
 20الجزائر  جامعة

 أبو القاسم سعد الله

 العلوم الاجتماعيةكلية 

  علم النفسقسم 

 

 

 

 

 

 

  العيادي في علم النفس العلوم دكتوراه شهادة لنيل مقدمة أطروحة 

   

 

 أطروحة مقدمة لنيل شهادة دكتوراه علوم في علم النفس العيادي

 

                            :الدكتورالأستاذ إشراف                   إعداد الطالب:                                     

  عقيل بن ساسي                                                  قشاشطهعبد الرحمن 

 لجنة المناقشة

 

 

 0202 -0200السنة الجامعية: 

 

 الصفة مؤسسة الانتماء الرتبة الاسم واللقب الرقم

 ئيسار 0جامعة الجزائر أستاذ التعليم العالي ايت حمودة حكيمة 20

 مقررا جامعة ورقلة أستاذ التعليم العالي بن ساسي عقيل 20

 عضوا 0جامعة الجزائر أستاذ التعليم العالي شريفي هناء 22

 عضوا 0جامعة الجزائر أستاذ التعليم العالي ياحي سامية 20

 عضوا 0جامعة قسنيطنة أستاذ محاضر أ حماني حازم 20

 عضوا الأغواط -المركز الجامعي آفلو أستاذ محاضر أ مأمون عبد الكريم 20

الهيمنة الدماغية وعلاقتها بكل من التمثيل المعرفي 

للمعلومات والتحصيل الدراسي للتلاميذ في امتحان 

 شهادة التعليم الثانوي )البكالوريا( 

 - دراسة ميدانية في ثانويات ولاية الوادي -



  وعرفانشكر 

 

  ...تمام هذا العمللإالذي أعانني ووفقني  كثيراالشكر  و الحمد الله 

  "االلهمن لا يشكر الناس لا يشكر " سلم الله عليه وانطلاقا من قوله صلى ا

 المشرف على هذا " ساسي بن   عقيل" للأستاذأتقدم بأسمى عبارت الشكر والتقدير 

طول  ه االله أسأل لو، العمل والذي أنار شمعة البحث وكان نعم الموجه ونعم الدليل

 .العمر وجزيل الأجر

الذين تفضلوا  لجنة المناقشة  أعضاء السادة الأساتذة  كما أتقدم بالشكر الجزيل إلى

   .بقبول مناقشة الأطروحة

 التي تمت بها الدراسة السادة مدراء المؤسساتبالشكر الجزيل إلى  ولا يفوتني أن أتقدم 

 ...على حسن تعاملهم وتقبلهم والإرشادالسادة مستشاري التوجيه  و كذا

 : يد بالنصيحة المخلصة وأخص بالذكرمن قريب أو بعوإلى كل الزملاء الذين ساهموا 

  .والسند  الذي كان نعم العون. مأمون عبد الكريم

  

  

 عبد الرحمن.. الباحثالطالب  



 :ملخص

، ومستوى كل من التمثیل المعرفي الهیمنة الدماغیةنمط   معرفة الدراسة الحالیة إلى تهدف

ومدى تأثر كل من التمثیل المعرفي والتحصیل الدراسي بالتفاعل بین الجنس ونمط والتحصیل الدراسي، 

والتمثیل المعرفي مدى إمكانیة التنبؤ بالتحصیل الدراسي من خلال متغیر الجنس و  ص، تخصالالهیمنة و 

تلمیذا وتلمیذة مستوى الثالثة ثانوي  266شارك في الدراسة عینة قوامها  ،والهیمنة الدماغیة والتخصص

، تورانسلالهیمنة الدماغیة لجمع البیانات تبنینا مقیاس  ،ولایة الوادي، اختیرت بطریقة عشوائیة بسیطةب

ولقیاس التمثیل المعرفي تم بناء استبیان من طرف الطالب  ."ج"الصورة (Torrance et al.,1984) وزملاءه 

توصلنا إلى النتائج   بعد معالجة البیانات إحصائیا،) 2020 لدورة الوریاوتم اعتماد نتائج الباك( ،الباحث

  :الآتیة

النمط الأیمن ثم النمط  ؛هوعلى الترتیب لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي نمط الهیمنة الدماغیة  .1

 .وأخیرا النمط المتكاملالأیسر 

 .التمثیل المعرفي مرتفع من  مستوىیتمتع أفراد العینة ب .2

 .متوسط لدى أفراد العینةالتحصیل الدراسي مستوى  .3

، وبالتفاعل  التمثیل المعرفي یتأثر تأثیرا دالا إحصائیا بالتفاعل بین الجنس و نمط الهیمنة الدماغیة .4

 .بین الجنس والتخصص

بین وبالتفاعل  التخصص، یتأثر تأثیرا دالا إحصائیا بالتفاعل بین الجنس و  التحصیل الدراسي  .5

 .والتخصص نمط الهیمنة الدماغیة

یمكن التنبؤ بینما لا  ،یمكن التنبؤ بالتحصیل الدراسي من خلال متغیري  الجنس والتمثیل المعرفي .6

  .بالتحصیل الدراسي من خلال متغیري الهیمنة الدماغیة والتخصص

تلامیذ الثالثة التحصیل الدراسي،  الهیمنة الدماغیة، ،المعرفي للمعلومات لتمثیلا :ٍ المفتاحیة الكلمات

  .ثانوي

  

  

  

  

  

  



Abstract: 

     The current study aims to know the pattern of brain dominance, the level of both cognitive 

representation and educational achievement, The extent to which both cognitive representation 

and educational achievement are influenced by the interaction between sex, dominance and 

specialization and the predictability of educational achievement through gender variables, 

cognitive representation, brain dominance and specialization, a sample of 266 male student and 

femal student third year of secondary school in wilaya of El oued, It was chosen randomly and 

simply, to collect data , we adopted the cerebral dominance scale of Torrance and his colleagues 

(Torrance et al., 1984). In order to measure cognitive representation, a questionnaire was built 

by the student researcher , and the results of the baccalaureate were approved for the 2020 

course, after statistically processing the data, we reached the following results: 

 

1. The pattern of brain dominance among third-year secondary students is; Right style then 
left style and finally integrated style. 

2.  The sample members have a high level of cognitive representation.  
3. The level of academic achievement of the sample members is average  
4. Cognitive representation is affected statistically by the interaction between gender and 

brain dominance pattern, and by the interaction between gender and specialization.  
5. Academic achievement is affected by a statistically significant effect by the interaction 

between gender and specialization, and by the interaction between brain dominance pattern 
and specialization.  

6. Academic achievement can be predicted through the variables of gender and cognitive 
representation, while academic achievement cannot be predicted through the variables of 
brain dominance and specialization.  

Keywords: cognitive representation of information- brain dominance- academic achievement- 

third secondary students. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Résumé 

      La présente étude vise à connaître le modèle de dominance cérébrale, le niveau de 
représentation cognitive et de réussite scolaire et dans quelle mesure peuvent-ils être influencés 
par l’interaction entre le sexe,  la dominance et la spécialisation et dans quelle mesure peut-on 
prévoir la réussite scolaire à travers la variable du sexe, la représentation cognitive, la 
dominance et la spécialisation cérébrale. 

 L’échantillon se constitue de 266 élèves du cycle secondaire, issu de la wilaya d’El Oued et 
sélectionné d’une façon aléatoire simple. Pour la collecte des données, nous avons utilisé 
l’échelle de dominance cérébrale de Torrance et ses collègues (Torrance et al., 1984) et pour 
mesurer la représentation cognitive, un questionnaire a été élaboré par l’étudiant chercheur ,sur 
la base des résultats du baccalauréat session 2020. 
 Après le traitement statistique des données, nous sommes arrivés aux résultats suivants : 
 
1. Le modèle de dominance cérébrale chez les élèves du secondaire de troisième année est : 
style droit, style gauche, style intégré. 
2. Les membres de l’échantillon ont un niveau élevé de représentation cognitive. 
3. Les résultats scolaires des membres de l’échantillon sont moyens. 
4. La représentation cognitive a un impact statistiquement significatif par rapport à l’interaction 
entre le sexe et la dominance cérébrale, et l’interaction entre le sexe et la spécialisation. 
5. La réussite scolaire a un impact statistiquement significatif vis à vis de l’interaction entre le 
sexe et la spécialisation, et l’interaction entre le modèle de dominance cérébrale et la 
spécialisation. 
6. La réussite scolaire peut être prédite par les variables du sexe et la représentation cognitive 
mais non par les variables de dominance cérébrale et de spécialisation. 
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les élèves du troisième cycle du secondaire 
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 ة                ــدمـــــمق

 

      1 

  مقدمة  

 بالمعرفة وطبیعتها والعملیات العقلیة والنشاط الذهني المستعمل في عملیات العلماء منذ القدم  اهتم        

العلماء و  تواصل الاهتمام من قبل الفلاسفة والمفكرین إذ ،الاستیعاب وغیرهاالانتباه، والإدراك، والتذكر، و 

وحتى الآن بالعملیات  وقد ازداد هذا الاهتمام من قبل ،العقلیةقرون المتعاقبة بالأنشطة خلال ال والباحثین

والاستفادة  ،وتوظیفها ،وتطویرها ،المعرفة ومعالجتها لأن ،الإنسانالعقلیة والقدرات المعرفیة التي یمتلكها 

 أهمیةالنفس المعرفي  كما یولي علماء  ،الأساس الذي یحكم النشاط الإنساني ویوجهه تشكل الحجر ،منها

فهماً لهذه العملیات العقلیة  نحقق من أجل أن ،اصة للعملیات العقلیة المعرفیة المستخدمة في التعلمخ

عن طریق التركیز  ،المعلومات وكفاءتها عن طریق ربط عملیة التعلم بأسس ونظم تمثیل وتجهیز ،المعرفیة

  .وتمثیل هذه المعلوماتفي كفاءة  على العملیات الداخلیة المعرفیة بما فیها تحكم الفرد ودوره

ومن أهم الفئات التي اهتم بها الباحثین في هذا المجال هي فئة الطلبة أو التلامیذ، حیث تعتبر هذه       

التمثیل المعرفي، مما استراتیجیات وطرق كفاءة  التدریب على كونها تحتاج إلىالفئة ذات أهمیة بمكان 

وبالتالي التفوق  ،والمعالجة المعرفیة لمختلف المواد التعلیمیةیساهم ذلك في تحسین قدرتها على الاستیعاب 

  . الدراسیة المراحلفي مختلف  والنجاح

عدة أطراف محیطة ببیئة وهذا الاهتمام العلمي المعرفي یقابله كذلك مرافقة وتكفل میداني من طرف       

طاع الإرشاد والتوجیه المدرسي قمثل أفراد المجتمع المدني من جمعیات ومؤسسات بشكل عام، و التلمیذ، 

التلامیذ بشكل عام وتلامیذ ممثلا في مستشار التوجیه والإرشاد المدرسي بشكل خاص، والذین یرافقون 

لاستعداد لهذه الامتحانات تحضیر والطرق ال وإرشادهمالامتحانات النهائیة بشكل خاص، وذلك بتوجیههم 

رات العقلیة والدراسیة بشكل أمثل، مما یؤدي ذلك لتحسین ، وتدریبهم على كیفیة استغلال القدالمهمة

والتمكن من النجاح في مختلف الامتحانات، خاصة تلك التي تتوج نهایة المرحلة  تحصیلهم الدراسي

  ).البكالوریا(الدراسیة مثل امتحان شهادة التعلیم الثانوي 

كیفیة استغلال القدرات العقلیة للطالب ؛ هو المدرسي الإرشادلیه المختصون في ومن بین ما یركز ع      

كلا واستذكاره للمواد الدراسیة، ومن بین أهم الطرق الحدیثة هو التدرب على استغلال نشاط في تحضیره 

معا، بدلا من الاعتماد على جهة واحدة فقط، وهذه العملیة تساهم ) والأیسر الأیمن(النصفین الدماغیین 

على تمثیل المعلومات الدراسیة، وتسكینها وترمیزها والاحتفاظ  الذهنیة بیر في تحسین قدرة الطالببشكل ك

  .بها بطریقة منظمة ومن ثم استرجاعها بسهولة وبكفاءة
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 الأیمنبحیث یجمع أغلب العلماء والباحثین في علم النفس المعرفي بأن استغلال نصفي الدماغ        

ن بشكل كبیر من قدرات الفرد یحس لواردة للدماغ معالجة مختلف المعلومات ابشكل متكامل في  والأیسر

  .ة والمعرفیةینالذه

نشاط نصفي الدماغ أو ما یعرف بالهیمنة الدماغیة، من المواضیع البحثیة  موضوع ویعتبر البحث في      

هذا التوجه  حیث انعكس. مهمة في مجال علم النفس بشكل عام، وعلم النفس المعرفي بشكل خاصال

البحثي على المیدان، حیث یركز أغلب الأساتذة والمدرسین على طرق تدریس حدیثة قائمة على استغلال 

كاستخدام الخرائط الذهنیة في التدریس، والتركیز على التعلم النشط الذي للنصفین الدماغیین بشكل متكامل 

المدرسي  والإرشاداهتم مستشارو التوجیه  كذلك بلوبالمقا. یركز على التفاعل المتواصل بین التلمیذ والأستاذ

مما  ،للدروسعلى كیفیة تنشیط نصفي الدماغ معا خلال عملیات الحفظ والاسترجاع  الإرشاديفي نشاطهم 

  .، ومن ثم تحصیل دراسي جیدسین قدرتهم على الفهم والاستیعابتحیمكن التلامیذ من 

الهیمنة الدماغیة  كل من للكشف عن العلاقة الموجودة بینسة الحالیة راومن هنا جاءت الد          

، وللتحقیق ) البكالوریا(والتمثیل المعرفي للمعلومات بالتحصیل الدراسي لتلامیذ امتحان شهادة التعلیم الثانوي

الأول خصص للإطار النظري الذي أحتوى على فصل أول  سة قمنا بتقسیمها إلى بابین البابراأهداف الد

فقد تناول التمثیل المعرفي ، أما الفصل الثالث لمتغیر الهیمنة الدماغیةوضوع، والفصل الثاني لتقدیم م

 .تناولنا فیه متغیر التحصیل الدراسي وامتحان شهادة التعلیم الثانويبع را، والفصل الللمعلومات

إلى فصلین، سة وقسم هو أیضا راكان مخصص للجانب المیداني للدراسة والباب الثاني من الد       

 سةدراتفسیر ولمناقشة وعرض نتائج الوالفصل الأخیر كان ل ،سةرات المیدانیة المتبعة في الدراءاللإج الأول

  .والتوصیات حاتار ام وجملة من الاقتع باستنتاجسة راوانتهت الد
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  : الدراسة مشكلة-1

یحتل موضوع التحصیل الدراسي مكانة هامة بین أوساط الباحثین والممارسین التربویین من أساتذة         

الاهتمام البحثي في جمیع المیادین، حضي هذا الموضوع بالعدید من  كما، اجتماعیینو  نفسیین  رافقینوم

من  التحصیل الدراسي انخفاضوذلك لكون مشكلة وغیرها، ... كعلم الاجتماع وعلم النفس وعلوم لتربیة 

من أصعب  أهم المشكلات التي تواجهها العملیة التعلیمیة والتربویة في أغلب دول العالم، كما یعد

دد العوامل وتنوع الأسباب المباشرة وغیر المباشرة المتحكمة المشكلات التربویة فهما وتشخیصا، وذلك لتع

وعلیه تسعى كل الأنظمة التربویة معیارا أساسیا لكفاءة المناهج التربویة، لأن التحصیل الدراسي یعد و  ،فیه

  .د من عوامل تدني التحصیل الدراسيإلى الح

 كونها تتوج  ،التربویة هي مرحلة التعلیم الثانويومن أهم المراحل التعلیمیة التي تركز علیها المنظومة       

لحكم على مدى هاما ل ومعیاراهدفا أساسیا،  عد تحسین نسب النجاح فیهامتحان شهادة البكالوریا، والذي یب

فبالرغم من مساعي هذه  هیئات الرسمیة منها وغیر الرسمیة،وال الجهات مختلفالمبذولة من نجاح الجهود 

نسبا منخفضة في نتائج لا یزال یسجل  -المتمثل في ولایة الوادي - مجتمع الدراسة الهیئات إلا أن 

   .البكالوریا

تدني ملحوظ في نسب النجاح، حیث سجلت الولایة في السنوات  ولایة الوادي یلازم على مدى عدة سنواتف

/  %51.40/  %36.82/  %41.81:( النسب التالیة على الترتیب) 2020إلى  2015من (الأخیرة 

  )2020تقریر مركز التوجیه المدرسي لولایة الوادي، ) (45.43%/  37.74%/  43.52%

، مما جعل ترتیب )%52.00(سنوات السابقة لم تتجاوز نسبة النجاح  الستّةفالملاحظ أن على مدى  

تنسیقیات أولیاء كمركز التوجیه المدرسي، و (الولایة یتذیل الترتیب الوطني، ودفع مختلف الهیئات الوصیة 

إلى البحث في عوامل تدني هذه النتائج، وذلك بإعداد دراسات، وعقد ندوات، وتشكیل لجان ) الخ...التلامیذ

  .مرافقة بیداغوجیة، سعیا منها لتحدید مواطن الضعف ومعالجتها بالطرق والوسائل المناسبة

عوامل تدني  فيالبحث و الدراسة ب، فمن المهم التركیز علیه میةیالتعلر العملیة وبما أن التلمیذ هو محو 

كما . داخلیة متعلقة بالمیول والدوافع، وبالقدرات والاستعدادات هذه العوامل قد تكون، لدیه التحصیل الدراسي

على نتائج التلامیذ  تأثیراأكثر هذه العوامل ولعل  ،وأثرها علیه خارجیة متعلقة ببیئة التلمیذ ومحیطه قد تكون

  .من حیث الكثافة أو الصعوبة البرنامج الدراسيب هي عوامل تتعلق
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 بولایة الوادي، الدراسة المیدانیة الخاصة بتدني النتائج المدرسیة لمستوى الثالثة ثانويتقریر فحسب       

 - امج الدراسيكثافة وطول البرن -صعوبة فهم أسلوب الأستاذ في التدریس(توصلت الدراسة إلى أن  

هي   )صعوبة في بعض وحدات البرنامج - عدم فهم أسئلة الامتحانات - الضعف  في المواد الأساسیة

التي كانت وراء ضعف نتائجهم  ،في نظر التلامیذ - سبب 47من بین -  تمثل الأسباب الأكثر أهمیة

مركز التوجیه المدرسي لولایة ( .الدراسیة، حیث تندرج جل هذه الأسباب في مجال تأثیر البرنامج الدراسي

  )10، ص2016الوادي، 

باستیعابها التلمیذ مطالب  الموجودة بالبرنامج الدراسي، والمعلومات في ظل الكم الهائل من المعارفف

، وكل ما سبق من مهارات المطلوبة التعلیمیة حسب الوضعیاتومعالجتها معرفیا، ثم استرجاعها وتوظیفها 

المعرفیة التي ترتبط ارتباطا وثیقا بمدى قدرة التلمیذ وكفاءته، بل وطریقته في تمثیل تعتبر من أهم الوظائف 

  .المعلومات والمعارف المطلوبة ضمن البرنامج الدراسي

 قــــــة أو الأســــــلوب الــــــذي بــــــه یــــــتم تمثیــــــلمعرفــــــة الطری حیــــــث یــــــرى أن) 1998(وهـــــذا مــــــا یؤكــــــده الزیــــــات  

بالعدیــــــد مــــــن المهــــــام المعرفیــــــة بیســــــر وســــــهولة ودقــــــة وكفــــــاءة  یســــــهم فــــــي معرفــــــة كیفیــــــة القیــــــام ،عرفــــــةالم

ــــــة، فضــــــلا عــــــنوفعا ــــــة العوامــــــل نأ لی ــــــي تســــــهم إســــــهاما  معرف ــــــل المعرف ــــــة التمثی ــــــف فعالی ــــــي تقــــــف خل الت

  .)174 ص( المعرفة ودیمومتها اكتساب باشرا في عملیات التعلم وأسالیبم

التــــــي  لأن المعلومــــــات ،المعرفــــــة الإنســــــانیةأساســــــیة لجمیــــــع أنــــــواع  ةكمــــــا یعــــــد التمثیــــــل المعرفــــــي عملیــــــ  

، فهـــــي لأشـــــیاء التـــــي یـــــتم تخزینهـــــا فـــــي المـــــختنبثـــــق عـــــن الخبـــــرات الحســـــیة یـــــتم ترمیزهـــــا بحیـــــث تـــــرتبط با

، إذ ضــــــمها إلــــــى مــــــا هــــــو مخــــــزون فــــــي الــــــذاكرةعملیــــــة اســــــتخلاص للمعلومــــــات مــــــن الخبــــــرات الحســــــیة و 

فــــــي  شــــــكالالإبب بعــــــض وهــــــذا یســــــ ،نیتمثــــــل كــــــل فــــــرد المثیــــــرات البیئیــــــة بطریقــــــة مختلفــــــة عــــــن الآخــــــری

ــــة الاتصــــال ــــهعملی ــــراه أو نشــــمه أو نتذوق ــــدى الآخــــرین ، إن مــــا ن ــــي ذاكرتنــــا أمــــر مغــــایر لمــــا ل ــــه ف  ،ونتمثل

 .ولكـــــن درجـــــة التشـــــابه فـــــي تمثیلنـــــا لمفـــــردات البیئـــــة كافیـــــة لتســـــاعدنا علـــــى التعـــــایش مـــــع بعضـــــنا الـــــبعض

، والبـــــاحثین فـــــي علـــــم الـــــنفس المعرفـــــي ولقـــــد حظـــــي موضـــــوع التمثیـــــل المعرفـــــي الـــــداخلي باهتمـــــام العلمـــــاء

  )2121 ، ص2015البیرماني، (ویعد احد الموضوعات البارزة في هذا المجال

، حیث تزایدت بصورة مطابقة لما هي علیه الواقععلى أن المعرفة لا تتمثل في الذهن  اتقریبویجمع العلماء 

، وترتبط عملیة التمثیل الخارجیةالحقائق الفیزیائیة  یلات المعرفیة الداخلیة تختلف عنالأدلة على أن التمث

ي ، ولكـن هـذه المعلومات یجـري علیها تعدیل لكالمنبهات التي  تستقبلها الحواس المعرفي للمعلومات مع
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المعلومات والعلاقات، فالكثیر من  التجارب تحتوي على شبكة معقدة من  ینسجم مع الخبرات السابقة التي

  .)07 ، ص2003الشاذلي، (التي أجریت أظهرت أن المعلومات تختزن بشكل تمثیلات مختصرة

المعرفي  یلالتمث من إحدى طرائق تفهم المعرفة من خلالتك بأنه) (Pilly,1999, p.325ویؤكد 

  .هادفومات ذات معنى لدة لامتصاص معمهالطریقة المعلى أنها ا هتعریفكن ي یمتوال ،وماتلمعلل

م لع هتواج الأساسیة التي المشكلةن أ فیرى) Anderson & Brower, 1973( اورر أندرسون وب أما 

ا الإنسان؛ هكلومات التي یمتلمعلل ا التمثیل النظريهي التوصل إلى الكیفیة التي یتم بهالنفس المعرفي الیوم 

وماتیة لي أبنیة معف وإدراجهاا لهسلوكیف یتم تس ؟معاً  تترابط وكیف ؟یةلالأصم هیي الرموز أو المفاه ما

 هفي حل ما یواج ه، والاستفادة منه، وبحثهومات، واستخداملف المعلم وكیف یمكن الوصول إلى ؟أكبر

  )p.151( الیومیة هالفرد في حیات

الفردیة في معالجة إلى أن هناك خمسة مصادر للفروق ) 2016( ةبقمشاأورد  آخر في سیاق    

، وترتیب مكونات التجهیز أو المعالجة ات ذاتها، والتولیف بین المكوناتهي المكونات أو العملی ؛المعلومات

واستراتیجیات التجهیز أو المعالجة، والتمثیل العقلي المعرفي الذي یتم من خلال تفاعل المكونات أو 

   )69 ص(توى  البناء المعرفي للفردالعملیات مع مح

درسها العدید من العلماء والباحثین في علم  التمثیل المعرفي للمعلومات  موضوعیتضح مما سبق بأن 

لك الأثر الكبیر للفروق ، وكذلطریقة التي نتمثل بها المعلوماتلغموض الآلیة وا، وذلك المعرفي النفس

، فقد تكون هذه الفروق عقلیة معرفیة، للمنبهات البیئیة -الإدراكیة بالأخص- الفردیة في المعالجة المعرفیة 

  . بیئیة اجتماعیةأو ، قد تكون نفسیة وجدانیةكما 

العدید معرفي،  فقد لقیت دراسته اهتمام لتمثیل المعرفي كغیره من المفاهیم الحدیثة في علم النفس الومتغیر ا

لتعرف على مستوى الدراسة لت هدفحیث  )2015( یوسفو الكعبي دراسة ، من بینها من العلماء  والباحثین

الذاكرة وما هي العلاقة بینهما لدى طلبة  التعرف على مستوى ما فوق وأیضا ،كفاءة التمثیل المعرفي

ولدیهم  ،مستوى جید من كفاءة التمثیل المعرفي عینة البحث لدیهم أن أفرادنتائج البحث  ، وأظهرتالجامعة

النتائج وجود  أظهرت وكذلك ،من الوسط الفرضي أعلى كان متوسط درجاتهم إذوعي بكیفیة عمل ذاكرتهم 

  .)30 ، ص2015، ویوسف الكعبي(موجبة بین كفاءة التمثیل المعرفي وما فوق الذاكرة ارتباطیهعلاقة 
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حیث هدفت لمعرفة أنماط التعلم والتفكیر وعلاقتهما ) 2009(مشابه نجد دراسة الخریبي  وفي سیاق

التمثیل المعرفي لدى طلاب المرحلة الثانویة، حیث توصل الباحث إلى عدم وجود فروق دالة بمستویات 

، ووجود فروق )تفاعلي/أیسر/أمین(إحصائیا بین متوسطات درجات الذكور والإناث في أنماط التعلم والتفكیر

مستویات التمثیل  في) تفاعلي/أیسر/أیمن(دالة إحصائیا بین متوسطات درجات الطلاب نمط التعلم والتفكیر

  )16 ص( .)تفاعلي- لفظي- بصري(المعرفي 

ومات لدى لمعلتعرف مستوى كفاءة التمثیل المعرفي لالإلى  )2017(جمانة خزام دراسة دفت في حین ه

 دفت إلى تعرف دلالة الفروق فيهالصف الأول الثانوي العام في مدینة حمص، كما  بةلط

بعض المتغیرات  في ضوء ،ومات لدى أفراد عینة الدراسةلمعلط درجات كفاءة التمثیل المعرفي لمتوس

 رت النتائج أن مستوى كفاءة التمثیل المعرفيهوقد أظ، )الدراسي، مستوى التحصیل الدراسيالجنس، الفرع (

المعرفي  التمثیل رت عدم وجود فروق في كفاءةهمنخفض، كما أظاسة ومات لدى أفراد عینة الدر لمعلل

فروق في كفاءة التمثیل المعرفي وجود  متغیري الجنس والفرع الدراسي، في حین تبینومات في ضوء لمعلل

  )97 ص(الدراسي ومات في ضوء متغیر مستوى التحصیللمعلل

التمثیل المعرفي  -ا الموضوع من خلال ما سبق من الدراسات نجدها اهتمت بعینة الطلبة لما لهذ     

تعتمد طرائق التدریس المختلفة على كفاءة التمثیل المعرفي للتلمیذ ، حیث الفئةمن أهمیة لهذه  - للمعلومات

ومراعاة الفروق الفردیة في ذلك، من أجل الوصول بالفرد للأهداف المرجوة من النظام  ،أو الطالب

 . التعلیمي

وتجهیز المعلومات، هو الدماغ الذي  ولا شك أن أهم جهاز في عملیات التمثیل المعرفي وعملیات معالجة

یعد الجزء الرئیسي الذي یعمل على ضمان تواصل وتكیف الفرد مع المنبهات الواردة من المحیط الخارجي، 

  .والاستعانة بالخبرات المخزنة في الذاكرة

وهـــو بمثابــة المحــرك الأساســي لجســـم  ،ویعتبــر الــدماغ البشــري العضــو الأكثـــر أهمیــة فــي الجهــاز العصــبي

وغیرها، ولقد حضي .. .نشطة الحركیة والفكریة والانفعالیة والوجدانیة الإنسان، ذلك انه المسؤول عن كل الأ

سواء ما تعلق منها بالعلوم الطبیـة  ،الدماغ بأبحاث كثیرة من طرف العدید من المختصین في مختلف العلوم

 العصــبیة أو العلــوم النفســیة المعرفیــة، حیــث أجریــت الكثیــر مــن التجــارب والدراســات المعملیــة التــي حاولــت

سـواء مـن خـلال تخریـب بعـض المنـاطق فـي الـدماغ  ،التعرف على التخصـص الـوظیفي للنصـفین الـدماغیین
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أول مـن ) Marc Dax, 1836(أو استئصالها أو أیة طریقة أخـرى، ویعتبـر الطبیـب الفرنسـي مـارك داكـس 

  )99 ، ص1998الزیات، (صفیین الدماغیین عن أنشطة الجسمبحث في مدى مسؤولیة الن

-Karl Wernicke,1984(وكـارل فرنیـك ) Paul Broca, 1824-1880(أعمال بول بروكا ثم جاءت 

، وغیـرهم مـن البـاحثین الـذین )Karl spenser lashely,1958-1890(سبینسـر لاشـلي كارل ، و )1905

اهتموا بالوظائف المتخصصة لكل نصف دماغي، وأشهر الأعمال في هذا المیـدان مـا یعـرف بتجـارب المـخ 

أن القـــدرة علـــى التصـــور البصـــري  أســـفرت علـــى نتـــائج مذهلـــة مـــن بینهـــا والتـــي ،)split-Brain(المنشـــطر 

كمـا أن  ،المكاني تتمركز في النصف الكروي الأیمن، بینما توجد المهام اللغویة فـي النصـف الكـروي الأیسـر

، أمــا فــي النصــف الأیمــن فتكــون كلیــة )جزئیــة-جزئیــة(معالجــة المعلومــات فــي هــذا النصــف تكــون تحلیلیــة 

إجمالیة، وقـد یسـیطر النصـف الـدماغي الأیمـن علـى معظـم العملیـات والأنشـطة لـدى الفـرد فیعـرف بالأعسـر 

ن الـدماغیین فیعـرف الفـرد نصفی، وفي حالات نادرة نسبیا یتآزر عمل القد یحدث العكس فیصبح الفرد أیمناو 

 ، وتتضح هذه السیطرة من خلال تفضیل استخدام ید معینة دون الأخرى، كـل ذلـك یسـمى بالسـیادةبالأضبط

  )07، ص2013فلیس، بن (رف كذلك بأنماط معالجة المعلومات، وتعأو الجانبیة الدماغیة) الهیمنة(

المعلومات مع بدایة السبعینیات من القرن الماضي ولقد ظهر مصطلح السیادة النصفیة أو نمط معالجة 

، وقد ارتبط ...المخ العلماء والفروق الوظیفیة بین نصفيوایا التي تناول منها الباحثون و اختلاف الز  نتیجة

مفهوم أنماط التعلم : معه و هي له و متطابقة هذا المفهوم بعدة مصطلحات أخرى هي أشبه بالمرادف

نصفي المخ، مفهوم النشاط نصفي المخ، مفهوم السیادة  السیادة المخیة،مفهوم سیطرة التفكیر، مفهوم أنماطو 

أیا كانت التسمیات یشیر مصطلح و . ..التخصص نصف الكروي للمخ، السیطرة الدماغیة الجانبیة ومفهوم

ر أكبر من تأثی السیادة النصفیة للمخ إلى تأكید التحكم أو میل أحد النصفین الكرویین المخیین إلى ممارسة

  )1006 ، ص1991جابر، كفافي و (استخدام الیدالآخر على وظائف معینة كاللغة و  تأثیر النصف

أول من استعمل أنماط التعلم والتفكیر المرتبطة بنصفي الدماغ الأیمن  )Torrence,1982(یعد تورانسو 

إلى أن هناك أنماط  تفكیر ، وأشار مرادفا لأسلوب معالجة المعلومات والأیسر أو كلیهما معا، فقد عدّه

مختلفة، تبعا للنصف المسیطر، فهناك نمط یعتمد على النصف الأیمن والآخر على النصف الأیسر  

  )6 ، ص1990القیسي، ( .خدم النصفین معا بالكفاءة نفسهاوثالث یست

ط معالجة انمأأو  ،الهیمنة الدماغیةكمرادف لأنماط  ،التعلم والتفكیر تورانس لمصطلح ستخداماوالملاحظ 

على مستوى  وسیرورتها ، في ماهیتهابین المفاهیموالتداخل راجع لمدى التشابه  لكبأن ذ ،المعلومات
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الكبیرة بین التعلم والتفكیر وبین الهیمنة الدماغیة ومعالجة  العلاقةویوضح  ،العملیات العقلیة والمعرفیة

  .المعلومات

وفي هذا المجال ظهرت العدید من الدراسات التي تناولت مفهوم الهیمنة الدماغیة أو أنماط معالجة        

والتي هدفت إلى التعرف على ) 2005(غانم المعلومات وعلاقتها ببعض المتغیرات، نذكر منها دراسة 

 في ضوء متغیرات ،لیسرى في الكتابةأنماط التفكیر والتعلم لدى طلبة الجامعة الذین یستخدمون الید ا

التشاؤم، وبعدي الشخصیة الانبـساطیة والعـصابیة، وبعض الاضطرابات الانفعالیة –الجنس، وبعد التفاؤل

وقد توصلت الدراسة إلى أن نمط التفكیر والتعلم السائد لدى الطلبة . كالقلق والاكتئاب والوسوسة والمزاجیة

لسیطرة المخیة السائدة للطلبة الذین یستخدمون الید المستهدفین بالدراسة هو النمط الأیمن بمعنى أن ا

طرة وعدم وجود فروق دالة إحصائیاً بین الطلبة على أنماط السی ،الیسرى في الكتابة هو النمط الأیمن

 –الانبساطیة( ، وبعدي الشخصیة )ؤمالتشا –التفاؤل (، وبعد الشخصیة المخیة تُعزى لمتغیرات الجنس

، وإلى وجود فروق دالة إحصائیاً في درجات الطلبة الذین یستخدمون الید )الانفعال –الاتزان ( و) الانطوائیة

لاكتئاب، ، واالقلق(لى الاضطرابات الانفعالیة الیسرى في الكتابـة علـى مقیـاس السیطرة المخیة بحیث تُعزى إ

  )23ص() ، والمزاجیةوالوسوسة

دراسة نفسیة قیاسیة لدى عینة  ؛أنماط التعلم والتفكیرحول ) 2011( السلیمانيفي سیاق مشابه نجد دراسة  

وقد تم إجراء الدراسة على عینة عددها ،طلاب وطالبات المرحلة الثانویة في مدینتي مكة المكرمة وجدة من

وقد ، طالبـاً وطالبـة من المرحلة الثانویة مدینتي مكة المكرمة وجدة بالمملكة العربیة السعودیة) 674(

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلاب والطالبات في أنماط التعلم  أنه لا الدراسة إلىأسفرت نتائج 

 أما طلاب وطالبـات الـصف ،سیطرة النمط الأیمن لطلاب وطالبات الصف الثاني والثالث علمي،والتفكیر

ة إحصائیة بین عدم وجود فروق ذات دلالوتوصلت إلى . الثاني والثالث أدبي فیسیطر علیهم النمط الأیسر

الأیمن، إلا أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في  الطلاب والطالبات المتفوقین وغیر المتفوقین في الـنمط

  )72 ص( .النمط الأیسر والمتكامل في صالح الطلاب والطالبات

 Abraham et al.,2012; Gluck Mercado & Myers, 2008; Schmeck) في دراساتوكما جاء 

as cited  in Asch, 2002)   2015(العجیلي عبد الحق و  إلیها الدماغیة، التي أشار هیمنةالمتعلقة بال( 

ردة اللغویة والتحلیلیة والمج تار من الدماغ متخصص بشكل أساس بمعالجة المعلومالنصف الأیسبأن 
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غیر اللفظیة  الأیمن فإنه متخصص أساسا بمعالجة المعلومات أما النصف ،والمؤقتة والرقمیة والمنطقیة

  .والحدسیة والكلیة والرمزیة والاحتمالیة والمكانیة

أوضحت  ،التي أجریت في مجال السیطرة الدماغیة إلى أن الدراساتSolso,2004) (وبذلك یشیر سولسو

والتحلیل والتصنیف، في حین  الأیسر من الدماغ مرتبط بوظائف خاصة مثل اللغة والمفاهیم أن النصف

  .والموسیقى ومعالجة المكان وإدراك الوجوه والأشكال الأیمن بالفنونیرتبط النصف 

الإكلینیكیة للمرضى الذین لدیهم خلل في  أن الدراساتGluck et al., 2008)( كلوك وزملاؤه ویقول 

نقصا في الذاكرة العاملة  نظریة تخصص نصفي الدماغ لأن هؤلاء المرضى أظهروا النصف الأیسر تدعم

نصفي الدماغ  عن تخصص(2002) نسویعبّر بني یو . المكانیة- البصریة في الذاكرة العاملةاللفظیة ولیس 

السیكولوجیة  ، وتعني أن نصفي الدماغ یقومان بالوظائف"الوظیفي مبادئ السیادة واللاتناظر"بما أسماه 

النصفین أكثر مما أن بعض الوظائف تكون سائدة في أحد  والفسیولوجیة ذاتها ولكن بدرجات متفاوتة؛ إذ

  .)240- 239، ص2015الحق و العجیلي، عبد (النصف الآخر في

هدفت لمعرفة أثر برنامج التعلیمي في التحصیل وفقا للهیمنة  )2019(وفاء أحمد وداود صبري وفي دراسة 

حیث شملت الدراسة ، دم المنهج الشبه تجریبيخحیث است،الدماغیة عند طالبات الصف الخامس الأدبي

، وأظهرت النتائج طالبة بالمجموعة التجریبیة) 34(في المجموعة الضابطة و طالبة) 34(الدراسة عینة 

  )208 ص( .تفوق أنماط الهیمنة الدماغیة للمجموعة التجریبیة للتحصیل

تهدف للتعرف على أنماط السیطرة الدماغیة ) 2013(القرعان والحموري  في سیاق مشابه جاءت دراسة

في جامعة القصیم، حیث تكونت السائدة لدى الطلبة المتفوقین تحصیلیا والعادیین في السنة التحضیریة 

طالبا، وأشارت النتائج إلى أن النمط المتكامل هو النمط السائد لدى عینة  )199(عینة الدراسة من 

لأیسر من الدماغ بین الطلبة المتفوقین ا في استخدام الجانبكما أظهرت النتائج وجود فروق  الدراسة،

في استخدام الجانب الأیمن من الدماغ إلى وجود  بالإضافةتحصیلیا والعادیین لصالح الطلبة المتفوقین، 

قا في استخدام النمط كما أظهرت النتائج فرو . لصالح العادیینبین الطلبة المتفوقین تحصیلیا والعادیین 

  .)11 ص(المتكامل بین المتفوقین والعادیین لصالح المتفوقین  تحصیلیا

وكذا في العینة  ،تباینت في المتغیرات المدروسة هانجدمن خلال الدراسات السابقة المتوصل إلیها       

، بینما الجامعةدراسات التمثیل المعرفي على مستوى التمثیل لدى طلبة بعض  حیث ركزت ، المستهدفة
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،  وتباینت المتغیرات المدروسة والمتعلقة بالتمثیل المعرفي طلبة التعلیم الثانوي  البعض الآخر درس فئة

 التمثیل وعلاقته ببعض المتغیرات المعرفیة كأسالیب التفكیر، أو الذاكرة،بحیث نجد دراسات تناولت 

  .یل الدراسيبالتحص  والبعض الآخر تناول التمثیل المعرفي وارتباطه

الجامعیین فنجد جلها استهدف عینة الطلبة  ،ي تناولت الهیمنة الدماغیةالدراسات التوبخصوص       

بعض الدراسات تناولت الهیمنة وعلاقتها بأبعاد  انوي، وبخصوص المتغیرات المدروسة؛وطلبة التعلیم الث

بالتحصیل الدراسي ومدى توزعها بین دراسة أنماط الهیمنة وعلاقته الشخصیة، والبعض الآخر تناول 

  .المتفوقین والعادیین

، حیث تناولت دراستنا نتائج قیمة الدراسة الحالیة فمن خلال مناقشتنا للدراسات السابقة، تجلت       

وموحد على القطر  البكالوریا بدلا من النتائج السنویة العادیة، وذلك لكون امتحان البكالوریا امتحان رسمي

عینة تلامیذ السنة الثالثة ثانوي تعتبر عینة مهمة جدا للبحث، كونها الفئة المعول علیها لتحقیق و  ،الوطني

حدد ؤشرات نجاعة النظام التربوي لأنه یم أهم من  عتبرذي یوال، البكالوریانتائج جیدة في امتحان شهادة 

والموارد  المادیة والبشریة لمسار دراسي دام عدة سنوات، سخرت خلالها الكفاءات والوسائل المخرجات 

الهیمنة (بین المتغیرات الثلاثة  تجمع كما تتجلى قیمة الدراسة الحالیة أیضا من خلال أنها، الهائلة

بطریقة أشمل وأعمق، ودراسة العلاقة بین هذه المتغیرات  ،)الدماغیة، والتمثیل المعرفي، والتحصیل الدراسي

وذلك من خلال دراسة التفاعل بین هذه المتغیرات ومدى تأثرها بخصائص العینة كالجنس والتخصص 

  .هدفت لمعرفة القدرة التنبؤیة لهذه المتغیرات بقیمة التحصیل الدراسي في امتحان البكالوریاالدراسي، كما 

لتمثیل المعرفي كل من الهیمنة الدماغیة وا والمتمثلة في التعرف على علاقة ولتحقیق أهداف الدراسة

 من ثانویات بعض، لدى لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانويبالتحصیل الدراسي في امتحان البكالوریا للمعلومات 

  :التساؤلات التالیةتم الانطلاق من ولایة الوادي 

 :تساؤلات الدراسة-2

 الهیمنة الدماغیة عند تلامیذ السنة الثالثة ثانوي؟ طانمأ ترتیب ما هو .1

 ما مستوى التمثیل المعرفي لدى أفراد العینة؟ .2

 لدى أفراد العینة؟التحصیل الدراسي ما مستوى  .3

نمط الهیمنة ائیا بالتفاعل بین كل من الجنس و را دالا إحصهل یتأثر التمثیل المعرفي تأث .4

 التخصص؟الدماغیة و 



 تقدیم موضوع  الدراسة                                                                           الفصل الأول        

 

13 
 

الهیمنة نمط ائیا بالتفاعل بین كل من الجنس و را دالا إحصیتأثر التحصیل الدراسي تأث هل .5

 التخصص؟الدماغیة و 

والهیمنة  الجنسدراسي من خلال التمثیل المعرفي و إلى أي مدى یمكن التنبؤ بالتحصیل ال .6

 ؟التخصصالدماغیة و 

 

  فرضیات الدراسة  - 3

ط الأیمن ثم النم ي؛الثالثة ثانوي على الترتیب هسنة ط الهیمنة الدماغیة لدى تلامیذ الانمأ .1

 .الأیسر ثم المتكامل

 .مرتفع مستوى التمثیل المعرفي لدى أفراد العینة .2

 منخفض ى أفراد العینةلدالتحصیل الدراسي مستوى  .3

نمط الهیمنة الدماغیة و را دالا إحصائیا بالتفاعل بین كل من الجنس التمثیل المعرفي تأث یتأثرلا  .4

 .التخصصو 

نمط الهیمنة ائیا بالتفاعل بین كل من الجنس و را دالا إحصالتحصیل الدراسي تأث یتأثرلا  .5

 .التخصصو  الدماغیة

والهیمنة الدماغیة  من خلال التمثیل المعرفي و الجنس یمكن التنبؤ بالتحصیل الدراسي  .6

 .التخصصو 

 

  أهداف الدراسة - 4

  :تهدف الدراسة إلى

  عند تلامیذ السنة الثالثة ثانوي  اط الهیمنة الدماغیةنمتوزع أمعرفة 

 لدى أفراد العینةوالتحصیل الدراسي مستوى التمثیل المعرفي  معرفة. 

  نمط و لتمثیل المعرفي تأثیرا دالا إحصائیا بالتفاعل بین كل من الجنس لتأثر یمعرفة ما إذا كان

 .الهیمنة الدماغیة والتخصص

  دالا إحصائیا بالتفاعل بین كل من الجنس و نمط  یتأثر التحصیل الدراسي تأثیرامعرفة ما إذا كان

 .التخصصو  الهیمنة الدماغیة

  والهیمنة الدماغیة  الجنسدراسي من خلال التمثیل المعرفي و یمكن التنبؤ بالتحصیل الهل معرفة

 .والتخصص
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  أهمیة الدراسة  - 5

 حیث أن هذه المتغیرات لا ؛ بالهیمنة الدماغیة علاقة التمثیل المعرفي معرفةفي  الدراسة أهمیة تبرز

 . مقارنة بعدة متغیرات نفسیة أخرى - نافي حدود اطلاع - تزال البحوث التي تناولته قلیلة 

  تبرز أهمیة هذه الدراسة كذلك في ما قد تسفر عنه من نتائج تساهم في معرفة الهیمنة الدماغیة

حث جدیدة لدراسة هذه مما یفتح المجال لتساؤلات ب ،ومستویات التمثیل المعرفي للمعلومات

  .المتغیرات على فئات اجتماعیة أخرى 

  كونها دراسة تضیف إثراء بحثیا في تخصص على النفس المعرفي  للمكتبة الجزائریة، والذي یعتبر

.. البحث في هذا  التخصص قلیلا مقارنة بباقي التخصصات مثل علم النفس العیادي والتربوي

 .وغیرها

  بغرض  ،في تصمیم برامج تدریبیة موجهة لتلامیذ السنة الثالثة الثانويیمكن الاستفادة بالدراسة

أو التدریب على استغلال   ،تنمیة ما یمكن تنمیة بإیجابیة سواء على مستوى التمثیل المعرفي

 لدى الفشل والرسوب عوامل من أمكن ما بالتالي یقلل). النمط المتكامل(الفصین الدماغیین 

 .كیفهم وسوء تفاعلهم الصفي، ویزید من فرص نجاحهم وتفوقهمالتلامیذ ویقلل من سوء ت

 وما یناسبهم في عملیة التحضیر  ،تسهم هذه الدراسة في معرفة أنماط الهیمنة الدماغیة لهذه العینة

مما یساعد القائمین على عملیة الإرشاد والتقییم المدرسي من مستشارین .لامتحان شهادة البكالوریا

  .مما یحقق لهم التكیف والتفوق الدراسي ،التربوي السلیم والمناسب لهذه العینةوأساتذة في التكفل 

  

  :حدود الدراسة - 6

الهیمنة الدماغیة وعلاقتها بكل من التمثیل المعرفي للمعلومات  سة متغیرار سة الحالیة بداتتحدد الدر 

الهیمنة الدماغیة  مقیاس باستخدام .)البكالوریا(للتلامیذ في امتحان شهادة التعلیم الثانويوالتحصیل الدراسي 

الطالب  إعدادومقیاس التمثیل المعرفي للمعلومات من  ،(Torrance et al.,1984)وزملائه لبول تورانس

  :ـبـ سة أیضاار وتتحدد الد الباحث، 

 2019/2020تمت الدراسة المیدانیة خلال الموسم الدراسي :  الحدود الزمانیة - 

 .ولایة الوادي ثانویات بعض  فيأجریت الدراسة :الحدود المكانیة - 

الذین  تلمیذ وتلمیذة مستوى الثالثة ثانوي 272ت الدراسة عینة قدرها لمش: الحدود البشریة - 

 .2020اجتازوا امتحان البكالوریا دورة 
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 .تحدید مفاهیم الدراسة و تعریفها إجرائیا - 7

  :الهیمنة الدماغیة - 1- 7

والهیمنة الدماغیة  للمخ، النصفیة عدیدة كالسیطرة المخیة، السیادةهذا المفهوم بأسالیب تم ترجمة 

 فمصطلح التسمیات كانت وأیا. الدماغیة أنماط معالجة المعلومات، وكلها تؤدي نفس المعنى والسیادة

 المخیین الكرویین النصفین أحد میل أو التحكم تأكید إلى یشیر) Brain dominance( الهیمنة الدماغیة

، 1991كفافي، (كاللغة واستخدام الید  معینة وظائف على الآخر النصف تأثیر من أكبر ممارسة تأثیر إلى

  .)1006ص

والذي ) Torrance,1984(تورانسلهیمنة الدماغیة، وتبني تعریف ویفضل الباحث استخدام مفهوم ا   

الواردة  المعلومات معالجة في الآخر من أكثر المخ نصفي أحد على یعتمد أن الفرد إلى میل یعرفها بأنها

 بین بدائل فقرات مقیاس السیادة النصفیة للمخ معبرا عن هذا المیل بكم استجابات الطلبة بالتفضیل ،إلیه

وهي تنقسم إلى  .المستخدم في الدراسة (Torrance et al.,1984)إعداد تورانس وزملائه  -ج-الصورة ـ 

  :ثلاث أنماط

 .للدماغ أثناء معالجة المعلومات إلى الاعتماد على وظائف الجانب الأیسرهو میل الفرد : النمط الأیسر -

 .للدماغ أثناء معالجة المعلومات هو میل الفرد إلى الاعتماد على وظائف الجانب الأیمن: النمط الأیمن -

 جانبي الدماغ الأیسر والأیمن، أثناء معالجة هي میل الفرد إلى الاعتماد على وظائف: النمط المتكامل - 

 المعلومات

    للمعلوماتالتمثیل المعرفي  - 2- 7

حیث ، ر النظري والأدبیات المتعلقة بهلغرض تحدید مفهوم التمثیل المعرفي للمعلومات اطلعنا على الإطا

 الاتجاهات النظریة لأصحابهاو  د المكونة له،اتنوعت حسب الأبع

وذلك ، المستخدمة في صورتها الخاممعرفة بقدرة الفرد على تجهیز وتحویل ال یعرفه الباحث إجرائیابحیث 

من خلال القدرة على الحفظ، وربط المعلومات، والاشتقاق والتولیف، وتعدد صیغ التمثیل، ومرونة ودینامیة 

ویحدد إجرائیا بالدرجة المحصل علیها في مقیاس التمثیل المعرفي للمعلومات المعد من ، المعرفي التمثیل

  .طرف الطالب الباحث
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  مفهوم التحصیل الدراسي  - 3- 7

في السنة الثالثة  نو سالمتمدر  التلامیذ حصله ما مقدار بأنه ئیا ایمكننا أن نعرف التحصیل الدراسي إجر 

تعبر عنه المعدلات والذي  ،)البكالوریا(لثانوي اشهادة التعلیم  لامتحان اجتیازهمخلال  ،نتائج ثانوي من

   .العامة لامتحان البكالوریا

  

  



  :الفصل الثاني

  الهیمنة الدماغیة

  

  

  

  تمهید

  نظرة عامة حول الدماغ: أولا

  نبذة تاریخیة عن الدراسات حول الدماغ - 1

  نمو الدماغ الإنساني - 2

  تشریح الدماغ - 3

  ووظیفتهما الكرویین النصفان - 4

  )السیطرة الدماغیة(الهیمنة الدماغیة : ثانیا 

 الدماغیةالتطور التاریخي لأبحاث المخ والهیمنة  - 1

  مفهوم الهیمنة الدماغیة  - 2

  نظریات الهیمنة الدماغیة - 3

  ملخص الفصل
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  :تمهید

هو ذلك الجهاز الذي یسیطر على أجهزة جسم الإنسان المختلفة لضبط وتكییف  العصبيالجهاز          

وتنظیم العملیات الحیویة المختلفة الضروریة للحیاة بانتظام وبتآلف تام، وتشمل هذه العملیات الإرادیة التي 

ه فالجهاز وعلی. نقوم بها بمحض إرادتنا وكذلك غیر الإرادیة التي لا قدرة ولا سیطرة لنا على تسییرها

وبفضله یستطیع الإنسان  ،العصبي هو من أهم وسائل تكامل الكائن الآدمي وقیامه بوظائفه كوحدة كاملة

 والدراسة البحث الرغبة في أثار ما هوولعل هذا التكامل والتعقید  .ل مع البیئة الداخلیة والخارجیةأن یتفاع

 وتخصصهما المخیین النصفین بدراسة یتعلق ما خاصة المجالات، مختلف في العلماء من الكثیر لدى

  الوظیفي

   نظرة عامة حول الدماغ: أولا 

 عن الدراسات حول الدماغ نبذة تاریخیة - 1

عن فكرة أن المخ هو عضو العقل، )Pythagors(في القرن السادس قبل المیلاد كتب فیثاغورس و        

السلیم، وفي الوقت الحاضر بسبب )  المخ(ومنذ ذلك الحین قد عرف الناس أن العقل السلیم في الجسم 

یقولون أن الجسم السلیم في العقل السلیم، ومن   ،اكتشاف أثر حالة الفرد النفسیة على أعضائه الداخلیة

، 1994كامل، ( ذلك نكتشف أن قضیة العلاقة بین العقل والمخ أو الجسم قد أثارها الفلاسفة منذ زمن بعید

  .)10 ص

اعتقد البابلیون بأن الدماغ منبع الحیاة والعاطفة وكان علماء الیونان وعلى وفي القرن الثالث قبل المیلاد، 

كما كان الفراعنة  ،وقد فسر النوبة الصرعیة على أنها مرض دماغي ، یؤمن بذلك أیضا إیبوقراطرأسهم 

سیطرة على الدماغ حسب المعتقد الشریرة لل الأرواح  ثقب قحف الدماغ لإخراجبعض الأمراض بیعالجون 

 .)6 ، ص1994كامل، ( السائد في ذلك الوقت 

 سنة قبل المیلاد یعلن أن الروح تسكن) 300(أرسطو منذ  الإغریقيفي الوقت الذي كان الفیلسوف و       

یتبنى وجودها في تجاویف وفراغات الدماغ، وهي نظریة  الإسكندریةفي  في القلب، كان هناك  هیروفیلوس

  )51 ، ص1999البهلول، ( عاشت حتى القرن السابع عشر میلادي 

بعد ) 128- 97(قد وضع تصنیفا للأمراض العقلیة في الفترة  )Soranous(كما أن سورانوس        

طه وقد حول المخ ونشا ،وتأتي بعد ذلك نظریة جالین الیوناني الأصل في القرن الثاني بعد المیلاد .المیلاد

 )F. Gall,1820(، ویطالعنا علم النفس الفارق بأن محاولة فرانر جول سنة) 1500(استمرت حوالي 
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قلیة التي عرفت تعتبر من أقدم المحاولات التي حاولت أن تربط بین خصائص الجمجمة  وبین القدرات الع

  )10 ، ص1994كامل، ( خریطة للفراسة العقلیة وأسس علم الفراسة جول الملكات حیث وضع  باسموقتها 

إلى نقاط هامة ، )Spurzheim(مع زمیله عالم التشریح الألماني سبورزهایم  )Gall(وقد توصل         

تتصل بما تحت القشرة أوضحت أن القشرة المخیة تتكون من خلابا عصبیة  ،في تشریح الجهاز العصبي

المخیة، ووصفا موضع التقاطع الحركي للمسارات الحركیة الهابطة من المخ، وأن الحبل الشوكي یتكون من 

الخزرجي، (مادة بیضاء ومادة رمادیة، وأن هناك نصفین متماثلین للمخ على اتصال بعضهما ببعض 

  )69 ، ص2014

نتائج هامة حول تحدید وظائف الجهاز ) Sherengton(قدم شیرینجتون ) 1857(وفي عام         

وفي عام  ،العصبي من جانب، وأهمیة التناسق والتكامل بین أجزاء المخ بالنسبة لمستوى النشاط العقلي ذاته

أوضح فیها الفروق بین نشاط أجزاء كثیرة  ،قدم  كوربینیانبرودمان  خریطة هامة للقشرة الدماغیة) 1909(

- 10 ، ص ص1994كامل، ( )Gibbs(على ید جیبس) 1958(ثم تم تطویرها في. مساحات القشرةمن 

12(.  

ومنذ نهایة الستینیات حتى عصرنا الحالي أخذت الأعمال والاكتشافات حول دماغ الإنسان ووظائفه        

إذ أصبح بالإمكان تصویر العملیات  ،شف عن خفایا الدماغالكحیث ساعد التقدم العلمي في  ،في التطور

أو ما یعرف التي تجرى في ظروف مختلفة، ومن  أبرز الوسائل أجهزة التصویر بالرنین المغناطیسي 

، یة بما یسمح بقیاس تسلسل التفكیرملثان) 50(الحصول على صورة كل  بالإمكانإذ أصبح ، )I.R.M(بـ

  .)30 ، ص2013هاردیمن، ( الدماغي في أثناء حل المشكلاتوتتبع مقدار النشاط 

  

 نمو الدماغ الإنساني  -2

العادي  الإنسانالدماغ هو كتلة رخوة، رمادیة اللون من الخارج بیضاء من الداخل،  یقرب وزنها في        

عظمیة صلبة ولیفیة ثم لینة  ،، محمیة داخل الجمجمة بعدة طبقات متتالیة)كغ 1.4حوالي (ثلاث باوندات 

هلامیة، وكما هو الحال مع أعضاء الجسم الأخرى، فإن الدماغ یتكون من نوع خاص من الخلایا تسمى 

 بلیون خلیة 12إلى  10أو الخلیة العصبیة، یتراوح مجموعها من  )Neuron) (العصبون(الواحدة منها 

  )07 ، ص1986حمدان، (

الخلفي، وهذه التقسیمات  والمخالأوسط  والمخالأمامي  المخ: أقسام وهيیتكون الدماغ من  ثلاث        

 فالمخ نموه، مراحل خلال للجنین العصبي الجهاز في الأجزاء لهذه الطبیعیة التراتیب قسمت على أساس
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 الصف أو الترتیب في الأوسط والمخ الوجه، سیصبح ما تجاه الأمام أقصى في الخلفي الجزء هو الأمامي

  .الرقبة مؤخرة قرب الأمامي المخ من بعد أقصى في الخلفي والمخ التالي،

من المخ  التغیر النسبي یتمثل في أن المخ الأمامي یشكل غطاء لكل اتجاهخلال النمو فإن و         

تزال تستخدم بالنسبة للمخ الكامل  المصطلحات لامع ذلك فإن هذه المفاهیم و في، و المخ الخلالأوسط و 

الأمامي والأوسط  ( من المثیر أن النمو القبولادي أي قبل المیلاد للمخ الإنساني داخل كل منهاو  .النمو

أول جزء من المخ  باعتبارهتحدیدا فإن المخ الخلفي  بصورة أكثرنمائیا للمخ ككل، و یعكس تطورا   )الخلفيو 

، أما المخ الأوسط الذي یتطور نمائیا في النمو اكتمالایعتبر أول أجزاء المخ  یتطور نمائیا قبل الولادة، فهو

تتطور  المخ التي الذي یعتبر آخر أجزاء ،المخ الخلفي یبدأ في التطور النمائي ثم یلیه المخ الأمامي بعد

عبر المراحل و  ،الأساسیة للمخ ومن ناحیة أخرى بذلك یعد أحدث إضافة إلى المكوناتنمائیا قبل الولادة، و 

تتناقص نسبة وزن المخ إلى الجسم، فنسبة المخ إلى الجسم عند الولادة تكون   الولادةالنمائیة التي تعقب 

البلوغ تبدأ  اتجاه من الطفولة في بتداءاإلى الجسم عند البالغ، و  جدا إذا ما قورنت بنسبة وزن المخ كبیرة

مع تزاید تتمایز تنظیمیا، و العصبیة تعقیدا و  التنظیم، وتزداد شبكة الألیافمراكز المخ في النمو والتعقید و 

لكن مع ثبات نسبة وزن المخ و  ،الأعصاب بالتوازن مع التطور النمائي للمخ النمو الفردي تتزاید درجة تعقید

، 1998الزیات، ( عبر التطور النمائي للفرد تزید نسبة وزن المخ إلى وزن الجسموزن الجسم و  إلى

  .)80ص

ة المتخصصة بان الدماغ الإنساني یتطور مبدئیا لـدى الفـرد خـلال تفید بعض الدراسات الفسیولوجی         

 .، ثم تكتمل مناطقه الإدراكیة العامة في السنتین الأولى من طفولتهخیرة من الحملالثلاثة شهور الأ

الجنـین فـي وقـت مبكـر مـن الحمـل، یتشـكل لـدى )  Neural tube(و یبـدأ الـدماغ بـأنبوب عصـبي         

النظــام یجــدر التنویــه هنــا بــأن هــذا الأنبــوب یجســد المصــدر الوحیــد لتكــاثر بلایــین الخلایــا المكونــة لمجمــل و 

ب العصــبي أثنــاء ذلــك إلــى الأســفل مــع نمــو الجنــین داخــل الــرحم ، یمتــد الأنبــو و . العصــبي الإنســاني بعدئــذ

لأیسـر اللـذین یسـتمران الأیمـن و عرف بعدئذ بشقي الـدماغ االأعلى مع تركیز واضح في نهایته الرأسیة فیما یو 

داخــل ) غیــر الناضــجة(مــع هــذا فــإن كثیــر مــن الخلایــا الیافعــة كــاثر  الخلــوي العصــبي حتــى الــولادة، و فــي الت

تحولها إلى أخرى ناضجة تمارس هذه الخلایا خلال نموها و  .المناطق الدماغیة تتشكل مع الطفل بعد ولادته

، حیــث یمــوت العدیـــد منهــا نتیجـــة تفــوق الخلایـــا المنافســة فـــي لــة صــراعا مـــن أجــل البقـــاء مــع غیرهـــاأو كام

  .أخرى تأسیسها بالتالي لعلاقات عصبیة مناسبة لما یجاورها من خلایامعنیة و الوصول للأهداف الخلویة ال
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تبـــادر الخلایـــا العصـــبیة بـــالهجرة مـــن مواطنهـــا فـــي الأنبـــوب العصـــبي لاختیـــار الوظـــائف العصـــبیة 

تبدأ  هذه الخلایا حال استقرارها من مناطقها الجدیدة بالتكاثر مرة 

عندما یتم الأمر و   ،ها الأولى التي انفصلت للتو عنها

للاتصال مـع ، ترسل كل خلیة محورا عصبیا 

  ، فإذا تم الاتصال یخبر المحور العصبي خلیته للمبادرة بتطویر 

  نمو الدماغ الإنساني

.   

، مؤذنـا الخلایا الأخرىئل التي تردها من 

حیــث (فــي حالــة فشــل المحــور العصــبي فــي الاتصــال بخلیــة  أخــرى 

الفصل الثاني                                                                                             الھمینة الدماغیة

21 

تبـــادر الخلایـــا العصـــبیة بـــالهجرة مـــن مواطنهـــا فـــي الأنبـــوب العصـــبي لاختیـــار الوظـــائف العصـــبیة 

تبدأ  هذه الخلایا حال استقرارها من مناطقها الجدیدة بالتكاثر مرة لاءم تركیبتها الكیموحیویة، و 

ها الأولى التي انفصلت للتو عنهاممیزة عن أخواتمشكلة تجمعات خلویة جدیدة و 

، ترسل كل خلیة محورا عصبیا العصبي في المنطقة التي اختارتهاللخلایا الدماغیة بالاستقرار 

، فإذا تم الاتصال یخبر المحور العصبي خلیته للمبادرة بتطویر 

نمو الدماغ الإنساني): 01(شكل رقم 

.(Thomas, B. 2016) : المصدر

Dendrites  ئل التي تردها من استقبال الرسالبدء العمل العصبي و

فــي حالــة فشــل المحــور العصــبي فــي الاتصــال بخلیــة  أخــرى ذا لنضــج الخلیــة أو تطورهــا الكامــل، و 
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تبـــادر الخلایـــا العصـــبیة بـــالهجرة مـــن مواطنهـــا فـــي الأنبـــوب العصـــبي لاختیـــار الوظـــائف العصـــبیة و         

لاءم تركیبتها الكیموحیویة، و ت العملیة التي

مشكلة تجمعات خلویة جدیدة و  ،أخرى

للخلایا الدماغیة بالاستقرار 

، فإذا تم الاتصال یخبر المحور العصبي خلیته للمبادرة بتطویر الخلایا الأخرى

  

  

  

Dendrites شعیراتها الهیولیة

ذا لنضــج الخلیــة أو تطورهــا الكامــل، و هــ
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، ص 1986حمدان، ( .موتها نهائیافإن ذلك یؤدي لاضمحلال الخلیة و  )یسبقه محور خلیة أخرى كما ذكرنا

  )08-07 ص

  الخلایا العصبیة عند الطفلتطور شبكة الترابطات بین ): 02(الشكل رقم 

  

  

  .(Thomas, B. 2016) .: المصدر
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 تشریح الدماغ -3

 )Neuron(الخلیة العصبیة  - 3-1

الوحدة الأساسیة للجهاز العصبي، وبصفة خاصة الخلیة العصبیة التي  )Neuron(تعد الخلیة العصبیة 

كثیفة جدا  عبارة عن مجموعة الإنسانيتنقل المعلومات العصبیة إلى كل أجزاء الجهاز العصبي، والدماغ 

ویكون في مقدور كل  ،قدرها البعض بعدد یفوق المائة بلیون خلیة عصبیة تقریبامن الخلایا العصبیة التي ی

ثیر من الأحیان، وتشتمل منها استقبال الدفعات العصبیة ونقلها إلى آلاف الخلایا العصبیة الأخرى في ك

العصبیة التي  الإنساني على حوالي عشرة آلاف میل من الأنسجةغي كعبة من اللحاء الدماكل بوصة م

  )62 ، ص1996سولسو، (تربط الخلایا معا 

یمتد محور عصبي متحرك كهربائیا من جسم  .جسم الخلیة یحتوي على النواة والسیتوبلازم           

  . وغالبا ما یؤدي إلى العدید من الفروع الصغیرة قبل أن تنتهي في محطات العصب ،الخلیة

أما التشعبات تمتد من جسم الخلیة العصبیة وتلقي رسائل 

نقاط الاشتباك العصبي هي  .من الخلایا العصبیة الأخرى

حیث یتواصل أحد الخلایا العصبیة مع  ،نقاط الاتصال

الخلیة مع نقاط الاشتباك وتغطي التشعبات وجسم  ،آخر

العصبي التي شكلتها نهایات محاور عصبیة من الخلایا 

 ,Society for Neuroscience(العصبیة الأخرى 

2008,p06(  

  والرسم التخطیطي التالي یوضح ذلك

  

 Society(مكونات الخلیة العصبیة ): 03(رقم  الشكل

for Neuroscience, 2008,p07(  

  

 جسم الخلیة )Cell Body :( یتراوح نصف قطره)میكرو وتحتوي على النواة التي تقوم ) 100-5

 .بوظائفها التغذیة والإمداد بالطاقة

 المحور العصبي)Axon :( هناك نوعان من المحاور أحدهما محاط بغلاف ملیني)الذي ) النخاع

یحمي من تداخل الشحنات الكهربائیة للخلایا العصبیة الأخرى، والنوع الثاني غیر محاط بالغلاف 
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المیلیني ولكنه أقصر وأصغر من الأول، وینقل المحور المعلومات إلى الخلایا المجاورة بسرعة 

  .ویصل طول بعضها إلى حوالي عدة أمتار) ثا/م100(فائقة تتجاوز 

 الزوائد الشجیریة )Dendrites( :تستقبل المعلومات جیرات صغیرة تمتد من جسم الخلیة وهي ش

  .من الخلایا المجاورة من خلال التشابكات العصبیة

 نهایة التفرعات )Terminal Buttons( : وهي عبارة عن عقد في نهایة محور الخلیة تنتهي

تعمل على إرسال المعلومات إلى الخلایا العصبیة المجاورة من خلال  ،عصبیة شجیریةبزوائد 

  التشابكات العصبیة

إن الخلایا العصبیة لا تتجدد لأنها لا تنقسم لعدم وجود السنتروسوم المسؤول عن عملیة الانقسام، لذلك فإن 

إذا طراف فتتمیز بقدرتها على التجدد ، أما الخلایا الموجودة في الألایا العصبیة التي تتلف لا تتجددالخ

من خلایا الجهاز العصبي وأما % 10وتشكل الخلایا العصبیة حوالي  بقیت على درجة من التلامس،

خلایا غرویة تقوم بالمحافظة على مسافات معقولة بین الخلایا العصبیة، وحمایة الخلایا % 90الباقي 

   .)ةالنخاعی(وتغذیتها وتكوین الأغلفة المیلینیة 

  :وهناك ثلاثة أنواع من الخلایا العصبیة

وتقوم باستقبال المعلومات من الحواس والجلد ونقلها إلى الجهاز العصبي المحیطي : المستقبلات  - 

 .ثم إلى الجهاز العصبي المركزي من خلال الحبل الشوكي ثم الدماغ

الدماغ والحبل (العصبي المركزي وتقوم بنقل الأوامر الحركیة للاستجابة من الجهاز : المستجیبات  - 

 إلى الجهاز العصبي المحیطي ثم لأعضاء الحس والحركة) الشوكي

 حیث تعمل كوسیط بین الخلایا المستقبلات والمستجیبات: الضابطة - 

  )52- 51 ، ص ص2012العتوم، (                                                                 

 :الدماغ الإنساني تكون من نوعین  و الخلیة السائدة في

یطلق علیها بالخلایا ة الشكل تقریبا مهمتها استقبال وإرسال النبضات العصبیة، و رئیسیة هرمی -

یته بالعاملات إن هذا النوع من الخلایا یجسد ما یمكن تسم Excitatory Neuronsالمثارة  

  .بمجملهبالتالي للإدراك أو الوعي الإنساني للرسائل العصبیة و 

 

حجب الرسائل  وظیفتها ،أصغر حجما من الأولى:  Inhibitory Neuronsثم خلایا مانعة  -

 .یعنیها الأمر خلال الاتصالات الكیموكهربائیة المثارة التي لا العصبیة من الخلایا
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   .الخلایا الأخرى بواسطة الشعیرات الهیویلیة الدقیقة

معالجة الرسائل العصبیة المختلفة الواردة إلیها من الخلایا أو المناطق الدماغیة الأخرى 

بواسطة منطقة المعالجة الخلویة داخل جسم 

نیة الأخرى بواسطة منطقتي المناطق الدماغیة المع

المرحلة  أثناءهناك العدید من تصنیفات لأجزاء الدماغ فمنها ما یصنفها على أساس الترتیب في النمو 

فیقسم الدماغ إلى المخ الأمامي والمخ الخلفي والمخ الأوسط، وهناك تصنیفات تعتمد على 

  .التركیب البیولوجي والوظیفي للدماغ فیقسمه إلى المخ والمخیخ وجذع الدماغ

  )إعداد الطالب الباحث

  

وهـو الجـزء الأكبـر مـن المـخ ویشـغل ): 

   Gray Mater تمثــل أجســام الخلایــا

جذع الدماغ

القنطرة
النخاع 
المستطیل

المخ الأوسط
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 :بثلاث وظائف رئیسیة ) المفكرة(و تقوم الخلیة العصبیة المثارة 

الخلایا الأخرى بواسطة الشعیرات الهیویلیة الدقیقةاستقبال الرسائل العصبیة من 

معالجة الرسائل العصبیة المختلفة الواردة إلیها من الخلایا أو المناطق الدماغیة الأخرى 

بواسطة منطقة المعالجة الخلویة داخل جسم  الإنسانيللحصول على رسالة موحدة مفیدة للسلوك 

 .الخلیة نفسها

المناطق الدماغیة المعالعصبیة المعاجلة إلى الخلایا و  توجیه الرسائل

 )13 ، ص1986، حمدان( الإخراج المحوریة

 أجزاء الدماغ

هناك العدید من تصنیفات لأجزاء الدماغ فمنها ما یصنفها على أساس الترتیب في النمو 

فیقسم الدماغ إلى المخ الأمامي والمخ الخلفي والمخ الأوسط، وهناك تصنیفات تعتمد على 

التركیب البیولوجي والوظیفي للدماغ فیقسمه إلى المخ والمخیخ وجذع الدماغ

إعداد الطالب الباحث(مخطط أقسام الدماغ ): 04(الشكل رقم 

): Cerebral Hemispheres(النصفان الكرویـان

   :الجمجمي، ویتكون كل نصف مما یليمعظم التجویف 

Cerebral Cortex  مــادة رمادیــةوتتكــون مــنMater 

  . العصبیة، وتعتبر سطح المخ

الدماغ

المخ الأوسط

المخیخ
النصفان (المخ 

)الكرویان

القشرة المخیة
ماتحت القشرة 

المخیة
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و تقوم الخلیة العصبیة المثارة 

استقبال الرسائل العصبیة من   - أ

معالجة الرسائل العصبیة المختلفة الواردة إلیها من الخلایا أو المناطق الدماغیة الأخرى دمج و   - ب

للحصول على رسالة موحدة مفیدة للسلوك 

الخلیة نفسها

توجیه الرسائل  -  ج

الإخراج المحوریةالضخ و 

  

أجزاء الدماغ - 3-2

هناك العدید من تصنیفات لأجزاء الدماغ فمنها ما یصنفها على أساس الترتیب في النمو 

فیقسم الدماغ إلى المخ الأمامي والمخ الخلفي والمخ الأوسط، وهناك تصنیفات تعتمد على  ،الجنینیة

التركیب البیولوجي والوظیفي للدماغ فیقسمه إلى المخ والمخیخ وجذع الدماغ

  النصفان الكرویـانالمخ أو

معظم التجویف 

Cerebral Cortex القشــرة المخیــة-أ

العصبیة، وتعتبر سطح المخ

العقد القاعدیة
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تمثل المسارات العصبیة الآتیة    White Materمادة بیضاءوتتكون من  Subcortexما تحت القشرة -ب

  . إلى القشرة المخیة أو الخارجة منها

وهي مجموعة من الخلایا العصبیة المختصة بتنظیم الحركات الإرادیـة،  Basal Gangliaالعقد القاعدیة-ج

  . وترتبط ارتباطاً وثیقاً بالمخیخ

  جذع المخ Brain Stem ویتكون بشكل أساسي من الأجزاء التالیة:  

  . ویحتوي على العصبین الدماغیین الأول والثاني Midbrainالمخ الأوسط -أ

وتحتــــوي علــــى المســــارات التــــي تتصــــل بالحبــــل الشــــوكي والنخــــاع المســــتطیل والمخــــیخ،  Ponsالقنطــــرة -ب

  . بالإضافة إلى الأعصاب الدماغیة الرابع والخامس والسادس والسابع

ویقــع تحتــه مباشــرة  ،ویمثــل الجــزء الأخیــر مــن جــذع المــخ Medulla Oblongataالنخــاع المســتطیل -ج

عــن طریــق الثقــب  المــخ عنــد نهایــة النخــاع المســتطیل یغــادر تجویــفالحبــل الشــوكي الــذي یُعــد امتــداداً لــه، و 

   .لیكمل مساره بعد ذلك في العمود الفقري Foramen Magnumالأعظم 

  المخیخ Cerebellum  ویقع في الجـزء الخلفـي مـن الـدماغ تحـت النصـفین الكـرویین، ویتكـون مـن

نصفي كـرة أیضـاً، ویُعـد الجـزء المسـئول عـن المحافظـة علـى تـوازن الجسـم وتـآزر وتنسـیق الحركـات 

   )72، ص2010القوي، عبد ( .الإرادیة

  

  (Cerebral Hemispheres)النصـفان الكرویـان   - 3- 3

الكرویین بشكل جغرافي إن صح التعبیر نقول أن هناك أخدودین هامین من الناحیة وإذا نظرنا إلى النصفین 

نصــف كــروي إلــى مجموعــة مــن الفصــوص، لأنهمــا یســتخدمان كمعــالم تســاعد علــى تقســیم كــل  ،التشــریحیة

 Central Sulcus أو الأخـدود المركـزي  Rolandic Fissureالأخـدود الأول هـو شـق أو أخـدود رولانـدو

ویتكـون  Lateral sulcusأو الأخـدود الجـانبي  Sylvian  Fissure ثاني فهـو أخـدود سـیلفیاسوالأخدود ال

  . كل نصف من أربعة فصوص هي الفص الجبهي، والجداري، والصدغي، والمؤخري أو القفوي

  

  )Frontal Lobe(: الفص الأمامي أو الجبهي  -3-3-1    

حیث یحده من الخلف أخدود رولاندو  ،النصف الكرويهي من الناحیة التشریحیة في مقدمة یقع الفص الجب

  .الذي یفصله عن الفص  الجداري، كما یحده من الأسفل أخدود سیلفیاس الذي یفصله عن الفص الصدغي

ویعتبر الفص الجبهي أكبر فصوص المخ، إذ یمثل نصف حجم المخ تقریبا، كما أن به أكبر عدد من 

اء المخ الأخرى، فهو على اتصال بمراكز الانفعال والمراكز الخاصة المراكز ذات الارتباط بالعدید من أجز 
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بالوظائف المعرفیة، ونظرا لهذا التركیب الكبیر والاتصالات المعقدة فإن إصابات هذا الفص ینجم عنها 

  )78، ص2010عبد القوي، (. من المتلازمات العدید

أن وظائف الطلاقة اللفظیة والتعلم وأوضحت عدید الدراسات التي قامت بدراسة تخصص النصفین إلى 

م المكعبات ونسخ اللفظي عادة ما یكونان من وظائف الفص الجبهي الأیسر، بینما تكون وظائف تصمی

كحلة، (جه الزماني والتعرف على المعاني المجردة من تخصص الفص الجبهي الأیمن التصمیمات والتو 

  )80، ص2012

  :الموجودة في الفص الجبهي كما یليیمكن تلخیص أهم المناطق عموما و 

 المنطقــة الجبهیــة الأمامیــة Prefrontal Area  وتســمى منطقــة التــرابط الجبهــي، والتــي یــتم فیهــا

التفكیـر وحــل المشـكلات والــذاكرة العاملـة، وتســتقبل هـذه المنطقــة العدیـد مــن الألیـاف العصــبیة القادمــة 

   .المكاني وتسلسل السلوك بشكل عام من الثلاموس، كما أنها المسؤولة عن تنظیم السلوك

 بروكــا منطقــة Broca’s Area  ،وتوجــد فــي المنطقــة الخلفیــة وهــي المنطقــة المســئولة عــن الكــلام

السفلى من الفص الجبهي بـالقرب مـن الفـص الصـدغي، وعـادة مـا توجـد فـي النصـف الكـروي السـائد، 

نغمـــة الكـــلام التـــي تعطیـــه المعنـــى أمـــا المنطقـــة المقابلـــة لهـــا فـــي النصـــف الأیمـــن فهـــي مســـؤولة عـــن 

  .الانفعالي أو ما یسمى بنبرة الانفعال

 منطقـــة إكزنـــرExner’sArea   وتقـــع فـــي الجـــزء الخلفـــي مـــن الفـــص الجبهـــي بـــالقرب مـــن المنطقـــة

قــة المســئولة عــن التعبیــر وهــي المنطالحركیــة الأولیــة فــوق منطقــة بروكــا فــي الفــص الجبهــي الســائد، 

 . بالكتابة

   وكذلك بالوظـائف التنفیذیـة، وخاصـة وله علاقة بالسلوك الانفعالي لي للفص الجبهيالسطح الداخ ،

 . منطقة التلفیف الحزامي

 منطقــة الحركــة Motor Area  : ن الســطح الجــانبي للفــص الجبهــي مــوتقــع فــي الجــزء الخلفــي ...

مــن الجســم وهـي مســؤولة عــن إصــدار الأوامـر الحركیــة الإرادیــة، وتعمــل علـى إدارة النصــف المعــاكس 

عبد (حركیة بطریقة مقلوبة حركیا، ویبقى القول بأن كل منطقة من مناطق الجسم ممثلة في المنطقة ال

 )72-71، ص ص2010قوي، ال
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  تمثیل الجسم في المنطقة الحركیة

 

الجزء الخلفي التالي لأخـدود رولانـدو، ویخـتص بصـفة رئیسـیة بمـا یسـمى بالإحسـاس 

تشیر الأبحاث إلى أن أي تلف في الفصوص الجداریـة یـؤدي إلـى عـدم إدراك 

ولا یسـتطیع اسـتدعاء علاقـات مكانیـة لخریطـة 

، ص 2011الســـلیماني، ( بـــالألم ودرجـــة الحـــرارة واللمـــس

 ،منطقـة التـرابط الحسـي ،منطقـة الإحسـاس الأساسـیة

:  

نقطتــین تمییــز موضــع ، التحدیــد اللمســي لموضــع مثیــر

  . استقبال المعلومات الحسیة والقیام بتشغیلها مما یعطینا إدراكاً جیداً للعالم من حولنا
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تمثیل الجسم في المنطقة الحركیة): 05(الشكل رقم 

 

  )Delire .R, 2017(المصدر

   :Parietal Lobeالفص الجداري 

الجزء الخلفي التالي لأخـدود رولانـدو، ویخـتص بصـفة رئیسـیة بمـا یسـمى بالإحسـاس یقع الفص الجداري في 

  )96، ص2010عبد القوي، () الخ..كالحرارة والألم

تشیر الأبحاث إلى أن أي تلف في الفصوص الجداریـة یـؤدي إلـى عـدم إدراك ) 2011(وحسب السلیماني 

ولا یسـتطیع اسـتدعاء علاقـات مكانیـة لخریطـة  ،ولا یمكنه رسم حروف اللغة التي یسمعها

بـــالألم ودرجـــة الحـــرارة واللمـــس بالإحســـاسأو مدینـــة ســـبق معرفتهـــا، كمـــا یخـــتص 

منطقـة الإحسـاس الأساسـیة  فـي المراكـز الموجـودة فـي الفـص الجـداري

:ویمكن أن نلخص وظائف الفص الجداري فیما یلي

التحدیــد اللمســي لموضــع مثیــروتشــمل هــذه الأحاســیس؛ : الأحاســیس المخیــة

  . الإحساس بالأشكال ثلاثیة

استقبال المعلومات الحسیة والقیام بتشغیلها مما یعطینا إدراكاً جیداً للعالم من حولنا

  . إدراك وضع الجسم في الفراغ

الفصل الثاني                                                                                             الھمینة الدماغیة

  

الفص الجداري : 3-3-2 

یقع الفص الجداري في 

كالحرارة والألم( النوعيغیر 

وحسب السلیماني   

ولا یمكنه رسم حروف اللغة التي یسمعها ،العلاقات المكانیة

أو مدینـــة ســـبق معرفتهـــا، كمـــا یخـــتص 

  )11-10ص

المراكـز الموجـودة فـي الفـص الجـداري أهـم وتتمثل

ویمكن أن نلخص وظائف الفص الجداري فیما یلي ،منطقة فیرنیك

 الأحاســیس المخیــة

الإحساس بالأشكال ثلاثیة، لمسیتین

    استقبال المعلومات الحسیة والقیام بتشغیلها مما یعطینا إدراكاً جیداً للعالم من حولنا

    إدراك وضع الجسم في الفراغ
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    ص 2010القـــوي، عبـــد ( رة قصـــیرة المـــدى والـــذاكرة العاملـــةلـــه دور فـــي الوظـــائف المعرفیـــة كالـــذاك ،

  )99-98ص

  Temporal Lobe: الفص الصدغي: -3-3-3   

الفصین الجبهي والجداري من فوق، ویقع خلفـه یقع الفص الصدغي تحت أخدود سیلفیاس الذي یفصله عن 

الفــص المــؤخري، ویخــتص هــذا الفــص بالعدیــد مــن الوظــائف بشــكل عــام، وبالوظیفــة الســمعیة بشــكل خــاص، 

، 2010القـــوي، عبـــد (كمـــا أنـــه لـــه دور كبیـــر فـــي الـــذكریات البصـــریة، والتعـــرف علـــى الموســـیقى والســـلوك 

  )111ص

ا الفص بالجانب الأیسر مـن المـخ بـالقرب مـن منطقـة فیرنیـك یـؤدي إلـى الحبسـة الكلامیـة، أن تلف هذووجد 

یـؤدي إلـى عـدم القـدرة علـى التمییـز البصـري المعقـد، وفقـدان القـدرة بینما تلف الجانب الأیمن من هذا الفص 

لســلوك التعبیــري غیــر واعلــى التعامــل مــع المعلومــات البصــریة المكانیــة، وإدراك التعبیــرات الانفعالیــة للوجــوه 

  )14، ص2015حمودة، (. اللفظي

  : ي في ما یلي المراكز الموجودة في الفص الصدغ ویلخص سامي عبد القوي 

 منطقة الحسیة السمعیة :Auditory Sensory Area  لات العصبیة یاعن استقبال السوهي مسؤولة

  السمعیة 

   منطقـة التـرابط السـمعيAuditory Association Area  المثیـرات  وإدراكوهـي مسـؤولة عـن فهـم

  .السمعیة 

  المنطقـة التفسـیریة العامـةGeneral Interpretative Area  وتمثـل جـزءا مـن منطقـة فیرنیـك التـي

تـــربط الفصـــوص الجداریـــة والصـــدغیة والقفویـــة، وهـــي منطقـــة مســـؤولة عـــن تفســـیر جمیـــع المعلومـــات 

  . السمعیة والبصریة التي تصل إلى قشرة المخ

 طح الداخلي للفص الصدغي السMedial Surface  

 وأجـزاء أخـرى،الـذي یتكـون مـن حصـان البحـر واللـوزة ح علـى مـا یسـمى بالجهـاز الطرفـي ویشتمل هذا السـط

أمــا حصــان البحــر فیلعــب دوراً هامــاً فــي الــذاكرة وخاصــة الأحــداث القریبــة، بینمــا تلعــب اللــوزة دوراً هامــاً فــي 

عبـد (.ولذلك نرى أن الفص الصدغي له دور في كل من الـذاكرة والانفعـال. التحكم في الاستجابات العدوانیة

  )113-111 ، ص ص2010القوي، 

  

  

  



 الفصل الثاني                                                                                             الھمینة الدماغیة

  

30 

  Occipital Lobe :الفص المؤخري أو القفوي -3-3-4

مــن أعلــى، یقــع الفــص القفــوي فــي الجــزء الخلفــي مــن النصــف الكــروي، ویحیطــه كــل مــن الفــص الجــداري   

ویمكــن  وإدراكهــا،ســیالات العصــبیة البصــریة ویخــتص هــذا الفــص باســتقبال ال والفــص الصــدغي مــن الأمــام،

  :كما یلي  المراكز الموجودة بالفص المؤخريتلخیص أهم 

   منطقة الإحساس البصريVisual Sensory Area  

البصــریة مــن العینــین عبــر العصــب البصــري، أي أنهــا تمثــل  الإحساســاتوهــي المنطقــة التــي تقــوم باســتقبال 

ائي أي من العینین، وهو في هذه الحالة مثل مركز الإبصار وهذا المركز یستقبل المثیرات البصریة بشكل ثن

  الفص الصدغي في استقباله للمثیرات السمعیة، 

  منطقة الترابط البصريVisual Association Area  

وتحیط هذه المنطقة بمنطقة الإحساس البصري، وهي المسئولة عن معنى الصور التي نراهـا، والألفـاظ التـي 

تتسبب في فقد البصر، فالفرد یرى بشـكل طبیعـي ولكنـه لا یسـتطیع أن  في هذه المنطقة لا والإصابةنقرأها، 

القــوي، عبـد ( Yisual agnosiaیـدرك أو یفهـم معنــى مـا یــراه، وهـي الحالــة المعروفـة  بالأجنوزیــا البصـریة 

   )127-125 ص ص، 2010

  رسم یوضح فصوص الدماغ): 06(الشكل رقم 

 

(Olga Romanenko, ND ) : المصدر  
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   (Brain Stem)جذع أو ساق المخ   - 4- 3

یتكون  ،رئیسیة للجسمد من الوظائف ال، حیث یتم تنظیم العدیمن الصعب تقدیر أهمیة جذع الدماغ       

  :من ثلاث أجزاء رئیسیة

بین  الأكثر تفوقًا من یعتبر الدماغ المتوسط  حیث ،هو الدماغ المتوسطالجزء الأول من جذع الدماغ  

الدماغ  ،مامي أعلاه والجسر والمخیخ أدناهیعمل كقناة بین الدماغ الأ ،المناطق الثلاث لجذع الدماغ

أثناء صعوده ، ینتقل الدماغ  سم 2، ویبلغ طوله حوالي الثلاث لجذع الدماغ هو أصغر المناطقالمتوسط 

  .عبر الفتحة الموجودة في المخیم المخيالمتوسط 

إنها مجموعة من . ، ویقع فوق النخاع وتحت الدماغ المتوسطالجزء الأكبر من جذع الدماغ هوو  الجسر 

جزء من الدماغ (یتطور الجسر من الدماغ الجنیني . الأعصاب التي تعمل كحلقة وصل بین المخ والمخیخ

  . ، جنبًا إلى جنب مع المخیخ)ر ، تم تطویره من الدماغ المعینالمؤخ

  ،ثلاث التي یتكون منها جذع الدماغهو أحد المناطق الو  ،)النخاع(خاع المستطیل النوالجزء الثالث هو 

یضم النخاع المسالك العصبیة الصاعدة والهابطة  ،يوهو مستمر فوق الجسر وأسفل مع الحبل الشوك

، یتناقص عرضه لأنه یمتد إلى أسفلاللب مخروطي الشكل ،  ،سیة بالإضافة إلى نوى جذع الدماغالأسا

  .سم في أكبر نقطة لها 2سم وعرضها  3طولها حوالي  یبلغ

یقع الهامش العلوي للنخاع عند التقاطع بین النخاع والجسر ، بینما یتمیز الهامش السفلي بأصل الزوج 

یحدث هذا تمامًا عندما یخرج النخاع من الجمجمة من خلال الثقبة  ،لأول من الأعصاب الشوكیة العنقیةا

  )21:00الساعة   24/10/2021تاریخ الزیارة ) (/https://teachmeanatomy.info(. الكبیرة

   

  المخیخ  - 3-5

ن جــذع الــدماغ والمــخ وحجمــه ثمــن حجــم المــخ، ویســمى یبــخ خلــف البطــین الرابــع، وینحصــر مــا یقــع المخــی

المخــیخ بــالمخ الصــغیر، ویــتحكم بكــل  حركــات الجســم ویســتقبل الاســتثارات العصــبیة مــن المراكــز الحركیــة 

. مــن نهایــات الأعصــاب بالعضــلات، كمــا أن للمخــیخ تــأثیرا علــى التطــور العــاطفي للشــخصبــالمخ، وكــذلك 

  )108، ص2002باهي و حشمت، (

یتكــون المخــیخ مــن نصــفي كــرة یوجــد بینهمــا جــزء دودي الشــكل یــربط بینهمــا، ویقــع أســفل فصــوص المــخ    

ویعتبـر المخــیخ مركــز اتــزان وتــآزر الحركــات الإرادیــة، . الخلفیـة، وبالتحدیــد خلــف القنطــرة والنخــاع المســتطیل

ي، والحبل الشوكي، وغیرها، فهو یقوم بتنسیق وتآزر هذه الحركات من خلال اتصالاته العدیدة بالفص الجبه
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ومـــن ثـــم فهـــو یشـــرف علـــى ترتیـــب وتوقیـــت الانقباضـــات العضـــلیة وفقـــاً للتوجیهـــات التـــي تصـــدرها المنطقـــة 

  . الحركیة في الفص الجبهي إلى العضلات

فـنحن مـثلاً لا نقـع عنـدما  ،ة وتـآزروتتضح وظائف المخیخ أكثر في تلك الحركـات التـي تحتـاج إلـى مهـار    

وكــل هــذه الوظــائف مــن . الأرض، ولا ننكفــئ عنــدما نجلــس علــى المقعــد، ولا نهــوي عنــدما نمشــينقــف علــى 

فهــو . صـمیم عمـل المخـیخ الـذي یعتبـر مایسـترو الجســم مـن الناحیـة الحركیـة، والموجـه التنفیـذي والإداري لـه

بتحدیـد المـدى یوجه ویسیطر ویـزن ویـدرك الأوامـر الحركیـة القادمـة مـن الفـص الجبهـي ویسـتوعبها، ثـم یقـوم 

  )131 ، ص2010عبد القوي، ( .الحركي المطلوب لهذه الحركات

  

  

  مقطع رأسي للدماغ): 07(الشكل رقم 
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  ووظیفتهما الكرویین النصفان -4

فإذا نظرنا إلى المخ من أعلى نرى شرخا عمیقا یقسم المخ إلى نصفین متماثلین تقریبا یسمیان النصفان 

نصف وظیفة مستقلة فالنصف الأیمن یتولى إدارة وتحریك النصف الأیسر من الجسم، أما الكرویان، ولكل 

ولكل من النصفین الكرویین للمخ طریقته في . النصف الأیسر فیتولى إدارة النصف الأیمن من الجسم

  )17، ص2007إبراهیم، ( توظیف القدرات العقلیة وتفاعلها مع نمطه للتعلم والتفكیر

یبدو أن هذا الوظائف، و  في الوظائف بین نصفي الدماغ، وهذا یعني عدم التماثل في هذه اختلافهناك 

الذي و الجانبیة  ، هذا اللاتماثل یؤدي إلى مفهومقدم من خلال أعمال بروكا وزملائهاللاتماثل عرف منذ ال

التي ترتبط من نصف الدماغ، و هناك عدد من المتغیرات  یعني أن وظیفة معینة تتمركز في جانب معین

  :بمفهوم الجانبیة

 مثل الجنس  ،جینیة محدداتو  ،أن تمركز وظیفة ما بجانب معین من الدماغ تتأثر بعوامل بیئیة

الإناث یكون فبالنسبة لمستعملي الید الیسرى والأخرى،  ید عن استعمالأي تفضیل  ،الیدویةو 

 .مستعملي الید الیمنى و الذكور اللاتماثل الوظیفي أقل عند

 كل سلوك ، فإذا كان  هو مفهوم نسبي بمعنى أن نصفي الدماغ یلعبان تقریبا دورا في :الجانبیة

الشقیرات، ( يله بعض القدرات اللغو  النصف الأیسر مهما جدا في اللغة ،فإن النصف الأیمن أیضا

  )11 ، ص2005

أما النمط  ...علیه أحیانا غیر المهمین أو الصامت فبالنسبة لنصف الكرة الأیمن والذي یطلق        

الذي ظهر من نتائج الأبحاث التجریبیة في هذا و  ،المرتبطة به الإدراكي المعرفي لمحتوى المعلومات

الیسار الذي  بخلاف نصف الكرة ،شكل كمیات فیزیقیة في  یقوم على المحاكاة  الصدد لیتصف بأنه

كذلك فإن نصف الكرة الأیمن ، و "اللاشيء قانون الكل أو"یعتمد على برمجة المعلومات على نظام رقمي 

 .غیر اللفظي بالأداء ارتباطهمن جهة أخرى یظهر و    ،یغلب على عملیات طابع التخلیق

نصف الكرة الیمین یتصف بنمط التأثیر  لوجدنا أن نشاط ،و إذا تناولنا المعلومات البصریة المكانیة 

 ،بالنسبة للتفكیر یتصف بأنه حدسيو . التحوریةتشترك في الدلالات الرمزیة و  التي الكلیةللصیغ  الماسح 

كامل، ( من جانب آخر بالنمط الموسیقي من جانب و  و أخیرا یرتبط نصف الكرة الیمین بعمل الصورة 

  )162 ، ص1994

 اللغةات الإدراك المتتالیة كالكتابة و لوظائف اللفظیة، عملیالأیسر یختص بافي حین أن النصف        

ذلك أن المعلومات ، الرقمي كذلك فإن نصف الكرة الشمالي یعتمد كنمط إدراكي على المنطقالكلام، و و 
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تشفیرها بصورة أقرب ما تكون للنظام الرقمي كما یشترك في  یتم ،التي تصل إلى نصف الكرة الشمالي

القرار  لاتخاذكل من العملیات السابقة تصلح و  ة،المنطقی و الوظائف العلائقیة، الاستدلالعملیة 

  )72 ، ص2009بن فلیس، ( المنطقي الذي یحقق البقاء

قد وضع قائمة بوظائف ) Torrance,1981(أن تورانس ) 2007( إبراهیم یذكر سلیمان الإطاروفي هذا 

  :في هذا المجال كالتالي الكرویین بناء على نتائج الدراسات السابقةالنصفین 

  01 جدول

  )Torrance ,1981(یوضح وظائف النصفین الكرویین لتورانس 

 للمخ وظائف النصف الكروي الأیسر للمخ وظائف النصف الكروي الأیمن  

 القراءة للتفاصیل  القراءة للأفكار الرئیسة   1

 غیر المؤكدة الاختصاصاتالبحث عن  البحث عن ما هو مؤكد أو حقیقة   2

 الأسماء و الكلمات  استرجاع تذكر الصور و الخیالات   3

 التفكیر حدسي التفكیر منطقي   4

 منظمة التوصل إلى تنبؤات بطریقة  التنبؤ عن طریق الحدس   5

 واحد التعامل مع عدة أشیاء في وقت  واحدالتعامل مع شيء واحد في وقت   6

  استدلالیةبطریقة  الاستنتاج الفجائي  الاستبصار  7

 الضبط و النظام في التجریب  عدم الثبات في التجریب   8

 الكتابة غیر الخیالیة  الكتابة الخیالیة  9

 حضور الذهن دائما  شرود الذهني أحیانا   10

 سماع الشرح اللفظي و تنظیمه في خطوات القیام بهمشاهدة الشيء ثم محاولة   11

 تذكر الحقائق المتعلمة فقط  حوله تذكر الحقائق المتعلمة مما یدور  12

 تجمیع الأشیاء  الإبداع و تحسین الهوایات   13

 الرهان على ما هو أكید  حب التخمین   14

 تنظیم الأشیاء لتوضیح العلاقات بینهما تنظیم الأشیاء في تسلسل زمني أو حجمي أو حسب الأهمیة  15

 شرح المشاعر بلغة مباشرة وواضحة لموسیقىاالغناء و شرح المشاعر عن طریق الشعور و   16

 تذكر المعلومات اللفظیة  تذكر الأصوات و النغمات   17

 تحسین الأشیاء و الأسالیب  الأشیاء و الأسالیب  ابتكار  18

 النسخ و إكمال التفاصیل  وضع الخیالات و الأفكار   19

 حب الهدوء أثناء القراءة   للموسیقى أثناء القراءة  الاستماع  20

  اللفظيالتعلم عن طریق الوصف  التعلم عن طریق العرض الأدائي  21

  التعلم عن طریق الاستدلال اللفظي  التعلم التجریبي عن طریق الأداء  22
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  التخطیط الواقعي  الخیال في التخطیط  23

  معرفة ما یجب علیه عمله  حب التعلیمات غیر المحددة  24

  تحلیل الأفكار  تركیب الأفكار  25

  التحقق  وضع الاقتراحات  26

  الاستجابة الایجابیة لما هو منطقي  الاستجابة الموجبة لما هو وجداني  27

  )الحساب(تعلم الجبر   تعلم الهندسة  28

  المباشرة استخدام اللغة  استخدام الترادف والاستعارة  29

  التعلم عن طرق الفحص والتجریب  التعلم عن طرق البحث والاستكشاف  30

  تنظیم الأشیاء المتعلمة  تلخیص المعلومات المتعلمة   31

  تذكر الأسماء  تذكر الوجوه  32

  الوصف اللفظي للأشیاء  الاستنتاج وبناء النماذج  33

  الاعتماد على ما یقوله الآخرون  تفسیر لغة الأجسام  34

  الدقة في القیاس  التقریب والتقدیر  35

  التفكیر أثناء الجلوس  التفكیر أثناء الاستلقاء  36

  استخدام الشيء المناسب الصحیح  الاستنباط السریع  37

  عمل الأشیاء المنطقیة قولا وفعلا  قول وفعل الأشیاء المرحة  38

  )21- 20 ، ص ص2007إبراهیم، ( 

قدم تصنیفا  )2009(حسب ما ذكرت بن فلیس  ) (Ehrenwald,1984نجد اهرانولد في نفس السیاق 

  : ذلك أكثر إیجازا من تصنیف توارانس، والجدول التالي یوضح

  02الجدول 

  (EHRENWALD,1984)الدماغیین النصفین للفروقات الموجودة بین یوضح تصنیف إهرانولد  

  الأیسر الدماغي النصف  الأیمن الدماغي النصف  الوظیفة

  تحلیلي معنوي،  إجمالي مادي،  التفكیر

  منطقي عقلاني،  فني حدسي،  المعرفي الأسلوب

 بالقواعد، الالتزام عدم  اللغة

  المفردات، قلة

 المفردات حیث من ينغ

  جیدة والتراكیب ،بالقواعدالتزام  اللغویة،
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  المبادرة ،الاستبطان  المبادرة بالذات نقص الإحساس نقص  الخاصة القدرات

 الكلي الإدراك التخیل،  الوظیفي التخصص

  للأشیاء

 المهارات الحساب،القراءة ، الكتابة ، 

  الحركیة الحسیة

  نسبیا قلیل  والوجوه الأشكال ناحیة من خاصة متفوق  المكاني التوجه

  محسوب دقیق، تنظیم  الوقتب الإحساس عدم  الزمن

  )66 ، ص2009بن فلیس، (

  

  )الدماغیةالسیطرة (الهیمنة الدماغیة : ثانیا 

  التطور التاریخي لأبحاث المخ والهیمنة الدماغیة -1

ن الدماغ لا تزال فیه الكثیر من النواحي إلا أ ،م في دراسة الدماغ ووظیفتهبالرغم من توغل العلماء منذ القد

، لكن هناك العدید من المحاولات دالغامضة من الوظائف والطاقات والقدرات الهائلة مما لم یكتشفه العلم بع

  .وتطورت شیئا فشیئا مع مرور الزمنوالدراسات التي تراكمت 

وبدایة القرن التاسع  ،ظل الدماغ بالنسبة لعلماء القرن الثامن عشر مجرد كتلة متجانسة إلى نهایة هذا القرن

أن النصفین  تقول ،بنظریة جدیدة) 1828-1758( فرانتر جال عشر، جاء الطبیب الألماني  جوزاف

وتحدث عن مختلف  ،الكرویین لمخ الانسان مكونین من أعضاء مختلفة ومستقلة عن بعضها البعض

موقعها في الفصوص الأمامیة والمعرفیة، ومن هذه الوظائف الذاكرة اللفظیة و  الأخلاقیةوظائفها وملكاتها 

  )19 ، ص2014عطال، (للمخ 

دراسة  ،)1836(الذي قدم مؤتمر طبي عام ) Mark Dax(داكس  فقد كانت جهود للعالم الفرنسي مارك  

غ أطلق علیه مایعانون من صعوبة في الكلام نتیجة لوجود خلل في الد ،وجود أربعون مریضاحدد فیها 

، ووجد عند هؤلاء المصابین بعد وفاتهم أن هناك خلال في النصف الأیسر من ) Aphasia(الحبسة 

  )29ص ،2011الستار، عبد (الدماغ 

إلى  وجود اختلاف تشریحي بین تلافیف  )Gratiolet,1860(وفي سیاق متصل أشار جراتیولیت        

بشكل أسرع وأكبر من تلافیف النصف  تتضحالمخ، إذ أشار إلى أن تلافیف النصف الكروي الأیسر 

  .ختلاف التشریحي والوظیفي للمخ غف العلماء واهتمامهم بمسألة الاالأیمن، ومنذ ذلك التاریخ زاد ش
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یقوم بتحدید المنطقة المسؤولة عن الكلام  أن) P.Broca(استطاع الجراح بول بروكا ) 1868(وفي عام 

ه ، رغم سلامة الأعضاء المتعلقة بهذوذلك من خلال تشریحه لمخ مریض توفي وكان مصاباً بفقدان النطق

  ) 142، ص2011القوي ،  عبد. (الوظیفة

حیث لاحظ بروكا من خلال تشریحه وجود منطقة مصابة في أحد مناطق المخ فأعدها هي المسؤولة عن 

، وسمیت فیما بعد بمنطقة بروكا الأیسرالجداري فقدان النطق، وتقع هذه المنطقة في الفص 

   )29ص ،2013هاردیمن،(

حینما أشار إلى ظهور ، ظائف نصفي الدماغ الأیمن والأیسرلذا یعد بروكا أول من فصل بین و  

ومن خلال نتائج البحوث  ،الاضطرابات اللغویة نتیجة التلف الذي یصیب خلایا النصف الأیسر من الدماغ

التشریحیة اكتشف أن هناك اختلافا في الوظائف العقلیة العلیا للنصفین الكرویین للدماغ، فلكل نصف 

اغ أن النصف الكروي الأیمن  یتحكم في ، كما أثبتت أبحاث جراحات الدمكروي وظائف عقلیة معینة

في حركات الجانب الأیمن من حركات الجانب الأیسر من الجسم، وأن النصف الكروي  الأیسر یتحكم 

  )80 ، ص2014، .الخزرجي ض(الجسم

 وأشیهار )1968(وفوجل  ،)1967(التي أجراها كل من جراي وولتر سنة  الأبحاثكما نجد جمیع      

، وغیرهم من الباحثین قد توصلت إلى  )1972(، وأشیهارا سنة ) 1970- 1969( ودیالوجان تراباني سنة ا

  )161 ، ص1994كامل، ( ق للتخصص النصف كروي كنمط إدراكيوصف دقی

أدلة علمیة بینت أن النصف الأیسر من المخ أكثر میلا من النصف الأیمن في ) Levvy(كما قدم لیفي  

وأن النصف الأیمن أكثر كفاءة في التعامل الشمولي والكلي مع المعلومات  ،المعلوماتعملیات تحلیل 

  )30 ، ص2011عبد الستار، ( والمفاهیم

  

  مفهوم الهیمنة الدماغیة -2

 Style of informationظهر مصطلح السیادة النصفیة أو نمط معالجة المعلومات           

processing  وایا التي تناول منها الباحثون الز  اختلاف نتیجة ،القرن الماضيمع بدایة السبعینیات من

المخ، فبعضهم تناول هذه الفروق من زاویة أنها تتعلق بالأمور  العلماء الفروق الوظیفیة بین نصفيو 

الواردة  الآخر تناولها من ناحیة الكیفیة التي یتعامل بها كل نصف في معالجة المعلومات بعضهمو  ،اللفظیة

   )68 ص، 2009، فلیسبن ( إلیه
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 John(إلى العالم جون جاكسون ) لدماغیةالسیادة ا(حیث یرجع مفهوم الهیمنة الدماغیة         

Jackson ( بفكرته عن الجانب القائد في الدماغ)The Leading Hemisphere( ویعد هذا المفهوم ،

إن نصفي الدماغ لا "  :ذلك بقوله الأصل الذي اشتق منه مفهوم السیادة الدماغیة، إذ یعبر جاكسون عن

إذ تبین أن التلف الذي یحدث لأحد نصفي الدماغ یفقد القدرة  ".یكونا مجرد تكرار بعضهما لبعض أنیمكن 

على الكلام وهي الوظیفة الأرقى في الإنسان، فلا بد إذن من أن یكون أحد نصفي الدماغ هو الذي یتولى 

النصف  هو النصف القائد، وهذا أیضا ما أكده هیوغولیمبان  أرقى هذه الوظائف، وبالتالي یكون هذا

)Hugoliepman (وبالتالي ... لم الأعصاب إذ أشار إلى سیادة النصف الأیسر لدى معظم الأفراداع

  )76 ، ص2014، .الخزرجي ض(الهیمنة الدماغیة  أوظهر مفهوم السیادة 

سرعان ما ظهر أن النصف الأیمن من الدماغ هو وبعد أن أصبح مفهوم الهیمنة الدماغیة شائعا        

بوغون إذ یرى أن الاتجاه الحالي في التعلیم  النصف المهمل، وقد أكد هذه النتیجة عالم الأعصاب جوسیف

 نمو وظائف الجانب الأیمن إعاقةیركز على وظائف الجانب الأیسر من الدماغ، وهذا یؤدي إلى 

(Springer & Deutsch, 2003, p. 77)  

كولمان  استخدم فقد النظریة، الأطر واختلاف بتعدد الدماغیة السیطرة مسمیات تعددتوقد         

، و ورفیت Zenhausern زینهوسیرن حین استخدم في الدماغیة للسیطرة كمرادف الدماغ عملیات مصطلح

Rephettiوجیبارت ، Gebhardt الدماغیة للسیطرة كمرادفات یرالتفك وأسلوب ،المعقد التعلم تعبیر  

  )18، ص2011السلیماني، (

إلى تأكید التحكم أو میل أحد النصفین الكرویین  أیا كانت التسمیات یشیر مصطلح السیادة النصفیة للمخ و 

كفافي ( الید استخدامالآخر على وظائف معینة كاللغة و  تأثیر أكبر من تأثیر النصف المخیین إلى ممارسة

  )1006 ص، 1988و جابر، 

یؤدي إلى تفضیل  مما ،جمیع الوظائف أداءوهي میل أحد هذین النصفین الكرویین إلى السیطرة في  

  )1826ص، 1988جابر، كفافي و (الجانبیة  تدعى أیضا بالسیطرة أو الهیمنةأحد جانبي الجسم، و  استخدام

التصرف وفقا لخصائص على میل الشخص إلى التفكیر و لة الدماغیة للدلا یستخدم مصطلح السیطرةو 

  .أو نصف واحد من الدماغ أكثر من الجانب الآخرب جان

إلى أن یعتمد على أحد نصفي  میل الفرد النصفیة للمخ بأنها السیادةTorrance, 1982) ( ویعرف تورانس

  .إلیه المخ أكثر من الآخر في معالجة المعلومات الواردة
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 النصفین الكرویین للمخ  ستخدام أحدا أن هذا المفهوم یشیر إلى ؛سالم شماسو و ترى كل من سمیة علي، 

   .العقلیة الخاصة بمعالجة و تجهیز المعلومات في العملیات  )لالمتكام(أو كلیهما معا   ،الأیمن أو الأیسر

الأیمن أو الأیسر أو (  المعلوماتأما محمود عكاشة فیرى بأن السیادة النصفیة للمخ أو أنماط معالجة  

 و ذلك من خلال تحدید ،ع المعلوماتم الأسلوب الشائع لدى الفرد في التعامل یقصد بها  ،)المتكامل

سیطرة النصف الأیسر لدى الفرد یوصف بأنه من النوع الذي  ففي حالة، النصف الكروي المسیطر لدیه

 الشيء بالنسبة للنمط الأیمن، و بناءا على ذلك یوجد في معالجة المعلومات، و نفس یفضل النمط الأیسر

حالة عدم سیطرة أي  لدینا نمطان شائعان في معالجة المعلومات هما النمط الأیمن و النمط الأیسر، و في

  )69 ، ص2009بن فلیس، ( من النصفین الكرویین لدى الفرد یقال أنه من النمط المتكامل

وإنما تمثل  ،ا ثنائیة القطبالسیطرة الدماغیة لا ینظر إلیها على أنهإن ) 1999(وحسب مهدي ویاسر      

الأیسر، (السیطرة بنسب متفاوتة، حیث معظم الأفراد یستخدمون تلك الأنماط متصلا تتوزع علیه أنشطة 

 لأحدهما على حساب الآخرأو السیطرة في بعض المواقف تكون  الأغلبیةولكن ) الأیمن، المتكامل

  .  )322 ، ص2014لف، الخاقاني و خ(

الهیمنة التعریفات ركزت على أن  كل یمكننا القول بأن  ،من خلال عرضنا لمفهوم الهیمنة الدماغیة       

ات، مما معالجة المعلومالعملیات العقلیة و جانبي الدماغ في میل أو الاعتماد على أحد ال هي  الدماغیة

 ،العملیات المعرفیة والعقلیة أكثر منها في باقي الوظائفلك أن الهیمنة الدماغیة تتضح وتتجلى في یعني ذ

في  . بحیث یمكن تحدید نوع الهیمنة من خلال الاختبارات المعرفیة الوجدانیة أو الشخصیة، أوالنفسیة ك

في یطرة الس هيبأن الهیمنة الدماغیة  هذا المفهوم ویروندائرة  )1988(كفافي وجابرحین یوسع كل من 

  .أحد جانبي الجسم استخدامیؤدي إلى تفضیل  جمیع الوظائف مما أداء

، وترى بأن أنماط ) الأیسر، الأیمن، المتكامل(ات تلمح بقطبیة الهیمنة الدماغیةكما أن اغلب التعریف

تمثل  الهیمنة  بأن )1999(مثل مهدي ویاسر  هي منفصلة ، بینما یرى البعض ؛إلى حد ماالهیمنة 

أنشطة السیطرة بنسب متفاوتة، حیث معظم الأفراد یستخدمون تلك الأنماط ولكن متصلا تتوزع علیه 

  .الأغلبیة أو السیطرة في بعض المواقف تكون لأحدهما على حساب الآخر

  

  

  

  



 الفصل الثاني                                                                                             الھمینة الدماغیة

  

40 

  نظریات الهیمنة الدماغیة-3

تفترض أنه تباینت النظریات والنماذج التي قدمها الباحثون من أجل تفسیر الهیمنة الدماغیة، فهناك نظریات 

هناك تخصصا جزئیا، ونظریات أخرى ترى التخصص التام، واتجاه ثالث یرى النظرة التكاملیة، وفیما یلي 

  :عرضا لأهم النظریات التي درست الموضوع

 )Pavlov,1849-1936(نظریة الاشتراط الكلاسیكي لبافلوف   - 3-1

 ،بین المخ والسلوك بطریقة علمیةأول من قام بدراسة العلاقة ) Ivan Pavlov,1936( فیعد إیفان بافلو 

صائغا بذلك جسرا بین السیكولوجیا والفسیولوجیا، ودراسته عن الاستجابة الشرطیة وغیر الشرطیة 

  )05 ، ص2009الفاعوري، (

عن طریق نشاط الغدد اللعابیة  ،درس بافلوف وظیفة نصفي الكرة المخیة لاسیما قشرتها المخیة حیث     

أعلى وأدنى،  ؛إلى قسمین الإنسانفي ظروف عملها الیومي المعتاد، لقد قسم بافلوف النشاط العصبي عند 

یقوم به في الأساس من الناحیة الفسیولوجیة نصفا الكرة في  ،واعتبر النشاط العصبي الأعلى  مكتسبا

تمارسه أقسام الدماغ الأدنى من  ،الدماغ، أما النشاط العصبي الأدنى فهو موروث من الناحیة البیولوجیة

والحیواني، معنى  الإنسانيالجهاز العصبي المركزي، لكنه من ناحیة النشوء والارتقاء مكتسب لدى الجنس 

أو عقلیة وإرادیة،  ،منعكسات استجابات الجسم للعوامل البیئیة التي تنقسم إلى شرطیة علیا مكتسبةهذا أن ال

  .تعبر عن نفسها على هیئة غرائز وانفعالات ،وغیر شرطیة دنیا

تقوم على أساس العلاقة  الإنسانیتفرد بها  ي،وأشار بافلوف إلى وجود ثلاثة أنماط للجهاز العصبي المركز 

  :وبین المنظومة الحسیة، وهذه الأنماط هي ،تین اللغویة الاشاریةبین المنظوم

أفراد هذا النمط یدركون العالم المحیط بهم الطبیعي والاجتماعي إدراكا ): الحسیین(نمط الفنانین   - أ

بترابطاته مع مشاعرهم وخیالهم، كما تتغلب عندهم الأقسام الدماغیة الواقعة تحت  ،حسیا حیویا كلیا

 .ولة عن الطبیعة والمجتمع مصبوغة دائما بمشاعرهم وأحاسیسهم المرهفةوالمسؤ  ،المخ

الأفراد في هذا النمط تتغلب عندهم المنظومة ): النمط العقلي(نمط المفكرین أو العقلیین أو النظریین   - ب

، وأفراد هذا الأفرادمع تفاوت في درجة التغلب التي تختلف باختلاف  ،على الحسیة)  اللغة(الاشاریة 

ویعبرون عن ذلك  ،یدركون ظواهر الطبیعة والمجتمع مجزأة  أو مفككة ،)المفكرون أو العلماء(النمط 

ولكن بنجاح جزئي في أغلب  ،بالرموز والمعادلات الریاضیة ثم یحاولون إعادة صوغها من جدید

صین الأحیان، وسبب ذلك من الناحیة الفسیولوجیة تكثف نشاط نصفي الكرة المخیة عندهم في الف

 .حیث تقع المراكز المخیة اللغویة  ،الجبهیین



 الفصل الثاني                                                                                             الھمینة الدماغیة

  

41 

مع قوة المراكز اللغویة  ،لحسیةأفراد هذا النمط تتكافأ عندهم قوة المراكز المخیة ا: النمط الأوسط   - ت

بجانبه  تحته من جهة ثانیة، وهم أغلب الناس، ویحدث التكافؤ شاریة من جهة، أو قوة المخ وماالإ

الخزرجي (تبرز في حقل الفن والعلم   ،ه لدى أقلیة ضئیلة من الناسالمعتدل وبأعلى مستویات قوت

 )88- 87 ، ص ص2014، .ض

 

 النظریة البنائیة - 3-2

 في متمثلة ،السیطرة المخیة أو المعلومات معالجة أنماط تفسیر حاولت التي النظریات أشهر من لعل 

 أحد تجنیبها إلى یتم الوظائف المختلفة ترى أن وهي ،البنائیة النظریة هي المخ لنصفي الوظیفي التخصص

بین  التشریحیة الفروق على النظریة هذه وتركز العصبي، بالجهاز الخاص طبیعة البناء بسبب ،المخ نصفي

 فإن النظریة فحسب هذه الوظائف، في بینهما فروق لوجود كأساس ،المیلاد منذ الموجودة المخ نصفي

 نصفي من واحد بأدائها یختص تجنیبها أي یتم ثم ،نصفي المخ تتوضع داخل ربما السیكولوجیة الوظائف

 الحسیة، والصور الخیالو  الحدس على معتمدا ،شمولیة بطریقة ویعمل الأیمن المخ نصف المخ، فیتخصص

، 2009بن فلیس، ( تتابعیة استدلالیة بطریقة منطقیة ویعمل الأیسر المخ نصف حین تخصص على

 )82ص

 نظریة النزعة الانتباهیة  - 3-3

نحو الجانب العكسي من  ،ترتكز هذه النظریة على افتراض أن هناك نزعة انتباهیة لكلا النصفین الكرویین

ن تتسبب في أسبقیة الجانب الأیسر في التعامل مع المواد اللفظیة، وأسبقیة الجانب الأیم ،المجال البصري

تضعف  ،أن مثل هذه النزعة) Kinsbarune,1970(كنسباروني ویذكر ، للتعامل مع المواد غیر اللفظیة

إذا تزامن تنشیط المواد اللفظیة للجانب الأیسر مع تنشیط المواد غیر اللفظیة للجانب الأیمن، عندها ینشط 

  .)23 ، ص2015حمودة، (ویحدث كف على وظائف النصف الآخر أحد النصفین بدرجة أكبر من الآخر،

عندما  Baribeau et al, 1997)  (آخرونفي دراسة باریبو و  - جزئیا–النظریة ولقد وجد ما یؤید هذه 

المفحوصین مهام متزامنة،  عندما یعرض على وجد أن سیطرة المجال البصري الأیمن أو الأیسر تتلاشى

عموما یكون محملا بعبء زائد، و  بمعالجة هذه المعلومات ،وي المعنيالكر  ربما یعزى ذلك إلى أن النصفو 

للنصفین الكرویین للمخ،  في التخصص الوظیفي الانتباهیةهذه النظریة لم توضح كیفیة تأثیر العوامل  فإن

 تصبح عبئا زائدا على النصف الكروي للمخو  ،النشاط كما لم توضح عند أي حد تؤثر المهمة المتزامنة في

  )25 ، ص2007إبراهیم، (
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 النظریة التشریحیة  - 3-4

واختلاف هذه الفروق  ،الفروق التشریحیة الملاحظة على نصفي الكرة المخیةلقد ركزت هذه النظریة على 

قد تفسر الفروق أو  ،حسب نمط السیادة ، وتفترض أن الفروق التشریحیة والبنائیة بین النصفین الكرویین

  :عدم التماثل الوظیفي بین نصفي الكرة المخیة، ومن بین الفروق التشریحیة المذكورة ما یلي

 .الجانبي أو شق سیلفوس یكون على العموم أطول في الجهة الیسرىالشق  أن - 

ن سطح القشرة الجداریة والصدغیة الخلفیة أكبر حجما في الجهة الیسرى، وكذا المنطقة المسماة أ - 

التي لها دور تكامل الجوانب الإدراكیة والدلالیة  ،)Planum Temporale(المسطح الصدغي 

هي منطقة لغویة مهمة  ،لأصوات الكلام ، وهذه المنطقة بالتحدید التي تقع فوق التلفیف الصدغي

وهذا التباین  ،الإخصابمن  31وتضم جزءا كبیرا من منطقة فرنیك تكون أكبر حجما منذ الأسبوع  

له علاقة بدرجة التجنیب الوظیفي للغة،  ،من والنصف الأیسرفي البنیة التشریحیة بین النصف الأی

 . الأشاولویلاحظ أن هذه الفروق تكون أحیانا صغیرة أو معكوسة لدى 

لجبهي، ومجموع هناك عدم تماثل تشریحي آخر یلاحظ على مستوى منطقة بروكا في الفص ا - 

 .یكون أكثر انتشار واتساعا في الجهة الیسرىالتلافیف والشقوق 

ض ویتجه أكثر القفوي الأیسر أعر  والقطب ،نصف الأیمن أكبر حجما وأثقل من النصف الأیسرال - 

 .لدى الرضع أیضاإلى الخلف من الأیمن، وهذا یلاحظ 

أن المادة الرمادیة نسبة إلى المادة البیضاء أكبر من ) Gue et al, 1980(وقد وجد غور وآخرون  - 

 .النصف الأیسر، خاصة في المناطق الجانبیة

وحدیثا اكتشف أن الدوبامین یكون بكمیات أكبر من بعض مناطق النصف الأیسر، بینما  - 

والأسیتیل " GABA" السیروتونین یكون بتركیز أكبر في مناطق النصف الأیمن، وكذا بالنسبة لـ 

 (Cohen, 1993, pp. 11-13)  كولین 

  : ویضیف الشقیرات

لا تماثل في المهاد، فالنواة الخلفیة الجانبیة والتي ترسل إلى القشرة الجداریة تكون أكبر في  هناك - 

النصف الأیسر، وكذلك النواة التركیبیة  الوسطى التي ترسل إلى القشرة السمعیة  الأولیة، تكون 

 .أكبر في النصف الأیمن، ویكون المهاد الأیسر مسیطرا بالنسبة  لوظائف اللغة
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 ،في حین الأیسر یمتد خلفیا أكثر من الأیمن ،الأیمن یمتد أمامیا أكثر من النصف الأیسر النصف - 

والقرن الخلفي للبطینات الجانبیة یمیل أن یكون خمس مرات أطول من الأیمن منه في الأیسر، هذا 

 )26 ، ص2014عطال، (  وتتأثر اللاتماثلات التشریحیة بالجنس والیدویة 

 المكوناتتجهیز نظریة مراحل  - 3-5

أن هذه النظریة تفترض أن الفروق في نشاط النصفین الكرویین یجب أن ) 2000( إبراهیمیذكر          

ینظر إلیهما في إطار عدم التماثل المتضمن في المكونات المختلفة لأداء المهمة، بمعنى أن التغیرات 

الأهمیة النسبیة لمراحل تجهیز  یجب أن تغیر من ،الأداء إستراتیجیةالبسیطة في بنیة المهمة أو في 

المكونات، ومن ثم یتغیر عدم التماثل تماما، ففي تجهیز المعلومات اللفظیة یمكن تمییز مرحلة التحایل 

 عند تقدیم مهمة مزاوجة حروف مانتي، فمثلایأو الس ،أو الفونولوجي ،الفیزیقي عن مراحل التحلیل الاسمي

أزواج الحروف متطابقة أم لا، حیث  تصبح استجابته على أزواج ى المفحوص أن یقرر ما إذا كانت لعو 

 )Bb) (Aa(بأنها متطابقة تتم على الأساس الفیزیقي، أما إذا كانت أزواج الحروف ) AA.BB(الحروف 

تصحب استجابة متطابقة على المستوى الاسمي، ومن الواضح أن النصف الكروي الأیسر هو المتخصص 

، بینما یمكن أن تتم المزاوجة الفیزیقیة بأي نصف كروي، في حین تقتصر مرحلة وظیفیا في مرحلة التسمیة

  )24، ص2015، .حمودة آ(.التجهیز الفونولوجي والسیمانتي على النصف الأیسر فقط 

 

 النظریة التكاملیة  - 3-6

بمعزل عن تفترض هذه النظریة أن هناك طبیعة تكاملیة للنصفین الكرویین للمخ، وأنهما لا یعملان        

وافق كل یقدیم نطین مختلفین من المعلومات بعضهما، بل یعملان كمنظومة فائقة التكامل خاصة عند ت

  .منها نصف كروي محدد، عندها یحدث توزیع لعبء التجهیز والمعالجة قیما بینهما

، )Caskey,1989(ویبدو أن هذا الاتجاه التكاملي أقرب إلى الواقعیة، ویتفق كل من كاسكي      

، كویلتي (Belger,1993) ، وبیلجر)Pearson,1991(، بیرسون)Guerette.1990(وجیوریت 

)Quilty,1999(  حیث وجدوا أن العین رغم سیطرتها على المجال البصري العكسي ،الاتجاهمع هذا، 

ومن ثم تصل إلى كلا  ،بطریقة غیر مباشرة إلى النصف الكروي الآخر - أیضا–فإنها ترسل المعلومات 

النصفین الكرویین وتعالج معالجة مختلفة تبعا لنمط أي منهما، ولذا فإن أغلب الأفراد ربما یستجیبون 

إبراهیم، ( بالاعتماد على متغیرات المواقف المختلفة ،للمواقف بتكامل عملیات النصفین الكرویین معا

  )25، ص2007
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 (Torrance, 1968) تورانس نظریة - 3-7

تورانس أول من استعمل أنماط التعلم والتفكیر المرتبطة بنصفي الدماغ الأیمن والأیسر أو كلیهما معا، یعد 

، وأشار إلى أن هناك أنماط  تفكیر )Torrence,1982(فقد عدّه مرادفا لأسلوب معالجة المعلومات 

  ،النصف الأیسروالآخر على  ،مختلفة، تبعا للنصف المسیطر، فهناك نمط یعتمد على النصف الأیمن

  )06 ، ص1990القیسي، ( لكفاءة نفسها وثالث یستخدم النصفین معا با

  : كما حدد الخصائص النفسیة والعقلیة المرتبطة بنصفي الدماغ والتي تتمثل فیما یلي

  

 :الخصائص النفسیة والعقلیة لمن یستخدمون النصف الأیسر  -أ 

 ،والرقمیة ،المعالجة التحلیلیة المنطقیة للمعلومات اللفظیةیمتاز الأفراد في هذا النمط بالمیل إلى       

من أجل   ،وتفضیل الأعمال المنظمة المخطط لها جیدا، حیث یعملون على ترتیب الأفكار بصورة خطیة

المعاني  وإدراكالأحكام وحل المشكلات، فهم یجیدون في تذكر الأسماء  وإصدارعمل الاستنتاجات 

، .الخزرجي ض( ابة للتعلیمات الحركیة والبصریةوالاستجابة  للتعلیمات اللفظیة بشكل أكبر من الاستج

  )93، ص2014

 عقلیة لمن یستخدمون النصف الأیمنالخصائص النفسیة وال  - ب 

جیدون في تذكر الوجوه، یستجیبون  بأنهمیتصف الأفراد الذین یوصفون بسیادة النمط الأیمن        

للتعلیمات البصریة والحركیة أفضل من التعلیمات اللفظیة، یعبرون عن مشاعرهم وانفعالاتهم بصراحة، 

یفضلون التعامل مع عدد المشكلات وأنواع  مختلفة من المعلومات في آن واحد، یفضلون اختبارات النهایة 

الأحكام،  إصدارالمعلومات أو  إصدار، ذاتیون في الإشارات ، جیدون في تفسیر لغة)المقال(المفتوحة 

جیدون في التفكیر لعمل أشیاء فكاهیة، ذو عقلیة مبدعة، ویتصرفون بتلقائیة، ووهم مجدون دائما، وجیدون 

في تكوین استعارات جدیدة من التشابهات، ویفضلون المشكلات المعقدة، ویستجیبون للمواقف العاطفیة 

یة، ویفضلون التعامل مع المعلومات غیر المحددة، ویفضلون القراءة الإبداعیة، ویستمتعون أكثر من المنطق

في استخدام الرموز وحل المشكلات، وهم ماهرون في عرض توضیحات عملیة حركیة، یفضلون التدریس 

سم، من خلال العرض البصري الحركي، ویعتمدون على التخیلات في التذكر والتفكیر، ویستمتعون في الر 

  )236ص، 2011الستار،  عبد(ویفضلون البحوث التي تتضمن متغیرات متعددة 
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 )النمط المتكامل(الخصائص العقلیة والنفسیة لمن یستخدمون النصف الأیمن والأیسر معا   - ج

یمتاز أفراد هذا النمط بقدرتهم على استخدام نصفي الدماغ الأیمن والأیسر معا في التعلم والتفكیر، فهم 

یمتازون بالتساوي في استخدام النصفین في تنفیذ المهمات العقلیة، مما یعني أنهم یمتازون بالخصائص 

، 2009طلافحة و الزغول، ( یسرمن مستخدمي النمط الأیمن والأالعقلیة والقدرات التي توجد لدى الأفراد 

  )275ص

  

  :تنقسم إلىأنماط الهیمنة الدماغیة  فإن) (Torrance,1968 وحسب نظریة تورانس

 :النمط الأیمن من الهیمنة الدماغیة - 1

بان الفرد ذو النمط الأیمن یمیل لأن یكون غیر  (Torrance et al,1984)یذكر تورانس وزملاؤه       

عن طریق استرجاع ) الإبداع(والتي یستطیع من خلال الاستكشاف  ،محدود بفضل الأعمال غیر المنتهیة

تساعد على إنتاج  ،المعلومات المكانیة لكي یحدد الأفكار العامة التي توضح العلاقات في صورة موجزة

  )178 ، ص1994، .السلیماني م( شيء ما سیة ومن ثمة یستطیع ابتكارأفكار لحل المشكلات بطریقة حد

 وإعطاء ،التعامل مع المثیرات المصورة والمتحركةویضیف تورانس أن أصحاب  النمط الأیمن یفضلون 

معلومات عن طریق التمثیل الحركي، ویستجیبون للمثیرات الوجدانیة ، كما یستخدمون الخیال في التذكر، 

ویمیلون لفهم الحقائق الجدیدة وغیر المحددة، ویتصفون أیضا بالابتكار في حل المشكلات والتعامل مع 

ارة والتناظر ر، واستعمال الاستععدة مشكلات في وقت واحد، ولدیهم عدم الثبات في التجریب والتعلم والتفكی

  )29، ص2014عطال، (

  :أن ذوي النمط الأیمن یتمیزون بـما یلي) 2006(وفي نفس السیاق تضیف عطار 

 .تذكر الاستجابات البصریة مثل تذكر بعض الأشیاء في الفراغ وعلاقتها بأشیاء أخرى -

 .استخدام التطبیقات العملیة بصورة كبیرة -

 .من خلال التعلم الذاتيیحصلون على المعلومات  -

 .والتفكیر غیر اللفظي الإدراكیةیتفقون في القدرات المكانیة والسرعة  -

 .یفضلون الأعمال الحرة التي تسمح لهم بالابتكار وإظهار موهبتهم -

 والإحساسوالقدرة على مواجهة الفشل، وضبط النفس متقبلون على درجة عالیة من الثقة بالنفس،  -

 .بالتفاؤل

 .مع عدة أشیاء في وقت واحد، ویشرد ذهنهم أحیانایتعاملون  -

 .یفضلون التعلم من خلال العروض العملیة -
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 .هم أكثر كفاءة في العملیات التي تتطلب قدرات التفكیر الفراغي والتصوري والحدسي والانفعالي -

 .یتفوقون في القدرة على التصور البصري المكاني والاستقلال الإدراكي  -

 ،)استعارة وكنایة(والمكانیة والمتشابهات ،والمجسمیة ،لومات غیر اللفظیةیفضلون معالجة المع -

 .والنواحي الوجدانیة والجمالیة

  )55- 54 ص ص ،2015لعجال، ( یتعرفون على الآخرین، ویتذكرون الوجوه بسهولة -

 :النمط الأیسر من الهیمنة الدماغیة - 2

، )مؤكداً (الأیسر هو الذي یمیل لأن یكون محدداً بأن الفرد ذو النمط ) 1984(یقول تورانس وزملاؤه       

ویفضل  الأعمال المنظمة المخططة والتي یمكنه فیهما الاكتشاف المنظم عن طریق تذكر المعلومات 

لكي یجد الحقائق المعنیة، ویرتب الأفكار في صورة خطة تمكنه من التوصل إلى  ،بطریقة لفظیة

  )429 ، ص1994مراد، ( یستطیع تحسین شيء مااستنتاجات لحل المشكلات بطریقة ومن ثمة 

على نحو منطقي  قوم ذوي التفضیلات الخاضعة للجانب الأیسر من الدماغ عادة بمعالجة المعلوماتی

الرغبة في التعامل مع المعلومات الغامضة  انعدامتتابعي، فهم یفضلون التعامل مع البیانات المحددة مع و 

-یمیلون إلى العمل بأسلوب خطوةالطولیة المستقیمة والمسائل الریاضیة و  و المبهمة، كما یخضعون للقواعد

فغالبا ما یصابون  هم ثابتون على المبدأ، و لذاقبل الشروع في غیره، و من مشروع ما  الانتهاءو  خطوة،

غضون تراكم الأشیاء بغیر خططهم وبرامجهم الیومیة، وأفراد هذه الفئة یب اضطربتبالإحباط إذا تغیرت أو 

بالإضافة ، و استخدامهامرتبة أو في ملفات عند عدم في أماكن منظمة و  بأعمالهم الاحتفاظیفضلون نظام، و 

التقلیدیة أفراد  لهذا تناسب مبادئ إدارة الوقتعادة یفضلون العمل بمفردهم وفي أماكن هادئة، و  إلى أنهم

لیومیة و التركیز على جداول ا جدولة مهامهمو  ،وضع الأولویاتو  ،ذه الفئة الذین یجیدون التخطیطه

  )76، ص2009لیس، بن ( أعمالهم هذه

  : أن ذوي النمط الأیسر یتمیزون بما یلي ) 2006(عطار تضیف ، ) 2015( لعجالحسب و 

 .یفضلون استخدام الاستدلال العددي والمیكانیكي واللغة -

 .یفكرون بطریقة تحلیلیة ویتمتعون بالمنطق -

 .والطلاقة والمرونة والأصالةیرتبط سلبا بالقدرة المكانیة  -

 .یتعاملون مع شيء واحد في نفس الوقت، والضبط والنظام والتجریب -

 .حب الهدوء أثناء القراءة أو الدراسة -

 .حاضري الذهن دائما ویستخدمون اللغة المباشرة -
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 .یتعلمون عن طریق الوصف اللفظي -

 .یتذكرون الأسماء بسهولة -

 یفضلون المواد العلمیة الصعبة -

 .المشكلات بطریقة لفظیة تحلیلیة  یحلون -

 .یتحلون بالدقة والتحفظ والبساطة -

 .یرتبط هذا النمط سالبا بالدافع للإنجاز -

 .حروف الهجاء وإتقانیرتبط بالفهم القرائي،  -

 .یختص بمعالجة المعلومات اللفظیة -

تفكیر  المنظمة والمرتبة، والتفصیلیة، والتي تتطلب عملیات المعلوماتیعمل بكفاءة في حالة  -

  )54 ، ص2015لعجال، ( .تحلیلي ومنطقي

  

 :النمط المتكامل من الهیمنة الدماغیة - 3

المعلومات بالنصفین  رغم ما ساد في كثیر من الأدبیات من حیث فكرة النمط المسیطر في معالجة    

محجوب إلى في هذا الصدد یشیر وجیه التكامل، و  فإن العلماء یمیلون رغم ذلك إلى رؤیة ،الكرویین بالمخ

إلا أن نصفي المخ مرتبطتین بنقطة إلتقاء  ،نصفي المخ له وظائف خاصة أنه على الرغم من أن كل من

كروي واحد بالمخ بل إن  أن نشاطات نصفي المخ لیست قاصرة على نصفعلاقة وظیفیة متقاربة، و  وهناك

  .)77 ، ص2009بن فلیس، (. بینها تكامل

أن نفصل بین الوظیفة التكاملیة لعمل كل من  الإطلاقأنه لا یصح على ) 1994(ولقد ذكر كامل     

النصفین الكرویین من المخ ، فأي نشاط لا بد وأن یصدر عن التكامل الوظیفي لعمل المخ، فعملیة معالجة 

ن المتاعب والمشاكل المعلومات لا یمكن أن تصل إلى أعلى مستویاتها من الكفاءة إلا بالتكامل، وكثیر م

داخل المجتمع بجمیع أفراده یمكن أن ترجع إلى الفشل في إحداث التكامل بین كلا النصفین المرتبطین بكل 

  .من نصف الكرة الأیمن والنصف الأیسر

لیس فقط من الناحیة التعلیمیة ولكن من الناحیة النفسیة والاجتماعیة أیضا، لذا لا أن التكامل  ؛معنى ذلك

مل تولیفة تجمع متغیرات الشخصیة مع الوظائف التنشیطیة للنصفین الكرویین بالمخ، لتعطي بد من ع

  )56، ص2015لعجال، (.أعلى مستوى من الكفاءة في التوظیف العقلي ومعالجة المعلومات
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التخصص الوظیفي للنصفین الكرویین بواسطة  مفهومفإن الكشف عن ) Hecaen H,1973(وحسب 

، هذه الأسالیب تسمح فقط بتقدیر حجم التلف )أسالیب علم النفس العصبي والتجریبي( الإكلینیكیةالأسالیب 

الناجم في النصفین الكرویین، ومع دراسات المخ المشطور أصبح من المستحیل عزل الوظائف عن بعضها 

  .ومقارنتها لأي من النصفین

: هو ما یعرف بـ ،الدماغ وعدم التماثل بینهما هذا یقودنا إلى أن هذا الاختلاف بین الوظائف بین نصفي 

، ویعني اللاتماثل أن وظیفة معینة تتمركز في جانب معین )نبیة، الهیمنة الدماغیة أو السیادة الدماغیةاالج(

  :هوم الجانبیة أو الهیمنة الدماغیة وهيففي نصف الدماغ، وهناك عدد من المتغیرات التي ترتبط بم

مثل الجنس والیدویة  ،بجانب معین من الدماغ تتأثر بعوامل بیئیة ومحددات جینیةأن تمركز وظیفة ما  -

یكون اللاتماثل الوظیفي أقل منه عند  والإناث، فبالنسبة لمستعملي الید الیسرى )تفضیل استعمال الید(

 .مستملي الید الیمنى والذكور

أن نصفي الدماغ یلعبان دورا تقریبیا في  أن مفهوم الجانبیة أو الهیمنة هو مفهوم نسبي ولیس مطلق، بمعنى

كل سلوك، فإذا كان النصف الأیسر مهما جدا في اللغة فإن النصف الأیمن له أیضا بعض القدرات 

  )110 ، ص2005الشقیرات، (. المتدخلة في اللغة

  

  ملخص الفصل

، الهیمنة الدماغیةتغیر التغطیة النظریة لمجمع أهم العناصر من أجل ا الفصل خلال هذ حاولنا       

، ثم تناولنا ثم مكوناته التشریحیة ووظائفها ،وكیفیة نموه تطرقنا لنظرة عامة حول الدماغ البشريحیث 

الهیمنة الدماغیة من المفاهیم التي ، وما یمكن استنتاجه بان عنصر الهیمنة الدماغیة  بمفهومها ونظریاتها

ل الدراسات تزداد حول ها المفهوم كونه یرتبط بالجوانب جع مام العدید من العلماء والباحثین، ممالاقت اهت

  .العقلیة والمعرفیة وحتى النفسیة والشخصیة للفرد



  :الفصل الثالث

  التمثیل المعرفي

  تمهید

  مفهوم التمثیل المعرفي-1

  مفهوم البنیة المعرفیة-2

  خصائص البنیة المعرفیة-3

  طرق التمثیل المعرفي للمعلومات-4

  النظریات المفسرة للتمثیل المعرفي للمعلومات-5

  التمثیل المعرفي وعلاقته ببعض المتغیرات-6

  ملخص الفصل
 



 التمثیل المعرفي للمعلومات:                                                                               الفصل الثالث

 

50 

  تمهید 

 ،علم النفس المعرفي تموضوع التمثیل المعرفي من أهم المواضیع في  مجالا یعد البحث العلمي في      

، وبناً على ذلك تطورت طرق المتزاید مؤخرا وما التطور الملحوظ في هذا المیدان إلا نتیجة البحث العلمي

أیضا أبعاد علمیة ویشمل  وأسالیب التدریس وطرائق تدریسهم، ، أسالیب القیاس والتقویم والتشخیص،التعلم

إحدى متغیرات الدراسة ألا وهو متغیر التمثیل دفه الفصل الحالي في التعرف  كمنوی ،متعددمعرفیة 

  .الفصل تناول هذا المفهوم وما یرتبط به من عناصرسنحاول خلال هذا المعرفي للمعلومات، بحیث 

  مفهوم التمثیل المعرفي  -1

عندما حاول  ،القرن الماضي من الأربعیناتبدأ الاهتمام بتمثیل المعلومات المعرفیة وتخزینها في         

 Ausubel)(ل ویشیر اوزب ،واسترجاع من ترمیز وتخزین ،عمل العملیات المعرفیة آلیاتعلماء النفس فهم 

التي یتم عن طریقها  ،الأساسیةیعد بمثابة العملیة  التمثیل المعرفي أن إلىمنذ بدایة ستینات القرن الماضي 

، .محمد ا(  التي توجد في البنیة المعرفیة للفرد الأفكار تخزین الأفكار الجدیدة في علاقات ترابطیة مع تلك

  )122 ، ص2007

التمثیل المعرفي العملیة التي یستوعب فیها الذهن المعطیات  )Pillay, 1999( یعتبرحیث       

أي معطیات الواقع بعد أن یحتك بها الفرد ویضفي علیها أبعاد شخصیته المختلفة، یؤدي ذلك  الخارجیة،

تشكل حصیلة ذلك الاحتكاك فتكون بالتالي تمثیلا لها،  ،إلى أن تتجمع لدى الفرد صور عن تلك المعطیات

كما أن درجة التشابه في تمثیلنا  رد منا المؤثرات  البیئیة بطریقة مختلفة عن الآخرین،إذ یتمثل كل ف

  (Pillay, 1999, p. 330) عدنا على التعایش مع بعضنا البعضللمفردات البیئیة كافیة لتسا

برات المختلفة والمـثیرات تحویل الخ عملیةهو في حین ذهب آخرون إلى أن التمثیل المعرفي        

غات الشكلیة من صور وأشكال ودلالات الصیا(و ،)دلالات الصیاغات الرمزیة من كلمات ورموز ومفاهیم (

بطریقة منظمة لتصبح  ،وتسكینها ،واستیعابها ،إلى معانٍ وأفكار وتصورات ذهنیة یمكن ترمیزها ،)ورسوم

وأدواته المعرفیة في التفاعل المستمر مع  ،جزءاً من البنیة المعرفیة الدائمة للفرد في الذاكرة طویلة المدى

تصبح فیها المعلومات جاهزة للاسترجاع  ،حیث یعاد تنظیم المعلومات وتمثیلها بطریقة ما، العالم من حوله

  .)227، ص2006الزیات، ( .وقت الحاجة

بأنه عملیة استخلاص المعلومات من الخبرات  )Sternberg, 1992(عرفه ستیرنبیرغ  في حین       

  (sternberg, 1992, p. 89) .وضمها إلى ما هو مخزون في الذاكرة ،وتنظیمها ،وترمیزها ،الحسیة
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ستدخال واستیعاب وتسكین للمعاني هو ا التمثیل المعرفي بأن )1998(في سیاق مشابه یرى الزیات     

، 1998الزیات، (لتصبح جزءاً من النسیج الدائم للبناء المعرفي للفرد ،والأفكار والتصورات الذهنیة

  )228ص

 هو التمثیل العقلي المعرفي بأن) 2016(نقلا عن مشاقبة ) 2001(في نفس السیاق یرى شلبي      

 ،لیتم الاحتفاظ بها لتصبح جزءاً من البناء المعرفي للفرد ،لمعاني والأفكارلاستدخال واستیعاب وتسكین 

والتي توفر  ،مع خبراته المباشرة وغیر المباشرة هتراكمیاً تتفاعل فیه معلومات الفرد ومعارف والذي یمثل بناءً 

داث تكامل جید وفعال لفئات المعلومات، ومن مما یدعم قدراته على إح ،له قاعدة جیدة لأسالیب المعالجة

  )69، ص2016مشاقبة، ( ثم تتنامى قدراته على الإنتاج المعرفي، ویصبح لها تمیزها وتفردها

بهدف الاحتفاظ  ،تعامل الفرد مع المعلومات بأشكالها المختلفة بأنه )2009(الخزاعي   عرفهبینما ی     

وبصیغ عدَة مستثمراً خصائص التكوین المعرفي له  ،والتولیف ،والاشتقاق ،والاستیعاب بالاعتماد على الربط

  )295 ، ص2009الخزاعي، ( سعیاً إلى تطویر أبنیته المعرفیة ،دون التقید بفكرة جامدة

التمثیل  أن تؤكد على نرى بأن أغلبها  ،من خلال ما تم عرضه من مفاهیم للتمثیل المعرفي      

ارتباطیه مثل  هي یرى العلاقة ف، المعرفیةالبنیة وبین هو الحلقة الرابطة بین المعلومات والأفكار المعرفي 

ة المعرفي  یساهم في بناء مكونات البنی التمثیلأن یرى  الأخرفي حین البعض  ،Ausubel)(ل اوزب

الخزاعي ، و )2001(شلبي  ، بینما یرى)1998( الزیاتمثل  منهالتصبح المعلومات جزءا  ،معرفیةلا

وذلك من  بل هو تطویر للأبنیة المعرفیة  ،في البنیة أن التمثیل لیس مجرد تراكم لمعلومات ،)2009(

اد بالاعتم ،والتي توفر له قاعدة جیدة لأسالیب المعالجة ،مع خبراته هتفاعل معلومات الفرد ومعارف  خلال

  .على الربط والاشتقاق والتولیف

وربطها بأبعاد آلیة تسمح لنا بالتفاعل مع البیئة ومكوناتها  بأنهیرى التمثیل  )Pillay, 1999(بینما       

هنا على جانب تفاعل الفرد مع البیئة  من أجل التكیف والتعایش معها، حیث أكد فیلي ،الشخصیة

أن التمثیل یرى ستیرنبرغ  في سیاق مشابه واعتبره الهدف الرئیسي لعملیة التمثیل المعرفي، ،الخارجیة

نب أهمل الجاأنه  حیث، ون الذاكرةز تمیزها وتنظیمها في مخهو استخلاص  الخبرات من البیئة و المعرفي 

  .).327Pillay, 1999, p(عكس ما جاء به فیليالتفاعلي في العملیة 
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  مفهوم البنیة المعرفیة -2

فلا بد من الحدیث عن البنیة المعرفیة فهما وجـهان لعملة  ،وعند التطرق إلى عملیة التمثیل المعرفي     

ـلیة إذ تمثل البنیة المعرفیة نتاج عملیة التمثیل المعرفي وصورها التي تكونت بمختلف المعالجات العق ،واحدة

   .للمعلومات التي تم تمـثیلها

تفاعله مع العوامل  جة عنحیث یرى علماء النفس أن البنیة المعرفیة هي خلاصة خبرات الفرد النات     

ویرتبط بنموه  ،ه وتكیفه في مراحل عمره المختلفةومن خلال نمو  ،)الدماغ(والبیولوجیة  ،راثیةوالو  ،البیئیة

والعملیات والوظائف المعرفیة  ،نمو وتطور التكوینات الجدیدة  للوحدات المعرفیة ،البنیة المعرفیة للفرد

لأن البنیة  ،ت هذه الوظائف دللت على تطور البنى المعرفیة للفردفكلما تعقد ،المختلفة المنعكسة عنها

     )185 ، ص2004العتوم، ( تقوم علیها نواتج تمثیل المعرفیةالمعرفیة تشكل أحد الأسس الهامة التي 

وتكتسب الفكرة الجدیدة التي ترتبط ببنیة معرفیة قائمة وذات تركیب جید معنى أفضل من تلك التي       

فالمادة الجدیدة تكتسب جزءاً من معناها الإضافي من ، بصورة سطحیة وتختزن على نحو معزول تستقبل 

وتكون الفكرة الجدیدة أقل ، لتي تنطوي على تركیب ذي معنى جیدالعناصر المألوفة في البنیة المعرفیة ا

فكار مألوفة من تلك التي أو خلال أ  ،قابلیة للنسیان إذا تم تسكینها أو إحلالها في بنیة معرفیة أكثر ألفة

بالبنیة المعرفیة بمعنى ربطها  .كار الماثلة في البنیة المعرفیةتختزن بذاتها ودون ربطها بغیرها من الأف

وأن عملیة الامتصاص لا تقي التعلم النسیان فقط ولكنها تعمل على سهولة استرجاع الأفكار  ،الدائمة للفرد

ت اللفظیة التي یتم تثبیتها من خلال معناها مع الأفكار السابق فالمعلوما، الجدیدة عند الحاجة إلیها

 ،2006 الزیات،( الجیدرفیة الأساسیة ذات التركیب اكتسابها یمكن أن تسترجع كجزء من البنیة المع

  )337ص

حیث تنمو بشكل هرمي تراكمي  ،أن البنیة المعرفیة مفهوم أساسي في النمو المعرفي بیاجیهویرى        

قبل العملیات،  حركیة، وما-الحس( ؛مما یسمح للفرد بعبور المراحل النمائیة المعرفیة الأربعة لبیاجیه

، والبنیة المعرفیة تعبیر عن ما تمكن الفرد من استیعابه وتمثله داخلیا، )والتفكیر المادي، والتفكیر المجرد

" بیاجیه"مع رأي " جانیه"م من خلالها تعدیل وتغییر البنیة المعرفیة ویتفق أما الموائمة فهي العملیة التي یت

بأن بنیة التعلم تنمو  وتنظم هرمیا كمكونات فرعیة تسیر من البسیط إلى المركب تماما كالبنیة المعرفیة، أما 

تتوافر للمتعلم أوزبل فیرى أن البنیة هي مجموعة منظمة من الخصائص  والمفاهیم والحقائق الإدراكیة التي 

العتوم، ( .في لحظة ما خلال تفاعله مع البیئة فیحاول دمجها مع خبراته السابقة بطریقة منظمة وهرمیة

   )185 ، ص2004
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ینظر للبنیة المعرفیة على أنها المحتوى الشامل للمعرفة البنائیة للفرد وخواصها  )Osbel,1978( أوزبیلأما 

التنظیمیة التي تمیز المجال المعرفي للفرد، أو هي العامل الرئیسي المؤثر في مبنى التعلم ومعناه الاحتفاظ 

  .والاسترجاع

ة من الحقائق والمفاهیم نظمللمتعلم هي إطار یتضمن مجموعة م ویفترض أوزبیل أن البنیة المعرفیة

والنظریات ذات التنظیم الهرمي التي تحتل فیه المفاهیم والأفكار العامة المجردة قمة  ،اتیلوالعم والقضایا

  )243 ، ص2011، .محمد ش( نوعیة البسیطة قاعدة هذا التنظیموتحتل المفاهیم ال ،التنظیم

علاقة  تبادلیة  للفرد وكفاءة أو فاعلیة التمثیل المعرفيفالعلاقة بین البنیة المعرفیة الدائمة وعلى ذلك     

  :علاقة من خلال المحددات الآتیة وتبدو هذه ال، تقوم على التأثیر والتأثر 

  ى تعكس محتوى الذاكرة طویلة المد ،كمیةبما تنطوي علیه من خصائص كیفیة و إن البنیة المعرفیة

یاغات الأساس في كفاءة وفاعلیة تحویل دلالات الصالتي تشكل ، التي تقوم علیها ذاكرة المعاني

 .الرمزیة والشكلیة إلى معنى

 عندما تتحول إلى معانٍ وأفكار وتصورات  ،إن الصیاغات الشكلیة والرمزیة وما تنطوي علیه من دلالات

 .ذهنیة تؤثر مرة أخرى على الخصائص الكمیة والكیفیة للبناء المعرفي للفرد

یقفان متفاعلین خلف  ،رفیة بخصائصها الكمیة والنوعیة ودرجة كفاءة التمثیل المعرفيإن كلا من البنیة المع

راتیجیات التجهیز والمعالجة بما تشمله واست، معرفیةالفروق الفردیة بین الأفراد في ناتج الأنشطة العقلیة ال

، 2004العتوم، ( لاسترجاعمن أنشطة التعلم والاحتفاظ والتخزین والتولیف والتولید والاستدلال والتعمیم  وا

  )185صفحة 

  خصائص البنیة المعرفیة  -3

  : ثلاثة خصائص للبنیة المعرفیة وهي) Flavel,1979(یحدد فلافیل 

وتتمیز بمعرفة الفرد ووعیه بخصائصه الذاتیة وإمكانیاته ودوافعه وحالته : خصائص تتعلق بالفرد - 

 .الفزیولوجیة

وتشیر إلى أن الفرد نظم بناءه المعرفي على أساس طبیعة المهمات :  خصائص متعلقة بالمهمة - 

 أنواعوتتطلب البنیة المعرفیة معرفة الفرد أن تعلم مهمات معینة یرتبط بممارسة  ،وخصائصها

نة مقار  ،معینة من المعالجة، فالمهمات التي تتطلبها عملیة التذكر مثلا تتطلب بنى عقلیة متواضعة

 .الیا من البنى العقلیة المتطورةالأحكام والتي تتطلب قدرا ع إصدارمع المهمات التي تتطلبها مهمة 
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الاستراتیجیات المعرفیة تساعد الفرد في  إن :خصائص تتعلق بالإستراتیجیة المتبعة في المعالجة - 

الفرد ممارسة  وراء المعرفیة فإنها تعلم الوصول إلى هدف واضح ومحدد، أما الاستراتیجیات ما

التوجیه الذاتي، كما أن ممارسة التخطیط والمراقبة والتقویم للمهمات تساعد على تقویة البناء 

  )241 ، ص2011، .محمد ش( المعرفي للفرد

  

 طرق التمثیل المعرفي للمعلومات -4

من الجدیر بالذكر أن علماء النفس لا یستطیعون القیام بأیة ملاحظات مباشرة حول آلیة تمثیل 

كما أن الأفراد لا یستطیعون وصف عملیة تمثیل المعلومات وخطواتها من ، الإنسانيالمعلومات في العقل 

رین من المعلومات خلال التقریر الذاتي للمفحوصین لأننا نجهل ذلك، لذلك اعتمد علماء النفس على مصد

  :للتوصل إلى نظریات تصف وتفسر عملیات تمثیل المعلومات وهما

 والتعرف على أسلوب المفحوصین  ،التي تتطلب التعامل مع مهمات معرفیة نتائج الدراسات التجریبیة

 .في التعامل مع هذه المهمات 

 وذلك من خلال ملاحظة ردود أفعال الدماغ نحو مهمات عقلیة  ،الدراسات الفسیولوجیة والعصبیة

 .ومعرفة العلاقة بین جوانب القصور في تمثیل المعلومات وإصابات الدماغ

  :تلخیص أهم الطرق التي تحدث عنها العلماء في تمثیل المعلومات بالطرق الآتیةویمكن 

  بصریا أي كما وردت  إدراكهاأي أنه یتم تمثیل المعلومات كما تم : إدراكهاتمثیل المعلومات كما تم

 .الإبصارمن 

 ویتم تمثیل معاني المثیرات المختلفة سواء كانت المعلومة : تمثیل المعلومات على أساس المعنى

 :بصریة أو سمعیة أو غیرها ، وقد انبثق عن تمثیل المعاني طریقتان هما

 ات الترابطاتتمثیل المعلومات وفق نماذج شبك  -أ 

 المعرفي للمعاني نموذج التنشیط  -ب 

، 2004العتوم، ( )schémas( تمثیل المعلومات من خلال نماذج المخططات العقلیة  - ج 

 )189ص
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  ل المعلومات ذات الأساس الإدراكيتمثی - 4-1

وتمییزها عن تمثیل حاول العلماء خلال بحوث الذاكرة تحدید آلیات تمثیل المعلومات اللفظیة       

وتشیر كثیر من الدراسات الأولیة إلى أن تمثیل المعلومات اللفظیة الذي یجمع بین  ،البصریةالمعلومات 

من خلال تطویر صور ذهنیة للمعلومات اللفظیة أدى إلى أفضل مستویات  ،الأسلوب اللفظي والبصري معا

إلى احتمالیة وجود طریقتین  ،)Anderson,1995( كما تشیر الدراسات التي أوردها  أندرسون  ،التذكر

  : وفق الأساس الإدراكي للمعلومات البصریة واللفظیة همالتمثیل المعلومات 

  وبنفس  الأصلیةمن بیئتها  إدراكهاویتم تمثیل الصور البصریة كما تم : التمثیل الفراغي للمعومات

 .التوجه الأصلي للمثیرات البصریة 

  ویتم تمثیل المعلومات اللفظیة على شكل مصفوفة على : الأفقي للمعلوماتالتمثیل الخطي أو

  .مسودة فیلم كامیرا تصویر

استخدام هاتان الطریقتان في  إثباتحول  ،تجربته الكلاسیكیة المشهورة )Santa,1977(ویعرض سانتا 

التعرف، وكما هو موضح في ولمعرفة أثرهما في قدرة الأفراد على  ،تمثیل المعلومات البصریة واللفظیة

دراسة النموذج الهندسي في أعلى الشكل، من سانتا من مجموعة من المفحوصین  طلب) 08(رقم الشكل 

وبعضها احتفظ بنفس العناصر على  ،ثم عرض علیهم أربعة نماذج هندسیة بعضها مختلف العناصر

  .الفروق في قدراتهم التعرفیة على النماذج الأصلیة

  

  على تمثیل الأشكال الهندسیة )Santa,1977(تجربة سانتا ): 08(الشكل رقم 

مطابق تشیر نتائج تجربة سانتا إلى أن أقل وقت للتعرف كان للشكل الثاني عندما كان الشكل الهندسي 

  )190 ، ص2004العتوم، (. وبنفس التوجه أي بتمثیل فراغي ،لنفس العناصر
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فیها الأشكال الهندسیة بكلمات تصف الأشكال الهندسیة كما  وكرر سانتا تجربته مع مجموعة أخرى استبدل

   :التاليهو موضح في الشكل 

  

 )Santa, 1977, p. 419(  

  على تمثیل الأشكال الهندسیة )Santa,1977(سانتا  )02(تجربة): 09(الشكل رقم 

إلى أن الفحوصین تعرفوا على الشكل الأول أسرع من الأشكال  )09(تشیر نتائج تجربة سانتا في الشكل

 الثلاثة الأخرى عندما كانت نفس العناصر ولكن بتمثل خطي ولیس فراغیا، واتخذ سانتا قرارین بناء على

  :هذه النتائج هما

وبذلك فإن تذكرها یكون أفضل ما یمكن في حالة التمثیل  ،الهندسیة تمثل بشكل فراغي الأشكال - 

 .بنفس توجه المثیرات الأصلیة)  النماذج(اغي للمعلومات، أي عندما تكون المثیرات الفر 

وبذلك فإن أفضل تذكر لها یكون في حالة توفر  ،المثیرات اللفظیة تمثل بشكل خطي أو أفقي - 

  .النماذج الأصلیة في حالة التمثیل الخطي أو الفراغي

، ویؤید الإدراكتعبر الصور عن تمثیل للأشیاء والأحداث والمواقف التي تمثل أمام الفرد وقت        

على هیئتها ة الفرد على تخیل الصور العقلیة فرضیة التمثیل الفراغي للمثیرات البصریة والهندسیة قدر 

 ,Santa) .ن الدقةالعقلیة بدرجة عالیة  م الأصلیة البصریة، أي كما تم تمثیلها والتحكم بهذه الصور

1977, p. 419)  
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) Sternberg,2003(حیث أكد ستیرنبرغ  ،وقد میز العلماء بین تمثیل الصور والرموز أو الكلمات     

فعندما یسألك  شخص ما عن شكل بیضة  ،على أن تمثیل الصور أسهل من تمثیل الكلمات والرموز

ومع ذلك  فإن هذا  ،تجد نفسك تمیل إلى الرسم أكثر من الكلمات لتوضیح وجهة نظرك، فإنك الدجاجة

ینطبق فقط على المثیرات المادیة ولیس المجردة حیث أنه من الصعب رسم صورة لمساعدتك في شرح 

  :أو العدالة، وبذلك یمكن إیجاز الخصائص الآتیة لتمثیل الصور بشكل عام وهيمعنى الدیمقراطیة 

 .لعقلیة تظهر أقرب إلى مثیرات العالم المادي الواقعيالصور ا .1

 .كالشكل والحجم بدرجة عالیة من الوضوح ،الصور العقلیة تبرز صفات مادیة للمثیرات .2

قانون (إن ظهور أجزاء الصورة العقلیة كافیة لممارسة الإدراك وفق قدرة الفرد على تكملة الفراغات .3

  .)الإغلاق في الإدراك

والجمل یجب أن یخضع لمجموعة من القواعد اللغویة والاجتماعیة خلال عملیات  استخدام الكلمات .4

  .التمثیل

  :یلي للصور العقلیة ما الإدراكيومن خصائص التمثیل 

 القدرة على دوران الصورة العقلیة Mental Rotation  : یستطیع الفرد أن یأخذ صورة عقلیة

بكل الاتجاهات  (R)درجة، مثال ذلك دوران حرف  360ویمارس عملیة دورانها في ذهنه حتى 

 ):10(ستجد عملیة إدراكه سهلة أنظر الشكل

  

   دوران الصورة العقلیة): 10(الشكل رقم 

  القدرة على مسح الصورة العقلیةPicture Scanning : من خلال تمثیل  الإنسانیستطیع

الصورة العقلیة أن یمسح هذه الصور ذهنیا ویبحث عن أجزاء أو عناصر منها بسهولة، فبإمكان 

بسهولة كما أنك تتعامل مع ) عقلیا(الفرد تخیل خریطة لمدینة ما والتنقل بین أجزاءها وشوارعها 

 )192- 191 ، ص ص2004العتوم، (  خریطة ورقیة أمام عینیك
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  المعلومات على أساس المعنىتمثیل  - 4-2

إلى أن الأفراد عندما یسترجعون الكلمات أو الصور التي سبق  ،تشیر الدراسات الأولیة في الذاكرة      

تعلمها فإنهم لا یسترجعون ما تم سماعه أو رؤیته حرفیا، وإنما یتذكرون معاني الكلمات والصور مهملین 

رئیة، حیث أن هذه التفاصیل تكون موجودة في البدایة ثم تبدأ بذلك الكثیر من التفاصیل المسموعة أو الم

العتوم، ( هذه المثیرات في الذاكرة الطویلةحتى یبقى فقط مع نهایة الترمیز معاني  ،بالتلاشي شیئا فشیئا

 )195، ص2004

ذاكرة إلى وجود علاقة دائریة بین المعرفة وذاكرة المعاني، حیث یعتبر أن ) 1995(ویشیر الزیات      

وبالتالي فإن ضعف تمثیل المعاني  ،المعاني تمد البنى المعرفیة بالمعلومات اللازمة لها كي تنمو وتتطور

أما إذا  انخفض مستوى تمثیل  ،تسكین واستیعاب الخبرات الجدیدة یعني عدم قدرة النظام المعرفي على

لى قدرة الفرد في الاستیعاب والتمثیل مما یؤثر ع ،المعرفي یصبح ضعیفا وضحلاذاكرة المعاني فإن البناء 

  )29، ص1995الزیات، (  .اللاحق للخبرات

  :ویمكن استخلاص النقاط التالیة حول تمثیل المعلومات على أساس المعنى

مما یعني لدیهم القدرة على تذكر  ،الناس لدیهم ذاكرة جیدة لمعاني المعلومات والخبرات أن - 

 .المعلومات بفاعلیة عالیة إذا ركزوا على معنى المعلومة خلال عملیات الترمیز المعالجة

تحتوي على معاني الخبرات ولیس بالضرورة  ،المعلومات المخزنة في الذاكرة  الطویلة المدى - 

 .التفصیلات الصغیرة

 .كرة المعلومات اللفظیةذاكرة المعلومات البصریة أفضل بكثیر من ذا - 

  :نذكر منها نماذجوقد انبثق عن تمثیل المعاني 

  :المعاني تمثیل المعلومات وفق نماذج شبكات ترابطات  - أ

  :ت في تمثیل المعلومات ومن أبرزها تناولت الدراسات العدید من نماذج شبكات الترابطا
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 : ) ,1969Collins & Guillian( نموذج كولن وجویلین - 

، ویصف هذا برنامج الحاسوب نشأ هذا النموذج من خلال تصور مفاهیمي مبكر لتنظیم الذاكرة في        

كلمة یمكن  النموذج كل كلمة في وضعها النسبي في علاقتها بغیرها من الكلمات داخل الذاكرة، فمعنى أي

  )322 ، ص2000الصبوة، ( )11:رقم أنظر الشكل(تمثیله في علاقته بمجموعة أخرى من الكلمات 

ث تمثیل المعرفة یعتمد على ثلا أن على افتراض نموذج )   ,1969Collins & Guillian(ویقوم

 .الوحدات المعرفیة والخصائص الممیزة والمؤشرات أو التلمیحات: محددات هي

فالوحدة المعرفیة هي المفهوم وما یعكسه من دلالات ومعاني تشكل الأساس للتعامل معه وتجهیزه       

أما الخصائص فتعبر عن  ،عرفي أو ذاكرة المعاني لدى الفردومعالجته، والمكافئ الرمزي له في البناء الم

أصفر، یغني، له ریش، یلد، یبیض، : الصفات الممیزة للمفهوم والتي لا یعكسها اسم المفهوم بذاته مثل

بط بین المفهوم والخصائص أما المؤشرات أو التلمیحات فهي حلقات أو صلات أو أدوات للر . الخ..یطیر

 .الكناریا طائر: الممیزة مثل

  :الذي تقوم علیه عملیة تمثیل المعرفة وفقا النموذج یتمثل فیما یلي الأساسيوالافتراض 

إن المعرفة تخضع في بنائها للتنظیم الهرمي، حیث تحتل المفاهیم الأشمل أو الأعم أو الأكثر  - 

 .والمفاهیم النوعیة أو الأقل عمومیة مستویات أدنىعمومیة مستویات أعلى في هذا التنظیم، 

إن عملیات الاستدخال والاستیعاب والتسكین تتم وفقا للخریطة المعرفیة التي یعكسها هذا التنظیم،  - 

 .وتترابط المعاني والأفكار والتصورات الذهنیة مكونة ناتج النشاط العقلي المعرفي

المعلومات وفقا لهذا النموذج عن طریق البحث لا تتم عملیات تمثیل المعرفة وتجهیز ومعالجة  - 

، شعوریا، وبطریقة منظمة عبر شبكة الترابطات من الأعلى إلى الأدنى ومن الأدنى إلى الأعلى

  )252-251ص ص، 2011،.محمد ش(حتى الوصول إلى تسكین المعلومة أو المحتوى المعرفي
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  ),1969Collins & Guillian(كولن وجویلین نموذج ): 11(رقم الشكل 

  

  

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  )2000(محمد نجیب الصبوة : المصدر

  

 

  نموذج التنشیط المعرفي للمعاني  -  ب

، )Collins & Loftus,1981" (ولوفتس" كولینز"هذا النموذج التنشیط المعرفي للمعاني   قدم      

تمثیل المعرفة یحدث اعتمادا على  أنوالفكرة الأساسیة التي یقوم علیها  هذا النموذج تتمثل في افتراض 

وما بینها من ترابطات تقوم على النحو الذي ذهب إلیه النموذج الهرمي، فالمفهومین  ،العلاقات بین المفاهیم

فضلا عن أن قوة العلاقة بین المفاهیم تختلف  ،الأكثر ارتباطا من حیث المعنى یكون الاتصال بینهما أقوى

  .باختلاف درجة الاستخدام

  

 ذو أجنحة

 یستطیع الدوران

 لھ ریش

یؤكل      غیرخطیر طویلة     أرجلھ  یطیرلا  یرخط یعض   یغرد          أصفر    

 حیوان

 سمك  طائر

 سمك السلمون سمك القرش النعامة الكناري

 لھ جلد

یستطیع 

 یتنفس

 یأكل

 زعانفلھ 

 یسبح

 لھ غلاصم
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  :لیةویقوم أنموذج التنشیط المعرفي للمعاني على الافتراضات التا

واستیعاب وتسكین المفاهیم لا تحدث وفقا للنظام الشبكي الهرمي أو مقارنة  استدخالعملیات  - 

تعتمد على العلاقات القائمة أو المشتقة بین المعاني، وكلما كانت  وإنماالخصائص الممیزة، 

ى ییسّر تمثیل الأخر  إحداهماترابطات المعاني بین الوحدات المعرفیة أقوى كلما كان تمثیل 

 .ومعالجتها

تختلف كفاءة أو فاعلیة التمثیل المعرفي للوحدات المعرفیة باختلاف درجة مألوفیة الوحدة المعرفیة،  - 

 .وتكرار استخدامها أو توظیفها في صیغ أو سیاقات ذات معنى

كلما كان تمثیل هذه  ،معنى كلما كانت الكلمات والمفاهیم والأفكار تكون وحدات معرفیة ذات - 

 .والمعالجة اللاحقة لها والاحتفاظ مما ییسر عملیات التجهیز ،المعرفیة أیسر وأسرع وأدق الوحدات

ییسر تمثیل كافة الوحدات المعرفیة  ،إن تمثیل الوحدات المعرفیة ذات الترابطات العالیة كما وكیفا - 

  .المرتبطة بها من خلال میكانیزمات التنشیط المعرفي للمعاني

لك من خلال شبكات إذ وضح ذ ،البنیة المعرفیة للفرد عن طریق قیاس) Gorman,1979(وذكر جورمان 

  )253، ص2011، .محمد ش( البینیة للمفاهیم الإرتباطیةالتمثیل البنائي للمفاهیم، وكذلك كفایة العلاقات 

  ):السكیما(تمثیل المعلومات من خلال نماذج المخططات العقلیة  - ج

نماذج الشبكات الترابطیة لا تستطیع تمثیل كم هائل من المعلومات وفق فئات تشیر الدراسات إلى أن       

أو خطط معینة في النظام المعرفي، وبذلك فإنها تعجز عن تفسیر امتلاك الناس لكم هائل من المعرفة 

وقت قصیر والمخططات العقلیة  في ،والخبرات في موضوع ما، یستطیع الفرد استرجاعه والتعامل معه

حیث اعتبرها مكونا هاما في البیئة المعرفیة للفرد یستطیع من  ،هوما هاما في نظریة بیاجیهشكلت مف

  .یحدد استجابته للبیئة الخارجیة إنخلالها 

والمخططات العقلیة تمثل فهما عاما لموقف أو شخص ما، من خلال تصغیر الخبرات في قالب       

دون الحاجة إلى التعامل مع كم هائل من المعلومات وقت  ،یسمح له بالتكیف والتعامل مع البیئة

والأشخاص تساعدنا في  الأحداثالاستجابة، وفي ضوء المخططات العقلیة قد یكون للفرد توقعات حول 

  .التعامل والتكیف مع مثل هذه المثیرات 
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تجابة للمثیرات ثیل عقلي یسمح للفرد في التعرف والاسأن المخطط العقلي هو تم بیاجیهو یرى        

  )203، ص2004العتوم، ( .الحسیة، من خلال إضفاء قالب معین علیها

أن المخططات المعرفیة هي تمثیل  للمعرفة التصنیفیة )  ,1995Anderson(كما یرى أندرسون       

 ,Anderson, 1995). ساعدنا في التعرف على المثیرات وعناصرها وطبیعتهالت ،حول الأحداث و الأشیاء

p. 134)  

إلى أن هناك  ),Beck & Clark 1999(فقد أشار بیك وكلارك )  2007(وحسب طه عبد العظیم       

التخزین،التفسیر،والمعاني التي (الإدراكیة–المخططات المعرفیة : خمسة أنواع من المخططات المعرفیة وهي

السالبة، في حین ي تتضمن كل من المشاعر الموجبة و والمخططات الوجدانیة فه ،)یكونها الفرد عن العالم

التي تتضمن  الألم استجابةو الفیزیقیة مثل أن المخططات الفسیولوجیة تتضمن إدراك الوظائف الجسمیة أ

رتبط وت ،سلوك الهروب عند الشخص الخائفالسلوكیة فهي مثل  أما المخططات ،سرعة التنفس

  )113 ، ص2007طه، (.الدافعیة بالمخططات السلوكیة وأمثلة عن ذلك الرغبة في الدراسة المخططات

  

 لجة الخطط المعرفیة في الذاكرة  معا  

فیة الهامة، فهي توجه الانتباه المخططات العقلیة بمساعدة الأفراد في كثیر من العملیات المعر تقوم       

د یومیا في هذه تساهم في حل المشكلات التي یواجهها الفر بما یتناسب وتوقعات المخطط، و  الإدراكو 

معالجة المعرفیة أربعة أوجه لل ) Alba, J. and Hasher,1983(  هاشرألبا و یحدد المخططات أیضا، و 

  :هيللخطط العقلیة و 

 یتم من خلال المخطط اختیار السلوكیات التي تنسجم مع المخطط العقلي وفق آلیة : الاختیار

نجد أن الأفراد قد . السالف ذكرها )1981( نتقائي القصدي، ففي تجربة بیویر و ترینسالانتباه الا

وجودة لعدم انسجامها مع یاء كانت ماغفلوا أششیاء لم تكون موجودة في المكتب و أضافوا أ

، ولكن هذا دي إلى اختیار السلوكیات الصحیحة، ذلك یعني أن المخططات غالبا ما تؤ مخططاتهم

 .الأخطاء كما في التجربة السابقة لا یمنع من حدوث

 المخططات العقلیة تساعدنا على ترمیز معاني المثیرات أو السلوكیات التي تم اختیارها: التجرید، 

البصریة للمثیرات  أولیس التفاصیل اللفظیة ترمیز هو مبني على أساس المعنى و یث أن هذا الح

 .المنتقاة
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 فهمها بما یتناسب مع طبیعة د على تفسیر المعلومات الجدیدة و المخططات العقلیة تساع: التفسیر

عندما یعیدون تشیر العدید من الدراسات إلى أن المفحوصین خطط العقلي المتوفر لدى الفرد، و الم

فإنهم غالبا ما یعیدونها بطرق متأثرة بمخططاتهم الخاصة حول  ،سرد قصة سمعوها من الباحث

 .موضوع القصة مؤكدة میلهم نحو التوازن و الإثراء

 معارف المختلفة، فخلال لمبدأ التكامل بین خبرات الفرد و تخضع المخططات العقلیة : التكامل

التكامل هو سمة بقة للفرد في المثیرات الجدیدة وتصقلها، و خبرات الساتؤثر ال أنعملیة الترمیز لابد 

ي من سمات معالجة المعلومات في البناء المعرفي بشكل عام، لذلك یتوقع أن یحدث تمثیل تكامل

التجرید على أساس المعنى، و تفسیر المعلومات الجدیدة حتى یتم یتركز على الاختیار السلیم ، و 

 (Alba & Hasher, 1983, pp. 212-213) .ملیة للمخطط العقليتحقیق الصورة التكا

  

 محددات المخططات العقلیة في تمثیل المعلومات  

وهي بلا  ،الأشخاصعالیة في تمثیل معاني الإحداث والأدوار و  تعد نماذج المخططات العقلیة ذات فعالیة

 الأحداثالتعامل مع تساعد الفرد في التكیف و  ،تلخیص كمیات هائلة من المعلوماتشك قادرة على تجرید و 

، لا بل یعتبر البعض القدرة على تمثل معاني المعلومات من خلال الیومیة بشكل منظم ومتسلسل

أدائه بطریقة تساعد على التخلص مختصرة لدى الفرد تصقل التفكیر و على أنها توفر مفاتیح  ،المخططات

التعامل مع كم هائل من المعاني المخزنة، و مع كل هذه الایجابیات یمكن أن نرى بعض المحددات من 

  :التي تنبثق عن استخدام المخططات العقلیة و من أبرزها

  توجه الإدراك إلى مع ما ینسجم مع مخططاتهم العقلیة فقطیمیل الناس إلى تركیز الانتباه و. 

 ند التعامل مع المواقف التعلیمیة الجدیدة لأن المخططات تعد المخططات العقلیة غیر فعالة ع

 .السابقة تحد من الاستفادة من الخبرات السابقة في الاستفادة من الخبرات الجدیدة

  فسیر یؤدي إلى الاحتفاظ التق التكامل بین عملیات الاختیار والتجرید و إن فشل الفرد في تحقی

 ،2004العتوم، ( قق الهدف المطلوب منهالا تحبعناصر ووحدات معرفیة غیر متكاملة و 

 )209ص
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  النظریات المفسرة للتمثیل المعرفي للمعلومات -5

  الاتجاه المعرفي المعاصر لتجهیز ومعالجة المعلومات  إطارالتمثیل العقلي للمعلومات في  - 1- 5

الصعوبات التي یواجهها الباحثون والمشتغلون  أهم أنیرى الكثیرون من علماء النفس المعرفي 

، وهذه المعرفیة غیر محسوسة وغیر مرئیة كافة العملیات أنتتمثل في  ،والمهتمون بعلم النفس المعرفي

كثیر منهم  أن إلا، علم النفس المعرفي في هذا المجالالتقدم الذي ینشده علماء  إحرازالصعوبة تؤثر على 

  :التغلب على هذه الصعوبة من خلال مدخلین هما  إلىسعوا 

نماذج : مثل ،بالأخرىبناء نماذج توضح تصور كیفیة عمل هذه العملیات المعرفیة وعلاقة كل منها  :الأول

 الإنسانوهذه النماذج ساعدت بصورة ملموسة على تصور كیف یستقبل  ونماذج الذاكرة، الانتباه،

لتصبح جزءاً من بنیته  ،ویربط بینها وبین المحتوى المعرفي المتزاید كیف یعالجها ویخزنها ،المعلومات

   .المعرفیة 

 تفكیر،والتذكر وال، والاحتفاظ ،والإدراك ،قیاس الانتباه أسالیبمن  الإجرائیةما قدمته المدرسة : خرالآ

   .واستراتیجیات حل المشكلات

عملیة معالجته  أثناءیتم في المخ البشري  رؤیة وملاحظة ما الأحواللا یمكنه بأي حال من  أحداولأن 

اتجاه تجهیز ومعالجة  أصحابفقد سعى  .واتخاذ القرارات وحل المشكلات، للمعلومات، والتفكیر،

لمحاولة تبسیط وفهم  ،بالحاسبات الآلیةللمعلومات نحو مماثلة المعالجة البشریة للمعلومات بالمعالجة 

  )2123 ، ص2015البیرماني، ( مواقف المختلفةالطبیعة المعالجة البشریة للمعلومات في 

 أوبناء تراكیب  إلىمفهوم تجهیز ومعالجة المعلومات یشیر  أن)  1996فتحي الزیات ، ( ویرى         

، ثم إعادة في المعلومات أو الخبرات السابقةالخبرات الجدیدة  أوتقوم على إدماج المعلومات  ،أبنیة معرفیة

   .في المواقف الجدیدة الإدماجاستخدام ناتج هذا  أوتوظیف 

، وهذه المستویات تقوم على افتراضات یحددها عالجة المعلومات تتم على مستویاتوتجهیز وم        

  : فیما یلي )  1995فتحي الزیات، (

 . تعلم أكثر دیمومة أو استمراریة  إلىللمادة المتعلمة یؤدي  الأعمقالتجهیز والمعالجة  إن  -أ 

واستخدام شبكة أكبر  ،للمادة المتعلمة معناه توظیف أكبر للجهد العقلي الأعمقالتجهیز والمعالجة  إن  -ب 

 . الاسترجاع اللاحق  أومن الترابطات المتعلمة والمعرفة الماثلة في الذاكرة ، الأمر الذي ییسر التذكر 
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التكرار الآلي للمادة المتعلمة لا یساعد على تذكرها في ظل عدم ارتباطها بما هو قائم في البناء  نإ  -ج 

   ) . 245 ، ص 1995الزیات ، ( المعرفي للفرد 

معظمها مستعار من لغة علم  ،وقد استخدمت نظریة تجهیز المعلومات مصطلحات جدیدة على علم النفس

  : یلي  مصطلحات ما، واهم هذه الكترونیةالحاسبات الال

والبیانات،  والمعطیات، وتشمل المثیرات، :)Read In أحیاناما یسمى  أو( Inputs المدخلات -1

 . ویتشابه مع الاستثارة البیئیة للكائن العضوي " المعلومات " عمومیة  الأكثرالمفهوم  أووالتعلیمات 

ویتشابه مع أداء  النتیجة النهائیة،ویعني : )Read Outما یسمى أحیاناً  أو( Outputs المخرجات -2

  .الإنسان

العملیات قد  أو، وهذه المعالجات لیات تتم بین المدخلات والمخرجاتوهي عم :Processing التجهیز -3

استخدام النتیجة في البحث عن شيء تم  أو ،أخرىمقارنتها ببیانات  أوتحویل البیانات  أوتشمل تغییر 

 . اتخاذ قرارات حول هذه النتائج أو تخزینه من قبل،

كل منها  ،الإنسانوتفترض هذه النظریة وجود مجموعة من میكانیزمات تجهیز المعلومات داخل الكائن 

   .تنتظم وتتابع على نحو معین أنوهذه العملیات یفترض فیها  معینة، أولیةیقوم بوظیفة 

تحلیل العملیات  إمكانیةنموذج تجهیز المعلومات یفترض  أن إلى) Anderson , 1987(ویشیر         

حتى صدور الفرد  بدءاً من ظهور المثیر ،سلسلة من المراحل المتتالیة للتجهیز والمعالجة إلىالمعرفیة 

  )2123 ، ص2015البیرماني، (. حلة من المراحل لها خصائص تمیزها، وكل مر للاستجابة

، وستیرنبرغ 1978، وبراون  1981منها نظریة كارول نذكر نظریات وفي هذا الاتجاه ظهرت العدید من ال

  .وغیرها...  1985

أن الأداء على الاختبارات العقلیة یمكن تفسیره من خلال عدد قلیل من  (Carroll)كارول رى حیث ی

المعرفیة ، وقد حدد كارول قائمة بعشرة أنواع من المكونات لتجهیز ومعالجة المعلومات الأساسیةالمكونات 

  :المستخدمة في الاستجابة على أسئلة هذه الاختبارات وذلك على النحو التالي

تهیؤ أو میل معرفي یقود أو یوجه عمل العملیات خلال وهو : Monitor الموجه أو المرشد -1

 .الأداء على المهمة

وتجهیزها خلال  إعدادهاوینشأ عن توقعات الفرد لنمط المثیرات المطلوب :  Attention الانتباه -2

 .الأداء على المهمة
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 .ویستخدم لتسجیل المثیر واستیعابه في الذاكرة قصیرة المدى:  Apprehension الفهم -3

 الإغلاقفي  أو المثیر إدراكویستخدم في : Preceptual Integration الإدراكيالتكامل  -4

  .الربط بینه وبین ما سبق تمثیله معرفیا في الذاكرة أوالمزاوجة  أو دراكيالإ

 .لتمثیل العقلي للمثیر وتفسیراتههذه العلیة تستخدم في صیاغة أو ترمیز ا :Encodingالترمیز -5

 .ان المثیران متشابهین أو مختلفینوتستخدم في تحدید ما إذا ك:  Comparisonالمقارنة  -6

تمثیل معرفي للمعلومات الجدیدة في  إنشاءوتستخدم في تكوین أو : تمثیل المعلومات المرتبطة -7

 .ارتباطها بالمعلومات المماثلة في الذاكرة

محددة في  أووتستخدم هذه العملیة في البحث عن صیغة خاصة : استرجاع المعلومات المرتبطة -8

 .الارتباطبصیغة أخرى اعتمادا على قاعدة معینة أو أساس یقوم علیه هذا ارتباطها 

 .ویستخدم في تغییر التمثیل العقلي المعرفي لبعض الأسس التي سبق تحدیدها: التحویل -9

أو تجهیز التمثلات العقلیة المعرفیة لإنتاج أو وتستخدم في معالجة : الاستجابة إصدارتنفیذ أو  - 10

  )260- 259 ، ص ص1995، .الزیات ف() ضمنیة أو صریحة(الاستجابة  إصدار

یقوم على تقسیم المعرفة إلى  ،یات المعرفیةلقدم تصور مختلفا للعم )1978(وفي نظریة براون وكمبیون 

  :نوعین

أو  إجرائیةوالتي تمثل مهارات  Metacognitive Processesما بعد أو وراء العملیات المعرفیة  - 

على تتابع المعلومات في تحكم الفرد في تجهیز ومعالجة المعلومات  تحكما یقوم وتستخدم  ،تنفیذیة

 .وتزامنها

ائیة أو تنفیذیة وتستخدم والتي لا تمثل مهارات إجر :  Cognitive Processesالعملیات المعرفیة  - 

  .اشتقاق الاستراتیجیات الملائمة للمهام المختلفة أو دفي إیجا

  :وقسم بروان ما وراء العملیات المعرفیة إلى خمسة عملیات هامة وهي

  التخطیطPlanning  :وهي تمثل حركة الفرد التالیة للوصول إلى الاستراتیجیات الملائمة.  

  نمط الاستثارةMonitoring  : ما إستراتیجیةوهي تمثل فاعلیة خطوات الفرد عبر. 

 التحقق Testing : المستخدمة كما یؤدیها الفرد الإستراتیجیةوهي مثل اختبار 

  المراجعةrevising : الفرد على ضوء المستجدات أو الحاجات التي وتمثل مراجعة استراتیجیات

 .تنشأ
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  التقویمEvaluation : التي استخدمت الإستراتیجیةویتناول تحدید مدى ملاءمة أو فاعلیة.  

أما العملیات المعرفیة فهي تشیر إلى العملیات المستخدمة في تسمیع مادة ما واختیار الأسلوب الملائم 

  )261 ، ص1995، .ات فالزی(لحفظ وتذكر قائمة من الكلمات 

 

  The Feature  Comparison Model لسمیث النموذج  مقارنة الخاصیة  - 2- 5

، ویأخذ هذا النموذج منحى ) Smith, Shoben & Rips, 1974(  سمیثاقترح هذا النموذج       

المعلومات تنتظم داخل  أن الأخیر، فبینما یفترض النموذج عن نموذج شبكة ترابطات المعاني مختلفاً تماماً 

المعرفة یتم استدخالها وتجهیزها وفقاً  أننموذج مقارنة الخاصیة یفترض  أننجد  البناء المعرفي للفرد هرمیاً،

  : لنمطین من الخصائص یتم اختزالها في ذاكرة المعاني هما 

  .)او المدلولكالوظیفة (ودلالاتها  للمفاهیم ومعاني الكلمات  أساسیةالخصائص التي تعد محددات  - 

كالتركیب (لتحدید انتمائها لتصنیف معین  أساسیةالخصائص التي تصف الفترة لكنها لا تعد محددات  - 

لكنها تختلف في المعنى على  دات المعرفیة في البنیة أو التركیب، قد تتشابه الكلمات أو الوح)البنیة أو

 )253-252 ، ص2011، .محمد ش( ضوء المدلول والوظیفة والسیاق الذي یحتویها

تمثیل ومعالجة المعلومات في الذاكرة یتم عن طریق مقارنة  أنهذا النموذج  أصحابیفترض       

محددات  ؛ن هناك نوعین من المحدداتأ، و مصطلح المتنبئ به من خلال خصائصهوال مصطلح المفهوم،

الاستدلال  أساسیة أوومحددات التعریف هي الصفات التي تعد جوهریة  ،التعریف، ومحددات الخصائص

تعد   تصف المفهوم ولكنها لا أنالصفات هي التي یمكن  أومحددات الخصائص   أما، على المفهوم

   )2125 ، ص2015البیرماني، ( .أساسیة أوضروریة 

  

  Ausable Theory)التعلم ذو معنى( نظریة التمثیل المعرفي لدیفید أوزوبل  - 3- 5

والدارسین  وضع دیفید أوزوبل نظریته التي تبعث في التعلم ذو معنى والتي شكلت اهتمام الباحثین        

، ولا أكثر من ثلاثین عاماً  وخاصة في موضوع التمثیل المعرفي على مدار ،میدان علم النفس المعرفي في

یتحقق عندما ترتبط المعلومات الجدیدة  والذي ،تزال الفكرة الرئیسیة في نظریته هي مفهوم التعلم ذو معنى

ففي هذا الإطار فأن أوزوبل یعتقد إن إدراك  ،الموجودة لدیه بوعي وإدراك من المتعلم بالمفاهیم والمعرفة
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من أكثر العوامل  ،بالمادة المتعلمة من قبل المتعلم والمتصلة ببنیته المعرفیة المفاهیم والعلاقات المرتبطة

 .علم كما أنه یجعل التعلم ذا معنىعملیة الت فيأهمیة وتأثیر 

، للمتعلم إن أوزوبل یشیر إلى إن تعلم المفاهیم یعتمد على نوع المفهوم ومستوى التطور المعرفي     

حالة المفاهیم الأولیة فأن  ، ففيد المفاهیم أولیة كانت أم ثانویةویعتقد إن لیس ثمة حاجة إلى إن یكشف الفر 

لمناسبة لیتمكن من الفرد بالخبرة الحسیة ا وهنا لأبد من إن یزود. تعرف بعملیة تكوین المفهوملتعلم علیه ا

  .تكوین المفهوم

المعرفیة أو لا  ن الفرد یتعلمها عن طریق تمثل المفهوم بما لدیه في بنیتهإأما المفاهیم الثانویة ف       

راد تعلمها تربط كل خبرة ی نأبد من لك فلا، وحتى یتم ذالخبرة الحسیةداعي عندها إلى إن یتعلمها ب

لتكوین  الجدیدة مع البنیة المعرفیة السابقة ، فالتعلم ذا معنى یتم بتفاعل المعلوماتبالخبرات التي تسبقها

 ،معنى على أساس مبدأ الاحتواء ، بأنها تعلم ذویفسر أوزوبل عملیة تمثیل المفهومو ، بنیة جدیدة أكثر تمایزاً 

 ، بطریقة تعطي المفهومموجود مسبقاً في البنیة المعرفیةالمفهوم الجدید بالمفهوم الأي ربط  

بالموضوع المراد  ، وكلما كانت البنیة المعرفیة السابقة واضحة وثابتة ومرتبطةالجدید معنى واضحاً وممیز

  )178-177 ، ص ص2004الطیطي، ( ، كانت عملیة الاحتواء أفضلعلمهت

لتعلم وبین موضوع ا یرى إن قدرة المتعلم على أحداث ترابطات جوهریة بین المادة الجدیدةإن أوزوبل        

، وقدرته على والسابقةالمعلومات الجدیدة  ، وقدرته على تولید واستخلاص علاقات بینمحتوى بنیته المعرفیة

ت أو خرائط معرفیة إن تساعده على القیام ببناء مخططا استیعاب المعلومات الجدیدة وتوظیفها من شأنها

، وتسهم في توصیلة إلى الحلول الجیدة للمشكلات المتباینة حیث المختلفة فعالة تساعده على انجاز المهام

، 2011علوان، ( بإمكانه آنذاك إن یقدم بعمل تمثیلات معرفیة ماهرة ومحكمة لمحتوى بنائه المعرفي یصبح

  )48ص

 لتطبیق كإستراتیجیتین ابتكار خرائط المفاهیم وخرائط الشكلولقد عمل كل من نوفاك وجوین على          

المعلم بالموقف الملائم على مدى وعي  ، وبالطبع تتوقف فاعلیة كل منهاأفكار اوزوبل في التعلم ذو معنى

  )179 ، ص2004الطیطي، ( ، ومدى مهارته في استخدامها لتطبیقها
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 : على المحاور التالیة أوزوبل وتقوم نظریة 

 إعطاء الفكرة  ، ووظیفته تتمثل فيتوى الشامل للمجال المعرفي للفردوهو المح :البناء المعرفي

  .یان وتسهیل استرجاعها عند الحاجةالجدیدة معنى وحمایتها من النس

  توافقیة أو  بین المعلومات السابقة والمعلومات الجدیدة سواء كانت العلاقة :طبیعة العلاقات

 .إرتباطیةتكاملیة أو 

 سیارة لا تكتسب  ، فكلمةصور مكافئة لما یشیر إلیه اللفظ وهو ما یستثار في وعینا من: المعنى

   .معناها إلا إذا كانت موجودة من قبل في العقل

 أو مادة تقوم   ویعرفها بأنها عبارة عن مقدمة شاملة ) :المتقدمة أو التمهیدیة(المنظمات المسبقة

 ،التجرید والشمول والعمومیة المادة الجدیدة وتكون بدرجة كبیرة منبدور التمهید للمتعلم قبل تعلم 

وجودة بنائه بدرجة كبیرة بالأفكار الم مع مراعاة صیاغتها بعبارات مألوفة للمتعلم ومتصلة

   .المعرفي

 تعتمد على مستویین رئیسین هما أوزوبلإن منظومة التعلم عند : منظومة التعلم:  

  : یرتبط بأسالیب تعلم الفرد وهي على شكلین الأول

وإدخالها في  ویقدم التعلم في صورته النهائیة للطالب وعلى الطالب استیعابها: التعلم بالاستقبال  - أ

لم بالاستقبال أسلوب التع ، فإذا حاول تذكرها وربطها بما عنده فهو بالتالي یستخدمبنیته المعرفیة

المعرفیة إذا فهو یستخدم أسلوب  فقط ولم یربطها بما في بنیته، وإذا تذكرها القائم على المعنى

  .یحدث تغیر في بنیته المعرفیة التعلم بالاستقبال القائم على الحفظ والاستظهار ولا

وإدخاله في  لا یقدم التعلم للطالب بل یقوم هو بعملیة الاكتشاف ثم الاستیعاب :التعلم بالاستكشاف  - ب

الموجودة في بنیته المعرفیة  إن یدرك العلاقات بینها وبین المعلومات، فإذا حاول بنیته المعرفیة

وإذا لم یدرك هذه العلاقات فهو یستخدم  ،علم بالاكتشاف القائم على المعنىفهو یستخدم أسلوب الت

، ویكون التعلم بالاكتشاف یبدأ عندما والاستظهار أسلوب التعلم بالاكتشاف القائم على الحفظ

تدریجیاً إلى إدراك العلاقات وتكوین الاستجابات المناسبة  موقف ثم ینتقلیكتشف الطالب ال

  .التنظیم یؤدي إلى المساعدة على التعلم والتذكر وبالتالي فأن ما یساعد على

  :شكلین  وهي أیضاً على ،لفرد المادة التعلیمیة ومعالجهاالثاني یرتبط بكیفیة التي یتناول ا المستوى
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یهدف التعلم  وزوبل إن لكل تلمیذ بنیته معرفیة خاصة به ولكيأحیث یعتقد : المعنىالتعلم ذو  -أ

بخبراته السابقة والتي تشكل  من الضروري إن تكون المعلومات التي یتعلمها ذات ارتباط حقیقي

  .والاحتواء للمعلومات والأفكار الجدیدة  المرتكزات العقلیة وتسهل عملیة الربط والدمج

، وفي تنظیم ویقصد به تكرار وتردید وتسمیع المعلومات كما هي دون فهم أو: التعلم بالحفظ -ب

  : المعلومات ومعالجتها ضوء ذلك یمكن ترتیب التعلم من حیث فعالیته في أسلوب توفیر

تعلم استكشافي  ، تعلم استكشافي ذو معنى ، تعلم استقبالي استظهاري، تعلم استقبالي ذو معنى 

  )49ص، 2011علوان، ( استظهاري

 

  نظریة جون بیاجیه  - 5-4

 ،جيیولو هنیة موازیة لعملیات التمثیل البعملیة التمثیل المعرفي هي عملیة ذ أنیرى بیاجیه       

 مثال على ذلك عملیة هضم الطعام أو عملیة ،حیث تتمثل في دمج العناصر الجدیدة في نظام العضویة

یتضمن  فإن التمثیل في الحیاة العقلیةجي یولو البوكما هو الحال في التمثیل  ،التمثیل الضوئي في النباتات

سلبیة لنسخ الواقع  وهذه العملیة هي لیست عملیة ،البیانات الجدیدة بالأبنیة المعرفیة الداخلیة الأصلیة إدماج

فان الأبنیة تَغني ذاتها  هي عملیة تقوم بها الأبنیة العقلیة وبالتالي وإنما ،مجرد ربط المثیر بالاستجابة أو

یمكن له  ،)البنیة المعرفیة(خلي ویشترط لحدوث عملیة التمثیل المعرفي وجود بناء دا ،الإضافةمن خلال 

قطامي، ( الداخلي الاستفادة من المعلومات الآتیة من الخارج من خلال تفاعل تلك المعلومات مع البناء

  )259 ، ص2005

نوع من تتابع  أوتشیر إلى مجموعة  ،بیاجیه أنه ینشأ مع الطالب خبرات عقلیة متراكمة ویعتبر        

الأفعال المتشابهة التي تكون بالضرورة وحدات تامة قویة محددة تترابط عناصرها السلوكیة بقوة، وهي ما 

  .العامة الإدراكیةتعرف بالمخططات 

تكون البنیة العقلیة أو المنظومات المعرفیة دائما في حالة تغیر وتعدیل مستمر، من خلال ما یعرف و       

وازنة، لكن إذا ما واجه الطالب مشكلة محیرة ولم تتوافر لدیه البنى العقلیة ملأو ابعملیة التنظیم الذاتي 

  .ؤدي لتكوین بنى معرفیة جدیدة، مما ی)عدم اتزان(اللازمة لحلها فإنه یكون في حالة  استثارة عقلیة 
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ویعتبر بیاجیه فترة عدم الاتزان بأنها أنسب الفرص لتحدي أفكار الطالب، وتزویده بالخبرات الجدیدة      

غیر المألوفة لیطور أنماطا جدیدة من التفكیر أرقى من أنماطه السابقة، ودمج المعرفة الجدیدة في بنیته 

  . المواءمةالمعرفیة من خلال عملیتي التمثل و 

  :ویفترض بیاجیه وجود عملیتین أساسیتین تحدثان أثناء عملیة التنظیم الذاتي هما

وهي عملیة عقلیة مسؤولة عن استقبال المعلومات من البیئة ووضعها في بنى معرفیة موجودة : التمثل - 

 .مسبقا لدى الفرد، مما یعني تكیفه وتمكنه من معالجة الموقف الذي یواجهه

ملیة عقلیة مسؤولة عن تعدیل أبنیة الطالب المعرفیة لتتناسب مع ما یستجد من مثیرات، ع: المواءمة - 

  .بمعنى یجب أن یتغیر حتى یتكیف

مما یؤدي إلأى تعدیل أبنیته  ،وتحدث العملیتان عند الطالب في آن واحد عند معالجة الأفكار والمعلومات 

  )18- 17 ، ص ص2003غانم، ( المعرفیة السابقة والجدیدة وجعلها قادرة على التعمیم وتكوین المفاهیم

التمثیل والمواءمة، فما یتفق مع البنیة : نظریا فإن أي خبرة یكتسبها الفرد تعتمد على كلتا العملیتینو    

استیعابه أو تمثله، أما الخبرات التي لا تتفق مع البنیة المعرفیة لدى المعرفیة لدى الكائن الحي یسهل 

  .الكائن الحي یحدث لها تكییف أو مواءمة

وهي التي تطابق التمثیل  ؛المعرفة: وبالتالي فإن أغلب الخبرات تشمل عملیتین هامتین متكافئتین هما     

  .البنى المعرفیة تكییف أو تعدیل والمواءمة التي تكون نتاج. أو الاستیعاب

ومثل هذه المواءمة یمكن أن یقال عنها إنها نوع من التعلم، وإذا ما نظرنا للموضوع بطریقة أخرى فإنه      

، ولكن كل خبرة تواجهنا تتمیز بخصائص أو )التمثیل(إننا نستجیب للعالم طبقا لخبراتنا السابقة یمكن القول 

وهذه الخصائص الفریدة للخبرة تحدث تغیرات جزئیة في  مظاهر لا تشبه أي شيء نحن خبرناه من قبل،

وبالتالي فأن المواءمة ثوابت وظیفیة لأنها تكتسب في جمیع مستویات النمو  ،)المواءمة(أبنیتنا المعرفیة

  )186- 185 ، ص ص2006، .الزیات ف( العقلي

 )1997(نظریة لاتمیر وستیفن  - 5- 5

علمیا مفیدا لمناقشة مواضیع متعلقة بتعریف وشرح  إطارا) 1997(لقد طور كل من لاتمیر وستیفن 

 الإدراكیةالعملیة  إمكانیةلطرح بعض الشكوك حول  الإطارإذ أنهما استخدما هذا  ،الإدراكيالجشطالت 
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هذه الشكوك تنحدر من فرضیات حول طبیعة التمثیل المعرفي وآلیة عمله  نالتي تتعلق بالكل والشمولیة، وأ

ن نوعین من التمثیل المعرفي جال التمثیل المعرفي والمعالجة المعرفیة، وقد میزا بیوأیضا في م ،في الدماغ

  .تمثیل الجوهري، والتمثیل العرضيال ؛وهما

 التمثیل الجوهري :  

دائما یمثل الخصائص أو الاضطرابات الملازمة للمعرفة أو الخبرة، أي أنه ویقصد به أن یكون للتمثیل 

كعلاقتها التمثیلیة وأنه یوظف العلاقات الكائنة بین  ،نفسها المتأصلةالعلاقة التي تتصف بالمحددات 

البنیة الترابطیة من خلال الأشیاء التي یمثلها، فهناك  التقاطمن أجل  ،مجموعة من المركبات التمثیلیة

إذا كان التمثل  ،لجزء والكل لأي نوعمخطط جوهري لتمثیل الأشیاء التي تتداخل في العلاقات بین ا

مثل العلاقة بین تلك یفإن الدماغ على الفور  ،التمثیل بأجزاء صغیرةإذا وفقنا لتولید  هو جوهري المعرفي

  .وبالتالي فإن أي حالة شمولیة من تلك الأجزاء قد تكون تلك المكونات ،الأجزاء

 التمثیل العرضي : 

بالمعرفة أو الخبرة الممثلة لیس  ارتباطهیقصد به أن یكون التمثیل اعتباطیا بصورة كاملة، ولكن 

حاجة للروابط المادیة بین أدوات ه إذا كان التمثیل عرضیا عندها لویرى لاتمیر وستیفن أن .اعتباطیا

بین  معنى أن الروابطب ،الأشیاء التي یمثلها النقل التمثیلیة في الدماغ أن تعكس صورا للروابط بین

العناصر الموضوعیة التي تحدد الخواص الشاملة لا تكونها الروابط المادیة المماثلة بین حالات الدماغ 

، 2018كاطع، ( .الحسي العرضي الإدراككل شيء یجب أن یكون محسوبا في  ،التي تمثل العناصر

  )144 ص

 )Browner, 1964( نظریة برونر - 6- 5

مكانة مهمة في نظریة برونر في النمو المعرفي، ویعني برونر بالتمثیل المعرفي تحتل عملیة التمثیل 

هو موجود في البیئة، وبالنسبة لهذه الطریقة یرى أنها تشیر  الطریقة التي یترجم أو یرى فیها الفرد ما

واكتساب وتحویل المعرفة وتخزینها واستعادتها،  إدراكإلى العملیات المعرفیة التي یوظفها الفرد في 

  :وحسب برونر هناك ثلاث طرق یستخدمها الفرد للتمثیل المعرفي

 العمل، ویظهر في أشكال كثیرة نفعلها ولیس لدینا عنها  أحداثوهو یعني تمثیل : التمثیل العملي

لصعوبة، لذا فإن الفرد صور خیالیة ولا كلمات، وتعتبر تعلمها بالصورة والكلمات على درجة من ا
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یعاني من هذا التمثیل لأنه یتطلب منه العمل والحركة، مثل تعلم ركوب الدراجة وهو تعلم بدون 

سؤالا  مفاده ) Daelher and Boukatno(وقد طرح كل من دلهر وبوكتنو . كلمات في جوهره

التمثیل العملي هو لیس  نستطیع القول بأن أنناأي (العملي یعنى بالتمثیل الذهني؟ هل أن التمثیل 

 أوالسلوكیات المحفزة یتطلب صیغة  مثیل، فیرد برونر بأن ت)ابات المحفزةأكثر من تتابع الاستج

 .شكلا من أشكال التمثیل، فالمخطط الذهني ینشأ من الفعل والاسترجاعیة الحسیة

  الات والصور شیاء عن طریق الخیویعني تمثیل ما یحیط به من أ): يالأیقون(التمثیل التصوري

  .التي تظهر وتلخص بالفعل، إذ یتم تمثیل الأحداث على شكل تصورات مكانیة وخیالات

 لأرقام الریاضیة والرموز على شكل رموز كاللغة وا والأشیاءیعني تمثیل الأحداث : التمثیل الرمزي

وهذا النمط الرمزي أقرب إلى اهتمامات برونر وعلماء سیكولوجیة اللغة وأصحاب  ،العلمیة

الاتجاهات المعرفیة المعاصرة، فالتمثیل الرمزي یتیح للمتعلم أن یستنبط منطقیا، وأن یفكر تفكیرا 

ویعتقد أن تدریس مسألة من مسائل القانون یتطلب التمثیل محكما عن طریق اللغة والرموز، 

أو الصوري، وأفضل طریقة لتعلم المهارات الحركیة الجدیدة هي عن طریق الممارسة الأیقوني 

. العملیة وخاصة في البدایة، وأفضل طریقة لتدریس الریاضیات هي استخدام التمثیلات الثلاث

  )274 ، ص2015المكصوص و عباس، (

 

  التمثیل العرفي وعلاقته ببعض المتغیرات   -6

 التمثیل المعرفي و التعلم 

تعددت الدراسات في مجال علم النفس وعلوم التربیة والتي تناولت مفهوم التمثیل المعرفي في         

والتي هدفت لدراسة التمثیل المعرفي ) 2012(أماني عبد الخالق علاقته بأسالیب التعلم، منها دراسة 

في مدینة بغداد،  الإعدادیةة طالب وطالبة المرحل) 200(، وشملت الدراسة وعلاقته بأسالیب التعلم والتفكیر

القیسي و عبد (ثة إلى أنه توجد علاقة دالة بین التمثیل المعرفي وأسالیب التعلم والتفكیر حیث توصلت الباح

  )948، ص2012الخالق، 

لاقة التمثیل والتي هدفت إلى التعرف على ع) 2018(في نفس السیاق نجد دراسة سمیر جوهاري      

طالبا وطالبة، من ) 149(التعلم والاستذكار، وشملت الدراسة عینة قدرها هارات مالمعرفي للمعلومات ب

بین نماذج  ةإرتباطیجامعة برج بوعریریج، وبعد تحلیل بیانات الدراسة توصل الباحث إلى أنه توجد علاقة 

  )65 ، ص2018جوهاري، (التمثیل المعرفي للمعلومات ومهارات التعلم والاستذكار 
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والتي هدفت لمعرفة العلاقة بین التمثیل المعرفي للمعلومات في ) 2008(دراسة محمد  كما نجد       

ضوء نموذج بیجر الثلاثي لدى عینة من طلبة كلیة التربیة بالمنیا، حیث استهدفت الدراسة بحث العلاقة 

توصل مكانیة ال، ودراسة إ)أسالیب التعلم(بین كفاءة التمثیل المعرفي للمعومات ومداخل الطلبة في التعلم 

) 200(بلغت عینة الدراسة  .ى صیغة تنبؤیة تحكم العلاقة بین كفاءة التمثیل المعرفي وأسالیب التعلمإل

طالب وطالبة من كلیة التربیة بجامعة المنیا، وتوصلت الدراسة بأن هناك علاقة بین مداخل الطلبة في 

ة موجبة لصالح التعلم العمیق، بینما بدت سالبة والتمثیل المعرفي، وكانت العلاق) السطحي، العمیق(التعلم 

  )496 ، ص2017مهدي، ( .بین التمثیل المعرفي ومدخل التعلم السطحي

 التمثیل المعرفي وأسالیب التفكیر 

تناولت بعض الدراسات مفهوم التمثیل المعرفي في علاقته بأسالیب التفكیر ، من بینها نجد دراسة         

وأسالیب  نوع العلاقة بین التمثیل المعرفيعلى تعرف الدفت إلى ه والتي في العراق (2011)  وانلع

لبة وطالبة من الط طالباً  )450(عینة مكونة من  شملت الدراسة ، دراسیالبة المتفوقین التفكیر لدى الط

بین التمثیل  إرتباطیةوجود علاقة  رت النتائجهتین الإعدادیة والثانویة، وقد أظلفي المرح دراسیاالمتفوقین 

  .المعرفي وجمیع أسالیب التفكیر

 دفت إلى تعرف نوع العلاقةهفي العراق دراسة 2012) (وأجرى كل من القیسي وعبد الخالق     

جیة، الاحتفاظ المنه المعالجة الموسعة، المعالجة المعمقة، الدراسة(بین التمثیل المعرفي وأسالیب التعلم 

طالباً وطالبة من طلبة  )200(التفكیر عند ستیرنبرغ، شملت الدراسة  عینة مكونة من ، وأسالیب )بالحقائق

 رت النتائج وجود علاقة موجبة بین التمثیل المعرفي وأسالیبهالإعدادي في بغداد، وقد أظ الصف الرابع

، الفوضوي، يلكي، المتحرر،الداخلالحكمي، الم(في وأسالیب التفكیر م جمیعها، وبین التمثیل المعر لالتع

   .رت النتائج وجود فروق في التمثیل المعرفيه، كما أظ)رميهي، اللالمح

 التمثیل المعرفي والدافعیة 

 دفت إلى تعرف نوع العلاقة بین كفاءة التمثیلهفي العراق دراسة 2012)  ( راويهالفنوأجرت     

ومات في لمعلل كفاءة التمثیل المعرفيومات والدافعیة الأكادیمیة الذاتیة، وتعرف الفروق في لمعلالمعرفي ل

لكفاءة التمثیل المعرفي،  مقیاساً  ، حیث طبقت الباحثة)أدبي/ ميلع(ضوء متغیري الجنس، والفرع الدراسي 

بة الصف الرابع لطالباً وطالبة من ط(450) دافعیة الأكادیمیة الذاتیة، على عینة مكونة منلوآخر ل

فعیة والدا ارتباط إیجابي بین كفاءة التمثیل المعرفي للمعلومات، وقد أظهرت النتائج وجود الإعدادي
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كفاءة التمثیل المعرفي  دراسة فيرت وجود فروق في متوسطات أفراد عینة الهالأكادیمیة الذاتیة، كما أظ

  .الفرع الدراسي لصالح الفرع العلمي ومات في ضوء متغیر الجنس لصالح الذكور، وفي ضوء متغیرلمعلل

  )106 ، ص2017خزام، (

 التمثیل المعرفي والذاكرة 

على عملیتي  هدفت هذه الدراسة إلى مقارنة أثر التكرار بأثر مستوى معالجة وتجهیز المعلومـات      

وقد استخدم  ،المعلومات بمستویات تجهیز )الاسترجاع(على مدى معدل التذكر  ،الحفظ والتذكر والتعرف

الباحث إلى أن  وتوصـل ، ومستویات دراسیة مختلفة مـن أعمـار زمنیـةطالبـاً ) 176(الباحث عینة مقـدار 

تشكل أهمیة كبیرة  ،للمعلومات طریقة معالجة الشخص للمادة المستعملة وكیفیة استقباله وتجهیـزه وتخزین

استرجاع الفقرات التي تقع في بدایة ونهایة  في تحدید معدل التذكر اللاحق للمعلومات، وارتفـاع معـدل

، .علوان م( .تأثیراً متبایناً على معدل استرجاع الفرد لها لكلمات وأن ترتیب عرض المادة المتعلمة یـؤثرا

  )65- 64 ، ص ص2009

 التعرف على مستوى ما فوق وأیضاهدف البحث التعرف على مستوى كفاءة التمثیل المعرفي      

طالب وطالبة من  )111(البحث والتي بلغت  ، على عینةلدى طلبة الجامعة الذاكرة وما هي العلاقة بینهما

 عینة البحث لدیهم أفراد أننتائج البحث  وأظهرتالجامعة تم اختیارهم بالطریقة الطبقیة العشوائیة،  طلبة

 أعلى كان متوسط درجاتهم حیث ولدیهم وعي بكیفیة عمل ذاكرتهم  ،مستوى جید من كفاءة التمثیل المعرفي

موجبة بین كفاءة التمثیل المعرفي وما  ارتباطیهالنتائج وجود علاقة  أظهرت وكذلك ،من الوسط الفرضي

  )02 ، ص2015الكعبي، ( فوق الذاكرة

  حل المشكلاتالتمثیل المعرفي و 

في كتباهما اتجاهات حدیثة في علم النفس ) 2010( محمد عیسىویورد الباحثان شذى عبد الباقي و       

للاستراتیجیات المعرفیة  هاإفراز میة في حل المشكلات من خلال أن البنیة المعرفیة دور بالغ الأه ،المعرفي

 ;Bron,1978(الفعالة، حیث یؤكد العدید من علماء النفس المعرفي على هذا الدور، ومن هؤلاء 

Hunt,1980; Simon,1979 (ة للبناء الذین یرون أن استراتیجیات حل المشكلات تعكس الطبیعة الكیفی

  ستدخالها لدیه، إ لتصور الذهني لتمثیل المعلومات و وا ،المعرفي للفرد
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ویؤكد هذا ماتوصلت إلیه العدید من الدراسات من أن الأفراد الذین یمتلكون معرفة نظریة أو خلفیة     

والملائمة للموقف  أقدر على اشتقاق العدید من الاستراتیجیات الفعالة ،معرفیة جیدة من المعلومات النظریة

المشكل، ومن ثم یصلون إلى حلول تقاربیة أو تباعدیة لها من خلال ما یتیحه لهم بناؤهم المعرفي وتوظیف 

  .محتواه في انتاح الحل للمشكل

أن الفهم یشكل الأساس الذي على ضوءه تتم التمثیلات الداخلیة لمعطیات ) 1977(كما یرى جرینو      

، ونظرا لأن الفهم یعكس الارتباط القائم بین هذه المعطیات والبنیة المعرفیة أو ومحددات الموقف المشكل

الخلفیة المعرفیة للفرد، فإن هذا النشاط العقلي المعرفي القائم على تلك التمثیلات العقلیة الداخلیة یكون 

، 2011، .د شمحم( محكوما بما تتیحه له البنیة المعرفیة للفرد وما تنطوي علیه من خصائص أو أبعاد

  )249-246 ص ص

تناول العدید من الباحثین علاقة التمثیل المعرفي بحل المشكلات، نجد من بینها دراسة خلیفة       

المعرفة وحل  حول أثر التمثیل المعرفي في اكتساب) khalifa and Ningshan,2006(ونینجشان 

طالبا وطالبة في المرحلة الجامعیة، وأشارت النتائج إلى تفوق نتائج ) 40(المشكلات، حیث بلغت الدراسة 

 ، ص2018كاطع، (نموذج التمثیل المعرفي بحسب نظریة المخطط وتحسین الأداء في حل المشكلات 

137(  

 التمثیل المعرفي والقدرة على اتخاذ القرار 

، وفي هذا المجال ظهرت الإنسانتعتبر القدرة على اتخاذ القرار من الوظائف المعرفیة العلیا لدى      

بعض الدراسات التي بحثت في متغیر القدرة على اتخاذ القرار وعلاقته بالتمثیل المعرفي، نجد من بین هذه 

رة على اتخاذ القرار لدى حیث هدفت الدراسة للتعرف على مستوى القد، )2009(الخزاعي  الدراسات دراسة

طالبا وطالبة من جامعة ) 300(طلبة الجامعة وفق كفاءة التمثیل المعرفي للمعلومات، إذ بلغت العینة 

في القدرة على اتخاذ القرار وفق كفاءة  إحصائیةالقادسیة، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة 

   )291 ، ص2009الخزاعي، ( .اليالتمثیل المعرفي للمعلومات وباتجاه التمثیل الع
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 التمثیل المعرفي والأسالیب المعرفیة 

التي یتناولها علم النفس المعرفي الهامة والحدیثة الأسالیب المعرفیة من بین المواضیع تعتبر      

  :المعرفیة في علاقتها بالتمثیل المعرفیة، نجد  بالأسالیببین الدراسات التي اهتمت  المعاصر، ومن

التمثیل  دفت إلى تعرف كل من مستوى كفاءةه والتي في العراق ) 2016(  الشحماني دراسة      

بة الصف الخامس لط لدى) الاستقبالي –الاستیعابي (وب المعرفي لومات، ومستوى الأسلعلمالمعرفي ل

تخصص الدراسي ما في ضوء متغیري الجنس والهى الفروق في كل منلع والتعرف ،الإعدادي

ومات لمعلبین كفاءة التمثیل المعرفي ل الإرتباطیةالعلاقة على تعرف الدفت إلى هكما  ،)أدبي/ميلع(

ى عینة مكونة من لعأدوات الدراسة ، حیث طبق الباحث )الاستقبالي /الاستیعابي (المعرفي  وبلوالأس

ن النتائج أرت همحافظة واسط، وقد أظ بة الصف الخامس الإعدادي فيلمن ط طالباً وطالبة ) 372(

لا توجد فروق في كفاءة  هلدى أفراد عینة الدراسة، وأن مرتفعاً  ومات كانلمعلمستوى كفاءة التمثیل المعرفي ل

وء متغیر التخصص متغیر الجنس، في حین وجدت فروق في ض ومات في ضوءلمعلالمعرفي لالتمثیل 

وب لون الأسلالدراسة لا یفض ئج أن أفراد عینةرت النتاهمي، وأظلالفرع الع بةلالدراسي لصالح ط

، )الاستقبالي /الاستیعابي (وب لمع المثیرات، ووجود فروق في الأسفي التعامل ) الاستقبالي/ الاستیعابي(

 .التخصص الدراسي ر أیة فروق في ضوء متغیرهلجنس لصالح الذكور، في حین لم تظفي ضوء متغیر ا

وب المعرفي لومات والأسلمعلالمعرفي ل سالبة بین كفاءة التمثیل ارتباطیهرت النتائج وجود علاقة هكما أظ

  .)الاستقبالي /الاستیعابي (

تعرف ال دفت إلىهوفاكیا دراسة لفي س(Duchovicova & Kozarova, 2017)   وأجرى كل من     

م لدى یالتعملمحتوى  والتمثیل المعرفي) البصري، الحركي، الممسي - السمعي (م لالعلاقة بین أسالیب التع

لقیاس أسالیب (Dunn, Dunn ,& Price, 2004) بة المرحمة الثانویة، حیث طبق الباحثان قائمة لط

م في مادة التاریخ، عمى عینة مكونة للمحتوى التع نیة لقیاس التمثیل المعرفيهم، واختبار الخرائط الذلالتع

رت النتائج عدم وجود علاقة هوقد أظصفوف المرحمة الثانویة،  فلطالباً وطالبة من مخت )115( من 

  )108- 107 ، ص ص2017خزام، (  ملوالتمثیل المعرفي لمحتوى التع ملبین أسالیب التع ارتباطیه
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  الفصل  ملخص

تمثیل المعرفي لا، حیث تناولنا مفهوم المعرفيالتمثیل التعرف على متغیر حاولنا خلال هذا الفصل 

والنظریات المفسرة لعملیة التمثیل، وفي وخصائصها، كما تطرقنا لطرق التمثیل المعرفي والبنیة المعرفیة 

حل اكرة و كأسالیب التفكیر والتعلم والذ ؛راتوعلاقته ببعض المتغیالأخیر تناولنا مفهوم التمثیل المعرفي 

  .المشكلات واتخاذ القرارات

لمعالجة المعلومات الواردة من البیئة  عملیة معرفیة مهمةحیث خلصنا بأن التمثیل المعرفي      

كما أنه من خلال عملیة التمثیل المعرفي  .مما یساهم في صقل البنیات المعرفیة له المحیطة بالفرد،

أو السلوكیة  أو ،الاستجابة المناسبة لمختلف المواقف التعلیمیة وإصدار من التفسیر الفرد یتمكن 

التكیف المناسب مع البیئة، وتنمیة القدرات الذهنیة والمعرفیة  ساعده علىوالتي تالنفسیة الاجتماعیة، 

  .منها والاجتماعیةالشخصیة  والخبراتیة
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  تمهید 

 ،المیادینالباحثین والعلماء في مختلف  یحظى موضوع التحصیل الدراسي باهتمام العدید من        

تقدیر مستوى مهم في  محكوغیرها،  وهذا لكونه ... كعلم النفس وعلم الاجتماع وعلوم التربیة 

كما أنه عامل مهم لتحفیز النشاط ، في مختلف مراحل التعلیم  الاكتساب والاستیعاب المعرفي للتلامیذ

وتصحیح  تعزیز مواطن القوة تسهم في  خلال ما یقدمه من مؤشرات ودلائل من ،العقلي للتلامیذ

  . مواطن الضعف

  

 التحصیل الدراسي  مفهوم-1

 عریف اللغوي تلا - 1- 1

ما بقي وثبت وذهب  ؛حصل، الحاصل من كل شيء )1998(لابن منظورجاء في لسان العرب       

تمییز ما یحصل،  ؛یكون في الحساب والأعمال ونحوها، حصل الشيء یحصل حصولا، والتحصیل سواء

بمعنى حدث ووقع وثبت  ؛حصل یحصل حصولا ؛كما جاء في معجم الرائد. تجمع وثبت ؛تحصّل الشيء

الشيء أو العلم، حصل  :صل یحصل حصلا، ناله، حصُلَ تحصیلاوبقي وذهب ما سواه، ووجب ونال، ح

  )901 ، ص1998منظور، (علیه وناله 

كما جاء أیضا في القاموس الجدید للطلاب كلمة التحصیل بمعنى الاكتساب، وهو الحصول على المعارف 

ت وناله وثبتت وبقیت اوالمهارات، فالتحصیل في اللغة ما أدركه المرء من العلوم والمعارف والخبرات والمهار 

   )245 ، ص2019لكحل، ( في ذهنه 

  الاصطلاحي التعریف - 2- 1

وعلوم  كعلم النفس ،صاتموضوع التحصیل الدراسي تم تناوله على نطاق واسع في مختلف الاختصا

ض علیه تعددت التعاریف المتناولة للمفهوم، وفیما یلي سنتناول بعو ،  موغیره... وعلم الاجتماع  یةبالتر 

  .كرها العلماء والباحثین حول التحصیل الدراسيالتعاریف التي ذ

في العمل الدراسي  یةمستوى محدد من الإنجاز أو الكفا بأنه)  (Chaplin, 1971ابلن شعرّفه  حیث    

  (Chaplin, 1971, p. 05)  لمدرسین أو بالاختبارات المتقنة یقوّم من ا

مقدار ما حققه المتعلم من أهداف تعلیمیة في مادة بأنه )  1989(عرفه سمارة وآخرون بینما         

  )16 ، ص1989سمارة، ( .مروره في خبرات ومواقف تعلیمیة  نتیجة ،دراسیة معینة
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 هو مقدار استیعاب المتعلم للمعلومات أو المهارات التي نمت لدیه من خلال تعلم الموضوعات الدراسیة،

بالدرجة التي حصل علیها المتعلم في أحد الاختبارات أو بالدرجة التي یضعها المعلم له، أو  ویتم قیاسه

  .كلیهما معا

بأنه مدى استیعاب الطالب لما ) 2007( الشبل نقلا عن) 2003(اللقاني والجمل ویعرفه كل من       

 ة التي حصل علیها الطلاب فيفعلوه من خبرات معینة، من خلال مقررات دراسیة، ویقاس بالدرج

  )08 ، ص2007الشبل، ( ا الغرضالاختبارات التحصیلیة المعدة لهذ

  

إلى أن للتحصیل الدراسي مفهومان تقلیدي وسائد في أوساط المعلمین ) 1990(أشار القومي عمر      

، الأساسیة في المادة المقررةوالتلامیذ والأولیاء، ویتمثل فیما یظهره التلامیذ من استیعاب المعارف والمفاهیم 

حصلون علیه من درجات في الامتحانات، ومفهوم ثاني وهو ما یتوقع من وما یحرزونه من نجاحات أو ما ی

عند الانتهاء من دراسته  أو ،أو مادة معینة ،التلمیذ أن یتحصل علیه ویتقنه نتیجة دراسة برنامج معین

  .)66 ، ص2007بلحاج، (ة أو مرحلة دراسیةسواء في نهایة كل فصل أو سنة دراسی ،وتخرجه

 أو ،فردبأنه درجة الاكتساب التي یحققها التحصیل الدراسي  ) 2000(في نفس السیاق یرى  علام    

علام، ( أو في مجال تعلیمي أو تدریسي معین ،أو یصل إلیه في مادة دراسیةمستوى النجاح الذي یحرزه 

  )305 ، ص2000

بأنه المعرفة أو المهارة المكتسبة من  التحصیل الدراسي) 2001(القمش   یعرّف) 2006(وحسب السبعاوي

           .)234 ، ص2007السبعاوي، ( اسة موضوع أو وحدة تعلیمیة محددةكنتیجة لدر  ،قبل الطلبة

شخص من مهارات على كل ما یكتسبه الالتحصیل یدل  )2003(وحسب معجم المصطلحات التربویة      

الطلاب  یعني مدى استیعابو . ل تحصیل دراسيالتحصیل بالدراسة، فنقو  غالبا ما یقترنغیرها، و فكریة أو 

التي یحصل علیها الطلاب في جة یقاس بالدر معینة، من خلال مقررات دراسیة، و لما فعلوا من خبرات 

  )47 ، ص1999اللقاني و الجمل، ( لتحصیلیة المعدة لها الغرضالاختبارات ا

على أنه مدى استیعاب التلامیذ لما ) 2003(إبراهیم وجیه محمود وعرفه صلاح الدین علام نقلا عن       

تعلموه من خبرات معینة في مادة دراسیة مقررة، وتقاس بالدرجة التي یحصل علیها التلمیذ في الاختبارات 

  .)28، ص2003محمود، ( المدرسیة العادیة في نهایة العام الدراسي أو في الاختبارات التحصیلیة
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على أن التحصیل هو المعرفة والمهارات المكتسبة من قبل ) 2000(في حین یرى مصطفى القمش 

  .)72 ، ص2000القمش، ( الطلاب كنتیجة لدراسة موضوع أو وحدة تعلیمیة محددة

علیه  ویقاس بالعلاقة التي یحصل ،بأنه ناتج ما یتعلمه الطلبة بعد التعلم) 1992(عرفه القاعود       

بأنه إنجاز أو تحصیل تعلیمي في المادة ویعني ) 1994الحنفي، (وعرفه . الطالب في اختبارات التحصیل

وتحدد ذلك في اختبارات التحصیل  ،مستوى من الكفایة في الدراسة سواء في المدرسة أم في الجامعة بلوغ

  .معاً تقدیرات المدرسین أو الاثنین  المقننة أو

خابور (جهد تعلیمي معین بأنه النتیجة النوعیة والكمیة المكتسبة خلال بذل1998) ویبستر، (كما عرفه 

  )94 ، ص2019وبني خلف، 

  

نجد أغلب التعریفات اتفقت على أنه التحصیل الدراسي هو قیمة  ؛من خلال التعریفات المقدمة       

الاكتساب للمهارات والأهداف التعلیمیة، كما نجدها ركزت على شرط مهم وهو أن تكمم وتقاس بالاختبارات 

) 1989(سمارة وآخرون  التحصیلیة المعدة لذلك والتي یشرف علیها المعلمون والمربون، في حین نجد

قه المتعلم من أهداف تعلیمیة نتیجة مروره بخبرات ومواقف تعلیمیة، ولم یشترط أن تقاس اكتفى  بما یحق

  .بالاختبارات التحصیلیة

حیث یضیف أنه  یشمل  ،بین مفهومین للتحصیل الدراسي) 1990(القومي فرق  وفي سیاق آخر          

لمشرفین على العملیة التربویة، وهذا ف ایتقنه ویكتسبه، وهذا التوقع یكون من طر  أنما یتوقع من التلمیذ 

، ولكن النتیجة كطبیعة البرنامج والمكتسبات القبلیة للتلامیذ ،من خلال المعطیات المتاحةالتوقع یكون  

  . المتوقعة قد لا تتصف بالموضوعیة وقد تجانب القیمة الحقیقة ما لم تقاس بالاختبارات

  

 ،التحصیل الدراسي یحدد ذلك في اختبارات التحصیل المقننةأن ) 1994الحنفي، (وفي سیاق مشابه یرى  

وهذا الطرح  یزاوج بین الطریقتین في قیاس التحصیل، وهو طرح . أو تقدیرات المدرسین أو الاثنین معاً 

بحیث یعتمد على تقدیرات المدرسین من خلال  ،تكاملي یمكن من إعطاء صورة أدق للتحصیل الدراسي

مستمرة، وهو ما یطلق علیه بالتقویم المستمر والذي یعطي صورة أكمل وأدق لتحصیل المتابعة والملاحظة ال

  .التلامیذ خلال الفترة الدراسیة
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  أقسام التحصیل الدراسي  -2

  : ینقسم التحصیل الدراسي إلى ثلاثة أقسام كالتالي) 2011(حسب مایسة یوسف حلس

 التحصیل الدراسي المعرفي - 1- 2

مستویاتها، من مجرد استرجاع المعرفیة العقلیة للمتعلم بمختلف وهو التحصیل الذي یشمل العملیات      

قات المتداخلة ومن ثم الحكم لاتحلیل العتعنیه، إلى  ماالمعلومات التي قرأها أو سمعها، إلى فهم وتطبیق 

  .على مضمونها من حیث الدقة والموضوعیة والحداثة

للمجال المعرفي أو العقلي بتقسیم هذا المجال إلى ستة مستویات متفاوتة في  وقد قام بلوم في تصنیفه

  :التالي

 .المعرفیة أومستوى التذكر أو الحفظ  -

 .مستوى الفهم والاستیعاب -

 .مستوى التطبیق -

 .مستوى التحلیل -

 .مستوى التركیب -

 .مستوى التقویم -

توظیف العملیات ، ویشمل بذلك الدراسيویتضح من هذا القسم أنه یعنى بالبعد المعرفي للتحصیل        

، انطلاقا من الاستقبال ثم المعالجة بسیطة منها إلى المعقدة  فالعلیاالمعرفیة بمختلف مستویاتها، من ال

ویتجلى ذلك من خلال تركیز  ،من التحصیل ذو أهمیة كبیرة ا القسمویعتبر هذ. وأخیرا إلى الاستجابة

والذي بدوره یساهم بشكل كبیر في تسهیل  ،الجانب المعرفي للتلمیذتنشیط مختلف مناهج التعلیم على 

 .واستیعاب باقي مستویات التحصیل

 التحصیل العلمي المهاري - 2- 2

وهو التحصیل الدراسي الممثل للمهارات الحركیة لأطراف الجسم، مثل حركة الیدین أو القدمین أو الجسم  

س أداء المهارة بالزمن أو بالنسبة المئویة ي یتم به قیاالمعیار أو المحك الذكله، ومن الضروري أن یتوفر 

  .للدقة في الأداء
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  :وقد صنف سمبسون المجال المهاري الحركي إلى المستویات التالیة

  الحسي الإدراكمستوى. 

 مستوى المیل أو الاستعداد.  

  الموجهة الاستجابةمستوى . 

 مستوى الآلیة والتعوید. 

  المعقدمستوى الاستجابة الظاهریة. 

 مستوى التكیف أو التعدیل. 

  الإبداعمستوى الأصالة أو. 

ومدى  ،ل سرعة الاستجابة ونوعها  ودقتهاالحركي، ویشمویعنى هذا المستوى بجانب المهارة في الأداء 

  .القدرة على التكیف والتعود، والمرونة في تعدیل الاستجابة حسب مختلف المواقف

  

 سي الوجدانياالتحصیل الدر  - 3- 2

وهو التحصیل الدراسي الذي یتطرق إلى قضایا عاطفیة تثیر المشاعر، ویتعامل معها الفرد من مشاعر  

  )53 ، ص2011حلس، ( .واتجاهات وقیم، تؤثر في مظاهر سلوكه وأنشطته المتنوعة وأحاسیس

  :خمسة وهي مستویاتكراثول تصنیف وتقسیم المجال الوجداني إلي  قدموقد 

  التقبلمستوى الاستقبال أو. 

 مستوى الاستجابة. 

 مستوى التقییم وإعطاء القیمة. 

 مستوى التنظیم. 

 329 ، ص1991سعادة و ابراهیم، ( .قیمةلمستوى تشكیل الذات أو الوسم با(  

كیفیة تنظیمه وإعطاءه القیمة الاجتماعیة والوجدانیة وهذا القسم من التحصیل یهتم بتنمیة الجانب الوجداني و 

النوع من التحصیل یتعلم التلمیذ كیفیة التعامل مع القیم الاجتماعیة  أنه من خلال هذاالمناسبة له، كما 

  .والمشاعر الجماعیة والتدریب على التواصل بها في مختلف مواقف الحیاة الیومیة
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 العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي -3

قسم العوامل  )1995(زیتون  وامل المؤثرة في التحصیل الدراسي، فحسبتعددت التصنیفات الموضحة للع

  : المؤثرة في التحصیل الدراسي للتلمیذ إلى قسمین رئیسیین

 العوامل التربویة - 1- 3

 :وهي العوامل المتعلقة بالعملیة التعلیمیة ویمكن تلخصها فیما یلي 

 وتتمثل في مدى صعوبة محتوى المادة الدراسي، ومستوى تنظیمه  :عوامل تتعلق بالمادة الدراسیة

 .وارتباطه بحیاة التلمیذ

 سائل وتشمل طرق التدریس التي یستخدمها والأنشطة التي یقوم بها، وو  :عوامل تتعلق بالمعلم

 .اته للفروق الفردیة بین التلامیذ، وطریقة تعامله معهمالتقویم التي یتبعها، ومراع

  وتشمل إدارة المدرسة، والإمكانات المدرسیة من حیث حجم الفصول، : بالمدرسةعوامل تتعلق

 .وغیرها... وتوفر الوسائل التعلیمیة والكتب 

 العوامل الشخصیة - 2- 3

 :وهي العوامل التي تخص التلمیذ وأسرته، وطبیعة المجتمع الذي یعیش فیه، ویمكن أن تلخص فیما یلي 

 التلمیذ الجسمیة  والنفسیة، ومستوى قدراته العقلیة والمیول وتشمل صحة : العوامل الصحیة والنفسیة

 .والاتجاهات والاستعدادات والثقة بالنفس والدافعیة للتعلم

 وتشمل مستوى التعلیم للوالدین، ونوع العلاقات الأسریة، والحالة : العوامل الأسریة والاجتماعیة

 )39 ، ص2010الشهراني، (. الاقتصادیة للأسرة

قسمت العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي إلى عوامل نفسیة،  )2019(وهیبة لكحل في حین نجد 

  :نلخصها فیما یلي اجتماعیةوعوامل 

 العوامل النفسیة - 3- 3

یتأثر التحصیل الدراسي بالتوافق والصحیة النفسیة للفرد، ویشمل هذا العامل العدید من المتغیرات النفسیة  

  :نذكر أهمها فیما یلي

 وهي حالة داخلیة لدى الفرد تستثیر سلوكه وتعمل على استمراره وتوجیهه، ویرى : الدافعیة

، الإنسانأن الحاجة إلى التحصیل هي أكثر الحاجات أهمیة في حیاة ) ,1938Murray(موراي

وأن الأفراد مدفوعون للانجاز وتحقیق النجاح في المهمات المختلفة، لیس من أجل الحصول على 

 .إنما من أجل التحصیل والانجاز في حد ذاتهالتعزیز والمكافئة، 
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 (قام جورتمان ) 2019(حسب لكحل: الاكتئابGurtmane,1981( بدراسة العلاقة بین التوقعات ،

للحاجة للامتیاز وبین الاكتئاب والفشل لدى عینة من طلاب الجامعة، وقد تم التركیز على 

الأفراد المكتئبین یحصلون على درجات ظهرت النتائج أن أ، و التحصیل الدراسي التوقعات في ضوء

بدراسة ) Strauss,1982(وقام ستراوس . توقعات المرتبة بالتحصیل الدراسيمنخفضة في ال

العلاقة بین الاكتئاب والتأخر الدراسي، فتبین أن الاكتئاب النفسي یكون من أسباب عدم التفوق 

ئبة أكثر تإلى أن المجموعة المك )Huang,1983(، وفي سیاق مشابه انتهت دراسة هونغ راسيالد

وأقل تحصیلا دراسیا وتدعیما اجتماعیا مقارنة مع  إحباطاوأكثر  ،إغراءا لأحداث الحیاة السالبة

 .المجموعة غیر المكتئبة

 أظهرتفقد ) 2019(یعد مفهوم الذات أحد أبعاد التحصیل الدراسي،  فحسب لكحل : مفهوم الذات 

وجود معامل ارتباط بین فكرة الذات الایجابیة والتحصیل على ) ,1960Cooper(دراسة كوبر 

، ومدیحة )Zimbordo,1974(و ) Hill,1966(الدراسي، ومثل هذا ما توصل إلیه  كل من 

إلى وجود معامل ارتباط موجب بین مفهوم الذات ) 1994(الدیب ، ومحمد علي )1985(الغربي 

أن مفهوم الذات الایجابي یرتبط بالتحصیل ) Byrne,1994(كما تؤكد دراسة  ،والتحصیل الدراسي

بینما مفهوم الذات السلبي یرتبط بالتحصیل الضعیف، وتتفق كل الدراسات على الدراسي الجید 

 )251، ص2019لكحل، ( .موجبة بین مفهوم الذات والتحصیل إرتباطیةوجود علاقة 

  

   الأسریة والاقتصادیة العوامل الاجتماعیة  - 4- 3

لا سیما  ،وفي نمو الطفل عیةمافي فرض التنشئة الاجت الأساسيكتنظیم اجتماعي له الدور  الأسرة      

في المجال الدراسي، فقد بینت الدراسات أن نسبة الارتباط بین التحصیل الطلابي في المدارس الأمریكیة 

العربیة السعودیة ة والتحصیل الطلابي في المملك سریةالأ، وبلغت نسبة الارتباط بین الخلفیة % 43بلغت 

من الفروق في % 50، وأثبتت العدید من الدراسات في كل من بریطانیا وكندا واسترالیا أن حوالي 50%

یعود إلى  العوامل المرتبطة بالخلفیة الأسریة، ولهذا تتضح أهمیة النظم الأسریة في  التحصیل الطلابي

  على مستوى تحصیل الطالب على الرغم من الاختلاف بحسب المجتمع والثقافة التأثیرتعزیز استمراریة 

  )99 ، ص2013منى، (
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، الأسرةموجبة بین التحصیل  الدراسي ووضع  ارتباطیهوتشیر الدراسات العلمیة إلى وجود علاقة     

، وأن ظاهرة بناءللأالاجتماعي والاقتصادي له الأثر الكبیر على التحصیل الدراسي  الأسريفالاستقرار 

  )252 ، ص2019لكحل، (التأخر الدراسي ترتبط ارتباطا قویا بطبیعة البیئة الأسریة 

  :الأزمات الأسریة إلى) 1989(یقسم محمد الجوهري ، )1996(حسب الكندي و 

وهنا نجد الزوجین یعیشان معا لكنها لا یتواصلان إلا في   ،الأسرة التي تشكل ما یسمى بالبناء الفارغ -2

 .كل منهما منح الآخر دعما عاطفیا أضیق الحدود، ویصعب على

 أوالأزمات التي ینتج عنها الانفصال الوالدي الإرادي لأحد الزوجین، وقد یتخذ ذلك شكل الانفصال  -3

 .الهجر أوالطلاق 

 الإرادية كما هي الحال في حالات التغیب الدائم غیر الأزمات الأسریة الناتجة عن أحداث خارجی -4

 .لأحد الزوجین، بسبب الترمل أو السجن أو الكوارث الطبیعیة أو الحروب 

 للأمراض لنسبةاخفاق غیر متعمد في أداء الأدوار، كما هو الحال بإالأزمات الداخلیة التي تؤدي إلى  -5

العقلي لأحد الأطفال أو الأمراض المستعصیة التي ، ویدخل في ذلك التخلف العقلیة أو الفسیولوجیة

 )203 ، ص1996الكندي، ( .تصیب أحد الزوجین

الاجتماعیة للأطفال،  ویلعب المستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة دورا كبیرا على مستوى التنشئة       

وأوضاع التكیف والنجاح المدرسي  وذلك في مستویات عدیدة، على مستوى النمو الجسمي والذكاء

 .الاجتماعي

والتربیة، فالأسرة  تعلمال وتبین الدراسات العدیدة أن الوضع الاقتصادي للأسرة یرتبط مباشرة بحاجات       

غذاء وسكن، وألعاب، ورحلات علمیة،  التي تستطیع أن تضمن لأبنائها حاجاتهم المادیة بشكل جید من

الكتب والقصص، تستطیع أن تضمن من حیث المبدأ  یدیوكالحاسوب والف: وامتلاك الأجهزة التعلیمیة

اجتماعیة سلیمة، وعلى العكس من ذلك فإن الأسر التي لا تستطیع أن تضمن  لتنشئةاالشروط الموضوعیة 

 أو معرفي لطفل إمكانیات وافرة لتحصیل علميلن تستطیع أن تقدم ل ،الحاجات الأساسیة لأفرادها هذه

وأحیانا إلى السرقة  وبالتالي فإن النقص والعوز المادي سیؤدي إلى شعور الطفل بالحرمان والدونیة ،مكافئ

أطفالها للعمل  تئلااعندما تدفع بعض الع والحقد على المجتمع، ویلعب المستوى الاقتصادي دوره بوضوح

ا من الإحساس بالحرمان شأنه أن یكرس لدى الأطفال مزید المبكر، أو الاعتماد على مساعداتهم وهذا من

  )145 ، ص2003وطفة والشهاب، ( تربویة متاحة لغیرهم والضعف ویحرمهم من فرص
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صفا، وعلى عینة تقدر  29بفرنسا، التي أجریت على" هنیو"في دراسة قام بها المعهد العالي تشیر         

أسرة التلامیذ، إلى وجود علاقة الذكاء وفقا لمستوى دخل  وذلك من أجل تحدید مستوى ،طالبا620 بحوالي 

الاقتصادي للأسرة، وحاصل الذكاء عند التلامیذ، وتشیر نتائج هذه الدراسة إلى  ترابط قویة بین المستوى

 كبیرة بین حاصل الذكاء بین هؤلاء الطلاب، حیث بلغ متوسط الفروق المئویة للمتوسطات فوارق

نقطة 170 المیسورة و نقطة لصالح أبناء الفئة (20)  طة، وهينق37 بین أبناء الفئة المیسورة والفئة الفقیرة 

في اختبار الإملاء،  نقطة96 القراءة، و نقطة في اختبار 85عند أبناء الفئة الفقیرة، وقد بلغ هذا التباین 

  .نقطة في اختبار الحساب 45و

أبناء الفئات  الأغلب منوقد بینت الدراسة نفسها أن الأطفال الذین یتعرضون للرسوب هم في         

عند أبناء الفئة المتوسطة، 28.2 %و 5.5%حیث بلغت نسبة الرسوب عند أبناء الفئة المیسورة  ،الفقیرة

الیوم في مجال علم الاجتماع التربوي إلى  عند أبناء الفئات الفقیرة، ویذهب كثیر من الباحثین47.4%و

عبر مفاهیم التوظیف والاستثمار، وبالتالي فإن الأسر  مالطلب التربوي من قبل الأسرة یتس الاعتقاد بأن

منى، ( أبنائها وتحصیلهم من أجل تحقیق مزید من النجاح والتفوقسة المیسورة تستطیع أن تمول درا

  )111- 110 ، ص ص2013

  

  مبادئ التحصیل الدراسي  -4

  مبدأ الحداثة والتجدید - 1- 4

قط بالتلقین، ف ونك، والتحصیل لا یمالتحصیلي للمتعلیة والجدیة على الجانب كالحر  ءفاضوالذي یعني إ     

كافي ومحاولته بذل جهد  على میجبر المتعل ثبحی ،ةف تعلیمیة جدیدقل وموائلمسا مالمتعل اعإخضبوإنما 

یر واستعمال الأمر تدریبا له على التفك ، وهذاالشخصیة لإیجاد الحل المناسب للموقف الذي وجد نفسه فیه

  .المستقبل يحل المشكلات التي تواجهه ف أيه العقلیة راتقد

معنى إیجابیا المعرفي  فالتحصیل الدراسي هنا هو الدیمومة والدینامیة التي تعطي للخبرة أو التحصیل    

الاكتشاف، الإبداع،  حكما أن الروتین والتكرار یقضي على رو  ،الحاضرة أو المستقبلیة هیفید الفرد هي حیات

أن  مین على التعلیمئلذا وجب على القا ،مستوى تحصیله الدراسي على والتي تؤثر  والتجدید لدى المتعلم

، تجعله أكثر اعتمادا على محاولاته الفكریة وقدراته وتدریبیة جدیدة تعلیمیة قفیخضعوا المتعلم دوما إلى موا

خلق لدى المتعلم الحلول، والتي تؤثر إیجابا على مستوى تحصیله الدراسي، فالحداثة ت إیجاد علىالعقلیة 
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 الدراسي التحدي والعمل والتفكیر العلمي والمنطقي، وهي عناصر تساعده على راع مستوى تحصیله روح

  )99 ، ص2013هنودة، (

 مبدأ الواقعیة  - 2- 4

واستیعابها بشكل  العلمیة المقدمة مرتبطة بواقع التلمیذ، مما یمكنه من فهمها ةیجب أن تكون الماد      

الدراسیة المقدمة  إلى انه یفترض أن تكون المادة  )1999(لیل المعایظةخأسهل، وفي هذا المجال یرى 

 .ل المطلوبشكلتحصیل معلوماته با للمتعلم مرتبطة بحیاته الاجتماعیة، حتى یسهل علیق تعلمها وبالتالي

  )81 ، ص1999المعایظة، (

سرع ، كان الاستیعاب أتلمیذ المعاش وللبیئة المحیطة بهقریبة من واقع الفكلما كانت المعلومات      

لمقدم للتلمیذ وبین ا النظري هذا المبدأ یجب على المعلم تسهیل عملیة الربط بین الدرس لتحقیقوأفضل، و 

  .واقعه المعاش

أثناه تفاعله   من استیعابها، وتوظیفها في المدرسة تمكنه متسبها المتعلفواقعیة المعلومات التي یك      

المعلومات المقدمة عملیة  كعیة تجعل تلقالوافیف المطلوب، مما یساعده على التك هالیومي داخل مجتمع

، ستعمالها فیهوا فضاء لإسقاطها علیه قط دون وجودفي المجال النظري فعلیها  ءاعلیة أما الإبقافوذات 

  )10، ص 2013هنودة، (. یلهامن استیعابها وتحص فإن ذلك یضعف

 مبدأ الاستعداد والمیول - 3- 4

تعني وصول الفرد  والتي ،ثر نجد الاستعداداتكعلى التحصیل أ ممن بین العوامل التي تساعد المتعل     

أبو (رة الأخرى المؤث معوامل التعل یقعن طر  ةأو المهار  ةمن تحصیل الخبر  النضج یمكنهمستوى من  إلى

 .)259 ، ص1998 ،جادو

الوعي بذاته وبالتالي بمیوله ورغباته، وفي هذا المبدأ یشترط درجة من نضج التلمیذ الذي یمكنه من      

التوافق بین مدى ویدرك  ،ت الدراسي الذي یمیل إلیهایقرر المسار فیختار حسب الرغبة وحسب عدة عوامل  

تخصص الدراسي عدادات والمیول مع الوعلیه فكلما توافقت الاست ،القدرة والاستعداد وبین المیول والرغبات

  .حقق التلمیذ نتائج جیدة
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  مظاهر  التحصیل الدراسي   -5

 الذین للتلامیذ بالنسبة خاصة للانتباه، الملفتة الأمور من التلامیذ بین الدراسي التحصیل تفاوت یعتبر     

المدرسیة، وفیما یلي سنتطرق لأبرز مظاهر التحصیل  الظروف نفس یعیشون وكذلك السن، نفس من هم

  : الدراسي

  التفوق الدراسي   - 5-1

تعددت التعریفات  المتناولة لمفهوم التفوق، وهذا راجع للمعیار الذي یعتمده كل تعریف فمن       

 قیاس الذكاء ومنهم من یعتمد على ومنهم من یعتمد معیار الإحصائيالعلماء من یعتمد المعیار 

  . الخ...المعیار الاجتماعي

 مستوى إلى الأكادیمي تحصیلهم في یصلون من هم یرى أن المتفوقین) 1959(فلیجروبیش  منهمفنجد 

  )79 ، ص2005غسان، ( ینتمون التي المجموعة من%  20إلى   10أفضل ضمن یضعهم

 مقارنة واضح بمقدار تحصیله أو إنجازه في یرتفع الذي بالتلمیذ یتعلق تحصیلاً  المتفوق ومصطلح      

 إلى بالإضافة المتوسط، فوق بأنه للمتفوق الدراسي التحصیل ویتمیز أقرانه، من المتوسطین أو بالأكثریة

 للموضوعات العامة المبادئ استخلاص والقدرة على المستقلة الدراسة قدرات ونمو للمادة، سریع إتقان

 )61 ، ص2014ونجن، ( یدرسها التي

 أنه إجمالا یمكن القول بأن المتفوق ، إلاعتمدة في تحدید المتفوقین دراسیافبالرغم من تعدد المعاییر الم     

إلى  بالإضافةفي عملیة التعلم،  ةاللازممبادئ الالسریع والتحكم الجید في مختلف  بالإتقاندراسیا یتمیز 

كما أن المتفوقین دراسیا یشمل تمیزهم  ،ستوى تحصیلي یرتبهم ضمن الفئات الأفضل بین أقرانهمتحقیق م

  .، ولا یقتصر على بعض المواد فقدجمیع المواد التعلیمیة 

  التأخر الدراسي  - 2- 5

وقصد به الطفل   The Back_Ward Childأول من أطلق مصطلح  Cyril Burt  ویعد سیرل بیرت        

  Back حیث أوجد مصطلح  Dull  المتخلف، ثم ظهرت بعد ذلك مصطلحات عدیدة لعلماء آخرین منهم

Ward   للدلالة على الطفل المتخلف و  Law Normal  أي الأقل من العادي و  Borderline للدلالة على

  .)10 ، ص2006دمنهوري، ( الفئة بین العادیین وضعاف العقول
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الراسبین في  یصفونوكذلك  ،الجانحین دراسیا على المنخفضین تحصیلیامصطلح  آخرون یطلق و      

إلى التلامیذ المتأخرین دراسیا العدید من  للإشارةكما یستخدم ، بالمنخفضین دراسیامادة أو عدة مواد 

، Scholtastic Retardation والتأخر المدرسي Low Attoinement المصطلحات منها التحصیل المنخفض

مكیة، ( Slow Learner، وقد یطلق علیهم بطىء التعلم  Educational Retardation والتأخر التربوي

  )29 ، ص2014

ویرى عبد الحمید وقاضي بأن المتأخر دراسیا یقصد به الشخص الذي ینخفض مستواه التحصیلي        

الذي یحصل على نتائج ضعیفة مقارنة مع زملاءه الذین هم عن إخوانه من نفس عمره، بمعنى أن التلمیذ 

  )621 ، ص2017محمدي و بلعادي، ( الزمني یعد متأخرا دراسیافي نفس عمره 

مقارنة بالمستوى الشائع للتلمیذ مستوى التحصیلي الضعیف ومنه یمكن القول بأن التأخر الدراسي هو ال   

یتطلب التدخل من طرف المعلمین أو  یكون واضح وهذا التأخر  ،ر الزمنيلدى التلامیذ في نفس العم

یكون  ، وقد یكون هذا التأخر شامل لكل المواد التعلیمیة وقدالمختصین في الإرشاد المدرسيأو المربین 

 .نسبي یقتصر على بعض المواد، وقد یكون مؤقتا وقد یكون دائما یلازم التلمیذ

  

  الرسوب الدراسي  - 3- 5

ویبقى في نفس المستوى للانتقال والارتقاء إلى المستوى الأعلى  هو إخفاق التلمیذ في تحقیق النتائج        

السنة ویؤدي نفس العمل الذي أداه في  ،التلمیذ في نفس القسم سنة یقضیها: وعرف أیضا بأنه مرة أخرى،

تقانه الحد الأدنى من المهارات الدراسیة لعدم إ رسوب التلمیذ في السنة كما یعني ،الماضیة بالمدرسة

الدراسیة ویقوم بالدور السابق حتى یرفع  د نفس السنةبذلك یعیالمتوقع إكسابها في هذه السنة و  المعارفو 

 . إلى السنة التالیة بعد نجاحه في نهایة السنة الدراسیة

ي انجاز أو إتمام الواجب الافتقار إلى النجاح عند بعض الطلبة ف بأنه(Good) كودویعرفه        

العمل في المدرسة في وحدة كبیرة ك، كمشروع فردي أو عند إنجاز وحدة صغیرة ، سواء كان إنجازالمدرسي

  )59، ص2014ونجن، ( الطالب إلى صف أعلى انتقالغالباً عدم تحقیق  ، وهو یتضمنموضوع أو صف
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   التسرب المدرسي - 4- 5

المشكلات التربویة الشائعة الانتشار، وتعمل الجهات والهیئات  یعتبر التسرب المدرسي إحدى       

شریة ، كما یؤدي للعدید من المشكلات یعتبر هدرا للطاقة البلمكافحته والحد من انتشاره، إذ الوصیة 

  .الاجتماعیة والاقتصادیة

فإن التسرب المدرسي هو ترك التلامیذ الدراسة قبل الحصول على شهاداتهم ) 2009( إبراهیمحسب ف 

  )317 ، ص2009ابراهیم، ( .اقتصادیة أوعلیم لظروف اجتماعیة بسبب صعوبة مواصلة الت

التسرب بأنه صورة من صور الفقر التربوي في ) 1973(نظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم موعرفت ال 

  )58 ، ص2014ونجن، (وهو ترك الطالب للدراسة في إحدى مراحلها المختلفة المجال التعلیمي، 

 أو ،الاقتصادیة الأسبابیعتبر التسرب انقطاع التلمیذ عن المدرسة لسبب من ف) 2012(قحوان  وأما 

قحوان، ( التي تم التسجیل فیهاقبل نهایة السنة من المرحلة الدراسیة  ،وغیرها ...،التربویة أو ،الاجتماعیة

  )28 ، ص2012

نهایة مرحلته أو ترك الدارس للبرنامج لسبب من الأسباب قبل  إتمامویعرف كذلك بأنه ترك التعلیم قبل 

  )122 ، ص2020نعیم، (السنة الأخیرة من المرحلة التعلیمیة 

ومما سبق نستنتج بأن التسرب المدرسي هو ترك التلمیذ لمقاعد الدراسة في إحدى مراحلها، سواء       

عیة والاقتصادیة وحتى لعدة أسباب منها الاجتما ، والتسرب یعودالأعلىمراحل منها أو ال الإلزامیةكانت 

لسوء التكیف المدرسي قد یكون التسرب نتیجة للتأخر الدراسي الملازم للطالب وقد یكون نتیجة التربویة، و 

  . كالانتقال من مرحلة إلى أخرى

  قیاس وتقویم التحصیل الدراسي -6

  الفروض الأساسیة التي یقوم علیها قیاس التحصیل الدراسي - 1- 6

المعارف  یتبین أن الاختبارات التحصیلیة تصمم لقیاس  ،الدراسي في ضوء تعریف مفهوم التحصیل      

وهذا المجال قد یكون محدود جدا، مثل تحصیل  ،والمهارات التي اكتسبها الطلاب في مجال محدود نسبیا

ا بحیث یشمل كل ما عمتسالأربع، أو یكون العملیات الحسابیة  إحدىالطلاب لجغرافیة الدول العربیة أو 

رسة الثانویة، إلا أننا في الحالتین نحاول قیاس ما یعرفه دیدرس خلال العام الدراسي مثل ریاضیات الم
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الطالب أو ما یمكنه أداؤه في نهایة مدة دراسیة معینة، ونهتم بما تعلمه نتیجة لسلسلة معینة من الخبرات 

ظرا لأنه لا یمكن أن نقیس جمیع المهارات الممكنة فإن التي اكتسبها من دراسة منهج دراسي معین، ون

  .مفردات الاختبار تكون بمثابة عینة ممثلة لجمیع المفردات المتعلقة بالمجال الدراسي المعین

فإذا أخذنا بهذه النظرة عن مفهوم التحصیل فإنه هناك بعض الافتراضات المتعلقة بطریقة  قیاس    

  :التحصیل كالتالي

یشتمل علیها الاختبار في عبارات سلوكیة، نطاق المعارف والمهارات التي  محتوى أویمكن تحدید  -1

وعلى الرغم من أن بعض المربین یرون أن هناك بعض الأهداف التربویة ربما یصعب تحدیدها 

بطریقة سلوكیة، مثل الاتجاه الایجابي نحو التعلم، أو التذوق الفني، إلا أن الأهداف التربویة ینبغي أن 

  .حدد التوقعات أو المستویات المرجوة للمادة الدراسیة لكي نتمكن من قیاسهات

یقیس الاختبار الأهداف أو التوقعات أو المستویات المهمة، ولا یقیس أهدافها غیر ضروریة وهذا  -2

الافتراض یتعلق بصدق محتوى الاختبار، فمثلا لكي یحل الطالب مسألة جبریة، فإنه یحتاج إلى عدد 

رات مثل قراءة المسألة وفهمها، وترجمتها إلى صیغة جبریة، والقیام بالعملیات الحسابیة من المها

المسائل الجبریة الكلامیة فعندئذ المطلوبة، فإن كان الاختبار قد صمم لقیاس قدرة الطالب على حل 

خدام أما إذا كنا نهتم فقط بقدرة الطالب على است .یكون الاختبار قد صمم لقیاس الغرض المطلوب

الصیغ الجبریة فإن الاختبار السابق یكون مقاسا لقدرة الطالب على القراءة ویصبح الاختبار لا یقیس 

  .الغرض الذي صمم من أجله

توفر فرصة كافیة للطلاب الذین سیطبق علیهم الاختبار لتعلم المادة التي سوف یشتمل علیها الاختبار  -3

المقارنة فإنه یجب أن توفر لهم الفرص المتكافئة للتعلم وهذه الفرص أو یقیسها، وبتعبیر آخر، إذا أردنا 

تتحقق بدرجة معقولة في الاختبارات الصفیة التي یكتبها المعلم لطلابه، لأن جمیع طلاب صف مدرس 

 .معین یدرسون المنهج نفسه، ویحدد لهم المعلم محتوى وأهداف الاختبار

مشكلة في حالة الاختبارات التحصیلیة المقننة حیث یقیس  إلا أن عدم تكافؤ الخبرات التعلیمیة تعد

الاختبار محتوى تعلیمي ربما یختلف من مدرسة إلى أخرى، وتتباین في كل منها خبرات الطلاب أي 

علام، ( تكون خبراتهم غیر متكافئة مع خبرات طلاب المجموعة المرجعیة التي تم تقنین الاختبار علیها

  )124- 123 ، ص ص2000
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  الیب قیاس التحصیل الدراسيأس - 2- 6

الانقلاب على  لقد مرت مقاییس التحصیل الدراسي بتغیرات عبر التاریخ، كان هدفها الأساسي هو       

فأصبح الهدف المرغوب هو  الفكرة السائدة، كون المتعلم هو الذي یتلاءم ویتكیف مع الوسائل التعلیمیة،

بهدف النجاح والتفوق والتركیز على  أجل إبراز إمكانیاتهتكییف الوسائل التعلیمیة لخدمة المتعلم، من 

تعلم كیف تتعلم ولیس هناك أحسن  :هذا المجال هي اختیار المهارات الضروریة للتعلم، ورسالة التعلم في

  )68 ، ص2007بلحاج، ( طریقة لتدریس وتعلیم كل المتعلمین

استخدام إذا سلمنا القول بأن التقویم یتناول جوانب معقدة  من شخصیة الطالب، فإن ذلك یعني ضرورة 

  سالیب وأدوات كثیرة ومتنوعة من قبل المعلم في قیاسها لتحصیل الطالب الدراسي،أ

  :یلي نوجز أهمها في ما للتحصیل  التقویمیةأنواعا متعددة من الأسالیب ) 1980(ویقترح إبراهیم  

 ویلاحظ ،ره في المدرسةویلاحظ المعلم كل تلمیذ من حیث علاقته مع غی: الملاحظة الدقیقة 

وكل نشاط یقوم به التلمیذ مع  ،في حل المشكلات ،وأسالیبه ،ومهاراته ،وقدراته ،تفكیرهاتجاهاته و 

  .تدوین ذلك بشكل موضوعي دقیق وبصورة یومیة ومستمرة في سجل الملاحظات

  التحریریة والموضوعیة  ویقصد بها الاختبارات الشفویة والاختبارات: بأنواعهاالاختبارات

  .الخ...والعملیة

  تتخلل الدراسة ومختلف النشاطات مناقشات كثیرة متنوعة بین التلامیذ أنفسهم تحت : المناقشات

المعلم ومناقشات بینهم وبین المعلم ، من خلال هذه المناقشات یقف المعلم على كثیر من  إشراف

 .في نواحي الدراسة والنشاط إفادتهومدى  ،واتجاهاته ،وقدراته ،میول التلمیذ

  وتتناول التقاریر المختلفة التي یكتبها  ،وهي دراسة تستمر طول مدة النشاط: التلمیذ إنتاجدراسة

والملخصات والخرائط والرسوم البیانیة والنماذج التي یقوم بعملها والتجارب التي یجریها في  ،التلمیذ

 .المختبر وكل ما یشمل إنتاج التلمیذ

 ویلجأ إلیه المعلم من حین لآخر بان یتحدث إلى كل تلمیذ حدیثا منفردا یرمي : الاختبار الشخصي

 .الخ...نظره وأفكاره إلى الكشف عن مبررات سلوكه ولیعرف آراءه ووجهات 

 قد یلجأ المعلم إلى الاستعانة بملاحظات وأحكام المدرسین السابقین للتلمیذ: ملاحظات المدرسین، 

 .درات التلمیذ ومواطن القوة لدیهلتعطي معلومات تساعده على معرفة ق

  :التقویمیة نورد منها الأسالیبقد اقترح بعضا من ) Chase,1978('فإن  الأسالیبإلى هذه  ةبالإضافو 
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وتتضمن قائمة من الصفات السلوكیة ویقوم المقوم الملاحظ وجود أو غیاب هذه : قائمة المراجع -1

غیر  أوبموجود  الإجابةوصفیة ولكن فقط تتضمن  أحكامتسجیل  الأداةالصفات، ولا تتضمن هذه 

 .موجود

في العامل، سلسلة من  یةالإنتاجمثل (وهي قائمة من الممیزات الشخصیة : مقاییس التقدیر -2

ویحكم على هذه الممیزات وفق موازین تعكس مدى توافرها كمیا ونوعیا حول  ،)الخ...الأحداث

 )39- 38، ص ص1999حنفیة، ( .الشخص المقوَم وفق مقیاس تدریجي معین

الطالب استیعاب  بینما یطلق قاسم الصراف على مقاییس التحصیل الاختبارات التحصیلیة، وهو قیاس مدى

 :حددها في ثمانیة أنواع هي للمعرفة والفهم، والمهارات المتعلقة بالمادة الدراسیة في وقت معین، وقد

موضوعیا  هو إجراء منظم لفحص الطالب، ویعتبر أداة تقییمیة من قبل كل مدرس ویكون: الاختبار -

  . أو شفویا أو تحریریا أو عملیاأو مقالا

  .داءالأ ویكون موضوعیا أو عن طریق الملاحظة أو ،المعلومات هو إجراء یستخدم لجمع :التقییم -

 .یوضع من قبل المدرسین لاستخدامه في فحص الطلبة  :الامتحان المدرسي -

 كاختبار لإجرائه تحت نفس الظروف في كل مرة ،هو إجراء تقییمي مصمم :الامتحان المقنن -

 معاییر ومفاتیح للتصحیح ، ویتمیزیستخدم وبنفس البنود ونفس الإجراءات عند تطبیقه، وله 

  .بالصدق والثبات

 .هو الذي یصحح بطریقة موضوعیة :الاختبار الموضوعي -

إلى  من أجل الوصول ،هو الاختبار الذي یتطلب من الفحوص التعامل مع الأدوات :الأداء رختباإ -

 .هدف معین

مجموعة  الطلبة الذین یشكلونهو الاختبار الذي نقارن درجاته مع درجات  :اختبار معیاري المرجع -

 .معیاریة، أي یكون اختبار معیاري لاختبار آخر

حاج، بل( هو الاختبار الذي نقارن درجاته على مستوى إتقان معلن مسبقا :اختباري محكي المرجع -

  )70- 69 ، ص ص2007

التلامیذ في المقررات  أداءمقاییس التحصیل تستخدم لقیاس مستوى أن ) 1997(ویرى الكراج       

 ،كما تحدد هذه المقاییس ترتیب التلمیذ ومركزه في خبرة معینة مقارنة بالمجموعة التي ینتمي إلیها ،الدراسیة
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ومن الممكن تقسیمها إلى ثلاثة أقسام  ،ویطلق على أسالیب قیاس التحصیل الدراسي بالامتحانات المدرسیة

  : هي

 التي تعطى للطالب دون استخدام الكتابة، والهدف  الأسئلةموعة ویقصد بها مج: الامتحانات الشفویة

یواجه هذا النوع من خبرة التلمیذ في الموضوعات التي سبق وأن تعلمها، و  من وراء ذلك قیاس

الامتحانات عیوبا كثیرة لاعتماده على التقدیر الذاتي وتحیز الممتحِن، وهي في الغالب تستخدم جنبا 

 .التحریریة لتقدیر التحصیل النهائي للفرد إلى جنب مع الامتحانات

 باستخدام الكتابة، وهذا  تم تقدیر التحصیل المدرسي للتلمیذفهي امتحانات ی: تحانات التحریریةالام

 :النوع من الامتحانات ینقسم إلى قسمین

 تنظم امتحانات المقال بصورة یتطلب من التلمیذ أن یشرح بوضوح الخبرة، : امتحانات المقال

العلاقة بین مختلف  وإدراكقدرة التلمیذ في الفهم والتحلیل  إظهاروتساعد الامتحانات المقالیة على 

ل التعلیم نافعة لمراحالنقاط، إلا أن صیاغة هذا النوع من الامتحان  یتطلب جهدا كبیرا، وتعتبر 

وعلى الرغم من المحاسن إلا أن هذا النوع من  ،ى أكثر من نفعها في مراحل التعلیم المبكرالأعل

منها أنها توصف بذاتیة التصحیح وقد تساعد التلمیذ على  ،الامتحانات یواجه بعض العیوب

 .الاستظهار والحفظ

 تحصیل أما الاختبارات الموضوعیة فهي الأكثر تطورا في قیاس ال: الاختبارات الموضوعیة

الدراسي، ولقد وضعت هذه الاختبارات لتلاقي النقص الذي تواجهه الامتحانات المقالیة، وغالبا ما 

، الاختیار من متعدد، التكمیل، والخطأ یحالصح: یتضمن الاختبار الموضوعي على أربعة نماذج

  .المزاوجة

طریقة بنائها وتصحیحها لا تعتمد على الفاحص ذاته، ولا یختلف من حولها  أنوتتحدد هذا النوع في 

وقتا طویلا، بینما من عیوبها أنها تشجع الطالب على حفظ  إجابتهاالمصححون لما لا تستغرق في 

الاستدعاء حیث ركزت على عملیات التعرف دون  ،الكثیر من التفاصیل ذات القیمة التربویة القلیلة

  .والتذكر

 أما الامتحانات ذات الطابع العملي فهي تتطلب تقدیر الأداء أو الممارسة :  الامتحانات العملیة

وغالبا ما یستخدم هذا النوع لقیاس مدى فهم  كقیاس الأداء اللغوي، أو المهارات  في المختبر،

برامج  الطالب في الدراسة النظریة ومدى فعالیتها، كما تستخدم هذه الامتحانات في تقییم نجاح
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وفي تشخیص التأخر في المهارات العلمیة والتنبؤ عن مدى نجاح  ،التدریب وتعلم بعض المهارات

 )136-135 ، ص ص1997الكراج، ( .الفرد في مجال العمل مستقبلا

  

  وامتحان شهادة البكالوریاالتعلیم الثانوي  -7

، بحیث تعد الصلة الرابطة بین التعلیمة أساسیة وركیزة مهمة في تعتبر مرحلة التعلیم الثانوي مرحل     

وبین التعلم العالي، بحیث تعتبر مرحلة التعلیم الثانوي هي أولى ) الابتدائي والمتوسط(التعلیم الأساسي 

بحیث تتحدد المعالم العامة أو المسار الأساسي الذي یدرسه التلمیذ وذلك  ،مراحل التعلیم المتخصص

ومن ثم الشعب في السنة الثانیة والثالثة من مرحلة التعلیم  ،باختیار الجذع المشترك في السنة الأولى ثانوي

  . الثانوي 

أهدافه م الثانوي وأهم وقبل التطرق للتعریف بامتحان البكالوریا وما یتعلق به، سنلقي الضوء على التعلی

  .ة الرسمیة لنظام التعلیم الجزائريیوفقا للنصوص التنظیم والمسارات الدراسیة الموجودة فیه، 

  تعریف التعلیم الثانوي  - 1- 7

 المرحلة الثانویة في النظام التربوي الجزائري تمثل النقطة المركزیة للمرحلة) 1972(زكي  حسب         

ومراكز التكوین  اليلأن جذورها مغروسة في التعلیم الأساسي، و فروعها ممتدة إلى التعلیم الع ،التعلیمیة

    .الأخرى

یم، الثانوي هو المرحلة الوسطى من سلم التعل بالتعلیم فالمقصودUnesco  الیونسكووحسب منظمة         

النامیة على بلدان العالم المتقدمة منها و ظم ذلك في معالتعلیم العالي، و  یلیـهحیث یسبقه التعلیم الأساسي و 

  )72 ، ص2013هنودة، ( .حد سواء

التعلیم الثانوي هي مرحلة تعلیمیة هامة من مراحل التعلیم في النظام  مرحلة مما سبق نستنتج بأن      

تحدید المعالم الكبرى لمشروعه الدراسي والعلمي وحتى المهني،  من التربوي الجزائري، بحیث تمكن التلمیذ

ان شهادة من التعرف على المسارات الدراسیة الهامة، والتي من خلالها وبعد النجاح في امتحبحیث تمكنه 

   .وأقرب لمیوله وقدراتهدراسة أكثر تخصص مواصلة الدراسة الجامعیة ب نهایة هذه المرحلة، یمكن للتلمیذ

دي الإلزامي وبین التعلیم العالي عتبر حلقة وصل هامة بین التعلیم القاعالتعلیم الثانوي یوعلیه ف

  .المتخصص



 الفصل الرابع                                                                                         التحصیل الدراسي

 

98 

  أهداف التعلیم الثانوي  - 2- 7

، فقد حظي التعلیم الثانوي بقسط وفیر من الاهتمام في القوانین، علیمعلى غرار الأنماط المختلفة من الت    

   .التعلیم الثانوي في الجزائروأهداف تحدد وظیفة ، وهذه النصوص والمواثیق واللوائح الرسمیة

في فصله  2008 جانفي 23 الصادر بتاریخ  04- 08للتربیة الوطنیة رقم حسب القانون التوجیهي     

الأساسي  یشكل التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي المسلك الأكادیمي الذي یلي التعلیمفإنه  53الرابع المادة 

 یرمي التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي، فضلا عن مواصلة تحقیق الأهداف العامة للتعلیم، الإلزام

  : الأساسي، إلى تحقیق المهام التالیة

 تعزیز المعارف المكتسبة وتعمیقها في مختلف مجالات المواد التعلیمیة. 

 والتلخیص التحلیل لجماعي وكذا تنمیة ملكاتتطویر طرق وقدرات العمل الفردي والعمل ا 

 .والاستدلال والحكم والتواصل وتحمل المسؤولیات

 توفیر مسارات دراسیة متنوعة تسمح بالتخصص التدریجي في مختلف الشعب، تماشیا مع 

 .اختیارات التلامیذ واستعداداتهم

 تحضیر التلامیذ لمواصلة الدراسة أو التكوین العالي  

)  03(لعام والتكنولوجي، الذي یدوم ثلاث التعلیم الثانوي ایمنح  من نفس القانون:  54وفي المادة 

  الثانویات يسنوات، ف

 التعلیم الثانوي تتوج نهایة التمدرس في التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي بشهادة بكالوریا56 : المادةوفي 

  )55، ص2008القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة ، (

  

فالهدف العام من التعلیم الثانوي هو خلق الشخصیة السویة ) 1997(في اوحسب رمضان القذ      

هاته ونمط مناهجه، وكیفیة إیجاد االتي تستطیع عبور مرحلة المراهقة بسلام وتحدد مسار اتج ،المتزنة

ومن حیاة المدرسة إلى حیاة المجتمع عن  ،التي تساعد المراهقین من الانتقال إلى النضج الطرق الناجحة

  :اعاة بعض الأهداف التالیةطریق مر 

 .وتسخیرها لخدمة المجتمع الإنسانیةاكتساب الطلاب المفاهیم العلمیة  -

 .تزوید الطلاب بمهارات فكریة ومناهج البحث العلمي -

 .والتكنولوجیةتحسین مهارات الطلاب اللغویة وقدراتهم الأدبیة  -

 .تزوید الطلاب بالمهارات السلوكیة والقیم -
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 .المسؤولیة واحترام القانون والقیمتنمیة تقدیر  -

 .تكوین اتجاهات الشعور بالانتماء والقدرة على التكیف  -

 .تقدیر نجاحات الإنسان وقبول مسؤولیة المواطنة، وإدراك المواقف والأحداث الدولیة  -

 .اكتساب الطلاب حاسة التذوق الفني وتقدیر الجمال -

  )123 ، ص1997القذافي، ( .ن مساعدة الطلاب على معرفة ذواتهم وتقدیر الآخری -

  

  

  المسارات الدراسیة في التعلیم الثانوي - 3- 7

تتكون مرحلة التعلیم الثانوي من جذعین مشتركین ینبثق عن كل جذع مشترك شعب ابتداء من السنة       

العام ینظم التعلیم الثانوي من القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة بأن 55   تنص المادة الثانیة ثانوي، حیث 

جذوع مشتركة، في السنة الأولى، وفي شعب بدایة من السنة : كما یمكن تنظیمه في. والتكنولوجي في شعب

القانون التوجیهي للتربیة الوطنیة ، (.تحدد الشعب من طرف الوزیر المكلف بالتربیة الوطنیة . الثانیة

  )55، ص2008

المتضمن تنصیب شعب السنة الثانیة  2006ماي  31المؤرخ في  550وحسب المنشور الوزاري رقم     

شعبة آداب وفلسفة ، وشعبة اللغات الأجنبیة، بحیث : تنبثق عن الجذع المشترك آداب شعبتان هما؛ ثانوي

تفتح الشعبتان المذكورتان في جمیع مؤسسات التعلیم الثانوي بالولایة على أن یوجه التلامیذ المقبولون في 

  :نسب التالیةالسنة الثانیة ثانوي وفق ال

 %85 -% 80ما بین : شعبة آداب وفلسفة  -

  %20 -% 15ما بین : شعبة لغات أجنبیة  -

  :كما تنبثق عن الجذع المشترك علوم وتكنولوجیا الشعب التالیة

 .شعبة العلوم التجریبیة -

 .شعبة الریاضیات -

 .شعبة التسییر والاقتصاد -

 –هندسة مدنیة  –هندسة كهربائیة  –میكانیكیة هندسة : (شعبة التقني ریاضي باختیاراتها الأربعة  -

  )هندسة الطرائق

  :ویتم توجیه تلامیذ هذا الجذع المقبولین في السنة الثانیة ثانوي وفق النسب التالیة
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  )الباحث إعداد

  

من المراحل التي أكثر تخصص  یة

تنبثق عن مسارین دراسیین ، وذلك بتمیزها بتعدد الشعب، والتي في عمومها 

 )الجذع(فالمسار، )مشترك آدابوجذع 

العلمي  )الجذع(بینما المسارالأدبي یتفرع إلى شعبتین؛ شعبة الآداب والفلسفة وشعبة اللغات الأجنبیة، 

شعبة آداب وفلسفة

شعبة اللغات الأجنبیة

شعبة العلوم التجریبیة

شعبة الریاضیات 

شعبة التسییر والاقتصاد 

شعبة التقني ریاضي باختیاراتھا 
–ھندسة میكانیكیة : (الأربعة 

–ھندسة مدنیة –ھندسة كھربائیة 
)ھندسة الطرائق

 ثانوي الثانیة والثالثةالسنة 
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 %55 - % 50ما بین : شعبة العلوم التجریبیة

 %11إلى  -% 08مابین :شعبة الریاضیات 

 %20 -% 16ما بین : شعبة التسییر والاقتصاد 

  %22 - % 18مابین : شعبة التقني ریاضي

  )2006ماي  31المؤرخ في  550المنشور الوزاري رقم 

  :ویمكن تلخیص مسارات التعلیم الثانوي في الشكل التالي

إعداد(المسارات الدراسیة في التعلیم الثانوي ): 12

یةتعلیممرحلة وخلاصة ما سبق، هو أن التعلیم الثانوي هو 

، وذلك بتمیزها بتعدد الشعب، والتي في عمومها )المتوسط

وجذع / جذع مشترك علوم وتكنولوجیا( الجذعین المشتركین، 

الأدبي یتفرع إلى شعبتین؛ شعبة الآداب والفلسفة وشعبة اللغات الأجنبیة، 

مسارات 
التعلیم 
الثانوي

جذع مشترك آداب

جذع مشترك علوم 
وتكنولوجیا

شعبة التقني ریاضي باختیاراتھا 
الأربعة 

ھندسة كھربائیة 

 السنة أولى ثانوي
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شعبة العلوم التجریبیة -

شعبة الریاضیات  -

شعبة التسییر والاقتصاد  -

شعبة التقني ریاضي -

المنشور الوزاري رقم (

  

ویمكن تلخیص مسارات التعلیم الثانوي في الشكل التالي

12(الشكل رقم

  

  

  

  

وخلاصة ما سبق، هو أن التعلیم الثانوي هو         

المتوسط - الابتدائي(تسبقها 

الجذعین المشتركین،  هامین وهما

الأدبي یتفرع إلى شعبتین؛ شعبة الآداب والفلسفة وشعبة اللغات الأجنبیة، 
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شعبة التسییر و   ،شعبة الریاضیاتو  ،شعبة العلوم التجریبیة : وهي التكنولوجي یتفرع إلى أربعة شعب

هندسة مدنیة  –هندسة كهربائیة  –هندسة میكانیكیة ( ؛باختیاراتها الأربعةتقني ریاضي شعبة الو  ،والاقتصاد

  .)هندسة الطرائق –

والنتائج الدراسیة أهمها رغبات التلامیذ یتم توجیه التلامیذ لهذه الشعب انطلاقا من مجموعة معاییر و   

  .المحصلة

المتضمن توجیه تلامیذ السنة الرابعة  ،2007جانفي  14المؤرخ في  06: رقم المنشور الوزاريفحسب   

؛ یجب أن یمارس من التعلیم الثانوي العام والتكنولوجيمتوسط إلى الجذعین المشتركین للسنة الأولى 

للوصول به إلى تحقیق التوافق والانسجام بین  ،المدرسي والمهني ضمن رؤیة ذات طابع شموليالتوجیه 

  .عام والتكنولوجي، ونتائج التلمیذ ورغباتهمستلزمات مختلف شعب التعلیم الثانوي ال

مستشار التوجیه المدرسي، وللتمكن من التوفیق بین هذه العناصر، آراء وملاحظات الأساتذة، و   

نة والمستلزمات البیداغوجیة للجذع المشترك المرغوب فیه، یشترط أن تكون العملیة قد هیئ لها خلال الس

  .ة كل المعنیین بهذا الفعل التربويالثالثة من التعلیم المتوسط بمساهم

وعلیه یعتمد في توجیه التلامیذ إلى كل من الجذعین المشتركین للسنة الأولى من التعلیم الثانوي العام  

والتكنولوجي، على ترتیبهم وفق رغبتهم الأولى لتلبیة ما أمكن منها في حدود الأماكن البیداغوجیة المتوفرة 

،  2007جانفي  14المؤرخ في  06: وزارة التربیة الوطنیة، المنشور الوزاري رقم( .في مؤسسة الاستقبال

  ) 02- 01ص

  )البكالوریا(امتحان شهادة التعلیم الثانوي   - 4- 7

  تعریف امتحان البكالوریا - 1- 4- 7

ولقد عرف اللغویون شهادة البكالوریا على أنها " بكالوریوس"یعود أصل كلمة بكالوریا إلى الكلمة الیونانیة   

شهادة تنمح للناجح في امتحان الدراسة الثانویة، وهي أول درجة جامعیة یتحصل علیها الطالب في نهایة 

  (Larousse, 1978, p. 55)الطور الثانوي 

یخص تنظیم الجامعة  ريإمبراطو بموجب قرار  1801مارس  17ریا في شهادة البكالو  استحداثولقد تم  

  (Solaux, 1995, p. 14)ذا من طرف نابلیون بونابرت بفرنسا، وه
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 –كالوریا الب(الجامعیة وهي  وكان نتیجة هذا القرار أن أصبحت هناك ثلاث شهادات تتوج الدراسات

  ).الدكتوراه - اللیسانس 

وبموجب نفس القرار، تقرر منح هذه الشهادات للطالب من طرف الجامعة وعن طریق إجراء امتحانات،   

بكالوریا كانت أول عهدها تعتبر درجة جامعیة مثلها مثل اللیسانس والدكتوراه، أن شهادة الویتضح من هذا 

ة أخرى بقرار من ومر  1808یا مفهومها الحالي كشهادة تتوج المرحلة الثانویة ظهرت في أما شهادة البكالور 

  .نابلیون بونابرت

وتسمح  ،ویعرف معجم علوم التربیة البكالوریا بأنها شهادة تعلیمیة تتوج نهایة المرحلة الثانویة من التعلیم 

  )39 ، ص2004بلعسلة، ( صلة تعلیمه في المرحلة الجامعیةللمترشح الناجح موا

  

  تنظیم امتحان بكالوریا التعلیم الثانوي ةكیفی - 2- 4- 7

قانونیة صدرت الهیئات الرسمیة عدة نصوص أ ،من أجل تنظیم امتحان بكالوریا التعلیم الثانوي     

للتلامیذ وتمكینهم من اجتیاز الامتحان ذلك لتوفیر المناخ الملائم موضحة لآلیة تنظیمها من عدة نواحي، و 

  .لضمان تكافؤ الفرص بین التلامیذ في ظروف ملائمة وكذلك 

، المــادة الثانیــة منــه والتــي  تــنص علــى أن   2007أكتــوبر  02المــؤرخ فــي  25القــرار رقــم فحســب         

وحســب نفــس المــادة تنصــب ، والتكنولــوجيیتــوج امتحــان بكالوریــا التعلــیم الثــانوي طــور التعلــیم الثــانوي العــام 

اختبـــارات الامتحـــان علـــى المنـــاهج الرســـمیة للمـــواد المدرّســـة فـــي أقســـام الســـنة الثالثـــة للتعلـــیم الثـــانوي العـــام 

  )2007أكتوبر  02المؤرخ في  25القرار رقم (.والتكنولوجي

  :علیم الثانوي في نفس القرار في المادة الثالثة منه تنص بأن  یتضمن امتحان بكالوریا الت

تـابعوا بانتظـام تعلـیم هـذه  اختبارات كتابیة إجباریـة بمـا فیهـا اختبـار فـي اللغـة الأمازیغیـة للمترشـحین الـذین. أ

 .اللغة

اختبـــارا إجباریـــا فـــي التربیـــة البدنیـــة والریاضـــیة لكـــل المترشـــحین، باســـتثناء الـــذین یظهـــرون عـــدم الكفـــاءة . ب

  .أدناه 9علیها في المادة المثبتة، وفقا للتدابیر المنصوص 
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یمتحن المترشحون بلغة التعلیم الرسمیة، ویخضع المترشحون من أبناء المغتـربین وكـذا القـادمون مـن التعلـیم 

  .المتخصص لأحكام خاصة

وحســب  المــادة الرابعــة مــن نفــس القــرار یجــري امتحــان بكالوریــا التعلــیم الثــانوي العــام والتكنولــوجي فــي دورة  

  . یحدد تاریخها وزیر التربیة الوطنیةسنویة واحدة، 

، من القرار على كیفیة التسجیل في امتحان شهادة بكالوریا التعلـیم الثـانوي 08و  07بینما تنص المادتین   

یســـجل لزومـــا فـــي امتحـــان بكالوریـــا التعلـــیم الثـــانوي للشـــعبة التـــي تـــابعوا فیهـــا دراســـتهم، المترشـــحون   حیـــث 

الســنة الثالثــة ثــانوي بمؤسســة للتربیــة والتعلــیم العمومیــة أو الخاصــة المعتمــدة، المتمدرســون بانتظــام فــي قســم 

  .السنة التي یجري فیها الامتحان خلال

  :في شعبة من اختیارهم  یمكن أن یسجل في الامتحان كمترشحین أحرار

  سسـة المترشحون الذین زاولوا دراستهم خلال سنة دراسیة سابقة، في قسم السنة الثالثة ثـانوي، بمؤ

  للتربیة والتعلیم العمومیة أو الخاصة المعتمدة،

  ،المترشحون المسجلون بانتظام في قسم السنة الثالثة ثانوي، بمؤسسة للتعلیم والتكوین عن بعد  

  المترشحون الذین یثبتون مستوى معادلا للسنة الثالثة ثانوي، معترفا به.  

  )2007أكتوبر  02المؤرخ في  25القرار رقم (

  

یعلـــن الـــدیوان الـــوطني  : 21المـــادة تـــنص  فـــي نفـــس القـــرار كیفیـــة النجـــاح ومـــنح التقـــدیرات حیـــث وجـــاء   

  .للامتحانات والمسابقات عن نتائج الامتحان بعد مداولات اللجان ومراقبة المحاضر المرتبطة بها

  :تتكون لجان المداولات :  22و المادة 

  بصورة استثنائیة، من رئیس مؤسسة للتعلیم الثانوي، من أستاذ جامعي أو مفتش للتربیة والتكوین أو

  رئیسا،

 من أستاذ مصحح عن كل مادة، عضوا. 

  

ــائج التــي تحصــلوا علیهــا فــي الامتحــان، تحــت  توضــع أوراق اختبــار المترشــحین وكــل الوثــائق المتعلقــة بالنت

  .تصرف لجان المداولات
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في إحدى المواد الأساسیة، كما هو محدد بالنسبة ) 0(یقصى كل مترشح تحصل على الصفر :  23المادة 

  .المرفق بهذا القرار 1إلى كل شعبة في الملحق 

  ).20/05(یقصى كل مترشح تحصل على معدل متوازن بین المواد الأساسیة، یقل عن خمسة من عشرین 

، مــع مراعــاة )20/10(یفــوق عشــرة مــن عشــرین  یعـد ناجحــا كــل مترشــح تحصــل علــى معــدل عـام یســاوي أو

  .أحكام الفقرتین الأولیین لهذه المادة

  :تمنح لجنة المداولات للمترشحین الناجحین التقدیرات الآتیة :  24المادة 

 20/18(یساوى المعدل العام أو یفوق ثمانیة عشر من عشرین عندما:  ممتاز(.  

 ویقـــل عـــن ) 20/16(ق ســـتة عشـــر مـــن عشـــرین عنـــدما یســـاوي المعـــدل العـــام أو یفـــو :  جیـــد جـــدا

)20/18(.  

 20/16(ویقل عن ) 20/14(عندما یساوي المعدل العام أو یفوق أربعة عشر من عشرین : جید(،  

 ویقـل عـن ) 20/12(عندما یساوي المعدل العام أو یفوق اثني عشر من عشرین :  قریب من الجید

)20/14(. 

 20/12(ویقل عن ) 20/10(عندما یساوي المعدل العام أو یفوق عشرة من عشرین :  مقبول.( 

 

  .لا یقبل أي طعن فیما یخص تصحیح أوراق الامتحان أو قرارات لجان المداولات:  25المادة 

سـوى مـرة لا تسـلم شـهادة البكالوریـا  . شهادة بكالوریا التعلـیم الثـانوي یمنح وزیر التربیة الوطنیة:  26المادة 

  .واحدة

وطني موحد على كامل مناطق الوطن، یتم مما سبق نخلص إلى أن امتحان البكالوریا هو امتحان          

مـواد المنهـاج المدرسـة خـلال السـنة الثالثـة مـن التعلـیم شـمل حیث تتنظیمه في نهایة مرحلة التعلیم الثانوي ، 

فمــا  10رات كتابیــة، بحیــث یعتبــر كــل مــن تحصــل علــى معــدلحیــث یــتم اجتیازهــا عــن طریــق اختبــاالثــانوي، 

  .مقبول إلى تقدیر ممتاز: ویتم تصنیف الناجحین بتقدیرات حسب معدلاتهم من تقدیر . فوق ناجحا 

   .منح الناجحین شهادة بكالوریا التعلم الثانوي من طرف وزیر التربیة  ویتم
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  خلاصة الفصل

          

تناولنا خلال هذا الفصل متغیر التحصیل الدراسي، والذي یعتبر مفهوم واسع الاهتمام من طرف            

الخارجیـة، العدید من العوامل الذاتیـة منهـا و یتأثر بالمختصین أو الباحثین في العلوم النفسیة والتربویة، حیث 

 ، قیاسعملیة المن خلال  علیها التعرفالتي یتم  ولمظاهر التحصیل كالتفوق والتأخر الدراسي،  كما تطرقنا

 یحصــلهاالمكتســبات المعرفیــة التــي  تكمــیم وتقــدیر التحصــیل الدراســي قیــاسطــرق  ث یمكــن مــن خــلالیــبح

خلال المراحل التعلیمیة، في الأخیر تناولنا التعلیم الثانوي وبعض النصوص المنظمة لهذه المرحلة،  التلمیذ 

یؤهــل التلامیــذ للنجــاح فــي هــذه خاصــة امتحــان شــهادة التعلــیم الثــانوي الــذي یعتبــر الامتحــان الرســمي الــذي و 

  .المرحلة والانتقال لمرحلة التعلیم العالي



  

  

  :الثا�يالباب�

 الميدا�يا��انب�



  الخامسالفصل 

  الإجراءات المیدانیة للدراسة

  

  تمهید

  منهج الدراسة-1

  الدراسة عینة -2

  أدوات جمع البیانات-3

  خطوات تطبیق أدوات الدراسة-4

  المعالجة الإحصائیة لنتائج الدراسة-5

  ملخص الفصل
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  تمهید

خصص  ،وما یتعلق بها من متغیرات لنظري إلى تحدید إشكالیة الدراسةبعد التطرق في الجانب ا

انطلاقا من ، للدراسةالإجراءات المیدانیة  الذي یحتوي علىللدراسة،و  لجانب التطبیقياجزء من هذا الفصل ك

موضّح لأدوات جمع البیانات إضافة إلى إجراءات تطبیق الدراسة مع شرح ، مجتمع وعینة الدراسةالمنهج، 

  .وخصائصها السیكومتریة المستعملة في الدراسة

 منهج الدراسة - 1

بما  عنهامن خلال الأسئلة التي البحث الإجابة الدراسة الحالیة و  لهاتي تسعى الأهداف ال من خلال

  .لارتباطياالوصفي  منهجال ناحدوده، فقد استخدامیتناسب مع أهداف البحث و 

 :عینة الدراسة - 2

 :تحدید مجتمع الدراسة - 1- 2

، 2019/2020یتمثل مجتمع الدراسة في مجموع التلامیذ المسجلین في السنة ثالثة ثانوي للموسم الدراسي 

  :یلي خصائص مجتمع  الدراسة تلمیذا وتلمیذة، وفي ما   10241 حیث بلغ عددهم

  03جدول ال

  والتخصص الدراسة حسب الجنس مجتمع توزیع 

حسب 

 التخصص

 النسبة مئویة جموع الولائيالم التخصص

 2.57% 263 ریاضیات

 10.75% 1101 تقني ریاضي

 39.63% 4058 علوم تجریبیة

 17.42% 1784 تسییر واقتصاد

 24.75% 2535 آداب و فلسفة

 4.88% 500 أجنبیةلغات 

 100% 10241 مج

حسب 

 الجنس

 النسبة مئویة المجموع الولائي الجنس

 63.91% 6545  إناث

 36.09% 3696 ذكور

 100% 10241 مج

 



 الفصل الخامس                                                           الإجراءات المیدانیة للدراسة

 

109 
 

 اختیار عینة الدراسة - 2- 2

 بالطریقةتم اختیارهم   ولایة الوادي ثانویاتمن  وتلمیذة اتلمیذ 266تم إجراء هذه الدراسة على عینة قوامها 

  .البسیطةالعشوائیة 

 : خصائص العینة - 3- 2

) 06(ة ثانوي، موزعین على ستة سنة ثالث وتلمیذةتلمیذ  266اشتملت هذه الدراسة على عینة قوامها 

  :الجنس عینة الدراسة من حیث خصائص وسنوضح فیما یليثانویات من ولایة الوادي، 

  04جدول ال

  والتخصص توزیع عینة الدراسة حسب المؤسسة والجنس 

صنف   الثانویة

  الثانویة

  النسبة المئویة  المجموع  الإناث  الذكور

 16.54% 44 24 20 حضریة  لیفةخ اسيغربي بشیر حثانویة 

 17.67% 47 26 21 ریفیة  حاسي خلیفة احمیداتو احمد ثانویة 

 15.79% 42 23 19 حضریة  1962 مارس 19ثانویة 

نصف   لیفةخ اسيهواري بومدین حثانویة 

 حضریة

20 25 45 %16.92 

نصف   ثانویة دیدي صالح حساني عبد الكریم

 حضریة

18 24 42 %15.79 

یةریف  ثانویة غمرة الجدیدة  21 25 46 %17.29 

 %100  266 147 119 المجموع

   %100 55.26% 44.74% النسبة المئویة

 %النسبة   العدد )التخصص(الشعبة 

 22.56  60  تقني ریاضي

 41.73 111 علوم تجریبیة

 11.28 30 تسییر واقتصاد

 24.44 65 آداب وفلسفة

 100 266 مجموعال
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فقد كانت نسبة  ،یاتثانو  06على عینة الدراسة توزعتیتبین أن ) 04(من خلال الجدول رقم   

   .)55.26%( الإناثو  ،)44.74%( الذكور

كانت نسبة شعبة التقني ریاضي فشعب ،  04على  العینة توزعت، فقد أما حسب الشعبة  

، وشعبة الآداب )%11.28(، وشعبة التسییر والاقتصاد )41.73%(، وشعبة العلوم التجریبیة )%22.56(

  .یوضح توزیع عینة الدراسة حسب الشعبة  والشكل التالي). %24.44(فة والفلس

  

 : جمع البیانات أدوات - 3

  : في مقیاسین تمثلت أدوات الدراسة

  "ج"الصورة  (Torrance et al.,1984) ، ومكارتي، وكولزنسكيالهیمنة الدماغیة لبول تورانسمقیاس  -

  .من إعداد الطالب الباحث التمثیل المعرفيمقیاس  - 

 (Torrance et al.,1984)) جالصورة ( وزملاءه  الهیمنة الدماغیة لبول تورانسمقیاس  - 1- 3

وضع مقیاس أنماط السیطرة الدماغیة على أسـاس نتـائج البحـوث المتعلقـة بوظـائف النصـفین الكـرویین، وقـد 

صـورة بنـدا، وال) 50(تكونـت مـن ): أ(الصورة : عدة صور للمقیاس وهي(Torrance et al.,1984)  وضع

والتــي ) ج(أجریـت علــى طـلاب المــدارس الثانویــة، ثـم الصــورة ) أ(بنـدا مــن الصــورة ) 40(وتكونـت مــن ) ب(

بنـدا فقـط، وقـد نشـرت تحـت اسـم ) 40(بنـدا أجریـت علـى طـلاب الجامعـة، ثـم عـدلت إلـى ) 60(تكونـت مـن 

الســلیماني، (يالإدار ، وقــد اســتخدمه تاجــارت وزوجتــه فــي التــدریب )1984(اســتفتاء تجهیــز المعلومــات علــم 

  .)57، ص2011

 Torrance)ه ئوزملا تورانسلمقیاس السیادة النصفیة للمخ لغرض قیاس متغیر الهیمنة الدماغیة اعتمدنا 

et al.,1984) معالجة المعلومات لأنماط علیه في بعض الكتب استفتاء تورانس ویطلق، "ج"الصورة، 

على البیئة المصریة، ) 1988( هشام علي محمد تریةذي قام بتعریبه والتحقق من خصائصه السیكوموال

داها بنمط النصف الكروي تتعلق إحفقرة، كل فقرة تحتوي على ثلاث عبارات،  40یتكون المقیاس من 

الكرویین معا وهو ما  بینما الثالثة تعبر عن نمط النصفین،النصف الكروي الأیمن خر بنمطلآاو  ،الأیسر

  .بالنمط المتكامل یعرف
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  :وصف المقیاس - 1- 1- 3

 ، كل عبارة تنتمي لنمط هیمنةث عبارات، كل فقرة تحتوي على ثلافقرة) 40(یتألف هذا المقیاس من     

    :هي متمثلة في الجدول التالي كما ، )متكامل/ أیسر / أیمن (معین

  

  05الجدول 

  الهیمنة الدماغیةتوزیع البنود على الأبعاد لمقیاس 

 )ج(العبارة  )ب(العبارة  ) أ(العبارة  رقم الفقرة )ج(العبارة  )ب(لعبارة ا ) أ(العبارة  رقم الفقرة

 أیمن أیسر  متكامل  21 متكامل  أیمن  أیسر  1

 أیمن أیسر  متكامل  22 متكامل  أیسر  أیمن  2

 متكامل أیسر  أیمن  23 أیسر  أیمن  متكامل  3

 متكامل أیمن  أیسر  24 متكامل  أیسر  أیمن  4

 متكامل أیسر  أیمن  25 متكامل  أیسر  من أی 5

 متكامل أیسر  أیمن  26 متكامل  أیسر  أیمن  6

 متكامل أیسر  أیمن  27 متكامل  أیسر  أیمن  7

 متكامل أیمن  أیسر  28 أیسر  متكامل  أیمن  8

 متكامل أیمن  أیسر  29 أیمن  أیسر  متكامل  9

 متكامل ن أیم أیسر  31 أیمن  أیسر  متكامل  11

 متكامل أیمن  أیسر  31 متكامل  أیمن  أیسر  11

 أیسر أیمن  متكامل  32 متكامل  أیمن  أیسر  12

 متكامل أیسر  أیمن  33 أیمن  أیسر  متكامل  13

 متكامل أیمن  أیسر  34 أیسر  متكامل  أیمن  14

 متكامل أیسر  أیمن  35 أیسر  متكامل  أیمن  15

 متكامل أیمن  أیسر  36 أیسر   أیمن متكامل  16

 أیمن أیسر  متكامل  37 أیسر  متكامل  أیمن  17

 متكامل أیسر  أیمن  38 أیسر  متكامل  أیمن  18

 متكامل أیمن  أیسر  39 متكامل  أیسر  أیمن  19

 أیمن أیسر  متكامل  40 أیسر  أیمن  متكامل  20

  

 تصحیح طریقة الو  الإجابةبدائل  - 2- 1- 3

في  0مقابل الفقرة المختارة و  1تصحیح الاستجابات بأن نقول بأنه نضع علامة  أسلوب وصف

 . الفقرتین المتبقیة
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  ئص السیكومتریة للمقیاساالخص - 3- 1- 3

منها دراسة محمد أظهرت العدید من الدراسات بأن المقیاس یتمتع بخصائص سیكومتریة عالیة، نذكر       

ایجابیة بین  وأظهرت النتائج ارتباطا دالا) ج(معالم الصدق للصورة الذي استخرج ) 1988(هشام علي 

النمط الأیمن وكل من القدرة المكانیة وسمات الشخصیة، بینما كانت العلاقة دالة وسلبیة بین النمط الأیسر 

ت حیث كانت معاملا) أ(مع أبعاد الصورة ) ج(والقدرة المكانیة، كما تم حساب الارتباط بین أبعاد الصورة 

  .الارتباط كلها دالة إحصائیا

) ج(قامت الباحثة بحساب معامل الارتباط بین أبعاد الصورة ) 2011(وفي دراسة میرفت السلیماني 

لأنماط التعلم والتفكیر كمحك خارجي، حیث بلغت معاملات ) أ(مع أبعاد الصورة )  1984(لتورانس 

وفیما . على التوالي) 0.52) (0.54) (0.50(ل هي الارتباط لكل من النمط الأیسر والنمط الأیمن ومتكام

اعتمدوا في حساب ثبات الاستطلاع على ثبات  هوزملائ إلى أن تورانس) 1988(یخص الثباتأشار علي

 -0.63(بالنسبة للنمط الأیسر، ومن ) 0.86-0.55(عن طریق الإعادة، فبلغ ) ب(و) أ(الصورتین 

باستخراج معاملات ) 1988(ط المتكامل، كما قام علي للنم) 0.85-0.65(للنمط الأیمن ومن ) 0.83

) 0.71(للنمط الأیمن، و) 0.63(للنمط الأیسر، و) 0.70(الثبات عن طریق إعادة الاختبار حیث بلغت 

، فبلغت  قامت بحساب الثبات عن طریق إعادة الاختبار) 2011(أما میرفت السلیماني. للنمط المتكامل

  )58، ص2011السلیماني، (.للنمط المتكامل) 0.64(للنمط الأیمن، و ) 0.67(للنمط الأیسر، و) 0.59(

، وذلك بتطبیقه على عینة استطلاعیة قدرت لمقیاسا وثبات ن صدقمتحقق وفي الدراسة الحالیة  تم ال

  . تلمیذا وتلمیذة) 60(ـب

 الصدق :أولا

ات بالبعد الذي تنتمي إلیه، بقیاس ارتباط درجات الفقر وذلك  ،الاتساق الداخليبطریقة صدق التم حساب 

الارتباط بیرسون،  حیث تراوحت معاملات الارتباط بین فقرات النمط الأیمن بالدرجة وذلك باستخدام معامل 

، وبالنسبة لمعاملات ارتباط فقرات  النمط الأیسر بالدرجات )0.69(إلى ) 0.32(الكلیة للنمط الأیمن من 

وبالنسبة للنمط المتكامل فتراوحت معاملات ). 0.77(إلى) 0.41(الكلیة للنمط الأیسر فقد تراوحت من 

، وهي معاملات )0.71(إلى ) 0.37(ارتباط الفقرات النمط المتكامل بالدرجات الكلیة للنمط المتكامل من 

بصدق الاتساق  مقبولة وتعبر عن ارتباط الفقرات بالنمط التابعة له، وعلیه یمكننا القول بان المقیاس یتمتع

  .لي بشكل مقبولالداخ
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  الثباتثانیا 

 ب الثبات بطریقة التجزئة النصفیةحسا 

 ثم یصحح  ثم یتم حساب معامل الارتباط بیرسون، جزأین،تعتمد هذه الطریقة على تقسیم المقیاس إلى 

، وبعد التصحیح )0.564(وبعد المعالجة الإحصائیة بلغ معامل الارتباط  ).Guttman(تمان جی بمعامل

الهیمنة الدماغیة مما یعني أن مقیاس وهي قیمة ثبات عالیة ).0.708(ن بلغ معامل الثبات تمابمعامل جی

  .یتمتع بثبات جید

  ألفا كرونباخ( الداخلي الاتساقبطریقة حساب الثبات:( 

  :الداخلي بمعامل ألفا كرونباخ كما هو مبین بالجدول التالي الاتساقتم حساب الثبات بطریقة 

  06الجدول 

  عن طریق ألفا كرونباخ الهیمنة الدماغیة س ثبات مقیا 

  معامل ألفا كرونباخ  مجالات مقیاس الهیمنة الدماغیة

  0.71  النمط الأیمن

  0.69  النمط الأیسر

  0.73  النمط المتكامل

  

بالنســبة للــنمط الأیمــن،  )0.71( بلــغ  أن معامــل الثبــات ألفــا كرونبــاخ )06(رقــم یتضــح مــن خــلال الجــدول 

تــدل علــى أن   ثبــات جیــدة وهــي قــیمبالنســبة للــنمط المتكامــل، ) 0.73(بة للــنمط الأیســر، وبالنســ) 0.69(و

  .التي یقیسها في المجالات الثلاثة المقیاس ثابت

  ثحابلا فر ط نم دعملا التمثیل المعرفيمقیاس  - 2- 3

  : سایقملا ءانب لحار م - 1- 2- 3

  :خلال الخطوات التالیةمن  يفر عملا قام الباحث ببناء مقیاس التمثیل

  ثیل درجة التلمیذ على التم وهو قیاس ،اسالهدف من المقی تحدید تم:  الهدف من المقیاستحدید

 .المعرفي للمعلومات



 الفصل الخامس                                                           الإجراءات المیدانیة للدراسة

 

114 
 

  هوم التمثیل فاطلع الباحث على الإطار النظري لمالتمثیل  أبعادلتحدید  :التمثیل المعرفي أبعادتحدید

المعرفة  یلوتحو  یزجهتعلى قدرة الفرد ب حیث یعرفه  )2000(وس، حیث تم تبني تعریف سولالمعرفي 

مات والرموز لكالك ة رمزیةغسواء كانت صیا بها ا هلبااستقم ـ التي یتـم ا الخاهصورت يفالمستخدمة 

والاشتقاقات كالمعاني كالإشكال والرسوم والصور إلى العدید من الصور یة لة شكغصیا أو هیموالمفا

وذلك عن طریق  الترابط والتمایز والتكامل والتولیف بینھا حتى یتم نیة هرات الذو والأفكار والتص

  ). 335ص(  بطھا بما لدیھ من أبنیة معرفیةر

اس یتمثیل  المعرفي للمعلومات مثل مق، على مجموعة من المقاییس الخاصة بالكما تم الاطلاع      

 ،التولیف ،الاشتقاق ،الربط ،المعنى ،الاحتفاظ: التمثیل فيبعاد والذي حدد أ ،)2008(محمد  إبراهیممحمد 

  .دینامیة التمثیل ،المرونة العقلیة ،تعدد صیغ التمثیل

الحفظ والتخزین، ربط المعلومات، تولیف : ةالتالی الأبعادشمل مقیاسه  ) 2018( علي ناصر كاطع وأما

  .، توظیف المعلوماتاشتقاق وتولید المعلومات بین المعلومات، 

وتنظیم وربط  ،تخزینالو  ترمیزالفي  التمثیل المعرفيوالذي حدد أبعاد  )2011( غانم زینب عبد الكاظمو 

  .المعلومات  وتولیفها

  ضبط المفهوم الإجرائي لهمنه الأبعاد المشتركة للتمثیل المعرفي، و حدد بتمن خلال ما سبق قمنا 

  المعرفي للمعلومات للتمثیل الإجرائيالتعریف  

صورتها الخام ـ في  قدرة الفرد على تجهیز وتحویل المعرفة المستخدمة: عرف التمثیل المعرفي على أنهون

وربطها والتولیف بینها وبین  حفظ وتخزین المعلوماتوتمثیلها ذهنیا عن طریق ، استقبالها  بها التي یتـم

حتى یتم ربطها بما لدیه ،  الدینامیةالمرونة و والاشتقاق والتولید وتعدد الصیغ و  المعلومات بالبنیة المعرفیة، 

   .المحصل علیها في المقیاس المراد بناءه ، وهو ما تعبر عنه الدرجةمن أبنیة معرفیة

  وماتلمعلمكونات كفاءة التمثیل المعرفي ل  الإجرائيالتعریف:  

والتي  مكونات أساسیة للمفهومالتم تحدید  سابقا، ومن خلال التعریف الإجرائي  المذكورة الأبعادمن خلال 

  :التاليالتي سنعرفها كستمثل مجالات الأداة و 
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هي قدرة الفرد على استقبال وتخزین المعلومات بمختلف أنواعها : ماتحفظ وتخزین المعلو  -1

 .ذاكرته أووتنظیمها وتسكینها في البناء المعرفي للفرد 

روابط أو توازن بین المعلومات الموجودة في ذاكرة الفرد  إیجادهي قدرة الفرد على : ربط المعلومات -2

 .أو بناءه المعرفي والمعلومات المستحدثة

هي قدرة الفرد على المواءمة بین المعلومات الداخلة ومعلومات البنیة : ین المعلوماتالتولیف ب -3

 .المعرفیة أو ذاكرة الفرد

جودة في ویقصد به تولید معلومات ومعان وأفكار جدیدة من تلك  المو : اشتقاق وتولید المعلومات -4

 )338، ص2000،سولسو.(ذاكرة الفرد

ا تعدد الأوعیة  والأطر والاستراتیجیات التي یقوم علیها ویقصد به: تعدد صیغ التمثیل المعرفي -5

 .التمثیل المعرفي رمزیا أو مكانیا أو لفظیا

رؤى وصیغ معالجة المدخلات المعرفیة المستدخلة أو  ویقصد بها تعدد: المرونة العقلیة المعرفیة -6

 .المشتقة وعدم الاعتماد على الصیغ الشكلیة  للتمثیل المعرفي

عرفي على فكرة الدینامیكیة والحركیة ویقصد بها أن ینطوي التمثیل الم: ل المعرفيدینامیة التمثی -7

  )555- 535ص ص ، 2001، الزیات. (للتمثیل مع استبعاد فكرة الجمود للتمثیل

الثالث والرابع  في مجال واحد بعنوان البعد قام الباحث بدمج  ،مكونات وأبعاد التمثیل المعرفي بعد استخراج

مرونة (، كما تم دمج البعد السادس والسابع في مجال واحد بعنوان )والتولیف بین المعلوماتالاشتقاق  (

، وذلك للتشابه والتقارب بین هذه الأبعاد ومن أجل تقلیص حجم المقیاس وتفادي )دینامیة التمثیل المعرفيو 

  .مما یؤثر على دقة وصدق الاستجابات ،ل للعینةلالتكرار الذي یسبب الم

 فقراتصیاغة ال : 

وبعد حساب الخصائص  ،فقرة) 44(وقد صاغ الباحث فقرات الاختبار في صورته الأولیة حیث تكونت من 

السیكومتریة للمقیاس تم حذف بعض العبارات التي لم تكن تقیس حسب رأي المحكمین لیصبح عدد بنود 

طار النظري لمفاهیم الدراسة وتم توزیع الفقرات على خمسة مجالات تم اشتقاقها من الإ ،)بندا 40(المقیاس 

  :وهي كتالي
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  07جدول ال

  التمثیل المعرفيتوزیع بنود على المجالات  المكونة لمقیاس 

    

  المجموع  ودالبنرقم   المجالات  رقم المجال

  9  09 إلى 01من   خاصیة الحفظ  :01المجال

  9  18إلى  10من   خاصیة ربط المعلومات  :02المجال

  7  25إلى  19من   المعلوماتاق وتولیف خاصیة الاشتق  :03المجال

  8  33 إلى 26من   خاصیة تعدد صیغ التمثیل المعرفي  :04المجال

  7   40إلى  34من   مرونة ودینامیة التمثیل المعرفي  :05المجال

  40  المجموع الكلي لبنود المقیاس   

یوضح الصورة  )03(قم الملحق ر خصوصیة العینة في هذه الأبعاد و  ولقد حاول الطالب الباحث أن یراعي

  .تمثیل المعرفي للمعلوماتلمقیاس ال النهائیة

  

  وطریقة التصحیح الإجابةبدائل:  

عن طریق إجابة ذي المستویات الخمس من  التمثیل المعرفي،تقدیر الدرجات الخام في مقیاس م یت

غیر ) (غیر متأكد(، )موافق(، )موافق تماما): (Likert(المفحوص على مفردات المقیاس وفق نظام لیكرت 

  :التالي الجدولسلم التنقیط كما هو موضح في و ) غیر موافق مطلقا(، )موافق

  08الجدول 

 التمثیل المعرفيسلم تنقیط مقیاس  

  غیر موافق مطلقا  غیر موافق  غیر متأكد  موافق  موافق تماما  العبارات

  01  02  03  04  05   الموجبة

  05  04  03  02  01   السالبة

  

  

  

   مقیاسلائص السیكومتریة لالخص 2- 2- 3
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منه تم  التحقق   حیث ؛صدق المحتوىعلى الباحث الطالب اعتمد  لدراسة صدق المقیاس: الصدق :لاو أ

 : الآتیةبالطرق 

 صدق المحكمین: الطریقة الأولى 

، وهم أساتذة علم النفس للحكم على المقیاس على مجموعة من الأساتذة حیث قام الباحث بعرض

  1)11(المحكمین لفقرات للأبعاد الواردة، وقد بلغ عدد انتماء امدى 

، وأصبح الاختبار في صورته الثانیة الذي صیاغة بعض الفقراتعلى آراء المحكمین تم تعدیل  وبناء      

بعد حساب صدق و  .مجالات فقرة موزعة على خمسة) 40(طبق على العینة الاستطلاعیة یشتمل على 

هذه و  )%96.59(المحكمین ب  الاتفاق بین بلغت نسبة ،)Cooper(بر كو "معادلة بتطبیق  المحكمین

  .یمكن استخدامه في الدراسة الحالیةو نسبة اتفاق مرتفعة یمكن الاعتماد علیها في اعتبار المقیاس صادقا 

  صدق الاتساق الداخلي:الطریقة الثانیة 

تم حساب فردا، ) 60(ة والمقدرة بـبعد تفریغ نتائج الدراسة الاستطلاعیللتحقق من ص الاتساق الداخلي 

صدق هذا المقیاس عن طریق حساب أو تقدیر الارتباطات بین درجة كل عبارة بالدرجة للمجال الذي تنتمي 

  :إلیه، وبعدها تم تقدیر الارتباط بین الدرجة الكلیة لكل مجال بالدرجة الكلیة للمقیاس ككل كما یلي

  09الجدول رقم 

  ت الكلیة لمجالات الكفاءة مع درجته الكلیةمصفوفة ارتباطات الدرجا 

  الدرجة الكلیة للمقیاس الابعاد  رقم المجال

 **0.756  خاصیة الحفظ  01

 **0.869  خاصیة ربط المعلومات  02

  **0.760  المعلوماتخاصیة الاشتقاق وتولیف   03

  0.654**  خاصیة تعدد صیغ التمثیل المعرفي  04

 0.753**  دینامیة التمثیل المعرفي  05

  0.01دال عند مستوى :  **

                                                           
1

  )01:أنظر الملحق رقم (: 
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حیث  ،تم حساب الارتباطات بین درجة كل مجال بالدرجة الكلیة للمقیاس بمعامل الارتباط بیرسون

خاصیة (درجة الكلیة للمجال الأول فقد بلغ معامل الارتباط بین ال ،جاءت الارتباطات كلها دالة إحصائیا

) خاصیة ربط المعلومات(بالنسبة لارتباط المجال الثاني ، و )0.75(والدرجة الكلیة للمقیاس ككل ) الحفظ

الاشتقاق وتولیف (ة للمجال الثالث ، أما بالنسبة لارتباط الدرجة الكلی)0.86(بالدرجة الكلیة للمقیاس ككل 

یة للمجال ، أما بالنسبة لارتباط الدرجة الكل)0.76(بالدرجة الكلیة للمقیاس ككل فقد بلغت ) المعلومات

، في حین قدر معامل )0.65(بالدرجة الكلیة للمقیاس ككل فقد بلغت ) تعدد صیغ التمثیل المعرفي(الرابع 

مع الدرجة الكلیة للمقیاس ) مرونة ودینامیة التمثیل المعرفي(للمجال الخامس  الارتباط بین الدرجة الكلیة

  .وبالتالي یمكن القول بأن هذا المقیاس صادق) 0.75(ككل 

  :الثبات :ایناث

 ألفا كرونباخ( لثبات بطریقة التناسق الداخليا:(  

 ین بـ تراوحتحیث  ،تم حساب ثبات هذا المقیاس بطریقة التناسق الداخلي بمعامل ألفا كرونباخ

وهي قیم تدل على أن هذا المقیاس ثابت، ،لكل مجال على حدا كأعلى قیمة) 0.73(قیمة و كأقل)0.66(

  : كما هو مبین بالجدول التالي

  10رقم الجدول 

  للأبعاد عن طریق ألفا كرونباخ التمثیل المعرفيثبات مقیاس  

  معامل الفا كرونباخ  المجال  الرقم

  0.66  خاصیة الحفظ  01

  0.71  خاصیة ربط المعلومات  02

  0.64  المعلوماتخاصیة الاشتقاق وتولیف   03

  0.70  خاصیة تعدد صیغ التمثیل المعرفي  04

  0.68  دینامیة التمثیل المعرفي  05

أبعاد التمثیل المعرفي  بین كرونباخ –أن معاملات الثبات بطریقة ألفا  )10(رقم نستنتج من الجدول 

 یتمتع المقیاسهذا یعني أن و  هي معاملات ثبات مرتفعةو )  0.71و  0.64( تراوحت بینللمعلومات 

  .درجة مرتفعة من الثبات یمكن على أساسها الوثوق في نتائجهب
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 لتجزئة النصفیةطریقة اب الثبات: 

ج معامل ارتباط ااستخر  تمو ، )زوجیة وفردیة(إلى نصفین التمثیل المعرفي فقرات مقیاس  قسمت

بلغ معامل الثبات    تمانجیمعادل  باستخدامثم عدل  )0.69(الذي كان درجات النصفین بیرسون بین 

  .من الثبات عالیةیدل على أن المقیاس یتمتع بدرجة  و هذا) 0.81(

  تطبیق الدراسة  تإجراءا - 4

حیث تمّ  الدراسة عینة تلامیذ السنة ثالثة ثانوي تمّ توزیعها على  ،تمّ تطبیق المقیاسین في صورة مطبوعة

  :الخطوات التالیةالتطبیق بإتباع 

بأهمیة الدراسة، وضرورة تقدیم استجابات صادقة وصریحة على العبارات الواردة في  التلامیذتحسیس  -

 .لك له أهمیة في صدق الإحصائیات والعمل بعد ذلكأدوات البحث، لأن ذ

إعلامهم بأن ما یتم التحصل علیه من معلومات سیحاط بالسریّة التامة وأنه لن یستخدم إلا للغرض  -

 .العلمي فقط

 .التأكید على الإجابة عن كل الأسئلة دون استثناء -

حیث  ،بكیفیة الإجابة على الفقراتوالشروع في تقدیم التعلیمات الخاصة  بطریقة فردیة توزیع المقاییس -

 .أولایُطلب من كل شخص قبل الإجابة أن یكتب معلوماته الشخصیة 

مستشاري التوجیه بمساعدة لكل مقیاس على أفراد الدراسة من الذكور والإناث،  نسخة 300تم توزیع  -

 .التربویةالذین یعملون داخل المؤسسات  المدرسي

الخاص ، وبسبب توقف الدراسة جراء الحجر الصحي 2020 تم تطبیق الاستمارات في شهر مارس -

، وذلك بعد عودة التلامیذ لحصص 2020، توقفت عملیة التطبیق إلى غایة شهر سبتمبر 19بوباء كوفید

 . امتحان البكالوریا إجراءالمراجعة قبل 

ستمارات ، حیث تم إلغاء الاوفرزها على أساس استیفائها كل الشروط المطلوبة المقاییسبعد جمع  -

تمّ تفریغ البیانات وفق مقاییس التصحیح المبینة و  ،استمارة 272الفارغة وغیر المكتملة فاستقر العدد في 

سابقا، ثم حُسب درجات كل فرد على كل مقیاس منها، وتمّ معالجة البیانات إحصائیا اعتمادا على تقنیة 

 .SPSSالرزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 
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 :حصائیة لنتائج الدراسةمعالجة الإال - 5

الإحصائیة للعلوم  عن طریق استخدام برنامج الحزمةالمعالجة الإحصائیة قام الباحث 

  )SPSS 24.0(الاجتماعیة

  

  الفصل ملخص

تعرضنا في هذا الفصل إلى أهم الخطوات المتبعة في الدراسة المیدانیة،فقد تناولنا فیه منهج الدراسة 

ءات الدراسة الاستطلاعیة،ثم تطرقنا إلى الأدوات المستخدمة لجمع البیانات من المتبع ومتغیراتها،وكذا إجرا

بعد ذلك إجراءات الدراسة الأساسیة وتحدید  وقمنا ،وخصائصها السیكومتریة طریقة بنائهاو  حیث وصفها

 إجراءات تطبیقها وأدوات التحلیل الإحصائي للبیانات المحصلعرضنا مجتمع الدراسة والعینة،بعد ذلك 

  .علیها،ونحاول في الفصل الموالي عرض وتحلیل النتائج ومناقشتها



  السادسالفصل 

نتائج  وتفسیر ومناقشة وتحلیل عرض

  الدراسة

  تمهید

  عرض وتحلیل ومناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الأولى - 1

  عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأولى - 1- 1

  مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الأولى - 2- 1

  الثانیة نتائج الفرضیةعرض وتحلیل ومناقشة وتفسیر  - 2

  عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة - 1- 2

  مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الثانیة - 2- 2

  الثالثةنتائج الفرضیة ومناقشة وتفسیر عرض وتحلیل  - 3

  عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة - 1- 3

 الفرضیة الثالثةنتائج  وتفسیرمناقشة  - 2- 3

  الرابعة نتائج الفرضیةومناقشة وتفسیر عرض وتحلیل   - 4

  الرابعةنتائج الفرضیة عرض وتحلیل  - 1- 4

  الرابعةنتائج الفرضیة  وتفسیرمناقشة  - 2- 4

  الخامسة مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة عرض وتحلیل و  - 5

  الخامسةنتائج الفرضیة عرض وتحلیل  - 1- 5

  الخامسةنتائج الفرضیة  وتفسیرمناقشة  - 2- 5

  السادسة نتائج الفرضیةومناقشة وتفسیر عرض وتحلیل  - 6

  السادسةنتائج الفرضیة عرض وتحلیل  - 1- 6

  السادسةنتائج الفرضیة  وتفسیرمناقشة   - 2- 6
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 تمهید

مناقشة النتائج التي أفرزتها تفسیر و و  ،نتائج الفرضیاتلقد تم تخصیص هذا الفصل لعرض وتحلیل 

قد تم المعالجة الإحصائیة للبیانات المتحصل علیها بعد تطبیق أدوات جمع البیانات على أفراد العینة، ول

نتائج تم عرض وتحلیل الأول یتعلق بنتائج متغیرات الدراسة،حیث  ؛تقسیم هذا الفصل إلى قسمین

النتائج الخاصة بفرضیات الدراسة التي سوف  وتفسیر مناقشةو أما القسم الثاني فیحتوي على  الفرضیات،

  .لدراسات السابقةافي ضوء الإطار النظري للدراسة و  مناقشتها وتفسیرهایتم 

 نتائج الفرضیة الأولى وتفسیر ومناقشةعرض وتحلیل  - 1

  لأولىل نتائج الفرضیة اوتحلیعرض  - 1- 1

على  تلامیذ السنة الثالثة ثانوي لدىنمط الهیمنة الدماغیة : "الفرضیة الأولى للدراسة علىنصت 

حساب النسب المئویة لأنماط ، وللإجابة عنه تم "النمط الأیمن ثم الأیسر ثم المتكامل ؛هو الترتیب

  :،فكانت النتائج كما في الجدول التاليعند أفراد العینة الهیمنة الدماغیة

  11الجدول 

  النسب المئویة لأنماط الهیمنة الدماغیة 

 النسبة المئویة عددال  الهیمنة الدماغیة نمط

 33.83%  90  أیسر

 41.73% 111 أیمن

 24.44%  65 متكامل

 %100   266 مج

النسب المئویة المسجلة، نلاحظ سیادة أنماط على  وبناء ،11من خلال النتائج الموضحة في الجدول 

بنسبة ثم النمط الأیسر ) 41.73%(النمط الأیمن بنسبة  :وفق الترتیب التنازلي التاليدماغیة الهیمنة ال

  .)24.44%(بنسبة أخیرا النمط المتكامل و ، )%33.83(
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یدة لفرضیة مؤ بأن النتیجة التي تم التوصل إلیها جاءت  نقول،  11رقم  من خلال النتائج في الجدول

لدى  تلامیذ السنة الثالثة ثانوي هو  على الترتیب نمط الهیمنة الدماغیة : "ىالدراسة الأولى والتي نصت عل

  ".النمط الأیمن ثم الأیسر ثم المتكامل

  مناقشة وتفسیر نتائج الفرضیة الأولى - 2- 1

النمط  :وفق الترتیب التنازلي التاليأظهرت نتائج الفرضیة الأولى أن  سیادة أنماط الهیمنة الدماغیة كانت 

، وأخیرا النمط المتكامل بنسبة ) 33.83%(ثم النمط الأیسر بنسبة ) 41.73%(ة الأیمن بنسب

)%24.44.(  

طلاب معرفة أنماط التعلم والتفكیر لدى  التي هدفت) 1994(وهذه النتائج تتوافق مع دراسة السلیماني 

الفروق  ةفوالصف ومعر وكذلك معرفة الفروق بینهما حسب التخصص الدراسي  ،المرحلة الثانویة توطالبا

سیطرة النمط الأیمن أن بین الطلاب والطالبات المتفوقین تحصیلیاً وغیر المتفوقین، وقد توصل الباحث إلى 

طلاب وطالبات الصف الثاني والثالث الأدبي حیث سیطر علیهم  على جمیع الطلاب والطالبات ، ماعدا

  )38،  ص2011السلیماني، . (النمط الأیسر

في دراسة هدفت لمعرفة أنماط السیطرة الدماغیة وعلاقتها ) 2015(مودة في نفس السیاق توصلت ح

حیث توصلت إلى أن النمط السائد هو طالب وطالبة، ) 549(بالتفكیر ما وراء المعرفي لدى عینة قدرها 

  )70، ص2015حمودة، (النمط الأیمن، ویلیه النمط الأیسر ثم المتكامل 

 طلاب لتعرف على أنماط التعلم والتفكیر لدىهدفت ل )1994(دراسة أبو مسلمفي نفس السیاق نجد 

في سمات المتفوقین  ، والتعرف على الفروق بین الجنسین منلمرحلة الثانویة المتفوقین عقلیاوطالبات ا

یفضل طلاب وطالبات المرحلة الثانویة المتفوقین استخدام على أنه  ةنتائج الدراسأسفرت ، حیث الشخصیة

  )39- 38، ص ص2011السلیماني، ( ي الأیمن أكثر من النصف الأیسر والمتكاملالكرو  فوظائف النص

، والتي هدفت لمعرفة نمط الهیمنة الدماغیة لدى طالبات المرحة )1997(الحربي، كما نجد أیضا دراسة 

، 2006الحازمي، . (یةالجامع ةلطالبات المرحلإلى سیادة النمط الأیمن  الجامعیة، وتوصلت الدراسة 

  )101ص

ولتي هدفت لمعرفة أنماط معالجة ) 2011(بینما تتعارض نتائج الدراسة الحالیة مع دراسة السلیماني 

المعلومات للنصفین الكرویین وأسالیب التعلم لدى طالبات الصف الثالث ثانوي، حیث توصلت السلیماني 
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ینما النمط الأیمن یسیطر بنسبة إلى أفراد العینة یفضلون النمط المتكامل بنسبة أكبر ثم یلیه النمط الأیسر ب

  )65، ص2011السلیماني، .(أقل على أفراد العینة

تهدف لمعرفة العلاقة بین السیطرة الدماغیة ومستوى الایجابیة لدى لاعبي ) 2012(وجاءت دراسة عزریل

النمط  الكرة الطائرة في فلسطین، حیث توصلت الدراسة إلى سیادة النمط المتكامل ثم النمط الأیسر وأخیرا

  )56 ، ص2012عزریل، (الأیمن

 االمتفوقین أكادیمیمن  على عینة(Willman,1981)   في دراسة أجراها ولمانفي نفس السیاق نجد دراسة 

وذلك باستخدام أسلوبك  ،والإناث رمن الذكو ، الطلاب غیر المتفوقینب مقارنة ،من طلاب المرحلة الثانویة

، 2011السلیماني، .(المتكامل لدى المتفوقین أكادیمیا ططرة النمسیفي التعلم والتفكیر حیث توصل إلى 

  )33ص

، والتي هدفت لمعرفة أنماط السیطرة الدماغیة )2013(كما تتعارض أیضا مع دراسة القرعان والحموري

، وتوصل الباحث إلى أن لسنة التحضیریة في جامعة القصیمالسائدة لدى الطلبة المتفوقین تحصیلیا في ا

  )38، ص2015حمودة، . (متكامل هو النمط السائد لدى عینة الدراسةالنمط ال

والتي هدفت لمعرفیة السیطرة الدماغیة وعلاقتها ) 2015(في نفس السیاق نجد دراسة عبد الحق ولعجیلي 

بالدراسة أن النمط أشارت النتائج المتعلقة بالتفكیر الإبداعي لدى عینة من طلبة جامعة الأردن، حیث  

ثم امل، قریب منه، النمط المتك لیلیه وبشكه ، ن الدماغ جاء في المرتبة الأولى من حیث شیوعالأیسر م

  .الأیمن أخیرا النمط

إلى تحدید مدى فاعلیة استخدام برنامج مقترح في  تهدفوالتي ) 2006(كما نجد أیضا دراسة الحازمي 

ي المتوسط بالمدینة المنورة، وأسفرت للدماغ لطالبات الصف الثان نالكروي الأیمتنمیة نمط تعلم النصف 

نتائج البحث سیطرة النمط الأیسر من أنماط التعلم والتفكیر لدى طالبات المرحلة المتوسطة ثم النمط 

  )100، ص2006الحازمي، ( النمط الأیمن المتكامل وأخیرا

 ،)أو أیسرأیمن (ومن الملاحظ بأنه حسب أغلب الدراسات  توصلت لنتیجة مفادها سیطرة نمط معین 

الشخص الواحد  أنه في (1985) إبراهیمبالمقابل نلاحظ أن نادرا ما یسیطر النمط المتكامل،  بحیث یرى 

  .بتغیر دفة القیادة في أي منهما تفتتغیر النشاطا ،ویهدأ نصف آخر لبعض الوقت فینشط نصقد 
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لتعرف على المعلومات السمعیة ل ویمكن تفسیر نتیجة الدراسة الحالیة بكون أن أغلب أفراد العینة یمیلون 

علاقات الالمعالجة الیدویة للنماذج والصور و كما یتمیزون ب ،ةللغ أقلمثل الموسیقى وفهم  ،غیر اللفظیة

، كما الطریقة الكلیة في التعلم والتفكیرللأشیاء و الإدراك الحسي الكلي ویفضلون  ،وسلوك الأشیاء والناس

الدقیقة أداء المهارات الحركیة والقدرة على  بتكاریة،، والإالالخیى یعتمدون على التفكیر التباعدي وعل

  )14-13، ص2011میرفت السلیماني، (دوالمعق

كما أن سیادة النمط الأیمن یمكن تفسیره بشكل كبیر من خلال المناهج الدراسیة المعتمدة في تدریس 

على  الكلیة في التعلم رتكز على الطریقةالتلامیذ، بحیث تركز على مبدأ المقاربة بالكفاءات، وهي مقاربة ت

من أجل حل مشكلة معینة أو فهم وضعیة  ،تعوید التلمیذ على استغلال مختلف الكفاءات والمكتسبات

وهذه المتطلبات تحفز المهارات  لیة للمشكلة وإدراكها ككل متكامل،معینة، كما تعتمد على النظرة الك

  .تباعدي للتلامیذالتخیلیة والابتكاریة وتوظف التفكیر ال

بالمئة، وهي نسبة ) 33.83(والملاحظ أن النمط المرتب ثانیا في السیادة النصفیة هو النمط الأیسر، بنسبة 

نا تفسیر هذه النتیجة كون أفراد العینة وباختلاف جنسهم نكیمن المرتب أولا في السیطرة، ویمتقارب النمط الأ

یات تحلیل المعلومات، حیث قدم لیفي في هذا الإطار أدلة یمیل ثلثهم لاستخدام عمل ،وتخصصهم الدراسي

وان  ،علمیة بینت أن النصف الأیسر من المخ أكثر میلا من النصف الأیمن في عملیات تحلیل المعلومات

  )80 ، ص2014الخزرجي، (الأخیر أكثر كفاءة في التعامل الشمولي والكلي مع المعلومات والمفاهیم 

 الثانیة الفرضیةئج نتاومناقشة عرض وتحلیل  - 2

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة - 1- 2

، وللإجابة عنه تم "مرتفع مستوى التمثیل المعرفي لدى أفراد العینة": نصت الفرضیة الأولى للدراسة على

فكانت النتائج كما في الجدول  ،على مقیاس التمثیل المعرفي المتوسط الحسابي لدرجات أفراد العینةحساب 

   :التالي

  12دول  الج

  نتائج فراد العینة في التمثیل المعرفي للمعلومات 

المتوسط   أعلى درجة  أدنى درجة  ن  

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

التمثیل المعرفي 

  للمعلومات

266  103  184  144.3872  17.05453  
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ة وأعلى درج) 103(السابق نلاحظ بأن أدنى درجة مسجلة هي  من خلال النتائج الموضحة في الجدول

  ).17.05453(، والانحراف المعیاري  )144.3872(، وبلغ المتوسط الحسابي الحقیقي )184(كانت 

،  یجب علینا للمقیاس بالمتوسط النظري المبین في الجدول أعلاه من أجل مقارنة المتوسط الحقیقي

-1:للبدائل الدرجات معطاة( من خلال ضرب قیمة مركز الفئات، وذلك استخراج المتوسط النظري للمقیاس

وهو المتوسط النظري ) 120(، فیكون الناتج )40(البنود  عددفي ) 03(والتي تساوي  )5- 2-3-4

  .لمقیاس التمثیل المعرفي

یفوق قیمة المتوسط النظري وهو ) 144.3872(والملاحظ من خلال النتائج بأن المتوسط الحقیقي بلغ 

المتوسط الحسابي الحقیقي  (الفرق بین المتوسطین لةالتأكد من دلاومن أجل ، )120( تساويلمقیاس والتي ل

  .لمجموعة واحدة" ت"، ینبغي علینا حساب الفرق بین المتوسطین باستخدام اختبار )والمتوسط النظري

- شابیرو اختبار قیمة جوذلك باستخرا ، ینبغي التأكد من اعتدالیة البیانات" ت"ومن أجل تطبیق اختبار 

  :ول التالي یوضح النتائج المتحصل علیهاوالجد. Shapiro-Wilkویلك 

  13الجدول 

  لأفراد العینة في التمثیل المعرفي للمعلومات  Shapiro-Wilkویلك -قیمة اختبار شابیرو

 Shapiro-Wilkویلك - شابیرواختبار   

  مستوى الدلالة  )df(دراجة الحریة   النتیجة  التمثیل المعرفي للمعلومات

  0.01دال عند   272  0.959

دالة عند ،وهي قیمة )0.959(بلغت  Shapiro-Wilkویلك - قیمة شابیرو، أن )13(ل رقم الجدو تضح من ی

 13:بالشكل رقم Box-Plotوبالتالي التوزیع غیر اعتدالي، و بالنظر إلى مخطط العلبة )0.01 (أقل من

  :یتضح وجود قیم متطرفة
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  مثیل المعرفي للمعلومات لدى أفراد العینةمخطط صندوقي لتوزع وتشتت درجات الت): 13(الشكل رقم 

 
 

 ,Field, 2009)،  في الشكل أعلاه ةحذف القیم المتطرفة الظاهر ولمعالجة مشكلة عدم اعتدالیة البیانات، ن

p. 153) ، وعندئذ نحصل على الجدول الآتي:  
   

  14الجدول 

المعرفي للمعلومات بعد حذف لأفراد العینة في التمثیل   Shapiro-Wilkویلك -قیمة اختبار شابیرو 

  القیم المتطرفة 

 Shapiro-Wilkویلك - شابیرواختبار   

التمثیل المعرفي 

  للمعلومات

  مستوى الدلالة  )df(دراجة الحریة   قیمة الاختبار

  غیر دالة  266  0.990

 وهي قیمة) 0.990(تساوي Shapiro-Wilkویلك  -شابیرون قیمة اختبار أ) 14(یتضح من الجدول رقم 

  .وبالتالي التوزیع اعتدالي ، غیر دالة

الفرق بین المتوسط الحسابي الحقیقي والمتوسط النظري، بحساب  قمنابعد التأكد من اعتدالیة البیانات، 

  :والنتائج المتحصل علیها في الجدول التالي
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  15 جدولال

جات التمثیل المعرفي بین المتوسط الحسابي الحقیقي والمتوسط الحسابي النظري لدر " ت"قیمة اختبار  

  للمعلومات

التمثیل 

المعرفي 

  للمعلومات

المتوسط   ن

الحسابي 

  الحقیقي

المتوسط 

الحسابي 

  النظري

قیمة اختبار 

  "ت"

  مستوى

  الدلالة

  0.01دالة عند   23.322  120  144.3572  266

دالة  وهي قیمة، )23.322(بلغت " ت"قیمة نلاحظ  ،15رقم من خلال النتائج الموضحة في الجدول 

بین المتوسط النظري والمتوسط الحسابي الحقیقي  نقول بأنه یوجد فرق دال ، وعلیه)0.01(عند إحصائیا 

یمكننا القول بأن  وبالتالي، ، لصالح المتوسط الحسابي الحقیقيلتمثیل المعرفي لدى أفراد العینةلدرجات ا

  رضیة المتبناةنقبل الفومنه العینة مرتفع، مستوى التمثیل المعرفي لدى أفراد 

  نتائج الفرضیة الثانیة وتفسیرمناقشة  - 2- 2

من خلال التحلیل الإحصائي أظهرت نتائج الفرضیة بأن مستوى التمثیل المعرفي لدى أفراد العینة مرتفع، 

مستوى التمثیل : "علىلفرضیة الدراسة الثانیة والتي نصت  یدةوهذه النتیجة التي تم التوصل إلیها جاءت مؤ 

  "مرتفع فراد العینةالمعرفي لدى أ

والتي هدفت لمعرفة مستوى التمثیل المعرفي  ،)2018(وتتفق هذه النتیجة مع ما توصلت إلیه دراسة كاطع 

لدى طلبة الجامعة، حیث توصل الباحث إلى أن أفراد العینة یتمتعون بمستوى مرتفع من التمثیل المعرفي 

  )141، ص2018كاطع، (للمعلومات 

في دراسته حول كفاءة التمثیل المعرفي للمعلومات وتوقعات الكفاءة ) 2011(انمفي نفس السیاق توصل غ

الذاتیة وعلاقتهما بأسالیب التعلم لدى طلبة الجامعة، بأن طلبة الجامعة لدیهم مستوى جید من كفاءة التمثیل 

  .)90، ص2011غانم، (المعرفي 

، والتي هدفت لمعرفة كفاءة التمثیل المعرفي )2015(لیة تتفق مع  دراسة الكعبيكما نجد نتائج دراستنا الحا

وعلاقتها بما فوق الذاكرة لدى طلبة الجامعة، حیث خلصت الدراسة إلى أن أفراد العینة یتمتعون بمستوى 

  .)22، ص2015الكعبي، (تمثیل معرفي جید
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التعلم  في دراستهم حول التمثیل المعرفي وعلاقته بأسالیب ،)2012(كما توصل القیسي وعبد الخالق 

والتفكیر لدى طلبة المرحلة الإعدادیة، حیث توصلت الباحثان إلى أن مستوى التمثیل المعرفي لدى أفراد 

  )948، ص2012القیسي وعبد الخالق، .(العینة مرتفع

المعرفي  التمثیل كل من مستوى كفاءة معرفة دفت إلى هفي العراق دراسة ) 2016( يوأجرى الشحمان

 ،الصف الخامس الإعدادي ةلبط لدى) الاستقبالي –الاستیعابي (وب المعرفي للأسومات، ومستوى العلمل

خزام ( لدى أفراد عینة الدراسة امرتفع كانومات لمعلن مستوى كفاءة التمثیل المعرفي لرت النتائج أهوقد أظ

  ) 107، ص2017ومنصور، 

لتمثیل المعرفي في دراستهما حول كفاءة ا) 2015(في سیاق مشابه توصل المكصوصي وعباس 

للمعلومات، وعلاقتها بتولید الحلول لدى طلبة المرحلة الإعدادیة، حیث خلصت الدراسة إلى أن أفراد العینة 

  ) 270، ص2015المكصوصي وعباس، ( يبكفاءة عالیة في التمثیل المعرف

قتها بالدافعیة وعلا ،التي هدفت لمعرفة كفاءة التمثیل المعرفي للمعلومات) 2011(ي وفي دراسة الفنهراو 

الأكادیمیة الذاتیة لدى طلبة الصف الرابع الإعدادي، حیث توصلت الدراسة إلى أن مستوى التمثیل المعرفي 

  )280، ص2015المكصوصي وعباس، (لدى الطلبة كان عالیا

تهدف لمعرفة التمثیل المعرفي وعلاقته بالحاجة إلى المعرفة لدى طلبة مدارس ) 2017(وجاءت دراسة مكي

مكي، (حیث توصل الباحث إلى أن عینة الدراسة یتمتعون بمستوى مرتفع للتمثیل المعرفيلمتمیزین، ا

  .)232 ، ص2017

والتي هدفت لمعرفة علاقة  كفاءة التمثیل المعرفي للمعلومات ) 2019(دراسة الشمري والشویليكما نجد

صلت الدراسة إلى نتیجة مفادها بأن بالطمأنینة الانفعالیة والعبء الإدراكي لدى طلبة الجامعة، حیث تو 

  )123 ، ص2019الشمري والشویلي، (أفراد العینة لدیهم كفاءة في التمثیل المعرفي

التي هدفت إلى معرفة نماذج التمثیل المعرفي للمعلومات وعلاقتها ) 2018(وحسب دراسة جوهاري 

ة برج بوعریریج، حیث توصل الباحث بمهارات التعلم والاستذكار لدى طلبة كلیة العلوم الاجتماعیة بجامع

  )77، ص2018جوهاري، (إلى أن أفراد العینة لدیهم كفاءة عالیة لبناء نماذج التمثیل المعرفي للمعلومات
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لدى  ل المعرفي للمعلوماتیالترابط التخیلي وعلاقته بالتمثوالتي هدفت لمعرفة ) 2020(وفي دراسة  لعباس

مستوى عالٍ من التمثیل المعرفي للمعلومات لدى  دمفادها وجو ة طلاب الجامعة توصل الباحث إلى نتیج

  )463 ، ص2020عباس، (.طلبة الجامعة

التمثیلات لطلاب  فأثبتت ضعالتي  )Pilly,1999(بینما نجد نتائج الدراسة الحالیة اختلفت مع دراسة 

  )506، ص 2018مهدي، (الجامعة 

هدفت لمعرفة كفاءة التمثیل المعرفي لدى طلبة ، والتي )2016(في سیاق مشابه نجد دراسة الموسوي

الموسوي، ( ، حیث توصلت الدراسة إلى أن طلبة الجامعة لدیهم تمثیل معرفي فوق المتوسطالجامعة

  )172 ، ص2016

مستوى كفاءة  على فلتعر ا إلى ، والتي هدفت )2017(كما نجد في نفس السیاق دراسة خزام ومنصور 

رت النتائج أن هوقد أظ ،ثانوي العام في مدینة حمصالأول ال فبة الصطللدى ومات لمعلالتمثیل المعرفي ل

، 2017خزام ومنصور، . (لدى أفراد عینة الدراسة منخفض تلوماللمع المعرفيمستوى كفاءة التمثیل 

  )97ص

فاء ألا وهي أن أفراد عینة الدراسة لدیهم ك؛ جة المتوصل إلیها في هذه الفرضیةویرجع الباحث تفسیر النتی

في التمثیل المعرفي، وهذا راجع لمستوى النمو المعرفي لدى التلامیذ، فحسب جون بیاجیه  یصادف العمر 

قدرة المراهقین على ممارسة العملیات مرحلة التفكیر المجرد، والتي تتمیز ب عینة الدراسة الزمني للتلامیذ

التمثیل  يهذه المرحلة تتوازن عملیت أنه فيكما  والتفكیر في الإمكانات المستقبلیة والتنبؤ بها، المجردة،

  )88 ، ص1998أبو جادو، ( یصل الفرد إلى درجة عالیة من التوازنوالمواءمة و 

شهادة  نبالتحضیر لامتحاویمكن تفسیر هذه النتیجة أیضا بكون التلامیذ في هذه السنة أغلبهم مهتمون 

ذلك بأن ،زید قدرتهم على التمثیل الجید للمعلوماتالتعلیم الثانوي، حیث یزداد نشاط المراجعة لدیهم مما ی

المراجعة والتحضیر تعتمد أساسا على كفاءة في التمثیل المعرفي والمعالجة المعرفیة لمختلف المواد 

  .الدراسیة

كما یتمیز التلامیذ في هذه الفترة بزیادة الحاجة للمعرفة أو للمعلومة نظرا للرغبة الشدیدة في النجاح، وهذا 

التي توصلت إلى وجود علاقة بین التمثیل المعرفي للمعلومات والحاجة ) 2017(ؤكده دراسة مكيما ت
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للمعرفة لدى طلبة مدارس المتمیزین ، وفسر الباحث هذه العلاقة بالرغبة القویة لدى الطلبة نحو التفوق 

  )234 ، ص2017مكي، (العلمي وإحراز نتائج أفضل في الدراسة بالشكل الصحیح والهادف 

كما یرى الطالب الباحث أن ارتفاع مستوى التمثیل المعرفي لدى عینة الدراسة مردّه كون  تلامیذ السنة 

فحسب المنشور ستشاري التوجیه والإرشاد المدرسي،الثالثة ثانوي یحضون بتكفل خاص ومكثف من طرف م

الملحقین  والذي تضمن  تنظیم عمل  مستشاري التوجیه 1991دیسمبر 24المؤرخ في  269رقم 

السنة (بالثانویات، تنظیم حصص إعلامیة جماعیة لفائدة التلامیذ وتعطى الأولویة لتلامیذ الأقسام النهائیة

والذي تضمن   1991دیسمبر   24المؤرخ في  269وزارة التربیة الوطنیة ، المنشور رقم )(ثالثة ثانوي

  )41تنظیم  عمل  مستشاري التوجیه الملحقین بالثانویات ص

التكفل یشمل جانب التحضیر الدراسي وجانب التحضیر النفسي، بحیث یستفید التلامیذ من حملات  هذا

التحسیس والإرشاد حول استراتیجیات المراجعة والتحضیر الجید، ومختلف الطرق الحدیثة لمعالجة كمیة 

  .تلامیذالمواد التعلیمیة المدرسة، وهذا من شأنه أن یزید من كفاءة التمثیل المعرفي لدى ال

 نتائج الفرضیة الثالثةومناقشة وتفسیر ل وتحلیعرض  - 3

 الثالثة ل نتائج الفرضیةوتحلیعرض  - 1- 3

، وللإجابة عنه تم ."مرتفع لدى أفراد العینةالتحصیل الدراسي مستوى : "نصت الفرضیة الأولى للدراسة على

انت النتائج كما في الجدول حساب المتوسط الحسابي لدرجات أفراد العینة على مقیاس التمثیل المعرفي، فك

  :التالي

  16الجدول 

  نتائج فراد العینة في التحصیل الدراسي

المتوسط   أعلى درجة  أدنى درجة  ن  

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

  2.724  9.9434  16.53  01.66  266  التحصیل الدراسي

وأعلى درجة ) 01.66(نلاحظ بأن أدنى درجة مسجلة هي  16من خلال النتائج الموضحة في الجدول 

  ).2.724(، والانحراف المعیاري ) 16.53(، وبلغ المتوسط الحسابي الحقیقي )16.53(كانت 

المتوسط النظري تقارب قیمة  وهي )9.9434(بلغ والملاحظ من خلال النتائج بأن المتوسط الحقیقي 

المتوسط ( وسطین،  ومن أجل التأكد من دلالة الفرق بین المت)10(والتي تساوي  للتحصیل الدراسي
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" ت"، ینبغي علینا حساب الفرق بین المتوسطین باستخدام اختبار )الحسابي الحقیقي والمتوسط النظري

  .لمجموعة واحدة

ویلك - ، ینبغي التأكد من اعتدالیة البیانات وذلك باستخراج قیمة شابیرو"ت"ومن أجل تطبیق اختبار 

Shapiro-Wilk .متحصل علیهاوالجدول التالي یوضح النتائج ال:  

  17الجدول 

  لأفراد العینة في التحصیل الدراسي  Shapiro-Wilkویلك -قیمة اختبار شابیرو 

  Shapiro-Wilkویلك - شابیرواختبار   

  مستوى الدلالة  )df(دراجة الحریة   قیمة الاختبار  التحصیل الدراسي

  غیر دالة  266  0.992

  

غیر ، وهي قیمة )0.992(بلغت  Shapiro-Wilkلك وی-قیمة شابیرو ، أن)17(رقم الجدول یتضح من 

بین المتوسط الحسابي ومنه یمكن تطبیق اختبار لحساب دلالة الفرق ، وبالتالي التوزیع اعتدالي ، دالة

  :والنتائج المحصل علیها مبینة في الجدول التالي، والمتوسط النظري للتحصیل الدراسي

  18جدول 

  التحصیل الدراسي  في لمجموعة  واحدة " ت"اختبار  نتائج

التحصیل 

  الدراسي

المتوسط الحسابي   ن

  الحقیقي

المتوسط الحسابي 

  النظري

قیمة اختبار 

  "ت"

  قیمة

)Sig(  

مستوى 

  الدلالة

  غیر دالة  0.735  - 0.339  10  09.9434  266

، وبلغت قیمة )-0.339(بلغت " ت"بأن قیمة  من خلال النتائج الموضحة في الجدول السابق، نلاحظ

بأنه لا یوجد فرق دال إحصائیا بین ، وعلیه یمكننا القول )0.05(، وهي قیمة أعلى من )0.735(دلالة ال

یمكننا  وبالتالي ، حصیل الدراسي لدى أفراد العینةالمتوسط النظري والمتوسط الحسابي الحقیقي لدرجات الت

  ،متوسطلدى أفراد العینة  التحصیل الدراسيالقول بأن مستوى 

  .متوسط صیل الدراسيمستوى التح: وهي  البدیلةفرضیة لا باالمتبناة ونستبدلهالفرضیة  وعلیه نرفض
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مستوى التحصیل الدراسي لدى أفراد العینة من خلال المعالجة الإحصائیة لبیانات الفرضیة الثالثة، تبین أن 

ة والتي لفرضیة الدراسة الثالث غیر مؤیدةوصل إلیها جاءت التي تم الت النتیجةهذه بأن  رونذك ،متوسط

  "مرتفع لدى أفراد العینة التحصیل الدراسيمستوى : "نصت على

والتي هدفت لمعرفة طبیعة العلاقة بین ) 2019(المتحصل علیها جاءت متوافقة مع دراسة رحابي والنتیجة

ث توصلت الدراسة إلى نتیجة ، حیة الثانویةاسي لدى تلامیذ المرحلالمعتقدات المعرفیة والتحصیل الدر 

  )80، ص2019رحابي، ( أن تلامیذ المرحلة الثانویة یمتلكون مستوى متوسط من التحصیل الدراسيا مفاده

والتي هدفت لمعرفة مستوى التحصیل ) 2019(بینما تعارضت نتائج الدراسة مع دراسة المعاضیدي 

البات كلیة التربیة للبنات بجامعة بغداد، وتوصل الباحث الدراسي وعلاقته ببعض سمات الشخصیة لدى ط

  )123 ، ص2019المعاضیدي، ( .إلى نتیجة مفادها أن أفراد العینة یتمتعون بمستوى تحصیلي عال

والتي هدفت لمعرفة التحصـیل الدراسـي وعلاقتـه بكـل مـن  ،)2006( في سیاق مشابه نجد دراسة أبو دیة

الأمن دراسـة تطبیقیة علـى رجـال -والمســـتوى الاجتماعي الاقتصـادي  توتقدیر الذامصـدر الضـبط 

مسـتوى التحصـیل ، حیث توصلت الدراسة إلى نتیجة مفادها أن -الدارسین بجامعة الأقصى الفلسطینیین

  )61 ، ص2014العطا، (.  وهي مستوى مرتفع ) %75(الدراسي كــان 

تهدف إلى تحدید العلاقة بین تقدیر الذات الجسمیة  ،)2019( وبكة بوعجیلة دراسةوكذلك جاءت  

والتحصیل الدراسي في الوحدات التطبیقیة لدى طلبة التربیة البدنیة، حیث توصل الدراسة بأن أفراد العینة 

  )359 ، ص2019بوعجیلة و بكة، ( .یتمتعون بمستوى مرتفع من التحصیل الدراسي

طلبة على مستوى متوسط من التحصیل الدراسي، یرجع ذلك ویفسر الباحث هذه النتیجة ألا وهي حصول ال

لبعض العوامل المباشرة وغیر المباشرة، نذكر منها الضغوط النفسیة والدراسیة التي تحیط بتلامیذ السنة 

الثالثة ثانوي، وذلك راجع لأهمیة الامتحان المقبلین علیه، وهذه الضغوط تؤثر سلبا على تحصیلهم 

  .الدراسي

الضغوط وهذه  ،الدراسیة اتهملمقبلین على امتحان البكالوریا یتعرضون عادة لضغوط نفسیة في حیفالتلامیذ ا

إلى توترات نفسیة أو إلى سوء التوافق الدراسي، وكنتیجة لهذه التوترات نجدهم یعانون من قلق  يتؤد

هذا یتعارض مع التركیز وتزداد شدته كلما زادت أهمیة الامتحان بالنسبة للتلمیذ ولتقریر مصیره و ن،الامتحا
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مما یؤثر سلبا على المهام العقلیة والمعرفیة و بالتالي على النتائج  ،أثناء الامتحانات بوالانتباه المطلو 

  )74ص ، 2004بلعسلة،(الدراسیة 

وهو عامل ینتشر كثیرا عند طلبة  ،ومن أهم الضغوط النفسیة التي قد تؤثر على التلامیذ نجد قلق الامتحان

ریا، بحیث هذا القلق یؤثر بشكل سلبي على القدرات المعرفیة للتلامیذ وعلى الأداء الدراسي بشكل البكالو 

عام وعلى وضعیات الامتحان بشكل خاص،  وهذا ما تؤكده العدید من الأبحاث والدراسات التي هي كثیرة 

  .حول متغیر قلق الامتحان

وسراسن ) Mantaquo, 1960(، ومنتاكو )Braud, 1957(برود من الباحثین مثل  داهتم العدیحیث     

)Sarason, 1960 ( وسوین)Swinn, 1969( وسبیلرجر ،)Spiellerger, 1972( وسیب ،) Sieber, 

 ،اهتم هؤلاء وغیرهم بدراسة أثر متغیر القلق على الأداء وبالتالي على المردود الدراسي للتلمیذ ،)1980

ة، وقلق مرتبط بوضعیات التقویم من جهة أخرى، فقلق بصفته قلقا عاما أي سمة في الشخصیة من جه

الامتحان یعتبر شكل من أشكال القلق العام یعیشه الطالب في وضعیة الامتحان، یكون من خلاله تحت 

 )69، ص2004بلعسلة، (.وطأة أفكار الخوف من الفشل 

والتي ) 2019(سة مجاديكما أنه هناك دراسات تؤكد علاقة  قلق الامتحان بالتحصیل الدراسي، منها درا

التحصیل الدراسي في امتحان شهادة البكالوریا، وأفضــت براز العلاقة بین قلق الامتحان و إلى إ هدفت

 خاصة المكونالتحصــیل الدراســي ــلبیة بــین قلــق الامتحــان و النتــائج في الأخــیر إلى وجــود علاقــة س

  )47 ، ص2019مجادي، (.فالمعرفي منه المتمثل في الهم أو المخاو 

كما یرجع الباحث نتیجة هذه الدراسة إلى بعض الظروف الخاصة والمحیطة بعینة الدراسة الحالیة، ألا وهي 

ظروف جائحة كرونا وإجراءات الحجر الصحي وما نتج عنها من توقف للدراسة الحضوریة، وتأجیل إجراء 

  .همت في زیادة مستوى الضغط والقلق لدى الطالبة ، فكل هذه العوامل سا2020امتحان البكالوریا لدورة 

تهدف للتعرف على دور التعلیم الالكتروني في والتي ) 2020(وهذا ما تؤكده دراسة طلحة وزملاؤه  

على  فخلال التعر من  19- التخفیف من قلق الامتحان لدى تلامیذ البكالوریا في ظل انتشار وباء كوفید

مستوى تؤكد أن  ، وكانت النتائج19-البكالوریا في ظل انتشار وباء كوفید مستوى قلق الامتحان لدى تلامیذ

فروق في قلق  مع عدم وجود ،مرتفع19- قلق الامتحان لدى تلامیذ البكالوریا في ظل انتشار وباء كوفید

  )235 ، ص2020اني، و بدران، طلحه، سلط(. الامتحان في ضوء متغیر الجنس
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مرتفع، وهذا  مستوى التمثیل المعرفي لدى أفراد العینةة السابقة بأن والملاحظ من نتائج الفرضی      

الارتفاع في مستوى التمثیل المعرفي لم ینعكس إیجابا على نتائج الطلبة، حیث نفسر ذلك بان انخفاض 

القدرة على التحصیل الدراسي لمستوى متوسط  لدى عینة الدراسة، یعود إلى أن أسالیب التعلم لدیهم والتي 

تمتاز بالسطحیة وعدم التعمق، ولا یعود لضعف لمستوى التمثیل المعرفي للمعلومات، بالرغم من أن  قد

أسالیب التعلم التي یمارسها الأساتذة تعتمد على المقاربة بالكفاءات، إلا أن الضغط في برنامج الدراسة 

بالسطحیة والسرعة من وظروف الحجر الصحي وتوقف الدراسة أثرت على أداء الأستاذ مما یجعله یتسم 

التي أوضحت أن  )Wilson,1988(وهذا ما أشارت إلیه دراسة   ،أجل تغطیة البرنامج الدراسي للطلبة

ضعف القدرة على التحصیل لدى كثیر من الطلبة لا یعود إلى انخفاض مستوى مهاراتهم في تنظیم وتمثیل 

  .المعلومات ومعالجتها

واعتمادهم  ،التي تعتقد بأن افتقار الطلبة لأسالیب تعلم فعالة) 2007(كما تؤكد ذلك دراسة عبد الرزاق 

على عادات دراسیة غیر مناسبة وضعف القدرة على تنظیم المعلومات واسترجاعها، كل ذلك ینعكس على 

  )141- 140 ص، 2018اطع، ك(ما یخرجه الطالب من مخرجات تعلیمیة وأدائیة  

كما یرى الباحث بأنه بالرغم من العوامل المذكورة آنفا والتي كانت تحیط بعینة الدراسة، إلا أن التحصیل 

بل سجل مستوى متوسط، ومرد ذلك أن تلك العوامل أثرت  ،الدراسي لم یسجل مستوى منخفض جدا

تكفلي  من طرف مستشاري بمستویات متفاوتة على التلامیذ، كما قد یشیر ذلك إلى وجود نشاط  إرشادي و 

ظل ظروف جائحة كورونا، من أجل متابعة ومرافقة التلامیذ للتكیف مع هذه الوضعیة ومتابعة التوجیه في 

أوت  13المؤرخة في  896التحضیر لامتحان شهادة البكالوریا، وهذا ما جاء في المراسلة الوزاریة رقم 

وجي والنفسي بالتلامیذ المترشحین لامتحاني شهادة من أجل التكفل البیداغ تتتضمن توجیها، والتي 2020

  )2020أوت  13المؤرخة في  896وزارة التربیة الوطنیة، المراسلة رقم (التعلیم المتوسط، وشهادة البكالوریا 
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دالا إحصائیا بالتفاعل بین كل من  راتأثیتأثر التمثیل المعرفي : "أنه راسة علىللد الرابعةنصت الفرضیة 

قمنا باستعمال تحلیل التباین على هذه الفرضیة ، وللإجابة "الجنس ونمط الهیمنة الدماغیة والتخصص

  .العاملي

 )14(سب الجدول رقم ح وذلك، مسبقا) التمثیل المعرفي( للبیانات الاعتداليالتأكد من التوزیع  نذكر بأنه تم

  .لال تحلیل نتائج الفرضیة الثانیةالمنجز خ )127(الصفحة 

، والنتائج المحصل علیها مبینة في لمتغیر التمثیل المعرفي تحلیل التباین العاملي بقمنا بحساوعلیه 

  :الجدول التالي

  19جدول 

س ونمط الهیمنة الدماغیة من الجن تبعا لكلالتمثیل المعرفي  فينتائج تحلیل التباین العاملي  

  .والتفاعل بینهما )الشعبة(والتخصص

  المربعات مجموع  مصدر التباین

  

درجة 

  الحریة

  

 

 مربع المجموع

  

یتا مربع إ  الدلالة  ف قیمة

  الجزئي

  

  0600,  0000, 16,159 4146,840 1 4146,840  الجنس

  0350,  0110, 4,626 1187,204 2 2374,409  الهیمنة الدماغیة

  0020,  4450,  5860,  150,492 1 150,492  التخصص

الهیمنة *الجنس

  الدماغیة

2821,122 2 1410,561 5,496 ,0050  ,0410  

  0820,  0000, 22,866 5868,105 1 5868,105  التخصص*الجنس

الهیمنة 

  التخصص*الدماغیة

63,839 2  31,920 ,1240  ,8830  0,001 

الهیمنة *الجنس

  التخصص*الدماغیة

891,556 1  891,556 3,474 ,0630  0,013 

         266  16316.363  المجموع

وهي  ،) 16.159(بلغت لتأثیر الجنس على التمثیل المعرفي ) ف(أن قیمة ) 19(رقم نلاحظ من الجدول 

بمقارنة تعتبر هذه النسبة متوسطة، وذلك و  ، % 6أي  )0.06(ر ، وبلغ حجم الأث)0.01(قیمة دالة عند 

إلى  0.02بین  كان إذاالأثر بسیطا مربع ایتا بحیث یعتبر  الأثر حسببمستویات حجم هذه النسبة 
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محمد، (  0.14یفوق  یساوي أو إیتامربع كان  إذا، وكبیرا 0.14إلى  0.06من كان  إذا، ومتوسطا 0.06

      )105، ص2013

ي وهي في أثر الهیمنة الدماغیة على التمثیل المعرف) 4.626(بلغت   )ف(قیمة السیاق نجد  نفس في 

في  )0.586(بلغت ) ف(قیمة بینما ، )0.035(وبلغ حجم التأثیر  )0.05(قیمة دالة عند مستوى الدلالة 

  . أثر التخصص على التمثیل المعرفي، وهي قیمة غیر دالة إحصائیا

بلغت ) ف(فنجد قیمة  ،أما بخصوص تأثیر التفاعل بین الجنس والهیمنة الدماغیة على التمثیل المعرفي

أي أنه تأثیر التفاعل ،)0.041(وبلغ حجم التأثیر  ،)0.05(وهي قیمة دالة عند مستوى دلالة  ،)5.496(

   وتعتبر نسبة الأثر هذه بسیطة ).%4.1(نسبة بین الجنس والهیمنة الدماغیة على التمثیل المعرفي بلغ 

بلغت ) ف(یمة حیث ق ،)0.01(دال عند مستوى  بین الجنس والتخصصكما نجد أیضا أن تأثیر التفاعل 

أنه تأثیر التفاعل بین الجنس والتخصص على التمثیل  أي) 0.082(، وبلغ حجم التأثیر )22.866(

  .متوسطةوتعتبر نسبة الأثر هذه  .)%8.2( المعرفي بلغ نسبة

لا توجد دلالة إحصائیة لتأثیر التفاعل بین الهیمنة الدماغیة والتخصص على التمثیل المعرفي، في حین 

، لأن قیم التفاعل بین الجنس والهیمنة الدماغیة والتخصص على التمثیل المعرفي لنسبة لتأثیروكذلك با

  ).0.05(المسجلة كانت أكبر من ) sig(الدلالة
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التمثیل الرابعة، تبین أن  الفرضیة قد تحققت جزئیا، أي أن  ةمن خلال المعالجة الإحصائیة لنتائج الفرضی

بین الجنس ، وبالتفاعل  المعرفي یتأثر تأثیرا دالا إحصائیا بالتفاعل بین الجنس و نمط الهیمنة الدماغیة

  .والتخصص

، والتي هدفت لمعرفة كفاءة التمثیل )2016( يالموسو  دراسةوجاءت نتائج دراستنا الحالیة متوافقة مع 

أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التمثیل المعرفي لدى طلبة الجامعة، حیث توصلت الدراسة إلى 

المعرفي تبعا لمتغیر نوع الجنس لصالح الإناث، كما توصلت لوجود فروق ذات دلالة إحصائیة في التمثیل 

، وتوصلت الدراسة أیضا أن التمثیل المعرفي یتأثر )إنساني/علمي(المعرفي تبعا لمتغیر نوع التخصص

  )185 ، ص2016الموسوي، (تخصص بالتفاعل بین وع الجنس ونوع ال
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والتي هدفت لمعرفة طبیعة العلاقة بین المعتقدات المعرفیة ) 2019(في سیاق مشابه نجد دراسة رحابي

والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة، حیث توصلت الدراسة إلى وجود فروق في مستوى 

، 2019رحابي، (.ا لمتغیر الجنس لصالح الإناثالمعتقدات المعرفیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة تبع

  )80ص

، التي هدفت لمعرفة قلق الامتحان وعلاقته بالتمثیل )2017( في سیاق مشابه توصلت دراسة مهدي

المعرفي لدى طلبة الجامعة، حیث توصلت الدراسة إلى أنه توجد فروق بین الذكور والإناث في التمثیل 

  )506 ، ص2018مهدي، (المعرفي لصالح الإناث

 مستویاتالفروق في  معرفةدفت إلى هالتی،2009)الخریبي، (كما نجد دراستنا الحالیة تتوافق مع دراسة 

في مستویات  قرو الف معرفةدفت إلى هم والتفكیر، كما لومات في ضوء أنماط التعلمعلالمعرفي ل لالتمثی

بة الصف الأول لط لدى عینة الجنس رمتغی ضوءم والتفكیر في لومات وأنماط التعلمعلالتمثیل المعرفي ل

في ضوء أنماط  تللمعلوما المعرفيرت النتائج وجود فروق في مستویات التمثیل هالثانوي العام، وقد أظ

  .م والتفكیرلالتع

نوع العلاقة بین كفاءة  معرفةدفت إلى ه يدراستها التفي ،)2012( راويهالفنفي نفس السیاق توصلت 

المعرفي الفروق في كفاءة التمثیل  ومعرفةت والدافعیة الأكادیمیة الذاتیة، ومالمعلل يالتمثیل المعرف

وجود فروق  ، حیث توصلت النتائج إلى)أدبي/ ميلع(في ضوء متغیري الجنس، والفرع الدراسي  تللمعلوما

ومات في ضوء متغیر الجنس لصالح لمعلالتمثیل المعرفي ل كفاءةفي في متوسطات أفراد عینة الدراسة 

  )106-105، ص2017خزام ومنصور، (ميلالدراسي لصالح الفرع الع الفرع كور، وفي ضوء متغیرالذ

، والتي هدفت )2019(في حین اختلفت  نتیجة الدراسة الحالیة مع ما توصلت إلیه دراسة الشمري والشویلي

كي لدى طلبة الجامعة، الانفعالیة والعبء الإدرا ةللمعلومات بالطمأنینلمعرفة علاقة  كفاءة التمثیل المعرفي 

حیث توصلت الدراسة إلى نتیجة مفادها أنه لا توجد فروق في كفاءة التمثیل المعرفي للمعلومات وفق 

  )123، ص2019الشمري و الشویلي، (التفاعلات الثنائیة بین الجنس والتخصص

ان إلى أنه لا ، حیث توصل الباحث)2018( كما اختلف دراستنا الحالیة مع نتائج دراسة الشمري وكاطع

، ص ص 2018الشمري وكاطع، (توجد فروق في أبعاد التمثیل المعرفي والتفاعل بین الجنس والتخصص 

160 -195.(  
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 بالمعرفي وأسالینوع العلاقة بین التمثیل  معرفةدفت إلى ه في العراق دراسة )2011(وانلأجرت عكما 

الجنس والفرع  يضوء متغیر ي التمثیل المعرفي في الفروق ف ومعرفةسیاً، ابة المتفوقین در لالتفكیر لدى الط

في متوسطات درجات أفراد عینة الدراسة في التمثیل المعرفي  قوجود فرو  مالنتائج عدرت هسي،وقد أظاالدر 

  )106، ص2017خزام ومنصور، ( والفرع الدراسي سمتغیري الجنفي ضوء 

ثیل المعرفي وعلاقته بالحاجة إلى المعرفة التي هدفت لمعرفة التم) 2017(في نفس السیاق نجد دراسة مكي

لدى طلبة مدارس المتمیزین، حیث توصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في التمثیل 

  )218 ، ص2017مكي، (المعرفي وفقا لمتغیر الجنس

كفاءة مستوى  على فلتعر ا إلى ، والتي هدفت )2017(كما نجد في نفس السیاق دراسة خزام ومنصور 

تعرف الدفت إلى هكما ،ثانوي العام في مدینة حمصالأول ال فبة الصطلومات لدى لمعلالتمثیل المعرفي ل

 ضضوء بعفي  ،ومات لدى أفراد عینة الدراسةلمعلط درجات كفاءة التمثیل المعرفي لمتوس دلالة الفروق في

عدم وجود فروق في رت النتائج هظوقد أ ).الجنس، الفرع الدراسي، مستوى التحصیل الدراسي(المتغیرات 

، 2017خزام ومنصور، ( ومات في ضوء متغیري الجنس والفرع الدراسيلمعلالمعرفي ل لالتمثی كفاءة

  )97ص

التمثیل المعرفي یتأثر تأثیرا دالا إحصائیا أن  ىفیها إلویرجع الباحث نتیجة هذه الفرضیة والتي توصلنا 

حیث یرجع الباحث هذه  ،بین الجنس والتخصص، وبالتفاعل  ماغیةبالتفاعل بین الجنس و نمط الهیمنة الد

له دور في كفاءة التمثیل المعرفي للمعلومات، ،النتائج لكون التفاعل بین الجنس ونمط الهیمنة الدماغیة

وذلك أن الهیمنة الدماغیة لا تقتصر على تفضیلات سطحیة للعملیات المعرفیة، بل تشمل وتمتد لكیفیات 

  . معرفي ومعالجة المعلومات، بحیث لكل نمط خصائص وممیزات في التمثیل المعرفيالتمثیل ال

النمط الأیمن یفضلون التعامل مع المثیرات المصورة والمتحركة وإعطاء   فأصحاب تورانس فحسب

معلومات عن طریق التمثیل الحركي، ولدیهم عدم الثبات في التجریب والتعلم والتفكیر، واستعمال الاستعارة 

  )29 ، ص2014عطال، (والتناظر 

بأن الفرد ذو النمط الأیسر هو الذي یمیل لأن ) 1984(تورانس وزملاؤه  لالأیسر فیقو بینما بالنسبة للنمط 

، ویفضل الأعمال المنظمة المخططة والتي یمكنه فیهما الاكتشاف المنظم عن طریق )مؤكداً (یكون محدداً 
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لحقائق المعنیة، ویرتب الأفكار في صورة خطة تمكنه من تذكر المعلومات بطریقة لفظیة لكي یجد ا

  )429 ، ص1994مراد، (التوصل إلى استنتاجات لحل المشكلات 

وأما بالنسبة للتفاعل بین الجنس والتخصص الدراسي وتأثیره الدال إحصائیا على التمثیل المعرفي، فنرى أن 

ي، لكون المسار الدراسي للتلامیذ وطبیعة جنس التلامیذ وتخصصهم یساهم بشكل جلي في التمثیل المعرف

هذا المسار وتنوعه وتخصصه یترك في التلامیذ نمطا معینا من التفكیر والتمثیل، فالتلامیذ ذوي التخصص 

العلمي یمیلون للتفكیر العملي والمجرد ویفضلون المواد التعلیمیة التي ترتكز على التمثیل الذهني الریاضي، 

  .ة یمیلون لمهارات النقد والتحلیل والمناقشة وحل المشكلات الفلسفیةبینما التخصصات الأدبی

فیمكن تفسیر ذلك ببعض الفروق بین الجنسین في الجوانب  ،وبخصوص تأثیر الجنس على التمثیل المعرفي

التي تتباین بین الذكور والإناث، وهذه الوظائف كونها تعتبر  كالمعرفیة، كالانتباه و والإحساس والإدرا

توصل إلیه  خل هامة للتمثیل المعرفي فباختلافها بین الجنسین یتأثر التمثیل المعرفي بینهم، وهذا مامدا

فروق دالة إحصائًیا في كفاءة التمثیل المعرفي تُعزي لمتغیر النوع،وهذه  دحیث یؤكد ووجو ) 2019(النجار

  )400 ، ص2021الهادي، (لصالح الإناث
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دالا إحصائیا بالتفاعل بین كل من  راتأثیتأثر التحصیل الدراسي : "نصت الفرضیة الرابعة للدراسة على أنه

، وللإجابة على هذه الفرضیة قمنا باستعمال تحلیل التباین " الجنس و نمط الهیمنة الدماغیة و التخصص

  .العاملي

مسبقا، وذلك حسب الجدول رقم ) التحصیل الدراسي(عتدالي للبیانات ر بأنه تم التأكد من التوزیع الإكنذ

  .الثالثةالمنجز خلال تحلیل نتائج الفرضیة  )17(

، والنتائج المحصل علیها مبینة في التحصیل الدراسيوعلیه قمنا بحساب تحلیل التباین العاملي لمتغیر 

  :الجدول التالي

  20جدول 
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لهیمنة الدماغیة كل من الجنس ونمط ال تبعا التحصیل الدراسي فينتائج تحلیل التباین العاملي  

  والتخصص والتفاعل بینهما

  مجموع المربعات  مصدر التباین

  

درجة 

  الحریة

  

 

 مربع المجموع

  

قیمة 

  )ف(

مربع إیتا   الدلالة 

  الجزئي

  

 0020, 4890, 0,480 3,235 1 3,235  الجنس

 0070, 4000,  9210, 6,201 2 12,402  اغیةالهیمنة الدم

 0130, 0710, 3,286 22,129 1 22,129  التخصص

الهیمنة *الجنس

  الدماغیة

6,905 2  3,452 ,5130 0,600 ,0040 

 0330,  0030, 8,773 59,080 1 59,080  التخصص*الجنس

الهیمنة >

  التخصص*الدماغیة

63,992 2 31,996 4,751 ,0090 ,0360 

ة الهیمن*الجنس

  التخصص*الدماغیة

5,751 1 5,751 ,8540 ,3560 ,0030 

         266  173494  المجموع

 والتخصص الجنس تأثیر التفاعل بینفي ) 8.773(بلغت ) ف( أن قیمة) 20(رقم نلاحظ من الجدول 

، في نفس )0.033(وبلغ حجم التأثیر  )0.05(وهي قیمة دالة عند مستوى دلالة  ،التحصیل الدراسيعلى 

على  والتخصص الدماغیة ةالهیمن بینتأثیر التفاعل في ) 4.751(بلغت )  ف(ق نجد قیمة  السیا

  .)0.036(وبلغ حجم التأثیر  )0.05(وهي قیمة دالة عند مستوى الدلالة  التحصیل الدراسي

 ،ة الدماغیة على التحصیل الدراسيالمسجلة في تأثیر التفاعل بین الجنس والهیمن) ف(نجد باقي قیمبینما 

، كلها قیم غیر دالة وفي تأثیر التفاعل بین الجنس والهیمنة الدماغیة والتخصص على التحصیل الدراسي 

  ).0.05(كلها تفوق الـ) sig(إحصائیا، وذلك لأن قیم 

یتأثر تأثیرا دالا إحصائیا  قد تحققت جزئیا، أي أن التحصیل الدراسي  الخامسة وعلیه نقول بأن الفرضیة

  .والتخصص نمط الهیمنة الدماغیةبین التخصص، وبالتفاعل  نس و بالتفاعل بین الج

  

  

 نتائج الفرضیة الخامسة  وتفسیرمناقشة  - 2- 5
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الخامسة ، تبین  أن الفرضیة قد تحققت جزئیا، أي أن  ةمن خلال المعالجة الإحصائیة لنتائج الفرضی

نمط بین صص، وبالتفاعل  التخیتأثر تأثیرا دالا إحصائیا بالتفاعل بین الجنس و  التحصیل الدراسي 

  .والتخصص الهیمنة الدماغیة

أثر  عوامل معرفةدفت إلى ، التي ه)2017(وهذه النتیجة جاءت متوافقة مع دراسة بن عابد وبن طاهر

ب، التلامیذ ذوي عسر الحسا التفكیر ما وراء المعرفي على التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لـدى

 المعرفي على التحصیل الدراسي في ود أثر إیجابي مرتفع للتفكر ما وراءوجوتوصلت الدراسة إلى أنه  

  )479 ، ص2017عابد و بن طاهر، (.الریاضیات

في دراستها حول علاقة الذاكرة النشطة بالتحصیل ) 2021(في سیاق مشابه توصلت دراسة صادقي

د ارتباط موجب بین التحصیل الدراسي لدى تلامیذ الرابعة أساسي بتمنراست، حیث توصلت إلى أن أنه یوج

  )123 ، ص2021صادقي، (الدراسي والذاكرة النشطة

إلى أنه یوجد تأثیر للجنس على كثیر من  عوامل ) 1991(في نفس السیاق توصلت دراسة إسماعیل 

  )24 ص، 1991اسماعیل، (.القابلیة للتعلم الذاتي موضع الاهتمام من الدراسة

طردیة بین المعتقدات المعرفیة والتحصیل  ةعلاقة إرتباطیجود  إلى و ) 2019(وتوصلت دراسة رحابي 

  )97 ، ص2019رحابي، (الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة 

التي ) ,1978Torrance W. Mourad(تورانس ومرادفي حین نجد دراستنا الحالیة لا تتوافق مع دراسة 

  )11 ، ص1991اسماعیل، (ستوصلت إلى أن الاتجاه نحو التعلم الذاتي لا یتأثر بالجن

إلى عدم وجود أثر للتفاعل بین الجنس والتحصیل الدراسي على ) 1991(وتشیر نتائج دراسة إسماعیل

  )28، ص1991إسماعیل، (عوامل القابلیة للتعلم 

التي هدفت إلى التعرف على مدى فعالیة نظریتي معالجة المعلومات ) 1999(وفي دراسة الشریف 

، في الارتباط والتنبؤ بالتحصیل، وأسفرت النتائج عن وجود ارتباط بین التحصیل ةوالذكاءات المتعدد

الدراسي وكل من متغیرات معالجة المعلومات والذكاءات المتعددة لكل من البنین والبنات، وكذلك عن وجود 

  )57 ، ص2002الحشان، (أثر دال للذكاءات المتعددة في التحصیل الدراسي عند الجنسین 
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طالب الباحث هذه النتائج لكون التحصیل الدراسي هو متغیر شدید التأثر بالعدید من العوامل ویرجع ال

فجنس التلامیذ وتخصصهم  لأفراد العینة، ةوالعقلیة الممیز النفسیة  والخصائصوالمتغیرات المحیطة، 

لتلمیذ مع نوع الدراسي یساهم في تباین التحصیل الدراسي، فكلما توافقت الخصائص العقلیة والمعرفیة ل

تخصصه الدراسي ساهم ذلك في تحسین تحصیلهم الدراسي، وهذا ما تسعى إلیه مصالح الإرشاد والتوجیه 

المدرسي الممثلة في مستشاري التوجیه والإرشاد المدرسي، بحیث یهدف نشاطهم بشكل أساسي في مساعدة 

والمكتسبات الأولیة، وكذا المیول ومرافقة التلامیذ لاختیار التخصص المناسب والمتوافق مع القدرات 

  .والرغبات

وبخصوص تفاعل الجنس والهیمنة الدماغیة وتأثیره على التحصیل الدراسي، فیمكن تفسیر ذلك لكون كل 

نمط من أنماط الهیمنة الدماغیة یتمیز بخصائص من شأنها تساعد التلمیذ على تحسین التحصیل الدراسي، 

اك الحسي الكلي وبالإبداع، والذي یفید في حل المشكلات التعلیمیة التي فمثلا النمط الأیمن یمتاز بالإدر 

بینما نجد النمط الأیسر یمتاز بمهارات التنظیم والتسلسل  ،تتصف بالشمولیة مثل الوضعیات الإدماجیة

  .والتفكیر المنطقي وهي مهارات تساهم في فهم واستیعاب المواد الریاضیة والعلمیة وكذا التقنیة

إلى أن التعرف على نمط السیادة الدماغیة لدى الطلبة یعد غایة في ) Herrmann(ر هیرمان كما أشا

الأهمیة، لكل من مخططي المناهج والمعلمین والمتعلمین، إذ یسهم في إعادة بناء وتصمیم المناهج 

  .بةوأسالیب التدریس والتنویع فیها بما یتناسب مع نمط السیادة الدماغیة لدى الطل... الدراسیة

وأوضح بان معرفة نمط السیادة الدماغیة للطالب یمكّن من تشجیعه على تطویر نقاط القوة لدیه، وتزوید 

بالأسالیب التي تساعده، كما أشارت دراسة آن هیرمان أن الطلبة الذین یتعلمون من خلال طرائق تتفق مع 

التعلم والتعلیم، بعكس أولائك الطلبة  نمط السیادة الدماغیة السائد لدیهم، یحققون نتائج مرتفعة في عملیة

  )15- 14 ، ص ص2014الخزرجي، (الذین یتعلمون بطرق غیر متسقة مع نمط السیادة الدماغیة لدیهم

الأفراد  )2011(وبالمقابل نجد نسبة النمط المتكامل تتذیل ترتیب أنماط الهیمنة لدى العینة،فحسب السلیماني

في معالجة  خالكرویین للمة في تفضیلهم لأنشطة أي من النصفین م السابقتهیختلفون فیما بینهم لخبرا

ماني، السلی(. لالنمط المتكاموالبعض یفضل الجمع بینهما بدرجة متساویة وهو ما یطلق علیه  ،المعلومات

  )15 ، ص2011
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ا كان بالرغم من ذلك یؤكد العدید من الباحثین على أهمیة هذا النمط في الجانب المعرفي والتحصیلي، فكلم

  .كلما زادت قدرات التلمیذ المعرفیة وبالتالي الدراسیة ،استغلال متكامل للفصین الدماغیین الأیمن والأیسر

في  خالكرویین للمم السابقة في تفضیلهم لأنشطة أي من النصفین تهكما أن الأفراد یختلفون فیما بینهم لخبرا

النمط تساویة وهو ما یطلق علیه والبعض یفضل الجمع بینهما بدرجة م ،معالجة المعلومات

  )15 ، ص2011السلیماني، (.المتكامل

 السادسة نتائج الفرضیة ومناقشة وتفسیر ل وتحلیعرض  - 6

 ل نتائج الفرضیة السادسة وتحلیعرض  - 1- 6

دراسي من خلال التمثیل المعرفي یمكن التنبؤ بالتحصیل ال: "للدراسة على أنهنصت الفرضیة الرابعة 

الانحدار المتعدد،  معامل بتحلیلهذه الفرضیة قمنا  عن، وللإجابة "ماغیة والتخصصوالهیمنة الد الجنسو 

  :في الجداول التالیةضحة مو والنتائج المحصل علیها 

   21جدول ال

  بین متغیرات الدراسة" Pearson Correlationبیرسون"نتائج مصفوفة معاملات الارتباط 

التحصیل     

  الدراسي

التمثیل   الجنس

 المعرفي

یمنة الھ

  الدماغیة

الشعبة 

 )التخصص(

معامل الارتباط 

  بیرسون

  

        التحصیل الدراسي

     0,162-  الجنس

      1510,  0980, التمثیل المعرفي

   0,035- 0,066- 0,002-  الھیمنة الدماغیة

  0,114- 0,135 0,111  0,077- )التخصص(الشعبة 

  مستوى الدلالة

Sig  

        .  التحصیل الدراسي

     . 0.004  الجنس

      0.007  0.055 التمثیل المعرفي

   . 0.286 0.142 0.488 الھیمنة الدماغیة

   0.031  0.014  0.036  0.104 )التخصص(الشعبة 

  266  ن

 حیث نلاحظ ،والذي یوضح مصفوفة الارتباط بین متغیرات نموذج الانحدار )21(لاحظ من الجدول رقم ن

، )0,162-(علاقة التحصیل الدراسي مع الجنس  الة إحصائیا تمثلت فيبأن معاملات الارتباط الد

هذه المعاملات دالة كل ، و )0,114-(،والهیمنة الدماغیة مع الشعبة)0,151(والتمثیل المعرفي مع الجنس 

  .أما بقي المعاملات فكانت كلها غیر دالة إحصائیا  . 0.05عند مستوى 
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علاقة و ، سالدراسي والجنالة إحصائیا بین التحصیل دسلبیة ارتباطیه  ویعني ذلك بأنه توجد علاقة

علاقة ارتباطیه سلبیة دالة إحصائیا بین الجنس، و و التمثیل المعرفي  نإحصائیا بی ةموجبة دال إرتباطیة

  .الشعبةو الهیمنة الدماغیة 

دام تحلیل قبل الشروع في المعالجة الإحصائیة قمنا بالتأكد من الشروط الواجب توفرها من أجل استخ

  :الانحدار الخطي المتعدد وهي كالتالي 

 ا ، وأكثرها شیوعالتي تحدد حجم العینة في الانحدارمن القواعد  توجد العدید: الشرط الأول حجم العینة

حالة من البیانات  15و حالات من البیانات لكل متنبئ في النموذج، أ 10أنه یجب أن یكون لدیك 

. عدیمة الفائدة تجعلهارة للغایة ولكنها تبالغ في تبسیط المشكلة إلى درجة هذه القواعد منتش ،لكل متنبئ

أي مدى قوة العلاقة التي نحاول (یعتمد حجم العینة المطلوب على حجم الأثر الذي نحاول اكتشافه 

  .(Field, 2018, p. 519)كان ذلك أفضل أبسط قاعدة هي أنه كلما كان حجم العینة أكبر). قیاسها

  .فرد) 266(الحالتین هذا الشرط متوفر في عینة الدراسة الحالیة والتي بلغت وفي كلتا 

 ویقصد به عدم وجود ازدواج خطي بین المتغیرات : الشرط الثاني المصاحبة الخطیة الأحادیة المتعددة

، ومستوى السماحیة  )VIF(المستقلة، وللتأكد من هذا الشرط یتم حساب معامل تضخم التباین 

)Tolerance(المحصل علیها  ، والجدول التالي یوضح النتائج:  

  22الجدول 

  تشخیص المصاحبة الخطیة المتعددةنتائج 

  سماحیةمستوى ال

Tolerance 

  معامل تضخم التباین

Variance Inflation 

Factor (VIF) 

  المتغیرات

  الجنس 1,023 0,977

  التمثیل المعرفي 1,023 0,977

  الهیمنة الدماغیة 1,005 0,995

  التخصص 1,027 0,974

، وأن قیم مقلوبه مستوى 10جمیعها أقل من  VIF)( أن قیم معامل التضخم التباین 22أظهر الجدول رقم 

على  (Tolerance)أو نقصان مقلوبه  ،10على ) VIF(؛ حیث أن زیادة 0.1أكبر  (Tolerance) السماحیة

ا یزید من احتمال تحقق المصاحبة الخطیة یعني أن الارتباط المتعدد ببقیة المتغیرات مرتفع، م 0.1

  .شرط عدم وجود المصاحبة الخطیة المتعددة محققوبالتالي ف(Field, 2018, pp. 533-534)  المتعددة
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 وفي الدراسة الحالیة تم التأكد من ب أن یكون توزیع البواقي اعتداليیج: الشرط الثالث توزیع البواقي ،

 : ك هذا الشرط والمخطط التالي یوضح ذل

 

 

  یوضح اعتدالیة البواقي): 14(الشكل رقم 

  

  عتدالیا، ومنه تحقق شرط التوزیع الاعتدالي للبواقيالشكل نلاحظ بأن البواقي تتوزع إ من خلال

نتائج معنویة الانحدار كد من شروط استخدام الانحدار الخطي المتعدد، تم استخراج بعد التأ

  :والجدول التالي یوضح ذلك المعرفي لمتغیر  الجنس والتمثیل) ANOVA(المتعدد
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  23الجدول 

  لمتغیر  الجنس والتمثیل المعرفي ) ANOVA(نتائج معنویة  الانحدار المتعدد 

مجموع   مصدر التباین

  المربعات

Sum of 
Squares  

  درجات الحریة

Df  

متوسطات 

  المربعات

Mean 
Square  

  قیمة ف

F 

  الدلالة

Sig 

  0.004  5,739 41,129 2 82,257  الانحدار

 7,166 263 1884,697  البواقي

   265 1966,954  الكلي

لاختبار معنویة الانحدار، ونلاحظ أن قیمة " أنوفا"نتائج تحلیل الانحدار المتعدد ) 23(یوضح الجدول رقم 

)sig ( بلغت)أي أن )0.01(، بمعنى أنه توجد دلالة عند مستوى )0.01(وهي قیمة أقل من  ) 0.004 ،

  .ر معنويالانحدا

،  والجدول التالي یوضح النتائج "أنوفا"تم تحلیل الانحدار المتعدد ج الانحدار، بعد التحقق من معنویة نموذ

  :المتحصل علیها

  24جدول ال

  لمتغیر  الجنس والتمثیل المعرفي ) ANOVA(نتائج تحلیل الانحدار المتعدد 

المتغیر 

  التابع

المتغیرات 

  المتنبئة

  )المفسرة(

معامل 

 رتباط رالا

R 

معامل 

  2رالتحدید 

R2 

 

قیمة ف 

F"  

  ف دلالة

Sig 

(F) 

  بیتا

β  

  قیمة ت

t 

  دلالة ت

Sig 

(t)  

معامل 

تضخم 

  التباین

التحصیل 

  الدراسي

  1.023  0.003  -2.970  -0.181  0.040  4.245  0.042  0.204  الجنس

التمثیل 

  المعرفي

0.126  2.060  0.040  1.023  

  8.636  الثابت  

فیه متغیر الجنس والتمثیل المعرفي  ، والذي اعتبرالسابق  نتائج تحلیل الانحدار المتعددیوضح الجدول 

حیث أظهرت النتائج أن نموذج . ، ومتغیر التحصیل الدراسي كمتغیر تابع)تفسیریة(كمتغیرات متنبئة 

عند وهي قیمة دالة  ،)0.040(بدلالة ) 4.245(البالغة ) ف(الانحدار معنوي وذلك من خلال قیمة 

من التباین الحاصل في ) %4.2(تفسر ) المفسرة(، ومعنى ذلك بأن المتغیرات المتنبئة ) 0.05(مستوى 

التي توضح العلاقة بین " بیتا"، كما جاءت قیمة )2ر(التحصیل الدراسي، وذلك بالنظر إلى معامل التحدید 

ن قیمة حیث یمكن استنتاج ذلك مذات دلالة إحصائیة ) 0.126(المعرفي بقیمة التحصیل الدراسي والتمثیل 
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، وهذا یعني أنه كلما تحسن التمثیل المعرفي بمقدار وحدة تحسن مستوى التحصیل والدلالة المرتبة بها" ت"

  .وحدة) 0.126(الدراسي بمقدار 

ذات دلالة ) - 0.181(التي توضح العلاقة بین التحصیل الدراسي والجنس بقیمة " بیتا"كما جاءت قیمة  

والدلالة المرتبة بها ، وهذا یعني أنه كلما تحسن الجنس  " ت"من قیمة یث یمكن استنتاج ذلك إحصائیة ح

  . وحدة) - 0.181(مستوى التحصیل الدراسي بمقدار  تراجع بمقدار وحدة 

بینما لا یمكن . والتمثیل المعرفي متغیري الجنسبالتحصیل الدراسي من خلال  ؤیمكن التنب :ومنه نقول بأنه

  .التحصیل الدراسي من خلال متغیري الهیمنة الدماغیة والتخصصالتنبؤ ب

كما یوضح الجدول نتائج اختبار التعددیة الخطیة، حیث أظهرت النتیجة أن عامل تضخم التباین للنموذج 

، مما یشیر إلى عدم وجود مشكلة تعددیة خطیة لمتغیرات )03(وهي قیمة أصغر من )  1.023( كان 

  .النموذج 

  :ن كتابة معادلة الانحدار كالتاليوعلیه یمك 

  التمثیل المعرفي × 0.126+الجنس  ×)0.181 –+ ( 8.636= التحصیل الدراسي 

  

 نتائج الفرضیة السادسة  وتفسیرمناقشة  - 2- 6

یمكن نه قد تحققت جزئیا، أي أ ، تبین  أن الفرضیةةالفرضیة السادسمن خلال المعالجة الإحصائیة لنتائج 

لا یمكن التنبؤ  في حین أنه،التنبؤ بالتحصیل الدراسي من خلال متغیري  الجنس والتمثیل المعرفي

  .بالتحصیل الدراسي من خلال متغیري الهیمنة الدماغیة والتخصص

 من بكل قتهوعلا الدراسي التحصیلالتي هدفت لمعرفة  ،)2002(الحشان وهذه النتیجة تتوافق مع دراسة 

، حیث توصل إلى أنه یمكن الكویت دولة في العاشر الصف لطلاب المتعددة توالذكاءا المهنیة المیول

، كما یمكن التنبؤ بالتحصیل )المیل العلمي، المیل الموسیقي( من خلال المیول المهنیةبالتحصیل التنبؤ 

  )83- 81، ص ص2002 الحشان،()، الشخصي، الطبیعييالمنطقالریاضي (اتمن خلال الذكاء
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دراسة هدفت (Runco, Millar, Acar and Cramond,2010), ، وكـارمونوأجرى رونكو، ملیر، أكار

 ،ي والتحصیل الشخصيالتحصیل الأكادیم لكشف عن مستوى تنبؤ اختبارات تورانس للتفكیر الإبـداعي فـيل

ولكنها  ،ادرة على تنبؤ التحصیل الدراسياختبارات تورانس للتفكیر الإبداعي كانت ق نالدراسة أأشارت نتائج 

  )35 ، ص2011عمار، (عامل تنبؤ جید للتحصیل الشخصي لدى أفراد عینه الدراسة لـم تكـن

أي العوامل العقلیة التي تساهم بمقدار أكبر في التنبؤ التي هدفت لمعرفة ) 1984(كما نجد دراسة عبده 

یسهم بقدر اكبر في التنبؤ بالنجاح والتحصیل الذكاء  ، وتوصلت الدراسة إلىبالتحصیل والنجاح الدراسي

، وأن التفكیر الناقد  لدى الطلاب یعد منبأً قویا لنجاحهم وتحصیلهم الدراسي الدراسي لطلاب الدراسات العلیا

  )46 ، ص1997الصالح، (بالمقارنة بالعوامل العقلیة الأخرى

التنبؤیة للدافعیة العقلیة بالتحصیل الأكادیمي  عن القدرةتهدف إلى الكشف ) 2016(وجاءت دراسة الشریم 

لها قدرة تنبؤیة بالمعدل التراكمي  لدى طلبة جامعة القصیم، حیث توصل الباحث إلى أن الدافعیة العقلیة

  )376 ، ص2016الشریم، ( 376للطالب 

ساسي كما نجد في نفس السیاق النتیجة التي توصلت إلیها دراسة فتیحة وادي  والشایب  محمد ال

لمعرفة القدرة التنبؤیة للدافعیة العقلیة بالتحصیل الدراسي، حیث توصلت الدراسة  ت، والتي هدف)2020(

إلى وجود ارتباط قوي بین الدافعیة العقلیة والتحصیل الدراسي لدى التلامیذ، كما توصلا الباحثین إلى أن 

  )613 ، ص2020وادي والشایب، ( .قدرة تنبؤیة بالمعدل التحصیلي للتلمیذ االعقلیة لهالدافعیة 

والتي هدفت لاستقصاء مدى فاعلیة معدل الثانویة العامة ) 2001(في نفس السیاق نجد دراسة المخلاقي 

في تحصیل الطالب في كلیات التربیة بالیمن، حیث توصلت الدراسة إلى وجود علاقة إرتباطیة بین معدل 

ما توصلت لنتیجة مفادها أن لمعدل الطالب في الثانویة ك، الطالب في الثانویة ومستوى تحصیله الجامعي

العامة قیمة تنبؤیة بتحصیل الطالب الدراسي في السنة أولى من الجامعة بصورة أقوى في الدراسات العلمیة 

  )45 ، ص2009محمد، (عنه في الدراسات الإنسانیة

التفكیر (ضوء القدرات العقلیة إلى إمكانیة التنبؤ بالتحصیل الدراسي في ) 1993(وهدفت دراسة عبادة 

على عینة من طلاب التعلیم الأساسي،   حیث أوضحت نتائج الدراسة أهمیة كل ) الإبتكاري، الذكاء العام

  )40- 38 ، ص ص1997الصالح، (من الذكاء والتفكیر الإبتكاري في التنبؤ بالمستوى التحصیلي 
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درة التنبؤیة لبعض المتغیرات غیر المعرفیة لمعرفة القالتي هدفت ) 2011(كما جاءت دراسة القوابعة

 ةمتغیرات الدراسدور وأثر كل من توصل الباحث إلى ، حیث الأردنیةبالتحصیل الدراسي لطلبة الجامعات 

التحصیل  الكلي فيفي تفسیر جزء كبیر من التباین  ،)الدافعیة، والمیول المهنیة، والشخصیة(الثلاثة 

القوابعة، (وقدرتھا على التنبؤ بالتحصیل الأكادیمي الجامعية،التراكمیة للطلبعنه بالمعدلات  الجامعي معبراً 

  )178 ، ص2011

لمتغیرات المعرفیة وغیر المعرفیة في ل القدرة التنبؤوالتي هدفت لمعرفة ) 2011(وفي دراسة الخالدي 

، تعمل كیر الناقدالاستدلالي والتف رتفكیمتغیري الأشارت هذه النتائج إلى أن التحصیل الجامعي، حیث 

، ففي حین فسر متغیر التفكیر تبعاً لعینات الدراسة للطالبالتراكمي بصورة مختلفـة فـي التنبـؤ بالمعـدل 

فسر كذلك كل التباین لدى عینة كلیة ، و الآداب ولدى عینة كلیة العلوم یةعینة كلالناقد معظم التباین لـدى 

  )110 ، ص2011الخالدي، (.الكلیة الدراسةوعینة الهندسة 

والتي هدفت الكشف عن العوامل الشخصیة  ،2007)(كما توافقت نتائج دراستنا هذه مع نتائج دراسة جبارة 

یث أظهرت نتائج تحلیل ، حفي التنبؤ بالتحصیل الأكادیمي في الجامعة الأردنیة اوالتحقق من فاعلیته

القوابعة، (بتحصیل طلبة كلیة الطب بـؤالانحدار إلى قدرة عامل مستوى الطموح ودافع الإنجاز على التن

  )179 ، ص2011

علاقة الذكاء الروحي بمستوى التحصیل الدراسي لدى عینة التي هدفت لمعرفة ) 2019(وفي دراسة سواكر 

، حیث توصلت بنتیجة مفادها بأنه یمكن التنبؤ بجامعة حمه لخضر بالوادي) د.م.ل( من طلبة السنة الثالثة

  )206 ، ص2019 سواكر،(لدى عینة الدراسة  اسي من خلال أبعاد الذكاء الروحيبمستوى التحصیل الدر 

 ،)Newsome et al,2000(التي أجراها نیسوم وزملاؤه  دراسة الفیما تختلف نتائج دراستنا الحالیة مع 

ة نتیجوالذكاء الأكادیمي، حیث توصلت الدراسة إلى التي هدفت بتقییم الصحة التنبؤیة للذكاء الوجداني 

  )75، ص2001علوي، (مفادها ضعف القدرة التنبؤیة للذكاء الوجداني فیما یتعلق بالتحصیل الدراسي 

أكدت وجود علاقة إرتباطیة موجبة بین التخصص  التي ،)2001(المخلاقي نجد دراسة  مشابه في سیاق

  )45 ، ص2009محمد، (.في الثانویة العامة ومستوى تحصیله الدراسي
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التي هدفت إلى تحدید ) 1994(دراسة الحالیة تختلف  مع ما توصلت إلیه دراسة الثبیتي كما نجد  نتیجة ال

العوامل التي تمكن من التنبؤ بدرجة الطلاب والطالبات في مادة التربیة العلمیة، وأوضحت نتائج الدراسة 

  )41، ص1997الصالح، (إلى أن المجال  الذي یتشعب به الطالب یمكن التنبؤ بمستواه التحصیلي

یمكن التنبؤ بالتحصیل الدراسي من بحیث نلاحظ أنه ،من خلال عرضنا لنتائج الفرضیة ومناقشتها أعلاه

في حین أنه لا یمكن التنبؤ بالتحصیل الدراسي من خلال متغیري  ،خلال متغیري  الجنس والتمثیل المعرفي

  ..الهیمنة الدماغیة والتخصص

لكون أن نوع التنبؤ بالتحصیل الدراسي،  یمكننا منالجنس  متغیرنأوالتي تبین هذه النتیجة یمكن ان نفسر و 

حیث توصلت العدید من الدراسات لوجود فروق في  عامل مهم جدا في تباین التحصیل الدراسي،الجنس 

التي توصلت لوجود فروق في العلاقة بین ) 2021(اللهیبيمنها دراسة  ،التحصیل الدراسي حسب الجنس

حسب متغیر الجنس ولصالح  لدى عینةمن طلبة المرحلة المتوسطة یل الدراسياداء الذاكرة والتحص

  )561 ، ص2021اللهیبي، (.الذكور

في حین تشیر بعض الدراسات بأن الإناث یتفوقن على الذكور في المهام المرتبطة مباشرة بالتحصیل 

 Hultsch et( تسش وآخرونأشارت دراسة هل كالاستراتیجیات المرتبطة بالذاكرة والمعرفة، حیث الدراسي 

al,1991 ( أهمیة الفروق بین الجنسین في الأداء على المهام الخاصة بالذاكرة تعزى إلى المعرفة، أو إلى

وأنهن أكثر قلقا  أكثر استخداما للاستراتیجیات المرتبطة بالذاكرة الإناثالاعتقاد حول الذاكرة، إذ تبین أن 

إلى أن ) Persinger& Richards, 1995( یرسنجر وریكاردعلى الذاكرة، كما أشارت أیضا دراسة ب

  )568 ص ،2021اللهیبي، ( الإناث یؤدین في مهام الذاكرة بصورة أفضل من الذكور

، فیرجع الباحث هذه النتیجة أما بخصوص إمكانیة التنبؤ بالتحصیل الدراسي من خلال التمثیل المعرفي

على التحصیل الدراسي، وذلك لكون عملیات التعلم ترتكز رة كون التمثیل المعرفي یرتبط بشكل كبیر بالقد

أساسا على كفاءة التلمیذ في التمثیل المعرفي، فهذه الكفاءة تؤهله للاستیعاب الجید لمختلف المواد التعلیمیة، 

ه ساعده على تنظیم المعلومات على مستوى الذاكرة، فالتمثیل الجید والمنظم للمعلومة في الذاكرة، بدور كما ت

  .ي تحسین التحصیل الدراسيیساهم ف

بالتحصیل لمعرفة الاستذكار والحمل العقلي  التي هدفت) 1999(دالشریف وسیوهذا ما ذهبت إلیه دراسة 

بین التحصیل  إرتباطیةحیث دلت النتائج على وجود علاقة  التربیة،لدى طلبة كلیة  الأكادیميالدراسي 
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التنظیم، والاسترجاع /، والترابطات التمثیلات العقلیة للمعلوماتومتغیرات الدراسة، وجاءت متغیر الدراسي 

أما تأثیرا على التحصیل الدراسي الأكادیمي لطلاب الشعب العلمیة، أكثر المتغیرات  والفهم والاستبصار؛

یل العقلیة للمعلومات والترابط والتنظیم، أكثر المتغیرات تأثیرا على التحص، التمثیلات متغیرات تقسیم الوقت

  )298 ، ص1999الشریف و سید، ( دبیةالأكادیمي لطلاب الشعب الأ

كما یمكنا تفسیر نتیجة الفرضیة الحالیة بكون التمثیل المعرفي یرتبط بالعوامل المباشرة المتصلة بالتحصیل 

ه الدراسي، لعل أهمها الدافعیة الأكادیمیة والتي تحفز التلمیذ على الدراسة والتحصیل، وهذا ما ذهب إلی

ومات لمعلل يالتمثیل المعرفإلى تعرف نوع العلاقة بین كفاءة  تالتي هدف دراسةفي ال 2012)(الفنهراوي 

في ضوء متغیري الجنس،  تالمعرفي للمعلوماوالدافعیة الأكادیمیة الذاتیة، وتعرف الفروق في كفاءة التمثیل 

یجابي بین كفاءة التمثیل المعرفي ، وقد أظهرت النتائج وجود ارتباط إ)أدبي/ علمي(والفرع الدراسي 

كفاءة  رت وجود فروق في متوسطات أفراد عینة الدراسة فيهالأكادیمیة الذاتیة، كما أظ ةللمعلومات والدافعی

الدراسي لصالح  عمتغیر الفر ومات في ضوء متغیر الجنس لصالح الذكور، وفي ضوء لمعلالتمثیل المعرفي ل

  )106 ، ص2017، خزام(.الفرع العلمي
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  الاستنتاج العام 

الهیمنة الدماغیة وكل من التمثیل المعرفي للمعلومات فحص طبیعة العلاقة بین لسة هدفت هذه الدرا       

، وعلى ذلك التزم الطالب الباحث بكل الخطوات والتحصیل الدراسي في امتحان شهادة التعلیم الثانوي

سة حیث قدم دراءا بالإطار النظري للالنفس، بد ث العلمیة في مجال علموالمنهجیة كسائر البحو  العلمیة

، والتمثیل المعرفي، والتحصیل الهیمنة الدماغیة( متغیرات الدراسة عاما حول تلك العلاقة بین راتصو 

عدة  جریت في هذا الموضوع ولقد طرح الطالب الباحثوبالاستناد إلى الدراسات السابقة التي أ)  الدراسي

المناسبة سة باختیار أدوات الدرا، كما قام بین المتغیرات للعلاقة الجامعةفروض نابعة من تصوره 

الصورة  (Torrance et al.,1984)، ومكارتي، وكولزنسكي لبول تورانسللمتغیرات، فقد تم تطبیق مقیاس 

ولقیاس التمثیل المعرفي تم بناء استبیان من طرف الطالب الباحث وبعد التأكد من الخصائص  ."ج"

متریة للاستبیان تم تطبیقه في الدراسة الأساسیة، وبالنسبة لمتغیر التحصیل الدراسي فقد تم الاعتماد السیكو 

  .على نتائج التلامیذ في امتحان البكالوریا والمتمثلة في المعدل العام للتلمیذ

 طبیعة معرفةسة التي تمحورت حول التحلیل الإحصائي لبیانات الدرا سة المیدانیة، ونتائجوفي ضوء الدرا

العلاقة بین الهیمنة الدماغیة وكل من التمثیل المعرفي للمعلومات والتحصیل الدراسي في امتحان شهادة 

 سة عن جملة منختبار فرضیاتها، أسفرت هذه الدراسة واالتعلیم الثانوي ، وبعد الإجابة عن تساؤلات الدرا

  :یلي ها كما النتائج نذكر 

  هو النمط الأیمن ثم النمط  على الترتیب؛ لامیذ السنة الثالثة ثانوينمط الهیمنة الدماغیة لدى ت

 .الأیسر وأخیرا النمط المتكامل

 لتمثیل المعرفيا مرتفع من  مستوىیتمتع أفراد العینة ب.  

  متوسط لدى أفراد العینةالتحصیل الدراسي مستوى. 

 وبالتفاعل  نمط الهیمنة الدماغیةرا دالا إحصائیا بالتفاعل بین الجنس و التمثیل المعرفي یتأثر تأث ،

  .بین الجنس والتخصص

  نمط بین وبالتفاعل  التخصص، لا إحصائیا بالتفاعل بین الجنس و را دایتأثر تأث التحصیل الدراسي

  .والتخصص الهیمنة الدماغیة

 بینما لا یمكن التنبؤ  ،یمكن التنبؤ بالتحصیل الدراسي من خلال متغیري  الجنس والتمثیل المعرفي

 .بالتحصیل الدراسي من خلال متغیري الهیمنة الدماغیة والتخصص
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ككل المتغیرات  كل من الهیمنة الدماغیة والتمثیل المعرفي والتحصیل الدراسي، هينستنتج مما سبق بأن 

بحیث تتمیز بالتفاعل لدى أفراد  ویؤثرها بعضها على البعض الآخر، تتداخل فیما بینها  النفسیة والمعرفیة

  .ثریا وواسعامما یجعل البحث والدراسة في هذا الموضوع لا یزال عینة الدراسة، 

عینة مهمة ألا سة ما هي إلا محاولة متواضعة لبحث موضوع مهم جدا یتناول ار وفي الختام تبقى هذه الد

في التطبیق  المیداني، حیث  الصعوباتفقد صادفتنا بعض ، ورغم ذلك وهي تلامیذ السنة ثالثة ثانوي

صادف التطبیق المیداني فترة الحجر الصحي المطبق خلال بدایة جائحة كرونا، مما أدى إلى غلق 

    .، وبالتالي تأجلت عملیة التطبیق المیداني لفترة تجاوزت الستة أشهرالمؤسسات التربویة

 سة المیدانیة من نتائج، یمكن تقدیمسفرت علیه الدراوبناءا على ما أ سةوانطلاقا من أهداف الدرا         

  :أهمها والتوصیات حاتار مجموعة من الاقت

خاصة متغیري الهیمنة سة والبحث ار ل خصبا للداز جعة أدبیات الموضوع أنه ماایلاحظ من مر  -

فحسب حدود اطلاع الطالب فالدراسات لا تزال قلیلة في هذه المتغیرات الدماغیة والتمثیل المعرفي، 

فئات مختلفة من  في ھذه المتغیرات، وعلى البحث في البیئة الجزائریة، وعلیه نقترح تكثیف 

 .كالمتفوقین أو ذوي صعوبات التعلم كدراسات مقارنة ؛التلامیذ

التمثیل المعرفي /الهیمنة الدماغیة(الحالیة تتناول متغیرات الدراسة  إجراء دراسة ارتباطیه - 

 .وبعض الوظائف المعرفیة العلیا مثل حل المشكلات واتخاذ القرارات )للمعلومات

  .إجراء دراسات میدانیة حول الهیمنة الدماغیة أو التمثیل المعرفي وارتباطهما بسمات الشخصیة  - 

المعلومات لدى  درة على تمثیل أو معاجلةنمیة القتشجیع الدراسات والبحوث المیدانیة التي تهتم بت - 

 .لكي لا تبقى هذه المفاهیم نظریة بحتة. التلامیذ والطلبة

 :وفیما یخص الاهتمام بعینة الدراسة فنقترح ما یلي

وجهة لتلامیذ الامتحانات الرسمیة تهدف لتحسین كفاءتهم في التمثیل المعرفي م إرشادیةبناء برامج  - 

 .تحصیلهم الدراسي للمعلومات وبالتالي تحسین

طرق المراجعة الحدیثة والتي تعتمد على تنشیط نصفي الدماغ بشكل متكامل تدریب التلامیذ على  - 

 .مما یزید من قدرات التلامیذ الذهنیة والمعرفیة

المدرسي من أجل تكوینهم في  والإرشادبرمجة ندوات ومحاضرات موجهة لمستشاري التوجیه  - 

بالاعتماد على الطرق الحدیثة وعلى خصائص الهیمنة الدماغیة یة استراتیجیات المرافقة المدرس

  .المتكاملة
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  .دار المعرفة الجامعیة ،التنشئة الاجتماعیة والتأخر الدراسي). 2006( رشاد صالح ،دمنهوري .34

العلاقة بین المعتقدات المعرفیة والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ ). 2019(عبد الرحیم  ،رحابي .35

مجلة . یة على عینة من ثانویة الشهید قطوش خلیفة بن محمد بالمسیلةالمرحلة الثانویة دراسة میدان

  .105- 80، )1( 7الحكمة للدراسات التربویة والنفسیة، 

 الأسس المعرفیة للتكوین العقلي وتجهیز المعلومات). 1995(فتحي مصطفى  ،الزیات .36

  .مطابع الوفاء ،)1المجلد(

والنفسیة للنشاط العقلي المعرفي، سلسلة الأسس البیولوجیة ). 1998(فتحي مصطفى  ،الزیات .37

  .دار الوفاء .علم النفس المعرفي
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الأسس المعرفیة للتكوین العقلي المعرفي وتجهیز ). 2006(فتحي مصطفى  ،الزیات .38

  .دار النشر للجامعات ،المعلومات

، 1، ط2ج ،)مداخل ونماذج وتطبیقات(علم النفس المعرفي). 2001(الزیات، فتحي مصطفى  .39

  .دار النشر للجامعات

أسباب الغیاب لدى طلبة المرحلة الإعدادیة وعلاقتها ). 2007(فضیلة عرفات محمد  ،السبعاوي .40

  .264- 226، مجلة التربیة والعلم. بالتحصیل الدراسي

دار ). 1المجلد ( المنهج الدراسي الفعال). 1991( عبد االله محمد ،جودت أحمد، وابراهیم ،سعادة .41

  .عمار

أنماط التعلم والتفكیر دراسة نفسیة قیاسیة لدى عینة ). 1994(محمد حمزة محمد  ،لسلیمانيا .42

مركز البحوث التربویة بجامعة  ،من طلاب وطالبات المرحلة الثانویة في مدینتي مكة المكرمة وجدة

  .209-171، 6عقطر، 

الكرویین للمخ أنماط معالجة المعلومات للنصفین ). 2011(میرفت محمد حمزة  ،السلیماني .43

غیر  ماجستیر أطروحة[وأسالیب التعلم لدى عینة من طالبات الصف الثالث بمدینة مكة المكرمة 

  .جامعة أم القرى ،]منشورة

  .عمان، دار الفكر للنشر والطباعة ،مبادئ القیاس والتقویم في التربیة). 1989( عزیز ،سمارة .44

علاقة الذكاء الروحي بمستوى التحصیل الدراسي لدى عینة من طلبة ). 2019(رشید  ،سواكر .45

جامعة  ،)3(5،  مجلة العلوم النفسیة والتربویة. بجامعة حمة لخضر بالوادي) د.م.ل(السنة الثالثة

  .220- 206 .الوادي

فكر شركة دار ال علم النفس المعرفي،). 1996( ترجمة محمد نجیب الصبوة. روبرت ،سولسو .46

  .الحدیث

مكتبة الأنجلو  ،علم النفس المعرفي). 2000( ترجمة محمد نجیب الصبوة .روبرت ،سولسو .47

  .المصریة

أثر تعدد استراتیجیات إعادة وصف التمثیلات المعرفیة ). 2003(محمود عبد الحفیظ  ،الشاذلي .48

  .جامعة عمان ،]غیر منشورة دكتوراه أطروحة[على الأداء اللاحق في مهمات مدرسیة 

أثر استخدام استراتیجیات التفكیر ). 2007(منال بنت عبد الرحمن یوسف عبد العزیز  ،الشبل .49

فوق المعرفي من خلال الشبكة العالمیة للمعلومات في التحصیل الدراسي وتنمیة مهارات التفكیر 
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  ،]غیر منشورة ماجستیرأطروحة [ لك سعودالعلیا لدى طالبات مقرر البرمجة الریاضیة بجامعة الم

  .جامعة الملك سعود

ما وراء الذاكرة واستراتیجیات التذكر ). 1999(إمام مصطفى  ،صلاح الدین ، وسید ،الشریف .50

وأسالیب الاستذكار والحمل العقلي وعلاقتهما بالتحصیل الدراسي الاكادیمي لدى طلاب كلیة 

  .330- 298، 2جامعة اسیوط ، مجلة كلیة التربیة، . التربیة

القدرة التنبؤیة للدافعیة العقلیة بالتحصیل الأكادیمي ). 2016( أحمد علي محمد ،یمالشر  .51

  .389- 376، )2( 10،  مجلة الدراسات التربویة والنفسیة. لدى عینة من طلبة جامعة القصیم

  .دار الشروق ،مقدمة في علم النفس العصبي). 2005(محمد  ،الشقیرات .52

علاقة كفاءة التمثیل ). 2019( میثم علي حسن ،بشرى كاظم سلمان ، والشویلي ،الشمري .53

- 123، مجلة نسق .المعرفي للمعلومات بالطمأنینة الانفعالیة والعبء الادراكي لدى طلبة الجامعة

148.  

أثر استخدام نموذج ویتلي في تدریس الریاضیات ). 2010(محمد بن برجس مشعل  ،الشهراني .54

أطروحة دكتوراه غیر [دائي میذ الصف السادس ابتعلى التحصیل الدراسي والاتجاه نحوها لدى تلا

  .جامعة أم القرى، ]منشورة

علاقة الذاكرة النشطة بالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ الرابعة أساسي ). 2021( رحمة ،صادقي .55

  .136-123، 02،  مجلة آفاق علمیة. بتمنراست

التنبؤ بالتفوق العقلي لطلبة المرحلة الثانویة بنظام المقررات ). 1997(مساعد عبد االله  ،الصالح .56

 ،]ماجستیر غیر منشورة أطروحة[ التحصیل السابقمن خلال الاستعدادات الفارقة والمیول المهنیة و 

  .جامعة الخلیج العربي

أنماط العلم المفضلة لدى طلبة ). 2009(عماد عبد الرحیم  ،فؤاد طه ، والزغول ،طلافحة .57

  .297- 269، )2( 25،  مجلة جامعة دمشق. جامعة مؤتة وعلاقتها بالجنس والتخصص

دور التعلیم الالكتروني في التخفیف ). 2020(دلیلة  ،أسماء، وبدران ،سلطانيو  مسعود، ،طلحه .58

، )4(5مجلة آفاق للعلوم، . 19 تشار وباء كوفیدمن قلق الامتحان لدى تلامیذ البكالوریا في ظل ان

235 -246.  

دار الوفاء لدنیا  ،)مفاهیم وتطبیقات(العلاج النفسي المعرفي). 2007(عبد العظیم  ،طه .59

  .والطباعة والنشر



 قائمة المراجع

161 

دار الأمل  ،البنیة المعرفیة لاكتساب المفاهیم تعلمها وتعلیمها). 2004(محمد حمد  ،الطیطي .60

  .للنشر والتوزیع

مجلة . الترابط التخیلي وعلاقته بالتمثیل المعرفي للمعلومات). 2020(ریاض عزیز  ،عباس .61

  .494- 463، )3( 39الأستاذ للعلوم الانسانسة والاجتماعیة، 

السیطرة الدماغیة وعلاقتها بالتفكیر الابداعي ). 2015(صباح  ،زهیة ، والعجیلي ،عبد الحق .62

  260- 239، نیة في العلوم التربویةالمجلة الأرد. لدى طلبة الجامعات في الاردن

دار غیداء ، دراسات معاصرة في علم النفس المعرفي). 2011(مهند محمد  ،عبد الستار .63

  .الأردن

مجلة القادسیة . كفاءة التمثیل المعرفي لدى طلبة الجامعة). 2016(عبد العزیز حیدر الموسوي  .64

  .190- 171، )4( 16،  في الآداب والعلوم التربویة

مكتبة الأنجلو  ،علم النفس العصبي الأسس وأسالیب التقویم). 2010(سامي  ،القويعبد  .65

  .المصریة

أثر التفاعل بین أنماط الاستشارة الفائقة ). 2021( ابراهیم أحمد محمد ،عبد الهادي .66

على كفاءة التمثیل المعرفي لدى المتفوقین عقلیا بالمرحلة ) التكیفي/التجدیدي(والأسلوب الابداعي

 .458- 371، )10( 37،  مجلة كلیة التربیة بجامعة اسیوط. الثانویة

 جیة البحث العلمي والقواعدمنه). 1999( ومبیضین، عقلة ،وأبو نصار، محمد ،عبیدات، محمد .67

  .والمراحل والتطبیقات، دار وائل للطباعة والنشر

دار المسیرة للنشر  ،علم النفس المعرفي النظریة والتطبیق). 2004(عدنان یوسف  ،العتوم .68

  .والتوزیع

دار المسیرة للنشر  ،علم النفس المعرفي النظریة والتطبیق). 2012(عدنان یوسف  ،العتوم .69

  .والتوزیع

ى العلاقة بین السیطرة الدماغیة ومستوى الایجابیة لد). 2012(ریم مصطفى محمد  ،عزریل .70

  .النجاح الوطنیة نابلس ةجامع ،]ماجستیر غیر منشورة أطروحة[ لاعبي الكرة الطائرة في فلسطین

تقدیر الذات وعلاقته بالمستوى الاجتماعي الاقتصادي ). 2014(عایدة محمد  ،العطا .71

ماجستیر غیر  أطروحة[ الثانویة بمدارس محلیة جبل أولیاوالتحصیل الدراسي لدى طلاب المرحلة 

  .جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا ،]منشورة
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دان السمعي ومهارات الكتابة أنماط السیادة النصفیة للمخ ودرجة الفق). 2014(یمینة  ،عطال .72

جامعة الحاج ،  ]غیرمنشورة دكتوراه أطروحة[ نة على المعوقین سمعیا والعادییندراسة میدانیة مقار 

  لخضر باتنة

  .دار الفكر العربي ،القیاس والتقویم التربوي والنفسي). 2000(صلاح الدین محمود  ،علام .73

  .مكتبة الدار العربیة للكتاب ،)1المجلد( الارتقائيمقدمة في علم النفس ). 2003(فادیة  ،علوان .74

تجهیز المعلومات وعلاقتها بالقدرة على حل المشكلات ). 2009(مصعب محمد شعبان  ،علوان .75

  .جامعة أم القرى ، ]ماجستیر غیر منشورة أطروحة[لدى طلبة مرحلة الثانویة 

بأسالیب التفكیر لدى الطلبة التمثیل المعرفي وعلاقتها ). 2011( نصره عبد الحسین ،علوان .76

  .جامعة دیالى ،] ماجستیر غیر منشورة أطروحة[ المتفوقین دراسیا في المرحلة الإعدادیة

دراسة نمائیة للذكاء الوجداني و تقییم قدرته التنبؤیة ). 2001(وهیبة السید سعید حسن  ،علوي .77

العادیین في المراحل الدراسیة الثلاث بالتحصیل الدراسي مقارنة بالذكاء العقلي لدى الفائقین دراسیاً و 

 .جامعة الخلیج العربي، ]غیر منشورة دكتوراه أطروحة[في البحرین

ماجستیر  أطروحة[التفكیر الابداعي والتحصیل الدراسي). 2011(مریان ریاض أحمد  ،عمار .78

  .جامعة عمان العربیة، ] غیر منشورة

أنماط التفكیر و التعلم لدى الطلبة الذین یستخدمون ). 2005(زیاد أمین سعید بركات  ،غانم .79

مجلة الزرقاء للبحوث . الید الیسرى في الكتابة و علاقة ذلك ببعض السمات النفسیة والشخصیة

  .138-109، )2( 7والدراسات، 

قعات الكفاءة الذاتیة كفاءة التمثیل المعرفي للمعلومات وتو ). 2011(زینب عبد الكاظم  ،غانم .80

  .الجامعة المستنصریة ،]غیر منشورة دكتوراه أطروحة[وعلاقتهما بأسالیب التعلم لدى طلبة الجامعة

العلاقة بین البنیة المعرفیة وتحصیل الطلبة المتفوقین في ). 2003(محمد غانم أحمد  ،غانم .81

ماجستیر غیر  أطروحة[الریاضیات في الصف السابع في مدارس وكالة الغوث في منطقة نابلس

  .جامعة النجاح الوطنیة ،]منشورة

  .مصریةال، مكتبة الانجلو التقویم والقیاس النفسي والتربوي. 1981)( الغریب، رمزیة .82

دار المعارف للنشر وتوزیع  ،علم النفس العصبي وصعوبات التعلم). 2009( أیهم ،الفاعوري .83

  .الكتب

 ،المدارس وعلاقته بخصائص المجتمع وأنشطتهالتسرب في ). 2012(محمد قاسم علي  ،قحوان .84

  .دار غیداء ،)1المجلد (
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  .المكتبة الجامعیة الحدیثة ،علم النفس النمو الطفولة والمراهقة). 1997( رمضان محمد ،القذافي .85

أنماط السیطرة الدماغیة الشائع لدى ). 2013( خالد عبد االله ،جهاد سلیمان، والحموري ،القرعان .86

مجلة مؤتة للبحوث . تحصیلیا والعادیین في السنة التحضیریة في جامعة القصیم الطلبة المتفوقین

  ).2( 28والدراسات، سلسلة العلوم الانسانیة والاجتماعیة، 

  .ردار الفك، )2مجلد ال(، نظریات التعلم والتعلیم). 2005(یوسف  ،قطامي .87

  .دار الفكر ،)1المجلد ط( ،القیاس والتقویم في التربیة الخاصة). 2000(مصطفى  ،القمش .88

القدرة التنبؤیة لبعض المتغیرات غیر المعرفیة بالتحصیل ). 2011(محمد هلال  ،القوابعة .89

  .جامعة عمان للدراسات العلیا، ]غیر منشورة دكتوراه أطروحة[الأكادیمي لطلبة الجامعات الأردنیة

التمثیل المعرفي وعلاقه بأسالیب التعلم ). 2012(أماني  ،طالب ناصر، وعبد الخالق ،القیسي .90

  .971- 948، )4( 23،  مجلة كلیة البنات. والتفكیر لدى طلبة المرحلة الإعدادیة

علاقة أسالیب التعلم والتفكیر المرتبطة بنصفي الدماغ الأیمن ). 1990(هند رجب  ،القیسي .91

، ]ماجستیر غیر منشورة أطروحة[ینة عمانوالایسر بالابداع والجنس لدى طلبة الصف العاشر بمد

  .الجامعة الاردینة

مجلة ابحاث . التمثیل المعرفي للمعلومات لدى طلبة الجامعة). 2018(علي ناصر  ،كاطع .92

  .168-140، )43( 3البصرة للعلوم الانسانیة، 

مكتبة النهضة  ،)2المجلد ( علم النفس الفسیولوجي). 1994(عبد الوهاب محمد  ،كامل .93

  .المصریة

  .مكتبة الأنجلو المصریة ،علم النفس العصبي). 2012( ألفت حسین ،كحلة .94

دار الیازوري العلمیة  ،)رؤیة جدیدة(القیاس والتقویم في علم النفس). 1997(عبد القادر  ،الكراج .95

  .للنشر والتوزیع

مجلة . كفاءة التمثیل المعرفي وعلاقته بما فوق الذاكرة). 2015(كاظم محسن كویطع  ،الكعبي .96

  .68آداب المستنصریة، 

 ،معجم علم النفس والطب النفسي). 1991(عبد الحمید جابر  ،علاء الدین، و جابر ،كفافي .97

  .دار النهضة العربیة

دار  ،النفس والطب النفسي معجم علم). 1988(عبد الحمید جابر  ،علاء الدین، وجابر ،كفافي .98

  .النهضة العربیة

  .مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع ،)2المجلد ( علم النفس الأسري). 1996( أحمد مبارك ،الكندي .99
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الفروق في أنماط التعلم والتفكیر وعلاقتهما بكل من الاتجاه نحو مادة ). 2015(سعیدة  ،لعجال .100

 ، ]ماجستیر غیر منشورة أطروحة[ الریاضیات ودافعیة الانجاز لدى تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي

  .جامعة باتنة

رفة معجم المصطلحات التربویة المع). 1999( علي أحمد ،أحمد حسین، والجمل ،اللقاني .101

  .عالم الكتب،في المناهج وطرق التدریس

. العوامل النفسیة والاجتماعیة الأسریة المؤثرة على التحصیل الدراسي). 2019(وهیبة  ،لكحل .102

  259-243، )1( 10مجلة الحوار المتوسطي، 

أداء الذاكرة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي لدى طلبة المرحلة ). 2021(زكریا عبد أحمد  ،اللهیبي .103

  .590-561، )2( 32مجلة مركز البحوث النفسیة، . المتوسطة

قلق الامتحان المعرفي والانفعالي وعلاقته بالتحصیل الدراسي لدى ). 2019( حسیبة ،مجادي .104

  .61- 47، )3( 8دراسات،  مجلة. التلامیذ في امتحان شهادة البكالوریا

في ضوء نموذج بیجز الثلاثي لدى كفاءة التمثیل المعرفي ). 2007 ( محمد إبراهیم ،محمد .105

 .، جامعة المنیا]ماجستیر غیر منشورة أطروحة[عینة من طلاب كلیة التربیة بالمنیا

تحلیل قوة الاختبار وعلاقتها بمستوى الدلالة وحجم التأثیر ). 2013(محمد، محمد إبراهیم محمد .106

، )27(3، رابطة التربویین العرب، عربیة في التربیة وعلم النفسمجلة دراسات في البحوث التربویة، 

101 -126  

الشهادة الثانویة  القدرة التنبؤیة للتحصیل الدراسي في). 2009(الطاهر الزین بري  ،محمد .107

  .جامعة أم درمان الاسلامیة، ]ماجستیر غیر منشورة أطروحة[ بالتحصیل الدراسي الجامعي

اتجاهات حدیثة في علم ). 2011(مصطفى عیسى ، محمدو  ،شذى عبد الباقي ،محمد .108

  .دار المسیرة للنشر والشر والتوزیع والطباعة، 1النفس،ط
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  جدول الأساتذة المحكمین): 01(ملحق رقم 

  

  جامعة الانتماء  الرتبة  اسم ولقب  الرقم

  2جامعة قسنطینة   أستاذ  الهاشمي لوكیة  01

  2جامعة قسنطینة   أستاذ  كربوش عبد الحمید  02

  2جامعة قسنطینة   أستاذ  عبد الوافي زهیر بوسنة  03

  جامعة ورقلة    أستاذ  نادیة بوضیاف   04

  جامعة قالمة   محاضر أ  عیسى تواتي ابراهیم   05

  جامعة الوادي  محاضر أ  سمیرة عمامرة   06

  جامعة المدیة   محاضر أ  یزید شویعل   07

  جامعة سیدي بالعباس   محاضر أ  اسماء بن حلیلم   08

  جامعة برج بوعریریج  محاضر أ  ملیكة بن بردي   09

  جامعة الوادي  محاضر ب  اسماء لشهب    10

  المركز الجامعي افلو  محاضر ب  عبد الكریم مأمون   11
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  مقیاس الھیمنة الدماغیة): 02( ملحق رقم

  

  أبو القاسم سعد الله - 2- جامعة الجزائر 

  

  :تحیة طیبة وبعد

  الإجابة على العبارات الموجودة  نطلب منك ،أطروحة دكتوراه في علم النفس إعدادفي إطار 

  .لأغراض البحث العلميفي الاستبیانات التالیة، علما أن إجابتك ستحضى بالسریة التامة ولن تستخدم إلا 

  بالتوفیق ...وشكرا على تعاونك معنا

  

 : المعلومات الأولیة  -

 

           أنثى   -             : كرذ:  الجنس                                .........: رقم التسجیل     

   :تج علوم   -:                     تقني ر  - :                          ریاضیات  : الشعبة      

  لغات أج  - :                     آداب وف - :                          تسییر وإ -

  

ضع دائرة كل مجموعة بو في)  ج-ب -أ(: من بین العبارات الثلاثة فقط  واحدة  عبارة  إختر: المطلوب -

 .الفقرة المناسبة لك   على 

  

 :مثال على ذلك  

  

 العبارة الاختیار الرقم

1 

 أفضل المراجعة الجماعیة أ

 أفضل المراجعة الفردیة ب

 أفضل بنفس الدرجة المراجعة الجماعیة والفردیة  ج
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 العبارة الاختیار الرقم

1 

 .أتذكر جیدا الأشیاء التي تمت دراستها بعنایة أ

 . أتذكر جیدا التفاصیل والحقائق التي لم تتم دراسها بعنایة أو المستوحاة من البیئة ب

 . لا یوجد فرق في قدرتي على تذكر المجالین السابقین  ج

2 

 .أحب قراءة القصص الخیالیة أ

 . أحب قراءة القصص الواقعیة ب

 . أحب قراءة كلیهما بدرجات متساویة ج

3 

 .أحلام الیقظة والتخطیط الواقعي بدرجة متساویةاستمتع بكل من  أ

 . استمتع كثیرا بأحلام الیقظة والخیال  ب

 . استمتع أكثر بالتخطیط الواقعي  ج

4 

 . أفضل الاستماع للموسیقى أثناء القراءة أو البحث  أ

 . أفضل الهدوء التام أثناء القراءة أو البحث  ب

 . استمع إلى الموسیقى فقط عندما أقرأ للتسلیة ولیس أثناء القراءة الجادة ج

5 

 . أحب كثیرا أن أكتب القصص أ

 . أحب كثیرا أن أكتب المقالات العلمیة  ب

 . لا فرق عندي بین كتابة القصص أو كتابة المقالات العلمیة ج

6 

 . عند الحاجة إلى العلاج النفسي، أفضل أن أعاَ لج مع الآخرین وبطریقة جماعیة  أ

 . عند الحاجة إلى العلاج النفسي، أفضل أن أعالَج بمفردي وبطریقة سریة  ب

 . لا فرق عندي بین العلاج النفسي الجماعي أو العلاج النفسي الفردي  ج

7 

 . استمتع برسم تخیلاتي وأفكاري في رسم عادي  أ

 . استمتع بنسخ وتكملة التفاصیل في رسم ما غیر كامل  ب

 . استمتع بكلیهما بدرجة متساویة  ج

8 

 . أصدق دائما وأتأثر بكل ما یقال لي دون فحص أو تدقیق  أ

 . أصدق أحیانا وأتأثر بكل ما یقال لي دون فحص أو تدقیق  ب

 . لا أصدق ولا أتأثر بكل ما یقال لي إلا بعد فحص وتدقیق  ج

9 
 . لا فرق عندي بین القصص الغامضة وقصص العنف أ

 . أفضل قصص العنف  ب



 الملاحق

171 
 

 . أفضل القصص الغامضة  ج

10 

 . والهندسة الحسابلا تفضیل عندي بین  أ

 . على الهندسة الحسابأفضل   ب

 . الحسابأفضل الهندسة على   ج

11 

 . أفضل تنظیم الأشیاء بطریقة ترتیبیة تسلسلیة تتابعیة  أ

 . أفضل تنظیم الأشیاء بطریقة تكشف العلاقات بینها  ب

 . أفضل كلیهما بدرجة متساویة  ج

12 

 . أنا جید في تذكر المعلومات اللفظیة كالشعر والقصص والجمل الشفهیة  أ

 . أنا جید في تذكر الأنغام والأصوات الموسیقیة  ب

 . أنا جید في تذكرهما بنفس الدرجة  ج

13 

 . استطیع تنظیم نشاطاتي الشخصیة كالواجبات الدراسیة في الوقت المتاح لي بسهولة  أ

 . أفضل توفیر الوقت الكافي لتنظیم نشاطاتي الشخصیة  ب

 . أجد صعوبة في تنظیم نشاطاتي الشخصیة في حدود الوقت المتاح لي  ج

14 

 . أنا متغیر المزاج باستمرار  أ

 . یتغیر مزاجي قلیلا  ب

 . أنا ثابت لا یتغیر مزاجي غالبا  ج

15 

 . أنا ماهر في التعامل مع الحیوانات  أ

 . أنا متوسط في مهارتي في التعامل مع الحیوانات  ب

 . لا أستطیع التعامل جیدا مع الحیوانات ج

16 

 .لا تفضیل عندي بین القطط والكلاب أ

 . أفضل القطط  ب

 . أفضل الكلاب  ج

17 

 .استمتع بالتهریج والمرح من حولي  أ

 . استمتاعي بالتهریج أو الجد یعتمد على طبیعة المناسبة التي أحضرها  ب

 ج
 . لا أحب التهریج والمرح مع من حولي 

18 
 .ـ أكون دائما شارد الذهن أ

  . أكون أحیانا شارد الذهن  ب
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 ج
 . ـ غالبا لا أكون شارد الذهن

19 

 . عندما أشاهد الإعلانات، فإني أتأثر بالعناوین الجذابة والمناظر السارة والأنغام المثیرة  أ

 . عندما أشاهد الإعلانات، فإني أتأثر بالمعلومات عن المنتجات المختلفة التي تبین أفضلها  ب

 . أتأثر مبدئیا بوسیلة الإعلان عندما تقدم معلومات عن نوعیة المنتجات فقط  ج

20 

 . لا تفضیل عندي للتعلم بالأمثلة والتجارب على التعلم بالتلقین اللفظي أ

 . أفضل التعلم بالأمثلة والتجارب  ب

 . أفضل التعلم بالتلقین اللفظي  ج

21 

 . یناسبني مناقشة القصص المقروءة أو إعطاء أمثلة توضیحیة بدرجة متساویة أ

 . یناسبني أكثر مناقشة القصص المقروءة  ب

 . یناسبني أكثر إعطاء أمثلة توضیحیة للقصص المقروءة ج

22 

 . یناسبني بدرجة متساویة، سواء سرت القصص أو تمثیلها  أ

 . یناسبني أكثر سرد القصص  ب

 . یناسبني أكثر تمثیل القصص  ج

23 

 . استمتع أكثر بمشاهدة الرقص الشرقي  أ

 . استمتع أكثر بسماع الشعر الموزون  ب

 . استمتع بدرجة متساویة بكل من مشاهدة الرقص الشرقي وسماع الشعر الموزون  ج

24 

 .) رقص البالي(أفضل ممارسة الرقص بطریقة منظمة   أ

 . أفضل ممارسة الرقص بطریقة ارتجالیة عشوائیة  ب

 . أفضل ممارسة كلا الرقصین بدرجة متساویة ج

25 

 . استمتع بتفاعل مشاعري مع الآخرین  أ

 . استمتع بتفسیر وتوضیح تفاعل المشاعر بین الآخرین  ب

 .أفضل  كلا من استمتاعي بتفاعل مشاعري مع الآخرین، و بتفسیر تفاعل المشاعر بین الآخرین  ج

26 

 . یمكنني التفكیر أفضل عندما أكون مستلقیا في الفراش أ

 . یمكنني التفكیر أفضل عندما أكون جالسا  ب

 ج
 . یمكنني التفكیر بنفس الدرجة، سواء كنت مستلقیا في الفراش أو كنت جالسا 

27 
 . أفضل أن أكون ناقدا موسیقیا  أ

 . أفضل أن أكون مؤلفا موسیقیا  ب
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 ج
 . أفضل كلیهما بدرجة متساویة 

28 

 . أنا ماهر في التنبؤ البدیهي بالنتائج  أ

 . أنا ماهر في التنبؤ العلمي الإحصائي بالنتائج  ب

 . أنا ماهر بدرجة متساویة في كل من التنبؤ البدیهي والعلمي الإحصائي بالنتائج ج

29 

 . انتبه بصفة عامة إلى الشرح اللفظي  أ

 . لا أكون بصفة عامة مستریحا أثناء الشرح اللفظي ب

 . أستطیع التحكم في انتباهي أثناء الشرح اللفظي ج

30 

 . استمتع بتحلیل القصص  أ

 . استمتع بسرد القصص بطریقة مبتكرة ب

 . استمتع بدرجة متساویة بكل من تحلیل القصص، وسردها بطریقة مبتكرة ج

31 

 . بصفة عامة) المماثلة في الرأي(أفضل المسایرة  أ

 . بصفة عامة) الاختلاف في الرأي(أفضل المغایرة   ب

 . تفضیلي للمسایرة أو للمغایرة یعتمد على الموقف الذي أواجهه ج

32 

 . لا تفضیل عندي للمهام المحددة على المهام غیر المحددة أ

 . أفضل المهام أو الواجبات المحددة  ب

 . أفضل المهام أو الواجبات غیر المحددة  ج

33 

 . أفضل التعلم بطریقة الاكتشاف الحر أو التعلم الذاتي أ

 . أفضل التعلم المنظم في حجرات الدراسة ب

 . لا تفضیل عندي بین التعلم بطریقة الاكتشاف الحر والتعلم بالطریقة المنظمة ج

34 

 . ذاكرتي قویة في استرجاع المعلومات اللفظیة كالأسماء والتواریخ أ

 . ذاكرتي قویة في استرجاع الصور المكانیة كالأشكال والوجوه  ب

 . ذاكرتي قویة في استرجاع كلیهما  ج

35 

 . أفضل قراءة الأفكار الأساسیة أ

 . أفضل قراءة التفاصیل والحقائق بصفة خاصة  ب

 ج
 . ج ـ أفضل قراءة كل من الأفكار الأساسیة والتفاصیل بدرجة متساویة

36 
 . أنا ماهر في ترتیب وتسلسل الأفكار  أ

 . أنا ماهر في إدراك العلاقات بین الأفكار  ب
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 ج
 . ـ أنا ماهر بدرجة متساویة في ترتیب الأفكار وإدراك العلاقات بینها

37 

 . لا تفضیل عندي لتبویب وتنظیم القراءات في صورة جداول على تلخیصها  أ

 . أفضل تبویب وتنظیم القراءات في صورة جداول  ب

 . أفضل تلخیص القراءات  ج

38 

 . إنتاج الأفكار أكثر متعة لي  أ

 . التوصل إلى الخلاصة أو الاستنتاج أكثر متعة لي  ب

 . یمتعني بدرجة متساویة كل من إنتاج الأفكار والوصول إلى الاستنتاجات  ج

39 

 . أنا ماهر في حل المشكلات بطریقة منطقیة وعقلیة أ

 . أنا ماهر في حل المشكلات بطریقة بدیهیة ب

 . أنا ماهر بدرجة متساویة في حل المشكلات بطریقة بدیهیة وبطریقة منطقیة وعقلیة  ج

40 

 . أتشوق إلى تحسین بعض الأشیاء مثل تشوقي تماما لاختراع أشیاء جدیدة أ

 . أنا أكثر تشوقا إلى تحسین بعض الأشیاء  ب

 . أنا أكثر تشوقا إلى اختراع أشیاء جدیدة ج
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   مقیاس التمثیل المعفي للمعلومات ): 02(ملحق رقم

  . ، یجب اختیار جواب واحد فقطلكفي الجواب المناسب ) x(ضع علامة : المطلوب 

  :مثال على ذلك

ینطبق   الفقرة  الرقم

  علیا

  دائما 

ینطبق 

  علیا

  غالبا 

ینطبق 

علیا 

  أحیانا

ینطبق 

علیا 

  نادرا

لا 

ینطبق 

  علیا أبدا

         x  بأنه لدي القدرة على النجاح في امتحان البكالوریاأشعر   01

  

  

ینطبق   الفقرة  الرقم

  علیا

  دائما 

ینطبق 

  علیا

  غالبا 

ینطبق 

علیا 

  أحیانا

ینطبق 

علیا 

  نادرا

لا ینطبق 

  علیا أبدا

            أشعر بأهمیة حفظ المعلومات في الذاكرة  01

            أحفظ المعلومات التي ترد في النص كما وردت فیه  02

            أقسم الموضوع لأجزاء حتى یسهل حفظها  03

            اكون صورا ذهنیة للمعلومات التي ارید حفظها  04

            استخدم التكرار لتأكید حفظ المعلومات  05

استخدم الرموز والاختصارات لتسهیل عملیة الحفظ   06

  والاسترجاع

          

            أركز على الكلمات المفتاحیة أثناء عملیة الحفظ والاسترجاع  07

            أربط المعلومات التي أحفظها ببعض المواقف الیومیة  08

            المبنیة على الحفظأفضل أسئلة الامتحان   09

            أربط بین المعلومات الجدیدة والمعلومات السابقة  10

            أتعامل مع المعلومات الواردة في النص على أنها كل متكامل  11

            ابحث عن العلاقة بین العنوان والمحتوى  12

استخدم جمیع المعلومات الواردة في النصفي تكوین صورة   13

  كلیة

          

            اربط بین الأفكار الواردة في النص  14

            أحاول فهم العلاقات بین الموضوعات التي أدرسها   15
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ینطبق   الفقرة  الرقم

  علیا

  دائما 

ینطبق 

  علیا

  غالبا 

ینطبق 

علیا 

  أحیانا

ینطبق 

علیا 

  نادرا

لا ینطبق 

  علیا أبدا

            اربط بین ما هو نظري وما هو عملي في مجال دراستي  16

            أركز على الموضوعات التي تفید في تعلم مادة أخرى  17

أربط الموضوعات التي أدرسها بالأمور الموجودة في البیئة   18

  من حولي

          

            أشتق صیغ جدیدة للكلمات والمصطلحات الواردة في النص  19

            أكتشف خصائص جدیدة للمفهوم الوارد في النص  20

            جدیدة للسیاق الذي یتناوله النصأبحث عن معاني   21

أبحث عن نقاط القوة والضعف في المعلومات الموجودة    22

  النص

          

الكلمات الموجودة في النص لانتاج ) بتنسیق(أقوم بتولیف   23

  معان جدیدة

          

            أقوم بتولیف الموضوعات التي ادرسها في بناء متماسك  24

            بأسلوب آخر من اجل فهمهاأعید صیاغة المعلومات   25

            أنظم المعلومات الواردة في النص في شكل رسوم توضیحیة  26

            أنظم المعلومات الواردة في النص في شكل هرمي أو شبكي  27

            استخدم الصور لتدل على المعلومات الواردة في النص  28

            والعلاماتاستبدل المفاهیم الواردة في النص بالرموز   29

للكلمات الواردة في ) البصري-السمعي(اهتم بالجانب الحسي  30

  النص

          

            انظم المعلومات في ذاكرتي فیشكل سلاسل أفقیة أوعمودیة  31

            استحضر إثناء فهمي للنص صورا لأماكن أو أشخاص  32

            استخدم الرسوم والإشكال عند الاجابة  33

            أبحث عن حلول متنوعة  للمشكلات التي توجهني في الفهم   34

            أتحول من وجهة نظر إلى أخرى بسهولة  35

            أكون علاقات متنوعة للمفاهیم الواردة في النص  36

            أبحث عن معاني متنوعة للمفاهیم الواردة في النص  37

            مستمرالمعرفیة في تزاید ) خبرتي (أشعر أن بنیتي  38

            أتفاعل باستمرار مع المعلومات الجدیدة  39

            استطیع بسهولة تحویل الرسوم والإشكال إلى معاني واضحة  40

 



 الملاحق

 

177 

  نتائج الخصائص السیكومتریة لأدوات الدراسة): 04(ملحق رقم 

 

 نتیجة الاتساق الداخلي لاستبیان التمثیل المعرفي 

 CORRELATIONS 

   /VARIABLES=معرفي.تمثیل3بعد معرفي.تمثیل2بعد معرفي.تمثیل1بعد 
 الكلیة.الدرجة معرفي.تمثیل5بعد معرفي.تمثیل4بعد

   /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

   /MISSING=PAIRWISE. 
 

 

Correlations 

.تمثیل1بعد 

 معرفي

.تمثیل2بعد

 معرفي

.تمثیل3بعد

 معرفي

.تمثیل4بعد

 معرفي

.تمثیل5بعد

 معرفي

.الدرجة

 الكلیة

 معرفي.تمثیل1بعد

Pearson Correlation 1 .633
**
 .378

**
 .276

*
 .569

**
 .756

**
 

Sig. (2-tailed)  .000 .003 .033 .000 .000 

N 60 60 60 60 60 60 

 معرفي.تمثیل2بعد

Pearson Correlation .633
**
 1 .613

**
 .390

**
 .645

**
 .869

**
 

Sig. (2-tailed) .000  .000 .002 .000 .000 

N 60 60 60 60 60 60 

 معرفي.تمثیل3بعد

Pearson Correlation .378
**
 .613

**
 1 .503

**
 .436

**
 .760

**
 

Sig. (2-tailed) .003 .000  .000 .000 .000 

N 60 60 60 60 60 60 

 معرفي.تمثیل4بعد

Pearson Correlation .276
*
 .390

**
 .503

**
 1 .255

*
 .654

**
 

Sig. (2-tailed) .033 .002 .000  .049 .000 

N 60 60 60 60 60 60 

 معرفي.تمثیل5بعد

Pearson Correlation .569
**
 .645

**
 .436

**
 .255

*
 1 .753

**
 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .049  .000 

N 60 60 60 60 60 60 

 الكلیة.الدرجة

Pearson Correlation .756
**
 .869

**
 .760

**
 .654

**
 .753

**
 1 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000 .000  

N 60 60 60 60 60 60 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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 نتیجة ألفا كرونباخ الكلیة لمقیاس التمثیل المعرفي: 

 :01البعد -
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

.661 9 

  
 

 :02البعد -
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

.715 9 

 

 : 03البعد  -
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

.646 7 

 

 :04البعد   -
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

.702 8 

 

 :05البعد  -
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

.681 7 

 

  :لاستبیان التمثیل المعرفي ألفا كرونباخ الكلي -

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

.882 40 
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 نتیجة حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفیة لاستبیان التمثیل المعرفي 

 

 

 

 

 

 هیمنة الدماغیةفا كرونباخ الكلیة لمقیاس النتیجة أل: 

 :الأیمن  01النمط -
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

.712 40 

 
 
 

 :الأیسر 02النمط  -
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

.693 40 

 

 

 :المتكامل 03النمط  -
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

.733 40 

  

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value .829 

N of Items 20
a
 

Part 2 
Value .777 

N of Items 20
b
 

Total N of Items 40 

Correlation Between Forms .696 

Spearman-Brown Coefficient 
Equal Length .820 

Unequal Length .820 

Guttman Split-Half Coefficient .819 

a. The items are: 4, 4, 5, 3, 5, 3, 4, 3, 4, 2, 2, 3, 5, 5, 3, 5, 1, 5, 4, 3. 

b. The items are: 4, 5, 4, 3, 4, 3, 1, 3, 1, 2, 2, 3, 2, 4, 3, 3, 4, 4, 5, 3. 
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  لمقیاس الھیمنة الدماغیة نتیجة حساب التجزئة النصفیة 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value .421 

N of Items 20
a
 

Part 2 
Value .613 

N of Items 20
b
 

Total N of Items 40 

Correlation Between Forms .564 

Spearman-Brown Coefficient 
Equal Length .721 

Unequal Length .721 

Guttman Split-Half Coefficient .708 

a. The items are: VAR00002, VAR00003, VAR00004, VAR00005, 

VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009, VAR00010, 

VAR00011, VAR00012, VAR00013, VAR00014, VAR00015, 

VAR00016, VAR00017, VAR00018, VAR00019, VAR00020, 

VAR00021. 

b. The items are: VAR00022, VAR00023, VAR00024, VAR00025, 

VAR00026, VAR00027, VAR00028, VAR00029, VAR00030, 

VAR00031, VAR00032, VAR00033, VAR00034, VAR00035, 

VAR00036, VAR00037, VAR00038, VAR00039, VAR00040, 

VAR00041. 
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  نتائج الدراسة الأساسیة): 05(الملحق رقم

:  

 :نتائج الفرضیة الثانیة -1

 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

CognitiveRepresentation 266 103,00 184,00 144,3872 17,05453 

Valid N (listwise) 266     

  

  

  الفرق بین المتوسط الفرضي والحقیقي

 

One-Sample Test 

 Test Value = 120 

t df Sig. (2-tailed) Mean 

Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 26.4461 22.3283 24.38722 000. 265 23.322 المعرفي.التمثیل

  

 :نتائج الفرضیة الثالثة -2

 

Report 

 الدراسي.التحصیل

Mean N Std. Deviation Minimum Maximum 

9.9434 266 2.72442 1.66 16.53 

 

 الفرق بین المتوسط الفرضي والحقیقي -

 

One-Sample Test 

 Test Value = 10 

t df Sig. (2-tailed) Mean 

Difference 

95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 2723. -3855.- -05658.- 735. 265 -339.- الدراسي.التحصیل
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 :نتائج الفرضیة الرابعة -3

 دراسة اعتدالیة البیانات.  

 

 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. 

CognitiveRepresentation ,959 272 ,000 

 

 مخطط العلبةBox-Plot  

 
 

 

 Shapiro-Wilkویلك  - شابیروقیمة اختبار 

 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. 

CognitiveRepresentation ,990 266 ,054 
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 نتائج تحلیل التباین العاملي: جدول 
 

Tests of Between-SubjectsEffects 

Dependent Variable: CognitiveRepresentation التمثیل المعرفي 

Source Type III Sum 

of Squares 

df Mean Square F Sig. Partial Eta 

Squared 

Corrected Model 11636,507
a
 10 1163,651 4,534 ,000 ,151 

Intercept 3591912,971 1 3591912,971 13996,474 ,000 ,982 

gender 4146,840 1 4146,840 16,159 ,000 ,060 

BrainDominance 2374,409 2 1187,204 4,626 ,011 ,035 

Speciality 150,492 1 150,492 ,586 ,445 ,002 

gender * BrainDominance 2821,122 2 1410,561 5,496 ,005 ,041 

gender * Speciality 5868,105 1 5868,105 22,866 ,000 ,082 

BrainDominance * 

Speciality 

63,839 2 31,920 ,124 ,883 ,001 

gender * BrainDominance 

* Speciality 

891,556 1 891,556 3,474 ,063 ,013 

Error 65440,610 255 256,630    

Total 5622557,000 266     

Corrected Total 77077,117 265     

a. R Squared = ,151 (Adjusted R Squared = ,118) 

 
  

  

  

 :نتائج الفرضیة الخامسة -4

  دراسة اعتدالیة البیانات.  

 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. 

achievement ,992 266 ,155 
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  جدول نتائج تحلیل التباین العاملي

 

Tests of Between-SubjectsEffects 

Dependent Variable: achievement 

Source Type III Sum 

of Squares 

df Mean 

Square 

F Sig. Partial Eta 

Squared 

Corrected Model 249,751
a
 10 24,975 3,709 ,000 ,127 

Intercept 16534,839 1 16534,839 2455,379 ,000 ,906 

gender 3,235 1 3,235 ,480 ,489 ,002 

BrainDominance 12,402 2 6,201 ,921 ,400 ,007 

Speciality 22,129 1 22,129 3,286 ,071 ,013 

gender * BrainDominance 6,905 2 3,452 ,513 ,600 ,004 

gender * Speciality 59,080 1 59,080 8,773 ,003 ,033 

BrainDominance * 

Speciality 

63,992 2 31,996 4,751 ,009 ,036 

gender * BrainDominance 

* Speciality 

5,751 1 5,751 ,854 ,356 ,003 

Error 1717,203 255 6,734    

Total 28266,805 266     

Corrected Total 1966,954 265     

a. R Squared = ,127 (Adjusted R Squared = ,093) 

 

  

  

  

 :نتائج الفرضیة السادسة -5

  

Correlations 

 achievement gender CognitiveRepr

esentation 

BrainDominan

ce 

Speciality 

Pearson Correlation achievement 1,000 -,162 ,098 -,002 -,077 

gender -,162 1,000 ,151 -,066 ,111 

CognitiveRepresentation ,098 ,151 1,000 -,035 ,135 

BrainDominance -,002 -,066 -,035 1,000 -,114 

Speciality -,077 ,111 ,135 -,114 1,000 

Sig. (1-tailed) achievement . ,004 ,055 ,488 ,104 

gender ,004 . ,007 ,142 ,036 

CognitiveRepresentation ,055 ,007 . ,286 ,014 

BrainDominance ,488 ,142 ,286 . ,031 
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Model Summary
c
 

Model R R 

Square 

Adjusted R 

Square 

Std. Error of the 

Estimate 

Change Statistics Durbin-

Watson R Square 

Change 

F 

Change 

df1 df2 Sig. F 

Change 

1 ,162
a
 ,026 ,023 2,69337 ,026 7,145 1 264 ,008  

2 ,204
b
 ,042 ,035 2,67697 ,015 4,245 1 263 ,040 2,336 

a. Predictors: (Constant), gender 

b. Predictors: (Constant), gender, CognitiveRepresentation 

c. Dependent Variable: achievement 

 
 

 

 

 

 

ANOVA
a
 

Model Sum of Squares df Mean Square F Sig. 

1 

Regression 51,834 1 51,834 7,145 ,008
b
 

Residual 1915,120 264 7,254   

Total 1966,954 265    

2 

Regression 82,257 2 41,129 5,739 ,004
c
 

Residual 1884,697 263 7,166   

Total 1966,954 265    

a. Dependent Variable: achievement 

b. Predictors: (Constant), gender 

c. Predictors: (Constant), gender, CognitiveRepresentation 

 

Speciality ,104 ,036 ,014 ,031 . 

N achievement 266 266 266 266 266 

gender 266 266 266 266 266 

CognitiveRepresentation 266 266 266 266 266 

BrainDominance 266 266 266 266 266 

Speciality 266 266 266 266 266 

Coefficients
a
 

Model Unstandardized 

Coefficients 

Standardized 

Coefficients 

t Sig. 95,0% Confidence Interval 

for B 

Correlations CollinearityStatistics 

B Std. 

Error 

Beta LowerBound UpperBound Zero-

order 

Partial Part Tolerance VIF 

 (Constant) 11,371 ,559  20,343 ,000 10,270 12,471      
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ExcludedVariables
a
 

Model Beta In t Sig. Partial Correlation CollinearityStatistics 

Tolerance VIF Minimum Tolerance 

1 

CognitiveRepresentation ,126
b
 2,060 ,040 ,126 ,977 1,023 ,977 

BrainDominance -,013
b
 -,206 ,837 -,013 ,996 1,004 ,996 

Speciality -,060
b
 -,985 ,325 -,061 ,988 1,012 ,988 

2 
BrainDominance -,009

c
 -,156 ,876 -,010 ,995 1,005 ,973 

Speciality -,076
c
 -1,249 ,213 -,077 ,974 1,027 ,963 

a. Dependent Variable: achievement 

b. Predictors in the Model: (Constant), gender 

c. Predictors in the Model: (Constant), gender, CognitiveRepresentation 

 
  

gender -,898 ,336 -,162 -2,673 ,008 -1,559 -,236 -,162 -,162 
-

,162 
1,000 1,000 

 

(Constant) 8,636 1,439  6,003 ,000 5,803 11,469      

gender -1,003 ,338 -,181 -2,970 ,003 -1,668 -,338 -,162 -,180 
-

,179 
,977 1,023 

CognitiveRepresentation ,020 ,010 ,126 2,060 ,040 ,001 ,039 ,098 ,126 ,124 ,977 1,023 

a. Dependent Variable: achievement 


