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 كلمة شكر
 

 ا لنهتدم لولا أف ىداناىدانا كما كنٌ  الٌذمابغمد لله 
 لبـ على ابغبيب ابؼصطفى خير الأناـالسٌ لبة ك الصٌ 

 على كل إحساف أشكر الله الولرٌ 
 يد ابؼساعدة لإبقاز ىذا العمل من ساعدلش أك عرض عليٌ  أشكر كلٌ 

بن  ستاذككذلك الأإخلبصو في العمل المجهودات ابؼبذكلة ك بػضر على  حلكر أستاذم الفاضل لكبالذٌ  كأخصٌ 
 نبيل بحرم كالأستاذ الرٌبضاف بريكة عبد 

ٌّ منٌ  مفله ،الدٌراسةإبساـ ىذه  حتٌ   كمن الله خير ابعياءكر  جييل ال
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 ملخص
كالعلبقة بين كلٌ  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽات ما كراء ابؼعرفة ك استراتيجيٌ العلبقة بين  معرفةإلذ  الدٌراسةىدفت ىذه 

 الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽك  بين التٌفكير الإبداعيٌ العلبقة  كفحص التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ ك عد من أبعاد استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة بي 
ن التٌفاعل بين استراتيجيٌات ما الكّف ع عد من أبعاد التٌفكير الإبداعيٌ كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ ثٌ كالعلبقة بين كلٌ بي 

لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ ببعض  كراء ابؼعرفة كالتٌفكير الإبداعيٌ في برديد التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ 
استعملت الطاٌلبة الباحثة ابؼنهج الوصفي الٌذم يتناسب كأىداؼ  ب العاصمة(،ثانوياٌت كلاية ابعيائر )شرؽ كلر 

تطبيق  تٌ ، السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ  من تلبميذ اقمتفوٌ  اتلميذ 194من  الدٌراسةنت عينة كقد تكوٌ  الدٌراسة،
، ولصقلتٌ ، ابؼراقبة كاالتٌخطيط: أبعاد إلذ ثلبث مابؼقسٌ  )إعداد الطاٌلبة الباحثة( كراء ابؼعرفة استراتيجيٌات مامقياس 

ٌّكليٌة "ب"(، لتٌفكير الإبداعيل" Torrance"تورانس  ختباراتطبيق ك   أربع أبعاد:ابؼكوٌف من  )الصٌورة ال
قسمة بؾموع معدٌؿ الفصل الأكٌؿ  سابح تٌ  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽكلقياس  الأصالة،الطٌلبقة، ابؼركنة، التٌفاصيل ك 

البيانات باستعماؿ  برليل، كبعد كالفصل الثاٌلش بحيث يقع حاصل معدٌؿ التٌلميذ في الربٌع الأعلى بين زملبئو
SPSS22  على  الدٌراسةأسفرت  "ىايي" بموذجكحساب التفاعل باستعماؿ  "بيرسوف"كحساب معامل الارتباط

 :اليةالتٌ  النٌتائج

 .الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽات ما كراء ابؼعرفة ك استراتيجيٌ لا توجد علبقة بين  -
 )التٌخطيط، ابؼراقبة كالتٌقولص( الثٌلبث ابؼعرفة كراء ما استراتيجيٌات أبعاد من كلٌ بيعد بين علبقة توجد لا -

 .الدٌراسي كالتٌفوٌؽ

 .كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ  تٌفكير الإبداعيٌ لا توجد علبقة بين ال -
 )الطٌلبقة، الأصالة، ابؼركنة كالتٌفاصيل( الأربع التٌفكير الإبداعيٌ  أبعاد منكلٌ بيعد  بين علبقة توجد لا -

 .الدٌراسيٌ  كالتٌفوٌؽ

 سهم في برديد التٌفوٌؽ الدٌراسي.يي  كالتٌفكير الإبداعيٌ راء ابؼعرفة ك استراتيجيٌات ما  تفاعل بينيوجد  -

التٌفكير الإبداعيٌ  ؛(التٌخطيط؛ ابؼراقبة؛ التٌقولص) ي؛ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفةالتٌفوؽ الدراس الكلمات المفتاحية:
 .(الأصالة ؛التٌفاصيل ؛ابؼركنة ؛الطٌلبقة)
 



Abstract : 
This study aimed to know the relationship between metacognition strategies 

and academic excellence, and the relationship between each dimension of 
metacognition strategies and academic excellence, examining the relationship 
between creative thinking and academic excellence and the relationship between 
each dimension of creative thinking and academic excellence, then revealing the 
interplay between creative thinking and metacognition strategies. Determining 
the academic excellence of students of the first year of secondary schools of the 
wilaya of Algiers (east and west of the capital). We used the descriptive approach 
that is compatible with the objectives of the study, Which consisted of 194 
outstanding students from the first year of secondary schools. The meta-cognitive 
strategies measure (preparing by researcher student) was applied, which is divided 
into three dimensions: planning, monitoring and evaluation, and applying the 
"Torrance" test for creative thinking (Figure B) ), Which consists of four 
dimensions: fluency, flexibility, details and originality, and to measure academic 
excellence, the division of the sum of the average of the first semester and the 
second semester is calculated so that the student's average quotient falls in the 
upper quarter among his colleagues. The following results: 
- There is no relationship between metacognition strategies and academic 

excellence. 
- There is no relationship between each dimension of the three dimensions of 

strategies beyond knowledge (planning, monitoring and evaluation) and 
academic excellence. 

- There is no relationship between creative thinking and academic excellence. 
- There is no relationship between each of the four dimensions of creative 

thinking (fluency, originality, flexibility and details) and academic excellence. 
- There is an interaction between metacognition strategies and creative thinking 

that contributes to determining academic excellence. 

Key Words: Academic Excellence; Metacognition strategies (planning; 
monitoring; evaluation); Creative thinking (fluency; flexibility; details; 
originality). 
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أصبح )قرية  حتٌ صالات كابؼواصلبت كبسرعة الاتٌ  كنولوجيٌ ر التٌ طوٌ كالتٌ  ابؼعرفيٌ سم بالانفجار في عالد اتٌ 

ظر في طرؽ تعليمها كتدريبها لأبنائها، لإخراج تعاكد النٌ  يٌةالتٌعليمة ساتها كخاصٌ صغيرة( جعل دكؿ العالد بدؤسٌ 
كمن ىنا ظهرت العديد من  ،ةية كالعابؼيٌ لٌ يات المححدٌ ، بريطو التٌ غيٌر بؾتمع قادر على العيش في عالد سريع التٌ 

رة القادرة على ات ابؼفكٌ العقليٌ البحث كالكّف عن  علىاىتمامها  انصبٌ  الٌت يٌةالتٌعليم اتالاستراتيجيٌ ك  تاالنٌظري
 .العمليٌةة كفي حياتها ابؼّكلبت، كالقادرة على توظيف خبراتها كمعارفها كمهاراتها في بفارساتها اليوميٌ  حلٌ ك  الإبداع

ٌّخصيٌةرت دراسات لقد تطوٌ  مع ابؼواقف  التٌعاملا خصوصا تلك ابؼرتبطة بسسلوب الفرد في مكوٌناتهك  ال
يستخدمها في  الٌت ابؼعرفيٌةفضيلبت كبير بنوع التٌ   ـ الفرد كبقاحو مرىوف إلذ حدٌ ضح أف تقدٌ ابؼختلفة، حيث اتٌ 

ا اجتماعيٌ  النٌجاحين، فعندما يواجهوف مواقف أك مّكلبت تعوؽ قدرتهم على تعلٌمابؼحياتو كىذا ما ينطبق على 
 وضوعم، لذلك كاف مهتعلٌمبطرؽ  تتعلٌقعامل مع ىذه ابؼّكلة باع طرؽ جديدة للتٌ م بييلوف إلذ اتٌ نٌ إا فأك أكادبييٌ 

 .اكبذريبيٌ  نظرياٌبدراستها  النٌفسعلماء  اىتمٌ  الٌت النٌفسمن أكلذ بؾالات علم  التٌعلٌم

مقنعة في   نظرياٌتكالوصوؿ إلذ  التٌعلٌم عمليٌةابغديث تفسير  النٌفسحيث حاكؿ العلماء منذ نّسة علم 
من خلبؿ  ة برقيقا للجودة الّاملة، كابعودة في المجاؿ ابؼدرسيٌ ؽ خاصٌ الفرد ابؼتفوٌ  تعلٌمة، ك الأفراد عامٌ  تعلٌمكيفية 

ور في ىذا المجاؿ، منذ ظه الدٌراساتجت أخرل، فتدرٌ  متغيٌراتك  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽالبحث في الارتباطات بين 
من أكثر المجالات  التٌربيةبعد ذلك، كوف  التٌربيةبها علماء  اىتمٌ  الٌتما كراء ابؼعرفة،  نظرياٌتإلذ  السٌلوكيٌة ظريةٌالنٌ 

 .التٌعلٌماىتماما بدوضوع 

مكانا بارزا في الدٌراسات النٌفسيٌة، كقد اىتمٌ  القدرة على التٌفكير خاصٌةعامٌة ك  احتلٌت القدرات العقليٌة
سصبح لياما على عليميٌة كابؼهنيٌة كالاجتماعيٌة، فمن أبنيٌٌة في حياة الفرد التٌ ا علماء النٌفس ابؼعرفٌي بهذه القدرات لًما بؽ

يتمكٌنوا من تعييي التٌفكير لديهم، حتٌ ة للمتعلٌمين من أجل تنمية قدرات التٌربية كالتٌعليم توفير فرص متعدٌد
عمليٌة تطوير قدرة ابؼتعلٌمين على  عتبراستقلبليٌتهم كالتٌعبير عن ذاتهم كاكتساب مهارات التٌعليم مدل ابغياة، كتي 

التٌربية بل إفٌ البعض يرل أفٌ تنمية قدرة الطلٌبة على التٌفكير بطريقة تيعينهم على التٌغلٌب  التٌفكير من أىمٌ أىداؼ
 .الٌت يواجهونا بسثٌل الغاية النٌهائيٌة للتٌربية على مّاكل ابغياة
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كالفرد -فمن الأىداؼ العليا للتٌربية في القرف الواحد كالعّرين تنمية التٌفكير بجميع أشكالو لدل كلٌ فرد 
ٌّعوب للوصوؿ للركٌب ابغضارمٌ   كمن ىنا تعاظم دكر ابؼؤسٌسات -ابؼتفوٌؽ خاصٌة كوف الاستثمار فيو ييعدٌ كسيلة ال

التٌربويةٌ كأصبح كاجبا عليها تيكيد ابؼتعلٌمين بدهارات التٌفكير ابؼختلفة الٌت بوتاجونا حتٌ يتمكٌنوا من التٌفاعل 
 بفاعليٌة مع ابؼواقف ابؼتجدٌدة كابؼتغيٌرة.

ؿ مكوٌنا ضركرياٌ كىامٌا في التٌعلٌم الفعٌا -كسعلى أنواع التٌفكير- استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كتعتبر
كالتٌحصيل كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ، فالبحوث كالدٌراسات ابغديثة اىتمٌت باستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة الٌت تهتمٌ بوعي 

حتٌ  كالقدرة على التٌحكٌم فيها ،كمن بشةٌ التٌحصيل كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ  مهعلٌمت عمليٌةابؼتعلٌمين بالعمليٌات ابؼرتبطة ب
ابؼستول الأكادبييٌ كابؼهنٌ كفي ابغياة يصبحوا متعلٌمين قادرين على مواجهة مّكلبتهم كحلٌها بسسلوب كاع على 

 عامٌة.

أحد  هم الدٌراسيٌ التٌفكير الإبداعيٌ كمن أنواع التٌفكير الأخرل ابؼهمٌة في تعلٌم ابؼتعلٌمين كبرصيلهم كتفوٌق
أفٌ التٌفكير الإبداعيٌ أصبح مفتاح التٌربية في أكمل  "Guhlford"جيلفورد ، حيث يرل أنواع التٌفكير ابؼركٌب

ا إدخالو في معانيها كمفتاح ابغلٌ بؼعظم ابؼّاكل ابؼستعصية الٌت تعالش منها البّريةٌ، لذلك أصبح أمرا حتميٌ 
النٌّاط العقليٌ يقوـ بو الفرد بؼساعدتو ا في المجالات كافةٌ كبؾاؿ التٌربية كالتٌعليم خاصٌة، كالتٌفكير الإبداعيٌ بيثٌل رقيٌ 

التٌحوٌؿ من التٌعليم التٌقليدمٌ إلذ كمنو  على حلٌ ابؼّكلبت كإبهاد منافذ جديدة كبرقيق تعلٌم فعٌاؿ كتفوٌؽ دراسيٌ 
   عليم كالتٌعلٌم من أجل التٌفكير.التٌ 

 ، كقد تٌ الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽب كالتٌفكير الإبداعيٌ ة ابؼعرفما كراء  اتاستراتيجيٌ علبقة  قد تناكلت الدٌراسة ابغاليٌةك 
فصوؿ: الإطار  أربعةن بدكره تضمٌ  الٌذمللدراسة ك  النٌظرمن ابعانب في بابين، الباب الأكؿ تضمٌ  الدٌراسةتناكؿ 

ص ص  الش فخي الثٌ ا الباب أمٌ  كالتٌفكير الإبداعيٌ، ما كراء ابؼعرفة، استراتيجيٌات الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽراسة، للدٌ  مهيدمٌ التٌ 
 .الدٌراسةة، نتائج ابؼيدانيٌ  الدٌراسةكقد احتول على فصلين: إجراءات  طبيقيٌ للجانب التٌ 
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 ة:الإشكاليّ 

كؿ ابؼييد من ابعهد كالعمل لأجل ب من بصيع الدٌ ا مذىلب، يتطلٌ ا كتكنولوجيٌ را علميٌ بسسره تطوٌ يّهد العالد 
أحد  ابؼتفوٌقوفيعتبر الأفراد ك ، ةالبّريٌ ك  يةابؼادٌ ركات، اقات كالثٌ ابؼستمر، ىذا يستليـ الاستثمار في الطٌ  التٌقدٌـمواكبة 

ة لا كف ثركات كطنيٌ يعدٌ قهم د ميادين تفوٌ على اختلبؼ أنواعهم كتعدٌ م بؾتمع كاف كىي  لأمٌ  ابؼهمٌةة ركات البّريٌ الثٌ 
 مة.الأمم ابؼتقدٌ  ة تطمح لأف تكوف في مصاؼٌ أمٌ  ة لكلٌ لوف دعائم القوٌ بيثٌ  ستهاف بها، كونميي 

تب عند مراجعة ما كي  أنوٌ إلاٌ  التٌفوٌؽأقيمت حوؿ مفهوـ  الٌت تنوٌعةالكثيرة كابؼ الدٌراساتمن  الرٌلمكعلى 
فق عليو متٌ  نكتّف بوضوح عدـ كجود تعريف عا ٌـ -"فتحي عبد الرحماف جركاف"كما يقوؿ   –حوؿ ابؼوضوع 

 .(67، بدكف تارخ: ملحة عليوات) سينبين الباحثين كابؼدرٌ 

 الٌذم ترجع أساسا إلذ اختلبؼ الباحثين حوؿ المحكٌ  التٌفوٌؽىذه في مفهوـ  تفٌاؽعدـ الاحالة  إفٌ 
انية بعد جاء في ابؼرتبة الثٌ  الٌذم الدٌراسيٌ  التٌحصيل ات ابؼعتىمىدة بؿكٌ كٌ المح، كمن أبرز التٌفوٌؽيف يعتمدكنو في تعر 

كىذا يتوافق مع ما  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽبحيث يتساكل مع  العقليٌ  التٌفوٌؽاستخدمت  الدٌراسات، كبعض الذكٌاء بؿكٌ 
يوسف ""، كيرل التٌحصيلالقدرة على الامتياز في  "أنوٌ :العقليٌ بقولوؽ في تعريفو للتفوٌ  "passo"باسوجاء بو 

ل الفرد بؾموع درجاتو لأف بحيث تؤىٌ  التٌحصيلىو الامتياز في  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽ أفٌ  "محمد القاضي كآخركف
 .(32: 2004، نبيلة بن الزين) التٌحصيل ة فيملبئو، حيث تتحقٌق الاستمراريٌ يكوف أفضل من ز 

، نتاج عامل كاحد مهما كانت قيمتوليس ة عوامل أخرل، ك را بعدٌ تابعا كمتسثٌ  متغيٌراالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ  يعدٌ 
ٌّخص كفي أمٌ ميداف كاف مرىوف بجملة من  -إف لد نقل كلٌهم–حيث يرل أللب علماء النٌفس  أفٌ أداء ال

بؾموعة من العوامل الٌت ر إليو بالاعتماد على نظى بهب أف يي  الأداءاتابؼختلفة، كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ كغيره من  العوامل
البحوث الٌت أجريت في ىذا المجاؿ في العقود الأخيرة بؼعرفة العلبقة بين التٌحصيل كالتٌفوٌؽ  أسفرت عليها نتائج

التٌفوٌؽ  أفٌ كالٌت أسفرت نتائجها على ، 1التٌعليميٌة كبعض ابؼتغيٌرات الأخرل يٌ لدل الطلٌبة في بـتلف ابؼراحلالدٌراس
ة ابؼتعلٌقة بالبيئة ة منها ابػاصٌة بالفرد كابػارجيٌ اخليٌ الدٌراسيٌ نتاج تفاعل اشترؾ فيو عدد لير قليل من العوامل، الدٌ 

رات بسحورت كتّابكت لتؤكؿ ش فيها كما برتويو من مواقف كما تتضمٌنو من أكضاع، ىذه العوامل كابؼؤثٌ يالٌت يع
 سثير أك ذاؾ.ة ىذا التٌ ابؼرء ابؼتمايي كالفريد تبعا بغدٌ  هاية إلذ تكوين ىذافي النٌ 

                                           
 لعلٌ في مقدٌمتها الذكٌاء كالدٌافعيٌة اللٌذاف ينضوياف ضمن العوامل الدٌاخليٌة 1
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 الذكٌاء كالقدراتمن  ل في كلٌ ، تتمثٌ خاصٌة بالفردعوامل  الدٌراسيٌ، التٌفوٌؽ عمليٌةرة في ابؼؤثٌ من العوامل 
كالعادات  التٌعليميٌة ابؼؤسٌسةبهابية بكو الدٌراسة، الابذاىات الإضا عن ، الرٌ موحالدٌافعيٌة، مستول الطٌ ، ابػاصٌة

ٌّخصيٌةكابػبرة  التٌعلٌمالإبهابية في الاستذكار ك  كىناؾ بؾموعة من العوامل ابػارجيٌة ابؼؤثرٌة في التٌفوٌؽ الدٌراسي  ،ال
ٌّخصيٌةفي تكوين  ليٌ جأثر منها العوامل الأسريةٌ كما بؽا من  للؤبناء، إلذ جانب ىذه العوامل بقد  العلميٌة ال

كبيكن تصنيفها إلذ ثلبث بؾموعات: عوامل  ،الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽكبير في   تسثيربؽا  الٌت التٌعلٌميٌة -ميٌةالتٌعليالعوامل 
 ابؼتعلٌم.كأخيرا عوامل مرتبطة ب ابؼعلٌمسة، عوامل مرتبطة بكابؼؤسٌ  بويةٌالترٌ مرتبطة بابؼدرسة كابؼمارسات 

ما أفرزتو  ة في ظلٌ خاصٌ  ،قوكتفوٌ  ابؼتعلٌمحجر الأساس في برصيل  1ابؼتعلٌمب تعلٌقةالثة ابؼتعتبر المجموعة الثٌ 
إلذ  ابؼعرفيٌ  الانتقاؿ من ابؼقاربة بالمحتول القائمة على الكمٌ  أفٌ  "2011 حللك"كقد ذكر  ،رانتائج البحوث مؤخٌ 

إلذ ابؼقاربة بالكفاءات القائمة على إدماج ابؼكتسبات  ثٌ  التٌعليميٌةابؼقاربة بالأىداؼ القائمة على أجرأة الأىداؼ 
ناقضات ابؼوجودة بين فلم تعد ابؼسسلة مطركحة على التٌ  ،بومٌ ي الأبحاث في ابغقل الترٌ بسيٌ  الٌتة الكبيرة  ابغركيٌ يبيٌن 

ا ة كإبمٌ يٌ لطة أك ابغرٌ السٌ  تعلٌمهما أكثر خدمة للمكأيٌ  التربويةٌ العمليٌةة ابعديدة في بؿوريٌ  ة كالتٌربيةقليديٌ التٌربية التٌ 
 .كالاجتماعيٌ  يٌ النٌفسك  ابؼعرفيٌ نفسو بحيث لا بزرج عن بؿيطو  ابؼتعلٌمأصبحت مرتبطة ب

ة ابؼتعلٌم كما كابؼعرفٌي القائم على الانطلبؽ من ذاتيٌ  ئياه البناابعديد في ىذه ابؼقاربة ىو استنادىا للببذٌ  إفٌ  ثٌ 
 ة للتٌعلٌم.ة، ككذلك على تسثير العوامل الاجتماعيٌ من قدرات معرفيٌة ذاتيٌ  بيتلكو

التٌعلٌميٌة فلم تعد نتاج عوامل خارجيٌة كابؼعلٌم كابؼنهاج كالبيئة -تغيٌرت النٌظرة إلذ العمليٌة التٌعليميٌة بهذا
تعلٌم على التٌفكير، التٌعليميٌة فقط، كإبٌما ىناؾ عوامل داخليٌة مؤثرٌة بّكل كبير جدٌا في عمليٌة التٌعلٌم، مثل قدرة ابؼ

)جهاف موسى اسماعيل يوسف، كمن ىنا ظهر الاىتماـ بنظرياٌت التٌعلٌم الٌت تهتمٌ بتعليم ابؼتعلٌم كيف يفكٌر 
2009 :02.) 

رين كابؼتسخٌ  ابؼتفوٌقينأبرزىا ظهور  معرفيٌةت إلذ ظهور مستويات أدٌ  نسالشٌ الٌت يعمل بها العقل الا الطرٌيقة إفٌ 
 الطلٌبة أفٌ  -بومٌ بحكم العمل كابؼلبحظة في المجاؿ الترٌ -"2009 كالدليمي القيسي" افالباحث كجدا كقد دراسيٌ 

                                           
التربويةٌ  العمليٌةكونو أحد عناصر   التٌعلٌميٌة التٌعليميٌةتناكلو ضمن العوامل  أفٌ  ة إلاٌ بو عوامل ذاتيٌ  تعلٌقةكإف كانت العوامل ابؼ1

 .ىو بؿورىاتعلٌم، منهاج( ك ، مم)معلٌ 
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تّابو أحيانا فعل( م ظهركف )ردٌ هم يي ، لكنٌ التٌحصيلعموما يرتبطوف بظركؼ متّابهة في أكقات كثيرة، منها ظركؼ 
ا بهالٌت يعالج  الطرٌيقة ، أم أفٌ التٌحصيلقهم مستول كيفرٌ ة ميٌ التٌعلٌ –التٌعليميٌة العمليٌة، بذمعهم كبـتلف أحيانا أخرل

ة اختياره للبستجابة جعلتو ينفرد عن ليره، كىذا ما يستقبلها من البيئة المحيطة بو ككيفيٌ  الٌتابؼعلومات  الطاٌلب
التٌعلٌم ابػاصٌة بهم، ّطوف( في أثناء عمليٌات الطلٌبة الفاعلوف )النٌ ف استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفةيدخل ضمن 

( بين أبماط أفكارىم كأفعابؽم functional Relations)ة يكونوف أكثر كعيا للعلبقات الوظيفيٌ 
لص الذٌاتٌي و قالذٌاتيٌة كالتٌ  راقبةبعمليٌات التٌخطيط كالتٌنظيم كابؼ ىؤلاء ابؼتعلٌموفيقوـ فة، ة الاجتماعيٌ كابؼخرجات البيئيٌ 

 .لتٌعليميٌة التٌعلٌميٌةأثناء ابؼواقف كالوضعيٌات ا

غية الفهم بي  ابؼعرفيٌةاتو ستراتيجيٌ توظيف الانساف لا أبنيٌٌةلد يكتفوا بالإشارة إلذ  ابؼعرفيٌ  النٌفسعلماء إفٌ 
ة، الصٌحيحبها كتوجيهها الوجهة  التٌحكٌمات ك استراتيجيٌ فو من كابؼعرفة، بل نادكا أيضا بضركرة يقظتو ككعيو بؼا يوظٌ 

)حسن، جبر، بدكف تاريخ:  استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفةرفت باسم كالوعي كالتوجيو عي  الضٌبطمن  العمليٌاتىذه 
169). 

الاىتماـ باستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة ىو نفسو سبب  سبب أفٌ  (131: 2012) الأحمدملقد ذكرت 
اىتماـ علماء النٌفس ابؼعرفٌي بالإجابة عن سؤاؿ: بؼاذا يتعلٌم كيتذكٌر بعض النٌاس على بكو أفضل من الآخرين؟ كقد 

اء إلذ عمليٌات التٌحكٌم الإجرائي أك ما يسمٌى باستراتيجيٌات ما كر  -كإجابة عن ىذا السٌؤاؿ–أرجعوا ذلك 
ابؼعرفة، أم أفٌ الأفراد بىتلفوف في استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة، كتلعب ىذه الأخيرة دكرا بارزا في التٌحصيل كالتٌفوٌؽ 

 .الدٌراسي كرفع كفاءة العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة كمواجهة صعوبات التٌعلٌم

تو الكبيرة يٌ أبنٌ  ات ما كراء ابؼعرفةاستراتيجيٌ ستخداـ لا أفٌ  "2009 أبو سعود ىاني اسماعيل"يرل كما 
باعتباره بؿور  ابؼتعلٌميهدؼ إعداد كتسىيل  الٌذم وعيٌ النٌ  التٌعليمي إلذ مستول الكمٌ  التٌعليمفي الانتقاؿ من مستول 

في أداء  عرفة تيسهم إبهابابؼفاستراتيجيٌات ما كراء ا، (10: 2007 ،عبد الرّحماف بن بريكة) التٌعليميٌة العمليٌة
ابؼتعلٌمين حيث تساعدىم على برقيق النٌجاح كالتٌعامل مع ابؼواقف ابعديدة، كبذعل منهم مفكٌرين كمتعلٌمين مدل 
ابغياة بفاٌ بوقٌق زيادة في برصيلهم الدٌراسيٌ كيييد قدرة الاحتفاظ بالتٌعلٌم كأكٌد بعض الباحثين أنٌا ابؼفتاح الٌذم 

مطلبا ضركرياٌ  دات لاستخداـ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة على ابؼتعلٌم جعلها تػيعىدٌ بييٌي بين الأفراد، ىذه ابؼردك 
 .بتصرّؼ( 604: 2015)سحر حسين لعبيدم كآخركف، كأساسيٌا 
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ما كراء  التٌفكير استراتيجيٌات ا يستخدموفدراسيٌ  ابؼتفوٌقين التٌلبميذ أظهرت نتائجها أفٌ  الٌت الدٌراساتكمن 
التٌلبميذ ة بدرجة أكبر من ياضيٌ ابؼسسلة الرٌ  لٌ عند قيامهم بح التٌنظيمك  التٌخطيطلبث: ابؼراقبة، في أشكابؽا الثٌ  ابؼعرفيٌ 

 .(04: 2013قريشي، كعبد الكريم  بن ساسيعقيل " )2006"السباتين دراسة  العاديين

أثناء دراستهم ترجع إلذ أشارت بعض الدٌراسات أفٌ ابؼّاكل الٌت يعالش منها الطلٌبة كمن جهة أخرل 
ضعف كعيهم بسساليب معابعة ابؼعلومات، حتٌ شكٌلت نسبة عالية ككجدكا أفٌ مّكلة ضعف أساليب الطلٌبة في 

 في التٌحصيل التٌعلٌم كعدـ سيطرتهم كمراقبتهم لإجراءاتها التٌعليميٌة قد شكٌلت نسبة عالية من أسباب التٌدلشٌ 
كأفٌ نسبة التٌلبميذ الٌذين تصل أعمارىم ، (30: 2009 اح إبراىيم سعيد،)صباح مرشود منوخ، أفر  الدٌراسيٌ 

رفعت محمود ) بالمئة 43 سنة كيستطيعوف حلٌ مّكلبت علميٌة رياضيٌة من خطوتين فقط لا تتجاكز 13إلذ 
 .(39: 2003بهجات، 

مستويات استراتيجيٌات  بؼقارنةجريت الت أي كثيرة الراسات دٌ ال لبميذ من خلبؿكيتسكد ىذا التفاكت بين التٌ 
أفٌ نتائجها سظهرت فين كابؼوىوبين كالأفراد الٌذين يعانوف من قصور عقليٌ، التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي لدل العاديٌ 

الأطفاؿ كالأفراد الٌذين يعانوف من قصور عقليٌ يتصرفٌوف بصورة متكرٌرة ككسنٌم لير كاعين بؼا ينبغي عملو أك اتبٌاعو 
ت كأساليب بغلٌ ابؼّكلة، كما أفٌ إدارتهم لسلوكيٌاتهم الذٌاتيٌة في مواجهة متطلٌبات حلٌ ابؼّكلة من استراتيجيٌا

 .(315: 2014 ،كيس الشمرم أسعدصاحب )لديهم ليست فعٌالة كما ىو ابغاؿ لدل العاديٌين كابؼوىوبين 

بين الباحثين على أفٌ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة  ابغاصل بصاعالإ كبناء على ىذه الدراسات نسجل ذلك
تعمل على تسهيل العمليٌة التٌعليميٌة كالٌت بيكن استخدامها في بؾالات عدٌة مثل حلٌ ابؼّكلبت كالتٌعبير عن 

: 2009)صباح مرشود منوخ، أفراح إبراىيم سعيد،العمليٌات الإدراكيٌة كفي الريٌاضيٌات كليرىا من المجالات 
كىي من أبرز الاستراتيجيٌات ابغديثة الٌت تهدؼ إلذ تنمية استقلبليٌة ابؼتعلٌم كتنظيم ذاتو، كالاىتماـ  ،(30

كالاجتماعيٌ  مة لتحسين نواتج التٌعلٌم الأكادبييٌ ـ ابؼهارات كالاستراتيجيٌات ابؼصم  ستخدى بّخصيٌتو، حيث تي 
ما كراء ابؼعرفة بتركييىا على الكيفيٌة أك الطرٌيقة الٌت يستطيع بها الطاٌلب أف  استراتيجيٌات ، كتتميٌي مفاىيمكالذٌاتيٌ 

يتعلٌم ذاتيٌا كيعدٌؿ كيدعٌم بفارساتو التٌعليميٌة داخل بيئات تعليميٌة بؿدٌدة بفاٌ يساعده على تنميتو أكادبييٌا كاجتماعيٌا 
 .(127 :2012، )مريم الأحمدم كذاتيٌا
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ختلبؼ على دكر استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة في التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ إلٌا أف نتائج على الرٌلم من عدـ الاك 
، منها ما بيٌنت نتائجها أفٌ ىناؾ علبقة ارتباطيٌة بينهما بدم اختلبفا في العلبقة الارتباطيٌةالدٌراسات السٌابقة تي 

 موجبة بين ابؼتغيٌرين كمنها ما أظهرت علبقة ارتباطيٌة سالبة.

نت نتائج عدٌة دراسات أفٌ مرتفعيٌ التٌحصيل أكثر امتلبكا لاستراتيجيٌات ما كراء لقد بيٌ 
 Schraw,1997, Taehee et al,1998, Jegede et al, 1999, Martini and)ابؼعرفة

Shore,2007,Turan and Demirel,2010, ،كما بيٌنت دراسة 1999كدراسة ابؼهر كأبو عليا )
" أفٌ الطلٌبة الٌذين بيتلكوف مستول مرتفعا من التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي يكوف  2007Coutinho"كوتينهو 

" في بلغاريا أنوٌ كلٌما ازداد التٌحصيل Romaniville 1994برصيلهم مرتفعا، كما أشارت دراسة " ركمانفيل 
ستدعاء مهاراتو، حيث كانت الدٌراسي لدل الطلٌبة كانوا أكثر كعيا بقواعد التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي، كأقدر على ا

ىذه ابؼعرفة أكثر تنظيما لديهم من الطلٌبة الأقلٌ برصيلب، كأظهرت بعض الدٌراسات أفٌ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة 
  Dunnhng, Johson, Ehrlinger and)تتنبٌس بالتٌحصيل كالنٌجاح الأكادبييٌ 

Kruger,2003,Kocak and Boyaci, 2010). 

كجود  "Justice and Dorran, 2001"جستس كدكراف رت نتائج دراسة كفي ابؼقابل أظه
خداـ استراتيجيٌات متعدٌدة كبين التٌحصيل الدٌراسي في امتحانات نصف الفصل أمٌا ستعلبقة ارتباطيٌة سالبة بين ا

فقد أظهرت نتائجها أفٌ مراقبة ما كراء الاستيعاب ما كراء  "Otero et al 1992"أكتيرك كآخركف دراسة 
 2009"كوبوكو ابؼعرفٌي ترتبط بالتٌحصيل الأكادبييٌ بعلبقة لير دالٌة إحصائيٌا، ككذلك بيٌنت نتائج دراسة 

Cubukco ستوفر " عدـ كجود فركؽ في استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة تبعا للتٌحصيل الدٌراسي، أمٌا دراسة"
2006 Stover"  ٌة إحصائيٌا بين المجموعتين التٌجريبيٌة الٌت فقد كّفت نتائجها عن عدـ كجود فركؽ دال

درست باستخداـ استراتيجيٌات التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي كالمجموعة الضٌابطة في برصيل الطلٌبة، كفي ابؼّاركة التٌطوٌعيٌة 
: 2011عبيدات،علاء الدّين ك  احعبد الناصر الجرّ ) في ابؼناقّات الصٌفٌيٌة لطلبة الصٌفٌ الثاٌمن أساسي

148). 

كالتٌفوٌؽ  العلبقة الثنٌائيٌة بين استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كانت كمحاكلة للكّف عن  ىذه النٌتائج ابؼتباينة
العمليٌات العقليٌة  اعنو ات ما كراء ابؼعرفة كنوع من أالدٌراسيٌ كفهم ظاىرة التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ من خلبؿ استراتيجيٌ 
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كأحد مكوٌنات التٌفكير، بينما تؤكٌد العديد من التٌعريفات تعقٌد مفهوـ التٌفكير الٌذم يعكس تعقٌد العقل البّرمٌ 
أنوٌ  قد استخدمو العلماء بدستويات كأكصاؼ عدٌة ليميٌيكا بين كلٌ نوع كآخر من أنواعو ما يبيٌن مليٌاتو، ك كتعقٌد ع

  رٌدة الٌت يصعب قياسها مباشرة، كىذا لا يلغي تّابك أبعاده كتفاعلها. كغيره من ابؼفاىيم المج

ت تتضمٌن أبماط تفكيريةٌ تستعين نات التٌفكير كالٌ ابؼراتب العليا بؼكوٌ  فياستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة فتقع 
 Sternbergسترنبرج  رلي، (49-48: 2009،أبو سعود ىاني اسماعيل) بسبماط تفكيرية أبسط منها 

الفرد فإنٌا مهارات تنفيذيةٌ عمليٌات عقليٌة عليا كظيفتها التٌخطيط كابؼراقبة كالتٌقولص لأداء فضلب على أنٌا  أنو
كٌن الفرد من استخداـ  مهمٌتها اختيار كتوجيو كإدارة مهارات التٌفكير ابؼختلفة العاملة على حلٌ ابؼّكلبت كما بسي

مريم )بات مهمٌة التٌفكير بوصفها أحد مكوٌنات الأداء الذكٌيٌ في معابعة ابؼعلومات موارده بفاعليٌة بؼواجهة متطلٌ 
 (.127: 2012 الأحمدم،

يعمل على تنمية قد فاستخداـ ابؼتعلٌم لاستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة في ابؼواقف التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة ابؼختلفة 
تعتبر ىذه ك كتطوير العمليٌات )القدرات( العقليٌة لدل ابؼتعلٌم كالقدرة على التٌفكير الإبداعيٌ كبالتٌالر برسين تعلٌمو، 

من أبرز القدرات ارتباطا بالتٌفوٌؽ الدٌراسي كالٌت تعتبر من القدرات الأساسيٌة الٌت أشار إليها الكثير من  القدرة
 ".ةكسعيد العزّ  Marland 1992مارلند " :ك مؤشٌر للدٌلالة على التٌفوٌؽ الدٌراسي مثلالباحثين كبعد أ

د نا كلتسكيد تعدٌ أنٌ  ، إلاٌ راسيؽ الدٌ فوٌ كرلم أبنية البحث في العلبقة بين استراتيجيات ما كراء ابؼعرفة كالتٌ 
ة عن يٌ أبنٌ   آخر لا يقلٌ العلبقات، دراسة متغيٌر ا يييد في فهم ىذه راسي، كجدنا بفٌ ؽ الدٌ فوٌ ات ابؼرتبطة بالتٌ ابؼتغيرٌ 
من خلبؿ العديد من " 2000أرتور كركبلي " وستخلصكفي ىذا المجاؿ بقد ما ا (فكير الإبداعيؿ ألا كىو التٌ الأكٌ 

ن م أفضل كبرسٌ ا تفيد الفرد في برقيق تعلٌ الدٌراسات السٌابقة مدل أبنيٌٌة تنمية الإمكانات الإبداعيٌة، حيث يرل أنٌ 
، كما أنٌا تفيد المجتمع كذلك، فالغاية من التٌفكير الإبداعي لا تكمن في تصميم الذٌات أك لديو حة العقليٌةالصٌ 
 حكٌم في البّر كإبٌما في ابؼسابنة في تسسيس ابػير العاـ.التٌ 

نظاـ حجرات ظاىرة التٌخلٌف في الدٌراسة كالانصراؼ عن متابعة الدٌركس كعدـ الالتياـ بأفٌ  "تورانس" يرل
أفٌ ابغاجة إلذ التٌفكير  "تورانس" الدٌرس يرجع إلذ الكبت ابغادٌ طويل الأمد لطاقات الإبداع لدل الأطفاؿ كيؤكٌد

الإبداعي من ابغاجات الأساسيٌة الٌت لا تستقيم الصٌحة النٌفسية للؤطفاؿ بدكف إشباعها كأفٌ قصور مناىج 
 ضمن أىدافها تقف خلف الكثير من مّكلبت الدٌراسة.الدٌراسة عن إشباع ىذه ابغاجات كإدراجها 
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دراسة الإبداع كظاىرة سلوكيٌة بسيٌي الانساف عن سواه من ابؼخلوقات لا تهدؼ فقط إلذ بؾرٌد كصف النٌتاج 
ٌّخص ابؼبدع بل إنٌا تهدؼ إلذ فهم كتفسير الإبداع كعمليٌة عقليٌة فكريةٌ من حيث  الإبداعي، كتعرٌؼ بظات ال

لقدرات كالسٌمات كالظرٌكؼ الٌت تهيٌست للفرد حتٌ بسكٌن من إظهارىا كإنتاجها ككذلك برديد العوامل حدكثها كا
 الٌت تثبٌط أك بروؿ دكف الفرد كتطوير كإظهار نتاجاتو الإبداعيٌة.

درجات إفٌ الدٌراسة العلميٌة للئبداع تنظر إلذ التٌفكير الإبداعيٌ على أنوٌ قدرة موجودة لدل بصيع الأفراد ب
كما    -متفاكتة بيكن تطويرىا كتوجيهها، فالتٌفكير الإبداعي لا يستي نتاج صدفة أك بفعل قول خارقة توجٌو الفرد

بل إفٌ ابؼبدع شخص بيتاز عن الآخرين بسفٌ لديو مقدار كنوعيٌة فائقة من  -كانت التٌصوٌرات الفلسفيٌة تعتقد
 لإقداـ عليو.القدرات كالسٌمات تدؿٌ على الإبداع كالتٌجديد كا

كالٌت بييكن  -فالإبداع يظهر كنتاج أصيل لير مسلوؼ بفعل عوامل موضوعيٌة موجودة أك تهيٌست للفرد ابؼبدع
كليس بفعل قول ليبيٌة بذبره على القياـ بالعمل  -لاستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كسحد ىذه العوامل الاسهاـ فيو

 .(82: 2008ؼ،) قطامي كآخركف بتصرّ  الٌذم نسمٌيو إبداعا

أنوٌ ينبغي ألٌا نكتفي بدراسة أكلئك الٌذين أظهركا فعلب كبطرؽ بـتلفة قدرتهم على التٌفكير  "تورانس"يرل 
يفضٌل القياـ بدراسات بذعلنا أكثر بركٌما في القدرات الإبداعيٌة قبل ظهورىا في ناتج إبداعيٌ  ، كإبٌماالإبداعيٌ 

 على أحسن ما يراـ كنيٌء الظرٌكؼ ابؼلبئمة لتنمو ىذه الاستعدادات الإمكانات ابؼناسبة امعيٌن حتٌ نوفٌر بؽ
 .(1992)الطاّىر سعد الله، 

كالتٌحصيل الدٌراسيٌ عن تباين  التٌفكير الإبداعيٌ نات كّفت لنا نتائج الدٌراسات ابػاصة بالعلبقة بين مكوٌ 
عن عدـ كجود علبقة بين التٌفكير الإبداعي كالتٌحصيل كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ مثل دراسة بعض منها سسفرت ، فتائجالنٌ 
كقدرتين   ىناؾ دراسات أخرل ربطت بين التٌحصيل الدٌراسيٌ ابؼرتفع كالتٌفكير الإبداعيٌ  أفٌ  في حين، "حدابي"

 كالتٌحصيل الدٌراسيٌ. بداعيٌ بين بعض أك كلٌ مكوٌنات التٌفكير الإ أك "سلاتر"ؽ مثل دراسة فوٌ للتٌ تين أساسيٌ 

كقد تٌ تفسير التٌفكير الإبداعيٌ كعمليٌة عقليٌة فكريةٌ، ظهر بفعل بؾموعة من العوامل الٌت تهيٌست بغدكثو، 
نظريتٌو في بناء العقل، زاد  "جيلفورد"منذ طرح كمن العوامل العقليٌة ابؼؤثرٌة فيو استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة، ف

ذم يتطلٌب توظيفا لعدد من القدرات ابػاصٌة الافتراقي الٌ  الاىتماـ بدراسة الإبداع بوصفو نوعا من التٌفكير
ثٌ اتٌسعت ىذه النٌظريةٌ في السٌنوات ابؼاضية كأكٌد عدد من الباحثين ضركرة  (،كالتٌفاصيل )الطٌلبقة، ابؼركنة، الأصالة
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" Feldhesn and Gohفيلدىوسن كجو يف الإبداع نّاطات معرفيٌة أخرل يلخٌصها "أف يتضمٌن تعر 
 . تيجيٌات ما كراء ابؼعرفةاالتٌفكير النٌاقد كاستر في: ابٌزاذ القرار، 

اتفٌاؽ كاضح في بؾاؿ التٌفكير بسفٌ عناصر كمكوٌنات التٌفكير الإبداعيٌ  نلبحظ في ىذا الصٌدد كجود
(، ىذه Arambruster,1989تتضمٌن استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة من مثل التٌخطيط كابؼراقبة كالتٌقولص )

ابؼّكلبت كسبنيٌٌتها  ابػاصٌة بالتٌفكير ما كراء معرفٌي مهمٌة جدٌا كضركريةٌ في مساعدة الفرد على حلٌ الاستراتيجيٌات 
إفٌ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة  "Bayer"باير كفي تصميم  ،(592: 2012)الخياط،للتٌفكير الإبداعيٌ 

)التٌخطيط، ابؼراقبة، التٌقييم( تّكٌل اللٌبنة الأساسيٌة لأمٌ برنامج تدريبي يطوٌر التٌفكير الإبداعيٌ كخصوصا البرامج 
بالتٌفكير الإبداعي الٌذم بدكره يرتبط بالتٌفكير ما  ىذه الأخيرةترتبط  حيث "TRIZ"تريز ابؼعتمدة على نظريةٌ 

مفهوـ الوعي بعمليٌات الإبداع، الٌذم يعدٌ من ابؼفاىيم  1988Bruch بركتشطرح  كما ،عرفيٌ ابؼكراء 
ابغديثة، حيث لا توجد إشارة مباشرة إليو في الإنتاج الفكرم السٌابق الٌذم يبيٌن فيو أبنيٌة استراتيجيٌات ما كراء 

 .ابؼعرفة في التٌفكير الإبداعيٌ 

الٌت تبيغ ( ابؼعرفيٌة العمليٌاتالوعي بفة )ما كراء ابؼعر  استراتيجيٌات بتحديد جوانب تمٌتلت جهود اىذً لقد بي 
، مستخدمة ابؼفاىيم ابؼتداكلة في ىذا المجاؿ لوصف صور التٌفكير الإبداعي حلة من مراحلمر  أثناء كلٌ 

 1989أركمبركشر"، فعلى سبيل ابؼثاؿ حاكؿ الإبداعية العمليٌةأثناء  كراء ابؼعرفة مااستراتيجيٌات 
Arumbrusher"  1926 كلاس"إليها  أشار الٌت الإبداع حلبؼرا وبرليلمن خلبؿ Wallas " الكّف

ستراتيجيٌات يا تعريفا لاا الأخير متبنٌ اقترحها ىذ الٌت حلة من ابؼراحلمر  كراء ابؼعرفة في كلٌ  ما استراتيجيٌات عن دكر
ية لوعي وجيو بوصفها مفاىيم بفيٌ التٌحكٌم كالتٌ ، قييم، ابؼراقبةتٌ التٌخطيط، ال: ي على مفاىيم مثلما كراء ابؼعرفة يركٌ 

 : بدكف صفحة(.2003)أيمن عامر، ابؼعرفيٌةو عمليٌاتالفرد ب

ما كراء ابؼعرفة لا تنمو بّكل تلقائيٌ لدل الأفراد كما أنٌا  استراتيجيٌاتأشارت العديد من البحوث إلذ أفٌ 
لا تيكتسب بّكل مباشر أثناء التٌفاعلبت البيئيٌة كإبٌما برتاج إلذ تدريب كمراف كخضوع لبرنامج تعليميٌ ييكسًب 

لعمر مع التٌقدٌـ في ا فهي تنمو، : بدكف صفحة(2011، دينا خالد أحمد الفلمباني)م مهاراتها بّكل منتظى 
مناسبة تسمح بتعليم التٌفكير كاستغلبؿ  على توفير بيئة لذا بهب العمل -"فتحي جركاف"كما يرل –كابػبرة 

 (. 127: 2012)مريم الأحمدم، موارد الفرد 
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الاىتماـ بابؼتفوٌقين في القرف ابغادم كالعّرين أصبح مطلبا مهمٌا لإعداد جيل من  على الرٌلم من أفٌ 
التٌحدٌيات ابؼتجدٌدة للقرف ابغادم  عنيٌة ابؼتولٌدة العلماء الٌذين سنحتاج إليهم بؼواجهة ابؼّكلبت لير النٌمط

فاعلين في بؾتمع عالر التٌقنيٌة، أبرز ما بييٌيه التٌغيير  وايصبح حتك ( 9: 2001)محمّد أحمد يوسف،كالعّرين 
ابؼستمرٌ كابؼتسارع كاف لابدٌ من تيكيدىم بدهارات التٌفكير كالتٌعلٌم ابؼستداـ كاعتباره ىدفا رئيسيٌا للتٌعليم ابؼدرسيٌ 

 .(2003)شوارتز كبيركينز، 

بالدٌراسة كالتٌحليل كظيفة التٌربيٌة كمؤسٌساتها  ىذا التٌوجٌو الٌذم يبدك كاضحا في كلٌ الكتابات الٌت تناكلت
"أكزبل" ك"دم بونو" ك"فيجوتسكي" ب كانتهاء"أركسوف" ك"بياجيو" ك"سكينر"  إلذ"ديوم" بدءا من 

كليرىم حيث اتفٌق ابعميع على أنوٌ ليس من ابؼهمٌ أف يتمٌ تعليم الأطفاؿ ما "جركاف" ك"تورانس" ك"جيلفورد" ك
لأىمٌ أف يعلٌموىم كيف بوسٌنوف التٌفكير حوؿ الأشياء ككيف يصبحوف مبدعين كمتميٌيين في بهب أف يعرفوه، بل ا

 04إضافة إلذ ابؼادٌة رقم  02فٌ ىذه الغايات ابؼتجدٌدة ابؼنوطة بسمٌ مدرسة حديثة دعت إليها ابؼادٌة رقم ثٌ إ ذلك
لٌت لد يكن بؽا لتتحقٌق كواقع ملموس في كا 2008جانفي  23ابؼؤرخٌ في  08-04من القانوف التٌوجيهيٌ للتٌربية 

حياة منتسبي ابؼدرسة ابعيائريةٌ ابعديدة من دكف اللٌجوء إلذ تطبيق بصلة من الإصلبحات ابؼتواترة كالٌت بدأت منذ 
 .(02: 2015، عبد السّلاـ نعموف)كلا زالت مستمرةٌ إلذ حدٌ السٌاعة  2003سنة 

أفٌ التٌطوٌر في المجاؿ -بدا في ذلك ابعيائر–التٌربويٌين في بـتلف دكؿ العالد إلٌا أفٌ الانطباع السٌائد في أكساط 
: 2015العبيدم كآخركف،سحر حسين ) التٌربومٌ لا يتناسب مع ذلك التٌطوٌر في باقي بؾالات ابؼعرفة الانسانيٌة

602.) 

وٌؽ الدٌراسي كانت متباينة )علبقة إفٌ الدٌراسات السٌابقة حوؿ العلبقة بين استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌف
في –موجبة كأخرل سالبة(، كذلك بالنٌسبة للعلبقة بين التٌفكير الإبداعي كالتٌفوٌؽ الدٌراسي، كلقد كاف كاضحا 

دكر استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة في التٌفكير الإبداعي ما جعل الطاٌلبة الباحثة تبحث في  -البحوث التربويةٌبـتلف 
نو جاءت بين ىذين ابؼتغيٌرين كعلبقتو بالتٌفوؽ الدٌراسيٌ في ظلٌ معطيات الواقع التٌربومٌ ابعيائرمٌ، كمالتٌفاعل 

 موزٌعىة بين تساؤلات رئيسيٌة كتساؤلات فرعيٌة:تساؤلات الدٌراسة 

 التّساؤؿ الرّئيسيّ الأكّؿ:
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لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ ات ما كراء ابؼعرفة ك استراتيجيٌ علبقة بين  توجد ىل -
 ؟الثاٌنومٌ 

 التّساؤلات الفرعيّة:

 ؟التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ ك  التٌخطيط ةعلبقة بين استراتيجيٌ  توجد ىل -
 ؟الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة ك  ة ابؼراقبةعلبقة بين استراتيجيٌ  توجد ىل -
 ؟التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ ك  التٌقولص ةعلبقة بين استراتيجيٌ  توجد ىل -

 :الثاّنيالتّساؤؿ الرّئيسيّ 

 ؟التٌعليم الثاٌنومٌ التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من ك التٌفكير الإبداعيٌ  بين علبقة توجد ىل -

 التّساؤلات الفرعيّة:

 ؟التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ ك  بيعد الطٌلبقةعلبقة بين  توجد ىل -
 ؟التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ ك  بيعد ابؼركنةعلبقة بين  توجد ىل -
 ؟التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ ك  بيعد الأصالةعلبقة بين  توجد ىل -
التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم ك  بيعد التٌفاصيلعلبقة بين  توجد ىل -

 ؟الثاٌنومٌ 

 :الثاّلثالتّساؤؿ الرّئيسيّ 

 ابؼعرفة كالتٌفكير الإبداعيٌ في برديد التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ؟كيف تتفاعل استراتيجيٌات ما كراء  -

 :الدّراسةفرضيَات 

 :ىالأكل ةالرّئيسيّ  الفرضيّة

التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم علبقة بين استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة ك  توجد -
 .الثاٌنومٌ 
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 الفرضيّات الفرعيّة:

 .التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ ك  التٌخطيط ةعلبقة بين استراتيجيٌ  توجد -
 .التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ ك  ة ابؼراقبةعلبقة بين استراتيجيٌ  توجد -
 .سيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ التٌفوٌؽ الدٌراك  التٌقولص ةعلبقة بين استراتيجيٌ  توجد -

 الثاّنية:الفرضيّة الرّئيسيّة 

 .التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ ك التٌفكير الإبداعيٌ  علبقة بين توجد -

 الفرضيّات الفرعيّة:

 .تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ  التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدلك  بيعد الطٌلبقةعلبقة بين  توجد -
 .التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ ك  بيعد ابؼركنةعلبقة بين  توجد -
 .التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ ك  بيعد الأصالةعلبقة بين  توجد -
 .التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ ك  التٌفاصيل بيعدبين  علبقة توجد -

 :الثاّلثةالفرضيّة الرّئيسيّة 

في برديد التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ يسهم عيٌ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفكير الإبدايوجد تفاعل إبهابي بين  -
 .الثاٌنومٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم 

 :الدّراسةأىداؼ 

 .الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽات ما كراء ابؼعرفة ك استراتيجيٌ بين  معرفة العلبقة -
 .التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ ك  )التٌخطيط، ابؼراقبة كالتٌقولص( ات ما كراء ابؼعرفةاستراتيجيٌ  أبعادبين  الكّف عن العلبقة -
 .الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽي ك الإبداع التٌفكيرمعرفة العلبقة بين  -
كالتٌفوٌؽ  )الطٌلبقة، ابؼركنة، الأصالة، كالتٌفاصيل( الكّف عن العلبقة بين أبعاد التٌفكير الإبداعيٌ  -

 .الدٌراسيٌ 
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التٌفاعل بين استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفكير الإبداعيٌ في برديد التٌفوٌؽ  مسابنة الكّف عن -
 .عليم الثاٌنومٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌ الدٌراسيٌ 

 : الدّراسة أىمّيّة

في ضوء  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽل دراسة ، حيث بسثٌ تناكلتو الٌذمابؼوضوع  أبنيٌٌةقيمتها من  الدٌراسةتسخذ ىذه   -
رة بذاكزت ، خاصة كأف المجتمعات ابؼتطوٌ بنيٌٌةي أمرا بالغ الأالإبداع التٌفكيرما كراء ابؼعرفة ك استراتيجيٌات 

ة أك ابعودة الّاملة، كابعودة في بقدر الوصوؿ إلذ منتجات أك بـرجات نوعيٌ  عن الكمٌ مفهوـ البحث 
 .التٌفوٌؽمن خلبؿ البحث في  المجاؿ ابؼدرسيٌ 

ما كراء  اتستراتيجيٌ لا ةبويٌ بؼنظومة الترٌ  اضركرة تبنٌ  كٌدؤ ت الٌتابغديثة  بويةٌترٌ الهات للتوجٌ  الدٌراسةمواكبة   -
 ابؼعرفة، بؼا لذلك من دكر فاعل في تعييي بـرجات ىذه ابؼنظومة.

كاستثارة  التٌعلٌمدبؾهم في أنّطة  سنوٌين كتوجيههم بكو كل ما من شتعلٌمابؼة تساعد في تطوير فاعليٌ   -
 العليا لديهم. التٌفكيرمهارات 

التٌفكير الإبداعي(، كالٌت قد تؤثرٌ في ابؼعرفة ك استراتيجيٌات ما كراء التٌركيي على بعض العوامل ابؼعرفيٌة ) -
 تقوـ العوامل الأخرل بدكرىا في تيسير عمليٌة التٌعلٌم. القدراتمع التٌمكٌن من ىذه ك التٌفوٌؽ الدٌراسي 

، فقد تتغيٌر نوعيٌة العلبقة بين متغيٌر بينها ثٌ الانتقاؿ إلذ دراسة التٌفاعل بين ابؼتغيٌرات دراسة العلبقات  -
، لذلك فدراسة التٌفاعل مهمٌ حيث بيكٌن من الانتقاؿ من يٌ تقلٌ كآخر تابع بتدخٌل متغيٌر كسيطمس

ما يسمح بفهم أعمق لظاىرة  إلذ العلبقات الٌت تتسثرٌ بدتغيٌر آخر )كسيطيٌ أك معدٌؿ( العلبقات ابؼباشرة
 الدراسة )التٌفوٌؽ الدراسيٌ(.

 :الدّراسةتحديد مصطلحات 

كذلك بتحصيلو ، الدٌراسيٌ د في المجاؿ على الأداء ابعيٌ  التٌلميذىو قدرة  ا:إجرائيّ  الدّراسيّ  التّفوّؽتعريف  -
 .الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽفي  يةٌالاستمرار  تحقٌقت، بحيث بهعلو في الربٌع الأعلى بين زملبئوؿ معدٌ 

عليا تعن إدراؾ الفرد لطبيعة تفكيره  عقليٌةعمليٌات  ات ما كراء المعرفة إجرائيّا:استراتيجيّ تعريف  -
ات ما كراء ابؼعرفة" كتّمل على التٌخطيط استراتيجيٌ ب "ة، عادة ما تسمٌى دٌدالذٌاتٌي أثناء تسديتو بؼهمٌات بؿ

ماؾ في العمل، كتنظيم الفرد لتفكيره في أثناء تسديتو للعمل، كمن بشةٌ تقولص أدائو باكتماؿ العمل نقبل الا
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كتضبطها، فهي  ابؼعرفيٌة العمليٌاتّرؼ على تي  (إجرائيٌةداخليٌة ) عقليٌةليٌات عم اأنٌ ابؼطلوب، كما 
ابؼّكلة بوصفها أحد  حلٌ مهمٌتها توجيو كإدارة مهارات التٌفكير العاملة في  1تنفيذيةٌ استراتيجيٌات

 .الأداء الذكٌيٌ أك معابعة البيانات مكوٌنات
عن كعي الفرد الذٌاتٌي بعمليٌاتو ابؼعرفيٌة موظفٌا ىذا الوعي في إدارة استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة تعبٌر 

 ىذه العمليٌات من خلبؿ استخداـ استراتيجيٌات التٌخطيط، ابؼراقبة كالتٌقولص.
 
 ة.دٌدات معيٌنة لتحقيق أىداؼ بؿستراتيجيٌ لا الاختيار ابؼتعدٌد يتضمٌن خطيط:التّ  -

كالقدرة  يٌةالتٌعليمبيارسها خلبؿ إبقاز مهامو  الٌتالتفكير  عمليٌةب تعلٌمكعي ابؼ كىي: التّنظيم -

مراجعة  يتضمٌنك  على نّاطو، السٌيطرةك  التٌحكٌمك  ذاتيٌابو  ابػاصٌةعلى تنظيم عمليٌات التفكير 

 إذا كاف ضركرياٌ. السٌلوؾكالفرعيٌة كتعديل  الرئٌيسيٌةفي إحراز الأىداؼ  التٌقدٌـ

ة، كىو القدرة على التٌقولص ابؼستمرٌ دٌدابغالٌر في عمليٌات بؿ التٌقدٌـتقدير مدل  يتضمٌن التّقويم: -

 عمل.ابؼختلفة للعمليٌات كىو نقطة البداية كالنٌهاية في أمٌ  حللأدائو كبودث أثناء ابؼرا

 .ابؼعرفة ما كراء اتاستراتيجيٌ من خلبؿ مقياس  الطاٌلبيتحصٌل عليها  الٌتكىي الدٌجة 

للتٌفكير الإبداعي كىو  "Torrance"تورانس تٌ تبنٌ تعريف  الإبداعيّ إجرائيّا:تعريف التّفكير  -
ذك شقٌين: بيثٌل الأكٌؿ منهما الإشارة إلذ أفٌ الإبداع: "ىو عمليٌة برسٌس ابؼّكلبت أك الفجوات في 

ة إلذ أنواع ابؼعرفة كصيالة الفرضيٌات حوبؽا كاختبارىا كتعديلها كإيصاؿ النٌواتج كقد تؤدٌم ىذه العمليٌ 
متعدٌدة من النٌواتج اللٌفظيٌة كلير اللٌفظيٌة )في الدٌراسة ابغاليٌة النٌواتج لير اللٌفظيٌة( كالنٌواتج ابؼادٌيةٌ 

(Torrance, 1962:16،)  من  الّقٌ الثاٌلشكىو ما بيثٌل ة إبداعيٌ  مهاراتستخدـ فيو تي
 إلذ أربع مكوٌنات للتٌفكير الإبداعي: الطٌلبقة، ابؼركنة، الأصالة كالتٌفاصيل. فيو يّيرالٌذم التٌعريف، 

                                           
ابعيء الأكٌؿ من التٌعريف الإجرائيٌ لاستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة مكوٌنات استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة )خاصٌة في قياس ىذه  تناكؿ 1

 اجػةالاستراتيجيٌات عند ابؼتعلٌمين(، أمٌا ابعيء الثاٌلش فقد تناكؿ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفػة بصػفتها اسػتراتيجيٌات تنفيذيػٌة كذلػك بغ
 الدٌراسػػػة للجػػػيءين مػػػن التٌعريػػػف، كمػػػا أفٌ الاختيػػػار كالػػػربٌط بػػػين متغػػػيٌرم الدٌراسػػػة ابؼسػػػتقلٌين )اسػػػتراتيجيٌات مػػػا كراء ابؼعرفػػػة كالتٌفكػػػير

 الإبداعيٌ( كبناء الإشكاليٌة اعتمد بدرجة كبيرة على ىذا ابؼفهوـ )استراتيجيٌة ما كراء ابؼعرفة كاستراتيجيٌة تنفيذيةٌ(.
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 في ابؼناسبة الأفكار من بفكن عدد أكبر استدعاء ك إنتاج على القدرة بها كييقصىد :الطّلاقة -
 ."(-ب- الشّكلي) الإبداعي للتّفكير تورانس" اختبار في مثير موقف أك ثابتة زمنيٌة كحدة

 كتدؿٌ  "(-ب - الشّكلي) تورانس" اختبار في الطاٌلب عليها بوصل الٌت الدٌرجة ىيك 
 .خلبؿ كحدة زمنيٌة ابؼفحوص أنتجها الٌت الإبداعيٌة الاستجابات عدد على

 من التٌحرٌر على قدرتو أم ابؼوقف، بتغيٌر  الذٌىنيٌة ابغالة تغيير على ابؼفحوص قدرة ىي :المركنة -
- الشّكلي) تورانس" اختبار في كاللٌببمطيٌة بالتٌنوعٌ تتٌسم استجابات كإنتاج النٌمطيٌة الأفكار

 .("-ب

 كتدؿٌ  ،("-ب- الشّكلي) تورانس"اختبار  في الطاٌلب عليها بوصل الٌت الدٌرجة ىيك 
 .الاستجابات عليها كيزٌعت الٌت الفئات عدد على

 بابؼعنى التٌكرار كقليلة نادرة أم جديدة، أفكار توليد على ابؼفحوص قدرة ىي :الأصالة -
اختبار  في ابؼثير بابؼوقف ترتبط ،الآخرين ابؼفحوصين عند تبرز الٌت الأفكار ضوء في الإحصائيٌ 

 .("-ب- الشّكلي) تورانس"

 ."(-ب- الشّكلي) تورانس" اختبار في الطاٌلب عليها بوصل الٌت الدٌرجة ىيك 

 فكرة لتوضيح أكثر إضافات أك تفاصيل إعطاء على كقابليٌتو ابؼفحوص قدرة ىي: التّفاصيل -
 معيٌنة.

 كتدؿٌ  ،"(-ب- الشّكلي) تورانس"اختبار  في الطاٌلب عليها بوصل الٌت الدٌرجة ىيك 
ٌّكل على ابؼفحوص يضيفها الٌت الإضافات عدد على  .الأساسي ال

 –الشّكلي) تورانس" اختبار التٌفكير الإبداعي التٌفكير الإبداعي من خلبؿ بيكن قياسكمنو 
 .على الاختبار ككلٌ ثٌ مهارة  باستخراج درجات ابؼتعلٌم على كلٌ  "،(ب

 :السّابقة الدّراسات

 راء المعرفة كالتّفوّؽ الدّراسي:دراسات تناكلت استراتيجيّات ما ك 
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 :(2013عبد الكريم قريشي )ساسي ك  بن لدراسة عقي -

 السٌنة لدل تلبميذ العا ٌـ الذكٌاءياضيات ك في الرٌ  ابؼعرفيٌ ما كراء  التٌفكير: طبيعة العلبقة بين الدّراسةعنواف 
 .(ة بورقلةدراسة ميدانيٌ ) طالثة متوسٌ الثٌ 

 :إلذ الدٌراسةىدفت ىذه : الدّراسةالهدؼ من 

 ٌـ الذكٌاءياضيات ك في الرٌ  ابؼعرفيٌ ما كراء  التٌفكيرالكّف عن طبيعة العلبقة بين  - لدل تلبميذ  العا
 التٌعليم ابؼتوسٌط.السٌنة الثاٌلثة من 

 التٌحصيل ابعنس كمستول متغيٌر  في ظلٌ  الذكٌاءك  ابؼعرفيٌ ما كراء  التٌفكيرفحص طبيعة العلبقة بين  -
 .لدل تلبميذ السٌنة الثاٌلثة من التٌعليم ابؼتوسٌط اتياضيٌ في الرٌ  الدٌراسيٌ 

ختيركا بطريقة عّوائية من أنثى( أي  64، ذكرا 66تلميذا ) 130من  الدٌراسةتكونت عينة : الدّراسة نةعيّ 
 .(، من تلبميذ السٌنة الثاٌلثة من التٌعليم ابؼتوسٌطكرقلة)عبد القادر قريّي بالركيسات  ةمتوسط

 ات كاختبارياضيٌ في الرٌ  معرفيٌ فكير ما كراء تٌ الؿ مقياس ااستعمتٌ  الدٌراسةلتحقيق أىداؼ  :الدّراسةأدكات 
ؿ في مادة : معدؿ الفصل الأكٌ الدٌراسيٌ  التٌحصيلقياس مستول  أمٌا كاء،لذٌ قياس ال "Raven رافن"

 ات.ياضيٌ الرٌ 

أظهرت  spss 19.0ك excel 2007ا باستعماؿ برنابؾي البيانات إحصائيٌ  برليلبعد  :الدّراسةنتائج 
 الية:التٌ  النٌتائج الدٌراسة

العاـ  الذكٌاءات ك ياضيٌ في الرٌ  ابؼعرفيٌ ما كراء  التٌفكيربين  0.01ا عند ة إحصائيٌ كجود علبقة دالٌ  -
 ط.توسٌ ابؼ من التٌعليم الثةالثٌ  السٌنة لدل تلبميذ

 السٌنة العاـ لدل تلبميذ الذكٌاءات ك ياضيٌ في الرٌ  ابؼعرفيٌ ما كراء  التٌفكيرلا بزتلف طبيعة العلبقة بين  -
 ا باختلبؼ ابعنس.إحصائيٌ  ط اختلبفا دالاٌ الثة متوسٌ الثٌ 

الثة الثٌ السٌنة العاـ لدل تلبميذ  الذكٌاءات ك ياضيٌ بين ما كراء ابؼعرفة في الرٌ بزتلف طبيعة العلبقة  -
 )مرتفع، منخفض(. التٌحصيلباختلبؼ مستول  0.05ا عند إحصائيٌ  ط اختلبفا دالاٌ متوسٌ 
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ط العاـ لدل تلبميذ الثالثة متوسٌ  الذكٌاءات ك ياضيٌ لا بزتلف طبيعة العلبقة بين ما كراء ابؼعرفة في الرٌ  -
 )مرتفع/ عادم، عادم/ منخفض( الدٌراسيٌ  التٌحصيلا باختلبؼ مستول إحصائيٌ  تلبفا دالاٌ اخ
 .(01: 2013قريشي، عبد الكريم سي ك بن ساعقيل )

 :الدّراسة ىعليق علالتّ 

في  ابؼعرفيٌ ما كراء  التٌفكيرعن العلبقة بين  الكّف "2013قريشي بن ساسي ك " ىدفت دراسة
 ٌـ الذكٌاءياضيات ك الرٌ  في  الدٌراسيٌ  التٌحصيلالر فقد تناكلت توسط كبالتٌ ابؼ من التٌعليم الثةالثٌ  السٌنة لدل تلبميذ العا

 كليس التٌحصيل الدٌراسيٌ  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽة فقد تناكلت ابغاليٌ  الدٌراسةا ، أمٌ العا ٌـ التٌحصيلمادة كاحدة فقط دكف 
ة العلبقة بين في تفسير نتيج "بن ساسي كقريشي"ا عن الاستفادة من نتائج دراسة أمٌ  ،يالإبداعفكير ضافة للتٌ الإب

 الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽلعدـ العثور على دراسات تبحث في العلبقة بين  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽما كراء ابؼعرفة ك استراتيجيٌات 
 .(ةالطاٌلبفي حدكد علم )ات ما كراء ابؼعرفة استراتيجيٌ ك 

 :(2012) الودكد عبد الحافظثناء عبد ة دراس -

 .لدل طلبة ابعامعة )جامعة بغداد( 1التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي كعلبقتو بابؼركنة ابؼعرفيٌة: الدّراسةعنواف 

 :معرفة ىدفت الدٌراسة إلذ :الدّراسةالهدؼ من 

 .درجة التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي لدل طلبة ابعامعة -
إناث( -ابؼعرفٌي لدل طلبة ابعامعة تبعا بؼتغيٌرمٌ ابعنس )ذكورالفركؽ في درجة التٌفكير ما كراء  -

 .انسالٌش( -كالتٌخصٌص )علميٌ 
 درجة ابؼركنة ابؼعرفيٌة لدل طلبة ابعامعة. -
إناث( كالتٌخصٌص -تبعا بؼتغيٌرمٌ ابعنس )ذكور الفركؽ في درجة ابؼركنة ابؼعرفيٌة لدل طلبة ابعامعة -

 انسالٌش(. -)علميٌ 

                                           
( في Guilfordعرفيٌة: تبنٌت الباحثة في جيء من دراستها كجهة النٌظر ابؼعرفيٌة من خلبؿ طرح أحد علمائها )جيلفػورد ابؼركنة ابؼ 1

، كىو يّترؾ في ىذا مع الدٌراسة ابغاليٌة، كبىتلف معها في كوف ابؼتغيٌر تٌ أخذه كقدرة من قدرات التٌفكير الإبػداعيٌ   تناكلو للمفهوـ
 حثة.في دراسة الطاٌلبة البا
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 كير ما كراء ابؼعرفٌي كابؼركنة ابؼعرفيٌة.العلبقة بين التٌف -

 180إناث ك 228ذكور ك 172طالبا كطالبة بواقع  400 تكوٌنت عيٌنة البحث من الدّراسة: نةعيّ 
 للتٌخصٌص الانسالٌش، اختيركا عّوائيٌا من بؾتمع البحث. 220للتٌخصٌص العلميٌ ك

قامت الباحثة بتبنٌ أداتين، الأكلذ: مقياس التٌفكير ما كراء لغرض التٌحقٌق من البحث  :الدّراسة أدكات
 .، كالثاٌنية بناء مقياس ابؼركنة ابؼعرفيٌةSchraw and dennison 1994لشراك كدينسين ابؼعرفٌي 

 توصٌلت الباحثة إلذ:: الدّراسة نتائج

 طلبة جامعة بغداد بدرجة من التٌفكير ما كرائيٌ أعلى من الوسط.يتمتٌع  -
بعا بؼتغيٌر ابعنس كلصالح الإناث، في فركؽ ذات دلالة إحصائيٌة في التٌفكير ابؼا كراء معرفٌي تكجود  -

 حين ظهرت فركؽ في التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي لدل التٌخصٌص الانسالٌش.
 يتمتٌع طلبة جامعة بغداد بدركنة معرفيٌة جيٌدة. -
 كجود فركؽ في ابؼركنة ابؼعرفيٌة لدل التٌخصٌص العلميٌ. -
 كجود علبقة ارتباطيٌة دالةٌ موجبة بين التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي كابؼركنة ابؼعرفيٌة. -

 :الدّراسة تّعليق علىال

مع دراسة الطاٌلبة الباحثة في طرح ابؼّكلة، فبخلبؼ الكثير من الدٌراسات الٌت تقوـ  الدٌراسةىذه اشتركت 
ابؼعرفة، كابؼستول العالر بؽذه الاستراتيجيٌات لديهم )ككذلك امتلبؾ الطلٌبة لاستراتيجيٌات ما كراء على أساس 

ابؼوضوع من خلبؿ بعض  "ثناء عبد الودكد عبد ابغافظ" ابغاؿ بالنٌسبة للتٌفكير الإبداعيٌ(، طرحت الباحثة
ابؼلبحظات انطلبقا من كاقع عايّتو، حيث بؼست بسفٌ عددا من الطلٌبة يعانوف من صعوبات في استراتيجيٌات ما 
كراء ابؼعرفة كابؼتمثلٌة في التٌحكٌم كالتٌخطيط كالتٌقييم كالتٌنفيذ لأدكاتو ابؼعلوماتيٌة كابؼعرفيٌة كالٌت تؤثرٌ في الأداء من 

ابؼركيمٌ المحدٌد، كابؼتمثلٌة بصعوبة مٌيٌة التٌمثيلبت ابؼعرفيٌة ابؼتوفٌرة كالٌت بيكن بزصيصها إلذ الواجب خلبؿ تقليص ك
تغيير استجاباتهم تبعا لتغيٌر ابؼواقف الٌت يتعرٌضوف بؽا، كمن ىنا حاكلت الباحثة معابعة مّكلة بحثها من خلبؿ 

في البيئة العراقيٌة كذلك باختبار طبيعة العلبقة بين التٌفكير ما كراء السٌعي بالتٌحقٌق من نتائج الدٌراسات الأجنبيٌة 
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ابؼعرفٌي كعلبقتو بابؼركنة ابؼعرفيٌة، توصٌلت من خلبؿ نتائج الدٌراسة إلذ كجود علبقة موجبة لكن ضعيفة كقد أشارت 
 ج.تائإلذ أبنيٌٌة التٌدريب على الاستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفيٌة في عرضها كمناقّتها للنٌ 

إفٌ ىذا الطرٌح يتوافق إلذ درجة كبيرة مع الدٌراسة ابغاليٌة، حيث تٌ طرح مّكلة الدٌراسة ابغاليٌة في ظلٌ 
معطيات الواقع التٌربوم ابعيائرمٌ، على الرٌلم من التٌسكيد على ضركرة برسين التٌفكير من أجل تعلٌم أحسن كتكيٌف 

  أفضل مع متطلٌبات ابغياة.

 :(2012بشار عبد الله السليم )ة ك جعفر كامل الربابعالله أحمد الخوالدة ك  ة خالد عبددراس -

 ابؼعرفيٌ ما كراء  التٌفكيرة في بؿافظة جرش بؼهارات انويٌ الثٌ  ابؼرحلةدرجة اكتساب طلبة : الدّراسةعنواف 
 .التٌحصيلك  ص الأكادبييٌ خصٌ  ابعنس كالتٌ كعلبقتها بدتغيٌر 

 الدٌراسة إلذ:ىدفت  :الدّراسةالهدؼ من 

 .ما كراء ابؼعرفيٌ  التٌفكيرة في بؿافظة جرش بؼهارات انويٌ الثٌ  ابؼرحلةمعرفة درجة اكتساب طلبة  -
 التٌحصيل( ك ، علميٌ )أدبيٌ  ص الأكادبييٌ خصٌ ابعنس )ذكر، أنثى( كالتٌ  متغيٌراتالكّف عن علبقة  -

 في بؿافظة جرش.ة انويٌ الثٌ  ابؼرحلةلدل طلبة  ابؼعرفيٌ ما كراء  التٌفكيربدهارات 

 الش ثانوم في بؿافظة جرش.ف الثٌ كطالبة من طلبة الصٌ  اطالب 380نة من العيٌ  تنتكوٌ  :الدّراسة نةعيّ 

 :إلذ أفٌ  النٌتائجلقد أشارت  :الدّراسةنتائج 

طة بدرجة متوسٌ  ةابؼعرفما كراء  التٌفكيريكتسبوف مهارات  "جرش"ة في بؿافظة انويٌ الثٌ  ابؼرحلةطلبة  -
بدرجة )كبيرة( فيما   التٌخطيطفقد كاف اكتسابهم بؼهارة  ،ةاكتسابهم بؽا كاف بدرجات متفاكت كأفٌ 

 .طة(رجة )متوسٌ بد التٌقولصك  التٌحكٌمكاف اكتسابهم بؼهارتي ابؼراقبة ك 
 التٌفكيربؼهارات  الطلٌبةفي اكتساب  0.05لالة ة عند مستول الدٌ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائيٌ  -

ة جعفر كامل الربابع)خالد عبد الله أحمد الخوالدة ك  التٌحصيل عيل بؼتغيٌر تي  ابؼعرفيٌ ما كراء 
 .(2012:73، بد الله السليمبشار عك 
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ة ة في بؿافظانويٌ الثٌ  ابؼرحلةإلذ معرفة درجة اكتساب طلبة  الدٌراسةىدفت ىذه  :الدّراسةعليق على التّ 
ة الباحثة الطاٌلبىي تّترؾ مع دراسة ، ك الدٌراسيٌ  التٌحصيل ابعنس ك بؼهارات ما كراء ابؼعرفة كعلبقتها بدتغيٌر  "جرش"

 الدٌراساتمن بين  الدٌراسةفقد كانت ىذه  ،فوٌؽ الدٌراسيٌ التٌ  ا عن متغيٌر ما كراء ابؼعرفة( أمٌ استراتيجيٌات ) متغيٌر في 
 تٌ  أنوٌ، ذلك بقيٌة ابؼستويات للمستول الأعلى من التٌحصيل الدٌراسيٌ دكفة الباحثة الطاٌلباختيار  دعٌمت الٌت

ة الطاٌلبفي حين لد تعثر التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ )كجيء من الدٌراسة(، كعلبقتها ب كراء ابؼعرفة ستراتيجيٌات ماا تناكؿ
 ما كراء ابؼعرفة. استراتيجيٌاتك  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽيعالج العلبقة بين  موضوع ػ على أمٌ -لبعها حدكد اطٌ في-الباحثة 

 (:2007إبراىيم السّيّد )دراسة  -

 علبقة استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة بالذكٌاء كالتٌحصيل الدٌراسيٌ.عنواف الدّراسة: 

ىدفت الدٌراسة التٌعرٌؼ على مهارات ما كراء ابؼعرفة كعلبقتها بالذكٌاء كالتٌحصيل الهدؼ من الدّراسة: 
 الدٌراسيٌ.

 طالبا من الصٌفٌ الأكٌؿ ثانومٌ. 306تكوٌنت عيٌنة الدٌراسة من  نة الدّراسة:عيّ 

حيث تٌ  "Raven "رافنؿ مقياس مهارات ما كراء ابؼعرفة كاختبار ابؼصفوفات ابؼتتابعةأدكات الدّراسة: 
 تطبيقها على أفراد العيٌنة.

بين درجات الطٌلٌبب في  أسفرت نتائج الدٌراسة على كجود علبقة موجبة كدالةٌ إحصائيٌانتائج الدّراسة: 
 .)جواد صابر: موقع أنترنت( كدرجاتهم في التٌحصيل الدٌراسيٌ  مقياس مهارات ما كراء ابؼعرفة

 التّعليق على الدّراسة:

ة، حيث ىدفت ىذه الدٌراسة إلذ التٌعرٌؼ إف العلبقة بين ىذه الدٌراسة كدراسة الطاٌلبة الباحثة علبقة جيئيٌ 
ابؼعرفة كعلبقتها بالذكٌاء كالتٌحصيل الدٌراسيٌ في حين تناكلت الطاٌلبة الباحثة علبقة على مهارات ما كراء 

استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة بالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ كنتائج ىذه الدٌراسة كمثيلبتها من الدٌراسات الٌت تناكلت العلبقة بين 
سة ابػوالدة كآخركف من الدٌكافع الٌت جعلت الطاٌلبة استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌحصيل الدٌراسيٌ مثل درا

 .في ضوء التفوٌؽ الدٌراسيٌ  بصفة خاصٌة الباحثة تدرس استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة لكن
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 دراسة إيماف جواد قاسي صابر: -

طلٌبب : علبقة مهارات ما كراء ابؼعرفة بالذكٌاء كالتٌحصيل الدٌراسيٌ" دراسة مقارنة بين عنواف الدّراسة
 .ين كابؼتسخٌرين دراسيٌا بالقبٌة"الإعدادم ابؼتفوٌق

 : ىدفت الدٌراسة إلذ:الهدؼ من الدّراسة

 الكّف عن العلبقة بين مهارات ما كراء ابؼعرفة كالذكٌاء كالتٌحصيل الدٌراسيٌ. -
كالتٌحصيل التٌعرٌؼ على الفركؽ بين طلٌبب بؾموعات الدٌراسة في مهارات ما كراء ابؼعرفة كالذكٌاء  -

 الدٌراسيٌ.

الش الثٌ  فٌ ب الصٌ أنثى من طلبٌ  60ذكرا ك 67طالبا كطالبة بواقع  127نة من : تكوٌنت العيٌ نة الدّراسةعيّ 
 .إعدادم بدنطقة القبة

للمصفوفات ابؼتتابعة كنتائج  " Raven"رافنتطبيق مقياس ما كراء ابؼعرفة كاختبار  : تٌ أدكات الدّراسة
 التٌحصيل الدٌراسيٌ.

بؼلبءمتو بؼوضوع الدٌراسة  الارتباطيٌ  بعدما قامت الباحثة باستخداـ ابؼنهج الوصفيٌ  نتائج الدّراسة:
 "T.TESTة منها: ابؼتوسٌط ابغسابي كالابكراؼ كمعاملبت الارتباط كاختبار ت"كاستخداـ أساليب إحصائيٌ 

ة ابؼقارنات ابؼتعدٌدة كبرليل اه كمدل شفافيٌ الابذٌ  للمجموعات ابؼستقلٌة لير متساكية الأعداد كبرليل التٌباين أحادمٌ 
 الابكدار ابؼتعدٌد أكضحت نتائج الدٌراسة أنوٌ:

لا توجد فركؽ دالةٌ إحصائيٌا بين متوسٌطات درجات ابعنسين في أبعاد مقياس مهارات ما كراء  -
 اتٌي(.)التٌنبٌؤ، التٌخطيط، ابؼراقبة الذٌاتيٌة، التٌقولص الذٌاتٌي كالتٌعييي الذٌ  ابؼعرفة

أكضحت الدٌراسة كجود علبقة موجبة كدالةٌ إحصائيٌا بين درجات الطٌلٌبب في أبعاد مقياس  -
مهارات ما كراء ابؼعرفة كدرجاتهم في التٌحصيل الدٌراسيٌ كالذكٌاء ككجود فركؽ دالةٌ إحصائيٌا بين 

ل ابؼرتفع، ذكك متوسٌطات درجات طلٌبب بؾموعات الدٌراسة الأربع )ذكك الذكٌاء ابؼرتفع كالتٌحصي
)إيماف  د مقياس مهارات ما كراء ابؼعرفةالذكٌاء ابؼنخفض كالتٌحصيل ابؼنخفض( في أبعا

 صابر:موقع أنترنت(.
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: ىدفت الدٌراسة إلذ الكّف عن العلبقة بين مهارات ما كراء ابؼعرفة بالذكٌاء التّعليق على الدّراسة
في  -في جانب منها-ككذلك دراسة الفركؽ، في حين بحثت الدٌراسة ابغاليٌة التٌحصيل الدٌراسيٌ مستويات ك 

 لأعلى من التٌحصيل الدٌراسيٌ فقط )التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ(.استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كابؼستول ا

 :Jeged et al 1999دراسة جيجد كزملاؤه  -

 كمنخفضيٌ التٌحصيل الدٌراسيٌ. : مهارات ما كراء ابؼعرفة لدل الطٌلٌبب مرتفعيٌ عنواف الدّراسة

: ىدفت الدٌراسة التٌعرٌؼ على الفركؽ بين الطٌلٌبب مرتفعيٌ كمنخفضيٌ التٌحصيل الهدؼ من الدّراسة
 الدٌراسيٌ في مهارات ما كراء ابؼعرفة.

 نٌفوا إلذ بؾموعتين: طلٌبب مرتفعيٌ صي  "ىونج كونج"طالبا بجامعة  712: تكوٌنت العيٌنة من عينة الدّراسة
 التٌحصيل كطلٌبب منخفضيٌ التٌحصيل الدٌراسيٌ.

: أشارت النٌتائج إلذ كجود فركؽ دالةٌ إحصائيٌا بين متوسٌطيٌ درجات الطٌلٌبب مرتفعيٌ نتائج الدّراسة
التٌحصيل كأقرانم ابؼنخفضين في التٌحصيل في مهارات ما كراء ابؼعرفة ابؼتمثلٌة في بؿاكلة الفهم الّامل بؼعنى ما يقوـ 

لفرد بقراءتو كتنظيم استراتيجيٌات التٌعلٌم ابؼناسبة لتحقيق ابؽدؼ كربط ابؼعلومات ابعديدة بابؼعلومات السٌابقة لدل ا
 الفرد كذلك لصالح الطٌلٌبب ابؼرتفعين في التٌحصيل.

ة، حيث ىدفت : إفٌ العلبقة بين ىذه الدٌراسة كدراسة الطاٌلبة الباحثة علبقة جيئيٌ التّعليق على الدّراسة
منخفض، مرتفع" في حين تناكلت كراء ابؼعرفة بدستويي التٌحصيل "ىذه الدٌراسة إلذ معرفة علبقة استراتيجيٌات ما 

كنتائج ىذه الدٌراسة  )ابؼستول الأعلى( الطاٌلبة الباحثة علبقة استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة بالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ 
اكلت العلبقة بين استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌحصيل الدٌراسيٌ من الدٌكافع الٌت كمثيلبتها من الدٌراسات الٌت تن

 يه الدٌقٌة كالعمق.بييٌ  -كجيء أكٌلٌر من الدٌراسة ابغاليٌة– العلبقاتحفٌيت الطاٌلبة الباحثة للبحث في نوع آخر من 

 Bouffard ,Bouchard, Parent etبوفارد، بوتشارد، بيرنت كلافيرم دراسة -
Laviree 1993: 

 : مستول التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي لدل الطلٌبة ابؼتفوٌقين كلير ابؼتفوٌقين.عنواف الدّراسة
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عرفٌي لدل الدٌراسة الكّف عن الفركؽ في استراتيجيٌات التٌفكير ما كراء ابؼ ت: ىدفالهدؼ من الدّراسة
 .الطلٌبة ابؼتفوٌقين كلير ابؼتفوٌقين

 طالبا لير متفوٌؽ في كندا. 23قا كطالبا متفوٌ  22نة الدٌراسة من تكوٌنت عيٌ : عيّنة الدّراسة

 : أظهرت نتائج الدٌراسة أفٌ:نتائج الدّراسة

للطلٌبة  بؼعرفٌي يقف كراء الإبقاز العالرالتٌنظيم الذٌاتٌي ىو أحد استراتيجيٌات التٌفكير ما كراء ا -
 ن ذكم الإبقاز ابؼتدلٌش.ابؼتفوٌقين مقارنة مع الطٌلٌبب لير ابؼتفوٌقين م

 الحمورم، فارس)استراتيجيٌة التٌنظيم الذٌاتٌي تعمل على زيادة القدرة على الفهم كالاستيعاب  -
 (.1468: 2011أبو مخ،  أحمد

 :Sink et al "1991دراسة "سنك كزملائو  -

 : العلبقة بين مهارات ما كراء ابؼعرفة كالتٌحصيل الدٌراسيٌ.عنواف الدّراسة

هارات ما كراء ابؼعرفة كالتٌحصيل ماسة إلذ الكّف عن العلبقة بين : ىدفت الدٌر الدّراسةالهدؼ من 
 الدٌراسيٌ.

 السٌادس من التٌعليم الابتدائيٌ. فٌ طالبة بالصٌ طالبا ك  62نت عيٌنة الدٌراسة من : تكوٌ نة الدّراسةعيّ 

قياس التٌحصيل الدٌراسيٌ في مواد تٌ تطبيق مقياس استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كتٌ  أدكات الدّراسة:
 الريٌاضيٌات كالقراءة كالعلوـ من خلبؿ اختبارات ابؼعلٌمين.

: من أىمٌ ما توصٌلت إليو نتائج الدٌراسة كجود علبقة موجبة كدالةٌ إحصائيٌا بين مهارات ما نتائج الدّراسة
)التٌخطيط  الدٌراسيٌ من خلبؿ مهارات ما كراء ابؼعرفةكراء ابؼعرفة كالتٌحصيل الدٌراسيٌ كبيكن التٌنبٌؤ بالتٌحصيل 

 )صابر:موقع أنترنت(.كالتٌقييم الذٌاتٌي( كتعدٌ مهارات التٌخطيط من أبرز العوامل ابؼنبٌئة بالتٌحصيل الدٌراسيٌ 

 Bouffar, Bouchard,Parentالتّعليق على دراسة "بوفارد، بوتشارد، كلا فيرم كبيرنت
et Lavir  " ك كآخركف "سندراسة كSink et al": 
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لت دراسة توصٌ الدٌراسيٌ ك ىدفت كل من الدٌراستين إلذ معرفة مستول ما كراء ابؼعرفة كفقا لدرجة التٌحصيل 
إلذ أفٌ التٌنظيم الذٌاتٌي ىو أبرز استراتيجيٌات التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي الٌت تقف كراء الإبقاز العالٌر للطلٌبة  "لافيرم"

أف التٌخطيط أىمٌ العوامل ابؼنبٌئة بالتٌحصيل ابعيٌد، إفٌ الاختلبؼ في النٌتائج  سانك"دراسة "نتائج في حين أظهرت 
دليل على أفٌ البحث في استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة في ضوء التٌحصيل الدٌراسيٌ من المجالات ابغديثة ابػصبة الٌت 

 .فقط كراء ابؼعرفة لدل التٌلبميذ ابؼتفوٌقين دراسيٌا ات مااستراتيجيٌ  ناىيك عن دراسةبرتاج إلذ مييد من البحث، 

 :Sandra "1990دراسة " ساندرا  -

 أقرانم العاديٌين.ك مستول ما كراء ابؼعرفة بين الطٌلٌبب ابؼتفوٌقين في الذكٌاء  عنواف الدّراسة:

ابؼتفوٌقين في الذكٌاء كأقرانم : ىدفت الدٌراسة إلذ التعرٌؼ على الفركؽ بين الطٌلٌبب الهدؼ من الدّراسة
 العاديٌين في ما كراء ابؼعرفة لديهم خلبؿ سنوات الطفٌولة.

طالبا بالصٌفٌ الثاٌلث كالسٌادس كالثاٌمن متفوٌقا  122: أجريت الدٌراسة على عيٌنة من عيّنة الدّراسة
 بدجموعتين متفوٌقين كعاديٌين في الذكٌاء.

اء ابؼعرفة على أفراد العيٌنة كما تٌ إجراء مقابلبت مع الطٌلٌبب بؼعرفة بٌق مقياس ما كر : طي سةار أدكات الدّ 
 مستول ما كراء ابؼعرفة في ابغاؿ بعد إكمابؽم بغلٌ ابؼّكلبت.

 : أشارت نتائج الدٌراسة إلذ:نتائج الدّراسة

كوٌنات كجود فركؽ دالةٌ إحصائيٌا بين متوسطيٌ درجات الطٌلٌبب ابؼتفوٌقين كأقرانم العاديٌين في م -
ما كراء ابؼعرفة ابؼتمثلٌة في كفاءات الأىداؼ ابؼوضوعيٌة كالتٌخطيطات كاختيار الاستراتيجيٌة ابؼناسبة 

 استخداـ الاستراتيجيٌات. كابؼراقبة كالتٌقولص كابؼركنة في
( سنة كلكن الفركؽ فيها تظهر 11-8إفٌ عمليٌات ما كراء ابؼعرفة تيداد كضوحا بين أعمار ) -

 ( سنة.13-11تفوٌقين كالعاديٌين في أعمار )بوضوح لدل ابؼ

 مستول ما كراء ابؼعرفة بين "Sandra 1990"ساندرا : لقد تناكلت دراسة التّعليق على الدّراسة
في حين تناكلت الدٌراسة  ، في ىده الدٌراسة أيضا تركيي على الفركؽالطٌلٌبب ابؼتفوٌقين في الذكٌاء كأقرانم العاديٌين

، كذلك ىناؾ اختلبؼ في العيٌنة فقد كانت دراسة ابغاليٌة استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة لدل ابؼتفوٌقين دراسيٌا فقط
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عند تلبميذ التٌعليم ابؼتوسٌط في حين كانت عيٌنة الدٌراسة ابغاليٌة عند تلبميذ  "Sandra 1990"ساندرا 
بار أفٌ التٌلبميذ الأكبر سنٌا كالأكثر خبرة من ابؼفترض أف تظهر استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة ابؼرحلة الثاٌنويةٌ على اعت

 .لديهم أكثر من ليرىم الأقلٌ سنٌا كخبرة

 :كالتّفوّؽ الدّراسيّ  الإبداعيّ لتّفكير ادراسات تناكلت 

 :2018دراسة "قيس حميد فرحاف"   -

 .الثاٌنويةٌ ابؼرحلةلدل طلبة  الدٌراسيٌ  التٌحصيلكعلبقتو بي الإبداع التٌفكيرتطوٌر  :الدّراسةعنواف 

الثاٌنويةٌ  ابؼرحلةلدل طلبة  يٌ الإبداع التٌفكيرإلذ التٌعرٌؼ على مستول  الدٌراسةرمت الهدؼ من الدّراسة: 
ي كفقا الإبداع كيرالتٌفكالكّف عن الفركؽ في  (بؿافظة بغداد الكرخ الثاٌلثة)بية لترٌ لفي مدينة بغداد ابؼديريةٌ العامٌة 

 .الدٌراسيٌ  التٌحصيلي ك الإبداع التٌفكير، ابعنس( كالعلبقة بين الدٌراسيٌة ابؼرحلة) تغيٌراتبؼ

الثاٌنوية في الصٌفٌ الأكٌؿ كالصٌفٌ الثاٌلث  ابؼرحلةطالبا في  90من  الدٌراسةتكوٌنت عيٌنة  :الدّراسةعيّنة 
 سنة(.20ك 12بين )إعدادم تتراكح أعمارىم متوسٌط كالصٌفٌ ابػامس 

 ."Torrance"تورانس ي ؿالإبداع التٌفكيراس استعمل الباحث مقي :الدّراسةأدكات 

 البيانات: تحليلإجراءات 

 التٌفكير: لاستخراج متوسٌط درجات أفراد العيٌنة على اختبار الانحراؼ المعيارمالمتوسّط الحسابي ك 
 في الاختبار. يٌ كمتوسٌط كلٌ مهارة من ابؼهارات الفرعيٌةالإبداع

على  الطلٌبةلاستخراج الفركؽ بين درجات : Two way Anovaالتّباين الثنّائيّ بتفاعل  تحليل
 .كابعنس( الدٌراسيٌة ابؼرحلة)  تغيٌراتي تبعا بؼالإبداع التٌفكيراختبار 

: لاستخراج العلبقة بين Person Correlation Coefficientمعامل ارتباط بيرسوف 
 .الدٌراسيٌة حلة من ابؼراحلفي كلٌ مر الدٌراسيٌ  التٌحصيلي ك الإبداع التٌفكير

 :ما يلي أسفرت نتائج الدٌراسة على :الدّراسةنتائج 
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ي كبرتلٌ مهارة الطٌلبقة ابؼرتبة الأكلذ في ىذه الإبداع التٌفكيرالثاٌنويةٌ القدرة على  ابؼرحلةبيتلك طلبة  -
ابؼتبنٌاة  النظريةٌفي ضوء  النٌتيجةالقدرة، تليها مهارة ابؼركنة ثٌ مهارة الأصالة كفسٌر الباحث ىذه 

الثاٌنوية لديهم القدرة على إعطاء عدد من  ابؼرحلة( أفٌ طلبة "Torrance"تورانس  نظريةٌ)
 التٌفكيرفي ابٌذاىات بـتلفة ك  التٌفكيرة كامتلبؾ القدرة على دٌدالاستجابات في مدٌة زمنيٌة بؿ

 باستجابات لير مسلوفة أك يندر تكرارىا.
ة من حلفي كلٌ مر  الدٌراسيٌ  التٌحصيليٌ ك الإبداع التٌفكيرىناؾ علبقة ذات دلالة إحصائيٌة بين  -

 كلٌما أنوٌ "Torranceس "توران نظريةٌفي ضوء  النٌتيجةكيفسٌر الباحث ىذه  الدٌراسيٌة حلابؼرا
 .إنتاج أفكار جديدةنى ك استطاع ربط أفكاره بإطار ذم مع كلٌما الطاٌلبزاد برصيل 

 :2016دراسة بشيرم بن عطيّة  -

 النٌّاطاتلدل طلبة معهد العلوـ كتقنيات  الدٌراسيٌ  التٌحصيليٌ كعلبقتو بالإبداع التٌفكيرعنواف الدّراسة: 
 .الريٌاضيٌةك البدنيٌة 

كالكّف عن علبقتو بنواحي  يٌ الإبداع التٌفكيرإلذ معرفة مستول  الدٌراسةىدفت  :الدّراسةالهدؼ من 
 البدنيٌة كالريٌاضيٌة. النٌّاطاتلدل طلبة معهد العلوـ كتقنيات  الدٌراسيٌ  التٌحصيل

ميقس مة  طالبا، 60البدنيٌة السٌنة ثانية ماستر، قيدٌر عدد أفراد العيٌنة ب  التٌربيةطلبة قسم  :الدّراسةعيّنة 
 .الضٌعيف(ك ابعيٌد، ابؼتوسٌط  الدٌراسيٌ  التٌحصيل) الدٌراسيٌ مستويات حسب برصيلهم  على ثلبث

 :الدّراسةنتائج 

 لدل طلبة قسم التٌربية البدنيٌة عاؿ. مستول التٌفكير الإبداعيٌ  -
)بن  بين التٌفكير الإبداعيٌ كالتٌحصيل الدٌراسيٌ لدل طلبة قسم التٌربية البدنيٌة توجد علبقة طرديةٌ -

 .(153: 2016عطيّة، 
 :2011دراسة حدابي  -

 لدل الطلٌبة ابؼوىوبين باليمن. التٌحصيل الدٌراسيٌ كعلبقتو بتنمية مهارات التٌفكير الإبداعيٌ : عنواف الدّراسة
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لدل الطلٌبة  العلبقة بين التٌحصيل الدٌراسيٌ كالتٌفكير الإبداعيٌ ؼ على عرٌ التٌ  الهدؼ من الدّراسة:
 ابؼوىوبين.

 .(578: 2011)الزيودم، عدـ كجود علبقة بين التٌحصيل الدٌراسيٌ كالتٌفكير الإبداعيٌ  نتائج الدّراسة:

 :2002حاف ر محمّد أبو ىلاؿ كخالد نجيب الطدراسة ماى -

دكلة الذكٌاء كالتٌحصيل الدٌراسيٌ لدل عيٌنة من ابؼتفوٌقين في الإبداعيٌ ك لعلبقة بين التٌفكير اعنواف الدّراسة: 
 .الإمارات العربيٌة ابؼتٌحدة

 التٌحصيلك  يٌ الإبداع التٌفكيرك  الذكٌاءإلذ اختبار العلبقة بين  الدٌراسةىدفت  :الدّراسةالهدؼ من 
 .الدٌراسيٌ 

 تين الابتدائيٌة كالإعداديةٌ.حلمن طلبة الإمارات العربيٌة ابؼتٌحدة في ابؼر  ابؼتفوٌقينعيٌنة من  :الدّراسةعيّنة 

كاختبار  الذكٌاءلقياس  "Raven رافن"اختبار ابؼصفوفات ابؼتتابعة  الدٌراسةاستخدمت  :الدّراسةأدكات 
ي، إضافة إلذ مقياس الإبداعالدٌكائر( لقياس الأصالة كابؼركنة كالطٌلبقة كسبعاد للتٌفكير ) "Torrance"تورانس 

ٌّخصيٌةك  العقليٌة الطلٌبةآخر يقدٌر ابؼدرٌس من خلبلو بعض خصائص  في مواد اللٌغة  الطلٌبة، درجات برصيل ال
 .الفنػٌيٌة التٌربيةالعربيٌة كالريٌاضيٌات كالعلوـ ك 

 تٌحليلالالبيانات منها  تحليلعدٌة إجراءات ل الدٌراسةفي  افاستخدـ الباحث البيانات: تحليلإجراءات 
 الابكدار. برليلالعامليٌ ك 

 :الدّراسةنتائج 

 .ي ثلبثة أبعاد منفصلةالإبداع التٌفكيرك  الذكٌاءك  التٌحصيلالعامليٌ أفٌ  تٌحليلأكضحت نتائج ال -
الأكبر سنٌا  الطلٌبةأكضحت ابؼقارنات بين درجات طلبة الصٌفٌ السٌادس كالثاٌلث الإعدادم أفٌ  -

 .الأقلٌ سنٌا الطلٌبةأكثر إبداعا من 
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بؽما قدرة تنبٌئيٌة بؿدكدة تفسٌر  التٌحصيلك  الذكٌاءالابكدار على أفٌ متغيٌرمٌ  برليلأسفرت نتائج  -
 التٌنبٌؤابؼستقلٌة من  ابؼتغيٌراتبعض تباين درجات ابؼركنة كالطٌلبقة، كلكن لد يتمكٌن أمٌ من 

 .(2002:155، ماىر محمّد أبو ىلاؿ كخالد نجيب الطّحاف) بدرجات الأصالة
 :1992دراسة جاد الله  -

 .1992 ين أكادبييا في ابعامعة الأردنيةمظاىر الإبداع كابؼوىبة لدل الطلٌبة ابؼتفوٌق: عنواف الدّراسة

أكادبييٌا  ابؼتفوٌقين الطلٌبةابؼوىبة عند الإبداع ك إلذ التٌعرٌؼ على مظاىر  الدٌراسةىدفت  :الدّراسةالهدؼ من 
من  الطلٌبةأكادبييٌا، كللتٌعرٌؼ على ما عند ىؤلاء  ابؼتفوٌقينلير  الطلٌبةعند  الٌتفي ابعامعة الأردنية كمقارنتها بتلك 

نجيات كالأنّطة كابؼ السٌلوكيٌةين في أدائهم، الأكٌؿ يتعلٌق بالأبماط موىبة ك إبداع فقد تٌ استقصاء جانبين أساسيٌ 
 عض ابػصائص كابؼيوؿ الإبداعيٌة.الثاٌلش يتعلٌق ببك 

 .طالبا كطالبة من طلبة ابعامعة الأردنيٌة 246على عيٌنة مؤلفٌة من  الدٌراسةأجريت  :الدّراسةعيّنة 

 :إلذ الدٌراسةتوصٌلت  :الدّراسةنتائج 

فقد بسيٌي الذكٌور بخصائص إبداعيٌة  ،يٌةالإبداعكجود أثر ذم دلالة لعامل ابعنس على ابػصائص  -
 .أكثر من الإناث

 .يٌةالإبداعالتٌخصٌص في ابػصائص ك  التٌفوٌؽ الأكادبييٌ لد يظهر ىناؾ أثر ذك دلالة لعاملي  -
 .الإبداعيٌ ابعنس في الإبقاز كالتٌخصٌص ك  التٌفوٌؽ الأكادبييٌ لد يظهر أثر ذك دلالة لعوامل  -
ي كالعلبمات على الإبداعكجود ارتباط ذم دلالة إحصائيٌة بين العلبمات على مقياس الإبقاز  -

)عبد الغفار عبد الجبار القيسي، ندل شوقي التّميمي، بدكف  الإبداعيٌةمقياس ابػصائص 
 .(55تاريخ: 

 :1992الشّربيني دراسة  -

 .الأردنيٌة كلير ابؼتفوٌقينمظاىر الإبداع لدل ابؼتفوٌقين في ابعامعة  :عنواف الدّراسة

 .مظاىر الإبداع لدل ابؼتفوٌقين في ابعامعة الأردنيٌة كلير ابؼتفوٌقين معرفة: الهدؼ من الدّراسة
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 .طالبا كطالبة من طلبة ابعامعة الأردنيٌة 246طبٌقت الدٌراسة على عيٌنة من  عيّنة الدّراسة:

 :كقد دلٌت النٌتائج على :الدّراسةنتائج 

يٌة حيث بسيٌي الذكٌور بخصائص إبداعيٌة أكثر من الإبداعكجود دلالة لعامل ابعنس على ابػصائص  -
 .الإناث

 .الإبداعيٌةفي ابػصائص  التٌخصٌصيٌ ك  الأكادبييٌ  التٌفوٌؽلعاملي  الد تظهر آثار  -
 .يٌ الإبداعابعنس في الإبقاز التٌفوٌؽ الأكادبييٌ كالتٌخصٌص ك لعوامل  لد يظهر أثر ذك دلالة -
العلبمات على ك  الإبداعيٌ بقاز ائيٌة بين العلبمات على مقياس الإكجود ارتباط ذك دلالة إحص -

 .(57: 2017)ىدل برىاف سيف الدّين، يٌةالإبداعمقياس ابػصائص 

 تناكلت التّفكير الإبداعيّ كالتّفوّؽ الدّراسيّ:التّي راسات دّ تعليق على ال

 انلبحظ أفٌ كثير  ير الإبداعيٌ كالتٌفوٌؽ الدٌراسياستعراض بعض الدٌراسات الٌت تناكلت متغيٌرمٌ التٌفك بعد
مقارنة بالدٌراسات الٌت - العلبقة بين التٌفكير الإبداعيٌ كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ كليس التٌحصيل الدٌراسيٌ  تمنها تناكل

حيث تعرٌضت معظمها إلذ دراسة استراتيجيٌات  ،فة كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعر  العلبقة بين تناكلت
في حين تطرقٌت الدٌراسات الٌت بحثت في التٌفكير  ما كراء ابؼعرفة كعلبقتها بالتٌحصيل الدٌراسيٌ أك مستوياتو

 .درست أيضا مظاىر الإبداع كما  ، -الإبداعيٌ إلذ علبقتو بالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ 

التٌفوٌؽ ك التٌفكير الإبداعيٌ بين علبقة ال: علبقة جيئيٌة بالدٌراسة ابغاليٌة )دراسة العلبقات بؽذه الدٌراسات
سكيد ت، على الرٌلم من ابؼباشرة الثنٌائيٌة اتنلبحظ في كثير من ىذه الدٌراسات تناكبؽا للعلبقحيث   ،(الدٌراسيٌ 

تفكير تظهر فيو حالات التٌفاعل الذٌىنٌ في ابؼواقف  الكثير من علماء النٌفس ابؼعرفيٌين أفٌ التٌفكير الإبداعيٌ ىو
كىو من بين ما قامت الدٌراسة ابغالية  الإبداعيٌة، ما يعن أبنيٌٌة دراسة ىذه التٌفاعلبت كعلبقتها بالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ 

 .بالبحث فيو

كانت في ابؼرحلة الثاٌنويةٌ ما بيكن ملبحظتو أيضا أفٌ ابؼرحلة الدٌراسيٌة )عيٌنة الدٌراسة( في أللب الدٌراسات  
كذلك لظهور قدرات التٌفكير الإبداعيٌ بوضوح في  )ابؼرحلة الثاٌنويةٌ(، أك ابعامعيٌة، كىو ما يوافق الدٌراسة ابغاليٌة
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كٌننا من دراستها، كما أفٌ معظم الدٌراسات استعملت اختبار  كونو " Torrance"تورانس ىذه ابؼرحلة ما بيي
 حيٌة لقياس التٌفكير الإبداعيٌ.أكثر الاختبارات صلب

ما أسفرت ، منها  الإبداعيٌ كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ نتائج الدٌراسات الٌت تناكلت العلبقة بين التٌفكيرتباينت لقد 
في دراستها للتٌفاعل بين  نتائجها عن العلبقة ابؼوجبة كأخرل عن العلبقة السٌالبة، كىو أحد مبررٌات الدٌراسة ابغاليٌة

 ات كعلبقتو بالتٌفوٌؽ الدٌراسي.ابؼتغيرٌ 

متغيّرات الدّراسة أك تناكلت التّفاعلات بين متغيّرين من متغيّرات الدّراسة مع  بيندراسات جمعت 
 متغيّرات أخرل:

 (:2019دراسة مها زحلوؽ ككئاـ ىاشم صالح ) -

لدل عيٌنة من الطلٌبة ابؼتفوٌقين عقليٌا  1: العلبقة بين التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي كالذكٌاء الإبداعيٌ عنواف الدّراسة
 في مرحلة التٌعليم الثاٌنومٌ.

 ىدفت الدٌراسة إلذ: الهدؼ من الدّراسة:

الكّف عن العلبقة بين التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي كالذكٌاء الإبداعيٌ لدل عيٌنة من الطلٌبة ابؼتفوٌقين  -
 عقليٌا من طلٌبب ابؼرحلة الثاٌنويةٌ.

 مستول كدرجة التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي لدل الطلٌبة ابؼتفوٌقين أفراد عيٌنة البحث.التٌعرٌؼ على  -

طالبا كطالبة من طلبة ابؼرحلة الثاٌنويةٌ تٌ اختيارىم بالطرٌيقة  72: تكوٌنت عيٌنة الدٌراسة من عيّنة الدّراسة
 العّوائيٌة.

"تورانس كاختبار  "شركا كدينسين" ؿتٌ استعماؿ مقياس التٌفكير ما كراء ابؼعرفيٌ  أدكات الدّراسة:
Torrance" .ٌللتٌفكير الإبداعي 

 نتائج الدّراسة:

                                           

كىػذا مػا يبػدك كاضػحا مػن خػلبؿ  استعملت الباحثتاف مصطلح: الذكٌاء الإبداعيٌ الٌذم يتساكل في ابؼعنى مع التٌفكػير الإبػداعيٌ  1
 .دراستهما: في برديد ابؼفاىيم الإجرائيٌة ككذلك في ابػلفيٌة النٌظريةٌ للذكٌاء الإبداعيٌ 
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دلالة إحصائيٌة بين التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي كالذكٌاء الإبداعيٌ لدل أفراد عيٌنة كجود علبقة ذات  -
 .0.05البحث من الطلٌبة ابؼتفوٌقين عقليٌا في ابؼرحلة الثاٌنويةٌ عند مستول الدٌلالة 

كجود فركؽ ذات دلالة إحصائيٌة بين متوسٌطات درجات أفراد عيٌنة البحث على مقياس التٌفكير  -
 ما كراء ابؼعرفٌي تبعا بؼتغيٌر ابعنس كىي لصالح الإناث ذكات ابؼتوسٌط ابغسابٌي الأكبر.

كير الإبداعيٌ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائيٌة بين متوسٌطات درجات أفراد عيٌنة البحث على مقياس التٌف
 تبعا بؼتغيٌر ابعنس كىي لصالح الإناث ذكات ابؼتوسٌط ابغسابٌي الأكبر.

 التّعليق على الدّراسة:

تطابقت متغيٌرات ىذه الدٌراسة مع متغيٌرات الطاٌلبة الباحثة كمتغيٌرات منفصلة، لكن دراسة ىذه ابؼتغيٌرات  
في جيء من الدٌراسة ابغاليٌة )دراسة العلبقات الثنٌائيٌة بين ابؼتغيٌرات(، في كاف كاف بطريقة بذييئيٌة، ما جعلو يّترؾ 

في الدٌراسة ابغاليٌة حيث تٌ تناكؿ ابؼتغيٌرات بطريقة بـتلفة، حيث درست التٌفاعل بين ابؼتغيٌرات، كقد  الطرٌح بـتلفا 
فكرة الدٌراسة ابغاليٌة، كذلك  من بين الدٌراسات سابنت في "مها زحلوؽ ككئاـ ىاشم صالح"كانت دراسة 

للبنتقاؿ من دراسة العلبقات الثنائيٌة ابؼباشرة إلذ دراسة التٌفاعل كمحاكلة للوصوؿ إلذ بناء بموذج تفاعليٌ بييكن أف 
 ييسهم في برديد التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ.

 :2017 دراسة علي فارس -

بين مهارات ما كراء ابؼعرفة كأساليب التٌعلٌم كالقدرة على حلٌ ابؼّكلبت  العلبقةعنواف الدّراسة: 
 .-دراسة ميدانيٌة–كالتٌحصيل الدٌراسيٌ لدل تلبميذ ابؼرحلة الثاٌنويةٌ 

بين كلٌ من مهارات ما كراء ابؼعرفة كأساليب  إلذ التٌعرٌؼ على العلبقة ىدفت الدٌراسة الهدؼ من الدّراسة:
التٌعلٌم كالقدرة على حلٌ ابؼّكلبت كالتٌحصيل الدٌراسيٌ لدل تلبميذ ابؼرحلة الثاٌنويةٌ ببعض الثاٌنوياٌت التٌابعة بؼديريةٌ 

 التٌربية ابعيائر كسط.

نة الثاٌلثة ثانومٌ، اختيرت تلميذا كتلميذة من مستول السٌ  264 تكوٌنت عيٌنة الدٌراسة من عيّنة الدّراسة:
 بسسلوب ابؼعاينة لير العّوائيٌة بالطرٌيقة العرضيٌة.
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( أدكات بحثيٌة، كانت الأكلذ: مقياس 3بعمع البيانات عن متغيٌرات الدٌراسة تٌ استخداـ ) أدكات الدّراسة:
النٌسخة الثاٌلثة ابؼعدٌلة،  د كولب""دافيمهارات ما كراء ابؼعرفة )تصميم الباحث(، كالثانية: مقياس أساليب التٌعلٌم ؿ

أمٌا الأداة الثاٌلثة: فكانت اختبار القدرة على حلٌ ابؼّكلبت الٌذم أعدٌه الباحث، كىذا بعد التٌسكٌد من 
 صلبحيٌتها في التٌطبيق عن طريق حساب خصائصها السٌيكومتريةٌ من صدؽ كثبات.

: التٌكرارات، النٌسب ابؼئويةٌ، ابؼتوسٌطات ابغسابيٌة كالابكرافات الإحصاء الوصفيٌ  المعالجة الإحصائيّة:
، معامل الارتباط ابؼتعدٌد، معامل الابكدار، Pearsonابؼعياريةٌ، أمٌا الإحصاء الاستدلالر: معامل الارتباط 

 .T. Test، اختبار "ت" Hayes (2013)استخداـ معادلة 

 ئج التٌالية:أسفرت الدٌراسة على النٌتانتائج الدّراسة: 

 يستخدـ تلبميذ ابؼرحلة الثاٌنويةٌ مهارات ما كراء ابؼعرفة بدرجات متفاكتة نوعا ما. -
يفضٌل تلبميذ ابؼرحلة الثاٌنويةٌ استخداـ الأسلوب التٌقاربٌي في التٌعلٌم بالدٌرجة الأكلذ ثٌ يليو  -

 الأسلوب التٌمثيليٌ فالأسلوب التٌكيٌفي فالأسلوب التٌباعدمٌ.
 قة ارتباطيٌة بين مهارات ما كراء ابؼعرفة كالتٌحصيل الدٌراسيٌ لدل تلبميذ ابؼرحلة الثاٌنويةٌ.توجد علب -
توجد علبقة ارتباطيٌة بين أساليب التٌعلٌم كالتٌحصيل الدٌراسيٌ لدل تلبميذ ابؼرحلة الثاٌنويةٌ فيما  -

 يتعلٌق بالأسلوب التٌقاربٌي.
بؼّكلبت كالتٌحصيل الدٌراسيٌ لدل تلبميذ ابؼرحلة توجد علبقة ارتباطيٌة بين القدرة على حلٌ ا -

 الثاٌنويةٌ.
توجد علبقة ارتباطيٌة بين مهارات ما كراء ابؼعرفة كأساليب التٌعلٌم لدل تلبميذ ابؼرحلة الثاٌنويةٌ فيما  -

 يتعلٌق بالأسلوب التٌقاربٌي.
تلبميذ ابؼرحلة الثاٌنويةٌ  توجد علبقة ارتباطيٌة بين أساليب التٌعلٌم كالقدرة على حلٌ ابؼّكلبت لدل -

 فيما يتعلٌق بالأسلوب التٌقاربٌي.
توجد علبقة ارتباطيٌة متعدٌدة بين مهارات ما كراء ابؼعرفة كأساليب التٌعلٌم كالقدرة على حلٌ  -

 ابؼّكلبت كالتٌحصيل الدٌراسيٌ لدل تلبميذ ابؼرحلة الثاٌنويةٌ.
ى حلٌ ابؼّكلبت في برديد درجات التٌحصيل يوجد تفاعل بين كلٌ من مهارة ابؼراقبة كالقدرة عل -

 الدٌراسيٌ.
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لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائيٌة بين ابعنسين فيما يتعلٌق بدهارات ما كراء ابؼعرفة لدل تلبميذ  -
 ابؼرحلة الثاٌنويةٌ.

لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائيٌة بين التٌخصٌصات العلميٌة كالأدبيٌة فيما يتعلٌق بدهارات ما كراء  -
 بؼعرفة لدل تلبميذ ابؼرحلة الثاٌنويةٌ.ا

 لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائيٌة بين ابعنسين في أساليب التٌعلٌم لدل تلبميذ ابؼرحلة الثاٌنويةٌ. -
لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائيٌة بين التٌخصٌصات العلميٌة كالأدبيٌة في أساليب التٌعلٌم لدل  -

 تلبميذ ابؼرحلة الثاٌنويةٌ.

  على الدّراسة: التّعليق

القريبة من الدٌراسة  -في حدكد علم الطاٌلبة الباحثة–الدٌراسة الوحيدة في البيئة ابعيائريةٌ  "علي فارس"دراسة 
عنت بدراسة التٌفاعل بين متغيٌرات معرفيٌة كمسابنتها في برديد التٌحصيل الدٌراسيٌ كىي تّترؾ مع  فقد ،ابغاليٌة

متغيٌر  إلذ الدٌراستين طرقٌتتقد ك  ،دراسة الطاٌلبة الباحثة في طبيعة ابؼتغيٌرات الٌت ت اختيارىا فهي متغيٌرات معرفيٌة
حيث درس الباحث التٌحصيل الدٌراسيٌ ، (بصفة جيئيٌة)ك التٌحصيل الدٌراسي ككذلاستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة 

بصفة عامٌة في حين تناكلت الطاٌلبة الباحثة في الدٌراسة ابغاليٌة التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ كقد اشتركت الدٌراستين أيضا في 
 .Hayes 2013كما استعملت كلب الدٌراستين بموذج ،  نفس ابؼرحلة الدراسيٌة لأفراد العيٌنة 

 (:2014)مد عبد بقيعي دراسة نافر أح -

صٌفٌ العاشر ابؼتفوٌقين التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي كعلبقتو بحلٌ ابؼّكلبت لدل طلبة ال عنواف الدّراسة:
 .برصيليٌا

 الهدؼ من الدّراسة:

برصيليٌا قياس التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي كمستول حلٌ ابؼّكلبت لدل طلبة الصٌفٌ العاشر ابؼتفوٌقين  -
 في من إربد التٌعليميٌة التٌابعة لوكالة "لوث" الدٌكليٌة.

الكّف عن القدرة التٌنبٌؤيةٌ للتٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي على حلٌ ابؼّكلبت كالقدرة التٌنبٌؤيةٌ بغلٌ  -
 التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي.ابؼّكلبت على 
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طالبا كطالبة، تٌ اختيارىم بالطرٌيقة العّوائيٌة من أصل  108من  تكوٌنت عيٌنة الدٌراسة عيّنة الدّراسة:
 طالبا كطالبة بيثلٌوف بؾتمع الدٌراسة.214

، الأكٌؿ: يقيس التٌفكير ما كراء خدـ الباحث مقياسينتلتحقيق أىداؼ الدٌراسة اس أدكات الدّراسة:
 .ابؼعرفٌي، كالثاٌلش: يقيس حلٌ ابؼّكلبت

ليل التٌباين ، برT. Test" ت"، الابكرافات ابؼعياريةٌ، اختبار ت ابغسابيٌةابؼتوسٌطا الأساليب الإحصائيّة:
 .(36: 2014)نافر عبد بقيعي،  بكدارالأحادم كبرليل الا

 أسفرت الدٌراسة على النٌتائج التٌالية: نتائج الدّراسة:

أفراد عيٌنة كجود مستول مرتفع من التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي كمستول متوسٌط في حلٌ ابؼّكلة لدل  -
 الدٌراسة.

كجود قدرة تنبٌؤيةٌ للتٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي على حلٌ ابؼّكلبت كقدرة تنبٌؤيةٌ بغلٌ ابؼّكلبت على  -
 التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي.

ة إحصائيٌا في مستول التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي تبعا بؼتغيٌرمٌ ابعنس كابؼعدٌؿ الدٌراسيٌ كجود فركؽ دالٌ  -
 التٌخصٌص ابؼرلوب فيو فركؽ دالةٌ إحصائيٌا تبعا بؼتغيٌر كعدـ كجود  ،كابؼعدٌؿ الأعلى لصالح الإناث

 في الثاٌنومٌ.

 راسة:دّ العلى التّعليق 

متغيٌرات معرفيٌة بحتة كعلبقتها بالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ، كىي بذلك " مد عبد بقيعينافر أحدراسة " تناكلت
تّترؾ في جيء كبير منها مع متغيٌرات الدٌراسة ابغاليٌة كبزتلف معها في متغيٌر التٌفكير الإبداعيٌ، حيث تناكؿ 

الآخر التٌنبٌؤ بمعرفة قدرة كلٌ متغيٌر في إلذ ىذه الدٌراسة ، كقد ىدفت حلٌ ابؼّكلبتعلى الباحث متغيٌر القدرة 
)مستول تنبٌؤ القدرة على حلٌ ابؼّكلبت على التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي كمستول تنبٌؤ التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي على 

من التٌفكير ما كراء  %  35,9كقد فسٌرت القدرة على حلٌ ابؼّكلبت ما نسبتو القدرة على حلٌ ابؼّكلبت(،
 فاعليٌ موذج التٌ ماذج ىو النٌ أفضل النٌ ليٌة تناكلت ابؼتغيٌرات في إطار بموذج ككاف في حين أفٌ الدٌراسة ابغاابؼعرفٌي، 

 كقد فسٌر ا كسيطامتغيرٌ  استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفةكوف فيو (، كتببيٌ  السٌ )ابؼتغيٌر  بداعيٌ الإ فكيرذم يكوف فيو التٌ الٌ 
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ما بيكن ملبحظتو من خلبؿ الدٌراستين أنوٌ على الرٌلم ك ، فوٌؽ الدٌراسيٌ  في درجة التٌ من التغيٌر  % 36موذج ىذا النٌ 
من الاختلبؼ في طريقة تناكؿ ابؼتغيٌرات إلٌا أفٌ التٌفاعل بينها )ابؼتغيٌرات ابؼعرفيٌة( سواء في إطار بموذج أك باستعماؿ 

 كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ.عرفيٌة الابكدار )تنبٌؤ كلٌ متغيٌر في الآخر( كاف بنسبة مرتفعة ما يعن أبنيٌٌة دراسة ابؼتغيٌرات ابؼ

 :2014 "ريم سليموف" دراسة -

الثاٌنوية العامٌة كعلبقتها بتوجٌو ابؽدؼ كبرصيلهم  ابؼرحلة: الوعي بدا كراء ابؼعرفة لدل طلٌبب الدّراسةعنواف 
 .الدٌراسيٌ 

)توجٌو  الطلٌبةإلذ معرفة العلبقة بين ما كراء ابؼعرفة كتوجٌهات أىداؼ  الدٌراسةىدفت  :الدّراسةالهدؼ من 
كدراسة ما كراء ابؼعرفة كسمة لدل الفرد في علبقتها  الطٌلٌبببؽؤلاء  الدٌراسيٌ  التٌحصيلالإتقاف/ توجٌو الأداء( ك 

 .الدٌراسيٌ كبرصيلهم  الطٌلٌبببتوجٌهات أىداؼ 

 ( الأدبيٌ الثاٌنويةٌ العامٌة )الثاٌلثة ثانومٌ  ابؼرحلةمن طلٌبب كطالبات  الدٌراسةتٌ اختيار عيٌنة  :الدّراسةعيّنة 
 سنة. 17ك 13بلغ متوسٌط أعمارىم بين  ،طالبة 104طالبا،  118: اطالب 222حصرا، قيدٌر عددىا ب 

الثاٌنوية  ابؼرحلة قائمة ما كراء ابؼعرفة: تٌ استخداـ قائمة الوعي بدا كراء ابؼعرفة لدل طلٌبب :الدّراسةأدكات 
 ."ريم سليموف" الدٌراسة، مقياس توجٌو ابؽدؼ من إعداد الباحثة صاحبة 1994 دنيسوف""شراك ك من إعداد 

 معاملبت الارتباط.، معامل الالتواء ك ، الابكراؼ ابؼعيارمٌ ابؼتوسٌط ابغسابيٌ  الأساليب الإحصائيّة:

إلذ كجود علبقة ارتباطيٌة دالةٌ إحصائيٌا بين ما كراء ابؼعرفة كتوجٌو ابؽدؼ  الدٌراسةتوصٌلت  :الدّراسةنتائج 
لدل ىؤلاء  الدٌراسيٌ  التٌحصيلالثاٌنويةٌ، ككجود علبقة دالةٌ إحصائيٌا بين ما كراء ابؼعرفة ك  ابؼرحلةلدل طلٌبب 

 .الطلٌبة

 .النٌتائج برليلفي  الدٌراسة ىذه الاستفادة من تٌ  :الدّراسةالتّعليق على 

ّـ   الدّراسات السّابقة: علىالتّعليق العا

في سياؽ الدٌراسات الٌت تناكلت العلبقات بين ابؼتغيٌرات الثٌلبث )استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفكير 
كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ( لد تتناكؿ في بؾملها إلٌا العلبقات الثنٌائيٌة بين ابؼتغيٌرات الثٌلبث فهي لد تتجاكز  الإبداعيٌ 
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تناكؿ الظاٌىرة بطريقة بذييئيٌة، كما أفٌ نتائجها تباينت بين النٌفي كالإثبات، كتناكؿ ك العلبقات الثنٌائيٌة ابؼباشرة، 
الدٌراسة ابغاليٌة لا يضيف الكثير، لذا حاكلت الطاٌلبة الباحثة دراسة التٌفاعل بين العلبقات الثنٌائيٌة ابؼباشرة فقط في 

ء التٌفاعل ابغاصل أجل كصف الظاٌىرة كصفا أكثر دقةٌ كعمقا كتفسير ظاىرة التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ في ضو  غيٌرات منابؼت
لوصوؿ إلذ بموذج لتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ كبؿاكلة اديد ابين متغيٌرات متعلٌقة بابؼتعلٌم ذات طبيعة معرفيٌة كمسابنتها في بر

كدرجة مسابنتو في التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ الأمر الٌذم قد لا يظهر في  ،تفسيرمٌ لفهم مسار كسيركرة ىذه ابؼتغيٌرات
 ابؼباشرة بين ابؼتغيٌرات. الثنٌائيٌة التٌناكلات التٌجييئيٌة كالعلبقات
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M 
ي ابغواجي كالاىتماـ يعتمد في أساسو على بزطٌ  كتقنٌ  عصر علميٌ  سنوٌنعيش فيو ب الٌذمي العصر يتميٌ 

 .قنٌ كالتٌ  فكرىا كإنتاجها العلميٌ ـ ـ الأمم مرتبط بتقدٌ تقدٌ  لأفٌ  الإبداعب
بل لرعايتهم كالعمل على عن طريق اكتّافهم كتهيئة السٌ  ابؼتفوٌقينكانطلبقا من ذلك أصبح الاىتماـ بفئة 

 نواحي ابغياة.ات ابؼتسارعة في بـتلف غيرٌ كالتٌ  التٌقدٌـحسن استثمار طاقاتهم كاستعداداتهم ضركرة يفرضها 

 :التّفوّؽػ تعريف 1

مت خدً ، فقد استي الدٌراسةالكثير من الباحثين إلذ البحث ك  البّرمٌ  التٌفوٌؽدفع موضوع ابؼفاىيم في بؾاؿ 
ة الامتياز كالعبقريٌ بوغ ك كالنٌ   ،من استعدادات عالية تعلٌمابؼي بو لالة على ما يتميٌ مفاىيم كثيرة ذات معاف بـتلفة للدٌ 

 .(2007:251،نزيم صرداكم) التٌفوٌؽكابؼوىبة ك 

، حيث بصع أحد التٌفوٌؽضارب ابؼسرؼ في تعريف مصطلح إلذ التٌ  "Abrahamأبرىاـ " كلقد أشار
 .: بدكف صفحة(2010، أماؿ بوالليف)ا قاـ بإجرائو نها بحثا دراسيٌ م  مصطلحا ضى  133بو حوالر طلبٌ 

نزيم )كتعريفو كتقديره  التٌفوٌؽفي برديد  يٌةالتٌعليمك  بويةٌترٌ الين في المجالات ىذا يعكس مدل حيرة ابؼختصٌ 
فتحي عبد الرحماف "، حيث يقوؿ في ىذا الّسف مدل الاختلبؼ حوؿ ماىيتو، ك (251: 2007،صرداكم

 بويةٌترٌ الاحية من النٌ  التٌفوٌؽأقيمت حوؿ مفهوـ ابؼوىبة ك  الٌتخمة من الابقازات الضٌ  الرٌلم: "ب"جركاف
فق عليو بين متٌ  تب حوؿ ابؼوضوع نكتّف بوضوح عدـ كجود تعريف عا ٌـعند مراجعة ما كي  أنوٌ ة إلاٌ كالاصطلبحيٌ 

لالة على القدرة أك ، أضف إلذ ذلك حالة ابػطس كعدـ الوضوح في استخداـ ألفاظ بـتلفة للدٌ سينالباحثين كابؼدرٌ 
ؽ، موىوب، متفوٌ  :مثل مصطلحاتداـ رت العادة على استخ، فقد جلير العادم في بؾاؿ من المجالات الأداء
 :، بدكف تاريخملحة عليوات)ة دٌد.... الخ بدعنى كاحد أك بدعاف لير كاضحة كلير بؿ ، بفتاز كذكيٌ ي، متميٌ مبدع
67.) 

اع في القرف الثامن عّر ة الاختر لالة على ملكيٌ للدٌ  "Genius ةالعبقريّ "لقد شاع استخداـ مصطلح 
الش من القرف ف الثٌ النٌصٌ فقد شاع استخدامو مع أكائل  "Giftedeness ةالموىب"ا مصطلح ، أمٌ ابؼيلبدم
ٌّ ، ككانت الفكرة العّرين ر تطوٌ  ة، ثٌ " في نّاطات لير أكادبييٌ Talent التّفوّؽ"ابؼقصود بو  ائعة أفٌ ال
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من يرفع مستول أدائو عن مستول  بناء على نتائج كثير من البحوث كأصبح مفهوـ ابؼوىبة شاملب لكلٌ  استخدامو
 .الأكادبييٌةكلير  الأكادبييٌةين في المجالات العاديٌ 

  Giftedeness Talent and التّفوّؽالموىبة ك "كمن ابؼلبحظ حدكث تداخل بين مفهومي 
كالاستعداد  العلوٌ ة إلذ معنى غة العربيٌ كابؼوىبة يّيراف في اللٌ  التٌفوٌؽغوم فداخل من حيث ابؼعنى اللٌ قد يرجع إلذ التٌ 
 .(251: 2007،نزيم صرداكم)للبراعة كالامتياز 

أصبح في ناية  "Mental Superiorityأك  Intellectually العقليّ  التّفوّؽ"إفٌ مصطلح 
إلذ -، حيث أصبح يدؿٌ العلميٌة الدٌراساتضمن معظم ـ في مقابل ابؼوىوب أك ابؼوىبة القرف العّرين ييستخدى 

 الدٌراسيٌ  التٌحصيلتفع إلذ جانب ر ابؼتميٌي كابؼ الذكٌاءعلى بؾموعة من الأشخاص من ذكم  -جانب ابؼوىبة
 الأكادبييٌةن بيتلكوف قدرات خاصٌة بذعلهم يتميٌيكف عن ليرىم في كلٌ أداءاتهم كخاصٌة الٌذيكالأكادبييٌ العالٌر ك 

في بصيع كتاباتو حوؿ ابؼوىبة  ابؼصطلحين من عدـ تفريقو بين "2008 كاف"فتحي جر منها كىذا ما ذىب إليو 
ما يّيراف إلذ أنٌ كابؼوىوبين، حيث يستعمل ابؼصطلحين متجاكرين مع بعضهما البعض جنبا إلذ جنب على اعتبار 

ٌّيء   .(291: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف)نفس ال

ٌّ  ، فوقا كفواؽفاؽ :لغة التّفوّؽ : ؽ على قوموعلم: رجح عليهم، تفوٌ أصحابو بالفضل كال ، فاؽ: علبهيءال
 (.60 :2014 ،نكنجسميرة ) في نوعو ابػاصٌ د : ابعيٌ ، الفائق بصع فائقوف كفوقةعليهمع ترفٌ 

ٌّ  : ىو العلوٌ لغة أيضا التٌفوٌؽك  إف الله : "تعالذ حت" قاؿمن الفوؽ نقيض "التٌ  التٌفوٌؽ، ك سفكالارتفاع في ال
ؽ على قومو قاؿ رجل فاؽ في العلم أم متفوٌ ، يي أعظم منها "يضرب مثلب ما بعوضة فما فوقها لا يستحي أف

 .(76: 2008، أبو جلاؿسعيد ) كتقوؿ فلبف يفوؽ قومو، أم يعلوىم

ة، ، العبقريٌ الإبداع، ، كابؼوىبةالتٌفوٌؽلالة على فيذىب الباحثوف إلذ أكثر من مصطلح للدٌ  ا اصطلبحاأمٌ 
 كمع ذلك فإفٌ  ،بّكل عا ٌـداخل بين مصطلحاتو كالتٌ  ابؼتفوٌقيند اختصاصات العاملين مع فئات لتعدٌ ذلك ك  بوغالنٌ 

 فصيل.عريفات نذكر بعضا منها باختصار لنتناكبؽا لاحقا بّيء من التٌ ة تّير إلذ عدد من التٌ ابؼراجع ابؼختصٌ 

 -ػػػحسب ىذه الأخيرة التٌفوٌؽيف تعر  ، كبـتصر القوؿ أفٌ ةيٌ عريفات الكمٌ ق بالتٌ عريفات يتعلٌ ؿ ىذه التٌ أكٌ 
  الذكٌاءؽ كإذا اعتمدنا نسبة ؽ كلير ابؼتفوٌ الفاصل بين ابؼتفوٌ  ابغدٌ  اأنٌ ؤخذ على تي  الٌت التٌفوٌؽتبعا لدرجة  يتفاكت
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كىناؾ تعاريف  لف بصورة كاسعة من سلطة إلذ أخرلؽ كليره بزتحة بين ابؼتفوٌ قاط الفاصلة ابؼقترى النٌ  فإفٌ  كمحكٌ 
بؾاؿ ذم قيمة للمجتمع  ردة فييا بصورة مطٌ ؽ يكوف أداؤه متميٌ ابؼتفوٌ  الطفٌل، فرتبط بحاجات المجتمعأخرل ت

 .نسالشٌ الا

 في أمٌ  التٌحصيلفي  ؼ من خلبؿ الامتيازعر  يي  العقليٌ  التٌفوٌؽ ؽ لأفٌ معيارا للتفوٌ  الدٌراسيٌ  التٌحصيلل كيّكٌ 
 ينتمي إليها الفرد. الٌت، على أف يكوف ىذا المجاؿ موضع تقدير ابعماعة النٌّاطبؾالات 

فليجر "معيارا فمنهم  الدٌراسيٌ  التٌحصيلإلذ اعتماد  العقليٌ ؽ فوٌ و عدد من الباحثين في برديدىم للتٌ كقد ابذٌ 
إلذ مستول يضعهم ضمن أفضل  ىم من يصلوف في برصيلهم الأكادبييٌ  ابؼتفوٌقين فقد ذكر أفٌ " 1959كيبيتش 
 .ينتموف إليها الٌتمن المجموعة  %20إلذ  10,05%

ة أك يرتفع في إبقازه أك برصيلو بدقدار كاضح مقارنة بالأكثريٌ  الٌذم التٌلميذق بؽ برصيلب يتعلٌ كمصطلح ابؼتفوٌ 
 ة كبموٌ بالإضافة إلذ إتقاف سريع للمادٌ ط فوؽ ابؼتوسٌ  سنوٌؽ بللمتفوٌ  الدٌراسيٌ  التٌحصيلي ، كيتميٌ وانطين من أقر ابؼتوسٌ 

 .(61: 2014كنجن،سميرة )ة للموضوعات ة كالقدرة على استخلبص ابؼبادئ العامٌ ابؼستقلٌ  الدٌراسةقدرات 

 :التّفوّؽتصنيف تعاريف -2

 الٌتات يرجع لاختلبؼ آرائهم حوؿ ابؼعايير كالمحكٌ  التٌفوٌؽالاختلبؼ بين العلماء في برديدىم بؼفهوـ  إفٌ 
 الية:كفق الأسس التٌ  التٌفوٌؽ، كبيكن تصنيف تعاريف هم في برديده بؼفهوـ ىذا ابؼصطلحكاحد من يعتمدىا كلٌ 

 ة: يّ ة أك الكمّ يكومتريّ عاريف السّ التّ  -2-1

وزيع حسب منحنى التٌ  العقليٌة للقدرات سبٌي وزيع النٌ أك التٌ  الذكٌاءا بدلالة يٌ ىي تعريفات تعتمد أساسا كمٌ 
 .(152: 2010، سهاد المللي)ة أك أعداد بيكن تربصتو إلذ نسب مئويٌ  الٌذم، ك الطبيعيٌ  الاعتدالرٌ 

"تيرماف مثل:  (Q. I) الذكٌاءعلى أساس نسبة  التٌفوٌؽتعريف ىذا الابٌذاه  بعواكلقد رأل متٌ 
Terman ىولنجورث" ،"Hollingworth،"  بكر"Baker" نوريس" ،Norris"دانيلسوف" ، 

Danilsonدانلاب" ،"Dunlab ،"  جودارد"Goddard،"  لايكوف"Laycock" 
 (.105 :1990 )عبدالحميد عبداللطيف،
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يرل ابغصوؿ على  "Norris "نوريس، ك130ترل نسبة  "Hollingworthىولنجورث " ؼ
 .أدلس كحدٌ   120" يرل نسبة Goddardجودارد ، ك"125نسبة 

 أك أكثر 135بابغصوؿ على نسبة ذكاء تبلغ  التٌفوٌؽ" فقد حصر Termanلويس تيرماف " اأمٌ 
ين ثلبث فئات على أساس ي بمثلب بييٌ  " Dunlap"دانلاب، بينما بقد بينيو"-"ستانفوردباستخداـ اختبار 

 :ىي الذكٌاء

 .درجة 125-120كىم من تتراكح نسبة ذكائهم بين : الممتازين فئة -
 .درجة 140-135كىم من تتراكح نسبة ذكائهم بين  :المتفوّقينفئة  -
 حتٌ فما فوؽ ك  140كىم من تتراكح نسبة ذكائهم بين  :ا(جدّ  المتفوّقينئة العباقرة )فئة ف -

: 2008 ،بوجلاؿسعيد ) سب بّكل مطلقعب اختيار ىذه النٌ ، كلكن من الصٌ درجة 170
79.) 

قة الباحثين فقدكا الثٌ  نساف أفٌ للب العقليٌ كوين عن التٌ  "1956"جيلفورمو قدٌ  الٌذمر ب على التصوٌ كقد ترتٌ 
كوسيلة كحيدة لإعطاء فكرة صادقة على   الذكٌاءفي ضركرة الاعتماد فقط على درجة مسخوذة من تطبيق مقاييس 

 د كليس بسيطللبنساف معقٌ  العقليٌ كوين التٌ  ضح بصورة لا تقبل ابعدؿ أفٌ ، ذلك بعد أف اتٌ للفرد العقليٌ ابؼستول 
 .(77: 2008 ،بوجلاؿسعيد )

 ا(:قين دراسيّ للمتفوّ  كمحكّ   الدّراسيّ  التّحصيل) تعريفات مستول الأداء الفعليّ  – 2-2

 الدٌراسات، ففي بعض ابؼتفوٌقينؼ على عرٌ مة في التٌ المحكات ابؼستخدى  من أىمٌ  الدٌراسيٌ  التٌحصيل يعدٌ 
القدرة على  سنوٌب العقليٌ  التٌفوٌؽؼ ر  ، كعي الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽبحيث يتساكل مع  العقليٌ  التٌفوٌؽـ خدً ة استي الأجنبيٌ 

 .(77: 2008 ،بوجلاؿ سعيد) "Passoباسو" كتعريف  التٌحصيلالامتياز في 

 :ؽ بقدفوٌ للتٌ  كمحكٌ   الدٌراسيٌ  التٌحصيلابزذت  الٌتعاريف كمن التٌ 

دراستو إذا حصل على قا في يكوف متفوٌ  التٌلميذ" :(1983"محمود عطا محمود حسين" )تعريف 
 ".سين معاقل كتقديرات ابؼدرٌ من امتحاف النٌ  بع الأعلى في كلٌ لو لأف يقع ضمن الرٌ بؾموع درجات تؤىٌ 
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 يٌ التٌحصيلالعديد من الباحثين يستخدموف ابؼستول : "أفٌ  (1967محمد نسيم رأفت" )" دكيؤكٌ 
 ".ؽا بديلب للتفوٌ باعتباره بؿكٌ  يٌ الأكادبي

بحيث  التٌحصيلىو الامتياز في " الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽ أفٌ (  2002") القاضي كآخركف"يوسف محمد  كيرل
 بؿكٌ  كيبدك ىنا أفٌ  ،التٌحصيلالاستمرار في  تحقٌقيل الفرد بؾموع درجاتو لأف يكوف أفضل من زملبئو حيث تؤىٌ 

 .(32: 2004،نبيلة بن الزين) داء الفرد في الامتحاناتأحصيلة ىو  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽ

نو من ك  بسي  الٌتك  الطاٌلبل عليها يتحصٌ  الٌترجات ابؼرتفعة الدٌ  أفٌ  السٌابقةعاريف  من خلبؿ التٌ يتبيٌن 
 .التٌفوٌؽ، تعتبر معايير للحكم على النٌتائجة في برقيق ىذه موضع ضمن الأكائل في بؾموعتو مع شرط الاستمراريٌ التٌ 

، "ركث  "Durr"ديور  "،Conant"كونانت "، Passo"باسومن  فق مع كلٌ كىذا ما يتٌ 
فليب صابر "، "عبد السلاـ عبد الغفار" "،L.Bauthilet"، "لوين بوثلت  R.Carsonكارسوف

 .(1990:106، عبد اللطيفعبد الحميد ) "محمد علي حسن"، "أحمد محمد علي التركي"، "سيف

 ة كانت أكثر بلبد العالد استخداما لمحكٌ حدة الأمريكيٌ الولايات ابؼتٌ  إلذ أفٌ  (1985)"رالف كالور" يّير ك 
يعتبر أحد  التٌحصيل ة لأفٌ جلبت ابؼدرسيٌ ذلك باستخداـ السٌ ك  ابؼتفوٌقينفي الكّف عن  الدٌراسيٌ  التٌحصيل

تعتبر  جل ابؼدرسيٌ في السٌ  التٌلميذدرجات  أفٌ  لا شكٌ عند الفرد ك  الوظيفيٌ  العقليٌ  النٌّاطة عن ابؼظاىر الأساسيٌ 
كلكن لابد  ،التٌفوٌؽا بفتازا كتعبير عن ىذا لوا بقاحا دراسيٌ ن سجٌ الٌذي ابؼتفوٌقين التٌلبميذرا سهلب للكّف عن مؤشٌ 

 الٌذم ر الأساسيٌ ابؼؤشٌ  ذاتها ىي ة بحدٌ ىذه الاستمراريٌ  لأفٌ  التٌحصيلفي  ابؼستمرٌ  الطاٌلبؽ جل تفوٌ أف يثبت السٌ 
 .(69بدكف تاريخ : ،عليواتملحة ) اعقليٌ  الطاٌلبؽ على تفوٌ  يدؿٌ 

 :السّلوكيّةمات تعريفات السّ  -2-3

دراسات  و، ىذا ما أثبتتيىم عن ليرىمبسيٌ  السٌلوؾمات أك ظهركف أبماطا من السٌ يي  ابؼتفوٌقينابؼوىوبين ك  إفٌ 
 حبٌ  مات:من أبرز ىذه السٌ "، ك hollingmoth"ىولنجورث " كtermanتيرماف "عديدة مثل دراسة 

القيادة، ابؼبادرة  ابؼخاطرة، ة، حبٌ الاستيعاب، الاستقلبليٌ ك  التٌعلٌمعمقها، سرعة ع ابؼيوؿ ك ، تنوٌ ائدالاستطلبع اليٌ 
 .كابؼثابرة
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 ابؼتفوٌقينؼ على عرٌ التٌ ك  التٌفوٌؽلتعريف  تصلح كإطار مرجعيٌ  السٌلوكيٌةمات كقد رأل بعض الباحثين أف السٌ 
يكوف تقديرىم  حتٌ دة معرفة جيٌ  الطفٌلن يعرفوف الٌذيأدكات بيكن أف يستخدمها أكلئك موا لذلك مقاييس ك صمٌ ك 

 .امة لديو تقديرا موضوعيٌ كجود السٌ  لدرجة

 الطفٌل يّير إلذ أفٌ  الٌذم" Durr"دكر مات تعريف ضعت على أساس السٌ كي  الٌتعريفات من التٌ ك 
عميم كرؤية العلبقات، عبة كقدرة التٌ الصٌ  العقليٌةات كمثابرة في ابؼهمٌ ، ؿ العا ٌـيفوؽ ابؼعدٌ  لغومٌ  صف بنموٌ ؽ يتٌ ابؼتفوٌ 

 .ع كبير في ابؼيوؿكتنوٌ  ؿ لير عادمٌ كفضو 

في المجالات ابؼختلفة  ابؼتفوٌقينابؼوىوبين ك  الطلٌبةؼ على ابؼستخدمة في التعرٌ  السٌلوكيٌةكمن أبرز ابؼقاييس 
ة ابؼوسيقى، ابؼسرح، دقٌ : اليةمات التٌ لت ىذه ابؼقاييس السٌ كقد شم "كلي كآخركفنز ري"طورىا  الٌتابؼقاييس العّر 

 .(153: 1010 ،سهاد المللي) صاؿالاتٌ 

 :لمرتبطة بحاجات المجتمع كقيموعريفات االتّ  -2-4

ر ىي تتسثٌ ينطوم على استجابة كاضحة بغاجات المجتمع كقيمو دكف اعتبار يذكر بغاجات الفرد نفسو، ك 
 .اا أك صناعيٌ ـ تقنيٌ في بؾتمع متقدٌ  ؽلير ابؼتفوٌ  ؽ في بؾتمع بدائيٌ ابؼتفوٌ  الر فإفٌ كبالتٌ  كابؼكاف،ماف ات اليٌ حدٌدبد

سقة في يا بصورة متٌ يكوف أداؤه متميٌ  الٌذم الطفٌلؽ ىو ابؼتفوٌ  الطفٌل: " Renzullyرينزكلي" كيقوؿ
 .(71، دكف تاريخ:ملحة عليوات) نسالشبؾاؿ ذم قيمة للمجتمع الا

عالية  عقليٌةذكم قدرات  الطلٌبةم بؾموعة من سنٌ ا بدراسيٌ  ابؼتفوٌقوف (2004) "رالنّصّ مدحت أبو "ؼ عرٌ كيي 
رىا قدٌ ي الٌتأك في نوع من ابؼهارات  الدٌراسيٌ  التٌحصيل، سواء في بؾاؿ ماناستعدادات أكثر بفا لدل أقر  كلديهم

 .المجتمع ابؼدرسيٌ 

ىو من كصل في أدائو إلذ مستول أعلى : "بقولو الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽ "عبد الفتاح صابر عبد المجيد"ؼ عرٌ يي 
أف يكوف ذلك  للفرد بّرط الوظيفيٌ   عن ابؼستول الفعليٌ تعبٌر  الٌتين في بؾاؿ من المجالات من مستول العاديٌ 

 .(80: 2008 بوجلاؿ،سعيد ) "موضع تقدير ابعماعة

 نيولاندبقد تعريف " الدٌراسيٌ ؽ فوٌ تستند على حاجات المجتمع كمعيار للتٌ  الٌتعريفات كمن التٌ 
Newland" ا في الولايات ة العاملة حاليٌ : "إذا كاف ما نسبتو )س%( من بؾموع القول البّريٌ حيث يقوؿ
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تمع الأقل من المجسبة على ابؼدارس مطالبة بإعداد ىذه النٌ  فٌ إة بيارسوف أعمالا من مستول رفيع، فحدة الأمريكيٌ ابؼتٌ 
 .( 70 ، بدكف تاريخ:ملحة عليوات") للقياـ بهذه الأعماؿ ابؼدرسيٌ 

بؾاؿ من  ة العالية للفرد في أمٌ ه إلذ القدرة الإنتاجيٌ مردٌ  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽ بؿكٌ  عريفات على أفٌ ترتكي ىذه التٌ 
تقدير  لٌ بات ابعماعة كأف يكوف بؿكمتطلٌ ، على أف يتماشى ىذا المجاؿ ين فيوت ما بهعلو أفضل من العاديٌ المجالا
 منها.

  :بةالمركّ  ربويةّتّ العريفات التّ -2-5

 متمايية، بدا في ذلك ابؼنهاج تربويةٌإشارة كاضحة إلذ مّركعات أك برامج  تتضمٌن الٌتعريفات كىي بصيع التٌ 
 ريف:عاأمثلة ىذه التٌ ، كمن ةفي بؾالات عدٌ  ابؼتفوٌقيندريس لتلبية احتياجات الأطفاؿ ك كأسلوب التٌ 

ن الٌذي" أكلئك 1985الموىوب  الطفّل تعلّم": قين في كتابو" للمتفوٌ Gallagher"جالجر تعريف 
ية متميٌ  تربويةٌ، كبوتاجوف برامج فيعن لديهم قدرة على الأداء الرٌ الٌذيلين ك بل أشخاص مؤى  ؼ عليهم من قً عرٌ التٌ  يتمٌ 

 ن برقيق فائدة بؽم كللمجتمع معا، بهدؼ بسكينهم مالعادمٌ  البرنامج ابؼدرسيٌ مو ة فوؽ ما يقدٌ كخدمات إضافيٌ 
 (154: 2010 ،سهاد المللي)

ة يتوافر لديو الاستعداد كالإمكانيٌ  الٌذم الطفٌلىو ذلك ": ؽ بقولوؼ ابؼتفوٌ عرٌ يي  الٌذم "تانيوـ"تعريف 
ا يٌ ا كمادٌ عقليٌ ا ك ة أخلبقيٌ تدعيم ابغياة البّريٌ  اسنٌ من ش الٌت ،ةجا للؤفكار في بؾالات الأنّطة كافٌ ليصبح منتً 

 .(81: 2008 ،)بوجلاؿ "اكبصاليٌ 

 :الدّراسيّ ؽ فوّ رة للتّ المفسّ  اتظريّ نّ ال-3
 :ها ما يليكأبنٌ  الدٌراسيٌ رة للتفوؽ ابؼفس تاالنٌظريىناؾ عدد لير قليل من 

 :""Pathological Theory ةالمرضيّ  ظريةّنّ ال-3-1

بط على الرٌ  ظريةٌنٌ ال، كتقوـ ىذه التٌفوٌؽر ظاىرة حاكلت أف تفسٌ  الٌت تاالنٌظرية من أقدـ ابؼرضيٌ  نظريةٌال تعدٌ 
 نظريةٌالل ببعض أتباع ىذه أدٌ  الٌذم كبين ابعنوف إلذ ابغدٌ  الابتكارمٌ  التٌفوٌؽة ، كخاصٌ بسشكالو ابؼختلفة التٌفوٌؽبين 

من  اطا كثيقا كأفٌ كابعنوف رب التٌفوٌؽبين  أصبح من ابؼّهور أفٌ  حتٌ  نظريةٌالإلذ ابؼطابقة بينهما، كقد شاعت ىذه 
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بهذه الفكرة قافات القدبية ليرىا من الثٌ ة ك يٌ ة كالعربقافة اليونانيٌ رت الثٌ ، كقد تسثٌ ابعنوف فنوف، كلا يوجد بؽذا ما يبرره
 .فهمو كتفسيرهعلى الانساف العادم  يّقٌ  أسلوب شاذٌ  اأنٌ ة على نظرت إلذ العبقريٌ  الٌت

لانجفيلد ، "" Lambrosoلامبركزكمثل: " نظريةٌالكفي العصر ابغديث بقد بعض بقايا أتباع ىذه 
Langfield" كريتشمر" ،Kretchemer" نتّارا بين العباقرة أكثر ا العقليٌ ابؼرض  ن خلصوا بسفٌ الٌذي

 .ينعن العاديٌ 
 :"Physiological Theory" ةالفيسيولوجيّ  ظريةّنّ ال -3-2

من الغدد  ، كتعدٌ ة أك الكظربالكذريٌ  ة تسمىٌ كلية لدٌ ، كفوؽ كل  للبنساف الفرد كليتين فٌ أابؼعركؼ من 
رة بإفراز ، كتقوـ القّاا كبنائيٌ " كبنا بىتلفاف كظيفيٌ Medulla" كبلاع "cortex": قّرةف مناء كتتكوٌ مٌ الصٌ 

 الألدكستيركف"ك "cortisone" كالكورتييكف"Cortisol" : الكورتييكؿعدد من ابؽرمونات منها
"Aldosterone " ٌلأندركجيناتا :لة مثكابؽرمونات شبيهة ابعنسي "Androgenes" 

 ".Progesterone"، البركجستيركف" Estrogen"كالأستركجين
بصفة  فعٌاليٌةفي ابغالات الان فعٌاؿلو دكر  الٌذم" Adrenaline"فرز ىرموف الأدرينالين خاع فيي ا النٌ أمٌ 

 .ةعامٌ 
اتج النٌ  العقليٌ  النٌّاطئ عن خاع بيكن أف ينبٌ نّاط النٌ  ، إذ أفٌ خاع أكثر من القّرةبالنٌ  ظريةٌنٌ الىذه  كتهتمٌ 

 التٌحصيلالأذكياء كأرباب القدرة الفائقة على  دكىا أفٌ يٌ ؤ ، كيفترض ماقة للعملىن بالطٌ إمداد الذٌ  عمليٌةعن 
 بيرجماف د ىذه ابغقيقة دراسات كل منين كيؤيٌ لديهم نّاط بلاعي أدرينالين أكثر من العاديٌ  التٌفوٌؽك 
"L.RBergman" ماجنسوف ك"D. Magnusson"  الإفراط  عمليٌةلبحث  1979. 1976عاـ

من  أكثر العالر لديهم إفراز أدرينالينٌ  التٌحصيلذكم  ، حيث ثبت بؽم أفٌ كعلبقتو بإفراز الأدرينالين التٌحصيلفي 
 .كابؼنخفض العادمٌ  التٌحصيلذكم 

)عبد الحميد عبد اللطيف،  العالر التٌحصيلكور أكثر إفرازا من الإناث من ذكم الذٌ   بؽم أفٌ كما تبيٌن 
1990 :110). 

 :Hereditic Theory ةالوراثيّ  ظريةّنّ ال-3-3
ر إليو في ضوء القدرة ظً ني سواء أى للفرد  العقليٌ كوين تّير إلذ التٌ  الٌتلائل ة على الدٌ الوراثيٌ  ظريةٌنٌ التعتمد 

، أك ةبالعوامل البيئيٌ  حدٌدا يتأكثر بفٌ ة بالعوامل الوراثيٌ  حدٌد، يتالعقليٌة، أـ في ضوء عدد من القدرات ةالعامٌ  العقليٌة
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 العقليٌةت الأفراد في اختبارات تقيس القدرا باين في مستويات أداء بؾموعات منابعيء الأكبر من التٌ بعبارة أخرل 
 .ةيرجع إلذ عوامل كراثيٌ 

عند الفرد بحيث  العقليٌةر القدرات كتطوٌ  بموٌ  عمليٌةة في العوامل الوراثيٌ  أبنيٌٌة الدٌراساتلقد تناكلت بعض 
" Courant biogenetique" ،"كراثيٌ  -ار "البيويتٌ اليعرؼ ب ار فكرمٌ تندرج ىذه الأبحاث ضمن تيٌ 

كة ىذه ابؼلى  ، كأفٌ رجة الأكلذ على مستول ذكائوبالدٌ  فيتوقٌ  الدٌراسيٌ قو بقاح الفرد كتفوٌ  يرل أنصاره أفٌ  الٌذم
، اىا من أبويو كأجداده كسلبلتوتلقٌ ي الٌت" Patrimoine genetiqueة "ة الوراثيٌ يبكموجودة ضمن الترٌ 

برملها  الٌتابؼوركثات  تنتقل بواسطة ابعينات أك الٌتنة الكامة كالفطريٌ  العقليٌةكىي بصلة الاستعدادات 
 .اتالكركموزكمات أك الصبغيٌ 

ة ة بيولوجيٌ كحتميٌ   الذكٌاء" على عامل Debray Ritzen "دكبرم رتزفالباحث الفرنسي  أكٌدلقد 
قو كمستول ذكائو ىناؾ ارتباطا كثيقا بين بقاح الفرد كتفوٌ  ، حيث كجد أفٌ فيو التٌفوٌؽك  الدٌراسيٌ جاح ة للنٌ ضركريٌ 
 .عوف حسب نسب ذكائهمالأفراد يتوزٌ  ، كأفٌ الذكٌاءيقاس بواسطة اختبارات  الٌذم

 قة المجاؿ بحيث ترل أفٌ ة ضيٌ كراثي كجهة أحاديٌ  -ار البيويٌ تػٌ الكجهة نظر أنصار  ا بذدر الإشارة إليو أفٌ كبفٌ 
 .العقليٌةعلى مستول ذكائو كقدرتو  ف أساسايتوقٌ  التٌفوٌؽك  الدٌراسيٌ  التٌحصيلبقاح ابؼرء في 

كالقدرة  الذكٌاءعلى مفهوـ توارث عامل  ار مبدأ مبنٌ يٌ تػٌ الده أتباع ىذا يؤيٌ  الٌذمالاختيار كالانتقاء  أمبد فٌ إ
كحده  الذكٌاءلا بيكن إرجاعو إلذ عامل  الدٌراسيٌ ؽ الفرد كالواقع أف تفوٌ  ،دكف الاىتماـ بالعوامل الأخرل العقليٌة

نزيم )عنو  أبنيٌٌة ناؾ عوامل أخرل لا تقلٌ قو في ابؼدرسة بل ىعلى إثره تفوٌ  حدٌديت الٌذمليس العامل الوحيد  نوٌلأ
 .(272: 2007 ،صرداكم

 : Freudian Psychoanalytic THeoryي الفركيدمّ النّفس حليلتّ ال نظريةّ-3-4
كالابتكار في ضوء ميكانييـ  التٌفوٌؽر ظاىرة فسٌ  الٌذم" S. Freud فركيد"إلذ  ظريةٌنٌ الترجع ىذه 

لكن مع  افع الغرييمٌ ل الأنا للدٌ تقب   أنوٌ "فركيد""، كيعن بو Sublimation" صعيدسامي كالإعلبء أك التٌ التٌ 
 الحميد عبد اللطيف،)عبد  ةة كاجتماعيٌ إلذ موضوع بديل ذم قيمة ثقافيٌ  برويل طاقتو من موضوعو الأصليٌ 

1999 :111.) 
، كيعن ىذا ة من الإبداؿة الإبهابيٌ ور عويض أك ىو الصٌ في الواقع شكلب من أشكاؿ التٌ  ساميٌ التٌ  عدٌ يي 

 ا.مقبوؿ اجتماعيٌ  و بؽدؼ لير جنسيٌ في طبيعت ين استبداؿ ىدؼ جنسيٌ ابؼصطلح في نظر الفركيديٌ 
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راع الصٌ  قلٌ  كلٌماتسامى عنو   الٌذمجو إليو الفرد مّابها للهدؼ يتٌ  الٌذمكاف ابؽدؼ   كلٌما أنوٌظ يلبحى 
ة ع بػدمة أك لرعاية الأطفاؿ اليتامى ىو ىدؼ مناسب لإعلبء دافع الأبوٌ اس بالتبٌر ، فاىتماـ بعض النٌ كالقلق لديو

ٌّ ، كابذٌ م لد يرزقوا أكلادانٌ أك الأمومة لديهم لأ و إعلبء مناسب ى عر العاطفيٌ اه البعض في كتابة القصص أك ال
 .لدافع ابعنس لديهم

ة يٌ النٌفساقة س للطٌ كمتنفٌ   يبيدك إلذ نّاط لير جنسيٌ لت طاقة اللٌ سامي قد حوٌ الإعلبء أك التٌ  عمليٌة إفٌ 
كمييدا  القدلص، كالقمع للئرث البدائيٌ  مييدا من الابتكار الغرييمٌ  كتقتضي خطوات العقل البّرمٌ  ،ة المحيطةابعنسيٌ 

قافة كابغضارة بنا ، كىكذا فالثٌ ساميالر مييدا من التٌ كبالتٌ  ابع ابعنسيٌ للطٌ  من القيود ابؼفركضة على الإشباع الغرييمٌ 
 التٌفوٌؽر لنا تفسٌ  الٌتة ىي شعوريٌ اللبٌ  العمليٌةىذه  ، إفٌ رية للعقل ابؼتحضٌ بظة بفيٌ  تعدٌ  الٌتسامي التٌ  عمليٌةنتاج 

 .(11: 2013، فتيحة مقحوت) عند فركيد الإبداع عمليٌاتة ك كالعبقريٌ 

 :Theory of Individual psychologyالفردم  النّفسعلم  نظريةّ -3-5
ة في ضوء عقدة بصفة عامٌ  التٌفوٌؽر ظاىرة فسٌ  الٌذم "A.Adler ألفرد أدلر "إلذ  ظريةٌنٌ الىذه  ترجع

ؽ أك حافيا بخلق عقدة تفوٌ  "Componsationتعويض " عمليٌةتستوجب القياـ ب الٌتقص أك القصور النٌ 
 .(111: 1990،عبد اللطيفعبد الحميد ) ؽللتفوٌ 

ٌّ ة للسٌ ة عامٌ ل دافعا كقوٌ بيثٌ  السٌيطرةة ك سعي الفرد بكو القوٌ  أفٌ  "أدلر"د يؤكٌ  قص، عور بالنٌ لوؾ تستند على ال
إدراؾ الفرد  ، إفٌ الذٌاتو بكو الكماؿ أك بكو برقيق ل في سعيجوانب نّاط الفرد يتمثٌ  كلٌ   بودٌد الٌذمكابؽدؼ 

عي بكو برقيق ابؽدؼ الر السٌ نيكع بكو الكماؿ كبالتٌ ك  تعويضيٌ  م إلذ تنظيم نفسيٌ قص يؤدٌ لعجيه كشعوره بالنٌ 
 .(276: 2007،)نزيم صرداكمتو لّخصيٌ  من حيث ىي تكوين إبداعيٌ  الذٌاتهائي للحياة كىو برقيق النٌ 

في ابؼوسيقى  الإبداعإلذ  بوغ في الأدب أك الأصمٌ رير إلذ النٌ ، حيث يدفع الضٌ عويض مباشراقد يكوف التٌ 
جهدا  ، كعلى ما يتبعها من نظاـ نفسيٌ ة ابؼرتبطة بوعلى الوصلبت العصبيٌ  بىلعقصور العضو  كينّس ذلك من أفٌ 

، كمن أمثلة ذلك نبوغ عويضفيها التٌ كن بي الٌتا في ابغالات ظاـ تعويضا قويٌ من طبيعتو أف يثير في ىذا النٌ 
كنبوغ أبي العلبء ابؼعرم كملتوف كبّار كطو حسين في  لثغتومن  الرٌلمفي ابػطابة على  "ىالإلريق  دبيوستين"

كاف أعرجا، كبيتهوفن   أنوٌمن  الرٌلمباحة بمهر في السٌ  الٌذم، كبيركف منهم بصر كلٌ  من كفٌ  الرٌلمكالّعر بالأدب 
 الخ ....مٌ في ابؼوسيقى كىو أص
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 ا ابغافي أمر أساسيٌ بفارسة ىذ ، كأفٌ الاجتماعيٌ  السٌلوؾهات ؽ من أقول موجٌ فوٌ ابغافي للتٌ  أفٌ  "أدلر"يعتقد 
ٌّخص ، حيث أفٌ الفردمٌ  موٌ للنٌ   تحقٌقييسعى للحصوؿ على تقدير الآخرين كقبوبؽم من خلبؿ إبقازاتو كعندما  ال

 .(111: 1990 ،عبد اللطيفعبد الحميد ) ا يكوف الفرد مفيدا أك مرلوبااعيٌ ذلك اجتم

 :Accomplishment Motivation Theoryنجاز للا الدّافعيّة نظريةّ-3-6
 need ofفي إدخاؿ مفهوـ ابغاجة للئبقاز "H.Murray"ىنرم مورام يرجع الفضل إلذ 
achievement    ٌكعلى حيث بدأ ىذا ابؼفهوـ في الانتّار 1938منذ عاـ  يكولوجيٌ اث السٌ إلذ التر ،

لد بىرج ىذا ابؼفهوـ  أنوٌ ، إلاٌ كالبحوث في الابقاز الدٌراساتمن  ذىبت إليو الكثير الٌذممن ابؼدل البعيد  الرٌلم
 .(277: 2007،نزيم صرداكم) يةالنٌفسفي ابغاجات  "مورام"عن نسق 

على البيئة،  السٌيطرةيراىا الآخركف صعبة، ك  الٌتللحاجة على برقيق الأشياء  "مورام"ي تعريف كيتركٌ 
، كمنافسة الآخرين العقبات، كبلوغ معايير الامتياز ب علىغلٌ ة كالتٌ ، كالاستقلبليٌ رعة الأداءفي الأفكار، كس التٌحكٌمك 
 ات.من قدرات كإمكانيٌ  جحة بؼا لديواكتقديرىا بابؼمارسة النٌ  الذٌاتعليهم كالاعتياز ب التٌفوٌؽك 

ابغاجة كأشمل كىي  ج برت حاجة كبرل أعمٌ افع للئبقاز يندرٌ ابغاجة أك الدٌ  أفٌ  "مورام"كلقد افترض 
  (.112: 1990، عبد اللطيفعبد الحميد ) ؽفوٌ للتٌ 

ة ترتبط بابغاجة ىناؾ جوانب عاطفيٌ  " أفٌ Maclelland et al,1953 ماكليلاند كزملاؤهكيذكر "
 .كليرىا السٌيطرة، كالاستقلبؿ ك ةيٌ موح كابغاجة إلذ ابغرٌ الطٌ  للئبقاز مثل

ٌّ افع للئبقاز تكوين افتراضيٌ الدٌ  أفٌ  "ماكليلاند"كما يرل   داء حيثعور أك الوجداف ابؼرتبط بالأ، يعن ال
ٌّ  ابؼنافسة لبلوغ معايير الامتياز، كأفٌ  كابػوؼ من الفّل ، النٌجاح: الأمل في ين بناين رئيسيٌ عور يعكس شقٌ ىذا ال

 النٌظرمر صوٌ كمن ناحية التٌ  بلوغ ابؼستول الأفضل،ك  النٌجاحفاحو من أجل كلبذؿ أقصى جهد ك  أثناء سعي الفرد
 need determinedبابغاجة دٌدر بؿإسهامات بالغة القيمة بالانتقاؿ من تصوٌ  "ماكليلاند"ـ قدٌ 

conception   ٌنظريةٌاه في ابذٌ  ، كلقد لقي ىذا ابؼنحنى الفكرمٌ عوقٌ بالتٌ  دٌدبؿ ر كجدالشٌ ة إلذ تصوٌ يٌ افعللد 
بسلوؾ قبوؿ  ، حيث اىتمٌ "ماكليلاند"أحد زملبء  "1966أتكسوف "ر على يد طوٌ القيمة مييدا من التٌ -عالتوقٌ 

يندرج افع للئبقاز اعتبر الدٌ  "مورام" من أفٌ  الرٌلم، فعلى السٌلوؾيعتمد عليو ىذا  الٌذمافع للئبقاز كبالدٌ  ابؼخاطرة
لها كاعتبرىا قد عيؿ ىذه ابغاجة عن أص "أتكسوف" أفٌ  ؽ إلاٌ كأشمل كىي ابغاجة للتفوٌ  برت حاجة كبرل أعمٌ 
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من خلبؿ  التٌفوٌؽكوين أحادم البعد كبذلك بيكن إذف تفسير ظاىرة ىذا التٌ  ، كافترض أفٌ تكوينا قائما بذاتو
 .(277: 2007 ،)نزيم صرداكم النٌجاحة الفرد كحاجتو أك دافعو للئبقاز كإحراز دافعيٌ 

 :Environment theoryالمحيط  نظريةّة أك البيئيّ  ظريةّنّ ال-3-7
ر بالبيئة أكثر من الوراثة بدعنى يتسثٌ  التٌفوٌؽ ة كمناقضة بؽا كىي تقوـ على أساس أفٌ الوراثيٌ  ظريةٌنٌ مقابلة لل نظريةٌ

 الدٌراسات، كمن ما بويط بالفرد ة كلٌ ، كتعن العوامل البيئيٌ التٌفوٌؽة ابؼواتية بيكنها أف تساعد على العوامل البيئيٌ  أفٌ 
 .(82 :2010 ،أماؿ بوالليف)"Holzingerىولزنجر "ك "Neumanنيوماف"دة لذلك دراسات ابؼؤيٌ 

 :Qualitative THeory( ةة أك الوصفيّ وعيّ النّ ة )الكيفيّ  ظريةّنّ ال-3-8
فيلسوؼ  ، فالاختلبؼ بين أمٌ ا عن قدرات الفرد العادمٌ يعيبؽا عيلا تامٌ ة تفسيرا العبقريٌ  نظريةٌالر ىذه تفسٌ 

يكف بقدرات كمواىب لا ىؤلاء العباقرة يتميٌ  رجة أم أفٌ وع أكثر منو اختلبؼ في الدٌ أرسطو اختلبؼ في النٌ عادم ك 
 .ابؼتفوٌقينتظهر عند الفرد العادم كىذا ينطبق على 

 : Qantitative Theoryة(الإحصائيّ ة ة )القياسيّ يّ الكمّ  ظريةّنّ ال-3-9
ىو فارؽ في  ابؼتفوٌقينكلير  ابؼتفوٌقينالفرؽ بين  ر أفٌ ة تقرٌ الكيفيٌ  ة لأفٌ سابقتها الكيفيٌ  ظريةٌنٌ التقابل ىذه 

فة مات ابؼختلأساسو تفاكت في درجة كجود السٌ  فارؽ في الكمٌ  أنوٌر ة فهي تقرٌ يٌ الكمٌ  ظريةٌنٌ الا ، أمٌ وع أك الكيفالنٌ 
 .ابؼتفوٌقينكلير  ابؼتفوٌقينلدل 

يّتمل عليها  الٌت ابؼعرفيٌة العقليٌةكبسايي في مستول القدرات  الذكٌاءة بهذا ابؼعنى بسايي في نسب كالعبقريٌ 
 .(84، بدكف تاريخ: ملحة عليوات) الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽك  الذكٌاء

 :Integrative theoryة كامليّ التّ  ظريةّنّ ال-3-10
 تبعا للآتي: ظريةٌنٌ الفي ضوء ىذه  التٌفوٌؽبيكن تفسير ظاىرة 

 ة.كالأنّطة الفيسيولوجيٌ  العمليٌات بزضع لبعض التٌفوٌؽظاىرة  إفٌ  -
سامي كبعض القدرات ابؼساعدة كالتٌ  التٌفوٌؽللئبقاز ك  الدٌافعيٌةك  الذكٌاءؽ إلذ قدر من بوتاج ابؼتفوٌ  -

 .التٌفوٌؽعلى 
قدرتو على مواصلة ي استعداد الفرد ك أف تنمٌ  اسنٌ من ش الٌتة ابؼناسبة كابؼواتية ركؼ البيئيٌ ر الظٌ توفٌ  -

 .كإحرازه التٌفوٌؽ
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، التٌفوٌؽة في ة في الكّف عن الفركؽ الفرديٌ ية كالأساليب الإحصائيٌ النٌفسالاستعانة بابؼقاييس  -
 تاالنٌظريٌ ة في سياؽ قد أبؼت الأطراؼ الإبهابيٌ  ظريةٌنٌ الىذه  كعلى ذلك بيكننا أف بللص بسفٌ 

 .شمولا كأكثر تكاملبأكسع  نظريةٌ، كنسجت منها ثوبا آخرا لالسٌابقة
 .العقليٌ ك  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽة لظاىرة ر ابؼفسٌ  تاالنٌظريٌ كىكذا قد عرضنا فيما سبق عّرا من 

ح الوافية ابؼفسرة بررات الكافية كالّرك ابؼمنها  مٌ ألثماف منها على أساس عدـ تقدلص  كبيكننا توجيو نقد
 .التٌفوٌؽلظاىرة 

ة يٌ تها لاعتمادىا على الأساليب الكمٌ ابقاأفضل بفا س ة فهي تعدٌ يٌ الكمٌ  نظريةٌالاسعة كىي التٌ  نظريةٌالا أمٌ 
رة لظاىرة ابؼفسٌ  تاالنٌظرية بيكن اعتبارىا أفضل تلك كامليٌ الأخيرة كىي التٌ  ظريةٌنٌ ال، كلكن ةة الإحصائيٌ القياسيٌ 
افع للئبقاز كالاستعدادات بوجود الدٌ  كىي تقرٌ  التٌفوٌؽك  الذكٌاءالوراثة كالبيئة في  أبنيٌٌةد على ، فهي تؤكٌ التٌفوٌؽ

 .الدٌراسةفي  التٌفوٌؽلإحداث كإبراز ضة ابؼفترى 
 :الدّراسيّ  التّفوّؽرة في عوامل المؤثّ ال-4
 :بالفرد الخاصّةالعوامل  -4-1

ل في  تتمثٌ  الٌت، ك بالفرد ابػاصٌة، فمنها العوامل الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽ عمليٌةرة في ابؼؤثٌ ىناؾ العديد من العوامل 
 ابؼؤسٌسةة بكو بهابيٌ ، الابذاىات الإالدٌراسةضا عن ، الرٌ ، مستول الطموحالدٌافعيٌة، كالقدرات الذكٌاءمن  كلٌ 

ٌّخصيٌةكابػبرة  التٌعلٌمكالعادات الإبهابية في الاستذكار ك  يٌةالتٌعليم  :كفيما يلي تفصيل بؼا أبصلناه ال
ة امل ابعسميٌ قو بالعو أك تفوٌ  التٌلميذمستول برصيل  حدٌدقد يت ة:ة أك الجسميّ حيّ العوامل الصّ -4-1-1

 التٌلميذضع ىذا ة إذا كي ة البصر، خاصٌ مع أك حاسٌ ة السٌ ، نذكر على سبيل ابؼثاؿ ضعف حاسٌ لميذة للتٌ حيٌ أك الصٌ 
قص دة على تفادم ىذا النٌ ر من الفصل بدكف أف يكوف حاملب للوسائل ابؼساعً في مقعد موجود في موضع متسخٌ 

ر على فهمو كمتابعتو ا يؤثٌ س بفسيفوتو الكثير من شرح ابؼدرٌ  التٌلميذ، فهذا ةيٌ ظارات الطبػٌ ماعات أك النٌ مثل السٌ 
مع ة )السٌ يٌ الإعاقة ابغسٌ  أفٌ كما  التٌلميذر ية إلذ تسخٌ من الأسباب ابؼؤدٌ  سكٌدالتٌ  ، لكن العلبج بفكن مت تٌ ركسللدٌ 

فو ىذه الإعاقة بزلٌ  الٌذمي النٌفس، إضافة إلذ الأثر ركس باستمراركمتابعتو للدٌ  التٌلميذكالبصر( بروؿ دكف إدراؾ 
ابغالة  كعلى العموـ فإفٌ  ،ن بفا بهعلو يّعر بالاختلبؼ عنهمخاصة إذا قارف نفسو بالآخري التٌلميذعند ىذا 

أك  ،بسحد الأمراض ابؼيمنة أك ابؼعدية التٌلميذعلى مستول برصيلو، فقد يصاب  ر بصفة مباشرةلميذ تؤثٌ ة للتٌ حيٌ الصٌ 
يّعر  نوٌركس بسهولة لأي على الدٌ أف يركٌ  تعلٌمابؼ، ففي ىذه ابغالة لا يستطيع ليرىا من الأمراض كمرض فقر الدـ

 .ؾ أكثر من زملبئوانعب كالإبالتٌ  دائما
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بذعلو لير قادر على ابؼتابعة فيصبح عرضة كيي ك على الانتباه كالتٌر  التٌلميذكما بروؿ ضعف البنية دكف قدرة 
 .ةالدٌراسيٌ للكثير من ابؼّاكل 

 :العقليّةالقدرات  -4-1-2
 :)قدرة عامة( الذكّاء .أ 

شيوعا كارتباطا  النٌفس أكثر مفاىيم علم عتبرى يي  الٌذم، الذكٌاء الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽرة في ة ابؼؤثٌ الذٌاتيٌ من العوامل 
، الذكٌاءكعلبقتو ب الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽأقيمت على  الٌت الدٌراسات، كلقد أثبتت التٌعليميٌةفي ابؼهاـ  التٌحصيل كالتٌفوٌؽب

"رياز على سبيل ابؼثاؿ لا ابغصر دراسة  الدٌراسات، نذكر من ىذه الدٌراسيٌ قو على مستول تفوٌ  ذكاء الفرد داؿٌ  أفٌ 
1979 M.Riaz" كقد أظهرت  التٌفوٌؽك  الأكادبييٌ  التٌحصيلك  الإبداعك  الذكٌاءتبحث في العلبقة بين  الٌت
 نتائجها:

 أفٌ الذكٌاء مستقلٌ عن الإبداع. -
 ىناؾ ارتباط موجب كداؿٌ إحصائيٌا بين نسبة الذكٌاء كالتٌحصيل الأكادبيي كالتٌفوٌؽ. -

 (107: 1990 )عبد الحميد عبد اللطيف،
 الدٌراسيٌ  التٌحصيلأك  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽك  الذكٌاءتناكلت العلبقة بين  الٌت الدٌراساتلقد أكضحت العديد من 

 ةىناؾ علبقة ارتباطيٌ  كليربنا أفٌ  "لوند ك تيرماف"أك في أمريكا على يد  "سيبل بيرت "سواء في إبقلترا على يد 
 .( 88: 2008 ،بوجلاؿسعيد ) ينابؼتغيرٌ بين ىذين 

" Cageet Berliner" 1979"كايج كبرلينير " ك1968Bloom" بلوـ كما تّير دراسات
بين  0.50، تبلغ قيمتو حوالر إلذ كجود ارتباط إبهابي شبو ثابت " 1979Hamachekك"ىماشك 

  .(282 :2007 ،)نزيم صرداكم التٌحصيلك  الذكٌاء

الذكٌاء ر قدر مناسب من ، بدعنى ضركرة توفٌ في عمليٌة التٌفوٌؽ التٌحصيلي ادكرا مهمٌ  الذكٌاءكعلى ذلك يلعب 
 .قهمتفوٌ  لدل الأشخاص ابؼرجوٌ 

 :الخاصّةالقدرات  .ب 
ة أك مهيمنة أك قدرة قدرة عامٌ  الذكٌاء ة القدرات على اعتبار أفٌ ينسحب عن بقيٌ  الذكٌاءما قيل عن 

ت ماكلة كالقدرة على فهم معالش الغويٌ ىي القدرة اللٌ  التٌحصيلأكثر القدرات ارتباطا ب ضح أفٌ القدرات، كلقد اتٌ 
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كذلك القدرة على ة ك غويٌ عبيرات اللٌ قيق بؼعالش التٌ كالدٌ  الصٌحيحم إلذ الفهم كإدراؾ العلبقات بينها بطريقة تؤدٌ 
ة لاستنباط الإجابة بدقٌ  تصنيفها ة ثٌ ، كىي سهولة كإدراؾ العلبقات كاستقراء القاعدة العامٌ الاستدلاؿ العا ٌـ

 ة.الصٌحيح
 العلميٌةة تساعده على استيعاب ابؼادٌ  الٌتإلذ بعض القدرات  التٌحصيل عمليٌةؽ في ىذا مع احتياج ابؼتفوٌ 

، ابؼناقّة، الاستنتاج، ، الاستدلاؿابؼعابعة، المحاكرة، سليفكيب، الفحص، التٌ ، الترٌ حليلتٌ ة مثل القدرة على المتعل  ابؼ
 .(84: 2010، أماؿ بوالليف)قد عليق كالنٌ التٌ 

فيما يلي:  التٌفوٌؽابؼؤثرٌة في  العقليٌةالقدرات  "Weeb and other"كيب كآخركف ص كيلخٌ 
، حفظ كمٌيٌة كبيرة لى التٌركيي، الانتباه لوقت طويلم أعمق لدقائق اللٌغة، قدرة عالية عهٍ ابغصيلة اللٌغوية ابعيٌدة، فػى 

جارب ابؼهارات الأساسيٌة بسرعة كدكف بسرين، حبٌ كبير للبستطلبع كعمل الأشياء كالتٌ  تعلٌممن ابؼعلومات، 
دكف  :2006 )ناصر محمد، ة كبديهة حاضرةء بطريقة لير عاديٌ بطريقة بـتلفة كتركيب الأفكار كالأشيا

 .صفحة(
 :ةيّ النّفسمات السّ -4-1-3
في لاية  ىذا العامل ككجود، الدٌافعيٌة الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽا كابؼؤثرة في جدٌ  ابؼهمٌةمن العوامل : الدّافعيّة -

كبيكن الاستدلاؿ عن كجود  ،اىا أك رلبةعادة ما تكوف حاجة أك ميلب أك ابذٌ  الٌت تعلٌمابؼبحالة  ، كيرتبطبنيٌٌةالأ
 .(89: 2008 ،بوجلاؿسعيد ) تعلٌمابؼنلبحظو عند  الٌذم السٌلوؾمن خلبؿ  الدٌافعيٌة

فقت كاتٌ  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽك  الدٌافعيٌةاضطلعت بدعابعة العلبقة بين  الٌتكالأبحاث  الدٌراسات العديد منىناؾ 
كانت   التٌحصيلة فركؽ دافعيٌ  موجبا بين ىذين ابؼتغيٌرين، بدعنى أفٌ ك  اإحصائيٌ  دالٌا  رتباطاىناؾ ا في بؾموعها على أفٌ 

 .قةابؼتفوٌ لصالح الفئات 
 Hurt كىرت Dewit كدكيت Williams"كليامز من ىذه الدٌراسات بحث كلٌ بين من 

ة في ضوء بؾموعة ة التٌنبٌؤ بدستول التٌحصيل الدٌراسيٌ لدل بؾموعة من تلبميذ ابؼرحلة الابتدائيٌ في إمكانيٌ  "1971
ة عالية إلذ في ابغصوؿ على تقديرات دراسيٌ  لبةصل بالدٌافعيٌة للئبقاز، كالإرادة في بذؿ ابعهد كالرٌ من البنود تتٌ 

ٌّخصيٌة كبؾموع درجات أفراد العيٌ  لوا إلذ كجود نة الدٌراسيٌة السٌابقة، كقد توصٌ نة للسٌ جانب بعض ابؼتغيٌرات ال
 ة بالتٌحصيل الدٌراسيٌ ؤيٌ تنبٌ  الدٌراسيٌ كقاموا باشتقاؽ معادلةمة كالتٌحصيل علبقة موجبة بين ابؼتغيٌرات ابؼستخدى 

 .(251: 2003الخالدم، أديب محمّد )
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أظهرت  الٌت "1978محمود عبد القادر سنة "جريت في ىذا المجاؿ بقد دراسة أي  الٌت الدٌراساتمن 
 .ينب جامعيٌ لطلبٌ  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽك افع للئبقاز بين الدٌ  اإحصائيٌ  نتائجها عن كجود ارتباط داؿٌ 

 النٌجاحإحراز ك  التٌحصيلافع للئبقاز في ارتفاع مستول الدٌ  أبنيٌٌةإلذ  "1979باركاؿ "لت دراسة توصٌ ك 
 .الدٌراسةفي  التٌفوٌؽك 

ا قد حصلوا على دراسيٌ  ابؼتفوٌقين الطٌلٌبب إلذ أفٌ  "1989جابر عبد الحميد جابر "لت دراسة كما توصٌ 
ا دراسيٌ  ابؼتفوٌقوف الطٌلٌبب، فالدٌراسيٌ  التٌحصيلرين في طين كابؼتسخٌ ابؼتوسٌ  التٌلبميذمن  درجات أعلى عن كلٌ 

نزيم ) عبةابؼّكلبت الصٌ  حلٌ وف بقاز كبوبٌ لديهم قدرة عالية على الإوف العمل بدرجة أكبر ك بوبٌ 
 .(284: 2007،صرداكم

أف يكوف لو علبقة بهب  النٌجاح أىدافا كاضحة، كأفٌ  التٌلميذ أف يتبنٌى  الدٌافعيٌةة لإثارة ركريٌ الضٌ  العواملكمن 
، قيمة للئبقاز إعطائهاأكثر من  للتٌعلٌمة في بيئة تضع قيمة دكف أكثر دافعيٌ بٍ يػى  التٌلبميذ ، بدعنى أفٌ ابؼبذكؿبابعهد 

ر على مستول اىتمامو كإلذ ابؼّاعر تؤثٌ  الٌت التٌلميذبين أىداؼ  اخليٌ راع الدٌ ينبع من الصٌ  الدٌافعيٌةا ابلفاض أمٌ 
ٌّ  الٌتة لبيٌ السٌ  تو من دافعيٌ  الأسباب بردٌ  التٌحصيل، ىذهعور بالإحباط كعدـ مقدرتو على تعيق الانتباه كال

ين كلير قادرين على استثمار طاقاتهم لير مهتمٌ  التٌلبميذة بذعل ت الأىداؼ من معايير خارجيٌ دد  حي ة إذا خاصٌ 
 .(90، 89: 2008 بوجلاؿ،سعيد )ة يٌ النٌفس

الوصوؿ إلذ مستول عاؿ من الأداء بوتاج إلذ  لأفٌ  الرئٌيسيٌة التٌفوٌؽتعتبر ابؼثابرة من عناصر  :المثابرة -
 .التٌفوٌؽل ابؼصاعب كمواجهة الفّل كالإصرار على برقيق ابؼواصلة كبرمٌ 

كتتيح لو  الطاٌلبم مركي سيو تدعٌ كمدرٌ  الطاٌلبة بين إف العلبقة الإبهابيٌ  :كالاجتماعيّ  يّ النّفسوافق التّ  -
كيي عد على ابؼنافسة كالترٌ بة تسا، كالعلبقة الطيٌ العقليٌ راعات ابؼعيقة لنّاطو الصٌ  من الاستقرار كابؽدكء كابػلوٌ 

 .(92، بدكف تاريخ :ملحة عليوات) كانعداـ ىذه الأمور يسبب الإبناؿ، كالفهم
فكرة  ، كما أفٌ ا في توجيو سلوكوا ىامٌ اىات الفرد بكو ذاتو دكر تلعب ابذٌ  :يجابيالإ الذّاتمفهوـ  -

ٌّ تعيٌ  الذٌاتالفكرة ابعيدة عن  ، كذلك أفٌ قدراتو تلعب دكرا ىاما في برصيلوعن ذاتو ك  الطاٌلب عور بالأمن ز ال
، كتعييي ابؼفهوـ الذٌاتكبالقدرة على مواصلة البحث كبرقيق الأىداؼ كتعمل أيضا على برقيق  يٌ النٌفس

 .عنها الإبهابيٌ 
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ٌّ  الٌتية ك النٌفسمات السٌ  تعتبر من أىمٌ  :النّفسب قةالثّ  -  عور بالقدرة كالكفاءة على مواجهة كلٌ تعن ال
 .(130 :2013 ،)فتيحة مقحوتة ركؼ كبرقيق الأىداؼ ابؼرجوٌ كالظٌ العقبات 

 الٌذمموح، ابؼستول العالر للطٌ  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽلة بة ذات الصٌ الذٌاتيٌ كمن العوامل  موح:مستول الطّ  -
طموحو  موح، ذلك أفٌ ؽ دكف مستول لائق من الطٌ يتفوٌ  تعلٌمر مبيكن تصوٌ لب ف ،ابؼتفوٌقينلبة يعتبر ملبزما للطٌ 

، كىذا ما أثبتتو كثير من دفرٌ كالامتياز كالتٌ  التٌفوٌؽك  التٌحصيلفع بو بكو برقيق ابؼييد من ا في الدٌ دكرا ىامٌ  يلعب
 موحكمستول الطٌ  التٌحصيلوجبة بين ة كمدالٌ  ةعن نتائج ارتباطيٌ  الدٌراساتحيث أسفرت تلك  الدٌراسات

 .(116: 1990 ،)عبدالحميد عبد اللطيف

دد يذكر ، كفي ىذا الصٌ ةعلبقة تبادليٌ  التٌفوٌؽك  النٌجاحموح ك العلبقة بين مستول الطٌ  كبذدر الإشارة أفٌ 
ٌّ  الدٌراسةفي  التٌفوٌؽك  النٌجاح أفٌ  " Sillamy"سيلامي م ة في الفرد كيصبح بدثابة ابؼقوٌ يٌ الإبداعط القول ين

يدفع الانساف إلذ  التٌفوٌؽك  النٌجاح فٌ أيرفع مستول طموحو أم ى ذاتو ك يدفع ابؼرء لكي يتخطٌ  الٌذمز كابؼعيٌ 
 رلوبواي ليفي" د، ضمن ىذا ابؼعنى يّدٌ التٌفوٌؽا ي كاقعو كالإعلبء من شسف طموحو إلذ مستول يوازم ىذبزطٌ 

Levy Leboyer "  ٌف من معطيات موح يتكوٌ الطٌ  إذ أفٌ  ،الدٌراسيٌ  النٌجاحموح ك على العلبقة بين الط
 أنوٌ " Robayeركبام"كترل  تائج،ره بداضي الفرد كما بوتويو من نأكثر من تسثٌ  التٌفوٌؽة نابذة عن خاصٌ 
 ٌـ النٌجاحبعد   .موحلرفع مستول الطٌ  يظهر ميل عا

بنسبة  أعلى ق ابؽدؼ يدفع ابؼرء إلذ ىدؼالوصوؿ إلذ برقي أفٌ  "Festinger فاستنجر" يذكر
فتنخفض من  %8ة سبة ابؼتبقيٌ ا النٌ قة أمٌ سىدافها المحقٌ ب ثمن الأشخاص تتّبٌ  %41 نسبة بينما ،51%

 .مستول أىدافها

د ، كيؤكٌ %47موح بنسبة يدفع بابؼرء إلذ إعلبء كرفع مستول الطٌ  النٌجاح أفٌ  "Juknat"جيكنات يرل 
: 2007،نزيم صرداكم) موح كبيرةة في ارتفاع مستول الطٌ سبكبيرا تكوف النٌ   النٌجاحبقدر ما يكوف  أنوٌأيضا 
286). 

برضا الفرد  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽأثبتت علبقة  الٌت الدٌراساتىناؾ الكثير من البحوث ك  :الدّراسةضا عن الرّ  -
 التٌعليمعلى تلبميذ  "1976"سهاـ أحمد الخطيب قامت بها  الٌت الدٌراسةت نتائج ، كلقد دلٌ الدٌراسةعن 
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 ينتعلٌمابؼ ، حيث كجدت الباحثة أفٌ الدٌراسيٌ  التٌحصيلك  الدٌراسةضا عن رٌ كجود علبقة بين ال علىانوم الثٌ 
 .رضا الأقلٌ  التٌلبميذقا من لب كتفوٌ الأكثر رضا عن دراستهم كانوا أكثر برصي

حصلوا على  ،ناعي الأكثر رضاانوم الصٌ الثٌ  التٌعليمتلبميذ  إلذ أفٌ  "كاظم كلي غانم"كتوصلت دراسة 
ول برصيلهم على ارتفاع مست ا يدؿٌ ، بفٌ الدٌراسيٌ رضا في امتحانات ناية العاـ  أقلٌ  الطٌلٌببمن  أعلى درجات

 الٌتك  التٌربيةة يٌ ب كلٌ أجراىا على طلبٌ  الٌت "إبراىيم كجيو محمود"، ىذا بالإضافة إلذ دراسة الدٌراسيٌ قهم كتفوٌ 
 .(90: ، بدكف تاريخملحة عليوات) السٌابقة الدٌراساتإلذ نفس نتائج ل فيها توصٌ 

لديهم  ابؼتفوٌقين أفٌ  الدٌراساتأثبتت الكثير من  :يّةالتّعليم المؤسّسةة نحو يجابيّ جاىات الإالاتّ  -
 يلتحقوف بها كتّمل: الٌت يٌةالتٌعليم ابؼؤسٌسةما يدكر داخل  ة بكو كلٌ اىات إبهابيٌ ابذٌ 

 .ةة بصفة عامٌ يٌ ة أك ابؼعهد أك الكلٌ ابؼدرس -
 .رات ككثافتها كطبيعتهاكابؼقرٌ  ةالدٌراسيٌ ابؼناىج  -
 لقين أك المحاضرة.بعونا في التٌ يتٌ  الٌت يٌةالتٌعليمسين كالأساليب ابؼدرٌ  -
 الأتراب.ك الواحد  الدٌراسيٌ الأنداد كشركاء الفصل ملبء كالأقراف ك اليٌ  -
 ....الخيٌةة، فنػٌ ة كانت أـ ثقافيٌ رياضيٌ  ،ةكابعامعيٌ ة الأنّطة ابؼدرسيٌ  -

طبقا  بهابيٌ إأك  قهم بّكل سلبيٌ كتفوٌ  الطٌلٌببخر في برصيل آر بّكل أك بتؤثٌ  السٌابقةتلك العوامل  فكلٌ 
 .(118: 1990 ،)عبد الحميد عبد اللطيفرات كابؼثيرات بكو ىذه ابؼؤثٌ  الطٌلٌبباىات لابذٌ 

 1978"، "دكدلي Marjoribanks 1976"مارجورم باتكس من دراسة  نت كلٌ كلقد بيٌ 
Dudley "1979"كلينجر ، ك Clinger" ين تعلٌمابؼاىات ة بين ابذٌ ىناؾ علبقة ارتباط موجبة كدالٌ  فٌ أ

ازدادت  كلٌما أنوٌ "Marjori Banks كسن"مارجورم با، كقد ذكر الدٌراسيٌ كبرصيلهم  الدٌراسةو بك
 .الدٌراسيٌ ازداد برصيلهم  الدٌراسةاىات بكو على مقاييس الابذٌ  التٌلبميذدرجات 

م  أنٌ ، ك ا كانوا أكثر كراىية للمدرسةرين دراسيٌ ابؼتسخٌ  أفٌ  "Banreti 1978"بانريتي نت دراسة كما بيٌ 
م أنٌ بها ك  الدٌراسةا كميلب للمدرسة ك ن كانوا أكثر حبٌ الٌذي ابؼتفوٌقينمع سيهم بابؼقارنة من مدرٌ  لير بؿبوبينكانوا 

 .(287 :2007 ،صدراكمنزيم ) سينبؿبوبين من ابؼدرٌ 
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 :التّعلّمة في الاستذكار ك الإيجابيّ  العادات-4-1-4

ن ىذه العادات أك ، مكجودتو التٌفوٌؽك  التٌعلٌمفاع مستول ة ثبت ارتباطها بارتة عادات إبهابيٌ ىناؾ عدٌ 
اده الاحتفاظ ، أيضا اعتيةابعيئيٌ  الطرٌيقةة في الاستذكار بدلا من يٌ الكلٌ  الطرٌيقةؽ استخداـ د ابؼتفوٌ العوامل تعوٌ 

جدل واب أ، فالثٌ واب كالعقاب، كذلك عامل الثٌ مّاؽٌ ل ما يكابده من بهعلو يثابر كيتحمٌ  ة معيٌن بدستول دافعيٌ 
 .ابؼتفوٌقينة مع من العقاب خاصٌ 

 الذٌاتيٌ ود كالمجه النٌّاطك  ،لقائم على العملىو ا التٌعلٌمأفضل أنواع  حيث أفٌ  الذٌاتيٌ  النٌّاطكذلك عامل 
عنى ة ذات ابؼمابؼنظ  ة ابؼفهومة برصيل ابؼادٌ  ، حيث أفٌ التٌنظيمالإضافة إلذ عامل الفهم ك ، بينبقدر أكبر من العاديٌ 

كابؼلبحظة كرار ابؼقترف بالانتباه لونو، ككذلك عامل التٌ فيما بوصٌ  ابؼتفوٌقوفبعو ، كىذا ما يتٌ سيافأعصى على النٌ 
ع بدلا من جوء إلذ المجهود ابؼوزٌ في الاستذكار كأيضا اللٌ  الذٌاتيٌ سميع باع طريقة التٌ إلذ اتٌ ، بالإضافة العلميٌةة للمادٌ 

 .عب كابؼللم إلذ التٌ يؤدٌ  الٌذمي ركٌ المجهود ابؼ
 الٌتة ك تصبح من عاداتو الأصليٌ  حتٌ ليمو بها قو يي تفوٌ  أفٌ  حتٌ ، ؽابؼتفوٌ  التٌلميذ علىر العوامل تؤثٌ ىذه  كلٌ 
 عديل.غيير أك التٌ أك التٌ  الانطفاء أك الكفٌ على تستعصي 
 :الشّخصيّةالخبرة -4-1-5

ٌّخصيٌةىناؾ علبقة بين ابػبرة  أفٌ  الدٌراساتأثبتت  ي فئة ، بدعنى بسيٌ الأكادبييٌ  التٌحصيلفي  التٌفوٌؽك  ال
 .(119: 1990 ،عبد الحميد عبد اللطيف) صيد ابػبرمٌ أك الرٌ  السٌابقةابػبرة بعامل  ابؼتفوٌقين

 :بالبيئة الخاصّةالعوامل -4-2
تقوية كتوسيع كتوجيو  اسنٌ مات من شعوامل كمقوٌ ا برتوم على إذ أنٌ  التٌعلٌم عمليٌةا في تلعب البيئة دكرا مهمٌ 

، توالر يعرقل عمليٌ قا كبالتٌ قو ضيٌ في أي إلذ الوراء كبهعل  التٌعلٌمفيها من العوامل ما يدفع  الوجهة الإبهابية، كما أفٌ  التٌعلٌم
 :فيما يلي الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽرة في ؤثٌ ة ابؼكبيكن حصر العوامل البيئيٌ 

 :ةالبيئة الأسريّ -4-2-1
ة نّئة الأسريٌ الأسرة كدكرىا في التٌ  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽبرظى بالاىتماـ في بؾاؿ  الٌتة من العوامل الأساسيٌ 

بعنواف  إلذ إصدار كتاب مهمٌ  "دكرثي ريش"ة الأمريكيٌ ، كىذا ما دعا الباحثة يٌةالتٌعليم العمليٌةيتها في كأبنٌ 
ظر في العلبقة بين البيت فيو بإعادة النٌ  "دكرثي"، كقد طالبت المدرسي" النّجاحفي  : العامل المنسيّ "الأسرة
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 التٌفوٌؽك  النٌجاحأيضا في  بل الدٌراسيٌ  التٌحصيل، ليس فقط في للؤسرة ابغقيقيٌ  الدٌكركابؼدرسة من أجل تنّيط 
 .السٌيطرةك  نمكٌ كالتٌ 

 أىمٌ  إفٌ " بويةٌترٌ الفريق من مكتب البحوث  ىاأعدٌ  الٌتة راسة الأمريكيٌ لدٌ ل قرير ابػتاميٌ كما جاء في التٌ 
، انومٌ الثٌ  التٌعليمكضة إلذ ؿ من الرٌ ل في إشراؾ الوالدين في تعليم الأطفايتمثٌ  التٌعليمة في جربة اليابانيٌ ملبمح بقاح التٌ 

 .لبقة الناجحة بين البيت كابؼدرسةة في برقيق العبقحت الأسرة اليابانيٌ  حتٌ 
 الطفٌلة فعيٌ ة عند ابغاجة كالعمل على زيادة داة كتوفير ابؼساعدة ابػارجيٌ الإشراؼ على الواجبات ابؼنيليٌ  عدٌ كيي 

 .(92: 2009، لاؿبوجسعيد )تقع على عاتق الأسرة  الٌتة ساسيٌ الأ في ابؼدرسة من ابؼهاـ
ياسة رين كقادة في بؾالات السٌ ة بؼّاىير كنوابغ من العلماء كابؼفكٌ الذٌاتيٌ ة السٌير تّير دراسات تناكلت 

 :ل في ما يليرة كتتمثٌ فولتهم ابؼبكٌ ة خلبؿ طكة في بيئتهم الأسريٌ ىناؾ بعض ابؼلبمح ابؼّترى  كالآداب كالعلوـ إلذ أفٌ 
الاىتماـ بو يكوف أكثر  ا فإفٌ ابؼوىوب في أسرة حجمها صغير نسبيٌ  الطفٌلحين يعيش  :حجم الأسرة -

دعما  ر لوالأسرة تستطيع أف توفٌ  ، كما أفٌ سهم في إظهار موىبتوا يي ، بفٌ أطوؿيقضيو الوالدين معو  الٌذمكالوقت 
على اكتساب ائم معهما يكوف أقدر ، كمن خلبؿ احتكاكو بالوالدين كتفاعلو الدٌ ا بّكل أفضلا أك معنويٌ يٌ مادٌ 
 .مية ذكائو كإظهار قدراتو الكامنةسهم في تنا يي ر بفٌ غة بّكل مبكٌ اللٌ 

  أفٌ ، إذ تبيٌن الطفٌلر الوالدين في تنمية مواىب  دك تبيٌن  الٌت الدٌراساتىناؾ العديد من  :الأسرة جوّ  -
ة مع من تّابو خصائص حياتهم الأسريٌ  الرٌلمة على وا بقاحا في ابغياة ابؼدرسيٌ بوقٌقىناؾ أطفالا موىوبين لد 
ة بين الوالدين ة بين أفراد الأسرة خاصٌ ، كذلك بسبب سوء العلبقات الأسريٌ اجحينحياة الأطفاؿ ابؼوىوبين النٌ 

سمت ة بينما اتٌ كجيٌ عادة اليٌ فاىم كالسٌ اجحين( بالتٌ ة بين الوالدين للموىوبين )النٌ يت العلبقات الأسريٌ حيث بسيٌ 
 :، بدكف تاريخملحة عليوات) لين( بابػلبؼ كابؼّاجرةين لدل الأطفاؿ ابؼوىوبين ) الفاشعلبقات الأبو 

94). 

اىات قاـ بها للكّف عن العلبقة بين ابذٌ  الٌت الدٌراسةفي " 1975 ارد عبد الغفّ محمّ "ل كقد توصٌ 
قة من الثٌ  يسودىا جوٌ  الٌتة البيئة الأسريٌ  ل إلذ أفٌ قبٌ ة كالتٌ ة كالاستقلبليٌ بيقراطيٌ سمة بالدٌ نّئة ابؼتٌ الوالدين في التٌ 

اقات لدل القرارات بسنفسهم تعمل على إبماء الطٌ  ابٌزاذة للؤبناء في يٌ كمنح ابغرٌ  النٌفسكالاعتماد على  كابغبٌ 
 تلميذا 45ة بلغ عددىا الإعداديٌ  ابؼرحلةنة من تلبميذ ، كذلك على عيٌ لديهم الدٌراسيٌ  التٌحصيلالأبناء ك 

 .( 93: 2008 ،بوجلاؿسعيد )
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عاتهم بكو برصيل اىات الوالدين كتوقٌ ابذٌ  : تعدٌ عات الوالدين نحو تحصيل أبنائهمجاىات كتوقّ اتّ  -
، حيث اىاتذلك بطبيعة تلك الابذٌ  حدٌدؽ الأبناء كبقاحهم كيتتفوٌ  عمليٌةر في تؤثٌ  الٌتالأبناء من العوامل 

 .ةاىات الوالدين الابهابيٌ ؽ الأبناء بابذٌ دد ارتباط تفوٌ أجريت في ىذا الصٌ  الٌت الدٌراساتأثبتت الكثير من 

عاـ  "متشيباف"كتوراه من جامعة لنيل درجة الدٌ  "N.G. Garland"جارلاند ففي دراسة قاـ بها 
 ، اختاربومٌ قييم الترٌ للتٌ  "ميتشيباف"برنامج العالر كابؼنخفض في  التٌحصيلوء على ذكم لإلقاء الضٌ  1980

ة كالقيم ة الأسريٌ ابػلفيٌ  على أفٌ  ا، كأسفرت نتائجهةب ابؼدارس الإعداديٌ من طلبٌ  90نة قوامها الباحث عيٌ 
عبد الحميد عبد اللطيف، )فيو  التٌفوٌؽك  الدٌراسيٌ سين بؽا بالغ الأثر على برصيل الأبناء ة كإدراؾ ابؼدرٌ الوالديٌ 

1990 :120.) 

 "كامقاـ بها  الٌت الدٌراسةتلك  التٌحصيلة ك عات الوالديٌ العلبقة بين التوقٌ ت أكٌد الٌت الدٌراساتكمن بين 
S.K.Chai" ، الأبناء  ع الآباء الكثير من أبنائهم فإفٌ عندما يتوقٌ  أنوٌ "2006شيفر كملماف "كقد ذكر

 .(93: 2008 ،بوجلاؿسعيد )راسة للدٌ  الدٌافعيٌةة من قلٌ يعانوف بىافوف من الفّل ك 

آباء  لدٌراسيٌ فقد أثبتت الدٌراسات أفٌ ا من عوامل التٌفوٌؽ اعاملب مهم   ةابؼعاملة الوالديٌ  أسلوبيعتبر 
نوسي ميكائيل عبد الرحماف السّ لب لأبنائهم كمن ىذه الدٌراسات دراسة "ما كتقبٌ ابؼتفوٌقين أكثر اىتماما كتفهٌ 

ة كأسفرت النٌتائج على كجود علبقة موجبة الإعداديٌ ا في شهادة نة ابؼتفوٌقين دراسيٌ قت على عيٌ ب  الٌت طي  "2012
عد عن أسلوب كأسلوب الإقناع كالبي  ّجيع كابؼكفاءة، كذلك الأسلوب الدبيوقراطيٌ من أسلوب التٌ  بين كلٌ 

 .(131: 2013، فتيحة مقحوت)آباء ابؼتفوٌقين دراسيٌا القسوة عند 

ؼ عرٌ أجريت بهدؼ التٌ  الٌت الدٌراساتأثبتت : للأسرة كالاقتصادمّ  قافيّ الثّ  المستول الاجتماعيّ  -
 ابؼتفوٌقين فيو أفٌ  التٌفوٌؽك  الدٌراسيٌ  التٌحصيلللؤسرة كبين  كالاقتصادمٌ  الثقافيٌ  على علبقة ابؼستول الاجتماعيٌ 

للؤسرة ابؼكانة أك  قصد بابؼستول الاجتماعيٌ ، كيي اا كاقتصاديٌ ا كثقافيٌ تفعة اجتماعيٌ ينتموف إلذ مستويات مر 
 .كابؼدلشٌ  كوين الأسرمٌ ة كالتٌ كنيٌ السٌ كضع الفرد من خلبؿ ابؼهنة كابغالة  بودٌد الٌذمابؼستول 

ه رٌ دً ىذا العائد ما تي  يتضمٌنسبة لصاحبها ك بالنٌ  مٌ و ابؼهنة من عائد مادٌ برقٌقفهو ما  ا ابؼستول الاقتصادمٌ أمٌ 
 .(95: ، بدكف صفحةملحة عليوات) ة بوجو عا ٌـالاقتصاديٌ ت كابغالة ابؼهنة من دخل كبفتلكا
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د عنده يولى  ثرمٌ  ثقافيٌ  ينّس في جوٌ  الٌذم الطفٌل ، ذلك أفٌ فلة للطٌ قافيٌ ، البيئة الثٌ قافيٌ الثٌ  قصد بابؼستوليي 
ذلك ينعكس على الأطفاؿ،  أفٌ  لاشكٌ  تفتقد بؽذا ابعوٌ  الٌتا عن الأسرة ، أمٌ قافةلبة في ابؼطالعة كالثٌ ور بالرٌ شع

 .ىاقافة كلير لبة في ابؼطالعة كالثٌ فتظهر لديهم عدـ الرٌ 

ٌّخصيٌةتكوين  ر فيابؼرتفع يؤثٌ  قافيٌ الثٌ  ابؼناخ الأسرمٌ  ا لأفٌ كقد يبدك ىذا منطقيٌ  ، كذلك للؤبناء العلميٌة ال
الر كبالتٌ  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽ عمليٌةة لركريٌ ن من توفير الإمكانات الضٌ ك  بسي  الٌتة سبة للحالة الاقتصاديٌ ابغاؿ بالنٌ 

 .(121: 1990عبد اللطيف ،عبد الحميد )ة للؤسرة على ابؼكانة الاجتماعيٌ  دؽ ىذاصٍ يى 

 قافيٌ كالثٌ  الوسط الاجتماعيٌ  إلذ أفٌ  "Schift et al 1978"شيف كزملائو حيث تّير نتائج دراسة 
، نزيم صرداكم) أنوٌ أكثر تسثيرا من العامل الوراثيٌ  يبدكك  الفردؽ كتفوٌ  الدٌراسيٌ  التٌحصيللو تسثير كاضح على 

2007 :121). 

 الدٌراسيٌ ؽ فوٌ توفير الإمكانات ابؼساعدة للتٌ  عمليٌةر : تتسثٌ التّفوّؽ عمليّةلإمكانات المساعدة لر اتوفّ  -
ذا ما أثبتتو الكثير من ض لو كىعرٌ سبق التٌ  الٌذمللؤسرة  كالاقتصادمٌ  قافيٌ ، الثٌ بعامل ابؼستول الاجتماعيٌ 

 1980في جامعة بسبل  "H.L.Kin"ىيلين لين لي كيم قامت بها  الٌت الدٌراسة، نذكر منها الدٌراسات
ين ابؼلتحقين العالر كابؼنخفض من الأطفاؿ الكوريٌ  التٌحصيلوء على جوانب من سياؽ حياة ذكم لإلقاء الضٌ 

ت نتائجها باستخداـ أسلوب فر ، كأسابؼرحلةمن تلبميذ  40نة قوامها يٌ ة كاختيار الباحثة عبابؼدارس الأمريكيٌ 
ين ابؼلتحقين بابؼدارس كابؼنخفض من الأطفاؿ الكوريٌ  العالرٌ  التٌحصيلالفركؽ بين ذكم  أفٌ  لىالابكدار ع برليل

ة الأب في مهن أبنيٌٌةة إقامتهم في الولايات ك العالر بطوؿ مدٌ  التٌحصيلي أرباب ة كانت ترجع إلذ بسيٌ الأمريكيٌ 
 .لواعي للؤبناء من قبل الوالدينة كمستول الإشراؼ احدة كمكانتو الاجتماعيٌ الولايات ابؼتٌ 

 :دعيم من قبل الآخرينالتّ -4-2-2
وء على بدراسة لإلقاء الضٌ  1976عاـ  " H.M. Walbar, H.Hops"كالكر كىوبزمن قاـ كلٌ 

ابؼباشرة أك عن طريق الاستجابات لير  الأكادبييٌة، كذلك عن طريق تدعيم ابؼمارسة الأكادبييٌ  التٌحصيل عمليٌة
، كقاما ةالابتدائيٌ  ابؼرحلةتلميذا من تلبميذ  16نة من ثلبث بؾموعات من ، كاختار الباحثاف العيٌ لةابؼسه   الأكادبييٌة

ى الأطفاؿ ة تلقٌ جريبيٌ في المجموعة التٌ ، ة كأخرل ضابطةذلك بتقسيم الأطفاؿ إلذ بؾموعة بذريبيٌ بإجراء البحث ك 
ى أطفاؿ ، بينما تلقٌ الأكادبييٌةة للممارسة وا تعيييات سلوكيٌ ، حيث تلقٌ ة في جلسة فصل بذريبيٌ معاملة خاصٌ 
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عن كجود فركؽ ذات دلالة  النٌتائج، كقد أسفرت ةالعاديٌ  الدٌراسةة في فصوؿ ة فعليٌ ابطة بفارسة أكادبييٌ المجموعة الضٌ 
ات كمستول ياضيٌ ة في برصيل القراءة كالرٌ جريبيٌ ابطة لصالح المجموعة التٌ ة كالضٌ جريبيٌ ة بين المجموعتين التٌ إحصائيٌ 
 1973كوب كىوبز "من ل إليو كلٌ مع ما توصٌ  الدٌراسةفقت نتائج ىذه ئق، كاتٌ اللبٌ  السٌلوؾ

Cobb.Hopos"  ٌالتٌفوٌؽك  الأكادبييٌ  التٌحصيل عمليٌةكموجب على  زة بؽا تسثير مهمٌ ات ابؼعي  السٌلوكيٌ  من أف 
 .فيو

وء لإلقاء الضٌ " Burns 1977 "برنزك "T.F.CACH"كاش من كفي دراسة أخرل قاـ بها كلٌ 
كابعاذبية  النٌجاحعات الفّل ك ، كتوقٌ التٌحكٌممة في القدرة على زة أك ابؼدع  ابؼعي   النٌّاطاتحدكث  عمليٌةعلى 

نة قوامها ( كذلك على عيٌ P.E.S) ةارٌ اشدين كقائمة الأحداث السٌ للرٌ  التٌحكٌملقدرة  "نوسكي"ة كمقياس الفيييقيٌ 
، ككانت سنة 19ط عمر قدره من الإناث بدتوسٌ  42كور كمن الذٌ  32بواقع  اكلد ميتشب جامعة من طلبٌ  74

 على: تائجالنٌ  ، كأسفرت أىمٌ نينلوٌ هم من البيض أم لير ابؼنة كلٌ أفراد العيٌ 
 مع ا دالٌا ة لديهم ارتباطة الفيييقيٌ كالفّل كابعاذبيٌ  النٌجاحعات كور فقد ارتبطت توقٌ للذٌ سبة بالنٌ  -

 .ز ابؼرتفعابؼعي   النٌّاط
 .عييي الإبهابٌي ويات مرتفعة من التٌ ة العالية نّاطات كثيرة كمستكور ذكك ابعاذبيٌ ل الذٌ سجٌ  -
 التٌحصيل عمليٌةالر في كبالتٌ  التٌعلٌم عمليٌةا في مهمٌ عييي يلعب دكرا التٌ  أفٌ  الدٌراساتضح لنا من تلك كىكذا يتٌ 

 .(123، 122: 1990، عبد اللطيفعبد الحميد )ة بصفة عامٌ  الدٌراسيٌ ك  الأكادبييٌ  التٌفوٌؽك 

 :ةالبيئة المدرسيّ -4-2-3

 :فئات ىييم ىذه العوامل إلذ أربع ، كبيكن تقسالدٌراسيٌ  التٌفوٌؽا كاضحا في دكر  يٌةالتٌعليمللعوامل  إفٌ 
 ة.سيٌ ابؼؤسٌ ك  بويةٌترٌ ال وامل مرتبطة بابؼدرسة كابؼمارساتع -
 .ابؼعلٌمعوامل مرتبطة ب -
 .تعلٌمابؼعوامل مرتبطة ب -
 .ملبءعوامل مرتبطة بالأقراف كاليٌ  -

سواء كانت مدرسة  يٌةالتٌعليم ابؼؤسٌسة: ةسيّ كالمؤسّ  ربويةّتّ الالعوامل المرتبطة بالمدرسة كالممارسات  -
ضائو ر يتفاعل فيو بصيع أعع مصغٌ ا ىي بؾمٌ ، كإبمٌ ة فقطمهارات أكادبييٌ  تعلٌمفيو  أك جامعة ليست مكانا يتمٌ 

 .(88: 2010 ،أماؿ بوالليف) ر بعضهم في البعض الآخركيؤثٌ 
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ة بيقراطيٌ كالاحتراـ كالدٌ سامح ة كالتٌ يٌ سم بابغرٌ يتٌ  ذمالٌ ابؼناخ ابؼدرسي  كلقد أشارت دراسات عديدة إلذ أفٌ 
من  كلٌ ضح ذلك في دراسة  كيتٌ  الطفٌلة عند القدرات الابتكاريٌ  يسمح بنموٌ  الٌذمكالعدالة ىو 

 .(131: 2013 ،فتيحة مقحوت) "1976كسبرنجر " ،"1964"ىيلجارد ، "1963"سيزر

 1970غرام "كلوس ك كدراسة  "Karnes 1969"كارنز  لت بعض الدٌراسات مثل دراسةتوصٌ 
Klous et Gray"  1971"كايكرت كدراسة Weikart"  ٌناف ذكاء كبرصيل التٌلميذ يتحسٌ  إلذ أف

طة بّكل يتناسب مع قدرات ابؼتعلٌمين ط  ة بـي ـ برامج دراسيٌ بّكل ملحوظ إذا استطاعت ابؼدرسة أف تقدٌ 
 كاحتياجاتهم كرلباتهم.

  كإدارمٌ ة كابؼطاعم بإشراؼ طاقم طبٌي ثقيفيٌ ة التٌ فيهيٌ ة كابؼرافق الترٌ يٌ حٌ ر ابؼدرسة على ابػدمات الصٌ كما أف توفٌ 
 .(291: 2007، نزيم صرداكم) ينتعلٌمابؼؽ م في تفوٌ سهً يي  أنوٌ شكٌ ل لامؤى  

 اتالاستراتيجيٌ ة ك ة تكوينو كخبرتو ابؼهنيٌ من عملو كنوعيٌ  ابؼعلٌمن بسكٌ  دٌ عى يػي : المعلّمالعوامل المرتبطة ب -
"أكجماف ، حيث تّير دراسة ينتعلٌمابؼؽ يستعملها من العوامل ذات الأثر الواضح على تفوٌ  الٌت يٌةالتٌعليم

مين ن يدرسوف مع معلٌ الٌذي الطٌلٌبب إلذ أفٌ  " 1939Ojemann etWilkinsonككلكنسوف 
ن الٌذيب لٌب للطٌ  يٌ التٌحصيلأعلى من ابؼستول  ، بيتازكف بدستول برصيليٌ بهمبيتلكوف معلومات كافرة عن طلبٌ 

 .(291: 2007 ،نزيم صرداكم) اليسير من ابؼعلومات بهم إلاٌ مين لا يعرفوف عن طلبٌ يدرسوف مع معلٌ 

 بين إلذ كجود ارتباط موجب كداؿٌ " Armitage et al 1985"أرميتاج كآخركف كتّير دراسة 
 :2007 ،)نزيم صرداكم ستابعها ابؼدرٌ  الٌتة كوينيٌ ة كالتٌ دريبيٌ نوات التٌ كعدد السٌ  ةالدٌراسيٌ  التٌلميذنتائج 
290). 

 1971ركزنشاين ك  1970Right et Nuthallنوثاؿ"رايت ك من  دراسات كلٌ ترل 
Rosenshine"  ٌا على ل مهنيٌ صو كابؼؤى  ؽ في ميداف بزصٌ ابؼتفوٌ  ابؼعلٌمىناؾ علبقة ارتباط موجبة بين  أف

 .قهمبو كتفوٌ د كمستول برصيل طلبٌ بكو جيٌ 

إلذ كجود ارتباط موجب بين  "Simon et Asher 1964"سيموف كاشير ت دراسة كلقد دلٌ 
 .(291: 2007،نزيم صرداكم) بلبٌ الأكادبيي للطٌ  التٌحصيلمستول ا ك ا كمهنيٌ أكادبييٌ  ابؼعلٌمإعداد 
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 تعلٌمابؼر في برصيل تؤثٌ  الٌتالعوامل من  إلذ أفٌ  "1969Goodman"غودماف لت دراسة كتوصٌ 
 .(290: 2007، نزيم صرداكم) ي مريحصفٌ  ر جوٌ ة كمدل توفٌ ابؼهنيٌ س فيو خبرة ابؼدرٌ  التٌفوٌؽك  الدٌراسيٌ 

إلذ فئتين في  يٌةالتٌعليم اتالاستراتيجيٌ تصنيف  "J.Weis"كيز ، "S.B. Khan"خافمن  كيقترح كلٌ 
تقوـ  الٌتة في ابؼقاربة بالكفاءات ، خاصٌ الاستراتيجيٌةفي  تعلٌمابؼمن جانب  لبيٌ أك السٌ  ضوء الاندماج الإبهابيٌ 

  مّاركا في بناء معرفتو.فعٌالاصرا كبذلك يعتبر عن يٌةالتٌعليم العمليٌةفي  تعلٌمابؼة على بؿوريٌ 

 كأمكن بسييي الآتي منها: ةالدٌراسيٌ كقد درس عدد من الباحثين أجواء الفصوؿ 

 .التٌلميذابؼتمركي حوؿ  مقابل ابعوٌ س في ابؼتمركي حوؿ ابؼدرٌ  ابعوٌ  -
 .سابؿيٌ في مقابل ابعو التٌ  طيٌ سلٌ التٌ  ابعوٌ  -
 .كامليٌ التٌ  في مقابل ابعوٌ  يادمٌ السٌ  ابعوٌ  -

 .التٌلميذفي الفصوؿ ابؼتمركية حوؿ ة مين تكوف أكثر إبهابيٌ للمعلٌ  التٌلبميذاستجابة  أفٌ  الدٌراساتد كتؤكٌ 

 السٌلوكيٌةرة على الاستجابات العوامل ابؼؤثٌ رس من ائد في قاعات الدٌ السٌ  الدٌراسيٌ كعلى ذلك لدا ابعو 
 .(124 :1990 ،اللطيفعبد  )عبد الحميدلبب للطٌ  الأكادبييٌةك 

نية لأفراد بؽا بً بصاعة من ا اسنٌ فاؽ بؼ بصاعة الأقراف أك الرٌ ر  عى : تػي ملاءمل المرتبطة بالأقراف أك الزّ العوا -
د قيم كجو فيها ك  السٌلوكيٌةة بين أفرادىا ككضوح ابؼعايير الاجتماعيٌ ي بتقارب الأدكار ، حيث تتميٌ يةة متميٌ اجتماعيٌ 

 ة بها.اىات خاصٌ مّتركة كابذٌ 

ف الأقرا كبسثل بصاعة بنيٌٌةالأ للوالدين من حيث اعة الأقراف تستي في مرتبة تاليةبص أف "1984دبابنة "كيرل 
 موٌ الأقراف على برقيق درجة عالية من النٌ يساعد الانضماـ إلذ بصاعة حيث  فلفي ابؼدرسة خبرة جديدة للطٌ 

ة لبقات الاجتماعيٌ ة في ابؼدرسة كتكوين شبكة من العفل من خلبؿ بفارستو للؤنّطة الاجتماعيٌ للطٌ  الاجتماعيٌ 
بؼناسبة كما يرتبط بها من ة ااىات كابؼكانة الاجتماعيٌ الابذٌ  الطفٌل، كما تساعد في إكساب دة الأدكارمتعدٌ 

كما   الذٌاتمركي حوؿ ، كعدـ التٌ الأمثل لتنمية الإحساس بالآخرين فاؽ الوسطتعتبر بصاعة الرٌ  ، كأيضاعاتتوقٌ 
تساعد على برقيق مستول من  اأنٌ تساعد على الالتياـ بابغدكد كالقواعد ابؼّتركة للجماعة بالإضافة إلذ 

ٌّخصالاستقلبؿ   .إلذ ابؼكانة كالانتماء الطفٌلحاجة  لطة كإشباعالسٌ  ليٌ ين كعن سائر بفثٌ عن الوالد يٌ ال
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 ، على أساس أفٌ بكو زملبئو لو التٌلميذكابذاىات  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽك  التٌحصيلكبيكن تفسير العلبقة بين 
ركنو ما يقرٌ  تقدير زملبئو لو كيسعده مساعدتهم في إبقازاتهم كينسجم معهم في كلٌ ك  يّعر بحبٌ  الٌذم التٌلميذ

أكقات فرالو معهم على مياكلتها بدفرده كيسعى دائما لأف بىلق ركح ابؼرح كالفكاىة ل قضاء من أعماؿ كيفضٌ 
 من أىمٌ  اسنٌ منها كيرل ب ضركرة لابدٌ  ملبء في العمل ابؼدرسيٌ ة بين اليٌ العلبقات الاجتماعيٌ  بين زملبئو كيعتقد أفٌ 

 لاستذكار كشتٌ في ابؼدرسة عادات ا ، كما بيارس مع زملبئورستو كتييد من حبو لعملو ابؼدرسيٌ ه إلذ مدما يّدٌ 
ي إلذ ابؼييد من بؿفٌ  اأنٌ  اىات ابؼوجبة بكو زملبئو في ابؼدرسة لا شكٌ ، تلميذ بيتلك ىذه الابذٌ ةابؼدرسيٌ  النٌّاطات

، كىكذا فالعلبقات الدٌراسيٌ تساعده على برقيق ما يفيده كيرفع من مستول برصيلو  الٌتابعهد كابؼنافسة 
 سعيد)عا توقٌ تكوف أمرا مي  لعمل ابؼدرسيٌ بكو زملبئو في ا التٌلميذكابذاىات  الدٌراسيٌ  تٌحصيلالابؼوجبة بين 

 .(97: 2008،بوجلاؿ

يرجع البعض منها إلذ الفرد ذاتو  ،متنوٌعةعديدة ك  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽرة في العوامل ابؼؤثٌ  ـ أفٌ ا تقدٌ ضح بفٌ يتٌ 
 .فيها تعلٌمي الٌتة ينّس فيها كإلذ البيئة ابؼدرسيٌ  الٌتة يرجع البعض الآخر إلذ البيئة الأسريٌ ك 
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)إعداد الطاّلبة الباحثة( الدّراسيّ  التّفوّؽ(: يمثل تصنيف العوامل المؤثرة في 1رقم ) شكل

العوامل ابؼؤثرةٌ في 
 التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ 

 بيئيٌة

البيئة 
 ابؼدرسيٌة

ابؼؤسٌسة  ابؼعلٌم ابؼتعلٌم الأقراف
 التربٌويةٌ

دعم 
 الآخرين

البيئة 
 الأسريةٌ

توفٌر 
الإمكانيٌات 

 ابؼادٌيةٌ

 كالثٌقافٌي كالاقتصادمٌ الاجتماعيٌ ابؼستول 
 برصيل أكلادىمالوالدين بكو توقٌعات  جوٌ الأسرة

حجم 
 الأسرة

 فرديةٌ

 ابػبرة 
ٌّخصيٌة  ال

القدرات 
 العقليٌة

القدرات 
 الذكٌاء ابػاصٌة

 السٌمات
 النٌفسيٌة 

 ابؼدرسةالإبهابية بكو الابٌذاىات 
الرٌضا عن 

 الدٌراسة
مستول 
 الطٌموح

الثٌقة 
 بالنٌفس

مفهوـ الذٌات 
 الإبهابيٌ 

النٌفسي التوافق 
 الدٌافعيٌة ابؼثابرة كالاجتماعيٌ 

 كالتٌعلٌمللمراجعة الإبهابيٌة العادات 
الصٌحيٌة 
 كابعسميٌة



 التّفوّؽ الدّراسيّ  الفصل الثاني
 

 
68 

 :المتفوّقين الطلّبةخصائص كسمات -5

، كقد حظيت ىذه يىم عن ليرىمكف بخصائص كبظات بسيٌ بيتاز  ابؼتفوٌقينابؼوىوبين ك  فيو أفٌ  ا لاشكٌ بفٌ 
 ةكبصفة خاصة بعد ابغرب العابؼيٌ  النٌفسكعلم  التٌربيةارسين كعلماء مات باىتماـ الباحثين كالدٌ ابػصائص كالسٌ 

الث من القرف العقد الثٌ  من بداية ابؼتفوٌقينر حركة تعليم ابؼوىوبين ك ، فابؼتتبع لتطوٌ تهايٌ هوا إلذ أبنٌ انية حيث تنبٌ الثٌ 
كاف كلا يياؿ على رأس قائمة ابؼوضوعات   ابؼتفوٌقينلبة ابؼوىوبين ك للطٌ  السٌلوكيٌةموضوع ابػصائص  د أفٌ بهالعّرين 

اد في بؾاؿ الكّف عن كٌ يت دراسات ككتابات الرٌ ، كقد تركٌ ابؼوىبة النٌفسير في مراجع علم برظى باىتماـ كب الٌت
، فهذه دراسة ات ابؼرتبطة بها لدراستها كفهمهاكابغاج السٌلوكيٌةكرعايتهم على بذميع ابػصائص  الطلٌبةىؤلاء 

اختيارىم من كلاية كاليفورنيا  طفلب تٌ  1526نة من ة لعيٌ تبعيٌ ة التٌ الطوليٌ  "Terman 1925"لويس تيرماف 
وا ن اىتمٌ الٌذيمن أكائل " Hollingsworth"ليتا ىولينغويرث عتبر ة في ىذا المجاؿ كتي ة جادٌ ؿ بؿاكلة علميٌ أكٌ 

 .ابؼتفوٌقينبدراسة بظات كخصائص كحاجات ابؼوىوبين ك 

، جركاف 2009، الكاسي 2010ي عبالزّ )ين منهم الكثير من الباحثين كالعلماء ابؼختصٌ  كيكاد
 ,Hollingsworh 1926 ككذلك ،2005، عادؿ 2008نطاكم ، الطّ 2008، جغيماف 2008

Silverman 1995,Clark 1997,Renzulli et al 2002,Davis and Rimm, 
Coleman and Cross 2005 ,1925 Terman  ، مات ابػصائص كالسٌ  عوف على أفٌ مً بهي

ة في كخاصٌ  التٌفوٌؽعلى كجود ابؼوىبة ك  تدؿٌ  الٌترات لائل كابؼؤشٌ الدٌ  تعتبر من أىمٌ  ينابؼتفوٌقابؼرتبطة بابؼوىوبين ك 
يه عن ليره كما ة بسيٌ مات خصائص نفسيٌ بر ىذه ابػصائص كالسٌ عتى ، حيث تي ابؼوىوب الطفٌلر من حياة قت ابؼبكٌ الو 

نور عزيزم  ،سامر مطلق محمّد عياصرة) ية لوتصبح جوانب ثابتة في شخصية الفرد كبظات بفيٌ  حتٌ تلبث 
 .(101: 2012 اسماعيل،

 :ينلسببين رئيسيٌ  ابؼتفوٌقينىوبين ك ؼ على خصائص ابؼو عرٌ التٌ  أبنيٌٌةكتعود 

ة كالإرشاديٌ  بويةٌترٌ المج بة عليها كبين نوع البراة بين ىذه ابػصائص كابغاجات ابؼترتٌ كجود علبقة قويٌ  -
ة ر مطابقة بين عناصر القوٌ يوفٌ  الٌذمؽ ىو الوضع الأمثل بػدمة ابؼوىوب كابؼتفوٌ  ، ذلك أفٌ ابؼلبئمة

يسخذ بالاعتبار حاجات ىذا  الٌذمـ لو أك ابؼقد   بومٌ البرنامج الترٌ  مكوٌناتعف لديو كبين كالضٌ 
 .ؽ في المجالات ابؼختلفةابؼوىوب كابؼتفوٌ 
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  السٌلوكيٌةعلى ضركرة استخداـ قوائم ابػصائص  ابؼتفوٌقينالباحثين في بؾاؿ تعليم ابؼوىوبين ك فاؽ اتٌ  -
 .(16، 2003، حسن) ابػاصٌة تربويةٌالؼ عليهم كاختيارىم للبرامج عرٌ التٌ  عمليٌةات في كٌ المحكسحد 

ق عليو صفة طلى يي  حتٌ  الطاٌلبىذه ابػصائص في  ر كلٌ ركرم توفٌ ليس من الضٌ  أنوٌنبيو إليو ا بهدر التٌ كبفٌ 
، كقد تتفاكت نسبة ، فقد يتوافر بعضها في طالب ما، في حين لا يتوافر البعض الآخرؽ دراسيٌ موىوب أك متفوٌ 
، في حين بزتفي في مواقف أخرل نةخر، كقد تظهر عليو في مواقف معيٌ ص لآخر أك من طالب لآتوافرىا من شخ

وعية من خلبؿ الاىتماـ ببرامج التٌ  ، كلن يكوف ذلك إلاٌ و لونبٌ مراعاتو كالتٌ   كالأسرةا بهب على ابؼربٌي كىذا بفٌ 
، سامر مطلق محمّد عياصرة، نور عزيزم اسماعيل)كالمجتمع  ابؼتفوٌقينسر ابؼوىوبين ك ثقيف كالإرشاد لًأي كالتٌ 

2012 :101). 

ها ترتكي في كونا خصائص كلكنٌ  ابؼتفوٌقينكالبحوث في تقسيم خصائص كبظات  الدٌراساتلقد اختلفت 
 .(2010 :، بدكف صفحةصوص  فاطمة جميل عبد الله)ة كاجتماعيٌ  فعٌاليٌةكان عقليٌة ة،جسميٌ 

 في الآتي: ابؼتفوٌقيني بسيٌ  الٌتئص ابػصا كبيكن عرض أىمٌ 

نقصا وف ن يعانالٌذيكثيرا ما يظهر بين   التٌفوٌؽ لقد ساد الاعتقاد قدبيا بسفٌ  :ةالخصائص الجسميّ -5-1
قص إلذ أف تعويض الإحساس بالنٌ  أنوٌفي ذلك الوقت على أساس  التٌفوٌؽر فس  ، ككاف يي ىم ابعسميٌ أك عيبا في بموٌ 
ة أكضحت بصفة عامٌ  الٌتك  النٌفسمن علماء  كليره "تيرماف"ابؼستفيضة من بينها دراسة  الدٌراساتظهرت نتائج 

 :كبيكن توضيح ذلك في الآتي العادمٌ ة بؽذه الفئة يفوؽ ابؼستول حة العامٌ كالصٌ  ابعسميٌ  موٌ مستول النٌ  أفٌ 

أك  كوين ابعسمالشٌ ة أفضل قليلب من التٌ ا بصفة عامٌ قين دراسيٌ ة للمتفوٌ أك القدرة البدنيٌ  كوين ابعسمالشٌ التٌ  -
مع أك كضعف السٌ   يٌ أنواع القصور ابغسٌ ك من العاىات  وؿ أك ابػلوٌ ين سواء من حيث الطٌ ة للعاديٌ القدرة البدنيٌ 

 .(77، بدكف تاريخ :ملحة عليوات) البصر أك ليره من أنواع القصور

ؽ من حيث قاـ بها الباحثاف لدراسة الفرك  الٌت "1964كايلور لايكوؾ ك "من  دراسات كلٌ  كمثاؿ ذلك
فركؽ بسيطة بين  النٌتائجين كأظهرت ا كالعاديٌ دراسيٌ  ابؼتفوٌقينالخ بين ...وؿ كالوزفة مثل: الطٌ فات ابعسميٌ بعض الصٌ 

 .(79: 2010،)أماؿ بوالليف ابؼتفوٌقينفات ابؼقاسة لصالح المجموعتين في الصٌ 

 .ينلو بين العاديٌ من معدٌ  –ةفة عامٌ بص–ؿ أكبر قليلب ا يكوف بدعدٌ قين دراسيٌ للمتفوٌ  ابغركيٌ  موٌ النٌ  -
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 .عف العا ٌـقليلة من الضٌ زف كحالات د كمتواجيٌ  س سليمة ككضع لذائيٌ عوف بقدرة تنفٌ تٌ تمي -

: 2012عياصرة، سماعيل ا) شدالرٌ  ة عند الأطفاؿ تستمر في سنٌ قابؼتفو   العقليٌةة ك ابػصائص ابعسميٌ  -
101). 

ظهركف خلبؿ سنواتهم الأكلذ مهارات دراسيا يي  ابؼتفوٌقينالأطفاؿ  أفٌ  "Porteلويس بورتر "ح توضٌ -
اىات )بيين، يسار( كمقدرة على عمل ة كالوعي بالابذٌ اقة ابعسميٌ الطٌ ياف كمستول عاؿ من مو كالاتٌ ة متقدٌ جسميٌ 

، بدكف 2010، صوص  فاطمة جميل عبد الله) اـ ابؼواد كابػلطات بدهارة عاليةباستخد النٌماذجالأشكاؿ ك 
 .صفحة(

 :العقليّةالخصائص  -5-2

 أفٌ  رة من عمرىم، إلاٌ ة مبكٌ حلم في مر ناأقر يىم عن بسيٌ  معرفيٌة عقليٌةا بخصائص دراسيٌ  ابؼتفوٌقوفي الأفراد يتميٌ 
 العقليٌةمات ابػصائص نفسها أك السٌ  ابؼتفوٌقينابؼوىوبين ك  ر كلٌ ظهً ع أف يي توق  ، كلن يي ليسوا بؾتمعا متجانسا ابؼتفوٌقين

 الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽل ثٌ ة كاحدة بسي يٌ ة كليس ىناؾ خاصٌ ركف مدل شاسعا من الفركؽ الفرديٌ ظهً نفسها بل يي  ابؼعرفيٌةك 
ابػصائص  ، كما أفٌ ده عن ليرهعند الفرد ازدادت درجة تفرٌ  التٌفوٌؽك  ازدادت درجة ابؼوىبة كلٌما، ك اطعبّكل ق

 أفٌ  ، كمافاعل مع البيئة بدرجات متفاكتةلتٌ ر من خلبؿ اها تتطوٌ ليست ثابتة أك جامدة كلكنٌ  ابؼعرفيٌة العقليٌة
ة أك لير المجتمع سلبيٌ ىا عد  يى  الٌتبصيعها إبهابية فهناؾ العديد من ابػصائص  ا ليستدراسيٌ  ابؼتفوٌقينخصائص 

 .مرلوب فيها

 ا ما يلي:قين دراسيٌ للمتفوٌ  ابؼعرفيٌةك  العقليٌةفات كنذكر من الصٌ 

ا ىم سنٌ كبري لات ذكاء من يى لات ذكائهم تعادؿ معدٌ معدٌ  ا أفٌ دراسيٌ  ابؼتفوٌقوفي بها يتميٌ  عقليٌةصفة  أىمٌ  إفٌ -
 عهم بقاعدةتٌ بسيعكس  التٌفكيرغة ك ـ في اللٌ لديهم تقدٌ  ، كأفٌ منيفوؽ عمرىم اليٌ  العقليٌ عمرىم  بعاـ أك أكثر أم أفٌ 

ط وؽ ابؼتوسٌ رة بدقدار يفجريب متطوٌ كقدرة على التٌ  عقليٌة، كىذا يعن كجود قدرات من ابؼعارؼ كابؼفردات ابؼتنامية
عند الأطفاؿ  التٌفكير عمليٌات أفٌ  "Davis and Rimmكدفيز "ريم  ، كتذكردةبدرجة ملحوظة أك جيٌ 

 .(158: 2010، سهاد المللي) ينة مقارنة بالأطفاؿ العاديٌ رعة كابؼنطقيٌ صف بالسٌ ا تتٌ دراسيٌ  ابؼتفوٌقين
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ساع تٌ لبع بعمق كاالاطٌ  ، بوبٌ دةينعكس في أسئلتو ابؼتعدٌ  الٌذم العقليٌ للبستطلبع كالفضوؿ  بؿبٌ  -
إيماف ) ةجارب كترتيب الأفكار بطريقة ابتكاريٌ كإجراء التٌ  التٌنظيمك  التٌخطيط، قادر على ة في ابؼعرفةقويٌ كعنده رلبة 

 .(45: 2014،بارعيدة

 :ا منهاقين دراسيٌ للمتفوٌ  العقليٌةص بؾموعة من ابػصائ "Webb 1989 "كيبيذكر -

 .كيي كالانتباه لوقت طويلعلى التٌر قدرة عالية  -
 ة.ابؼهارات الأساسيٌ  تعلٌمت كسرعة كبير من ابؼعلوماالاحتفاظ بقدر   -
بديهتهم  ، كما أفٌ  مسلوفةجارب بطرؽ بـتلفة كتركيب الأشياء كالأفكار بطريقة ليرإجراء التٌ  -

 .(158: 2010 ،سهاد المللي) حاضرة
، ابؼنطقيٌ  التٌفكيرإدراؾ العلبقات ك عميم كفهم ابؼعالش ك لديهم القدرة الفائقة على الاستدلاؿ كالتٌ  -

 .م أسرعهتعلٌم، كىذا ما بهعل يٌ التٌعليمكردـ خطوات كثيرة كاجتيازىا بسرعة للوصوؿ إلذ ابؽدؼ 
 .ة أطوؿ من ليرىمكتستمر ميوبؽم مدٌ ، با لا تنحصر ميوبؽم في بؾاؿ كاحد، فغالد ميوبؽمتعدٌ  -
قة صف بالأصالة كالدٌ ة تتٌ قة لغويٌ غة كطلبدة كفهم أعمق لدقائق اللٌ ة جيٌ عوف بحصيلة لغويٌ تمٌتي -

 .(158: 2010 ،سهاد المللي)
ا قد تصل قين دراسيٌ ة للمتفوٌ غويٌ ابغصيلة اللٌ  أفٌ  "أبو علاـ كالعمر القريطي"كلقد كاف من نتائج دراسات 

فاطمة جميل عبد الله )م في العمر بسنتين أك أربع سنوات نايصل إليو أقر  الٌذمإلذ مستول أعلى من ابؼستول 
 .(بدكف صفحة :2010 ،صوص

 .نقيب كالبحث عن أصل الأشياءبالتٌ  وفطلع للمستقبل كيهتمٌ مولوعوف بالتٌ  -
 ،العلوـ كالآداب كالفنوفكذلك رة ك مبكٌ  بدرجة عالية في بؾالات القراءة كالكتابة في سنٌ  التٌفوٌؽ -

 .سن اختيار الكتب عند ابؼطالعةكحي 
ا ة إذا كنٌ فل خاصٌ للطٌ  العقليٌ  التٌفوٌؽ عن تعبٌر  الٌت: يعتبر من أىم المجالات الدٌراسيٌ  التٌحصيل -

 كٌ كمح  الدٌراسيٌ  التٌحصيل، كيعتمد مستول بين تلبميذ ابؼدارس الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽبصدد دراسة 
 :على ركنين اثنين العقليٌ ؽ فوٌ للتٌ 

 ذكاءه. الطفٌليستخدـ فيو  الٌذم عيٌ بيالمجاؿ الطٌ  الدٌراسيٌ  التٌحصيلاعتبار بؾاؿ  .أ 
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أعلى  دراسيٌ  إلذ صفٌ  دراسيٌ  ا بالانتقاؿ من صفٌ ؽ دراسيٌ فل ابؼتفوٌ بظح للطٌ  ا ماة إذركيية بذريبيٌ ىو .ب 
من سبع سنة إذا كاف عمره اليٌ  2,8ؿ بدعدٌ  ـ عن زميلو العادمٌ سيتقدٌ  الطفٌلىذا  ، فإفٌ العقليٌ ه على أساس بموٌ 

حفيظة بن )سنة  11من أكثر عندما يبلغ عمره اليٌ ؿ بطس سنوات أك بدعدٌ  ـ عن زميلو العادمٌ سنوات كما يتقدٌ 
 .(90: 2007 ،زاين

 :ةكالاجتماعيّ  فعّاليّةالخصائص الان-5-3
ا كبيكن عرض يٌ الفعكف ان، مستقرٌ افقوف اجتماعيٌ ، متوادةة جيٌ ة نفسيٌ عوف بصحٌ تمٌتم يأنٌ  ابؼتفوٌقيني ما بييٌ 

 :في الآتي فعٌاليٌةالانة ك لاجتماعيٌ بؾموعة من خصائصهم ا
، ة في ابؼدرسة كخارجهاىي قدرتهم القياديٌ  ابؼتفوٌقوفي بها الأطفاؿ يتميٌ  الٌتة فات الاجتماعيٌ الصٌ  أىمٌ  إفٌ  -

 قاشفاعل مع الآخرين كإدارة ابغوار كالنٌ ابصة عن التٌ ابؼّكلبت النٌ  حلٌ م كبدقدكرىم انم قادركف على قيادة أقر فهي 
 .ةفاكض بّسف القضايا ابغياتيٌ كالتٌ 

، ؿ ابعهد كتقدلص ابؼساعدة للآخرين، الاستعداد لبذم، بييلوف إلذ ابؼبادرة للمّاركةنابؿبوبوف من أقر  -
، مرتفعة النٌفسثقة ب، اعتياز ك ، ذكك طموح عاؿامقبولة اجتماعيٌ  عوف بسماتتمٌت، يالقدرة على تكوين الصداقات

ر ذلك في دكف أف يؤثٌ  الانتقادات من الآخرين لوف، يتقبٌ على نقد ذكاتهم كالإحساس بعيوبهمبيتلكوف القدرة 
م يندبؾوف سريعا في نٌ لأة كاسعة كشاملة ، تفاعلبتهم الاجتماعيٌ عابةيلوف إلذ ابؼرح كالبهجة كالدٌ ، بياستعداداتهم

 .(158 :2010 ،سهاد المللي) الإقداـ، ميلهم إلذ ابؼخاطرة ك ابعماعات
فتيحة ) ةالذٌاتيٌ ة ف ابؼختلفة كالاستقلبليٌ ف مع ابؼواقكيٌ كالتٌ  ابؼسؤكليٌةل كبرمٌ  الأخلبقيٌ  ابغسٌ  -
 .(125: 2013،مقحوت

قات حالتهم من الإناث ابؼتفوٌ  %80ك ابؼتفوٌقينكور من الذٌ  %77,9حوالر  أفٌ  "تيرماف" يصف تقرير
في  "ىولنجورث" فق دراسات، كذلك تتٌ يعيّونا مناسب الٌتم مع ابغياة فهمستول تكيٌ  بة كأفٌ ة طيٌ يٌ النٌفس

 .(78: 2010 ،أماؿ بوالليف) "تيرماف" نتائجها مع ما كصل إليو
لت إليو تستند إلذ آخر ما توصٌ  الإبداعفي ابؼوىبة ك  نظريةٌ "Clark 1992"كلارؾ  رت الباحثةكلقد طوٌ 

يقوـ  كتوصلت إلذ بموذج تربومٌ  ،التٌعلٌمك  التٌعليم عمليٌةنساف ك لبل ماليٌ كوين كالأداء الدٌ حوؿ التٌ  العلميٌة الدٌراسات
، كفي ضوء كابؼوىبة الذكٌاءماغ كعلى تعريف مصطلحات ة في كظائف الدٌ يٌ كاملية أك الكلٌ على أساس مفهوـ التٌ 
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نذكر  ،التٌفوٌؽي بؾالات تغطٌ  ابؼتفوٌقينابؼوىوبين ك  الطلٌبةئص سمات كخصالة بً قائمة مطوٌ  "كلارؾ" تها أكردتنظريٌ 
 ما يلي: الرٌ فعالان الاجتماعيٌ اؿ منها في المج

 .عات كمّاعر الآخرينة لتوقٌ ير عاديٌ ة لحساسيٌ  -
 .حساس بالعدالةة كالار للمثاليٌ مبكٌ ر تطوٌ  -
 .اخلي كإشباع ابغاجاتالدٌ  الضٌبطك  التٌحكٌمر للقدرة على ر مبكٌ تطوٌ  -
 .مة من ابغكم الأخلبقيٌ ستويات متقدٌ م -
 .تهات كقوٌ الافععمق العواطف كالان -
ٌّ  الذٌاتيٌ ة الوعي شدٌ  -  .عور بالاختلبؼ عن الآخرينكال
 الذٌاتمن الإحباط مع كمن الآخرين تقود لالبا إلذ مستويات عالية  الذٌاتعات عالية من توقٌ  -

 .كمع الآخرين
 .يكع بكو الكماؿة كالنٌ الكماليٌ  -
ٌّخصيٌة اؿفعكالأ دةلمجرٌ القيم ا وافق بينة للتٌ ابغاجة القويٌ  -  .ال
 .ةابؼّكلبت الاجتماعيٌ  حلٌ ر ك ة لتصوٌ ممتقدٌ  فعٌاليٌةكان معرفيٌةقدرة  -
سامر مطلق محمّد ): العدالة كابعماؿ كابغقيقة ؽ في ابغاجات العليا للمجتمع مثلالاستغرا -

 .(103: 2012 ،عياصرة، نور عزيزم اسماعيل
 :ؽة للمتفوٌ كالاجتماعيٌ  فعٌاليٌةالان من بصلة ابػصائص" 2014بارعيدة إيماف " تذكر ك 

ط بى ة كلا بوي ، إرادتو قويٌ ى عن رأيو بسهولةكلا يتخلٌ  ، عنيدتواجهو الٌتيضطرب أماـ ابؼّكلبت لا  -
 .سامحبر كالتٌ كلديو القدرة على الصٌ بسرعة 

 .ابػاصٌةل الآخرين في شؤكنو دـ تدخٌ احتراـ كتقدير أفكار كآراء الآخرين كالاعتراؼ بحقوقهم كع -
ين في برديدىم ابؼعلٌما يعتمد عليو الأىل ك ا مهمٌ بؿكٌ  كخصائص ابؼوىوبيننا اعتبار بظات ا سبق بيكنبفٌ 

، فقد شرع العديد من العاملين في إجرائيٌةصاغ بطريقة ات كابػصائص تي م، كقد أصبحت ىذه السٌ الدٌراسيٌ ؽ فوٌ للتٌ 
ة بظيٌ أصبحت إحدل ابؼقاييس الرٌ  حتٌ كحصرىا كترتيبها في قوائم  ابؼتفوٌقينبدراسة بظات كخصائص  التٌفوٌؽميداف 

في  ، كتعتبر ابؼفتاح الأساسيٌ ابؼتفوٌقينائمين على صناعة برامج اة من الق، متبنٌ ابؼتفوٌقينمة في الكّف عن ابؼستخدى 
 .اىم طموحهم كتتحدٌ بالأساس أف تلبٌي تقتضي  الٌتك  الطلٌبةسيدرسها ىؤلاء  الٌتصناعة ابؼناىج 
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 ا:دراسيّ  المتفوّقوف الطلّبةيعاني منها  التّيالمشكلات -6
ا ؽ دراسيٌ يواجهها الفرد ابؼتفوٌ  الٌت الصٌعوباتىي بؾموعة العقبات ك  :ؽمفهوـ مشكلات المتفوّ -6-1

ة ابػارجيٌ  الصٌعوباتبجانب العقبات ك  ،بويةٌترٌ الك  ابؼعرفيٌةك  العقليٌة" ك اليٌةفعة "الانة كابؼياجيٌ ة منها كالفسيولوجيٌ ابعسميٌ 
ي النٌفسب عليها فيسوء بذلك توافقو غلٌ ، قد لا يستطيع التٌ كبؾتمعو وناأقر ض بؽا الفرد من أسرتو كمدرستو ك يتعرٌ  الٌت

ي كبذعلو يسلك سلوكا لير مناسب أك بنجاح متميٌ  كالاجتماعيٌ  كيصعب معها بفارسة سلوكو القيادمٌ  كالاجتماعيٌ 
ة ، كمن بشٌ كاكتساب ابؼعرفة للتٌعلٌمتو قابليٌ  فضعي ، كتى ةابؼواقف الاجتماعيٌ يتو في فعٌال ا كتقلٌ لير مقبوؿ اجتماعيٌ 

 .(210: 2015 زينب محمود شقير، ،ليلى الزّىراني سعيد) كابؼهارمٌ  ينخفض أداؤه الأكادبييٌ 
 :المتفوّقينتصنيف مشكلات -6-2

ائدة ة اليٌ مثل ابغساسيٌ  ابؼتفوٌقوفوىوبوف ك ي بها ابؼيتميٌ  الٌتابػصائص  أفٌ  " 1990Kitano"كيتانو  يرل
ٌّ ة ك الكماليٌ ة العواطف ك قوٌ ك  ضهم عرٌ العاطفي قد تي ك الاجتماعي ك  العقليٌ  موٌ في النٌ  التٌوازفعدـ عور بالاختلبؼ ك ال

يعالش منها  الٌتا بهعلهم عرضة للعديد من ابؼّكلبت مع الآخرين بفٌ عبة مع أنفسهم ك للمواقف الصٌ للمجازفة ك 
، القريطي 2004)المعايطة كالبواليز : من مثل ما جاء عن كلٌ  بويةٌترٌ الات تناكلتها الأدبيٌ  الٌتا ك دراسيٌ  ابؼتفوٌقوف
 .(116: 2013 ،الأشوؿألطاؼ أحمد محمّد توفيق ( )2009، حجازم 2005

 :(ةذاتيّ ) تعلّمالمب تتعلّقمشكلات - 6-2-1
كمّكلبت  ةابؼّكلبت ابغركيٌ ة ك العضويٌ  ي على ابؼّكلبتتركٌ  الٌتتلك  :ةيّ صحّ ة ك مشكلات جسميّ  -
ة لبعض ة على حساب الأخرل أك الإصابة ببعض الأمراض العضويٌ لبعض الأعضاء ابعسميٌ  موٌ لات النٌ في معدٌ 

إبناؿ ك  ل العمل الّاؽٌ صعوبة في برمٌ ك  النٌّاطنساف أك حواسو، بجانب نقص ابغيوية ك الأجياء من جسم الا
 .بفارسة الرياضة

عدـ بظاع ل للعناد ك بيييغضب ك ؽ قد يثور ك ابؼتفوٌ  ظ أفٌ : حيث يلبحى ةأك كجدانيّ  اليّةفعمشكلات ان -
ة لدرجة البكاء لأبسط الأمور قد يصبح شديد ابغساسيٌ ، ك الاكتئاببل لذلك شعوره بالقلق ك في ابؼقاك  رأم الغير،

ٌّ ا قد يؤدٌ بفٌ  ، زينب محمود شقير ،الزّىراني سعيدليلى ) يةالنٌفسعور بالعيلة أك الوحدة م إلذ الانطواء أك ال
2015 :213). 
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 العقليٌةذلك بسبب قدراتهم ك  مّكلبت الانسحاب الاجتماعيٌ  ينابؼتفوٌقكما قد يواجو بعض الأطفاؿ 
 موٌ يكوف أكثر منو في النٌ  ابؼعرفيٌ  موٌ سارع في النٌ التٌ  ، كما أفٌ ينبينهم كبين العاديٌ  التٌفكيرالفركؽ في ابؼرتفعة ك 

 .(161: 2010، سهاد المللي)  فعٌالرٌ الان

 ، منها:ةالذٌاتيٌ دة للمّكلبت متعدٌ  أمثلة" Webb 1994"كيب  قد أكردك 

ة مع ابغركيٌ  ماتج عن عدـ بذاكب قدراتهمن الإحباط النٌ  ينابؼتفوٌققد يعالش بعض : غير المتوازف موّ النّ  -
 .(ةيٌ حٌ الصٌ ة ك شارة إليو في ابؼّكلبت ابعسميٌ الإ الواسع ) ىذا ما تٌ  مخيابؽ

-  ٌّ ٌّ ال  .سثيرالتٌ عالد كعجيىم عن الفعل ك اللمجتمع ك ديد بدّكلبت اعور بالقلق ابؼرافق لإحساسهم ال
ا بقدراتهم بفٌ  الذٌاتيٌ الإدراؾ ك  لديهم مستول عاؿ من الاستنتاج الفكرمٌ  ابؼتفوٌقوف: الأطفاؿ ائدقد الزّ النّ  -

 لا تنسجم مع الٌترين في ابؼواقف نقد مبالغ فيو للآخعند تقاعسهم في عملهم ك  الذٌاتيٌ قد ضوف للنٌ بهعلهم يتعرٌ 
 .ةنسانيٌ ابؼساكاة في العلبقات الاعاتهم بؼعايير العدالة ك توقٌ 

ة قد عات عالية لأنفسهم بطريقة لير كاقعيٌ م إلذ توقٌ ا يؤدٌ ة بفٌ كراء ابؼثاليٌ  ابؼتفوٌقوفيسعى  :ةالمثاليّ  -
  .(161 :2010، سهاد المللي) انت ذات مستول عاؿ بنظر الآخرينلو ك حتٌ تقودىم إلذ الفّل 

، قد يقوده ذلك شعوره بابؼللبسرعة ك  التٌذكٌرك  التٌعلٌمبقدرتو على ابغفظ ك ؽ نتيجة شعور ابؼتفوٌ  :الكسل -
 .(57: 2010، أماؿ بوالليف) ةقصير في بعض الواجبات ابؼدرسيٌ لتٌ ة امن بشٌ إلذ الكسل ك 

 :ة()خارجيّ  ربويةّتّ البالبيئة  تتعلّقمشكلات -6-2-2

 :مشكلات نابعة من المدرسة -
برجب إبداعات الفرد  الٌتبة تصلٌ ة ابؼقليديٌ ىي ابؼدرسة التٌ  الإبداعك  التٌفوٌؽات ابؼوىبة ك يٌ بردٌ  أىمٌ  إفٌ  -

 .(212، 2015، زينب محمود شقير ،ليلى الزّىراني سعيد)
زـ لتهيئة ابؼناخ ا بالقدر اللبٌ هر نفسفي كقتنا ابغاضر لد تطوٌ  بويةٌترٌ الظم النٌ الكثير من ابؼدارس ك  إفٌ  -

ية النٌفسإشباع حاجاتهم ك  الصٌحيحتوجيهها في ابؼسار بؼناسب لتفجير طاقات ابؼوىوبين ك ا
 (ابعامعاتفي ابؼدارس ك  -كجدت إف–مة لو ابؼقد   بويةٌترٌ الابػدمات  )تدلشٌ  ابػاصٌة يٌةالتٌعليمك 
 .(04 :2014 حسن عبد الله الصمادم، ،عماد محمّد الغزك)
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الأنّطة ك  الأكادبييٌةابؼلل من ابػبرات م إلذ الاستياء ك ا يؤدٌ تصنيفهم حسب العمر في ابؼدرسة بفٌ  -
 .ةفعٌالالعادية لير ال

 .ؽابؼتفوٌ  الطاٌلببخصائص  يٌةالتٌعليمة ك قصور في معرفة ابؽيئات الإداريٌ  -
بعضها  ، فسحيانا يكوفالقياس بعمليٌة ابؼتفوٌقينقد ترتبط مّكلبت تعليم  :مشكلات مصدرىا القياس -

ض بؽا يتعرٌ  الٌتابؼّكلبت  من أىمٌ  أفٌ " 2002فتحي جركاف "د في ذلك يؤكٌ ك لير فاعل في الكّف عنهم 
الزّىراني ليلى ) كبعضها الآخر لير مناسب، ىؤلاء الطٌلٌبببالكّف عن  تتعلٌقكجود أخطاء  ابؼتفوٌقين الطٌلٌبب

 .(211،212: 2015، زينب محمود شقير ،سعيد
 :الدّراسيّ ج ا مشكلات نابعة من المنه -

ع ليتناسب مع قدرات ضً كي  تنوٌعةبخبراتو ابؼ الدٌراسيٌ ج ا ابؼنه :مةد  قَ لم  نوع البرامج اطبيعة ك  -
 ا.دراسيٌ  ابؼتفوٌقينو لا يثير بضاس بذلك فهك  طين بّكل عا ٌـابؼتوسٌ 

، ادراسيٌ  ابؼتفوٌقين الطلٌبةلرعاية  كأساليب تقوبيها يٌةالتٌعليمكالأساليب  ةالدٌراسيٌ عدـ ملبءمة ابؼناىج  -
تطوير جانب كبير ما ينجم عنو ضغوط بذعلهم يفّلوف في  ،فلب يستطيع ىؤلاء الانسجاـ معها

 .(04: 2014حسين عبد الله الصمادم،  ،زكغالعماد محمّد )من استعداداتهم 
من  دٌ بدكره بوي  ، كىذااه كلا بزالفو لا تتعدٌ بؿتول معيٌن ة بيمن ك دٌدراسة بؿإقرار مناىج كخطط للدٌ  -

 .(211: 2015 ،زينب محمود شقير ،ليلى الزّىراني سعيد) ابؼتفوٌقينإبداعات 
 :المعلّمب متعلّقةمشكلات  -

ٌّخصيٌة ابؼتفوٌقينصفات  إفٌ  - ابؼنافسة  كحبٌ  النٌفسقة بة كالثٌ ة كالاستقلبليٌ كالاجتماعيٌ  ال
ألطاؼ أحمد محمّد توفيق ) مينمن الأحياف مصدر إزعاج للمعلٌ كالاستطلبع تعتبر في كثير 

 .(214: 2013 ،الأشوؿ
 اأنٌ يرل  الٌذم ابؼعلٌم، كقد يصل إلذ العقاب من بذضو للنٌ فض، مع تعرٌ بالرٌ  ابؼتفوٌقيني إبداعات تلقٌ  -

 .ةالدٌراسيٌ رات تتعارض مع ابؼقرٌ 
رات ا لتدريس بعض ابؼقرٌ لين علميٌ ا ككذلك ابؼؤى  ؽ دراسيٌ عامل مع ابؼتفوٌ لين للتٌ ين ابؼؤى  ابؼعلٌمندرة  -

 .(214: 2015 ،زينب محمود شقير ،ليلى الزّىراني سعيد)
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تفسح  الٌتقة كلياب الأساليب ة كضيٌ دٌدلأساليب تقولص لا تقيس سول مهاـ بؿ ابؼعلٌماستخداـ  -
 .الذٌاتيٌ  التٌقولصالأصيل "ابغقيقي" ك  التٌقولصاقد كالنٌ ك  يٌ الإبداعفكير للتٌ بؾالا أكسع 

 ملاء:بالزّ  متعلّقةمشكلات  -

م ككذلك نظرتهم إليهم قهبكوىم بالغيرة لتفوٌ  - بعض الأحياففي - الآخرين التٌلبميذنظرا لّعور 
م بـتلفوف "بـتلفوف عنهم في أنٌ على  ابؼتفوٌقين الطٌلٌبب ينظركف إلذ ينالعاديٌ  الطٌلٌبب ، إذ أفٌ نظرة لريبة

 .ادراسيٌ  ينابؼتفوٌقكبين زملبئهم ؤل كالأفكار" فتنّس مّكلبت بينهم الرٌ 
 :ةمشكلات ناتجة عن البيئة الأسريّ  -

م إلذ حدكث مّكلبت ا بّكل مناسب يؤدٌ ؽ دراسيٌ ابؼتفوٌ  الطفٌلعدـ خبرة الأسرة برعاية  -
 لديو. اليٌةفعة كالانءة الاجتماعيٌ الكفا ر الأسرة في بموٌ كبذلك تؤثٌ ، عديدة

قين ما ة للمتفوٌ كالاجتماعيٌ  العقليٌةية ك النٌفسم الاحتياجات ة تفهٌ كقلٌ  التٌفوٌؽنقص الوعي بدعنى  -
 بذاىل كإحباط لطاقاتهم كقدراتهم.ب عنو يترتٌ 

ٌّ ؽ على القيود الّديدة ابؼفركضة عليو من الأسرة ك د ابؼتفوٌ بسرٌ  - الاىتماـ  كول من عدـ تقدلصال
، مع ضغط أسرتو الدٌراسيٌ يه من بفارسة الأنّطة كابؽوايات خوفا من عدـ بسيٌ  وانعاية لو كحرمكالرٌ 

 .قو، كعدـ مكافستو على تفوٌ اجباتوعليو في ابؼذاكرة لوقت أطوؿ رلم سرعة إبقازه لو 
 :كالمهنيّ  ربومّ وجيو التّ ختيار كالتّ اتجة عن انعداـ الاالمشكلات النّ  -

بييل  أنوٌدراسة أك مهنة ك  في أمٌ  النٌجاحقادر على  سنوٌؽ كشعوره بالإمكانات لدل ابؼتفوٌ  دتعدٌ  إفٌ 
ا لديو صراعا نفسيٌ  ، كما يكوفصخصٌ قرار التٌ  ابٌزاذر في وتٌ ب لو ابغيرة كالتٌ إلذ عدد كبير منها يسبٌ 

 .ياعيّعره بالضٌ 
 :المتفوّقينأساليب رعاية -7

ـ لو بـتلف تقدٌ  الٌت، كىي الطفٌلينّس فيها  الٌت: تعتبر الأسرة البيئة المتفوّقيندكر الأسرة في رعاية  -
 .كالاجتماعيٌ  بومٌ كالترٌ  يٌ النٌفسك  حيٌ صٌ ة في المجاؿ العاية الأسريٌ أنواع الرٌ 

 :نذكرىا كما يلي ؽفل ابؼتفوٌ ة للطٌ عاية الأسريٌ بـتلف أنواع الرٌ " 2013 فتيحة مقحوت"كلقد ذكرت 
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دلص العلبج لو من الأمراض كتق الطفٌلبهب أف تعمل الأسرة على كقاية  :ةيّ النّفسك  ةيّ حّ عاية الصّ الرّ  -
راعات ، كالصٌ يٌ النٌفسر وتٌ بعيد عن التٌ  ة في جوٌ يٌ النٌفستو ، كابغفاظ على سلبمة صحٌ و ذلكتحال تبإذا تطلٌ 

 كابعسم. النٌفس بحيث ينمو سومٌ  ية،النٌفس
ة ة كابعسميٌ غويٌ كاللٌ  العقليٌة الطفٌل بموٌ  حلأف بررص الأسرة على ملبحظة مرا لابدٌ  :الطفّل متابعة نموّ  -

تو كتفاعلبتو ، كما ينبغي ملبحظة قدراتو كميولو كاستعداداتو كىواياذلك بغيره من نظرائو كمقارنة فعٌاليٌةكالان
 وتعلٌم عمليٌةطاتو كتسهيل خر جهدا لإفساح المجاؿ أمامو بؼمارسة نّاتدٌ  ، كما بهب ألاٌ كنّاطاتو كإبقازاتو

 .معو عاملالتٌ ذا ليـ الأمر في طرؽ ين إ، كاستّارة ابؼختصٌ كتدريبو
ده زمة كتيكٌ كيح اللبٌ فل كسائل الترٌ ر للطٌ على الأسرة أف توفٌ  :فلة للطّ ة الأسريّ يئة الثقافيّ ثراء الب -

 يهتمٌ  الٌت، كبسنحو الكتب مواىبوفرصة لتنمية بالألعاب كتسمح لو بدياكلة ىواياتو ابؼختلفة بحيث تعطيو ال
 .ةرص زيارة ابؼتاحف كالآثار العامٌ ل موضوع اىتماماتو كتتيح لو فتّكٌ  الٌتبقراءتها ك 

ة كما تفتح ة أك ابؼسرحيٌ يٌ ة كالفنػٌ كالرياضيٌ  العلميٌةوادم من أجل التحاقو بالنٌ  الطفٌلإتاحة الفرصة أماـ  -
نسيق مع ابؼدرسة كالمجتمع ة إذا أمكنها كذلك بالتٌ كليٌ ة كالدٌ ة كابؼدرسيٌ يٌ لٌ أمامو الفرص للبشتراؾ في ابؼعارض المح

 .يٌ لٌ المح
راؼ على بهب أف تكوف ابعهود متكاملة بين الأسرة كابؼدرسة للئش :تعاكف الأسرة مع المدرسة -
ا على يكوف قادر يها لكي يواجهها كمساعدتو على بزطٌ  الٌتؼ على ابؼّكلبت عرٌ كالتٌ ا ؽ دراسيٌ ابؼتفوٌ  التٌلميذ

 ي.الإنتاج كالإبقاز ابؼتميٌ 
 ابؼتفوٌقينؼ على عرٌ ات ابؼدرسة التٌ ات كمسؤكليٌ أبرز مهمٌ  إفٌ : المتفوّقين الطلّبةمدرسة في رعاية دكر ال -

ٌّ  موٌ ر كمساعدتهم على النٌ الكامنة في كقت مبكٌ  ابػاصٌةكاكتّاؼ استعداداتهم  امل ابؼتوازف ابؼتكامل ال
 بدكف تاريخ: ،ملحة عليوات) لكفاءة القصول لقدراتهم كمواىبهمتهم على ادافعيٌ الأبعاد كحفي 

106). 

ة العابؼيٌ  العلميٌةقاييس اتها كأدكات تنفيذىا كفق ابؼكبرديد آليٌ  ابؼتفوٌقينالكّف عن  عمليٌةلذلك بهب تقنين 
 :ما يلي قينابؼتفوٌ ا في الكّف عن ، كمن الأساليب الواجب استعمابؽابغديثة

 بات كمن ىذه الاختبارات:دؽ كالثٌ از بدرجة عالية من الصٌ بستٌة : مقاييس موضوعيٌ ةالموضوعيّ  الطّرؽأكلا: 
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ساب أم قدرتو على اكت ،بّكل عا ٌـ العقليٌةاختبارات تقيس قدرات الفرد  :الذكّاءاختبارات  .أ 
 .ابغقائق كتنظيمها كاستخدامها

ؽ البارز في ابؼتفوٌ  الطفٌل ذكاء اختبارات تبيٌن ": "الاستعدادات الخاصّةت القدرات اختبارا .ب 
 ...إلخةالدٌراسيٌ في ابؼواد  النٌجاحؤ بنبٌ اختبارات للتٌ  ،"ىاير"ة يٌ ، الاختبارات الفنػٌ ةابيٌ ابؼيادين الكت

ٌّخصيٌةمات ؼ على السٌ عرٌ خدـ للتٌ ستى تي  :الشّخصيّةاختبارات  .ج  ؽ ابؼتفوٌ  الطفٌلفي دراسة  ال
 .الرٌ فعكالان الاجتماعيٌ  موٌ يداف النٌ و في مكمعلومات ذات قيمة كبيرة للتوجٌ دراسة شاملة  ا،دراسيٌ 

 .ضج الاجتماعيٌ عرؼ بدقاييس النٌ ما يي  :ةمقاييس العلاقات الاجتماعيّ  .د 

 :كسائل منهاة طرؽ ك عدٌ  تتضمٌن :ةالذّاتيّ  الطّرؽثانيا: 

يكتبو الفرد عن نفسو بنفسو كىي بذلك تتناكؿ الأشياء  تقرير ذاتيٌ  :ة(الذّاتيّ ) الشّخصيّةة السّير  .أ 
 ٌّ  .ة فقط كمعظم جوانب حياة الفردوريٌ عال

كالعودة  الطفٌلل في بصع معلومات كملبحظات عن حاضر كتتمثٌ  :(اريخيّ قارير )القياس التّ التّ - .ب 
 .أك ليرىم ككالديو الطفٌلإلذ ابؼاضي بسؤاؿ 

ة، كىو كابعماعات في ابؼواقف الاجتماعيٌ ىذا الأسلوب ملبحظة الأفراد  يتضمٌن :الملاحظة .ج 
 .التٌفوٌؽأسلوب مفيد لتّخيص 

للوصوؿ إلذ ابؼبادئ  الدٌراسة، تهدؼ ىذه وبرليلك  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽدراسة  :المسح الإحصائيّ  .د 
حفيظة ) أكبر منهمىم من أجل اكتّاؼ عدد يىم عن لير كبسيٌ  ابؼتفوٌقوفيّترؾ فيها  الٌتة العامٌ 

 .(100: 2007 ،بن زاين

 :ا أيضا فيدراسيٌ  ابؼتفوٌقين التٌلبميذكيكمن دكر ابؼدرسة في رعاية 

 النٌماذجة كنيتوفير الوسائل ابؼع معا تعلٌمابؼم ك ارة ابؼدرسة للمعلٌ من كاجبات إد :ةيّ توفير الوسائل المادّ  -
 .سجيلبتكالتٌ ة كالأفلبـ انيٌ ة كالبيسوـ الإيضاحيٌ كابػرائط كالرٌ 

ا كابؼبدعين على ابؼستويات دراسيٌ  ابؼتفوٌقينركرم أف تعمل ابؼدرسة على إشباع احتياجات من الضٌ  -
 .ة كمساعدتهم على تنمية قدراتهمعيٌ ية كالاجتماالنٌفس
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 فاطمة جميل عبد الله) مواىبهم ذلك يسمح بنموٌ  ة لأفٌ يٌ بغرٌ سامح كالعدالة كاسم بالتٌ يتٌ  توفير جوٌ  -
 .: بدكف صفحة(2010 ، صوص
 .ككذلك الإرشاد ابؼهنٌ  يٌ النٌفسلبج اىات في الإرشاد كالعابذٌ  تبنٌ  -
 ،الأشوؿألطاؼ أحمد محمّد توفيق )لوالدين كالعاملين مع ىذه الفئة ة تّمل اتنظيم برامج توعويٌ  -

2013 :107). 
 :الحاجة إلى برامج للمتفوقين -

 ، لذلك فإفٌ ينم العاديٌ ناا عن أقر بذعلهم بـتلفين اختلبفا جوىريٌ ية قدرات متميٌ  وفابؼتفوٌقبيتلك الأفراد 
 حاجاتهم الفريدة، ، تلبٌي هم بوتاجوف إلذ برامج أكثر إثراءة ليست مناسبة بؽم فدريس العاديٌ أساليب كمناىج التٌ 
، كاستنادا إلذ ذلك ة، أـ في مدارس خاصٌ ةفي صفوؼ خاصٌ ة أـ فوؼ العاديٌ في الصٌ  ابؼتفوٌقوفسواء أكاف ىؤلاء 

تلبية عت لضً كي  الٌتكمن البرامج كالأنظمة  ،ابػاصٌة التٌربيةبؾالات ة عقود أحد منذ عدٌ  ابؼتفوٌقينأصبحت تربية 
 :ما يلي ابؼتفوٌقيناحتياجات 

يسمح بتجميعهم في بؾموعات  ابؼتفوٌقينىو نظاـ لرعاية  :Grouping يّ التّعليمجميع التّ  لا:أكّ 
، ينابؼعلٌمابػبراء أك  أك ترشيحات يٌ التٌحصيلأك ابؼستول  الذكٌاءنة كمقياس بذميعهم كفق معايير معيٌ  متجانسة يتمٌ 

بدكف  :2010 ،صوص فاطمة جميل عبد الله) الدٌراسيٌ  التٌقدٌـأكبر قدر من  قبرقٌ  ة بؽملتقدلص خدمات تعليميٌ 
 .صفحة(

 ظاـ حيث أثبتت أفٌ ىذا النٌ  -"Karolكاركؿ "كما في دراسة   -الدٌراساتنتائج  ذت كثير منلقد حبٌ 
 .ابؼتفوٌقينب ابؼيل إلذ الغركر كالكبرياء عند ابعماعة ابؼتجانسة تساعد على بذنٌ 

ا بفٌ  ة كاف أقلٌ فوؼ العاديٌ في الصٌ  ابؼتفوٌقينللؤطفاؿ  الدٌراسيٌ  التٌحصيل أفٌ  "Witty"نت دراسة كما بيٌ 
 ن ىم في مثل ذكائهم كقدراتهم.ر بفٌ نتظى يي 

كتعليمهم معا ىو تهيئة الفرص  ابؼتفوٌقينابؽدؼ من بذميع  أفٌ  " Kirk et al"كيرؾ كزملائو كيّير
هل سٍ ، بحيث يى ةفي القدرات كابؼستويات الأدائيٌ  باينقليل من مدل التٌ ستثاركا عن طريق نظرائهم كالتٌ لكي يتفاعلوا كيي 

 .الطلٌبةزمتين مع ىؤلاء مين لديهم ابػبرة كابؼهارة اللبٌ ابؼناسبة عن طريق معلٌ  يٌةالتٌعليمتيكيدىم بابؼواد كابػبرات 



 التّفوّؽ الدّراسيّ  الفصل الثاني
 

 
81 

 :جميع إلذكبيكن تصنيف التٌ 

: كىي فصوؿ ()عيؿ جيئيٌ  ةداخل ابؼدارس العاديٌ  ابؼتفوٌقينبة جميع عن طريق إنّاء فصوؿ خاصٌ التٌ  -
 ة مع إثرائها بحيث تصبح أكثر عمقا.العاديٌ بع نفس ابؼناىج ، كلذلك فهي تتٌ ةإنّاؤىا ضمن ابؼدارس العاديٌ  يتمٌ 

م انصوبؽم مع أقر في حين يبقوا في ف برتاج إلذ بؾهود ذىنٌ  الٌتركس للدٌ  ابػاصٌةفي الفصوؿ  ابؼتفوٌقوفؿ عيى يي 
عن  الفصوؿ نسبة ذكاء لا تقلٌ ّترط للقبوؿ في ىذه ة كيي سم كابؼوسيقى كالألعاب الرياضيٌ في دركس الرٌ  نٌ في السٌ 
125. 

 ة من بين طلبة ابؼدرسة الواحدة لكلٌ في ابؼدارس العاديٌ  ابػاصٌةفوؼ تّكيل الصٌ  يتمٌ  أنوٌبذدر الإشارة إلذ 
 مٌ ، كيتالدٌراسيٌ )إذا كاف العدد مناسبا( أك من بين طلبة ابؼدارس المجاكرة في نفس ابؼستول  مستول دراسيٌ 

 .ابؼدارساستضافتهم في إحدل ىذه 

قد قامت بإدخاؿ  "نيوجرسي –إليزابيت "ة في ابؼدارس العامٌ  أفٌ  " Gearheart"جيرىارت يذكر 
 التٌقدٌـبغرض تّجيعهم على  1986بها عاـ لطلبٌ  يٌ التٌحصيلجميع ابؼتجانس كفقا للمستول ؿ شكل من التٌ أكٌ 

نيويورؾ "ف العّرين في في أكائل القر  "ةحدة الأمريكيّ الولايات المتّ "، ث تلتها الدٌراسيٌ بّكل أسرع في ابؼناخ 
 ."ككليفلاند

ظاـ على أساس بذميع يقوـ ىذا النٌ  :المتفوّقينة بة( خاصّ ة أك داخليّ رجيّ ة )خاجميع في مدارس خاصّ التّ  -
 :ة شركط لذلك منهار عدٌ دة كبهب توفٌ في مدرسة كاح ابؼتفوٌقين
 .بؼناسبة بؽذه الفئة في نظاـ كاحدا بويةٌترٌ الالبرامج  -
 .زمة لإثراء البرنامجمكانات اللبٌ جهييات كالإتوفير التٌ  -
 .رةظم تقولص متطوٌ كأساليب تدريس كني اء ين الأكفٌ ابؼعلٌمتوفير  -
 الطرٌيقةق ابؼّرفوف ىذه ؿ ما طبٌ أكٌ ك  ،الدٌراسةلعدد من سنوات  ابؼتفوٌقينة اختياؿ ظاـ إمكانيٌ ي ىذا النٌ ما بييٌ 

زكف درجات عالية رً ن بوي الٌذيك  العقليٌ من حيث ابؼستول  ابؼتفوٌقينير من الأطفاؿ ختً ة بحيث اي دريس في الابتدائيٌ للتٌ 
: 2013 ،فاطمة جميل عبد الله صوص)ف كالاستقرار كيٌ عوف بحسن التٌ تمٌتن يالٌذيك  التٌحصيلفي اختبارات 
 .بدكف صفحة(

 ي:التٌعليمظاـ يات ىذا النٌ من بفيٌ ك 
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 .ة عدد الأطفاؿ في الفصل الواحدقلٌ  -
 .متقارب عقليٌ فاعل بين الأطفاؿ في مستول إتاحة الفرصة للتٌ  -
 .(103 :، بدكف تاريخملحة عليوات) وع من ابؼدارسين بؼثل ىذا النٌ ائيٌ ر بؾموعة من الأخصٌ توفٌ  -
 .التٌلبميذة بين يٌ مراعاة الفركؽ الفرد -
 .(ابؼتفوٌقينب ابػاصٌة) ابػاصٌةهم بسرعت الدٌراسةفي  السٌيرقين بسمح للمتفوٌ يي  -

 الطلٌبةأثبت عدـ جدكل ىذا النظاـ كذلك لعدة أسباب أبنها حرماف فئة كبيرة من  الدٌراساتلكن بعض 
 .العادمٌ  فٌ من فرص التنافس في الصٌ 

ة حدة الأمريكيٌ ة ىنتر بالولايات ابؼتٌ يٌ قين كىي تابعة لكلٌ ة للمتفوٌ الابتدائيٌ  "ىنتر"كأشهر ىذه ابؼدارس مدرسة 
 .130لا تقل عن  الذكٌاءكيّترط القبوؿ بها نسبة  1951كقد أنّئت عاـ 
 :Acceleration (كبيرالتّ )سريع ثانيا :التّ 

، كيهدؼ ة أقلٌ  في فترة زمنيٌ معيٌن  صة لصفٌ خصٌ ابؼ ةالدٌراسيٌ لميذ أف يدرس ابؼواد ماح للتٌ د بو السٌ قصى يي 
حدة تٌ ع ىذا الأسلوب في الولايات ابؼب، كقد اتٌ أقلٌ  كقت ء فترة تعليمو فيانؽ لإابؼتفوٌ  الطفٌلب إلذ الإسراع كبيرالتٌ 

 :ة أشكالا ثلبثة ىيالأمريكيٌ 
 .رالقبوؿ ابؼبكٌ  .أ 
 .فوؼي الصٌ بزطٌ .ب 
 .ةالدٌراسيٌ نة فيع أثناء السٌ أك الترٌ الواحدة  ابؼرحلةفوؼ في ضغط عدد الصٌ  .ج 

قبل  Early Admission اليةالتٌ  يٌةالتٌعليم حلر برياض الأطفاؿ كابؼراالقبوؿ ابؼبكٌ  ر:القبوؿ المبكّ -أ
لديو من فسكثر( ك  130مرتفعة )معامل ذكاء  عقليٌةاستعدادات  الطفٌلر ظهً ، عندما يي ابؼعتاد منٌ العمر اليٌ 

 لو إلذكالاستعداد ابؼناسب للقراءة ما يؤىٌ  الدٌافعيٌةة ك كالاجتماعيٌ  (ابغركيٌ  آزر البصرمٌ التٌ كة )سميٌ ابػصائص ابع
 .منٌ اليٌ ظر عن عمره النٌ  ، بغضٌ ذلك

لبثينات من ىذا القرف في ظهر ىذا الأسلوب في الثٌ : Grade Skippingفوؼ ي الصّ تخطّ -ب
 دراسيٌ  ي صفٌ ؽ بتخطٌ فل ابؼتفوٌ ماح للطٌ ة حيث يقوـ ىذا الأسلوب على أساس السٌ حدة الأمريكيٌ الولايات ابؼتٌ 

 .الواحدة ةالدٌراسيٌ  ابؼرحلةد خلبؿ كاح
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ىذا  "تيرماف"د ، كقد أيٌ منٌ قو كليس عمره اليٌ كتفوٌ  الطفٌلت ل قدرايتحرٌ  أنوٌظاـ من ميايا ىذا النٌ ك 
ة وا سنة دراسيٌ اختارىا قد بزطٌ  الٌتنة من أفراد العيٌ  %85 أفٌ  ابؼتفوٌقين من دراستو على حيث تبيٌن  الأسلوب،

 .الطلٌبةبؽؤلاء  فعٌاليٌةالاناحية لنٌ ة من ادراستهم دكف أف يترؾ ذلك آثارا سلبيٌ  حلخلبؿ مرا كاحدة على الأقلٌ 

ا دراسيٌ ا ي صفٌ بزطٌ  تين فقط فإفٌ ة أك مادٌ في مادٌ  التٌلميذؽ في حالة تفوٌ  أنوٌظاـ ذ على ىذا النٌ ؤخى ا يي كبفٌ 
ذلك ، كبةيٌ يها كلٌ بزطٌ  حتٌ أك ابؼادتين أك  ةضغط ىذه ابؼادٌ  ، لذلك بهب أف يتمٌ ر سلبا عليوبّكل كامل يؤثٌ 

 .قدراتهم ربقدىم ينجحوف كتتطوٌ 
رفيع أثناء التّ )Curriculum Compating الواحدة  المرحلةفوؼ في ضغط الصّ -ج

، مقارنة مع ة ماة دراسيٌ حلؽ في مر ابؼتفوٌ  الطفٌليقضيها  الٌتة منيٌ ة اليٌ د بذلك اختصار ابؼدٌ قصى : يي (ةالدّراسيّ نة السّ 
: بدكف 2013، صوص فاطمة جميل عبد الله) ،ابؼرحلةفي تلك  العادمٌ  الطفٌليقضيها  الٌتة منيٌ ة اليٌ ابؼدٌ 

إلذ ابؼستول الأعلى  الدٌراسيٌ و رات صفٌ د انتهائو من مقرٌ ؽ بدجرٌ ابؼتفوٌ  التٌلميذفي ىذا الأسلوب نقل  كيتمٌ  ،(صفحة
، فمثلب (102 :، بدكف تاريخملحة عليوات)  الدٌراسيٌ د ببداية كناية العاـ قيٌ نة دكف التٌ كقت من السٌ  منو في أمٌ 

سنوات إذا استطاع أف ينجح في  ة في أربع سنوات بدلا من ستٌ الابتدائيٌ  ابؼرحلةؽ ابؼتفوٌ  التٌلميذبيكن أف بهتاز 
 .ابؼرحلةة لتلك الامتحانات العامٌ 

ككضعو بين بؾموعة أخرل  ةالدٌراسيٌ ؽ من فرقتو ابؼتفوٌ  الطفٌلانتياع  ابؼعارضين بؽذا الأسلوب يركف أفٌ  إفٌ 
 .ةيٌ النٌفستو ئة على صحٌ ترؾ أثارا سيٌ قد ي الرٌ فعكالان ضج ابعسميٌ تفوقو في النٌ 

بيكن أف  التٌلبميذىناؾ بعض  ة بحيث أفٌ ىذا الأسلوب بيكن تطبيقو بصورة فرديٌ  دكف أفٌ بينما يرل ابؼؤيٌ 
ا مثل يساعد على الانتقاؿ إلذ بؾموعة أكبر سنٌ  كالاجتماعيٌ  ىم ابعسميٌ يلبئمهم ىذا الأسلوب إذا كاف بموٌ 

 ."كيرؾ كفرنوف كستانلي"دراسة 
 ":Education Enrichment" يّ التّعليمثالثا: الإثراء 

ين ب العاديٌ لبٌ بدقتضاىا بذويد ابؼنهج ابؼعتاد للطٌ  يتمٌ  الٌتتيبات إلذ تلك الترٌ  يٌ التٌعليميّير مفهوـ الإثراء 
أكثر  عا كعمقا كتعقيدا بحيث يصبحساة بععلو أكثر اتٌ ة إضافيٌ بإدخاؿ خبرات تعليميٌ طة كىادفة بطريقة بـط  

 :ي بناالتٌعليماىين للئثراء اؾ ابذٌ كىن ،يٌةالتٌعليمك  العقليٌةكإشباعا لاحتياجاتهم  ابؼتفوٌقينملبءمة لاستعدادات 
 .ينللعاديٌ  قا للمنهج الأصليٌ ا كتعمٌ امتداد أف يكوف ابؼنهج الإضافيٌ  .1
 .ليس لو علبقة بابؼنهج الأصليٌ  افيٌ يكوف ابؼنهج الإض أف .2
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 :آخرين نوعين د يكوف الإثراء علىكق
 .متنوٌعةضوعات ة في مو ة لنيٌ بخبرات تعليميٌ  ابؼتفوٌقينتيكيد  : حيث يتمٌ الإثراء الأفقي .1
 .ة في موضوع كاحد فقطبخبرات لنيٌ  ابؼتفوٌقينتيكيد  : يتمٌ الإثراء العمودمّ  .2
 :ة من الأشكاؿ كالأنّطة نذكر منهاي بؾموعالتٌعليمالإثراء  استراتيجيٌةذت ة ابزٌ طبيقيٌ التٌ احية كمن النٌ 
د كذلك من ابعيٌ  التٌحصيلعلى  ابؼتفوٌقينة على تّجيع الأطفاؿ وف في الفصوؿ العاديٌ ابؼعلٌمعمد يى  -

 .ة كإشراكهم في الأنّطة ابؼختلفةيٌ خلبؿ إعطائهم بعض الواجبات الإضاف
عدتهم على برقيق كمسا ابؼتفوٌقينلبميذ وف إلذ كضع امتحانات عالية ابؼستول للتٌ ابؼعلٌمعمد أف يى  -

 .ةركح الاستقلبليٌ 
 التٌلبميذيّارؾ فيها مع  الٌتكرشات العمل ة ك قاشيٌ قات النٌ لدكات كالمحاضرات كابغعقد النٌ  -

 .قهمف في بؾالات تفوٌ و خبراء كبـتصٌ  ابؼتفوٌقين

 :ظاـات ىذا النّ إيجابيّ  كمن

 التٌعلٌم عمليٌاتمن  عدٌ تي  الٌت 1ةالابتكاريٌ  العمليٌاتي على اء يركٌ الإثر  عمليٌةلو  بٌست الٌذمابؼنهج  أفٌ  -
ي دة، بينما يركٌ ابؼعقٌ  ابؼعرفيٌة العمليٌاتابؼصاحبة للمنهج، كىو بذلك يعمل على توظيف  الرئٌيسيٌة

 .القائمة على حفظ ابغقائق التٌعلٌم عمليٌةعلى  ابؼنهج العادمٌ 
ة مع رسة أدكار قياديٌ من خلبؿ بفا كالاجتماعيٌ  يٌ النٌفسف كيٌ يسمح لو بالتٌ  ونامع أقر  التٌلميذبقاء  -

 .كعلى زملبئو
 ة.فقات ابؼدرسيٌ أسلوب الإثراء لا بوتاج إلذ زيادة كبيرة في النٌ  ، لأفٌ ةفقات ابؼاليٌ من النٌ الإقلبؿ  -
داخل القسم  ابؼتفوٌقيندريس لتتناسب مع تطوير أساليبو في التٌ  توأثناء بؿاكل ابؼعلٌمبذويد عمل  -

 .يٌةالتٌعليم العمليٌةا يسمح بتطوير ، مين في ذلكابؼعلٌمنافس بين إلذ التٌ م ككذلك يؤدٌ 
 فنذكر منها ما يلي: اتوسلبيّ ا عن أمٌ 

                                           
من بين البرامج الػٌت كيضػعت مػن أجػل تلبيػة احتياجػات التٌلبميػذ ابؼتفػوٌقين دراسػيٌا "الإثػراء التٌعليمػيٌ"، الػٌذم يسخػذ بعػين الاعتبػار  1

ككػػػػذلك  -كمػػػػا ىػػػػو مػػػػذكور في إبهابيػٌػػػات ابؼنهػػػػاج–ىػػػػدؼ تنميػػػػة كتوظيػػػػف العمليػٌػػػات ابؼعرفيػٌػػػة ابؼعقٌػػػػدة منهػػػػا القػػػػدرات الإبداعيػٌػػػة 
اء ابؼعرفػػة، كبالتػٌػالر يػػتمٌ بربؾتهػػا بطريقػػة مقصػػودة ىادفػػة علػػى خػػلبؼ ابؼنهػػاج العػػادمٌ الػٌػذم لا يركٌػػي علػػى ىػػذه اسػػتراتيجيٌات مػػا كر 

 .العمليٌات
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، كأشار ابؼتفوٌقينج بدا يتناسب مع قدرات الكفء القادر على بذويد ابؼنه ابؼعلٌمندرة كجود  -
ٌّ  برنامج الإثراء ابؼدرسيٌ  في دراستو أفٌ  " Tokتوؾ" امل ينجح بنسبة عالية في حالة كجود ال

 بين.ين ابؼدر  ابؼعلٌمابػبراء ك 
كبرديد عدد طلبة  ابؼعلٌمة على طرؽ إعداد ي إلذ إدخاؿ تعديلبت جذريٌ التٌعليمكما بوتاج الإثراء  -

 .ةة إضافيٌ تعليميٌ  الواحد كبرضير مواد فٌ الصٌ 
 :المتفوّقينفي رعاية  المعلّمدكر  -

 :المتفوّقينبرامج تأىيلو في رعاية كدكر  المتفوّقينخصائص معلم 
، ابؼتفوٌقين الطلٌبةرعاية  عمليٌةفي ، كىو حجر الأساس يٌةالتٌعليمك  بويةٌترٌ ال العمليٌةمدة أع من أىمٌ  ابؼعلٌم يعدٌ 

قي بؿقٌ زمة باعتبارىم ين الاىتماـ الأكبر كالعناية اللبٌ ابؼعلٌمولر دكؿ العالد بدختلف فلسفاتها كأىدافها لذلك تي 
ين ابؼعلٌمرىا مستول يقرٌ  الطلٌبةكمستويات الأداء عند  التٌعليمة نوعيٌ  أفٌ  ، كباعتبارابؼنّودة بويةٌترٌ الالأىداؼ 

 ة.يتهم ككفاءتهم ابؼهنيٌ فعٌالك 
، حيث لا توجد فلسفة يية مازاؿ يعتمد على ابؼنظور الكلٌ امكؿ النٌ مين في الدٌ للمعلٌ  الإعداد ابغالرٌ  إفٌ 

فاطمة جميل ) بدختلف قدراتهم الطلٌبةمع  التٌعاملنهم من ة بسكٌ مين ذكم قدرات خاصٌ ة لإعداد كبزريج معلٌ خاصٌ 
 .(: بدكف صفحة2010 ،صوص عبد الله

مع  التٌعاملين في ابؼعلٌمكعن دكر برامج إعداد  ابؼتفوٌقينم من ابغديث عن خصائص معلٌ  لذلك لابدٌ 
 :حسب ما يليا دراسيٌ  ابؼتفوٌقين

 :المتفوّقينخصائص معلم  -
 ة أفٌ حدة الأمريكيٌ في الولايات ابؼتٌ  ابؼتفوٌقينن عملوا مع الٌذيين ابؼعلٌمجريت على أي  الٌت الدٌراسات من تبيٌن 
 :النىاجح في عملو ما يلي ابؼعلٌمص من خصائ
، بوترمهم كيتعامل معهم بفطنة ا في مستول ذكاء تلبميذهيكوف ذكيٌ بهب أف  :الذكّاءفي  التّفوّؽ -
 .(171: ، بدكف تاريخملحة عليوات) كمهارة

ٌّ النٌفسقرار ذكاء من طلبتو فسوؼ يّعر بابػجل كعدـ الاست أقلٌ  ابؼعلٌمفإذا كاف   عور بالأمن،ي كعدـ ال
 ، كما أفٌ موبؽم فرصا أفضل للنٌ  بوقٌقؽ متفوٌ  ممع معلٌ  ابؼتفوٌقين الطلٌبةتعامل  ، كما أفٌ ياكيكوف تقديره لنفسو متدنٌ 

ٌّخصيٌةمات في معظم قوائم السٌ  الذكٌاءج درً أي ، كقد ابؼتفوٌقينما بغاجات أكثر تفهٌ  ابؼعلٌمذلك بهعل  كابػصائص  ال
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: بدكف 2010 ،فاطمة جميل عبد الله صوص) ابؼتفوٌقينباحثين في بؾاؿ تعليم اقترحها عدد من ال الٌت السٌلوكيٌة
 .(صفحة

ب بنفسو، طيٌ لديو ثقة  الٌذم، ايٌ الفعا كاناضج اجتماعيٌ النٌ  ابؼعلٌميفضلوف  ابؼتفوٌقوفف: الشّخصيّةج نض -
،  الإجابة عليهاعدـ استطاعتو  حاؿ لفي التٌلبميذ، لا ينفعل من أسئلة بقازىاإالقرارات ك  ابٌزاذدرا على ، قاالنٌفس
كلقد  ،(171، بدكف تاريخ: ملحة عليوات) جديد لبع على كلٌ على البحث كالاطٌ  ل دكماقبً يي  أنوٌكما 

، ة مالا يعرؼ قضيٌ  سنوٌب أف يعترؼ ببه ابؼتفوٌقينم معلٌ  أفٌ  "2010 فاطمة جميل عبد الله صوص"ذكرت 
بظة  أىمٌ  أفٌ  "ريماف"، حيث يّير ة ابغصوؿ على منابؽمالبحث ككيفيٌ  ة فيمهم الاستقلبليٌ عليو أف يعلٌ  كأفٌ 

" فابعهل معا لٌ : "لا أعرؼ لنبحث عن ابغقدرتو كجرأتو على قوؿدراسيٌا  ابؼتفوٌقين علٌممصف بها بهب أف يتٌ 
ة في سلوكو داخل حيٌ ج بماذ  ابؼعلٌمـ برتاج إلذ أف يقدٌ  للتٌعلٌم الطلٌبةة ، كتطوير دافعيٌ للتٌعلٌم بالّيء دافع قومٌ 

كليس  للتٌعلٌم الدٌافعيٌةـ لإثارة ستخدى ، عندما تي ل بموذجا لذلكقوؿ "لا أعرؼ" بيثٌ  ، كجرأتو علىكخارجو فٌ الصٌ 
 .سليم بعدـ ابؼعرفةلمجرد التٌ 
ى تلبميذه بّكل ركس علفي إلقاء الدٌ  النٌجاحعلى  ابؼعلٌميساعد  دريس عامل مهمٌ ابػبرة بالتٌ  :الخبرة -
: ، بدكف تاريخملحة عليوات)ركس كفهمها ة لاستيعاب الدٌ نو من معرفة أنسب كيفيٌ كبسيط، كبيكٌ موجي 
171). 
صو ذات العلبقة بتخصٌ  بويةٌترٌ الك  ابؼعرفيٌةلبع على المجالات الاطٌ  صف بحبٌ : ينبغي أف يتٌ لاعسعة الاطّ  -

سو كرفع لبة في بذديد نفي كالرٌ الإبداع التٌفكير، كلديو إدراؾ بدهارات من جهة أخرل التٌفوٌؽمن جهة كبعالد 
 .(49: 2014 ،بارعيدةإيماف ) بومٌ كالترٌ  مستواه العلميٌ 

كصفة  ابؼعلٌمىو ابعمع بين صفة  ابؼتفوٌقينم في برامج تعليم دكر للمعلٌ  أىمٌ  كيرل عدد من الباحثين أفٌ 
فاطمة جميل )صو في بؾاؿ بزصٌ  العلميٌةاحية ا كمقتدرا من النٌ طالبا جادٌ  ابؼعلٌم، كمعنى ذلك أف يكوف الباحث معا

 .(بدكف صفحة :2010 ،صوص  عبد الله
دريب قبل ف بىضع للتٌ بهب أ ابؼتفوٌقينابؼناسب للعمل في فصوؿ كمعاىد  ابؼعلٌمبعد اختيار  :دريبالتّ  -

تعليمهم كأىداؼ كفلسفة  ن أساليبلق  كيي  ابؼتفوٌقينتيكيده بدعلومات حوؿ خصائص  ، حيث يتمٌ كأثناء العمل
 .(171: ، بدكف تاريخملحة عليوات) رعايتهم

 :ما يلي ابؼتفوٌقينن يعملوف مع الٌذيين ابؼعلٌمبرنامج إعداد  يتضمٌنكبهب أف 
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 كلابدٌ  متنوٌعةمظاىر  العقليٌ ؽ فوٌ للتٌ  كالابتكار بسشكالو ابؼختلفة ليكوف على كعي بسفٌ  التٌفوٌؽمعنى  -
 .ابؼتفوٌقينفئات  من الاىتماـ بكلٌ 

ككيف بيكن أف يتعامل  دمٌ العا الطفٌلؽ كمدل اختلبفها عن حاجات ابؼتفوٌ  الطفٌلحاجات  -
 .معها

سواء كانوا داخل  ابؼتفوٌقينبهب استخدامها لتعليم  الٌتقنيات كالإجراءات كالأساليب كالتٌ  الطرٌؽ -
 .ابؼتفوٌقينة بك في إطار مدارس خاصٌ ة أابؼدرسة العاديٌ 

 :2010 ،صوص فاطمة جميل عبد الله) في نّاطاتهم كىواياتهم ابؼختلفة ابؼتفوٌقينطرؽ قيادة  -
 .بدكف صفحة(

، كذلك ابؼتفوٌقينؼ على عرٌ ين في التٌ ابؼعلٌممن ابؼمكن الاعتماد على تقديرات  أنوٌمن الإشارة  لابدٌ  -
ككسائل  العلميٌةظة كأساليب ابؼلبح، اعقليٌ ؽ ة ابؼتفوٌ بتوفير كتدريب مناسب بؽم يتناكؿ سيكولوجيٌ 

: نضمٌ ت "ألاباما" برنابؾا مفيدا بؽذه الغاية في جامعة "Geer"جير ، كلقد اقترح يٌ النٌفسالقياس 
نتقاء، الا عمليٌةفي  الذكٌاءكدكر اختبارات  العلميٌ  التٌفوٌؽكابؼوىبة كمصطلح  التٌفوٌؽتعريف 

 .ابؼتفوٌقينكخصائص الأطفاؿ 
 :أيضا نذكر ما يلي ابؼتفوٌقين الطلٌبةم رىا في معلٌ الواجب توفٌ كمن ابػصائص 

بفارسة ىذه ابؼهنة يتفاعل مع  كبوبٌ  ابؼتفوٌقينلديو رلبة كميل لتدريس  الٌذم ابؼعلٌم :المهنة حبّ  -
ر ، كلا يتذمٌ هوداتهمأنّطتهم كبؾ ر كلٌ ل أراءىم كيقدٌ ، حيث بوترمهم كيتقبٌ بّكل إبهابي ابؼتفوٌقين
 .(171: ، بدكف تاريخملحة عليوات) كلا من نيعتهم للبستقلبؿ بالأمر أسئلتهممن كثرة 

 متنوٌعةة : صيالة أىداؼ تعليميٌ ركس من حيثالقدرة العالية على إعداد الدٌ  :ةخصائص تعليميّ  -
ابؼناسبة، لديو القدرة العالية على  التٌقولصات كأدكات استراتيجيٌ ك  يٌةالتٌعليمكبرديد الأنّطة كالوسائل 

، كالقدرة على فهم لةقيق على ابؼراجع ذات الصٌ ع الدٌ لبكالاطٌ  ةالدٌراسيٌ ة قة لمحتول ابؼادٌ القراءة ابؼعمٌ 
ة كيكوف في ابؼدارس العاديٌ  ابؼتفوٌقينات تعليم استراتيجيٌ دريس ابغديثة كالإبؼاـ بكتطبيق طرؽ التٌ 

، كالقدرة على صيالة الأسئلة التٌعليمكتكنولوجيا  ةيٌ التٌعليمئل يم للوسالعلى معرفة بالاستخداـ السٌ 
رة على ة كابؼقر  ، كقدرة عالية على تقييم ابؼناىج ابؼدرسيٌ ذات مستويات تفكير عالية تنوٌعةبؼا

 .(50: 2014 ،بارعيدةإيماف ) فضلكالعمل على تطويرىا بكو الأ ابؼتفوٌقين
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ٌّخصيٌةبؾموعة من ابػصائص  "Lindesy"لينديزم  صلقد بػٌ  لة من ابؼفضٌ  يٌةالتٌعليمات السٌلوكك  ال
 :يلي مهم نذكر منها ماسبة بؼعلٌ بالنٌ ا دراسيٌ  ابؼتفوٌقين الطلٌبةقبل 

ط، بؼركنة، لديو ذكاء فوؽ ابؼتوسٌ صف با، يتٌ س مّكلبت الآخرينيتحسٌ  :الشّخصيّةات السّلوك -
 .التٌفوٌؽـ بملتي 

، يثير متنوٌعةة ات تعليميٌ استراتيجيٌ ، يستخدـ لبةـ تغذية راجعة للطٌ يقدٌ  :يّةالتّعليمات السّلوك -
 .(، بدكف صفحة2010 ،صوص فاطمة جميل عبد الله) العليا العقليٌة العمليٌات

 :ةفي المدارس العاديّ  المتفوّقينمع  المعلّمات تعامل استراتيجيّ  -
بيكن  الٌت اتالاستراتيجيٌ عدد من  ىناؾ أفٌ " Karnes and Bean 2009"كارنس كبين أشار 

 الطٌلٌببيناسب ىذه الفئة من  متمايي تعلٌمجل برقيق أمن  ابؼتفوٌقينة مع في ابؼدارس العاديٌ  ابؼعلٌمأف يستخدمها 
، كبيكن ابؼتفوٌقينة كاىتمامات ، كذلك بناء على نقاط قوٌ بؽا بّكل دقيق التٌخطيط عن طريق أنّطة بـتلفة يتمٌ 

يق الأىداؼ ل برقم مساعد يسهٌ كلكن كجود معلٌ م كاحد في الفصل، ق من قبل معلٌ طب  أف ت اتالاستراتيجيٌ بؽذه 
زمة لذلك كتوفير نسيقات اللبٌ كما بهب أف تتعاكف بصيع الأطراؼ داخل ابؼدرسة لعمل التٌ ،  ة أفضلبصورة كظيفيٌ 

 ي:كما يل  اتالاستراتيجيٌ ، كىذه ئةالأدكات كابؼواد لرعاية ىذه الف
ٌّ الأكثر صعوبة استراتيجيّة: لاأكّ  يق ىذه مراعاتها عند تطب ابؼعلٌمينبغي على  الٌتركط : ىناؾ عدد من ال

 الر:كىي كالتٌ  الاستراتيجيٌة
 .البسبة للطٌ ف ابؼعلومة جديدة بالنٌ رس بّرط أف تكو شرح الدٌ  -
 .في الفصل الواجب ابؼنيلرٌ  لٌ ة عّرين دقيقة بغإعطاء مدٌ  -
 .بورةالواجب على السٌ كتابة أسئلة  -
 .سؤاؿ ع بقمة على كلٌ و، يوضى اجب كلٌ الأكثر صعوبة في الو  لبسثٌ  الٌتالأسئلة برديد  -
أك أكبر بحسب قدرات  اختيار عدد أقلٌ  ف يتمٌ أالعدد ابؼناسب ىو بطسة أسئلة كلكن بيكن  -

 .ابؼتفوٌقين
ما  عادةك  دٌدمن المحقبل اليٌ صة ك ابغىذه الأسئلة قبل انتهاء  حلٌ يستطيع الانتهاء من  الٌذم الطاٌلب -

 حلٌ عفى من على الأقل سيي  % 80صحيحا بدرجة  لٌ يكوف ابغدقيقة ك  20إلذ 10يكوف من 
 .ةة ابغصٌ وؿ زملبئو لبقيٌ حلبدراجعة سوؼ يقوـ باقي الواجب ك 
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ة يناسبهم بّرط عدـ مضايق نّاط ن طريق أمٌ عقين لاستثمار كقتهم إتاحة الفرصة للمتفوٌ  -
ٌّ من لا ينفٌ  ، ككلٌ عدـ لفت الأنظار بؽمك الآخرين  لب بؽذه الفرصة ؤىٌ رطين لن يكوف مذ ىذين ال

 ات قادمة.في مرٌ 

 :ينبغي القياـ بالآتي الاستراتيجيٌةقبل البدء في استخداـ ىذه  :جا المنه استراتيجيّةثانيا: 

كبرديد ما  بالفعل نحهم درجات كاملة على ما يعرفونوم، ك الطٌلٌببالكفايات ابؼتوافرة لدل  دبردي -
ل عبءا عليهم أك على زملبئهم في ، حيث لا يّكٌ (في أثناء الوقت ابغرٌ بيكنهم أف يفعلوه )

 .ابؼعلٌمالفصل أك على 

 ة بالنسبة بؽم.ل مواطن قوٌ بسثٌ  الٌتالمجالات  في ابؼتفوٌقينب لٌب اختصار ابؼنهج للطٌ  يتمٌ  -
من الإتقاف  تحقٌق، الةبؾالات القوٌ يّمل على طالب ك  بذهيي بموذج اختصار ابؼنهج لكلٌ  -

 .ةّطة الإثرائيٌ الأنك 

 استخداـ اختصار ابؼنهج لو كالاحتفاظ أيضا بكلٌ  ثٌ طالب  كضع بماذج اختصار ابؼنهج لكلٌ  -
 .لة مع تواربىهاليرىا من ابؼعلومات ذات الصٌ ة ك الاختبارات القبليٌ 

 مراعاتها ابؼعلٌمينبغي على  الٌتالإجراءات  ىناؾ عدد من :ةالمستقلّ  الدّراسةعقد ات استراتيجيّ  ثالثا:
 كىي: الاستراتيجيٌةعند تطبيق ىذه 

يقوـ بإتقاف تلك ابؼفاىيم  الٌذمالب للطٌ  حسمى يي ، ك اناإتق الطٌلٌبببرديد ابؼفاىيم ابؼطلوب من  -
خبراء ) ق على ىؤلاءطلى  كيي ن موضوع معيٌن عبقضاء كقت بعيدا عن الفصل بعمع معلومات 

 (.مقيمين
 مقيمين.ليصبحوا خبراء  الطٌلٌببإتاحة الفرصة بعميع  -

ها في وا ابؼفاىيم ابؼكتوبة كلٌ تعلٌم الطٌلٌبب من أفٌ  سكٌدة من أجل التٌ راسة ابؼستقلٌ إعداد دليل للدٌ  -
 .ليلالدٌ 

 ابؼّركعّترط في يى ك  ،قريرا مكتوباليس تلبب بإعداد مّركع داخل ابؼدرسة ك للطٌ  ابؼعلٌمتكليف  -
ة لو في دٌدطواؿ الفترة المح الطاٌلببهذب انتباه قا لكي كيكوف مّوٌ  نااإتق تٌ  الٌتة ارتباطو بالوحد

 .ابؼتفوٌقين بالطٌلٌب ل قدرات ف يتحدٌ ّترط فيو أيضا أيى إبقازه ك 
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 فاؽ يتيحلاتٌ  ؽ للوصوؿابؼتفوٌ  الطاٌلبك  ابؼعلٌمفاكض بين فيها التٌ  : يتمٌ التّعلّمعقود  استراتيجيّة: رابعا
ينبغي  الٌتكىناؾ عدد من ابػطوات  ،ةضركريٌ  ابؼعلٌميراىا  الٌتابؼفاىيم ت ك ة لاكتساب ابؼهارايٌ الب بعض ابغرٌ للطٌ 

 :ىيك  الاستراتيجيٌةد استخداـ ىذه مراعاتها عن

 ب.لبٌ إجراء اختبار قبلي للطٌ  -

 .ةدٌدللوحدة المح الاختبار القبليٌ  اجتيازه طالب يتمٌ  بذهيي عقد إتقاف لكلٌ  -

 الٌتاـ الأخرل ة ما عدا الأيٌ العاديٌ  يٌةالتٌعليمبهب عليهم حضور ابغصص  أنوٌب العقود إخبار طلبٌ  -
 .عملوف في أنّطة الإثراء ابؼناسبةم ينٌ إة في عقودىم فدٌدفحات المحفيها شرح الصٌ  يتمٌ 

 .ا على الأقلأسبوعيٌ  تينالعقود مرٌ  بلكي يتقابل مع طلبٌ  خطةٌأف يضع  ابؼعلٌمبهب على  -

، من أجل ب الفصللباقي طلبٌ  تعلٌمكار أنّطة ب العقود على ابتتّجيع طلبٌ  ابؼعلٌمبهب على  -
 .دةاع بسنّطة متعدٌ تتمبالاس الطٌلٌببمنح الفرصة بعميع 

كما تييد   الطاٌلبمن قبل  الذٌاتيٌ و ابؼقدرة على التوجٌ ة ك ي الاستقلبليٌ تنمٌ  اأنٌ  الاستراتيجيٌةكمن فوائد ىذه 
 .تودافعيٌ 

 :من الآتي التٌعلٌمف عقد يتكوٌ ك 

 .الطاٌلب إبقازه من قبلك  وتعلٌمما بهب  -

 .بوتاجها الٌتد الأدكات كابؼصادر مع بردي الطاٌلب تعلٌمكيف ي -

 .زـ لإبقاز ابؼطلوبمن اللبٌ اليٌ  -

 .ابؼخرجات ابؼطلوبة -

 .ذاتيٌا مستقلٌ  تعلٌمكم  الطاٌلبؼ كيف يتصرٌ  -
 (51، 50 :2014بارعيدة، إيماف ) سلبيات النابذة في حالة الاتفاؽك ال ماىي الإبهابيات -

 :خلاصة الفصل

ع بؾالات تنوٌ ك  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽموضوع  ةيٌ عرضو في ىذا الفصل مدل أبنٌ   لنا من خلبؿ ما تٌ تبيٌن 
 تنظرياٌرتو قد فسٌ ، ك تعريفومات في ة بؿكٌ إلذ عدٌ  حديد يستندما جعلو مفهوما صعب التٌ  ،ين بوين ابؼهتمٌ ابؼختصٌ 
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 .ةدٌدتراه من زاكية بؿ بـتلفة كلٌ 

البيئة المحيطة  كمنها ما بزصٌ  ؽ ذاتوابؼتفوٌ  عوامل منها ما بزصٌ  ة ظهر نتيجة عدٌ متغيٌر  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽإف 
نو في كثير من تب عين يترٌ يىم عن ليرىم من العاديٌ خصائص بسيٌ ا من بظات ك فقوف دراسيٌ ي ابؼتوٌ ما بييٌ  إفٌ  ، ثٌ بو

لهم ليصبحوا قادة ؤىٌ تة بهم تتماشى مع حاجاتهم ك من توفير رعاية خاصٌ  لذلك كاف لا بدٌ  ة مّاكل،الأحياف عدٌ 
 .اتوتغيرٌ رات العصر ك ف مواكبة تطوٌ يستطيعو ابؼستقبل، ك 
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M: 

عتبر يي يثا إلذ موضوع علم النٌفس ابؼعرفٌي، ك لت حددخً أي  الٌتما كراء ابؼعرفة من ابؼفاىيم استراتيجيٌات  تعدٌ 
من القرف ابؼاضي، فقد  بعيناتؿ من استخدـ ىذا ابؼصطلح في ناية السٌ أكٌ  "nloJ ll valFجوف فلبفل "

الأطفاؿ على كجو العموـ لالبا لا يكونوف على كعي التٌعلٌم، ك ن يعانوف من صعوبات الٌذيالأفراد  لاحظ فلبفل أفٌ 
باعها في ض بهم اتٌ فترى يي  الٌت ابؼعرفيٌةالأساليب ستراتيجيٌات ك فوف بدكف كعي للبيتصرٌ تعلٌمو، ك بؼا ينبغي عليهم  تا ٌـ

ة ابؼاكرائيٌ  العمليٌات "nloJ llفلبفل "ؼ عرٌ  ، كقدصيالة ىذا ابؼفهوـالر إلذ ىذا ما دفعو بالتٌ عمليٌات التٌعلٌم، ك 
من ىذا خدمها الفرد في معابعة ابؼعلومات، ك يست الٌت ابؼعرفيٌة العمليٌاتالوعي بالتٌفكير ك  عمليٌةب التٌفكير أنٌاعلى 

 .التٌفكير كالتٌعلٌم عمليٌاتم كي برى  الٌت الاستراتيجيٌات أنٌاعلى  العمليٌاتت ىذه برً ابؼنظور اعتي 

كقد ارتست الطاٌلبة الباحثة التٌطرٌؽ إلذ التٌفكير كبعض ابعوانب منو قبل التٌفصيل في فصل استراتيجيٌات ما 
أكثر لاستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة ككذلك التٌفكير الإبداعي متغيٌرات الدٌراسة  لأبنيٌٌتو الكبيرة في فهمو  ،كراء ابؼعرفة

  لتٌفكيراللٌذاف ينضوياف برت مظلٌة اابغاليٌة ك 

 :فكيرالتّ 

، كما العقليٌ  النٌّاطيستي في أعلى مستويات  الانسالٌش، فهو السٌلوؾبيثٌل التٌفكير أعقد شكل من أشكاؿ 
ناتج عن تركيب الدٌماغ لديو  السٌلوؾبسيٌي الانساف عن ليره من ابؼخلوقات، كىذا  الٌتييعتبرى من أىمٌ ابػصائص 

كتعقيده مقارنة مع تركيبو البسيط عن ابغيواف، كاستطاع الانساف من خلبلو أف يتميٌي عن ابغيواف بقدرتو على 
 .(23: 2013)نايفة قطامي، برديد ابؽدؼ من سلوكو 

، ما يعكس تعقٌد ؤل حولو كتتعدٌد أبعاده كتتّابكبزتلف الرٌ  الٌتالتٌفكير من أكثر ابؼوضوعات  يػيعىدٌ ك 
يصعيب علينا قياسها  الٌت -مثلب الذكٌاء -كغيره من ابؼفاىيم المجرٌدة  أنوٌالعقل البّرمٌ كتعقٌد عمليٌاتو، كيتبيٌن لنا 

ساف في ابؼواقف ابغياتيٌة نمباشرة أك برديد ماىيتها بسهولة، فهو ظاىرة تتٌضح من خلبؿ ملبحظة سلوؾ الا
بذات ابؼتباينة، لذا فقد استخدمو العلماء بدسمٌيات كأكصاؼ عدٌة لييميٌيكا بين نوع كآخر من أنواعو كليؤكٌدكا 

عدناف / 237: 2014،نشواف محمود تيسير)نقلا عن حاطة بجميع جوانبو الوقت على تعقٌده كصعوبة الإ
 .(17: 2009العتوـ كآخركف، يوسف
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كليرىا،  ابؼعرفيٌ كما كراء  ابؼعرفيٌ كالريٌاضيٌ كالعلميٌ ك  كالتٌسمٌليٌ  يتحدٌثوف عن التٌفكير النٌاقد كالإبداعيٌ  فنجدىم
ثٌل أحد طرفيو شكلب بسيط من التٌفكير  اكأصبح يينظىر إلذ بعض أنواع التٌفكير كما لو كانت على خطٌ متٌصل، بيي

كالتٌفكير  فعٌاؿلكلير ا فعٌاؿكطرفو الآخر شكلب متقدٌما منو، كما في التٌفكير التٌقاربٌي كالتٌباعدمٌ كالتٌفكير ال
محمّد بكر ) ابؼعرفيٌ كالتٌفكير ما كراء  ابؼعرفيٌ كالتٌفكير التٌسمٌلي كالتٌفكير  المحسوس كالتٌفكير المجرٌد كالتٌفكير الاندفاعيٌ 

 .(28: 2010 ،اؿ محمّد أبو عوادنوفل، فري

حوؿ تعريف التٌفكير، إذ قدٌموا تعريفات بـتلفة  لقد تباينت كجهات نظر العلماء كالباحثين كالتٌربويٌينك 
 رقد يتسثٌ  الٌذمفكير ك في التٌ  ابػاصٌ لٌ فرد أسلوبو متعدٌدة، كليس من شكٌ أفٌ لك نظريةٌاستنادا إلذ أسس كابٌذاىات 

يٌيه عن الآخرين، الأمبنمط تنّئتو كدافعيٌتو كقدراتو كخلفيٌتو الثقٌافيٌة كلير  قاد إلذ لياب الرٌؤية  الٌذمر ىا بفاٌ بيي
كأشكالو كأساليبو، كلعلٌ لياب النٌظرة ابؼوحٌدة  1ابؼوحٌدة عند العلماء كالباحثين بخصوص تعريف التٌفكير كخصائصو

، كمن ناحي  بنيٌٌةة أخرل الاىتماـ منقطع النٌظير من الباحثين على دراستو، كنظرا لأتوحي بتعقٌد ىذا ابؼفهوـ
 .(26: 2010 ،محمّد بكر نوفل، فرياؿ محمّد أبو عواد) كجهات النٌظر ابؼختلفة في تعريف التٌفكير

 معرفيٌة عمليٌةسلوكيٌة ظاىريةٌ أـ  عمليٌةحوؿ ما إذا كاف التٌفكير  النٌفسىناؾ اتفٌاؽ بين علماء  ليس
بيكن قياسو،  الٌذمالظاٌىر  السٌلوؾإلٌا  الدٌراسةبهب ألٌا يتناكؿ ب النٌفسوف أفٌ علم السٌلوكيٌ داخليٌة، إذ يرل 

، النٌفسالدٌاخليٌة لا بيكن ملبحظتها بّكل مباشر، لذلك لا بيكن اعتبارىا جيءا من علم  العمليٌاتفابغالات ك 
ليس إلٌا  السٌلوؾفيركف أفٌ  ابؼعرفيٌةالظاٌىر، أمٌا أصحاب ابؼدرسة  وؾالسٌليٌة بالنٌفسلذا بهب أف تتقيٌد التٌعريفات 

 السٌلوؾتدؿٌ على  الٌتدقةٌ الاستجابات يٌة بالنٌفسبهب أف تتقيٌد التٌعريفات ا عن التٌفكير أك نتيجة لو، لذلك تعبير 
 .الدٌاخليٌة العمليٌاتيعبٌر عن التٌفكير ك  الٌذم

تين، فيقولوف أفٌ التٌفكير النٌظرين يدرسوف التٌفكير التٌوفيق بين ىاتين الٌذي النٌفسكبواكؿ معظم علماء 
بيكن أف يكوف بؽا مكاف في علم  ابؼعرفيٌة العمليٌاتالظاٌىر، ك  السٌلوؾداخليٌة نستدؿٌ عليها من  معرفيٌةعمليٌات 

                                           
لد تتطػػرٌؽ الطاٌلبػػػة الباحثػػة إلذ خصػػػائص التٌفكػػير كعنصػػػر مسػػتقلٌ كلكػػػن اعتمػػادا علػػػى خصػػائص التٌفكػػػير )بؿاكلػػة حصػػػرىا قػػػدر  1

مت تعاريف فكير بحيث تنضوم برت خاصٌيٌة من خصائص التٌفكير، كبالتٌالر قيسٌ تعريفات التٌ  ابؼستطاع(، تٌ كضع كل بؾموعة من
 التٌفكير كفقا بؽذه ابػصائص.



 استراتيجيّات ما كراء المعرفة الثاّلث الفصل
 

 
96 

محمّد بكر نوفل، ) للبنسافإذا أمكن إحداث تنبٌؤات بيكن اختبارىا، أم إذا أمكن ربطها بسلوؾ ظاىر  النٌفس
 .(29: 2010 ،فرياؿ محمّد أبو عواد

لا يوجد تعريف  أنوٌ –رز منظرٌمٌ التٌفكير في العالد أحد أب -"  2003De Bonoدم بونو " يرل
للتٌفكير لأفٌ معظم التٌعريفات ميرضية عند أحد مستويات التٌفكير، فقد يقوؿ قائل أفٌ التٌفكير نّاط  كاحد ميرضو 

 ابؼنطق كبركيم العقل، ككلٌ ىذا صحيح عند مستول معيٌن. أنوٌكيقوؿ آخر  عقليٌ 

 وف:بويٌ ذكرىا العلماء كالباحثوف الترٌ  الٌتبعض من تعريفات التٌفكير  كفيما يلي

 تعاريف التّفكير:-1

 :عقليّ كنشاط  عمليّةالتّفكير  -/1-1

يقوـ بها  الٌت العقليٌة النٌّاطاتالتٌفكير بدعناه البسيط بيثٌل سلسلة من  أفٌ " Barell 1999باريل يرل "
بحث عن  عمليٌةاستقبالو عن طريق إحدل ابغواس ابػمس، أمٌا بدعناه الواسع فهو الدٌماغ عند تىعرٌضو بؼثير ما بعد 

 ابؼعنى في ابؼوقف أك ابػبرة.

بين  الذٌىنٌ من خلبؿ عمليٌات التٌفاعل  تعلٌمذىنيٌة يتطوٌر فيها ابؼ عمليٌةأفٌ التٌفكير  "2011 "قطامييرل 
عدناف )كالوصوؿ إلذ افتراضات كتوقعٌات جديدة  ابؼعرفيٌةالفرد كما يكتسبو من خبرات بهدؼ تطوير الأبنية 

 .(19: 2009 كآخركف، يوسف العتوـ

ذم  التٌعلٌمبسيك ن الفرد من  معرفيٌة عمليٌةأفٌ التٌفكير  2003ابؼّار إليو في سعادة " Bayer"باير  كيرل
 .(27: 2010محمّد بكر نوفل، فرياؿ محمّد أبو عواد، )بيرٌ بها  الٌتابؼعنى من خلبؿ ابػبرة 

عن طريقها يتّكٌل التٌمثيل  الٌت العمليٌة( أفٌ التٌفكير يّكٌل 2000 :656) "Solso"سولسو يذكر 
لكلٌ من ابغكم  العقليٌةعن طريق ابػصائص ابؼعقٌد  التٌعاملابعديد من خلبؿ برويل ابؼعلومات عن طريق  العقليٌ 

(Judging( كالتٌجريد )Abstracting( كالاستدلاؿ )Reasoning( كالتٌخيٌل )Imagining ك ) ٌحل 
 (.Problem Solvingابؼّكلبت )

 بالتٌفكير في ىذا السٌياؽ: ابػاصٌةكىناؾ بؾموعة من الافتراضات 
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 تيكتىسب من خلبلو ابؼعرفة. عقليٌ أك فعل  معرفيٌة عمليٌةأفٌ التٌفكير  -
بؽذه الأفكار أك ابؼيج  العقليٌة)الأفكار( من الإدراكات كابؼعابعة  العقليٌةللعناصر  العقليٌ أفٌ الاشتقاؽ  -

 بينهما.
كالاستدلاؿ حوبؽا أك ابغكم عليها للوارد ابغسٌي بهدؼ تكوين الأفكار  العقليٌةالتٌفكير يعن ابؼعابعة  -

 .(249: 2010)سليماف عبد الواحد يوسف ابراىيم،

يعمل على إعطاء ابؼثيرات البيئيٌة معنى كدلالة  معرفيٌ أفٌ التٌفكير نّاط  "2007"العتوـ كبشارة كما يّير 
: 2015)محسن علي عطيّة، بؼساعدة الفرد على التٌكيٌف كالتٌلبؤـ مع ظرؼ البيئة  ابؼعرفيٌةمن خلبؿ البنية 

36). 

يقوـ بها الدٌماغ عندما يتعرٌض بؼثير  الٌت العقليٌة النٌّاطاتأفٌ التفكير عبارة عن سلسلة من "جركاف" يرل 
ٌّمٌ كالذٌكؽ  محمّد بكر )يتمٌ استقبالو عن طريق كاحدة أك أكثر من ابغواس ابػمس: اللٌمس، البصر، السٌمع، ال

 .(27: 2010، نوفل، فرياؿ محمّد أبو عواد

لتساعد الفرد  ابؼعرفيٌةية يعمل على إعطاء ابؼثيرات البيئيٌة معنى كدلالة من خلبؿ البن معرفيٌ التٌفكير نّاط 
 .(19: 2009 كآخركف، عدناف يوسف العتوـ)على التٌكيٌف كالتٌلبؤـ مع الظٌركؼ البيئيٌة 

 المشكلات: حلّ موجّهة ترتبط ب عمليّةالتّفكير  -/1-2

أحمد صالح )التٌفكير بوجود مّكلة  عمليٌةارتباط  ابؼعرفيٌة التٌعلٌم تنظرياٌبفثلٌيٌ  كخاصٌة النٌفسيرل علماء 
 .(12 علوم كآخركف، بدكف تاريخ:

بو أك ما نتذكٌره  التٌفكير ىو ما بهرم في الذٌىن من عمليٌات تسبق القوؿ كالفعل، بحيث تبدأ بفهم ما بكسٌ 
)كليد رفيق ضنا في حياتنا اليوميٌة تر  تعتابؼّكلبت الٌ  حلٌ أك نراه، ثٌ نعمل على تقييم ما نفهمو بؿاكلين 

 .(19 :2011العياصرة،



 استراتيجيّات ما كراء المعرفة الثاّلث الفصل
 

 
98 

فكار تبعثو أك تثيره سيلب من الأ يتضمٌن عقليٌ كلٌ نّاط ذىنٌ أك   سنوٌالتٌربومٌ ب النٌفسعرفٌتو موسوعة علم 
 عدناف يوسف العتوـ)، فهو لا بودث إلٌا إذا سبقتو مّكلة تتحدٌل عقل الفرد حلٌ مّكلة أك مسسلة برتاج إلذ 

 .(19: 2009 كآخركف،

ذىنيٌة يؤدٌيها الفرد لبحث موضوع معيٌن أك ابغكم على  عمليٌة" أفٌ التٌفكير: 2003يّير "عبيد كعفانة،
ٌّيء كمن بشةٌ ابػركج بّيء معيٌن.  كاقع شيء معيٌن من خلبؿ تنظيم خبراتو كمعلوماتو عن ىذا ابؼوضوع أك ال

التٌفكير استكّاؼ قدر من ابػبرة من أجل الوصوؿ إلذ ىدؼ، كقد يكوف  دٌ فيػىعي  "2007"الخضراء،أمٌا 
)محسن علي  مّكلبت أك ابغكم على شيء ما حلٌ قرار أك التٌخطيط أك  ابٌزاذىذا ابؽدؼ الفهم أك 

 .(36: 2015عطيّة،

 -يػيعىدٌ من التٌفسيرات الأقرب إلذ بياف ماىية التٌفكير الٌذمك – للتٌفكير "1981"سيّد خير اللّو أمٌا تفسير 
ها كالتٌغلٌب حلٌ ما ييعينو على  السٌابقةمفاده أفٌ الانساف عندما يواجو أمٌ معضلة كلا بهد في خبراتو كمعلوماتو 

ك نو من الوصوؿ إلذ سنوٌعليها ف تميٌي ىذا مناسب بؽذه ابؼعضلة على أف ي حلٌ  سيقوـ كقتها بنّاط فكرمٌ خاصٌ بيي
 الية:تٌ الفكرمٌ بالسٌمات ال النٌّاط

 القابليٌة إلذ إدراؾ العلبقات الأساسيٌة في ابؼوقف ابؼّكل. -
 القابليٌة إلذ اختيار البديل الأكثر ملبءمة من البدائل ابؼتوفٌرة. -
 .السٌابقةالقابليٌة إلذ الاستبصار كإعادة تنظيم ابػبرات  -
 ،عبد السّلاـ نعموف) ابؼتاحة من أجل الوصوؿ إلذ أفكار جديدةالقابليٌة لإعادة تنظيم الأفكار  -

2015 :293.) 

 تنظيم كعلاقة: عمليّةالتّفكير  -/1-3

يتعلٌق بدستول إدراؾ  أنوٌ، إذ ابؼعرفيٌ  التٌنظيم"إفٌ التٌفكير ينتمي إلذ أرفع مستويات " أحمد زكيّ": يقوؿ
ا أعقد عقليٌ تتطلٌب نّاطا  انٌ بصيعها لأ العقليٌة العمليٌاتالعلبقات كاستعمابؽا، كالعلبقة ىي أرقى مستويات 

 العمليٌة -كما كرد في العديد من التٌعريفات–التٌفكير  كأصعب من ابؼطلوب في ابؼستويات الأخرل، كبرديدا ييعتبرى 
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مفهوـ  مكوٌناتمّكلة، فإدراؾ العلبقة كتنظيم ابػبرات من أىمٌ  لٌ ينظٌم بها العقل خبراتو بطريقة جديدة بغ الٌت
 التٌفكير.

صعيب فهم كمفهوـ العلبقة من العناصر ابعوىريةٌ في بؿتول تعريف التٌفكير، إذ يى  التٌنظيم عمليٌةييعتبرى مفهوـ 
كعمليٌات إدراؾ العلبقة أك العلبقات بين  ابؼعرفيٌ  التٌنظيمنّاطات كعمليٌات التٌفكير دكف فهم كتفسير عمليٌات 

أحمد صالح )ها حلٌ كأجياء ابؼّكلة ابؼراد  مكوٌناتابؼوقف أك ابؼوضوع ابؼراد فهمو أك بين  مكوٌناتعناصر ك 
 .(12، بدكف تاريخ: علوم كآخركف

ديناميكيٌة ىادفة، تقوـ  معرفيٌة عقليٌة عمليٌةعلى أفٌ التٌفكير ىو: " (09: 2006)ابػيندار كآخركف، أبصع
 حلٌ القرارات ك  ابٌزاذة تيستخدىـ في دعلى إعادة تنظيم ما نعرفو من رموز كمفاىيم كتصوٌرات في أبماط جدي

 .(237: 2014،نشواف محمود تيسير)ابؼّكلبت كفهم الواقع ابػارجيٌ" 

 معقّدة: عمليّةالتّفكير  -/1-4

 السٌلوؾكأعقدىا، كأرقى أبماط  العقليٌة العمليٌاتفي لاية التٌعقيد كأعلى  عقليٌة عمليٌةعبٌر التٌفكير عن يي 
، ابغفظ، التٌذكٌرالأخرل منها: الإدراؾ،  العقليٌة العمليٌاتترتبط بها كتتداخل معها  عمليٌة، كىي الانسالش

 الاستدعاء كالتٌعرٌؼ.

معقٌدة، لو أبعاد عدٌة، كفي ىذا الابٌذاه  عمليٌةكتتٌفق مؤل فات كدراسات كثيرة في أفٌ التٌفكير مفهوـ يّير إلذ 
بسيطة، أك جهد ذا بيعد كاحد، فهو  عمليٌةإلذ أفٌ التٌفكير ليس  -نعمافكما كرد في علي – (يّير )النهار كبلو

في (، كما أفٌ التٌفكير لا بودث الدٌافعيٌةكمضامين نفسيٌة ) معرفيٌةكأشكالا  عقليٌةعمليٌات  تتضمٌن عقليٌة عمليٌة
 قصدمٌ كتطوٌرمٌ كبمائيٌ. سنوٌفكير، كما بيتاز التٌفكير بفراغ  كبالتٌالر فإفٌ ىناؾ بيعدا بؿيطيٌا للتٌ 

بعضها بيثٌل مستول منخفضا من  العقليٌة العمليٌات(: إفٌ 28: 1979كفي ىذا السٌياؽ يرل )اللٌقالش، 
كالتٌركيب كالتٌفسير كفرض  حليلتٌ التٌفكير مثل تذكٌر ابؼعلومات كبعضها بيثٌل مستىول أرقى كأكثر تعقيدا مثل ال

 .(14كآخركف، بدكف تاريخ: علوم أحمد صالح )من صحٌتها كالتٌقولص  سكٌدالفركض كالتٌ 
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للبستجابات للمعلومات  معرفيٌة عقليٌةعمليٌات  سنوٌب "Robert Solso"ركبرت سولسو عرفٌو يي 
: 2013)نايفة قطامي،ابؼّكلبت  حلٌ ابعديدة بعد معابعات معقٌدة تّمل التٌخيٌل كالتٌعليل كإصدار الأحكاـ ك 

23). 

كجدانيٌة راقية، تيبنىى كتيؤس س على  معرفيٌة عقليٌة عمليٌةالتٌفكير  إلذ أفٌ  "1938"عبد الوىاب يّير ك 
كالتٌجريد  التٌذكٌرك  العقليٌة العمليٌاتيٌة الأخرل كالإدراؾ كالاحساس كالتٌخيٌل ككذلك النٌفس العمليٌاتبؿصٌلة 

كاف التٌفكير أكثر تعقيدا، كمن بشةٌ يتربعٌ   كلٌماابٌذهنا من المحسوس إلذ المجرٌد   كلٌماكالتٌعميم كالتٌمييي كابؼقارنة، ك 
، 249: 2010)نقلا عن: سليماف يوسف إبراىيم، ابؼعرفيٌةك  العقليٌةيٌة ك النٌفس العمليٌاتالتٌفكير على قمٌة ىذه 

 .(20: 201كليد رفيق العياصرة،

 تستخدـ التّرميز: عقليّة عمليّةالتّفكير  -/1-5

 العقليٌةيٌات فعٌالكلٌ ال  تتضمٌنذىنيٌة  عقليٌةبذربة  أنوٌعلى  "1992"فؤاد أبو حطب عرفٌو البعض أمثاؿ 
 لٌ بؿ لٌ بر الٌت تكالإبواءاكالألفاظ كالأرقاـ كالذكٌريات كالإشارات  كابؼعالش الذٌىنيٌةتستخدـ رموزا كالصٌور  الٌت

عبد السّلاـ ) دٌدمن أجل فهم موقف بؿفيها الفرد  يفكٌر الٌتالأشياء كالأشخاص كابؼواقف كالأحداث ابؼختلفة 
 .(293 :2015 ، نعموف

لا  الٌت العمليٌاتسلسلة من  أنوٌ "Buskist and Gerbing 1990"بيسكت كغيرينق يعرفٌو 
للفرد  يٌات التٌمثيل الرٌميمٌ الدٌاخليكالتٌعديل كالبناء على عمل التٌحكٌم تتضمٌن الٌتبيكن مّاىدتها مباشرة ك 

 .(19: 2009 كآخركف، عدناف يوسف العتوـ)

يستخدـ عمليٌات رمييةٌ أك بسثيليٌة، فعندما  الٌذم السٌلوؾالتٌفكير ذلك النٌوع من  "2004ـ، "أبو علاّ يعتبر 
يستخدـ إشارات  وإنٌ يقوـ الفرد بعمل إشارة إلذ شيء لير موجود أمامو أك عمل لا يقوـ بو في الوقت ابغاضر، ف

 يتضمٌن، كنظرا لأفٌ التٌفكير رميمٌ في طبيعتو فإفٌ مداه أكسع من أمٌ نّاط آخر، فهو بو يفكٌررمييةٌ تعبٌر عمٌا 
محمّد بكر نوفل، فرياؿ )ابؼدركات ابغاليٌة لكنٌو يعالج ما تّتمل عليو من معاف بصورة تذىب بو ما كراء ابغاضر 

 .(27 :2010 محمّد أبو عواد،

 :الذكّاءالتّفكير ك  -/1-6
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من خلبلو  الذكٌاءس عليها بيارً  الٌت العمليٌةأفٌ التٌفكير ىو  "De Bono 2003"دم بونو يّير 
أرض الواقع، مثلما يّير إلذ ابؼوركث كإخراجو إلذ  الذكٌاءالقدرة على استخداـ  يتضمٌن أنوٌنّاطو على ابػبرة، أم 

، محمّد بكر نوفل، فرياؿ محمّد أبو عواد)متبصٌر كمتسفٌ للخبرة من أجل الوصوؿ إلذ ابؽدؼ  اكتّاؼ
2010 :26). 

، لتحقيق ىدؼ معيٌن بدكافع كفي الذكٌاءذىنيٌة يتفاعل فيها الإدراؾ ابغسٌيٌ مع ابػبرة ك  عمليٌةإفٌ التٌفكير 
لياب ابؼوانع، بحيث يتكوٌف الإدراؾ ابغسٌيٌ من الاحساس بالواقع كالانتباه إليو، أمٌا ابػبرة فهي ما اكتسبو الانساف 

فهو عبارة عن القدرات  الذكٌاءكأساليبو، أمٌا  من معلومات من الواقع كمعايّتو لو كما اكتسبو من أدكات التٌفكير
ع بها النٌاس بدرجات متفاكتة، كبوتاج التٌفكير إلذ دافع يدفعو، كلابدٌ من إزالة العقبات تمٌتي الٌتالأساسيٌة  الذٌىنيٌة

يٌسة للقياـ بو تصدٌه  الٌت  .(22: 2011)كليد رفيق العياصرة،كبذنٌب الوقوع في أخطائو بنفسيٌة مؤى لة كمهى

 كاعية يحدث بالتّفاعل مع البيئة المحيطة: عمليّةالتّفكير ك -/1-7

بوعي كإدراؾ منو كلا بوصل خارج إطار البيئة ابؼادٌيةٌ  وذىنيٌة كاعية، بدعنى أفٌ الانساف بيارس عمليٌةالتٌفكير 
ٌّخصيٌةيٌة للفرد، كالاستعدادات كالعوامل النٌفسبريط بالفرد فضلب عن البيئة  الٌتكالاجتماعيٌة كالثقٌافيٌة  كابؼيوؿ   ال

يٌ، ىذا يعن أفٌ التٌفكير يتسثرٌ بالسٌياؽ الاجتماعيٌ النٌفسكالابٌذاىات كمالو من صلة بّخصيٌة الفرد ككضعو 
 فة خاصٌةيتطلٌب بدكره معر  الٌذميىردً فيو موضوع التٌفكير )بؿتول ابؼادٌة( ىذا الأخير  الٌذم يٌ النٌفسكالثقٌافٌي ك 

 .بتصرّؼ( 38: 2015)محسن علي عطيّة، 

 التّفكير كنشاط كامن )مجرّد( لا يمكن ملاحظتو مباشرة: -/1-8

عليٌ انتقائيٌ قصدمٌ تفا معرفيٌ داخليٌة، تيعيل إلذ نّاط ذىنٌ  عمليٌةإفٌ التٌفكير مفهوـ افتراضيٌ، يّير إلذ 
قرار معيٌن أك إشباع رلبة في الفهم )العلم( أك إبهاد معنى أك إجابة عن سؤاؿ ما  ابٌزاذمسسلة ما أك  حلٌ موجٌو بكو 

 .(27: 2013)نايفة قطامي، كيتطوٌر التٌفكير لدل الفرد تبعا لظركؼ البيئة المحيطة 

التٌفكير لير مرئيٌة كلير  عمليٌةيقوـ بها الدٌماغ الانسالٌش أثناء  الٌت النٌّاطاتمفهوـ بؾرٌد، لأفٌ  إفٌ التٌفكير
ملموسة، كما يّاىده الانساف عند ملبحظتو انساف آخر بيارس التٌفكير ماىي إلٌا نواتج فعل التٌفكير، سواء 

داخليٌة نّطة كمستمرةٌ، دائما ما تستدعي  عقليٌة عمليٌةأكانت حركيٌة أك مكتوبة أك منطوقة، فهو لا يىعدك كونو 
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في  العمليٌةالباطنيٌة، قصد توظيفها بصورة مستحسنة، على أف ترتبط ىذه  الذٌىنيٌةور الكثير من التٌخيٌلبت كالصٌ 
 .(292: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف)ابؼّكلبت ابؼصاحبة للفرد في حياتو اليوميٌة  لٌ الغالب الأعمٌ بح

ة عمريةٌ أخرل، كعليو حلة عمريةٌ إلذ مر حلفكير سلوؾ متطوٌر كبمائيٌ بىتلف في درجتو كمستوياتو من مر التٌ 
 .(21: 2009 كآخركف، عدناف يوسف العتوـ)فإفٌ التٌفكير يتغيٌر كمٌا كنوعا تبعا لنموٌ الفرد كتراكم خبراتو 

 :1أك تصنيفات التّفكير مستويات كأنواع التّفكير-2

ييقصىد بدستويات التٌفكير ذلك التٌفكير الرأٌسيٌ لعمليٌات كمهارات التٌفكير كتدرٌجها من الأدلس إلذ الأعلى 
 .(17علوم كآخركف، بدكف تاريخ: أحمد صالح )حسب درجة تعقيدىا 

يتعامل بها الفرد مع ابؼعلومات من حولو،  الٌت الطرٌيقة اسنٌ أنواع التٌفكير ب (2009)لالز،  "باركف"يػيعىرٌؼ 
ٌّخصيٌةأىدافو كىو يتسثرٌ بسمات الفرد  بوقٌقفيما   .(28: 2014السّلميّ، عبد العزيز جابر الزبير ) ال

 أساس أبماط التٌفكير على بودٌدتعدٌدت أبماط التٌفكير كما تعدٌدت الآراء في تعريف التٌفكير، فالبعض 
 مستويات التٌفكير كالبعض الآخر على أساس الأزكاج ابؼتناظرة.

 بيكن تصنيف التٌفكير إلذ نوعين بنا: كتصنيف أكٌلر

 التّفكير الحرّ غير الموجّو نسبيّا: -/2-1

                                           
(، تصػػنيف 1999لأنػػواع التٌفكػػير منهػػا: تصػػنيف التٌفكػػير علػػى أسػػاس مسػػتول فعٌاليٌتػػو )تصػػنيف جػػركاف  ىنػػاؾ تصػػنيفات كثػػيرة 1

ت، تصنيف التٌفكير من كجهة نظر ابؼدرسة السٌلوكيٌة، تصنيف التٌفكير على أساس النٌّاط التٌفكير على أساس ابؼدخلبت كابؼخرجا
العقلػيٌ الػٌذم بهػػرم فيػو، تصػػنيف التٌفكػير علػػى أسػاس ابؼوضػوعيٌة كالعقلبنيػٌػة، كقػد تٌ عػػرض بعػض التٌصػػنيفات الأخػرل في الدٌراسػػة 

ت الأكثػر خدمػة للدٌراسػة كالػٌت يتموضػع فيهػا أنػواع التٌفكػير ابؼتناكىلػة في ابغاليٌة، حيث عمدت الطاٌلبة الباحثة علػى انتقػاء التٌصػنيفا
أجػل  الدٌراسة )استراتيجيٌات مػا كراء ابؼعرفػة أك اسػتراتيجيٌات التٌفكػير العليػا كالتٌفكػير الإبػداعيٌ كنػوع مػن أنػواع التٌفكػير ابؼركٌػب( مػن

نػواع التٌفكػير الػدٌنيا أك الأساسػيٌة كالػٌت تٌ توظيفهػا أيضػا في الدٌراسػة ابغاليػٌة فهمها أكثر أك التٌطرٌؽ إلذ بعض الأنواع الٌت تعتبر مػن أ
 )في برليل النٌتائج مثلب(.
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بؾرٌد تعبير عن  العقليٌ  النٌّاطـ كالألعاب الإيهاميٌة، كىذا النٌوع من حلبـ اليقظة كالأحلبمثاؿ ذلك أ
رلبات كحاجات، لا يعتمد إلٌا على علبقات بسيطة قد تكوف لير حقيقيٌة، كلذلك فإفٌ ىذا النٌوع أقرب إلذ 

 التٌخيٌل منو إلذ التٌفكير.

 التّفكير الموجّو: -/2-2

مّكلة أك ابتكار شيء ىادؼ، كبيكننا أف نقسٌم ىذا النٌوع من  حلٌ يهدؼ إلذ  الٌذمكىو ذلك التٌفكير 
 التٌفكير إلذ قسمين بنا:

نلجس إليو عندما بكاكؿ فحص رأم، فنقرٌر مدل صحٌتو، كينتهي ىذا  التّفكير النّاقد أك التّقييميّ: -أ/
هما، كأساس التٌفكير النٌاقد النٌوع من التٌفكير بإصدار الأحكاـ أك ابؼوازنة بين موضوعين أك أكثر للمفاضلة بين

 .دٌدتطبيق ابؼعرفة في موقف معيٌن كزمن بؿ

ـ التٌفكير فيو ليس لمجرٌد مراجعة رأم معيٌن، بل لإنتاج شيء  الٌذم كىو التّفكير الإبداعيّ: -ب/ ييستخدى
ديـ لرضا معيٌنا، أك ابتكار شيء جديد  العمل الإبداعي يتضمٌنجديد ذم قيمة، ك  أك الابتكارم اختراع شيء بىى

محمّد بكر )للمّكلبت  حلٌ في ميادين الأدب كالفنٌ كابؼوسيقى أك اكتّاؼ علبقات جديدة أك الوصوؿ إلذ 
 .(28: 2010 نوفل، فرياؿ محمّد أبو عواد،

بيكن تصنيف التٌفكير إلذ مستويات حسب درجة تعقيد كلٌ بمط من  أنوٌ النٌفسيرل العديد من علماء 
 مهارات التٌفكير ابؼختلفة في فئتين رئيسيٌتين "Newman 1991"نيوماف ف أبماط التٌفكير ابؼختلفة، كيصنٌ 

 بنا:

تيعنى بالأعماؿ اليوميٌة (: Lower Thinking Skillsمهارات التّفكير الأساسيّة ) -/1
بّكل بؿدكد، كاكتساب ابؼعرفة كتذكٌرىا، كابؼلبحظة  العقليٌة العمليٌاتيقوـ بها الفرد، كيستخدـ فيها  الٌتالرٌكتينيٌة 

كابؼقارنة كالتٌصنيف كالتٌفكير ابغسٌي كالعمليٌ، كما يّمل بعض ابؼهارات الدٌنيا في تصنيف بلوـ مثل: ابؼعرفة 
 .(25: 2009 كآخركف، عدناف يوسف العتوـ)كالاستيعاب كالتٌطبيق 
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كيػيعىدٌ إتقاف ىذه ابؼهارات أمر ضركرمٌ تتكوٌف منها عمليٌات التٌفكير ابؼعقٌدة،  الٌتكذلك ابؼهارات الفرعيٌة 
أك عمليٌات التٌفكير ات التٌفكير استراتيجيٌ قبل الانتقاؿ إلذ مستويات التٌفكير العليا، كىي مهارات أقلٌ صعوبة من 

 ، بدكف تاريخ: بدكف صفحة(التّميميضياء عبد الله )ابؼركٌبة 

تتطلٌب الاستخداـ  :Higher Thinking Skillsمهارات التّفكير العليا أك المركّبة  -/2
دث ىذا عندما يقوـ الفرد بتفسير ك العقليٌةالواسع كابؼعقٌد للعمليٌات  ابؼعلومات كمعابعتها للئجابة عن  برليل، كبوى

ها من خلبؿ الاستخداـ العادمٌ بؼهارات التٌفكير الدٌنيا، كتتطلٌب إصدار حلٌ مّكلة لا بيكن  حلٌ سؤاؿ أك 
 كآخركف، عدناف يوسف العتوـ) النٌتيجةأحكاـ أك إعطاء رأم أك استخداـ معايير كبؿكٌات متعدٌدة للوصوؿ إلذ 

2009 :26). 

لقد اتفٌق أللب الباحثين على كجود بطسة أنواع من التٌفكير تندرج برت مظلٌة التٌفكير ابؼركٌب ىي: التٌفكير 
ضياء عبد الله ) عرفيٌ بؼاالقرار، التٌفكير ما كراء  ابٌزاذابؼّكلبت،  حلٌ النٌاقد، التٌفكير الإبداعيٌ أك ابؼتباعد، 

 .بدكف صفحة،( :بدكف تاريخالتّميمي، 

كفي ضوء التٌصنيف السٌابق بؼهارات التٌفكير، عمد البعض إلذ تصنيف التٌفكير حسب درجة تعقيده كعمق 
 حيث أمكن تصنيفو إلذ بمطين بنا: ابؼعرفيٌةمعابعاتو 

تّغل تفكير الانساف بحيث لا  الٌتيتميٌي ىذا النٌمط ببساطة ابؼوضوعات  نمط التّفكير السّطحيّ: -/1
ابؼّكلبت  حلٌ كالاسترجاع ك  التٌذكٌرتتطلٌب جهدا كبيرا كما ىو ابغاؿ في أشكاؿ التٌفكير الأساسيٌة كابغفظ ك 

 سة التٌقليد بصورة بسيطة لا تتطلٌب ابؼعابعة العميقة .البسيطة كبفار 

معقٌدة كالاستنتاج كالاستدلاؿ كالإبداع  معرفيٌةالفرد ىنا عمليٌات  بيارس نمط التّفكير العميق: -/2
ع بدرجة عالية من تمٌتدؼ ابغصوؿ على منتىج يتعمٌق في دلالات مادٌة التٌفكير بهكالتٌساؤؿ، مع ال حليلتٌ كالنٌقد كال
 التٌعمٌق.

ا أفٌ أكٌدحيث  "Crait and Lokhart 1972"كريك كلوكهارت لقد نادل بهذا التٌصنيف 
عدٌة مستويات للتٌجهيي كابؼعابعة، كىذه ابؼستويات ىي: ابؼستول السٌطحي أك ابؽامّيٌ لكلٌ فرد في التٌفكير 

 ة فإفٌ الفرد يركٌي في تعاملو معففي ابؼستويات ابؽامّيٌة أك السٌطحيٌ ، كابؼستول العميق أك ابؼستول الأكثر عمقا
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ٌّكليٌة أك الوسط أك السٌياؽ  ابؼعلومات، بينما في ىذه تردً فيو  لٌذماابؼعلومات من حيث خصائصها ابؼادٌيةٌ أك ال
يتعامل معها الفرد، كبؿاكلة  الٌتمعالش ابؼعلومات  برليلابؼستويات العميقة تقوـ فكرة معابعة ابؼعلومات على إدراؾ ك 

 .فعٌاؿبّكل  الش مستخدما قدراتو التٌخيٌليٌةالربٌط بين ىذه ابؼع

، مثل القدرة فعٌاؿيستطيع بفارستها بّكل  حتٌ كيتطلٌب مستول التٌفكير العميق قدرات خاصٌة من الفرد 
القصيرة  الذٌاكرةعلى التٌمييي بين ابؼثيرات كإدراؾ التٌفاصيل الدٌقيقة لضماف ابؼعابعة، كالتٌرميي العميق للمعلومات في 

 كبالتٌالر قدرة أكبر على الاسترجاع ابعيٌد.

ربط العلماء بين ابؼستول العميق للمعابعة كمستويات التٌفكير للؤفراد، حيث أفٌ تطوير مستويات ىنا كمن 
التٌفكير العليا كالتٌفكير الإبداعي، كالنٌاقد كالتٌسمٌلي تتطلٌب من الفرد بفارسة أشكاؿ ابؼعابعة العميقة ابؼعتمدة على 

 بيتلكو الفرد. الٌذم ابؼعرفيٌ ا مع البناء ابؼعالش كالعلبقات بين ىذه ابؼعالش ابؼّتقٌة كربطه

بسيٌي الفركؽ بين بمط التٌفكير السٌطحيٌ كالعميق في النٌقاط ابؼوضٌحة في  الٌتىمٌ ابػصائص كبيكن تلخيص أ
 التٌالر:ابعدكؿ 

 التّفكير العميق التّفكير السّطحي

الاىتماـ بّكل ابؼثير كخصائصو ابؼادٌيةٌ كابغجم  -
 الإيقاع.أك اللٌوف أك 

الاىتماـ بدعالش ابؼثيرات كدلالاتها كالارتباطات  -
 القائمة بينها.

 ابؼثيرات ىو الطرٌيق بغفظها كبزيينها. برليل - تكرار ابؼثيرات ىو الطرٌيق بغفظها كبزيينها. -

ضعف الاسترجاع كالفّل في تذكٌر الوجوه أك  -
 ت أك ابؼعالش.ماكلال

كتذكٌر درجة عالية من الاحتفاظ كالاسترجاع  -
 .ابؼعالش

ٌّركط العامٌة لا  - تتطلٌب قدرات خاصٌة كإبٌما ال
 بؼمارسة الإدراؾ كالتٌفكير.

تتطلٌب قدرات خاصٌة للتٌفكير العميق كالتٌمييي  -
 كإدراؾ التٌفاصيل كالانتباه الانتقائي.

 (: خصائص التّفكير السّطحي كالعميق01جدكؿ رقم )
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 مستويين للتٌفكير بنا: تفكير من ( بين2009 جادك كنوفل، أبوابؼّار إليو في ) "Paul"بوؿ كبييٌي 
كالتٌصنيف كبعض ابؼهارات مهارات عدٌة كاكتساب ابؼعرفة كتذكٌرىا كابؼلبحظة كابؼقارنة  يتضمٌنمستول أدلس، ك 

إصدار حكم أك إعطاء  يتضمٌن، كتصنيف من مستول أعلى أك مركٌب ك "Bloom"بلوـ الدٌنيا في تصنيف 
رأم، كتيستىخدىـ معايير أك بؿكٌات متعدٌدة، كتؤسٌس معنى للموقف كما ىو ابغاؿ في التٌفكير النٌاقد كالإبداعيٌ كما 

 .(30: 2010، محمّد بكر نوفل، فرياؿ محمّد أبو عواد) معرفيٌ كراء 

الأزكاج ابؼتناظرة كذلك على النٌحو يوردً بعض الباحثين أشكالا كأبماطا أخرل للتٌفكير كذلك على أساس 
 الآتي:

  Concrete Thinking Vsالتّفكير المحسوس مقابل التّفكير المجرّد  -/1
Abstract Thinking : ٌالٌذمإلذ ذلك النٌوع من التٌفكير  أك المحسوس يّير التٌفكير ابؼادٌمٌ أك العيالش 

أك بظعو أك بؼسو، أم أفٌ  يتمٌ بوجود بؿسوسات أك أشياء ملموسة، حيث يتعامل الفرد مع ما يستطيع مّاىدتو
 التٌفكير، كيعتمد ىذا النٌمط من التٌفكير على التآزر ابغسٌي ابغركيٌ  عمليٌةابؼثيرات ابغسٌيٌة بهب أف تكوف مصاحبة ل

سيطرة على تفكير الفرد، كما يقف ىذا النٌوع من التٌفكير عند بذاه ابؼثيرات كابؼواقف، بفاٌ يعطي ىذا التٌآزر 
ٌـ  محمّد ، 28 :2009 كآخركف، عدناف يوسف العتوـ)ابعيئيٌات كيفتقر إلذ كجود الفكرة الكلٌيٌة أك ابؼفهوـ العا

 .بتصرّؼ( 31: 2010، بكر نوفل، فرياؿ محمّد أبو عواد

يعتمد ىذا النٌمط من التٌفكير على القدرة على إبراز البيانات كالوقائع ابؼادٌيةٌ ابغسٌيٌة لإثبات كجهة نظر أك 
تتطلٌب  الٌتكيتذكٌر ماىو مادٌمٌ ككاقعيٌ فقط، كلا يتفاعل مع ابؼواقف  يفكٌر الطفٌلتدعيم سلوؾ معيٌن، لذلك فإفٌ 

 التٌفكير المجرٌد أك الافتراضات الغيبيٌة.

ابؼّكلبت ابؼعقٌدة من خلبؿ استخداـ  حلٌ بسكٌن الفرد من  الٌت الذٌىنيٌةأمٌا التٌفكير المجرٌد فهو القدرة 
المجرٌدة للؤشياء كالعلبقات بواسطة  كاستخلبص ابؼعالش النٌتائجكما يهدؼ إلذ استنباط المجرٌدات كالتٌعميمات،  

 من صحٌتها. سكٌدقدرة على كضع الافتراضات كالتٌ التٌفكير الافتراضيٌ من خلبؿ الرٌموز كالتٌعاميم كال

 Reasoning Thinking Vsالتّفكير الاستدلالي مقابل التّفكير الحدسيّ  -/2
Intuitive Thinking:  نوعين من التٌفكير بنا: التٌفكير  يتضمٌنالتٌفكير الاستدلالٌر ىو إقامة الدٌليل، ك
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( كىو Inductiveكالتٌفكير الاستقرائيٌ ) ابػاصٌ ( كىو انتقاؿ ابغكم من العاـ إلذ Deductiveالاستنباطيٌ )
ٌـ، ييعتبرى التٌفكير الاستنباطيٌ  ابػاصٌ من  انتقاؿ ابغكم استدلاؿ منطقيٌ تهدؼ إلذ التٌوصٌل إلذ  عمليٌةإلذ العا

الفرد، كىو يتمثٌل في قدرة الفرد استنتاجات أك معرفة جديدة، معتمدا على الفركض أك ابؼقدٌمات ابؼتوافرة لدل 
ة من خلبؿ التٌفكير دٌدنتيجة بؿعلى زيادة حجم العلبقات القائمة بين ابؼعلومات ابؼتوفٌرة من أجل الوصوؿ إلذ 

ل إلذ استنتاجات أك تهدؼ إلذ التٌوصٌ  عقليٌ استدلاؿ  عمليٌةالعميق كابؼوضوعيٌ، أمٌا التٌفكير الاستقرائيٌ فهو 
، أمٌا التٌفكير السٌابقةحصل عليها الفرد من خلبؿ خبراتو  الٌتدلةٌ ابؼتوافرة أك ابؼعلومات من الأدة تعميمات مستفا

يصل إليو  الٌذمأك الإدراؾ ابؼباشر كابؼفاجئ  ( فيتمثٌل في ابغكم أك ابؼعنى أك الفكرةIntuitive) ابغدسيٌ 
ٌّخص ، 28 :2009عدناف يوسف العتوـ كآخركف، ) الاستدلالرٌ التٌفكير  عمليٌةدكف معرفة مستمدٌة من  ال

 .بتصرّؼ( 31: 2010، محمّد بكر نوفل، فرياؿ محمّد أبو عواد

 Analytical Thinking Vsمقابل التّفكير التّركيبيّ  يّ حليلتّ التّفكير ال -/3
Synthetic Thinking: ابؼثيرات البيئيٌة إلذ أجياء منفصلة  برليليتناكؿ القدرة على  يٌ حليلتٌ التٌفكير ال

بييل (، 28: 2009 كآخركف، عدناف يوسف العتوـ)عها كالتٌفكير فيها بّكل مستقلٌ م التٌعامليسهل 
صاحب ىذا النٌمط إلذ العقلبنيٌة كابؼنطقيٌة ابػالصة كالاعتماد على التٌخطيط كالدٌقةٌ كابغساسيٌة لفهم حقائق 

 .(256: 2010عبد الواحد يوسف إبراىيم، )سليمافابؼوقف ابؼّكل كاملة 

أمٌا التٌفكير التٌركيبي فيتمثٌل في القدرة على كضع ابؼثيرات ابؼنفصلة مع بعضها البعض لإنتاج مثير جديد قابل 
، يتميٌي صاحبو بالقدرة على إنتاج شيء جديد كأصيل (28: 2009 كآخركف، عدناف يوسف العتوـ)للتٌفكير 

)سليماف كبـتلف بساما عمٌا يفعلو الآخركف من بين عدٌة أشياء تبدك في حدٌ ذاتها بـتلفة بساما عن بعضها البعض 
 .(256: 2010عبد الواحد يوسف إبراىيم،

 Lateral Thinking Vs Verticalالتّفكير الجانبيّ مقابل التّفكير العمودمّ  -/4
Thinking : يسعى صاحبو إلذ الإحاطة بجوانب ابؼّكلة، من  الٌذميقصد بالتٌفكير ابعانبي ذلك التٌفكير

ىذا النٌوع من التٌفكير رديفا بؼا بظاٌه "دم بونو" خلبؿ توليد ابؼعلومات لير ابؼتاحة عن ابؼّكلة، كقد اعتبر 
 بورٌؾ الفرد إلذ الأماـ بخطوات تتابعيٌة كمنطقيٌة كمدركسة الٌذمكير التٌفكير ابعادٌ، أمٌا التٌفكير العمودمٌ فهو التٌف
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ىذا النٌوع من التٌفكير معيقا للتٌفكير الإبداعيٌ لعدـ قدرتو على توليد البدائل  "دم بونو" بّكل جيٌد، كاعتبر
 .(28: 2009 كآخركف، عدناف يوسف العتوـ)ابعديدة كلير ابؼسلوفة 

ماغ مقابل التّفكير المستند إلى الجانب الأيسر من الجانب الأيمن للدّ التّفكير المستند إلى  -/5
:  Right Brain Based Thinking Vs Left Brain Based Thinkingالدّماغ

نادل  الٌت (Tow Hemispheres Theory) ين للدٌماغفين الكركيٌ النٌصٌ  نظريةٌالتٌصنيف مستمدٌ من  ىذا
إبداعيٌ كعاطفيٌ  سنوٌ، حيث يتٌصف ابعانب الأبين ب"Roger Spery"ركجر سبيرم بها العالد الأمريكي 

محمّد بكر نوفل، فرياؿ محمّد أبو )يٌ كتتابعيٌ كرياضيٌ برليلمنطقيٌ ك  سنوٌككلٌي في حين يتميٌي ابعانب الأيسر ب
ٌّكل التٌالر يبيٌن ، (32: 2010، عواد  :ين للدٌماغفين الكركيٌ النٌصٌ كال

 

 

 

 

 

 

 فين الكركييّن للدّماغالنّصّ (: يبيّن 02) رقم شكل

 التّفكير الحرّ غير الموجّو نسبيّا مقابل التّفكير الموجّو: -/6

ـ كالألعاب الإيهاميٌة، كىذا النٌوع حلبـ اليقظة كالأحلبسك )كما سبق ذكره( التٌفكير ابغرٌ لير ابؼوجٌو نسبيٌا
 حقيقيٌة، قد تكوف لير بؾرٌد تعبير عن رلبات أك حاجات، لا يعتمد إلٌا على علبقات بسيطة العقليٌ  النٌّاطمن 

مّكلة أك  حلٌ يهدؼ إلذ  الٌذم، أمٌا التٌفكير ابؼوجٌو فهو كلذلك فإفٌ ىذا النٌوع أقرب إلذ التٌخيٌل منو إلذ التٌفكير
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كبيكننا أف نقسٌم ىذا النٌوع من  ،(28 :2010، محمّد بكر نوفل، فرياؿ محمّد أبو عواد)ابتكار شيء نافع 
 :التٌفكير إلذ قسمين بنا

يعمل على  الٌذمكىو التٌفكير  (:Critical Thinkingالتّفكير النّاقد أك التّقييمي ) -/6-1
ة، بؿاكلا تصويب الذٌات، دٌدتقييم مصداقيٌة الظٌواىر، كالوصوؿ إلذ أحكاـ منطقيٌة من خلبؿ معايير كقواعد بؿ

وؿ لمّكلة أك فحص كتقييم ابغ حلٌ فيو، كصولا إلذ  يىردً الٌذمكإبراز درجة من ابغساسيٌة بكو ابؼوقف كالسٌياؽ 
 ابؼطركحة أماـ الفرد.

 كتعديلب اتوليد يتضمٌنكىو تفكير  (:Creative Thinkingالتّفكير الإبداعيّ ) -/6-2
، نواتج تتميٌي بالأصالة كالطٌلبقة كابؼركنة كالإفاضة كابغساسيٌة للمّكلبت للؤفكار، يهدؼ إلذ التٌوصٌل إلذ

للفرد، كعلى قدرتو في عدـ التٌقيٌد بحدكد قواعد ابؼنطق أك ما  السٌابقة ابؼعرفيٌةكالتٌفكير الإبداعيٌ يعتمد على ابػبرة 
 .(29: 2009 كآخركف، عدناف يوسف العتوـ)ىو بديهيٌ كمتوقٌع من قبل النٌاس 

 Cognitive Thinking Vs المعرفيّ مقابل التّفكير ما كراء  المعرفيّ التّفكير  -/7
Metacognitive Thinking : لها في ميل الفرد إلذ البحث عن ابؼعارؼ كبرصي ابؼعرفيٌ يتمثٌل التٌفكير

كالاحتفاظ بها في بـيكف ذاكرتو كقدرتو على استرجاعها كالاستفادة منها في بؾاؿ التٌطبيق عندما يواجو مّكلبت 
أك مواقف يكوف فيها استخداـ تلك ابػبرات كابؼعلومات عاملب حابظا، إفٌ ىذا النٌوع من التٌفكير يتطلٌب بسكٌن 

، مهارة بصع ابؼعلومات، التٌركيي كىي: (142: 2015، طيّة)محسن عليّ ع ابؼعرفيٌ الفرد من مهارات التٌفكير 
: 2010)سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم،كتنظيم ابؼعلومات كالإنتاجيٌة كالتٌكامل كالدٌمج كالتٌقولص  التٌذكٌرك 

33). 

وع من التٌفكير يتطلٌب من الفرد بفارسة بين أعلى مستويات التٌفكير كىو ن من ابؼعرفيٌ التٌفكير ما كراء  يػيعىدٌ  
في  يفكٌريراقب الفرد ذاتو ك  ابؼعرفيٌ عمليٌات التٌخطيط كابؼراقبة كالتٌقولص لتفكيره بّكل مستمرٌ، ففي التٌفكير ما كراء 

 يتضمٌنتفكيره، ككيفيٌة استخدامو لذا بٌظي التٌفكير في التٌفكير، كعيدٌ من أبماط التٌفكير الذٌاتٌي ابؼتطوٌر، فهو 
تواجههم،  الٌتابؼّكلبت  حلٌ داء الأفراد في عمليٌات بركٌم بالتٌفكير كظيفتها التٌخطيط كابؼراقبة كالتٌقييم لأ

كظيفتها توجيو مهارات التٌفكير ابؼختلفة العاملة في ابؼّكلة كإدارة تلك ابؼهارات  تنفيذيةٌكذلك مهارات   يتضمٌنك 
 .(144: 2015)محسن علي عطيّة، 
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 Convergent Thinking Vs Divergentالتّفكير التّقاربيّ مقابل التّفكير التّباعدمّ 
1Thinking: 

يتمٌ بواسطتو تقليل الأفكار  الٌذمىو ذلك النٌمط من التٌفكير أكّلا: التّفكير التّجميعيّ أك التّقاربي: 
ثٌل ابغ الأفضل كالأدؽٌ كالأكثر فائدة كإجابة عن السٌؤاؿ الواحد  لٌ ابؼطركحة إلذ فكرة كاحدة فقط أك اثنين، بسي

 مّكلة مطركحة للنٌقاش. لٌ ، أك بغدٌدالمح

حيث يكوف مليما بتقدلص  -كيفما كاف نوعها كطبيعة تعقيدىا  –يظهر عندما يواجو ابؼفحوص مّكلة ما 
درجة عالية  ولا منطقيٌة، كعلىحل عمٌ تكوف في الغالب الأ الٌتوؿ ابؼتعارؼ عليها مسبقا، ك لكاحد من بين ابغ حلٌ 

ة، بدعنى أفٌ ابؼفحوص دٌدمن الدٌقةٌ كالقبوؿ من طرؼ ابعميع، فهو بيثٌل في ناية ابؼطاؼ استجابات كحيدة كبؿ
وؿ ضئيلة جدٌا كالنٌاتج الفكرمٌ يبدك لالوحيد كابؼنطقيٌ، بؽذا فإفٌ ابؼفحوص تبدك لديو ابغ لٌ يستقطب تفكيره ابغ

صى حدٌ، كما بوتاج ىذا النٌوع من التٌفكير إلذ كجود معايير يستطيع الفرد في ضوئها صنع القرارات تقليدياٌ إلذ أق
 (.297: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف) ابؼناسبة

ة مسبقا، لتؤدٌم إلذ نتيجة دٌدمنظٌمة، تستند إلذ قواعد بؿ خطةٌأف يسير كفق  يتطلٌب ىذا النٌمط من الفرد
 (.29: 2009 كآخركف، عدناف يوسف العتوـ)ة كالتٌفكير النٌاقد دٌدبؿ

ـ ىذا النٌوع من الفرد التٌوصٌل إلذ إجابة كاحدة صحيحة للسٌؤاؿ أك ابؼثير ابؼطركح عليو، كىذا النٌوع من ييليً 
، محمّد أبو عوادمحمّد بكر نوفل، فرياؿ ) تربويةٌالابؼعركفة في الأكساط  الذكٌاءالتٌفكير تتكفٌل بو اختبارات 

2010 :31.) 

ة سلفا من دٌدالأمثل على كفق شركط بؿ لٌ القدرة على اختيار الوضع أك الفكرة أك ابغ سنوٌب أيضا عر ؼكيي 
 تفكير ذك نواتج قريبة من ابؼسلوؼ خالية من الإبداع.قائمة الأفكار، كىو 

                                           
من التٌصنيفات الأكثر خدمة للدٌراسة ابغاليٌة تصنيف الأزكاج ابؼتناظرة، سواء فيمػا بىػصٌ اسػتراتيجيٌات مػا كراء ابؼعرفػة أك التٌفكػير  1

كأسس كلٌ منهما بّيء من التٌفصيل كػوف ىػذاف النٌوعػاف مػن التٌفكػير  كالتٌفكير التٌباعدمٌ  تناكؿ التٌفكير التٌقاربيٌ الإبداعيٌ، كقد تٌ 
 من ابؼفاىيم ابؽامٌة الٌت يقوـ عليها التٌفكير الإبداعيٌ كما ىو كاضح في الفصل ابؼخصٌص بؽذا الأخير.
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إجابة للسٌؤاؿ من بين  أفضل يقتصر على إعطاء "Guilford"جيلفورد  إفٌ ىذا النٌمط من كجهة نظر
إجابات معركفة كلا بوتاج الفرد سول القدرة على استرجاع ابؼعلومات ابؼخينٌة في ذاكرتو كاختيار الإجابة ابؼلبئمة 

ىذا يعن أفٌ  يا للذكٌاء التٌقليدمٌ في خلوٌه من الإبداع،مساك  "Guilford"جيلفورد من بينها، لذلك عىد ه 
 ابؼعرفيٌ بحدكد إطار المحتول ، فهو تفكير مرتبط ابؼعرفيٌ التٌفكير التٌقاربي لا يذىب إلذ ما ىو أبعد من إطار المحتول 

وؿ لىذا النٌوع من التٌفكير لأفٌ الكثير من ابغ أبنيٌٌةابؼتوافر، لير أفٌ ىذا ينبغي أف يفضي إلذ فهم خاطئ حوؿ 
 (.127: 2015)محسن علي عطيّة، ابؼعرفيٌ ة بيكن أف يتمٌ العثور عليها ضمن المحتول فعٌالال

 يقوـ التٌفكير التٌقاربي على بؾموعة من الأسس ىي:فكير التّقاربي: أسس التّ 

يينظىر إلذ ابعوانب الإبهابيٌة في الأفكار ابؼطركحة ثٌ النٌظر إلذ أكجو  استخداـ الحكم الإيجابي: -
تطوير للؤفكار، ىدفها التٌوصٌل إلذ أفضل  عمليٌةالقرار  ابٌزاذالقصور كتعديلها كتطويرىا، كىذا بهعل 

 الأفكار كليس نقدىا.
ات في التٌفكير التٌقاربي، ستراتيجيٌ يؤكٌد ىذا ابؼبدأ على الاستخداـ ابؽادؼ للب الوضوح في القصد: -

الأفكار كتطويرىا، فالوضوح بهيىنٌب الفرد الصٌراع  برليلكاضحة في  خطةٌأم بهب أف تكوف ىناؾ 
نٌب الفرد اختيار المحكٌات لير ابؼناسبة ك  ابٌزاذابؼرتبط ب قد لا يدركها أفراد المجموعة  الٌتالقرار، كبهي
 الآخرين.

القرار عند تقييم الأفكار  ابٌزاذؤكٌد ىذا ابؼبدأ عدـ التٌسرعٌ في ي تجنّب النّهايات غير النّاضجة: -
كاختيار أفضلها، فمن ابؼهمٌ أخذ بصيع الاحتمالات كالأفكار ابؼعركضة بجدٌيةٌ، كتقليبها من بصيع 

 ابعوانب قبل إسقاط أمٌ فكرة منها، أك اختيار فكرة أخرل.
التٌركيي على ابؽدؼ الأساسيٌ من التٌفكير  أبنيٌٌةيؤكٌد ىذا ابؼبدأ على  :الاتّجاه نحو الهدؼ -

لذا عليو أف بىتار من الأفكار ما يناسب ىدفو كما يريد ابٌذاه الفرد،  بودٌدالتٌقاربي، إذ أفٌ ابؽدؼ 
، بدكف ة لو كانت بصيع الأفكار بفتاز  حتٌ برقيقو  )يحيى محمود الصّمّادم، خالد محمّد أبو لوـ
 (.05تاريخ: 

يتطلٌب توليد العديد من الاستجابات ابؼختلفة  الٌذمىو ذلك النٌوع من التٌفكير  التّفكير التّباعدمّ:ثانيا: 
 .ةدٌدعن السٌؤاؿ الواحد أك ابؼّكلة الواحدة، دكف تقييد لتفكير الفرد بقواعد بؿ
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أطلق عليو التٌفكير  الٌذمفي دراسة ىذا ابؼيداف العلميٌ  من الأكائل "Guilford"جيلفورد كيػيعىدٌ 
الإبداعيٌ أك التٌباعدمٌ، حيث يرل أفٌ ىذا النٌوع من التٌفكير يعتمد عل الاستجابات ابؼتعدٌدة، إذ يقدٌـ ابؼفحوص 

 (.298: 2015، عبد السّلاـ نعموف)عددا كبيرا من الإجابات على الاختبار ذم الأسئلة ابؼفتوحة 

بداعي" على مستول كاسع بين ابؼربٌين، حيث يتجلٌى بؼصطلح "الإح "التٌباعدم" مرادفا مصطلكقد استيعمًل 
الإبداعيٌ بوضوح مادامت كلٌ ابػيارات ستكوف متاحة أماـ  النٌّاطبهذا النٌوع من التٌفكير  يفكٌر الٌذملدل الفرد 

تٌسم بابعدٌة ولا متعدٌدة للمّكلة أك ابؼوقف تحلابؼفحوص ليقدٌـ منها ما يراه ملبئما، كبذلك يستطيع أف يقدٌـ 
عدد بفكن من الأفكار  طريقة لإنتاج أكبر سنوٌك لريبة في تلك الوىلة، كىو ييعر ؼ بكإف كانت تبد حتٌ كالأصالة، 

عبد  )نعموف،عن طريق تفحٌص ابؼّكلة أك ابؼوقف من زكايا متعدٌدة، بدا يتناسب مع قدرات الفرد كخبراتو 
 .بتصرّؼ( 127: 2015/ محسن عليّ عطيّة،298: 2015السّلاـ 

ابعدير بالذكٌر أفٌ ىذا النٌوع من التٌفكير يتطلٌب الذٌىاب إلذ أبعد بفاٌ ىو متوافر في إطار المحتول كمن 
يستخدـ ىذا النٌوع من التٌفكير يبحث في بؾاؿ أبعد بفاٌ ىو متوافر لديو في المحتول  الٌذم، بدعنى أفٌ الفرد ابؼعرفيٌ 
 .(127: 2015)محسن علي عطيّة، ابؼعرفيٌ 

يرتبط التٌفكير التٌباعدمٌ بنتيجة ابؼعلومات كتطويرىا كبرسٌنها للوصوؿ إلذ معلومات كأفكار كنواتج جديدة، 
ىنا على نوعيٌة النٌاتج كأصالتو، يعن أفٌ الفرد بيكن ألٌا يصل إلذ  التٌسكيدمن خلبؿ ابؼعلومات ابؼتاحة، كيكوف 

 الٌذمينطلق في تفكيره كراء إجابات متعدٌدة، كالانطلبؽ بحريٌةٌ في مىناح متعدٌدة، كىو  نوٌإجابة كاحدة صحيحة، لأ
ٌّخصبييٌي  : 2011/ كليد رفيق العياصرة،31: 2010، محمّد بكر نوفل، فرياؿ محمّد أبو عواد)ابؼبدع  ال
 .بتصرّؼ( 24

ة عندما تيعطىى دٌدكٌؿ إلذ بناء إجابة بؿالتٌفكير: التٌقاربي كالتٌباعدمٌ، حيث يدفعنا الأ ىناؾ فرؽ بين نوعيٌ 
، في حين يدفعنا الثاٌلش إلذ رؤية علبقات جديدة بين الأشياء الذكٌاءأمامنا الوقائع، كىو ييقاس باختبارات  دٌدكبري 

 ابؼلبئمة بؼوقف معيٌن.

وؿ الإبداعيٌة بؼختلف لكبفاٌ بييٌي التٌفكير التٌباعدمٌ عن ليره من الأنواع الأخرل ىو استخدامو في إنتاج ابغ
عبد السّلاـ / 24: 2011العياصرة، رفيق )كليدابؼّكلبت، كذلك باعتماده بؾموعة من ابؼبادئ 
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عنصر مبادئ كأسس في  في فصل التٌفكير الإبداعيٌ  ىذه ابؼبادئ سيتمٌ التٌفصيل في (.298: 2015،نعموف
 .التٌفكير الإبداعيٌ 

 كراء المعرفة:لاستراتيجيّات ما  ةمقاربة تاريخيّ -3

 تعلٌم استراتيجيٌةاستخدامو ك أفٌ  ا إلاٌ حديث نسبيٌ  ات ما كراء ابؼعرفةاستراتيجيٌ مصطلح  من أفٌ  الرٌلمعلى 
ة خاصٌ - مواقف عديدة اعتمد فيها الانسافاريخ ل التٌ قد سجٌ ، ك العقليٌةنساف لقدراتو استخداـ الادـ قدلص قً 

بّكل منهجي كدقيق مع  الاستراتيجيٌة، كبدأ تبلور ىذه ابغقيقةح الأسئلة بهدؼ البحث عن على طر  -الفلبسفة
يكولوجيين أمثاؿ السٌ ين ك رين التربويٌ  الكثير من ابؼنظٌ ، حيث عبٌر ابغديث النٌفسعلم ك  تربويةٌال تاالنٌظريظهور 

 John ديومك" "G. Stanley Hall ىوؿ"ك "Edward Lee Thorndike ثورندايك"
Dewey"   بؿاكلة نقلها إلذ مواقف  ةمن بشٌ ك  اابؼّكلة ذىنيٌ  حلٌ لإجراءات  الطلٌبةمعرفة  أبنيٌٌةليرىم عن ك

لبة في القياـ الرٌ  يتضمٌن الٌذم Action Reflection ليعلى الفعل التسمٌ  "ديوم"ي قد ركٌ ك  ،جديدة
 بؼا يقوـ بو الفرد. الذٌاتيٌ طوير التٌ ك  التٌقولصب

بذاه فعل  جاء كردٌ  الٌذم للتٌعلٌم ابؼعرفيٌ أبحاث ابؼنظور ك  تنظرياٌب ات ما كراء ابؼعرفةاستراتيجيٌ يرتبط مفهوـ 
كيرت "،"Gestaltالجشطالت " تنظرياٌابؼعرفٌي في أعماؿ ك اه د ىذا الابذٌ ، كقد بذسٌ ةابطيٌ الترٌ  السٌلوكيٌةابؼدرسة 

ألبرت "، " Jerome Brunerجيركـ بركنر"، "lubusuAدفيد أكزبل "،" .Kurt Lewin لفين
، "Lev Semyonovich Vygotsky يفيكوتسكليف " ،"Albert Banduraبندكرة 

عبد الرّحماف بن ) ليرىم من الباحثينك  "llAvauAفلافل "، "Julian.B. Rotter جولياف ركتر"
 .(08ص  2007: بريكة

فضل برديد  إلا أفٌ  ، بّكل أك بآخر،ت بـتلفةنظرياٌتناكلتو  ات ما كراء ابؼعرفةاستراتيجيٌ مفهوـ  رلم أفٌ 
ناقّت موضوع  الٌتالأبحاث قاـ بالعديد من  الٌذم، "1976فلافل "ضبطو يرجع إلذ العالد ىذا ابؼفهوـ ك 

 ما كراء ابؼعرفةات استراتيجيٌ  أشار إلذ أفٌ ة بزيين ابؼعلومات، ك كيفيٌ الاسترجاع كابؼراقبة ك  عمليٌات، الذٌاكرة، الذكٌاء
ٌّخصدة من الأفكار بيكن أف تكوف عند عبارة عن كح  كما لديو من يعرفو عن موضوع معيٌن  الٌذمما  يحدٌد، لال

 .(30: 2007، )حفيظة بن زاين معارؼ جديدةندما تواجهو أفكار ك ع معرفيٌةخبرة مهارة ك 
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 اأبعادى حدٌدما كراء ابؼعرفة، كما ات ستراتيجيٌ نظرياٌ لاتعريفا  "lAvauAAفلافيل "كضع  1976في سنة ك 
 Cognitive"قاـ بتسليف كتابو  (1985)، كفي سنة ابؼتغيٌر ؿ مقياس لقياس ىذا قاـ ببناء أكٌ ك 

Development"  ٌرة بو.بؼتسثٌ اة فيو ك ر ابؼؤثٌ  تغيٌراتابؼتغيٌر كأصنافو كأبعاده كابؼتفسيره بؽذا ـ شرحو ك حيث قد 

 النٌفس، حيث يرل العديد من الباحثين في علم طبيقيالتٌ النٌظرم ك على ابؼستويين كلقد لقي اىتماما كاضحا 
 .(8: 2007)عبد الرّحماف بن بريكة، ما كراء ابؼعرفة ات استراتيجيٌ ك  ابؼعرفيٌ  التٌعلٌمكجود ارتباط كثيق بين  ابؼعرفيٌ 

 1978ما كراء ابؼعرفة نذكر منها  اتاستراتيجيٌ  قد ظهرت في العقود الأخيرة عدة أبحاث تناكلت مفهوـك 
yosoboK ،1980 tvHH ،1980 nsorB ،1982 yAor ،1992 nosoorboB. 

 Brown"، فقاـ تطبيقاتها ابؼختلفةاء ابؼعرفة ك ما كر ات استراتيجيٌ ليرىا على الاىتماـ بفساعدت ىذه البحوث ك 
ىذه  حدٌدما كراء ابؼعرفة ك  عمليٌاتك  ابؼعرفيٌة العمليٌاتؽ بين فرٌ نظريةٌ ما كراء ابؼعرفة في القراءة ك بتطبيق  "1980

 .العلميٌةة وص أك ابؼادٌ النٌصذلك من خلبؿ قراءة يقوـ بها ك  الٌت التٌعلٌم عمليٌاتم الفرد في الأخيرة في بركٌ 

ي على كعي بسبحاثو عن نظريةٌ ما كراء ابؼعرفة كأكٌد بسنٌا تركٌ  "Klow 1982"كلو  كأسهم بعد ذلك
ٌّخص بدا يقوـ بو من عمليٌات  ٌّخص بؼا لتلك العمليٌات كأكٌد أف تطوٌ  تنفيذيةٌ كتنظيميٌة كتقييم ذاتيٌ ال ر إدراؾ ال

ٌّخصيٌة، فالتٌفكير من خلبؿ الوعي بالعمليٌات ابؼعرفيٌة ىو تفكير  يقوـ بو من عمليٌات يكوف من خلبؿ بذاربو ال
"كلو نفس مبادئ على  "Winograd et Paris 1990"كاينوجراد كباريس اء استراتيجيٌ، كقد أكٌد بنٌ 

klow " في نظريةٌ ما كراء ابؼعرفة كأشار إلذ أنٌا بؾموعة من خصائص التٌفكير الٌت تساىم في زيادة كعي الطٌلٌبب
حياة )كفهمهم بؼا يتعلٌمونو، كما تساعدىم على ضبط العمليٌات ابؼعرفيٌة الٌت يقوموف بها كتقييمهم بؽذه العمليٌات 

 .(149: 2012، بوجملين

ما كراء ابؼعرفة تساعد  اتاستراتيجيٌ  على أفٌ  "Brokowski.I.G 1992"ت دراسة أكٌدقد ك 
ابؼّكلبت  حلٌ ، قادرين على مدركين لطبيعة تفكيرىم ، كما بذعلهمضبط ابؼعلوماتيم ك تنظعلى بناء ك  الطٌلٌبب
 ابغياتية.ك  ةالدٌراسيٌ 
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ت بالعديد من قد مرٌ ، ك بويةٌترٌ الراء ابؼعرفة تناكلتها الكثير من الأبحاث ما ك  نظريةٌ ضح أفٌ ا سبق يتٌ بفٌ 
عامل من عوامل تطوير  اأنٌ على اعتبار  اتالاستراتيجيٌ الاىتماـ بهذه  بويةٌترٌ المن نتائج تطبيقاتها ، ك راتطوٌ التٌ 

 .(32: 2007)حفيظة بن زاين،  يٌةالتٌعليم العمليٌة

 :ما كراء المعرفة اتاستراتيجيّ  مفهوـ -4

ما كراء ابؼعرفة نتيجة بعهود العديد من الباحثين من أبرزىم أبحاث  اتاستراتيجيٌ  ر مفهوـتطوٌ انبثاؽ ك  دٌ عى يػي 
، أعماؿ في الوعي التٌحكٌم" حوؿ Piagetبياجيو "، أعماؿ الذٌاكرةما كراء ك  الذٌاكرةحوؿ  "1976فلافل "
 "gHusBsuss ستيرنبرج"أعماؿ ك  ابؼعرفيٌةة للمراقبة حوؿ العوامل الاجتماعيٌ  "yKsoHboKفيجوتسكي "

 .(26: 2012)أحمدم،  رة ابؼراقبة في معابعة ابؼعلوماتيرك سحوؿ 

 الرٌلمىي على ، ك ما كراء ابؼعرفةات استراتيجيٌ عبير عن مفهوـ تعريفات بـتصرة للتٌ  الدٌراساتـ بعض ستخدً تى 
يلي: من أكثرىا شيوعا ماء ابؼعرفة، ك ما كراات استراتيجيٌ مفيدة للفهم ابؼبدئي بؼفهوـ  اأنٌ  من كونا بـتصرة إلاٌ 

، ابؼعرفة التٌعلٌمفي  التٌحكٌم، التٌفكيرحوؿ  التٌعلٌمفي ابؼعرفة،  التٌفكير ،الذٌاتيٌ  التٌنظيم تعلٌمذا ابؼستول العالر،  التٌفكير
خدـ ستى تي  ،ابؼعرفيٌة العمليٌات، الوعي براؾ، تفكير ما كراء الإدابؼعرفيٌ فوؽ  التٌفكير ،التٌفكيرفي  التٌفكير، حوؿ ابؼعرفة

ما كراء ابؼعرفة  اتاستراتيجيٌ   مصطلحتبنٌ  كقد تٌ  "nuHviosBBHBoB"كمرادفات بؼفهوـ   ابؼصطلحاتىذه 
 .دٌراسةال هفي ىذ

 "ما لا نعرفو".كبرديد "ما نعرفو " ك التٌفكيرما كراء ابؼعرفة إلذ  اتاستراتيجيٌ  تّير

ة تّير إلذ إذا كانت ابؼعرفة الانسانيٌ ، ف"ابؼعرفة حوؿ ابؼعرفة" عمليٌةلذ ما كراء ابؼعرفة إ اتاستراتيجيٌ  تّيرك 
اخلية ة تّير إلذ ابؼعرفة الدٌ ما كراء ابؼعرفة الانسانيٌ  اتاستراتيجيٌ  فإفٌ  ،رة لدل الفردابؼعلومات ابؼتوفٌ ك  البيانات

م في كيف يتحكٌ يفكٌر الفرد ك ما كراء ابؼعرفة تّير إلذ كيف ات استراتيجيٌ ف ،امعابعة ابؼعلومات داخليٌ  عمليٌاتك 
 .ابؼعرفيٌةو عمليٌات

: ، على سبيل ابؼثاؿمعرفتو لنفسوك  ابػاصٌ ما كراء ابؼعرفة تفكير الفرد في تفكيره  اتاستراتيجيٌ  تتضمٌنك 
حساس الاك  مهارات الإدراؾ تتضمٌن، ك برصيلوك  وتعلٌملفرد عملو لتحسين كما يستطيع ا وتعلٌمما برديد ما يعرفو ك 
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أك  ابػاصٌ تقييم نتائج تفكيره مو ك مراقبة تقدٌ ابؼّكلبت ك  لٌ بؼا يفعلو بغ التٌخطيطبابؼّكلبت كبرديد عناصرىا ك 
 .( 40: 2009)أبو السعود،  ابؼّكلبت حلٌ نّاط 

الٌذم قاـ بالعديد  "Flavell.I.H 1979فلافل كراء ابؼعرفة إلذ "يرجع الفضل في انتّار مفهوـ ما 
ما : "ة بزيين ابؼعلومة كأشار إلذ أفٌ من الأبحاث الٌت ناقّت الذكٌاء كالذٌاكرة كعمليٌات الاسترجاع كابؼراقبة ككيفيٌ 

ٌّخص ليحدٌد ما الٌذم  يعرفو عن موضوع كراء ابؼعرفة ىي عبارة عن كحدة من الأفكار بيكن أف تكوف عند ال
 كما لديو من مهارات معرفيٌة كخبرة معرفيٌة تساعده في السٌيطرة على ما يقوـ بو الفرد من عمليٌات معرفيٌة معيٌن 

 .(82: 2007، عبد الرّحماف بن بريكة) كعندما تواجهو أفكار كمعارؼ جديدة"

قد ك  بومٌ ابؼعرفة في البحث الترٌ ما كراء ات استراتيجيٌ ؿ من استخدـ مصطلح أكٌ  "Flavellفلافل " يعتبر
ما كراء  اتاستراتيجيٌ  ، أم أفٌ الأخرل ابؼعرفيٌةالأنّطة ك  ابػاصٌ مراقبة فهمهم  عمليٌةالأفراد يقوموف ب لاحظ أفٌ 

 م.هتعلٌمم بيكن أف تنظٌ  الٌت اتالاستراتيجيٌ كالأىداؼ ك  ابؼعرفيٌةـ ابؼهاـ تقوٌ ك  ،ابؼعرفة تقود الأفراد للبختيار

 ، نذكر فيما يلي بعضا منها:ا كراء ابؼعرفةمستراتيجيٌات لا دت تعريفات الباحثينلقد تعدٌ 

 :اسنٌ ما كراء ابؼعرفة بات استراتيجيٌ  "nuAlvBزميلو كلماف ك  Flavell 1977فلافل "ؼ عرٌ 
بهذه  تعلٌقةالعوامل ابؼكعيو بجميع ، ك ابؼعرفيٌ ضعفو تو ك مواضع قوٌ ها ك نوابذك  ابؼعرفيٌةو عمليٌاتب تعلٌقةمعرفة الفرد ابؼ"

ٌّخصفهي تّير إلذ الاىتماـ  ،العمليٌات  ".للفرد يٌ ال

، للتٌعلٌمة الذٌاتيٌ  ابؼسؤكليٌةل ن برمٌ م تعلٌمابؼن ك  مستقل بيى  تعلٌمم إلذ ما كراء ابؼعرفة تؤدٌ  اتاستراتيجيٌ  أم أفٌ 
 موقف تعليميٌ  ف يعرفو في أمٌ بدا بهب أيصبح لديو كعي بدا لا يعرفو ك  الاستراتيجيٌةباستخدامو بؽذه  تعلٌمابؼ لأفٌ 
 .يٌ تعلٌم

 تبةعالر الرٌ  فكيرت اسنٌ بما كراء ابؼعرفة  اتاستراتيجيٌ  "nBauBsubHoB 1997ليفنجستوف "ؼ يعرٌ 
مريم ) التٌقدٌـتقولص ك  مراقبة الاستيعابك  مهمٌةلل التٌخطيطل في تتمثٌ ك  ابؼعرفيٌة عمليٌاتمراقبة نّطة لل يتضمٌن

 .( 27: 2012الأحمدم، 
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لأداء  التٌقولصكابؼراقبة ك  التٌخطيطعليا كظيفتها  عقليٌة عمليٌات اسنٌ ب "gHusBsussسترنبرج "فها يعرٌ 
 حلٌ ابؼختلفة العاملة على  التٌفكيرتها توجيو كإدارة مهارات مهمٌ  تنفيذيةٌابؼّكلة كىي أيضا مهارات  حلٌ الفرد في 

 .)2012:127الأحمدم،مريم ) معابعة البيانات أك كيٌ الأداء الذٌ  مكوٌناتابؼّكلبت بوصفها أحد 

 الٌتالعليا  التٌفكير عمليٌاتعلى  ما كراء ابؼعرفة مفهوـ يدؿٌ  اتاستراتيجيٌ " ":1999جركاف "تعريف 
 الٌتات لغيره في أثناء القياـ بابؼهمٌ القرار ككعي الفرد لذاتو ك  ابٌزاذحلٌ ابؼّكلة ك إدارة نّاطات م في توجيو ك تتحكٌ 
للؤداء  التٌخطيطعن طريق  التٌفكيرحوؿ  التٌفكيرك  الذٌاتىي نوع من ابغديث مع ب معابعة ابؼعلومات، ك تتطلٌ 

 .(129: 2011 ،بوبكرمليلى ) التٌقولصك  ابػطةٌمراقبة تنفيذ ك 

 الٌتأساليب الفهم ي بؾاؿ ابؼعلومات كطرائق ك تغطٌ  الٌتابؼعرفة ىي : ""nubbuB 1985يوسن "تعريف 
 لالتسمٌ فكير ك الأخرل موضوعا للتٌ  العقليٌة العمليٌاتبهعل من  عقليٌ ذاتها فهي بذلك نّاط  بابؼعرفة في حدٌ  تتعلٌق

 .(128: 2011 ،بوبكرمليلى )

كعي الفرد لبت عن ابؼعرفة، ك تسمٌ ك  التٌفكيرتفكير في  اأنٌ على " 2000عبيد "ك 1996"عدس "فها يعرٌ 
 .(20: 2008، قشطةأحمد عودة ) ابؼّكلبت لٌ ـ بغابؼستخدى  التٌنظيمميكانييـ ك  ابؼعرفيٌة العمليٌاتب

ة أنٌا بؾموعة من الإجراءات يقوـ بها ابؼتعلٌم بؼعرف Henson & Eller, 1999: 258))يرل 
كالتٌحكٌم الذٌاتٌي، تيستخدـ قبل كأثناء كبعد التٌعلٌم للتٌذكٌر كالفهم ساليب التٌعلٌم الأنّطة كالعمليٌات الذٌىنيٌة كأ

 كالتٌخطيط كالإدارة كحلٌ ابؼّكلبت كباقي العمليٌات الأخرل.

ىي ك  التٌفكيرما كراء ابؼعرفة مستول عاؿ من مستويات  اتاستراتيجيٌ  في كوف السٌابقةعريفات فق التٌ تتٌ 
 :تتضمٌن

 .التٌفكيرأثناء  ابؼعرفيٌةو عمليٌاتكعي الفرد ب -
 .ابؼعرفيٌة العمليٌاتتقولص مراقبة ك ضبط ك ك  مهمٌةلل التٌخطيط -

 -بو ابػاصٌ -في تفكيره  يفكٌرلميذ لللتٌ  النٌفس مع يسخذ شكل ابغوار الداخليٌ  عقليٌ ىي عبارة عن نّاط ك 
 م فيو.يتحكٌ ك 
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ٌّخصعلى كعي  يتركٌ  اأنٌ ما كراء ابؼعرفة  نظريةٌفي أبحاثو عن  "Klowكلو " أكٌدقد ك  بدا يقوـ بو من  ال
 العمليٌاتكتقولص ذاتي لتلك  تنظيميٌةك  -التٌفكيرتنفيذم لإدارة تعمل ما كراء ابؼعرفة كمدير  – تنفيذيةٌ عمليٌات

ٌّخصر إدراؾ أف تطوٌ  أكٌدك  ٌّخصيٌةيكوف من خلبؿ بذاربو  عمليٌاتبؼا يقوـ بو من  ال   .1ال

 Winagard and " أكٌدقد ، ك استراتيجيٌ اء ابؼعرفة ىو تفكير بنٌ كراء  من خلبؿ ما التٌفكيرف
S.Paris.G 1999 "فهمهم بؼا ك  التٌلبميذي عتساىم في زيادة ك  الٌت التٌفكيربؾموعة من خصائص  اأنٌ  على

 ،بريكةعبد الرّحماف بن ) تقوبيهم بؽاف بها ك يقومو  الٌت ابؼعرفيٌة العمليٌات، كما يساعدىم على ضبط ونوتعلٌمي
2007  :84). 

 تعريف مفهوـ استراتيجيّات ما كراء المعرفة في ضوء علاقتو بالعمليّات التّنفيذيةّ:-5

بين مفهوـ الوعي بابؼعرفة "  1999Haker"ىاكر فيما يرل  "Klow"كلو ربط  "1982"في عاـ 
من ابؼمكن الاستدلاؿ على الوعي بابؼعرفة من خلبؿ  أنوٌ، فسشار إلذ التٌنفيذيةٌ العمليٌات، كمفهوـ "فلافل"لدل 

 خاصٌيٌتين أساسيٌتين، بنا:

 بو أك بغيره من الأفراد. ابػاصٌةتفكير الفرد فيما يعرفو عن عمليٌات التٌفكير  -
أطلق عليها  الٌتبة لتفكيره، )أم تفكيره في العوامل ابؼسب   ابػاصٌ مراقبة الفرد كتنظيمو لمجرل تفكيره  -

 (التٌنفيذيةٌ العمليٌاتالباحث اسم 

 تتضمٌن الٌت، ك التقريريةٌبين نوعين من ابؼعرفة: النٌوع الأكٌؿ: ىو ابؼعرفة "كلو" التٌفكير، ميٌي  كلتوضيح نوعيٌ 
: فهو ابؼعرفة طويلة ابؼدل أمٌا النٌوع الثاٌلش الذٌاكرةف معلوماتها في ي  بالتٌالر بزي الإجابة عن السٌؤاؿ ماذا أعرؼ؟ ك 

بالإجابة عن السٌؤاؿ كيف عرفت ما عرفتو؟ كىي تنتهي "بتخيين  تتعلٌق الٌت، التٌنفيذيةٌ العمليٌاتأك  جرائيٌةالإ
" فعمليٌات من قبيل "مراقبة الاختيار من بين البدائل كتطبيق ىذه ابؼعرفيٌةابؼعلومات )كعمليٌات( في ابؼنظومة 

بالوعي  إجرائيٌة، معرفة "كلو"، كتنظيم بؾرل التٌفكير، بسثٌل فيما يرل لٌ عمليٌات ابغالاختيارات" كأيضا التٌسثير في 

                                           
 .ابػبرةالتٌقدٌـ في العمر ك ما كراء ابؼعرفة تنمو مع  استراتيجيٌاتلى أفٌ ع "1999جركاف "فق مع ما ذكره ىذا يتٌ  1
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)كىو يقابل مفهوـ  ثل ىذا النٌوع من ابؼعرفة" ليّير بو إلذ مً التٌنفيذيةٌ العمليٌاتمفهوـ " "كلو"بابؼعرفة"، كاستخداـ 
 .("فلافل"الاستراتيجيٌات لدل ب ابؼعرفيٌ الوعي 

كلٌب من مراقبة عمليٌات التٌفكير، كتنظيم ىذه   -"كلو"لدل - التٌنفيذيةٌ لعمليٌاتاكعلى ىذا تضمٌنت 
 .العمليٌات

اكتساب ابؼعلومات أثناء  عمليٌةتوجٌو  الٌت العمليٌاتتلك  سنٌاب التٌنفيذيةٌعمليٌات ابؼراقبة  "كلو"كييعرٌؼ 
 تساعد على: الٌتقرارات الفرد  تتضمٌنتفكير الفرد، كىي 

 يعمل فيها. الٌت ابؼهمٌةبرديد  .1
 .ابؼهمٌةلإبقاز  العقليٌ في العمل  التٌقدٌـمن مدل  تحقٌقابؼراقبة كال .2
 .ككلٌ   العقليٌة العمليٌةبنواتج  التٌنبٌؤ .3

 تتضمٌنتتٌجو بكو تنظيم بؾرل تفكير الفرد، كىي  الٌت العمليٌات، فهي تلك التٌنفيذيةٌ التٌنظيمأمٌا عمليٌات 
 تساعده على: الٌتقرارات الفرد 

 توزيع مصادره )إمكاناتو( على ابؼهمٌة الراٌىنة. .1
 برديد نظاـ تتابع خطوات تناكؿ ابؼهمٌة للتٌمكٌن من إبقازىا. .2
 برديد كثافة ما بهب بذلو من عمل كسرعة في إبقاز ىذه ابؼهمٌة. .3

 العمليٌاتعلى التٌمييي بين ابؼعرفة كالوعي بابؼعرفة، كتسكيده أفٌ  الأساسيٌ  "كلو"كعلى ىذا انصبٌ إسهاـ 
الباحث أفٌ جانب  أكٌدكبذلك  فكير داخل مفهوـ الوعي بابؼعرفة،كالضٌابط للتٌ  يٌ التٌحكٌمىي ابؼكوٌف  التٌنفيذيةٌ
في  التٌحكٌمدر على كلكنٌو كائن قا يفكٌركيف أفٌ الانساف ليس بؾرٌد كائن ك في مفهوـ الوعي بابؼعرفة  التٌحكٌم

كأفٌ الانساف يستخدـ فهمو  ة كقادر على تنظيم ذاتو كتقوبيها،تفكيره، كتوجيو سلوكو في ابٌذاه الأىداؼ النٌوعيٌ 
ٌّخصالانعكاسيٌة مثلب، ف فعاؿا ليس بؾرٌد حدثا بسيطا، كالأن: " إفٌ تفكير "كلو"لذاتو، كسداة للتٌفكير فيقوؿ   ال

نوٌ برت د، لأيسبٌبو، كمن بشةٌ فإفٌ تفكيرنا من ابؼمكن مراقبتو، كتنظيمو على بكو ميتعم   الٌذمىو  -ككائن مفكٌر–
 .(68: 2003يمن عامر،)أبركٌم الفرد، بوصف الانساف شخصا مفكٌرا 
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 :ما كراء المعرفةؽ بين المعرفة ك الفر  -6

ما ىناؾ فرقا بين ابؼعرفة ك  أفٌ  بقد إلذ تعريف مفهوـ ما كراء ابؼعرفةأشارت  الٌتات البحث من خلبؿ أدبيٌ 
 كراء ابؼعرفة.

: ىي "nuHivAcu H and yuBAoboK 2009ميتكالف  دنلوسكي ك"فها ابؼعرفة كما يعرٌ  إفٌ 
 تينيةكابؼعرفة باللبٌ  ،الذٌاكرةق ك ابؼنطابؼّكلبت ك  حلٌ ك  التٌعلٌمك ،عقليٌةأك بسثيلبت  رميمٌ ك  عقليٌ نّاط 

"Cognition"  ابؼعرفة بّكل عاـعل ابؼعرفة أك فً تعن. 

لب: إدراؾ إشارة ما، مث نا مع المحيطفي علبقت نةابؼتضم   الذٌىنيٌة النٌّاطاتبؾموعة من  اسنٌ بابؼعرفة  دد  برك 
 .مسسلة حلٌ استرجاعها أك استذكارىا ك 

أمكن كىي  كلٌمااستخدامها  كبزيينها كبرويلها ك  ف لاكتساب ابؼعرفةصٍ كى  العقليٌ  النٌّاطأك  ابؼعرفة كما أفٌ 
 تعمل على بزيين ىذه ابؼعلومات كبرويلها لاستخدامها. الٌت الذٌىنيٌة العمليٌاتكاسعة من  تّمل بؾموعة

دينا خالد أحمد ) تفكير الأفراد اأنٌ على  باختصار ابؼعرفة gHusBsussسترنبرغ ؼ عر  يي ك 
 .(9: 2011:الفلمباني

مراقبا لإجراءات لأف يكوف كاعيا ك  تعلٌمابؼة الفرد أك فيّير إلذ قابليٌ  ما كراء ابؼعرفةات استراتيجيٌ ا مفهوـ أمٌ 
 .(165: 2012، حياة بوجملين) وتعلٌمات يٌ فعٌالأك 

الب ر للطٌ تيسٌ  الٌتما كراء ابؼعرفة بؾموعة من ابؼهارات ات استراتيجيٌ  أفٌ  "2007مرفت شيرين ك "ح توضٌ ك 
إدارة ابؼعلومات ك  التٌخطيطل في تتمثٌ  الٌتتنظيم ابؼعرفة لأنواع ابؼعرفة ك ن خلبؿ فهم كاع م وتعلٌممتابعة مهاـ أداء ك 

 .وتعلٌمتوجيهو لتحقيق أىداؼ كتصحيح مسار تفكيره ك  وتعلٌم عمليٌاتل الذٌاتيٌ  الضٌبطها ك توجيهك 

في كصفها  "2003الحاركف "قت بينهما ما كراء ابؼعرفة فقد فرٌ الوثيق بين ابؼعرفة ك  من الارتباط الرٌلمعلى ك 
 -في أللب الأحياف –اء ابؼعرفة ابؼعرفة تسبق ما كر  ل في أفٌ طبيعة العلبقة بينهما تتمثٌ  ،تافعقليٌ  تافما عمليٌ سنٌ بؽما ب

في  اأنٌ ، أم ره بؽاتذكٌ كيفية إدراكو ك فة تفكير الفرد في تلك ابؼعرفة ك ما كراء ابؼعر ، ك التٌذكٌرالإدراؾ كالفهم ك  تتضمٌنك 
 ابؼرتبة العليا.
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 لكنٌ ك  ،عقليٌة عمليٌاتء ابؼعرفة القياـ بما كرامن ابؼعرفة ك  ب كلٌ "تتطلٌ  ":2008إيماف عصفور "تضيف 
 عن مدل ة تعبٌر داخليٌ  عقليٌة عمليٌةا ما كراء ابؼعرفة فهي يل أمٌ حلالتٌ كالفهم ك  التٌذكٌرابؼعرفة بيكن اكتسابها عن طريق 

( فةأم أثناء اكتساب ابؼعر يلو للمعرفة )لره أك فهمو أك بركٌ بها أثناء تذ  بيرٌ  الٌتإدراكو للخطوات كعي الفرد ك 
 .اكتسابو تقوبيو بؼا تٌ مو ك  بركٌ بالإضافة إلذ

يكوف بعيدا بين ما كراء ابؼعرفة ىناؾ فاصل كاحد قد لا  "إفٌ  :"2008ىدل عبد الله "قد ذكرت ك 
ا ما كراء أمٌ  ،معرفيٌةبرقيق ابؽدؼ ىي ك  التٌعلٌم عمليٌةزمة لنة لدل الفرد اللبٌ ابؼخي   السٌابقةابػبرات كابؼعرفة، فابؼعارؼ ك 

أكثر من  التٌعلٌم عمليٌةنة لدل الفرد، فالاىتماـ يكوف بإدارة مع ابؼعرفة ابؼخي   التٌعاملة ابؼعرفة فهي إدارة كيفيٌ 
سلماف بن رشيد )" من برقيق ابؽدؼ سكٌدللت التٌقولصكابؼراقبة ك  التٌخطيطب بزتصٌ  انٌ لأ التٌعلٌم عمليٌةالاىتماـ ب

 .(252: 2009صبرم ماىر اسماعيل  الحربي،

ىي مهارة  ابؼعرفيٌة، فابؼهارة ىناؾ فرؽ بين ابؼعرفة من جهة كما كراء ابؼعرفة من جهة أخرل أفٌ ىذا يعن 
ة أداء تلك استيعاب كيفيٌ ة كمطلوبة لفهم ك فهي ضركريٌ  معرفيٌةا ابؼهارة ما كراء أمٌ  يٌةالتٌعليم ابؼهمٌةمطلوبة لأداء 

 .(165: 2012 ،)حياة بوجملين ابؼهمٌة

 ابؼعرفيٌة اتالاستراتيجيٌ بين  جليٌ ا لا يكوف ىناؾ فرؽ كاضح ك ربدٌ  أنوٌ "Flavell  1976 فلافل" يرل
فيها استخداـ ابؼعلومات  يتمٌ  الٌتة الكيفيٌ قد يكمن الفرؽ الوحيد بينهما في ، ك معرفيٌةكراء  ما اتالاستراتيجيٌ ك 
 .( 81: 2003الزغلوؿ،  ، عمادالزغلوؿرافع نصير )ابؽدؼ منها ك 

حياة ، (2007) عبد الرّحماف بن بريكة، 2003غلوؿ الزّ ، عماد الزغلوؿرافع نصير : نقلب عن
 فيما يلي: الاستراتيجيٌتينبيكن توضيح الفرؽ بين  (2007) بوجملين

 ، فهم نصٌ مّكلة حلٌ خبرة،  تعلٌمات )على ابؼهمٌ  على بكو مباشر ابؼعرفيٌة العمليٌاتـ ستخدى تي  -
ما  العمليٌاتـ ستخدى ، في حين تي ـ لتحقيق ىدؼ معيٌن ستخدى تي  اأنٌ .(، أم ..، استيعاب فقرةقرائي
ئجها، أم تقولص نتاكيفية تنفيذىا كمراقبة سير عملها ك ك  ابؼعرفيٌة عمليٌاتخطيط للللتٌ  ابؼعرفيٌةكراء 

 .من برقيق ابؽدؼ سكٌدالت
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بودث ذلك عندما تفّل ىذه ك  ابؼعرفيٌة العمليٌاتقد تسبق أك تستي بعد  ابؼعرفيٌةما كراء  العمليٌات -
 لد يفهم ما قرأ( فإفٌ  سنوٌمثل حينما يدرؾ الفرد بق ىدفها أم عندما يفّل الإدراؾ )الأخيرة في برقي

إلذ مراجعة أنّطتو  تعلٌمابؼد أكثر إبغاحا، فيعمى  ابؼعرفيٌةما كراء  العمليٌاتريق ابؼسدكد بهعل ذلك الطٌ 
يّ ما كراء ابؼعرفة تى  ، أم أفٌ تهايٌ فعٌالابغكم على مدل ك  ابؼعرفيٌة معابعة ابؼوقف  تعلٌمابؼط عندما بواكؿ ن

 الفهم. يتمٌ  حتٌ 
ر إلذ نظى كاحدة، فيي  استراتيجيٌةفي  ابؼعرفيٌةما كراء  اتكالاستراتيجيٌ  ابؼعرفيٌة اتالاستراتيجيٌ قد تتداخل  -

 ، لكن مع اختلبؼ ابؽدؼالاستراتيجيٌتين في آف كاحد تتضمٌن اأنٌ على  الذٌاتيٌ ساؤؿ التٌ  استراتيجيٌة
عند القراءة كوسيلة لكسب ابؼعرفة فهي  الذٌاتيٌ ساؤؿ التٌ  استراتيجيٌةستخدـ فقد تي  ،من استخدامها

أك  التٌعلٌم برقٌقمن  سكٌدقراءتو أك التٌ  بٌستـ كطريقة لتنظيم ما ستخدى قد تي ك  معرفيٌة استراتيجيٌةىنا 
، معرفيٌةما كراء  استراتيجيٌة، فهي ىنا يٌةالتٌعليم ابؼهمٌةفي تنفيذ  ابؼعرفيٌة العمليٌة فعٌاليٌةابغكم على 

 متكاملتين. الاستراتيجيٌتين ة فإفٌ من بشٌ ك 

 ما يلي: الاستراتيجيٌتينللعلبقة بين  ككمثاؿ توضيحيٌ 

لا يفهم أك لا يستوعب ما يقرؤه  أنوٌىو يعرؼ  ،ة في أثناء القراءةالذٌاتيٌ راقبة ابؼ استراتيجيٌةيستخدـ  تعلٌمابؼ
 استراتيجيٌةا إذا قاـ بعمل خريطة للمفاىيم )دجيٌ  القرائيٌ  النٌصٌ سوؼ يفهم  أنوٌىو يعرؼ ك  (كراء ابؼعرفةما )

ٌّ  بيكن( ك معرفيٌة  :الركل التٌ توضيح ذلك من خلبؿ ال
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 أك 
 المعرفة بالاستراتيجيّات المعرفيّة ح علاقة استراتيجيّات ما كراءيوضّ  (03رقم ) شكل

أف  تعلٌم، بيكن للممعرفيٌة تعلٌم استراتيجيٌةة على كخريطة ابؼفاىيم ىذه تعتبر إحدل الأمثلة التوضيحيٌ 
 ابؼعرفيٌةما كراء  اتالاستراتيجيٌ ك  ابؼعرفيٌة اتالاستراتيجيٌ يفهم بطريقة أفضل العلبقة ابغادثة بين  حتٌ يستخدمها 

 .(156 :2007 ،)حياة بوجملين

 :التّعلّم تنظرياّما كراء المعرفة في ضوء  استراتيجيّات -7

لح ا، حيث ظهر كمصطمن ابؼصطلحات ابغديثة نسبيٌ  دٌ عى ما كراء ابؼعرفة يػي  استراتيجيٌاترلم أف مصطلح 
ة في الكلبسيكيٌ  تاالنٌظريمن خلبؿ بعض  تناكلو بّكل ضمنٌ  قد تٌ  أنوٌ ، إلاٌ بعينات من القرف ابؼاضيفي السٌ 
 .الطفٌل تعلٌمتعليم ك 

 :"فيجوتسكي" نظريةّما كراء المعرفة في ضوء  استراتيجيّات-7-1

العوامل ضركرة في  أىمٌ الاتقاف ابغازـ من م ك التٌفكير  التٌحكٌم ؿ من أدرؾ أف عامليٌ أكٌ  "فيجوتسكي"كاف 
ٌّ  إلذ التٌعلٌمك  التٌفكير عمليٌةنا إذا استطعنا إحضار أنٌ ، ك الطفٌل تعلٌم قمنا بدساعدة الأطفاؿ عورم ك ابؼستول ال

 ما كراء المعرفة اتاستراتيجيّ 

 التّخطيط  الذّاتيّ قييم التّ  ةالذّاتيّ المراقبة 
 

 المعرفيّة الاستراتيجيّات

 لخيصالتّ  خرائط المفاىيم
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الاتقاف في ك  التٌحكٌمننا من مساعدتهم على اكتساب سيمكٌ  نوٌإتفكيرىم ف عمليٌاتإمعانا في لب ك ليكونوا أكثر تسمٌ 
 م.هتعلٌمتنظيم 

ذلك يساعده  لأفٌ  تفكيره )ما كراء ابؼعرفة( عمليٌاتب الطفٌلكعي  أبنيٌٌةز برً تي  "فيجوتسكي" نظريةٌ أم أفٌ 
 (.ذاتيٌا ابؼنظٌم التٌعلٌم) ابػاصٌ  وتعلٌمعلى تنظيم 

 :"بركنر" نظريةّما كراء المعرفة في ضوء استراتيجيات  -7-2

اكتساب  :ىية رئيسيٌ  عمليٌاتثلبث  يتضمٌن التٌعلٌمأكضح أف  التٌعلٌم عمليٌةبتفسيره ل "بركنر"عندما قاـ 
 بٌست الٌت الطرٌيقةاختبار ما إذا كانت مناسبة للمهاـ ابعديدة، تقولص ك  جديدة، معابعة ابؼعلومات بععلهامعلومات 

في مساعدة  ابؼعلٌميقوـ بو  الٌذمابغاسم  الدٌكرإلذ  "بركنر"أشار أك لا، ك  مهمٌةللبها معابعة ابؼعلومات مناسبة 
 .التٌقولصالأطفاؿ على 

بها  بٌست الٌت اتالاستراتيجيٌ ك  الطرٌؽفي تقولص  الطفٌلتوجيو  أبنيٌٌةت على أكٌدقد  "بركنر" نظريةٌ أم أفٌ 
ىو جوىر بؼختلفة لأداء ابؼهاـ ك في طرقو ا التٌفكيرعلى  الطفٌلع ، بدا يّجٌ علومات عند أداء ابؼهاـ ابؼختلفةمعابعة ابؼ

 .(190: 2008 بدير، كريماف)ما كراء ابؼعرفة استراتيجيٌات 

 :"بياجي" نظريةّفي ضوء  استراتيجيّات ما كراء المعرفة-7-3

ٌّ  التٌفكيرأف جوىر  "بياجي"يعتقد  ٌّ  العمليٌاتة لحي مر بييٌ  الٌذمكلي ال ىو  سنة( 15 – 11ة )كليٌ ال
القياـ  ثٌ  ،نة الوقوعيل الواقع إلذ بؾموعة من الافتراضات ابؼمكً لىو نوع من بربط بين ابؼمكن كالواقع )ة الرٌ إمكانيٌ 

ميية  ابطيٌ الترٌ  التٌفكير إلذ أفٌ  "gulusvB 2003 سميرام"ل اه توصٌ في نفس الابذٌ ك  (بط فيما بينهاالرٌ  عمليٌةب
 .(216، 215: 2011قماز، سميرة ) عرفيٌ مابؼا كراء  التٌفكيرفي  مهمٌة

 :"أكزبل" نظريةّكراء المعرفة في ضوء ما  استراتيجيّات -7-4

مة معلوماتو بصورة منظٌ  الطفٌل تعلٌمابؼفيو يكتسب  الٌذم، ك ذم ابؼعنى بالتٌعلٌم "أكزبل" نظريةٌ تمٌتاى
 من أىمٌ . ك ابؼعرفيٌةابؼوجودة فعلب في بنيتو  السٌابقةمعلوماتو ربط بين ىذه ابؼعلومات ابعديدة ك ي من ثٌ كمقصودة ك 
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ها يّمل عدة عوامل من أبنٌ  الٌذمك  الذٌاتيٌ  التٌنظيمة يٌ ، خاصٌ تعلٌمابؼتعتمد على  الٌتابؼعنى ك ذم  التٌعلٌمخصائص 
 ما كراء ابؼعرفة.استراتيجيٌات 

ذم ابؼعنى لدل  التٌعلٌمما كراء ابؼعرفة في حدكث  استراتيجيٌات أبنيٌٌةت على أكٌدقد  "أكزبل" نظريةٌ أم أفٌ 
 الأطفاؿ.

 :"باندكرة"ؿ المعرفيّ الاجتماعي  التّعلّم نظريةّما كراء المعرفة في ضوء  استراتيجيّات -7-5

مة في حدكث باعتبارىا أحد العوامل ابؼسهً  الذٌاتيٌ ل سمٌ ؼ بالقدرة على التٌ عرى تو ما يي في نظريٌ  "باندكرة"تناكؿ 
 عمليٌاتحوؿ  التٌفكيربرليل خبراتهم ك ن الأطفاؿ من كٌ بسيى  اأنٌ حا ، موضٌ لدل الأطفاؿ ابؼعرفيٌ  الاجتماعيٌ  التٌعلٌم

تعديل بالإضافة إلذ تقولص ك  ،عن العالد حوبؽمة عن أنفسهم ك دتفكيرىم بدا يساعدىم في تكوين معرفة متجدٌ 
، السٌلوؾة من حيث تسثيرىا في شموليٌ ة أك أكثر القدرات مركييٌ  دٌ عى ىذه القدرة تػي  أفٌ  "باندكرة"اعتبر ، ك كيرىمتف

ة مع الأحداث بفاعليٌ  التٌعاملترتبط بقياـ الأطفاؿ بإصدار الأحكاـ على قدراتهم بدا يساعدىم على  اأنٌ حيث 
 .ابؼختلفة

 :القائم على المخّ  التّعلّم نظريةّما كراء المعرفة في ضوء  استراتيجيّات-7-6

الوعي  عمليٌاتا يّمل دائم التٌعلٌم على أفٌ  القائم على ابؼخٌ  التٌعلٌم نظريةٌامن من مبادئ ابؼبدأ الثٌ  أكٌد
بطريقة  ة داخل ابؼخٌ يٌ ابؼدخلبت ابغسٌ معابعة ابػبرات ك  عمليٌةكعي إلذ اللبٌ  عمليٌاتتّير ، ك كعياللبٌ  عمليٌاتك 

بدير،  كريماف)ين بتفكيرىم تعلٌمابؼين إثارة كعي ابؼعلٌم( كعلى ذلك ينبغي على التٌفكير عمليٌاتة )لاشعوريٌ 
2008 :191). 

 :ما كراء المعرفةستراتيجيّات ة لاالأساسيّ مبادئ ال -8

جابر عبد الحميد جابر " أكٌدقد ، ك ما كراء ابؼعرفة استراتيجيٌات تعلٌمبتعليم ك  تتعلٌقة مبادئ ىناؾ عدٌ 
في برقيقها لأىدافها كمن  فعٌاليٌةتكوف أكثر  حتٌ بسكبر عدد منها  يٌةالتٌعليمعلى ضركرة التياـ البرامج " 1999

 :(92: 2007 ،عبد الرّحماف بن بريكة) ىذه ابؼبادئ:

 .على نوابذو التٌسكيدو أكثر من عمليٌاتك  التٌعلٌمعلى أنّطة  التٌسكيدينبغي  :العمليّةمبدأ  -أ
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 وتعلٌمات استراتيجيٌ على الوعي ب تعلٌمابؼأف يساعد قيمة ك  للتٌعلٌمينبغي أف يكوف  ة:ليّ أمّ مبدأ التّ  -ب
 .التٌعلٌمأىداؼ كابؼهارات ك  اتالاستراتيجيٌ العلبقة بين ىذه ك  مهارات تنظيم ذاتوك 

 كظيفتها.على كعي دائم باستخداـ ابؼعرفة كابؼهارات ك  تعلٌمابؼأف يكوف  :ةمبدأ الوظيفيّ -ج

عبد ) وتعلٌممراجعة ك  التٌّخيصك  التٌنظيمة كيفيٌ   تعلٌمابؼحيث ينبغي أف يدرس  :الذّاتيّ  التّشخيصمبدأ -د
 (.92 :2007 ،الرّحماف بن بريكة

 .تعلٌمابؼا إلذ تدربهيٌ  التٌعلٌم مسؤكليٌةؿ بدعنى أف تتحوٌ  :مبدأ المساندة-ق

 ين.تعلٌمابؼابؼناقّة بين عاكف كابغوار ك التٌ  أبنيٌٌةد على يؤكٌ  :عاكفمبدأ التّ -ك

س بانتظاـ مع توافر كقت  رى اب أف بسي تتطلٌ ك  الذٌاتمهارات تنظيم ات ك استراتيجيٌ برتاج  :ياؽمبدأ السّ -ز
 .( 2007:38، قشطةأحمد عودة )بفارستها في سياقات مناسبة ، ك كاؼ

ب تتطلٌ  الٌت، ك لياالع ابؼعرفيٌ  التٌعلٌمعلى مرامي  ينبغي الاىتماـ كالتٌسكيد :مبدأ المرمى أك الهدؼ -ح
 ا.معرفيٌ قا تعمٌ 

، تعلٌمابؼى ابؼعرفة ابؼتوافرة لدل ابعديدة بإرسائها عل ةالدٌراسيٌ ة ابؼادٌ  تعلٌم يتمٌ  :مبدأ المفهوـ القبليّ  -ط
 ة.على مفاىيمو القبليٌ ك 

عبد )ة مفاىيمو ابغاليٌ ك  تعلٌمابؼرات يلبئم تصوٌ  حتٌ  التٌعلٌميعن ضركرة تكييف  :التّعلّمر مبدأ تصوّ  -م
 .(93: 2007، الرّحماف بن بريكة

الإشراؼ  تحقٌقي، بحيث خريناشدين الآكالرٌ  الآباءعلى العلبقات مع  التٌسكيدينبغي  :مبدأ الإشراؼ -ؾ
 ا.سنٌ  الأقلٌ  التٌلبميذة مع خاصٌ ك  الذٌاتمو تنظٌ  الٌذم التٌعلٌمعلى المحاكلات الأكلذ في 

 كيفوك  يٌ التٌعليم النٌّاط الأمثل بين كمٌ  التٌوازف بوقٌقبحيث  التٌعليمم صم  ينبغي أف يي  :النّشاطمبدأ  -ؿ
 .(38: 2008، قشطةأحمد عودة )
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 ما كراء المعرفة: استراتيجيّات مكوّنات -9

ٌّ  النٌماذجىناؾ العديد من  سوؼ ك  عمليٌاتكك  مكوٌناتما كراء ابؼعرفة كاستراتيجيٌات تناكلت  الٌتهيرة ال
 ض لنموذجين منها:نتعرٌ 

 :"هؤ فلافل كزملا"لا: نموذج أكّ 

ة كما ىو ما كراء ابؼعرفة إلذ ثلبث أبعاد أساسيٌ  استراتيجيٌات مكوٌنات "1993آخركف فلافل ك "ف يصنٌ 
ٌّ موضٌ   (.2كل )ح في ال

 Knowledge المعرفيّة العمليّاتأك المعرفة عن  معرفيّ ما كراء  المحتول المعلوماتيّ  -1
About Cognition ّما كراء المعرفة )أم استراتيجيّات صلة بأك الوعي بمجموعة المعارؼ المت

من معلومات  نوبذلك ما بليٌ  "فلافل"قصد : Meta Cognition knowledge( الوعي بما أعرؼ
عند تعاملنا مع ابؼهاـ  معرفيٌةنستخدمها كسدكات  الٌت، تلك ابؼعارؼ ات عن ذكاتنا كعن العالد المحيط بناكمدركى 

 (.180: 2009الصافي  سليم شريف، عبد الحكيم ،حسين أبو رياش محمّد)ابػبرات ك  اؿفعكالأىداؼ كالأ

عت بصيً  الٌت ابؼعتقداتك  عبارة عن جيء من ابؼعرفة ابؼعرفيٌ ما كراء  المحتول ابؼعلوماتيٌ " أفٌ  "فلافل"قد ذكر ك 
 Declarative تقريريةٌبر عتى بعض ىذه ابؼعلومات تي ، ك طويلة ابؼدل الذٌاكرةنت في ي  قد خي ، ك سبةخلبؿ ابػبرة ابؼكتى 

دينا خالد أحمد ) في آف كاحد إجرائيٌة تقريريةٌ قد تكوف ىذه ابؼعلوماتك   Proceduralإجرائيٌةبعضها ك 
 .: بدكف صفحة(2011، الفلمباني
 ىي: تغيٌراتابؼمعرفة ما كراء ابؼعرفة إلذ ثلبث فئات من  "فلافل"م قسٌ 

ٌّخصإلذ معرفة  تغيٌراتابؼ: كتّير ىذه Person Variablesصلة بالفرد متّ  متغيّرات- أ عن  ال
 .(وتعلٌم)معرفتو بدستول  وتعلٌملا يعرؼ، كماذا ينبغي عليو  ذاذاتو من حيث ماذا يعرؼ، كما

 تعن ىذه ابؼعرفة أيضا:ك 

 ماذا يعرفوف.ف ك ك لببؽا الآخر من خ يفكٌر الٌت الطرٌيقة -
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عماد  غلوؿ،الزّ رافع نصير ) معابعة ابؼعلومات عمليٌاتك  نسالشٌ الا التٌعلٌمة حوؿ معلومات عامٌ  -
 .(82: 2003 الزّغلوؿ

 تّير إلذ:صلة بالفرد ابؼتٌ  تغيٌراتابؼ أفٌ  2009 "كآخركف حسين أبو رياشمحمّد " يذكرك 
 .معلوماتوفرد بخبراتو كقدراتو ك معرفة ال -
:  2011 ،بو بكرمليلى ) العقليٌةاتو إمكانيٌ ة ك حالاتو الوجدانيٌ ة ك الذٌاتيٌ معرفة الفرد بخصائصو  -

135). 
ة نوعيٌ ك  ابؼهمٌةتّتمل ابؼعرفة حوؿ طبيعة : ك  Task Variablesالمهمّةب متعلّقة متغيّرات - ب

 عمليٌاتات تستدعي الأنواع ابؼختلفة من ابؼهمٌ  ابؼعرفة أيضا بسفٌ ك  ابؼهمٌةابؼعابعات ابؼطلوب تنفيذىا على ىذه 
 .( 82: 2003، ، عماد الزغلوؿالزغلوؿرافع نصير ) ذلك حسب ابؽدؼ منهاتلفة ك بـ معرفيٌة

أبماطا بـتلفة من  تتضمٌنرىا الأنواع ابؼختلفة من ابؼهاـ ابؼراد تذكٌ  كعيو أفٌ إدراؾ الفرد ك  ابؼتغيٌر ىذا  يتضمٌن
ٌّ  لابدٌ  التٌذكٌرمييي ففي التٌ  مهمٌةأكثر صعوبة من  التٌذكٌر مهمٌة، فمثلب التٌنفيذ خص أف يبحث بّكل فاعل في لل
ة من بين الصٌحيحمييي يكوف اختيار الإجابة ، بينما في التٌ لةالصٌ  أجل استرجاع ابؼعلومات ذاتمن  الذٌاكرة

 .(333: 2014 بقيعي،عبد  مدنافر أح) بؾموعة بدائل

ل في ابؼعرفة تتمثٌ ك  :Strategy Variable اتالاستراتيجيّ ب تتعلّق معرفيّةمعلومات ما كراء  -ج
بكو الأىداؼ  التٌقدٌـتقود إلذ  الٌت اتالاستراتيجيٌ ، ك ابؽدؼابؼهمٌة كبرقيق تقود إلذ إبقاز  الٌت اتالاستراتيجيٌ عن 

 ابؼعرفيٌة اتالاستراتيجيٌ ز فرً تي  الٌتىي  ابؼعرفيٌةما كراء  اتالاستراتيجيٌ  أم أفٌ  معرفيٌةات ما كراء استراتيجيٌ تعتمد على 
 .(36،35: 2007، حسين أبو رياشمحمد ) ابؽدؼ أك الأىداؼ ابؼنّودة برقٌق الٌت

 التّخطيطفي ثلبث مهارات ىي  اتالاستراتيجيٌ ىذه  "فلافل" بودٌد: معرفيّةما كراء  اتالاستراتيجيّ -2
منا بكو إبقاز ة بؼدل تقدٌ ابؼستمرٌ   Self-Monitoringةالذّاتيّ المراقبة ك Self-Planning  الذّاتيّ 
: 2013 ،خالد أحمد الفلمبانيدينا )  Self-Evaluationالذّاتيّ  التّقويمبالإضافة إلذ  ابؼعرفيٌةابؼهاـ 

 .بدكف صفحة(
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 ،nuvA ،2005"، "BbblosA" "،1999جركاف، "ع عليو العديد من ابؼصادر: مً كىذا ما بذي 
2005" ،"yulu ،1998" ،" vlv  ،2000"، "lvrAus ،2003"  ،2009)أبوسعود :

 ".Marazano :1988"، "nsorB 1980"من  كذلك كلٌ ك  ( 55
كاختبار  ابؼهمٌةبكو إبقاز  متبصٌرةبخطوات  السٌيرك  التٌنظيميعن  ابػطةٌكضع  : Planningالتّخطيط -

 .(130: 2012، الأحمدم )مريم زمةاللبٌ  الاستراتيجيٌة
م تنظٌ  الٌتدة يّير إلذ الأنّطة ابؼعتمى ك  ،التٌعلٌمقبل  الرئٌيسيٌةديد ابؼصادر بركيعن كضع ابػطط كالأىداؼ ك 

 :تّملك  التٌعلٌم عمليٌاتة كافٌ 
-  ٌّ  برديد طبيعتها.عور بوجود مّكلة ك برديد ابؽدؼ أك ال
 .لٌ تنفيذ ابغ استراتيجيٌةاختيار  -
 .التٌنفيذترتيب تسلسل خطوات  -
 .لةمى المحتى  ديد الأخطاء كالصٌعوباتبر -
 .أك الأخطاء الصٌعوباتمواجهة ىذه  برديد أساليب -
 .للتٌعلٌمزـ برديد الوقت اللبٌ  -
 ،أبو سعود ىاني اسماعيل) عة(جات ابؼتوق  بابؼخرى  التٌنبٌؤعة )ق  ابؼتو  ابؼرلوب فيها أك النٌتائجب التٌنبٌؤ -

2009: 56). 

كيساعد التٌخطيط على برسين القدرة على استيعاب ابؼهاـ كابؼهارات الأكادبييٌة، كبوسٌن القدرة على 
كيؤدٌم بالطاٌلب للتٌسمٌل ابؼتيايد في خططو معابعة ابؼعلومات، كييعدٌ الأساس لتحسين التٌعلٌم كحلٌ ابؼّكلبت، 

 ابؼعرفيٌة ابؼوجودة لديو، لدبؾها معا كي تينتج خططا جديدة يواجو بها مواقف معقٌدة.

(Adrain &Robert, 1993, p.43) 
  

 الضٌبطمراجع أخرل  )في  Monitoring and Controlingالتّحكّمالمراقبة ك  -
حسين  أبو رياشمحمّد )ا هتعلٌمابؼراد  ابؼهمٌةتعن مراقبة الفرد لسير اندماجو في  :(التٌحكٌمك 

للمّكلة،  حلٌ أك  للتٌعلٌمات استراتيجيٌ ىي كعي الفرد بؼا يستخدمو من ك  ،(190: 2009،كآخركف
 أخطاء الأداء.البديلة لتصحيح الفهم ك  اتالاستراتيجيٌ قدرتو على استخداـ ك 
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بيكن أف يسسؿ نفسو   التٌلميذ، على سبيل ابؼثاؿ: التٌعلٌم عمليٌةفي  التٌقدٌـل سه  تي  الٌتتّير إلذ الأنّطة ك 
، ؟"لإكماؿ ابؼهاـ ابؼعطاة ابؼهمٌةات ما ابؼعلوم؟"، "كيف بهب أف أفعل؟ "، "للتٌعلٌم الصٌحيحما ابؼسار الر: "كالتٌ 

 إلخ . ؟"سرعتؿ "ىل بهب أف أعدٌ ، "يف؟ك؟ ك اىات بـتلفةىل بهب أف أعمل بابذٌ "
 تّمل:ك  التٌعلٌماء القياـ بسنّطة بيكن أف تظهر أثن الٌتىذه بعض نّاطات ابؼراقبة 

 (56: 2009 ،أبو سعود ىاني اسماعيل)
 .في إبقاء ابؽدؼ في بؤرة الاىتماـّطة ة النٌ الاستمراريٌ  -
 .طابؼهارات حسب تسلسلها في ابؼخطٌ  ابغرص على تنفيذ -
 .ابؼهمٌةزـ لإبقاز من اللبٌ برديد اليٌ  -
 .العمليٌةمع نوع  اتالاستراتيجيٌ انسجاـ  -
 .ابؼعترضة الصٌعوباتبسييي  -
 .(130: 2012مريم الأحمدم، ) الصٌعوباتالقدرة على بذاكز ىذه  -

اخليٌ الٌذم يقوـ بو الطاٌلب، بفاٌ بهعلو أقلٌ تعتمد استراتيجيٌة ابؼراقبة بدرجة كبيرة على ابغوار العقليٌ الدٌ 
، كلاستراتيجيٌة التٌخطيط دكر  عمليٌة حلٌ ابؼّكلبت، فيقلٌل من أخطائو، كبوتفظ بالأىداؼ في عقلو عجلة في

كبير في بقاح استراتيجيٌة ابؼراقبة، إذ أفٌ ابؼراقبة تتطلٌب استدعاء الأفكار العقليٌة ابؼسبقة في التٌخطيط، لذلك 
الٌت تساعد الطاٌلب على توجيو  Feedbackية الراٌجعة توصف استراتيجيٌة ابؼراقبة بسنٌا إحدل ميكانييمات التٌغذ

 .أنّطة تعلٌمو، كمن خلببؽا يتسكٌد الطاٌلب من مستول تقدٌمو بابٌذاه ابؽدؼ
 (Singh &Port, 1995, p.221) 

 بقاحو في العملمو ك مدل تقدٌ زه ك يعن حكم الفرد على مستول إبقاك  : Evaluationالتّقويم -
 .(191: 2009 ،حسين كآخركف أبو رياش محمّد)

تقييم  تّير إلذك  ابؼّكلة حلٌ أك  التٌعلٌمة عقب حدكث فعٌالال اتالاستراتيجيٌ الأداء ك  برليلىو القدرة على ك 
 .التٌعلٌم في أنّطة موتقولص تقدٌ  تتضمٌنك  وتعلٌم عمليٌاتالفرد ل

 الٌتة ركريٌ الضٌ  اتالاستراتيجيٌ ابؼهارات ك بؾموعة من على تنمية  التٌلبميذبيكن أف تساعد  التٌقولصمهارة ك 
 يّمل:ك  (56: 2008، أبو سعود ىاني اسماعيل)برسينو ك  التٌعلٌم عمليٌةفي بيكن أف تعينهم 
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 الأىداؼ. برقٌقتقولص مدل  -
 ل عليها.المحص   النٌتائجصدؽ ة ك ابغكم على مدل صحٌ  -
 خدمت في برقيق ابؽدؼ.استي  الٌت النٌّاطاتتقولص مدل مناسبة الأدكات كالوسائل ك  -
 في برقيق ابؽدؼ. الصٌعوباتب على غلٌ في التٌ  النٌجاحل تقولص مد -
أبو بؿمٌد )مدل كانت ناجحة  إلذ أمٌ ، ك ابؼهمٌةت بؼعابعة بظى ري  الٌت ابػطةٌ فعٌاليٌةكم على مدل ابغي  -

 (.191: 2009، كآخركف حسين رياش
ات استراتيجيٌ ج الوعي ضمن درً من الباحثين من يي  أفٌ  "2009 كآخركفحسين  أبو رياش محمّد"يذكر ك 

 ".vA uH tvAAus" ،" vlv 2001 1992": ما كراء ابؼعرفة أمثاؿ
)كعي الفرد لإدراكاتو  عقليٌة عمليٌاتفو من كعي الفرد بؼا يوظٌ  سنوٌؼ بر  عى يػي ك  :Awarenessالوعي  -

ب القياـ تتطلٌ  العمليٌة، كىذه ابؼلقاة على عاتقو مهمٌةلل( أثناء معابعتو كتفكيره كقدراتو كمستول انتباىو
 :اليةبالأعماؿ التٌ 

 سينخرط فيها. الٌت ابؼهمٌةمعرفة الفرد بؽدؼ  -
 ات.مسؤكليٌ من أعماؿ ك  ابؼهمٌة وبكعي الفرد بؼا تتطلٌ  -
 تربط بين ىذه الأعماؿ بعضها ببعض. الٌتكعي الفرد للعلبقة  -
 بؼعابعتها. عقليٌة عمليٌاتفو من كعي الفرد بؼا يوظٌ  -
 ىي رىن ابؼعابعة. الٌت ابؼهمٌةب تتعلٌقخبرات سابقة تو من معرفة ك كعي الفرد بؼا يوجد في ذاكر  -
 مدل بقاحو في عملها.ك ة متعل  ابؼ ابؼهمٌةفي  كعي الفرد بؼستول أدائو -
 .ابؼّكلبت حلٌ كعيو بقدراتو على ك  عفالضٌ ة ك كعي الفرد بدواطن القوٌ  -

 .ات ما كراء ابؼعرفةاستراتيجيٌ إلذ عنصر ابؼراجعة "nB 1992لي "تضيف ىذا ك 

 ،Planning التّخطيط اتاستراتيجيٌ وا باىتمٌ  " 1981Brown et alآخرين براكف ك "بقد 
)صاحب جبر،  معرفيٌةات ما كراء استراتيجيٌ ، بوصفها Revisingكالمراجعة  Monitoring كالمراقبة

 .( 170: بدكف تاريخ
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منو في الواقع، كمقارنة  برقٌقمقارنة ابؽدؼ ابؼنّود بدا  تتضمٌنك  :guaBbBBsالمراجعة  -
 الٌت الصٌعوباتس بها بابؼتنب   الصٌعوباتمقارنة ك  ،خدمت فعلباستي  الٌتم استخدامها بابؼصم   اتالاستراتيجيٌ 

حسين  أبو رياش محمّد) عها مسبقاتوقٌ  الٌتقها الفرد بحقٌ  الٌت النٌتائجمقارنة مواجهتها فعلب ك  تٌ 
 .(191،192: 2009، كآخركف

 :ىي معرفيٌةات ما كراء استراتيجيٌ ث ثلب حدٌدفقد  "yBsoub 1985دايركس "ا أمٌ 

 .السٌابقةلومات ابعديدة بابؼعرفة ربط ابؼع -
 عمدا. التٌفكير اتاستراتيجيٌ اختيار  -
 .( 170صاحب جبر، بدكف تاريخ:) التٌفكير عمليٌاتتقولص كابؼراقبة ك  التٌخطيط -

 يتضمٌنعرفة ات ما كراء ابؼاستراتيجيٌ باستخداـ  التٌعلٌم أفٌ  "2009 أبو سعود ىاني اسماعيل"يرل ك
 :ة ىيثلبث عناصر رئيسيٌ 

 اتو.استراتيجيٌ ك  التٌعلٌممعرفة طبيعة  تتضمٌن :المعرفة- أ
 .النٌّاطيّير إلذ ىدؼ  :الوعي- ب
: 2009 ،أبو سعود ىاني اسماعيل) تعلٌمابؼيقوـ بها  الٌت اؿفعالأصل بطبيعة القرارات ك يتٌ  :الضّبط-ج

28). 
مهارات تفعيل كتوظيف معرفة ما كراء ابؼعرفة كخبرات ك ات ما كراء ابؼعرفة إلذ استراتيجيٌ كما تّير أنّطة ك 

ٌّ عاقب أك بالتٌ ما كراء ابؼعرفة بالتٌ   اتالاستراتيجيٌ ك  العمليٌاتتوظيف ك  الذٌاتب عورمٌ يامن في إطار من الوعي ال
 .ابؼنّودة ابؼعرفيٌةلتحقيق الأىداؼ  ابؼعرفيٌة

يقوـ بها الفرد  عمليٌةبهب أف يكوف  التٌعلٌمعلى بكو موجب بدا كراء ابؼعرفة ف فعٌاؿال ابؼعرفيٌ  التٌعلٌميرتبط ك 
 اىا.مو إيٌ يقوـ بها ليره لو أك يعلٌ  عمليٌةكليس 

كاف   لٌماكة جديدة ك ذاتيٌ  معرفيٌةأبنية نّطا كإبهابيا، بيكنو بناء تراكيب ك  تعلٌمابؼ أف يكوف ة يتعيٌن من بشٌ ك 
ما كقدرة بركٌ كاف أكثر ضبطا ك   ابؼعرفيٌ ية لبنائو ابػصائص ابؼميٌ ك  وتعلٌمأساليب تفكيره ك  عمليٌاتعلى كعي ب تعلٌمابؼ

قدرات على تنظيم كضبط جهد ك  الذٌاتع الوعي ب، حيث يّجٌ قة لأىدافوالمحق   اتالاستراتيجيٌ على اشتقاؽ 
 .الذٌات
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تّير خبرات ما كراء  :Experience Metacognition المعرفيّةالخبرات ما كراء -3
ما ة ك ابؼناشط ابغياتيٌ نت نتيجة استخداـ ابؼعرفة كتوظيفها في بـتلف ابؼواقف ك تكوٌ  الٌتة اكميٌ ابؼعرفة إلذ ابػبرات الترٌ 

 .(37،  36: 2007، حسين أبو رياشمحمّد ) ابػبراتم ىذه تدعٌ  نها من نتائجعينتج 
 الية:قاط التٌ النٌ  "1979فلافل "كما يضيف 

 بزيينها.ة ك كيٌ الذٌ  ابؼعرفيٌةالأبنية  اكيب أكاستخداـ الترٌ  -
 استرجاعها.ك  عن ىذه الأبنية كيٌ البحث الذٌ  -
 الذٌاكرةنة في ابؼخي   معارؼ ما كراء ابؼعرفة لا بزتلف عن ابؼعارؼ الأخرل إلذ أفٌ " 1979فلافل "يّير 
ة، كما يعتبرىا قابلة ة أك خارجيٌ رات داخليٌ شعوريا عن طريق مؤشٌ ا أك لا، فيمكن تنّيطها شعوريٌ طويلة ابؼدل

 .سبيٌ ي بالاستقرار النٌ ها تتميٌ لكنٌ لير ثابتة ك  اأنٌ ، أم نسافالاجديد طواؿ حياة للتٌ 
 الٌتك  م إلذ بذربة كاعيةرؼ بيكن أف تؤدٌ ىذه ابؼعا أفٌ  "1987-1979فلافل " أكٌدمن جهة أخرل 

جربة : التٌ الفكرمٌ  النٌّاطتصاحب  الٌتك  معرفيٌةة أك يعتبرىا بذربة عاطفيٌ  الٌت" ك ابؼعرفيٌةبابػبرة ما كراء أبظاىا "
ٌّخصفتّمل حدس  ابؼعرفيٌةجربة ا التٌ ، أمٌ تالافعنة تّمل ابؼّاعر كالاطفيٌ العا عاش ىذه تي ، ك ما مهمٌةبكو  ال
 .(220: 2011، قمازسميرة )ف ابؼكثٌ  التٌفكير حلة من مراحلفي مر  معرفيٌةجربة ابؼا كراء التٌ 

ٌّ   ابؼعرفيٌ بالعمل  تتعلٌقة كجدانيٌ ك  معرفيٌةخبرات ما كراء ابؼعرفة عبارة عن خبرات  إفٌ  الإدراؾ ابؼفاجئ عور ك كال
ة فاضل بين عدٌ ىذه ابػبرة بذعلك تي  ، عند ذلك فإفٌ ك لير مفهوـ أثناء قراءة فقرة ماشيءا ما لامضا أ ىناؾ بسفٌ 

الفعل أك إعادة قراءة العناكين فيما فهمتو ب التٌفكيرالغموض، كإعادة الفقرة أك إعادة  حلٌ ات لتاستراتيجيٌ 
دينا خالد أحمد )سهم في إزالة الغموض لترل ما إذا كاف ىناؾ شيء ما يي  الرئٌيسيٌةة ت ابؼفتاحيٌ ماكلالك 

 .(: بدكف صفحة2013، الفلمباني
ها يّتقٌ  الٌت اتالاستراتيجيٌ بيارسها ك  الٌتر بنتائج معابعة الفرد للؤنّطة خبرات ما كراء ابؼعرفة تتسثٌ  أم أفٌ 

محمّد )ات لتحقيق الأىداؼ ابؼنّودة مدل ما تتيحو ىذه ابؼعابعات من آليٌ خلبؿ عملو على ابؼهاـ ابؼختلفة ك 
 .(36: 2007، حسين أبو رياش
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 بدكف صفحة( :2013 ،دينا خالد أحمد الفلمباني) ما كراء المعرفة مكوّناتآخركف ل(:نموذج فلافل ك 04)رقم  شكل

 ما كراء المعرفة
Metacognition 

المعرفة كراءاستراتيجيّات ما   

Metacognitive strategies 

        التّخطيط

Planning  

 المراقبة الذّاتيّة    

Self -monitoring 

 التّقويم الذّاتيّ    

Self- evaluation 

 خبرات ما كراء المعرفة

Metacognitive experience  

 المحتول المعلوماتيّ ما كراء معرفيّ 
  Metacognitive knowedge 

 محتول معلوماتيّ ما كراء معرفيّ 

 يتعلّق بالشّخص كالآخرين     

محتول معلوماتي ما كراء معرفيّ يتعلّق 
 بالمهمّة 

محتوى معلوماتيّ ما وراء معرفيّ يتعلقّ 

 بالاستراتيجيّة



 استراتيجيّات ما كراء المعرفة الفصل الثاّلث
 

 
135 

 :"Marazano et al 1998زملائو مارازانو ك  ثانيا: نموذج

شاملب  النٌموذجعتبر ىذا كيي  ،"svsBb 1987بارم "مع بموذج  1998" زملائومارازانو ك "فق بموذج يتٌ 
نين مكوٌ  تتضمٌنبؼعرفة ما كراء ا ، حيث يرل الباحثوف أفٌ و من أبعادتتضمٌناء ابؼعرفة كما ما كر  عمليٌات لكلٌ 

 : بدكف صفحة(2013، دينا خالد أحمد الفلمباني: )ين بناأساسيٌ 

أك ما  :Knowledge and Self-Controle ةالذّاتيّ  السّيطرةالمعرفة ك  :ؿف الأكّ المكوّ 
 ة للمعرفةالذّاتيّ الإدارة  أك Self-Regulated Skills الذّاتيّ  التّنظيممهارات ى يسمٌ 

Cognition Self-Management  سنوٌعندما يكوف على علم ب علٌمتابؼيستخدمها  الٌتىي ك 
ابؼهارات ف ىذه ابؼهارة من تتكوٌ ، ك الأكادبييٌةبذاه ابؼوضوعات ماتو اىتماك اىاتو ابذٌ و ك الفعفي أ التٌحكٌميستطيع 

 الية:ة التٌ الفرعيٌ 

إف  ك  حتٌ  ابؼهمٌةباختيار ىذه  تعلٌمابؼتستي نتيجة قرار ك  :نةمعيّ  ة(ة )أكاديميّ علميّ  مهمّةاء الالتزاـ بأد- أ
 .يٌ التٌعليمقراره بهيء نتيجة لوعيو بابؼوقف  ذلك لأفٌ ، ك سبة لوكانت لير بفتعة بالنٌ 

 ابؼهمٌةقادر على أداء  سنوٌب تعلٌمابؼىو عبارة عن إبياف ك  :الأكاديميّة المهمّةنحو  الإيجابيّ  جاهالاتّ - ت
م على خرين فهو في ىذه ابغالة مصمٌ على مساعدة الآ حتٌ بيعية أك على موىبتو الطٌ بنجاح معتمدا على بؾهوده ك 

 بقدرتو على أدائها بنجاح. لإبيانويقوـ بها  الٌت ابؼهمٌةبقاح 
بهب عليو  سنوٌب تعلٌمابؼتستي نتيجة إدراؾ ك :الأكاديميّة المهمّةبات تباه لمتطلّ على الان السّيطرة - ث

أبو محمّد )ة بات لأدائها بدقٌ بط بين ابؼتطلٌ الرٌ ك  العلميٌة ابؼهمٌةبات مركي انتباىو بعميع متطلٌ على مستول ك  السٌيطرة
 .(188: 2009، حسين كآخركف رياش

 knowledge and Control ofالعمليّةفي  التّحكّم: المعرفة ك انيف الثّ المكوّ 
Process:  ٌزمة لأداء ابؼهاـ للبٌ أك ابؼهارات ا العلميٌة ابؼهمٌةى أيضا مهارات توظيف ابؼعرفة لأداء كتسم

 :الأكادبييٌة

 الٌتك  العلميٌة ابؼهمٌةاستخدامها لأداء  تعلٌمابؼعلى  الٌتة كىي ابؼعرفة الأساسيٌ  :المعرفة حوؿ المعرفة  -
 الية:ة التٌ ف ىذه ابؼهارة من ابؼهارات الفرعيٌ كتتكوٌ  تكوف في متناكؿ يده،
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ىي معرفة الفرد ؟ ك مثل: ماذا :Declarative Knowledgeة صريحيّ /التّ قريريةّتّ الالمعرفة -/1
 .(83: 2007، عبد الرّحماف بن بريكة) تعلٌمقدراتو كمكسائل تفكيره ك ك  حوؿ مهاراتو

دة تساعده على أف طريقة جيٌ  عمل خريطة مفاىيمية أفٌ  و بصرمٌ توجٌ ، حين يعرؼ تلميذ لو مثاؿ ذلكك 
ة أم نوع من ابؼعرفة كيٌ الإدرا  ابؼعرفيٌةكوينات ، فهذه معرفة عن التٌ قدرا كبيرا من ابؼعلومات ابعديدةر يتذكٌ يفهم ك 

 .قريريةٌتٌ ال

طبيعة قصيدة مثلب، بؾموعة عرفة بدق ، يتعلٌ عن شيء أك موضوع تعلٌمابؼلدل  الٌتىي ابؼعرفة  قريريةٌتٌ الابؼعرفة ك 
ٌّ  : مثل أفٌ ، قواعدابغقائق، تعريف بؼفاىيممن  الحسيناف، ابراىيم بن عبد الله )مس الأرض تدكر حوؿ ال

2010 :48). 

ما كراء ابؼعرفة )أحد  كوٌناتبؼ" 2004الخزندار ،عفانة ك "في تقسيم  ةىي بذلك تّبو ابؼعرفة ابؼفاىيميٌ ك 
 :ة أنواع من ابؼعارؼ كىي كما يليدٌ ع تتضمٌنىذه ابؼعرفة ، ك بابؼعرفة( الذٌاتيٌ الوعي  مكوٌنات

علبقة تلك ا ك كوٌناتهإدراكو بؼ، ك يتعامل معها الٌتبابؼفاىيم  تعلٌمابؼيعن بذلك معرفة ك  :الوعي بالمفاىيم- أ
 ابؼفاىيم فيما بينها.

ة أك جتماعيٌ ة أك الاياضيٌ أك الرٌ  العلميٌةىي إدراؾ معنى ابؼصطلحات ك  :الوعي بالمصطلحات- ب
 .تعنيو تلك ابؼصطلحات في مضمونا الٌذمك ة أك ليرىا الاقتصاديٌ 
ىل تلك ك  ذا تعن إذا جاءت ضمن مضموف معيٌن مادة ك موز المجرٌ فهم الرٌ كىي كعي ك  :موزالوعي بالرّ - ت

 موز ذات مغيل أـ لا.الرٌ 
أبو ) القانوف سواء كاف في العلوـ أك قانوف كضعيٌ  مكوٌناتقصد بذلك معرفة يي ك  :الوعي بالقوانين- ث

 (45 :2009، سعود ىاني اسماعيل

ىي معرفة الفرد ؟ ك مثل: كيف :Procedural Knowledge العمليّة/جرائيّةالمعرفة الإ-/2
: 2007، عبد الرّحماف بن بريكة) التٌعلٌمابؼختلفة من أجل إبقاز إجراءات  اتالاستراتيجيٌ ة استخداـ حوؿ كيفيٌ 

83). 
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نة في سكيما ج بها ابؼعلومات ابؼخي  برمى تي  الٌت العمليٌةأك الأسلوب أك  الطرٌيقةب تتعلٌقىي عبارة عن معرفة ك 
بات ، متطلٌ مناليٌ سلسل ك التٌ ك  التٌنظيم، فيوا دخلت علسق بحيث بزرج في قالب آخر مغاير عمٌ تتٌ ابؼعلومات، ك 

أك عندما  العلميٌة ابؼهمٌةداء أقادرا على  تعلٌمابؼضح ىذه ابؼعرفة عندما يكوف تتٌ ك  ،ع من ابؼعرفةالنوٌ ة بؽذا أساسيٌ 
، كآخركف حسين أبو رياش محمّد) العلميٌة ابؼهمٌةنة لاستكماؿ أداء معيٌ  استراتيجيٌةيكوف قادرا عل تطبيق 

2009 :190). 

 .إجرائيٌةور أك تسميع قصيدة معرفة أك قسمة كس نة معرفة أداء لعبة معيٌ تعتبر

 أك نوعين من تينلمفهوـ ما كراء ابؼعرفة ينطوم على تفسيرين أك دلا أفٌ  "yAor 1982كلو "يرل 
 :1الأنّطة يرتبطاف بدفهوـ ما كراء ابؼعرفة بنا

دكد ح، كمعرفتو بطبيعة كمستول ك احيةحدكد تفكيره من نبطبيعة كمستول ك  التٌفكيرمعرفة القائم ب -
 .تفكير الآخرين من ناحية أخرل

لاشتقاؽ ابػبرات كابؼعارؼ كابؼهارات  الذٌاتيٌ تنظيم مفردات تفكيره على استثارة ك  التٌفكيرقدرة القائم ب -
 أك إبقاز ابؼهاـ ابؼطلوبة. تقوده لتحقيق الأىداؼ الٌت اتالاستراتيجيٌ ك 

ا ، أمٌ بعيدة ابؼدل الذٌاكرةتفاظ بها في الاح يتمٌ  الٌت تقريريةٌالعيل إلذ ابؼعرفة ؿ يي الأكٌ  النٌّاط أفٌ  "كلو"يرل ك 
 ابؼعابعة.جهيي ك لنظاـ التٌ  عمليٌاتبزيينها كالاحتفاظ بها ك  يتمٌ  الٌت جرائيٌةعيل إلذ ابؼعرفة الإالش فيي الثٌ  النٌّاط

ظاـ بيكن أف النٌ ات عمل الاحتفاظ بآليٌ بعيدة ابؼدل ك  الذٌاكرةابؼعارؼ في كالاحتفاظ بابؼعلومات كالبيانات ك 
 Metacognitive and Cognitiveابؼعرفيٌةابؼستويات ك ء ابؼعرفة مطين: ما كرايوجد عند كلب النٌ 

Levels. 

 ابػاصٌ  ابؼعرفيٌ تّير إلذ معرفة الفرد بالمجاؿ  الٌت، عن ابؼعرفة بدستوياتها، ك تلف بنية معرفة ما كراء ابؼعرفةبزك 
ستول ىذه ابؼستويات بابؼ حدٌد، حيث تتا يدرسولير ذلك بفٌ غة ك اللٌ ريخ ك االتٌ ياضيات كالعلوـ ك بو، كمعرفتو بالرٌ 

                                           
 .اذكره سابق تٌ  معرفٌي لفلبفل كالٌذمما كراء  المحتول ابؼعلوماتيٌ  مكوٌناتلأنواع أنّطة ما كراء ابؼعرفة ىي ذاتها  "كلو"نظرة  إفٌ  1
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توليفها كاشتقاقها كإعادة بنائها  فهي ضرب من ابؼعرفة تٌ ا معرفة ما كراء ابؼعرفة ، أمٌ أك الأكادبيي للفرد الدٌراسيٌ 
 .العلوـ كليرىا بؾتمعةخلبت ىذه ة من مدقد تكوف مّتقٌ كير الفرد في مستوياتو العليا، ك ف تفكو  لتي 

ات ىذه العلميٌ ك  جرائيٌةلالة على ابؼعرفة الإللدٌ  يةٌالتٌنفيذأك  جرائيٌةالعمليٌات الإمصطلح  "كلو" يستخدـك 
 ات ما كراء ابؼعرفةستراتيجيٌ لا "فلافل"مع مفهوـ  "كلو"فق يتٌ  ، كعلى ذلكالتٌفكير عمليٌاتم تنظٌ تستثير ك 

Metacognitive Strategy  1980 براكف"ك Brown " عن مهارات ما كراء ابؼعرفة
Metacognitive Skils   هو للمساعدة فيتوجٌ تفكير الفرد ك ير ثتست جرائيٌةات الإيٌ لمىذه العك: 

توفير ، ك للعمل حوبؽا ابؼعرفيٌةرة ابؼصادر استثا، ك  على الفرد القياـ بها الآفيتعيٌن  الٌت ابؼهمٌةبرديد  -
 بها. تعلٌقةابؼعلومات ابؼ

تطوير  تعديل أكزمة لإبسامها ك برديد ابػطوات اللبٌ ك  ابؼهمٌةأثناء العمل على  ابغالرٌ  التٌقدٌـمراجعة  -
 ؼ.ما ىو مستهدى  بوقٌقات العمل بدا آليٌ 

 .التٌقدٌـلتفعيل  ابؼعرفيٌ  العقليٌ تكييف أك تركيي ابعهد ك  التٌقدٌـتقولص مدل ىذا  -
 ابؼطلوبة لإبقازه. ابؼعرفيٌةقات التدفٌ  برديد إيقاعك  التٌقدٌـبنواتج ىذا  التٌنبٌؤ -

ة العمل على م ىذا الوعي إلذ تقرير استمراريٌ معلوماتو، حيث يؤدٌ كقدرات الفرد ك  الذٌاتاستثارة الوعي ب
 .برقيقو ابؽدؼ ابؼرجوئج الأداء ك عن الاستمرار فيها في ضوء العلبقات بين نتا أك حدكث نوع من الكفٌ  ابؼهمٌة

ة إحرازىم أك تنظيم أفكارىم كمدل إمكانيٌ اس على استثارة ك قدرة النٌ  نّير إلذ أفٌ كبهدر بنا ىنا أف 
 :ة عوامل ىيف على عدٌ جاح يتوقٌ م للنٌ برقيقه

 .أك ابؼوقف ابؼّكل ابؼهمٌةطبيعة  -
 .ابؼهمٌةبات العمل على متطلٌ  -
 .ابؼهمٌةبها الأداء على يتطلٌ  الٌت ابؼعرفيٌةات دٌدالمح -
 .ابؼهمٌةبها الأداء على يتطلٌ  الٌت ابؼعرفيٌة اتالاستراتيجيٌ نوع  -
 .ابؼهمٌةمة في معابعة ابؼستخدى قة ك ابؼّت ابؼعرفيٌة اتالاستراتيجيٌ نوع  -
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مدل ما مدل إدراكهم كمهاراتهم من ناحية ك ، ك اس أنفسهمـ النٌ ، كيف يقوٌ بنيٌٌةلأيتساكل مع ىذا في اك 
بر عتى تي  1الدٌافعيٌة فعٌاليٌةنابغالة الا أفٌ  ، حيثالدٌافعيٌة فعٌاليٌةنالاهم بغالاتهم ة لديهم أم تقوبيمن دافعيٌ  ابؼهمٌةتستثيره 

ات استراتيجيٌ ، ك مهاركرية لإبساابؼعرفة الضٌ ك  ابؼهمٌةبها الأداء على يتطلٌ  الٌتلتقدير ابعهود ابؼثارة  الرئٌيسيٌةابة بدثابة البوٌ 
 توظيف ىذه ابؼعرفة.

ٌّخصيٌة الدٌافعيٌةىذه ابغالات ك  ة فعٌالابعديدة ال اتالاستراتيجيٌ لاشتقاؽ  الرئٌيسيٌ  دٌدلالبا ما تكوف المح ال
حوؿ طبيعة  الذٌاتيٌ د الفهم ىذا يولٌ على ابؼهاـ ابؼماثلة أك ابؼتّابهة ك  اتالاستراتيجيٌ استخداـ ىذه كتعميم انتقاؿ ك 

 .(278: 2004الزيات، فتحي ) ابؼعرفيٌة العقليٌة العمليٌاتكظيفة ك 

أك بدعنى آخر ىي نوع  النٌتيجةببب ىي معرفة مقركنة بعلبقة السٌ ؟ ك بؼاذامثل مت ك : ةرطيّ المعرفة الشّ  -/3
بب كراء ضح عندما يدرؾ السٌ : تتٌ ؟اذابؼنة ك ة معيٌ ف طريقة إدراكيٌ ب من الفرد أف يعرؼ مت يوظٌ من ابؼعرفة يتطلٌ 

 نة عن إجراءات أخرل أككراء تفضيل إجراءات معيٌ  ببالسٌ  تعلٌمابؼ، كعندما يدرؾ نةاستخداـ إجراءات معيٌ 
 .(189: 2009 ،حسين كآخركف أبو رياشمحمّد ) أخرل استراتيجيٌةنة عن معيٌ  استراتيجيٌة

مسسلة في  لٌ ق نظاـ عددم بغطب  ؟ مثل معرفة مت يي إجرائيٌةأك  تقريريةٌـ معرفة ستخدى بؼاذا تي ىي معرفة مت ك ك 
 .(49: 2010 ،الحسينافابراىيم بن عبد الله ) اضياتيٌ الرٌ 

                                           
كضعها الباحثوف  الٌت النٌماذجمع أللب  "1989كزملائو برككوسكي " : لقد اشترؾ بموذجالدٌافعيٌة فعٌاليٌةنابغالة الا 1

متغيٌرات كجدانية كدافعية كىو د في بموذجو بإضافة تفرٌ  أنوٌ( لير معرفيٌ ف المحتول ابؼعلوماتي ما كراء ما كراء ابؼعرفة )مكوٌ  كوٌناتبؼ
 لا يلعب أمٌ  ابغظٌ  ، لذا فإفٌ تعلٌمهما في جدٌ  ابؽا ٌـك  سنٌم العامل الأساسيٌ كبيرة حيث يصبح الأطفاؿ أكثر إدراكا ب  أبنيٌٌةف ذا مكوٌ 

فونو من ف على ما يوظٌ اجح يتوقٌ م النٌ تعلٌمه م أم أفٌ تعلٌمهتو في ين يقل فاعليٌ ابؼعلٌمجهد  أفٌ تعلٌمهم الناجح ك دكر في 
م ىذا العيك يغذٌ سهم فقط ك ا يكوف عيك بقاحهم لأنفىنونو من بؾهود للوصوؿ إلذ ابؽدؼ ك ما يبذلللمهمٌة ك ات ملبئمة استراتيجيٌ 
الاستراتيجيٌة مراقبة ابؼعرفة  عمليٌاتىي  "برككوسكي"عند  التنٌفيذيةٌ العمليٌات إفٌ  ، ثٌ الذٌاتيٌةتهم يٌ فعٌالإدراكهم لتهم ك حساسيٌ 

يعتمد على ما تقوـ بو  "برككوسكي"عند  الاستراتيجيٌ الاستخداـ  ة كما أفٌ الذٌاتيٌ ة الفاعليٌ قييمها ك ىي تنّط بواسطة العيك ك تك 
ات ستراتيجيٌ الاستخداـ للبؿ الاختيار ك من توجيو للفرد إلذ صنع قرارات حو  الذٌاتفاعلية التنٌفيذيةٌ بواسطة العيك ك  العملياٌت

 .مهمٌة ابؼلبئمة لأمٌ 
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 ٌّ  :تتضمٌنىي ة في بماذج أخرل ك ياقيٌ ة تقابل ابؼعرفة السٌ رطيٌ إذف ابؼعرفة ال

أك سلوؾ  تعلٌماء شركط بغدكث نة أك إعطمّكلة معيٌ  تعلٌمأم إدراؾ ظركؼ  :ركطالوعي بالشّ  .أ 
نة أك بؽذا ابؼوقف أف بودث إذا لد يكن ىناؾ ظركؼ أك شركط معيٌ  السٌلوؾ إذ لا بيكن بؽذا معيٌن 

 بغدكثو.
 نة لوجوده.إذا أدرؾ أسباب معيٌ   إلاٌ أف يفهم موقف معيٌن  تعلٌمإذ لا بيكن للم إدراؾ الأسباب: .ب 
 تعلٌمابؼتوضيح نقاط ضعف ، ك نةرات بغدكث ظاىرة معيٌ لك كضع مبرٌ قصد بذيي ك  رات:إعطاء مبرّ  .ج 

 ابؼسسلة. حلٌ من  تعلٌمابؼن ، أم توضيح بؼاذا لد يتمكٌ أك ابؼوقف اىرةفي تلك الظٌ 
ر معايير في مواد ينبغي أف تتوفٌ  ،بدعنى كضع معايير، فمثلب لكي بودث تفاعل ما تحديد معايير: .د 

 فاعل.بودث ىذا التٌ  حتٌ فاعل التٌ 
ها حلٌ بؿاكلة ة ك ة أك لير بمطيٌ بدعنى فهم ابؼسسلة أك ابؼّكلة سواء كانت بمطيٌ  :مشكلات حلّ  .ق 

 تعلٌمابؼت سابقا على مرٌ  الٌت: ابؼّكلة ةمطيٌ ة النٌ نعن بابؼّكلنة ك معيٌ  استراتيجيٌةباستخداـ 
 .(23:  2008، قشطةأحمد عودة ) ها في مسسلة مّابهةحلٌ يستطيع أف يستعين بخطوات ك 

رفة من ابؼع بؽا خصائص كلٌ  الذٌاتيٌ  التٌنظيمصلة بابؼعرفة ابؼتٌ  أفٌ  " Zimmermanزيمرماف"يرل ك 
ٌّ ك  جرائيٌةالإ كاجب  لٌ كضع ابؽدؼ بغ استراتيجيٌة الطاٌلب: عندما يستخدـ ة، فعلى سبيل ابؼثاؿرطيٌ ابؼعرفة ال
ة ـ يوميٌ ىذا ابؽدؼ إلذ مها تحليلب الطاٌلب، فقياـ وعين من ابؼعرفةيستخدـ كلب النٌ  نوٌإف ات الأسبوعيٌ ياضيٌ الرٌ 

يفترض ، ك ةمعرفة شرطيٌ  عدٌ يي  ابؼهمٌةإبساـ  حتٌ ، بينما إصراره على الاستمرار في ىذا العمل إجرائيٌةمعرفة  عدٌ ة يي فرعيٌ 
 ، على سبيل ابؼثاؿ إفٌ متفاعلتاف ذاتيٌاة ابؼنظٌمابؼعرفة ك  قريريةٌتٌ الابؼعرفة  أفٌ  " Zimmermanزيمرماف"

ات ياضيٌ رٌ كبير في مقدرتهم على تقسيم كاجب ال  ب عن مادة الرياضيات سيكوف بؽا إسهاـلبٌ ة للطٌ ابؼعلومات العامٌ 
 .ةإلذ مهاـ يوميٌ  الأسبوعيٌ 

ى بدهارات ما تنظيم ما كراء ابؼعرفة أك ما يسمٌ ق عليو ضبط ك طلى ل فيما يي البنية الأخرل بؼا كراء ابؼعرفة تتمثٌ ك 
 التٌقولصكابؼراقبة ك  التٌخطيطبؼا كراء ابؼعرفة ك يةٌالتٌنفيذالأبعاد  تتضمٌن، ك الذٌاترفة، أك ميكانييمات تنظيم كراء ابؼع

ابؼوقف ك  وتعلٌمأسلوب من  ابؼلبئمة لكلٌ  التٌعلٌمات استراتيجيٌ يراقب أف بىتار كيستخدـ ك  تعلٌمابؼتتمثل في قدرة ك 
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، الحسينافابراىيم بن عبد الله )بػريطة ابؼفاىيم مثاؿ ذلك  و البصرمٌ وجٌ ذم التٌ  تعلٌمابؼاستخداـ ، ك اىنالرٌ 
2010 :49). 

 ،Monitoring المراقبة،  Planningالتّخطيط: ىي مكوٌناتأربع  يضمٌ ك  :الإجرائي الضّبط -
 .1)سبق شرحها في بموذج فلبفل(  Evaluation التّقويم ،Regulation التّنظيم

                                           
فاصيل لباحثين الباحثة أدرجت بعض التٌ ة الطاٌلب لير أفٌ  "مارازانو" الش ؿالثٌ النٌموذجين ابؼذكورين في الأصل، أحدبنا لفلبفل ك إف  1

 .ين للمساعدة على الفهمالنٌموذجآخرين في 
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 ما كراء المعرفةاستراتيجيّات  مكوّناتل "هؤ نموذج مارازانو ك زملا(: 05)رقم  شكل 

 (: بدكف صفحة2013 ،)دينا خالد أحمد الفلمباني

 "فلافل"بؽما ؿ، أكٌ ما كراء ابؼعرفة استراتيجيٌات مكوٌناتتناكلت  الٌت النٌماذجلقد تناكلنا بموذجين من أشهر 
ة وليٌ شم النٌماذجل أكثر بيثٌ  الٌذم "مارازانو"ثانيهما بموذج ، ك ما كراء ابؼعرفةاستراتيجيٌات اد أبرز ركٌ من يعتبر  الٌذم

 .ةالأقرب لدراستنا ابغاليٌ ك 

 استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة

 ابؼعرفة كالتٌحكٌم في العمليٌة   
Knowledge and control of process 

 الضّبط  الإجرائي

 التٌنظيم    
Regulation 

 التٌخطيط
Planning 

 التٌقولص     
Evaluation 

 ابؼراقبة
Monitorin 

 ابؼعرفة حوؿ ابؼعرفة    
 (      أنواع ابؼعرفة ) 

 شرطيٌة    
Conditional  

 إجرائيٌة    
procedural 

 تصربويٌة  
declarative 

 ابؼعرفة كالسٌيطرة الذٌاتيٌة    
Knowledge and self control 

 الالتياـ     
commitment 

 الابٌذاه     
Attitudes 

 الانتباه
Attention 
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في  إلاٌ  "مارازانو"وذج ما كراء ابؼعرفة الأكثر شهرة تكاد لا بزتلف مع بماستراتيجيٌات ع على بماذج ابؼطلٌ  إفٌ 
، النٌموذج قسيمات ابؼوجودة فيضمن التٌ  كوٌنات( جديد أك إدراج أحد ابؼفمكوٌ ا بإضافة تقسيم )، إمٌ جوانب قليلة

، تقريريةٌتنقسم إلذ: معرفة رفة ك بابؼع الذٌاتيٌ : الوعي ما كراء ابؼعرفة مكوٌناتلأكلذ من : المجموعة اعلىىي برتوم ك 
، التٌخطيط: لة فيابؼتمثٌ ك  الذٌاتيٌ  الضٌبطأك  ابؼعرفيٌةة الذٌاتيٌ  السٌيطرة: انيةالمجموعة الثٌ ك  ة،، معرفة شرطيٌ إجرائيٌةمعرفة 

 .التٌقولصابؼراقبة ك 

 :متغيّراتالما كراء المعرفة ببعض استراتيجيّات علاقة -10

 :الذكّاءما كراء المعرفة باستراتيجيّات علاقة -10-1

 Teriarchik Theory of Human Intelligence لبثيالثٌ  الذكٌاء نظريةٌتقترب 
 Kا من مهارات ما كراء ابؼعرفة مكوٌناتهاتها ك دٌدفي بؿ "Robert Sterenberg 1984 ستيرنبرج"ؿ

 الٌت العقليٌةات دٌدأك المح الذكٌاءتّير إلذ خصائص  الٌت، ك كوٌناتما كراء ابؼ "نبرجستير "فهي تّمل على ما أبظاه 
، معرفيٌةابؼا كراء  العمليٌات كوٌناتد ىذه ابؼسٌ ، حيث بذي ابؼعرفيٌةتنظيم مصادرىم كضبط ك  تسمح للؤفراد بإدارة

 حدٌد، تتكاءللذٌ  "ستيرنبرج"ثي ؿلبالثٌ  النٌموذجنة في ابؼراقبة متضمٌ ك  التٌخطيط، فمهارات مثل برديد طبيعة ابؼّكلة
، "1979فلافل ": ىا الباحثوفحدٌد الٌتاء ابؼعرفة كر  ستراتيجيٌات ماافق مع ابػصائص ابؼرتبطة بعلى بكو يتٌ 

 .( 595: 2004الزيات، فتحي )"1989 برككوسكي"، "1987 براكف"

حيث اعتبركا العلبقة  ،الذكٌاءة بعامل ابؼاكرائيٌ  ابؼعرفيٌة العمليٌاتين ربطوا ابؼعرفيٌ  النٌفسىناؾ العديد من علماء 
ة ابؼاكرائيٌ  ابؼعرفيٌة العمليٌاتترجع إلذ القدرة على استخداـ  الذكٌاءة في فمنهم من اعتبر الفركؽ الفرديٌ  ،ةبينهما تبادليٌ 

 .الذكٌاءيرجع إلذ عامل ة ابؼاكرائيٌ  ابؼعرفيٌة العمليٌاتالقدرة على استخداـ ك 

القدرة على برديد ابؼصادر  ، لأفٌ الذكٌاءل العامل ابغاسم في ة تّكٌ يٌ ات ابؼاكرائأف العلميٌ  "ستيرنبرج"يرل 
في  ، ىي العامل ابؼهمٌ ما مهمٌةبؼاذا بهب إبقاز كمت ك القرارات حوؿ كيف  ابٌزاذابؼطلوبة على بكو مناسب ك ابؼعرفيٌة
غذية ى التٌ تتلقٌ  انٌ إف ابؼعرفيٌة كوٌناتتسيطر فيو على ابؼ الٌذمة في الوقت ابؼاكرائيٌ  ابؼعرفيٌة العمليٌات د أفٌ يؤكٌ ك  الذكٌاء

 .كوٌناتاجعة من ىذه ابؼالرٌ 
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رافع نصير ) الذكٌاءكعامل  العمليٌاتبين ىذه  ة تّير إلذ كجود ارتباط قومٌ كمهما يكن من أمر فالأدلٌ 
 .(83: 2003، الزغلوؿ، عماد الزغلوؿ

 :التّفكيرما كراء المعرفة باستراتيجيّات علاقة -/10-2
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 بتصرّؼ( 18كآخركف، بدكف تاريخ:أحمد صالح علوم ) ما يتفرع عنها من مهاراتك  التّفكير مكوّناتح العلاقة بين (: يوضّ 06)رقم  شكل

 مكوٌنات التٌفكير

 عمليٌات تفكير مركٌبة عمليٌات تفكير ما كراء معرفيٌة

 التّفكير النّاقد التٌفكير الإبداعيٌ  حلٌ ابؼّكلبت ابٌزاذ القرار

 عمليٌات تفكير أساسيٌة

 الاستدعاءابؼعرفة ك -
 التٌفسيرك الاستيعاب -
 ابؼلبحظة-
 التٌطبيق-
 /ابؼقابلةابؼقارنة-
 التٌصنيف-
 التٌلخيص-

 ة كثبات ابؼعلوماتتقولص مصداقيٌ -
 تتبٌع ابؼغالطات-
 العلبقة بين السٌبب كالنٌتيجة-
 استخلبص النٌتيجة-
 التٌنبٌؤ-
 اختبار الفرضيٌات-
 التٌعرٌؼ على الإفادة النٌاقصة-

 

 توليد ابؼعلومات-
 الأصالة-
 ابؼركنة-
 الطٌلبقة-
 التٌفاصيل-

 برديد ابؼّكلة-
 عن ابغلوؿالبحث -
 تقولص ابغلوؿ-
 اختيارابغلٌ الأنسب-

 برديد ابؽدؼ-
 وؿتوليد ابغل-
 وؿدراسة ابغل-
 وؿ ترتيب ابغل-
 وؿاختبار ابغل-
 وؿتقولص ابغل-

ابػطػوات الػٌت مػرٌ بهػا التٌفكػير لفػرد  برليل
 .ما عند قيامو بعمليٌة مركٌبة
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 ٌّ  عمليٌات كتتضمٌن التٌفكير مكوٌناتإحدل  عدٌ ما كراء ابؼعرفة تي  عمليٌات ضح أفٌ ابق يتٌ كل السٌ من ال
أبماط  تتضمٌن الٌتك  التٌفكير كوٌناتمن ابؼراتب العليا بؼ دٌ عى يػي  التٌفكيرفي  التٌفكير. لذا فإف التٌقولص، ابؼراقبة ك التٌخطيط

 حلٌ اقد ك النٌ  التٌفكيرذلك من خلبؿ ك  التٌفكير عمليٌاتة أبسط منها في تقييم ة تستعين بسبماط تفكيريٌ تفكيريٌ 
صلها أك عيبؽا عن ىي كظائف بيكن ف التٌفكير عمليٌات فهم من ىذا أفٌ يي  ىنا بهب ألاٌ ، ك ليرىاابؼّكلبت ك 

أك  يٌ الإبداع التٌفكير عمليٌاتقدم برتاج إلذ استخداـ بعض النٌ  التٌفكيرك عندما بسارس ابغقيقة أنٌ بعضها البعض ك 
 .(48 :2009 ،أبو سعود ىاني اسماعيل) بالعكسابؼّكلبت ك  حلٌ 

 :ةالذّاتيّ ما كراء المعرفة بالكفاءة  استراتيجيّات علاقة-/10-3

ما كراء  استراتيجيٌات مفهوـ أفٌ  "and Paris 1990nBBossvW  " مثل الباحثينيرل بعض 
 أفٌ  افيعتقد، ك معلوماتويث كعي الفرد بقدراتو ك ة من حالذٌاتيٌ كبير مع مفهوـ الكفاءة   ابؼعرفة يتداخل إلذ حدٌ 
: تقدير إمكانات تين بناأساسيٌ يتين ينطوم على خاصٌ  ما كراء ابؼعرفة استراتيجيٌات تعريف معظم الباحثين يركف أفٌ 

 .ابؼعرفيٌةبؽذه الإمكانات  الذٌاتإدارة ، ك ابؼعرفيٌة الذٌات

 تقدير إمكانات يعبٌر ، ك معلوماتوككعي الفرد بقدراتو ك  ابؼعرفيٌة الذٌات: تقدير إمكانات داخل ىنايبدك التٌ ك 
بهيب عن أسئلة  التٌفكيركىذا  ،تعلٌمخصائصو كمتو ك دافعيٌ دراتو ك قعن تفكير الفرد حوؿ معرفتو ك  ابؼعرفيٌة الذٌات
 مثل:

 ؟ماذا تعرؼ -
 ر؟كيف تفكٌ  -
 ؟ق ما لديك من معرفةبٌ مت تطأين ك  -
 كيف تستخدـ ىذه ابؼعرفة؟ -
 ؟مةءأكثر ملب ابؼعرفيٌة اتالاستراتيجيٌ  أمٌ  -

برويلها إلذ إجراءات ك  ، أم تطبيق ابؼعرفةفة على المحكٌ للمعرفة من خلبؿ كضع ابؼعر  الذٌات إدارة عتبرى تي ك 
 .لٌ أك إنتاج ابغ ابؼهمٌةلتوليف أك اشتقاؽ أك إبقاز  ابؼعرفيٌة العقليٌة العمليٌات، أم تفعيل عمليٌة



 استراتيجيّات ما كراء المعرفة الفصل الثاّلث
 

 
147 

 الدٌكرم تسكيد بدا لديها من معرفة يدعٌ  الذٌاتإدارة ك  ابؼعرفيٌة الذٌاتلى تقدير إمكانات كيي عالترٌ  لعلٌ ك 
ا كتوظيف ىذه القدرات كابؼعلومات معرفيٌ معلوماتو حيث بناء قدراتو ك تو من فاعليٌ ك  تعلٌمّط للمبهابي النٌ الإ
 .(580: 2004، الزياتفتحي ) بؼعارؼ في إبقاز كبرقيق الأىداؼ ابؼنّودةاك 

 :المعرفيّةما كراء المعرفة بالبنية استراتيجيّات  علاقة-/10-4

ة البيولوجيٌ ة ك الوراثيٌ ة ك العوامل البيئيٌ ابذة عن تفاعلو مع ىي خلبصة خبرات الفرد النٌ  ابؼعرفيٌةالبنية  إفٌ 
كوينات ر التٌ تطوٌ ك  للفرد بنموٌ  ابؼعرفيٌةالبنية  بموٌ ابؼختلفة، كيرتبط  عمره حلفي مرافو تكيٌ ه ك من خلبؿ بموٌ ماغ( ك )الدٌ 

ت على دت ىذه الوظائف دلٌ تعقٌ  كلٌما، فابؼنعكسة عنها ةابؼعرفيٌ الوظائف ات ك ليٌ مالعك  ابؼعرفيٌةابعديدة للوحدات 
 .(171: 2012 ،عدناف يوسف العتوـ) للفرد ابؼعرفيٌةر البنى تطوٌ 

المحتول  مكوٌناتىي في الأصل  الٌتك  ابؼعرفيٌةثلبث خصائص للبنية  "1979فلافل " حدٌدقد ىذا ك 
ح لنا العلبقة بين البنية ، توضٌ ا كراء ابؼعرفة(ستراتيجيٌات م بماذج أخرل لافي بموذجو ) كفي ابؼعرفيٌ ما كراء  ابؼعلوماتيٌ 

 :ابؼعرفة ما كراء ستراتيجيٌاتاك  ابؼعرفيٌة

حالتو اتو كدكافعو ك إمكانيٌ ة ك الذٌاتيٌ كعيو بخصائصو ي بدعرفة الفرد ك : تتميٌ بالفرد متعلّقةخصائص   -
 ة.الفيييولوجيٌ 
 اتعلى أساس طبيعة ابؼهمٌ  ابؼعرفيٌ  م بناءهالفرد نظٌ  أفٌ  تّير إلذك  :المهمّةب متعلّقةخصائص   -

، نة من ابؼعابعةبدمارسة أنواع معيٌ نة يرتبط ات معيٌ مهمٌ  تعلٌم معرفة الفرد أفٌ  ابؼعرفيٌةب البنية ، كتتطلٌ خصائصهاك 
 الأحكاـ ب إصدارتتطلٌ  الٌتات متواضعة مقارنة مع ابؼهمٌ  ةعقليٌ نى ب بً تتطلٌ  مثلب: التٌذكٌرتتطلب  الٌتات فابؼهمٌ 

 عمليٌاتزاد اشتقاقو لل كلٌما تيداد للفرد ابؼعرفيٌ سعة البناء  كبذلك فإفٌ  ،(171: 2012 ،يوسف العتوـعدناف )
الأحمدم، مريم )ما كراء ابؼعرفة استراتيجيٌات زادت ىذه الأخيرة زاد استخداـ  لٌماكتعامل معها ك ي الٌت ابؼعرفيٌة

2012 :44). 
الفرد في  تساعد ابؼعرفيٌة اتالاستراتيجيٌ  : إفٌ المعالجةبعة في المتّ  الاستراتيجيّةب متعلّقةخصائص  -

 ، كما أفٌ الذٌاتيٌ وجيو الفرد بفارسة التٌ  تعلٌم انٌ إف ابؼعرفيٌةما كراء  اتالاستراتيجيٌ ا ، أمٌ دٌدبؿالوصوؿ إلذ ىدؼ كاضح ك 
 ،عدناف يوسف العتوـ) للفرد ابؼعرفيٌ على تقوية البناء  ات تساعدللمهمٌ  التٌقولصكابؼراقبة ك  التٌخطيطبفارسة 
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للفرد من خلبؿ توسيع خبراتو  ابؼعرفيٌ ما كراء ابؼعرفة في إثراء البناء  استراتيجيٌات حيث تساىم ،(172 :2012
 .(44: 2012، الأحمدممريم ) ات تتلبءـ مع ابؼواقف ابعديدةاستراتيجيٌ باشتقاؽ  ابؼعرفيٌة

 معالجة المعلومات:تجهيز ك ما كراء المعرفة بمستول استراتيجيّات علاقة -/10-5

إطارا ، ك التٌعلٌمفكير في موضوع بؿسوسة للتٌ  رت طريقةاكتّاؼ ابغواسيب بعد ابغرب العابؼية الثانية كفٌ  إفٌ 
 السٌلوؾ، فسصبحت ابؼثيرات مدخلبت ك التٌعلٌمكالإدراؾ ك  الذٌاكرةحوؿ  جرل الٌذمر لتفسير العمل ابؼبكٌ  نظرياٌ

معابعة أك  ابؼعرفيٌة العمليٌاتطلق عليو ( أي أصبح بـرجات كما بودث بين ىذا كذاؾ )يعن بين ابؼثيرات كالاستجابات
 .ابؼعلومات

 Cognition Information  ابؼعرفيٌةىذه الأياـ معابعة ابؼعلومات  ما يسمىٌ  إفٌ 
Processing(lIs)  ٌنا من نسالش باعتباره مكوٌ تنظر إلذ العقل الا الٌت ابؼعرفيٌةظر يّبو في جوىره كجهة الن

بإجراءات استخداـ ىذه  تتعلٌق مكوٌنات، استرجاعها، برويلها، استعمابؽا( ك يعن بزيينهاعابعة ابؼعلومات )عناصر بؼ
 أنوٌدبؾها مع معارؼ الفرد، ذلك تنظيمها ك  ة يتمٌ من بشٌ ك  ،(385: 2007،حسين أبو رياشمحمّد )ابؼعابعات 

، بينما مستول بؼعلوماتبال إلذ احتفاظ أطوؿ أدٌ  كلٌماسياف ك النٌ  قلٌ  كلٌمامعابعة ابؼعلومات  زاد عمق بذهيي ك  كلٌما
م إلذ احتفاظ قصير بفا يؤدٌ  ،ات كسياقهال ابؼعلومطحي بؼعابعة ابؼعلومات قائم على الاىتماـ بّكجهيي السٌ التٌ 

إلذ زيادة م بدكره ىذا ما يؤدٌ للفرد ك  ابؼعرفيٌةزادت ابػبرات  كلٌمامعابعة ابؼعلومات  زاد عمق بذهيي ك  كلٌماف ،الأمد
 .خبرات ما كراء ابؼعرفة

كصوؿ الأفراد  ، حيث أفٌ مستويات تفكير الأفرادعلومات ك كما ربط العلماء بين ابؼستول العميق بؼعابعة ابؼ
ب من الفرد بفارسة أشكاؿ ابؼعابعة يتطلٌ  معرفيٌ ابؼا كراء قدم ك النٌ ي ك الإبداع التٌفكيرإلذ مستويات تفكير عليا ك
: 2012الأحمدم، مريم ) للفرد ابؼعرفيٌ ربطها مع البناء ك العلبقات بين تلك ابؼعالش ك  العميقة ابؼعتمدة على ابؼعالش

45). 

 :الدّافعيّةما كراء المعرفة باستراتيجيّات علاقة -/10-6

بسبب عيكىا أك  الدٌافعيٌةر على ما كراء ابؼعرفة تؤثٌ  استراتيجيٌات أفٌ  "n.suBusiu 2003"يرل 
ختبارات على نتائج في الا الطٌلٌببة من ناحية أخرل، فعندما بوصل الذٌاتيٌ تسثيرىا على الكفاءة ك  ةببيٌ تفسيراتها السٌ 
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م بواكلوف الوصوؿ نٌ إ( فعة مثل الفّلخاصة إذا كانت نتائج لير متوقٌ ة )كليفات الفصليٌ التٌ ابؼهاـ ك أك الواجبات ك 
عندما بوصلوف على نتائج إبقازية ك  النٌتائجر لأنفسهم حدكث ىذه ة تفسٌ أك منطقيٌ  عقليٌةإلذ سبب أك أسباب 

عندما  ابػاصٌةأك قدراتهم  ابػاصٌ : جهدىم ينبب إلذ عاملين داخليٌ إعياء السٌ  م بييلوف أك ينيعوف إلذنٌ إجيدة ف
 ابؼهمٌةمثل صعوبة  الذٌاتة أم خارج يعيكف ىذا الفّل إلذ أسباب خارجيٌ ا م ربدٌ نٌ إعندما يفّلوف فينجحوف، ك 

ة لتسنيب بريريٌ ة أك التٌ ئ، بودث ىذا كنوع من ابغماية ابؼنطقيٌ يٌ السٌ  عبة أك إلذ ابغظٌ اختباراتو الصٌ س ك ي ابؼدرٌ أك إلذ بريٌ 
 .الذٌات

، بسبب بنائها لثقة حقاللبٌ  النٌجاحم تدعٌ ك ع النٌجاح إلذ القدرة كابعهد تّجٌ : إعياء ةعيائيٌ يعة الإىذه النٌ 
حدم تٌ دعم إحساسو أك شعوره بالة لير ابؼسلوفة ك ابؼستقبليٌ  الصٌعوباتابؼّكلبت أك  حلٌ في قدرتو على  الطاٌلب

 .عند إقبالو على أداء ابؼهاـ

ض من ميل بىفٌ ا ، كمالنٌفسقة بض من الثٌ إلذ القدرة بىفٌ ، فإعياء الفّل إلذ الافتقار العكس أيضا صحيحك 
 .عند إقبالو على أداء ابؼهاـ فعٌاليٌةالانك  العقليٌةلقدراتو  لاستدعائو تعلٌمابؼ

سثير ة تقوـ على التٌ دليٌ ما كراء ابؼعرفة ىي علبقات تبااستراتيجيٌات ك  الدٌافعيٌةالعلبقات بين العوامل  إفٌ 
 الية:التٌ الوقائع ات كالافتراضات ك دٌدؤية المحم ىذه الرٌ تدعٌ ، ك رالتسثٌ ك 

عي أك الو  الذٌاتف الوعي بكراء ابؼعرفة ىو مكوٌ  لاستراتيجيٌات ما الرئٌيسيٌةات دٌدأك المح كوٌناتأحد ابؼ إفٌ   -
ٌّخصيٌةف مستعرض في مكوٌ  أنوٌة كما ذك طبيعة دافعيٌ  نوٌإمن بشة ف، ك ابؼعرفيٌ  العقليٌ ّاط للنٌ  الذٌاتيٌ   .ال

قد ك أك الأىداؼ ابؼنّودة  ابؼهمٌةتو بفي علبق النٌّاطم في ىذا يضبط أك يتحكٌ  افعيٌ ف الدٌ إذف فهذا ابؼكوٌ ك 
 يقود إلذ الفّل في ذلك.

أك الفّل، فإذا   النٌجاحما كراء ابؼعرفة من استراتيجيٌات تقف خلف ناتج  الدٌافعيٌةات دٌدالمح بدعنى آخر فإفٌ ك 
ة بؽذا ببيٌ م الإعياءات السٌ لتدعٌ  النٌتيجةتعود ىذه  ،احبقما كراء ابؼعرفة استراتيجيٌات كانت نتيجة إعمابؽا لأنّطة 

بح أكثر ثقة في معرفتو بقدراتو كمعلوماتو كأنّطتو فيص ابؼهمٌةجهوده في العمل على إلذ قدرات الفرد ك  النٌجاح
خلبؿ العمل  ما كراء ابؼعرفة استراتيجيٌاتلإعماؿ  الدٌافعيٌةقة فيو مييد من الثٌ اتو كينتج عن ىذا الوعي ك استراتيجيٌ ك 

 .حقةعلى ابؼهاـ اللبٌ 
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 م على بكو سلبيٌ لتدعٌ  النٌتيجةما كراء ابؼعرفة فّل تعود ىذه  استراتيجيٌاتإذا كانت نتيجة إعماؿ ك 
 تتمايي في ابذاىين: الٌتة بؽذا الفّل ببيٌ الإعياءات السٌ 

قصير في بذؿ ابعهد أك عدـ الإعماؿ كالتٌ   التٌحكٌمبط أك ة قابلة للضٌ الفّل لأسباب داخليٌ  ردٌ  :ؿالأكّ 
القدرة عند جو بو لتنّيط كأداء أفضل كتكريس أكبر للجهد ك تتٌ ، ك ة الفردر دافعيٌ تتسثٌ  ع ألاٌ توق  نا يي ىك  ،للقدرة فعٌاؿال

 حقة.العمل على ابؼهاـ اللبٌ 

ي بريٌ ك  ابؼهمٌةصعوبة دفة ك الصٌ ك  مثل ابغظٌ  التٌحكٌمبط أك ة لير قابلة للضٌ رد الفّل لأسباب خارجيٌ  :الثاني
تو دافعيٌ  تقلٌ سلبا فتنحصر ثقة الفرد بقدراتو كمعلوماتو ك ة الفرد ر دافعيٌ ع أف تتسثٌ توق  ىنا يي ك  ،مين كنقص القدرةالمحكٌ 

من ما كراء ابؼعرفة ك  ستراتيجيٌاتإعمالو لامستول أدائو ك  فيقلٌ  ابؼعرفيٌ  العقليٌ لنّاطو  الضٌبطول يتضاءؿ تفعيل قً ك 
 .(590: 2004الزياّت، فتحي )ة ينخفض مستول الأداء بشٌ 

 :ما كراء المعرفة استراتيجيّات ر نموّ تطوّ  -11

 .ما كراء ابؼعرفة استراتيجيٌات هات في بموٌ ة توجٌ مو عدالنٌ  النٌفسلاحظ الباحثوف في علم 

ا ضعيف جدٌ  معرفيٌ ما كراء  استراتيجيٌات أطفاؿ ما قبل ابؼدرسة لديهم حسٌ  أفٌ  الدٌراساتت كثير من أكٌد
فلافل كآخركف "دراسة  الدٌراساتمن ىذه ك  الابتدائية ابؼرحلةا في قد ينعدـ أحيانا مقارنة بالأطفاؿ الأكبر سنٌ ك 

كقد لاحظ الباحثوف أف أطفاؿ ما قبل ابؼدرسة لا  ةالابتدائيٌ  ابؼرحلةأطفاؿ على أطفاؿ ما قبل ابؼدرسة ك  "1970
وا ذلك إلذ ع، كقد أرجمعرفيٌ كراء  ما ا بيتلكوف ابغسٌ طفاؿ الأكبر سنٌ بينما الأ ،معرفيٌ ما كراء  يوجد لديهم حسٌ 

، دينا خالد أحمد الفلمباني)تقوبيها ة ك قدرات ذاكرتهم ابغاليٌ ك  غار على مراقبة إمكاناتطفاؿ الصٌ عدـ قدرة الأ
 .: بدكف صفحة(2011

ة ة ليس بؼعابؼهم ابعسميٌ ف الأطفاؿ نظرة شخصيٌ ، كيكوٌ ىممع زيادة بموٌ  التٌفكيرؿ بطبيعة ييداد كعي الأطفا
بعقلهم  تتعلٌقف الأطفاؿ على كجو ابػصوص نظرة يكوٌ ، ك ةاخليٌ ة الدٌ يٌ النٌفسسبة بؼعابؼهم بالنٌ ة فقط بل ك الاجتماعيٌ ك 

من أفكار كمعتقدات كمدركات  العقليٌةحالة الآخرين حالتهم ك  عقيد فيمتيايد التٌ ظرة فهما ه النٌ ىذ كتتضمٌن
 .تغيٌراتابؼدكافع إلذ لير ذلك من كمّاعر ك 
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أطفاؿ ما قبل  ذلك رلم أفٌ دكدة ك معلوماتهم قدرة بؿة عن تفكيرىم ك قدرة الأطفاؿ على إلقاء نظرة داخليٌ ك 
 ثلي مً  ،العمليٌاتم لا يدركوف طبيعة ىذه أنٌ  إلاٌ إلخ ...كر، ينسىة مثل: يعرؼ، يتذٌ درسة بيتلكوف حصيلة لغويٌ ابؼ

ا إذا  ظر عمٌ النٌ  ليعن ببساطة لا يعرؼ شيئا بغضٌ  ينسى"" الثة قد يستخدموف كلمةثٌ ال الأطفاؿ في سنٌ  ذلك أف  
أطفاؿ ابػامسة معلومة جديدة فقد يقولوف أطفاؿ الرابعة ك  تعلٌمعندما يعلومات من قبل، ك ابؼلوا على كانوا قد برصٌ 

 م يعرفونا منذ زمن طويل.أنٌ 

ل في أفكارىم كىكذا ييداد ن قدرة الأطفاؿ على التسمٌ طة تتحسٌ ابؼتوسٌ ك  ةالابتدائيٌ تين حلخلبؿ سنوات ابؼر ك 
 .التٌفكيرعيهم بطبيعة ك 

غار بييلوف لأف يكونوا متفائلين الصٌ ، فالأطفاؿ التٌذكٌرة عن فهمهم لقدراتهم على ييداد الأطفاؿ كاقعيٌ  -
ناؾ ما ىو ى متنوٌعة يكتّفوف أفٌ  تعلٌمات يواجهوف مهمٌ يكبركف ك  اهم بؼلكنٌ ره ك سبة بؼا يستطيعوف تذكٌ ا بالنٌ جدٌ 

شيء  ر كلٌ م لا يستطيعوف تذكٌ أنٌ ذاكرتهم ليست كاملة ك  يبدأ الأطفاؿ في إدراؾ أفٌ ، ك ما ىو سهلك  وتعلٌمصعب 
 يسمعونو.ك  يركنو

من المحتمل ك  اتالاستراتيجيٌ يبدؤكف في استخداـ ىذه ك  التٌذكٌرك  التٌعلٌمات استراتيجيٌ ييداد كعي الأطفاؿ ب -
الأطفاؿ الكبار قد يكوف لديهم  أفٌ  ة بؼا كراء ابؼعرفة بؿدكد إلاٌ فعٌالال اتالاستراتيجيٌ غار بكعي الأطفاؿ الصٌ  أفٌ 

رجاء ) اتالاستراتيجيٌ من ىذه  يعلموف مت يستخدموف كلبٌ ركنة ك بدبّكل كاسع ك قونا يطبٌ  متنوٌعةات استراتيجيٌ 
 (202: 2004أبو علاء، محمود 

ـ ة في تقديراتهم مع تقدٌ يٌ ىؤلاء الأطفاؿ يصبحوف أكثر كاقع بسفٌ "1993آخركف فلافل ك " أكٌدكما 
كلو "د على ذلك أيضا يتقارباف معا. كيؤكٌ م التٌنبٌؤ ابؼدل ك  ابؼدل الفعليٌ  بييادة العمر فإفٌ  أنوٌحيث العمر، 
انغماسا في  م أقلٌ أنٌ ما كراء ابؼعرفة بالإضافة إلذ  استراتيجيٌات غار لديهم نقص فيكوف الأطفاؿ الصٌ " 1987

 .: بدكف صفحة(2004، )دينا خالد أحمد الفلمباني ـ ما بيلكوف من تفكيرمراقبة تقدٌ 

اقبة ن قدرة الأطفاؿ على مر تتحسٌ قبة فهمهم ك أكبر في مرا ينخرط الأطفاؿ مع زيادة أعمارىم بصورة  -
، ككثيرا ما يعتقد راىقوف أكثر كعيا بدا يعرفونو كمت يعرفونوابؼالفهم خلبؿ سنوات ابؼدرسة كبذلك يصبح الأطفاؿ ك 

لذلك لا ، ك الفهم قبل أف بودث ذلك بالفعلك  بقدرتهم على ابؼعرفة ةالابتدائيٌ ة حلابؼر نوات الأكلذ ك أطفاؿ السٌ 
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صلوف على معلومات ناقصة أك لا يسسلوف أسئلة عندما بورجة الواجبة ك يدرسوف أشياء بهب عليهم دراستها بالدٌ 
ثيرا ما يبالغوف في قدرتهم على كة ك ب عليهم تقولص معلوماتهم بدقٌ طلبة ابعامعة ىم أيضا أحيانا يصع أفٌ  ، إلاٌ ةبؿيرٌ 

 الأداء.ك  التٌحصيل

استخدامهم بؽذه  لكنٌ كدكف كعي في بادئ الأمر ك  بّكل آلرٌ  التٌعلٌم عمليٌاتقد يستخدـ الأطفاؿ بعض 
بعض الأطفاؿ قد يضعوف الأشياء في  ، مثاؿ ذلك أفٌ ن مع الوقت كيصبح استخداما مقصودايتحسٌ  العمليٌات

 ـ بطريقة مقصودة إلاٌ ستخدى مفهوما كلا يي صنيف لا يصبح شيئا ىذا التٌ  لكنٌ ، ك التٌعلٌمكطريقة   فئات بّكل آلرٌ 
 .(203: 2004أبو علاء، رجاء محمود )مع العمر  استراتيجيٌةأكثر  الطرٌيقةلذلك تصبح ىذه فيما بعد ك 

 تستمرٌ ر بّكل بطئ ك تتطوٌ ر ك ا كراء ابؼعرفة تظهر بّكل مبكٌ م استراتيجيٌات إلذ أفٌ  الدٌراساتكما تّير 
ابغادية عّر إلذ  ر بّكل ملموس في سنٌ تتطوٌ ابػامسة ك  تنمو ببطء بدءا من سنٌ ، حيث ة ابؼراىقةحلخلبؿ مر 

 الثالثة عّرة.

صوصا في المجالات خل بسسلوب تفكيرىم ك الأطفاؿ بيكنهم التسمٌ  أفٌ  الدٌراساتقد أظهرت العديد من ك 
 التٌفكيرورية حيث يصبح الصٌ  العمليٌاتة حلابغادية عّرة في مر  يبدأ في سنٌ  التٌفكيرالوعي ب ، لكنٌ ابؼسلوفة لديهم
 أكثر بذريدا.

 استراتيجياٌتر بىتلف تطوٌ ن كابػبرة ك ر السٌ ر أيضا بتطوٌ ما كراء ابؼعرفة تتطوٌ  استراتيجيٌات يرل الباحثوف أفٌ ك 
الثانية عّر يصبح  في سنٌ ك  للتٌعلٌما نتيجة ر تدربهيٌ تتطوٌ فولة ك ها تبدأ منذ الطٌ ما كراء ابؼعرفة من شخص لآخر لكنٌ 

يكوف لديو ك  النٌصٌ ة في قاط الأساسيٌ معرفة النٌ  التٌلميذ، فمثلب يستطيع معرفيٌةما كراء  استراتيجيٌات التٌلبميذلدل 
، ابؼعرفيٌةبنّاطاتو  التٌحكٌمك  استراتيجيٌةبيكنو مراقبة استخداـ كل النٌصٌ حسب نوعو ك ة لقراءة دٌدات بؿاستراتيجيٌ 

 ابػامسة ثٌ  تنمو ببطء بدءا من سنٌ ما كراء ابؼعرفة  استراتيجيٌات مع الباحثين في أفٌ  "إبراىيممجدم عزيز "يتفق ك 
 قياسو.ك  الاستراتيجيٌاتقد أمكن برديد عدد لا بسس بو من ىذه ك  ابغادية عّرة تتمحور بّكل ملموس في سنٌ 

 تعلٌمابؼلدل  وعيٌ الطٌ  الضٌبطما كراء ابؼعرفة ىو  استراتيجيٌاتر ابؼظهر الأساسي لتطوٌ  كما يرل الباحثوف أفٌ 
قد يرافق ذلك ك  مراقبة إجاباتوك  التٌعلٌمأثناء يقوـ بو ا عمٌ  تعلٌمابؼبيكن معرفة ذلك من خلبؿ سؤاؿ ك  ابؼعرفيٌةو عمليٌاتل

 .لديو الاستراتيجيٌاتر بحسب تطوٌ  تعلٌمابؼعادات  في سلوؾ ك تغيٌر 
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أثناء  أبنيٌٌةأصبح أكثر  ابؼعرفيٌة العمليٌاتظر في إعادة النٌ لتقولص ابؼعرفة ك  الطٌلٌببقدرات  وف بسفٌ م ابؼربٌ يسلٌ ك 
 الدٌراسةما كراء ابؼعرفة ينبغي بفارستها خلبؿ سنوات  استراتيجيٌات ىذا يّير إلذ أفٌ ك  نٌ في السٌ  الطٌلٌببـ تقدٌ 

ن بيكنهم أف يضعوا الأىداؼ الٌذي الطٌلٌبب، فللتٌعلٌمة فعٌالات استراتيجيٌ تطوير  على الطٌلٌببطة بؼساعدة ابؼتوسٌ 
ين تعلٌمعن أنفسهم كم قادرين على تنمية فهم حقيقيٌ  ،زمة لتحقيق ىذه الأىداؼابػطوات اللبٌ  ابٌزاذالأكادبييٌة ك 

ن الٌذي الطٌلٌبب ، كذلك فإفٌ عفب على نقاط الضٌ غلٌ ات للتٌ استراتيجيٌ ككضع  التٌعلٌمقادرين على معرفة أساليب ك 
ة الذٌاتيٌ تعييي ىذه القدرات تطوير ك  الطٌلٌببإذا استطاع ، ك ف على العمل دكف رقابةك ة قادر الذٌاتيٌ  الدٌافعيٌة بيتلكوف

دينا خالد أحمد ) ةالدٌراسيٌ رات م زيادة بؿتول ابؼقرٌ م سيصبحوف أكثر استعدادا لتحدٌ إنٌ في بداية ابؼراىقة ف
 .:بدكف صفحة(2011،الفلمباني

من أجل إعداد  بنيٌٌةطة في لاية الأابؼتوسٌ ة ك الدٌراسة الابتدائيٌ ة حلمر  أفٌ " 1999فتحي جركاف " يرل
ينبغي  الٌتة تساعد على ترسيخ بعض ابؼمارسات ابغيويٌ  انٌ ما كراء ابؼعرفة لأ استراتيجيٌاتالأطفاؿ لاكتساب 

إبقازه عن  ل فيما تٌ سمٌ التٌ بين ابغين كالآخر ك ف التوقٌ ، كمن بين ىذه ابؼمارسات اليةالتٌ  التٌعليم حلباعها في مراتٌ ا
 .التٌفكيرفي  التٌفكيرتعكس مفهوـ  الٌتطريق إثارة العديد من الأسئلة 

ما استراتيجيٌات  دكف أفٌ يؤكٌ " Peverly et al 2002بيفرلي كآخركف " كما سبق كأف ذكرنا أفٌ 
 للتٌعلٌمة فعٌالات استراتيجيٌ على تطوير  الطٌلٌببطة بؼساعدة ابؼتوسٌ  الدٌراسةكراء ابؼعرفة ينبغي بفارستها خلبؿ سنوات 

في العمر  التٌقدٌـتنمو عادة ببطء مع  الاستراتيجيٌاتىذه  ، في أفٌ "1994عبد الحميد "فق مع رأم ىو ما يتٌ ك 
 .يساعدكا تلبميذىم على تنميتهاسين أف ابؼدرٌ  مسؤكليٌة كأفٌ 

 :كراء المعرفةما استراتيجيّات  أىمّيّة -12

 ات ىي:على ثلبث مسلمٌ  للتٌعلٌمظرة ابغديثة تنضوم النٌ 

 جاىية.د استلبمها أك استيعابها ليس بؾرٌ بناء ابؼعرفة ك  عمليٌة التٌعلٌم -
في بناء معارؼ  السٌابقةتوظيف ابؼعرفة  توظيف ابؼعرفة حيث يتمٌ ك تعتمد على البناء  عمليٌة التٌعلٌم -

 .جديدة
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أبو سعود ىاني ) وتعلٌمة فيما يسثير بفاعليٌ التٌ ك  التٌحكٌمبيكنو ك  ابؼعرفيٌة العمليٌاتكاع ب التٌلميذ -
 .(43 :2013 ،اسماعيل

على قدراتهم في تطبيق  يعتمد بّكل قومٌ  الطلٌبة تعلٌم أفٌ  الدٌراساتكلقد أكضحت العديد من البحوث ك 
ما كراء ابؼعرفة  استراتيجيٌات ترل أفٌ  "ركميزكسكي" أفٌ  "كمسلم الباكم"قد ذكرت ك  ،عرفةكراء ابؼ ما استراتيجيٌات

طاىر محسن  الباكم،ماجدة ابراىيم ) بهب تدريبهم عليهاين ك تعلٌما للمجدٌ  مهمٌة( التٌقولص، ابؼراقبة ك التٌخطيط)
 .(131: بدكف تاريخ مسلم

 التٌحصيلك  التٌعلٌمن ملموس في أظهرت كجود برسٌ  الدٌراسات أفٌ " 2002schrawسكراك " كيّير
باعتبارىا جيءا من الاستراتيجيٌة كن استخداـ ىذه كيف بيمعرفة مت ك ك ستراتيجيٌات عندما يكوف ىناؾ تنظيم للب

تساعد الفرد على إدارة مهاراتو  انٌ اجح لأالنٌ  للتٌعلٌمما كرا ابؼعرفة تعتبر ضركرية استراتيجيٌات  في لذا فإفٌ الصٌ  ميالتٌعل
ة كبنائها كىذا ما بيكن بيكن تصويبها من خلبؿ تصويب ابؼهارات الإدراكيٌ  الٌتكبرديد نقاط ضعفو ك  العقليٌة

 .ما كراء ابؼعرفةاستراتيجيٌات د القياـ بو لامتلبؾ افر للؤ

واب ق بدعرفة الصٌ ؿ يتعلٌ الأكٌ  :نينما كراء ابؼعرفة إلذ مكوٌ استراتيجيٌات م قسٌ  فقد " Brownبراكف"ا أمٌ 
ق الش فيتعلٌ ف الثٌ ا ابؼكوٌ أمٌ  ابؼهمٌةضبط أثناء تنظيم ك  العقليٌةالقدرات ل في الأنّطة ك سمٌ التٌ  يتضمٌنىو ما كابػطس ك 

 عقليٌ تنظيم  عمليٌة اسنٌ قد كصفها بابؼّكلبت ك  حلٌ  أك التٌعلٌمف أثناء بفارسة وظ  تي  الٌتك  الذٌاتيٌ  التٌنظيمت انيٌ بتق
ئ ىي منبٌ ك  التٌعلٌمفي  مهمٌةما كراء ابؼعرفة  تراتيجيٌاتساتعتبر الإدراؾ متلبزماف ك  ة كتنظيمابؼعرفة الإدراكيٌ  أفٌ  أكٌدك 

ة مع نا أفضل مقار وف إبقازا أكادبييٌ بوقٌقما كراء ابؼعرفة  استراتيجيٌاتن لديهم الٌذي الطلٌبةف جاح الأكادبييٌ للنٌ  قومٌ 
 الطٌلٌببما كراء ابؼعرفة تساعد  استراتيجيٌات لأفٌ  ،ما كراء ابؼعرفة بدرجة أقلٌ  استراتيجيٌاتن بيتلكوف الٌذي الطلٌبة

الأىداؼ قة كصل بين إتقاف حلل الر فهي تّكٌ بالتٌ ك  مهتعلٌمات استراتيجيٌ ين على تّكيل على أف يكونوا قادر 
 .(198: 2011 ،محمد عبد الفتاح شاىين كعادؿ رياف عطية) الأكادبيي النٌجاحكإبقازىا ك 

بقدرة  تهتمٌ  الٌتما كراء ابؼعرفة ك  نظريةٌب تمٌتابغديثة اى الدٌراساتالبحوث ك  أفٌ  "صبرم كتوفيق"يذكر 
سهم في تّجيع يي  التٌعلٌمابؼرتبطة بدوضوع  العمليٌاتفي  التٌحكٌمك  ،ابؼختلفة التٌعلٌم عمليٌاتعلى اكتساب  تعلٌمابؼ
ها حلٌ ين قادرين على مواجهة مّكلبتهم ك ين فاعلتعلٌميكونوف مة من بشٌ ك  في تفكيرىم، التٌفكيرين على تعلٌمابؼ

 .بسسلوب كاعو 
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إذ يرل  ،تعلٌمابؼم ك ما كراء ابؼعرفة ذات فائدة كبيرة للمعلٌ  استراتيجيٌات كجد عدد من الباحثين أفٌ  كقد
بكو الأىداؼ  توجيو سلوكوفي تفكيره ك  التٌحكٌملكنو قادر على ك  يفكٌرد كائن الانساف ليس بؾرٌ  أفٌ  "كلوبي"

ماجدة ابراىيم فكير )الانساف يستخدـ فهمو لذاتو كسداة للتٌ  أفٌ أم  ،على تنظيم ذاتو كتقوبيها وعية كقادرالنٌ 
 .(131: بدكف تاريخ ،طاىر محسن مسلم الباكم،

البسيطة من  كوٌناتابؼ حتٌ  أنوٌإلذ  "2006Anderson et alخركف آأندرسوف ك "كقد أشار 
 .في البيئات ابؼناسبة التٌعلٌمسرعة بيكنها برسين  ابؼعرفيٌ ما كراء  التٌحكٌمابؼراقبة ك 

مساعدة في  ةبطرؽ كثيرة كبـتلفة كلكن بصفة خاصٌ  التٌعلٌمما كراء ابؼعرفة تساىم في  استراتيجيٌات إفٌ 
مراقبة ك  ،ابعة ابؼعلومات على مستول أعمقمعلانتباه بدييد من الكفاءة ك ين على استخداـ مواردىم في اتعلٌمابؼ

فمن خلبؿ  ،ةدٌدبؿ همٌةأدائو بؼص ك للنٌ  تعلٌمابؼما كراء ابؼعرفة تّير إلذ كعي استراتيجيٌات ف، ةأدائهم بصورة أكثر دقٌ 
من ذلك قدرتهم على  الأىمٌ  فقط كلكنٌ  يٌةالتٌعليمإبقاز مهامهم  الطٌلٌببما كراء ابؼعرفة لا يستطيع استراتيجيٌات 
 .مدل ابغياة ابؼعرفيٌة العمليٌاتتطبيقها على 

ين ذكم تعلٌمابؼ ، حيث أفٌ الطٌلٌببعند  للتٌعلٌم الدٌافعيٌةيادة ما كراء ابؼعرفة على ز استراتيجيٌات تساعد 
 .اخليةة الدٌ الذٌاتيٌ  الدٌافعيٌةك  النٌفسقة بيكف بالثٌ يتميٌ  ابؼعرفيٌةما كراء  الاستراتيجيٌات

 التٌعلٌممت يكوف ما كراء ابؼعرفة لديو ك  استراتيجيٌاتطالب يرتبط بتنمية  عند أمٌ  1الإبداعك ي ميٌ تنمية التٌ  إفٌ 
: 2011 ،دينا خالد أحمد الفلمباني)  ؟تعلٌمبؼاذا ي؟ ك تعلٌميف يك؟ ك تعلٌمماذا ي تعلٌمابؼأف يعرؼ  ذا معنى لابدٌ 

 .بدكف صفحة(

الػػػتٌعلٌم بنجػػػاح كتعمػػػل علػػػى تنفيػػػذ العمليػٌػػات إفٌ اسػػػتراتيجيٌات مػػػا كراء ابؼعرفػػػة تسػػػاعد التٌلبميػػػذ علػػػى برقيػػػق 
ابؼعرفيػٌػػة ابؼناسػػػبة لتحقيػػػق الغػػػرض منهػػػا، فهػػػي تتضػػػمٌن الضٌػػػبط النٌّػػػط بؽػػػذه العمليػٌػػات كالتٌخطػػػيط لػػػتعلٌم مهمٌػػػة مػػػا، 

 كمراقبة عمليٌات الفهم كتقييم مدل التٌقدٌـ بكو ابؽدؼ.

                                           
عػنى ككلٌمػا كانػت ىنػاؾ بػرامج م ابؼالتٌعلٌم الفعٌػاؿ أك الػتٌعلٌم ذمن بين ما كرد عن أبنيٌٌة استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة أفٌ بؽا دكرا في  1

 هم ذلك في تنمية التٌميٌي كالتٌفكير الإبداعيٌ لدل التٌلبميذ.تعمل على تنمية استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة أس
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السٌػػيطرة الواعيػػة علػػى تفكػػيرىم كينمٌػػي لػػديهم إفٌ تعلػػيم عمليػٌػات التٌفكػػير كمهاراتػػو يعطػػي الطلٌبػػة إحساسػػا ب
شػػعور الثقٌػػة بػػالنٌفس، يرافقػػو إبقػػاز في التٌحصػػيل الدٌراسػػيٌ كفي ابغيػػاة العمليػٌػة كىػػذا يعػػن برقيػػق الأىػػداؼ التٌعليميػٌػة 

 (604: 2015العبيدم كآخركف، سحر حسين )

كادبييػٌة كتوصٌػل مػن خػلبؿ ىػذه تطبيقات تربويةٌ متعدٌدة في بـتلف المجػالات الأ "brown" براكف أجرل 
)أزىػػار ىػػػادم  راء ابؼعرفػػة في الػػتٌعلٌم الفعٌػػاؿالتٌطبيقػػات إلذ الأبنيٌػٌػة البالغػػة لػػدكر كػػلٌ مػػن ابؼعرفػػة كاسػػػتراتيجيٌات مػػا ك 

 .(189: 2013رشيد، 

ييفترض أفٌ ابؼتعلٌم عندما تتحسٌن لديػو العمليػٌات ابؼعرفيػٌة سػوؼ يػنعكس ذلػك علػى التٌحسٌػن في ابؼهػارة كما 
عػلاء الػدّين ك  عبد الناصػر الجػراح)الأكادبييٌة على افتراض أفٌ ىذه متطلٌبات ضركريةٌ لاكتساب ابؼهارة الأكادبييٌة 

 .(2011عبيدات،

ابؼّػكلبت كالأقػلٌ قػدرة، أفٌ ابػػبراء  فالفرؽ الأساسي بين ابػبػير في حػلٌ  ،إفٌ التٌعلٌم عن طريق التٌفكير بوسٌنو
: بػدكف 2011، دينػا خالػد أحمػد الفلمبػاني)يفهموف تفكيرىم كيّػرحونو بينمػا لا يسػتطيع الآخػركف فعػل ذلػك 

 .صفحة(

قػػػو كبقاحػػػو تفوٌ ت العديػػػد مػػػن الدٌراسػػػات علػػػى دكر كأبنيٌػٌػػة كعػػػي ابؼػػػتعلٌم بعمليٌاتػػػو ابؼعرفيػٌػػة في مػػػدل كقػػػد دلػٌػػ
ب علػػى الصٌػػعوبات الػٌػت غلػٌػاقػػد كتسػػاعده علػػى التٌ ي لديػػو التٌفكػػير النٌ ىػػذه الاسػػتراتيجيٌات تنمٌػػ الدٌراسػػيٌ باعتبػػار أفٌ 

 ،عبػػد الرّحمػػاف بػػن بريكػػة)ؽ ي القػػدرة لديػو علػػى حػػلٌ ابؼّػػكلبت التٌعليميػٌػة بكفػاءة كتفػػوٌ تواجهػو أثنػػاء الػػتٌعلٌم كتنمٌػػ
2007: 10). 

ة ، كبكيفيٌ استخداـ التٌلبميذ لاستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة يييد من كعيهم بدا يدرسونو في موقف معيٌن  إفٌ 
سهم في الوقت م أيضا إلذ تقليل صعوبات التٌعلٌم، كيي تعلٌمهم، كيؤدٌ  مدل تٌ  حو الأمثل كإلذ أمٌ تعلٌمهم على النٌ 

 وظيف.ابؼعابعة كالتٌ مة من التٌفكير ك ذاتو في الارتقاء إلذ مستويات متقدٌ 

إفٌ الأشخاص لير القادرين على برديد الاسػتراتيجيٌات ابؼناسػبة كلػير القػادرين علػى مراقبػة ذكاتهػم أثنػاء حػلٌ 
ابؼّكلبت كأثناء تعلٌمهم ىم متعلٌموف مبتدئوف كسػلبيٌوف، أمٌػا ابؼتعلٌمػوف ابؼهػرة مػا كراء معرفيػٌا لا يبنػوف فقػط معرفػة، 
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وف ابؼعرفػػػة ابؼكتسػػبة كمػػػا يظهػػػركف فهمػػػا بؼػػػا يتعلٌمونػػو، لأنٌػػػم علػػػى كعػػػي بعمليػٌػػاتهم العقليػٌػػة ىػػم أيضػػػا يراقبػػػوف كيقيٌمػػػ
 ابػاصٌة كىذا ينتقل )ينعكس( على برصيلهم الدٌراسي.

كالعمليػٌػػات مػػػا كراء معرفيػٌػػة ىػػػي عمليػٌػػات ضػػػبط ابؼهػػػارات الػٌػػت تنّػػػط خػػػلبؿ الػػػتٌعلٌم كالػػػتٌحكٌم بهػػػا، كإذا لد 
يسػػتطع الفػػرد القيػػاـ بالاسػػتراتيجيٌات كابؼهػػارات مػػا كراء معرفيػٌػة فسػػيبدك كػػلٌ تعلػٌػم ككػػلٌ مهمٌػػة تعليميػٌػة ككسنٌػػا مهمٌػػة 

ذلػك فػإفٌ العمليػٌات مػا كراء ابؼعرفيػٌة بذعػل الػتٌعلٌم أفضػل كأسػهل،  جديدة، بفاٌ بهعل التٌعلٌم صعبا، كعلى العكس من
 مػدنػافر أح)حيث تساعد الطلٌبة على أف يصبحوا أكثر كعيا عندما يقوموف بدهمٌة ما كيفهموف طبيعػة ىػذه ابؼهمٌػة 

 .(38 :2014 بقيعي،

لقد توسٌع الاىتماـ بنظريةٌ ما كراء ابؼعرفة في المجاؿ التٌربومٌ مؤخٌرا، فقد كجد عدد من الباحثين أفٌ 
استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة بؽا فائدة كبيرة للمتعلٌمين كابؼعلٌمين، إذ أفٌ الانساف ليس كائنا يفكٌر فحسب كلكنٌو 

بٌذاه الأىداؼ النٌوعيٌة، قادر على تنظيم ذاتو كتقوبيها كأفٌ قادر على التٌحكٌم في تفكيره، كتوجيو سلوكو في ا
 .(Hacker,1999:35) الانساف يستعمل فهمو لذاتو أداة للتٌفكٌر 

بذعل الأفراد قادرين على استعماؿ معرفتهم كاستراتيجيٌاتهم بصورة أكثر فاعليٌة كذلك بسف يكونوا انتقائيٌين 
(Schraw &Shman,1995:355). 

 الية:قاط التٌ راء ابؼعرفة في النٌ ما ك استراتيجيٌات  أبنيٌٌةص سبق بيكن أف نلخٌ  من خلبؿ ما

محسن ) لأنٌا تّدٌد على الكيف لا على الكمٌ  الانتقاؿ بالطلٌبة من التٌعلٌم الكمٌي إلذ التٌعلٌم النٌوعيٌ  -
 .(147: 2014علي عطيّة، 

ا يساىم ة بفٌ اخليٌ اجعة الدٌ غذية الرٌ توليد التٌ ابؼراقبة ك  عمليٌةما كراء ابؼعرفة من القياـ ب استراتيجيٌات نبسكٌ  -
 .التٌعلٌم عمليٌةفي  اتالاستراتيجيٌ ة في تكييف استخداـ بفاعليٌ 

 Paris andكينجرادباريس ك " تو كقد بيٌن ما كراء ابؼعرفة يييد من فاعليٌ استراتيجيٌات ب تعلٌمابؼمعرفة  -
Winograd "  ٌما كراء ابؼعرفة يساىم في: استراتيجيٌات برسين أف 

 .ة عن تفكيرىمباستبصارات ذاتيٌ  الطلٌبةتيكيد  -
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 .التٌعلٌمة برقيق استقلبليٌ  -

 .تعلٌمابؼة ي دافعيٌ يبرف، ك ت إبهابيةالافعتكوين معتقدات ذاتية كان -

 اتالاستراتيجيٌ كاختيار ابػطط ك  تعلٌمابؼض بؽا يتعرٌ  الٌتات للوضعيٌ  الاستراتيجيٌ ّفير تفيد في التٌ  -
 ابؼناسبة للوصوؿ إلذ ابؽدؼ.

ليلى ) تنوٌعةتنظٌم اختيار كاستخداـ أشكاؿ ابؼعرفة ابؼ الٌتالقرارات  ابٌزاذ عمليٌاتتعبٌر عن  -
 .(132 :2011 ،بوبكرم

 .عابيعلى الاست تعلٌمابؼبرسين قدرة  -

قليل من التٌ ك  ،توانتيجة لإدراكو لإمكانيٌ  التٌلميذقد تواجو  الٌت التٌعلٌمقليل من صعوبات التٌ  -
 قد تواجهو. الٌتية النٌفسغوط الضٌ الاضطرابات ك 

 ما كراء المعرفة: استراتيجيّاتلتنمية  المعلّميستخدمها  التّي اتالاستراتيجيّ  -13

 ة العليا ما يلي:الأساسيٌ  ابؼرحلةما كراء ابؼعرفة عند طلبة  استراتيجيٌاتفي تطوير  ابؼعلٌمات من أبرز مهمٌ 

 تقوبيها.أداءاتهم ك ك مراجعة خططهم ك  ابؼهمٌةعلى تبادؿ الأفكار عند أدائهم  الطلٌبةتدريب  -
لوف كما لوف كما لا يفضٌ من خلبؿ معرفة ما يفضٌ  الأكادبييٌةعلى الوعي بذكاتهم  الطلٌبةتدريب  -

 .، إلذ لير ذلكعليو ما لا يوافقوفيوافقوف ك 
ينهمكوف فيها  الٌت الذٌىنيٌة النٌّاطاتذلك بؼعرفة ما، ك  همٌةدائهم بؼأبصوت عاؿ في أثناء  التٌفكير -

إصلبح طريقة طوير ك التٌ عديل ك ، مفصحين بذلك على بمط تفكيرىم من أجل التٌ مهتعلٌمفي أثناء 
 م للموضوع.هتعلٌم

لة بدوضوع ما )مثل ذات الصٌ  التٌفكير استراتيجيٌاتعلى  الطلٌبةتدريب  إذا تٌ  أنوٌبويوف يرل الترٌ  -
ة ياضيٌ ابؼسسلة الرٌ  حلٌ ى ة( فإف ذلك يساىم في تنمية قدرتهم علابؼسسلة ابغسابيٌ  حلٌ تدريبهم على 

 .بّكل عا ٌـ
 الٌترجة ذلك بدساعدتهم على برديد الدٌ على برديد مستول الكفاية عندىم ك  الطلٌبةتدريب  -

ر حكم ذلك من أجل مساعدتهم على تصوٌ ك ى منها ما تبقٌ ك  ابؼهمٌةء انكصلوا إليها في طريقهم لإ
 ينبغي عملو لتحسينو؟ الٌذمما دائهم ك أعاـ على 
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 الاستراتيجيٌةماىية تلك ي ك التٌعليمفي ابؼوقف  الطلٌبةمة من قبل ابؼستخدى  الاستراتيجيٌةالوقوؼ على  -
لأنواع الأداءات ابؼختلفة في  بموذجيٌ  بعرض عمليٌ  الطلٌبةأك أحد  تعلٌمابؼبمذجتها )بدعنى قياـ  ثٌ 

 .(الاستراتيجيٌةىذه 

 ما كراء ابؼعرفة على ما يلي: استراتيجيٌاتتنمية ك  ات بناء ك دعماستراتيجيٌ تقوـ ك 

 .ما كراء ابؼعرفة استراتيجيٌاتاكتساب ك لاستثارة  يٌةالتٌعليمتهيئة البيئة  -
 .ما كراء ابؼعرفةاستراتيجيٌات بمذجة أنّطة  -
 .ابعماعيٌ  الأكادبييٌ فاعل تيسير التٌ  -
 .ليٌ سمٌ التٌ  التٌفكيرتّجيع دعم ك  -
 .تقولص الأقرافك  الذٌاتيٌ قدير التٌ ك  التٌقولصدريب على التٌ  -
 .ابؼعرفيٌ  الضٌبطبرسين  -
 .هايةابؼّكلبت مفتوحة النٌ  حلٌ  -
 ة.نائيٌ ابؼّاركة الثٌ  -

 الر:حو التٌ على النٌ  اتالاستراتيجيٌ من ىذه  كسنتناكؿ كلٌب 

س بيكنو من ابؼدرٌ  إفٌ ما كراء المعرفة:  استراتيجيّاتاكتساب لاستثارة ك  يّةالتّعليمتهيئة البيئة  -
ما كراء ابؼعرفة كبيكن  استراتيجيٌاتاكتساب م استثارة ك دريس أف يدعٌ أساليب التٌ خلبؿ طرؽ ك 

 لتحقيق ىذا ابؽدؼ من خلبؿ: يٌةالتٌعليمتعييي بيئة الفصل س تهيئة ك للمدرٌ 
 .ةبنائيٌ ة ك طة كمستمرٌ نّ التٌعلٌم عمليٌاتجعل  -
 .الطٌلٌببك س قة ابؼتبادلة بين ابؼدرٌ على الثٌ  مبنٌ  الأكادبييٌ  جتماعيٌ الا يٌ النٌفسجعل ابؼناخ  -
 تفكيره.كاف مستواه ك   اذاتو أيٌ  تلميذ باعتباره قيمة في حدٌ  تقدير كلٌ  -
 .(604: 2004 الزياّت،فتحي ) ةعاكنيٌ تٌ كالعلبقات ال التٌعلٌمك  إشاعة ركح الفريق -

أك القدكة  النٌموذجنفسو  ابؼعلٌمنعن بها أف يكوف ك  ما كراء المعرفة:استراتيجيّات نمذجة أنشطة  -
عن طريق  ابؼعرفيٌ ما كراء  التٌفكير استراتيجيٌاتفي إبراز  النٌموذج ابؼعلٌمص دكر يتلخٌ ك  ،ينتعلٌمابؼأماـ 
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 عمليٌة ة تنفيذ كلٌ كيفيٌ خطوة ك  اختيار كلٌ الأسباب كراء ابؼّكلة ك  لٌ اتو أثناء قيامو بحإيضاح سلوكيٌ 
 (.128:2012، الأحمدم مريم)

فهو يقوـ  ،للؤطفاؿ التٌفكيريعمل على بمذجة  الٌذم ابؼعلٌم أفٌ  "2008بدير  كريماف"كقد ذكرت 
 التٌفكير عمليٌةنفسو أثناء يدكر بين الفرد ك  الٌذماخلي لي بدا يثير كعي الأطفاؿ بابغوار الدٌ بنمذجة للحوار التسمٌ 

 كأفلوا إليها يف توصٌ كن الأطفاؿ أف يّرحوا إجاباتهم ك س محيث يطلب ابؼدرٌ  الذٌاتيٌ ساؤؿ عهم على التٌ يّجٌ ك 
توجيو أسئلة بؼساعدة الأطفاؿ  -ساؤؿات التٌ استراتيجيٌ فيستخدـ بؾموعة من  ،نوا ابؼنطق كراء ىذه الإجاباتبيٌ ي

 سكٌدذتها عندما كنت لير متابزٌ  الٌتلا؟ ما ابػطوات قمت بعملو أكٌ  الٌذمتفكيرىم مثل: ما  عمليٌاتعلى توضيح 
كوف ىذا الّيء؟ ف كيف سيا قمت بعملو؟ كيف قمت بتغيير طريقتك في الأداء؟ إذا حدث لك ذلك صً بفٌ 

 التٌفكيرة ىذا يساعد الأطفاؿ على فهم كيفيٌ ك  ة"لميحيٌ طلق على ىذه الأسئلة "الأسئلة التٌ يي ك  ؟سوؼ نفعلو ذاكبؼا
 ل.سمٌ التٌ ك 

ة عهم على توليد تساؤلات ذاتيٌ تّجٌ اخلي ك ح للؤطفاؿ طبيعة ابغوار الدٌ توضٌ  الاستراتيجيٌةىذه  أم أفٌ 
ٌّ  التٌفكيرتساىم في جعل   سبة بؽم.عور بالنٌ يستي على مستول الوعي أك ال

ة" ليٌ الأسئلة مصطلح "الأسئلة التسمٌ ة على ىذه بصفة خاصٌ  ابؼتفوٌقين تعلٌمق الباحثوف ابؼهتموف بتعليم ك طلً يي ك 
 ابؼتفوٌقينلدل  ابؼستقلٌ  التٌعلٌم استراتيجيٌات تلعب دكرا مهما في بموٌ  الٌتفي إشارة إلذ دكرىا كسحد أنواع الأسئلة 

 1993اليوت "اعتمدت عليها دراسة  الٌتات ما كراء ابؼعرفة استراتيجيٌ مذجة أحد النٌ  استراتيجيٌةقد كانت ك 
Elliott" اتالاستراتيجيٌ ات، باعتبارىا أحد ياضيٌ في الرٌ  التٌحصيل منخفضيٌ ك  ابؼتفوٌقينلدل  الريٌاضيٌاتيٌة 

ة تقدلص بماذج ذاتيٌ ك  النٌماذجعلى بؿاكاة ىذه  ابؼتفوٌقين الطٌلٌببتدريب بعض بهم ك لطلبٌ  معرفيٌةكراء  ة ابؼادعيميٌ التٌ 
 ذلك من خلبؿ: بيكن أف يتمٌ ة لديهم ك قويٌ ة ك فعٌال

 .ابػاصٌ فظي ابؼسموع عن تفكيرىم عبير اللٌ سين بالتٌ قياـ ابؼدرٌ  -
 .فظي ابؼسموع عن تفكيرىمعبير اللٌ على التٌ  الطٌلٌببتّجيع  -
 .التٌفكيرتطوير بماذج ب بؼناقّة ك لٌب ة للطٌ قات مؤبسريٌ لدعم القياـ بح -
فة من ابؼستهدى  الاستراتيجيٌات ونابتعليم أقر  الطفٌلعلى قياـ  الاستراتيجيٌةتعليم الأقراف: تعتمد ىذه  -

 .الاستراتيجيٌاتحا ىذه موضٌ  -ابؼّكلة حلٌ – ابؼهمٌةداء سخلبؿ قيامو ب
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أحد أشكاؿ إثراء ابؼنهج بدا يناسب  تعليم الأقراف يعدٌ  إلذ أفٌ  ابؼتفوٌقين تعلٌموف بتعليم ك يّير ابؼهتمٌ 
 .داخل الفصوؿ العادية ابؼتفوٌقينت احتياجا

بيكن بها تنمية  الٌت اتالاستراتيجيٌ ة من ستراتيجيٌ ىذه الا أفٌ  "2008بدير ماف يكر " رل دراسةكت
ؽ ابؼتفوٌ  الطفٌلمج حيث بيكن أف يقوـ أسلوب الدٌ  في ظلٌ  ابؼتفوٌقينما كراء ابؼعرفة لدل الأطفاؿ  استراتيجيٌات

ة الذٌاتيٌ ساؤلات التٌ ك  التٌفكيرمنمذجا طريقة  وناأماـ أقر  -مّكلة ما حلٌ – مهمٌةداء أة لكيفيٌ  بعرض عمليٌ 
 .(الطفٌل – تعلٌمابؼمذجة بواسطة نوعا من أنواع النٌ  اخلي )تعدٌ حا ابغوار الدٌ موضٌ ك 

ل وصٌ قامت على مقارنة التٌ  الٌتالبحوث ك  الدٌراساتتّير  :الجماعيّ  فاعل الأكاديميّ تيسير التّ  -
بابؼئة فقط من  تسعة ا إلذ أفٌ بصاعيٌ ا بها ك ابؼطركحة فرديٌ  الأكادبييٌةابؼّكلبت حلوؿ للؤسئلة ك إلذ 

ياؽ أك نهم السٌ نة مكٌ بابؼئة من أفراد العيٌ  بطسة كسبعين، مقابل اوؿ فرديٌ للوا إلذ ابغنة توصٌ أفراد العيٌ 
 .(584: 2004 الزيات،فتحي )وؿ لل إلذ ابغمن التوصٌ  الإطار ابعماعيٌ 

 حلٌ ات استراتيجيٌ في  ابعماعيٌ  التٌفكيركتبادؿ الأفكار ك  التٌعاملللؤطفاؿ فرصة  الاستراتيجيٌةتتيح ىذه 
كعلى ذلك فهذه  ،طفل في المجموعة بكلٌ  ابػاصٌة التٌفكير اتاستراتيجيٌ توضيح ك  -اـداء ابؼهأ–ابؼّكلبت 
بّكل بصاعي كما تساعد على قياـ أطفاؿ المجموعة بإجراء  التٌفكيرحوؿ  التٌفكيرسهم في استثارة تي  الاستراتيجيٌة

 .مع بعضهم البعض معرفيٌ ار ما كراء حو 

كضة مثل دراسة ما كراء ابؼعرفة لدل أطفاؿ الرٌ  استراتيجيٌاتتناكلت  الٌت الدٌراساتكقد أكصت أحدث 
في  الاستراتيجيٌةباستخداـ ىذه "أندرسوف ك آخركف" دراسة ك فانديكامب" "بيرم ك دراسة ك  كاتبريد""ىندم ك 

ة العمل في فاعليٌ "لاركن" ت نتائج دراسة أكٌدكضة كما ما كراء ابؼعرفة لدل أطفاؿ الرٌ  استراتيجيٌاتتنمية 
 كضة.ما كراء ابؼعرفة لدل أطفاؿ الرٌ  استراتيجيٌاتفي تنمية  العلميٌةة أثناء الأنّطة بؾموعات تعاكنيٌ 

م ذالٌ عرفة ك ما كراء ابؼ استراتيجيٌات صيات مؤبسرت تو أكٌدة فقد بصفة خاصٌ  ابؼتفوٌقينسبة للؤطفاؿ بالنٌ ك 
لتنمية  ابؼهاـ بّكل تعاكلشٌ  بسداءعلى ضركرة الاىتماـ  ابؼتفوٌقينة ة لرعايالعابؼيٌ  TACمة قد برعاية منظٌ عي 

 .(198-196 :2008بدير، كريماف ) ابؼتفوٌقينما كراء ابؼعرفة لدل  استراتيجيٌات
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لي صربوة سمٌ التٌ  التٌفكيرتعييي اكتساب ات دعم ك استراتيجيٌ أف تكوف  بهبلي: التأمّ  التّفكير -
لتناكؿ الأفكار كالقضايا  الطٌلٌببككاضحة مع اعتمادىا على ابؼمارسة ابؼباشرة، من خلبؿ استثارة 

طرح نواتج ىذا حوبؽا ك  التٌفكيرة ك ابؼناشط ابغياتيٌ ك  ةالدٌراسيٌ رات ة الواردة في ابؼقرٌ قاط ابػلبفيٌ النٌ ك 
 التٌفكيرم في تعميق سهً ن أف تي كً بيي  الٌتسين للقراءات أم حوبؽا، مع توجيو ابؼدرٌ ، كتبادؿ الرٌ التٌفكير

مع دعم تسجيل  ،ل الاختلبفات فيهاتقبٌ د الرؤل ك أك الإبؼاـ الأفضل بجوانبها مع تّجيعهم على تعدٌ 
و كركافده كر معطياتفً  لكلٌ جاىتها ك فكرة كى  لكلٌ  فٌ ترسيخ مبدأ أهائية حوبؽا ك إصدار الأحكاـ النٌ 

 .(585: 2004الزّياّت، فتحي ) اتوراتو ك تداعيٌ مبرٌ ك 
ىو أساس  الذٌاتيٌ  التٌقولصدريب على التٌ تقويم الأفراد: ك  الذّاتيّ  التّقويمقدير ك دريب على التّ التّ  -

فكر الفرد  ا تقولص الأقراف فهو ردٌ أمٌ  ،ابؼعرفيٌ  العقليٌ ّاط للنٌ  الذٌاتيٌ  الضٌبطالقائم على  التٌعلٌم
اتو في ضوء استراتيجيٌ تعديل أك تطوير فكر الفرد ك اتهم ك استراتيجيٌ اتو إلذ فكر الأقراف ك استراتيجيٌ ك 

 اتهم.استراتيجيٌ أفكار الآخرين ك 
ما  التٌفكير استراتيجيٌاتك  التٌفكيرلأنّطة  ابؼعرفيٌ  الضٌبطبيكن برسين  :المعرفيّ  الضّبطتحسين  -

 حلبابؼرا تتعلٌقلديهم من خلبؿ إكسابهم لأساليب صربوة تتناكؿ الإجابة على أسئلة  كراء ابؼعرفيٌ 
 :2004 الزيات،فتحي ) التٌقولصابؼراقبة ك  التٌخطيطما كراء ابؼعرفة:  استراتيجيٌاتب تعلٌقةلبث ابؼالثٌ 

كيقوـ ( 1984Costa)كوستااقترحو  :ؿالأكّ  ،ابؼعرفيٌ  الضٌبطلتحسين  فكىناؾ أسلوبا ،(605
)باير : اقترحو انيالثّ ، كيٌةالتٌعليملمهاـ ل ىمتنفيذ ءأثنا الطلٌبةعلى استخداـ دليل متابعة من قبل 

1986Beyer). 
الثلبث  الاستراتيجيٌاتتقدلص  : يقوـ على، باستخداـ صحيفة عملؿالأسلوب الأكّ  -

في   الطلٌبةّاركة فاعلة من قبل بدك  الدٌراسيٌ ( ضمن سياؽ المحتول التٌقولصك  ،قبةابؼرا ،التٌخطيط)
 الر:كخطواتو كالتٌ  ة،حلمر  كلٌ 
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 التّقويم المراقبة التّخطيط

 ...................أىداؼ تٌ برقيقها -  - الأىداؼ........................ -

...................................   

 ...................لد تتحقٌقأىداؼ  -  ...................................

...................................   

 ................أسلوب فعٌاؿ مناسب -  ............كصف الأسلوب ابؼقترح -

 ....................أسلوب لير فعٌاؿ -  ...................................

 ................بهب تعديلهاأساليب  -  ...................................

 .................صعوبات لير متوقعٌة -  ..................صعوبات متوقعٌة -

 .......................نتائج لير متوقعٌة  ...................................

...................................   

 ة توظيفهاكيفيّ ىذا الدليل ك  مكوّناتلبة للطّ  المعلّميشرح (: يمثّل صحيفة عمل 02جدكؿ رقم )

ت برقٌقىداؼ الأ أمٌ فة ك  دكرىم في رصد الأىداؼ كمدل مناسبتها للفئة ابؼستهدى مثلب: يبيٌن  التٌخطيطفي 
 .تحقٌقها لد تأيٌ ك 

تنفيذه بنجاح ككضع ملبحظات  تٌ أسلوب  خطوة ككضع إشارة أماـ كلٌ  في الأسلوب ابؼقترح مراقبة كلٌ ك 
 على طرح أسئلة مثل: الطلٌبةب در  يي خطوة ك  تعديل أك إضافة مقابل كلٌ  قصيرة عند إجراء أمٌ 

 ؟فعٌالابع ىل كاف الأسلوب ابؼتٌ  -
 تعديلها؟ تٌ  الٌتما ابػطوات  -
 بنجاح؟ الصٌعوباتىل ت معابعة  -
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 الية:على طرح الأسئلة الت   الطلٌبةب در  يي  التٌقولصفي 

 ابؼرجوة. النٌتائجبرقيق  ىل تٌ  -
 ة؟عتوق  كانت مي   الٌتإليها لير تلك توصلت  الٌت النٌتائجما  -

ما  التٌفكير استراتيجيٌاتفي الوقت نفسو بيارسوف ك  يٌةالتٌعليم ابؼهمٌةداء أ الطلٌبةفي مثل ىذا الإجراء بيارس ك 
 بسنفسهم. ابؼعرفيٌ كراء 

، شرح الاستراتيجيٌةعن  )الإعلبف خطوات رئيسية: ستٌ  يتضمٌنك اني: الأسلوب الثّ  -
بل من ق الاستراتيجيٌة، تطبيق وضيحيٌ ، مناقّة العرض التٌ ، عرض توضيحيٌ نظرياٌ الاستراتيجيٌة

 .(44، 43: 2007،حسين أبو رياشمحمّد ) داء(في الأ لسمٌ ، التٌ الطلٌبة
ق طلى أك ما يي  –هاية ابؼّكلبت مفتوحة النٌ  حلٌ  استراتيجيٌةتتيح  هاية:المشكلات مفتوحة النّ  حلّ  -

بصيعها يكوف  متنوٌعةوؿ حلللؤطفاؿ فرصة توليد بدائل حوؿ  –للمّكلبت  بتكارمالا لٌ عليو ابغ
 حلٌ فكير في للتٌ  متنوٌعةات استراتيجيٌ ع الأطفاؿ على استخداـ ىي بذلك تّجٌ مقبولا كصحيحا ك 

بيكن أف تلعب دكرا  الاستراتيجيٌةىذه  الر فإفٌ بالتٌ ك ، طفل ابؼّكلة ابؼطركحة كفقا لإمكانات كلٌ 
 .ابؼتفوٌقيندبؾهم مع لير  في ظلٌ  ابؼتفوٌقينما كراء ابؼعرفة لدل  استراتيجيٌات في تنمية فعٌالا

لرعاية  العلميٌة TACابؼنعقدة برت رعاية منظمة ما كراء ابؼعرفة ك مؤبسر استراتيجيٌات ت توصيات أكٌدكقد 
 ابؼتفوٌقينما كراء ابؼعرفة لدل  استراتيجيٌاتفي تنمية  الاستراتيجيٌةأيضا على الاىتماـ باستخداـ ىذه  ابؼتفوٌقين

 .(2008:197بدير،كريماف )

ع ، يوزٌ بؾموعة طالبين فقط كلٌ   موعات تضمٌ إلذ بؾ الطلٌبةبتقسيم  ابؼعلٌميقوـ نائية: المشاركة الثّ  -
بصوت مرتفع أثناء  يفكٌرعطى لو بصوت عاؿ )أم ستي  الٌتابؼّكلة  لٌ الأدكار بحيث يقوـ أحدبنا بح

حوؿ  يفكٌرما يقولو زميلو أم  ق بكلٌ يدقٌ لآخر أف يستمع بانتباه شديد ك طلب من ا( بينما يي لٌ ابغ
 د.كاحد يقوـ بدكره بّكل جيٌ  كلٌ   من أفٌ  سكٌدللت الطلٌبةبابؼركر بين  ابؼعلٌميقوـ تفكير زميلو ك 

كراء ابؼعرفة  ات مااستراتيجيٌ دة على توظيف ابؼساعً  اتالاستراتيجيٌ يّير الباحثوف إلذ عدد كبير من ىذا ك 
 :اتالاستراتيجيٌ ىذه  رفيما يلي أشهك ، تعلٌمابؼبل من قً 
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 .Activating Prior Knowledge Strategy السٌابقةتنّيط ابؼعرفة  استراتيجيٌة -
 . Self-Questioning Strategyالذٌاتيٌ ساؤؿ التٌ  استراتيجيٌة -
 )التوقٌع، ابؼسح، السٌؤاؿ، القراءة، التٌسميع، التٌدكين، التٌسمٌل، ابؼراجعة( استراتيجيٌة -

P.S.Q.R.Strategy. 
 .Thinking Aloud Strategyبصوت عاؿ  التٌفكير استراتيجيٌة -
 . Brain Storningالذٌىن العصف استراتيجيٌة -

ذا سنكتفي بذكر أك استعراض معظمها ل اتالاستراتيجيٌ ع في ىذه للتوسٌ  الدٌراسةسع المجاؿ في ىذه لا يتٌ 
 :السٌابقةتنّيط ابؼعرفة  استراتيجيٌة، كاحدة استراتيجيٌة

على أف يصبح  تعلٌمابؼتساعد  اأنٌ ضمن اسراتيجيات ما كراء ابؼعرفة باعتبار  الاستراتيجيٌةتدخل ىذه 
سهم ىذا يي باستخداـ مهارة ما قبل القراءة ك  الطاٌلبيقوـ  الاستراتيجيٌةفي ىذه ك  السٌابقةفي تنّيط معارفو  مستقلبٌ 

ما لديو من خبرات ا ك يعرفها سابق الٌتابؼعارؼ ين ابؼعرفة ابعديدة ك ة بفي مساعدتو على تكوين صلبت قويٌ 
 في برسين القدرة على فهم القرائن لديو. شكٌ  لبسهم ىذا بيي ، ك ةة خاصٌ شخصيٌ 

 اتالاستراتيجيٌ ىذه  تعلٌمل الطٌلٌبببعها بيكن أف يتٌ  الٌتبعض الباحثين بؾموعة من ابػطوات  حدٌدقد ك 
، )ما بعد ءة(، )أثناء القراءة()ما قبل القرا :ة ىيرئيسيٌ  حلمت ىذه ابػطوات إلذ ثلبث مراس  قد قي ك ة القرائيٌ 

 الر:حو التٌ القراءة( على النٌ 

 ما قبل القراءة: -

 قراءتو. سوؼ يتمٌ  الٌذميلقي القارئ نظرة سريعة على المحتول  -

 .السٌابقةيناقش ما يعرفو عن العناصر  -

ٌّخصيٌةيربط ابػبرات  -  ا.هتعلٌم سيتمٌ  الٌتبابؼعرفة ابعديدة  السٌابقةابؼعرفة ك  ال

 .النٌصٌ ب من خلببؽا يتركٌ ظم ك نتي الٌت الطرٌؽ بودٌد -

 :أثناء القراءة -
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 بؽا علبقة بابؼوضوع ابعديد. الٌت السٌابقةابؼعارؼ الأفكار ك يستخرج القارئ  -

 .ابؼعلومات ابعديدةفي ابؼواقف ك  السٌابقةكيف بيكن تطبيق ابؼعارؼ   بودٌد -

 قيقة أك لير الواضحة.لير الدٌ  السٌابقةح ابؼعلومات يصحٌ  -

 :بعد القراءة -

 .وتعلٌمفي مساعدتو على ربط ما يعرفو بدا بواكؿ  السٌابقةاستخداـ ابؼعرفة  فعٌاليٌة تعلٌمابؼم يقيٌ 

 .من مدل فهم ابؼعلومات ابعديدة سكٌدالتٌ  -

 ة.دٌدتلخيص ابؼعلومات ابعديدة في نقاط بؿ -

 .ةطات مفاىيميٌ لخيص في بـطٌ ىذا التٌ  بسثيل -

 .من مدل فهمها سكٌدا للتٌ ديدة شفهيٌ تسميع الأفكار ابع -

يفها من خلبؿ توظ السٌابقةخبراتو على الاستفادة من معارفو ك  تعلٌمابؼإلذ تدريب  الاستراتيجيٌةكتهدؼ ىذه 
 .(96 :2007 ،عبد الرّحماف بن بريكة) تكملة أك تصحيح ابؼعلومات القدبيةفي فهم ابؼعلومات ابعديدة ك 

يستخدمها  الٌتات ستراتيجيٌ ىناؾ طرؽ خاصة للعديد من الباحثين للب السٌابقة اتالاستراتيجيٌ إضافة إلذ 
باريس "طريقة  :ريقتين على سبيل ابؼثاؿ لا ابغصرما كراء ابؼعرفة نذكر منها ط استراتيجيٌاتلتنمية  ابؼعلٌم

 1984Palinscarبراكف بالينسكار ك "طريقة ك  " Paris and Winograd 1990كاينوجرادك 
and .Brown". 

على  الطرٌيقةتعتمد ىذه  :" Paris and Winograd 1990باريس ك كاينوجراد"طريقة  -/1
 ٌّ  الية:ف من ابػطوات التٌ فسير كتتكوٌ التٌ رح ك ال

 لبب.ما كراء ابؼعرفة للطٌ  استراتيجيٌاتشرح مفهوـ  -

 .الاستراتيجيٌاتتدعو لتعليم ىذه  الٌتبياف الأسباب  -
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 .في الواقع العلميٌ  الاستراتيجيٌاتة استخداـ ىذه توضيح كيفيٌ  -

 .عرفيٌةما كراء ابؼ الاستراتيجيٌاتـ ىذه ستخدى أين تي ف مت ك بيا -

 .لاستراتيجيٌاتتقييم مدل بقاح توظيف ىذه ا -

 التٌعليمتعتمد على  :"1984Palinscar and .Brownبراكف بالينسكار ك " طريقة-/2
 ىي: أساسية عمليٌاتعلى القياـ بسربع  الاستراتيجيٌةتعتمد ىذه ك  ابؼعلٌمك  الطاٌلبر بين اابغو ابؼتبادؿ ك 

 . Predictingبهدؼ ابؼوضوع ابؼراد دراستو التٌنبٌؤ -

 .ا بّكل أفضلهتعلٌمجابة عنها بهدؼ الإة ابؼدركسة ك اشتقاؽ أسئلة حوؿ ابؼادٌ  -

 . Questioningرسقاط الغامضة في الدٌ توضيح النٌ  -

 .Summarizing ابػاصٌة تعلٌمابؼت ماكلتلخيص الدرس ب -

 خلاصة الفصل:

 ،ما كراء ابؼعرفة عموما استراتيجيٌات ؽ بؼختلف جوانبطرٌ في ىذا الفصل التٌ  ت الطاٌلبة الباحثةلقد حاكل
ليتمٌ  الفرؽ بينها كبين ابؼعرفة، توضيح ثٌ  مقاربتها مقاربة تاربىية كتقدلص تعريفات بعض العلماء بؽا، بٌستحيث 

 مكوٌنات شرح ثٌ  ،ة بؽاكابؼبادئ الأساسيٌ  التٌعلٌم تنظرياٌما كراء ابؼعرفة في ضوء  استراتيجيٌات إلذ بعدىا ؽطرٌ تٌ لا
ما كراء  استراتيجيٌات العلبقة بين تناكؿ ة ثٌ ابغاليٌ  الدٌراسةفي  بنيٌٌةتعتبر بالغة الأ الٌتما كراء ابؼعرفة  استراتيجيٌات

ا كراء ابؼعرفة م استراتيجيٌات كاضحة على أبنيٌٌةبؽا  الٌتك  الدٌراسةدت خلبؿ تردٌ  الٌتالأخرل  تغيٌراتابؼابؼعرفة كبعض 
الاستراتيجيٌات الٌت يستخدمها ابؼعلٌم لتنمية  كأخيراتها، أبنيٌٌ ك  ما كراء ابؼعرفة استراتيجياٌت ر بموٌ تطوٌ  ث عرض

 لدل ابؼتعلٌم. ما كراء ابؼعرفة استراتيجيٌات
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M: 
الدٌراسات النٌفسيٌة بؼا بؽذه القدرات من أبنيٌٌة في حياة الفرد التٌعليميٌة شغلت القدرات العقليٌة مكانا بارزا في 

يعتبر التٌفكير الإبداعيٌ من القدرات العقليٌة الٌت بسثٌل شكلب من أشكاؿ رقيٌ النٌّاط كابؼهنيٌة كالاجتماعيٌة ك 
 بنيٌٌة الأإلذ يٌ الإبداعالتٌفكير تناكلت  الٌت ظريةٌنٌ الكالبحوث كالكتابات  الدٌراساتة تّير كافٌ الانسالٌش الفردمٌ، ك 

 .اىرةالكبرل بؽذه الظٌ 

 :يالإبداع التّفكير تعاريف-1

فق عليو من قبل الأقل متٌ أك على  يٌ الإبداعلتٌفكير عوبة بدكاف إبهاد تعريف شامل مانع لمن الصٌ 
 الية:كيرجع ذلك إلذ الاعتبارات التٌ  الإبداعين بصين كابؼهتمٌ ابؼتخصٌ 

 .عريف على بكو دقيقا قابلب للت  أحاديٌ  نظرياٌة فهو ليس مفهوما كمن بشٌ  الإبداعد أكجو ظاىرة تعدٌ  -
 صين.لدل ابؼتخصٌ  حتٌ بها كعدـ اكتماؿ فهمها  التٌنبٌؤدىا كصعوبة كتعقٌ  الإبداعلموض ظاىرة  -
اتج على النٌ بينما بيكن ابغكم ، ك يالإبداعاتج أك النٌ  النٌّاطة في ابغكم على العمل أك سبيٌ النٌ  -

 ما.ؤا كبركٌ ة تنبٌ كصفا كتفسيرا كمن بشٌ  العمليٌةيصعب ابغكم على  نوٌإ، فيٌ الإبداع
أك لير مباشرة خلف  تقف بصورة مباشرة الٌتكالعوامل  تغيٌراتابؼبين  يناميٌ فاعل الدٌ داخل كالتٌ التٌ  -

 معرفيٌةكبنية  عقليٌةعلى عوامل كاستعدادات  الإبداعحيث يرتكي  ،يٌ الإبداعاتج كالنٌ  النٌّاطالعمل أك 
ا تتداخل مع بعضها البعض بفٌ  الٌتكالعوامل  تغيٌراتابؼكليرىا من  فعٌاليٌةة اندافعيٌ  اتديناميٌ كعوامل ك 

 منها. مٌ ر معو عيؿ أك برديد آثار أيتعذٌ 

دىا تتباين من حيث على تعدٌ ها حاكلت الإبؼاـ بهذا ابؼفهوـ لكنٌ  الٌتعاريف كمع ذلك فهناؾ العديد من التٌ 
 الر:حو التٌ على النٌ  بداعمنها للئ منظور كلٌ 

اه علماء الاجتماع كىو ما يتبنٌ  الإبداعيقع في نطاقها  الٌتي أك البيئة الإبداعتعريفات بؿورىا ابؼناخ  -
 كعلماء الانساف.

ٌّخصيٌةباتو خصائصو كمركٌ  ريفات بؿورىا الانساف ابؼبدع بكلٌ تع - اه ، كىو ما يتبنٌ ابؼعرفيٌةة ك ريٌ طوٌ التٌ ك  ال
ٌّخصيٌةعلماء نفس   .ال
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، كأبماط ابؼّكلبت حلٌ  حليرتبط بها من مراما  ة في ذاتها ككلٌ يٌ الإبداع العمليٌةتعريفات بؿورىا  -
 النٌفساه علماء ، كىو ما يتبنٌ ة ابؼتعاقبةيٌ الإبداع العمليٌة حلكمعابعة ابؼعلومات كليرىا من مرا التٌفكير

 وف.ابؼعرفيٌ 
تو كسصالتو كملبءمتو ككظيفيٌ   ةكذلك من حيث خصائصو الأساسي   يٌ الإبداعاتج تعريفات بؿورىا النٌ  -

س ابعانب ابؼلموس ، كىي تعريفات تعكج ضمنو كلأجلونتً أي  الٌذمالمجاؿ سبة للمجتمع ك تو بالنٌ يٌ كأبنٌ 
 الإبداعوا بن اىتمٌ الٌذيمين يعكس كجهة نظر ابؼتقدٌ  ر أكة، كىو ما يفسٌ يٌ الإبداع العمليٌةفي  مٌ كابؼادٌ 

ر لو لا بيكن أف يتنكٌ  الٌذمابؼلموس  يٌ الإبداعنتاج تهم على الإيكا في لالبيٌ ، حيث ركٌ اسوكبؾالاتو كقي
 أحد.

 :يّ الإبداعتعريفات محورىا المناخ  -

كمواقف  لبيئة من ظركؼو اتتضمٌنما  يٌ الإبداعأك ابؼوقف  الإبداععة على د بابؼناخ أك البيئة ابؼّجٌ قصى كيي 
 ة كبيكن تقسيمها إلذ قسمين:يٌ الإبداعبروؿ دكف إطلبؽ طاقات الأفراد أك  الإبداعر بـتلفة تيسٌ 

 ة.صيقة بالمجتمع كبثقافتو بصفة عامٌ ة اللٌ ركؼ العامٌ قسم يرتبط بالظٌ  .أ 
 ين داخل أسوارىا كداخل حجراتوف للؤفراد ابؼبدعابؼعلٌمئها ابؼدرسة ك تهيٌ  الٌتركؼ ط بالظٌ قسم يرتب.ب 

 (.ابػاصٌةركؼ ف )الظٌ الصٌ 

، الاجتماعيٌ  النٌفسكبعض علماء  (الأنتركبولوجيا) اه علماء الاجتماع كعلماء الانساف ىذا الابذٌ كيتبنٌى 
إف الفرد يصبح جديرا بوصف "ابؼبدع"  ، كأفٌ كثقافيٌ  ة ذات بؿتول حضارمٌ ظاىرة اجتماعيٌ  الإبداع حيث يركف أفٌ 

ة تجاكز كذلك حدكد ابؼعايير العاديٌ كقد ي ،ة المجتمعنفع أعمالو كافٌ  قة ليمتدٌ ة الضيٌ الذٌاتيٌ بذاكز تسثيره حدكد دائرتو 
 (.262: 2014، عبد السّلاـ نعموف)نتظم المجتمع كفقا بؽا يى  الٌت

 تعريفات محورىا الانساف المبدع: -

ٌّخصيٌةاه بؿور اىتماـ علماء نفس بذٌ ل ىذا الابيثٌ  خاص ابؼبدعين ؼ على الأشعرٌ بيكن التٌ  أنوٌن يركف الٌذي ال
ٌّخصيٌة متغيٌراتعن طريق دراسة   .الدٌافعيٌةكبؾاؿ  ابؼعرفيٌ ة في المجاؿ الفركؽ الفرديٌ ك  ال

 :المبدع الشّخص
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 متغيٌراتبيكن التٌعرٌؼ عليها عن طريق دراسة  تتوافر لديو خصائص كاستعدادات الٌذمكىو الفرد 
ٌّخصيٌة ٌّخصيٌةك  يٌ الإبداع التٌفكيركاستخداـ مقاييس  ،الدٌافعيٌةكبؾاؿ  ابؼعرفيٌ كالفركؽ الفرديةٌ في المجاؿ  ال  .ال

ٌّخصكيتناكؿ كصف   ين بنا:ابؼبدع عادةن بؿورين أساسيٌ  ال

 :المعرفيّةالخصائص  .أ 

يّتركوف في بؾموعةو  -برلم اختلبؼ ميادين إبداعهم-يتفٌق الباحثوف عمومان على أفٌ الأشخاص ابؼبدعين 
 من السٌمات كالقدرات كأساليب معابعة ابؼّكلبت كابؼعلومات.

واحد من لدل الفرد ال بزتلفة يٌ الإبداع العمليٌةتسهم في  الٌت العقليٌةالقدرات أفٌ  "جيلفورد"يرل كما 
بصيعها في مستول ضعها ىذه القدرات ما يمن د من ذلك فقد بذد فردا كقد تيكٌ  الرٌلمحيث مستوياتها، كعلى 

 باعدمٌ التٌ  التٌفكيرتقع في نطاؽ  الٌت العقليٌةالقدرات  من أفٌ  الرٌلمقائلب: "على  "جيلفورد"ستطرد ، كيفع كاحدرتم
 يٌ عبدانتاج الإالإ عمليٌةفي  1الأخرل العقليٌةالقدرات  أبنيٌٌةلغي يي  ذلك لا  أفٌ ، إلٌا ةة الأساسيٌ يٌ الإبداعىي القدرات 

 .(05: 2003 ،عبد اللَطيف ابراىيم ،عواض أبو الدّنيانادية عبده )

ابؼرتفع، الأصالة، الطٌلبقة اللٌفظيٌة،  الذكٌاءالعامٌة للمبدعين في ما يلي:  ابؼعرفيٌةكبيكن تلخيص ابػصائص 
، ابؼنطقيٌ  التٌفكيرالقرار، القدرة على  ابٌزاذ، ابؼركنة، ابؼهارة في المجازمٌ  التٌفكيرقوٌة البياف، ابػياؿ الواسع، القدرة على 

ٌّاملة،  الذٌىنيٌةالاستقلبليٌة في إصدار الأحكاـ، التٌكيٌف مع الأكضاع ابؼستجدٌة، استخػداـ الصٌور  كالتٌصنيفات ال
استخداـ ابؼعرفػة ابؼوجودة  شػة، تفضيل التٌواصل لير اللٌفظي، وٌ تيعاب ابؼواقف ابؼختلطػة أك ابؼّالقػدرة على اس

لتوليد أفكارو جديدة، إثارة الأسئلة ابؼبدكءة بػ "بؼاذا" حوؿ ابؼعايير كالافتراضات القائمػة، التٌنبػٌو للمواقف  سساسك
 ابعديػدة كللثغٌرات فػي ابؼعرفػة كالقدرة الفنػٌيٌة أك ابعماليٌة على برديد مّكلبتو جيٌدة للبحث كابؼتابعة.

 :الدّافعيّةك  الشّخصيّةالخصائص  .ب 

ٌّخصيٌةيتميٌي الأشخاص ابؼبدعوف بدجموعةو من ابػصائص  قد يتوافر بعض منها لدل  الٌت الدٌافعيٌةك  ال
د لدل رً د لدل بعض الباحثين كلا يى رً شخصو مبدعو كلا يتوافر لدل آخر، كما أفٌ بعض ىذه ابػصائص قد يى 

                                           
 من بين ىذه القدرات العقليٌة استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كعمليٌات عقليٌة عليا. 1



 التّفكير الإبداعي الفصل الرّابع
 

  
173 

ٌّخصيٌةكمن أكثر ابػصائص  ،آخرين جع ابؼتخصٌصة ما يلي: الرٌلبة في التٌصدٌم د في ابؼرارً تى  الٌت الدٌافعيٌةك  ال
للمواقف العدائيٌة، القياـ بابؼخاطرات الذكٌيٌة، ابؼثابرة، ابؼيل للبحث كالتٌحقيق، حبٌ الاستطلبع، الانفتاح على 

لتٌحرجٌ في الدٌاخليٌة ابؼرتفعة، التٌركيي على ابؼهمٌات، عدـ ا الدٌافعيٌةابػبرات ابعديدة، الانضباطيٌة، الالتياـ بالعمل، 
لدرجة كضع قواعد خاصٌة للسٌلوؾ عوضان عن  الذٌاتيٌ  التٌنظيمرفض أك مقاكمة القيود ابؼفركضة من قبل الآخرين، 

ابؼيؤكس من  ، التٌسثير على المحيط، التٌسمٌل كالانسحاب من ابؼواقفالذٌاتيٌ  الذٌىنٌ اتبٌاع قواعد الآخرين، الانّغاؿ 
 تطويرىا أك تعديلها.

 :يّ الإبداعاتج للإبداع محورىا النّ تعريفات  -

ابؼطاؼ  م في نايةة سوؼ تؤدٌ يٌ الإبداع العمليٌة ذاتو، على افتراض أفٌ  يٌ الإبداعاتج اه بالنٌ عنى ىذا الابذٌ كيي 
ٌّ ، لا لي إلذ نواتج ملموسة كبارزة خذ أك يعتمد ، حيث لالبا ما يتٌ اتجخذه ىذا النٌ يتٌ  الٌذمكل بس فيها مهما كاف ال

 اتج.ابؼلبءمة كمعيارين للحكم على النٌ الأصالة ك على 

ظهور لإنتاج جديد نابع  سنوٌب الإبداعكصف  الٌذم"  Rogers"ركجرزاه تعريف كيقع ضمن ىذا الابذٌ 
 فاعل بين الفرد كما يكتسبو من خبرات.من التٌ 

نة، ة معيٌ في فترة زمنيٌ اس رلبة بؾموعة من النٌ  بوقٌقنتاج جديد مقبوؿ كلير شائع كنافع، ىو إ الإبداع إفٌ 
ٌّ  مهمٌةيقوؿ في إشارة " Renzulli"رينزكلي  جعل الٌذمالأمر  تمع في ج ابؼفيد للمجيء ابؼنتى منو لقيمة ال

ها لا تعرؼ طريقها بكو جاءت ضمنو لكنٌ  الٌذمف تفيد ىذا المجتمع في المجاؿ بيكن أ الٌتمقابل الأفكار العظيمة 
وف بوقٌقن الٌذيل أكلئك ابؼنتجين في العالد، كلا يسجٌ  ك ل الأشخاص ابؼبدعيناريخ يسجٌ التٌ  ، فيقوؿ إفٌ أبدا التٌنفيذ

 .(266: 2015، عبد السّلاـ نعموف) دان بوفظوف دركسهم جيٌ الٌذيأك  الذكٌاءدرجات عالية في اختبارات 

 : عمليّةككناتج ك   الإبداع -

ل جهد الانساف و إلذ جانب ذلك بيثٌ كلكنٌ  لة ابعهد الانسالش فحسب،ليس بؿصٌ  الإبداع سليم بسفٌ بهب التٌ 
 النٌّاطة أك يٌ الإبداع العمليٌة تقديره، فإفٌ كالإعجاب بو ك  يٌ الإبداعتج امناقّة النٌ ك تو، كبينما بيكن كصف ذا

ٌّ بالنٌ  حتٌ دا، عادة ما يكوف لامضا كمعقٌ  يٌ الإبداع العقليٌ  ، كمن الإبداع عمليٌةخص ابؼبدع نفسو خلبؿ سبة لل
سقة لدل بـتلف الأفراد ابؼبدعين أك ذكم و تبدك متٌ حلكمرا يٌ الإبداع العقليٌ  النٌّاط عمليٌات أفٌ  قرٌ ىنا أف ني  ابؼهمٌ 
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كبسيييىا  العمليٌاتؼ على ىذه عرٌ ة التٌ ا يّير إلذ إمكانيٌ ، بفٌ ةة الأصيلة كابؽامٌ يٌ الإبداعي من الأعماؿ ابؼستول ابؼتميٌ 
 .(490: 2006 ،اتيّ الزّ فتحي ) تفسيرىاربٌدا ك ككصفها 

 ا، كالواقع أفٌ ىذا ابؼفهوـ بوصفو نابذا إبداعيٌ  ي علىتركٌ  الٌت الإبداعبؼلبحظ شيوع الكثير من تعاريف كمن ا
 الٌت ابؼعرفيٌة العقليٌة العمليٌات، كىي تلك العقليٌ  النٌّاط عمليٌاتلا بيكن أف يوجد بدعيؿ عن  يٌ الإبداعاتج النٌ 

 الإبداعن يتناكلوف الٌذييصعب قبولو، ك  العمليٌةاتج ك الفصل بين النٌ  ، كلذا فإفٌ يٌ الإبداعاتج تقف خلف ىذا النٌ 
ٌّ بيثٌ  العمليٌةاتج ك النٌ  ا، فكلببنا:ا يكوف تناكبؽم جيئيٌ أك بوصفو نابذا إبداعيٌ  عمليٌةبوصفو   يء.لبف كجهاف لنفس ال

أك  عمليٌةبوصفو  الإبداعة تقولص كابغكم عليو أيسر من مصداقيٌ  يٌ الإبداعاتج ة تقولص النٌ مصداقيٌ  من أفٌ ك 
 ا.ة أك مناخا إبداعيٌ ة أك بظات شخصيٌ بوصفو خصائص سلوكيٌ 

كاختبارات  السٌلوكيٌةة بؼقاييس تقدير ابػصائص يٌ التٌنبٌؤ دراسة لو بعنواف "القيمة  ات فييٌ كقد سبق أف طرح اليٌ 
ٌّخص عدٌ الر: ىل يي اؤؿ التٌ سا" التٌ عقليٌ  ابؼتفوٌقيننة في الكّف عن ابؼقنٌ  الذكٌاء ؟ يٌ الإبداعمبدعا في ضوء إنتاجو  ال

يقوـ بها كصولا إلذ  الٌت ابؼعرفيٌ  العقليٌ  النٌّاط عمليٌات؟ أـ في ضوء ي بهايتميٌ  الٌت السٌلوكيٌةأـ في ضوء ابػصائص 
 ؟يٌ الإبداعاتج النٌ 

"شارلز كمالياف من  أشار إليها كلٌ  الٌتات ئات كالمحكٌ مييي بين ابؼنبٌ التٌ ة ساؤلات تثير قضيٌ ىذه التٌ  كالواقع أفٌ 
Charles and Malian "بوصفو  الإبداعؿ حيث يصبح تناك " 1977ارلاـ كعبد الغفّ "عبد السّ ك

 دعً تى  الٌتئات من قبيل ابؼنبٌ  عدٌ ة، كما عداه يي  عن مستويات أداء فعليٌ يعبٌر  نوٌات، لأا من قبيل المحكٌ إنتاجا إبداعيٌ 
ها الفرد على اختبار ما للقدرة بوقٌق الٌترجة الدٌ  أف تضمن برقيقو بالفعل، كلذا فإفٌ دكف  الإبداعة حدكث بإمكانيٌ 

 ات.ليس بؿكٌ ئات ك بدثابة منبٌ  عدٌ تي  يٌ الإبداع التٌفكيرعلى 

 العمليٌة ذاف يريا أفٌ اللٌ  "1972ركجرز "ك "1969"تورانس  في"سموف" من  د ىذا ابؼعنى كلٌ كيؤكٌ 
تصر على ابعديد من لا يق الإبداع أفٌ ة كالأصالة ك صف بابعدٌ ا يتٌ ا نسبيٌ ىي ما ينبثق عنها إنتاجا إبداعيٌ  ةيٌ الإبداع

 .يٌ الإبداعاتج تقف خلف ىذا النٌ  الٌت العقليٌة العمليٌاتينطوم أيضا على سلسلة من و ة كلكنٌ يالأشياء ابؼادٌ 

ج نتي يى  عمليٌة الإبداع فقاف على أفٌ حيث يتٌ " Meed"ميد ك" Harmott"ىارموت د ىذا كما يؤكٌ 
ٌّ  ، سواءن اجديد اعنها شيء ا أك انتقالا من يٌ وضوعا أك شكلب جديدا أك شيئا مادٌ يء فكرة أك مأكاف ىذا ال
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حدث  الٌذممنسوبة إلذ ما يوجد في المجاؿ عناصر قدبية إلذ أخرل جديدة كابػبرة ىنا منسوبة إلذ الفرد كليست 
 .(498: 2006 ،اتيّ الز  فتحي ) الإبداعفيو 

ٌّخص "Guilfordجيلفورد " ؼكعلى ىذا الأساس عرٌ   بدع كالإبداع على اعتباره بظات تضمٌ ابؼ ال
كىي  ،فصيلبتة للمّكلبت كإعادة تعريف ابؼّكلة كإيضاحها بالتٌ طلبقة التٌفكير كمركنتو كالأصالة كابغساسيٌ 

 اقد.ة التٌفكير النٌ قدرات بيكن تصنيفها برت مظلٌ 

ا الفرد في قدرتو يبديه الٌتابؼبادأة  "أنوٌ ضمن ىذا ابؼنحنى بقولو:" Sempson سيمبسوف"فو كما يعرٌ 
الاستطلبع  حبٌ  باعو بمطا جديدا من التٌفكير كبذلك فهو يعتبر أفٌ فكير، باتٌ سق العادم للتٌ ص من النٌ خلٌ على التٌ 

 اد دراسة الإبداعة في مناقّة معنى الإبداع، ىذا ما أكٌده ركٌ مصطلحات أساسيٌ ستكّاؼ كالاختراع الاكابػياؿ ك 
ي ميٌ تفكير في نسق مفتوح يت الإبداع أفٌ  فهما يعتبراف" Guilfordكجيلفورد  Torrance تورانس"

 ".إبداعيٌاج عنو نابذا نتي كيى  ،ىاالٌت بردٌد ابؼنتىجةع الإجابات ة فريدة، ىي تنوٌ يٌ نتاج فيو بخاصٌ الإ

دـ ناقضات أك عغرات أك التٌ الإبداع عمليٌة إدراؾ ابؼّكلبت كالفجوات أك الثٌ  أفٌ  "تورانس"ا يرل كم
كيبحث عن ابغلوؿ  عوبةبؼرتبطة بدجاؿ ما من المجالات الٌت برظى بتقدير ابعماعة، فيحدٌد الصٌ ساؽ في ابؼعرفة االاتٌ 

 ـ نتائجو آخر الأمر.قو  يي  ثٌ  ركضا كبىتبرىا كيعيد اختبارىا، كيصوغ فكيقوـ بتخمينات

لبقة بين الطٌ  "جيلفورد"ي ، كقد ميٌ حليل العامليٌ ا على التٌ داع مبنيٌ للئب "جيلفورد"على حين كاف تعريف 
 .حليل العامليٌ ة للمّكلبت كىي العوامل الٌت أسفر عنها التٌ كابؼركنة كالأصالة كابغساسيٌ 

إعادة تّكيل العناصر ابؼتداعية في تكوينات جديدة بحيث  بسنوٌ"  1962Mednivk ميدنكفو "كيعرٌ 
ة لعناصر من تباعد بقدر ما تكوف جدٌ ، كبقدر ما يكوف بين ىذه ابات ابؼوقفكوينات مع متطلٌ ه التٌ تتواءـ ىذ

 كوينات كأصالتها.ىذه التٌ 

حليل ر عنها التٌ سفً يي  من كونو عدد من العوامل الٌت الإبداعيٌ فكير ره ابؼعاصر للتٌ في تصوٌ  "جيلفورد"ؿ بروٌ 
 باعدم.قاربي كالتٌ ابؼعرفة كالذٌاكرة كالتٌفكير التٌ كمركرا ب بدءا بالانتباه كانتهاء بالتٌقولص العمليٌات منإلذ عدد  العامليٌ 
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سيطرت على تفكيرىم  ناه بؿور اىتماـ علماء القياس النٌفسي كعلماء النٌفس ابؼعرفيٌين الٌذيل ىذا الابذٌ كبيثٌ 
ابؼّكلبت  تهم على ابعوانب ابؼتعلٌقة بعمليٌة حلٌ يكا في دراساصار لدل علماء ابعيّطالت، حيث ركٌ فكرة الاستب

 .الإبداع ل عمليٌةكأبماط التٌفكير كأبماط معابعة ابؼعلومات الٌت تّكٌ 

قص سم كالرٌ كالرٌ  تتعلٌق بالفنٌ  أنّطة الإبداعيٌةالقدرات  سين كالآباء أفٌ ابؼدرٌ  من قد يتبادر إلذ ذىن كلٌ 
فتحي ) معرفيٌة عقليٌةكظاىرة   الإبداعفق مع طبيعة ا تتعلٌق بالنٌّاط العقليٌ ابؼعرفٌي كىو ما لا يتٌ مثيل أكثر بفٌ كالتٌ 
 (.485: 2006 ات،يّ الزّ 

فقد  ،الأخيرة نواتما ملموسا خلبؿ السٌ ة تقدٌ يٌ الإبداع قت الدٌراسات الٌت حاكلت كصف العمليٌةكقد حقٌ 
العمليٌات الٌت انين كالعلماء كابؼخترعين حوؿ سلسلة نات من الفنٌ د من الأسئلة كالاختبارات إلذ عيٌ هت العديج  كي 

ىناؾ سلسلة من العمليٌات أك  لت ىذه الدٌراسات إلذ أفٌ ة لديهم، كقد توصٌ ل العمليٌة الإبداعيٌ يعتقدكف أنٌا بسثٌ 
 .تج الإبداعيٌ افي الوقت نفسو تتيامن كصولا للن  قب ك تتعا الأنّطة العقليٌة الٌت

 من بيكن ذكر كلٌ "تورانس" يىة إضافة إلذ الإبداع اـ بتحديد خطوات أك مراحل العمليٌةكمن أشهر من ق
 ة كىي:عمليٌة إبداعيٌ  ة في كلٌ أساسيٌ  حلؿ أربعة مراحيث حدٌد الأكٌ " Haris" "ىاريس Walas"كلاس 

 .حقٌقحلة الإشراؽ كفي الأخير مرحلة التٌ تليها مر  حضير، مرحلة الاحتضاف كالكموف ثٌ مرحلة الإعداد كالتٌ 

مها و قسٌ لكنٌ " Walas "كلاس ىااحل شبيهة كبفاثلة لتلك الٌت حدٌدمر  فقد حدٌد "1959"ىاريس أمىا 
ل كافتراض ابؼعلومات، بزيٌ ومات، برليل ىذه م كمعرفة ابغاجيات، بصع ابؼعل: بردٌ ة مراحل جاءت كما يليإلذ ستٌ 

للعمليٌة "ىاريس" كضعها  ابعة الٌتن ابؼرحلة الرٌ نوٌ ضمٌ إكعليو ف، طبيقابغلوؿ، التحقٌق، كضع ابغلوؿ موضع التٌ 
 )الإشراؽ( يكمن لبٌ  "Walas "كلاسكضعها  الثة الٌتل كافتراض ابغلوؿ(، كضمن ابؼرحلة الثٌ ة )بزيٌ الإبداعيٌ 

 ة كأساسها.كجوىر العمليٌة الإبداعيٌ 

 :يّ الإبداع التّفكيرمهارات قدرات أك -2

قوـ ة نيٌ كلٌ  عمليٌة التٌفكير: "أفّ  "1999جركاف "، ذكر التٌفكيركمهارات  التٌفكيرىناؾ فرؽ بين مفهوـ 
ر أك استدلالاتها أك ابغكم عة لتكوين الأفكاة كابؼعلومات ابؼسترجى يٌ للمدخلبت ابغسٌ  عقليٌةعن طريقها بدعابعة 
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، كعن كابؼعابعة الواعية، الاحتضاف كابغدس السٌابقةالإدراؾ كابػبرة  تتضمٌنلير مفهومة بساما، ك  عمليٌةعليها، كىي 
 طريقها تكتسب ابػبرة معنى.

مهارات ة بمارسها كنستخدمها عن قصد في معابعة ابؼعلومات مثل: دٌدبؿ عمليٌاتفهي  التٌفكيرهارات ا مأمٌ 
 .عاءليل أك الادٌ ة الدٌ أك تقدلص قوٌ  النٌصٌ ات لير ابؼذكورة في برديد ابؼّكلة، إبهاد الفرضيٌ 

يات أخرل ي بدسمٌ الإبداع التٌفكيري مهارات بعض العلماء يسمٌ " :إلذ أفٌ  "2004الوكيل كالمفتي "أشار 
ما يستطيع الفرد أداءه في  فالقدرة تعن كلٌ  ،ىناؾ فرقا بين القدرة كابؼهارة أفٌ  ، إلاٌ يٌ الإبداع التٌفكيرمثل قدرات 

 .أك من دكف تدريب دريبللتٌ ة سواء كاف ذلك نتيجة أك حركيٌ  عقليٌةحظة ابغاضرة من أعماؿ اللٌ 

نة معيٌ  عمليٌةعن القدرة على أداء عمل أك  تعبٌر  اسنٌ ي بابؼهارة تتميٌ  إلذ أفٌ  "5-4: 2001 "الزيتوفكيّير 
 العمليٌاتالأصغر كىي الأداءات أك  العمليٌاتمن بؾموعة من الأداءات أك ف عادة تتكوٌ  العمليٌةكىذا العمل أك 
مؤتلفة مع بعضها بّكل متسلسل كمتناسق فتبدك  تتمٌ  الٌتات السٌلوكيٌ جابات أك ة أك الاستالبسيطة الفرعيٌ 

ة ة كابغركيٌ كالاجتماعيٌ  العقليٌةات السٌلوكيٌ ف من خليط من الاستجابات أك ي ابؼهارة بكونا تتكوٌ البعض، كما تتميٌ 
دىا لا تضمن إتقاف الفرد للمهارة، ابؼعرفة كح ، لير أفٌ على ابؼعرفة في أداء عمل معيٌن  س الأداء ابؼهارمٌ حيث يتسسٌ 

عادة  تقدلص الأداء ابؼهارمٌ  ابؼمارسة، كما يتمٌ دريب أك التٌ  عمليٌةن من خلبؿ س  للفرد كبوي  الأداء ابؼهارمٌ  ىنم  حيث يي 
 .رعة في الإبقاز معاقة في القياـ كالسٌ من معيارم الدٌ  بكلٌ 

 بيكن ملبحظتها الٌتمتتابعة من الإجراءات  عمليٌةنظرا لكوف ابؼهارة  أنوٌ "35: 1999"جركاف كيرل 
سير أف ت يتضمٌنتعليمها  فإفٌ  عمليٌة انٌ ما، كلأ مهمٌةبيارسها بهدؼ أداء  الٌتمباشرة أك بصورة لير مباشرة ك  بصورة

داء مهارة ما من ضا عن أكبيكن الرٌ ، ةدٌدبؿجة ك مة كمتتابعة كمتسلسلة كمتدرٌ كفق خطوات ثابتة كبطريقة منظٌ 
 :2007، اماتالشّ العنود بن صالح أبو ) دريب على ىذه ابؼهارةرصده منذ بداية التٌ  تٌ  الٌذمخلبؿ ابؼعيار 

 .صفحة( بدكف

باحثين ىذه ابؼهارات ؼ على مهاراتو، كقد ربط الكثير من العرٌ ي من خلبؿ التٌ الإبداع التٌفكيربيكن توضيح 
، "85-84: 2002 جركاف،"، "463-451: 2000قطامي،" ي مثلالإبداع التٌفكير مكوٌناتبقدرات ك 

 ."98-80 :2005 الكناني،"
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 التٌفكيرعناصر كقدرات ك  مكوٌناتىي نفسها  يٌ الإبداع التٌفكيرمهارات  كيرل الكثير من الباحثين أفٌ 
دم  إدكارد"، كفي طليعة ىؤلاء ي إلذ عدد من ابؼهاراتالإبداع التٌفكيربويين ف الكثير من التر  ي، كقد صنٌ الإبداع
 .(05 ، بدكف تاريخ:أبو لوـ خالد الصمادم،يحيى محمود ) "جيلفورد كتورانسبونو ك 

لبقة كالأصالة مهارة الطٌ  تتضمٌن"ىو بؾموعة من ابؼهارات  :على سبيل ابؼثاؿ "جيلفورد" نذكر تعريف
يحيى محمود ) فصيل"ة كشرحها بالتٌ ة العمل على إعادة صوغ ابؼّكلمن بشٌ ت ك ة للمّكلبابغساسيٌ كابؼركنة ك 

 (.04 بدكف تاريخ: أبو لوـ خالد الصمادم،

ها: ة الأساسية أبنٌ يٌ الإبداعبؾموعة من القدرات  يتضمٌني بوصفو قدرة متكاملة الإبداع التٌفكير بهذا فإفٌ 
ة الباحثين اعتبر ابغساسيٌ  ع، كإف كاف بعضوسٌ الإفاضة كالتٌ ة للمّكلبت ك ، الأصالة، ابغساسيٌ لبقة، ابؼركنةالطٌ 

ة عامل ابغساسيٌ  يرل أفٌ  "1997ارلاـ عبد الغفّ عبد السّ "ة ؼة أكثر منها قدرة إبداعيٌ للمّكلبت بظة دافعيٌ 
 ابؼعرفيٌةبيعة ، حيث مازاؿ يتسرجح بين الطٌ التٌقولصتدخل في إطار قدرات  الٌت تغيٌراتابؼللمّكلبت من العوامل أك 

 (.315-314: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف) ةبيعة ابؼياجيٌ كالطٌ 

إلذ منطقة القدرات  ابؼعرفيٌة نقلو من منطقة القدرات ة للمّكلبت إلذانتهى بعامل ابغساسيٌ  الٌذمالأمر 
ك أف تكوف تها لا تعدبرمٌ  العمليٌةىذه  و إلذ قياـ مّكلة ما، كأفٌ د منبٌ بؾرٌ  أنوٌة، على أساس ة الوجدانيٌ يميٌ قيٌ التٌ 

 ة.يميٌ تقيٌ  عمليٌة

 حليلتٌ إلذ الاعتماد على ال الإبداعيٌ كتّعٌبها عمد الباحثوف في بؾاؿ الإبداع التٌفكيرفي ضوء تعدٌد بؾالات 
العامليٌ  حليلتٌ ؼ منهج اليٌة، كييعر  الإبداعتتكوٌف منها الظاٌىرة  الٌتكالعوامل  كوٌناتالعامليٌ لاستخراج ابؼ

Factor Analysis الظاٌىرة  برليليقوـ على ابؼعابعات الإحصائيٌة ابؼختلفة في  مفهوـ إحصائيٌ نفسيٌ  سنوٌب
 .: بدكف صفحة(2009، )أيهم الفاعورم ناصرىا كعواملها الأساسيٌةالاجتماعيٌة للوصوؿ إلذ عيٌة ك النٌفس

 التٌفكيرقدرة من قدرات  ر إلذ كلٌ نظى ة ابؼختلفة أصبح يي ت العامليٌ حليلبتٌ كعلى ضوء البحوث ابؼتتالية كال
سبة للمركنة، كما لبقة ككذلك الأمر بالنٌ ة للطٌ ىناؾ أكثر من قدرة نوعيٌ  بة، بدعنى أفٌ قدرة مركٌ  اأنٌ ي على الإبداع

 .(315: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف)دة ىي الأخرل أصبح للؤصالة أبعاد متعدٌ 
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تورانس "ىي اختبارات شيوعا ك  يٌ الإبداع التٌفكيرمراجعة أكثر اختبارات  نويو إلذ أفٌ بهدر التٌ 
Torance "جيلفورد " اختباراتكGuilford "أك قدراتو  يٌ الإبداع التٌفكير مهارات أشارت إلذ أىمٌ  الٌت

 حاكؿ الباحثوف قياسها كىي: الٌت

 :fluency لاقةأكّلا: الطّ 

القدرة على استدعاء أكبر عدد بفكن من  اسنٌ ؼ بعر  ، تي يٌ الإبداع التٌفكير مكوٌنات لبقة من أىمٌ الطٌ  تعدٌ 
: 2005 )مجدم عزيز ابراىيم،ة دٌدة بؿزمنيٌ  كذلك في فترة يٌن ابؼناسبة بذاه مّكلة أك مثير مع الاستجابات

287.) 

ذا العامل أحد ى دٌ عى ، كيػي لالةبفكن من الأفكار ذات الدٌ القدرة على إنتاج أكبر عدد  اأنٌ  "جيلفورد" يذكر
 طيف ابراىيم،عبد اللّ ، أحمد نادية عبده عواض أبو الدّنيا)باعدم فكير التٌ ة للتٌ منيٌ قدرات الوحدات اليٌ 

2000 :09.) 

الر تكوف لديو نة كبالتٌ ة معيٌ ج عددا كبيرا من الأفكار خلبؿ كحدة زمنيٌ نتً يي  الٌذم عن الفرد لبقة تعبٌر الطٌ  إفٌ 
 .(148: 2011 ي،)الفقّ سبة للآخرين بالنٌ  رات في زمن قياسيٌ صوٌ كالتٌ  التٌفكيرقة في لبالطٌ 

ة أك لير فظيٌ من الأفكار ابعديدة سواء اللٌ  على إنتاج كمٌ القدرة  لبقة بسنٌاالطٌ  "2002السركر،"ؼ كتعرٌ 
 فيها استدعاء الأفكار. الٌت يتمٌ هولة رعة أك السٌ ة بؼّكلة ما، كذلك السٌ فظيٌ اللٌ 

ط ة كبيرة من الأفكار، تفوؽ ابؼتوسٌ يٌ لبقة ىي القدرة على إنتاج كمٌ الطٌ  أفٌ  "2000الحاج،"نت كما بيٌ 
 ة.بؿدٌدة ة زمنيٌ ها الفرد في فتر جي نتً يي  ٌ، العاـ

الأفكار، عند أك ابؼترادفات أك عدد كبير من البدائل  القدرة على توليد بسنٌا "2014جركاف، "فها كيعرٌ 
: 2015. )رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،هولة في توليدىاعة كالسٌ ر ، كالسٌ يٌن الاستجابة بؼثير مع

160). 
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ر القدرة سيصدي ي بهذه يتميٌ  الٌذمالفرد  إصدار للؤفكار بسهولة، بدعنى أفٌ  اأنٌ أيضا  "جيلفورد" فهاكما يعرٌ 
 :2015 ،عبد السّلاـ نعموف)و من موضوعات ـ ما يهمٌ دي بزى  الٌتىائل من الأفكار  سر كمٌ عنو بسهولة كيي 

315). 

ىذا ابؼفهوـ إلذ ، كيّير يٌ الإبداع التٌفكير ىو لبٌ  الٌذم باعدمٌ فكير التٌ ا للتٌ نا أساسيٌ لبقة مكوٌ ل الطٌ تّكٌ 
وم ىذه الاستجابات ، بحيث تنطنةالاستجابات ابؼلبئمة بؼّكلة معيٌ  نتاج أكبر عدد بفكن منإقدرة الفرد على 

 ة ابؼعلومات.قلٌ  ة في ظلٌ باعديٌ التٌ  لٌ على كجهة ابغ

ة يستي برت ظركؼ قلٌ  الٌذمللمّكلبت،  باعدمٌ التٌ  لٌ لبقة ىي ابغالطٌ  أفٌ  "1982، أبو حطب"كيرل 
رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم )تصدر عن ابؼفحوص  الٌتا بعدد الاستجابات ي  لبقة كلٌ الطٌ  دد  ابؼعلومات، كبري 

 .(160: 2015 عبد الكريم،

القدرة على استدعاء أكبر عدد بفكن من الأفكار في فترة  اسنٌ لبقة بالطٌ  "2001 أحمد عبادة"ؼ كما عرٌ 
 .بؼّكلة أك مواقف مثيرة ةدٌدة بؿزمنيٌ 

ة، كما تّير أيضا دٌدة بؿة زمنيٌ رات في مدٌ صوٌ لى إنّاء كتوليد عدد كبير من التٌ القدرة ع اسنٌ ؼ كذلك بعر  كتي 
عند الاستجابة بؼثير أك إلذ القدرة على توليد أكبر عدد من البدائل أك الأفكار أك ابؼّكلبت أك الاستعمالات 

 ة ثابتة.، في كحدة زمنيٌ دٌدسؤاؿ بؿ

ك من خبرات أ تعلٌمللم ابؼعرفيٌ ر كاستدعاء للمعلومات ابؼتوافرة في البناء ك  ذى تى  عمليٌةىذه القدرة في جوىرىا 
ٌّخص مفاىيم أك حقائق، كعلى ىذا فإفٌ  تبر شخصا قيقة الواحدة يعالدٌ ـ عّرة أفكار في يستطيع أف يقدٌ  الٌذم ال

 .قيقة الواحدةيعطي سبع أفكار في الدٌ  الٌذمأكثر طلبقة من الفرد 

 تعلٌقةذكار للؤفكار أك ابؼّكلبت ابؼلبقة استإضافة إلذ كوف الطٌ  "2005ركر نادية ىايل السّ "كما تعتقد 
 Davidson etستيمبرغسوف ك ددفي"كصفو  الٌذملوؾ الاستبصارم ّابهة للسٌ ، فهي مبدفهوـ أك عمل ما

Stemberg 1989"  ةالاستبصاريٌ بابؼقارنة  Selective Comprison ق على قدرة طلى كىو ما كاف يي
 .التٌذكٌرا بهعلها في ارتباط كبير باكتسابها في ابؼاضي، بفٌ  تٌ  الٌتابؼعلومات ابغديثة بابؼعلومات الانساف على ربط 
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مسسلة أك مّكلة ة حوؿ أدائيٌ ك  ةإنتاج لأفكار عديدة لفظيٌ  اأنٌ ى لبقة علمفهوـ الطٌ  كبذلك يستقيم معنى
 التٌفكيرا في تّكيل كبناء صور ر دكرا مهمٌ صوٌ لبقة اعتمادا على ىذا التٌ ، حيث تلعب الطٌ مفتوحةة ك نايتها حرٌ 

الاستجابات كسرعة  قاس بعدد، تي ةيٌ في الغالب في حدكد كمٌ  دد  فهي بر ،شخص مبدع عند أمٌ  يٌ الإبداع
ابغاجة إليها بعيدا عن دعت  كلٌمانة لديو  استدعاء ابؼعلومات ابؼخيٌ فرد على لبقة ىي قدرة الالطٌ  صدكرىا، أم أفٌ 

 .(316-315: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف) ضغط الوقت

أجريت على مهارة أك قدرة الطٌلبقة إلذ كجود بطسة أشكاؿ أك  الٌتالعامليٌ  حليلتٌ كقد أسفرت دراسات ال
 أنواع بؽا تتوزعٌ على النٌحو التٌالر: 

 (:(Verbal World Fluencyت كلّمااللّفظيّة أك طلاقة الالطّلاقة -1

ىذا النٌوع من تتوافر فيها شركط معيٌنة، ك  الٌتت، كلٌمانتاج أكبر عدد بفكن من الإكىي القدرة على سرعة 
 .يطلق عليو طلبقة الرٌموزأك ما  اج التٌباعدم لوحدات الرٌموزالإنتىو الطٌلبقة 

 (:Associational Fluencyالارتباطيّة( )الطّلاقة طلاقة التّداعي )-2

تعبٌر عن الإنتاج التٌباعدم لعلبقات ابؼعالش في بموذج التٌكوين  انٌ ق عليها الطٌلبقة التٌرابطية لأطلى كيي 
 .(166 :2015رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،) "Guilford جيلفورد"ؿ

نادية عبده عواض )للوحدات السيمانتيٌة، بدعنى الطٌلبقة التٌرابطيٌة  الإنتاج التٌباعدمٌ  اأنٌ  "جيلفورد"كيذكر 
 ( 9: 2000أحمد عبد اللّطيف إبراىيم،  ،أبو الدّنيا

ت تّترؾ في ابؼعنى من ناحية ما أك في أمٌ صفة أخرل مثل إنتاج أكبر عدد ماكلكىي القدرة على إنتاج  
 .(257: 2005، مجدم عبد العزيز)بفكن من ابؼترادفات أك ابؼتضادٌات لكلمة معيٌنة 

فإفٌ " 2015رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،ك  2015 ،عبد السّلاـ نعموف" نقلب عن
بخصائص معيٌنة  تتٌصف الٌتلبقة الارتباطيٌة تتطلٌب استدعاء أكبر عدد بفكن من الأشياء طلبقة التٌداعي أك الطٌ 

، كبيكن الإشارة إليها باعتبارىا نتاجا من الألفاظ ذات ابؼعنى الواحد( نأم إنتاج أكبر عدد بفكقابلة للمقارنة )
 الٌتتنحصر كقدرة إبداعيٌة في سرعة إنتاج أكبر عدد بفكن من الألفاظ كالصٌور  اأنٌ بدعنى  ،تباعدياٌ لعلبقات ابؼعالش
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ة كفق دٌدتتوافر فيها شركط معيٌنة من حيث ابؼعنى أك القدرة على إعطاء أكبر عدد بفكن من ابؼرادفات لكلمة بؿ
 خصائص معلومة.

ت، كسف تعبٌر عن علبقة كالتٌّابو أك التٌضاد أك ابعيء إلذ ماكلة للدٌدطلبقة التٌداعي تتطلٌب توليد معاف بؿ
عيٌنة تتوفٌر فيها شركط معيٌنة من حيث ابؼعنى كتعتمد على فهم ت ترتبط بكلمة مماكلالكلٌ، كذلك إعطاء  

 ت أك خصائص الأشياء.ماكلالأطفاؿ بؼعالش ال

إعطاء أبظاء ذات معنى معيٌنا،  ه القدرة باختبارات دمج ابغركؼ كتركيب ابػطوط ابؼنكسرة، ك قاس ىذكتي 
فهم الفرد اللٌغوم، حيث بواكؿ أف  بودٌدت من خلبؿ اختبار ماكلكما تقاس ىذه القدرة في ميداف تداعي ال

ت كمعانيها، كلنى رصيدىم اللٌغوم مع حسن كسهولة ماكلبركٌم الأطفاؿ في الكيقيس مدل معرفة ك  دبود  
 .(318: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف) توظيفهم بؽذا الرٌصيد 

 :Ideational Fluencyالطّلاقة الفكريةّ -3

تنتمي إلذ نوع معيٌن من  الٌتالقدرة على سرعة إنتاج أكبر عدد بفكن من الأفكار  اسنٌ ب "جيلفورد"يعرفٌها 
 .دٌدالأفكار في زمن بؿ

ة دٌد: القدرة على استدعاء أكبر عدد بفكن من الأفكار ابؼناسبة في فترة زمنيٌة بؿ"2000علي، "كيعرفٌها 
 بؼّكلة أك موقف أك مثير.

كر أكبر عدد بفكن من الأفكار في كقت تعن قدرة الفرد ابؼبدع على ذً كبيكن القوؿ إفٌ الطٌلبقة الفكريةٌ 
 بغضٌ النٌظر عن نوع أك مستول ىذه الأفكار أك جوانب ابعدٌة أك الطرٌافة فيها. دٌدبؿ

في موقف ما، حيث لا يهتمٌ  العقليٌةكتّير ىذه القدرة إلذ سرعة توليد عدد كبير من الأفكار أك الصٌور 
عبد السّلاـ )يتمٌ توليدىا  الٌتة الاستجابة أك جودتها، بقدر اىتمامو بعدد أك كمٌيٌة الاستجابات ىذا النٌوع بنوعيٌ 

 الٌتلا يؤثرٌ نوع الأفكار بفكن من الأفكار في زمن معيٌن، ك كر أكبر عدد ذً  اأنٌ ، أم (318: 2015 ،نعموف
: 2015رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،رعد مهدم ) لعدد الاستجابات بنيٌٌةيصدرىا الفرد، كإبٌما الأ

163). 
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ف سمعيٌنة تبعا بػصائصها ابغرجة، ك كضع قائمة بسكبر عدد بفكن من ابؼثيرات ضمن تصنيفات تتضمٌنكما 
لنٌاعم أك الأشياء يعطي الفرد أكبر عدد بفكن من الأشياء ذات اللٌوف الأبيض، أك ابؼلمس ابػّن، أك ابؼلمس ا

 .القابلة للؤكل

تقيس ىذه القدرة تدفع  الٌتالاختبارات  كما أفٌ من أىمٌ عوامل الطٌلبقة عامٌة،   الطٌلبقة الفكريةٌتعدٌ 
حت أمامو، رً طي  الٌتبالنٌسبة للمّكلة  أبنيٌٌةذات جهد كبير في توليد أفكار أصيلة كجديدة، ك ابؼفحوص إلذ بذؿ 

وؿ لحوؿ موضوع معيٌن أك أكبر عدد من ابغكر أكبر عدد بفكن من الأفكار طلب من ابؼفحوص ذً من ذلك أف يي 
ع في متناكلو، كالغاية من كلٌ ذلك لا تكوف من خلبؿ بؼّكلة معيٌنة، أك أف يقدٌـ عدٌة عناكين لقصٌة ما توضى 

 تؤدٌم معنا كاحدا. الٌتإبٌما عدد الأفكار أنتجها ابؼفحوص ك  الٌتت ماكلابغكم على عدد ال

ق على ىذا النٌوع من الطٌلبقة اسم القدرة التٌباعديةٌ للوحدات السيمانتيٌة، كىو عامل يتطلٌب إنتاج كيطلى 
تتطلٌبها تعليمات  الٌتيتمثٌل في مقدار ابؼواصفات ك  التٌحكٌمأفكار عديدة في موقف يتطلٌب أقلٌ درجة من 

يعطيها ابؼفحوص  الٌتالكبيرة لعدد الاجابات  بنيٌٌةعطى الأإبٌما تي ، ك أبنيٌٌةالاختبار، حيث لا يكوف لنوع الاستجابة 
 (.319: 2015، عبد السّلاـ نعموف) دٌدفي زمن بؿ

ة تتٌفق في مطلوبها من حيث التٌعقيد أك دٌدوع من الطٌلبقة بيكن تنميٌتو عن طريق طرح أسئلة بؿإفٌ ىذا النٌ 
-ف تسسلو سليها بسكثر من جواب صحيح كاحد، كللطفٌل، كما بيكن الإجابة ع ابؼعرفيٌ السٌهولة مع مستول النٌموٌ 

 قد بودث لطفل صغير لو لد ينم بؼدٌة أسبوعين؟ الٌذمما  -أم الفرد أك ابؼفحوص

 بعض الإرشادات لتنميٌة الطٌلبقة الفكريةٌ: "تورانس"كقد أكرد 

وؿ لتساعد على إنتاج الأفكار أك ابغ الٌتبيكن طرح بعض الأسئلة  المساعدات كالمحفّزات: -
 ابعديدة كالآتي:

 ماذا بودث لو أضفنا شيئا ما؟ -
 ماذا بودث لو حذفنا شيئا ما؟ -
-  ٌّ  مناه؟ صغٌرناه؟ استبدلناه؟يء؟ قسٌ ماذا بودث لو ضاعفنا ىذا ال
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 بفاٌ يؤدٌم إلذ إنتاج أكبر عدد من الأفكار عالية ابعودة. الطٌلٌببمن التٌنافس بين  خلق جوٌ  التّنافس: -
 .(164 :2015 رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،)

 : Expressional Fluencyعبيريةّلاقة التّ الطّ -4

 اسنٌ ب "جيلفورد"بطلبقة أك صيالة الأفكار في عبارات مفيدة، كيصفها  التٌفكيركىي القدرة على التٌعبير عن 
نادية عبده )ذه الأفكار بالوفرة كالتٌنوعٌ" صف ىت ابؼتٌصلة ابؼلبئمة، كتتٌ ماكلالسٌريع في ال التٌفكيرالقدرة على "

 .(10: 2000 لّطيف إبراىيم،، أحمد عبد العواض أبو الدّنيا

صيالة السٌريع في تكوين كلبـ مترابط كمتٌصل، ك  التٌفكيرالقدرة على  اسنٌ ب "2002علي، "كعرفٌها 
، تكوف ىذه ابعمل مفيدة كذات معنىية، مثل كتابة بصل باستعماؿ حركؼ معيٌنة، على أف التٌراكيب اللٌغويةٌ ابؼمي  

ابؼلبئمة بؼوقف معيٌن كصيالة الأفكار ت ابؼتٌصلة ك ماكلالسٌريع في ال التٌفكيرأم أفٌ القدرة التٌعبيريةٌ تعن القدرة على 
 بّكل سليم.

ت أك صور ماكلكإمكانيٌة صولها في   على التٌعبير عن الأفكار بسهولةالقدرة  اسنٌ كبيكن تعريفها أيضا ب
تّير الطٌلبقة التٌعبيريةٌ إلذ قدرة  ملبئمة بؽا، كبّكل عا ٌـطريقة تكوف فيها متٌصلة بغيرىا ك معبٌرة عن ىذه الأفكار ب

رزكقي، سهى إبراىيم عبد رعد مهدم )ت في أكبر عدد بفكن من ابعمل كالعبارات ماكلالفرد على كضع ال
 .(165 :2015الكريم،

نتاج إفٌ الطٌلبقة الفكريةٌ أك طلبقة الأفكار بزتلف عن الطٌلبقة التٌعبيريةٌ، فبينما تتناكؿ الأكلذ القدرة على إ
لفظيٌة التٌعبير عنها في صيالة بالقدرة على صيالة ىذه الأفكار ك  عنىى ف فإفٌ الثاٌنية تي ك أفكار لد يطلٌع عليها الآخر 

 إفهاـ الآخرين بدحتواىا.ت كبصل( ك ماكل)

إبٌما يدؿٌ على أفٌ  -بسييي عامل الطٌلبقة التٌعبيريةٌ عن عامل طلبقة الأفكارفي أم – "جيلفورد"كبؽذا يرل 
اف على ك  ات ذات معنى، كبؼماكلالقدرة على إبهاد أفكار بزتلف عن القدرة على صيالة تلك الأفكار في  

ض أفٌ في ىذا قياسا أيضا لقدرتو فترى يي  نوٌإفي ألفاظ، ف -في اختبارات الطٌلبقة الفكريةٌ-أفكاره ابؼفحوص أف يصوغ 
نفسو، إلٌا أفٌ في مثل ىذه الاختبارات لا يكوف الاىتماـ منصبٌا على القدرة على التٌعبير، بؽذا  لىعلى التٌعبير ع

ت ماكلعبٌر عنها في  يي ، كيكوف عليو أف يصولها ك ة للفردـ فيها الفكر قد  اختبارات أخرل تي  "جيلفورد"يستخدـ 
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قد أشار في  "بوؿ تورانس"كما أفٌ   ،عبير أكثر صعوبة من إنتاج أفكاربسكثر من طريقة، كعندئذ تكوف مّكلة التٌ 
ضمن  -ي الإبداع التٌفكيرن ينالوف علبمات مرتفعة في الٌذيابؼبدعين، أفٌ الأطفاؿ  التٌلبميذسياؽ كلبمو عن 

نتجوف ابؼييد من الأفكار الأصيلة، كما  عطوف عددا أكبر من الأفكار كيي كانوا يي   -الاختبارات ابؼبنيٌة بؽذا الغرض
 عطوف ابؼييد من التٌفسيرات عن عمل الألعاب لير ابؼسلوفة.كانوا يي 

ب منو كتابة بصيع طلى ككمثاؿ على ماىو مطلوب من الفرد صاحب الطٌلبقة التٌعبيريةٌ فعلو، أف يي 
عبد )بة عن نضوب النٌفط من الآبار لة كابؼترت  المحتمى  النٌتائجالاستعمالات ابؼمكنة لعلبة الكرتوف الفارلة أك ذكر 

 .(317: 2015 ،السّلاـ نعموف

 :Figural Fluencyطلاقة الأشكاؿ -5

ب طلى يي ى لفرد ربظة على كرة ك عطى لوحدات الأشكاؿ، كسف يي  بالإنتاج التٌباعدمٌ  "جيلفورد"كىي ما يسمٌيها 
 .(319: 2015، عبد السّلاـ نعموف)منو إجراء إضافات بسيطة، ليصل إلذ أشكاؿ متعدٌدة كحقيقيٌة 

التٌفصيلبت أك التٌعديلبت في لرٌسم السٌريع لعدد من الأمثلة ك "القدرة على ا اسنٌ ب "2000جركاف، "كيعرفٌها 
 .الاستجابة بؼثير كضعيٌ أك بصرم"

رسم أشكاؿ بـتلفة باستخداـ ابػطوط ابؼتقطعٌة، أك الدٌكائر ابؼغلقة أك ابػطوط  الطفٌلب من طلى أف يي مثل: 
 (.: بدكف صفحة2007أبو الشّامات، العنود بن صالح )ابؼتوازنة كليرىا 

تعن القدرة على الرٌسم السٌريع لعدد من الأمثلة  اأنٌ  "2007أبو جادك، "كفي نفس السٌياؽ يرل 
، كىي قدرة الفرد على إكماؿ العلبقات كسهولة أك بصرمٌ  عديلبت في الاستجابة بؼثير كضعيٌ كالتٌفصيلبت أك التٌ 

 تقدلص الفكرة بطريقة متكاملة ابؼعنى.

 منها:ة الأشكاؿ قطلب تنمية بعض الأنّطة ابؼسابنة في "2014سعادة، "كقد أكرد 

على عمل جداكؿ قدر ابؼستطاع تّمل أمورا متّابهة كالأعماؿ اليوميٌة، ابؼهن،  الطٌلٌببتّجيع  -
 .الأكادبييٌة العلميٌةالتٌخصٌصات 
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رعد )ابؼعلومات على ىيئة أشكاؿ، بووم كلٌ جيء الأمثلة ابؼتّابهة في نفس السٌياؽ تصنيف الأمثلة ك  -
 .(164 :2015الكريم،مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد 

من الاستجابات  دٌدإبصالا على أفٌ الطٌلبقة تعن سرعة إنتاج عدد لير بؿ التٌسكيدكبناء على ما تقدٌـ بيكن 
 حياؿ موقف مثير، حيث لا تهمٌ الفرد ابؼبدع نوع ىذه الاستجابات بقدر ما يهمٌو عددىا.

تقيس عامل أك  الٌتمن أجل ذلك جاءت الاختبارات تلك الاستجابات بعنصر اليٌمن، ك  كلذلك ارتبطت
 مكوٌف الطٌلبقة مرتبطة بعنصر اليٌمن، كىذا ما بهعلها اختبارات سرعة، كليس اختبارات قوٌة.

كما بيكن للمعلٌم أف يتٌجو بكو تنميٌة ىذه القدرة عند تلبميذه، كذلك باتبٌاعو لمجموعة من الأنّطة ذات 
، كمثاؿ ذلك أف يقوـ بتوزيع نصٌ على تلبميذه، يقوـ ىو الدٌراسيٌ ، أك من خارج ابؼنهاج الدٌراسيٌ العلبقة بابؼنهاج 

تبدأ بحرؼ معيٌن، أك طرح بعض الأسئلة  الٌتت ماكلباستخراج ال التٌلبميذبقراءتو، كمن بشةٌ تكليف ىؤلاء 
علب كرتوف  -على سبيل ابؼثاؿ-أك إحضار  ،سلبيٌات استخداـ ابؽاتف النػٌقٌاؿما ىي إبهابيٌات ك  :ّعيبيٌة مثلالتٌ 
 .لات ابؼمكنة كابؼفيدة بؽذه العلبعدٌدكا أللب الاستعماطلب منهم أف يي ثٌ يي  التٌلبميذة أماـ لفار 

 :Flexibilityثانيا: المركنة 

 عمليٌةبتغيٌر ابؼوقف، كىي عكس  الذٌىنيٌةالإشارة إلذ تغيير ابغالة  "1990قطامي،"قصد بها كما ذكر كيي 
ة، يواجو بها دٌدبييل فيو الفرد إلذ تبنٌ أبماط ذىنيٌة بؿ الٌذم -الذٌىنٌ أك ما يسمٌى بالتٌصلٌب  -الذٌىنٌ ابعمود 
 .: بدكف صفحة(2007أبو الشّامات، العنود بن صالح ) تنوٌعةابؼ الذٌىنيٌةمواقفو 

من  متنوٌعةأصناؼ بيكن استخدامها لتوليد أبماط ك  الٌتتلك ابؼهارة  اسنٌ ب "2006سعادة، "كعرفٌها 
 ردٌ الفعل،إلذ الاستجابة ك  مٌ العاد التٌفكير عمليٌات، كالانتقاؿ من التٌفكيرتنميٌة ىذه الأبماط كتغيير ابٌذاه ك  التٌفكير

 يتمٌ فيها فعل الأشياء أك فهمها بطرؽ بـتلفة. الٌتإدراؾ الأمور بطرؽ متفاكتة، أك تلك ابؼهارة ك 

 التٌفكيرفيرل أفٌ ابؼركنة كقدرة من قدرات  :"Norbert Silamy 1980نوربير سيلامي "أمٌا 
بسثٌل قدرة الفرد على إحداث تعديل  اأنٌ ، بدعنى السٌلوكيٌ أك  العقليٌ تّير إلذ القدرة على مركنة التٌوجٌو  يٌ الإبداع

 للتٌصلٌب أك ابعمود. ابذلك تسخذ معنى عكسيٌ لة، كىي دٌة أك ابؼعد  سريع للسٌلوؾ كفقا للوضعيٌات ابؼستجى 
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يرل في ابؼركنة القدرة على سرعة إنتاج أفكار تنتمي إلذ أنواع بـتلفة، كترتبط بدوقف معيٌن،  "جيلفورد"أمٌا 
يستطيع الفرد أف يولٌدىا  الٌتبساما في كمٌية الاستجابات  حدٌدكبذلك بزتلف ابؼركنة عن الطٌلبقة، في أفٌ الطٌلبقة تت

بل الفرد، جة من قً في كحدة زمنيٌة ثابتة، في حين أفٌ ابؼركنة تستند أساسا إلذ ابػصائص الكيفيٌة للبستجابات ابؼنتى 
 .(320: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف) قاس بدقدار تنوعٌ ىذه الاستجاباتكتي 

بعدد الاستجابات أك سرعة صدكرىا أك كليهما معا،  حدٌدكبهذا بزتلف ابؼركنة عن الطٌلبقة في أفٌ الطٌلبقة تت
 الصمادم،يحيى محمود ) ترتكي على الكيف كليس الكمٌ  اأنٌ تعتمد على تنوعٌ الاستجابات أم  انٌ إأمٌا ابؼركنة ف

 .(06، بدكف تاريخ: أبو لوـ خالد

مرتبطة بدوقف معيٌن، كىي القدرة على تغيير  متنوٌعة: سرعة إنتاج أفكار اسنٌ ب "2005القريطي،"كيعرفٌها 
 وؿ تبعا لذلك.حلنتجو من أفكار ك لدل الفرد بتغيٌر ابؼوقف، كالتٌنويع فيما يي  الذٌىنيٌةابغالة 

ينظر من خلببؽا إلذ الأشياء  الٌت الذٌىنيٌةقدرة الفرد على تغيير الياٌكية  اسنٌ ب :"1998الشّامي، "كيعرفٌها 
بالتٌحرٌؾ بين الفئات ابؼختلفة، دكف الابكصار في  العقليٌ  الذٌاتيٌ ابؼواقف ابؼتعدٌدة بحيث يستطيع التٌحرٌر من القصور ك 

 .العقليٌ فئة كاحدة منها، كيوضٌح ذلك سهولة ابؼوقف 

: قدرة الفرد على إنتاج أنواع بـتلفة من الأفكار على أف بووٌؿ تفكيره من اأنٌ  "1955 الزّياّت،"كيرل 
في عدـ الاستمرار في العمل  تعلٌمابؼبدهارة  حدٌد، أم تتاتالاستراتيجيٌ مدخل إلذ آخر أك أف يستخدـ بؾموعة من 

 ة من الأفكار فيغيٌر ىذه الأبماط القائمة إلذ أفكار جديدة.دٌدعلى أبماط قائمة بؿ

فئات بـتلفة من  تتضمٌنفي ابٌذاىات بـتلفة  التٌفكيرقدرة الفرد على  اسنٌ : ب"1971 تورانس،"كما عرفٌها 
دخل إلذ آخر برويل تفكيره من مى  الاستجابات على أف يّمل إنتاجو أنواعا متعدٌدة من الأفكار ككذلك إمكانيٌة

 .اتالاستراتيجيٌ استخداـ بؾموعة من ك 

بكو ابؼوقف ابؼّكل بدلا من  السٌلوؾمٌي القدرة على تعديل نى أفٌ ابؼركنة تػي  :"1999سليماف، "كيذكر 
 بحسب تغيٌر ابؼثير أك متطلٌبات ابؼوقف. التٌفكيرالاستمرار في الطرٌيق ابػطس، أم توجيو مسار 

استجابات يرة، قدرة الفرد على إنتاج استجابات مناسبة بؼّكل أك مواقف مث اأنٌ ر إلذ ابؼركنة على نظى كيي 
اللٌببمطيٌة كبدقدار زيادة الاستجابات الفريدة ابعديدة تكوف زيادة ابؼركنة، كتتطلٌب ابؼركنة قدرا كبيرا تتٌسم بالتٌنوعٌ ك 
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ها ىذا النٌوع من حلٌ تتطلٌب في  الٌتجة، كما أفٌ ابؼّكلبت وؿ ابؼنتى لمن ابؼعلومات، كيترتٌب عليها تباعديةٌ ابغ
 ع التٌداعي.يغلب عليها طاب التٌفكير

إذا استطاع أف يّرح أفكار الآخرين،  تعلٌمابؼعند  التٌفكيرؿٌ على مركنة ستدى يي  أنوٌ "1985زىراف، "كيذكر 
 مسسلة ما بسكثر من أسلوب. لٌ بدم رأيو، أك بوىي ، أك يي ابػاصٌةعيد صيالتها بلغتو أك يي 

مع معلومات متعدٌدة  التٌعاملب عليهم صعي ب عليهم تقبٌل كجهات النٌظر البديلة أك يى صعي ن يى الٌذي الطلٌبةف
م أكثر اىتماما بابؼعرفة من أجل الوصوؿ إلذ أنٌ ابؼّكلبت، بفاٌ يعن  حلٌ تكوف لديهم طريقة كاحدة للوصوؿ إلذ 

كثر مركنة لديهم قدرة على الأ الطلٌبةوؿ متعدٌدة كنادرة كجديدة، فحلبدلا من البحث عن  الصٌحيح لٌ ابغ
رعد )ابؼّكلة  لٌ بغ متنوٌعةتكوف لديهم طرؽ متعدٌدة ك  الطلٌبةالاستماع كإعادة صيالة كجهات النٌظر، فهؤلاء 

 (167: 2015 ،مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم

كالقدرة  ،ةعى ليست من نوع الأفكار ابؼتوقػ   متنوٌعةالقدرة على توليد أفكار  اأنٌ : "2008جركاف، "كيرل 
فرٌ بيكن من خلببؽا اختبار مدل تو  الٌتمع تغيٌر ابؼثير أك متطلٌبات ابؼوقف، كمن الأسئلة  التٌفكيرعلى برويل مسار 

ب بيكن أف تصمٌمها لوزف الأشياء ابػفيفة جدٌا؟ أك أكت الٌت الطرٌؽفكٌر في بصيع  :ىذه القدرة لدل الفرد ابؼبدع
 (.320: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف)مقالا قصيرا لا بوتوم على أمٌ فعل ماض 

 ابؼركنة منها: عمليٌةبعض الأنّطة الصٌفٌيٌة ابؼساعدة ل "Mitchelميشاؿ "أكرد 

 أف يستخدـ ابؼدرٌس الأسئلة ابؼفتوحة. -
بواجبات تتطلٌب ذكر استخدامات لير عاديةٌ للؤشياء، مع تصنيف ىذه  الطٌلٌببأف يقوـ  -

 الاستخدامات إلذ فئات كأنواع.
على مقارنة الفركؽ بين نوعين من ابؼفردات كتّجيعهم على برديد أكبر  الطٌلٌببأف يتمٌ تدريب  -

ناخ، عدد بفكن من بـتلف أنواع الفركؽ، مع تصنيف الاستجابات إلذ فئات مثل: ابؼكاف، ابؼ
 .(170 :2015، رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم)اللٌغة...الخ 

ي بنا: ابؼركنة التٌلقائيٌة الإبداع التٌفكيريكولوجيٌة أفٌ ابؼركنة تتٌخذ مظهرين في كقد أكضحت البحوث السٌ 
 ابؼركنة التٌكيٌفيٌة.ك 
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 : Spontaneous Flexibilityالمركنة التّلقائيّة-1

 ابػاصٌةترتبط بدوقف معيٌن على أف تكوف الأفكار  الٌتىي القدرة على إنتاج أكبر عدد بفكن من الأفكار 
 .(321: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف) كلير مسلوفة متنوٌعةبهذا ابؼوقف 

تّير ابؼركنة التٌلقائيٌة إلذ  (171: 2015رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،) كنقلب عن
بمطيٌة كلا تنتمي إلذ ابٌذاه السٌرعة في إنتاج استجابات مناسبة بؼّكلة أك موقف مثير استجابة تتٌسم بالتٌنوعٌ كاللٌب 

 إبٌما تنتمي إلذ عدد متنوعٌ من الفئات.فئة، مظهر( كاحد ك )

ة برديدا ضيٌقا، أم دٌدفيما يتٌصل بدّكلة بؿ ةالعقليٌ حريٌةٌ الفرد في تغيير الوجهة كىي تتمثٌل في تلقائيٌة ك 
ٌّخصفيقوـ  ،الانتقاؿ من فئة فكريةٌ إلذ أخرلالنٌظر إليها من زكايا بـتلفة ك ك في الأشياء  التٌفكير بتغيير بؾرل  ال

ير كاضح بعيدا عن كسائل الضٌغط تفكيره كتوجيهو بكو ابٌذاىات جديدة بسرعة كسهولة بسبب كاضح أك بسبب ل
 التٌوجيو.ك 

بقولو أفٌ ابؼركنة التٌلقائيٌة ىي القدرة على إنتاج أكبر عدد بفكن  "عبد السّلاـ عبد الغفّار"ىذا ما يؤكٌده 
تنتمي إلذ أنواع بـتلفة من الأفكار، كابؼثل في ذلك إذا سسلنا شخصا أف يذكر أكبر عدد من  الٌتمن الأفكار 

الاستعمالات ابؼختلفة لّيء معيٌن، فهو ينتقل من نوع إلذ آخر من الاستعمالات ابؼختلفة كابؼتعدٌدة، أم من نوع 
 .(322: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف) الأفكار إلذ نوع آخر من الأفكارمن 

 الٌت تنوٌعةابؼتجابات ابؼختلفة ك القدرة على سرعة استدعاء أكبر عدد بفكن من الاس اسنٌ كبيكن تعريفها ب
التٌلقائيٌة، كىو ما جعل ىذا النٌوع من ابؼركنة تٌسم ىذه الاستجابات بالتٌنوعٌ ك ه الاختبار، تبودٌدترتبط بدوقف معيٌن 

 .(171: 2015 سهى إبراىيم عبد الكريم، رعد مهدم رزكقي،) ؼ بابؼركنة التٌلقائيٌةعرى يي 

ترتبط بدوقف معيٌن، على  الٌتإفٌ خاصٌيٌة ابؼركنة التٌلقائيٌة ىي القدرة على إنتاج أكبر عدد بفكن من الأفكار 
جعل قياسها كقدرة إبداعيٌة يتمٌ  -كما ذكرنا سابقا–كلير مسلوفة  متنوٌعةبهذا ابؼوقف  ابػاصٌةأف تكوف الأفكار 

ٌّيء أك الفكرة ابؼنتى من خلبؿ  جة، من ذلك استخداـ ابعريدة في آلاؼ الاستخدامات لير ابؼعتادة لل
ن ينتقلوف من الٌذيالاستعمالات إضافة إلذ قراءتها، كبذلك بيكن ملبحظة ىذا النٌوع من ابؼركنة لدل الأشخاص 

 الأكٌؿ. بقاح إلذ آخر كمن إبداع في بؾاؿ معيٌن إلذ إبداع في بؾاؿ بعيد كلٌ البعد عن
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 فعٌاليٌةكالان العقليٌةينغمس في معطيات ابؼوقف بكلٌ إمكانيٌاتو  الٌذميتميٌي بابؼركنة التٌلقائيٌة ىو  الٌذمفالفرد 
 .(322: 2015، عبد السّلاـ نعموف) بؼوقف معيٌن أك بؾموعة مواقف متنوٌعةولا حلنتج كابغركيٌة ليي 

 :Adaptive Flexibilityالمركنة التّكيّفيّة -2

يكوف بذلك قد تكيٌف مع في معابعة ابؼّكلة كمواجهتها ك  الذٌىنيٌةتّير إلذ قدرة الفرد على تغيير الوجهة 
القدرة على تغيير استجاباتو لكي ازدادت لدل الفرد  كلٌماتسخذىا أك تظهر بها، ك  الٌتأكضاع ابؼّكلة، كمع الصٌور 

ابؼركنة التٌكيٌفيٌة كذلك إذا تطوٌرت لدل الفرد  تحقٌقكما ت  ،يٌةالإبداعناسب ابؼوقف تطوٌرت لديو ابؼركنة التٌكيٌفيٌة ت
 .(20: 2008قطامي كآخركف، نايفة ) ليتٌفق مع ابؼوقف السٌلوؾقدرة التٌعديل ابؼقصود في 

حلوؿ ة الذٌىن في ابغركة بالتٌعديل أك التٌغيير في موقف أك مّكلة لإعطاء حرٌيٌ : "اسنٌ ب "جيلفورد"كيعرفٌها 
 .بـتلفة بؽا"

ٌّكل أك النٌوع من ابؼركنة يرتبط ب ات النٌاجحة في مواجهة مواقف أك مّاكل معيٌنة، فإذا السٌلوكيٌ إفٌ ىذا ال
ر كمن ىذا آخرض لو بين حين ك عٍ مّاكلو أك في مواجهة مواقف تػى  حلٌ يفّل الفرد في  السٌلوؾلد يظهر ىذا 

 السٌليم. لٌ ليتٌفق مع ابغ السٌلوؾبرتاج لتعديل مقصود في  انٌ لأ -التٌكيٌفيٌة–ابعانب أخذت تسميتها 

هم أك طرقهم يستطيعوف م حينما تفّل إحدل خططسنٌ ذكم ابؼركنة ب التٌلبميذعن  "تورانس"كيذكر 
ابؼّكلبت، كينحرفوف بسرعة  حلٌ ابؼداخل في كىم يستخدموف العديد من ابػطط ك  يستوف بددخل بـتلف،التٌحرٌؾ ك 

إذ ىم بسهولة يبحثوف عن كسيلة أخرل للوصوؿ إلذ  ،م لا يتركوف ابؽدؼسنٌ جة، علما بعن ابؼداخل لير ابؼنتً 
 .(10: 2000، أحمد عبد اللّطيف إبراىيم، نادية عبده عواض أبو الدّنيا)ابؽدؼ 

، متغيٌراتها انطلبقا بفاٌ تفرضو ىذه ابؼّكلبت من حلٌ فهي إذف تتطلٌب قدرة على إعادة بناء ابؼّكلبت ك 
 كخاصٌة في بؾاؿ ابغركؼ كالأرقاـ كالأشكاؿ بالنٌسبة للؤطفاؿ.

 حلٌ ينظر من خلببؽا إلذ  الٌت الذٌىنيٌةلوجهتو ك  لياكية رؤيتودرة الفرد على تغيير كجهة نظره ك كما تّير إلذ ق
التٌعصٌب للرأٌم، كصعوبة قبوؿ التٌغيير، ك  الذٌىنٌ ابعمود  عمليٌةة، كبذلك فهي على النٌقيض بساما من دٌدمّكلة بؿ

: 2015،عبد السّلاـ نعموف) يٌة التٌكيٌفيٌةالإبداعازدادت لدل الفرد ىذه القدرة ازدادت لديو ابؼركنة  كلٌماف
321). 
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مّكلة ما، أك مواجهة أمٌ موقف في ضوء التٌغذية  حلٌ التٌوصٌل إلذ  اأنٌ على  "2004، الطيّطي"يعرفٌها ك 
 .(171: 2015 رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،)تستي من ذلك ابؼوقف  الٌتالراٌجعة 

سرعة صدكرىا، أك كليهما معا، بعدد الاستجابات ك  حدٌدىذا كبزتلف الطٌلبقة عن ابؼركنة في أفٌ: الطٌلبقة تت
يحيى محمود ) ترتكي على الكيف كليس على الكمٌ  اأنٌ تعتمد على تنوعٌ ىذه الاستجابات أم  انٌ إأمٌا ابؼركنة ف
 .(06، بدكف تاريخ: أبو لوـ خالد الصمادم،

على  سرعة إنتاجها أمٌا ابؼركنة فهي تعتمد بّكل عا ٌـبكمٌ الاستجابات ك  حدٌدبدعنى أفٌ الطٌلبقة تت
 بدقدار تنوعٌ تلك الاستجابات.قاس ابػصائص الكيفيٌة للبستجابات، كما تي 

 :Originalityثالثا: الأصالة 

ة، كذات ارتباطات لير دٌدالقدرة على إنتاج عدد من الأفكار خلبؿ فترة زمنيٌة بؿ اسنٌ ب "جيلفورد"يعرفٌها 
مباشرة بابؼوقف ابؼثير، على أف تتٌصف تلك الأفكار بابؼهارة، أك أف تكوف لير شائعة أك نادرة من الوجهة 

 الإحصائيٌة.

ٌّيء العادم ك بسثٌل القدرة  اأنٌ  "تورانس"كفي نفس السٌياؽ يرل  ٌّائع ابؼعركؼ، على الابتعاد عن ال الطرٌيق ال
 .(322: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف)في ابؼواقف بطريقة بـتلفة  التٌفكيركالقدرة على رؤية العلبقات ك 

تعن القدرة على إنتاج استجابات أصيلة قليلة التٌكرار بابؼعنى الإحصائي  اأنٌ  "2002حسين، "كيرل 
قلٌت درجة شيوع الفكرة زادت درجة أصالتها، كتتميٌي  كلٌما أنوٌينتمي إليها الفرد، أم  الٌتداخل ابعماعة 

، (173 :2015 رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،)الطرٌافة ستجابات الأصيلة أيضا بابعدٌية ك الا
 ."1981 ،سيّد خير اللّو"كىو ما يتٌفق مع ما جاء بو 

ينتمي إليها ابؼفحوص  الٌتإحصائيٌا في ارتباطها بالعيٌنة  حدٌدعدـ شيوعها تتلة ك إفٌ ندرة الاستجابة ابؼسج  
ابؼّتركة بين  تغيٌراتابؼابعنس إلذ لير ذلك من ابػصائص ك  ي أكالتٌعليم( من حيث السٌنٌ أك ابؼستول )الفرد ابؼبدع

 .(323: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف) الفئاتىذه 
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سابق من قبل، يرل البعض بسفٌ الفكرة لا تكوف أصيلة أك جديدة إلٌا حين لا يكوف قد سبق إليها 
قطامي نايفة )رة ابعديدة تكوف جديدة لصاحبها من الأحسن القوؿ أفٌ الفك أنوٌيركا كيعارض آخركف ذلك ك 

ٌـ.(21: 2008كآخركف،   ، كربٌدا بالنٌسبة للئطار ابغضارم العا

لو ظهرت  حتٌ ج للفكرة الأصيلة كعليو بيكن أف نسجٌل في ىذا ابؼقاـ ارتباط الأصالة القومٌ بّخصيٌة ابؼنتً 
 تبقى برتفظ بهذا البعد الفردمٌ  انٌ إمتباعدة، ففكار لدل أفراد آخرين في أماكن كأزمنة بـتلفة ك نفس ىذه الأ

ٌّخصك   .(323: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف)يٌ إلذ أبعد ابغدكد ال

 رد الأصالة بابؼميٌيات التٌالية:تنف

 .التٌميٌي كالتٌفرٌد كابعدٌة في الأفكار .1
 .نوعيٌتهافي كمٌيٌة الأفكار ك  حدٌدتت .2
 .ف أك ما يفعلونوك ه بها من تكرار ما يفضٌلو الآخر ينفر من يتٌسم تفكير  .3
رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم )بيكن برديدىا بندرة الاستجابة كابؼهارة كالارتباط عن بعد  .4

 .(171: 2015 عبد الكريم،
كقد  ،توصف بالأصالة حتٌ ليس بالضٌركرة أف تنتهي الفكرة بالعمل أك بإنتاج قصيدة أك لوحة  .5

تتطلٌب تضافر قدرات أخرل للوصوؿ إلذ الفكرة الأصيلة الكلٌيٌة كأحيانا تتطلٌب تعاكف أكثر من 
 .(21: 2008قطامي كآخركف،نايفة )مفكٌر 

 أفٌ الأصالة بزتلف عن الطٌلبقة كابؼركنة من حيث: "1999 ،قطامي"يرل 

بل تعتمد على قيمة تلك الأفكار كنوعيٌتها  فقط حةيٌة ابؼقترى الإبداعتّير إلذ كمٌيٌة الأفكار لا  اأنٌ  .1
 كجدٌتها كىذا ما بييٌيىا عن الطٌلبقة.

ٌّخصلا تّير إلذ نفور  اأنٌ كما  .2 ٌّخصيٌةمن تكرار تصوٌراتو أك أفكاره  ال كما في ابؼركنة بل   ال
ٌّخصتّير إلذ نفور   .عن ابؼركنة امن تكرار ما يفعلو الآخركف كىذا ما بييٌيى ال

 : بدكف صفحة(2007أبو الشّامات، العنود بن صالح )
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 عن طريق: "1987زيتوف "كبيكن قياس الأصالة كما ذكرىا 

ٌّائعة، ك  .1  مثيرة.ة ك دٌدتعتبر استجابات مقبولة بؼّكلبت أك مواقف بؿ الٌتكمٌيٌة الاستجابات لير ال
عناكين طريفة أك لريبة طلب فيها من الفرد أف يذكر اختيار عناكين لبعض القصص القصيرة كيي  .2

 ، مع احتماؿ استبداؿ القصٌة بصورة أك شكل معيٌن.دٌدبقدر ما يستطيع في كقت بؿ

 كما بيكن قياس عناصر الأصالة عن طريق ما يلي:

 .يكوف الفرد عضوا فيها الٌتكتعن إنتاج أفكار لا تتردٌد إحصائيٌا بين المجموعة  ندرة الاستجابة: .1
 بقدرة الفرد على الربٌط بين كلمتين بكلمة أخرل.قاس تي  تباعد الارتباط: .2
قاس بقدرة الفرد على استنباط عناكين بؼوضوعات متعدٌدة أك كضع عناكين بؼوضوع كته  المهارة: .3

 علميٌ أك شكل علميٌ، يوضع لو ابظا مبتكرا.

 الأصالة منها: عمليٌةبعض الأنّط الصٌفٌيٌة ابؼساعدة ل "تورانس"كأكرد 

 الطٌلٌبببرفٌي  الٌتإلذ الأنّطة الصٌفٌيٌة  الذٌىنٌ العصف  عمليٌاتوف من خلبؿ أف يتوصٌل ابؼدرٌس -
إنتاجها كذلك بهدؼ ابغصوؿ على  عمليٌةينتهوا من  حتٌ على تسجيل ابغكم على الاستجابات، 

 استجابات فريدة.
 تتٌسم بالأصالة. الٌتتّجيع إنتاج الأفكار ابعديدة  -
الاستعارة كالمجاز في أثناء ابؼقارنة بين الأشياء ابؼتّابهة كابؼختلفة، كأف  عمليٌاتل الطٌلٌبباستخداـ  -

رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد )ابؼوضوعات بّكل أكثر حيويةٌ  الطٌلٌببيصف 
 .(175، 174 :2015 الكريم،

 :Elaborationإدراؾ التّفاصيل أك الإفاضة أك التّوسّع  رابعا:

ي، كقد الإبداع التٌفكيرنة للقدرة على القدرة امتدادا ضركرياٌ لبقيٌة العوامل ابؼكو  عدٌ ىذا العامل أك ىذه كيي 
ار إليها أحيانا باسم إدراؾ التٌفاصيل أك قدرة الإكماؿ أك الإفاضة أك التٌوسٌع.  ييّ
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ابؼقاـ  إفٌ قدرة الإفاضة أك التٌوسٌع تعن إضافة عدد من التٌفاصيل ابؼلبئمة بؼوضوع معيٌن، لا تعن في ىذا
 عمليٌةتنتمي إلذ  انٌ إ، فاعلة فيو، كبالتٌالر فدٌدكضع إضافات ىامّيٌة، بل ينبغي أف تكوف مناسبة للموضوع المح

ة إضافات لأشياء كانت موجودات كانت نتيجة لتعديلبت ك الإبداعالإنتاجي التٌباعدمٌ، حيث أفٌ أكثر  التٌفكير
 في الأصل.

 عمليٌةد بإكماؿ ابؼوقف أك ابؼوضوع قيد البحث، كييقصى  عمليٌةالإفاضة أك التٌوسٌع في  عمليٌةم كعليو تيسهً 
صبح أكثر تفصيلب، الإكماؿ ىنا البناء على أساس من ابؼعلومات ابؼعطاة لتكملة بناء ما من عدٌة نواحي، بحيث ي

عبد السّلاـ ) م في بناء ابػطوة التٌاليةسهً عطاة تّير إلذ ابػطوة الأكلذ للبدء، كبالتٌالر كلٌ خطوة تي فابؼعلومات ابؼ
 .(327 :2015 ،نعموف

البناء على أساس من ابؼعلومات ابؼعطاة لتكملة بناء من نواحيو ابؼختلفة  اأنٌ  "2003 ،الثبيتي"كيعرفٌها 
لفكرة ما، بفاٌ يساعد على تطويرىا  متنوٌعةيصير أكثر تفصيلب، أك ىو القدرة على إضافة تفاصيل جديدة ك  حتٌ 

 كإلنائها كتنفيذىا.

يستطيع أف يتناكؿ فكرة  الٌذمالفرد  سنوٌالفرد ابؼبدع ذك القدرة على التٌفاصيل ب "1987 ،زيتوف" ككصف
تفاصيلو، كما بيكن أف يتناكؿ فكرة بسيطة أك بـطٌطا بسيطا بؼوضوع ما، ثٌ يقوـ بتوسيعو،  بودٌدأك عملب ثٌ 

 (،175: 2015 رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،) تعمليٌاتؤدٌم إلذ كونو  الٌتكرسم خطواتو 
مهارة الفرد في إضافة تفاصيل إلذ الفكرة الأصليٌة بععلها أكثر ملبءمة بؼواجهة ابؼّكلة، كما تّير أيضا  اأنٌ أم 

 .(06، بدكف تاريخ: أبو لوـ خالد الصمادم،يحيى محمود ) على كضع تفاصيل ابػطط أك الأفكارإلذ القدرة 

ٌّيء بن يتقنوف ذكر تفاصيل أك أجياء الٌذي التٌلبميذ "تورانس"كيصف  م يستطيعوف أف يتناكلوا فكرة أك سنٌ ال
كف تفاصيلو، كىم يستطيعوف أف يتناكلوا فكرة بسيطة كييخرفونا لكي بهعلوىا تبدك جذٌابة كخياليٌة بودٌدعملب ثٌ 

قدرة الفرد على  اأنٌ أك تكوف رسومهم متقنة، كىم يستطيعوف أف يستوا بخطط كمّركعات متقنة )مفصٌلة( أم 
نادية عبده عواض أبو ) ا يساعد على إبراز فكرتو الأصيلةين فكرتو بإضافة إيضاحات عليها بفٌ تطوير كبرس

 .(11: 2000 ،، أحمد عبد اللّطيف إبراىيمالدّنيا

 التٌفاصيل منها: عمليٌةتساىم في  الٌتبعض الأنّطة الصٌفٌيٌة  "تورانس"كأكرد 
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 من خطوط بسيطة.أنّطة فنػٌيٌة تسمح للطٌلٌبب بإنتاج صور أك تصميمات  -
 رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،) كتابة نايات بؼواضيع بؾهولة النٌهايات -

2015 ،177). 

صة أك توضيح خ  من خلبؿ توسيع فكرة ملى  "قطامي كآخركف"كبيكن أيضا تنمية ىذه القدرة كما ذكر 
 كتابتو بإضافة بؿسٌنات كصور بيانيٌة.، أك تفصيل موضوع لامض، أك زيادة بلبلة نصٌ بإعادة  استراتيجيٌة

 :Sensitivity to problemخامسا: الحساسيّة للمشكلات 

عي و د بابغساسيٌة للمّكلبت قدرة الفرد على إدراؾ الثغٌرات، أك مواطن الضٌعف في ابؼوقف ابؼثير، كالقصى يي 
كفاية من ليرىم في ملبحظة بوجود حاجات أك مّكلبت في موقف معيٌن، ىذا يعن أفٌ بعض الأفراد أكثر  

بؽا، كمن بشةٌ إضافة  حلٌ من كجودىا، كلا شكٌ أفٌ اكتّاؼ ابؼّكلة بيثٌل خطوة للبحث عن  تحقٌقابؼّكلة، كال
 ّكلبت، كعلى إنتاجاتو سواء بسواءمعرفة جديدة أك إدخاؿ برسينات على معارؼ الفرد صاحب ابغساسيٌة للم

 .(325: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف)

قص أك الفجوات في القدرة على إدراؾ مواطن الضٌعف أك النٌ  اسنٌ يعرٌؼ نّواتي ابغساسيٌة للمّكلبت ب
 .ابؼوقف ابؼثير

ء أك ابؼواقف، بفاٌ يؤدٌم ظهر قدرة ابغساسيٌة للمّكلبت في سرعة الوعي بالنٌقائص أك العيوب في الأشياتى 
عدٌ القدرة على ابغساسيٌة للمّكلبت من أىمٌ قدرات كتي حساس بابغاجة للتٌغيير كالتٌعديل في ابؼوقف، إلذ الا
يٌة دكف الإحساس بوجود مّكلة ما، كالفرد الإبداعوؿ لنظرا لعدـ قدرة الفرد للوصوؿ إلذ ابغ يٌ الإبداع التٌفكير

ابؼبدع يستطيع أف يدرؾ ابػطس أك نواحي القصور، كبوسٌ بابؼّكلبت إحساسا مرىفا كيسعى لسدٌ الثغٌرات أك فهم 
 .الغريب كىو ما يسمٌى ب "ارتفاع مستول الوعي"

 الٌذمملبحظة الفرد للكثير من ابؼّكلبت في ابؼوقف  اسنٌ ابغساسيٌة بذاه ابؼّكلة ب "2000 قطامي"عرٌؼ 
إلذ ارتفاع إلذ إتقاف ىذه ابؼهارة بوتاج  الطاٌلبيصل  حتٌ ك  ،كيدرؾ الأخطاء كنواحي النٌقص كالقصور يواجهو

 .(177: 2015، م رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريمرعد مهد) كالإدراؾمستول الوعي 
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أبو الشّامات، العنود بن صالح  ،2015رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،"كنقلب عن 
 حلٌ البحث عن  عمليٌةفإفٌ الإحساس بابؼّكلة كاكتّافها ىو أكٌؿ ابػطوات في  "2015،عبد السّلاـ نعموف
تػعديلبت على معارؼ أك منتجات موجودة أصلب، حيث معرفة جديدة أك إدخاؿ برسينات ك  بؽا، كمن بشةٌ إضافة

ابؼواقف ابغياتيٌة فيعمل على  العادات كالنٌظم الاجتماعيٌة ك يلبحظ الفرد الأشياء لير العاديةٌ أك المحيٌرة في بؿيطو كفي
 بؽا يؤدٌم إلذ تطويرىا أك سهولة استخدامها.إعادة توظيفها أك استخدامها كإثارة تساؤلات حو 

ي، فهي بسثٌل ابػطوة الأكلذ بؽذا الإبداع التٌفكيركبهذا تعتبر ابغساسيٌة للمّكلبت شرطا ىامٌا من شركط 
 .التٌفكير

كمن ىنا نرل بسفٌ ابغساسيٌة للمّكلبت تظهر لالبا في شكل كعي بالنٌقائص أك العيوب في الأشياء أك 
 الدٌراساتابؼواقف، بفاٌ يؤدٌم إلذ الاحساس بابغاجة إلذ التٌغيير أك إجراء بفارسات أك حيل جديدة كقد أكضحت 

القريبة، كعامل آخر ة ابؼّكلبت ابؼباشرة ك يتٌصل برؤييكولوجيٌة ابغديثة كجود عامل ابغساسيٌة للمّكلبت السٌ 
عبد ) تائج بعيدةنيطلق عليو اسم "عامل النٌفاذ" يتٌصل بالقدرة على إدراؾ ما كراء ابؼّكلبت الواضحة من 

 .(325: 2015، السّلاـ نعموف

يولٌد  الٌذمالانتماء حل: )إفٌ ابغساسيٌة للمّكلبت بدعنى الوعي بوجود مّكلبت ينضوم على ثلبثة مرا
كابؼوىبة(،  الإبداعينتج عن  الٌذم لٌ ينبثق عن مهارة ابغساسيٌة للمّكلبت كابغ الٌذمالاستّعار بها، الاكتّاؼ 

إدراؾ للمّكلة، كبدكف إبداع كموىبة كبدكف حساسيٌة لن يكوف استكّاؼ ك بدكف الانتماء لن يكوف استّعار 
 (.179: 2015، إبراىيم عبد الكريمرعد مهدم رزكقي، سهى ) صحيح للمّكلة حلٌ لن يكوف 

، "جيلفورد كمساعديو"توصٌل إليها  الٌت تقوبييٌةالج ضمن القدرات درى إفٌ ابغساسيٌة للمّكلبت بيكن أف تي 
توصٌل من خلببؽا إلذ ضبط بطسة  الٌتابؼّكلبت ك  حلٌ في  العقليٌةقاـ بها حوؿ أثر العوامل  الٌتكذلك من دراستو 

 ابؼّكلبت كىي: حلٌ الفرد في بيرٌ بها  حلمرا

 .التٌحضير للعمل -
 .العقليٌةالإجراءات ت ك ابؼعطيا برليل -
 .لٌ الوصوؿ إلذ ابغ -
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 .لٌ برقيق ابغ -
 .وؿلالبحث عن ابغإعادة التٌحقيق ك  -

ين في ابؼدارس من خلبؿ بؾموعة من تعلٌمابؼة مهارة أك قدرة ابغساسيٌة للمّكلبت لدل كبيكن تنمي
قصدا  ابؼعلٌمسؤاؿ في الريٌاضيٌات مثلب: يقوـ  حلٌ بتكليف تلبميذه بالعمل على  ابؼعلٌمالإجراءات منها: أف يقوـ 

استجابات تلبميذه  ابؼعلٌمبهب أف تتوفٌر في السٌؤاؿ، كبعد تقدلص ىذا ابؼثير يراقب  الٌتبعدـ إعطاء كامل ابؼعطيات 
بعض ابعوانب  يتضمٌنبوضع تصميم للحديقة ابؼدرسيٌة  ابؼعلٌمليستثمرىا في تدريبهم على ىذه القدرة، أك أف يقوـ 

: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف) تّاؼ الاختلبلات في ىذا التٌصميملير ابؼناسبة، كحثٌ تلبميذه على اك
326). 

 :Maintaining Directionسادسا: الاحتفاظ بالاتّجاه 

 حتٌ في ابؼّكلة لفترة طويلة من اليٌمن  التٌفكيرفكرة استمرار الفرد على  يتضمٌنإفٌ المحافظة على الابٌذاه 
ابؼّكلة يبذلو الفرد في كعي  الٌذمزيادة مدل الانتباه  النٌّاطىذا  يتضمٌنوؿ جديدة، ك حليتمٌ الوصوؿ إلذ 

 .(24: 2008آخركف، قطامي ك نايفة ) كتقصٌي أبعادىا ابؼختلفة

أفٌ الاحتفاظ بالابٌذاه يعتبر عاملب ضركرياٌ للئبداع، كتسمٌى أيضا القدرة  "آخركفسناء السّيّد ك "ذكرت 
حيث بيتاز ابؼبدع بالقدرة على تركيي انتباىو كتفكيره في مّكلة معيٌنة زمنا طويلب بّكل  ،على مواصلة الابٌذاه

القدرة على التٌركيي ابؼصحوب بالانتباه طويل الأمد على ىدؼ  سنوٌمتواصل، كبيكن تعريف الاحتفاظ بالابٌذاه ب
معيٌن من خلبؿ مّتٌتات أك معوٌقات سواء في ابؼواقف ابػارجيٌة أك نتيجة لتعديلبت حدثت في مضموف ابؽدؼ، 

ٌّخصكتظهر ىذه القدرة في قدرة   تات كالالتفاؼ حوبؽا بسسلوب مرفبزطٌي أمٌ مّتٌ على متابعة ىدؼ معيٌن ك  ال
 .: بدكف صفحة(2007أبو الشّامات، العنود بن صالح )

برديد ابؽدؼ كمواصلة عمل  يتضمٌنفإفٌ الاحتفاظ بالابٌذاه  "2008 قطامي كآخركف، نايفة"نقلب عن 
بالعيـ كابؼثابرة ى حلٌ تعترضو، ما بهعلو يت الٌتابؼعيقات كضع اعتبار للمّتٌتات ك  الفرد كنّاطو من أجل برقيقو دكف

البيئيٌة أك ابؼعيقات البّريةٌ أك  تغيٌراتابؼأك  ابؼهمٌةلا يثنيو عن ابؼواصلة عوامل مثل: صعوبة ابؽدؼ ك لتحقيق 
ٌّخصمعيقات في ابؼوقف نفسو، ك   تثنيو أمٌ صعوبة حتٌ  بيتلك قدرة عالية على المحافظة على الابٌذاه لا الٌذم ال
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يستعيد ك  الطرٌيقةىدفو كلا يتخلٌى عنو إذا ما كاجهتو شركطا تفرض عليو تغييره، حيث يعمل على تغيير  بوقٌق
 .بلوغ ابؽدؼ حتٌ نّاطو من جديد بؼواصلة العمل 

 ي:الإبداع التّفكير حلمرا-3

 الإبداعترل أفٌ  "De Bono Edward إدكارد دم بونو"يقودىا  الٌتإفٌ النٌظرة ابغديثة للئبداع ك 
أفٌ ابؼبدع بوتاج إلذ درجة ىذه ابؼهارة، ك  تعلٌمنساف يستطيع أف ياأفٌ كلٌ ك  ،تمٌ من خلبؿ جهد ىادؼي كاعو  فعله 
 (.147 :2015 رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،) الذكٌاءمن 

لد يتمٌ الاتفٌاؽ عليها من قبل ابؼهتمٌين  الٌتن القضايا مدٌ عى تنفيذ إجراءاتها تػي  حلمراي ك الإبداع التٌفكير عمليٌة
 .يٌ الإبداع التٌفكيربدجاؿ 

الدٌيناميٌات اللٌحظات كالآليٌات ك  يتضمٌن الٌذمي الإبداعمظهر نفسيٌ داخليٌ للنٌّاط  الإبداع عمليٌةإفٌ 
يٌ، كتندرج في إطار الإبداعبدءا من كلادة ابؼّكلة أك صيالة الافتراضات الأكٌليٌة كانتهاء بتحقيق النٌاتج  ،يٌةالنٌفس
فهو بمط تفكير ) ابؼعرفيٌةإبهاد العلبقات بين العناصر كالقدرة على نقل ابؼعلومات ك  التٌفكيرنّاطات  العمليٌةىذه 

ٌّخصيٌةكالعوامل  اليٌةفعأيضا ديناميٌة ابغياة العاطفيٌة كالان يتضمٌن(، كما الذٌىنيٌةيّمل بؾموعة من ابؼهارات   ال
 بكاملها.

 و لالبا ما يدكـ أشهرا كسنينا، إضافة إلذ الصٌعوبة في إخراجفترة قصيرة لكنٌ  يٌ الإبداعكقد يستغرؽ الفعل 
extérioriser)) ي الدٌاخلي للفرد ابؼبدع كدراستو فإفٌ الأمر يتطلٌب أيضا دراسة الفترات اليٌمنيٌة النٌفس النٌّاط

 (.31: 1989ركشكا، )ألكسندر ك  أعمالو تقديرث في معاناتو ك بيرٌ بها الباح الٌتالطٌويلة 

بيرٌ بها  الٌتالأساسيٌة  حل، عن طريق ابؼراالإبداعتٌ من خلببؽا إنتاج  الٌتيٌة تّير إلذ الكيفيٌة الإبداع العمليٌة
ٌّخص  فهي-ة كمعقٌدة لير ظاىر  عمليٌة الإبداع عمليٌةا كانت نايتو، كبؼ حتٌ  يٌ الإبداعابؼبدع بداية من العمل  ال

من حاكلوا تعريفها بعؤكا في معظم الأحواؿ إلذ تبسيطها  فإفٌ ، -ابعهاز العصبي للئنسافبذرم داخل ابؼخٌ ك 
 (.21 )إنشراح إبراىيم محمّد المشرفي، بدكف تاريخ: حلبتقسيمها إلذ مرا

بو فهو لا  التٌنبٌؤيسير بكو ىدفو بسسلوب لير منظٌم لا بيكن  يٌ الإبداع التٌفكير" أفٌ: "2000عدس " يرل
 : بدكف صفحة(.2010 )غادة أحمد خليل رمل،" حليسير كفق خطوات مرسومة لكن مع ذلك بيرٌ بدرا
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، كما يؤكٌد العلماء الإبداعيٌة كما اختلفوا في تعريف الإبداع العمليٌة حلكقد اختلف العلماء في برديد مرا
 ابؼرحلةالأكلذ إلذ  ابؼرحلةة، أم قد ينتقل الفرد ابؼبدع من دد  بؿ حلبدرا الإبداع عمليٌةليس من الضٌركرم أف بسرٌ  أنوٌ

 Wallas and" ىذا ما يؤكٌدهحل ك يٌة دكف ابؼركر ببقيٌة ابؼراالإبداعف الفكرة كو  الأخيرة أثناء تى 
Marsceira". 

 العمليٌةلأفٌ  الدٌراسةد بو تبسيط وضع بّكل ييقصى تي  حلابؼفكٌركف أفٌ تلك ابؼرايدرؾ الباحثوف كالتٌربويوٌف ك 
رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد )تبدأ بّكل كلٌي كتنتهي إلذ ذلك  انٌ إكلٌيٌة، بل   عمليٌةيٌة الإبداع

 .(147 :2015الكريم،

ايندىوفن "، ك"Patrickباتريك " أجراىا العديد من العلماء مثل: الٌتإفٌ الأبحاث التٌجريبيٌة 
Eindhoven"، فيناؾ "كVinack"  متداخلة في حل لير متسلسلة بل مستمرةٌ ك أفٌ ىذه ابؼرابيٌنت

 بدكف صفحة(. :2010)غادة أحمد خليل رمل، بـتلف ابؼظاىر كاللٌحظات 

بزتلف من باحث إلذ آخر، لير  الٌت حليٌة بدلالة بؾموعة من ابػطوات أك ابؼراالإبداع العمليٌةيتمٌ كصف 
 ذلك للبعتبارات التٌالية:ة ك دٌدبؿ حلتتمٌ حسب مرا عقليٌة معرفيٌة عمليٌةىو  الإبداعم يتٌفقوف على أفٌ أنٌ 

 .فعٌالانّطا كحيوياٌ ك  العمليٌةابؼبدع يكوف في ىذه  الطفٌل -
ابؼعلومات كالكفاءات ابؼتوافرة لديو سابقا كذلك كي يستجيب للخبرات ك  مابؼنظ  يقوـ بدكر  الطفٌل -

 ابعديد. لٌ بؼتطلٌبات ابؼوقف ابعديد أك للوصوؿ إلذ ابغ
ين ابؼبدع يتميٌي بقدرات قد تكوف في الغالب الأعمٌ مفقودة لدل ليره من الأطفاؿ العاديٌ  الطفٌل -

تعترضو  الٌتوؿ مبتكرة كلير اعتياديةٌ للمّكلبت حلن ىم في نفس سنٌو، بفاٌ يؤىٌلو لإبهاد الٌذيمن 
 (.303: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف)

حاكؿ من خلببؽا  الٌتيٌة ك الإبداع العمليٌةكضعها بعض ابؼهتمٌين ب الٌت النٌماذجبيكن ىنا الإشارة إلذ بعض ك 
كالاس "بيكن ذكر بموذج  النٌماذجككيفيٌة حدكثها، كمن ىذه  الطفٌليٌة عند الإبداع العمليٌة حلأصحابها تفسير مرا

Graham Wallas"  شتاين "كبموذجStein"  الألوسي"كبموذج Al-Aloes"  تايلور "بموذج ك
Taylor"  ركسماف "كبموذجRosman"  ىاريس "كبموذجHariss"  تين.حلبموذج ابؼر ك 
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جراىاـ "يٌة بموذج الإبداع عمليٌةيٌة يتبنٌوف في تفسيراتهم للالإبداع العمليٌةك  الإبداعأفٌ أللب ابؼهتمٌين ب على
 ."G.Wallas كالاس

ييعتبر يٌة، ك الإبداع العمليٌة برليلشيهرة في بؾاؿ  من أكثر الباحثين "G.Wallas 1926جراىاـ "عدٌ يي 
متباينة تتبلور خلببؽا الفكرة  حلتتمٌ في مرا اسنٌ يٌة بالإبداع العمليٌةتقسيمو بؽا من أقدـ التٌقسيمات، كقد كصف 

)انشراح إبراىيم المشرفي، و بّيء من التٌفصيل حل، بؽذا سوؼ نقوـ بعرض مراحلابعديدة من خلبؿ أربع مرا
 :(21بدكف تاريخ: 

 :Preparationالإعداد حلة التّحضير ك مر -/3-1

لا ينفيها كلكن  الٌذم "M.Stein"شتاين ضركريةٌ باستثناء أكٌليٌة ك  ابؼرحلةالباحثوف كلٌهم أفٌ ىذه يتٌفق 
رأيو تبدأ حسب  الٌت الإبداع عمليٌة، من دكف أف بهعل منها جيءا مندرجا في الإبداع عمليٌةيعتبرىا طورا برضيرياٌ ل

 .(32: 1989ركشكا، )ألكسندر ك بالفرضيٌة 

سواء أكاف تفكيرا علميٌا أك فنػٌيٌا لا  يٌ الإبداع التٌفكيرتعن أفٌ  ابؼرحلةأفٌ ىذه  "1999 ،شريف"كترل 
يظهر فجسة بدكف مقدٌمات أك سابق إعداد كانّغاؿ للفرد منذ فترة بدوضوع معيٌن، إبٌما لابدٌ أف تكوف ىناؾ 

 :2015رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،)برفٌي الفرد لأداء عمل ما  الٌتبؾموعة من ابؼثيرات 
148). 

جوردف "يبدع فيو الفرد، يقوؿ عنها  الٌذمابؼتعمٌقة عن ابؼوضوع ىي ابػلفيٌة الّاملة ك  دادة الإعحلإفٌ مر 
Gordon" بدكف صفحة(.2006غضباف، مريم )التٌفاعل معو ك  ابؼعرفيٌ ة الإعداد حلمر  اسنٌ ب : 

ابؼّكلة، الاندماج العميق في (: الاستغراؽ ك Mental labor) الذٌىنٌ ة العمل حلبدر  ابؼرحلةؼ ىذه تيعرى 
 عمليٌةالتٌعايش معها، فهي بابؼّكلة ك  تعلٌقةكافٌة البيانات كابؼعلومات ابؼ  برليلؾ بتجميع ك يقوـ فيها العقل ابؼدرً 

في  الفرد بو، كيقوـ الفرد ابؼبدع عادة بالاستغراؽ لير العادمٌ  يفكٌر الٌذمذىنيٌة يتمٌ فيها إشغاؿ الذٌىن بابؼوضوع 
إدراؾ يساعده ذلك على برديد ك  حتٌ إدراؾ أبعادىا كتقليب جوانبها ق فيها ك ابؼوقف أك ابؼّكلة بهدؼ التٌعمٌ 

 .عناصر بىتلف فيها عن إدراؾ الفرد العادمٌ 
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فة ابؼوظ   الذٌىنيٌة العمليٌاتؽ في العمل على ابؼوضوع أك القضيٌة، ك عادة باليٌمن ابؼستغرى  الذٌىنٌ ييقاس العمق ك 
 فيو:

 ابؼعابعة.ابؼتعمٌقة في البحث ك  العمليٌاتبدستول  العمليٌةملبمح  حدٌدتت -
تكاملها على فة في ابؼوقف كتنوٌعها كترابطها ك ابؼوظ   الذٌىنيٌة العمليٌاتبطبيعة  الإبداعدرجة  حدٌدتت -

 صورة إدراؾ متعمٌق.
تركيب جديد أك جديدة ك  لتٌعمٌق للوصوؿ إلذ صورةتنظيم ابػبرة ابؼتجمٌعة في مسار يساعد على ا -

 أك معابعة فريدة. حلٌ 
 .(26 :2007آخركف، نوفل ك )للتٌعمٌق  السٌابقةابػبرات تمٌ فيها الاستعانة بالإمكانات ك ي -

 بنا: بنيٌٌةة الإعداد إبقاز خطوتين على درجة كبيرة من الأحلفي معظم ابغالات تتطلٌب مر 

 للمّكلة. دد  المحالتٌعريف الواضح ك  -
تنظيم ما قد يليـ من معلومات حوؿ ابؼّكلة، ربٌدا لا تكوف معلومة لدل الفرد من قبل، في بصع ك  -

يتمٌ برديد ابؼّكلة كفهم عناصرىا، من خلبؿ فحصها من بصيع جوانبها، فيتمٌ بصع   ابؼرحلةىذه 
عرٌؼ التٌ تّابهها ك  الٌتكلٌ ابؼعلومات ابؼرتبطة بها، إضافة إلذ مقارنتها بباقي ابؼّكلبت الأخرل 

 ،عبد السّلاـ نعموف)وؿ للمّكلة الراٌىنة حلللبستفادة منها في توليد  السٌابقةها حلٌ على طرؽ 
2015: 304). 

ابؼتجمٌعة لدل الفرد عند  السٌابقةيتمٌ استحضار ابػبرات  ابؼرحلةفي ىذه  أنوٌ "2002 ،قطامي"ذكر 
ة ملد تكن منظ   الٌتعة ابػبرات ابؼوز  ابؼعلومات ك ديد، فيقوـ باستدعاء ج حلٌ مّكلة أك الوصوؿ إلذ  لٌ بزطيطو بغ

نوعين من  ابؼرحلةيصل إلذ تصوٌر دقيق للمّكلة أك ابؼوقف، كيتمٌ في ىذه  حتٌ ترتيبها من قبل فيقوـ بتنظيمها ك 
 ٌـالتٌحضير بّكل عا ٌـ ٌـ، ك الأبنية يرتبط بالمجاؿ مثل: التٌراكيب ك  ، برضير عا برضير العامٌة في ابؼوضوع بّكل عا

 : بدكف صفحة(.2007أبو الشّامات،العنود بن صالح )خاصٌ يرتبط بابؼّكلة ابؼراد معابعتها مباشرة 

ها، لٌ بصع ابؼعلومات ابؼناسبة بغلذ حدٌ ما بخطوة برديد ابؼّكلة ك شبيهة إ ابؼرحلةكفي البحث العلميٌ، ىذه 
التٌركيي على موضوع يقوـ الباحث باستكّاؼ ابؼيداف ك  ، حيثالإبداع عمليٌةعلى اعتبارىا الطٌور التٌحضيرم ل
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الاتٌصاؿ بالآخرين يكوف بالقراءة ك  الٌذم–بها  قةتعل  فيسعى للئحاطة بابؼّكلة من خلبؿ بذميع ابؼعلومات ابؼ دٌدبؿ
العلبقات بينها إدراؾ ثٌ ىضم ىذه ابؼعلومات كاستيعابها كبسثلٌها ك  -ابؼعرفيٌ عندما لا تتوفٌر تلك ابؼعلومات في إطاره 

البحث عن إمكانيٌة توظيف ابؼعلومات ابؼتاحة ات ابؼّكلة ك دٌدالتٌجوٌؿ ابغرٌ عبر بؿابؼّكلة إلذ عواملها ك  برليلك 
 ها.لٌ جة بغكابؼّتقٌة أك ابؼستنتى 

بغي أف اندماجو العميق مع ابؼّكلة فينّغل ذىنو كلٌيٌا بها، لذا ينباستغراؽ ابؼبدع ك  ابؼرحلةتتميٌي ىذه ك 
، 2006، مفيدة بن حفيظ)ين لفترة زمنيٌة معيٌنة قد تطوؿ أك تقصر إدراؾ قويٌ يكوف الفرد في حالة كعي ك 

 : بتصرّؼ(.2006 غضباف،

في النٌقاط  ابؼرحلةالتٌخبٌط كعدـ التٌناسق، كبيكن برديد الوظائف الأساسيٌة بؽذه  ابؼرحلةيظهر في ىذه 
 التٌاليٌة:

ٌّركط الأكٌليٌة للفكرة أك ابؼوضوع.ٌـ كبلورة اخلق الابٌذاه الع .أ   ال
 . من الاىتماـ خاصٌة في بؾاؿ البحث العلميٌ برديد جانب معيٌن .ب 
 البيانات ابؼلبئمة كاستيعابها لتغذية الفكرة.التٌهيٌؤ بعمع ابؼعلومات ك  .ج 
 بدكف صفحة( :2006 غضباف،مريم ) العمل ابؼكثٌف كابؼوجٌو لتسييد الفكرة ك إثرائها .د 

 :ابؼرحلةىذه  تتضمٌنك 

 لدل الفرد. السٌابقة ابؼعرفيٌةاستدعاء ابػبرات  -
 و اختراقا إبداعيٌا.حلٌ يتطلٌب  الٌذم ابؼعرفيٌ برديد المجاؿ  -
 التٌواصل مع ابػبرات ابؼرتبطة بابؼوقف أك القضيٌة من مصادرىا ابؼختلفة.الاطٌلبع ك  -
 تنظيم ابػبرات بهدؼ استيعاب القضيٌة أك ابؼوقف بّكل دقيق. -
 ة في ضوء ما تٌ التٌوصٌل إليو.ضيٌ صيالة فر  -

 (35)عبد الجبّار القيسي، ندل شوقي حميد التّميمي، بدكف تاريخ:
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 الٌتابؼّكلة  تحليلن بىصٌصوف جيءا كبيرا من كقتهم لالٌذي التٌلبميذت نتائج بعض البحوث أفٌ أكٌدكقد 
 لٌ ن يتسرٌعوف في إبهاد ابغالٌذيها ىم أكثر إبداعا من أكلئك حلٌ تعترضهم من أجل فهم عناصرىا قبل البدء في 

 الأسهل.الأكحد ك 

 :Incubationة الاحتضاف أك الكموف: حلمر -/3-2

غضباف، مريم )استيعابها بابؼّكلة ك  تعلٌقةابػبرات ابؼتنظيم كترتيب ابؼعلومات ك  ابؼرحلةىذه  تتضمٌن
 .: بدكف صفحة(2006

تعّيب تنظيم ابؼعلومات كالأفكار كابػبرات ك  يتضمٌن الٌذمابعادٌ  الذٌىنٌ العمل  ابؼرحلةتتطلٌب ىذه 
أبو العنود بن صالح ) لٌ عتبر ىذه الأفكار شوائب تعيق الوصوؿ إلذ ابغتي ، ك تعلٌقةالأفكار لير ابؼنتميٌة أك لير ابؼ

 .(بدكف صفحة: 2007الشامات، 

بابؼّكل مع العمل على ترتيبها كرفض أك التخلٌص من  تنظيم الأفكار ذات العلبقة ابؼرحلةيتمٌ في ىذه 
أعمق على ىذه إلذ ابؼّكلة بصلة حيث يتمٌ التٌعرٌؼ بّكل  بٌستلا  الٌت السٌابقةالتٌجارب الأفكار كابؼعلومات ك 

 .(304: 2015، عبد السّلاـ نعموف)بؽا  حلٌ أبعادىا مع افتراض بعض الأطركحات لير النٌهائيٌة كابؼّكلة ك 

البيانات عن ابؼّكلة، كتنظيم ىذه يتمٌ فيها بصع ابؼعلومات ك  الٌت ابؼرحلة اسنٌ ب "1990الكناني "كعرفٌها 
ولا أك يضع حلبذعل من السٌهل على ابؼفكٌر أف يقترح أفكارا أك  الٌتابؼعلومات كما بينها من علبقات بالصٌورة 

 .(149 :2015 الكريم، رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد)ابؼّكلة  لٌ فركضا بغ

بابؼّكلة كاستيعابها كبسثلٌها  تعلٌقةابػبرات ابؼتنظيم ابؼعلومات ك  يٌ الإبداع التٌفكيرىذا ابؼستول من  يتضمٌن
أك  الإبداعلا ترتبط بابؼّكلة أك ابؼوقف بسهيدا بغالة  الٌت قةتعل  بّكل مناسب، كذلك بعد استبعاد العناصر لير ابؼ

قلع تنظيم ابؼعلومات كالأفكار كابػبرات ك  تتضمٌنعملب ذىنيٌا جادٌا، إذ  العمليٌةتتطلٌب ىذه الظٌهور بحالة فريدة، ك 
 (.27: 2008آخركف، قطامي ك نايفة ) السٌابقة ابؼرحلةالأفكار لير ابؼنتمية مرةٌ أخرل كما في 

 اابؼّكلة جانب -ابؼرحلةفي ىذه -ترؾ الفرد بابؼّكلة، يى  تعلٌقةحضانة الأفكار كابؼعلومات ابؼ ابؼرحلةبسثٌل ىذه 
ي من بؾاؿ ابؼّكلة، لكنٌ الواقع أفٌ النٌفسعلى سلوؾ ابؼفحوص ىنا ابػركج "ماكينوف" طلق لفترة من اليٌمن، يي 

ٌّعورمٌ أك ابؼستول اللٌؤشعورم لا يتوقٌف، حيث يظلٌ تفكير الفرد  التٌفكيرديناميٌات  فيها سواء على ابؼستول ال
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بودث نوع من التٌهيٌؤ تنامى بعض الإرىاصات الفكريةٌ، ك موصولا باللٌبكعي فتنصهر ابؼعلومات كبزتمر الأفكار كت
ٌّعورمٌ نتيجة خفض الضٌغط على  ة حلبيهٌد للمر  الٌذمالفكرة أماـ الوعي ك  لٌ يتراءل ابغقصيرة ابؼدل ك  الذٌاكرةال

 .(30: 2006 ،مفيدة بن حفيظ)أك الإبؽاـ الواعي  الذٌىنٌ أك الإشراؽ  البيكغة الاستبصار أك حلالتٌالية: مر 

ٌّعورمٌ مع حدكث نّاط شعورمٌ،  التٌفكيرة ترتبط فيها فكرة معيٌنة بسفكار أخرل، أم عدـ حلىي مر  ال
ؽ بفاٌ يساعده على إبهاد آفا التٌفكيرفي ابؼّكلة فترة من اليٌمن ليرتاح ذىنو من عناء  التٌفكيركفيها يترؾ ابؼبدع 

ىنيدة بن حسن عبد الله عزّكز، )متعلٌقات لد تكن كاضحة لو من قبل جديدة تسمح لو بإبهاد علبقات ك 
2008 :33.) 

ٌّوائب ك عقل فرصة التٌخلٌص من تعطي ال اأنٌ إلذ  ابؼرحلةىذه  أبنيٌٌةترجع  بيكن أف  الٌتالأفكار ابػطس ال
بؾرٌد لمحة حدس  الإبداع: "ليس "H.Iringىنرم إيرنج "تعوؽ أك تعطٌل الأجياء ابؽامٌة فيها فكما يقوؿ 

 .: بدكف صفحة(2006 غضباف،مريم )مفردة، إبٌما ىو تدريب دائم لعيؿ العوامل ابؽامٌة عن العوامل العارضة" 

ينصرؼ إلذ نّاط آخر ليترؾ وضوع ابؼّكلة ك يترؾ الفرد م -يسمٌيها البعضكما -ة الاختمار حلفي مر 
تركها جانبا كلكنٌ  أنوٌمن  الرٌلمالمجاؿ لأفكاره لكي بزتمر في ذىنو، حيث يبقى ذىن الفرد مّغولا بقضيٌة ما على 

 ابؽدؼ تحقٌقيبذلك ك  لٌ ة استّراؽ ابغحليصل إلذ مر  حتٌ يبقى في حالة عدـ توازف  نوٌذىنو استمرٌ في معابعتها لأ
 (.33: 2009أماني محمّد أىل، ك  27: 2008قطامي كآخركف، نايفة قلا عن ن)

سريع خارؽ ك  حلٌ قد تعقب عدٌة بؿاكلات يائسة للتٌوصٌل إلذ  ابؼرحلةإلذ أفٌ ىذه  "2008جركاف "أشار 
قد يلجس الفرد ابؼبدع إلذ عدٌة أساليب لتحويل  ابؼرحلةفي كلٌ الاحتمالات ابؼمكنة، كفي ىذه  التٌفكيرللمّكلة بعد 

 (.305: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف)انتباىو الواعي عن ابؼّكلة 

مثلب ذىب إلذ ابغمٌاـ ليستحمٌ بينما كانت الأفكار بزتمر بذىنو، لكي يعمل عقلو  "أرخميدس"بقد 
ظاىر يسمٌى بدا قبل الاستبصار كيتٌصف بتّتٌت  للمّكلة، كىي نّاط لير حلٌ بصورة لا شعوريةٌ للتٌوصٌل إلذ 

 (.33: 2009أماني محمّد أىل، ك  27: 2008قطامي كآخركف، نايفة عن  نقلا) الانتباه

 اة من البيئة، كمد  إلذ رموز جديدة أكثر فائدة، مستمى  -دكف أف يفطن الفرد-ة الكموف ربٌدا تقود حلإفٌ مر 
في حين يكوف الفرد منغمسا في نّاط آخر، كقد كيضٌح من إحدل   Idéationالذٌىنٌ يسمح لنموٌ التٌمثيل 
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كلو كاف لا يفطن إلذ الارتباط  حتٌ التٌجارب أفٌ أداء الفرد في عمل سابق ربٌدا ييسهٌل الاستبصار في عمل لاحق، 
 (.23انشراح المشرفي، بدكف تاريخ: )بينهما 

ٌّخصالوقائع ابؼختلفة في ذىن ثمر ابؼعلومات ك تي  ابؼرحلةفي ىذه  ا عقليٌ ابؼبدع، حيث يبذؿ ابؼبدع جهدا  ال
إحباطات بذعلو يعالش من توترٌات نفسيٌة يعابعو كقد يتعرٌض إلذ عقبات ك  الٌذما بؼواجهة ابؼوقف نفسيٌا معتبرى ك 

دكف أمٌ صعوبة ك سريعا  لٌ الإشكاؿ، كقد تطوؿ ىذه ابؼدٌة أك تقصر، كفي بعض الأحياف يكوف ابغ حلٌ تيبعده عن 
 .(149: 2015، رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم)نفسيٌة 

شرطا من  ابؼرحلةىذه  "جيلفورد" اعتبريٌة، كقد الإبداع العمليٌة حلأصعب مرا ابؼرحلةىذه  "تورانس"اعتبر 
ٌّخص، كفي تلك الفترة يعالش النٌّاطأكثر من اعتبارىا شكلب من أشكاؿ  الإبداعشركط  ابؼبدع من أقصى  ال

ٌّعور بعدـ الاستقرار ك درجات القلق كالتٌوترٌ على الإطلبؽ ك  فاف "يصبح ابؼبدع كما عبٌر عنو بؽدكء ك عدـ اينتابو ال
ٌّديد للعمل"Van Goghجوج  : بدكف 2006غضباف، مريم ) ": "شخصا يتآكل قلبو بفعل ضمئو ال

 .صفحة(

من موقف )الاحتضاف( يتباين من فرد لآخر ك ة التٌفريغ حلأفٌ سلوؾ ابؼبدع خلبؿ مر  إلذ بذدر الإشارة
ٌّعور بالراٌحة، ك ذه الفترة القلق ك لآخر، ربٌدا يغلب على سلوؾ الفرد في ى الإحباط كيصبح سهل  حتٌ الإثارة مع ال

 الاكتئاب.تٌتة، كقد يّعر فرد آخر بابغيف ك الاستثارة يستسلم للعوامل ابؼّ

دث لديو نوع من التٌغيير ك الكسل أك النٌ إفٌ بفارسة الفرد للبسترخاء أك  بيكن أف ييقلٌل من تسثير  الٌذموـ بوي
انطلبقة إلذ الأماـ من خلبؿ دفعة قويةٌ جديدة ك  الإبداعيهيٌء الفرصة لبيكغ فٌ أك الدٌفاع أك التٌدخٌل ك عوامل الك

 (151: 2015 رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،)

العديد من الفرضيٌات حوؿ مدٌة  ("Salso ,2001" )الم شار إليو في "Posnerنر ز "بو يعرض 
كٌ   حلٌ  عمليٌةالإرىاؽ ابؼرتبط بن الفرد من التٌخلٌص من التٌعب ك ابغضانة، حيث تقترح إحداىا أفٌ فترة ابغضانة بسي

كٌن الفرد من نسياف أك التٌخلٌص من  حلٌ ابؼّكلة، ككذلك فإفٌ الانقطاع عن إبهاد  للمّكلة موضوع البحث قد بيي
للمّكلة، كيّير بعض الباحثين أفٌ الثبٌات الوظيفي  حلٌ بروؿ دكف الوصوؿ إلذ إبهاد  الٌتدية لير المج الطرٌؽ

ى الأفراد يٌة للمّكلبت، كمن خلبؿ فترة ابغضانة بيكن أف ينسالإبداعوؿ للعمل الأشياء بيكنو إعاقة إبهاد ابغ
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ابؼّكلبت عند الأفراد  حلٌ  عمليٌةباءت بالفّل، إفٌ الانقطاع عن  الٌتكانوا قد توصٌلوا إليها ك   الٌتوؿ القدبية لابغ
: 2010محمّد بكر نوفل، فرياؿ محمّد أبو عوّاد، ) بؽا حلٌ بالتٌالر إبهاد كٌنهم من إعادة تنظيم ابؼادٌة ك قد بي
81.) 

بيكن بؽذه  : بدكف صفحة(2007أبو الشامات، العنود بن صالح ك  33: 1978)ركشكا،نقلب عن 
سنوات ... كقد  حتٌ أف تستمرٌ فترة طويلة أك قصيرة، قد تستغرؽ بغظات أك دقائق أك أياٌما أك شهورا أك  ابؼرحلة

 تركييه كىو ماة منسيٌة قد لابت عن ذىن الفرد ك تكوف فيو ابؼّكل الٌذمبّكل مفاجئ في الوقت  لٌ يظهر ابغ
 لٌ بيكن بغ أنوٌ "آخركفك ىلمهولتز ، بوانكريو"عتبر بعض العلماء مثل ر، كيى ع أك لير ابؼنتظى لير ابؼتوق   لٌ يسمٌى بابغ

 دكف عناء.من تلقاء ذاتو ك  لٌ أف يظهر فجسة عبر الصٌيالة اللٌبكاعيٌة، حيث يستي ابغ

 ة الكموف فيما يلي:حلبيكن تلخيص مر 

 ابعادٌ بالوقف. التٌفكيرب الذٌىنٌ الانّغاؿ  -
ٌّعور كالتٌفاعل مع ابؼوقف ابؼطركح، -  لكلٌ  -لا شعورياٌشعورياٌ ك -أم عمل كتداكؿ العقل  ال

 بابؼّكلة. تتعلٌق الٌتبة ابؼلبئمة سى ابؼعلومات كابػبرات ابؼكتى 
 ليس بؽا صلة. الٌتبررير الذٌىن من الأفكار  -
 صيالة الفكرة ابعديدة. -
 ابؼقترحة.وؿ لبرديد بؾموعة من ابغ -
يستغرؽ مدٌة زمنيٌة من أجل ذلك، قد تطوؿ كقد ابؼّكلة ك  حلٌ بذؿ ابؼبدع جهدا كبيرا في سبيل  -

 تقصر.

 :Illuminationشراؽ أك الإلهاـ حلة الإمر -/3-3

ٌّرارة  ابؼرحلة: ييطلق على ىذه "2006، غضبافمريم ، 2008آخركف قطامي ك نايفة "نقلب عن  اسم ال
يقوـ  ابؼرحلةفي ىذه ك  Creative Induceي الإبداعأك الإبغاح أك ابغثٌ  Creative Flashيٌة الإبداع

مستوياتها ك  العمليٌةيٌة، كتكوف ىذه الإبداع العمليٌةم كفقو نتظً ابؼبدع بإنتاج مييج جديد من القوانين العامٌة، تى 
 .التٌنبٌؤكنتائجها بعيدة عن 
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 العمليٌاتبالتٌالر تتوضٌح انتظمت تلقائيٌا كدكف بزطيط ك  اسنٌ وؿ ككلتظهر الفكرة فجسة، كتبدك الأفكار كابغ
ة دٌدتظهر لديو على شكل مسارات بؿفكارا شفٌافة كاضحة لدل ابؼبدع ك تصبح أشة ك كالأفكار الغامضة كابؼّو  

 كاضحة ابؼعالد في سياؽ إبداعيٌ جديد لو معنى.

يٌة باعتبارىا عملب إعدادياٌ داخليٌا بّرط ترؾ الإبداع العمليٌةيرل العلماء أفٌ ما يفسٌر الإبؽاـ ىو طبيعة ك 
 .: بدكف صفحة(2006غضباف، مريم )ابؼّكلة لوقت معيٌن 

حلة العلبقة بين مر  "Woodworth,Shlosbergشلوسبرغ كدكرث ك " كفي ىذا السٌياؽ صاغ
كاملة ىو العمل التٌحضيرمٌ الدٌاخليٌ،   عمليٌةلل ة الاستبصار بتسكيدبنا على أفٌ الوجو الأساسيٌ حلكمر البيكغ 

لير  لٌ حينئذ تبدك بؿاكلات ابغك  -إذا تطلٌب الأمر ذلك -لوقت ماكىو أف نترؾ ابؼّكلة  اكاشترطا شرطا آخر 
الابٌذاه ابػاطئ، كخلق إمكانات من الوضوح من أجل توجٌو  منيث يساعد ذلك على بررير ابؼوقف ة بحفعٌال

 صحيح.

، حيث تفترض في ىذا المجاؿ أفٌ "Patrickباتريك "سجٌلتها  الٌتكيستند الباحثاف إلذ ابؼلبحظات 
ة الاحتضاف، كنظرا لأفٌ ابؼّكلة تعاكد الظٌهور على حلفي مر  حتٌ ابؼوقف أك القضيٌة لا تغيب عن كعي ابؼبدع 

 ٌّ دكف جهد مركٌي على  تحقٌقأك ابؼعابعة ابعيئيٌة بيكن أف ت لٌ الآخر فإفٌ ابغعور أك الوعي بين ابغين ك مستول ال
أك  وناالبحث عن اسم لاب عن ذاكرة الفرد، كبعد فترة من نسي عمليٌةابؼّكلة، كيرل الباحثوف أفٌ الإبؽاـ يّبو 

 (.27 :2008، آخركفقطامي ك نايفة )إبنالو يظهر على شاشة الذٌىن فجسة 

ٌّخصة ابغضانة تنتهي عادة عندما بوسٌ حلأفٌ مر  "1964 ،البسيوني" يرل  الٌتلو ابؼعضلة  لٌ بّرارة بر ال
يقابلها، كبذعلو يدرؾ العلبقات ابؼختلفة كيعثر على الرٌكابط ابؼفقودة، كقد بردث فترة الإبؽاـ فجسة كبدكف سابق 

 الٌتيٌة الإبداع العمليٌةإنذار كفي أثناء حالات يكوف فيها الانساف لارقا في نّاط بـتلف كلٌ الاختلبؼ عن طبيعة 
 .(152: 2015رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،) ىو بصددىا

بيكن كصفها بالاستبصار كإعادة تنظيم ابػبرة، كإعادة صيالة ابؼّكلة كبناء الأفكار، أم أفٌ  ابؼرحلةىذه 
كإبٌما يهتمٌ بسكثر عناصر ابؼوقف صدر استجابات منفصلة، ابؼبدع لا يدرؾ ابؼوقف كوحدات منفصلة، كما لا يي 

 .(33: 2009 )أماني محمّد أىل، لٌ في ابغ يٌ حليلتٌ ارتباطا بابؼّكلة مستخدما الأسلوب ال
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أك فكرة  لٌ يٌة، حيث تظهر الفكرة أك تبيغ فجسة كيبدك ابغالإبداع العمليٌةبلوغ الفرد ذركة  ابؼرحلةبسثٌل ىذه 
 الٌتتتلبشى الكثير من التٌداخلبت  ابؼرحلةقد انتظمت تلقائيٌا كيبدك ما كاف لامضا كمبهما، كفي ىذه  اسنٌ ك  لٌ ابغ

، كبودث نوع من الكفٌ لبعض التٌرابطات عن بعضها البعض فتتداعى الأفكار كيقفي لٌ تعوؽ تقدٌـ الفرد بكو ابغ
لك التٌرابطات، كتبدك ىناؾ إمكانيٌة إعادة صيالة إلذ إدراؾ الفرد ككعيو بعد بررٌره من ىذه التٌداخلبت كت لٌ ابغ

ابؼعلومات كالأفكار كمعطيات ابؼوقف ابؼّكل بصورة جديدة، كتنتظم الوسائل كالغايات في علبقات جديدة 
ة بساما، كيّعر الفرد بسقلٌ قدر بفكن من الصٌحيحبؿكمة كمتقنة، فتنتظم كافٌة العناصر ابؼائلة في ابؼوقف في مواقعها 

 .(31: 2006 ،مفيدة بن حفيظ) ابؼعرفيٌ يٌ ك النٌفس التٌوازفابعهد كالعناء كأكبر قدر بفكن من 

العنود بن )عاطفة دافقة" ك الإشراؽ ذىولا كتسثرٌا قوياٌ ك يصاحب بغظة التٌنوير أ" أنوٌ "1996 ،عدس"يرل 
 صفحة(.: بدكف 2007أبو الشّامات، صالح 

يٌة، فالإبؽاـ بييٌي ابؼبدعين فيما بينهم كفئة بؽا خصائصها، الإبداع العمليٌة حلة الإبؽاـ من أىمٌ مراحلتعدٌ مر 
 اؿفعصدمة الان "Delacroixدلاكركا "كيتحدٌث الكثير من ابؼبدعين عن الطبٌيعة ابؼبالتة للئبؽاـ كيسمٌيها 

بىتلٌ ساعتها اتيٌاف ابؼبدع فيحاكؿ أف بيضي إلذ اتيٌاف جديد، كتتولٌد في الذٌىن حالة كجدانيٌة عنيفة ذات  الٌت
: 2006غضباف، مريم )الصٌور ساب إلذ الذٌىن سيل من الأفكار ك شحنة عاطفيٌة كبيرة تبلغ حدٌ ابغماس كين

 .بدكف صفحة(

كىو ابن – "جاكس"، حيث توصٌل ابؼرحلةابؼبدعة يدؿٌ على كجود ىذه  العلميٌةإفٌ تاريخ الاختراعات 
تيعدٌ من أعظم الاكتّافات في الريٌاضيٌات، كما  الٌت، ك بةالأعداد ابؼركٌ  نظريةٌإلذ اكتّاؼ  –ن ربيعا يابغادية كالعّر 
اكتّاؼ قانوف ابعاذبيٌة كليرىا من الاكتّافات، من الأمثلة على (، كاختراع ابؽاتف ك DNAنية )أفٌ اكتّاؼ بً 

)محمّد بكر نوفل، مبدع بؼّكلة قدبية قد حيٌرتو  لٌ تكوف فيها بغظة الإشراؽ قد لمرت العقل بح الٌت الطرٌيقة
 (.82: 2010فرياؿ محمّد أبو عوّاد، 

يتحدٌث عنها ابؼبدعوف ىي حالة لا بيكن برديدىا مسبقا، فهي بردث في كقت ما،  الٌت الإبداعإفٌ بغظة 
 غضباف،مريم )في مكاف ما، ربٌدا تلعب الظٌركؼ ابؼكانيٌة كاليٌمانيٌة كالبيئة المحيطة دكرا في برريك ىذه ابغالة 

 : بدكف صفحة(.2006
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 عقليٌة عمليٌةه كأفٌ أفضل تصوٌر لو أف يتمٌ بصفتو دٌدسلوؾ انسالٌش لو شركط برك ذىنيٌة  عمليٌةإفٌ الإشراؽ ك
تة في سياؽ جديد لو معناه، يساعد بردث على بكو مفاجئ تنتظم من خلببؽا كبفضلها بؾموعة من العناصر ابؼّت  

تكفٌ  الٌت العمليٌاتأفٌ الإبؽاـ مّركط بالتٌحرير ابؼفاجئ من  يتضمٌنعلى مواجهة ابؼّكلة بطريقة جديدة، ذلك 
 .(28: 2008 قطامي كآخركف،نايفة ) التٌوازفأك توقفو بهدؼ الوصوؿ إلذ حالة  فكيرالتٌ 

 :ابؼرحلةىذه  تتضمٌن

 بها. التٌنبٌؤلا بيكن  الٌتإنتاج ابؼييد كابعديد من القوانين العامٌة  -
 نيظٌمت تلقائيٌا دكف بزطيط مسبق. اسنٌ كور الفكرة فجسة، كتبدك ابػبرات ك ظه -

 (147: 2012 ،عدناف يوسف العتوـ)

 :Verification، الإثبات كإعادة النّظر( التّقويم، التّنفيذأك التّحقيق ) تحقّقة الحلمر -/3-4

يٌة إلٌا أفٌ النٌتاج لا يكوف إبداعيٌا الإبداع العمليٌةالذٌركة في  ابؼرحلةمن اعتبار "الاستبصار" بدثابة  الرٌلمعلى 
 (.35: 1978ركشكا، ألكسندر ك )كالتٌحقيق  تحقٌقة الحلإلٌا إذا مرٌ بدر 

ٌـ  ابؼرحلةفي ىذه  ىنا درجة  تحقٌق، كتالسٌابقة ابؼرحلةتٌ التٌوصٌل إليها في  الٌتتتهيٌس ابؼعلومات بصورتها ابػا
من صحٌة الفكرة بعد تعديلها  تحقٌق، إذ يتمٌ اختيارىا اعتمادا على ذلك، أم فيها يتمٌ الالنٌتائجالقبوؿ للنٌاتج أك 

أك تقصر  ابؼرحلةرة، كقد تطوؿ ىذه الاختبار التٌجريبي للفكرة ابؼبتكى  تتضمٌنكصقلها، كي تكوف دقيقة كمضبوطة، ك 
يٌ من الإبداعقد يكوف بسيطا أك معقٌدا، كعلى ىذا فقد يستغرؽ العمل  الٌذمتبعا لطبيعة الصٌقل كالتٌهذيب 

 التٌحقيق الفعليٌ سنوات عدٌة.ة حلة الإبؽاـ إلذ مر حلمر 

بالإضافة  ،عملب إجرائيٌا، حيث يعمل ابؼبدع على إحكاـ الرٌكابط بين العلبقات تتضمٌنة التٌحقيق حلإفٌ مر 
رعد مهدم رزكقي، سهى )رة الاختبار التٌجريبي للفكرة ابؼبتكى  تتضمٌن اأنٌ أحيانا كابغذؼ أحيانا أخرل، بدعنى 

 (.153: 2015إبراىيم عبد الكريم،

من فائدة  تحقٌقاختباره كالك  لٌ ة بذريب ابغحلىي مر  ابؼرحلةذه ى أفٌ  "203: 1990، قطامي"ذكر 
توصل إلذ صيغة  الٌتمن صحٌة الفكرة  تحقٌقعادة بال ابؼرحلةفي مواقف كثيرة، كيينظر إلذ ىذه  الاستراتيجيٌة عمليٌةك 
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ٌـ، بالصٌورة  ابؼرحلةدقيقة في النٌهاية، كفي ىذه  ، السٌابقة ابؼرحلةتٌ التٌوصٌل إليها في  الٌتتتهيٌس ابؼعلومات بصورتها ابػا
: 2007أبو الشّامات، العنود بن صالح ) ذ يتمٌ اختبارىا اعتمادا على ذلكىنا درجة القبوؿ للنٌاتج، إ تحقٌقكت

 بدكف صفحة(.

يٌ عن طريق الإبداعبابغكم على النٌاتج  تتعلٌقيٌة لكونا الإبداع العمليٌةخاصٌة في  أبنيٌٌةة التٌحقيق حلبسثٌل مر 
ىي التٌطبيق التٌجريبي بؼا أنتجو  ابؼرحلةأفٌ ىذه "ماكينوف"  كيرل بارات بذريبيٌة للؤفكار ابعديدة،إجراء اخت

التٌنقيح كابؼراجعة بؼا ة حلة الاستبصار، كىي مر حلالاستبصار كتقوبيو أك بدعنى آخر تقولص ما تٌ التٌوصٌل إليو خلبؿ مر 
 (.31: 2006، مفيدة بن حفيظ) تٌ التٌوصٌل إليو

، كليد محمّد حسن 358: 2014 الهنداكم،علي فالح الزّغلوؿ،  عماد عبد الرحيم"نقلب عن 
من صحٌة  سكٌدعة كفيها يتمٌ التٌ تيعدٌ بدثابة الاختبار التٌجريبٌي للفكرة ابؼبدً  ابؼرحلةإفٌ ىذه  "34: 2016 مسمح،

 ابؼبادئ ابؼنطقيٌة كفي ضوء نتائج التٌجارب.يٌتو في ضوء ابغقائق ابؼعركفة ك كفائدتو كأبنٌ  لٌ ابغ

، كتتفاكت أبنيٌٌتها النٌتائجة العودة إلذ الواقع حيث يوجد تواصل مع حلة التٌحقيق ىذه ىي مر حلإفٌ مر 
ففي بؾاؿ العلم تيداد حاجتنا لتحقيق الفكرة كتعديلها يٌة، الإبداعتصبٌ فيو الطاٌقات  الٌذمبتفاكت ابؼيداف النٌوعيٌ 

ٌّواىد، أمٌا في بؾاؿ الفنٌ فإفٌ الاعتماد على الرٌ  الإبداعنظرا لطبيعة  ؤية العلميٌ كحاجتو للتٌوثيق كبصع الأدلةٌ كال
 فيو. الرئٌيسيٌ  الدٌكرة للواقع بهعل للخياؿ الذٌاتيٌ 

ٌّخصيٌةالكثير من ابػصائص  أبنيٌٌة ابؼرحلةتبدك في ىذه  ابؼركنة ك  الذكٌاءكابؼثابرة ك   العقليٌةكابؼياجيٌة كالعوامل  ال
م من يٌ، فجميع ىذه العوامل تتظافر معا في نسق منتظى النٌفسفي مستويات القلق كالتٌوترٌ  التٌحكٌمكالقدرة على 

 .بدكف صفحة(: 2006غضباف، مريم )إلذ بلورتو الكاملة  يٌ الإبداعأجل أف يصل العمل 

ٌـ النٌابذة عن  تتضمٌنيٌة، ك الإبداع العمليٌة حلالأخيرة من مرا ابؼرحلةىي  ، السٌابقةالبحث  عمليٌةابؼادٌة ابػا
يتمٌ إخضاع ابؼادٌة للتٌحقيق فيما إذا كانت  ابؼرحلةيكوف في طوره النٌهائيٌ، كفي ىذه  الٌذمكمن الاستبصار 

من صلبحيٌتو من خلبؿ التٌطبيق العمليٌ، فقد أثبتت  تحقٌقيصحيحة، فإذا كانت ابؼادٌة مّركعا فإفٌ الباحث 
يةٌ للعناصر الدٌكر لقوانين السٌلسلة  "مندلييف"ابؼتٌصلة باكتّاؼ على ابؼواد الوثائقيٌة ابؼعطاة ك بناء "كيدركؼ" 

بغظة الاكتّاؼ في السٌابع عّر من شهر  بٌستالكيميائيٌة أفٌ فترة الإعداد كالتٌحضير دامت بطسة عّر عاما ك 
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يٌا ، أمٌا ابؼعابعة فدامت ثلبث سنوات تقريبا، بينما بقي التٌحقيق كالتٌثبٌت كإقرار الاكتّاؼ علم1869شبٌاط لعاـ 
 .(82: 2010اؿ محمّد أبو عوّاد، )محمّد بكر نوفل، فري موتو حتٌ حوالر ثلبثين عاما 

 ة التٌحقيق فيما يلي:حلبيكن تلخيص مر 

وصٌل إليها كما يعيد النٌظر فيها ليرل مدل تى على ابؼبدع أف بىتبر الفكرة ابؼيتعيٌن  ابؼرحلةفي ىذه  -
 اكتمابؽا كحاجتها للتٌهذيب.

 الوصوؿ إلذ صيالة دقيقة. -

ىذه  عمليٌةمن فائدة ك  تحقٌقكاختباره كال لٌ بذريب ابغة التٌحقيق على حالة حلمر " Wallas"كالاس  قصر
 قطامي كآخركف،نايفة ) يٌ الإبداعحالة القبوؿ للنٌاتج  ابؼرحلةفي مواقف كثيرة، كيطوٌر الفرد في ىذه  الاستراتيجيٌة

2008 :29.) 

الاختراؽ  عمليٌة حللابدٌ من الإشارة إلذ أفٌ استعراض مرا" Wallas"كالاس كبالنٌظر إلذ بموذج 
على التٌرتيب، كما أفٌ التٌداخل بين  حللا يعن بالضٌركرة أفٌ كلٌ اختراؽ إبداعيٌ لابدٌ أف بيرٌ بهذه ابؼرا يٌ الإبداع

: 2009عدناف يوسف العتوـ كآخركف،)على سابقتها  حلكارد، فقد تتقدٌـ إحدل ىذه ابؼرا حلىذه ابؼرا
147.) 

 حلأفٌ ىذه ابؼرا"أينشتاين" متداخلة كمتفاعلة مع بعضها، كيؤكٌد  حليٌة ىي مراالإبداع العمليٌة حلإفٌ مرا
يٌة، فمن ابؼمكن أف نرل تغلٌب إحدل الإبداع العمليٌةيج في أكقات معيٌنة خلبؿ بستٌلا بردث بطريقة منظٌمة فقد 

يٌة ليست خطوات جامدة ينبغي اتبٌاعها الإبداع العمليٌة حلالأخرل، كبالتٌالر فإفٌ مرا حلبطابعها على ابؼرا حلابؼرا
 : بدكف صفحة(.2006غضباف، مريم )بالتٌسلسل ابعامد السٌابق الذكٌر 

 فيما يلي: حلأكجو النٌقد لفكرة ابؼرا" 2000"نادية شريف  كتلخٌص

"كالاس يقدٌمو  الٌذملا بردث بطريقة منظٌمة كمتتابعة بالأسلوب  الإبداع عمليٌة حلأفٌ مرا -
Wallas"  كقد أشار الإبداع عمليٌاتيج في أكقات معيٌنة من بستٌتتداخل، ك  عمليٌاتبل ىي ،
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ظ ابػارجيٌ فقط أكثر تظهر للملبحً  حلإلذ مرا الإبداع عمليٌةأفٌ تقسيم إلذ  "Stein"شتاين 
 بفاٌ تظهر للمبدع نفسو.

تقسيما مصطنعا لا  "Guilford"جيلفورد يعتبر في رأم  حلإلذ مرا الإبداع عمليٌةإفٌ تقسيم  -
 يساعد على فرض الفركض.

إلذ ذراٌت جيئيٌة، بحيث تفتٌتو كتفقده قيمتو  السٌلوؾل لٌ بو حلإلذ مرا الإبداع عمليٌةإفٌ تقسيم  -
 .(34: 2008، )ىنيدة بنت حسن عبد الله عزّكز

كفعل كاحد بيارسو   يٌ الإبداع التٌفكيرينبغي النٌظر إلذ القدرة على  أنوٌ" Ghiselin"غيسلاف يرل 
رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد )ابؼياجيٌة ك  العقليٌةشخصيٌتو ابعسميٌة ك  مكوٌناتالانساف بكلٌ 

 (.153 :2015الكريم،

 :حليٌة إلذ مراالإبداع العمليٌةيقسٌم " Wallas"كالاس كىناؾ أسباب ربٌدا جعلت 

 أربعة لتسهيل دراستها كمعرفة أسرارىا. حلبؼرا العمليٌةجاء تقسيم ىذه  -
للتٌحضير كالإعداد ليمن  ابؼعنومٌ ك  لا يستي من عدـ، فابؼبدع يلجس إلذ الواقع بّقٌيو ابؼادٌمٌ  الإبداع -

 .الإبداععلى منهج  السٌيرمعيٌن ثٌ 
تسير كفق منهج  عمليٌةالتٌسلسل ابؼنطقيٌ للوقائع كابؼّكلبت يتطلٌب تقسيما تظهر على صورة  -

رعد مهدم )استعدٌ كحضٌر ليصل إلذ بغظة الإشراؽ كالإبؽاـ  الٌذممنظٌم تتوبها بعهد ابؼبدع 
 (.154: 2015رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،

تيعدٌ خطوة بكو تنمية  حلي إلٌا أفٌ معرفة ىذه ابؼراالإبداع التٌفكير عمليٌة حلقد ابؼوجٌو لتقسيم مرانٌ رلم ال
قد بردث داخل عقل ابؼبدع، بفاٌ بهعلنا نتفهٌم مسار أنّطة الأطفاؿ، بحيث  الٌت ابؼعرفيٌة العمليٌاتالوعي بطبيعة 

، كإتاحة الفرصة كابغريٌةٌ بؽم في أف ييلقوا نظرة الذٌىنٌ عندما يّعركف بالإجهاد  التٌفكيرنتوقٌف عن تكليفهم بدواصلة 
يٌة، كإطلبؽ استعداداتهم الكامنة إلذ حيٌي الإبداعجديدة على مّكلة ما، بفاٌ يكوف لو أثر إبهابٌي في تنمية قدراتهم 

 .(35: 2008)ىنيدة بنت حسن عبد الله عزّكز، الوجود 
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ىو الأساس لأللب برامج  "Wallas"كالاس بسفٌ بموذج  "1993Torrance"تورانس لقد أعلن 
، حيث نلبحظ أفٌ أكٌؿ ك ي ابؼتواالإبداع التٌفكيرالتٌدريب على  "كالاس بموذج  حلآخر فكرة من مرافرة اليوـ

Wallas " ٌي يبدأ بالتٌحضير ابؼقصود ابؽادؼ، كينتهي بالإثبات النٌقدم، كيقترح ىذا الإبداع التٌفكيرتقوؿ أف
 ييكمٌلبف بعضهما بعضا. يٌ حليلتٌ ال التٌفكيرك  يٌ الإبداع التٌفكيربسفٌ  النٌموذج

يبدأ بجمع ابؼعلومات ذات العلبقة بابؼّكلة، كتعتبر ىذه ابػطوة لاية في  نوٌإعند شعور الفرد بدّكلة ما ف
الإعداد بهدؼ تغذية الوعي الانسالٌش بابؼعلومات ابؼتوافرة،  عمليٌةالأكٌؿ كىو  ل، حيث تعبٌر عن ابؼستو بنيٌٌةالأ

كبهذا بيكن أف تكوف ابؼّكلة خبرة بيكن الإفادة منها كفق ىذه  التٌفكيركذات العلبقة بابؼّكلة قيد البحث ك 
ة حلابؼّكلة تضع الفرد في مر  حلٌ ابؼستمرٌ في  التٌفكيرة الإعداد، كإمكانيٌة التٌوقٌف عن حل، كىذه تّكٌل مر ابؼرحلة

ة الإشراؽ، ثٌ بىتبر الفرد ما ظهر فجسة حليكوف الفرد في مر  حلٌ الاحتضاف، كعند الظٌهور بؼا يبدك فجائيٌا من 
 كالإثبات. تحقٌقكىي ال" Wallas"كالاس  حلالأخيرة من مرا ابؼرحلةفيكوف في 

حدث منفرد، فالإبؽاـ ابؼفاجئ بّكلو النٌهائيٌ ىو شيء لير  أنوٌد يٍ بػى  العقليٌة العمليٌاتيعتبر الإبؽاـ من أدلس 
نساف، كما أفٌ الإبؽاـ لير للب ابؼعرفيٌة الذٌاكرةاقتراحات للؤجياء ابؼوجودة في  يتضمٌنعادمٌ، كلكنٌو ذك معنى، حيث 

براكؿ دعم الإبؽاـ، أكثرىا يعتمد على العيلة  الٌتكتيكات أك الأساليب ط لو، كىناؾ بؾموعة من التٌ بـط  
"Alienation" " كالإضافةAdding" كابغذؼ "Removingؿ "حلب" كالإReplacing كالتٌبديل "
"Exchanging الإنسالشٌ  الإبداع" كإعادة العناصر، كفي أللب الأحياف فإفٌ الأكجو الأربعة من مستويات 
 ة كاحدة.حلجيئيٌة أك بسرٌ عبر مر  حلبسرٌ عبر مرا( تحقٌقالإعداد، ابغضانة، الإشراؽ كال)

اللٌبكعي، كبين التٌحوٌؿ كالاختبار، ساطة التٌعبير بين حالات الوعي ك بيكن كصفها بو  العمليٌاتإفٌ بؾموع 
 الٌتالرٌؤية الدٌاخليٌة  عمليٌاتأساليب د يكوف بشةٌ تطوٌر آخر لتقنيات ك ابؼتباعد، كق التٌفكيرابؼتقارب ك  التٌفكيركبين 

 الإبداعـ كالذكٌريات، كنستنتج من ذلك أفٌ أداء حلبتسمح بإنتاج أفكار جديدة من ابػياؿ، كاقترانات حرةٌ كأ
 (.83: 2010)محمّد نوفل، فرياؿ أبو عواد، كالفاعليٌة  النٌّاطيعتمد على مستول 

 ىي:ة ك يٌ الإبداع العمليٌة حلىناؾ بماذج أخرل أكضحت مراك 

 :"Steinنموذج "شتاين  - أ
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تكوين للفرضيٌات كاختبار بؽا، بهدؼ الوصوؿ للنٌتائج  اسنٌ يٌة بالإبداع العمليٌة" Stein"شتاين حدٌدلقد 
، لذلك العمليٌةفي جانب منها أك في بصيع جوانب ىذه  الإبداعتيفضي إليها ىذه الاختبارات، كقد يظهر  الٌت

 ىي: حلبسرٌ بثلبث خطوات أك مرا الإبداع عمليٌةأفٌ " Stein"شتاين فترض يى 

ة الاستعداد حلبعد مر  ابؼرحلةتبدأ ىذه  :Hypothesis Formationة تكوين الفرضيّات حلمر 
 الٌتيقوـ فيها الفرد باقتراح للمّكلة  الٌت ابؼرحلةفرضيٌة كاحدة أك أكثر( كىي جديدة ) خطةٌكتنتهي بفكرة أك 

 تعترضو.

كضع الفرضيٌة موضع  ابؼرحلةىذه  تتضمٌنك : Hypothesis Testingة اختبار الفرضيّات حلمر 
 (.239: 2008آخركف، قطامي ك نايفة )التٌجريب، كفحص الفكرة أك الفرضيٌة كاختبارىا 

يقوـ الفرد ابؼبدع باستخداـ الأساليب كالوسائل كالأدكات ابؼتاحة لو في سبيل اختبار كفحص الفكرة 
 حلٌ من صحٌتها كمدل بساشيها كخدمتها لل تحقٌقتيعدٌ بدثابة فرضيٌة قابلة للتٌطبيق، كىذا قصد ال الٌتابعديدة 
 ينبغي الوصوؿ إليو. الٌذمالنٌهائيٌ 

 سكٌديت الٌت ابؼرحلةكىي : Communication of results النّتائجتوصيل حلة الوصوؿ ك مر 
فيها الفرد ابؼبدع من صحٌة إحدل الفرضيٌات كبالتٌالر يقوـ بتعميمها كعرضها على الآخرين كذلك بؼعرفة مدل 

عبد )ذلك للمجتمع  أبنيٌٌة، كمدل النٌتيجةفائدتها بؽم كقبوبؽم بؽا، بالإضافة إلذ تبادؿ ابؼعلومات حوؿ ىذه 
 (.307: 2015 ،السّلاـ نعموف

 ": Al-Aloes 1981نموذج "الألوسي - ب
يستّعر الفرد كجود مّكلة ما كما تظهر لديو  ابؼرحلةكىي في ىذه ة الشّعور بالمشكلة: حلمر  -

 ها.حلٌ الرٌلبة في 
كفيها يتٌجو الفرد إلذ برديد ابؼّكلة كمن خلبؿ صيالتها كضبط ة تحديد المشكلة: حلمر  -

ييفترض  الٌتأك بصيالتها في شكل سؤاؿ بوتاج إلذ إجابة، ىذه الإجابة  تقريريةٌأبعادىا في بصل 
 الأنسب بؽا. لٌ بسثٌل ابغ اأنٌ فيها 
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 الٌتبكو فرض العديد من الفركض  ابؼرحلةيتٌجو الفرد ابؼبدع في ىذه  ة فرض الفركض:حلمر  -
 تواجهو. الٌتلة للمّكلة ولا مستقبليٌة بؿتمى حلبسثٌل  اأنٌ يقترحها، اعتقادا منو 

الأصيل كابعديد كيستثن  لٌ يتمكٌن الفرد ابؼبدع من إنتاج ابغ ابؼرحلةكفي ىذه  :حلّ ة كلادة الحلمر  -
 حة.وؿ ابؼقترى لبقيٌة ابغ

الأصيل أك الإنتاج ابعديد، كمن  لٌ من صحٌة ابغ سكٌديتمٌ فيها التٌ  الٌت ابؼرحلةكىي  :التّقويمة حلمر  -
إدخاؿ بعض التٌعديلبت  ابؼرحلةىذه  تتضمٌنمدل فائدتو في تلبيٌة حاجات المجتمع إليو، كما قد 

عبد )يصبح ملبٌيا بغاجات الفرد كالمجتمع على سواء  حتٌ كالإضافات إلذ النٌاتج ابعديد، ذلك 
 .(308: 2015 ،السّلاـ نعموف

 تين:حلنموذج المر - ت

 تين بنا:حليٌة تتكوٌف من مر الإبداع العمليٌةأم أفٌ 

 للمّكلة. حلٌ كفيها بواكؿ ابؼبدع البحث عن فكرة جديدة أك : الرّئيسيّةة الفكرة حلمر  -
رعد مهدم رزكقي، سهى ) بيقهاتطتطوير الفكرة كتوسيعها ك  تتضمٌن ة التّوسّع التّفصيليّة:حلمر  -

 .(155: 2015إبراىيم عبد الكريم،
 ":Harisنموذج "ىاريس - ث

بؽا كىي " 1968مي المليجي حل" حسب برديد حلستٌ مرا يتضمٌنف" Harisأمّا نموذج "ىاريس 
 كالآتي:

 لمّكلة.ل حلٌ كجود ابغاجة إلذ  -
 بابؼّكلة. التٌفكير -
 بصع ابؼعلومات. -
 وؿ.لبسثيل ابغ -
 بذربتها.وؿ ك لبرقيق ابغ -
 (.155: 2015،الكريم م رزكقي، سهى إبراىيم عبدرعد مهد) تنفيذ الأفكار -

 ": 1975Taylor نموذج "تايلور- ج
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 أك الفترات الأربع التٌالية: حليٌة عنده بابؼراالإبداع العمليٌةخطوات  حدٌدتت

ع إلذ الاستغراؽ كىي فترة يتوجٌو فيها الفرد ابؼبد : Mental Labor الذّىنيّ ة العمل حلمر  -
 الاندماج العميق في ابؼّكلة.ك 

كفيها يسخذ الفرد ابؼبدع كقتو في دراسة كبناء أفكاره : Incubation Periodفترة الاحتضاف  -
ضة وؿ ابؼفترى لوؿ على حساب ليره من باقي ابغلمن ابغ حلٌ تعترضو دكف ميلو بكو تبنٌ  الٌتحوؿ ابؼّكلة 

 رل.خالأ
الفرد  كفيها يهتدم، تسمٌى كذلك فترة الإبؽاـ كقد: Illumination Periodفترة الإشراؽ  -

( ابعدٌة، ابؼلبءمة يٌ الإبداعىو بصددىا، حيث تظهر على ىذا )النٌاتج  الٌتوؿ للمّكلة لابؼبدع إلذ أنسب ابغ
 بذعل المجتمع يقبل بو كيوليو اىتمامو. الٌتكالأصالة 
 Refinement كتنقية التّفاصيل Elaboration Accessفترة الوصوؿ إلى التّفاصيل  -

of an idea : توصٌل إليو حوؿ مّكلتو موضع  الٌذم لٌ يقوـ ضمنها الفرد ابؼبدع بوضع ابغ الٌتكىي الفترة
ة فيو أك ظهور فعٌاللير  اأنٌ اتٌضح  الٌتمن كلٌ الأفكار  لٌ التٌطبيق كالتٌحقيق، حيث يصحب ىذه الفترة تنقية ابغ

 (.308: 2015 ، عبد السّلاـ نعموف)بها  لٌ أفكار جديدة بيكن تطعيم ابغ
 ":1989Rosman Racey نموذج "ركسماف- ح

 The Psychology of theفي كتابو" Rosman Racey"ركسماف  حدٌد
Inventor ة البيكغ فيها من خلبؿ دراسة أجراىا على سبعمائة عالد حلج بؼر درً لير مي  الإبداع عمليٌة حلمرا

 التٌالية: حلابؼرا" Rosman Racey"ركسماف عند  الإبداع عمليٌةكمكتّف، كقد تضمٌنت 

 الاحساس بوجود ابؼّكلة. -
 صيالة ابؼّكلة. -
 اختبار ابؼعلومات ككيفيٌة استخدامها. -
 وؿ ابؼطركحة.لبصلة ابغ -
 وؿ كنقدىا كاختبارىا.لفحص ابغ -
 (.241: 2008قطامي كآخركف،نايفة )صيالة الفكرة ابعديدة  -
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سيتمٌ كضع الابٌذاىات ابؼختلفة في جدكؿ بيثٌل بماذج  حلمن أجل أخذ فكرة شاملة عن طبيعة ىذه ابؼرا
 ها:حليٌة كفق مراالإبداع العمليٌة

 الإبداع عمليّة حل(: نماذج مرا03)رقم  جدكؿ

 الإبداع عمليّة حلمرا النّموذج

 " 1975Taylor"تايلور

 .الذٌىنٌ العمل  -
 الاحتضاف. -
 الإشراؽ. -
 الوصوؿ إلذ التٌفاصيل كتنقيح الأفكار. -

 "Harisنموذج "ىاريس 

 ابؼّكلة. حلٌ كجود ابغاجة إلذ  -
 بابؼّكلة. التٌفكير -
 بصع ابؼعلومات. -
 وؿ.لبسثيل ابغ -
 بذربتها.لوؿ ك برقيق ابغ -
 .تنفيذ الأفكار -

 1989Rosmanنموذج "ركسماف 
Racey:" 

 

 الاحساس بوجود مّكلة. -
 صيالة ابؼّكلة. -
 اختبار ابؼعلومات كاستخدامها. -
 وؿ ابؼطركحة.لابغ -
وؿ كنقدىا صيالة الفكرة لاختبار ابغ -

 ابعديدة.
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 "Al-Aloes 1981نموذج "الألوسي 

 الاحساس بابؼّكلة. -
 برديد ابؼّكلة. -
 ات.صيالة الفرضيٌ  -
 .لٌ كلادة ابغ -
 التٌقييم. -

 "Steinنموذج "شتاين 
 تكوين )صيالة( الفرضيٌة. -
 اختبار الفرضيٌة. -
 .النٌتائجتوصيل  -

 (09: 2008 قطامي،نايفة )

 ي:الإبداع التّفكيرمستويات -4

بهب أف يتوفٌر فيو شرطاف أساسيٌاف لا  الإبداعأك فكرمٌ صفة  يكتسب أمٌ عمل أك إنتاج مادٌمٌ  حتٌ 
ٌّرطين  بىتلف عليهما اثنين: ابعدٌة كالأصالة، كقيمة كملبءمة ىذا العمل بؼقتضى ابغاؿ، اعتمادا على ىذين ال

 تويات متعدٌدة كمتباينة، كمن أىمٌ ىذه التٌصنيفات ما يلي:يٌة ضمن مسالإبداعصينٌفت كلٌ الأعماؿ 

 المستول الأساسي: -

كىو إبداع ابؼوىبة كيتمثٌل في خلق عالد من الاستبصار ابعديد، أك تقدلص عنصر جديد ذم معنى، مثلما 
ما قدٌمو ، من ذلك م بؽاأحد، لد تكن معركفة قبل اختراعه قدٌمو كبار ابؼخترعين من أعماؿ لد يسبقهم إليها

 بؾالا جديدا في ميداف الفييياء لد يكن موجودا من قبل. ـفي نظريتٌو عن النٌسبيٌة، حيث قدٌ أينشتاين" "

 المستول الثاّنوم: -

امتدادات تطبيقيٌة لأفكار موجودة سابقا دكف أف يكوف ضمن ىذه الامتدادات  عمليٌةكىو أشبو ما يكوف ب
تدخل يوما بعد يوـ حوؿ منتوج  الٌتيٌة الإبداع، من ذلك التٌعديلبت ما بيكن أف يغيٌر من تلك الأفكار الأكلذ

 معيٌن، أك حوؿ فكرة بعينها، كما يصاحب ذلك من إدخاؿ أك حذؼ أك تعديلبت جديدة.
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يٌة الإبداعإلذ الإقرار بسفٌ الأعماؿ " Cattel et Butcher"كاتر كبوتشر دفع كلٌ من  الٌذمالأمر 
تتراكح بين اكتّاؼ تركيب الذٌرةٌ، كتنظيم بـطٌط بغديقة ابؼنيؿ، فوجود مستويات تظهر ضمن مستويات بـتلفة، 

 حتٌ يٌة ييعدٌ أمرا معقولا، كىذا لا يستطيع رفضو أمٌ أحد، الإبداعة على أساس النٌواتج متباينة في الأحكاـ مبنيٌ 
ٌّخصيٌةن يرفضوف فكرة التٌوزيع الطبٌيعي للئبداع كسمة من بظات الٌذيأكلئك   .ال

كانتهاء درٌجة من الفرد مركرا بابعماعة فقد تضمٌن ثلبث مستويات مت الإبداعأمٌا التٌصنيف الثاٌلش بؼستويات 
 :ابؼؤسٌسةة أك ابؼنظٌمب

 :على المستول الفردمّ  الإبداع .1

ع بها بعض الأفراد، من تمٌتي الٌتسبة مرتبطا في ظهوره بجملة ابػصائص الفطريةٌ أك ابؼكتى  الإبداعىذا  يكوف
أك  الإبداعسر، كما بييٌي ىذا ابؼستول من تعترضو بنجاح كيي  الٌتكبذاكز ابؼّكلبت  حلٌ ذلك قدرة فرد ما على 

فيو، كبفاٌ يساعد على ذلك  النٌجاحىو إمكانيٌة التٌدرٌب عليو كتنمية ابػصائص ابؼساعدة على  يٌ الإبداعالعمل 
 ذكاء الفرد كموىبتو.

 على مستول الجماعات: الإبداع .2

ة، تتميٌي فيما بينها لتطبيق دٌديٌة إلٌا ضمن بصاعات بؿالإبداعلا بيكن ظهور ىذا ابؼستول من الأعماؿ 
 موف بتحقيقها.لبوملونا كبو الٌتالأفكار 

 ول المؤسّسات:على مست الإبداع .3

ات بموذجيٌا كمثاليٌا ابؼنظٌمىناؾ منظٌمات متميٌية في مستول أدائها كعملها، كلالبا ما يكوف عمل ىذه 
لابدٌ من  الإبداعة عملب كإنتاجا يتٌسم بابؼنظٌم برقٌق حتٌ  أنوٌللمنظٌمات الأخرل، لكن تبقى الإشارة فقط إلذ 

 .(311 :2015 ،عبد السّلاـ نعموف) في آف كاحد كابعماعيٌ  كجود إبداع على ابؼستول الفردمٌ 

 العمليٌةك  الإبداعفهو أكثرىا شهرة كإبصاعا من قبل ابؼهتمٌين ب الإبداعأمٌا التٌصنيف الثاٌلث بؼستويات 
 :"C.Taylor"كالفن تايلور  كىو تصنيف يٌةالإبداع
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تؤدٌم  الٌتك  الفرد يقوـ بها الٌت العمليٌةىو: "تلك  يٌ الإبداع التٌفكيرإلذ أفٌ " Mead 1935"ميد يّير 
بيكن أف يكوف مقبولا إذا كصل إليو الفرد لأكٌؿ مرةٌ، رلم  يٌ الإبداعفالإنتاج  ،إلذ اختراع شيء جديد بالنٌسبة لو"

دٌة ىنا بالنٌسبة للفرد ذاتو، كينتمي إلذ ىذا النٌوع من التٌعريفات كصوؿ آخرين من قبل إلذ شيء مّابو، فابعً 
 .(25)إنشراح المشرفي، بدكف تاريخ: من جامعة يوتا الأمريكيٌة  "C.Taylor"كالفن تايلور تعريف 

ٌـ كمتوسٌع، لأ يٌ الإبداع التٌفكيركما أفٌ العقل في   التٌفكيرييوجًد أفكارا جديدة: " نوٌيعمل بّكل عا
أشكالا د بماذجا ك وجً ليتحرٌؾ كبىبرؾ أف تتٌجو لتي  العقليٌ ي بفتدٌ أفقيٌا، فهو يعلٌق أك يوقف مؤقتٌا ابغكم الإبداع

 .جديدة"

فيها بكو أعلى مستوياتو ككاف في مقدٌمة  يٌ الإبداع التٌفكيركقد توصٌل الباحثوف أيضا إلذ تدرٌجات يرتقي 
ىناء العابد، )حيث اقترح بطس مستويات  -ابؼذكور سابقا- "C.Taylor"كالفن تايلور ىؤلاء الباحثين 

 ىي: (40: 2010

 :Expressive Creativityالتّعبيرم  الإبداعمستول  .1

تها كجودتها، كمثاؿ ذلك كتابة طفل لقصٌة ىذا ابؼستول إلذ تطوير أفكار فريدة بغضٌ النٌظر عن نوعيٌ يّير 
في مقابل اعتماده في ظهوره على  بنيٌٌةقليل من الأ أك ربظو للوحة فنػٌيٌة، بحيث تكوف فيو الأصالة كالكفاءة على قدرو 

 ،عبد السّلاـ نعموف)لذ بررٌر الفرد من كلٌ قيد قد يعيق إبداعو تؤدٌم في الغالب إ الٌتضفٌت التٌلقائيٌة كابغريٌةٌ، ك 
2015 :312). 

عيٌة الإنتاج كىو مستول أساسيٌ يتمثٌل في التٌعبير ابؼستقلٌ دكف حاجة إلذ ابؼهارة أك الأصالة أك نو  أنوٌأم 
 .(35: 2008 الله عزّكز،)ىنيدة بن حسن عبد أكثر انتّارا، كيعدٌ ضركرياٌ لظهور ابؼستويات التٌالية بصيعها ك 

 :Productive Creativityالمنتج  الإبداعمستول  .2

أبدعو، كلدل أفراد بؾتمعو، كىو عادة يكوف كمحصٌلة  الٌذميعن إبهاد ناتج لو فائدة أك قيمة لدل الفرد 
حيث لا ينبغي أف رة إنتاج أعماؿ كاملة بسساليب متطوٌرة لير مكر   التٌعبيرمٌ لديو، بفاٌ يؤدٌم إلذلنموٌ ابؼستول 

 مستوحى من أعماؿ الآخرين. يٌ الإبداعج يكوف العمل أك ابؼنتى 
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بو من خلبؿ بصلة  ابػاصٌ يقوـ بها الفرد ابؼبدع كضبطها كبرسين الأداء  الٌت النٌّاطاتكما يتمٌ فيو تقييد 
يٌ، كملبءمتو لغرض معيٌن، بىدـ من خلبلو الإبداعج فائدة ابؼنتى  دٌدبر الٌتمن القواعد كالتٌوجيهات، أبسطها تلك 

 (.312 :2015 ،عبد السّلاـ نعموف)بؾتمعو 

إلذ البراعة في التٌوصٌل إلذ نواتج من الطرٌاز الأكٌؿ دكبما شواىد  الإبداعكيّير ىذا ابؼستول من مستويات 
ة عن ىذه النٌواتج، كمثاؿ ذلك تطوير آلة موسيقيٌة معركفة أك لوحة فنػٌيٌة أك مسرحيٌة شعريةٌ، قويةٌ على العفويةٌ ابؼعبر  

ابغرٌ التٌلقائي، كبرسين أسلوب الأداء في ضوء قواعد معيٌنة، كىنا لا  النٌّاطحيث يظهر ابؼيل إلذ التٌقييد كضبط 
ٌّركط،بىتلف إنتاج الفرد عن إنتاج ليره اختلبفا كبيرا، حيث بىضع لبع كىذا ابؼستول يتطلٌب بموٌ  ض القيود أك ال

ٌّعر العى  مهارة )ىنيدة بن حسن عبد ركض لدرجة تسمح بإنتاج الأعماؿ الكاملة، فيراعي في الرٌسم النٌسب كفي ال
 .(35: 2008الله عزّكز، 

 :Inventive Creativityالاختراعي  الإبداعمستول  .3

إلذ القدرة على استخداـ كتوظيف ابؼوارد ابؼتاحة في استعمالات جديدة  الإبداعكيّير ىذا ابؼستول من 
رة دكف أف بيثٌل ذلك إسهاما جوىرياٌ في تقدلص كبناء أفكار أك معارؼ أساسيٌة جديدة، كلذلك فإفٌ أىمٌ ما طو  كمي 

لير عاديةٌ بين الاكتّاؼ اللٌذاف يضمناف مركنة في إدراؾ علبقات جديدة ك بييٌي ىذا ابؼستول ىو الاختراع ك 
 (.313: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف) بؾموعات أجياء كانت منفصلة من قبل

ىا عادة دكائر تسجيل براءات دٌدلالبا ما بىضع بؼعايير كمواصفات بر سنوٌب الإبداعيتميٌي ىذا ابؼستول من 
"،  Addison"أديسوفتّترط أف يكوف العمل لير مسبوؽ كنافعا كمثل ذلك: اختراعات:  الٌتالاختراع 
 (.36: 2008" )ىنيدة بن حسن عبد الله عزّكز، Bell، "بل "Marconi"ماركوني 

 :Innovative Creativityالتّجديدم  الإبداعمستول  .4

ينحصر في  الٌذممن خلبؿ قدرة الفرد على التٌطوير كالتٌجديد، ك  الإبداعؿٌ على ىذا النٌوع من كييستدى 
يكوف فيو الفرد ابؼبدع قادرا على اختراؽ  الٌذمبيثٌل ابؼستول  أنوٌللفرد، بدعنى  العقليٌةاستخداـ ابؼهارات التٌصويريةٌ ك 

 .(313: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف) مبادئ فكريةٌ كعلميٌة ثابتة بهدؼ تقدلص منطلقات كإضافات جديدة
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يقوـ عليها ميداف من ابؼيادين كيتطلٌب ىذا  الٌتىذا ابؼستول تغييرا مهمٌا للؤسس أك ابؼبادئ  يتضمٌن
يتولٌد عندما تكوف ابؼبادئ الأساسيٌة  الٌذمابؼستول إسنادا مفاىيميٌا بارزا كقدرة قويةٌ على التٌصوٌر التٌجديدم 

 .بدكف صفحة( :، بدكف تاريخالتّميميعبد الله  ضياء)مفهومة فهما كافيا بفاٌ ييسٌر للمبدع برسينها كتعديلها 

من إضافات كبذديدات في نظريتٌهما ابؼبنيٌة في  "Adlerأدلر ك  Jung"يونغ كمن أمثلة ذلك ما قدٌمو 
من إضافات في توسيعو  "كوبزنيكس"ما قدٌمو  أيضا، "S.Freud"سيغموند فركيد الأساس على سيكولوجيٌة 

 في علم الفلك. "بطليموس" نظريةٌل

 :Emergentive Creativity الانبثاقيّ  الإبداعمستول  .5

 الإبداعكأعلبىا درجة، كأقلٌها حدكثا كتكرارا، كأعلبىا بذريدا، كيتمثٌل مستول  الإبداعكىو أرفع صور 
يترتٌب عليها ازدىار أك بركز  نظريةٌالانبثاقي في برقيق الوصوؿ إلذ بناء مبدأ أك كضع افتراض جديد كلٌيٌا، أك إنّاء 

 في الرٌسم. "بيكاسو"في العلوـ ك "أينشتاين"مدارس كحركات بحثيٌة جديدة، مثل أعماؿ 

، كىو ابؼستول التٌعبيرمٌ في درجة تتقاطع مع ما الإبداعابؼستول الأكٌؿ من  تايلور" كالفنلقد كضع "
يٌة في الإبداعبرياض الأطفاؿ، حيث أفٌ معظم الأطفاؿ يستنفذكف معظم جهودىم  ابػاصٌةة النٌموٌ حلبودث في مر 

لن يكوف قادرا على  ابؼرحلةىذا ابؼستول، كقليل منهم فقط من يرتقي بإبداعو إلذ ابؼستول الثاٌلش، فطفل ىذه 
سنٌا، كأرفع  ىم أكبر منهم نقد يبرع فيو مى  الٌذمي ناىيك عن الاختراع كالتٌجديد كالابتكار، الأمر الإبداعالإنتاج 

يٌة بحسب حاجاتهم كأىدافهم كالتٌسثيرات الإبداعخبرة ككفاءة، حيث قد يتوزٌعوف على امتداد ىذه ابؼستويات  منو
 الطبٌيعيٌة فيهم، من خلبؿ ما تضعو أمامهم من موارد كما بررٌؾ فيهم من دكافع.

 النٌّاطبناء على طبيعة  حدٌدو، يتبوقٌقيطمح الفرد ابؼبدع أف يصل إليو كأف  الٌذمي الإبداعفابؼستول 
بودث نتيجة ما تلقٌاه من البيئة المحيطة بو من  الٌذمبودث داخل عقلو، ىذا الأخير  الٌذمكالوجدالٌش  الذٌىنٌ 

بذلك عمق كضآلة ككبر ىذا  دحدٌ إيقاعات كإبواءات تؤثرٌ في حسٌو كفكره كمستول دافعيٌتو بكو الإبقاز ابؼتميٌي، فت
 ،عبد السّلاـ نعموف)حتما سوؼ يظهر ضمن مستول من ابؼستويات ابؼذكورة آنفا  الٌذمي، ك الإبداعالعمل 

2015: 313). 
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 :ةيّ الإبداع لعمليّةل النّظرياّت المفسّرة-5

من اىتماـ بالغ من قبل الباحثين كالدٌارسين، فقد تعدٌدت الابٌذاىات أك ابؼناحي  الإبداعع بو تمٌتنظرا بؼا ي
بتفسير طبيعتو، كلٌ حسب افتراضاتو كاىتماماتو، حيث تركت ابؼعابعات ابؼختلفة للمناحي  تمٌتاى الٌت ظريةٌنٌ ال
 الٌت النٌفس، كفيما يلي عرض للببٌذاىات الأساسيٌة في علم الإبداعكابؼنهجيٌة في دراسة  ظريةٌنٌ البصماتها  ظريةٌنٌ ال
 يٌة:الإبداع العمليٌةبتفسير  تمٌتاى

 :Behaviorism Approach السّلوكيّ أكّلا: المنحنى 

 السٌلوؾيفترض أفٌ  الٌذمكفق ابؼسلٌمات الأساسيٌة لابٌذاىهم  الإبداعوف في تفسيرىم لظاىرة السٌلوكيٌ ينطلق 
 الانسالٌش في جوىره يتمثٌل في تكوين علبقات أك ارتباطات بين ابؼثيرات كالاستجابات.

كفقا بؽذا الافتراض يٌة الإبداعفسٌرت الظاٌىرة  الٌتك ى ية إلذ ىذا ابؼنحابؼنتم تاالنٌظريكقد برزت بؾموعة من 
 التٌرابطيٌة. "Mednic"ميدنيك  نظريةٌمنها 

تؤدٌم إلذ حدكث ىذه الارتباطات، فمنهم من يرل أفٌ  الٌتين بىتلفوف فيما بينهم في الظرٌكؼ إفٌ الارتباطيٌ 
اللٌذاف  "سكينر"ك "ثورندايك"للظرٌكؼ دكرا ىامٌا في تكوين الارتباطات بين ابؼثيرات كالاستجابات كتقويتها مثل: 

قطامي نايفة )أدٌل إليها  الٌذما بابؼثير ب الاستجابة في تقوية ارتباطهعقي يى  الٌذمالثٌواب  أبنيٌٌةيؤكٌداف 
 .(89: 2008كآخركف،

 اؿفعلص إلذ القوؿ: "إفٌ الأ، كبىى الإبداعالوراثة كالبيئة في  أفٌ ىناؾ تفاعل بين عامليٌ  "سكينر"يرل ك 
 السٌلوؾ، كإذا كاجهت العقاب أك لد بوصل بؽا التٌعييي فإفٌ الإبداعبؿكومة بنتائجها، فإذا لاقت تعيييا قد بودث 

 (.54: 2009)أماني محمّد أىل،ينطفئ منذ كلادتو 

 الٌتأفٌ الأفراد مبدعوف بسبب نظاـ ابؼكافآت كابغوافي "سكينر" من كجهة نظر  السٌلوكيٌ يفترض الابٌذاه 
ىو ذلك النٌمط  يٌ الإبداع التٌفكيريٌة كىذا ما يسمٌيو التٌعييي الإبهابٌي، كعليو فإفٌ الإبداعيها من أعمابؽم لبوصلوف ع

 يصبح نوٌإيلقى التٌعييي كالإثابة، بفاٌ يؤدٌم إلذ إمكانيٌة استمراره، أمٌا إذا لد يتبعو التٌعييي ابؼناسب ف الٌذم التٌفكيرمن 
 (.133: 2009عدناف يوسف العتوـ كآخركف،)ييكؿ  حتٌ التٌضاؤؿ  في تفكيرا لير مرلوب فيو، كيبدأ
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برز دكر الاقتراف اليٌمن في تؤدٌم إلذ حدكث الارتباطات، كيي  الٌتين من يرفض دكر الظرٌكؼ كمن الارتباطيٌ 
يؤكٌد على الاقتراف اليٌمن بين ابؼثيرات  الٌذم"ميدنيك" ك"جاثرم" ك "كاطسن"تقوية ىذه الارتباطات مثل: 

 كالاستجابات في حدكث ىذه الارتباطات.

: "تّكيل العناصر ابؼترابطة في تكوينات جديدة بحيث يتوافر فيها عمليٌة"ميدنيك" كما يراه   الإبداعإفٌ 
 مواصفات معيٌنة كأف تكوف مفيدة كقيٌمة"

يٌ ىي الوصوؿ إلذ الإبداع التٌفكير عمليٌة، حيث يرل أفٌ الإبداع عمليٌةل النٌظرمتصوٌره  "ميدنيك"كيوضٌح 
تنظيم  الإبداعركط معيٌنة كأف تكوف ذات فائدة، أم أفٌ تكوينات جديدة من عناصر ارتباطيٌة بحيث تتوافر فيها ش

، كبقدر ما تكوف العناصر ابعديدة ابؼتضمٌنة في ابػاصٌةللعناصر ابؼترابطة في تراكيب جديدة متطابقة مع ابؼقتضيات 
التٌواتر في ىذا التٌركيب ىو الأصالة ك  التٌقولصأكثر إبداعا، كيكوف معيار  لٌ التٌراكيب أكثر تباعدا بقدر ما يكوف ابغ

 للتٌرابطات. الإحصائيٌ 

صيالة  كضع صيالات بين الأفكار القدبية يتمثٌل في قدرة الفرد على الإبداعكٌد على أفٌ ؤ يي  "ميدنيك"ؼ
، كما يتوقٌف العقليٌةمن التٌنبٌو ابؼتكرٌر للتٌسليف بين العناصر  عمليٌة الإبداعفي أثناء  التٌفكيرتتٌسم بابغداثة كيكوف 

يصولها الفرد بصورة جديدة،  بة من خلبؿ ابػبرةبصفتو نّاطا انسانيٌا على كجود ثركة من الأفكار ابؼكتسى  الإبداع
 يٌة.الإبداعو عمليٌاتكبدكف ىذه العناصر الأكٌليٌة لا يستطيع الفرد أف يصوغ 

يٌة تتمثٌل في تكوين ارتباطات بين مثيرات كاستجابات لد يكن بينها الإبداع العمليٌةأفٌ "ميدنيك" كما يرل 
كاف ذلك دليلب   كلٌماتباعدت العناصر ابؼترابطة في تكوين التٌرابط ابعديد   كلٌما أنوٌارتباطات سابقة، حيث يقوؿ 

كالاستجابة  ، كاف الارتباط بعيدا عن ابؼثير   كلٌما أنوٌ، بدعنى يٌ الإبداع التٌفكيرعلى ارتفاع مستول القدرة على 
ط أف يكوف للنٌاتج رٍ شى  يٌ الإبداع التٌفكيرمستول  كانت لريبة كلير مسلوفة كجديدة، كاف ذلك دالٌا على رقيٌ 

 بحسب ندرة ىذه الأخيرة بين النٌاس. حدٌدابعديد فائدة، إضافة إلذ أفٌ أصالة الاستجابة تت

يٌة لا يقوـ إلٌا من خلبؿ تّجيعو على إثارة الإبداعكعلى ذلك فإفٌ تدريب الفرد على اكتساب القدرات 
عبد "ميدنيك" )تبدك متعارضة، بحسب ما ذىب إليو  الٌتالدٌافع بكو الربٌط بين العناصر ابؼتعارضة أك تلك 

 (.330: 2015 ،السّلاـ نعموف
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تكمن خلف الفركؽ  الٌتيٌة تتسثرٌ بعدٌة عوامل، فييقدٌـ بعض العوامل الإبداع العمليٌةأفٌ "ميدنيك" كيعتقد 
 ي، كمن ىذه العوامل:الإبداع التٌفكيرالفرديةٌ من حيث القدرة على 

بىتلف الأفراد فيما بينهم بخصوص ما لديهم من عناصر الحاجة إلى العناصر الارتباطيّة:  -
يفتقر إلذ كجود العناصر اللٌبزمة لتكوينات جديدة لا يستطيع أف يقدٌـ  الٌذمارتباطيٌة، كالفرد 

 إنتاجا إبداعيٌا.
ٌـ بؼا لديهم من ارتباطات، كيؤثرٌ ىذا  التٌنظيمبىتلف الأفراد فيما بينهم في تنظيم الارتباطات:  - العا

 يٌ.الإبداع لٌ في مدل احتماؿ كسرعة كصوؿ الفرد إلذ ابغ التٌنظيم
كاف عدد ابؼثيرات الارتباطيٌة كبيرا، ازداد احتماؿ كصوؿ الفرد إلذ   كلٌما :عدد الارتباطات -

لا دخل لو  -أم عدد الارتباطات–(، كمن الواضح أفٌ ىذا العامل يٌ الإبداعالاستجابة )الارتباط 
: 2015رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،)يصل إليو الفرد  الٌذمفي سرعة الإنتاج 

138). 
 ىم في حاجة إليها من بيئتهم. التّيحصوؿ الأفراد على العناصر  -
ن حصلوا على الٌذي: فالأفراد حصوؿ الأفراد على شبكة معقّدة من الارتباطات مع المثيرات -

بذارب مع مثير متٌفق عليو في إطار مسلوؼ ىم أقلٌ الأفراد القادرين على عمل ارتباطات بعيدة مع 
 .(40 )انشراح المشرفي، بدكف تاريخ:تجابة لديهم تصبح معركفة ابؼثيرات، لأفٌ أبماط الاس

 يٌة كىذه الطرٌائق ىي:الإبداعثلبث طرائق تتمٌ بها حدكث الارتباطات "ميدنيك" يذكر ك 

 .Serendipityالمصادفة السّعيدة  .أ 
 .Similarity التّشابو.ب 
 .Mediation التّوسّط .ج 

 يٌة بهذه الطرٌائق على النٌحو التٌالر:الإبداعكيفيٌة حدكث الارتباطات "ميدنيك" كيوضٌح 

ستثار العناصر الارتباطيٌة مقترنة بعضها ببعض، بواسطة تي : Serendipityالمصادفة السّعيدة .أ 
فة، كىكذا تظهر ارتباطات جديدة بين عناصر لد يسبق بؽا أف ارتبطت، كما لد يسبق مثيرات بيئيٌة بردث مصادى 
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كصل إليها الانساف كفقا بؽذا  الٌتلعدد من الاختراعات  أمثلة"ميدنيك" إثارتها كىي مقترنة بعضها ببعض، كيذكر 
 كاكتّاؼ البنسلين. "X ray"أكس الأسلوب مثل اكتّاؼ أشعٌة 

ار العناصر الارتباطيٌة مقترنة بعضها ببعض نتيجة للتٌّابو بين ىذه تيستثى : Similarity التّشابو .ب 
 تستثيرىا. الٌتالعناصر أك نتيجة للتٌّابو بين ابؼثيرات 

ٌّعر كالتٌسليف كابؼوسيقى كالرٌسم، حيث الإبداعكيبدك ىذا الأسلوب بصورة كاضحة في بؾاؿ الكتابة  يٌة كال
نة للئنتاج كالألفاظ، كبيكن إرجاع حدكث الاقتراف بين ىذه بين الوحدات ابؼكو  يعتمد إلذ حدٌ كبير على التٌّابو 

 تعميم ابؼثير. عمليٌةالعناصر الارتباطيٌة ابؼتّابهة إلذ 

أفٌ العناصر الارتباطيٌة ابؼطلوبة قد تيستثار زمنيٌا بعضها "ميدنيك" : يرل Mediation التّوسّط .ج 
لرٌمي مثل تعتمد على استخداـ ا الٌتببعض عن طريق توسٌط عناصر أخرل مسلوفة كبقد ىذا الأسلوب في ابؼيادين 

 (.91: 2008 قطامي كآخركف،نايفة )...الخ الريٌاضيٌات كالكيمياء

 :Psychodynamic Approach يكوديناميّ ثانيا: المنحنى السّ 

ين يتقابظاف تفسيراتها: بيثٌل الابٌذاه الأكٌؿ يلبحظ أفٌ ىناؾ ابٌذاىين رئيسيٌ  يٌ النٌفس حليلتٌ ال نظريةٌإفٌ ابؼتتبٌع ل
 Sigmund"سيغموند فركيد ي النٌفس حليلتٌ ال نظريةٌيتيعٌمها مؤسٌس  الٌتيٌة التٌقليديةٌ، حليلتٌ ال ظريةٌنٌ ال

Freud ،" كعلى "فركيد" يتيعٌمها تلبميذ  الٌتي ابعديدة، ك النٌفس حليلتٌ ال نظريةٌفي حين بيثٌل الابٌذاه الثاٌلش
 ".Harney"ىارني " كJung"يونغ " كAdler"أدلر رأسهم 

 ينطلق منها ىذا ابؼنحنى فيما يلي: الٌت نظريةٌالتتمثٌل ابؼنطلقات كابؼسلٌمات 

ٌّخصيٌة .1  ."Super Ego"الأنا الأعلى " كEgo، "الأنا "Idمكوٌنة من ثلبث أجهية ىي: "ابؽو  ال
 تيعدٌ السٌنوات ابػمس الأكلذ من عمر الفرد فترة بموٌ حرجة، تقرٌر إلذ حدٌ كبير سلوكو في ابؼستقبل. .2
كأبرزىا ) في لرائي ابغياة بّكل أساسيٌ  سلوؾ الانساف برركٌو طاقة نفسيٌة تنّس من الغرائي كتتمثٌل .3

 الغريية ابعنسيٌة(، كلريية ابؼوت.
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ٌّعور إلذ حالة  .4 النٌياعات الغريييةٌ لدل الانساف تعمل على مستول اللٌبشعور كيؤدٌم اقترابها من حيٌي ال
معها إمٌا بالاتبٌاع ابؼناسب للواقع، أك باستخداـ آليٌات الدٌفاع  التٌعاملبها "الأنا" فيعمل على  من القلق بوسٌ 

 (.96: 2008 قطامي كآخركف،نايفة ) كالكبت أك التٌسامي  الأكٌليٌة

تعمل على مستول  الٌتالانسالٌش برركٌو طاقة نفسيٌة تتولٌد من لرائي الفرد  السٌلوؾالتٌقليديةٌ أفٌ  ظريةٌنٌ الترل 
ٌّعور إلذ حالة من التٌوترٌ أك القلق  يستّعرىا الفرد  الٌتاللٌبشعور، حيث يؤدٌم اقترابها من حيٌي الوعي أك ال

 "Freud"فركيد يلجس إلذ ما يسمٌيو  نوٌإمعها بّكل كاقعيٌ إذا كاف ذلك بفكنا كمتاحا كإلٌا ف التٌعاملفيحاكؿ 
بابغيل الدٌفاعيٌة كالكبت أك النٌكوص أك التٌسامي كبالتٌالر فإفٌ كلٌ سلوؾ إبداعيٌ بالنٌسبة لو ىو عبارة عن بفارسة 

 .(331 :2015 ،عبد السّلاـ نعموف) التٌسامي كالإعلبء بط كفق مفهوميٌ بغيلة نفسيٌة دفاعيٌة، تيض

ٌّاملة كمحرٌؾ  الغريية ابعنسيٌة أبنيٌٌةفي تسكيده على  "Freud"فركيد  يٌوف ابعدد فقد خالفواتحليلأمٌا ال ال
ٌّخصيٌةك  السٌلوؾأعطوا اىتماما أكبر لدكر العوامل الثقٌافيٌة كالاجتماعيٌة في لسلوؾ الفرد، ك  "يونغ  أكٌدفمثلب  ،ال

Jung " أدلر  أكٌدالدٌين كاللٌبشعور ابعمعيٌ، بينما  أبنيٌٌةعلى"Adler " ىارني على أسلوب ابغياة أمٌا"
Harney ك"سولياف "Solian " ا على دكر العلبقات الانسانيٌة كالاجتماعيٌة في تطوير سلوؾ الفرد أكٌدفقد

 .(96: 2008 آخركف،قطامي ك نايفة )

يتمٌ  من خلبؿ مفهوميٌ التٌسامي كالإعلبء، أم أفٌ الدٌافع ابعنسيٌ  الإبداعإلذ  "Freud"فركيد ينظر 
إعلبؤه عند كبتو كصراعو مع بصلة من الضٌوابط كالضٌغوط الاجتماعيٌة، كبالتٌالر ييوج و ىذا الدٌافع إلذ دافعيٌة مقبولة 

)محمّد بكر نوفل، فرياؿ محمّد أبو اجتماعيٌا، كمن بشةٌ يتسامى بكو أىداؼ ذات قيمة إبهابيٌة يقبلها المجتمع 
 (. 39: 2010عوّاد، 

ىو التٌسامي بالطاٌقة الغريييةٌ كتوجيهها إلذ نّاطات مثمرة  "Freud"فركيد عند  بداعالإأم أفٌ مصدر 
 كمقبولة اجتماعيٌا.

، إذ يرل أفٌ يٌ النٌفسلا بىتلف كثيرا في أساسو كديناميٌتو عن الاضطراب  "Freud"فركيد عند  الإبداع
ينّس من صراع نفسيٌ يبدأ عند الفرد من الأياٌـ الأكلذ في حياتو، كىو بدثابة ابغيلة الدٌفاعيٌة بؼواجهة  الإبداع

 لا يقبل المجتمع التٌعبير عنها. الٌتالطاٌقات اللٌيبيديةٌ 
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 ىو نتيجة بؼا بودث من صراع بين المحتويات الغريييةٌ من لرائي جنسيٌة كعدكانيٌة من جهة، كضوابط الإبداع
 .(96: 2008 قطامي كآخركف،نايفة )المجتمع كمطالبو من جهة أخرل 

ىو أف يبتعد ابؼبدع عن الواقع إلذ حياة كبنيٌة بدا يسمح لو في أثنائها بالتٌعبير عن  الإبداعما بودث أثناء 
استمرارا للٌعب  لإبداعالد يستطع إشباعها في أثناء حياتو الواقعيٌة، كبناء على ذلك يكوف  الٌتالمحتويات اللٌبشعوريةٌ 

مع ابغياة  التٌعاملكالنٌضج ك  بدأه ابؼبدع عندما كاف طفلب صغيرا، كما أفٌ ابؼبدع شخص يرفض النٌموٌ  الٌذم ابػيالرٌ 
اللٌبشعوريةٌ مستخدما الاستعلبء كسيلتو في ذلك  النٌفسلمحتويات  الواقعيٌة كيفضٌل الاستمرار في الإشباع ابػيالرٌ 

 .(97: 2008كآخركف،قطامي نايفة )

كفق ثلبث  الإبداعتفسٌر  الٌت "Kubie"كوبي  نظريةٌىناؾ كجهة نظر أخرل في ىذا الابٌذاه كىي 
ٌّعور  أساسيٌةمفاىيم  ٌّعورPre Consciousnessىي: "ما قبل الوعي أك ما قبل ال  "، "الوعي أك ال

Consciousnessاللٌبكعي أك اللٌبشعور " ك"Un Consciousness بوصفها مفاىيم أساسيٌة لإنتاج ،"
يٌة نتاج لنّاط ما قبل الوعي، أمٌا الإبداع العمليٌةأفٌ " Kubie"كوبي  ، كبناء على ذلك يرليٌ الإبداع السٌلوؾ

يٌ، بينما يعمل العقل الإبداع التٌفكيريٌة فتنتج عن الوعي، أمٌا اللٌبكعي فيحرٌض كبوثٌ الفرد على الإبداعالنٌتاجات 
 .(131: 2012)زياد بركات، كتقوبيو كنقده  الإبداععلى برسين ىذا 

 "Ernest Kris"أرنست كريس يٌة، إذ يرل الإبداع ةظهر تفسير آخر للعمليٌ  وأنٌ  "عبد الغفّار"يذكر 
وقف ضوابطها نكوص في خدمة الأنا، أم أفٌ الأنا تي  عمليٌة، ىي الإبداع ةيٌة الأساسيٌة في عمليٌ النٌفس العمليٌةأفٌ 

، كىكذا فالعمل يٌ الإبداعبصورة مؤقتٌة كتسمح للمحتويات اللٌبشعوريةٌ بالتٌعبير عن نفسها في صورة الإنتاج 
 )نادية عبدهيو من ذكريات كأكىاـ كبؿفٌيات لريييةٌ لينبعث أساسا من المحتويات اللٌبشعوريةٌ بدا تّمل ع يٌ الإبداع

 .(19: 2000عواض أبو الدّنيا، أحمد عبد اللّطيف إبراىيم،

للئبداع  "Freud"فركيد للئبداع انتقادات شديدة كخاصٌة تفسير  يٌ النٌفس حليلتٌ لقد لاقت تفسيرات ال
"أفٌ ابؼبدع انساف تسيطر صراحة في كتاباتو:  "Freud"فركيد ي، حيث ذكر النٌفسربطو بالاضطراب  الٌذم

 إعلبء( بؼا فقد في الواقع"كبديل )أك   الإبداعإلذ حباطات كيعجي عن التٌعبير عن لرائيه ابعنسيٌة كبؽذا يتٌجو عليو الإ
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ٌّخص( شخصيٌة من 1030كقد فنٌدت دراسات مبكٌرة على حوالر )  الفنٌٌ  الإبداعيٌات ابؼبدعة في بؾاؿ ال
يٌة بين ىؤلاء ابؼبدعين  النٌفس، حيث تبيٌن أفٌ نسبة انتّار الأمراض "Freud"فركيد كالعلميٌ ما ذىب إليو 

يكوف مصحوبا بخصائص لا ترتبط  الإبداعكانت متدنيٌة جدٌا، فضلب عن ذلك فإفٌ دراسات أخرل أظهرت أفٌ 
عظم النٌاس ابؼبادأة كحريٌةٌ التٌعبير كالتٌلقائيٌة، كىي خصائص لا تسود لدل ميٌ مثل الاستقلبليٌة ك النٌفسبابؼرض 

 .(98: 2008قطامي كآخركف، نايفة )ين كربٌدا دؿٌ ذلك على بسيٌي الأفراد ابؼبدعين بنمط راؽ من السٌواء العاديٌ 

 :Humanistic Approach ثالثا: المنحنى الانسانيّ 

د يٍ مرتبط بابؼّكلبت مثل: الاكتئاب كالانطواء، بػى  النٌفسلفترة زمنيٌة قد خلت، اعتقد بعض الأفراد أفٌ علم 
إبٌما أيضا يهتمٌ بابعوانب الإبهابيٌة، جاء ىذا ابؼنحنى كردٌة فعل على يهتمٌ بابعوانب السٌلبيٌة فقط ك  لا النٌفسأفٌ علم 
نظرت إلذ  الٌت السٌلوكيٌةكابؼنحنى السٌيكودينامي كبؽذا يسمٌى القوٌة الثاٌلثة، حيث يقف ضدٌ  السٌلوكيٌ الابٌذاه 

ٌّخصنت نظامها على بى  الٌتيٌة تحليلآلة كلد تطرح شخصيٌة الفرد في نظريتٌها، كضدٌ ال أنوٌالانساف على  ابؼريض  ال
 40: 2010)محمّد بكر نوفل، فرياؿ محمّد أبو عوّاد، مدفوع بغرائيه  أنوٌكما نظرت إلذ الفرد على 

 بتصرّؼ(.

، كىو بؽذا يؤكٌد على ابػبرة ابؼنحى الفينومونولوجي في تفسيره للنٌّاط البّرمٌ يتٌخذ ابؼذىب الانسالش 
بيرٌ بها الفرد، كبوتـر الانساف كيعتبره قيمة القيم بسىدافو كحبٌ اطٌلبعو كإبداعو كىذا ما يسمٌيو الابٌذاه  الٌتة الذٌاتيٌ 

 الانسالٌش بابؼظهر الإبهابٌي.

"ركجرز ك" Maslow"ماسلو العلماء يقف على رأسهم  بؾموعة من كبيثٌل ابؼذىب الانسالشٌ 
Rogers " تنطوم على حاجات الاتٌصاؿ الدٌافئ ابؼليء بالثقٌة  الٌتاللٌذين يؤكٌداف على الطبٌيعة الانسانيٌة

 .(99: 2008قطامي كآخركف، نايفة )كالعاطفة كالاحتراـ ابؼتبادؿ في صيركرة دائمة التٌطوٌر 

 :للببٌذاه الانسالشٌ  العلميٌةكفيما يلي أىمٌ ابؼسلٌمات 

ٌّحنة ، الذّاتتحقيق  الإبداعفي بؾاؿ  الانسالشٌ  النٌفسإفٌ كاحدة من ابؼفاىيم الأساسيٌة لعلم  كيعن ال
 .(22: 1987ركشكا،ك )أكسندر بيتلكو كلٌ انساف  الٌذم الإبداعالدٌافعة بكو 
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الفرد إلذ برقيق ذاتو كإلذ تفتٌح كاستثمار إمكاناتو، خاصٌيٌة من خصائص كيؤكٌد الانسانيٌوف على أفٌ نيكع 
ىو الدٌافع بكو  الذٌاتة، كىم يعتبركف أفٌ برقيق دٌدالانساف كليست نتاجا بغياة الانساف في ظركؼ اجتماعيٌة بؿ

حيث تكوف عاطفتو  ، إفٌ الانساف يكوف سعيدا عندما يبدع شيئا ما، كعندما يتٌحد مع العالد كمع نفسو،الإبداع
ٌـ   .(99: 2008قطامي كآخركف، نايفة )كعقلو في انسجاـ تا

للفرد أساليبو في  بودٌدي ىو ابٌذاه بكو ابغياة، الإبداعأفٌ الابٌذاه  "Erich Fromm فركـريك إ"يرل 
تعاملو مع ابغياة، كلا يليـ ىنا إنتاج شيء جديد في عالد الأشياء، كىذا النٌوع لا يرتبط بإنتاج شيء معيٌن، كىو ما 

)نادية عبده عواض أبو الدّنيا، أحمد عبد اللّطيف  الذٌاتبإبداعيٌة برقيق  "Maslow"ماسلو يعبٌر عنو 
 .(22: 2000إبراىيم،

ي ذك الإبداعبنا: نوع يؤدٌم إلذ الإنتاج  الإبداعنوعين من  عن" Maslow"ماسلو يتحدٌث 
أفٌ النٌوع الأكٌؿ يعتمد " Maslow"ماسلو ابؼواصفات ابؼتعارؼ عليها، كنوع آخر لا يرتبط بإنتاج معيٌن، كيؤكٌد 

، الإبداعأمٌا النٌوع الثاٌلش من  "Peak Experience"خبرة القمٌة  ل كيسمٌيوعلى ابؼوىبة كالعمل ابعادٌ ابؼتواص
كسسلوب لتحقيق الفرد لذاتو، كىذا ما بهعل كصوؿ الفرد إلذ   الإبداعأك بعبارة أخرل  الذٌاتكىو إبداعيٌة برقيق 

يٌة السٌليمة أك كصولو إلذ النٌفسيٌة مرادفا لوصولو إلذ مستول مناسب من الصٌحة الإبداعمستول من برقيقو لطاقاتو 
في حديثو عن النٌوع الثاٌلش بعض " Maslow"ماسلو يذكر  ان الانسانيٌة ابؼتكاملة، كممستول مناسب م

بصعها عن حياة نفر من النٌاس، كاف يرل فيهم أمثلة للٌذين استطاعوا برقيق انسانيٌتهم كبرقيق  الٌتالبيانات 
 .(101: 2008قطامي كآخركف، نايفة )يٌة الإبداعطاقاتهم 

يرل أصحاب ابؼذىب الانسالٌش أفٌ استثمار الفرد بؼا لديو من قدرات إبداعيٌة ىو برقيق لذاتو كىو برقيق 
كبيرة   أبنيٌٌة" Maslow"ماسلو تدفعو إلذ برقيق ذاتو كإنساف، كيعطي بعضهم كبصفة خاصٌة  الٌتلتلك الإرادة 

لطبيعة ىذه المحتويات كتصوٌر " Maslow"ماسلو الدٌاخليٌة، لير أفٌ ىناؾ اختلبفا بين تصوٌر  النٌفسلمحتويات 
لا يتٌفق التٌعبير عنها مع ما يصطلح  الٌتين بؽا، إذ يرل الفركيديوٌف في ىذه المحتويات بؾموعة من الغرائي الفركيديٌ 

تويات لا تنحصر في تلك الغرائي بل تّمل أيضا عليو المجتمع من معايير، في حين يرل الانسانيٌوف أفٌ ىذه المح
ر أفضل ما في الانساف، ذلك لأفٌ الانساف ظهً تي ة في التٌعبير عن ىذه المحتويات طاقاتو الكامنة، كأفٌ التٌلقائيٌة كابغريٌٌ 
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لنفسو فرصة ابغياة  في ىذه ابغالة لا بوتاج إلذ حيل دفاعيٌة بيوٌه بها الواقع، كبيوٌه عن نفسو ابغقيقة، كبالتٌالر يعطي
 .(100: 2008قطامي كآخركف، نايفة )

 :يّة موجودة لدل النّاس جميعاالإبداع القدراتللببٌذاه الانسالٌش أيضا أفٌ  العلميٌةمن ابؼسلٌمات 

يٌة الإبداعأفٌ القدرات " Rogers"ركجرز " كMaslow"ماسلو يرل أصحاب ابؼذىب الإنسالٌش: 
بزلو من الضٌغوطات  الٌتموجودة لدل كلٌ الأفراد كبيكن بؽا أف تنمو كتتطوٌر إذا ما توافرت بؽا البيئة ابؼناسبة 

 (.40: 2010)محمّد بكر نوفل، فرياؿ محمّد أبو عوّاد، كالتٌهديد 

و إلٌا اختلبؼ في يٌة موجودة لدل الناٌس بصيعا، كأفٌ الاختلبؼ بين الأفراد ما ىالإبداعبدعنى أفٌ القدرات 
يؤدٌم إلذ ازدىار  الٌذمتفاعل بين الفرد السٌليم كالوسط ابؼّجٌع كابؼناسب  عمليٌة الإبداعيٌة، ك الإبداعدرجة القدرة 

 .بتصرّؼ( 99: 2008قطامي كآخركف، نايفة )يٌة لدل الفرد الإبداعكتفتٌح الطاٌقات 

بالسٌمات الأساسيٌة الكامنة في الطبٌيعة الانسانيٌة كىي قدرة بسنح  الإبداع" Maslow"ماسلو  كصف
لكلٌ أك معظم البّر منذ ميلبدىم، بّرط أف يكوف المجتمع حراٌ خاليا من الضٌغوط كعوامل الإحباط، فيرل 

 لذٌاتيٌ اىو شيء ضركرمٌ لإبداع التٌحقيق  دكف نقد ذاتيٌ  أفٌ القدرة على التٌعبير عن الأفكار" Maslow"ماسلو 
)انشراح إبراىيم المشرفي، بدكف تاريخ: يقوـ بو الأطفاؿ  الٌذمالبرمء السٌعيد  الإبداعكىذه القدرة توازم 

42). 

يعيش فيو الفرد، فإذا كاف  الٌذم ( يعتمد على ابؼناخ الاجتماعيٌ الإبداع) الذٌىنيٌةإفٌ برقيق ىذه القدرة 
تدفع إلذ ابؼسايرة فإفٌ ما لدل الفرد من طاقات إبداعيٌة  الٌتالمجتمع حراٌ كخاليا من الضٌغوط كعوامل الكفٌ 

يٌة برقيق لذاتو أك كصولو إلذ مستول مناسب الإبداع، كفي ىذا برقيق لذاتو، أم أفٌ برقيق طاقات الفرد تحقٌقست
عبد الناصر )عبد النّاصر  ما ىو إلٌا اختلبؼ في الدٌرجة سٌليمة، كما أفٌ اختلبؼ الأفراديٌة الالنٌفسمن الصٌحٌة 

 (.134: 2009 ،احالجرّ 

ىو خاصٌيٌة في طبيعة الانساف  الذٌاتالانسالٌش يركف أفٌ النٌيكع إلذ برقيق  النٌفسنّير إلذ أفٌ بفثلٌي علم 
ة، كيركف أفٌ "الاجتماع" متضمٌن في طبيعة الانساف دٌدكليست نتاجا بغياة الانساف في ظركؼ اجتماعيٌة بؿ

 .(23: 1987ركشكا،ك )أكسندر نفسها، يعن أنتركبولوجيٌة ابػصائص الاجتماعيٌة للبنساف 
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ٌّخصبين " Maslow"ماسلو بييٌي  ٌّخص، ك وق لذاتابؼبدع المحق   ال كما – ابػاصٌةابؼبدع ذم ابؼوىبة  ال
ٌّخصفهو يرل أفٌ  -سبق الذكٌر ن الٌذيابؼبدع المحقٌق لذاتو يعيش العالد ابغقيقيٌ من الطبٌيعة أكثر من أكلئك  ال

كالمجرٌدات، كما أفٌ ابؼبدعين أكثر تعبيرا عن أنفسهم من الأفراد العاديٌين كأكثر طبيعيٌة في  تاالنٌظرييعيّوف عالد 
ٌّخصيٌةيٌة ينبع من الإبداع ذٌاتالتصرفٌاتهم كأكثر مقدرة على التٌعبير عن أفكارىم، فهو يعتقد أفٌ برقيق  كيظهر  ال

عدناف يوسف العتوـ )موجودة لدل كلٌ فرد  اتذٌ لالمحقٌق ل الإبداعلص إلذ احتماليٌة في ابؼسائل ابغياتيٌة العاديةٌ كبىى 
 (.134: 2009 كآخركف،

لابدٌ من كجود شيء  أنوٌفهما يفترضاف " Rogers and Donald 1989دكنالد "ركجرز ك أمٌا 
 العمليٌة" Rogers"ركجرز ( كلابدٌ أف يكوف ىذا الإنتاج أصيلب، فيعرٌؼ يٌ لإبداعا نتاجالإبيكن ملبحظتو )أم 

ظهور إنتاج أصيل ينمو من فرديةٌ الفرد كأحداث كظركؼ ابغياة، كيضيف أفٌ الفرد يبدع أساسا  اأنٌ يٌة على الإبداع
احيتين الأخلبقيٌة لإرضاء ذاتو، كمن بشةٌ فليس ىناؾ ضركرة للتٌساؤؿ عن مدل كوف الإنتاج جيٌدا أك سيٌئا من النٌ 

 (.134: 2009عدناف يوسف العتوـ كآخركف،)كالاجتماعيٌة 

كؼ كابػبرات ليصل إلذ د مبدعا كينبغي أف تيوف ر لو الظرٌ أفٌ كلٌ فرد يولى  إلذ "Clarck"كلارؾ ذىبت 
من  الطاٌلببيكٌن  الٌذم التٌعليمالأمثل ىو ذلك النٌوع من  التٌعليمأفٌ  "Clarck"كلارؾ كافترضت ، أرفع أداء

 (.55: 2009 )أماني محمّد أىل ، الإبداعإيصالو إلذ حالة من 

خلبفا –، حيث يعتقد الانسانيٌوف يّةالنّفسالصّحّة من ابؼبادئ الأساسيٌة للمنحنى الانسالش كذلك: 
 يٌة ابعيٌدة.النٌفسيتمثٌل في الصٌحٌة  الإبداع، كأفٌ مصدر دافعيٌة الإبداعأفٌ الصٌراع يعوؽ  -"Freud"فركيد ؿ

يٌة كالصٌحٌة النٌفسين بنا: السٌلبمة منوط بتوافر شرطين أساسيٌ  الإبداعأفٌ تنمية " Rogers"ركجرز يرل 
 تحقٌقيٌة فإبٌما تالنٌفسيٌة من خلبؿ تقبٌل الفرد كاحتراـ آرائو كشخصيٌتو، أمٌا ابغريٌةٌ النٌفسالسٌلبمة  تحقٌقيٌة، تالنٌفس

يةٌ التٌعبير عن دكافعو كأفكاره من خلبؿ إتاحة الفرص ابؼختلفة كالغنيٌة للفرد عبر حبٌ الاستطلبع كالاكتّاؼ، كحرٌ 
بهدؼ الوصوؿ إلذ ابػبرات كابؼعارؼ كابؼكتسبات، كأف ينظر إلذ اللٌبمعلوـ كالغامض دكف أف يكوف لديو أمٌ شعور 

محمّد بكر نوفل، فرياؿ محمّد ، 140: 2015 رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،)بالذٌنب 
 بتصرّؼ(. 40: 2010أبو عوّاد، 
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زة السّمات الممي  الصٌحٌي، أكٌؿ  ىو نتاج النٌموٌ الانسالشٌ  الإبداعأفٌ " Rogers"ركجرز كما يرل 
من كسائل الدٌفاع  أحرار فو فالأفراد ابؼبدع، : التٌفتٌح للتٌجربةب" Rogers"ركجرز  كصفها الٌتللإبداع 

التٌركيي الدٌاخليٌ على التٌقييم، كىو : ىيالسّمة الثاّنية قد بسنعهم من اكتساب ابػبرات من بيئتهم،  الٌتيٌة النٌفس
ٌّخصالاعتماد على ابغكم  ىي: القدرة على اللٌهو  السّمة الثاّلثةيٌة، الإبداعيٌ كخاصٌة في النٌظر للمنتجات ال

 بهب أف يكونوا قادرين على -"Rogers"ركجرز كما يذكر -بالعناصر كابؼفاىيم، حيث أفٌ الأفراد ابؼبدعين 
 .(42)انشراح إبراىيم المشرفي، بدكف تاريخ: تقدير الافتراضات كار كبزيٌل التٌراكيب ابؼمكنة، ك اللٌعب بالأف

 .يعن الصٌحٌة نفسها الذٌاتيٌ أفٌ التٌحقيق " Maslow"ماسلو  يرلك 

 ي:النّفسالقياس  نظريةّ

 :Factor Theoryالعامليّة  ظريةّنّ ال

 برليليقوـ على  الٌذمالعامليٌ  حليلتٌ في بنائها العلميٌ إلذ ال العقليٌ ابغديثة للتٌكوين  تاالنٌظري ستندت
ٌّخصيٌةيٌة ابؼعقٌدة كالنٌفسالظٌواىر  تتسلٌف منها، اعتمادا  الٌت، إلذ عناصرىا أك عواملها الأكٌليٌة الإبداعك  الذكٌاءك  ال

من بشةٌ استنباط من الفركض ك  تحقٌقلل، كمعابعتها على تطبيق اختبارات نفسيٌة، ككصف البيانات بطريقة إحصائيٌة
ٌـ، كيعتمد ال برليلفركض جديدة من   برليلكيعتبر  صعبة كمعقٌدة، العامليٌ على طرؽ إحصائيٌة حليلتٌ البيانات ابػا

رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد ) فيومة معاملبت الارتباط جانبا مهمٌا من ابؼعابعات الإحصائيٌة ابؼستخدى 
 .(141: 2015الكريم،

العامليٌ، كبواكلوف  حليلتٌ بيانات بطريقة الليٌة إلذ معابعة ما بهمعوف من العام ظريةٌنٌ الأصحاب يلجس 
تعبٌر عن الظاٌىرة ابؼراد دراستها  الٌتقد تكمن خلف ابؼظاىر ابؼختلفة  الٌتالوصوؿ إلذ عدد من العوامل الإحصائيٌة 

 .(23: 2000اللطيف إبراىيم،)نادية عبده عواض أبو الدّنيا، أحمد عبد 

، إذ الإبداعالعامليٌة في  ظريةٌنٌ الالعامليٌ، كمن ركٌاد  حليلتٌ ال نظريةٌرائد " Spearman"سبيرماف  يعدٌ 
ٌـ  العقليٌ في ضوء العامل  الإبداعيفسٌر  بوصفو  الذكٌاءفي ضوء  الإبداع" كيتحدٌث عن الذكٌاءق عليو "ييطلى  الٌذمالعا
 .(233: 2012)حيدر عبد الرّضا الطّرّاد، (إدراؾ العلبقات، استنباط ابؼتعلٌقاتعامٌا ) اعقليٌ عاملب 
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، تعتمد عقليٌة عمليٌةك  الإبداع، ك الذكٌاء تنظرياٌإحدل  سنوٌب الإبداع" Spearman"سبيرماف يفسٌر 
 "Spearman"سبيرماف " لذلك يفسٌر الذكٌاء"ق عليها طلى يي  الٌتمعناىا، ك  بودٌدلد  الٌتعلى تلك القدرة 

 العلبقات كابؼتعلٌقات أك بدعنى آخر الاستقراء كالاستنباط. القدرة على بذديد سنوٌب الذكٌاء

، بل ليست علبقة تناقض كلا ىي علبقة تواجو كبساس الذكٌاءك  الإبداعد البعض على أفٌ العلبقة بين كٌ كيؤ 
 ىو سلوؾ يعتمد على العقل كنّاطو. الإبداععلبقة تكامل كتفاعل، كأفٌ  اأنٌ الأقرب إلذ الصٌواب القوؿ 

كأفٌ  العقليٌة العمليٌةعلى أساس  الإبداع "Spearman"سبيرماف العامليٌة فسٌر  ظريةٌنٌ الكمن خلبؿ 
 للفرد أيضا، كىذه الأسس ىي: العقليٌ  النٌّاطقدٌمها لتفسير  الٌتيٌة تقوـ على ثلبث أسس ك الإبداع العمليٌة

رعد مهدم رزكقي، سهى )يواجهها الفرد  الٌت: كىو التٌعرٌؼ على ابػبرات أك الأشياء الأساس الأكّؿ
أفٌ: "الفرد بييل إلذ التٌعرٌؼ على  "Spearman"سبيرماف فيرل  ،(142 :2015إبراىيم عبد الكريم،

 .إحساساتو كمّاعره كأىدافو"

ٌّخصكاف أك فكرتاف، فإفٌ إذا كيجًد مدرى " أنوٌ: كينصٌ على الثاّنيالأساس  يستطيع أف يدرؾ العلبقات  ال
ككما ىو كاضح فهو يتعلٌق بقدرة الفرد على إدراؾ ق على ىذا ابؼبدأ إدراؾ العلبقات، طلً ا، كقد أي مابؼتعدٌدة بينه

 العلبقات ابؼختلفة بين ابؼوجودات في بؾاؿ إدراؾ الفرد.

ٌّيء ابؼدرىؾ كعلبقاتو، فإفٌ العقل يستطيع أف يصل أنوٌ: كينصٌ على الأساس الثاّلث : "إذا ما أدرؾ الفرد ال
 : إدراؾ ابؼتعلٌقات.لىق على ىذا ابؼبدأ اسمدرىؾ آخر لو ذات العلبقة، كييطإلذ مي 

كىكذا بقد أفٌ الأساس الثاٌلث كىو )استنباط ابؼتعلٌقات( ىو ما نستطيع أف نفترض بقدر كبير من الثقٌة 
: 2000)نادية عبده عواض أبو الدّنيا، أحمد عبد اللطيف إبراىيم،يٌ الإبداعمسؤكليٌتو النٌهائيٌة عن الإنتاج 

23). 

 Alfedو"ألفريد بينيأرساىا  الٌتيٌ النٌفسيٌ امتدادا خطيٌٌا بغركة القياس النٌفسالقياس  نظريةٌبر عتى تي 
Binet"  عند الانساف في العقد الأكٌؿ من القرف العّرين، إلٌا  الذكٌاءمن خلبؿ كضعو كتصميمو لاختبار قياس

بيثٌل  الٌذمالانسالٌش من خلبؿ ىذا الاختبار، ك  السٌلوؾالكبرل بؽذه ابػطوة بكو تكميم  بنيٌٌةمن الأ الرٌلمعلى  أنوٌ
للبنساف من زاكية  العقليٌةظلٌت تتعامل مع القدرات كالوظائف  الٌتيٌ النٌفسانعطافا حادٌا في مسار حركة القياس 
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 ستانفورد"العامٌة، كما ىو ابغاؿ في اختبار  الذكٌاءضيٌقة، بؿصورة في استخراج مؤشٌر كمٌي كاحد يعبٌر عن نسبة 
ٌـ،   الذكٌاءالمجرٌد ك  الذكٌاءالأدائيٌ ك  الذكٌاءتعبٌر عن نسبة  ثلبث مؤشٌرات أك "Stanford Binetو بيني العا

 للذكٌاء." Wechsler"ككسلر كما ىو ابغاؿ في مقياس 

الانسالٌش لد يقفوا عند ىذا ابغدٌ، بل توجٌهوا بكو دراسة التٌركيب أك البناء  السٌلوؾإفٌ معظم أنصار قياس 
"جيلفورد " ك Sternberg"، "ستيرنبيرجGardner"جاردنر لدل الانساف من أمثاؿ:  العقليٌ 

Guilford"  الإبداعفي  ظريةٌنٌ البؽذه  العمليٌةك  العلميٌةيرجع الفضل إليو في إرساء القواعد  الٌذمىذا الأخير 
في مؤبسر  الإبداع، ك العقليٌةكالوظائف  الذكٌاءكذلك عندما عرض أفكاره ابعريئة حوؿ مفهوـ )نظريةٌ البناء العقليٌ( 

 (.336: 2015، عبد السّلاـ نعموف)كاف يرأسها في كقتها   الٌتالأمريكيٌة  النٌفسبصعيٌة علم 

في إطار بموذج العقل ثلبثي الأبعاد، كتتٌضح  الإبداعتصوٌره عن ظاىرة  "Guilford"جيلفورد  قدٌـ
 الٌتكابؼبادئ في بؾموعة من الافتراضات  الإبداععن ظاىرة  "Guilford"جيلفورد لتصوٌر  الرئٌيسيٌةابؼلبمح 

 يٌ بعده، كبيكن تلخيص ىذه الافتراضات كابؼبادئ على النٌحو التٌالٌر:النٌفسطوٌرىا علماء القياس 

كاحدة تيقاس باختبار ذكاء ييعطي مؤشٌرا كمٌيٌا على  عقليٌةأكبر بكثير من بؾرٌد قدرة  العقليٌ إفٌ البناء  -
 شكل نسبة ذكاء.

 التٌفكيرك ( Convergent Thinking) ابؼتقارب التٌفكيربنا:  التٌفكيرىناؾ نوعاف أساسيٌاف من  -
 التٌفكيرابغاليٌة تقيس مهارات  الذكٌاء: إفٌ اختبارات (Divergent Thinking) ابؼتّعٌب )ابؼتباعد(

ابؼتباعد  التٌفكيرة )تعتمد على إجابة صحيحة كاحدة(، أمٌا مهارات دٌدتستدعي إعطاء إجابات بؿ الٌتابؼتقارب 
فلب بيكن قياسها باسخداـ ىذه وؿ عديدة كجديدة(، حلالتٌقليدمٌ، أم إبهاد  )يعتمد على الإنتاج ابؼغاير أك لير

 ،مفيدة بن حفيظ)ستدعي إجابة مفتوحة، كلابدٌ من إبهاد اختبارات جديدة بؽذه الغاية الاختبارات لكونا ت
2006 :38.) 

 الذكٌاءيٌة العالية، حيث بقد أفٌ الأفراد ابؼتساككف في الإبداعلا بيكن بؽا أف تتبنٌى القدرات  الذكٌاءكاختبارات 
 رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،)يٌة الإبداعلالبا ما يكونوف بـتلفين بّكل كاضح في قدراتهم 

 بتصرّؼ(. 38: 2006، مفيدة بن حفيظ ،144 :2015
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يٌة الإبداع العمليٌةفي  ابؼتباعد التٌفكيربيكن أف يلعبو  الٌذم الدٌكرعلى  "Guilford"جيلفورد  أكٌد كما
 الٌذممعاكس للتٌفكير ابؼتقارب  التٌفكيرتواجو الفرد، كىذا النٌوع من  الٌتمن خلبؿ توليد أفكار إبداعيٌة للمّكلة 

ابؼتقارب بّكل كبير في ابؼدارس، نظرا لأفٌ ابؼدارس تركٌي عليو من  التٌفكيرّيع ة، كيى دٌديهتمٌ بتوليد إجابات بؿ
 .(41: 2010 )محمّد بكر نوفل، فرياؿ محمّد أبو عواد،ة الصٌحيحخلبؿ التٌوصٌل إلذ الإجابة 

كالقياس، كىو موجود بدرجة أك  مفهوـ بهب أف بىضع للبحث التٌجريبيٌ  الذكٌاءشسف  سنوٌش الإبداع -
ٌـ، كمن بشةٌ ف ، كليس مقصورا على قلٌة قليلة من النٌاس التٌعليمقابل للقياس ك  نوٌإبسخرل لدل الأفراد بّكل عا

 .(38: 2006، مفيدة بن حفيظ)

من ي تنتّر بين النٌاس بصيعا، كبىتلفوف فيما بينهم الإبداع التٌفكير عمليٌةتسهم في  الٌتالقدرات  أم أفٌ 
دكف أف نلجس إلذ من ثبت  العمليٌةحيث درجة ما لدل كلٌ منهم من ىذه القدرات، لذلك بيكن أف ندرس ىذه 

 أفٌ لو إنتاجا إبداعيٌا.

كابؼركنة كالطٌلبقة يٌ ابغساسيٌة للمّكلبت الإبداع التٌفكيريتكوٌف منها  الٌتمن أىمٌ القدرات كابؼهارات  -
مفيدة بن )ابؼعركفة  الذكٌاءكىي بصيعا ليست موضع قياس في اختبارات  التٌقولصكالأصالة كإعطاء التٌفاصيل ك 

 .(39: 2006 ،حفيظ
يٌ، فقد يتوافر لدل فرد ما الإبداعكالإنتاج  الإبداعأفٌ ىناؾ فرقا بين  "Guilford"جيلفورد يرل  -
لا يقدٌـ  أنوٌتصف ابؼبدعين من النٌاس، لير  الٌتتؤىٌلو للئبداع، كقد يتٌصف بتلك ابػصائص  الٌت العقليٌةالقدرات 

 تدفعو إلذ ذلك. الٌتإنتاجا إبداعيٌا، لكنٌو قد يينتج ىذا الإنتاج إف توافرت لديو الظرٌكؼ البيئيٌة 
أفٌ الإنتاج يكوف إبداعيٌا إذا توافرت فيو شركط ابعدٌة بصرؼ النٌظر عن  "Guilford"جيلفورد يرل  -

 (.24: 2000، )نادية عبده عواض أبو الدّنيا، أحمد عبد اللطيف إبراىيمقيمة أك مدل تقبٌل المجتمع لو 
ابؼتباعد )التٌباعدم، ابؼنطلق، ابؼتّعٌب( كىي: الطٌلبقة،  التٌفكيريٌة الأساسيٌة ىي قدرات الإبداعالقدرات  -

 الأصالة، ابؼركنة، التٌفاصيل.
يٌة الأساسيٌة الإبداعالتٌباعدمٌ ىي القدرات  التٌفكيرتقع في نطاؽ  الٌت العقليٌةمن أفٌ القدرات  الرٌلمعلى  -

 القدرات الأخرل. أبنيٌٌةفإفٌ ىذا لا ينفي 
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إلذ توافر  العقليٌةيٌ بجانب ىذه القدرات الإبداعكبوتاج الإنتاج من الدٌرجة الأكلذ  عقليٌة عمليٌة الإبداع -
 (.143: 2015 كقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،رعد مهدم رز ) عدد من العوامل الدٌافعة عند الفرد

في  الإبداعأفٌ ما يسمٌيو الاتٌساؽ يلعب دكرا ىامٌا في تفكير ابؼبدع، ف "Guilford"جيلفورد يوضٌح  -
ٌـ كفي الرٌسم بدوضوع.طةٌالريٌاضيٌات يبدأ بخ ٌّعر كالقصٌة كالرٌكاية بهيكل عا  ، كفي ابؼوسيقى بفكرة أساسيٌة، كفي ال

( كيقصد بها Transformationsأيضا بدا يسمٌيو التٌحويلبت ) "Guilford"جيلفورد يهتمٌ  -
ٌّكل أك التٌركيب أك ابػصائص، أك ابؼعنى أك  الٌتالتٌغيٌرات كالتٌعديلبت  تطرأ على ابؼعلومات، سواء من حيث ال

 .أك الاستخداـ الدٌكر

ٌّكلي، التٌغيير الكمٌي أك الكيفي في ابؼوضوع أك ابغركة، أمٌا التٌحويل  كمن أشهر صور التٌحويل في المحتول ال
ابؼعالش( ابؼعادلات ابعبريةٌ، أمٌا التٌحويل في المحتول اللٌغوم )بؿتول  حلٌ في المحتول الرٌميم فيتمثٌل في الريٌاضيٌات في 

 السٌلوؾفيتمثٌل في التٌحويل في تغيير  السٌلوكيٌ في التٌحويل على ابؼعنى أك الدٌلالة أك الاستخداـ، أمٌا التٌحويل فيتمثٌل 
 التٌغييرات للمعلومات ابعديدة أك إعادة تسكيلها.أك ابغالة ابؼياجيٌة أك الابٌذاىات، أم أفٌ التٌحويلبت نوع من 

يٌ، فيرل الإبداع التٌفكيرابؼّكلبت ك  حلٌ على طبيعة العلبقة بين  "Guilford"جيلفورد يؤكٌد  اكم -
 حلٌب يعن  نوٌإف ئص مّتركة، كحيث يكوف ىناؾ إبداعكحدة بؼا بينهما من خصا يّكٌلبفأفٌ ىذين ابؼظهرين 

بدكف  )انشراح المشرفي،بطبيعة ابغاؿ درجة معيٌنة من ابعدٌة  لٌ ىذا ابغ يتضمٌنجديدا بؼّكلة ما، على أف 
 (.43تاريخ، 

 :"Guilford"جيلفورد ؿ العقليّ كوين نموذج التّ 

خلبؿ عملو  أجراىا الٌتمن خلبؿ البحوث  "Guilford"جيلفورد الأمريكي  النٌفسعالد  استطاع
لويس ليوف " أشار إليها الٌتبالقوٌات ابعوٌيةٌ الأمريكيٌة أثناء ابغرب العابؼيٌة الثاٌنية أف ييثبت كجود بعض العوامل 

من كجود سبعة  "Guilford"جيلفورد  برقٌق" من قبل، كقد Louis Leon Thurstone ثورستوف
قيمة من خلبؿ بعض البحوث الإضافيٌة، كأخيرا كفي عاـ  ما اقترح بطسة عّر عاملب آخرا ذاك  أخرل، عوامل

ٌّكل ذم الثٌلبث  العقليٌ التٌكوين  عن بموذجو "Guilford"جيلفورد قدٌـ  1959 )بنية العقل( ابؼكعٌب ال
 يقوـ على الافتراضات التٌالية: الٌذمأبعاد 
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بوصفو معابعة كبذهيي للمعلومات كأفٌ ابؼعلومات ىي أمٌ شيء بيكن أف  الذكٌاءبيكن النٌظر إلذ  -
 .بييٌيه الانساف كيقع في بؾالو الإدراكيٌ 

 للفرد. العقليٌةطاقة كيفيٌة تعكس مدل كفاية الوظائف  الذكٌاءأفٌ  -
البعد الثاّني: ، العقليٌ  النٌّاطيتعلٌق بدحتول البعد الأكّؿ: متعدٌد الأبعاد:  العقليٌ  النٌّاطأفٌ  -

 .العقليٌ  النٌّاطيتعلٌق بنواتج البعد الثاّلث: ، العقليٌ  النٌّاطيتعلٌق بكيفيٌة عمل 
 (142: 2006الزّياّت، فتحي )

 أبعاد )منطلقات( ىي: في ثلبث "Guilford"جيلفورد  عند العقليٌ كمنو يتمايي التٌكوين 

 فيما يعمل العقل؟ المحتويات: -
 يعمل العقل؟ كيف  :العقليّة العمليّات -
 (69: 1992 طاىر سعد الله،ال)؟ ماذا يينتج العقل النّواتج: -

 (:Content) أكّلا: بعد المحتول

، كبدعنى آخر نوع العمليٌاتمن خلبؿ  العقليٌةبزضع للمعابعة  الٌتيقصد بو فئات أك أبماط ابؼعلومات 
فيما يعمل العقل  بؿتول عمل العقل، أك، أم مادٌة أك مضموف أك العمليٌاتتعابعها  الٌتابؼعلومات أك الاستثارات 

 .(142: 2006 الزّياّت،فتحي )

تعمل فيها أنواع التٌفكير  الٌتعلى أساس نوعيٌة ابؼعلومات  المحتويات "Guilford"جيلفورد  يصنٌف
: 1992)الطاّىر سعد الله، ، كيقسٌم أنواع المحتويات إلذ أربعة أنواع ىي: الذٌاكرةابػمسة بالإضافة إلذ عمليٌات 

71). 

كىو نوع من ابؼعلومات ذك طابع عيالش حسٌي، كىو يّير إلذ (: Figuralمحتول الأشكاؿ ) -
ابؼدركات ابغسٌيٌة، سواء كانت بصريةٌ أك بظعيٌة، أك بؼسيٌة أك أحجاـ أك ألواف أك تركيبات بظعيٌة أك 

 .بالاحساس ابغركيٌ( متعلٌقة)حركيٌة في بؿتول أشكاؿ 
كىو نوع من ابؼعلومات بيتاز بخصائصو المجرٌدة مثل: ابغركؼ، (: Symbolicمحتول الرّموز ) -

 أم تقوـ على التٌجريد. ،تّكيلبت رمييةٌ أخرل بحيث تكوف بؾرٌدة من ابؼعنى أمٌ ك الأرقاـ كابؼقاطع 
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كىو نوع من ابؼعلومات يتعلٌق بدا تنطوم عليو ابؼفاىيم اللٌغويةٌ  (:Semanticمحتول المعاني ) -
 من أفكار كمعاف.

الذٌاتٌي للفرد أك  السٌلوؾكىو نوع من ابؼعلومات يتمثٌل في  (:Behavioral) السّلوكيّ حتول الم -
ترتبط بسلوؾ الآخرين،  الٌتسلوؾ الآخرين، كيتعلٌق بالقدرة على استقباؿ كتفسير الأفكار كابؼّاعر 

" أفٌ ىذا النٌوع من المحتول بيكن تسميتو ب "بؿتول ابؼدركات الاجتماعيٌة "فؤاد أبو حطب"كيرل 
 .بتصرّؼ( 71: 1992، سعد اللّو، 143: 2006 الزّياّت،فتحي )

 (:Operations) العمليّاتثانيا: ب عد 

 الٌت ابػاصٌةللمعلومات أك الاستثارات  العقليٌةأم ابؼعابعة  العقليٌةللؤنّطة  الرئٌيسيٌةييقصىد بو الأبماط 
ٌـ، كالاستثارات   الٌتيستقبلها أك يدركها العقل، كبدعنى آخر عمليٌات التٌجهيي كابؼعابعة للمعلومات كابؼثيرات ابػا

 .(143: 2006الزّياّت، فتحي ) النٌّاطيعيها أك يدركها الفرد لمحتول 

 :العقليٌةبؾموعتين للعمليٌات  "Guilford"جيلفورد  حدٌد

 الذٌاكرةبؾموعة  - أ
 تنقسم بدكرىا إلذ: الٌتبؾموعة التٌفكير - ب

 .ابؼعرفيٌةالقدرات  -
 .القدرات الإنتاجيٌة -
 .قوبييٌةتٌ القدرات ال -

 أمٌا القدرات الإنتاجيٌة فتنقسم إلذ:

 .قدرات الإنتاج التٌقاربي )التٌفكير التٌقاربي( -
 .قدرات الإنتاج التٌباعدم )التٌفكير التٌباعدم( -

يٌ، لأفٌ ىذا النٌوع من التٌفكير بهعل صاحبو يقدٌـ الكثير من الإبداعكفي القدرات الأخيرة يظهر التٌفكير 
 كفيما يلي شرح ذلك: (69: 1992سعد الله، الطاّىر )الوحيد للمّكلة  لٌ وؿ كلا يكتفي بابغلابغ
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بالقدرة على الاحتفاظ بابؼعلومات كاستعادتها كما ىي، كإعادة  تتعلٌق (:Memory) الذّاكرة -1
 تٌ بزيينها بو، أك الاحتفاظ بها. الٌذمصيالتها كاسترجاعها على النٌحو 

ها يتضمٌن الٌتبالتٌعرٌؼ على ابؼعلومات  تتعلٌق (:Cognition)المعرفة( ) المعرفيّةالقدرات -2
عليها في صورىا ابؼختلفة بالإضافة إلذ فهم ىذه ا أك إعادة اكتّافها أك التٌعرٌؼ الاختبار كاكتّافه

 ابؼعلومات.
 بنا: -كما سبق الذكٌر-تنقسم إلذ قسمين  القدرات الإنتاجيّة: -3

تعلٌق بالتٌفكير ابؼترتٌب كت (:Convergentقدرات الإنتاج التّقاربيّ )التّفكير التّقاربيّ( ) .أ 
في ابؼوقف  تعلٌقةة، أم تعميم كانتقاؿ الأفكار ابؼدٌدلإنتاج إجابة كاحدة بؿعلى معلومات معيٌنة 

 ابؼّكل.
وؿ حلكيتعلٌق بإبهاد  (:Divergent( )باعدم)التّفكير التّ  قدرات الإنتاج التّباعدم.ب 

مة دكف معرفة مسبقة للصٌحيح أك ابػطس منها، أم إنتاج إجابات متعدٌدة متعدٌدة للمّكلبت ابؼقد  
 ىنا يكوف على كمٌ الاستجابات كنوعها أك كيفها. التٌسكيدالواحدة، ك للمّكلة 

كيتعلٌق بابغكم على مدل دقٌة (: Evaluation( ))التّفكير التّقويميّ  قويميّةتّ القدرات ال -4
 .في ضوء ابؼعايير كالمحكٌات ابؼناسبة تقوبييٌةكصحٌة كملبءمة ابؼعلومات ابؼقد مة، أم إصدار أحكاـ 
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 "Guilford"جيلفورد ( يبيّن: بناء العقل عند 07رقم ) شكل 
 

 عد النٌواتج.للمحتول نواتج معيٌنة بسثٌل البعد الثاٌلث كىو بي  العقليٌة العمليٌاتكينّس عن معابعة 

 (:Productsب عد النّواتج )

التٌجهيي كابؼعابعة، كبدعنى آخر بـرجات  عمليٌةكناتج ل  تسخذىا ابؼعلومات أك المحتول الٌتكييقصد بو الصٌيغ 
في مضموف معيٌن كيّمل ستٌة أنواع  عقليٌة عمليٌةالنٌهائيٌة الظاٌىرة ل النٌتيجةأك ما يينتجو العقل أم  العقليٌ  النٌّاط

 ىي:

بسبسط مفاىيم ابؼعلومات الرٌمييةٌ ابؼستقلٌة، أك ابؼتميٌية بذاتها،  تتعلٌق (:Unitsالوحدات ) .1
 فالوحدات بسيطة جدٌا، تكوف بؽا خاصٌيٌة مستقلٌة نسبيٌا.

بيكن تصنيفها إلذ معلومات كفقا للخصائص  الٌتبنوع ابؼعلومات  تتعلٌق: ك (Classesالفئات ) .2
 كة.ذات خصائص مّترى كة لكلٌ بؾموعة، فهي بسثٌل بؾموعة من الوحدات ابؼّترى 

بالعلبقات بين الوحدات   تتعلٌق اأنٌ تعن الربٌط بين الوحدات أم  (:Relationsالعلاقات ) .3
 كالتٌّابو أك الاختلبؼ أك التٌضاد.

 العقل

 التٌفكير

 الإنتاج التٌقولص

التٌباعدم الإنتاج التٌقاربي الإنتاج   

 ابؼعرفة

 التٌذكٌر
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بصيالة ابؼعلومات في صيغ تركيبيٌة أكثر تعقيدا،  تتعلٌقك  (:Systemsالنّسق أك المنظومات ) .4
 ب.لة بحيث يتكوٌف منها كلٌ مرك  كابؼتفاعً لة كىي بؾموعة من العلبقات ابؼتداخً 

في الوحدات كالرٌموز  كييقصىد بها تغيٌرات أك تعديلبت(: Transformationالتّحويلات ) .5
بالقدرة على إعادة تنظيم أك بناء ابؼعلومات في صيغ جديدة من  تتعلٌق، ك السٌلوكيٌ كابؼعالش كالمحتول 

ٌّكل أك حيث التٌكوين أك البً   بؼواجهة ابؼتطلٌبات ابعديدة أك القائمة. ابؼعنىنية أك ال
 التٌنبٌؤبالقدرة على استخداـ ابؼعلومات ابغاليٌة في  تتعلٌق (:Implicationلتّضمينات )ا .6

 .(70: 1992 طاىر سعد الله،) بالأحداث ابؼقبلة

 
 المورفولوجيّ  "Guilford"جيلفورد ( يبيّن: نموذج 08رقم ) شكل

كانت منسيٌة في كلٌ درجات   الٌتك  أبنيٌٌةأفٌ أكثر بؾموعة العوامل  إلذ "Guilford"جيلفورد  يّير
"جيلفورد كما يراه –تتكوٌف من استعدادات التٌفكير أك الإنتاج التٌباعدمٌ، كيرجع التٌفكير التٌباعدمٌ  الذكٌاء

Guilford"- الٌتترتكي في ذلك التٌنوعٌ كالكمٌيٌة  بنيٌٌةإلذ إنتاج معلومات جديدة من معلومات معطاة، كالأ 
 تيستىنبط من ابؼصدر نفسو، كبيكن في ىذا ابغاؿ أف يندرج التٌحويل في ىذه الإنتاجيٌة.

توليد معلومات جديدة من معلومات معطاة، بينما تكوف ابؼعلومات في التٌفكير  التٌفكير الافتراقيٌ  يتضمٌن
 إجابة كاحدة كصحيحة. دٌدجاىية ككافية لأف بر دٌدالمح
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فتقلٌ القيود في  بصورة اعتياديةٌ، التٌفكير بىتلفاف باختلبؼ ابؼوقف أك ابؼّكلة، كلكنٌهما يتمثٌلبف إفٌ نوعيٌ 
، في حين تكوف النٌجاحالبحث، كبهرم الإنتاج بغيارة، كتصعب إمكانيٌة  عمليٌة، كتتٌسع التٌباعدمٌ الافتراقيٌ التٌفكير 

في التٌفكير التٌقاربي، كابؼّكلة لالبا ما تتطلٌب إجابة كاحدة دكف كبير جهد، أم أفٌ ىناؾ فرص ابغريٌةٌ أقلٌ 
يكوف مضمونا، ففي السؤاؿ: ماىو عكس طويل؟ تكوف الإجابة  النٌجاحبؿدكديةٌ في البحث كقلٌة في الإنتاج، ك 

"، ىذه 14 ردٌا كاحدا كىو"فالإجابة لا برتمل إلٌا  5X2+4مباشرة كدكف جهد: "قصير" كفي السٌؤاؿ كم يساكم 
 الٌتأك الإنتاج التٌقاربي، أمٌا إذا طىلىبت الإجابة عن السٌؤاؿ: ماىي ابؼرادفات  دٌدالإجابات أمثلة على التٌفكير المح

برتمل معنى "منخفض" فهنا تتنوعٌ الإجابة كبزتلف كتستليـ البحث كابعهد فقد تكوف ابؼرادفات على بكو: 
 .تباعدمٌ  "رخيص"، "برت"، "نازؿ"، "ىبوط"، "دكف"، "أسفل"...الخ، ففي ىذه ابغالة نكوف أماـ تفكير افتراقيٌ 

 الٌذم التٌباعدمٌ  بالتٌفكير الافتراقيٌ بصورة خاصٌة  "Guilford"جيلفورد  يرتبط الإبداع كفق ما يراه
أيضا  "Guilford"جيلفورد بصلة من ابػصائص )أك القدرات( كابؼركنة، كالطٌلبقة كالأصالة كيربط  يتضمٌن

، بينما قوبييٌةتٌ عامل ابغساسيٌة بذاه ابؼّكلبت بالإبداع، حيث يصنٌف ىذا العامل في بؾموعة الاستعدادات ال
: قائلب "Guilford"جيلفورد ، كقد كتب أك إعادة البناء في بؾموعة التٌفكير التٌقاربيٌ يندرج عامل "التٌعريف" 

التٌباعدمٌ، كتكوف بؽا مسابناتها في  "من ابؼمكن بحقٌ كجود استعدادات أخرل خارج بؾموعة التٌفكير الافتراقيٌ 
التٌفكير الافتراقي التٌباعدم، كمن  سنوٌالتٌفكير الإنتاجي )التٌفكير ابؼبدع(، كبصيغة اعتباطيٌة ييعر ؼ التٌفكير ابؼبدع ب

 ابػطس القوؿ أفٌ التٌفكير الإنتاجي يرجع فقط إلذ التٌفكير الافتراقي.

منظٌما كجليٌا، آخذا بعين الاعتبار  نظرياٌأساسا  الذكٌاءعطى مفهوـ أف يي  "Guilford"جيلفورد قترح ا
كافةٌ لأفٌ   الذكٌاء، كنظريتٌو تقترح أف ندرج مظاىر نظريةٌاللابت مثل ىذه  العقليٌةمنذ بداية تاريخ الاختبارات  أنوٌ

على  "Guilfordجيلفورد "بعضا من ىذه ابؼظاىر قد ايستبعًدت من خلبؿ ابؼقاييس التٌقليديةٌ للذكٌاء، كبييٌي 
( دٌدالإنتاج التٌقاربٌي )المح ، ابؼعرفة،التٌذكٌرىي:  العقليٌة العمليٌاتبطسة أنواع من  العامليٌ  حليلتٌ أساس من ال

من خلبؿ بؿتول )الأشكاؿ، الرٌموز، ابؼعالش  العمليٌاتكالإنتاج التٌباعدم )التٌفكير ابؼنطلق( كالتٌقولص، كتيدار ىذه 
لنٌتاجات تندرج في ستٌة كىذه ا تؤدٌم إلذ إنتاج ما، الٌت كبسثٌل ىذه المحتويات بـتلف أنواع ابؼعلومات(، السٌلوؾك 

ات( حيث أفٌ كلٌ معلومة من التٌنظيمالوحدات، الفئات، العلبقات، النٌظم كالأنساؽ، التٌحويلبت ك أنواع: )
ٌّكل أك النٌوع طابعا معيٌنا. المحتويات الأربعة بيكن أف تيصن ف بستٌة أنواع كنتيجة تفاعلها  فإفٌ ابؼعلومة بسنح ال
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تقدٌـ ثلبث بؾموعات  "Guilford"جيلفورد حة من من خلبؿ ما تقدٌـ فإفٌ الصٌيغة الثٌلبثيٌة ابؼقترى 
ند لة أك النٌتاج، كنوع ابؼضموف أك المحتول كلٌ حسب مظاىره، كعكنوع المحص   العمليٌة، كفق نوع العقليٌةللنٌّاطات 

 الٌذم( على جوانب ابؼكعٌب عقليٌ عداد مع مظاىر أخرل يظهر عامل جديد )است التقاء كلٌ مظهر من المجموعات
ض كجودىا على ابؼكعٌب مائة كعّركف عاملب، أم  الٌتالعوامل  إفٌ عدد، "Guilford"جيلفورد افترضو  ييفترى

)بطسة عمليٌات في ستٌة نتاجات في أربع بؿتويات تساكم مائة كعّرين عاملب(، كلكن من بين ىذه العوامل لد 
: 1989)ألكسندر كركشكا،كقت ظهور كتابو  حتٌ إلٌا اثنين كبشانين عاملب  "Guilford"جيلفورد يكتّف 

42). 

قدٌمت إسهامات كبيرة في تقدٌـ معرفة  -دكف شكٌ – ساعديومك  "Guilford"جيلفورد إفٌ أبحاث 
نذكر منها ما يلي: أفٌ ىذه الأبحاث تيعطي  الصٌعوباتالإبداعيٌ، لير أفٌ ىذه الأبحاث تواجو بصلة من  النٌّاط

 عقليٌة، بينما تضع ابؼراتب اللٌب 1يالإبداع النٌّاطكمظاىر التٌفكير في  العقليٌةللعوامل  - بالدٌرجة الأكلذ - بنيٌٌةالأ
، العقليٌة"إفٌ ابؼظهر الأساسي ىو الاستعدادات أك الوظائف : "Guilford"جيلفورد ة، يقوؿ في مرتبة ثانويٌ 

كابؼياج" لير أفٌ ابؼّكلة إذا كيضًعت للمقارنة بين العوامل ابؼسابنة لكلٌ  الدٌافعيٌةىذا لا يعن أنٌن أبنلت ابػصائص 
، من كتب قائلب: " إفٌ طموحنا الأساسيٌ  "Guilford"جيلفورد ( فإفٌ عقليٌة، كاللب  العقليٌةمن المجموعتين )

، كنّير  العقليٌةأجل بسييي الأشخاص الأكثر إبداعا أك من أجل رفع أداءاتهم الإبداعيٌة مبنٌ على الاستعدادات 
بالإبداع كاستعداد كلد يهتمٌ بو كإبداع ظاىر، كاقعيٌ  –حصرا–قد اىتمٌ  "Guilford"جيلفورد كذلك إلذ أفٌ 

 .النٌّاطفي ىذا المجاؿ أك ذاؾ  تحقٌقي

صيالتها برت  بٌستقد  "Guilford"جيلفورد ابؼدركسة من قبل  العقليٌةإضافة إلذ ذلك فإفٌ الأبعاد 
 (.Processusمظهر الاستعداد كالبنية كقليلب جدٌا كسياؽ ) 

                                           

 تعتبر استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة مظهر من مظاىر التٌفكير في النٌّاط الإبداعيٌ. 1
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( Guilford"1"جيلفورد ىا حدٌد الٌتأم من الأبعاد تبارات الإبداع انطلبقا من ذلك )كقد قامت اخ
بذاىلتها الاختبارات التٌقليديةٌ للذكٌاء، علما بسفٌ نتائج اختبارات الإبداع  الٌتكالتٌفكير  الذكٌاءمبنية على مظاىر 

 .(44: 1989)ألكسندر كركشكا، بدرجة كاملةالآف لير موثوؽ بها  حتٌ 

تيعدٌ أكثر شمولا بالنٌسبة لباقي  الإبداعفي بؾاؿ  "Guilford"جيلفورد كبناء على ما سبق فإفٌ بؾهودات 
ن لا الٌذي الطٌلٌبباصٌة لدل ، خالإبداعالأخرل، فقد أسهمت نظريتٌو في اتٌساع نطاؽ البحث في بؾاؿ  تاالنٌظري

فقد صاغ  عدٌ من ابؼقاييس الأساسيٌة في ىذا المجاؿ،قدٌمها تي  الٌتيقدٌموف إنتاجا إبداعيٌا، إلذ جانب أفٌ الاختبارات 
توقفٌت عند  اأنٌ  ظريةٌنٌ ال، كلكن أيخًذ على تلك الإبداععلى نسقها اختباراتو في  "Torrance"تورانس 

 للئبداع. العقليٌةالعوامل 

 :الإبداعفي  "Torrance"تورانس  نظريةّ

أفٌ  "Dow 2010"دك كما يّير  "Guilford"جيلفورد  مع "Torrance"تورانس يتٌفق 
 ىي الأصالة، ابؼركنة، كالطٌلبقة. الإبداع مكوٌنات

في القرف العّرين، كقد عرٌؼ  الإبداعكبار ركٌاد البحث في موضوع   من "Torrance"تورانس كيػيعىدٌ 
بها، كاختبارىا  تعلٌقةبرسٌس للثغٌرات كالعناصر المحيٌرة أك ابؼفقودة، كصيالة الفرضيٌات ابؼ عمليٌة: "سنوٌب الإبداع

"تورانس كالتٌوصٌل إلذ نتائجها، مع إمكانيٌة تعديلها كإعادة اختبارىا" كيلبحىظ في ىذا التٌعريف أفٌ 
Torance" :يؤكٌد على 

ٌّخصخصائص  - بدوضوع  قةتعل  ابؼبدع، كابغساسيٌة للمّكلبت كالثغٌرات كالفجوات في ابؼعرفة ابؼ ال
 معيٌن.

 مّكلة من نوع ما. يتضمٌنبهب أف  الٌذميٌ الإبداعابؼوقف  -
بؽا خطواتها، بدءا بتحسٌس ابؼّكلة كالبحث عن الدٌلائل ابؼرتبطة بها،  الٌتيٌة الإبداع العمليٌة -

يعمل على تطويرىا كتعديلها،  الٌتليتمكٌن من كضع فركض ثٌ اختبارىا، كالوصوؿ إلذ النٌواتج، 

                                           
في النٌظرياٌت ابؼفسٌرة للتٌفكير الإبداعيٌ كوف اختبار التٌفكير الابداعيٌ ؿ  "Guilford"جيلفورد من أسباب التٌطرٌؽ إلذ نظريةٌ  1

ٌّكليٌ "ب"( مبنٌ على أساسها" Torance "تورانس  .كالٌذم تٌ الاعتماد عليو في الدٌراسة ابغاليٌة )ابعيء ال
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: 2012)طوالبة عائشة، كبيكن أف تكوف ىذه النٌواتج مادٌيةٌ أك بؾرٌدة، كفي ابعوانب ابؼختلفة 
121). 

 الٌتيٌة ابػاصٌ تعن الصٌفة أك  الٌت( Traitsلى العقل كتؤكٌد السٌمة )تستند بصورة أساسيٌة ع ظريةٌنٌ الإفٌ ىذه 
"تورانس بيكن قياسها بدستول متدرجٌ بؼعرفة الفركؽ بين الأفراد كبذلك ينتمي  الٌتيتميٌي بها الفرد، ك 

Torance"  العامليٌة نظريةٌالإلذ (Factorial Theory أك )ٌنظرية ( السٌماتTraits Theory )
بعض العناصر فيها، كعدـ الالتصاؽ  دقٍ الاختلبؿ في ابؼعلومات كفػى إدراؾ التٌغيٌرات ك  عمليٌةىو  الإبداعكتوضٌح بسفٌ 
ضا ثرٌات ذلك ابؼوقف، فيضع الفرد فرك ، كمن بشةٌ البحث عن دلائل كمؤ متعل  مي  حلٌ لا يوجد لو  الٌذمفي ابؼوقف 

رم التٌعديلبت، كييعيد تى  الٌت النٌتائجمستندة إلذ ما بيتلكو من معلومات، كبىتبر الفركض، كيربط  وصٌل إليها، كبهي
 .النٌتائجارتباط الفركض، ث يفسٌر 

نتاجا فكرياٌ جديدا كذا  يتضمٌنابؼّكلبت،  حلٌ من  نوع خاصٌ  الإبداع "Torrance"تورانس  دٌ عي كيػى 
ابؼّكلة مبتكرا إذا تطلٌب  حلٌ أك رفضا بؽا، كما بيكن أف يكوف قيمة، يتطلٌب تغييرا في الأفكار ابؼقبولة سابقا 

ة، بحيث دد  إثارة شديدة كمثابرة تدكـ بؼدٌة طويلة أك تكوف ابؼّكلة ابؼطركحة في بداية الأمر لامضة كلير بؿ التٌفكير
 الإبداعصمٌمها ىو كمعاكنوه لقياس  الٌت، كأفٌ الاختبارات لٌ تصبح صيالة ابؼّكلة نفسها جيءا مهمٌا من ابغ

كزملبؤه، كأفٌ اختباراتو تّتمل على مهمٌات  "Guilford"جيلفورد صمٌمها  الٌتعن الاختبارات  بزتلف
ٌّخصيٌةابؼبدعة ك  النٌتائجيٌ كخصائص الإبداع التٌفكيرمعقٌدة كصيغت بدا يتناسب مع طبيعة   ابؼبدعة. ال

يعتمد على الأصالة كالقبوؿ الاجتماعيٌ كالفائدة للنٌتاجات  الإبداع أفٌ  "Torrance"تورانس كيرل 
يٌة لا تعتمد على الأصالة فقط، بل بهب أف تكوف مفيدة لأفراد المجتمع، كتقوـ على الإبداعيٌة، بدعنى أفٌ الإبداع

 يعتمد على رضا المجتمع كتقديره لو. الإبداعكالاستحساف الاجتماعيٌ لأفٌ  تقبٌلال

يٌة التٌالية: الطٌلبقة، ابؼركنة، الإبداععلى قياس القدرات  في اختباراتو "Torrance"تورانس ركٌي 
، Synthesisالأصالة، إدراؾ التٌفاصيل، كقد أضاؼ مؤخٌرا عددا من القدرات كىي: القدرة على التٌوليف 

ينتجها الفرد، كدمج شكلين أك  الٌت، يتمثٌلبف في إنتاج عناكين بفيٌية للرٌسوـ Abstractionالقدرة على التٌجريد 
معيٌنة بؼدٌة  مهمٌةابؼتمثلٌة في تسجيل إبساـ  Closureبها، ككذلك القدرة على الغلق  متعلٌقةأكثر في صورة متكاملة 

باراتو تفضٌل تسمية اخزمنيٌة تسمح بالتٌسمٌل من أجل إمكانيٌة التٌوصٌل إلذ إنتاج أفكار تتميٌي بالأصالة، كقد 
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)عبد الغفّار عبد الجبّار القيسي، ندل )أنّطة(، لكي يستبعد عوامل ابػوؼ كالقلق من ابؼوقف الاختبارمٌ 
 .(54شوقي التّميمي، بدكف تاريخ: 

 :Cognitive Theory المعرفيّة ظريةّنّ ال

في ناية  ابؼعرفيٌ  النٌفسقفية نوعيٌة مع الولادة ابعديدة لعلم  التٌفكيرلقد شهدت بحوث علم نفس 
 السٌلوكيٌة، كذلك بسبب ابكسار علم نفس ابعّطلت في أبؼانيا، ك كخلبؿ السٌتٌينات من القرف ابؼاضيٌ ابػمسينات، 

ث التٌجريبيٌة في الولايات ابؼتٌحدة الأمريكيٌة، في أعقاب ابغرب العابؼيٌة الثاٌنية، إضافة إلذ اتٌساع بؾالات البحو 
انبثقت عن تطوير أجهية ابغاسوب، كبروٌؿ التٌجارب  الٌت ابؼعرفيٌةجة الثٌورة الثٌمانينات نتيخلبؿ السٌبعينات ك 

ن بسكٌنوا من استخداـ الٌذيين ابؼعرفيٌ  النٌفسابؼخبريةٌ من ابغيواف إلذ الانساف، فبرز عدد لا بسس بو من علماء 
في  ابؼعرفيٌ  الابٌذاه عتبرى يي ، ك كدراستها من منظور تكامليٌ للمعرفة ابؼعرفيٌةالتٌجريبيٌة في تطوير العلوـ  العلميٌةالأساليب 

 .(333: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف) النٌفسكعلم  التٌربيةأياٌمنا ىذه حركة رئيسيٌة في 

ابؼّكلبت كتنطلق  لٌ بهرم في دماغ الانساف عندما يبدع أك عندما بو الٌذمبدعرفة ما  ابؼعرفيٌة ظريةٌنٌ التهتمٌ 
 في دراستها لسلوؾ الانساف من الافتراضات الآتية: نظريةٌالىذه 

 .كالتٌوقٌع القيمك ، كالوعي التٌفكيربيكن الاستدلاؿ عليها ك الٌتك  ابؼعرفيٌة العمليٌاتالاىتماـ بدراسة  -
بركم إدراؾ الانساف للعالد كالبيئة من حولو، دكف أف يقلٌل ذلك من  الٌتىي  ابؼعرفيٌة العمليٌات -

 .(102: 2008قطامي كآخركف، نايفة ) العقليٌ دكر البيئة في بموٌ كعي الانساف كارتقائو 

 حلبؿكوـ بددل كعيو بها، كىو كعي بيرٌ عبر مراأفٌ تسثير البيئة على الانساف  "Piaget"بياجيو لذا يرل 
 ارتقائيٌة بـتلفة، بؽذا يتغيٌر إدراؾ الانساف للبيئة بنموٌه كنضجو.

حاكلت تفسير  ابؼعرفيٌ  النٌفسابذاىات في علم  ةيٌ كالتٌربومٌ أفٌ ىناؾ عدٌ النٌفسييلبحىظ من قراءة الأدب 
 ىذه الظاٌىرة كتركٌيت في معظمها على ابٌذاىين:

بيتلكو الفرد، كأفٌ  الٌذم ابؼعرفيٌ ابؼستول ك  ابعانب الوراثيٌ بين اعل فتٌ ال أبنيٌٌة: يؤكٌد على الاتّجاه الأكّؿ
، كبالتٌالر فإفٌ برديد ىذه الظاٌىرة يستند إلذ الإبداعتدؿٌ على مظاىر  الذكٌاءىا مقاييس دٌدبر الٌت الذٌىنيٌةالقدرات 
 .الذكٌاءمقاييس 
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حيث ، الطلٌبةلدل  ابؼعرفيٌ كابؼستول  التٌفكيرك  الذكٌاءالبيئة في زيادة فاعليٌة  أبنيٌٌة: كيؤكٌد على الاتّجاه الثاّني
ابؼناسبة لييادة مستول النٌموٌ ابؼنطقيٌ يوفٌر الفرص  التٌفكيرأفٌ إثراء البيئة بابؼثيرات ابؼادٌيةٌ كالتٌدريب ابؼستمرٌ على 

 يٌ لديهم.الإبداع السٌلوؾكتّكيل  ابؼعرفيٌ 

 متغيٌرات، كدكر كظائف الدٌماغ، كالعلبقة بينها كبين الذٌىنيٌة العمليٌاتين على ابؼعرفيٌ  النٌفسي دكر علماء رك  تى 
ٌّخصيٌة مة في البحوث اللٌغويةٌ ابؼستخدى كىذا ما ينعكس بصورة جليٌة في التٌعبيرات  الإبداعذات العلبقة ب ال

 منها: ،بهركنا ىنا كىناؾ الٌت الدٌراساتك 

 بالعالد الدٌاخليٌ كابػارجيٌ للفرد. الذكٌاءكعلبقة  الإبداعب الذكٌاءعلبقة  -
 لدل الفرد. السٌابقةكابػبرة  ابؼعرفيٌةكالأبنية  التٌذكٌرالإدراؾ ك  -
 .السٌلوكيٌ  الذٌاتيٌ  الذٌىنٌ أك التٌوجيو  التٌحكٌمأساليب  -
 .ةيٌ الإبداع العمليٌةالإرادة ك  -

 الذٌىنٌ كالتٌفاعل  1حالات سيطرة الوعييٌ ىو تفكير تظهر فيو الإبداع التٌفكيرفإفٌ  ابؼعرفيٌ كحسب الابٌذاه 
كالتٌرميي،  التٌنظيمذىنيٌة كالانتباه كالإدراؾ كالوعي ك  عمليٌات يتضمٌن الإبداعيٌة، كعليو فإفٌ الإبداعفي ابؼواقف 

 العمليٌاتيسير كفق سلسلة من  التٌفكيرهاية إلذ تّكيل أك إبداع خبرة جديدة، فهذا النٌمط من كالوصوؿ في النٌ 
لدل  ابؼعرفيٌ نة في النٌظاـ ابؼخي   السٌابقةابػبرة، اعتمادا على ابػبرات  ةبواسطتها يتمٌ معابعة ابؼوقف أك مادٌ  الٌت

 .(136: 2009 عدناف يوسف العتوـ كآخركف،) معرفيٌةعلى صورة معابعة كأبنية  النٌتائجر ظهً ، كيي تعلٌمابؼ

 عمليٌةتعتبر جوىر  الٌت العقليٌةكابؼهارات  العمليٌاتوف في دراستهم للسٌلوؾ الانسالٌش على ابؼعرفيٌ  أكٌدلقد 
 ."Piaget"بياجيو من ذلك ما قدٌمو  -بدا في ذلك التٌفكير الإبداعيٌ – التٌفكير

 :الإبداعفي  Sterenberg"2"ستيرنبرغ  نظريةّ

                                           
كاستراتيجيٌات مػا كراء ابؼعرفػة: في كثػير مػن التٌعريفػات كالأبحػاث ابؼتعلٌقػة بػالتٌفكير من أسباب الربٌط بين متغيٌرمٌ التٌفكير الإبداعيٌ  1

الإبداعي بقد ما يّير إلذ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة أك مػا يػدؿٌ عليهػا مثػل "سػيطرة الػوعي" كفي ىػذا التٌعريػف لأصػحاب الابذػاه 
  بداعيٌ الٌذم ييعتبر من مبررٌات الربٌط بين ابؼتغيٌرين.ابؼعرفٌي بقد التٌفاعل الذٌىن كأبنيٌتو في التٌفكير الإ

 ابنيٌة التٌطرٌؽ إلذ ىذه النٌظريةٌ يعود الذ اىتمامها بالربٌط بين التٌفكير الإبداعيٌ كاستراتيجيات ما كراء ابؼعرفة. 2
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ن الٌذيين كالباحثين ابؼعرفيٌ  النٌفس علماء من أبرز " Robert Sterenberg"ركبرت ستيرنبرغيػيعىدٌ 
 كالتٌجريبيٌة. ظريةٌنٌ الكابؼوىبة من النٌواحي  الإبداع، الذكٌاءكرٌسوا دراساتهم كبحوثهم بؼعابعة مفاىيم 

 على ثلبث يعتمد في كجوده لدل الانساف" Sterenberg"ستيرنبرغ من كجهة نظر  الإبداعإفٌ 
 فيما بينها ىي: كمتداخلةمتكاملة  أك أبنية مكوٌنات

 .الذكٌاءأك  العقليٌةالقدرة  .1
 .التٌفكيرأسلوب  .2
 شخصيٌة الفرد ابؼبدع. .3

ككذا النٌاتج  يٌةالإبداع العمليٌةكبسىىي ي  الإبداعفي ظهور كبيكغ  الأساسيٌ  بسثٌل العامل العقليٌةأك القدرات  الذكٌاء
، العقليٌةيٌة دكف فهم ىذه القدرات الإبداع، كلا بيكن لنا فهم الظاٌىرة العقليٌة العمليٌات، كىو جوىر كلٌ يٌ الإبداع

 ثلبثة أنواع: الإبداعذات العلبقة ب العقليٌة العمليٌاتلأفٌ كلٌ عمل إبداعيٌ يػيفىس ر في ضوئها، كتضمٌ 

كابؼراقبة  التٌخطيط عمليٌاتتيستخدىـ في  الٌتالعليا  العقليٌة العمليٌاتكىي : المعرفيّةفوؽ  مكوّناتال.أ 
أك ما ييطلًق عليو  التٌخطيط عمليٌاتىي  الإبداعارتباطا ب العمليٌاتابؼّكلة، كأكثر ىذه  لٌ ، أثناء القياـ بحالتٌقولصك 

 :العمليٌاتسيفعلو، كتضمٌ ىذه  الٌذمللفرد ما  دٌدبر الٌت التٌّريعيٌة العمليٌات "Sterenberg"ستيرنبرغ 

 أك الاحساس بها.التٌعرٌؼ على كجود مّكلة  -
 تعريف ابؼّكلة. -
 بؽا. حلٌ ا للوصوؿ إلذ عقليٌ أك بسثيل ابؼّكلة  لٌ ابغ استراتيجيٌةصيالة  -

فة بتنفيذ تعليمات ابؼكل   العقليٌة العمليٌاتىي  الأدائيٌة للذكٌاء كوٌناتابؼالأدائيّة للذكّاء:  مكوّناتال.ب 
ذ بطرؽ مباشرة في معظم ابغالات، إلٌا أفٌ بعضها بيكن أف يػينػىف  يٌات الأداء ل، كمع أفٌ عمابؼعرفيٌةفوؽ  كوٌناتابؼ

 تعكسو. الٌذم الإبداعمتفاكتة من حيث مستول 

يٌ، حيث أفٌ ثلبث الإبداعذات ارتباط بالاستبصار  مكوٌناتكىي  اكتساب المعرفة: مكوّنات.ج 
"ستيرنبرغ يٌة حسب الإبداعلاكتساب ابؼعرفة تّكٌل الأساس لثلبث أنواع من الاستبصارات  مكوٌنات

Sterenberg" كىي: 
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 التٌرميي الاختيارم. -
 الدٌمج الاختيارم. -
 ابؼقارنة الاختياريةٌ. -

للعمل،  الذكٌاءيتمٌ بدوجبو توجيو  الٌذم الأسلوب التٌفكيربنمط  "Sterenberg"ستيرنبرغ  كيقصد
 للئبداع، كلكنٌو ليس شرطا كافيا بغدكثو. ربٌدا كاف ضركرياٌ الذكٌاءكىو ابؼظهر الثاٌلش للئبداع في نظريتٌو، إفٌ قدرا من 

من نظريتٌو في  الإبداعفي  التٌفكيرأبماط  أفكاره حوؿ دكر "Sterenberg"ستيرنبرغ كقد اشتقٌ 
من جهة، كبين  الذكٌاءتعمل على التٌجسيد كالربٌط بين  التٌفكيرإلذ القوؿ أفٌ أبماط  كتوصٌل الذٌاتيٌ  العقليٌ  التٌحكٌم

ٌّخصيٌة  كىي: الإبداعتتفاكت من حيث علبقتها ب التٌفكيربطسة مظاىر لأبماط  حدٌدمن جهة أخرل، كقد  ال

تّبو كظائف السٌلطات ابغكوميٌة الثٌلبث: النٌمط : التّفكيرتؤدّيها أنماط  التّي العقليّةالوظائف .أ 
 .(39: 2006، بن حفيظمفيدة )، النٌمط القضائيٌ مٌ التٌنفيذالتٌّريعيٌ، النٌمط 

بوبٌ صاحبو كضع القواعد كابؼعايير، كالالتياـ بها في كلٌ  الٌذم التٌفكيركىو بمط النّمط التّشريعي:  -
 حياتو بدختلف تّعٌباتها.

ات، كبوبٌ القياـ التٌعليميتٌجو فيو صاحبو بكو اتبٌاع  الٌذم التٌفكيركىو بمط  :مالتّنفيذالنّمط  -
 كتطبيق القوانين. يةٌالتٌنفيذذات الطبٌيعة  النٌّاطاتب

لي على صاحبو إصدار  الٌذم التٌفكيركىو بمط  نّمط القضائي:ال - كيفضٌل الأعماؿ  الأحكاـ،بيي
 .النٌاسداء الرأٌم كابغكم على الأشياء ك تتطلٌب النٌقد كإب الٌت

ٌّخصفالفرد ابؼبدع ىو ذلك  بيتلك النٌمط التٌّريعيٌ منفردا أك بؾتمعا مع أحد النٌمطين الآخرين،  الٌذم ال
  .(335 :2015 ،عبد السّلاـ نعموف)لأفٌ التٌّريع بطبيعتو عمل إبداعيٌ 

قد  أفٌ النٌمط الفوضومٌ  "Sterenberg"ستيرنبرغ يرل  :التّفكيريأخذه نمط  الّذمالشّكل .ب 
 .الإبداعيكوف الأكثر ارتباطا ب

 .يٌة مطلوبة للوصوؿ إلذ عمل إبداعيٌ التٌقدٌممن الواضح أفٌ درجة معقولة من  يّة:التّقدّمالنّزعة .ج 
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ٌّمولٌر لير كاؼ في حدٌ ذاتو بغدكث .د  ، إلٌا أفٌ قدرا معقولا من الإبؼاـ بالصٌورة الإبداعمع أفٌ النٌمط ال
 .مع ابؼّكلة بطريقة إبداعيٌة التٌعاملفي  النٌجاحة كعدـ الضٌياع بين التٌفاصيل يبدك أكثر ارتباطا بالكلٌيٌ 

 .الإبداعمهمٌ في برقيق  لانفتاح كالانطلبؽ مع الغير عاملبيثٌل ابؼوازنة بين ا الٌذم التٌفكيربمط .ق 

 العمليٌةفي  مظهر مهمٌ  اأنٌ  "Sterenberg"ستيرنبرغ أمٌا فيما يتعلٌق بّخصيٌة الفرد ابؼبدع فيرل 
بعض خصائص لأفٌ  ،التٌفكيريٌة، مثلها مثل ما ىو ابغاؿ بالنٌسبة للذكٌاء كطرائق استخدامو، أك أبماط الإبداع

ٌّخصيٌة  د ما يستي:ورً ذكرىا ني  الٌتأكثر من ليرىا، كمن بين ابػصائص  الإبداعتساعد على حدكث  ال

 القدرة على برمٌل الغموض. -
 الرٌلبة ابغازمة في بزطٌي العقبات. -
 النٌموٌ كإرادة التٌغيٌر كالتٌطوٌر. الرٌلبة في -
 ة.الذٌاتيٌ الدٌاخليٌة  الدٌافعيٌة -
 الرٌلبة في اعتراؼ الآخرين بالإبقاز. -
  الاستعداد للقياـ بدخاطرة معقولة أك بؿسوبة -
 (.40: 2006 ،مفيدة بن حفيظ) الإرادة القويةٌ لبلوغ الاعتراؼ بالإبقاز عن طريق العمل ابعادٌ  -

التٌكامل كالدٌمج  عمليٌةعلى أفٌ  التٌسكيدحاكؿ  "Sterenberg"ستيرنبرغ كبذلك بيكن القوؿ بسفٌ 
ٌّخصيٌةكخصائص  التٌفكيركبمط  الذكٌاءأك  العقليٌةة للئبداع كىي: القدرة بين ابؼظاىر الثٌلبث تؤدٌم إلذ  الٌت، ىي ال

بودث بصورة بـتلفة عند كلٌ  الإبداعالثٌلبث فإفٌ  كوٌناتكبالنٌظر إلذ ىذه ابؼ أنوٌعند الأفراد، كما  الإبداعظهور 
فرد، كيسخذ أشكالا متباينة من فرد إلذ آخر كليس بالضٌركرة أف يكوف لدل ابؼبدع نفس القدر من ابؼظاىر 

 ،عبد السّلاـ نعموف)يٌ الإبداعالثٌلبث، حيث أفٌ ىذه ابؼظاىر تتفاعل فيما بينها بطرؽ بـتلفة في بوتقة الأداء 
2015 :335). 

مّابو بؼستول  أنوٌعلى  الإبداعإلذ مستول  ينظر الٌذم "Osbel"أكزبل  نظريةٌالكمن أبرز مؤيدٌم ىذه 
 يتمٌ عن طريق الآليٌة الآتية: التٌعلٌميرل أفٌ  الٌذم "Bloom"بلوـ تصنيف ضمن  ابؼعرفيٌةالتٌركيب في ابؼستويات 

 التّقويم التّركيب حليلتّ ال طبيقالتّ  الفهم  المعرفة
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على أفٌ ىذه  "كركنباؾ"مع "أكزبل" ، كيتٌفق السٌابقةمنها يتطلٌب ظهور إنتاج أصيل في ضوء ابػبرات  ككلٌ 
، كتتمثٌل النٌتائجتيسٌر حدكث ىذه  الٌتين يستطيعوف تهيئة الظرٌكؼ الكّوؼ العظيمة نادرة كأفٌ العلماء التٌربويٌ 

 يٌة بالآتي:الإبداع العمليٌة

  الإبداع المشكلات حلّ  التّطبيق  بالاكتشاؼ التّعلّم

 :1يّ الإبداعفي التّفكير  المعرفيّة العمليّاتدكر -6

 يّة:الإبداعمفهوـ المعرفة -/6-1

 حلٌ كالتٌفكير ك  الذٌاكرةالأخرل كالانتباه ك  ابؼعرفيٌة العمليٌاتك  معرفيٌة عقليٌة عمليٌةة كيٌ الإبداعنظرا بؼا بين 
من خلبؿ ما  معرفيٌ يٌة من منظور الإبداعابؼّكلبت من علبقات كثيقة كخصائص مّتركة سنتناكؿ في ىذا العنصر 

 العمليٌاتيد دمستهدفين في ىذه المحاكلة بر Creative Cognitionيٌة الإبداعبيكن أف ييطلىق عليو ابؼعرفة 
 يٌ.الإبداعتيسهم في العمل أك النٌاتج  الٌت ابؼعرفيٌةالنٌوعيٌة كالتٌراكيب  ابؼعرفيٌة

 يّة:الإبداعخصائص المعرفة -/6-2

لعلم  الرئٌيسيٌةيٌة ىي الارتباط القائم بينها كبين ابؼوضوعات الإبداعابؼعرفة  مفهوـبسيٌي  الٌت الرئٌيسيٌة يٌةابػاصٌ 
، كالواقع ابؼعرفيٌة العمليٌاتأف نعمٌق فهمنا للئبداعيٌة في علبقتها ب فهوـمن خلبؿ ىذا ابؼ نك، كربٌدا بيي ابؼعرفيٌ  النٌفس

كالبحوث في بؾالات التٌخيٌل  الدٌراساتأفٌ ابٌذاه البحوث ابؼعاصرة في ىذا المجاؿ قد بدأ يفرض نفسو حيث تواترت 
 ابؼعرفيٌة العمليٌاتكالتٌفكير بهدؼ اكتّاؼ  الذٌاكرةابؼّكلبت إلذ جانب الانتباه ك  حلٌ أك التٌصوٌر كالتٌصنيف ك 

يٌ، كمن الواضح أفٌ ىذا الإبداعتقف خلف النٌاتج  الٌت Creative Cognitive Processesيٌة الإبداع
 تقف خلفها. الٌت العمليٌاتك  عمليٌةيٌة كالإبداعابؼفهوـ بهمع بين 

التٌفرٌد في تناكلو بؽذا ابؼوضوع، كيبدك تفرٌد ىذا يٌة ينطوم على قدر من الإبداعابؼعرفة  مفهوـكالواقع أفٌ 
 ابؼوضوع من عدٌة نواح ىي:

                                           
 ابؼعرفة كالتٌفكير الإبداعيٌ.تٌ تناكؿ ىذا العنصر لأبنيٌٌتو في مبررٌات الربٌط بين متغيٌرمٌ استراتيجيٌات ما كراء  1
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 Single unitary processأحاديةٌ  عمليٌةيٌة ليس بوصفها الإبداعينظر إلذ  ابؼفهوـأفٌ ىذا  أكّلا:
 يٌ الإبداعتيسهم كلٌ منها في حدكث الاستبصار  الٌت ابؼعرفيٌة العقليٌة العمليٌاتكلكن كناتج للعديد من أبماط 

Creative insight  مة في إنّاء أك تكوين ابؼستخدى  العمليٌاتكالاكتّاؼ، كبكن نركٌي ىنا على التٌمييي بين
يٌة بؽذه الإبداعتيستخدىـ في اكتّاؼ أك الكّف عن التٌطبيقات  الٌت العمليٌاتكبين تلك  ابؼعرفيٌةالتٌراكيب كالأبنية 

فمن خلبؿ عمليٌات التٌوليد أك التٌكوين يكوف الاىتماـ منصبٌا على عمليٌات استرجاع  ،ابؼعرفيٌةالتٌراكيب أك الأبنية 
 mental synthesis العقليٌة، كالتٌراكيب associationsكالتٌرابطات  memory retrieval الذٌاكرة

 analogical transferأك التٌمثيليٌ  كالانتقاؿ القياسيٌ  mental transformation العقليٌةكالتٌحويلبت 
الاكتّافيٌة بالدٌرجة الأكلذ بدا ىو متعلٌق  العمليٌاتالأخرل، على حين يكوف اىتمامنا في  العمليٌاتكليرىا من  

كالاستدلاؿ الوظيفيٌ  conceptual interpretationبالتٌفسيرات ابؼفاىيميٌة أك الإدراكيٌة التٌصوٌريةٌ 
functional interference  كالتٌحويل أك التٌبديل السٌياقيcontextual shifting كاختبار الفركض 

hypothesis testing اتدٌدكالبحث عن المح searching for limitations  ىذا من ناحية، كمن
 العمليٌاتبيكن من خلببؽا توظيف كاستخداـ ىذه  الٌت الاستراتيجيٌةأك  الطرٌيقةناحية أخرل بكن نتمٌ ىنا أيضا ب

 من حيث تيامنها كتعاقبها أك ترتيب عملها.

يٌة، الإبداعابؼستخدىمة في ابؼعرفة  ابؼعرفيٌةبييٌيكف ىنا بين الأبنية أك التٌراكيب  ابؼفهوـأفٌ أصحاب ىذا  ثانيا:
كبين  ابؼعرفيٌ تعطي ىذه الأبنية الفاعليٌة كالاسهاـ في الاكتّاؼ كالتٌفسير، أم بين بؿتول البناء  الٌت العمليٌاتكبين 
 عنى آخر بين ابؼعلومات أك ابؼعرفة كي تينتج عملب أك نابذا إبداعيٌا.كبد ت معابعة كبذهيي ىذا المحتول،عمليٌا

يٌ أك الإبداعبيكن استخدامها أك توظيفها في البحث  الٌتيٌة الإبداعابؼعرفة  فهوـبواكؿ ابؼنادكف بد ثالثا:
كابؼعالش ابؼتضمٌنة أك الكامنة  ambiguityكالغموض  noveltyدٌة يٌة مثل: ابعً الإبداعالاكتّافات 

implicit meaningfulness  كالانبثاؽ أك البيكغ أك النٌّوءemergence  كالتٌعارض أك التٌنافر
incongruity  كالتٌّعٌبdivergence دٌم إلذ ناتج بيكن أف تؤ  ابؼعرفيٌة، كالواقع أفٌ ىذه الأبنية كالتٌراكيب

 ابؼعرفيٌةإبداعيٌ أك تؤدٌم إلذ لا شيء، كيتوقٌف ىذا بطبيعة ابغاؿ على ابػصائص ابؼميٌية بؽذه الأبنية أك التٌراكيب 
 الٌت الدٌافعيٌةأك  فعٌاليٌةابعوانب الانيٌ بدعيؿ عن الإبداعتفرز النٌاتج  الٌتة الصٌحيحكيصعب الوصوؿ إلذ الصٌيغة 

 .العمليٌاتتكوف حاضنة بؽذه 
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مستقلٌة بذاتها عن قيمتها  ،تقف خلف الفكرة الٌتيٌة الإبداعبين ابؼعارؼ  يتمٌ التٌميييابؼفهوـ في ىذا  رابعا:
تقييم الأفكار، كىذه بسثٌل أىمٌ خاصٌيٌة لأفٌ نفس الفكرة  عمليٌةتوليد الأفكار ك  عمليٌةأك نوعها، أم التٌمييي بين 

فكرة لير جديرة بالتٌقدير في ظلٌ كجهة نظر أخرل، كلذا  اأنٌ بيكن الوصوؿ إليها بطريقة عارضة، كيينظر إليها على 
التٌقدير ابؼناسب  يٌ نفسو، أم أفٌ الفكرة لا بذدالإبداعيٌة بالنٌاتج الإبداعالأخرل في تناكؿ  الابٌذاىاتتهتمٌ بعض 

 الٌت ابؼعرفيٌةكالأبنية كالتٌراكيب  ابؼعرفيٌة العمليٌاتإلٌا بعد أف تتحوٌؿ إلذ ناتج فعليٌ ملموس، كمع ذلك يتعيٌن معرفة 
برظى بالتٌقدير كالاىتماـ تلك  الٌتي الإبداعكمن ابؼسلٌم بو أفٌ خصائص النٌاتج  يٌ،الإبداعأدٌت إلذ ذلك النٌاتج 

كانتظامها أك  ابؼعرفيٌةتتٌسم بخصائص بفيٌية: الطٌلبقة كابؼركنة كالأصالة كالتٌفاصيل كلذا يتعيٌن البحث عن الأسس  الٌت
 يٌ.الإبداعيٌة أك النٌاتج الإبداع عمليٌةتّكٌل ربضا لل الٌتأبنيتها، ك 

ٌّركط كالظرٌكؼ الإبداعابؼعرفة  فهوـيهتمٌ م خامسا: في ظلٌها بودث الاكتّاؼ  الٌتيٌة ببحث كبرديد ال
ىنا على  التٌنبٌؤيٌ، حيث ينطوم الإبداعبالأداء  التٌنبٌؤأك فكرة أكثر من بؿاكلة  عمليٌةيٌ، سواء كاف نابذا أك الإبداع

ليست قابلة للتٌنبٌؤ كلٌيٌة، كلذا فمن  اأنٌ يٌة الإبداعكليس ابغدكث نفسو، فمن طبيعة  الإبداعإمكانيٌة حدكث 
تنطوم الوعد  الٌتيٌة، أم تلك الإبداعمن خلببؽا بيكن إتاحة الفرصة بغدكث  الٌتالأساليب  متعلٌ ابؼمكن أف ن

 نفسو. الإبداعدكف ضماف حدكث  الإبداعب

يٌة إلذ استنتاج كتطوير بماذج شاملة لتجهيي كمعابعة الإبداعابؼعرفة  مفهوـيسعى أصحاب سادسا: 
توفير فهم أعمق  النٌماذجيٌة، حيث بيكن من خلبؿ ىذه الإبداعكالنٌواتج  ابؼعرفيٌة العمليٌاتابؼعلومات في علبقتها ب

يٌة عن نفسها في بـتلف المجالات، كىذا بهعل من ابؼمكن إلقاء الضٌوء على بـتلف صور الإبداع عبر  كأشمل لكيف تي 
 .يٌ الإبداعالنٌاتج 

 :الإبداعفي ا المعرفيّة العمليّاتلدكر  نموذج-/6-3

 " التّوظيفيّة للابداعيّة:Sternberg and Lubart"ستيرنبرغ كلوبارت  نظريةّ

 Comprehensiveأكثر شمولا للئبداعيٌة  تنظرياٌن حاكلوا بناء كتطوير الٌذيمن الباحثين 
theory of Creativity كالعوامل البيئيٌة الاجتماعيٌة في  ابؼعرفيٌة العمليٌاتكلٌ من   اعتمادا على دكر

اللٌذاف يقترحاف ما أطلقا عليو  "Sternberg and Lubart 1991 "ستيرنبرغ كلوبارت الإبداع
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تقوـ على ستٌة  الٌت" ك An Investment Theory of Creativityتوظيفيٌة للئبداعيٌة  نظريةٌ"
 رئيسيٌة ىي: مكوٌنات

 .Intellectual Processes العقليٌة العمليٌات -
 .Knowledge Structure معرفيٌةبناءات أك بنى  -
 .Intellectual Style عقليٌ أسلوب  -
 .Personal Traitsبظات شخصيٌة  -
 .Motivational Factorعوامل دافعيٌة  -
 .Environmental Contextسياؽ بيئيٌ  -

كتتكوٌف  Cognitive resourcesالمصادر  معرفيّة مكوٌناتلذ تعدٌ الثٌلبثة الأك  كوٌناتكابؼ
 ابؼّكلبت. حلٌ كراء ابؼعرفة كمهارات أداء  مامن  العقليٌة العمليٌات

طة أك ابؼرتبً  قةتعل  بيدٌ الفرد بإطار كخلفيٌة للمعلومات ابؼ الٌذمإلذ المجاؿ النٌوعيٌ  المعرفيّةالبنى كتّير 
مقابل ابعيئيٌ أك  بوكم سلوكو الكلٌيٌ  الٌذمإلذ أسلوب الفرد ابؼميٌي  العقليٌةيٌ، كتّير الأساليب الإبداعبالتٌفكير 
 للفرد. ابؼعرفيٌ تٌحفٌظ مقابل ابؼيل إلذ التٌحرٌر في معابعة بؿتول البناء لابؼيل إلذ ا

ابؼلبئمة، كابؼعرفة الكافية، كالأسلوب  العقليٌةيٌ في ىذا الإطار يكوف نتاجا للعمليٌات الإبداعكالتٌفكير 
 في ظلٌ سياؽ بين مناسب. الدٌافعيٌةك  فعٌاليٌةن، كيرتكي كلٌ ىذا على ملبءمة العوامل الاالصٌحيح العقليٌ 

 اأنٌ  "Sternberg and Lubart"ستيرنبرغ كلوبارت  نظريةٌفي  ابؼعرفيٌة كوٌناتظ على ابؼكيلبحى 
 يٌ ىنا يتوقٌف على:الإبداعذات طبيعة تفاعليٌة ديناميٌة، فالنٌاتج 

 من حيث السٌعة كابؼعدٌؿ كالقابليٌة للتٌنّيط كالاستثارة. العمليّاتمدل فاعليّة  -
 للفرد كمٌا ككيفا. ابؼعرفيٌ ، أم مدل ثراء البناء نوع المعرفة أك المعلومات -
 استراتيجيّة، كربٌدا بيكن إطلبؽ أسلوب الفرد ابؼميٌي في معابعة كبذهيي كتنظيم ىذه ابؼعلومات -

 .(536: 2006 الزياّت،فتحي )على ىذا ابؼكوٌف  المعالجة
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 :متغيّراتالببعض  يّ الإبداعفكير علاقة التّ  -7

 :الذكّاءعلاقة التّفكير المنطلق ب

أفٌ  الإبداع، كتذكر أدبيٌات الإبداعب الذكٌاءحوؿ علبقة  التٌربيةكعلماء  النٌفستضاربت آراء علماء  لقد
 ىناؾ رأيين في ىذا المجاؿ:

ٌـ للفرد، كأفٌ  الذكٌاءفي بؾالاتو ابؼختلفة مظهر من مظاىر  الإبداعأفٌ  الرّأم الأكّؿ:  عقليٌة عمليٌة الإبداعالعا
لا يستطيع أف يبدع شيئا، كعليو فليست ىناؾ قدرة  نوٌإما لد يكن الفرد ذكيٌا ف أنوٌ، كلذلك يقرٌركف الذكٌاءترتبط ب

 .الإبداعخاصٌة ابظها 

 النٌّاطما قدرتاف منفصلتاف كنوعاف بـتلفاف من أنواع كبالتٌالر فهي  الذكٌاءليس ىو  الإبداع :الثاّني الرّأم
، فقد أكضح الإبداعك  الذكٌاءبوتاجها كلٌ من  الٌتكرة الفكريةٌ السٌير الانسالٌش، كيرجع ىذا التٌمايي إلذ نوع  العقليٌ 

، كالقدرة على ىي اختبارات متّبٌعة بعوامل التٌفكير التٌقاربٌي كالتٌفكير الاستدلالرٌ  الذكٌاءأفٌ اختبارات  "جيلفورد"
ابغساسيٌة بذاه ابؼّكلبت، الطٌلبقة  يتضمٌن الٌذمإدراؾ العلبقات كاستنباطها، بينما بزلو من التٌفكير التٌباعدمٌ 

 الفكريةٌ كاللٌفظيٌة، الأصالة كابؼركنة كالتٌلقائيٌة.

ييستخدـ في  الٌذمالتٌفكير التٌقاربٌي  أفٌ  الفرؽ بين ىذين النٌوعين من التٌفكير يكمن في بسفٌ  "جيلفورد"يرل 
يتطلٌب تقدلص إجابات صحيحة معيٌنة، أم إجابة كحيدة للمّكل كبالتٌالر فإفٌ التٌفكير يكوف مقنٌنا  تفكيره  الذكٌاء

في ابٌذاه ىذه الإجابة، كيعود ىذا إلذ طبيعة ابؼّكل فالقيود تكوف كثيرة كبالتٌالر البحث عن الإجابة يكوف في 
قيقة كصارمة، كانطلبقا من كلٌ ىذا يتٌضح أفٌ ابؼّكل ىي د حلٌ في  النٌجاحبؾاؿ ضيٌق، ضف إلذ ذلك أفٌ معايير 

 الإبداعييستخدىـ في  الٌذمالتٌفكير التٌقاربٌي يسعى بكو الامتثاليٌة باستخداـ ابؼنطق كالعقل، بينما التٌفكير التٌباعدمٌ 
ٌّكل ابؼطركح متنوٌعةوؿ مناسبة ك حلىو تفكير متّعٌب يتطلٌب تقدلص   .لير ابؼقيٌديتميٌي بالتٌفكير  نوٌإكعليو ف ،بال

كعلى عكس اختبارات التٌفكير التٌقاربٌي فإفٌ اختبارات التٌفكير التٌباعدمٌ ىي اختبارات ذات اختيار متعدٌد، 
إفٌ  ، ثٌ ّكلةابؼلا توجد ىناؾ نتيجة كحيدة كإجابة عن  نوٌبحيث يسير البحث عن الإجابة في ابٌذاىات بـتلفة لأ

، لذا بقد أصالتهاقليلة التٌحديد كتعتمد على التٌنوعٌ كالكمٌيٌة لأفٌ ابؽدؼ ىو تعدٌد الإجابة ك  النٌجاحمعايير 
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)غضباف مريم، " Q.I)) الذكٌاءبقولو: "بهب الذٌىاب أبعد من حاصل  مهمٌةيّير إلذ حقيقة  "جيلفورد"
 .: بدكف صفحة(2006

 "Naiz"نياز ككجد  0,40ك 0,10تراكحت ما بين  الإبداعك  الذكٌاءأفٌ العلبقة بين  "جيلفورد"كجد ك  
 .0,30ين لد تيد عن ابؼتغيرٌ أفٌ العلبقة بين " Nunez"نيونز ك

إلذ أفٌ أفضل تقدير  الإبداعك  الذكٌاءتناكلت العلبقة بين  الٌتفي مسحو للدٌراسات  "تورانس"كلقد توصٌل 
عند استخداـ اختبارات  0,60اللٌفظيٌة كيقدٌر بحوالر  الذكٌاءعند استخداـ اختبارات  0,20بؼعامل الارتباط ىو 

 لير اللٌفظيٌة. الذكٌاء

 الذكٌاءكلكن يبقى  الذكٌاءيعتبر مستقلٌب نسبيٌا عن  الإبداعىذا ما دفع العلماء إلذ استخلبص حقيقة أفٌ 
بؼبدعين بوتاجوف على يٌ، كما بهب أف ييؤخذ في عين الاعتبار أفٌ الأطفاؿ االإبداعىو ضركرة أساسيٌة للتٌفكير 

م يقعوف ضمن أنٌ مبدعين إذا جاءت الأدلٌة مفيدة  يكونوفكعليو فالأطفاؿ  الذكٌاءمتوسٌط من  قدر الأقلٌ إلذ
 المجموعتين الآتيتين:

 .ابؼتوسٌط الذكٌاءالعالٌر ك  الإبداعالأطفاؿ أصحاب  .أ 
 .العالر الذكٌاءالعالر ك  الإبداعالأطفاؿ أصحاب .ب 

ٌّخص إلذ أفٌ  حطب""فؤاد أبو كبىلص  كىي عادة  الذكٌاءابؼبدع لابدٌ أف يكوف على درجة مناسبة من  ال
لابدٌ من توافر نسبة ذكاء قدرىا  أنوٌحيث ذكر  ة لأبحاثو،نتيج"تورانس" ه أكٌدأعلى من ابؼتوسٌط كىذا ما 

 .الإبداععن  الذكٌاءكعتبة فارقة يفترؽ بعدىا 120

 فيما يلي: الإبداعك  الذكٌاءكيلخٌص البعض العلبقة بين 

ابؼّكلبت  حلٌ ك  التٌعلٌمقدرة عامٌة نابذة عن التٌفاعل بين الوراثة كالبيئة كتساعد الفرد على  الذكٌاء -
 من خلببؽا. الذكٌاءارس بيي  الٌتيٌ فهو عبارة عن ابؼهارة الإبداعأمٌا التٌفكير 

بىتلف من نّاط  الذكٌاءيٌ، إلٌا أفٌ ابغدٌ الأدلس ابؼطلوب من الإبداعضركرة أساسيٌة للتٌفكير  الذكٌاء -
العلميٌ  النٌّاطإلذ آخر في المجالات ابؼختلفة، فقد لوحظ أفٌ ابغدٌ الأدلس للذكٌاء ابؼطلوب في 
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 الذكٌاءالفنٌ، فتوفٌر  الإبداع( درجة ذكاء في 100-95( درجة ذكاء، في حين يكوف بين )125)
 كالثقٌافيٌة كالتٌكنولوجيٌة كالفنػٌيٌة. العلميٌةات كالاختراعات مطلب أساسيٌ للبكتّاف

ن ينخفض ذكاؤىم عن ابؼتوسٌط لن يكونوا مبدعين، الٌذيىناؾ اتفٌاؽ بين لالبيٌة العلماء أفٌ الأفراد  -
فيمكن أف يكونوا مبدعين أك لا يكونوا   أك العالرٌ  العادمٌ  الذكٌاءن ىم في مستول الٌذيأمٌا الأفراد 
أخرل إضافة إلذ  فعٌاليٌةيقرٌر إبداعهم أك عدمو ىو توافر عوامل شخصيٌة أك ان الٌذمكذلك، ك 

 .: بدكف صفحة(2006غضباف، مريم ) كقدرات التٌفكير ابؼتباعد الذكٌاء

 : الذّاكرةالتّباعدمّ ب فكير المنطلقعلاقة التّ 
ما عمليٌتاف متناقضتاف أك أنٌ ينبغي ألٌا ييفهم من نوعيٌ )أك مظهرم( التٌفكير )التٌقاربٌي كالتٌباعدم( على 

يعيد  الٌذمحيث بيكن أف يسيطر ابؼظهر  -العمليٌاتأك كحدة متّابكة من –موحٌدة  عمليٌةمنفصلتاف، فالتٌفكير 
مى ، حيالذٌاكرةالتٌفكير بعلبقة كثيقة بيٌ، كترتبط العمليٌتاف من الإبداعالإنتاج أك ابؼظهر  ع ابؼعلومات النٌابذة عن ث بذي

)التٌفكير النٌقدمٌ للمعلومات، فيما إذا كانت جيٌدة أك  بالعمل عليها ثٌ يقوـ التٌفكير التٌقوبيي، ابؼعرفيٌ  النٌّاط
ٌّكل  1إفٌ التٌفكير الإنتاجيٌ  "جيلفورد"سيٌئة(، يقوؿ  تكوف  الٌذميرتبط بابؼعلومات المحفوظة ارتباطا شديدا، كبال

 برقيقها أك استخدامها. فعٌاليٌة تتعلٌقعليو ابؼعلومات بؿفوظة 

كبؽذا فإفٌ إثراء ابؼعارؼ لا يرتبط فقط بتراكم ابؼعلومات بل بّكل أساسيٌ بامتلبؾ بناىا الدٌاخليٌة كتنظيمها 
ابؼتراكمة في نظاـ ترابطيٌ تعدٌدم، بحيث تؤدٌم إلذ مركنة  تنوٌعةكتينظ م ابؼعارؼ ابؼكفهم العلبقات ابؼوجودة بينها، 

ابؼخينٌة في التٌفكير ابؼبدع ليست برقيقا بسيطا  الذٌاكرة، فتنوٌعة، كإلذ برقيق ابؼركٌبات ابؼالعقليٌة العمليٌاتك  اؿفعالأ
"جيلفورد" ( كما يقوؿ Transferلإعادة الإنتاج بل ىي إعادة الإنتاج كالتٌحقيق عبر النٌقلة أك التٌحويل )

 (55: 1989)ألكسندر كركشكا، 

عة ناف اسنٌ سم بمن العناصر في بذميعات جديدة تتٌ  ف من بذميع لعدديتكوٌ  الإبداع أشار البعض إلذ أفٌ 
كىو عبارة عن توليد معلومات جديدة  "قاربيّ التّ  التّفكير" ى بؿ يسمٌ ف من نوعين من التٌفكير، الأكٌ كتتكوٌ 
ابؼقبوؿ الوحيد ىو  لٌ يكوف فيها ابغ الٌذم الذكٌاء" كما في معظم اختبارات ، ركفةدة على معلومات أخرل معمعتمً 

                                           
 .نتاجيٌ فكير الإنواع التٌ داعيٌ كنوع من أفكير الإبالتٌ  1
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باعدم )ابؼتباعد( "كىو عبارة عن توليد بالتٌفكير التٌ  التٌفكير ىو ما يسمىٌ وع الآخر من معلوـ مسبقا، النٌ  حلٌ 
وؿ ابؼقبولة لننا من إبهاد العديد من ابغة بدا بيكٌ دٌدمعلومات معركفة كبؿ معلومات تعتمد بصورة بسيطة عن

 ية.الإبداعلبسة كابؼركنة ك سم بالسٌ وؿ تتٌ لللمّكلة ابؼطركحة" كىذه ابغ

كرة من ابؼخيكف وؿ مبتى حلاشتقاؽ  عمليٌةعبارة عن  الإبداع يرل أفٌ  الٌذم"جيلفورد" أم فق مع ىذا الرٌ كيتٌ 
بدءا من الانتباه كانتهاء  ابؼعرفيٌة العمليٌاتبات ابؼوقف ابؼّكل اعتمادا على تعاقب كتيامن بؼواجهة متطلٌ  ابؼعرفيٌ 

تقف  الٌت ابؼعرفيٌة العمليٌاتيامن في التٌ عاقب ك ح فيو التٌ بموذجا يوضٌ  "جيلفورد"ـ ، كقد  الذٌاكرةالتٌقولص مركرا بابؼعرفة ك ب
 .يٌ الإبداعاتج خلف الن  
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 "جيلفورد" زامن في العمليّات العقليّة ؿعاقب كالتّ ح التّ يوضّ  (09رقم ) شكل

 

 

 مخرجات
Ouput 

 التّقاربيّ  الانتاج
Convergent Production 

 

 التّباعدمّ  الانتاج
Divergent Production 

 

 المعرفة
cognition 

 

 الانتباه رشح
Attention Filter 

 

 مدخلات
input 

 

 التّقويم
Evaluation 

 

 التّقويم
Evaluatio

n 

 التّقويم
Evaluation 

 

  Memory store اكرةالذّ مخزف 
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بـيكنا ىائلب من ا ك معرفيٌ في الفراغ كلكن يليمو بناء كقدرة لا يعمل   الإبداع كلذلك يرل البعض أفٌ 
 ابؼعلومات يتعامل معها لكي ينتج شيئا مفيدا.

وليدم التٌ  النٌموذجأك  Geneplore Modelؼ باسم عرى إلذ ما يي  ات"يّ الزّ "فتحي كقد أشار 
 :من النٌموذجف ىذا كيتكوٌ  لئبداعيٌةل ابؼعرفيٌ  الاكتّافيٌ 

 وليديةَ:التّ  العمليّاتأكَلا: 

كإحداث ترابطات بينها،  الذٌاكرةزمة من باسترجاع ابؼعلومات اللٌب  ة بزتصٌ كىي عمليٌات ذات طبيعة برضيريٌ 
كيندرج  ابؼهمٌةبات ابؼوقف ابؼّكل أك علومات من صورة لأخرل كفقا بؼتطلٌ ، كبرويل ىذه ابؼامكوٌناتهسليف بين كالتٌ 

 الآتية: العمليٌاتة وليديٌ التٌ  العمليٌاتبرت 

 .الذٌاكرةعلومات العالقة كابؼاثلة في باسترجاع ابؼ العمليٌةىذه  كبزتصٌ  : Retrievalالاسترجاع -
ابطات ات أك الترٌ داعيٌ بإحداث التٌ  العمليٌةىذه  كبزتصٌ  :Associationرابط داعي أك التّ التّ  -

 الوصوؿ إلذ معالش أك معلومات جديدة.ك  الذٌاكرةابؼعلومات ابؼسترجعة من ار ك بين ابؼعالش كالأفك
 ابؼعرفيٌةاكيب بإعادة صيالة الترٌ  العمليٌةىذه  بزتصٌ  :Synthesisأليف كيب كالتّ ر التّ  -

طويلة ابؼدل كالعناصر أك ابؼعالش ابؼتداعية في تراكيب كأبنية  الذٌاكرةينة في ابؼختى ات ابؼعلومك 
 جديدة. معرفيٌةكتّكيلبت 

أك  معرفيٌةأك  عقليٌةبإحداث برويلبت  العمليٌةىذه  كبزتصٌ  :Transformationالتَحويل  -
 ة.ذىنيٌ 

 العمليٌةه ىذ كبزتصٌ  :Analogical Transferمثيلي الانتقاؿ القياسي أك التّ  -
من موقف إلذ آخر في ضوء ما  تعلٌقةفي تعميم انتقاؿ الأفكار ابؼ مثيلباستخداـ القياس أك التٌ 

 .ما من عناصر متماثلة أك تعميماتينهب
 العمليٌةكبزتص ىذه  :Categorical Reductionصنيفي أك الفئوم الاختزاؿ التّ  -

 وم.مع ابؼثيرات أك ابؼعلومات في إطار تصنيفي فئ التٌعاملب

 :بداعئة للإهي  الم   المعرفيّةثانيا: الأبنية 
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طلق عليها أبنية ما قبل كيي  ابؼعرفيٌةاكيب أك الأبنية ة أبماط من الترٌ وليديٌ التٌ  العمليٌاتينتج من استثارة كتنّيط 
 :كمنها ما يلي الإبداع

 Visual Patterns. ة:ة أك بصريٌ ريٌ أبماط تصوٌ  -
 .Object Formsلأشياء: اأشكاؿ صور ك  -
 .Mental Blends: العقليٌةفات ابؼولٌ  -
 .Category Examplesة: بماذج تصنيفيٌ  -
 . Mental Models: عقليٌةبماذج  -
 .Verbal Combinationة: توافقات أك بذميعات لفظيٌ  -

نتاج الإ بيكن أف نفصلو عن ابؼعرفة، لأفٌ  لا عمليٌةك  يٌ الإبداعاتج النٌ  بلرج إلذ أفٌ  النٌموذجكمن خلبؿ ىذا 
 لدل الفرد. ابؼعرفيٌ كنوع ابؼخيكف  ف على كمٌ يتوقٌ  يٌ الإبداع

بهب أف يقضي العلماء كقتا كبيرا كجهدا لدراسة بؾالاتهم كي ينتجوا  أنوٌفقوا على يتٌ  الباحثينكمعظم 
 عالية. إبداعيٌةأعمالا ذات 

صيالة ابؼّكلة  : "إفٌ صيالة ابؼّكل حيث يقوؿضركرة برديد ك  "Einstein ألبرت أينشتاين"كذكر 
ب ، كىذا يتطلٌ ةجريبيٌ ة أك التٌ ياضيٌ بابؼهارة الرٌ  تتعلٌقكىو ما بيكن أف يكوف مسسلة  هاحلٌ من  أبنيٌٌةقد يكوف أكثر 

 الٌذمزاكية جديدة كىو الأمر إظهار أسئلة جديدة أك احتمالات جديدة مع الوضع في الاعتبار أسئلة قدبية من 
 في العلم. ابغقيقيٌ  التٌقدٌـكمتابعة  يٌ الإبداعل خيٌ ع التٌ ل مدة بالمحتو ب ابؼعرفة ابعيٌ يتطلٌ 

ة لتنمية ابؼعرفة ىامٌ  ينفصل عن ابؼعرفة )المحتول( كأفٌ  لا الإبداع في ضوء ما سبق بيكن أف نستنتج أفٌ 
 بصيعها. يٌةالإبداعالقدرات 

  علاقة التّفكير الإبداعيّ بالتّفكير النّاقد:

التٌفكير الإبداعيٌ يّر إلذ القدرة على إبهاد كاستلهاـ أفكار جديدة كأصيلة كيعمل على ربط الأسباب 
بالنٌتائج في ابؼّكلة ابؼطركحة، في حين أفٌ التٌفكير النٌاقد يعمل على استيعاب الأفكار الإبداعيٌة كتطبيقها في 

لتٌفسيرات ابػاصٌة بابؼّكلبت ابؼطركحة، كبذلك فإفٌ ابؼستول النٌظرم كالعمليٌ كتقدلص البراىين كالتٌعليلبت كا
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التٌفكير الإبداعيٌ بوتاج إلذ التٌفكير النٌاقد كما أفٌ كلب النوعين من التٌفكير يستخدماف أنواع التٌفكير ابؼركٌبة الأخرل  
ات كالقدرات كحلٌ ابؼّكلبت كابٌزاذ القرارات كصيالة ابؼفاىيم كيتطلٌباف كجود بؾموعة من ابؼيوؿ كالاستعداد

 : بدكف صفحة(.2006)مريم غضباف، لدل الفرد 

 :يالإبداعالتّفكير معوّقات -8

ي تنتّر بين النٌاس بصيعا، كبىتلفوف فيما بينهم الإبداع التٌفكير عمليٌةتيسهم في  الٌتيٌة الإبداعإفٌ القدرات 
من حيث درجة ما لدل كلٌ منهم من قدرات، لكن بووؿ دكف تفجٌر ىذه القدرة ككضعها موضع الاستخداـ 

إلذ حقيقة كجود  الدٌراساتيٌة، كلقد أشارت العديد من الإبداعتقيٌد الطاٌقات  الٌتكالتٌطبيق عددا من ابؼعوٌقات 
يٌ أك ظهور نتاجات أصيلة ذات قيمة علميٌة أك الإبداع التٌفكير، تقف دكف بموٌ متنوٌعةبات كثيرة ك معوٌقات أك عق

 أدبيٌة أك فنػٌيٌة يرضى عنها كيتقبٌلها المجتمع.

التٌعرٌؼ على ىذه ابؼعوٌقات بهدؼ بذنٌبها أك إزالتها أك برييدىا، سواء كانت مرتبطة بالفرد  بنيٌٌةكنظرا لأ
يرتادىا أك بدحيطو لير ابؼباشر كابؼتمثٌل في المجتمع  الٌت يٌةالتٌعليم ابؼؤسٌسةو ابؼباشر مثل أسرتو ك ابؼبدع، أك بدحيط

 عرضها بّيء من التٌفصيل: الطاٌلبة الباحثة تيعيش في كنفو حاكل الٌذمالواسع 

 (:تعلّمالممعوّقات خاصّة ب) الشّخصيّة يالإبداع التّفكير أكّلا: معوّقات

ٌّخصيٌةييقصىد بابؼعوٌقات  تٌ تطويرىا لديو بفعل خبراتو  الٌتكلٌ تلك العقبات كثيقة الصٌلة بالفرد نفسو، ك   ال
 ة، سواء مع بؿيطو الأسرمٌ أك ابؼدرسيٌ أك المجتمعيٌ.الذٌاتيٌ 

الإحباط كالفّل ب تراكم عوامل فهي بسثٌل نتاجا تراكميٌا استقرٌ لدل الفرد بفعل التٌنّئة الأسريةٌ، كبسبٌ 
كمن  ،يٌ كميلو للئنتاج الأصيل كابعديدالإبداع التٌفكيردٌ من مستول لديو، مّكٌلة بذلك خبرات مؤبؼة كقاسية برىي 

 أىمٌ ىذه ابؼعوٌقات ما يلي:

 :النّفسأك الإفراط في الثقّة ب النّفسضعف الثقّة ب -

، كلا شكٌ أفٌ ضعف الثقٌة النٌجاح، ك الإبداعبسثٌل عاملب مهمٌا من عوامل التٌّجيع على  النٌفسإفٌ الثقٌة ب
أك انعدامها سيؤدٌم إلذ سيطرة ابػوؼ على الفرد من الوقوع في الفّل كالإخفاؽ كبذنٌب ابؼخاطرة  النٌفسب
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يٌة لير ابؼسلوفة أك الإبداعكابؼواقف لير مسمونة العواقب، كبالتٌالر ينسحب الفرد تدربهيٌا من بؾاؿ القياـ بالأعماؿ 
ٌّائعة بذنٌبا للئحراج كاستهياء الآخرين   (.278 :2015 ،عبد السّلاـ نعموف)لير ابؼعركفة أك لير ال

د أفٌ الأمر يٍ ، بػى العلميٌةبالدٌرجة ابؼطلوبة أمر لازـ خصوصا أثناء ابؼواجهات أك التٌطبيقات  النٌفسإفٌ الثقٌة ب
رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد )يٌة ابؼوجودة الإبداعلدا بين إفراط كتفريط، لا يتلبءـ كالقدرات إذا 

 (.191: 2015 الكريم،

 المفرط:الحماس  -

، النٌجاحابؼبالغ فيو، حيث تؤدٌم رلبة الفرد القويةٌ في  اؿفعبيثٌل ابغماس ابؼفرط كابؼتهوٌر، أحد أشكاؿ الان
ة حل، كما أفٌ ابغماس ابؼفرط يّجٌع الفرد كيدفعو إلذ القفي إلذ مر لا قيمة بؽاكابغماس الياٌئد إلذ برقيق إبقازات 

 الٌذمقد برتاج إلذ كقت أطوؿ، الأمر  الٌتقة منها ك بات ابؼسبى يٌة دكف استنفاذ ابؼتطل  الإبداع العمليٌةمتسخٌرة من 
عبد )معو  التٌعاملىو بصدد  الٌذم، كالترار الفرد بقدراتو أك سهولة ابؼّكل النٌفسبيكن عيكه إلذ زيادة الثقٌة ب

 .(278 :2015 ،السّلاـ نعموف

القرارات قبل التٌسمٌل  ابٌزاذات إلذ التٌعجٌل في النٌجاحالرٌلبة كالاندفاع إلذ برقيق تؤدٌم ابغماسة اليائدة ك 
بوتاج فيو  الٌذمالكافي في الوضع أك ابؼّكلة، كخطر ذلك الوقوع في تدلٌش الوعي بدتطلٌبات ابؼوضوع، في الوقت 

رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد )ابؼوضوع أك ابؼّكلة إلذ ابؼييد من التٌبصٌر كالتٌسمٌل كالاحتضاف 
 .(189: 2015الكريم،

 التّشبّع: -

ك عمٌا ينبغي أف ييصرؼ من أائد عن ابغدٌ الطبٌيعيٌ بالتٌّبٌع دخوؿ الفرد في حالة من الاستغراؽ اليٌ ييقصد 
قد يؤدٌم إلذ حجب أك نقص الوعي بحيثيٌات ابؼوقف الراٌىن ككلٌ كعدـ  الٌذمكقت في معابعة مّكلة ما، الأمر 

 دقةٌ ابؼّاىدات.

يٌة، الإبداع العمليٌة حلة من مراحلتػيعىدٌ مر  الٌت" ك Incubationة "للبحتضاف فالتٌّبٌع حالة مضادٌ 
فالتٌسمٌل الياٌئد كالواسع في بظاء ابػياؿ، إلذ درجة يصبح معها متّبٌعا بالعديد من الأفكار ابؼتّعٌبة، كابؼتباينة جدٌا 

 (.279: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف)حوؿ نفس ابؼوضوع، بحيث بذعلو بىرج عنو كىو لا يدرؾ ذلك 
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لا يعطي بؽا بالا كاىتماما،  أنوٌإفٌ مّكلة التٌّبٌع بذعل الفرد يتعوٌد على منظر الأشياء من حولو لدرجة 
رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد )يبحث عنو  الٌذم لٌ كقد يكوف من ضمن ىذه الأشياء ابغ

 (.189: 2015الكريم،

 النّمطي )الافتقار إلى المركنة(: التّفكير -

 "Isaksan"إساكسن د بالعادة، حيث عدٌه كلٌ من ابؼقي   التٌفكيرالنٌمطي ذلك النٌوع من  التٌفكيرييقصد ب
يٌ، حيث بييل لالبيٌة النٌاس إلذ التٌمسٌك الإبداع التٌفكيرمن أبرز عقبات " Terffiger"ترفنجر ك

على ما ألفوه، بدعنى آخر، يصبحوف بفعل أيلفة  ابالاستعمالات ابؼسلوفة للؤشياء، فيصبح تفكيرىم جامدا كثابت
 ة.د  نين في تعاملبتهم ابؼستقبليٌة مع باقي ابؼّكلبت ابؼستجى رً الأشياء لير مى 

 حلٌ الرٌكتينيٌة في  الطرٌؽد بالعادة، أساسو اعتماد النٌمطي ابؼفتقر إلذ ابؼركنة ىو تفكير مقي   التٌفكيرف
نواجهها في حياتنا  الٌتالأقرب إلذ الصٌواب للمّكلبت لوؿ السٌريعة ك ابؼّكلبت، حيث ييعطٌل الكثير من ابغ

قالو، كيستعملو بطريقة بـتلفة كلير اليوميٌة، بفاٌ بوىيدٌ من قدرات الفرد على قدح زناد عقلو لينطلق تفكيره من عي 
 (.278: 2015،عبد السّلاـ نعموف) كلٌ ما يعترضو من مّكلبت كإف تكرٌرت عدٌة مراٌت  حلٌ مسلوفة في 

لير ابؼعهودة  التٌفكيرات استراتيجيٌ كالقوقعة في أبنية ذىنيٌة معيٌنة بذعل الفرد يتجاىل  التٌفكيرإفٌ النٌمطيٌة في 
ٌّخصيٌة)الاستسلبـ للعادات  بيكن أف تولد  الٌتات يقتل الفكرة استراتيجيٌ (، كالركٌوف إلذ ما تعوٌد عليو ابؼرء من ال

 (.191 :2015رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،)إبداعيٌة  اسنٌ كتتٌصف ب

عندما تترسٌخ لدل الفرد أبماط كأبنية ذىنيٌة معيٌنة كاف قد اكتسبها فيما سبق من خلبؿ تعاملو مع مواقف 
لب سلوكو كفق بمط معيٌن كثابت، حيث تدفعو وٍ تػيقى  الٌتلالبا ما تسخذ عنده مكانة العادة  انٌ إ، فمتنوٌعةعديدة ك 

مّكلة أك فهم موقف جديد، كابؼيل في مقابل  حلٌ كالأساليب ابؼتاحة أمامو في  اتالاستراتيجيٌ إلذ بذاىل كلٌ 
 .السٌابقةاعتاد على تنفيذىا في تعاملو مع كلٌ ابؼواقف  الٌتوؿ لذلك إلذ تبنٌ ابغ

ؽ اعتياديةٌ كركتينيٌة كمسلوفة قد يدفع بهم إلذ عدـ تقبٌل ما ر مّكلبتهم اليوميٌة بط حلٌ إفٌ تعوٌد النٌاس على 
يعيق  الٌذمالأمر  ،كقيودىا سراء العادةبىالف ذلك، فيصبحوف أكثر إصرارا على مقاكمة التٌغيير كأكثر ميلب للبقاء أي 

 عند ىؤلاء الأفراد.يٌ، كبموٌه الإبداع التٌفكيراما على كلٌ بذرة قد تقود بكو بل يقضي بس
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 انعداـ القدرة على تحمّل الغموض: -

كلٌ مّكلة أك موقف يعيّو الفرد إلٌا كيكتنفو نوع من الغموض كالتٌعقيد، قد بزتلف درجة التٌعقيد من 
برتاج معو ىذه ابؼواقف  الٌذميٌة على بساطة بعضها، الأمر ابػاصٌ موقف لآخر، كلا بيكن أف بىلو موقف من ىذه 

إلذ درجة من الصٌبر كالتٌحمٌل كعدـ التٌسرعٌ أك الفّل، بفاٌ يستدعي كقتا  -في تعامل الأفراد معها- كابؼّكلبت
وؿ بؽا، كقبل ذلك إدراؾ كتبسيط ما استعصى على حلكجهدا ليس بالقصير أك ابؽيٌن في بؿاكلة افتراض كإبهاد 

ل الكثيرين يفقدكف صبرىم كقدرتهم على بهع الٌذمالفهم بفاٌ ارتبط بهذه ابؼّكلة أك تلك من حيثيٌات، الأمر 
وؿ حللين بذلك عدـ التٌورٌط في كضع الاستمرار في التٌركيي في ابؼّكلة فيقوموف إمٌا بتركها كعدـ ابػوض فيها مفض  

وؿ متسرٌعة أك حلمعها، كإمٌا بطرح  التٌعامليعن إعلبف فّلهم في  الٌذمقد لا تكوف مناسبة بؽذه ابؼّكلة، الأمر 
وؿ نائيٌة كجذريةٌ بؽذه حللا بيكن الأخذ بها ك الٌت، لوؿ ابؼؤقتٌةتملة بؽا، فتسخذ في الغالب صيغة ابغلير مك

 .(280: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف)ابؼّكلة أك تلك 

 التّسرّع: -

قد بىطر ببابؽم أك قد يكوف  حلٌ وؿ بؼّكلبتهم، فنجدىم يتبنٌوف أكٌؿ ليتسرعٌ البعض من النٌاس في إبهاد ابغ
ماثلب أمامهم، حيث لا يقلٌبوف ابؼّكلة على كافةٌ كجوىها، كلا يستوعبوف بصيع جوانبها، كلا يدركوف أك يقدٌركف 

وؿ أك ابغكم على ابؼواقف ابؼختلفة بدكف اللٌجوء إلذ لما ىو لامض منها، لذلك بقدىم يتسرٌعوف في تقدلص ابغ
: 2009 )أماني محمّد أىل،ة اختيار أفضلها وؿ للمّكلة، كمن بشٌ حلبدائل كتوليد أكبر قدر بفكن من ال

46.) 

 أك الشّعور بالنّقص: الشّخصللمشكلات لدل  ةتدنيّ مستول الحساسيّ  -

لا يكوف ىناؾ إبداع أك أنّطة إبداعيٌة إلاٌ في ضوء ابغساسيٌة ابؼرىفة من جانب الأشخاص بكو ابؼّكلبت 
بريط بهم، سواء كانت شخصيٌة أك عائليٌة أك مرتبطة بعموـ المجتمع، فابغساسيٌة للمّكلبت  الٌتأك ابؼواقف 

 "Torance"تورانس يٌة، كما يّير إلذ ذلك الإبداع عمليٌةلا لنى عنها لل الٌتكاليقظة من ابػصائص الضٌركريةٌ 
يصبح ميٌالا  نوٌإارة أك قلٌة التٌحدٌم، فيٌة عند الفرد نتيجة عدـ الإثابػاصٌ في تعريفو للئبداع، كعندما تضعف ىذه 

بروطو،  الٌتللبقاء في دائرة ردكد الفعل بؼا يدكر حولو، فيتخلٌى عن ابؼبادرة في بؿاكلة منو لفهم الأشياء كابؼواقف 
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 ،عبد السّلاـ نعموف) بوجودىا حتٌ وؿ بؼّكلة لد يّعر حلفي إبهاد  التٌفكيركبالتٌالر يغيب عن ذىنو بؾرٌد 
2015: 279.) 

 عدـ القدرة على تشخيص المشكلة: -

أفٌ معظمهم لا يستطيع تّخيص ابؼّكلة  ليريّكو كثير من النٌاس من مّكلبت تواجههم في ابغياة، 
ابؼّكلة،  حلٌ قد بهعل الأفراد ينصرفوف عن  الٌذممن بظات ابؼّكلة أك ابؼواصفات ابعانبيٌة التٌابعة بؽا، ك  الرئٌيسيٌة
رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد )ها قد لا يتعدٌل خطوة، بدجرٌد معرفة كبرديد ابؼّكلة حلٌ مع أفٌ 
 (.188: 2015الكريم،

 (:الميل للمجاراة )المسايرة -

ييقصىد بو ميل الفرد إلذ الامتثاؿ للمعايير السٌائدة داخل بؾتمعو، كعدـ رلبتو في بزطيٌها حفاظا على ىذه 
الأعمى بؽذه ابؼعايير سيعيق حتما استخداـ ىذا الفرد أك ذاؾ بعميع مدخلبتو ابغسٌيٌة، ابؼعايير، حيث أفٌ الامتثاؿ 

بينو كبين قدرتو على  كبيرةكة كقوٌة التٌخيٌل كالتٌوقٌع عنده، كبالتٌالر يضع حدكدا  بفاٌ بوىيدٌ من احتمالات نضج ملى 
 .(278: 2015، عبد السّلاـ نعموف)يٌ الإبداع التٌفكير

 الزّائد بالأعماؿ الرّكتينيّة:الانشغاؿ  -

أف يساعد في إضعاؼ الرٌكح  وسنإفٌ انّغاؿ الفرد في معظم كقت ناره بالأعماؿ الرٌكتينيٌة ابؼتكرٌرة من ش
ل ىذا الفرد بهذا الانّغاؿ الياٌئد، كحوٌلو بً يٌة لديو، كربٌدا العمل على قتلها، كييداد ىذا الأمر سوء إذا ما قى الإبداع

يٌة الإبداعبحيث لا يترؾ منفذا صغيرا أك كبيرا لبركز كبموٌ الأفكار  ،النٌمطيٌة ابؼفرطة في ابعهد كالعملإلذ نوع من 
 (.281: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف) لديو

 :الذّىنيّةالمعوّقات  -

يٌ، كمن ابؼعوٌقات الإبداع التٌفكير، لكنٌو قد يكوف أحيانا عائقا من معيقات التٌفكيرإفٌ العقل ىو مركي 
 بقد: الذٌىنيٌة

 معيقات إدراكيّة: -
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بيكن حصر ىذه ابؼعيقات في بسسٌك الفرد بالنٌظرة النٌمطيٌة للؤمور، مع ابؼيل إلذ تقييد ابؼّكلة كعيبؽا عن 
ىو بصدد معابعتو  الٌذمفي حركيٌتها، كعدـ النٌظر إلذ ابؼوقف  الرئٌيسيٌ  الدٌكريكوف بؽا  الٌتالمحيطة بها، ك  تغيٌراتابؼ

من كجهات نظر بـتلفة، كالاكتفاء بالنٌظرة الأكٌليٌة فقط، أك كجهة نظر كحيدة، كما أفٌ التٌصلٌب في الرأٌم، كنظرة 
في  التٌفكيرحتما سيدفعو إلذ عدـ تكليف نفسو عناء  يد الصٌائب كأفٌ البقيٌة على خطسالفرد إلذ أفٌ رأيو ىو الوح
 البحث في آراء الآخرين.

 يقات بصريةّ:مع -

تهمٌو ضمن موقف ما، كإبناؿ باقي  الٌتتتجسٌد ىذه ابؼعيقات في توجٌو الفرد بكو رؤية بعض الأمور 
لا تؤثرٌ في ابؼّكلة أك لعدـ الانتباه بؽا، ما بهعل كلٌ  اأنٌ بؽا كثيق الصٌلة بنفس ابؼوقف، ظنٌا منو  الٌتالقضايا 

 ما بو من مّكلبت. حلٌ تنبثق عن ىذه الرٌؤية ناقصة أك لير قادرة على تفسير ابؼوقف، ك  الٌتوؿ لابغ

ييعتمىد عليها في قدح عقل الفرد للتٌفكير حوبؽا، ييعدٌ  الٌتإفٌ استخداـ حاسٌة كاحدة في بناء ابؼعلومات 
ؽ مثلب تتسثرٌ إذا تٌ تعطيل حاسٌة ، فابغواس تعمل معا بّكل مترابط، فحاسٌة التٌذكٌ الإبداعمعيقا من أكبر معيقات 

ٌّمٌ، كبابؼقابل بيكن أف تتعيٌز ابؼدخلبت ابغسٌيٌة ابؼختلفة بّكل كبير بواسطة الصٌوت كالصٌورة أفضل منها لو   ال
 كانت بالصٌوت أك بالصٌورة فقط.

 ات ذىنيٌة أخرل نوردىا فيما يلي:كىناؾ معيق

من ابؼهمٌ أف يسخٌر ابؼرء التٌقنيٌة  كانت بشكل خاطئ:الإصرار على استخداـ التّقنيّة كبخاصّة إف   -1
، لذلك بهب استغلببؽا كالاستفادة منها ةبػدمتو، لكن الإفراط في استعمابؽا قد يؤدٌم إلذ نتائج سلبيٌ 

 .التٌفكيرمن بينها تعطيل  الٌتدكف الوقوع في مساكئها 
ابؼّكلبت  حلٌ اليب إفٌ أس المشكلات بشكل صحيح كعلميّ: حلّ عدـ الاىتماـ بأسلوب  -2

خاصٌة أثناء تفكير  حلظ في كثير من الأحياف عدـ اتبٌاع ىذه ابؼراة، لكن ابؼلبحى دٌدبؿ حلتسخذ مرا
 الفرد.

يػيعىدٌ ذلك أحد  لتكوين خلفيّة علميّة متكاملة: الرّئيسيّةعدـ تكامل البيانات كالمعلومات  -3
بتمعٌن كاستخداـ كافةٌ الوسائل بعمع كتقييم  التٌفكيروؿ، لذا بهب لأسباب عدـ اكتماؿ ابغ
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بسبب عدـ اكتماؿ البيانات بّكل  النٌتائجالبيانات، ففي كثير من الأحياف يكوف الإخفاؽ في 
 صحيح.

لبناء فكرة جديدة، كرؤية  مهمٌة عمليٌةمعيٌنة  حلٌ : إفٌ نقد الأفراد لفكرة عدـ تقبّل النّقد الهادؼ -4
 ابؼّكلة من عدٌة زكايا.

ح ذلك في امتلبؾ الفرد فكرة بيكن توضي :الطاّلببل الشّعور بالنّقص كالإيحاءات السّلبيّة من ق   -5
 رعد مهدم رزكقي، سهى إبراىيم عبد الكريم،) ليس في الإمكاف أف يكوف أبدع بفاٌ كاف"" :أنوٌ

 (.: بتصرّؼ2015،190

 في الأسرة: يالإبداعالتّفكير ثانيا: معوّقات 
الأكلذ في تنّئة الأبناء  ابؼسؤكليٌةتتحمٌل  الٌتالاجتماعيٌة الأساسيٌة  ابؼؤسٌسةلا شكٌ في أفٌ الأسرة ىي 

الوحيدة القادرة  اأنٌ من أمٌ مؤسٌسة أخرل، إذ  كطباعو كابٌذاىاتو الطفٌلتسثيرا في شخصيٌة  كرعايتهم، فهي الأقول
بمط سلوكو كتتحكٌم في تصرفٌاتو  دٌدبر الٌتكمعظم القيم الأخلبقيٌة كالعادات  الاجتماعيٌ  السٌلوؾعلى إكسابو 

يٌة النٌفسدرجة إشباعهم بغاجات أبنائهم  دٌديلبزمو طواؿ حياتو، فمعاملة الوالدين لأبنائهم بر دٌدكتطبعو بطابع بؿ
ٌّعور بالأمن، كحبٌ الاستطلبع، كالثقٌة ب  الٌت، كابغاجة للئبقاز، كالاستقلبليٌة، كليرىا من ابغاجات النٌفسمثل: ال

تبقى ملحٌة على كلٌ طفل، كما من سبيل إلذ إشباعها إشباعا سوياٌ إلٌا عن طريق الأسرة كتفاعل أفرادىا مع 
 بعضهم البعض.

 اضطرابات فالقسوة مثلب كفقداف ابغبٌ كابغناف داخل بؿيط الأسرة، كسيادة التٌوترٌ داخلها قد يؤدٌم إلذ
، كمّكلبت سلوكيٌة لدل الأطفاؿ تظهر في ضعف ثقتهم بسنفسهم كانسحابهم من ابغياة الاجتماعيٌة كلٌيٌا فعٌاليٌةان

 يواجهها ىؤلاء الأطفاؿ. الٌتأك جيئيٌا، ناىيك عن التٌفاعل السٌلبي مع كلٌ ابؼواقف ابغياتيٌة 

لأطفاؿ نتيجة الظرٌكؼ الأسريةٌ الصٌعبة مثل: الطٌلبؽ، أك قد يتعرٌض بؽا ا الٌتيٌة النٌفسكما أفٌ الضٌغوطات 
قد ترافق ىذه الضٌغوط مّكلبت تكيٌفيٌة حادٌة،  ك  الأحواؿ ابؼادٌيةٌ للؤسرة عامٌة كفاة أحد الوالدين، أك سوء

، الدٌراسيٌ  التٌحصيلبكو الإبقاز كتدلٌش مستول  الدٌافعيٌةكالعصبيٌة كابغركة الياٌئدة كالعدكانيٌة كالضٌجر كفقداف 
 .العقليٌةكضعف القدرات 

 ابؼرتبطة بالأسرة فيما يلي: الإبداعكبيكن تلخيص معوٌقات 
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لا شكٌ أفٌ تدلٌش مستول الدٌخل يقف عائقا كبيرا أماـ إشباع حاجات تدنّي المستول الاقتصادم: .أ 
كالوسائط الثقٌافيٌة من كتب كبؾلٌبت  يٌةالتٌعليمأفراد الأسرة الضٌركريةٌ، ناىيك عن عدـ قدرتها على توفير الوسائل 

السٌليم لكلٌ أطفابؽا، ففي ظلٌ أكضاع اقتصاديةٌ صعبة،  للتٌعلٌمكحواسيب، كليرىا من الوسائل ابؼساعدة كالدٌاعمة 
-في أللب الأحياف–بهعل كلٌ أفرادىا  الٌذميستحيل على الأسرة أف تقوـ بدكرىا ابؼفترض بها القياـ بو، الأمر 

كف فيما يفكٌر ر، كابؼرض كابعهل، كبعيدين كلٌ البعد عن الابلراط في ابغياة الاجتماعيٌة بصفة بذعلهم حبيسيٌ الفق
بويط بهم بإبهابيٌة، بل على العكس من ذلك، فإفٌ جلٌ اىتمامهم سيكوف منصبٌا على توفير لقمة العيش كبؿاكلة 

-من ابؼتوقٌع أف لا بذد ابؼواىب كالاستعدادات نوٌإتعترض سبيلهم يوميٌا، ففي ظلٌ ظركؼ بفاثلة ف الٌتكز المحن ابذ
 يٌة.الإبداعتصبح متميٌية بإبقازاتها  حتٌ فرصة للكّف عنها كرعايتها،  -على كجو العموـ

برديد فرص العناية  سنوٌإفٌ ارتفاع نسبة الأمٌيٌة بين الآباء كالأمٌهات من شارتفاع نسبة الأمّيّة:   .ب 
 الصٌعوباتحيث تتفاقم  .من قبل الوالدين للتٌعلٌمبالأطفاؿ ابؼوىوبين من حيث تفهٌم احتياجاتهم كتعييي دافعيتهم 

 ابؼسؤكليٌةابؼبدع إذا أخذنا بعين الاعتبار النٌسبة ابؼرتفعة للؤمٌيٌة بين الأمٌهات اللٌبتي يتحمٌلن  الطفٌليواجهها  الٌت
بحجٌة العمل، ككسب لقمة العيش خارج  الدٌكرأماـ ىذا  اء، في ظلٌ لياب شبو كلٌي للآباءالأكلذ في تربيٌة الأبن

 البيت.

كعلى العموـ فإفٌ أمٌيٌة الوالدين بذعلهم يقبعوف في صومعة عازلة، لا يعرفوف ماذا بودث حوبؽم من تقدٌـ 
، كعلى على الاطٌلبع على ما بهرم حوبؽم إلذ القدرة علميٌ كتكنولوجيٌ كحضارمٌ كإبداعيٌ، حيث يفتقركف

، ناىيك عن فهم ابؼعرفيٌةيٌة ك النٌفسيتركهم عاجيين عن مساعدة أطفابؽم، كعن فهم احتياجاتهم  الٌذمفهمو، الأمر 
 كتفهٌم ما قد يقوـ بو أطفابؽم.

تسود في معظم المجتمعات العربيٌة أك ليرىا من المجتمعات في تربية الأبناء:  المسؤكليّةأحاديةّ  .ج 
ابؼتخلٌفة حضارياٌ كاقتصادياٌ ابٌذاىات ترسٌخت عبر السٌنين حوؿ الأدكار ابؼنوطة بالذكٌور كالإناث في الأسرة، 

العمل  ليٌةمسؤك كالمجتمع بصورة عامٌة، فالأمٌهات ىنٌ ابؼسؤكلات عن رعاية الأبناء كتربيتهم، بينما يتحمٌل الآباء 
 من تيايد أعداد الأمٌهات العاملبت. الرٌلملإعالة الأسرة، كذلك على 
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تربية الأبناء كعدـ ابؼّاركة الفاعلة من قبل الأبٌ في ذلك، بفارسة تنعكس بصورة  مسؤكليٌةإفٌ برميل الأٌـ 
سلبيٌة كمباشرة في نتائج التٌنّئة الاجتماعيٌة للؤبناء، ذكورا كانوا أـ إناثا، فابؼفاضلة بين دكر الأبٌ كدكر الأٌـ في 

 يقوـ بو الآخر. الٌذمكر تربية الأبناء لير بفكنة، ذلك لأفٌ كلٌب منهما يقوـ بدكر مكمٌل للدٌ 

ن يتعاكف الآباء كالأمٌهات في تربيتهم على الأطفاؿ الٌذيإلذ تفوٌؽ الأطفاؿ  الدٌراساتفلقد أشارت بعض 
، كحبٌ الاستطلبع، كفهم الدٌافعيٌةك  الدٌراسيٌ  التٌحصيلن تتولٌذ الأمٌهات رعايتهم فقط دكف تدخٌل الآباء، في الٌذي

حيث فسٌر الباحثوف ىذا  ،الرٌ فعتفوٌقوا عليهم في مستول النٌضج الاجتماعيٌ كالان، كما الإبداعفي ، ك ذكاتهم
الأمٌهات في تربية أطفابؽم، حيث أفٌ ىذا التٌعاكف يترتٌب على تعاكف الآباء ك  الٌذمعلى أساس الأثر الإبهابٌي  التٌفوٌؽ

يقدٌـ ذلك دعما نفسيٌا للؤٌـ، حيث  اكم  يساعد الأبناء على إشباع حاجات لا يّبعونا إلٌا في ظلٌ ىذا التٌعاكف،
 (.281 :2015 ،عبد السّلاـ نعموف)مع أبنائها كرعايتهم  التٌعامليرفع من كفاءتها في 

 )مدرسيّة تعليميّة(: ربويةّتّ الفي المؤسّسات  يّ الإبداعالتّفكير معوّقات 

ة تعليميٌة، كعدـ توفرٌ حلابؼلبئمة لكلٌ مر  بويةٌترٌ التتمثٌل في ابؼناخ التٌقليدمٌ السٌائد كفي نقص الإمكانيٌات 
لا تلبٌي حاجات ابؼتمدرسين كميوبؽم كمواىبهم كلا تتحدٌل تفكيرىم، كفي  الٌتالكفء، كفي ابؼناىج ابؼكتظةٌ  ابؼعلٌم

جود تعتمد على ابغفظ كالاسترجاع، ىذا إلذ جانب ك  الٌت التٌقولصتركٌي على التٌلقين كأساليب  الٌتطرائق التٌدريس 
: 2015، عبد السّلاـ نعموف)ابؼتسلٌط الآمر النٌاىي، مصدر ابؼعرفة الوحيد كالسٌلطة في لرفة الصٌفٌ  ابؼعلٌم

283). 

رة للتٌفاعلبت ابؼختلفة، ذىنيٌة تتطوٌر لدل الفرد كفق ظركؼ بيئيٌة ميس   عمليٌةيٌ الإبداع التٌفكيرك  الإبداعإفٌ 
يتطلٌب توفٌر بؾموعة  الطلٌبةكتطويره لدل  الإبداعا، ثٌ إفٌ بموٌ متغيٌراتهللبيئة ك متسابؿة مع بؿاكلات الفرد في معابعتو 

، للتٌعلٌمكالفترات اليٌمنيٌة  ةالدٌراسيٌ ، بناء ابؼناىج كابؼواد ينابؼعلٌمأداءات بدمارسات التٌدريس،  تتعلٌقعوامل أك ظركؼ 
كظركؼ ابؼدرسة كمرافقها كالظرٌكؼ الصٌفٌيٌة ، الإمكانيٌات ابؼادٌيةٌ الإبداعين كالإدارة ابؼدرسيٌة بكو ابؼعلٌمابٌذاىات 

في الوقت نفسو بيكن أف تؤدٌم إلذ إعاقة  اأنٌ إلٌا  الإبداعىذه العوامل بؽا القدرة في الاسهاـ في تطوير عامٌة، 
 يٌ.الإبداع التٌفكيريٌة كتطوٌر الإبداعظهور القدرة 

 التّقليديةّ:أساليب التّدريس أكّلا: 
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 هبيكن ردٌ  الطلٌبةكتطويره لدل كتنميتو  الإبداعإفٌ التٌركيي على عامل التٌدريس باعتباره عاملب مؤثرٌا في إعاقة 
 الٌتمع ابػبرات الصٌفٌيٌة  التٌعامل، إذ يقضوف معظم أكقاتهم في الطلٌبةجيءا كبيرا من كقت يسخذ التٌدريس إلذ أفٌ 
وىظ فة في الصٌفٌ بدرجات  و كالعناصر ابؼطبيعة التٌدريس كنوعيٌت دٌد، لذلك برالطلٌبةيتفاعل معها  الٌتك  ابؼعلٌميعرضها 

كبيكن عرض  يٌة أك طمسها،الإبداعهور القدرات بيكن أف يسهم في إتاحة الفرص أماـ ظ الٌذمابعوٌ الصٌفٌي  كبيرة
 خصائص التٌدريس التٌقليديةٌ فيما يلي:

كابػبرة، بيتلك ابؼعرفة  الٌذمالطرٌؼ  نوٌبهعلو حيوياٌ نّطا لأك  ابؼعلٌمريس التٌقليدمٌ على دكر يركٌي التٌد -
مستمعا  تعلٌمل للعرض كالتٌدريس كىذا ما يييد من سلطتو، كفي مقابل ذلك بهعل ابؼفهو ابؼؤى  

 .يٌةالإبداع الطاٌلبأف يعوؽ من بؿاكلة إظهار قدرات ما بيكن سلبيٌا، مستقبلب، كىذا 
كخصائصهم النٌمائيٌة كأساليب تفكيرىم كقدراتهم  الطلٌبةيهمل التٌدريس التٌقليدمٌ حريٌةٌ   -

 كاىتماماتهم، كىذا ما يقلٌل من استفادتهم للمعلومات كيقلٌل من فرص نقلها إلذ مواقف حياتيٌة.
 ابػاصٌ  التٌعلٌممن مثل استخداـ أسلوب  الطلٌبةلدل  الذٌىنيٌةيعطٌل التٌدريس التٌقليدم ابعوانب  -

بكلٌ طالب كتوظيفو للحصوؿ على معارؼ كخبرات بطريقتهم، كيقلٌل من فرص التٌجريب ابؼتاحة 
 للطلٌبة لإظهار قدراتهم كاستعداداتهم كميوبؽم.

يقلٌل من فرص التٌفاعل مع ابؼواقف كابػبرات بفاعليٌة، حيث يهمل جوانب ابػبرة كالتٌجريب  -
يٌ، كيقلٌل من ظهور الإبداعء الظرٌكؼ ابؼناسبة بؼمارسة التٌفكير بيكن أف تهيٌ  الٌتكالاختبار 

 يٌة أيضا.الإبداعالأنّطة 
كالتٌدريس  ةالدٌراسيٌ في بؾاؿ ابؼواد  التٌحصيللإبقاز ك ييسهم التٌدريس التٌقليدمٌ في التٌركيي على ا -

 بطرؽ بـتلفة.تها كمعابعتها االصٌفٌي كيقلٌل من فرص الانتباه إلذ عناصر البيئة كمتغيرٌ 
يتٌبع التٌدريس التٌقليدمٌ طرقا صفٌيٌة تقليديةٌ لأفٌ ابعوٌ الصٌفٌي التٌقليدمٌ يساعد على برقيق أىداؼ  -

، قطامي كآخركفنايفة ) الطلٌبةالتٌدريس التٌقليديةٌ، كىذا يعيق ظهور بؿاكلات إبداعيٌة لدل 
 .بتصرّؼ( 382: 2008

 تتٌصف بابؼمارسة الأدائيٌة التٌاليٌة:كمنو يؤدٌم التٌدريس التٌقليدمٌ إلذ إنتاج شخصيٌات 

 . أفق التٌفكيرالانغلبؽ في -
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 .دة بؼصادر ربظيٌةشخصيٌة مسلوبة ابغريٌةٌ كالإرادة، متعبٌ  -
 .ابػوؼ من ابعديد -
 .الانسحاب من مواقف تتطلٌب التٌجريب كالاختبار -
 .ابعماعيٌةالانسحاب من ابؼواقف  -
 .تردٌد الإدلاء بالرأٌم -
 .تدلٌش ظهور سلوؾ ابؼبادرة في ابؼواقف -
 .تبعيٌة الولاء بدكف منطق -
 .الطاٌلبسيطرة التٌعيييات ابػارجيٌة كتقليل حريٌةٌ  -
 .تدلٌش مستول الدٌكافع الذٌاتيٌة مثل تسكيد الذٌات كبرقيقها -
 .الاىتماـ بابغفظ كالرٌكتين -
دكف أف ، كسيطرة الظرٌكؼ على الفرد، للطاٌلب ما يقوـ بو دٌدبري  الٌتابعمود في ابؼواقف كالأدكار  -

 .بيتلك القدرة على معابعة ابؼواقف

 يٌة تدنٌت بدرجة عالية في ابؼدارس، كبخاصٌة في ابؼدارسالإبداع الطلٌبةأفٌ قدرات  "Taylor"تايلور يذكر 
 ابؼبدع. الطاٌلباليٌملبء بوسدكف  الطلٌبةك  ابؼعلٌمذات النٌظاـ التٌقليدمٌ في التٌدريس، إذ توصٌل إلذ أفٌ كلٌ من 

بغريٌةٌ إلذ أفٌ التٌدريس التٌقليدمٌ، كعدـ إتاحة الفرصة " Torrance"تورانس كقد أشارت نتائج دراسة 
يٌة، ذلك أفٌ عدـ التٌعبير النٌفسيٌة، بيكن أف يكوف ذا تسثير سلبٌي على صحٌتهم الإبداع الطلٌبةالتٌعبير عن قدرات 

ٌّعور بالرٌضا كالكفاية لدل  ييتاح فيها للطلٌبة التٌعبير عن رضاىم  الٌتالفرص  تحقٌق، كإذا لد تالطلٌبةيقلٌل من ال
تنعكس في إبداعاتهم  الٌتعنها بابؼّاعر  اعهم بابػبرات الصٌفٌيٌة، معبٌرينتتمالظرٌكؼ الصٌفٌيٌة كاس عن كسعادتهم
ينحرفوف في أداءاتهم،  الطلٌبةييظهركنا في مناسبات بـتلفة، فإفٌ ذلك بيكن أف بهعل  الٌتيٌة الإبداعكطاقاتهم 

ٌّخصيٌةكىذا بيكن أف يسهم في تصدعٌ  ،كيستجيبوف استجابات لير تكيٌفيٌة  قطامي كآخركف،نايفة )دامها انك  ال
2008 :384). 

 ثانيّا: التّركيز على كمّ المادّة المقرّرة من دكف الكيف:
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ردٌ ذلك كمى  الطلٌبةل يٌة في ابؼوقف الصٌفٌيٌ لدالإبداعلظهور القدرات  ابؼهمٌةتعدٌ ىذه الفلسفة أحد ابؼعوٌقات 
 إلذ:

 ين كقدراتهم كاستعداداتهم كميوبؽم.تعلٌمأىمٌ من خصائص ابؼ ةالدٌراسيٌ ابؼادٌة  -
ّى في ذىنهم. الٌذمين بدقدار الكمٌ تعلٌمكينمو عقل ابؼيتطوٌر  -  بوي
 .كبرصيلهم بدا يرسخ من مواد دراسيٌة لديهم الطلٌبةقيمة  حدٌدتت -
 زيادتها.يسهٌل حفظ معلومات أخرل ك إفٌ حفظ ابؼعلومات كزيادتها  -
 بابؼعلومات. الطلٌبةإفٌ كظيفة ابؼدرسة حّو عقوؿ  -
في التٌوظيف  بكمٌ ىائل من ابؼعلومات كابؼعارؼ يساعد بالضٌركرة على الإفادة منها الطلٌبةإفٌ تيكيد  -

 كالاستعماؿ.

 ين منها:تعلٌمين كابؼابؼعلٌمعلى بفارسات  تنعكسالسٌلبيٌة، ا النٌتائجكترتٌب عن ىذه الفلسفة الكثير من 

ٌّرح كالتٌسلٌط الدٌراسيٌ على ابؼقرٌر  تعلٌمتركيي ابؼ -  .كعنايتو بال
مع عدـ مراعاة استعداداتهم  للمتعلٌمين كابعسميٌة كالاجتماعيٌة فعٌاليٌةالاىتماـ بابعوانب الان عدـ -

 كتقليل القيمة لأمٌ نواتج ترتبط بها.
ها: إفٌ تعلٌممقابل  يٌةالتٌعليم، أم تغطيٌة ابؼادٌة ء ابؼنهاج دكف اعتبارات أخرلاإنىو  ابؼعلٌمىدؼ  -

يٌة الإبداعين من القياـ بتنميٌة القدرات ابؼعلٌم -في الغالب الأعمٌ -تكدٌس ابؼنهج كضخامتو يعوؽ 
بؽا، في مقابل حدكث  دٌدء ابؼادٌة في الوقت المحاإنموف بم مليى سنٌ يهم، خاصٌة عندما يدركوف بتعلٌمبؼ

في ظلٌ كجود منهج ضخم  تحقٌقيلا بيكن أف بودث أك  الٌذمين، الأمر تعلٌمفعلب لدل ابؼ التٌعلٌم
 .(285: 2015، عبد السّلاـ نعموف)كمتّعٌب 

 ين.تعلٌمزيادة قيمة الامتحانات على حساب قيمة ابؼ -
 بطريقة سلبيٌة. الطلٌبة، كفرض نفوذه على ابؼعلٌمزيادة سلطة  -
 ين كاىتماماتهم.تعلٌمقدرات ابؼإبناؿ كظيفة ابؼادٌة كترتيبها ابؼنطقيٌ كالسيكولوجيٌ كإبناؿ  -

 :كالمبدعين يالإبداعالتّفكير ين كالإدارة المدرسيّة نحو المعلّماتّجاىات : ثالثا
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لير  ابؼعلٌم، فالتٌعلٌميٌة-يٌةالتٌعليم العمليٌةالكفء كالإدارة ابؼدرسيٌة من العناصر الأساسيٌة في  ابؼعلٌمعدٌ ي
بكو  الطلٌبةالكفء كالإدارة ابؼدرسيٌة لير الكفسة عادة ما تكوف عقبة كبيرة في تطوير الابٌذاىات الإبهابيٌة لدل 

 يٌ كالتٌدريب على مهاراتو.الإبداعبفارسة التٌفكير 

ىات إبهابيٌة بومل ابٌذا الٌذم ابؼعلٌم، فالطلٌبةيٌة كتعديلها لدل الإبداعللمعلٌم دكر فاعل في تطوير الابٌذاىات 
كبينحهم  الطلٌبةيٌة لديهم، فهو ييعنى بالتٌركيي على الإبداعيستثير القدرات  الطلٌبةبكو التٌدريس للئبداع لدل 

يٌة، كيركٌي في تدريسو كأنّطتو الصٌفٌيٌة على تدريب الإبداعحريٌتٌهم، كيعمل على تعييي الأفكار كابؼمارسات 
بدا يطرحو من أسئلة تطلق العناف ين على الاكتّاؼ كالاستقصاء، كما يعمل على توسيع خيابؽم تعلٌمابؼ

كالتٌركيب كالاكتّاؼ كالتٌقييم، كيقوـ  حليلتٌ ، كتساعدىم على ابؼلبحظة كالإدراؾ كالتٌفسير كالاستنتاج كاللتفكيرىم
تعترضهم في بيئتهم، ما ييسهم في تطوير تفكيرىم كاستثارة  الٌتابؼّكلبت  حلٌ كرعايتهم في أثناء  الطلٌبةبدراقبة أداء 

 لديهم. التٌعلٌمدافعيٌة 

يٌ، تيسهم في تهيئة الظرٌكؼ ابؼناسبة، الإبداعكتنمية التٌفكير  الإبداعكما أفٌ ابٌذاىات مدير ابؼدرسة بكو 
 .م ابغياتيٌةتهكبفارسا الطلٌبةين، ىذا ينعكس على تعلٌمابؼ لد التٌسهيلبت اللٌبزمة لرعايتو لكتقدلص

 رابعا: ضعف الإمكانيّات المادّيةّ:

 بيكن برديد الإمكانيٌات ابؼادٌيةٌ فيما يلي:

 .بويةٌترٌ الالتٌقنيات الوسائل ك  -
ٌـ الضٌركريةٌ بؼمارسة التٌفكير  -  .يٌ الإبداعابؼواد ابػا
 .و من مقاعد كاسعة كمواد صفٌيٌةتتضمٌنالظرٌكؼ الصٌفٌيٌة بدا  -
 كابؼرافق كابؼخابر كابؼلبعب كالقاعات كالتٌجهييات كالتٌصميم ابؽندسيٌ للمرافق.ظركؼ ابؼدرسة  -

 :ربويةّتّ الالتّقنيات الوسائل ك  -

ين على تعلٌما، كيساعد ابؼمتغيٌراتهيستجيب استخداـ التٌقنيات ابؼتطوٌرة إلذ متطلٌبات ابغياة ابؼعاصرة، ك 
 يعيّوف فيو. الٌذمالانتماء كالتٌكيٌف مع الواقع 
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 ابؼعرفيٌ  الذٌىنٌ التٌقليدمٌ إلذ مستول تقدٌمهم  ابؼعرفيٌ من مستواه  الطاٌلبينقل توافر التٌقنيات ابؼتطوٌرة تفكير 
التٌقليدمٌ كعدـ استعماؿ الوسائل كالتٌقنيات بدا بوتويو  التٌعلٌمكبخاصٌة أفٌ  (Vertical Thinking)العمودمٌ 

إبٌما ىو مستول التٌفكير الأفقي  أىدافا بؿدكدة، تتدلٌس مسابنتو في التٌفكير، كما يتطوٌر من تفكير بوقٌقمن معوٌقات 
(Horizontal Thinking) كىو يعن الانتقاؿ من خبرات معركفة إلذ خبرات من نفس ابؼستول، ىذا ،

 مق )التٌفكير(.في الع التٌربيةيقلٌل من الإثارة كالتٌوجٌو بكو الانفتاح كالتٌعمٌق أم برقيق 

ّـ الضّركريةّ لممارسة التّفكير  -  :يّ الإبداعالمواد الخا

ٌـ الوسيط  تعدٌ  ، كقد الذٌىنيٌةبواسطتو عمليٌاتهم  يعابعوفبسيديهم، ك  الطلٌبةيتعامل معو  الٌذمابؼواد ابػا
ي س للؤطفاؿ ك  الٌتيتطوٌر من الفرص  الإبداعأفٌ  "ماريا منتسورم"افترضت  تيتاح بؽم فيها معابعة ابؼواد من  الٌتتهي

صلصاؿ كأخّاب كأصباغ كسوائل كدكارؽ كرمل كمواد معدنيٌة، كمن معابعاتهم كتفاعلهم مع ىذه ابؼواد يطوٌركف 
الابٌذاىات، فيطوٌر الأطفاؿ جراٌء معابعتهم بؽذه ابؼواد خبراتهم كمعرفتهم كمستويات التٌفكير لديهم معرفة متعدٌدة 

يٌ، فييسهم ذلك في تطوير أفكار الأصالة كالطٌلبقة كيييد من درجة ابؼركنة الإبداعل تفكيرىم بدا في ذلك مستو 
 ة إبهابيٌة عن الذٌات لدل الأطفاؿ.ر كييطوٌر فك النٌفسكالتٌلقائيٌة كابغساسيٌة للمّكلبت كيييد من الثقٌة ب

في برقيق عدد من الأىداؼ، كما أفٌ نقصها يؤدٌم إلذ نتائج  الطلٌبةتيسهم ابؼواد ابؼتوافرة بين أيدم 
ٌـ كاستغلببؽا ما يلي: الٌتعكسيٌة، كمن بين الأىداؼ   تترتٌب عن كفرة ابؼواد ابػا

 الطلٌبةزيادة بسثٌل ابػبرات ابغسٌيٌة ذىنيٌا كتطوٌر تصوٌراتها، كتعميق خصائصها ابؼفاىيميٌة، كبذعل  -
 لديهم من فهم كخبرة. تحقٌقيفي استخداـ ما كثقة  أكثر ثباتا كاستقرارا

يتفاعلوف معها، فتستثير  الٌتتيؤخذ من طبيعة ابؼواد  الٌتيٌة ابػاصٌ ، كىي الطلٌبةزيادة مركنة تفكير  -
 لديهم دافعيٌة ابغركة، كالتٌنقٌل بهدؼ الانفتاح عن ابػبرة.

 كالتٌفكير التٌفريقي (Convergent Thinking)التٌفكير التٌجميعيٌ  فاعليٌة زيادة -
(Thinking Divergen)  ٌمع  التٌعامليٌة في الإبداعفي توظيف ىذه ابؼستويات التٌفكيرية

 ابػبرات ابؼادٌيةٌ ابغسٌيٌة.
يٌة من مثل الإبداعتنوعٌ ابػبرات ابؼترتبٌة على فرص التٌفاعل مع ابؼواد، كذلك يطوٌر كينوعٌ الأفكار  -

 مسلوفة.الاستعمالات ابؼتعدٌدة لأشياء 
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 :الظّركؼ الصّفّيّة -

 الٌتكلا تيسٌر تعاملهم مع ابػبرات  الطلٌبةالظرٌكؼ الصٌفٌيٌة التٌقليديةٌ العاديةٌ، ظركؼ لا تستثير قدرات 
يٌة لدل الإبداعفي تفعيل بفارساتو كأنّطتو لتستثير القدرات  يفكٌر، كلا تتيح للمعلٌم الفرص كي تيعرىض عليهم

 .الطلٌبة

يٌ لعدد من الإبداعيٌة كالتٌفكير الإبداعالقدرات كالظرٌكؼ الصٌفٌيٌة ابعامدة ىي ظركؼ تيسهم في خنق 
 الأسباب:

 بفاٌ يقيٌد تفكيرىم كذلك. الطلٌبةإفٌ تثبيت ابؼقاعد في أماكنهم يقلٌل من حريٌةٌ ابغركة أماـ  -
 .دٌمٌ ابصود الوضع الصٌفيٌ ابؼ -

لتنفيذ التٌدريس الصٌفيٌ، لذلك فليس ىناؾ  ابؼعلٌمييعدٌىا  الٌتعلى ابػطط  السٌيطرةتؤدٌم ىذه الظرٌكؼ إلذ 
، كاستخداـ أساليب أخرل لير التٌلقين كالمحاضرة، ما يؤدٌم بدكره الطلٌبةلتغيير كضعيات جلوس  ابؼعلٌمحريٌةٌ أماـ 
 .التٌعلٌميٌةاتهم استراتيجيٌ من بفارسة  الطلٌبةإلذ حرماف 

 العامّة:ظركؼ المدرسة  -

كىم بوملوف خصائص كاستعدادات شخصيٌة بـتلفة كمتباينة، ، وفتعلٌميلتقي فيو ابؼ الٌذمابؼدرسة ابؼكاف 
يٌة البيئة ابؼناسبة للكّف عن قدرات تعلٌمبيكن أف تكوف ابؼدرسة بدا تقدٌمو من مواقف كخبرات كمواد 

يٌة، لذلك فإفٌ خصائص ابؼدرسة الإبداعأك  ابؼعرفيٌة الذٌىنيٌةين كخصائصهم، سواء كانت تعلٌمكاستعدادات ابؼ
و من مرافق عامٌة من مكتبة كبـابر كمدرٌجات كملبعب، كالتٌصميم ابؽندسيٌ للمدرسة بيكن تتضمٌنابؼختلفة، كما 

 الٌتالتٌسامح كالعلبقات الاجتماعيٌة ابغسنة، كالظرٌكؼ من كالراٌحة كابؽدكء كالاحتراـ ك أف بىلق جوٌا يسوده الأ
 تسمح بالعمل التٌعاكلٌش كالابقاز الفردمٌ.

كإظهارىا على صورة تفكير إبداعيٌ،  الطلٌبةإفٌ الظرٌكؼ ابؼدرسيٌة العامٌة تترؾ أثرا مهمٌا في تطوير قدرات 
 ابؼؤسٌسةين، فتعلٌم، كيقلٌل من فرص ظهوره لدل ابؼالإبداعلذلك فإفٌ اتٌصاؼ ابؼدرسة بخصائص سلبيٌة يعيق تنمية 
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، كما تقلٌل من الطلٌبةعنصر ابعاذبيٌة لدل  نضعف متتميٌي بفقر إمكاناتها كضيق لرفها كمساحتها تي  الٌت تربويةٌال
 .(388: 2008قطامي كآخركف، نايفة )بكو برقيق دافع الابقاز كاستثارتو لديهم  الطلٌبةسعي 

 في المجتمع: يالإبداعالتّفكير معوّقات 

 .الرٌكاسب السٌلبيٌة للثقٌافة -
 .التٌّبٌث بابؼاضي كالتغنٌ بسبؾاده كخبراتو كالانصراؼ عن النٌظر في القضايا الراٌىنة -
 .توجيو النشء إلذ تقبٌل الأمر الواقع كالتٌعايش معو -
ي كالتٌوترٌ كالإحباط كالتٌردٌد كابػوؼ من ابؼستقبل على مستول الأفراد النٌفسترسيخ حالة من القلق  -

 .(22: 2017ن علي اللواتية، )توحيد بني محمّد بكابعماعات 

 يّ:الإبداعتنمية قدرات التّفكير -9

تعليم "" أكٌ  تعلٌمكيف ي  الطاٌلبتعليم رة "تعليميٌة كبيرة في زماننا ىذا عبابؽا قيمة  الٌت تربويةٌالالعبارات من 
ابؼاضي أدرؾ في السٌنوات الأخيرة من القرف ك  .(342: 2015، عبد السّلاـ نعموف) "يفكٌركيف   الطاٌلب

تيسير محمود )كف بدهارة كبّكل ناقد كما ينبغي يفكٌر في ابؼدارس لا  الطلٌبةين أفٌ ين الأمريكيٌ العديد من التٌربويٌ 
 .(238: 2014نشواف، 

إفٌ ىذه ابغقائق ليست كليدة الصٌدفة، بل ظهرت بغاجة الواقع إلذ ذلك، فكاف لياما على النٌظاـ التٌربومٌ 
يعن أننٌا لا نستطيع تقدلص كلٌ  الٌذمكنتيجة بؼا نعرفو اليوـ من تفجٌر مستمرٌ ككبير للمعرفة، ك   توظيفها، كقد ظهرت

بوف بسف نيكٌدىم بسساليب كطرؽ تفتح بل بكن في مقابل ذلك مطالى ، ةالدٌراسيٌ  حلينا في كلٌ ابؼراتعلٌمابؼعرفة ابؼتاحة بؼ
دة بؽم للتٌعامل مع  تفكيرىم كيطوٌركا خبراتهم الضٌركريةٌ ابؼساعً أمامهم المجاؿ ليعلٌموا أنفسهم بسنفسهم كيصحٌحوا 

 كلٌ طارئ.

در ما ين بؾموعة من ابؼعارؼ كابؼهارات كالابٌذاىات، بقتعلٌمد تهدؼ إلذ اكتساب ابؼعي لد تػى  التٌعلٌم عمليٌةف
ت استثمار كلٌ الطاٌقاين ليصبحوا أكثر قدرة على تعلٌم شامل كعميق في سلوؾ ابؼأضحت تهدؼ إلذ تعديل كتغيير

 ا خلٌبقا إلذ أقصى الدٌرجات كابغدكد.يٌ ، إبداعكالإمكانات الذٌاتيٌة استثمارا
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إفٌ القرف ابغادم كالعّركف يدعو إلذ نقل التٌدريس من مستول ابغقائق إلذ مستول ابؼفاىيم، لأفٌ دراسة 
بن صلبت كركابط أكثر كأقول مع قيم كتى ين تي تعلٌمابؼفاىيم كبفارستها كسلوكات حياتيٌة معيّة في صلب حياة ابؼ

ات إلذ خبرات حياتيٌة لا تيكؿ بيكاؿ التٌعلٌمؿ معو ىذه تتحوٌ  الٌذمم اليوميٌة، الأمر متغيٌراتهمتطلٌبات حياتهم ك 
ٌّركط  لو كلغيره، أكثر فائدة  دٌ لتولٌد خبرات كمهاراتتبسم، ك لٌ عبل ستبقى كتستمرٌ مع ىذا ابؼتها فيها، تعلٌم الٌتال

صبح اكتساب لذا أ ،بتصرّؼ( 343: 2015، عبد السّلاـ نعموف)طابؼا أفٌ مفعوبؽا باؽ بقاء ابغاجة إليها 
 "صبحي كفولبرايت، لتحقيقها كيؤكٌد على ذلك بويةٌترٌ التسعى ابؼؤسٌسات  الٌتمهارات التٌفكير من أبرز الأىداؼ 

من  التٌعليمالتٌقليدمٌ إلذ  التٌعليم" إفٌ ابؽدؼ الرئٌيس للتٌربية ابغديثة ىو الانتقاؿ من بقوبؽما:  "223: 2002
 .(238: 2014، نشواف محمود تيسير)أجل التٌفكير كالتٌوجٌو بكو الانتقاؿ من تعليم بؿتول إلذ تعليم مهارات 

كيف   تعلٌمب بسف يطالى كالاجتماعيٌة مي  العلميٌةككلٌ عامل بل إفٌ كلٌ فرد مهما كانت مكانتو  تعلٌممإفٌ كلٌ 
كيفهم، كيطبٌق ما يفهمو في حياتو،  تعلٌملي يفكٌربهب أف  تعلٌمالإبهابٌي كالبنٌاء، فكلٌ م الصٌحيحالتٌفكير  يفكٌر

ة ابؼدرسة، كبذلك حلمر يبدأ معو منذ نّستو في ابؼنيؿ كقبل كصولو  أنوٌفي سنٌ مبكٌرة أم  الطفٌلكالتٌفكير يبدأ لدل 
للئبداع في كاحدة أك أكثر من  في سنوات حياتو الأكلذ يكوف ميهي ئابهد الرٌعاية الكافية كابؼناسبة  الٌذم الطفٌلفإفٌ 

 ابؼختلفة عند بموٌه. الإبداعبؾالات 

لع بها بهب أف تضط الٌتإفٌ تعليم مهارات التٌفكير عامٌة كمهارات التٌفكير الإبداعيٌ خاصٌة من ابؼهاـ 
ٌّسف من إمكانات بدا ىيي ئ لو كبدا سيخٌر كل    ابؼدرسة كالبيت على سواء، : 2015 ،عبد السّلاـ نعموف) بؽذا ال

343). 

ابؼمكن  ن"م: أنوٌ "مالوني"تعليم التٌفكير الإبداعيٌ كما يرل بيكن الإبداع بيكن التٌدريب عليو كتنميتو، ك ف
قد  الٌت الطٌلٌببعلى إبداع أفكار بـتلفة كلريبة، كالتٌسامح مع أخطاء  الطٌلٌببتعليم التٌفكير الإبداعيٌ كتّجيع 

 .بداعيٌة، كعدـ الاسراؼ في نقدىم"الإيرتكبونا خلبؿ تطويرىم لأفكارىم 

"كيوافق في ذلك  مج ار ، كذلك من خلبؿ توفير بالإبداعيٌ  التٌفكير تعليم "إمكانيٌة يرل الٌذم "بيركارـ
)أماني محمّد كإتاحة الفرصة لتجريب الأفكار كاحترامها كإف بدت لير ناضجة"  الطٌلٌببكأنّطة تتوافق كميوؿ 

 .(51: 2009أىل، 
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مسٌت كلٌ مناحي ابغياة أصبحت تلحٌ أكثر  الٌتأفٌ ابؼستجدٌات ابؼتٌصلة بعالد ابؼعرفة كالتٌطوٌرات ابؽائلة  كما
كالباحثين  النٌفسمن ذم قبل على ضركرة تكوين كتعليم الأفراد ليصبحوا مبدعين، خاصٌة كأفٌ لالبيٌة علماء 

ين أصبحوا يسلٌموف بسفٌ القدرة على التٌفكير الإبداعيٌ شائعة بين النٌاس بصيعا، كأفٌ الفرؽ بينهم فيها يكمن التٌربويٌ 
 درجة أك مستول ىذه القدرات لا لير.في 

ساسيٌة من حاجات كلٌ فرد كحاجتو لذا فإفٌ تعليم مهارات التٌفكير الإبداعيٌ ييعتىبرى ضركرة ملحٌة كحاجة أ
إلذ ابؼاء كابؽواء كالغذاء سواء، تٌ ذلك في بؿيط البيت أك داخل أسوار ابؼدرسة، ضمانا لتهيئة ىذا الفرد للتٌكيٌف 

كالمجتمع الانسالٌش على حدٌ  ابػاصٌ كحسن ابلراطو في العمل كابغياة داخل بؾتمعو  دٌةابؼستجى  يٌراتتغابؼمع بصيع 
فيها، كتساعده على التٌفكير ابؼستقلٌ كعلى السٌرعة فيو، كعلى  النٌجاحسواء، كما تهيٌئو للقياـ بالأدكار القياديةٌ ك 

: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف)ريقة علميٌة كمنطقيٌة استقباؿ أفكار الآخرين كفهمها كتقبٌلها أك مناقّتها بط
343). 

عند  فإننٌا كفي سبيل توضيح كيفيٌة تعامل بـتلف ابؼهتمٌين بدسسلة تنمية كرعاية كتربية التٌفكير الإبداعيٌ  كعليو
ٌّسف  اتالاستراتيجيٌ ين ارتسينا الإشارة اختصارا إلذ بـتلف تعلٌمابؼ كتػيعىر ؼ طرؽ  -كالأساليب ابؼعتمدة في ىذا ال

على أف  -ابؼّكلبت حلٌ : عمليٌات تفكير مدركسة ميصىم مة للمساعدة على استنباط الأفكار ك اسنٌ تنمية الإبداع ب
 .لبميذالتٌ مهارات التٌفكير الإبداعيٌ كتنميتو لدل  تعلٌمبهب أف تتبنٌاىا الأسرة كابؼدرسة في  الٌتالأدكار  دٌدبك

، الطلٌبةأك النواتج الإبداعيٌة لدل  إذا ما أردنا إظهار ابؼخرجات أنوٌإلذ  تربويةٌاليٌة ك النٌفستّير الأدبيٌات 
 توفٌر ابعوٌ الإبداعيٌ: الٌتلية االتٌ  يٌةالتٌعليم اتالاستراتيجيٌ فلببدٌ من اقتراح الأنّطة ك 

 التّفتيق الفكرمّ(: -)أمطار الأفكار Brain Storming: الذّىنيّ أكّلا: العصف 

ستخدىمة في برفيي الإبداع كابؼعابعة الإبداعيٌة للمّكلبت في  الذٌىنٌ يعدٌ العصف 
ي
من أكثر الأساليب ابؼ

تسخذ بدا تتوصٌل إليو البحوث  الٌتفي العديد من ابؼؤسٌسات كالدٌكائر  ،كالتٌجارة كالصٌناعة كالسٌياسة التٌربيةحقوؿ 
تواجهها، كيعن تعبير "العصف  الٌتمن تطبيقات ناجحة في معابعة ابؼّكلبت ابؼعقٌدة  العلميٌة الدٌراساتك 

أساسا إلذ توليد  الذٌىنٌ استخداـ الدٌماغ أك العقل في التٌصدٌم النٌّط للمّكلة، كتهدؼ جلسة العصف  "الذٌىنٌ 
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: 2007)فتحي عبد الرّحماف جركاف،  مدار البحثللمّكلة  حلٌ بيكن أف تؤدٌم إلذ  الٌتقائمة من الأفكار 
16). 

تعتبر تقنية  اأنٌ ة، كما دٌدوؿ للمّكلبت ذات الطبٌيعة ابؼفتوحة كلير المححلكىي تقنية بحث بصاعي عن 
توليد كإنتاج أفكار كآراء إبداعيٌة من طرؼ الأفراد  الذٌىنٌ لإنتاج الأفكار كتنمية ابػياؿ. كييقصىد بالعصف 

 ة كتكوف ىذه الأفكار جيٌدة كمفيدة.دٌدمّكلة معيٌنة خلبؿ فترة زمنيٌة بؿ لٌ كالمجموعات بغ

ابؼّكلة على  حلٌ تقوـ على تصوٌر  انٌ إأمٌا عن أصل كلمة عصف ذىن )حفي أك إثارة أك إمطار للعقل( ف
من  لٌ تتطلٌب ابغ الٌتموقف بو طرفاف يتحدٌل أحدبنا الآخر، العقل البّرم )ابؼخ( من جانب كابؼّكلة  أنوٌ

جانب آخر، كلابد للعقل من الالتفاؼ حوؿ ابؼّكلة كالنٌظر إليها من أكثر من جانب، كبؿاكلة تطويقها 
)مريم تتولٌد بنّاط كسرعة تّبو العاصفة  الٌتكاقتحامها بكلٌ ابغيل ابؼمكنة، أمٌا ىذه ابغيل فتتمثٌل في الأفكار 

 .: بدكف صفحة(2006غضباف، 

كطوٌرىا  1938عاـ  "A.F.Osborn"أكزبرف " قد أسٌسها بصيغة علميٌة الذٌىنٌ إفٌ طريقة "العصف 
)ألكسندر كركشكا،  1957ظهر في طبعتو الأكلذ عاـ  الٌذم "Applied Imaginationفي كتابو "

1989 :156). 

، التٌعليمك  التٌربيةانتقلت إلذ ميداف  اأنٌ كتطوٌرت في سوؽ العمل، إلٌا  الذٌىنٌ العصف  استراتيجيٌةظهرت 
حظيت باىتماـ الباحثين كالدٌارسين كابؼهتمٌين بتنمية التٌفكير الإبداعي  الٌت اتالاستراتيجيٌ كأصبحت من أكثر 

: 2007)فتحي عبد الرّحماف جركاف، ابؼعقٌدة  يٌةالتٌعليمكالأكضاع  ةالدٌراسيٌ ابؼّكلبت في معظم ابؼواد  حلٌ ك 
17). 

سجٌلها عن تلك  الٌتىذه التٌقنيٌة انطلبقا من ملبحظاتو  "A.F.Osborn"أكزبرف  كضعلقد 
حيث خىليص إلذ  كاف يعمل بها،  الٌت الإشهاريةٌ ابؼؤسٌسةكانت تنعقد ب  الٌتالاجتماعات الكلبسيكيٌة العقيمة 

 نتيجة مفادىا:

 يلب لدل الأفراد بعدـ قبوؿ كتلقٌي أفكار الآخرين كرفضها.أفٌ ىناؾ مى  -
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تنطبق عليها كلٌ ما في ابؼولود ابعديد من خصائص،  أنوٌإفٌ الفكرة الوليدة ىي كليدة بحقٌ، أم  -
دة بؽا في فهي تكوف ضعيفة لير متماسكة، كبؽذا فمن السٌهل أف تؤدٌم ابؼواجهة العنيفة النٌاق

خاصٌة كأفٌ بدايات أمٌ فكرة إبداعيٌة قد تكوف بدايات  ،بل أف تتماسكاحتضارىا قالبداية إلذ 
 قد بسوت مبكٌرا. انٌ إف ،تبدك للبعض تافهة كسهل نقدىا

ير الإبداعيٌ، حيث يهدؼ التٌفكدة في تنمية ابؼعتمى  اتالاستراتيجيٌ من أقول  الاستراتيجيٌةتيعتىبرى ىذه 
عبد السّلاـ ) تنوٌعةالاعتيادم للفرد، كدفعو باستمرار لإنتاج قوائم من الأفكار ابؼلذ كسر بمط التٌفكير توظيفها إ

فلب تقتصر فائدة التٌنبٌو بؽذا ابؼبدأ على التٌطبيق في ابعلسات ابعماعيٌة بل إفٌ لو قيمة ، (344: 2015، نعموف
 .أيضا على ابؼستول الفردمٌ 

وف أفٌ ازدحاـ ابؼعلومات كابػبرات في أذىاننا يؤدٌم إلذ كفٌ العديد من الأفكار، كابغيلولة دكف ابؼعرفيٌ يرل 
ضًع أفكارنا للنٌقد، كىذا ما بينع  ظهورىا، بالإضافة إلذ أننٌا كسفراد كاعين كنّطين كمنظٌمين بػبراتنا كثيرا ما بلي

عبد السّلاـ )ر إبداعيٌة لدينا ككذلك لدل أطفالنا بروؿ دكف ظهور أفكا يٌةالتٌنظيمظهورىا، إفٌ ىذه ابؼعيقات 
 .(344: 2015، نعموف

سين الالتياـ بدبدأين أساسيين كأربع قواعد  الاستراتيجيٌةىذه  برقٌق حتٌ ك   :مهمٌةأىدافها بوى

العصف  عمليٌةالأكلذ من  ابؼرحلةأمٌ حكم على الأفكار ابؼطركحة أثناء  تسجيل إصدار المبدأ الأكّؿ:
 ، أم إبعاد الأفكار الإبداعيٌة عن النٌقد، كىذا يوفٌر الفرص لتوليد الأفكار دكف توقٌف.الذٌىنٌ 

على مبدأ )كمٌ الأفكار يرفع كيييد كيفها( كيستند ىذا ابؼبدأ  التٌسكيدالكمٌيٌة تولٌد النٌوعيٌة:  المبدأ الثاّني:
أم أفٌ أفكارا كثيرة  ،وؿ كالأفكارلتستي بعد عدد من ابغ وؿ الإبداعيٌة للقضايالعلى افتراض مفاده أفٌ الأفكار كابغ

العصف  عمليٌةلاحقة من  ةحلمر لذ أفكار قيٌمة كلير عاديةٌ في من النٌوع ابؼعتاد بيكن أف تكوف مقدٌمة للوصوؿ إ
 ، فالاستفادة من كمٌ الأفكار يؤدٌم في النٌهاية إلذ توليد أفكار تتٌصف بالأصالة كابعدٌة.الذٌىنٌ 

 ىي: الاستراتيجيٌةقواعد استخداـ كتوظيف ىذه  أمٌا
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ابؼّكلبت إلٌا أفٌ أفضل كقت لو يستي بعد  حلٌ  عمليٌةبوتلٌ النٌقد مكانا مناسبا في النّقد المؤجّل:  .1
ة توليد الأفكار(، حلتطوير قائمة من الأفكار لذلك بهب استبعاد النٌقد بدجرٌد ظهور الأفكار )أم مر 

متسخٌرة، ذلك أفٌ الأفراد ابؼّاركين سيحجموف عن ابؼّاركة بسفكارىم عند  بل يػيؤىجٌل ذلك إلذ أكقات
يّارؾ بها أعضاء الفريق أك طلبة الصٌفٌ مهما   الٌتانتقاد الأفكار ستػيقىي م فلب بهوز  اسنٌ إحساسهم ب

ابؼّكلة لأفٌ ىذا لا يفيد في  حلٌ  عمليٌةة التٌقييم في حلكانت سخيفة أك تافهة لذا يؤج ل النٌقد إلذ مر 
تقع  ابؼسؤكليٌةبالذٌات كعليو بهب أف بيتنع أمٌ عضو من نقد أمٌ فكرة امتناعا تامٌا، كىذه  ابؼرحلةىذه 

"نبرة الصٌوت  لفظيٌ اأك لير  لفظيٌ اعلى عاتق رئيس ابعلسة، حيث عليو أف بينع بصيع أنواع الانتقاد 
 حتٌ  -ابؼّار إليو-كذلك انسجاما مع ابؼبدأ الأكٌؿ  الذٌىنٌ كالأسئلة النٌاقدة" أثناء جلسة العصف 

 ييكسىر حاجي ابػوؼ كالتٌردٌد لدل ابؼّاركين.
تّجيع ابؼّاركين على إعطاء أكبر عدد بفكن من الأفكار دكف التفاؼ  التّرحيب بالانطلاؽ الحرّ: .2

 أصالتها تكمن في ذلك.لنوعيٌتها، كالتٌرحيب بالأفكار الغريبة كابؼضحكة كلير ابؼنطقيٌة لأفٌ 
ىي ابؽدؼ الأساسيٌ، لذا بهب  الذٌىنٌ تعتبرى كمٌيٌة الأفكار في جلسات العصف  الكمّ مطلوب: .3

 تّجيع العدد الأكبر من الأفكار ابؼتدفٌقة كىذا لعدٌة اعتبارات منها:
لو لد تؤدٌم   حتٌ تساعد على بسرين الفكر، كما تيكٌدنا باختيارات عديدة، ف العمليٌةإفٌ ىذه  -

التٌركيب كفيلة بذلك، كما بيكن لتلك الأفكار  عمليٌة، فإفٌ لٌ كلٌ فكرة على حدل إلذ ابغ
 .الّكلة أف تفيدنا في لايات أخرل حلٌ إف لد نستخدمها في 

ينطلق من الافتراض  الٌذمالتٌركيي على الكمٌ ابؼتولٌد من الأفكار اعتمادا على ابؼبدأ الثاٌلش  -
زادت احتماليٌة أف تىبريز من بينها فكرة  كلٌمازادت الأفكار ابؼطركحة   كلٌمامفاده:   الٌذم

قود إلذ لقدرة الإبداعيٌة كىي أفٌ الكمٌ يأصيلة، كترتكي ىذه القاعدة على أىمٌ مبادئ ا
يتمٌ الوصوؿ إلذ أفكار جيٌدة، لير عاديةٌ كأصيلة، كعليو ينبغي أف  حتٌ التٌحسٌن في الكيف 

 يتمٌ عرضها. الٌتفكار تيداد كمٌيٌة الأ
لابدٌ من تّجيع أعضاء المجموعة ليتمٌ بينهم ربط كتداخل الأفكار، فالأفكار التّركيب كالتّطوير:  .4

كبإمكاف أمٌ من ابؼّاركين ابعمع بين فكرتين أك أكثر أك برسين فكرة أك لك للجميع، ابؼطركحة مً 
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بابغذؼ كالإضافة كبالتٌالر إنّاء ركابط بين الأفكار بطرؽ بـتلفة كمتعدٌدة بهدؼ الوصوؿ إلذ تعديلها 
 الطرٌؽ، عليهم التٌفكير بابػاصٌةأفكار إبداعيٌة جديدة، فابؼّاركوف بالإضافة إلذ مسابنتهم بسفكارىم 

بسكٌنهم من تطوير كتركيب كبرويل أفكار الآخرين إلذ أفكار أكثر جودة، أك كيفيٌة إدماج فكرتين  الٌت
 فكر أفضل مبنٌ على عمل المجموعة كإنتاجيٌتها بؾتمعةأك أكثر في فكرة أخرل، كذلك من أجل إنتاج 

، فتحي عبد 344: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف: بدكف صفحة، 2006)مريم غضباف، 
 بتصرّؼ( 154: 2009 عدناف يوسف العتوـ كآخركف،، 16: 2007 اف جركاف،الرّحم

إذا أيتيح للذٌىن  أنوٌقوـ على الافتراض القائل: "ت الاستراتيجيٌةىذه أفٌ  "Grasha"جراشا  كما تفترض
تتدفٌق دكبما كابح، كبغضٌ النٌظر عن مدل برقيقها، بسف ييطلًق العناف للتٌفكير في مسسلة أك قضيٌة ما، فإفٌ الأفكار 

، ىذا بهعل الأفراد يركٌيكف على إحدل ابؼّكلبت بحيث يتوصٌلوف فيما بعد" برقٌق"فكٌر الآف ثٌ قيٌم ك أم مبدأ: 
 لقيمتها. أبنيٌٌةإلذ عدد كبير من الفركض دكف إعطاء أمٌ 

الإثارة كابعاىييةٌ للتٌفكير في كلٌ الابٌذاىات لتوليد أكبر إفٌ ىذه التٌقنية تستدعي كضع الذٌىن في حالة من 
قدر من الأفكار حوؿ ابؼّكلة أك ابؼوضوع ابؼطركح، بحيث ييتاح للفرد جوٌ من ابغريٌةٌ كالأماف في طرح الأفكار 

 بفاٌ يسمح بظهور كلٌ الآراء كالأفكار. ،بعيدا عن ابؼصادرة كالتٌقييم كالنٌقد

ٌّحن فكيف بيكن زيادتو سويق الأجهية ابػلويةٌ كبطاقات تريد أف تييد من ت كمثاؿ ذلك: افترض أنٌك ال
أبو ، 1982 حسنبهذا المجاؿ " تمٌتاى الٌت الدٌراساتت العديد من أكٌد، ك الذٌىنٌ عن طريق استخداـ العصف 

، Davidson 1997 ،Callando 1997، 1993مطالقة ، 1986عبد الرّزاّؽ  ،1995الدّنيا
Levine 1998"  عدناف يوسف العتوـ ) الطلٌبةفاعليٌة ىذا الأسلوب في تنمية التٌفكير الإبداعي لدل

 .(155: 2009كآخركف،

 تتلخٌص فيما يلي: الذٌىنٌ العصف  عمليٌةأفٌ أىمٌ عناصر بقاح  كلابدٌ 

 .قبل بدء ابعلسة النٌّاطكضوح ابؼّكلة مدار البحث لدل ابؼّاركين كقائد  .1
العمل كالتٌقيٌد بها من قًبل ابعميع بحيث يسخذ كلٌ مّارؾ دكره في طرح كضوح مبادئ كقواعد  .2

 الأفكار دكف تعليق أك بذريح من أحد.
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كسحد الابٌذاىات   الذٌىنٌ كجدٌيتو كقناعتو بقيمة أسلوب العصف  النٌّاطأك قائد  ابؼعلٌمخبرة  .3
 في حفي الإبداع. ابؼعرفيٌة

 :Synecticsتآلف الأشتات  استراتيجيّةثانيا: 

الأشتات ابعمع بين العناصر  توليفأك  بتسليف" Wiliam Gorden"كيلياـ جوردف  يقصد
 استراتيجيٌةينتفي فيو النٌقد كالتٌقولص، بساما كما ىو معموؿ بو ضمن  الٌذمابؼختلفة ضمن مناخ من التٌفكير ابغرٌ 

ين ابؼبدعين أك ابؼؤىٌلين لأف يكونوا مبدعين بواكلوف أف بهعلوا ابؼسلوؼ لريبا، كأف تعلٌم، لير أفٌ ابؼالذٌىنٌ العصف 
ها برليلبهعلوا الغريب مسلوفا، فعندما يتعرفٌوف على مّكلة جديدة ينبغي أف تتٌخذ عندىم طابعا مسلوفا، كذلك عبر 

كوف بسيطة أك مسلوفة، كمن بشةٌ بهب إلذ عناصرىا، كمن بشةٌ برديدىا برديدا دقيقا، كبابؼقابل ىناؾ مّكلبت قد ت
خىلىقى ظركفها  الٌتوؿ ابعديدة كالأصيلة للمّكلة لالنٌظر فيها من زكايا بـتلفة، ييفتػىرىض معو اقتراح بصلة من ابغ

 .(347: 2015، عبد السّلاـ نعموف) التٌلبميذأسلوب تفكير كحيثياتها 

 تقوـ على عمليٌتين أساسيٌتين بنا: الأشتات توليف طريقة إفٌ 

 .جعل الغريب مسلوفا -
 .جعل ابؼسلوؼ لريبا -

 انٌ إالثاٌنية ف العمليٌة، أمٌا يٌ برليلفهم ابؼّكلة، كىي ذات مظهر  استراتيجيٌةالأكلذ على  العمليٌةكتّمل 
جديدة على أشياء كأشخاص كمّاعر  نظريةٌتتطلٌب تناكؿ ابؼّكلة كمعابعتها معابعة جديدة بهدؼ الوصوؿ إلذ 

وؿ إبداعيٌة مع درجة عالية ليتمٌ الوصوؿ إلذ استبصارات جيٌدة تيوحي بح نوٌإكيجًدت في القدلص، كحين يتمٌ ذلك ف
  .Analogical Type ئل ابؼستخدمةكالبدا تغيٌراتابؼمن البساطة تتناسب ك 

لريبة جدٌا  اأنٌ ين على النٌظر إلذ ابؼّكلة كعناصرىا على تعلٌمتوليف الأشتات برثٌ ابؼ استراتيجيٌةإفٌ 
خطوات العمل  حدٌدعنهم، كليست مسلوفة بالنٌسبة بؽم، كبالتٌالر بهب النٌظر إليها من كجهات نظر أخرل، كتت

 فيما يلي: الاستراتيجيٌةبهذه 
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توضع ابؼّكلة على شكل ىدؼ أك بؾموعة أىداؼ بعبارات بسيطة  عرض المشكلة: -
 ككاضحة.

 .توضٌح ابعانب الغامض في ابؼّكلة كذلك بجعل الغريب مسلوفا للجميع المشكلة: تحليل -
 .أذىاف ابؼّاركين في مناقّة ابؼّكلة في تىردً الٌتبؾموع الأفكار التٌلقائيٌة  المقترحات الفوريةّ: -
ها بطريقتو حلٌ كفيها يعبٌر كلٌ مّارؾ عن رؤيتو للمّكلة، ك  كما ف ه مت:المشكلة كالأىداؼ   -

 .ابػاصٌة
، حيث يتمٌ تنحية ابؼّكلة بصورة شكليٌة مؤقتٌة عن ابؼّكلة الابتعاد الشّركد عن المشكلة: -

 بعيدا عن مركي الانتباه كالوعي، في بؿاكلة بععل ابؼسلوؼ ضمن ىذه ابؼّكلة لريبا.
ج ع المطابقة الخياليّة: - ين على استخداـ التٌّبيهات كالتٌماثلبت القياسيٌة، أم تعلٌمابؼ كفيها ييّ

قد توجد بين ظاىرتين بـتلفتين قصد برديد ابؼطابقات المحتملة  الٌتبرديد التٌّابهات ابعيئيٌة 
 بينها.

وف عن تعلٌمكيتمٌ ضمنها إبهاد تطبيق عمليٌ للمثاؿ ابؼتىخىي ل، بحيث يبحث ابؼ :العمليّةالمطابقة  -
مّكلتهم، أم الانتقاؿ من تتطابق مع حيثيٌات  اأنٌ وؿ تطبيقيٌة كيقوموف بتجسيدىا طابؼا حل
 .العمليٌةة ابؼطابقة حلة ابؼطابقة عن طريق ابػياؿ إلذ مر حلمر 

ناجح،  حلٌ ابؼّكلة دكف التٌوصٌل إلذ  حلٌ  عمليٌةعندما تنتهي  كجهة نظر أك مشكلة جديدة: -
من  العمليٌةعادة ما تؤدٌم إلذ ظهور كجهة نظر أك مّكلة جديدة، كفي ىذه ابغالة تبدأ  اإنٌ ف

 .(348: 2015 ،عبد السّلاـ نعموف)جديد 

 اتّجاىات تعليم التّفكير:-10

التٌفكير، إذ بييل  عمليٌةإفٌ ابؼتتبٌع لابٌذاىات تعليم التٌفكير يلمس اختلبفا كاضحا بين ابؼربٌين كابؼهتمٌين ب
بعض الباحثين كابؼربٌين إلذ تعليم التٌفكير من خلبؿ برامج منفصلة قائمة بذاتها، فيما يرل فريق آخر من ابؼهتمٌين 

ابؼقر رة، كما ظهر ابٌذاه ثالث بواكؿ التٌوفيق بين  ةالدٌراسيٌ أف يكوف تعليم التٌفكير من خلبؿ بؿتول ابؼواد بالتٌفكير 
 .(34: 2014السّلميّ، عبد العزيز جابر الزبير )ابقين الابٌذاىين السٌ 
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الابٌذاه إلذ تعليم التٌفكير بّكل مباشر كمادٌة مستقلٌة، كذلك من خلبؿ برامج  يّير ىذا الاتّجاه الأكّؿ:
: 2014، نشواف محمودتيسير ) ةالدٌراسيٌ رات يتمٌ برديدىا على شكل أنّطة كبسارين لا ترتبط بابؼواد كمقرٌ 

239.) 

تكوف أكثر مؤيدٌكا ىذا الابٌذاه العديد من الفوائد ابؼترتبٌة على ذلك من أبرزىا: أفٌ الدٌركس ابؼستقلٌة  كييورد
بصورة نظاميٌة، حيث تيبنىى كلٌ مهارة عن  ابؼعلٌمقوٌة في اكتساب مهارة التٌفكير بسبب احتماليٌة تدريسها من قًبل 

كبالتٌالر تكوف قد  يٌةالتٌعليممت في الكثير من ابؼواقف خدً قد استي  سابقتها، كمن ابؼؤكٌد أفٌ ىذه البرامج تكوف
جرت عليها أثناء التٌطبيق الفعليٌ بؽا كمن  الٌتحقٌقت الفائدة ابؼرجوٌة منها من خلبؿ عمليٌات الصٌقل كالتٌطوير 

 .(35: 2014السّلميّ، عبد العزيز جابر الزبير ) "De Bono"إدكارد دم بونو أبرز ابؼنادكف بؽذا الابٌذاه 

"الكورت أيعًدٌت عابؼيٌا في بؾاؿ التٌفكير من بينها ما يلي: برنامج  الٌتكتتوفٌر الآف العديد من البرامج 
Cort،" الإبداعي للمّكلبت، كبرنامج التٌفكير ابؼنتًج،  لٌ برنامج القبٌعات السٌتٌ، كبرنامج التٌدريب على ابغ
بذعل  انٌ أكليرىا، من بفيٌيات ىذا الابٌذاه في تعليم التٌفكير:  لتنمية التٌفكير الإبداعيٌ  "Berdo"بيردك كبرنامج 

يقوموف بها، كما بذعل عمليٌات  الٌت التٌفكيريةٌ العمليٌاتيدرسونو كيّعركف ب الٌذمابؼوضوع  أبنيٌٌةين يدركوف تعلٌمابؼ
 (.239: 2014، نشواف محمود تيسير)قياس كتقييم التٌفكير أدؽٌ 

ابؼختلفة(، يعتقد العديد  ةالدٌراسيٌ تعليم التٌفكير بّكل لير مباشر )من خلبؿ بؿتول ابؼواد الاتّجاه الثاّني: 
بالإدراؾ من لير ابؼمكن تعليم مهارات التٌفكير بدعيؿ عن المحتول لأفٌ المحتول متٌصل  سنوٌمن الباحثين التٌربويٌين ب

من ابػطس الافتراض  أنوٌ: "بقوبؽم "20: 2004 ف،"مارازانو كآخرك  لا ينفصل البتٌة، كيؤكٌد على ذلك على بكو
للطلٌبة ييعتىبرى كافيا، فمثل ىذه منها أك اثنين  انوعا من البرامج الكثيرة كأفٌ تقدلص كاحد يتضمٌنأفٌ تعليم التٌفكير 

تتجاىل ابغاجة إلذ تكوين ابؼفاىيم ابؼتٌصلة بابؼهارات الأساسيٌة كالقراءة كالكتابة  انٌ الفرضيٌة خطيرة ذلك لأ
تتجاىل ابغاجة إلذ إدخاؿ تعليم التٌفكير في بصيع ابؼوضوعات ابؼنهجيٌة، كيتطرٌؽ  انٌ باعتبارىا مهارات تفكير، كلأ

ٌّط  أنوٌحيث يرل إلذ بفيٌيات ىذا الابٌذاه في تعليم التٌفكير  (2006 )عسقوؿ كمهدم،  يٌةالتٌعليم العمليٌةيين
ا لمحتول ىذه ا أعمقن كيوفٌر فهمن  ةالدٌراسيٌ ين على استخداـ عمليٌات التٌفكير في بـتلف ابؼواد تعلٌمباستمرار كبوفٌي ابؼ

 (.239: 2014، نشواف محمود تيسير)ا كتطبيقها أفضل على استيعابه ان ابؼواد كقدر 
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رأيا كسطيٌا بين الابٌذاىين السٌابقين في تعليم التٌفكير، بحيث يتمٌ  ىذا الابٌذاه يرل أنصارالاتّجاه الثاّلث: 
، حيث أفٌ مهارات التٌفكير برتاج ةالدٌراسيٌ تعليم التٌفكير بّكل مستقلٌ آخذا منحنى تكامليٌا مع بؿتول ابؼقرٌرات 

ابؼيج بين الابٌذاىين  عمليٌةيم التٌفكير من خلبؿ ، فيتمٌ تعلةالدٌراسيٌ مباشر قبل أف تيطب ق في بؿتول ابؼواد  تعلٌمإلذ 
كٌن  من استبصار العلبقات بين ابػطوات ابؼختلفة في  الطلٌبةالسٌابقين بحيث تتوافر برامج مستقلٌة للتٌفكير بسي

، كمن أبرز مؤيدٌم ةالدٌراسيٌ وف بتعليم مهارات التٌفكير من خلبؿ ابؼواد ابؼعلٌمعمليٌات التٌفكير، كفي ابؼقابل يقوـ 
 .(36: 2014عبد العزيز جابر الزبير السّلميّ، ) "Frase"فريز ىذا الابٌذاه 

 خلاصة الفصل:

م من أبنيٌٌة التٌفكير الإبداعيٌ كالبحوث الكثيرة الٌت أجريت حولو خلبؿ السٌنوات الأخيرة إلٌا أنوٌ على الرٌل
، ككذلك الأمر بالنٌسبة الباحثين كلٌ بدنظوره ابػاصٌ بل تعريفو من قً تٌ مفهوـ يصعب برديد ماىيتو، فقد 

للببٌذاىات النٌظريةٌ ابؼفسٌرة لظاىرة التٌفكير الإبداعيٌ، كإف كاف الاختلبؼ كاضحا بين الباحثين في تعريفو كتفسيره 
تويات فإفٌ الاتفٌاؽ بينهم كاضح أيضا في أنوٌ قدرة موجودة لدل ابعميع، كما أنوٌ يتمٌ عبر مراحل كيكوف بدس

ىناؾ عوامل تعيقو لذلك فهو بوتاج إلذ عمل مدركس من أجل تطويره كما ييفترض تهيئة الظرٌكؼ  بـتلفة، لير أفٌ 
   .وابؼناسبة من أجل تنميتو كتعليمو كقد ظهرت ابٌذاىات كريؤل بـتلفة في الطرٌيقة ابؼناسبة لتعليم
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 تمهيد:

بعد التٌعرٌض إلذ ابعانب النٌظرم الٌذم ييعتبر أساس كلٌ جوانب الدٌراسة الأخرل لأفٌ مّكلة البحث 
في ابعانب الثاٌلش إلذ  تعرٌضت الطاٌلبة الباحثةكفركضو تيستنبىط منو كعلى ضوئو تيناقش كتػيفىسٌر نتائج الدٌراسة، 

 من خلبلو تينف ذلأفٌ إجراءات الدٌراسة ابؼيدانيٌة لأبنيٌٌتها الكبيرة من حيث اختيار ابؼنهج ابؼلبئم لطبيعة الدٌراسة 
كمنو تيسحىب  ثٌ برديد بؾتمع الدٌراسة كونو ابؼقصود بالبحث ،إجراءات الدٌراسة ابؼيدانيٌة بصورة علميٌة موضوعيٌة

كأخيرا اختيار الأساليب تقوـ عليو،  اختيار أدكات بصع ابؼعلومات لأبنيٌتو الكبيرة لأفٌ نتائج الدٌراسة ، ثٌ العيٌنة
  إلذ نتائج أكثر دقةٌ.الوصوؿ ئيٌة ابؼناسبة بؼعابعة البيانات من أجل الإحصا

 :الدّراسةالتّذكير بفرضيّات -1

 :ىالأكل ةالرّئيسيّ  الفرضيّة

التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم علبقة بين استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة ك  توجد -
 .الثاٌنومٌ 

 الفرضيّات الفرعيّة:

التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم ك  التٌخطيط ةعلبقة بين استراتيجيٌ  توجد -
 .الثاٌنومٌ 

 .التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ ك  ة ابؼراقبةعلبقة بين استراتيجيٌ  توجد -
 .التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ ك  التٌقولص ةعلبقة بين استراتيجيٌ  توجد -

 الثاّنية:الفرضيّة الرّئيسيّة 

 التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ.ك التٌفكير الإبداعيٌ  علبقة بين توجد -

 الفرضيّات الفرعيّة:

 التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ.ك  بيعد الطٌلبقةعلبقة بين  توجد -
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 من التٌعليم الثاٌنومٌ. التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذك  بيعد ابؼركنةعلبقة بين  توجد -
 التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ.ك  بيعد الأصالةعلبقة بين  توجد -
 التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ.ك  بيعد التٌفاصيلبين  علبقة توجد -

 :الثاّلثةالفرضيّة الرّئيسيّة 

سهم في برديد التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ تفاعل إبهابي بين استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفكير الإبداعيٌ يي يوجد  -
 .لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ 

 الاستطلاعيّة: الدّراسة-2
يرلب الباحث  الٌتاستطلبع الظركؼ المحيطة بالظاٌىرة  بحث علميٌ  الاستطلبعية في أمٌ  الدٌراسةتهدؼ 

 :ة الباحثةالطاٌلبقامت بها  الٌتالاستطلبعية  الدٌراسةدراستها كقد كاف ابؽدؼ من 

 اتو.نة كخصائصها كفقا لأىداؼ البحث كفرضيٌ من العيٌ  تحقٌقال -
 ميذ ابؼتفوٌقينسبة للتلبٌ بالنٌ  "تورانس للتّفكير الإبداعيّ"اختبار  تعليماتمدل كضوح  ةمعرف -

 .ككذلك التٌمرٌف على تطبيق الاختبار دراسيٌا
 .ادراسيٌ  ابؼتفوٌقينلبميذ سبة للتٌ ما كراء ابؼعرفة بالنٌ ات استراتيجيٌ مدل كضوح عبارات مقياس  ةمعرف -
 .)مقياس استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة( ة لأدكات البحثيكومتريٌ السٌ  الدٌراسة -

وتة(، حيث تٌ ال بئرلبسكلاد الّبل )ابؼقاطعة الإدارية  "طاىر سريربثانوية "الاستطلبعية  الدٌراسةإجراء  تٌ 
ر فيهم خصائص ن تتوفٌ الٌذي التٌلبميذفردا من  44ب  أفرادىا ر عددالاستطلبعية ابؼقدٌ  الدٌراسةنة حصلنا على عيٌ 

كقد تٌ اختيار أفراد العيٌنة بنفس  الثاٌنوم التٌعليم السٌنة الأكلذ من هيم من تلبميذفػى  الدٌراسةقامت عليها  الٌتنة العيٌ 
 الدٌراسةالأساسيٌة ابؼذكورة لاحقا )في إجراءات اختيار أفراد العيٌنة في  الدٌراسةالإجراءات ابؼتٌبعة في اختيار عيٌنة 

 .الأساسيٌة(
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  الاستطلاعيّة الدّراسة نةعيّ أفراد ن ( يبيّ 04جدكؿ رقم )

 التّلاميذعدد  المؤسّسة
 الجنس التّخصّص

 أنثى ذكر أدبي علمي
 بأكلاد الشبل ثانويةّ طاىر سرير

 )المقاطعة الإداريةّ لبئر التّوتة(
44 28 16 10 34 

 

من كضوح البنود،  سكٌدالتٌ بغرض  ة الباحثة(الطاٌلب)إعداد  ما كراء ابؼعرفةات استراتيجيٌ تطبيق مقياس  لقد تٌ 
 .ككذلك دراسة ابػصائص السٌيكومترية للؤداة

 تي:ة كالآالاستطلبعيٌ  الدٌراسةكقد كانت نتائج 

ميذ سبة للتلبٌ بالنٌ التٌحكٌم بقدر ابؼستطاع في شركط تطبيق اختبار "تورانس للتٌفكير الإبداعيٌ"  -
 .دراسيٌا ابؼتفوٌقين

: حيث كانت عبارات ابؼقياس كاضحة بالنسبة لأفراد العينة، التٌسكٌد من كضوح عبارات ابؼقياستٌ  -
صعوبة بهدكا الر لد كبالتٌ  ابؼتفوٌقين التٌلبميذفي ذلك إلذ كوف ىؤلاء من  الرئٌيسيٌ كقد يرجع السبب 

 في فهم بنود ابؼقياس.
 دكات البحث:لأالسيكومترية  الدٌراسة -

   يكومتريةٌ للمقياس(من صدؽ كثبات ابؼقياس ) تٌ عرض ذلك في ابػصائص السٌ  سكٌدالتٌ 
 :الدّراسةمنهج -3

قامت عليها اعتمدنا في ىذه  الٌتمن صدؽ الفركض  سكٌدتٌ كبرقيقا لأىدافها كال الدٌراسةبساشيا مع موضوع 
بوصفها كصفا دقيقا،  في الواقع كيهتمٌ اىرة كما توجد : "يعتمد على دراسة الظٌ الٌذم على ابؼنهج الوصفيٌ  الدٌراسة

 يٌ عبير الكمٌ ا التٌ خصائصها أمٌ  حاىرة كيوضٌ يصف لنا الظٌ  فيٌ عبير الكيا فالتٌ ا أك تعبيرا كميٌ  عنها تعبيرا كيفيٌ كيعبٌر 
 .(130: 1995)بوحوش، الذنيبات، اىرة كحجمها" الظٌ ح مقدار ىذه ا يوضٌ ا رقمي  فيعطيها كصفن 



 الإجراءات ابؼنهجيٌة للدٌراسة ابؼيدانيٌة الفصل ابػامس
 

 
295 

ات ما استراتيجيٌ الكّف عن العلبقة بين  إلذ تهدؼ الٌتابغالية  الدٌراسةعة موضوع ىذا ابؼنهج يناسب طبي 
كلذ من التٌعليم الأللسٌنة  ادراسيٌ  ابؼتفوٌقين التٌلبميذلدل التٌفكير الإبداعي كأثرىا على التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ ك كراء ابؼعرفة 

 الثاٌنوم.

 مجتمع الدّراسة:-4
ات تابعة بؼديريةٌ التٌربية لولاية ( ثانويٌ 04ب )تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ بؾتمع الدٌراسة كافةٌ شمل 

كريدة مدٌاد  ثانويةٌ ،عبٌاف رمضاف ثانويةٌ ثانوياٌت تابعة بؼديريةٌ التٌربية لولاية ابعيائر )شرؽ( كىي: ثلبثابعيائر: 
بؿمٌد سرير ثانويةٌ : ىي ديريةٌ التٌربية لولاية ابعيائر )لرب(كثانوية كاحدة تابعة بؼ ،بؿمٌد ىجرس )ابغراٌش( ثانويةٌك 

، حيث بيثلٌوف المجتمع الإحصائيٌ بؽذه الدٌراسة، كابعدكؿ التٌالر يبيٌن توزيع بؾتمع الدٌراسة حسب كلٌ )بئر التٌوتة(
 ثانويةٌ:

 ربويةّالتّ سات حسب المؤسّ مجتمع الدّراسة ن توزيع ( يبيّ 05جدكؿ رقم )

 المؤسّسة
 صالتّخصّ 

 المجموع
 أدبي علمي

 294 112 182 عبّاف رمضاف )الحرّاش(

 218 91 127 كريدة مدّاد )الحرّاش(
 179 29 150 محمّد ىجرس )الحرّاش(
 522 158 364 محمّد سرير )بئر التّوتة(

 1213 المجموع الكلّي
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 :الدّراسةعيّنة -5
نات ، كالعيٌ كلذ ثانومالأللسٌنة ا دراسيٌ  ابؼتفوٌقين التٌلبميذتقتصر على  الدٌراسةنة كوف عيٌ   ة:نة قصديّ عيّ 

انتقاء أفرادىا بّكل مقصود من قبل الباحث نظرا لتوافر بعض  يتمٌ  الٌتنات ة ىي العيٌ ابؼقصودة أك ابؽدفيٌ 
راسة لدل فئة سبة للدٌ ة بالنٌ ابػصائص في أكلئك الأفراد دكف ليرىم كلكن تلك ابػصائص ىي من الأمور ابؽامٌ 

 : العيٌنةالية في ابغصوؿ على عت الإجراءات التٌ بً ة، كقد ات  دٌدبؿ

الفصل الأكؿ كالفصل  في التٌلبميذلات معدٌ  كاستلبـ (01)ابؼذكورة في ابعدكؿ رقم  لثاٌنوياتة ار زيا -
 الثاٌنوم. التٌعليمللسٌنة الأكلذ من الثالش 

في الربٌع الأعلى  م يقعوفبهعلهؿ معدٌ على  برصٌلوان الٌذي التٌلبميذىم : المتفوّقين التّلاميذتحديد  -
ىو بداية الربع  13.5فكاف معدٌؿ ، الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽفي  يةٌالاستمرار  تحقٌقت، بحيث مبين زملبئه

ىو بداية الرٌبع الأعلى بالنٌسبة للتٌخصٌص الأدبٌي  11.86الأعلى بالنٌسبة للتٌخصٌص العلميٌ، ك
 سنة. 15ك 14أعمار التٌلبميذ بين كقد كاف متوسٌط 
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 كلذ ثانوم فيالأتلبميذ السٌنة لات ( كاستلبـ معدٌ 01ابؼذكورة في ابعدكؿ رقم ) الثاٌنوياٌت زيارة -
 .الشؿ كالفصل الثٌ الفصل الأكٌ 

 ا.دراسيٌ  ابؼتفوٌقين التٌلبميذأخذ ملبحظات بعض الأساتذة عن  -
الش ث قسمة ؿ كالفصل الثٌ ؿ الفصل الأكٌ تلميذ كذلك بجمع معدٌ  لكلٌ  ؿ العا ٌـاستخراج ابؼعدٌ  -

 نوٌإف التٌحصيلكلتحقيق صفة الاستمرارية في  ،طالب ؿ كلٌ على اثنين لنتحصل على معدٌ  النٌتيجة
ؿ لكن كاف ىناؾ تراجع ملحوظ في الفصل دة في الفصل الأكٌ لاتهم جيٌ إلغاء تلبميذ كانت معدٌ  تٌ 

 إلغاء ىذه الفئة. الثالش أك العكس فتمٌ 

 ربويةّتّ السات نة حسب المؤسّ ن توزيع أفراد العيّ ( يبيّ 06جدكؿ رقم )

 التّلاميذعدد  المؤسّسة
 الجنس التّخصّص

 أنثى ذكر أدبي علمي
 09 19 08 20 28 عبّاف رمضاف )الحرّاش(
 00 52 19 33 52 كريدة مدّاد )الحرّاش(

 14 20 02 32 34 محمّد ىجرس )الحرّاش(
 18 62 17 63 80 محمّد سرير )بئر التّوتة(

 41 153 46 148 194 المجموع
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 أدكات جمع البيانات:-6

 :الدّراسيّ  التّفوّؽمتغيّر 

ؿ كالفصل ؿ الفصل الأكٌ تلميذ كذلك بجمع معدٌ  ؿ العاـ لكلٌ استخراج ابؼعدٌ  كشوؼ النّقاط: -
 ؿ كلٌ على معدٌ لحصوؿ على اثنين ل النٌتيجةقسمة  ثٌ  (التٌحصيل)ميراعاةن للبستمراريةٌ في  لشالثاٌ 

 ، بحيث يقع في الربٌع الأعلى بين زملبئو.طالب

 ما كراء المعرفة: استراتيجيّات متغيّر

 :(ة الباحثةالطاّلبإعداد )ات ما كراء المعرفة استراتيجيّ مقياس  -

على ابػلفيٌة النٌظريةٌ كالاطٌلبع على بعض ابؼقاييس ابؼّابهة  بناء مقياس استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة بناءن  تٌ 
العلبقة بين في أطركحة دكتوراه بعنواف:  2017 "فارس علي"مثل: مقياس مهارات ما كراء ابؼعرفة للباحث 

ابؼرحلة مهارات ما كراء ابؼعرفة كأساليب التٌعلٌم كالقدرة على حلٌ ابؼّكلبت كالتٌحصيل الدٌراسيٌ لدل تلبميذ 
في أطركحة دكتوراه بعنواف:  2007 "عبد الرّحماف بن بريكة"ستاذ س الوعي بالعمليٌات ابؼعرفيٌة للؤ، مقياالثاٌنويةٌ
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، مقياس العلبقة بين الوعي بالعمليٌات ابؼعرفيٌة كدافع الإبقاز لدل طلبة ابؼدرسة العليا للؤساتذة في مدينة ابعيائر
من كتاب "أصوؿ استراتيجيٌات التٌعلٌم  2009 "حسين محمّد أبو رياش"مهارات ما كراء ابؼعرفة للباحث 

في بحثو  2014 ""نافر أحمد البقيعي، مقياس التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي للباحث كالتٌعليم )النٌظريةٌ كالتٌطبيق("
، مقياس التٌفكير ابؼتفوٌقين برصيليٌاصٌفٌ العاشر : التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي كعلبقتو بحلٌ ابؼّكلبت لدل طلبة البعنواف

مستول ابغاجة إلذ  :ب في بحثهما ابؼعنوف  2011 "س الحمورم كأحمد أبو مخ"فار ما كراء ابؼعرفٌي للباحثاف 
في جامعة اليرموؾ، مقياس التٌفكير ما كراء ابؼعرفي للباحثاف  لدل طلبة البكالوريوس ابؼعرفيٌ ما كراء  التٌفكيرابؼعرفة ك 

في بحثهما بعنواف: مستول التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي لدل  2011 "كعلاء الدّين عبيدات اصر الجراحعبد النّ "
 .(عيٌنة من طلبة جامعة اليرموؾ في ضوء بعض ابؼتغيٌرات )ابعنس كالتٌخصٌص الأكادبييٌ 

 :تحديد أبعاد كمؤشّرات مقياس استراتيجيّات ما كراء المعرفة

حيث تكوٌف ابؼقياس ، "ليكرت"بدائل( كفقا لطريقة  05تٌ صيالة عبارات ابؼقياس كبرديد بدائل الأجوبة )
 عبارة في الصٌورة الأكٌليٌة للمقياس. 51عبارة في الدٌراسة الأساسيٌة بعدما كانت  49من 

 عدكعدد عبارات كل ب   استراتيجيّات ما كراء المعرفة أبعاد مقياس يحدّد(: 07جدكؿ رقم ) 

 

 

كفيما يلي توزيع عبارات أبعاد ابؼقياس في صورتو النٌهائيٌة )نفس ابعدكؿ ينطبق على أبعاد ابؼقياس في الصٌورة 
 بيعدا(. 18على  الأكٌليٌة ماعدا بيعد استراتيجيٌة التٌخطيط احتول في الصٌورة الأكٌليٌة

 

 

 

 عدد العبارات الأبعاد
 16 التّخطيط
 23 المراقبة
 10 التّقويم
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 في صورتو النّهائيّة استراتيجيّات ما كراء المعرفة (: يبيّن توزيع عبارات أبعاد مقياس08جدكؿ رقم )

 أرقاـ العبارة المقياس أبعاد

 .16، 15، 14، 13، 12، 11، 10، 09، 08، 07، 06، 05، 04، 03، 02 ،01 التّخطيطاستراتيجيّة 

، 32، 31، 30، 29، 28، 27، 26، 25، 24، 23، 22، 21، 20، 19، 18، 17 المراقبةاستراتيجيّة 
33 ،34 ،35 ،36 ،37 ،38 ،39. 

 .49، 48، 47، 46، 45، 44، 43، 42، 41، 40 التّقويماستراتيجيّة 

 

 كيفيّة تصحيح مقياس استراتيجيّات ما كراء المعرفة:

 تٌ تصحيح مقياس استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌالر:

 :حسب البدائل مقياس استراتيجيّات ما كراء المعرفة سلّم تنقيط إجابات: (09جدكؿ رقم )

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما البدائل

 01 02 03 04 05 درجة العبارة

 

 :ات ما كراء المعرفةاستراتيجيّ  ة لمقياسيكومتريّ الخصائص السّ 

 صدؽ الأداة:

 صدؽ المحكّمين:

أبو  -2-لقد تٌ عرض مقياس استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة على تسع أساتذة بؿكٌمين بجامعة ابعيائر  
كتٌ إرفاؽ ابؼقياس ابؼصمٌم ( 04) رقم القاسم سعد الله )كما ىو موضٌح في قائمة الأساتذة المحكٌمين في ابؼلحق

دٌراسة كتساؤلاتها كفرضيٌاتها، أىداؼ الدٌراسة كأبنيٌتها بابؼعلومات التٌالية: عنواف الدٌراسة، ملخٌص حوؿ إشكاليٌة ال
 كالتٌعريف الإجرائي لاستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة.
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 لقد تٌ عرض مقياس استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة على  الأساتذة قصد إبداء رأيهم حوؿ ما يلي:

 ىل العبارة تقيس فعلب ما كيضعت لقياسو؟ -
 عد الٌذم كيضعت فيو؟البي بة لقياس مناس العبارة ىل -
 ىل العبارة كاضحة في معناىا، كلير قابلة للتٌسكيل؟ -
عد الٌذم تنتمي إليو، أك تلك اقتراح تعديل أك حذؼ أك نقل العبارات الٌت لا تتناسب كالبي  -

 .العبارات الٌت توحي بالتٌكرار
ٌـ حوؿ تعليمة ابؼقياس كابؼقياس ككلٌ،  -  إعطاء رأم عا

 حظات بعين الاعتبار.كقد تٌ أخذ ابؼلب

 اخلي:ساؽ الدّ صدؽ الاتّ 

ابؼقياس مع  أبعادمن  بيعد ة على كلٌ نة الاستطلبعيٌ حساب معامل ارتباط بيرسوف بين درجات أفراد العيٌ  تٌ 
 .(10)ح في ابعدكؿ رقم كما ىو موضٌ  spss.21 ة عليو، كذلك باستخداـ البرنامج الإحصائييٌ رجة الكلٌ الدٌ 

رجة كالدّ  ما كراء المعرفةمقياس استراتيجيّات  أبعادمن  عدب  (: يبين معامل الارتباط بين كل 10جدكؿ رقم )
 ةيّ الكلّ 

  الأبػػػػػعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاد معامػػػػػػػػػل الارتبػػػػػاط لالػػػػةمستػػػػػػػول الدّ 

خطيطالتّ  **0.824 0.01  01 

 02 المراقبة **0.939 0.01

 03 التّقويم **0.836 0.01

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةنحجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم العيػّ  44  

الأداة بؽا  يعن أفٌ  ما 0.01 الدٌلالة ة عند مستولمعاملبت الارتباط دالٌ  أفٌ  (10) ضح من ابعدكؿ رقميتٌ 
 .ساؽدرجة مقبولة من الاتٌ 
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 :الأداة ثبات

استخداـ  كما تٌ  0.868 الأداة كقد بلغت قيمتو تمن ثبا سكٌدللتٌ ألفا كركنباخ  حساب معامل تٌ  
جوتماف  قيمة معاملك ( 0.667) ختباربلغت قيمة الارتباط بين نصفي الا حيثة فيّ النّصّ جزئة التّ  طريقة

 .0.797 يالارتباط الكلٌ بغساب 

طبيقين بين درجات التٌ بيرسوف  طبيق حيث بلغ معامل الارتباطإعادة التٌ ك طبيق استخداـ طريقة التٌ  كما تٌ 
 بات.من الثٌ  ةدع بقدر جيٌ تمٌتت اأنٌ كنلبحظ من خصائص الأداة  ،0.01 ة عندكىي قيمة دالٌ  0.766 قيمة

 متغيّر التّفكير الإبداعيّ:

 The Torrance( TTCT) يالإبداع لتّفكيرل "Torrance"تورانس ختبار ا -

Center For Creativity and Talent Development: 

في جامعة  "E. P. Torrance"إليوت بوؿ تورانس بذبؽا العالد الأمريكي  الٌتأدٌت ابعهود 
، إلذ تصميم الإبداعفي موضوع قياس  الدٌراسةالأمريكيٌة كعلى مدل تسع سنوات متتالية من البحث ك  "مينسوتا"

 .1962ي، حيث ظهر ىذا الاختبار لأكٌؿ مرةٌ عاـ الإبداع التٌفكيراختبارات لقياس 

ٌّكلي من أىمٌ الاختبارات ابؼوجودة لقياس  "Torrance"تورانس كتػيعىدٌ اختبارات  بنوعيها الفٌظي كال
 "كراموفخدمت في العديد من الدٌكؿ، في أمريكا كآسيا كأكرباٌ كإفريقيا، كيّير ي، حيث استي الإبداع التٌفكير

1994 Cramond" تورانس  إلذ أفٌ اختبار"Torrance"  دراسة كتيرجًم  200خدـ في أكثر من استي
تيرجًم إليها اللٌغة العربيٌة، كما قػين ن  الٌتكمن بين ىذه اللٌغات  نو لير متحيٌي ثقافيٌا أك عرقيٌا،لغة، كو  34لأكثر من 

 .( 110 :2011غضباف، مريم ) على مستول بيئات بـتلفة

عمل في مدرسة ثانويةٌ حيث كاف من طلٌببو طالباف متميٌياف  "Torrance"تورانس في بداية حياة  -
 بطريقة إبهابيٌة. الإبداعمنهما كيف يستخدـ  تعلٌمكمبدعاف 

 .يٌ الإبداع التٌفكيرككضع اختبارات  الإبداعطوٌر طريقة لقياس  1966عاـ  -
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تنطوم على اختبارات  انٌ في كضع الاختبارات، لأ "Guilford جيلفورد"استعمل تقريبا أسلوب  -
 ابؼّكلبت. حلٌ متباينة بسيطة للتٌفكير كمهارات 

 .1984للئبداع كتنمية ابؼواىب في عاـ  "Torrance"تورانس مركي  "جورجيا"أنّست جامعة  -

 .كالتٌفاصيل الأصالةالطٌلبقة، ابؼركنة،  ي:الإبداعاستخدـ أربع أبعاد للتٌفكير  -

 1966عاـ ّرت ، ني  "بوؿ تورانس"ي اختبارات  الإبداع التٌفكيرمن أشهر الاختبارات ابؼعركفة لقياس  -
التٌباعدم  التٌفكيرقلت إلذ دكؿ عديدة من بينها دكؿ عربيٌة كىي أكثر اختبارات ني في الولايات ابؼتٌحدة ك 

 استخداما.

 ين:أي من جي الإبداعللتٌفكير  "Torrance"تورانس  تتسلٌف اختبارات -

اختبارات إسسؿ كبٌطن، الاستخدامات لير العاديةٌ، مٌ ستٌة أنّطة فرعيٌة من بينها )يض جزء لفظي: -
 افترض أك بزيٌل(.برسين النٌاتج، 

 بناء الصٌورة، إكماؿ الصٌورة، الدٌكائر(.يضمٌ ثلبث أنّطة فرعيٌة ىي ) جزء شكليّ: -

 .شكليّة-ختبارات لفظيّةـ اختبارات أخرل ابعيأين معا أم: استخدً كقد تى  -

 .كلٌ جيء من ىذه الاختبارات يتكوٌف من صورتين: أ، ب

 الاختبار: تدلالات صدؽ كثبا

يٌة لدل الأفراد، الإبداعما صيم مت لقياسو، كىي القدرات " Torrance"تورانس تقيس اختبارات 
"جيلفورد قد اعتمد في بنائها على مقياس  أنوٌيوفٌر بؽا صدؽ المحتول، خاصٌة إذا علمنا  الٌذمالأمر 

Guilford" قاـ بها   الٌت الدٌراسةيٌ، أمٌا الصٌدؽ التٌميييم فقد تٌ التٌوصٌل إليو من خلبؿ الإبداعللسٌلوؾ  دٌدالمح
 800متدٌت لتّمل عيٌنة من ا الٌتك  "Jupta and Torrance 1964جبتا عاـ "تورانس ك كلٌ من 

في التٌمييي  "Torrance"تورانس معلٌما حيث كانت ترمي إلذ بؿاكلة معرفة إمكانيٌة اختبارات  31ك اطالب
ذكك ابؼستول ابؼرتفع من القدرة  الطٌلٌببي ك الإبداع التٌفكيرذكك ابؼستول ابؼنخفض من القدرة على  الطٌلٌبببين 
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ي بين يقدرة ىذه الاختبارات على التٌمي الدٌراسةوف، كسجٌلت نتائج ابؼعلٌميٌ كما يقدٌرىم الإبداع التٌفكيرعلى 
 .كالتٌفاصيل ابؼركنة كالأصالةابؼذكورتين في أبعاد الطٌلبقة ك  الفئتين

"تورانس حين أجرل  1972أمٌا دلالات الصٌدؽ التٌنبٌئي فقد توافرت بؽذه الاختبارات عاـ 
Torrance"  طالبا  217طالبا، منهم  236بلغت  الطٌلٌببعاما لإبقازات عيٌنة من  12دراسة تتبٌعيٌة مدٌتها

كحين ربط  1959انطلبقا من عاـ  "Minnesota مينسوتا"كانوا يدرسوف في مدرسة ثانويةٌ تابعة بعامعة 
كدرجاتهم على بؿكٌ  "Torrance"تورانس  بين درجات الأفراد على اختبارات "Torrance"تورانس 

 .0.46كللطلٌبة الإناث في حدكد  0.59از حصل على معامل ارتباط للطلٌبة الذكٌور في حدكد بقالإ

حيث تتبٌع إبقاز  "Croply 1974"كركبلي كما توفٌر الصٌدؽ التٌنبٌئي للبختبار من خلبؿ دراسة 
عيٌنة من طلٌبب الصٌفٌ السٌابع على مدل بطس سنوات، كحين ربط بين درجات أفراد العيٌنة على اختبارات 

)مريم  0.51ارتباط في حدكد كدرجاتهم على بؿكٌ الإبقاز حصل على معامل  "Torrance"تورانس 
 .(115: 2011غضباف، 

 البيئة الجزائريةّ: صدؽ كثبات الاختبار في

 ثبات المقياس:

الصٌورة  "Torrance"تورانس ثبات مقياس التٌفكير الإبداعي  بحساب "مطركني فيصل" قاـ الباحث
ٌّكليٌة "ب" ٌّعب  التٌعليمبطريقة التٌطبيق كإعادة التٌطبيق، حيث تٌ توزيع ابؼقياس على تلبميذ  ال الثاٌنوم من ال

 ككانت معاملبت الثبٌات كالتٌالر: تلميذا كتلميذة 50كالأدبيٌة كالبالغ عددىم  العلميٌة
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 للتّفكير الإبداعيّ  "Torranceتورانس "(: يبيّن معاملات ثبات اختبار 11جدكؿ رقم )

 الدّلالةمستول  معامل بيرسوف بين التّطبيق كإعادة التّطبيق قدرات التّفكير الإبداعي

 0.01 0.68 الأصالة

 0.01 0.56 المركنة

 0.01 0.72 التّفاصيل

 0.01 0.75 الطّلاقة

 0.01 0.63 الدّرجة الكلّيّة للمقياس

 

بالنٌسبة لقدرات  0.75ك 0.56ينحصر بين  "بيرسوف"نلبحظ أفٌ معامل  (11رقم ) من خلبؿ ابعدكؿ
، ىذا يدؿٌ على 0.01كىذا عند مستول الدٌلالة  0.63 بالدٌرجة الكلٌيٌة للمقياس فتػيقىدٌر التٌفكير الإبداعيٌ، أمٌا 

 ع بدرجة عالية من الثبٌات.تمٌتأفٌ ابؼقياس ي

 صدؽ المقياس:

الاتٌساؽ الدٌاخليٌ للمقياس من خلبؿ حساب معاملبت الارتباط بين قدرات التٌفكير  بقياس قاـ الباحث
 بيٌن في ابعدكؿ الآتي:الإبداعيٌ كبين كلٌ قدرة كالدٌرجة الكلٌيٌة للمقياس كما ىو م
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 : يبيّن معاملات الارتباط بين قدرات التّفكير الإبداعيّ كبين كلّ قدرة كالدّرجة الكلّيّة للمقياس(12) جدكؿ رقم

 قدرات التّفكير

 الإبداعي

 مستول الدّلالة الارتبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاط

 0.1 الطّلاقة المركنة التّفاصيل الأصالة

 0.1 / / / 0.51 التّفاصيل

 0.1 / / 0.63 0.52 المركنة

 0.1 / 0.56 0.66 0.54 الطّلاقة

 0.1 0.75 0.81 0.82 0.70 الدّرجة الكلّيّة

 

معاملبت الارتباط بين قدرات التٌفكير الإبداعيٌ )الأصالة، الطٌلبقة،  أفٌ بصيع (12رقم )يتٌضح من ابعدكؿ 
، كىذا 0.01عند مستول الدٌلالة  0.82ك 0.51لٌيٌة للمقياس تراكحت بين ابؼركنة كالتٌفاصيل( كبين الدٌرجة الك

 .(220 :2018 )مطركني فيصل،يدؿٌ على صدؽ ابؼقياس كصلبحيٌتو للتٌطبيق 

ي ابؼصوٌر بموذج )ب( كىو من الاختبارات الإبداعللتٌفكير  "Torrance"تورانس تٌ اختيار اختبار 
تٌ الوثوؽ بها لعقود من اليٌمن في التٌمييي بين ابؼبدعين كليرىم، حيث يتكوٌف الاختبار من ثلبثة أنّطة لير  الٌت

 لفظيٌة كالتٌالر:

 .Picture Construction Activity نّاط تكوين الصٌورة: -

 .Incomplete Figure Activity الأشكاؿ النٌاقصة:نّاط  -

 .Repeated Figure Activity نّاط الأشكاؿ ابؼتكرٌرة: -

 : Picture Construction Activityنشاط تكوين الصّورة

ٌّكل يفكٌر ييطلب من ابؼفحوصين أف  النٌّاطفي ىذا  أسفل ابؼوجود في -كا في تكوين صورة يكوف فيها ال
ٌّكل من ابكناءات -الأكٌؿ النٌّاطالصٌفحة لتعليمات  كىو أشبو ما يكوف  جيءا لا يتجيأٌ منها، حيث يتكوٌف ال
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ٌّكل بطريقة لا  بالكلية، بها  يفكٌركلاستخراج الاستجابات الأصيلة ييطلب من ابؼفحوصين أف يستخدموا ال
ثٌ بر الٌتات التٌعليمكما يتمٌ تّجيع ابؼفحوصين بإضافة أكبر قدر بفكن من التٌفاصيل عن طريق   شخص آخر،

 الٌتأخيرا ييعطي عنوانا مثيرا أيضا للصٌورة يرة للبىتماـ ك إضافة أفكار بذعل الصٌورة بركي قصٌة كاملة كمثعلى 
 .الأصالة كالتّفاصيلالنّشاط على ضوء صحّح ىذا ي  ككلٌ نّاط،  النٌّاطعّر دقائق بؽذا  تصٌصكقد خي  بناىا،

 :Incomplete Figure Activity نشاط الأشكاؿ النّاقصة

بوتوم على عّر أشكاؿ ناقصة، ييطلب من ابؼفحوصين إضافة بعض ابػطوط لكي تتكوٌف  النٌّاطىذا 
غير أصيلة ك فحوص أف ييقدٌـ استجابة على ابؼ ىتماـ مع إعطاء عنوانا لكلٌ صورة،صورا أك أشكالا مثيرة للب
 المركنة كالأصالة كالتّفاصيل.على ضوء الطّلاقة ك  النّشاطح ىذا صحّ عاديةّ لإكماؿ الشّكل، ي  

 :Repeated Figure Activity نشاط الأشكاؿ المتكرّرة

دائرة كييطلب من ابؼفحوص أف يرسم أشكالا أك صورا تكوف الدٌكائر أساسا  36من  النٌّاطيتكوٌف ىذا 
ىي القدرة على عمل ارتباطات متعدٌدة بؼثير كاحد، الوقت  النٌّاطيقيسها ىذا  الٌتيٌة ابػاصٌ لكلٌ صورة منها، 

المركنة كالأصالة على ضوء الطّلاقة ك  النّشاطح ىذا صحّ ي  ، ىو عّر دقائق فقط النٌّاطابؼخصٌص بؽذا 
 .كالتّفاصيل

 : )الأشكاؿ ب( من ثلبث أنّطة كيتطلٌب إجراء   "Torrance"تورانس  يتكوٌف اختبارالزّمن اللّازـ
 دقيقة. 45ات التٌعليمكلٌ منها عّر دقائق بحيث يستغرؽ الوقت الإبصالر مع قراءة 

الطٌلبقة، ابؼركنة، الأصالة، ) يٌ الإبداع السٌلوؾختبار على تهيئة ابؼفحوص لإبراز قدرات يعتمد الا
 ة.كالتٌفاصيل( من خلبؿ رسم شكل من أجياء لير متكامل

 تعليمات تطبيق الاختبار:

 ق الاختبار على ابؼفحوصين كفق تعليمات دليل التٌطبيق على النٌحو الآتي:طب  يي 

 يستحثٌ فيهم اىتماماتهم كدكافعهم. اتمن خلبؿ إعطاء توجيه دٌراسةيبدأ الباحث بتهيئة عيٌنة ال -

 ابؼطلوبة في أعلى الصٌفحة.يتمٌ توزيع أكراؽ الاختبار كييطلب من كلٌ مفحوص كتابة البيانات  -
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 يقرأ الفاحص كلٌ نّاط من الأنّطة الثٌلبث كييوضٌحو للمفحوصين. -

 يليو. الٌذمعد ميضيٌ كقت كلٌ نّاط يطلب الفاحص من ابؼفحوصين الانتقاؿ للنٌّاط بى  -

 تعليمات يجب اتبّاعها عند تطبيق المقياس:

 طريقة الإجابة.ابؼفحوصين للتٌعليمات ك من فهم  سكٌدالتٌ  -

 ى للمفحوصين كعدـ الرٌجوع للنٌّاط السٌابق.ابؼعطى  النٌّاطمن الإجابة على نفس  سكٌدالتٌ  -

 إبلبغ ابؼفحوصين بالوقت ابؼخصٌص لكلٌ نّاط قبل بدء الإجابة. -

 ملاحظات ىامّة للتّصحيح:

 يستمرٌ التٌصحيح للنٌّاطين التٌاليين.الأكٌؿ ك  النٌّاطح صح  عند عدـ كتابة العنواف لا يي  -

ٌّكل  -  يكوٌنو ابؼفحوص ييلغي التٌصحيح. الٌذمالعنواف ابؼختلف بساما مع الرٌسم أك ال

 و.مكوٌناتإف لد يوجد ييبحث عن مرادفاتو أك أصلو أك ث عنو في الدٌليل ك العنواف ييبحى  -

قبل  الدٌراسةيتعيٌن حصر النٌسب ابؼئويةٌ لظهور الاستجابة ضمن أداء عيٌنة  أنوٌعلى  التٌسكيدبهب  -
 .)من أجل حساب الأصالة( البدء الفعليٌ لإعطاء أكزاف ىذه الاستجابات

كرابعة في  بوصل كلٌ مفحوص على درجة في الطٌلبقة، كأخرل في ابؼركنة، كثالثة في الأصالة -
 .التٌفاصيل

 :1طريقة تصحيح الاختبار

ٌّكليٌةالصٌ  -يالإبداعفكير للتٌ  "Torrance"تورانس سارت إجراءات تصحيح اختبار  على  ورة ال
 النٌحو الآتي:

                                           
تصػحيح اختبػار التٌفكػير الإبػداعي، علػى الػرٌلم مػن اسػتعمالو في الكثػير في الدٌراسػة ابغاليػٌة من أكبر الصٌعوبات الٌت كاجهت الطاٌلبة الباحثة  1

الدكٌتوراه إلاٌ أفٌ الطاٌلبة الباحثة لد برصل على أمٌ دراسة تّػير إلذ طريقػة تصػحيح الاختبػار فلجػست  من الدٌراسات ابعيائرية خاصٌة أطركحات
إلذ المجهػػود الّخصػػي لفهػػم الاختبػػار كطريقػػة تصػػحيحو كاستّػػارة كػػلٌ مػػن الػػدكٌتور سػػالد المجاىػػد مػػن ليبيػػا مػػدرٌب لاختبػػار "تػػورانس للتٌفكػػير 

ككذلك الػدكٌتورة ىػدل برىػاف سػيف الػدٌين مػن ابؼملكػة العربيػٌة السٌػعوديةٌ صػاحبة   Messengerماعي عبر كسيلة التٌواصل الاجت الإبداعيٌ"
ٌّكليٌة "ب"     عبر الإميل.كتيب تصحيح اختبار تورانس للتٌفكير الإبداعيٌ النسخة ال
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كفق الخطوات الآتية  السّير تمّ صحيح في كيفية التّ  "Torrance"تورانس استنادان لتعليمات  :1
 صحيح:في التّ 

 صحيح.ة التٌ في كيفيٌ  "Torrance"تورانس العميقة كابؼستوعبة لتعليمات  دةالقراءة ابعيٌ  -

 د.( بّكل جيٌ كالتٌفاصيل كابؼركنة كالأصالةلبقة الاختبار )الطٌ  مكوٌناتإدراؾ مفاىيم  -

 :(12( ك)11الملحق رقم ) كنماذج تفريغ لرصد الدّرجات إعداد قائمة تفريغ الأنشطة: 2

 حو الآتي:على النٌ  "Torrance"تورانس إعداد قائمة تطبيق الأنّطة كفقان لاختبار  تٌ 

)أم تدكين الإجابات ابؼرتبطة  الاستجابة بابؼثيراسات كفقان بؼدل ارتباط صحيح كفرز الكرٌ البدء بالتٌ  .1
صلة تٌ  ابؼرتبطة أك ليرابؼكالاستجابات لير  ،ليست بؽا علبقة الٌتكاستبعاد الإجابات  تعلٌقةأك ابؼ

 عند الوصوؿ إلذ ىذه  ، (13ابؼلحق رقم )كما ىو موضٌح في   (تصحيحها د كلا يتمٌ ستبعى ل كتي مى تهي 
بتصحيح ابؼركنة كفقان بؼا في دليل  ابػاصٌة 1يكوف الباحث قد استوعب مفهوـ الفئة ابؼرحلة

 كذلك أكزاف الأصالة.ك  "Torrance"تورانس ه أعدٌ  الٌذمصحيح التٌ 

 
 
 
 
 

                                           
ػػكل  بيكػػن برديػػد مفهػػوـ الفئػػة مػػن خػػلبؿ ابؼثػػاؿ التػٌػالر: في النٌّػػاط الثػٌػالش مػػن ،برديػػد مفهػػوـ الفئػػة 1 ٌّ بػػين اسػػتجابات أحػػد التلبميػػذ علػػى ال

ػػكل الأكٌؿ  ٌّ ػػكل الثاٌلػػث: ذئػػب، ىػػذا يعػػن أفٌ ال ٌّ ػػكل الراٌبػػع: مقػػلبة، أمٌػػا ال ٌّ ػػكل الثػٌػالش: ملعقػػة، ال ٌّ كالثػٌػالٌش الأكٌؿ بؽػػذا النٌّػػاط: صػػحن، ال
ػػكلين الثػٌػالش كالراٌبػػع كلٌهػػا أكالش منيليػٌػة أم أنٌػػا تنحصػػر في فئػػة الأكالٌش ابؼنيليػٌػة كبالتػٌػالر تيع ٌّ ػػكل الأكٌؿ أمٌػػا ال ٌّ طػػى درجػػة كاحػػدة للمركنػػة علػػى ال

ػكل الثاٌلػث لأنػٌو ينتمػي إلذ فئػة أخػرل كىػي فئػة ابغيوانػات كىكػذا،  ٌّ كمػن كالراٌبع فيسخذاف درجة صفر في ابؼركنة، كتيعطى درجة كاحدة على ال
"تػػػورانس أدرجتهػػػا ىػػػدل برىػػػاف سػػػيف في كتيػٌػػب تصػػػحيح اختبػػػار أجػػػل برديػػػد فئػػػات الدٌراسػػػة اعتمػػػدت الطاٌلبػػػة الباحثػػػة علػػػى الفئػػػات الػٌػػت 

Torrance"  ٌٌّكلي في النٌّػاط  36إلذ  33في النٌّاط الثاٌلش كص: مػن  26إلذ 22( ص: من 2015( )-ب–للتٌفكير الإبداعيٌ )ال
دٌدت أكزاف الثاٌلػث كونػػا تتوافػػق مػػع الفئػػات الػٌػت خرجػػت بهػػا الطاٌلبػػة الباحثػػة بعػػد رصػػد اسػػتجابات الطلٌبػػة مػػن عيٌنػػة االدٌراسػػة  ابغاليػٌػة كالػٌػت حيػػ

 ا.الأصالة من خلببؽ
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(: يبيّن عدد الاستجابات التّي كانت للصّورة علاقة بالشّكل كعدد الاستجابات التّي لم تكن للصّورة 13جدكؿ رقم )
 علاقة بالشّكل من خلاؿ استجابات عيّنة الدّراسة الحاليّة 

 الأنشطة
 

صّورة للعدد الاستجابات التّي كانت 
 علاقة بالشّكل

الاستجابات التّي لم تكن عدد 
 للصّورة علاقة بالشّكل

 45 149 النّشاط الأكّؿ

شػػػػػ
النّ

ػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػ

ػػػ
ػػػػػػػػػػػ

ػػػػػػػػػػػ
الثػّػػ

ط 
ػػػػػػػا

ػػػػػػػػػػػ
ػػػػػ

اني
ػ

 

 الشّكل الأكّؿ
 الشّكل الثاّني

 الشّكل الثاّلث
 الشّكل الرّابع

 الشّكل الخامس
 الشّكل السّدس
 الشّكل السّابع
 الشّكل الثاّمن
 الشّكل التّاسع
 الشّكل العاشر

184 
153 
175 
177 
168 
169 
158 
168 
157 
156 

10 
41 
19 
17 
26 
25 
36 
26 
37 
38 
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صحيح كلضماف ثبات ة بدأ التٌ حليكوف الباحث قد كصل إلذ مر  ابؼرحلةعند الوصوؿ إلذ ىذه  .2
 .1كلٌ قدرة على الكراٌستصحيح   صحيح يتمٌ التٌ 

على رجات ابؼوجودة ي للدٌ كضع المجموع الكلٌ  إلذح إلذ الاستعداد بعد ىذه ابػطوة يصل ابؼصحٌ  .3
نّاط من  ( لكلٌ التٌفاصيلك  لبقة، ابؼركنة، الأصالةف فيو درجات )الطٌ يدكٌ  الٌذم، ك الكراٌس

 .السٌابقةرجات درجة من الدٌ  ي لكلٌ ، كالمجموع الكلٌ الأنّطة

ة ر القوٌ صحيح ىو ملبحظة مدل توفٌ جانب عند التٌ  أىمٌ  إلذ أفٌ  "Torrance"تورانس كيّير 
، كأفضل طريقة بؽذا الفهم ةيٌ الإبداعة د بؼفهوـ القوٌ ( الفهم ابعيٌ ، كعلى الباحث )الفاحصالاستجاباتة في يٌ الإبداع

 الٌتبين الاستجابات  الاختلبؼصحيح، مع ملبحظة ىو دراسة أكزاف الأصالة للؤنّطة ابؼختلفة من دليل التٌ 

                                           
)في الدٌراسػػة ابغاليػٌػة قامػػت الطاٌلبػػة الباحثػػة بالتٌصػػحيح مباشػػرة علػػى كػػراٌس الاسػػتجابات كمػػا ىػػو  بيكػػن الاسػػتعانة بورقػػة تصػػحيح 1

 (.08موضٌح في بموذج تصحيح لإحدل استجابات التٌلبميذ ابؼقدٌـ في قائمة ابؼلبحق )ابؼلحق رقم: 
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ة حصلت على درجة كاحدة كأظهرت جيءان قليلبن من القوٌ  الٌتحصلت على درجة صفر )لير الأصلية(، كبين 
 .ةيٌ الإبداع

 الأكّؿ: النّشاطتصحيح 

 .التٌفاصيلالأصالة ك  الأكٌؿ في ضوء عنصرمٌ  النٌّاطييصحٌح  -

تيضاؼ الدٌرجة لدرجة التٌفاصيل، حيث أفٌ تصحيح العنواف العنواف ك  ح أصالةبؼمكن أف تيصح  من ا -
 ..1اختيارم

 تصحيح أصالة العنواف:

 .من العنواف لتحديد درجة الأصالة أكّدأكّلا: التّ 

 في النّشاط الأكّؿ العنواف كيفيّة حساب درجة أصالة(: 14جدكؿ رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

                                           
 .في بصيع أنّطة الاختبار الباحثة عدـ تصحيح العناكين في الدٌراسة ابغاليٌةتصحيح العنواف اختيارم، كقد اختارت الطاٌلبة  1

 تفاصيل رجةالدّ 

 عة، رجل.مثل: كلب، قبٌ  ،دةللعناكين المجرٌ  صفر

 مثل: رجل بسيذيف كبيرة، كلب خطير، قبعة جندم. ،للعنواف الوصفي 1

مثل: الكلب ابؼسم ى ملك، الرجل ذك الأنف  ،للعنواف الوصفي ابػيالر 2
 ىبي.الذٌ 

 الٌذمجل ة لريبة، الرٌ بوكي قصٌ  الٌذممثل: العنواف  ،جريدمللعنواف التٌ  3
 ابؽائجة. ةفينة الفضائيٌ يركب السٌ 
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 بعض الأمثلة مع الصّور:

 : يبيّن صور بعض الأشكاؿ كعناكينها من أجل توضيح كيفيّة تنقيط درجة أصالة العناكين (12) شكل رقم

رج ابغيٌ من ابؼيٌت وانالعنواف ىنا "سبح ت السٌامٌة...نييف القلب"كلٌماالعنواف ىنا "ال  بىي

 
 منقار(العنواف ىنا: " الطاٌئر الباسم ) 

 ( 2خيالر فالدٌرجة ) ىذا عنواف كصفيٌ ك 

 

 

 

 

 ثانيا: الأصالة:

ظهرت من  الٌتتقدٌر درجة الأصالة على أساس ندرة الاستجابة كالنٌدرة ىنا تينسب إلذ الاستجابات الفعليٌة 
 كالتٌالر:  الدٌراسةأداء عيٌنة 
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 من خلاؿ نسبة تكرار الاستجابة في النّشاط الأكّؿ (: يبيّن درجة الأصالة15جدكؿ رقم )

 الدّرجة نسبة تكرار الاستجابة

 صفر ( فأكثر 5%) 

 1 ( %4.99( إلى ) %4من ) 

 2 ( %3.99( إلى ) %3من ) 

 3 ( %2.99( إلى ) %2من ) 

 4 ( %1.99( إلى ) %1من ) 

 5 ( %1أقل من ) 
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التّي حصلت عليها الطاّلبة الباحثة من عينّة الدّراسة الحاليّة مع إظهار قائمة الاستجابات كالتّكرارات  (:16جدكؿ رقم )
 النّشاط الأكّؿ أكزاف أصالة

قائمة الاستجابات كالتّكرارات التّي حصلت عليها الطاّلبة الباحثة من عيّنة الدّراسة الحاليّة مع إظهار أكزاف 
 (الأكّؿ)النّشاط  الأصالة

كزف  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 الأصالة

كزف  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 الأصالة

 05 0,67% 01 ضفدع 19 00 5,36% 08 أرض 01

 04 1,34% 02 فراشة 20 00 %8,10 12 حذاء 02

 04 2,01% 03 كلد 21 01 4,69% 07 كاحة 03

 05 0,67% 01 مستنقع 22 01 4,69% 07 جييرة 04

 05 0,67% 01 مقبرة 23 05 0,67% 01 منجل 05

 04 1,34% 02 جسم 24 05 0,67% 01 صحراء 06

 05 0,67% 01 سلٌم )أدراج( 25 04 1,34% 02 بنت 07

 05 0,67% 01 بـيف 26 02 3,35% 06 كةبرً  08

عبٌارة  27 05 0,67% 01 سلحفاة 09
 )سفينة(

01 %0,67 05 

 04 2,01% 03 ميرعة 28 02 4,02% 06 خركؼ 10

 01 4,02% 06 بحر كشاطئ 29 04 1,34% 02 بركاف 11

 01 4,02% 06 طبيعة 30 04 1,34% 02 صخرة 12

 05 0,67% 01 آثار أقداـ 31 05 1,34% 02 بيت 13

ة حبٌ  32 04 1,34% 02 كوكب 14
 فاصولياء

02 %1,34 04 

 05 0,67% 01 كجو 33 04 2,01% 03 نييؾ 15

 04 2,01% 03 لابة 34 05 0,67% 01 طائر 16

أبراج بؾرةٌ أك  17
 فلكيٌة

 04 2,01% 03 خريطة 35 05 %0,67 01

 04 1,34% 02 خليٌة 36 05 0,67% 01 يرقة 18
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قائمة الاستجابات كالتّكرارات التّي حصلت عليها الطاّلبة الباحثة من عيّنة الدّراسة الحاليّة مع إظهار أكزاف 
 (الأكّؿلنّشاط تابع ل ) الأصالة

 التّكرار الاستجابة التّسلسل
كزف 

 التّكرار الاستجابة التّسلسل الأصالة
كزف 

 الأصالة
 05 0,67% 01 ديناصور 57 04 1,34% 02 مولود جديد 37

كائنات  58 04 1,34% 02 ليةكً  38
 لريبة

01 %0,67 05 

 05 0,67% 01 تلٌة 59 05 0,67% 01 حوت 39

 05 0,67% 01 مسبح 60 05 0,67% 01 سحابة 40

 05 0,67% 01 أعماؽ البحر 61 05 0,67% 01 جحر أرنب 41

الريٌف  42
 كابؼدينة

 05 0,67% 01 رمي التٌفكير 62 04 %2,01 03

 01 4,69% 07 بحيرة 63 05 0,67% 01 سرير 43

 05 0,67% 01 ةلبك 64 05 0,67% 01 حيواف بحرم 44

 04 1,34% 02 نر 65 04 1,34% 02 رأس انساف 45

 05 0,67% 01 أمواج 66 04 2,01% 03 حديقة 46

      05 0,67% 01 كني  خارطة 47

      05 0,67% 01 كحش 48

      05 0,67% 01 الكوف 49

      05 0,67% 01 شرنقة 50

      05 0,67% 01 قصر 51

      05 0,67% 01 سجٌادة 52

      05 0,67% 01 مكٌة 53

      05 0,67% 01 قطةٌ 54

      05 0,67% 01 قلب 55

      05 0,67% 01 كاد 56
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 درجة التّفاصيل:

سى  - ٌّكل كيعبٌر عن فكرة جديدة مع بذاكز ابؼكر  بري ر أك ابؼّابو ب على كلٌ خطٌ أك نقطة ييضاؼ لل
 للخطٌ أك النٌقطة ذات ابؼدلوؿ نفسو.

مع درجة العنواف مع التٌفاصيل. -  بذي

 تصحيح النّشاط الأكّؿ  كرقة كشف (:17جدكؿ رقم )
 المجموع التّفاصيل الأصالة 

    الشّكل

  أصالة العنواف توضع ىنا  العنواف

    المجموع

    المجموع الكلّي

  مثاؿ:

 
 مثاؿ عن كيفيّة حساب درجة التّفاصيليبيّن (: 13رقم) شكل
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 الثاّني: النّشاطتصحيح 

الثاٌلش عبارة عن عّرة أشكاؿ ناقصة على ابؼفحوص إبسامها بخطوط حيث يكوٌف شكلب بييٌيه عن  النٌّاط
 أحد فيو في عّر دقائق. يفكٌرليره كلد 

 الثاٌلش. النٌّاطقة في ات ابؼرفى التٌعليمابؼطوب من ابؼفحوص قراءة 

 طريقة التّصحيح:

 عنواف.العنواف مهمٌ بؼتابعة التٌصحيح حيث لا ييصحٌح شكل بغير  -
ٌّكل  -  في متابعة التٌصحيح. أبنيٌٌةليس للعنواف درجة لكن لارتباط العنواف مع ال
 الدٌراسةتظهر من أداء عيٌنة  الٌتتيرصد درجة ابؼركنة + الأصالة حسب نسبة الاستجابات الفعليٌة  -

 ابغاليٌة. 
سب تيرصد درجة التٌفاصيل إف كانت درجة الأصالة إبهابيٌة. أمٌا إف كانت )صفر(  - فلب بري

 التٌفاصيل.

 طريقة تصحيح الاختبار:

يتم التٌصحيح ىنا على بصيع الأبعاد: الطٌلبقة، ابؼركنة، الأصالة كالتٌفاصيل، ككلٌ بيعد لو طريقة تصحيح 
 بـتلفة، كفيما يلي شرح موجي لطريقة التٌصحيح:

 الأصالة:

ظهرت  الٌتتيقدٌر درجة الأصالة على أساس ندرة الاستجابة، كالنٌدرة ىنا تينسب إلذ الاستجابات الفعليٌة 
 :حسب ابعدكؿ التٌالركذلك  الدٌراسةمن أداء عيٌنة 
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 من خلاؿ نسبة تكرار الاستجابة الثاّني (: يبيّن درجة الأصالة في النّشاط18جدكؿ رقم )

 الدّرجة نسبة تكرار الاستجابة

 0 ( فأكثر 5%) 

 1 (%4.99( إلى ) %2من )

 2 (%2أقل من )

 

 أصالة العنواف:

إذا تٌ اختيار التٌصحيح فيتمٌ التٌصحيح في ضوء ح أصالة العنواف أك يتركها ك للباحث كامل ابغريٌةٌ بسف يصحٌ 
 الأكٌؿ. النٌّاطمقياس متدرجٌ من صفر إلذ ثلبث درجات بساما مثل أصالة العنواف في 

  الطّلاقة:

 بهب مراجعة الاستجابات قبل البدء في تصحيح الاختبار كذلك لتحديد:

 .صلة الاستجابة بابؼثير -
 .استبعاد ما ليس لو صلة بابؼثير -
 .استبعاد أمٌ شكل بدكف عنواف -

بذعل القطعة جيءا من التٌكوين، كبىتلٌ التٌكوين إذا  الٌتتلك  اسنٌ بيكن تعريف الاستجابة ابؼرتبطة بابؼثير بك 
ٌّكل  ."Torrance"تورانس  القاعدمٌ ابؼعطى في اختبار حيذؼ ال

ٌّركط  الٌتلة ك ابؼكتم يتمٌ حساب درجة الطٌلبقة بجمع عدد الأشكاؿ  .السٌابقةخضعت لل

 درجات الطٌلبقة = بؾموع الاستجابات ذات الصٌلة بابؼثير.

 متقابلتين:دائرة على صفحتين  34عددىا ك كائر الدٌ  الثالث: النّشاط
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 .5×5دائرة مصفوفة  25بها  الثانية: ،3×3دكائر مصفوفة  9بها  الأكلذ: -
 عّر دقائق. :دٌدالمحالوقت  -
 الث.الثٌ  النٌّاطات ابؼرفقة في التٌعليمابؼطلوب من الفاحص: قراءة  -

  الثاّلث: النّشاطتصحيح 

 حيث لا يصح ح شكل بغير عنواف. التٌصحيح؛العنواف مهم  بؼتابعة  -
-  ٌّ  صحيح.في متابعة التٌ  أبنيٌٌةكل ليس للعنواف درجة، لكن لارتباط العنواف مع ال
ٌّ ائرة أك الدٌ بهب أف تكوف الدٌ   - كل، بحيث حذفيو كائر ابؼستخدمة في تكوين شكلو ما من صميم ال

 ٌّ  كل.يؤث ر على ال
شكل حسب  الأشكاؿ على كلٌ استجابات  برديد ابؼركنة + الأصالة، حسبرصد درجة تي  -

الأشكاؿ ابؼكر رة  حتٌ ، ابغاليٌة الدٌراسةة الباحثة من أداء عيٌنة الطاٌلبحصلت عليها  الٌت، ك وانعنو 
 .ما داـ بعنواف مستقلٌ 

ب سى )صفر(، فلب بري ا إف كانت ة، أمٌ فاصيل إف كانت درجة الأصالة إبهابيٌ د درجة التٌ رصى تي  ثٌ  -
 فاصيل.التٌ 

ٌّ ب على بذميع أكبر عدد للدٌ سى ة بري درجات تّجيعيٌ  النٌّاطفي ىذا  - على  كل الواحدكائر في ال
 :الرحو التٌ النٌ 

 حساب الدّرجات التّشجيعيّة تبعا لعدد الدّكائر المجمّعة في النّشاط الثاّلثكيفيّة (: يبيّن  19جدكؿ رقم)

 التّشجيعيّة الدّرجة الدّكائر المجمّعة

 درجات 05 05إلى  03من 

 درجات 10 10إلى  06من 

 درجة 15 15إلى 11من 

 درجة 20 فأكثر 16من 

 درجة 25 جمع جميع الدّكائر في شكل كاحد
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 الث.ّاط الثٌ صحيح مع الأصالة للنٌ ة في كّف كرقة التٌ ّجيعيٌ رجة التٌ مع الدٌ بذي  -

 الأصالة:

ب إلذ الاستجابات الأصالة على أساس نيدرة الاستجابة، كالنٌدرة ىنا تينسى تقدٌر درجة جميع الأنشطة:  في
 يكوفأك نسبة تكرار الاستجابة الأكٌؿ كالثاٌلش كىي حسب  النٌّاطكما في   الدٌراسةظهرت من عيٌنة  الٌتالفعليٌة 

على مقياس من صفر إلذ ثلبث  النٌّاطحسب عيٌنة التٌقنين إذا كاف عدد ابؼفحوصين قليلب، كتيصحٌح في ىذا 
 درجات كالآتي:

 من خلاؿ نسبة تكرار الاستجابة الثاّلث(: يبيّن درجة الأصالة في النّشاط 20جدكؿ رقم )

 الدّرجة نسبة تكرار الاستجابة

 صفر ( فأكثر10%)

 1 (%09,99( إلى )%05من )

 2 (%04,99( إلى )%02من )

 3 (%02أقل من )

 
 المعالجة الإحصائيّة:-7
 معاملبت الارتباط من أجل دراسة الارتباط. -
 لدراسة التٌفاعل. "ىايز" معادلة -

 الفصل: خاتمة
بفرضيٌات الدٌراسة، كعرض إجراءات الدٌراسة الاستطلبعيٌة قامت الطاٌلبة الباحثة في ىذا الفصل بالتٌذكير 

كنوع العيٌنة كابؼنهج ابؼتٌبع ثٌ عرض أدكات بصع البيانات  الأساسيٌة كأىدافها مع برديد بؾتمع كعيٌنة الدٌراسة
كمراحل بناء مقياس  ،لة في الدٌراسة حيث تطرقٌت الطاٌلبة الباحثة إلذ كيفيٌة برديد التٌلبميذ ابؼتفوٌقين دراسيٌاابؼستعمى 

كإجراءات تطبيقو كطريقة استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كطريقة تصحيحو ثٌ عرض مقياس التٌفكير الإبداعيٌ 
 تصحيحو أيضا كابػصائص السٌيكومتريةٌ لكلب ابؼقياسين كأخيرا برديد أدكات بصع البيانات.



 

 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 
 الفصل السّادس:

 الدّراسةنتائج 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تمهيد

 عرض كتحليل كمناقشة كتفسير نتائج الدّراسة

 عرض كتحليل كمناقشة كتفسير نتيجة الفرضية الرّئيسيّة الأكلى

 عرض كتحليل كمناقشة كتفسير نتائج الفرضيات الفرعيّة

 تفسير نتيجة الفرضية الرّئيسيّة الثاّنية عرض كتحليل كمناقشة ك

 عرض كتحليل ك مناقشة كتفسير نتائج الفرضيات الفرعيّة

 عرض كتحليل كمناقشة كتفسير نتيجة الفرضية الرّئيسيّة الثاّلثة 

 الاستنتاج العاـ

 خاتمة
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 تمهيد:

للدٌراسة أتينا إلذ مرحلة عرض النٌتائج كبرليلها كمناقّتها كتفسيرىا  بعد عرض ابعانب النٌظرم كالإجرائي
، فتمٌ التٌحقٌق من الفرضيٌات الرئٌيسيٌة ةالباحث كالإطار النٌظرم الٌذم تبنٌتو الطاٌلبة بناء على الدٌراسات السٌابقة

ق معها كما اختلف، كإعطاء ما أمكن كالفرعيٌة للدٌراسة كمناقّة النٌتائج في إطار نتائج الدٌراسات السٌابقة ما تواف
 أىمٌ النٌتائج ابؼتوص ل إليها.ثٌ استخلبص  لذلك،  من التٌفسيرات

 :الدّراسةكمناقشة كتفسير نتائج  تحليلعرض ك 

 الأكلى:الرّئيسيّة ة الفرضيّ  يجةنت كتفسير كمناقشة تحليلعرض ك 

 التّفوّؽات ما كراء المعرفة ك استراتيجيّ على كجود علاقة بين  الرّئيسيّة الأكلى ةت الفرضيّ نصّ 
 :الدّراسيّ 

 الدّراسيّ  التّفوّؽات ما كراء المعرفة ك استراتيجيّ ح نتائج معامل الارتباط بين (: يوضّ 21الجدكؿ رقم )

 
معامل 
 الارتباط

الدّلالة 
 الإحصائيّة

عدد أفراد العيّنة 
 )التّكرار(

مستول 
 لالةالدّ 

 لتّفوّؽ/ ااستراتيجيّات ما كراء المعرفة 
 الدّراسيّ 

 غير داؿ 194 0.081 0.125

 

أم لا توجد علبقة  ،اة إحصائيٌ جاءت لير دالٌ  r أف قيمة معامل الارتباط( 21رقم ) ضح من ابعدكؿيتٌ 
 2009"كوبوكو  كىو ما يتٌفق مع نتائج دراسة الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽات ما كراء ابؼعرفة ك استراتيجيٌ بين 

Cubukco" الدٌراسيٌ ات ما كراء ابؼعرفة تبعا للتٌحصيل استراتيجيٌ عدـ كجود فركؽ في أظهرت نتائجها  الٌت ،
 ."2006"السباتين ، نذكر منها دراسة الدٌراساتكبزتلف مع نتائج عديد 

تكاد تفتقر إلذ  الٌت يٌةالتٌعليمركؼ ضوف لنفس الظٌ يتعرٌ ين تعلٌمابؼ نتيجة ىذا الفرض أفٌ كبيكن تفسير 
فكير أك فكير في التٌ على التٌ  لا برثٌ  الٌتقافة في المجتمع ضوف لنفس الثٌ م يتعرٌ أنٌ ات ما كراء ابؼعرفة، كما استراتيجيٌ 
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تفكيرىم ككيف لة معرفتهم فكير أك كعي الأفراد بآليٌ فكير أك مراقبة التٌ برصل أثناء التٌ  الٌتفكير ات التٌ الوعي بعمليٌ 
المحيطة بنا  البيئة" :أفٌ  (01: 2004يذكر عبد الله المهيرم )ىذا ك ،ر ذلك الوعية ككيف يتطوٌ ىذه الآليٌ تعمل 

 .، يسير في ابٌذاه كاحد"اكتقليديٌ  اىي السٌبب في جعل أسلوب التٌفكير لدينا بمطيٌ 

( لا تظهر مباشرة أك بصفة آلية، الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽات ما كراء ابؼعرفة في استراتيجيٌ ابؼرجوٌة )مسابنة  النٌتائجإفٌ 
التٌقليديةٌ لا يياؿ حاضر  الطرٌيقةين لأفٌ تسثير ابؼعلٌمك  التٌلبميذبل برتاج لفترة طويلة من التٌمثٌل كالاعتياد من قبل 

 الوجود.

ا بفٌ  الطٌلٌببة بهعل تلك الأنّطة ليست ذات معنى لدل لير القائم على فهم الأنّطة ابؼدرسيٌ  التٌعلٌمف
  ات لديهم كىذا بدكرهثقة لا ترفع من مفهوـ الذٌ ونو كىذه الٌ تعلٌمقة فيما يا بعدـ الثٌ دراسيٌ  ابؼتفوٌقين التٌلبميذر ّعً يي 

 ما كراء ابؼعرفة. اتاستراتيجيٌ م إلذ عدـ برسين يؤدٌ 

تسمح  ات ما كراء ابؼعرفة ضمن بيئة تعليميٌةاستراتيجيٌ يؤكٌد العديد من الباحثين على ضركرة التٌدريب على 
بحاجة إلذ التٌعييي من ابػارج بؼمارسة ىذا  الطلٌبةمبنيٌة على أساس أفٌ  ابؼعرفيٌ كبفارسة التٌفكير ما كراء  بالتٌعلٌمللطلٌبة 

 مة بعناية.النٌوع من التٌفكير، من خلبؿ نّاطات تعليميٌة مصم  

دة فيها ظم الامتحانات ابؼعتمى كني  يٌةالتٌعليمعة كموادىا بى ا من حيث مناىجها ابؼتٌ كوٌناتهابؼدرسة بد أفٌ  كلا شكٌ 
فكير، فابؼدرسة ة لتعليم التٌ حتيٌ تو البنية التٌ تعمل على توفير ما بيكن تسميٌ  يٌةالتٌعليمة كالوسائل يٌ كابؼظاىر ابؼادٌ 

من خلبؿ ىيئتها  يتجلىٌ  الٌذمم، ك منظٌ  فهي كياف جدٌ  الدٌراسيٌ حصيل قيق للتٌ أصبحت عابؼا بذاكز الإطار الدٌ 
 ستوياتفي بفارسة أعلى م تعلٌمكابؼ ابؼعلٌمم أك تعيق ابلراط بيكن أف تدعٌ  الٌتدة فيها ك قولص ابؼعتمى ظم التٌ كأعضائها كني 

 فكير.التٌ 

 ة نقاط نذكر منها:ما كراء ابؼعرفة من خلبؿ عدٌ ات ستراتيجيٌ ين لاتعلٌمكبيكن للمدرسة أف تعيق استخداـ ابؼ

 ية.ب مهارات تفكير متدنٌ يتطلٌ  الٌذموع من النٌ  ابؼعلٌممعظم أسئلة  أفٌ  -

سود ي كىو ما فكير،تٌ الاعتماد ابؼدرسة على ثقافة ابغفظ كالاسترجاع القائمة على إلفاؿ كبذاىل ثقافة  -
 التٌلبميذابؼّكلبت لدل  حلٌ ص القدرة على من الابتدائي إلذ ابعامعة، كىذا ما يقلٌ  يٌةالتٌعليمالأنظمة 

 ىا الأدلس.ما كراء ابؼعرفة عند حدٌ ات استراتيجيٌ كبقاء مستويات 
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 لقين كابغفظ، ثٌ م التٌ يدعٌ  الٌذمفي أساليبو حيث لالبا ما يقتصر أسلوبو على المحاضرة  ابؼعلٌمعدـ تنويع  -
تنعكس  الٌتديد من ابؼّكلبت لق العبىى  للتٌعلٌماتي بط الذٌ ات تنمية الضٌ ستراتيجيٌ لا ابؼعلٌمافتقار  إفٌ 

 .للتٌعلٌماتي بط الذٌ خوؿ في أنّطة الضٌ للدٌ  الصٌعوباتدائو، حيث بهد العديد من أعلى 

أفٌ معظم الباحثين  "Sceradmalia and Bereiter 1991"سكاراد ماليا كبرايتر يرل 
كا على خلق بيئة اجتماعيٌة أكٌدما كراء ابؼعرفة قد ستراتيجيٌات ن بييلوف بكو خلق بيئة اجتماعيٌة مناسبة لاالٌذي

ين العمل معا لتغيير الثقٌافة الصٌفٌيٌة السٌائدة ابؼعلٌمما يتطلٌب من الباحثين ك  ،ما كراء ابؼعرفةستراتيجيٌات لا
س نّاطات ك كالتٌفاعلبت  ىّ  .معرفيٌةأفكار ما كراء الاجتماعيٌة لكي تين

ىناؾ العديد من ابؼّكلبت الٌت بروؿ دكف تعلٌم  يةٌ ابغديثة إلذ أفٌ كتّير الكتابات كالدٌراسات التربو 
 أشارت نتائجها إلذ أفٌ  "1991Secada"سيكادا التٌفكير عامة، ففي دراسة قاـ بها  لاستراتيجيٌاتالتٌلبميذ 

برليل ابؼّكلبت كما على تنمية قدرة التٌلميذ على  -ظامية للمنهج النٌ قليديٌ ركؼ التٌ في ظل الظٌ  –ابؼعلٌم لير قادر 
 –ةقليديٌ لير قادر على تطبيق ابؼبادئ العلميٌة كاستخدامها في حلٌ ابؼّكلبت لير التٌ –التٌلميذ من ناحية أخرل  أفٌ 
 .(39: 2003بهجات، رفعت محمود )

يدرؾ كيفيٌة تنظيم نّاطات  الٌذمتبقى مرتبطة بالإعداد العلميٌ كالتٌربومٌ للؤستاذ  بويةٌترٌ الإفٌ فاعليٌة الطرٌائق 
كمن ضمنها الطرٌائق ابغديثة، بحيث يهيٌء الظرٌكؼ ابؼناسبة من  يٌةالتٌعليمالكاملة على طرائقو  السٌيطرةك  التٌلبميذ

ٌّخصظا يعتمد على جهده ملبحً  التٌلميذأجل أف يكوف  يٌ كيبحث كيكتّف حقائق ابؼوضوعات كظواىر العالد ال
 ابؼادٌم.

، العمليٌةابؼرنة ك  العقليٌةطرائق التٌفكير كالوسائل  تعلٌم إذا تٌ تّجيعو على فعٌالابيكن لأمٌ فرد أف يصبح 
ن بيكن أف يعملوا من أجل تنمية التٌفكير إذا ما كانوا أنفسهم الٌذيمثل ىذا الأمر في متناكؿ أللب ابؼتخصٌصين 

 مقتنعين بذلك.

 ابؼتفوٌقينعدـ تّجيع أطفابؽم بفكير العليا إلذ مستويات التٌ  ابؼتفوٌقينالأسرة قد تعيق كصوؿ الأفراد  كما أفٌ 
 ثوف.بويط بهم، كعدـ الإصغاء بؽم عندما يتحدٌ  الٌذمالاستفسارات عن العالد على طرح الأسئلة ك 
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في عدـ ظهور العلبقة بين بب أف تكوف السٌ  اسنٌ من ش التٌعلٌمعليم ك ىذه العوامل ابؼتّابهة للتٌ  إفٌ 
 .الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽات ما كراء ابؼعرفة ك استراتيجيٌ 

كبيئتو الأسريةٌ  تعلٌم، ىذه ابػبرة ىي نتيجة التٌفاعل بين ابؼبازدياد ابػبرة ات ما كراء ابؼعرفةاستراتيجيٌ  رتتطوٌ 
ات التٌفكير استراتيجيٌ يؤثرٌ بدكره في مستول  الٌذميؤثرٌ في خبرتو ك  تعلٌمففقر أك لنى بيئة ابؼ ،الاجتماعيٌةكابؼدرسيٌة ك 

سعة  ذلك أفٌ خبرة، الأقل  التٌلبميذب مقارنة معرفيٌةات ما كراء استراتيجيٌ بيتلكوف  كثر خبرةالأ التٌلبميذ : إفٌ لديو
ابؼختلفة تعالج المحتول  ابؼعرفيٌة العمليٌات، فابؼعرفيٌةاتو ر على زيادة ضبطو كسيطرتو على عمليٌ ؤثٌ تي للفرد  ابؼعرفيٌ البناء 
 ابؼعرفيٌةات زاد اشتقاقو للعلميٌ  كلٌماللفرد   ابؼعرفيٌةزادت ابػبرات  كلٌماالر  كبالتٌ  معرفيٌةات كبدكنو لا بقد عمليٌ  ابؼعرفيٌ 

 ما كراء ابؼعرفة.ات استراتيجيٌ زادت ىذه الأخيرة زاد استخداـ  كلٌمايتعامل معها ك  الٌت

زاد عمق كبذهيي  كلٌماف ،للفرد ابؼعرفيٌةر على ابػبرات عمق بذهيي كمعابعة الفرد للمعلومات يؤثٌ  كما أفٌ 
القائمة  ابؼعرفيٌةللفرد كىذا ما يؤدم بدكره إلذ زيادة ابػبرات ما كراء  ابؼعرفيٌةزادت ابػبرات  كلٌماكمعابعة ابؼعلومات  
ما كراء ابؼعرفة  اتستراتيجيٌ لار في استخداـ الفرد عها، كىذا ما يؤثٌ م التٌعاملات استراتيجيٌ ك  ابؼهمٌةعلى معرفة طبيعة 

رس من جديدة( يقوـ بتناكؿ ذلك الدٌ  مهمٌةيقابل درسا جديدا ) الٌذم تعلٌمأثناء إقبالو على ابؼهاـ ابؼختلفة، فابؼ
من درجة احتفاظو بدحتول ا يييد بفٌ  السٌابقةدا كدبؾو مع ابؼعارؼ العميق بؼعانيو كفهمو فهما جيٌ  حليلتٌ خلبؿ ال

قولص أثناء خطيط كابؼراقبة كالتٌ تساعد على التٌ  معرفيٌةم إلذ اكتساب خبرة ما كراء ة تناكلو، كىذا ما يؤدٌ رس ككيفيٌ الدٌ 
 ابق في عاـ دراسي آخر.رس السٌ ة مّابو للدٌ مع درس من نفس ابؼادٌ  التٌعاملمّابهة كلتكن  مهمٌةتنفيذ 

 بنيٌٌةكمنها توجٌو ابؽدؼ، كذلك لأ الدٌافعيٌةما كراء ابؼعرفة بالعديد من الأبنية استراتيجيٌات مفهوـ  يرتبط
 تؤدٌيو توجٌهات ابؽدؼ ابؼختلفة في الإبقاز. الٌذم الدٌكر

كيكوف  ،السٌلوؾإلذ بماذج تكيٌفيٌة كلير تكيٌفيٌة بـتلفة للعاطفة كابؼعرفة ك  الطٌلٌببكيؤدٌم توجٌو ابؽدؼ لدل 
، كالتٌحدٌم كحبٌ الاستطلبع كتطوير الكفاءة ابؼهمٌةكإتقاف  التٌعلٌمعلى  التٌعلٌمالتٌركيي في أىداؼ الإتقاف أك 

ٌّخصيٌة كقدرات  تعلٌمببذؿ ابعهد، في حين يكوف التٌركيي في أىداؼ الأداء على عقد ابؼقارنات بين قدرة ابؼ ال
 الآخرين، كابؼنافسة كابؼكافآت.

من  التٌعلٌم عمليٌة، فييظهر بعضهم اىتماما كبيرا كصادقا بالدٌراسةداخل حجرات  الطٌلٌببداؼ كتتباين أى
 ، بينما ييظهر بعضهم الآخر اىتماما كبيرا بالسٌعي بكو ابغصوؿ على الدٌرجات ابؼرتفعة.التٌعلٌمأجل 
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هم، كلديهم تعلٌمفي تنظيم  فعٌاليٌةات مرتفعة بؼا كراء ابؼعرفة ىم الأكثر استراتيجيٌ ن بيتلكوف الٌذي الطٌلٌببف
منهم، ككذلك القدرة على التٌوافق  التٌعلٌمكبرديد ما برتاج إليو مّكلبت  التٌعلٌممقدرة على ضبط عمليٌات 

ات ما كراء ابؼعرفة كنوعيٌة ابؽدؼ استراتيجيٌ توجد علبقة إبهابيٌة بين  أنوٌابؼختلفة، ك  التٌعلٌمكالانسجاـ مع مواقف 
يركٌي على الفهم  الٌذم التٌعلٌمبؽدؼ  الطٌلٌبب، كىذه العلبقة تكوف قويةٌ في حالة تبنٌ الطاٌلبمو يستخد الٌذم

: 2014 سليموف،ريم ) التٌعلٌميٌة ابؼختلفة، كبرسين ابؼهارات كالابٌذاه الإبهابٌي بكو التٌحصيلفي ابؼواقف  النٌجاحك 
272). 

بقدراتهم ابؼختلفة كتسثيرىا على توجٌهاتهم سواء أكاف ذلك بكو  الطٌلٌببدرجة كعي  أبنيٌٌةيؤكٌد ما سبق 
الثاٌنويةٌ إذ يسعى  ابؼرحلةكبخاصٌة في  الدٌراسيٌ أك بكو ابغصوؿ على الدٌرجات ابؼرتفعة، ككذلك برصيلهم  التٌعلٌم

 فيها.يرلبوف  الٌتفيها إلذ ابغصوؿ على درجات مرتفعة، كارتباط ذلك بتوجيههم للتٌخصٌصات  الطٌلٌبب

عدٌ الثاٌنوم يي  التٌعليمإلذ أفٌ  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽات ما كراء ابؼعرفة ك استراتيجيٌ قد يرجع عدـ كجود علبقة بين 
ظم ، حيث يعتمد على التٌلقين، كما يرتبط بو من ني قبل الثاٌنومٌ  التٌعليمالسٌائد في مؤسٌسات  التٌعليمامتدادا إلذ نوع 

الدٌاؿ على الطاٌعة كابؼسايرة، كمثل ىذا ابؼناخ  السٌلوؾللتٌقولص كابٌذاىو بكو عقاب سلوؾ ابؼبادءة كالتٌساؤؿ كمكافسة 
ثبت جدارتو من خلبؿ ترديدىا في الامتحاف دكف بوفظ دركسو كيي  الٌذمابؼساير، ك  ممتٌعللليٌ ييفرز بموذجا التٌعليم

ٌـ. التٌعليمجعل  الٌذمبداء الرأٌم، الأمر أك التٌساؤؿ أك إ حليلتٌ أمٌ بؾاؿ لل  الثاٌنومٌ استمرارا كمٌيٌا للتٌعليم العا

مهارات التٌفكير  تعلٌمكابؼراجع ابؼتخصٌصة، كذات العلبقة بدوضوع تعليم ك  الدٌراساتكما تّير العديد من 
ات ما كراء ابؼعرفة( استراتيجيٌ العليا )ها، كإف كانت مهارات التٌفكير تعلٌمإلذ ضركرة مراعاة التٌدرجٌ في تعليمها ك 

القرار كما  ابٌزاذابؼّكلبت ك  حلٌ كمهارات التٌفكير ابؼركٌب: مهارات التٌفكير النٌاقد كمهارات التٌفكير الإبداعي ك 
أثناء  ابؼختلفة كفي حياتو، يٌةالتٌعليم حلفي ابؼرا التٌعلٌمك  التٌعليميتبعو من خطوات ىي الأىمٌ كالأكثر فائدة للفرد في 

 الطاٌلبتؤكٌد على ضركرة التٌدرجٌ في تعليم تلك ابؼهارات، كأف يتمٌ تعليم  الدٌراساتكبعدىا، إلٌا أفٌ  الدٌراسة
 قبل الانتقاؿ إلذ مهارات التٌفكير ابؼركٌب. (مهارات التٌفكير ابؼستول الأدلس) مهارات التٌفكير الأساسيٌة

بالنٌضج كالتٌطوٌر الطبٌيعي كحده، كلا تيكتىسب من خلبؿ ابؼعرفة ات ما كراء ابؼعرفة لا تنمو استراتيجيٌ إفٌ 
الأساسيٌة  التٌعليمم كبسرين عمليٌ متتابع يبدأ بدهارات كابؼعلومات فقط بل لابدٌ من أف يكوف ىناؾ تعليم منتظى 

 كيتدرجٌ إلذ عمليٌات التٌفكير العليا.
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مهارات التٌفكير الأساسيٌة ىي مهارات يتٌفق الباحثوف على أفٌ إجادتها أمر  أفٌ  على "جركاف" كيؤكٌد
 ة.فعٌالضركرمٌ قبل أف يصبح الانتقاؿ بفكنا بؼواجهة مستويات التٌفكير بصورة 

ين(، فقد تباين تعلٌمات ما كراء ابؼعرفة لدل ابؼاستراتيجيٌ إلذ عامل القياس )قياس  الدٌراسةقد ترجع نتيجة 
فرغ الأفراد ففضٌل بعضهم أف يتمٌ ذلك بعد أف يى  ابؼعرفيٌةبرديد مت بيكن رصد كعي الأفراد بعمليٌاتهم  الباحثوف في

(، في حين فضٌل بعضهم الآخر أف يتمٌ ذلك ابؼعرفيٌ ما يواجههم من مّكلبت )أم بعد أدائهم  حلٌ بساما من 
ابؼّكلة، كقد ذىب فريق ثالث إلذ إمكاف رصد كعي الأفراد بعمليٌاتهم قبل أدائهم ابؼهاـ  حلٌ أك  ابؼهمٌةأثناء أداء 

تعكس ما  ابؼهمٌةاستند إليو ىذا الفريق ىو أفٌ تنبٌؤات الفرد بسدائو قبل أداء  الٌذمقدٌـ إليهم، ككاف ابؼنطلق تي  الٌت
كقد  اتو إذا قارناٌىا بسدائو الفعليٌ،في دقةٌ توقعٌرسخ لديو من إدراكات، كتقييمات لأدائو السٌابق، كىو ما ينعكس 

عدٌة برفٌظات، بدا دفع بعض الباحثين إلذ الدٌعوة إلذ ضركرة إجراء  السٌابقةأيثير بذاه كلٌ طريقة من الطرٌائق الثٌلبث 
 ات ما كراء ابؼعرفة.استراتيجيٌ الكفاءة النٌسبيٌة لكلٌ طريقة من طرائق قياس  دٌددراسات بر

تصر   في شكل علبمات أك نقاط أك درجات أك ملبحظات كصفيٌة. الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽكثيرا ما بىي

)برديد  رات القياسبدؤشٌ  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽات ما كراء ابؼعرفة ك استراتيجيٌ عدـ ظهور العلبقة بين قد ترتبط 
ين ابؼعلٌممثل: تقديرات بعضها لير فاعل في الكّف عنهم ) ، فسحيانا يكوفدراسيٌا( ابؼتفوٌقينين تعلٌمابؼ
عبير عن لا يستطيعوف التٌ  ابؼتفوٌقين الطٌلٌبب، فهناؾ بعض ة، كبعضها الآخر لير مناسبالاختبارات ابؼدرسيٌ ك 
ض بؽا يتعرٌ  الٌتمن أىم ابؼّكلبت  أفٌ  "2002 ،فتحي جركاف"د في ذلك يؤكٌ ة ك إبداعاتهم الفكريٌ رائهم ك آ

 :لة فيابؼتمثٌ ك  الطٌلٌببىؤلاء بالكّف عن  تتعلٌقكجود أخطاء  فو ابؼتفوٌق الطٌلٌبب

 .إدراجو في ىذه الفئةبغاقو ك إك  التٌفوٌؽاختيار طالب لير جدير ب -

ابصة عن أضاؼ أيضا ابؼّكلبت النٌ ك ، كإلغائو من ىذه الفئةؽ في مقابل ذلك إسقاط طالب متفوٌ  -
ابػصائص القياس كبناء الاختبارات ك  نظريةٌصلة ب: كالأخطاء ابؼتٌ ؼ عليهمعرٌ التٌ ك  الكّف عمليٌةثناء أخطاء أ

بدا  أك نفسيٌ  اختبار أك قياس تربومٌ  لة في أمٌ ة الكاملة مّكلة متسصٌ قٌ عدـ الدٌ  السيكومترية بؽذه الاختبارات لأفٌ 
 ين.تعلٌمكم على ابؼيٌة ابؼستعمىلة للحي التٌحصيلفي ذلك الاختبارات 
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 :ات الفرعيّةكمناقشة نتائج الفرضيّ  تحليلعرض ك 

 :الدّراسيّ  التّفوّؽك  التّخطيط استراتيجيّةعلى كجود علاقة بين  الفرعيّة الأكلى ةت الفرضيّ نصّ 

 الدّراسيّ  التّفوّؽك  التّخطيط استراتيجيّةح نتائج معامل الارتباط بين (: يوضّ 22الجدكؿ رقم )

معامل  
 الارتباط

الدّلالة 
 الإحصائيّة

عدد أفراد العيّنة 
 )التّكرار(

مستول 
 الدّلالة

 غير داؿ 194 0.615 0.036  الدّراسيّ  التّفوّؽ/ التّخطيط استراتيجيّة

 

ا أم لا توجد علبقة بين ة إحصائيٌ جاءت لير دالٌ  r أف قيمة معامل الارتباط( 22رقم ) ضح من ابعدكؿيتٌ 
 .الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽك التٌخطيط  استراتيجيٌة

 التٌفوٌؽات ما كراء ابؼعرفة ك استراتيجيٌ عد من أبعاد التٌخطيط كبي  استراتيجيٌةإفٌ عدـ إثبات العلبقة بين 
ٌّعور بوجود  التٌعلٌميٌة يٌةالتٌعليمابؼواقف ك ين ينخرطوف في الأنّطة تعلٌميدؿٌ على أفٌ ابؼقد  الدٌراسيٌ  مباشرة دكف ال

 ابؼهمٌةكف ىدفهم كلا يضعوف خططا قبل البدء في بودٌد، فهيم لا عرفة طبيعة ىذه ابؼّكلة كبرديدىامّكلة أك م
ابؼفيدة كمن بشةٌ ضعف القدرة على برديد  العقليٌة، فيصعب عليهم اختيار التٌمثيلبت بطريقة كاعية مقصودة

أك ابػطوات ككذلك برديد  العمليٌات، كما لا يستطيعوف برديد تسلسل ابؼهمٌةاللٌبزمة لتنفيذ  اتالاستراتيجيٌ 
ابؼرلوب فيها أك ابؼتوقعٌة، كما لا  النٌتائجالبدائل كلا يتنبٌؤكف ب من كضع يتمكٌنوف لة فلبالعقبات كالأخطاء المحتمى 

بوتاجونا من  الٌتلا يقوموف بحصر ابؼعلومات لربطها بابؼوقف ابغالر، ك  السٌابقةيتمكٌنوف من تفعيل ابؼعرفة 
. الٌتابؼعلومات   لا بوتاجونا مع ضعف القدرة على تقدير الوقت اللٌبزـ

ات كأساليب استراتيجيٌ ن يبدكف لير كاعين بؼا ينبغي عملو أك اتبٌاعو من الٌذيين تعلٌميعكس ىذا صورة ابؼ
من قد لا يكوف بقدر كاؼ لديهم  ابؼهمٌةابؼّكلة، كما أفٌ إدارتهم لسلوكيٌاتهم الذٌاتيٌة في مواجهة متطلٌبات  لٌ بغ

 التٌعلٌمف على م مسؤكلوف كقادرك سنٌ  للمعرفة لير مدركين بكمتلقٌين سلبيٌينن ديوف معتمً تعلٌم، كما يظهر ابؼالفعٌاليٌة
تحويل ابؼفاىيم كابغقائق ، كذلك بالذٌاتٌي، بسبب عدـ استخدامهم بؼعارفهم كمعتقداتهم كعمليٌات التٌفكير لديهم

من أفٌ متطلٌبات العصر  الرٌلمما يواجههم من مهاـ أك مّكلبت، على  حلٌ بيكن استخدامها في  إلذ معافو 
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تفرض ابػركج من ثقافة تلقٌي ابؼعلومات إلذ ثقافة بناء ابؼعلومات كمعابعتها كاكتّاؼ العلبقات كالظٌواىر،  ابغالرٌ 
سارىا فة كالتٌعمٌق في فهمها كاستفبدا بيكنو من الانتقاؿ من ابؼعرفة إلذ ما كراء ابؼعرفة كابؼتمثلٌة في التٌسمٌل في ابؼعر 

 الاستدلاؿ على أبعادىا ابؼستترة من خلبؿ منظومات حيٌة من البحث كالتٌقصٌي.كاستكّاؼ أبعاد الظاٌىرة ك 

)دراسة كل مستول من التٌفكير  ين يعانوف من تدلٌش في قدرتهم على التٌفكيرتعلٌمما بيكٌننا من القوؿ أفٌ ابؼ
، إذ أفٌ ىذه اتالاستراتيجيٌ ىذه  الطلٌبةيكتسب من خلببؽا  الٌت الطرٌيقةك في ، قد يكمن سبب ذلعلى حدا(
، الطلٌبةيتمٌ اكتسابها كتنميتها لدل  حتٌ ة فعٌال تعلٌمات استراتيجيٌ عليا برتاج  عقليٌةبسثٌل قدرات  اتالاستراتيجيٌ 

لا تيكتسب بّكل مباشر أثناء  اأنٌ ات ما كراء ابؼعرفة لا تنمو بّكل تلقائي لدل الأفراد، كما استراتيجيٌ ف
 .فعٌاؿال التٌعلٌمذم ابؼعنى أك  التٌعلٌمراف كىو ما يؤدٌم إلذ التٌفاعلبت البيئيٌة كإبٌما برتاج إلذ تدريب كمً 

خاصٌة دكؿ العالد –تسيطر على مقاليد الأمور  الٌتالتٌقليديةٌ  تربويةٌالما يييد الأمور تعقيدا أفٌ النٌظم 
إلذ حاكيات ضخمة بغفظ  الطلٌبةحوٌؿ  الٌذمكحفظها، الأمر  ةالدٌراسيٌ مازالت تركٌي على تلقين ابؼادٌة  -الثاٌلث

 ابؼعلومات.

 يٌةالتٌعليم ابؼناىج أفٌ  "Benbentty and Zemmerman"بيمبونتي كزمرماف كيرل كلٌ من 
، نتيجة للتٌعلٌم الطلٌبةكلا تدعٌم دافعيٌة  الطلٌبةلا تعمل على رفع القدرات التٌفكيريةٌ لدل  دة لدل ابؼدارسابؼعتمى 

ـ بؽم من معلومات دكف تسمٌل أك سعي لاكتّاؼ يردٌدكف ما ييقد   الطلٌبةتركيي برابؾها على ابغفظ بفاٌ بهعل 
 ابغقائق.

بصيع الأفراد مهارات  بوقٌقليس بالضٌركرة أف  أنوٌ "Costa and Kallick"كوستا ككاليك يرل 
مرٌكا  الٌت، كيكمن السٌبب كراء ذلك في أفٌ الأفراد لا ييعطوف أنفسهم فرصة التٌسمٌل في التٌجربة معرفيٌةتفكير ما كراء 

ينبغي عليهم  الٌت التٌعلٌميٌةاتهم استراتيجيٌ لا يتوقفٌوف بعض الوقت ليسسلوا أنفسهم عن  الطلٌبةبها، حيث أفٌ لالبيٌة 
 ما. مهمٌةأف يستخدموىا في إبقاز 

أيجريت بصدد التٌعرٌؼ على دكر ابؼدرسة كابؼنهج كالتٌدريس في  الٌت الدٌراساتلقد أكضحت العديد من 
تنمية مهارات التٌفكير في السٌنوات الأخيرة أفٌ تنمية مهارات التٌفكير العليا ما زالت بسثٌل ضعفا أساسيٌا في كظائف 

 "Costa"كوستا ين على ابؼستول ابؼسموؿ، كبرذٌر تعلٌمكلالبا ما تفّل ابؼدارس في تنمية التٌفكير لدل ابؼ لتٌعليما
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أفٌ ابؼدارس إذا أبنلت تنمية مهارات التٌفكير العليا في إطار منهجها فإفٌ ذلك لن ينعكس  مؤكٌدة من ىذا الفّل
 المجتمع قاطبة.ين أنفسهم ك ابؼعلٌمدٌ آثارىا إلذ بستٌفقط بل ك  الذٌىنيٌة التٌلبميذفي بؾرٌد إضعاؼ قدرات 

بؿور أمٌ نظاـ تعليميٌ يستهدؼ تنمية التٌفكير في  التٌعلٌمتّكٌل العلبقة بين عمليٌات التٌدريس كعمليٌات ك 
 .(99: 2016)لخضر حامد،  فعٌاؿىو مرآة لتدريس  فعٌاؿال التٌعلٌمإطار ابؼنهج ابؼدرسيٌ ف

نة دكف التٌعبير عنها ما كراء ابؼعرفة متضم   اتاستراتيجيٌ عد من أبعاد التٌخطيط كبي  استراتيجيٌةقد تكوف 
 .التٌعلٌمبتلقائيٌة دكف معرفة بؼاذا كلا كيف يساعدىم ذلك على  الاستراتيجيٌةصراحة، كما قد يتمٌ استعماؿ ىذه 

 :الدّراسيّ  التّفوّؽك  المراقبة استراتيجيّةعلى كجود علاقة بين  الفرعيّة الثاّنية ةت الفرضيّ نصّ 

 الدّراسيّ  التّفوّؽك المراقبة  استراتيجيّةح نتائج معامل الارتباط بين (: يوضّ 23الجدكؿ رقم )

 مستول الدّلالة عدد أفراد العيّنة )التّكرار( الدّلالة الإحصائيّة معامل الارتباط 

 غير داؿ 194 0.075 0.128  الدّراسيّ  التّفوّؽ/  المراقبة استراتيجيّة

 

توجد علبقة لا أم  ،اإحصائيٌ  لير دالةٌجاءت  r أف قيمة معامل الارتباط( 23رقم ) ضح من ابعدكؿيتٌ 
 .الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽك ابؼراقبة  استراتيجيٌةبين 

ي يسيركف في تعلٌمكلا يضعوف أىدافا كخططا بداية كلٌ نّاط  ابؼهمٌةكف طبيعة بودٌدن لا الٌذيين تعلٌمإفٌ ابؼ
ات ستراتيجيٌ م لا بيلكوف أىدافا توجٌههم أثناء عملهم فيكوف استخدامهم للبنٌ ابؼّكلة بطريقة عّوائيٌة، لأ حلٌ 

بطريقة عارضة لير مرتبٌة كلا متسلسلة، كما أفٌ عدـ كضع ىدؼ عاـ يعن أيضا عدـ التٌمكٌن من كضع  التٌعلٌميٌة
من  تعلٌمها الوصوؿ إلذ ابؽدؼ النٌهائي، فلب يتمكٌن ابؼ( يساعد برقيقي بؼهمٌةاة )عدـ القدرة على بذيئة حليٌ أىداؼ مر 
يواجهها دكف  فإنوٌات لتحقيقو، كعند التٌعرٌض لصعوبات استراتيجيٌ كما يناسبو من  ىدؼ فرعيٌ  تحقٌقيمعرفة مت 

ابؼختارة لير منسجمة  اتالاستراتيجيٌ ات بديلة، ما قد بهعل استراتيجيٌ ات أك ستراتيجيٌ برضير أك إعداد مسبق لا
 .النٌّاطمع نوع 
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  مهمٌةكالعقبات بّكل جيٌد فيظهر كلٌ نّاط أك  الصٌعوباتوف لير قادرين على برديد تعلٌمكما يظهر ابؼ  
كالوضعيٌة ابعديدة فيواجو ابؼوقف بدا بيتلكو  السٌابقةلا يستطيع إقامة علبقات بين ابؼعرفة  نوٌجديدة لأ مهمٌة اسنٌ ك

غلبؿ لا بزدـ ابؼوقف فلب يستطيع است الٌتمن معارؼ دكف التٌركيي على ابؼعارؼ ابؼناسبة فقط كاستبعاد ابؼعارؼ 
فقد يعطي كدرجة سهولتها أك صعوبتها(  ابؼهمٌةتوزيع ابعهد كالوقت حسب طبيعة جهده ككقتو بطريقة مناسبة )

وف بدراقبة كتيرة تعلٌمكقتا كجهدا كبيرين كالعكس في حالة تعرٌضو بؼّكلة أكثر صعوبة كما لا يقوـ ابؼ سهلة مهمٌة
، مع عدـ الاستفادة من مصادر ابؼعرفة ابؼختلفة ابؼهمٌةعملهم فنجدىم إما بطيئين أك سريعين بدا لا بىدـ طبيعة 

 كاستغلببؽا بدا يناسب ابؼوقف.

 :الدّراسيّ  التّفوّؽك  التّقويم استراتيجيّةعلى كجود علاقة بين  الفرعيّة الثاّلثة ةت الفرضيّ نصّ 

 الدّراسيّ  التّفوّؽك التّقويم  استراتيجيّةح نتائج معامل الارتباط بين (: يوضّ 24الجدكؿ رقم )

 مستول الذّلالة عدد أفراد العيّنة )التّكرار( الدّلالة الإحصائيّة معامل الارتباط 

 غير داؿ 194 0.128 0.110  الدّراسيّ  التّفوّؽ التّقويم/ استراتيجيّة

 

توجد علبقة بين لا ا أم حصائيٌ إة دالٌ لير جاءت  r قيمة معامل الارتباط أفٌ ( 24رقم ) ضح من ابعدكؿيتٌ 
 .الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽك التٌقولص  استراتيجيٌة

 استراتيجيٌةتعتبر امتدادا لعدـ كجود علبقة بين  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽالتٌقولص ك  استراتيجيٌةعدـ كجود علبقة بين 
التٌقولص تقييم شمولٌر لفاعليٌة التٌخطيط كعدـ إثبات العلبقة بين  استراتيجيٌة، تعتبر الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽالتٌخطيط ك 
حصل عليها  الٌت ئجالنٌتاات ما كراء ابؼعرفة يدؿٌ على أفٌ استراتيجيٌ تعتبر من أىمٌ  الٌتالتٌخطيط  استراتيجيٌة

مع أىداؼ لد تكن  النٌتائجوف ابغكم على مدل توافق ىذه تعلٌموف لد يكن بـطٌطا بؽا، فلب يستطيع ابؼتعلٌمابؼ
 مسطرٌة من قبل.

ابؼتحصٌل عليها، كوف ىذه  النٌتائجلة ىي ابؼسؤكلة عن ابؼستعمى  اتالاستراتيجيٌ وف أمٌ من تعلٌمقد لا يعي ابؼ
من برديد  ابؼهمٌةبؽا، فلب يتمكٌنوف عند الانتهاء من  لد توضع بطريقة مدركسة أك بـيىطٌط اتالاستراتيجيٌ 
ة ما بهعلهم يسلكوف مسارات مّابهة في مهمٌات قادمة، كما فعٌاللير ال اتالاستراتيجيٌ ة من فعٌالال اتالاستراتيجيٌ 
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مّابهة أك تقييم الإدارة الذٌاتية  تعلٌماعترضتهم في مواقف  الٌتلا يستطيعوف الاستفادة من الأخطاء كالعقبات 
 للوقت ابؼستغرؽ كابعهد ابؼبذكؿ.

كبصفة  تعلٌمالذٌاتٌي للم التٌنظيمات ما كراء ابؼعرفة في استراتيجيٌ عن دكر  "Linder 1993ليندر " أكٌد
 .التٌعلٌمخاصٌة في تسهيل استمرار كانتقاؿ مهارات التٌفكير كبالتٌالر زيادة كفاءة 

 :الرّئيسيّة الثاّنية ةالفرضيّ  يجةنتكتفسير كمناقشة  تحليلعرض ك 

  الدّراسيّ  التّفوّؽك  التّفكير الإبداعيّ على كجود علاقة بين الرّئيسيّة الثاّنية  ةت الفرضيّ نصّ 

  الدّراسيّ  التّفوّؽك  التّفكير الإبداعيّ ح نتائج معامل الارتباط بين (: يوضّ 25الجدكؿ رقم )

 مستول الذّلالة عدد أفراد العيّنة )التّكرار( الدّلالة الإحصائيّة معامل الارتباط 

 غير داؿ 194 0.355 0.067 الدّراسيّ  التّفوّؽالتّفكير الإبداعيّ/ 

 
توجد علبقة بين لا ا أم حصائيٌ إة دالٌ لير جاءت  r أف قيمة معامل الارتباط( 25رقم ) ضح من ابعدكؿيتٌ 

 .الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽك فكير الإبداعي التٌ 

، "2018"قيس حميد فرحاف من الدٌراسات الٌت لد تتوافق نتائجها مع نتائج الدٌراسة ابغاليٌة: دراسة 
 أظهرت نتائجها كجود علبقة بين التٌفكير الإبداعيٌ كالتٌحصيل الدٌراسيٌ في كلٌ مرحلة من ابؼراحل الدٌراسيٌة. حيث

كفحصنا العلبقة بينهما بقد الأمر متّابو في حالة العلبقة  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽالتٌفكير الإبداعي ك إذا انتقلنا إلذ 
 ين نوعين من أنواع التٌفكير.ابؼتغيرٌ كوف   الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽات ما كراء ابؼعرفة ك استراتيجيٌ بين 

عتبر ابؼركنة كاستعداد أكٌلر للذكٌاء كمظهرا من مظاىر التٌفكير الإبداعي ابؼنطلق، بينما تبدك بيكن أف تي 
 .بويةٌترٌ الالطٌلبقة كالأصالة نتيجة ابؼؤثرٌات 

تّكٌل في صيغة نّطة الاستعدادات  يٌةالتٌعليم العمليٌة، خصوصا مؤثرٌات بويةٌترٌ الإفٌ ابؼؤثرٌات الاجتماعيٌة 
 .(193: 1989)الكسندر كركشكا،ة دٌدظهور ابؽيئات الفطريةٌ المحكتهيٌء الظرٌكؼ ل
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بار أفٌ ، على اعتكالإنتاج الإبداعيٌ  فكير الإبداعيٌ بين القدرة على التٌ  "Guilford "جيلفوردؽ فرٌ 
، لأفٌ القدرات الكافية ابؼؤدٌية للئبداع، كلكنٌو لا يينتًج إنتاجا إبداعيٌا العقليٌةالقدرات الانساف قد تتوافر لديو 

، بل ينبغي أف تتوفٌر إضافة إلذ ذلك الإمكانيٌات البيئيٌة ابؼناسبة كحدىا لير كافية لتحقيق الإنتاج الإبداعيٌ  العقليٌة
 حتٌ تسمح بنموٌ تلك القدرات، كتسهيل طرؽ توظيفها،  الٌتالثقٌافيٌة(،  تربويةٌالابؼدرسة، المجتمع، ابؼؤسٌسات )

لك ، لأفٌ البيئة قد تكوف مثبٌطة لتا إبداعيٌا معتػىرىفا بو في بيئتوالقدرات الإبداعيٌة إنتاجيينتًج بعد ذلك صاحب 
 (.295 :2015 ،عبد السّلاـ نعموف) القدرات، كقد تكوف مّجٌعة بؽا

كيؤكٌد العلماء كالباحثوف في بؾاؿ الإبداع أفٌ مصدر الإبداع ىو الأفراد كيعمل المجتمع المحيط بهم دائما على 
 (.55: 2018)قيس حميد فرحاف،مقاكمتهم أك إحباطهم 

ت ىذا العديد أكٌدإبناؿ ابؼستويات العليا للتٌفكير كقد ا على مهارات التٌفكير الدٌنيا ك مازاؿ الاىتماـ منصبٌ 
التميمي "، "2010الغراكم "، "2010التّميمي "، "2008الخاقاني "كالبحوث منها دراسة  الدٌراساتمن 

"تايم ركبرت  في امتلبؾ مهارات التٌفكير العليا كما أشار الطلٌبةت على ضعف أكٌدحيث  "2011
1988Time R"  يفكٌرتلمٌست ظاىرة ضعف التٌفكير لدل عدد من النٌاس فالبعض  الدٌراساتأفٌ بعض 

بطريقة كلبسيكيٌة، كلقد صارت ابغاجة ملحٌة إلذ ابػركج من اعتماد بمط كاحد في التٌفكير كالتٌوجٌو بكو اكتساب 
 مهارات متطوٌرة من التٌفكير.

 التٌعليممن خلبؿ الاىتماـ بدضامين ابؼنهج كأساليب  التٌعليملقد أصبحت الرٌسالة الأساسيٌة للمنهج تيسير 
كابػركج من ثقافة تلقٌي ابؼعلومات إلذ ثقافة بناء ابؼعلومات  الطلٌبةبقصد تنمية طاقات الإبداع عند  التٌعلٌمك 

 كمعابعتها.

 حلٌ م بّكل كبير في سهً مٌى مهارات التٌفكير لديهم لأفٌ ذلك يي أف تػينى كف ك يفكٌر كيف   الطلٌبةم لابدٌ أف ييعل  
أمٌ مّكلة تعترضهم سواء كانت علميٌة أك ذات بعد شخصيٌ، كذلك من خلبؿ إشراؾ ابعميع في ذلك بدءا من 

 .ةالدٌراسيٌ ابؼناىج كابؼقرٌرات  الفرد ثٌ الأسرة فالمجتمع كصولا إلذ كاضعيٌ 
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عرٌؼ التٌ  ابؼعتىمىدة في رؽطٌ من بين الن ابؼؤشٌرات ابؽامٌة على الإبداع كىي يٌة مالتٌحصيل الطاٌلبتيعدٌ قدرات 
ابؼدرسيٌة في ابؼوضوعات  الطاٌلبابؼقنٌنة، أك بنتائج  التٌحصيليٌة باختبارات التٌحصيلكتقاس القدرات على ابؼبدعين، 

 .(Davis and Rimm 1985,p.72)ابؼختلفة 

يٌة في برديد التٌحصيلينبغي ملبحظتها عند الاعتماد على الاختبارات  الٌتإلٌا أفٌ ىناؾ بعض ابؼّكلبت 
، فهناؾ طلبة مبدعوف بوصلوف على درجات مدرسيٌة لا تتناسب مع إمكاناتهم بسبب كجود التٌفكير الإبداعيٌ 

من  للتٌحصيل، أك بسبب مّكلبت تكيٌفيٌة في البيت أك ابؼدرسة، كما أفٌ كثيرا الدٌافعيٌةمّكلبت لديهم في 
ة دٌدلا تقيس الإبداع بقدر ما تقيس القدرة على تذكٌر معلومات بؿ ابؼعلٌميضعها  الٌتيٌة التٌحصيلالاختبارات 

 .(199: 2008قطامي كآخركف، نايفة )

ما بيكن إضافتو إلذ علبقة التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ بالتٌفكير الإبداعيٌ أفٌ التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ ىو الامتياز في التٌحصيل 
تؤىٌل الفرد بؾموع درجاتو لأف يكوف من أفضل زملبئو بحيث بوقٌق الاستمرار في التٌحصيل كبالتٌالر فإفٌ  بحيث

المحكٌ ىنا ىو حصيلة أداء الفرد في الامتحانات، يعن أنوٌ مرتبط بالتٌفكير المحدٌد الٌذم يبدك في ابغصوؿ على 
معيٌن أك ما يسمٌى بالتٌفكير الافتراقيٌ، في حين أفٌ معلومات معيٌنة كاسترجاعها كاتبٌاع تسلسل كنظاـ منطقيٌ 

)سامية  التٌفكير الإبداعيٌ يعتمد على قدرات معرفيٌة بـتلفة عن ذلك فهو يعتمد على التٌفكير ابؼنطلق أك التٌباعدمٌ 
 .(28: 2007مجوّؿ، 

 التٌحصيل الأكادبييٌ لالباف ،مع خصائص التٌحصيل الدٌراسيٌ ابغاليٌة خصائص التٌفكير الإبداعيٌ لا تتلبءـ 
يات الٌت بذسٌدىا ابؼواد الدٌراسيٌة ابؼختلفة خاصٌة كعمليٌا يتمحور حوؿ ابؼعارؼ كابؼيٌ  ،أكادبييٌا كنظرياٌ ما يكوف

 كالتٌربية ابؼدرسيٌة عامٌة كالعلوـ كالريٌاضيٌات كابعغرافيا كالتٌاريخ، كيتٌصف التٌحصيل الدٌراسيٌ بخصائص منها:

 بؿتول منهاج مادٌة معيٌنة أك بؾموعة مواد لكلٌ كاحدة معارؼ خاصٌة بها. سنوٌب صيلالتٌحبيتاز  -
ٌّفهيٌة  الدٌراسيٌةعادة عبر الإجابات عن الامتحانات الفصليٌة  التٌحصيليظهر  - الكتابيٌة كال

 كالأدائيٌة.
لصٌفٌ كلا يهتمٌ العاديٌين داخل ا الطلٌبةالسٌائد لدل أللبيٌة  التٌحصيليعتن ب الدٌراسيٌ  التٌحصيل -

 .ابػاصٌةبابؼميٌيات 
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أسلوب بصاعيٌ يقوـ على توظيف امتحانات كأساليب كمعايير بصاعيٌة موحٌدة  الدٌراسيٌ  التٌحصيل -
 .تقوبييٌةفي إصدار الأحكاـ ال

إلذ أفٌ اختبارات  (Davis and Rimm 1985,p.74)كيّير الباحثوف في بؾاؿ الإبداع 
ابؼتوسٌط قد  الطاٌلبالإبداع تعالش من مّكلة في الصٌدؽ في بؾاؿ التٌمييي بين العاديين كابؼبدعين، ىذا يعن أفٌ 

قطامي نايفة )متوسٌطة  بوصل على علبمة مرتفعة على اختبار الإبداع بينما بوصل طالب مبدع على علبمة
 .(221: 2008كآخركف، 

نتاج بصلة من  نوٌإفقط بالاستعدادات القائمة على ابؽيئات الفطريةٌ ابؼوركثة بل  حدٌدلا يتإفٌ مستول الإبقاز 
كابػصائص ابؼياجيٌة كتفاعلها كلٌ  الدٌافعيٌةكالاستعدادات كالعوامل  العقليٌةالعوامل المجتمعة كابؼتقاربة مثل: العوامل 

ىذا يّكٌل أساسا في الإبقازات العالية، كلكن تقارب مثل ىذه العوامل يتمٌ صدفة، كنادرا ما بودث اجتماعها، 
كلكن بقدر ما يتمٌ التٌعرٌؼ على العوامل ابؼؤثرٌة في التٌفكير بصورة أفضل كيتمٌ ضبطها ييداد التٌواتر الإحصائيٌ 

ٌّخصعوامل لدل لاجتماع ىذه ال  نفسو. ال

ٌّخصيٌةالسٌمات ، الإنتاج الإبداعي، الإبداعيٌة العمليٌة بذدر لإشارة إلذ أفٌ التٌفكير الإبداعيٌ يتكوٌف من  ال
ابؼوقف تتضمٌن الإبداعيٌة  العمليٌةالأخير فخصائص البيئة أك المحيط ابػارجيٌ، فيما بىصٌ ابؼكوٌف ك  للؤفراد ابؼبدعين

بّكل مبدئيٌ، كالاستمرار في ذلك إلذ أف يتمٌ إبقاز عيٌة االإبد العمليٌاتيتمٌ من خلبلو استثارة  لٌذماالكلٌي ابؼعقٌد 
في ، كبيكن بؽذه البيئة أف تكوف طبيعيٌة أك بموذجيٌة اجتماعيٌة أك ثقافيٌة تؤثرٌ في اختلبؼ مستوياتها العمليٌاتىذه 

بدءا من عمليٌات التٌفكير البسيطة   متنوٌعةات عقليٌ تدفع الفرد إلذ بفارسة  الٌتالاستثارة  عمليٌةسلوؾ الفرد من 
ىذا كالإبداع، كيؤكٌد أنصار كالتٌركيب  حليلتٌ العليا بفثلٌة بال العقليٌة العمليٌاتكالتٌذكير كابؼعرفة كالتٌطبيق كانتهاء ب

)قيس حميد المجتمع حدكد ابؼعايير العاديةٌ الابٌذاه أفٌ التٌفكير الإبداعيٌ يصبح بالإبداع إذا بذاكز تسثيره في 
 (.59: 2018فرحاف،

 ات الفرعيّة:كمناقشة نتائج الفرضيّ  تحليلعرض ك 

 .الدّراسيّ  التّفوّؽك  عد الطّلاقةب  كجود علاقة بين  على الفرعيّة الأكلى ةت الفرضيّ نصّ 
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 :التّفوّؽ الدّراسيّ ك  عد الطّلاقةب  ح نتائج معامل الارتباط بين (: يوضّ 26الجدكؿ رقم )

 مستول الذّلالة عدد أفراد العيّنة )التّكرار( الدّلالة الإحصائيّة معامل الارتباط 

 غير داؿ 194 0.527 0.046 الدّراسيّ  التّفوّؽعد الطّلاقة /ب  

 
توجد علبقة بين لا ا أم حصائيٌ إة دالٌ لير جاءت  r أف قيمة معامل الارتباط( 26رقم ) ضح من ابعدكؿيتٌ 

 .الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽك بيعد الطٌلبقة 

أفٌ الطٌلبقة ىي القدرة على إنتاج أكبر عدد بفكن من الأفكار ذات الدٌلالة، كيػيعىدٌ ىذا  "جيلفورد"يذكر 
العامل أحد قدرات الوحدات اليٌمنيٌة للتٌفكير التٌباعدمٌ أك التٌفكير الإبداعيٌ، كعدـ كجود علبقة بين قدرة الطٌلبقة 

في لد يكن ضركرياٌ  فكار الٌت بزدـ ابؼوضوع ابؼطركحلأتوليد عدد كبير من اكالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ بييكن برليلو على أفٌ 
للتٌلبميذ سواء في اختبارات التٌحصيل ابؼعلومات ابؼقد مة  بالنٌسبة للمتفوٌقين، كما أفٌ اختبارات التٌحصيل الدٌراسيٌ 

كإف  ) ة من الاستجاباتتاج كمٌيٌة كبير إنالدٌراسيٌ أك الوضعيٌات ابؼّكلة أك ابؼواقف الٌت ييوضعونا فيها قد لا تستليـ 
 (، فلم ييظهر ابؼتفوٌقوف بصيع خصائصهم.كانت تتوفٌر لديو

بناء ابؼعرفٌي، من خبرات الطٌلبقة في أصلها عمليٌة تعود إلذ الذٌاكرة، كذلك باسترجاع ابؼعلومات ابؼتوافرة في ال
مة للتٌلبميذ إلذ نوع الاستثارة ابؼقد  كمفاىيم، كعدـ ظهور العلبقة بين بيعد الطٌلبقة كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ قد يعود 

ع على ابؼثير أف يوضى  ابؼتفوٌقين، فحتٌ يوظٌف التٌلبميذ خبراتهم كمعلوماتهم ابؼتوافرة في البناء ابؼعرفٌي بّكل جيٌد
كٌن من إظهار التٌفاكت في قدرات التٌفكير الإبداعيٌ لدل التٌلبميذ أمٌا إف كاف العكس  بطريقة مدركسة بحيث بيي

 كف بصفة متساكية لا فرؽ بينهم.فٌ التٌلبميذ سيظهر فإ

إفٌ ىذه القدرة من قدرات التٌفكير الإبداعيٌ لا تهتمٌ بجودة الاستجابات بقدر كمٌيٌة الاستجابات الٌت يتمٌ 
إنتاج أفكار  علىتقوـ الطٌلبقة  ، كماما يينتظر منوفنوعيٌة الاستجابة الٌت يقدٌمها ابؼفحوص ليست جوىر  توليدىا،

 دة فيىذه ابػصائص لا تتوافق كالمحكٌات ابؼعتمى  الاستجابات الٌت تبدك لريبة أك طريفة،ذات ناية مفتوحة كتّجٌع 
 التٌحصيل كالتٌفوٌؽ الدٌراسي. اختبارات
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طرح فييمكن ، كما سبق ذكره في ابعانب النٌظرمٌ أفٌ تنمية الطٌلبقة عند ابؼتعلٌمين يتمٌ بدساعدتهم كبرفييىم
بعض الأسئلة الٌت تساعد على إنتاج الأفكار كابغلوؿ ابعديدة كاستعماؿ أسلوب ابؼّاركة كابؼنافسة بين التٌلبميذ 
من أجل توليد أكبر عدد بفكن من الأفكار، ىاتو العوامل الٌت يساىم فيها ابؼعلٌم بصفة كبيرة قد يتمٌ إبنابؽا أك 

 تعلٌقة بابؼنهاج كاكتظاظ حجرات الدٌرس.اضمحلببؽا نتيجة عوامل أخرل كالعوامل ابؼ

 :الدّراسيّ  التّفوّؽك  ب عد المركنة بين كجود علاقة علىالفرعيّة الثاّنية  ةت الفرضيّ نصّ 

 :التّفوّؽ الدّراسيّ ك  ب عد المركنة بينح نتائج معامل الارتباط (: يوضّ 27الجدكؿ رقم )

 مستول الذّلالة العيّنة )التّكرار(عدد أفراد  الدّلالة الإحصائيّة معامل الارتباط 

 غير داؿ 194 0.305 0.074 الدّراسيّ  التّفوّؽعد المركنة /ب  

 

توجد علبقة بين لا ا أم حصائيٌ إة دالٌ لير جاءت  r أف قيمة معامل الارتباط( 27رقم ) ضح من ابعدكؿيتٌ 
 .الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽك بيعد ابؼركنة 

ـ كعد ،التٌلبميذ تعبيرا على ابؼركنة وجالقدرة على تغيير ابغالة الذٌىنيٌة مع اختلبؼ الوضعيٌات الٌت توا تعتبر
الأشياء أك ابؼواقف ابؼتعدٌدة  ينظركف إلذالتٌلبميذ  ضٌركرة أفٌ كجود علبقة بين ابؼركنة كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ قد لايعن بال

تفكيرىم يتميٌي بنوع من ابعمود الذٌىنٌ كبالتٌالر فإفٌ كىيف الاستجابات ابؼنتىجة أك  أك أفٌ من زاكية أك زكايا بؿدكدة، 
، فقد تعود ىذه النٌتيجة إلذ أفٌ كاضعيٌ الاختبارات التٌحصيليٌة مقدار تنوعٌ ىذه الاستجابات لد يكن بقدر كبير

 .راتالٌت يتمٌ تقييم التٌلبميذ على أساسها لا تهدؼ إلذ تقولص مثل ىذه القد

قف، فقد بقد استجابات ابؼفحوصين تقع اابؼو  تّابولييظهًر التٌلبميذ ابؼتفوٌقوف نوعا من ثبوت ابغالة الذٌىنيٌة 
في القياـ بسعماؿ قائمة على أبماط بؿدٌدة من الأفكار التٌلبميذ تنحصر استمراريةٌ ك في فئة كاحدة أك فئتين فقط 
 .بساشيا مع ماىو مطلوب منهم

ابؼفسٌرة لعدـ كجود علبقة بين ابؼركنة كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ نوع الأنّطة الصٌفٌيٌة ابؼمارىسة، الٌت لا من العوامل 
 تساعد على تنمية ىذه القدرة.
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 ؽ الدّراسيّ:التّفوّ ك  ب عد الأصالةبين كجود علاقة  على الفرعيّة الثاّلثة ةت الفرضيّ نصّ 

 :الدّراسيّ  التّفوّؽك  عد الأصالةب  ح نتائج معامل الارتباط بين (: يوضّ 28الجدكؿ رقم )

 مستول الذّلالة عدد أفراد العيّنة )التّكرار( الدّلالة الإحصائيّة معامل الارتباط 

 غير داؿ 194 0.573 0.041 الدّراسيّ  التّفوّؽ/  الأصالة ب عد

 

توجد علبقة بين لا ا أم حصائيٌ إة دالٌ لير جاءت  r قيمة معامل الارتباط أفٌ ( 28رقم ) ضح من ابعدكؿيتٌ 
 .الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽك  بيعد الأصالة

ترتكي أساسا على مدل شيوع الاستجابات كقلٌة تكرارىا  الأصالة أفٌ قدرةعلى  بيكن تفسير ىذه النٌتيجة
 ،بابؼعنى الإحصائيٌ في العيٌنة الٌت ينتمي إليها ابؼفحوص )في حدكد ابػصائص كابؼتغيٌرات ابؼّتركة بين أفراد العيٌنة(

بار تيعتبر من القدرات الأساسيٌة في اخت الٌتك أم من حيث نسبة تكرار الاستجابة من بؾموع الاستجابات 
برز كمحكٌ من فكير الإبداعيٌ لير أنوٌ من النٌاحية العمليٌة فإفٌ ىذه القدرة لا تى للتٌ  "Torrance"تورانس 

في أللب الأحياف  اختبارات التٌحصيل فيو عتمدتالٌذم  -في الواقع التٌربومٌ ابغالرٌ  -بؿكٌات التٌحصيل الدٌراسيٌ 
على إصدار استجابات عاديةٌ معركفة كشائعة بين اليٌملبء دكف بذؿ جهد أك رلبة في إصدار استجابات لير 

الر لا تظهر كلٌ ما على التٌلميذ العودة إلذ ابؼخيكف ابؼعرفٌي كاستخراجها كبالتٌ ك عاديةٌ، كوف الإجابة بؿدٌدة مسبقا 
 .القدرات التٌمييييةٌ بين التٌلبميذ

إفٌ ظهور استجابات التٌلبميذ في أللب الأحياف متّابهة قد يرجع إلذ الظرٌكؼ ابؼتّابهة في العمليٌة 
 من ببعض "تورانس"التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة، فنجد مثلب بؾموعة من عيٌنة الدٌراسة ترتبط استجاباتها لأنّطة اختبار 

ـ إلذ التٌلبميذ،ابؼنهاج الدٌراسيٌ الٌذم يي  بؿتول فيتقيٌد تفكيرىم بها دكف الاجتهاد أك ابؼبادرة أك ابعرأة على  قد 
تقدلص استجابات أصيلة جديدة )طريفة  ف للطاٌقات الإبداعيٌة كالعمل علىابػركج من سياؽ ابؼنهاج كإطلبؽ العنا

بذعل منهم بـتلفة أك لريبة مثلب( كبالتٌالر التٌحرٌر من الظرٌكؼ ابؼّتركة الٌت تربط بينهم كالتٌفكير بطريقة فريدة 
إليها، كالأصالة كبقيٌة  مكر رة في المجموعة الٌت ينتموف أشخاصا بفيٌيين، منتجين لأفكار بستاز بنوعيٌة جيٌدة لير
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مساعدة على تنميتها، كالٌت تيفتىقد في كثير من الأحياف في  قدرات التٌفكير الإبداعيٌ برتاج إلذ أنّطة صفٌيٌة
 ابؼؤسٌسات التٌربويةٌ.

 :الدّراسيّ  التّفوّؽك  عد التّفاصيلب  بين كجود علاقة  علىالفرعيّة الرّابعة  ةت الفرضيّ نصّ 

 :الدّراسيّ  التّفوّؽك  التّفاصيلعد ب  ح نتائج معامل الارتباط بين (: يوضّ 29الجدكؿ رقم )

 لالةمستول الدّ  عدد أفراد العيّنة )التّكرار( الدّلالة الإحصائيّة معامل الارتباط 

 غير داؿ 194 0.409 0.060 الدّراسيّ  التّفوّؽ/ التّفاصيلعد ب  

 

توجد علبقة بين لا ا أم حصائيٌ إة دالٌ لير جاءت  r قيمة معامل الارتباط أفٌ ( 29رقم ) ضح من ابعدكؿيتٌ 
 .الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽك  التٌفاصيلبيعد 

عطاء درجة لقدرة الأصالة إذا تٌ إ ترتبط قدرة التٌفاصيل بقدرة الأصالة فلب يتمٌ حساب درجة التٌفاصيل إلٌا 
 فوٌؽفإف كانت العلبقة ابؼباشرة بين التٌ  ، أم أفٌ ارتباط قدرة الأصالة بقدرة التٌفاصيل ارتباط كثيق،للمفحوص

أفٌ بعض  مع ملبحظة ،الدٌراسي كالأصالة لد تظهر فهذا ينعكس على العلبقة بين التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ كبيعد التٌفاصيل
 وفيقومة التٌفاصيل ابؼضافة يكوف قليلب حيث ييصدركف استجابات أصيلة لكن مقدار كنوعيٌ قد ابؼفحوصين 

 في الوضعيٌات ابؼّكلة ابؼقد مةتطوير كبرسين لا تقوـ ببإضافات ىامّيٌة لا تعمل على إحداث تغييرات مؤثرٌة أك 
 قد يكوف كمٌ  كمن جهة، اكبالتٌالر لا تيسهم ىذه الإضافات بّكل كبير في جعل ابؼوقف أكثر اختلبف

يكوف أحسن، كالوصف السٌابق للبختبارات التٌحصيليٌة  التٌفاصيل الاستجابات الأصيلة قليلب كلكن مستول كدرجة
 قدرة الأصالة ينطبق على قدرة التٌفاصيل. -في معظم الأحياف-في كونا لا تقيٌم 

السٌالبة بين استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفوٌؽ الدٌراسي إفٌ النٌتائج ابؼتىحصٌل عليها كابؼتمثلٌة في الارتباطات 
ئن كثيرا إليها خاصٌة ككذلك بين التٌفكير الإبداعي كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ باستعماؿ الإحصاء التٌقليدم جعلتنا لا نطم

 الإبداعي في التٌفوٌؽ الدٌراسي كأفٌ الدٌراسات السٌابقة تؤكٌد على الدٌكر الكبير لاستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفكير
ما جعلنا نلجس إلذ بموذج "ىيي" لدراسة التٌفاعل بين استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفكير الإبداعي كمسابنتو في 

 برديد التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ.
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 :جة الفرضيّة الرّئيسيّة الثاّلثةعرض كتحليل كمناقشة كتفسير نتي

د تفاعل بين استراتيجيّات ما كراء المعرفة كالتّفكير الإبداعيّ و كجعلى  الثاّلثةئيسيّة الرّ  نصّت الفرضيّة
 يسهم في تحديد التّفوّؽ الدّراسي:

 فوٌؽات البحث في التٌ ر بها متغيرٌ ثٌ ح من خلبلو ابؼسارات الت تؤ م نوضٌ في بؿاكلة لإبهاد بموذج تفسير 
لا يّترط  hayes ، خصوصا كأفٌ Andrew hayes (2013)اعتمدنا على ابؼقاربة الت يقترحها  راسيٌ الدٌ 

موذج ماذج ىو النٌ أفضل النٌ  حليل أفٌ ة التٌ كقد أظهرت عمليٌ  ات للقياـ بعملية برليل ابؼسار،كجود العلبقة بين ابؼتغيرٌ 
 كسيطا، امتغيرٌ  ةاستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفكوف فيو (، كتببيٌ  السٌ )ابؼتغيٌر  بداعيٌ الإ فكيرذم يكوف فيو التٌ الٌ  فاعليٌ التٌ 

ىذا  كعليو نقوؿ أفٌ  0.01لالة ند مستول الدٌ ا عة إحصائيٌ كىي دالٌ  0.6بػ  Rرتباط رت قيمة الادٌ حيث قي 
 في ابعدكؿ التاٌلر:راسي، كما ىو موضح الدٌ  فوٌؽ في درجة التٌ غيٌر من التٌ  % 36ر يفسٌ  فموذج إذالنٌ 
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 Andrew hayesتحليل المسار اعتمادا على المقاربة التي يقترحها(: يبيّن نتائج عمليّة 30الجدكؿ رقم )
(2013): 

Outcome: Réussit 

 

 

Model Summary 

       R    R-sq     MSE       F     df1     df2       p 

      .6      .3   128.1    45.9     2.0   191.0      .0 

 

Model 

           coeff      se       t       p 

constant    79.4     6.7    11.8      .0 

Créativ      .0      .0    -1.3      .2 

Metacogn     -.3      .0    -9.4      .0 

 

************************** TOTAL EFFECT MODEL **************************** 

Outcome: Réussit 

 

Model Summary 

       R    R-sq     MSE       F     df1     df2       p 

      .6      .3   128.6    89.7     1.0   192.0      .0 

 

Model 

           coeff      se       t       p 

constant    77.5     6.6    11.7      .0 

Metacogn     -.3      .0    -9.5      .0 

 

***************** TOTAL, DIRECT, AND INDIRECT EFFECTS ******************** 

 

Total effect of X on Y 

  Effect      SE       t       p 

     -.3      .0    -9.5      .0 

 

Direct effect of X on Y 

  Effect      SE       t       p 

     -.3      .0    -9.4      .0 

 

Indirect effect of X on Y 

           Effect  Boot SE BootLLCI BootULCI 

Créativ       .0       .0       .0       .0 

 

ابغاصل التٌفاعل فقد لا يرجع  سة لا بستاز بالسٌيطرة الواعية على تفكيرىم،مارى قد تكوف عمليٌات التٌفكير ابؼ
بالضٌركرة )لا يدؿٌ( أفٌ التٌلبميذ استخدموا ىذه الاستراتيجيٌات على النٌحو الأمثل أك بدرجة عالية من الوعي، فقد 

يتمٌ ضبط استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة  بطريقة لير متعىم دة بـطٌط بؽا، فلم بطريقة عرضيٌة أكاستخدامهم بؽا  يكوف
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يكوف لا بدكرىا الأدلس كالٌذم  قامتم أك حلٌ ابؼّكلبت ضبطا إرادياٌ كاعيا، كإبٌما الٌت تنّط أثناء عمليٌة التٌعلٌ 
٪ في درجة 36شعورياٌ، كالتٌفاعل ابغاصل بين استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفكير الإبداعيٌ كالٌذم أدٌل إلذ تسثير 

ط كابؼراقبة كالتٌقولص بصفة قصديةٌ مدركسة كإبٌما لاستراتيجيٌات التٌخطيالتٌفوٌؽ قد لا يعود إلذ استخداـ التٌلبميذ 
 بطريقة عفويةٌ.

دثو التٌفاعل بين استراتيجيٌات ما ك  راء ابؼعرفة إفٌ ىذه النٌتائج تؤكٌد على الدٌكر ابؼهمٌ الٌذم بيكن أف بوي
ابؼعرفة كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ رلم إسفار النٌتائج عن عدـ كجود علبقة بين استراتيجيٌات ما كراء -كالتٌفكير الإبداعيٌ 

لا يّترط العلبقة بغدكث  "ىايز"رلم أفٌ ير الإبداعيٌ كالتٌفوٌؽ الدٌراسي ك ككذلك بالنٌسبة للعلبقة بين التٌفك
ل العمليٌات العقليٌة لديو كاستراتيجيٌاتو كطريقتو ابػاصٌة مى عود إلذ ابؼتعلٌم نفسو كعى أم تسثير العوامل الٌت ت -التٌفاعل
لعمليٌة بل القائمين على اطةٌ مدركسة من قً بخ دكف تنميتهابعة ابؼعلومات كالاستراتيجيٌات الٌت يستعملها في معا

التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة، خاصٌة كأفٌ التٌفكير ابؼتقارب ىو الٌذم يّيع بّكل كبير في مدارسنا، نظرا لأفٌ ابؼدارس تركٌي 
ككذلك التٌحصيل  في بـتلف أشكاؿ التٌقولص بهب التٌوصٌل إليها عليو من خلبؿ برديد الإجابات الصٌحيحة الٌت

 .كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ 

رؼ على العمليٌات العقليٌة الأدلس منها تؤثرٌ في التٌفكير  إفٌ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كعمليٌات تنفيذيةٌ تيّ
ٌـ بؼا ك  الإبداعيٌ  ينبغي عليهم تعلٌمو، كيتصرفٌوف بدكف كعي التٌلبميذ على كجو العموـ لا يكونوف على كعي تا

 هم اتبٌاعها في عمليٌات التٌعلٌم.للبستراتيجيٌات الٌت ييفترض من

ذ مباشرة من خصائص استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة: بستاز استراتيجياٌت ما كراء ابؼعرفة بسنٌا عمليٌات لا تػينػىف  
الٌت بذرم على ىذه ابؼهمٌة، فهي تسيطر على العمليٌات ابؼعرفيٌة من حيث على ابؼهمٌة، كإبٌما على العمليٌات ابؼعرفيٌة 

التٌخطيط بؽذه العمليٌات، كمتابعة عمليٌة تنفيذىا كمراقبة سيرىا كابغكم على نتائجها، كما أنٌا بستاز بقدرتها على 
يٌة ابؼركٌبة كالٌت من بينها التٌفكير كالعمليٌات ابؼعرف  برديد العمليٌات ابؼعرفيٌة ابؼناسبة لتنفيذ ابؼهمٌات ابؼطلوبة

 .الإبداعيٌ 

( أم أنٌا تيستخدـ تيستخدـ العمليٌات ابؼعرفيٌة على بكو مباشر على ابؼهمٌات )تعلٌم خبرة، حلٌ مّكلة...ف
لتحقيق ىدؼ معيٌن، في حين تيستخدـ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة للتٌخطيط للعمليٌات ابؼعرفيٌة ككيفيٌة تنفيذىا 

 كمراقبة سير عملها كتقييم نتائجها أم التٌسكٌد من برقيق ابؽدؼ.
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أنٌا عمليٌات تنفيذيةٌ تسيطر على ابؼكوٌنات ابؼعرفيٌة  إلذ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة على "ستيرنبرغ"ينظر ك 
كلة بالدٌرجة الأكلذ على أفٌ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة ىي ابؼسؤ  "ستيرنبرغ"كيرل  -بدا فيها التٌفكير الإبداعيٌ  -

على بكو صحيح كابؼراقبة لسير العمليٌات كالأنّطة ابؼعرفيٌة  التٌخطيط لتنفيذ مهمٌة ما كالتٌسكٌد من سير تنفيذىا
 تسيطر فيو على ابؼكوٌنات ابؼعرفيٌة ذمكالتٌقييم ابػتاميٌ لنتائجها، كيؤكٌد أفٌ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة بالوقت الٌ 

 فإنٌا تتلقٌى التٌغذية الراٌجعة من ىذه ابؼكوٌنات )علبقة تسثير كتسثرٌ(.

في التٌفكير الإبداعيٌ لأفٌ القدرة على برديد ابؼصادر مهمٌا  تّكٌل استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة عاملبكما 
همٌة ما ىي العامل ابؼهمٌ في ابؼعرفيٌة ابؼطلوبة على بكو مناسب كابٌزاذ القرارات حوؿ كيف كمت كبؼاذا بهب إبقاز م

 التٌفكير الإبداعيٌ.

تفرض طبيعة استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة على القائمين بالمجاؿ التربومٌ كضع برامج لتنمية كتعليم التٌلبميذ 
أفٌ إلذ آليٌات اختيار استراتيجيٌات التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي على بكو مقصود كىادؼ، خاصٌة كأفٌ الدٌراسات تّير 

أفٌ الطٌلٌبب النٌادر من ابؼدرٌسين ىم الٌذين يقوموف بالتٌدريس الصٌريح بؽذه الاستراتيجيٌات، على افتراض القليل 
ىو الاستراتيجيٌة في ظلٌ النٌظم التٌعليميٌة الٌت تدعٌم ابغفظ كالاسترجاع، فالاسترجاع الصٌمٌ ليسوا بحاجة إليها 

مة التٌعليميٌة العربيٌة على اختلبؼ توجٌهاتها العامٌة كابػاصٌة من ابؼرحلة الابتدائيٌة ابؼستخدىمة في التٌعلٌم في كلٌ الأنظ
الوحيدة ىي الاستراتيجيٌة  -أم استراتيجيٌة الاسترجاع كالتٌذكٌر الصٌمٌ –إلذ ابؼرحلة ابعامعيٌة كلا نغالر إذا قلنا أنٌا 

 الٌت تعيٌزىا بصيع أساليب التٌقولص ابؼستخدىمة.

ابؼمارسة ابؼباشرة من  بحكمصربوة ككاضحة، كما لا يتمٌ اعتمادىا  ليراستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة  قد تكوف
على خلبؼ ما ىو متٌفق ات ابؼّكلة بطريقة مقصودة كىادفة، خلبؿ استثارة الطٌلٌبب لتناكؿ ابؼهمٌات كالوضعيٌ 

أنٌا برتوم على التٌسمٌل الذٌاتٌي  "Dewey"ديوم ك "James"جيمس  -على لرار-الباحثين عليو من قبل 
ٌّعورمٌ خلبؿ عمليٌة التٌفكير كالتٌعلٌم  ،ال يمكن إرجاع النٌتائج ابؼتحصٌل عليها إلذ ف ،(233: 2012 )العتّوـ

ابؼتعلٌم نفسو أم أفٌ التٌفاعل بين استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفكير الإبداعيٌ لد يكن إرادياٌ مقصودا كإبٌما لا 
 رياٌ.شعو 

افتراض إفٌ الافتراض القائم على أفٌ ابؼتعلٌم بيكن أف بهيد استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة بصورة لير مباشرة 
وضع برامج ىدفها تنمية ىذه الاستراتيجيٌات لدل ابؼتعلٌمين كىذا ما يسمح لاستراتيجيٌات ب ناقص بهب تصحيحو
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بها، كالٌذم يرتكي على جعل الاستكّاؼ كابؼّاركة كبرمٌل ابؼسؤكليٌة  ما كراء ابؼعرفة بالقياـ بالدٌكر الوظيفيٌ ابؼنوط
كٌن التٌسسيس للخبرة كالاستعداد ابؼوضوعيٌ  كالضٌبط الذٌاتٌي كالتٌنظيم الذٌاتيين عيرفا سلوكيٌا لدل ابؼتعلٌم، ىذا ما بيي

 للتٌفكير الإبداعيٌ الذٌاتٌي كبناء منظومات التٌفكير الاستراتيجيٌ.

فق منطلقات استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة ىو تسمٌل كاع مّعور بو للنٌّاطات ابؼعرفيٌة لكن ابؼتعلٌم التٌعلٌم ك 
)بسبب نقص التٌدريب كابػبرة( كبناء عل ذلك فإفٌ من العوامل  بهد صعوبة في برديد رؤيتو عن الوعي بوضوح

في ابؼعرفة )ابؼفاىيم على إدراؾ العلبقات ابػفيٌة  ابؼساعدة عل تعلٌم استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة ىو تدريب ابؼتعلٌم
كابغقائق( ككذلك الرٌكابط الٌت تربط أجياء ابؼعرفة كإظهار ىذا الإدراؾ في ابؼواقف التٌعليميٌة كتدريبو على كيفيٌة 

 بؼواقف في مواقف مّابهة.االإفادة من ىذه 

من حولو، دكف أف يقلٌل ذلك من دكر البيئة في بموٌ م إدراؾ الانساف للعالد كالبيئة كي برى العمليٌات ابؼعرفيٌة 
، فيمكن تفسير نتيجة التٌفاعل إلذ تسثير كتسثرٌ استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة بالعمليٌات كعي الانساف كارتقائو العقليٌ 

وٌؽ الدٌراسيٌ مع قلٌة ، ىذا التٌفاعل الٌذم أدٌل إلذ ابؼسابنة في درجة التٌف -بدا في ذلك التٌفكير الإبداعيٌ -ابؼعرفيٌة 
 .كضعف مسابنة دكر البيئة في بموٌ كعي الانساف كارتقائو العقليٌ 

التٌعلٌميٌة أفٌ ابؼتعلٌمين ىم ابؼسؤكلوف عن قصد كإلذ أبعد حدٌ عن  -تؤكٌد النٌظرة ابغديثة للعمليٌة التٌعليميٌةك 
ىو برنامج من ابؼهمٌات كابؼواد تعلٌمها كإبٌما تعلٌمهم ابػاصٌ، أمٌا ابؼنهاج فليس ىو ابؼادٌة الٌت بهب تعليمها ك 

كابؼصادر الٌت يبن ابؼتعلٌموف من خلبؿ معرفتهم كمعانيهم ابػاصٌة ما يستليـ تصميم ابؼهمٌات التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة 
ن عمليٌة بناء وف معرفتهم كمعانيهم ابػاصٌة من خلببؽا، كتتضمٌ ، فيبنبطريقة تستثير العمليٌات العقليٌة لدل ابؼتعلٌمين

 عرفة(.ابؼعنى من خلبؿ مناقّة داخليٌة )أم استخداـ استراتيجيٌات ما كراء ابؼ

لا بيكن لنا فهم الظاٌىرة الإبداعيٌة دكف فهم القدرات العقليٌة " Sterenberg ستيرنبرغ" ؿ بالنٌسبة
عمل إبداعيٌ يفس ر في ضوئها، كتضمٌ العمليٌات العقليٌة ذات العلبقة بالإبداع ثلبث أنواع، ذكر من بينها  لأفٌ كلٌ 

ج بين ابؼظاىر الثٌلبث للئبداع ىي الٌت أدٌت إلذ التٌكامل كالدٌمابؼكوٌنات فوؽ ابؼعرفيٌة، كأكٌد على أفٌ عمليٌة 
إلذ العوامل ابػارجيٌة، فلو تٌ الاىتماـ أكثر بكيفيٌة تنمية ىذه  درجة كبيرة  في التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ كليسالاسهاـ ب

، اىات ابغديثة للتٌعليم كالتٌعلٌمكما تدعو إليو الابذٌ –القدرات من خلبؿ تصميم بيئة تعلٌم مقصودة لتنمية التٌفكير 
التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة )ابؼعلٌم كابؼنهاج( كالعوامل كبالنٌظر إلذ ىذه ابؼكوٌنات ابؼعرفيٌة فإفٌ إثراء ابؼظاىر الأخرل للعمليٌة 
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تعمل على استثارة العوامل الدٌاخليٌة )ابؼتعلٌقة بابؼتعلٌم( كخاصٌة  ابػارجيٌة الأخرل )ابؼؤسٌسة التٌربويةٌ، الأسرة...(
 .ابؼعرفيٌة منها من أجل تفوٌقو، كالٌت تيسٌر حدكث ىذه النٌتائج

استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة تعدٌ مهارة أرقى ترتيبا كترتبط بوعي الفرد  أفٌ  "2008"أشماف ككونوام يرل 
وف استراتيجيٌات بعمليٌة التٌفكير، كبيكن أف تعمل في بؾموعة من ابؼستويات الأقلٌ أك الأكثر ترتيبا فيمكن أف تك

 :ما كراء ابؼعرفة

ابؼّكلبت حيث لا يتمٌ استخداـ  حلٌ  عمليٌةمتضمٌنة دكف التٌعبير عنها صراحة كما في  ضمنيّة: -
 .معيٌنة استراتيجيٌة

 معيٌنة. استراتيجيٌةالوعي ابؼتواصل كإدراؾ  كاعية: -
 .خاصٌة عمليٌةمن خلبؿ الاستخداـ ابؼدركس ل ابؼنظٌمالتٌفكير  :استراتيجيّة -
 معيّنة. عمليّةالتّخطيط المدركس كالمنتقى بعناية، كالمتابعة كتقدير  -

 قد يقع في ابؼستول الأكٌؿ، أم أنوٌ لد يكن بطريقة مقصودة. ليوالتٌفاعل ابؼتحصٌل عف

قد أصبح الاىتماـ بالطلٌبة ابؼتفوٌقين كجوانب تفكيرىم ابؼختلفة كالتٌفكير الإبداعيٌ كاستراتيجيٌات ما كعليو ف
الطلٌبة بيثلٌوف أمل بؾتمعاتهم في كراء ابؼعرفة من أكلوياٌت العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلميٌة في بـتلف دكؿ العالد لأفٌ ىؤلاء 

كاف بقاح أداء الطلٌبة عامٌة كالطلٌبة ابؼتفوٌقين تسارعة في بؾالات ابغياة، كبؼا  التٌقدٌـ كمواكبة التٌغيٌرات كالتٌطوٌرات ابؼ
 خاصٌة يتسثرٌ بّكل كبير بدا بيتلكونو من قدرات عقليٌة فإفٌ كعيهم الذٌاتٌي حوؿ ىذه القدرات لا تقلٌ من حيث

 (.475: 2014)الزّعبي، أحمد محمّد،  الدٌكر في بقاحهم كبرقيق أىدافهم الٌت يسعوف إليها

من عدـ إثبات العلبقة بين استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفوٌؽ الدٌراسي ككذلك بين التٌفكير  الرٌلم على
ستقلٌين كمسابنتها في برديد التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ كانت الإبداعي كالتٌفوٌؽ الدٌراسي إلٌا أفٌ نسبة التٌفاعل بين ابؼتغيٌرين ابؼ

في برديد التٌفوٌؽ الدٌراسي من بؾموع العوامل  %36نسبة مهمٌة حيث ساىم ىذا التٌفاعل بين ابؼتغيٌرين بنسبة 
ة )نتائج المحدٌدة للتٌفوٌؽ، فترل الطاٌلبة الباحثة أفٌ ىذه النٌتيجة أكثر دقةٌ كثقة من بين نتائج الدٌراسة ابغاليٌ 

الارتباطات(، كما أفٌ العمل بالنٌماذج يعطينا نتائج أكثر مصداقية من العمل بالإحصاء التٌقليدم أك استعماؿ 
 الارتباطات ابؼباشرة.
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 :الاستنتاج العاـ
حوؿ علبقة استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفكير الإبداعيٌ بالتٌفوٌؽ  راسةالدٌ  تساؤلات بفاٌ أثارتو نطلبقاا
بين  الكّف عن العلبقة، ك العلبقة بين استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ طبيعة معرفة بهدؼ  الدٌراسيٌ 

العلبقة بين التٌفكير  ، كفحصالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ ك  )التٌخطيط، ابؼراقبة كالتٌقولص( استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة أبعاد
الكّف عن العلبقة بين أبعاد التٌفكير الإبداعيٌ )الطٌلبقة، ابؼركنة، الأصالة، ، ك الإبداعي كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ 

تراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفكير ، كأخيرا الكّف عن مسابنة التٌفاعل بين اسكالتٌفاصيل( كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ 
عرضها  الت تٌ  كبناءن على النٌتائج، لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ الإبداعيٌ في برديد التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ 

البة طٌ الذم قامت بو ال حليل الإحصائيٌ ة كبعد التٌ اعتمادا على البيانات الإحصائيٌ ك ة ظريٌ ة النٌ في ضوء ابػلفيٌ 
 تٌ التٌوصٌل إلذ النٌتائج التٌالية: ،راسةالباحثة في ىذه الدٌ 

لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم  لا توجد علبقة بين استراتيجياٌت ما كراء ابؼعرفة كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ  -
 .الثاٌنومٌ 

 )التٌخطيط، ابؼراقبة كالتٌقولص( الثٌلبث ابؼعرفة كراء ما استراتيجيٌات أبعاد كلٌ بيعد من  بين علبقة توجد لا -

 .لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ  الدٌراسي كالتٌفوٌؽ

 .لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ  كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ  تٌفكير الإبداعيٌ لا توجد علبقة بين ال -
 )الطٌلبقة، الأصالة، ابؼركنة كالتٌفاصيل( الأربع الإبداعيٌ التٌفكير  أبعاد كلٌ بيعد من  بين علبقة توجد لا -

 .الدٌراسي كالتٌفوٌؽ

لدل  سهم في برديد التٌفوٌؽ الدٌراسياستراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفكير الإبداعيٌ يي  يوجد تفاعل بين -
 .تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ 

إذ أنم  التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ لدل التٌلبميذ،راسة في إطار العوامل ابؼتّابهة الت تؤثر في تناكؿ الدٌ  تٌ لقد 
ة كما بركمهم ثقافة أسر كبؾتمع لا عليميٌ سات التٌ في ابؼؤسٌ  -في أللب الأحياف– لظركؼ متّابهةبىضعوف 

 فكير.فكير في التٌ ع التٌ تّجٌ 

لبميذ ة تسبٌب الإحباط للتٌ ة كأساليب تدريس بدائيٌ تقليديٌ نو من مناىج ة كما تتضمٌ يٌ و ابؼنظومة التربفٌ إ 
راسات ابغديثة الكثيرة الت أثبتت لم من الدٌ لبميذ ابؼتفوٌقين، كعلى الرٌ ين في بعض الأحياف ناىيك عن التٌ العاديٌ 

ة التٌفكير الإبداعي في ككذلك الأمر بالنسبة لأبنيٌٌ  كالتٌفوٌؽ الدراسيٌ  حصيلما كراء ابؼعرفة في التٌ استراتيجيٌات ية أبنٌ 
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بينما أظهر  لد تظهر، إلٌا أفٌ العلبقات ابؼباشرة بين كلٌ متغيٌر مستقلٌ على حدا كالتٌفوٌؽ الدٌراسي راسيدٌ التٌفوٌؽ ال
تالنٌ 

ي
تكوف فيو استراتيجيٌات ما كراء متغٌيرا سببيٌا ك  حيث يكوف التٌفكير الإبداعي-وص ل إليو موذج التٌفسيرم ابؼ

بيثٌل نتيجة  أكثر قبولا من نتيجة العلبقات نسبة مهمٌة في برديد التٌفوٌؽ الدٌراسي  كىو  -متغيٌرا كسيطيٌاابؼعرفة 
في الدٌراسة ابغاليٌة استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة  - دكر التٌفكير بسنواعو ما يؤكٌد إليها الارتباطيٌة ابؼباشرة ابؼتوصٌل

تتوافق كالتٌوجٌهات ابغديثة في دراسة الظٌواىر النٌفسيٌة ، ىذه النٌتيجة راسيفي التٌفوٌؽ الدٌ  -كالتٌفكير الإبداعي
 للحصوؿ على نتائج أكثر دقةٌ.كالتٌربويةٌ بالعمل بالنٌماذج 

ابؼناىج كوف   ،كما أفٌ نتيجة التٌفاعل ابؼتحص ل عليها للمتعلٌم الدٌكر الكبير فيها كإف كنات لير بـطٌط بؽا
لبميذ كأحيانا لا ما كراء ابؼعرفة لدل التٌ استراتيجيٌات تعتمد على ابغّو كىي لا ترقى لاستثارة زالت لاة بويٌ الترٌ 

مين بصفة حاجات ابؼتعلٌ تراعي لا عليم ة كأساليب التٌ بويٌ ابؼناىج الترٌ كما أفٌ ة البسيطة،  ات ابؼعرفيٌ تستثير حت العمليٌ 
الر فهي عتبار كبالتٌ بعين الا -لالبا–ة خذ الفركؽ الفرديٌ أ يتمٌ ة، كلا ا بصفة خاصٌ قين دراسيٌ ة، كحاجات ابؼتفوٌ عامٌ 
، خاصة عند ات كخصائص متّابهةموف بإمكانيٌ ة، كيظهر ابؼتعلٌ قين من إبراز قدراتهم ابػاصٌ لبميذ ابؼتفوٌ ن التٌ كٌ لا بسي 

 فئة ابؼتفوقين أنفسهم
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 خاتمة:
ؽ فوٌ ة تناكؿ موضوع التٌ يٌ إبراز أبنٌ  طبيقيٌ ظرم كالتٌ يها النٌ راسة بّقٌ الدٌ من خلبؿ البة الباحثة لقد حاكلت الطٌ 

 متغيٌرمٌ الدٌراسة  تناكلتقد ك كالتٌفكير الإبداعيٌ  ما كراء ابؼعرفة استراتيجيٌاتالتٌفاعل بين راسي في ضوء الدٌ 
 أبعادبين  الكّف عن العلبقة، ك التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ كعلبقتهما ب التٌفكير الإبداعيك استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة 
بين أبعاد التٌفكير كذلك العلبقة ، ك التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ ك  )التٌخطيط، ابؼراقبة كالتٌقولص( استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة

الكّف عن مسابنة التٌفاعل بين أخيرا ، ك )الطٌلبقة، ابؼركنة، الأصالة، كالتٌفاصيل( كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ الإبداعيٌ 
لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفكير الإبداعيٌ في برديد التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ 

 .الثاٌنومٌ 
 راسة على:كقد نصت فركض الدٌ 

لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم  راسيؽ الدٌ لبقة بين استراتيجيات ما كراء ابؼعرفة كالتفوٌ كجود ع -
 .الثاٌنومٌ 

 .لدل تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ  راسيٌ ؽ الدٌ فوٌ كالتٌ  التٌفكير الإبداعيٌ كجود علبقة بين  -

لدل  التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ ك  )التٌخطيط، ابؼراقبة كالتٌقولص( استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة أبعادبين كجود علبقة  -
 .تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ 

لدل  أبعاد التٌفكير الإبداعيٌ )الطٌلبقة، ابؼركنة، الأصالة، كالتٌفاصيل( كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ بين كجود علبقة  -
 .تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ 

لدل كجود تفاعل بين استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة كالتٌفكير الإبداعيٌ يسهم في برديد التٌفوٌؽ الدٌراسيٌ  -
 .تلبميذ السٌنة الأكلذ من التٌعليم الثاٌنومٌ 

ديثة كالأساليب ابغ م ابؼعرفيٌ علٌ راسات بؼوضوعات التٌ ت توليها الأبحاث كالدٌ بنية الكبيرة الٌ على الرلم من الأ
ات تو باستخداـ ابؼهارات كالاستراتيجيٌ م كتنظيم ذاتو كالاىتماـ بّخصيٌ ة ابؼتعلٌ تنمية استقلبليٌ إلذ الت تهدؼ 

ؿ ا، كيعدٌ م ذاتيٌ الب أف يتعلٌ ت يستطيع بها الطٌ ، كالٌ اتيٌ كالذٌ  كالاجتماعيٌ  م الأكادبييٌ علٌ مة لتحسين نواتج التٌ ابؼصم  
ا، بقد ا كذاتيٌ ا كاجتماعيٌ ا يساعد على تنميتو أكادبييٌ دة، بفٌ ة بؿدٌ خل بيئات تعليميٌ ة داعليميٌ م بفارستو التٌ كيدعٌ 

ة العليا كدكف ات العقليٌ الاستظهار دكف الاىتماـ بالعمليٌ ك ة لا تياؿ تعتمد على ابغفظ عليميٌ ة التٌ العمليٌ  بابؼقابل أفٌ 
تعليم  عدٌ بهاد ابغلوؿ، لذلك يي إديدة بكو اىات جب حلولا، كاكتساب ابذٌ الاىتماـ بابؼواقف كابؼّكلبت الت تتطلٌ 

ة لبميذ القدرات العقليٌ بية إلذ برقيقها لاكتساب التٌ تسعى الترٌ بهب أف فكير بسبماطو ابؼختلفة من الأىداؼ الت التٌ 
الأبماط من  بية ينبغي أف يّمل تنمية ىذهدكر الترٌ  ، كما أفٌ ريع للعصر ابغالرٌ ـ السٌ قدٌ من مسايرة التٌ  منهالت بسكٌ 
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ل في تفكيره كتقييم نواتج ذاتو كالتسمٌ بلميذ ن كعي التٌ ما كراء ابؼعرفة، الت تتضمٌ استراتيجيٌات ة فكير خاصٌ التٌ 
ة م بها خاصٌ فكير كالتحكٌ لبميذ على تنمية الوعي بعمليات التٌ ات تساعد التٌ ح الباحثوف استراتيجيٌ معرفتو، كقد كضٌ 

ة دكف معرفتهم بؼاذا أك كيف م كتنظيمها بتلقائيٌ علٌ ة التٌ ل في عمليٌ سمٌ ات التٌ يقوموف بعمليٌ قوف لبميذ ابؼتفوٌ التٌ  كأفٌ 
كفاءة لا ينتبهوف أصلب بؽذه العمليات كلا يدركوف قيمتها، لذلك   لبميذ الأقلٌ م، بينما التٌ علٌ يساعدىم ذلك في التٌ 

مين فكير كتساعد بصيع فئات ابؼتعلٌ ي الوعي بالتٌ مٌ استراتيجيات تن كتضمينهامن توجيو الاىتماـ إلذ ابؼناىج  لا بدٌ 
 على إدراكها كامتلبكها.
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(. ابؼرجع في صعوبات التٌعلٌم النٌمائيٌة كالأكادبييٌة 2010إبراىيم، سليماف عبد الواحد يوسف ) .1
 العربيٌة.كالاجتماعيٌة كالانفعاليٌة. الطبٌعة الأكلذ. مكتبة الأبقلو مصريةٌ. القاىرة. بصهوريةٌ مصر 

(. التٌدريس الإبداعيٌ كتعليم التٌفكير. عالد الكتب. الطبٌعة الأكلذ. 2005بؾدم عييي ) ،إبراىيم  .2
 القاىرة )مصر(.

(. سيكولوجيٌة الإبداع. كلٌيةٌ 2000أبضد عبد اللٌطيف ) ،عواض ،أبو الدٌنيا، نادية عبده عواض .3
 التٌربية. جامعة حلواف.

 التٌعلٌمات استراتيجيٌ (. أصوؿ 2009) شريف سليمعبد ابغكيم  ،الصافيك حسين بؿمد  ،أبو رياش .4
 . الطبعة الأكلذ، عماف )الأردف(.كالتطبيق. دار الثقافة ظريةٌنٌ ال التٌعليمك 

 . دار ابؼسيرة. الطبعة الأكلذ. عماف )الأردف(.ابؼعرفيٌ  التٌعلٌم(. 2007حسين بؿمد ) ،أبو رياش .5
برنامج تقن قائم على أسلوب المحاكاة لتنمية مهارات ما (. 2009) ىالش ابظاعيل ،أبو سعود  .6

 . رسالة ماجستير لير منّورة.كراء ابؼعرفة في منهاج العلوـ لدل طلبة الصف التاسع أساسي بغية
 ابعامعة الإسلبمية لية.

(. فاعليٌة استخداـ قصص الأطفاؿ كمصدر 2007العنود بنت سعيد بن صالح ) ،أبو الّامات  .7
ٌـ  للتٌعبير الفنٌ في تنمية مهارات التٌفكير الإبداعيٌ لطفل ما قبل ابؼدرسة. رسالة ماجستير. جامعة أ

 القرل. ابؼملكة العربيٌة السٌعوديةٌ.
ر ابؼسيرة. الطبعة الأكلذ. عماف أسسو كتطبيقاتو. دا التٌعلٌم(. 2004رجاء بؿمود ) ،أبو علبء .8

 )الأردف(.
دراسة  -(. بؿكات التعرؼ على ابؼوىوبين كابؼتفوٌقين2003السيد بؿمد )ك  حسن ،أبو ىاشم .9

 في بؾلة أكادبيية التٌربية ابػاصٌة. العدد الثالث. 2002إلذ  1995مسحية من عاـ 
بين التٌفكير الابتكارم كالذكٌاء (. العلبقة 2002خالد بقيب )، الطحافماىر بؿمٌد ك  ،أبو ىلبؿ .10

كالتٌحصيل الدٌراسيٌ لدل عيٌنة من ابؼتفوٌقين في دكلة الإمارات العربيٌة ابؼتٌحدة. بؾلٌة مركي البحوث 
  (.183-155التٌربويةٌ )جامعة قطر(.العدد الثاٌلش كالعّركف )ص 
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ات ما كراء ابؼعرفة كتوجهات أىداؼ الإبقاز )أىداؼ استراتيجيٌ علبقة (. 2012خولة ) ،الأبضدم.11
الثانية علم الاجتماع ؿ.  ة الإحصائية لدل طلبة السنةالذٌاتيٌ أىداؼ الأداء( بالفاعلية  -الإتقاف

 . رسالة ماجستير لير منّورة. جامعة البليدة.ـ.د
راء ابؼعرفة في تنمية (. فاعليٌة استخداـ استراتيجيٌات ما ك 2012مرلص بنت بؿمٌد عايد ) ،الأبضدم.12

بعض مهارات القراءة الإبداعيٌة كأثره على التٌفكير فوؽ ابؼعرفٌي لدل طالبات ابؼرحلة ابؼتوسٌطة. المجلٌة 
 (.152-121. جامعة الإمارات العربيٌة ابؼتٌحدة. ص )32الدٌكليٌة للؤبحاث التٌربويةٌ. العدد 

الٌت يعالش منها الطٌلٌبب ابؼوىوبوف (. ابؼّكلبت 2013ألطاؼ أبضد بؿمٌد توفيق ) ،الأشوؿ.13
 -109. ص )06. العدد 4كابؼتفوٌقوف في مدرسة ابؼيثاؽ. المجلٌة العربيٌة لتطوير التٌفوٌؽ. المجلٌد 

136.) 
(. الإبداع العاـ كابػاصٌ. عالد 1989ألكسندر كركشكا، تربصة لسٌاف عبد ابغيٌ أبو فخر ).14

  ابؼعرفة. الكويت.
(. فعٌاليٌة برنامج مقترح لتنمية الإبداع لدل أطفاؿ بؿافظة ليةٌ. رسالة 2009أمالش بؿمٌد ) ،أىل.15

 ماجستير. ابعامعة الإسلبميٌة ليةٌ )فلسطين(.
(. مستول معرفة معلمات ابعغرافيا بابؼرحلة ابؼتوسطة باستراتيجيٌات 2014إبياف ) ،بارعيدة.16

العادية كأثر تدريبهم عليها. في المجلة الدكلية التربويةٌ  التٌعامل مع الطاٌلبات ابؼوىوبات في ابؼدارس
 .12. العدد 03ابؼتخصصة. المجلد

الباكم، ماجدة ابراىيم كمسلم طاىر بؿسن )بدكف تاريخ(. أثر استخداـ دكرة ابؼهارة في تنمية .17
ؤبسر مهارات ما كراء ابؼعرفة لدل طلبة قسم الفييياء. في بؾلة العلوـ الإنسانية. عدد خاص بابؼ

 العلمي الرابع لكلية التٌربية للعلوـ الإنسانية.
 (. التٌعلٌم النّط. دار ابؼسيرة. الطبعة الأكلذ. عماف )الأردف(.2008بدير كربياف ).18
(. ابػصائص السيكومتريةٌ لاختبارات التٌرابطات ابؼتباعدة لقياس التٌفكير 2012زياد ) ،بركات.19

الإبداعيٌ بؼيدينك على عيٌنة من الطلٌبة الفلسطينيٌين. بؾلٌة ابٌراد ابعامعات العربيٌة للتٌربية كعلم 
 (.159-129النٌفس. المجلٌد العاشر. العدد الثاٌلث )ص 
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كدافع الإبقاز لدل طلبة  ابؼعرفيٌة العمليٌات(. العلبقة بين الوعي ب2007عبد الرٌبضاف ) ،بن بريكة.20
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ٌـ لدل تلبميذ الثاٌلثة متوسٌط )دراسة ميدانيٌة بددينة كرقلة(. بؾلٌة العلوـ  الريٌاضيٌات كالذكٌاء العا

 (.11-01. )ص 12الانسانيٌة كالاجتماعيٌة. العدد 
(. التٌفكير الإبداعيٌ كعلبقتو بالتٌحصيل الدٌراسي لدل طلبة العلوـ 2016بّيرم ) ،بن عطيٌة.25

كتقنيات النّاطات البدنيٌة كالريٌاضيٌة. بؾلٌة الإبداع الريٌاضيٌ. جامعة بؿمٌد بوضياؼ )ابؼسيلة(. 
 (.171-153. )ص 19العدد 

السنة  لدل تلبميذ الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽكأثرىا على  التٌعلٌمات استراتيجيٌ (. 2007حفيظة ) ،بن زاين.26
. رسالة ماجستير لير منّورة. جامعة ابعيائر. كلية العلوـ الإنسانية ابؼتوسط التٌعليمالثانية من 

 .النٌفسكالاجتماعية. قسم علم 
دراسة مقارنة  كابؼتسخرين دراسيا. ابؼتفوٌقين الطلٌبةلدل  الضٌبطمركي (. 2004)نبيلة  ،بن اليين.27

. رسالة ماجستير لير منّورة. جامعة الإكمالر كالثانوم التٌعلٌمت حلفي مر  الطلٌبةعلى عينة من 
 .التٌربيةكرقلة. كلية الآداب كالعلوـ الإنسانية. قسم علوـ 
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على  كأثربنا للتٌعلٌم الدٌافعيٌةك  التٌعلٌمات استراتيجيٌ العلبقة بين (. 2007ؿ )اأم ،بن يوسف.28
. رسالة ماجستير لير منّورة. جامعة ابعيائر. كلية العلوـ الإنسانية الدٌراسيٌ  التٌحصيل

 كالأرطفونيا. التٌربيةكعلوـ  النٌفسكالاجتماعية. قسم علم 
(. التٌعلٌم الاستراتيجيٌ مدخل مقترح بغفي التٌفكير العلمي. الطبعة 2003رفعت بؿمود ) ،بهجات.29

 الأكلذ. القاىرة.
السنة  لدل تلبميذ الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽكأثرىا على  التٌعلٌمات استراتيجيٌ (. 2011) ليلى ،بوبكرم.30

. رسالة ماجستير لير منّورة. جامعة ابعيائر. كلية العلوـ الإنسانية ابؼتوسط التٌعليمالثانية من 
 كالأرطفونيا. التٌربيةكعلوـ  النٌفسكالاجتماعية. قسم علم 

. رسالة ماجستير لير الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽالاجتماعية كعلبقتها بابؼهارات (. 2008سعيد ) ،بوجلبؿ.31
 .التٌربيةكعلوـ  النٌفسمنّورة. جامعة ابعيائر. قسم علم 

ات استراتيجيٌ ك  التٌعليميٌةالعلبقة بين الدافع للئبقاز )بمط الأىداؼ (. 2012حياة ) ،بوبصلين.32
 عيين. رسالة ماجستير لير منّورة.طلبة جامدراسة ميدانية على  (.معرفيٌةكابؼيتا  ابؼعرفيٌة التٌعلٌم

(. مركي الضٌبط كعلبقتو بالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ ابعامعيٌ )دراسة مقارنة بين طلبة  2010بوالليف، أماؿ ).33
كلٌيٌة العلوـ الطبٌػٌيٌة كطلبة العلوـ الانسانيٌة كالاجتماعيٌة. رسالة ماجستير لير منّورة جامعة باجي 

 التٌربيةكعلوـ  النٌفسجامعة ابعيائر.كلية العلوـ الانسانية كالاجتماعية. قسم علم  بـتار )عنٌابة(.
 كالأرطفونيا.

(. مناىج البحث العلمي كطرؽ إعداد البحوث. 1995بؿمد بؿمود ) ،بوحوش، عمار كالذنيبات.34
 ابعيائر: ديواف ابؼطبوعات ابعامعية.

التٌفكير الإبداعيٌ لطلبة قسم اللٌغة العربيٌة في  التٌميمي، ضياء عبد الله أبضد )بدكف تاريخ(. مستول .35
  .78. العدد 78كلٌيٌة التٌربية/ابن رشد. بؾلٌة كلٌيٌة الآداب. العدد 

صاحب )بدكف تاريخ(. أثر استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة في تنمية الأداء التمثيلي لدل طلبة  ،جبر.36
 قسم التٌربية الفنية.

(. العلبقة بين التٌعلٌم ابؼنظٌم ذاتيٌا كالتٌحصيل الأكادبيي لدل عينة 2010عبد الناصر ) ،ابعراح .37
 .04. العدد 06من طلبة جامعة اليرموؾ. في المجلة الأردنية في العلوـ التربويةٌ. بؾلد 
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(. مستول التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي لدل عينة 2011علبء الدين ) ،ابعراح، عبد الناصر كعبيدات.38
. 07ن طلبة جامعة اليرموؾ في ضوء بعض ابؼتغيٌرات. في المجلة الأردنية في العلوـ التربويةٌ بؾلد م

 .02العدد 
 (. ابغلقة التٌدريبيٌة الثاٌنية: تنمية مهارات التٌفكير الإبداعيٌ.2007فتحي عبد الرٌبضاف ) ،جركاف.39
(. فاعلية بموذج دكرة التٌعلٌم فوؽ ابؼعرفيٌة 2009ماىر ابظاعيل ) ،صبرمك  سلماف بن رشيد ،ابغربي.40

 في تدريس العلوـ على تنمية بعض مهارات ما كراء ابؼعرفة لدل طلبب ابؼرحلة ابؼتوسطة.
استراتيجيٌات التٌعلٌم ابؼنظٌم ذاتيٌا في ضوء بموذج بينترش (. 2010إبراىيم بن عبد الله ) ،ابغسيناف.41

الصف الثالش كالثالث  دراسة على طلبب -الدٌراسيٌ كالأسلوب ابؼفضل للتٌعلٌم كعلبقتها بالتٌحصيل
جامعة  . رسالة ماجستير لير منّورة. ابؼمكلة العربية السعودية.ثانوم في منطقيت الرياض كالقصيم

 .النٌفسالإماـ بن سعود الإسلبمية. كلية العلوـ الاجتماعية. الرياض. قسم علم 
(. مستول ابغاجة إلذ ابؼعرفة كالتفكير ما كراء ابؼعرفي 2011مخ، أبضد ) ابغمورم، فارس كأبو .42

لدل طلبة البكالوريوس في جامعة اليرموؾ. بؾلٌة جامعة النٌجاح للؤبحاث )العلوـ الانسانيٌة(. جامعة 
 (.1488-1464)ص (.6) 25اليرموؾ )الأردف(. بؾلٌد 

دية. دار كائل. الطبعة الأكلذ. عماف (. سيكولوجية الفركؽ الفر 2003أديب بؿمد ) ،ابػالدم.43
 )الأردف(.

(. درجة 2012بّار عبد الله ) ،السليمك  الربابعة جعفر كاملك  خالد عبد الله أبضد ،ابػوالدة.44
اكتساب طلبة ابؼرحلة الثانوية في بؿافظة جرش بؼهارات ما كراء ابؼعرفٌي كعلبقتها بنتغير ابعنس 

. 03. العدد 01كالتخصص الأكادبيي كالتٌحصيل. في المجلة الدكلية التربويةٌ ابؼتخصصة. المجلد
 .الأردف

 حلٌ ك  الناقد التٌفكيركعلبقتها بالقدرة على  علٌمالتٌ ات استراتيجيٌ (. 2014عبد الرحيم ) ،رحابي.45
. رسالة ماجستير لير منّورة. جامعة البليدة. كلية الآداب الثانوية ابؼرحلةابؼّكلبت لدل تلبميذ 

 كالأرطفونيا. التٌربيةكعلوـ  النٌفسكالعلوـ الاجتماعية. قسم علم 
(. التٌفكير كأبماطو: التٌفكير العلميٌ، 2015سهى إبراىيم ) ،عبد الكرلصك رعد مهدم  ،رزكقي.46

 التٌفكير التٌسمٌليٌ، التٌفكير النٌاقد، التٌفكير ابؼنطقيٌ. دار ابؼسيرة. الطبٌعة الأكلذ. عمٌاف )الأردف(.
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(. فاعليٌة الأنّطة الإثرائيٌة في تنمية التٌفكير الإبداعيٌ كالتٌحصيل 2010لادة أبضد خليل ) ،رمل.47
راسيٌ في مادٌة الريٌاضيٌات لدل تلميذات الصٌفٌ ابػامس الابتدائيٌ ابؼوىوبات بابؼدارس ابغكوميٌة الدٌ 

ٌـ القرل )ابؼملكة العربيٌة السٌعوديةٌ(.  في مدينة مكٌة ابؼكرٌمة. رسالة ماجستير. جامعة أ
ف الواحد (.تعليم كتعلٌم الريٌاضيٌات في القر 2001ركفائيل، عصاـ كصفي كيوسف، بؿمٌد أبضد ).48

 كالعّرين. مكتبة الأبقلو مصريةٌ. مصر.
(. العلبقة بين التٌفكير ما كراء ابؼعرفٌي كالذكٌاء الإبداعيٌ 2019كئاـ ىاشم ) ،صالحك مها،  ،زحلوؽ.49

لدل عيٌنة من الطلٌبة ابؼتفوٌقين عقليٌا في مرحلة التٌعليم الثاٌنومٌ. بؾلٌة جامعة تّرين للبحوث 
-151(. )ص: 3(.العدد )41)سلسلة الآداب كالعلوـ الانسانيٌة(. المجلٌد) كالدٌراسات العلميٌة

168.) 
(، فاعليٌة الذٌات الإبداعيٌة لدل الطلٌبة ابؼوىوبين كعلٌميهم في الأردف. 2014اليٌعبي، بؿمٌد أبضد ).50

 (.488-475. ص )04. العدد 10المجلٌة الأردنيٌة في العلوـ التٌربويةٌ. بؾلٌد 
. دار الّركؽ. الطيعة الأكلذ. ابؼعرفيٌ  النٌفس(. علم 2003عماد ) ،صير. اليللوؿرافع ن ،اليللوؿ.51

 عماف )الأردف(.
(. مدخل إلذ علم النٌفس. دار الكتاب 2014علي فالح ) ،ابؽنداكمك عماد عبد الرٌحيم  ،اليٌللوؿ .52

 ابعامعيٌ. الطبٌعة الثاٌمنة. العين )الإمارات العربيٌة ابؼتٌحدة(.
(. دراسة تّخيص مقارنة 2015مام  21 -19زينب ) ،بؿمود شقيرك  ليلى ،اليىرالش سعيد.53

بؼّكلبت ابؼتفوقات دراسيا مقارنة بابؼتفوقات دراسيا من ابؼعاقات حركيا )دراسىة كصفية(. ابؼؤبسر 
 الدكلر الثالش للموىوبين. جامعة الإمارات العربية ابؼتحدة.

ابؼنظور الارتباطيٌ كابؼنظور ابؼعرفٌي. دار النٌّر (. سيكولوجيٌة التٌعليم بين 2004اليياٌت فتحي ).54
 للجامعات. الطبٌعة الثاٌنية. عمٌاف )الأردف(.

(.الأسس ابؼعرفيٌة للتٌكوين العقليٌ كبذهيي ابؼعلومات.دار النٌّر 2004فتحي مصطفى ) ،الييٌاٌت.55
 للجامعات. الطبٌعة الثاٌنية. القاىرة )مصر(.
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(. فاعليٌة استخداـ بعض مهارات برنامج الكورت لتنمية 2014)السٌلمي، عبد العييي جابر زكير  .56
التٌفكير على التٌحصيل الدٌراسيٌ كالتٌفكير الإبداعيٌ في مادٌة ابغديث لتلبميذ الصٌفٌ السٌادس 

ٌـ القرل )ابؼملكة العربيٌة السٌعوديةٌ(.  الابتدائيٌ. مذكٌرة ماجستير. جامعة أ
ابؼعرفة لدل طلٌبب ابؼرحلة الثاٌنويةٌ العامٌة كعلبقتها بتوجٌو  (. الوعي بدا كراء2014سليموف، رلص ).57

 (.297-271. العدد الثاٌلش. ص )30ابؽدؼ كبرصيلهم الدٌراسيٌ. بؾلٌة جامعة دمّق. المجلٌد 
(. علبقة القدرة على التٌفكير الابتكارمٌ بالتٌحصيل الدٌراسيٌ )دراسة 1992طاىر )، سعد الله.58

  بوعات ابعامعيٌة. بن عكنوف )ابعيائر(.سيكولوجيٌة(. ديواف ابؼط
(. كتيٌب تصحيح اختبار تورانس للتٌفكير الإبداعيٌ. كلٌية 2015ىدل برىاف ) ،سيف الدٌين.59

 الآداب كالعلوـ الانسانيٌة. جامعة ابؼلك عبد العييي. ابؼملكة العربيٌة السٌعوديةٌ.
(. ما كراء ابؼعرفة كعلبقتها بسسلوبي التٌعلٌم )السٌطحي 2014صاحب أسعد كيس ) ،الّمرم.60

جامعة  38العدد  10كالعميق( "دراسة مقارنة" بؾلٌة سر من رأل جامعة بظراء المجلٌد 
 (.338-311)صبظراء.

 ابؼتفوٌقين. دراسة مقارنة بين المحدٌدات لير الذٌىنيٌة للتفوؽ الدٌراسيٌ (. 2007)نيلص  ،صرداكم .61
كابؼتسخرين دراسيا من تلبميذ السنة الثالثة ثانوم. أطركحة دكتوراه لير منّورة. جامعة ابعيائر. قسم 

 كالأرطفونيا. التٌربيةكعلوـ  النٌفسعلم 
الصٌمادم، بويى بؿمود، كأبو لوـ خالد، )بدكف تاريخ(. أثر برنامج تدريبي قائم على بموذج .62

رات التٌفكير الإبداعيٌ في الريٌاضيٌات لدل طالبات ابؼرحلة الأساسيٌة بارنس في تنميٌة مها-أكزبورف
 العليا في الأردف.

(. استراتيجيٌات ابؼعلٌمين في التٌعامل مع ابؼتفوٌقين دراسيٌا في 2010صوص، فاطمة بصيل عبد الله ).63
كلٌيٌة الدٌراسات ة نظر ابؼعلٌمين كابؼديرين. ماجستير منّورة بهابؼدارس الثاٌنويةٌ ابغكوميٌة من كج

 العليا في جامعة النٌجاح الوطنيٌة.
(. أثر برنامج )كوستا ككاليك( في تنمية التٌفكير الإبداعيٌ 2012حيدر عبد الرٌضا ) ،طراد.64

باستخداـ عادات العقل لدل طلبة ابؼرحلة الثاٌلثة في كلٌيٌة التٌربية الريٌاضيٌة. بؾلٌة علوـ التٌربية 
 (.263 -225الريٌاضيٌة. المجلٌد ابػامس. العدد الأكٌؿ )ص 
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ٌّباب (. التٌ 2010ىناء ) ،العابد.65 نّئة الاجتماعيٌة كدكرىا في بموٌ التٌفكير الإبداعيٌ لدل ال
ٌّارقة للبستّارات الأكادبييٌة  St Clementsالسٌورمٌ. رسالة دكتوراه. جامعة  العابؼيٌة. ال

 كابعامعيٌة.
(. ابغلٌ الإبداعيٌ للمّكلبت بين الوعي كالأسلوب. مكتبة الدٌار العربيٌة 2003أبين )، عامر.66

 الطبٌعة الأكلذ. القاىرة )مصر(.للكتاب. 
(. الصحة النٌفسية كالتٌفوٌؽ الدٌراسيٌ. دار النهضة. بيركت 1990عبد اللطيف ) ،عبد ابغميد.67

 )لبناف(.
(. درجة امتلبؾ طلبة الثانوية العامة 2011عطية عادؿ ) ،شاىين بؿمد كرياف ،عبد الفتاح.68

 (.223-195)ص .01. العدد 06بؼهارات ما كراء ابؼعرفة. في بؾلة ابػليل للبحوث. المجلد 
(. التٌفكير ما كراء كعلبقتو بحلٌ ابؼّكلبت لدل طلبة الصٌفٌ 2014عبد بقيعي، نافر أبضد ).69

 العدد الثاٌلش. 14اء للبحوث كالدٌراسات الانسانيٌة المجلٌد العاشر ابؼتفوٌقين برصيليٌا بؾلٌة اليٌرق
(. 2013(. تعليم التٌفكير كمهاراتو تدريبات كتطبيقات عمليٌة )2013عبد العييي، سعيد ).70

 دار الثقٌافة. عماف )الأردف(.الطبٌعة الثاٌلثة. 
(، منهجية البحث العلمي القواعد 1999عقلة ) ،مبيضينك ، بؿمد ،أبو نصارك بؿمد  ،عبيدات.71

 طبيقات. الطبعة الثانية. عماف )الأردف(.ابؼراحل كالتٌ 
سعيد، كجداف جاسم بؿمٌد كابػفاجي، سحر حسين فاضل كالعبيدم، ك العبيدم، سحر حسين .72

(. فاعليٌة استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة في برصيل طالبات الصٌفٌ 2015سوسن موسى مدحت )
 امس الأدبي في مادٌة التٌاريخ. بؾلٌة كلٌيٌة التٌربية الأساسية للعلوـ التٌربويةٌ كالانسانيٌة. جامعة بابل.ابػ

، يوسف عدناف ).73 (. علم النفس ابؼعرفٌي النٌظريةٌ كالتٌطبيق. دار ابؼسيرة. عماف 2012العتوـ
 )الأردف(.

، عدناف يوسف كعبد الناصر.74 (. بماذج نظريةٌ 2009ذياب ابعراح كبّارة، موفق ) ،العتوـ
 كتطبيقات عمليٌة الطبٌعة الثاٌنية. عمٌاف )الأردف(.

. استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة في فهم ابؼقركء. الطبٌعة الأكلذ.دار (2014عطية، بؿسن علي ).75
 ابؼناىج. الأردف.
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كاستراتيجيٌات تعليمو. الطبٌعة الأكلذ. دار (. التٌفكير أنواعو كمهاراتو 2015عطية، بؿسن علي ).76
 صفاء. عماف )الأردف(.

فاطمة بؿمٌد، كبضدكف، حسين أبضد، كقائد، بصاؿ أبضد كعبد ابغميد، صالح كناصر، علوم، أبضد .77
مناؿ طو )بدكف تاريخ(. التٌفكير كتعليم مهارات التٌفكير بموذج مصفوفة لدمج تعليم كتعلٌم مهارات 

( ابؼرحلة الأساسيٌة. فرقة بحث 9-7ة من خلبؿ تدريس مادٌة العلوـ للصٌفوؼ )التٌفكير الأساسيٌ 
 مركي البحوث كالتٌطوير التٌربومٌ فرع عدف ابعمهوريةٌ اليمنيٌة.

(. فاعلية بعض الأنّطة العلميٌة في تنمية قدرات 2008ىنيدة بنت حسن عبد الله ) ،عيكز.78
ضة في مدينة مكٌة ابؼكرٌمة. رسالة ماجستير. ابؼملكة التٌفكير الابتكارم لدل عيٌنة من أطفاؿ الرٌك 

 العربيٌة السٌعوديةٌ.
(. التٌفكير السٌابر كالإبداعيٌ. الطبٌعة الأكلذ. دار أسامة. عماف 2011العياصرة، كليد رفيق ).79

 )الأردف(.
(. بظات كخصائص الطلٌبة ابؼوىوبين 2012عياصرة، سامر مطلق بؿمٌد كعيييم، نور ابظاعيل ).80

. 03ابؼتفوٌقين كسساس لتطوير مقاييس الكّف عنهم. المجلٌة العربيٌة لتطوير التٌفوٌؽ. المجلٌد
 (.115-97. ص )04العدد

الطبعة الأكلذ.  النظريةٌ كالتطبيق. دار ابؼسيرة.(. علم النٌفس ابؼعرفٌي 2004عدناف يوسف ) ،وـتالع.81
 .عماف )الأردف(

(. أسس كمبادئ البحث العلمي. الطبعة 2002ميرفت ) ،صبر فاطمة كخفاجة علي ،عوض.82
 الأكلذ. مكتبة كمطبعة الإشعاع الفنية. الاسكندرية.

(.مسابنة الأسرة في ظهور السٌمات الإبداعيٌة لدل الطفٌل. رسالة 2006لضباف، مرلص ).83
 ماجستير. جامعة منتورم )قسنطينة(.

ييسو: اختبار التٌفكير الإبداعيٌ اللٌفظيٌ (. التٌفكير الإبداعي قدراتو كمقا2011لضباف، مرلص ).84
 (.119-105. ص )36لبوؿ تورانس النٌسخة )أ( بموذجا. بؾلٌة العلوـ الانسانيٌة. العدد 
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(. أثر إلتحاؽ الطلٌبة ابؼوىوبين بددارس 2014حسين عبد الله ) ،عماد بؿمد كالصمادم ،الغيك.85
حافظة إربد. في المجلة الدكلية ابؼتخصصة. ابؼلك عبد الله الثالش للتميي في تكيفهم الاجتماعي بد

 .04. العدد 03المجلد 
(. العلبقة بين مهارات ما كراء ابؼعرفة كأساليب التٌعلٌم كالقدرة على حلٌ 2017علي ) ،فارس.86

. أطركحة دكتوراه. -دراسة ميدانيٌة– ابؼّكلبت كالتٌحصيل الدٌراسيٌ لدل تلبميذ ابؼرحلة الثاٌنويةٌ
 ية. جامعة ابعيائر أبو القاسم سعد الله.قسم علوـ التٌرب

(. ملتقى جامعة TCCT(.اختبارات تورانس للتٌفكير الإبداعيٌ )2009أيهم ) ،الفاعورم.87
 دمّق. منتدل كلٌية التٌربية. أبو بؾاىد.

(. تطوٌر التٌفكير الإبداعيٌ كعلبقتو بالتٌحصيل الدٌراسيٌ لدل طلبة 2018قيس بضيد ) ،فرحاف.88
. )ص 227. بؾلٌة الأستاذ. العدد 3ابؼرحلة الثاٌنوية ابؼديريةٌ العامٌة للتٌربية/ بؿافظة بغداد/ كرخ 

53-74.) 
تنمية  (. فاعلية برنامج تدريبي في2012ضحى إبياف )، صلبح بؿمدك  عكاشة بؿمود ،فتحي .89

مهارات ما كراء ابؼعرفة في سياؽ تعاكلش على سلوؾ حلٌ ابؼّكلة لدل عينة من طلبب الصف 
  .04. العدد 03الأكؿ ثانوم. في المجلة العربية لتطوير التٌفوٌؽ. المجلد 

(. فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات ما كراء ابؼعرفة في 2011دينا خالد أبضد ، ) ،الفلمبالش.90
ابؼّكلبت لدل منخفضي التحصيل من تلبميذ الصف الأكؿ الإعدادم.  مهارات حلٌ تنمية 

 رسالة ماجستير لير منّورة. معهد الدراسات التربوية. قسم علم النفس. جامعة القاىرة.
(. أثر توظيف استراتيجيٌات ما كراء ابؼعرفة في تنمية ابؼفاىيم العلميٌة 2008أبضد عودة ) ،قّطة.91

ية بالعلوـ لدل طلبة الصف ابػامس الأساسي بغية. رسالة ماجستير لير منّورة. كابؼهارات ابغيات
 ابعامعة الإسلبمية لية. كلية التٌربية. قسم ابؼناىج كتكنولوجيا التٌعليم.

 ( الطبٌعةالأكلذ. دار ابؼسيرة. عمٌاف )الأردف(.2013قطامي، نايفة. بموذج شوارتي كتعليم التٌفكير ).92
(. 2008صابر ) ،أبو طالبك  تيسير ،صبحيك  يوسف ،قطاميك نييو  ،بضدمك  نايفة ،قطامي.93

ٌّركة العربية ابؼتٌحدة للتٌسويق كالتٌوريدات.  تنمية الإبداع كالتٌفكير الإبداعيٌ في ابؼؤسٌسات التٌربويةٌ. ال
 القاىرة )بصهوريةٌ مصر العربيٌة(.
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متغيٌرات الوسط الاجتماعي. (. التٌحصيل الدٌراسيٌ بيت التسثيرات الصفية ك 2014بظيرة ) ،قماز.94
 .04جتماعية. جامعة الوادم. العدد في بؾلة الدٌراسات كالبحوث الا

(. الإدراؾ ابغسي ابغركي 2009) سوسن حسن لالر ،الدليميك عبد الغفار عبد ابعبار  ،القيسي.95
التربويةٌ كالنٌفسية. لدل الطلٌبة ابؼتفوٌقين كابؼتسخرين دراسيا في ابؼدارس الإعدادية. في بؾلة البحوث 

 (.66-21)ص .22العدد 
ندل شوقي )بدكف تاريخ(. التٌفكير الابتكارمٌ لدل ، التٌميميك عبد الغفار عبد ابعبار.  ،القيسي.96

 19الطلٌبة ابؼتميٌيين كالاعتياديين في ابؼرحلة الاعداديةٌ. بؾلٌة البحوث التٌربويةٌ كالنٌفسيٌة. العدد 
 (.75-35جامعة بغداد )ص 

(. ابؼقاربة بالكفاءات ابعذكر كالتطبيق. ابؼلتقى 2011جانفي  18 -17بػضر )يومي  ،للكح.97
باح. كلية العلوـ الاجتماعية الوطن الأكؿ حوؿ التكوين بالكفايات التدريسية. جامعة قاصدم مر 

 نسانية. قسم العلوـ الاجتماعية.كالا
كعلبقتها بالتٌفكير الإبداعيٌ كابؼستول (. السٌعادة 2017اللٌواتية، توحيد بنت بؿمٌد بن علي ).98

 التٌحصيليٌ لدل طلبة جامعة السٌلطاف قابوس. رسالة ماجستير منّورة. جامعة نيكل.
(. العلبقة بين استراتيجيٌات التٌعلٌم كالتٌحصيل الأكادبيي لدل طلبب 2009بؿمد ) ،ابؼصرم.99

(. 4+3. العدد )25ة دمّق. المجلد كطالبات كلية العلوـ التربويةٌ بجامعة الإسراء ابػاصٌة. جامع
 .الأردف

(. فاعلية برنامج تعليمي قائم على مهارات ما كراء ابؼعرفة 1013شيراز بؿمد مسلم ) ،ابؼطارنة.100
 فٌ نة من طلبة الصٌ ة على عيٌ . دراسة بذريبيٌ العلميٌةر العلوـ لتحسين مستول الثقافة في تدريس مقرٌ 

 الثامن الأساسي في ابؼدارس ابغكومية في منطقة الكرؾ )الأردف(. رسالة ماجستير لير منّورة.
(. أساليب ابؼعاملة الوالدية للمراىقين ابؼتفوٌقين في شهادة التٌعليم 2013فتيحة ) ،مقحوت.101

ير لير دراسة ميدانية بثانوية القبة ابعديدة للرياضيات. ابعيائر العاصمة. رسالة ماجست -ابؼتوسط
 منّورة. جامعة بؿمد خيضر بسكرة. كلية العلوـ الإنسانية كالاجتماعية. قسم العلوـ الاجتماعية.
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 -لدل ابؼراىق ابؼتمدرس الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽ)بدكف تاريخ(. ابؼناخ الاسرم كعلبقتو ب عليوات ،ملحة.102
دراسة ميدانية بثانويات كلايت البويرة كتييم كزك. رسالة ماجستير لير منّورة. كلية الآداب كالعلوـ 

 الإنسانية.
 ابؼتفوٌقينلدل عينة من  الدٌراسيٌ  التٌحصيل كعلبقتو بفعٌالرالإن الذكٌاء(. 2010)سهاد  ،ابؼللي.103

كالعاديين في مدينة  ابؼتفوٌقيندراسة ميدانية على طلبة الصف العاشر من مدارس –كالعاديين 
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 (01الملحق رقم )
 الصٌورة الأكٌليٌة(ما كراء ابؼعرفة قبل التٌحكيم ) اتاستراتيجيٌ مقياس 

 ة الباحثة: بػضارم مرلصالطاٌلبمن إعداد 
 أبو القاسم سعد الله 2جامعة ابعيائر 
 الاجتمػػػػػػػػػاعيٌةكلٌيٌة العلػػػػػػػػػػػوـ 

 التٌربيةقسم  علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوـ 
   

  .............................................. إلذ السٌيٌد )ة( الدكٌتور)ة(:
  ............................................................ التٌخصٌص:

  ........................................................ :العلميٌةالدٌرجة 
  .............................................................. ابعامعة:

 ة الباحثةالطاٌلبات ما كراء ابؼعرفة من إعداد استراتيجيٌ ابؼوضوع: بركيم مقياس 
ي ك أثرىػػػا علػػػى الإبػػػداع التٌفكيرات مػػػا كراء ابؼعرفػػػة بػػػاسػػػتراتيجيٌ تقػػػوـ الباحثػػػة بػػػإجراء دراسػػػة بعنػػػواف : "علبقػػػة 

 الثاٌنويةٌ " ابؼرحلةلدل تلبميذ  الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽ

 "ات ما كراء ابؼعرفة" موضوع التٌحكيماستراتيجيٌ ة الباحثة بإعداد مقياس "الطاٌلبكقد استدعى ذلك قياـ 

ة الباحثػػة مػػن سػػيادتكم مػػن خػػلبؿ خػػبرتكم في ابؼيػػداف الابػػداء بدلبحظػػاتكم الطاٌلبػػكبنػػاء علػػى مػػا تقػػدٌـ ترجػػو  
 حوؿ النٌقاط التٌالية:

 تنتمي إليو. الٌذممدل انتماء كلٌ فقرة من الفقرات إلذ البعد  -
 كضوح الفقرة ك قوٌة صيالتها. -
 توحي بالتٌكرار. الٌتحذؼ العبارات  -
 م كاقتراحاتكم على ابؼقياس ككلٌ.إبداء ملبحظاتك -

 ة الباحثة سلٌم ليكرت ابػماسي من أجل تنقيط ابؼقياسالطاٌلباستعملت 
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 دير، كشكرا لكم على حسن تعاكنكم.كفي الأخير تقبٌلوا منٌ أبظى عبارات الاحتراـ ك التٌق

 ات ما كراء ابؼعرفةاستراتيجيٌ مقياس 
 التٌخطيطالبعد الأكٌؿ: 

 العبػػػػػػػػػػػػػػػػػارات
علبقة العبارة 

 بالبعد
 ىل العبارة؟

اقتراح تصحيح، تعديل، دمج 
عبارة مع عبارة أخرل، 

 لير كاضحة كاضحة ضعيفة جيٌدة حذؼ...، أك صيالة بديلة

أشػػػػػػعر بوجػػػػػػود ابؼّػػػػػػكلة في بدايػػػػػػة أمٌ نّػػػػػػاط  01
 تعليميٌ 

     

      ىدفي في بداية كلٌ موقف تعليميٌ  حدٌدأ 02

أحػػػػػػاكؿ معرفػػػػػػة طبيعػػػػػػة ابؽػػػػػػدؼ في بدايػػػػػػة كػػػػػػلٌ  03
 موقف تعليميٌ 

     

ات ك طرؽ مناسبة من أجل استراتيجيٌ أفكٌر في  04
 لٌ تنفيذ ابغ

     

 حػػػػػػلٌ أقػػػػػػوـ بترتيػػػػػػب تسلسػػػػػػل خطػػػػػػوات تنفيػػػػػػذ  05
 الوضعية ابؼّكلة

     

أفكٌػػػػػػػر في الأخطػػػػػػػاء المحتمػػػػػػػل الوقػػػػػػػوع فيهػػػػػػػا أك  06
 بيكن التٌعرٌض بؽا الٌت الصٌعوبات

     

وؿ ك بػػػػػػدائل بؽػػػػػػذه الأخطػػػػػػاء أك حلػٌػػػػػأفكٌػػػػػػر في  07
 الصٌعوبات

     

      للتٌعلٌمالوقت اللٌبزـ  حدٌدأ 08

      ابؼرلوب فيها أك ابؼتوقٌعة النٌتائجأتنبٌس ب 09

أحتاجهػػا  الػٌػتللمعرفػػة  الرٌئيسػػيٌةابؼصػػادر  حػػدٌدأ 10
 التٌعلٌم عمليٌة)معلٌم، زملبء، كتب...( قبل 

     

أحتاجهػػػػػػػػػا ك أعػػػػػػػػػيؿ  الػٌػػػػػػػػتابؼعلومػػػػػػػػػات  حػػػػػػػػػدٌدأ 11
 لا أحتاجها الٌتكأستبعد ابؼعلومات 

     

 حػػػػػػػػدٌدأعرفهػػػػػػػػا ك أ الػٌػػػػػػػتأسػػػػػػػػتخرج ابؼعلومػػػػػػػػات  12
 لا أعرفها الٌتابؼعلومات 

     

إلذ ابؼعرفة ابعديػدة  السٌابقةأستطيع نقل ابؼعرفة  13
 ك أقيم جسورا ك ركابطا بينها

     

عنػػد قػػراءة السٌػػؤاؿ أك ابؼسػػسلة أك الوضػػعيٌة أضػػع  14
 بـطٌطات، جداكؿ... تعينن على الفهم
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      ت الدٌالةكلٌمابعد قراءة ابؼسسلة أستخرج ال 15

      أستعمل رؤكس الأقلبـ  16

أسػػػػتعمل الرٌمػػػػوز الدٌالػٌػػػة ) مثػػػػل ابػطػػػػوط برػػػػت  17
 ت...(كلٌمات، الدٌكائر حوؿ الكلٌماال

     

      ك أرقٌم الأفكار الأساسيٌة حدٌدأ 18

 البعد الثاٌلش: ابؼراقبة

أضػػػػػعو في بدايػػػػػة  الػٌػػػػذمأحػػػػػافظ علػػػػػى ابؽػػػػػدؼ  19
 التٌعلٌم عمليٌةابؼوقف ابؼّكل طيلة 

     

 اتالاسػتراتيجيٌ أحرص على تنفيػذ ابؼهػارات أك  20
 حسب تسلسلها في ابؼخطٌط  

     

كضػػػعتو في البدايػػػة  الػٌػػذممػػػن أفٌ الػػػيٌمن  سكٌػػػدأت 21
 ابؼوقف ابؼّكل لٌ مناسبا بغ

     

سػػابقا لأمٌ نّػػػاط   دٌدمػػن أفٌ الػػيٌمن المحػػ سكٌػػدأت 22
  التٌعلٌم حلكاف موزٌعا بطريقة مناسبة لكافٌة مرا

     

23 
أتسػػػػػػػػػػػػػػػػاءؿ مػػػػػػػػػػػػػػػػن حػػػػػػػػػػػػػػػػين إلذ آخػػػػػػػػػػػػػػػػر: ىػػػػػػػػػػػػػػػػل 

ابؼسػػػػػػػػػتعملة كانػػػػػػػػػت  الطػٌػػػػػػػػرؽك  اتالاسػػػػػػػػػتراتيجيٌ 
 ؟النٌّاطمنسجمة مع نوع 

     

 الصٌػػػػعوباتأسػػػػتطيع بسييػػػػي  الػػػػتٌعلٌم عمليػٌػػػةأثنػػػػاء  24
 تعترضن )أكتّف العقبات كالأخطاء( الٌت

     

تواجهن أثناء كلٌ نّاط تكوف  الٌت الصٌعوبات 25
 بؿتملة

     

      تعترضن الٌت الصٌعوباتأستطيع بذاكز  26

27 
 اتالاسػػػتراتيجيٌ ك  الطػٌػػرؽمػػػن حػػػين لآخػػػر ألػػػيٌر 

برضػػػػػػػيرىا في بدايػػػػػػػة (قمػػػػػػػت بإعػػػػػػػدادىا   الػٌػػػػػػت
 (النٌّاط

     

أعػػػدٌىا مسػػػػبقا في  الػٌػػتوؿ البديلػػػة لػػػتفيػػػدلش ابغ 28
 ابؼتوقٌعة الصٌعوباتمواجهة 

     

      ىدؼ فرعيٌ  تحقٌقيأبسكٌن من معرفة مت  29

ابؼناسػػػػػػبة في  الاسػػػػػػتراتيجيٌةأبسكٌػػػػػػن مػػػػػػن اختيػػػػػػار  30
 الوقت ابؼناسب

     

 عمليػٌػػةأسػػػتطيع معرفػػػة مػػػت بهػػػب الانتقػػػاؿ مػػػن  31
 تليها الٌت العمليٌةإلذ 
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32 
أمتلكهػػػا نتيجػػػة خػػػبرة سػػػابقة  الػٌػػتأنقػػػل ابؼعرفػػػة 

إلذ مواقػػػػف جديػػػػػدة كأقػػػػيم علبقػػػػػة ذىنيػٌػػػة بػػػػػين 
 ابؼوقفين

     

ك الوضعيٌة ابؼّكلة ك  السٌابقةأقارف بين ابؼعرفة  33
 أجد العلبقات بينها

     

لا بزػػدـ ابؼوقػػف  الػٌػتأحػػذؼ ك أسػػتبعد ابؼعرفػػة  34
 كأركٌي على ابؼعلومات ابؼناسبة

     

35 
أتوقػٌػػف مػػػن حػػػين لآخػػػر لأتسػػػاءؿ: ىػػػل لػػػدمٌ 
فهػػػػم كاضػػػػح بؼػػػػا أفعلػػػػو؟ ىػػػػل أسػػػػير في الطٌريػػػػػق 

 ؟حلٌ لل الصٌحيح

     

أنػاقش نفسػي ) أسػػئلة، أجوبػة(: مػا ابؼعلومػػات  36
 لإكماؿ ابؼهاـ ابؼعطاة ابؼهمٌة

     

أتسػػػػػػػػاءؿ: ىػػػػػػػػل بهػػػػػػػػب أف أعمػػػػػػػػل بابٌذاىػػػػػػػػات  37
 بـتلفة؟ ك كيف؟ 

     

      ابؼهمٌةأراقب سرعت في إبقاز  38

       عمليٌةمدل توافق حجم المجهود مع كلٌ  حدٌدأ 39

، ابؼهمٌػػػػػةأعػػػػػدٌؿ حجػػػػػم ابعهػػػػػد حسػػػػػب طبيعػػػػػة  40
 فسعطي بؾهودا أكبر للمهاـ الصٌعبة كالعكس 

     

)    أسػػػتفيد مػػػن مصػػػادر ابؼعرفػػػة ابؼختلفػػػة       41
 معلٌم ، كتب، أنترنت، زملبء...(

     

 التٌقولصالبعد الثاٌلث: 

المحقٌقة مػع الأىػداؼ  النٌتائجمدل توافق  حدٌدأ 42
 ابؼسطٌرة مسبقا

     

 فعٌاليػٌػػػةأراجػػػع مػػػدل  ابؼهمٌػػػةعنػػػد الانتهػػػاء مػػػن  43
 ابؼتٌبعة ابػطٌةأك  الاستراتيجيٌة

     

      مع العقبات كالأخطاء التٌعاملأقيٌم طريقت في  44

45 
لػػػػير  اتالاسػػػػتراتيجيٌ أدرؾ  مهمٌػػػةفي نايػػػة كػػػػلٌ 

ة كأسػػػتخلص مسػػػارات بديلػػػة للمهمٌػػػات فعٌالػػػال
 القادمة 

     

عنػػػد الانتهػػػاء مػػػن عملػػػي أبسكٌػػػن مػػػن معرفػػػة مػػػا  46
 لد أبقح فيو الٌذمبقحت فيو كما  الٌذم

     

ة للوقت الذٌاتيٌ أمٌ مّكلة أقيٌم إدارتي  حلٌ بعد  47
 كابعهد

     

كضػػػػػػػعتها  الػٌػػػػػػتأقػػػػػػػيٌم مػػػػػػػدل ملبءمػػػػػػػة البػػػػػػػدائل  48
 كاجهتن الٌتللؤخطاء كالعقبات 
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49 
أقدٌر مدل بقػاح تنفيػد  ابؼهمٌةعند الانتهاء من 

( حسػػػػػػػب تسلسػػػػػػػلها في العمليػٌػػػػػػاتابؼهػػػػػػػارات )
 العمل خطٌة

     

50 
أقػػػػػػرٌر القيػػػػػػاـ بعملػػػػػػي بّػػػػػػكل بـتلػػػػػػف في ابؼػػػػػػرٌة 

لد  ابؼهمٌػةالقادمة إف أدركت أفٌ طريقت في أداء 
 تكن مناسبة

     

       مهمٌةللأرسم بـطٌط نائي لأدائي  51

 
  ....................................................................... ملبحظات كاقتراحات عامٌة حوؿ ابؼقياس ككلٌ 

 ..................................................................................................................  
 ..................................................................................................................  
 ..................................................................................................................  
 ..................................................................................................................  
 ..................................................................................................................  
 ..................................................................................................................  
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 (02الملحق رقم )
 ابؼعرفة بعد التٌحكيمات ما كراء استراتيجيٌ مقياس 

 التٌخطيطالبعد الأكٌؿ: 

 العبػػػػػػػػػػػػػػػػػارات
 مدل انطباقها علي:

 أبدا نادرا أحيانا لالبا دائما

       كجود ابؼّكلة في بداية أمٌ نّاط تعليميٌ أستّعر  01

      ىدفي في بداية كلٌ موقف تعليميٌ  حدٌدأ 02

أحػػػاكؿ معرفػػػػة طبيعػػػة ابؽػػػػدؼ في بدايػػػة كػػػػلٌ موقػػػػف  03
 تعليميٌ 

     

ات ك طػػػػرؽ مناسػػػػبة مػػػػن أجػػػػل اسػػػػتراتيجيٌ أفكٌػػػػر في  04
 لٌ تنفيذ ابغ

     

الوضػػعية  حػػلٌ أقػػوـ بترتيػػب تسلسػػل خطػػوات تنفيػػذ  05
 ابؼّكلة

     

بوتمػػػػػػل أف أقػػػػػػع فيهػػػػػػا أك  الػٌػػػػػتأفكٌػػػػػػر في الأخطػػػػػػاء  06
 بيكن التٌعرٌض بؽا الٌت الصٌعوبات

     

 الػٌت الصٌػعوباتبدائل للؤخطاء أك حلوؿ ك أفكٌر في  07
 تعترضن

     

      للتٌعلٌمبالوقت اللٌبزـ  التٌنبٌؤأحاكؿ  08

ابؼمكػػػػن ابغصػػػػوؿ عليهػػػػا )ابؼتوقٌعػػػػة(،  النٌتػػػػائجأتنبػٌػػػس ب 09
 ابؼرلوب فيها النٌتائجككذلك 

     

أحتػػػاج إليهػػػا  الػٌػػتللمعرفػػػة  الرٌئيسػػػيٌةابؼصػػػادر  حػػػدٌدأ 10
 التٌعلٌم عمليٌة)معلٌم، زملبء، كتب...( قبل 

     

أحتػاج إليهػا ك أعػيؿ كأسػتبعد  الػٌتابؼعلومات  حدٌدأ 11
 لا أحتاج إليها الٌتابؼعلومات 

     

ابؼعلومػػػات  حػػػدٌدأعرفهػػػا ك أ الػٌػػتأحصػػػر ابؼعلومػػػات  12
 لا أعرفها الٌت

     

إلذ ابؼعرفػػة ابعديػػدة  ك  السٌػػابقةأسػػتطيع نقػػل ابؼعرفػػة  13
 أربط بينها

     

عنػػػػػد قػػػػػػراءة السٌػػػػػػؤاؿ أك ابؼسػػػػػسلة أك الوضػػػػػػعيٌة أضػػػػػػع  14
 )بـطٌطات، جداكؿ...( تعينن على الفهم

     

      ت الدٌالةكلٌمابعد استيعاب ابؼسسلة أستخرج ال 15

      أستعمل رؤكس الأقلبـ من أجل تلخيص الأفكار 16
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أسػػػػػػػػتعمل الرٌمػػػػػػػػوز الدٌالػٌػػػػػػػة ) مثػػػػػػػػل ابػطػػػػػػػػوط برػػػػػػػػت  17
 ت...(كلٌمات، الدٌكائر حوؿ الكلٌماال

     

      ك أرقٌم الأفكار الأساسيٌة حدٌدأ 18

 البعد الثاٌلش: ابؼراقبة

أضػػػعو في بدايػػػة  الػٌػػذمأحػػػافظ في ذىػػػن علػػػى ابؽػػػدؼ  19
 التٌعلٌم عمليٌةابؼوقف ابؼّكل طيلة 

     

حسػػب تسلسػػلها  اتالاسػػتراتيجيٌ أحػػرص علػػى تنفيػػذ  20
 في ابؼخطٌط  

     

كضػػعتو في البدايػػة مناسػػب  الػٌػذممػػن أفٌ الػػيٌمن  سكٌػػدأت 21
 ابؼوقف ابؼّكل لٌ بغ

     

سػػػػابقا لأمٌ نّػػػػاط كػػػػاف  دٌدمػػػػن أفٌ الػػػػيٌمن المحػػػػ سكٌػػػػدأت 22
  التٌعلٌم حلة من مراحلموزٌعا بطريقة مناسبة لكلٌ مر 

     

 اتالاسػػػػػػػػػتراتيجيٌ أتسػػػػػػػػاءؿ مػػػػػػػػػن حػػػػػػػػػين لآخػػػػػػػػر: ىػػػػػػػػػل  23
 النٌّاطكابػطوات ابؼستعملة كانت منسجمة مع نوع 

     

 الػٌػػػػت الصٌػػػػػعوباتأسػػػػػتطيع بسييػػػػػي  الػػػػػتٌعلٌم عمليػٌػػػػةأثنػػػػػاء  24
 تعترضن )أكتّف العقبات كالأخطاء(

     

تػػػواجهن أثنػػػاء كػػػلٌ نّػػػاط أكػػػوف قػػػد  الػٌػػت الصٌػػػعوبات 25
 توقٌعتها من البداية

     

      تعترضن الٌت الصٌعوباتأحاكؿ بذاكز  26

27 
 الػٌػػػت اتالاسػػػػتراتيجيٌ مػػػػن حػػػػين لآخػػػػر ألػػػػيٌر ك أعػػػػدٌؿ 

( حسػب النٌّػاطبرضػيرىا في بدايػة (قمت بإعػدادىا  
 ابغاجة

     

أعػػدٌىا مسػػبقا في مواجهػػة  الػٌػتوؿ البديلػػة لػػتفيػػدلش ابغ 28
 ابؼتوقٌعة الصٌعوبات

     

      (يٌ حلىدؼ فرعيٌ )مر  تحقٌقيأبسكٌن من معرفة مت  29

ابؼناسػبة بؼّػكلة مػا في  الاسػتراتيجيٌةأبسكٌػن مػن اختيػار  30
 الوقت ابؼناسب

     

إلذ  عمليػٌػػػػةأسػػػػػتطيع معرفػػػػػة مػػػػػت بهػػػػػب الانتقػػػػػاؿ مػػػػػن  31
 تليها الٌت عمليٌة

     

أمتلكهػػػػػا نتيجػػػػػة خػػػػػبرة سػػػػػابقة إلذ  الػٌػػػػتأنقػػػػػل ابؼعرفػػػػػة  32
 مواقف جديدة كأقيم علبقة ذىنيٌة بين ابؼوقفين

     

ك الوضػػعيٌة ابؼّػػكلة ك أجػػد  السٌػػابقةأقػػارف بػػين ابؼعرفػػة  33
 العلبقات بينها

     

لا بزػػػدـ ابؼوقػػػف كأركٌػػػي  الػٌػػتأحػػػذؼ ك أسػػػتبعد ابؼعرفػػػة  34
 على ابؼعارؼ ابؼناسبة

     



 الملاحققائمة 

 
374 

35 
أتوقػٌػػػف مػػػػن حػػػػين لآخػػػػر لأتسػػػػاءؿ: ىػػػػل لػػػػدمٌ فهػػػػم 

بكػػػو  الصٌػػػحيحكاضػػػح بؼػػػا أفعلػػػو؟ ىػػػل أسػػػير في الطٌريػػػق 
 ؟لٌ ابغ

     

لإكمػػػػػاؿ ابؼهػػػػػاـ  ابؼهمٌػػػػػة: مػػػػػا ابؼعػػػػػارؼ أحػػػػػاكر نفسػػػػػي 36
 ابؼطلوبة

     

أتسػػػػاءؿ: ىػػػػل بهػػػػب أف أعمػػػػل بكيفيػٌػػػات ك أسػػػػاليب   37
 بـتلفة؟ ك كيف؟ 

     

      ابؼهمٌةأراقب كتيرة عملي في إبقاز  38

       عمليٌةمدل توافق حجم ابعهد ابؼبذكؿ مع كلٌ  حدٌدأ 39

، فػػػػسعطي ابؼهمٌػػػػةأعػػػػدٌؿ حجػػػػم ابعهػػػػد حسػػػػب طبيعػػػػة  40
 بؾهودا أكبر للمهاـ الصٌعبة كالعكس 

     

أسػػتفيد مػػن مصػػادر ابؼعرفػػة ابؼختلفػػة ) معلػٌػم ، كتػػب،  41
 أنترنت، زملبء...(

     

 التٌقولصالبعد الثاٌلث: 

المحقٌقػػػػػػة مػػػػػػع الأىػػػػػػداؼ  النٌتػػػػػػائجمػػػػػػدل توافػػػػػػق  حػػػػػػدٌدأ 42
 ابؼسطٌرة مسبقا

     

 فعٌاليػٌػػػػػػػػةأراجػػػػػػػػػع مػػػػػػػػدل  ابؼهمٌػػػػػػػػةعنػػػػػػػػد الانتهػػػػػػػػاء مػػػػػػػػػن  43
 ابؼتٌبعة ابػطٌةأك  الاستراتيجيٌة

     

      مع العقبات كالأخطاء التٌعاملأقيٌم طريقت في  44

ة فعٌالػػلػػير ال اتالاسػػتراتيجيٌ  حػػدٌدأ مهمٌػػةفي نايػػة كػػلٌ  45
 كأستخلص مسارات بديلة للمهمٌات القادمة 

     

 الػٌػػذمعنػػػد الانتهػػػاء مػػػن عملػػػي أبسكٌػػػن مػػػن معرفػػػة مػػػا  46
 لد أبقح فيو الٌذمبقحت فيو كما 

     

ة للوقػػػػػػػت الذٌاتيػٌػػػػػأمٌ مّػػػػػػػكلة أقػػػػػػيٌم إدارتي  حػػػػػػلٌ بعػػػػػػد  47
 كابعهد

     

كضػػػػعتها للؤخطػػػػاء  الػٌػػػتأقػػػػيٌم مػػػػدل ملبءمػػػػة البػػػػدائل  48
 كاجهتن الٌتكالعقبات 

     

49 
أقػػػػػدٌر مػػػػػدل بقػػػػػاح تنفيػػػػػد  ابؼهمٌػػػػػةعنػػػػػد الانتهػػػػػاء مػػػػػن 

 خطػٌػػػػػػة( حسػػػػػػػب تسلسػػػػػػػلها في العمليػٌػػػػػػاتابؼهػػػػػػػارات )
 العمل

     

أقػػرٌر القيػػاـ بعملػػي بّػػكل بـتلػػف في ابؼػػرٌة القادمػػة إف  50
 لد تكن مناسبة ابؼهمٌةأدركت أفٌ طريقت في أداء 

     

       مهمٌةللأرسم بـطٌطا نائيٌا لأدائي  51
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 (03الملحق رقم )
 الأساسيٌة( الدٌراسةات ما كراء ابؼعرفة )استراتيجيٌ مقياس 

 
 أبو القاسم سعد الله 2جامعة ابعيائر 

 كلٌيٌة العلػػػػػػػػػػػوـ الاجتمػػػػػػػػػاعيٌة
 التٌربيةقسم  علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوـ 
 

ة... أضع بين أيديكم مقياس يدخل في إطار بحث تربوم الطاٌلب، عيييتي الطاٌلبعيييم 
ي الإبداع التٌفكيرك ات ما كراء ابؼعرفة استراتيجيٌ ندؼ من خلبلو إلذ دراسة ابؼوضوع التٌالر: علبقة 

 .الدٌراسيٌ  التٌفوٌؽب
ليست ىناؾ إجابات صحيحة ك أخرل خاطئة، فكلٌ إجابة تعبٌر على كجهة  أنوٌمع العلم 

في ابػانة   X  نظر صاحبها، كابؼرجو منك أف بذيب على كلٌ الفقرات بوضوح، بوضع إشارة
 ابؼناسبة.
 

 معلومات عامّة:
  .......................... اللٌقب: .......................... الاسم:

  .......................التٌخصٌص:
  ..................... اسم الثاٌنويةٌ:

   .............. معدٌؿ الفصل الثاٌلش:  .............. معدٌؿ الفصل الأكٌؿ:
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 ات ما كراء ابؼعرفةاستراتيجيٌ مقياس 
 
 التٌخطيطالبعد الأكٌؿ: 

 العبػػػػػػػػػػػػػػػػػارات

 مدل انطباقها علي:

 أبدا نادرا أحيانا لالبا دائما

      ىدفي في بداية كلٌ موقف تعليميٌ  حدٌدأ 01

02 
ات ك طػػػرؽ مناسػػػبة مػػػن اسػػػتراتيجيٌ أفكٌػػػر في 

 لٌ أجل تنفيذ ابغ
     

03 
 حػػػػلٌ أقػػػػوـ بترتيػػػػب تسلسػػػػل خطػػػػوات تنفيػػػػذ 

 الوضعية ابؼّكلة
     

04 
بوتمػػػل أف أقػػػع فيهػػػا  الػٌػػتأفكٌػػػر في الأخطػػػاء 

 بيكن التٌعرٌض بؽا الٌت الصٌعوباتأك 
     

05 
وؿ ك بػػػػػػػػػػدائل للؤخطػػػػػػػػػػاء أك حلػػػػػػػػػػأفكٌػػػػػػػػػػر في 
 تعترضن الٌت الصٌعوبات

     

      للتٌعلٌمبالوقت اللٌبزـ  التٌنبٌؤأحاكؿ  06

07 
ابؼمكػػػػػػػػػن ابغصػػػػػػػػػوؿ عليهػػػػػػػػػا  النٌتػػػػػػػػػائجأتنبػٌػػػػػػػػس ب

 ابؼرلوب فيها النٌتائج)ابؼتوقٌعة(، ككذلك 
     

08 
أحتػػاج  الػٌػتللمعرفػػة  الرٌئيسػػيٌةابؼصػػادر  حػػدٌدأ

 عمليػٌػػةإليهػػا )معلػٌػم، زمػػػلبء، كتػػب...( قبػػل 
 التٌعلٌم

     

09 
أحتػػػاج إليهػػػا ك أعػػػيؿ  الػٌػػتابؼعلومػػػات  حػػػدٌدأ

لا أحتػػػػػػاج إليهػػػػػػا  الػٌػػػػػتكأسػػػػػػتبعد ابؼعلومػػػػػػات 
 لتحقيق ابؽدؼ

     

10 
 حػػػػػػػدٌدأعرفهػػػػػػػا ك أ الػٌػػػػػػتأحصػػػػػػػر ابؼعلومػػػػػػػات 

 لا أعرفها  الٌتابؼعلومات 
     

11 
إلذ ابؼعرفػػػػػػػة  السٌػػػػػػػابقةأسػػػػػػػتطيع نقػػػػػػػل ابؼعرفػػػػػػػة 
 ابعديدة  ك أربط بينها

     

12 
عنػػػػػد قػػػػػراءة السٌػػػػػؤاؿ أك ابؼسػػػػػسلة أك الوضػػػػػعيٌة 

تعينػػػن علػػػى أضػػػع )بـطٌطػػػات، جػػػداكؿ...( 
 الفهم

     

13 
ت كلٌمػػػػابعػػػػد اسػػػػتيعاب ابؼسػػػػسلة أسػػػػتخرج ال

 الدٌالة
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14 
أسػػػػتعمل رؤكس الأقػػػػلبـ مػػػػن أجػػػػل تلخػػػػيص 

 الأفكار
     

15 
أسػػتعمل الرٌمػػوز الدٌالػٌػة ) مثػػل ابػطػػوط برػػت 

 ت...(كلٌمات، الدٌكائر حوؿ الكلٌماال
     

      ك أرقٌم الأفكار الأساسيٌة حدٌدأ 16

 البعد الثاٌلش: ابؼراقبة

17 
أضػػػعو  الػٌػػذمأحػػػافظ في ذىػػػن علػػػى ابؽػػػدؼ 
 التٌعلٌم عمليٌةفي بداية ابؼوقف ابؼّكل طيلة 

     

18 
حسػػػب  اتالاسػػػتراتيجيٌ أحػػػرص علػػػى تنفيػػػذ 

 تسلسلها في ابؼخطٌط  
     

19 
كضػعتو في البدايػة  الػٌذممن أفٌ الػيٌمن  سكٌدأت

 ابؼوقف ابؼّكل لٌ مناسب بغ
     

20 
سػػػػػػػابقا لأمٌ  دٌدمػػػػػػػن أفٌ الػػػػػػػيٌمن المحػػػػػػػ سكٌػػػػػػػدأت

نّػػػػػػاط كػػػػػػاف موزٌعػػػػػػا بطريقػػػػػػة مناسػػػػػػبة لكػػػػػػلٌ 
  التٌعلٌم حلة من مراحلمر 

     

21 
أتسػػػػػػػػػػػػػاءؿ مػػػػػػػػػػػػػن حػػػػػػػػػػػػػين إلذ آخػػػػػػػػػػػػػر: ىػػػػػػػػػػػػػل 

كابػطػػػوات ابؼسػػػتعملة كانػػػت  اتالاسػػػتراتيجيٌ 
 ؟النٌّاطمنسجمة مع نوع 

     

22 
 الصٌػػعوباتأسػػتطيع بسييػػي  الػػتٌعلٌم عمليػٌػةأثنػػاء 

 تعترضن )أكتّف العقبات كالأخطاء( الٌت
     

تػػػػواجهن أثنػػػػاء كػػػػلٌ نّػػػػاط  الػٌػػػت الصٌػػػػعوبات 23
 أكوف قد توقٌعتها من البداية

     

 الػٌػػػػػػت الصٌػػػػػػعوباتأحػػػػػػاكؿ باسػػػػػػتمرار بذػػػػػػاكز  24
 تعترضن

     

25 
 اتالاستراتيجيٌ من حين لآخر أليٌر ك أعدٌؿ 

برضػػػػػيرىا في بدايػػػػػة (قمػػػػػت بإعػػػػػدادىا   الػٌػػػػت
 ( حسب ابغاجةالنٌّاط

     

26 
أعػدٌىا مسػبقا في  الػٌتوؿ البديلػة لػتفيدلش ابغ

 ابؼتوقٌعة الصٌعوباتمواجهة 
     

27 
ىػػػدؼ فرعػػػيٌ  تحقٌػػػقيأبسكٌػػػن مػػػن معرفػػػة مػػػت 

أك الوضػػػػػعيٌة  الػػػػػتٌعلٌم عمليػٌػػػػة( أثنػػػػػاء يٌ حلػػػػػ)مر 
 ابؼّكلة

     

28 
ابؼناسػػػػػػبة  الاسػػػػػػتراتيجيٌةأبسكٌػػػػػػن مػػػػػػن اختيػػػػػػار 

 بؼّكلة ما في الوقت ابؼناسب 
     

29 
 عمليػٌةأستطيع معرفة مت بهب الانتقػاؿ مػن 

 تليها الٌت عمليٌةإلذ 
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30 

 -يالتٌعليمػػػػػاثنػػػػػاء ابؼوقػػػػػف  -انقػػػػػل باسػػػػػتمرار
أمتلكهػػػا نتيجػػة خػػبرة سػػػابقة إلذ  الػٌػتابؼعرفػػة 

مواقػػػػػػف جديػػػػػػدة كأقػػػػػػيم علبقػػػػػػة ذىنيػٌػػػػػة بػػػػػػين 
 ابؼوقفين

     

31 
ك  السٌػػػػػػػػابقةأقػػػػػػػػارف باسػػػػػػػػتمرار بػػػػػػػػين ابؼعرفػػػػػػػػة 

 الوضعيٌة ابؼّكلة كأجد العلبقات بينها 
     

32 
أثنػػػاء ابؼوقػػػف  -أحػػذؼ ك أسػػػتبعد باسػػتمرار

لا بزػدـ ابؼوقػف كأركٌػي  الػٌتابؼعرفة  -يٌ التٌعليم
 على ابؼعارؼ ابؼناسبة

     

33 
أتوقػٌف مػػن حػػين لآخػر لأتسػػاءؿ: ىػػل لػػدمٌ 
فهػػػم كاضػػػح بؼػػػا أفعلػػػو؟ ىػػػل أسػػػير في الطٌريػػػق 

 ؟لٌ بكو ابغ الصٌحيح

     

34 
لإكمػػاؿ  ابؼهمٌػػةأحػػاكر نفسػػي : مػػا ابؼعػػارؼ 

 ابؼهاـ ابؼطلوبة
     

35 
أتسػػػػاءؿ: ىػػػػل بهػػػػب أف أعمػػػػل بكيفيػٌػػػات ك 

 أساليب  بـتلفة؟ ك كيف؟ 
     

      ابؼهمٌةأراقب كتيرة عملي في إبقاز  36

37 
مػدل توافػق حجػػم ابعهػد ابؼبػذكؿ مػػع  حػدٌدأ

 عمليٌةكلٌ 
     

38 
، ابؼهمٌػػػةأعػػػدٌؿ حجػػػم ابعهػػػد حسػػػب طبيعػػػة 

فػػػػػػػػػسعطي بؾهػػػػػػػػػودا أكػػػػػػػػػبر للمهػػػػػػػػػاـ الصٌػػػػػػػػػػعبة 
  التٌعلٌم عمليٌةكالعكس أثناء 

     

39 
أستفيد من مصادر ابؼعرفػة ابؼختلفػة )معلػٌم ، 

تها حػػػػػػدٌد الػٌػػػػػتكتػػػػػب، أنترنػػػػػػت، زمػػػػػػلبء...( 
 مسبقا

     

 التٌقولصالبعد الثاٌلث: 

المحقٌقػػػػػػػة مػػػػػػػع  النٌتػػػػػػػائجمػػػػػػػدل توافػػػػػػػق  حػػػػػػػدٌدأ 40
 الأىداؼ ابؼسطٌرة مسبقا

     

 فعٌاليػٌػةأراجػػع مػػدل  ابؼهمٌػػةعنػد الانتهػػاء مػػن  41
 ابؼتٌبعة ابػطٌةأك  الاستراتيجيٌة

     

مػػػػػػػػػع العقبػػػػػػػػػات  التٌعامػػػػػػػػػلأقػػػػػػػػػيٌم طػػػػػػػػػريقت في  42
 كالأخطاء

     

43 
 اتالاسػػػػتراتيجيٌ  حػػػػدٌدأ مهمٌػػػػةفي نايػػػػة كػػػػلٌ 

ة كأسػػػػػػػتخلص مسػػػػػػارات بديلػػػػػػػة فعٌالػػػػػػلػػػػػػير ال
 للمهمٌات القادمة 

     

     عند الانتهاء من عملػي أبسكٌػن مػن معرفػة مػا  44
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 لد أبقح فيو الٌذمبقحت فيو كما  الٌذم

45 
ة الذٌاتيػٌػػػػأمٌ مّػػػػػكلة أقػػػػػيٌم إدارتي  حػػػػػلٌ بعػػػػػد 

 للوقت كابعهد
     

كضػػػػػعتها  الػٌػػػػتأقػػػػػيٌم مػػػػػدل ملبءمػػػػػة البػػػػػدائل  46
 كاجهتن الٌتللؤخطاء كالعقبات 

     

47 
أقػػػدٌر مػػػدل بقػػػاح  ابؼهمٌػػػةعنػػػد الانتهػػػاء مػػػن 

( حسػػػػػػػػػػػػب العمليػٌػػػػػػػػػػػاتتنفيػػػػػػػػػػػػد ابؼهػػػػػػػػػػػػارات )
 العمل خطٌةتسلسلها في 

     

48 
أقػػػػرٌر القيػػػػاـ بعملػػػػي بّػػػػكل بـتلػػػػف في ابؼػػػػرٌة 

 ابؼهمٌػةالقادمة إف أدركت أفٌ طريقت في أداء 
 لد تكن مناسبة

     

       مهمٌةللأرسم بـطٌطا نائيٌا لأدائي  49
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 (04الملحق رقم )
 القائمة الابظية للؤساتذة المحكٌمين

 العلميّةالدّرجة  ينتمي إليها التّيالجامعة  اسم كلقب الأستاذ المحكّم الرّقم

 أ.د. العياشي بن زركؽ  01
أبو القاسم سعد  -2-جامعة ابعيائر

 الله
 العالر التٌعليمأستاذ 

 أ.د. الطيٌٌب بلعربي  02
أبو القاسم سعد  -2-جامعة ابعيائر

 الله
 العالر التٌعليمأستاذ 

 أ.د. نبيل بحرم 03
أبو القاسم سعد  -2-جامعة ابعيائر

 الله
 العالر التٌعليمأستاذ 

 د. بظير بوطمٌين  04
أبو القاسم سعد  -2-جامعة ابعيائر

 الله
 أستاذ بؿاضر "أ"

 د. عبد ابغميد عّوم 05
أبو القاسم سعد  -2-جامعة ابعيائر

 الله
 أستاذ بؿاضر "أ"

 أ.بؿمٌد يييد لرينونة  06
أبو القاسم سعد  -2-جامعة ابعيائر

 الله
 أستاذ بؿاضر "ب"

 أ.د. بن نابي نصيرة 07
أبو القاسم سعد  -2-جامعة ابعيائر

 الله
 العالر التٌعليمأستاذ 

 د. بؿمٌد خلبيفيةأ. 08
أبو القاسم سعد  -2-جامعة ابعيائر

 الله
 العالر التٌعليمأستاذ 

 د. كماؿ فرحاكمأ. 09
أبو القاسم سعد  -2-جامعة ابعيائر

 الله
 العالر التٌعليمأستاذ 
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 (: مراحل تعديل مقياس استراتيجيّات ما كراء المعرفة05الملحق رقم )

 البعد
رقم 
 العبارة

 العبارة الصّيغة المستعملة في الدّراسة الاستطلاعيّة العبارة الصيغة الأكّليّة للمقياس
)الصّػػػػػيغة المسػػػػػتعملة فػػػػػي الدّراسػػػػػة  النّهائيػّػػػػةالصػػػػػيغة 

 الأساسيّة(

يط
خط

 التّ
جيّة

راتي
است

 

 حيذفت .أستّعر كجود ابؼّكلة في بداية أمٌ نّاط تعليميٌ  01 .أشعر بوجود ابؼّكلة في بداية أمٌ نّاط تعليميٌ  01
 .أحدٌد ىدفي في بداية كلٌ موقف تعليميٌ  01 .تعليميٌ أحدٌد ىدفي في بداية كلٌ موقف  02 .أحدٌد ىدفي في بداية كلٌ موقف تعليميٌ  02

ابؽػػػػػدؼ في بدايػػػػػة كػػػػػلٌ موقػػػػػف أحػػػػػاكؿ معرفػػػػػة طبيعػػػػػة  03 .ابؽدؼ في بداية كلٌ موقف تعليميٌ أحاكؿ معرفة طبيعة  03
 .تعليميٌ 

 حيذفت

أفكٌػػػر في اسػػػتراتيجيٌات ك طػػػرؽ مناسػػػبة مػػػن أجػػػل تنفيػػػذ  04
 .ابغلٌ 

مناسػبة مػن أجػل تنفيػػذ  أفكٌػر في اسػتراتيجيٌات ك طػرؽ 04
 .ابغلٌ 

 .أفكٌر في استراتيجيٌات ك طرؽ مناسبة من أجل تنفيذ ابغلٌ  02

أقػػػػػوـ بترتيػػػػػب تسلسػػػػػل خطػػػػػوات تنفيػػػػػذ حػػػػػلٌ الوضػػػػػعية  05
 .ابؼّكلة

أقػػػػوـ بترتيػػػػب تسلسػػػػل خطػػػػوات تنفيػػػػذ حػػػػلٌ الوضػػػػعية  05
 .ابؼّكلة

 .أقوـ بترتيب تسلسل خطوات تنفيذ حلٌ الوضعية ابؼّكلة 03

أفكٌر في الأخطاء المحتمل الوقوع فيهػا أك الصٌػعوبات الػٌت  06
 .بيكن التٌعرٌض بؽا

أفكٌػػػػػػػػر في الأخطػػػػػػػػاء الػٌػػػػػػػت بوتمػػػػػػػػل أف أقػػػػػػػػع فيهػػػػػػػػا أك  06
 .الصٌعوبات الٌت بيكن التٌعرٌض بؽا

04 
أفكٌػػر في الأخطػػاء الػٌػت بوتمػػل أف أقػػع فيهػػا أك الصٌػػعوبات الػٌػت 

 .بيكن التٌعرٌض بؽا

أفكٌػػػر في حلػػػوؿ كبػػػدائل للؤخطػػػاء أك الصٌػػػعوبات الػٌػػت  07 .حلٌوؿ ك بدائل بؽذه الأخطاء أك الصٌعوباتأفكٌر في  07
 .تعترضن

 .أفكٌر في حلوؿ ك بدائل للؤخطاء أك الصٌعوبات الٌت تعترضن 05

 .التٌنبٌؤ بالوقت اللٌبزـ للتٌعلٌمأحاكؿ  06 .أحاكؿ التٌنبٌؤ بالوقت اللٌبزـ للتٌعلٌم 08 .أحدٌد الوقت اللٌبزـ للتٌعلٌم 08

أتنبػٌػػػػػس بالنٌتػػػػػػائج ابؼمكػػػػػػن ابغصػػػػػػوؿ عليهػػػػػػا )ابؼتوقٌعػػػػػػة(،  09 .أتنبٌس بالنٌتائج ابؼرلوب فيها أك ابؼتوقٌعة 09
 .ككذلك النٌتائج ابؼرلوب فيها

07 
أتنبٌس بالنٌتائج ابؼمكن ابغصوؿ عليها )ابؼتوقٌعة(، ككػذلك النٌتػائج 

 .ابؼرلوب فيها

أحػػػدٌد ابؼصػػػادر الرٌئيسػػػيٌة للمعرفػػػة الػٌػػت أحتاجهػػػا )معلػٌػػم،  10
 .زملبء، كتب...( قبل عمليٌة التٌعلٌم

أحػػػػػدٌد ابؼصػػػػػادر الرٌئيسػػػػػيٌة للمعرفػػػػػة الػٌػػػػت أحتػػػػػاج إليهػػػػػا  10
 .)معلٌم، زملبء، كتب...( قبل عمليٌة التٌعلٌم

08 
أحػػػػػدٌد ابؼصػػػػػادر الرٌئيسػػػػػيٌة للمعرفػػػػػة الػٌػػػػت أحتػػػػػاج إليهػػػػػا )معلػٌػػػػم، 

 .، كتب...( قبل عمليٌة التٌعلٌمزملبء

أحػػػػػػػدٌد ابؼعلومػػػػػػػات الػٌػػػػػػت أحتاجهػػػػػػػا ك أعػػػػػػػيؿ كأسػػػػػػػتبعد  11
 .ابؼعلومات الٌت لا أحتاجها

أحػػػدٌد ابؼعلومػػػات الػٌػػت أحتػػػاج إليهػػػا ك أعػػػيؿ كأسػػػتبعد  11
 .ابؼعلومات الٌت لا أحتاج إليها

09 
أحػػدٌد ابؼعلومػػات الػٌػت أحتػػاج إليهػػا ك أعػػيؿ كأسػػتبعد ابؼعلومػػات 

 .الٌت لا أحتاج إليها لتحقيق ابؽدؼ
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أسػػتخرج ابؼعلومػػات الػٌػت أعرفهػػا ك أحػػدٌد ابؼعلومػػات الػٌػت  12
 .لا أعرفها

أحصػػر ابؼعلومػػات الػٌػت أعرفهػػا ك أحػػدٌد ابؼعلومػػات الػٌػت  12
 .لا أعرفها

10 
أحصػػػػػػر ابؼعلومػػػػػػات الػٌػػػػػت أعرفهػػػػػػا ك أحػػػػػػدٌد ابؼعلومػػػػػػات الػٌػػػػػت لا 

 .أعرفها

ابؼعرفػػة السٌػػابقة إلذ ابؼعرفػػة ابعديػػدة ك أقػػيم أسػػتطيع نقػػل  13
 .جسورا ك ركابطا بينها

أربػط إلذ ابؼعرفػة ابعديػدة ك  أستطيع نقػل ابؼعرفػة السٌػابقة 13
 .بينها

 .أستطيع نقل ابؼعرفة السٌابقة إلذ ابؼعرفة ابعديدة  ك أربط بينها 11

عنػػػػػػػػػد قػػػػػػػػػراءة السٌػػػػػػػػػؤاؿ أك ابؼسػػػػػػػػػسلة أك الوضػػػػػػػػػعيٌة أضػػػػػػػػػع  14
 .جداكؿ... تعينن على الفهمبـطٌطات، 

عنػػػػػػػد قػػػػػػػراءة السٌػػػػػػػؤاؿ أك ابؼسػػػػػػػسلة أك الوضػػػػػػػعيٌة أضػػػػػػػع  14
 )بـطٌطات، جداكؿ...( تعينن على الفهم

12 
عنػػػػد قػػػػراءة السٌػػػػؤاؿ أك ابؼسػػػػسلة أك الوضػػػػعيٌة أضػػػػع )بـطٌطػػػػات، 

 جداكؿ...( تعينن على الفهم
 .بعد استيعاب ابؼسسلة أستخرج الكلٌمات الدٌالة 13 .استيعاب ابؼسسلة أستخرج الكلٌمات الدٌالةبعد  15 .بعد قراءة ابؼسسلة أستخرج الكلٌمات الدٌالة 15
 .أستعمل رؤكس الأقلبـ من أجل تلخيص الأفكار 14 .أستعمل رؤكس الأقلبـ من أجل تلخيص الأفكار 16   .أستعمل رؤكس الأقلبـ 16

الكلٌمػػات، أسػػتعمل الرٌمػػوز الدٌالػٌػة ) مثػػل ابػطػػوط برػػت  17
 .الدٌكائر حوؿ الكلٌمات...(

أستعمل الرٌموز الدٌالٌة ) مثل ابػطػوط برػت الكلٌمػات،  17
 .الدٌكائر حوؿ الكلٌمات...(

15 
أسػتعمل الرٌمػػوز الدٌالػٌة ) مثػػل ابػطػػوط برػت الكلٌمػػات، الػػدٌكائر 

 .حوؿ الكلٌمات...(
 .أحدٌد ك أرقٌم الأفكار الأساسيٌة 16 .الأفكار الأساسيٌةأحدٌد ك أرقٌم  18 .أحدٌد ك أرقٌم الأفكار الأساسيٌة 18

جيّة
راتي

است
 

قبة
مرا

ال
 

أحػػػػػافظ علػػػػػى ابؽػػػػػدؼ الػٌػػػػذم أضػػػػػعو في بدايػػػػػة ابؼوقػػػػػف  19
 .ابؼّكل طيلة عمليٌة التٌعلٌم

أحػػػافظ في ذىػػػن علػػػى ابؽػػػدؼ الػٌػػذم أضػػػعو في بدايػػػة  19
 .ابؼوقف ابؼّكل طيلة عمليٌة التٌعلٌم

17 
ابؽػػػدؼ الػٌػػذم أضػػػػعو في بدايػػػة ابؼوقػػػػف أحػػػافظ في ذىػػػن علػػػػى 

 .ابؼّكل طيلة عمليٌة التٌعلٌم

حسػػب  أحػػرص علػػى تنفيػػذ ابؼهػػارات أك الاسػػتراتيجيٌات 20
 .تسلسلها في ابؼخطٌط

أحػػرص علػػى تنفيػػػذ الاسػػتراتيجيٌات حسػػب تسلسػػػلها  20
   .في ابؼخطٌط

18 
أحػػػػػػػرص علػػػػػػػى تنفيػػػػػػػذ الاسػػػػػػػتراتيجيٌات حسػػػػػػػب تسلسػػػػػػػلها في 

   .ابؼخطٌط

أتسكٌد من أفٌ الػيٌمن الػٌذم كضػعتو في البدايػة مناسػبا بغػلٌ  21
 .ابؼوقف ابؼّكل

أتسكٌػػد مػػن أفٌ الػػيٌمن الػٌػذم كضػػعتو في البدايػػة مناسػػب  21
 .بغلٌ ابؼوقف ابؼّكل

19 
أتسكٌػػػػد مػػػػن أفٌ الػػػػيٌمن الػٌػػػذم كضػػػػعتو في البدايػػػػة مناسػػػػب بغػػػػلٌ 

 .ابؼوقف ابؼّكل

لأمٌ نّػاط كػاف موزٌعػا  أتسكٌد من أفٌ اليٌمن المحدٌد سػابقا 22
   .بطريقة مناسبة لكافٌة مراحل التٌعلٌم

أتسكٌػػػػد مػػػػن أفٌ الػػػػيٌمن المحػػػػدٌد سػػػػابقا لأمٌ نّػػػػاط كػػػػاف  22
 .موزٌعا بطريقة مناسبة لكلٌ مرحلة من مراحل التٌعلٌم

20 
أتسكٌػػػػػد مػػػػػن أفٌ الػػػػػيٌمن المحػػػػػدٌد سػػػػػابقا لأمٌ نّػػػػػاط كػػػػػاف موزٌعػػػػػا 

 .التٌعلٌمبطريقة مناسبة لكلٌ مرحلة من مراحل 

أتسػاءؿ مػػن حػين إلذ آخػػر: ىػل الاسػػتراتيجيٌات كالطػٌػرؽ  23
 ابؼستعملة كانت منسجمة مع نوع النٌّاط؟

23 
أتسػػػػػػػػاءؿ مػػػػػػػػن حػػػػػػػػين لآخػػػػػػػػر: ىػػػػػػػػل الاسػػػػػػػػتراتيجيٌات 
كابػطػػػػػػػوات ابؼسػػػػػػػتعملة كانػػػػػػػت منسػػػػػػػجمة مػػػػػػػع نػػػػػػػوع 

 ؟النٌّاط
21 

أتسػػػػاءؿ مػػػػن حػػػػين إلذ آخػػػػر: ىػػػػل الاسػػػػتراتيجيٌات كابػطػػػػوات 
 كانت منسجمة مع نوع النٌّاط؟ابؼستعملة  
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أثناء عمليٌة التٌعلٌم أستطيع بسييي الصٌعوبات الػٌت تعترضػن  24
 .)أكتّف العقبات كالأخطاء(

أثنػػػػػاء عمليػٌػػػػة الػػػػػتٌعلٌم أسػػػػػتطيع بسييػػػػػي الصٌػػػػػعوبات الػٌػػػػت  24
 .تعترضن )أكتّف العقبات كالأخطاء(

22 
الػٌػػػػت تعترضػػػػػن أثنػػػػاء عمليػٌػػػػة الػػػػتٌعلٌم أسػػػػػتطيع بسييػػػػػي الصٌػػػػعوبات 

 .)أكتّف العقبات كالأخطاء(

الصٌػػػعوبات الػٌػػت تػػػواجهن أثنػػػاء كػػػلٌ نّػػػاط أكػػػوف قػػػد  25 .الصٌعوبات الٌت تواجهن أثناء كلٌ نّاط تكوف بؿتملة 25
 .توقٌعتها من البداية

23 
الصٌعوبات الٌت تواجهن أثناء كلٌ نّاط أكػوف قػد توقٌعتهػا مػن 

 .البداية
 .أحاكؿ باستمرار بذاكز الصٌعوبات الٌت تعترضن 24 .أحاكؿ بذاكز الصٌعوبات الٌت تعترضن 26 .الصٌعوبات الٌت تعترضن أستطيع بذاكز 26

مػػن حػػين لآخػػر ألػػيٌر الطػٌػرؽ كالاسػػتراتيجيٌات الػٌػت قمػػت  27
 .برضيرىا في بداية النٌّاط((بإعدادىا  

27 
مػػػػن حػػػػين لآخػػػػر ألػػػػيٌر ك أعػػػػدٌؿ الاسػػػػتراتيجيٌات الػٌػػػت 

برضػػيرىا في بدايػػة النٌّػػاط( حسػػب (قمػػت بإعػػدادىا  
 .ابغاجة

25 
مػػػػػن حػػػػػين لآخػػػػػر ألػػػػػيٌر ك أعػػػػػدٌؿ الاسػػػػػتراتيجيٌات الػٌػػػػت قمػػػػػت 

 .برضيرىا في بداية النٌّاط( حسب ابغاجة(بإعدادىا  

مواجهػػػػة تفيػػػػدلش ابغلػػػػوؿ البديلػػػػة الػٌػػػت أعػػػػدٌىا مسػػػػبقا في  28
 .الصٌعوبات ابؼتوقٌعة

تفيػػدلش ابغلػػوؿ البديلػػة الػٌػت أعػػدٌىا مسػػبقا في مواجهػػة  28
 .الصٌعوبات ابؼتوقٌعة

26 
تفيدلش ابغلوؿ البديلة الٌت أعدٌىا مسبقا في مواجهة الصٌعوبات 

 .ابؼتوقٌعة

 27 .فرعيٌ )مرحليٌ(أبسكٌن من معرفة مت يتحقٌق ىدؼ  29 .أبسكٌن من معرفة مت يتحقٌق ىدؼ فرعيٌ  29
أبسكٌػػػػن مػػػػن معرفػػػػة مػػػػت يتحقٌػػػػق ىػػػػدؼ فرعػػػػيٌ )مرحلػػػػيٌ( أثنػػػػاء 

 .عمليٌة التٌعلٌم أك الوضعيٌة ابؼّكلة

أبسكٌػػػػػػن مػػػػػػن اختيػػػػػػار الاسػػػػػػتراتيجيٌة ابؼناسػػػػػػبة في الوقػػػػػػػت  30
 .ابؼناسب

أبسكٌػػن مػػن اختيػػار الاسػػتراتيجيٌة ابؼناسػػبة بؼّػػكلة مػػا في  30
 .الوقت ابؼناسب

28 
اختيػػار الاسػػتراتيجيٌة ابؼناسػػبة بؼّػػكلة مػػا في الوقػػت أبسكٌػػن مػػن 

  .ابؼناسب

أستطيع معرفػة مػت بهػب الانتقػاؿ مػن عمليػٌة إلذ العمليػٌة  31
 .الٌت تليها

أستطيع معرفة مت بهب الانتقاؿ من عمليٌة إلذ عمليػٌة  31
 .الٌت تليها

29 
 أسػػػتطيع معرفػػػة مػػػت بهػػػب الانتقػػػاؿ مػػػن عمليػٌػػة إلذ عمليػٌػػة الػٌػػت

 .تليها

أنقػل ابؼعرفػػة الػٌت أمتلكهػػا نتيجػة خػػبرة سػابقة إلذ مواقػػف  32
 .جديدة كأقيم علبقة ذىنيٌة بين ابؼوقفين

أنقػػػػػل ابؼعرفػػػػػة الػٌػػػػت أمتلكهػػػػػا نتيجػػػػػة خػػػػػبرة سػػػػػابقة إلذ  32
 .مواقف جديدة كأقيم علبقة ذىنيٌة بين ابؼوقفين

30 
 أمتلكهػػا ابؼعرفػػة الػٌػت -اثنػػاء ابؼوقػػف التٌعليمػػي -انقػػل باسػػتمرار

نتيجػة خػػبرة سػػابقة إلذ مواقػػف جديػدة كأقػػيم علبقػػة ذىنيػٌػة بػػين 
 .ابؼوقفين

أقػػػارف بػػػػين ابؼعرفػػػػة السٌػػػابقة ك الوضػػػػعيٌة ابؼّػػػػكلة ك أجػػػػد  33
 .العلبقات بينها

أقػػارف بػػين ابؼعرفػػة السٌػػابقة ك الوضػػعيٌة ابؼّػػكلة ك أجػػد  33
 العلبقات بينها

31 
السٌػػابقة ك الوضػػعيٌة ابؼّػػكلة كأجػػد أقػػارف باسػػتمرار بػػين ابؼعرفػػة 

 .العلبقات بينها

أحذؼ ك أستبعد ابؼعرفة الٌت لا بزدـ ابؼوقف كأركٌػي علػى  34
 .ابؼعلومات ابؼناسبة

أحػػػذؼ ك أسػػػتبعد ابؼعرفػػػة الػٌػػت لا بزػػػدـ ابؼوقػػػف كأركٌػػػي  34
 .على ابؼعارؼ ابؼناسبة

32 
ابؼعرفػػػة  -أثنػػػاء ابؼوقػػف التٌعليمػػيٌ  -أحػػذؼ ك أسػػتبعد باسػػتمرار

 .الٌت لا بزدـ ابؼوقف كأركٌي على ابؼعارؼ ابؼناسبة
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أتوقػٌف مػن حػين لآخػر لأتسػػاءؿ: ىػل لػدمٌ فهػم كاضػػح  35
 بؼا أفعلو؟ ىل أسير في الطٌريق الصٌحيح للحلٌ؟

35 
أتوقػٌػػػف مػػػػن حػػػػين لآخػػػػر لأتسػػػػاءؿ: ىػػػػل لػػػػدمٌ فهػػػػم 
كاضػػػح بؼػػػا أفعلػػػو؟ ىػػػل أسػػػير في الطٌريػػػق الصٌػػػحيح بكػػػو 

 ابغلٌ؟
33 

قػٌػػف مػػػن حػػػين لآخػػػر لأتسػػػاءؿ: ىػػػل لػػػدمٌ فهػػػم كاضػػػح بؼػػػا أتو 
 أفعلو؟ ىل أسير في الطٌريق الصٌحيح بكو ابغلٌ؟

أنػػػاقش نفسػػػي ) أسػػػئلة، أجوبػػػة(: مػػػا ابؼعلومػػػات ابؼهمٌػػػة  36
 ؟لإكماؿ ابؼهاـ ابؼعطاة

أحػػػػػاكر نفسػػػػػي: مػػػػػا ابؼعػػػػػارؼ ابؼهمٌػػػػػة لإكمػػػػػاؿ ابؼهػػػػػاـ  36
 ؟ابؼطلوبة

 ؟ابؼهمٌة لإكماؿ ابؼهاـ ابؼطلوبةأحاكر نفسي : ما ابؼعارؼ  34

أتسػػػػػػاءؿ: ىػػػػػػل بهػػػػػػب أف أعمػػػػػػل بابٌذاىػػػػػػات بـتلفػػػػػػة؟ ك   37
 كيف؟ 

سػػػػػاءؿ: ىػػػػػل بهػػػػػب أف أعمػػػػػل بكيفيػٌػػػػات كأسػػػػػاليب  أت 37
 كيف؟ بـتلفة؟ ك 

35 
أتسػػاءؿ: ىػػل بهػػب أف أعمػػل بكيفيػٌػات ك أسػػاليب  بـتلفػػة؟ ك  

 كيف؟ 
 .أراقب كتيرة عملي في إبقاز ابؼهمٌة 36 .عملي في إبقاز ابؼهمٌةأراقب كتيرة  38 .أراقب سرعت في إبقاز ابؼهمٌة 38

أحػػػػػدٌد مػػػػػدل توافػػػػػق حجػػػػػم ابعهػػػػػد ابؼبػػػػػذكؿ مػػػػػع كػػػػػلٌ  39 .أحدٌد مدل توافق حجم المجهود مع كلٌ عمليٌة 39
   .عمليٌة

 .أحدٌد مدل توافق حجم ابعهد ابؼبذكؿ مع كلٌ عمليٌة 37

فػػػػػسعطي أعػػػػػدٌؿ حجػػػػػم ابعهػػػػػد حسػػػػػب طبيعػػػػػة ابؼهمٌػػػػػة،  40
   .بؾهودا أكبر للمهاـ الصٌعبة كالعكس

أعػػػػدٌؿ حجػػػػم ابعهػػػػد حسػػػػب طبيعػػػػة ابؼهمٌػػػػة، فػػػػسعطي  40
   .بؾهودا أكبر للمهاـ الصٌعبة كالعكس

38 
أعػػػػدٌؿ حجػػػػم ابعهػػػػد حسػػػػب طبيعػػػػة ابؼهمٌػػػػة، فػػػػسعطي بؾهػػػػودا 

  .أكبر للمهاـ الصٌعبة كالعكس أثناء عمليٌة التٌعلٌم

ابؼختلفػػػػة ) معلػٌػػػم ، كتػػػػب، أسػػػػتفيد مػػػػن مصػػػػادر ابؼعرفػػػػة  41
 .أنترنت، زملبء...(

أسػػتفيد مػػن مصػػادر ابؼعرفػػة ابؼختلفػػة ) معلػٌػم ، كتػػب،  41
 .أنترنت، زملبء...(

39 
أسػػػتفيد مػػػن مصػػػادر ابؼعرفػػػة ابؼختلفػػػة )معلػٌػػم ، كتػػػب، أنترنػػػت، 

 .زملبء...( الٌت حدٌدتها مسبقا

ويم
التّق

جيّة 
راتي

است
 

المحقٌقػػة مػػع الأىػػداؼ ابؼسػػطٌرة أحػػدٌد مػػدل توافػػق النٌتػػائج  42
 .مسبقا

أحػػػػػػدٌد مػػػػػػدل توافػػػػػػق النٌتػػػػػػائج المحقٌقػػػػػػة مػػػػػػع الأىػػػػػػداؼ  42
 .ابؼسطٌرة مسبقا

 .أحدٌد مدل توافق النٌتائج المحقٌقة مع الأىداؼ ابؼسطٌرة مسبقا 40

عند الانتهاء من ابؼهمٌػة أراجػع مػدل فعٌاليػٌة الاسػتراتيجيٌة  43
 .أك ابػطةٌ ابؼتٌبعة

الانتهػػػػػػػػاء مػػػػػػػػن ابؼهمٌػػػػػػػػة أراجػػػػػػػػع مػػػػػػػػدل فعٌاليػٌػػػػػػػة عنػػػػػػػػد  43
 .الاستراتيجيٌة أك ابػطةٌ ابؼتٌبعة

41 
عنػػػد الانتهػػػاء مػػػن ابؼهمٌػػػة أراجػػػع مػػػدل فعٌاليػٌػػة الاسػػػتراتيجيٌة أك 

 .ابػطٌة ابؼتٌبعة
 .أقيٌم طريقت في التٌعامل مع العقبات كالأخطاء 42 .أقيٌم طريقت في التٌعامل مع العقبات كالأخطاء 44 .أقيٌم طريقت في التٌعامل مع العقبات كالأخطاء 44

في نايػػػػػة كػػػػػلٌ مهمٌػػػػػة أدرؾ الاسػػػػػتراتيجيٌات لػػػػػير الفعٌالػػػػػة  45
   .كأستخلص مسارات بديلة للمهمٌات القادمة

في نايػػة كػػلٌ مهمٌػػة أحػػدٌد الاسػػتراتيجيٌات لػػير الفعٌالػػة  45
 .ص مسارات بديلة للمهمٌات القادمةكأستخل

مهمٌػػػػػػػػة أحػػػػػػػػدٌد الاسػػػػػػػػتراتيجيٌات لػػػػػػػػير الفعٌالػػػػػػػػة في نايػػػػػػػػة كػػػػػػػػلٌ  43
  .كأستخلص مسارات بديلة للمهمٌات القادمة

الانتهػاء مػن عملػي أبسكٌػن مػن معرفػة مػا الػٌذم بقحػت فيػو عند  44عنػػػد الانتهػػػاء مػػػن عملػػػي أبسكٌػػػن مػػػن معرفػػػة مػػػا الػٌػػذم  46عنػػػػد الانتهػػػػاء مػػػػن عملػػػػي أبسكٌػػػػن مػػػػن معرفػػػػة مػػػػا الػٌػػػذم  46
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 .كما الٌذم لد أبقح فيو .بقحت فيو كما الٌذم لد أبقح فيو .بقحت فيو كما الٌذم لد أبقح فيو

بعػػػػػػد حػػػػػػلٌ أمٌ مّػػػػػػكلة أقػػػػػػيٌم إدارتي الذٌاتيػٌػػػػػة للوقػػػػػػت  47 .بعد حلٌ أمٌ مّكلة أقيٌم إدارتي الذٌاتيٌة للوقت كابعهد 47
 .كابعهد

 .بعد حلٌ أمٌ مّكلة أقيٌم إدارتي الذٌاتيٌة للوقت كابعهد 45

أقػػػػػػيٌم مػػػػػػدل ملبءمػػػػػػة البػػػػػػدائل الػٌػػػػػت كضػػػػػػعتها للؤخطػػػػػػاء  48
 .كالعقبات الٌت كاجهتن

أقػػػػيٌم مػػػػدل ملبءمػػػػة البػػػػدائل الػٌػػػت كضػػػػعتها للؤخطػػػػاء  48
 .كالعقبات الٌت كاجهتن

46 
أقيٌم مدل ملبءمة البدائل الٌت كضعتها للؤخطاء كالعقبات الٌت 

 .كاجهتن

بقػاح تنفيػد ابؼهػارات عند الانتهاء من ابؼهمٌة أقػدٌر مػدل  49
 .)العمليٌات( حسب تسلسلها في خطةٌ العمل

49 
عنػػػػػد الانتهػػػػػاء مػػػػػن ابؼهمٌػػػػػة أقػػػػػدٌر مػػػػػدل بقػػػػػاح تنفيػػػػػد 
ابؼهػػػػػػارات )العمليػٌػػػػػات( حسػػػػػػب تسلسػػػػػػلها في خطػٌػػػػػػة 

 .العمل
47 

عنػػػػد الانتهػػػػاء مػػػػػن ابؼهمٌػػػػة أقػػػػػدٌر مػػػػدل بقػػػػػاح تنفيػػػػد ابؼهػػػػػارات 
 .)العمليٌات( حسب تسلسلها في خطٌة العمل

أقػػػػرٌر القيػػػػاـ بعملػػػػي بّػػػػكل بـتلػػػػف في ابؼػػػػرٌة القادمػػػػة إف  50
 .أدركت أفٌ طريقت في أداء ابؼهمٌة لد تكن مناسبة

أقػػرٌر القيػػاـ بعملػػي بّػػكل بـتلػػف في ابؼػػرٌة القادمػػة إف  50
 .أدركت أفٌ طريقت في أداء ابؼهمٌة لد تكن مناسبة

48 
دركػت أفٌ أقرٌر القياـ بعملي بّكل بـتلف في ابؼرٌة القادمػة إف أ

 .طريقت في أداء ابؼهمٌة لد تكن مناسبة
 .أرسم بـطٌطا نائيٌا لأدائي للمهمٌة 49 .أرسم بـطٌطا نائيٌا لأدائي للمهمٌة 51   .أرسم بـطٌط نائي لأدائي للمهمٌة 51
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 (06لملحق رقم )ا
 يالإبداعاختبار تورانس للتفكير 

 ((ة ))بورة الشكليّ الصّ 
 

  ................................ الجنس: .......................... :الاسم كاللّقب

  ........................... تاريخ الميلاد:

  ................................. الشّعبة: ................................. الثاّنويةّ:

 
 تعليمات الاختبار:  
 

 :الطاٌلبعيييم 

ي ػ الصورة الّكليٌة )) ب (( , ستعطيك الإبداع التٌفكيربين يديك ىي اختبارات  الٌتإف  الاختبارات 
ت . ليس ىناؾ كلٌماىذه الاختبارات الفرصة لكي تستخدـ خيالك في أف تفكر في أفكار ك أف تصولها في  

بيكن أف تقدمها ,  ك في اعتقادم  الٌتإجابات صحيحة أك خاطئة , كإبما تهدؼ إلذ رؤية كم عدد الأفكار 
ؿ أف تفكر في أفكار مثيرة للبىتماـ كلير مسلوفة , أفكار تعتقد أنت أف  أحدان ستجد أف  ىذا العمل بفتع , فحاك 

 بها من قبل . يفكٌرلد 

, كلذلك حاكؿ أف تستخدـ كقتك  دٌدكعليك أف تقوـ بثلبثة نّاطات بـتلفة كلكل نّاط كقتو المح
 استخدامان جيدان .

 .كبسسرع ما تستطيع كلكن دكف تعجٌلاعمل 
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 النٌّاطبات قبل أف تبدأ التٌعليمتعطى لك  حتٌ انتظر  ،أفكار قبل أف ينتهي الوقتن عندؾ إذا لد يكك 
 .التالر كىكذا

بجانبك لأحاكؿ ك إذا كاف لديك أيةٌ أسئلة بعد البدء لا تتحدث بصوت عاؿو , ارفع إصبعك كستجدلش 
 الإجابة عن سؤالك.

يوجد في أسفل ىذه الصٌفحة شكل منحن ، أضف إليو ما تّاء من الرسومات بحيث تكوٌف صورة أك 
 شكلب جديدا 

 
 
 
 
 
 
 

 ..............................العنواف: ...........
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حصلت عليها الطاّلبة الباحثة من عيّنة الدّراسة الحاليّة مػع إظهػار قائمة الاستجابات كالتّكرارات التّي  :(07الملحق رقم )
 أكزاف الأصالة )النّشاط الثاّني كالنّشاط الثاّلث(.

الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 
 (01الثاّني: الشّكل  النّشاط) الأصالة

 الاستجابة التّسلسل
كالنّسبة  التّكرار

 المئويةّ
كزف 

 الاستجابة التّسلسل الأصالة
كالنّسبة  التّكرار

 المئويةّ
كزف 

 الأصالة
 02 %1,09 02 صاركخ 22 00 %42,07  77 سفينة 01

 02 %0,54 01 أنف بينوكيو 23 00 %25,63 47 سكٌين 02

 02 %0,54 01 طاكلة 24 00 %9,83 18 سيف 03

 02 %0,54 01 لوحة تيلجٌ  25 02 %0,54 01 حنفيٌة 04

 02 %1,09 02 بحيرة 26 02 %0,54 01 صينيٌة 05

 02 %0,54 01 فت 27 02 %0,54 01 فم كحش 06

 02 %0,54 01 نصف دائرة 28 01 %3,82 07 صحن 07

 02 %0,54 01 حاملة أطفاؿ 29 02 %0,54 01 حوريةٌ البحر 08

 02 %0,54 01 كجو 30 02 %0,54 01 رمي فيسبوؾ 09

      02 %1,63 03 طائرة 10
      01 %2,73 05 مقصٌ  11
      02 %0,54 01 بطةٌ 12
      02 %0,54 01 طفل خّبيٌ  13
      02 %1,09 02 كرسيٌ  14
      02 %0,54 01 فمٌ  15
      w 01 0,54% 02حرؼ  16

كرسي تعليم ابؼّي  17
      02 %0,54 01 للؤطفاؿ

      02 %0,54 01 منقار 18

قاعدة زكرؽ أك  19
 سفينة

01 
0,54% 02      

      02 %0,54 01 دلفين 20
      02 %0,54 01 افالدٌكر  21
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 (02الثاّني: الشّكل  النّشاط) الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 02 %0,65 01 جيرة 18 02 %0,65 01 طائر 01

 01 %2,61 04 طفلة 19 01 %3,26 05 ظرؼ 02

رأس حوت  20 00 %5,88 09 حذاء 03
 القرش

01 0,65% 02 

مضمار  21 02 %0,65 01 كانوف 04
 قحلتي 

06 3,92% 01 

 22 02 %1,96 03 بناية 05

مكاف لسل 
في  الّعر

صالوف 
 ابغلبقة

01 0,65% 02 

 02 %0,65 01 آلة 23 02 %0,65 01 مركحة 06

 02 %0,65 01 فنجاف قهوة 24 01 %3,26 05 زكرؽ 07

 02 %0,65 01 أريكة 25 02 %1,30 02 طائرة 08

 02 %0,65 01 كتاب 26 02 %0,65 01 فايكنغ 09

 02 %0,65 01 الانسياب 27 02 %1,30 02 مبراة 10

 02 %0,65 01 بقوـ 28 01 %4,57 07 شاقور 11

 01 %3,26 05 مقصلة 29 02 %1,30 02 قبٌعة 12

 02 %1,96 03 جبن 30 02 %0,65 01 مرش 13

 02 %1,30 02 ثوب  31 02 %0,65 01 مرمى 14

 32 01 %2,61 04 ميىريةٌ 15
امرأة ترفع 

يديها شاكرة 
 لله

01 0,65% 02 

لوحة  33 02 %0,65 01 حرؼ ت 16
 تّكيليٌة

01 0,65% 02 

 02 %0,65 01 سكٌين 34 02 %0,65 01 مفتاح موسيقى 17
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الدّراسة الحاليّة مع إظهار قائمة الاستجابات كالتّكرارات التّي حصلت عليها الطاّلبة الباحثة من عيّنة 
 (02لنّشاط الثاّني: الشّكل تابع لأكزاف الأصالة )

 الاستجابة التّسلسل
كالنّسبة  التّكرار

 المئويةّ
كزف 

 الاستجابة التّسلسل الأصالة
كالنّسبة  التّكرار

 المئويةّ
كزف 

 الأصالة
 02 %0,65 01 فسس 52 02 %0,65 01 لاقطة بطاطا 35

 02 %0,65 01 تناظر 53 02 %0,65 01 تنٌورة 36

 02 %0,65 01 مثلثٌات 54 01 %3,26 05 مغناطيس 37

 02 %0,65 01 كجو 55 02 %0,65 01 قمر صناعي 38

 02 %0,65 01 حقيبة 56 02 %1,30 02 مطرقة 39

 02 %0,65 01 سيٌارة سباؽ 57 02 %1,96 03 كرسيٌ  40

 02 %0,65 01 كرة سلٌة 58 02 %0,65 01 علبة 41

 02 %0,65 01 بدلة جندم 59 02 %0,65 01 فراشة 42

شكل ىندسيٌ  60 02 %0,65 01 مكبٌر صوت 43
3D 

01 0,65% 02 

 02 %0,65 01 رجًل عملبقة 61 02 %0,65 01 قاركرة 44

 02 %0,65 01 كامرا 62 02 %1,30 02 مصباح 45

 02 %0,65 01 قنبلة طائرة 63 02 %0,65 01 صاركخ 46

حبل  ماسك 47
 السٌفينة

 02 %0,65 01 برج إيفل 64 02 0,65% 01

ابغوت الأزرؽ  65 02 %1,30 02 منحدر 48
 الكبير

01 0,65% 02 

 02 %0,65 01 يكفحل 66 02 %0,65 01 جسر 49

50 

شكل داخل 
شكل )أشكاؿ 

 ىندسيٌة(
 

الصٌراط  67 02 0,65% 01
 ابؼستقيم

01 0,65% 02 

 02 %0,65 01 دكلاب 68 02 %1,30 02 آلة )مفكٌ برالي( 51
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قائمة الاستجابات كالتّكرارات التّي حصلت عليها الطاّلبة الباحثة من عيّنة الدّراسة الحاليّة مع إظهار أكزاف 

 (02لنّشاط الثاّني: الشّكل تابع ل) الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 02 %0,65 01 أنبوب 88 02 %0,65 01 بظكة 69

 02 %0,65 01 جباؿ 89 02 %0,65 01 خيمة 70

 02 %0,65 01 جرس مدرسة 90 02 %0,65 01 بؾرفة 71

 02 %0,65 01 طائرة شراعيٌة 91 02 %1,30 02 فسس 72

 02 %0,65 01 علم 92 02 %0,65 01 مكواة 73

 02 %0,65 01 عقدة 93 02 %0,65 01 ميياف 74

 02 %0,65 01 ربطة عنق 94 02 %1,30 02 كلب 75

 02 %0,65 01 شمعة 95 02 %0,65 01 قلبدة 76

 02 %0,65 01 منجنيق 96 02 %0,65 01 توازف 77

      02 %0,65 01 مدخل مقلوب 78

      02 %0,65 01 زجاج 79

      M 01 0,65% 02حرؼ  80

      02 %0,65 01 شبح 81

      02 %0,65 01 منبر 82

      02 %0,65 01 ىبوطصعود ك  83

      02 %0,65 01 رجل آلر 84

سلبح ذك ثلبث  85
 رؤكس

01 0,65% 02      

      02 %0,65 01 يد رجل آلر 86

      02 %0,65 01 سيف 87
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 (03الثاّني: الشّكل  النّشاط) الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 20 %0,57 01 علم 21 20 %1,71 03 انساف أك رجل 01

 20 %1,71 03 بسساح 22 20 %2,28 04 أفعى 02

 20 %0,57 01 أميرة 23 20 %2,28 04 عصفور 03

 20 %1,14 02 قميص 24 20 %0,57 01 دكدة القيٌ  04

 20 %0,57 01 كنغر 25 20 %1,14 02 فقمة 05

من دكف )حيواف  26 20 %0,57 01 قحللعبة التٌي  06
 ابغيواف(برديد

08 4,51% 20 

 20 %2,85 05 ذئب 27 20 %2,28 04 بضامة 07

آلة لتنظيف  08
 النٌبات

 20 %3,42 06 كجو انساف 28 20 0,57% 01

 رة الكائناتاسيٌ  09
 ابؼائيٌة

 20 %0,57 01 كجو حيواف 29 20 0,57% 01

 20 %2,28 03 فراشة 30 20 %1,14 02 جييرة 10

 20 %0,57 01 رجل ثلج 31 20 %1,71 03 حوت  11

 20 %0,57 01 باقة أزىار 32 20 %1,14 02 ساحرة شريٌرة 12

 20 %0,57 01 شجرة 33 20 %1,71 03 جناح 13

 20 %1,71 03 شبح  34 20 %6,85 12 حيواف طائر 14

 20 %0,57 01 رأس بصل 35 20 %0,57 01 بطةٌ 15

 20 %2,28 04 كلب 36 20 %1,14 02 حيواف بحرم 16

 20 %0,57 01 ذيل حوريةٌ البحر 37 20 %1,14 02 صخرة 17

 20 %0,57 01 عجوز شمطاء 38 20 %0,57 01 قاركرة 18

 20 %0,57 01 جرس 39 20 %0,57 01 بصل كحّي 19

 20 %0,57 01 نورس 40 20 04 07 أنف 20
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 (03لنّشاط الثاّني: الشّكل تابع لالأصالة )

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 20 %0,57 01 رأس ديناصور 63 20 %0,57 01 أرنب 41

 20 %0,57 01 فتاة 64 20 %0,57 01 زىرة 42

 20 %0,57 01 رأس قطٌ  65 20 %0,57 01 قاعدة شمعة 43

 20 %0,57 01 طفيليٌات 66 20 %0,57 01 ميىريةٌ 44

 20 %1,71 03 حذاء 67 20 %0,57 01 كجو نعجة 45

 20 %0,57 01 إكزةٌ 68 20 %0,57 04 ثعلب 46

 20 %0,57 01 فسر 69 20 %0,57 01 خفٌاش 47

ملببس  حامل 70 20 %0,57 01 حليكف 48
  )معلبؽ(

01 0,57% 20 

 20 %0,57 01 إصبع 71 20 %0,57 02 كتف شخص 49

 20 %0,57 01 عين بمر 72 20 %0,57 01 سحليٌٌة 50

 20 %0,57 01 جباؿ 73 20 %0,57 01 حوت القرش 51

 20 %1,14 02 كيس 74 20 %0,57 01 عضلة 52

 20 %0,57 01 خركؼ 75 20 %1,14 02 كرقة شجرة 53

 20 %0,57 01 بطاٌنيٌة 76 20 %0,57 01 بوؽ 54

 20 %0,57 01 حصاف 77 20 %1,14 02 رئة 55

 20 %0,57 01 بساط فرك 78 20 %0,57 01 تناظر 56

 20 %0,57 01 ماعي 79 20 %0,57 01 رمي حلم  57

 20 %6,85 20 دلفين 80 20 %0,57 01 بطريق 58

 20 %0,57 01 أفعى بذيل ميمار 81 20 %0,57 01 بحيرة 59

 20 %0,57 01 جىير c 01 0,57% 20 82حرؼ  60

      20 %0,57 01 لياؿ 61

      20 %0,57 01 صقر 62
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قائمة الاستجابات كالتّكرارات التّي حصلت عليها الطاّلبة الباحثة من عيّنة الدّراسة الحاليّة مع إظهار أكزاف 
 (04)النّشاط الثاّني: الشّكل الأصالة 

 الاستجابة التّسلسل
التّكرار كالنّسبة 

 المئويةّ
كزف 

 الاستجابة التّسلسل الأصالة
التّكرار كالنّسبة 

 المئويةّ
كزف 

 الأصالة
 20 %0,56 01 شكل ىندسيٌ  23 22 %7,34 13 قلم 01

 20 %0,56 01 ساعة يد 24 22 %16,38 29 طريق 02

 20 %1,12 02 صراط مستقيم 25 20 %2,25 04 رصيف 03

 20 %1,69 03 حديقة 26 20 %1,12 02 علبة 04

 20 %1,12 02 شمعة 27 20 %0,56 01 بؿراث 05

 20 %1,69 03 عظم 28 20 %2,82 05 متوازم أضلبع 06

 20 %0,56 01 سفينة 29 20 %4,51 08 طاكلة 07

 20 %0,56 01 بساط رياضة 30 20 %1,12 02 كتاب 08

 20 %0,56 01 حديدة 31 20 %0,57 01 ≠رمي  09

 20 %0,56 01 دارة كهربائيٌة 32 20 %0,56 01 صليب 10

 20 %0,56 01 نبتة 33 20 %0,56 01 مكنسة 11

 20 %1,12 02 مسمار 34 20 %1,12 02 موقف سيٌارات 12

 20 %0,56 01 صليب 35 20 %0,56 01 عود ثقاب 13

 20 %1,12 02 صولفاج لنائيٌ  36 20 %1,12 02 قطار 14

 20 %0,56 01 ابٌذاىين 37 20 %1,69 03 ليف عصبيٌ  15

 20 %1,12 02 سجارة 38 20 %3,83 06 توازم 16

 20 %0,56 01 سلٌم 39 20 %1,69 03 بيت 17

 20 %1,69 03 سكٌة حديديةٌ 40 20 %0,56 01 جهاز 18

 لعبة: صعود، 41 20 %0,56 01 لابة 19
 ىبوط

01 0,56% 20 

 20 %0,56 01 مسدٌس 42 20 %1,12 02 سياج 20

ور أسطوانة )بؿ 43 20 %0,56 01 ميىريةٌ 21
 (أسطوالش

03 1,69% 20 

 20 %0,56 01 شبو منحرؼ 44 20 %0,56 01 مسجد 22
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إظهار أكزاف قائمة الاستجابات كالتّكرارات التّي حصلت عليها الطاّلبة الباحثة من عيّنة الدّراسة الحاليّة مع 
 (04لنّشاط الثاّني: الشّكل تابع لالأصالة )

التّكرار كالنّسبة  الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

التّكرار كالنّسبة  الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 20 %0,56 01 مدرسة 65 20 %0,56 01 أنبوب 45

 20 %0,56 01 حياـ 66 20 %0,56 01 طاكلة حاسوب 46

 20 %0,56 01 سلسلة 67 20 %0,56 01 تيرمومتر 47

 22 %6,77 12 مستطيل 68 20 %0,56 01 طائرة 48

 22 %5,64 10 مسطرة 69 20 %0,56 01 إطار صورة 49

)عنواف الطبٌقيٌة  70 20 %0,56 01 عصى 50
  (خيالر

01 0,56% 20 

 طريق/عظم 71 20 %0,56 01 أداة للضٌرب 51
 )عنواف خيالر(

01 0,56% 20 

 20 %0,56 01 جسر 72 20 %0,56 01 علم 52

 20 %0,56 01 حجرة 73 20 %0,56 01 نر 53

      20 %0,56 01 ملعقة 54

      20 %0,56 01 سندكيتش 55

      20 %1,12 02 قطعة خّب 56

      20 %0,56 01 أفعى 57

      20 %0,56 01 إناء 58

      20 %0,56 01 مّبك شعر 59

      20 %0,56 01 أنبوب اختبار 60

      20 %0,56 01 بناية 61

      20 %0,56 01 مستّفى 62

      20 %0,56 01 كني 63

      20 %0,56 01 مصنع 64
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 (05الثاّني: الشّكل  النّشاطالأصالة )

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 20 %0,59 01 ىندسة 21 20 %1,78 03 طريق 01

 20 %0,59 01 سيف 22 20 %1,19 02 موقف سيٌارات 02

 20 %0,59 01 الوراثة 23 20 %3,57 06 أرضيٌةجدار ك  03

 20 %0,59 01 رصيف 24 20 %0,59 01 حاسوب 04

 20 %0,59 01 لصن عصفور 25 22 %5,95 10 كتاب 05

 20 %2,38 04 فراشة 26 20 %1,19 02 مرآة 06

 20 %0,59 01 سجارة 27 20 %0,59 01 لوحة فنػٌيٌة 07

 20 %0,59 01 بقمة 28 20 %2,38 04 فراشة 08

حامل ابؼصحف  29 20 %1,78 03 ما لا ناية 09
 الكرلص

01 0,59% 20 

تعبير عن نظريةٌ  30 20 %1,78 03 متاىة 10
 طاليس

01 0,59% 20 

الاختلبؼ  31 20 %2,38 04 مظليٌٌة 11
 بؾازم(عنواف )

01 0,59% 20 

ٌّطرنجلعبة  32 22 %7,14 12 طائرة كرقيٌة 12  20 %0,59 01 ال

قميص في حامل  33 20 %1,78 03 زىرة 13
 ملببس

01 0,59% 20 

 20 %0,59 04 راية 34 20 %1,78 03 ساعة رمليٌة 14

 20 %0,59 01 آلة 35 20 %2,38 04 زكرؽ 15

 20 %0,59 01 مغناطيس 36 22 %7,44 13 مثلٌث 16

 20 %0,59 01 زاكيتاف 37 20 %1,78 03 منيؿ 17

 20 %0,59 01 طاكلة 38 20 %2,38 04 شكولاطة 18

 20 %0,59 01 علبمة برذير x 01 0,59% 20 39رمي خطس  19

 T 01 0,59% 20حرؼ  40 20 %0,59 01 جناح 20
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قائمة الاستجابات كالتّكرارات التّي حصلت عليها الطاّلبة الباحثة من عيّنة الدّراسة الحاليّة مع إظهار أكزاف 

 (05لنّشاط الثاّني: الشّكل تابع لالأصالة )

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 20 %0,59 01 ربطة شعر 61 20 %0,59 01 مكنسة 41

 20 %0,59 01 مقلبع X 06 3,57% 20 62عمليٌة ضرب  42

 20 %0,59 01 دكمينو X 02 1,19% 20 63بؾهوؿ  43

 x 03 1,78% 20حرؼ  64 20 %0,59 01 صفيحة 44

 20 %0,59 01 فمٌ مغلق 65 20 %0,59 01 إشارة مركر 45

 20 %0,59 01 شجرة 66 20 %0,59 01 بقمة 46

 20 %2,38 04 نافذة 67 20 %0,59 01 مربعٌين 47

 20 %0,59 01 ألواف مائيٌة 68 20 %1,19 02 ساعة 48

 20 %0,59 01 كوخ A 02 1,19% 20 69حرؼ  49

 20 %0,59 01 بفحاة 70 20 %1,19 02 مستطيل 50

 20 %0,59 01 سكٌة قطار 71 20 %0,59 01 حياـ 51

شكل ىندسي  72 20 %0,59 01 سيٌارة 52
3D  

01 0,59% 20 

 20 %0,59 01 علبة 73 20 %0,59 01 ميياف 53

صفيحة )مصدر  74 20 %1,78 03 ملعب كرة قدـ 54
ٌّمسيٌة  للطاٌقة ال

01 0,59% 20 

 20 %0,59 01 حجرة 75 20 %1,19 02 ظرؼ 55

 20 %0,59 01 ىرـ 76 20 %0,59 01 ربطة عنق 56

 20 %0,59 01 علبمة نفي  77 20 %0,59 01 مركحيٌة طاحونة 57

 20 %0,59 01 علبمة قراصنة 78 20 %0,59 01 لعبة شعبيٌة 58

 20 %0,59 01 بؾلٌة 79 20 %1,78 03 سلٌم 59

 Y 01 0,59% 20حرؼ  80 20 %1,19 02 حلول 60
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 (06الثاّني: الشّكل  النّشاطالأصالة )

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 02 %1,18 02 خيط 23 22 %16,56 28 بظكة 01

 02 %1,71 03 رمي ما لا ناية 24 20 %0,59 01 قطرة ماء 02

 02 %1,71 03 رجًل 25 20 %1,18 02 دكٌامة 03

 02 %0,59 01 رضيع 26 20 %1,18 02 رمي ألفا 04

 02 %0,59 01 سوط في يد رجل 27 20 %0,59 01 مقصٌ  05

 02 %1,18 02 تفٌاحة 28 20 %4,73 08 بالونة 06

 02 %1,18 02 جهاز 29 20 %1,71 03 بطاطا 07

 02 %1,71 03 حبٌ فاصولياء 30 20 %1,71 03 ما لا ناية 08

 02 %0,59 01 شبح 31 20 %2,36 04 بركة 09

 02 %0,59 01 دلو 32 20 %1,71 03 صخرة 10

 02 %0,59 01 حيواف منوم 33 20 %0,59 01 رىجل 11

 02 %0,59 01 ثقب أسود 34 20 %1,71 03 حذاء 12

 02 %0,59 01 عّبة 35 20 %0,59 01 كيس 13

 02 %1,18 02 ملعقة 36 20 %1,18 02 عاصفة 14

 02 %1,18 02 علبمة استفهاـ ؟ 37 20 %0,59 01 رمي نايك 15

 02 %0,59 01 بملة 38 20 %0,59 01 فيل 16

 02 %0,59 01 دائرة 39 20 %0,59 01 صناٌرة 17

 01 %2,95 05 قلب 40 20 %1,71 03 ثعباف 18

 01 %2,36 04 أذف 41 20 %0,59 01 عقد 19

 02 %1,18 02 كردة 42 20 %1,18 02 أفكار     20

 02 %0,59 01 علبة 43 20 %1,71 03 فسر 21

( 44 20 %1,71 03 إبهاصحبٌة  22  02 %0,59 01 كوكب )جرـ
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 (06لنّشاط الثاّني: الشّكل تابع لالأصالة )

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 02 %0,59 01 مضرب تنس 65 02 %0,59 01 مكنسة 45

 02 قطعة بغم 46
1,18%
1,18% 

 02 %0,59 01 فراشة 66 02

 02 %0,59 01 لوازـ الرٌسم 67 02 %1,18 02 نطفة 47

 02 %0,59 01 صوص 68 02 %0,59 01 سحب 48

 02 %0,59 01 نواة 69 02 %0,59 01 بحيرة 49

 02 %0,59 01 خطس  70 02 %0,59 01 نر 50

 02 %0,59 01 لعبة شدٌ ابغبل 71 22 %5,91 10 حليكف 51

 02 %0,59 01 جوارب 72 02 %0,59 01 أخطبوط 52

 02 %0,59 01 كرقة أشجار 73 02 %0,59 01 حبٌة خضار 53

 02 %0,59 01 باذبقاف 74 02 %0,59 01 كبسولة 54

 02 %0,59 01 مصباح 75 20 %2,95 05 عين 55

 02 %0,59 01 طريقاف بـتلفاف 76 02 %1,18 02 خبي 56

      02 %1,18 02 بئر 57

      02 %0,59 01 عش 58

      02 %0,59 01 منجل 59

      02 %0,59 01 حديقة 60

      02 %1,77 03 بيضة 61

      02 %0,59 01 كلب 62

      02 %0,59 01 رئتين 63

      02 %0,59 01 قبٌعة طاىي 64
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قائمة الاستجابات كالتّكرارات التّي حصلت عليها الطاّلبة الباحثة من عيّنة الدّراسة الحاليّة مع إظهار أكزاف 

 (07الأصالة )النّشاط الثاّني: الشّكل 

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 20 %1,26 02 ثقب 21 20 %0,63 01 إكزةٌ 01

 20 %3,16 05 رأس انساف 22 20 %0,63 01 رجًل أرنب 02

 22 %6,32 10 ثعباف 23 20 %1,26 02 حجرة 03

 20 %1,26 02 تنولص مغناطيسي 24 20 %0,63 01 نبات 04

 20 %0,63 01 ريّة طاككس 25 20 %0,63 01 كائن قوقعي 05

 20 %0,63 01 حركؼ 26 20 %0,63 01 بكلة 06

 20 %0,63 01 قنديل البحر 27 20 %0,63 01 سلحفاة 07

 20 %1,89 03 نصف بيضة 28 20 %1,26 02 رسوـ متحركٌة 08

 20 %4,34 07 أرنب 29 22 %12,02 19 رمي قلب 09

 22 %13,29 21 حليكف 30 20 %1,26 02 حذاء 10

 G 09 5,69% 22حرؼ  31 20 %3,16 05 قطةٌ 11

 20 %2,53 04 دكدة 32 20 %1,26 02 بظكة 12

حامل الألواف  13
 ابؼائيٌة

 20 %0,63 01 مطاٌط 33 20 0,63% 01

 %0,63 01 شكل ىندسي 14
كرقة بهلس فوقها  34 20 

 ضفدع
04 2,53% 20 

 20 %2,53 04 6رقم  35 20 %1,26 02 رياح 15

 20 %1,26 02 تفٌاحة 36 20 %1,26 02 زىرة 16

 20 %0,63 01 كعكة 37 20 %2,53 04 دكٌامة 17

 20 %0,63 01 قميص 38 20 %0,63 01 أنف 18

 20 %0,63 01 سلك 39 20 %0,63 01 حلقة 19

عنواف )اللٌبشعور  20
 (خيالر

 20 %0,63 01 بحيرة 40 20 0,63% 01
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الاستجابات كالتّكرارات التّي حصلت عليها الطاّلبة الباحثة من عيّنة الدّراسة الحاليّة مع إظهار أكزاف قائمة 
 (07لنّشاط الثاّني: الشّكل تابع لالأصالة )

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 ةالأصال

ضفدع داخل  61 20 %0,63 01 ؟علبمة استفهاـ  41
 بركة

01 0,63% 20 

 20 %0,63 01 قلب )عضو( 62 20 %0,63 01 كحش 42

      20 %0,63 01 عشٌ  43

      20 %0,63 01 شعلة 44

      20 %1,26 02 فسر 45

      20 %1,26 02 رجًل 46

      20 %1,26 02 صدفة البحر 47

      20 %0,63 01 أرجوحة 48

      20 %0,63 01 حوريةٌ بحر 49

      20 %0,63 01 علبمة بذاريةٌ 50

      20 %0,63 01 كلب البحر 51

حلبة سباؽ  52
 السٌيٌارات

01 0,63% 20      

      20 %0,63 01 بصبرم 53

54 )...       20 %1,26 02 ليل ) بقوـ

      20 %0,63 01 لعبة اليويو 55

      20 %0,63 01 إبريق 56

حرؼ الواك  57
 مقلوب

01 0,63% 20      

      20 %0,63 01 خوذة 58

      20 %0,63 01 متاىة 59

      20 %0,63 01 كائن لريب 60
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قائمة الاستجابات كالتّكرارات التّي حصلت عليها الطاّلبة الباحثة من عيّنة الدّراسة الحاليّة مع إظهار أكزاف 
 (08الأصالة )النّشاط الثاّني: الشّكل 

 الاستجابة التّسلسل
كالنّسبة  التّكرار

 المئويةّ
كزف 

 الاستجابة التّسلسل الأصالة
كالنّسبة  التّكرار

 المئويةّ
كزف 
 لةالأصا

 02 %0,59 01 تنٌين 24 22 %13,09 22 بطةٌ 01

 01 %2,38 04 ذيل 25 20 %4,76 08 إكزةٌ 02

 01 %3,57 06 بظكة 26 22 %16,66 28 أزىار 03

 01 %4,16 07 جناح 27 20 %1,19 02 طائر 04

 02 %1,19 02 كجو رجل 28 20 %2,97 05 عصفور 05

 01 %2,97 05 فراشة 29 20 %1,19 02 كرقة نبات 06

 00 %6,54 11 بضامة 30 22 %7,14 12 كرقة أشجار 07

 02 %0,59 01 أخطبوط 31 20 %0,59 01 شرارة 08

 02 %0,59 01 موز 32 20 %4,16 07 نبات 09

 02 %1,78 03 حيواف مائي 33 20 %0,59 01 ثوـ 10

 02 %1,19 02 ذرةٌ 34 20 %0,59 01 لوٌاصة 11

 01 %2,38 04 بازلٌاء 35 20 %0,59 01 قطةٌ 12

 02 %0,59 01 سهم 36 20 %0,59 01 صحن 13

 01 %2,38 04 رأس أرنب 37 20 %0,59 01 رشيم 14

 02 %1,19 02 فلفلتاف 38 20 %1,19 02 ميىريةٌ 15

 02 %0,59 01 نسر 39 20 %0,59 01 شعر مستعار 16

 01 %2,97 05 رأس دلفين 40 20 %0,59 01 فمٌ  17

 02 %0,59 01 أذف أرنب 41 20 %0,59 01 يدٌ  18

 02 %0,59 01 أفعى 42 20 %0,59 01 باذبقاف 19

 02 %0,59 01 سهم بو ريّة 43 20 %0,59 01 قارب 20

 02 %0,59 01 بجعة 44 20 %0,59 01 كجو مقاتل ملثمٌ 21

 02 %0,59 01 دجاجة 45 20 %0,59 01 مّعل 22

 02 %0,59 01 كائن نباتي 46 20 %0,59 01 صوص 23
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قائمة الاستجابات كالتّكرارات التّي حصلت عليها الطاّلبة الباحثة من عيّنة الدّراسة الحاليّة مع إظهار أكزاف 
 (09الأصالة )النّشاط الثاّني: الشّكل 

 الاستجابة التّسلسل
كالنّسبة  التّكرار

 المئويةّ
كزف 

 الاستجابة التّسلسل الأصالة
كالنّسبة  التّكرار

 المئويةّ
كزف 

 الأصالة
 02 %0,63 01 كرسيٌ  23 20 %45,4 07 إبياءات كجو 01

 20 %0,63 01 صاركخ 24 20 %0,63 10 خرطوـ مياه 02

 20 %0,63 01 ظرؼ 25 20 %18,3 05 قدر 03

 كمٌامة 04
 طبيب الأسناف

 01 %3,82 06 كسادة 26 20 0,63% 01

 01 %18,3 05 ابتسامة 27 20 %1,27 02 سرير 05

 02 %1,91 03 منيؿ 28 20 %1,91 03 سفينة 06

 01 %3,82 06 علم 29 20 %1,27 02 شاقور 07

 20 %0,63 01 مكتب عمل 30 20 %0,63 01 منّار 08

 20 %1,91 03 بؿفظة 31 20 %45,4 07 كسس 09

 20 %0,63 01 عقد 32 22 %9,56 15 ميىريةٌ 10

 20 %1,27 02 خيمة 33 20 %1,27 02 جذع شجرة 11

 20 %0,63 01 كيس كرات 34 20 %3,18 05 خليٌة 12

 20 %0,63 01 موجات 35 20 %0,63 01 كتاب 13

 20 %0,63 01 حرؼ موسيقي 36 20 %1,27 02 بظكة 14

 20 %0,63 01 مدخنة مصنع 37 20 %0,63 01 آلة عيؼ 15

 20 %0,63 01 أرجوحة 38 20 %1,27 02 ملعقة 16

 20 %1,27 02 رسوـ متحركٌة 39 20 %0,63 01 أسطوانة 17

 20 %1,27 02 قطةٌ 40 20 %0,63 01 عين 18

 20 %0,63 01 تلفاز 41 20 %0,63 01 إبريق 19

 20 %1,27 02 أنبوب اختبار 42 20 %1,27 02 زجاجة 20

 20 %0,63 01 للبؼ 43 20 %5,09 08 فستاف 21

 20 %1,27 02 قطعة قماش 44 20 %1,27 02 فتاة 22

 



 قائمة الملاحق

 
408 

 
الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 (09لنّشاط الثاّني: الشّكل تابع لالأصالة )

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 20 %0,63 01 إناء 65 20 %0,63 01 أرض 45

 20 %0,63 01 سيف 66 20 %0,63 01 أميرة 46

 20 %0,63 01 مصباح 67 20 %1,27 02 صورة )إطار( 47

 20 %0,63 01 طائرة كرقيٌة 68 20 %0,63 01 قصعة طعاـ 48

 20 %0,63 01 ستائر 69 20 %0,63 01 سهم 49

 20 %0,63 01 سركاؿ 70 20 %0,63 01 تاج 50

 20 %0,63 01 "لز"كلمة  71 20 %0,63 01 7رقم  51

 20 %0,63 01 مّفط 72 20 %0,63 01 ولحل 52

 20 %1,27 02 دلو 73 20 %0,63 01 عصبوف 53

 20 %0,63 01 الانعكاس 74 20 %1,27 02 أسناف 54

كجو شخص  75 20 %1,91 03 صحن 55
 ميٌت

01 0,63% 20 

 20 %0,63 01 جرةٌ 76 20 %0,63 01 حياـ 56

 20 %0,63 01 رأس فتاة 77 20 %1,27 02 كرقة كتابة 57

      20 %1,91 03 قبٌعة 58

      20 %0,63 01 أفعى 59

      20 %0,63 01 مستطيل 60

      20 %0,63 01 سيٌارة 61

      20 %0,63 01 دمية 62

      20 %0,63 01 حقيبة يد 63

      20 %0,63 01 لساف 64
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 
 (10الثاّني: الشّكل  النّشاطالأصالة )

 الاستجابة التّسلسل
كالنّسبة  التّكرار

 المئويةّ
كزف 

 الاستجابة التّسلسل الأصالة
كالنّسبة  التّكرار

 المئويةّ
كزف 

 الأصالة
 01 %2,56 04 كوس 20 22 %21,15 33 راية 01

 02 %1,92 03 شكل ىندسي 21 22 %12,17 19 تاج 02

 02 %0,64 01 قمر صناعي 22 22 %8,79 14 مثلٌث 03

 01 %3,84 06 مسدٌس 23 20 %0,64 01 دارة كهربائيٌة 04

 01 %2,56 04 مّط 24 20 %0,64 01 سيٌارة 05

ثقب رياضة  06
 الغولف

فسس )حافر  25 20 0,64% 01
 القبور(

02 1,28% 02 

 20 %0,64 01 رياح 26 20 %0,64 01 مرش 07

 20 %1,28 02 سهم 27 20 %0,64 01 رجًل مقلوب 08

 20 %0,64 01 فستاف 28 20 %0,64 01 منجل 09

 20 %1,28 02 مستطيل 29 20 %1,92 03 ظرؼ 10

 20 %0,64 01 رسوـ متحركٌة 30 20 %2,56 04 بيت 11

 20 %0,64 01 يد دبٌ  31 20 %0,64 01 نسر 12

 20 %0,64 01 طاكلة عمل 32 20 %0,64 01 طفل 13

متوازم  33 20 %4,48 07 طائرة كرقيٌة 14
 مستطيلبت

01 0,64% 20 

 20 %0,64 01 مظليٌٌة بحر 34 20 %1,92 03 زكرؽ 15

 20 %0,64 01 منّار 35 20 %1,28 02 مفتوحباب  16

حامل خيط  17
 شاقولر

قطعة حديد  36 20 0,64% 01
 مسننٌة

01 0,64% 20 

 20 %0,64 01 تناظر 37 20 %0,64 01 لوؿ 18

 20 %0,64 01 إطار 38 20 %0,64 01 قطةٌ 19
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 (10لنّشاط الثاّني: الشّكل تابع لالأصالة )

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

      20 %0,64 01 رافعة 39

40 
لوحات مركر 

)ابٌذاه أك إشارات 
 مركر(

03 1,92% 20      

      20 %1,28 02 قبٌعة 41

      20 %0,64 01 بقمة 42

      20 %0,64 01 أدراج 43

      20 %0,64 01 مركبة فضائيٌة 44

      20 %0,64 01 مركحة الطاٌئرة 45

      20 %1,28 02 كيس 46

      20 %0,64 01 أرنب 47

      20 %0,64 01 ساعة يدٌ  48

      20 %0,64 01 جناح 49

      20 %0,64 01 جباؿ 50

      20 %0,64 01 قطعة زجاج 51

      20 %0,64 01 مكواة 52

      20 %0,64 01 حقيبة يد 53

      20 %0,64 01 موشور 54

      20 %0,64 01 شراع 55

      20 %0,64 01 مثلٌث مّوٌه 56

      20 %1,28 02 فنػٌيٌةلوحة  57

      20 %0,64 01 مّبك شعر 58
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 الثاّلث( النّشاط) الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 03 %0,10 02 ابؼريٌخ 22 03 %0,10 02 قطعة شكولاطة 01

 03 %0,05 01 لعبة البازؿ 23 03 %0,41 08 بيتيا  02

 03 %0,25 05 كرز  24 03 %0,56 11 دراٌجة 03

 03 %0,41 08 مرآة 25 03 %0,87 17 صحن 04

 03 %0,46 09 مسبح 26 02 %2,89 56 عينين 05

 03 %0,15 03 تلفاز 27 03 %0,20 04 شبكة كرة السٌلٌة 06

 03 %0,51 10 بطيٌخ cuisinière 04 0,20% 03 28فرف  07

 03 %0,20 04 رجل ثلج 29 03 %0,05 01 بؾموعة بطاٌرياٌت 08

 03 %0,05 01 شاطئ 30 03 %0,05 01 تراموام 09

 03 %0,05 01 بقرة 31 03 %0,25 05 أنابيب 10

 03 %0,41 08 كرسيٌ  32 03 %0,31 06 كعكة 11

 La 33 02 %2,27 44 نظارات 12
bouée 

01 0,05% 03 

 03 %0,67 13 بنت  34 03 %0,25 05 عش 13

 03 %0,05 01 بٌضص 35 03 %0,56 11 إشارة ابؼركر 14

 03 %0,15 03 طنجرة 36 03 %0,36 07 نبتة 15

 03 %0,15 03 شجرة  37 03 %0,20 04 دعسوقة 16

 03 %0,25 05 بطةٌ 38 03 %0,36 07 قطةٌ 17

 03 %0,15 03 منبٌو 39 03 %1,13 22 بؾسٌم كرة أرضيٌة 18

 03 %0,31 06 كعاء 40 02 %2,74 53 شمس 19

 03 %0,05 01 سطل ماء 41 03 %0,25 05 حلز  20

 03 %0,05 01 رأس حيواف 42 03 %0,46 09 القمر  21
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 03 %0,31 06 مائدة طعاـ 64 03 %0,31 06 مسخذ 43

سلٌة  65 03 %0,05 01 بظاٌعات أعراس 44
 مهملبت

04 0,20% 03 

 تعابير كجو 66 03 %0,41 08 قبٌعة 45
emojis 

82 4,24% 03 

 03 %0,46 09 علبة 67 03 %0,25 05 آلة 46

 03 %0,20 04 قةحل 68 03 %0,15 03 ملعقة 47

 03 %0,20 13 ولحل 69 03 %0,46 09 ساعة 48

 03 %0,41 08 علم 70 03 %0,15 03 برميل 49

 02 %2,69 52 بيضة 71 03 %0,31 06 سفينة فضائيٌة 50

 03 %0,05 01 لولب 72 03 %0,20 04 طبق طعاـ 51

 02 %2,53 49 أسطوانة 73 03 %0,10 02 ثقب 52

 03 %0,82 16 خليٌة 74 03 %0,05 01 فطائر 53

 03 %0,36 07 بئر 75 03 %0,05 01 شبكة عنكبوت 54

 03 %0,72 14 بـركط 76 02 %2,01 39 كرة 55

 03 %0,10 02 ظفر 77 03 %0,25 05 سيٌارة 56

 03 %0,46 09 خبية 78 03 %0,67 13 لعبة  57

 03 %0,15 03 بويضة 79 03 %0,05 01 قيـ 58

 03 %0,31 06 بركة 80 03 %0,05 01 مفتاح 59

 03 %0,05 01 أسناف 81 03 %0,10 02 مصباح 60

 03 %0,20 04 نطفة 82 03 %1,13 22 كسس أك فنجاف 61

 03 %0,10 02 لالق قاركرة 83 03 %0,10 02 منطاد 62

 03 %0,62 12 مقلبة 84 03 %0,51 10 طفل 63
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 الثاّلث: تابع( النّشاط) الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 03 %0,20 04 رفع الأثقاؿ 103 03 %0,10 02 علبة جبن 85

مصباح  104 03 %0,10 02 عنكبوت 86
 سحرمٌ 

01 0,05% 03 

مذكٌرة  105 03 %0,10 02 شكل ىندسي 87
 لّخصيٌات

01 0,05% 03 

 درج 88
escalier 

 03 %0,46 09 سلحفاة 106 03 0,05% 01

 03 %0,05 01 رفوؼ 107 03 %0, 67 13 دربوكة )دؼ( 89

 03 %0,10 02 بملة 108 03 %0,36 07 دكدة 90

 ما لارمي  109 03 %0,10 02 فلفل 91
 يةان

03 0,15% 03 

 03 %0,05 01 بصل 110 03 %0,46 09 نافذة 92

 03 %0,31 06 مضرب تنس 111 03 %0,05 01 ميياف 93

 03 %0,20 04 رأس 112 03 %0,72 14 عجلة 94

 03 %0,25 05 إطار 113 03 %0,36 07 إسورة 95

 03 %0,15 03 كائن فضائي 114 03 %0,41 08 عقد 96

 03 %0,05 01 حامل البيض 115 03 %0,20 04 فيديوأسطوانة  97

 03 %0,15 03 مسمار 116 03 %0,05 01 مكيٌف 98

 03 %0,05 01 دب 117 03 %0,05 01 صفائح دمويةٌ 99

 03 %0,10 02 موشور  118 03 %0,10 02 ميمار 100

ىاتف أك  119 03 %0,20 04 شخصياٌت كرتونيٌة 101
 بـطٌط ىاتف

13 0,67% 03 

علبة حافظة  120 03 %0,20 04 8رقم  102
 العدسات

03 0,15% 03 
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 الثاّلث: تابع( النّشاط) الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

 03 %0,46 09 تفٌاحة 140 03 %0,20 04 حّرة 121

 03 %0,25 05 بطاطا 141 03 %0,05 01 يقطينة 122

 03 %0,05 01 تاج 142 03 %0,05 01 طائرة 123

 03 %0,10 02 لوحة مفاتيح 143 03 %0,05 01 يد أخطبوط 124

 03 %0,31 06 طاكلة 144 03 %0,46 09 حاسبةآلة  125

 03 %0,05 01 شموع 145 03 %0,10 02 مهرجٌ 126

 03 %0,05 01 توائم 146 03 %0,05 01 ذرةٌ 127

 03 %0,10 02 ثعباف 147 03 %0,05 01 شبكة عنكبوت 128

 148 03 %0,10 02 قطرة )ماء( 129
 تعلٌملوحة 

ابغركؼ 
 الأبجديةٌ

01 0,05% 03 

جرس  149 03 %0,10 02 9رقم  130
 موسيقي

01 0,05% 03 

المجموعة  150 03 %0,10 02 متاىة 131
ٌّمسيٌة  ال

04 0,20% 03 

 03 %0,05 01 حصٌالة 151 03 %0,05 01 بظاعة طبػٌيٌة 132

 03 %0,20 04 فمٌ  152 03 %0,31 06 برتقالة 133

 03 %0,41 08 بالوف 153 03 %0,20 04 أيسكرلص 134

 03 %0,10 02 صخرة 154 03 %0,10 02 يكفحل 135

 03 %0,05 01 جوزاء 155 03 %0,10 02 قرص دكاء 136

 03 %0,05 01 بسر 156 03 %0,05 01 أرنب 137

 03 %1,34 26 كجو 157 03 %0,20 04 رجل آلر 138

 03 %0,20 04 مذياع 158 03 %0,77 15 ساعة رمليٌة 139
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 الثاّلث: تابع( النّشاط) الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

كالنّسبة  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 المئويةّ

كزف 
 الأصالة

حاملة أكل أك  159
 وياٌتحل

 03 %0,15 03 قطار 176 03 0,15% 03

 03 %0,10 02 عنب 177 03 %0,36 07 قدر 160

 03 %0,10 02 مانغا 178 03 %0,25 05 كوكب 161

عمارة أك بناية  162
 )طوابق(

 03 %0,10 02 جهاز بركٌم 179 03 0,25% 05

 03 %0,36 07 زربيٌة   180 03 %0,10 02 مقلمة 163

علبمات أك شعار  164
 أك إشارات + رموز

 03 %0,05 01 منظار 181 03 0,72% 14

 03 %0,05 01 لؤلؤ 182 03 %0,05 01 عربة 165

 03 %0,15 03 قرص 183 03 %0,10 02 بقعة 166

 03 %0,15 03 أزرار 184 03 %0,10 02 سرير 167

 e 01 0,05% 03حرؼ  185 03 %0,10 02 بظاء 168

 o 02 0,10% 03حرؼ  186 03 %0,10 02 يدين 169

 03 %0,15 03 0رقم  187 03 %0,10 02 مخ 170

كرياٌت  188 03 %0,05 01 انكسار الضوء 171
 دمويةٌ

01 0,05% 03 

 03 %0,05 01 قحل 189 03 %0,25 05 بحر 172

 03 %0,25 05 فراشة 190 03 %0,05 01 دائرة زجاجيٌة 173

 03 %0,20 04 قهوة ةحبٌ  191 03 %0,05 01 صبٌار 174

 03 %0,05 01 كعاء دمومٌ  192 03 %0,15 03 بؾرةٌ 175
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 الثاّلث: تابع( النّشاط) الأصالة

كزف  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 الأصالة

كزف  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 الأصالة

 03 %0,05 01 قلب 214 03 %0,05 01 قطعة قماش 193

 03 %0,10 02 مبراة 215 03 %0,05 01 حجر النٌرد 194

 03 %0,05 01 حجر الدكمينو 216 03 %0,05 01 أرضيٌة قاعة 195

 03 %0,05 01 عطارد 217 03 %0,10 02 مصفاة 196

صندكؽ  218 03 %0,05 01 بيانو 197
 انتخاب

01 0,05% 03 

 03 %0,05 01 حاملة أكراؽ 219 03 %0,05 01 أصابع اليد 198

خطوط الطوٌؿ  220 03 %0,10 02 نفق 199
 كدكائر العرض

05 0,25% 03 

 03 %0,05 01 صاركخ 221 03 %0,36 07 رىجل 200

 03 %0,10 02 قنبلة 222 03 %0,10 02 عصفور 201

 03 %0,05 01 قحللوحة تي  223 03 %0,05 01 مصباح 202

 03 %0,05 01 جيتارة 224 03 %0,10 02 فقاعات ماء 203

 03 %0,05 01 بدر 225 03 %0,15 03 فسر 204

 03 %0,05 01 سفينة 226 03 %0,05 01 عقرب 205

 03 %0,05 01 مقبض باب 227 03 %0,15 03 حقيبة 206

 03 %0,05 01 شرنقة 228 03 %0,10 02 صوص 207

 03 %0,05 01 مقود 229 03 %0,05 01 إبريق 208

 03 %0,05 01 عمامة 230 03 %0,05 01 أنبوب اختبار 209

 03 %0,05 01 خركؼ 231 03 %0,25 05 قاركرة زجاجيٌة 210

 03 %0,05 01 دجاجة 232 03 %0,10 02 علبة مكياج 211

 03 %0,05 01 حاملة أقلبـ 233 03 %0,15 03 بؾهر 212

 03 %0,05 01 قلبدة 234 03 %0,05 01 صندكؽ 213
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 الثاّلث: تابع( النّشاط) الأصالة

كزف  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 الأصالة

كزف  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 الأصالة

 03 %0,05 01 بغم 253 03 %0,05 01 أقراط 235

 03 %0,05 01 حصاف 254 03 %0,05 01 كسادة 236

 03 %0,05 01 مسدٌس 255 03 %0,05 01 قناع 237

نقود/عملبت  238
 نقديةٌ

 03 %0,05 01 نواة 256 03 0,10% 02

فقرات  257 03 %0,05 01 خانة 139
 ظهريةٌ

01 0,05% 03 

 03 %0,05 01 إسفنجة 258 03 %0,05 01 كتاب 240

 03 %0,05 01 قطعة خّب 259 03 %0,05 01 كيس 241

لوحة ألواف  260 03 %0,05 01 كبٌة خيط 242
 مائيٌة

02 0,10% 03 

 uneطابع  243
griffe 

 03 %0,05 01 ابتسامة 261 03 0,05% 01

جدار/أسلبؾ  244
 لسجن ةحديديٌ 

 03 %0,05 01 رحم 262 03 0,05% 01

 03 %0,05 01 شقٌ  263 03 %0,05 01 قلٌة 245

 03 %0,05 01 قميص 264 03 %0,05 01 شكل بيضومٌ  246

 03 %0,05 01 ضفدع 265 03 %0,05 01 قاعة بؿاضرات 247

 03 %0,05 01 ابٌذاه 266 03 %0,05 01 حافلة 248

 03 %0,05 01 متاىة 267 03 %0,05 01 درع 249

 03 %0,10 02 بضامة 268 03 %0,05 01 مقركف )عجائن( 250

 03 %0,05 01 زيتوف 269 03 %0,05 01 بؿرٌؾ باخرة 251
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الحاليّة مع إظهار أكزاف  الدّراسةة الباحثة من عيّنة الطاّلبحصلت عليها  التّيقائمة الاستجابات كالتّكرارات 

 الثاّلث: تابع( النّشاط) الأصالة

كزف  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 الأصالة

كزف  التّكرار الاستجابة التّسلسل
 الأصالة

شعلة طاقة  270
 سورجاف

 03 %0,05 01 خنيير 287 03 0,05% 01

نافذة قفص أك  271
 سجن )شباؾ(

حاملة  288 03 0,10% 02
 أكسسوار

01 0,05% 03 

 03 %0,05 01 جراثيم 289 03 %0,05 01 مركحة 272

سيٌارة حقل  290 03 %0,05 01 طائرة كرقيٌة 273
(tracteur) 

01 0,05% 03 

 03 %0,05 01 بركتينات 291 03 %0,05 01 مطاٌط 274

 293 03 %0,15 03 حاسوب 275
 حاملة أطفاؿ

Une 
poussette 

01 0,05% 03 

 03 %0,10 02 أدكات حربيٌة 294 03 %0,05 01 صدفة 276

 03 %1,44 28 زىرة 295 03 %0,05 01 كلب 277

 unلرفية  296 03 %0,05 01 حاملة صرؼ 278
bole 

01 0,05% 03 

279 fardeau 01 0,05% 03 297 03 %0,72 14 بظكة 

 03 %0,25 05 مقص 298 03 %0,05 01 ربطة حذاء 280

 03 %0,51 10 سلٌة 299 03 %0,05 01 مظلٌة 281

 03 %0,15 03 ةلبك 300 03 %0,10 02 قطر دائرة 282

 03 %0,10 02 سرطاف البحر 301 03 %0,05 01 لطاء صحن 283

 03 %0,41 08 خات 302 03 %0,05 01 بذاذب جييئات 284

 03 %0,25 05 سحابة 303 03 %0,05 01 معدة+أمعاء 285

      03 %0,05 01 رشيم 286

 
 



 قائمة الملاحق

 
419 

 
 ".بداعيتورانس للتّفكير الإ"اختبار من  النّشاط الثاّني تصحيحلنموذج  (:08الملحق رقم )
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 على مقياس تورانس للتفكير الابداعي التّلاميذنماذج لبعض استجابات (: 09الملحق رقم )
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 الث كحصولهم على درجات تشجيعيّة.(: نماذج استجابات بعض التّلاميذ على النّشاط الثّ 10الملحق رقم )
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 (: نموذج عن إعداد قائمة تفريغ الأنشطة كنماذج تفريغ لرصد الدّرجات على اختبار "تورانس" )نموذج من النّشاط الثاّنيّ(.11الملحق رقم )
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 الدّرجات على اختبار "تورانس" )نموذج من النّشاط الثاّلثّ(.(: نموذج عن إعداد قائمة تفريغ الأنشطة كنماذج تفريغ لرصد 12الملحق رقم )
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ئػات الاسػتجابات لحسػاب (: نموذج عن إعداد قائمة تفريغ الأنشػطة كنمػاذج تفريػغ لرصػد الػدّرجات علػى اختبػار "تػورانس" )نمػوذج مػن النّشػاط الثاّلػث( تمهيػدا لوضػع ف13الملحق رقم )
 درجة المركنة.
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 SPSS v20الدّراسة الميدانية كفق برنامج الحزمة الإحصائيّة للعلوـ الاجتماعيّة  نتائج(: 14الملحق رقم )

Corrélations 

  planning control evaluation test1 

planning Corrélation 
de Pearson 1 ,642

**
 ,485

**
 ,824

**
 

Sig. 
(bilatérale)   ,000 ,001 ,000 

N 44 44 44 44 

control Corrélation 
de Pearson ,642

**
 1 ,765

**
 ,939

**
 

Sig. 
(bilatérale) ,000   ,000 ,000 

N 44 44 44 44 

evaluation Corrélation 
de Pearson ,485

**
 ,765

**
 1 ,836

**
 

Sig. 
(bilatérale) ,001 ,000   ,000 

N 44 44 44 44 

test1 Corrélation 
de Pearson ,824

**
 ,939

**
 ,836

**
 1 

Sig. 
(bilatérale) ,000 ,000 ,000   

N 44 44 44 44 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

      Corrélations 

  test1 retest 

test1 Corrélation 
de Pearson 1 ,766

**
 

Sig. 
(bilatérale)   ,000 

N 44 44 

retest Corrélation 
de Pearson ,766

**
 1 

Sig. 
(bilatérale) ,000   

N 44 44 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 
(bilatéral). 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 
Cronbach 

Nombre 
d'éléments 

,868 49 
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Statistiques de fiabilité 

Alpha de 
Cronbach 

Partie 1 Valeur ,741 

Nombre 
d'éléments 25

a
 

Partie 2 Valeur ,820 

Nombre 
d'éléments 24

b
 

Nombre total d'éléments 
49 

Corrélation entre les sous-échelles ,665 

Coefficient 
de 

Spearman-
Brown 

Longueur égale 
,799 

Longueur inégale 
,799 

Coefficient de Guttman split-half ,797 
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Corrélations 

 Resultatsco 

Metacog Corrélation de Pearson ,125 

Sig. (bilatérale) ,081 

N 194 

Plani Corrélation de Pearson ,036 

Sig. (bilatérale) ,615 

N 194 

Control Corrélation de Pearson ,128 

Sig. (bilatérale) ,075 

N 194 

Evaluat Corrélation de Pearson ,110 

Sig. (bilatérale) ,128 

N 194 

Creativi Corrélation de Pearson ,067 

Sig. (bilatérale) ,355 

N 194 

Fluence Corrélation de Pearson ,046 

Sig. (bilatérale) ,527 

N 194 

Fléxibilité Corrélation de Pearson ,074 

Sig. (bilatérale) ,305 

N 194 

Originalité Corrélation de Pearson ,041 

Sig. (bilatérale) ,573 

N 194 

Détails Corrélation de Pearson ,060 

Sig. (bilatérale) ,409 

N 194 
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Outcome: Réussit 

 

Model Summary 

       R    R-sq     MSE       F     df1     df2       p 

      .6      .3   128.1    45.9     2.0   191.0      .0 

 

Model 

           coeff      se       t       p 

constant    79.4     6.7    11.8      .0 

Créativ      .0      .0    -1.3      .2 

Metacogn     -.3      .0    -9.4      .0 

 

************************** TOTAL EFFECT MODEL **************************** 

Outcome: Réussit 

 

Model Summary 

       R    R-sq     MSE       F     df1     df2       p 

      .6      .3   128.6    89.7     1.0   192.0      .0 

 

Model 

           coeff      se       t       p 

constant    77.5     6.6    11.7      .0 

Metacogn     -.3      .0    -9.5      .0 

 

***************** TOTAL, DIRECT, AND INDIRECT EFFECTS ******************** 

 

Total effect of X on Y 

  Effect      SE       t       p 

     -.3      .0    -9.5      .0 

 

Direct effect of X on Y 

  Effect      SE       t       p 

     -.3      .0    -9.4      .0 

 

Indirect effect of X on Y 

           Effect  Boot SE BootLLCI BootULCI 

Créativ       .0       .0       .0       .0 

 

******************** ANALYSIS NOTES AND WARNINGS ************************* 

 

Number of bootstrap samples for percentile bootstrap confidence intervals: 

    10000 

 

Level of confidence for all confidence intervals in output: 

    95.00 

 

------ END MATRIX ----- 

 


