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 الإهداء

 إلييا .. 
 السيّدة التي تتعطّر الأبجدية لأجميا فتكتبُيا أيقكنة "حب" )كرديّػػػػػػػة( 

 إلى مف أتكسّد كفّيا كمما ىدّني التعب .. فأرتاح 
 ؿ ليمةإلى مف تشعر بضعفي .. فتزكرني في آخر الحمـ ك
 تطبّب جراحي، كتؤنس كحدتي، كترمّـ ركحي

 إلى السيّدة الكحيدة التي أشبييا .. 
حساسا  كأنتمي إلييا .. ركحا كا 

 عمى مسامعي:  فكانت تردّد دكما 
"win yufen sin yiwen d nekk, wayed am nekk " 

 "يا حبّذا اثناف، أحدىما أنا، كالآخر مثمي أنا" 

 إلى ركح الغاليّة

 ـــــــــي أمّـــ
  -رحمها الله -
 عرفانا كامتنانا..  

 حبّا كشكقا..       
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 شكر ًعرفان 

ذْ  ﴿: عملا بقكلو تعالى   ﴾ لَأَزِيدَنَّكُ ْـ شَكَرْتُ ْـ لَئِف رَبُّكُ ْـ تَأَذَّفَ  كَاِ 

 أشكر ا﵀ الذم مفّ عميّ؛ 
  بالطّمكح كالتحدّم..

 ..  كالإصراربالإرادة  
 بالقكّة كالصّبر ..

 بمكغ اليدؼ ..ك 
 

  ؛ التي كانتأشكر 
 رمزا لممثابرة كالنشاط ..   

 أيقكنة لمنزاىة كالشّفافية .. 
 يدا لمعكف كالتّكجيو ..       

 تزركتي حفيظة الأستاذة الفاضمة:  
  أشكر كؿّ مف؛ 

 عممني حرفا .. 
يمانا..     ساندني حبّا كا 
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 ة ػػػػػػػػػػػػػػػػممقدّ 

، عديدةال هفكائدمزاياه ك نظرا لتعميـ المغات، برامج مكانة ىامة في دبي الأ نٌصال يتبكٌأ
 يعكسكالثقافية... كما  بالفائدة العممية كيختص بعضيا الآخربالمتعة كالتذكؽ  يتعمؽ بعضيا

إف تٌـ  ىاـ في تدريسيا سندغة في أجمؿ تجمياتيا كأبيى صكرىا، كىك بذلؾ الأدب المٌ 
كثيقة تاريخية مف جية، مجرٌد تتحرٌل عدـ تحكيمو إلى  كفؽ منيجية كاضحةاستثماره 

مف فنثرا مف جية أخرل، كليذا  ـأ كتضمف المتعة التي ينشدىا كؿ قارئ للؤدب شعرا كاف
طبيعة ة محددة تأخذ في الاعتبار استراتيجية تعميميٌ  ضمفـ النصكص الأدبية الميـ أف تيقدٌ 

 عند ىراعتي أف النفسية كالاجتماعية، ك  ـعداداتياست، ك مف المتعمميف المستيدفة العمريةالفئة 
لتربكية المنشكدة كأف تككف ىذه لتحقيؽ الأىداؼ ا مبادئ الانتقاء العممي ياتلمحتك اختيار ا

المحتكيات ذات دلالة كمعنى كتسيـ في تنمية معارؼ المتعمـ ككفاءاتو كتحفزه عمى 
، كالانطلبؽ مف التعميـ كص كتحميمياقراءة النصمبدأ التٌدرج في أف يراعى ككذا التعمـ...، 

 ...كمف الإجماؿ المركز إلى التحميؿ المطنب ،إلى التخصيص

غيرىا مف المنظكمات العربية  عمى غرار-كقد اىتمت المنظكمة التربكية الجزائرية 
قصد كأكلتو مكانة خاصة في مناىجيا منذ فجر الاستقلبؿ، كذلؾ  سندبيذا ال -كالأجنبيٌة
يتٌصؿ بالتٌراث الأدبيٌ  بجعؿ المتعمـ اليكيٌة كالثقافة العربيٌتيف ترسيخرمي إلى أىداؼ ت تحقيؽ

يتمثمٌو كيتشبٌع مف حمكلتو القيمية أخلبقيا كاجتماعيا ك  ،العربيٌ الإنساني في عصكره المختمفة
حساسو بالجماؿ الجزائرمبما يتلبءـ كخصكصية المجتمع  ، بالإضافة إلى تنمية ذكقو الفنٌي كا 

كانت لنصكص، غير أف ىذه الأىداؼ الطمكحة لمدرسة يذا النكع مف اؿ دراستو لمف خلب
ييعاب عمى  أكثر مااصطدمت بالمقاربات كالمنيجيات المعتمدة في تحميمو، ف ،فتية آنذاؾ

 أنٌو عمى في الغالبأنٌيا قدٌمتو لممتعمـ القديمة المدرسيٌة  ناطريقة تعميـ النٌص الأدبي في كتب
نفسية بعض الجكانب الكتأثير  ،لإسقاط أك إثبات حكـ ماإلا صمح لا ي، كثيقة تاريخية

كيعكد السبب في ذلؾ  جو الأدبي،منت كانعكاس ذلؾ عمى كالاجتماعية كالبيئية عمى الأديب
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مدخؿ العصكر الأدبية مف جية، ك  التاريخية لردح مف الزمفالتحميمية إلى اعتماد المناىج 
الذم فرض  جية أخرل، عمى الرغـ مف أفٌ ىذا المدخؿ مف التسمسؿ الزمني الذم يراعي

 أىميا عرية منيا، تمخٌضت عنو عدٌة سمبياتنكعا معيٌنا مف النصكص تكاد تقتصر عمى الشٌ 
ف ذاع التقميدم كبعض الشعراء ممٌ تنتصر لمشعر رؤية مختزلة عف الأدب العربي تقديـ 

يا كالركاية كالشعر الحرٌ أك ترجئة القصير صيتيـ، كتقصي في المقابؿ أجناسا أدبية كالقصة 
لاذعة لاعتماد المدخؿ التاريخي،  مف الباحثيف انتقادات عديدال كعميو فقد كجٌو لمراحؿ لاحقة،

التي الثٌكرة التي استمرٌت طكيلب، حتى بعد كمناىج تحميمو  الأدبي طرائؽ تدريس النصك 
 . عامة البيداغكجية الحديثة الدراسات، ك خاصٌة النصيٌة منيا ،في مجاؿ المسانيات حصمت
ما يتماشى كمتطمبات الكاقع ف ىذه الدراسات ككيٌفكىا مع ديداكتيكيك استثمر ال لقد
، بما خاصة كتعميـ النصكص عامة فارقا جكىريا في تعميـ المغات بذلؾ فشكٌمت، التعميمي

ا كعاء ينضح قدٌمتو مف آليات لتحميميا كدراستيا بعيدا عف الممارسات القديمة التي اعتبرتي
 قكالب جاىزةالتراكيب التي تمثؿ شرح، كالصيغ ك تستمزـ ال التيمفردات البالثركة المغكية مف 

ح بتطبيؽ القكاعد ما تحتكيو أيضا مف أساليب تسمك  ،لتعميـ القكاعد النحكية كالصرفية
نو فكاف تبني التكجٌو النٌصي ضركرة حتمية فرضتيا ىذه التغيرات، نتج ع ؛البلبغية عمييا

، المنظكمات التٌربكية المغاربيةالجزائر كبعض في  مثمما ىك الحاؿاعتماد المقاربة النصيٌة، 
المكجٌية لتدريس المغة كالأدب  المدرسيٌة ياكتبالاطلبع عمى بعض  فرصة تاح لنا بحثناأالتي 

 معالجتياحديثة في أنيا تعتمد طرائؽ  حيث اتضح، العربي في مرحمة التٌعميـ الٌثانكم
 كنظريات القراءةكالتعميمية النظريات المسانيات  مجمكعة مفؼ يتكظب، منصكص الأدبيةل

 فيمت المقاربة النصيٌة كنجحت  ، ما ترؾ لدينا انطباعا بأفٌ ىذه المنظكماتكالتمقي كالتأكيؿ
 المدرسيٌة. الكتبفي تنفيذىا في 

لنٌص الأدبي منذ مسألة تعميـ اب انشغالنا كما دفعنا لمخكض في ىذا المكضكع ى إفٌ 
ما انفؾٌ ىذا التساؤؿ يراكدنا: لماذا يبدك ت العميا عمى مستكل الماجيستير، فالتحاقنا بالدراسا
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الدٌرس الأدبي في كتب المغة العربيٌة باىتا نمطيا، كلماذا لا يستمتع تلبمذتنا بقراءة النصكص 
 الأدبية ؟

ة النص "تعميميٌ ستير كالذم حمؿ عنكاف: مناه لنيؿ شيادة الماجيبحثنا الذم قدٌ  يمنا فكصٌ لقد ت
السٌنة الأكلى مف التٌعميـ الثاٌنكم أنمكذجا"،  -اريخي كالمقاربة النصيٌةالأدبي بيف المدخؿ التٌ 

نتيجة  عتمدةم تمازال كالتي 2003 مناىج إصلبح سنةأفٌ  أىميا ائجنتمجمكعة مف الإلى 
قد  -مناىج التعميـ الابتدائي كالمتكسط عمى غرار -عدـ إعادة كتابة مناىج التعميـ الثانكم 

كتبنٌت المقاربة النٌصيٌة كبديؿ أمثؿ، غيٌرت مف المقاربة المعتمدة في تعميـ المغة العربية، 
ككف النصكص الأدبية ، مف تجسيد مبادئيا في الكتاب المعني بالدراسة لـ تتمكف كلكنيا
مصطمحات ء التحميؿ إدراج ، تخمٌميا أثنامقاربة تاريخية و عكلجت ضمفنة فيالمتضم

بعض مظاىر دراسة ك التي كاف حضكرىا باىتا كبعض الإشارات النصيٌة ،جديدةمفاىيـ ك 
، كلـ يكف ذلؾ كافيا، إذ لا ييسعؼ المتعمـ في استيعاب بناء النٌص كأ الاتساؽ كالانسجاـ

راءة نص ما البنية النصيٌة كلا يقكده إلى فيـ طريقة اشتغاليا، كلا يكسبو أدكات نصيٌة لق
نصكص بعض بعد ميعاينتنا لكىك ما تكشٌؼ لنا انطلبقا مف جنسو الأدبي أك نمطو النٌصي، 

في تجسيد المقاربة النصيٌة فإفٌ الخمؿ الذم حدث كأدٌل إلى الإخفاؽ  كعميو ،ايكتحميمالكتاب 
ؽ تحقيل سعيا مف جية، كالذم يقكـ عمى تبنٌي التكجٌو النٌصيىك التصكٌر في حدٌ ذاتو، 

المتعمـ كفاءات يمكنو  إكسابكتجسيدا لمبعد الكظيفي لمتعميـ، كذلؾ بالكفاءة التكاصمية 
قريبة معارؼ عممية كتزكيده ب ،التي تصادفو في حياتو اليكميةكاقؼ الم مختمؼتكظيفيا في 

نعكس خرل، دكف التكفيؽ بينيما، كىك ما قد يكاعتماد المدخؿ التاريخي مف جية أ ،مف كاقعو
 و كتذكقو لمغتو كأسمكبو.دلالاتل استيعابوو ك معانيلفيـ المتعمـ ى تمقي النص الأدبي ك سمبا عم

كانطلبقا مف ىذه الاختلبلات التي لمسناىا في كتاب المغة العربيٌة لمسنة الأكلى مف التعميـ 
خاصة عند الاستماع إلى التعميقات المحبطة ، انشغالنا كشعكرنا بالمسؤكليةعمٌؽ ت الثانكم،

بالثانكيٌة، حيث يتداكلكف الأشعار التي ىي زبدة الأدب العربي بكثير مف الممتحقيف  عمميفلممت
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كأفٌ ىناؾ شرخا ، ـ مجبركف عمى دراسة الأدب العربيأنيب مما يشعرناالاستخفاؼ كالسٌخرية، 
فمف نصكص بسيطة قصيرة الطكؿ، جؿٌ  بيف مرحمتي التعميـ المتكسط كالتعميـ الثانكم،

، إلى الأكلىمرحمة الكر حكؿ قضايا اجتماعية أك بيئية أك صحيٌة يتمقٌكنيا في مضامينيا تد
كتب كرسائؿ كلدراستيا كشرحيا كتبيٌف معانييا الشعر الجاىمي بقصائده التي أيفردت ليا 

فميس ىذا عائقا يحكؿ دكف فيميـ لمنصكص المقررة عمييـ أكلا كحبٌيـ للؤدب أ ...كمجمدات
 العربي ثانيا ؟ 

عجز الطرائؽ المعتمدة في كتب المغة العربية كآدابيا لمرحمة  يكشؼ لناىذا الكاقع  عاينةمإفٌ 
التعميـ الثانكم كالمعدٌة في إطار الإصلبح عف تقديـ نمكذج لتحميؿ النصكص يستجيب 

 ، التكنكلكجيا في كنؼنشأ الذم  ،اليكـمتعمـ خصكصية  كيراعيلمتطمٌبات المقاربة النصيٌة، 
، الأمر الذم نحك السٌرعة كالاقتصاد في الكلبـنمط عيشو كأسمكب تفكيره ينزع  كىك ما جعؿ

 ! الكتب المدرسيٌةعند إعداد  مراعاتويجب 
كرا جديدا لمقاربة النٌص جاء بحثنا ليقدـ تصلممساىمة في تغيير ىذا الكاقع، منا  كسعيا
المقاربة النصيٌة كالمدخؿ باقتراح نمكذج تعميمي يمكف أف يحقؽ الانسجاـ بيف اعتماد  الأدبي،

 التاريخي، منطمقيف مف الإشكالية الآتية: 

المدخؿ التاريخي ك نصيّة المقاربة بيف ال لمتكفيؽما الطريقة الأنجع 
 ؟كما ىي سبؿ أجرأتيا حميؿ النص الأدبي في ت

 :الآتيةالتساؤلات  مجمكعإلى  التي يمكف تفريعيا، الإشكالية كىي 

النقؿ  المسانية الحديثة، ككيؼ يت ٌـالنقدية ك في ضكء المناىج  النٌص الأدبيكيؼ يعالج   -
 ؟ الديداكتيكي لذلؾ

 قبؿ الإصلبح في مرحمة التعميـ الثانكم بالمدرسة الجزائرية الأدبي صالن ما طريقة تحميؿ -
  ؟ كبعده
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 إلى أم حدٌ يسعؼ المدخؿ التاريخي المعتمد في تنفيذ المقاربة النصيٌة ؟ -

منظكمات عند غيرنا مف الفي مرحمة التعميـ الثانكم  نص الأدبيتحميؿ ال كيؼ يت ٌـ  -
 ؟التي تبنٌت التكجٌو النصي كالمدخؿ التاريخي في الآف نفسو  التربكيٌة

الذم يمكف أف يكفؽ بيف متطمبات المقاربة النصيٌة كالبعد التاريخي الإجرائي ما التصكٌر  -
 في تحميؿ النص الأدبي؟

  :  عمى النحك الآتي البحث فرضياتتتأسٌس  ىذه التساؤلاتمف كانطلبقا 

فٌ   - تبني المقاربة النصيٌة بما تكفره مف أدكات إجرائية لقراءة في قت المدرسة الجزائرية كي
عمى غرار المنظكمات مع البعد التاريخي،  كتحقيؽ الانسجاـ و،تحميمكآليات النص الأدبي 

 التربكية التي تبنٌت ىذا التكجٌو.

تاريخي في مرحمة التعميـ الثانكم، حاؿ دكف تجسيد المقاربة اعتماد المدخؿ ال  -
 النصيٌة، ممٌا أدل إلى معالجة النص الأدبي ضمف مقاربة تاريخيٌة.

ثبات الفرضيات أك المتفرعة عنيا التساؤلات للئجابة عف إشكالية البحث كمجمكع ك   كا 
منو  كؿالفصؿ الأ ؛ حيث عرضنا فيقسٌمنا بحثنا إلى مقدمة كثلبثة فصكؿ فخاتمةنفييا 

مف خلبؿ مباحثو  مبرزيفلتأٌسيس النظرم، " اقضايا تعميمية النص الأدبيكالمعنكف بػ "
يمة المتعمقة مناىج تحميؿ النص الأدبي التقميدية كالحديثة، كبعض المسائؿ البيداغكجية الم

عربية في لمنص الأدبي، كتصكٌر مناىج المغة ال يفالقراءة كالتمقي التربكيبتعميمية النص ك
مرحمة التعميـ الثانكم لممقاربة النصيٌة كختمناه بمبحث عف الأجناس الأدبية كالأنماط 

  النصيٌة.

تعميمية النص الأدبي في مرحمة التعميـ بػ " المكسكـالثاني  يفالفصم كخصصنا
 لمجانب التطبيقي:تعميـ النص الأدبي كفؽ منظكر جديد" "بػ  لمعنكفالثالث اك  الثانكم"
في المبحث الأكؿ مف الفصؿ الثاني كاقع تعميـ النص الأدبي في مرحمة التعميـ  كصفنا
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المعدٌة قبؿ ك  ،الثانكم، متتبعيف منيجية تعميمو في كتب المغة العربيٌة الخاصة بالمرحمة
، فيما يخص قراءة النصكص كتحميميا حممياالإصلبح كبعده، لمكقكؼ عمى المستجدات التي 

المختار في الأدب " صٌيٌيف أحدىما شعرم كالآخر نثرم مف كتابتحميؿ نمكذجيف نب كذلؾ
كذا ، ك 1986-1985كالذم يعكد لسنة  مسنة الأكلى الثانكية" المكجٌو لكالنصكص كالبلبغة

نماذج نصيٌة مف كتب الإصلبح: الأكٌؿ منيا نص شعرم حجاجي مف كتاب  تحميؿ ثلبثة
 أماكصفية مف كتاب السنة الثانية، السنة الأكلى، كالثاني نص شعرم ذك بنية حجاجية 

 .لممرحمة نفسيا نثريا سرديا مف كتاب السنة الثالثةفكاف النص الأخير 
تتبعنا في المبحث الثاني مف الفصؿ نفسو، كاقع تعميـ النص الأدبي في مرحمة التعميـ ك 

بية الخاصٌة الثانكم التأىيمي بالمدرسة المغربية، حيث قمنا بدراسة مناىج المغة العربية المغر 
أتبعناىا بدراسة الكتب المترجمة ليا، مع تحميؿ نماذج ك بيذه المرحمة بالكصؼ كالتحميؿ 

نصيٌة شعرية كنثريٌة بغية الكقكؼ عمى الأدكات التي تكفرىا القراءة المنيجية لتحميؿ النص 
 الأدبي.

منظكمة كلتكضيح الرؤية تطمٌب منا البحث، الكقكؼ عمى طريقة تحميؿ النص الأدبي في 
تربكية ارتأينا أف تككف أجنبية، فكقع اختيارنا عمى المنظكمة الفرنسية لتبنييا التكجٌو النٌصي، 
فقمنا بتحميؿ بعض الكثائؽ التربكية المؤطرة ليذه المرحمة، لتكضيح تصكٌرىا بشأف تعميـ 

 ميـ الثانكم.بدراسة كتاب الفرنسية المكجٌو لمتعممي السنة الأكلى مف التعكأردفنا ذلؾ الأدب، 

أما الفصؿ الثالث فحاكلنا مف خلبؿ مباحثو اقتراح تصكٌر لمقاربة النص الأدبي 
انطلبقا مف تحميؿ نمكذج لنص سردم كآخر حجاجي كآخر شعرم، بحيث تأخذ ىذه المقاربة 

المدخؿ التاريخي مف جية ثانية، تراعي في الاعتبار مستجدات الدرس المساني مف جية ك 
لبحظات التي سجمناىا، كقد حاكلنا أف نبيٌف ما يميٌز كؿ تحميؿ عف الآخر كذلؾ في ضكء الم

 استنادا إلى طبيعة النص كنمطو.
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عرض كذلؾ في ، المنيج الكصفي التحميمي قد تطمبت منا طبيعة البحث اعتمادىذا ك 
 الخاصٌة بمرحمة التعميـلمناىج التربكية كالكثائؽ المرافقة ليا ا كدراسةالمعطيات النظرية 

المدرسية  الكتبدراسة كفرنسا في الفصؿ الثاني، ككذا  كالمغربالثانكم لكؿ مف الجزائر 
كذلؾ عند كقكفنا عمى  كقد استعنٌا بالمنيج المقارف في البحث لإثراء التحميؿ، ،المترجمة ليا

في المتكصؿ إلييا لنتائج ا طريقة معالجة النص الأدبي قبؿ الإصلبح كبعده، كقد جمعنا
 .تاجات جزئية لنبني في ضكئيا اقتراحاتنا في الفصؿ الثالثشكؿ استن

حيث  ،ةعمى مستكل البحكث العمميٌ كبيرا  إقبالامكضكع النٌص الأدبي لقد عرؼ 
باىتماـ الباحثيف كالدارسيف في كؿ مف الدراسات حظي تجاذبتو مجمكعة مف التخصصات، ك 

يتدارسكنيا بالنقد  نات الأدبية شعرا كنثراالأدبية كالنقدية بمختمؼ تكجٌياتيا، فعكفكا عمى المدكٌ 
مف  حاكلت معاينة كاقع تعميموكالتحميؿ، كما تمقٌفو المجاؿ التعميمي الذم شيد عدة دراسات 

طريقة خلبؿ رصد حضكره في المناىج التربكيٌة كالأىداؼ المتكخاة منو، كالكقكؼ عمى 
الانتقاء، كالكشؼ عف مكاطف و في الكتب المدرسية مف حيث طبيعة النصكص كمعايير متحمي

الخمؿ في المقاربات كالطرائؽ كالمنيجيات المعتمدة في معالجتيا، كليذا كانت بيبمكغرافيا 
الدٌراسة تكليفة متنكعة مف المراجع التي مسٌت مجمكعة مف التخصٌصات تراكحت بيف تاريخ 

كنظريات القراءة  الأدب، كنظرية الأدب، كمناىج التحميؿ النٌصي الحديثة كلسانيات النٌص
للئحاطة مراجع العربية كالمراجع الأجنبية، سعيا كالتمقي، مع الحرص عمى التنكيع بيف ال

يفائو حقو مف الدراسة،  لسانيات النص مدخؿ إلى "كاف أبرزىا: كقد بجكانب المكضكع كا 
 ؽ" لبشير إبرير،يمية النصكص بيف النظرية كالتطبيتعم"ك، خطابيمحمد ل :انسجاـ الخطاب

القرائية بالسمؾ الثاني ديداكتيؾ النصكص ك"، "القراءة المنيجية لمنصكص تنظير كتطبيؽ"ك
بيداغكجيا التمقي كاستراتيجيات التعمـ، تمقي النصكص "مقاؿ ك ، البرىميمحمد " لالأساسي

مف قضايا التمقي " الصادر في كتابالأدبية بيف تأثير البنية النصية كالمكسكعة المعرفية" 
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)المرجعيات، المقاطع، مككنات القراءة المنيجية لمنصكص: "ك ،حبيبيميمكد ل "كالتأكيؿ
 " لمحمد حمكد.الآليات، تقنيات التنشيط(

 
 كمنيا:  كتب المساني جكف ميشاؿ أداـ كمقالاتو كمف أبرز المراجع الأجنبية؛

- éléments de linguistique textuelle (Théorie et pratique de l’analyse 

textuelle). 

- les textes: types et prototypes (récit. Description, argumentation, explication 

et dialogue). 

كنقد الكتب المدرسية كصؼ  ليس، ىذا البحثالذم انطمقنا منو لإنجاز فٌ طمكحنا إ
ف عكفؽ منظكر جديد  مقاربة تعميمو محاكلة، بؿ الطرائؽ المنتيجة فييا لتعميـ النص الأدبي

مدخؿ كبيف  ،المعتمدة حالياكٌفؽ بيف المقاربة النصيٌة تي لتعميمو مناسبة اقتراح طريقة طريؽ 
  .العصكر الأدبية
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 و: ل الأــــــالفص

 قطايا تعليمية النص الأدبي 
 

 : اليّص الأدبُ ًمياهج تحلَلىالمبحث الأًل

 لليّص الأدبُ ينالكراءّ ًالتلكُّ التّربٌٍ المبحث الثاىُ:
َّْ اليصٌصالمبحث الثالث َّْ في تعلَن  : المكاربْ اليص

َّْ ًالأنماط اليصَْتصيَف اليصٌ المبحث الرابع:  ص: الأجياس الأدب
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 كمناىج تحميموالنص الأدبي المبحث الأكؿ: 

الثقافية،  قافتيف العربية كالغربية نظرا لحمكلتومكضكعا دسما في الث الأدب لقد كاف
 ،انصيرت فييا عكامؿ متداخمة منيا الذاتية المتعمقة بالكاتبالتي ة، جماليالبداعية ك الإ
كمنيا العكامؿ الخارجية كالبيئة المؤثرة  الشخصية...تجارب الراء ك الآمكاقؼ ك المشاعر ك كال

القديمة منيا  قديةالن المناىجفيو كالمجتمع الذم يتفاعؿ فيو كمعو، كبذلؾ تمقفتو مختمؼ ا
مى ىذه المناىج سنحاكؿ رصد مفيكـ عد كالتحميؿ، كقبؿ أف نتعرؼ بالدرس كالنق ،كالحديثة

 .، كطبيعة النصكص الأدبية التعميميةكممة الأدب كتطكرىا عبر التاريخ

 : يالأدبالنّص الأدب ك  -1

عدة تطكرت عبر مختمؼ العصكر،  يى عرفت كممة "أدب" في التراث العربي معان
، لتتسع في (1)كتيذيبو كالمعاممة الكريمة<< >> تقكيـ الخمؽفكانت في الجاىمية تدؿٌ  عمى 

الكممة في العصر  ، كتحيؿ(2)>> التثقيؼ كالتعميـ<<صدر الإسلبـ كتأخذ دلالة أخرل ىي 
 (3)>> يشيع استعماليا كتتعدد مشتقاتيا كتتمايز معانييا<<الأمكم إلى عدة دلالات حيث 

عف  الذم يت ٌـالتعميـ  لأمر بمعنىالكممة بادئ ااستعممت العرب كحسب الباحثيف كالنقاد فإف 
صبح حتى أ (4)ككؿ ما يتصؿ بالشعر الجاىمي النكادرك  الأشعارك الأخبار طريؽ الركاية كنقؿ 

الممقٌف عندىـ مؤدٌبا، كشاعت الكممة أكثر في عصر الخمفاء الراشديف حيث كانكا يكصكف 
الكقت حافظت الكممة عمى كمنذ ذلؾ  ،لأبنائيـ بمؤدبيف يعممكنيـ المسائؿ الفقيية كالمغكية

 م الخمؽ كالتيذيب كالعمـ كالمعرفة.، أىذا المعنى

                                                             
 .26، ص.1972، 2عبد العزيز عتيؽ، في النقد الأدبي، دار النيضة العربية، بيركت، ط (1)
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (2)
 .27المرجع نفسو، ص. (3)
 .28المرجع نفسو، ص.انظر،  (4)
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فقد عرٌؼ الكلبسيكيكف الأدب بأنو >> التعبير المنفعؿ عف الطبيعة  ،أما في الثقافة الغربية
صياغة الأفكار كالأحاسيس الحضارية الجديدة  ف >>كىك عند الركمنسيي (1)<< كالحياة كالله

، أم أف الأديب يرتبط عند الكلبسيكييف كالركمنسييف بالمكاضيع (2)<< في أسمكب جميؿ
فإف النص الذم ينتجو يعبر عف >> كمف ثـ  الخارجية كالطبيعة كالحياة كالحضارة كغيرىا

حؽ يالية كالكجكدية اعتبرت الأدب >>المذاىب الفردية كالسر أف غير  (3)رؤيتو إلى العالـ <<
لفردم مف كاقع إحساسو بالجماؿ المطمؽ أك نتيجة انفعالو التعبير عف الكجداف الذاتي أك ا

، فيك ككؿ ما لو صمة بالمكاضيع الخارجية ( كبيفالأدب) وفاصمة بذلؾ بين (4)الخاص<<
 خاص.ناتج عف شعكر أك مكقؼ كجداني نتيجة انفعاؿ ذاتي  بؿ ليس حتمية اجتماعية

فت عند البعض الآخر، أشكالا عدة اختمفت عند البعض كتآلأخذ مفيكـ الأدب  لقد
يمثؿ في  >>( الذم يقرٌ بأف الأدب Goldensteinكليذا فإننا سنتبنى رأم قكلدنستايف )

ذا كاف ، (5) << مف الصعب محاصرتيا بجلبء الكاقع ظاىرة جمالية، ثقافية كاجتماعية كا 
نفؾ يثير جدلا منذ القديـ كىك ما يتجمى في سؤاؿ سارتر " ما الأدب؟" كالذم ما ا ومفيكم

 نياية كلا مخرج لا مسار إلى بنا سيفضي وعن البحث إفف الباحثكف يحاكلكف الإجابة عنو،
 دراستنا مسار عف نحيد لا كحتى بالمكضكع. عنيت التي الدراسات مف اليائؿ لمكـ نظرا لو،

نظرا لممكانة التي يحتميا في  حصر المفيكـ في المجاؿ التربكم سنحاكؿ فإننا التعميمية،

                                                             
 ،0200-0202 ،(ط.د) التربية، كمية دمشؽ، جامعة منشكرات العربية، المغة تدريس طرائؽ في السيد، أحمد محمكد (1)

 .575ص.
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (2)
الدار البشير اليعككبي، القراءة المنيجية لمنص الأدبي: النصاف الحكائي كالحجاجي نمكذجا، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع،  (3)

 .44، ص.0226البيضاء، المغرب، طبعة 
 .575العربية، ص. المغة تدريس طرائؽ في السيد، أحمد محمكد (4)

)5(
 Jean-Pierre GOLDENSTEIN, "Enseigner la littérature ?", in, Pratique, Metz, France, n 38 

juin,1983,p.03.                                                                                                                                                                             
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يا أدبية، أنبؼ كما ىي النصكص التي تعرٌ  بمفيكمو المدرسي يالأدبالنص ، فما ىك مناىجنا
 ؟كما فائدة تدريس الأدب

ما فتئ قبؿ انتقالو إلى مجاؿ التعميمية، حيث  ـالسؤاؿ الأخير المطركح منذ القد كسنبدأ مف
دب أم أف يككف للؤ بعضيـ قد نفىك ، احثكف كالدارسكف يبحثكف عف إجابة لوالفلبسفة كالب

إلا  -كىك حديث العامٌة أيضا مف الناس –فائدة مقارنا إياه بالعمكـ التجريبية كالدقيقة كغيرىا 
مف ينظر للؤدب  ،أنٌنا نجد مف بيف الآراء الكثيرة كالعديدة التي تعاقبت منذ أرسطك إلى يكمنا

متعة >>كظيفة يمكف جمعيا في كممتيف: المتعة كالفائدة، فيك  نصفة، فيحدد لونظرة م
>> يقدـ منفعة بما يتضمنو مف معارؼ كىك أيضا  (1)بأساليبو كطرائقو الفنية كلغتو<<

التأثير عمى  >> كىكذا يستيدؼ الأديب ،(2)كتجارب كثقافة ينقميا مف جيؿ إلى آخر<<
فالأدب ليس مجرد أحاسيس كمشاعر  ،(3)المتمقي كاستمالتو ليشاركو إحساسو كرؤاه<<

لنا الكاتب في قالب أدبي مشكؽ، ينضح أسمكبو بالجماؿ كالإثارة، بؿ  ايسكقيكمكاقؼ حياتية 
ىك نقؿ لتجارب إنسانية حيٌة كتعبير عف حياة أخرل كاف مف الممكف أف تككف حياتنا، فنحف 

إنما نتعرٌؼ عمى كاقع نفسي كاجتماعي  -كمف ثـ في تدريسو –في قراءتنا لمنص الأدبي 
ره كأعقد تأزٌماتو، إنو فرصة لا تتكرر لأم كاف ليعيش في أجمؿ تجمٌياتو كأبيى صك كثقافي 

 التجربة مف خلبؿ الكممات.
، كاف لا بدٌ مف الاىتماـ بالنص الأدبي كنقمو إلى المدرسة، ليككف بذلؾ كتأسيسا عمى ىذا

 متعمـإلى إعداد الأفٌ المدرسة ترمي مرجعا زاخرا لمكشؼ عف تجارب إنسانية، عمى اعتبار 
ه بالخبرات كالميارات اللبزمة مف ية >> عف طريؽ تزكيده بالتجارب كمدٌ لمحياة الاجتماع
 .(4)ه لتذكؽ الآثار الأدبية كالشعكر بمذة في قراءتيا أثناء الدراسة كبعدىا<<جية أكلى، كتعدٌ 

                                                             
 .16ص.، 2011)د. ط(،  المغرب، أفريقيا الشرؽ،لحسف بكتكلبم، تدريس النص الأدبي مف البنية إلى التفاعؿ،  (1)
 يا.المرجع نفسو كالصفحة نفس (2)
 .46البشير اليعككبي، القراءة المنيجية لمنص الأدبي، ص. (3)
 .19لحسف بكتكلبم، تدريس النص الأدبي مف البنية إلى التفاعؿ، ص. (4)
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أما النصكص التي ييتفؽ عمى أنيا أدبية فيي >> تمؾ التي اعترؼ التاريخ بأدبيتيا كنصيتيا. 
، كىي النظرة التي سيطرت (1)أسماء الأعلبـ أىـ مف النصكص ذاتيا<< كنتيجة لذلؾ كانت

حيث يتضمف ىذا  ،اب المدرسيفي الكتكانتقائيا النصكص الأدبية تصنيؼ كلا تزاؿ عمى 
جناس( كتدؿ عمى فترات زمانية الأخير >> مختارات تتككف مف شكاىد شعرية كنثرية )الأ

، كمف ىنا نستنتج أف النص الأدبي (2)<< العصكر( كعمى كتاب كشعراء )= الأعلبـ()=
كاف يقدـ في ظؿ مقاربة تاريخية تيتـ بالكاتب كعصره كتحاكؿ تقريب النص انطلبقا مف 

 ظركؼ إنتاجو.
 غير أف إجماع النقاد عمى أدبية نصٌ ما، لا يكفي لإدراجو ضمف المقرر المدرسي، إذ 

ميس فمتكخاة مف الدرس الأدبي، عمينا اختيار النصكص التي تتناسب كالأىداؼ ال يتكجب
يصمح لأف يككف نصٌا تعميميٌا، فيذا الأخير لو خصكصيٌتو  -ميتفؽ عميو– كؿ نص أدبيٌ 

فالنص المكجٌو لممتعمـ يجب أف يزكٌده ، ة، كلو قصديٌة معينة أيضاباعتباره مكجٌيا لفئة معيٌن
ىذه البنية، فمثلب إذا  آليات اشتغاؿلمكضعية الخطابية كمف ثـ بالبنية النصيٌة الملبئمة 

فلببد أف ننطمؽ في نص القراءة مف نصٌ كصفي كاضح  إنتاج المتعمـ لنصٌ كصفيٌ استيدفنا 
كمف ىنا يشترط لحصكؿ آليات بناء ىذا النص كاشتغالو، المتعمـ الخطاطة، حيث يتبيٌف 

 .(3)الفيـ كالقراءة الجيٌدة لمنص التعميمي أف يككف >> كحدة دلالية مكتممة<<
المغكية  كبيئة المتعمميفكالفئة العمرية المستيدفة  الأدبيٌ المختار النص يتلبءـيجب أف ا كم

كالثقافية، فيستجيب >> لحاجياتيـ النفسية كالاجتماعية حتى يثيرىـ، كيجمب اىتماميـ، 

                                                             
تمقي النصكص الأدبية بيف تأثير البنية النصية كالمكسكعة ميمكد حبيبي، بيداغكجيا التمقي كاستراتيجيات التعمـ،  (1)

 .186ص.، 1994، 1ا التمقي كالتأكيؿ، كمية الآداب بالرباط، المغرب، ط المعرفية" في: مف قضاي
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (2)
، 2008، 1ط ،لطيفة ىباشي، استثمار النصكص الأصيمة في تنمية القراءة الناقدة، عالـ الكتب الحديث، الأردف (3)

 .41ص.



17 
 

ات، تحقيقا لمبدأ كظيفية التعمٌم (1)فالضركرة تقتضي أف يستثمر المتعمـ ما يتمقاه في حياتو<<
>>العممية التعميمية لا تثمر كيؤتى أكميا إلا إذا قاـ المتعمـ بنشاط نابع مف حاجاتو ؾ أف ذل

 .(2)الحقيقية فيي الدافع القكم الذم يسرع عممية فيـ النصكص كالتكاصؿ معيا<<
، خاصة في ظؿ الاتجاه تحقيؽ الفيـ الجيٌددكرا ىاما في إذف ىذا العامؿ  يؤدم
ىذا اختيار نصكص أدبية تتماشى ككاقع المتعمميف ك  ديداكتيكييفاليحتٌـ عمى الذم  الكظيفي

النصكص ىذه ف الفيـ كالاستيعاب، ذلؾ أفٌ الإخفاؽ في اختيار مف أجؿ تحقيؽ نسبة أكبر م
الـ ع في اليكـ كأنيـ يعيشكفخاصة  ،قد يؤدٌم إلى تنفير المتعمميف مف حصٌة الأدب

ىؿ مازاؿ ىذا الشباب  >>: حد الباحثيفأؿ الصدد يتساءىذا في التكنكلكجيا كالسٌرعة، ك 
ىمية يقؼ صاحبيا كيستكقؼ كيبكي كيستبكي رة أك حتى رغبة في قراءة قصيدة جايمتمؾ قد

كفي قصيدة عباسية يتبرـ قائميا مف الكجكد كالحياة أك يتغنى بمفاتنيا كمباىجيا، أك في قراءة 
، كالمألكؼ بالأسطكرم كاليكمي ،ركاية حديثة تمزج بمغة فنية شاعرية الخيالي بالكاقعي

صرة تستمزـ جيدا تأكيميا لبناء انسجاميا كالتفاعؿ معيا؟ معا ةبالغرائبي أك في قراءة قصيد
>>(3). 
إفٌ الإمعاف في ىذا القكؿ يجعمنا نفكٌر مميٌا في طبيعة المادة التي نقدٌميا لممتعمـ كصعكبة  

 تحبيبالتعميـ الثانكم(، فالمطمكب ىك أيضا، خاصة في مثؿ ىذه المرحمة )مرحمة  اختيارىا
 ، بفرض نصكص معيٌنةعميو أك تضييؽ الخناؽ  ،عف كاقعو إبعادهالأدب دكف المتعمـ في 

 كمف ىنا نصؿ إلى أف تدريس الأدبقد لا تجدم نفعا كلا تؤثر فيو أفكارىا كقضاياىا، 

                                                             
)د.ط(،  ،ة إلى الإقراء، دار أبي رقراؽ لمطباعة كالنشر، المغربمف القراءعمي آيت أكشاف، ديداكتيؾ النص الشعرم،  (1)

 .23ص.)د.ت(، 
 .151، ص.2007بشير إبرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، الأردف،  (2)
 .15لحسف بكتكلبم، تدريس النص الأدبي مف البنية إلى التفاعؿ، ص.  (3)
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نا لممناىج النقدية مشركط بتصكرنا لو، كبغايتنا مف تدريسو، كما أنو مشركط بنكعية فيم>>
     .(1)كقدرتنا عمى استثمارىا<< المتكاثرة،

  :لشركط أخرل لا تقؿ أىميٌة كمنيا بصفة عامة  التعميمي كما يخضع انتقاء النص
 عمى قكاعد لغكية نحكية، صرفية، إملبئية كعمى حمكلة ثقافية، باعتباره أف يتكفر -

فالنص كليذا  ،ص في المقاربة النصيةلنكىك مفيكـ امنطمؽ عمؿ بيداغكجي لغكم كثقافي، 
ييعدٌ نصا جافا كفارغا لا يترؾ أثرا في  -ماعدا المغكية منيا –الذم لا يحمؿ فائدة لممتعمـ 

 .  ونفس

ككف سندا بيداغكجيا إلى جانب سندات أخرل، كالصكر كالأشرطة، غير أف يأف  -
ف لممتعمـ أف يطمع عميو ، فيمكدرسي تكمف في ككنو سندا مكتكباأىمية النص في الكتاب الم

في البيت كيحضٌره كيستعيف بكسائؿ أخرل لفيـ أفكاره كمعانيو كالقكاميس كالمعاجـ 
لاكتساب المتعمميف ميارات كشركحات الدكاكيف كغيرىا، كباعتباره كذلؾ فإف النص كسيمة 

 .(2)كقدرات معيٌنة

 :النص الأدبي مناىج تحميؿ  -2

ييعنى الأكؿ بدراسة النص الأدبي  ؛اتجاىيفستو مناىج تحميؿ النص الأدبي كدرا عرفت
 توالثاني بدراس يتـية، فيما يتاريخكىك ما يسمى بالمناىج ال ،بالنظر إلى معطياتو الخارجية

 النصيٌة. تجاىاتتو كىك ما يعرؼ بالاذال

 

 

 

                                                             
 .08ص. ،2005 ،1رس الأدب، دار الثقافة، الدار البيضاء، المغرب، طأحمد فرشكخ، تجديد د  (1)
 كما بعدىا. 149. ك بشير إبرير، ص.25-22لمتكسع، انظر، عمي آيت أكشاف، ديداكتيؾ النص الشعرم، ص. (2)
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 ة:خارجيالالمناىج  -2-1

بية بسياقاتيا لأف أصحابيا >> كصمكا الآثار الأد أيضا بالمناىج التاريخيةكتسمى 
حيث ركزكا في قراءة العمؿ الأدبي عمى المبدع  ،(1)التاريخية أك الاجتماعية أك النفسية<<

كمف  (2)>> كذلؾ بتتبع سيرتو كسيرة عصره فأخذكا يجركف تحميلبتيـ عمى نفسيتو كعقده<<
الذم جعؿ فركيد العالـ النمساكم إلى تفسير العمؿ الأدبي تفسيرا نفسيا،  كااتجي ىؤلاء الذيف

 مف اللبشعكر كالكبت السبب الأكؿ الذم يكمف خمفو الإبداع، كاستخرج بذلؾ مف اللبشعكر
الفناف الذم راح يبحث نتيجة ذلؾ عف ميرب في عالـ >>الصراع الذم كاف يزعج 

يمارس في الحقيقة لعبة اليركب مف الكاقع،  -شاعرا أـ ناثرا –، فالمبدع (3)الخياؿ<<
نما مردٌ إبداعو إلى مستخدما في ذلؾ خيا لو الكاسع، كىك بنظر ىؤلاء لا يمتمؾ إرادة حرة كا 

فيحاكؿ تغطية ذلؾ النقص بما  (4)ما فيو مف >> نقص مف الناحية البشرية كالشخصية<<
فجعؿ مف ضاه المختمفة، كقد استعاف فركيد بقراءاتو الأدبية لتشخيص حالات مر  يبدعو.

أكديب" كعقدة "مفاىيـ في عمـ النفس كمنيا عقدة  "أكديب ممكا" مرتكزا لبناء"ىاممت" ك
 إلكترا"."

ذا كاف ىذا حاؿ عمـ النفس فإف النقد الأدبي قد انجرؼ خمؼ تمؾ الآراء  النفسي كا 
 تكالنظريات، كراح بعضيـ يحمؿ النص الأدبي بحثا عف تمؾ النقائص كالأىكاء كالميكلا

 كعمى قصائده كأدبو. صيات أعمالوتتحكـ بالأديب كتنعكس عمى شخكالعقد النفسية التي 
العمؿ  الذيف يردكفكبمقابؿ التحميؿ النفسي للؤدب، ظير أنصار التحميؿ الاجتماعي، 

إذ ىك في نظرىـ >> تعبير عف المجتمع ككؿ ما يجرم فيو  ،الأدبي إلى عكامؿ اجتماعية

                                                             
)د. ط(،  عبد الناصر حسف محمد، نظرية التكصيؿ كقراءة النص الأدبي، المكتب المصرم لتكزيع المطبكعات، القاىرة، (1)

 .07، ص.1999
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (2)
 .36.ص، )د ت(، 04ط عزالديف اسماعيؿ، التفسير النفسي للؤدب، مكتبة غريب، القاىرة،  (3)

 .38، ص.المرجع نفسو (4)
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لخاصة بؿ كالأديب لا يعبر بذلؾ عف رؤاه ا (1)مف نظـ كعقائد كمبادئ كأكضاع كأفكار<<
 كىنا يغدك المجتمع المغذم الرئيس، (2)ىك >>يعكس مشاعر مجتمعو كبكاعثو كنكازعو<<

عتمؿ كيختمر في كنفو، كالنقاد الذيف يسعكف فلب أدب دكف مجتمع ي ،كالإلياـ الكحيد للؤديب
ب إلى تحميؿ النص الأدبي انطلبقا مف ىذه الرؤية >>إنما يريدكف أف يتبيٌنكا ما في بيئة الأدي

مف ظكاىر اجتماعية كمدل تأثيرىا في أدبو، محاكليف النفكذ إلى معرفة طبقة الأديب 
، كمعنى ذلؾ أف (3)الاجتماعية التي ينتمي إلييا كما عاش فيو مف أكضاع اقتصادية..<<
فالشاعر البدكم مثلب  ،الأديب صكرة عاكسة لمجتمعو كعاداتو كتقاليده في كؿ زماف كمكاف

ش في بيئتو البدكية كمثمو شاعر المدينة كشاعر البلبط كالشاعر الصعمكؾ ينقؿ لنا نمط العي
 .كغيرىـ

، فالذم تغافؿ حقو الأديبؼ كعكامؿ نفسية أك اجتماعية يبخس إف ردٌ الأدب إلى ظرك 
ىك مقدرة الأديب التخييمية كالتأكيمية كالذكاء الذم يتمتع بو كالحس الدراسيف عنو ىؤلاء 

لا يعيشيا بالضركرة أك يصؼ قدرة عمى التعبير عف حالة نفسية الجمالي الذم يمنحو ال
كما يمكف البحر كالمدينة، أف يصؼ البدكم بإمكاف كىكذا  ،مجتمعا بعينو دكف أف ينتمي إليو

 يصؼ الحضرم البادية كالخيؿ. أف 
لقد كاف قصكر ىذه المناىج كابتعادىا عف تفسير حقيقة العمؿ الأدبي سببا في 

نتج ، جديدة تفسٌر بيا الأعماؿ الأدبيةدات لاذعة، أدٌت إلى البحث عف مناىج تعرضيا لانتقا
ما عرؼ بالمناىج النصيٌة التي تطكٌرت بشكؿ رىيب بعد الثكرة التي أحدثتيا الدراسات  عنو

 المسانية الحديثة.
 

                                                             
 .96، ص1992، 07ط شكقي ضيؼ، البحث الأدبي، طبيعتو، مناىجو، أصكلو، مصادره، دار المعارؼ، القاىرة، (1)
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (2)
 .101، صالمرجع نفسو (3)
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 :النصيّةالمناىج  -2-2

لاحقا كية انعكست المسانيات كالدراسات المغشيد مطمع القرف العشريف ثكرة في مجاؿ 
ضت المناىج التاريخية كبنت عمى أنقاضيا ظيرت مناىج قكٌ  حيث عمى الدراسات الأدبية،

نظريات لسانية جديدة >> تنبني عمى رؤية فكرية لمكجكد كالككف كالتاريخ كالإنساف فتنطمؽ 
مت عمى عكس المناىج التاريخية التي اىتمت بالعكامؿ الخارجية التي ساىف، (1)مف النص<<

فإف المناىج النصيٌة جعمت مف النص مكضكعا ليا بعيدا عف  ،في إنتاج النص الأدبي
تعميؽ فيـ القارئ لمنص مف خلبؿ فتح حكار تفاعمي  >>معطياتو الخارجية، كذلؾ مف أجؿ 

كحسب النقاد فإف ىذه المناىج المعاصرة تعتبر>> كسائؿ كأدكات  (2)<< بيف النص كالقارئ
 .(3)ار الظاىرة الأدبية كليس غاية في حدٌ ذاتيا<<مساعدة عمى سبر أغك 

كأفكاره التي نقميا تلبمذتو مف بعده، ( F. de Saussure)ر سكسي دمفرديناف كاف لكقد 
مف خلبؿ ، المسانيةالتغيير الذم طاؿ المفاىيـ النقدية في مجاؿ الدراسات الفضؿ الكبير في 

لنقدية كمفيكـ الدليؿ المغكم كاعتباطيتو، الجديدة التي أسيمت في إثراء الساحة ا ومفاىيم
 ومؽ منو الكثير مف أتباعبيف المغة كالكلبـ الذم انطتمييز كمفيكـ الآنية كالتاريخية كال

لكضع الأسس الأكلى لما يعرؼ بمسانيات الكلبـ التي يمكف تطبيقيا عمى >> (سكسير)
بثقت عف مذىب سكسكر عدة كقد ان، (4)النص الأدبي باعتباره يتميز بالذاتية كالفردية<<

ففي أم اعتبار نص ما أدبيا، ( littéraritéحدٌدت مفيكـ الأدبية ) مدارس كاتجاىات لسانية
مكسكك كلينينغراد كحمقة براغ( إلى جانب  أكركبا ظيرت جماعة  الشكلبنييف الركس )حمقتا

                                                             
رضا عامر، المناىج النقدية المعاصرة كمشكلبتيا: المنيج السيميائي نمكذجا، في: مجمة الكاحات لمبحكث كالدراسات،  (1)

 .326، ص.2009، جامعة غرداية، الجزائر، 03العدد 
 .327-326المرجع نفسو، ص.  (2)
 .325.، صالمرجع نفسو (3)
نكية(، في: مجمة ، النص الأدبي بيف التحميؿ المساني كالمدرسي )قراءة في تحميؿ نصكص المرحمة الثاالحكاس مسعكدم (4)

 .60.ص ،1996 ،09عدد ،جامعة الجزائرالمغة كالأدب، 
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الأدبية  الشكلبنيكف في دراستيـ للؤعماؿ، كينطمؽ (Roman Jakobson) ركماف ياككبسكف
إذ ، (1)فٌ >> العمؿ الأدبي شكؿ مستقؿ، بؿ ىك عالـ قائـ بذاتو<<أمف فكرة أساسية كىي 

تكتسب الأعماؿ الأدبية دلالاتيا في نظرىـ >> مف أشكاليا في حدٌ ذاتيا كمف أنظمتيا 
عند تحميؿ النص  كمعنى ذلؾ أف العكامؿ الخارجية لا تؤخذ في الاعتبار (2)الداخمية<<

>> آليات فيـ كدراسة كتحميؿ الإبداع لمكشؼ عف تمؾ كعميو فإف ىذا المنيج يقدـ ، الأدبي
كية غالت في اىتماميا ، غير أف الشكلبنية البن(3)الحقائؽ التي تنطكم داخؿ بنياتو<<

منقد،  فيذا أحد النقاد يقكؿ: بالشكؿ عمى حساب المضمكف، مما جعميا تتعرض ل
كليس جكىرىا، بينما يرل ركماف ياككبسكف في مرحمة  فالشكمية نظاـ يدرس ظاىرة الأدب>>

مبكرة مف تاريخ الشكمية أف ىذا عمى كجو التحديد ىك جانب القصكر الرئيسي في الشكمية، 
إذ إف مكضكع عمـ الأدب مف كجية نظره، ليس الأدب بؿ أدبية الأدب، أم الخصائص التي 

 .(4)تجعؿ عملب معينا عملب أدبيا<<

ظيرت في ، الأبحاث المسانية لتطكر الذم شيدتو أكركبا في مجاؿا مع ىذاتزامنا ك 
مؤسس L.Bloomfield) بمكمفيمد )ؿ. أمريكا أعماؿ أخرل عمى غرار التكزيعية عند 

في التأسيس كالذم يعكد لو الفضؿ  (Z.S.Harris)ىاريس ز.س. ككية، كمالمدرسة الس
الذم ظير سنة  لخطاب"اتحميؿ " :بحثو فيقد كاف التعريؼ الذم قدمو لمسانيات النصيٌة، ف

تحميؿ حسب الكثير مف الباحثيف، حيث اقترح ىذا الأخير >> ظيكرىا المبنة الأكلى ل ،0950
العناصر  تكزيع المكرفيمات في النصكص بحسب "التكافؤات" أم الارتباطات التي تككف فييا

                                                             
، جامعة 00العددفي مجمة المغة كالأدب،  عبد المالؾ كجكر، النص الأدبي في ضكء بعض الاتجاىات النقدية الحديثة، (1)

 .99ص. ،0997مام ، الجزائر
 نفسو كالصفحة نفسيا. المرجع  (2)
م التشخيص كالحمكؿ، في مجمة مقاليد، جامعة قاصد -راضية بف عريبة، إشكالية المنيج النقدم الأدبي التطبيقي (3)

 .02، ص.0206ديسمبر ، 00مرباح، كرقمة، الجزائر، العدد
 .029، ص.0998، أبريؿ 090المحدٌبة مف البنيكية إلى التفكيؾ، عالـ المعرفة، الككيت، ع  عبد العزيز حمكدة، المرايا (4)



23 
 

 (Chomsky. N) تشكمسكيف. ككذلؾ نظرية  ،(1) << ذات بيئات متماثمة متطابقة أك

و بنى خاصة كأنٌ  التي شغمت حيزا ىاما في الدراسات المسانية المعاصرةالتكليدية التحكيمية 
البنية كمنيا مفيكـ كثير مف المسائؿ عف لعبت دكرىا في إزالة الغمكض  مفاىيـنظريتو عمى 

شؤكف  الممكة المغكية كالأداء الذم استثمره الباحثكف فيالسطحية كالبنية العميقة كمفيكـ 
 .تعميمية المغات

لى جانب  ككاف المساني الفرنسي ميشاؿ بريؿ  ،يميائيظير المنيج السٌ  كمنالمنيج البكا 
(M. Bréal) كذلؾ مف أجؿ >> تعييف القكانيف التي تحكـ مصطمح السيميائية  أطمؽ أكؿ مف

 كلافر  نيـكم اد ىذا المنيج، كقد سعى ركٌ (2)تحكؿ المعاني، بمعنى عمـ الدلالات/ المعاني<<
مقاربة النص إلى  (Greimas) كغريماس (J.kristeva) كريستيفاكليا ج ك( R.Barth) بارت

كفؾ رمكزه انطلبقا مف النص ذاتو >> فالمنيج السيميائي في قراءة النص الأدبي الأدبي 
، كما سعكا لإيجاد (3) مف أشكاؿ التكاصؿ<<ينبثؽ مف النص نفسو كيتمكقع فيو بكصفو شكلب

علبمة تحتاج إلى  (النص الأدبي) هانطلبقا مف اعتبار  لمنيجيـ،تستجيب إجرائية آليات 
ينشط عمى مستكل >> ولأنتأكيؿ كتفسير، كىك ما يجب أف يقكـ بو القارئ أثناء فعؿ القراءة 

 .(4)ك متأثرا فيو<<أاستنطاؽ الداؿ في النص مما يجعمو يتفاعؿ مؤثرا في النص 

الذم  نجد المنيج الأسمكبيأيضا  صكصاتيا لمنصت دراسكمف المناىج التي خصٌ 
 كالصرفية كالتركيبية الصكتية ؛الميختمفة بميستكياتيا ليغتو مف انطلبقان  النصٌ ىك الآخر  درسي

ما قدمو مستندا عمى مؤسس عمـ الأسمكب ( Charles Ballyكيعد شارؿ بالي ) ،كالدلالية
                                                             

دريسمر، إلياـ أبك غزالة، عمي خميؿ حمد، مدخؿ إلى عمـ لغة النص، مطبعة دار الكتاب،   ركبرت ديبكغراند، كلفغانغ (1)
 .45، ص. 1992، 1مصر، ط

)2 (
  Michel BREAl, « les lois intellectuelles du langage, fragment de sémantique », in : Annuaire de 

l’association pour l’encouragement des études grecques en France,1983 ,xvll,132-142.  

CHRISTIAN Touratier, la sémantique, Armand colin, 2             نقلب عف: 
e
 édition, paris,2010, p.09.                                                               

 .00التشخيص كالحمكؿ، ص. -راضية بف عريبة، إشكالية المنيج النقدم الأدبي التطبيقي (3)
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (4)
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ؿ تركيزه الجكىرم كالأساسي عمى أستاذه دم سكسكر كمتجاكزا إياه فيما بعد >> مف خلب
كلـ تسمٌط  (2)، إلا أف نظرية بالي >> لـ تتجاكز حدكد المغة<<(1)العناصر الكجدانية لمغة<<

في كضع معالـ الباحثيف مجمكعة مف  كليذا انطمؽالضكء عمى الظاىرة الأدبية تحديدا، 
تجيب عف السؤاؿ اثية المنيج الأسمكبي لدراسة الأدب مف رؤية بلبغية جديدة كأسمكبية حد

كبية بذلؾ كما " لتككف الأسم؟ ذم يجعؿ مف النص الأدبي أدباالذم طرحو جاككبسكف "ما ال
بحث عما يتميٌز بو الكلبـ الفني عف بقية مستكيات الخطاب أكلا كعف >>  يعرفيا جاكبسكف

سمكبية فالنص الأدبي ىنا ىك مكضكع دراسة الأ (3)سائر أصناؼ الفنكف الإنسانية ثانيا<<
لأف >>فإف الأسمكبية سعت  كعميورات الأخرل التي أدت إلى إنتاجو، ثبغض النظر عف المؤ 

تككف منيجا بديلب كعمميا منضبطا، كىك منيج ييدؼ إلى تحميؿ الخطاب الأدبي كالكشؼ 
 . (4)عف أبعاده الجمالية كالفنية<<

سات التي عنيت ببلبغة كيتقاطع المنيج الأسمكبي مع التراث العربي في الأبحاث كالدرا
النص كالخطاب عمى غرار نظرية النظـ لمجرجاني >> مف خلبؿ استخدامو النحك العربي 

إلى جانب أعماؿ أخرل مثمت جذكة التفكير العربي  (5)التقميدم أساسا لتمييز الأساليب<<
       الأسمكبي في الدرس البلبغي العربي القديـ.

  المنيج التكاممي: -2-3

الديداكتيكي لمنظريات المسانية النقدية يستكجب تكييؼ ىذه الأخيرة بما يتلبءـ  إف النقؿ
ككذا بما يتماشى كاستعدادات المتمقي الذم ىك المتعمـ،  ،كطبيعة المجاؿ الذم نقمت إليو

يحيط بكؿ  دعا الباحثكف في الشؤكف التربكية إلى العمؿ بالمنيج التكاممي الذم >> ،كعميو
                                                             

 .02ص.، 0229، 0ط دف،مكسى سامح ربابعة، الأسمكبية مفاىيميا كتجمياتيا، دار الكندم لمنشر كالتكزيع، إربد، الأر  (1)
 .00، ص.المرجع نفسو (2)
 .37)د.ت(، ص. ب(، )د. ،03عبد السلبـ المسدٌم، الأسمكبية كالأسمكب، الدار العربية لمكتاب، ط (3)
 .09مكسى سامح ربابعة، الأسمكبية مفاىيميا كتجمياتيا، ص. (4)
 .37، ص.2002، 03، مصر، طسعد مصمكح، الأسمكب دراسة لغكية إحصائية، عالـ الكتب، القاىرة (5)
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كما أنو ينفرد عف غيره مف المناىج >> بتكازف قراءتو لشكؿ  (1)بي<<مككنات النص الأد
فيك منيج يكفؽ بيف  (2)النص كمحتكاه فيحكـ عميو بمقدار حمكلتو الدلالية ككسائمو الفنية<<

>> تفسير العمؿ الأدبي في ضكء الظركؼ المناىج التاريخية كالمناىج النصيٌة كذلؾ عبر 
..( كفي ضكء الأدكات اعيةإنتاجو التاريخية كالاجتمالمكضكعية التي أفرزتو )ظركؼ 

كىك المنيج الأمثؿ الذم ينبغي استثماره  (3)الأسمكبية كالمعرفية كالبيانية التي تشكؿ بيا<<
في المجاؿ التعميمي، ككف ىذه المزاكجة بيف المناىج التحميمية تخدـ دراسة النص الأدبي بما 

مية التحميؿ بتعدد مستكياتيا، تستمزـ استدعاء أحد ىذه >> عمفٌ إتقدمو مف أدكات إجرائية إذ 
اىج: المنيج التاريخي في مرحمة التأطير، كالمنيج البنيكم عند دراسة عتبة العنكاف المن

 .(4)كالمعجـ كالأساليب، كالمنيج النفسي في تحميؿ البنية الإيقاعية كالصكر الشعرية<<

ىج النقدية لا ينبغي أف تقتصر عمى منيج كعميو، فإفٌ عممية النقؿ الديداكتيكي لممنا
دكف سكاه بؿ لا بدٌ مف التفكير في منيج متكامؿ يحاكؿ مقاربة النص الأدبي شكلب 

 .كمضمكنا
ما حكؿ النٌص،  كبعدما تمكقعتىذا،  النظريات النقدية الأدبية إما حكؿ الكاتب كا 

را تماما كتحكلت تحكلا جذريا اتجاىا مغايبعد ظيكر التفكيكية الحركة النقدية الجديدة  اتجيت
 لتبرز، كتأكيمو في عممية قراءة النص الأدبي دكر القارئتفعيؿ مف الكاتب كمف النص إلى 

 بذلؾ نظرية التمقي كالتأكيؿ التي ستتربع لاحقا عمى عرش الدراسات النقدية الأدبية.

 

 
                                                             

عكدل، مناىج قراءة النصكص الأدبية لمسنة الثانية مف سمؾ البكالكريا، مسمؾ الآداب كالعمكـ الإنسانية، مطبعة  عمر (1)
 .08، ص.2014، 1الكدغيريكف، الرشيدية، المغرب، ط

 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (2)
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (3)
 .09-08، ص.سوالمرجع نف (4)



26 
 

  لمنّص الأدبي يفالقراءة كالتمقي التربكيالمبحث الثاني: 

فاستثمرىا في تحسيف أداء العممية القراءة كالتمقي حقؿ التعميـ مف نظرية  قد استفادل
التعميمية/التعممية التي يككف فييا المتمقي )المتعمـ( أحد أىـ عناصرىا، كقبؿ الحديث عف 
التمقي ككفاءة نعرج عمى مفيكـ آخر كثيؽ الصمة بو كىك القراءة، كتحديدا قراءة النص 

 الأدبي.

  مفيكـ القراءة:  -1

 : في ثلبث نقاط ىي حسب قامكس ديداكتيؾ المغات "القراءةمصطمح " حددتي
 ؛تجميعياك الحركؼ  عرٌؼ عمىتال – >> 

 ؛مسمكعنص مكتكب بصكت ب التمفظ  -
 (1)<<قصد التقاط محتكاهما ىك مكتكب ل المتابعة البصرية -

د كتحدي إف القراءة كعمى خلبؼ ىذا التحديد لا تقتصر عمى المرحمة الشكمية كالظاىرة
عممية فكرية تعقمية تيدؼ إلى الفيـ كترجمة >> ، بؿ ىي الحركؼ كتجميعيا كالنطؽ بيا...

، كالقارئ أثناءىا (2)<<الرمكز الكتابية الخطية إلى مفاىيميا كمحتكياتيا مف الأفكار كالمعاني
 يتتبع السطكر ،مجمكعة مف العمميات فيك >> ينسؽ بيف حركة أعينو كاشتغاؿ ذىنوب يقكـ

كيضفي عميو  ،لمرات متعددة، يتمكف مف إدراؾ ما يبصره ،كيتكقؼ عند بعضيا أجزائيا
معاني كدلالات مختمفة، يكاجو النص كمحتكياتو بما يممكو مف خبرات كتجارب سابقة، يشغؿ 

                                                             
)1  (

GALISSON R. et COSTE D,  dictionnaire de didactique des langues, Hachette, Paris, 4eme édition, 

1979, p.312. 
المسانيات، مركز البحكث العممية كالتقنية لترقية  :في، "بشير إبرير، "التكاصؿ مع النص: إشكالات الفيـ كالقراءة الفعالة (2)

  .39ص.، 2005، 10، عدد ة، الجزائرالمغة العربي
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شحذ كفاياتو القرائية بكيفية  كيقكـ أيضا بػ >> (1)ذاكرتو ليحتفظ ببعض عناصر المقركء<<
مف اكتساب آليات تحميؿ قابمة لمنقؿ، بغرض تكظيفيا في قراءة مجالات تمييرية، تمكنو 

 .(2)<< أخرل

 النٌص كالسياؽ.ك  يقكـ فعؿ القراءة إذف عمى ثلبثة أقطاب كىي: القارئ

القارئ: كىك المتعمـ الذم يعرٌؼ عمى أنو >> ذات تمتمؾ قدرات كاستعدادات فيزيكلكجية  -
 (3)فعؿ القراءة<<كذىنية كانفعالية تتمكف بكاسطتيا مف 

عبارة عف >> رسالة مكتكبة بإشارات أك علبمات لسانية  ،النص: كىك مكضكع القراءة -
 (5) ، محتكاه كمقصديتوبنية النصكيتضمف   (4)دالة<<

السياؽ: كيقصد بو الظركؼ المحيطة بالمتعمـ أثناء فعؿ القراءة أك >>جممة مف العناصر  -
 (6)طة بعممية القراءة في لحظة زمنية معينة<<المادية كالاجتماعية كالثقافية المحي

ىك التفاعؿ بينيا أم >> تبادؿ التأثير كالتأثر بيف  كالذم يحكـ ىذه الأقطاب الثلبث
، كتتكقؼ مسألة الفيـ عمى نجاح ىذا التفاعؿ، إذ لا يكفي حضكر (7)أطراؼ العممية<<

بدم استعدادا نفسيا كعقميا عنصر كتفاعمو مع عنصر دكف الآخر، كمثاؿ ذلؾ أفٌ القارئ قد ي
إما لأفٌ النص يفكؽ قدراتو الاستيعابية أك  ،يفشؿ في فيـ ما يقرأ كلكنوكفيزيكلكجيا لمقراءة، 

                                                             
عبد المطيؼ الجابرم كآخركف، تدريس القراءة، الكفايات الاستراتيجية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب،  (1)

 .04، ص.0224
الثقافة لمنشر  )المرجعيات، المقاطع، الآليات، تقنيات التنشيط(، دار :محمد حمكد، مككنات القراءة المنيجية لمنصكص (2)

 .19 ،18.، ص1998، 1كالتكزيع، الدار البيضاء، المغرب، ط
 .00عبد المطيؼ الجابرم كآخركف، تدريس القراءة، الكفايات الاستراتيجية، ص. (3)
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (4)
 .34، ص.ة المنيجية لمنصكص تنظير كتطبيؽمحمد البرىمي، القراءانظر:  (5)
 .00الجابرم كآخركف، تدريس القراءة، الكفايات الاستراتيجية، ص. عبد المطيؼ (6)
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (7)



28 
 

ف السياؽ العاـ غير ملبئـ، كأف يشكش عميو زميمو أك تشتت انتباىىو الضكضاء الصادرة لأ
 ...فسية كالفيزيكلكجيٌة، أك انفعالاتو النعف كرشة بناء مقابمة أك صكت منبيات السيارات

 كتفقده تركيزه.

 أىمية القراءة المدرسية:   -2
 لؤنشطة المغكيةلمصدر نشاط مدرسي قارٌ، ك  إف لمقراءة المدرسية أىمية كبيرة، فيي

يا فضاء رحب ككاسع كمتنكع مف نحك كصرؼ كعركض كبلبغة كغيرىا، كما أنٌ  الأخرل
عامة تمبي الحاجات النفسية كالثقافية المعارؼ، فالقراءة بصفة اكتساب أيضا للبطلبع ك 

التي يسعى الأفراد لتحقيقيا، كمف بيف الحاجات النفسية >>الحاجة إلى تأكيد  كالاجتماعية
، إذ تسمح القراءة (1)الذات، الحاجة إلى التكازف النفسي، الحاجة إلى الاكتماؿ...<<

عادات الشعكب  كاكتشاؼبالاطلبع عمى تجارب إنسانية كاستخلبص الدركس كالعبر 
كتقاليدىـ كغيرىا، كىي بذلؾ >> ممارسة اجتماعية كثقافية أيضا، كىي مف الآليات التنشيئية 
كالتربكية التي يعتمدىا كؿ مجتمع لينشر قيمو كتصكراتو كمعاييره بيف الأفراد، لكي يضمف 

ف عشكائيا، كعميو فإف اختيار النصكص القرائية لا يكك  .(2)تكافقيـ مع النسؽ القيمي العاـ<<
بؿ يجب أف يتكافؽ مع الذكؽ العاـ لممجتمع كأف تككف النصكص مجسدة لقيمو، لتسيـ في 

 .يؿ دكر القراءة كنشاط مدرسي أساستفع

 كتعنى القراءة المدرسية إضافة إلى كؿ ىذا، بتحقيؽ أىداؼ بيداغكجية باعتبارىا:  

ظيفة القراءة المدرسية ىي مجالا لإنتاج النصكص، كمفيكـ الإنتاج يشير إلى أف ك  ->> 
 إقدار المتعمـ عمى تركيب نص جديد انطلبقا مف النص المدركس.

 مجالا لتككيف الفكر النقدم. -
                                                             

 .06عبد المطيؼ الجابرم كآخركف، تدريس القراءة، الكفايات الاستراتيجية، ص. (1)
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (2)
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 (1)مجالا لممتعة كالمذة << -
معارؼ  المتعمـ مف النص المقركء كتسبىك الإنتاج، حيث يفاليدؼ مف القراءة إذا 

بلبغية كغير ذلؾ، مما  اركيبية، كصكر ، كبنى تمف النصكص مختمفة اكأنماط اجديدة، كأنكاع
يسمح لو لاحقا بتمثٌؿ تمؾ المكتسبات كاستحضارىا عند الكتابة، كما أنيا مجاؿ لتنمية الممكة 

بداء الرأم  ، ثـ ىي متعة كلذة لتنكع أساليب الكتاب كالاعتراضالنقدية عبر مناقشة الأفكار كا 
 ىك آت في الأسطر القادمة... بقي القارئ متعمقا بماكحضكر عنصر التشكيؽ الذم يي 

 : كصعكباتو تمقي النص الأدبي  -3

إفٌ مكضكع التمقي مكضكع مشترؾ بيف مجمكعة مف التخصصات، منيا النقد الأدبي 
كنظرية الأدب كعمـ النفس كعمكـ التربية كغيرىا، كليس غريبا أف يظفر بكؿ ىذا الاىتماـ 

، كيعتبر التمقي (2)جي كلساني كتربكم<<ذلؾ أفٌ التمقي >>عممية إنسانية ذات طابع سيككلك 
يقيا لدل المتعمـ، كيرتبط إما بنص في الممارسة التعميمية كالبيداغكجية كفاءة ينبغي تحق

مسمكع، أك نص مكتكب، أما النص الأدبي في مرحمة التعميـ الثانكم فينطمؽ مف نشاط 
 .القراءة أم مف نص مكتكب

ليا ينزاح عف الكاقع كيختمؼ عف بقية كيحظى النص الأدبي باعتباره خطابا جما
باىتماـ كبير لدل الدارسيف كالباحثيف الذيف اىتمكا بمكضكع  ،الخطابات بأسمكبو كشكمو

فإذا كاف الخطاب الصحفي أك السياسي أك العممي خطابا مباشرا لا يحتاج إلى  التمقي،
>> أف يقرأ مكف يحتمؿ عدة تأكيلبت، كعمى ىذا يإذ تأكيؿ، فإف النص الأدبي عكس ذلؾ 

قراءات متعددة بالنظر إلى الخصكصيات النفسية كالاجتماعية كالمعرفية التي تميز قارئا عف 

                                                             
 .92.ص لمنصكص، المنيجية القراءة البرىمي، محمد (1)

لقادر الزاكي، مف النمكذج النصي إلى النمكذج التفاعمي لمقراءة، تحميؿ عممية التمقي مف خلبؿ سيككلكجية القراءة، عبد ا (2)
، 04في: نظرية التمقي إشكالات كتطبيقات، منشكرات كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية بالرباط، سمسمة ندكات كمناظرات رقـ 

 .006ص. )د.ت( لمممكة المغربية،مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ا
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قارئ آخر، كلذلؾ تتبايف مستكيات القراءة كتتعدد مف حيث العمؽ تبعا لخبرة القراء 
ؤكد أفٌ كىك ما تقرٌه مناىج المغة العربية في مرحمة التعميـ الثانكم، حيث ت ،(1)كأساليبيـ<<

 مفتكحا جماسمن متعددا، نصا ، احتماليا ككنو نصا منطمؽ مف الأدبي يتٌـ >>تدريس النص 

ثرائو متنكعة عمى قراءات بغية تحقيؽ ممكة نقدية كالكصكؿ  كذلؾ (2)<<تسيـ في إغنائو كا 
 .ياكتحميم الأدبية الفكرية لآثارا بالمتعمـ إلى دراسة

ذا كاف النص الأدبي يحتمؿ عدة قرا الكتب  إعدادءات كجب عمى القائميف عمى كا 
صد تتماشى كمستكل القارئ الذم يكجٌو إليو االمدرسية إدراج نصكص أدبية كاضحة المق

دية التي جاءت بيا القراءة المدرسية لمنص الأدبي تختمؼ عف القراءة النقالنص، ذلؾ أفٌ 
مما يكفره البحث الأدبي  فالأكيد أف تدريس الأدب يستمدٌ مرجعيتو النظرية، مختمؼ المناىج

مف مفاىيـ كأدكات كمقاربات >> مع فارؽ كاضح في التمقي ما بيف القراءة المتخصصة 
القراءة النقدية  ككف >>كيكمف الفرؽ كالاختلبؼ في  (3)النقدية كالقراءة النقدية المتعممة<<

لتبسيط، منطمقة المتخصصة تنحك نحك التعقيد كالتجريد في حيف تتجو القراءة المدرسية نحك ا
كلعؿ ما تتميز بو ىذه الأخيرة  .(4)مف معارؼ المتعمـ السابقة كمراعية لمستكاه الإدراكي<<

البحث في المسافة الفاصمة بيف الداؿ كالمدلكؿ كتعمؿ  حسب أحد الباحثيف ىك محاكلتيا >>
نقؿ ، كجدير بالذكر أف ال(5)عمى فؾ أسرار التعدد الدلالي الذم يميز النص الأدبي<<

إذ  ،الديداكتيكي لمختمؼ النظريات المسانية يجب أف يتـ كفؽ منيجية معينة كاضحة الأىداؼ

                                                             
 .065.النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، ص تعميمية إبرير، بشير (1)
كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الثانكم العاـ، مديرية التعميـ الثانكم التقني، منياج مادة المغة العربية كآدابيا، السنة  (2)

 .09ص. ،2006لغات أجنبية، الجزائر، جانفي  -نمكجي، الشعب آداب/ فمسفةالثانية مف التعميـ الثانكم العاـ كالتك
 .26محمد البرىمي، القراءة المنيجية لمنصكص، ص. (3)
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (4)
 .164، ص.بيف النظرية كالتطبيؽ بشير إبرير، تعميمية النصكص (5)
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لا يعني ذلؾ إسقاط نتائج ىذه الدراسات النقدية كالمسانية عمى تعميـ النص كتطبيقيا بشكؿ 
 . (1)حرفي >> بؿ ضركرة تكييفيا مع أسئمة المعرفة المدرسية<<

لأدبي بالشكؿ المطمكب، كلكي يحصؿ الفيـ، لابدٌ مف تزكيد ىذا، كلكي يتحقؽ تمقي النص ا
كتكجييو نحك القراءة المقصكدة التي نيدؼ مف خلبليا استثارتو كشد خاصة المتعمـ بآليات 

ثلبثة ( Todorov)اىتمامو لمكضكع أك قضية ما، ذلؾ أف القراءة كما يصنٌفيا تكدكركؼ 
، فالقراءة الأكلى تقميدية تتجو نحك (2)عريةأنكاع: قراءة إسقاطية، قراءة شارحة كقراءة ش

المؤلؼ أك المجتمع، كىذه القراءة >> تعامؿ النص كأنٌو كثيقة لإثبات قضية شخصية أك 
>> تعطي المعنى الظاىرم حصانة يرتفع بيا ة القراءة الثانيك  ،(3)اجتماعية أك تاريخية..<<

ىرة فيتـ شرحيا دكف التكغؿ في ، أم أنيا تمقي الضكء عمى المعاني الظا4فكؽ الكممات<<
>>تسعى إلى كشؼ ما ىك في باطف  ، فػػالشعريةالثالثة كىي القراءة  أماأعماؽ النص، 

عبر >> قراءة النص مف خلبؿ  ،تحاكؿ النفاذ إلى جكىره الكامف خمؼ معانيوك ، (5)النص<<
اءؿ عف ىذه الأنكاع الثلبثة لمقراءة، نتس كأماـ، (6)خلبؿ شفرتو في ضكء سياقو الفني<<

 لكصكؿ إلييا؟ كماىية القراءة الأنجع لمنص الأدبي؟إلى اماىية القراءة التي تسعى مناىجنا 

فلب يتطرؼ لرأم أك نظرية دكف  ،الأكيد، أفٌ الفعؿ البيداغكجي الناجح ىك الذم يككف معتدلا
أف يككف لو في ذلؾ حجة، كلكي يككف الدرس الأدبي ناجحا كيحقؽ الأىداؼ المتكخاة منو 
لابد أف يستثمر الأنكاع الثلبثة في آف كاحد، فتككف القراءة الأكلى قراءة استكشافية لملببسات 
النص كظركؼ إنتاجو، كتككف الثانية مفتاحا لمكلكج إلى أفكاره مف خلبؿ بسط كمماتو 

                                                             
 .33إلى الإقراء، ص. عمي آيت أكشاف، ديداكتيؾ النص الشعرم مف القراءة (1)
 .55عبد الناصر حسف محمد، نظرية التكصيؿ كقراءة النص الأدبي، ص. (2)
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (3)
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (4)
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (5)
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (6)
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جماليات النص كتنكشؼ مف خلبليا لبٌ الدراسة الأدبية  لتأتي الثالثة، فتشكؿكمعانيو، 
 فنياتو.كأساليبو ك 

في القراءة  القارئ ؤديوإعادة النظر في الدكر الذم ي إذفأصبح مف الضركرم  لقد
المتعمـ –القارئ فطبيعة العمميات التي يقكـ بيا أثناء تفاعمو مع النص، كذا في ك  ،المدرسية

لابد أف تؤخذ مكتسباتو القبمية في الاعتبار، كليذا ك  ،ليس مجرد كعاء فارغ –ىنا 
في عممية ية منظمة المعرفة المسبقة لمقارئ نيات التعميمية تستغؿ بكيف>>أصبحت التق

تيدؼ إلى  >>كيككف ذلؾ باعتماد مجمكعة مف الأنشطة في بداية الدرس  (1)القراءة<<
 .(2)تحريؾ المعرفة المتكفرة لدل المتعمـ<<

 ميو متعممككىك الحاؿ الذم قد يككف ع ،كلكف ماذا لك كاف المتعمـ لا يمتمؾ ىذه المكتسبات
 ؟  مف التعميـ الثانكم السنة الأكلى

إفٌ المطمع عمى كتب التعميـ الثانكم، سيكتشؼ ىيمنة النص الشعرم عمى مضامينيا، 
لممرحمة عمى أساس العصكر الأدبية، ما  ةالنصكص الشعرية في الكتب الثلبث كقد صنفت

في بداية احتكاكو  ا مف العصر الجاىمينصكصأفٌ متعمـ السنة الأكلى سيتمقى يعني 
بالأدب، كىك ما قد يسبب لو عسرا في الفيـ، ذلؾ أف النص الجاىمي ليس بالنص اليسير لا 
مف حيث ألفاظو كلا مف حيث معانيو كأساليبو، كيجمع الباحثكف عمى أف المتعمميف يصادفكف 

 مي: أثناء تعامميـ مع ىذا النكع مف النصكص العديد مف الصعكبات، يمخصيا أحدىـ فيما ي

 عدـ قدرتيـ عمى إدراؾ بنياتو المغكية القائمة عمى الانزياح. ->>   
 عدـ تمكنيـ مف التفاعؿ مع الصكر الشعرية الكاردة فيو، كفيميا كتأكيميا. -

                                                             
 .226مكذج التفاعمي لمقراءة، ص.عبد القادر الزاكي، مف النمكذج النصي إلى الن (1)
 .227-226، ص.المرجع نفسو (2)
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 (1)عدـ إدراكيـ لخطاطة النصكص الشعرية << -

الباحثكف في الشؤكف التربكية أفٌ المحظة التي تسبؽ  يرلكلمحد مف ىذه الصعكبات 
لحظة منيجية ثمينة ينبغي استغلبليا بيداغكجيا في إزاحة العكائؽ المعرفية >> ؿ القراءة فع

المراحؿ القرائية  التي تحكؿ دكف الاكتساب النكعي لممفاىيـ التي ينبني عمييا صرح
عمى المتعمـ الذم يتمقى الأدب لممرة فيميا ستغمؽ فالكثير مف المفاىيـ ي، (2)<<ةاللبحق

بسيطة كدراستيا لا تتعدل في مراحؿ سابقة  يقرأىانصكص التي كاف الككف الأكلى، 
ميـ استخراج الفكرة العامة كالأفكار الأساسية كبعض الخصائص الفنية، أما في مرحمة التع

مفيكـ الثقافة الأدبية، مفيكـ المؤثرات البيئية، >> جديدة كمنيا  الثانكم فإنٌو سيتمقى مفاىيـ
الكاقع، يكـ العلبقة الجدلية بيف الأدب ك ـ السياؽ التاريخي، مفمفيكـ العصر الأدبي، مفيك 

، كلكي (3)<<مفيكـ النكع، مفيكـ الجنس الأدبي، مفيكـ التخييؿ، الإبداع، الكتابة...الخ
يستكعب النص كيتمكف مف فيمو كفيـ دلالاتو كمقصديتو كالبنية الخطابية التي ينبني عمييا 

إذ لا  ،لتصبح ضمف مكتسباتو التي يكظفيا أثناء القراءة لا بدٌ أف يتحكـ في ىذه المفاىيـ
أف يكاجو النص دكف الاستعانة بمكتسباتو القبمية كمعارفو السابقة، مثمما أف النص  >>يمكنو 

لا يصبح لو معنى إلا بعد خضكعو لعمميات الانتقاء كالتصفية كالتحكيؿ التي تعمؿ عمى 
  .(4)<<إدماجو في البنية المعرفية لممتمقي

لمبس كيييئ إفٌ تزكيد المتعمـ بيذه المفاىيـ مف شأنو أف يزيؿ الكثير مف الغمكض كا
اكتساب معارؼ جديدة يضيفيا إلى مخزكنو المعرفي السابؽ، ذىنو لفيـ ما يتمقاه، فضلب عف 

المتعمـ الذم لا يمتمؾ معمكمات كافية عف الدائرة التي يتمكقع  >>كعمى العكس مف ذلؾ فإف 

                                                             
 .29عمي آيت أكشاف، ديداكتيؾ النص الشعرم مف القراءة إلى الإقراء، ص. (1)
 .37محمد حمكد، مككنات القراءة المنيجية لمنصكص، ص. (2)

 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (3)
 .108، ص.المرجع نفسو (4)
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، لأنو سيكاجيو بذىف بالتالي فيـ مدلكلاتوك  لف يتمكف بالضركرة مف التفاعؿ معو فييا النص
، فاقد لممعطيات الأكلية التي يستأنس بيا أثناء فعؿ القراءة ، كمف أجؿ ىذا فإننا (1)<<خاؿو
بيف مرحمتي التعميـ  المكجكدةنعيب عمى مناىجنا التعميمية تمؾ القطيعة كاليكة الشاسعة 

متعمـ التي تتعامؿ مع ميـ الثانكم، كنخص بالذكر مناىج المغة العربية، المتكسط كالتع
معارؼ بسيطة تنطمؽ مف نصكص ب تزكيدهكتفي بتفالمرحمة الأكلى عمى أنو مراىؽ صغير 

لا ترقى إلى المستكل المنشكد، يغيب قائميا في الكثير مف  في الغالب ذات مكاضيع جافة
في المرحمة الثانية كفرد ناضج يفترض أنو قادر عمى  وإلى محاكرتفجأة تتحكؿ الأحياف، ثـ 

ىمي كالعباسي كالأندلسي الفيـ كالاستيعاب، فتثقؿ عميو بنصكص مف الشعر العمكدم الجا
ذ نحف نعترؼ بيذه الحقيقة، فالأكيد أننا نأسؼ كغيرىا، ل يجد نفسو راغبا عنيا ىاربا منيا، كا 

لأدب في مدارسنا، غير أننا ندرؾ كبعميؽ كؿ الأسؼ ليذا الكضع الذم آؿ إليو تدريس ا
تعمـ خصكصيات ىذا المعمى عاتؽ المدرسة التي لـ تأخذ  الأسؼ أيضا أف المكـ يقع
منظكمتو الفكرية كالثقافية كمحيطو الاجتماعي في الحسباف، فراحت الفيزيكلكجية كالنفسية كلا 

عينات مف القرف الماضي تتعامؿ معو عمى أنو ىك نفسو ابف جيؿ الثمانينات كأكائؿ التس
 فكقعت في شرؾ الزمف الذم يفصؿ بيف ىذا كذاؾ. 

مثمما يشترط فيو مف  أف لا يككف مستغمقا غامضا...التعميمي >>  ليذا ييشترط في النصك 
الكضكح حتى لا يفرغ محاكلات بناء المعنى مف ة أف لا يككف مغرقا في البساطة ك ناحية ثاني

يتمكف المتعمـ مف القياـ بالعمميات الذىنية التي تساعده في ، كحتى (2)<<الجدية المطمكبة
 بناء معارفو كىي: 

 
                                                             

يمية النص الأدبي بيف المدخؿ التاريخي كالمقاربة النصية، السٌنة الأكلى مف التٌعميـ الثاٌنكم جذع تعمسميرة كعزيب،  (1)
، 2015، 2مشترؾ آداب أنمكذجا، رسالة ماجيستير، كمية الآداب كالمغات، معيد المغة العربية كآدابيا، جامعة الجزائر

 .109ص.

 .136ص.محمد حمكد، مككنات القراءة المنيجية لمنصكص ،  (2)
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 استحضار المكتسبات -
 تعييف المكتسبات -
 استثمار المكتسبات. -

يرتبط استحضار المكتسبات بالمكسكعة المعرفية لممتعمـ، حيث يككف استيعاب المفاىيـ 
 لقبمية، كتتفرع ىذه المكتسبات إلى مستكييف: كاكتساب المعارؼ الجديدة مرتبطا بالمكتسبات ا

 في مستكل الكفاية: كتظير في شكؿ معارؼ كمعمكمات كتمثلبت ذىنية. ->> 
 (1)في مستكل الإنجاز: كتتحقؽ في ميارات كخبرات عممية ...<< -

التي تلبئـ مكضكع التعمـ، كلا يككف ذلؾ  تمؾ، يقكـ بتعييف كبعد استحضار المتعمـ لمكتسباتو
 (2)سريع ككاضح بؿ >> يظير بشكؿ متدرج كضمني أثناء فعؿ التعمـ<< بشكؿ

معرفة الجديدة، يصؿ المتعمـ إلى مرحمة استثمار ىذه كتسب التي كعندما يحصؿ التعمـ ك 
 أك مرحمة الإنتاج بنكعيو: الشفيي كالكتابي.المكتسبات، 

القدرة عمى > >إكساب المتعمـ كفاءة تتمثؿ في يتمثؿ الغرض مف التعبير الشفيي في 
التحدث، التعبير عف الأفكار بكاسطة الكممة كحركة الجسد، أم إنتاج معنى باعتبار المتكمـ 

يمارس ىذا النكع مف التعبير في كلأف المتعمـ في حاجة لأف  (3) << )التمميذ( مرسلب لبلبغ
فإف ، صدقاء كالزملبء كغيرىـالنقاشات مع الأىؿ كالأك  اتالحكار  حياتو اليكمية مف خلبؿ

نتاجو  نشاط كيتجمى ذلؾ مف خلبؿ تخصيصبو، قد اعتنت المدرسة   –فيـ المنطكؽ كا 
 المطالعة المكجٌية في مرحمة التعميـ الثانكم نشاطك  تدائي كالمتكسط،الاب تيفي مرحم -حاليا

، داخؿ لتمكيف المتعمـ مف مناقشة أفكار النص كمضامينو كالتعبير عف مكاقفو كآرائو الخاصة
 مف الأستاذ. ع زملبئو بتأطيرـ مقسال

                                                             
 .42عمي آيت أكشاف، ديداكتيؾ النص الشعرم مف القراءة إلى الإقراء، ص. (1)
 .43، ص.المرجع نفسو (2)
مركز البحث  التطبيؽ في النظاـ التعميمي الجزائرم،ات بيف النظرية ك مقاربة الكفاء، الطاىر بف تكنس ،محمد بكعلبؽ (3)

 .70ص.، 2014، الجزائر (CRASC)  في الأنثركبكلكجيا الاجتماعية كالثقافية
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عادة إنتاج معنى، باعتباره فيقصد بو >> قدرة المتعمـ عمى إنتاج ك ، أما الإنتاج الكتابي ا 
 : تقكـ عممية إنتاج نص ما عمىك  (1)<<مرسلب لإرسالية تنتج أك تعيد إنتاج معنى

تابة الذم ر الك: إطاكتتككف مف مستكييف(: Situation d’Ecrit) ةكضعية الكتاب  -1 >> 
مؿ زمنا مرجعيا لمكتابة كمكانا المنتج لو ك قارؤه، ككضعية تمفظية تشيشمؿ منتج النص ك 

 .Situation d’Enonciation أشخاصا فاعميفك 
 أم أف الكتابة تتضمف مستكيات مف الخطاب المألكؼالميزة البراغماتية لمكتابة:  -2    

   . (2)<< بلبغيةمكبية ك لأدبي الذم يتطمب سمات أسكالعادم إلى الخطاب ا
 ة إنتاج النصكص يجب أف يككف المتعمـ قادرا عمى:ءحقؽ كفاتتكلكي 

 تصكر مكضكع أك غرض تعبيرم. – >> 
 تصكر سياؽ عاـ. -    
 بنية النص كفؽ النكع الأدبي. -    
 التأليؼ السميـ بيف الجمؿ. -    
  (3) <<تجريب مختمؼ إمكانات التعبير الأدبي -    

إدماج مكتسباتو القبمية كاستثمار المكارد مف مف الإنتاج ك المتعمٌـ  عدـ تمكف فإفا، كذكى
ىناؾ عائقا  كأفٌ أف عممية التمقي لـ تتٌـ بالشكؿ المطمكب، يعني  ،المعرفية التي تمقاىا

صعكبات  >> كما يشير إلى ذلؾ أحد الباحثيف تحكؿ دكف ذلؾ، كىي في الغالب كصعكبات
لمقكاعد ميذ لممستكل التركيبي لمغة ككؿ ك بالتنظيـ النصي )عدـ ضبط التممعجمية أك مرتبطة 

مرجعي )المضمكف، المكضكع بالمجاؿ ال ة لتعالقات الجمؿ فيما بينيا( أكالمنظم

                                                             
 .70.، صالتطبيؽ في النظاـ التعميمي الجزائرمالطاىر بف تكنس، مقاربة الكفاءات بيف النظرية ك  ،محمد بكعلبؽ (1)
 .88الديداكتيؾ، ص.كآخركف، معجـ عمكـ التربية ك  عبد المطيؼ الفاربي (2)
 .116ميمكد حبيبي، الاتصاؿ التربكم ك تدريس الأدب، ص. (3)
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بعكامؿ ذاتية كضعؼ المتعمـ لا تتعمٌؽ بالضركرة أم أفٌ ىذه الصعكبات  ؛(1) <<..(المعالج
سانية المٌ  ةالكفاء امتلبكوعدـ بتتعمٌؽ جية السابقة، بؿ كما كانت تفسٌره الممارسات البيداغك 

 .المعاني كتأكيميا فيـإلى  مكصكؿل اللبزمة المكسكعيةالمعرفة ك 

 لمقارباتالتمقي كالإنتاج ىك تحقيؽ لمكفاءة التكاصميٌة التي ترمي إلييا ا تيإفٌ تحقيؽ كفاء
إكساب المتعمـ كفاءة الإبلبغ  عمىالعمؿ  بمعنىالتعميمية الحديثة، مف خلبؿ مبدأ الكظيفيةٌ، 

كفي ىذا . ؼالمكاقفي شتى الكضعيات ك  القدرة عمى تكظيؼ المغةك  ككتابةن  التكاصؿ شفاىةن ك 
ليست فقط فيـ، نطؽ، قراءة  معرفة المغة  >> أف (Widdowson) كيدكسكف يرل الباحث

يتطمب ك ، ( 2)<<ةتكاصمي ككتابة جمؿ، كلكنيا أيضا معرفة كيفية استعماؿ ىذه الجمؿ لغايات
 التمييز بيف مستكييف: ذلؾ

 أم معرفة قكاعدىا النحكية ك التركيبية.  (Usageاستعماؿ المغة ) -« 
 .(3)<<أم معرفة التحيينات التكاصمية ليذه المغة (Emploi)تكظيؼ المغة  -  

كىك  إفٌ اليكٌة بيف استعماؿ المغة العربية كتكظيفيا شاسعة بيف أفراد المجتمع الجزائرم
، بالرغـ مف المحاكلات الجادٌة لتغيير الكاقع التعميمي باعتباره المنطمؽ لتأسيس ما يثبتو الكاقع

مف بيف أىـ الأسباب التي دفعت بالمنظكمة التربكية إلى إصلبح  كىيكاقع لغكمٌ سميـ، 
 الثالث. المبحثفي  سيأتي تكضيحيا، ة جديدةشؤكنيا باعتماد مقاربات تعميميٌ 

 

 

                                                             
 .109، ص.، الاتصاؿ التربكم ك تدريس الأدبميمكد حبيبي ،نظرا (1)

)2    (
 H.G WIDDOWSON, une approche communicative de l’enseignement des langues, traduction          

de Katsy et Gérard Blamont, Hatier-Credif, Paris, France, 1981, p.11.         
  .14المرجع نفسو، ص. (3)
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 المقاربة النصيّة في تعميمية النصكصلثالث: المبحث ا

كىك الخيار الذم نتج عف  ،بينيت مناىج الإصلبح عمى المقاربة النصيٌة كخيار تربكم
الخمفية النظرية عند كقكفنا عمى  كما سنتبيٌف لاحقا ،التطكرات التي شيدتيا المسانيات النصيٌة

التي دفعت بالمنظكمة التربكية إلى المبادئ التي ترتكز عمييا ك أىـ التي قامت عمييا، ك 
 .كخيار استراتيجي المقاربة بالكفاءات كتبني، تبنٌييا

 لمقاربة بالكفاءات: ا -1

مف بياجيو  ية الاجتماعية لكؿٌ كالتفاعم ،تقكـ المقاربة بالكفاءات عمى النظريتيف البنائية
(Piaget)  كفيجكتسكي(Vygotski)العمميات العقمية  تحديد نكعفي  هأفكار ، فقد ساىـ الأكؿ ب

لفت >> نمكه، كذلؾ مف خلبؿ مستكلتحديد التي يستطيع الطفؿ أف يقكـ بيا انطلبقا مف 
، فقد كانت اقتراحياالانتباه إلى ضركرة المكاءمة بيف نمك الطفؿ كنشاطات التعمـ المراد 

رية عمى المدرسة التقميدية تفرض عمى الطفؿ اكتساب مفاىيـ في كقت لا استعداد لقدراتو الفك
 .(1)<<تفيميا

 العممية أداء ، دكر ىاـ في تحسيفكيظرية التفاعؿ الاجتماعي لفيجكتسلنكاف كما 
المتغيرات الاجتماعية التي تؤثر في عممية ب ىا، مف خلبؿ الاىتماـالتعممية كتطكير /التعميمية

متعمـ حيث أصبح التعميـ يأخذ حسب ىذه النظرية بعدا اجتماعيا يسمح لم ،النمك المعرفي
 (2)بالاندماج كالتفاعؿ في المجتمع في عممية نمك مكازية أك مصاحبة لفعؿ التعمـ

>> نتيجة فشؿ بالمحيط المدرسي، لقد ارتبط تعميـ المغة العربية في المقاربات السابقة ك 
المدرسة في أداء دكرىا المتمثؿ في إدماج المتعمـ داخؿ المجتمع نظرا لعدـ استجابة ما 

                                                             
 .72، ص.2003زركتي، اكتساب المغة العربية عند الطفؿ الجزائرم، دار القصبة لمنشر، الجزائر، د.ط، حفيظة ت (1)
رسالة  -نياية المرحمة الابتدائية أنمكذجا –( 2003زركتي، تقييـ كفاءة المكتكب لدل تلبميذ الإصلبح )حفيظة تانظر،  (2)

 .102-98الصفحات ، 2012-2011المغات، قسـ المغة العربية كآدابيا، ، كمية الآداب ك 2دكتكراه، جامعة الجزائر
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، حيث اقتصرت البرامج الدراسية عمى تعميـ الحكار كنمط (1)ات الحياة<<تقدمو لمتطمب
>> ظمت عممية كليذا  ،تكاصؿ كحيد، كعمى تمقيف المعارؼ النظرية دكف التجسيد الفعمي ليا

مكانية تكظيفيا  التدريس عندنا رىينة إشكالية التعارض بيف المعارؼ التي تقدٌميا المدرسة كا 
كىك ما انعكس سمبا عمى الممارسات  (2)مشكلبت الحياة<< كتجنيدىا لمكاجية مختمؼ

 المغكية لمفرد الجزائرم.

مف شأنو بالدٌرجة الأكلى ك >> كمف ىنا كاف النمكذج الذم تقدٌمو المقاربة بالكفاءات كظيفيا
ردٌ الاعتبار لممتعمـ باعتباره فاعلب أساسيا في بناء معارفو كتعمٌماتو كمنح تعمٌماتو المكتسبة 

 (3)فضاء المدرسة دلالات حقيقيٌة<<في 

 كتأخذ التعمٌمات دلالتيا الحقيقية مف خلبؿ:  

 النظر إلى الحياة مف منظكر عممي. ->> 
 التخفيؼ مف محتكيات المكاد الدراسية بالاقتصار عمى الجانب العممي منيا.  -
 تفعيؿ المحتكيات كالمكاد التعممية في المدرسة كفي الحياة.  -
ف المعارؼ المدرسية كجعميا صالحة للبستعماؿ في مختمؼ مكاقؼ السعي إلى تثمي  -

 الحياة.
التعممية بدفعيـ إلى بناء تعمماتيـ بأنفسيـ -جعؿ المتعمميف في قمب العممية التعميمية  -

 (4)<<عف طريؽ حسف التكجيو إلى استثمار مكتسباتيـ

                                                             
، 2016، 2حفيظة تزركتي، كفاءة التعبير الكتابي لدل تلبميذ المرحمة الأكلى مف التعميـ، دار ىكمة، الجزائر، ط (1)

 .85ص.
 .86ص.المرجع نفسو،  (2)
 .87المرجع نفسو، ص. (3)
 التعميـ مف الأكلى السنةالمغة العربية،  لمنياج المرافقة الكثيقة مشركع لممناىج، لكطنيةا المجنة الكطنية، التربية كزارة (4)

 .03، ص.2005 جانفي الجزائر، كتكنكلكجيا، عمكـ مشترؾ جذع-آداب مشترؾ جذع كالتكنكلكجي، العاـ الثانكم
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عطائيا بعدا كظيفيا لا يتأتٌى مف مجرٌد اك تساب مختمؼ المعارؼ إفٌ تفعيؿ التعمٌمات كا 
كالمعارؼ الفعمية كالمعارؼ السٌمككية، بؿ يتحقؽ بتسخيرىا كتجنيدىا في مكاقؼ تكاصميٌة 

 .(1)فعميٌة، كمف ىنا تأتي أىميٌة التدريس كفؽ كضعيات مشكمة ككفؽ مبدأ الإدماج
يا كما ، فما ىي النظريات التي ترتكز عميالمقاربة النصيٌةكعمى ىذا الأساس أيضا تٌـ اعتماد 

 ىك التصكٌر الذم تقدٌمو لنا مناىج التعميـ الثانكم بخصكصيا ؟

 : لممقاربة النصيّة الخمفية النظريّة -2
منيجا مف مناىج التحميؿ  التي تعدٌ  سانيات النصيٌةالمٌ  تعكد المقاربة النصيٌة إلى

أف  إلاٌ ، لسانيات النص كغيرىا عمـ النص، نحك النص، بيف ياتسمياتكالتي تعددت  النصي،
ىذه الاختلبفات التي يرجعيا الباحثكف إلى اختلبؼ الترجمات، لا تمغي اتفاقيـ حكؿ 

>> فرع مف فركع عمـ المغة يدرس النصكص  فييمفيكميا كمكضكعيا كالغاية منيا، 
كىذه الدراسة تؤكد الطريقة التي تنتظـ بيا أجزاء النص، كترتبط فيما  المنطكقة كالمكتكبة...

كضع كصؼ ك تيعنى بػ >> بيذا فالمسانيات النصيٌة ؛ (2)الكؿ المفيد<<بينيا لتخبر عف 
مقاطع مأخكذة مف  يا الكحدات النصية في جمؿ، أك نماذج، أكبنظرية لمطريقة التي تترابط 

تحميؿ المظاىر المتنكعة لأشكاؿ التكاصؿ >> إضافة إلى  (3) <<ديناميكية كؿٌ نصي
 مات المشتركة بيف النصكصأك السٌ الملبمح  بتحديد>>  أيضاتختص كما  (4) << النصي

                                                             
 .يفالسابق يفجعالمر  ،لمتكسٌع انظر: حفيظة تزركتي (1)

)2   (
 

Jack Richards, et al, Longman dictionary of applied linguistics,p.292. 

دار قباء ، دراسة تطبيقية عمى السكر المكيةـ الفقي، عمـ المغة النصٌي بيف النظرية كالتطبيؽ، إبراىينقلب عف: صبحي 
 .95ص.، 0222، 0ط  ،0ج لمنشر، القاىرة،

)
3
(  Jean-Michel ADAM, "entre la phrase et le texte : la période et la séquence comme niveaux 

intermédiaire de cohésion", in Québec français, Sainte-Foy (Québec), Canada, n128,2003, p.51.          
 .31، ص.2001 ،1ط ،أحمد عفيفي، نحك النص اتجاه جديد في الدرس النحكم، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة، مصر (4)
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الكشؼ عف أكجو >>  إلى جانب، (1) <<تحميميا استنادا إلى معايير مختمفةككصفيا ك 
 .(2)<<الاختلبؼ كالفركؽ الدقيقة بينيا أيضا أم بإبراز الخصائص المائزة لمنصكص

ىا بار باعتلا يختص بالنصكص ىذا الفرع يتبيف لنا مف خلبؿ ىذه التحديدات أف ك 
يستشرؼ المعنى الكمي لمنص، كيحمؿ الأجزاء  >> ىك مجرد متكاليات مف الجمؿ بؿ

 .(3)كالمككنات في ضكء النظرة الكمية الشمكلية لمنص<<

، يرل أف ىاريس ىك رائد لسانيات النص كتحميؿ الخطابمف الباحثيف  عددا كرغـ أفٌ 
 باختيفي نشأتيا يعكد إلى يرل أف الفضؿ ف  ( Jean-M Adam)داـأجكف ميشاؿ  إلا أفٌ 

(M. Bakhtine كيعتبره ،)<<  ف إذا بحثنا عف نظرية لسانية اذىيتبادر إلى الأ مفأكؿ
مشكلبت النص، حيث عرؼ أنو لا يمكف كرٌسيا ل خالصة لمقاربة النص، في بداية دراسة لو
في  بؿ، لا في الأدبلا في فقو المغة ك ي المسانيات ك الحديث عف ىذا المكضكع )النص( لا ف

 (4).<<بتفصيلبتيا كتقاطعيا التخصصات المذككرةؿ مجاؿ مجاكر لحدكد ك

بني المسانيات النصية في قد كانت فترة الستينات الفترة التي شيدت تكجيا قكيا نحك تك 
لتعرؼ >> الدراسات النصيٌة بعد ذلؾ في السبعينات مزيدا مف التطكر خارجيا، أركبا ك 

عمى اشتغؿ  الذم (Teun A.Van Dijk)مى يد تكف فاف ديؾ كذلؾ ع (5)كالضبط المنيجي<<
باعتبار  يا،دراسة النصكص كتحميمك  محاكلة لتجاكز نحك الجممةفي  لسانيات الخطاب

                                                             
 -بحيرم، عمـ لغة النص المفاىيـ كالاتجاىات، مكتبة لبناف ناشركف، الشركة المصرية العالمية لمنشرسعيد حسف  (1)

 .73، ص.1997، 1لكنجماف، ط
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (2)
، نحك النص ذم الجممة الكاحدة: دراسة تطبيقية في مجمع الأمثاؿ لمميداني، دار كجكه لمنشر كالتكزيع، (3)  محمكد قدكـ

  .57، ص. 0205، 0 ط المممكة العربية السعكدية،

)
4
( Jean-Michel ADAM , éléments de linguistique textuelle (Théorie et pratique de l’analyse textuelle), 

MARDAGA ,Liège, Luxembourg, 2eme éd, 1996, p.11. 
كمنشكرات الاختلبؼ،   ، الدار العربية لمعمكـ ناشركفمحمد الأخضر الصبيحي، مدخؿ إلى عمـ النص كمجالات تطبيقو (5)

 .62، ص.2008، 1الجزائر، ط
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>> مما جعؿ بعض المغكييف يرل فيو المؤسس الحقيقي لعمـ  مستكياتيا الدلالية كالتداكلية
م دركبرت إلا مع المغكم الأمريكي  غير أف الدراسات النصيٌة لـ تبمغ أكجٌيا (1)النص<<
حسب  النص لمسانيات كفاء الأشد الباحث كالذم يعتبر (R.De Beaugrande) بكجراند

  .(2)محمد خطابي
 (Halliday) بريطانيا دراسة ىاليدامفي ظيرت ة الأكركبية مقابؿ الدراسات النصيٌ  كفي

 Cohésion Inجميزية" )"الاتساؽ في الان ػالمعنكنة ب (Rokaya Hassan) حسف رقيةك 

English)  البحث مف فكرة الاتساؽ كالتماسؾ النصي، ك فييا  الباحثاف ينطمؽ، 1976سنة
 .(3)مكازاة مع الاتساؽ في الخصائص التي تجعؿ مف عينة لغكية نصا

ارتبط ظيكر المسانيات النصيٌة إذف بتحميؿ الخطاب، بعد أف حكٌلت الدراسات المغكية 
لى التركيز عمى النص/الخطاب، فكانت بذلؾ >> إفرازا حتميا لمجمكعة اىتماميا بالجممة إ

مف التحكلات المعرفية كالمنيجية التي جدٌت في نظرية المغة كأصكليا كمستكياتيا 
، فالتحميؿ المغكم الذم كاف يقتصر عمى الجممة لـ يعد يؼ بالحاجة بعد أف (4)ككظائفيا<<

أعمى تنظر إلى الخطاب كالنص ككحدة اتصالية  انفتحت الدراسات المغكية عمى مستكيات 
كبرل حيث إفٌ >> التكاصؿ كالتفاعؿ بيف المتكمميف لا يتـ باستعماؿ كممات معزكلة كليس 
نما يتأتى ذلؾ مف خلبؿ إنجازات كلبمية أكسع كأكبر  أيضا باستعماؿ جمؿ أك عبارات كا 

(5)ممثمة في الخطاب أك النص<<
 النص مف ينطمؽ أف يجب مٌ لغك  تحميؿ كؿٌ  أف ىذا كيعني 

 ما كىذا ،لأرحب الذم يتجسٌد مف خلبلو الإنجاز الكلبمي التكاصميا مجاؿال لككنو النص

                                                             
 .62ص. محمد الأخضر الصبيحي، مدخؿ إلى عمـ النص كمجالات تطبيقو، (1)
انظر، محمد خطابي، لسانيات النص مدخؿ إلى انسجاـ الخطاب، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب،  (2)
 .12.، ص1991، 1ط
  .المرجع نفسو كالصفحة نفسياانظر،  (3)
، محمكد (4)  .58ص.، الكاحدة الجممة ذم النص نحك قدكـ
 .64ص.مدخؿ إلى عمـ النص كمجالات تطبيقو، محمد الأخضر الصبيحي،  (5)
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، كبذلؾ تـ تجاكز حدكد (1)كغيرىما(Hartmann)  كىارتماف (Weinrich) فاينريش إليو دعا
نما المقصكد يقصد بو >>  الجممة، كىك تجاكز لا ز تجاك  ...الحد الشكمي أك الحجمي، كا 
 <<خال.التكاصمي.. يالسياقأشمؿ كالمستكل الدلالي كالمكضكعي ك ك ذلؾ إلى مستكيات أعـ 

 كىك المجاؿ الذم لا تكفره الجممة. ( 2)

كلأف النص ىك محكر المسانيات النصيٌة، حاكؿ الباحثكف عمى مختمؼ اتجاىاتيـ 
ت كتعريفات ا أفضى إلى تحديداممٌ  يـ أف يحددكا مفيكميـ الخاص لو،كمدارسيـ كمشارب

 فيما يمي. نكتفي بذكر البعض منيالذا كثيرة يصعب عمى الباحث حصرىا، 

 النّص كمعايير النصيّة -3

العلبقات التي تحكـ الجمؿ،  انطلبقا مفىاليدام كرقية حسف النص يضبط كؿ مف 
تشكؿ كؿ متتالية مف الجمؿ كما يذىب إلى ذلؾ ىاليدام >>   في ذلؾ: يقكؿ محمد خطابي

ا شريطة أف تككف بيف ىذه الجمؿ علبقات تتـ ىذه العلبقات بيف عنصر كآخر نص –كحسف 
كحدة  >> يف عبارة عففالنص عند الباحثى ، (3)<< كارد في جممة سابقة أك جممة لاحقة

أما العلبقات التي تحكـ ىذه الجمؿ  (4)<<دلالية، كليست الجمؿ إلا الكسيمة التي يتحقؽ بيا
الذم  النسيجكقد عبر ىاليدام عف ذلؾ مف خلبؿ مفيكـ ، جاـكالانس تساؽالا فيقصداف بيا

                                                             
جمي، سمسمة النصي، ترجمة فالح بف شبيب الع المغة عمـ إلى فييفيجر، مدخؿ ديتر مف، ىاينو لمتكسع انظر: فكلفجانج (1)

 .22-19، ص .1999، النشر العممي كالمطابع، جامعة الممؾ سعكد، 115الجرمانية الكتاب رقـ  المغكيات
، ص. 2008، 1أحمد محمد عبد الراضي، نحك النص بيف الأصالة كالحداثة، مكتبة الثقافة الدينية، القاىرة، مصر، ط (2)

57. 
 .13اـ الخطاب، ص.محمد خطابي، لسانيات النص مدخؿ إلى انسج (3)
 .المرجع نفسو، كالصفحة نفسيا (4)
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...فالذم يفرؽ النص عف غيره مما ليس  >> يبرز الفرؽ بيف ما ىك نص كما ىك غير نص
  (1)<<بنص ىك كجكد النسيج، كأساس النسيج العلبقة الاتساقية بيف عنصر كآخر

بعضو بعضا، إذ تككيف حتمي يحد >>  كمف المنطمؽ ذاتو يرل فاينريش أف النص
كيقصد بذلؾ، الترابط النحكم كالترابط الدلالي  (2)<<يستمزـ عناصره بعضيا بعضا لفيـ الكؿ

 .بحيث يؤدم الفصؿ بينيا إلى عدـ كضكح النص ،بيف كحدات النص كعناصره

بنية مقطعية مركبة تحتكم عمى   عبارة عف >> فيك جكف ميشاؿ آدـالنص عند أمٌا 
، كىك (3)ة<<ضبة أك المكتممة مف نفس النمط أك مف أنماط مختمفعدد مف المقاطع المقت

كليس  ـإنتاج مترابط متٌسؽ كمنسجكما أنٌو >>  (4)<< أيضا >> كحدة تكاصمية تفاعمية لمغة
  (5) <<، القضايا كأفعاؿ التمفظ الجمؿ ممفردات،اعتباطي لمجرد ترتيب 

طعية، أم البنى المقطعية المشكمة لمنص في المقاربة المقالتصنيفية كتتمحكر رؤية أداـ 
النصي )السردم، الكصفي، الحكارم، الحجاجي كالتفسيرم( كفقيا النمط  لمنص كالتي يتحدد

 انطلبقا مف خاصية الييمنة النمطية. 
إذا اجتمعت لو سبعة معايير إلٌا تتحقٌؽ نصيٌتو لا  تكاصميا اديبكغراند باعتباره حدثيحدٌده ك 

القبكؿ  ،(Intentionnalité) القصد ،(Cohérence)، الانسجاـ (Cohésion)الاتساؽ ىي: 

                                                             
مفتاح بف عركس، الاتساؽ النصي دراسة ظاىرة العائد في العربية، رسالة ماجيستر، معيد المغة العربية كآدابيا، جامعة  (1)

 .03..ص1997-1996الجزائر، 
ناىج، ترجمة سعيد بحيرم، المختار لمنشر كلبكس برينكر، التحميؿ المغكم لمنص مدخؿ إلى المفاىيـ الأساسية كالم (2)

 27ص.، 2005، 1كالتكزيع، القاىرة، ط
)3   ( Jean Michel ADAM, Eléments De Linguistique textuelle, p.91. 

  .                                                     109المرجع نفسو، ص. (4)
 الصفحة نفسيا.المرجع نفسو ك  (5)
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(Acceptabilité) المقاـ ،(Situationalité)الإعلبـ ، (Informativité) صكالتنا 

(Intertextualité)(1). 

ما يتصؿ بالنص في ذاتو، كمنيا ما >> يا من ىذه المعايير بثلبثة محاكر، إذ تتعمؽ
ف المستعمؿ منتجا أك متمقيا، كمنيا ما يتصؿ بالسياؽ يتصؿ بمستعممي النص سكاء أكا

 .إما بالنص أك بالمتمقي أك بالسياؽأم أنيا تتعمؽ  (2)<<المادم كالثقافي المحيط بالنص

  الاتساؽ: -3-1

ذلؾ التماسؾ الشديد بيف الأجزاء المشكمة لنص/خطاب ما يعرؼ الاتساؽ بأنو >> 
تصؿ بيف العناصر المككنة لجزء مف خطاب أك كييتـ فيو بالكسائؿ المغكية )الشكمية( التي 

تتكزع عمى >>  الكسائؿ المغكية التي فالاتساؽ يظير عمى مستكل، (3)<<خطاب برمتو
بيف كحدات النص أك  كىي التي تربط، (4)<<المستكل المعجمي كالنحكم كالدلالي أيضا

 .(5)ميالإحالة، كالتعكيض كالحذؼ كالربط كالاتساؽ المعجكمف أدكاتو:  الخطاب

 (:Cohérenceالانسجاـ ) -3-2

برصد الاستمرار الدلالي في عالـ النص أك العمؿ عمى إيجاد  >>الانسجاـ  يختص
الركابط المضمرة كالتي بييعنى حيث  كعميو فيك أعـ مف الاتساؽ (6)<< الترابط المفيكمي

كجكد  لا>>  في انسجاـ أم نص إذ دكرا ىاما المتمقي  ، كيؤدماستمرارية النص تعمؿ عمى
                                                             

 -103ص.، 1998، 1ترجمة تماـ حساف، عالـ الكتب، القاىرة، طكبرت ديبكغراند، النص كالخطاب كالإجراء، انظر ر  (1)
106. 

ص. ، 1997مام ، 11عدد  ،، جامعة الجزائرالأدب مجمة المغة كفي: القادر بكزيدة، "فاف ديؾ كعمـ النص"،  عبد (2)
24. 

 .103ص. جمة تماـ حساف، تر  راند، النص كالخطاب كالإجراء ،جبك  ركربرت دم (3)
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (4)
 .لخطابمحمد خطابي، لسانيات النص مدخؿ إلى انسجاـ االمرجع نفسو، ك لمتكسع انظر:  (5)

 .90أحمد عفيفي، نحك النص اتجاه جديد في الدرس النحكم، ص. (6)
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فلب يتحقؽ  (1)<<لنص منسجـ في ذاتو كنص غير منسجـ في ذاتو باستقلبؿ عف المتمقي
إلا إذا تعرفنا >>  لا ييعتبر منسجماكما أفٌ النصٌ ، ؿالفيـ كالتأكي ىذا المعيار إلا إذا تحقؽ

عميو كمستمعيف أك كقراء عمى أنو ممثؿ لمتكظيؼ المغكم كعمى أنو متكالية للؤفعاؿ التكممية 
إذا خالؼ العرؼ الثقافي كالاجتماعي الذم ف (2)<<المكافقة لأعراؼ ثقافية كاجتماعية معيٌنة

 فقد انسجامو. تختزلو الذاكرة الجماعية لمجمكعة لغكية معينة

 القصد:  -3-3

إف أمٌ سمكؾ لغكم لا بد كأف ينبني عمى نية التبميغ كالتكاصؿ، كعميو فإف ىذا المعيار 
كمنو ىدؼ  (4)أك ىك >> تعبير عف ىدؼ النص<< ،(3)<يتضٌمف >> مكقؼ منشئ النص<

 .(5)>> مراعاة كيفية التعبير عف قصده<< ىدؼ قائمو الذم يتكجب عميو 

 القبكؿ:  -3-4

ىذا المعيار >> بمجمكع الدلالات التي يطرحيا النص بشرط تماسكيا كالتحاميا  يرتبط
مكقؼ تعمؽ أساسا بي ؿالقبك معنى ذلؾ أف ك  (6)كتحديدىا بعيدا عف الاحتمالات الدلالية <<

أك المستقبؿ >> إزاء ككف صكرة ما مف صكر المغة ينبغي ليا أف تككف مقبكلة مف المتمقي 
 (7)حيث ىي نص ذك سبؾ ك التحاـ<<

 
                                                             

 .51، ص.لسانيات النص مدخؿ إلى انسجاـ الخطابمحمد خطابي،  (1)
 .113الأنساؽ، ص.ب دراسة كصفية تصنيفية لمنماذج ك ميمكد حبيبي، الاتصاؿ التربكم ك تدريس الأد (2)
 .103دم بكجراند، النص كالخطاب ك الإجراء، ص.ركبرت  (3)
 .146سعيد حسف البحيرم، عمـ لغة النص، ص. (4)
، كالعمكـ الإنسانية كالاجتماعيةالآداب مجمة كمية في: ، "مقدمة نظرية في تعميمية المغة بالنصكص"، بشارابراىيـ  (5)

 .287ص.، 2010، جكاف 07، عددبسكرة، الجزائر، جامعة محمد خيضر

 .88أحمد عفيفي، نحك النص، ص. (6)
 .104ص.النص كالخطاب كالإجراء، دم بكجراند، ركبرت  (7)
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 :ـ المقا -3-5

العكامؿ التي تجعؿ النص مرتبطا بمكقؼ سائد يمكف  يتضمف معيار المقاـ >>
كىك ما كانت العرب قديما  (2)كقؼ<<>>بمناسبة النص لمم أم أنو يرتبط  (1)استرجاعو<<
إذ كمما كاف النص ملبئما لممقاـ  ،مراعاة مقتضى الحاؿ" أك " لكؿ مقاـ مقاؿ""تطمؽ عميو 

ـ فمقاـ الذـ مثلب لا يميؽ بو نص المدح كمقا ؛كمما اقترب مف نصيتو ،الذم قيؿ فيو
 ىكذا.الاختصار لا يميؽ بو نص مطنب ك 

  الإعلاـ:  -3-6

نصٌ معارؼ أك معمكمات أك دلالات لممتمقي، كعميو فمعيار  أمٌ لا بد كأف يحمؿ 
، فكؿ (3)>>بجدة النص أم تكقع المعمكمات الكاردة فيو أك عدـ تكقعيا<< الإعلبـ يتعمؽ 

>> كمما بعد مستكل الكركد ارتفع  قارئ يتكقع شيئا ما مف النص أثناء فعؿ القراءة  كليذا 
 . (4)مستكل الإعلبمية<<

 التناص:  -3-7

إذ  (5)>>العلبقات بيف نص ما كنصكص أخرل مرتبطة بو<< التناص بأنو تمؾ يعرؼ
لا يخمك أمٌ نص مف إشارات أفرزتيا تراكمات نصكص أخرل لدل الكاتب لأنو بنية تتفاعؿ 

 مع نصكص أخرل كتتداخؿ كتتقاطع معيا.

 

                                                             
 .104ص.النص كالخطاب كالإجراء، دم بكجراند، ركبرت  (1)

 .146لغة النص، ص.سعيد حسف بحيرم، عمـ  (2)
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (3)
 .290بشار ابراىيـ، "مقدمة نظرية في تعميمية المغة بالنصكص"، ص. (4)
 .104الخطاب كالإجراء، ص.دم بكجراند، النص ك ركبرت  (5)
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تحقيؽ ضركرة لابدٌ منيا ل المذككرة إفٌ انتقاء النصكص التعميمية عمى أساس المعايير 
، كالذم  ينظر إلى >> الأىداؼ المتكخاة مف تعميـ المغة بالمعنى الكظيفي الذم نركمو اليكـ

، (1)<<المتعمـ الذم يكتسب المغة عمى أنو يتعمـ في ذات الكقت كيفية اشتغاؿ ىذه المغة
باكتساب الطفؿ كيقتضي التعميـ الكظيفي عدـ الكقكؼ عند مستكل الجممة كعدـ الاكتفاء >> 

سؽ الشكمي لمبنيات المغكية، بؿ إكسابو كذلؾ علبقة ىذه البنيات بالتفاعلبت الن
كمف ىنا تظير أىمٌية ىذه المعايير مف حيث ككنيا تتجسٌد في النصكص  (2)<<الاجتماعية

 .(3)التي ىي >> كحدة تكاصمية تفاعمية لمغة <<

 كاستثمار ىذه المعايير في تعميمية المغة العربية يستكجب: 

إذ  ي لممتعمميف،ذىننصكص ذات مقاصد كاضحة مفيكمة تتماشى كالمستكل ال انتقاء -
إف النصكص مف ىذا النكع تعيؽ سير العممية التعميمية/التعممية كتقؼ حجر عثرة أماـ فيـ 

دراكيـ لممعنى المقصكد.  المتعمميف كا 

 .كاضحة لا تتطمب تفسيرات كتأكيلبت دلالات كذات السبؾ جيدة نصكص انتقاء -

فيو،  قيؿ الذم النص كالمقاـ أجمو مف قيؿ الذم المكقؼ النص ككضكح سياؽ ةمراعا -
 أصمية. نصكص مف مقتطفة أك مجتزأة نصكص عند انتقاء خاصة

تكييؼ النصكص التعميمية كتحيينيا كالابتعاد قدر الإمكاف عف النصكص النمطية  -
 كالمستيمكة التي لا تمثؿ لمقارئ المتعمـ أية إضافة.

                                                             
 113ميمكد حبيبي، الاتصاؿ التربكم ك تدريس الأدب، ص. (1)
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (2)

)
3
)   Jean Michel ADAM, Eléments De Linguistique textuelle, p.109. 
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النصكص المتقاطعة مع النص المدركس كالتقريب بيف النصكص الإشارة إلى  -
المتشابية شكلب كمضمكنا لمساعدة المتعمـ عمى استحضار مكتسباتو كالربط بيف المكتسبات 

 القبمية كالمكتسبات الجديدة.

لقد أسيمت المسانيات النصية بما قدٌمتو مف مفاىيـ جديدة كمعايير النصيٌة كآليات 
قيٌدتو، كحكمت خميص الدرس الأدبي مف المناىج القديمة التي تحميؿ النصكص في ت

إذ اعتبرتو مجرد كثيقة تثبت حالة نفسية معيٌنة أك ظاىرة اجتماعية عرفيا عصر  بمحدكديتو
، دكف النظر إلى البعد الجمالي لمنص كخصائصو الفنيٌة التي تميٌزه عف أك ذاؾ الكاتبىذا 

الخ، كليذا كاف مف الطبيعي أف يستفيد حقؿ تعميمية غيره كالفمسفة التي ينطكم عمييا ...
ذلؾ  فمف شأف كيستثمرىا في تعميـ النصكص الأدبية خاصة، يةالمسانيات النصمف  المغات
النصكص المختمفة، متفقة مع سياقاتيا المتعددة ككذلؾ إنتاج >>كفاءة  ف المتعمـ مفأف يمكٌ 

نظاميا الذم ائتمؼ عمى نحك ميارة فيـ النصكص كالكصكؿ إلى دلالتيا عبر كصؼ 
ىذا أحدىـ يصرٌح أفٌ ك  ، كىك ما يؤكده الباحثكف،(1)مخصكص ليؤدم ىذه الدلالة<<

مرحمة التعميـ في تعميـ المغة العربية ك الاستغلبؿ التعميمي كالتربكم لمسانيات النص في  >>
الإنتاجية، ذلؾ أف  ممكة الكتابةالتمميذ ممكة القراءة النشيطة ك  الثانكم مف شأنو أف ينمي لدل

                                                                                                              .(2)<<سيسمح لو بتجاكز مستكل الجممة كالنظر إلى النص مف حيث شمكليتو ىذا التناكؿ

نتيجة ىذا  تعميـ المغات المقاربة النصيٌة في 0229إصلبح سنة  لقد تبنٌت مناىج
بقة التكجٌو النصٌي كتماشيا معو، في محاكلة لمقضاء عمى اليكة الي خمقتيا المقاربات السا

 بيف لغة التمدرس كلغة التكاصؿ بيف أفراد الشعب الجزائرم.

 
                                                             

، نحك النص ذم الجممة الكاحدة، ص. (1)  .57محمكد قدكـ
، مجمة المغة كالأدب، جامعة الجزائر :فيمحمد يحياتف، "تحميؿ النص الأدبي في التعميـ الثانكم ملبحظات أكلية"،  (2)

 . 424ص.، 1997ديسمبر ، 12عدد
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مناىج المغة العربية لمرحمة التعميـ الثانكم كالكثائؽ  المقاربة النصيّة في  -4
 :المرافقة ليا

كلفترة  –الدرس المغكم عمت المقاربات التعميمية المعتمدة قبؿ الإصلبح مف جلقد 
اليدؼ الأساس لتعميـ المغة فكانت تنطمؽ مف الجممة معزكلة عف سياقيا متغافمة  -طكيمة

 كىك ما أفضى إلى إخفاقات عدة أبرزىابذلؾ عف البعد التكاصمي الذم تتميٌز بو المغة، 
، كما أنٌيا تعاممت مع يغ لدل تلبميذ المدرسة الجزائريةى التبمضعؼ التعبير كعدـ القدرة عم

النص الأدبي باعتباره كثيقة تاريخية ككعاء زاخرا بثركة لغكية كبلبغية كعاطفة شجية كأفكار 
كأساليب مستعصية، ما جعؿ طريقة تعميمو تتٌجو شيئا فشيئا نحك النمطيٌة كالنمذجة، كىك ما 

لمخصصة للؤدب كالنصكص التي تعاقبت عمى المدرسة نلبحظو في الكتب المدرسية ا
 .0229سنة  رية منذ الاستقلبؿ إلى غايةالجزائ
لـ يكف تعميـ النص الأدبي بمنأل عف التغيرات الحاصمة في مجاؿ الدراسات المسانية ك 
المشتغمكف في مجاؿ تعميمية  ، فقد استفاد الباحثكفكتحكليا عف الجممة إلى النص كالنقدية
مف تمؾ البحكث التي سمطت الضكء عمى  -سكاء الغرب أك العرب –بصفة عامة  المغات

ة في تدريس النص الأدبي، فاستثمركىا ككظفكىا بعدما كيٌفكىا بما غيٌبجكانب كانت م
 .كخصكصية الدرسيتلبءـ بما يستجيب لمغايات التربكية مف تدريس الأدب، ك 

مسنة الأكلى مف التعميـ الثانكم المقاربة تعرٌؼ الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية ل
حيث تتكجو العناية إلى  كنظاموبدراسة بنية النص  مقاربة تعميمية تيت ٌـ >>النصيٌة بأنٌيا 

منو فتاح ىذه المقاربة فالنص ىك م (1)مستكل النص ككؿ، كليس إلى دراسة الجممة<<
ليو الكصكؿ، كبناء عمى ىذا المبدأ الانطلبؽ ك  السنة الثانية في الإقرار بتبني يستمر منياج ا 

انطلبقا مف الاىتماـ بدراسة بنيتو كنظامو حيث  >>النص يتـ تناكؿ  المقاربة النصيٌة حيث
                                                             

السنة الأكلى مف التعميـ المغة العربية، الكثيقة المرافقة لمنياج مشركع التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج،  كزارة (1)
 .12ص.جذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا، -الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، جذع مشترؾ آداب
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تتكجٌو العناية إلى مستكل النص ككؿ، لدراستو دراسة كاممة برصد كؿ الشركط التي ساعدت 
النص >> محكر الفعؿ عتبر ، كىك ما تؤكده الكثيقة المرافقة أيضا إذ ت(1)عمى إنتاجو<<

 .(2)ص<<ة الانطلبؽ كنقطة الكصكؿ ىي النٌ التربكم، حيث إف نقط
مشافية كالمتمثؿ في التكاصؿ  حقيؽ البعد الكظيفي لتعميـ المغةت إلىيدؼ ىذه المقاربة ت 
انطلبقا مف مبدأ الاستجابة لحاجة المتعمـ  >> كعميو يتـ تعميـ أنشطة المغة العربيةكتابة ك 

 .(3)<< ؿ مع الآخريف مشافية ككتابةإلى التكاص
حسب ما كرد في الكثيقة المرافقة لمنياج المغة ، ك المقاربةىذه أمٌا النص الأدبي في منظكر 

معاني متعددة كىك ما يفسر قابميتو يحتمؿ العربية لمسنة الثانية مف التعميـ الثانكم فإنو >> 
الخياؿ >> فيك لا ينقؿ الكاقع كما  كما يتحدد بككنو يحتكم عمى (4)للبختلبؼ في تأكيمو<<

 .(5)<<ىك، كىذا ما يجعؿ صكرة الكاقع المنعكسة فيو مختمفة عف الكاقع الحقيقي
خاصة في بنية  مناىج المغة العربية لمرحمة التعميـ الثانكمفي  النص الأدبيكينتظـ  ىذا 

ربة النصيٌة مع ىك كيؼ تتعامؿ المقا ىنا ما ييمناغير أف تختمؼ باختلبؼ النمط النصي، 
التي تقدٌميا لنا كىؿ تختمؼ عف القراءة السابقة التي  الأدبي؟ كما ىي القراءة التحميمية صالن
 ؟ قديمةتيا الكتب القدم

س قكاعد النحك كالصرؼ ، إذ منو تدرٌ ميةيبؤرة الأنشطة التعم بييمثؿ النص الأد
ص الأدب أك حيث تصبح ىذه الأنشطة >> كسيمة لضبط نصك بكالبلبغة كالعركض 

                                                             
، منياج مادة المغة العربية كآدابيا، السنة ـ الثانكم التقنيكزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الثانكم العاـ، مديرية التعمي (1)

 .10صلغات أجنبية،  -الثانية مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنمكجي، الشعب آداب/ فمسفة
المغة  الكثيقة المرافقة لمنياج مادة ، مديرية التعميـ الثانكم العاـ، مديرية التعميـ الثانكم التقني،كزارة التربية الكطنية (2)

 .02، ص.0226العربية كآدابيا، السنة الثانية مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، الجزائر، مارس، 
كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الثانكم العاـ، مديرية التعميـ الثانكم التقني، منياج مادة المغة العربية كآدابيا، السنة  (3)

 .02ص. لغات أجنبية -م العاـ كالتكنمكجي، الشعب آداب/ فمسفةالثانية مف التعميـ الثانك 
الكثيقة المرافقة لمنياج مادة المغة ، ، مديرية التعميـ الثانكم العاـ، مديرية التعميـ الثانكم التقنيكزارة التربية الكطنية (4)

 .02العربية كآدابيا، السنة الثانية مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، ص.
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (5)
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المطالعة ضبطا لغكيا سميما، كفيميا فيما عميقا، كأداة فعالة تساعد المتعمـ عمى كشؼ 
عمى مستكل  رمعطيات النص كمناقشتيا، كطريقة مف الطرائؽ التي تسيؿ عميو التعبي

عمى أف يتـ ذلؾ بشكؿ متكامؿ كغير منفصؿ كلا يشعر المتعمـ  (1)<< المشافية أك الكتابة
ؾ تعزيزا لفيـ كذل، (2)<<مقى أحكاـ النشاط مفصكلة عف دراسة النص الأدبييت>> بأنو 

كحسب التصكٌر الذم تقدمو الكثائؽ التربكية فإف ىذا التكجو النصٌي  النص كبناء المعنى.
>>  ييدؼ إلى  مف امتلبؾ الممكة النصيٌة أم القدرة عمى فيـ النصكص تمكيف المتعمـ ى

نتاجيا كفؽ المكاقؼ كالأكضا   (3)ع المناسبة<<كا 
كدراستو شكلب كمضمكنا، بحيث يأخذ المتعمـ  تناكؿ النصتقتضي المقاربة النصية ك 

بيد متعمميو لاكتشاؼ مقصدية الكاتب مف إنجاز نصو كسياقو التاريخي ككذا معطياتو 
 الفكرية كالمغكية كالأسمكبية كالجمالية ثـ مناقشتيا كنقدىا كاكتشاؼ بنيتو كمميزاتيا كيتـ ذلؾ

 .(4)>> كفؽ منطؽ البناء لا التراكـ<<
الاتساؽ  اىك مفيكم النصكصكلعؿ المفيكـ الجديد الذم حممتو ىذه المقاربة في تعميـ 

فيك منتج  ،معينةلغكية سندا تربكيا لتدريس ظاىرة  فالنص إضافة إلى ككنو ،كالانسجاـ
 اتساقوتشاؼ أدكات باكتحكمو مجمكعة مف العلبئؽ النصيٌة التي لا يتـ الكشؼ عنيا إلا 

الشيء ليس مجمكعة مف الكممات المتراصة كالمكضكعة بشكؿ عشكائي، ىك ك ، وكانسجام
خطاب متناسؽ الأجزاء، منسجـ الذم يفضي إلى التعامؿ مع المغة عمى أنيا >>

                                                             
المجنة الكطنية لممناىج، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية السنة الأكلى مف التعميـ  كزارة التربية الكطنية، (1)

 .16ص.، جذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا-جذع مشترؾ آداب الثانكم العاـ كالتكنكلكجي،
مسنة الأكلى مف التعميـ لة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم، منياج المغة العربية المجنكزارة التربية الكطنية،  (2)

 .22ص.، 2005ئر، عمكـ كتكنكلكجيا( الجزا –، الجذعيف المشتركيف )آداب الثانكم العاـ كالتكنكلكجي
السنة الأكلى مف التعميـ مادة المغة العربية اج مشركع الكثيقة المرافقة لمني، المجنة الكطنية لممناىج كزارة التربية الكطنية، (3)

 .16ص.، جذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا-جذع مشترؾ آدابالثانكم العاـ كالتكنكلكجي، 
 .15المرجع نفسو، ص. (4)
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المغة مناىج كمف ثٌـ أكلت لا يمكف النظر إليو إلا بكصفو كلٌب غير مجزأ،  (1) <<العناصر
أىمية كبرل لدراسة ظاىرتي الاتساؽ كالانسجاـ حيث  لمرحمة التعميـ الثانكم يدةالجدالعربية 

محاكلة رصد كؿ الشركط المساعدة عمى إنتاج نص ينصبٌ الاىتماـ عند دراستيما عمى >> 
تعدل تمحاكلة تفسير ىاتيف الظاىرتيف لا غير أفٌ  (2)<<محكـ البناء، متكافؽ المعنى

ية تربك ال مبثكثة في السنداتتعريفات نظرية عامة  خلبؿ يبرز مفالنظرم الذم  التصكر
، حيث كردا بعدـ التحكـ في ىذيف المفيكميف يكحيمما )المناىج كالكثائؽ المرافقة ليا( 

في الكتب النقدية الكثيرة التي عنيت بمسائؿ النص كمعاييره،  كاردلا تختمؼ عما ىك بصكرة 
بتحميؿ  ا بطريقة مبسطة متبكعةدٌمقيي  أف جدرالأكاف  مف المفاىيـ الجديدة مافباعتبارى
لمكشؼ عف الأدكات الإجرائية التي يستعيف بيا الأستاذ عند دراستو لمنص  ،ما لنصٌ  نمكذجيٌ 

 . ()الأدبي كتحميمو

في تعميـ المغات، يتطمٌب تكظيؼ مستجدٌات الدرس المساني التكجٌو النصي تبنٌي إف 
 ، كليذاتياالمعارؼ كظيفي تكتسب، كىذا حتى كالتعميمي خاصٌة فيما تعمٌؽ بالنصكص

البحث عف كسائؿ تعممية تمكف المتعمـ مف التحكـ في إنتاج  اتجو الأسمكب التربكم إلى>>
مف كؿ نكع مف الأنكاع  عينة كافيةعمى  وإطلبعالنصكص بمختمؼ أنكاعيا عف طريؽ 

كىك ما  (3)ع كاستيعابيا<< لكؿ نك  البنائيةالمغكية ك  خصائصالؿ نو مف تمث  بما يمكٌ  النصيٌة
 يحيمنا إلى مسألة تصنيؼ النصكص.

                                                             
تكنكلكجي، منياج المغة العربية السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كال، لممناىج الكطنية المجنة الكطنية، التربية كزارة (1)

 .22ص.، عمكـ كتكنكلكجيا( –الجذعيف المشتركيف )آداب 
عميـ السنة الأكلى مف التالمغة العربية، الكثيقة المرافقة لمنياج مشركع ، المجنة الكطنية لممناىج كزارة التربية الكطنية، (2)

 .12ص.، جذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا-جذع مشترؾ آداب، الثانكم العاـ كالتكنكلكجي

()  نقكؿ ىذا لأف مف الأساتذة الذيف في الميداف مف لـ يدرس ىذه المفاىيـ في الجامعة باعتبارىـ خريجي النظاـ القديـ أك
 .يـ بالجامعةتسدرافي فترة  كف مبرمجة أف كحدة المسانيات النصيٌة لـ ت

(3)
عميـ الثانكم العاـ نياج السنة الأكلى مف التالكثيقة المرافقة لممشركع ، المجنة الكطنية لممناىج كزارة التربية الكطنية، 

 .15ص.، جذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا-جذع مشترؾ آداب، كالتكنكلكجي
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  تصنيؼ النصكص: الأجناس الأدبية كالأنماط النصيّةالمبحث الرابع: 

زالة المبس ة، ك الأدبي الأجناس مفيكـ مقاربةمف خلبؿ ىذا المبحث  سنحاكؿ الحاصؿ ا 
 المفاىيـ بيف مف أنٌيا ؾذل ،الأنماط النصيٌةكمفيكـ آخر يتداخؿ معو ىك  بيف ىذا المفيكـ

 يختمط ما كثيراف الأكلى، مراحؿ تعميميـ منذ المتعممكف عمييا ينبغي أف يتعرؼ التي الأساسية
 المتكسط، التعميـ في تجربتنا خلبؿ عايناه ما كىك النصٌي النمط مع الأدبي الجنس مفيكـ
 جية مف المدرسية كتبال في المنتقاة الدركس طبيعة إلى المفيكميف بيف التداخؿ ىذا كنعزك
لى ف حيث أخرل، جية مف تدريسيا طرائؽ كا   المتعمـ كتزكيد المفاىيـ ىذه بتبسيط عينيت كا 

لى- يبقى المتعمـ أف إلا كالأنماط الأجناس مختمفة بنصكص  يكاجو -متقدمة مراحؿ كا 
 .النصي كالنمط الأدبي الجنس بيف التفريؽ في صعكبة

 الأجناس الأدبية:  -1
نيؿ التربكم الجنس الأدبي بأنو >> ترتيب اتفاقي أك ترميز لخاصيات يعرؼ معجـ الم

ىذه  عبرمكف يبحيث  (1)النص الأدبي عف طريؽ تقطيع كتنظيـ الإنتاج الأدبي<<
>> أف نربط الصمة بيف عدد مف النصكص التي تتكفر فييا سمات مف الإجراءات التصنيفية 

متفؽ عمييا أك مسممات يستند إلييا، كأىـ  عمى أف يتـ ىذا الترتيب كفؽ مبادئ (2)كاحدة<<
 المسائؿ التي تطرحيا مسألة التصنيؼ ىي: 

كيؼ يمكف بناء تصنيؼ لمنص؟ كما ىي طبيعة النصكص التي تصنؼ داخؿ كؿ ( 1>> 
 نكع ؟
 ىؿ تجريد الخاصيات النصيٌة في فئات مصنفة يقكد إلى أنظمة نظرية شاممة تفسيريٌة؟ ( 2

                                                             
السيككلكجية، معجـ مكسكعي في المصطمحات كالمفاىيـ البيداغكجية كالديداكتيكية ك عبد الكريـ غريب، المنيؿ التربكم،  (1)

 .470ص.، 2006، 1، ط2ك 1 ج ،غربمنشكرات عالـ التربية، الدار البيضاء، الم
، 1محمد القاضي، الخبر في الأدب العربي: دراسة في السردية العربية، دار الغرب الإسلبمي، بيركت، لبناف، ط (2)

 .27، ص.1998
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 تصنيفية، فما ىي علبقة التضمف التي تجمع بيف النص كنكعو؟ إذا كاف النكع فئة (3
ماىي حدكد العلبقات التي تجمع بيف عدد مف النصكص كما ىك مستكل التجريد الذم  (4

 (1)يحدد ىذه العلبقة ؟<<
تضاربا بيٌنا في استعماؿ المصطمح لدل مختمؼ الأدبي عرؼ مكضكع التجنيس كقد 

الديف اسماعيؿ كعبد  عمى غرار عزٌ  ،لنقاد الغربييف أك العربالباحثيف كالدارسيف سكاء عند ا
السلبـ المسدٌم كمحمد مندكر كغيرىـ، فنجد مف بيف المصطمحات التي تستخدـ لمدلالة عمى 

، كيتبع ىذا التضارب في ()معنى الجنس: النمط، الفف، الشكؿ، النكع، المكف كغيرىا
 لنا مما يكشؼ ،النصكص لتصنيؼ دكدح رسـ في استعماؿ المصطمح، اختلبؼ الدارسيف

 النصكص كتشعبت بذلؾ التفريعات فكثرت كاستحالتو، بؿ جامع تصنيؼ إيجاد صعكبة عف
 كذلؾ ،ليا خاصة تصنيفات تضع أف الغربية الدراسات مف العديد حاكلت كقد كتنكٌعت،
 معايير عمى المبنية كمنيا النص كظيفة عمى المبنية فمنيا مختمفة، معايير إلى استنادا
النص الإرشادم  مثلب فنجد ،النص بمكضكع تتعمؽ معايير عمى مؤسسة كأخرل سياقية،
. عنيا المتفرعة النصكص مف كغيرىا القانكني كالنص الاقتصادم كالنص الصحفي كالنص

ف >> تكليد النصكص أكسع مف كك كيفسر ديبكغراند صعكبة الكصكؿ إلى تصنيؼ جامع ب
 (2)ا كانت ضخامة الجيد المبذكؿ في تحديد ىذه القكالب<<أف تشمميا قكالب معينة ميم

                                                             
 .470عبد الكريـ غريب، المنيؿ التربكم، ص. (1)
() كنعزك ذلؾ إلى، ىذا الأخير أعٌـ مف الأكؿبالرغـ مف أفٌ  كسنتبنى في دراستنا ىذه مصطمح النكع كمرادؼ لمجنس 

 كلمتكسع أكثر في حقيقة المفيكميف انظر،  في الكثائؽ التربكية. بالمعنى نفسو ماكركدى
، )د.ت( 1لبناف، ط–تكنس، دار الفارابي  -، دار محمد عمي لمنشر1محمد القاضي كآخركف، معجـ السرديات، ط  -

 كما بعدىا. 130ص.
خؿ الأنكاع الأدبية: النشأة كالتطكر، مجمة العمكـ الإنسانية، كمية التربية لمعمكـ الإنسانية، ك: حسف دخيؿ طائي، تدا -

 كما بعدىا. 42، جامعة بابؿ، العراؽ، ص2013، 16، ع1المجمد
 .37، ص.تماـ حساف جمةالخطاب كالإجراء، تر ديبكجراند، النص ك  (2)
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ذا في الدراسات الغربية، فإنٌيا في المقابؿ  أخذت نصيبياكانت مسألة التجنيس الأدبي قد  كا 
التنظير لدل الدارسيف كالنقاد العرب، كاضطرابا في كضع المعايير  ا عمى مستكلعرفت غياب

عف الآداب بيٌنا ختمؼ اختلبفا فالأدب العربي ي حددة لمجنس الكاحد، كلا عجب مف ذلؾالم
ف إيذىب أحد الباحثيف إلى ضركرة كضع الإطار النظرم حيث  السياؽ الغربية، كفي ىذا

>> دراسة الأجناس عمؿ ينكس بيف الممارسة التطبيقية متمثمة في تحميؿ النصكص كبيف 
ارسيف الجنس مرتبة كسطى العمؿ التجريدم متمثلب في إقامة النظرية، كلذلؾ جعؿ بعض الد

بيف النمط كالنص فالنمط ىك النمكذج كالمثاؿ الذم يختزف مجمكعة مف السمات الأسمكبية، 
كالنكع ىك المتصرؼ بطريقة أك بأخرل في تمؾ السمات، أما النص فيك المنجز أك المظير 

 (1)المممكس لمنمط كالنكع<<
الأىداؼ التربكية المتكخاة مف كقد اقترح بشير إبرير نمكذجا خاصا منطمقا مف عرض 

ف كانكا في الجامعة، إلى معرفة أنكاع ك  ،مسألة التصنيؼ أىميا >> تكجيو المتعمميف حتى كا 
النصكص كأنماطيا كما تقتضيو حاجة الكتابة كالقراءة كذلؾ بمعرفة الخصكصيات المميزة 

 أما اقتراحو فيقكـ عمى التصنيؼ الآتي:  (2)لمنصكص<<
مؿ الأنكاع الأدبية المتعارؼ عمييا مف شعر كركاية كقصة كسرد نصكص أدبية: كتش -

 كأكصاؼ.
نصكص عممية: كىي النصكص التي تقدـ حقيقة لا يكجد فييا اختلبؼ بيف الناس،  -

 كيعتمد النص العممي عمى كصؼ الكاقع كالأشياء كصفا مباشرا دقيقا.
بات كالأكشاؾ نصكص إعلبمية: كتتمثؿ في الصحافة كالإشيار كنستمدىا مف المكت -

 كالمراكز الثقافية كالاشتراكات.

                                                             
، 1990، مام، جكاف 77-76الفكر العربي المعاصر، العدد رشيد يحياكم، "نظرية الأنكاع الأدبية"، في مجمة  (1)

 .41. نقلب عف: محمد القاضي، الخبر في الأدب العربي: دراسة في السردية العربية، ص.124ص
 .109، ص.بيف النظرية كالتطبيؽ ة النصكصيبشير إبرير، تعميم (2)
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نصكص حجاجية برىانية: كىي التي تيدؼ إلى الإقناع كحمؿ المخاطب عمى الاعتقاد  -
المختمفة كبمغة خاصة تقكـ عمى كممات ير عميو بتقديـ الأدلة كالبراىيف بالرأم كالتأث

 كركابط لتنظيـ التفكير مثؿ: كمع ذلؾ، مع أف، إذف ...
فية إدارية: كيقصد بيا النصكص المتعمقة بأداء الكظائؼ المختمفة أك نصكص كظي -

 (1)... ؽ الإدارية كالتقارير كالتعميماتتنفيذىا مثؿ الكثائ

 كاىتمكا الباحثكف عمييا اشتغؿ التيالنقدية  القضايا النصكص إذف مف تصنيؼ يعتبر
 كؿ جعؿ كالذم اريخيةالت كجذكره التضارب ذلؾ شأف مف يكف كميما ،كاختمفكا حكليا بيا

ىذا  في فإننا التصنيؼ، في كالاختلبؼ التنكع كذلؾ ذاؾ، أك المصطمح ىذا يستعمؿ باحث
التربكية لمسألة الجنس  كثائؽنسعى إلى الكشؼ عف تصكر ال -تعميمي مقاـ كىك –المقاـ 

التعميـ النقدم في مناىج المغة العربية لمرحمة الأدبي الأدبي، فكيؼ كاف حضكر ىذا المفيكـ 
 ؟كالكثائؽ المرافقة ليا الثانكم 

كالكثائؽ  لعؿٌ أكؿ ما يشدٌ انتباىنا عند الاطلبع عمى الكثائؽ التربكية الرسمية )المناىج
، فيذه الكثيقة المرافقة لمنياج المغة في استعماؿ المصطمحات ؾ التضاربلالمرافقة( ىك ذ

لمدلالة عمى  الجنس كالنكععمؿ مصطمحي العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم مثلب تست
مكضكع  -ءة بربط النص الجديد راالق يبالإمكاف الدخكؿ أك البدء ف>> : نفسو المفيكـ

، أك ينقص مف غرابة النص بالنسبة لمتلبميذ أف يحدٌ  –نو أبكؿ ما مف ش –الدراسة كالتحميؿ 
تٌـ تفسير  ، حيث(2)<<وإليي مالذم ينت نكع النص أك الجنس الأدبييتطرؽ الأستاذ إلى  أفك

نكع النص ىنا بالجنس الأدبي كىك أمر شائع لصعكبة كضع حدكد بيف النكع كالجنس، غير 

                                                             
 .117 - 114 اتصفح،  البيف النظرية كالتطبيؽ ة النصكصيبشير إبرير، تعميم ،انظر (1)

ياج الكثيقة المرافقة لمنالمغة العربية، مادة كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، المجمكعة المتخصصة في  (2)
لغات أجنبية كالشعب: الرياضيات،  –الشعب: آداب/ فمسفة  ،العاـ كالتكنكلكجي مف التعميـ الثانكم المغة العربية لمسنة الثالثة

 08ص. ،2006ـ التجريبية، تسيير كاقتصاد، تقني رياضي، الجزائر، مام العمك 
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الأستاذ  عمى يتعيفكما أف الأمر يغدك أكثر غمكضا باستخداـ مصطمحيف آخريف: >> 
كذلؾ في  الأشكاؿ كالأجناس الأدبيةأيضا تزكيد المتعمميف ببعض المعارؼ النظرية عف 

 صط النمنفػفي معرفػة  ليـ التعامؿ مع مختمؼ النصكص بيؿ اكتسابيـ ثقافة نقدية تيسرس
تنبثؽ ىنا ك  (1)<<فيمو لب لشكؿ مدخف أف يو، ما يمكي إلينتمذم يال كالجنس الأدبي لب،مث

 كىي:  المثيرة،مجمكعة مف التساؤلات 

لؾ أف كرد مصطمح "الأشكاؿ" قبؿ مصطمح "الأجناس الأدبية" فيؿ ينقصد بذ -
يدلٌاف عمى مفيكـ كاحد كيؤديٌاف مصطمحاف الأجناس الأدبية تنبثؽ عف الأشكاؿ؟ أـ أنٌيما 

 بالتالي المعنى نفسو؟ 
تفسير  كرد مصطمح "النمط" في جممة معطكفة عمى ما قبميا، ما يعني أنو تـ -

ىك  بمصطمح آخر "الأشكاؿ"يقترف مصطمح  ،كفي فقرة أخرل، مصطمح "الشكؿ" ب "النمط"
لا يمكف أف تتـ  للؤشكاؿ المغكية>> كما أف الدراسة الجيدة ما يمي: كرد " حيث المغكية"

الأشكاؿ كمف أىـ أىداؼ دراسة النص ىك تمكيف المتعمـ مف تمثؿ  بدكف ىذه المعارؼ
بما يمكنو مف التأمؿ كالتفكير في بعض نكاحي الإبداع الأدبي في  لكؿ جنس التابعة الأدبية

 .(2)<<نمط معيف
غمكضا كاضحا في تكزيع المصطمحات كاستخداميا فالأشكاؿ  تبيٌف مما سبؽ أفٌ ىناؾكن 

ىي تارة أدبية كتارة لغكية، كمرة تستخدـ لمدلالة عمى الجنس كمرة أخرل تأتي بمعنى "التابعة 
لكؿ جنس" كفي كؿ ىذا ييقحـ "النمط" دكف أم تكضيح لمرؤية أك التصكٌر الذم يتبناه معدك 

في  كالاعتباطية كمف شأف ىذه الازدكاجية، ىذه المفاىيـ كتنؼبقى الغمكض يالكثيقة، لي

                                                             
العاـ  مف التعميـ الثانكم ياج المغة العربية لمسنة الثالثةالكثيقة المرافقة لمن كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، (1)

 .10ص. ،كالتكنكلكجي
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (2)
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تكظيؼ المصطمحات عمى مستكل الخطاب التربكم الرسمي، أف تنعكس سمبا عمى مستكل 
 الكتب المترجمة ليا.

ف المتصفح لمناىج المغة العربية الخاصة بمرحمة التعميـ الثانكم كالمكجٌية لمشعبة  ىذا، كا 
رغـ أنيا مف المقرٌرة في كؿٌ سنة  الأجناس الأدبية عف حديثالسيكتشؼ تغييب الأدبية، 

ارة مف كيذه العب ،يا، إلا ما كرد مف إشارات عامةفي الفصؿالمفاىيـ الأساسية التي ينبغي 
نتاج تيار المزاكجة بيف الثقافة العربية  التي كردت عند الحديث عفة منياج السنة الثالث
ثراء مف النصكص المتنكعة في  كالذم  ترتٌب عنو >>لغربية الدخيمة الأصيمة كالثقافة ا

شعرا كنثرا، في حيف كنتاجو  دكف التفصيؿ في ماىية ىذا الثراء (1)الشعر كالنثر معا<<
يطالعنا دليؿ الأستاذ الخاص بالمغة العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم بمحاكلة لمتفصيؿ 

ة كالأصناؼ النصيٌة، غير أفٌ ما كرد في المكضكع يحتاج إلى في مسألة الأجناس الأدبي
، كنقصد بذلؾ (*) لمتعمـك الأستاذ أدل االتنقيح كالتعديؿ تفاديا لأمٌ مغالطات معرفية سكاء ل

كؿ مف النمط ب حيث أيرفقتعمى أنٌيا نمط نصٌي  "لمسرحيٌةجنس "اما كرد مف تصنيؼ ل
 : (2)م، النمط الأمرم كالنمط الحجاجيالسٌردم، النمط الكصفي، النمط التفسير 

                                                             
بية الكطنية، مديرية التعميـ الثانكم العاـ، مديرية التعميـ الثانكم التقني، منياج السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم كزارة التر  (1)

 .07ص.، 2006لغات أجنبية، الجزائر، مارس  -الشعبتاف آداب/فمسفة، العاـ كالتكنكلكجي ) المغة العربية كآدابيا(
، انظر: دراجي سعيدم، سميماف بكرناف معدم الدليؿ أنفسيـمف بتصريح  ،الأنترنت كلأف مصدر ىذه المعمكمات ى )*(

 .13كآخركف، دليؿ الأستاذ، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم )جميع الشعب(، الجزائر، )د.ت(،  ص.
 .15، ص.المرجع نفسو (2)
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التصكر ي تؤكد تليأتي التفصيؿ بعدىا في بعض الأجناس الأدبية المشيكرة، كال

، كيتضمٌف كؿ صنؼ نثرية لنصكص إلى شعرية كأخرللتصنيؼ االتقميدم البيداغكجي 
مجمكعة مف الأجناس الأدبية فنجد في النصكص الشعرية: القصيدة العمكدية، كشعر 

الأدبية الأجناس ضمف تت...الخ، في حيف  اتتفعيمة، كالأنشكدة، كالشعر التعميمي، كالمكشحال
المقاؿ الأدبي، كالحكاية كالقصة كالأقصكصة كالركاية كالخطبة كالخرافة  مف كلب النثرية

 كالأمثاؿ كالحكـ كالرسائؿ كغيرىا.
فٌ المطٌمع عمى تقتصر عمى بعض نيا أ يكتشؼ كؿ سنةالأجناس الأدبية المقررة في  كا 

الأجناس النثرية الكلبسيكية التي تتكرر في الكتب المدرسية ككأفٌ الأدب متكقؼ عمييا، فلب 
 ()كقصيدة اليايكك ،لقصيدة النثريةنجد لمظاىر التجديد في الكتابات الأدبية أمٌ أثر كا

 كالركاية كالسيناريك كغيرىا. ()كالقصة الكمضة
                                                             

()  :كاحد فقط، مككف مف سبعة عشر مقطعا صكتيا )يابانيا(،  نكع مف الشعر الياباني، يتألٌؼ مف بيتقصيدة اليايكك
كتكتب عادة في ثلبثة أسطر )خمسة، سبعة ثـ خمسة(... لـ يمتزـ اليايكك العربي بضكابط شكؿ قصيدة اليايكك اليابانية، 
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ممثٌلب في برنامج السنة الأكلى بالنص الشعرم  يختصٌ قررة، كبالعكدة إلى الأجناس الم
بمكضكع "نيضة الفنكف  ليختتـ ،مف مدح كىجاء كرثاء اأغراضي تعددبالقصيدة العمكديٌة 

النثرية"، فيما ينتيي العصر العباسي الأكؿ مف برنامج  السنة الثانية بمكضكع "نشاط النثر" 
ف برنامج السنة تضمٌ يفي حيف ، في نياية البرنامج كتطالعنا المكشٌحات في العصر الأندلسي

الفف ك القصة القصيرة في الجزائر، ك   مف المقالةالثالثة إضافة إلى المكضكعات الشعرية كلٌب 
 الأدب المسرحي في الجزائر.ك  المسرحي في بلبد المشرؽ

ضؿ فمف ناحية التمقٌي سيتمكٌف بف ،ضركرمٌ أمر المتعمـ بالأجناس الأدبية إف تعريؼ 
كصياغة فرضيات يستثمرىا في مف استحضار مكتسباتو القبمية كبناء تصكرات  ليامعرفتو 
منص لأف >> كؿ نكع أدبي لو قكاعده الخاصة بو، كمستمزماتو الفنيٌة كالدلالية، كتبعا قراءتو ل

نكعا معيٌنا مف كينتقي سيجعمو يجنٌد أفٌ ىذا الأمر  أم، (1)لذلؾ يتحدٌد أفؽ القراءة<<
نكع أدبي أك فني >> يقتضي مف المتمقي تعاملب خاصا  ذلؾ أفٌ كؿٌ رؼ كالمكتسبات، المعا

كرؤية معيٌنة تتحدد في ككنو يتمتع بقدرات نكعيٌة خاصة، تتراكـ لديو مف خلبؿ قراءاتو 
 المتعدٌدة كترتسـ عمى شكؿ خطاطات خاصة في ذىنو بصدد أم نكع لذلؾ فإنو حيف

                                                                                                                                                                                              

سس الفعمي حيث يخرج أحيانا عف إطار التصكير الشعرم إلى الطرح الإيديكلكجي الذم يتنافى مع قكاعده الأصمية. المؤ 
 تانكا كتكقيعات.-في قصيدتيو: ىايكك 1964لقصيدة اليايكك العربي ىك الشاعر الفمسطيني عز الديف مناصرة عاـ 

 سا.19:00، عمى الساعة 2019جانفي10تٌـ الاطلبع عميو يكـ  /https://ar.wikipedia.org/wikiعف مكقع: 
 ()- كيعني الاقتصاد الشديد كالتكثيؼ القكم في المغة كالتركيز في الدلالة  ،القصة الكمضة ىي فف سردم قصصي

 لمكصكؿ لممعنى المراد دكف حشك في السرد مثاؿ: 

 خائف"
 صافح أعداء الكطف، 

 "استيقظت مذعكرة أركاح الشيداء
:  /http://sadaqift.comعف: حسف الفياض، "في رحاب القصة الكمضة"،  ، تٌـ الاطلبع 0207يناير  07نشر يكـ

 :  سا.09.42، عمى الساعة 0209جانفي  02عميو يكـ
سعيد يقطيف، محمد الداىي، عثماف الميمكد، مقاربات منيجية لمنصيف النقدم كالسيرذاتي: السنة الأكلى مف سمؾ  (1)

 .141، ص.2007، 1ـ الإنسانية، مكتبة المدارس، الدار البيضاء، طالبكالكريا مسمؾ الآداب كالعمك 

https://ar.wikipedia.org/wiki/
http://sadaqift.com/
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شط تمؾ القكاعد المضمرة التي تشكمت لديو مف خلبؿ قراءاتو يستأنس بػ "نكع" معيٌف نجده ين
 (1)المتعددة كفي ضكئيا يتعامؿ مع النص كيتفاعؿ معو<<

ه في تمقي النٌص بشكؿ أفضؿ، كعميو، فإفٌ تعريؼ المتعمـ بالجنس الأدبي كمقكٌماتو سيساعد
 يـ ذلؾ في تحقيؽ نتائج إيجابية عمى مستكل الإنتاج أيضا. كسيس

 يقكـ عمى تصنيؼ النصكص بحسب انمكذج المساني جكف ميشاؿ أداـ قدٌـ ىذا كقد
 لكظيفيتو، المقاطع النصيٌة المييمنة عمييا، كىك التصنيؼ الذم تـ تبنٌيو في المجاؿ التعميمي

عمى نظرية الأنماط النصيٌة ككيفية استثمارىا في المجاؿ مف الضركرم التعرؼ كعميو 
 التعميمي.

 الأنماط النصية -2
يشير جكف ك ، اليكـ مكضكع الأنماط النصية حيزا ىاما في المجاؿ التعميمي يشغؿ

ميشاؿ أداـ إلى أف نظرية الأنماط النصيٌة طيكرت في إطار المقاربات البنكية لمسرد خلبؿ 
، كاستفادت فيما بعد مف تطكر الشعرية كسيميائية الكصؼ كخاصة 1970 -1960سنكات 

ككذا مف بحكث حكؿ الحجاج كالتفسير،  (،Philippe Hamonمف أعماؿ فيميب ىامكف )
 Jean-Blaise)كبالخصكص أعماؿ مركز البحكث السيميائية التي يديرىا جكف بميز غريز 

Grize) الأنماط فإف ، كحسب الباحث نفسو(2)في جامعة نيكشاتؿ، حكؿ الحكار كالمحادثة 
شكة التحكؿ مف النصية لا تنفصؿ عف نحك النص الذم ظير في السبعينات في خضـ ن

بإنتاج نماذج عامة لجميع  (نحك النص) والنحك التكليدم كالتحكيمي، كيتعمؽ الأمر في
النصكص المحكمة الشكؿ في جميع المغات، كمحاكلة تقميص تنكع الإنجازات الخطابية مف 

 .(3)خلبؿ الأنماط النصية كاقتراح قكاعد خاصة
                                                             

 .141، ص.سعيد يقطيف، محمد الداىي، عثماف الميمكد، مقاربات منيجية لمنصيف النقدم كالسيرذاتي (1)

)2  ( Jean-Michel ADAM,  la notion de typologie de textes en didactique du français: une notion 

«dépassée» ? , in: Recherches, Lille, France,  n° 42, 2005, p.14.                                

(3)
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. 
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بتنميط النصكص كتصنيفيا يضع كأماـ تنكع الاقتراحات كالمحاكلات التي عنيت 
خصائص تساعد الديداكتيكي في  ثلبث (Schneuwly Bernard)الباحث برنار شنكلي 

 تحديدىا كىي:
أف يحتكم التنميط عمى عدد محدكد مف الأنماط التي يمكف لممتعمـ تعمميا كاستعماليا  ->> 

 بسيكلة.
ؼ إلييا كما تككف أف تككف مؤشرات كخصائص الأنماط النصية كاضحة يسيؿ التعر   -

 (.extralinguistiqueالمغة )استعماؿ خصائص لغكية أك خارجة عف ممكنة التطبيؽ ب
أف تحمؿ المعارؼ الخاصة بالنمط النصي معمكمات جديدة تتعمؽ بالمكضكع حكؿ كظيفة  -

النصكص: استعماؿ كحدات لسانية خاصة، البنية النصية، علبقة السياؽ، معايير اجتماعية 
  (1) << لمتطبيؽ

يرل جكف ميشاؿ أداـ أنو مف الخطأ الحديث عف " أنماط النصكص"،  ذلؾ أف النص 
، (2)لا يمكنيا أف تمثؿ انتظاما لسانيا قابلب لمحصر حسبو كحدة جد مركبة كغير متجانسة،

في حيف يضع الكقائع المنتظمة المسماة السرد، الكصؼ، الحجاج، التفسير كالحكار في 
 <<. séquentielبػ >>المقطعي مستكل يقترح تسميتو 

فالنص عنده يتشكؿ مف مقاطع  (3)كيحدد الباحث المقطع عمى أنو >> كحدة مؤلفة لمنص<<
تمثؿ في  ىيتتألؼ ىي الأخرل مف قضايا كبرل مؤلفة مف عدد مف القضايا الصغرل، ك 

 الكاقع: 

                                                             

)
 1

)  Bernard SCHNEUWLY, quelle typologie de textes pour l’enseignement : Une  typologie des 

typologies , in : J.L Chiss, J.P. Laurent, J.C Mayer, H.Romian & B. Schneuwly « apprendre/enseigner 

à produire des textes écrites », actes du 3
e
 colloque international de didactique du français, Namur, 09-

1986, Bruxelles, De Boek, 1987, p.58.  

 انظر:                 ) 2) 
Jean-Michel ADAM, " Genres, textes , discours: pour une reconception linguistique de genre, in: 

revue belge de philologie et d’histoire, Bruxelles, 1997, Tom75, fasc 3, p.665.                                                         

)
3

 ( Jean- Michel ADAM, Eléments de linguistique textuelle, p.85. 
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، ك بيف الكؿ شبكة علبقات متدرجة: يمكف تقسيميا إلى أجزاء مترابطة فيما بينيا - >> 
 الذم تنتمي إليو.

استقلبؿ مع  مستقؿ، مرتبط بنظاـ داخمي خاص كبالتالي في علبقة استقلبؿ/ لا كياف -
  (1)<< الكؿ الأكثر شمكلا الذم ينتمي إليو.

 بيف بنيتيف مقطعيتيف: في ىذا السياؽ كيميز جكف ميشاؿ أداـ 
يحتكم النص عمى مقطع بسيطة أك معقدة كذلؾ حيف  :Homogène))بنية متجانسة >> 

  .ونفس كاحد، أك عدة مقاطع مف النمط
عندما يتضمف النص عددا مف المقاطع ميما كاف  :(Hétérogène)بنية غير متجانسة 

نكعيا كتككف إما مقاطع متعاقبة لأنماط مختمفة } حجاج )سرد( {، }سرد )كصؼ(، )حكار 
أم ىيمنة نمط عمى بقية الأنماط  )سرد({ أك مقاطع لأنماط مدرجة تحكميا خاصية الييمنة،

انطلبقا مف الكصفية كالحكارية في القصة، ك  كأف تطغى المقاطع السردية عمى المقاطع
 .(2)<<خاصية الييمنة المقطعية يتحدد نمط النص

 تتمخص فرضية العمؿ التي ينطمؽ منيا جكف ميشاؿ أداـ في مقكلتو الآتية:ك ىذا 
تماـ بذلؾ الانتظاـ كالتناسؽ الداخمي الذم تحدث عنو فرضيتي في العمؿ في الاىتتمثؿ  >>

باختيف، أك التناسؽ المقطعي حيث يككف مف الممكف اختصار المقاطع القاعدية في المقاطع 
  (3) << النمكذجية الآتية: السردية، الكصفية، الحجاجية، التفسيرية ك الحكارية

                                                             
(

1
( Jean-Michel ADAM, les textes: types et prototypes (récit. Description, argumentation, explication 

et dialogue), Nathan, France, 1992, p.28.                                                                                    

)
2

 ( Jean-Michel ADAM, "  linguistique textuelle : typologie(s) et séquentialité" , in : J.L  Chiss, J.P. 

Laurent, J.C Mayer, H.Romian & B. Schneuwly « apprendre/enseigner à produire des textes écrites », 

actes du 3
e
 colloque international de didactique du français, Namur 09-1986                             

Bruxelles, De Boek, 1987 p.29-30.                                                                                                     
)

3
  ( Jean-Michel ADAM, les textes : types et prototypes, p.30. 



65 
 

لمنصكص >> يحيؿ كؿ منيا إلى  طع تشكؿ الأنماط الأساسيةكعميو يحدد الباحث خمسة مقا
 .(1)نمكذج ذك خصائص بنكية كلسانية تميٌزه عف غيره مف الأنماط<<

  : النمط/المقطع السردم -2-1 
يعرٌؼ جكف ميشاؿ أداـ السٌرد بأنو >> تسمسؿ لقضايا مترابطة متجية نحك نياية 

حتى  (3)تحكليكيشترط عمى ىذه السمسمة مف القضايا المتتابعة أف تخضع لسير  (2)ما<<
 تندرج ضمف النمط السردم.
كىي: تتابع الأحداث، كحدة بست مركبات لابد مف تكفرٌىا،  وكيتحدد المقطع السردم حسب

، كىك ما (4)المكضكع، المسندات التحكيمية، العمميات، سبب الحبكة السردية، التقييـ النيائي
 يشكؿ الخطاطة السردية الآتية:

 
 

                         
                                                                                                                                                            

 
                           

 (5) ( ة: المقطع السردم )ؽ س القضية السردي(10رقـ ) المخطط 

 

 

                                                             

)
1
(  Raymond Blain, discours, genres, types de textes, textes… de quoi me parlez-vous ?, in Québec 

français, France, 1995, n : 98, p.22. 

(2)
 
 Jean-Michel ADAM, les textes : types et prototypes, p.45. 

 48-49.المرجع نفسو، الصفحات. انظر (3)
      56-46.الصفحات، المرجع نفسو انظر (4)
 . 57المرجع نفسو، ص. (5)

 المقطع السردي

الفعل / ردة الفعل     

 أو التقييم

 الوضعية النهائية العبرة

 التعقيد

 الوضعية الأولى

 حل العقدة

 4ق س                3ق س                2ق س

 5ق س 1ق س
   ق س 



66 
 

لحظة بداية  كىي الكضعية الابتدائية التي تنطمؽ منيا الأحداث أك الكضعية الأكلى: -
 السرد حيث تيقدٌـ الشخصيات أك الإطار الزٌمكاني...الخ.

كىك التحكؿ الذم يغير مجرل الأحداث كينقميا مف كضعية السككف إلى التعقيد:  -
ثير القارئ لمعرفة بقية الكقائع الاضطراب كيشكؿ العنصر الأساس في الحكاية، إذ ي

 عنصر التغيير أك الحدث الطارئ أك التٌشكيش. كالأحداث، ك يسمى أيضا
بحثا  الشخصيات الحكائية بعد التحكؿ في مجرل الأحداث تتحرؾحيث  الفعؿ/ ردة الفعؿ: -

 . (1)<< >> محاكلة العثكر عمى تكازف جديد عف حؿٌ لمعكدة إلى كضعية الاستقرار أك
الذم ينتيي بالعكدة إلى الكضعية الأكلى أك  كىك نتيجة تحرؾ الشخصياتقدة: حؿ الع -

 إما كاملب أك جزئيا. بذلؾ يككف الحؿخمؽ كضعية جديدة، ف
لختامية التي تنتيي بيا الحكاية كتككف إما مغمقة أك أك الكضعية ا الكضعية النيائية: -

 مفتكحة.
 التي تستخمص مف أحداث النص السردم. كىك الخلبصة كالعبرة النيائية التقييـ النيائي: -

كنشير ىنا إلى أف ىذه المراحؿ تشكؿ الخطاطة البسيطة التي ينبغي تمكيف المتعمـ منيا في 
المراحؿ الأكلى )الابتدائي( ثـ تطكيرىا في مراحؿ أخرل كمرحمة التعميـ المتكسط كالثانكم، 

بداية، عمميات التحكؿ )الحدث كيختزليا الكثير مف الباحثيف في ثلبث لحظات ىي: حالة ال
 .(2)المحرؾ، العقدة، الحؿ(، حالة النياية

كالسيناريك كأدب الرحلبت كغيرىا،  ةالسٌردم بالحكاية كالفف القصصي كالسير  مقطعيختصٌ الك 
 كالتي تظير عمى المستكييف الآتييف:  ،كلو خصائص تميزه عف باقي النصكص الأخرل

                                                             
، 2005، 1محمد حمكد، دليؿ الإقراء المنيجي لأصناؼ النصكص، الدار العالمية لمكتاب، الدار البيضاء، المغرب، ط  (1)

 .12ص.
محمد البرىمي، ديداكتيؾ النصكص القرائية بالسمؾ الثاني الأساسي، النظرية كالتطبيؽ، دار الثقافة، الدار البيضاء،   (2)

 .84.، ص0998، 0المغرب، ط
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كالمكاف الذم يظير فيو ىذا الحدث كالشخصيات التي  مستكل الحكاية: كىك الحدث ->> أ
تساىـ بأفعاليا كالشخصيات التي تساىـ بأفعاليا في تنامي ىذا الحدث كفي تأميف انسجامو 

 كترابط عناصره.
ي للؤحداث مستكل الخطاب: كىك طريقة عرض الحكاية بالترتيب الزمني أك المنطق -ب

 (1)ا، كمكقع السارد مف كؿ ذلؾ <<حكاليا، كمكاقفيكتقديـ الشخصيات ككصؼ أ
فالنص السردم إذف يعرؼ بالحدث كالزماف كالمكاف كالشخصيات عمى مستكل الحكاية أم  

كطريقة عرض ىذا المكضكع مف طرؼ السٌارد مف ترتيب  ،المكضكع الميحكى مف جية
تحممو  للؤحداث كفؽ كقكعيا ترتيبا زمنيا أك منطقيا، ككذا تقديـ الشخصيات لمقارئ بكؿ ما

 مف مكاصفات نفسية كفزيكلكجية، كتككف رؤية السٌارد : 
 إما رؤية مف الخمؼ، كفييا يعرؼ أشياء أكثر مما تعرؼ الشخصيات. ->> 
ما رؤية مصاحبة يحكي فييا السارد فقط ما تعرؼ الشخصيات. -  كا 
ما رؤية مف الخارج كفييا تككف معرفة السارد أقؿ مف معرفة شخصيات  - كا 

 (2)النص.<<
السٌارد إذف مكانة ىامة في النص السٌردم كذلؾ حسب رؤيتو الخاصة للؤحداث  أبك يت

 كالتي تجعؿ القارئ يتشكؽ لمتابعتيا أك يتكقع بقية الأحداث حسب تأكيلبتو الخاصة.
إفٌ الإلماـ بالنظرية السٌردية كنقميا إلى المجاؿ الديداكتيكي قد ساىـ في لفت الانتباه 

، ذلؾ أف النص السردم (3)ى الحدس في فيـ النصكص السردية<<إلى >> عدـ الاعتماد عم
قد يحتكم عمى خطاطة مبسطة يمكف استيعابيا خاصة إذا تمقاىا المتعمـ في مراحؿ تعميمو 

كىنا ىيٌأت ىذه النظرية  ،الأكلى، كما قد يحتكم خطاطة معقدة يصعب تمثميا كاستحضارىا

                                                             
. 2005 ،1ط المغرب، البيضاء، الدار ،TOP EDITION ،ءة المنيجية لمنصكص تنظير كتطبيؽمحمد البرىمي، القرا (1)

 .95ص.
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (2)
 .80المرجع نفسو، ص. (3)
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ف المتعمميف منيا بيدؼ تحسيف كفاية أدكات كمنيجيات جديدة >>ىي التي ينبغي تمكي
كفي مراحؿ تعميمية  .(1)النصكص<< استعدادىـ كميميـ إلى قراءة ىذه القراءة لدييـ كتقكية

متقدمة كمرحمة التعميـ الثانكم مف الضركرم لفت انتباه المتعمـ إلى مف يقكـ بالفعؿ كبتحريؾ 
بحيث ييقدٌـ لشخصيات بنسؽ تدريجي المراحؿ الأكلى بافي المتعمـ  تٌـ تعريؼالأحداث، فإذا 

)الأحكاؿ النفسية  عف الشخصية: الاسـ، السٌف، المينة، مكاصفاتيا ماديا كمعنكيا لو بكرتريو
في مراحؿ فإنٌو مف الضركرم ، كىك المعمكؿ بو في مرحمة التعميـ المتكسط الاجتماعية(

تريو بتدريب المتعمـ عمى البكر  ) تحديدا في مرحمة التعميـ الثانكم( أف يطكٌر ىذا لاحقة
 (....تصنيؼ الشخصية حسب النمكذج العاممي )عامؿ مساعد، عامؿ معارض

 النمط/ المقطع الكصفي: -2-2

شيئا ماديا أك الكصفي بتقديـ خصائص كمميزات عنصر ما، قد يككف  مقطعيختص ال
نصكص  كتندرج المقاطع الكصفية غالبا ضمف...الخ، حدثا أك منظرا معنكيا أك شخصا أك

سردية كالقصة كالحكاية، أيف يتكقؼ السٌرد كتبدأ رحمة الكصؼ لمشخصيٌة أك المكاف أك 
شيء ما، كتعتبر البنية الكصفية حسب أداـ الأقؿ حظا بيف بقية البنى النصية الأخرل، 

حيث تٌـ إقصاؤىا كتغييبيا في الدراسات التي عنيت بتصنيؼ النصكص مف قبؿ الباحثيف
(2). 

صؼ في نقؿ الصكرة عمى الحاسة البصرية غالبا إذا كاف المكصكؼ شيئا كيعتمد الكا
لطباع كالخصائص إذا كاف المكصكؼ معنكيا كالأخلبؽ كا أحاسيسو كانفعالاتوكعمى  ،ماديا

 كلا يتحقؽ الكصؼ إلا إذا تكفر عمى عنصريف: النفسية كالعقمية، 
أشكالا كيمتمؾ في حالة ظيكره ، سكاء تجمى في النص أـ لا: (Le descripteur)الكاصؼ  -أ

أك ، (E. Poe)عمى سبيؿ المثاؿ في القط الأسكد لإدغار بك  الراكمك ) تصكيرية متغيرة

                                                             
 .80ظرية كالتطبيؽ، ص.محمد البرىمي،  ديداكتيؾ النصكص القرائية بالسمؾ الثاني الأساسي، الن (1)

                              .Jean-Michel ADAM, les textes : types et prototypes, p.75-80لمتكسع انظر:  (2)
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بحيث يككف الكاصؼ  (،عمى سبيؿ المثاؿ ركاف التي شاىدتيا السيدة بكفارم... شخصية ما
 عمى أساس الانتقاء كالتأكيؿ لما ىك مكصكؼ.معيٌنة نظر حاملب لكجية 

إلا إذا أقرٌ الكاصؼ بعجزه، )إذ  ،في النصيككف ظاىرا ك  :(Le décrit)الكصؼ  - ب
ىناؾ ما لا يمكف كصفو كمعاني الجماؿ(، كيأخذ الكصؼ ىك أيضا أشكالا متنكعة: القارئ، 

، مكضكع، حيكاف  .(1) شخصية ما، مفيكـ
و، ؤىلبتمذكر خصائصو ك حسب جكف ميشاؿ أداـ عف طريؽ كيككف كصؼ الشيء 

تمكقعو في  عف طريؽ ربط العلبقات التي تحكمو بمكاضيع أخرل أك مف خلبؿ أك ،مككناتوك 
 كعميو تتحدد الخطاطة الكصفية حسب جكف ميشاؿ أداـ كما يمي:زمف كمكاف معينيف، 

 

 

 

 

 

 

 ي: المقطع الكصف02رقـ  المخطط
 

 الأكلىمح حيث تس ،أك تعريفوكمف المعركؼ أفٌ كصؼ الشيء لا يخمك مف تسميتو 
بتعييف العنصر المراد إبرازه كما تتيح فرصة انتقائو مف بيف عناصر أخرل قريبة منو: >>

في حيف يقدـ لنا التعريؼ >> تفاصيؿ عف مككناتو كعما  (2)شارع، نيج، محج، طريؽ<< 
يختمؼ بو عف العناصر الأخرل، الإشارة التقييمية لبعض خصائصو نحك: جبؿ عاؿ، شاىؽ 

                                                             
)

1
) Jean-Michel ADAM et André PETITJEAN, introduction au type descriptif, In: Pratiques : 

linguistique, littérature, didactique, n°34, juin1982,  Metz France,p.79.                                                                                                                         
 .36محمد حمكد، دليؿ الإقراء المنيجي لأصناؼ النصكص، ص. (2)

 الربط الخصائص تالمؤىلب

 الزمف  المكاف مكاضيع  أخرل  مقارنة/مجاز
 الخصائص

 

 المؤىلبت

 المكضكع الرئيس

 المككنات
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بير عف الانطباع كالأحاسيس التي يثيرىا لدل الملبحظ نحك: مشيد بحرم العمك، التع
 . (1)<<  رائع

>> إلى أجزائو المككٌنة لو عف المكصكؼ كذلؾ بتحميمو كىكذا ينقؿ الكاصؼ صكرة مفصمة 
ما كفقا لحركة  كيقدـ تفاصيمو كيعدد عناصره كذلؾ تبعا إما لحركة المكصكؼ كتنقمو، كا 

كيتبع في ذلؾ طريقتيف: إما بالإعلبف عف المكضكع ثـ كصؼ  (2) <الكاصؼ نفسو كتنقمو<
أك الإعلبف عف العناصر  ؛(3)ما تفرع عنو مف عناصر أم الانتقاؿ مف الكؿ إلى الجزء

أم الانتقاؿ مف الجزء إلى  ؛في النياية مكضكع الكصؼ الرئيسالفرعية أكلا ليفصح عف 
 الكؿ.

شأنو أف يحقؽ فكائد كثيرة، فإضافة إلى إف إدراج النصكص ذات النمط الكصفي مف 
فإنيا  (4)اليدؼ التربكم المتمثؿ في >>تكضيح عناصر المكصكؼ كتبسيطيا لممتعمـ<<

كذلؾ تساعده عمى تنمية قدراتو عمى التركيز كالانتباه لمتفاصيؿ كتنشيط ذاكرتو، كما أف ليا 
المكصكؼ كالجيد المغكم  فائدة منيجية تتمثؿ في >> إبراز العلبقات القائمة بيف مككنات

 . (5)الذم بذلو الكاصؼ حتى يستقيـ الكصؼ كحدةن نصيٌة منسجمة كمتماسكة<<

 النمط/ المقطع الحجاجي: -2-3
ييعرؼ النص الحجاجي بأنو >> خطاب إقناعي ىدفو التأثير في المتمقي، إما لتدعيـ 

ما لتغييره كدفعو إلى تبنٌي مكقؼ جديد<< نو لابدٌ مف تكفر قضية ما كيعني ذلؾ أ (6)مكقفو كا 
مثيرة لمجدؿ بيف مؤيد كمعارض، مما يدفع بصاحب الأطركحة إلى الاستدلاؿ عمى صحتيا 

                                                             
 .36النصكص، ص.محمد حمكد، دليؿ الإقراء المنيجي لأصناؼ  (1)
 .96محمد البرىمي، القراءة المنيجية لمنصكص تنظير كتطبيؽ، ص.  (2)
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (3)
 .نفسيا كالصفحة نفسو المرجع (4)
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (5)
 .97المرجع نفسو، ص. (6)
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الكظيفة السابعة  أك يدفع بالمعارض إلى دحضيا، كعميو يعتبر جكف ميشاؿ أداـ الحجاج >>
بادؿ الآراء ، ذلؾ أننا غالبا ما نتحدث بحثا عف مشاركة الآخريف كجيات النظر كت(1) لمغة<<

قناعيـ بالقضية أك الرأم الذم نتبناه، كىك ما يذىب إليو جكف بيار  <بغية التأثير فييـ كا 
يبدأ الحجاج بأخذ شكؿ في الخطاب حيف يبحث  >> بقكلو: (Jean-Pierre Béland)بيلبف 

 (2) المتحدث عف التأثير في تصديؽ الآخر لما يقكلو<<
ختمؼ بذلؾ عف بقية النصكص، إذ يحتكم مقاطع متجانس، لا ي غيركالنص الحجاجي نص 

ي، كىذه المقاطع تأتي غالبا ىك الحجاجأك سردية مكممة لممقطع المييمف ك كصفية، تفسيرية 
 . كدلالة قكة ك قيمة كمنحيالحجج المقدٌمة لدعـ ا

 لتكضيح ىذا المقطع يقدـ لنا جكف ميشاؿ أداـ المثاؿ الآتي: ك 
 (3) يادٍ ناعمة لكني لا أحبياالماركيزة تممؾ أ            

 حجاج )ؽ( لنتيجة )ف( كىي -في ىذا المثاؿ تعتبر جممة "الماركيزة تممؾ أياد ناعمة" معطى
"لا أحبيا"، كلمكصكؿ مف )ؽ( إلى )ف( يفترض أف ىناؾ استنتاجا مفاده: كؿ الرجاؿ يحبكف 

 : )4(يمكف تمثيؿ ذلؾ بالشكؿ التالي النساء ذكات الأيادم الناعمة، 

  الماركيزة أحب ...........قاعدة الاستدلاؿ.....إذف عمى الأرجح ............. القضية ؽ
          

 معطيات
                    

 دعـ                            
 

 

                                                             
)

1
  ( Jean-Michel ADAM, les textes types et prototypes, p.103.                                                                      

)
2

 ( Jean-Pierre BELAND, "vers une didactique du discours argumentatif", in Québec français, Sainte-

Foy, (Québec),Canada, n49,Mars 1983,p.64.   

(
3

 ( Jean-Michel ADAM, les textes : types et prototypes, p.105. 
(4)

 106المرجع نفسو، ص. 

الرجاؿ يحبكف النساء 
 الناعمة ذكات الأيادم

 إلا إذا نتيجة
 اعتراض

 تفنيد

 استثناء
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عكس ، الجممةفي ما بيف قاعدة الاستدلاؿ كالنتيجة ( /mais لكف الرابط )غير أفٌ دخكؿ 
 :(1)ظرةالنتيجة المنت

 قضية لا ف الاعتراض تطبيؽ ؽ )معطى(........ لكف ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ القضية
 
  

  
 

 ،كيككف الاعتراض لأسباب معينة منيا أف الماركيزة غير ميذبة، سميطة المساف، عصبية
 : (2)الآتي كىك ما يعطي شكؿ المربع الحجاجي

 
 كف....... احتجاج عف المعطىل ......... ؽ المعطى

 
 
 

 
المقدمة  تتمثؿ في (3)نستنتج مف الخطاطات السابقة أف لممقطع الحجاجي بنية ثلبثية

دكرا  تؤدمكجية النظر، كالحجج التي  ( أكfaitالقياسية التي تطرح عادة مكضكعا، فعلب )
، كلذلؾ مف الميـ (4) مختمفا كىي بالتأكيد >>الجزء الأكثر أىمية في المقطع الحجاجي<<

، (5)بتبني الفكرة التي أعمنيا الكاتب في المقدمة<< >>أف تتسمسؿ منطقيا لإقناع المستمع

                                                             
)

1
( Jean-Michel ADAM, les textes : types et prototypes, p.106. 

 .107المرجع نفسو، ص. (2)
)

3
)  Raymond BLAIN, "le discours argumentatif dans tous ses états", in Québec français, Sainte-Foy 

(Québec),Canada, n79,1990, p.37.                                                                                              
 ..38المرجع نفسو، ص  (4)
(5)

          .37اٌّزجغ ٔفظٗ، ص. 

تطبيؽ قاعدة الاستنتاج 

 قضية ن

     الماركيزة تملك أياد قبيحة إنها مغفلة و

 ناعمة     

 نتيجة ن

أحبها 

  نتيجة لا ن

لا أحبها 
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كقد تككف ىذه الحجج عبارة تحمؿ حقيقة ككنية معركفة مثؿ: )كؿ إنساف سيمكت( فيذا 
كف كل ،(Raymond Blain)الإثبات حقيقي كلا جداؿ فيو، كما يذىب إلى ذلؾ ريمكند بلبف 

، 1)) شرحيا لتككف حجة قكية<<جج فكرة مجردة لذا يجب دعميا ك >> غالبا ما تككف الح
  .منيا القارئ إلى الفكرة التي انطمؽينتيي المقطع الحجاجي باستنتاج يعكد بل

 النمط/ المقطع التفسيرم:  -2-4

الذم حدث في بداية الخمط يصرٌح أداـ عند حديثو عف النص التفسيرم، بذلؾ 
الحاؿ بيف النص الإخبارم، كىك كالتداخؿ بينو ك سات التي عنيت بتصنيؼ النصكص، الدرا

إلى  في ذات السياؽ ، كيشير1987ك  1985بيف في الاقتراحات التي قدٌميا ىك نفسو 
بعض الباحثيف الذيف تمكنكا مف إعطاء إجابات حكؿ ىذا المكضكع كذلؾ باعتبارىـ أفٌ كؿ 

 .(2)حدٌ مانصٌ ميما كاف ىك إخبارمٌ إلى 
يتداخؿ النص التفسيرم مع النص الحجاجي حيف يتعمؽ الأمر بالتفسير لغرض إثبات كما 

بشرح كتحميؿ ظاىرة معينة عممية، أدبية،  ييعنى النص التفسيرم، غير أفٌ حكـ ما
كعميو فإف  تاريخية...الخ، كتقديـ معمكمات عنيا، يفترض أف تككف مجيكلة لدل القارئ،

التفسيرم ىك بالدرجة الأكلى إفياـ المخاطب، كفي ذلؾ يقكؿ أحد  ىدؼ المرسؿ لمنص
الباحثيف: >>إف تفسير ظاىرة أك مفيكـ ما، حيف يقكد المتمقي إلى تعرؼ المكضكع المعالج، 
دراؾ أسبابو كنتائجو، فإف الكظيفة المييمنة عمى النص حينيا، ىي كظيفة التفسير  كا 

لمتمقي إلى اتخاذ مكقؼ مؤيد أك معارض لمظاىرة الخالص. لكف حيف يقكد النص التفسيرم ا
أك لممفيكـ المعالج، فإف الكظيفة التي يضطمع بيا النص التفسيرم المتمقي تككف كظيفية 

فالنص الحجاجي يستيدؼ الإقناع كالتأثير في قناعات المتمقي  (3) حجاجية )إقناعية( <<

                                                             
(

1
) Raymond BLAIN, "le discours argumentatif dans tous ses états", p.38. 

)
2

 ( Jean-Michel ADAM, les textes types et prototypes, p.127-128.                                      :لمتكسع انظر  

 .115محمد حمكد، دليؿ الإقراء المنيجي لأصناؼ النصكص، ص.  (3)
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أما النص التفسيرم فييدؼ إلى  كاعتقاداتو بخصكص قضية معيٌنة كاف لو رأم مخالؼ فييا،
، كلكي نميٌز النص التفسيرم لابد أف نعرؼ أفٌ لو (1)>> جمب معرفة جديدة كتكضيحيا<<

  بناء خاصا أساسو:  
المقارنة بيف مكضكعات أك ظكاىر أك قضايا مختمفة، كتحديد ما يكحدىا أك يفرؽ  ->> أ
 بينيا.
كأف يبيف الكاتب كيؼ تككف الفكرة السابقة  تبياف العلبقة السببية بيف القضايا كالظكاىر، - ب

 عمة لمفكرة اللبحقة.
 (2) حؿ المشكلبت، كاف يقدـ النص مشكمة كيعمؿ عمى حميا كدراسة حيثياتيا<< - ت

الخطاطة التفسيرية لمباحث  )النصكص: أنماط كنماذج( يعرض جكف ميشاؿ أداـ في كتابوك
 : (3)كىي كالآتي (Grize) غريز

 
 
 

 ه الخطاطة يبني نمكذجو لممقطع التفسيرم: كانطلبقا مف ىذ

   0 . 
 . لماذا س ؟ )أك كيؼ (1

 . لأف2   
   3 . 

 (4)المقطع التفسيرم( 03رقـ )المخطط  

                                                             
 .98محمد البرىمي، القراءة المنيجية لمنصكص تنظير كتطبيؽ، ص.  (1)
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا.  (2)

)
3

 ( Jean-Michel ADAM, les textes types et prototypes, p.132. 

 
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا(4)

 : شكؿ أكلي 0قضية تفسيرية كبرل 
 : المشكمة ) السؤاؿ( 1قضية تفسيرية كبرل 
 : التفسير )الجكاب( 2قضية تفسيرية كبرل 

 التقييـ -: النتيجة3تفسيرية كبرل  قضية
 

 

 رحشكؿ الش     شكؿ معقد           لأف       لماذا        شكؿ أكلي  
 مكضكع الشرح   مكضكع معقد      مكضكع أكلي    
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الأفعاؿ الدالة عمى  ا: كثرة استخداـكيتميز النص التفسيرم بمجمكعة خصائص مني
ات، ىيمنة ضمير الغائب الزمف الحاضر )المضارع(، تكظيؼ الجمؿ الاسمية الدالة عمى الثب

 نتائج(... -كالمعجـ التقني الخاص، حضكر الركابط المنطقية المكضحة لمعلبقات )أسباب

 النمط/ المقطع الحكارم:  -2-5

يعتبر الحكار شكلب مف الأشكاؿ الطبيعية لمغة، كرغـ ذلؾ فإف الكثير مف الباحثيف 
ة كلا متجانسة عمى عكس بقية استبعدكه مف دائرة تصنيؼ النصكص لككنو بنية غير محكم
(، في حيف يخالفو Werlich) الأنماط، كىك الحاؿ كما يقكؿ جكف ميشاؿ أداـ عند كارليش

باحثكف آخركف حيث نجد لدييـ تصكرا آخر بخصكص البنية الحكارية عمى غرار ديبكغراند 
 (1)الذم يدمجيا ضمف البنى النصية الكبرل.

)تراتبية( لمقاطع تسمى غالبا   م عمى أنو بنية تدرجيةكيحدد جكف ميشاؿ أداـ النص الحكار 
    كىنا يشير إلى نكعيف مف المقاطع: (2)التبادلات""

  المقاطع الاتصالية للبفتتاح كالاختتاـ.  ->>
 .(3)<<المقاطع التعاممية كتمثؿ صمب المحادثة -

يرل جكف  ،نياككٌ كللبنتقاؿ مف المقطع ككحدة متضمَّنة في النص الحكارم إلى البنية التي ت
ميشاؿ أداـ أنو مف الضركرم تحديد التبادؿ كأصغر كحدة حكارية كيظير ذلؾ في المثاؿ 

 : (4)الآتي
 
 
 

                                                             
)

1
  ( Jean-Michel ADAM, les textes types et prototypes, p.145.                                                                   

  .154المرجع نفسو، ص. (2)
 نفسيا.الصفحة رجع نفسو ك الم (3)
 .156المرجع نفسو، ص. (4)
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 صباح الخير -1أ
 صباح الخير -1ب
 أك:
 إلى المقاء -أس

 إلى المقاء -ب س
الاختتاـ تبادلا يؤدم إلى نشكء حكارم المتضمف عبارات الافتتاح ك يمثؿ ىذا المقطع ال

 :(1)ت ك تبادلات أخرل تككف ثنائية أك ثلبثيةتدخلب
 ماذا تقرأ ؟ -1أ
 كتابا في المسانيات النصية . – 1ب
 آه حسنا / جيد  ! لسانيات نصية -2أ

( 2( + التدخؿ التقييمي )أ1( + ردة الفعؿ )ب1كفي ىذه الثلبثية لدينا: التدخؿ الأساسي)أ
لثلبثية مركبة في الكاقع مف ثنائية كحسب جكف ميشاؿ أداـ يمكف اعتبار أغمب المقاطع ا

 :  (2) تبادلية ) سؤاؿ_جكاب( ك نرمز ليا بػ "أ" ، ك )خدمة_ شكر( ك نرمز ليا بػ "ب"

 }أ{ىؿ لديؾ ساعة ؟ .........  -1أ 
  ب{.... -............}أ'إنيا السادسة  -1ب 
 ......................}ب{.........شكرا  -2أ 

ؿ مزدكج يختتـ الجزء الأكؿ ) التبادؿ أ(  1بسيطيف فإف ب 2ك أ 1إذا كاف التدخلبف أ تدخ 
كيفتح في الكقت ذاتو تبادلا ثانيا ) التبادؿ ب(، ك يمكف ليذا التبادؿ أف يتعقد أكثر كىك ما 

 : (3)يكضحو المثاؿ الآتي
 

                                                             
)1  ( Jean-Michel ADAM, les textes types et prototype, p.157. 

 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (2) 
 .المرجع نفسو، كالصفحة نفسيا(3)

 }ب'{



77 
 

 عفكا، ىؿ لديؾ ساعة ؟ – 1أ        
 طبعا، إنيا السادسة. -1ب        
 شكرا. -2أ        

 ج(:  -ب -يحمؿ ىذا النص ثلبث تبادلات )أ
 مقطع اتصالي للبفتتاح  -
 مقطع تعاممي مركب -
 مقطع اتصالي للبختتاـ. -

الذم يفتتح التبادؿ التعاملبتي ىك أيضا سؤاؿ )ب( كالتماس إف السؤاؿ "ىؿ لديؾ ساعة" ك 
جكاب ( ك ة جكاب "ب" : جكاب لمسؤاؿ )ب')ج(، ىذا التدخؿ الأساسي المزدكج يفسر طبيع

 للبلتماس )ج'( ك ىك ما يتكضح أكثر في الخطاطة الآتية: 

 }أ{عفكا .............  -1أ
   ج{ -}بىؿ لديؾ ساعة ؟ ......  -1أ
 }ب'{طبعا............        -1ب
 إنيا السادسة................. -1ب
 .............................. شكرا.... -2أ

جكف ميشاؿ أداـ في تصنيؼ  التي تشكؿ نظرية طع النصيٌةمقاكانت ىذه أىٌـ ال
مجسٌدة في ىي ك  ،أخرل تقرٌ بيا المناىج التربكيٌة ا، كجدير بالذكر أفٌ ىناؾ أنماطالنصكص

الكتب المدرسية كمنيا النمط الأمرم أك ما يسمٌى بالإيعازم كالذم >> ييدؼ إلى دفع 
ىذا  ، كيستعمؿ(1)ف لبمكغ نتيجة مممكسة<<شخص ما إلى إنجاز فعؿ، أك القياـ بتصرٌؼ معيٌ 

النصكص ذات الطابع الإرشادم مثؿ طرائؽ الاستعماؿ في  ككذلؾ في ،النٌصحفي  النمط

                                                             
(1)

ثانكم )جميع راجي سعيدم، سميماف بكرناف كآخركف، دليؿ الأستاذ، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الد 
 .04الشعب(، ص.

 }د'{

 د{-}ج'
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الأجيزة الكيركمنزلية كالإلكتركنيٌة مثلب، كصفات الطبخ، النصكص التنظيميٌة، تعميمات 
 لأمر كالنيي.ا ي، كيكثر في مثؿ ىذه النصكص استعماؿ فعمالكتب المدرسية...الخ

نظريتو، تكمف في اللبتجانس  جكف ميشاؿ أداـالفكرة الأساس التي يبني عمييا إفٌ  
، حيث لا يمكف أف نجد نصٌا خالصا بو النصكص كخاصية الييمنة المقطعيةالذم تتصؼ 

نما نصنؼ النص حسب المقطع)حجاجيا أك سرديا أك تفسيري يو، فالنص عمالمييمف  ا ...( كا 
ر كلكف كصؼ كحكاسرد ك نص يحتكم عمى مختمؼ المقاطع النصية مف السردم مثلب 
 . التعميميٌة و المناىج التربكية في كؿ المراحؿىك السرد، كىك المبدأ الذم أقرٌتالغالب فيو 

 مرحمة التعميـ الثانكم: المغة العربية لالأنماط النصيّة في مناىج  -3

عد الكظيفي لمتعميـ كيحقؽ مبدأ إف إدراج النصكص كتعميميا بحسب أنماطيا يجسٌد الب
المغة  اىجة التي تقكـ عمى التمقي كالإنتاج، كىك الأمر الذم لـ تيغفمو منالمقاربة النصي
عمى غرار  ،إلى تبني نظرية الأنماط النصيٌة اتجيت التي التعميـ الثانكم، العربية لمرحمة

 ـ المتكسط.يمناىج مرحمتي التعميـ الابتدائي كالتعم
عمى أساس جعؿ >> أفٌ النية التعممية بينيتيصرٌح ج المغة العربية لمسنة الأكلى منيا فيذا

المتعمـ يتمكقع في الزماف كالمكاف مف خلبؿ التدرب عمى نصكص الإخبار كالكصؼ كالسرد. 
كمف خلبؿ التطرؽ إلى النص الحكارم كالحجاجي يتمكف مف المناقشة كبناء أسس الاستدلاؿ 

اليدؼ الختامي المندمج ليذه السنة  تٌـ تسطيركعميو،  (1)عنيا<< عمى كجية نظره كالدفاع
 : كفقا ليذا التصكر الكظيفي

إنتاج نصكص في كضعية تكاصمية ذات دلالة لمتمخيص أك التحميؿ أك التعميؽ كذلؾ  ->> 
 في المجاؿ الشفكم.

                                                             
عميـ السنة الأكلى مف التالمغة العربية، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج ، كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج (1)

 .15ص. ا،جذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجي-جذع مشترؾ آداب ،الثانكم العاـ كالتكنكلكجي
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كتابة نصكص حجاجية كتفسيرية في كضعيات ذات دلالة كنصكص لنقد أثر أدبي   -
 .(1)<<في المجاؿ الكتابيلعصكر المدركسة بتكظيؼ مصطمحات النقد الأدبي مف ا

>> تعميؽ معارؼ المتعمـ في النصكص ذات النمط  فيستيدؼما منياج السنة الثانية أ
الكصفي كالسٌردم ككذا الحجاجي الذم يستمر تناكلو لأىميٌتو في بناء شخصيٌة المتعمـ 

 : تسطير اليدؼ الختامي المندمج ليذه السنة كما يمي كتحقيقا ليذه الغاية ت ٌـ (2)الفكرية<<
إنتاج نصكص ذات طابع كصفي أك سردم أك حجاجي لمتمخيص  :في المجاؿ الشفكم>> 

 أك عرض رأم أك مناقشة فكرة.
كتابة نصكص كصفية أك سردية أك حجاجية في كضعيات فعمية في المجاؿ الكتابي: 

 .(3)<<كسةكنصكص نقدية ترتبط بآثار العصكر المدر 
مكينيـ مف ت، كذلؾ بالقبميةالمتعمميف مكتسبات منياج السنة الثالثة في تعزيز  يستمرٌ ىذا ك 

كسابيـ القدرة عمى التمييز بينيا النصيٌة تحديد مختمؼ الأنماط بالإضافة إلى تمكينيـ مف ، كا 
مف الحجاجي إلى السردم، مف الكصفي إلى ة تركيب مختمؼ الأنماط النصيٌة )إعاد
 .(4) -السنة النيائية–مممح الخركج مف ىذه السنة ىك ما يشكؿ تفسيرم ...( ك ال

 ي: كما يماليدؼ الختامي المندمج ليذه السنة  كيتحدٌد
المجاؿ الشفكم: إنتاج نصكص ذات نمط سردم أك تفسيرم أك كصفي أك حجاجي أك >> 

 .دلالة حكارم أك إعلبمي لمتمخيص أك عرض رأم أك مناقشة فكرة في كضعية ذات

                                                             
، مسنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجيلمنياج المغة العربية ، لكطنية لممناىجكزارة التربية الكطنية، المجنة ا (1)
 .07ص.، عمكـ كتكنكلكجيا( –لجذعيف المشتركيف )آداب ا

مف  يةالسنة الثانالمغة العربية منياج مديرية التعميـ الثانكم العاـ، مديرية التعميـ الثانكم التقني، كزارة التربية الكطنية،  (2)
 .02ص، لغات أجنبية -الشعب آداب/ فمسفة، التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي

مف  السنة الثانيةالمغة العربية منياج كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الثانكم العاـ، مديرية التعميـ الثانكم التقني،  (3)
 07ص.، لغات أجنبية -، الشعب آداب/ فمسفةالتعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي

مف التعميـ  السنة الثالثةالمغة العربية كآدابيا منياج كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم،  (4)
 .05، ص.لغات أجنبية -الشعبتاف آداب/فمسفة، الثانكم العاـ كالتكنكلكجي
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المجاؿ الكتابي: كتابة نصكص سردية أك تفسيرية أك كصفية أك حجاجية أك حكارية أك 
  .(1)<<إعلبمية في كضعيات فعمية كنصكص نقدية ترتبط بآثار العصكر المدركسة

ؼ يتعيٌف عمى المعمـ تدريب المتعمميف عمى تمرس النصكص كذلؾ اىدالأ حقيؽ ىذهكلت
 عبر: 
 كاستخراج خصائصو.تحديد نمط النص  ->> 
 تعييف المقاطع الكصفية في النص السردم أك الحجاجي... -

 تمخيص نص سردم أك حكارم أك كصفي أك حجاجي... -

جدكلة النصكص حسب نمطيا مع الحرص عمى إثبات الأدكات المغكية الرافدة  -
 لنمطيا.

 إبراز المؤشرات كالركابط الجممية التي تمكف مف تحديد نمط النص. -

 كسائؿ التأثير في نمط النص. الكقكؼ عمى -

 تحكيؿ عكسي لأنماط النصكص. -

 (2)تكييؼ أداة قراءة النص حسب نمطو<< -

مف خلبؿ ىذه العمميات التي يحرص المعمـ عمى إنجازىا، أف اليدؼ منيا لنا يتبيٌف 
ات التحميؿ اللبزمة ىك التحكـ الجيد في إنتاج النصكص بمختمؼ أنماطيا، كذلؾ بتقديـ أدك 

فمف  القرائف المغكية كالمؤشرات كالركابط المنتجة لنمط معيف مف النصكص.ة في كالمتمثم
شأف ذلؾ أف يجعؿ المتعمـ >> يكتسب الاستعمالات المغكية كتقنيات التعبير كأنكاع البناء 

 .(3)نو ذلؾ مف الإبداع في الكتابة التحميمية كالإنشائية<<الخاصة بكؿ نمط فيمكٌ 

                                                             
مف التعميـ  السنة الثالثةالمغة العربية كآدابيا منياج لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم، كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية  (1)

 .05، ص.لغات أجنبية -الشعبتاف آداب/فمسفة، الثانكم العاـ كالتكنكلكجي
 .07، ص.المرجع نفسو (2)

(3)
عميـ الثانكم العاـ السنة الأكلى مف الت الكثيقة المرافقة لمنياجمشركع ، كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج 

 .15ص.، عمكـ كتكنكلكجيا( –كالتكنكلكجي، الجذعيف المشتركيف )آداب 



81 
 

نصي كخاصيٌة الييمنة المقطعيٌة، يصرٌح دليؿ الأستاذ كعملب بمبدأ اللبتجانس ال
>> يجب الإقرار بأف أم نص أدبي لا يظير باعتباره  :الخاص بكتاب السنة الأكلى بما يمي

نصا حجاجيا أك سرديا أك كصفيا أك تفسيريا ..الخ ظيكرا انتمائيا محضا لنمط مف ىذه 
تخمؿ النص السردم ككذلؾ النصكص. حيث إف عناصر كصفية أك حجاجية أك غيرىا ت

ذف، فمف باب المكضكعية القكؿ بأف إحدل خصائص النصكص ىي  العكس. كا 
 .(1)اللبتجانس<<

كتؤكٌد الكثائؽ التربكية في ىذا الإطار أفٌ المغزل ليس تمكيف المتعمـ مف الكتابة في أم نمط 
كليذا مف  (2) كيفما اتفؽ بؿ العمؿ عؿ جعمو >>قادرا عمى إنتاج نص كظيفي ذم دلالة<<

أف يطٌمع   -عمى مستكل التمقي كالإنتاج معالكي يكتسب المتعمـ كفاءة نصية  -الضركرم
يقؼ عمى طريقة بنائو بما يمكٌنو مف تمثؿ  كؿ نمط كأفالنصكص في عمى عيٌنة كافية مف 

 كاستيعاب خصائصو المغكية كالبنائية.

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 –الثانكم العاـ كالتكنكلكجي  دليؿ أستاذ المغة العربية الخاص بكتاب السنة الأكلى مف التعميـحسيف شمكؼ كآخركف،  (1)

، طالعة المكجية، الديكاف الكطني لممطبكعات الجامعية، الجزائرالمشكؽ في الأدب كالنصكص كالم جذع مشترؾ آداب
 .17، ص.2006

 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (2)
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 :انيـــــل الثّــــــالفص
 عليم الثانويص الأدبي في مرحلة التّتعليمية النّ

 

 : تعلَه اليّص الأدبُ في مرحلْ التّعلَه الثّاىٌِالمبحث الأًل

ِ التأهَلُ : ًاقع تعلَه اليّص الأدبُ في مرحلْ التّعلَه الثّاىٌالمبحث الثاىُ 

 المغربُ
 : ًاقع تعلَه اليص الأدبُ في مرحلْ التّعلَه الثّاىٌِ الفرىسُالمبحث الثالث
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 مرحمة التعميـ الثاّنكم النص الأدبي في تعميـالمبحث الأكؿ: 

مرحمة في المعتمدة إلى تتبٌع طريقة تعميـ النص الأدبي  المبحثنسعى مف خلبؿ ىذا 
تدريس الأدب، محاكليف إبراز المدخؿ المعتمد في  الكشؼ عف، ككذا التعميـ الثانكم

سنة تي طرأت عمى تعميمية النص الأدبي بعد إصلبح المنيجية كالإجرائية ال المستجدات
 المقاربة النصيٌة. اعتمادعمى إثر  0229

 : تنظيـ النصكص الأدبيّةمداخؿ  -1

أك الجغرافي المدخؿ منيا ف ،في الكتب المدرسيٌةالأدبية تنظيـ النصكص تعدد مداخؿ ت
 يٌة حسب البيئة أك المكاف الذم أنتج فيو النٌص الأدبي،الأدبالإقميمي، الذم يقسـ العصكر 

يتـ دراسة كعميو  ،الأدب المغربي كأدب الميجر...الخسكرم ك جد الأدب المصرم كالأدب الفن
مثمما  ،مف مظاىره ا، كمظير الأديب الذم نشأ فيو صكرة لممجتمع باعتباره وخصائصالأدب ك 

مدح كالزؿ كالغكصؼ ال ؿيتناك الذم كمدخؿ الأغراض الفنية ؛ ىك انعكاس لنفسيتو كعصره
أسباب ضعفيا مختمؼ مراحؿ تطكرىا، ك  بتتبع، غيرىا مف الأغراض الأدبيٌةيجاء ك كالرثاء كال

 .أك قكتيا
 العصكر الأدبيةمدخؿ أك المدخؿ التاريخي فيك  أما المدخؿ الشائع في معظـ البمداف العربية

لأنو الأنسب لتدريس الأدب حسب  كذلؾيراعي الترتيب الزمني في عرض المحتكل، الذم 
 الأدبيةفي بناء معارفو تدرج بالفي نظرىـ مـ ممتعل يسمح فيكالكثير مف الباحثيف كالدارسيف، 

ىذا انتياء بالعصر الحديث، ك ك  ي التصاعدم، بدءن بالعصر الجاىميالزمن اكفؽ تسمسمي
مف جانب نيفية في إطار التاريخ الأدبي، ك مف كجية نظر تصينظر للؤدب >>التقسيـ 
ى التراث كمكضكع في الحالتيف فقد تـ النظر إلتحميمي في إطار النقد الأدبي، ك  كصفي

 (1) <<لممعرفة يتكسؿ في دراستو بالتاريخ
                                                             

 .141ميمكد حبيبي، الاتصاؿ التربكم كتدريس الأدب، دراسة كصفية تصنيفية لمنماذج كالأنساؽ، ص. (1)
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" في "جكرجي زيداف" في كتابو )تاريخ آداب المغة العربية( ك"أحمد حسف الزياتيعدٌ كؿ مف ك 
مف بيف أشير الدٌارسيف كالمؤرخيف الذيف تناكلكا العصكر  كتابو )تاريخ الأدب العربي(،

ثمانية عند زيداف كىي خمسة عند >> فيي  عصكرىذه العدد بشأف الأدبية، كقد اختمفكا 
ىناؾ ، كليس عدد العصكر الأدبية ىك محؿ الاختلبؼ الكحيد بيف ىؤلاء، بؿ (1)<<الزيات
مثؿ الحدكد بيف ىذه العصكر، كالفراغ بينيا ، بشأف ىذا التقسيـمسائؿ يطرحيا النقاد عدٌة 

 .(2)ذلؾغير ك  ،كخصائص كؿ عصر
 فيي:  النقاد عمييا يجمعأما العصكر الخمسة التي 

( سنة قبؿ الإسلبـ، كييعدٌ الميميؿ 150بحكالي مائة كخمسيف )لو يؤرخ ك  العصر الجاىمي:
 ابف ربيعة كامرؤ القيس أكؿ مف يستشيد بيما في الشعر الجاىمي لاقتدارىما عميو.

بعيف يبدأ مف ظيكر الإسلبـ إلى نياية حكـ الخمفاء الراشديف عاـ أر ك  الإسلاـ:عصر صدر 
 ق(40لميجرة )

خلبفة معاكية ابف أبي سفياف حتى سقكطيا عاـ يبدأ بقياـ الدكلة الأمكية ك ك  العصر الأمكم:
 ق(.132مائة كاثناف كثلبثكف لميجرة )

ينتيي بسقكط بغداد عمى يد ك  ق132سنة  كيبدأ بقياـ الدكلة العباسيةالعصر العباسي: 
 مائة عاـ.امتد لأكثر مف خمس قدك  ق(656التتار سنة ست مائة كستة كخمسيف )

بداية تفكؾ ب لو ييؤرخ، ك عصر المماليؾك أك ما يسمى بعصر الضعؼ  عصر الانحطاط:
 ق.658مشرؽ العربي كانيزاميـ سنة اجتياح التتار الالدكلة العباسية ك 

 

                                                             
، 1993، 2لمدراسات كالنشر،  بيركت، لبناف، ط  حسيف الكاد، في تأريخ الادب مفاىيـ ك مناىج، المؤسسة العربية (1)

 .131ص.
 المرجع المذككر أعلبه. انظرمتكسع، ل  (2)
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دراسة في كلعؿٌ ىذا المدخؿ ىك الشائع أيضا في المدرسة الجزائرية، كالكحيد المعتمد 
تـ تصنيؼ حيث  ،دبية في مرحمة التعميـ الثانكم منذ الاستقلبؿ إلى يكمنا ىذاالنصكص الأ

إلى ت عمى المدرسة الجزائرية منذ الاستقلبؿ عاقبمحتكيات كتب الأدب كالنٌصكص التي ت
المختار في الأدب كتاب "يصرٌح معدٌك  كعمى سبيؿ المثاؿ كفؽ ىذا المدخؿ، يكمنا

كمف المفركض >>بما يمي: متو في مقدٌ " ف التعميـ الثانكمكالنصكص كالبلبغة لمسنة الأكلى م
الجمالية... أف تتسـ دراسة المغة في ىذا الطكر بطابع النضج، كيغمب عمييا تذكؽ الناحية 

إلى السنة الأكلى الثانكية (( الجاىمي كالإسلبمي))كلذا تأجمت دراسة تاريخ الأدب لمعصريف 
ككاف ترتيبنا  >>قدمة الكتاب دائما يردفكف قائميف: مف مكفي مكضع آخر  (1).ا<<كما يعادلي

كمعنى ، (2)مكف<<ألمنصكص مبنيا عمى أىميٌة الأغراض، مع مراعاة الترتيب الزمني ما 
كىك ما تٌـ العمؿ ذلؾ أف مراعاة التسمسؿ الزمني مبدأ معمكؿ بو حتى لك اعتمد مدخؿ آخر، 

، كالذم (3)ي أجريت عمى الكتاب السابؽالكتاب الذم أيصدر بعد التعديلبت التبو أيضا في 
برره كلعؿ ىذا التكجٌو لو ما ي .تبنٌى مدخؿ الفنكف الأدبية كلكف بالحفاظ عمى الترتيب الزمني

مراعاة التسمسؿ التاريخي في تقديـ النصكص المقررة، لأف  في البرنامج الذم يصرٌح بضركرة
نتيي إلى الأحكاـ بصكرة عفكية لككف ىذه التمميذ إذا تتبع الفف الأدبي في مراحمو المختمفة ي

ي إدراؾ الحس الأدبي ف يوالأحكاـ مستمدة مف النصكص، مستكحاة منيا كبذلؾ يقكل لد
 .(4)المفارقات كأكجو الشبو

                                                             
مف ، المختار في الأدب كالنصكص كالبلبغة، السنة الأكلى حجازمعبد الرحمف شيباف، عبد الرحمف شاىيف، عبد الفتاح  (1)

  .05. ، ص1986-1985، المعيد التربكم الكطني، الجزائر، التعميـ الثانكم

 .08المرجع نفسو، ص.  (2)
(3)

القراءة لمسنة الأكلى الثانكية الفرع الأدبي، المعيد كآخركف، المختار في الأدب ك جعفر أكلفقي ، ساعد العمكم انظر،  
 .1988-1987الجزائر،  ،التربكم الكطني

ديسمبر  الجزائر، لعربية كآدابيا في المرحمة الثانكية،كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الثانكم، برنامج المغة اانظر،  (4)
 .21-18.فحات صال، 1990
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المعدة في  مناىج المغة العربيٌة لمرحمة التعميـ الثانكم تقرٌ  القديمة، كعمى غرار البرامج
 أكالتاريخي المدخؿ  أم ،النصكص تٌـ كفؽ ىذا المدخؿ تنظيـأفٌ ب إطار مناىج الإصلبح،

الجذعيف المشتركيف )آداب  - مسنة الأكلىالمغة العربيٌة لالعصكر الأدبيٌة، فقد كرد في منياج 
في إطار الأعصر الأدبية  النصكص الأدبية يككف >> قديـأف ت -عمكـ كتكنكلكجيا( –

حيث يتـ  (1)<< الأدب إلى غاية بذاتيا تاريخ المتعاقبة كلكف ضمف حدكد لا يتحكؿ معيا
بػ >> التركيز عمى النصكص التي تعكس المظاىر التي تطبع العصر كتميزه عف  انتقاؤىا

سكاه ثـ العمؿ عمى تدريب المتعمـ عمى التفاعؿ مع المنتكج الأدبي الذم يدرسو ليكشؼ 
ا المغة العربية منياجكىك المبدأ نفسو الذم بني عميو ، (2)كيستنتج خصائص ىذه المظاىر<<

 –/ فمسفة آدابتاف شعب)ال الثالثةالسٌنة ك (، لغات أجنبية -الشعب آداب/ فمسفة) مسنة الثانيةل
 .لغات أجنبيٌة(.
يٌب في ىذا التقسيـ ككذا الأدبية إضافة إلى العصر الحديث المغر ك عصال ىذه كتدرٌس
 ٌـ مجمكعة مفذلؾ كفؽ محاكر معيٌنة تض، ك عمى مدار ثلبث سنكاتالمعاصر، 

 مناىج المغة العربية ليذه المرحمة. المكضكعات التي تتكافؽ كالعصر، كفقا لما تنصٌ عميو
لمقررة لكؿ كالمحاكر ا ،كفيما يمي جدكؿ يكضح العصكر المقررة لدرس الأدب كالنصكص

 : المناىجىذه حسب ما تنصٌ عميو  ،سنة مف السنكات الثلبث
 
 
 
 

 

                                                             
منياج المغة العربية السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج،  (1)

 .15ص.، عمكـ كتكنكلكجيا( –الجذعيف المشتركيف )آداب 
 .16ص.نفسو،  المرجع (2)
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 ( العصكر كالمحاكر المقررة لدرس النصكص كالأدب في مرحمة التعميـ الثانكم11جدكؿ رقـ )

 

كلى
 الأ

سنة
ال

 

سنة ؽ. 150ي الأدب الجاىم
 الإسلاـ

 هـ(132-هـ 41العصر الأمكم ) ىػ(41-)ظيكر الإسلاـ أدب صدر الإسلاـ

 كالمثؿ كالأخلبؽ التقاليد -
 .العميا

 .الفركسية -

 .الطبيعة كصؼ -

 .كالأمثاؿ الحكـ -

 .الإسلبـ في كالاجتماعية الركحية القيـ-

 .كالصراع النضاؿ -

 .الإسلبمية الفتكحات شعر-

 .كالشعراء الشعر في لإسلبـا تأثير -

لإسلبمية االخلبفة  -
 الشعر. في الحزبية كالمؤثرات

 الكجدانية المكاقؼ -

 كالتجديد التقميد -

 النثرية الفنكف نيضة -

نيّة
الثا

نة 
لس
ا

 

 1العصر العباسي
 ق(.334 –ق132)

 2العصر العباسي
 ق(656 -ق334)

الحركة الشعرية في 
 المغرب العربي

 العصر الأندلسي

 .الشعر في العقمية النزعة-
 الأدب كأثرىا في ةيالشعكب-

 . د٘الز شعر-

النتاج  في التجديدك  التقميد-
  الشعرم

 النثر نشاط-

 الحكمة-

 في كالفمسفة

 الشعر
 التناقضات أثر-

 في الاجتماعية

 . الأدبي النتاج

 الشعر قضايا مف-

 الدكلة في عيد
 الرستمية

 ظؿ في الشعر-

 الداخمية الصراعات

 السمطة مىع

الطبيعة  كصؼ مف -
 الجميمة كالمدائف

 كالمدف الممالؾ رثاء -
 المكشحات

لثة
الثا

نة 
لس
ا

 

 ق إلى يكمنا(1213الحديث كالمعاصر ) ق1213 -ق556عصر الضعؼ 
 
 الزىد كالمدائح النبكية كالتصكؼ -
 مف نثر الحكمة العممية. -
 

 .المغرب أك المشرؽ شعراء عند المنفى شعر مف -

 . الميجرييف شعر في نسانيةلإا النزعة -

 .الشعر في فمسطيف نكبة -

 أك المغرب. المشرؽ شعراء عند الجزائرية الثكرة -

 .المعاصر الشعر في الألـك  الحزف ظاىرة -

 .العربية القصيدة في كالأسطكرة الرمز تكظيؼ -

 .نمكذجا( المقالة) الفنية الكتابة ازدىار مظاىر مف -

 .(ئرالجزا في القصيرة القصة) القصصي الفف -

 . المشرؽ بلبد في المسرحي الفف مف -

 الجزائر في المسرحي الأدب -
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في مناىج المغة العربية لمرحمة المحاكر المقررة أفٌ  (20رقـ ) مف خلبؿ الجدكؿنلبحظ 
ضايا التي عرفتيا الحياة السياسية كالاجتماعية كالعقمية كالثقافية تغطي أىـ الق، التعميـ الثانكم

 في كالاجتماعية الركحية القيـخلبؿ كؿ عصر مف العصكر، منيا عمى سبيؿ المثاؿ: "
 الصراعات ظؿ في الشعر" المقرر في السنة الأكلى ضمف أدب صدر الإسلبـ، ك"الإسلبـ

"ظاىرة الحزف كالألـ  ،نية ضمف الأدب المغربي" المقرر في السنة الثاالسمطة عمى الداخمية
في الكتب المدرسيٌة المترجمة أما النصكص المنتقاة كفؽ ىذه المحاكر في الشعر المعاصر" 
 فسنتعرؼ عمييا في عنصر لاحؽ مف ىذا الفصؿ.لمناىج المغة العربيٌة 

 : الأدبي تحميؿ النصفي  التقميدية المقاربة -2

ت في إطار كالتي صيممقميدية السائدة قبؿ الإصلبح، الطريقة التذلؾ عرض كنقصد ب
 قراءة أحد كتب التعميـ الثانكم الخاصة بتمؾ المرحمة. في  كىك ما يتجسٌدالمقاربة بالأىداؼ، 

 المختار في الأدب كالنصكص كالبلاغة": كتاب "تحميؿ النص الأدبي في  -2-1

 ىيمنةصلبح، سيكتشؼ مع عمى كتب الأدب كالنصكص السابقة لمرحمة الإإف المطٌ  
التي سادت عمى كلا شؾ أف ىذه النظرة ىي  في دراسة النٌصكص،المناىج التاريخية 
ىذه  تيدؼك ذلؾ في الفصؿ الأكؿ مف ىذه الدراسة،  يا، كما تبيٌف لناكقتالدراسات الأدبية 

ى تو الاجتماعية عمإلى استنتاج خلبصات عف تأثير نفسية الأديب كحيا في مجممياالمناىج 
المكجٌو لمتعممي  "المختار في الأدب كالنصكص كالبلبغة"كىك ما تؤكده مقدمة كتاب أدبو، 

كمما كرد فييا: >> قدمنا لكؿ عصر بممحة تمقي ضكء عمى ذلؾ العصر قبؿ السنة الأكلى، 
عرض نماذجو الأدبية مف شعر كنثر مما يعيف الدارس عمى المضي في دراسة الإنتاج 

 .(1)ئة التي صدر عنيا، كالحياة التي أكحت بو<<الأدبي مرتبطا بالبي

                                                             
 .06، ص.، المختار في الأدب كالنصكص كالبلبغةحجازمعبد الرحمف شيباف، عبد الرحمف شاىيف، عبد الفتاح  (1)
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الأدبي عصر التقديـ لمحة عف في تتمثٌؿ عرض النصكص الأدبية المتبٌعة في المنيجية ف
، النماذج الأدبية الممثمة لو ةبمجمكعة مف الأحكاـ الأدبية التي استنبطت مف دراس متبكعة

كنكضٌح ذلؾ بما كرد في ، جكابك  ذلؾ في شكؿ سؤاؿ، ك العامة ومميزاتك  وخصائصمع إبراز 
شكؿ محاكر  فيحيث نجد مجمكعة مف الأحكاـ الأدبيٌة )الميطكٌلة( نياية العصر الجاىمي، 

 منفصمة كىي: 

تضمٌف الأسئمة الآتية: كيؼ تطكٌر مدلكؿ كممة يدب الجاىمي: أغراضو كخصائصو: ك الأ -
سـ الأدب ؟ كفي أم الأقساـ )أدب( ؟ كما الذم تطمؽ عميو بمعناىا الخاص؟ إلى كـ قسـ ينق

 (1)نضع الأدب الجاىمي؟ 
تضمف الأسئمة الآتية: متى بدأ الشعر الجاىمي؟ ما قيمة الشعر يأكٌلا الشعر الجاىمي: ك  -

الجاىمي ؟ كما مكانة الشعراء في ذلؾ العصر؟ ماذا يقصد بأغراض الشعر الجاىمي؟ كما 
 (2)تفصيؿ القكؿ في تمؾ الأغراض؟ 

تضمف الأسئمة الآتية: أيٌيما أسبؽ في الظيكر: الشعر أـ النثر يىمي: ك ثانيا النثر الجا -
  (3) الفني؟ كلماذا ؟ ما أنكاع النثر في العصر الجاىمي كمميزاتو ؟

 :(4)كىذا نمكذج مف العنصر الأخير حكؿ النثر الجاىمي
 
 
 
 
 

                                                             
 .70-69عبد الرحمف شيباف، عبد الرحمف شاىيف، عبد الفتاح حجازم، المختار في الأدب كالنصكص كالبلبغة، ص. (1)
 .75-71.ص ،المرجع نفسو (2)
 .77-76ص. المرجع نفسو، (3)

 .76المرجع نفسو، ص. (4)
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التي سمٌطت الضكء عمى عدة قضايا أفٌ ىذه المعمكمات يتٌضح مف النٌمكذج المقدٌـ  
لدل المتعمـ  خاصة في تشكيؿ المعرفة الأدبيٌة بدكر كبير تقكـأدبيٌة في شكؿ سؤاؿ كجكاب، 

، كما يتٌضح لنا ى المعمكمة لقمة المراجعالحصكؿ عم كاف مف الصعبفي تمؾ الفترة، حيث 
النصكص الأدبية العصر الكاحد بيف الشعر كالنثر، كنكضح ذلؾ ب أف النصكص تنكعت في

 :المقرٌرة في العصر الجاىمي

 ( النصكص المقررة مف العصر الجاىمي في كتاب " المختار في الأدب كالنصكص كالبلاغة"20)رقـ  جدكؿ

 
 
 

 نصكص مف النثر الجاىمي نصكص مف الشعر الجاىمي
 لقيط بف معمر. –بي مف مكاقؼ الإباء العر  -
 زىير بف أبي سممى. –مف شعر الحكمة  -
 زىير بف أبي سممى. –في مدح دعاة السلبـ  -
 عنترة العبسي. -مف شعر الفخر -
 مف شعر الكصؼ امرئ القيس. -
النابغة  -مف اعتذاريات شاعر لأمير -

 الذبياني.
 الخنساء. -مف شعر الرثاء

ذك الأصبح  -الكصايا: كصية حكيـ -
 العدكاني.

لياشـ بف عبد  -ب: مف خطب الجاىميةالخط -
 مناؼ

 الحكـك الأمثاؿ  -
 

 ؟  كبما امتاز كؿ نكع س: ما أنكاع النثر في العصر الجاىمي ؟
ج: ما كصمنا مف نثر العصر الجاىمي أقؿٌ مما كصمنا مف الشعر الجاىمي، كىك لا يتجاكز 

ثاؿ كالحكـ، كقد درست نماذج ليذه الأنكاع كلكؿ نكع خصائصو بعض الكصايا كالخطب، كالأم
ليؾ مجمؿ القكؿ في ذلؾ  : العامة التي تميزه عمى غيره. كا 
 الكصايا: نثر فني عني بو حكماء العرب في الجاىمية...

 الخطابة: مف النثر الذم ارتقى شأنو في الجاىمية، لأنيا تنمك حيث تككف الحرية...
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الكتاب في تحميؿ النصكص الأدبية فتقكـ عمى ثماني خطكات  عدٌكاىا مأما الطريقة التي تبنٌ 
 كىي:

أم كضع التمميذ في جك النص، كمناسبتو، كربطو بالبيئة كالأديب  تعريؼ كتمييد: -
 كالغرض، كذلؾ بصكرة مكجزة تركز عمى ما يخدـ فيـ النص الأدبي.

 صعبة كالغريبة.بمعاني الكممات الكفيو يتـ تزكيد التلبميذ  الشرح المغكم: -
: يشرح فيو النص شرحا أدبيا، كيشار في أثناء ذلؾ إلى المعاني الأصمية إيضاح كتحميؿ -

نص إلى كحدات كذلؾ ليسيؿ دكف الحكـ عمييا كلمتكصؿ إلى ذلؾ يتـ تقسيـ الكالمرادة 
 الرئيسية. هأفكار تحديد 

ية ككذا عاطفة الأديب كأفكاره الأساسمنص لفكرة العامة ال: كفييا يتـ تناكؿ دراسة أدبية -
 كالبيئة كالعصر كشخصية القائؿ.

إلى نكاحي الجماؿ الفني بإبراز الألكاف البلبغية المقررة مف  : كيشار فييادراسة بلاغية -
 المعاني كالبياف كالبديع.

   .العامة كقائموالنص لخصائص  مكجز عبارة عف مجمؿ القكؿ في النص: -
سئمة لا ييمزـ الأستاذ بطرحيا كميا بؿ، لو أف تناقش بعض جكانب النص، كىي أ أسئمة: -

 حسب الحاجة. يينقص أك يزيد فييا
 .(1) كتككف عبارة عف مقالات أدبية كأسئمة كتابية تدريبات تطبيقية: -

، كاليدؼ الشعرية كالنثرية قد قدمت في إطار ىذه الخطكات مجمكعة مف النصكصك 
إبراز الجكانب الرئيسية >> تاب ىك كما تقرٌ بذلؾ مقدمة الكيا عمى ىذا النحك عرضمف 

التي ينبغي عمى الأستاذ أف يدرج عمييا في كؿ نص، كأف يدرب تلبمذتو عمى اتباع ىذا 

                                                             
عبد الرحمف شيباف، عبد الرحمف شاىيف، عبد الفتاح حجازم، المختار في الأدب كالنصكص كالبلبغة، مقدمة انظر:  (1)

 الكتاب.
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، (1)<<المنيج في كؿ دراسة أدبية ليكمؿ بذلؾ إعداد التلبميذ للبمتحانات التي سيمر بيا 
نفسيا المتبٌعة في كؿ  كيعني ذلؾ أنيا طريقة قارة ينبغي عمى الأستاذ ألا يحيد عنيا، كىي

مف خلبليا ىك إعداد التلبميذ للبمتحانات، النصكص عمى اختلبفيا، كما أفٌ اليدؼ المنشكد 
ما يعني أف النصكص الأدبية لا تيدرٌس لغاية جمالية كلا مف أجؿ نقؿ تجارب إنسانية ىادفة 

 -تحقيؽ كؿ ىذاي ىكلا نشؾ في أف النيٌة التربكية  –كغرس قيـ معيٌنة في نفكس المتعمميف 
بكؿ الفمسفة التربكية التي  عصؼيقد الذم جاء في مقدمة الكتاب غير أف مثؿ ىذا التصريح 

 تترجميا البرامج كالمناىج الدراسية.

ذلؾ الكعي مف جية أخرل غير أفٌ المتصفح لمقدمة الكتاب المعني بالدراسة سيكتشؼ 
ف لـ تيجسٌد بالشكؿ الذم طمح المبكر بفكرة الشمكلية كالتكامؿ في تدريس المغة بف ركعيا كا 

التي استكقفتنا كجاء فييا ما يمي:  فقرةإليو معدك الكتاب، كمما يدعكنا إلى قكؿ ذلؾ ىذه ال
>> كمما لا شؾ فيو، أف المنيج الذم ارتضيناه في دراسة النصكص الأدبية في ىذا الكتاب 

فيك يتيح الفرصة لمزج البلبغة  قد ربط بيف عدد مف فركع المغة ليتحقؽ بيا عنصر التكامؿ،
بالأدب كتجريدىا مف عنصر الجفاؼ الذم يصحب تدريسيا كفرع مستقؿ مف فركع 

كجعؿ النص الأدبي  ،عدـ الفصؿ بيف الأنشطة المغكيةإلى كف شير ي فكأنٌيـ (2)المغة<<
>> الغاية المرجكة مف بأف  ع آخرفي مكض صرٌحتمقدمة الكتاب ىذه ك ، منطمقا لتدريسيا

حيث يتفيـ  اسة البلبغة كالنقد إنما تتحقؽ عف الطريؽ الطبيعي، ألا كىك النصكص الأدبيةدر 
ىذه الفكرة سرعاف ما تتلبشى إذا  ، غير أفٌ (3)التلبميذ معانييا، كينقدكنيا كيتذكقكف جماليا<<

كأف النشاط  ،ما عرفنا أف الكتاب مخصص في الأصؿ للؤدب كالنصكص كالبلبغة مف جية
 لقكاعد المغكية مغيٌب تماما بؿ كقد خيصص لو كتاب مستقؿ.المتعمؽ با

                                                             
 . 07ص.المختار في الأدب كالنصكص كالبلبغة،  ،عبد الرحمف شاىيف، عبد الفتاح حجازم، عبد الرحمف شيباف (1)
 .08، ص.ع نفسوالمرج ( 2)
 .09، ص.المرجع نفسو  (3)
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 كطريقة تحميميا:  ةدبيّ الأ كصنصف المنماذج  -2-2

 الطريقة المتبناة لتحميؿ النص الأدبي في ىذا الكتاب، نصٌيف:  اخترنا لدراسة
 النص الأكؿ: نثرم مف فف الكصايا في الأدب الجاىمي. -
 ي.النص الثاني: شعرم مف الأدب العباس -

 : (1) الأكؿ نصالتحميؿ  -2-2-1
يندرج ضمف نصكص ك  ،، لذم الأصبع العدكاني"كصيٌة حكيـ" كرد النص تحت عنكاف

الكصايا، الخطب، الأمثاؿ كالحكـ؛ كجاء  :المكضكعات التاليةالذم يحتكم  "النثر الجاىمي"
 فيو مايمي:

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
الصفحات ، المختار في الأدب كالنصكص كالبلبغة ،عبد الرحمف شاىيف، عبد الفتاح حجازم ،عبد الرحمف شيباف (1)
.54-57. 

 " يابينيٌ: 
فظٍتوي، بمغتى إفٌ أ نٌي ميكصيؾى بما إف حى ، كا  باؾى قد فنيى كىيك حيٌ، كعاشى حتٌى سئىـ العيشى

 في قكمؾى ما بمغتيوي، فاحفظ عنٌي: 
، كلا تسٍتأثر  ، كابسيط ليـ كجيىؾى ييطيعكؾى عٍ ليـ يرفعكؾى ، كتكاضى ألًف جانبىؾى لقكمؾى ييحبٌكؾى

، كأكرًٍـ صًغارىيـ كما تيك رٌيـ كبارىيـ، ييكرمٍؾى كباريىيـ، كيكبير عمى عمييـ بشيء ييسكٌدكؾى
 ، ، كأعفٍ مف استعافى بؾى مكدٌتؾ صًغارىيـ، كاسمىح بمالًؾ، كاحًـ حريمىؾ، كأىعززٍ جارؾى
فٍ كجيؾى عف  ، كصي ، كأسرعٍ النٌيضةى في الصٌريخً، فإفٌ لؾ أجلب لا يعديكؾى كأكرٍـ ضيفىؾى

 مسألةً  أحدو شيئنا، فبذلؾى يت ـ سيؤديديؾ"
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كسبب تسميتو بذم  و،نسبو كقبيمت بتقديـكذلؾ  التعريؼ بالكاتب،تٌـ  بعد عرض النص،
  (1) :بإبراز الغرض منوصبع، كما عرؼ عنو مف رجاحة العقؿ، كما مييٌد لمنصٌ الأ

 

 

 

ككما يتضح عند قراءة النٌص، جاءت مفرداتو سيمة بالرغـ مف أنٌو مف النثر الجاىمي، إذ لا 
 كمٌ"و في خطكة "شرح لغتٌـ شرحيحتكم عمى الغريب منيا كالمستعصي عمى الفيـ، إلا ما 

الملبحظ أفٌ شرح الكممة ك ، : فنى، سئـ، ألف جانبؾ، الصريخ، السؤدد ...الخكمنيا المفردات
 وأم بما يساعد المتعمـ عمى فيميا داخؿ سياق كاف بحسب ما تؤديو مف معنى داخؿ النص

  ، كمف ذلؾ:دكف شركحات إضافيٌة
 بمغت: كصمت.

 ابسط كجيؾ: قابميـ ببشاشة
 .(2)يا تخص نفسؾ قبؿ غيرؾلا تستأثر: لا تكف أنان

 (3) :، كمما كرد في ىذه الخطكةوكتحميم وتفتتح دراسة النص بإيضاحثـ 

 

 

 

 

                                                             
 .54، ص.المختار في الأدب كالنصكص كالبلبغة ،عبد الرحمف شاىيف، عبد الفتاح حجازمعبد الرحمف شيباف  (1)
 .55نفسو، ص.المرجع  (2)
 ، كالصفحة نفسيا.المرجع نفسو (3)

مف طبيعة الآباء الحرص عمى أف يمدكا أبناءىـ كفمذات أكبادىـ بخلبصة تجاربيـ، كىا ىك ك 
ذك الأصبع العدكاني عندما كبرت سنو يكصي ابنو )أسيدا( بطائفة مف الصفات الحميدة، 

نو يرجك لو الخير كالفلبح في مستقبمو، بيف قكمو كعشيرتو، كىذه الفضائؿ كالخلبؿ الرشيدة، لأ
  .أم إنساف فإنو يبمغ بيا أرفع المنازؿ كأعلبىا بيف مف يتصؿ بيـ كيعيش بينيـ لك عمؿ بيا
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" لمنص أدبية"دراسة بقية الخطكات مف تحميؿ" تقدٌـ لممتعمـ "إيضاح ك  خطكة كعمى شاكمة
لاكتشاؼ  إعماؿ فكر كأد ك جيمأم بذؿ ل فرصةال لو عطىدكف أف ت، "بلبغية"دراسة ك
 .فكار كالمعاني كالدلالات التي يحتكم عمييا النصالأ

بداء  قد لاقت ىذه الطريقة انتقادات كثيرة، ككنيال لا تمنح المتعمـ فرصة التفاعؿ كا 
و مف بذؿ أم مجيكد لفيمكما تعفيو  المعمكمات جاىزةلو تقدٌـ  حيثالرأم إزاء ما يقرأ، 

ار ذاتيتو التي ىي كؿ شيء تحرمو مف إظيكىي بذلؾ >>  كاكتشاؼ معانيو كدلالاتو
دكف تجاكز ذلؾ إلى  (2)تقتصر عمى الدراسة الشكمية السطحية<< >>كما أنيا  ،(1)لديو<<

البنية العميقة التي تستيدؼ معرفة كيفية اشتغاؿ النص كجماليات الأسمكب كخصائصو 
لمناىج في ضكء ابينيت تتٌسـ بالعمكمية، كلا غرابة في ذلؾ إذ  كىي فضلب عف ذلؾالفنية، 

لا تقارب النص بناء سانية معيٌنة، ىذا إضافة إلى أنٌيا التقميدية التي لا ترتكز عمى نظرية ل
الاعتبار خصائص البنية النصيٌة التي تتمايز بيف  فيعمى نمطو الغالب، كىي بذلؾ لا تأخذ 

                                                             
مجمة المغة العربية، المجمس الأعمى لمغة العربية،  :عبد الجميؿ مرتاض، تعميمية النص الأدبي في التعميـ الثانكم"، في (1)

 .83.، ص2000 ،03، عدد الجزائر
ػ "إتقاف العربية في التعميـ"، منشكرات :الكطنية لآفاؽ"، في أعماؿ الندكةمدني مختارم،" تحميؿ النص الأدبي الكاقع كا (2)

 .53.، ص2000المجمس الأعمى لمغة العربية، الجزائر، يكنيك، 

يبدأ ذك الأصبع نصائحو بالإشارة إلى حياتو الطكيمة التي عاشيا، كالتي أكسبتو خبرة 
بالحياة كالناس، كعرفتو ما ينفع كما يضر، كبيذا التمييد يجذب الأب انتباه ابنو إلى 

كؿ،، كلا يكتفي ذك الأصبع بيذه الالتفاتة، بؿ يكجو نظر ابنو إلى أىمية للبستماع لما يق
 أىمية ما يقكلو لو...

أما الكصايا نفسيا فقد دعاه إلى حسف المعاممة كالرفؽ بقكمو ليحبكه، كالتكاضع ليـ 
 ليقدركه...

كيختـ ذك الأصبع العدكاني كصيٌتو بدعكة كلده إلى التمسؾ بأعز صفات العربي، ألا كىي 
 ـ، كرفض الظمـ بحماية الشرؼ، كرعاية الجار...الكر 
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دراستيا عمى غير أف ىناؾ نصكصا اقتصرت ، السرد كالكصؼ كالحجاج كالتفسير كالحكار
أسئمة منكعة كافية تدرب التلبميذ عمى التفكير كالنقد  ض الخطكات التي تتضمف >>بع

 ، كمنيا اخترنا نصٌنا الثاني لمتحميؿ.تقدٌـ فييا الإجابة لممتعمـ دكف أف (1)كالمكازنة<<

  (2): الثانينص التحميؿ  -2-2-2

كرد  عبارة عف قصيدة مؤلفة مف اثني عشر بيتا، عنكانيا "في مدح الياشمييف"، النص
في محكر "نصكص مف الشعر الإسلبمي" الذم يتضمف عشرة نصكص، أما اختيارنا لو دكف 

 غيره فيعكد لثلبثة أسباب ىي: 
كبالتالي  في تحميمو، عف الأسئمة المطركحة ضع بيف يدم المتعمـ إجاباتككنو لا ي -

كامؿ ف النصكص المستكفية لإسنتمكف مف نقد ىذه الأسئمة كاليدؼ الذم ترمي إليو إذ 
 .الخطكات يقدـ فييا التحميؿ جاىزا دكف طرح أسئمة

النص نفسو قد أدرج في كتب الإصلبح كلمتعممي المرحمة نفسيا، مما يسمح لنا لاحقا   -
ىؿ جاءت بالتالي التمكف مف الإجابة عف السؤاؿ الآتي: بمقارنة الطريقتيف في تحميمو، ك 

 دة أـ لا؟ي ظؿ تبنييا لمقاربة جديمناىج الإصلبح بالجديد ف
ككف ىذا النص صنٌؼ في مناىج الإصلبح عمى أنو حجاجي، كالكفاءة الحجاجية مف  -

مف خلبؿ لنا تسنى كلى مف التعميـ الثانكم، كعميو ستبيف الكفاءات المستيدفة خلبؿ السنة الأ
النصيٌة  التقميدية كالمقاربة معرفة كيفية مقاربة النص الحجاجي في ضكء المقاربة و،دراستنا ل

 .اليكـ لمعتمدةا
 
 

                                                             
المختار في  ، المختار في الأدب كالنصكص كالبلبغة ،عبد الرحمف شاىيف، عبد الفتاح حجازم ،عبد الرحمف شيباف (1)

 08الأدب كالنصكص كالبلبغة، ص.
 .136.، صالمرجع نفسو (2) 
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 النّص: عرض  -
 

 

تطرؽ إلى بال صرة كالتمييد لدراستو، تـ التعريؼ بالكاتب في نبذة مختبعد تقديـ النص
، السياسية في عيد الدكلة الأمكيةالأحزاب  التي تعكد إلى ظيكرملببساتو كظركؼ إنتاجو 

انسجاما مع تقسيـ النص إلى ثلبث  ،عمى ثلبث مراحؿ التي تتـ "مناقشة النص" خطكةتأتي 
بشرح معاني الأبيات الكاردة في الكحدة، كالجانب البلبغي ، بحيث تعنى كؿ مرحمة كحدات

ـ كتابة مقالة أدبية يكضح فييا رأيو تيختتـ الدراسة بتدريب تطبيقي ييطمب فيو مف المتعمك  ،يافي
كذلؾ انطلبقا مف  يجيب عف سؤاؿ كتابي آخر ضكء ىذا النص فيمكضكع معيٌف، ك في 

 تعرض عميو.مقكلة 
 

 بي ا مًنٌي كذيك الشِّيبً يمعلاى لعًبن كى  طربتي كمىا شىكقنا إلىى البًيضً أطربي 
بػنًي زؿو ػػػػػػػػػػػػػػػػػيـ منػػػػػػػلاى رسٍ ػي داره ك كلـ ييميًنً   بي افه ميخضى ػػػػػػػػػػػػػبىنىػ كلـ يتىطرَّ

 بي ي حكاءى كالخيري يطمكخيري بنًػ كالن يى ائؿً ػػػػػػػػػػػػػػػػػكلىكًف إلى أىؿً الفضػ
بٌػيػـػػػػػػػػػػػػػػػػػػػإلى النٌفر البي ا نإلػ ضً الذِّيفً حي  رٌبي النًي أتقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى الًله فيػمى

ى مرارنا ك بيً  ػاشوـ رىٍطً النٌبًيً فإنٌنػًيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبنًي ى لييـ أرضى  أغضبي ٍـ كى
 مرحبي إلى كنؼو عًطفىاهي أىؿه ك  احيٍ مكدَّةو ػػػػػػػػػػػلييـ منٌي جنػخفضتي 
بَّييػ ابو أـ بأمِّ سينَّػةو ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى بأمِّ كًػت ؟ـ عارنا عميَّ ك تىرىل حي  تحسىبي
لبلًي ٍـػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيعيػبي  بِّكيـ، بؿ ي كنىنًي مف خًبٌيٍـ كضى بي عمى حي كفى كأعجى ري  سخى

 يف أكجبي اشًميٌػػػػػػػػالي سًفىاىنا كحؽ   اػػػػػػػػيركف لييـ حقًّا عمى النٌاسً كاجًبن 
بي ؿه  كى ػػػػػػػػػلقدٍ شىركٍتى فيوً بىكًي كفى لـ يػكرثٍ، كلىكٍلاى تيراثيوي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيقيػكل  أىرحى

ٍـ تىصميح لًحيٍّ سًػكاىي   ربي ػػػػػػػػػأىقى أحؽ  ك فػإفَّ ذكم القيرب يـ ػػػػػػػػػػػفإًف ىًيى ل
كاػػػػػػػػػػػنى أ  بي اتً الميطنٌ كفييػـ خًبىاءي المىكريم اسه بيٍـ عىزَّتٍ قيريشه فىأصبىحي
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 : (1)كمف الأسئمة الممحقة بالنٌص
 

حدة
الك

 

 الأسئمة 

 "أ"
حدة
الك

 

 المعب...-البيض –تعرؼ معاني الكممات الآتية عف طريؽ المعجـ: طربت  -1
 ثبت الكميت طربو؟ كعمٌف نفاه؟لمف أ  -2
 في أم مرحمة مف حياة الشاعر قاؿ ىذه القصيدة؟ -3
 أم دكر كأم رسـ لـ ينيياه؟ كما قصد الشاعر مف ذكر البناف في ىذا البيت؟  -4
 بـ كصؼ الشاعر بني ىاشـ؟ كما مدل الارتباط بيف عاطفتو كما كصفيـ بو؟  -5
 ذلؾ في المعنى. كضح ما في البيت السادس مف صكر البياف، كبيف أثر -6

ب"
دة "

كح
ال

 

 تراثو... -سفاىا -تعرؼ معاني الكممات الآتية عف طريؽ المعجـ: خبيـ -1
إلى مف يكجو الشاعر قكلو في البيت السابع؟ كما المقصكد باستفيامو في صدر  -2

 البيت؟
 ماذا عاب عميو خصكـ بني ىاشـ ؟ كما مكقفو مما عابكه بو؟   -3
 مف النص؟  عرض الشاعر بمذىب خصكمو فأيف ذلؾ -4
 ما الفرؽ في المعنى بيف كممة ))كاجبا(( ككممة ))أكجب(( في البيت التاسع ؟ -5
 لـ خص الحييف )) بكيؿ كأرحب (( بالذكر دكف غيرىما ؟ -6
ما الحجج التي أتى بيا الشاعر مؤيدا حؽ الياشمييف في الخلبفة؟ كبـ ردٌ حجج   -7

 أعدائيـ؟ 

"ج"
دة 
كح
ال

 

 نص الشعرم؟ كما الظركؼ التي اقتضتو؟ ما المكف الذم يمثمو ىذا ال –  1
 ما المذىب السياسي لمشاعر، كما مدل إيمانو بو ؟ - 2
 في الأبيات معارضة كجدؿ عرؼ بيما الكميت، فأيف مكضع ذلؾ مف النص؟ - 3

 في كتاب "المختار في الأدب كالنصكص كالبلاغة" ( الأسئمة المرفقة بنص "كحؽ الياشمييف أكجب"30جدكؿ رقـ )

 
                                                             

 .138-137لمختار في الأدب كالنصكص كالبلبغة، ص.عبد الرحمف شيباف كآخركف، ا (1) 
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ىك شرح النص، بحيث  ياسيكتشؼ أف اليدؼ من" متمعف في أسئمة الكحدة "أإفٌ ال
بعد الإجابة تتككف لدل المتعمـ لالمقصكد، يجيب كؿ سؤاؿ عف الفكرة المطركحة في البيت 

 عف مضمكف القصيدة كأفكارىا كمعانييا. كاضحة صكرةالأسئمة ىذه عف 
ف خصكصية أسمكب الشاعر مف خلبؿ أما أسئمة الكحدة "ب" فالملبحظ أنٌيا تسعى لمكشؼ ع

كلكف ليس بالمفيكـ المتعارؼ  ،استعمالو بعض الأساليب، كما تحاكؿ الكشؼ عف بنية النص
، مف خلبؿ التعرؼ عمى أطراؼ الحجاج ةالحجاجيطبيعتو  ذلؾ أف الكشؼ عف، عميو اليكـ

كؿ طرؼ  الحجج التي ساقيا، ك دكف الإشارة إلى حقيقة خصكموالشاعر  التي تيختصري في
، لـ يكف مف باب الكشؼ عف نمط نصٌي معيٌف، بؿ كاف مف باب إظيار لمدفاع عف قضيتو

ىذا النكع مف الشعر الجدلي الذم أفرزتو ظركؼ سياسية معينة في العصر الأمكم، كىك ما 
 يؤكده "التدريب" الكارد في آخر الدراسة كالذم سنعرضو لاحقا.

تكضح المكف الشعرم الذم اختص بو الشاعر ة أسئمة الكحدة "ج" كخلبصحيف كردت في 
كىك "الشعر الحجاجي" كمذىب الشاعر السياسي الذم يتجمى في القصيدة مف خلبؿ 

 المعارضة كالجدؿ كانتصاره لحؽ آؿ البيت في الخلبفة.
أما التدريب الذم ييطمب مف المتعمـ إنجازه بعد الانتياء مف الإجابة عف الأسئمة المرفقة 

 (1): ى لتحديد العلبقة بيف الأثر الأدبي كمحيط الكاتببالنص، فيسع
 
 

 
 

 

                                                             
 .138لمختار في الأدب كالنصكص كالبلبغة، ص.اعبد الرحمف شيباف كآخركف،  (1)

 تدريب تطبيقي
 المقالة الأدبية: 

 الديف يدعك إلى الكحدة كاجتماع الكممة، كينبذ التفرقة كاختلبؼ الأمة.
 السؤاؿ الكتابي: 

 ؟ كيؼ تكضح ىذا الرأم في ضكء ىذا النص ((الشعر مرآة العصر الذم قيؿ فيو ))يقاؿ 
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ينقسـ ىذا التدريب إلى قسميف، قسـ لممقالة الأدبية كقسـ لمسؤاؿ الكتابي، كىك التقسيـ 
المتعمـ الإجابة فإذا اختار الذم لا نجد لو مبررا، إذ أف كلب القسميف يندرج ضمف فف المقاؿ، 

كما أف المقالة الأدبية عبارة  ،إجابتو ستككف في إطار مقاؿ عف السؤاؿ الكتابي فالمؤكد أفٌ 
يذا الشكؿ غير مؤسس عمى تقسيـ التدريب ب نا نرل بأفعف نص كتابيٌ أيضا، كليذا فإن

 منيجية عممية كاضحة.
كبالعكدة إلى مضمكف التدريب، فإننا نجد في المقالة الأدبية عبارة كاحدة، ىي بمثابة الفكرة 

تعمـ معالجتيا، كلكف دكف تكجييو إلى المطمكب منو، فيؿ يتكسع في الفكرة المطمكب مف الم
 أـ ينطمؽ منيا لإبداء رأيو كتكضيح مكقفو، أـ يسرد كاقعة تتجسٌد فييا ىذه الفكرة ؟ 

ربط الأثر الأدبي ببيئة الكاتب كعصره، إلى  يك يسعى كما أكضحناالسؤاؿ الكتابي ف كعف
ة العصر الذم قيؿ فيو، فميس عمى المتعمـ إلا إسقاط في اعتراؼ صريح بأف الشعر مرآ

 العمؿ الأدبي عمى بيئة الكاتب أك الشاعر ليستخمص مزايا ىذا العصر الأدبية كخصائصو.

النصكص الأدبية الأخرل يقدـ فييا التحميؿ جاىزا  كبالنظر إلى أفٌ ما سبؽ، كخلبصة 
يا بنيت في ضكء المناىج التقميدية التي الرغـ مف أنتعمـ، فإننا نرل أف ىذه الطريقة كعمى لمم
في كثير مف  –، إلا أنيا تحمؿ عنو بما ىك خارجبالنص كمنتج بقدر اىتماميا تيتـ لا 

 .عمى النص في ذاتوفي تحميميا الرؤية الحديثة التي تركز  -الأسئمة

مرحمة التعميـ ب كتب المغة العربية كآدابيافي المقاربة النصيّة  تنفيذ -3
 : الثانكم

سبؽ كأف كشفنا في الفصؿ الأكؿ مف ىذه الدراسة عف المقاربة المعتمدة في تعميـ 
مغة العربية لمرحمة كتب الالمقاربة في كيؼ تتجسد ىذه ف، مغات، ألا كىي المقاربة النصيٌةال

 ؟  التعميـ الثانكم
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 :التي تتضمنّياكالأنشطة  المرحمةكصؼ كتب  -3-1

طريقة  محتكياتيا كالكشؼ عمىكقكؼ عمى الإلى خلبؿ كصفنا لمكتب  عى مفنس
النظريات  نجاعتيا كاستجابتيا لما استجدٌ مف، لإثبات مدل مقاربتيا لمنص الأدبي شعرا كنثرا

 المسانية الحديثة.
إثر إصلبح المنظكمة التربكية  شرع في إعادة ىيكمة التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي

 0226-0225ابتداء مف السنة الدراسية منو لى ، كقد تٌـ تنصيب السنة الأك 0229لسنة 
، كقد رافؽ ىذا التنصيب 0227- 0226السنة الدراسيٌة  أتبعت بالسنتيف الثانية كالثالثة في

كتستجيب طبع كتب جديدة في كؿ المكاد تتماشى كالمناىج الجديدة كالكثائؽ المرافقة ليا، 
 لمتطمبات الشعب المختمفة المؤطرة ليذه المرحمة. 

عمى غرار بقيٌة المكاد، عرفت مادٌة المغة العربيٌة تجديدا عمى مستكل الكتب المدرسيٌة، ك 
منيا الخاصٌة بشعبة الآداب، كمنيا المشتركة بيف الآداب كشعب أخرل كالفمسفة كالمغات 

 ىي:  لممرحمةثلبثة كتب  إعدادالأجنبية،  كعمى ىذا تٌـ 

 :(1)جذع مشترؾ آداب – المكجية"كتاب "المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة  -

، كقد بنيت محتكياتو باعتماد المقاربة كلى، جذع مشترؾ آدابمكجو لمتعممي السنة الأ كىك
محتكياتو كفؽ مدخؿ العصكر الأدبية،  جابة لمتطمبات المنياج، كتـ تنظيـالنصيٌة است

الفكر بناء كالتفسير نظرا لأىميتيما في كيستيدؼ تمكيف المتعمميف مف نمطي الحجاج 
 النقدم لدل المتعمـ.

 
 

                                                             

حسيف شمكؼ كآخركف، المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم جذع  (1) 
 .2013-2012، الجزائر، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية ،شترؾ آدابم
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 -شعبتي الآداب كالفمسفة -كتاب "الجديد في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية" -
 : (1)المغات الأجنبيّة

كعمى غرار  شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات الأجنبية،مكجو لمتعممي السنة الثانية في 
يسعى إلى تعميؽ معارؼ المتعمـ في تكصيات المنياج الذم  "المشكؽ" فقد أيعدٌ بناء عمى

نتاجا، باعتماد المقاربة النصية  النصكص ذات النمط الكصفي كالسردم كالحجاجي، تمقيا كا 
 .كالعصكر الأدبية في تصنيفيا في بناء محتكياتو دائما
  :(2)"المغة العربية كآدابيا"كتاب  -

، مكجو لمتعممي السنة الثالثة مةكىك الحمقة الأخيرة مف سمسمة كتب المغة العربية ليذه المرح
لا يختمؼ مف لأجنبية، ككما كرد في مقدمتو فيك شعبتي: الآداب كالفمسفة، كالمغات افي 

حيث المنيجية المتبعة في تقديـ محتكيات الأنشطة عف الكتابيف السابقيف، كما التزـ بكصايا 
 نصيٌة كالمدخؿ التاريخي.المنياج في اعتماد المقاربة ال

يات كتب المغة العربية كآدابيا في مرحمة التعميـ الثانكم عمى نظاـ الكحدات تقكـ محتك 
( كحدة 36بمجمكع ست كثلبثيف ) ،( في كؿ سنة12كعددىا اثنا عشر كحدة )التعمٌميٌة، 

  :ىيالأنشطة  ة مفمجمكعتشتمؿ كؿ كحدة عمى ، ةتعممية في السنكات الثلبث

كؿ مف   مي، بمعدؿ نص كاحد فيلمحكر التعمٌ كىك النشاط الذم يفتتح بو ا :النص الأدبي -
لنقدية، المعالجة الأدبية كا مف خلبلوتتـ ، ك ف في السنة الثالثةلأكلى كالثانية، كنصٌيا السنتيف

 .المغكية كالبلبغية جكانبكاستثمار ال

                                                             
أبك بكر الصادؽ سعد الله كآخركف، الجديد في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، السنة الثانية مف التعميـ الثانكم  (1)

-0206 ،بكعات المدرسية، الجزائرالديكاف الكطني لممطلمغات الأجنبية، ا-العاـ كالتكنكلكجي لشعبتي: الآداب كالفمسفة
0207. 

 الشريؼ مريبعي كآخركف، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية (2)
 .0200-0200الجزائر، 
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جمع الكتب الثلبث، عمى أف النص التكاصمي جاء بغرض دعـ : تي النص التكاصمي -
 .(1)ا النص الأدبي، فكظيفتو تنظيرية تفسيريةتناكلييالظاىرة التي 

كمبدأ عدـ تجزمء  ، عملب بالمقاربة النصيٌةالأدبي : كتنطمؽ مف النصقكاعد المغة -
  المعرفة. 

تعدٌ ركافد لمنص الأدبي، منو تيستنبط لتيستثمر لاحقا في إنتاجات : نقد -بلاغة -عركض -
 المتعمميف.

تعالج قضايا أدبية أك فكرية أك سياسية أك كىي نصكص طكيمة نسبيا  مطالعة مكجّية: -
 اجتماعية، كذات أنماط مختمفة.

ل تمكٌنو مف إدماج يستيدؼ تقييـ المتعمـ مف خلبؿ مدىك نشاط  التعبير الكتابي: -
 .مكتسباتو

في الجداكؿ الآتية  فندرجيا مف السنكات الثلبث، أمٌا النصكص الأدبية المقرٌرة في كؿ سنة
 عمى التكالي:

 

 

 

 

 

 

                                                             
 .انظر مقدمات الكتب الثلبث (1)
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ذج
ح

ٌ
ان

 

 تٍحاننظٌص الأد

يا
ع

ٌ
ن

 

 اننظٌص انتٌاطهٍح

يا
ع

ٌ
ن

 

 

 

 ه(334 -ه132) انعظز انعثاسً انطٌر الأًل 

01 
 فٟ الإشادج تاٌظٍخ ٚاٌظٍُ

  س١٘ز تٓ أتٟ طٍّٝ
ـح

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ٌـ
عز

ش
 

 إٌشػح اٌؼم١ٍح فٟ اٌمظ١ذج اٌؼزت١ح

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

زٌ
نث

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـ
ـح

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـ

 

 

 اٌظزاع ت١ٓ اٌمذِاء ٚاٌّذذث١ٓ ػٕرزج تٓ شذاد -اٌفزٚط١ح 02

03 
 ٚطف اٌثزق ٚاٌّطز

 ػث١ذ تٓ الأتزص
 د١اج اٌٍٙٛ ٚاٌّجْٛ

 اٌذػٛج إٌٝ الإطلاح ِجّٛػح أِثاي –الأِثاي ٚاٌذىُ  04

 89-88ه( / يعطٍاخ يختظزج ص41نح عظز طذر الإسلاو )ين ظيٌر الإسلاو إنى س

05 
 ذمٜٛ الله ٚالإدظاْ إٌٝ ا٢خز٠ٓ

 ػثذج تٓ اٌط١ة

ـح
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ٌــ

عز
ش

 

 ل١ُ رٚد١ح ٚل١ُ اجرّاػ١ح فٟ الإطلاَ

 

06 
 ِٓ شؼز إٌضاي ٚاٌظزاع

 وؼة تٓ ِاٌه
 اٌشؼز فٟ طذر الإطلاَ

07 
 فرخ ِىح

 دظاْ تٓ ثاتد

 إٌفظ١حشؼز اٌفرٛح ٚآثارٖ 

 إٌؼّاْ ػثذ اٌّرؼاي اٌماضٟ

08 
ِٓ ذأث١ز الإطلاَ فٟ اٌشؼز 

 ٚاٌشؼزاء

 إٌاتغح اٌجؼذٞ

 ِٓ آثار الإطلاَ ػٍٝ اٌفىز ٚاٌٍغح

 د/ سوز٠ا ػثذ اٌزدّاْ ط١اَ

 149-148ه( / يعطٍاخ يختظزج عن انعظز ص132ه إنى 41انعظز الأيٌي )

09 
 فٟ ِذح اٌٙاش١١ّٓ

 اٌى١ّد تٓ س٠ذ

ـح
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ٌــ

عز
ش

 

 ٔشأج الأدشاب اٌظ١اط١ح فٟ ػٙذ تٕٟ أ١ِح

10 
 ِٓ اٌغشي اٌؼف١ف

 ج١ًّ تٓ ِؼّز
 اٌغشي اٌؼذرٞ فٟ ػٙذ تٕٟ أ١ِح

11 
ِٓ ِظا٘ز اٌرجذ٠ذ فٟ اٌشؼز 

 الأِٛٞ

 الأخطً

 اٌرجذ٠ذ فٟ اٌّذ٠خ ٚاٌٙجاء

12 
 ذٛج١ٙاخ إٌٝ اٌىراب

ي ػثذ اٌذ١ّذ اٌىاذة
ثز

ن
 

 فٟ اٌؼظز الأِٛٞاٌىراتح 

 

 

 ين انتعهٍى انثانٌي انسنح الأًنىكتاب انهغح انعزتٍح ( اننظٌص الأدتٍح ًانتٌاطهٍح انًقزرج فً 04)رقى جذًل 
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 نٌعو اننض انتٌاطهً نٌعو اننض الأدتً انٌحذج

 ه(334-ه132انعظز انعثاسً انطٌر الأًل )

إٌشػح اٌؼم١ٍح فٟ  -1

 اٌشؼز

 ذٙذ٠ذ ٚٚػ١ذ

 تشار تٓ تزد

ٌح
عز

ش
 

إٌشػح اٌؼم١ٍح فٟ اٌمظ١ذج 

 اٌؼزت١ح

ٌح
ثز

ن
 

اٌذػٛج إٌٝ اٌرجذ٠ذ  -2

 ٚاٌظخز٠ح ِٓ اٌمذ٠ُ

 إٌخ١ًٚطف 

 أتٛ ٔٛاص

اٌظزاع ت١ٓ اٌمذِاء 

 ٚاٌّذذث١ٓ

 أد٘زا ذٌٛٝ؟ اٌّجْٛ ٚاٌشٔذلح -3

 ِظٍُ تٓ ا١ٌٌٛذ
 د١اج اٌٍٙٛ ٚاٌّجْٛ

 ٌٍّٛخ ِا ذٍذْٚ شؼز اٌش٘ذ -4

 أتٛ اٌؼرا١٘ح
 اٌذػٛج إٌٝ الإطلاح

 ذمظ١ُ ِخٍٛلاخ ٔشاط إٌثز -5

 اٌؼاٌُ 

 اٌجادع

ي
ثز

ن
 

اٌذزوح اٌؼ١ٍّح ٚأثز٘ا فٟ 

 ز ٚالأدباٌفى

 ه(656-ه334انعظز انعثاسً: انطٌر انثانً )

 اٌذىّح ٚاٌفٍظفح -6
 ِٓ دىُ اٌّرٕثٟ

ٌح
عز

ش
 

اٌذزوح اٌؼم١ٍح ٚاٌفٍظف١ح 

 فٟ اٌذٛاضز اٌؼزت١ح

ٌح
ثز

ن
اٌشىٜٛ ٚاضطزاب -7 

 أدٛاي اٌّجرّغ

 أفاضً إٌاص 

 اٌّرٕثٟ

اٌذ١اج الاجرّاػ١ح ِٚظا٘ز 

 اٌظٍُ

 عزتًانًغزب انانحزكح انشعزٌح فً 

ِٓ لضا٠ا اٌشؼز  -8

فٟ ػٙذ اٌذٌٚح 

 اٌزطر١ّح

فٟ ٘جاء ػّزاْ تٓ 

 تىز تٓ دّاد -دطاْ 

ٌح
عز

ش
 

ٔٙضح الأدب فٟ ػٙذ 

 اٌذٌٚح اٌزطر١ّح

ٌح
ثز

ن
 

اٌشؼز فٟ ظً  -9

اٌظزاػاخ اٌذاخ١ٍح 

 ػٍٝ اٌظٍطح

 اطرزجؼد ذٍّظاْ

أتٛ دّٛ ِٛطٝ 

 اٌش٠أٟ

اطرملاي تلاد اٌّغزب ػٓ 

 اٌّشزق

 ًانعظز الأنذنس

ٚطف اٌطث١ؼح  -10

 اٌج١ٍّح

 ٚطف اٌجثً

 اتٓ خفاجح

ٌح
عز

ش
 

 خظائض شؼز اٌطث١ؼح 

رثاء اٌّّاٌه  -11

 ٚاٌّذْ

 ٔىثح الأٔذٌض

 أتٛ اٌثماء اٌزٔذٞ
 رثاء اٌّّاٌه ٚاٌّذْ

 ً٘ درٜ ظثٟ اٌذّٝ اٌّٛشذاخ -12

 اتٓ طًٙ
 اٌّٛشذاخ ٚاٌغٕاء

 ين انتعهٍى انثانٌي انسنح انثانٍح كتاب انهغح انعزتٍح  رج فً( اننظٌص الأدتٍح ًانتٌاطهٍح انًقز50)رقى جذًل 
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ٌر
ح

نً
ا

 

يا اننظٌص الأدتٍح
ع

ٌ
ن

 

يا اننظٌص انتٌاطهٍح
ع

ٌ
ن

 

 ىـ(1213 -ىـ556انضعف )عظز ا

01 

 

 شؼزٞ اٌثٛط١زٞ –فٟ ِذرح اٌزطٛي )ص( 
 اٌشؼز فٟ ػٙذ اٌّّا١ٌه

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ٌــ
ثز

ن
ـح

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
 

 شؼزٞ اتٓ ٔثاذح اٌّظزٞ –فٟ اٌش٘ذ 

02 
دزوح اٌرأ١ٌف فٟ ػظز  ٔثزٞ اٌمش٠ٕٟٚ -خٛاص اٌمّز ٚذأث١زاذٗ

 ٔثزٞ اتٓ خٍذْٚ –ػٍُ اٌرار٠خ  اٌّّا١ٌه

 ه إنى ٌٌينا(1213انعظز انحذٌث ًانًعاطز ) 

03 

 

اخرلاي اٌثلاد اٌؼزت١ح ٚآثارٖ فٟ  شؼزٞ ِٞذّٛد طاِٟ اٌثارٚد –آلاَ اغرزاب 

 شؼزٞ أدّذ شٛلٟ –ِٓ ٚدٟ إٌّفٝ  اٌشؼز ٚالأدب

04 
 شؼزٞ إ١ٍ٠ا أتٛ ِاضٟ -أٔا  

 اٌشؼز ِفِٙٛٗ ٚغا٠رٗ
 شؼزٞ رش١ذ ط١ٍُ اٌخٛرٞ –ٕ٘ا ٕٚ٘ان 

05 
الاٌرشاَ فٟ اٌشؼز اٌؼزتٟ  شؼزٞ ٔشار لثأٟ –ِٕشٛراخ فذائ١ح 

 شؼزٞ ِذّٛد در٠ٚش -ظارداٌح د اٌذذ٠ث

06 
 شؼزٞ ِذّذ اٌظاٌخ تا٠ٚح –الإٔظاْ اٌىث١ز 

 الأٚراص فٟ اٌشؼز اٌؼزتٟ
 شؼزٞ شف١ك اٌىّاٌٟ –ج١ٍّح 

07 
الإدظاص تالأٌُ ػٕذ اٌشؼزاء  شؼزٞ ٔاسن اٌّلائىح  –أغ١ٕاخ ٌلأٌُ 

 شؼزٞ ػثذ اٌزدّٓ ج١ٍٟ –أدشاْ اٌغزتح  اٌّؼاطز٠ٓ

08 
 شؼزٞ ح ػثذ اٌظثٛرطلا -أتٛ ذّاَ

 اٌزِش اٌشؼزٞ
 شؼزٞ خطاب غٍز تارٌخً عهى قثز طلاح انذٌن. أيم دنقم 

09 
اٌّماٌح ٚاٌظذافح ٚدٚرّ٘ا فٟ  ٔثزٞ ينزنح انًثقفٍن فً الأيح . يحًذ انثشٍز الإتزاىًًٍ

 ٔثزٞ اٌظزاع ت١ٓ اٌرم١ٍذ ٚاٌرجذ٠ذ. طٗ دظ١ٓ  ٔٙضح اٌفىز اٌؼزتٟ 

10 
طٛرج الادرلاي فٟ اٌمظح  ٔثزٞ س١ٌخح اٌظؼٛدٞ  -ً اٌجزح ٚالأِ

 ٔثزٞ ِذّذ شٕٛفٟ –اٌطز٠ك ػٍٝ لز٠ح اٌطٛب  اٌجشائز٠ح

11 
 ٔثزٞ ذٛف١ك اٌذى١ُ  -ِٓ ِظزد١ح شٙزساد

 اٌّظزح فٟ الأدب اٌؼزتٟ
 ٔثزٞ دظ١ٓ ػثذ اٌخضز –واتٛص فٟ اٌظ١ٙزج 

12 
زح اٌجشائزٞ: اٌٛالغ اٌّظ ٔثزٞ إدر٠ض لزلٛج  -لاٌح فاطّح ٔظِٛز  

 ٔثزٞ أدّذ تٛدش١شح  –ِٓ ِظزد١ح اٌّغض  ٚا٢فاق

 مف التعميـ الثانكم السنة الثالثة كتاب المغة العربية ( النصكص الأدبية كالتكاصمية المقررة في60)رقـ جدكؿ 
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حظات نجمميا ملبمف ال( مجمكعة 06)( ك05)( ك04نستخمص بعد تفحصنا لمجداكؿ )
 في ما يمي: 

كفؽ الترتيب الزمني أم العصكر الأدبيٌة،  في الكتب الثلبثمحتكيات الانتظمت  -
 كؿ كتاب نبذة مختصرة عف العصر الأدبيٌ  كيقدٌـ ،المؤطرة ليا استجابة لتكصيات المناىج

قبؿ عرض النصكص الأدبية، كذلؾ بأىـ خصائصو السياسية كمميزاتو المتعمـ  تعرٌؼ
 كما يمي: الأدبية، 

شبو بك  السٌنة الأكلى لمحة عف العصر الجاىمي في مقدمة كجيزة تعرٌؼ بوقدٌـ كتاب  -
إضافة إلى  الدينيةجتماعي كحياة العرب العقمية ك ظاـ الاظاـ القبمي كالنٌ كالنٌ  ،الجزيرة العربية

إبراز في مقدمة كجيزة أيتبعت بعصر صدر الإسلبـ بما تـ التعريؼ كأخلبقيـ كحركبيـ، 
دثو الإسلبـ في العرب كمف ثٌـ تأثيره في الأدب كالمغة نثرا كشعرا، طبيعة التغيير الذم أح

 ،فيما تـ التطرٌؽ إلى إحياء العصبيات القبمية كآداب المغة العربية في ظؿ الدكلة الأمكية
 الجديدة منيا كالقديمة بعد مقدمة كجيزة تعرٌؼ بالعصر الأمكم.

تمييدم الأكؿ الظركؼ الالنص تناكؿ انتيج كتاب السنة الثانية المنيج نفسو، حيث  -
ق(، 334-ق  132السياسية كالاجتماعية السٌائدة في الطكر الأكؿ مف العصر العباسي )

فيما  ،ق(656 -ق334الظركؼ السياسية كالحالة الفكرية التي ميٌزت الطكر الثاني ) ككذا
ؼ عرٌ بمقدمة كجيزة تعرٌؼ بالمكقع الجغرافي لبلبد المغرب، كتالعصر المغربي استيؿ 

غرب فالحضارة المغربية، ثـ فتح المسمميف لمم ،المغكيةلشعب المغاربي كخصائصو النفسية ك با
 ! فقرة صغيرة لنشأة الأدب في المغرب العربيمعدك الكتاب فرد ليي 

كالممالؾ  ،كقد تٌـ التعريؼ بالعصر الأندلسي في نص تناكؿ الفتح الإسلبمي بالمنطقة
فدكلة  ،فممكؾ الطكائؼ ،لاة، فالدكلة الأمكية الأندلسيةالمتعاقبة عمييا بدء بعصر الك 

كدكلة بني الأحمر، كؿ ذلؾ دكف التطرؽ إلى الحركة الأدبية كالحياة  ،كالمكحديف ،المرابطيف
 ! الفنية التي ميٌزت العصر الأندلسي
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ؼ في نصٌو التمييدم الأكؿ بأدب عصر الانحطاط في أما كتاب السنة الثالثة فقد عرٌ 
زى أىـ، (1)المكجز في الأدب العربي كتاريخو"" مف كتاب ذأخك نص م  ،أسباب الضعؼ كأبرى

كما خمٌفو مف آثار عمى مكضكعات النثر الفني كعمى الشعر، فيما تناكؿ النٌص التمييدم 
"تاريخ الشعر كتاب ف م مأخكذالثاني خصائص الشعر العربي في العصر الحديث في نص 

اكؿ النص التمييدم الثالث بداية الشعر الحر كظركفو، العربي الحديث" لأحمد قبش، كتن
معرٌفا المتعمـ بإرىاصاتو الأكلى كأىـ أعلبمو، مع عرض تفعيلبت الشعر الحر، كىك نص 

، ليتٌـ بعدىا عرض بقية لنازؾ الملبئكة ف "قضايا الشعر العربي المعاصر"م مأخكذ
العصر الحديث كالمعاصر تتكقؼ النصكص الأدبية دكف التقديـ ليا، فالقضايا الأدبية في 

الكتاب عند ظيكر الشعر الحرٌ، بالرغـ مف تضميف الكتاب نصكصا  معدٌمحسب تصكٌر 
 ! مف المقاؿ كالقصة القصيرة كالمسرحية

إطلبؽ عناكيف تحمؿ بعدا تعميميا عمى النصكص المقرٌرة، فبمجرٌد قراءة العنكاف يتمكف  -
الذم يختص بو أسمكب الكاتب كمف ذلؾ: "مف  المتعمـ مف تصكر مضمكف النص أك التكجٌو

ف القديـ" كقد أفقد ىذا الغزؿ العفيؼ"، "كصؼ الجبؿ"، "الدعكة إلى التجديد كالسٌخرية م
كاجتثٌ معاني عناكينيا الأصمية كدلالاتيا التي  ،جماليتيا النصكص  -نظرنافي  –الإجراء 

اب السنة الثالثة مف ىذا المبدأ تعتبر عتبة مف عتبات التحميؿ النصٌي، في حيف تممٌص كت
عمى  حافظتمجمكعة مف النٌصكص التي  -بالإضافة إلى العناكيف التعميمية –أيف سجٌمنا 

أخرل استكحيت عناكينيا  كنصكصمثؿ قصيدة "أنا" لإيميا أبك ماضي، عناكينيا الأصمية 
ي "منشكرات فدائية الأصم ياعنكانلنزار قباني ك : "منشكرات فدائية" مثؿ ةف الأصميمف العناكي

 الأصمي "خمس أغاف للؤلـ". ياعنكانلنازؾ الملبئكة ك "أغنيات للؤلـ" كعمى جدراف إسرائيؿ"، 

                                                             
، ركف، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكمالشريؼ مريبعي كآختأليؼ لجنة مف الأساتذة، ينظر، مف  (1)

 28ص.
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( أف المحتكيات المنتظمة داخؿ العصر الكاحد لا 06الجدكؿ رقـ ) مف خلبؿنلبحظ  -
تخضع إلى تصكٌر كاضح، ففي العصر الحديث كالمعاصر كتحديدا في النصكص التي تمثؿ 

ركاد ىذا النكع تتأخر بأربعة نصكص، حيث  مفكىي  نازؾ الملائكةلتفعيمة نجد أفٌ شعر ا
، كلك نزار قباني كمحمكد دركيش كمحمد الصالح باكية كشفيؽ الكمالييتقدٌميا كؿ مف 

حاممة لقضايا معيٌنة تستدعي أف يتقدـ ىؤلاء الأدباء التي تعقبيا كانت النصكص التكاصمية 
العصر الحديث لتفيمنا ذلؾ، غير أف النص التكاصمي الذم صاحب  عمى نازؾ الملبئكة في

كالذم  "،الالتزاـ في الشعر العربي الحديث"نصٌي نزار قباني كمحمكد دركيش مثلب ىك 
يتناكؿ مكضكع تفاعؿ الأديب مع قضايا عصره، في حيف تناكؿ النص التكاصمي المصاحب 

اء المعاصريف" كيتطرؽ في مضمكنو إلى لنصٌ نازؾ الملبئكة "الإحساس بالألـ عند الشعر 
إحساس الأدباء المعاصريف بقضايا عصرىـ مما كلٌد لدييـ حالة مف الألـ المزمف طفا عمى 
سطح قصائدىـ، فما الذم يمنع مف إدراج نص نازؾ الملبئكة أكٌلا انسجاما مع المبدأ الزمني 

 ! الذم بني عميو الكتاب

حيث بمغ النصكص الأدبية الشٌعرية طغت فقد ثلبثة، مف خلبؿ الجداكؿ الىذا، ككما يبدك 
(، كىك ما 48( نصٌا مف مجمكع ثماف كأربعيف )35كثلبثيف ) افي الكتب الثلبثة خمس عددىا

( 13%، فيما كاف حضكر النٌص النثرم محتشما بمجمكع ثلبثة عشر )72.92يمثؿ نسبة 
نصكص الشعرية، كيمكف يمة مقارنة بنسبة الكىي نسبة ضئ %27.08أم ما نسبتو  ،نصا

 ائيات بالدائرة النسبية كما يمي:التمثيؿ ليذه الإحص
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%72,92

%27,08

نسبة كركد النصكص الشعرية كالنثرية في مرحمة التعميـ الثانكم     المخطط رقـ 

النصكص الشعرية
النصكص النثرية

 
 : تيلنحك الآعمى اعمى السنكات الثلبث تكزٌعت ىذه النسب ك 

% مف 83.33شعرية بما نسبتو  السنة الأكلى عمى عشرة نصكص كتاباشتمؿ  -
 %.16.67ر مثٌلب نسبة ،  مقابؿ نصيف اثنيف مف النثنصكص الكتاب

كىك ما يمثؿ  ،السنة الثانية بأحد عشر نصا كتابحضر النٌص الأدبي الشعرم في  -
 .%08.33كاحد مف النثر مثٌؿ نسبة  %، مقابؿ نص91.67نسبة  

( نصا 14أربعة عشر )مف خلبؿ نة الثالثة السٌ  كتابفي الشعرم الأدبي النٌص  تجسٌد -
أدبيٌة %، مقابؿ عشرة نصكص 58.33ا يمثؿ نسبة (، كىك م24مف مجمكع أربع كعشريف )

 %.41.67نثرية مثمٌت نسبة 

 : كضٌح لنا ىذه النسبتالآتية  الأعمدة البيانيةك 
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النصكص الشعرية
النصكص النثرية

 
 كصالنصتكزيع البيانية أفٌ  الأعمدة الإحصائيات الكاردة في ىذه مف خلبؿ نلبحظ

ر متكافئ، فحضكر النص الشعرم في كؿ سنة ة كالنثرية عمى السنكات الثلبث غيالشعري
بالمقارنة مع حضكر النص النثرم، كلقد سجمنا أعمى نسبة لمنصكص الشعرية في مكثفا كاف 

السنة الثانيٌة، ثـ في السٌنة الأكلى، في حيف كانت النسب متقاربة إلى حدٌ ما في السنة الثالثة 
 كذلؾ بسبب إدراج نصٌيف أدبييف في كؿ كحدة.

دبية الذم د مدخؿ العصكر الأاىك اعتملمشعر، سيرنا ليذا الحضكر المكثؼ تفإفٌ 
عممية انتقاء  فٌ ، كلا يقتصر الأمر عمى ىذا فحسب، بؿ إمف النصكص فرض ىذا النكع
 يجب ألاٌ  فيذه الأخيرة ،لمبدأ التكازف في اختيار المحتكيات في نظرنا خضعتالنصكص لـ 

لا  >> اختيار النصكص بحيثمعيار ىاـ في تنكع الذلؾ أفٌ ، تقتصر عمى نكع دكف آخر
تككف كميا أك معظميا نصكصا شعرية بؿ لابدٌ أف يككف ىناؾ نصيب متعادؿ لمنثر بأنكاعو 

الأحاديث مسرحيات ككذلؾ الآيات القرآنية ك ال القصص أك بيف المقالات أك الخطب أك
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كنماذج عف أدب  الخطبالأساطير ك  كانطلبقا مف ىنا نستغرب عدـ إدراج، (1)<<الشريفة
 ! مثلب بالرغـ مف اشتيارىما عند العرب (2)المقامة

 ىافٌ نسبة حضكر إحيث  جزائرية أدبيٌة إدراج نصكصقمٌة أمٌا الشيء الذم نأسؼ لو فيك 
"الإنساف الكبير" لمحمد الصالح باكية، : نص ىيك  بمغ عددىا ستة نصكصإذ  ،ضئيمة

لمكاتبة زليخة السعكدم  د البشير الإبراىيمي كنصلمحمكنص "منزلة المثقفيف في الأمٌة" 
نص عنكاف "الطريؽ إلى قرية الطكب" ك كنص لمكاتب محمد شنكفي ببعنكاف "الجرح كالأمؿ"، 

"لالة فاطمة نسكمر" لإدريس قرقكة، ككذا نص مف "مسرحية المغص" لأحمد بكدشيشة ككمٌيا 
 كتاب السنة الثالثة. جاءت في

ع المتعمٌـ عمى أدب بمده، كىك أدب ثرمٌ سكاء في النٌثر أك في لقد كاف مف الميٌـ إطلب
الشٌعر، فكيؼ يخرج المتعمٌـ مف مرحمة التعميـ الثانكم دكف أف يتعمٌؽ في دراسة قصائد 

كالطٌاىر كطار،  كمكلكد فرعكف، أبك العيد دكدك،مالؾ بف نبي ك مفدم زكريا، كنصكص 
 ! ركا المكتبة العربية بآثارىـ الإبداعيٌة الخالدةكغيرىـ مف الأدباء الذيف أثكزىكر كنٌيسي، 

 خطكات تحميؿ النص الأدبي: -3-2
تحميؿ النصكص الأدبية تماشيا مع ريقة التي تبنٌتيا الكتب الثلبث في الطتتمخص 

 : يىفي ثماني خطكات المقاربة المعتمدة 

صاحب ببعض المعمكمات المتعمقة بالمتعمـ  فييا يتـ تزكيدك  عمى صاحب النص: تعرؼأ -
 : مقدمة كتاب السنة الأكلىبو  تصرحيي كما ف اىتماماتو، كمنجزاتو،ك  ،عصرهالنص ك 

 
                                                             

، 1997، 1ط مصر، محمد رجب فضؿ الله، الاتجاىات التربكية المعاصرة في تدريس المغة العربية، عالـ الكتب، (1)
 .212.ص

ليمذاني كرسالة الغفراف لأبي ، مثؿ المقامة العممية لبديع الزماف اىذه الأجناس في المطالعة المكجٌيةبعض قدمت  (2)
العلبء المعرم في كتاب السنة الثانية، غير أف الدراسة المستيدفة في ىذا النشاط تختمؼ عف تمؾ المتكخاة في النصكص 

 الأدبية.
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                                                                                                                                                                                  .(1) <<الأديب كعصره فيما لو علبقة بالنصكممة مكجزة عف حياة >> 

أم >> قراءتو قراءة سميمة مع مراعاة جكدة النطؽ كحسف الأداء  تقديـ مكضكع النص:  -
، غير أفٌ تقديـ مكضكع النٌص يختمؼ عف قراءتو، فتقديمو يعني منح (2) كتمثيؿ المعنى<<

أك النكع الأدبي الذم ينتمي ركؼ المحيطة بإنشائو، المتعمـ بعض المفاتيح لقراءتو كالظ
 ...الخإليو
ليتمكف تذليؿ الصعكبات المغكية أماـ المتعمـ، في ىذه الخطكة يتـ  المغكم: مرصيد أثرم  -
 وتدريبب كذلؾ لكالتراكيكيقتصر الشرح عمى بعض الكممات  .ةالصعب النص فيـ مفردات مف

 .المعرفة لتككيف مكسكعتو الخاصة عمى البحث كالاعتماد عمى النفس في طمب
أفكار النص العامة كالأساسية اكتشاؼ إلى المتعمـ  يكجٌوحيث  كتشؼ معطيات النص:أ -

كرد في النص مف كسائؿ  كمعانيو كأساليب الكاتب التي كظفيا لإنتاج نصٌو أم >> كؿ ما
 .سئمة دقيقةخلبؿ طرح أكذلؾ مف  (3)استعاف بيا الأديب لنقؿ أفكاره كمشاعره للآخريف<<

ىذه الخطكة تعزيز لمخطكة ك  ،النص يناقش المتعمـ مضمكف كفييا اقش معطيات النص:أن -
 كتسباتو ليسمط ممكتو النقدية عمىتسخير م>>  السابقة كترسيخ ليا حيث يتمكف مف

عف السطحية  اعيدب ،بشكؿ إبداعي متعمؽكيككف ذلؾ ، (4)<<المعطيات الكاردة في النص
 .كالأحكاـ النمطية

                                                             
حسيف شمكؼ كآخركف، المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم جذع  (1)

 .05ص.، مشترؾ آداب
أبك بكر الصادؽ سعد الله كآخركف، الجديد في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، السنة الثانية مف التعميـ الثانكم  (2)

 .04المغات الأجنبية، ص.-العاـ كالتكنكلكجي لشعبتي: الآداب كالفمسفة
بمرحمة التعميـ الثانكم" في: عدد خاص حسيف شمكؼ، "تدريس النصكص الأدبية كركافدىا في ظؿ المقاربة بالكفاءات  (3)

في -تعميميةبأعماؿ الممتقى الكطني حكؿ الدراسات الكصفية التحميمية التقكيمية لممستندات التربكية في مختمؼ الأطكار ال
 .61، تيزم كزك، الجزائر، ص.2014، مختبر الممارسات المغكية في الجزائر، الجزء الأكؿ، -ضكء مقاربة الكفاءات

 مرجع نفسو كالصفحة نفسيا.ال (4)
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متعمـ في بناء لمقاربة بالكفاءات التي تيشرؾ المبادئ ا -في رأينا-كتجسٌد ىذه الخطكة 
دماج مكتسباتو القبمية  ؽ الرسمية بخصكص تشجيع ائثك جاء في ال كما تحقؽ ماتعمٌماتو كا 
تبتعد بالدرس الأدبي عف الممارسات البيداغكجية ىي بذلؾ ك ركح المبادرة كالنقاش كالنقد، 

 في قكالب جاىزة تصمح لكؿ النصكص. ي تقدـ النص الأدبيالسابقة الت
 ،العلبمات النصيةك  ،في ىذه الخطكة عمى نمط النصيتعرؼ المتعمـ  بناء النصّ:د أحد -

تؤكد مناىج المغة العربية ليذه المرحمة ككذا  ىذا الصددفي ك  دة فيو،كالدلائؿ المغكية المكجك 
أك  سرديا أك كصفيااعتباره نصا حجاجيا أك أمٌ نص لا يظير ب>> أف الكتب المصاحبة ليا

سمة مف فاللبتجانس  (1)<< الخ ظيكرا انتمائيا محضا لنمط مف ىذه النصكصتفسيريا...
كجكد لنص خالص ييبنى عمى نمط كاحد،  كلا، جكف ميشاؿ أداـ رلسمات النصكص كما ي

ر ذلؾ انطلبقا كغي ة، أك حجاجيةأك كصفي ةإلى سرديغير أنٌنا نعمد إلى تصنيؼ النصكص 
اعتمادا ك  >> ، بحيث تككف الأنماط الأخرل في خدمة النمط الغالبمف النمط المييمف فييا

عمى ىذه المعطيات في تحديد نمط النصكص، ييدعى الأستاذ إلى مساعدة تلبميذه عمى 
عمى  –كتابة مشافية ك  –ائصو. ثـ تدريبيـ تحديد النمط الغالب عمى النص كاكتشاؼ خص

 .(2)<<ص مف النمط المدركسإنتاج نصك 
الركابط عف البحث أم  فحص مظاىر الاتساؽ كالانسجاـ في تركيب فقرات النص:أت -

حالات داخمية كخارجية ك  مف كصؿالنصيٌة  مقامية كالقكانيف كفصؿ كحذؼ كاستبداؿ كا 
 الداخمية التي تحكـ النص كالأدكات التي يكظفيا الكاتب في ىذا النص أك ذاؾ.

جد حضكرا لباقي معايير النصية إلا في أسئمة متفرقة ىنا كىناؾ لا تؤدم غير أننا لا ن
 الغرض الذم كضعت لأجمو.

                                                             
حسيف شمكؼ كآخركف، المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم جذع  (1)

 .06مشترؾ آداب، ص.
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (2)
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تمخيص أبرز الخصائص الفنية كالفكرية لمنص.  >>أم جمؿ القكؿ في تقدير النص: أ -
كعمى الكسائؿ  المغكم عند الأديب... التكظيؼ مع التأكيد عمى إبراز خصكصيات فف

تشكؿ الخلبصة التي تضـ كؿ ما قيؿ في يذه المرحمة ف (1)<<ممياالأسمكبية التي استع
عف طريؽ صكغ الأستاذ لأسئمة  ،الفكرم كالفني وإبراز جانب إلىفييا كيتـ التكصؿ  ،النص
 .مناسبةك دقيقة 

سنادىا لضمير المتكمـ "أثرم"  يتبيف لنا مف خلبؿ كضع العناكيف بيذه الطريقة كا 
ىذا  (2)تحيؿ عمى الطريقة المعتمدة في التعميـ الابتدائي<< "أناقش" أحدد ...الخ بأنيا >>
 الكتب السابقةصياغة العناكيف في لا تختمؼ كثيرا عف بالإضافة إلى أفٌ صياغتيا 

 (3).للئصلبح

 .بعض النماذج لتحميؿ النص الأدبينعرض  في الكتب لتكضيح كيفية تجسيد ىذه الخطكاتك 
 

 قاربة النصيّة:كفؽ الم تحميؿ النص الأدبيّ لنماذج  -3-3
المقررة في مرحمة التعميـ  لدراسة الطريقة المعتمدة في تحميؿ النصكص الأدبيٌةاخترنا 

 : نماذج ةثلبث ،الثانكم
 .مف النمط الحجاجي شعرم مف كتاب السنة الأكلى نص النمكذج الأكؿ: -
 النٌص الثاني: نص شعرم مف كتاب السنة الثانيٌة مف النمط الحجاجي الكصفي. -
 نص سردم مف كتاب السنة الثالثة. الثاني:  ذجالنمك  -

 

                                                             
التعميـ الثانكم جذع حسيف شمكؼ كآخركف، المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، السنة الأكلى مف  (1)

 .06مشترؾ آداب، ص.
 .154سميرة كعزيب، تعميمية النصكص الأدبية بيف المدخؿ التاريخي كالمقاربة النصيٌة، ص.  (2)
 .لمختار في الأدب كالنصكص كالبلبغة، اعبد الرحمف شاىيف، عبد الفتاح حجازمعبد الرحمف شيباف انظر:   (3)
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المشكّؽ في الأدب كالنصكص "كتاب  في حجاجيشعرم تحميؿ نص  -3-3-1
 : -جذع مشترؾ آداب-، السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم "كالمطالعة المكجية

، كعنكانو كتاب السنة الأكلىأكٌؿ نص ضمف العصر الأمكم في  كقع اختيارنا عمى
المختار كىك نفسو الذم عرض آنفا مف كتاب لمشاعر الكميت بف يزيد، يف" "في مدح الياشمي
 تـ الإبقاء عمى العنكاف نفسو. فقدنلبحظ كما ، ك (1) كالبلبغة صفي الأدب كالنصك 

ييتبع ىذا النٌص الأدبي بنص تكاصمي لأحمد الشايب بعنكاف "نشأة الأحزاب السياسية 
يحمؿ ر السيٌاسي في عصر بني أميٌة" حيث في عيد بني أميٌة" مقتطؼ مف كتابو "الشع

نص المطالعة المكجٌية  أما مكضكعظاىرة نشأة الأحزاب السياسية كالأسباب الكامنة كراءىا، 
ف المجمكعة القصصية زائرم "أبك العيد دكدك" المأخكذ مقصٌة "انتظار" للؤديب الجفكاف 

 ."بحيرة الزيتكف"
تعمـ مف خلبلو بالإضافة إلى دراسة المعاني قبؿ عرض النٌص تـ تحديد ما يكتسبو المك 

 كالأفكار كأساليب التعبير المختمفة كجماليات المغة: 
 تأثير الأحزاب السياسية في شعراء صدر الإسلبـ. ->> 
 تحديد نمط النص كخصائصو. -

 التدرب عمى بناء أفكار كفؽ نمط النص. -

 البدؿ. -

 بحر الطكيؿ. -

 (2)التجربة الشعرية<< -

                                                             
 مف ىذا البحث. 97انظر، ص (1)
حسيف شمكؼ كآخركف، المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم جذع  (2)

 .150ص. ،مشترؾ آداب
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كاكب الشٌعر الحياة السيٌاسية في العصر الأمكم بعد ظيكر الأحزاب السياسية إثر انفراد   
ب سياسي شعراؤه الذيف يعبركف عف الأمكييف بالحكـ، كاحتكارىـ لمخلبفة، ككاف لكؿ حز 

مبادئو كأىدافو، بحيث مثؿ الكميت آؿ البيت كناصرىـ بكؿ صدؽ كشجاعة كثبات. 
 عرفت قصائده السياسية بالياشميات كمنيا ىذه الأبيات.

منيا ما  ،النص ىك منطمؽ لاكتساب مجمكعة مف المكارد المعرفيةف أ ،نلبحظ إذف
يتعمؽ بالجانب التاريخي كتأثير الأحزاب السياسية في شعراء صدر الإسلبـ كالذم يعد 

ي، كىك ما يتماشى كمتطمبات الكميت كاحدا منيـ، كمنيا ما يتعمؽ بالجانب المغكم كالأدب
ـ بعض ىذه الأىداؼ بالعمكمية كعدـ التصريح ساالمقاربة النصيٌة، غير أننا نستغرب اتٌ 

بالنمط المقصكد حيث تـ الاكتفاء بعبارة "تحديد نمط النص كخصائصو" في حيف تـ 
حيث كاف مف المفركض التزاـ منيجية كاحدة  ! التصريح ببحر القصيدة كىك "بحر الطكيؿ"
 في عرض الأىداؼ المتكخاة مف النص.
مذىبو الشعرم  إشارة إلىمرفؽ ب ، كىك تعريؼ مكجزتـ بعد ذلؾ، التعريؼ بصاحب النص

 الذم يقكـ عمى السجاؿ كالحجاج، مما يكحي بأف قصيدتو ىذه حجاجية.
 (1):كقد جاء تقديـ النص كما يمي

 
 
 
 
 

أف الكميت بف يزيد  –الذم لا يصرٌح بمناسبة القصيدة  - قديـيتضح مف خلبؿ ىذا الت
ـ كيعمف ليـ كلاءه كنصرتو، كبما أف العصر عرؼ ينتمي لجماعة "آؿ البيت" كيدافع عني

، كعميو فإف شاعرظيكر الأحزاب السياسية، فإف ىناؾ أحزابا أخرل ترل غير ما يراه ال
قصائده المسماة بػ" الياشميات" ىي عبارة عف سجاؿ كمعارضة بينو كبيف خصكمو كالنص 

يظير مكقؼ الشاعر حجاجي ىذا النمكذج مف الشعر الكبالرغـ مف أفٌ ، المقرٌر كاحد منيا

                                                             

حسيف شمكؼ كآخركف، المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم جذع  (1) 
 .150ص. ،مشترؾ آداب
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ظيار لمحجة،مف دفاع عف رأم  في  و، كلكنٌ عمى اعتبار أنٌو المتحدٌث كصاحب الرسالة كا 
ستنبط مف خلبؿ المعطيات مكف أف يمفترضا يي  الذم كاف حضكرهالخصـ يمغي المقابؿ 

 ؟بٌو المتعممكف إلى ذلؾ دكف تكجيويتنيمكف أف المطركحة، كلكف ىؿ 

المعطيات مف فالمتعمـ بحاجة لمف يقكده لاكتشاؼ ىذه  ،ماؿ غير كاردىذا الاحت يبدك أفٌ 
 ةالذم يعرضو لنا الشاعر لا نجد أي قؼمك العدا  ، فماالنصيٌة أك السٌياقيٌة ؤشراتمالخلبؿ 

عمى المتعمـ  ترض أفٌ إشارة لحقيقة ىذا الطرؼ الخصـ كلا نتبيف حججو، كىك ما يجعمنا نف
الطرؼ مكقؼ ع قضيتو دكف أف يككف لو الحؽ في معرفة تبنٌي مكقؼ الشاعر كالكقكؼ م

 الثاني كأسبابو كحججو.
في كتاب السٌنة الأكلى يعتبر في نظرنا ىذا النص مف الشعر الحجاجي تضميف  أفٌ  كما

، لأنو عرم الحجاجي عمى متعمـ ىذه السنةالنص الشفيـ فقد يصعب خطأ بيداغكجيا، 
أف في ىذا الشأف لبنية الحجاجية ثانيا، يرل الباحثكف عرم أكلا ثـ امطالب بفيـ الخطاب الشٌ 

كأيضا فيـ  في فقرات (visuelle)فيـ عرضو المرئي  فيـ النص الحجاجي يتطمب أكٌلا >>
طبيعة الحجاج تختمؼ مف نص شعرم أفٌ >>  فضلب عف (1)بنيتو كبنية فقراتو<<

الحكار ىك أىـ >> أفٌ  ؿفي المقابإلى ذلؾ أحد الدارسيف، كيضيؼ كما يذىب  (2) << لآخر
  .(3)<<أشكاؿ التفاعؿ المفظي كىك المجاؿ الطبيعي الذم يقع فيو الحجاج بامتياز

، التي يشترط أف النمط مف خلبؿ النصكص النثريةىذا كليذا، كاف مف الأنسب لك تٌـ تعميـ 
   فأعمى  خاصة في ىذه المرحمة، –لتحقيؽ التمثٌؿ الجيٌد لمبنية الحجاجية تككف كاضحة 

، الاستنتاج في الفقرة الأخيرة يحترـ العرض أقساـ النص: المقدمة في الفقرة الأكلى >>
 (4)<< في بقية الفقرات -حجة لكؿ فقرة –الحجج ك 

                                                             
(

1
)  Raymond BLAIN, "le discours argumentatif dans tous ses états", p.38.                                                           

 .53.، ص2010، 1لبناف، ط-أبك بكر العزاكم، الخطاب ك الحجاج، مؤسسة الرحاب الحديثة، بيركت  (2)
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا.  (3)

)4(
 
Raymond BLAIN," le discours argumentatif dans tous ses états", p.38 
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النمط الحجاجي مف الأنماط النصيٌة المستيدفة خلبؿ ىذه  أفٌ  عتبارمع الأخذ في الاا ذى
بشكؿ مبسط كمف خلبؿ نصكص يـ كالمتكسط، مرحمة التعمخلبؿ  تمقاهقد السٌنة، كأف المتعمـ 

أيضا، عمى أف  ةنثريٌ  كصمف خلبؿ نص السنةىذه لو في  ثرية، فقد كاف مف المفيد لك قدٌـن
 آليات الحجاج كالإقناع كالتفسير اطة الحجاجية، بالعمؿ عمى إكسابويتـ التكسع في الخط

دماج الجزء في الكؿ... ىد كالتضاد، كالأساليب الاستدلالية كالقياس كالشكاكالتبرير ، الخكا 
ستناد كيمكف الا ،كالتكرار كالتشبيو كالصكر البيانية ،ككظيفة الأساليب البلبغية في الإقناع

 القرآف الكريـ الذم يتكفر عمى أمثمة كثيرة. عمىفي ذلؾ 
بإثراء رصيد المتعمـ المغكم، حيث تـ شرح بعض المفردات النص  تبدأ خطكات دراسة

الخباء المطنب، كما لاحظناه عمى  -بكيؿ كأرحب -عطفاه –النيى كنؼ  -كمنيا: البيض
مفردات القصيدة أنيا كانت ميسكرة الفيـ عكس مفردات القصيدة الجاىمية التي تتكفر عمى 

 لغة مستعصية عمى المتعمـ.
 ،"أناقش معطيات النٌص"ك "صؼ معطيات النٌ خطكتي اكتش ضمفأما الأسئمة التي تندرج 

"المختار في الأدب كالنصكص مطابقة للؤسئمة الكاردة في كتاب تككف تكاد أنٌيا نا لاحظفقد 
 الذم أيلٌؼ ضمف المقاربة السابقة، كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ:  (1)كالبلبغة"

 كتاب المختار كتاب المشكؽ
 لمف أثبت الكميت طربو؟ كعمف نفاه؟ لمف طرب الشاعر؟ كعمف أعرض عف طربو؟

لعمر نظـ الشاعر ىذه في أية مرحمة مف ا
 القصيدة؟ 

 في أم مرحمة مف حياة الشاعر قاؿ ىذه القصيدة؟

عف أيٌة دار أك رسـ أعمف الشاعر عزكفو؟ كما 
 المقصكد بالبناف المخضب في البيت الثاني؟

أم دكر كأم رسـ لـ يميياه؟ كما قصد الشاعر مف 
  ذكر البناف في ىذا البيت؟

العكاطؼ التي بـ كصؼ الشاعر بني ىاشـ؟ كما 
 تجمعو بيـ؟

بـ كصؼ الشاعر بني ىاشـ؟ كما مدل الارتباط 
 بيف عاطفتو كما كصفيـ بو؟

                                                             
 .138،137ص. دب كالنصكص كالبلبغة،المختار في الأ كآخركف، عبد الرحمف شيباف (1)
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أيف  –عبر الشاعر عف قكة ارتباطو ببني ىاشـ  ماذا عاب عميو خصكـ بني ىاشـ؟ كبماذا أجابيـ؟
 ترل ذلؾ في النص؟

أيف يظير تعريض الشاعر بمذىب خصكمو في 
 النص؟ 

خصكمو، فأيف ذلؾ مف عرض الشاعر بمذىب 
 النص؟

ما الفرؽ في المعنى بيف الكممتيف " كاجب" 
 ك"أكجب" ؟

كممة ؽ في المعنى بيف كممة " كاجبا" ك ما الفر  
 "أكجب" في البيت التاسع ؟

لـ ذكر الشاعر الحييف ))بكيؿ(( ك))أرحب(( دكف 
 باقي الأحياء؟ كماذا يقصد بيذا التخصيص؟

بالذكر دكف لـ خص الحييف " بكيؿ كأرحب" 
 غيرىما؟

قدٌـ الشاعر لقصيدتو عمى طريقة شعراء الجاىمية 
 مع اختلبؼ بيٌف. كضح ذلؾ

جرل الشاعر في بدء قصيدتو عمى مألكؼ 
 .كضح ذلؾ –الشعراء، كلكنو خالؼ فيو 

 هكبعد في الكتاب المدرسي قبؿ الإصلاح "كحؽ الياشمييف أكجب"  نص( مقارنة بيف تحميؿ 07جدكؿ رقـ )

باعتبار أفٌ ىذه المرحمة تختص باكتشاؼ  ،مر منطقيالأبدك لمقارئ أف ىذا قد ي
كأساليب كمناقشتيا كنقدىا، غير أف  كأفكار أساسية كمعاف معطيات النص مف فكرة عامة

كىك الأمر الذم ، تحميؿمف ال التقميدم المسانية الحديثة قد تجاكزت ىذا النمكذج الدراسات
 :بالسؤاؿ الآتي نضرب مثالا عمى ذلؾلمتكضيح، ك ؽ"، تغافؿ عنو معدك كتاب "المشكٌ 

 قدّـ الشاعر لقصيدتو عمى طريقة شعراء الجاىمية مع اختلاؼ بيّف. كضح ذلؾ

سيجيب بأف  الأحكاؿكتقميديا لأبعد حد، لأف المتعمـ في أفضؿ  يبدك ىذا السؤاؿ مباشرا
عمييا عند مف سبقكه مف  كتجاكز المقدمة الغزلية المتعارؼ ،الشاعر لـ يقؼ عمى الأطلبؿ

في حيف كاف مف المفترض عند الشعراء، كىك معنى لا يتجاكز البنية السطحية لمنص، 
في ضكء المناىج المسانية الحديثة )سكاء كانت بنكية  -تحميؿ مطمع نص شعرم حجاجي 

الميـ كاف مف كليذا إبراز بنيتو الحجاجية،  إبراز البنية العميقة أم  -أك أسمكبية أك غيرىا(
ف تصريحو بالعدكؿ عف تقاليد شعراء الجاىمية إالكقكؼ مطكلا عند استيلبؿ الشاعر، حيث 

في التقديـ لقصائدىـ إنٌما ىك ضرب مف أساليب الحجاج التي يركـ مف خلبليا التأثير عمى 
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القارئ مباشرة الشاعر المتمقي، كبعد حديثو عف تجاكز عادة الجاىمييف في استيلبلاتيـ يضع 
نما عمى سبيؿ في ص مب المكضكع أيف يبرز أسباب طربو ليس عمى سبيؿ الإخبار فحسب كا 

  .تكضيح مكقفو كالتصريح بو منذ البداية

تحميؿ تنطمؽ مف لا تستند كلا تعتمد آليات التي باقي الخطكات  كىذه الملبحظة تنسحب عمى
، كلنا فييما "نصد بناء ال"أحدك "تفحص الاتساؽ كالانسجاـ"أماعدا خطكتي  ،النصٌ ذاتو
 .لاحقا حديث آخر

ؼ معطيات اكتشفي خطكتي " -الأنمكذج -نكعية الأسئمة المرفقة بالنص بالعكدة إلى  -
منظر فييا ىك ككنيا أسئمة مباشرة كفي غاية " فإف اللبفت لأناقش معطيات النص"ك "النص

د الإجابة يكفي أف يقرأ المتعمـ النص ليجيب عنيا دكف أف يعمؿ فكره لإيجا ،السٌطحية
 .كىك دأب الدراسات التقميدية كما رأينا في الكتاب القديـ ،أك يجتيد في ذلؾ ،المناسبة
التي تختص بإبراز مؤشرات نصيٌة تساعد المتعمـ عمى د بناء النص" "أحدخطكة في  أما

 خطاطة اكتشاؼ النمط الغالب، فإف أغمب الأسئمة الكاردة فييا لا تحيؿ المتعمـ إلى اكتشاؼ
 :(1)في الكتاب جاءتالأسئمة المرفقة بيذه الخطكة كما  كردمط الحجاجي، كلتكضيح ذلؾ نالن
 

 

 
 
 

 
 

                                                             

النصكص كالمطالعة المكجية، السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم جذع شمكؼ كآخركف، المشكؽ في الأدب ك  حسيف (1) 
 .152مشترؾ آداب، ص.

 أسمكب الشاعر، في مجممو مباشر، بـ تفسر ذلؾ؟  -

 ؟ علبـ أقاـ الشاعر جدلو السياسي؟ كما نمط الأسمكب الذم تبنٌاه -

 ىؿ ترل في قمة الأساليب الإنشائية خصائص لنمط مغاير؟ كضح ذلؾ. -

أردت أف تسافر جكا، غير أف كالدؾ عارضؾ كطمب منؾ أف تسافر برا. كيؼ تقنعو  -
 بحسف اختيارؾ لكسيمة سفرؾ ؟
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نلبحظ مف خلبؿ الأسئمة أف ىناؾ تداخلب بيف "الأسمكب" ك"النمط"، حيث كردت كممة 
ثلبث مرات، مرتيف بصيغة المفرد، كمرة بصيغة الجمع، في حيف كردت كممة  فييا الأسمكب

 "نمط" مرتيف.

، حيث يفترض أف حيؿ السؤاؿ الأكؿ إلى تعميؿ تكظيؼ الكاتب للؤسمكب المباشري
الأسمكب لأنو بصدد الإقناع المنطقي بعيدا عف ىذا بأف الشاعر كظؼ المتعمـ يجيب 
 شكؿ لبسامما قد يفيحمؿ ازدكاجية في المصطمح أما الشؽ الأكؿ مف السؤاؿ الثاني الخياؿ، 

مقترنا بمصطمح "الأسمكب" كقد يكاجو المتعمـ صعكبة في ، حيث كرد مصطمح "النمط" عميو
إثبات أف إلى  السؤاؿ يرميالتفريؽ بيف المصطمحيف، عمما أف لكؿ منيما دلالة مختمفة، ك 

"النمط  مكظفاالشاعر أقاـ جدلو عمى أساس ديني يتمثؿ في أحقية بني ىاشـ لمخلبفة، 
، حيث لـ يطرح في الأسئمة ظيرـ يعناصر ىذا النمط ل ىما يدؿٌ عم، غير أفٌ الحجاجي"

، القضيٌة المضادة، مقدمة، القضية المتبناةعمى المتعمـ أم سؤاؿ قد يقكده لاكتشاؼ ال
كما لـ نعثر عمى أمٌ سؤاؿ يمكٌف المتعمـ مف كالحجج التي يتبناىا الطرفاف أك الشاعر، 

ا "ما نمط النٌص اكتشاؼ أدكات الحجاج مف ركابط  لغكية كمنطقية، بؿ جاء السؤاؿ مباشر 
يحكؿ دكف تمقٌي لا يمكٌف مف استيعاب البنية النصيٌة ك  كىك الأمر الذمالذم تبنٌاه؟ " 

 .مؤشراتيا
، مع الأبيات الشعرية التي صقكـ عمييا النية التي يالحجاج البنية يكضحكىذا جدكؿ 
 :تحيؿ إلى عناصرىا
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 ( البنية الحجاجية في نص "كحؽّ الياشمييف أكجب"80)رقـ جدكؿ 

 
أف يقنع كالده حتى  ذيمت الأسئمة بكضعية كتابية نثرية يطمب فييا مف المتعمـىذا كقد 

تثبيت مكتسباتو التي يفترض أنو تمقاىا حكؿ يسمح لو بالسفر جكا، كذلؾ عمى سبيؿ تدريبو ك 
مف النمط  إنتاج نص نثرم مفتمقى نصا شعريا الذم المتعمـ  فيؿ سيتمكفالنمط الحجاجي، 

 ؟! ذاتو

صبك إلييا التي يلدل متعممي مرحمة التعميـ الثانكم ك إف تنمية الكفاءة الحجاجية 
المناسبة لمقاربة ىذا ليات ، تتعثر أماـ ىذا النكع مف التحميؿ النصي الذم لا يقدـ الآالمنياج

المعارضة  عمىييدؼ إلى الإقناع اعتمادا  الكميت بف يزيدنص فالنكع مف النصكص، 
كاف مف الميـ قد ك  بؿ استراتيجيتاف مف استراتيجياتو المتعددة، ،غير الحجاج كىماكالجدؿ 

ه الاستراتيجيات التي تعد بينى إسنادية دنيا إبراز المؤشرات النصيٌة التي تدؿ عمى ىذ
بتكجيو المتعمميف لاكتشاؼ الحجج التي ساقيا كؿ طرؼ كذلؾ  الكتاب اكتفى كقد، محجاجل

 الحجج القضية النقيض متبناةالقضية ال مقدمة
 12 -10الأبيات  09 -07الأبيات  06 -03الأبيات  02- 01تاف البي

نفي الشاعر كؿ 
 أسباب الطرب التي
 يعرفيا أىؿ زمانو.

 
 

مدح الشاعر آؿ 
البيت كالإعلبف 
عف كلائو ليـ 

كأحقيتيـ 
 بالخلبفة.

عرض الشاعر مكقؼ 
خصكمو الذيف يمكمكنو 
عمى حبو لآؿ البيت 
كيزعمكف أحقيتيـ 

 بالخلبفة.

تيكرٌث الخلبفة لاشتركت لك لـ   -
فييا جميع القبائؿ عظيميا 

 كأحقرىا.

لك كرثت لكاف ذكك القربى  -
كالأنصار الذيف ناصركا الرسكؿ 

 كعزٌت بيـ قريش أحؽٌ بيا.
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ميما  -كدكف الكشؼ عف نكعيا كلا حتى مصادرىا، ككأف الإتياف بالحجج  (1)بشكؿ عشكائي
المتخصصيف كلعؿ ، المتبناةكفيؿ بإقناع الآخريف بكجية النظر  ،ىاكمصدر   -كاف نكعيا
يذه يكافقكننا عمى ىذا الطرح، فىذه النصكص كطريقة تحميميا معيف عمى المطٌ كالباحثيف 

أجرتيا حكؿ كتاب "المشكؽ" كتحديدا حكؿ النصكص الحجاجية باحثة تصرح في دراسة ليا 
سئمة التي ليا كظيفة تكجييية مف أمٌ كتكشؼ عف >> خمك الأالمتضمٌنة في الكتاب 

مصطمح يشي بنكع النٌص كيدخؿ في صميـ التحميؿ الحجاجي أك التفسيرم فجاءت الأسئمة 
 .(2)نمطية كمباشرة كمتداخمة في مستكياتيا<<

ي كالتداكلي الجانب البلبغالدكر الذم يمعبو كا يبينككاف حريا بمعدم الكتاب، أف ىذا، 
معجـ مؤشرات ىذه البنية مف ركابط ك كمف ثـ الكشؼ عف  حجاجيةفي بناء بنية النص ال

 مختمفة. ةكأساليب حجاجي
ذا كاف ىذا كاقع تحميؿ النص الشعرم في كتاب السنة الأكلى  في فما ىك كضعو ،كا 

 الثاٌني.تحميؿ النمكذج الشعرم  وكشفكتاب السنة الثاٌنية ؟ ىذا ما سي

لجديد في الأدب كتاب "ا فيتحميؿ نص شعرم )حجاجي كصفي(   -3-3-2
شعبتي الآداب  ، السنة الثانية مف التعميـ الثانكمكالنصكص كالمطالعة المكجّية

 : كالفمسفة/ لغات أجنبية

نشير قبؿ بداية دراستنا لمنص، أف اختيارنا كقع عمى نص "كصؼ النٌخؿ" لأبي نكاس 
مقطعيف الكصفي لاعتقادنا بداية أنو نص كصفي، ثـ تبيٌف لنا مع التحميؿ أنو يمزج بيف ال

كالحجاجي، كىك الأمر الذم استحسنٌاه حتٌى نبيٌف كيفية تعامؿ الكتاب مع النصكص التي 
 تحتكم بنيتيف مقطعيتيف )أك أكثر(.

                                                             
 مناقشة معطياتو، كآخر في تحديد بنائو.ي اكتشاؼ معطيات النص كسؤالا في نجد سؤالا فحيث  (1)
نصيرة غمارم، تعميمية النص الحجاجي في كتاب "المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية" لمسنة الأكلى مف  (2)

مخبر عمـ تعميـ العربية، المدرسة الرابع، التعميـ الثانكم جذع مشترؾ آداب، في: مجمة العربية، أعماؿ الممتقى الكطني 
 .14ص.، 2011، فيفرم 12، ع 2بكزريعة، الجزائر، المجمدالعميا للؤساتذة 
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        النّص:  -

 (1)كصؼ النّخؿ
 اني ليا شخصه كلا طمؿي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكلا شجى  مالي بدارو خمتٍ مف أىميا شيغيؿ

 ؿي ػػػػػػػػػػػػػػػراف مينتقػػػػػػػػػا كلمجيػػػػػػػػػللؤىؿً عني ي لمنزلة، ػػػػػػػػػػػػػػػػػػبككلا رسيكهـ، كلا أ
 ا فتؿي ػػػػػػػػػػػػا إذا استعرضتيػػػػػػػػػفي مرفىقىيٍي تي عمى حرؼو مذكرةػػػػػػػػػػػػكلا قطع

 ؿي ػػػػػوً بيا، جمػػػػػػػػػػػػػيكلا سرل بي، فأحك ا، فأنعتييا، ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبيداءى مقفرةن يكمن 
ا، فأدركنػػػػػػػػكلا شتكتي بيا ع ، فإنٌي عف ذاؾ ميرتحؿي  يػامن  فييا المصيؼي

 اءي كالكىرىؿي ػػػػػػػػػارم بيا الضبٌ كالحربػػػػػػج بنا،ػػػػػػكلا شددتي بيا مف خيمةو طيني 
 بؿػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿه كلا جػػػػػػػػػػػكليس يعرفيني سي كلا الحزفي منٌي برأمً العيفً أعرفيو، 
 ؿي ػػػػفا، عميو النٌخؿي مشتمػػػػػػػػػػػػػقصرنا مني لا أنعتي الرٌكضى إلٌا ما رأيتي بوً 

ميىتٍ إبٌاف زينت ، إذا جي ؿػػػػػػػاقيا أعذاقييػػػػػػػػػػػػػػػػػلاحت بأعن يا، ػػػػػػػػػػػػػػنخؿه  ا النَّحي
 ؿي ػػػالو العسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحتٌى تمكٌف في أكص عيو،ػػػػػػػػػػػػفمـ تزؿ بميدكد الميؿ تيرض

 ؿي ػػػػػلا يرىبي الذٌئبى فييا الكبشي كالحم يا شجر في فيئو نقىده، ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػخلبل
 دؿي ػػػػيا ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرجعً ألحنة في صكت رىا غنَّاؾ طائريىاػػػػػػػػػػػػػإف جئتى زائ

 ؿي ػػبػػػا خػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي لبمبمةو أكد بيػػػػػػػػػػػيبك مبؿ غردو ناداؾى مف غيصف،مف بي 
 كؿي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػميدٌت لكاصفوً في عمره الطٌ  ىذا فصفو، كقيؿ في كصفوً سدىدنا

القديـ"،  يقع ىذا النٌص في الكحدة الثانية المعنكنة بػ "الدعكة إلى التجديد كالسٌخريٌة مف
ييتبعي بنص المطالعة المكجٌية "بلبد الصيف" لابف بطكطة، ثـ النص التكاصمي الذم تناكؿ 

 "الصراع بيف القدماء كالمحدثيف في الأدب كالحياة" للؤديب طو حسيف.
كيفترض بالمتعمـ بعد قراءة النص الأدبي، كدراسة معانيو كما يشتمؿ عميو مف أساليب 

ليات المغة، أف يتعرٌؼ عمى طبيعة الصٌراع بيف القدماء كالمحدثيف في التعبير المختمفة، كجما

                                                             
 .37-31.الصفحاتأبك بكر الصادؽ سعد الله كآخركف، الجديد في الأدب كالنٌصكص كالمطالعة المكجٌية،   (1)
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العصر العباسي كأثره في شعره، فضلب عف بعض الظكاىر المغكية كالبلبغية، كما سيتمكٌف 
كنلبحظ  .(1)مف  تحديد نمط النٌص الغالب كخصائصو الفنيٌة، كالتٌدريب عمى بناء أفكار كفقو

التصريح بالنمط المقصكد في ىذه الأىداؼ المشكٌؽ، لـ يتـ أنو كعمى غرار منيجية كتاب 
 ! ، كىك أمر يدعكنا للبستغرابالمتكخاة مف الدٌرس

ع المتعمـ في ، دكف كضبشكؿ مقتضب قبؿ عرض النٌصىذا كقد تٌـ التعريؼ بالشاعر 
 تقديـ لمحة عفلو أك التطرٌؽ إلى مناسبة القصيدة كظركؼ إنتاجيا، ك مسار الدرس بالتمييد

اندماج ، كما نتج عف ذلؾ مف التغيرات الحضارية التي رافقت تكسع الدكلة الإسلبمية
ظيكر الحركة ك ترجمة كحركة ال الفارسية كاليكنانيةكا في الثقافة العربية، انصيارىالثقافات ك 
 التي  يعتبر الشاعر أحد المنتصريف ليا.الشعكبية 

ؿ أحد أىـ العتبات بالرغـ مف أنٌو يشكٌ  ا،دراسة العنكاف تركيبيا كدلاليكما نلبحظ تغييب 
رضيات لمقراءة، ىذا ناىيؾ عف ككنو مباشرا، خاليا مف أم النصيٌة التي تسيـ في بناء ف

جزء مف مضمكف انتقائو تٌـ عمى أساس تمثيمو لإيحاءات دلالية كأبعاد جمالية، كما أفٌ 
ي بالطبيعة ككصؼ النخؿ، أفٌ مضمكنو ىك التغنبلمقارئ  ، مما يعطي انطباعا خاطئاالنص

الذم تعرؼ بو  لي بدار خمت مف أىميا شيغيؿ"،ككاف الأجدر لك أبقي عمى عنكاف "ما
يكحي برفض الشاعر الكقكؼ عمى الأطلبؿ كعيد السابقيف مف الشعراء ىك عنكاف القصيدة، ك 

 ي دعكة صارخة لمتجديد.ف
رؼ، اقتصر شرح المفردات الصعبة في خطكة "أثرم رصيدم المغكم"،  عمى الكممات: الحى

زف، الأعذاؽ، النىقىد، اليدؿ، الطِّكؿ الطينيب، الكىرىؿ، الحى
، نظرا لسيكلة الألفاظ كالمعاني التي (2)

 تضمنتيا القصيدة.

                                                             
 .31الأدب كالنٌصكص كالمطالعة المكجٌية، ص. أبك بكر الصادؽ سعد الله كآخركف، الجديد فيانظر،  (1)
 .32.ص، المرجع نفسو (2)
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تبدأ دراسة مضمكف النص، بخطكة "أكتشؼ معطيات النص" التي جاءت لتميط المثاـ عف 
كتو إلى التجديد، مف خلبؿ مجمكعة مكقؼ الشاعر مف البكاء عمى الرسكـ كالأطلبؿ، كدع

 : (1)الأسئمة الآتية
 
 
 
 
 
 

نلبحظ عمى ىذه الأسئمة التسمسؿ المنطقي، الذم يقكد المتعمـ نحك اكتشاؼ الأفكار 
 الرئيسية التي تدكر حكليا الأبيات الشعرية، ألا كىي: 

 رفض الشاعر الكقكؼ عمى الأطلبؿ. -

 ده.كصفو لمنخيؿ كالمناظر التي تتمتع بيا بلب -

ترؾ ك الشعراء أف ينحكا نحكه في الكصؼ كقرض الشعر، دعكة معاصريو مف  -
 .الأطلبؿ

غير أفٌ في صياغة السؤاليف الثالث كالرابع خملب يظير عمى مستكل اليدؼ المتكخى 
منيا، فالمتعمـ يفترض أف يعدٌد مظاىر حياة البدك في الإجابة عف السؤاؿ الثالث، كلكف ما 

 الغاية مف ذلؾ ؟ 
ف مف المستحسف لك طرح السؤاؿ بكيفية تسمح لممتعمـ بفيـ مقصدية الشاعر في كصؼ كا

بككنو لـ يسافر عبر  حياة البدك، ألا كىي تبرير رفضو لمكقكؼ عمى الأطلبؿ ككصفيا،

                                                             
 .33أبك بكر الصادؽ سعد الله كآخركف، الجديد في الأدب كالنٌصكص كالمطالعة المكجٌية، ص. (1)

 ماذا يفيد الحرؼ "ما" في البيت الأكؿ -
 ؟ ما مكقؼ الشاعر مف الرسكـ كالأطلبؿ -
 بدك مف خلبؿ القصيدةاذكر بعض مظاىر حياة ال -
 ينفي الشاعر معرفتو لمبدك كلحياة البداكة، إلاـ ييدؼ؟  -
 إلاـ يدعك الشاعر معاصريو ؟  -
 ما ىي الأشياء الجديرة بالكصؼ في نظر الشاعر؟  -
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، كبيذا يمكف الاستغناء عف السؤاؿ القفار عمى ناقة ليصفيا، كلا يعرؼ الصحراء كجغرافيتيا
 ارا في المعنى. الرٌابع الذم يحمؿ تكر 

 : (1)ىيأسئمة  ةتطالعنا في مناقشة معطيات النٌص ثلبث
 
 
 
 

، ككنيما يتعمقاف بمعطيات خارجية يستكقفنا مطكلاإفٌ مضمكف السؤاليف الأكؿ كالثاني 
غير متكفٌرة في النص، فأنٌى لممتعمـ أف يكتشؼ ما إذا كاف الصراع بيف القدماء كالمحدثيف 

بالشاعر إلى الثكرة عمى  دفعت؟  ثٌـ كيؼ لو أف يعرؼ الأسباب التي ظاىرة جديدة أـ قديمة 
التقاليد ككؿ ما ىك قديـ؟ عمما أف ىذا المكضكع لو خمفياتو التاريخيٌة التي يجيميا المتعمـ، 
كالنٌص لا يتكفٌر عمى الإجابة الشافية، إلا إذا أكىمناه بأف الشاعر حيف يبرر لمكقفو إنما 

كىذا خطأ فادح، لأف  ! اب التي تدفعو إلى تبني ىذا المكقؼيككف بصدد ذكر الأسب
الأسباب الحقيقية لا تظير في النٌص، إذ ىي نتيجة ظركؼ معيٌنة عايشيا الشاعر في 

 ، كىك الذم يبرٌربية كميمو إلى أصموك رجع إلى نزعتو الشعيعصره، كمكقفو مف القديـ إنما 
 .كراىيتو كؿ ما ىك عربي كدعكاتو إلى التجديد

كاف مف الممكف تجاكز ىذا الخمؿ، لك قيدٌـ النص التكاصمي أكلا، كالذم تناكؿ مكضكع لقد 
يمكف أف يكفٌر لممتعمٌـ معرفة  حيث"الصراع بيف القدماء كالمحدثيف في الأدب كالحياة"، 

أك ما يعدٌه ضمف مكتسباتو القبمية،  عندىايتسمٌح بيا عند قراءة النص الأدبي، كىك ما يدخؿ 
ىذه المعرفة الخارجية المؤطرة لمنص، ليست >>عمى أفٌ  ثكف معرفة مؤطرة لمنص، الباح

                                                             
 .33، ص.أبك بكر الصادؽ سعد الله كآخركف، الجديد في الأدب كالنٌصكص كالمطالعة المكجٌية  ( 1)

  .ىؿ الصراع بيف القدماء كالمحدثيف ظاىرة جديدة أـ قديمة في حياة الأمـ؟ دعٌـ رأيؾ بأمثمة -
 ت الشاعر يدعك إلى الثكرة عمى التقاليد كعمى كؿ قديـ ؟ ما ىي الأسباب التي جعم -
 يدعك الشاعر معاصريو إلى الصدؽ الفني في قصائدىـ. كضٌح ذلؾ مف خلبؿ النٌص. -
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، كمف (1)<< ىدفا في ذاتيا بقدر ما ىي كسيمة لتشكيؿ الكعي الأكلي بفضاء ك حدكد القراءة
: >> كلـ يكد ينقضي القرف الأكؿ مف اليجرة حتى ظير بيف ما كرد في النص التكاصمي

ـ ينيزـ أمامو، فانتصرت الحضارة كاشتدٌت فييا رغبة العرب مف انتصار الجديد كأخذ القدي
المدف عمى اختلبؼ طبقاتيـ، كمنازليـ الاجتماعية، ككاف ىذا الانتصار عاما تناكؿ الحياة 

كفي فقرة أخرل: >> ككاف أبك نكاس (، 2)الماديٌة كالعقميٌة، كتناكؿ معيما حياة الشعكر...<< 
ف الأكلى فجكرا كأقؿ منيا حرصا عمى الاستتار.. عمى أفٌ زعيما لطبقة أخرل كانت أشدٌ م

ا الفسؽ كالإغراؽ في المجكف كىك أنو كاف يريد مف الحؽٌ أف نعرؼ لأبي نكاس شيئا غير ىذ
في الشعر مذىبا جديدا ىك التكفيؽ بيف الشعر كبيف الحياة  -كيتٌخذ الناس معو –ف يتٌخذ أ

 (3)مثؿ فييا الحياة...<<الحاضرة بحيث يككف الشعر مرآة صافيٌة تت
ألـ يكف استغلبؿ النص التكاصمي في قراءة النص الأدبي إجراء بيداغكجيا ضركريا،  مف 

اه ؟ خاصة كأف ىذا شأنو أف يسمح لممتعمـ بالإحاطة بمكضكع النص كالإلماـ بأىـ قضاي
إذ لا نرل غير مبرٌر، المغة العربية في مرحمة التعميـ الثانكم ب الترتيب الذم تخضع لو كت

في تقديـ النص الأدبي الذم يعتبر نمكذجا تطبيقيا لظاىرة أدبيٌة معيٌنة، كتأخير النص 
 ! التكاصمي الذم يؤطر نظريا ىذه الظاىرة أية منطقية في الطرح

الحجاجية أحدٌد بناء النٌص" لتكشؼ لنا مؤشرات البنية الكصفية كتأتي بعد ذلؾ خطكة "
ر أننا نصطدـ بأربعة أسئمة تبدك بعيدة تماما عف تحديد البنية التي قامت عمييا القصيدة، غي

 : (4)المشكٌمة لمنص، كىي
 
 

                                                             
 .38، ص.مككنات القراءة المنيجية لمنصكص محمد حمكد،  (1)
 .40، ص.أبك بكر الصادؽ سعد الله كآخركف، الجديد في الأدب كالنٌصكص كالمطالعة المكجٌية (2)
(3)

 .40المرجع نفسه، ص.  
 .33، ص.المرجع نفسو( 4)
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مف الغريب أف تندرج ىذه الأسئمة ضمف خطكة "أحدد بناء النٌص" بالرغـ مف أنيا تثير 
تكرٌر بعضيا، ككاف مف الممكف عرض البعض الآخر في فقد قضايا تتعمؽ بفيـ النص، 

 كىي: خطكات سابقة، 
طبيعة الصراع المادم كالفكرم بيف القديـ كالحديث، حيث يظير الأكؿ مف خلبؿ  -

الحياة بكؿ مظاىرىا التي لـ يعرفيا الشاعر، بحياة البداكة  كمقارنة ،الحياة الماديةكصؼ 
الثكرة عمى التقميد )المقدمة  مف خلبؿ فيما يظير الثاني .الرغدة في الحكاضر كالقصكر

 .مصدؽ الفنيٌ ل تحقيقاكة إلى التجديد كمسايرة ركب الحضارة كالمدنية ) أدبيا( الطممية(، كالدع

بناء البيت الأكؿ مف القصيدة عمى طريقة القصيدة العربية الجاىميٌة مف خلبؿ محاكاة  -
 المقدمة الطممية.

 الترغيب في الجديد. ىاستخراج الألفاظ الدالة عمى التنفير مف القديـ، كالدالة عم -
 النص. تحديد نمط -

إفٌ التأمؿ في ىذه الأسئمة، كالإجابات المترتٌبة عنيا، يكشؼ لنا عف العشكائية في 
في تمقي مفيكـ  يؤدٌم إلى إخفاؽ المتعمـصياغتيا، كعدـ التحكٌـ في مفيكـ بناء النٌص، ممٌا 

، ياكيفيٌة اشتغالكيفيٌة تشكٌؿ بنية نصيٌة ما ك حائلب دكف اكتساب ذلؾ يقؼ قد ك  ،البناء النصٌي
كلا ما يجعؿ المتعمـ يكشؼ عنيا مف خلبؿ د في ىذه الخطكة ما يحيؿ إلييا، إذ إننا لا نج

كالمتمثٌؿ في أعلبه،  كىنا نتساءؿ كيؼ يتحقؽ اليدؼ مف الدٌرس المذككر ،حيثيات القصيدة
 ؟ تحديد نمط النٌص الغالب كخصائصو الفنيٌة، كالتٌدريب عمى بناء أفكار كفقو

 في النص صراع تناكؿ الحياة المادية كالفكرية. كضح -
 بـ يذكرؾ البناء الأكؿ في بناء القصيدة العربية ؟ -
 الجديد، استخرج الألفاظ الدالة عمى ذلؾ في النص تنفير مف القديـ كترغيب في -
 حدٌد نمط النٌص. -
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أفٌ ىذه الأسئمة تصبٌ في خدمة المرجعيٌة التاريخيٌة لمنص، مما يزيد مف ة، الغريبكالمفارقة 
خية عمى دراسة استغرابنا، كيجعمنا نحكـ بعدـ تفعيؿ المقاربة النصيٌة كىيمنة المناىج التاري

الكثير مف العناصر التي تعدٌ مف صميـ التحميؿ  تالنٌص غيٌب الأدب، خاصٌة كأف مقاربة
 منيا:  النصٌي لمشعر، نذكر

كحقؿ  كالطمؿ، يتكزع بيف حقميف أساسييف ىما حقؿ الإنسافكالذم  معجـ النّص:  -
ما يعكد عمى  امني ألفاظ في مجمكعة (كالطمؿحقؿ الإنساف الأكؿ )يظير إذ : الطبيعة

 متكزعاة الداؿ عمى الطبيعالثاني  ؿالحق يبرز، في حيف هما يعكد عمى غير  االشاعر كمني
 :عمى النٌحك الآتي بيف عناصر الطبيعة الحية كالجامدة

أما الركم  ،: نظمت القصيدة عمى كزف بحر البسيط كقافيتيا مطمقةالإيقاع الخارجي -
 .فيك حرؼ اللبـ، كما نلبحظ كجكد التصريع في البيت الأكؿ

  :س عمى مجمكعة مف الظكاىر المغكيةيتأسٌ ك  الداخمي:الإيقاع  -

 كتكرار حرؼ الشيف في البيت ) ، كالكممات كالتراكيب، ى مستكل الحركؼالتكرار عم
/ لا (شخص -شجاني -الأكؿ: شغؿ ، )تكرار لا النافية: لا شجاني/ لا طمؿ/ لا رسكـ

/ لا سرل بي..(   قطعتي

 الحقؿ الدٌاؿ عمى الطبيعة الحقؿ الدٌاؿ عمى الإنساف كالطمؿ
شخص  –شخص  –أىميا  -دار 
 -للؤىؿ –منزلة  –رسكـ  -طمؿ
 -يعرفني  –أعرفو  –فإنٌي  -لمجيراف

 جئتى ...

المصيؼ  –شتكت  -جمؿ –بيداء مقفرة 
 -النخؿ –الميؿ  –الركض  –الحرباء  –الضبٌ 
 –شجر  -الحمؿ  -الكبس –الذٌئب  –العسؿ 

 غصف ... -بمبؿ غرد
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 شتكت/ )  الذم شكٌؿ ثنائيات عمى مستكل الصفات كالأفعاؿ كالأسماء: الطباؽ
، حيث تبرز لنا ىذه الثنائيات (أعرفو/ليس يعرفني -غرد / يبكي –سيؿ/ جبؿ  –مصيؼ 

 .()جكانب مف ىذا النٌص الشعرم القائـ عمى الصراع
 ،الصكر الشعريةفييا  تعمى القصيدة مظاىر البلبغة كتنكعت طغ البنية الفنية: -

بمبؿ  –لاحت بأعناقيا أعذاقييا  باف زينتيا،إجميت )الاستعارة : كمف الأمثمة عمى ذلؾ نجد
 .() (جارم بيا الضب)المجاز: ناداؾ مف غصف، يبكي( ك غرد 

لقد كاف مف الميٌـ أف تخضع دراسة النٌص الأدبي إلى أحد المناىج النصيٌة، كما 
أكصت بذلؾ مناىج المغة العربيٌة لمرحمة التعميـ الثانكم، فتبنٌي المقاربة النصيٌة لا يعني أف 

سب، بؿ لا بد مف استحضار منيج نصٌي يككف النص منطمقا لبقية الأنشطة المغكية فح
لمتحميؿ، كتدريب المتعممٌيف عمى قراءة تحميمية كاعية، كبالأخصٌ في قراءة النٌص الشعرم 

تنبع مف بنيتو الشعريٌة الخاصٌة كلغتو الانزياحية، كىذه الخصكصية الذم يتمتع بخصكصيٌة 
كمف شأنيا أف تسيـ في قراءتو  إجرائية لا يتكفٌر عمييا النص النثرم،تحميمية تمنحو أدكات 

يحاءاتو، ففي دراسة المعجـ مثلب يقكؿ أحد الباحثيف:  عادة تركيبو كالكشؼ عف دلالاتو كا  كا 
الأمر، فإف مرشدنا إلى تمؾ  بادئفإذا ما كجدنا نصا بيف أيدينا كلـ نستطع تحديد ىكيتو >> 

ص بو، إذ لمشعر الصكفي اليكية ىك المعجـ، بناء عمى التسميـ بأف لكؿ خطاب معجمو الخا
كسيمة لمتمييز بيف أنكاع  ، ليذا،كلممدحي معجمو كلمخمرم معجمو، فالمعجـمعجمو 

الخطابات كبيف لغات الشعراء كالعصكر، كلكف ىذا المعجـ يككف منتقى مف كممات يرل 

                                                             
() كانب أخرل منيا: الجناس، اكتفينا ىنا بذكر بعض الجكانب مف الإيقاع الداخمي، كيمكف لفت انتباه المتعمـ إلى ج

 .الترادؼ، الاشتقاؽ
()  لإثراء التحميؿ يمكف أيضا لفت انتباه المتعمـ إلى مظاىر نصيٌة أخرل كتكاتر الجمؿ الفعمية كالجمؿ الاسمية، الأسماء

 .فية ... الخكالأفعاؿ كالحركؼ، المغة كالأسمكب مف حيث الدلالات كالإيحاء كالجمؿ الخبرية كالإنشائية، المثبتة كالمن
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كىنا نتساءؿ عف جدكل (، 1)<< الدارس أنيا ىي مفاتيح النص أك محاكره التي يدكر عمييا
كلا تفؾٌ شفراتو، بؿ ىي مجرٌد اجترار  ،ة لا تستكنو النص كلا تغكص في أعماقوقراء

تنسحب عمى كؿ النصكص عمى مختمؼ أنكاعيا كأنماطيا، كتكرار للؤفكار  ،لخطكات جافة
 كالمضمكف ؟

 كىذا طبيعي ما لـأف طبيعتو شعرية، صعكبة في تحديد نمط النٌص خاصة ك  يجد المتعمـ
يكجٌو بشكؿ دقيؽ ككاضح إلى لـ إف يستعيف بيا عند القراءة، أك ة إجرائيٌ يكتسب آليات 

نة ليذا النٌص تكشؼ عف احتكائو . كلعؿٌ القراءة المتمعٌ التي تدؿٌ عميومؤشرات الاكتشاؼ 
البنية ك  ، ألا كىما: البنية المقطعية الكصفيةلخر تيف تخدـ كؿ منيما الأمقطعيبنيتيف عمى 

فالظاىر ىك الكصؼ كىك ما يحيؿ إليو عنكاف القصيدة ذاتو،  المقطعية الحجاجية )التبرير(،
ىك الدفاع لمنص، غير أفٌ القصد الذم يتكشٌؼ لنا مف خلبؿ الغكص في الدلالات العميقة 

ف عف مكقؼ شخصي كالتبرير لو، كقد استعاف الشاعر بالأبيات الكصفية لدعـ مكقفو، كيمك
 أف نمثٌؿ لخطاطة النص كما يمي:

 

 
 

 
 
 

 
 

 " لأبي نكاسكصؼ النخؿ"( البنية النصية في قصيدة 07)رقـ المخطط 

                                                             
 .58.، ص1985دار التنكير، بيركت،  خطاب الشعرم، استراتيجية التناص،تحميؿ ال ،محمد مفتاح (1)

 التجديد في بناء القصيدة العربية ة: الأطركحة المتبنا

 الحجج مقدمة النتيجة

 رفض المقدّمة الطممية
 شغؿي  مالي بدار خمت مف أىميا

 كلا شجاني ليا شخص كلا طمؿي 
 

 المقاطع الكصفيّة في النّص
ي لا يعرفيا مظاىر حياة البدك الت

 -: السفر عمى الناقة، الخيمةالشاعر
 السيكؿ كالجباؿ... -الضبٌ كالحرباء

 التمرّد عمى بناء القصيدة العربية 
 سددا ىذا فصفو كقؿ في كصفو

 ميدٌت لكاصفوً في عيمرًه الطٌكؿي 
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تقكـ عمى التبرير، كقد تخمميا الكصؼ ليذه القصيدة حجاجية البنية النلبحظ إذف أف 
لفت انتباه المتعمـ إلى  الضركرم، كىنا كاف مف شاعردعـ مكقؼ ال ةفيكظكانت لو الذم 

تستيدؼ الكشؼ عف المكقؼ الذم يتبناه الشاعر، كمف  مؤشرات البنية الحجاجية عبر أسئمة
في  اإلى المقاطع الكصفية ككظيفتي ككذاخمص إلييا، كالنتيجة التي  ثـ الحجج التي ساقيا

 النٌص عند عرض الحجج.
المتعمـ تعميؿ  تستيدؼكالانسجاـ" التي  "أتفحٌص الاتساؽ خطكةىذه الخطكة، بػ تيتبع

لاـ يعكدي تكرار النفي في الجزء الأكؿ مف القصيدة؟ إضافة إبعض المظاىر النصيٌة منيا: 
كىي الأسئمة (. 1)إلى تحديد خصائص كؿ بيئة مف البيئتيف المختمفتيف المتيف كصفيما الشاعر

 التي كاف يمكف إدراجيا ضمف الخطكة السابقة.
ررة مجمكعة مف الأسئمة المك "أجمؿ القكؿ في تقدير النص" كفييا الدراسة بخطكة تختتـ

كما تنتيي ىذه  (2)مثؿ >> ماىي المجالات التي تناكليا الصراع؟ أىي سمبية أـ إيجابية<<
  الخطكة بتدريب، جاء فيو ما يمي:

 (3)<<النصديف في العصر الحديث متبٌعا نمط تحدٌث عف الصراع بيف المحافظيف كالمجدٌ >>
، فكممة "تحدٌث" تكحي كنتساءؿ أماـ صياغة ىذا السؤاؿ عف طبيعة المطمكب مف المتعمٌـ

مف بإنتاج نص شفيي، كذلؾ باتباع نمط النص، فيؿ يمكف أف ينتج المتعمـ نصا شفييا 
 دكف تزكيده بآليات اشتغاؿ ىذيف النمطيف ؟ النمط الحجاجيٌ الكصفيٌ 

ف التعميـ الثانكم، نمكذج مف كتاب المغة العربية لمسنة الثانية مانتيائنا مف تحميؿ  بعد
في كتاب السٌنة  المعتمدةىي نفسيا تمؾ فيو، ريقة تحميؿ النصكص الأدبيٌة طنصؿ إلى أف 

ذا اقتصر تحميمنا عمى نمكذجيف مف الشعر،الأكل حميؿ فإننا سنكشؼ مف خلبؿ ت ى، كا 

                                                             
 .33أبك بكر الصادؽ سعد الله كآخركف، الجديد في الأدب كالنٌصكص كالمطالعة المكجٌية، ص.  (1)
 .34المرجع نفسو، ص.  (2)
 .كالصفحة نفسياالمرجع نفسو،  (3)
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نمكذجنا التالي مف كتاب السنة الثالثة، الطريقة المعتمدة في تحميؿ نص نثرم، فيؿ تختمؼ 
 القراءتيف السابقتيف ؟ عف  -كبالتالي تحميمو –قراءتو 

لمسنة الثالثة مف  "المغة العربية كآدابيافي كتاب " سردمتحميؿ نص   -3-3-3
 :كالآداب الأجنبيّة"  -التعميـ الثانكم، شعبتي الآداب كالفمسفة

كما تبيٌنا ذلؾ في الفصؿ الأكؿ مف  -مؤشرات تحدٌده نصي مميزات ك  نمط كؿل فٌ إ
 الشمكلية. النصيٌة البنية إدراؾ كتمكٌنو مف المتعمـت ىذه المؤشرا تساعدبحيث  -ىذه الدراسة
 النصكص قراءة في كتكظيفياالنمط السٌردم  مؤشرات استثمار مدل عمىنقؼ  كفيما يمي
 تطكرىا. كمدل المقترحة الخطاطة كتحديد المقرٌرة، السردية

النثرم  النٌص في ىذه السنة فيممتعمٌ مل قدٌـيكقد انتقينا نصا مف كتاب السنة الثالثة، حيث 
  :كذلؾ مف خلبؿ النصٌيف الآتييف، كتحديدا في المحكر العاشرالسردم 
 .(1)"زليخة السعكدم" الجزائرية مؿ" لمكاتبةالنص الأدبي الأكؿ:  "الجرح كالأ -

 .(2)"محمد شنكفي"الجزائرم "الطريؽ إلى قرية الطكب" لمكاتب النص الأدبي الثاني:  -

صكرة الاحتلبؿ في القصة مكضكع "بع ىذيف النٌصيف الذم يتتناكؿ النص التكاصمي يك 
أدب النضاؿ في ف مؤلفيا "مة بركات درار" مقتطؼ الجزائرية" كىك مقاؿ لمكاتبة "أنيس

الجزائر"، في حيف جاء نص المطالعة المكجٌية مقتطفا عف ركاية "الأمير" للؤديب الجزائرم 
 كاسيني الأعرج. 

حكؿ "تحميؿ قصة قصيرة انطلبقا مف الخصائص أما مكضكع التعبير الكتابي فتمحكر 
 -الحكار -الكصؼ -الفنيٌة"، كقد كردت فيو أىـ الخصائص الفنية لمقصة القصيرة )السرد

                                                             
 .211-204ص. ،يؼ مريبعي كآخركف، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكمالشر   (1)
 .219-212ص. المرجع نفسو، (2)
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كضعية كتابية مكجٌية  ةالحبكة( كذلؾ باختصار شديد، كلـ يحتك الدرس عمى أي -الأحداث
 لممتعمـ.

عف نص قصصي يركم أحداث  كىك عبارة "الجرح كالأمؿ": لنصكاف انتقاؤنا عميو، ك 
كاندلعت النيراف في قريتيا  ،المرأة البائسة التي خسرت زكجيا في حرب التحرير "ياسمينة"

فتشردت كتاىت عف أبنائيا كأىميا، شأنيا شأف العديد مف النساء المكاتي رغـ خسائرىف 
 كعي عميؽ بالقضايا الكطنيٌة كالأمؿ في غد مشرؽ. الفادحة كاف لدييفٌ 

تعدد عمى النصكص  كؿءت الدراسة التحميمية لمنص مماثمة لمدراسة المعتمدة في كقد جا
حيث اعتمدت الخطكات  مراعاة لخصكصية ىذا النص أك ذاؾ،أنماطيا كأنكاعيا، دكف 

كما كردت في الكتاب مف  كالتي ارتأينا عرضيا نفسيا، كفيما يمي الأسئمة المرفقة بالنص
 :لاحقاأجؿ مناقشتيا 

 ات النص: أكتشؼ معطي -
 استخرج مف النص شخصية فاعمة كشخصية مفعكلا بيا كخصائص كؿ منيما. -

 مف ىي الشخصية المساعدة كالشخصية المعارضة في ىذه القصة؟  -

 ما الصفة التي يمكف إطلبقيا عمى كؿ كاحدة منيما ؟  -

 انتؽ مف النص مقاطع كصفية تسيطر عمييا الحركة. -

 ياسية كالاجتماعية كالثقافية.استخمص مف النص أىـ خصاؿ المرأة الس -

 قارف بيف شخصية "ياسمينة" ك "أحمد" مف حيث اليكيٌة كالحالة كالخصائص. -

 حدد ملبمح صكرة المرأة الثانية كما كردت في النص، ماذا تستنتج؟  -

 ما مكقع المرأة الجزائرية ضمف سيركرة الحياة الجديدة ؟  -

كطنية، كضحيا مع تقديـ أمثمة تنـ القصة عف ركح كطنية ككعي عميؽ بالقضايا ال -
 (1) مف النص.
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 أناقش معطيات النص:  -
بيٌف كيؼ تنكع البرنامج السردم كتفاكت مف حيث تعدد الشخصيات كتصارعيا كمف  -

 حيث قيمة البرامج كأىميتيا.

 عرؼ الشخصية القصصية كالفرؽ بينيا كبيف الشخصية الحقيقية )الكاقعية(. -

آنيٌ كالإشارة إليو مسبقا فما المقصكد باللبحقة؟ مثؿ إذا كانت السابقة ىي إيراد حدث  -
 (1) ذلؾ مف النص.

 أحدد بناء النص:  -
تسند إلى الشخصية القصصية عدة كظائؼ منيا: المساىمة في بناء العقدة  -

 ف مساىمة ياسمينة في بناء النص.القصصية. بيٌ 

 عدد كظائؼ الكصؼ التي يمكف استخلبصيا مف ىذا النص. -

 ار في ىذا النص كبيف دكرىا في تقدٌـ الأحداث.صنؼ أنكاع الحك  -

لمكصؼ كسائمو المغكية كتنظيماتو. بيٌف الكصؼ حسب الحيز المكاني كحسب تنقؿ  -
 الشخصية القصصية. قدـ أمثمة عف ذلؾ مف النص.

يعرؼ التبئير أنو زاكية النظر التي ينظـ مف خلبليا عممية القص لكف زاكية النظر  -
 الزاكية الصفر. –الزاكية الخارجية  -لداخميةمتعددة منيا: الزاكية ا

 .(2)عرؼ كلب منيا كحاكؿ أف تطبؽ ىذه العممية عمى ىذه القصة
 : أتفحص الاتساؽ كالانسجاـ في النص -
زمف ما قبؿ  :تمر كؿ قصة مف حيث الحدث كمف حيث الزمف بالمراحؿ الآتية -
 زمف ما بعد التحكؿ. -زمف التحكؿ -التحكؿ

 زمف التحكؿ في ىذه القصة معتمدا عمى )بداية الأحداث(.بناء عمى ذلؾ حدد 
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إليؾ ىذا المقطع: كانت ياسمينة.... يا يسمينة، حاكؿ أف تحدد مضمكنو )معانيو  -
مقصد المؤلؼ( ثـ ابد  -البلبغة –التراكيب المعجـ  -كأفكاره( ككيفية القكؿ )نمط الخطاب

 رأيؾ فيو.

ية كالتي تتحقؽ بالتركيز عمى السياؽ اذكر مف الكظائؼ الثانكية لمغة الكظيفة المرجع -
 العبارات الدالة عمى ذلؾ.

 ىؿ تجد بيف مضمكف النص كبيف العنكاف علبقة قكية؟ استدؿ عمى ذلؾ مف النص. -

 نكعت الكاتبة بيف الكصؼ كالحكار فيؿ تجد تجديدا في ىاتيف التقنيتيف ؟عمؿ ذلؾ. -

لقصديٌة أم التأثير في المتمقي إذا كاف معيار الانسجاـ في النص يتحقؽ مف خلبؿ ا -
كالاستحساف أم تأكيؿ النص يندرج في عالـ المتمقي ىؿ معنى ذلؾ أف المتمقي لمنص ىك 

 الذم يتكلى بناءه كانسجامو ؟

 ماذا تمثؿ بالنسبة إليؾ ىذه النقاط المتتالية...التي تكررت في القصة؟ -

كمقتضيات الجنس الأدبي. يقكلكف إف النص كائف بذاتو ككائف ثقافي يرتبط بالركافد  -
 .(1)حدد الركافد الثقافية التي اعتمدتيا الكاتبة في ىذا النص

كتداخلب  ،ف خمؿ منيجي في ترتيب المطالبالمتمعنة ليذه الأسئمة تكشؼ ع القراءةإف 
 : الآتيٌة الملبحظاتكىك ما نكضحو مف خلبؿ مجمكع  ،بيف الخطكات

محتكاه الفكرم كأفكاره العامة فإلى جانب ، كبنيتوكع النص ىذه الأسئمة مكض عالجت -
كالقيـ التي يحمميا، نجد أسئمة تخص جانبو الشكمي، كالتي تمحكرت حكؿ مؤشرات النمط 

 السٌردم كىي: 
 .الشٌخصيات: مكاصفاتيا ككظائفيا كالصراع الذم بينيا 

  الزماف كالمكاف 
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  المقاطع الكصفية كالحكارية 

ىك ىـ مؤشر مف مؤشرات البنية السردية ك لأ غير أفٌ الملبحظ عمييا ىك تناكليا
ة إليو بمجمكعة مف المصطمحات الغامضة حيث تمت الإشار ، بشكؿ غير مفيكـ الأحداث

لا  كفي المقابؿييا المتعمـ مف قبؿ كمنيا مصطمح "البرنامج السٌردم"، عمالتي لـ يتعرٌؼ 
كلا لحظة التحكؿ،  طالب المتعمـ بالكشؼ عف كضعية الابتداء، كلاأم سؤاؿ ي عثر عمىن

ىك بؿ إف الصٌراع الذم ىك مف صميـ السٌرد مغيٌب تماما، ك ، بشكؿ صريح الكضعية النيائية
 .جيٌدشكؿ ، كيعيؽ تمقي النمط السردم بمبتكرةما يجعؿ الدراسة 

 تتاحاف، كىك ما يدعكنا لمتساؤؿ عف سبب بعشكائية الترتيبىذه الأسئمة  اتٌسمت -
شخصية فاعمة  باستخراجبمطالبة المتعمـ  "ؼ معطيات النصكتش"افي خطكة مثلب الدراسة 

ؽٌ مفاىيـ حكؿ الشخصية عمما أنٌو لـ يتم ! كشخصية مفعكلا بيا كخصائص كؿ منيما
 .المفعكؿ بيا مف قبؿالفاعمة ك 

في الخطكة نفسيا سؤالا يتعمؽ بانتقاء مقاطع كصفية تسيطر عمييا الحركة، كىك كذلؾ نجد  
خاصة كأنو يكمٌؿ مجمكعة الأسئمة التي  ،دراجو في تحديد بناء النصسؤاؿ كاف ينبغي إ

 د كظائؼ الكصؼ.. لمكصؼ كسائمو المغكية..(تطرٌقت إلى الكصؼ )عدٌ 
تضمٌنت كؿٌ مف خطكتي "أحدٌد بناء النص" ك "أتفحٌص الاتساؽ كالانسجاـ" أسئمة  -

يكحي بعدـ التناسؽ بيف  تتعمؽ بالمقاطع الكصفية كالحكارية ككظيفة كؿ منيا في النص، مما
 الخطكات بسبب تكرار الأسئمة أك الفصؿ بينيا دكف مبرر.

بالبحث فييا، سئمة عمى شكؿ تعريفات بسيطة ثـ يطالب المتعمـ كردت الكثير مف الأ -
 ما كرد في "أحدد بناء النص" كمثاؿ ذلؾ ،كاستخراجو مف النص ،عف ىذا العنصر أك ذاؾ

كتطبيقيا عمى النص، ككذلؾ ما كرد في خطكة  "ايا النظرزك "مف مطالبة المتعمـ بتعريؼ 
الكشؼ عف المقصكد باللبحقة كالتمثيؿ لذلؾ مف منو مب حيث ييط"أناقش معطيات النص" 

 ! النص
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أف ىذا  ينا تساؤلات عديدة إذا أخذنا في الاعتبارإف ىذا النكع مف الأسئمة يبعث ف
، فأنٌى (1)ه المتعمـ في مرحمة التعميـ الثانكمسردمٌ يتمقٌاالنص ىك أكؿ نص أدبيٌ مف النثر ال

"التبئير" كىك مصطمح نقدم مصطمحات كمفاىيـ يتمقاىا لأكؿ مرة مثؿ: لممتعمـ أف يستكعب 
كىك ما يجعؿ  ،بحت، ضؼ إلى ذلؾ أنٌو عيرٌؼ بمصطمح نقدمٌ آخر كىك "زاكية النظر"

اللبحقة" كىؿ إيراد ". ثـ ما المقصكد ب "السابقة" كيوالمعنى يمتبس كيستعصي عم
ىي الأحداث أـ الشخصيات  المصطمحات ىكذا دكف مسند إليو يقرٌب المعنى لمذىف ؟  ىؿ

 آخر ؟  أـ عنصر
آخر يرفع المبس عف المصطمح، كيميط المثاـ  بسؤاؿىذا السؤاؿ  ف يبسطكاف مف المفترض أ

 د.عف مفيكمو، حتى يتسنى لممتعمـ التفكير بشكؿ سميـ كمف ثٌـ الفيـ الجيٌ 
ـ تبسٌط في التي إف ل مفاىيـالمصطمحات ك أيضا العديد مف الىذه الأسئمة  تمنضت -

تشكؿ عائقا أماـ تمقي المتعمـ لمنص السردم كمف بينيا: مساىمة الشخصية أكؿ الدرس فس
زكايا  –التبئير  -كسائؿ الكصؼ المغكية كتنظيماتو -الكظيفة المرجعية –في بناء العقدة 

 كاعيا.النظر بأن

في الأخير إلى التأكيد نصؿ  ،عد عرضنا ليذا النمكذج كمناقشة الأسئمة الممحقة بوكب
 ذلؾ أفٌ  ،دقيقة أسئمة خلبؿ مفلاكتشاؼ البنية النصية  المتعمـ تكجيوعمى ضركرة 

نتاجات كاؼ غير تمؽٍّ  عنو ينجـ النصكص لقراءة كافية غير قكاعد استضمار>>  كا 
يتصكٌر أف المتعمـ في ىذا المستكل يمتمؾ مكتسبات  فالقارئ ليذه الأسئمة،  (2)<<قاصرة

تمكنو مف الإجابة عنيا، غير أف المتتبع لتعميمية  ة تتعمؽ بالبنية السردية،قبمية كمكارد معرفي

                                                             

ص، بؿ ىي مكجكدة كلكف قبؿ ىذا النٌ  مف النمط السٌردمنصكص نثريٌة  ةلـ تيضمٌف في الكتب الثلبث وىذا لا يعني أنٌ  (1) 
أنٌو بمنظكر التقسيـ المعمكؿ بو، كىك تقديـ نصكص أدبيٌة كأخرل ة المكجٌية، كنحف نقصد ىنا ضمف نشاط المطالع

تكاصميٌة،  فإف ىذا ىك أكؿ نص أدبي نثرم سردم، ضؼ إلى ذلؾ أف اليدؼ مف معالجة نصكص المطالعة المكجٌية 
 .مغاير لما ترمي إليو النصكص الأدبيٌة

 .65القرائية، ص. النصكص ديداكتيؾ البرىمي، محمد  ( 2)
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النص السردم في مختمؼ المراحؿ التعميمية بدء بمرحمة التعميـ الابتدائي فمرحمة التعميـ 
أفٌ المتعمـ لـ يتمؽٌ آليات تحميؿ البنية السردية المتكسط كصكلا إلى ىذه المرحمة يدرؾ 

 .العميقة

ارتأينا ، مف كتب المغة العربية لمرحمة التعميـ الثانكم نماذج نصٌيةبعد دراستنا لىذا، ك 
عمى بعض الأسئمة المندرجة ضمف خطكتي "أحدد بناء النص" ك "أتفحص الاتساؽ  الكقكؼ

خذ بيد المتعمـ نحك التمقي الجيد لمنص كالفيـ كالانسجاـ في النص" نظرا لأىميتيما في الأ
كذا ك  ،غيرىا ـكصفية أ ـأىميٌتيما في إبراز خطاطة النصٌ سردية كانت أكذا ، ك الصحيح لو

 الأدكات المساىمة في بنائيا.

اعتماد الأسمكب المباشر في الطرح عمى حد سكاء  في الكتب الثلبثلاحظنا لقد  
، أيف كردت مجمكعة مف الأسئمة اقتصرت "كالانسجاـتفحص الاتساؽ "أخاصٌة في خطكة 

معظميا عمى مطالبة المتعمـ باكتشاؼ أدكات اتساؽ النص المغكية خاصة منيا الركابط 
كالإحالة كالحذؼ دكف غيرىا، كىي أسئمة تكررت في الكثير مف المكاضع كلك تغيرت 

 الذم الجدٌم كالبحث ؽالتعمٌ  عف بعيدا آلي بشكؿ عنيا يجيب المتعمـ يجعؿ صيغتيا، مما
  :كمف ذلؾ ما كرد في كتاب السنة الأكلى ،الممحٌصة الدقيقة كالقراءة الفكر إعماؿ يتطمب
 نيو مبينا أثره في ترابط المعاني.ر حرؼ "الكاك" في بناء القصيدة، حدد معاتكرٌ  -

 ر حرؼ "ثـ" في بعض الأبيات، ما مفاد ىذا التكرار؟تكرٌ  -

 (1) ف الثالث كالرابع، ما دلالة ىذا التكرار؟ر حرؼ "إلى" في البيتيتكرٌ  -

ىذا كعمى النقيض مف الأسمكب البسيط في الطرح، لاحظنا إيراد مجمكعة مف الأسئمة 
، تجاىؿ فييا معدك الكتب أف المتعمٌـ لـ يتمؽٌ ىذه المفاىيـ التي تيعتبر مف في الخطكة نفسيا

                                                             
في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم، انظر، حسيف شمكؼ كآخركف، المشكؽ  (1)

 عمى الترتيب. 153، 130، 101ص.جذع مشترؾ آداب، 
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لدل الباحثيف كالمتخصصيف، فجاءت بيف أكثر المكاضيع إثارة لمتساؤلات كالبحث المستمر 
ىذه كمف ذلؾ  ،جاؼ يميؿ إلى التعقيد ككأنيا مكجية إلى طمبة جامعييفنظرم بشكؿ 

  :في كتاب السنة الأكلى الأسئمة التي كردت
 حدٌد بعض مظاىر انسجاـ النٌص. -

  .(1)علبـ انبنى النٌص ؟ أعمى الدلالة أـ عمى الشكؿ؟ ادعـ إجابتؾ بأمثمة مف النص -

طرح مثؿ ىذه الأسئمة عمى متعمـ السنة الأكلى يجعمنا نجزـ أنيا ستصيبو بالحيرة بدؿ إف 
أف تحفزه عمى التفكير في الجكاب، ذلؾ أف سؤالا مباشرا مثؿ )حدٌد بعض مظاىر انسجاـ 

 رصدب يختصٌ جاـ ف الانسالنصٌ( قد يبدك لمكىمة الأكلى بسيطا، غير أنٌو ليس كذلؾ، لأ
غدك مف الصٌعب عمى المتعمـ اكتشاؼ ىذه الركابط المضمرة، ما لـ يتٌـ كسيالركابط المضمرة 

تكجييو عبر أسئمة إجرائية تحدد المطمكب منو بدقة، كىذا الأمر ينطبؽ كذلؾ عمى السؤاؿ 
 الثاني.

كعمى شاكمة ىذا النكع مف الأسئمة تمت صياغة أسئمة أتفحص الاتساؽ كالانسجاـ في 
  :ذلؾكتاب السنة الثالثة كمف 

إذا كاف معيار الانسجاـ في النص يتحقؽ مف خلبؿ القصديٌة أم التأثير في المتمقي  -
كالاستحساف أم تأكيؿ النص ليندرج في عالـ المتمقي ىؿ معنى ذلؾ أفٌ المتمقي 

(2) لمنص ىك الذم يتكلٌى بناءه كانسجامو؟
 

مة بؿ متعممي ىذه المرحالسؤاؿ يدعكنا لمكقكؼ مطكلا، ذلؾ أنٌو لا يبدك مكجٌيا لإفٌ مثؿ ىذا 
 اإذا ما تمعٌنالأمر يزداد تعقيدا ، كلعؿٌ مكضكع امتحاففي ك بؿ لمتعمٌمي المرحمة الجامعية، 

                                                             
عة المكجية، السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم، جذع في الأدب كالنصكص كالمطالحسيف شمكؼ كآخركف، المشكؽ  (1)

 .ترتيب، عمى ال191، 168، ص.مشترؾ آداب،
 لغات أجنبية، -لمشعبتيف: آداب/ فمسفة الشريؼ مريبعي كآخركف، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم، (2)

 .209ص.
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 -القصديٌة -في الزخـ اليائؿ مف المصطمحات التي تستعصي حتى عمى الباحثيف: الانسجاـ
 ! البناء -التأكيؿ -المتمقي

بالرغـ مف  إلى حدٌ ما اـ كاف كاضحاإفٌ تحديد المناىج لمفاىيـ الاتساؽ كالانسج
لاحظنا لـ يكف كذلؾ، فقد   -نية بالدراسةالمع -اتسامو بالعمكمية، إلا أف ترجمتيا في الكتب

كركد مجمكعة مف الأسئمة بعيدة تماما عف ىذيف المفيكميف، بؿ إفٌ إدراجيا ضمف أيضا 
نقؼ عمى ىذه الأسئمة ىك مغالطة لممتعمـ، كمف ذلؾ  "أتفحص الاتساؽ كالانسجاـ"خطكة 
  :كتاب السنة الثانيةفي  الكاردة
 يصؼ الشاعر بيئتيف مختمفتيف، حدٌد خصائص كؿٌ كاحدة منيا. -

 اذكر عكاطؼ الشاعر في النٌص. -

(1)ىؿ ترل أف القصيدة تناسب حالة الشاعر النفسية؟  -
 

ي يمرٌ بيا فيؿ العاطفة كالحالة النفسية التيثير عدٌة تساؤلات:  المطمكب في إفٌ التأمؿ
 الشاعر/ الكاتب كالبيئة التي يصفيا في نصٌو تندرج ضمف مظاىر اتساؽ النص كانسجامو ؟

كالذم تضمٌف مجمكعة مف ىذا النكع مف الأسئمة أيضا في كتاب السنة الثالثة، صادفنا قد ل
بؿ إف بعضيا يدعك المتعمـ إلى اكتشاؼ  ،عمى مطالب الاتساؽ كالانسجاـ حيؿسئمة لا تالأ
  لمتكضيح:  ط النص، كىذه أمثمةنم

 ما النمط الغالب عمى النص ؟ عمؿ مع إبراز بعض خصائصو بالاستشياد. -

 ىؿ أسقط الكاتب ملبمح شخصيتو عمى النص )شكلب كمضمكنا( كضٌح. -

 (2) في أمٌ فئة تصنفو: فئة المجدديف أك فئة المقمديف ؟ -

                                                             
النصكص كالمطالعة المكجٌية، السنة الثانية مف التعميـ الثانكم العاـ أبك بكر الصادؽ كآخركف، الجديد في الأدب ك  (1)

 .رتيبعمى الت 233، 215، 33الصفحات:  كالتكنكلكجي، شعبتي الآداب كالفمسفة كالمغات الأجنبية،
، لغات أجنبية، الشريؼ مريبعي كآخركف، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم، الشعبتيف آداب/ فمسفة (2)

 عمى التكالي. 191، 79الصفحات 
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ـ اعدانراحؿ التحميؿ، ك تداخلب بيف م كاضح، فقد لمسنا في الكتب الثلبثفكما ىك 
حدٌ الابتذاؿ أك إلى ككنيا إما بسيطة  إضافة إلىنسجاـ في الأسئمة الخاصة بكؿ مرحمة، الا

 حدٌ التعقيد.إلى صعبة 
الذم يتكرر في كؿٌ  ،ىذا السؤاؿ المباشر استكقفنافقد  ،أما في مرحمة تحديد بناء النص

كرد في كتاب  مثممالغالب عمى النص، كالذم يطمب مف المتعمـ أف يتعرؼ عمى النمط ا ،مرة
 : السنة الثالثة

 ما النمط الغالب عمى النص؟ كضح بعض خصائصو الكاردة في النص. -

 ما النمط الغالب عمى النص؟ كما دليمؾ عمى ذلؾ؟  -

 يعبر الشاعر عف كضع عاشو إبٌاف الثكرة. حدد نمط النص كاستخرج خصائصو. -

(1)خصائصو؟ ما النمط الذم غمب عمى النٌص، كماىي  -
 

عمى غرار كتابي السنة الأكلى  –مسنة الثالثة ل المغة العربيٌة إف المطٌمع عمى كتاب
بحيث  ،الطرحسيدرؾ أف أغمب ىذه الأسئمة لـ تكف مسبكقة بأسئمة تتدرٌج في  -كالسنة الثانية

، خاصية مف خصائص ىذا النمط أك ذاؾ، يكتشؼ المتعمـ بعد الإجابة عمى كؿ سؤاؿ
مؤشراتو، بؿ إننا سجٌمنا  برزكي ى تككيف فكرة عف النمط المقصكد فيحدٌدهالأخير إلليصؿ في 

، فيي لا المتكخٌاة منيافي ىذه المرحمة إيراد مجمكعة مف الأسئمة التي لا تخدـ الأىداؼ 
تؤدٌم إلى معرفة المقاطع النصيٌة المييمنة كلا تساعد المتعمـ عمى اكتشاؼ خصائص النمط 

، بأكثر مف ميمةفييا مكمؼ  بالتالي كالمتعمـ، تعميمة أنٌيا تتضمف أكثر مفكما  ،كمؤشراتو
 رد في كتاب السنة الثالثة: اك ال ىذا السؤاؿكمف ذلؾ 

 

                                                             
 عبتيف آداب/ فمسفة، لغات أجنبية،الشريؼ مريبعي كآخركف، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم، الش  (1)

 التكالي. ى، عم126 ،119، 103، 96الصفحات 
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ظرؾ؟ كما البيت الذم كرد فيو يشكك الشاعر مف التيميش باعتباره أديبا، لماذا في ن -
(1) عمؿ.؟ ذلؾ

 

إلى  يقكدهكلا عمى الفيـ المتعمـ  يعيفلا  ىك ما، ك ياىذا إضافة إلى التعقيد في صياغة بعض
 كتاب السنة الثالثة:  مف، كىذا مثاؿ عمى ذلؾ مف نصٌ "ىنا كىناؾ" النمط النصٌي تحديد

 ما دلالة كؿ مف "ىنا" ك "ىناؾ" في النص ؟ -
 ما علبقة الشاعر ب" ىنا" ك "ىناؾ" ؟  -
 ما صمة الشاعر بالمخاطب في "ىنا"  -
 (2)" كما صمتو بالغائب في "ىناؾ -

إف الإجابة عمى ىذه الأسئمة، تؤدم بالمتعمـ إلى اكتشاؼ نفسية الشاعر كارتباطو 
انتقاده لبمد الميجر الذم "ىنا" أم الديار كالكطف، ك  ػبالمكاف الذم يتحدث عنو كيرمز لو ب

يرمز لو بػ "ىناؾ"، كلكنيا لا تحمؿ تصكرا كاضحا عف النمط الذم قد يتكارل خمفيا، عمما 
نمط معيٌف مف خلبؿ كجد أسئمة أخرل قد تساعد القارئ كتكجٌيو نحك التفكير في أنو لا ت

 ! ك ركابط منطقية أك أسمكب معيٌفمؤشرات لغكية أ

 دراسة مكضكعات التعبير الكتابي:  -4

يتٌخذ التعبير الكتابي، في ظؿٌ المقاربة بالكفاءات مكضعو كشكؿ مف أشكاؿ التقييـ 
عمكؿ بو في كىك المبدأ الم (3)<< إدماج مكتسباتو القبميةقدرة المتعمـ عمى >> يكشؼ  حيث

 .كؿ المراحؿ الدراسيٌة

                                                             
، عبتيف آداب/ فمسفة، لغات أجنبيةالثالثة مف التعميـ الثانكم، الشالشريؼ مريبعي كآخركف، المغة العربية كآدابيا لمسنة  (1)

 .16ص.
 .79المرجع نفسو، ص. (2)
كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم، منياج المغة العربية لمسنة الأكلى مف التعميـ  (3)

 .02، صعمكـ كتكنكلكجيا( –)آداب  الثانكم العاـ ك التكنكلكجي، الجذعيف المشتركيف
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يقيٌد المتعمٌـ الذم حيث كلقد كاف ىذا النٌشاط في المقاربات السابقة أقرب إلى الإنشاء 
ظؿ المقاربة في  صار، في حيف أنٌو (1) <<عف المطمكب كالإيفاء بوبالتعبير يطالب >>
 كماا، القبمية كميارتو في حسف استثمارى ماتويتيح لممتعمـ تفعيؿ تعمٌ >>  نشاطاالكفاءات ب

كمف ىذا المنظكر يعتبر ، (2)<<سمككيةعميو مف معارؼ كمعارؼ فعمية كمعارؼ  يتكافر
الباحثكف أفٌ ىذا النشاط >> أىـ كسائؿ الاتصاؿ المغكم كأساسيا، بؿ إف التحكٌـ فيو ىك 

اعتباره النشاط الذم يبرز تمثٌؿ المتعمـ لكؿٌ ما درسو كقدرتو الغاية النيائية مف تعميـ المغة ب
 .(3)عمى تجنيده<<

، كىك ما يؤكده مكتسباتو السابقة تسمح لو بإدماج في كضعياتجعؿ المتعمـ بذلؾ يتحقٌؽ ك 
إلى أف التعبير الكتابي ينطمؽ مف حيث يشير دليؿ الأستاذ لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم 

سباتو القبمية ضمف تعميمات ة مستيدفة، تعمؿ عمى دفع المتعمـ لتكظيؼ مكتكضعيات تعممي
 (4) جديدة

خلبؿ بناء المناىج كفؽ المقاربة بالكفاءات، مف  أساسكتظير خاصيٌة الإدماج التي ىي 
نحكية مف صيغ القبمية  المكتسبات تجنيدك  مف التعمٌمات ا يناسبتكظيؼ مالقدرة عمى 

المتعمـ يستثمر مكارده بشكؿ يجعمو >> يقيـ ركابط بيف  أم أفٌ ، كصرفيٌة كبلبغية ملبئمة
مختمؼ الأفكار المكتسبة كاستغلبليا في البحث عف التصدٌم لمتحديات الكبرل لمجتمعو، كما 

 (5) يضمف لو التجنيد الفعمي لمعارفو ككفاءاتو<<

                                                             
كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم، منياج المغة العربية لمسنة الأكلى مف التعميـ  (1)

 .02، ص.عمكـ كتكنكلكجيا( –الثانكم العاـ ك التكنكلكجي، الجذعيف المشتركيف )آداب 
سنة الثالثة مف المغة العربية لممديرية التعميـ الثانكم العاـ، مديرية التعميـ الثانكم التقني، منياج كزارة التربية الكطنية،  (2)

 .06 ص.، لغات أجنبية -التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، الشعبتاف آداب/فمسفة
 .131، ص.ميذ المرحمة الأكلى مف التعميـالتعبير الكتابي لدل تلب كفاءةحفيظة تزركتي،  (3)
انظر دراجي سعيدم، سميماف بكرناف كآخركف، دليؿ الأستاذ، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم )جميع  (4)

 .08الشعب(، ص.
(5 )

 .105، ص.التعبير الكتابي لدل تلبميذ المرحمة الأكلى مف التعميـ كفاءةحفيظة تزركتي،  
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ىك تعميـ ، 2003بما أف التعميـ المنشكد منذ سعت الجزائر إلى إصلبح منظكمتيا سنة ك 
دعت إلى  فقدفٌ المناىج التربكيٌة قد بينيت عمى ىذا المبدأ، كظيفي بالدرجة الأكلى، كلأ

ضركرة أف تككف الكضعيات المستيدفة أك الكضعيات التعمٌمية كالكضعيات المشكمة عمى حدٌ 
 ذات دلالة كيشترط أف تككف تكاصمية مستكحاة مف كاقع المتعمـ. سكاء

الكظيفي كتفعيمو في كتب المغة العربيٌة، كاف مف الضٌركرم انتقاء ىذا البعد كلتحقيؽ 
كساب المتعمٌـ آليات بنامختمفة ك نصكص ذات أنماط نصيٌة  حتى ئيا، كاضحة الخطاطة، كا 

ه، كذلؾ إعدادا لو إنجاز المطمكب منو  المكضكعك تناسب بما ي ياتكظيفيتمكف لاحقا مف 
 ة.لمكاقؼ تكاصمية فعميٌة خارج إطار المدرس

كفاءة غكية لا يكفي لكي يكتسب المتعمـ د في المعارؼ المٌ ـ الجيٌ التحكٌ  فٌ ىذا، كا  
أك  المعرفي البعدبؿ لا بدٌ مف تغذية  ،كتابيا كأغراضولو بالتعبير عف رغباتو  حتسم تكاصمية
ؽ بتمكٌف المتعمـ يتعمٌ  البعد المعرفي نة الأكلى إلى أفٌ يشير منياج السٌ ك تو المعرفية، مكسكع

المطالعة المتنكعة  فكار كالخبرات عف طريؽالمعمكمات كالحقائؽ كالأ >> ف الحصكؿ عمىم
ثرائيا بالتكسع بقدر لو  كىك ما يسمح، (1)<<الكاعية بتنظيـ أفكاره في فقرات متتابعة منطقيا كا 

العكس مف ذلؾ فإفٌ المتعمـ الذم لا عمى ما يمتمؾ مف رصيد معرفي ثقافي في المكضكع، ك 
 .غكيةيخفؽ في ىذا النشاط حتى لك امتمؾ القدرة المكافيا، دا معرفيا كثقافيا يممؾ رصي

طبيعة المكضكعات المقترحة عمى المتعمٌميف دكرا كبيرا في تحفيزىـ،  ؤدمكمف ىنا ت
ج عمى ضركرة >> اىنصٌ المنتكمساعدتيـ عمى استدعاء مكاردىـ المغكية كالمعرفية، كليذا 

إعلبـ ، بالإضافة إلى >> (2)<<راتيـ كمف صميـ انشغالاتيـاختيار مكاضيع مستمدة مف خب

                                                             
الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم، منياج المغة العربية لمسنة الأكلى مف التعميـ كزارة التربية الكطنية، المجنة  (1)

 .20، ص.عمكـ كتكنكلكجيا( –الثانكم العاـ ك التكنكلكجي، الجذعيف المشتركيف )آداب 
 .21، ص.المرجع نفسو (2)
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، كفسح المجاؿ (1)<<بمحكر مكضكع التعبير كمطالبتيـ بتحضيره في المنزؿالمتعمميف 
 .ناء مناقشتيـ لممكاضيع الكتابيةكي يعبركا عف آرائيـ كأفكارىـ بحرية أثأماميـ ل

بمحكر مكضكع التعبير، فيؿ يعني  كلكننا نتساءؿ عف المقصكد مف كراء إعلبـ المتعمٌميف
 ذلؾ أف محاكر ىذا النشاط مستقمٌة عف المحكر الرئيسي الذم يضٌـ بقيٌة الأنشطة ؟ 

يتٌضح لنا أفٌ منياج السنة الأكلى يفسح المجاؿ أماـ المعمـ  عد الاطلبع عمى المناىج، ب
الذم اط في الكتاب لبناء الكضعيات المناسبة لمتعبير الكتابي، كليذا لـ يتجسٌد ىذا النش

، كيبرٌر دليؿ الأستاذ لمسنة الأكلى ىذا تحضيره، لأف الأستاذ ىك الذم يعمؿ عمى يترجمو
الإجراء بأنو >> ناتج عف احتراـ حؽ المبادرة الخاصٌة بالأستاذ التي تقرٌبيا المقاربة 

 أف: ،، غير أنٌو مطالب عند صياغة ىذه الكضعيات باحتراـ معايير منيا(2)بالكفاءات<<

 يككف الصٌكغ يخدـ الكفاءة في المجاؿ الكتابي. ->> 
 يدعك المتعمـ إلى استغلبؿ مكتسباتو القبمية المتعمقة بالكحدة التعمٌميٌة. -
 يتكافر الصٌكغ عمى خاصيٌة الإدماج. -
 (3)يكضع المتعمـ في كضعيٌة مشكمة<< -

الأستاذ عمى أمٌا منياج السنة الثانية فيقترح مجمكعة مف المحاكر، عمى أف يعمؿ 
إعادة صياغة المكضكع بتقريبو مف كضعيٌة فعمية تتماشى كالمقاربة بالكفاءات حسب ما كرد 

                                                             
 التعميـ مف الأكلى لمسنة العربية المغة منياج نكم،الثا التعميـ مديرية لممناىج، الكطنية المجنة الكطنية، التربية كزارة (1)

 .21ص. ،(كتكنكلكجيا عمكـ – آداب) المشتركيف الجذعيف التكنكلكجي، ك العاـ الثانكم
 –حسيف شمكؼ كآخركف، دليؿ أستاذ المغة العربية الخاص بكتاب السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي  (2)

 .17ص. ،جذع مشترؾ آداب
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا.  (3)
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مكضكعات تخصٌ في الكثيقة المرافقة لمسنة الثانية كليذا لـ يتضمٌف كتاب السنة الثانية أيضا 
 .(1)ىذا النشاط

 شكؿفي  ،لو سٌدجىذا النشاط مكقعو في منياج السنة الثالثة كفي الكتاب الم كيجد
دليؿ الأستاذ لكتاب المغة العربية لمسنة الثالثة، فإف بناء ىذه كفؽ ك ، مستيدفة كضعيات

 : ىي ثلبث مراحؿالكضعيات يمر عبر 

الرافد: الذم ىك مجمكع العناصر الماديٌة التي تقدٌـ لممتعمـ، مثاؿ: نص مكتكب،  ->> أ
 صكر، خرائط، كثيقة...
 ثلبثة عناصر ىي:  كىذا الرافد بدكره يتضمٌف

 السياؽ الذم يحدد إطار الكجكد داخؿ الإطار المدرسي. -
 المعمكمات التي يتفاعؿ بدلالتيا المتعمـ )استعماؿ الفعؿ المتعدم(  -
 الكظيفة التي تكضح اليدؼ مف الإنتاج )كظيفة ميارية(  -

 بعد الكضعية: كىك الإنتاج المنتظر )نص نثرم( -ب
بالإنجاز كالمبمٌغة إلى المتعمـ بصكرة كاضحة )مراعاة مجمكعة التعميمات الخاصة  -ج

 (2)العرض(<<ار كثراء الرصيد المعجمي كجمالية انسجاـ الأفك

ذا كانت ىذه مراحؿ إعداد الكضعيٌة، فإفٌ  مراحؿ  إنجاز النشاط يتٌـ مف خلبؿ ثلبث كا 
أيضا، بحيث تككف الحصة الأكلى لعرض المكضكع عمى المتعمميف كمناقشتو معيـ، 

 ، أما الحصة الثالثة كالأخيرة فتخصصكتخصٌص الحصة الثانيٌة لتحريره داخؿ القسـ
 لمتصحيح الجماعي.

                                                             
 .الثانيةنشاط التعبير الكتابي في الكثيقة المرافقة لمنياج السنة  انظر (1)

ف التعميـ الثانكم )جميع راجي سعيدم، سميماف بكرناف كآخركف، دليؿ الأستاذ، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مد (2)
 .28ص.الشعب(، 
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كعمى ضكء ما كرد في المنياج، نقؼ فيما يمي عمى كيفية تجسيد كترجمة ىذا النٌشاط 
باعتبار أنٌو الكحيد  ،مف كتاب السنة الثالثة نماذجعمى دراسة  ؿفي الكتاب المدرسي، كسنعم

 .م يتضمف المكضكعات المقررة عمى المتعمـالذ

لسّنة الثالثة مف ا "كآدابيا المغة العربية"مكضكعات التعبير الكتابي في كتاب  -4-1
 التعميـ الثانكم: 

 مستيدفةثمانية كضعيات مف التعميـ الثانكم مسٌنة الثالثة المغة العربية ليتضمٌف كتاب 
 ي فيرس المحتكيات: للئنتاج الكتابي كندرجيا فيما يمي كما كردت ف

 تمخيص نص -
 كتابة مقاؿ عف الجيات المسؤكلة عف تككيف شخصية الفرد -
 .كتابة مقاؿ نقدم كصفي عف الأدب الميجرم -
 .كتابة مقاؿ فكرم مكضكعو "ماىيٌة الحكـ الحقيقي الذم أصدره" -
كتابة مقاؿ قصصي حكارم مكضكعو "الخيبة انسحاؽ لمضعيؼ كلمقكم نقطة  -

 .انطلبؽ"
 .قاؿ تفسيرم حجاجي عف النمك الديمكغرافيكتابة  م -
 .تحميؿ قصٌة قصيرة انطلبقا مف الخصائص الفنيٌة -
 تحميؿ نصٌ مسرحي. -

مجالات أدبيٌة في ك  عمميةك  تتنكع ىذه المكاضيع المقترحة بيف إنتاج مقالات نقدية
حجاجية(، كتحميؿ إنتاجات ك تفسيرية ك  قصصية حكاريةك  مختمفة كفي عدة أنماط )كصفية

تقنيات  بالإضافة إلى تدريب المتعمـ عمى بعضية مثؿ القصة القصيرة كالنٌص المسرحي، أدب
 في مراحؿ سابقة.تمقاىا المتعمـ  التي يفترض أفٌ ك التمخيص التعبير ك
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 :  (1): كتابة مقاؿ عف الجيات المسؤكلة عف تككيف شخصية الفرد1النمكذج  -

 

 

 

 

 

 (2): كتابة مقاؿ قصصي حكارم2النمكذج  -

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 .52، ص.آخركف، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكمالشريؼ مريبعي ك  -(1)

 .159المرجع نفسو، ص.  -( 2)

 يقكؿ أحد الحكماء: "الخيبة لمضعيؼ انسحاؽ، كلمقكم نقطة انطلبؽ"
عمى ضكء ىذه الحكمة، كفي شكؿ مقاؿ قصصي تحاكر فيو أحد أصدقائؾ كقد تعرٌض إلى 

 أزمة حادٌة كادت تؤدم بو إلى حالة الاكتئاب.
دٌث عف مفيكـ النجاح كالفشؿ في حياة الإنساف، كبيٌف أنيما تجربتاف طبيعيتاف في مسار تح

 . كؿٌ منٌا، كأف المبيب ىك الذم يستفيد مف كمييما

د بالمعارؼ المدرسة إطار منظٌـ لمتربية كالتعميـ، فييا تتككٌف شخصيٌة الفرد، كفييا يمقٌف كييزكٌ 
كالميارات التي تؤىٌمو لأف يككف عضكا فعٌالا في المجتمع. كمف خلبليا تبرز مكاىبو كطاقاتو 

 المتعدٌدة.
لكف ىؿ تقتصر ىذه الميمٌة عمى المدرسة كحدىا؟ ألا تشاركيا الأسرة كالمجتمع في ىذه 

 الميمٌة؟ ألا يسيـ الإعلبـ بكسائمو المختمفة في ذلؾ؟ 
فيو عف مصادر التككيف كالمعرفة التي تؤىٌؿ الفرد كتييٌئو لخكض معركة  اكتب مقالا تتحدٌث

 الحياة.
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-
 (1): : كتابة مقاؿ تفسيرم حجاجي عف النمك الديمكغرافي3النمكذج  

 

 

 

 

 

 

، ىك أفٌ مكاضيعيا لا تتقاطع مع  ةالمشترؾ بيف ىذه الكضعيات الثلبث قاسـإفٌ ال
يتناكؿ نصٌو الذم  ()المحكر الثاني كرد فيمكاضيع المحاكر التابعة ليا، فالنمكذج الأكٌؿ 

لقمر كتأثيراتو، كيتناكؿ نصٌو الأدبي الثاني مكضكع عمـ التاريخ، الأدبي الأكؿ خكاص ا
كيتناكؿ نصو التكاصمي حركة التأليؼ في عصر المماليؾ، فيما يتناكؿ نص المطالعة 

 المكجٌية مكضكع المثقفيف كالبيئة.

أمٌا النمكذج الثاني فينتمي لممحكر السابع الذم عالجت نصكصو الأدبية نماذج مف الشعر 
لـ عند الشعراء المعاصريف فيما كتناكؿ النص التكاصمي مكضكع الإحساس الحاد بالأ الحر،

 تمحكر مكضكع المطالعة المكجٌية حكؿ "التسامح الديني مطمب إنساني".

ينتمي المكضكع الثالث لممحكر التاسع الذم تناكلت نصكصو الأدبية "منزلة المثقفيف في ك 
التكاصمي مكضكع "المقالة  ونص، كتناكؿ يد في الأدب"الأمة"، ك"الصراع بيف التقميد كالتجد

                                                             
(1)

 .201ص.، الشريؼ مريبعي كآخركف، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم 

(

 المحاكر دكف عناكيف.ىذه كردت   (

إف مف بيف أىـ تحدٌيات العالـ عمى المديىيف القريب كالمتكسط عدـ مسايرة التٌنمية الاقتصاديٌة "
دة لنسب النمكٌ الديمكغرافي، بسبب تزايد نسب الكلادات كتراجع ككتيرتيا المتباطئة، الكتيرة المتصاع

نسب الكفيات، مما يشكٌؿ عقدة بالغة الخطكرة عمى الاستقرار الاجتماعي كالسياسي، خاصٌة لدل دكؿ 
العالـ الثالث، كينعكس سمبا عمى الدكؿ النامية لما يحدثو مف اضطرابات للبقتصاد العالمي، كتزايد 

 كاليجرة غير الشرعيٌة"  المشاكؿ الأمنية
اكتب عمى ضكء ىذه الفقرة مقالا ذا طابع تفسيرم حجاجي تعالج فيو ىذه القضيٌة، محمٌلب مظاىرىا 
كالعكامؿ المتسبٌبة فييا، مبديا كجية نظرؾ في مقاربات الحمكؿ المختمفة المتٌجية إما إلى برامج تحديد 

مٌا إلى إعادة النٌظر في تسي ير الاقتصاد كعكامؿ نجاعتو، كعارضا كيفية تسيير النسؿ أك تنظيمو، كا 
 ىذه الأزمة.
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كالصحافة كدكرىما في نيضة الفكر كالأدب"، أما نصٌ المطالعة المكجٌية فكاف عف الأصالة 
 كالمعاصرة. 

كىذا يعني أفٌ خاصيٌة الإدماج التي نصٌت عمييا المناىج كالكثائؽ المرافقة ليا، تتكقٌؼ 
تاب عمى إدماج المكارد المغكيٌة مف قكاعد نحكية كبلبغية... حسب الرؤية المقدٌمة في ىذا الك

 ! في درس النصكص كالمطالعة المكجٌية المتعمـ فقط، دكف غيرىا مف المعارؼ التي يتمقاىا

رافد أك سند لشخصية كقد تكفٌرت الكضعية عمى يعالج النمكذج الأكؿ مكضكع تككيف ا
طيات كمساىمة المدرسة كالأسرة مجيكؿ المرجع، يضع بيف يدم المتعمـ بعض المع

كالمجتمع في تككيف شخصية الفرد، كما تكفٌرت عمى التٌعميمة التي تبيٌف لممتعمـ المطمكب 
 منو، كىك كتابة مقاؿ يتحدٌث عف مصادر تككيف الشخصية.

غير أف ىذه التعميمة لا تبيٌف نمط الكتابة الذم يعتمده المتعمـ في مقالو، فيؿ ىك كصفي أـ 
أـ حجاجي أـ غير ذلؾ ؟ كما أف السٌياؽ في ىذه الكضعية غائب كىك ما يجعميا تفسيرم 

التقميديٌة، لأنٌيا لا تضع المتعمـ في كضعية مشكمة، كلا تحيمو  لمكاضيع الإنشائيةأقرب إلى ا
 عمى نصكص معيٌنة درسيا في المادة أك في مادة أخرل يمكف أف يستقي منيا معمكماتو

 إنتاجو. يدمجيا فيكيجنٌدىا ثـ 

عمى الرافد كىك عبارة عف مقكلة لأحد الحكماء  ت كضعيتوأمٌا النمكذج الثاني، فقد تكفٌر 
اجتماعي نفسي يتمثٌؿ في تعرض أحد  كقد صيغت كفؽ سياؽمجيكلة المصدر كذلؾ، 

طالب المتعمـ بالتحدث عف مفيكـ النجاح لتي التعميمة جاءت الأصدقاء لأزمة نفسية حادة، ثٌـ 
تجنيد حياة الإنساف، كذلؾ في شكؿ مقاؿ قصصي حكارم، أم أنو مطالب بكالفشؿ في 

 تتعمٌؽمعارؼ بكتابة المقاؿ ك  معارؼ تتعمؽ -مغكيٌةالمعارؼ البالإضافة إلى  –ج ادما  ك 
يختصٌ  اعام هباعتبار عف مكتسباتو القبمية في المكضكع، مطيف السردم كالحكارم فضلب النب

 اكتسب كؿ ىذه المكارد. قد قكؿ لك أفٌ المتعمٌـبالتجربة الإنسانية ككؿ، كىذا مع
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مصدر، فلب تذكر أية مجيكؿ ال يف السابقيفعكعمى غرار المكضك  المكضكع الثالث جاء
كىذا أمر نستغرب لو،  ،الذم اقتبس منوتمكٌف المتعمـ مف معرفة الميؤلٌؼ  ومعمكمة حكل

  ! ةالنيائيٌ السنة خاصة في مستكل 
يدعك إلى التمعٌف، فما المقصكد بالفقرة في قكليـ "اكتب عمى كقد صيغت التعميمة بشكؿ 

ضكء ىذه الفقرة" ؟ إنٌو لمف المعمكـ أف الفقرة جزء مف النٌص، فيؿ نبني كضعيٌة تعمٌمية أك 
 إدماجية انطلبقا مف فقرات مجتزأة ؟

ؾ أنو مبالغة، ذلبتحميؿ مظاىر القضية كالعكامؿ المتسببة فييا نجد في مطالبة المتعمـ كما 
ليس خبيرا ليحمؿ ىذه المظاىر في ضكء معطيات قميمة، كما أف المظاىر كالعكامؿ شيئاف 

  العكامؿ المسببة ليا. كتعدادىذه المظاىر  بإبرازمختمفاف ككاف مف الأصكب لك طكلب 
برامج تحديد النسؿ أك  حكؿبإبداء كجية نظره أيضا في ىذا المكضكع طالب م كالمتعمـ
أفٌ المحتكل يتعمؽ بمكارد جغرافية كاقتصادية كاجتماعية كعمميٌة، كترتبط  ما يعني تنظيمو،

بالنمطيف التفسيرم كالحجاجي، كىذا مقبكؿ إذا كاف المتعمـ قد درس ىذه الجكانب في مكاد 
ب في الأخير لأخرل غير المغة العربيٌة كمنو تتحقؽ الكفاءة المستعرضة، كما أنو مطا

 ! بالرغـ مف أنيا كانت مجرد قضية في البداية زمةالأ  كيفيّة لتسيير ىذهعرض ب
تحديد عدد الاقتراحات مع  ،قد كاف مف الأنسب لك طيمب منو أف يقترح سبؿ التسييرك  
 ..(..ثلبثة، أربعة)

حاكؿ معدٌك الكتاب أف يبنكا مكاضيع التعبير الكتابي بيدؼ التحكٌـ في الأنماط النصيٌة 
ا كرد في نصٌ الكفاءة الختامية بخصكص تمكيف المتعمـ كما يكصي بذلؾ المنياج، كعملب بم

ىذه المكاضيع كما بعض صياغة  مف الكتابة في أنماط مختمفة مف النصكص، إلٌا أفٌ 
كما  كضحنا ذلؾ، لا تستجيب لشركط صياغة الكضعيات المنصكص عمييا في المنياج.أ
ة، بؿ إنٌيا تكاد تككف منفصمة لا تتقاطع مع محتكيات المحاكر التعمٌمي المقترحةمكاضيع الفٌ أ

تكاصمية، عنيا، فلب نجد أيٌة علبقة بينيا كبيف القضايا التي تعالجيا النصكص الأدبية كال
كتابة مقاؿ نقدم كصفي عف مكضكعو: "الذم في المحكر الرابع ك  ماعدا المكضكع الميدرج
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التي  أك العامةيٌة المتبقيٌة بيف المكاضيع العممالمكاضيع  تراكحتالأدب الميجرم"، فيما 
كالجغرافيا أك الاقتصاد )النمك الديمكغرافي(  تعمٌؽ أكثر بمكاد أخرلتحتاج مكارد خاصٌة ت

، فما الذم يمنع  (كالفمسفة )كتابة مقاؿ فكرم مكضكعو "ماىية الحكـ الحقيقي الذم أصدره"
  ؟ا يتماشى كمكضكع المحكر التعمٌميمف بناء كضعيات التعبير الكتابي كفؽ م

أخرل بالإضافة إلى تمؾ المقدٌمة في كضعيات إدماجية ذلؾ إلى تضميف الكتاب مردٌ  كلعؿٌ 
ة إلى أنشطة التقييـ تتيح لممتعمـ دمج معارفو المكتسبة، إضافإطار التعبير الكتابي بحيث 

إحكاـ مكارد المتعمـ انطلبقا مف نص متبكع  اكؿ محكر، كغايتي ابي يختتـي التحصيمي الت
  .(1)لإدماج المعارؼ كضعيتافعية أك بأسئمة ككض

الثلبث لمرحمة التعميـ الثانكم، ما نصٌت عميو  المٌغة العربيٌةكتب لقد ترجمت في الأخير، 
كىك ما ، لخر فأصابت في مكاضع كأخفقت في أناىج المغة العربية لممرحمة نفسيا، م

المغرب، الذم تبنٌى النٌص الأدبي في طريقة تحميؿ مى علاحقا، بعد أف نعرٌج  سنفصؿ فيو
التربكية متزامنا كذلؾ مع  التكجٌو النصٌي، بؿ ككاف إصلبحو لمنظكمتو مثؿ الجزائر ىذا مثمو

التي نفاضؿ بيا مدرسة عمى  الإصلبح التربكم في الجزائر، كليس غرضنا مف ذلؾ المقارنة
رسة حي مع مسار المد، بؿ نقصد الاطلبع عمى تجارب أخرل تشابو مسارىا الإصلبأخرل
كذلؾ  ،كالرؤية التربكية ليا في كمتا المدرستيف ،بياف كيفية تجسيد المقاربة النصيٌة، كةالجزائري

 لنمكذج تعميمي مف شأنو أف يسدٌ  آليات تساعدنا لاحقا في بناء تصكرٌنا الخاصلمخركج ب
 .سجٌمة عمى المستكل الإجرائيالثغرات الم

 
 

                                                             
 .مقدمةال ،العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكمالشريؼ مريبعي كآخركف، المغة انظر  (1)
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 مرحمة التعميـ الثانكم التأىيمي يكاقع تعميـ النص الأدبي فالمبحث الثاني: 
 المغربي:

 التعميـ مرحمةكتب المغة العربية المكجٌية ل في الأدبي النص تعميـ كاقع بعد اطٌلبعنا عمى
المنظكمات إحدل عمى المنيجية المتٌبعة في  تنا الرغبة في التعرؼتممكالجزائرية،  بالمدرسة الثانكم

، سنعمد فيما يمي إلى كصؼ مناىج ككتب المغة العربية التربكية لبمداف المغرب العربي، كعميو
لدكافع  المنظكمة التربكيةالخاصة بمرحمة التعميـ الثانكم في المغرب، كلـ يقع اختيارنا عمى ىذه 

  ة، أك لأنيا تمثؿ تجربة رائدة تيحتذل، بؿ لأسباب نراىا مكضكعية تتمثؿ فيما يمي:شخصي

 يٌةتكنسال ية، كتعذٌر الحصكؿ عمىالمغربتب المدرسية مناىج التعميمية كالكحصكلنا عمى ال -
 .الميبيةك منيا 

سعي المدرسة المغربية لإصلبح مناىجيا التعميمية، كتبنييا لممقاربة بالكفاءات ككذا  -
 النصيٌة، يجعؿ مف مسارىا التعميمي أقرب لممسار التعميمي بالجزائر.   المقاربة

الجذع  - ىيميـ الثانكم التأربية لمرحمة التعميكصؼ مناىج المغة الع -1
  : -المشترؾ للآداب كالعمكـ الإنسانية

مرحمة التعميـ الثانكم التأىيمي في سياؽ التجديدات التي المغة العربية ل مناىج تٌـ إعداد
بحيث تحقيقا لتطمعات كطمكحات المجتمع، عرفتيا المنظكمة التربكية المغربية، 

مة لممجتمع كتطمعات كمتطمبات التنمية المستديتستحضر في عمقيا حاجيات كانشغالات >>
اؿ متشبع بقيـ مجتمعو كمستكعب لما ىك تككيف فرد فعٌ العمؿ عمى ، كذلؾ ب(1)<<المغربي

حاصؿ في العالـ، تحقيقا لمغايات المسطرة في الميثاؽ الكطني لمتربية كالتككيف، كمف بينيا 

                                                             
، التكجييات كتابة الدكلة المكمفة بالتعميـ المدرسي، كالتعميـ العالي كتككيف الأطر كالبحث العممي كزارة التربية الكطنية (1)

المممكة مديرية المناىج، الرباط، ، مية بسمؾ التعميـ الثانكم التأىيالتربكية كالبرامج الخاصة بتدريس مادة المغة العربي
 .29ص.، 0227المغربية، ، نكفمبر
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ج تربكم قكامو استحضار مفتكحة عمى محيطيا بفضؿ ني >>جعؿ المدرسة المغربية 
المجتمع في قمب المدرسة، كالخركج إليو منيا بكؿ ما يعكد بالنفع عمى الكطف، مما يتطمب 

 .(1)<<نسج علبقات جديدة بيف المدرسة كفضائيا البيئي كالمجتمعي كالثقافي كالاقتصادم
دكف  نظرا لطبيعة المادة كخصكصيتيا، كلكف ،حمؿ ىذه القيـب ةالمغة العربيٌة منكطك 

فإف تعميـ  غرس القيـ،التحكؿ عف اليدؼ الأسمى المرجك مف كراء تعميميا، فإضافة إلى 
المغة العربية كما ينصٌ عميو منياج الجذع المشترؾ للآداب كالعمكـ الإنسانية يرمي إلى جعؿ 

الكفايات الثقافية كالمنيجية كالتكنكلكجية كالتكاصمية التي تؤىمو >>المتعمـ متمكنا مف 
 (2)<<ندماج كالمشاركة كالإنتاج كالإبداعللب

ر كلأف اختيا، ي مف خلبؿ النٌصكصكتتجسٌد ىذه الأىداؼ كالمرامي في الكتاب المدرس
المضاميف خطكة تكتسي أىمية كبرل في عممية إعداد المناىج فقد تـ إرساء مجمكعة مف 

كفقيا،  عميـ الثانكمكتب المغة العربية في مرحمة التمضاميف  اختيرتالأسس كالمبادئ التي 
 كمنيا: 
 امتلبؾ المتعمميف القدرة عمى استعماؿ المغة العربية استعمالا سميما... –>> 
اكتساب ميارات متنكعة في التعبير كالإنشاء بدء بجمع المعمكمات كتمخيص  -

كصكلا إلى إصدار أحكاـ  النصكص كتكسيع الأفكار، ككتابة الرسائؿ، كتحكيؿ الأغراض...
 ة عمى أعماؿ أدبية مختمفةقيمة بسيط

ربط المكتسبات السابقة بالمضاميف المقررة في الجذع المشترؾ، عف طريؽ الارتقاء  -
 بالقراءة المنيجية لمنصكص إلى مستكل كصفيا كتحديد خصائصيا.

                                                             
عبد الفتاح ديبكف، الميثاؽ الكطني لمتربية كالتككيف، في: سمسمة نصكص ككثائؽ تربكية، دار الحرؼ لمنشر كالتكزيع،  (1)

 .26المغرب، دت، دط، ص. -الرباط
، برامج الخاصة بتدريس مادة المغة العربية بسمؾ التعميـ الثانكم التأىيميالتكجييات التربكية كال ،كزارة التربية الكطنية (2)

 .29ص.
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ىذه الأخيرة تتميٌز بشمكلية  الانتقاؿ مف الكحدة إلى المجزكءة عمى اعتبار أفٌ  -
(1)<<يز بكضكح أىدافيا كدقتياعناصرىا كترابطيا، كما تتم

 

لتستجيب لمتطمبات التعميـ الكظيفي كضعت يمكف القكؿ أف ىذه المبادئ كالأسس قد 
الذم يكلي اىتمامو لإكساب المتعمميف معارؼ كظيفية كلا يقتصر عمى المعارؼ النظرية، 

لتكاصؿ كنممس ذلؾ خاصة مف خلبؿ المبدأيف الأكؿ كالثاني، فاستعماؿ المغة العربية في ا
بيف الأفراد كتابة كمشافية ىدؼ تتكفؿ المدرسة بتحقيقو، كما أف تنكع أنماط الخطاب 
المستيدفة يؤكد ملبحظتنا، فجمع المعمكمات كتمخيص النصكص ككتابة الرسائؿ ...الخ كميا 

يا في حياتو اليكمية، ىذا إضافة  إلى ربط المعارؼ التي يتمقاىا إليتقنيات يحتاج المتعمـ 
 لسٌنة بمكتسباتو القبمية كالتي ستككف الأرضية التي ينطمؽ منيا ليبني عمييا تعمماتوىذه ا
 .الجديدة

 العربية المغة مككنات تدريس في المعتمدةقاربات البيداغكجية كالمنيجيات المبشأف أما 
 وأنٌ  المغربية التربكية الشؤكف عمى القائمكف فيؤكد الإنسانية كالعمكـ للآداب المشترؾ بالجذع

تـ تبني مجمكعة مقاربات بيداغكجية كمنيجيات مناسبة لكؿ مككف مف مككنات المادة  قد
 كمنيا:
 اعتبار القراءة المنيجية أداة أساسية في مقاربة النصكص. –>> 
 التركيز عمى البعد الكظيفي كالتداكلي لعمكـ المغة . -
 محددة. جعؿ التعبير كالإنشاء كسيمة للئنتاج كتحقيؽ التكاصؿ في كضعيات -

(2) << الانفتاح عمى المناىج النقدية كالمسانية في مقاربة النصكص كالمؤلفات المقررة -
 

 

                                                             
التكجييات التربكية كالبرامج الخاصة بتدريس مادة المغة العربية بسمؾ التعميـ الثانكم التأىيمي، كزارة التربية الكطنية،  (1)

 .14-13ص.
 .16، ص.المرجع نفسو (2)
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إفٌ تدريس المغة العربية في ىذه المرحمة ينحى منحى كظيفيا كذلؾ استجابة لمتغيرات 
كما انجرٌ عنيا مف مناىج جديدة في  ،الحاصمة في مجاؿ الدراسات المغكية كالمسانية كالأدبية

المغات ألا كىك التكاصؿ بشقيو تيعمـ اربة النصكص تحقيقا لميدؼ الأسمى الذم مف أجمو مق
أف اعتماد القراءة المنيجية لـ يكف   -حسب الكثائؽ التربكية -الشفيي كالكتابي، كيبدك 

اعتباطيا بؿ ىك خيار بيداغكجي لجعؿ المتعمـ متفاعلب مع مكضكع التعمـ، كيعرفيا المنياج 
عمميات كخطكات كمراحؿ كأنشطة تنتيج مف أجؿ فيـ النصكص كتحميميا >>عمى أنيا 

تحميلب يستثمر مختمؼ معطياتيا الداخمية كالخارجية عبر تكظيؼ متكازف بيف شركط القراءة 
المجزكءات بما تتطمبو الغاية التعميمية التعممية، كبما ييغني عممية بالمنيجية كشركط التدريس 
إلا >>كلا تككف ىذه المقاربة فاعمة  (1)<<في المقاربات كالأدكات القراءة بالتنكع كالتكامؿ

بتكسؿ مبدأ التدرٌج الذم يؤسس أدكاتو كأنشطتو عمى المؤىلبت كالمكتسبات الحقيقية 
، فالقراءة المنيجية تستند في مقاربة النصكص إلى مبادئ نظرية التمقي التي (2)<<لممتعمميف

كىي  ،مع النص الذم يتمقاه كىك مزكد بمكتسبات قبميةتنظر إلى القارئ عمى أساس تفاعمو 
بمثابة الجسر الذم يصؿ المتعمـ بالنص، كليا دكرىا الفعاؿ في تحقيؽ الفيـ كالاستيعاب 

 كبناء المعارؼ الجديدة دكف إحداث قطيعة مع المعارؼ السابقة.

، أىميا مبدأ ترتكز مقاربة النصكص الأدبية )الشعرية منيا كالنثرية( عمى مبادئ تربكية
طريؽ  التعمـ الذاتي، بحيث يككف المتعمـ محكرا لمعممية التعميمية التعممية كالمعمـ مكجيا عف

التي تكسب المتعمـ ميارات >> أسئمة ىادفة كمكجٌية، ككذا مبدأ اعتماد القراءة البيداغكجية 
 .(3)<<قرائية متعددة تمكنو بشكؿ متدرٌج مف الانفتاح عمى نصكص متنكعة

                                                             
تكجييات التربكية كالبرامج الخاصة بتدريس مادة المغة العربية بسمؾ التعميـ الثانكم التأىيمي، الكزارة التربية الكطنية،  (1)

 .16ص.
 .كالصفحة نفسيا، المرجع نفسو  (2)
 .04ص. ،المرجع نفسو  (3)
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مقاربة المعتمدة تسعى إلى إكساب المتعمـ كفاءة قرائية تسمح لو بفيـ نصكص أخرل فال
 كتحميميا كنقدىا، كيتبمكر ذلؾ مف خلبؿ منيجية خاصة تتأسس عمى: 

 التفاعؿ: فالمدرس يدرؾ أف القراءة تفاعؿ بيف النص كالقارئ )المتعمـ( ->>
 ة الخطيةالمقاربة الكمية التي يتجنب المتعمـ بمقتضاىا القراء -

دينامية المتعمـ إذ يتحكؿ المتعمـ إلى قارئ نشيط يعيد إنتاج النص، كيبني معانيو،  -
(1)<<كيغنيو بإضافتو كاقتراحاتو، كلا يقؼ دكره عند البحث عف المعنى الجاىز 

 

تفعيؿ دكره في فعؿ باعتباره قارئا، كتيدؼ إلى  ،تكلي ىذه المنيجية أىمية كبيرة لممتعمـ
يزه ليككف جزء منيا كطرفا فييا لا مجرد متمؽ سمبي، كىك ما يتماشى كالنظريات القراءة، كتحف

 الجديدة التي تنادم بالتكجو إلى القارئ كالاىتماـ بآليات القراءة كالتأكيؿ.
أما عمى المستكل الإجرائي فتتجسد ىذه المنيجية مف خلبؿ إرساء مستكيات التحميؿ الأربع: 

عمى المككنات الآتية: درس  تتكزع أنشطة المغة العربيةك لتركيب، ملبحظة، الفيـ، التحميؿ كاال
كتقدـ عمى شكؿ الدرس المغكم،  - ميارات التعبير كالإنشاء-درس المؤلفات  -النصكص

اعتماد نظاـ الدٌكرات كالمجزكءات >>تقكـ مناىج ىذه المرحمة عمى مجزكءات حيث 
كذلؾ مف أجؿ تحقيؽ  (2)<<كس المفككةباعتبارىا رؤية جديدة تحقؽ كحدة المجزكء بدؿ الدر 

 ستراتيجية.ة كالكفاية الثقافية كالكفاية الاالكفاية التكاصمية كالكفاية المنيجي
كذلؾ عبر تعرؼ  >>مختمؼ الأنماط النصيٌة بكيضطمع درس النصكص بتعريؼ المتعمـ 

طر خلبؿ ، كىك اليدؼ المس(3)<<المككنات البنائية لمخطابيف النثرم كالشعرم ككظائفيما
 ما يمي: مف خلبؿ مككف النصكص بكالكريا فتستيدؼ  الأكلى أما السنة ،سنة الجذع المشترؾ

                                                             
، ثانكم التأىيميالتكجييات التربكية كالبرامج الخاصة بتدريس مادة المغة العربية بسمؾ التعميـ الكزارة التربية الكطنية،  (1)

 .07 -06ص.
 .00، صالمرجع نفسو (2)
 .02ص ،المرجع نفسو (3)
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 العصر شعراء يد عمى تبمكرت كما كخصائصو، العربي الشعر نماذج مف المتعمـ تعريؼ – >>

  ..الأمكم كالعصر الإسلبمي كالعصر الجاىمي
لجماعة كعف مختمؼ التحكلات التي اعف إبراز كظيفة الشعر في التعبير عف الذات ك  -

، مف خلبؿ نماذج شعرية، اشترط فييا أف تككف متنكعة يفطرأت عمى الفرد كالمجتمع العربي
 كممثمة لمميزات ىذا الشعر في ىذه العصكر.

 تعريفو أجناسا نثرية تراثية: حكائية، كصفية، حجاجية، تراسمية. -

 .العرب النقاد كالدارسيفتعريفو قضايا أدبية كنقدية شغمت الأدباء ك  -

كيشترط في نماذج النصكص المختارة أف تككف ميشخِّصة لخصائص الفنكف النثرية، كميبمكرة 
  .(1)<<لمقضايا النقدية كالأدبية، كميساعًدة عمى إدراكيا بكؿ كضكح كجلبء

 كمف بيف الأىداؼ التي يسعى درس النصكص في السنة الثانية بكالكريا إلى تحقيقيا نذكر: 

تعميؽ إدراؾ المتعمـ لعلبقة النص الأدبي مع غيره مف النصكص، أك علبقتو بحقكؿ  ->> 
 معرفية أخرل محايثة لممعرفة الأدبية.

تمكينو مف تعرؼ السياقات التاريخية كالاجتماعية كالأنساؽ المعرفية كالجمالية  -
 لمنصكص الأدبية.

درا -  استظيارؾ خصائصيا، ثـ تنمية قدرتو عمى فيـ النصكص كتحميميا كتأكيميا كا 
 أبعادىا الجمالية.

تعرؼ الخصائص المميزة للبتجاىات الأدبية، كالمناىج النقدية المتداكلة في الأدب  -
 العربي الحديث.

                                                             
 التربكية كالتكجييات البرامج كالتعميـ العالي كتككيف الأطر كالبحث العممي، قطاع التربية الكطنية،  كزارة التربية الكطنية (1)

مسمؾ العمكـ  –مسمؾ الآداب كالعمكـ الإنسانية  البكالكريا، سمؾ مف الأكلى بالسنة العربية المغة مادة بتدريس الخاصة
 .29-28.ص، 0226كالتكنكلكجيا، مديرية المناىج، الرباط، المممكة المغربية،، أبريؿ 
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حفز المتعمـ عمى تمثؿ الأساليب المستعممة في النصكص المختمفة كتكظيفيا في  -
 (1)إنتاجاتو الكتابية. <<

مرحمة التعميـ الثانكم لمناىج  ةالمترجم كصؼ كتب المغة العربية -2
 المغربي:ىيمي التأ

حرمٌ بنا قبؿ الشركع في كصؼ الكتب كدراستيا أف نمفت الانتباه إلى أف المدرسة 
في المنياج جاء قد ك  مدرسيٌ لممستكل الكاحد،أكثر مف كتاب  تسمح بإعدادالمغربية 

تناسؽ تـ الاتجاه نحك كاعتبارا لمتطمبات إصلبح تربكم متكامؿ كم...  >> بخصكص ذلؾ:
مكانية استعماؿ أكثر مف كتاب كاحد في  خراجا مف جية، كا  تحرير الكتاب المدرسي )تأليفا كا 

كالتي ، كعميو سنقكـ بدراسة الكتب الذم تكفرت لنا (2)المؤسسة التعميمية مف جية ثانية(<<
 ميني.كالتككيف الالمغربية تمت المصادقة عمييا مف لدف كزارة التربية الكطنية 

النجاح في المغة العربية، الجذع المشترؾ لمتعميـ الأصيؿ كجذع الآداب كالعمكـ  2-1
 :(3)الإنسانية

( 4)مكجٌو لمتلبميذ الذيف التحقكا بالتعميـ الثانكمكتاب كىك  
كىي سنة الجذع المشترؾ،  

يدة في لجدكقد تـ تأليفو كفؽ المبادئ كالتكجييات التي تأسست عمييا المناىج كالبرامج ا
عمى بيداغكجيا الكفاءات التي اتخذت مف النظرية البنائية إصلبح النظاـ التعميمي، بيني 

 الاجتماعية مرجعية ليا.

                                                             
 الثانوي التعليم بسلك العربية اللغة مادة بتدريس الخاصة والبرامج التربوية التوجيهاتوزارة التربية الوطنية،   (1)

 .52.ص التأهيلي،
 .12، صرجع نفسوالم (2)
أحمد زيادم كآخركف، النجاح في المغة العربية، الجذع المشترؾ لمتعميـ الأصيؿ كجذع الآداب كالعمكـ الإنسانية، مطبعة  ( 3)

 .2015-2014النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، طبعة 
 بمثابة السنة الأكلى ثانكم في المدرسة الجزائرية. (4)
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النجاح في المغة العربية لمسنة الأكلى مف سمؾ البكالكريا، مسمؾ الآداب  2-2
 (1):كالعمكـ الإنسانية

 

، عمكـ الإنسانيةداب كالشعبة الآبعد الجذع المشترؾ، مكجٌو لمسنة الأكلى ىك كتاب 
كىك كما كرد في مقدمتو >>حمقة ثانية في السمسمة الجديدة مف كتب المغة العربية لمتعميـ 
الثانكم التأىيمي، المؤلفة كفؽ المبادئ كالتكجيات التي تأسست عمييا المناىج كالبرامج 

 (2)الجديدة<<

ريا مسمؾ الآداب كالعمكـ في المغة العربية لمسنة الثانية مف سمؾ البكالك الممتاز   2-3
 :(3)الإنسانية

كيأتي أيضا استجابة كيشكؿ الحمقة الثالثة كالأخيرة مف سمسمة التعميـ الثانكم التأىيمي  
كتجسيدا لما طرحو ميثاؽ التربية كالتككيف مف مستجدات تسعى لإصلبح المنظكمة التربكية 

  المغربية كما تصرح بذلؾ مقدمة الكتاب.

اب التكضيح المنيجي لسير الدراسة كأىدافيا، إلى أننا سنقكـ بكصؼ كنشير ىنا، مف ب
كالطريقة المعتمدة في تدريسيا، متجنبيف الخكض في مككٌف النصكص، الكتب لمكقكؼ عمى 

 .لبعدىا عف مكضكع بحثناىا المككنات المغكية الأخرل كالقكاعد كالتعبير كالإنشاء كغير 

 

                                                             
كف، النجاح في المغة العربية لمسنة الأكلى مف سمؾ البكالكريا، مسمؾ الآداب كالعمكـ الإنسانية، مطبعة أحمد زيادم كآخر  (1)

 .2012طبعة ، المغرب  -النجاح الجديدة، ، الدار البيضاء
 .03، ص.المرجع نفسو  (2)
ة الثانية مف سمؾ البكالكريا مسمؾ في المغة العربية، السنالممتاز محمد كىابي، عبد الرحيـ كىابي، عبد الرحيـ أبطي،   (3)

 .2014طبعة  ،المغرب -الدار البيضاءالآداب كالعمكـ الإنسانية، مكتبة الأمة لمنشر كالتكزيع، 
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الجذع المشترؾ لمتعميـ  - "مغة العربيةالنجاح في ال"كتاب في مككّف النصكص  2-4
 :  -الأصيؿ كجذع الآداب كالعمكـ الإنسانية

إلى قسميف، قسـ لمككف النصكص القرائية كالتعبير كالإنشاء، كتاب التنقسـ محتكيات 
 كقسـ لعمكـ المغة يضـ النحك كالصرؼ كالبلبغة كالعركض كتطبيقاتيا.

 :عمى أربع مجزكءات كىيمككف النصكص يتكزع 
 مجزكءة الحكي،  -

 مجزكءة الحجاج،  -

 مجزكءة الشعر العمكدم،  -

 مجزكءة شعر التفعيمة، -

خطكات  الأكؿ منيماكتشتمؿ كؿ مجزكءة عمى نمكذجيف لمتحميؿ بحيث تطبؽ في 
محاكاة نمكذج فكضع أساسا لتدريب المتعمـ عمى اني أما النمكذج الثالقراءة المنيجية 

تعميؽ >>نفسيا عمى النص المقترح، كذلؾ مف أجؿ  التحميؿ الأكؿ، بحيث يطبؽ الخطكات
، (1)<<خبراتو المكتسبة في تحميؿ النمكذج الأكؿ، كتجريب قدراتو، كتقكية آلياتو المنيجية 

المنيجية لكؿ خطكة مف خطكات  ك الكتاب عمى لفت انتباه المتعمـ للؤىميةعدٌ كيحرص م
بيا، يتنطقيا كمعالجتيا كفؽ تدرجيا كتر مما يتطمب منو الربط بينيا ربطا ، القراءة المنيجية

 فكؿ خطكة تفضي إلى الخطكة التي تمييا بشكؿ منطقي.
لمسنة الأكلى مف سمؾ  "النجاح في المغة العربية"كتاب في مككف النصكص  -2-5

  :البكالكريا، مسمؾ الآداب كالعمكـ الإنسانية

عمييا المنياج، فيذا التي ينص ىذا الكتاب عمى الأطر المنيجية نفسيا  كحافظ معدٌ 
الكتاب يأخذ بيد المتعمـ لتككيف نفسو كييسر لو اكتساب المعارؼ كيعمؿ عمى تربيتو عمى 

كاكتشاؼ بنية الفنكف النثرية القديمة  ،تذكؽ الشعر العربي القديـإلى  قكدهكي ،القيـ المثمى
                                                             

 .04أحمد زيادم كآخركف، النجاح في المغة العربية لمسنة الأكلى مف سمؾ البكالكريا، ص. (1)
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المتعمـ المعرفية  ؼ الكتاب لتمبية حاجاتكما ألٌ  ،الحجاجية كالحكائية كالعجائبية ككظائفيا
 .(1)كالتكاصمية كالمغكية كالجمالية كالفنيٌة

 كىي:  إلى أربع مجزكءات ىذا الكتاب قسمت مضاميف
 الشعر العربي القديـ بيف التعبير عف الذات كالتعبير عف الجماعة. -

 الشعر العربي كالتحكلات الحضارية كالاجتماعية كالثقافية. -

 القديـ ككظيفتو.بنية النص النثرم  –النثر العربي  -

 قضايا أدبية كنقدية. -
شتمؿ كؿ شطر عمى ثلبثة نصكص مف شطريف متكامميف، ي مجزكءةتككف كؿ ت 

لمدراسة كالتحميؿ ارتبطت بيا دركس مككف عمكـ المغة كدركس مككف التعبير كالإنشاء، 
كتختتـ كؿ مجزكءة بنص لمتطبيؽ كالتقكيـ كنص لمتكسع كالاستكماؿ، فيما أيعقب كؿ نص 

 لمتحميؿ بنص قصير لمتثبيت كالاستكشاؼ.
، تشير مقدمتو إلى الشركحات الاصطلبحية إطار تكضيح منيجية تأليؼ الكتاب كفي

المدرجة في مداخؿ المجزكءات كالأرصدة المعرفية المميٌدة لكؿ مككف مف مككنات 
كذلؾ مف كس النص" النص ضمف فقرة "قامب المرفقةالشركح المغكية  بالإضافة إلىالمجزكءة، 

الكفاية  :كىي"الكفايات المستيدفة"  منو  كتطالعنا في الصفحة الرابعة .باب تيسير فيمو
استجابة لمنطمقات ، الكفاية المنيجية، الكفاية الثقافية كالكفاية الاستراتيجية، كذلؾ التكاصمية
ف ( جداكؿ تبي25كتكضيحا لكيفية استثمار الكتاب نجد في الصفحة الخامسة ) .المنياج

 لمعتمدة في كؿ مككف مف المككنات.المنيجية ا

 

                                                             
 مسمؾ الآداب كالعمكـ الإنسانية، ة لمسنة الأكلى مف سمؾ البكالكريا،أحمد زيادم كآخركف، النجاح في المغة العربيانظر  (1)

 .مقدمة الكتاب
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، السنة الثانية مف سمؾ "في المغة العربيةالممتاز "كتاب  فيمككف النصكص  2-6
 البكالكريا مسمؾ الآداب كالعمكـ الإنسانية: 

ينقسـ كسابقيو إلى مككف ك يسعى ىذا الكتاب إلى تكسيع معارؼ المتعمـ كتعميقيا، 
يتكزع مككف ك ، مككف التعبير كالإنشاء ثـ الدعـ كالتقكيـ، مككف الدرس المغكم ،النصكص
 .تراعي التدرج في قدرات المتعمميفك تتكامؿ فيما بينيا مى أربع مجزكءات عالنصكص 

يبتدئ كؿ محكر بنص نظرم يميو نصاف تطبيقياف، في محاكلة لإمداد المتعمـ بآليات  
 ، كتتمحكر المجزكءات الأربع حكؿ: التحميؿ النظرية لتساعده في تحميؿ النصكص التطبيقية

 الشعر العربي الحديث: مف إحياء النمكذج إلى سؤاؿ الذات. -

 الشعر العربي الحديث: تكسير البنية كتجديد الرؤيا. -

 أشكاؿ نثرية حديثة -

 مناىج نقدية حديثة -

في المكاضيع التي تمقاىا كتختتـ كؿ مجزكءة بأنشطة الدعـ كالتقكيـ كذلؾ بعرض نص 
 مذيؿ بأسئمة ليجيب عنيا المتعمـ في مكضكع إنشائي )مقاؿ(. ،المتعمـ

كفي الصفحة الخامسة منو يضع معدك الكتاب بيف يدم المتعمـ منيجية استثمار 
 مككنات الكتاب.

 القراءة المنيجية المقترحة في الكتب:  -3

تتمخٌص القراءة المنيجية التي يقترحيا كؿ كتاب مف الكتب الثلبثة في الخطكات 
 حة في الجدكؿ الآتي: المكض
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 ( الخطكات المنيجية المقترحة لمقراءة في كتب التعميـ الثانكم المغربية18)رقـ جدكؿ 

رتكز عمى صنافة بمكـ كذلؾ ت وتحميمك النٌص الأدبي نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف قراءة 
 :كىي لمتطمبات المنياج مف خلبؿ الاىتداء بالمراحؿ الخمس التي صنفيا استجابة

عمى الخطكات  التقكيـ، كليذا اعتمدت الكتب الثلبثك التركيب ك  التحميؿكالفيـ ك  الملبحظة
اعتماد مصطمح "تشخيص المكتسبات" في  الطفيفة منيا فركقاتنفسيا مع تسجيؿ بعض ال

في كتابي الجذع المشترؾ كالسنة الثانية، ككذلؾ  "دالتميي"كتاب السنة الأكلى، كمصطمح 
تـ فصميما في  ذع المشترؾ كالسنة الأكلى في حيففي كتابي الج التركيب كالتقكيـالجمع بيف 

  كتاب السنة الثانية بكالكريا.

منيا بعض الفركقات المتعمقة بالمصطمحات التي تسبؽ لحظة قراءة النص  جدنكما 
 لمساعد، بحث كتكسع/ تذكؽ كانفتاح...الخ.لقامكس ااستعماؿ قامكس النص / ا

 ما يمي: مف المتعمـ في كؿ خطكة مف ىذه الخطكات  نتظركي

 الخطكات المقترحة بالكتا

النجاح في المغة العربية 
 لمجذع المشترؾ

 التمييد  -0

 الملبحظة  -0

 الفيـ  -9

 التحميؿ   -4

 التركيب كالتقكيـ -5

 

 النجاح في المغة العربية 

 لمسنة الأكلى

 تشخيص المكتسبات -0

 الملبحظة -0

 الفيـ  -9

 التحميؿ -4

 التركيب كالتقكيـ -5

 في الممتاز

 عربيةال المغة

 دالتميي  -0

 الملبحظة -0

 الفيـ                               -9

 التحميؿ -4
 التركيب -5

  ـالتقكي -6
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الاستفادة مف الشركحات المتعمقة ببعض الكممات الصعبة أك الغريبة  :قامكس النص -
 لتساعده في فيـ النص.

مصدره ك  المعمكمات المتصمة بصاحب النص كفييا تعرض بعض :الرصيد المعرفي -
 يستعيف المتعمـ بيا كيختميا بأنشطة البحث التي تمكنو مف تعميؽ رصيدهحيث كمناسبتو 
 المعرفي.

استرجاع تـ فييا كىذه الخطكة بمثابة إعداد قبمي لممتعمـ ي: تشخيص المكتسبات/ التمييد -
 .معمكمات السابقة قصد تكظيفياال
 ،ومن المستمدة أك لنصبا المحيطة المؤشرات ببعض الإحاطةكتستيدؼ  الملاحظة: -

 المعطيات المكاف، الزماف، النص، بداية) كمكضكعو نكعوتتعمؽ ب فرضية لصكغ كاستثمارىا
 .( الخ...نمطو عمى الدالة

 مع الجزئية كأفكاره العامة فكرتو كاكتشاؼ مضمكنو لإدراؾ معبرة قراءة النص قراءة الفيـ: -
 ..مثلب النص نياية أك ا،م فكرة خمؼ الثاكم المعنى لاكتشاؼ المتعمـ تكجيو

 كذلؾ المختمفة النصيٌة كالمؤشرات القرائف التقاط عبر دلالتو كبناء النص تأكيؿ التحميؿ: -
 الأزمنة الجمؿ، نكعية التركيب، التمفظ، النص، بنية المعجـ،) مختمفة مستكيات عبر

 ( الخ...الضمائر الأفعاؿ، نكعية النحكية،

بداء أفكار، مف النص في كرد ما : تمخيصتركيبالك  التقكيـ -  التي القضية في الرأم كا 
 يتضمنيا التي كالقيـ يعالجيا

تنتيي الأنشطة التعممية السابقة )ملبحظة النص كفيمو/التحميؿ/ التقكيـ كالتركيب( 
في كتابي الجذع المشترؾ كالسنة بتماريف لمتثبيت كالدعـ تحت عنكاف "اختبر نشاطؾ" 

فيما تنتيي كؿ مجزكءة بأنشطة التطبيؽ  السنة الثانية، تكسع" في كتابك الأكلى، ك"بحث 
رفؽ بمجمكعة مف الأسئمة كىذا عمى سبيؿ تكريس التعمـ مكالإنتاج، حيث يتـ عرض نص 

 الذاتي كتدريب المتعمـ عمى تحميؿ النصكص اعتمادا عمى نفسو.
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 كتب: الالنصكص المتضمّنة في  -3-1
تاب مف الكتب المعنية بالدراسة، فيما يمي النصكص المتضمنة في كؿ ك نعرض

نعرض محتكيات كؿ كما ، لعلبقتو بمكضكع البحثف النصكص كٌ كسنقتصر في ذلؾ عمى مك
 عمى الترتيب:كتاب 
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 كجذع الآ.ع.إ لمتعميـ الأصيؿالجذع  المشترؾ : محتكيات كتاب النجاح في المغة العربية (91) رقـ جدكؿ

كي
الح

 
       

 ص المكضكع ص المكضكع ص المكضكع

 مدخؿ 
 السرد 

  النمكذج الأكؿ: الصٌمت )أبك
الناس  -المعاطي أبك النجا

 كالحب( 

  ذج الثاني: حفؿ استقباؿ النمك
حارات أبي  -)أحمد التكفيؽ

 مكسى(

06 

 

08 

 

10 

 

 

 

16 

 الكصؼ 
 النمكذج الأكؿ: باب 

 –المدينة )يكسؼ القعيد 
 قصص مف بلبد الفقراء(

النمكذج الثاني: الجالس في -
الحديقة ينتظر )رضكل 

 رأيت النخؿ(  -عاشكر

23 

25 

 

 

31 

 الحكار 
  النمكذج الأكؿ: الشجرة الخضراء

 دمشؽ الحرائؽ( -زكريا تامر)

  60النمكذج الثاني: الحكاية رقـ 
 حكايات حارتنا( -)نجيب محفكظ

37 

 

39 

 

 

 

 

45 

جاج
الح

 
    

 مدخؿ 
 الأخبار 

  النمكذج الأكؿ: إبراىيـ عميو
 79-50السلبـ يناظر قكمو )

 الأنبياء(

  النمكذج الثاني: المفاضمة بيف
النثر كالنظـ )اليكامؿ كالشكامؿ 

 لتكحيدم(أبكحياف ا

55 

 

56 

 

59 

 

 

 

 

63 

 التفسير 
  النمكذج الأكؿ: القديـ كالجديد

حديث  -)طو حسيف
 الأربعاء( 

  النمكذج الثاني: الكتابة كفف
 -القراءة )زكي نجيب محمكد

 في فمسفة النقد(

68 

 

69 

 

 

 

 

77 

 الإقناع 
  النمكذج الأكؿ: حؽ الكالي عمى

شرح الشيخ  -الرعية )نيج البلبغ
 محمد عبده(

 كذج الثاني: إنياء التمييز في النم
المعاممة بيف الجنسيف )فاطمة 

صراع الحضارات أـ  -خفاجي
 حكار الثقافات( 

79 

 

80 

 

 

 

 

 

84 

دم
مك
 الع

شعر
ال

دم 
مك
 الع

عر
الش

 
   

دم
مك
 الع

شعر
ال

 

 مدخؿ 
 المدح 

  النمكذج الأكؿ: اليمزية في
 مدح خير البرية )البكيصرم(

  النمكذج الثاني: الفلبح المغربي
 تحقيؽ الحريشي( -اسي)الف

92 

 

93 

 

95 

 

 

100 

 الكصؼ 
  النمكذج الأكؿ: كصؼ الربيع

)ديكاف الباركدم، تح كضبط 
كشرح عمي الجارـ كمحمد 

 شفيؽ معركؼ(

  :النمكذج الثاني
حراقات المعز )ابف ىانئ 

 المجاني الحديثة -الاندلسي

104 

 
107 

 

 

 
112 

 الغزؿ 
  النمكذج الأكؿ: كحيد المغنية

ركمي شرح كتحقيؽ )ديكاف ابف ال
 عبد الأمير عمي مينا(

  ٌالنمكذج الثاني: يا ليؿ الصب
جميرة ركائع الغزؿ في  -)الحصرم

 الشعر العربي د/ كماؿ خلبيمي(

116 

 

118 

 

 

 

 

123 
 

يمة
تفع

ر ال
شع

 

 مدخؿ 
 شعر المدينة 

  النمكذج الأكؿ: الطريؽ إلى
السيٌدة )الأعماؿ الكاممة 

لمشاعر أحمد عبد المعطي 
 الحجازم(

  النمكذج الثاني: الدار البيضاء
 (أحمد المعاطي -)الفركسية

132 
 

135 
 

137 
 

142 

 شعر الاغتراب 
  النمكذج الأكؿ: عذاب

 -الحلبج )سفر الفقر كالثكرة
 عبد الكىاب البياتي( 

  النمكذج الثاني: مذكرات
الصكفي بشر الحافي )صلبح 

أحلبـ الفارسي  -عبد الصبكر
 القديـ(

147 
 

148 
 
 

154 

  المقاكمة كالنضاؿشعر 
  النمكذج الأكؿ: الفدائي كالأرض

الميؿ  –)ديكاف فدكل طكقاف 
 كالفرساف(

  النمكذج الثاني: أنا ثائر )مفدم
 الميب المقدس( -زكريا

160 

 
162 

 
 

168 
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 إلعربية لمسنة الأكلى مف سمؾ البكالكريا، آ.ع.محتكيات كتاب النجاح في المغة ا (11)رقـ جدكؿ 

 ص النصكص/ لمحاكر /ا المجزكءة

ف 
 ع
بير

لتع
ف ا

 بي
ديـ

 الق
ربي

 الع
شعر

ال
عة

جما
ف ال

 ع
بير

لتع
 كا
ات
الذ

 

 التعبير عف الجماعة - ب التعبير عف الذات - أ
 نمكذج مف الشعر الجاىي 

 (00)صذريني كنفسي عركة بف الكرد  -
 نمكذج مف الشعر الجاىمي 

 (40)صالبحث عف اليقيف: عمرك بف كمثكـ  -
 مينمكذج مف الشعر الإسلب 
 (00)صرحمة إلى الإيماف: الأعشى  -

 نمكذج مف الشعر الإسلبمي 
 (50)صفي الكحي عفتيـ: حساف بف ثابت  -

 نمكذج مف الشعر الأمكم 

 (92)صرثاء كتذكر: مالؾ بف الريب  -
 نمكذج مف الشعر الأمكم 

 (60)صكحؽ الياشمييف أكجب: الكميت  -

ية 
ضار

الح
ت 

حكلا
كالت

ي 
عرب

ر ال
شع

ال
قاف
كالث

ية 
ماع

لاجت
كا

نية
كالف

ية 
 

 التحكلات الثقافية كالفنية - ب التحكلات الحضارية كالاجتماعية - أ
 نمكذج مف الشعر العباسي 

 (76)صمككب الخميفة: البحترم  -
 نمكذج مف الشعر العباسي 

 (002)صتأملبت: ابف الركمي  -
 نمكذج مف الشعر الأندلسي 
 (88كصؼ مدينة الزاىرة: ابف ىذيؿ )ص -

 نمكذج مف الشعر الأندلسي 
 (002)صدرل ظبي الحمى: ابف سييؿ الإشبيمي ىؿ  -

  نمكذج مف الشعر المغربي 

 (99)صقصر المسرة: المزكرم  -
 نمكذج مف الشعر المغربي 

 (092)صحياة ىي غاية المنى: المسفر  -

ديـ
 الق

ربي
 الع

نثر
 ال

فتو
كظي

ـ ك
قدي

  ال
رم
النث

ص 
 الن

نية
 أنماط حجاجية - أ أنماط حكائية - ب

 نمكذج مف أدب المقامة 

 (045)صامة الصنعائية: الحريرم المق -
 نمكذج مف أدب الترسؿ 

 (076)صكيفية الرحيؿ: عبد الحميد الكاتب  -
 نمكذج مف أدب الرحمة 

 (055)صمف حاحا إلى أنسا: العبدرم  -
 نمكذج مف أدب الخطابة 

 (085)ص دعكة إلى المناصحة: البمكطي -
 نمكذج مف الحكاية العجائبية 

ت: ألؼ ليمة كليمة حكاية السندباد في كاد الحيا-
 (065)ص

 نمكذج مف أدب المناظرة 

 (099)صالمفاضمة بيف العرب كالعجـ: التكحيدم -
دية

كنق
ية 

أدب
ايا 

قض
 

 قضايا نقدية - ب قضايا أدبية - أ
 عمكد الشعر 

 (026)صأبكاب عمكد الشعر: المرزكقي  -
 المفظ كالمعنى 

 (096)صالمفظ كالمعنى كمعنى المعنى: الجرجاني  -
 أغراض الشعر 

 (006)صراض القصيدة العربية: ابف قتيبة أغ -
 الطبع كالصنعة 

 (045)صالطبع كالصنعة: ابف رشيؽ القيركاني 
 التخييؿ الشعرم 

 (004)صالصدؽ كالكذب عمى التخييؿ: الجرجاني  
 المكازنة بيف الشعراء 

 (056)صالمكازنة بيف الطائييف: الآمدم  -
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 المحاكر / النصكص/ ص المجزكءة

ث:
حدي

ي ال
عرب

ر ال
شع

ال
 

ات
 الذ

ؤاؿ
 س

إلى
ج 
مكذ

 الن
ياء

 إح
مف

 

 سؤاؿ الذات - ب إحياء النمكذج - أ
 نص نظرم:  -0

 (02صالمدرسة التقميدية: عمر الدسكقي)-
 نص نظرم:  -0

 (49لنساج )صسؤاؿ الذات في الركمانسية العربية: سيد حامد ا
 (: 0) شعرم نمكذج -0

 (00الباركدم  )ص: الحؽ يبيف سكؼ -
 (0نمكذج شعرم ) -0

 (59غرفة الشاعر: عمي محمكد طو    )ص-

 (0نمكذج شعرم ) -9

 (99نيج البردة: أحمد شكقي      )ص-
 (0نمكذج شعرم ) -9

 (60ليؿ كصباح...، عبد الكريـ بف ثابت  )ص-

ث:
حدي

ي ال
عرب

ر ال
شع

ال
 

ة ك 
لبني

ر ا
سي
تك

ؤيا
الر
يد 

جد
ت

 

 تجديد الرؤيا - ب تكسير البنية - أ
 نص نظرم: -0

 (76)صبنية القصيدة الحداثية: ابراىيـ خميؿ-
 نص نظرم: -0

 (027)صحداثة النص.. حداثة الرؤيا: عمي جعفر العلبؽ-
 (0نمكذج شعرم ) -0

 (87)صتمكر جيككر: السياب-
 (0نمكذج شعرم ) -0

 (006)صتيىبكط أكرفيكس إلى العالـ السفمي: عبد الكىاب البيا
 (0نمكذج شعرم ) -9

 (97)صمقابمة خاصة مع ابف نكح: أمؿ دنقؿ
 ( 0نمكذج شعرم ) -9

 (004)صالخركج: صلبح عبد الصبكر-

يثة
حد
ية 

نثر
اؿ 

شك
أ

 
 

 المسرحية - ب القصة - أ
 نص نظرم: -0

 097ص ..أحمد المديني فف القصة القصيرة-
 نص نظرم: -0

  (079)ص مدخؿ لدارسة المسرح: نبيؿ حجازم-
 (0) نمكذج قصصي -0

 (049)صمبارزة: محمد ابراىيـ بكعمك -
 (0نمكذج مسرحي ) -0

 (089)صالمحف الجديد: تكفيؽ الحكيـ  -
 (0نمكذج قصصي ) -9

 (060)صالغابر الظاىر: محمد بكزفكر  -
 (0نمكذج مسرحي ) -9
 (090)صرابعة كربيع كالرحمة المشؤكمة: عبد الكريـ برشيد -

يثة
حد
ية 

نقد
ج 
ناى

م
 

 يج البنيكمالمن - ب المنيج الاجتماعي - أ
 نص نظرم:  -0

مف السياؽ الأدبي إلى السياؽ الاجتماعي: -
 (098صلبح فضؿ   )ص

 نص نظرم -0

 (   079ماىي البنيكية ؟ شكرم عزيز الماضي )ص -

 (0نص نقدم ) -0

دفنا  القيـ الاجتماعية الجديدة في ركاية "-
 (052الماضي": الأميف العمراني  )ص

 (0نص نقدم ) -0

 (089ؿ كالفرساف" عبد الله شريؽ )صتحميؿ نصي لقصيدة "المي-

 (0نص نقدم )  -9

الكعي الكائف كالكعي الممكف في قصيدة -
 (069"سبتة": إدريس الناقكرم   )ص

 (0نص نقدم ) -9

 البنية المغكية كالدلالية لرسالة عمر بف الخطاب: يمنى العيد-
 (089)ص 

 ا مسمؾ آ.ع.إالثانية مف سمؾ البكالكريلمسنة  (: محتكيات كتاب الممتاز في المغة العربية11)رقـ جدكؿ 
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مدخؿ تنظيـ المجزكءات تكشؼ لنا عف  الأكؿ إف القراءة المتفحصة لمحتكيات الجدكؿ
كالذم يخضع لنكع البنية النصية أك الأنماط النصيٌة حيث خصصت المجزكءتاف الأكلى 

التنظيـ ضمف ، كيندرج حسب ىذا ذات الطابع الحكائي كالحجاجي النثريةنصكص كالثانية لم
الإخبار، : الكصؼ كالحكار، فيما تضمنت مجزكءة الحجاجك  مجزكءة الحكي كؿ مف السرد

 الحكايةك  التفسير، كالإقناع، كليذا تنكعت النصكص في ىاتيف المجزكءتيف بيف القصةك 
 النص الإقناعي كالنص التفسيرم.ك  النص الحكارمك 

بيف  ، كتضمنت نصكصا تراكحتشعرية قضايابالمجزكءتاف الثالثة كالرابعة اختصت فيما 
في قضايا شعر المدينة  كشعر التفعيمةفي أغراض المدح كالكصؼ كالغزؿ، الشعر العمكدم 

  كشعر الاغتراب كشعر المقاكمة كالنضاؿ.

أف تنظيـ المجزكءات اعتمد التقسيـ الأجناسي إلى الجدكؿ الثاني  مف خلبؿنلبحظ  
اختصت المجزكءتاف الأكلياف بقضايا شعرية كقسمت  الشعر كالنثر، حيثكبرييف:  كحدتيف

كؿ مجزكءة لمحكريف، كمف المكاضيع التي طرقت: التعبير عف الذات، التعبير عف 
 ..الخ..، التحكلات الحضارية كالاجتماعية كالتحكلات الثقافية كالفنيةالجماعة

ئية ممثمة في نماذج الثالثة فقد اختصت بأشكاؿ نثرية معينة، كالأنماط الحكا ةأما المجزكء
كالخطابة  مف أدب المقامة كالرحمة...الخ، كأنماط حجاجية ممثمة في نماذج مف الترسؿ

يتعرؼ كالتي المناظرة، في حيف جعمت المجزكءة الرابعة كالأخيرة لمقضايا الأدبية كالنقدية ك 
الشعر،  ىامة ليا أثرىا كمكانتيا في الأدب العربي كعمكد مسائؿالمتعمـ مف خلبليا عمى 

 الطبع كالصنعة...الخ.ك  راض الشعركأغ المفظ كالمعنى
بيد  تأخذكعميو فإف المكاضيع المقترحة تشكؿ تكليفة غنية مف المكاضيع الأدبية التي 

المتعمـ نحك التخصص كالتعمؽ أكثر في المادة كاستقباؿ السنة النيائية بمعارؼ أدبية لا 
 يستياف بيا.
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كتاب الممتاز في المغة العربية لمسنة الثانية اص بنصكص كىك الخأما الجدكؿ الثالث  
مجزكءات تٌـ تقسيـ الأنٌو  -كعمى غرار الكتاب السابؽ -فيكضح لنا  مف سمؾ البكالكريا

تعالج مجزكءات الشعر قضايا شعرية حديثة )إف لـ  حيث أجناسيا إلى فئتيف: الشعر كالنثر،
ات، تكسير البنية، تجديد الرؤيا، في حيف نقؿ معاصرة( كمنيا إحياء النمكذج، سؤاؿ الذ

 المنيجككالقصة القصيرة كالمسرحية كقضايا النقد الأدبي  تتناكؿ مجزكءتا النثر فنكنا أدبية
 .كمالاجتماعي كالمنيج البن

 مف فيميا لو كتعتبر ىذه المكاضيع مناسبة بؿ ضركرية لممتعمـ في السنة النيائية، إذ لا بد 
عمى مستكل الأنكاع كالأجناس كالمناىج النقدية في  ةجديدمعارؼ ا لتمقي استعدادكاستيعابيا، 

 مرحمة التعميـ الجامعي.

لمرحمة التعميـ الثانكم سعكا لإثراء المغة العربية كتب م معدٌ فٌ إكأخيرا يمكف القكؿ 
لمكلكج إلى المادة باعتباره مف أبرز  رافدا ىاماكجعؿ مككف النصكص  ،المحتكيات
، (1)حاكلكا المزج بيف القضايا الأدبية القديمة كالحديثة امتدادا إلى المعاصرةقد ك مككناتيا، 

مكاضيع الشعر عمى النثر، كلا فمـ يغمبكا كخمؽ نكع مف التكازف في المكاضيع المطركحة 
نماذج نصيٌة  عرضمع  يا بشكؿ متكافئ،بؿ حاكلكا طرح مكاضيع النثر عمى الشعر،

 أصيمة، حيث لاحظنا أف جميع النصكص مصادرىا اكمغاربي معركفيف عربياككتاب لأدباء 
)اسـ المؤلؼ، عنكاف الكتاب(، كىك أمر مستحسف يمنح ىذه النصكص قيمتيا بدؿ 

  ماد عمى مصادر الأنترنت المجيكلة.الاعت

إدراج  فيك يظير لنا مف خلبؿ قراءتنا لمجدكؿ،اللبفت للبنتباه كالذم  أما الشٌيء
عمى مدار السنكات الثلبث، حيث تضمف كتاب النجاح في ذلؾ ك  لكتاب مغربييفنصكص 

أحمد لمكاتب المغربي  "حفؿ استقباؿ"المغة العربية الجذع المشترؾ لمتعميـ الأصيؿ نص 
 لمكاتب المغربي ، "الدار البيضاء"اتب المغربي الفاسيلمك "الفلبح المغربي"كنص ، تكفيؽ

                                                             
 الحديث.العصر  و نفسونجد تصريحا بالأدب المعاصر ككأنٌ  رغـ أننا لا (1)



175 
 

 مغة العربية لمسنة الأكلى مف سمؾ البكالكرياكما تضمٌف كتاب النجاح في ال ،أحمد المعاطي
 لمكاتب المغربي "مف حاحا إلى أنسا"كنص ، المزكرم لمكاتب المغربي "قصر المسرة"نص 

نص  فقد تضمف الممتاز في المغة العربية لمسنة الثانية مف سمؾ البكالكرياأما كتاب ، العبدرم
محمد  لمكاتب المغربي "الغابر الظاىر"كنص ، محمد إبراىيـ بكعمك لمكاتب المغربي "مبارزة"
مى أدباء بمده كنصكصيـ التي عكغيرىا مف النصكص، مما يسمح لممتعمـ بالتعرؼ ، بكزفكر

 . يفتعبر عف الثقافة كالأدب المغربي
 لجذع المشترؾا - كتاب "النجاح في المغة العربية" في تحميؿ نص نثرم سردم -3-2

 :كـ الإنسانيّةلمتعميـ الأصيؿ كجذع الآداب كالعم

 مجمكعة اختيارنا عمى نمكذج قصصي مف مجزكءة الحكي التي تيدؼ إلى إرساءكقع 
كأىميا القدرة عمى التكاصؿ مع مختمؼ النصكص الحكائية  ،الميارات كالقدرات كالقيـ مف

ذات الطابع السردم أك الكصفي أك الحكارم، مع التمكف مف ىذه التقنيات في إنتاج نصكص 
لإضافة إلى ميارات أخرل تتعمؽ أساسا بتنمية الرصيد المغكم، كتعزيز بعض القيـ حكائية، با

 كالحرية كالمساكاة كحقكؽ الإنساف...الخ

فف الحكي ككظائفو المختمفة كبعض الخصائص ؼ يعرٌ "مدخؿ"،  كتفتتح ىذه المجزكءة بػ
ز لنا عنكاف آخركالتقنيات التي ينب تعريؼ لمفيكـ السرد  كفيو السرد"كىك "، ني عمييا، ثـ يبري

كمككنات البنية السردية لمخطاب، كأشكاؿ السٌرد كمستكياتو كرؤل السارد، انتياء باستنتاج 
 قصير.

إفٌ ىذه المعارؼ التي يقدميا الكتاب بمثابة مكتسبات قبمية لممتعمـ، إذ تمكنو مف 
يخكؿ لو  المفاتيح التي تساعده عمى تمقي النصكص كفيميا كتجعمو يمتمؾ رصيدا معرفيا

 الاندماج كالتفاعؿ معيا.
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، كذييٌؿ باسـ المؤلؼ ، عرض في صفحتيف كنصؼ صفحة(1)"الصّمت" النص عنكاف
)أبك المعاطي أبك النجا( كمصدره )الناس كالحب( المنشكر في )الأعماؿ الكاممة في القصة 

 .(2) 090 ، ص0990القصيرة( الصادر عف الييئة العامة المصرية لمكتاب، القاىرة،
نجازاتو كأىـ مؤلفاتو كالإشارة إلى المصدر الذم اقتبس منو  كبعد تعريؼ كجيز بالمؤلؼ كا 

كدراستو كفؽ  والنص، ككذا أىميتو انطلبقا مف المكاضيع التي عالجيا، ييشرع في تحميم
 الآتية:الخطكات 

 التمييد:  -3-2-1
مييدٌ لمنص بفقرة مؤطرة لمكضكعو، تجعؿ المتعمـ في كضعية مشكمة
(3): 

 
 
 
 
 
 

 

 ملاحظة النّص: -3-2-2
تقكد الأسئمة المندرجة في ىذه المرحمة المتعمـ إلى بناء فرضيات حكؿ مضمكف  

 النص كشكمو، انطلبقا مف التأمؿ في بعض المؤشرات النصيٌة كىي:
 استنتاج طبيعة النص )قضية اجتماعية(  -

                                                             
لنجاح في المغة العربية الجذع المشترؾ لمتعميـ الأصيؿ كجذع الآداب كالعمكـ الإنسانية، خركف، اأحمد زيادم كآ (1)

  .12-10ص.
 .10انظر الممحؽ رقـ   ( 2)
 .13ص.المرجع نفسو،  (3)

 بشؤكف كالقياـ الأعماؿ مختمؼ داخميا يمارسف بالخادمات المغربي مجتمعنا مف بيكتات تعج "
 إبراىيـ الله كعبد غلبب الكريـ كعبد النجا، أبك المعاطي أبك كتب كقد. أطفاليا كرعاية العائمة
التي تتعرض ليا ىذه  اللبإنسانية كالمعاملبت الاستعباد مظاىر جميع تيديف قصصا كغيرىـ

  ييف:التالعنصريف ال وتضمٌنتمييدا اكتب  ."الشريحة الاجتماعية
 قيمة الكرامة بالنسبة لمخادمة داخؿ البيكت -
 .مف تشغيؿ الفتيات الصغيرات ؾمكقف -

 

 



177 
 

 استنتاج نمط النص )سردم(  -

 الشخصيات(  -المكاف -عطيات )الزمفمحاكلة إيجاد العلبقة بيف بعض الم -

 : (1)ىذه الأسئمة كمف  
 
 

 فيـ النص: -3-2-3

يرصد المتعمـ في ىذه المرحمة مجريات أحداث القصة كتحكلاتيا كتطكرىا، مع الكشؼ  
عف الشخصيات التي تحرؾ ىذه الأحداث، كأسباب كقكعيا، كالإشارة إلى الأحكاؿ النفسية 

رض لقضية اجتماعية إنسانية تتمثؿ في معاناة خادمات لمشخصيات ذلؾ أف القصة تتع
 : (2)البيكت، كمف ىذه الأسئمة

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
، أحمد زيادم كآخركف، النجاح في المغة العربية، الجذع المشترؾ لمتعميـ الأصيؿ، كجذع الآداب كالعمكـ الإنسانية (1)

 .13ص.
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (2)

تبدأ القصة بتساؤؿ محيٌر لمرجؿ )رب الأسرة(: "كيؼ حدث ذلؾ، ككيؼ ارتفعت يدم لتيكم 
عمى كجو ))سعدية(( في صفعة خانقة؟ "، كانت ىذه الصفعة منطمقا لمسارد لكي يتتبع مسار 

 الحدث في القصة.

 سعدية ؟ مف يككف الرجؿ الذم صفع -

 لماذا جاءت سعدية..؟  -

 حدٌد المكاصفات التي تتمتع بيا "سعديٌة" كالتي كانت عاملب أساسيا في تعمؽ الطفمة بيا. -

بعدما تعرضت "سعدية" لمصفع لزمت الصمت كلـ تعد تمؾ الصبية الضحكؾ المرحة.. حاكؿ  -
 سعدية. في نفسية -في الطفمة -في الرجؿ، رب الأسرة-أف ترصد تأثير ىذا الصمت: 

 ما الذم يكحي إليؾ بأف النص يتعرض لقضية اجتماعية؟  -
 ؟يكحي إليؾ منذ البداية بأف النص مف نمط الكتابة السرديٌة ما الذم -
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النص  يعالجياتبيف الفكرة العامة التي  ،قصيرة جزئية بخلبصة مرحمةتنتيي ىذه ال
المتمثمة في الكرامة الإنسانية التي يتساكل فييا الكبار كالصغار، كالتي عبرت عنيا الطفمة ك 

 " بصمتيا الذم كاف تعبيرىا عف الاحتجاج عف صفعة رب الأسرة ليا."سعدية
كبعد ىذه الخلبصة، كتكريسا لمبدأ التعمـ الفردم يطمب مف المتعمـ في عنصر "اختبر 

راصدا التحكؿ  ،نشاطؾ" أف يعيد تركيب النص بأسمكبو الخاص بادئا مف حيث انتيى الكاتب
 ا، كىذا عمى سبيؿ التثبيت كالدعـ.الذم طرأ عمى سعدية بعد أف أعيدت كرامتي

 : التحميؿ -3-2-4

التحميؿ في ىذا النص إلى جزأيف، ييعنى الجزء الأكؿ بالكشؼ عف مككنات البنية  ينقسـ
ات التي عيف المتعمـ عمى ترسيخ المعمكمت خلبصة جزئيةالسردية في النص كينتيي ب

 : (1)اكتشفيا، كمف الأسئمة الخاصة بيذا الجزء نذكر
 

 
 
 
 

ييعنى الجزء الثاني بطبيعة السارد في النص كعلبقتو مع الشخصيات كالمكقع الذم ك 
كتحديد الرؤية التي كظفيا السارد، كمف الأسئمة المتعمقة رصد الأحداث كالكقائع، في يتخذه 

 : (2)بيذا الجزء
 

                                                             

ع المشترك للتعليم الأصيل، وجذع الآداب والعلوم الإنسانية، أحمد زيادي وآخرون، النجاح في اللغة العربية، الجذ (1) 

 .04ص.

 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. (2) 

 كحدٌد أعمدة ثلبثة مف جدكؿ في كصنفيا النص، في السردية البنية استخراج حاكؿ 
 دفترؾ. إلى انقمو ثـ مككف، كؿ مكاصفات

  ما نكع العلبقة التي يمكف استنتاجيا مف المقارنة بيف الأعمدة الثلبثة ؟ كما دكر كؿ مككف
 في تشكيؿ الحدث في القصة؟
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كتسباتو ليست صعبة عمى المتعمـ ذلؾ أنيا تعتبر مف م سئمةالإجابة عمى ىذه الأكلعؿ 
، كما أفٌ الأسئمة تككف مسبكقة عادة بفقرة تمييدية القبمية كالتي كردت في بداية المجزكءة

 : (1)تكضيحية تساعد المتعمـ عمى فيـ السؤاؿ كمف ذلؾ ما كرد في الجزء الأكؿ مف التحميؿ
 
 
 
  

 
 ة. تكشؼ لممتعمـ نكع السارد كطبيعة رؤيتو السردي بخلبصة جزئيةتنتيي ىذه الخطكة 

 تقكيـ كتركيب: -3-2-5

يطمب مف المتعمـ بعد إدراكو خصائص البنية السٌردية كأبعاد القضية الاجتماعية  
أك  -صغيرا كاف أـ كبيرا-كالإنسانيٌة التي يحمميا النص إبراز قيمة الكرامة بالنسبة إلى الفرد 

                                                             
 كجذع الآداب كالعمكـ الإنسانية، أحمد زيادم كآخركف، النجاح في المغة العربية، الجذع المشترؾ لمتعميـ الأصيؿ، (1)

 .14ص.

ىذا النص؟ كما علبقتو بالخادمة كالطفمة؟ كما دليمؾ  ما نكع السارد أك الراكم في -
 عمى ذلؾ؟ 

 حدد صفات الشخصيات كالعلبقات التي تؤلؼ بينيا، كصنفيا في جدكؿ. -

حدد نكعية الرؤية التي كظفيا السارد في النص مف بيف الرؤل الآتية: الرؤية مف  -
 الرؤية مف الخارج. -الرؤية مع -الخمؼ

عمـ السرد يعتبر محاكلة لمعثكر عمى مجمكعة مف القكاعد  كالآف بعد أف عرفت أف    
لظكاىر الحكي. كأف كؿ الكقائع الكاردة "المحكي" تيككف الحدث، كأف التحكؿ الذم يمحؽ 
نما يخضع لقانكف ينظمو كيتحكـ فيو كىك  بأحداث الحكاية لا يتٌـ عف طريؽ المصادفة، كا 

 "ما عيبٌر عنو بمصطمح "السٌردية
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كثة في النص، كدكر بيٌف القيـ المبثت خلبصة جزئيةالمجتمع أك الكطف، لتنتيي ىذه الخطكة ب
 .المحركة للؤحداث السٌرد في إبرازىا كمعالجتيا مف حيث أدكاتو الفنيٌة كالشخصيات

 فيولب اكفي الأخير، تختتـ الدراسة باختبار نشاط المتعمـ كذلؾ في شكؿ إنتاج كتابي يط
 التطرؽ إلى القيمة التي تناكليا النٌص.ب

دية ككظائفيا كأبعادىا، كعلبقتيا يغطي تحميؿ ىذا النص كؿ مككنات البنية السر 
المشحكف بمجمكعة مف الدلالات الاجتماعية ببعضيا البعض، بداية مف الحدث الرئيس 
 ، كأحكاليا النفسية التي تـ  كالشخصيات المبمكرة لوكالنصيٌة التي تشكؿ فيما بعد بؤرة التأزـ

ك ما يجعؿ المتعمـ يتمثؿ ، كصكلا إلى الزماف كالمكاف كأبعادىما كدلالاتيما، كىرصدىا بعمؽ
 ىذه البنية كيتعرؼ عمى مؤشراتيا كمميزاتيا، كيكتشؼ ىذا النكع الأدبي )القصة القصيرة(.

لمسنة الأكلى مف سمؾ  "النجاح في المغة العربية"كتاب  فيشعرم تحميؿ نص  -3-3
 : مسمؾ الآداب كالعمكـ الإنسانية– البكالكريا

 لعربي القديـ كالتعبير عف الجماعة" مففي محكر "الشعر االنص الذم سنعرضو  قعي
كىك نمكذج مف شعر العصر الأمكم  (1) عنكانو "كحؽٌ الياشمييف أكجب" ،المجزكءة الأكلى
، كقد تـ شرح 2اسـ الشاعر كمصدر النص كصفحاتوببيتا مذيٌمة  كعشركف ةكعدد أبياتو ثلبث

 بعض كمماتو في "قامكس النص" لتذليؿ صعكبات فيمو.

 : يد المعرفيالرص -3-3-1
 كىي: تو بعض المؤشرات التي تساعد عمى قراءتـ تأطير النص مف خلبؿ عرض 

مقدمة كجيزة تركم قصة حب الكميت لأىؿ البيت كالذم بمغ بو إلى حد رفض  -
 عطاياىـ التي تعرض عميو.

                                                             
 .62ص. لمسنة الأكلى مف سمؾ البكالكريا، أحمد زيادم كآخركف، النجاح في المغة العربية (1)
 .11الممحؽ رقـ اانظر   (2)
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صاحب النص: تعريؼ بالكميت كتضمف ميلبده كثقافتو كمكاقفو مف أىؿ البيت  -
 ككفاتو.

يمدح فييا بني ىاشـ كيبيف مكقفو مف  ،ره: حيث عرضت أبيات لونماذج مف شع -
 جماعتو الزيدية.

مناسبة النص: كفييا تصريح بأف الشاعر نظـ قصيدتو تأييدا لحؽ الياشمييف  -
 خرل أمكييف كخكارج.بالخلبفة كدفاعا عنيـ ضد أعدائيـ مف المذاىب الأ

لكميت بف زيد الأسدم" شرح ىاشميات اكفيو إشارة لعنكاف المصدر "مصدر النص:  -
، كدار النشر كالطبعة النص إضافة إلى ذكر مفسره كمحققوكالصفحات التي يقع فييا 

 .(1)كالسنة
كبعد كؿ ىذه الإضاءات حكؿ النص كالتي تسيـ في بناء تصكر حكؿ مكضكعو 

أكلا ثـ تحميمو عمى عدة مف خلبؿ ملبحظتو ، تحميموك  تومرحمة قراءيصؿ المتعمـ إلى 
المعجمي كالدلالي كالتداكلي، ثـ مرحمة تجميع نتائج الدراسة فيما يسمى  :مستكيات

 بالتركيب كالتقكيـ.

 الملاحظة:  -3-3-2
ىذه المرحمة بربط عنكاف النص بدلالة أبيات معينة مف القصيدة ليتمكف  فيالمتعمـ يقكـ 

 يراه مناسبا.لو ، ليقترح فيما بعد عنكانا آخر (النص) ومف صكغ فرضية حكؿ مكضكع
 الفيـ:   -3-3-3

، مف نص كذلؾ بإعماؿ فكر كتدبٌرييكجٌو المتعمـ في ىذه المرحمة إلى اكتشاؼ قضايا ال
يك يستخرج كيكتشؼ كيستعرض كيبيٌف دقيقة تخاطب عقمو لا ذاكرتو، ف خلبؿ طرح أسئمة

 :(2)كيستخمص، كمف ىذه الأسئمة

                                                             
 .63، ص.أحمد زيادم كآخركف، النجاح في المغة العربية لمسنة الأكلى مف سمؾ البكالكريا (1)

 .64ص. ،المرجع نفسو (2)
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جكانب  عمى اكتشاؼصيغت لاستثارة المتعمـ كحثٌو ككف الأسئمة مف غـ رٌ عمى ال
المكضكع كتبيٌف نمطو الحجاجي مف خلبؿ استظيار مكقؼ الشاعر كمكقؼ خصكمو 

سؤاؿ ننا نجد في الشطر الأكؿ مف كؿ إلا أكاستعراض الحجج التي أدلى بيا كؿ منيما، 
ليكتشؼ الإجابة  ف مف المفترض أف يطرح عميو(، إجابة لسؤاؿ كاقد قمنا بكضع خط تحتو)ك 

 المقاربة بالكفاءات.  اي تقكـ عمييتمبدأ التعمـ الذاتي كبناء المعرفة البنفسو، عملب ب
تنتيي مرحمة الفيـ باستنتاج مرحمي يبيف طبيعة الصراع في العصر الأمكم كالذم 

، كمكقؼ اصطبغ بصبغة سياسية بعدما كاف قبميا في الجاىمية كدينيا في صدر الإسلبـ
 عنو.ذىبو السياسي الذم راح يدافع الشاعر كم

 التحميؿ:  -3-3-4
مى المميزات السياسية كالفكرية لممرحمة التي عاش فييا الشاعر، عالتعرؼ بعد 

كالإلماـ بأىـ قضاياه تبدأ مرحمة التحميؿ التي تنطمؽ مف بنيات النص  كظركؼ إنتاج النص،
  المناسب.منيج الالداخمية كفؽ 

 مستكيات: ةكتقكـ قراءة النص التحميمية عمى ثلبث

 تبرز علبقة ذات الشاعر بالجماعة التي ينتمي إلييا كمسكغات ىذا لثاني في المقطع ا
 .الانتماء

 اكتشؼ ىذه المسكغات التي اعتمدىا الشاعر. -

  إظيار لما يلبقيو الشاعر مف أعدائو كأعداء جماعتو مف تحقير كأذلفي المقطع الثالث. 

 ما المآخذ التي يأخذىا عميو أعداؤه ؟ -

  كرفض قكليـ بأحقية الخلبفة: الشاعر لمرد عمى بني أمية، فيخصصوأما المقطع الرابع 

 استعرض حجج بني أمية في المكضكع. -

 .بيٌف رد الكميت عمييا -
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 الحقكؿ الدلالية مف يتـ تحديد الحقكؿ المعجمية ك  حيث ميؿ المعجمي:مستكل التح
إبراز ككذا كحضكر الأسماء كالأفعاؿ كدلالة كؿ منيما في بناء معنى النص، ، المعجـ خلبؿ

 :(1)كمف ذلؾظاىرة التناص في النص، 

4-  
 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

                                                             
 .65ص. أحمد زيادم كآخركف، النجاح في المغة العربية لمسنة الأكلى مف سمؾ البكالكريا،  (1)

 الخلبفة، في ىاشـ بني جماعة لحؽ الانتصار ىك مكضكعو أف تبينت لمنص قراءتؾ بعد -
: الشاعر نظر في ليا، المغتصبيف الأمكييف جماعة مثؿ معادية أخرل جماعات مكاجية في
 الاستنتاج؟ ىذا الياشمية ىذه في المعجـ تكاتر يدعٌـ حدٌ  أم إلى

 بني عمى الدالة كالعبارات الألفاظ منو كاستخرج النص، قراءة أعد السؤاؿ، ىذا عف للئجابة 
 مف جدكؿ في استخرجتو ما كصنؼ ليـ كالمناىضة المعادية الجماعات عمى الدالة كتمؾ ىاشـ

 .عمكديف
 ؟ جماعتو عف الشاعر لتعبير بالنسبة ذلؾ دلالة ما النص؟ في حضكرا أكثر فالحقمي أم -

 الامكم العصر لخصكصية كذلؾ آخراف معجماف فيو يبرز الحجاجية، النص لطبيعة نظرا •
  :الخلبفة لنيؿ منيا كؿ كيسعى بعضا، بعضيا يكفر مذاىب، بيف الصراع في المتمثمة

 الدلالية احقكليم حدد ؟ المعجماف ىذاف ما -
 عمكديف مف جدكؿ في المعجميف صنؼ- 
  النص؟ في ىيمنة اكثر أييما- 
 تكظيفيما؟ مف الشاعر غرض ما -
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   :مستكل التحميؿ الدلالي 

بالجانب المتعمقة أساسا  مسائؿمجمكعة مف ال دراسةتـ ت، في ىذا المستكل مف التحميؿ
براز البلبغي كالجمالي لمنص، كذلؾ مف خلبؿ  استخراج الصكر الشعرية كتحميؿ عناصرىا كا 

بعمـ البديع كالجناس كالطباؽ، أك عمـ  المتعمقةساليب البلبغية كظائفيا، كاستخراج بعض الأ
: مف خلبؿ لإيقاع الخارجي كالداخمي لمقصيدةا دراسةالمعاني كالصكر البيانية، إضافة إلى 

سيقية كالدلالية المك يا كتحديد كظائف ،القافية، الأصكات، تكرار بعض الحركؼ، الركم..
يصالو لممتمقي، اكتشاؼ أثرىا ك كالنفسية،  كمف الأسئمة التي تمثؿ ىذا في بناء المعنى كا 

 : (1)رالمستكل نذك
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 .66ص. أحمد زيادم كآخركف، النجاح في المغة العربية لمسنة الأكلى مف سمؾ البكالكريا،  ( 1)

  مف نماذج الصكر في النص الكناية، التي تبرز في كثير مف أبيات ىذه القصيدة، ففي البيتا
 لأكؿ مثلب كممة "البيض" كناية عف النساء:

 .استخرج نماذج أخرل لمكناية كبيف دكرىا في تزييف الجماعة

 قصيدة حكار بيف الشاعر كمخالفيو الرأم حكؿ حبو لآؿ البيت:تخمؿ ال 

حدد أطراؼ ىذا الحكار مكضحا حجج كؿ طرؼ منيا عمى حدة، كمبينا الكظيفة الفنية ليذا  -
 الحكار.

 :تتردد حركؼ المد في القصيدة بكثرة 

 استخرج الابيات التي تكثر فييا ىذه الحركؼ. -

ب -  طاؤه؟ما أثرىا في الإيقاع مف حيث تسريعو كا 

 ما كظيفتيا في التعبير عف نفسية الشاعر ككجدانو؟  -

 ما علبقتيا بسياؽ نظـ القصيدة كدفاع الشاعر عف آؿ البيت؟  -

  ،بحكـ مرجعية الشاعر الدينية، فإف النفس القرآني كنفس الأحاديث النبكية الشريفة
 يحضر في النص مف خلبؿ التناص: 

 صيٌةاستخرج أبياتا مف النص كابحث عف إحالاتيا الن -

 ؟ما سبب اعتماد الكميت ىذا الاستحضار الديني في نزاع سياسي بالأساس -
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 مستكل التحميؿ التداكلي : 
ب ككذا مف تحديد طبيعة المخاطًب كالمخاطفي ىذا المستكل أف يتمكف المتعمـ ييفترض 

الإنشائية كأغراضيا ك مضمكف الخطاب، كأيضا نسبة تكظيؼ الشاعر للؤساليب الخبرية 
 المعنى. فيالبلبغية، كتكظيؼ المنصكبات مف الأسماء كأثر ذلؾ 

نحك اكتشاؼ الأكؿ مف التحميؿ،  المستكل في و يتـ تكجيو المتعمـأننلبحظ إذف، 
المعجـ المكظؼ مف قبؿ الشاعر كالذم يعكس المكضكع كيخدـ غرضو، كيظير أحقية 

 جماعتو في الخلبفة مؤكدا ذلؾ باستحضار نصكص مف المكركث الديني تدعـ رأيو.
سيما في بياف طبيعة النص الحجاجية، دكر المعجـ في التحميؿ النصي،  كمف ىنا يبرز

ف المتعمـ عند استيعابو لمعجـ النص كحقكلو الدلالية مف تصنيؼ القضية التي حيث يتمك
كما يتمكف مف خلبؿ تحميمو لبعض الإحالات  ،مضادٌةيدافع عنيا الشاعر كالقضية ال

 التناصية مف اكتشاؼ حجج كبراىيف تدعـ مكقؼ الشاعر كتؤيده.
في ذاتو كتمس كؿ جكانبو الجمالية  ثرية تعالج النصكالثالث المستكل الثاني تبدك لنا أسئمة ك 

 كالتداكلية. كالفنية
 التركيب كالتقكيـ:  -3-3-5

استنتاج مدل تكفيؽ الشاعر بيف إيمانو بحؽ إلى  مف خلبؿ ىذه المرحمةيكجو المتعمـ 
فحامو لخصكمو في المذىب  قناعوالجماعة التي يدافع عنيا كا  لمقارئ بيذا الحؽ، كىي  كا 

، إضافة إلى تكجييو لعقد مقارنة بيف ية التي يخرج بيا المتعمـالنيائ بمثابة الخلبصة
حؽ ما )عمرك بف كمثكـ عف قبيمتو، حساف بف نصكص مشابية يدافع فييا الشعراء عف 

 ثابت عف أمتو(. 

نص قصير ليقكـ عمى المتعمـ حيث يعرض  ،"تثبيت كاكتشاؼكتيذيٌؿ الدراسة بنشاطي "
كالمتعمؽ  ،التي قاـ بيا في ىذا القسـ مف المجزكءةبتحميمو في ضكء الممارسة النقدية 
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 ()يكجٌو المتعمـ لمبحث عف تاريخ الحركرية " كفيوانفتاح كتكسعبالتعبير عف الجماعة، ثـ "
 كمبادئيما. () كالمرجئة

 كفي الأخير نجمؿ ملبحظاتنا حكؿ تحميؿ ىذا النص في النقاط الآتية: 
يعة النص )شعرم أك نثرم(، كليذا قد تسقط حسب طببيختمؼ استعماؿ ىذه المقاربة  -

 خطكاتكتقكـ مقاميا التي لا تسعؼ في مقاربة نكع معيف مف النصكص،  خطكاتبعض ال
تتناسب كطبيعة النص )تحميؿ المقامة مثلب يقكـ عمى مرحمتيف: مرحمة التحميؿ مف أخرل 

 .(1)حيث البنية، كمرحمة التحميؿ مف حيث الكظيفة(

قضايا  مف عربي القديـال مكقؼ الشعراريخيا باعتباره يمثؿ النص تتمت مقاربة  -
خصكصيتو  غير أف ذلؾ لـ يمنع مف إبراز في الجاىمية يتميز بالفردية،الجماعة بعدما كاف 

الحجاجية، كذلؾ في أكثر مف مكضع، كىذا طبيعي ذلؾ أف الدفاع عف الجماعة يستمزـ 
 لمخصـ.  المضادةدحض الأطركحة 

، حيث أضفت الحديثةيخيا لـ تمنع مف تكظيؼ المناىج النصيٌة مقاربة النص تار  -
لدراسة، مقربة المعنى لمقارئ، كاشفة جمية كالدلالية كالتداكلية عمقا عمى االتحميلبت المع

 الستار عف المعاني العميقة التي تكمف في لغة النص كأسمكبو.

معفيا مف التفكير  بحيث يجد المتعمـ نفسوتحميلبت جزئية تحمؿ أجكبة جاىزة،  كجكد -
ة، كما أنيا بكلا تتدرج في الصعك الأسئمة سطحية  أغمبأف إضافة إلى ، كالتحضير كالبحث

ىك  ،ة التي ييفترض العمؿ بيا، كما يؤكد ىذا الطرحمشكملا تستجيب لشركط الكضعيات ال

                                                             
 ()

الحركرية نسبة إلى بمدة حركراء في بالحركرية فرقة إسلبمية ظيرت كاشتدٌ أمرىا في عيد عميٌ بف أبي طالب، سمكا  
 الككفة ككانت مركز خركجيـ عمى عمي بف أبي طالب.

 () نما بعدـ تكفير أم إنساف ميما كانت الذنكب  ، ترلفرقة كلبمية إسلبمية ئةالمرج التي اقترفيا ماداـ معتنقا الاسلبـ، كا 
 الحكـ عميو مكككؿ إلى الله عز كجؿ كحده يكـ القيامة.

 .150-145، الصفحات: أحمد زيادم كآخركف، النجاح في المغة العربية لمسنة الأكلى مف سمؾ البكالكرياانظر،   ( 1)
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عبارة عف خلبصات كىك مرحمي، باستنتاج ينتيي التحميؿ  مستكيات كؿ مستكل مفأف 
 جاىزة، ليس عمى المتعمـ إلا قراءتيا ليفيـ ما تٌـ طرحو في كؿ مرحمة.

في كانت ىذه طريقة تعميـ النٌص الأدبي في مرحمة التعميـ الثانكم التأىيمي المغربي، 
، مفتكحة عمى مختمؼ الأجناس كالأنماط النصيٌةمقاربة تبني القراءة المنيجية التي تعدٌ إطار 
نياية الثمانينات، كىنا في المنظكر التربكم الفرنسي لدراسة النص الأدبي مف  ستميمتكالتي ا

معالجة النص الأدبي كأدكات التحميؿ التي تتيحيا المعتمدة لطريقة ماىية النتساءؿ عف 
 بالمنظكمة التربكية الفرنسية ؟قراءتو في مرحمة التعميـ الثانكم 
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مرحمة التعميـ النصكص الأدبية كتحميميا في كاقع تعميـ المبحث الثالث: 
 الثانكم الفرنسي: 

سنحاكؿ مف خلبؿ ىذا المبحث الكقكؼ عمى كاقع تعميـ النص الأدبي في مرحمة التعميـ 
يدؼ عقد ستن كصؼ كتاب السنة الأكلى، لأننا لاكسنكتفي بالثانكم بالمدرسة الفرنسية 

المنظكمات  فيالنصكص الأدبيٌة خاصة  الكشؼ عف آليات تحميؿ نتغيامقارنة، بقدر ما 
التربكية التي تبنٌت التكجٌو النصي في تعميميا لمغات دكف الإخلبؿ بالمدخؿ التاريخي 

 المعتمد.

 المتعمقةكقبؿ أف نشرع في كصؼ الكتاب المعني بالدراسة، نشير إلى بعض النقاط اليامة 
 ة الأكلى مف التعميـ الثانكم.أىداؼ تدريس النص الأدبي كالكفاءات المستيدفة في السنب

 : الفرنسيالكفاءات المستيدفة خلاؿ السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم  -1

تستجيب أىداؼ تدريس الأدب في السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم لمغايات العامة 
 المحددة لتعميـ الأدب في ىذه المرحمة ككؿٌ،  كمف بيف ىذه الأىداؼ:  

عبير كالفيـ لدل التلبميذ عبر التعميـ المستمر لمغة، كالتدريبات تحسيف قدرات الت ->> 
 المتكررة كالمنتظمة في القراءة كالكتابة.

ليـ ببناء ثقافة أدبية بكيفية تسمح كفيميا، تمكيف التلبميذ مف قراءة الأعماؿ الأدبيٌة  -
كىذا مف مى المجتمع، عفتحة عمى مختمؼ الفنكف كالحقكؿ المعرفية الأخرل، ك مشتركة، من

 خلبؿ ترسيخ معارفيـ كمكتسباتيـ في المادة كبالأخص في مجاؿ التحميؿ كالتاريخ الأدبي.

بداعيـ مراعاة أحاسيس التلبميذ  - عند بناء ىذه الثقافة مف خلبؿ مقاربة الأشكاؿ كا 
كالأعماؿ كالنصكص الأدبية، دكف إىماؿ البعد التاريخي الذم يمنحيـ معالـ كاضحة كراسخة 

 حكليا.
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جمالي كتنمية أذكاؽ التلبميذ، بتشجيع قراءاتيـ الخاصة كتدعيـ الحس الكيؿ تش -
 مياراتيـ التحميمية كالتأكيمية.

تعزيز التفكير النقدم لدل التلبميذ كتمكينيـ مف تطكير كجيات نظرىـ الخاصة،  -
كالدفاع عنيا بالحجة المقنعة كتابيا كشفييا، فضلب عف تحميؿ استراتيجيات الحجاج 

 ت المقركءة كالمسمكعة.لمخطابا

تشجيعيـ عمى تبني مكقؼ مستقؿ كمسؤكؿ، خاصة فيما يتعمؽ بالبحث عف  -
 .(1)المعمكمات كالتكثيؽ بالتعاكف مع المعمـ<<

تظير لنا مف خلبؿ ىذه الأىداؼ المسطرة الأىميٌة التي يكتسييا الأدب في المنظكمة 
لو لمتعبير عف الأفكار كالأحاسيس فضلب تدرٌس المغة مف خلب سنداالتربكية الفرنسية، باعتباره 

، إلى إرساء ثقافة أدبية مشتركة الكثائؽ التربكية الفرنسية عف الإبداع كالتخييؿ، كليذا تسعى
كجعؿ الأدب ينفتح عمى مختمؼ الفنكف، بالإضافة إلى  في بيعدييا التاريخي كالمعاصر،

 .ر النقدم لدييـكتعزيز التفكي تنمية الحس الذكقي كالجمالي لدل التلبميذ
كتحقيقا ليذه الغايات سطرت الكفاءات المستيدفة خلبؿ ىذه السنة بما يستجيب 

 لاحتياجات المتعمميف كيعزز معارفيـ في المادة كمنيا:  
 :عبر ،ة الكبرلكالثقافي ةالأدبي يةلتاريخاعمى بعض العصكر كالحركات المتعمـ ؼ تعرٌ  ->> 

 استيا في حقبتيا الزمنية كسياقيا.الأعماؿ الأدبية التي تمت در  وكضع 

 : ، كذلؾ بيدؼعمى أىـ الأجناس الأدبيٌة كخصائصيا وفتعرٌ  -

 كؿ جنس أدبي، كأصالة مؤلؼ ما. خصائصل وإدراك 

                                                             

(
1
)  Ministère de l'Éducation nationale, annexe1, Programme de français de seconde générale 

et technologique, France, p.02, sur le site: https://cache.media.education.gouv.fr/file/SP1-

MEN-22-1-2019/92/8/spe575_annexe1_1062928.pdf  consulté le : 11/05/2019 a 06.00h  

 
 

https://cache.media.education.gouv.fr/file/SP1-MEN-22-1-2019/92/8/spe575_annexe1_1062928.pdf
https://cache.media.education.gouv.fr/file/SP1-MEN-22-1-2019/92/8/spe575_annexe1_1062928.pdf
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  القدرة عمى قراءة أعماؿ مختمفة الأجناس، كفيميا كتحميميا، كتقديـ خلبصة إكسابو
 عف ىذه القراءة كتابيا كشفييا.

 : لدل المتعمـ، عبر كالتقدير كالحكـ تشكيؿ معايير لمتحميؿ -

 فرضيات لمقراءة كالتأكيؿ واقتراح. 

 كجيات نظر شخصية كتبريرىا.ل صياغتو 

 عمى قراءة صكر متعمقة بالنصكص المدركسة كتحميميا. قدرتو 

 : ، عبرمعرفة أىـ الأساليب، كتعييف آثارىا الخطابية كالشعريةمف  وتمكين -

 جؿ الكصكؿ إلى تحديد الدلالات كدعـ يذه المعارؼ مف أل وحسف استخدام
 تعميقاتيـ عمييا.

كسابو كالقكاعد التي تحكـ استخداميا ،ككظيفتيا تياطبيعك الكسائط الرقمية ب وتعريف - ، كا 
 : القدرة عمى

 ...البحث كجمع المعمكمات كمعالجتيا، كتقدير أىميتيا 

 (1).<<الآراء استخداميا لإنشاء معمكماتيـ الخاصة مف أجؿ التكاصؿ كالبرىنة عمى
 

، محاكلة المزاكجة بيف تاريخ الأدب كالتحميؿ النصي ىذه الكفاءات المستيدفةتيبرز لنا 
المعاصر بشكؿ متكازف، بحيث تيعالج الأعماؿ كالمؤلفات الأدبيٌة الكبرل التي أنتجتيا مختمؼ 

النصيٌة ضمف رؤية معاصرة تستند إلى المسانيات في سياقيا التاريخي كلكف العصكر الأدبية 
كتحميؿ الخطاب كنظريات القراءة كالتأكيؿ كغيرىا، مما يسمح لممتعمـ بالتعرؼ عمى 

 أجناسوعمى مرٌ العصكر الأدبية كعمى اختلبؼ خصكصية النص الأدبي كآليات تحميمو 
 .كأنماطو

                                                             
(1) Ministère de l'Éducation nationale, Bulletin officiel spécial n° 9 du 30 septembre 2010, 

Programmes d’enseignement du lycée, France, p.07.  
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بالمكازاة مع الكتاب المدرسي، لتعكيد  بالإضافة إلى ىذا، نلبحظ إدراج الكسائط الرقمية
ـ عمى البحث كجعمو يتحمى بالمسؤكلية تجاه آرائو كمكاقفو التي بناىا بنفسو، كىك ما المتعم

 يندرج ضمف التعميـ الذاتي.

ثراء  بيدؼ أساسا الأكلى السنة برنامج كقد بني تنمية قدرات المتعمميف في القراءة كالتعبير، كا 
 إلا ىذا كلا يتحقؽ فات،كالمؤل النصكص دلالات تحديد مف ثقافتيـ الأدبية كالفنية كتمكينيـ

 الأدبية الأجناس كتحميؿ كالثقافي، التاريخي سياقو في الأدب دراسة: منظكريف خلبؿ مف
 المرحمة خلبؿ المتعمـ اكتسبيا التي التعممات العمؿ بمبدأ استمرارية إطار الكبرل، كذلؾ في

 .(1)السابقة

تكفيقيا في المزاكجة بيف كلإبراز الطريقة المعتمدة في معالجة النصكص الأدبية كمدل 
المدخؿ التاريخي كالتكجو النصي، نقؼ فيما يمي بالدراسة كالتحميؿ عمى أحد كتب السنة 

(2)الأكلى مف التعميـ الثانكم الفرنسي.
 

بصمات أدبيّة السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم الفرنسي كصؼ كتاب  -2
(Empreintes littéraires)

 : كمحتكياتو 

ستيف  ، تقع محتكياتو في(3)لبميذ السنة الأكلى مف التعميـ الثانكمىك كتاب مكجو لت
، كالثاني مقراءةل منيا : خصص الأكؿقساـأ أربعة ، قسمت إلى(560) كخمسمائة صفحة

 ، فيما خصصأدكات لمتحميؿالثالث ب القسـىا، في حيف يعنى تعميـ قكاعدك  دراسة المغةل
تحاف شيادة البكالكريا مف خلبؿ عرض منيجيات الرابع كالأخير منيا لتحضير التلبميذ لام

 كتقنيات تساعدىـ في قراءة النصكص كتحميميا.
                                                             

)
1

 ( voir, Ministère de l'Éducation nationale, Bulletin officiel spécial n° 9 du 30 septembre 2010, 

Programmes d’enseignement du lycée, France, p.08. 
 تجدر الإشارة إلى أف المنظكمة الفرنسية لا تقيٌد المعمميف بكتاب مدرسي مكحد.   (2)

 (3) Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez, Myriam Zaber, Coralie Doux-Pouget, Anne Pierre-Ratti, 

Astrid Chamahian Bachellerie, empreintes littéraires 2ed, Magnard, avril 2015 ISBN : 978-2-210-

10472-3 . 
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علبقتيما  إلى بالنظرالمخصٌصيف لمقراءة كأدكات التحميؿ لقسميف ا كسنكتفي بدراسة
 .بمكضكع البحث

 القراءة: قسـ  -2-1
منيا ببناء يسمح كؿ  ،(Objets d’étude) ةلمدراسمكاضيع أربعة  القسـىذا  تضمفي

، (1)القراءة كالتأكيؿ كالتقدير كفاءةمجمكع الكفاءات المسطرة: كفاءة الكتابة كالتعبير، ك 
ك>>يمكف لممعمـ أف يرتبيا كيفما يشاء خلبؿ السنة الدراسية، كفي ىذا الإطار يقكـ بتحضير 

 مي: فيما يىذه المكاضيع ، كتتمثؿ (2)مقاطع تعممية متسقة، ترتكز عمى إشكالية أدبية<<
 في القرف التاسع عشر: الكاقعيٌة كالطبيعيٌة.القصيرة الركاية كالقصة  الأكؿ:المكضكع  -
 : التراجيديا كالككميديا في القرف السابع عشر: الكلبسيكية.الثاني كضكعالم -
ية إلى س: مف الركمان20: الشعر مف القرف التاسع عشر إلى القرف الثالث كضكعالم -

 السريالية.
 : القرنيف السابع عشر كالثامف عشر. حجاجيةأجناس كأشكاؿ : الرابع كضكعالم

رة في البرنامج لنصكص الأدبيٌة المقر أف امكاضيع التفحٌصنا ليذه يتبيٌف لنا مف خلبؿ 
تخضع لترتيب أجناسي، فنجد الركاية كالقصة، ثـ المسرح، ثـ الشعر، كقد تـ عرضيا في 

عدة ظركؼ منيا أفرزتيا  ي فرنسا كالتيظيرت ف الأدبية التي المدارس كالاتجاىات ضكء
 الثكرة الفرنسية كالحرب العالمية الثانية...الخ.

فتجد ليا مكقعا ضمف ىذه التشكيمة   -كحسب اعتقادنا  -أما النصكص الحجاجية 
حيث >> يتشكؿ الحجاج في الخطاب حيف  استجابة لمتكجو الذم يرل في المغة بعدا حجاجيا

                                                             
)

1
( Ministère de l'Éducation nationale, Bulletin officiel spécial n° 9 du 30 septembre 2010, 

Programmes d’enseignement du lycée, .p08. 
 المرجع نفسو، كالصفحة نفسيا  (2)
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كبيذا يصبح الحجاج كما  (1) في تصديؽ الآخر لما يقكلو<< يبحث المتحدث عف التأثير
 لمغة<< السابعة يصرٌح بذلؾ جكف ميشاؿ أداـ >> الكظيفة

دريس نصكص ، كعميو فإفٌ ت(2)
جاء استجابة لمتصكٌر التربكم الذم يحرص عمى >>تعزيز  مختمفة مف النمط الحجاجي

ات نظرىـ الخاصة، كالدفاع عنيا التفكير النقدم لدل التلبميذ كتمكينيـ مف تطكير كجي
بالحجة المقنعة كتابيا كشفييا، فضلب عف تحميؿ استراتيجيات الحجاج لمخطابات المقركءة 

 .(3)كالمسمكعة<<

 ضع المتعمـ في سياؽتبممحة تاريخية، كأخرل فنيٌة كأخرل أدبيٌة،  مكضكعكؿ  يستيؿٌ 
الاقتصاديٌة ك الاجتماعيٌة ك  سيٌةعمى أىـ الأسباب كالأكضاع السياتاريخيا ، فيتعرٌؼ النص

نشأتو كذا ، ك ، القصة القصيرة، الشعر...الخ(دبيالأمذىب ال)  هكالعمميٌة التي أدٌت إلى ظيكر 
في مجاؿ  )مكضكع الدراسة(  عمى نشأتوالممحة الفنيٌة في المتعمـ كأىـ أعلبمو، كما يتعرؼ 

ثـ يتعرؼ في الممحة الأدبية عمى  الفف كدكافع التأثر بو كأىـ مف مثٌمو في ىذا المجاؿ، كمف
 أىـ خصائصو كمبادئو ككذا أعلبمو.

 الأنشطة المقررة في قسـ القراءة: -2-1-1

تعمميٌة بنيت عمى  عمى ستة مقاطعفي قسـ القراءة،  كؿ مكضكع لمدارسةيشتمؿ 
كالمؤلفات مجمكعة مف النصكص  عبرالمقطع الكاحد  تـ معالجتيا فيت، إشكاليات أدبيٌة

مكضكع برمجت مجمكعة مف النشاطات التي تساىـ في تجمية المعنى الكلإثراء ، (4) يةالأدب
 كتقريب المفاىيـ كمف بينيا: 

                                                             
)

1
 ( Jean-Pierre BELAND, "vers une didactique du discours argumentatif", in Québec français, Sainte-

Foy, (Québec),Canada, n49,Mars 1983,p.64.  

(
2
) Jean-Michel ADAM, les textes types et prototypes, p.103.                                                                      

(3) Ministère de l'Éducation nationale, annexe1, Programme de français de seconde générale et 

technologique, p.02. 
 في المحكر الكاحد. خمسة إلى ستة تتراكح النصكص بيف  (4)
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حيث يتـ  ،الرسـ كالتصكير الفكتكغرافيك (:Histoire Des Artsتاريخ الفنكف ) -
عرض لكحات زيتية مف الفف التشكيمي، أك صكر فكتكغرافية حقيقية، تنتمي لمدرسة فنية 

مرفقة بنصكص تشرح الإرىاصات الأكلى ليذا الفف  ()الكاقعيةأك  ()كالانطباعيةنة معيٌ 
كظركؼ نشأتو، كتعرٌؼ المتعمـ بمكضكع المكحة كسياقيا كالكسائؿ المستعممة فييا، كما تقكده 
لاكتشاؼ أدؽ التفاصيؿ حكليا مف تقنية استخداـ الألكاف كالظلبؿ، إلى الأشخاص كالأشياء 

فييا، ككذا ملبمح التجديد أك التقميد في المكحة، فضلب عف الجانب الجمالي التي تظير 
 :(1)إبداعي، كمثاؿ ذلؾكالفني الذم جعميا تصنؼ كعمؿ 

                                                             

()  :كمكد الفرنسي لمرساـ لكحة عنكاف مف مستمد الحركة اسـ. عشر التاسع القرف في أكجدت فنية مدرسةالانطباعية 
 الأسمكب ىذا ؿاستعم مف أكؿ كاف كلما ـ، 1872 عاـ بإنجازىا قاـ التي( Soleil Levant الشمس شركؽ انطباع) مكنيو،
 المصدر: .الانطباعية: لكحتو اسـ مف الجديدة المدرسة اسـ اشتؽ فقد صكير،الت مف الجديد

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%86%D8%B7%D8%A8%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9  
 .17:00عمى الساعة:  2019جكاف  15ميو يكـ تـ الاطلبع ع

 () :عتقد أصحاب ىذه المدرسة بضركرة معالجة ادا عمى المدرسة الركمانسية، فقد اءت المدرسة الكاقعية ر ج الكاقعيٌة
قع الكاقع برسـ أشكاؿ الكاقع كما ىي، كتسميط الأضكاء عمى جكانب ىامة يريد الفناف إيصاليا لمجميكر بأسمكب يسجؿ الكا

بدقائقو دكف غرابة أك نفكر. فالمدرسة الكاقعية ركزت عمى الاتجاه المكضكعي، كجعمت المنطؽ المكضكعي أكثر أىمية مف 
الذات فصكر الرساـ الحياة اليكمية بصدؽ كأمانة، دكف أف يدخؿ ذاتو في المكضكع، بؿ يتجرد الرساـ عف المكضكع في 

  https://ar.wikipedia.org/wikiالمصدر:  .حياتو اليكميةالمجتمع مف خلبؿ نقمة كما ينبغي أف يككف، أنو يعالج مشاكؿ 
 .17:20، عمى الساعة 2019جكاف  15تـ الاطلبع عميو يكـ 

(1)
 Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez, et autres, empreintes littéraires 2ed,p.106. 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%86%D8%B7%D8%A8%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%86%D8%B7%D8%A8%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki
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تتقاطع كمكضكع ىي مجمكعة مف النصكص لمؤلفات  :(Perspectives) (1)رؤل -
 منظكركمف الأكركبي، المنظكر مف بحيث تمكف المتعمـ مف الاطلبع عمى الأدب ، الدراسة

..الخ، كمما تضمٌنتو: نماذج مف الأدب الفرنسي كمنظكر القرف العشريف. ،القرف التاسع عشر
( كأخرل مف الأدب العالمي مثؿ الأدب الركسي Albert Camus)مثؿ الغريب لألبير كامك 

كالأدب السكيدم  (Fédor Dostoïevski)الذم يمثمو نص "الجريمة كالعقاب" لدكستكيفكسي 
 ( كغيرىا.August Strindbergمثمو نص "الآنسة جكلي" لأكغست ستريندبرغ )الذم ي

كلا يقتصر ىذا النشاط عمى عرض النصكص الأدبية فحسب، بؿ تتنكع النصكص بتنكع 
مف مكضكع " الركاية كالمجتمع: شخصيات جديدة"في مقطع عرضت المكاضيع، فمثلب 

كاضيع معيٌنة )شيادات أشخاص عف نصكص لمقاءات تمفزيكنية حكؿ م ،()الدراسة الأكؿ
سيغمكند عرضت نصكص ل" الطمكح العممي في الركاية"تجاربيـ الخاصة(، كفي مقطع 

( في التحميؿ النفسي، كنصكص أدبيٌة تتناكؿ مكاضيع طبيٌة مقتبسة Sigmund Freud)فركيد 

                                                             

 
 .دبيالمعنى الأترجمناىا بيذا المفظ لأنو الأقرب إلى   (1)
 ( ) الركاية كالقصة القصيرة في القرف التاسع عشر: الكاقعيٌة كالطبيعيٌة. 
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 ىذا متكضيحكل، (Urgences, Dr house,  grey’s Anatomy)ف حصص تمفزيكنية مثؿ م
يركم أحداث نقؿ "قمب" الشاب   réparer les vivantsبعنكاف ف ركايةممقتطؼ  أدبي نص

 : (1) سيمكف لمسيدة العجكز كمير، كالتي تجرم داخؿ غرفة العمميات

 

ىما نشاطاف مستقلبف، ينتيي  :(Synthèse)تركيب: / (Vocabulaire)مفردات المغة  -
، يقدٌـ كؿ منيما في شكؿ مجمكعة مف خرحيانا ييكتفى بأحدىما دكف الآأك  بيما كؿ مقطع

 ،المتعمـ بإنجاز ميمة ما حيث يطالب ؛الخطكات تتضمف أسئمة ليا علبقة بمكضكع المقطع
صفحات  مع إحالتو إلى نصكص معيٌنة في ة معيٌنة )بشكؿ مختصر(،أدبيٌ  بقضيةأك ييعرٌؼ 
 الكاقعي كالحقيقي"" المعنكف بػنشاط مفردات المغة يتضمف  ،مثلب، فالكتاب مختمفة مف

 في (2)

                                                             
(

1
) (Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez, et autres, empreintes littéraires 2ed, p.109. 

 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (2)
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: مترادفات، استبعاد الكممات الدخيمة، تحكيؿ الصفة إلى الأكؿ الثاني مف المكضكع المقطع
 ، كأخيرا تعبير كتابي.(1)فعؿ، تحكيؿ الصفة إلى اسـ، ألغاز

مف المقطع نفسو في نشاط "التركيب": مكاضيع  "رفض المثاليةمكضكع "كيتضمٌف 
، كما يظير في الصكرة الدنيا، شخصيات عادية، الكلبـ الحقيقيظيكر الطبقات  محظكرة،

 : (2)أدناه

ثراء  تعتبر ىذه الأنشطة بمثابة تثبيت لممعارؼ المكتسبة خلبؿ المقطع التعممي، كا 
لممكسكعة الثقافية لممتعمـ سكاء مف حيث المفردات كالتراكيب، أك مف حيث المفاىيـ الأدبية 

 التي تمقاىا.

-
صكر فكتكغرافية أك  كىي عبارة عف لكحات أك :(Lecture D’image)قراءة صكرة:  

 الدراسة،(، تتماشى كمكضكع Bande dessinéeرسكمات كاريكاتكرية أك سمسمة رسكـ )

                                                             
استخراج دلالة كممة مألكفة أك كالبحث عف الإجابة، كالتخميف التفكير ك ألغاز لغكية تدفع بالمتعمـ إلى عبارة عف  ىي1) )

 نفس عائمة الكممة المقترحة...الخ. ك حذؼ الزكائد منيا، أك إيجاد صفة مفعند تحكيميا إلى صفة أ غريبة
(2) Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez, et autres, empreintes littéraires 2ed, p.57. 
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بدءا بشكميا كتنظيميا الداخمي كالجمالي، تركيبيا  بغية الكقكؼ عمىتعرض عمى المتعمـ 
أكلا عمى صاحبيا، كسنة إنجازىا، فيتعرؼ ، انتياء باستخداـ الألكاف كعمؽ الصكرةك 

في نبذة أسفؿ الصكرة، متبكعة بنص يكضح اييسيا، كالمكاف الذم تتكاجد فيو، كذلؾ كمق
يحاءاتيا مف حيث الألكاف كالإضاءة  مضمكنيا، كيذيٌؿ بأسئمة تستيدؼ قراءة دلالاتيا كا 

ة كالثقافية كالحركات كالإطار كغير ذلؾ، في مقاربة سيميائية تكشؼ الحمكلات الدلالي
لمصكرة، فضلب عف جانبيا الإبداعي كالفني، كما تقكد ىذه الأسئمة المتعمـ لاكتشاؼ 

الانتقادات التي كيجٌيت لصاحب الصكرة مف معاصريو، كمف ثـ الاتجاه الفني الذم يمثمو
(1).  

( Joseph Mallord William Turner)جكزيؼ مالكرد كيمياـ تيرنرلمرساـ فيذه المكحة مثلب 
بقيادة نابميكف الأكؿ، ذيٌمت  1814سنة  مكقع معركة كاترلك الشييرة التي جرت جسٌدت
بملبحظة الألكاف كالإضاءة كحركة السحب ليكتشؼ  كمطالبة المتعمـ ،مجمكعة مف الأسئمةب

 ومعاصريمف طرؼ الرساـ تيرنر  لكحة عدـ استساغةأسباب في دلالاتيا، كأف يبدم رأيو 
شاؼ أبعادىا الفنية ا مف الأسئمة التي تستيدؼ استنطاؽ المكحة، كاكتكغيرى ،ييفالإنجميز مف 

(2) :كالجمالية
 

                                                             
كما يكجٌو المتعمـ في بعض الدركس  إلى البحث عبر المكقع الإلكتركني لمتحؼ المكفر، عف لكحة معينة، ليجرم  (1)

 يكتشؼ خصائص متشابية بينيما ... مقارنة بينيا كبيف الصكرة التي يعرضيا الكتاب، أك
 ( 2)  Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez, et autres, empreintes littéraires 2ed, p.79. 
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الأعماؿ السينمائية التي  فيو عرضشكؿ ممؼ تالنشاط في يقدـ ىذا  (Cinéma)سينما:  -
، فيتـ عرض دراسةمكضكع التمقاىا المتعمـ خلبؿ معالجة جسٌدت الأعماؿ الأدبيٌة التي 

: الإخراج، المكاف، التكزيع، تاريخ فمـ السينمائي مع التعريؼ بالعمؿالمكحة الإشيارية لم
تصكٌر أىـ الأحداث كالشخصيات،  (1)(Photogrammeكلقطات معيٌنة منو ) التصكير...،

يتـ شرحيا أسفؿ الصكرة المرفقة، ثـ تطرح عمى المتعمـ مجمكعة مف الأسئمة تستيدؼ 
دكر الكاميرا كالتأطير كالإخراج في تسميط  ذالبمح الشخصيات أك تعابيرىـ، ككالكشؼ عف م

لمعركضة مف خلبؿ الضكء عمى تفاصيؿ معيٌنة لمفت انتباه المشاىد، كالعلبقة بيف المقطات ا
 .استنطاؽ المشاىد

فمما سينمائيا بعنكاف  ،(2)ممؼ السينما في مكضكع الدراسة الرابع يتضمفكلنكضح أكثر، 
"Alceste à bicyclette "لممخرج فيم( يب لك غامPhilipe Le Guay)   كالذم عرض سنة

يدعى سيرج ابتعد عف الأضكاء قصة ممثؿ مسرحي سابؽ  أحداث يصكر، كىك فمـ 2013
 Gouthier) قكتييو فالنسشيير الممثؿ صديقو اليعرض عميو ، (serge tanneur)تكنر

valence) يعتمي الخشبة مف جديد ليجسٌد شخصية ألكاست " أفAlceste"  عدك  سرحيةمفي
ليكافؽ فيتفؽ الرجلبف عمى خمسة أياـ كميمة لمتفكير، لمكليير،  (le misanthrope)البشر 

عف دلالة ، كقد حاكلت الأسئمة المرفقة بيذا المكضكع أف تكشؼ (3)بعدىا سيرج عمى العرض
عمى اختلبفيا ككضعية الشخصيات كانفعالاتيا في كؿ لقطة مصكرة، ككذا أسئمة الأماكف 

                                                             
أربع ف الفمـ يمر بسرعة أيشكؿ "الفكتكغراـ" صكرة مفصكلة عف سمسمة مف تصكير ضكئي مسجؿ عمى الفمـ.. عمما  (1)

 صكرة جزئية في الثانية. كتستعمؿ ىذه الكممة أيضا عند نسخ صكرة مف الفمـ عمى كرؽ. (24كعشريف )
شكرات كزارة الثقافة، المؤسسة العامة من مارم تيريز جكرنك، معجـ المصطمحات السينمائية، ترجمة فائز بشكر، نقلب عف: 

 .80ص. ،2007لمسينما، دمشؽ، 
 شر كالثامف عشر.أجناس كاشكاؿ حجاجية: القرنيف السابع ع ( 2)

 (
3
) Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez, et autres, empreintes littéraires 2ed, p.340-341. 
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يدير فييا ؼ النقد الاجتماعي كالسؤاؿ الذم يطالب المتعمـ بملبحظة المقطة التي تستيد
)1)سيرج ظيره لمكاميرا، كأخرل يكاجييا فييا ليستنتج المغزل الذم أراد المخرج إظياره: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
(

1
) Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez, et autres, empreintes littéraires 2ed, p.341. 
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يتقاطع ىذا النشاط مع النشاط السابؽ، غير أنو : (1)(Mise En Scèneترتيب المشيد ) -
عماؿ المسرحيٌة، فيتٌـ مف خلبلو تقريب الأعماؿ الأدبيٌة التي قدمت خلبؿ المحكر يختص بالأ

إلى ذىف المتعمـ، كدعميا بمشاىد مف مسرحيٌة تمثؿ لحظات معيٌنة كمحظة المكت مثلب، 
تيتبع المشاىد بمجمكعة أسئمة تصؿ بالمتعمـ إلى اكتشاؼ كيفية تجسيدىا للؤعماؿ الأدبية ك 

دل نجاحيا في محاكاتيا لممتف الأدبي مف حيث الديككر كدقة عمى خشبة المسرح كم
م يبني معارفو مف خلبؿ تمكضع الشخصيات عمى الخشبة، كالمتعمـ في كؿ ىذا ىك الذ

 كالاستنتاج كغير ذلؾ. الملبحظة كالتفكير

 مكتتمثؿ لحظة  "phédre"فيدر  (Racine) مف مسرحية راسيفقطعة كىذا مثاؿ عف تقديـ 
 فيدر: 

                                                             
 ]الأش١اء[ ٟ٘ "ٚضغ اٌذزف١ح ذزجّرٙاٚعند أىؿ الاختصاص،  Mise En Scèneىك ترجمة مصطمح  "اٌّشٙذ ذزذ١ة" (1)

 شٟء وً إٌٝ ٠ش١ز د١ث اٌّظزح، ِجاي فٟ الأطً فٟ اٌّظطٍخ اطرخذَ"، حاٌّظز ػٍٝ "اٌرمذ٠ُ أٚ اٌّظزح" خشثح ػٍٝ

 .اٌشخظ١اخ ٚدزوح ٚالإضاءج اٌّشٙذ ذظ١ُّ : خشثحاٌ ػٍٝ ٠ظٙز

، ترجمة محمد منير الأصبحي، منشكرات كزارة نقلب عف: كارف بكػلبنػد، فيػػـ دراسػات الأفػػلبـ مف ىتشككؾ إلى تارانتينك
 .24، ص.2012لمسينما، دمشؽ، الثقافة، المؤسسة العامة 
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ية لأدبا، حيث يتـ انتقاء مجمكعة مف النصكص بمناظرة أدبيّة محكرينتيي كؿ ك  ،ىذا
لو علبقة بالمحكر، بحيث يقدٌـ كؿ نص حكؿ مكضكع معيف  أصحابيا كأفكارىـ كعرض آراء

الآخر أك تتفؽ معو، كتتمثٌؿ مكاضيع  تختمؼ عف كجية نظر قد كجية نظر صاحبو التي
 ىذه المناظرات فيما يمي:

 الكاقع؟  محاكاةىؿ يقتصر دكر الكاتب عمى اظرة الأكلى: المن -

 ىؿ يجب أف تككف لممسرح كظيفة أخلبقيٌة؟  المناظرة الثانية:  -

 ىؿ يجب أف يككف الشعر مفيدا كمحافظا؟ المناظرة الثالثة:  -

 ما الفائدة مف الضحؾ ؟ المناظرة الرابعة:  -

بيف الركائييف: ستانداؿ  (1)كعمى سبيؿ التكضيح، جمعت المناظرة الأدبيٌة الأكلى
(Stendhal)  ( ميؿ زكلا ( في Guy De Maupassantك غي دم مكباساف )  (E. Zolaكا 

كما ثلبثة نصكص، يبدم كؿ نص منيا كجية نظر مختمفة حكؿ المكضكع المذككر أعلبه، 
 يتكضح لنا في الصكرة المكالية: 

  
 

                                                             
(

1
) Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez  et autres, empreintes littéraires 2ed, p.136-137. 
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حيث تطرح فيو مجمكعة مف الأسئمة التي  ر المناظرة""تحضيكتتبع ىذه النصكص بنشاط 
تقكد المتعمـ نحك اكتشاؼ الصكر المكظفة كشرحيا مف أجؿ استخراج الخصائص التي تميٌز 
كؿ ركائي، ككذا استخلبص مميزات الركاية الكاقعية، كمف ثـ تحديد أطركحة كؿ كاتب 

 كالحجج التي كظفيا لإثبات كجية نظره. 
مـ مف خلبؿ قراءاتو الخاصة، أف يبحث في كؿ النصكص التي قدمت لو ثـ يطمب مف المتع

 .خلبؿ مكضكع الدراسة الأكؿ عف أمثمة مف شأنيا أف تثرم مضمكف ىذه المناظرة
يطمب مف المتعمـ العكدة إلى نص سابؽ لدراسة ظاىرة )ابحث( كفي نشاط آخر عينكف بػ 

لب: إبراز الانتقادات المكجٌية لمكتاٌب معيٌنة، ككذا القياـ بالبحث حكؿ قضيٌة معيٌنة، مث
 .(1)الكاقعييف كالطبيعيٌيف مف قبؿ معاصرييـ كشرحيا

 النص الأدبي:  دراسةخطكات  -2-1-2
دراسة النص في كتاب السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم الفرنسي بمجمكعة مف  تمرٌ 
 كىي: الخطكات 

كعمى  ،لصفحة عمى اليسار: يشار إلى كاتب النص في أعمى اكاتب النص كعنكانو -
 مع تحديد الصفحة.  (2)كغرافيايبميو المتعمـ إلى البحث عنو في الباليميف يكجٌ 

: ييعرض النٌص غالبا مرفقا بمكحة زيتية، أك صكرة فكتكغرافية حقيقية أك عرض النص -
...الخ، تككف معبٌرة عف سينمائية أك مسرحيات أك إعلبنات مأخكذة عف لقطات مف أفلبـ

فتارة تأتي بحجـ كبير كتارة بحجـ متكسط كتارة أخرل بحجـ  ،كع، متنكعة الحجـالمكض
كتارة أخرل بألكاف مختمفة، كىذا فتارة تككف بالأبيض كالأسكد  ،صغير، كما تتنكع في المكف

مف الكسائؿ التكضيحية التي تقرٌب إلى  ةالصكر  باعتبارما يعيف المتعمميف عمى فيـ النص، 
  مف جية ثانية. جية كتثير اىتماميـ أذىانيـ المعنى مف

                                                             
)

1
)   Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez et autres, empreintes littéraires 2ed, p.137. 

ـ نبذة عف كؿ كاتب سبقت دراستو بالإضافة إلى فيرس يبيٌف مكضع ذكر يكغرافيا حيث يجد المتعميبمذييٌؿ الكتاب بب  (2)
 الكاتب كالمؤلفات.   
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(، 08( إلى ثمانيٌة )05ة )خمسح بيف ك : يرفؽ كؿ نص بمجمكعة مف الأسئمة تتراأسئمة -
كأفكاره العامة، ككذا التعرؼ عمى  الرئيس تستيدؼ اكتشاؼ معطيات النص مف مكضكعو

في المكضكع  بعض ىذه الأسئمة إلى التكسع في، كيتٌـ تكجيو المتعمـ بنيتو كأىـ مؤشراتيا
 في القسـ المخصص لأدكات التحميؿ.كذلؾ 

تقدٌـ بالتناكب كأحيانا  بمجمكعة مف الأنشطة يسريرفؽ النص عمى اليامش الأك ىذا، 
 كىي: يزاكج بيف عنصريف منيا، 

  السياؽ(Contexte)  حيث يتـ ربط النص بسياقو الاجتماعي كظركؼ إنتاجو كذلؾ في :
 .نبذة قصيرة

  المألكفة، كذلؾ تذليلب لمصعكبات المعجمية  الصعبة منيا كغيرخاصة : شرح المفردات
 أماـ المتعمـ، كتتـ الإشارة إلييا بتيميشيا في المتف. 

 مفردات المغة (Vocabulaire)  : حيث يتٌـ تكجيو المتعمـ في كؿ مرة إلى إثراء رصيده
كممة، أك البحث المغكم باستخراج المترادفات كالأضداد مف النص، أك البحث عف أصؿ ال
Triomphe (1)عف عائمة مف الكممات كغير ذلؾ، مثاؿ: البحث عف الأصؿ القديـ لكممة 

 

 تكسعة(Prolongement) : :حيث ييطمب مف المتعمـ البحث كالتكسع في فكرة معينة، مثلب
البحث عف الأشكاؿ التي قدميا الرسامكف الكاريكاتكريكف في القرف التاسع عشر الميلبدم 

براز الجانب النقدم في رسكماتيـ.لمممؾ  (2) لكيس فيميب كا 
 

 قكاعد (Grammaire) كفييا ييكجٌو المتعمـ إلى استخراج بعض الظكاىر المغكية النحكية :
 (3). كالصرفية مثؿ: ما ىك الزمف المييمف عمى الفقرة الأخيرة

 
 

                                                             

)
1

  ( Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez et autres, empreintes littéraires 2ed, p .85  
 .89ص.المرجع نفسو،   (2)
(  (3

 .91اٌّزجغ ٔفظٗ، ص.
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 تحميؿ نص أدبي سردم: -2-1-3
لمكاتب كالركائي  (Aux Champs)  "عمى النص الأدبي "في الحقكؿكقع اختيارنا 

}كاقعية جديدة{ مف المحكر الأكؿ  لأكؿ، الكارد في المقطع اغي دم مكباسافالفرنسي: 
في قرابة الخمس {، كالطبيعيّة الكاقعيّة: عشر التاسع القرف كالقصة القصيرة في الركاية}

  (2) :كجاءت دراستو كفقا لمخطكات الآتية (1)صفحات

 عرض النص:  2-1-3-1
ككذا كىك العنكاف الأصمي لمقصة  ،مسبكقا باسـ الكاتب كعنكاف النصلنص عرض ا
، مرفقا عمى اليسار بعنكاف المقطع "كاقعية جديدة" كجزء مف لكحة لمرساـ جكف سنة الإصدار
 مكسـ الحصاد. في يمثؿ امرأة في الحقؿ  (3)( Jean-François Millet)فرنسكا ميمي 

  (Les Tuvache)تكفاش لي فييما أسرتي تعيش ريفمتجاك  بيتيف في أحداث القصة جرت 

 اليكـ جيدة، إلى غاية ذلؾ علبقةتربطيما  ككانت بائسة، حياة (Les Vallin)فالاف  كلي
 أسرة عمى الإنجاب يستطيعاف لا المذاف (D’hubières) دكبيير كالسيدة فيو السيد عرض الذم
 الأـ رفضتف مالي، مبمغ مقابؿ ،(Charlot) شارلكت ليما الأصغر الابف تبني تكفاش لي

 التي فالاف لي أسرة عمى المكضكع الزكجاف فاقترح نظرىا،في  اللبإنساني الاقتراح ىذابشدة 
كعندىا بدأت الزكجيف،  طرؼ مف البداية في المقترحة التسعيرة عمى زيادة مع الأقساط قبمت

 نفسيا كقدمت جيرانيا عةسم بتشكيو تكفاش لي أسرة مف الأـ كقامت ،العداكة بيف الأسرتيف
 تقـ لـ أسرتو لأف الأفضؿ، بأنو يشعر شارلكت ابنيا جعؿ ما النمكذجية، الأـ أنيا عمى
 السيدة كمعو غنيا شابا أصبح أف بعد لمظيكر فالاف لي ابف عاد عاما، عشريف كبعد ببيعو،

                                                             
 .13تعذٌر عمينا إدراجو في المتف، انظر الممحؽ رقـ  كلذلؾ، 30إلى الصفحة  26مف الصفحة  (1)
 حسب الزاكية التي يقارب منيا النص، كحسب ما يخدـ مكضكع المقطع. خطكاتتتنكع ىذه ال (2)
 .بحجـ صغيرأك أماميا  كتظير في أسفميا ىذه المعمكمات مرفقة بالصكرة (3)
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 لي ابف يرةالغ فأصابت. بعكدتو احتفلب المٌذيف كالديو كعانؽ فالاف لي بيت دخؿ. دكبيير
 .الأبد إلى يرحؿ أف قبؿ بيعو، عدـ عمى كمعاتبتيما كالديو إىانة عمى كأقدـ تكفاش

بعد عرض النص تـ التعريؼ بالنكع الذم ينتمي إليو، كذلؾ في شكؿ سؤاؿ استفيامي: ما 
بداية القرف التاسع عشر مع القصة القصيرة  إرىاصاتالقصة ؟ حيث تـ التطرؽ إلى 

كغيرىـ،  (Gustave Flaubert) فمكبيرج.  ك ، (Balzac Honoré de) زاؾبمأ.  ك ،مكباساف
المتعة تحقيؽ التي تستيدؼ  الصحفيةكتزامف ظيكر ىذا النكع مع انتشار مكجة الكتابة 

قراءة مقاطع مكجزة، مع التنكيو بأف القصة القصيرة  الناتجة عفالسريعة كالانفعالات الآنية 
تكجو خيالي، ىذا بالإضافة إلى عرض بعض خصائصيا كشفت عف تكجييف: تكجو كاقعي ك 

 .(1)كالشخصيات كالأحداث كالنياية

 :تضمنت ىذه الخطكة الأسئمة الآتيةمركبات القصة القصيرة:   2-1-3-2

 ؟  ()ما ىي الخطاطة السردية -

مف خلبؿ تحديد الحركات   ادرس إيقاع السٌرد: قارف بيف زمف السرد كزمف القصة -
()ذؼ()المشاىد، التمخيص، الح

 

 ( )ما نمط الخطاب المييمف ؟ ما ىي الرؤية المكظفة ؟ لماذا برأيؾ ؟  -

                                                             
(

1
)  Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez et autres, empreintes littéraires 2ed, p.30. 

 () -  زمف السردف القصة ك حكؿ كؿ مف زم، حيث تقدـ لو تعريفات مكجزة 472ييكجو المتعمـ في ىذا السؤاؿ إلى الصفحة 
 الحذؼ، متبكعة بتماريف لمتطبيؽ.ك  الكقؼك  التمخيصك  لمشيدكا الاستباؽك  الارتدادك 
 () - كفييا يتعرؼ عمى مككنات بنية السرد البسيطة المتمثمة في: 471ى الصفحة ييكجو المتعمـ في ىذا السؤاؿ إل ،

بنية السردية مككنات ال؛ ككذا الحؿ كالكضعية النيائيةك  المغامرات أكسيركرة الأحداثك  الحدث المشكشك  الكضعية الابتدائية
 تخداـ تقنية الاستباؽ كالارتداد.السرد الخطي كالتلبعب بالزمف أم تتبع مغامرات البطؿ باس - المعقدة كتتمثؿ في:
 السردية الرئيسية مجمكعة مف القضايا السردية الصغرل.  السرد المدرج: حيث تندرج ضمف القضايا -                    

 مع تقديـ أمثمة عف كؿ عنصر مف نصكص الكتاب.
 ()-  ارد كالرؤية السردية )الرؤية الصفر، الرؤية الس :، كفييا يتعرؼ عمى470ييكجو المتعمـ في ىذا السؤاؿ إلى الصفحة

 مف الداخؿ، الرؤية مف الخارج(.
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نلبحظ أف بداية تحميؿ النص تقكد المتعمـ نحك اكتشاؼ النمط المييمف، كالتعرؼ عمى 
الخطاطة السردية كتذكيره بأىـ عناصرىا بداية مف الأحداث كتكاترىا، كالتي تتجمى في 

مشيد كالتمخيص كالحذؼ، مما يكشؼ عف سرعة السرد مف خلبؿ الحركات المبمكرة ليا كال
العلبقة القائمة بيف زمنو كزمف القصة كمكقع الراكم مف الأحداث مف خلبؿ اكتشاؼ الرؤية 

 المكظفة في النص.

 الشخصيات:  -2-1-3-3

السردية، كجاءت  يتعرؼ المتعمـ في ىذه المرحمة عمى مككٌف آخر مف مككنات البنية
 الأسئمة كالآتي:

 

 

 

 

 

نلبحظ أف ىذه الأسئمة تقكد المتعمـ لملبحظة بداية النص ككيفية تقديـ العائمتيف )ليحكـ 
عمييما في الخطكة المكالية بعد الانتياء مف قراءة النص(، كما تقكده لاكتشاؼ مكقع الراكم 
مف الأحداث، ككذا الإحاطة بالجكانب المادية كالمعنكية لمشخصيات عف طريؽ لفت انتباىو 

المقاطع الكصفية، كبعض التفاصيؿ التي تساعده عمى فيـ الأبعاد كالدلالات الثاكية  إلى
 خمؼ الشخصية كسمككاتيا، كمف ثـ التكصؿ إلى الحكـ عمييا كاتخاذ مكقؼ منيا.  

 المقدمة. في( المزارعيف) الفلبحيف حياة تصكر التي المظاىر بيٌف -

 ؟ الأكلى الفقرة في ذكرىما كرد فالمتي بالعائمتيف التعريؼ عند تلبحظ ماذا -

(1)الفلبحيف؟  إلى الراكم ينظر ككيؼ المقدمة؟ في( مكباساف) الكاتب كظفيا التي ىي النبرة ما -
 

 ... كالمظير المغة حيث كالارستقراطييف مف الفلبحيف بيف تميٌز التي الاجتماعية المظاىر بيٌف -

 ؟ صفات زكجيا كما ىي ؟ كتصرفاتيا حديثيا خلبؿ مف دكبيير السيدة صفات ىي ما -

 يمثمو الذم الدكر كما ؟ أكثر طغت التي الصفات ىي كما ؟ زكجيف كؿ يايمثم التي القيـ ىي ما -
 ؟ زكجيف كؿ في كالمرأة الرجؿ مف كؿ
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 القصيرة: القصة أىداؼ -2-1-3-4

 :  الآتية الأسئمة في ىذه الخطكةطرحت عمى المتعمـ 

 

 

 

 

حك استنباط القيـ كالأحكاـ التي يتضمنيا النٌص، تأخذ ىذه الأسئمة بيد المتعمـ ن
كالإجابة عف الفرضيات التي انطمؽ منيا، كالتعبير عف مكقفو مف بداية النص كنيايتو، 

 كالذم تتدخؿ في بنائو مسار الأحداث المتكقعة أك اللبمتكقعة.

 التركيب:  2-1-3-5

لقصيرة حكؿ ف ىذه القصة اف الرؤية المنبثقة مبيٌ ": ىكتنتيي دراسة النص بسؤاؿ 
 اكلة لإسقاط العمؿ الأدبي عمى المجتمع باعتباره مرآة عاكسة لو.المجتمع". كذلؾ في مح

عمى النسخة المصكٌرة  مف خلبلويتعرؼ المتعمـ حيث  ،يتبع ىذا النص بممؼ "سينما"
مف قصة "في الحقكؿ"، مع عرض لبطاقتو الفنيٌة كالتي تحتكم عمى: عنكاف الفيمـ، الإخراج، 

 .ريك كضبط الحكار، الترجمة، التكزيع، متبكعة بمقدمة قصيرة تركم أحداث الفيمـالسينا
مجمكعة مف المشاىد عمى شكؿ صكر )فكتكغراـ( مرفقة بشرح لممشيد،  ثـ تعرض عميو 

كمجمكعة مف الأسئمة التي تستيدؼ الكشؼ عف الشخصيات المحكرية، كالأحاسيس التي 
الضكء عمى كيفية أدائيا لممشاىد مف حيث انفعالاتيا تظير عمييا في مشيد معيٌف كما تسمط 

 منيا: كملبمحيا، 

 ؟ الأخيرة الجممة في مأساكية، خاصة الخاتمة اعتبرت لماذا -

 قراءتيا؟ الانتياء مف عند مكقفو عمى سيبقى كىؿ ؟ القصة بداية في القارئ مكقؼ ىك ما -
 ؟( إجابتؾ برر ) ذلؾ كيؼ

 ؟ التربية أـ الفطرة ىي القصة: ىؿ ىذه حسب الرجاؿ يصنع ما الذم -
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  (1)بيٌف كيؼ تبرز إنسانية الأـ فاليف مف خلبؿ كضعية كتعابير كجييا -

(2) ييمف في ىذا الحكارالمع كؿ شخصية، بيٌف مف مف خلبؿ تمكق -
 

 
، كما يتٌضح الطارئة داية كالنياية كالتحكلاتسير الأحداث بما فييا الب ترصد كأسئمة أخرل

 : مف خلبؿ الصكرة المكالية

 

                                                             
)1  (  Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez et autres, empreintes littéraires 2ed, p.  .31  

 .33ص.المرجع نفسو،  (2)
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 لتحميؿ: قسـ أدكات ا -2-2

يحتكم ىذا الجزء مف الكتاب عمى مجمكعة مف أدكات تحميؿ النصكص التي ينبغي 
عمى المتعمـ التمكف منيا، فضلب عف التعريؼ بالمفاىيـ التي تعتبر مفاتيح في ميداف الدراسة 

 : ىيالمكاضيع كالأدكات في سبعة محاكر  الأدبية كالنقدية، كتتمخص ىذه
 الخطاب كالتمفظ  -

 السجلبت كالمظاىر الأسمكبية  -
 السرد: الركاية كالقصة القصيرة -

 المسرح  -

 الشعر -

 أدب الأفكار -

 قراءة الصكرة -

 يتضمف كؿ محكر مف المحاكر السابقة مجمكعة مف الدركس نعرضيا في الجدكؿ الآتي:  

 :الأكؿالمحكر 
 الخطاب كالتمفظ

 المذكرة الأكلى: أشكاؿ الخطاب
 المذكرة الثانية: التمفظ

 تماريف تطبيقية -
 :الثاني المحكر

السجلبت كالمظاىر 
 الأسمكبية
 
 

 المذكرة الثالثة: السجلبت الأدبية
 تماريف تطبيقية -

 المذكرة الرابعة: أكجو الإلحاح، التضخيـ كالتخفيؼ
 ؿ كالقياسالمذكرة الخامسة: أكجو التقابؿ، المضاربة، التبدي

 تماريف تطبيقية -
 السرد المحكر الثالث:

الركاية كالقصة 
 المذكرة السادسة: السارد كالرؤية السردية

 المذكرة السابعة: بنية السرد
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 المذكرة الثامنة: القصة كالسرد  القصيرة
 تماريف تطبيقية -

 المذكرة التاسعة: الخطابات التقريرية 
 تماريف تطبيقية -

 المحكر الرابع:
 رحالمس

 

 المذكرة العاشرة: مفردات المسرح
 المذكرة الحادية عشرة:  التمفظ المزدكج 

 تماريف تطبيقية -
 المحكر الخامس:

 الشعر
 : البيت، المقطع، القافية المذكرة الثانية عشر

 تماريف تطبيقية -

 المحكر السادس:
 أدب الأفكار

 المذكرة الثالثة عشر: الحجاج المباشر
 الحجاج غير المباشرالمذكرة الرابعة عشر: 

 تماريف تطبيقية  -
 المذكرة الخامسة عشر: أنماط التفكير 
 المذكرة السادسة عشر: أنماط البرىنة 

 تماريف تطبيقية -

 المذكرة السابعة عشر: كظائؼ الخطاب الحجاجي
 تماريف تطبيقية  -

 المحكر السابع:
 قراءة الصكرة

 المذكرة الثامنة عشر: كصؼ صكرة 
 عشر: ترجمة صكرة المذكرة التاسعة 

 المذكرة العشركف: دراسة فمـ
 تماريف تطبيقية -

 "sEmpreintes Littéraireالسنة الأكلى مف التعميـ الثانكم " ( برنامج "أدكات التحميؿ" في كتاب 12جدكؿ رقـ )

أفٌ البرنامج الخاص بػ "أدكات التحميؿ" متنكع ( 12رقـ )يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ 
اس الأدبيٌة كالأنماط النصيٌة، كييدؼ إلى إكساب المتعمـ عدة نقديٌة كثقافة كثرمٌ تنكع الأجن

أدبية تساعده عمى قراءة مختمؼ النصكص النثرية كالشعرية، كذلؾ مف خلبؿ تمرٌسو عمى 
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أدكات التحميؿ النصي كدراسة مجمكعة مف المفاىيـ الأدبية كالنقدية التي أفرزتيا الدراسات 
 خص لسانيات النص كتحميؿ الخطاب. المسانية الحديثة كبالأ

كمف ىذه المفاىيـ نجد عمى سبيؿ المثاؿ الخطاب كالتمفظ، السجلبت الأدبية، السرد، 
الرؤية السردية، الحجاج )المباشر، كغير المباشر( كغيرىا مما يشكؿ المممح الأدبي لمتمميذ 

 الراغب في التخصص في الشعبة الأدبية. 

المحكر الأكؿ "الخطاب كالتمفظ" كالذم يحتكم عمى كىذا مثاؿ تكضيحي لمكضكع 
 مذكرتيف: 

 تناكلت المذكرة الأكلى مكضكع "أشكاؿ الخطاب"، كافتتحت بيذه المقدمة التمييدية:

فيك يصؼ، يحكي، يفسر أك يبرىف، كىذه المقاصد ىي  ،تختمؼ مقاصد المتكمـ >>
 (1)<< التي تحدد نمط الخطاب

لخطابيٌة/ النصيٌة ) الخطاب الكصفي، الخطاب تعرض بعدىا مجمكعة الأنماط ا
السردم، الخطاب التفسيرم، الخطاب الحجاجي، الخطاب الأمرم أك الإيعازم( كذلؾ في 
جدكؿ يضـ اليدؼ المتكخى مف كؿ خطاب كخصائصو كالأجناس الأدبية المختصة بو، 

 ككظائفو.
 الآتي: عمى النحك  فييا فتتاحيةالا ثانية مكضكع "التمفظ" كقد جاءت المقدمةالمذكرة ال كتتناكؿ

ـ إلى المتمقي بغية إيصاؿ رسالة تمفظية ما، في مكاف كفي زمف يتكجو المتكمّ >> 
 << ه مؤشرات التمفظ بتحديد مقاصدل وتعيينيسمح معينّيف.  ك 

(2). 
 أما المحتكل الذم تناكلتو ىذه المذكرة فيرتكز حكؿ عنصريف:

                                                             
(

1
)   Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez et autres, empreintes littéraires 2ed, p. .454  

 .455 المرجع نفسو، ص. (2)
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تمثمة في: الحكار كالمناظرة، الكممة الانفرادية العنصر الأكؿ: كضعيات التمفظ كالم  -
 كالمكنكلكؽ أك مناظرة متخيمة )مع الذات(..، تبادؿ الرسائؿ.

العنصر الثاني: مؤشرات التمفظ كالتي تتفرع إلى: المؤشرات التي تختمؼ حسب كضعية  -
 التمفظ، كالمؤشرات التي تكشؼ رأم المتحدٌث.

أفٌ كؿ درس ييرفؽ بمجمكعة مف التٌماريف  ىذا كيتبيٌف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أيضا
التطبيقية كالتي تختمؼ كتتنكع حسب طبيعة الدرس المقدٌـ، كتنطمؽ ىذه التماريف مف 

 –القراءة، كىذا الإجراء كفيؿ قسـ  أنشطة نصكص أدبية أخرل غير التي تمقاىا المتعمـ في
 لمجكء إلى التكرار، كلمتكضيحدكف اكالأحكاـ الأدبية في ذىنو، بترسيخ المفاىيـ  -في نظرنا 

 خمسة عناصر ىي: كفؽالتي تدرجٌت ك  نقؼ عمى التماريف المرفقة بمذكرة التمفظ أكثر

 رصد مؤشرات التمفظ -

 دراسة كضعيات التمفظ -

 تحميؿ مضمكف الرسالة  -

 تحميؿ كتأكيؿ -

  (1) دراسة الممفكظ ضمف مناظرة -

تحميمية نقدية لدل المتعمـ، يسيـ في بناء كفاءة مف العناصر المقرٌرة إف كؿ عنصر 
مختمؼ النصكص التي يا عمى طبقبحيث يمكنو بعد اكتساب ىذه الأدكات التحميمية أف ي

في حياتو اليكمية )رسالة، إعلبف، إشيار ...الخ(، خاصة كأف ىذه التدريبات لا  اصادفيي
يار التكاصمية كالرسائؿ كالإشتطبٌؽ عمى النصكص الأدبية فحسب بؿ حتى عمى النصكص 

تعييف مف  رصد مؤشرات التمفظعنصر يطمب مف المتعمـ في ما كالإعلبف. كمثاؿ ذلؾ 
كجيتيا سيدة في نص رسالة  المكاف كزمف التمفظ،ك  المتمقيك  المؤشرات الدالة عمى المتحدث

                                                             
)1 - ( Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez et autres, empreintes littéraires 2ed, p. 459-458. 
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كضعية دراسة كفي ، لابنتيا، كما يطمب منو أف يمخص كضعية التمفظ في فقرة مكتكبة
(Le Horla) اليكرلا خلبؿ نص مف  -يطمب منو  التمفظ

 ()  لغي دم مكباساف رصد
، كما يظير في الدلالية المييمنة كتطكرىاالمؤشرات التي تدؿٌ عمى الجنس الأدبي، كالحقكؿ 

 (1) الصكرة المكالية:

                                                             

 
() تمثؿ نكعا مف الاعتراؼ، كالإقرار.>> تشبو اليكميات أك المذكرات  اليكرلا ىي جمع للبنطباعات اليكمية أم أنيا 

بداع المؤلؼ. كىذا ، فقانك  ىي نكع مف إفشاء لأسرار كشككؾ كاتبيا... لا تخضع لأمكاليكمية  إنيا مرتبطة بكصاية، كا 
أك متجاكزا عف كثير مف ، كضكعيا في طرحو، أك مبالغا فيوم ،دقا في كتاباتو، أك متخيلب لياالأخير يمكف أف يككف صا

  https://pulpit.alwatanvoice.com/articles/2009/07/28/170507.html نقلب عف مكقع:<< . الأحداث
 .16.00عمى الساعة:  2019جكاف  25تـ الاطلبع عميو يكـ  

(
1
)  Estelle Marie Provost, Sandrine Nunez et autres, empreintes littéraires 2ed, p.458. 

https://pulpit.alwatanvoice.com/articles/2009/07/28/170507.html
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كتاب السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم في  يالأدبالنص تعميـ  طريقة اتوى تكان
ف المزاكجة بيف المدخؿ التاريخي كالتكجو النصيٌ بشكؿ متكازف، الفرنسي، كالتي كشفت لنا ع
 . كانسجاما في الطرح ممٌا شكٌؿ تجانسا في التحميؿ

 خلاصة الفصؿ: -3

مرحمة التعميـ الثانكم المكجٌية لكصؼ كتب المغة العربية حاكلنا مف خلبؿ ىذا الفصؿ 
لمغة الفرنسيٌة المكجٌو لمسنة كتاب اكذا ك  ،في كؿ مف المدرسة الجزائرية كالمدرسة المغربية

كتحميؿ النصكص المتضمٌنة فييا كطريقة تحميميا كذلؾ  ،الأكلى مف التعميـ الثانكم الفرنسي
كقد أسفرت ، مف مختمؼ الأنماط كالأجناس الأدبيٌة النصيٌة مف خلبؿ عرضنا لبعض النماذج

في مرحمة  ةالأدبيٌ  كصالنصتنظيـ أىميا أف  كصؼ كالتحميؿ عف جممة مف النتائجعممية ال
عمى المدخؿ التاريخي يقكـ مف جية في كؿ مف الجزائر كالمغرب كفرنسا  التعميـ الثانكم

معالجة  عمىمف جية أخرل الذم يتطمب عرض النصكص الأدبيٌة كفؽ تسمسميا الزمني، ك 
 باستثمار مناىجتٌـ تبنٌييا في المجاؿ التعميمي التي ة نصيٌ المقاربة ال ىذه النصكص ضمف

بمختمؼ التحميؿ التي تكفرىا النظريات النقدية كالمسانية كالتربكية الحديثة  كآليات القراءة
كمف ملبمح ىذا ، ارس الثلبثمدال بيفأفٌ تنفيذ ىذه الأخيرة يختمؼ غير كتياراتيا، فركعيا 

 الاختلبؼ: 

 دراسةفي  التأىيمي المغربي كتب مرحمة التعميـ الثانكمفي ة تاريخيٌ ال تبرز المناىج  -
كالاىتماـ بالعتبات النصيٌة أك  ،يرة الذاتية لممؤلؼمف خلبؿ التركيز عمى السٌ  لنص الأدبيا

مف العنكاف كتكثيؽ مصدر النٌص بذكر المرجع كالجزء كالصفحة  ، بدايةالنصكص المكازيٌة
، كلكف دكف كدار النشر...الخ، كالعكدة إلى مناسبة النص في التقديـ كالظركؼ التي أنتجتو

تبرز المقاربة كما ، إلى دراسة تاريخية النص دراسةمما يحكؿ دكف تحكٌؿ  لإغراؽ في ذلؾا
لقراءات متعددة كمختمفة بإخضاعو مكتفيا بذاتو،  هاعتبار النصيٌة أثناء تحميؿ النص الأدبي ب
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مف الكتب الثلبثة لممرحمة، تؤطرىا  باختلبؼ المرجعيات المعرفية المنطمؽ منيا في كؿ كتاب
فرصة اكتشاؼ  عبر خطكات التحميؿ المقترحةلممتعمـ المغربي التي تتيح ءة المنيجية القرا

مستكيات التحميؿ المعجمية كالدلالية كالتداكلية في النٌص، مما يجعمو يغكص في بنيتو 
تكظيؼ عند إنتاجو نصٌا شفييا أك كتابيا، ب ، كيكتشؼ أىمٌيتياالتمقي عممية العميقة أثناء

المناسبة لممكقؼ التكاصمي الذم يككف فيو ) سرد أك  كالمعجميٌة كالأسمكبيٌة الأدكات النحكية
 .كصؼ أك تفسير...(

تشكٌؿ النصكص المقرٌرة في مرحمة التعميـ الثانكم المغربي تنكٌعا كثراء يسمح لممتعمٌـ ىذا ك 
بالاطلبع عمى أجناس أدبية مختمفة شعرية كنثريٌة، كذلؾ دكف أف ييغمٌب نكع منيا عمى 
الآخر، كقد ساىـ نظاـ المجزكءات في كسر ركتينية مدخؿ العصكر الأدبيٌة كنمطيٌتو، الذم 
قد يفرض النصكص ذاتيا في كؿ عصر أدبيٌ، كبالترتيب ذاتو )فلب يسبؽ بشار بف برد مثلب 
عنترة بف شداد، كلا يتأخٌر امرئ القيس عنيما معا(؛ فالأسماء نفسيا تتكرر لأفٌ انتقاءىا يقكـ 

 عمى أساس شيرة أصحابيا كاعتراؼ الجميكر باقتدارىـ عمى قكؿ الشعر.  غالبا

غير أفٌ ىناؾ مف كجٌو انتقادات لقراءة النصكص الأدبية كتحميميا في التعميـ الثانكم 
تتميٌز بالسير الخطي حيث اتخذت ليا مف "القراءة المنيجية" سبيلب التأىيمي المغربي، ككنيا 
حسب الباحثيف المغاربة  كىك ما جعميا تتٌسـ بالنمطية ،ص الأدبيلا ييحاد عنو في قراءة الن

يذا أحدىـ يدعك إلى ضركرة >> تنكيع العتبات في قراءة العنكاف كفي تكقع فأنفسيـ، 
مسارات القراءة، كتفعيؿ المتعمميف في صياغة مضاميف النص، كالتأسيس لمفيـ مف خلبؿ 

ية تمكنيـ عبر أسئمة متدرجة مف بناء المعنى فعؿ بنائي يقكـ فيو المتعممكف بقراءة تدريج
بالخمؿ القائـ عمى ، كما أقرت تقارير التفتيش التربكم المغربي (1)عكض تكجيييـ إليو<<

عمى مجمكعة مف الاختلبلات المنيجية المرتبطة بمقاربة مستكل القراءة المنيجية، مركزة 
                                                             

مصطفى شكرم، تدريسية النص الأدبي في تقارير التفتيش بمنياج المغة العربية بالسمؾ الثاني التأىيمي بالمدرسة  (1)
 .07ص. ،2003  ،19في: مجمة المربي، المركز الكطني لمكثائؽ التربكية، الجزائر العدد المغربية، 
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درة عمى الاستثمار الجيد لخطكة النص الأدبي منيا: الخمط بيف مستكيات التحميؿ كعدـ الق
الملبحظة كصياغة فرضيات القراءة إلى جانب عدـ مراعاة البعد الكظيفي، حيث تؤكد ىذه 

يضيؼ الشأف ىذا في التقارير عمى التداخؿ كعدـ مراعاة خصكصية المستكيات المحممة، ك 
التداكؿ، كلا في المعجـ، كلا الصكر الفنية في  : >> فلب ندرس الكضعية التكاصميةالباحث

نقحـ دراسة الإيقاع في الصكر الفنية أك دراسة بلبغة النص مع الإيقاع أك دراسة التركيب 
 .(1)كالكضعية التكاصمية في المعجـ، أك دراسة الغمكض المعنكم في بناء النص كىيكمتو<<

ف ريصد في بعض النٌصكص، إلٌا أنو كلكف ذلؾ  مف إبراز   -في نظرنا -لـ يمنع كا 
كؿ نص باعتبار بنيتو الشكمية، كىك ما أتاحو التدريس بالمجزكءات كالتنكيع في  خصكصية

تنظيـ محتكياتيا كفؽ مدخؿ الأنماط تارة كالأجناس الأدبية تارة أخرل، مع مراعاة التسمسؿ 
 ىذه الكتب.معدم ، كىذه نقطة إيجابية تيحسب لالزمني لبعض القضايا الأدبية

كؿ بعد الكتب الثلبثة بإبراز الاستنتاجات الميتكصٌؿ إلييا  المنيجية المعمكؿ بيا في تيتـ
بعد عرض مجمكعة مف المعطيات  تيطرح عمى المتعمـتذيٌؿ الأنشطة بأسئمة حيث تحميؿ، 
، ككأنيا تدعكه إلى البحث عما يدعـ ىذه التي تحمؿ في طيٌاتيا الإجابة المقصكدة الجاىزة
لبناء معارفو كاكتشاؼ ىذه الأسئمة  هكدتقفي النص، في حيف كاف يفترض أف الإجابة 

كؿ خطكة مف  بالإضافة إلى أفٌ ، دكف تكجيو مسبؽ لإجابة معيٌنة بنفسو مقاصد النص
بخلبصات جزئية، مما يسيؿ مف ميمة المتعمـ الذم يكتفي بجمع  تنتييخطكات التحميؿ 

 ىزة.المعاني المبثكثة في النص كتقديميا في ضكء ىذه المعطيات كالخلبصات الجا
مرحمة التركيب كالتقكيـ ما  ئياعدـ إيلب القراءة المنيجيٌة المعتمدة، ىككالملبحظ أيضا عمى 

مف الاىتماـ، كما تكاد تخمك ىذه المرحمة مف كضعيات تعممية إدماجية تستيدؼ  تستحؽ
 تحقيؽ الكفاءة التكاصمية سكاء عمى المستكل الكتابي أـ عمى المستكل الشفيي.

                                                             
بمنياج المغة العربية بالسمؾ الثاني التأىيمي بالمدرسة  مصطفى شكرم، تدريسية النص الأدبي في تقارير التفتيش (1)

 .15.ص ،المغربية
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في  تنفيذ المقاربة النصيٌة مفرسة المغربية بالرغـ مف ىذه الاختلبلات المد تمكٌنتلقد 
ي إلى التنكيع ف المجزكءات الذم أفضىنظاـ  ىااعتمادتحميؿ النصكص الأدبيٌة، سكاء ب

القراءة المنيجية  ىااعتمادب التنكيع في أنماطيا، أككذا ك أجناس النصكص النثرية كالشعرية، 
الأدبية عبر مستكياتيا المختمفة معجميا كدلاليا كتداكليا، التي أتاحت معالجة النصكص 

فضلب عف الثٌراء الذم تتميٌز بو النٌصكص مف حيث المكاضيع الأدبية كالنقدية كمجمكع 
  الكتب بالتشكيؽ الذم يظير في طريقة العرض. كاتٌساـالأدباء الذيف تٌـ  انتقاؤىـ، 

سنة الأكلى مف التعميـ الثانكم النصكص الأدبيٌة المتضمٌنة في كتاب ال تخضع  -
الفرنسي إلى ترتيب أجناسي كزمني في الكقت نفسو، كلكف دكف تغميب جانب عمى آخر، 

سمح بتككيف نظرة عميقة كشاممة عف الأدب ضمف تصكٌر كاضح ي حيث أعدٌ الكتاب
ت الشعريٌة منيا كالنثريٌة، كىك ما نصٌ ؼ حقبو الزمنية، كبمختمؼ أجناسو الفرنسي في مختم

عميو الكثائؽ كالسندات الرسميٌة لممنظكمة التربكية الفرنسية التي حرصت عمى أف يسمح 
بناء ثقافة أدبية بإكسابو معرفة  تعميـ المادة في ىذه المرحمة بصفة عامة لمتمميذ بػ >>

 (1)بالأشكاؿ كالأجناس الأدبية تتمكضع داخؿ سياقيا التاريخي، الثقٌافي كالفنٌي<<

مف زاكجة بيف المدخميف الأجناسي كالتاريخي جاءت المحتكيات متنكعة، كنتيجة ىذه الم
، كذلؾ مف خلبؿ انتقاء نصكص لدل المتعمـ تأسيس معرفة أدبية قاعدية شانيا أف تسيـ في

أدبية أصيمة مف مختمؼ الأجناس كالأنماط، حرص معدك الكتاب عمى أف تككف طكيمة 
ا بشكؿ جيٌد، دكف تشكيو لممعنى الذم قد ينتج عند نسبيا، مما يسمح باستيعاب أفكارىا كتمقيي

تكاصمية كالمذكرات كالإشيار النصكص البترىا عف سياقيا الأصمي، كىذا دكف إغفاؿ 
محددة، كاضحة  -كالتي لـ تكف كثيرة  -كغيرىا، كقد جاءت الأسئمة المرفقة بالنصكص 

 المبس. كمرتبة بشكؿ منسجـ، بحيث لا تشكش ذىف المتعمـ، كلا تكقعو في
                                                             

(1) Ministère de l'Éducation nationale, annexe1, Programme de français de seconde générale et 

technologique, p.08. 
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كلـ التعميمية المتنكعة، ثريٌة، مف خلبؿ نصكصو كأنشطتو  جاءت محتكيات ىذا الكتابكما 
 اعتماد مدخؿ العصكر الأدبية مف تكظيؼ مجمكعة مف المناىج المسانية كالفنيٌةيمنع 
، مما يشبع ميكلات المتعمميف فكرا كأدبا كفنٌا، كمف ذلؾ استثمار المنيج السيميائي الحديثة
يعنى بدراسة العلبمات في كنؼ الحياة الاجتماعية، ليس في قراءة النصكص المكتكبة  الذم

فحسب، بؿ حتى في قراءة الصكر الفكتكغرافية كالمكحات الفنيٌة، كيعدٌ تبنٌيو في المجاؿ 
التعميمي خطكة إيجابية نحك تمكيف المتعمـ مف أدكات إجرائية تسمح لو بقراءة الصكرة التي 

ىامة في عصرنا مف خلبؿ المكحات الإشيارية كالرسكـ الكاريكاتكرية، كالصكر تتبكٌأ مكانة 
الفكتكغرافية التي أضحت عالما كاسعا أفردت لو تطبيقات خاصة عمى شبكة الأنترنت كمكاقع 

 التكاصؿ الاجتماعي كلا يستغني عنيا الكاحد منا صغيرا كاف أك كبيرا. 
ضمف ما سمٌي بالمناظرات الأدبية إجراء  بالإضافة إلى ىذا، كاف إدراج نصكص أدبية

ىذه مكفٌقا، مف شأنو أف يسيـ في تعزيز قدرة المتعمـ عمى بناء أفكاره كتنظيميا، كما تمكنو 
مف اكتساب ميارات التفكير النقدم كالمقارنة كتنمية قدرتو عمى إقامة الحجج المناظرات 

ماع كالإصغاء كتكسبو آليات الحكار كالبراىيف، ىذا بالإضافة إلى أنيا تكطٌد ميارات الاست
 كاحتراـ كجيات النظر المغايرة. 

ىذا كقد أثرل ممؼ السينما البرنامج أيٌما إثراء، إذ لا يختمؼ اثناف في أف العلبقة بيف الأدب 
كالسينما ىي علبقة ترابطية، كلعؿ الأدب كاف مف بيف أسباب تشكؿ السينما كذيكعيا؛ حيث 

يطمؽ عمييا تسمية  التيي عالـ السينما، لأدبية أركع ما أنتج فشكمت الركايات كالقصص ا
الفف السابع لأنيا تتضمف سبعة فنكف مف بينيا الشعر كالمسرح، كلعؿ الدمج بيف الأدب 

بفضؿ تجسيد -كالسينما في التعميـ يعتبر إجراء فعالا لترسيخ المعارؼ حيث يتمكف المتعمـ 
اءة أخرل، خاصة كأنٌو كحسب المختصيف يمكننا مف >> مف تمث مو كقراءتو قر  -العمؿ الأدبي

أف نطبؽ عمى الفيمـ المعايير نفسيا التي نستخدميا في تحميؿ عمؿ أدبي )الشكؿ، الإيقاع، 
الصكر، استخداـ الرمز(... لكف المنيج مختمؼ، فإيقاع الفيمـ يحدد بالطريقة التي يجرم 

شدٌدة النبرة كغير المشدٌدة كما في الشعر، مكنتاجو فييا، كليس مف خلبؿ تناكب المقاطع الم
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أك مف خلبؿ تعاقب السٌرد كالكصؼ، كما في الأدب القصصي، أك مف خلبؿ تقدـ الحدث 
 .(1)عبر الحكار كما في المسرحية<< 

يسرد   -مف خلبؿ السيناريك – فيمـالفإذا كاف الأديب يسرد أحداث القصة عبر الراكم، فإفٌ 
الفكرة كالحبكة،  بترتيب مدركس كفؽ مقتضيات ،كمنظرا منظرا، قطةالأحداث بالصكرة لقطة ل

فصلب المشيد كالإضاءة كالديككر كاتجاه الكاميرا كحركة الممثميف كردكد أفعاليـ كالمؤثرات مي 
أما  ،الصكتية بما يخدـ رسالة الحدث كيعطي انطباعا كاملب عف الشخصية ككجية نظرىا

 بينيا. اتعلبقالخرل كضبط يز كؿ شخصية عف الأتمي فمف خلبلو يتـ ،المكظؼالحكار 
لـ يؤد إلى الإغراؽ في دراسة الجكانب أفٌ اعتماد المدخؿ التاريخي بعد ىذا يمكف القكؿ 

لـ يخؿٌ بالمقاربة النصيٌة المتبناة في التاريخية عمى حساب الدراسة النصيٌة أك العكس، كما 
يريف في عرض المحتكيات بالرغـ مف كجدنا انسجاما كتناغما كب حيثمعالجة النٌصكص، 

  .(2)التكسٌع كالاستفاضة في الدراسة ككثرة النصكص الأدبية
لـ يكف معزكلا عف  إلا أفٌ القسـ الأكؿأدكات التحميؿ، ك القراءة  يقسمالفصؿ بيف  كبالرغـ مف

 قسـ أدكاتإحالات إلى ييكجٌو في أغمب عناصر درس القراءة عبر المتعمـ  ذلؾ أف، الثاٌني
في تجمية المعنى بالتالي تسيـ التحميؿ لمحصكؿ عمى المعمكمات التي تعينو عمى الفيـ ك 
 كتقدٌـ لو العدة اللبزمة لمغكص في معاني النص كدلالاتو.

يبدك التصكٌر المنيجي الذم يؤطر تعميميٌة النص الأدبي في مرحمة التعميـ الثانكم   -
في تحديد كاضح اضطراب  نتج عنو الذمالأمر غير مكتمؿ، عقيما ك بالمدرسة الجزائرية 

عمى ، ك نصيٌة لا ىي تاريخية كلا ىيمقاربة ل يخضع ىذا الأخيرإذ  ،تحميؿ النٌصطبيعة 
أقرٌت باعتماد المدخؿ التاريخي قد  المكجٌية ليذه المرحمةالرغـ مف أفٌ مناىج المغة العربيٌة 

عمى  مؤكدةم تبنٌتو، بخصكص التكجٌو النٌصي الذ إلا أنٌيا حاكلت كضع تصكر كاضح
                                                             

نما، دمشؽ، ية الثقافة، المؤسسة العامة لمسديؾ، تشريح الأفلبـ، ترجمة محمد منير الأصبحي، منشكرات كزار  برنارد ؼ. (1)
 .427، ص.2013

 .الأمر الذم قد يفضي إلى الممؿ كعدـ الاستيعاب الجيٌد ليذا الكٌـ اليائؿ مف المعمكمات (2)
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ضركرة إطلبع المتعمميف عمى عيٌنة كافية مف النصكص ليتمكنكا مف استيعابيا، كتمثؿ 
مختمؼ أنماطيا، كبالتالي إكسابيـ كفاءة إنتاجية تتنكع بيف السرد كالكصؼ كالحجاج 

كات كالتفسير... انطلبقا مف إرساء مجمكعة مف المكارد التي تتعمؽ بالآليات الإجرائية كالأد
 غيربما يستجيب لأحد المناىج النصيٌة، النصيٌة المساعدة في قراءة النصٌ الأدبي كتحميميو 

كسارعكا إلى  التاريخيمدخؿ لاقتصركا عمى تبنٌي امعدٌم الكتب المترجمة ليذه المناىج أفٌ 
ثـ حاكلكا إسقاط بعض قضايا لسانيات  -النماذج ذاتيالأنيا  – دكف عناء انتقاء النصكص

النص  ىذا دكف الأخذ في الاعتبار خصكصيٌةأثناء التحميؿ،  عمييا كتحميؿ الخطاب صالن
اعتمادا ضمف منيجية كاحدة  أنكاعيا كأنماطياعمى اختلبؼ النصكص إذ تعالج  ،أك ذاؾ

فالنص السٌردم مثلب  ة الجنس أك النٌمط،أىمية لخصكصي ىلا تكلك  ،عمى الخطكات نفسيا
يعالج بيا النص الحجاجي، كالنص الشعرم كالنص النثرم يعالج بنفس المنيجية التي 

 ! كاحدة منيجية ضمفكلبىما يعالج 

 –، فإذا نظرنا إلى النص الشعرم مثلب ما يمكف تصنيفو ضمف الخطأ المنيجيىذا لعؿ ك 
كىك ما يحكؿ دكف التعرؼ  ،عمى عدة أغراض يقكـ ألفيناه -المدخؿ التاريخي  كالذم فرضو

الشاعر أف  ذلؾ ـ تكجيو المتعمـ إلى مؤشراتو عبر أسئمة دقيقة كمتدرجة،عمى نمطو ما لـ يت
فالفخر كالغزؿ كاليجاء كالمدح  ،كفؽ حالتو النفسية ،مف غرض لغرضينتقؿ في قصيدتو 

كاحدة، كمف ىنا يصعب تحديد الغرض الذم مف أجمو  تقميديةكميا مكضكعات تشكؿ قصيدة 
مقصديتو، خاصة إذا اجتزئ النص مف قصيدة  ديدكبالتالي يصعب تحتو، قصيد قاؿ الشاعر

غي أف تتحقؽ في النصكص التعميمية، مطكلة ما يعني إفقاده خاصيٌتو التكاصمية التي ينب
كىنا كاف مف الضركرم إخضاع ىذا النكع مف النصكص لدراسة مغايرة عف تمؾ التي 

 أخضعت ليا النصكص النثرية، تأخذ في الاعتبار طبيعتو الشعريٌة.
ف بناء البرامج التعميمية يقتضي العمؿ بمبدأ التتابع الذم يعني أف تىذ ى معارؼ المتعمـ بنا كا 

كتعمماتو الجديدة انطلبقا مف مكتسباتو القبمية، كىك الحاؿ الذم لـ يتحقؽ في تعميـ 
النصكص الأدبية في مرحمة التعميـ الثانكم، كالسبب في ذلؾ ىك أف المتعمـ يتمقى في مرحمة 
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كبعض النماذج الشعرية مف ، ككاضحة ذات خطاطات بسيطةـ المتكسط نصكصا نثرية التعمي
ييكتفى بتحديد أفكارىا الرئيسة كالعامة كاستخراج بعض صكرىا الفنيٌة، كالتي العصر الحديث 

ممدخؿ ل، غير أنٌو في ىذه المرحمة ككفقا كتحديد نمطيا مف خلبؿ سؤاؿ مباشر أك اثنيف
 مما قد يخمؽ صعكبات في أسمكبا كمضمكنا، كمختمفة ؼ جديدة سيتمقٌى معار التاريخي 

إف عكلجت  منصكص المقررة عميول المتعمـ استيعاب المادة التعممية، كيحكؿ دكف فيـ
 .بالطريقة نفسيا

إف الخطأ البيداغكجي الذم حصؿ، لا ييردٌ إلى اعتماد مدخؿ العصكر الأدبية في انتقاء 
الإخفاؽ في ترجمة التكجٌو النٌصي الذم دعت إليو  كتنظيـ المحتكيات فحسب، بؿ إلى

 لـ تتمكف مف كضع المناىج، كليذا يمكف القكؿ أفٌ كتب المغة العربية لمرحمة التعميـ الثانكم
بعيدا عف التحميؿ  يراعي مستكيات التحميؿ النصٌي دبيالأنصٌ ال لمقاربةكاضح  تصكر

صيٌة، كجدير بالذكر أف القراءة المدرسيٌة لمنص التقميدم، كما أنٌيا لـ تكؿ أىميٌة لمعتبات الن
ييفترض أف يركٌز الأدبي تختمؼ عف القراءة النقديٌة المكجٌية لجميكر مختمؼ تماما، كليذا 

كالسياؽ الذم تظير  ،عمى عناصر معيٌنةعتبات النصيٌة لمنصكص المدرسيٌة اختيار ال عند
ى كلأجؿ ماذا ؟ بالإضافة إلى مكضكع فيو دكافع الكاتب لإنتاج نصٌو كلمف يكتب كأيف كمت

النٌص، كتعييف جنسو الأدبي أك النكع المتفرٌع عنو ) مثلب: قصة / قصة قصيرة/ أقصكصة(،  
ىذا دكف أف نستثني ما لقراءة العنكاف مف أىميٌة حيث تساعد المتعمٌـ عمى صياغة فرضيات 

 ز في قراءتو عمى:معيٌنة، خاصة إذا تٌـ ربطيا بالعتبات النصيٌة، كيككف التركي
>> المستكل المغكم كالاشتقاقي: الذم يمكٌف مف الكشؼ عف الأبعاد المغكيٌة التي يحيؿ  

 إلييا.. 
 البعد الدلالي: الذم يتٌجو نحك تحديد الأبعاد الإيحائية كالرمزيٌة لمعنكاف كعلبقتيا بالنٌص.

  (1)تي يمكف أف يحيؿ إلييا<<البعد التداكلي: الذم يتجو نحك تحديد أفعاؿ الكلبـ كالكظائؼ ال

                                                             
 .92 -91البشير اليعككبي، القراءة المنيجيٌة لمنص الأدبي، ص  (1)
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سيكتشؼ أنٌيا المعتمدة في الكتب الجزائرية  (1)إفٌ المتمعٌف في خطكات التحميؿ الثمانية
غير مؤسٌسة عمى رؤية منيجيٌة معيٌنة، ممٌا يجعمنا نتساءؿ عف أسباب فصؿ مرحمة 

عف  "تفحص الاتساؽ كالانسجاـ"، كفصؿ مرحمة "مناقشتيا"عف شاؼ معطيات النص" اكت"
 ! "تحديد بناء النص"

تقتصر عمى طرح مجمكعة كعمى الرغـ مف أىمٌية الخطكتيف الأخيرتيف، إلا أف الأكلى تكاد 
 النص في سؤاؿ مباشر: "ما نمط النص كما مؤشراتو؟" نمط إبرازمف الأسئمة التي تستيدؼ 

، ةإشارات سطحية لبنيتو دكف التعمؽ في خصكصية ىذه البنيالمرات ب بعض مصحكب في
كىك ما نعتبره خملب كتكاد تقتصر الثانية عمى استخراج بعض الحركؼ المكرٌرة في المتف، 

دكف تنفيذ المقاربة كما يحكؿ  الفيـ العميؽ لمنص كالمعاني المتضمٌنة فيو،يحكؿ دكف 
 ص.صك مة عمى كؿ النٌ تأتي النتائج سطحية كمعمٌ  حيث ،النصيٌة

بالنٌص، لمتعمـ المدرسية ىمزة كصؿ تربط اتب المرفقة بالنٌصكص في الكتعتبر الأسئمة 
كمكرٌرة في  تكاد تككف نمطيةليذا ييفترض أف تككف دقيقة كمتدرٌجة في الصعكبة، غير أنيا 

أفكار  الغرض منيا ىك الكقكؼ عمىالكتب الثلبثة لمرحمة لتعميـ الثانكم بالمدرسة الجزائريٌة، 
تعجٌ بالمصطمحات النقدية أنيا ، كما وفيبعض الفنيات المتكفرة  النص كمحتكاه إلى جانب

الجديدة عمى المتعمـ، كلربما ىي جديدة حتى عمى المعمـ الذم لـ يتمؽٌ تككينا في المسانيات 
النصيٌة مما يخمؽ صعكبة في الفيـ كالإفياـ معا، كليذا يشعر القارئ منا عندما يصادؼ ىذه 

ير المبس كالغمكض كتعيؽ المصطمحات أنيا أقحمت عنكة في أغمب النصكص، كىي تث
، كما الفيـ الجيٌد لممطمكب أكثر مما تميٌد الطريؽ لممتعمـ نحك اكتشاؼ النص كمعرفة خباياه

خاصٌة كأنيا في بعض جافة كنظرية، أنيا تعطي انطباعا لمقارئ بأفٌ المنيجيٌة المتبٌعة 
أك الظاىرة تشرح المصطمح أكٌلية بطرح ىذه الأسئمة في قالب مقدمات تكتفي  الأحياف

 .إسقاط الأحكاـ الكاردة فييا عمى مضمكف النصبعدىا طمب مف المتعمـ النقدية، كيي 

                                                             
 مف ىذا البحث. كما بعدىا 113انظر، ص  (1)
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نستخمص مف مجمكع الملبحظات السابقة أف تعميمية النص الأدبي في المدرسة 
المعرفة الأدبية التي يتكجب عمى المدرسة المراجعة، فزاؿ في حاجة إلى الجزائرية، ما ت

ذه المرحمة ىي معرفة تربكية بالدرجة الأكلى، أم لا بد مف إخضاعيا تقديميا لممتعمـ في ى
لتحكلات كتغييرات كتكييفيا بما يتماشى كسف المتعمميف العقمي كالنفسي، كلعؿ صبٌيا بشكؿ 
نظرم كتكديسيا بدؿ العمؿ عمى التدرج في تقديميا كفؽ كضعيات تكاصمية حقيقية يعقد مف 

المعرفة ىي عامة  ىذه أكثر مما ييسرىا، خاصة كأفٌ  مسألة التمقي كيعكؽ عممية الفيـ
كغير مكجية  -بيف جميع شعب العمكـ الإنسانية مع فركقات بسيطة –كمشتركة 

كيؼ نطكع النص  :لممتخصصيف عمى مستكل الجامعات مثلب، كىنا يبرز سؤاؿ جكىرم ىك
بتنكعو كتنكع الأدبي بحيث يصبح نصا تعميميا، ثـ كيؼ تتنكع مقاربة ىذا النص الأدبي 

 أنماطو ؟
فٌ اليدؼ مف تعميمية النصكص ىك أف يحتؾٌ المتعمـ بمختمؼ أجناسيا كأنماطيا كيتعمـ إ

 كقراءة النصالكصفي قراءة النص كيفية قراءتيا، فقراءة النص السردم تختمؼ عف 
كىكذا، كىذا يساعده في حياتو العممية عمى قراءة نصكص مختمفة كالمقالات ... الحجاجي

حفية كعركض العمؿ كالكتب الفمسفية كالأدبية كغيرىا، غير أف الكفاءة النصية لا تتجمى الص
في قدرة التمقي فقط، كالتي تسمح لممتعمـ بػ >> فيـ المكضكعات، إدراؾ البنية الكمية التي 

بؿ تتعداىا إلى القدرة عمى الإنتاج، حيث تسمح لو ىذه  (1)تككف كراء كحدة المكضكع...<<
بػ >>ابتكار المكضكعات، كضع مخطط مجمؿ لممكضكع المبتكر، بناء نص مطابؽ الأخيرة 

، فالإنتاج مرحمة ميمة مف مراحؿ الفيـ، كمف شركط (2)للؤنكاع كالنماذج النصية ...<<
الإنتاج الجيد أف يمتمؾ المتعمـ تمث لبت كاضحة عف البنية التي ىك بصدد الكتابة فييا، ذلؾ 

                                                             
 .66ص. ىمي، ديداكتيؾ النصكص القرائية ،محمد البر  (1)
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا (2)
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صكص التي يتمقاىا كتمكف مف فيـ كيفية اشتغاليا حسب بنيتيا أف المتعمـ إذا فيـ الن
 سيتمكف مف إنتاج نصكص عمى شاكمتيا.

المسانية كالبيداغكجية الحديثة مف خلبؿ تعميـ النصكص إلى النقدية ك سعت المناىج لقد 
 كمف ث ٌـفتح عمى بعض القضايا المغكية كالأدبية كأبعادىا الفكرية كالفنيٌة، نجعؿ المتعمـ ي

ة التي تصمح في تخميص الدٌرس الأدبي مف الأحكاـ الجاىز  ساىـ اعتماد المقاربة النصيٌة
خراجولكؿ النصكص، ك  عماؿ الذىف، ك  ا  فإفٌ  ليذامف إطار الحفظ كالإسقاط إلى التفكير كا 

معالجة النص الأدبي كفؽ مقاربة نصيٌة، يجب أف تشمؿ حسب الباحثيف الكظيفة الداخمية 
 دراستيما انطلبقا مف مجمكعة مف الأسئمة التي يقرىا النقاد، كىي: كالخارجية لمنص ك 

ماذا يقكؿ النص؟ كيعني منيجيا، التحميؿ المضمكني كالتيماتيكي لمنص، كما يعني  ->> 
 أيضا التحميؿ السكسيكلكجي، كالإيديكلكجي لو.

 مف يقكؿ النص: كيعني منيجيا التحميؿ السيككلكجي كالبيكغرافي لمنص. -

ؿ النص؟ يعني منيجيا، التحميؿ المساني كالأسمكبي كالسيميائي كالبنيكم كيؼ يقك  -
 لمنص.

لمف يقكؿ النص؟ كيعني منيجيا تحميؿ عممية التكاصؿ النصي. كاستحضار المنتج  -
 الثاني لمنص كفؽ إكالية أك نظرية التمقي.

 متى يقكؿ النص؟ كيعني منيجيا التحميؿ التاريخي، كالسكسيك ثقافي لمنص. -

 قكؿ النص؟ كيعني ربط النص بكاقعو البيئي كمجالو البشرم.أيف ي -

لـ يقكؿ النص؟ كيعني الكشؼ عف مقاصد النص الاستراتيجية كالإيديكلكجية  -
(1))الضمنية( <<

 

                                                             
، نقلب عف: عمي آيت أكشاف، 27-26، ص:1993نجيب العكفي، أسئمة النص كأسئمة المنيج، الدليؿ التربكم،  (1)

 .36-35ديداكتيؾ النص الشعرم مف القراءة إلى الإقراء، ص.
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، لا تكتفي برصد المؤشرات الخارجة عف النص لقراءة التي تستجيب ليذه الأسئمةإف ا
و لممتعمـ، فبالإضافة إلى أىمية التعرؼ عمى تتدرج في بناء معنى النص كتقريببؿ  ،كتحميميا

منتج النص كظركؼ إنتاجو كزمانو كمكانو، فإف ىناؾ مستكيات أخرل مف التحميؿ لا تقؿ 
فقكلنا: )ماذا يقكؿ النص؟( ليس المقصكد بو  عنيا أىمية، كتتمثؿ في: ماذا، كيؼ، لـ ؟

 المتعددة مف طرؼ القارئ مستكل "فيـ النص" فقط، بؿ يتعداه إلى بناء معناه أك معانيو
المتعمـ في عممية تفاعمية بيف الأطراؼ الثلبثة، ثـ )كيؼ يقكؿ النص؟( الذم يكشؼ عف 
البنية العميقة لممعنى كليس السطحية التي تتبادر إلى الذىف أكؿ مرة، كيككف الكشؼ عف 

ا )لماذا أم .ىذه البنية بتبني منيج تحميؿ نصي بنكم أك أسمكبي أك سيميائي أك غير ذلؾ
يقكؿ النص؟( فيك المستكل البلبغي منو، كالذم يبرز اختيار الكاتب لأساليب كتعابير معينة 

 دكف غيرىا، مما ييخرج ىذا المعنى أك ذاؾ بيذا الشكؿ تحديدا.

إف ىذه الأسئمة كمستكيات التحميؿ التي تحيؿ إلييا ىك ما ينبغي تكريسو في القراءة 
المدخؿ  يراعتك منطمقنا لاقتراح طريقة لتحميؿ النص الأدبي المدرسية لمنصكص الأدبية، كى

 .مف جية أخرل تستجيب لمتطمبات المقاربة النصيٌةك  مف جيةالتاريخي 
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  الفصل الثالث

 تعليم النص الأدبي وفق منظور جديد
 

الأدبَْ في مرحلْ  : اقتراح مداخل لتيظَه اليصٌصالمبحث الأًل -

 التعلَه الثاىٌِ

 اقتراح طرٍكْ لمكاربْ اليص الأدبُ المبحث الثاىُ: -
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م تأسٌست عميو ىذه الرئيس الذ ساؤؿإلى الإجابة عف الت ىذا الفصؿنسعى مف خلبؿ 
طمبات المقاربة النصيٌة كالبعد التاريخي ما التصكٌر الذم يمكف أف يكفؽ بيف متالدراسة كىك: 

الثاني لمناىج  مى التحميؿ الذم قمنا بو في الفصؿبناء عكذلؾ  في تحميؿ النص الأدبي؟
ف تعميـ النص الذم تتبناه بشأ المغة العربية المكجٌية لمرحمة التعميـ الثانكم، كرصد التصكٌر

منا إلى ية المترجمة ليذه المناىج، الأدبي في ىذه المرحمة، ككذا تحميؿ كتب المغة العرب كتكص 
اعتماد المدخؿ التاريخي في مرحمة التعميـ الثانكم، حاؿ دكف تجسيد المقاربة النصيٌة، أفٌ 

 .ممٌا أدل إلى معالجة النص الأدبي ضمف مقاربة تاريخيٌة
ف كانت تتقاطع مع المقاربات التحميمية التي  تقدٌميا إف المقاربة التعميمية لمنص الأدبي كا 

، إلا أفٌ عممية نقميا إلى المجاؿ التعميمي يتطمب تكييفيا كالمسانية الحديثة لنا المناىج النقدية
مقاربة النص  بجي، لذا بما يتماشى كخصكصية المتمقي لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المسطرة

خصكصية بمراعاة  المناىج النقديٌة،ىذه الأدبي في ضكء الأدكات التحميمية التي تتيحيا 
 .مقترح إجرائيفي  تجسيده، كىك ما سنحاكؿ المجاؿ التعميمي ككذا خصكصية المتعمـ
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الأدبية في مرحمة التعميـ  لتنظيـ النصكص ؿػػػػػػػمداخراح ػػاقتالمبحث الأكؿ: 
 الثانكم

في ىك أفٌ تدريس الأدب لا يعني تدريس تاريخو، خاصة  بداية، بو تذكيريجب الما  إفٌ 
 -النصيٌة الحديثة التي تركز عمى النٌص في ذاتو كتنطمؽ منو، غير أنو  لمقارباتاضكء 

مف الميٌـ إطلبع المتعمـ عمى المسار التاريخي الذم مرٌ بو الأدب  -كفي ىذه المرحمة 
تدريسو باعتباره شاىدا عمى تجربة التعارض بيف تدريس الأدب لذاتو ك  العربي، كىنا يقع

 .نةإنسانية اجتماعية معيٌ 
كمف ىنا نقترح المزاكجة بيف المدخؿ التاريخي كالمقاربة النصيٌة في تدريس الأدب بمرحمة 

 : ـ الثانكم كيككف ذلؾ كالآتيالتعمي

 لسنة الأكلى: ابرنامج  في  -1

 : كالآتيالأنماط النصيٌة نقترح في السٌنة الأكلى أف تنتظـ المحتكيات كفؽ مدخؿ 
 
 
 
 

 
)السٌرد، الحجاج، عرٌؼ بالنمط المستيدؼ بمدخؿ يي تيفتتح كؿ كحدة تعمٌمية 

ة يدا لقراء، كالتي ينبغي أف يتمثميا المتعمـ جالكصؼ...الخ( كأىـ مككنات بنيتو كعناصرىا
الذم يتناكؿ خصائص الجنس الأدبي  النثرمالنص التكاصمي قدٌـ النص كفيمو. كمف ثٌـ يي 

كذلؾ كفؽ الترتيب الزمني أم حسب ظيكره تصاعديا )مقامة، حكاية، قصة،  المقرٌر
مقاؿ...الخ(، كعكامؿ نشأتو كأىـ أعلبمو، متبكعا بالنٌص الأدبي الذم يككف بمثابة النص 

 الأنماط النصيّة الفصكؿ الدراسية
 السرد / الكصؼ / الحكار الفصؿ الأكؿ
 الحجاج / التفسير الفصؿ الثاني
 التكجيو –الإخبار  الفصؿ الثالث
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كفؽ نمطو النثرم استو في النص الأكؿ، كيتـ تحميؿ النص الأدبي التطبيقي لما تمٌت در 
 .المييمف
عداد ي مسألة انتقاء الأجناس الأدبية، كف ندعك القائميف عمى الشؤكف التربكية كا 
جديدة مف الخطابات أشكاؿ  عمى إدراجكا التعميمية، كمعدٌم الكتب، أف يعممالمناىج 

لأدبي، ففي الحجاج مثلب مف الضركرم إدراج كالنصكص عدا تمؾ التي تعد مف التراث ا
لما  كالأمثاؿ كالحكـ مثؿ المرافعات كالخطب السياسية كالإشياراتكظيفيٌة متنكعة نصكص 

تتكفٌر عميو مف خصائص البنية الحجاجية، كفي النٌص التفسيرم مثلب يمكف إدراج نصكص 
تحقيقات الشرطة في قضايا ة بالتقارير المتعمقككذلؾ  ،أدبية تفسٌر كتعمٌؿ لظكاىر إنسانية

، ىذا دكف إغفاؿ النصكص الإلكتركنية التي يتداكليا الناس بينيـ عمى شكؿ رسائؿ في معيٌنة
الأدبي كنحبٌبو إليو  قة نسيٌؿ عمى المتعمـ فيـ الدٌرسكبيذه الطري مكاقع التكاصؿ الاجتماعي.

قؽ الفائدة التاريخية المتمثمة في لأنو سيككف مكافقا لميكلاتو كقريبا مف كاقعو، كما أنٌنا سنح
التطبيؽ عمى  تعقب ظيكر ىذه الأجناس مف جية، كالمتعة كالمعرفة الأدبية مف خلبؿ

 كنكضح ذلؾ مف خلبؿ المخططيف الآتييف: النصكص مف جية أخرل،
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 سنة الأكلى )كحدة السّرد(: اقتراح نمكذج لتنظيـ المحتكيات في ال(17) رقـ مخططال

 

 

 

 

 

 
 

 

 انٌحذج:

 انسّزد 

 اننًظ انسّزديخم إنى يذ

انحكاٌح  انزحهح انًقايح

 انعجٍثح

 انقظّح

ٌص اننظ

 حانتٌاطهٍ

ٌص اننظ

 دتٍحالأ
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 : اقتراح نمكذج لتنظيـ محتكيات في السنة الأكلى )كحدة الحجاج((18رقـ )المخطط 

 

 لسّنة الثانية: ابرنامج  في -2

الأنماط مدخؿ ، أف تنتظـ المحتكيات كفؽ السنة الثانيةالفصؿ الأكؿ مف نقترح في 
السنة في التي قدمت  ما تبقى منيا كمف الأجناس الأدبية الشائعةستكماؿ لا ،النصيٌة دائما

 .(القصة الكمضة –القصة القصيرة  –الركاية ) ىالأكل

 انٌحذج:

 انحجاج 

اننًظ يذخم إنى 

 انحجاجً

 انًزافعاخ انخطثح انًقال الأيثال ًانحكى

ٌص اننظ

 حانتٌاطهٍ

ٌص اننظ

 دتٍحالأ
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ثـ نقترح الانتقاؿ في الفصميف الثاني كالثالث إلى النصكص الشعرية العمكدية كتنظيـ 
يف برنامج السنة الثانية المحتكيات كفؽ المدخؿ التاريخي، عمى أف يتٌـ تقسيـ ىذه العصكر ب

كالسنة الثالثة، كعمى غرار برنامج السنة الأكلى تفتتح الكحدة التعمميٌة بمدخؿ يعرٌؼ المتعمٌـ 
، ثـ يتٌـ عرض نصٌ ..الخ(.الإسلبـ الشعر في صدر، الشعر الجاىميبالعصر المقرٌر)

مف حيث المقرٌرة لكؿ عصر مع التغيرات الطارئة  تكاصمي يتناكؿ الأغراض الشعرية
م الذم النص الأدبي الشعر الأسمكب كبناء القصيدة كالأسباب الكامنة خمؼ ذلؾ، ثـ عرض 

 : التاليالمخطط  مف خلبؿ ونكضحىك ما ك يمثؿ نمكذجا لمعصر كالغرض. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

 ر الجاىمي(: اقتراح نمكذج لتنظيـ المحتكيات لمسنة الثانية )كحدة العص19مخطط                  
 

 انٌحذج:

 انشعز فً انعظز انجاىهً 

ى انعظز يذخم إن

 انجاىهً

 انحكًح انًذح الإتاء انفخز

ٌص اننظ

 حانتٌاطهٍ

ٌص اننظ

 دتٍحالأ
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إلى أنٌو لا يشترط أف تغطي النصكص الشعرية المنتقاة في العصر  تجدر الإشارة
الكاحد كؿ التحكلات السياسية كالاجتماعية الحاصمة، بؿ يكفي أف نختار ظاىرة كاحدة نيبرزىا 

 .في النص التكاصمي، كنركز في تحميمنا لمنص الشعرم عمى لغتو كدلالاتو كأساليبو

 لسّنة الثالثة: ابرنامج  في -3

مف العصريف كالمكشحات النصكص الشعرية العمكدية نقترح في السنة الثالثة استكماؿ 
ة كالقصيدة الأندلسي كالحديث، ثـ الانتقاؿ إلى نماذج مف الشعر المعاصر كشعر التفعيم

 ..النثرية كشعر اليايكك.

صكص تختمؼ عف تمؾ نسعى إلى اقتراح منيجية لقراءة ىذا النكع مف الننؤكد ىنا أننا 
كلبمكغ ىذه الغاية فإننا المستثمرة في قراءة النصكص النثرية كذلؾ نظرا لخصكصية كؿ نكع، 

الدراسة  كشفت لناإلغاء تعميـ النص الشعرم بالنظر إلى نمطو المييمف، حيث ضركرة نرل 
جية التي قمنا بيا عمى مستكل الماجيستير مف جية، كالفصؿ الثاني مف ىذه الدراسة مف 

أخرل أف إدراج خطكة "أحدد بناء النص" في النصكص الشعرية كاف خملب بيداغكجيا فادحا، 
خاصة مع تعدد  كذلؾ لأنٌيا لا تساىـ في إبراز البنى المقطعية المييمنة في النٌص

، كىك ما يشعر القارئ كىك يتصفٌح كتب المغة العربية لمرحمة التعميـ الثانكم بأفٌ الأغراض
أقحمت عنكة في النصكص الشٌعرية، غير أف ذلؾ لا يعني عدـ لفت انتباه ىذه الخطكة 

المتعمـ إلى مختمؼ المقاطع النصيٌة التي بيني عمييا النٌص، بؿ إفٌ ذلؾ مف صميـ التحميؿ 
النصي الذم يكشؼ لنا عف مقصدية الشاعر كيساعد عمى تفكيؾ الدلالات التي يكحي بيا 

 ـ نمط معيٌف. امف خلبؿ استخد

القصد ىك عدـ تعميـ الأنماط النصية مف خلبؿ نصكص شعرية لما يخمقو ىذا  إفٌ 
الإجراء مف صعكبات في فيـ النٌص الشعرم، عمى اعتبار أف ىذا الأخير يعدٌ نمطا قائما 
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لذا كجب تكجيو المتعمـ إلى اكتشاؼ كظيفتو الشعرية كجمالية الأسمكب كأشكاؿ  ،بذاتو
 شعريٌة الجمالية.الانزياح كغيرىا مف المظاىر ال

النص النص الحجاجي ك كؿ مف النص السردم ك  لمقاربة طريقةكفيما يمي نقترح 
 استكحيناىا مف قراءتنا لمبحكث كالدراسات التي أجريت حكؿ تعميـ النصكص كالتي، شعرمال

  .المغة العربية المكجٌية لمرحمة التعميـ الثانكمكتب اد إلى المنيجية المعتمدة حاليا في بالاستن
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 نص أدبي:  لمقاربة طريقةاقتراح المبحث الثاني: 
غير مكجٌية لسنة معيٌنة، لأننا لسنا بصدد إلى أفٌ ىذه المقترحات نشير في البداية، 

لتعميـ النصكص، كليذا يمكف تكييؼ النماذج التي نقترحيا حسب حاجات بناء برنامج 
مف مرحمة دراسيٌة ماشى كالأىداؼ المسطرة في كؿ سنة المدرسة الجزائرية، كاستثمارىا بما يت

 التعميـ الثانكم.
كتب المغة العربية  إعدادكدات الأساتذة القائميف عمى كتثمينا لمجيكما نشير إلى أنٌو 

المغة العربية كتب عمى الخطكات نفسيا المقترحة في لتعميـ الثانكم، قرٌرنا الإبقاء مرحمة ال
ا، فييالأسئمة الكاردة  بتطعيـبعض التعديلبت عمييا إدخاؿ مع  ،الثانكم ة لمرحمة التعميـالثلبث

يمانا منٌا  أنو لا يكجد عمؿ ييبنى مف فراغ فإننا سنقارب النص الأدبي انطلبقا مما ىك بكا 
، حيث سنعمؿ عمى الأخذ بما نراه مناسبا كيستجيب لممقاربة النصيٌة، كنعدٌؿ فييا مكجكد

الملبحظات التي سجمناىا عند تحميمنا لممحتكيات في فصمنا  كفؽ كنستكمؿ ما نقيص منو
 .الثاني

 السّردم:  مقاربة النص -0

بعد اقتراح مداخؿ تنظيـ المبحث سعيا منٌا لإبراز العمؿ التطبيقي الذم قمنا بو في ىذا 
، نكضح طريقة العمؿ التي اتبعناىا مف سنكات التعميـ الثانكم النصكص الأدبية لكؿ سنة

 فيما يمي:   لنصكص الأدبية المنتقاةالمقاربة 
دراسة تأسٌس عمييا راح المراحؿ التي تباقتكقبؿ تحميؿ النص الأدبي المستيدؼ، قمنا أكلا  -

قصد إبراز الفركقات التي تميٌز تحميؿ نص ، كالخطكات التي تتضمنيا، كذلؾ النص كتحميمو
 شعرم عف نص نثرم، أك نص سردم عف نص حجاجي...

تطبيؽ المراحؿ كالخطكات المقترحة عمى نماذج نصيٌة تمثمت عمدنا إلى ة، في مرحمة ثانيٌ  -
في: نص نثرم سردم، نص نثرم حجاجي، كنص شعرم، حيث قدمنا قراءتنا ليذه 

 البعد التاريخي.تراعي  النصكص، كفؽ مقاربة نصيٌة
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 ،في كؿ نصٌ مف النصكص المختارةتعميميٌة أسئمة اقتراح تـ كلتأطير ىذه القراءات،  -
مراعيف في ذلؾ خصكصيٌة كؿ نصٌ بغية جعؿ المتعمـ يتحكٌـ في قراءة مختمؼ النٌصكص 

 قراءة كاعيٌة كمنيجية كتمكينو مف إنتاج نصكص مماثمة.
 

 : سردمالنصّ اللمقاربة  مراحؿ التحميؿ المقترحة -1-1

مرحمة تأطير النٌص، مقاربة النص السٌردم، طريقة تقكـ عمى ثلبث مراحؿ ىي: ل نقترح
 ة معالجة النٌص، كمرحمة التركيب كالاستثمار.مرحم

 مرحمة تأطير النص: -1-1-1
تشتغؿ ىذه المرحمة عمى العتبات النصيٌة، كىي ضركرية لتحفيز المتعمـ كدفعو إلى 
استدعاء معارفو السابقة أك مكتسباتو القبمية، مف أجؿ تكظيفيا في قراءة النص كمكاجية 

 :ف بينيا، كمكبات التي تصادفو أثناء القراءةالصع
كيككف التعريؼ بالإشارة المركزة إلى نشأتو كتككينو الثقافي التعريؼ بصاحب النص  -

 .كمؤلفاتو كالفكرم كأىـ أعمالو

تقديـ النٌص، مرفقا بمعمكمات تساىـ في تشكيؿ تكقعات معيٌنة حكلو: المصدر، السٌنة،  -
ف بمثابة أسئمة تكك  ةىؿ ىك مقتطؼ أـ نص كامؿ...الخ. كيصحب تقديـ النص، بضع

 الكضعية المشكمة التي يعمؿ المتعمـ عمى حميا أثناء القراءة.

 عرض النٌص -

 الرصيد المغكم: شرح الألفاظ  -

 (العنكاف )تحميؿ مدلكؿ الكممات -
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 مرحمة معالجة النص:  -1-1-2

 تختصإذا كانت المرحمة الأكلى تيعنى باستحضار المكتسبات القبمية، فإفٌ ىذه المرحمة 
الجديدة، كذلؾ عبر تمخيص محتكل النص كتتبٌع تنامي الأحداث، كتقكـ  بتعييف المكتسبات

 منيجيا عمى خطكتيف:

 : اكتشاؼ معطيات النص كمناقشتيا -
حيث سنقكـ بدمج الخطكتيف عمى عكس ما ىك مكجكد في الكتاب المدرسي، كذلؾ 

ى صياغة صيغ مختمفة، كالعمؿ عمبسئمة الكاردة فييما كالمتكررة بغرض التقميص مف عدد الأ
 .قدر الإمكاف أسئمة تككف شاممة كدقيقة 

كتبقى ىذه الخطكة قارة سكاء في دراسة النصكص النثرية أك الشعرية، لأنيا تختص بمضمكف 
النص، أم المكضكع الذم يعالجو كالأفكار التي يتضمنيا مع رصد أبعاده الفكرية كالنفسية 

 كالاجتماعية، كمختمؼ القيـ المتضمنة فيو.
 :ناء النّصتحديد ب -

كنسعى مف خلبؿ ىذه الخطكة إلى تكجيو المتعمـ نحك معرفة كيفية تشكٌؿ البنية 
السٌردية، كتحديد عناصرىا مف الأحداث الرئيسية )لحظة البداية، لحظة التحكؿ، الحؿ(، 
كالشخصيات الفاعمة: مساعدة كمعارضة، كزمف الخطاب/ الحكاية، ككصؼ الحيٌز المكاني، 

تتمثؿ في: مف ؟ أيف ؟  -قدر الإمكاف –ارد، كؿ ىذا تؤطٌره أسئمة دقيقة ككذا منظكر السٌ 
 متى ؟ ماذا ؟ لـ؟ لمف ؟ 

ككذلؾ تكجييو نحك اكتشاؼ الأدكات المغكية الخاصة بالنص السردم فضلب عف اكتشاؼ 
إلى اكتشاؼ المقاطع الأخرل المندرجة  المتعمـ –قكاعد اتساقو كانسجامو، ككذا إحالة القارئ 

 المقطع السردم كالحكار كالكصؼ مثلب، كؿ ذلؾ بالإجابة عف السؤاؿ كيؼ ؟ضمف 
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تحديد بناء  خطكة منفصمة عف (1) الاتساؽ كالانسجاـ كما رأينا ة تفحصلقد كانت خطك 
 النص، كىك ما نعتبره خملب منيجيا، كليذا نقترح دمجيما في خطكة كاحدة.

 الاستثمار: التركيب ك مرحمة  -1-1-3

إلى استنتاجات تختص ببناء النص  يارة، حيث يتكصؿ المتعمـ فييكىي المرحمة الأخ
السردم كمستكيات تحميمو، كما يكتسب خصائص النكع الأدبي الذم ينتمي إليو النص بعد 
التمكف مف الإجابة عمى الفرضيات التي أقاميا في بداية النص بالنظر إلى دلالة العنكاف 

كـ عمى قيمتو الفكرية كالأدبية كالقيـ المستخمصة ثـ تقييـ النص بالحي  نص كنيايتو.كبداية ال
 منو.

 : سردمالنص ال نمكذج تطبيقي لمقاربةاقتراح  -1-2

 استقرٌ  الأمر أفٌ  غير ،سيمة كفت لـ التطبيقي النص اختيار لةمسأ أفبداية،  الإقرار يجب
 لتعميـا مف الثالثة السنة كتاب في كالمقرر السعكدم لزليخة" كالأمؿ الجرح: "نص عمى أخيرا

 المتعمـ يدركو أليـ كاقع مف مستكحى انصككنو  إلى فيرجع غيره دكف اختياره أما الثانكم،
 عنو غريبو ليست كأحداثو الجزائرم، الشعب كؿ ذاكرة في مطبكع تاريخي كاقع الإدراؾ، تماـ
 نةالمتضمٌ  كالمعاني بالقيـ -المتعمـ – المتمقي في التأثير عمى أقدر فيك كليذا خيالية، أك

 كميكلاتو، لممتعمـ قريب أدبي جنس كىك القصيرة القصة إلى ينتمي ككنو إلى إضافة ىذا فيو،
 .نفسو الآف في كالفائدة المتعة لو يجمب

 كالآتي:  تككفلنص السٌردم يذا اكفقا لممراحؿ المذككرة آنفا فإفٌ مقاربتنا لك 

 

                                                             
 .مف ىذا البحث 114 انظر، ص - (1) 
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 تأطير النّص:   -1-2-1
ائرية، كلدت قرب مدينة زليخة السعكدم أديبة جز : التعريؼ بالكاتبة  -1-2-1-1

، برزت بإنتاجيا الغزير ككتابتيا في كؿ الاجناس الأدبية في القصة 1943خنشمة سنة 
 .كالمسرحية كالمقالة النقدية، كالمحاكلات الشعرية

ثار ة الأدب الجزائرم" تحت عنكاف "الآنشر أعماليا اتحاد الكتاب الجزائرييف في سمسمة "ذاكر 
"الجزائرية زليخة السعكدم الأدبية الكاممة للؤديبة

،
 1972كافتيا المنيٌة أثناء عممية كضع سنة  

 (1) .بالجزائر العاصمة
 باعتباره نمكذجا عفبتكثيؽ مصدره كظركؼ إنتاجو  كيككف: تقديـ النّص -1-2-1-2
شكالية عامة إصياغة ، كىنا يمكف المراىنة عمى طبيعة المكضكع الذم يعالجو كذلؾ بالقصة

مدل  كأ، كالكطنيٌة ي معالجة القضايا الاجتماعية كالنفسيةحكؿ مدل مساىمة القصة ف
المطركحة في الإشكالية  الإبقاء عمى تجسيدىا لقيـ اليكيٌة كالكعي بالانتماء الكطني، كنقترح

 :الكتاب مع تعديميا كالآتي
 
 
 
 
 
 

 
 
 

                                                             

 منو. 204أخذنا التعريؼ كما ىك في كتاب المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم، انظر ص. ( 1) 

قاؿ أحد الدارسيف: "كانت الثكرة الجزائرية أحد العكامؿ الأكثر تأثيرا في القصة 
القصيرة الجزائرية، كأحد المكضكعات الأكثر حضكرا فييا، ذلؾ لأنيا تشكؿ محطة بارزة 

الشعب الجزائرم... كاتخذ التعبير عف الثكرة في القصة القصيرة  كعلبمة فارقة في مسار
أشكالا شتى كصكرا متعددة، متراكحة فيما بيف التناكؿ المثالي المفرد إلى حد القداسة كبيف 

 المنحى الكاقعي المباشر"
أك  اقرأ ىذا النٌص كتبيٌف بعد فيمو كتحميمو إذا تناكؿ الكاتب مكضكعو تناكلا مثاليا -

 نحى الكاقعي المباشر.عبر الم
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 النص:عرض  -2-1-3 -1
 الجرح كالأمؿ                               

اكية الشارع الميجكرة، ترتجؼ مف البرد كالخكؼ كأمعاؤىا الفارغة كانت ىناؾ في ز  >>
تصرخ في شبو عكاء لا يسمعو أحد سكاىا، كبيف الفينة كالأخرل يمسعيا سكط يمتد مف كممة 

لقد اعتادكا جميعا مثؿ  ! عابر يسأؿ في بركدة كبلبىة: ماذا تصنعيف ىنا؟. فما لو كما ليا
الكاقفات في الزكايا مقركرات... كالأطفاؿ المتسكلكف بعد أف ىذه المناظر البائسة... النساء 

مات آباؤىـ في الغابات أك تحت انقاض القرل المخربة... كتظؿ مكانيا كاقفة، كتمثاؿ 
يتحدل الزمف، ككؿ عكاصؼ الطبيعة، كتتحدث نظراتيا الفارغة عف لاكعي يسكف ذاتيا 

ينة أف تترؾ الزاكية في منتصؼ النيار الخائفة. كعكدتيا الأياـ التي قضتيا في تمؾ المد
تماما كتخترؽ الشارع العريض متكجية إلى المسجد الكبير لتتناكؿ قطعة الخبز الذم تتغذل 
بو... ثـ تعكد إلى الزاكية حتى يحؿ الظلبـ فتغادر مكانيا المفضؿ متكجية إلى جدار 

عمى بعضيف ككمات لحـ  المسجد حيث تناـ مع رفيقاتيا عمى الأر الباردة المكحمة متجمعات
يكشؾ أف يسرم فييا العفف تحت الأسماؿ المتسخة... كتعرفت عمى بائسة مثميا لكنيا أشد 
ىذيانا كضجيجا... فيي مقعدة لا تغادر مكانيا قط كلا تسكت عف إحداث الجمبة كمما 
ؽ سنحت الفرصة... تتكمـ مع كؿ عابر كمع الريح كالشٌجر... مع الجدراف ككؿ ما في الزقا

تتكمـ بلب انقطاع كمع ىذا تمر لحظات تجد فييا نفسيا، فتحكي فييا قصتيا كميا كمعيا كؿ 
تاريخ القرية التي لفظتيا ذات يكـ مظمـ ... تقص كؿ ذلؾ عمى "ياسمينة" التي لا تفيـ عنيا 

 شيئا فيي تشرد مثميا عف كاقعيا الجريح... كتييـ في سماء مظممة..
حائرة، كيؼ تستطيع قصيا كىي لا تعرؼ شيئا كقصتؾ انت ماىي ... فتصمت 

 عنيا... فتردد في حيرة: لقد مات أحمد ... قتمكه في فرنسا... ىذا كؿ ما تعرفو...
مف يككف أحمد ؟ كيتنفس الصبح كىي في متاىاتيا تفكر كتسأؿ عف أحمد... الخيط 

عنيا شعاع  الكحيد الذم يعيد ليا كعييا في غياىب الظممات المتراكمة في صدرىا تحجب
 الشمس المضيء.
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قائؿ: لقد  كيمر المارة عمى جدار المتسكلات فيمقكف عمييف نظرة الحزف كالرثاء كيقكؿ
عمة ذلؾ ؟ كيتحكؿ السؤاؿ إلى محاكرة جماعية تستعمؿ  نيف... فمااامتلؤت مدينتنا بالمج

سجد كفي فييا كؿ حكمة الشيكخ... كتأتي النتيجة بعد بحث العشيات الطكاؿ في ظلبؿ الم
مقاعد الدكاكيف كالمقاىي باف العمة ىي الحرب... الحرب ىي الثكرة ضد الاستعمار... قد 

 خمقت مف المآسي ما جعؿ العقكؿ تفقد كعييا...
كانت ياسمينة جميمة جماؿ الضحى في قريتيا... رائعة ركعة النخيؿ الباسقة في 

 ترابيا.
كؿ شيء حتى الغناء كجاء شتاء  أحمد كىك فلبح قكم مف أبناء عشيرتيا، يحسف عمؿ

قاس اقفرت خلبلو القرية مف كؿ شيء.. مف النخيؿ كمف الماء كمف الغذاء.. كأصبح مف 
المستحيؿ أف يعيش فييا أحد.. كرحؿ أحمد فيمف رحؿ إلى البمد الغريب الذم لا يعرفكف عنو 

الجميمتيف شيء سكل الاسـ: فرنسا.. كاف يضحؾ في فرحة كىك يكدعيا كيحدؽ في عينييا 
قائلب: لف أمكث ىناؾ طكيلب. حالما أجمع ما يكفينا مف الماؿ سأعكد لنعيش في المدينة مع 

 طفمينا، فحياة القرية لا تميؽ بؾ.
كانتظرت طيمة عاميف عكدة أحمد دكف جدكل.. كبر خلبليا الطفؿ كالطفمة فأدخمتيما 

حياة مترفة أماـ باقي القرية الكتاٌب لأف أحمد كاف يرسؿ ليا في كؿ شير حكالة تعيش بيا 
مف جياع يأكمكف الحشائش مثؿ الأغناـ.. كأخذت صمتيا تنقطع بأحمد شيئا فشيئا مع قمة 
رسائمو التي تجيئيا عبر عكالـ مجيكلة لا تحاكؿ حتى تصكرىا فأضكاؤىا تبيرىا.. فتطمب 

 مف الله المطؼ حتى لا يضيع أحمد.
دىا مميئة بالخير كبالنكر كأف لا أحد فييا يعثر ىناؾ كراء البحر في تمؾ الدنيا التي تع

أك يجكع.. يقكؿ احمد إنيـ يسكنكف أككاخ القصدير كقد لا يجدكنيا فيبيتكف عمى الأرصفة.. 
كحتى العمؿ الذم يعثركف عميو بعد تشرد طكيؿ لا يمكف أف يعمميـ أية صنعة يرجعكف بيا 

غير حمؿ الأثقاؿ كحفر الطرؽ.. في المستقبؿ إلى أرضيـ فينتفعكف كينفعكف، لا شيء 
 كالمناجـ الرىيبة.
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كأرسمت جكابات كثيرة لكنيا لـ تعد تتمؽ منو أم رد. حتى جاءتيا ذات يكـ رسالة قالكا 
ليا أنيا مف أصحابو ىناؾ في فرنسا.. تقكؿ الرسالة الخطيرة إف أحمد استشيد كىك يؤدم 

ؼ تاريخا مشرفا يعرفو كؿ رفاقو في كاجبو في سبيؿ الجزائر.. مات تحت التعذيب بعد أف خم
 الجبية، كىزتيا الفاجعة..

كما مرت أياـ بعد سماعيا لمحادثة حتى اشتعمت في القرية الآمنة عمى حيف غرة 
معركة دامية.. كبعد ساعات أصبح كؿ شيء فييا يمتيب تحت سيؿ القنابؿ كالنفط المحرؽ 

تي تعب لأجميا كانتظرىا كؿ ناس القرية الذم ألقي عمى النخيؿ.. المثقمة أعرافو بالثمار ال
المساكيف .. كتمزؽ قمبيا الجريح، كفي جنكف الخكؼ الذم تممكيا لـ تعد تعرؼ عف طفمييا 
كلا عف أميا العجكز شيئا، كاف ككؿ ىميا اف تخرج مف الجحيـ الفاغر فاه أماميا فجرت 

المشرفة عمى القرية  نحك الجبؿ جرت حتى سالت الدماء مف قدمييا كلما كصمت إلى القمة
كانت النيراف ما تزاؿ تمتيب ممتيمة الأخضر كاليابس فييا.. كتمفتت حكليا في ىمع لتجد 
مجمكعة مف الأطفاؿ كالكيكؿ الذيف استطاعكا النجاة مثميا.. كتذكرت فجأة كلدييا البقية 

الفرار  الباقية مف أحمد.. فمطمت كجييا كأخبرىا أحدىـ أنو رآىما تحت الأنقاض يحاكلاف
بينما النار تسد عنيما الطريؽ بمزيد مف الدخاف كالغبار. كتجسـ ليا المنظر البشع، كألسنة 

 النار تمتد إلى أبعد نقطة في القرية تأكؿ كتأكؿ دكف تكقؼ.
كلـ يطؿ الزمف بياسمينة حتى أشرقت الشمس ذات يكـ رأت فيو نفسيا بيف الجمكع مف 

الساحة التي ركتيا الدماء مف قبؿ.. كتزينيا الأعلبـ جديد تتدفؽ عبر الساحة الحمراء.. 
.. كالابتسامات تتسع فكؽ شفاه الأطفاؿ بكـ كنسيت نفسيا كضياعيا كطفميياالخضراء ال

كتسترسؿ عذبة رحيبة في انغاميـ.. إنيـ ييتفكف لأحمد .. ىي لا تعمـ مف يككف أحمد لكنيا 
، ع اد في أغنيات النصر في ابتسامات تجده.. تجده مف جديد.. لقد عاد القتيؿ اليكـ
 الأطفاؿ، في عزـ الرجاؿ عمى بناء الغد الأفضؿ..
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كركضت مرة أخرل مع الجمكع في كؿ مكاف .. كىتفت مع مف ييتفكف، كانت ترل كؿ 
السكاعد السمراء التي امتدت إلى العلب بالأعلبـ.. في كؿ العائديف ترل أحمد كىك يمكح مف 

 بعيد بالعمـ كييتؼ لمفجر.
 الآثار الأدبية الكاممة للؤديبة الجزائرية زليخة السعكدم

 تأليؼ احمد شريبط <<

 :دلالة العنكاف -1-2-1-4

كرد العنكاف في جممة اسمية تتككف مف كممتيف متضادتيف في المعنى، يربط بينيما 
لغكيا حرؼ العطؼ "ك"، أما نفسيا فتربطيما مجمكعة مف العلبقات الثنائية المتضادة كالتي 

بيف الألـ كالأمؿ، بيف الكجع  اعا نفسيا مزمنا لدل الشخصية التي تعيشيا، صراعتخمؽ صرا
كالصٌبر، غير أفٌ الذم ينتصر في النياية ىك الأمؿ، ذلؾ التفاؤؿ الذم يبعث القكة في نفس 

 الشخصية لمكاجية الجرح النازؼ.
في نفس  كحسب ترتيب الكممتيف فإف "الجرح" ىك حدثه في الماضي مازاؿ مستمرا نازفا

الشخصية، أما الأمؿ فمتعمؽ بمستقبميا، كىذا دليؿ عمى أنٌيا ماتزاؿ جريحة النفس مكسكرة 
 .الخاطر، تنتظر حدكث شيء ما تأمؿ أف يغيٌر مف كاقعيا

 معالجة النّص:  -0-0-0

 اكتشاؼ معطيات النص كمناقشتيا: -0-0-0-0

طقيا في النص اكتشاؼ المتكاليات السردية المنتظمة زمنيا كمنيمكف أف نقكد المتعمـ إلى 
عبر أسئمة مباشرة كأخرل ترمي لاكتشاؼ الأبعاد الثاكية خمؼ الأحداث ككذا علبقة العنكاف 

 بالمضمكف، كىذه المتكاليات ىي:
 بنييا؛استقرار ياسمينة في بيتيا مع زكجيا كا -

المزرية التي  سفر أحمد بحثا عف العمؿ كالماؿ بسبب الظركؼ القاسية كالأكضاع -
 ة؛آلت إلييا القري
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ياسمينة عمى إثرىا طفمييا نشكب معركة دامية في القرية أحرقت كؿ شيء خسرت  -
 كبيتيا؛

 سمينة في المدينة كتدىكر أكضاعيا؛تشرٌد يا -

عكدة الأمؿ إلى ياسمينة بعد انتياء الحرب كعكدة أىؿ القرية منتصريف كافتخارىا  -
 بزكجيا أحمد.

لجمكع في كؿ مكاف .. كىتفت مع كركضت مرة أخرل مع ا تنتيي القصة بالعبارة: "...
مف ييتفكف، كانت ترل كؿ السكاعد السمراء التي امتدت إلى العلب بالأعلبـ.. في كؿ 

 "العائديف ترل أحمد كىك يمكح مف بعيد بالعمـ كييتؼ لمفجر

مت قدرىا كتجاكزت محنتيا بعدما سطع فجر الحريٌة بأف ياسمينة تقبٌ ىذه النياية كحي ت
زكجيا أحمد كاحدا منيـ، فيك البطؿ الذم ككاف ضحى مف أجمو الكثير ، الذم عمى كطنيا
كىكذا يكلد الأمؿ مف جديد في قمبيا كيحؿٌ محؿٌ الجرح الذم عاشتو مف  ،بو تفخر كتعتز

 قبؿ.

مكقفيا مف بالصبكرة شخصية ياسمينة نمكذجا عف المرأة مف خلبؿ قدٌمت لنا الكاتبة 
مف خلبؿ تقبميا لاستشياد  يا الكطنية كالنضاؿ مف أجميابالقضا الممتزمةالمرأة سفر زكجيا، 

 ،بدكرىا الاجتماعي الذم يتبمكر في إعدادىا للؤجياؿ ، كالمؤمنةشعكر بالمسؤكليةالك  زكجيا،
 .عف كجكدىا يكالنيكض بالمجتمع الذم لا يستغن تكجيو مسار الحياةك 

 تحديد بناء النص:   -1-2-2-2
 الأحداث:  

 داث كما يمي: رصدت الكاتبة مسار تحكؿ الأح 
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: تعكد الكضعية الابتدائية إلى حالة الاستقرار التي كانت تعيشيا الكضعية الابتدائية -
لا النٌص  رغـ أفٌ ياسمينة رفقة عائمتيا الصغيرة المككنة مف زكجيا أحمد ككلدييا في قريتيا، ك 

 :مثؿ عبارات تكحي بذلؾيقدٌـ لنا معمكمات حكؿ حياة ياسمينة في القرية إلا أفٌ ىناؾ 

كجاء ، "ركعة النخيؿ الباسقة في ترابيا"... رائعة "ككانت جميمة جماؿ الضحى في قريتيا 
شتاء قاس أقفرت مف خلبلو القرية مف كؿ شيء... مف النخيؿ كمف الماء كمف الغذاء.."، 

"، " كبر مف خلبليا الطفؿ "كاف يضحؾ في فرحة كىك يكدعيا كيحدٌؽ في عينييا الجميمتيف
 أدخمتيما  الكيتاٌب لأف أحمد كاف  يرسؿ ليا كؿ شير حكالة تعيش بيا حياة مترفة" كالطفمة ف

فياسمينة كانت تعيش في قرية تكفٌر لأىميا الثمار كالماء كالغذاء، في كنؼ زكج محب 
 يرعاىا كييتـ بيا حتى بعد سفره.

ليا مف تغيٌرت حياة ياسمينة كانقمبت رأسا عمى عقب، حيث تحكٌؿ حا عمميات التحكّؿ: -
الاستقرار كالعيش الآمف إلى الخكؼ كالترقب كالقمؽ ثـ التشرٌد كالتسكٌؿ، كقد رصدت الكاتبة 
ىذه التحكلات عمى مستكل الأحداث كعمى مستكل الحالات النفسية التي كانت تمرٌ بيا 

 الشخصية مف خلبؿ: 
نة رجؿ ياسميداث، فيك أحمد النقطة التي غيٌرت مسار الأح كاف سفرطارئ: حدث  -

كسندىا، غير أف الحرب كالظركؼ القاسية دفعت بو إلى اليجرة إلى فرنسا بحثا عف لقمة 
العيش كاعدا إيٌاىا بالعكدة بعد أف يجمع الماؿ الكافي ليعيشا حياة تميؽ بيا، ككاف يرسؿ ليا 

 مبمغا مف الماؿ كؿ شير سمح ليا بالعيش المترؼ أماـ باقي أىؿ القرية. 

ر الأحداث بعدىا كتتكتٌر حالة ياسمينة التي لـ تعد تتمؽٌ مف أحمد تتطكٌ تطكر الأحداث:  -
الردٌ عمى جكاباتيا الكثيرة، إلى غاية ذلؾ اليكـ الذم تصميا فيو رسالة مف رفاقو تخبرىا أنو 
استشيد في سبيؿ الجزائر فتيزىا الفاجعة، غير أف أمكرىا تتعقد أكثر عندما تشتعؿ معركة 

كؿ شيء كفي خضـ الفكضى كالخكؼ كاليمع تفقد كلدييا كأميا  دامية في قريتيا أتت عمى
 .العجكز مما قضى عمى ما تبقٌى مف قكتيا كصبرىا
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خمفت ىذه الأحداث المتعاقبة جرحا عميقا نازفا في نفس ياسمينة، كتشرٌدت في  النتيجة: -
 ،ياالمدينة كأصبحت تتسكٌؿ لقمة العيش أماـ مرأل مف الناس الذيف يمركف بيا كبمثيلبت

كأحيانا اللبمبالاة كأحيانا  ،نظرة حزف كرثاء ف إلييفٌ ك عبارات الشفقة أك ينظر  كيمقكف أماميفٌ 
 يصبحف حديثا في ظلبؿ المساجد كفي مقاعد الدكاكيف كالمقاىي ..

تنتيي القصة بيكـ مشرؽ استعادت فيو الجزائر استقلبليا كاستعادت  الكضعية النيائية: -
 تؼ فيمف ييتفكف كترل أحمد يمكٌح مف بعيد بالعمـ كييتؼ لمفجر.معيا ياسمينة الأمؿ كىي تي

  :الشّخصيات 

التي ساىمت بأفعاليا  تدكر الأحداث بيف مجمكعة مف الشخصيات الرئيسة كالثانكية
 كانفعالاتيا في تنامي الأحداث: 

 

مكاصفاتيا النفسية /الاجتماعية  الشخصيّة
 /الفكرية

 المقاطع النصيّة المحيمة إلييا

 ياسمينة

 
امرأة جميمة، بسيطة، مخمصة كمحبة 
لزكجيا، قمقة خائفة، شاردة، مجركحة، 
متأمٌمة، لـ تعترض عمى قدرىا، ككاجيت 

 مصيرىا بشجاعة كصمكد...

 –كتظؿ مكانيا كاقفة كتمثاؿ يتحدل الزمف 
تتحدث نظراتيا الفارغة عف لاكعي يسكف ذاتيا 

 -حفيي تشرد مثميا عف كاقعيا الجري –الخائفة 
 –كانت جميمة جماؿ الضحى  -فتردد في حيرة

كانتظرت طيمة عاميف  –رائعة ركعة النخيؿ 
معالـ مجيكلة لا تحاكؿ حتى  –عكدة أحمد 

 –كىزتيا الفاجعة  -تصكرىا فأضكاؤىا تبيرىا 
كفي جنكف الخكؼ الذم  -كتمزؽ قمبيا الجريح 

 نسيت نفسيا كضياع طفمييا -تممكيا  

 أحمد

 
، محبٌ لأسرتو، صبكر رجؿ قكم، نشيط

كاعو بكاقعو كمتحمؿ لمسؤكليتو، يسافر 
لضماف لقمة العيش لكنو يعيش حياة 
مزرية ىناؾ،  مناضؿ ثائر استشيد في 

يحسف عمؿ كؿ شيء  –أحمد كىك فلبح قكمٌ 
كاف يضحؾ في فرحة كىك  –حتى الغناء 

يقكؿ أحمد إنيـ  -يكدعيا كيحدؽ في عينييا
القصدير كقد لا يجدكنيا فيبيتكف يسكنكف أككاخ 

عمى الأرصفة.. لا شيء غير حمؿ الأثقاؿ 
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استشيد كىك  –كحفر الطرؽ.. كالمناجـ الرىيبة  سبيؿ الكطف
يؤدم كاجبو في سبيؿ الجزائر.. مات تحت 

 التعذيب بعد أف خمؼ تاريخا مشرفا .. 

المرأة 
 المتشردة

 
كأحيانا  امرأة مقعدة ثرثارة ككثيرة اليذياف

 .تعاني مف التيميشيا، تعكد إلى كعي

لكنيا أشد منيا ىذيانا كضجيجا.. فيي مقعدة لا 
تغادر مكانيا قط كلا تسكت عف إحداث الجمبة 
كمما سنحت الفرصة.. تتكمـ مع كؿ عابر كمع 
الريح كالشجر .. تتكمـ بلب انقطاع، تمر لحظات 

 تجد فييا نفسيا، فتحكي قصتيا..

 المارة

 
ؼ: فمنيـ يصكٌر النص المارة عمى أصنا

اللبمباليف كمنيـ مف ينظر إلى البائسات 
المتسكلات بعيف الشفقة كيتخذ منيف 

 مكضكعا لتبادؿ الأحاديث الطكاؿ
 
 

يمسعيا سكط يمتد مف كممة عابر يسأؿ في 
كيمر المارة عمى جدار  –بركدة كبلبىة 

 –المتسكلات فيمقكف عمييف نظرة الحزف كالرثاء 
اعية تستعمؿ فييا كيتحكؿ السؤاؿ إلى محاكرة جم

كؿ حكمة الشيكخ.. كتأتي النتيجة بعد بحث 
العشيات الطكاؿ في ظلبؿ المساجد كفي مقاعد 

 الدكاكيف كالمقاىي بأف العمة ىي الحرب..

 أىؿ القرية

اضطرٌ بعضيـ لمرحيؿ طمبا لمعيش رغـ 
أنيـ لـ يجدكا ىناؾ ما غادركا لأجمو، فيما 

كالحياة بقي الآخركف يتجرعكف مرارة الأياـ 
 .المزرية كيتحممكف أعباء الحرب

رحؿ أحمد فيمف رحؿ إلى البمد الغريب الذم لا 
باقي القرية مف جياع  -يعرفكف عنو شيئا 

ناس القرية  –يأكمكف الحشائش مثؿ الأغناـ 
  -المساكيف 

 مؿ"الأجرح ك ال( مكاصفات الشخصيات النفسية كالاجتماعية كالفكرية في نص "13) رقـ جدكؿ

أمٌا مف حيث ، في اليكية الكطنية خلبؿ مكاصفات ياسمينة كأحمد نجد أنيما يشتركافمف 
 ،ياسمينة تحت طائمة كاقع مأساكم فرض عميياتقع بينما  ،الحالة فأحمد ثائر كمناضؿ
كمف  لأف النياية كانت الحريٌة كانتياء الحرب، تتخطى أحزانياك فتتجاكزه بركح متسامحة 

 .ى خيار التغيير في حيف تستسمـ ياسمينة لكاقعياحيث الخصائص فأحمد يتبن
 النمكذج العاممي:  

 النمكذج العاممي في النص عمى ستة عكامؿ ىي: يقكـ
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ثح
غ

ر
 

 الحب كالإخلبصالمرسؿ:  -
 الزكج أحمد المرسؿ إليو:  -
 الذات: ياسمينة -
 المكضكع: انتظار/ ترقب/ البحث عف أحمد  -
 المساعد: الصبر، الكفاء، الكعي الكطني، الأمؿ -
 لمعارض: الحرب، التشرد، الخكؼ، القمؽ، استشياد أحمدا -

 ف العلبقات ىي: الإبلبغ، الرغبة، كالصراع، نمثمياتربط ىذه العكامؿ الستة ثلبثة أزكاج م
 بالمخطط الآتي:

  

 

 

 

 

 

 

 

 مؿ"الأجرح ك ال: النمكذج العاممي في نص "(11رقـ ) مخططال

 

 

 انذاخ: 

 (٠اط١ّٕح)

  انًٌضٌع:

تزقة/ انتظار انثحث )

 (عن أحًذ

 المرسؿ إليو:
 )الزكج أحمد(

 

 انًعارع:
انحزب، انتشزد، انخٌف، )

 (أحمدانقهق، استشياد 

 انًساعذ:

انظثز، انٌفاء، انٌعً  )

 (مانٌطنً، الأي

 انًزسم:

  (اٌذة ٚالإخلاص) 

 

 صراع 

 إبلاغ/ تكاصؿ 
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  ّرديةكضعية السّارد كالرؤية الس : 

في النٌص، فيك غير مشارؾ في القصة كليس لو حضكر  يتٌخذ السٌارد مكضعا متكاريا
لو بالشخصيات، غير أنٌو ينفعؿ مع انفعالاتيا، كينقؿ لمقارئ  عمى مستكل الأحداث كلا علبقة

معاناتيا كمأساتيا بتصكيره لمختمؼ أحاسيسيا كتكتراتيا، كيستخدـ ضمير الغائب في سرد 
 مما يدؿٌ عمى ذلؾ المقاطع الآتية: ك  ،الكقائع

"كبيف الفينة كالأخرل يمسعيا سكط يمتد مف كممة عابر يسأؿ في بركدة كبلبىة ماذا 
 تصنعيف ىنا ؟ فما لو كما ليا ؟" 

"فتصمت حائرة، كيؼ تستطيع قصٌيا كىي لا تعرؼ شيئا عنيا.. فتردٌد في حيرة: لقد 
 تعرفو"  مات أحمد.. قتمكه في فرنسا... ىذا كؿٌ ما

الرؤية السٌردية المييمنة عمى النص ىي: الرؤية مع أك الرؤية المصاحبة، فالسٌارد لا 
 لا ما تعرفو الشخصيات.يعرؼ إ

 الفضاء الزماني كالمكاني: 
   الزماف: -

يعكد زمف القصٌة إلى أياـ حرب التحرير كفي النص ما يدؿٌ عمى ذلؾ كمنيا ىذه 
حرب التي ىي الثكرة ضد الاستعمار...استشيد كىك يؤدم العبارات: " العمة ىي الحرب .. ال

 كاجبو في سبيؿ الجزائر.. اشتعمت في القرية الآمنة عمى حيف غرة معركة دامية".
كبيف "كمف القرائف المغكية الدالة عميو:  ،أما زمف الخطاب فيتنكٌع بتنكع المشاىد كالكقائع

ثـ تعكد إلى "، "كية في منتصؼ النيار تماماتترؾ الزا"، "كعكٌدتيا الأياـ"، "الفينة كالأخرل
العشيات "، "كيتنفٌس الصٌبح كىي في متاىاتيا"، "ذات يكـ مظمـ"، "الزاكية حتى يحؿٌ الظلبـ

كلـ يطؿ الزمف "، "كما مرت أياـ"، "جاءتيا ذات يكـ رسالة"، "كانتظرت طيمة عاميف"، "الطكاؿ
....  "بياسمينة حتى أشرقت الشٌمس ذات يكـ
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لتحكٌؿ ىك المحظة التي اشتعمت فييا معركة دامية في القرية، كقد أشار السارد زمف ا
إلييا بعبارة: "...كما مرٌت أياـ بعد سماعيا لمحادثة حتى اشتعمت في القرية الآمنة عمى حيف 

الفاصؿ في حياة ياسمينة الذم نقميا مف بمثابة غرة معركة دامية..." فقد كانت ىذه المحظة 
 ار إلى حالة التشرد كالضياع.حالة الاستقر 

 المكاف:  -
، فرنسا -المدينة / الجزائر-تدكر الأحداث في ثلبث أماكف في شكؿ ثنائيات: القرية

 كؿ منيا بمجمكعة مف الدلالات: كحي كي
 دلالاتو المؤشرات كالمقاطع المحيمة إليو المكاف

 القرية

جماؿ الضحى في قريتيا، ركعة النخيؿ الباسقة في 
كجاء شتاء قاس أقفرت خلبلو  -فأدخمتيما الكتاٌبترابيا، 

القرية مف كؿ شيء.. مف النخيؿ كمف الماء كمف الغذاء 
.. اشتعمت في القرية الآمنة عمى حيف غرة معركة 

 دامية، النخيؿ المثقمة أعرافو بالثمار..

مكاف يعجٌ بالخيرات الطبيعية يحافظ أىمو 
عمى ىكيٌتيـ )الكتاٌب(، تخرٌبو ظركؼ 

بيعة القاسية كظركؼ الحرب الط
 المأساكية

 المدينة
زاكية الشارع الميجكرة، تخترؽ الشارع العريض متجية 
إلى المسجد الكبير، تترؾ مكانيا المفضؿ متكجية إلى 
 جدار المسجد حيث تناـ، لقد امتلؤت مدينتنا بالمجانيف

 

كانت المدينة بمثابة ممجأ لمفاريف مف 
 كجع الحياة كأىكاؿ الحرب

 لجزائرا
 
 المقاطع المحيمة عمى القرية كالمدينة  

بمد محتؿ يعيش شعبو أكضاعا مزرية 
كيعاني مف المآسي التي خمفتيا الحرب 
 مف تشرد كضياع كفقداف لمعقؿ كالمكت 

 فرنسا

البمد الغريب الذم لا يعرفكف عنو شيئا  -قتمكه في فرنسا
 في تمؾ الدنيا التي تعدىا مميئة -سكل الاسـ: فرنسا

يسكنكف  –بالخير كالنكر كأف لا أحد فييا يعثر أك يجكع 
أككاخ القصدير.. يبيتكف عمى الأرصفة، حتى العمؿ 
الذم يعثركف عميو بعد تشرد طكيؿ لا يمكف أف يعمميـ 
 أية صنعة.. لا شيء غير حمؿ الأثقاؿ كحفر الطرؽ..

 
حرب ال كيلبتيراكد الياربيف مف  حمـ

لكريـ بحثا عف فرص العمؿ كالعيش ا
غير أنيا في الحقيقة كانت جحيما آخر 

 أسكأ

 مؿ"الأجرح ك الفي نص " ( الفضاء المكاني كدلالتو14رقـ )جدكؿ 
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 المقاطع الكصفية كالحكارية في النّص : 
ممقاطع السٌردية ل ادعمكالتي جاءت  ،نكٌعت الكاتبة بيف المقاطع الكصفية كالحكارية

 ند حديثيا عف ياسمينة في عدة مكاضع منيا: كظفت المقاطع الكصفية عحيث  ،المييمنة
" ترتجؼ مف البرد كالخكؼ كأمعاؤىا الفارغة تصرخ في شبو عكاء لا يسمعو أحد سكاىا"، 

 "كتظؿ مكانيا كاقفة، كتمثاؿ يتحدٌل الزمف، ككؿ عكاصؼ الطبيعة" 
 : التي سيطرت عمييا الحركة كمف المقاطع الكصفية

ت سيؿ ..أصبح كؿ شيء يمتيب تححيف غرٌة معركة دامية. لآمنة عمىاشتعمت في القرية ا" 
 النفط المحرؽ الذم ألقي عمى النخيؿ"القنابؿ ك 

حتى سالت الدٌماء " كاف كؿٌ ىميا أف تخرج مف الجحيـ الفاغر فاه أماميا فجرت نحك الجبؿ 
 "مف قدمييا...كتمفتت حكليا في ىمع...

 الانفعالات كالعكاطؼنقؿ اىد ك تصكير المشفي ىذه المقاطع الكصفية ساىمت كقد 
 .المختمفة مما يعطي انطباعا بكاقعيٌة الأحداث

كالذم كشؼ  "! : "فما لو كما ليامثؿ حكار السارد تمثؿ فيفي النص حكار باطني 
مثؿ:  كحكار خارجي دار بيف الشخصيات في القصةعف انفعالاتو كتفاعمو مع الأحداث، 
مت ىذه الحكارات في تقدـ الأحداث، ا ىي ؟" كقد ساى"ماذا تصنعيف ىنا ؟ " "كقصٌتؾ أنت م

استنطقت السٌارد كالشخصية الرئيسية لإعطاء المزيد مف المعمكمات كسرد الأحداث ككنيا 
 ككصؼ الكقائع.

 التركيب كاستثمار النص:  -1-2-3

 آثار مف ذلؾ عف نجـ كما الاحتلبؿ ظركؼ فرضتيا التي اليجرة النص ىذا يعالج
 الجزائرية القصيرة القصة في قكم حضكر لممرأة ككاف. المجالات مف كثير في مأساكية
 .لمنص كاتبة كباعتبارىا مكضكعا باعتبارىا
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 : كتحميمو النص المؤطرة لقراءة الأسئمةاقتراح  -1-3

 الأسئمة الآتية: لنص، انقترح لتأطير قراءة 

 تأطير النّص:   -1-3-1
 ما ىي الدلالات التي يكحي بيا ىذا العنكاف ؟  -

 ث التي تتكقعيا مف خلبؿ الكممتيف المتيف يتألؼ منيما العنكاف ؟ما ىي الأحدا -
 معالجة النّص:  -1-3-2

 اكتشاؼ معطيات النص كمناقشتيا:  1-3-2-1

  بعد قراءتؾ لمنٌص تمكٌنت مف معرفة طبيعة الجرح الذم تعاني منو الشخصية كذلؾ
 عبر مجمكعة مف الأحداث التي كقعت: 

 مينة ؟عف ياسبداية النص  ماىي الصكرة التي قدٌمتيا -

 ؟ ، كمع مفكيؼ كانت تعيش ياسمينة في قريتيا -

 لنفسي كالتكتر كالارتقاب، ما ىك؟حدث شيء ما جعؿ ياسمينة تعيش حالة مف القمؽ ا -

 ما الأسباب التي دفعت بأحمد لأف يسافر؟  -

ما الذم قمب حياة ياسمينة في نظرؾ: سفر أحمد أـ مكتو أـ اشتعاؿ الحرب في  -
 عمؿ إجابتؾ.  ؟القرية 

 ؿ ترل في ىذه الأحداث الثلبثة علبقة ما ؟ استنتجياى -

   ..." :كركضت مرة أخرل مع الجمكع في كؿ مكاف ..  تنتيي القصة بالعبارة الآتية
كىتفت مع مف ييتفكف، كانت ترل كؿ السكاعد السمراء التي امتدت إلى العلب بالأعلبـ.. 

 : "ؼ لمفجرفي كؿ العائديف ترل أحمد كىك يمكح مف بعيد بالعمـ كييت

أىـ خصاؿ ىؿ تجد في عنكاف النٌص ما يكحي بيذه النياية ؟ اشرح ذلؾ مبيٌنا  -
 التي تراىا في شخصية ياسمينة. المرأة السياسية كالاجتماعية كالثقافية
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 تحديد بناء النّص:   1-3-2-2
  يقتضي المسار السردم الانتقاؿ مف حالة الاستقرار في الكضعية الابتدائية إلى حالة

دث طارئ، تطكر الأحداث، النتيجة( ثـ الكضعية النيائية التي تنتيي بعكدة التحكؿ )ح
 الشخصيات إلى كضعية البداية أك خمؽ حالة استقرار جديدة:

مف خلبؿ معرفتؾ بمعطيات النص، حدٌد المقاطع النصية التي تدؿٌ عمى:  -
 الكضعية الابتدائية، التحكؿ، الكضعية النيائية كفؽ الجدكؿ الآتي: 

 
  :بعدما تعرٌفت عمى الأحداث المؤطرة لمنص 
أبرز مف خلبؿ بعض المقاطع النصيٌة الخصائص النفسية كالاجتماعية لكؿ مف:  -

 ياسمينة، أحمد، المرأة المصاحبة لياسمينة، المارة.
 .صية "ياسمينة" ك "أحمد" مف حيث اليكيٌة كالحالة كالخصائصقارف بيف شخ -
كلٌب مف: الذات،  -مف خلبؿ معرفتؾ بالنمكذج العاممي-ارصد في النٌص  -

المكضكع، المرسؿ، المرسؿ إليو، العامؿ المساعد كالعامؿ المعارض كبيٌف طبيعة العلبقات 
 .القائمة بينيا

  مف بينيا أف يككف مكشكفا أك متكاريا أك يتٌخذ السٌارد كضعيات متعدٌدة داخؿ النص
 متقمٌصا لإحدل الشخصيات أك أكثر: 

مكقفو مف  مبرزا مف خلبؿ الضمير الذم يكظٌفونكع السٌارد في ىذا النص بيٌف   -
  .الأحداث

ية الكضع
 الابتدائية

الكضعية  عمميات التحكٌؿ
 النيائية

  النتيجة تطكر الأحداث حدث طارئ 
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 –حدٌد نكع الرؤية التي يكظفيا السٌارد مف بيف الرٌؤل الآتية: الرؤية مف الخمؼ  -
 ج.الرؤية مف الخار  –الرؤية مع 

 زمف الخطاب  -حدٌد مف خلبؿ بعض المؤشرات في النٌص كلٌب مف: زمف القصٌة -
 زمف ما قبؿ  :ث كمف حيث الزمف بالمراحؿ الآتيةتمر كؿ قصة مف حيث الحد

 :زمف ما بعد التحكؿ -زمف التحكؿ -التحكؿ
 بناء عمى ذلؾ حدد زمف التحكؿ في ىذه القصة معتمدا عمى )بداية الأحداث(.  -

 فرنسا -المدينة / الجزائر-أماكف في شكؿ ثنائيات: القرية ةاث في ثلبثتدكر الأحد : 

مكاف مف  الدلالات التي يكحي بيا كؿ مبرزا استخرج المقاطع النصيٌة المحيمة إلييا -
 .اكفىذه الأم

  :استخدمت الكاتبة مقاطع كصفية كأخرل حكارية 

 .يامكف استخلبصيا منكظائؼ الكصؼ التي يكبيٌف  ،عيٌف المقاطع الكصفية في النص  -

 صنؼ أنكاع الحكار في ىذا النص كبيف دكرىا في تقدٌـ الأحداث.  -

 استثمار النّص: التركيب ك  -1-3-3

تنـ القصة عف ركح كطنية ككعي عميؽ بالقضايا الكطنية، كضحيا مع تقديـ أمثمة مف  -
 .النص

 حدد. دبيالأ الجنس كمقتضيات بالركافد يرتبط ثقافي ككائف بذاتو كائف النص إف يقكلكف -
 .النص ىذا في الكاتبة اعتمدتيا التي الثقافية الركافد

 : مقاربة النص الحجاجي -0

 عمى القائـ الحجاجي النٌص مقاربة كسنقترح أصناؼ الحجاجي النمط أف إلى ىنا نشير
 السنة خلبؿ تبرمج كأف كاحد، حجاجي صنؼ عمى البرنامج يقتصر ألا كيمكف التفسير،
نتاج قراءة آليات مف المتعمـ تمكيفل أخرل، أصناؼ الدراسية  كالنص البرىاني النص كا 
 .الخ... الإقناعي
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 حجاجي:النص ال مراحؿ التحميؿ المقترحة لمقاربة -2-1

نقترح لمقاربة النص الحجاجي، الخطكات ذاتيا المقترحة في النص السردم مع 
 الاختلبؼ في طبيعة الأسئمة كعناصر التحميؿ، كما يمي: 

 مرحمة تأطير النص: -0-0-0

لا تختمؼ ىذه المرحمة مف حيث العناصر التي تتطرؽ إلييا سكاء كاف النص سرديا أك  
نٌما تختمؼ في المضمكف كحيثيات النص )الجنس الأدبي، مذىب ، حجاجيا أك كصفيا... كا 

، كليذا ينبغي أف تستجيب العناصر صاحب النص كتكجيو، ظركؼ إنتاج النص...الخ(
الدرس، كىنا تكتسب خصكصيتيا التي تتجدٌد في كؿ نص، المطركقة لمغايات المتكخاة مف 

مع التأكيد عمى ضركرة فلب ينبغي أف تتٌسـ المعمكمات المقدٌمة في ىذه المرحمة بالنمطيٌة، 
 لفت انتباه المتعمـ إلى العنكاف كما يحممو مف دلالات.

 مرحمة معالجة النّص:  -0-0-0

 : السابؽ مرحمتيفالسردم كفييا عمى غرار النمكذج 

 تشاؼ معطيات النص كمناقشتيا.اك -

 تحديد بناء النص: كنكشؼ مف خلبؿ ىذه الخطكة عناصر البنية الحجاجية كىي:  -

 .الأطركحة 

 مضادةالأطركحة ال. 

 .الحجج المتبناة مف كؿ طرؼ 

  ).. مكقؼ الكاتب )ىؿ ىك صاحب أطركحة معيٌنة أـ يقؼ مكقفا محايدا 
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 العناصر النحكية  المتمثمٌة في المغة كالأسمكب: حيث نبرز المؤشرات المغكية
الشرط كالتككيد كالنفي كالاستدراؾ كالتفسير، كغيرىا مف ضركب المجاز  كأدكاتكالمعجمية 

 كالتشبيو كالاستعارة كالطباؽ كالمقابمة كأسمكب الأمر كالنيي كالاستفياـ كالتعجب.

  ؽ المؤشرات التنظيمية: كنقصد بيا الركابط المنطقية بيف أجزاء النص، كطر
يراد الشكاىد كالأدلة كبناء المقدمات كاستخلبص النتائج، كمف  التعميؿ كترتيب الحجج كا 
أساليب الترتيب المنطقي: الاستنباط، الاستقراء، الاستشياد، التفسير كبياف العمؿ كالأسباب، 
التصحيح كالتدقيؽ.. كغيرىا، كالتي نؤكد عمى أىمية إطلبع متعمـ مرحمة التعميـ الثانكم 

كسابو إياىا ضمف خطاطة حجاجية متطكرة عف تمؾ التي تمقاىا في التعميـ عميي ا كا 
 المتكسط.

 :مرحمة التركيب كاستثمار النص -0-0-9

لممتعمـ استثمار جانب مف جكانب الدراسة الحجاجية يمكف ، كصكلو إلى ىذه المرحمةعند  
إسقاط جانب  أك، مكظفة فيوالبعد الحجاجي لمغة انطلبقا مف الأدكات ال لمنص، كاستخلبص

معيٌف منيا عمى نماذج نصيٌة أخرل ككظيفة الصكر البلبغية كدكرىا في تقكية الحجج كدعـ 
 الأطركحة المقدٌمة مف طرؼ صاحب النٌص اك دحضيا أك غير ذلؾ.

، كقد ارتأينا عدـ (1)عمى مقاربة نص حجاجي نثرملبؿ ىذه الخطكات سنعمؿ مف خك 
 رة لأف معظميا مف الشٌعر.الانطلبؽ مف النصكص المدرسية المقرٌ 

 حجاجي: النص ال مقاربةاقتراح نمكذج تطبيقي ل -0-0

نظرا لكركد الكثير مف  كقع اختيارنا في النمكذج الحجاجي عمى نص لػ "أحمد أميف"،
يطغى  الذمعف أسمكب ىذا الأديب ما ييعرؼ بالإضافة إلى  -نصكصو في الكتب المدرسيٌة

 لتي يتناكليا بالاستدلاؿ كالحجاج.قية لمقضايا اعميو استخداـ العقؿ كالمعالجة المنط
                                                             

 .حيث نؤكد عمى ضركرة الانطلبؽ مف نصكص نثرية في تعميـ الأنماط النصية (1) 
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كالذم يتناكؿ  ،الذم اخترناه مف مؤلفو "ضحى الإسلبـ" النٌصىذا كما نرمي مف خلبؿ  
إلى دعـ الحياة الاجتماعية في العصر العباسي الأكؿ كالتجديد الذم عرفو العصر الأمكم، 

 .ي كتاب السنة الثانيٌةر فمقر  وأنٌ  ىذا المكضكع باعتبارمكتسبات المتعمـ في 

 تأطير النّص:   -0-0-0
أحمد أميف كاتب كمفكر مصرم، كلد بالقاىرة سنة  :1عريؼ بالكاتبالت -0-0-0-0

، حيث تمقى تعميمو الأكؿ كانتقؿ إلى "الأزىر" ثـ إلى "مدرسة القضاء الشرعي" التي 0886
حيث عرض عميو  0906، عمؿ بسمؾ القضاء حتى سنة 0900ناؿ منيا شيادة القضاء سنة 

طو حسيف أف يعمؿ مدرسا بكمية الآداب بجامعة القاىرة، فعمؿ فييا مدرسا ثـ أستاذا مساعدا 
 . 0999ثـ عميدا ليا سنة 

"لجنة التأليؼ كالترجمة كالنشر" كما أنشأ "مجمة الثقافة"  0904أنشأ مع بعض زملبئو سنة 
فية بكزارة المعارؼ .. تكفي دارة الثقا"الجامعة الشعبية" بعد تكليو الإ أسسك ، الأدبية الأسبكعية

بعد معاناة مع المرض مخمفا كراءه مجمكعة مف المؤلفات منيا: فجر الإسلبـ،  0954سنة 
 ضحى الإسلبـ، ظير الإسلبـ، يكـ الإسلبـ ..

 الجزء الأكٌؿ مف الفصؿ الخامس مف مقتطؼ مفمقاؿ النص  :تقديـ النّص -0-0-0-0
 الحياة تاريخفي ىذا الجزء  الكاتب سدر  صدر في ثلبثة أجزاء، الذم، (2)الإسلبـ" "ضحى
 الاجتماعية الحياة في بحثو خلبؿ مف كذلؾ، لميجرة الثاني القرف في لممسمميف العقمية

 .الأكؿ العباسي العصر في المختمفة كالثقافات

                                                             
 :15.30عمى الساعة  14/08/2019عف مكقع المعرفة، تـ الاطلبع عميو يكـ ( 1)

https://www.marefa.org/index.php/%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%A3%D9%85%D9%8A%D9%86 

 
 .، )د.ت(10 دار الكتاب العربي، بيركت لبناف، طضحى الإسلبـ، أحمد أميف،   (2)

https://www.marefa.org/index.php/%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%A3%D9%85%D9%8A%D9%86
https://www.marefa.org/index.php/%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%A3%D9%85%D9%8A%D9%86
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بعض ستخمص ليكنيايتو  بدايتو بملبحظةيمكف مطالبة المتعمـ بعد قراءة النص الصامتة، 
نتمي إليو، كيقترح بذلؾ فرضية عمى أف تثبت أك تفنٌد في نياية ات النمط الذم يمؤشر 
 .الدرس

 عرض النص:  -0-0-0-9
 الجد كحياة يكالمّ  حياة                            >>      

 جدٍّ  عيشةى  أك ،كمجكفو  كليكو  ،كنعيوـ  ترؼو  عيشةى  العصرً  ذلؾ في كفيعيشي  الناسي  كاف ىؿ

 بعض رىـيصكٌ  كما لله، أحؿٌ  بما إلاٌ  كفينعمي  لا لكفالأكَّ  اسيكفالعبَّ  مفاءالخي  كاف كىؿ ؟ كعفةٌ 

  آخركف؟ رهيصكِّ  كما يكالمَّ  في كاكأسرفي  ،القيكدً  مف كثيرو  مف مكاتحمَّ  ـىي  أك المؤرخيف،
 أقؿَّ  ؿالأكَّ  كجدنا العباسيَّة كالحياةً  ،الأمكيةً  الحياةً  بيف قارفلني  ةعامٌ  نظرةن  نظرنا نحفي  ...إذا 

 سيطرةى  أف اتراىى  ظاىرة سيط. كأكبري البى  البدكمِّ  العربيٌ  الذكؽً  عمى كأدؿَّ  ،سذاجةن  رى كأكث تكمفنا،
 مف رتخيَّ  يـ،عً كالنَّ  رؼالتَّ  أراد إذا متوي كجعى  بغة،الصَّ  بيذه توغى صبى  الأمكمِّ  العيدً  في العربيٌ  نصرالعي 

 ،وً كميكلً  وً ذكقً  بحسى  فيو يعدؿي  كىي  ثـ ،بحذافيرهً  ىك كما ذهي يأخي  كلـ يميا،كنعً  خرلالأي  مـالأي  ترؼً 
 الخمفاءي  كأدخؿى  ،ةى الفارسيٌ  دى المكائ رأكا صرفنا. ركميٍّا كلا صرفنا، فارسيٍّا لا عربيٍّا آخر شيئنا وكيجعمي 

ا دىـمكائً  عمى كالأمراءي   أك عاكيةمي  عمى دخؿى  إذا البدكم   العربي   فيكي  لـ كلكف حسيف،التَّ  مف نكعن

 و.يعرفي  اعمَّ  عدالبي  كؿَّ  بعيدو  آخرى  جكٍّ  في ونَّ بأ يشعري  الممؾ عبد

رى  ،هً كلدً  بعضً  تافً اختً  في ىـ أكلى  اجالحجَّ  خمدكف >> أف ركل ابفي   اقيفالدىَّ  بعضى  فاستحضى

 شيدتي  ،الأميري  ياأي   نعـ لو: فقاؿ .شيدتىوي  صنيعو  بأعظىـ  يأخبرنً  كقاؿ: ،رسً الفي  كلائ ًـ عف وي يسألي 

 أخٍكًنةً  عمى ىبً الذَّ  صًحاؼى  فيو أحضرى  صنيعنا، فارسى  لأىؿ عى صنى  كقد كسرل، رازبةً مى  بعضى 

 كاطعًمي  فإذا اس؛النَّ  مفأربعةه  عميو كيجمسي  ،كصائؼى  أربعي  وكتحممي  كاحد(، كؿ عمى )أربعنا ةالفضٌ 
 طعـكأ الجزرى  انحرٍ  لبيـ غي  يا >> اج:الحجَّ  ا. فقاؿيى ككصائفً  ا،فيى بصحائً  المائدةى  ـأربعتيي  كاأتبعي 

 لا يةن بٌ كأي  ،كاذبةن  فخفخةن  كعدٌه ،العربيٌ  با عف ذكقوً كنى  ،وي كاستعظمى  ذلؾ كرهى  واس<< كأنَّ النٌ 
 .وً قكمً  عاداتً  إلى ذلؾ مف فنفرى  يا،يستسًيغي 
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 كاضحه  العربي   كؽي فالذَّ  ممةالجي  كعمى خرلالأي  ارةً الحضى  ركبكضي  كاكيف،الدٌ  في ـيي شأني  ككذلؾ

 احيةً مف النَّ  يكأعنً  ة،كالمدينى  كمكةى  دمشؽى  بيف لبقةي كالعى  كم،مى الأى  العيدً  في كحضي الكي  كؿَّ 

 مفيكهـ  كالإسلبيـ  كؽ،الذَّ  ؿَّ كي  كفكيتذاكقي  ،الفي ًـ كؿَّ  كفيتفاىمي  ،متينةه  علبقةه  ياسيةالسِّ  لا الاجتماعيةً 

 ي.اسً العبَّ  العصرً  في بو فييـ اممَّ  أحسفى  نحكو  عمى هكتقاليدً  توبساطى  في لدييـ
 مع اداتالعى  بعضى  إلييـ مكفينقي  كفمكيي الأى  كاف لئف كذلؾ، يـشأني  فيكي  فمـ اسيكفالعبٌ  ماأ

 كالتقاليد ،الجديدةً  اداتً إلى العى  ـبحذافيرىً  كفينتقمي  الذم ىـ كانكا كفاسي  فالعبٌ  تيـ،بصبغى  ياصبغً 

ا كاف »لنيركزا«مثلبن  لذلؾ خذ ،الجديدة  لو كاف أفٍ  مكمالأى  لعيدا في نسمعٍ  قديمنا كلـ رسلمفي  عيدن

، ذك شأفه   فيو كفى كيتبارى  ،الفطرً  بعيدً  ـميي حفٍ  بو مكفيحفى  عيدنا قكميٍّا كهخذي اتَّ  يفالعباسيِّ  كلكفَّ  باؿو

 نسكةي القمي  فانتشرتٍ  ،الأزياء في ذلؾى  مثؿى  ؿٍ كقي  ،لمتينئةً  مفاءي الخي  فيو كيجمسي  د،ائً صى كالقى  باليدايا
 عمى العمائىـ  الخمفاءي  خذكاتَّ  ،العظاىـ  القلبنسى  القضاةي  خذاتَّ  ،الفارسيةً  الأزياءً  كضركبي  ،الطكيمةي 

 عمة، فممخمفاءً  ،الفرس يفعؿي  كاف كما لمطبقاتً  تبعنا عكىاكنكَّ  العمامةً  نكا فيكتفنَّ  س،القلبنً 

 اءالقض كلأصحابً  ،زم   فممقضاء زًمٌ،  قكـ كلكؿِّ  عمة. كللؤعرابً  عمة، كلمبغاليف عمة، كلمفقياء
 ،المبطَّنةى  يمبسي  مف ـفمنيي  ،زم   مرتبةو  ؿِّ كلكي  ،مراتبى  عمى مطافً السٌ  . كأصحابي زم   كلمشرط ،زم  
كالمقطَّعات  الكشيى  تمبسي  الشعراءي  ككانت ،»البازيكند« يمبسي  مف ـكمنيي  ،راعةى الدٌ  يمبسي  مف ـكمنيي 

 الماضيفى فيجاهي بعضي الشٌعراء. كقد كاف شاعره في ىذا العصرً يتزيَّا بزمِّ  كد.الس   كالأرديةى 

 بيا، اعمتى الاستً  في نكفكيتفنَّ  كنيا،يتحرَّ  ذائذالمَّ  في العصرً  ىذا في اسالنَّ  مف قكهـ  أفرطى لقد 

ذا نكعنا، ابتكركا نكعنا كامم   ماككمَّ   فييا، الإغراؽً  عمى كنيـيستحث   عاةي الد   نشطى  كفييدؤي  كاأخذي  كا 

 الدكلةى  أفَّ  دناكجى  الباب ىذا في اسيةالعبَّ  كلةً الدَّ  تاريخ عناتتبَّ  إذا كنحف منيا. حظٍّ  بأكبرى  كالأخذ
 رؼالتٌ  ـمٌ سي  في درجةن  غالبنا كيعمي  كاف خميفةو  ؿكي  كأفَّ  الغاية، ىذهً  إلى جةمتدرِّ  خطكاتو  تسيري  كانت

ا طناخطَّ  لك ناكأنَّ  و.قبمى  فعمَّ  عيـكالنَّ  ا جولاتَّ  بيانيٍّا رسمن  خميفةو  ؿِّ كي  عصرً  في ارو باستمر  صاعدن

 .ـلإماميً  عبٌ تي  صكرالعي  ىذهً  في ةكخاصَّ  عصرو  كؿ في اسي كالنَّ  تقريبنا،
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 يدىـ،كتقالً  خرلالأي  الأم ًـ عاداتً  إلى اسيالعبَّ  العيدً  في اسي النَّ  انتقؿى  فقد ممةالجي  كعمى

 لبتي الصِّ  تٍ انقطعى  كمف ثىـ كم،مى الأى  دالعيٍ  مف العكسً  عمى راط،الإفٍ  كؿ ؾى ذلً  في كاكأفرطي 

 كادت. أك ب،رى العى  جزيرةً  في سمميفكالمي  العًراؽً  في سمميفالمي  بيف شاكلبتكالمي  ةالاجتماعيى 
 <<  025-024أحمد أميف ضحى الإسلبـ، ص.

 المّغكم: الرصيد إثراء -0-0-0-4

 .(1)جمع دىقاف كىك التاجر  الدىاقيف: -
كاف كالخًكاف، ما يكضع عميو الطعاـ لي أخٍكًنة: -  .(2)ؤكؿجمع الخي
أكٌؿ يكـ مف أيٌاـ السٌنة الشمسيٌة. كىك يكـ  عند الفرسأك النٌيرز كىك  النيركز: -

 .(3)لمفرح
الكصيؼ الغلبـ دكف المراىقة جمعو كيصفاء، كالمؤنث كصيفة كجمعو كصائؼ:  -

 .(4)كصائؼ
 (5)أم تباعد  نبا: -

نص، كمف ذلؾ  يمكف لفت انتباه المتعمـ إلى المفردات الدالة عمى معجـ معيٌف بارز في
القلبنس، البازيكند،  :المفردات الدالة عميوكمف ، الذم كاف ثريٌا في النص باسالمٌ معجـ 

 .الدراعة، المبطَّنة، الكشيف المقطَّعات
 
 

                                                             
، 20لبناف، ط -المشرؽ، بيركتدار   ،منجد الطلٌبب، نظر فيو ككقؼ عمى ضبطو فؤاد إفراـ البستاني ،س معمكؼلكي (1)

 .210، ص.1976
 .174المرجع نفسو، ص  (2)
 .854المرجع نفسو، ص.   (3)
 .923، ص.المرجع نفسو  (4)
 .760ص.، المرجع نفسو (5)
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 :كدلالتو العنكاف -0-0-0-5

بيف مفيكميف مختمفيف تربطيما كاك العطؼ مف الناحية المغكية، أما مف العنكاف  ضعناي
يما علبقة التضادٌ، بحيث يحيمنا الجزء الأكٌؿ منو }حياة الميك{ إلى ناحية الدلالة فتربط بين

قضيٌة، كيحيمنا الجزء الثاني منو }حياة الجدٌ{ إلى قضية نقيض، كىك ما يكشؼ لمقارئ بأف 
 الكاتب بصدد المقارنة بيف قضيٌتيف.

 :معالجة النّص -2-2-2
 اكتشاؼ معطيات النص كمناقشتيا:  2-2-2-1

 فكار الآتية: حكؿ الأ تدكرلتاريخيٌة ا يطرح النص مجمكعة مف القضايا

 تساؤلات الكاتب التي تشغؿ بالو كيسعى لمكشؼ عنيا. -

مظاىر بساطة الحياة في العصر الأمكم كما نتج عنيا مف تفاىـ مع بقية الأمصار  -
 العربية كفيـ صحيح للئسلبـ.

إفراط الناس في العصر العباسي الأكؿ في تقميد الأعاجـ كالميؿ نحك العادات  -
 لصٌلبت كابتعاد عف الديف.لجديدة، كما نتج عف ذلؾ مف قطع اا

يتبنٌى الكاتب كجية نظر مفادىا أف الناس في العصر العباسي أفرطكا في التقميد الأعمى 
فكادكا ينسمخكف عف أصكليـ العربيٌة كىك ما أدٌل إلى انقطاع الصلبت بيف المسمميف في 

 العراؽ كشبو الجزيرة العربيٌة.

 اء النّص: تحديد بن  2-2-2-2
  :تصميـ النّص -2-2-2-2-1

كعرض كخاتمة، حيث ينطمؽ الكاتب في المقدٌمة مف النص عمى مقدٌمة  ىذا يقكـ
، كتبيٌف ىذه الأسئمة مكضكع النٌص سياقوالقارئ في لممكضكع كتضع د تميمجمكع تساؤلات 

طاره، كتحدٌد مجمكع الفرضيات التي ينبني عمييا كالمتمثمة في:   كا 
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يعيشكف حياة جد كعفة  حيث كاف الناسعصر العباسي الأكؿ في ال طببيعة الحياة -
 .كلا ينعمكف إلا بما أحؿ الله كما يصكٌرىـ بعض المؤرخيف

في العصر العباسي الأكؿ  عيشة الترؼ كالنعيـ كالمجكف التي كاف يحياىا الناس -
 تحممكا مف القيكد كأسرفكا في الميك كما يصكرىـ آخركف. حيث

العرض، إلى إثبات الأطركحة الثانية التي يتبنٌاىا، كذلؾ  سعى الكاتب مف خلبؿ كقد
 : آليتيف بناء عمى

عقد مقارنة بيف البيئة الاجتماعية العباسية كالبيئة الاجتماعية الأمكيٌة كالقياس عمى   -
 :كذلؾ كما يمي ،ىذه الأخيرة، مبيٌنا مظاىرىا المصاحبة لكؿ عصر

 ( مقارنة بيف الحياة في العصر الأمكم كالعصر العباسي15جدكؿ رقـ )

 لعباسيالحياة في العصر ا الحياة في العصر الأمكم

 
أدؿٌ عمى الذٌكؽ  –أكثر سذاجة  –أقؿ تكمٌفا 

سيطرة العنصر العربي  –العربي البسيط 
تخيٌركا مف ترؼ الأمـ الأخرل كلـ  -فييا

أدخؿ الخمفاء عمى  –يأخذكه كما ىك بحذافيره 
مكائدىـ نكعا مف التحسيف.. كلكف لـ يكف 
العربي... يشعر أنو في جك آخر بعيد كؿ 

الذٌكؽ العربي كاضح كؿ  -والبعد عما يعرف
العلبقة بيف دمشؽ كمكة كالمدينة  -الكضكح

 علبقة متينة مف الناحية الاجتماعية

كانكا ىـ الذيف ينتقمكف  –لـ يكف شأنيـ كذلؾ 
بحذافيرىـ إلى العادات الجديدة، كالتقاليد الجديدة، 

تغيير عادات المباس )انتشار  -الاحتفاؿ بالنيركز
اتخاذ  -ركب الأزياء الفارسيةالقمنسكة الطكيمة كض

كاتخاذ الخمفاء العمائـ  -القضاة القلبنس العظاـ
 في الناس مف قكـ أفرطلقد   -عمى القلبنس..الخ(

 في كيتفننكف يتحركنيا، المذائذ في العصر ىذا

ا ابتكركا نكعنا ممكا ككمما بيا، الاستمتاع  - نكعن
كمف ثـ انقطعت  –أفرطكا في ذلؾ كؿ الإفراط 

ت الاجتماعية كالمشاكلبت بيف المسمميف الصلب
 في العراؽ كالمسمميف في جزيرة العرب.
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كالدليؿ قكلو " إذا نحف نظرنا نظرة  إف الكاتب قد كظٌؼ المقارنة ىنا كحجة تاريخيٌة
لبـ التعميؿ التي ب المرتبطلعباسية" فالفعؿ "نقارف" بيف الحياة الأمكية كالحياة ا لنقارفعامة 

كالنظرة  بعد عبارة " إذا نحف نظرنا نظرة عامة"رد ك  تكضح مقصدية الكاتب مف ىذا النص
يتٌكئ  اتٌخذ المقارنة مرجعيٌةعميو فقد ، ك كانت ىدفامف المقارنة إذا  العامة لا تحقؽ المبتغى

عتبر مظاىر الحياة الأمكية قضية في ىذا النص، تي  لبعمييا عند إصدار أحكامو كتحميلبتو، ف
 بؿ شاىدا عمى التغيٌرات التي طرأت في الطكر الأكؿ مف العصر العباسي. 

 أسمكب التعميؿ ربطافي النٌص تكاتر  الاستعانة بالتفسير لعرض الحقائؽ، حيث -
 ، كمف ذلؾ: لممقدمات بالنتائج

 
 

 

 

 

 

 

 

 

نتيجة تؤكد إحدل الفرضيتيف، كتعكس الأطركحة التي يصؿ الكاتب في الخاتمة إلى ك 
يتبناىا، كىي نزكع الناس في العصر العباسي الأكؿ إلى المٌيك كحياة الترؼ كاتباع تقاليد 

 الأمـ الأخرل كعاداتيـ.

فممقضاء زمٌ، كلأصحاب 
 القضاء زمٌ، كلمشرط زمٌ 

 }نتيجة{   

 كلكؿ قكـ زمٌ 
 {مقدمة}

 

كتفنٌنكا في العمامة كنكٌعكىا تبعا 
 لمطبقات كما كاف يفعؿ الفرس

 }مقدمة{

فممخمفاء عمة، كلمفقياء عمة، 
  كلمبالغيف عمة، كللؤعراب عمة.

 {} نتيجة
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 : المكظّفة الحجج 2-2-2-2-2

براز مكقفوك  ساؽ الكاتب لإثبات أطركحتو تشياد، مجمكعة مف الحجج التي تنكٌعت بيف الاس ا 
 كضرب المثؿ كالحجج التاريخية، كالحجج الاجتماعية كمف ذلؾ:

 ( الحجج المكظفة كنكعيا في نص "حياة الميك كحياة الجد"61جدكؿ رقـ )

عمى قضية لقد جاءت أغمب الحجج التي ساقيا الكاتب تاريخيٌة، لأنو بصدد الحكـ 
تعكد إلى  أمثمةىد ك ب إليو لا بدٌ لو مف شكاتاريخيٌة، كليست مف عصره، كلكي يثبت ما يذى

ذلؾ الزٌمف، فصكٌر لنا في البدء مظاىر الحياة الاجتماعية في العصر الأمكم أيف استخمص 
مستشيدا مف مقدمة ابف خمدكف بحادثة كقعت بناء عمى المرجعيٌة التاريخية،  ،عدٌة أحكاـ

ثـ راح  ،الشاىد حجة جاىزة، ييستعاف بيا لتقكية درجة التصديؽ كلغاية التكضيحاج، ك لمحجٌ 
براز دعـ أطركحتو مف خلبؿ مقابمة ي عدٌة ىذه الحياة بحياة العباسييف في العصر الأكؿ كا 

ضرب لنا مثلب فركقات، ففي معرض الحديث عف ترؾ الناس لتقاليدىـ كاتباع تقاليد الغير، 
 الأزياء في ذلؾ بالاحتفاؿ بالنيركز الذم لـ يكيف ييعتد بو مف قبؿ، ثـ في معرض الحديث عف

استشيد بحادثة كاقعية أخرل تمثٌمت في ىجاء كما  العصر كتغيٌرىا، صكٌر لنا أنكاعا منيا
 . الشعراء لشاعر كاف يرتدم ما يرتديو الماضكف مف أجداده

رتٌبت ىذه الحجج ترتيبا منطقيا، كتظافرت لخدمة الأطركحة التي يتبناىا الكاتب، كقد 
ة ليا، حيث لا نجد ليا حضكرا إلا في المقدٌمة كقد غابت الأطركحة المضادة كالحجج الدٌاعم

 نكعيا الحجة
 حقائؽ تاريخية الحياة الأمكيٌة كانت أقؿ تكمٌفا كأكثر سذاجة .....الخ -
 كاقعة تاريخية قصٌة الحجاج التي ركاىا ابف خمدكف  -
 ةتاريخي مناسبة خذ لذلؾ مثلب "النيركز" ... -

 حدث تاريخي العصر يتزيا بزم الماضيف فيجاه بعض الشعراءكقد كاف شاعر في ىذا  -
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عندما يتساءؿ الكاتب: "ىؿ كاف الخمفاء العباسيكف الأكلكف لا ينعمكف إلا بما أحؿٌ الله كما 
يصكرىـ بعض المؤرخيف" كمف ىذه المقكلة نتبيٌف أفٌ الكاتب يردٌ عمى ىؤلاء كلكف دكف 

رضيا عف طريؽ المقارنة كالتفسير، عالدخكؿ معيـ في جداؿ، بؿ اكتفى بتتبع الحقائؽ ك 
 ضمف الحجاج القائـ عمى المقارنة كالتفسير. يندرج النٌص  فإف كعميو

  :المغة كالأسمكب الحجاجي  2-2-2-2-3

كدعـ  الحجج،استعاف الكاتب بمجمكعة مف المؤشرات المغكية التي ساىمت في بناء 
 الأطركحة التي يتبنٌاىا كمف أبرزىا: 

  :لنيقارف عامٌة نظرةن  نظرنا نحفي  إذاأسمكب الشٌرط بكثرة، }كظؼ الكاتب  أسمكب الشرط 

نكعا  ا}ككمٌما ممٌك سذاجةن{،  كأكثرى  تكمفنا، أقؿَّ  الأكَّؿ كجدنا العباسيَّة كالحياةً  الأمكيةً، الحياةً  بيف
ذاابتكركا نكعا{، }  تتبعنا إذا } فييا..{، الإغراؽ عمى يستحثكنيـ الدعاة نشط ييدؤكف أخذكا كا 

 ىذه إلى متدرجة خطكات تسير كانت الدكلة أفٌ  كجدنا الباب ىذا في العباسية الدكلة تاريخ

 يكيف فمـ العبٌاسيكف كنعًيميا{، }أما الأيخرل الأيمـ ترؼً  مف تخيَّر كالنَّعًيـ، التَّرؼ أراد }إذا الغاية{،

 كذلؾ{ شأنييـ

دٌـ القضية الرابط بيف شرطيف بحيث يكذب المجمكع إذا صدؽ مقكيؤدم الشرط دكر 
 ، كلنأخذ مثالا عمى ذلؾ:ككذب آخرىا

       
 
 
                                     

 
 جممة الشرط 

 ؽقضية 
جممة الشرط 

 ف نتيجة

 علاقة
 يةشرط

ـ لئف كاف الأمكيكف ينقمكف إليي
بعض العادات الجديدة مع 

 صبغيا بصبغيـ

فالعباسيكف كانكا ىـ الذيف ينتقمكف 
بحذافيرىـ إلى العادات الجديدة، 

 كالتقاليد الجديدة
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بعض  مفادىا أف الأمكييف نقمكا إلى العباسييف تمثٌؿ جممة الشٌرط }قضية ف{ مقدٌمة
س { صبغكىا بصبغتيـ، كىك ما يحيمنا إلى أف كجو الاعتراض ليإلا أنيـالعادات الجديدة }

نتيجة عكسية تظير عمى التقميد بؿ عمى التقميد الحرفي أك الأعمى كىك ما يفضي بنا إلى 
كىي أف العباسييف ىـ الذيف انتقمكا بأنفسيـ إلى ىذه  في جممة جكاب الشرط } نتيجة ف{

العادات الجديدة، كلعؿ النتيجة المضمرة ىنا ىي أنٌيـ لـ يفعمكا كالأمكييف إذ أخذكا تمؾ 
 كالعادات كما ىي دكنما إدخاؿ تعديلبت عمييا بما يتناسب كالذكؽ العربي. التقاليد 

 :باستخداـ الأداة "لكف" التي تعتبر  الاستدراؾ في النٌص ظؼكي  الاستدراؾ كالنفي
كسيمة ربط حجاجي تداكلي بيف المعطى كالنتيجة عمى ىذا النحك } أ لكف ب{ كيقدٌـ لنا 

لحجة الأكلى مكجٌية نحك نتيجة }ف{ كالحجة الثانية " بكصفيما حجتيف، االكاتب "أ" ك "ب
 مكجٌية نحك النتيجة المضادة ليا }لا ف{، كىذا مثاؿ تكضيحي: 

 

 

 

 

مفادىا أف الأمكييف قد أدخمكا  { ف } قكدنا إلى نتيجةي }أ{المعطى الحجاجي نلبحظ أف 
حى الكلبـ، كأفضى إلى عمى مكائدىـ، غير أف دخكؿ الأداة "لكف" غيٌر مف منتقاليد غيرىـ 
 .}ب{في المعطى الحجاجي  }لا ف{نتيجة عكسية 

 الأىمكم العيد في نسمعٍ  قديمنا كلـ لمفيرس عيدنا كاف »النيركز«"  مثمة ذلؾ أيضا قكلو: أكمف 

 ."الفطر بعيدً  حفٍمييـ بو يحفىمكف عيدنا قكميٍّا اتَّخذيكه العباسيِّيف كلكفَّ  ،باؿ ذك شأفه  لو كاف أفٍ 

 }أ{
 كأدخؿى  الفارسيٌةى، المكائدى  رأكا

 مكائًدىـ عمى كالأمراءي  الخمفاءي 

ا  تَّحسيفال مف نكعن
 { ف} 

 

 }ب{
 عمى دخؿى  إذا البدكم   العربي   يكيف لـ

 في بأنَّو يشعري  الممؾ عبد أك ميعاكية

 يعرفيو عمَّا البيعد كؿَّ  بعيدو  آخرى  جكٍّ 
 }لا ف{ 

 كلكف
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لعبت الكثير مف الركابط المغكية دكرا حجاجيا، مف خلبؿ ربطيا بيف الحجج كالنتائج كما 
كالتنسيؽ بينيما مف أجؿ التعميؿ كالتفسير كالتبرير كمنيا: } الكاك، الفاء، كأفٌ، قد { كنكضح 

  بعض الأمثمة في الجدكؿ الآتي:

 ( الركابط المغكية الحجاجية في نص "حياة الميك كحياة الجد"17جدكؿ رقـ )

يؿ التعم كما كظفت بغرضلحجة بيف النتيجة كافي الكثير مف المكاضع  الفاءربطت 
بمثابة إلى النتيجة التي كانت كأفٌ{  –التشبيو }كما  أحالت حركؼكالتفسير كالاستنتاج، كقد 

لمعنى كتجميتو، كقد جاء الرابط ، فالتٌشبيو ىنا لو دلالة تمثيميٌة تعمؿ عمى تقكية احجج ثانيٌة
ائية التي يفصؿ فييا الكاتب مف ثٌـ{ كالذم كظؼ في آخر النص ليعرض لنا النتيجة الني}

في مكضكع الحياة الاجتماعية في العصر العباسي الأكؿ كمظاىر التغيير فييا كمفادىا 
 انقطاع الصلبت الاجتماعية بيف المسمميف في العراؽ كشبو الجزيرة العربيٌة.

 :التركيب كاستثمار النص -2-2-3

في تغيٌر  تمخٌصص أف يثبت قضيٌة تاريخيٌة تلقد حاكؿ الكاتب مف خلبؿ ىذا الن
في الطٌكر الأكؿ مف العصر العباسي، كالتي اصطبغت باتباع تقاليد الغير مظاىر الحياة 

 النتيجة الرابط الحجة
كأصحاب السمطاف عمى مراتب، كلكؿ 

فمنيـ مف يمبس المبطٌنة، كمنيـ مف يمبس  الفاء ممرتبة ز 
 الدراعة...

كاف شاعر في ىذا العصر يتزيٌا بزم 
 فيجاه بعض الشعراء الفاء الماضيف

 كاف يفعؿ الفرس كما كتفنٌنكا في العمامة كنكعكىا طبقا لمطبقات

 كره ذلؾ كاستعظمو كنبا عف ذكقو العربي كأنٌو قصة الحجاج المذككرة

رطكا في ذلؾ كؿ الإفراط عمى ... كأف
 العكس مف العيد الأمكم

انقطعت الصلبت الاجتماعية كالمشاكلبت بيف  مف ث ٌـ
 المسمميف في العراؽ كالمسمميف في جزيرة العرب
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إلى انقطاع الصلبت بيف المسمميف في العراؽ كالجزيرة كعاداتيـ كالإفراط في ذلؾ، مما أدٌل 
الكاقعيٌة  كقد اعتمد الكاتب لإثبات ىذه الأطركحة عمى مجمكعة مف الحجج التاريخيٌة العربية.

 عميؿ كالمقارنة. التي ساقيا في قالب التفسير كالت

 الأسئمة المؤطّرة لمنّص: اقتراح  -2-3

 يمكف أف تؤطر ىذه القراءة عبر الأسئمة الآتية:
 تأطير النص:  -2-3-1

 إثراء الرّصيد المغكم: 2-3-1-1
في النص معجـ غنيٌ بالمفردات الدالة عمى المٌباس، ابحث في القامكس عف معاني:  -

 / المقطَّعات. البازيكند/ الدراعة/ المبطَّنة / الكشي القلبنس/ 

 العنكاف:   2-3-1-2
لاـ يكحي كؿ جزءك مٌـ يتركٌب عنكاف النٌص  -  منو ؟ ا 
 ما دلالة ىذا العنكاف بالنسبة إلى النٌص ؟ -
 معالجة النص:  -2-3-2

 كمناقشتيا:  النص معطياتاكتشاؼ  2-3-2-1
 بماذا يفتتح أحمد أميف نصٌو ىذا ؟  -
 لجو ىذه التساؤلات ؟ما طبيعة المكضكع الذم تعا -
 يرل الكاتب أفٌ الناس في العصر الأمكم حافظكا عمى الطابع العربي. كيؼ ذلؾ ؟  -
 ما ىي النتيجة التي عكستيا ىذه المحافظة عمى التقاليد ؟  -
ىؿ كاف شأف العباسييف في الطكر الأكؿ مف العصر كشأف الأمكييف ؟ بيٌف ذلؾ مف  -

 النص.
 اعية العباسيٌة.عدٌد بعض مظاىر الحياة الاجتم -
 ؟ما ىي النتيجة التي أفضت إلييا  -
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 تحديد بناء النّص:   2-3-2-2
  :يقكـ ىذا النص عمى مقدمة كعرض كخاتمة 

 تشير المقدٌمة إلى فرضيتيف ما ىما ؟  -
تحيؿ كؿ فرضيٌة إلى أطركحة معيٌنة. ما ىي الأطركحة التي يسعى الكاتب إلى  -

  إثباتيا في العرض ؟
 شٌرح كالتفصيؿالتفسير آلية يتٌـ بيا ال: 
 استخرج بعض المقاطع التي كظٌؼ فييا الكاتب ىذه الآلية.  -
 مف تكظيفيا ؟ المتكخى ما دكر المقارنة التي استعاف بيا الكاتب ؟ ىؿ حقٌقت اليدؼ  -
  :استعاف الكاتب بمجمكعة مف الحجج التي تدعـ ما يذىب إليو 

 استعرض ىذه الحجج كفؽ ترتيبيا في النص. -
عمؿ  حجج ؟ ىؿ كانت كافيٌة لإصدار الحكـ الكارد في آخر النص ؟ما طبيعة ىذه ال -

 إجابتؾ.
 ما ىي الحجٌة الأقكل في نظرؾ، كلماذا ؟  -
 الأىمكييكف كاف لئفما الدلالة الحجاجية لأسمكب الشرط المكظؼ في ىذه الجممة: }  -

 بحذافيرىًـ ينتقميكف مالذ ىـ كانكا فالعبٌاسي كف بصبغىتيـ، صبغًيا مع بعضى العىادات إلييـ ينقيمكف

 الجديدة{  كالتقاليد الجديدةً، إلى العىاداتً 
 كأدخؿى  الفارسيٌةى، المكائدى  رأكا بيف البعد الحجاجي لمحرؼ لكف في ىذه الجممة: }  -

ا مكائًدىـ عمى كالأمراءي  الخمفاءي   عمى دخؿى  إذا البدكم   العربي   يكيف لـ كلكف التَّحسيف، مف نكعن

 يعرفيو{  عمَّا البيعد كؿَّ  بعيدو  آخرى  جكٍّ  في بأنَّو يشعري  الممؾ عبد أك ميعاكية
مثؿ في النص مجمكعة مف الركابط المغكية التي تربط الحجج أك المقدمات بالنتائج  -

 استخرج بعض الأمثمة كاشرحيا مبيٌنا دكرىا الحجاجي. الفاء، أدكات التشبيو كغيرىا:
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 التركيب كاستثمار النّص:  2-3-3

عؾ عمى النٌص أف الكاتب طرح مجمكعة مف التساؤلات في المقدمة عرفت بعد اطلب
 .كأجاب عنيا في العرض ليصؿ إلى النتيجة التي تثبت إحدل الفرضيات التي انطمؽ منيا

 كبالاعتماد عمى الأحكاـ التي تكصٌمت إلييا بعد قراءتؾ لمنص،  في عمميٌة عكسيٌة،
 بأسمكبؾ الخاص ايتو، أعد صياغة مكضكعوفي ني الحكـ الذم أصدره الكاتب كاستنادا إلى

 .مف النتيجة في المقدٌمة ثـ التعميؿ بالحجة كالدليؿ في العرض منطمقا

 :شعرممقاربة النص ال  -3

حاكلنا مف خلبؿ النمكذجيف السابقيف أف نقارب النص النثرم ذم البنية السردية، كالبنية 
انطلبقا مف نصكص نثرية كاضحة الأنماط النصيٌة  تعميـالحجاجية، مؤكٌديف عمى ضركرة 

فتستكجب قراءة مغايرة كتحميلب مختمفا، كىك ما سنتبيٌنو النص الشعرم مقاربة أما الخطاطة، 
 مف خلبؿ نمكذجنا التالي. 

 شعرم:النص ال مراحؿ التحميؿ المقترحة لمقاربة  3-1
ة كؿ النص الشعرم عف الطريقة المقترحة لمقارب لمقاربةنقترحيا الطريقة التي تختمؼ 

، كعميو تتمخص ىذه الطريقة معالجة النصفي مستكل مف النص السردم كالنص الحجاحي، 
 ىي: في ثلبث مراحؿ

 : مرحمة تأطير النص 9-0-0

يكضع المتعمـ في سياؽ النص، كيتحقؽ ذلؾ بانتقاء المعمكمات التي تخدمو كمف خلبليا 
لنزعة الأدبية المستيدفة معانيو، كظركؼ نشأة التيار الأدبي أك امضمكنو ك كتسيـ في تجمية 
اكتشاؼ النكع الأدبي الذم ينتمي إليو النص ياء، شعر الميجر...(، أك )التجديد، الإح

)قصيدة تقميدية، مكشٌح، شعر التفعيمة...( انطلبقا مف مؤشرات نصيٌة تدؿٌ عميو، كذلؾ 
 تعزيزا لما تمقاه في المدخؿ الذم يسبؽ عرض النٌص.
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 مرحمة معالجة النص: 9-0-0

 : خطكتيفإلى ىذه المرحمة كتتفرع  
 اكتشاؼ معطيات النص كمناقشتيا -

المتعمـ إلى الكيفية التي بنيت عمييا القصيدة انتباه مفت ن لخطكةه اكفي ىذ: التحميؿ -
 : تيةالآ مف خلبؿ المستكياتكذلؾ كسماتيا الأسمكبية 

 في النص : ييعنى ىذا المستكل برصد الحقكؿ الدلالية الكاردة المستكل المعجمي
 كتفسير الحقؿ المييمف مع الإشارة إلى العلبقة القائمة بينيا.

 :يقاعو الخارجي  المستكل الصكتي يحيمنا ىذا المستكل إلى مكسيقى النص كا 
الإيقاع الخارجي في: الكزف كالقافية في حيف يمثؿ الإيقاع الداخمي يتمثؿ ك كالداخمي، 

 .الخ.لالتو في النص ..الأصكات مف حيث المخارج كالصفات، التكرار كد

 المستكل عف ىيمنة الأسماء أك  : يكشؼ التحميؿ في ىذاكالدلالي المستكل التركيبي
الأساليب كذا منفية، ك  ،اسمية، مثبتة ،النص: فعمية الغالبة عمىفعاؿ ككذلؾ طبيعة الجمؿ الأ

كبية المكظفة في النص: خبرية أـ إنشائية، مع الكشؼ عف الضمائر كبعض الظكاىر الأسم
الصكر الفنيٌة كالجمالية التي  رصد، بالإضافة إلى كالتأخير، الحذؼ، التكرار...الخ()التقديـ 

 كظفيا الشاعر مف تشبيو كاستعارات ككنايات مع إبراز كظيفتيا في النٌص. 

 : استثمار النِّصالتركيب ك مرحمة  9-0-9

مف دراسة النص،  كىي المرحمة التي يتكصٌؿ فييا المتعمـ إلى أىـ النتائج المستخمصة 
نكع النص كالاتجاه الذم يمثمو، بالإضافة إلى اكتسابو لمعارؼ تمكٌنو مف قراءة  فضلب عف

 نصٌ آخر عمى منكاؿ النص المدركس كتحميمو.
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 : اقتراح نمكذج تطبيقي لتحميؿ نص شعرم 3-2

لمحمكد سامي الباركدم مف برنامج السنة "آلاـ كاغتراب"  كقع اختيارنا عمى نص:
فبيف قدامى الشعراء كىك سبب اختيارنا لمنص، يمثٌؿ مدرسة البعث كالإحياء،  كالذمة الثالث

إلى سبب  لوكبيف المحدثيف تتراكح لغتو كأسمكبو ككذلؾ أغراضو الشعرية، كما نعزك اختيارنا 
 ا بالقصيدة كبمعانييا كأسمكبيا. ثاف ذاتي يتمثؿ في إعجابن

 تأطير النّص:   9-0-0

  (1):التعريؼ بالشاعر 9-0-0-0

، فيك لا يكضح جكانب بدك التعريؼ المدرج في الكتاب قاصرا عف التعريؼ بالشاعري
ىامة مف حياتو لعبت دكرا في تشكٌؿ مكىبتو الشعرية كصقميا عمى النحك الذم اشتير بو، 

ىـ الأغراض التي كتب فييا كالسٌمة البارزة في شعره عمى النحك أكعميو نقترح التطرؽ إلى 
 التالي: 

 

 

 

 

 

 
 

                                                             
تعريؼ المدرج في كتاب المغة إلى بعض الجكانب اليامة التي غيبيا النريد لفت الانتباه مف خلبؿ تعريفنا بالشاعر  (1)

 يـ في فيـ النص.العربية كآدابيا لمسنة الثالثة، كالتي مف شأنيا أف تس

كأىـ الأغراض التي تطرؽ إلييا الباركدم في شعره الفخر كالحماسة، كبجانب ذلؾ ... 
مكف لممرء أف يعتبر الحنيف إلى الكطف كالشعر السياسي فقد نكع في ذكره لمكطف حيث ي

 .عنده غرضيف مستقميف
لمباركدم ديكاف أثرل بو الأدب يبمغ عدد أبياتو خمسة آلاؼ، كينقسـ شعره إلى قسميف: 

ما أنشده  فيمثموما قالو كىك في مصر قبؿ نفيو، أما القسـ الثاني كيتككف مالقسـ الأكؿ 
 .في منفاه
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 يـ النص: تقد 9-0-0-0

زعماء الثكرة إلى سرنديب )سريلبنكا( أقاـ بيا سبعة  ،بعد نفي الباركدم مع زملبئو
، شككاهك  ىٌـ قمبو مف خلبلو عؿ فييا مف الشعر رفيؽ سيره يبثٌ عشر عاما كبعض عاـ، ج

كسيمتو التي تعينو عمى منفاه، فبعث بأسمكبو الشعر العربي كأبدع في مختمؼ أغراضو، فكاف 
عر الذم يقكلو كمحاكاتو للؤقدميف أمرا جديدا بالنسبة إلى عصره الذم ىكل فيو فكاف الش

 الشعر إلى درؾ مف الانحلبؿ.

حنينو لمكطف كلكعتو لفراؽ يعبر فييا عف  ،كالأبيات الآتية نظميا الشاعر كىك في منفاه
القدامى  ركدم شعرنقؿ البا، مستميما في ذلؾ ركح القصيدة العربية التقميديٌة، حيث الأحبة

 لمستو الخاصةعمييا  أضفى إلا أنوأمثاؿ أبي فراس الحمداني كصكرىـ كمعانييـ كألفاظيـ، 
فأبدع خير قصائده التي أحيت  كالاغتراب، ظركؼ المنفى أنتجتو كأسمكبو الرائؽ الفخـ، الذم

 .بيجدٌدت الشعر العر ك 

              عرض النص: 9-0-0-9

 غترابآلاـ الا                              

ميلبن أخى  ؟ مف طبيبو لداءً الحيبِّ أك راؽً  ىؿ  يراؽً ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػييشفًي عى  ا حيزف كا 

 حتى جرىل البيفي فاستكلىى عمى البىاقي قد كىاف أبقىى اليىكل مف مييجتي رمقنا

 ا كيحى نفسًي مف حيزف كأشكاؽً ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي زفه برانًي كأشكاؽه رعتٍ كبدمػػػػػػػػػػػػػػػػػحي 

 اؽً ػػػػػػػكالصٌبري في الحبٌ أعيا كؿ ميشت ازعةه ػػػػػػػػػػػػأكمِّؼ النَّفسى صبرنا كىي ج

طراقً ػػػػػػػػػػػػػسه سكل ىمٌ ػػػػػػػػػػػػكلا أني كذي بوػػػػػػػػػػلا في "سرنديب" لي خؿ  أل  يػػػػػػي كا 

 اىا عمى الرٌاقًيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفي قنٌةو عزٌ مرقى  قناػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرتفأبيتي أرعىى نجكىـ المَّيؿ م

ةى النِّيؿ" لا مىسٌتٍؾ ب  اءه ذاتي إغداؽً ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكلا عدتٍؾً سم ائقةه ػػػػػػػػػػيا "ركضى

 يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراقً قكمًي كمنبتي آدابًي كأع مرعى جًيادم كمىأكل جًيرتي، كحًمىى

ملبؽً ػػػػػػػػػػػػػػػػػأنِّي أعيشي بي ك إلييىا عمى بيعدو كييعجبنيػػػػػػػػػػػػػػػػػػأصب  ا في ثكبو كا 

شفاقًيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأىلبن كرامن  ارنا قد تركتي بياػػػػػػػػػػػػػػػػػككيؼ أنسىى دي  ا لييـ كيدٌم كا 
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ا بيـ سمفتٍ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأيَّ  إذا تذكَّرتي   اقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتحدَّرتٍ بغيركب الدَّمع آمى  امن

با بمِّغ ذكم رحمًيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفي  ـ عمى عيدًم كميثىاقًيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأنِّي ميقي ا بريدى الصِّ

ف مررتى عمى "المقيك   لبؽً ػػػػػػػػػػػػػي تحيٌةى نفسو ذات أعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمًنِّ  اس" فاىدً لوػػػػػػػػا 

 اؽً عمى ساؽً ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنفسًي فداؤيؾ مف س ا طائرنا يبكي عمى فنفو ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكأنت ي   

ى كالشٌ ػػػػػػػػػػػأذٍكرتنًي م     بمصرى كالحربي لـ تنيضٍ عمى ساؽً  مؿي مجتمعه ا مضى

ب  اؽػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفي فتيةو لطريؽً الخيرً سيبَّ  اػػػػػػػػػػػا مرحن ػػػػػػػػػػأيٌاىـ أسحبي أذياؿى الصِّ

يـ بياػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفي  ! يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكاقً نارنا سىرتٍ بيف أردانًي كأط ا ليا ذيكرةن شبَّ الغرا

 ائي بإًحراؽً ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيكادي يشمؿي أحشى  ى في الفؤادً ىكلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعصره تكلٌى كأبقى  

   دلالة العنكاف:  9-0-0-4

مكضكع كلا يدؿٌ عمى  مف إبداع الشاعر، ليسالعنكاف مقترح مف معدٌم الكتاب فيك 
حيائو لمقصيدة العربية، المعرك  الشاعرتكجٌو  عمى أك الكحدة التعمٌميٌة إفٌ بؿ ؼ ببعثو كا 

فحسب، كرغـ ذلؾ، نقدـ قراءتنا لو  غرضو تعميمي كىك الإشارة إلى مضمكف القصيدة
 باعتبار القصيدة مقررة في الكتاب المدرسي بيذا العنكاف. 

ـ / الاغتراب{ كرد العنكاف في جممة اسمية مركبة تركيبا إضافيا مف كممتي } آلا
يعاني عمى صيغة الجمع في دلالة صريحة بأف الشٌاعر نكرة كجاءت الكممة الأكلى }آلاـ{ 

 .مف مشاعر سمبية لـ يعرفيا مف قبؿ، كىك ما يفسره الجزء الثاني مف العنكاف }الاغتراب{

 إثراء الرصيد المغكم: 9-0-0-5

 ـيساعدىأف  شأنويف مف الصعكبات المعجمية أماـ المتعمم شرح المفردات كتذليؿإف 
نرل  كعميوالعربية القديمة،  القصائد و تحاكيمعظـ مفرداتعمى فيـ النص، خاصة كأفٌ 

في الكتاب  فضلب عف تمؾ المشركحةلتيسير الفيـ عمى المتعمـ،  شرح بعض الكمماتأف تي 
 .(1)ركضة النيؿ{ -سرنديب –عدتؾً  –الميجة   -ىي: } الإيراؽ ك 

                                                             
 .56الشريؼ مريبعي كآخركف، المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم، ص.  (1) 
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 : رحا فييأمٌا الكممات التي تحتاج ش
 ىزلني كأضعفني.براني:  -
 الداىية كالبميٌة كالشٌر.بائقة:  -
 : ريح تصب في شبو جزيرة العرب مف ناحية المشر، ككانت أحب الرياح إلييـ.الصّبا -
جمع ردف كىك الكٌـ أك أصمو أك مقدٌموأرداني:  -

(1). 
 ابحث في القامكس عف:  -

   الإطراؽ –معاني المفردات: البيف. 

 اليكلك  الفرؽ بيف الحب. 

 معالجة النص:   3-2-2

  اكتشاؼ معطيات النص كمناقشتيا:  3-2-2-1

ممتعمـ مف خلبؿ لمكف الأساسية التي يتضمنيا النٌص، يي إضافة إلى اكتشاؼ الأفكار 
 مظاىر التجديد كالتقميد في شعر الباركدم:  تعرٌؼ عمىىذه المرحمة أف ي

مح كاضحة كرد مطمع القصيدة في شكؿ حكار ضمني بيف شخصيف لا يمتمكاف ملب -
، ياو إلى المكضكع المحكرم فيكجذب ،تمييدا لإثارة القارئ ،بؿ صكرة أنتجيا الخياؿ الشعرم

مطركحة في الشعر كانت البنية الاستفيامية لؾ يحاكي الشعراء الأكليف لأفٌ ذكالشاعر في 
 العربي القديـ.

و، كىي عمٌة مف داء الحب الذم أحزنو كأرٌقفي بداية القصيدة معاناتو الشاعر ظير ي -
 العمة الحقيقية التي يشكك منيا القصد منيا افتتاح القصيدة عمى الطريقة التقميدية، أما ،كىميٌة

                                                             
، الذم لباركدم )محمكد سامي الباركدم باشا(، استعنا في شرح المفردات بديكاف ا (1)  حققو كضبطو كشرحو عمي الجارـ

 .0998محمد شفيؽ معركؼ، دار العكدة بيركت، 
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فيي الحنيف كالشكؽ إلى الكطف كمما يدؿٌ عمى ذلؾ: أصبك إلييا عمى بعد / ككيؼ أنسى 
 ديارا.

نفتح فيو  تمثؿ سرنديب، المنفى الذم تنغمؽ فيو طمكحات الشاعر في ديمكمة الحياة كت -
نكازع الكبت، كالاغتراب، كالإحباط، كالإحساس بالمكت الداخمي المتكلد عف غياب الخؿ 

يمجأ إليو في تمؾ المحظات التي  ،كالأنيس، بكصفيما عنصرا مف عناصر الكجكد الإنساني
تمثؿ "ركضة النيؿ" الكطف كالأرض التي ترعرع فييا يصاحبو فييا اليـ كالإطراؽ، في حيف 

 منبت آدابي كأعراقي. -حمى قكمي –مأكل جيرتي  –كد ذلؾ: مرعى جيادم كمما يؤ 

يستذكر الشاعر الأىؿ كالخلبف كالأياـ الخكالي التي عاشيا مسركرا مرحا. كالأبيات  -
 تدؿ عمى ذلؾ. 05-06-07

 تتكزع كحدات النص الأساسية عمى أربعة أفكار أساسية ىي:

 و النفسية. {: تصكير الشاعر لمعانات4 -0المقطع الأكؿ}
 {: الكشؼ عف عمٌة الشاعر كأسباب ىمو. 6-5المقطع الثاني }
 {: تعمؽ الشاعر بأرضو كبقاؤه عمى العيد.09-7المقطع الثالث }
 {: تذكر أياـ الصٌبا كالحنيف إلييا.08-04المقطع الرابع }

في مقدمة الأبيات التي تذكرنا ببدايات )ركميات( أبي فراس  يظير تقميد الشاعر
في البيت السابع مف خلبؿ مخاطبتو لركضة النيؿ ككأنو يقؼ عمى خاصة مداني، الح

رسكلا يبمغ أشكاقو لمكطف ( 06السادس عشر )الأطلبؿ، كما يتخذ مف بريد الصٌبا في البيت 
 السابع عشر يستحضر الطائر في البيتك كالأىؿ كالخلبف عمى طريقة ابف زيدكف في منفاه، 

 حافظ كقد رنا ىذا بشعر أبي فراس الحمداني،ة ببكائو كيذكليجسٌد حالتو النفسي( 07)
أبدع في الاستيلبؿ بالتصريع كالجناس  لبناء التقميدم لمقصيدة العربية كعمى ا الباركدم

 .سماعطرب لو اليك  لإعطاء النغـ الذم تمتذ بو النفس
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عمى تعدد الأغراض الشعرية شأنيا في ذلؾ شأف القصيدة تقكـ قصائد الباركدم  
 وأنرغـ الشككل كالحنيف  غرض كاحد ىك غير أف ىذه القصيدة تقكـ عمىالعربية التقميدية، 

أف ذلؾ لـ ييخؿٌ بكحدة المكضكع، كعميو  إلاافتتحيا بالحديث عف الحب ليجارم بذلؾ القدماء 
طبيعة الشاعر في كأبدع في شعر الحنيف كالمنفى، كما يظير التجديد الباركدم جدٌد قد ف

 الأحداث التي أحاطت بعصره.التطرؽ إلى في نفسو ك 

 تحميؿ النص:  3-2-2-2
 المستكل المعجمي:  3-2-2-2-1

عمى حقميف دلالييف أساسييف ىما: حقؿ الشاعر كمعاناتو النفسية النٌص معجـ ينفتح 
 كحقؿ الأماكف:

 

قد انسجـ الحقلبف الدلالياف في التعبير عف حالة الشاعر النفسية كالعلبقة القائمة بينيما ل
السمبية التي يعيشيا الشاعر في منفاه مف احتراؽ كلكعة كأسى ىي علبقة سببية، فالمشاعر 

كالتي عبٌر عنيا في كؿ الأبيات تقريبا، سببيا الانقطاع عف الديار كالتغرب عف الكطف 
 بشكؿ قسرم فرضو عميو النفي كالظركؼ السياسية التي كانت تعيشيا مصر كقتئذ.

 حقؿ الأماكف حقؿ المعاناة

كدٌم  -كبدم -ميجتي –اليكل  –الحب 
أشكاؽ   –براني -حزف -إيراؽ –عميلب 

الدمع   -إطراقي -ىمي –جازعة   -يفالب
 إشفاؽ–إحراؽ  –نارا  -يبكي

 المقياس –ركضة النيؿ  -سرنديب
مرعى  -كيؼ أنسى ديارا –مصر 
 حمى قكمي -مأكل جيرتي -جيادم



282 
 

في البيتيف  استعمالوذلؾ كظؼ الشاعر الترادؼ في مكاقع عدة مف القصيدة، كمف 
الأكؿ كالثاني لكممتي: "الحب" ك"اليكل" بكصفيما فاعميف مؤثريف في استمرار العمة بمفيكميا 

 كصفة لصيقة بالشاعر. ،النٌفسي فأصبحت حالا قائمة

 -تتسـ مفردات القصيدة بالتقميد فيي امتداد لمقامكس المغكم القديـ كمف ذلؾ: ميجتي
عصر  –الصٌبا  –قكمي  -حمى -بائقة  -أرعى -كبدم -رعت  - يا كيح -براني -البيف 
 تكلى.

 المستكل الصكتي: 3-2-2-2-2

يعد التكرار المفظي مؤثرا نفسيا داخميا متناغما مع البكاعث الخارجية، كقد كظفو 
الشاعر بكثرة كمف ذلؾ تكرار )الحزف( مرتيف ك)الأشكاؽ( مرتيف في البيت الثالث، مما يكحي 

اطفة المتأججة كالمكعة كالحسرة، كالتكرار في البيت الرابع بيف لفظة بالعذاب كالألـ كالع
المسند إلى ضمير المتكمـ ؼ( )صبرا( ك)الصٌبر( فجاءت الأكلى نكرة مسبكقة بالفعؿ )أكمٌ 

 "كاك الحاؿ"مما يدؿ عمى مشقة المحاكلة رغـ ما يختمج بالنفس مف إحباط كجزع بدلالة 
 تعميلب لسبب الجزع كىك الحب. ة تقدـ لمقارئمعرف }كىي جازعة{، كجاءت الثانية

 –ىمي  -كبدم –نفسي  –تكشؼ ياء المتكمـ المتكررة في مفردات كثيرة نحك: ميجتي ك 
كدٌم إشفاقي عف ذات الشاعر العميمة التي تمتمس مف خلبؿ التعبير عما يختمج  -إطراقي

 بداخميا عف المكاساة كالاستئناس كمشاركة آلاميا.

الشديد القكم المتٌصؼ ر البسيط كقافيتو مطمقة ترتكز عمى ركمٌ القاؼ القصيدة مف بح
بالجير كالمتحرؾ بالكسر المسبكؽ بحرؼ مدٌ، ك"القاؼ" يتٌسـ بالفخامة كىك ما يتعارض مع 
حالة الغربة كالنٌفي التي يعيشيا الشاعر، فخفؼ الركمٌ المكسكر منيا لتتكافؽ كنفسيتو 

 المنكسرة.
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 كالدلالي: المستكل التركيبي 3-2-2-2-3

تكزع الأفعاؿ الماضية كالمضارعة كالأمر في تتميٌز النص بكثرة الجمؿ الفعمية، حيث ي
 -أصبك -أبيت -: }يشفيكمف ذلؾ ،كؿ أبيات القصيدة ما عدا البيت الثامف الذم خلب منيا

اىد ...{، كيكحي ىذا التكثيؼ في تكظيؼ  –استكلى بمٌغ  –جرل  –أنسى  -أعيش يبكي
 كتر كفقداف الاستقرار.الأفعاؿ بالت

تمسٌكو  اخلبلي مف بيٌفالتي الجمؿ الخبرية في المقاطع الكصفية  كظؼ الشاعر
كيتجمى  ،المتتالية كالآلاـ الأحزاف ىذه أماـ التجمد كمحاكلتو ،معاناتوبالكطف، كحنينو إليو، ك 

( كالسادس عشر 15( كالخامس عشر)08( كالثامف )06البيت السادس )لؾ مثلب في ذ
(16.) 

يظير ك كالأمر،  الاستفياـ يب الإنشائية التي تظير في أسمكبالأسال ؼ بعضكما كظٌ 
التمني البعيد، حيث يتمنى  غرضإلى  ةحقيقيال يخرج عف دلالتوك  ،في البيت الأكؿ الاستفياـ

، أما الاستفياـ في البيت السابع في منفاه الشاعر أف يجد علبجا أك رقية لركحو المكجكعة
إمكانية النسياف، كيكحي كؿ مف الاستفياميف بأف الشاعر يحاكر أحدىـ غير أف فغرضو نفي 

 ىذا الحكار ضمنيٌ اتخذه الشاعر لنقؿ كتصكير معاناتو.

 –أبيتي  -ألكذي  –أكمٌؼي  بكثرة خاصة في الأفعاؿ }كظؼ الشاعر ضمير المتكمـ 
فردة كالتعبير عف أنٌو بصدد نقؿ تجربتو الشخصية المتأصبك...الخ{ كتفسير ذلؾ  -أرعى

  حالاتو النفسية المختمفة مف اشتياؽ كحزف كحنيف.

تحيؿ الياء في الإحالة القبمية حيث  ،التي كظفت في القصيدة مف الإحالات النصيٌة
 .(27) في البيت السابعالتي كرد ذكرىا عمى "ركضة النيؿ" ( 29)البيت التاسع 
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ا رابط اخيطىناؾ  أفالقصيدة  مفخير تكشؼ لنا المكازنة بيف البيت الأكؿ كالبيت الأ
استكفى  كقدكىك التعبير عف شعكر الألـ كالضعؼ كالتعمؽ بالماضي كالأحبة. بيف أبياتيا 

ماعدا البيت التاسع الذم  الكحدة العضكيةبتميٌزت القصيدة  كؿ بيت معناه التاـ مما يعني أف
 .(27) ت السابعيشتمؿ عمى ضمير في }إلييا{ يعكد عمى "ركضة النيؿ" في البي

الشاعر الصكرة الشعرية المعركفة لدل القدماء ذات الطابع الحسي المادم، كظؼ 
  ذلؾ:  الكناية، كمف أمثمة –كتتمثؿ في الاستعارة 

التي يتصؼ  التبميغحيث أسند  ،يا بريد الصٌبا بمغ ذكم رحمي{}الاستعارة في قكلو:  -
تعارة المكنية كتكحي لنا ىذه الصكرة بمدل بو الإنساف/المرسؿ إلى "الصٌبا" عمى سبيؿ الاس
 .يخاطب الصبا كيكدعيا مكنكف قمبو يأس الشاعر كاشتياقو لأىمو ككطنو حتى أصبح

فالأكلى كناية عف السٌير  ،الكناية في قكلو }أرعى نجكـ الميؿ{ كقكلو }حزف براني{ -
كتجمية لشخصية  كالأرؽ كاليٌـ كالثانية كناية عف الضعؼ كالمرض، كفي ىذا تقكية لممعنى

 الشاعر كمكانتو التي لا تسمح لو بإظيار ضعفو كالتصريح بو. 

 التركيب كاستثمار النص:  3-2-3

حيث نيؿ مف التراث الشعرم القديـ الباركدم رائد حركة بعث القصيدة العربية التقميدية، 
ضافة إلا تخمك مف  ت محاكاتو لمقدامىكقد كانما جعمو يقمٌد الشعراء الأكليف بكؿ سلبسة، 

ميٌزت أسمكبو كمعانيو كتدفٌؽ العاطفة كالحنيف في شعره، كذلؾ نتيجة بصمتو الخاصة التي 
لقد الحياة التي عاشيا فترة اغترابو كالتي أثٌرت فيو كفي شعره، يقكؿ في ذلؾ أحد النقاد: >> 

حركت ظركؼ المنفى قريحة الباركدم فأبدع خير قصائده، كىي قصائد يرل فييا أحمد 
يات أنٌيا بينت أف لمباركدم كؿ الفضؿ في إحياء كتجديد الشعر العربي: >>ككاف حسف الز 

الشعر في عيده صكرة مشكىة مف آثار القركف الأخيرة المظممة، فجلبه في خاطره، كصقمو 
عمى لسانو. نقؿ الباركدم شعر ابف المعتز كأبي فراس كالرضي كأمثاليـ مف الفحكؿ، فارتسـ 
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فاستخرج مف مجمكع تمؾ الأساليب أسمكبو الرائؽ الفخـ. لذلؾ تحس شعرىـ عمى لكح قمبو.. 
 كأنت تقرأ قصيدة مف نظمو أف أركاح أكلئؾ الفحكؿ تحكـ حكؿ ركحو، كتحكـ فكؽ أبياتو<<

 .364ص -تاريخ الأدب العربي –أحمد حسف الزيات                                    
 .اء مف بعده، عمى غرار أحمد شكقيكقد سار عمى نيج الباركدم عدد مف الشعر 

 الأسئمة المؤطرة لقراءة النص كتحميمو: اقتراح  3-3

 الأسئمة المقترحة الآتية: ية لمنص، التحميم ه القراءةؤطٌر ىذت

 تأطير النص:  3-3-1
 تقديـ النّص:  3-3-1-1

بعد تفرغؾ مف قراءة النص كتحميمو. بيٌف ىؿ تستند شخصيٌة الباركدم الأدبيٌة عمى  -
 لأكليف، أـ أنو تمكف مف إضافة لمستو الخاصة عمى إنتاجو الأدبي ؟تقميده لمشعراء ا

 دلالة العنكاف:   3-3-1-2
 بـ يكحي إليؾ ىذا العنكاف ؟ ىؿ ىك جزء مف القصيدة ؟ -

 فكٌؾ العنكاف كحمؿ مفرداتو لتبيٌف دلالاتيا.  -

 معالجة النّص:    3-3-2

 كمناقشتيا:  ؼ معطيات النّصاكتشا 3-3-2-1
 بـ يكحي إليؾ ىذا المطمع الاستفيامي ؟مف يحاكر الشاعر في مطمع القصيدة ؟  -

 ما العمٌة التي يشكك منيا الشاعر ؟ ىؿ ىي حقيقية أـ كىميٌة ؟ برٌر إجابتؾ  -
 ما ىي العمة الحقيقية التي يشكك منيا الشاعر؟ استدؿٌ عمى إجابتؾ مف النص. -
 ؟ ماذا تمثؿ "سرنديب" لمشٌاعر؟ كيؼ يقضي أيامو فييا -

السابع لػ "ركضة النيؿ" استخرج مف النص ما يربطو  يكجو الشاعر خطابو في البيت -
 بيذا المكاف. 
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ما ىي الصكر التي يستحضرىا الشاعر في ذاكرتو ؟ حدد الأبيات التي تدؿٌ عمى  -
 ذلؾ. 

تتكزع كحدات النص الأساسية عمى أربعة أفكار حددىا مقترحا الفكرة المناسبة لكؿ  -
 كحدة.

 الشاعر لمقدماء. تقميد  ما يدؿٌ عمىالأبيات  مف استنتج -

 ؟  ىؿ ينطبؽ ذلؾ عمى النصتقكـ القصيدة عند الباركدم عمى تعدد الأغراض.  -

 .بالاعتماد عمى مكضكعو بيف مظاىر التجديد عند الباركدم مف خلبؿ النص -

 : النص تحميؿ 3-3-2-2
 المستكل المعجمي:  3-3-2-2-1

 ماكفؿ المعاناة النفسية كحقؿ الأينفتح المعجـ عمى حقميف دلالييف أساسييف ىما: حق: 
 استخرج مف النص ما يدؿ عمى كؿ حقؿ مف ألفاظ كعبارات. -
 استنتج العلبقة بيف ىذيف الحقميف. -
  .كظؼ الشاعر في البيتيف الأكؿ كالثاني كممتيف مترادفتيف لمدلالة عمى ديمكمة العمٌة

 حدٌدىما.
 ا ىؿ ترل في مفردات القصيدة تجديدا يساير مقتضيات المغة الحديثة أـ ترل أف مفرداتي

، 04، 00، 8، 6، 9امتداد لمقامكس المغكم القديـ ؟ عمؿ إجابتؾ بالاعتماد عمى الأبيات: 
08. 

 المستكل الصكتي: 3-3-2-2-2
 في البيت الثالث تكرار لفظي لكممتي: حزف / أشكاؽ. بماذا يكحي ىذا التكرار ؟ -
 ما دلالة تكرار حرؼ الياء )ياء النسبة( في القصيدة ؟  -
 يا، كحدد بحره كما طرأ عميو مف تغيير.قطع البيت الأكؿ تقطيعا عركض -
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حدٌد القافية كادرس حركفيا كنكعيا كبيف العلبقة بينيا كبيف نفسية الشاعر التي يعبر  -
 عنيا.

 :المستكل التركيبي كالدلالي 3-3-2-2-3
تفيد الجمؿ الاسمية الثبات كالاستقرار فيما تفيد الجمؿ الفعمية الحركة كالتحكؿ: ما  -

 ص ؟نسبة تردٌد كؿ منيما في الن
 ما دلالتيما في التعبير عمى نفسية الشاعر؟ -
اعتمد الشٌاعر عمى كصؼ بعض المشاىد مكظفا الجمؿ الخبرية، استدؿٌ عمى ذلؾ  -

 مف النٌص.
 ما الغرض مف الاستفياـ في البيت الأكؿ كالبيت العاشر؟  -
 إلاـ تحيؿ "الياء" في الشطر الأكؿ مف البيت التاسع؟ -
 ما تفسيرؾ لذلؾ ؟  ما الضمير المييمف عمى النٌص؟ -
 .كالمعنى الشاعر إحساس حيث مف الأخير كالبيت الأكؿ البيت بيف كازف -
لا يخرج النص عف الصكر البيانية التقميدية )تشبيو استعارة كناية( استخرج ما كرد في  -

 كاشرحيا مبينا كظيفتيا في تعميؽ معاني النص. - 04 – 26 -29الأبيات 

 ص: استثمار النّ التركيب ك  -3-3-1

حيائيا، كقد كاف ليذه الحركة  يعتبر الباركدم رائد حركة بعث القصيدة العربية التقميدية كا 
 أتباع انتيجكا نيج الباركدم ككاف أحمد شكقي مف بينيـ. 

نا عمى ضكء ما اكتسبتو مف ىذا النٌص، اقرأ إحدل قصائد أحمد شكقي كحمٌميا مبيٌ  -
 مظاىر التقميد كالتجديد فييا.
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  ػة: اتمػػػػػػػػػػخ

كعيا منٌا النص الأدبي إلى تتبٌع تعميمية مف خلبؿ ىذه الدراسة  جاىديف لقد سعينا
حصر تدريسو ك عممنا عمى تشخيص كاقع كقد ، لتعميـ المغاتفي أم برنامج بأىميٌتو 

 ىذا النشاط وأثناء تمقٌيالتعميـ الثانكم  مرحمة متعمـ الانشغالات كالمشكلبت التي قد تصادؼ
في إطار المقاربة النصيٌة استجابة لما أقرٌتو المناىج عقب  التي أعدٌتالمغة العربية في كتب 

المتعمـ نابعا مف ككف ، ككاف اختيارنا ليذه المرحمة 2663إصلبح المنظكمة التربكية لسنة 
 . كمفاىيـ أدبيٌة معمٌقة لأكؿ مرة معارؼ فييا يتمقٌى
كالتي برزت مف خلبؿ  ،مف جيةىذه الكتب ا التي اتسمت بيالجدٌة ملبمح الرٌغـ مف كعمى 

 اختلبلاتعف عقـ منيجي كعدٌة مف جية أخرل التحميؿ، إلا أنٌيا كشفت  بعض خطكات
، كالمدخؿ المعتمد في تنظيميا، كعجز طبيعة النصكص المنتقاة في كؿ سنةعمى مستكل 

طيٌة الجاىزة التي كالقكالب النمتحميؿ الفي عف تجاكز الطريقة الخطيٌة ىذه الخطكات نفسيا 
مختمفة في الكتب النصيٌة النماذج بعض النا لتحميم كما بيٌف لناكؿ النصكص، مقاربة تصمح ل
أفٌ طريقة تحميميا كمعالجتيا تنزع نحك المقاربة التاريخيٌة كالاىتماـ بما ىك  لممرحمة الثلبث

سنة خارج عف النٌص، شأنيا في ذلؾ شأف كتب الأدب كالنصكص السابقة لإصلبح 
مف  النصيٌة ذجبعض النماقمنا بدراسة  بعدما إلييا التي تكصمنا الاستنتاجات كىي، 2663

بداء منيجية كال ،ومحتكياتملبحظاتنا حكؿ  كتاب "المختار في الأدب كالنصكص كالبلبغة" كا 
إلى  في مرحمة أخرل لنصؿ كالشعرية،منيا النصكص الأدبية النثرية  تحميؿالمتبٌعة فيو ل

 يٌةمغربمنظكمة التربكية الة العربية لمرحمة التعميـ الثانكم الخاصة بالكتب المغ كصؼ
تربكيا بيداغكجيا يتناكؿ كاقعا ، كىك إجراء تطمٌبتو طبيعة المكضكع عمى اعتبار أنٌو كتحميميا

ناجحة بؿ رائدة أك لا باعتبارىا نماذج  أخرل، استنادا إلى نماذج تربكيةييمكف تحسينو 
، أىميا كحتى اجتماعياكلسانيا الأطر المرجعية ذاتيا تربكيا كبيداغكجيا  تشترؾ فيباعتبارىا 

مستجدات الدرس المساني في إقراء  استثمارإصلبح المنظكمتيف في فترة زمنيٌة متقاربة، ك 
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اىج نقدية حديثة عمى غرار أدكات التحميؿ النصيٌة المستنبطة مف منالنص الأدبي بتكظيؼ 
الغرض مف ذلؾ لـ يكف المقارنة بقدر ما كاف  كبناء عميو فإفا، كغيرى البنكية كالأسمكبيٌة

لاطلبع عمى نماذج تربكية يمكف الاستفادة منيا في تجاكز الاختلبلات الحاصمة السعي إلى ا
كصؼ كتاب ل كذلؾ كىك المبدأ الذم انطمقنا منوكالمسجمة عمى مستكل الدرس الأدبي، 
ـ الثانكم الفرنسي كتحميؿ محتكياتو كالطريقة المتبناة الفرنسية المكجو لمسنة الأكلى مف التعمي

الطرائؽ تمؾ ر جديد لتعميـ النص الأدبي يتجاكز بناء تصكٌ قصد فيو لتعميـ النص الأدبي، 
 كاستخراج ،النصشرح  ييمف فييايالتي التي ماتزاؿ متجذرة في الكتب المدرسيٌة ك التقميدية 
حتمؿ قراءة كاحدة، يمتمكيا المعمـ ي مغمؽى أنو عمالنظر إليو بالتالي ك الرئيسة كالعامة، أفكاره 

 ،كيعمؿ عمى تمقينيا لممتعمميف دكف أف يككف ليـ دكر في التفاعؿ مع المقركء كبناء المعنى
 تمكينيـ مف عدٌةتحقيؽ كفاءات تكاصمية كمنيجية كمعرفية إضافة إلى  كالكصكؿ بذلؾ إلى

 .الشرح كالتحميؿآليات ك  يةنقد
الملبحظات المتكصٌؿ إلييا بعد دراسة كتب المغة العربيٌة لمرحمة التعميـ جممة  كبناء عمى

النص  المسجٌمة عمى مستكل تعميميٌة النقائص كالاختلبلات المنيجيٌةالثانكم، يمكننا حصر 
 : في الخلبصات الآتية الأدبي

المدخؿ ى يقكـ تعميـ النٌص الأدبي في كتب المغة العربية لمرحمة التعميـ الثانكم عم -
لؾ ذقد يخمؽ ك  الشعر الجاىمي،مف نصكص بفرض استيلبؿ المرحمة  كىك ماالتاريخي 
أماـ المتعمٌـ لفيـ معانييا كدلالاتيا كقضاياىا البعيدة كؿ البعد عف قضايا عصره،  صعكبة

جعؿ ي، مما منيا يقتصر عمى الشعرية يكاد ناىيؾ عف فرضو نكعا مف النصكص الذم
كسط ىذه التكليفة الشعريٌة، كىك ما نعتبره إجحافا في  انشاز ثرية تبدك النصكص الأدبية الن

 حؽٌ الأدب العربي الذم يقكـ عمى الشعر كالنثر معا.

التعميـ مرحمتي عمى غرار مناىج  –التعميـ الثانكم المغة العربيٌة لمرحمة مناىج  رٌ تق -
 في الكتب المصاحبة ليا دىاتجسي أفٌ إلٌا  ،باعتماد المقاربة النصيٌة -الابتدائي كالمتكسط
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حيث اكتفى ، ياالمنيجية المقترحة في تحميمالمدخؿ المعتمد في تنظيـ النصكص ك يتعثٌر أماـ 
لا يصؿ بالمتعمـ  بشكؿ جاؼات كالاتساؽ كالانسجاـ خطك بإدراج بعض ال الكتبىذه معدك 

، ل أثناء التحميؿتغييب المعايير النصيٌة الأخر مع إلى فيـ كيفية اشتغاؿ ىذيف المعياريف، 
 دكف الكشؼ عف مؤشراتو، طرح بعض الأسئمة التي تستيدؼ استخراج نمط النصالاكتفاء بك 

لـ تيفعٌؿ بالشكؿ الذم يسمح كبأنٌيا ، عدـ التحكٌـ في آليات تنفيذىامما يعطينا انطباعا ب
نتاجيا عمـ باكتساب آليات قراءة النصكصلممت مفيكـ  ، كأفٌ عمى اختلبؼ أنماطيا كأجناسيا كا 

المقاربة النٌصية حسب التصكٌر الذم تقدٌمو لنا ىذه الكتب يقتصر عمى جعؿ النٌص محكرا 
لمعمميٌة التعميمية/التعمميٌة، كمنطمقا لتدريس مختمؼ الظكاىر المغكية مف نحك كصرؼ كبلبغة 

 كعركض...

يـ الثانكم كتحميمنا لقد أبرزت لنا دراستنا لكتب المغة العربية المغربية المكجٌية لمرحمة التعمك 
لبعض النماذج النصيٌة المتضمنة فييا، ككذا كتاب المغة الفرنسية المكجٌو لمسنة الأكلى مف 
التعميـ الثانكم، أنٌو بالإمكاف اعتماد المدخؿ التاريخي في تنظيـ النصكص الأدبية دكف 

بضركرة عدـ  ستدعي كعيا منيجياتالإخلبؿ بالمقاربة النصيٌة، غير أفٌ المزاكجة بينيما 
تحكيؿ النٌص الأدبي إلى كثيقة تاريخية كاستحضار مستكيات التحميؿ النصيٌ كتكييفيا حسب 

 .المختمفةالنصيٌة الأنماط 
الانسجاـ  التي يقكـ عمييا تحميؿ النص الأدبي إلى خطكات الثمانية لمتحميؿتفتقد ال -

العشكائية في طرح المطالب  نتيجة معالميا كالحدكد المشكٌمة ليا فيما بينيا، حيث تضمحؿٌ 
نجده مندرجا ضمف مثلب كتداخميا، فما كاف يفترض أف يندرج ضمف "أناقش معطيات النص" 

"أحدد بناء النٌص"، كىذه العشكائية أدٌت إلى تكرار الكثير مف الأسئمة في صيغ مختمفة، 
ى بطرح سؤاؿ كاتساميا بالنمطيٌة كالنمذجة خاصة تمؾ المتعمقة بتحديد نمط النص حيث ييكتف

مباشر: ما النمط الغالب عمى النص؟ ككأف المتعمـ قد تمكٌف فعلب مف الكصكؿ إلى ىذه 
  .المرحمة مف التحميؿ
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أك  ،لدرجة الابتذاؿطحية يكلة كالسسالمصاحبة لمنص الأدبي بال الأسئمةتتٌسـ   -
الثقافية  عدـ الاعتناء بالمرجعيات ىكذلؾ  فيكالسبب  التعجيز،لدرجة  الصعكبة كالتعقيد

لممتعمـ الذم انتقؿ مف مرحمة دراسيٌة إلى مرحمة دراسيٌة مغايرة تماما في مضامينيا كأىدافيا، 
لاشتماليا عمى سئمة المطركحة كثير مف الأيصعب عمى المتعمـ الإجابة عف كليذا 

القبمية عمى غرار:  ولا تدخؿ ضمف مكتسباتبحتة إلى مفاىيـ نقدية  تحيؿ أدبيٌةمصطمحات 
زمف  –زمف الكتابة  -فضاء عبر المتخيٌؿ الشعرم -فضاء خارج نصي –رنامج السردم الب

مف المصطمحات التي لا نعيب تكظيفيا بقدر ما نعيب عدـ تعريؼ  القراءة ... إلى غير ذلؾ
مكٌف بفضميا مف كتقديميا لو قبؿ النص الأدبي لتصبح ضمف مكتسباتو التي يتالمتعمـ بيا 

إدراج فيرس لممصطمحات الأدبية كالنقدية الكاردة في الكتاب كشرحيا،  الكلكج إلى النٌص، أك
استعصى عميو فيمو عاد إلى ىذا الفيرس ليطٌمع عميو، كىذا  امصطمحصادؼ المتعمـ فإف 

تبعده عف الإجراء معمكؿ بو كمف شأنو أف يجنٌب المتعمـ البحث في مصادر أخرل قد 
بو لممصطمح ) إف اطٌمع مثلب عمى مصادر مف المعنى المطمكب أك تزيد مف صعكبة استيعا
 .الأنترنت التي تعرض مقالات متخصٌصة(

لحاقو الكحدة التعمٌ  تفتتح  - ميٌة بالنٌص الأدبي الذم يتناكؿ نصٌا أدبيا بالدرس كالتحميؿ كا 
بالنٌص التكاصمي الذم يسمط الضكء عمى الظاىرة  الأدبية أك النقدية التي تضمٌنيا النص 

 مف المنطقي أف يسبؽ التطبيؽ التنظير ؟الأدبي، فيؿ 

لقد كاف مف الخطأ إدراج النص النظرم بعد النص التطبيقي، ذلؾ أفٌ النص النظرم يفترض 
النٌص  الكلكج إلىعرٌؼ المتعمـ بقضيٌة معيٌنة فيضعو في صمب المكضكع كيمنحو مفاتيح أف ي

عض العراقيؿ التي تصحب فيـ بكاف كفيلب بإزاحة ل -لك طيبٌؽ –الأدبي، كلعؿٌ إجراء كيذا 
النص الأدبي مف مثؿ تكجٌو الأديب كنزعتو الفكرية كخصائص الجنس الأدبي الذم ساد في 

كأىـ القضايا التي تناكليا الأدباء كغير ذلؾ، فمثلب حتٌى يفيـ المتعمـ نصكص  ،عصره
يميا أبك ماضي لابدٌ أف يطٌمع عمى أدب الميجر كعمى دكر ك جبراف خميؿ جبراف  الرابطة ا 
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القممية في إبداع ىؤلاء ناىيؾ عف مذىب كؿ منيما، كلفيـ شعر محمكد دركيش كنزار قباني 
لابد لو مف فيـ التكترات النفسية كالقضايا السياسية التي عاشيا إنساف القرف الكاحد كالعشريف 

 ! فضلب عف الحركة الشعرية المتجدٌدة في قالبيا الحديث

كتب المغة العربية لمرحمة التعميـ الثانكم الخمؿ الكامف في ف لقد كشفت لنا ىذه الدراسة ع
 تيعابكعدـ اسشكؿ الصحيح، التمثٌلب يكفؿ تجسيدىا بلمقاربة النصيٌة ا عدـ تمثٌؿ ألا كىك

مما أدٌل إلى معالجة النصكص الأدبية لميكانيزماتيا كأبعادىا التربكيٌة، معدٌم الكتب 
حيث تقارب كؿ النصكص سابقا، كتحميميا كفقا لمطريقة التقميدية التي أبانت عف فشميا 

كلعؿٌ مردٌ ذلؾ إلى الظركؼ التي صاحبت إعداد بمنيجية كاحدة، بمختمؼ أنماطيا كأجناسيا 
ىذه الكتب أىمٌيا غياب التككيف كالتنسيؽ بيف مرحمة التعميـ المتكسط كمرحمة التعميـ الثانكم، 
كالكقت الكجيز الذم ألٌفت فيو، إضافة إلى عدـ إخضاعيا لمتقييـ الذم يستدعي تحيينيا أك 

عف أف المعرفة النظرية كالنقدية كحدىا لا تكفي، بؿ لا بدٌ مف تعديميا منذ إصدارىا، فضلب 
السكسيكلكجي لنقؿ ديداكتيكي تظافر جيكد المساني كالبيداغكجي كالتربكم كالسيككلكجي ك 

 ناجح.

كلقد حاكلنا في ضكء ىذه الملبحظات أف نقترح طريقة لتعميـ النص الأدبي، بمقاربتنا لمنص 
الشعرم، ككاف اختيارنا ليذه الأنماط نابعا مف كركدىا  السٌردم كالنٌص الحجاجي كالنص

بكثرة في الكتب المدرسيٌة كلأىميٌتيا في الحياة اليكميٌة لممتعمٌـ، مكجٌييف تحميمنا ليذه 
النٌصكص كجية تعميمية قدر الإمكاف، كاعيف بكجكد مستكيات أخرل لا تستكعبيا القراءة 

كتجاكز  مة بحؿٌ مشكلبت تعميـ النٌصكص الأدبيةالمدرسية، كنحف إذ ذاؾ لا نزعـ أنٌيا كفي
الاختلبلات المنيجيٌة التي سجمناىا، غير أنٌنا كانطلبقا ممٌا جمعناه في الجانب النظرم الذم 
أسٌسنا بو لبحثنا، سعينا إلى إيجاد حمكؿ تطبيقيٌة، ككاف التصكٌر الذم انطمقنا منو ىك 

خؿ المناسبة لكؿ سنة مف جية، كاعتماد المقاربة المزاكجة بيف المدخؿ التاريخي باقتراح المدا
مراعاة الانسجاـ بيف ك المناسبة مف جية أخرل،  النصيٌة باستثمار أدكات التحميؿ النصيٌ 
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خطكات التحميؿ المقترحة لمقاربة النصكص، كبناء الأسئمة كالتنكيع فييا بحسب الأىداؼ 
طلبعوك المتكخاة مف كؿ خطكة، كبالنظر إلى نكع النص كنمطو،  عمى  -كما نصٌ المنياج –ا 

الانفتاح عمى آفاؽ نصيٌة ك  نماذج مختمفة مف كؿ النٌصكص كعدـ الاكتفاء بنمكذج كاحد.
الجيٌد  الاستيعابف المتعمـ مف تمكيبيدؼ  ،غير فيـ المضمكف كشرح المعانيأخرل 

 مختمؼ النصكص.إنتاج و آليات ساب، كبالتالي اكلخصكصية كؿ بنية نصيٌة

نضع في آخر ىذا العمؿ ، كبالإضافة إلى ىذا المقترح الإجرائي، ناء عمى كؿٌ ما سبؽكب
عف في مرحمة التعميـ الثانكم مف شأنيا أف تسيـ في الخركج بدرس الأدب أخرل  مقترحات

 فييا منذ ردح مف الزٌمف، كمنيا: نمطيٌتة، كتبتعد بو عف القكقعة التي حصر

برامج بيف لمدٌ جسكر تصؿ رارية ىندسة التعمٌمات انطلبقا مف مبدأم التتابع كالاستم -
لا يشعر المتعمـ بتمؾ  حتى ،مرحمة التعميـ الثانكمكبيف كمحتكياتيا مرحمة التعميـ المتكسط 

 القطيعة كاليكة الشاسعة بيف المرحمتيف.

تضمف مكاصفات شركط ك انتقاء نصكص تعميمية ذات جكدة كذلؾ بأف تتكفر فييا  -
معرفي كالإدراكي أىميا أف تككف ملبئمة لممستكل التحقيؽ الأىداؼ التربكية المسطرة 

ممثٌمة لركح العصر الذم يعيش فيو، كتراعي خصكصيٌة  ولممتعمٌـ، كأف تككف قريبة مف كاقع
مجتمعو، كيككف ذلؾ بعدـ الاكتفاء بالنصكص الأدبية التقميدية بؿ التنكيع بينيا كبيف 

 النصكص المعاصرة.

ر، كتكزيعيا التنكيع بيف النصكص الشعريٌة كالنثرية بحيث لا يييمف نكع عمى آخ -
.المرحمة بشكؿ متكافئ سنكاتعمى    ، لإحداث التكازف المفقكد في كتبنا اليكـ
انتقاء نصكص مف مختمؼ يسمح بمما التنكيع في مداخؿ تنظيـ المحتكيات،  -

الأجناس الأدبيٌة كالرسائؿ كالاعترافات كالمذكرات كالقصص القصيرة كالقصة الكمضة 
كالتفسير كالكصؼ كقصيدة النثر كشعر اليايكك، كمف مختمؼ الأنماط النصيٌة: السرد 

 ...كالحكار كالحجاج
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باعتبار أف ، انطلبقا مف المكاضيع المطركقة في النصكص إنتاجيةكضعيات بناء  -
كتزكيد المتعمـ برصيد لغكم كمعرفي يسمح لو  ،لتطكير كفاءة الإنتاجكسيمة  ىذه الأخيرة

 ضعيات التكاصمية الكتابية كالشفييٌة.بإدماجيا في مختمؼ الك 

ضركرة إلماـ الأساتذة بمسألة تصنيؼ النٌصكص كاكتسابيـ القدرة عمى تحميميا كفؽ  -
مككٌنيف عمى يد  ،أنماطيا، كيككف ذلؾ بإخضاعيـ لتككيف بيداغكجي إف تطمب الأمر

 كحضكرىـ دركسا تطبيقيٌة نمكذجيٌة يتكفٌؿ مفتش المادة بالتنسيؽ مع الأساتذة، متخصٌصيف
ذة يكفي ات، ذلؾ أفٌ الاطلبع عمى المذكرات التربكية للؤسنيف بتحضيرىا كبرمجتياالمككٌ 

ف كاف ىذا شأف  لاكتشاؼ التضارب كالتبايف الكبيريف في مسألة تصنيفيـ لمنصكص، كا 
 ! المعمميف فكيؼ يككف شأف المتعمميف

فاء عنصر الاىتماـ بالجانب الفني كالجمالي عند إعداد كتب المغة العربيٌة، لإض -
الأخرل عمى غرار كتب الفرنسية تعميميٌة الالتشكيؽ عمييا، كىذا الأمر معمكؿ بو في الكتب 

 التي تبدك عصريٌة كتتماشى كأذكاؽ المتعمميف.

إلى التقييـ، كىذا حتى يتسنٌى لمقائميف عمى  دكريٌةإخضاع الكتب المدرسيٌة بصفة  -
كاكبكا مستجدات عالـ التربية إعدادىا أف يراجعكا اليفكات كالأخطاء التي كقعكا فييا، كي

 معرفة بمفيكميا العاـ.كالبيداغكجيا كالمسانيات، كال

المغة العربيٌة بصفة تعميميٌة ا قضايإماطة المثاـ عف إحدل أنٌنا أفمحنا في نأمؿ أخيرا 
كلئف كاف مجاؿ التعميـ ، اطة بمكضكع  تعميمية النص الأدبي بصفة خاصةالإحعامة، ك 

كساب المعارؼ كتصحيح المفاىيـ، فيك بالتأكيد المجاؿ الأمثؿ لمتعرؼ الأرضية المناسبة لإ
عمى ما يحكؿ دكف حصكؿ المعرفة بشكؿ كظيفي يجعؿ المغة العربية لغة تكاصؿ كمشافية 

لعربية عامة نأمؿ أف تفتح ىذه الدراسة آفاقا أخرل لتشخيص كاقع تعميـ المغة اكعميو ، يكميٌة
الدراسة قد عكلج مف زاكية معيٌنة، كالبحث فيو مكضكع  ذلؾ أفٌ  كالنصكص الأدبية خاصة

مف زكايا أخرل، فنرجك أف يككف العمؿ إضافة  همازاؿ مفتكحا كمستمرا لمف يكدٌ خكض غمار 
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نكعيٌة لا كميٌة لمدٌراسات التي سبقتو كمفتاحا لإشكالات أخرل يمكف أف تكسٌع كتعالج 
 مستقبلب.
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 ممخّص البحث: 

في مرحمة التعميـ سعى ىذا البحث إلى اقتراح طريقة مناسبة لتعميـ النص الأدبي ي
، 2663إصلبح سنة  تبنٌتيا مناىجتكفٌؽ بيف متطمبات المقاربة النصيٌة التي بحيث  الثانكم،
 معتمد في تنظيـ النصكص، كذلؾالالناجـ عف مدخؿ العصكر الأدبيٌة التاريخي  البعدكبيف 

يعاني منيا، كالناتجة عف جممة مف لبختلبلات كالمشكلبت التي ا لتشخيصنانطلبقا مف 
ككذا السمبيات التي تمخٌضت ، الأسباب أىميا الطرائؽ التقميدية المعتمدة في قراءتو كتحميمو
 عف المدخؿ التاريخي كالذم حاؿ دكف تجسيد المقاربة النصيٌة.

Abstract : 

We aim in this paper to propose an appropriate method for teaching the 

literary text in the secondary school within the requirements of the textual 

approach adopted after the educational reform in 2003, from one hand, and the 

historical dimension resulting from the organization of texts according to the 

literary ages, from another hand. We started by analyzing the dysfunctions and 

the problems caused especially by the traditional  methods adopted for its 

reading and analysis, as well as the negative impact resulting from the 

organization of texts according to historical criteria which does not allow the 

application of the textual approach. 

 


