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 أخص بالذكر و  أساتذة العلوم الإجتماعية كلبالشكر الجزيل إڲى  ٭ڈذه المناسبة أيضا أتقدمو 

 توجٕڈاٮڈمو  نصائحهمو  ساندٮڈم ڲيم ࢭي شعبة علوم ال؅ربية عڴى زميلاتي الأساتذةو  زملائي
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  :بحثملخص ال

 وفق المقاربة بالكفاءات مادة اللغة العربية متقوي واقع إلى البحث عن دراسةال هذه هدفت
ت أهمها، تم وضع جملة من الخطوا ،ما تصبوا إليه قيقلتحو  التعليم الإبتدائي،مرحلة في 

 بحثأهمية الو  أهداف تم اتصياغة الفرضيو  تتبعها من طرح التساؤلايما و  إشكالية البحث
فصل خاص : بالإضافة إلى ثلاث فصول نظرية الدراسات السابقة،و  المفاهيم الإجرائية كذاو 

فصل خاص بمادة اللغة و  ، فصل خاص بالمقاربة بالكفاءاتوفق المقاربة بالكفاءات بالتقويم
على أهم  التركيزو  بحث ميداني هبعدها التطرق إلى الجانب التطبيقي بإعتبار ليتم  ،بيةالعر 

المتمثل في المنهج الوصفي الذي يتماشى مع طبيعة  منهج البحث هيو  فيهالخطوات 
 الأدوات المستخدمةو  الذي تم عن طريقها إختيار أفراد البحث، العينة العشوائيةو  الموضوع

واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة  قياستم بناءه ل ذيالالمقياس  المتمثلة في
 ما يسمى بالتقويم التكوينيو هو  التدريس عملية أثناء ،في مرحلة التعليم الإبتدائي بالكفاءات

 أساتذةمن  قق من صدقه وثباته على عينةبعد التح هقبيطّ ت تم الذي ،)لمستمراالتقويم (
 76 تواجدين عبرالتعليم الإبتدائي م من أستاذةو  أستاذ 293 ــقدرت بــ التعليم الإبتدائي
الجزائر وسط، ( مقاطعات من مقاطعات الجزائر العاصمة  4 على ينموزع مؤسسة تعليمية
  .)، الأبيار، باب الوادي2و  1 سيدي امحمد

على عرضها  بعد بطاقة تقييملبحث المتمثلة في في اانية أداة ث وإستخدمت الباحثة
ر عددهم بــ قدّ و  خبراء في مجال علوم التربيةو  جامعيين أساتذةالمحكمين من  من ةمجموع

 أخذت )ة(أستاذ  15بـــ  من أساتذة التعليم الإبتدائي قدر عددهم أستاذة على عينةو  أستاذ 15
  .آنذاك العدد لصعوبة الوضع وإقتصرت الباحثة على هذا.من العينة السابقة

  :ليخلصت نتائج البحث إلى ما يو 

تطبيق التقويم يرتفع مستوى تقدير الأساتذة في : "على تحققت الفرضية الأولى التي تنص- 1
  ه النتائج الإحصائية، ا أتبثتمحسب " اءات في مادة اللغة العربيةوفق المقاربة بالكف



يوجد اختلاف بين الأساتذة في : " تحقق الفرضية الثانية التي تنص على ما يلي عدم -2
تعزى لعامل في مادة اللغة العربية توى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات تقديرهم لمس

  ".الجنس

في  الأساتذةيوجد اختلاف بين : ة الثالثة التي تنص على ما يليعدم تحقق الفرضي- 3
مادة اللغة العربية تعزى لعامل  تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في

  .الخبرة

في الأساتذة يوجد اختلاف بين :" على ما يليتنص  الفرضية الرابعة التي تحقق عدم-4
تعزى لعامل  في مادة اللغة العربية التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتتقديرهم لمستوى تطبيق 

  .المؤهل العلمي

لتقويم الأساتذة ل يرتفع مستوى تطبيق: يلي على ما التي تنص الفرضية الخامسة تتحقق - 5
التقويم التشخيصي، التقويم ( بأنواعه الثلاث  في مادة اللغة العربية المقاربة بالكفاءات وفق

  .لإبتدائي التعليم ا في مرحلة) ، التقويم النهائيالتكويني

 .ة بالكفاءات، المرحلة الإبتدائية، المقاربالمستمرالتقويم : الكلمات المفتاحية

  

  



Research Summary 

The current research aims at identifying the reality of Arabic subject evaluation 
according to the Competency based approach at primary school So as to achieve 
what the research aims at, a number of steps have been put.The mast important 
of which is the prottem of the research and what favours as asking question and 
formulating hypotheses and also the objectives and the importance of the 
research, procedural concepts and previous studies. After that, the practical side 
will be discussed as it is considered a fieled research and the focus will be the 
most important stop which are the research methodology and sample and the 
tools, used represented in the mesure which was built to mesure which ( gauge) 
the level of primary school Arabic teacher application to evaluation according to 
the competency approach during the teaching process ; which is called formative 
or continuous evaluation. 

This evaluation was applied after cherching its validity and stability on a sample 
of teachers estimated  at 293 professors in primary education from a total of     
76 the primary schools distributed on four municipalities in the wilaya of  
Algiers. 

Anassessment cord was  also used on a total of 15 teachers from the study 
sample to check the level of Arabic teacher’s application to evaluation  
according to the Competency approach in primary education. 

The research results found the followings. 

- The first hypothèses was confirmed and it states the followings :The level of 
teacher’s  appreciation of evaluation application according to the Competency 
approach increases according to what was proven by the stastical results. 

-The second hypothesis was not confirmed and it states the followings : 

There is a difference between Arabic teachers in their appreciation of 
evaluation application according to the competency approach due to the 
gender factor. 

-The third hypothesis was not confirmed and it states the followings : 

There is a difference between Arabic teachers in their application according to 
the competency approach due to the experience factor. 

-The fourth hypothesis was not confired and it states the followings : 

There is a difference between Arabic teachers in their appreciation of 
evaluation application according to the competency based approach due to the 
qcientific qualification factor. 

-The fifth hypothesis was confirmed and it states the following :  



The level of evaluation application according to the competency based approach 
increases with its three types ( diagnostic evaluation, formative evaluation, 
summative evaluation) on the part of primary school Arabic teachres. 

Keys words : continuous evaluation, competency based approach, primary 
education. 
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  :مقدمة

درجة اهتمامها الواعي  وأقرت العديد من الدول أن أحسن مقياس تقاس به نهضة أيّ أمة ه
الراقية تدرك أن مصيرها يتوقف إلى حد كبير على التعليم، فالأمم الحية و  بشؤون التربية

  .                                             نوعية التربية التي تقدمها لأبنائها

العناية الفائقة، لأن إذا كان المجتمع عبارة عن نظام و  وعليه، لابد من إعطائها الأولوية
لهذا أصبح موضوعها من المواضيع ، لنظامكبير، فإن التربية هي إحدى الفروع المهمة لهذا ا

المعرفة و  العلومو الرقي به نحو  النهوضو  الشائكة التي يهتم بها كل من يريد إصلاح المجتمع
  .الأمة ككلو  التي تضمن مستقبل الأجيال

التطورات الحاصلة في و  والجزائر هي ضمن هذا العالم المتغير وعليها مواكبة كل التغيرات
عليه فقد دخلت هي الأخرى في إصلاحات و  التعليم،و  سيما ميدان التربيةلا و  كل الميادين

، حينما تبنت النظام التعليمي الجديد الذي يعتمد على المقاربة 2003تربوية جديدة منذ عام 
الحديثة التي تحمل تصور جديد لمنظومة تربوية تقوم على بناء كفاءات أطفالها المتمدرسين 

، إنها المقاربة )حتى الجامعيو ثانوي  -متوسط –إبتدائي ( مية في مختلف الأطوار التعلي
  .بالكفاءات التي نجدها اليوم متبناة في العديد من دول العالم

تبنّت المنظومة التربوية الجزائرية قبل هذه المقاربة مقاربتين الأولى هي المقاربة بالمضامين 
أين تم تبني المقاربة  2003حتى سنة المقاربة الثانية هي المقاربة بالأهداف و  الكلاسيكية
  .بالكفاءات

إن بيداغوحية الكفاءات هي إحدى البيداغوجيات التي تعمل على تمكين المتعلم من إكتساب 
الشخصية المتوازنة الفاعلة المنفعلة للوصول به إلى نموذج المواطن و  الكفاءةو  المعرفة

  .المجتمع يحدد لنفسه موقعا ضمن هذاو  الإيجابي الذي يبني ذاته
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متعلم اليوم لا يمكن بلوغه إلا من خلال مناهج ذات أسس و  هذا التصور لمواطن الغذو 
الحاجة، بإعتبار أن بيداغوجية و  صحيحة تساهم في بناء الكفاءات حسب المتطلبات

التعاوني داخل القسم و  الكفاءات تحتاج إلى تخطيط ديداكتيكي يستدعي العمل الجماعي
  .وخارجه

التجسيد الواقعي للمعرفة المكتسبة و التقويم بمنظور المقاربة بالكفاءات هو  إن التدريس
  .الخبرات المرسخة عبر التجاربو  والمهارات المبنية عن طريق التكوين

التعلم في و  فالتقويم وفق المقاربة بالكفاءات يشكل نشاطا ملازما لسيرورة كل عمليات التعليم
  .مكوناتهاو  مستوياتهاو  مجالاتهاو  مختلف مراحلها

في و يقدّر موقع المتعلم على سلم النمو كما أنه من خلال هذه العملية يمكن للأستاذ أن يتوقع أ
  .توجيه مساره التعلّميو  مختلف المجالات بغية مساندته

تقويم المتعلم بصفة خاصة تطورات و  حيث يشهد في وقتنا الحالي التقويم بصفة عامة
في إحداث تغييرات تربوية شاملة في مختلف مكونات ساهمت ، تجديدات مبتكرةو  متسارعة،

   .المنظومة التعليمية

: على ضوء كل ما سبق ذكره حول الموضوع، قسمت الباحثة البحث الحالي إلى قسمينو 
  .قسم تطبيقيو  قسم نظري

  :القسم النظري يحتوي على ثلاثة فصول

تحديد الإشكالية التي يشمل على كل من و  يتمثل في الإطار النظري للبحث: الفصل الأول
 أهداف البحث وكذا المفاهيم الإجرائية للبحثو  فرضياته، أهميةو  تحتوي على تساؤلات البحث

  .الدراسات السابقة التي تم تناولها في نفس سياق الموضوعو 

 قسم بدوره إلى جزئين، جزء تناول التقويم التربويو  يتناول التقويم التربوي: الفصل الثاني
  :لعناصر التاليةيحتوي على او 
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الخطوات و  وظائفهو  لمحة تاريخية عن التقويم، مفهومه، أهدافه، خصائصه، أنواعه -
  .الرئيسية له

  :يحتوي على العناصر التاليةو  يتناول التقويم المستمر: الجزء الثاني

 خطوات تنفيذه،و  الأسس النفسية التي يبنى عليهاو  مبادئهو  مفهومه، أهميته، أهدافه، مميزاته
 .  عوامل المؤثرة فيهالو 

تمهيد، بعض : يحتوي على العناصر التاليةو  خاص بالمقاربة بالكفاءات،: الفصل الثالث
التعاريف، العوامل التي أدت إلى ظهور الحركة القائمة على الكفاءات، لمحة تاريخية حول 

فية، إنتقال البيداغوجية بالأهداف إلى بيداغوجية المقاربة بالكفاءات، الخلفية الفلس
التعلم في إطار المقاربة و  أنواعها، مزاياهاو  مستوياتهاو  خصائصها، أساليب تقويمها

  .أخيرا خلاصة الفصلو  خصائصهاو  أهدافهاو  بالكفاءات

يحتوي على مفهومها، و  فصل تدريس اللغة العربية في المرحلة الإبتدائية: الفصل الرابع 
أهمية تدريسها، تم الإكتساب اللغوي لدى و  خصائصهاو  مكانتها، مزاياهاو  نشأتها، أهميتها

كذا قواعد اللغة و  ،)مهارة الإستماع، مهارة القراءة، مهارة الكتابة( تلميذ المرحلة الإبتدائية 
 بناءو  واقع تدريس اللغة العربية، منهاج تدريسها من تعريف، العربية، أهمية تدريس القراءة

  .في الأخير خلاصة الفصلو  كذا المقاربة بالكفاءات في اللغة العربيةو 

  :يحتوي على فصلينو  الميدانيو الجانب  التطبيقي أو الجانب الثاني ه 

يتضمن على الدراسة ) الإجراءات المنهجية للبحث( الإطار المنهجي : الفصل الخامس 
مجتمع البحث، عينة البحث، حدود البحث، أدوات جمع ، الإستطلاعية، منهج البحث

  .في الأخير الخلاصةو  الإحصائية المستعملة البيانات، تم الأساليب 
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يتضمن هذا الفصل عرض و تحليل الفرضية الأولى، عرض و تحليل  :الفصل السادس
الفرضية الثانية، عرض و تحليل الفرضية الثالثة، عرض و تحليل الفرضية الرابعة و كذا 

،  ر الفرضية الثانيةمسة، تم مناقشة و تفسير الفرضية الأولى، مناقشة و تفسيالفرضية الخا
  .مناقشة و تفسير الفرضية الثالثة، مناقشة و تفسير الفرضية الرابعة و الخامسة

  .إستنتاج عام

  .خاتمة

 .إقتراحات

   .قائمة المراجع

  ملاحق

  

  

  

 
 

 



  

  

  التمهيديالفصل 

  

  

 .الإشكالية -1

 .فرضيات البحث -2

 .أهمية البحث -3

 .أهداف البحث -4

 .لبحثتحديد مصطلحات ا -5

 .ابقةالدراسات الس -6

  تعقيب على الدراسات السابقة -7
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 :شكاليةالإ 

تغيّرات تكاد تكون جذرية في معظم و  شهدت الجزائر في السنوات الأخيرة تحوّلات
 لهذا كان من الطبيعي إعادة النظر في المنظومة التربوية التي لم تعد ترقى. المجالات

مضامين جديدة و  ق مقارباتمتطلبات العصر الحالي، بتبني إصلاح شامل وف معتتماشى و 
تراعى فيها كل هذه التحوّلات حتى تستطيع بناء جيل قادر على التكيّف مع المستجدات 

  .شخصيته من جهة أخرىو  المحافظة على هويتهو  الحاصلة من جهة

 ف النظام التربوي الجزائري عدّة إصلاحات منذ الإستقلال على مستوى المناهجعر لقد و 
إصلاح تربوي عرّفته الجزائر بعد الإستقلال،  كبرأو  لطرائق التعليمية،او  الأهدافو  البرامجو 

  .  1976أفريل  16عرف بأمرية  الذيالإصلاح الّذي تجسّد في تطبيق المدرسة الأساسية 

  )122ص 1994، الطاهر زرهوني(                                                    

لمنظومة التربوية، فكانت الإنطلاقة في عملية لتنصّب بعدها لجنة وطنية لإصلاح ا
 -2003الإصلاح بمنظور جديد تمثّل في بيداغوجية جديدة تسمى المقاربة بالكفاءات سنتي 

جعل المؤسسة التربوية محيطا  ، هدفهافي بناء مناهجهاكثيرة التي إعتمدتها دول  2004
  )2005، عميمر عبد العزيز(  .محفزا لتحصيل الكفاءات

ناء هذه المقاربة في مختلف الأطوار بدءا من الطور الإبتدائي فالطور المتوسط، تم بو 
  .رلإعتماد عل طريقة التقويم المستمفالثانوي من خلال ا

المقاربة بالمضامين   لقد سار نظامنا التربوي منذ الإستقلال على نهج مقاربتين على الأقل،و 
قاربة الأولى على أساس المواد التعليمية التي المقاربة بالأهداف بحيث تقوم المو  الكلاسيكية،

الذي يبقى  متعلمتحوّل فيما بعد إلى معارف تلّقن للو  مضامين الكتبو  من محتويات ىتنتق
لساعات طويلة حبيس موقف سلبي مقابل الكم الهائل من المعارف التي تنقل إليه من طرف 

تعلّمي يقوم  - فتعتمد على فعل تعليميأما المقاربة الثانية ، المصدر الوحيد للمعرفةستاذ الأ
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على تصوّر قبلي للأهداف التربوية تصاغ إجرائيا في شكل سلوكات قابلة للتقويم، يقوم 
من  متعلمفتحوّل ال، تحديد الأهدافو  الوضعياتو  من خلالها بتشخيص الحاجات ستاذالأ

  .متلق للمعرفة إلى مشارك في إنجاز الدرس

حسب  أين تمّ إختفاؤها نهائيا 2008 – 2007هداف إلى غاية استمر العمل ببيداغوجية الأو 
  ) 9ص  2016، المركز الوطني للوثائق التربوية(   .وزارة التربية الوطنية

يتكيّف مع و  أصبحت المدرسة اليوم تقوم بإعداد المتعلّم بدل تلقينه المعارف حتى يتفاعل
 مح له من مواجهة مختلف الوضعياتيساهم في تطويره، إذ تعتبر بمثابة أدوات تسو  المجتمع

  .تفوقو  المواقف التي يتعرّض لها خلال حياته اليومية بنجاحو 

المناهج التربوية و  عليه أصبح ضروري على القائمين بشؤون قطاع التربية تحديث الطرائقو 
التحكّم في البيداغوجيات الجديدة في و  مسايرة العصر من جهةو  لمواكبة العولمة التربوية

 يس من جهة أخرى، مثل البيداغوجية الفارقية، بيداغوجية الدعم، بيداغوجية الإتقانالتدر 
 -مستشارا للفعل التعليميو  موجّها،و  مساعدا ستاذالتدريس بالكفاءات، إذ أصبح دور الأو 

  )1ص ،2005 ،فريد حاج(       . التعلّمي فاسحا المجال أمام المتعلّم لبناء تعلّماته بنفسه

ويم أحد العناصر الأساسية للعملية التعليمية، لما له من تأثير على الأهداف التقكما يعد 
  .الأنشطةو  الأساليبو  المحتوىو  التعليمية

نقاط و  معالجتها،و  المتعلّم، للوقوف على نقاط الضعفو  ستاذفالتقويم يضيء الطريق أمام الأ
علاج، فيستخدم و  يصذلك لأن التقويم بمفهومه الواسع يتضمن عملية تشخو  دعمها،و  القوة

وسيلة لتحسين عملية و  العديد من الأساليب التقويمية يستند عليها كمعيار لتنمية المعلومات
   )1992دمياطي،  فوزية(    .خال...كالإختبارات المقنّنة، الإختبارات الموضوعية الحديثة، التعلّم

جزءا لا يتجزأ ) المستمرو أ نيالتكويالتقويم لاسيما ( المقاربة بالكفاءات  التقويم وفق عتبريو
بل تدعيم المسعى ، الفشلو ليست وظيفته الأساسية الحكم بالنجاح أو  .من مسار التعلّم
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عن طريق  مدّرسإعادة توجيه الممارسات البيداغوجية لل وتوجيه أو  للتلاميذ، يميالتعلّ 
  . المعالجة التربوية

قوم بتحويلها إلى يبل ، لمعارفعمل على تكديس ايالتقويم في المقاربة بالكفاءات لا و 
نوعية و  لأنّ ما يدّل على النجاح يتميّز بنوعية الفهم،، قياسمعارف حيّة قابلة للو  معلومات

ليس بكميّة المعلومات المخزّنة في و  نوعية المعارف التي بنيت، و الكفاءات التي تمّت تنميتها
   .الذاكرة

تطوير عملية التدريس، و  أهميته في تحسينو  لقد إهتمت العديد من الدراسات بمجال التقويم
تناولت أثر إستخدام التقويم المستمر بواسطة الإختبارات كوسيلة لقياس  جد دراساتنف

حول نوعية الأسئلة التي ) (Guzak, 1968دراسة جوزاك ، من بينها التحصيل الدراسي
ساعده على فهم أعمق تو  متعلمالتي تحدّد نمط تفكير الو  يستخدمها معلم المرحلة الابتدائية

  . للمادة العلمية

  كنتشو  هوجانو ، ) (Laporte and Gass, 1975قوس و  لابورت نل كل متوصّ و 
 (Hogan and Kintesh , 1977) ،دكستل ،( وDuchastel (  نانجسترو  دكستلو (Duchastel 

and Nungester , 1982)  ين بهالو  ينبهالوHalpin an Halpin,1982)  (ات الدراس خلال من
تعددها له أثر إيجابي في و  أن إستمرار الإختبارات" حول التقويم المستمر  التي قاموا بها

                                .مستوى تحصيلهم الدراسيعلى و  من المادة العلمية متعلمينإستفادة ال

  )2ص ،1992،مرجع سابق(                                                                                         

أن  (Brown, 1983 )بروان و   (Gronlund, 1977 )أظهرت دراسة كل من جرونلند و 
  .لما تعلّمه المتعلمتزيد من إحتفاظ و  الإختبارات تسّهل عملية التعلّم
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في نفس الإطار دائما أن   (Elton and Laurillard, 1979 )لوريلارد و  التن يضيفو 
من خلال التغذية الراجعة  رات الأسبوعية تأثير فعّال على أنماط التعلّم لدى التلاميذللإختبا

  .المنتظمة

 .                  على النجاح في دراسته لمتعلمأن التقويم المستمر يساعد ا )(Moss, 1977يؤكد موس و 

  )3ص ،1992، نفس المرجع السابق(                                                        

 سةامع نتائج دراسات أخرى، مثل در ما يمكن إستنتاجه من خلال نتائج هذه الدراسات توافقها 

( Allen and All , 1962)   جلاجارو  دراسة جيهوand gallagher , 1962)     ( Gay  التي
ليتم ، العمل بتركيز أكثرو  لى بذل جهد أكبر،إ متعلمتعدّد الإختبارات يؤدي بال ؤكد على أنت

  .ةبذلك ترسيخ المعلومات بسبب المراجعة العقلية النشط

دراسة ، و )2001التجاني، (كما أظهرت بعض الدراسات أهمية التقويم المستمر مثل دراسة 
 .في خفض معدلات رسوب المتعلمين) 2006دراسة الشهري، ( و )2010، القرشي(

م المستمر لمعرفة بإجراء مزيد من الدراسات حول التقوي) 2003داوود، دراسة ال(أوصت و  
  )1ص، 2010تركي بن سحيم السحيم،( .حول واقع  التقويم المستمر في التدريسآراء الأولياء 

الصعوبات التي تواجه الأستاذ في تطبيق و بينما هناك دراسات تطرقت للجوانب السلبية أ
مما يجعل ، ممارسةو  تكويناو  لمختلفة كونه يتطلب إعداداالتقويم المستمر وفق الأساليب ا

أكدت نتائج دراسة بوكرمة فاطمة الزهراء في هذا و  الأستاذ يتمسك بالأساليب التقليدية،
المنهجية الواردة و  الإطار الصعوبات التي يواجهها الأستاذ في التحكم في الكفاءات المعرفية

  )283 ص،2006بوكرمة،  فاطمة الزهراء(   .نهفي المناهج التعليمية نتيجة طبيعة تكوي
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مقاربة التدريس  والتي أجريت حول إتجاه الأساتذة نح) الأخضر قويدري(كما توصلت دراسة 
بالكفاءات إلى نتيجة مفادها نقص في تكوين الأساتذة أدى إلى عدم قدرتهم على تطبيق 

  )167ص ،2005قويدري، الأخضر (  .المقاربة بالكفاءات

هذه الدراسات أن التقويم المستمر الذي يعتمد أساسا على تعدّد  تج من خلالنستن   
يزيد من إكتساب و  إستمرارها يسّهل من عملية التعلّمو  التنّويع في طرح الأسئلةو  الإختبارات

نجاح و  مما يؤدي إلى تفوق، تنشيط الذاكرة بسبب المراجعة المستمرةو  للمعارف متعلمال
الإضافة إلى مساهمة التكوين في تمكين الأستاذ من التعامل مع ، بفي الدراسة متعلمال

  .تطبيقهاو  المقاربة بالكفاءات

، متعلمإن مرحلة التعليم الإبتدائي ليست مجرد مرحلة دراسية، بل هي مرحلة حاسمة لنجاح ال
فمن واجب . التوجّهات المستقبلية في الحياةو  يتمّ من خلالها بناء أسس كلّ التكّوينات

المعارف المتحكّم فيها بشكل و  قاعدة من الكفاءات متعلمرسة الإبتدائية إكساب كل المد
فالمقاربة التي كانت تسير عليها المنظومة . يجعلها أدوات تستغل في التعليم المتوسط 

من رفع تالتربوية لم تتمكّن من تحقيق هذه الأهداف المسطّرة فجاءت المقاربة بالكفاءات ل
منهجية جديدة تعتمد على التقويم المستمر الذي يركز على تبني من خلال المستوى التعليمي 

  . تدارك أخطائه  متعلمارات حتى يتيح للبتنوّع الإختو  تعدّد

أنّه من بين المبررات التي أدت إلى إهتمام )   (Nitko, 1995في نفس الصدد ويضيف نيتكو 
امل الأول بقناعتهم أن التدريس الجيّد يتعلق الع، عاملان أساسيان التربويين بالتقويم المستمر

من جهة أخرى التعرّف و  من جهة، متعلمينيتطلب توّفر بيانات بشكل متواصل حول تقدّم ال
 للاستفادة منها، العكسو التي ممكن أن تكون وراء هذا التقدّم أو  على الأساليب المستعملة

 . التعلّمو  تقديم التغذية الراجعة المنتظمة لعمليات التدريسو 
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في و فيرجع لكون نظام الإختبارات التقليدية الذي يستخدم في نهاية العام أ، أما العامل الثاني
يقيس أداء و  محتوى معيّنو  حتى في نهاية الوحدة مرتبط بوقت محدّدو  نهاية الفصل الدراسي

يعكس  لاو  متعلمينلا يمثل تمثيلا صادقا مستوى تقدم الو لهذا فه، في لحظة معيّنة متعلمال
  )9 ص ،2011عبد االله صالح السعدوي، (   .طبيعة

كما تعد اللغة العربية في المرحلة الإبتدائية مادة أساسية، قد يتعلمها الطفل قبل الإلتحاق 
 تعد وسيلة إتصال تكسبه البدايات الأولى ما قبل المدرسة لتعلم مهارات اللغة،و  بالمدرسة

في تعلّم بقية و  الأولى مكتسباتهفي تعلّم  لملمتعهي القاعدة التي ينطلق منها اف التاليبو 
  .المواد

اللبنة الأولى للتعلّم، لما لها من دور كبير في و  تعد المرحلة الإبتدائية البداية الحقيقيةو 
 القدرات،و  التعليمية، فهي ميدان رحب يكتسب فيه المتعلم المهارات،و  العملية التربوية

نموه الشامل بحيث و  ساعده على بناء شخصيته،الإتجاهات الأساسية التي تو  المعارف،و 
  .يكون مواطنا صالحا

واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق " :ة موضوعالدراسة الحالية تنحصر في دراس عليه فإنو 
 مرحلة، بإعتبار هذه المن طرف الأساتذة بتدائيالإ ت في مرحلة التعليمالمقاربة بالكفاءا

الإنتقال و  ور الإبتدائيلإجتياز مرحلة الط متعلمتحضّر التتميز بنوع من الخصوصية كونّها 
  .إلى مرحلة الطور المتوسط

 :في ضوء كل هذه المعطيات جاءت تساؤلات البحث على الشكل التالي

هل يرتفع مستوى تقدير الأساتذة عند تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة  - 1
 اللغة العربية؟

اتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة هل يوجد إختلاف بين الأس - 2
 بالكفاءات تعزى لعامل الجنس؟
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هل يوجد إختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة  - 3
إلى  5من / سنوات 5أقل من ( بالكفاءات تعزى لعامل سنوات الخدمة في التعليم 

 سنوات؟ 10أكثر من / سنوات 10

جد اختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة هل يو  - 4
 .بالكفاءات تعزى لعامل المؤهل العلمي؟

 هل يرتفع مستوى تطبيق الأساتذة للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات بأنواعه الثلاث - 5
 ة؟في مادة اللغة العربي)  التقويم التشخيصي، التقويم التكويني، التقويم النهائي(
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 :فرضيات البحث-2

يرتفع مستوى تقدير الأساتذة في تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات : الفرضية الأولى-1
 في مادة اللغة العربية؟

يوجد إختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق : الفرضية الثانية -2
 .لعربية تعزى لعامل الجنسادة اللغة االمقاربة بالكفاءات في م

يوجد اختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق : الفرضية الثالثة -3
 5أقل من ( المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية تعزى لعامل سنوات الخدمة في التعليم 

 ).سنوات  10أكثر من / سنوات  10الى  5من / سنوات 

يوجد اختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق : ابعةالفرضية الر  -4
 .المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية تعزى لعامل المؤهل العلمي

يرتفع مستوى تطبيق الأساتذة للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات في  :الفرضية الخامسة -5
في ) يم التشخيصي، التقويم التكويني، التقويم النهائيالتقو ( مادة اللغة العربية بأنواعه الثلاث 

  . مرحلة التعليم الإبتدائي

  :أهمية البحث- 3

العربية وفق المقاربة  تكمن أهمية البحث الحالي في الإطلاع على واقع تقويم مادة اللغة
ية في همية المرحلة الإبتدائ، نظرا لأمن طرف الأساتذة الإبتدائي في مرحلة التعليم بالكفاءات

 أهمية التقويم في تحديد مستواهم الدراسيو  من جهة، دراسي مستقبلاال متعلمينال مسار
وفق المقاربة  به تكوينهم البيداغوجي من جهة أخرى، لاسيما التقويم المستمر المعمولو 

العراقيل التي يواجهها الأساتذة خلال مرحلة التعليم و  الوقوف على الصعوباتو  ،بالكفاءات
  .ي لاسيما في مجال تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتالإبتدائ
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  :أهداف البحث-4

  :تتعدّد أهداف البحث الحالي إلى مايلي

الإطلاع على واقع تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية  في  -
  .مرحلة التعليم الإبتدائي

يم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة مستوى تقدير الأساتذة في تطبيق التقو قياس  -
  .العربية

الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بين ختلاف التعرف على الإ -
  ".بالكفاءات تعزى لعامل الجنس

اختلاف الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات  التعرف على  -
أكثر / سنوات  10الى  5من / سنوات  5أقل من ( وات الخدمة في التعليم تعزى لعامل سن

 ).سنوات  10من 

اختلاف الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات  على التعرف -
  .تعزى لعامل المؤهل العلمي

ة بالكفاءات بأنواعه إرتفاع مستوى تطبيق أساتذة اللغة العربية للتقويم وفق المقاربمدى  -
  .في مرحلة التعليم الإبتدائي) التقويم التشخيصي، التقويم التكويني، التقويم النهائي(الثلاث 

الإحتكاك و  التقرب أكثر من الميدان التربوي لاسيما التقرب من الخبراء في مجال التربية،-
  .بالميدان

لعربية للتقويم وفق المقاربة مقياس الهدف منه قياس مستوى تطبيق أساتذة اللغة ابناء -
  .بالكفاءات في مرحلة التعليم الإبتدائي
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بناء بطاقة تقييم الهدف منها قياس مستوى تطبيق أساتذة اللغة العربية للتقويم وفق المقاربة -
في ) التقويم التشخيصي، التقويم التكويني، التقويم التحصيلي( بالكفاءات بأنواعه الثلاث 

  .تدائيمرحلة التعليم الإب

في التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية  تطبيق في ساتذةتحكّم الأمدى  -
  .يمرحلة التعليم الإبتدائ
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  :للبحث د مصطلحاتتحدي-5

   :واقع-1

) واقع( معجم الوسيط  كلمة في ال) 1985(يعرّف مجمع اللغة العربية : التعربف اللغوي
  .1093ص " الأحداثو  الأحوالو  قال الوقائعي، و الواقع الحاصل: " بأنّه

  :التعريف الإجرائي

تطبيق التقويم في  الحقيقيو  الوضع الحالي الراهن:في الدراسة الحالية) واقع(يقصد بمصطلح 
  .وفق المقاربة بالكفاءات

 :مالتقوي-2

  :التعريف اللغوي

  :ييأتالتقويم في اللغة مصدر الفعل قوّم، ومن جملة دلالاته المختلفة ما -

كأن ، السلعةو أ يءالتصحيح كأن يقال قوّم درأه أي أزال إعوجاجه، تحديد قيمة الشو  التعديل
  )2009زيتون، عطا االله أحمد(  .قدّر قيمتهاو  يقال قوّم السلعة أي تمنّها

قوّم الشيء أي أصلح ، فنقول قوّم البضاعة أي جعل لها ثمنا، يءبيان قيمة الش" -
 )69 ص ،2009،د بوجمعةأسعد أحم(   " .إعوجاجه

  :يصطلاحالتعريف الإ -

سلوك و موقف أو عن ظاهرة أ كمية تحليل وتفسير بياناتو  تصنيفو  عملية جمعو التقويم ه" 
  )75 ص ،2015أيوب دخل االله، (  .رقراو بقصد إستخدامها في إصدار حكم أ.
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يدل و  يم قومالتقو ) : Robert Lemaire, Rita Bouffard( تعريف روبير لومار، ريتا بوفار 
مجموعة المعايير من أجل إتخاذ و  على فحص درجة الملاءمة بين مجموعة المعلومات

 )(Robert Lemaire, Rita Bouffard, 1999 p 100  ."قرار

منظمة لمعرفة مدى تحقيق الأهداف و  علاجية ووقائية مستمرةو  عملية تشخيصيةو ه"
                   ."التربوية

 تحليل المعلومات للوصول إلى تشخيصو  تصنيفو  ن جمععملية شاملة تجمع ما بيو ه"
 )69ص، 2009أسعد أحمد بوجمعة، (  ."علاجو 

أحكام على قيمة أفكار أو أعمال، أو ) صياغة( التقويم هو إصدار :   Bloomتعريف بلوم 
أو مواد أو ظروف أو وسائل لغرض محدد، ويتضمن إستخدام المحكات  حلول أو وضعيات
ايير لتقدير مدى كفاية الأشياء ودقتها وفاعليتها، وتكون هذه الأحكام إما والمستويات والمع

 .كيفية أوكمية

(Bloom,B,S, 1967 p 38)  

 تحليلهاو  نستنتج من خلال هذه التعاريف، أن التقويم ليس فقط عملية جمع المعلومات
إزالة و لاج أاقتراح عو  قرار بغية تشخيص الظاهرة المدروسةو إصدار حكم أو إنما هو  ،تفسيرهاو 

  .الإعوجاج

عملية تربوية تنفذ من قبل أساتذة "في الدراسة الحالية  يقصد بالتقويم :الإجرائي تعريفال
وفق إجراءات معينة من خلال  ،التعليم الإبتدائي خلال عملية التدريس طيلة السنة الدراسية

دراسة هذا  تمو  .اءاتتطبيق المنهاج الدراسي الخاص بمادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكف
أداتين تم بناءهم من قبل الباحثة، تمثلت الأداة الأولى في مقياس  المتغير من خلال تطبيق

العربية من طرف الأساتذة  مستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغةيقيس 
يق الأساتذة للتقويم تأكيد مستوى تطب منها هدف، و تمثلت الأداة الثانية في بطاقة تقييم ال
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التقويم التشخيصي، ( وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية بأنواعه الثلاث 
  ).التكويني، النهائي

  :تعريف المقاربة لغة -3

لا على وزن فاعل، ، هي مصدر غير ثلاثي على وزن مفاعلة، فعله قارب:  المقاربة-
هي تعني في دلالتها و  اتلة، ياسر، يياسر، مياسرة،مثله قاتل، يقاتل، مقو المضارع منه يقارب،
  .ومنها تقاربا ضد تباعدا، هي قربىو  قربان،و حادثه بكلام حسن، فهو  اللغوية المعنى دناه،

  :المقاربة إصطلاحا -

التي و  ،)مرتبطة بأهداف معينة( الخطة المستعملة لنشاط ما و يقصد بها الكيفية العامة، أو 
الإنطلاق في مشروع و بلوغ غاية معينة، أو أ، حل مشكلةو مسألة، أو يراد منها دراسة وضعية أ

قد إستخدمت في هذا السياق كمفهوم تقني للدلالة على التقارب الذي يقع بين مكونات و  ما،
العملية التعليمية التعلمية، التي يرتبط فيما بينها عن طريق علاقة منطقية، لتآزر فيما بينها 

  . ةوبيداغوجية واضح، وفق إستراتيجية تربويةمن أجل تحقيق غاية تعلمية، 

  ) 2005هني خير الدين،(                                                                

   :تعريف الكفاءة -4

 المدّ و  المصدر الكفاءة بالفتحو  فعولو  الكفؤ على فعلو  كذلك الكفءو  النظير: الكفيء: لغة-
  .في الأصل مصدر أي لا نظير لهو هو  نقول لا كفاء له بالكسرو 

  )143ص، 2000 إبن منظور، ( .ماثله: كفاءو  كافأه مكافأةو 

الكفاءة هي ): "  (Xavier Roegiers تعرّف الكفاءة حسب كسافيي روجيرس:  إصطلاحا -
التعامل معها و  بصفة تلقائية من مواجهة وضعية ما،و  مجموعة قدرات مدمجة تمكّن المتعلم

  )Xavier Roegiers,2004 p 44 (   ."بطريقة ملائمة
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يمكن القول بأنها مقاربة تمتاز بالحرص على النجاعة أكثر : تعريف المقاربة بالكفاءات-5
ذلك نظرا لأن و  بتكييف أحسن مع المتغيرات المتزايدة لمجتمعاتناو  من غيرها من المقاربات،

ظيف هذه المعارف بما يجعلنا نبحث عن تو ، إستثمار المعارف الدائمة التطورو  تحويل،
ضمني، في أغلب و عملية، إن مفهوم التحويل، إما بشكل واضح، أو  يضمن فعالية وظيفية

إستثمار مكتسباته في و  المراد به تمكين المتعلم من تحويل،، الكتابات حول المقاربة بالكفايات
  )2009ية،المملكة المغرب( .سياقات مختلفة غير التي إعتادها بالنسبة للتعلمات المجرأة

ينطلق من الكفايات المستهدفة ، بأنها تصور تربوي بيداغوجي: كما تعرف المقاربة بالكفايات
تعلمية، لضبط إستراتيجية التكوين في  –نهاية مرحلة تعليمية و أ، في نهاية أي نشاط تعليمي

 يات،إنتقاء المحتو و  أهداف التعلم،و  الوسائل التعليمية، و المدرسة، من حيث طرائق التدريس
  ) 12ص ، 2002،حثروني(  .أدواتهو  أساليب التقويم،و 

حسب الدراسة الحالية هي إختيار منهجي أقرته وزارة التربية : المقاربة بالكفاءات إجرائيا-
 حددته من خلال التعليمات الرسمية الواردة في المناشير الوزاريةو  الوطنية في بناء مناهجها،

ي الأطوار الثلاث للتعليم الإبتدائي، إنطلاقا من تحديد المتعلقة بمادة اللغة العربية فو 
تقويم تشخيصي، تقويم تكويني، تقويم نهائي، حتى يتمكن المتعلم : المستويات الثلاث للتقويم 

من إكتساب جملة من المهارات والمعارف التي تساعده على مواجهة الوضعيات سواء كانت 
  .حسب المادة الدراسية... ةوضعية مشكل، وضعية إدماجية، وضعية تقويمي

التي يلتحق بها و ، مرحلة من مراحل التعليم العام في الجزائر: إجرائيا التعليم الإبتدائي
 :ت دراسية مقسمة على ثلاثة أطوارتتكون من خمسة سنواو  التلاميذ إبتداءا من سن السادسة

تعميق التعليمات : ان سنت( الطور الثاني ) التلقين الأولو  الإيقاظ: سنتان (  لالطور الأو 
يحصل المتخرج و  ،)التحكم  في اللغات الأساسية: سنة واحدة ( الطور الثالث و  )الأساسية

  .منها على شهادة التعليم الإبتدائي
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ات والأساليب التي مجموعة متجانسة من الإجراء هي:  تعريف اللغة العربية إجرائيا
داف الدرس، وتشمل التحضير المسبق، اللغة العربية من أجل تحقيق أه أستاذيستخدمها 

  .وتقويمهم متعلمينوإجراءاته، وتفعيل ال المختلفة وأساليب العرض

  :لها علاقة بمتغيرات البحثمصطلحات 

  :رالاختبا -التقويم - القياس -قييمالت

التثمين الدقيق، إنطلاقا من محكّات و  إعطاء قيمة لعمل معيّن مبنّية على الدراسة: التقييم
  )16 ،ص2009أنطوان صباح، (    .محدّدة

كيفي و عملية وصف كمي أو  إفتراض قيمة لشيء ما،و يشير التقييم إلى إعطاء قيمة أ: التقييم
  ".يتضمن أحكاما قيمية ذاتية مرتبطة بذات الشخص مما يجعله مختلفا من شخص إلى آخر

  )13ص،2006فتلاوي، ال سهيلة(                                                            

يقوم على مجموعة من الإجراءات التي تتضّمن جمع المعلومات الكميّة حول كفاية : القياس
  )16 ص ،2009ق، مرجع ساب(  ".مدى إمكانية إكتسابهاو  معيّنة

 تقدير قيمة الشيء تقديرا كميّا، وفق إطار معيّن من المقاييسو ه: " للقياس رخآتعريف 
كل ما يوجد بمقدار و  يقول كل ما يوجد بمقدار فلسفي المعروف الذيذلك تطبيقا للمبدأ الو 

  ) 2014مني أحمد الأزهري،( . يمكن قياسه

  ) 2014،نفس المرجع( .وسيلة للتقييم، بمعنى أنّها أداة قياس تستخدم لتوثيق تعلّم وه":الإختبار

ارنتها بقاعدة الحكم عليها من خلال مقو  يقوم على تحليل المعلومات حول كفاية: التقويم
  )16 ص ،2009أنطوان صباح، (  .مرجعيّة بهدف إتخاذ قرار بشأنها
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القياس، فالتقويم أساسا إعطاء حكم، بينما و يختلف مفهوم التقويم عن مفهوم آخر مرتبط به ه
المستويات تقديرا كميا عن طريق إستخدام  وحدات رقمية مقننة، و  تقدير الأشياءو القياس ه

م من القياس لأنه يشمل القياس مضافا إليه حكم معين مع إتخاذ أعو  فالتقويم أشمل
  )269ص ،2003راتب قاسم عاشور،(  .الإجراءات التي تكفل الوصول إلى الأهداف المنشوذة

يأتي التقييم كتشخيص : النسبة للمصطلحات الثلاثة السابقة الذكر، فإنّها تتدرج كالتاليب
، يليه القياس الذي يقدر قيمة الشيء تقديرا متعلمالأولي، أين يتم جمع المعلومات الخاصة ب

إصدار أحكام عليها، بينما و  في الأخير يأتي التقويم لتفسير المعلومات التي بحوزتناو  كميا،
  .يعتبر الإختبار كوسيلة من وسائل التقييم

  :الفرق بين المصطلحات التالية

  .المهارةو  Efficientyالكفاية و  competency: الكفاءة

بينما برى البعض الأخر ، اك من يرى تشابه بين المصطلحات الثلاثة من حيث المعنىهن
  .إختلاف بينها

هي القدرة على إجتياز عمل ما " " الكفاءة " فنجد على سبيل المثال في قاموس إكسفورد 
  ".بجدارة

  ".التكاليفو القدرة على إجتياز عمل دون فاقد في الوقت أ" أما الكفاية فهي 

الكفاءة هي الحد و  الكفاية هي الحد الأدنى من الأداء،): "1988(الة بخش تعرف هو 
  ".الأقصى للأداء

التدريس و  تنمى بالإعدادو  القدرة على المساعدة في حدوث التعلّم: " تعريف المهارة
  )   2008، إبراهيم أحمد غنيم (  ".المناسبين
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الكفاءة تمثل و  أشمل من المهارة،و  الكفاية أعمو  نستنتج من خلال هذه التعاريف أن الكفاءة
المهارة عامل مساعد على و  الكفاية تمثل الحد الأدنى المقبول للأداء،و  الحد الأقصى للأداء،

 .وسيلة لتحقيق الكفاءة لدى المتعلمو حدوث التعلّم أ

  :الكفايةو  الكفاءة

  :المعنى اللغوي للكفاءة

  ."المساواةو  المنزلةو  كفأ تدل على الكفء في القدرة" 

جعله في غنى و  الكفاية هي كلمة كفى تدل على كفاية الشيء، يكفيه كفاية أي سد حاجته،" 
  )27ص،2000 إبن منظور،( .عن غيره

  :الكفايةو  المعنى الاصطلاحي للكفاءة

التقنيات الجوهرية لمادة حقل و  الكفاءة هي القابلية على تطبيق المبادئ" : Goodتعريف جود 
 ".ليةمعيّن في المواقف العم

ليست قياسية مع الوضعيات و  هي القدرة الشخصية على التكيّف بطريقة جديدة":الكفاءة
  )13ص ، 2015الوطني للوثائق التربوية،  المركز(  ".الأصلية

المواقف، تمكّن من أداء و  من حسن الأداءو  مهارة تنفيذ جملة منظمة من المعارف": ةالكفاء
  )15ص  ،2015سابق،  مرجع(  ".عدد من المهام 

                                         .هي الأهلية لتنفيذ مهمة: " الكفاءة

  ."هي أن تعرّف كيف تنفذ بنجاعة مهمة من المهام، يعني أنّها عملية ذات هدف" : الكفاءة

  )15 ص، 2015سابق، مرجع(                                                      
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أي ، حلّ المشكلات وكذلك القدرة على التحويلو  التوافقو  قدرة على التعلّمهي ال:  لكفاءةا
التعامل مع الصعوبات التي قد يواجهها، كما أنّها و  تكييف التصرّف مع وضعية جديدة،

  .التواصلو  الإستعدادو  تعني المرونة، الإستفادة منه أكثر زيادة على ذلكو  إدخار الجهد،

  )4 ص ،2005فريد حاجي، (                                                            

الظهور، إذ لابّد من و  على الوضعية المعقدّة المركبّة التي تمكنّها من البروز تقوم الكفاءة
حاجز قوّي يصطدم به المتعلّم حتى يتمكّن من تجنيد معارفه، لكن الحواجز المصطنّعة 

   . لا تمكّن من تنمية الكفاءةو  ة،غير محفزّ و المتواجدة خارج منطقة النّم

  ) 18 ،ص2009وزارة التربية الوطنية، (                                                   

  : تعريف الكفاءة

المهارات العقلية، والمهارات الوجدانية،  و  ،)الحسية -الجسمية( الكفاءة مجموعة من المهارات 
، فالنجاح يدل على وجود كفاءة. الفشلو يها بالنجاح أالحكم علو  قياسهاو  يمكن ملاحظتها

  :عدم إكتمالها لأسباب قد ترجع إلىو أ، الفشل مؤشر على إنعدامهاو 

  .الكفاءات الجديدةو مهارات لها علاقة مباشرة في بناء الكفاءة أو عدم إكتساب مهارة أ-

  .ن المجالاتالقدرات اللازمة لتشكيل الكفاءة الجديدة في مجال مو  نقص الإستعدادات-

  )16 ،ص2012دة علي، أوحي(      

وضعية و على مواجهة موقف أالمتعلم تتفق كل هذه التعاريف على أن الكفاءة هي قدرة 
  .إتقانو  السابقة بكل مهارة همكتسباتو  هجديدة معقدّة بتجنيد معارف
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  :الدراسات السابقة-6

  :الدراسات المحلية-6-1

بن عربية زهور و  من إعداد أوقلال زغدانيدراسة وزارة التربية الوطنية -6-1-1
)2014( :  

  .عملية التقييم المرحلي للتعليم الإلزامي: الموضوع

  .حصر الصعوبات التي تواجه عملية التقويم: الهدف 

  المتوسط،و  أساتذة التعليم الإبتدائي: العينة

  .إستمارة لجمع المعلومات: المستعملة الأدوات

  نتائج الدراسة 

 .خاصة التقويم المستمرو  موحدة في عملية التقويمو  معايير محددةو  غياب ضوابط -

 .لاسيما الخاصة بتقويم الكفاءاتو  عدم التحكم في بناء الإختبارات -

 .التركيز على تقويم المعارف على حساب الكفاءات -

 .الصدقو  المتوفرة على نسبة عالية من الموضوعيةو  غياب أدوات التقويم المقننة -

 .م التحصيلي على حساب التقويم التكوينيالإهتمام بالتقوي -

 .غياب سندات حول موضوع التقويم -

 .تكون على حساب البرنامجو  وتيرة إجرائها ترهق المتعلمينو  كثرة التقويمات الدورية -

 .الإنتقال الآلي للمتعلمين في السنة أولى إبتدائي -

 إقتصار إمتحان شهادة التعليم الإبتدائي على ثلاث مواد فقط -

 .الدورة الإستدراكية لشهادة التعليم الإبتدائيمشكلة  -
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  : ) 2013(دراسة الأخضر عواريب -6-1-2

 ".أساليب تقويم المتعلم في مادة التربية الإسلامية وفق المقاربة بالكفاءات: " الموضوع

 تقتصر عملية التقويم على بعض الأساليب التقليدية المعتادة مثل حفظ النصوص: الفرضية
  .الإختبارات الشفويةو  منزليةالواجبات الو 

التعرف على أساليب التقويم التي يعتمدها الأساتذة في المراحل التعليمية الثلاثة :  الهدف 
  .الإختبارات المعتمدةو  التقويم التكوينيو  حول التقويم المستمر

  .أساتذة الأطوار الثلاثة :  العينة

  .حول أساليب التقويم التكوينيتحليل محتوى مع سؤال مفتوح و  شبكة ملاحظة،: الأداة

 ميل الأساتذة إلى إستخدام أساليب التقويم المتمثلة في الواجبات المنزلية:  نتائج الدراسة
كذلك الإختبارات الشفوية التي يستعملها الأساتذة و  الأحاديث النبوية،و  حفظ الآيات القرآنيةو 

أساليب التقويم وفق المقاربة  أن هناك إهمالا في تطبيقو  .عادة في بداية كل حصة دراسية
ممارسة في حين أنه لم تتح هذه الفرصة بالنسبة و  تكويناو  لأنها تتطلب إعدادا، بالكفاءات

  .للأساتذة مما يضطرهم للتمسك بالأساليب التقليدية

  ): 2010(دراسة حرقاس وسيلة 

، الإبتدائيةمفتشي المرحلة و  تقييم مدى تحقيق الإصلاحات التربوية حسب معلمي: الموضوع
دراسة ميدانية بالمقاطعة التربوية لولاية قالمة، مذكرة مكملة لنيل شهادة الدكتوراه في علم 

  .النفس التربوي

إستطاعت المقاربة بالكفاءات إكساب المتعلمين الكفاءات المستهدفة التي حددت : الفرضية
  .في المناهج الحديثة
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الوقوف على مدى تحقيق أهدافها للإثبات و  متابعة الإصلاحات التربويةو  التعرف:  الهدف
  .المنهج الوصفيو المنهج المستعمل في الدراسة ه: المنهج .النفيو أ

أستاذ معلم للغة  40و أستاذ للغة العربية) 100(عشوائية بسيطة حيث إختارت : العينة
  . مفتشين للغة الفرنسية يمثلون عينة الدراسة 4و مفتش للغة العربية 24و الفرنسية

  .محاور 5سؤال مقسم على  62الإستبيان الذي يحتوي على و  المقابلةو  الملاحظة: لأدواتا

  :نتائج الدراسة

بالإضافة إلى أن المقاربة ، لم يتلقى الأساتذة التكوين الكافي للتمكن من إنجاح الإصلاحات 
 هاتجهيزات الأمر الذي صعب من تطبيقو  بالكفاءات تحتاج إلى إمكانيات مادية من وسائل

   .تحقيقهاو 

  ): 2009-2008( دراسة عزوز مفيدة، عزوز صافية  - 1-3- 6

  .صعوبات التقويم التربوي في ظل التدريس بالمقاربة بالكفاءات: " الموضوع

الكشف عن الصعوبات التي تعيق عملية التقويم التربوي في ظل التدريس بالمقاربة : الهدف
 .بالكفاءات

ي الذي يقوم على وصف الظاهرة في علاقته بالمتغيرات المنهج الوصف :المستخدم المنهج 
  .معلم من التعليم الإبتدائي 50:  العينة. المرتبطة بها

  ). 2ك( إختبار و  المعالجة الإحصائية للبيانات بإستخدام النسب المئويةو  الإستبيان: الأداة

  : نتائج الدراسة

س بالمقاربة بالكفاءات بالطور الثاني نقص الوسائل التعليمية يعيق عملية التقويم في التدري -
  .من التعليم الإبتدائي
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كثافة المقرر الدراسي تعيق عملية التقويم التربوي في التدريس بالمقاربة بالكفاءات في  -
  .الطور الثاني من التعليم الإبتدائي

  :الدراسات العربية-2- 6

  :الدراسات التي تناولت التقويم وفق المقاربة بالكفاءات

  :2006أخريات و  ة بدريةدراس

  .واقع تطبيق التقويم بإستخدام الملف الإنجازي لمتعلمي المرحلة الإبتدائية  :الموضوع

  .مدى تطبيق التقويم بإستخدام الملف الإنجازي في المرحلة الإبتدائية :الفرضية

  .يةالتعرف على مدى تطبيق التقويم بإستخدام الملف الإنجازي في المرحلة الإبتدائ :الهدف

  .إستخدم الباحث في هذا إستبانة كأداة للدراسة :الأداة

 46و معلمة،و  معلم 305أساتذة المواد الأساسية في المرحلة الإبتدائية بلغ عددهم : العينة
  .موجهات في المرحلة الإبتدائيةو  موجهي

الموجهين بدرجة متوسطة على أهمية التقويم بالملف و  موافقة معظم الأساتذة: النتائج 
الموجهين الغير موافقين على تطبيقه و  نسبة الأساتذةو  % 76الإنجازي، بلغت نسبتهم بـــــ 

  .مما يدل على خلل في آلية التطبيق،  % 58قدرت بـــــ 

   :2004دراسة الصعيدي 

 ممارسة أساتذة الصفوف المبكرة للتقويم المستمر من وجهة نظر الأساتذة :الموضوع
  .المكرمة المشرفين التربويين بمكةو 
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 يمارس أساتذة الصفوف المبكرة للتقويم المستمر من وجهة نظر المعلمين: الفرضية
  .المشرفين التربويين بمكة المكرمةو 

  .الكشف عن ممارسة الأساتذة للتقويم المستمر: الهدف

ممارسة، ينبغي ممارستها  35إستخدم الباحث مجموعة من الممارسات بلغ عددها : الأداة
  .ذة الصفوف المبكرة عند تقويم المتعلمين تقويما مستمرا من قبل أسات

  .مشرفا تربويا 60طبقت على عينة من أساتذة الصفوف المبكرة، بلغ عددها : العينة

ضعف ممارسة الأساتذة في تنفيذ خطوات التقويم المستمر ذات العلاقة بالتقويم  :النتائج 
: قويم ممارسة لجمع المعلومات هي أن أكثر أدوات التو  التقويم التشخيصي، و  القبلي

أقلها ممارسة و  .الإختبارات الشفهيةو  التدريبات في الكتاب المدرسي،و  المناقشة الصفية،
كما إتضح للباحث . السجلات الوصفيةو  المقابلة،و  الخطأ،و  الصوابو  الإختيار من متعدد،

تبين للباحث أن هناك و  سلالم التقدير لا تمارس إطلاقا من قبل الأساتذةو  أن قوائم الشطب
  ....ضعفا ملحوظا في بعض الممارسات خاصة المتعلقة بالتغذية الراجعة،

  :2004دراسة الخربشة 

أثر إستخدام أساليب التقويم البديلة في أداء طلبة الصف التاسع الأساسي في : الموضوع 
  .التعبير الكتابي مقارنة بالأسلوب الإعتيادي الإختباري

  .ى أثر هذا الإستخدامالتعرف عل: الهدف

  :الأدوات

قائمة : ( هي مجموعة من المعايير وضعت  لتصحيح التعبير الكتابي و  :سلالم التقدير- 1
هي قائمة المعايير المستخدمة لتصحيح التعبير الكتابي، بحيث يستخدمها كل و  التقويم الذاتي
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هي قائمة و  :م الزميلقائمة تقوي( ، )طالب ليصحح  تعبيره الكتابي بنفسه دون مساعدة أحد
إشتقت من قائمة المعايير المستخدمة لتصحيح التعبير الكتابي، بحيث يستخدمها كل متعلم 

  ).ليصحح لزميله تعبيره الكتابي مستندا إليها

عن كيفية إستخدامه للملف، كما و  ملف يحتوي على معلومات عامةو هو  :ملف الإنجاز- 2
على موضوعات التعبير التي كتبها ، و الكتابييحتوي على قائمة معايير تصحيح التعبير 

قائمة التقويم و  الطالب خلال فترة تطبيق الدراسة،بالإضافة لشموله عل قائمة تقويم الزميل
  .الذاتي

  .طالبة من المرحلة الثانويةو  طالبا 123: العينة

ستخدام التي تم تقويم أدائها بإو  تفوق المجموعة التجريبية في التعبير الكتابي،: النتائج
أوصت الباحثة بإستخدام أساليب التقويم و  أساليب التقويم البديل، من بينها ملف الإنجاز،

عدم الإقتصار على و  البديلة في تقويم التعبير الكتابي، لما لها من أثر في تحسين الأداء،
  .الإختبار في عملية التقويم

  :2003دراسة هادي 

المحفوظات  في الصفوف العليا من و  ات القراءةواقع التقويم المستمر لمهار :" الموضوع  
  ،"مشرفيها و  المرحلة الإبتدائية من وجهة نظر معلمي اللغة العربية

المحفوظات في الصفوف العليا و  التعرف على واقع التقويم المستمر بالنسبة  للقراءة :الهدف 
  من المرحلة الإبتدائية، 

  .تم توزيع إستبيان:الأداة

  .مشرفا تربويا 13و أستاذ 241 تتكون من :العينة
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المحفوظات الأساسية، التي من أهمها التدريب و  لم يراع بعض أهداف تعليم القراءة :النتائج
 الإجادة في نهايتها،و  على القراءة الصامتة في بداية الصفوف العليا من المرحلة الإبتدائية،

 تعلمين في مهارات القراءةأن أكثر الأساليب إستخداما من طرف الأساتذة عند تقويم المو 
من و  الواجبات المنزلية،و  الملاحظةو  التمارين الصفيةو  الحوارو  أسلوب المناقشة، المحفوظاتو 

أهم المشكلات التي تحول دون تطبيق التقويم المستمر الأمثل، قلة الدورات التدريبية 
  ، كثافة عدد المتعلمين في الصف الواحدو  للأساتذة

 تنظيم دورات تدريبية للأساتذة في التقويم المستمر،: حلول أهمها   إقترحت هذه الدراسةو 
  .إيجاد إستمارة تقويم بديلة كذاو  بناءه وفق المهارات الضرورية،و  تقليص من محتوى المنهاجو 

  :2002/2003الدوسري و  دراسة  راشد حماد

  .التقويم الصفي بالمرحلة الثانوي:  الموضوع 

الأساتذة في التقويم الصفي بالمرحلة الثانوية في دولة  التعرف على ممارسات:  الهدف
  البحرين، 

  .محاور 3فقرة موزع على  28إستبيان مكون من  :الأداة

  .أستاذة من المدارس الثانوية بالبحرينو  أستاذ 600عشوائية مكونة من  :العينة

 :النتائج 

 .ختبارات بأنواعهاأغلب الأساتذة يستخدمون الأدوات التقليدية في تقويم طلبتهم كالإ -

أكثر أساليب التقويم ممارسة من قبل الأساتذة هي وضع أهداف محددة لتعلم المتعلم  -
 .في المقرر

 .بشكل دائمو  يستخدم الأساتذة الإختبارات القصيرة فقط -

 .يستخدم الأساتذة الملاحظة الصفية في عملية التقويم -
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 .تعلممن الأساتذة لا يستخدمون مقياس تقدير أداء الم  50% -

  : 2001دراسة الناجم 

واقع التقويم المستمر في تدريس مقررات العلوم الشرعية الشفهية في المرحلة :  الموضوع
  .المشرفون في مدينة الرياض و  الإبتدائية للبنين كما يراها الأساتذة

  : هدفال

مفهوم مدى تطابق هذا الو  التقويم المستمر بصفةو  التعرف على مفهوم التقويم بصفة عامة- 1
  . للواقع الحالي

زيادة فاعلية التقويم المستمر في تدريس مقررات العلوم الشرعية الشفهية للمرحلة  -2 
  .الإبتدائية بعد التعرف على واقعه

 أهداف التقويم المستمر، وسائل: ( إستخدمت الباحثة إستفتاء في ثلاث محاور: الأداة
  ...).التي تواجه معلمي العلوم الشرعية المشكلاتو جوانب التقويم المستمر، المعوقات أو 

  .قلق المتعلمين من الإختباراتو  تقليل خوفو هو  تحقق هدف واحد فقط بدرجة كبيرة:  النتائج

  هدف بدرجة متوسطة  20تحقق  -
الملاحظة المستمرة الأكثر إستخداما لدى و  أهم أسلوبين هما المناقشة الصفية -

 .المعلمين 

يهتمون في تقويمهم المستمر للمتعلمين بالمستويات الدنيا أغلب أساتذة العلوم الشرعية  -
 .من الجانب المعرفي بدرجة كبيرة

  .معوقات تحقيق أهداف التقويم المستمر في العلوم الشرعية عند تقويم المتعلمين

 .كثرة الأعباء الإدارية على الأساتذة -
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 .كثرة عدد المتعلمين في الصف الواحد -

 .مشرفي العلوم الشرعيةو  مجال التقويم المستمر لأساتذة عدم تنظيم دورات تدريبية في -

 .متكامل عن التقويم المستمرو  عدم وجود دليل واضح -

 .الأنشطة غير الصفيةو  عدم شمولية مهارات التقويم المستمر للجوانب السلوكية -

 .تركيز الكتاب المدرسي على الجانب المعرفي -

 .المستمرقلة إهتمام والي أمر المتعلم بنتائج التقويم  -

 .الإستظهارو  تعوّد المتعلم على الحفظ -

  : 2001دراسة مراد  -6-2-3

اتذة في مرحلة التعليم أساليب التقويم المستمر الأكثر إستخداما من قبل الأس: الموضوع
  .الإبتدائي

مدى إختلاف تلك الممارسات بجنس و  الكشف عن أساليب التقويم المستخدمةو ه :الهدف 
  تدريبية بالمدارس الإبتدائية المطبقة لنظام التقويم الحقيقي بدولة البحرين،خبرتهم الو  الأساتذة

بطاقة المتابعة لملف : الأداة الثانية و  الأداة الأولى إستبيان: صممت الباحثة أداتين :الأداة
  .إنجازات المتعلم للتأكد من نتائج الإستبيان

  .أستاذةو  أستاذ 130طبقت على عينة تتكون من  :العينة

من الأساتذة ممن يحرصون على إستخدام الإختبارات   %81.5هناك حوالي :  النتائج 
ملف إنجازات الطلبة فان و  الملاحظةو  أما بالنسبة للإختبارات بأنواعها المختلفة، التكوينية

ممارستها من قبل الأساتذة كانت بدرجة مرضية على العموم مع وجود فروق ذات دلالة 
من الأساتذة يحتاجون إلى التدريب  % 17.6برة، كما تبيّن أن نسبة إحصائية تعزى إلى الخ
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المستمر من أجل إتقان عملية تصميم الإختبارات التشخيصية المستنبطة من الملاحظات 
  .الميدانية الواقعية 

  : 1997دراسة نصر -6-2-4

بة بمراحل أدوات تقويم الطلو  تنويع أساتذة اللغة العربية في أساليبو  إستخدام:  الموضوع
  .التعليم العام بالأردن

  .تنويعهاو  أدوات تقويم المتعلمو  مدى إستخدام الأساتذة لأساليب: الهدف 

  . أدوات متنوعة مقترحة لتقويم المتعلمو  إستبانة إشتملت على أساليب : الأداة

أستاذ  76و أستاذ بالمرحلة الثانوية 100أستاذة منهم و  أستاذ 176تكونت من  :العينة
مدرسة حكومية بمدينة أربد، تم إختيارهم بطريقة  81رحلة الأساسية ممن يدرسّون في بالم

  .عشوائية

تنويع أفراد العينة في إستخدام الأساليب بين الأساتذة بنسب متفاوتة، مع وجود  :النتائج
لا وجود أثر و  الخبرةو  فروق دالة إحصائيا بين متوسطات الأساتذة تعزى إلى متغير الجنس

 .المؤهل العلمي لمتغير

 إنخفاض في متوسطات الأساتذة في إستخدام أساليب التقويم التي تضم الإختبارات المقننة،-
-1.14(الإختبارات الموضوعية حيث تراوحت ما بين و  إختبار سرعة الأداءو  التقويم الذاتيو 

 .2.34البالغ و  أقل من المتوسط الحسابي لدرجات العينة على المقياس ككلو هو  )2.08

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات الأساتذة على مدى الإستخدام تعزى إلى متغير -
 .لصالح ذوي الأقدميةو  الجنس لصالح الأستاذات

  .أدوات التقويمو  أوصت الدراسة بضرورة تنظيم دورات تكوينية للأساتذة حول أساليبو -
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  :)1992(دراسة فوزية إبراهيم يعقوب دمياطي 

ستخدام أسلوب الإختبارات المستمرة على التحصيل لدى المتعلمين أثر إ" :الموضوع
  .بكلية التربية بالمدينة المنورية ) تخصص العلوم الإجتماعية(

محاولة التعرف على أثر إستخدام أسلوب الإختبارات المستمرة في تحصيل : الهدف 
ملاحظة آثر و  تمرالمنهج التجريبي الميداني في تطبيق أسلوب الإختبار المسو  المتعلمين،

، هذا الأسلوب التقويمي في مدى فعاليته على التحصيل الدراسي لمتعلمي المستوى الثالث
 .تخصص علوم إجتماعية

 الباحثة المنهج التجريبي الميداني في تطبيق أسلوب الإختبار المستمر إتبعت: منهج البحث
ل الدراسي لمتعلمي ملاحظة آثر هذا الأسلوب التقويم في مدى فعاليته على التحصيو 

   .المستوى الثالث، تخصص علوم إجتماعية

تكونت عينة البحث من متعلمين من كلية التربية بالمدينة المنورة، فرع جامعة الملك : العينة 
متعلم، إستخدمت الباحثة خلالها  54تمتلث في و  عبد العزيز، تخصص علوم إجتماعية
  .إختبارا تحصيليا تم إعداده من طرفها

أكدت الأثر الفعال الذي يؤديه أسلوب التقويم المستمر بإستخدام الإختبارات المتكررة : ائجالنت
يرجع سبب ذلك الأثر إلى ما يتمتع به هذا الأسلوب من تحفيز و  .على تحصيل المتعلمات

المتابعة المستمرة لكل ما يدرسونه لأنهن يعلمن بأن هناك و  المتعلمات على زيادة الإستذكار
تكرارها يبعث و  أسبوعية يجب تأديتها لتحصيل الدرجات، كما أن تعدد الإختبارات إمتحانات

 محاولة الفهمو  المتعلمات على التركيز في كل ما يقدم لهن أثناء التدريس من المعلمين
  .الإستفسار عن النقاط الغامضةو 
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  ):1991( آخرون و  دراسة حسن -6-2-10

سي في مدارس التعليم العام في دولة الإمارات أساليب تقويم التحصيل الدرا"  :الموضوع
  ، "العربية

أغراضه في مدارس التعليم العام بدولة و  منها التعرف على أساليب تقويم التحصيل: الهدف
  .الإمارات العربية

  .مشرف تربوي 24و أستاذ 553البحث على عينة  :العينة

  : النتائج

 .المنزليةو  أكثر الأساليب إستخداما هي الإختبارات الشفوية -

 .إستخدام أساليب الإختبارات المقالية كان بدرجة متوسطة -

 .ينعدم إستخدام أسلوب الملاحظة بدرجة متوسطة -

 .التغذية الراجعةو  العلاجو  قلة إستخدام نتائج التقويم في توجيه مسار تعلم الطلاب -

  :الدراسات الاجنبية-6-3
 Calbeston ; 2000دراسة كالبرستون -6-3-1

الكتابة في المرحلة الإبتدائية بأساليب التقويم و  معرفة معلمي القراءةو  مدى إلمام :الموضوع
  .البديلة

  :الفرضيات

 درجة ممارستهم لهاو  العلاقة بين درجة معرفة الأساتذة لأساليب التقويم البديلة -1 
  .إتجاهاتهم نحوهاو 

  .جاهاتهم نحوهاإتو  العلاقة بين درجة معرفة الأساتذة لأساليب التقويم البديلة- 2
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الكتابة في المرحلة الإبتدائية بأساليب و  معرفة أساتذة القراءةو  وصف مدى إلمام: الهدف
إتجاهاتهم نحوها، كما تهدف الدراسة إلى معرفة العلاقة و  مدى ممارستهم لهاو  التقويم البديلة،

علاقة بين درجة الو  درجة ممارستهم لها،و  بين درجة معرفة الأساتذة لأساليب التقويم البديلة
  .إتجاهاتهم نحوهاو  معرفتهم لها

  .المدرسيةو  إستعملت إستبانة يجيب عليها الأساتذة تتعلق بعاداتهم المهنية :الأداة
  .أستاذ 159عددها و  تتمثل العينة في أساتذة مرحلة التعليم الإبتدائي: العينة
  : النتائج

بديل نتيجة القراءة التثقيفية الذاتية ممارسة الأساتذة لأساليب التقويم الو  إرتفاع معرفة -
  .توفير المصادرو  الدعم الإداريو  الدورات التدريبية غير الرسميةو  للأستاذ

 التطبيقو  مساهمة معظم العوامل مثل الوقت الذي يخصصه الأساتذة لكل من التخطيط -
دياد حجم الصف الصغير، في إز و  دورات الأساتذة التكوينية الرسمية،و  التأمل بالعملو 

  . تحسين إتجاهاتهم نحوهاو  ممارسة الأساتذة لأساليب التقويم البديلة
  

  :  )(Margot, 1983: دراسة مارجوت-6-3-2
التكويني على زيادة التحصيل لدى عينة من متعلمي و أثر التقويم المستمر أ: الموضوع

  .العاشرو  الصف التاسع
التحصيل الدراسي لدى عينة من  التكويني على زيادةو المستمر أ أثر التقويم: الفرضية

  .العاشرو  متعلمي الصف التاسع
: التعرف على أثر التقويم في زيادة التحصيل على عينة قسمت إلى أربع مجموعات : الهدف

تمت و  المتعلمين، أعيدت فقراته مصححة إلى و  الأولى تم إعطاؤها تقويما تكوينيا صحح
تقويما تكوينيا من دون أن يعلم المتعلمين  ، أما الثانية فقد تم إعطاؤهامناقشتها معهم

جاهزة لدراستها، في حين أن و  بالنتائج، بينما المجموعة الثالثة تم إعطاؤهم فقرات مصححة
  ليس للإختيار،و  المجموعة الرابعة تم إعطاؤها تقويما تكوينيا بغرض الإطلاع فقط
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  . العاشرو  طلاب الصف التاسع: العينة
عملية و  التغذية الراجعة،و  المستمر،و يانات تبين أن التقويم التكويني أبعد تحليل الب: النتيجة

  .التصحيح تزيد من التحصيل الدراسي
 :التعقيب على الدراسات السابقة

  :العربيةو  المحلية - 1
الذي يتناسب مع و  العربية في إختيارها المنهج الوصفي التحليليو  تتشابه الدراسات المحلية

  .عى لوصف الظاهرة كما هي في الواقعمثل هذه الدراسات التي تس
 كما تتشابه في إختيارها لعينة الدراسة حيث إعتمدت أغلب الدراسات السابقة على الأساتذة

  .المشرفين التربويينو 
  .الإستبيانو إعتمدت أغلبها على الإستبانة أو  تناولت جل الدراسات أساليب التقويم التربوي،و 
في العينة المتمثلة و  حالي في المنهج الوصفي التحليليتتشابه هذه الدراسات مع البحث الو 

تختلف في الفرضيات حسب الموضوع المتناول كما إختلفت مع و  في الأساتذة على العموم
 ). بطاقة تقييمو  المقياس( تشابهت مع أخرى و  بعض البحوث في أدوات البحث المستعملة

  :ا ما يليما يمكن إستنتاجه من خلال كل الدراسات التي سبق عرضه
 .أجنبيةو  عربيةو  طبقت هذه الدراسات في بيئات تربوية تعليمية مختلفة محلية -

أغلبية الدراسات تؤكد على ضرورة تنظيم دورات تكوينية للأساتذة في مجال التقويم  -
 .وفق المقاربة بالكفاءات

اربة الوسائل التعليمية المقننة أدى إلى صعوبة تطبيق التقويم وفق المقو  نقص الأدوات -
 .بالكفاءات من طرف الأساتذة

 .الإهتمام بالتقويم التحصيلي على حساب التقويم التكويني -

هناك دراسات أظهرت الأثر الفعال الإيجابي في إستخدام التقويم وفق المقاربة  -
 .بالكفاءات على مستوى التحصيل الدراسي
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 .موحدة في عملية التقويم المستمرو  معايير محددةو  غياب ضوابط -

 .تحكم أغلبية الأساتذة في بناء الإختبارات عدم -

الإعتماد الكبير على الإختبارات التقليدية التي تعتمد على المستويات الدنيا من  -
 .الجانب المعرفي

كذا التقويم و  إرتفاع مستوى ممارسة الأساتذة لأساليب التقويم وفق المقاربة بالكفاءات -
القراءة و  الغير رسميةو  التدريبية الرسمية البديل في الدراسات الأجنبية نتيجة الدورات

 . توفير الإمكانياتو  كذا الدعم الإداريو  التثقيفية الذاتية

تدل هذه الدراسات السابقة التي عرضت على وجود نشاط في حركة البحوث الميدانية، حيث 
مختلفة من حيث و  أجريت العديد منها حول موضوع المقاربة بالكفاءات من جوانب عديدة

  .النتائج المتوصل إليهاو  حتى من جانب الأساليب الإحصائيةو  العيناتو  الأهدافو  متغيراتال
  :مكانة البحث الحاليو  أهمية

تختلف متغيرات البحث الحالي عن البحوث السابقة : تكمن أهمية البحث الحالي فيما يلي
  :في
قاربة بالكفاءات واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق الم" خصوصية موضوع البحث حول - 1

  ).المدرسة الجزائرية( في مرحلة التعليم الإبتدائي 

  .تحديدا الإتصال بالأساتذة على إنفرادو  صعوبة الميدان- 2

  .الإحتكاك بالميدانو  المناشير الوزاريةو  الإستعانة بالوثائق الرسمية- 3

  .تختلف فرضيات البحث عن فرضيات البحوث السابقة- 4

جه لأساتذة التعليم الإبتدائي من ضبط الإستعانة به في بناء و  مفتوحةبناء إستبيان بأسئلة - 5
  .المقياس
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بناء مقياس حول واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات في مرحلة التعليم - 6
  .الإبتدائي من وجهة نظر الأساتذة

ل قيامهم بعملية بناء بطاقة تقييم تم من خلالها ملاحظة الأساتذة داخل الأقسام خلا- 7
التقويم ( كذا إستخدامهم للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات بأنواعه الثلاث و  التدريس

  ).التشخيصي، التقويم التكويني، التقويم النهائي

  .الأدوات المستخدمة في البحثو  كما تختلف النتائج بإختلاف الفرضيات- 8

 



  : الفصل الثاني

  التقويم وفق المقاربة بالكفاءات
  التقويم التربوي: أولا

 تمهيد

 .مفهوم التقويم التربوي -1

 .أهداف التقويم التربوي -2

 .خصائص التقويم التربوي -3

 .أنواع التقويم التربوي -4

 .وظائف التقويم التربوي -5

 .أسس التقويم التربوي -6

 .الخطوات الرئيسية في عملية التقويم التربوي -7

  التقويم المستمر: ثانيا
 .مفهوم التقويم المستمر -1

 ية التقويم المستمرأهم -2

 .أهداف التقويم المستمر -3

 .مميزات التقويم المستمر -4

 .مبادئ عامة في التقويم المستمر -5

 .الأسس النفسية للتقويم المستمر -6

 .خطوات تنفيذ التقويم المستمر -7

  .العوامل المؤثرة في عملية التقويم المستمر -8
  .خلاصة
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 :التقويم التربوي - 1

  :تمهيد

حينما دعى ثورندايك إلى ضرورة ، 1900العصر الحديث عام بدأ الإهتمام بالتقويم في 
 ألح كما، الإهتمام بالأساليب الفنية المناسبة لتقويم التغيّرات التي تحدث في سلوك المتعلم

" Thorrondike كارفلأ فكان، التقويم في التربوية البرامج أغراضو  أهداف إستخدام ضرورةعلى 
 البرامج بفحص الإهتمام مما أدى إلى، التقويم في الفنية قالطر و  الوسائل على كبيرال يرثالتأ

 يمكن برامج إعداد قصد السائدة التطورات وفق تصحيحها بغرض مراجعتهاو  القائمة التربوية

  . عليها الإعتماد

غير أن الصينيين ، قديم قدم العملية التربوية نفسهاو إن التقويم ليس بالظاهرة الحديثة، بل ه
استخدموها كأداة رئيسية في عمليات و  وعرّفوا الامتحانات،، حددوا أدواته كانوا هم أول من

كانت هذه الامتحانات تتميز بدرجة عالية و  التقويم، منذ ما يزيد عن ألفي سنة قبل الميلاد
من الصعوبة لأنهم يؤمنون بأن كفاءة الفرد هي المؤهل الوحيد لشغل الوظائف الحكومية، 

 )90، 89، ص2009، أخرونو أحمد، االله عطا(. لتهم الأساسيةمما يجعل الامتحانات وسي

 قيمة مدى تحديد على أنه التعليم،و  التربية في العهد حديث كان إن، و القدم منذ التقويميعّرف 

 الوقوفو  منها الإستزادةو  لتأكيدها القوة نواحي لإدراك وسيلة  هأن أي، نمعيّ  حدثو أ نمعيّ  شيء

 : بأنه التقويم معنى تحديد يمكن عليهو  تعديلها،و أ لعلاجها الضعف نواحي على

 القوة نقاط من الأعمال من عمل أي يتضمنه ما لمعرفة الجماعةو أ الفرد بها يقوم التي العملية" 
   ."نممك وجه أحسن على المنشودة غاياته تحقيق في الفشلو أ النجاح عوامل منو  الضعفو 

  )118، ص2014،يباه حسين مصطفى( 
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لكن طريقته في ، و تقويم ليس حديث العهد إنما تعود جذوره إلى زمن بعيدبمعنى أن ال
  .التعليم حديثة العهدو  التطبيق في مجال التربية

 التعليمو  مالتعلّ  جوانب جميع بها تزن التي الأحكام من مجموعة  :التربوي التقويم مفهوم-1
 عملية فإن بالتاليو  مسارها حتصحّ  التي الحلول إقتراح بقصد فيه الضعفو  القوة نقاط تشخيصو 

 .الجماعيةو  الفردية التغيرات تقدير تتضمن التقويم

 هي بل للواقع تشخيصا ليست التقويم عملية" " : التقويمو  القياس كتابهم في خرينآو  جرين يقولو 

 تلافيها على العمل يجب إنماو  القصور أوجه نحدد أن يكفي لا إذ عيوب من به لما علاج
 جميع في إنماو  التربية، مجال في فقط ليس هامة علاجيةو  تشخيصية عملية يف عليها القضاءو 

 يعرف أن عليهو  العمل هذا نتيجة يعرف أن فعليهما،  بعمل الإنسان يقوم حينف الحياة، مجالات

                    )119،ص 2014ق،ساب مرجع( .أفضل أداء إلى وصولا يكررها لا حتى أخطاء من فيه وقع ما

 قياسه جرى نمعيّ  واقعو أ سلوك على الأحكامو أ الحكم إصدار منتتضّ  مخططةو  منهجية ةعملي "
 طريق عن إليها التوصل متّ  التي، و السلوكو أ الواقع لذلك الحقائقو  المواصفات مقارنة بعد ذلكو 

  ."وضوحو  بدقة تحديده جرى نمعيّ  معيارو أ أساس على المشوقو  الدقيق القياس

              )65 ،ص2015، االله دخل أيوب (                                           

حكم قيمي يطلق على نوعية و التقويم ه:  Marc André Nadeauوتعريف مارك أندري ناد
التعلم الذي حققه الطالب، إنطلاقا من المعلومات المستقاة في شكل نتائج المردود المدرسي، 

  )Marc Andre Nadeau ; 1988, p 419( . إداريو يداغوجي أبغية إتخاذ قرارات ذات طابع ب

جمع مجموعة من الحقائق الملائمة و التقويم ه:  Xaviers Rogiersتعريف كسافي روجيرس  
مجموعة و  التناسب بين مجموعة من الحقائقو  فحص درجة التلاؤمو  الصالحة، الموثوقة،

      .جل إصدار حكمالمعايير المناسبة للأهداف المحددة في البداية من أ

                           2004, p 44) (Xaviers Rogiers,  
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  ".التعلّمو  تقدير قيمة مسار التعليمو تحديد قيمة أ: " Decorte,E: دوكورت. تعريف أ

(E.Decorte,1996, p 293) 

 عن ةكميو أ ,ةكيفي معلوماتو أ بيانات تفسيرو  تحليلو  تصنيفو  جمع عمليةو ه التقويمف إذن   

  .قرارو أ حكم إصدار في إستخدامها بقصد سلوكو أ موقفو أ ظاهرة

 :التربوي التقويم أهداف-2

 :يلي كما البنائي للتقويم بالنسبة تحديده يمكن، دافعي أحدهما ينيأساس هدفين التربوي للتقويم

  .الأفراد أداء نميةت-أ

 .الأفراد كفاءة مستوى نميةت-ب

 .المستقبل دافأه تحديد على الأفراد مساعدة -ج

 :يليكما  )النهائي(  التجميعي للتقويم بالنسبة الهدف هذا تحديد يمكن كما

 .الجيد الأفراد أداء مكافأة-أ

 .التربوي الهدف تحقيق مدى على فالتعرّ  -ب

 .التقويم بنتيجة الخاصة الشهادة بإستخدام وظيفة على الحصول على الأفراد مساعدة-ج

 :يلي فيما البنائي للتقويم بالنسبة حدديو  يتصحيح هدفو ه الثاني الهدفو 

 ،الرديء الأداء تعديل-أ

 .جديد تربوي برنامج أي في الإجرائية المشكلات تحديد -ب

 :يلي فيما يالتشخيص للتقويم بالنسبة الهدف هذا تحديد يمكن كما

 .التقويم موضع التربوي البرنامج من الأخطاء إزالة-أ
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 .الحاجات هذه أولويات تحديدو  التربوية المؤسسات حاجات على فالتعرّ -ب

  :كالتالي  عامة بصفة التربوي التقويم أهداف أهم 

 .للتعلم المتعلمين دافعية استثارة-

  .التعلم صعوبات شخيصت -

 .التعليمية العملية توجيه -

 .التربوية القرارات تخاذإ -

  )26،ص1998 منسى، الحليم عبد محمود(  .المختلفة التعليمية للمؤسسات التربوية الجهود تقدير -

تكويني         و تختلف الأهداف حسب نوع التقويم المعمول به سواء كان تقويم تشخيصي أ
  ).  تحصيلي( نهائي و أ) بنائي( 
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  :للتقويم خصائص نذكرها كالتالي :الجيد التربوي التقويم خصائص-3

 :هادفا التقويم يكون أن ينبغي-1

 إتخاذهاو  الأهداف هذه تحديد فبدون محددة، واضحة بأغراض دأيب الذيو ه الهادف التقويم

 حلول إتخاذو أ سليمة أحكام إصدار على يساعد لا عشوائيا التقويم يكون تربوي، عمل لكل منطلقا

 .مناسبة

 :شاملا التقويم يكون أن نبغيي- 2

 المجالات يتضمنو  أبعادها،و  مكوناتها بجميع التعليمية العملية يتناول الذيو ه الشامل التقويم 

  : الآتية

 .الأدائية، و الوجدانيةو  المعرفية، التربوية الأهداف كل -أ

  .غيرهاو أ العلاقات ،النشاطاتو أ الوسائل الطرق،و أ المقررات المنهج، مكونات كل -ب

 المتعلمينو أ المناهجو أ الخططو أ الأهداف في سواء التعليمية العملية في يؤثر ما كل -ج

 العائلية الظروف  كذاو  المعداتو  الوسائلو  المرافقو  المبانيو أ داريونالإو أ المعلمونو أ
  .به تتأثرو  المدرسة عمل في تؤثر التي الثقافيةو  الإجتماعيةو 

 :مستمرا التقويم يكون أن ينبغي -3

 عون ليكون ،أصلا يبدأ إنه بل نهايتها، حتى بدايتها من التعليمية العملية المستمر التقويميلازم 

 .المتعلمين واقع ضوء في للتعلم المناسبة الظروف ةتهيئفي 
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 :ديمقراطيا التعليم يكون أن ينبغي -4

مراعاة الفروق الفردية بين و  المتعلم شخصية إحترام كل من أساس على الديمقراطي التقويم يقوم
 اركيشو  بل حسنا، قبولا نتائجه يتقبلو  بأهميته يؤمنو  غاياته إدراك في يشارك بحيثالمتعلمين، 

  .المتعلمين بين الفردية الفروق مراعاة أساس على يقوم كما ذاته، تقويم في

  :علميا التعليم يكون أن ينبغي -5

 القرارات إتخاذو  السليمة الأحكام إصدار على عونا تكون معينة بسمات العلمي التقويم يمتاز 

 : يأتي ما هسمات أهم منو  ةالمناسب

 .لقياسه وضعت ما تقيس أن على قادرة التقويم أداة تكون أن به يقصدو   :الصدق-

 المتر – مثلها إستخدام تكرار عند نسبيا ثابتة نتائج الوسيلة تعطى أن به يقصدو   :الثبات-
 المقاييس أما. الثبات من كبيرة درجة على نتائج تعطي الضغط،و  الحرارة مقياسو  الميزانو 

 . تكون نسبة ثبات النتائج متباينة لذلكو  لهذا  النفسية،و  الاجتماعية بالعوامل فتتأثر التربوية

 ،المقوّم مزاج مثل الذاتية بالعوامل الإختبار نتائج تأثر عدم بها قصديو   :الموضوعية -6
 الشخص معو أ أخر إلى ممقوّ  من التقويم نتائج عدم إختلاف هامظاهر  منو  النفسية، حالتهو 

 .لأخر وقت من الواحد

 جميع تتضمن التعليمية فالعملية، متعددة أساليبو  وسائل لىع التقويم يعتمد أن ينبغي - 7

 تتطلب ذلك بكل هيو  المتنوعة، أهدافهوو النم جوانب تتضمنو  مستوياتها،و  الخبرة جوانب

  .متنوعة أدواتو  وسائل إستخدام

 أن المدرسو على الأستاذ أف م،يقوّ  منو  مالمقوّ  بين مشتركة عملية التقويم يكون أن لابد -8 

 الجهد، حيث من إقتصاديا التقويم يكون حتى الإختبارات تصحيح فور التقويم، نتائج  يناقش
  التكلفةو  الوقت،و 
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 الديمقراطية بالأساليب الأخذ أدى قدو  المشرفة، الهيئاتو أ المدرس إختصاص من التقويم -9

 ،الأحكام إصدارو  الأوضاع، دراسة في التقويم يتناولهم الذين الأفراد إشراك ولةامح إلى
  )271 ،ص2005 شبر، إبراهيم خليل ( . منها الإستفادةو 

  .لابد من توفر مجموعة من الخصائص حتى تتم عملية التقويم بكل نجاح

 : التربوي التقويم أنواع-4

 البدء مستوىو  مللتعلّ  إستعدادهم لتحديد  التعليمية العملية خلال التلاميذ تقويم يتم أن الطبيعي من

 التقدم معدل تحديدو  لمعرفة ميالتعلو  مالتعلّ  عملية التقويمإذ يتخلل . إليه الحاجة مدىو  فيه

 النهائي التحصيل مقدار لتحديد العملية نهاية في يجري كما. ةالتعلميّ و  التعليمية الأهدافو نح
 أنواع ثلاثة إلى التقويم التربوي الأدبه، يقسم علي ابناءو  ،ةالمخططّ  للأهداف بالنسبة درجتهو 

 :هيو  فهاأهدا حيث من

 من يسعىو  التعليمو  مالتعلّ  عملية بدء قبل التقويم من النوع هذا المعلم يستخدم: ليالقبّ  التقويم-أ

 اختبار "إعداد طريق عن ذلكو  مللتعلّ  دهماإستعدو  متعلمينال قدرة ىعل فالتعرّ  إلى خلاله

  .معين دراسي موضوعو أ دراسية مادة ملتعلّ  المتطلبة الرئيسية المهارات تقويمو  لقياس "الاستعداد
 ذي خاص تعليم إلى يوجهو أ ،معينة علاجية خطة حسب يوجه ما مهارة نقصهت الذي متعلمالو 

 التعرف أجل من (تعلمية نتاجات يتناول الذي القبلي التقويم المعلم يستخدمو  ،محدودة متطلبات

  على يطلقو  جديد، دراسي لمقرر متعلم من أجل التخطيط لل السابق التحصيل مستوى على
يكون هذا مفيد جدا خاصة بالنسبة لمادة ، و  "المستوى تحديد اختبار " اسم هذا الاختبار
  .اللغاتو  الرياضيات

تقويم يسبق عمليّة التعلّم مشخصاّ وضعية المتعلّم التعليميّة قبل البدء في عمليّة التعلّم ممّا 
ي ينوي القيام بها وفي ماهوضروري يشكّل عونا للمعلّم في التخطيط للنشاطات التعليميّة الّت

  .    منها، وقد يسميه البعض التقويم الأوّلي
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وهوإجراء عملي نقوم به للحصّول على بيانات ومعلومات عن قدرات ومعارف ومهارات  
  )137 ،ص2009أحمد االله اجبارة، (".التلاميذ الضرورية لتحقيق الأهداف

يارا مهما تتجلى من خلاله الفوارق الفردية بين وتعتبر مدة إنجاز المهمة من قبل المتعلم مع
البحث عن مزيد من المعلومات )   , 1974blockبلوك، ( المتعلمين، حيث اقترح 
في الاختبارات انطلاقا من أجوبة المتعلمين على أسئلة تلك  ةوالمعطيات التشخيصي

ي يعتبر بمثابة عامل الاختبارات، ودعا إلى استغلال المدة الزمنية للإجابة على السؤال الذ
 ،ص2004ي،محمد فاتح( .مؤثر على قيمتها البيداغوجية بصفة خاصة والتربوية بصفة عامة

65(  

  :وعلى العموم يسهم التقويم التشخيصي في الجوانب التالية

 .تحديد قدرات المتعلم المرتبطة بإنجاز نشاط معين -

 .التعلّمات الجديدةتحديد مستوى معارفه حول الكفايات القبلية المرتبطة ب-

 .تصحيح التعلّمات الخاطئة لدى المتعلم حول موضوع معين-

 .تحديد قدرة المتعلم على تفعيل مكتسباته لحل وضعيات مستهدفة-

   .ترشيد العملية التعليمية التعلمية وتوجيهها في ضوء قدرات المتعلم-

  )54، ص2007عبد الرحمن التومي، (

لتقويم التكويني على ملاحظة السلوك أثناء تطوره الذي يستقر يرتكز ا :التقويم التكويني -ب
 عملية سير أثناء التعلمو  التعليم عمليتي تقويم مبدأ على يقومو من خلال عدة وضعيات، 

 الذي تحصيله مستوىو  أخطائهو  متعلمال تقدم معدل عن راجعة بتغذية المعلم يزودو  ،التدريس

 .تعلمالو  الأداء من المقبول بالمستوى يرتبط

(Francoise Campanale,2009, p77) 
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 الدراسية المادة في الضرورية الكفاية إكتساب على متعلمينال التقويم من النمط هذا يساعد كما
 يتصل بإعتباره معياريا تقويما أيضا يعتبرو  يةتعلم وحدة لكل المطلوبة السلوكية العناصرو 

 تطرق إلىال قبل المطلوبة الأداءات من لمقبولا الأدنى الحد نتبيّ  ،الكفاية من نوعية بمستويات

  .جديدة تعلمية وحدات

تزويد المتعلّم بالوسائل التي توجه تعلمه، وتزويد المدرس بوسائل تعديل إلى يستهدف  كما
تعليمه وضبطها، إنه ميكانيزم استدراكي في إرتباط مع التكوين البيداغوجي للتعليم، وعلى 

الضرورة من أي نوع من العقوبات، ولا يمكنه إلا أن يأخذ هذا المستوى سيكون متحررا  ب
  ) 222 ،ص2004عبد الرحيم هاروشي، ( .صفة بيداغوجية 

 ما معرفة هدفب إنتهائها بعد مالتعلّ و  التعليم عمليتي تقويم مبدأ على يقومو  :الختامي التقويم-ج

 في تحصيلية تحررية اتختبار إ ، بإجراءةذالمنشو  المدى الطويلة التعليمية الأهداف من تحقق

  )78-77 ،ص 2015 االله، دخل أيوب( .دراسيال صلالفو أ شهرال نهاية

في الأخير و  إذن التقويم يمر عبر ثلاث مراحل أساسية التشخيص في البداية تم تغذية راجعة
  .التعلميّة –حوصلة لما تم تقديمه عبر كل مراحل العملية التعليمية 

هي على الشكل و  لتقويم بعض الوظائف التي يجب القيام بهال: وظائف التقويم التربوي  -5
  :التالي

  .تدريسه للتلاميذ و  الإيجابية في تعليمهو  يمكّن المعلم من معرفة الجوانب السلبية- 1

النفسية عندما يؤدي عمله بنجاح مما يؤدي إلى  الراحةو  الإشباعو  يحقق للمتعلم الرضا- 2
  .إكتساب القدرة على التقويم الذاتي

  .بواسطة التقويم يتمكّن المعلم من الحكم على مدى نجاعة طرقه في التدريس - 3

  .يساعد التقويم على إصدار الأحكام التي تتخذ أساسا للتنظيم الإداري- 4
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في اختيار أوجه و  يساعد التقويم المدرسة في توزيع المتعلمين على الصفوف الدراسية- 5
  .النشاط المناسبة لهم 

تقارير  نالمدرسة، مما تقدمه المدرسة للأسرة مو  التعاون بين الأسرةو  توثيق العلاقة - 6
بذلك تتكاثف الجهود من أجل و  إنجازهم العلمي بصفة دوريةو  تقويمية عن حالة التلاميذ

  .العلميةو  الإجتماعيةو  حل مشكلاتهم النفسيةو  متابعة التلاميذ

القدرات العقلية، : مختلفة التلميذ في عدة جوانبو يساعد التقويم في الكشف عن نم - 7
  الخ....المهاراتو  الإتجاهاتو  الميولو  الجسميو النمو  التحصيل،  التكيف الإجتماعي

تساعد نتائج التقويم في تقديم تغذية راجعة للتلاميذ عما قاموا به من أعمال كما تمد - 8
  )71 ،ص2009ة،أسعد أحمد جمع(.وية في الإتجاه الصحيح أم العكسالمعلم بنتائج العملية الترب

 التعليمو  ظائف يعمل على تحقيقها من أجل إنجاح عملية التعلمو  إذن، فالتقويم له عدة 
  .                                                               الإستفادة من نتائجهاو 
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 :التربوي التقويم أسس -6

 التربوية العملية في التقويمية يةالعمل سلامة لضمان مراعاتها ينبغي التي سسالأ بعض هناك

  :يلي فيما وتتمثل

 معلم من ةالتعليمي بالعملية المرتبطة العناصر جميع التقويم يشمل أن بذلك قصديو  : الشمول  1-

على  يقتصر لا هأن به يقصدكما ، الخ...ومرافقها ارسومد وسائل وطرائق ومنهاج ومتعلم
 والجسمية الاجتماعيةو  الانفعالية الشخصية جوانب جميع يشمل بل فحسب المعرفي الجانب

  .الخ....والعقلية

 لسلوك المستمرة المتابعة خلال من التعليمية العملية ةساير م ويقصد بها  :الاستمرارية  2-
 متابعة خلال ومن النهائيةو  سنوية والنصف والشهرية اليومية الامتحانات متعلم عن طريقال

  .الخ.... م لمشاكلهممشاركتهو  وحضورهم التلاميذ غياب

 ساتذةالأ ذلك في بما وتقويمه متعلمال متابعةعلى  الجميع يتعاون أنه ب ويقصد  :التعاون - 3
 نالتحسّ  متابعة وكذا أبنائهم نتائج متابعة خلال من يشاركوا أن بإمكانهم ولياءالأ حتى بل الإدارةو 

   .بأبنائهم يتعلق ما كل في المدرسة مع المتواصل إتصالهمو  عليهم يطرأ الذي والتدهور

 يتطلب المتعلم شخصية جوانب لجميع التقويم شمولية تجسيد إن  :التقويم وسائل تنويع 4-

 التقويم يقتصر لا أن يعني وهذا تقويمه المراد الجانب مع يتناسب بما التقويم أساليب في تنويعا

 أساليب استعمال إلى اهايتعد وإنما، المعرفي الجانب تقيس التي التحصيلية الاختبارات على

  .الخ....والشخصية الذكاء واختبارات والمقابلة الملاحظة مثل أخرى

 يختلفون المتعلمين أن مبدأ على التقويم عملية تقوم أن ذلكب ويعني  :الفردية الفروق مراعاة -5

 رقط وفي التحصيل في يختلفون كما ،واهتماماتهم وميوله وقدراتهم استعداداتهم في بعضهم عن

 كل فيهم، وتؤثر بهم تحيط التي الظروف وفي الدافعية في كذلك ويختلفون أنفسهم عن التعبير

  )38 ،ص1999،ومصلح عريفج(.يمالتقو  عملية في الاعتبار بعين أخذه يجب ذلك
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التنويع في وسائل التقويم مع و  الإستمراريةو  تتمحور الأسس المذكورة  أعلاه حول الشمولية 
  . فات التي نجدها بين المتعلمينمراعاة كل الإختلا

  :الخطوات الرئيسية في عملية التقويم التربوي-7

تختلف الممارسات التقييمية في التربية الحديثة عن الأساليب التقليدية المتبعة فالأولى تنجز 
التعلّم، أما أساليب التقييم و  ثيق بكل ما يتصل بالتعليمو  على أسس تربوية هادفة  ذات إرتباط

تتدخل فيها عوامل شخصية مؤقتة تخص الأستاذ و  قليدي فتتم في الغالب بشكل إجتهاديالت
تهدف في أغلب الأحيان إلى معرفة سريعة عن ، و النظام الإداري بالمدرسةو المشرف أو أ

:                       تتمثل هذه الخطوات فيما يليو  المتعلم،و  الضعف عند المعلمو جوانب القوة أو المعلم أ

 :تحديد الهدف من التقويم-1

في و  يساعد تحديد الهدف من التقويم في رسم الخطط التي تؤدي إلى الابتعاد عن العشوائية،
 الجهدو  تحديد الوسائل التي ستستعمل في تنفيذ تلك الخطط فضلا عن الإقتصاد في الوقت

أن يركز و  ألا يكون قابلا للتأويل،و  الوضوحو  التقويمي ينبغي أن يتسم بالدقة الهدفو  المال،و 
  .على المجال المراد قياسه فعلا

 : التخطيطو  الإعداد-2

في ضوء الأهداف من عملية التقويم نهيئ الأدوات اللازمة لعملية التقويم، مثل 
د خطة مفصلة تتضمن نعو  ،...تقارير و  وسائل القياس المختلفة من سجلاتو  الاختبارات

 )ما شابها ذلكو  سواء كانوا طلبة أم كتبا أم بيانات،( تحديد العينات و  توقيت التطبيق
  )33، ص2001كاظم، (  .الإدارية التي تطبق ذلكو  الكوادر الفنيةو 
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   :تطبيقهاو جمع المعلومات-3

في ضوء خطة التقويم يتم جمع المعلومات، حيث و  وسائله،و  اعتمادا على أدوات القياس
المقاييس على من يستهدفهم التقويم، ثم نسجل و  تتضمن هذه الخطوات تطبيق الاختبارات

  .مقارنتها بغيرها من المعلوماتو  هذه البيانات بطريقة واضحة تساعد في سرعة قراءتها

  :تحليل البيانات-4

اكتشاف العلاقات المتداخلة بين و  انات تحليلا عمليا دقيقا،في هذه الخطوة يتم تحليل البي
مجتمعة في و ذلك لاختيار أحسنها منفردة أو  الوسائل المتنوعة المستغلة في التقييم،

  .عمليات التقييم المقبلة

  : استخلاص النتائجو  تفسير البيانات-5

ضمنة في الأهداف، مبسطا على أّساس المعايير المتو  يتم تفسير البيانات تفسيرا واضحاو 
استخلاص أهم النتائج تمهيدا لإصدار و  الضعف من أجل العلاجو  مع تحديد مواطن القوة

  .القرار

  :رفع التوصيات-6

  )34،ص1980، حمدان(. علمية إلى الجهات المعنية باتخاذ القرارو  ترفع توصيات بناءةو 

النتائج التي تمّ التوصل إليها فيها تقوّم العملية التعليمية اعتمادا على و  :إصدار القرارات-7
 المقترحات التي أفرزتها النتائج،و  من قبل المعنيين بعد أن يتم تزويدهم بأهم التوصيات

  )  34،ص2001، كاظم( .الأفضل و  القرارات الأنسبو يتخذون القرار أو 
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  :التقويم المستمر: ثانيا

  :تمهيد

ليمية التعليمة، لأنه يساعد المتعلمين على يعد التقويم المستمر عنصرا أساسيا في العملية التع
يعرف أولياء الأمور بمستوى الإنجاز الذي حققه أبناؤهم، كما يزود ، و معرفة مدى تقدمه

مما يساعد ، تحقيقهم الأهداف التعلمية أول بأولو  المعلم بمعلومات مهمة حول تقدم تعلمهم
تحقيق و  ين الناتج التعلمي،في تخطيط للعملية  التدريسية بطريقة أفضل تهدف إلى تحس

  )7 ،ص2003، الوطنية وزارة التربية(  .مجودة التعلي

  :مفهوم التقويم المستمر-1

 - التقويم التكويني( التعليم وهي و  يطلق على التقويم المستمر عدة تسميات في أدبيات التربية
 ي مسميات صحيحةوه) التقويم الآني - التقويم المرحلي - التقويم التطويري -التقويم البنائي

  .تتفق  جميعا على أنه عملية مستمرة أتناء عملية التدريس يبدأ مع بدايتها حتى نهايتهاو 

 بأنه ذلك النوع من التقويم الذي يرافق الطالب منذ بداية البرنامج التربوي: " الخطيب ويعرفه 
داف التربوية يواكبه في جميع مراحل هذا البرنامج، للتأكّد من مدى إكتساب الطالب للأهو 

  )130 ،ص1993الخطيب، (  .التي يسعى البرنامج لإكسابها للطالب

" إلى أن أوّل من أطلق مصطلح التقويم المستمر على هذا الأسلوب هو ليدةو أبيشير 
 طوره بلومو  .م في معرض حديثه عن تطوير المنهج 1967في  عام "  Screvenسكريفين 

  .التعلمو  خدامه في مسار عملية التعليمإستو  )Bloom et All ,1971(  زملاؤه و 

  )39 ،ص2004الشيخ، (                                                                 

التعليم بقصد بلوغ الطالب مستوى و  إجراء يرافق عمليتي التعلم" على أنه الصعيدي يعرفه و
لراجعة له بما يكفل تصويب مسيرته توفير التغذية او  المعارف المطلوبة،و  الإتقان للمهارات

  )7 ،ص2004الصعيدي، ( ". لية التعلّممواصلة عمو  التعليمية
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إذن فالتقويم المستمر يرافق المتعلم في كل مراحل تعلمه حتى يصل به إلى مستوى من 
  .إكتساب للمعارفو  الإتقان

  :أهمية التقويم المستمر-2

 ف لدى التلاميذ للعمل على علاجهاإن للتقويم المستمر دور في تحديد جوانب الضع
  .تفاديها في المستقبلو 

يزوّد التقويم المستمر التلاميذ بالتغذية الراجعة التي تفيدهم في توضيح مدى التقدم الذي -
  .                                                        النقص فيهو أحرزوه أولا بأول، أ

إعطائهم فكرة واضحة عن أدائهم و  يف التلاميذ بنتائج تعلمهميساهم التقويم المستمر في تعر -
  .                                                               خطوة خطوة

  .يساهم التقويم المستمر في مساعدة التلاميذ على تنمية مهارة التقويم الذاتي-

ذلك نتيجة معرفتهم الفورية و  لاميذللتقويم المستمر دور في تقوية دافعية التعلّم لدى الت-
  .كيفية تصحيحهاو  أخطائهمو  بنتائجهم

 التفسيرو  يساعد التقويم المستمر على إنتقال أثر التعلم بتجاوز حدود المعرفة إلى الفهم-
  .                                                    القدرة على التفكيرو 

  . القلق لدى التلاميذ أثناء الإختباراتو  الخوفالتقويم المستمر يساهم في تقليل -

  )97 ،ص1993هاستجس، و  مادوس (                                                        

  . التقويم المستمر له دور في تحفيز التلاميذ على المشاركة في العملية التعليمية-

  .ميولهمو  لاميذيساهم التقويم المستمر في تحسين الإتجاهات لدى الت-

 المعارف لدى التلاميذو  المعلوماتو التقويم المستمر له دور في الوقوف على مدى نم-
  )323 ،ص1996جامع، (   .العمل على زيادتهاو 
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وضع التلميذ الذي يعاني من صعوبات في مجال و   يساهم التقويم المستمر في تشخيص -
  .لصعوباتالحد من هذه او  التعلم مما يساعد في عملية العلاج

السلوكية ويعتبر ذلك من الأمور و  التربويةو  يساعد على متابعة أوضاع التلميذ الصحية -
  .لها كثير من الدراساتو الضرورية التي تدع

  : أهمية التقويم المستمر بالنسبة للمعلمين-5-1

مستمرة تساعده على معرفة و  للتقويم المستمر دور في تزويد المعلم بتغذية راجعة منظمة-
  .القصور في أسلوب أدائهو مواطن الضعف أ

تحديد أهداف الدرس و  يساهم التقويم المستمر في تحفيز المعلم على التخطيط للتدريس-
  .على شكل نتاجات تعليمية يراد تحقيقها من جانب التلاميذ و بصيغ سلوكية أ

فاعلية  الوسائل الأكثرو  للتقويم المستمر دور في مساعدة المعلم على إختيار المصادر-
  )436 سابق،صمرجع سعادة،( . إعدادها حسب حاجة التلاميذو  للتعلم

يساعد التقويم على إعادة النظر في إستراتيجيات التدريس والعمل على تعديلها وفق لما -
  .تسفر عنه نتائج التطبيق

  : أهمية التقويم المستمر بالنسبة لأولياء-5-2

ولياء الأمور حيث يتم عن طريقه إعطاء أولياء إن التقويم المستمر له أهمية خاصة عند أ-
 أكثر واقعية عن مستوى أبنائهم مما يدفعهم إلى المزيد من المشاركةو  الأمور صورة أدق

  .المتابعة الفعّالةو 

  . للتقويم دور في توضيح الطرق التي يستطيع بواسطتها أولياء الأمور مساعدة أبنائهم-

  :المشرفين على المدارسو لقائمين أأهمية التقويم المستمر بالنسبة ل -



 التقويم وفق المقاربة بالكفاءات                                                :الفصل الثاني

 

57 

 تحديد منطلقات حصص التقويةو  يساعد التقويم المستمر على وضع برنامج للتعليم -
  .التعمقو 

يساعد التقويم المستمر على تركيز المشرف التربوي أثناء الزيارة على جوانب معينّة من  -
                        )183 ،ص1983، بشايرة( . على جوانب أخرى في مرحلة ثانيةو  التدريس في مرحلة،

  : أهداف التقويم المستمر-3

  : أن التقويم المستمر يحقق هدفين رئيسيين هما الدوسري يذكر

 : الأهداف المباشرة  - أ

 .تطوره خطوة بخطوة و  مراقبة تقدمهو  التعرف على مستوى تعليم التلميذ-

 .اه الصحيح توجيهه في الإتجو  قيادة تعلّم التلميذ-

 .المنهجو المتعلم أو تمهيدا لربطه بالمعلم أ، تحديد الخلل في تعلّم التلميذ-

 .الحصول على بيانات لتشخيص عدم فعالية التدريس-

 .إيجاد طرق تدريس بديلةو مساعدة المعلم على تحسين تدريسه أ-

 .وبتهصعو تعديله إذا كان عاملا من عوامل عدم التعلم أو  إعادة النظر في المنهج-

 .المعلم بتغذية راجعةو  تزويد المتعلم-

.                             تصحيحه لتخليص التلميذ من نقاط الضعفو  وضع خطة للتعليم العلاجي -

 )8مرجع سابق،ص، الدوسري(                                                      

 :الأهداف غير المباشرة-ب

كيفية و  أخطائهو  ذلك نتيجة لمعرفته الفورية لنتائجهو  دافعية التعلم لدى الطالب، تقوية-
 .تصحيحها 
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 .زيادة الإحتفاظ بهو تثبيت التعلّم أ-

هذا و  ذلك عن طريق تأثير التعلم الجيد السابق في التعلم اللاحق، و زيادة إنتقال أثر التعلم -
  . يد بخبرات الطالب السابقة عبر تعلّم بنائيما يعرف بالمدخل السياقي الذي يربط التعلم الجد

  )14 ،ص2004النمر، و  باهي(                                                      

  : مميزات التقويم المستمر-4

  :من أهم مميزات التقويم المستمر ما يلي

  .مصاحب للعملية التعليمية منذ بدايتها كجزء أساسي منها وفه:  الإستمرارية

  .لا نقارن أداءه بأداء الأخرينو  محكي المرجع يقيس أداء الفرد بالنسبة لمستوى معّين-

  )104 ،ص2003عدس قطامي، (                                                         

  .لا يقتصر على قياسهو  يسعى إلى تحسين الأداء-

  .أساليب تقويم متنوعةو  يستخدم أدوات-

لا يركز على قياس الجانب التحصيلي و  تقويم جميع جوانب شخصية الطالبو  يهتم بقياس-
  .فقط

    .كذا العام الدراسيو  .تقويم أعمال الطالب أثناء الفصل دراسي-

  .سريعةو  يتناول تفاصيل كل وحدة، لأنه يستخدم إختبارات قصيرة-

  .راجعة تساعد على تحسين العملية التعليميةالمتعلم تغذية و  يوفر للمعلم-

                    )84 ،ص2004جابر،(                                                                

 :مبادئ عامة في التقويم المستمر-5

  :ينبغي لجميع المعلمين أثناء تنفيذهم للتقويم المستمر، مراعاة المبادئ الآتية

  : من المبادئ التي ينبغي على المعلم مراعاتها عند تطبيقه للتقويم المستمر ما يلي
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العمل على تحسين مستوى و  ممارسة عملية التقويم بشكل مستمر أثناء التعلم اليومي، - 1
  .الضعف لديهمو  تعلم الطلبة بناء على ما يتم إكتشافه من جوانب القوة

إختبار أدوات التقويم المناسبة لتقويم كل هدف ، و لمادةإرتباط عمليات التقويم بأهداف ا - 2
  .تعلمي

  .مشاركته المتنوعةو  المستمرة على أعمال الطالبو  تقديم التغذية الراجعة الفورية - 3

  .  مواهبهم في المادة من خلال أنشطة تساعدهم على الإبداعو  تطوير قدرات الطلبة - 4

ذلك باتاحة الفرصة للطالب في تقويم يعض و  تقويم الأقرانو  تشجيع التقويم الذاتي -5 
  .الحكم على مستوى أدائه من خلال تحقق الأهدافو  أعماله بنفسه،

  .مراعاة الفروق الفردية عند إستخدام أدوات التقويم المستمر المختلفة - 6

الحرص على  ، و )ثبات المنهجية( متنوعة تلائم مستواهم و  إعطاء الطلبة أنشطة مناسبة - 7
بات ( اعاة الضوابط المحددة في الوثيقةموضوعية، يتم فيها مر و  ديرات صادقةمنحهم تق
  ).المعيارية

 إشراكها في تنفيذ البرامج الإثرائيةو  المتابعة،و  تفعيل دور الأسرة في عمليات التوجيه - 8
الصعوبات التي و  تزويدهم بمعلومات دقيقة عن مدى تقدم أبنائهمو  العلاجية المقترحةو 

  )5،ص2005وثائق تقويم تعلم الطلبة،  فريق تطوير( .ي تعلّم المادةيواجهونها ف

  :الأسس النفسية للتقويم المستمر-6

  :هيو  ثلاثة أسس نفسية للتقويم المستمر"  2006لائحة تقويم الطالب، " ورد في 

  .نتائجه معززة لعملية التعلمو  ممارساتهو  إجراءاتهو  أن تكون أساليب التقويم المستمر-

  .نتائجهو  عقاب يؤثر سلبا على الطالبو قلق أو تكون مصدر رهبة أأن لا -
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القرارات المترتبة على و  ظروف تطبيقهو  أدواتهو  أن تتوفر في أساليب التقويم المستمر-
  .نتائجه فرص متكافئة لجميع الطلاب

  :مجموعة من الأسس منها) 133: 1987لبدة، و أب( يضيف و 

زم للتقويم من خلال فهمه أن الغرض من التقويم ليس أن يكون لدى التلميذ الإستعداد اللا-
التخلص من و  قوته لاستثمار هذه القوة في تعلم جديدو  إنما الكشف عن نقاط ضعفهو  ترسيمه

  .دافعيته للتقويم سوف تزدادو  بالتالي فإن حماسهو  هذا الضعف الذي يعرقل عملية تعلمه

  .الذي يساعد على التعلم أفضل الأمر، التقويم قصيرةو  أن تكون المدة بين القياس-

الخطأ يؤدي إلى نتائج أفضل في و  معرفتهم للصحو  إشراك التلاميذ في عملية التقويم -
  .المرات القادمة

يجب على من يقوم بعملية التقويم إثارة الدافعية لدى المتعلم، كلما كانت الدافعية في أعلى -
قدرات المتعلم، أما إذا كانت الدافعية تمثيلا لو  درجاتها كانت نتائج التقويم أكثر صدقا
  .منخفضة فإن التقويم سوف يكون فاشلا

طريقة التقويم التي يقوم بها المعلم توجه الكيفية التي تتم من خلالها عملية الإستذكار فإذا  -
منهجا له و  كان الإختبار يهتم بصياغة الحقائق دون فهمها فإن التلميذ سيتخذ الحفظ طريقة

 للإمتحان لذا يجب على المعلم إعطاء التلاميذ فكرة مسبقة عن نوعية الأسئلة في إستعداده
  .طريقة الإمتحان حتى لا تكون نتائجهم غير ممثلة لقدراتهمو 

  :للتقويم المستمر مجموعة نذكرها كالتالي: خصائص التقويم المستمر-7

ة زمنية معينة قبل بحيث لا يتوقف عند مرحل، الإستمرارو  نوع من التقويم يتسم بالتتابع-
  .حتى نهايتهو  مستمر منذ بدء العام الدراسيو هو  بعد الإنتهاء منهو في أثنائه، أو الدرس أ



 التقويم وفق المقاربة بالكفاءات                                                :الفصل الثاني

 

61 

القصور لدى المتعلمين فيما و  مواطن الضعفو  التفوقو  الغاية منه تحديد مواطن القوة -
زيادتها في و  الوسائل الكفيلة في إثراء مواطن القوةو  تعلموها، بحيث يقوم المعلم بإتخاذ السبل

  .إزالتهاو  التغلب على مواطن الضعف

عن مدى و  يعطي المعلم تغذية مرتدة عن نتائج طرق العرض داخل القاعة الدراسية، -
  ).بمعنى تقويم أداء المعلم(هل يحتاج إلى تعديل أم لا و  مناسبتها في التدريس،

اجبات المنزلية، المناقشة، الإختبارات، التدريبات، الملاحظة، الو : أساليبه مثلو  له أدواته -
حسب المهارات و  الأداء العملي والتي يستخدمها المعلم بشكل متوازن حسب الموقف التعليمي

  .المطلوب تقويمها

بين التقويم و  لكنه فقط يجمع بين وجهة نظر الباحثو  ليس نوعا جديدا من التقويم، -
بين التقويم و  أهداف،التكويني الذي يقدم تغذية مرتدة بشكل مستمر عما تحقق من 

هي و  يتسم عنهما بميزةو  مواطن الضعف لدى الطالب،و التشخيصي الذي يحدد الصعوبات أ
  .هالإستمرار، وعدم التقيد بمدة زمنية محددة لتنفيذو  التتابع

منقبة للشيء إذ توحي كثرة و إن تعدد الأسماء ليس عيبا بل قد يكون عكس ذلك فه -
 متسعة يتمتع بها المسمى            و  زوايا نظر مختلفةو  الأسماء بوجود مضامين متعددة

  ).المقصود به هنا التقويم المستمرو  (

تفتيت المهارة الواحدة مما يضعف و  ليس بتجزئةو  التقويم المستمر يتصف بالاستمرارية -
إمكاناته بل ينظر إليه نظرة شمولية تكاملية تحقق له و  لا يفصل شخصية المتعلمو  .إتقانها
  .تحمله شيئا من المسؤولية مما جعله أكثر إيجابيةو  عور بالثقة في نفسهالش

إرتفاع درجة الموتوقية في مرجعيات الحكم على أداء المتعلم من سجلات المتابعة إلى -
الإثرائية و  ملف الإنجاز ذات المضامين العلاجيةو الملاحظة مرورا بالحقيبة أو  سجلات التقويم

  .المتنوعةو  المتعددة
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 الانفجار المعلوماتي الكبيرو  التقنيةو  ه تقويم يأخذ في الإعتبار طبيعة العصور المعرفيةإن -
  .عليه يتوجب علينا تدريب الطلاب على كيفية الحصول على المعلومةو 

 تقويم يأخذ في الإعتبار متطلبات سوق العمل مما يحسن العلاقة بين القطاعات التربوية -
  .غيرهاو  الصناعيةو  الإقتصاديةو  ميةالإعلاو  الثقافيةو  التعليميةو 

  :خطوات تنفيذ التقويم المستمر-8

يأخذ تنفيذ التقويم المستمر أشكالا كثيرة حسب الغرض الذي يخدمه إلا أنه يجب أن يتضمن 
 :هي كالتاليو  المراحل الإجرائية التالية مهما اختلفت آليات تطبيقه

  :تحديد الأهداف-1

المطالب النمائية للطلاب في و  داف الإجتماعية الموضوعةيجب الأخذ بعين الإعتبار الأه
 عملية ، ثم تحديد الأهداف على المستوى المتوسط في صورة)2001، صالح( هذه المرحلة  

 ).الإجرائي(  م تترجم إلى المستوى الخاصإجتماعية يسعى الطلاب لتحقيقها، ثو  نفسيةو 
  .       تقديرهاو  ات ملاحظة يمكن قياسهاهذه الأهداف الإجرائية هي التي تتحول إلى إجراءو 

  )94 ،ص1994صادق، و  حطبو أب(      

أنه عند إعداد الأهداف التربوية يجب )  55 ،ص1968، لندفل( في هذا الصدد أشارو 
 الحرص على تجنب الميل إلى الإقتصار على تلك الأنواع من الأهداف التي يمكن تدريسها

يجب أن تشمل بالإضافة إلى الجانب المعرفي أهدافا كثيرة فقائمة الأهداف ، تقويمها بسهولةو 
  .المهارات المختلفةو  تطوير القدرات: مثل

 :تحديد الأطر المرجعية لإصدار الأحكام-2

بعد الإنتهاء من تحديد الأهداف الإجرائية يتم تحديد الأطر المرجعية التي نعتمد عليها في 
ذلك بواسطة تفصيل و  ام على إتقان المتعلمإصدار الأحكو  القياسو  توجيه عملية التدريس

  المفاهيم العامة للمادة إلى 
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المهارات الوجدانية و  أنواع المشكلاتو  أنواع المهاراتو  إستخراجو  .أجزاء رئيسية تم تحليلها
تعتبرها أدلة على إلمام المتعلم بالمادة تم كتابة إستمارة نهائية ، و نسميها كفاياتو  المكونة  لها

على أن تتطابق كل من الأهداف ، المواقف حسب المادة الدراسيةو  يع المهاراتجمو  للعلوم
) 2001الدوسري، ( حسبو  ،)2005خضرى، ( الإجرائية مع كفايات الإستمارة النهائية 

يلازم عملية تحديد المحكات عملية تحديد المستويات التي يجب على المتعلمين بلوغها في 
تحديد المستوى و  ها حصول الطالب على مستوى الإتقان،التي يتم الحكم في ضوئو  المحكات

بناءا و قد يكون بشكل إعتباطي أي حسبما يرى المسؤولون أو  الذي يمكن أن يعتبر مقبولا
     يضيف ، و الإعتبار الأفضلو هو  دراسات لإشتقاقو  على أبحاثو على إعتبارات منطقية أ

ية الأداء الذي يمكن أن يعتبر كمو نوع أو  بأنه يجب وصف طبيعة) 1999، أخرونو  هندي( 
  .مقبولا، أي تبيان مستوى الجودة التي ينبغي أن يصل إليها أداء التلميذ

 :تحديد وسائل-3

–وجداني  -معرفي( تعتمد عملية تحديد وسائل القياس على نوع المجال الذي يقاس 
لمعلم في الوسائل التي يتبعها او  الإستراتيجياتو  على حسب المادة الدراسية،و  ،)مهاري

التدريس، فيجب أن تكون وسائل التقويم على صورة تتوافق مع سياق العملية التعليمية 
بعد تحديد الوسائل المناسبة لابد من رسم خطة تتعلق بتوقيت تطبيق هذه و  ).1997تايلور، (

ما إلى ذلك من عمليات فنية لا تستقيم عملية و  إستخراج النتائج،و  طرق تطبيقها، و الوسائل
  )432 ،ص2001، صالح( .ياس بدونهاالق

 : القياس-4

يقدم بيانات موضوعية تبنى عليها و أدائه، فهو  سابق عليهو هو  يعتبر القياس جزء من التقويم،
يعتمد نجاح عملية القياس على مدى و  ،)125 ،ص2002، أخرونو  الظاهر( أحكام التقييم 

تجرى عملية و  لمناسب لتطبيقهاعلى إختبار التوقيت او  مناسبة وسيلة القياس للغرض منها،
المجال و  المجال الوجداني،و  المجال المعرفي،: ( القياس للمعلم في ثلاث مجالات 
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فتأخذ أشكالا مختلفة حسب المجال الذي تقيسه، فعند قياس المجال المعرفي   ،)المهاري
 - فهم –تذكر ( للطالب يجب أن تراعى جميع المستويات المعرفية حسب تصنيف بلوم 

 يكون الغرض من القياس تقويم التحصيل الدراسي،و  ) .تقويم  –تركيب  –تحليل  –طبيق ت
وتعتبر العلامات ، الواجبات المنزليةو  الملاحظة المنظمةو  ذلك بواسطة إجراء الإختباراتو 

  .تعبيرا رقمي يمثل مقدار تحصيلهمو التي يحصلون عليها وصف كمي أ

  )84 ،ص1999أخرون، و  هندي(                                                           

تتم بعد انتهاء عملية القياس من قبل المعلم في ، و التقديرو  تسمى بمرحلة التقييم:  التقييم-5
 من قبل المختصين النفسيينو  سائل الملاحظة المنظمة،وو  حالة الإختبارات التحصيلية 

يلازم عملية التقييم محكات و  الشخصيةو  ميولالو  الإجتماعيين في حالات إختبارات الذكاءو 
 المتعلم فكرياو لإصدر الحكم على أساسها، فتصدر في مرحلة التقييم حكما على مقدار نم

كما ). 143 المرجع السابق،ص، حمدان( سلوكيا نتيجة تدريسه لمنهج معيّن و  عاطفياو 
إقتراب مستوى المتعلم يلزمها تحديد المستويات التي ينبغي بلوغها لتحدد بواسطتها مدى 

، كما يتضمن تفسير )71 صالح، المرجع السابق،ص. ( المرغوبةإبتعاده عن الأهداف و أ
فائدتها و  إستخلاص دلالات معينة لها مغزاهاو  الربط فيما بينهاو  نتائج القياس تحليل النتائج

 )103 صسابق،جلالة، مرجع و أب(  .العوامل المؤثرة فيه و  في معرفة مدى تحقيق الأهداف

تتم فيها عمليتان و  تتم مرحلة التقويم بعد الإنتهاء من تقييم مدى تحقق الأهداف: التقويم-6
بأنه لا يكفي أن ) 5،ص2007جلجل،( يؤكد و  علاج المتعلم،و  هي تشخيصو  متلازمتان

 القضاء عليها في عملية تشخيصيةو  إنما يجب العمل على تلافيهاو  نحدد أوجه القصور
يحب الإقتناع بنتائج " بأنه ) 1999، جلالةو أب( يضيف و  .صل الدراسيعلاجية في الفو 

 الإجراءات المناسبة للتغلب على جوانب الضعفو  تفسيرها في سبيل إعداد الخططو  التقويم
  ".مستمر والتطوير على نحو  نواحي القصور التي أظهرتها نتائج التقويم بما يحقق التحسينو 
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 :تقويم المستمرالعوامل المؤثرة  في عملية ال-9

 لقد أشارت العديد من الدراسات إلى بعض العوامل التي تؤثر سلبا على تحصيل التلاميذ
  .بالتالي فإن مثل تلك العوامل ستؤثر على سير عملية التقويم المستمرو 

، المركز العربي للبحوث(و )25،ص1994الرياشي،و  الحليبي( فقد أشارت دراسة كل من 
إلى جملة من السلبيات التي تعوق عملية التقويم ) 2000الناجم، (و ،)65،ص1981

  :المستمر أهمها 

  .إزدحام الفصول الدراسية بالتلاميذ من المعوقات التي تعيق المعلم عند تقويمه لتلاميذه-

إن إرتفاع نصاب المعلم في التدريس من الحصص المدرسية يمثل معوقا من المعوقات -
  .م المستمرالتي تؤثر على سير عملية التقوي

المدرسة يعتبر من الأسباب التي تؤدي إلى عدم تحقيق التقويم و  إن عدم تعاون البيت-
  .لأهدافه

إن عدم معرفة التلاميذ للأهداف التعليمية يؤثر سلبا على مستوى تحصيلهم وهذا بدوره -
  .ينعكس على نتائج التقويم المستمر

  .اب عدم تحقيق التقويم لأهدافهإكتظاظها من أسبو  إن إزدحام المناهج الدراسية -

  .عدم تنظيم دورات تدريبية في مجال التقويم المستمر للمعلمين -

  . متكامل عن التقويم المستمرو  عدم وجود دليل واضح -

  .الأنشطة غير الصفية و  عدم شمولية مهارات التقويم المستمر للجوانب السلوكية -

 .الاستظهار و  تعوّد التلاميذ على الحفظ -

  .عدم مراعاة المعلم للفروق الفردية بين المتعلمين-  
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  : خلاصة

 يعتبر التقويم التربوي من المنظور الجديد جزء لا يتجزأ من العملية التعليمية التعلميّة،
الوسيلة التي تحدد فعالية مستوى عملية التعلّم،  كما أنها تشمل على كل ما يتصل و هو 

تهتم عملية التقويم بكل ما يعود على الفعل و  فيها المتعلم، بالعملية التعليمية التعلميّة بما
  .سلبياتو  التربوي من إيجابيات

لا يقتصر على الامتحانات و  العلاجو  يهدف التقويم التربوي في أبعاده إلى التشخيص 
كفاءاته خلال السنة و  إنما يركز على أداء المتعلمو  امتحانات نهاية السنة،و الفصلية أ
  .  أدوات تقويم متعددةو  ما يستوجب أساليبو هو  ظيمه لبنيته المعرفية،تنو  الدراسية،

يعمل و يهدف التقويم المستمر إلى تصحيح مسار العملية التعليمية في جميع مراحلها، فهو
المتعلم بتغذية راجعة عن و  على مراقبة إكتساب المعارف أثناء التعلّم عن طريق تزويد المعلم

تحقيق الأهداف  تممن و  مدى إمتلاكه للكفاءاتو  تحصيلهمستوى و  معدل تقدم التلميذ
التعرف على أخطاءهم للتكفل و  متعلمينذلك بتشخيص الصعوبات التي تعترض الو  التعليمية،

ويم بهذه الصورة سوف يغيّر من نظرة بالتالي فإن إستخدام مفهوم التقو  ،معالجتهاو  بها
حصول المتعلمين على و  رسوبو  ة نجاحالأساتذة إلى التقويم المستمر على أنه مجرد عملي

  .حركيو  نفسيو  وجدانيو  معرفيو لكنها عملية نمو  أرقام

ليس غاية في حد ذاته، يهدف إلى تمكين المتعلم و  هكذا يصبح التقويم جزء من مسار التعلمو 
ليس إلى النجاح في الامتحان، لأن النجاح في الدراسة يعني التمكّن و  من النجاح في الدراسة

 ومن ثم تتضاعف فرص المتعلم في تجاوز النقائص التي يعانيها، ات التعلممن آلي
  . العلاجو  تتضاعف فرص نجاحه إنطلاقا من عمليات التعديلو 
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 :تمهيد

بإعتماد مقاربة جديدة  2003دخلت الجزائر عهدا جديدا في إصلاحها التربوي الذي بدأ سنة 
ر الثلاثة تعتمد على تصور جديد لنظام تعليمي يقوم على بناء الكفاءات بدءا من الأطوا

 إنها المقاربة بالكفاءات التي نجدها اليوم متبناة في العديد من، الثانويو  المتوسطو  الإبتدائي
التطورات التي يشهدها العالم و  الدول تتماشى حسب آراء الكثير من الخبراء البيداغوجيين

الباحثة من خلال لهذا ارتأت . التربيةو  الإجتماعو  الثقافةو  السياسةو  اليوم في ميادين الإقتصاد
، العناوين الخاصة بهذه المقاربة بدأ بمفهوم المقاربةو  هذا الفصل التطرق إلى بعض المفاهيم

المبررات التي وراء ظهور حركة التربية القائمة على المقاربة، لمحة و  العوامل، مفهوم الكفاءة
ة بالكفاءات، الخلفية تاريخية حول الانتقال من البيداغوجية بالأهداف إلى بيداغوجية المقارب

، أساليب تقويم الكفاءات، مستويات الكفاءة، خصائص الكفاءة، الفلسفية للمقاربة بالكفاءات
 .   أهداف المقاربة بالكفاءاتو  أخيرا مزاياو  أنواع الكفاءة،
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 Approche: تعريف المقاربة بالكفاءات -1

  :الكفاءة في حد ذاتها نجد ما يليو  تمن بين التعاريف التي تطرقت إلى المقاربة بالكفاءا

المقاربة بالكفاءات هي بيداغوجية وظيفية تعمل على التحكم في :" تعريف فريد حاجي
 .تعقيد في الظواهر الإجتماعية و  مجريات الحياة بكل ما تحمله من تشابك في العلاقات

ذلك و  صورتها،من تمّ فهي إختيار منهجي يمكن المتعلم من النجاح في هذه الحياة على و 
               ."جعلها صالحة للإستعمال في مختلف مواقف الحياةو  بالسعي إلى تثمين المعارف المدرسية

 )2، ص2005، فريد حاجي(                                                       

ليس الوصول إليها لأن و  لإقتراب من الحقيقة المطلقةتعني ا:   Approcheكلمة مقاربة 
الزمان، كما أنّها تعد من جهة أخرى خطة عمل و  النهائي غير محدد في المكانو المطلق أ

إستراتيجية لتحقيق و كما أنها تعد من جهة أخرى خطة عمل أ. إستراتيجية لتحقيق هدف ماو أ
 )10 ، ص2016وزارة التربية الوطنية، (.هدف ما

 Compétence:  هوم الكفاءةمف-2

تقاربات و  هذا المفهوم يثير أحيانا التباسات معجميةو  للكفاءة مفاهيم متعددة في علوم التربية،
  .التي يحاول دراستها  في الأراء، بسبب صعوبة التعرف بوضوح على الظواهر

صاص اختو  قدير، صاحب مقدرة: أكفاء . ج: كفاء: الكفاءة :  تعريف الكفاءة لغويا-2-1
أهلية للقيام بعمل في مجال " كفاءة : " حذق، مقدرة مهنية ، في عمله، كفاءة، مهارة، براعة

  )1237 ،ص2001، أخرونو  إسكندر حشيمة(  .من المجالات

حسن تصرفه و  هي القدرة على العملو  يكفي،، كفى كفأ، يكفأ، كفىو فهي مصدر من كفأ أ
  )10،ص2016، الوطنيةوزارة التربية ( .الإنجاز الكفءو  على الأداء
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 Xavier » تعرف الكفاءة حسب كسافيي روجيرس:  تعريف الكفاءة إصطلاحا -2-2

Roegiers) »   " : (بصفة تلقائية من و  الكفاءة هي مجموعة قدرات مدمجة تمكن المتعلم
  )(Xavier Roegiers, 2004,p 44 ".التعامل معها بطريقة ملائمةو  مواجهة وضعية ما،

التي ، الإجرائيةو  إنّها نظام من المعارف المفاهيمية:"  د الكريم غريبتعريف عب -2-3
إنجاز و تكون منظمة بكيفية تجعل الفرد قادرا على الفعل، عندما يكون في وضعية معينة، أ

  :يضيف نفس الباحث أن الكفاءة تتضمنو  حل مشكلة من المشكلات،و مهمة من المهام أ

 .اءاتالإجر و  المهاراتو  مجموعة من المعارف -

 .أنماط من البرهنة العقلية -

            )15-14، ص2004 محمد بوعلاق، ( .إطارا تنظيميا لمكتسبات المتعلم السابقة -

 النتائج،و  الإنجازات خلال من إلا ملاحظته يمكن لا مجرد إفتراضي مفهوم أنه J. Leplat حسب

 التي الشروطو  المواقفو  لظروفا مع الملائمةو  المواءمة على تهقدر  ذاكو  .المتعلم يحققها التي

 .محددة مهمة إنجاز على قدرته على تشهد التي للمتعلم الإيجابية الخاصية أخيراو  ،هايواجه

 التعلم على القدرة تعني الكفاءة بعد التطرق إلى هذه المجموعة من التعاريف،، و عموماو 
 جديدة، وضعية مع فالتصر  تكييف أي ،التحويل على القدرة كذلك، و المشكلات حلو  التوافقو 
 المرونة تعني ذلك على زيادة، رأكث امنه الإستفادةو  يواجهها قد التي الصعوبات مع التعاملو 
  .التواصلو  الإستعدادو 

 :العوامل التي أدت إلى ظهور حركة التربية القائمة على الكفاءات- 2

 مايف إيجازها يمكن الكفايات على القائمة البرامج التي أدت إلى ظهور العوامل بعض هناك كانت

  : يلي
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 الدوافع،و  الأداء تهمل لأنها، لمناهج الدراسيةل النظري التقليدي الشكل جدوى بعدم الإحساس-

 )مدرسي، مهني(  الواقع في الممارسةو  الأداء بينو  تعلمه يتم ما بين الإنفصال إلى يؤدي مما
 .الأداء على قدرته في بنقص يشعر يجعل المتعلم مما

 المتعلم تساعد التي السلوكيات أفعال تحديد ضرورة على يؤكدالذي ، السلوكي جاهالإت ظهور-

 : مثل السلوكيات، هذه لإكسابه فاعلية الوسائلو  الأساليب أكثر تحديدو  مهامه، أداء على

 تحليلها ثم إكسابها،و  تحقيقها المطلوب الكفاءات بتحديد البدء يتم حيث الراجعة، التغذيةو  التعزيز

 المعارف طريق عن اللفظي التدريب بدء ثم تعقيدا، الأقل السلوكية مكوناتها إلى منظمة بطريقة
 أداء في الخبرةو  الممارسة طريق عن ذلك بعد التقدم ثم السلوك، بمكونات الخاصة المعلوماتو 

 نقترب حتى فشيئا شيئا السلوك مكونات تتكامل حتى الراجعة التغذية ذلكو يتل ثم الكفاءات هذه

 .المطلوبة الكفاءات إكساب قيقتح من

 المتعلم، أداء في أثرها يظهر تعليمية كفاءات إلى العلمية الأسسو  النظريات تحويلو نح الإتجاه-

 .التعليمي البرنامج في بها الإهتمام يجب كفاءاتو  قدرات إلى المعلوماتو  النظريات ترجمة أي

 العملية في المهاري بالأداء الإهتمام من أساس على يقوم فعالا أسلوبا المصغّر التدريس ظهور-

 .المحفوظة المعرفة مجرد على القائم اللفظي الأداء من أكثر التعليمية

 متعلم كل أن ي، أالمتعلم أداء خلال من الأهداف تحقق قياسو  بالأهداف التعلم فكرة ظهور-

 يشمل الذي اسبالمن التعليم له يتوافر عندما المناسبة الأهداف إلى الوصول على قادرا يكون

 .القيمو  المهاراتو  المعارف على

 يتطلب هذاو  أساليبه،و  التدريس وسائل تتعدد إنماو  بعينها تدريس طريقة وجود عدم فكرة ظهور-

 برامج عليه تعتمد مما الميدانيةو  التطبيقيةو  النظرية الطرق من خليطا التعليمية البرامج من

 .الكفاءة
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 مهارات من يستجد بما تزويدهو  الفرد أداء مستوى لرفع المستمر الإعدادو  التدريب بمبدأ الأخذ-
 .العالم في الحديثة الإتجاهات مع مهامهو  دوره تطور ضوء في كفاءاتو 

 المهام تحليل خلال من الحاجات هذه تحديد إمكانية، و متعلملل المهنية الحاجات إلى الإستناد-
 .ة المسؤلي قكرةو  البرغماتية بالفلسفة ثرالتأ، تخرجه بعد أداؤها المنوط الأدوارو  المطالبو 

 )28 ،ص2008 ،غنيم أحمد إبراهيم(                                                      

خلال هذه العوامل التي سبق ذكرها أعلاه، نستنتج أن ظهور البرامج المبنية على من 
يشية معينة تطلبتها المنظومة أوضاع معو  الكفاءات لم يكن عشوائيا، إنما جاء نتيجة ظروف

 .التربوية الحالية

الأهداف إلى بيداغوجية المقاربة الإنتقال من بيداغوجية حول  لمحة تاريخية -3
  :بالكفاءات

،  لينتقل إلى المجال التربوي     ...في عالم الشغلو  إنتشر مفهوم الكفاءة في مجال القانون
إذ أصبح " ، توجهات حديثةو  ا تضمن معارف، أين اكتسى طابعا خاص)التعلمي -التعليمي(

مقاربة ما صار معروفا في الأوساط التربوية بالو هو  مرتبطا ببناء المناهج التعليمية،
  )99،ص2004خالد لبصيص، ( .بالكفاءات

لظهور المقاربة بالكفاءات إلى الصراع بين النظريتين في التعلم، هما  ترجع البدايات الأولى 
 Jean Piaget  التي يتزعمها العالم السويسري  ) (théorie Constructivisteالنظرية البنائية 

.  pavlovالعالم الروسي و   Watsonالنظرية السلوكية التي يتزعمها العالم الأمريكي و
فظهرت المقاربة بالكفاءات، من حيث هي مصطلح تعليمي أول مرة في الولايات المتحدة 

أخيرا إلى التربية و  إلى مجال التكوين المهني، تانتقل الأمريكية في المجال العسكري، ثم
قد ظهر مفهوم البرامج التعليمية القائم على فكرة الكفاءات، في أواخر و  بمعناها الشامل،

كانت ، و بداية السبعينات من القرن العشرين في الولايات المتحدة الأمريكيةو  الستينات
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 الإنتاج التحصيلي لتلاميذ المرحلة الثانوية، تدنيو  الأسباب وراء ظهور هذا التيار، تراجع
من جهة أخرى من أجل تحسين و  تراجع نسبة القبول في الكليات الأمريكية، هذا من جهةو 

على أن المقاربة بالكفاءات ظهرت في و هذا ما أكده ميريو  مردود التلاميذ الدراسي،و  مستوى
 تطوير شخصيته،و  اء بالمتعلمزمن تعالت فيه بعض أصوات المختصين الداعية إلى الارتق

ممارسات و محاولة إسعاده أثناء التعلم، فظهرت هذه المقاربة لتوجيه هذه الخطابات نحو 
 .عملية في القسمو  واقعية

 ةبداية الثمانينات، محاولو  أما في فرنسا فقد ظهرت المقاربة بالكفاءات نهاية السبعينات
" الأهداف في المدارس الفرنسية، ففي  لتجاوز بعض الإخفاقات التي كانت في بيداغوجية

الثانوي و  بذل الفرنسيون مجهودا كبيرا في تضمين برامج التعليم الابتدائي"  1989سنة 
وضعوا دليل يتضمن الكفاءات المراد إكسابها في نهاية الطور، حيث نجد و  الكفاءات التربوية

تتضمن و  المتعلمترتبط بمواقف  ) (Compétence Transversales كفاءات مستعرضة
 .الخ...أن يقيمو عبارات مثل أن يكون المتعلم قادرا على أن يحلل أ

فقد أشارت وزارة التربية في تصريحها الخاص بالسياسة التربوية لسنة ) كندا(أما في كيبك 
فاعتمدت سنة  ،)12،ص2004محمد علاق، (إلى مفهوم الكفاءات المستعرضة  1997
التعليم و  على كل من التعليم المهني Québecالكيبك هذه المقاربة في منطقة  1999

 القدرات المعقدةو  كان الغرض من ذلك السعي إلى تنمية المهاراتو  الثانوي،و  الابتدائي
  .تطبيق مبادئ العلوم المعرفية لتتوافق  مع العولمةو 

ئي ،وكانت بينما لم تظهر هذه المقاربة في بلجيكا إلا في التسعينات في مرحلة التعليم الإيتدا
تهدف عندهم إلى إدماج التعّلمات كمسعى جديد في الفعل التعليمي التعلّمي،وإعداد جيل 

حل مشكلاته بنفسه،فالكفاءات في بلجيكا و  الإندماج في المجتمعو  قادر على  التكيّف
هذا بعد إصدار و  في وثيقة سميت الكفاءات القاعدية، 1999تجسّدت بشكل ملموس سنة 

، حددت فيها أسس الكفاءات 1997الابتدائي والثانوي عام و  لتعليم التحضيريمرسوم يتعلق با
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فهذه الكفاءات القاعدية ، من التعليم الإجباري 14القاعدية كمرجع يمارس حتى نهاية السن 
   )(Eric de Gallaix,2003 , p 9 .تكون بمثابة عقد بين المدرسة والمجتمع

لعربي سباقا على المشرق العربي لهذه المقاربة ،ففي أما في الوطن العربي فقد كان المغرب ا
بعد عدّة ملتقيات وطنية لجانا ، 1999مارس  18بلاد المغرب على سبيل المثال أنشأت في 

يسمح  الاختيار الأساسي والأفضل الذي متخصصة في التربية التكنولوجية مهمتها اقتراح
درسة مغربية لها مكانتها في القرن ذلك بهدف بناء م، و بإصلاح جذري لهذا القطاع الحيوي

  (Abderahim Harouche, 2001,p19-20)               . القادم

أما في الجزائر فتم تأسيس لجان تحت إشراف وزارة التربية الوطنية لبناء برامج، تتضمن  
دخلت هذه البرامج حيز التطبيق في السنة الدراسية و  الكفاءات المراد إكسابها للتلاميذ،

  .   تلاميذ السنة الأول متوسطو  على تلاميذ السنة الأولى ابتدائي) 2004 - 2003(

 )    13-12ص،2004محمد بوعلاق، (                                                         

 03. 247رقم و  03. 246رقم " هذا بعد منشور أصدرته النشرة الرسمية للتربية الوطنية و 
، يتعلق بتنصيب السنة الأولى من التعليم الإبتدائي والمتوسط 2003جوان  4المؤرخ في 

يتعلق بتوزيع الكتب الجديدة للسنة  2003جويلية  21مؤرخ في  03. 793منشور رقم و 
   )2،ص2005الرسمية للتربية الوطنية،  النشرة( .السنة الأولى متوسط و  الأولى إبتدائي

 عقدت ندواتحيث . 2007ى المدارس سنة على مستو أما في مرحلة الثانوي فتم تنصيبها  
 المفتشينو  حلقات دراسية في أوساط المهتمين من التربويينو  مؤتمرات عديدةو  ملتقياتو 
  .إكساب مفاهيم حولهاو  الباحثين حول هذه المقاربة من أجل توضيح الرؤىو  المديرينو 

المقاربة بالكفاءات  إنتقال المقاربة بالأهداف إلىو  حول ظهور من خلال هذه الجولة القصيرة
نستنتج أن الأسباب التي كانت وراء هذا الإنتقال هي أسباب واقعية نتيجة ظروف معينة 

  .إظهار الكفاءات الخاصة بكل متعلمو  تهدف في مجملها إلى تحسين جودة التعليمو  ومتقاربة
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  : الخلفية الفلسفية للمقاربة بالكفاءات. 4

البحث عن الخلفية الفلسفية للمقاربة بالكفاءات  نظرا لأهمية الموضوع كان من الضروري
حيث أجمع معظم التربويين أنّ المقاربة بالمضامين . حتى يتم تحديد الخلفية المتبناة لها

نسبيا، المقاربة التي يرى أصحابها أنّها لم تعد تصلح أمام   كانت المعتمدة إلى عهد بعيد
النظريات الجديدة التي يسجلها علم النفس أمام و  تعقدهاو  التطور المذهل لمصادر المعرفة

التلميذ  –نظرية المعرفة، إذ أن هذه المقاربة لا ترى  في المتعلم و الإبستيمولوجيا أو  التربوي
  التعليميةو  لكن بعد تطور الأبحاث في ميادين علم النفس... إلاّ كائنا مستقبلا للمعارف

la didactique  نات عند ظهور أعمال بياجيه بداية الستيو  في نهاية الخمسيناتPiaget   بلوم و
Bloom  ماجر وMager  غيرهم من التربويين من الذين أثروا الفكر التربوي النفسي بأبحاثهم و

هي و  الجريئة توّلدت فكرة المقاربة بالأهداف التي برزت كردة فعل للمقاربة بالمضامين
التربوي من حيث إنتقل الفكر  Béhaviourismeالمقاربة التي تستند إلى المدرسة السلوكية 

 , (apprentissage)إلى فكرة التعلّم  ) (enseignement, enseignerفكرة التعليم التلقيني

apprendre).(  

بينما المقاربة بالكفاءات تستند في خلفيتها ، فالمقاربة بالأهداف ذات خلفية سلوكية واضحة
إذا كان تأثرها بالإتجاه السلوكي واضحا و  المعرفيو  البنائيو  النظرية على الإتجاه السلوكي

التقدير الكمي و  من خلال المحافظة على الأساليب التقويمية القائمة على أجرأة الأهداف
المعرفي القائم على و  استنادها للاتجاه البنائيو الواضح للأداء، فإن الجديد في هذه المقاربة ه

كذلك على تأثير و  ات معرفية ذاتية،ما يتوفر عليه من قدر و  الانطلاق من ذاتية المتعلم
  :نشير في هذا المجال إلى بعض النماذج البارزةو  العوامل الإجتماعية في المتعلم،

Gherib , 2010,p 42- 55)               (ي ف ) ،15- 14 ،ص2016وزارة التربية الوطنية(  

  :تتمثل هذه النماذج  فيما يلي
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   Modèle socioconstructiviste interactif:بنائي التفاعليو النموذج السوسي -4-1
 معارف قبليةو  ما يوجد لديه من قدراتو  يقوم هذا النموذج على التفاعل الموجود بين الفرد

إن بناء المعرفة في . الإجتماعية وما تفرضه من تكيّفات مستمرة معهاو  بيئته المدرسيةو 
  :هيو  المنظور البنائي يتضمن أربعة محاور أساسية

أخيرا جدل فكري و  نتائجهاو  الذهني، نشاط الفرد، رابط بين العمليات المنجزةالنشاط 
dialectique réflexive ضمن هذا و  .العمليات المنجزة في وضعية ماو  بين معارفه السابقة

إنما على معارفه المتفاعلة مع و  السياق فإن نشاط الفرد لا يرتكز على الأشياء المحسوسة
اعي، حيث يواجه موضوع التعلم في وضعية تحد، إن النشاط الاجتمو  الواقع الطبيعي

من خلال هذا و  المعرفي للفرد في هذه الحالة يهدف إلى تحليل النتائج المتعلقة بوضعية ما،
العناصر المؤثرة يستطيع الفرد و  نتائج هذا النشاطو  تحليل العلاقة بين نشاط الفرد، و التحليل

 ،ص2016نفس المرجع السابق،( .مكونات هذا الموقفالوصول إلى بناء علاقات سببية بين 
17(    

   Modèle constructiviste: النموذج البنائي -4-2
حيث ركز على تفاعل   Jean Piagetيعود هذا النموذج في أصوله إلى أبحاث جان بياجيه 

ذلك و  إعتبر البيئة شرطا أساسيا لكي يتمكن الطفل من الإستمرار في نموه،و  الطفل مع بيئته
موجود عنده من مخططات معرفية سابقة، لتتحول و من خلال إدماج المثيرات الجديدة مع ماه

لكن البنائية لا تعني و  .هكذا و  هي الأخرى إلى مكونات جديدة في المخططات المعرفية
بحيث يرى بياجيه ، العقلي إلا في إطار محدودو إمكانية تدخل العوامل البيئية في تسريع النم

من هنا فإن التعليم لا ينبغي أن و  ليس العكس،و  الذي يتحكم في التعليمو العقلي هو بأن النم
هذا و  إنما على تسهيل بناء المعلومات لكل طفل بمفردهو  يكون قائما على تبليغ المعلومات،

بهذا يصبح التعليم قائما على الإختيار و  .الإحتكاك مع المحيطو  بواسطة الأدوات التعليمية
  .   ضع المتعلم في بيئة تعليمية تناسب مستوى نموهم العقليو و  بين الأدوات

  ) 3ت،.لخضر لكحل،د(                                                        
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  ) (Le Modèle cognitiviste : النموذج المعرفي -4-3

طي أهمية ينظر هذا النموذج إلى التعلم من زاوية السياقات المعرفية الداخلية للمتعلم، وتع
معالجة المعلومات، الفهم، التخزين في ( إستراتيجيات التعلم و  خاصة لمصادر المعرفة
بطريقة إكتسابه لها و  فوعي المتعلم بما إكتسبه من معارف...) الذاكرة،  توظيف المعارف

  )33 ،ص2002محمد الصالح حثروني، ( .يزيد من نشاطه لتطوير جودة التعلّمات

      Modèle néoconstructiviste: دةالبنائية الجدي -4-4

هما تلميذان للعالم و  )(Doise et Mugnyمونيي و  من أقطاب هذا الإتجاه نجد كلا من دواز
المتعلم عند بياجيه إلى  ىفي هذا النموذج نجد محاولة تجاوز النظرة القائمة علو  بياجيه،

ية لهذا الطرح تقول على أن الفكرة الأساسو  المتعلم،و الصراع المعرفي الإجتماعي كأساس لنم
هنا معنى   يأخذ الصراع، و الصراع المعرفي يكون أكبر إذا صاحبه صراع إجتماعي

فيكون بالتالي ، هي تحديات خارجية تثير قدراته التعليميةو  التحديات التي يواجهها المعلم،
ات تمنح فهذه التحدي، على تدعيم قدرته على التعلمو  أكثر قدرة على إكتساب معارف جديدة

ما يحقق التوافق الذي يفرضه و هو  فرصا أكثر لمسار مواءمة البنى المعرفية الموجودة سلفا
  )17 -16نفس المرجع،ص( .ا ما تعلق بالجانب التعليميالإحتكاك مع البيئة خاصة منه

  : )(la psychologie différentielle يعلم النفس الفارق -4-5

ج علم النفس الفارقي التي مؤداها أن الأفراد لا يتشابهون تستند المقاربة بالكفاءات إلى نتائ
الحال بالنسبة للتوائم و توفروا بيولوجيا على الرصيد الوراثي نفسه، كما هو لو  أبدا، حتى

إن مجرد حدث وحيد عابر قد يغير مجرى حياة الفرد، . المتطابقة فهناك دائما فوارق بينهم
خبرات لا حصر لها لابد أن يكون لها أثر على و  تجاربفما بالنا إذ علمنا أن الأفراد يمرون ب

 إستراتيجيته الخاصة بالتعلم،و  تجربته الخاصةو  شخصيتهم، تبعا لهذا فإن لكل متعلم خبرته
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 هذا كان سببا في ظهور اتجاه بيداغوجي يقوم على تفريد التعلّمات تبعا لحاجاتو 
  )33 ،ص2002،نفس المرجع (.إستراتيجية كل فردو 

  :)(Le courant socio- constructivisteتيار البنائي الإجتماعي ال -4-6

يعتبر التيار البنيوي الإجتماعي إمتدادا للبنيوية، من رواده الباحث الروسي فيقوتسكي و 
Vygotskyوالذي يركز على التفاعلات الإجتماعية في بناء المعارف، أي على المسارات ، 

كما أنها تقترح . ة بين الأفراد هي مصدر النمويوضح أن المواجهو  التدخلات النفسية،و 
 .بناء نماذج معرفيةو  مواجهة فردية داخلية،: نموذجا حلزونيا بتسلسل متناوب من الجمل

 تضع البنيوية الإجتماعية في الصدارة الإستراتيجية التي تمكّن المتعلمين من بناء معارفهم،و 
فهم ينتجون بالإشتراك حالات من  بذلكو  مناقشة مساهماتهم داخل مجموعات الأقران،و 

  )21،ص2009الدليل المنهجي لإعداد المناهج،( .الواقع المدرك

  ) (La théorie des intelligences multiples:نظرية الذكاءات المتعددة  -4-7

على أن الأفراد يتوفرون على  1983سنة  Howard Gardnerتوصلت أبحاث هووارد جاردن 
 الذكاء الحس الحركيو  الذكاء الموسيقي،، و الذكاء المنطقي: نها نذكر م، ذكاءات متعددة

هذه الذكاءات لم تكشف عنها فقط الإختبارات التي تقيس تجلياتها في و ...الذكاء اللغويو 
ونتيجة لذلك . التشريحية للدماغ و  البيولوجيةو  العقليةو  الإنجازات بل أثبتتها الدراسات العصبية

نظرا لأن بعض الأفراد و  ربوية أهمية لتنمية كل هذه الذكاءات،فقد أعطت مختلف النظم الت
فينبغي إحترام هذه الإستعدادات، دون الإصرار ، لهم إستعدادات في ذكاءات دون الأخرى

  .تشكيل شخصية متوازنة متكاملةو المطلوب هو  التكاملو  بالتنوع

  )34،ص 2012، محمد الصالج حثروني(  

أضافت الجديد فيما و  التي إهتمت بالمقاربة بالكفاءات يتضح من خلال كل هذه النظريات
أنها تتفق ، الإجتماعيةو  سلامة نموه من كل النواحي لاسيما الجوانب المعرفيةو  يتعلق بالمتعلم
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إحترامها حتى و  تركيبته الخاصة التي يجب مراعاتهاو  كل متعلم له مميزاتهو بأن كل فرد أ
  .المتكاملو  نحقق الفرد الناضج

  :ص الكفاءةخصائ -5

: للكفاءة مجموعة من الخصائص نذكرها فيما يلي   

الموارد و  إنّ الكفاءة تتطلّب تسخير مجموعة من الإمكانات: توظيف جملة من الموارد -أ
  .الحركيةو  المهارات السلوكيّةو  القدراتو  التجريبية الذّاتيةو  المختلفة مثل المعارف العلميّة

وارد لا يتم عرضا، بل كسب الكفاءة وظيفة إجتماعية، تسخير الم: النهائيةو  الغائية -ب
حلّ مشكلة في و نفعية لها دلالة بالنسبة للمتعلّم الّذي يسخّر مختلف الموارد لإنتاج عمل ما، أ

  . الحياة اليوميةو حياته المدرسيّة أ

إنّ تحقيق الكفاءات لا : خاصيّة الإرتباط بجملة من الوضعيات ذات المجال الواحد -ج
إلاّ ضمن الوضعيات الّتي تمارس في ظلّها هذه الكفاءة وضعيات قريبة من بعضها يحصل 

البعض، فمن أجل تنمية كفاءة ما لدى المتعلّم يتعيّن حصر الوضعيات الّتي يستدعي فيها 
  ...إلى تفعيل الكفاءة المقصودة، مثل أخذ رؤوس الأقلام في وضعيات مختلفة 

مهارات و  في أغلب الأحيان توظّف الكفاءة معارف: ادّة الكفاءات غالبا ما تتعلّق بالم -د
قد تتعلّق بعدّة مواد، أي أنّ تنميتها لدى المتعلّم تقتضي التحكّم و  معظمها من المادّة الواحدة

  .في عدّة مواد لإكتسابها

الكفاءة تتميّز بإمكانية تقويمها بناءا على النتائج المتوصل إليها، لأنّ : القابلية للتقويم-ه
  .تسخير مجموعة من المواردو  صياغتها يتطلّب وضع المتعلّم في إشكالية تقتضي دمج

  )58،ص2009عطا االله أحمد، (                                                          
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التعليمية قصد  -الكفاءة هي الوصول إلى توظيف المعارف المكتسبة في العملية التعلّمية 
في مختلف و  منطقيا في حينهو  إتخاذ الموقف المناسب لحله عقلياو  كل،التعرف على المش

  .     نواحي الحياة

  :أساليب تقويم الكفاءات -6

  ):1998محمود كامل الناقة، ( توجد عدة أساليب لتقويم الكفاءات يمكن إيجازها فيما يلي 

رة من مهاراتها أن يستخدم كل مها) المعلم( يمكن تقويم الكفاءة بأن يطلب من الطالب - 1
  .في الموقف المناسب

معرفة الوقت المناسب ) المعلم (إستخدام المهارة لا يكفي بل يطلب من الطالب  - 2
  .الشروط التي تستدعي إستخدامهاو  الظروفو  لإستخدامها،

المعارف يمكن استخدام الاختبارات التحريرية و  بالنسبة لإجراءات تقدير المعلومات - 3
  .الشفويةو أ

الأداء و سبة لإجراءات تقدير الكفاءة العملية يمكن إستخدام المشروعات العملية أبالن- 4
 يمكن تقويم الكفاءات المعرفيةو  التدريس المصغر، مع إستخدام بطاقات ملاحظةو التمثيلي أ

 :الأدائية على الوجه التاليو 

 ءات مطالب هي تعد عند كثير من خبراء التعليم القائم على الكفاو  :الكفاءات المعرفية-أ

لكنها وسيلة و  تحقيق الأهداف، فالمعرفة في هذه البرامج لم تعد غايةو  سابقة لإظهار المهارة
  . التطبيقو  للعمل

هناك شبه إجماع على أن المفتاح المهم لتقدير هذه الكفاءات يجب :  الكفاءات الأدائية -ب
  :ءات عدة صور منهايأخذ تقدير هذه الكفاو  .أن يكون ما يفعله الفرد في أداء مهنته

إظهّار الكفاءة في عمل ميداني مجهز، مثل المشروعات، ويتم الرصد عن طريق  -ج
 .الملاحظة المباشرة أيضا بواسطة أعضاء هيئة التدريس
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إظهار الكفاءة في مواقف تمثيلية مصطنعة، ويتم الرصد عن طريق الملاحظة المباشرة  -ت
 .زملاء الفردو  يئة التدريسداخل المؤسسة التعليمية بواسطة أعضاء ه

إظهار الكفاءة في عمل ميداني طبيعي، ويتم الرصد عن طريق الملاحظة المباشرة -ث
  .بواسطة المشرفين

قياس أثر الأداء على الناتج، أي قياس ما يؤدي إليه هذا الأداء من ناتج، مثل قياس أثر  -د
  )33-32،ص2008اتة، الصافي يوسف شح(  .الب المعلم على تحصيل تلاميذهأداء الط

من خلال ما سبق ذكره، يتم تقدير الكفاءة بأسلوب من الأساليب حسب الموقف الذي يكون 
  . فيه المتعلم

  : أساليب تقويم الكفاءات داخل حجرة الدراسة-6-1

يتم فيه عمل سجل كتابي يرصد فيه الملاحظ ما قاله المعلم في مجال : الأسلوب اللفظي-
يستفيد المعلم من نتائج إستخدام هذا و  .تقويمه في أداء المعلم ما، حسب ما نحتاج إلى

في هذه الحالة يتم و  كذلك ما يقوله تلاميذه له،و  الأسلوب في بيان ما قاله بالفعل لتلاميذه
 .استبعاد جميع الأحداث التدريسية الأخرى التي لا ترتبط بالأهداف المحددة لعملية الملاحظة

 :بغيلإستخدام هذا الأسلوب ينو 

 .تحديد الإستجابات اللفظية التي يراد تحليلها  - أ

 .تسجيل الألفاظ التي يستخدمها المعلم أثناء التدريس -ب

 أسلوب غير لفظي يتم فيه إستخدام كاميرا  لملاحظة المعلمو هو  : أسلوب الملاحظة المرئية-
تلاميذ الفصل تلتقط الكاميرا صورة لجميع و  تلاميذه داخل الفصل بإستخدام التحكم عن بعد،و 

من تم يستفيد و  تحليلها،و  بعد تكبير الصور، يتمكن المعلم من ملاحظتهاو  ثانية، 19كل 
يتمكن المعلم في هذا الأسلوب من و  .منها في تكوين صورة موضوعية عن حالة كل تلميذ

  :معرفة
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 .مدى مشاركة كل تلميذ في العمل الذي يتطلبه الدرس  - أ

 .  الإنصراف عن العمل و  مع الزملاءمدى إنشغال التلاميذ بالحديث  -ب

 يهدف هذا الأسلوب إلى معرفة من يتحدث إلى من ؟و  :أسلوب تحديد مجرى السلوك -
يستطيع المعلم بإستخدام و  تحليل المناقشات التي تجرى في الفصل،و  يستخدم في تسجيلو 

ا إلى التلاميذ يعيب هذا الأسلوب أنّه يتجه غالب، و هذا الأسلوب أن يطوّر أدائه في التدريس
  .الذين يجلسون في الصفوف الأولى بالفصل

التلاميذ أثناء و  أسلوب يهدف إلى تسجيل حركات المعلم وهو  :أسلوب تحليل أنماط الحركة -
بخاصة في الدروس العملية، حيث يظهر فيه مدى ميل المعلم إلى التحرك بين و  الدروس
  :ط الحركة التي يتم ملاحظتها هيأهم أنماو  ملاحظة أدائهم أثناء العمل،و  تلاميذه

  .حركات يقوم بها التلاميذ بناءا على توجيهات المعلم-أ

  .غير مناسبة للدروس يقوم بها التلاميذ دون توجيه من المعلمو حركات مناسبة أ-ب

  )34،ص2008،نفس المرجع(  .جميع الحركات التي يقوم بها المعلم بين تلاميذه-ج   

يعد هذا الأسلوب أكثر أساليب الملاحظة و  : فاعل اللفظيأسلوب تحليل أنماط الت - 5
الحديث اللفظي إلى عدة أقسام يمكن و  .إنتشارا في مجال التفاعل اللفظي أثناء التدريس

  :إيجازها فيما يلي

  .سلبيةو المعلم يتقبل مشاعر التلاميذ سواء كانت إيجابية أ- 1

  .سيستخدمها في التدريو  المعلم يتقبل أفكار التلاميذ- 2

  .المعلم يوجه أسئلة إلى التلاميذ- 3

  )35،ص2009، نفس المرجع( .الإلقاءو  الشرح- 4
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يتبين مما سبق وجود عدة أساليب لتقويم الكفاءات التدريسية بحجرة الدراسة، إلا أنه يوجد  
يمكن الحكم  وعن طريق تسجيل الفيديو  تداخل بين هذه الأنواع فمن خلال الملاحظة المرئية

  .هكذاو  التفاعل اللفظيو  الطلابو  تحليل أنماط حركة المعلمو  لتفاعل الصفي،على أسلوب ا

 يمكن القول بأنه يوجد أسلوبين أساسيين لتقويم الكفاءات التدريسية هما بطاقات الفحصو 
    .التسجيل المرئي عن طريق الفيديوو  الملاحظة،و 

  : مستويات الكفاءة -7

هذا راجع لعدة و  التعليمو  ق عليها في مجال التربيةمتفو لكن ليست ثابتة، أو  للكفاءة مستويات،
  :عوامل نذكر منها

الكفاءة مفهوم مركب من المهارات، لا يمتلكها المتعلم إلا إذا إمتلك المهارات المشكلة لها   -
  .عن طريق الممارسة الفعلية

لمعلم عجز في تبسيط الكفاءة بشكل يمكّن او  صعوبة تجسيد الكفاءة في المناهج المقررة، -
  .تقويم الدروسو  تقديمو  من توظيفها في تحضير

  .ندرة المراجع التي تناولت الكفاءة بأسلوب عملي يمكّن المعلم من توظيفهاو  قلة -

  )17،ص2012أوحيدة علي، ( .شرح الكفاءةو  الغموض في طريقةو  الإجمال-

نفجار المعرفي كحل بيداغوجي للتحكم في الإ" مما لاشك فيه أن المقاربة بالكفاءات ظهرت  
قدرات التلميذ ويرتبط بأدائه في الفضاء و  بما تتماشى، الهائل الذي تشهده العقود الأخيرة
  )124ت، ص.لكحل لخضر،د(  .الدراسي وفي الوسط الذي يعيش فيه

إعداد متعلمين و هو  كما جاءت لتؤكد على الهدف الأساس لهذا المسعى البيداغوجي الحديث 
التعرف و  ...ل على أساس الكفاءة المهنية التي تتطلبها الوظيفة يتجاوبون مع عالم الشغ

  )179 ،ص2011،وزارة التربية الوطنية( ".على النتائج التي تبرهن على التنفيذ الفعال للمهام
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 Piagetبياجي ، Bechelarباشلار " لقد لقيت هذه المقاربة إهتمام الكثير من الباحثين أمثال 
يخرج من العلبة و  هذه النموذج زيادة على إهتمامه بما يدخليهتم و  ،... Allonألوان و 

الإستجابة متبادلة و  المؤثر" العلاقة بين و  ،"بما يحدث داخلها ) الهياكل الفكرية ( السوداء 
  :يمكن توضيح هذه العلاقة على الشكل التالي، و مادامت الذات صلة الوصل بينهما

 .إستجابة_ مثير : النموذج السلوكي -

  إستجابة_ الذات _ مثير : البنائي النموذج -

  علاقة ديداكتيكية                                             علاقة تعلمية  
  

) المقاربة بالمحتويات( النموذج السلوكي )          المقاربة بالأهداف( النموذج التلقيني - 
  لموضوع محور العملية التعليميةا          المعلم محور العملية التعليمية              

  تتوافق مع                                           

  الكفاءات تسمح بحل وضعيات                                    تجنيد  موارد

  "المقاربات الموافقة لها و  يمثل خطاطة النماذج البيداغوجية) 1( شكل رقم        

  )30،ص2010، محمد الطاهر وعلي(                                                       

إمتداد  للمقاربة و  نستنج من خلال الشكل السابق أن المقاربة بالكفاءات تعتبر الجيل الثاني
 جعله يكتشف المعلومة بنفسه بتجنيد مواردهو  جاءت لتضيف بعد تشغيل المتعلمو  بالأهداف،

لكنها صارت أكثر وضوحا و  بادئ موجودة في المقاربة بالأهدافعلما أن هذه الم، مكتسباتهو 
  . مع المقاربة بالكفاءات، والجدول التالي يوضح المقارنة بينهما
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  مقارنة بين المقاربات البيداغوجية الثلاث                       ): 1(رقم   جدول

  المقاربات
جوانب 
  المقاربة

النموذج التلقيني 
  )تالمقاربة بالمحتويا(

النموذج السلوكي    
  )المقاربة بالأهداف( 

النموذج البنائي، البنائي الإجتماعي  
  )المقاربة بالكفاءات(

  مورد  أداة  غاية  المعرفة
  للإستعمال  للتطبيق  للحفظ  
  معرفة تصرفية  معرفة أدائية  معرفة  

  فاعل  راد للفعل  )متلقي( مستقبل   المتعلم
  .ط، مبتكر للوضعياتمنش موجه،  مدرب  ملقن  المعلم
  تنمية الكفاءات  بلوغ الأهداف  تغطية المقرر  التعليم

  مهمات  طرائق  معارف  
  التصورات  التنظيم  التكديس  المنطق

  إدماج  متفرع  خطي  
  إعداد مشروع، حل مشكلة، دراسة حالة  التدريب  تسجيل رؤوس أقلام  نشاط التعلم

  إنتاج مركب  عينة من الأهداف  عينة  من المحتويات  التقويم
 )18 ،ص2012محمد الصالح  حثروبي،  (  
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  :خلاصة المقاربات البيداغوجية الثلاث

من بين الانتقادات التي وجهت إلى المقاربة بالمضامين أنها تجعل من المعلم المصدر 
 تلقينها للمتعلمين دون مراعاة لميولهمو  تعتمد على طريقة إلقاء المعلوماتو  الوحيد للمعرفة

  .مرغباتهو 

من و  ولم تنج المقاربة بالأهداف أيضا من الإنتقادات على الرغم من المحاسن التي تحملها،
الإهتمام بالفعل الفردي أولا تم و  ذلك أن لها نظرة تجزئية للمعرفة تجعل المتعلم يشبه الآلة،

ربط بين تقوم على الو  يقوم المعيار لديها مقام المرجع،و  بالنتيجة أخيرا،و  الفعل الجماعي ثانيا
لتأتي المقاربة بالكفاءات بعد . سلوكه و  التركيز على المتعلمو  )بافلوف( الإستجابة و  المثير

من الأهداف التربوية و  هاتين التجربتين لتجعل من المضامين سندا معرفيا ذا دلالة للمتعلم
مشكلات تعلّمية فتحوّل إلى  -ضعياتو  ذهنية لتدمج فيو  حركية -مهارات حسيةو  قدرات

  )10 ،ص2016وزارة التربية الوطنية،(  .فاءاتك

يتعلق الأمر بكل من المقاربة و  من خلال الجدول الذي تم فيه عرض للمقاربات الثلاث
المقاربة بالكفاءات و  المقاربة بالأهداف، بالمحتويات  كما تسمى أيضا المقاربةو بالمضامين أ

لكفاءات ماهي إلا نتيجة النقائص التي المقاربة باو  نجد أن هناك تكامل بين المقاربات الثلاث
  .تنمية مهارتهو  شهدتها المقاربتين خاصة فيما يتعلق بالمتعلم

  :أنواع الكفاءة  -8

  :توجد أنواع من الكفاءات نذكرها فيما يلي

 تشير إلى المعلومات) :  Les compétences cognitives (: الكفاءات المعرفية -1 
المهارات الفكرية الضرورية لأداء الفرد في شتى و  العقليةالقدرات و  العمليات المعرفيةو 

النظريات و  العملياتو  يتعلق هذا الجانب بالحقائقو  الأنشطة المتعلقة بهذه المهام،و  المجالات
  .يعتمد على مدى كفاءة المتعلم في هذا الجانبو  والفنيات،
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  : (Les compétences émotionnelles ) الكفاءات الوجدانية-2

سلوكه الوجداني وهذه و  معتقداتهو  قيمهو  إتجاهاتهو  ميولهو  إستعدادتهو  إلى آراء الفرد تشير 
 .ثقته بنفسهو  عوامل متعددة مثل حساسية الفردو  تغطي جوانب كثيرة،

  ) (Les compétences de performances   : الكفاءات الأدائية-3

النفس حركية في حقول المواد  تتضمن مهاراتو  تشير إلى كفاءات الأداء التي يظهرها الفرد
يعتمد على و  أداء هذه المهارات يبنيو  الحركي،و  المواد المتصلة بالتكوين البدنيو  التكنولوجية

  .ما حصله الفرد سابقا من كفاءات معرفية

  (Compétences productives ): الكفاءات الإنتاجية-4

، مما يستدعي إعداد برامج مناسبة تشير إلى أثر أداء التلميذ للكفاءات السابقة في الميدان
  )15-14 ،ص2001جامل،  عبد الرحمن( .لتخرج مؤهل كفء

يتضح من خلال أنواع الكفاءات التي تم عرضها إلى تنويع المقاربة بالكفاءات في الأهداف 
 المعرفيةو  التي ترمي إلى تحقيقها من خلال تنمية مهارات في كل المجالات الوجدانية 

  .غيرهاو 

بة بالكفاءات، حسب هناك مجموعة من المزايا الخاصة بالمقار : ا المقاربة بالكفاءاتمزاي -9
  :تساعدعلى تحقيق الأغراض التالية ) 42، ص2008جابر، ( 

من المعروف أن أحسن الطرائق  : الإبتكارو  تبني الطرق البيداغوجية النشطة - 1
المقاربة بالكفاءات غير ، و يميةالبيداغوجية هي تلك التي تجعل المتعلم محور العملية التعل

معزولة عن ذلك، إذ أنها تعمل على إقحام التلميذ في أنشطة ذات معنى بالنسبة له، منها 
  .جماعيو يتم ذلك إما بشكل فردي أو  ".حل المشكلاتو  إنجاز المشاريع" على سبيل  المثال 

لبيداغوجية يترتب عن تبني الطرق ا: على العمل) المتكونين( تحفيز المتعلمين  - 2
تزول كثير من حالات عدم إنضباط و فتخف أ، النشطة، زيادة الدافع للعمل لدى المتعلم
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 تتماشىو  ذلك لأن كل واحد منهم سوف يكلف بمهمة تناسب وتيرة عمله،. التلاميذ في القسم
  .إهتماماتهو  ميولهو 

المقاربة  تعمل:  السلوكات الجديدةو  إكتساب الإتجاهات، الميولو  تنمية المهارات - 3
 -النفسيةو  )الإنفعالية( ، العاطفية )المعرفية( بالكفاءات على تنمية قدرات المتعلم العقلية 

  .مجتمعةو الحركية، وقد تتحقق منفردة أ

إن المقاربة بالكفاءات لا تعني إستبعاد :  )المضامين( عدم إهمال المحتويات  - 4
الحال و المتعلم لتنمية كفاءته، كما ه إنما سيكون إدراجها في إطار ما ينجزه،  و المضامين

  .أثناء إنجاز مشروع مثلا

تعتبر المقاربة بالكفاءات أحسن دليل على أن الجهود : إعتبارها معيار للنجاح الدراسي- 5
 .ذلك لأخذها بعين الإعتبار الفروق الفرديةو  المبذولة من أجل التكوين تؤتي ثمارها

تهدف إلى تحقيق مجموعة من الأهداف من بينها و  اإذن، المقاربة بالكفاءات لها عدة مزاي
تحفيز المتعلمين على العمل من خلال تبني طرق بيداغوجية نشطة لتنمية قدرات المتعلم 

  .العاطفية وغيرهاو  العقلية

  :التعلم في بيداغوجية الكفاءات - 10

لتي ينبغي أن ا، إعداد المشاريعو  يبنى التعلم في بيداغوجية الكفاءات على الوضعية المشكلة
أن و  .المنهجيةو  أن يسخروا فيها مكتسباتهم المعرفيةو  تكون على صلة بواقعهم المعيش،

 .الإقتصاديةو  حياتهم في جوانبها الجسمية النفسية، الإجتماعية، الثقافيةو  يربطوها بواقعهم
  : تسمح المقاربة عموما بتحقيق ما يأتيو 

الربط و  لكفاءات الإطار المستقبلي لتعلم التلاميذ،تحدد عملية تنمية ا:  إعطاء معنى للتعلم -
بذلك لا تكون و  أن يكون لتعلمهم هدف،و  إليهم، بالنسبةبين وضعيات لها معنى و  بينه

. مستقبلا و  التي يكتسبها التلاميذ نظرية فقط، بل سيستغلونها حاضراالمعلومات و  المعارف
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، يكون من أجل الحفاظ على سلامة غيرهاو  فاكتساب القواعد الصحية للجهاز العصبي مثلا
  وقايته،و  الجسم

تضمن المقاربة بالكفاءات أحسن حفظ للمكتسبات، لإعتمادها جعل التعليم أكثر نجاعة، -
 صعبة، إنماء قدرات المتعلمين كلما واجهوا وضعيات جديدةو  أسلوب حل المشكلات

  متنوعة،و 

  تسمح المقاربة بالكفاءات بالتركيز على المهم فقط،-

في و تربط المقاربة بالكفاءات بين مختلف المفاهيم سواء في إطار المادة الدراسية الواحدة أ-
  .إطار مجموعة من المواد

في وضعيات و  إن الربط التدريجي بين مختلف مكتسبات التلاميذ: بناء التعلم المستقبلي -
سبات سنة يسمح باستثمار هذه المكتو  ذات معنى سوف يمكّن من تجاوز الإطار المدرسي

  .مرحلة بعد أخرى لتكون في خدمة كفاءات أكثر تعقيداو  آخرىو تل

 نجاعة التعليمو ما يمكن إستنتجه من خلال الهدف المنشوذ من التعلم ببيداغوحية الكفاءات ه
  )42،ص2008، جابر( .دلالة و  ربطه بالواقع المعاش للمتعلم حتى يعطى له معنىو 

  :أهداف المقاربة بالكفاءات - 11

منهج لتنظيم العملية التعليمية تهدف إلى تحقيق مجموعة من و  هذه المقاربة كتصور إن 
  . الأهداف منها

، الربط بين المعارف في المجال الواحدو  تدريب المتعلم على كفاءات التفكير، -1
 .الإشتقاق من الحقول المعرفية المختلفةو 

 تعبر عن ذاتها،و  ، لتنفتحقدراتهو  إفساح المجال أمام المتعلم لإظهار طاقته الكامنة  -2

 ما تيسره له الفطرة،و  توجهاتها في الإتجاهات التي تتناسبو  بلورة إستعداداته -3
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 حجة الإستنتاج،و  جودة البحثو  دقة التحقيقو  سير الحقائق -4

شروط و  مصادر تعليمية متعددة مناسبة للمعرفة التي يدرسهاو  إستخدام أدوات منهجية -5
 إكتسابها،

 للظواهر المختلفة التي تحيط به،و  رة شاملة للأمورالقدرة على تكوين نظ -6

 تحسين نوعية الحياة،و  التعلم في تغيير الواقعو  الوعي بدور العلمو  الإستبصار -7

 .تجسيد الكفاءات المتنوعة التي  يكتسبها من تعلمه في سياق واقعية -8

 .ما ينبغي على التلميذ أن يتحكم فيه في نهاية كل طور دراسي -9

 .لتعلّمات لدى التلميذ من خلال تنمية الدافعية لديهإعطاء معنى ل-10

 التركيز على إكساب المتعلمين القدرة على التصرف حيال الوضعيات المركبة-11

عليه تصبح الكفاءات تعبر عن إمكانية كل تلميذ لتجنيد مجموع المعارف التي إكتسبها في و 
  )23-22،ص2005حاجي فريد، (.حياته اليومية
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  :خلاصة

المختصين و  كثير التناول من طرف الباحثينو  متنّوعو  حقل المقاربة بالكفاءات حقل واسع إنّ 
بهدف ضمان أحسن تأقلم مع التغيّرات المستجدة في و  من أجل إثراء مواضيعه المختلفة

العالم، وسعيّا وراء توضيح الكثير من المفاهيم الخاصّة بالمقاربة بالكفاءات، تعرضنا إلى 
النقائص التي أدت إلى و  اط إنطلاقا من مفهوم المقاربة بالكفاءات تم العواملجملة من النق

ظهور مقاربات أخرى، وصولا إلى المقاربة بالكفاءات، من خلالها تم تحديد الأهداف 
النظريات ـتم و  فالمفاهيم المرتبطة بالمقاربة بالكفاءات، فالنماذج.... المستهدفة في مادة ما

 أهدافهاو  مزاياهاو  أنواعهاو  ب التقويم بالكفاءات، فمستويات الكفاءةأساليو  خصائص الكفاءة
  غيرها من العناصر المتصلة بالمقاربة بالكفاءاتو 
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  :تمهيد

 الفلاسفة و  المفكرينو  تعتبر اللغة العربية من أبرز القضايا التي حظيت بإهتمام الباحثين
حتى وقتنا الحاضر، لما لها من دور رئيسي في و  الأزمنةو  العلماء، منذ أقدم العصورو 

  .التواصل بين الأفراد

الإسلامي و  المربين في الوطن العربيو  لقد حظيت هذه اللغة بإهتمام واسع لدى الدارسينو 
  .تكوينهمو  خلال مرحلة التعليم الإبتدائي بإعتبارها وسيلة مهمة يعتمد عليها في تربية الأبناء

وثمود  عاد، من عهد السامية المعروفة منذ القدم تمن أقدم اللّغا كما تعتبر اللغة العربية
ذروة و  جاز،حفي ال هانضج ذَروة بلغتو  كانت منتشرة في اليمن والعراق،حيث رُهم، غيو 

تمكّن كل مسلم لي، بها فأصبحت لغة الدين الإسلاميالقرآن الكريم  نزلحينما عزّها ورِفعتها 
  )9 ،ص1990أحمد الباتلي،( .باللغة العربية تأدية شعائره الدينية وتلاوة القرآن الكريم من
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  :م اللغة العربيةمفهو - 1

 الآراء،و  المشاعرو  وسيلة لنقل المعلوماتو  اللغة العربية مظهر من مظاهر السلوك البشري،
مجموعة و  كما أنها عامل من عوامل ربط الفرد بالجماعة،. مركب معقدو  ظاهرة إجتماعيةو 

  . لمعارفاو  منظمة من العادات الصوتية التي بواسطتها يتبادل أفراد المجتمع الواحد الأفكار
مفتاح للتفكير، فهي تلعب دورا أساسيا و  تعتبر اللغة العربية ضرورية للتعبير عن الأفكارو 

 في القيام بالكثير من العمليات العقلية كالتحليلو  المدركات الكلية،و  في تكوين المفاهيم،
  .الإستنتاجو  الحكمو  الإدراكو  التجريد،و  التعميم،و 

ذلك و  أفراد جماعته من ناحية أخرىو  بين الفرد من ناحية بالإضافة إلى أنها أداة للإتصال
 ،ص1998محمد رجب فضل،(.معلوماتو  يعرف ما لديهم من أفكارو  ليقضي حاجاته اليومية،

15(  

     :اللغة العربيةتعريف - 2

  .من مجتمع لمجتمع آخرو  تنوعت تعاريف اللغة العربية من باحث لآخر،
أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم،  " عربية هيجاء في لسان العرب أن اللغة ال: لغة 

 جمعت على لغاتو  حذفت واوها، فكرة" لغوة"أصلها " تكلمت"أي " لغوت"من " فعلة"وهي 
               )143،ص 2001،إبن منظور("هذه لغتهم التي يلغون أي ينطقون: النطق، يقال: واللغو  لغون،و 

  :إصطلاحا

 أداة للتفاعل بين أفراد المجتمع، وهي المستودع الذي يتراكم فيه تراثو  اللغة هي الوسيلة
  . هي القناة التي من خلالها ينتقل التراث من جيل إلى آخرو  خبرات الأجيال،و 

  )17،ص1999سن البجة،عبد الفتاح ح(                                                

يصل من خلالها إلى أفكار الآخرين، و  هي الأداة التي يفكر بها الإنسان،" في تعريف آخر و
  ".                                     بالإضافة إلى كونها أداة تربط الإنسان بغيره من أفراد المجتمع

  )23 ،ص2005، عدون محمود الساموكس(                                                
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معان كانت و  أصوات تعبر عن أفكارو  رموز: " بأنّها ) 21،ص2004( عرفها عاشور و 
نتاجا للذكاء الإجتماعي الإنساني، تتطلب وجود مرسل ومستقبل يتلقى الرسالة، وهذا يتطلب 

  . المرسل معا حتى يتم إستخدام الرمز لحدوث عملية التواصل بينهماو  وعيا من المستقبل

كغيرها من اللغات مجموعة من الرموز المتمثلة ): " 15،ص1997( ماعيل اللغة حسب إسو 
  ".في الحروف الهجائية العربية، تعطي دلالات يدركها من يفهم هذه اللغة 

  :وتبعا للوظائف التي تؤديها اللغة يمكن تحديد المفهوم الشامل للغة في التعريف التالي

 قد أثبتت الأبحاث، و لا تتم العملية الذهنية  بدونهاو  إن اللغة هي جوهر التفكير في حقيقته" 
 الإفهامو  بالقدرة على الفهمو  التجارب أن التمكّن من اللغة له إرتباط وثيق بالقدرات العقليةو 
من هنا تبرز أهمية اللغة العربية من حيث هي و  الثقافة،و  بالتحصيل في كل نواحي المعرفةو 

في النهوض بفكر المتعلم خاصة، و  منظومتنا التربوية عامةقوام الفعل التعليمي التعلّمي في 
  :لهذا السبب يسعى تدريس اللغة العربية إلى

الإعتماد على النفس في إكتساب و  جعل المتعلم يكتسب مهارات أساسية للتعلم الذاتي - 1
  .المعارف 

جية في المنهو  المشاعر الوجدانيةو  إكتساب القدرة على التعبير عن الخواطر النفسية - 2
  .العملو  التفكير

  .القدرة على التعبير السليم في مختلف المجالات - 3
إدراك دور اللغة في التعبير و  الأداءو  الإبتكار في الأساليبو  إمتلاك التعبير الإبداعي - 4

  .متطلباتهو  أرائهو  عن شخصية الفرد
  .قناعالإو  التواصل مع الآخرينو  القضاياو  القدرة على مناقشة مختلف الآراء - 5

فكرة و الوسيلة التي يمكن بواسطتها تحليل أي صورة أ:" يعرف علماء النفس اللغة بأنهاو 
  .  ذهنية إلى أجزائها
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إرتباط وثيق و  من خلال هذه التعاريف التي ذكرت عن اللغة  نستنتج أنها وسيلة للإتصال
  .تعليميركيزة من ركائز الفعل التعلّمي الو  القدرة على الفهم،و  بالقدرات العقلية

 العربية عتبر اللّغةمكانة خاصة، إذ تو  للغة العربية أهمية:  أهميّة اللغة العربيّة ومكانتها- 3
الإنسان الطبيعيّة والاجتماعيّة، وهي الوسيلة الأفضل للتّعبير عن  ثار بشكل عامّ من أهمّ مي

لغة القرآن  كونها يةأهميّة اللّغة العرب ترجعو  المشاعر والاحتياجات الخاصّة بالفرد والجماعة،
السّلوك و  تعبّر عن شكل من أشكال الرقي في التفكير، حد مُكوّنات المُجتمع الرئيسيّةأو  الكريم

 اهتمامبحَظِيَت اللّغة العربيّة قد و  ومن أهمّ عوامل بناء الحضارات والثقّافات لدى المجتمعات
  )2014عبد االله علي محمد العبدلي، (  .كبيرة عنايةو 

القرآن بلسانٍ عربيّ فصيح ومُبِين في عصرٍ كان مُعظم النّاس يتباهون ويتفاخرون  لقد نزلو 
ببلاغة وفصاحة لغتهم، وإلمامهم بقواعدها، وضوابطها، وقد نزل القرآن الكريم بمعانٍ، 
وتراكيبَ، وجملٍ بليغة جدّاً، تحتوي على الكثير من التّشبيهات والاستعارات، والأساليب 

، ممّا أضاف لمكانة اللّغة العربيّة درجاتٍ كثيرةٍ، حتّى أصبحت اللّغة الخالدة اللغويّة البليغة
  )2010، أحمد فال بن أحمد ( .الوحيدة في العالم

إنّ اللّغة هي الوعاء الأساسي الذي يحتوي العلوم، والتّكنولوجيا، والثقّافة، والتاّريخ، 
حافظة على لغتها ستكون من أكثر والحضارة، والهوية، والمشاعر، فإن استطاعت أمّةٌ الم

هنالك مُشكلةٌ في تعليم ونشر العلوم  أنه في العصر الحاليالأمم تقدُّماً وتطوّراً، ومن الواضح 
في المدارس  حتىو  اللّغة الإنجليزيّة في الجامعات العربيّة فأصبح يعتمد علىباللّغة العربيّة، 

عربيّ في العلوم الجديدة، وافتقار الجانب هذه المشكلة ضعف المُحتوى السبب ، و حيانا أخرىأ
العلميّ العربيّ للمُؤلّفات المكتوبة باللّغة العربيّة، وإن وجدت يكون المُحتوى العلميّ قديماً 

اللّغة العربيّة تُعطي مجالاً للإيجاز والتّعبير بشكلٍ كبيرٍ عن المواضيع  رغم أنّ  ،جدّاً 
ح الأمور العلميّة في ظلّ الوفرة الكبيرة في المفردات المُختلفة، فهي لغةٌ مَرِنةٌ جداً في شر 

  .والأساليب اللغويّة
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تتمتع و  الإزدهارو  الرقيو  نستنتج مما سبق ذكره أهمية اللغة العربية بإعتبارها لغة القرآن
  .حضاراتها و  بعمق تاريخها

ةً خالدةً، لغ خصائص اللغة العربية أنها تعتبرو  من مزايا:  العربية اللغة مزايا وخصائص- 4
لبحث في ا حولدراسة لجامعة برمنجهام  هذا ما أكدتهو  ،ولن تنقرض مع مرور الزّمن أبداً 

بقاء اللّغات من عدمه في المُستقبل، وتتميّز اللّغة العربيّة بالكثير من الميزات التي توجد في 
   : تيلغة الضّاد فقط ولا توجد في غيرها من اللّغات، ويُذكَر من هذه الميزات ما يأ

الكلام ممّا يشوبه من تنافرٍ بالكلمات، وضعف التأّليف، والتّعقيد و وهي أن يخل: الفصاحة
  . اللفظيّ 
وهذه من أهمّ الميزات  .دلّ عددٌ من الكلمات على نفس المَعنى المرادتأن و وه: التّرادف

  .الخاصّة باللّغة العربيّة كثرة المُفردات
لغات في كونها لغة حية لا تزول عبر الزمن لما لها من تتميز اللغة العربية عن غيرها من ال

  .رقيو  حضارة
  :أهمية تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية- 5

يستمر خلال دخوله إلى و  يبدأ الاهتمام بتعليم اللغة العربية منذ المراحل الأولى للطفل
في مرحلة الطفولة من  ينتهي في مرحلة التعليم الجامعي، حيث يتم تعليم اللغةو  المدرسة

تقدم و  خلال مواقف لغوية حياتية بسيطة تكسب الطفل البدايات الأولى لتعلم مهارات اللغة،
 زيادة خبراته، و تفكيره اللغويو تراكيب لغوية متنوعة تعمل على نمو  له ما يحتاجه من مفردات

                .سبة لهذه المرحلةمناو  معرفته بالعالم من حوله من خلال ما تقدمه من نماذج لغوية متنوعةو 

  )79 ،ص2008عرفان، (                                                                     

 اللبنة الأولى لتعليم الفرد، لما لها من دور كبيرو  تعد المرحلة الإبتدائية البداية الحقيقيةو  
 فهي ميدان رحب يكتسب فيه المتعلم المهارات،، التعليمية -مؤثر في العملية التربوية و 
نموه الشامل و  الإتجاهات الأساسية التي تساعده على بناء شخصيته،و  المعارف،، و القدراتو 
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تتمتع اللغة العربية بكل الخصائص التي تشترك فيها مع سائر و  .حتى يكون مواطنا صالحا
، لها وحدات صوتية، و العربية ذات نسق خاصأن اللغة " حيث ذكر والي  ، اللغات الأخرى

الأساس، ثم تأـتي بعد و إلى جانب أنها لغة صوتية الحديث الشفوي فيها ه، وتركيبات خاصة
، تحتل مكانة بارزة في المرحلة الإبتدائية، ذلك الأشكال  الكتابية، فهي لغة نامية متطورة

بيئة المحيطة به، فهي وسيلة لتحقيق الو  التفاهم بين المتعلمو  لأنها من أهم وسائل الإتصال
الأنشطة اللغوية التي يحتويها و  تعديل سلوك لغوي من خلال تفاعله مع الخبرات، و غاية

  )28 ،ص 1997والي، (.المنهج، كما أنها أساس التحصيل في المواد الدراسية المختلفة الأخرى

ها إعداد الناشئة للمراحل القاعدة التي يبنى عليو ه" يرى الحقيل  أن التعليم الإبتدائي و 
تزودهم بالأساسيات من و  هي مرحلة عامة تشمل كل أبناء المجتمع،و  القادمة من حياتهم،
 )118 ،ص2007الحقيل، ( .مستقبلهمو  المعلومات اللازمة لهم في حياتهمو  العقيدة الصحيحة

خاصة في المتعلم و  من خلال ما تقدم نستنتج أهمية اللغة العربية في حياة الفرد عامة
  .اللغويو  المرحلة الإبتدائية  لأنها تزوده  بأهم وسيلة للإتصال الإجتماعي

البدء في أداء العمليات و  يتميز طفل هذه المرحلة بقدرته على أداء العمليات العقليةو
تكوين بعض المفاهيم خاصة إذا تم تقريب و  دون المنطقية ببطء مثل التصنيفو  المنطقية

 الزواياو  الأوزانو  الحجومو  ال الأشياء المحسوسة مثل وحدات الأطوالهذه المفاهيم بإستعم
المفاهيم عقليا يمكن للطفل إستدعائها في الوقت المناسب و  بمجرد ترميز هذه الأشياءو 

  )116 ،ص2020سعد علي زاير،( .للتفاعل مع بيئته ومجتمعه
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داف تدريس اللغة العربية من بين أه: أهداف تدريس اللغة العربية في المرحلة الإبتدائية-6
  : في المرحلة الإبتدائية ما يلي

الكتابة حتى يتسنى له أن يقرأ تم يعبر عما في و  تزويد التلاميذ بالمهارات الأساسية للقراءة- 1
 .كتابةو  نفسه قراءة

 الحكمو  الأحاديث النبوية الشريفةو  تمكين التلاميذ من تذوق الآيات القرآنية الكريمة- 2
 .قوال المأثورة وغير ذلك مما يشعره بإنسانيته الراقيةلأو  الأمثالو 

 الإتصال بغيره عن طريق التحدثو  إكساب التلميذ القدرة على التعامل باللغة العربية- 3
 الكتابةو  القراءةو  الإستماعو 

 .إكساب التلميذ القدرة على الكتابة الصحيحة من الناحية الهجائية مع وضوح الخط- 4

تدريبه على تذوق و  غرس الميول القرائية في نفسهو  لثروة اللغوية المناسبة،تزويد التلميذ با- 5
 .النصوص الأدبية حتى يتكوّن لديه الإحساس بالجمال بالدرجة التي تناسبه

القصص و  ذلك بقراءة الكتب العلميةو  تنمية قدرة التلميذ على حسن إستغلال أوقات فراغه- 6
  )53 ،ص2005زكريا إسماعيل، ( .لمفيدةا

عبارات و  ما يقع تحت الحس بلغة صحيحةو  تنمية القدرة على التعبير عما في النفس- 7
  )22 ،ص2002عبد المنعم،  سيد( .البرقياتو  واضحة منظمة ليعتاد كتابة الرسائل

القدرات من بينها و  إذن، يهدف تدريس اللغة العربية في المرحلة الإبتدائية جملة من المهارات
الأحاديث و  جعل المتعلم يتذوق الآيات القرآنيةو  الكتابة،و  لى القراءةإكتساب مهارة القدرة ع

غيرها من و  المهارة على الكتابةو  القدرة على التواصل مع الآخرين، كما يكتسب القدرةو  النبوية
  .....المهارات
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  : الإكتساب اللغوي عند متعلم المرحلة الإبتدائية -7

تسابها من طرف المتعلم إلا بمراعاة بعض الأسس إكو  لا يمكن تعلم مهارات اللغة العربية
  :نذكر من بينها

  توجيهه، و  الدافعية مع تعزيز سلوكهو  الممارسة -1 

  ).112،ص2004الخليفة، (  .         التدرج في تقديم المهارات اللغوية -2

، بضرورة إكساب المتعلمين مهارات اللغة العربية من )2006(أوصت دراسة الزهراني و  
التكرار،  ل مواقف تطبيقية تختص بالجوانب المهارية الوظيفية عن طريق الممارسة،خلا

يكون هذا الإكتساب و  الخ...التعزيزو  التشجيع،و  النتائج مع التوجيه،و  إدراك العلاقاتو  الفهم،
  :هي كالتاليو  بطرق مختلفة

 :إكتساب مهارة الإستماع - 1

توظيف، لهذا على الأستاذ أن يكون و  نقد،، و تفسيرو  فهم، و يعتبر الإستماع عملية إنصات
، لا يسخر من طريقة حديثهو  قدوة للمتعلمين في حسن الإستماع، فلا يقاطع تلميذا يتحدث،

المواقف اللغوية ما و  أن يختار من النصوص، و أن يخطط  لحصة الإستماع تخطيطا جيداو 
يد، يإستخدام الأجهزة أن يهيئ للمتعلمين إمكانات الإستماع الجو  يجعل الإستماع ممتعا،

  )139 ،ص2009الخطيب، ( .يعزل مصادر التشتتو  غيرهو  المسجلو  المختلفة كالمذياع

تكرار و  من الأساليب التي تساعد على تنمية مهارة الإستماع الإلقاء المناسب للأحاديث،و 
ما إلقائها بسرعة متفاوتة من أجل التأكد من إستيعاب المتعلمين لها، ثم تكليفهم بتلخيص 

     )100 ،ص2001طعمية، ( .سمعوه

إذن، يتطلب إكساب المتعلم مهارة حسن الإستماع تخطيطا منظما من طرف الأستاذ حتى 
  .نصوصو  يتمكن من إستيعاب ما يلقى عليه من أحاديث
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التواصل خطوة مهمة و  يعتبر إكتساب مهارة التحدث:  التواصلو  إكتساب مهارة التحدث -2
من الإستراتيجيات التي تساعد على تنمية هذه المهارة ما و  لغة الطفلتنمية و  بالنسبة لتطور

  :يلي

 الوطنية في تدريب المتعلمين على إلقاء الكلماتو  الإجتماعيةو  إستثمار المناسبات الدينية -
 .الخطبو 

 .توزيع أدوار مختلفة على المتعلمين لإلقاء كلمات في النشاطات المدرسية  -

البعد عن اللفظية التي و  إلى أهمية التحدث عما لديهم من خبرات،لفت أنظار المتعلمين  -
 .لا تستند إلى أفكار محددة

 )101 ،ص2001نفس المرجع، ( . تنظيم حلقات مناقشة لتبادل الآراء بين المتعلمين  -

 بأنشطتها،و  من أفضل الإستراتيجيات في تعليم التعبير الشفهي، ربطه بمنهاج اللغة العربية، 
، صدقو  كذا فسح المجال أمامه للتعبير عن نفسه بحرية،و  المتعلم خارج المدرسة،بحياة و 
.                               تشجيعه على إختيار المواضيع التي يراها مناسبة حسب المواقف المختلفةو 

  :ة ما يليمن طرق إكتساب هذه المهار : إكتساب مهارة القراءة -3

  .الملائم للقراءة بإثارة دوافع المتعلمين للتعلمو تهيئة الج -

 .تكرار القراءة حسب الحاجةو  الإقتداء بقراءة الأستاذ -

الرجوع إلى بعض مصادر المعرفة التي و تشجيع المتعلمين على تلخيص الموضوع، أ -
 .تناولها لمزيد من القراءة حوله

 .من خلال التفاعل مع المادة المقروءة القيم و  الإتجاهات،، و إستنباط المواقف -

 )189،ص2006، مدكور(                                                                   

  :من الإستراتيجيات التي تساعد على تنمية مهارة القراءة أيضا ما يليو 
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  .التدريب على السرعة في القراءة بنوعيها -

 لغته،و  ة، مع التدرج في الموضوع من حيث حجمه،إختيار النصوص الأدبية الراقي -
 .مستوى التجريد في أفكارهو 

الجمل، مع و  كذلك تذوق جمال بعض المفرداتو  التقويم،و  العناية بمهارات النقد -
 .الإهتمام بمهارات الضبط

تعريف و  التدريب على تنمية الثروة اللغوية عن طريق ملاحظة صلات المعنى، -
 .إعادة بنائهاو  تحليل الكلماتو  المصطلحات،و  المفاهيم

  )102طعمية ،مرجع سابق، ص( .على إستخدام المعجمتدريب التلاميذ  -

القيام بها حتى نتمكن من إكتساب مهارات و  توجد جملة من العناصر التي لابد من إتباعها
  .القراءة

  :إكتساب مهارة الكتابة - 4

  :ة من المهارات، نذكر منها ما يليلتنمية مهارة الكتابة ينبغي تدريب المتعلمين على مجموع

غير مناسب له من و مناسب، أو تمييز ما هو  إدراك نوعية الموضوع المراد كتابته، -
 .الصياغات اللفظيةو  المعلومات،

المجلات و  المراجع،و  الرجوع إلى الكتب،و  تدريب المتعلم على البحث عن المعرفة، -
 .غيرهاو  والصحف

 .تنظيمهاو  تصنيفهاو  تدريب المتعلم على إنتقاء المعارف -

 .تدريب المتعلم على إرتياد المكتبات  -

 .صرفي سليمو  تدريب المتعلم على إكتساب أسلوب نحوي -

 )82 مرجع السابق،صمدكور، ( .متكاملةو  تدريب المتعلم على إكساب معاني سليمة -
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  :من الأسس التي أضيفت لإكتساب مهارة الكتابة مايليو 

 .ات تستخدم عند الكتابةمستويو  تزويد المتعلمين بمعايير -

 .الكتابة، كأن ينشر الموضوع في مجلة المدرسةو إستثارة دوافع المتعلمين نح -

 .خاتمةو  موضوعو  تقسيمه إلى مقدمة،و  تزويد المتعلمين بمهارة تخطيط الموضوع -

 .الإبتكار فيهاو  مساعدة المتعلمين على التنوع في الأفكار -

    )138 ،ص2008البسطامي، و  عوض(.راء الشواهد التي تدعم الآو  إستخدام الأدلة -

نستنتج  من خلال كل  العناصر المذكورة سابقا عن وجود أساليب متعددة لإكتساب مهارة 
اللغة العربية من طرف المتعلم في المرحلة الإبتدائية سواء كانت هذه الأساليب شفهية عن 

  .مهارة الحديث وغيرهاو  ابةأساليب كتابية كمهارة الكتو مهارة القراءة أو  طريق مهارة السمع

  :أهمية قواعد اللغة العربية-8

 دلاليو  صوتيو  صرفي،و نح: إن اللغة هي نظاما متكاملا يضم أربعة أنظمة فرعية
تعليمه، لما له من و  معجمي، بحيث يحتل النظام النحوي الصرفي الموقع الأهم في تعلمهو 

في و  صيانتهو  في حفظ القرآن الكريمحيث نجد أهميته الكبيرة .  أهمية بالنسبة لكل العلوم
  .فهم تراكيبه لذلك زادت عناية علماء المسلمين به

 القارئو  عليه أصبحت القواعد من أهم خصائص اللغة العربية لا غنى عنها بالنسبة للمفسرو 
البيانية  خاصة في التراكيب القرآنية و  النظم البلاغيةو  المستمع لكي يفهم المعاني الدقيقةو 

 . يسيء فهمها حتى لا 

 الكتابةو  كلما نمت الحاجة إلى القراءةو  ينبع من أهمية اللغة العربية نفسهاو إن أهمية النح
التعبير إتضحت لنا أهمية القواعد لأن المتعلم لا يستطيع أن يقرأ قراءة سليمة خالية من و 

بدونه قد و  امقاصدهو  مستكمل للمعانيو هو فالنح. الأخطاء إلا بمعرفة القواعد الأساسية للغة
  .  يجهل السامع المعنى المراد
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منه ينطلق المتعلم و  التفكيرو  من أهم فروع اللغة العربية إعتمادا على العقلو فالنح
الكتابة و  به يتمكنون من القراءة السليمةو  فروعهو  المتعلمون إلى بقية فنون الكلامو أ

، تمد على القياس منهجافكرية، تعو  تتكون لديهم قواعد رياضية لغوية ذهنيةو  الصحيحة،
 بذلك يتشكل عندهم حسّ لغوي يمكنهم من فهم اللغةو  التعليل تحقيقاو  التحليل أصولا،و 
      )213،ص2013عمران حاسم الجبوري، ( .الإنطلاق منهاو  التعبير بهاو  إستيعابها،و 

 إستقصاء في معاني التراكيبو  كشفو  بل بحث، تطبّقو ليس مجرد قاعدة تحفظ أو إن النح
 من تم محاكاتها بفهمو  طرائق بنائهاو  فصاحتهاو  جمالهاو  معرفة أسرارهاو  حتهاصو 
   .من الخطأ النحويو بإستيعاب  يخلو 

 إذن ترتبط أهمية القواعد بأهمية اللغة العربية، فبدونها لا يتم فهم الصياغة اللغوية السليمة  

امة تحقق على من أجل تدريس القواعد لابد من أهداف ع: أهداف تدريس القواعد -9
  :هي كالآتيو  المدى البعيد قد يستغرق مرحلة دراسية كاملة

 .آخرو  تنمية قدرة المتعلم على معرفة الفرق بين تركيب -1

 .تحديد معناهاو  معرفة صياغتهاو  أدواتهاو  تمكين المتعلم من فهم الجملة -2

 .تمكين المتعلم من التمييز الدلالي بين الصيغ المختلفة للكلمة الواحدة -3

 .التراكيبو  إدراك العلاقات بين المعانيو  الأساليبو  الجملو  يل الألفاظتحل -4

 .تنمية الثروة اللغوية لدى المتعلمين بفضل ما يعرض عليهم من الأمثلة والشواهد -5

 .إشتقاقهاو  تمكين المتعلم من فهم صيغ اللغة -6

 .الإستنباطو  الربط،و  التحليل،و  الموازنة،و  تعويد المتعلم دقة الملاحظة، -7

 .يب المتعلم على التفكير المتواصل المنظمتدر  -8

  .سلامةو  التعبير عنها بوضوحو إدراك المتعلم للمعاني،تسهل  -9

 )  219، 218نفس المرجع،ص(                                                     
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المتوسط بالنسبة  لقواعد اللغة التي تعتبر و  إذن لابد من أهداف توضع على المدى البعيد
  .  جزء أساسي من مادة اللغة العربية

  :أهمية تدريس القراءة -10

  :تطورهو  مفهوم القراءة - 1

إذ هي من ، يعمل على تنميتهاو  تعد القراءة من أهم المهارات التي يجب أن يكتسبها الفرد
وسائل الإتصال التي لا يمكن الإستغناء عنها، فهي عملية فكرية عقلية شديدة التعقيد 

تتجاوز حدود و  حالة نفسيةو  نشاط العقلي للإنسان، بالإضافة إلى أنها أداة نطقلإرتباطها بال
: " يمكن تحديد مفهومها بأنّها و  ...فهم معانيهاو  الإدراك البصري للرموز المكتوبة إلى حلها

 المعنى الذهني( عناصرها و  الرموز المكتوبةو  عملية يراد بها إيجاد صلة بين لغة الكلام 
هم من هذا فقد تطور مفهومها إلى كونها نشاط الأو  ،) الرمز المكتوبو  يؤديهاللفظي الذي و 

   )282 صنفس المرجع،(  .عقلي

 إنتاجي في آن واحدو  تعد القراءة إحدى مهارات اللغة فهي فن إستقبالي: أهمية القراءة-2
 عظمة شأنها فقد حث الإسلام عليها، من خلال أمر الإله إلى رسولهو  لإظهار أهميتهاو 

الخ " ... إقرأ بإسم ربك الذي خلق" محمد صلى االله عليه وسلم في أول سورة قرآنية أنزلت 
  )مصدر القرآن الكريم(  .من سورة العلق 1الآية 

ربما كان الضعف و  مفتاح للمواد الدراسية جميعهاو  إن القراءة أساس كل عملية تعليمية
إذ أنها ، في الحياة ذاتهاو راسية الأخرى أالدراسي في القراءة سببا في الإخفاق في المواد الد

الرفع و  حل الكثير من مشكلاتهمو  تمد المتعلمين بالمعلومات التي تساعد على تنمية ميولهم
من مستوى فهمهم للمسائل الإجتماعية، كما تساعد المتعلمين في الإعداد العلمي وفي 

ءة من الوسائل المهمة للنهوض الإجتماعي، أما بالنسبة للمجتمع تعد القراو  التوافق الشخصي
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كما لها أهميتها و  التفاهم بين عناصر المجتمعو  إلى التقاربو هي من الوسائل التي تدعو  به،
  .في عملية التكيف الإجتماعيو  في عملية الإنتقال الثقافي

     . التراث الحضاري من جيل إلى جيلو  كما تزال الوسيلة الأولى في نقل الفكر الإنساني 

 التعبيرو  تزيد أهميتها بإعتبارها وسيلة الإتصالو  غيره،و  القراءة من أهمية القواعد أهمية 
  .التفكير، فهي القاعدة الأولى لبقية فروع اللغة العربيةو 

يسعى المعلم من خلال تدريس القراءة إلى تحقيق أهداف هي : أهداف تدريس القراءة-3
  :كالآتي

 .حروف من مخارجها الصحيحةإخراج الو  تدريب الطلاب على صحة النطق، - 1

 .تدريب الطلاب على القراءة المعبّرة الممثلة للمعنى - 2

 .زيادة الثروة االلغوية لدى الطلاب - 3

 .اللغوية موضع التطبيق في أثناء القراءةو  وضع القواعد النحوية - 4

 .تنمية الذوق الأدبي لدى الطلاب - 5

 .تحليلهو  نقدهو  تنمية قدرة الطلاب على تلخيص المقروء - 6

 .الثقافة العامة لدى الطلابو  الخبرات توسيع - 7

 .ممتعو  نافعو إسثتمار أوقات الفراغ فيما هو  الإستمتاع بالمقروء - 8

 .العواطف النبيلة الساميةو  تنمية القيمو  تهذيب الجانب الوجداني، - 9

  )284 ،ص2013عمران حاسم الجبوري، ( .لإرتقاء بمستوى التعبير لدى الطلابا-10    

 .مفتاح كل المواد الدراسيةو  أساس كل عملية تعليميةو  مهارات اللغة تعد القراءة مهارة من 
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  :أهميتهو التعبير الشفوي -4

 ).الإستماعو  الحديث،و  الكتابةو  القراءة،( لا يمكن إتقان اللغة إلا بإتقان مهاراتها الأربع و 
          .    مهارة الحديث معناه التعبير الشفويو 

قد أجمعت آراء المربين على أهمية تنمية قدرات و  عبير الكتابي،يعد التعبير الشفوي تمهيد للت
  )51 ،ص2001عبد الفتاح حسن البجة،(.الصحيحو  التعبير الشفوي الجيدو  التلاميذ على الحديث

فهي إحدى مهارات الحديث لهذا ، القواعدو  تعتبر أهمية التعبير الشفوي من أهمية القراءةو 
  .تنميتهاو  لابد من الإهتمام بها

  :في المرحلة الإبتدائية واقع تدريس اللغة العربية-11

مجموعة من الإجراءات والممارسات التي يتبعها المعلم : "إستراتيجية التدريس بأنهاتعرّف     
داخل الفصل للوصول إلى المخرجات في ضوء الأهداف التي وضعها، وتتضمن مجموعة 

  . "م التي تساعد على تحقيق أهدافهامن الأساليب، والأنشطة، والوسائل، وأساليب التقوي

  )34 ،ص2003اللقاني، (                                                                            

مجموعة من إجراءات التدريس المختارة من قبل المعلم، : "بأنها شحاتة والنجارل تعريف آخر
ء تنفيذ التدريس، بما يحقق الأهداف مصمم التدريس، والتي يخطط لاستخدامها أثناو أ

  ."التدريسية المرجوة، بأقصى فاعلية ممكنة، في ضوء الإمكانات المتاحة

  )39 ،ص2003شحاتة،(                                                             

ل التعليم مناهج تعليم اللغة العربية ومقرراتها في مراح عرفتهر الذي على الرغم من التطوّ    
العام، وما أوصت به البحوث والدراسات التربوية من ضرورة استخدام الإستراتيجيات والطرق 
الحديثة في تدريس اللغة العربية ومهاراتها، وما أشارت إليه وثيقة منهج اللغة العربية من 
تأييدها لاستخدام هذه الإستراتيجيات في تدريس المقررات الجديدة والتي تتمركز حول 

يواجهون مشكلات في اختيار ساتذة المتعلم، وتجعل دوره نشطاً فاعلاً، إلا أن معظم الأ
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استخدامها، وهذا يوافق ما أشارت إليه دراسة التمامي  كيفيةو  الإستراتيجيات المناسبة للتدريس
ا، حيث بإستراتيجيات تدريس المقرر، ونقص تدريبهم عليه ساتذةد الأحول عدم تزوّ ) 2012(

، وتجعله ي تركز على الأستاذيستخدمون الإستراتيجيات التقليدية الت ساتذةأغلب الأ لا يزال
ما هذا و  مركز النشاط ومحور العملية التعليمية، مثل إستراتيجيات الإلقاء، والتدريس المباشر،

اللغة العربية  أساتذةوالتي أظهرت نتائجها ضعف استخدام  )2015(أكدته دراسة الفحيلة 
  .يات الحديثة في التدريسللإستراتيج

تدريس مقررات اللغة  الصعوبات التي يواجهها الأستاذ فيو  واقعال يكون هذا ويمكن أن      
ستراتيجيات التقليدية في ذلك إلى ضعف إلمامهم بالإستراتيجيات للإالعربية، واستخدامهم 

ستراتيجيات، المناسبة لتدريس المقرر، وحاجتهم إلى التدرب على كيفية استخدام تلك الإ
ية، بالإضافة إلى البيئة الصفية والمدرسية في بعض التعلمّ  -وتوظيفها في المواقف التعليمية 
    .في الفصول، ونقص التجهيزات المادية والتقنية متعلمينالمدارس التي تعاني من كثرة ال

ام أوضحت نتائج بعض الدراسات أن أغلب معلمي اللغة العربية يميلون إلى استخدلقد و 
الإستراتيجيات والطرق التقليدية التي تقوم على التدريس المباشر، وتركز على دور المعلم، 

أن معظم معلمي ب مثلا دراسة العقيلي ، فقد أظهرت نتائجوتجعله محور العملية التعليمية
اللغة العربية تقليديون في توجهاتهم النظرية وممارساتهم التطبيقية حول تدريس اللغة 

  )2005العقيلي، ( .اومهاراته
  

  :ج اللغة العربية في التعليم الإبتدائيامنه -12

  :تعريف منهاج اللغة العربية-1

برامج على وثيقة رسمية توجيهية تتضمن الإستراتيجيات البيداغوجية، ويشمل و المنهاج ه
 جريبيةالتو  المنهجيةو  يحدد كفاءات المواد التعليمية في المجالات المعرفيةو  مقرراتهاو  المادة

الطرائق و  يتضمن منهجيات العمل كما الإطار المرجعي لبناء أنشطة اللغة العربية،و 
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فيه و  أفكارو  يحمل مفاهيمو  العلاج البيداغوجيو  أدوات التقويمو  الوسائل التعليميةو  البيداغوجية
   .تلتقي القيم وبالتالي تتحقق غايات المنظومة التربويةو  تتقارب الأهداف

  )8 ،ص2018زهران كشان،  (                                                         

 مثلى فيالإستراتيجية اليعتمد بناء منهاج اللغة العربية على  :بناء مناهج اللغة العربية-2
  المتعلم، و رسم هدفا لكل فعل تربوي صادر عن الأستاذ أ التي تنطلق منو  تطبيق المنهاج

    مات سيرورة بناء التعلّ و  الفعل البيداغوجي بما يتضمنه من تخطيط إنجاحو وغايتها الكبرى ه
 لأجل الإرسال تحقق أكبر نسب نجاح في مجال الإتصال بما فيه التحكم في اللغةو  التقويم،و 
والإستقلالية، والمبادرة وكذا ، كذا تنشيط الجانب التأطيري الذي يشمل الإنضباطو  الإستقبالو 

  .القيم التربوية وفقيال الحفاظ على تنشئة الأج

ظلت المحرك و  فرضت نفسهاو  إلى عمق المجتمع الجزائري التقدم العلمي نتائج وصلت
فرضت التغيير على النظام و  التربوي،و  الثقافيو  الإقتصاديو  الأساسي للتغيير الإجتماعي

 مواكبة البرامج التعليمية التعلمية لهذاو  ضروري تحديث المناهجمن الالتربوي فصار 
ثقافي لتصنع جيلا قادرا على تحمل أعباء هذا المجتمع، مجتمع مثقف و التصاعد السوسي

موحد الأهداف، واضح المرامي، حيث تتجلى ظواهر هذا التغيير في سبيل إكتساب و  صلب،
الركيزة التي تدور و جعل المتعلم هو  المعرفة بالإنتقال من منطق التعليم إلى منطق التعلم

                           .الكفاءات وفق المقاربةليمية بإعتماد التدريس حولها العملية التع

  )8 ،ص2018نفس المرجع،  (                                                                   
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 :المقاربة بالكفاءات في اللغة العربية -3

  .المقاربة بالكفاءاتو  لنصيةالمقاربة او  يعتمد تعلم اللغة العربية على التعلم بمشروع

ها مجموعة المهارات النفسية الحس بأنّ : " الكفاءة ) Luis day notلويس داي نوت ( رف يعّ 
وظيفة و فرض ممارسة دور أتو  مهمة على أكمل وجه،و حركية التي تمكّن من ممارسة نشاط أ

  ."على المستوى المهنيو الإجتماعي أو  أخرى على المستوى الشخصي

الية المقاربة بالكفاءات في الوسط التربوي مرتبطة بالكفاءة المهنية حيث تعرف في تعتبر إشك
الطفل ، حسب هذا المفهومو  ".بأنها مجموعة التصرفات الإجتماعية الوجدانية: "هذا السياق
لديه مهارات الإتصال مع و تنمو  الكتابة ليكتسب القدرة على الأداء في العملو  يتعلم القراءة

اءة تتفرع إلى مؤشرات ينبغي أن يتحكم فيها المتعلم لكي ينجح في مختلف فالكف. الآخر
الأدوار التي يقوم بها في حياته، فالمتعلم أثناء إنجاز النشاط يكون مطالبا بإستحضار 

  .إجتماعية من أجل الحصول على منتوج قابل للتقييم- حركية - نفسية- مهارات معرفية

الشريان و تعلم على مشروع منهجية يكون المتعلم فيها هتعتمد المناهج الحديثة في عملية الو 
النابض في العملية التعليمية حيث يتمكن من إكتساب الكفاءات في وضعيات بيداغوجية 

الطرائق التي تسهل مهمة و  كما توفر كل الدعائم، ذات دلالةو  ذات صلة بالمحيط، لها معنى
  .لالمتعلم في إمتلاك مفاتيح لغة الجم

سلوكات لمواجهة وضعية و  مهاراتو  لكفاءات هي القدرة على توظيف معارفالمقاربة با
الإستكشاف التي تحفزه و  إنجاح مشروع، فيكتسب المتعلم منهجية البحثو جديدة لحل مشكل أ
  .منشطو  موجهو أما الأستاذ فه ،الفاعلو يكون هو  على التعلم الذاتي،

تكون الأنشطة التعليمية في و  كما يكون التعلم منهجيا قابلا للتعديل حسب الظروف،  
 التقييم التكوينيو  وضعيات ذات دلالة بالنسبة للمتعلم، كما يتضمن هذا التعلم الإدماج

  .العلاجو 
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 الوسائلو  عليها، فإن إستراتيجية المقاربة بالكفاءات تؤسس حتما على وضعيات التعلمو 
مة في الممارسات التعليمية تحتل بيداغوجيا الإدماج مكانة هاو  العلاج،و  التقويمو  السنداتو 

الكفاءات المستهدفة خلال كل حصة ليكتمل نموها و من أجل تحقيق الكفاءات، حيث تنم
  . الإدماج في نهاية الأسبوع لتحقيق أهداف تعلميةو  عموديا بالتقييم

إن أنشطة اللغة العربية تحقق كفاءات تتكامل أفقيا، من أنشطة شفوية إلى أنشطة كتابية 
قد تتحقق أيضا كفاءات أفقية و  محققة كفاءات أفقية فيما بينها،و  جا قابلا للتقييممشكلة منتو 

  .هذا لتحقيق التكامل الوظيفي بين مختلف الكفاءاتو  مع مواد تعليمية أخرى

 )10،صنفس المرجع(                                                                  
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  :خلاصة

ة عملية تواصلية لغوية مقصودة يديرها الأساتذة داخل الأقسام الدراسية، من إن اللغة العربي
غير و أ شفويةو أجل تنمية مهارات المتعلم خلال مشواره الدراسي سواء كانت مهارات كتابية أ

 تهاأهمي، تعريفهاو  حيث تم التطرق خلال هذا الفصل إلى كل من مفهوم اللغة العربية، ذلك
إلى أهمية تدريس اللغة العربية خلال  ةتطرقت الباحث كما، هاصائصخو  هامكانتها، مزاياو 

أهداف و  أهمية قواعد اللغة العربيةو  ،متعلمينللالإكتساب اللغوي و  ،أهدافهاو  لإبتدائيةالمرحلة ا
في التعليم ها ومنهاج، المرحلة خلال هذه هاواقع طرق تدريس كذاو  القراءةو  تدريس القواعد

  .ة بالكفاءاتفي المقاربو  الإبتدائي

  
  
  
  
  

  

  

  

  

  

  

  



  : الفصل الخامس

  إجراءات الدراسة الميدانية
  

  تمهيد

  .الدراسة الإستطلاعية : أولا 

 .أهداف الدراسة الإستطلاعية- 1

  .خطوات الدراسة الإستطلاعية- 2

 الدراسة الأساسية: ثانيا

 .منهج البحث -1

 .مجتمع البحث -2

 .وخصائصها عينة البحث -3

 .حدود البحث -4

 .خصائصها السيكومتريةو  أدوات البحث -5

 .الأساليب الإحصائية المستعملة -6

 .خلاصة الفصل
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  :تمهيد 

بعدما تطرقنا إلى الجانب النظري بفصوله الأربع، نسعى من خلال هذين الفصلين تحويل 
المعطيات النظرية إلى حقائق إجرائية بهدف إختبارها ضمن سياق أمبريقي للتحقق من صحة 

  .الفرضيات

ذلك بوصف الإجراءات و  ا الفصل آليات المعالجة المنهجية بكافة مراحلها،إعتمدنا في هذ
مجتمع و  ثم المنهج المتبع،، التي إتبعتها الباحثة في تنفيذ البحث بدءا بالدراسة الإستطلاعية

البحث الذي إستخلصنا منه عينة البحث، لتأتي الدراسة الأساسية حيث ثم التطرق إلى حدود 
المتمثلة في و  ستعملة لقياس البيانات من أجل التحقق من الفرضيات،البحث، فالأدوات الم

، ثم تحديد )خصائصه السيكومترية( ثباته و  التحقق من صدقهو  طريقة إعدادهو  أداة المقياس
 تفسيرهاو  تحليلهاو  ذلك بهدف عرض نتائج الدراسةو  كيفيات المعالجة الإحصائية للبيانات،

  .مناقشتهاو 
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  : اسة الإستطلاعية الدر : أولا

تعتبر الدراسة الإستطلاعية من أهم الخطوات الأولية الإجرائية التي يتخذها الباحث قبل 
تطبيق أداة البحث على عينة من أساتذة المجنمع الأصلي، حيث يستحسن قبل البدء في 

فيها الإجراءات الميدانية للبحث، القيام بدراسة إستطلاعية للتعرف على الظروف التي سيتم 
  .                      الصعوبات التي ربما ستواجه الباحث في تطبيق أدوات بحثهو  إجراء البحث

  )59: 1997محمود عبد الحليم منسي، (                                                    

  : أهداف الدراسة الإستطلاعية- 1

الإلمام بجوانبه، فهي إذن تساعد و  عضبط الموضو و  تهدف الدراسة الإستطلاعية إلى بلورة
ذلك قصد تطبيقها في و  تحضير أدواتهو  الباحث على التشخيص المبدئي لواقع ميدان البحث،

  :إذ تعمل على ، الدراسة الأساسية

 .تزويد الباحث بمعطيات دقيقة تساعده على بناء أداة الدراسة -

 .إعداد البناء الأولي لأداة الدراسة  -

 .من المعطيات الميدانية جمع أكبر عدد ممكن -

 .تحديد وسيلة جمع البيانات -

 .التعرف على ميدان البحث الأساسية -

التحقق من مدى صلاحية الأدوات المعتمدة لجمع المعلومات حول موضوع البحث،  -
 . المتمثل في مقياس

 . تطبيقها في الدراسة الأساسيةو  إبراز الظروف الملائمة لتجريبهاو  إعداد أدوات البحث -

أكد من مدى وضوح العبارات الواردة في أدوات البحث، مقياس من حيث الأهمية، الت -
 .صحتها علمياو  مدى فهم العبارات، و الصياغة اللغوية، إرتباطه بالمجال
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 .ضبطهو  الوقوف على النواحي السلبية للمقياس بهدف تعديله قبل الدراسة الأساسية -

 .ثبات المقياس و  دراسة صدق -

 ,راء في المجال عرض المقياس على خب -

  :خطوات الدراسة الإستطلاعية -2

  :المرحلة الأولى من الدراسة الإستطلاعية-1

 تتمثل أهمية الدراسة الإستطلاعية في تمكين الباحث من الإطلاع بعمق على جوانب
التصور الكامل لهذا الموضوع بإستيعاب أبعاده و  تفاصيل موضوعه، مما يسهل عليه الفهمو 

نهدف من و  عينة البحثو  فيدنا  في التعرف على طبيعة المجتمع الأصليكما ت، ومكوناته
  :إلى ما يلي دراستنا الحالية

 .تحديد موضوع البحث بدقة  -

 .تعديل فرضيات البحث -

 .المساعدة على تحديد الوسيلة النهائية التي يستخدمها الباحث في جمع البيانات -

تدعيم و  ء نتائج الإستطلاع،التحضير لبناء الشكل النهائي لأدوات البحث في ضو  -
  .الإشكالية

على مستوى مقاطعة ) ة(أستاذ  31أجريت الدراسة الإستطلاعية على عينة يقدر عددها 
التي و  سيدي أمحمد بالجزائر العاصمة نظرا لموقعها الجغرافي القريب من مقر سكن الباحث،

تحديد أدوات و  ديدهالتحقق من المشكل حتى يتم تحو  كان الهدف منها التقرب من الميدان
 البحث، كما تهدف إلى إستطلاع الظروف المحيطة بالظاهرة التي يرغب الباحث في دراستها 

  .إخضاعها للبحث العلميو  التعرف على أهم الفروض التي يمكن وضعهاو 
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مدارس بسيدي امحمد بالجزائر  4إستبيان على مجموعة من الأساتذة في  31عليه تم توزيع و 
مدرسة إبن رشيق، مدرسة إبن تومرت، ، مدرسة إبن الناس: ى التواليالعاصمة وهم عل

 أسئلة مفتوحة حول التدريس 7وزعت الباحثة خلالها إستبيان مكون من  1مدرسة مناني 
التقويم وفق المقاربة بالكفاءات على أساتذة مرحلة التعليم الإبتدائي مادة اللغة العربية و 

العربية وفق المقاربة بالكفاءات في مرحلة التعليم  للتعرف على واقع تقويم مادة اللغة
كذا تحديد إشكالية و  ضبط الموضوعو  أدوات البحثو  بغية التحكم في وسائل. الإبتدائي
  .البحث

  يمثل توزيع أفراد العينة حسب الجنس: 2جدول رقم 

  النسبة المئوية  العدد  الجنس 

  )ذكور( أساتذة  6

  أستاذة 25

  ذكور %18  أستاذةو  أستاذ  31

  إينات % 82
  

  يمثل توزيع الأساتذة على عدد المدارس) : 3(جدول رقم 

  لأساتذةعدد ا  إسم المدرسة

  أساتذة 8  مدرسة إبن رشيق

  أساتذة 8  مدرسة إبن تومرت

  أساتذة 7  مدرسة مناني نور الدين

  أساتذة 8  مدرسة إبن الناس

مجموعة من المدارس المتواجدة من قصدية بطريقة  ستطلاعيةتم إختيار عينة الدراسة الإ
  .المتمثلة في المدارس السابقة الذكرو  محمد الجزائر العاصمةأبمقاطعة سيدي 
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 : المستخدمة في الدراسة الإستطلاعية دواتالأ-1-1

عن واقع  الكشف بما أن دراستنا تهدف إلىو  الذي يحدد أداة الدراسة،و موضوع هالإن طبيعة 
امت الباحثة ق المقاربة بالكفاءات في مرحلة التعليم الإبتدائي، قوف مادة اللغة العربية تقويم

لجمع  و مغلقة أسئلة مفتوحة 7إستطلاعية تمثلت في إستبيان يحتوي على ببناء أداة 
معلومات حول واقع تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مرحلة التعليم الإبتدائي الهدف 

  .فرضيات البحثبة على للإجا منه بناء أداة بحث أساسية 

  :الإستطلاعيةالدراسة تبيان بناء إس-1-2

 بكل حرية للتعبير ستاذقصد فتح المجال للأ ستبيان على شكل أسئلة مفتوحةتم بناء الإ
تتمثل و  في مرحلة التعليم الإبتدائي، وفق المقاربة بالكفاءات التقويم واقع عن موضوعيةو 

  :أسئلة هذا الإستبيان فيما يلي

  :سئلة الإستبيان هي كالآتيأ-1-3

 :حسب رأيك، ماذا تعني عندك المفاهيم التالية - 1

 .الكفاءة  - أ

 .المقاربة بالكفاءات-ب

 .التدريس بالكفاءات-ت   

 .التقويم-ث   

الكفاءات المنتظرة من المتعلم  ، كيف تحدد)البرنامج( إنطلاقا من المقرر الدراسي  - 2
 بعد كل محور دراسي؟

 التعرف عليها؟ كيف يمكنو  ماهي الكفاءة - 3

 هل تجد صعوبة في التدريس وفق المقاربة بالكفاءات؟ - 4
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كيف تحاول و  في ماذا تتجلى هذه الصعوبات؟و  إذا كان الجواب نعم، أذكر لماذا -
 التعامل معها؟

 ماهي الأهداف التي تتوقع تحقيقها من التدريس بالكفاءات؟ - 5

 حسب رأيك، هل التدريس بالكفاءات يختلف من مادة لأخرى؟ - 6

  ف نقيم الكفاءات المراد بناؤها لدى التلاميذ؟كي - 7

 :تحليلهاو  الدراسة الإستطلاعية عرض نتائج-1-4 

، على أساتذة التعليم الإبتدائي تبيانسالإ وزيعت بعدمن خلال النتائج المتحصل عليها 
  :التكرارات التاليةو  تحصلنا على  النسب المئوية

  .حسب الأساتذة يمثل المفاهيم البيداغوجية ):4( رقمالجدول 

    تحديد المفاهيم
  %منعدمة  %  واضحة/غ  %  واضحة

  19  6  68  21  13  4  مفهوم التدريس بالكفاءات
 3 1 61 19 16 11  مفهوم التقويم 

  19  6  68  21  13  4  مفهوم المقاربة بالكفاءات
 00  00  32  10  68  21  مفهوم الكفاءة

  

  %68نلاحظ أن نسبة  إذ ، بالكفاءاتيخص مفهوم التدريس و  :التعليق على المفهوم الأول
 مفهوم حول تتمحور أستاذ بمعنى الأغلبية كانت إجابتهم  21من عينة الدراسة أي ما يعادل 

 10أي ما يعادل  % 32بينما نسبة  .أكاديميا المفهوم المتفق عليه في نفس سياقو  واحد،
أن  مما يدل على ،لمصطحلا تتماشى مع المفهوم البيداغوجي لهذا ا أساتذة كانت إجاباتهم

هناك مجموعة من الأساتذة تجهل معنى بعض المفاهيم البيداغوجية المعمول بها وفق 
فهم لهذه المفاهيم مما يسمح لها و  المقاربة بالكفاءات، عكس المجموعة الأولى التي لها دراية
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بعض النماذج  نأخذو  .التقويمو  هذا بتطبيق مبادئ المقاربة بالكفاءات أثناء عمليتي التدريس
بينما ...الكفاءة هي المؤهلات العلمية لكل شخص: عن بعض الإجابات تقول أستاذة س

المهارات و  )الحسية -الجسمية( هي مجموعة مدمجة من المهارات :" تقول أستاذة أخرى 
ما درجة وعي و  الثانيةو  هنا نلاحظ الفرق بين الإجابة الأولىو  ،"المهارات الوجدانيةو  العقلية

 .أستاذ بهذه المفاهيمكل 

 :التعليق على المفهوم الثاني

في و  نسبة الأساتذة الذين أجابوا بمفهوم واحد، المقاربة بالكفاءاتمفهوم و الثاني همفهوم ال 
المجلات العلمية و  ذلك حسب ما جاء من تعاريف في الكتب، و إطار بيداغوجي صحيح

ما يعادل و هو  أساتذة 6عن الإجابة  بينما إمتنع ، أساتذة 4أي ما يعادل   %13المتخصصة 
لم يتمكنوا من تحديد الإجابة الصحيحة   % 68أستاذ أي ما يعادل  21بينما ، %19نسبة 

رغم أن العدد ، هذا لأسباب مختلفة نجهلها نحن كباحثينو  أكاديميا، متفق عليهو حسب ما ه
  .  الكبير من الأساتذة هم خريجي المدرسة العليا للأساتذة

التحكم و  بالكفاءات مذهب بيداغوجي حديث يسعى إلى تطوير كفاءات المتعلمين المقاربة
الهدف الأساسي لهذا المسعى البيداغوجي و  .فيها عند مواجهة التحديات في وضعيات مختلفة

إعداد متعلمين يتجاوبون مع عالم الشغل على أساس الكفاءة المهنية التي تتطلبها و الحديث ه
  . الوظيفة

جدت صعوبة في وضع النسب و  فإن الباحثة، علق بمفهوم التدريس بالكفاءاتفيما يتأما 
في  تلخيصهاو  الأساتذة المفاهيم المقترحة من قبل تقارب بينو نستطيع إيجاد مرجع ألم  حيث
مما  خلال التعاريف المختلفة التي تناولت هذا المصطلحمتفق عليه من و كما ه واحد، مفهوم

لتفادي الوقوع في تحديد  معينة حول إجابة ما، وضع نسبة علىجعل الباحثة غير قادرة 
لأن هناك تشتت كبير في الإجابات، فقسمت الباحثة  السلبو الإيجاب أو الإتجاه عمدا نح

  .من الإجابات القريبة من المفهوم نوعا ما  % 13الإجابات كما يلي،  
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 ...متعلمو لميذ أيكون التدريس بالكفاءات حسب قدرات كل ت: "مثال عن بعض الإجابات
  ...جمع عدد من المعطياتو التقويم هو 

  :عليق على المفهوم الرابعتال

إجابة  % 36إذ قدرت النتائج ب ، الأساتذة فهم من قبل بعضو  أظهر تمكّن مفهوم التقويم
ات إجاب كانت % 61بينما ، أستاذ 11في إطارها الصحيح أي ما يعادل و صحيحة أ
 % 1هي النسبة الأكبر، في حين إمتنع و  أستاذ 19يعدل في غير محلها أي ما  عشوائية،

  .الإجابة عن أساتذة 3أي ما يعادل 

   يمثل كيف يتم تحديد الكفاءات؟ :)5( رقم الجدول 

  البند
  الإجابات

عن طريق 
  الملاحظة

  %منعدمة  %  عشوائية  %

) البرنامج( ر الدراسي إنطلاقا من المقر 
 د الكفاءات المنتظرة منيكيفية تحد

  .؟يالمتعلم بعد كل محور دراس
17  54  14  29  00  00  

 

  :التعليق على السؤال الثاني

 كيف تحدد الكفاءات المنتظرة من المتعلم بعد كل محور دراسي؟ إنطلاقا من المقرر الدراسي
كان تقارب في إجاباتهم، أستاذ  17أي ما يعادل من الإجابات  %54: فكانت النتائج كالتالي

ل ماعتالملاحظة المتعلم في كيفية تتحدد الكفاءات عن طريق : " ل التاليفكانت على الشك
بمعنى أخر تقييم مدى  .معينة مواقف تواجهه في وضعيات تعليميةو  ،مع حالات إشكالية

من  % 29 بينما. مشابهة توظيفها في وضعيات جديدةو  المهاراتو كفاءات أإكتسابه لهذه ال
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بعيدة عن المفهوم و  ستاذ كانت إجاباتهم غير منطقيةأ 14ما يعادل  إجابات الأساتذة أي
  .الأكاديمي

فأرجعها في ماذا تتجلى هذه الصعوبات ؟  أما بالنسبة للشطر الثاني من السؤال الثاني،
  : سببين رئيسيين هماإلى  أغلب الأساتذة

  .عدم توفر الوسائل اللازمة للتدريس وفق المقاربة بالكفاءات - 1

 . وفق المقاربة بالكفاءاتنقص في تكوين الأساتذة  - 2

أثناء و هذا ما يجعل أغلب الأساتذة لا يتحكمون في هذه المقاربة سواء في عملية التدريس أو 
 .عملية التقويم

  يمكن التطرق إلى الكفاءة؟ فكي يمثل: )6(رقم الجدول 

  البند

  الإجابات
المعارف  مجموع
  والقدرات

مستوى المتعلم 
  غير مفهومة  وقدراته

  % ت  %  ت  %  ت

  29  3  54  17  35  11  كيف يمكن التطرق إليها؟و  ما هي الكفاءة
  : ال الثالثالسؤ  التعليق على

أظهروا تحكّمهم في  أستاذ 11أي ما يعادل من إجابات لأساتذة  % 35كانت النتائج كالتالي 
هذا المفهوم وقد سبق الإشارة إلى ذلك في البداية من خلال تحديد المفاهيم، حيث أجمع 

التعرّف "و ،"المكتسبة المهاراتو  القدراتو  أنها مجموع من المعارف: "ب الأساتذة علىأغل
داخل نشاطات ل المتعلمين يمكن ملاحظتها من خلال إنجازالتي نتائج العليها يكون من 

من إجابات  % 54، بينما نسبة "ما حالات واقعية تستجيب لوضعية مشكلة القسم في
 ،"هقدراتو  المتعلممستوى الكفاءة تعبير عن " يعتبرون  ،تاذأس 17أي ما يعادل الأساتذة 
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هي إجابات و  ،"الكتابيو الإختبار الشفوي أو بالتقييم التشخيصي أ"يكون التعرّف عليها و 
  3أي ما يعادل   % 29بينما إمتنع  إجتهاد من الأساتذة لفهم المقاربة بالكفاءات،و  واضحة
  .عن الإجابة لأسباب نجهلهاأساتذة 

  الصعوبة التي يجدها المعلم أثناء التدريس :)7(رقم دول الج

  البند

  غير موجودة/ موجود

قلة الوسائل (نعم
  )     والتكوين

  منعدمة  لا 

  % ت  %  ت  %  ت

  6  2  65  20  29  09  هل تجد صعوبة في التدريس وفق المقاربة بالكفاءات؟

 إذا كان نعم،أذكر في ماذا تتجلى هذه الصعوبات
  اون معها؟كيفية التعو 

8  26  15  49  8  26  

  

  : رابعالسؤال ال التعليق على

هي نسبة عالية مقارنة مع و  أستاذ 20أي ما يعادل   % 65 الأساتذة بــ لا نسبة إجابة قدرت
 ، بمعنىنعم اتهمإجابكانت  أساتذة 9أي ما يعادل  %29بينما حوالي ، عدد أساتذة العينة

السبب يعود إلى قلة الوسائل و  ،"ربة بالكفاءاتفق المقاو  يواجهون صعوبة في التدريس"
في و  قد سبق الإشارة إلى الصعوبات المتمثلة في نقص الوسائلو  .خاصة في المواد العلمية

  .تكوين الأساتذة
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  يمثل الأهداف المتوقع تحقيقها من التدريس بالكفاءات :)8(رقم الجدول 

  البند

  الأهداف المتوقع تحقيقها

إكتساب 
  ...يةالإستقلال

تحقيق نتائج 
  حسنة

  إجابات مختلفة

  % ت  %  ت  %  ت

  16  5  16  6  23  7  الأهداف المتوقع تحقيقها من التدريس بالكفاءات
  

  :التعليق على السؤال الخامس

تباينت النتائج من و  حيث إختلفت تكرارهاو  الأساتذةكبير في إجابات  وجدت الباحثة تشتت 
" متقاربة حول أساتذة كانت إجاباتهم 7يعادل  أي ما % 23نسبة  أستاذ لآخر، إذ أن

أساتذة  6أي ما يعادل  % 16 بينما، "ستقلالية للإندماج في المجتمع وتعزيز الثقةالإ إكتساب
كذا محور العملية التعليمية، و  ،"مستوى تحصيلي أحسنو  دراسية تحقيق نتائج" حولو ركزّ 

لم تتمكن الباحثة من تنظيمها في  فةات مختلإجاب بينكانت مبعثرة بينما باقي الإجابات ف
 .إطار واحد

  هل التدريس بالكفاءات يختلف من مادة لآخرى؟:)9( رقم الجدول 

  البند

  لا يختلف/ يختلف 

  منعدمة  لا  نعم

  % ت  %  ت  %  ت

  3  1  19  6  77  24  هل التدريس بالكفاءات يختلف من مادة للأخرى؟
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  :التعليق على الجدول السادس

 أستاذ 24ساتذة أي ما يعادل من الأ % 77 ل النتائج المتحصل عليها أن نسبةتبين من خلا
السبب في ذلك و  ،خرىلأمادة  بالكفاءات منأجابوا بنعم بمعنى هناك إختلاف في التدريس 

يرجع إلى خصوصية تدريس كل مادة من المواد، فالمواد العلمية، نذكر على سبيل المثال 
التربية المدنية أيضا تحتاج و  الخ...أدوات و  ل من مخبرالتربية العلمية تحتاج لوسائ

 المواصلاتو  لإمكانيات خارج المؤسسة التعليمية ،مثل زيارة بعض الأماكن كالبريد
أساتذة من أجابوا بعدم وجود  6أي ما يعادل   %19بينما هناك نسبة ، غيرهو  ...البلديةو 

  .ستاذ واحد عن الإجابةما يعادل أ % 3إمتنع و  إختلاف بين المواد الدراسية

  .يمثل كيفية تقييّم الكفاءات المراد بناؤها لدى التلاميذ؟: )10(رقم الجدول 

  البند

  تقييم الكفاءات

توظيف 
  المكتسبات

تقييم كمي و 
  كيفي

  منعدمة

  % ت  %  ت  %  ت

  19  6  19  6  19  6  كيف نقيّم الكفاءات المراد بناؤها لدى التلاميذ؟
  

  :السابع التعليق على السؤال 

أساتذة كانت إجابتهم  6أي ما يعادل  % 19 إتضح من خلال إجابات الأساتذة أن نسبة 
بينما نسبة ، "ةتوظيف المكتسبات في وضعيات إدماجيإن تقييم الكفاءات يكون ب: "كالتالي

عن و ، أ)معيار( كيفي و  تقييم كميتقييمهم للكفاءات "أساتذة فإن  6أي ما يعادل  % 19
 .حل وضعية مشكلة جديدة فيستثمار المكتسب الإ همن خلال ظهرس الذي يطريق القيا

  .تجدون نماذج من هذه الإجابات في الملاحق. بينما إختلف باقي الأساتذة في الإجابة
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  :إستنتاج

من خلال عرض نتائج هذا الإستطلاع الميداني حول واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق 
عرضها و  بعد الإطلاع على كل الإجاباتو  ة التعليم الإبتدائي،المقاربة بالكفاءات في مرحل

  :توصلت الباحثة إلى إستنتاج ما يلي

  . ساتذة في إطار إستخدام المقاربة بالكفاءاتنقص في تكوين الأ - 1

 .هذا ما لا يسمح بتطبيق مثل هذه المقاربة ، و إنعدامهاو قلة الوسائل البيداغوجية أ - 2

 .هذا عكس ما تنص عليه المقاربة بالكفاءاتمتعلمين، و إكتظاظ الأقسام بال - 3

هذا ما و  في المعلومات، بدل تزويد المتعلم بكيفية توظيف هذه المعلومات في الواقعو حش - 4
 .ةتأكده الدراسة الميداني

 )طغيان الممارسات التقليدية( إختصار التقويم على تقويم المعارف دون الكفاءات  -

 .معاييرو  غير مجدية لغياب ضوابطالمراقبة المستمرة المعمول بها حاليا  -

 .عدم تحكم المدرس في بناء الإختبارات وفق المقاربة بالكفاءات -

              .           غياب نماذج عن وضعيات التقويم  -
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 :المرحلة الثانية من الدراسة الإستطلاعية-2

لاعية الأولى، الإستطو تم تصميم أداتين في الدراسة الأساسية بعد الدراسة الإستكشافية أ
تمثلت الأداة الأولى في مقياس واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات في 

الدراسات و  مرحلة التعليم الإبتدائي الذي إعتمد في بناءه على بعض الدراسات النظرية
مواضيع السابقة بالإضافة إلى الإطلاع على عدد من المقاييس المحلية والعربية التي تناولت 

عليه تم صياغة مجموعة من البنود ترتبط بكل بعد من أبعاد ، و الهدفو  متقاربة في المحتوى
الخروج بالصياغة ما قبل النهائية للمقياس ليتم صياغته صياغة نهائية بعد و  المقياس،

باحثين جامعيين ليتم بعدها إعداد تعليمة للأساتذة في مقدمة و  تحكيمه من طرف أساتذة
  .هدف توضيح كيفية الإجابة عليهالمقياس ب

فكانت النتائج المتحصل عليها بعد تطبيق المقياس متدرجة تدرجا تلاثيا على طريقة سلم 
دائما، أحيانا، أبدا، كما جاءت : حيث كانت تقابل كل إجابة البدائل الثلاثة التالية: ليكرث 

  .   القليل منها سالبو  معظم عبارات المقياس موجبة

داد الأداة الثانية المتمثلة في بطاقة تقييم بالإعتماد خاصة على الدراسات الأجنبية بينما تم إع
التعليمات و  بصفة خاصة على المناشير، و الدراسات المحلية بصفة خاصةو  بصفة عامة

  .حتى الجرائد الرسميةو  الوزارية

     :هي كالتالي ترجمتها إلى بيانات كمية بإستعمال ثلاث بدائلو  وتم فيما بعد تحليل النتائج

 )دائما، أحيانا، أبدا(   
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  :الدراسة الأساسية: ثانيا

  : منهج البحث-1

لكل دراسة منهجا تستند إليه ويتماشى وطبيعة الموضوع الذي نتناوله، ونقصد هنا بالمنهج 
مجموعة الأطر والإجراءات والخطوات التي يضعها الباحث عند دراسته " بمعناه الواسع هو

  )115 ص 1998غريب عبد السميع غريب، ( ". البحثولمشكلة 

واقع في الميدان وتفسيره، عن طريق  وعليه تم إستخدام للمنهج الوصفي حتى يتم دراسة ماهو
.                                                           تحديد العلاقة التي توجد بين الوقائع والحقائق

تجميع البيانات حول ظاهرة وتحليل تلك : " ويعرف المنهج الوصفي في مجمله على أنه
البيانات الآتية للوصول إلى تلك النتيجة النهائية للدراسة، والدراسات الوصفية لا تتحكم في 
طبيعة المعالجة ولكن تدرس المتغيرات كما وجدت في الطبيعة أوالواقع، كما هي موجودة 

  . اولذلك هي تجمع للمعلومات عن الظاهرة لوصفها كما وكيف أصلا

  )218 ص 2002النهاري عبد العزيز،(                                              

  : مجتمع البحث-2

مجموعة عناصر لها خاصية أوعدة خصائص مشتركة، تميزها عن " يعتبر مجتمع البحث 
  ". عليها البحث أوالتقصي غيرها من العناصر الأخرى والتي يجري

 )298 موريس روجيرس،مرجع سابق ،ص(                                       

هدف دراستنا هو معرفة واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات في مرحلة 
سات التعليم الإبتدائي،و عليه و للتأكد من صحة فرضيات هذه الدراسة إنتقلنا إلى المؤس

بمعنى أنه تم التعليمية و بالتحديد المدارس الإبتدائية أين تم إختيار العينة بطريقة عشوائية،
  .الحالي تماشيا مع ما يخدم البحث التعامل مع كل أساتذة اللغة العربية
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الذين يمارسون مهنتهم في مرحلة التعليم  مجتمع بحثنا في مجموع من الأساتذةتمثل 
  .لهم خبرة أو بدونها، و كذا المؤهل علمي أي أستاذ و أستاذةمن الجنسين  الإبتدائي

أستاذ و أستاذة من مجتمع  أساتذة اللغة العربية  293و قد تم توزيع المقياس على 
  .بالمؤسسات التعليمية بولاية الجزائر وسط

  :عينة البحث وخصائصها -3

لدراسة الأصلية، يتم إختيارها مجموعة جزئية من الظواهر التي تشكل ا" العينة هي 
                            .بطريقة معينة، ويمكن تعميم النتائج المتوصل إليها على المجتمع الأصلي

  )89 ،ص1996دوقان عبيدات، (                                                              
قة جيدة وشاملة أوعالمية في إختيار العينة، فالإختيار يخضع لأسئلة لا توجد طري

قصدية، قد تمّ إختيار عينة البحث بطريقة البحث، وبحثنا لا يخرج عن هذه القاعدة، ف
  .وتتمثل في أساتذة اللغة العربية في مرحلة التعليم الإبتدائي

  "  سبق في ضوء أهداف بحثهالعينة التي يختارها الباحث عن قصد، وتحديد م" وهي معناها

  )14 ،ص1987رشدي طعمية، (                                                         

أستاذ وأستاذة في مادة اللغة العربية في مرحلة التعليم  293وتتكون عينة البحث من  
  .الإبتدائي
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  من جانب عامل الجنس  -3-1

  :لبحث من جانب عامل الجنس خصائص عينة ايمثل ) : 22( جدول رقم  -

  النسبة المئوية  العدد  الجنس

  %6.14 18  أستاذ

  %93.85  275  أستاذة

  %100  293  مجموع
  

  ،%8593. بـ يظهر جليا من الجدول أن أغلبية أفراد عينة البحث هم إنات إذ قدرت نسبتهن
ثيلي الآتي ، وهذا ما يوضحه الشكل التمرذكو يمثلون فقط % 6.14في المقابل نجد نسبة 

  :  المتمثل في المدرج التكراري

 .التمثيل البياتي بالمدرج التكراري لبيانات عامل الجنس) : 2( الشكل التمثيلي رقم  -
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   الأقدميةمن جانب عامل  -3-2

  : الأساتذة عامل سنوات خدمة يمثل: 23جدول رقم  

  النسبة المئوية  العدد  سنوات الخدمة

  %55,67  161  سنوات 5أقل من 

  %26,24  78  سنوات 10ــ  5بين ما 

  %18,09  54  سنوات 10أكثر من 

  %100  282  المجموع

 

  

  

  

  

  

  

  

  

   قدميةالتمثيل البياتي بالمدرج التكراري لبيانات عامل الأ) : 3( الشكل التمثيلي رقم 
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   المؤهل العلميمن جانب عامل  -3-3

  اتذةللأسعامل المؤهل العلمي  يمثل : )24( جدول رقم ـــ 

  المجموع  ليسانس علم النفس  ليسانس  ستاذ التعليم الابتدائيأ  شهادة الكفاءة العليا  هل العلميؤ الم
  286  35  230  5  16  العدد

  %100  %12,23  %80,41  %1,77  %5,59  النسبة المئوية
  

  

  

  

  

  

  

  
  

  .العلميالمؤهل التمثيل البياتي بالمدرج التكراري لبيانات عامل ) : 4( الشكل التمثيلي رقم 
 

  :تتمثل حدود البحث بالنسبة لهذه الدراسة فيما يلي: حدود البحث - 4

 ).الأولى، الثانية، الثالثة، الرابعة، الخامسة( مرحلة التعليم الإبتدائي  -

 .أساتذة اللغة العربية -

، 2018/2019، 2017/2018حددت الدراسة زمنيا بثلاث سنوات دراسة  -
 .ظهور جائحة كورونا ، توقفنا في شهر مارس مع2019/2020
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إقتصرت الدراسة جغرافيا ومكانيا على ولاية الجزائر وسط العاصمة، وبالتحديد على  -
 ).سيدي أمحمد، الأبيار، القصبة، الجزائر وسط( مقاطعات  4

 .في مرحلة التعليم الإبتدائي. مجموعة من أساتذة اللغة العربية  -

د الأدوات المستخدمة في مجالها تقتصر نتائج الدراسة على حدود عينة البحث وحدو  -
  .الزماني والمكاني

  :السيكومترية هاخصائصأدوات البحث و - 5

توجد وسائل وأدوات مختلفة لجمع المعطيات، وليس هناك أداة أحسن من أداة أخرى، والمهم 
من كل هذا أن طبيعة الموضوع هي التي تحدد الأدوات التي تستعمل في الدراسة، وبما أن 

ف إلى البحث عن واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات في دراستنا تهد
مرحلة التعليم الإبتدائي، معناه سيتم التعامل مع أساتذة اللغة العربية في مرحلة التعليم 
الإبتدائي، ولتحقيق هذا الهدف تم الإعتماد على مقياس واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق 

ءات في مرحلة التعليم الإبتدائي ،وبطاقة تقييم لتدعيم  وتأكيد نتائج المقياس المقاربة بالكفا
  .والإجابة على الفرضية الخامسة

  .ن للموضوعهما مناسبتيوتعتبر الأداتين ضروريتين لجمع المعلومات وتفسير نتائج البحث و 

  لكفاءاتواقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة با مقياس: الأداة الأولى-5-1

بما أن المدّرس يعتبر الركيزة الأساسية في العملية التعليمية، وبما أن البيانات الوصفية غالبا 
ما يتم جمعها من خلال عدة أساليب، إعتمدنا في جمع البيانات والمعطيات الخاصة 
بالدراسة على وسيلة من الوسائل تسمى المقياس الذي يتكون من خمسة أبعاد، كل بعد يضم 

وعة من البنود والعبارات مرتبطة بطريقة منهجية مع موضوع البحث، يحضّرها الباحث مجم
بهدف الحصول على معلومات قد تثبت أوتنفي ) المستجوبين( مسبقا ويقدمها للمبحوثين 

                   .فرضيات البحث المقترحة من طرف الباحث
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ة على تعليمة وخمس أبعاد، يتضمن المقياس في صورته النهائي: وصف مقياس البحث-1
  .كل بعد يتضمن عدد معين من البنود والجدول التالي يقدم وصف لأداة الدراسة

  )المقياس( يمثل وصف أداة الدراسة الأولى ) :  25( جدول رقم 

  عدد البنود  المحاور
  14  التقويم وفق المقاربة بالكفاءات

  13  لكفاءاتأساليب تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة با
  12  تكوين الأساتذة وفق المقاربة بالكفاءات

  4  المنهاج ومحتوياتها
  6  شبكة التقويم البيداغوجية

 يهدف المحور الأول إلى معرفة مستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات.  

 يهدف المحور الثاني إلى معرفة الأساليب المستخدمة في تقويم مادة اللغة العربية.  

 ف المحور الثالث إلى معرفة تكوين الأستاذ في مجال تطبيق التقويم وفق المقاربة يهد
  .بالكفاءات

  يهدف المحور الرابع إلى معرفة المنهج ومحتوياته وعلاقته بتطبيق التقويم وفق
  .المقاربة بالكفاءات

  يهدف المحور الخامس إلى معرفة إستخدام شبكة التقويم البيداغوجية  من طرف
  .اللغة العربية في التعليم الإبتدائيأساتذة 

  : تم تصميم وبناء المقياس بالإعتماد على ما يلي :مصادر بناء المقياس-2

الإطار النظري، الدراسات السابقة التي لها علاقة بموضوع التقويم والمقاربة  -
 .بالكفاءات

 .نتائج الدراسة الإستطلاعية  -
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 .المناشير الوزارية،  التعليمات والمراسيم  -

 .كتب المناهج التربوية للغة العربية في المرحلة الإبتدائية  -

 .القراءات المتعددة للكتب التي تناولت التقويم وفق المقاربة بالكفاءات -

  .لقد تم إتباع خطوات في بناء المقياس: خطوات بناء المقياس-3

من  إن إجراءات التأكد من صلاحية المقياس يتم عن طريق التجريب على عينة محدودة
المجتمع الأصلي للبحث، وعن طريق عرض الصورة الأولية على مجموعة من الخبراء 
أوالمختصين لمعرفة آرائهم في فقراته وعباراته ومدى وضوحها وسلامتها اللغوية وترابطها 

  )126عبيدات دوقان، بدون سنة ، (                 .وملائمتها للموضوع من أجل استخدامها

عرضه على مجموعة من الأساتذة والخبراء في مجال علوم التربية للتأكد  ومن أجل ذلك تم 
من صدقه، والحكم على صلاحية عباراته وبنوده وكذا وضوحها وملائمتها لقياس ما أعدّت 

  . لقياسه، ومدى مناسبة كل عبارة للمحور الذي ينتمي إليه

ا على الصورة النهائية، وبعد أن إتضح أن عباراته مفهومة وواضحة، وبعد التعديل تحصلن
ليطبق بعدها على عينة الدراسة الأساسية والمتمثلة في أساتذة اللغة العربية خلال مرحلة 

  .  التعليم الإبتدائي

  :إجراءات تطبيق الدراسة الميدانية -4

لقد إتبعنا مجموعة من الخطوات التي تعتبر إجرائية، فبعد أن تم ضبط الأداتين المقياس 
يم والتأكد من صدق وثبات المقياس وصدق بطاقة تقييم، وبعد تحديد عينة وبطاقة التقي

أنظر في الملحق ( الدراسة والحصول على الترخيص من طرف مديرية التربية للجزائر وسط 
على موافقة إجراء الدراسة في مختلف الإبتدائيات المحددة من طرف )  172إرسالية رقم  

ؤسسات التربوية تم إجراء الدراسة الميدانية والمتمثلة في المديرية وبالتنسيق مع مدراء الم
  :جانبين
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  .المتمثل في تطبيق المقياس: الجانب الأول-1

  .المتمثل في إستخدام بطاقة تقييم الجانب الثاني-2

نسخة من المقياس على أساتذة اللغة العربية في  350لقد تم توزيع : توزيع المقياس-5
للتحقق من الفرضية الأولى والثانية والثالثة والرابعة، وقد أعطيت مرحلة التعليم الإبتدائي، 

لهم التعليمات التي يتقيدون بها، والإجابة على كافة بنود المقياس، وبالرغم من إلتزام بعض 
الأساتذة إلا أننا وجدنا صعوبة في إسترجاع العدد الكلي الموزع لتهاون البعض واللامبالاة 

  .لعلميوعدم الإهتمام بالبحث ا

  .فارغة نسخ منها 7نسخة،  300سترجاع وعليه تم إ

  :بطاقة تقييم :الأداة الثانية-2

تعتبر الأداة الثانية في البحث، الهدف منها دعم نتائج المقياس والإجابة على الفرضية 
الخامسة، وذلك من خلال تطبيقها على أساتذة اللغة العربية في مرحلة التعليم الإبتدائي، 

واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق  معرفةية التدريس قصد التقرب أكثر من الميدان و أثناء عمل
  .المقاربة بالكفاءات خلال هذه المرحلة 

إستخدمت الباحثة البطاقة من خلال حضورها اليومي لعدة  :كيفية إستخدام بطاقة التقييم-1
  .حصص لــكل أستاذ 4إلى  3ما بين  حصص تدريسية تراوحت

أستاذ من العينة الأصلية، كل  15لعينة الإجمالية التي تم إستخدام البطاقة عليها بــ تشمل ا
أستاذ خصصت له حصص على إنفراد، قامت الباحثة خلالها بالتأشير على السلوكات 
المتكررة من طرف كل أستاذ، للتأكد من إستخدامه للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة 

 15العملية التدريسية وقبلها وبعدها بأنواعه الثلاث، وإكتفت الباحثة بــ اللغة العربية خلال 
  .أستاذ لصعوبة المهمة نتيجة جائحة كورونا 



 إجراءات الدراسة الميدانية                 الفصل الخامس                                            
 

137 

  :وصف بطاقة تقييم -2

  )بطاقة تقييم( يمثل وصف أداة الدراسة الأولى ) :  26( جدول رقم 

  عدد البنود  المحاور

  06  .التقويم التشخيصي

  29  .التقويم التكويني

  21  .التقويم التحصيلي أوالنهائي

  بند 51  المجموع
 

   :مصادر بناء بطاقة تقييم-3

تم بناء بطاقة تقييم على أساس النصوص التنظيمية لوزارة التربية الوطنية وكذا المناشير 
والجرائد الرسمية، إستخدمت من خلاله الباحثة العبارات والمصطلحات الخاصة بالمقاربة 

  لمناهج المستخدمة في المدارس الجزائرية،بالكفاءات حسب ا

  :بعض المصادر

، الخاص بإصلاح نظام التقويم 2005مارس  13المؤرخ في 2039المنشور رقم  -
  .البيداغوجي

النشرة الرسمية لوزارة التربية الوطنية، تحليل الوضعيات التعليمية في القسم ومعالجتها، -
  .2012جويلية /552العدد 

 23المؤرخ في  04-08للمناهج معدّلة وفق القانون التوجيهي للتربية رقم  المرجعية العامة-
  .2009اللجنة الوطنية للمناهج مارس / وزارة التربية الوطنية / 2008يناير 

بطاقة تقييم أوشبكة  دراستها على الإطلاع على الدراسات السابقة التي إعتمدت في-
  الخ...ملاحظة
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  :باث أدوات البحث كانت على الشكل التاليبالنسبة لإجراءات قياس صدق و ت

 : مرحلتين برتم تحديد صدق المقياس ع: صدق المقياس -1

مرت هذه الخطوة المتمثلة في قياس صدق المقياس بمرحلتين أساسيتين قصد التأكد من 
حساب و  عينة الدراسة، بحيث تم قياس صدقه الظاهري،و  مناسبته لطبيعة الموضوعو  صدقه

  :نوضح ذلك فيما يليسو  صدق محتواه

  :الصدق الظاهريو دراسة صدق المحكمين أ-1- 1

تم عرض المقياس في صورته الأولية على مجموعة من الأساتذة المحكّمين من كلية العلوم 
من قسم علوم التربية من و  الإجتماعية شعبة علوم التربية من جامعة علي لونيسي العفرون

هم أساتذة و  ربية من المدرسة العليا للأساتذة بالقبةأستاذ في علوم التو  )2(جامعة الجزائر 
تكّون فريق التحكيم و  أستاذ التعليم العالي،و  جامعيين من رتبة أستاذ مساعد أ، أستاذ محاضر

التأكد من صلاحيته كأداة و  ،سوذلك بغرض تحكيم محتوى المقيا،أستاذةو  أستاذ 12من 
قد أرفقت و  . ه الهدف من تصميممع  نوده ومدى توافق بفي الدراسة الحالية  صالحة للقياس

المفهوم الإجرائي للتقويم وفق المقاربة و  الباحثة مع المقياس مقدمة توضح فيها الهدف منه
  .بالكفاءات

صدق المحكمين لبنود المقياس عن طريق و في هذا الصدد تم حساب الصدق الظاهري أو  
يعتبر البند و  اه كل بند من البنود،حساب حساب النسب المئوية لإتفاق السادة المحكمين تج

بالمقابل و  كحد أدنى لقبول الصدق الظاهري للبند %50مقبول إذا وصلت نسبة الإتفاق عليه 
حذفه نهائيا إذا وصلت نسبة الإتفاق على و نقله من بعد لآخر أو يتم تعديل صياغة البند أ

قد رأى المحكمون و  .وأقل من هذه النسبة  أبقي على البند كما هو  فما فوق، %50الرأي 
إستقر المقياس في هذه و  تغيير مكان بعض البنود الأخرىو  ضرورة تعديل صياغة بعد البنود

  :ليوقد أسفرت النتائج على ما يبند،  47المرحلة على 
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  بعد التعديلو  المقياس قبل يمثل :11الجدول رقم 
  البند بعد التعديل  البند قبل التعديل

  :البعد الأولو المحور أ
التقويم وفق المقاربة بالكفاءات : 1لبند ا
  .مراقبة مستمرة لمكتسبات المتعلمو ه

  :إقتراح جعل العبارة عبارتين
قدرة المتعلم على إنجاز و التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه- 1

  .نشاطات
تقويم بنائي لمكتسبات و التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه- 2

  . المتعلم
لمقاربة بالكفاءات التقويم وفق ا: 2البند 

يعني تمكين التلميذ من إتقان الكفاءات 
  .المستهدفة

أسلوب التقويم المستخدم من طرف المعلم يحقق الكفاءات - 1
  .المستهدفة

يراعي التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية - 2
  .الكفاءات المستهدفة

يعتمد تقويم كفاءات التلميذ في : 3البند 
  .العربية على درجة ذكاءه اللغة

  .غير مناسبو  غامض
يعتمد تقويم كفاءات المتعلم في اللغة العربية على رصيده 

  .اللغوي الذي يظهر في الوضعية الإدماجية
يتوقف تقويم مادة اللغة العربية : 4البند 

  .على مكتسبات التلميذ السابقة
  :يقترح بند آخرو  مناسب

لعربية على التقويم التشخيصي يشتمل التقويم في مادة اللغة ا
  . تقويم مكتسبات المتعلم السابقةو أ

يعتمد التقويم في مادة اللغة العربية : 5البند 
على قدرات كل تلميذ في حل وضعيات 

  .إدماجية في مادة اللغة العربية

  .غير مناسب % 50و من الأساتذة موافقون % 50
متعلم لمهاراته يعتمد تقويم مادة اللغة العربية على توظيف ال

  .اللغوية
يعتمد تقويم مادة اللغة العربية على توظيف المتعلم لمعارفه 

  .الصرفيةو  النحوية
يعتمد تقويم مادة اللغة العربية على توظيف المتعلم لإمكانياته 

  . الإملائية
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  :6البند 
التقويم المستمر يعرقل من إتمام محتوى 

  .برنامج مادة اللغة العربية

  بةعبارة مناس
  .تغيير كلمة برنامج بمنهاج

تقويم الكفاءات يحفز المتعلم على : 7العبارة 
  .الأداء التربوي الجيّد

  مناسب، ممكن 
يحفز التقويم وفق المقاربة بالكفاءات المتعلم على الأداء التربوي 

  .المناسبو الجيّد أ
  :البعد الثانيو المحور أ

  :1البند 
سبوعية مجموعة من التقييمات الأو التقويم ه

الإختبارات و  حتى اليوميةو  الشهريةو أ
  .الفصلية

  :إقتراح تفكيك العبارة، مناسبة
مجموعة من التقييمات و التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه- 1

  .الأسبوعية
مجموعة من التقييمات و التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه- 2

  .الشهرية
الإختبارات مجموعة من و التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه- 3

  الفصلية
  :2البند 

المراقبة المستمرة لأداء المتعلم و التقويم ه
  .خارجهو  داخل القسم

  إقتراح التفكيك، مناسب
  .المراقبة المستمرة لأداء المتعلم داخل القسمو التقويم ه-
المراقبة المستمرة لأداء المتعلم من خلال الواجبات و التقويم ه-

  .المنزلية
تقييم الكفاءات المراد و التقويم ه: 3البند 

 بناؤها عند التلميذ عن طريق أسئلة
  .كتابيةو إستجوابات شفوية أو 

  .حذف مصطلح أسئلة-
  .مناسب

  .تستخدم الإختبارات الكتابية لتقويم المتعلمين-
  :4 البند

تقويم الكفاءات المراد بناؤها عند المتعلم عن 
  .الإمتحاناتو  الاختباراتطريق الملاحظة و 

  :تعديل
تمد تقويم الكفاءات المراد بناؤها عند المتعلم في مادة اللغة يع

  ).تقييم كيفي(العربية على الملاحظة 
يعتمد الأستاذ في تقويم كفاءات المتعلم في مادة اللغة العربية على 

  . الإختبارات والإمتحانات 
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 إتخاذ الأستاذ قرار برسوبو التقويم ه: 5البند 
  .نجاح المتعلمو 

  :تعديل
  .الرسوبو إتخاذ قرار بالنجاح أو يم هالتقو 

 علامات( تقييم كمي و التقويم ه: 6البند 
  ).أرقامو 

  مناسب

تقدير مدى تطور و  التقويم أداة قياس:7البند 
  .كفاءات التلميذ

  إعادة الصياغة : تعديل
  .يعتبر التقويم تقدير لمدى تطور كفاءات المتعلم

تقييم كيفي عن طريق و التقويم ه: 8البند 
  .ملاحظةال

  .4يحذف لأنه يشبه البند 

يراعي تقويم مادة اللغة العربية : 9البند 
قراءة، (جوانب عديدة لما لها من خصوصية 

  ....).إملاء

  .تقويم مادة اللغة العربية له خصوصية خاصة: تعديل

  :البعد الثالثو المحور أ
تكوين المعلم الحالي لا يسمح له : 1البند 

ر وفق المقاربة بتطبيق التقويم المستم
  .بالكفاءات

  :إقتراح إضافة بند
  .تكوين الأستاذ بقدر كاف يسمح له بالتدريس بالكفاءات

  :2البند 
التكوين يسمح للأستاذ بالتحكّم في العمل 
وفق شبكة التقويم المقترحة من طرف الجهة 

  .الوصية

  مناسب

تلقى المعلم تكوينا كافيا يسمح له : 3البند 
  .نواع المختلفة للتقويمتطبيق الأو  بمعرفة

  :تعديل
تطبيق الأنواع الثلاثة و  تلقى الأستاذ تكوينا كافيا يسمح له بمعرفة

  ).تشخيصي، تكويني، نهائي( للتقويم 
  :4البند 

يساعد تكوين الأستاذ في بناء وضعية تقويم 
  .إنطلاقا من أهداف بيداغوجية محددة

  مناسب
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ت يسمح التكوين من معرفة تقنيا: 5البند 
  .التقويم وفق المقاربة بالكفاءات

  :تعديل
  .يتطلب إستخدام التقويم وفق المقاربة بالكفاءات تكوينا خاصا

أيام و  يتم تنظيم ندوات تكوينية: 6البند 
  .دراسية من طرف مفتش القطاع

  ....ينظم المفتش حول كيفية تقويم المتعلم -
  ....إضافة الكتاب المدرسي -

  :عالراب البعدو أ المحور
 يتناسب عدد التلاميذ داخل القسم :1البند 

  .تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتو 

  مناسب

إرتفاع عدد التلاميذ داخل القسم لا  :2البند 
يساعد المعلم على تطبيق التقويم وفق 

  .المقاربة بالكفاءات

  مناسب

يتناسب الحجم الساعي لمادة اللغة : 3البند 
بيق التقويم وفق العربية مع إمكانية تط

  .المقاربة بالكفاءات

  مناسب

يوجد إنسجام بين محتوى برنامج  :4البند 
طريقة التقويم وفق و  مادة اللغة العربية
  .المقاربة بالكفاءات

  .يعوض مصطلح برنامج بمنھاج

يتميز برنامج مادة اللغة العربية  :5البند 
مما ، مستوى السنة الرابعة إبتدائي بالكثافة

ير منسجم  مع تطبيق التقويم وفق يجعله غ
  .المقاربة بالكفاءات

  ...يمكن الإستغناء عن السنة الرابعة: أولا
  :تقسيم الجملة إلى جملتين

 .يتميز منهاج مادة اللغة العربية بالكثافة في المحتوى1-

لا ينسجم منهاج مادة اللغة العربية  في مرحلة التعليم الإبتدائي - 2
  .المقاربة بالكفاءاتمع تطبيق التقويم وفق 

  : 5البعد و المحور أ
يتحكّم المعلم في تطبيق التقويم : 1البند 

المستمر في مادة اللغة العربية وفق شبكة 
  .التقويم المنصوص عليها

يتحكم المعلم في تطبيق التقويم المستمر في مادة اللغة العربية 
  .وفق شبكة التقويم المنصوص عليها من طرف الجهة الوصية
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لا وجود لشبكة تقويم وفق المقاربة :2البند 
بالكفاءات منصوص عليها من طرف الجهة 

  .الوصية

حذف لا،توجد شبكة تقويم وفق المقاربة بالكفاءات منصوص 
  .عليها من طرف الجهة الوصية

يستعمل المعلم أثناء تصحيح : 3البند 
الإختبار شبكة تصحيح مقترحة من طرف 

  .مديرية التربية

يطبق الأستاذ أثناء تصحيح و لمة يستعمل بــــ يتبع أتغيير ك
  .الإختبار شبكة تصحيح مقترحة من طرف الجهة الوصية

يصعب على المعلم تطبيق شبكة  :4البند 
التقويم وفق المقاربة بالكفاءات لعدم 

  .وضوحها

  _مناسب

يستطيع المعلم أخذ القرار حول  :5البند 
ويم التلميذ بعد حصوله على نتائج التق

  .بإستعمال شبكة التقويم

  تعديل
يستطيع الأستاذ أخذ قرار في شأن أي متعلم من خلال نتائج 

  .التقويم المستمر المتحصل عليه
يساعد التقويم المستمر وفق المقاربة بالكفاءات الأستاذ في أخذ 

  ).نجاحو رسوب أ( القرار بشأن لأي متعلم 

صدق المقياس بطريقة المعالجة  من أجل التأكد من : صدق المحتوى حساب -2- 1
التي خضعت لصدق المحكّمين في المرحلة و  تم تطبيق الصورة المعدلة للمقياس، الإحصائية

أستاذة من مرحلة التعليم الإبتدائي موزعة على و  أستاذ 100السابقة على عينة قوامها 
سي للسنة خلال الموسم الدرا، وسط الجزائر العاصمة  مجموعة من المدارس الإبتدائية

أبعاده ب سمقياالفقرات لالاتساق الداخلي ذلك عن طريق حساب ، و 2018/  2017الدراسية 
وفق المقاربة  تقويم مادة اللغة العربيةأساليب ، التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتمفهوم (الخمسة 
 حيث قامت ،)البيداغوجية التقويم وفق الشبكة، محتوياتهو  جاالمنه ،ستاذتكوين الأ، بالكفاءات

 درجة البند بينبيرسون  معامل الارتباط  الباحثة بتحديد مدى إتساق كل بند ببعده، بحساب
درجات البعد، حيث كلما كانت قيمة الإرتباط دالة إحصائيا، كلما دل ذلك على إرتباط البند و 

أما إذا  بالتالي يحتفظ بهذا البند،و  ،ما يقيسه البعد الذي ينتمي إليهبالبعد، أي أنه يقيس 
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كانت قيمة معامل الإرتباط غير دالة إحصائيا، هذا يعني أن البند لا يرتبط بالبعد، أي لا 
  .بالتالي يحذفو  يقيس ما يقيسه هذا البعد،

ومدى اتساق الأبعاد ، لتحديد مدى اتساق وارتباط البنود ببعدها :صدق الاتساق الداخلي-1-3
وتمثلت النتائج كما هي ، ارتباط بيرسونبحساب معامل  قامت الباحثة، بالمقياس ككل

وارتباط الابعاد بالمقياس ، فيما يخص مدى ارتباط البنود ببعدها ،تيةموضحة في الجداول الآ
  .ككل 

  

  : صدق الاتساق الداخلي لارتباط البنود بأبعادها -1

  مفهوم التقويم وفق المقاربة بالكفاءات : البعد الأول من المقياس 

)  14(من أربعة عشر البعد  يتكون): هوم التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتمف(البعد الأول 
 0.56و 0.23بين  ها ماتراوحت قيم معاملات ارتباط) 14(إلى ) 1(بند مرقمة من و فقرة أ

وسوف يتم عرض نتائج حساب معامل ، دالة إحصائياو  غير صفريةو  وهي قيم موجبة
  :الاتساق الداخلي للبعد الأول 

مفهوم (يمثل نتائج صدق الاتساق الداخلي لبنود البعد الأول ) : 12(م جدول رق  
  )التقويم وفق المقاربة بالكفاءات

 البنود قيمة معامل الارتباط الدلالة الاحصائية
α 0,01دال احصائيا عند  0,282 1 

α 0,01دال احصائيا عند  0,319 2 

α 0,01دال احصائيا عند  0,341 3 

α 0,01دال احصائيا عند  0,373 4 

α 0,01دال احصائيا عند  0,333 5 

α 0,01دال احصائيا عند  0,399 6 

α 0,01دال احصائيا عند  0,423 7 
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α 0,01دال احصائيا عند  0,322 8 

 α 0,01 0,565 9دال احصائيا عند

α 0,01دال احصائيا عند  0,438 10 

α 0,01دال احصائيا عند  0,381 11 

α 0,01دال احصائيا عند  0,254 12 

 13 0,122 غير دال احصائيا

α 0,01دال احصائيا عند  0,231 14 
 

نلاحظ أن قيم معامل ارتباط بنود البعد الأول للمقياس بالدرجة الكلية للبعد تراوحت بين 
أي تقيس ، أي تعكس اتساقها وارتباطها ببعدها، وهي كلها قيم دالة احصائيا، 0,56و 0,23

الذي قدرت قيمة ارتباطه بالبعد  13ما عدى البند ، لي يحتفظ بهابالتا، ما يقيسه البعد الأول
  . 13بالتالي يحذف البند ، وهي قيمة غير دالة احصائيا 0,122

يتكون  البعد :  )أساليب تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات( البعد الثاني 
تراوحت قيم معاملات ارتباطها ) 27(إلى ) 15(بند مرقمة من و فقرة أ)  13(من ثلاثة عشر 

وسوف يتم عرض نتائج ، إحصائيا دالةو  غير صفريةو  وهي قيم موجبة 0.54و 0.20ما بين 
  :حساب معامل الاتساق الداخلي للبعد الثاني 
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أساليب تقويم (يمثل نتائج صدق الاتساق الداخلي لبنود البعد الثاني ): 13(جدول رقم 
  ).بة بالكفاءاتاللغة العربية  وفق المقار 

 رقم البند قيمة معامل الارتباط الدلالة الاحصائية

 15 0,128 غير دال احصائيا

α 0,05دال احصائيا عند  0,203 16 

α 0,01دال احصائيا عند  0,396 17 

α 0,01دال احصائيا عند  0,502 18 

α 0,01دال احصائيا عند  0,254 19 

α 0,01دال احصائيا عند  0,546 20 

α 0,01صائيا عنددال اح  0,431 21 

α 0,01دال احصائيا عند  0,251 22 

α 0,01دال احصائيا عند  0,363 23 

α 0,01دال احصائيا عند  0,284 24 

α 0,01دال احصائيا عند  0,350 25 

α 0,01دال احصائيا عند  0,448 26 

α 0,01دال احصائيا عند  0,395 27 

لثاني للمقياس بالدرجة الكلية للبعد تراوحت بين نلاحظ أن قيم معامل ارتباط بنود البعد ا
تقيس ما و  أي تعكس اتساقها وارتباطها ببعدها،، وهي كلها قيم دالة احصائيا، 0.54و 0.20

الذي قدرت قيمة ارتباطه بالبعد  15ما عدى البند ، بالتالي يحتفظ بها، يقيسه البعد الثاني
  .15ذف البند بالتالي يح، وهي قيمة غير دالة احصائيا 0,128
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  ) :تكوين المعلم وفق المقاربة بالكفاءات( البعد الثالث 

تراوحت قيم ) 33(إلى ) 28(د مرقمة من و بنو أ اتفقر )  6( ستةمن البعد الثالث  يتكون
، دالة إحصائياو  غير صفريةو  وهي قيم موجبة 0.33و 0.29بين  ها مامعاملات ارتباط

  : ثالثاق الداخلي للبعد الوسوف يتم عرض نتائج حساب معامل الاتس

تقويم المعلم  وفق (نتائج صدق الاتساق الداخلي للبعد الثالث   يمثل: ) 14(جدول رقم  
  ).المقاربة بالكفاءات

 رقم البند قيمة معامل الارتباط الدلالة الاحصائية

0,024- غير دال احصائيا  28 

α 0,01دال احصائيا عند  0,306 29 

α 0,01دال احصائيا عند  0,328 30 

α 0,01دال احصائيا عند  0,292 31 

 32 0,028 غير دال احصائيا

α 0,01دال احصائيا عند  0,297 33 

نلاحظ أن قيم معامل ارتباط بنود البعد الثالث للمقياس بالدرجة الكلية للبعد تراوحت بين 
اي تقيس ، اأي تعكس اتساقها وارتباطها ببعده، وهي كلها قيم دالة احصائيا، 0.32و 0.29

الذي قدرت قيمة ارتباطه   28ما عدى البند ، بالتالي يحتفظ بها، ما يقيسه البعد الثالث
الذي قدرت قيمة إرتباطه بالبعد  32البند و  وهي قيمة غير دالة احصائيا، 0.024بالبعد 
  .  32البند و  28، بالتالي يحذف البندهي قيمة غير دالة إحصائياو  0.028
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  ) :محتوياتهو  جاالمنه (البعد الرابع 

تراوحت قيم معاملات ) 39(إلى ) 34(بنود مرقمة من و فقرات أ) 6(يتكون البعد من ستة  
وسوف يتم ، دالة إحصائياو  غير صفريةو  وهي قيم موجبة 0.28و 0.21ارتباطها ما بين 

  :عرض نتائج حساب معامل الاتساق الداخلي للبعد الرابع 

  ).محتوياتهو  جاالمنه(الاتساق الداخلي للبعد الرابع  صدقنتائج  يمثل ):15(جدول رقم  

 رقم البند قيمة معامل الارتباط الدلالة الاحصائية

α 0,01دال احصائيا عند  0,247 34 

α 0,01دال احصائيا عند  0,287 35 

α 0,01دال احصائيا عند  0,276 36 

α 0,01دال احصائيا عند  0,231 37 

0,052- غير دال احصائيا  38 

α 0,05دال احصائيا عند  0,217 39 

نلاحظ أن قيم معامل ارتباط بنود البعد الرابع للمقياس بالدرجة الكلية للبعد تراوحت بين 
اي تقيس ، أي تعكس اتساقها وارتباطها ببعدها، وهي كلها قيم دالة احصائيا، 0.28و 0.21

الذي قدرت قيمة ارتباطه بالبعد   38ما عدى البند ، بالتالي يحتفظ بها، ما يقيسه البعد الرابع
، بالتالي يحذف هي قيمة غير دالة إحصائياو  وهي قيمة غير دالة احصائيا  0.052
  .38البند
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د مرقمة و بنو أ اتفقر )  6( ستةمن البعد يتكون   :)شبكة التقويم البيداغوجية(البعد الخامس 
 وهي قيم موجبة 0.31و 0.20بين  ها ماتراوحت قيم معاملات ارتباط) 45(إلى ) 40(من 

وسوف يتم عرض نتائج حساب معامل الاتساق الداخلي للبعد ، دالة إحصائياو  غير صفريةو 
  : خامسال

شبكة التقويم ( نتائج صدق الاتساق الداخلي للبعد الخامس يمثل ) : 16(جدول رقم   
  ).البيداغوجية 

 رقم البند قيمة معامل الارتباط الدلالة الاحصائية

α 0,01ائيا عنددال احص  0,249 40 

α 0,01دال احصائيا عند  0,310 41 

α 0,05دال احصائيا عند  0,207 42 

α 0,01دال احصائيا عند  0,242 43 

α 0,05دال احصائيا عند  0,202 44 

α 0,05دال احصائيا عند  0,221 45 

د تراوحت بين نلاحظ أن قيم معامل ارتباط بنود البعد الخامس للمقياس بالدرجة الكلية للبع
تقيس ما ، و أي تعكس اتساقها وارتباطها ببعدها، وهي كلها قيم دالة احصائيا، 0.31و 0.20

  .بالتالي يحتفظ بها، يقيسه البعد الخامس
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  : صدق الاتساق الداخلي لارتباط الأبعاد بالمقياس الكلي  -2

  بالمقياس نتائج صدق الاتساق الداخلي لارتباط الأبعاد  يمثل ) : 17(جدول رقم 

  أبعاد المقياس
قيمة معامل 
  الارتباط

  الدلالة الاحصائية

α 0,01دال احصائيا عند  0,656  التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتمفهوم :  1البعد  

α 0,01دال احصائيا عند  0,336  اللغة العربيةمادة تقويم أساليب :  2البعد         

α 0,01دال احصائيا عند  0,459  اءاتوفق المقاربة بالكف ستاذتكوين الأ:  3البعد  

α 0,05دال احصائيا عند  0,208  ج ومحتوياته وفق المقاربة بالكفاءاتاالمنه:  4البعد      

α 0,01دال احصائيا عند  0,548  التقويم وفق الشبكة البيداغوجية:  5البعد       

  .نتائج إرتباط كل بعد  بالمقياس ككل يمثل) : 18(دول رقم ج

  .0.01عند مستوى دلالة  0.65بعد الأول بالمقياس يقدر إرتباط ال -

 . 0.01عند مستوى دلالة  0.33إرتباط البعد الثاني بالمقياس يقدر  -

 . 0.01عند مستوى دلالة  0.45إرتباط البعد الثالث بالمقياس يقدر  -

 .0.05عند مستوى دلالة  0.20إرتباط البعد الرابع بالمقياس يقدر  -

  . 0.01عند مستوى دلالة  0.54بالمقياس يقدرإرتباط البعد الخامس  -
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  :مقياسالثبات  - 2

  :ثبات الاتساق الداخلي -1

 بتطبيق معادلةو  قامت الباحثة في الخطوة الموالية بالتحقق من ثبات المقياس بطريقة التباين
التي يمكن من خلالها حساب و  لبنود المقياس ككل )αAlpha de Cronbach(   لفا كرونباخأ

  :  وتمثلت النتائج كما هي موضحة في الجدول الموالي، الأدنى لمعامل ثبات المقياسالحد 

نتائج  ثبات الاتساق الداخلي لمقياس التقويم وفق المقاربة يمثل  :)19(جدول رقم 
  : بالكفاءات وأبعاده

  بعاد المقياسأ

معامل الثبات قبل 
حذف البنود غير 

  المشبعة

معامل الثبات بعد 
ير حذف البنود غ
  المشبعة

  0,740  0,728  التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتمفهوم :  1ــ البعد 1
    0,736  اللغة العربيةمادة تقويم  أساليب: 2ــ البعد  2
  0,557  0,438  ستاذتكوين الأ:  3ــ البعد  3
  0,513  0,383  محتوياتهو  جاالمنه:  4ــ البعد  4

    0,415  داغوجيةالتقويم وفق الشبكة البي:  5ــ البعد  5

  0,847  0,842  المقياس ككل

قامت الباحثة بإعداد مفتاح لتوزيع درجات المقياس حيث تنقسم : طريقة تصحيح المقياس-2
 :إلى نوعين

 درجات الإجابة مع العبارات الموجبة، -

  .درجات الإجابة مع العبارات السالبة -
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  يمثل توزيع درجات المقياس : )20( جدول رقم 

  أبدا  أحيانا  مادائ  العبارة
  1  2  3  موجبة
  3  2  1  سالبة

  :بالطريقة التالية التقييم د صدق البطاقةتم تحدي كما :تقييمالبطاقة  صدققياس - 2

كلية العلوم  أساتذة من ممحكّ  16على لبطاقة تم عرض ا: صدق المحكمينو صدق المحتوى أ
أساتذة من قسم علوم ، جامعة علي لونيسي، العفرون، شعبة علوم التربية –الإجتماعية 

، أستاذ من المدرسة العليا للأساتذة بالقبةو  القاسم سعد االلهو أب) 2(التربية، جامعة الجزائر 
وقد أسفرت . هاالهدف من تصميممع  ا، ومدى توافق بنودهاهاوذلك بغرض تحكيم محتو 

  :ليالنتائج على ما ي

  بعد التعديلو  بطاقة التقييم قبليمثل :  )21( جدول رقم 

  بنود البطاقة بعد  ود البطاقة قبلبن
  التقويم التشخيصي  دريس وفق المقاربة بالكفاءاتالت

يعتمد المعلم على طريقة التدريس وفق المقاربة 
 بالكفاءات

 

يطرح مجموعة من الأسئلة الشفوية حول الدرس السابق   .ينوّع المعلم في طرائق التدريس المستعملة
 .عند بداية الدرس الجديد

مل المعلم طريقة المشروعات حتى يحقق مختلف يستع
  كفاءات المتعلمين

يطرح مجموعة من الأسئلة الشفوية عند بداية كل محور 
  .الإنتهاء من محور دراسي سابقو  جديد

ري إستجواب كتابي عند بداية ميدان جديد لمعرفة جي  يطبق المعلم  طريقة المشروعات في التعبير الكتابي
  .المكتسبات السابقة

  . يشرك المتعلمين في إيجاد أرضية للإشكالية الجديدة  يشجع المعلم التلاميذ للعمل في مجموعات 
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يكلف المعلم التلاميذ على تقديم مشروع بحث مدعم 
  .الرسومو  بالصور

مقارنتها  بالمكتسبات القبلية في و  تقييم المكتسبات 
  الحصة الموالية

ي في القراءة حتى يستخدم المعلم طريقة التدريس التبادل
  .يتمكن من تنمية القدرة على الفهم القرائي عند التلاميذ

  يقيّم  المتعلم في بداية العملية

يعمل المعلم على إشراك التلاميذ في النشاط اليومي 
  .للدرس

يطرح الأستاذ أسئلة تسلسليّة تمكّن المتعلم من دمج معارفه 
 .السابقة مع الجديدة

 )كتابية –أسئلة شفوية (  ينوّع في أسئلة مادة اللغة العربية  اتنوعهو  أسئلة التقويم

يطرح المعلم أسئلة تسلسلية تمكن المتعلمين من دمج 
  معارفه السابقة مع الجديدة

  يقدم أسئلة تعبيرية على أسئلة كتابية

أسئلة ( ينوّع المعلم في أسئلة مادة اللغة العربية 
  ...)كتابية -شفوية

ى المشاركة عن طريق طرح أسئلة يشجع المتعلمين عل
  متدرجة

يطرح المعلم أسئلة متسلسلة تمكن من دمج معارفه 
  .السابقة مع مكتسباته اللاحقة

يشجع المتعلمين على تصحيح أعمال زملائهم في مختلف 
  .خطأو أنشطة اللغة بصحيح أ

يشجع المعلم التلميذ على المشاركة عن طريق طرح 
  .د المزيد من الإجاباتأسئلة متتبعة تحته على إيجا

يوّجه أسئلة شفوية للمتعلم لإستنباط الفكرة العامة من 
  .النص

يوجه أسئلة شفوية للتلميذ في اللغة العربية لإستنباط 
  .الفكرة العامة من النص

  .يستعمل الأستاذ عبارات تشجيعية أثناء الإجابة

  .يقوم بإجراء إستجوابات شفوية  متعلم –التفاعل الصفي معلم 
يشجع المعلم التلميذ على إصدار أحكام على أعمال 
زملائه في مختلف أنشطة مادة للغة العربية بصحيح 

  .خطأو أ

  يقوم بإجراء استجوابات كتابية 

  .في القواعد الصرفية) كتابيةو شفوية أ( يطرح أسئلة   .يكلف المتعلم بتصحيح أنشطة زملائه داخل القسم
خطائه أثناء أدائه لنص يسمح المعلم للتلميذ بإكتشاف أ

  .نص حواريو المحفوظات أو القراءة أ
يترك المجال للمتعلمين لإكتشاف أخطائهم أثناء أدائهم 

  . للمحفوظات في القسم
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يطلب من التلاميذ تصحيح أدائهم الكتابي ذاتيا في 
  .مختلف أنشطة اللغة العربية بعد التصحيح الجماعي

  .يصحح الواجبات المنزليةو  يراقب

لف المعلم التلميذ من مراجعة محتوى إنجازه في يك
إكتشاف أخطائه بنفسه قبل التصحيح و  اللغة العربية

  .الجماعي

  .يراقب الأعمال الكتابية للمتعلمين داخل القسم أثناء الكتابة

إستخدامهم و  يحرص المعلم على الأداء اللفظي للتلاميذ
  .للغة العربية داخل القسم

  .ي المناسب لكل موقف تعلّمييحدّد الأسلوب التقويم

  .يضع ملاحظات تشجيعية في كراس المتعلم  الواجبات المنزلية

 . يتمّن حضور المتعلم  . ينظم واجبات منزلية دورية بهدف ترسيخ المعارف

يكلف المعلم التلاميذ داخل القسم بإنجاز أعمال منزلية 
  .في مختلف أنشطة اللغة العربية

 .يقيّم مشاركة المتعلم

  الكتابةو  يقيّم نظافة الكراس  يحلل نتائجهاو  يراقبهاو  يجمع المعلم الواجبات المنزلية
يصحح الواجبات رفقة زملاءه التلاميذ لتثمين 

  .التعلّمات
  .يوّجه أسئلة أتناء نص القراءة

  .يربط النصوص بواقع المتعلم  المعلمو  التقويم
يستغل نتائج التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في تحديد   ءاتيحضر الإختبارات التقويمية وفق المقاربة بالكفا

  .الضعف عند كل متعلمو  نقاط القوة
المهارات المكتسبة عند المتعلم في و  يوظف المعارف يحدد الأسلوب التقويمي المناسب لكل موقف تعليمي

  .وضعيات مشكلة
يراقب المعلم التلاميذ داخل القسم من خلال ما يقومون 

  .مال كتابية في اللغة العربيةبه من أع
  .يحدد السندات اللازمة في حل المشكلة المطروحة

يتحكم المعلم في تطبيق التقويم المستمر في مادة اللغة 
  .العربية وفق شبكة التقويم المنصوص عليها

  .مفصلةو  يعد سلالم تنقيط دقيقة

يستعمل المعلم  المعلم أثناء تصحيح الإختبار شبكة 
  حة من طرف الجهة الوصيةتصحيح مقتر 

  .يجري تمارينات تطبيقية داخل القسم
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يصعب على المعلم تطبيق شبكة التقويم وفق المقاربة 
  .بالكفاءات لعدم وضوحها

  .يرفق العلامة بملاحظة نوعية

يستطيع المعلم أخذ القرار حول التلميذ بعد حصوله 
  .على نتائج التقويم بإستعمال شبكة التقويم

  المتابعةو  ة الملاحظةيستخدم شبك

 التقويم التحصيلي  

 .يغلب على أسئلة الإختبار طابع الحفظ  

الوضعيات ( تبنى الأسئلة على أساس المقاربة البنائية   
  )المشكلة لبناء الكفاءة الختامية

  .تمس أسئلة الإختبارات مستويات معرفية متنوعة  
وفق ) ليميةالوضعيات التع( يلتزم الأستاذ بإعداد إختبارات   

الكفاءة (  شروط المقاربة بالكفاءات لإكتساب المعارف
  .)الأفقية  العرضية

التي لها علاقة و  يستعمل مصطلحات المقاربة بالكفاءات  
  ).المهام -المؤشر - المعيار( بالتقويم 

يعمل وفق شبكة التقويم المنصوص عليها من طرف   
  .المقاربة المعتمدة

مؤشرات المقاربة بالكفاءات و  اتتطبق في التقويم مواصف  
  ).شبكة التقويم(

وفق ) وضعيات إدماجية( يلتزم الأستاذ بإعداد إختبارات   
  . المقاربة بالكفاءات لتعلم الإدماج

  .يرتبط التقويم بعمليات الإدماج  
توافق ( يحترم في بناء الإختبار معيار الحد الأدنى      

  ).المنتوج مع السندات المقدمة
  .ستخدام السليم لأدوات المادّةالا  
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يشجع التلميذ من خلال الاختبارات على إستخدام مفاهيم   
  .المادة

  .يهتم بالإنسجام الداخلي للمنتوج  
  .يراعي معيار الدقة في أسئلة الإختبار  
  .إختبارات تحصيلية خلال الفصل الواحد 3ينظم   
  .صدقو  بناء أدوات التقويم بكل دقة  
  .وضعيات  إدماجية في بناء الإختبار يعتمد على  
  .يستخدم شبكة التصحيح وفق المقاربة بالكفاءات  

  

  :الأساليب الإحصائية المستعملة-7

يتمثل الهدف من إستعمال أدوات المعالجة الإحصائية في التوصّل إلى الكشف على 
في مادة اللغة  مؤشرات تطبيق أساتذة التعليم الإبتدائي للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات

نتائج الدراسة و  إصدار الحكم على معطياتو  العربية، حتى يتمكّن الباحث من التحليل
الميدانية، فبعد رصد البيانات وتكميمها، قمنا بمعالجتها إحصائيا، بهدف التحقق من صحة 

الفرضيات و التساؤلات و ستوجب إستخدام حسب المنهج المتبع لقد إو  عدم صحتهاو الفرضيات أ
  :المتمثلة فيما يليو  مطروحة أكثر من وسيلة إحصائيةال

للتأكد من طبيعة توزيع البيانات غير  kolmogorov – wilkإختبار الإعتدالية لكل من -
، لذلك إستعملت الباحثة )العينة ليست عشوائية( طبيعي، حيث كان التوزيع غير طبيعي 

  .ائيالإختبار الفرضيات إحص: أساليب إحصائية اللابرامترية 

كاف  ) x2(بالتالي إستعمل إختبار و  محاور للمقياس، 5الفرضية الأولى تحتوي على  -
  .تربيع

 .Mann whitneyمان ويتني  uتخص عامل الجنس إستعمل إختبار : الفرضية الثانية  -
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 –إستعمل إختبار كروكسال ) الخبرة المهنية( يخص سنوات الخبرة : الفرضية الثالثة -
 .wallis- kruskalواليس 

 u Mann whitneyتخص عامل المؤهل العلمي مان ويتني : الفرضية الرابعة -

إستخدام الأساتذة للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة : الفرضية الخامسة -
  ).تقويم تشخيصي، تقويم تكويني، تقويم نهائي( العربية بأنواعه الثلاث 
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  : خلاصة الفصل 

نهجية كتمهيد لعرض النتائج، حيث تناول الدراسة الإستطلاعية يعتبر فصل الإجراءات الم
كيفية إستخدامها بعد و  نتائج كل دراسة، بإتباع خطوات منهجية في بناء الأداة، و بمرحلتين

نوعه، و  التأكد من صلاحيتها العلمية، لتتناول بعدها الباحثة المنهج المستخدم في الدراسة
فرضياته، يليه وصف مجتمع و  لملائمته للموضوعحيث إتبعت الباحثة المنهج الوصفي 

كيفية إختيارها، ليتم التطرق إلى أدوات و  خصائصها،، عينته مع تحديد حجمهاو  البحث
تمثلت الأداة ، البحث التي إستعملت في جمع المعطيات، حيث إستعملت الباحثة أداتين

بة بالكفاءات في مرحلة الأولى في مقياس حول واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقار 
التأكد من و  هذا بعد حساب خصائصه السيكومتريةو  التعليم الإبتدائي، من إعداد الباحثة

صدق ( حساب صدقه و  0.84صلاحيته عن طريق الإتساق الداخلي لألفا كرونباخ  
نية أما الأداة الثا). إرتباط كل بعد بالمقياس ككلو  الإتساق الداخلي لإرتباط البنود بأبعادها

خبراء تربويين من و  المتمثلة في بطاقة تقييم فقد إكتفت الباحثة بصدق المحكمين من أساتذة
تحويلها فيما بعد إلى بيانات و  الميدان، ليتم بعدها الإشارة إلى طريقة جمع البيانات كيفيا

  .. كمية بإستخدام الأساليب الإحصائية التي تم الإعتماد عليها في الدراسة

  

  

  

  



 

  لسادس الفصل ا

  النتائجوتفس؈ر مناقشة و  عرض وتحليل
  

  تمهيد

 .نتائج الفرضية الأولى وتفسير مناقشةو  تحليلو  عرض-1

 .نتائج الفرضية الثانية وتفسير مناقشةو  تحليلو  عرض-2

 .نتائج الفرضية الثالثةو تفسير مناقشة و  تحليلو  عرض-3

 .نتائج الفرضية الرابعةوتفسير مناقشة و  تحليلو  عرض-4

 .نتائج الفرضية الخامسة وتفسير مناقشةو  تحليلو  ضعر -5

  .إستنتاج عام -

  .خاتمة -

  .إقتراحات-

  .مراجع-

 .ملاحق-
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  :تمهيد
يهدف البحث الحالي إلى قياس واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات في 

واقع تقويم مادة اللغة  عليه قامت الباحثة ببناء مقياس هدفه قياسو  مرحلة التعليم الإبتدائي،
أستاذة من المؤسسات و  أستاذ 293العربية وفق المقاربة بالكفاءات على عينة تتكون من 

كما قامت الباحثة ببناء بطاقة تقييم طبقت . مقاطعات بالجزائر وسط 4التربوية المتواجدة في 
د قيامهم بالعملية بعو  أستاذة من العينة الأصلية ،أثناء وقبلو  أستاذ 15على عينة تتكون من 

الإجابة على الفرضية و  تأكيد نتائج المقياسو  عند بناء الإختبارات، من أجل تدعيمو  التدريسية
    الخامسة حول تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية بأنواعه الثلاثة

ليومي لحصة اللغة هذا من خلال الحضور او ،) النهائيو  التقويم التشخيصي، التكويني( 
 ). الخ...محفوظات، كتابة، قواعد، قراءة(العربية 

  . مناقشة كل فرضية من الفرضيات الخمسو  تحليلو  سيتم في هذا الفصل عرضو 
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  :ــ تحديد طبيعة توزيع البيانات بالنسبة للمقياس 1
وزيع حاولنا التأكد من طبيعة ت، قبل الشروع في اختبار فرضيات البحث ومناقشة نتائجها

، Shapiro-Wilkو Kolmogorov-Smirnovaبتطبيق اختبار الاعتدالية لكل من، البيانات
  : تمثلت النتائج كما هي موضحة في الجدول المواليف

  يمثل نتائج اختبار الاعتدالية لطبيعة توزيع البيانات ) : 27( جدول رقم 
  

  Shapiro-Wilkاختبار   Kolmogorov-Smirnoاختبار   المتغير

قويم وفق الت
  المقاربة بالكفاءات

  الدلالة الاحصائية  قيمة الاختبار  الدلالة الاحصائية  قيمة الاختبار

دال احصائيا عند   0,108
α 0,01  

دال احصائيا عند   0,909
α 0,01  

  
والتي ، Shapiro-Wilkو Kolmogorov-Smirnovaيظهر من الجدول أن نتائج اختباري 

تعكس عدم اعتدالية توزيع بيانات متغير )  0,909ـــ  0,108( قدرت قيمتهما على التوالي 
  QQأوضحه أيضا التمثيل البياني لخط  ، التقويم وفق المقاربة بالكفاءات

 
 التمثيل البياني لطبيعة توزيع البيانات:  )5( الشكل التمثيلي رقم 



 عرض وتحليل ومناقشة النتائج    الفصل السادس                                           

 

162 

، عشوائيةبمعنى أنه لم يخضع اختيار عينة البحث لل، أي أن توزيع البيانات غير طبيعي
  .بالتالي سنتعامل مع الأساليب الاحصائية اللابرامترية و 

  

  :وفق المقاربة بالكفاءات مادة اللغة العربية تقويمتحليل نتائج مقياس و  عرض-1

  : تحليل نتائج الفرضية الأولى للبحثو  عرض - 1
فق يرتفع مستوى  تقدير الأساتذة عند تطبيق التقويم و " : نصت الفرضية الأولى على أنه 

، وللتأكد من صحتها تم اختبارها احصائيا "المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية
  : ،  وتمثلت النتائج كما هي موضحة في الجدول الموالي ) 2اختبار(باختبار كاف تربيع 

يمثل دلالة الفرق في مستويات التعامل بالتقويم وفق المقاربة ) : 28( جدول رقم 
  : ساتذة بالكفاءات لدى الأ

النسبة   التكرار  المستوى  المتغير
  المئوية

الدلالة   2قيمة اختبار 
  الاحصائية

التقويم وفق 
المقاربة 
  بالكفاءات

  %0,7  2  منخفض
140,08  

دال احصائيا 
  %49,3  144  متوسط  α 0,01عند 

  %50  146  مرتفع

ى تطبيق التقويم وفق يظهر من خلال الجدول وجود اختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستو 
من أساتذة العينة يطبقون التقويم وفق المقاربة بالكفاءات  %49,3المقاربة بالكفاءات، إذ نجد 

من أساتذة العينة يطبقون التقويم  %50في المقابل ، في مادة اللغة العربية بمستوى متوسط
هي نسبة و % 0.7نسبة بينما ، وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية بمستوى مرتفع

ضعيفة تمثل الأساتذة الذين يطبقون التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية 
  ) :1(وهذا ما يظهر جليا في التمثيل البياني للمدرج التكراري التالي رقم . بمستوى منخفض
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قويم وفق المقاربة تمثيل مستوى التعامل بالت)  6(التمثيل البياني للمدرج التكراري رقم 

  بالكفاءات لدى الأساتذة

إذ قدرت ، ) 2(تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع ، وللتأكد من طبيعة هذه الفروق 
بمعنى أن مستوى تقدير الأساتذة .  α 0,01وهي دالة احصائيا عند  ، )140,08(قيمتها 

وهذا ما ، توسط الى حدود المرتفعلتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات يؤول من حدود الم
يرتفع مستوى تقدير الأساتذة " ، التي تنص على ما يلييؤكد صحة الفرضية الأولى للبحث
  ". في التقويم وفق المقاربة بالكفاءات

مفهوم التقويم وفق (  أبعاد أساسية ) 5(بالرجوع لخصوصية المقياس نجده يتفرع إلى خمسة 
التقويم وفق المقاربة بالكفاءات، تكوين الأساتذة وفق المقاربة أساليب ، المقاربة بالكفاءات
، حاولنا تعميق تحليلنا )محتوياته، التقويم وفق الشبكة البيداغوجيةو  بالكفاءات، المنهج

  : الآتي  والاحصائي لكل بعد من أبعاد المقياس فكانت النتائج المتحصل عليها على النح
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  :توى مفهوم التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتيمثل مس) : 29(رقم جدول  1ـــ  1

النسبة   التكرار  المستوى  المتغير
  المئوية

قيمة اختبار 
2  

الدلالة 
  الاحصائية

المقاربة 
  بالكفاءات

  1,4  4  منخفض
  

205,77  
دالة احصائيا 

  29,1  85  متوسط  α 0,01عند 
  69,5  203  مرتفع

تذة في تقديرهم لمفهوم التقويم وفق للمقاربة يظهر من الجدول أنه يوجد اختلاف بين الأسا
من أساتذة العينة الذين يتفقون  %69.5بالكفاءات في مادة اللغة العربية، حيث تمثل نسبة 

من الأساتذة  %29.1على مفهوم التقويم وفق المقاربة بالكفاءات بمستوى مرتفع، في المقابل 
لكفاءات بمستوى متوسط، في حين نجد نسبة الذين يتفقون على مفهوم التقويم وفق المقاربة با

من الأساتذة الذين يتفقون على مفهوم التقويم وفق المقاربة بالكفاءات بمستوى  1.4%
  ):7(وهذا ما يظهر جليا في التمثيل البياني بالمدرج التكراري التالي رقم . منخفض

 
تقويم وفق المقاربة تمثيل مستوى مفهوم ال)  7(التمثيل البياني للمدرج التكراري رقم 

  بالكفاءات
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، إذ قدرت )x2(وللتأكد من طبيعة هذه الفروق، تم اختبارها إحصائيا باختبار كاف تربيع 
، بمعنى أن مستوى تقدير الأساتذة α 0,01وهي دالة احصائيا عند ، )205.77(قيمتها 

وهذا ما ، مرتفعلتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات يؤول من حدود المتوسط إلى حدود ال
  . يؤكد صحة الفرضية الأولى للبحث

بة الفروق في مستوى تطبيق الأساتذة لأساليب التقويم وفق المقار : )30( جدول رقم
  .بالكفاءات

  التكرار  المستوى  المتغير
النسبة 
  المئوية

قيمة اختبار 
2  

الدلالة 
  الاحصائية

المقاربة 
  بالكفاءات

  1,4  4  منخفض
147,08  

 دالة احصائيا
  α 0,01عند 

  57,9  169  متوسط
  40,8  119  مرتفع

يظهر من الجدول أنه يوجد اختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق 
المقاربة بالكفاءات، حيث تمثل نسبة الأساتذة الذين يطبقون التقويم وفق المقاربة بالكفاءات 

من الأساتذة الذين يطبقون التقويم وفق % 40.8تقابلها نسبة  %957,بمستوى متوسط بــــ 
من الأساتذة الذين يطبقون التقويم وفق  % 1.14نسبة و  المقاربة بالكفاءات بمستوى مرتفع،

المقاربة بالكفاءات بمستوى منخفض، وهذا ما يظهر جليا في التمثيل البياني بالمدرج 
  ):8(التكراري رقم التالي 
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تمثيل مستوى أساليب تقويم مادة  اللغة العربية )  8(ني للمدرج التكراري رقم التمثيل البيا
  وفق المقاربة بالكفاءات 

 

إذ قدرت ، )2(تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع ، وللتأكد من طبيعة هذه الفروق
بمعنى أن مستوى تقدير الأساتذة . α 0,01وهي دالة احصائيا عند ، )147.08(قيمتها 

وهذا ما ، تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات يؤول من حدود المرتفع  الى حدود المتوسطل
  .يؤكد صحة الفرضية الأولى للبحث
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  :يمثل مستوى تكوين الأساتذة وفق المقاربة بالكفاءات): 31(جدول رقم 

قيمة اختبار   النسبة المئوية  التكرار  المستوى  المتغير
2  

الدلالة 
  الاحصائية

لمقاربة ا
  بالكفاءات

  1.40  4  منخفض
203,37+  

دالة احصائيا 
  α 0,01عند 

  29.45  86  متوسط
  69.18  202  مرتفع

 

يظهر من الجدول أنه يوجد اختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستوى تكوين الأساتذة في 
قون التقويم من أساتذة العينة يطب %69.18تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات، إذ نجد 

من أساتذة العينة يطبقون  %29.45وفق المقاربة بالكفاءات بمستوى مرتفع، في المقابل نجد 
من الأساتذة يطبقون التقويم وفق المقاربة  %1.4التقويم بمستوى متوسط، في حين نجد نسبة 

التالي وهذا ما يظهر جليا في التمثيل البيان بالمدرج التكراري . بالكفاءات بمستوى منخفض 
  ) :9( رقم 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 
 
 

 
 

تمثيل مستوى تكوين الأساتذة وفق المقاربة )  9(التمثيل البياني للمدرج التكراري رقم 
  بالكفاءات 
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إذ قدرت ، ) 2(تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع ، وللتأكد من طبيعة هذه الفروق
بمعنى أن مستوى تقدير الأساتذة .  α 0,01وهي دالة احصائيا عند  ، )203.37(قيمتها 
، الأساتذة للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات يؤول من حدود المتوسط الى حدود المرتفعلتطبيق 
  . يؤكد صحة الفرضية الأولى للبحثوهذا ما 

  محتوياتهو  يمثل  مستوى المنهاج) : 32( جدول  4ــــ  1

ار قيمة اختب  النسبة المئوية  التكرار  المستوى  المتغير
2  

الدلالة 
  الاحصائية

 المنهاج
  محتوياتهو 

  1  3  منخفض
233,55  

دالة احصائيا 
  α 0,01عند 

  72,9  213  متوسط
  26  76  مرتفع

 
 

يظهر من خلال الجدول أنه يوجد اختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم 
 ذة الذين يطبقون التقويم وفقمن الأسات %72.9وفق المقاربة بالكفاءات، حيث تمثل نسبة 

من  %26المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية بمستوى متوسط، في المقابل نجد 
من  %1الأساتذة يطبقون التقويم وفق المقاربة بالكفاءات بمستوى مرتفع، في حين نجد نسبة 

يظهر جليا في  وهذا ما. الأساتذة يطبقون التقويم وفق المقاربة بالكفاءات بمستوى منخفض
  ) :10(التمثيل البيان بالمدرج التكراري التالي رقم 
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محتوياته وفق المقاربة و  تمثيل مستوى المنهاج)  10(التمثيل البياني للمدرج التكراري رقم 
  بالكفاءات

ت إذ قدر ، )2(وللتأكد من طبيعة هذه الفروق، تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 
إن مستوى تقدير الأساتذة لتطبيق .  α 0,01وهي دالة احصائيا عند  ، )233,55(قيمتها 

يؤكد وهذا ما ، التقويم وفق المقاربة بالكفاءات يؤول من حدود المرتفع إلى حدود المتوسط
  . صحة الفرضية الأولى للبحث
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  :اغوجيةيمثل مستوى التقويم وفق الشبكة البيد) : 33( جدول رقم  5ـــــ  1

قيمة اختبار   النسبة المئوية  التكرار  المستوى  المتغير
2  

الدلالة 
  الاحصائية

المقاربة 
  بالكفاءات

  0,3  1  منخفض
150,82  

دالة احصائيا 
  α 0,01عند 

  43,2  126  متوسط
  56,5  165  مرتفع

لتقويم يظهر من خلال الجدول أنه يوجد اختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق ا
التقويم وفق  من الأساتذة الذين يطبقون %43.2وفق المقاربة بالكفاءات، إذ نجد نسبة 

من الأساتذة الذين يطبقون التقويم  %56.5المقاربة بالكفاءات بمستوى متوسط، في مقابل 
من الأساتذة الذين  %0.3وفق المقاربة بالكفاءات بمستوى مرتفع، في حين نجد نسبة 

وهذا ما . هي نسبة ضعيفة جداو  م وفق المقاربة بالكفاءات بمستوى منخفضيطبقون التقوي
  :التالي ) 11(يظهر جليا في التمثيل البيان بالمدرج التكراري 

  

  

  

  

 
 
 
 

  

  

  تمثيل مستوى التقويم وفق الشبكة البيداغوجية  )  11(التمثيل البياني للمدرج التكراري رقم 
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إذ قدرت ، ) 2(ختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع تم ا، وللتأكد من طبيعة هذه الفروق
بمعنى مستوى تقدير الأساتذة .  α 0,01وهي دالة احصائيا عند  ، )150,82(قيمتها 

وهذا ما ، لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات يؤول من حدود المتوسط  الى حدود المرتفع
  .يؤكد صحة الفرضية الأولى للبحث

  :الفرضية الأولى للبحث نتائج تفسيرو  مناقشة-2

يرتفع مستوى تقدير الأساتذة لتطبيق التقويم وفق " تنص الفرضية الأولى على ما يلي 
بعد إختبارها إحصائيا ، و في مرحلة التعليم الإبتدائي" المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية

فكان مستوى تقدير ، 0.01& تأكد من أنها دالة إحصائيا عند ، )2(بإختبار كاف تربيع 
الأساتذة لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية يؤول من حدود 

" هذا ما يؤكد صحة الفرضية الأولى للبحث التي تنص علىو  المتوسط  إلى حدود المرتفع،
اللغة العربية،  إرتفاع مستوى تقدير الأساتذة لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة

حيث يوجد نسبة ضعيفة من الأساتذة الذين لا يطبقون التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في 
أبعاده الخمسة حاولت الباحثة التعمّق و  بالرجوع إلى خصوصية المقياسو  مادة اللغة العربية،

 بعد الأولفي التحليل الإحصائي لكل بعد من الأبعاد، فكانت النتائج كالتالي، بالنسبة لل
المتعلق بمفهوم التقويم وفق المقاربة بالكفاءات تؤكد النتائج المتحصل عليها بأن مستوى و 

تقدير الأساتذة لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية يؤول من حدود 
يق التقويم في حين نسبة قليلة من الأساتذة مستوى تقديرهم لتطب، المرتفع إلى حدود المتوسط

وفق المقاربة بالكفاءات ضعيف حسب ما أظهره التمثيل البياني بالمدرج التكراري السابق 
، وهذا ما يدل على وجود نسبة مرتفعة من الأساتذة الذين يتحكمون في مفهوم )1(الذكر رقم 

  .التقويم وفق المقاربة بالكفاءات مقابل نسبة متوسطة لا تتحكم في المفهوم

المتعلق بأساليب تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة و  ص البعد الثاني للمقياسأما فيما يخ
بالكفاءات، فقد أظهرت النتائج بأن مستوى تقدير الأساتذة للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات، 
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التي تقدر بـــــ و  نسبة ضئيلة من الأساتذة، و يؤول من المستوى المرتفع  إلى المستوى المتوسط
يظهر ذلك من و  مستوى تقديرهم لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ضعيف،  14%

تدل هذه النتائج على إختلاف الأساتذة في مستوى تطبيق ، ) 2( خلال المدرج التكراري رقم 
المرتفع، مع وجود نسبة من الأساتذة ينخفض و  التقويم وفق المقاربة بالكفاءات بين المتوسط

مع العلم أن النسبة الغالبة هي ، ينعدمو قويم وفق المقاربة بالكفاءات أمستوى تطبيقها للت
 .النسبة المتوسطة

التقويم في : " حول موضوع  في دراسته) 2013(الأخضر عواريب  في هذا الإطار توصّل
في ميل الأساتذة إلى إستخدام أساليب التقويم المتمثلة في الواجبات " إطار المقاربة بالكفاءات

كذا الإختبارات الشفوية التي يستعملونه و  الأحاديث النبوية،و  حفظ الآيات القرآنيةو  ةالمنزلي
إهمال أساليب التقويم وفق المقاربة بالكفاءات بسبب و  عادة في بداية كل حصة دراسية،

  .الممارسةو  نقص في التكوين

 إلى أن أكثر الأساليب إستخداما هي) 1991( آخرون و  دراسة حسنتوصلت نتائج و 
المنزلية، بينما كان إستخدام الإختبارات المقالية بدرجة متوسطة، مع و  الإختبارات الشفوية

  .إنعدام إستخدام أسلوب الملاحظة

المتعلقة بمستوى تكوين الأساتذة وفق المقاربة و  لقد أظهرت النتائج الخاصة بالبعد الثالثو 
يعادل و  ة بالكفاءات مرتفعبالكفاءات، أن مستوى تقدير الأساتذة للتقويم وفق المقارب

في حدود المتوسط بمعنى أن النتائج تؤول من حدود المرتفع  %29.45مقابل   69.18%
مستوى تقديرهم لتطبيق  % 1.40تقدر بـــــ و  إلى حدود المتوسط، بينما نسبة قليلة من الأساتذة

المدرج  هذا ما يوضحهو  التقويم وفق المقاربة بالكفاءات منخفض نتيجة نقص تكوينهم
  ).3(التكراري رقم 

من خلال قراءة الباحثة لنتائج البعد الثالث الخاص بتكوين الأساتذة وفق المقاربة بالكفاءات 
نجد إرتفاع في مستوى تطبيق الأساتذة للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات، حيث يرجع ذلك 
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وين وفق هذه المقاربة حسب نتائج التحليل الإحصائي إلى تلقي نسبة معينة من الأساتذة للتك
 بالكفاءات، بالرغم من أن هناك دراسات تؤكد نقص في تكوين الأساتذة في مجال التقويم

من خلال ) 2010(دراسة حرقاس وسيلة هذا ما أكدته و  التدريس وفق المقاربة بالكفاءات،و 
طار تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج الجديدة في إ" موضوعها حول 

أن التكوين الذي تلقوه الأساتذة غير كاف للتمكن من إنجاح " الإصلاحات التربوية 
 بالإضافة إلى أن المقاربة بالكفاءات تحتاج إلى إمكانيات مادية من وسائل، الإصلاحات

   .تحقيقهاو  تجهيزات الأمر الذي صعّب من تطبيقهاو 

، ..).عدد التلاميذ، برنامج، توقيت( اتهمحتويو  المتعلق بالمنهاجو  أما بالنسبة للبعد الرابع
فنجد أن نسبة الأساتذة الذين يطبقون التقويم وفق المقاربة بالكفاءات يؤول من حدود المرتقع 

تقدر نسبة الأساتذة الذين يطبقون التقويم وفق المقاربة بالكفاءات بشكل و  إلى حدود المتوسط
 1لذين يطبقون التقويم بشكل متوسط، بينما من الأساتذة ا  %26مقابل  % 72.9مرتفع بــــــ 

من الأساتذة يطبقون التقويم وفق المقاربة بالكفاءات بنسبة منخفضة، حسب التمثيل  %
العراقيل و  وهذا ما يشير إلى أنه رغم بعض الصعوبات، )4( بالمدرج البياني التكراري رقم 
لا أن هناك تحدي من طرف غيره، إو  ...كثافة برنامج المادةو  مثل إكتظاظ بعض الأقسام

تؤكد نتائج دراسة و  نسبة مرتفعة من الأساتذة الذين يطبقون التقويم وفق المقاربة بالكفاءات،
في هذا الإطار على وجود نقص في الوسائل  2009/ 2008عزوز صافية و  عزوز مفيدة

ما و  جكثافة في المقرر الدراسي، مما يصعب على الأستاذ التعامل مع المنهاو  التعليمية
 .الخ ...غيرهو  وسائل تعليميةو  يحتويه من برنامج 

فقد .التقويم وفق الشبكة البيداغوجية بتطبيق الأخير المتعلقو  بالرجوع إلى البعد الخامسو 
بينت النتائج إرتفاع مستوى تقدير الأساتذة لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة 

التقويم وفق المقاربة  يطبقون من الأساتذة %43.2نسبة  ، بينما%56.5نسبة باللغة العربية 
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التقويم وفق  ين يطبقونهي نسبة الأساتذة الذ 0.3%ا ، بينممتوسطبمستوى  بالكفاءات
  . منخفضبمستوى المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية 

وفق المقاربة يتضح من خلال هذه النتائج إرتفاع في مستوى تقدير الأساتذة لتطبيق التقويم 
ينخفض و  بالكفاءات في مادة اللغة العربية يؤول من حدود المتوسط إلى حدود المرتفع،

هذا الإنخفاض  يرجعو  مستوى تقديرهم لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات بنسبة ضئيلة،
لأسباب عديدة أهمها، نقص في تكوين الأساتذة كما أكدته دراسة حرقاس وسيلة في دراستها 

  .السابقة

إذن، نتائج الفرضية الأولى بأبعادها الخمسة تنص على إرتفاع مستوى تقدير الأساتذة 
عليه و  لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية، من وجهة نظر الأساتذة

واقع التقويم المستمر لمهارات : "حول موضوع) 2003(نذكر نتائج دراسة الباحثة هادي 
المحفوظات في الصفوف العليا من المرحلة الإبتدائية من وجهة نظر معلمي اللغة و  راءةالق

التي تؤكد على أن المشكلات التي تحول دون تطبيق التقويم المستمر " مشرفيها و  العربية
إكتظاظ و  كثافة عدد المتعلمين في الصف الواحدو  قلة الدورات التدريبية للأساتذة، من جهةو ه

عليه إقترحت في المقابل و  متعلمين من جهة أخرى، صعبت من مهمة الأستاذ،الأقسام بال
 التقويم وفق المقاربة بالكفاءات،و تنظيم دورات تكوينية لصالح الأساتذة حول التقويم المستمر أ

كذا إيجاد إستمارة و  .بناءه وفق المهارات الضروريةو  التخفيف من محتوى المنهاجو  التقليصو 
  .تقويم بديلة

ا أن هناك غموض في الشبكة البيداغوجية المنصوص عليها من طرف الجهة الوصية   كم 
صعوبة في تنويع أساليب التقويم وفق المقاربة بالكفاءات، كل هذه و  ،)وزارة التربية الوطنية( 

العوامل جعلت الأستاذ غير قادر على إختيار الأسلوب الأنسب في الموقف التربوي 
  .سك بالأساليب التقليديةالمناسب، مما جعله يتم

  : تحليل نتائج الفرضية الثانية للبحث و  عرض-3 
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يوجد اختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق : " نصت الفرضية على أنه 
وللتأكد من صحتها تم اختبارها ، "التقويم وفق المقاربة بالكفاءات  تعزى لعامل الجنس 

لدلالة الفرق في متوسط الرتب بين ) Mann -Whitney(  احصائيا باختبار مان ويتني 
 : وتمثلت النتائج كما هي موضحة في الجدول الموالي ، مجموعتين

تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق   يمثل إختلاف الأساتذة في) :  34(جدول رقم 
       المقاربة بالكفاءات  يعزى لعامل الجنس

  العدد  الجنس  المتغير
المتوسط 
  الحسابي

توسط م
  الرتب

 Uقيمة اختبار
 ويتني –لمان 

الدلالة 
  الاحصائية

التقويم وفق 
المقاربة 
  بالكفاءات

  144,45  84,33  15  ذكر
1904  

غير دال 
  155,07  83,26  274  انثى  احصائيا

لدلالة الفرق في متوسط ) Mann -Whitney(  من خلال نتائج تطبيق اختبار مان ويتني 
ر مستوى تطبيق أساتذة التعليم الإبتدائي للتقويم وفق المقاربة الرتب بين مجموعتين لتقدي

بالكفاءات في مادة اللغة العربية يعزى لعامل الجنس، إتضح أنه لا يوجد فرق بين الجنسين 
في تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية، إذ تبين أن قيمة الإختبار 

أن الجنس لا علاقة له في إرتفاع مستوى تطبيق التقويم وفق  غير دالة إحصائيا مما يؤكد
 .المقاربة بالكفاءات من طرف أساتذة التعليم الإبتدائي في مادة اللغة العربية
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  : للبحث تفسير الفرضية الثانيةو  مناقشة-4

يوجد اختلاف بين أساتذة التعليم الإبتدائي في تقديرهم : " نصت الفرضية على أنه 
  "مادة اللغة العربية تعزى لعامل الجنس بيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات فيلمستوى تط

) Mann -Whitney(إختبارها إحصائيا بإختبار مان ويتني و  بعد التحليل الإحصائي للفرضية
لدلالة الفرق في متوسط الرتب بين مجموعتين تبيّن أن عامل الجنس لا علاقة له بإرتفاع 

ر أساتذة التعليم الإبتدائي في تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات إنخفاض مستوى تقديو أ
لا يساهم و  في مادة اللغة العربية، بمعنى أن الجنس لا يحدد من طريقة الأستاذ في التقويم،

خفض من مستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات، بالإضافة إلى أن نسبة و في رفع أ
مقارنة بنسبة الأساتذة الإنات في المؤسسات التربوية بمخنلف الأساتذة الذكور منخفضة 

أطوارها التعليمية، إلا أن هناك دراسات أتبثت عكس نتائج هذه الدراسة، نذكر منها دراسة 
أدوات تقويم الطلبة و  تنويع معلمي اللغة العربية في أساليبو  إستخدام" حول ) 1997نصر،(

أظهرت نتائجها وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات  ، فقد"بمراحل التعليم العام بالأردن
إستخدامهم للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات يعزى إلى متغير الجنس لصالح  الأساتذة في
أدوات و  أوصت الدراسة بضرورة تنظيم دورات تكوينية للمعلمين حول أساليبو  المعلمات
 .التقويم

  :للبحث تحليل الفرضية الثالثةو  عرض -5

يوجد اختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق " : الفرضية على أنه  نصت
 5أقل من ( التقويم وفق المقاربة بالكفاءات  تعزى لعامل سنوات الخدمة في التعليم 

وللتأكد من صحة هذه الفرضية " . )سنوات  10أكثر من / سنوات  10الى  5من / سنوات 
، لدلالة الفرق في متوسط Kruskal-Wallisواليس  –وسكالباختبار كر ، تم اختبارها احصائيا

  : وتمثلت النتائج كما هي موضحة في الجدول الموالي  ، الرتب بين عدة مجموعات
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يمثل اختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق ) : 35(جدول رقم 
  .المقاربة بالكفاءات  تعزى لعامل سنوات الخدمة في التعليم

  العدد  سنوات الخدمة  المتغير
المتوسط 
  الحسابي

متوسط 
  الرتب

  قيمة اختبار
الدلالة 
  الاحصائية

التقويم وفق 
المقاربة 
  بالكفاءات

  133,22  82,23  157  سنوات 5أقل من 

غير دال   3,931
  احصائيا

  155,07  84,86  74  سنوات 10ـــــ  5
 10أكثر من 
  سنوات

51  84,57  147,29  
  

، لدلالة الفرق في Kruskal-Wallisواليس  –خلال نتائج تطبيق اختبار كروسكال يتضح من
متوسط الرتب بين عدة مجموعات لمعرفة إختلاف أساتذة التعليم الإبتدائي في تقديرهم 

عامل  لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية يعزى لمتغير
 10أكثر من / سنوات  10الى  5من / سنوات  5أقل من (  سنوات الخدمة في التعليم

الأقدمية لا و لا يوجد دلالة إحصائية بين المجموعات مما يدل أن عامل الخبرة أ) " سنوات
إنخفاض مستوى تقدير أساتذة التعليم الإبتدائي لتطبيق التقويم وفق و يؤدي إلى إرتفاع أ

بمعنى أن الأقدمية لا تحدد منهجية عمل الأستاذ المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية، 
  .مقاربة أخرىو وفق المقاربة بالكفاءات أ

  :للبحث تفسير نتائج الفرضية الثالثةو  مناقشة-6

إنخفاض مستوى تقدير أساتذة التعليم الإبتدائي في و تؤكد نتائج هذه الدراسة على أن إرتفاع أ
 5أقل من (زى لعامل سنوات الخدمة في التعليم تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات لا يع

هذا ما أكدت عليه نتائج دراسة و  ،)سنوات 10أكثر من / سنوات  10الى  5من / سنوات 
تنويع أفراد العينة في إستخدام أساليب التقويم وفق المقاربة  على أن) 1997نصر،(

حصائيا بين متوسطات بالكفاءات بين الأساتذة كان بنسب متفاوتة، مع وجود فروق دالة إ
هذا و  لا وجود لأثر بالنسبة لمتغير المؤهل العلمي،و  الخبرةو  الأساتذة تعزى إلى متغير الجنس
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يفسر بعدم وجود فروق من حيث تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات يعزى لعامل سنوات 
  .العكسو الأقدمية في التعليم سواء كان بالنسبة لذوي الخبرة أو الخدمة أ

  : تحليل نتائج الفرضية الرابعة للبحث و  عرض-7

يوجد اختلاف بين أساتذة التعليم الإبتدائي في تقديرهم : " نصت الفرضية على أنه 
وللتأكد من ، "لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات  تعزى لعامل المؤهل العلمي 

لدلالة الفرق في ) Mann -Whitney(  صحتها تم اختبارها احصائيا باختبار مان ويتني 
  : وتمثلت النتائج كما هي موضحة في الجدول الموالي ، متوسط الرتب بين مجموعتين

يمثل اختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق ): 36(جدول رقم 
  .المقاربة بالكفاءات تعزى لعامل المؤهل العلمي

  العدد  المؤهل العلمي  المتغير
المتوسط 
  الحسابي

متوسط 
  الرتب

 Uقيمة اختبار
 ويتني –لمان 

الدلالة 
  الاحصائية

التقويم وفق 
المقاربة 
  بالكفاءات

  159,10  85,52  21  شهادة الليسانس

غير دال   2455
  احصائيا

شهادة الكفاءة العليا 
واستاذ التعليم 
  الابتدائي

265  83,10  142,26  

- Mann(تبار الإحصائي مان ويتني يتضح من خلال نتائج الجدول بعد إجراء الإخ

Whitney ( لدلالة الفرق في متوسط الرتب بين مجموعتين من وجود إختلاف بين الأساتذة
في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية، حيث لا 

شهادة ليسانس ( لعلمي يوجد دلالة إحصائيا في مستوى تقدير الأساتذة يعزى لعامل المؤهل ا
بالتالي فإن العمل وفق المقاربة بالكفاءات و  ،)أستاذ التعليم الإبتدائيو شهادة الكفاءة العليا أو أ

  ,لا يختلف بين الأساتذة حسب المؤهل العلمي
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  :للبحث تفسير نتائج الفرضية الرابعةو  مناقشة-8

توى تقدير أساتذة التعليم تؤكد نتائج هذه الدراسة على عدم وجود دلالة إحصائية في مس
هذا ما و  الإبتدائي في تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات يعزى لعامل المؤهل العلمي،

تنويع أفراد العينة في إستخدام أساليب  على أن) 1997نصر،(أكدت عليه نتائج دراسة 
فروق دالة التقويم وفق المقاربة بالكفاءات بين الأساتذة كان بنسب متفاوتة، مع وجود 

لا وجود لأثر بالنسبة و  الخبرةو  إحصائيا بين متوسطات الأساتذة تعزى إلى متغير الجنس
  .لمتغير المؤهل العلمي

أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين أساتذة على ) 2012(نتائج دراسة فيزاوي  بينما أكدت
متغير و أى إلى متغير الجنس وفق المقاربة بالكفاءات تعز  تقويمالالتعليم الإبتدائي في أساليب 

  .هذه النتائج تتماشى مع نتائج الدراسة الحاليةو  ،متغير الأقدميةو أالمؤهل العلمي 

  :نتائج بطاقة التقييم

يرتفع : يلي تنص الفرضية الخامسة على ما :تحليل نتائج الفرضية الخامسةو  عرض
تقويم ( الكفاءات مستوى تطبيق أساتذة التعليم الإبتدائي للتقويم وفق المقاربة ب

 .في مادة اللغة العربية) تشخيصي، تكويني، نهائي 

التقويم التشخيصي، التكويني، : ( تحتوي بطاقة التقييم الحالية على ثلاثة أبعاد أساسية وهي 
  .كل بعد من الأبعاد يضم مجموعة من البنودو  ، )النهائي 

 على الشكل جداول قسمتشكل  في بنود 6 يضمو  يالتقويم التشخيص يتمثل البعد الأول في

 :التالي
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 :التقويم التشخيصيمحور 

 يمثل طرح الأستاذ لأسئلة حول الدرس السابق): 37(جدول رقم 

  الدلالة الإحصائية 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
  26.7  4  أحيانا

3.267  
  73.3  11  دائما  غير دال إحصائيا  

  100.00  15  المجموع
  

للتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في طرح الأسئلة حول الدرس السابق في كل مرة عند 
إذ قدرت قيمتها ، ) 2(،تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع " بداية كل درس جديد

حيث تبين من خلال النتائج أن نسبة .  α 0,05وهي غير دالة احصائيا عند  ، )3.267(
أستاذ يقومون بطرح أسئلة حول الدرس السابق دائما، بينما نسبة  11أي ما يعاد  % 73.3
  أساتذة يقومون بذلك أحيانا 4أي ما يعادل  % 26.7

المتعلقة بالبند الأول أن أغلبية أفراد العينة يعملون على طرح و  يتضح من خلال هذه النتائج
لية مقارنة بنسبة هي نسبة عاو  % 73.3أسئلة حول الدرس السابق حيت قدرت النسبة بــــ 

  .الأساتذة الذين يقومون بها أحيانا

  :يمثل طرح الأستاذ لأسئلة حول المحور السابق): 38( جدول رقم 

 2 قيمة إختبار  النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  6.7  1  أبدا

دال إحصائيا عند   14.800
0.01  

  13.3  2  أحيانا
  80.0  12  دائما
  100.0  15  وعالمجم

عند و وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في طرح الأسئلة حول المحور السابق في كل مرة أ
إذ قدرت قيمتها ، )2(بداية كل محور، تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 
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حيث قدرت نسبة الأساتذة الذين يقومون .  α 0,01وهي دالة احصائيا عند  ، )14.800(
نسبة و  أستاذ، 12أي ما يعادل  % 80سئلة حول المحور السابق بصفة دائمة بـــ بطرح الأ

 أحيانا من الأساتذة أي ما يعادل أستاذين يقومون بطرح أسئلة حول المحور السابق 13.3%
  .أي ما يعادل أستاذ واحد فقط من لا يقوم بطرح الأسئلة حول المحور السابق أبدا % 6.7و

ائج أن أغلبية الأساتذة يطرحون أسئلة حول المحور السابق حيث يظهر من خلال هذه النت
 6.7و من الأساتذة الذين يقومون بطرح الأسئلة أحيانا % 13.3مقابل  % 80بلغت نسبتهم 

  .ممن لا يقومون بذلك أبدا %

يمثل قيام الأستاذ بإستجواب حول المكتسبات الأولية قبل بداية ميدان ):  39( جدول رقم 
  :جديد

 2قيمة إختبار  النسب المئوية  التكرار  تجابةلإس
الدلالات 
  الإحصائية

  20.0  3  أبدا

  غير دال إحصائيا  2.800
  53.3  8  أحيانا
  26.7  4  دائما

  100.0  15  المجموع
وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في إجراء إستجواب حول المكتسبات الأولية قبل بداية 

 ، )2.800(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(احصائيا باختبار كاف تربيع ميدان جديد، تم اختبارها 
أساتذة  8أي ما يعادل  % 53.3حيث قدرت نسبة .  α 0.05وهي غير دالة احصائيا عند 

بينما ، الذين يقومون بإجراء إستجوابات حول المكتسبات الأولية قبل بداية ميدان جديد أحيانا
قومون بإجراء إستجوابات حول المكتسبات الأولية أساتذة  ي 4أي ما يعادل  % 26.7نسبة 

أساتذة لا يقومون أبدا بإجراء  3أي ما يعادل  % 20، وقبل بداية ميدان جديد دائما
  .هي نسبة ضئيلةو  إستجوابات حول المكتسبات الأولية قبل بداية ميدان جديد
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المكتسبات الأولية أظهرت النتائج أن نسبة الأساتذة الذين يقومون بإجراء إستجوابات حول 
،بينما الأساتذة الذين يقومون بذلك دائما فتقدر  % 53.3قبل بداية ميدان جديد أحيانا هي 

بمعنى  % 20نسبة الأساتذة الذين لا يقومون بذلك على الإطلاق هي و % 26.7نسبتهم بـــ 
  .  خرتنعدم عند البعض الآو  أنها عملية لا تجرى من طرف أغلبية الأساتذة بشكل مستمر،

  يمثل إشراك المعلم للمتعلم في إيجاد أرضية للإشكالية الجديدة):  40( جدول رقم 

 2قيمة إختبار  النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  20.0  3  أحيانا
دال إحصائيا عند   5.400

  80.0  12  دائما  0.05
  100.0  15  المجموع

تم اختبارها احصائيا ، علم في إيجاد أرضية للإشكالية الجديدةوللتأكد من إشراك الأستاذ للمت
 . α 0.05وهي دالة احصائيا عند  ،)5.400(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(باختبار كاف تربيع 

أستاذ يقومون بإشراك المتعلم في إيجاد أرضية للإشكالية  12أي ما يعادل  % 80.0نسبة و 
أساتذة يقومون بإشراك المتعلم في إيجاد أرضية  3أي ما يعادل  %20الجديدة دائما، بينما 

  .الآخرو  للإشكالية الجديدة من الحين

يتضح من خلال النتائج على النسبة المعتبرة للأساتذة الذين يعملون وفق متطلبات المقاربة 
بالكفاءات من خلال إشراك المتعلم في إيجاد أرضية للإشكالية الجديدة حيث قدرت نسبة 

بينما قدرت نسبة الأساتذة الذين يشركون المتعلم أحيانا بـــ  % 80.0دائما بــــ المطبقين لها 
  .إنعدمت نسبة الأساتذة الذين لا يعملون على إشراك المتعلم، و 20%
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  مقارنتها بسابقتهاو  يمثل تقييم الأستاذ للمكتسبات):  41( جدول رقم 

 2قيمة إختبار  النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
لات الدلا

  الإحصائية
  20.0  3  أبدا

دال إحصائيا عند   11.200
0.01  

  6.7  1  أحيانا
  73.3  11  دائما

  100.00  15  المجموع
  

مقارنتها بسابقتها، تم اختبارها و  وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في تقييم المكتسبات
 αدالة احصائيا عند  وهي، )11.200(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(احصائيا باختبار كاف تربيع 

أستاذ يقومون بتقييم  11من الأساتذة أي ما يعادل  % 73.3حيث قدرت نسبة .  0,01
أي ما يعادل أستاذ واحد يقوم بتقييم  %6.7مقارنتها بسابقتها دائما، بينما و  المكتسبات

 باتأساتذة لا يقومون بتقييم المكتس 3أي ما يعادل  % 20.0و المكتسبات بسابقتها أحيانا،
  .مقارنتها بسابقتها أبداو 

مقارنتها بسابقتها إذ و  يتضح من نتائج هذا البند أن أغلب الأساتذة يقومون بتقييم المكتسبات
لا تقوم بتقييم  % 20تقدر بــ و  بينما هناك نسبة من الأساتذة، % 73.3بلغت النسبة بــــ 

  .مكتسبات المتعلم أبدا

  ذ للمتعلم في بداية العملية يمثل تقييم الأستا):  42( جدول رقم 

 2قيمة إختبار  النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  33.3  5  أبدا

  غير دال إحصائيا  1.600
  20.0  3  أحيانا
  46.7  7  دائما

  100.0  15  المجموع
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بارها احصائيا تم اخت، وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في تقييم المتعلم في بداية العملية
 αوهي غير دالة احصائيا عند  ، )11.200(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(باختبار كاف تربيع 

أساتذة يقومون بتقييم المتعلم في بداية  7أي ما يعادل  % 46.7حيث قدرت نسبة .  0.05
ة أساتذة لا يقومون بتقييم المتعلم في بداية العملي 5أي ما يعادل   %33.3و العملية دائما،

  .أساتذة يقومون بتقييم المتعلم في بداية العملية أحيانا  3أي ما يعادل  %20و أبدا

يتضح من خلال نتائج هذا البند وجود ثلاث مجموعات من الأساتذة، مجموعة تقوم على 
  .مجموعة لا تقوم بذلك أبداو  مجموعة تقوم بذلك أحياناو  تقييم المتعلم عند بداية العملية

  : للبطاقة لأولمناقشة المحور ا

الفصل و الإحصائية المتعلقة بتطبيق التقويم التشخيصي خلال بداية السنة أ من خلال النتائج
الدراسي، إتضح أن هناك إرتفاع في مستوى تطبيق الأساتذة للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات 

لى حدود في مادة اللغة العربية خلال مرحلة التعليم الإبتدائي يؤول من حدود المتوسط إ
 .المرتفع

إذن من خلال هذه النتائج التي تشير إلى تطبيق بعض البنود من طرف الأساتذة بمستوى  
رغم عدم ظهور الدلالة و  منخفض،و  تطبيق البعض الآخر بمستوى متوسطو  مرتفع

إجتهادات من بعض أساتذة التعليم الإبتدائي و  الإحصائية لبعض البنود إلا أن هناك محاولات
في بداية كل محور و  لتقويم وفق المقاربة بالكفاءات في بداية الموسم الدراسيلتطبيق ا

  .الخ...مقطع و أ

عوامل عدم تطبيق بعض البنود من طرف بعض الأساتذة في بداية و  ترجع الباحثة أسبابو 
الوعي بأهمية كل نوع من أنواع التقويم الثلاث و  العملية التدريسية إلى نقص التكوين

  ).ني، تحصيليتشخيصي، تكوي(
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من خلال نتائجها على ضعف الأساتذة في تنفيذ خطوات  )2004(تؤكد دراسة الصعيدي و 
أن أكثر أدوات التقويم و  التقويم التشخيصي، و  التقويم المستمر ذات العلاقة بالتقويم القبلي

 التدريبات في الكتاب المدرسي،و  المناقشة الصفية،: ممارسة لجمع المعلومات هي 
 المقابلة،و  الخطأ،و  الصوابو  أقلها ممارسة الإختيار من متعدد،و  .ارات الشفهيةالإختبو 
سلالم التقدير لا تمارس إطلاقا و  كما إتضح للباحث أن قوائم الشطب. السجلات الوصفيةو 

تبيّن للباحث أن هناك ضعفا ملحوظا في بعض الممارسات خاصة و  من قبل الأساتذة
  ....المتعلقة بالتغذية الراجعة،

  :التقويم التكوينيمحور  -2

  يمثل طرح الأستاذ لأسئلة متسلسلة) :  43(جدول رقم 

 2قيمة إختبار  النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  6.7  1  أحيانا
دال إحصائيا عند   11.267

  93.3  14  دائما  0.01
  100.0  15  المجموع

ح أسئلة متسلسلة، تم اختبارها احصائيا باختبار وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في طر 
فكانت ، α 0.01وهي  دالة احصائيا عند  ، )11.267(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(كاف تربيع 

أستاذ يقومون بطرح أسئلة متسلسلة عند بداية نص  14أي ما يعادل  % 93.3نسبة 
أي ما يعادل  %6.7بل هي نسبة كبيرة تعادل تقريبا كل عينة الدراسة، مقاو  محور جديدو أ

محور جديد أحيانا، من خلال و أستاذ واحد فقط يقوم بطرح أسئلة متسلسلة عند بداية النص أ
هذه النتائج نستنتج أن الأغلبية إذ لم نقول كل أساتذة العينة يعملون على طرح أسئلة 

  . الخ...محور جديدو متسلسلة عند بداية نص أ
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  )كتابي/شفوي( ستاذ في طرح الأسئلة يمثل تنويع الأ):  44(  جدول رقم 

 2قيمة إختبار  النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  6.7  1  أبدا
دال إحصائيا عند   11.267

  93.3  14  دائما  0.01
  100  15  المجموع

 

 ، تم اختبارها)الكتابي/ الشفوي ( وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في طرح الأسئلة 
 αوهي دالة احصائيا عند  ، )11.267(قدرت قيمتها ، و )2(احصائيا باختبار كاف تربيع 

 حيث قدرت نسبة الأساتذة الذين يقومون بالتنويع في طرح الأسئلة بين الشفوي، 0.01
أي ما يعادل أستاذ واحد لا  % 6.7أستاذ مقابل نسبة  14أي ما يعادل  % 93.3الكتابي و 

الكتابي أبدا، بمعنى كل أساتذة العينة تقريبا ينوعون في و  ين الشفوييقوم بطرح الأسئلة ب
  .وهذا عمل يتماشى مع المقاربة بالكفاءات) كتابيو  شفوي( طرح الأسئلة 

  يمثل إعطاء الأستاذ الأولوية للأسئلة الشفهية على الأسئلة الكتابية ):  45( جدول رقم 

 2ر قيمة إختبا  النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  40.0  6  أبدا

  غير دال إحصائيا  0.400
  26.7  4  أحيانا
  33.3  5  دائما

  100.0  15  المجموع
وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في إعطاء الأولوية للأسئلة الشفهية على الأسئلة 

وهي  ،)0.400(تها فقدرت قيم، ) 2(الكتابية، تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 
هي و  أساتذة 6أي ما يعادل  % 40حيث قدرت نسبة .  α 0.05غير دالة احصائيا عند 

الأغلبية الذين لا يقومون بإعطاء الأولوية للأسئلة الشفهية على الأسئلة الكتابية أبدا، تليها 
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الكتابية أساتذة يعطون الأولوية للأسئلة الشفهية على الأسئلة  5أي ما يعادل  %33.3نسبة 
أساتذة يعطون الأولوية للأسئلة الشفهية على الأسئلة  4أي ما يعادل % 26.7دائما، بينما 

الآخر، وهذا معناه أن الأساتذة يختلفون في إعطاء الأولوية و  الكتابية أحيانا بمعنى من الحين
  .المنعدم تماماو  المتوسطو  الكتابية بين المرتفعو  للأسئلة الشفوية

النتائج أن أغلبية الأساتذة لا تعطي الأولوية لأسئلة معينة على أسئلة يتضح من خلال 
مجموعة و  أخرى، لكن يوجد من الأساتذة من يفضل الأسئلة الشفوية على الأسئلة الكتابية

بمعنى أن هناك تشتت في إجابات الأساتذة بالنسبة للأولوية بين . الآخرو  تفضلها من الحين
   .الكتابيةو  الأسئلة الشفهية

يمثل تشجيع المتعلمين على المشاركة عن طريق طرح أسئلة متدرجة ):  46 ( جدول رقم
  من حيث الصعوبة

  النسب المئوية  التكرار  الإستجابة

  100  15  دائما

لا يوجد إختلاف بين الأساتذة في حدود عينة البحث، فكل الأساتذة يلتزمون بمبدأ تشجيع 
أسئلة متدرجة من حيث الصعوبة بنفس الدرجة المتعلمين على المشاركة عن طريق طرح 

  .%100بنسبة 

  يمثل تشجيع المتعلم على تصحيح أعمال زملائه):  47(جدول رقم  

الدلالات  2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
  الإحصائية

  6.7  1  أبدا

دال إحصائيا عند   8.400
0.01  

  26.7  4  أحيانا
  66.7  10  دائما
  100.0  15  وعالمجم
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وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في تشجيع المتعلم على تصحيح أعمال زملائه، تم 
وهي دالة احصائيا ، )8.400(فقدرت قيمتها ، ) 2(اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 

حيث قدرت نسبة الأساتذة الذين يقومون بتشجيع المتعلم على تصحيح .  α 0.01عند 
 4أي ما يعادل  % 26.7نسبة و  أساتذة 10أي ما يعادل  % 66.7ئه دائما أعمال زملا

 النسبة المتبقيةو  أساتذة الذين يقومون بتشجيع المتعلم على تصحيح أعمال زملائه أحيانا،
أي ما يعادل أستاذ واحد لا يقوم بتشجيع المتعلم على تصحيح أعمال زملائه  % 6.7هي و 

  . أبدا

ائج أن أغلبية الأساتذة يشجعون المتعلم على تصحيح أعمال يتضح من خلال هذه النت
الكفاءة  اللازمة، بينما النسبة المتبقية كانت و  إكتساب المعرفةو  زملائهم بهدف المشاركة
  .الآخرو  تشجع التلميذ بين الحين

  يمثل توجيه الأستاذ أسئلة شفوية لإستخلاص الفكرة العامة من النص):  48(جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  6.7  1  أبدا

دال إحصائيا عند   14.800
0.01  

  13.3  2  أحيانا
  80.0  12  دائما

  100.0  15  المجموع
وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في توجيه أسئلة لإستخلاص الفكرة العامة من النص، تم 

وهي دالة  ، )14.800(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(بار كاف تربيع اختبارها احصائيا باخت
أستاذ يقومون بتوجيه  12أي ما يعادل  %80حيث قدرت نسبة . α 0.01احصائيا عند 

أي ما يعادل  % 13.3نسبة و  أسئلة شفوية لإستخلاص الفكرة العامة من النص دائما،
عامة من النص أحيانا بمعنى من أستاذين يقومان بتوجيه أسئلة شفوية لإستخلاص الفكرة ال



 عرض وتحليل ومناقشة النتائج    الفصل السادس                                           

 

189 

أي ما يعادل أستاذ واحد لا يقوم بتوجيه أسئلة شفوية لإستخلاص  % 6.7و الآخر،و  الحين
  . الفكرة العامة من النص أبدا

يظهر من خلال هذه النتائج أن معظم الأساتذة يوجهون أسئلة شفوية للمتعلمين قصد 
اك المتعلم في أعمال التطبيقية التي إستخلاص الفكرة العامة من النص وهذا بهدف إشر 

  .تطبق داخل الفصل الدراسي
  

  يمثل إستعمال الأستاذ لعبارات تشجيعية أثناء إجابة المتعلمين):  49( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  6.7  1  أحيانا
دال إحصائيا عند   11.267

0.01  
  93.3  14  دائما
  100.0  15  المجموع

  

وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في إستعمال عبارات التشجيع أثناء إجابة المتعلمين، تم 
وهي دالة ، )11.267(إذ قدرت قيمتها ، )2(اختبارها إحصائيا باختبار كاف تربيع 

أثناء إجابة  قدرت نسبة الأساتذة الذين يستعملون عبارات تشجيعية. α 0.01احصائيا عند 
أستاذ بمعنى كل عينة البحث تقريبا، بينما نسبة  14أي ما يعادل  % 93.3المتعلمين دائما 

أي ما يعادل أستاذ واحد فقط من يستعمل عبارات تشجيعية أثناء إجابة المتعلمين   6.7%
حسين وعيهم بأهمية الجانب النفسي في تو  أحيانا، وهذه إشارة إيجابية لتطور تفكير الأساتذة

  . مردود المتعلم
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  يمثل إجراء الأستاذ لإستجوابات شفوية) : 50(جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  40.0  6  أبدا
0.400  
  غير دال إحصائيا  

  33.3  5  أحيانا
  26.7  4  دائما
  100.0  15  المجموع

ساتذة في إجراء الإستجوابات الشفوية، تم اختبارها احصائيا وللتأكد من الإختلاف بين الأ
 αوهي غير دالة احصائيا عند  ، )0.400(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(باختبار كاف تربيع 

 إتضح من خلال النتائج أن أغلبية الأساتذة لا يقومون بإجراء الإستجوبات الشفوية.   0.05
أي ما  % 33.3أساتذة في حين بلغت نسبة  6 أي ما يعادل % 40.0قدرت نسبة ذلك بــ  و 

 4أي ما يعادل  % 26.7و أساتذة يقومون بإجراء الإستجوابات الشفوية أحيانا، 5يعادل 
أساتذة لا يقومون بإجراء إستجوابات شفوية،  بمعنى أن نسبة من الأساتذة لا يقومون بإجراء 

 راء الإستجوابات الشفوية أحيانا نسبة متوسطة  تقوم بإجو  الإستجوابات الشفوية داخل الصف
  .الآخرو  نسبة ثالثة  تقوم بإجراء الإستجوابات الشفوية  من الحينو 

هذا يدل على عدم إعطاء أهمية كبيرة من طرف الأساتذة للإستجوابات الشفوية، لنقص و 
التقويم في المقاربة و  نقص في تكوين الأساتذة في الأساليب المتنوعة للتقييمو الوعي أ

  .فاءاتبالك
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  يمثل إجراءالأستاذ إستجوابات كتابية) : 51( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  13.3  2  أبدا

  غير دال إحصائيا  3.600
  33.3  5  أحيانا
  53.3  8  دائما
  100.0  15  المجموع

 

ء الإستجوابات الكتابية، تم اختبارها احصائيا وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في إجرا
 αوهي غير دالة احصائيا عند  ، )3.600(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(باختبار كاف تربيع 

 % 53.3حيث قدرت نسبة الأساتذة الذين يقومون بإجراء الإستجوابات الكتابية بـــ .  0.05
أساتذة يقومون أحيانا  5أي ما يعادل  % 33.3بينما نسبة ، أساتذة 8أي ما يعادل 

تعادل أستاذين لا تقوم بإجراء و  هي أقل نسبةو  % 13.3نسبة و  بالإستجوابات الكتابية
لكن إذا ما تمعن في النتائج جيدا الأغلبية يقومون بالإستجوابات و  الإستجوابات الكتابية،

بإجراء  الآخر، بينما نسبة ضعيفة لا تقومو  نسبة آخرى تقوم بذلك من الحينو  الكتابية
العمل على و  هذا دليل على وعي الأساتذة بأهمية هذه الإستجواباتو  الإستجوابات الكتابية،

تحسين نتائج المتعلمين من خلال إعطاءهم عدة فرص من خلال هذه الإستجوابات لتمكينهم 
  .من تدارك النتائج السلبية
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  القواعد الصرفيةكتابية في و يمثل طرح الأستاذ لأسئلة شفوية أ) :  52(جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  20.0  3  أحيانا
دال إحصائيا عند   5.400

0.05  
  80.0  12  دائما
  100.0  15  المجموع

  

كتابية في القواعد الصرفية، تم و وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في طرح أسئلة شفوية أ
وهي  دالة ، )5.400(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(احصائيا باختبار كاف تربيع اختبارها 

أي ما  %80.0المقدرة بـــ و  حيث قدرت أكبر نسبة من الأساتذة.  α 0.05احصائيا عند 
 % 20.0نسبة و  كتابية في القواعد الصرفيةو أستاذ الذين يطرحون أسئلة شفوية أ 12يعادل 

 كتابية في القواعد الصرفية من الحينو أسئلة شفوية أمن الأساتذة الذين يقومون بطرح 
  .  الآخرو 

كتابية في القواعد و يتضح من خلال هذه النتائج أغلب الأساتذة يقومون بطرح أسئلة شفوية أ
  .أحياناو الآخر أو  الصرفية رغم أن نسبة قليلة تقوم بذلك من الحين

   ة في القواعد النحويةكتابيو يمثل الأستاذ طرح أسئلة شفوية أ  ):53(جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  13.3  2  أحيانا
8.067  

  دال إحصائيا
  0.01عند 

  86.7  13  دائما
  100.00  15  المجموع

كتابية في القواعد النحوية، تم و وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في طرح أسئلة شفوية أ
وهي دالة  ، )8.067(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(بارها احصائيا باختبار كاف تربيع اخت

هي تمثل و  أستاذ 13أي ما يعادل  % 86.7حيث قدرت نسبة .  α 0.01احصائيا عند 
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كتابية في القواعد النحوية مقابل نسبة و تقريبا كل أساتذة العينة يقومون يطرح أسئلة شفوية أ
  . ن بذلك أحيانامن الأساتذة يقومو  % 13.3

 كتابية في القواعد النحويةو إذن، هناك نسبة كبيرة من الأساتذة يقومون بطرح أسئلة شفوية أ
  .الآخرو  نسبة ضئيلة تقوم بذلك من الحينو 
  

يمثل ترك الأستاذ المجال للمتعلمين لإكتشاف أخطاءهم في حفظ ) : 54(جدول رقم 
  .المحفوظات

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  20.0  3  أبدا

  غير دل إحصائيا  1.600
  33.3  5  أحيانا
  46.7  7  دائما
  100.00  15  المجموع

وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في ترك المجال للمتعلمين لإكتشاف أخطاءهم في حفظ 
 ، )1.600(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع ، المحفوظات

أساتذة  7أي ما يعادل  % 46.7حيث قدرت نسبة .  α 0.05وهي غير دالة احصائيا عند 
يقومون دائما بترك المجال للمتعلمين لإكتشاف أخطاءهم في حفظ المحفوظات، بينما نسبة 

، )أحيانا( رالآخو  أساتذة يقومون بترك المجال للمتعلمين من الحين 5أي ما يعادل  % 33.3
أساتذة لا يقومون بترك المجال للمتعلمين لإكتشاف  3أي ما يعادل  % 20في حين نسبة 

الأغلبية يتفقون على و هذا معناه أن معظم الأساتذة أو  .أخطاءهم في حفظ المحفوظات أبد 
ضرورة ترك المجال للمتعلمين لإكتشاف أخطاءهم لاسيما في مادة المحفوظات، بينما نسبة 

  .  التكوينو  تمتنع عن ذلك لأسباب مختلفة، مثل نقص الوعي ضئيلة
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  تصحيح الواجبات المنزليةو  يمثل مراقبة) :  55( جدول رقم 

 2قيمة إختبار  النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  46.7  7  أحيانا
  53.3  8  دائما  0.796  0.067

  100.00  15  المجموع
تم اختبارها ، تصحيح الواجبات المنزليةو  تلاف بين الأساتذة في مراقبةوللتأكد من الإخ

وهي غير دالة احصائيا ، ) 0.067(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(احصائيا باختبار كاف تربيع 
 أساتذة يقومون بمراقبة 8أي ما يعادل  % 53.3بحيث قدرت نسبة  .  α 0.05عند 

تصحيح و  أساتذة يقومون بمراقبة 7ي ما يعادل أ % 46.7تصحيح الواجبات المنزلية مقابل و 
  اتذة يراقبون الواجبات المنزليةهذا معناه أن معظم الأسو  الواجبات المنزلية أحيانا،

  يمثل مراقبة الأستاذ الأعمال الكتابية للمتعلمين داخل القسم) :  56( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 

  حصائيةالإ
  6.7  1  أحيانا

دال إحصائيا عند   11.267
0.01  

  93.3  14  دائما
  100.0  15  المجموع

وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في مراقبة الأعمال الكتابية للمتعلمين داخل القسم، تم 
وهي دالة ، )11.267(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 

هي تقريبا كل و  أستاذ 14أي ما يعادل  % 93.3بحيث قدرت نسبة . α 0.01عند  احصائيا
أي ما يعادل أستاذ واحد  %6.7و العينة تعمل على مراقبة الأعمال الكتابية داخل القسم،

هذا يدل على إهتمام أغلبية الأساتذة حسب الدراسة الحالية بأعمال و  يقوم بذلك أحيانا،
يشجعون من جهة أخرى على القول أن الأساتذة و  .إستثناء المتعلمين داخل القسم دون

  .يعملون وفق المقاربة بالكفاءات في البعض من مجالاتها التي يتحكمون فيها
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  يمثل تحدد الأسلوب التقويمي المناسب لكل موقف تعلّمي):  57( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  66.7  10  أبدا

دال إحصائيا عند   7.600
0.05  

  13.3  2  أحيانا
  20.0  3  دائما
  100.00  15  المجموع

، التقويمي المناسب لكل موقف تعلميوللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في تحديد الأسلوب 
لة وهي  دا ، )7.600(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 

أساتذة لا يحددون  10أي ما يعادل  % 66.7، حيث قدرت نسبة α 0.05احصائيا عند 
أساتذة  يحددون  3أي ما يعادل  % 20.0و الأسلوب التقويمي المناسب لكل موقف،

 يقومون بذلك من الحين %13.3الأسلوب التقويمي دائما، بينما أستاذين أي ما يعادل 
  .الآخرو 

د الأسلوب من قبل الأساتذة إلى عدم درايتهم بالأساليب التقويمية ويرجع هذا النقص في تحدي
 .عدم تلقيهم معلومات كافية حولهاو  المناسبة لكل موقف تعليمي

  يمثل وضع ملاحظات تشجيعية على كراس المتعلم) :  58( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  13.3  2  أبدا

دال إحصائيا عند   10.800
0.01  

  13.3  2  أحيانا
  73.3  11  دائما
  100.00  15  المجموع

تم ، وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في وضع الملاحظات التشجيعية في كراس المتعلم
وهي  دالة  ، )10.800(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 
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أستاذ يقومون بوضع  11أي ما يعادل  % 73.3حيث قدرت نسبة  α 0.01 احصائيا عند
أي ما يعادل أستاذين يقومون بذلك  % 13.3ملاحظات تشجيعية على كراس المتعلم، مقابل 

بمعنى أن معظم الأساتذة ، أي ما يعادل أستاذين لا يقومون بذلك أبدا % 13.3و أحيانا،
  .يضعون الملاحظات التشجيعية 

  يمثل تثمين حضور المتعلم) :  59( م جدول رق

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  66.7  10  أبدا

دال إحصائيا عند   8.400
0.01  

  6.7  1  أحيانا
  26.7  4  دائما
  100.00  15  المجموع

ختبارها احصائيا باختبار تم ا، وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في تثمين حضور المتعلم
بحيث .  α 0.01وهي دالة احصائيا عند ، ) 8.400( إذ قدرت قيمتها، ) 2(كاف تربيع 

أساتذة لا تثمن حضور المتعلم، بينما نسبة  10أي ما يعادل  %66.7قدرت نسبة بـــــ 
أي ما يعادل أستاذ  % 6.7نسبة و  أساتذة تثمن حضور المتعلم، 4أي ما يعادل  26.7%

لا و  احد يثمن حضور المتعلم أحيانا، بمعنى أن معظم الأساتذة لا يهتمون بحضور المتعلمو 
تقدر حضور المتعلم حسب نتائج و  تثمنو  نسبة ضئيلة فقط من الأساتذة التي تهتمو  يثمنونه

 .  الدراسة الحالية
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  يمثل تقييم مشاركة المتعلم ) : 60( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   ةالنسب المئوي  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  60.0  9  أبدا

  غير دال إحصائيا  5.200
  13.3  2  أحيانا
  26.7  4  دائما
  100.00  15  المجموع

تم اختبارها احصائيا باختبار ، وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في تقييم مشاركة المتعلم
حيث .  α 0.05غير دالة احصائيا عند  وهي، )5.200(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(كاف تربيع 

أي ما  %26.7و أساتذة لا يقيّمون مشاركة المتعلم 9أي ما يعادل  %60.0نسبة  قدرت
أي ما يعادل أستاذين  % 13.3أساتذة يقيّمون مشاركة المتعلم دائما، بينما نسبة  4يعادل 

تقييم مشاركة المتعلم داخل يقيّمون مشاركة المتعلم أحيانا، يتبيّن من خلال هذه النتيجة عدم 
القسم من طرف نسبة معتبرة من الأساتذة رغم أن هذه الأخيرة تدخل ضمن إجراءات المقاربة 

تقيّم  % 26.7الذي يقدر عددها بــ و  في المقابل هناك نسبة معينة من الأساتذة، بالكفاءات
م أحيانا وهي نسبة من الأساتذة تقيّم مشاركة المتعل % 13.3مشاركته دائما، بينما نسبة 

 .ضعيفة 

  الكتابةو  يمثل تقييّم الأستاذ لنظافة الكراس) :  61( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  60.0  9  أبدا

دال إحصائيا عند   6.400
0.05  

  6.7  1  أحيانا
  33.3  5  دائما
  100.00  15  المجموع
الكتابة، تم اختبارها احصائيا و  ن الإختلاف بين الأساتذة في تقييم نظافة الكراسوللتأكد م

. α 0.05وهي دالة احصائيا عند  ، )6.400(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(باختبار كاف تربيع 
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أساتذة لا تقيّم نظافة الكراس والكتابة، بينما  9أي ما يعادل  %60.0حيث قدرت نسبة   
أي ما  % 6.7نسبة و  الكتابةو  أساتذة تقيّم نظافة الكراس 5ادل أي ما يع % 33.3نسبة 

  .يعادل أستاذ واحد يقوم بذلك أحيانا

كتابة و  ما يمكن إستنتجه من خلال هذه النتائج إهمال أغلبية الأساتذة لتقييم نظافة كراس
نسبة بينما ، المتعلم، بالرغم من أن هذه الإجراءات تدخل ضمن ممارسات المقاربة بالكفاءات

أستاذ و  الكتابة دائما،و  أساتذة من العينة تقوم بتقيّيم نظافة الكراس 5متوسطة تقدر حوالي بـــ 
  .واحد يقوم بذلك أحيانا

  يمثل توجيه الأستاذ لأسئلة أثناء نص القراءة) :  62( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  6.7  1  أبدا

دال إحصائيا عند   19.200
0.01  

  6.7  1  أحيانا
  86.7  13  دائما
  100.00  15  المجموع

  

تم اختبارها احصائيا ، وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في توجيه أسئلة أثناء نص القراءة
. α 0.01وهي دالة احصائيا عند ، )19.200(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(باختبار كاف تربيع 

أي ما  % 86.7درت نسبة الأساتذة الذين يقومون بتوجيه أسئلة أثناء نص القراءة بـــ حيث ق
أي ما يعادل أستاذ واحد يقوم بتوجيه أسئلة أثناء نص  % 6.7أستاذ، مقابل نسبة  13يعادل 

  .أي ما يعادل أستاذ واحد فقط لا يقوم بذلك أبدا % 6.7نفس النسبة أي ،  و القراءة أحيانا

ة أساتذة العينة تقوم بتوجيه أسئلة أثناء نص القراءة لتمكين المتعلم من فهم محتوى أغلبي، إذن
 .متابعة الأستاذ في شرحهو  النص
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  يمثل ربط الأستاذ للنصوص بواقع المتعلم) : 63( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  13.3  2  أبدا
2.800  

ل إحصائيا غير دا
  40.0  6  أحيانا  0.05عند 

  46.7  7  دائما
    

  100.00  15  المجموع
وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في ربط النصوص بواقع المتعلم، تم اختبارها احصائيا 

 وهي غير دالة احصائيا عند ، )2.800(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(باختبار كاف تربيع 

 α 0.05  . أساتذة يقومون بربط النصوص  7أي ما يعادل  %46.7بحيث قدرت نسبة
أساتذة يقومون بربط النصوص بواقع  6أي ما يعادل  %40بواقع المتعلم دائما، مقابل نسبة 

أي ما يعادل أستاذين لا يقومون بربط النصوص بواقع  % 13.3المتعلم أحيانا، بينما نسبة 
غلبية الأساتذة للنصوص بواقع المتعلم رغم هي نتيجة إيجابية تشير إلى ربط أو  .المتعلم أبدا

 . الآخر، ونسبة ضئيلة لا تعمل بهذ الإجراء نهائياو  أن البعض منهم يقومون بذلك من الحين

يمثل إستغلال لأستاذ لنتائج التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في ) :  64( جدول رقم 
  الضعف عند كل متعلمو  تحديد نقاط القوة

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  رالتكرا  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  26.7  4  أبدا

  غير دال إحصائيا  1.200
  46.7  7  أحيانا
  26.7  4  دائما
  100.00  15  المجموع

وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في إستغلال نتائج التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في 
، إذ ) (تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع ، تعلمالضعف عند كل مو  تحديد نقاط القوة

بحيث قدرت نسبة الأساتذة . α 0.05وهي غير دالة احصائيا عند  ، )1.200(قدرت قيمتها 



 عرض وتحليل ومناقشة النتائج    الفصل السادس                                           

 

200 

الضعف عند كل و  الذين يستغلون نتائج التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في تحديد نقاط القوة
من الأساتذة لا يستغلون  % 26.7ونسبة ، اوهي نسبة ضعيفة نوعا م % 26.7متعلم بـــ 

أساتذة تقوم بإستغلال  7أي ما يعادل  % 46.7بينما نسبة معتبرة تقدر بـــ ، نتائج التقويم أبدا
 الضعف عند كل متعلم  من الحينو  نتائج التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في تحديد نقط القوة

  .الآخرو 

بين المستغل و  بين الغير مستغلو  غل لنتائج التقويمنلاحظ تشتت في الإجابات بين المست 
الآخر، بمعنى أن الأساتذة غير وعين بأهمية التقويم في أهمية إستغلال و  لها من الحين

  .الضعف عند المتعلمو  نتائجه في تحديد نقاط  القوة

المهارات المكتسبة عند المتعلم في وضعيات و  يمثل توظيف المعارف) :  65( جدول رقم 
  كلةمش

2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  20.0  3  أحيانا
دال إحصائيا   5.400

  80.0  12  دائما  0.05عند 
  100.00  15  المجموع

المهارات المكتسبة عند المتعلم في و  وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في توظيف المعارف
إذ قدرت قيمتها ، ) 2(ارها احصائيا باختبار كاف تربيع تم اختب، وضعيات مشكلة

من الأساتذة  %80.0حيث قدرت نسبة . α 0.05وهي دالة احصائيا عند ، )5.400(
 % 20المهارات المكتسبة عند المتعلم في وضعيات مشكلة، مقابل و  يوظفون المعارف
هذه النسبة ، و كلة أحياناالمهارات  المكتسبة عند المتعلم في وضعيات مشو  يوظفون المعارف

تدل على أن الأساتذة على دراية بأهمية العمل وفق المقاربة بالكفاءات بمعنى أن معظم 
  .الأساتذة يعملون على توظيف المعارف المكتسبة
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  يمثل تحديد الأستاذ السندات اللازمة في حل المشكلة المطروحة) :  66( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  6.7  1  أحيانا
دال إحصائيا عند   11.267

0.01  
  93.3  14  دائما
  100.00  15  المجموع

، وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في تحديد السندات اللازمة في حل المشكلة المطروحة
وهي دالة  ، )11.267( إذ قدرت قيمتها، ) 2(تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 

من الأساتذة الذين يقومون بتحديد  % 93.3بحيث قدرت نسبة .  α 0.01احصائيا عند 
 الذين يقومون بذلك أحيانا، % 6.7السندات اللازمة في حل المشكلة المطروحة، مقابل نسبة 

 هي نتيجة جد إيجابية، إذ تشير إلى عمل الأساتذة وفق المقاربة بالكفاءات من خلالو 
  .العناصر المكونة لها

  مفصلةو  يمثل إعداد الأستاذ لسلالم تنقيط دقيقة) :  67( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  13.3  2  أحيانا
دال إحصائيا عند   8.067

0.01  
  86.7  13  دائما
  100.00  15  المجموع

تم اختبارها ، مفصلةو  الأساتذة في إعداد سلالم تنقيط دقيقةوللتأكد من الإختلاف بين 
 αوهي دالة احصائيا عند  ، )8.067(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(احصائيا باختبار كاف تربيع 

 %86.7حيث قدرت نسبة الأساتذة الذين يعدون سلالم تنقيط دقيقة ون مفصلة بـــ ، 0.01
لا يوجد و  مفصلة أحيانا،و  ن سلالم تنقيط دقيقةمن الأساتذة الذين يعدو  % 13.3مقابل نسبة 

هذا دليل مرة أخرى على إجتهاد الأساتذة في تطبيق التقويم وفق و  أي أستاذ لا يقوم بذلك،
 .المقاربة بالكفاءات في الميدان
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  يمثل إجراء الأستاذ تمارينات تطبيقية داخل القسم) :  68( جدول رقم 

 2يمة إختبار ق  النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  20.0  3  أحيانا
دال إحصائيا عند   5.400

0.05  
  80.0  12  دائما
  100.00  15  المجموع

تم اختبارها ، وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في إجراء التمارينات التطبيقية داخل القسم
 αوهي دالة احصائيا عند  ، )5.400(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(احصائيا باختبار كاف تربيع 

 % 80بحيث قدرت نسبة الأساتذة الذين يجرون تمارينات تطبيقية داخل القسم بــ .  0.05
أساتذة يقومون بإجراء تمارينات تطبيقية  3أي ما يعادل  %20أستاذ،مقابل  12أي ما يعادل 

  .قاربة بالكفاءاتإشارة إيجابية لمؤشرات تطبيق المو  وهي نسبة معتبرة. داخل القسم أحيانا

  يمثل إرفاق العلامة بملاحظة نوعية) : 69(جدول رقم  

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  20.0  3  أبدا

دال إحصائيا عند   11.200
0.01  

  6.7  1  أحيانا
  73.3  11  دائما
  100.00  15  المجموع

متوسط، حسن، جيد ( ساتذة في إرفاق العلامة بملاحظة نوعية وللتأكد من الإختلاف بين الأ
وهي  ، )11.200(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع ، )الخ...

أستاذ يقومون  11أي ما يعادل  % 73.3بحيث قدرت نسبة . α 0.01دالة احصائيا عند 
أساتذة لا يقومون بإرفاق  3أي ما يعادل  % 20.0بينما ، بإرفاق العلامة بملاحظة نوعية

أي ما يعادل أستاذ واحد لا يقوم بإرفاق العلامة  % 6.7و العلامة بملاحظة نوعية،
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هذا مؤشر إيجابي في تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات من طرف الأساتذة، و  .بملاحظة
  . هي نسبة ضئيلةو  بالرغم من أن البعض لا يقومون بذلك

  المتابعةو  يمثل إستخدام شبكة الملاحظة): 70( قمجدول ر  

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  93.3  14  أبدا
دال إحصائيا عند   11.267

0.01  
  6.7  1  دائما
  100.00  15  المجموع

تم اختبارها ، عةالمتابو  وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في إستخدام شبكة الملاحظة
وهي دالة احصائيا عند  ، )11.267(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(احصائيا باختبار كاف تربيع 

α 0.01 .أي  % 93.3المتابعة بــ و  بحيث قدرت نسبة الأساتذة الذين يستخدمون الملاحظة
أي ما يعادل أستاذ واحد فقط لا يستخدم شبكة  % 6.7نسبة و  أستاذ تقريبا، 14ما يعادل 
  .المتابعةو  الملاحظة

 المتابعةو  عدم إستخدام الأساتذة لشبكة الملاحظةو ما يمكن إستنتاجه من خلال هذه النتيجة ه
أشرنا إليها نقص في تكوين الأساتذة، عدم الوعي و  يرجع ذلك لأسباب عديدة منها، سبقو 

راقبة بأهمية العمل وفق هذه الشبكة حتى يتمكن من متابعة مسار المتعلم من خلال الم
  .المستمرة
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  :مناقشة محور التقويم التكويني

النتائج المتحصل عليها أثناء حضور الباحثة و  من خلال تحليل بنود التقويم التكويني
     2بعد تحليلها إحصائيا بتطبيق إختبار كاف تربيع و  لمجموعة من الحصص التدريسية

 لذي يتراوح ما بين المتوسطوجدت أنه رغم إختلاف الأساتذة في مستوى تطبيق البنود ا
تؤول إلى المرتفع بمعنى أن أغلب و  حتى المنخفض، إلا أن الأغلبية في المتوسطو  المرتفعو 

أساتذة التعليم الإبتدائي يرتفع مستوى تطبيقهم للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة 
وفق لأساتذة لا تعمل نسبة معينة من ايجتهدون في تطبيقه بالرغم من وجود و  العربية،

  .المقاربة بالكفاءات

ويبقى التكوين العامل  تدل هذه النتائج على وعي الأساتذة بأهمية تطبيق التقويم التكويني،
  .الأساسي الذي يسهل من مهمة الأستاذ في العمل وفق المقاربة بالكفاءات

اتذة لبعض ، على عدم مراعاة الأس2003نتائج دراسة هادي  في هذا الإطار، أظهرتو 
المحفوظات الأساسية، التي من أهمها التدريب على القراءة الصامتة و  أهداف تعليم القراءة

أن أكثر الأساليب و  الإجادة في نهايتها،و  في بداية الصفوف العليا من المرحلة الإبتدائية،
وب أسل، المحفوظاتو  إستخداما من طرف الأساتذة عند تقويم المتعلمين في مهارات القراءة

من أهم المشكلات التي و  الواجبات المنزلية،و  الملاحظةو  التمارين الصفيةو  الحوارو  المناقشة
كثافة و  الأمثل، قلة الدورات التدريبية للأساتذة) التكويني( تحول دون تطبيق التقويم المستمر
  ، عدد المتعلمين في الصف الواحد

 ريبية للأساتذة في التقويم المستمر،تنظيم دورات تد: إقترحت هذه الدراسة حلول أهمها  و 
 .إيجاد إستمارة تقويم بديلة كذاو  بناءه وفق المهارات الضرورية،و  تقليص من محتوى المنهاجو 

الأثر الفعال الذي يؤديه أسلوب التقويم  1992دراسة فوزية إبراهيم يعقوب دمياطي  أكدتو 
يرجع سبب ذلك الأثر إلى و  .اتالمستمر بإستخدام الإختبارات المتكررة على تحصيل الطالب
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المتابعة المستمرة لكل و  ما يتمتع به هذا الأسلوب من تحفيز الطالبات على زيادة الإستذكار
ما يدرسونه لأنهن يعلمن على أساس هناك إمتحانات أسبوعية يجب تأديتها لتحصيل 

كل ما يقدم لهن تكرارها يبعث الطالبات على التركيز في و  الدرجات، كما أن تعدد الإختبارات
  .الإستفسار عن النقاط الغامضةو  محاولة الفهمو  أثناء التدريس من المعلمين

إلى أن أكثر الأساليب إستخداما هي ) 1991( آخرون و  دراسة حسنتوصلت نتائج و 
المنزلية، بينما كان إستخدام الإختبارات المقالية بدرجة متوسطة، مع و  الإختبارات الشفوية

كذا قلة إستخدام نتائج التقويم في توجيه مسار تعلم و  أسلوب الملاحظةإنعدام إستخدام 
 .التغذية الراجعةو  العلاجو  الطلاب

بعد تحليل البيانات إلى أن التقويم التكويني  )(Margot, 1983: دراسة مارجوت كما توصلت
 .عملية التصحيح تزيد من التحصيل الدراسيو  التغذية الراجعة،و  )المستمر(

) 2014( بن عربية زهورو  راسة وزارة التربية الوطنية من إعداد أوقلال زغدانيتوصلت دو 
  :هي كالآتيو  إلى مجموعة من النتائج

 .خاصة التقويم المستمرو  موحدة في عملية التقويمو  معايير محددةو  غياب ضوابط -

 .لاسيما الخاصة بتقويم الكفاءاتو  عدم التحكم في بناء الإختبارات -

 .م المعارف على حساب الكفاءاتالتركيز على تقوي -

 .الصدقو  المتوفرة على نسبة عالية من الموضوعيةو  غياب أدوات التقويم المقننة -

 .الإهتمام بالتقويم التحصيلي على حساب التقويم التكويني -

 .غياب سندات حول موضوع التقويم -

 .برنامجتكون على حساب الو  وتيرة إجرائها ترهق المتعلمينو  كثرة التقويمات الدورية -
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  :التقويم التحصيليمحور 

  يمثل يغلب على أسئلة الإختبار طابع الحفظ) :  71( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  26.7  4  أبدا

  غير دال إحصائيا  1.200
  46.7  7  أحيانا
  26.7  4  دائما
  100.00  15  المجموع
الإختلاف بين الأساتذة من حيث أسئلة الإختبار التي يغلب عليها طابع الحفظ،  وللتأكد من

هي غير دالة و ،)1.200(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 
أساتذة يغلب على  4أي ما يعادل  %  26.7حيث قدرت نسبة . α 0.05احصائيا عند 

أساتذة يغلب على أسئلة  7أي ما يعادل  %46.7بينما نسبة ، أسئلة إختباراتهم طابع الحفظ
أساتذة لا يغلب على أسئلة  4أي ما يعادل  % 26.7مقابل، إختباراتهم طابع الحفظ أحيانا

  .إختباراتهم طابع الحفظ 

من خلال هذه النتيجة يمكن القول أن هناك إختلاف بين الأساتذة من حيث وضع أسئلة 
يرجع هذا لعدم و  أبداو  أحياناو  تتفاوت ما بين دائماو  ها طابع الحفظالإختبار التي يغلب علي

عدم درايتهم بضرورة إحترام و  وجود دليل مشترك موحد بين الأساتذة في وضع نموذج إختبار
  .شروط بناء الإختبار وفق المقاربة بالكفاءات
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وضعيات المشكلة ال( يمثل تبنى الأسئلة على أساس المقاربة البنائية ) :  72( جدول رقم 
  )لبناء الكفاءة الختامية

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  13.3  2  أبدا

دال إحصائيا عند   6.143
0.05  

  20.0  3  أحيانا
  60.0  9  دائما
  100.00  15  المجموع

الوضعيات ( س المقاربة البنائية وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في بناء الأسئلة على أسا
إذ قدرت ، )2(، تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع )المشكلة لبناء الكفاءة الختامية

بحيث قدرت أكبر نسبة الأساتذة الذين . α 0.05دال احصائيا عند و وه ، )6.143(قيمتها 
دائما ) بناء الكفاءة الختاميةالوضعيات المشكلة ل( الأسئلة على أساس المقاربة البنائية  يبنون

الأسئلة على أساس المقاربة البنائية  من الأساتذة الذين يبنون % 20، مقابل نسبة % 60بـــ 
لا يقومون بذلك أبدا وهي   % 13.3و أحيانا،) الوضعيات المشكلة لبناء الكفاءة الختامية( 

الإختبار بتاتا على أساس أضعف نسبة، بمعنى أن هناك نسبة من الأساتذة لا يبنون أسئلة 
 % 60بينما نسبة ، ممن يستخدمونها أحيانا %20نسبة و  هي نسبة ضعيفةو  المقاربة البنائية

هي نسبة معتبرة تشير إلى إجتهاد و  أساتذة، 9يستخدمونها في كل الإختبارات أي ما يعادل 
  .اربة بالكفاءاتبالتالي المقو  الأساتذة في بناء الإختبارات على أساس المقاربة البنائية
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  يمثل تمس أسئلة الإختبارات مستويات معرفية متنوعة) :  73( جدول رقم   

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  13.3  2  أحيانا
دال إحصائيا عند   8.067

0.01  
  86.7  13  دائما
  100.00  15  المجموع

الأساتذة في وضع أسئلة الإختبارات تمس مستويات معرفية وللتأكد من الإختلاف بين 
 ، )8.067(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(متنوعة، تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 

أسئلة  % 86.7المقدرة بــ و  حيث قدرت أكبر نسبة. α 0.01دال احصائيا عند و وه
الأساتذة يبنون أسئلة الإختبار  الإختبارات مستويات معرفية متنوعة أحيانا، بمعنى أن أغلب

   .أستاذ  13هي تعادل و  تمس مستويات معرفية

تعتبر هذه النتيجة جد إيجابية في وجود مجموعة لابأس بها من الأساتذة ممن يعتمدون في 
  .بناء أسئلة إختباراتهم وفق مستويات معرفية متنوعة

وفق ) الوضعيات التعليمية( يمثل إلتزام الأستاذ بإعداد إختبارات ) :  74( جدول رقم 
  )العرضية –الكفاءة الأفقية ( شروط المقاربة بالكفاءات  لإكتساب المعارف 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  6.7  1  أبدا

دال إحصائيا عند   19.200
0.01  

  6.7  1  أحيانا
  86.7  13  دائما
  100.00  15  المجموع

  

التي لها علاقة و  وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة يستعمل مصطلحات المقاربة بالكفاءات
إذ ، ) 2(تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع ، )المهام-المؤشر -المعيار( بالتقويم 

  %86.7المقدرة  بــــو  أكبر نسبة. α 0.01وهي دال احصائيا عند  ، )19.200(قدرت قيمتها 



 عرض وتحليل ومناقشة النتائج    الفصل السادس                                           

 

209 

وفق شروط المقاربة ) الوضعيات التعليمية( يلتزمون  بإعداد إختبارات لأساتذة من ا
ما يعادل أستاذ  % 6.7نسبة و  )العرضية –الكفاءة الأفقية ( بالكفاءات لإكتساب المعارف 

وفق شروط المقاربة بالكفاءات لإكتساب ) الوضعيات التعليمية( يلتزم بإعداد إختبارات   واحد
لا يلتزم أبدا بإعداد الإختبارات وفق  % 6.7و أحيانا، )العرضية –ءة الأفقية الكفا( المعارف 

هي نسبة ضئيلة بالمقارنة مع النسبة الأكبر، بمعنى أن أغلبية و  شروط المقاربة بالكفاءات،
وفق شروط المقاربة بالكفاءات ) الوضعيات التعليمية( يلتزمون بإعداد إختبارات الأساتذة 

في مقابل نسبة ضئيلة من الأساتذة ممن لا ) العرضية –الكفاءة الأفقية ( لإكتساب المعارف 
   . يلتزمون بذلك

يمثل إستعمال مصطلحات المقاربة بالكفاءات التي لها علاقة بالتقويم ) :  75( جدول رقم 
  )المهام -المؤشر -المعيار( 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  يةالإحصائ

  20.0  3  أبدا

  غير دال إحصائيا  1.857
  26.7  4  أحيانا
  46.7  7  دائما
  100.00  15  المجموع

التي لها و  وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في إستعمال مصطلحات المقاربة بالكفاءات
، )2(تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع ، )المهام - المؤشر -المعيار( علاقة بالتقويم 

حيث قدرت نسبة .  α 0.05وهي غير دال احصائيا عند ، )1.857(إذ قدرت قيمتها 
أساتذة يستعملون مصطلحات المقاربة بالكفاءات التي  7من الأساتذة أي ما يعادل  46.7%

أساتذة يستعملون مصطلحات  4أي ما يعادل  %26.7لها علاقة بالتقويم، بينما نسبة 
أساتذة  3أي ما يعادل  %20.0ها علاقة بالتقويم أحيانا، بينما نسبة المقاربة بالكفاءات التي ل

  .لا يقومون بذلك
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يتضح من خلال هذه النتيجة أن هناك مجموعة من الأساتذة يستعملون مصطلحات   
المقاربة بالكفاءات التي لها علاقة بالتقويم مقابل مجموعة ضعيفة من الأساتذة لا تستعمل 

   .هاته المصطلحات

يمثل عمل الأستاذ وفق شبكة التقويم المنصوص عليها من طرف وزارة ) : 76(رقم  جدول
  التربية

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  6.7  1  أبدا

  غير دال إحصائيا  5.200
  40.0  6  أحيانا
  53.3  8  دائما
  100.00  15  المجموع

بين الأساتذة في العمل وفق شبكة التقويم المنصوص عليها من طرف وللتأكد من الإختلاف 
 ، )5.200(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(وزارة التربية، تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 

أساتذة  8أي ما يعادل  % 53.3حيث قدرت نسبة .  α 0.05وهي غير دال احصائيا عند 
أي ما  % 40.0نسبة و  ا من طرف وزارة التربية،يعملون وفق شبكة التقويم المنصوص عليه

أي ما يعادل أستاذ  % 6.7أساتذة يعملون وفق شبكة التقويم أحيانا، بينما نسبة  6يعادل 
يدل على عمل نسبة معتبرة  من الأساتذة و واحد لا يعملون وفق هذه الشبكة، وهذا يشير أ

بة الضئيلة من الأساتذة التي لا تهتم رغم النس، وفق إجراءات التقويم في المقاربة بالكفاءات
  .الآخرو  تعمل بها من الحينو بالعمل وفقها أ
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شبكة (مؤشرات المقاربة بالكفاءات و  يمثل تطبيق في التقويم مواصفات) : 77(جدول رقم 
  )التقويم

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  6.7  1  أبدا

صائيا عند دال إح  9.571
0.01  

  20.0  3  أحيانا
  66.7 10  دائما
  100.00  15  المجموع

  

مؤشرات المقاربة بالكفاءات في و  وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في تطبيق مواصفات
إذ قدرت قيمتها ، ) 2(تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع ، )شبكة التقويم( التقويم  

أي ما يعادل  % 66.7بحيث قدرت نسبة .  α 0.01احصائيا عند وهي دال  ، )9.571(
 % 20.0مؤشرات المقاربة بالكفاءات في التقويم،  في مقابل و  أساتذة يطبقون مواصفات 10

 مؤشرات المقاربة بالكفاءات في التقويم من الحينو  أساتذة يطبقون مواصفات 3أي ما يعادل 
مؤشرات و  ادل أستاذ واحد لا يطبق مواصفاتأي ما يع % 6.7نسبة و  ،)أحيانا(الآخر و 

هي نسبة ضئيلة جدا مقابل العدد المعتبر للأساتذة و  المقاربة بالكفاءات في التقويم،
هذا معناه أن هناك أساتذة على دراية بأهمية كل عنصر من عناصر التقويم و  .المطبقين

  .صحيحو  تعمل وفقها لتحقيق تقويم شاملو  كل معيار من معاييرهو أ
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وفق المقاربة ) وضعيات إدماجية( يمثل إلتزام الأستاذ بإعداد إختبارات ):  78( جدول رقم 
  بالكفاءات لتعلم الإدماج 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  13.3  2  أحيانا
دال إحصائيا عند   8.067

0.01  
  86.7 13  دائما
  100.00  15  المجموع

  

وفق المقاربة ) وضعيات إدماجية( وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في إعداد إختبارات 
إذ قدرت قيمتها ، ) 2(تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع ، بالكفاءات لتعلم الإدماج

 13أي ما يعادل  %86.7حيث قدرت نسبة .  α 0.01وهي دال احصائيا عند  ، )8.067(
 % 13.3بينما ، وفق المقاربة بالكفاءات) وضعيات إدماجية( ئما إختبارات أستاذ يعدون دا

وفق المقاربة بالكفاءات ) وضعيات إدماجية( أي ما يعادل أستاذين يقومون بإعداد إختبارات 
ما يلاحظ من خلال هذه النتائج العدد الهائل من الأساتذة ممن يعدون إختبارات و  أحيانا،

لمقاربة بالكفاءات لتعلم الإدماج  في المقابل هناك فئة من وفق ا) وضعيات إدماجية(
  .الأساتذة لا تعمل وفق المقاربة

  يمثل لإرتباط  التقويم بعمليات الإدماج) :  79( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  20.0  3  أحيانا
دال إحصائيا عند   5.400

0.05  
  80.0 12  ادائم

  100.00  15  المجموع
تم اختبارها احصائيا ، وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في ربط التقويم بعمليات الإدماج

.  α 0.05وهي  دال احصائيا عند  ، )5.400(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(باختبار كاف تربيع 
قويم بعمليات الإدماج أستاذ يقومون بربط الت 12أي ما يعادل  % 80.0حيث قدرت نسبة 
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وعي و  هذا يدل على إهتمامو  أساتذة يقومون بذلك أحيانا، 3أي ما يعادل  % 20.0مقابل 
الأساتذة بضرورة إجراء هذه العمليات التي تدخل ضمن إجراءات التقويم وفق المقاربة 

  .بالكفاءات

وافق المنتوج مع ت( يمثل يحترم في بناء الإختبار معيار الحد الأدنى ) :  80( جدول رقم 
  )السندات المقدمة

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  20.0  3  أحيانا
  80.0 12  دائما  غير دال إحصائيا  5.400

  100.00  15  المجموع
  

توافق ( وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في إحترام معيار الحد الأدنى في بناء الإختبار 
إذ قدرت ، ) 2(، تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع )المنتوج مع السندات المقدمة

حيث قدرت نسبة إحترام معيار .  α 0.05وهي غير دال احصائيا عند  ، )5.400(قيمتها 
في بناء الإختبار من طرف الأساتذة بـــ ) توافق المنتوج مع السندات المقدمة(الحد الأدنى 

 3أي ما يعادل  % 20.0هي نسبة عالية تقابلها نسبة و  أستاذ 12أي ما يعادل  80.0%
أساتذة يحترمون توافق المنتوج مع السندات أحيانا في حين لا يوجد أي أستاذ لا يحترم معيار 

هذا مؤشر إيجابي في نجاح بعض و  )توافق المنتوج مع السندات المقدمة( الحد الأدنى 
  .اربة بالكفاءات في بعض جوانبهامعايير التقويم وفق المق
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  .يمثل الإستخدام السليم لأدوات المادة) : 81(جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  13.3  2  أحيانا
دال إحصائيا عند   8.067

0.01  
  86.7 13  دائما
  100.00  15  المجموع

الأساتذة في الإستخدام السليم لأدوات المادة، تم اختبارها احصائيا  وللتأكد من الإختلاف بين
 . α 0.01وهي دال احصائيا عند  ، )8.067(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(باختبار كاف تربيع 

حسب ما سجلته الباحثة خلال حضورها أن و  قد تبين من خلال نتائج التحليل الإحصائيو 
 %86.7المادة إستخداما سليما حيث قدرت النسبة بــــ أكبر نسبة من الأساتذة تستخدم أدوات 

أي ما يعادل أستاذين يستخدمون الأدوات إستخداما  % 13.3أستاذ مقابل  13أي ما يعادل 
الوسائل المادية المتاحة و  للإشارة تقصد الباحثة بالأدوات حسب الإمكانياتو  سليما أحيانا

  .سة أخرىمن مدر و  للمدارس الإبتدائية من مقاطعة لأخرى

  يمثل تشجيع المتعلم من خلال الإختبارات على إستخدام مفاهيم المادة) : 82(جدول رقم 

الدلالات  2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
  الإحصائية

دال إحصائيا عند   10.286  6.7 1  أبدا
  6.7  1  أحيانا  0.01

  86.7 13  دائما
  93.3  15  المجموع

من الإختلاف بين الأساتذة في تشجيع المتعلم على إستخدام مفاهيم المادة من خلال وللتأكد 
 ، )10.286(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(الإختبارات، تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 

بحيث قدرت نسبة الأساتذة الذين يشجعون المتعلم على .  α 0.01وهي دالة احصائيا عند 
 6.7أستاذ، مقابل  13أي ما يعادل  % 86.7ادة من خلال الإختبارات بـــ إستخدام مفاهيم الم
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من الأساتذة أي ما  % 6.7و أي ما يعادل أستاذ واحد يعمل على تشجيع المتعلم أحيانا، %
  .يعادل أستاذ واحد يشجع المتعلم على إستخدام مفاهيم المادة

عينة الدراسة الذين يعملون على  يتضح من خلال النتائج النسبة الهائلة من الأساتذة حسب
المقاربة بالكفاءات من جوانب عديدة رغم نقص تكوين أغلبية  تطبيق إجراءات التقويم وفق

  .الأساتذة خاصة الجدد

  يهتم بالإنسجام الداخلي للمنتوج) :  83( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

 6.7 1  أبدا

14.800 
دال إحصائيا عند 

0.01 

  13.3  2  أحيانا
  80.0 12  دائما
  100.00  15  المجموع

وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في الإهتمام بالإنسجام الداخلي للمنتوج، تم اختبارها 
 αدال احصائيا عند و وه ، )14.800(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(احصائيا باختبار كاف تربيع 

أي  % 80.0حيث قدرت نسبة الأساتذة الذين يهتمون بالإنسجام الداخلي للمنتوج بــ .  0.01
أي ما يعادل أستاذين يهتمون بالإنسجام الداخلي  % 13.3نسبة و  أستاذ 12ما يعادل 

ما يلاحظ من خلال هذه النتيجة النسبة المعتبرة ، و لا يهتمون أبدا % 6.7و للمنتوج  أحيانا،
  .شروط تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتو  يهتمون بمراعاة معاييرللأساتذة الذين 
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  يمثل مراعاة معيار الدقة في أسئلة الإختبار) : 84( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  13.3  2  أحيانا
  86.7 13  دائما  005.  8.067

  100.00  15  المجموع
وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في مراعاة معيار الدقة في أسئلة الإختبار، تم اختبارها 

 αوهي دالة احصائيا عند ، )8.067(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(احصائيا باختبار كاف تربيع 

أستاذ يراعون معيار الدقة في أسئلة  13أي ما يعادل  %86.7حيث قدرت  نسبة .  0.01
أي ما يعادل أستاذين يرعون معيار الدقة في أسئلة  %13.3حين نسبة   الإختبار في

يؤكد على إرتفاع مستوى تطبيق التقويم وفق و  هذا شيء إيجابيو الآخر و  الإختبار من الحين
  .المقاربة بالكفاءات من طرف أساتذة التعليم الإبتدائي

  الدراسي الواحدإختبارات تحصيلية خلال الفصل  3يمثل تنظيم ) : 85( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  13.3  2  أبدا

5.200  
غير دال إحصائيا 

  0.05عند 
 26.7 4  أحيانا

  60.0 9  دائما
  100.00  15  المجموع

  

راسي إختبارات تحصيلية خلال الفصل الد 3وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في تنظيم 
وهي  ، )5.200(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(الواحد، تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 

أساتذة  9أي ما يعادل  % 60.0بحيث قدرت نسبة .  α 0.05غير دال احصائيا عند 
  %26.7في حين نسبة ، ينظمون الإختبارات الثلاث التحصيلية خلال الفصل الدراسي الواحد

أي  % 13.3، واتذة يقومون بتنظيم الإختبارات الثلاث التحصيلية أحياناأس 4أي ما يعادل 
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ما يعادل أستاذين لا ينظمون الإختبارات الثلاث الفصلية، بمعنى أن هناك نسبة كبيرة من 
هذا كان قبل جائحة و  إختبارات تحصيلية في الفصل الدراسي الواحد 3الأساتذة ممن ينظمون 

  .ات بعدها إختبار واحد في كل مادةكورونا، ليصبح عدد الإختبار 

  صدقو  يمثل بناء أدوات التقويم بكل دقة) :  86( جدول رقم 

  النسب المئوية  التكرار  الإستجابة

  100.00 15  دائما

  100.00  15  المجموع

لا يوجد إختلاف بين الأساتذة في حدود عينة البحث، فكل الأساتذة يلتزمون ببناء أدوات 
  .%100دق بنفس الدرجة بمعنى التقويم بكل دقة وص

  يمثل الإعتماد على وضعيات إدماجية في بناء الإختبار) : 87( جدول رقم 

  النسب المئوية  التكرار  الإستجابة

  100.00 15  دائما

  100.00  15  المجموع

لا يوجد إختلاف بين الأساتذة في حدود عينة البحث، فكل الأساتذة يعتمدون على وضعيات 
  .%100ناء الإختبارات بنسبة إدماجية في  ب

  يمثل إستخدام شبكة التصحيح وفق المقاربة بالكفاءات) :  88( جدول رقم 

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  13.3 2  أبدا

دال إحصائيا عند   10.800
0.01  

  13.3  2  أحيانا
  73.3  11  دائما
  100.00  15  المجموع
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وللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة في إستخدام شبكة التصحيح وفق المقاربة بالكفاءات، تم 
وهي دال  ، )10.800(إذ قدرت قيمتها ، )2(اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 

أستاذ يستخدمون شبكة  11أي ما يعادل  %73.3حيث قدرت نسبة  α 0.01احصائيا عند 
من الأساتذة يستخدمون شبكة التصحيح  % 13.3نسبة و  الكفاءاتالتصحيح وفق المقاربة ب

لا يستخدمون شبكة التصحيح وفق  %13.3نفس النسبة أي ، و وفق المقاربة بالكفاءات أحيانا
 .المقاربة بالكفاءات أبدا

إستخدامها في تصحيح و  يتضح من خلال هذه النتيجة إحترام الأساتذة لشبكة التصحيح
المصطلحات التي يتلقاها، خاصة و  ات أحيانا في فهم بعض المفاهيمالإختبار رغم الصعوب

  .الأساتذة الذين ليست لديهم خبرة في الميدان

الملاءمة، الصوابية، الإنسجام، الإحاطة، ( يمثل مراعاة معايير الشبكة ) : 89(جدول رقم 
  )الإبتكار

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 

  صائيةالإح
  6.7  1  أبدا

دال إحصائيا عند   17.286
0.01  

  6.7  1  أحيانا
  80.0 12  دائما
  100.00  15  المجموع

، تم في إستخدام شبكة التصحيح وفق المقاربة بالكفاءاتوللتأكد من الإختلاف بين الأساتذة 
دال  وهي ، )17.286(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع 

أستاذ يعملون على  12أي ما يعادل  % 80.0حيث قدرت نسبة .  α 0.01احصائيا عند 
مقابل نسبة ، )الملاءمة، الصوابية، الإنسجام، الإحاطة، الإبتكار(مراعاة معايير الشبكة 

نسبة و  ،الآخرو  من الحينو أي ما يعادل أستاذ واحد يحترم معايير الشبكة أحيانا أ 6.7%
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الملاءمة، الصوابية، ( ادل أستاذ واحد لا يراعي هذه معايير الشبكة أي ما يع  6.7%
   .أبدا)  الإنسجام، الإحاطة، الإبتكار

 تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتو  نتيجة إيجابية بما أن الأساتذة يجتهدون في إستخدام
  .رغم صعوبة فهمها أحيانا

إستخدام ( الإختبار مستويات التلاميذ يمثل مراعاة الأستاذ في بناء ): 90( جدول رقم 
  )البيداغوجية الفارقية

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  6.7  1  أحيانا
دال إحصائيا عند   11.267

0.01  
  93.3 14  دائما
  100.00  15  المجموع

إستخدام ( التلاميذ عند بناء الإختباربين الأساتذة في مراعاة مستويات  وللتأكد من الإختلاف
إذ قدرت قيمتها ، ) 2(تم اختبارها احصائيا باختبار كاف تربيع ، )البيداغوجية الفارقية

أي ما يعادل  %93.3نسبة  حيث قدرت.  α 0.01وهي  دال احصائيا عند  ، )11.267(
 )يداغوجية الفارقيةإستخدام الب( أستاذ يراعون مستويات التلاميذ عند بناء الإختبار  14

  .الآخرو  أي ما يعادل أستاذ واحد يراعي مستويات التلاميذ من الحين % 6.7نسبة و 

نتيجة تؤكد إرتفاع مستوى تطبيق أساتذة التعليم الإبتدائي للتقويم وفي المقاربة بالكفاءات 
  .التحصيليو خاصة في مجال التقويم النهائي أ
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كفاءة مكتسبة، كفاءة ( الملاحظات و ذ القرارات أيمثل وضع الأستا) :  91( جدول رقم 
  )بحاجة إلى دعم، كفاءة في طور الإكتساب، كفاءة غير مكتسبة

 2قيمة إختبار   النسب المئوية  التكرار  الإستجابة
الدلالات 
  الإحصائية

  53.3  8  أبدا

3.500  165.  
  33.3  5  أحيانا
  13.3 2  دائما
  100.00  15  المجموع
كفاءة مكتسبة، كفاءة ( الملاحظات و بين الأساتذة في وضع القرارات أ الإختلاف وللتأكد من

تم اختبارها احصائيا ، )بحاجة إلى دعم، كفاءة في طور الإكتساب، كفاءة غير مكتسبة
 αاحصائيا عند  ةدال غيروهي  ، )3.500(إذ قدرت قيمتها ، ) 2(باختبار كاف تربيع 

أساتذة لا يستعملون القرارات  8ما يعادل  أي %53.3 حيث قدرت نسبة.  0.05
الملاحظات أحيانا، و  أساتذة يستعملون القرارات 5أي ما يعادل  %33.3نسبة و  الملاحظاتو أ

كفاءة (الملاحظات و أي ما يعادل أستاذين  يستعملون القرارات أ % 13.3بينما نسبة 
  .مادائ ...)مكتسبة، كفاءة بحاجة إلى دعم، كفاءة في طور الإكتساب

يتضح من خلال النتيجة أنها نتيجة عكسية ،أي عكس ما سبق الإشارة إليه في النتائج 
السابقة الخاصة بالتقويم التحصيلي، بمعنى أن الأساتذة لا يعطون أهمية للملاحظة النوعية 

وضعها من طرف و  رغم أنها تدخل ضمن إجراءات التقويم وفق المقاربة بالكفاءات من جهة
  .من جهة أخرى) وزارة التربية الوطنية ( الجهة الوصية 

  ):النهائي( مناقشة محور التقويم التحصيلي 

حضور الباحثة لمجموعة من الحصص و  النهائي، و من خلال تحليل بنود التقويم التحصيلي أ
توصلنا إلى  x2بعد تحليلها إحصائيا بتطبيق إختبار كاف تربيع و  أثناء العملية التدريسية

ة النتائج المتحصل عليها تؤكد على إرتفاع مستوى تطبيق التقويم وفق نتيجة أن أغليي
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إهتمام و  )التقويم التشخيصي، التكويني، التحصيلي(المقاربة بالكفاءات بأنواعه الثلاث 
يرتفع مستوى التطبيق في التقويم التحصيلي أكثر منه في التقويم و  .الأساتذة بذلك
  .التقويم التكوينيو  التشخيصي

ذا الإهتمام من قبل الأساتذة حسب الباحثة كون الأساتذة في مرحلة التعليم الإبتدائي يرجع هو 
بالتالي يستخدمونه بطريقة و  في نهاية السنة الدراسيةو يحصرون التقويم في نهاية الفصل أ

التحصيلي فينخفض تطبيقه نتيجة نقص و مناسبة، أما بالنسبة للتقويم التكويني أو  صحيحة
من بداية السنة إلى و  م الأساتذة لسيرورة التقويم من بداية الدراسة إلى نهايتهاعدم فهو  التكوين
  .عملية مستمرةو هو  نهايتها

، التي تؤكد من خلال نتائجها إلى إستناد )2015(في هذا الإطار نجد دراسة سامية تومي و 
وعي بدرجة أساتذة تلاميذ الثالثة إبتدائي المتفوقين في عملية تقويمهم إلى التقويم الموض

 إلى التقويم التكويني بنسبة متوسطةو  إلى التقويم التشخيصي بنسبة ضعيفةو  مرتفعة نوعا ما
بالتالي تتوافق دراستها مع الدراسة الحالية فيما يخص و  إلى التقويم النهائي بنسبة ضعيفة،و 

تقويم تختلف مع الدراسة الحالية في الو  التقويم التكويني بدرجة ما،و  التقويم التشخيصي
  .التحصيليو النهائي أ
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  :الإستنتاج العام

  بالنسبة لمقياس واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات-1

لقد حاولت الباحثة من خلال هذه البحث تقصي واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة 
خلصت نتائج ، و رف الأساتذةأهمية العمل به من طو  بالكفاءات في مرحلة التعليم الإبتدائي،

  :البحث إلى ما يلي 

يرتفع مستوى تقدير الأساتذة لتطبيق التقويم وفق "تحققت الفرضية الأولى التي مفادها - 1
  حسب ما أتبثه النتائج الإحصائية، " المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية

مفهوم التقويم وفق (  ساسية أبعاد أ) 5(بالرجوع لخصوصية المقياس نجده يتفرع إلى خمسة 
أساليب التقويم وفق المقاربة بالكفاءات، تكوين الأساتذة وفق المقاربة ، المقاربة بالكفاءات
حاولنا تعميق تحليلنا ، )محتوياته، التقويم وفق الشبكة البيداغوجيةو  بالكفاءات، المنهاج

  : الآتي و يها على النحالاحصائي لكل بعد من أبعاد المقياس فكانت النتائج المتحصل عل

المتعلق بمفهوم التقويم وفق المقاربة بالكفاءات تؤكد النتائج المتحصل و  بالنسبة للبعد الأول
عليها بأن مستوى تقدير الأساتذة لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة 

  .العربية يؤول من حدود المرتفع إلى حدود المتوسط

المتعلق بأساليب تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة و  عد الثاني للمقياسأما فيما يخص الب
بالكفاءات، فقد أظهرت النتائج بأن مستوى تقدير الأساتذة للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات، 

  .يؤول من المستوى المرتفع  إلى المستوى المتوسط

ى تكوين الأساتذة وفق المقاربة المتعلقة بمستو و  أظهرت النتائج الخاصة بالبعد الثالثو 
  .بالكفاءات، أن مستوى تقدير الأساتذة لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات مرتفع
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، ...)عدد التلاميذ ، برنامج، توقيت( محتوياته و  المتعلق بالمنهاجو  أما بالنسبة للبعد الرابع
وفق المقاربة بالكفاءات يؤول  فقد أظهرت النتائج بأن مستوى تقدير الأساتذة لتطبيق التقويم

  .من حدود المرتفع إلى حدود المتوسط

فقد .التقويم وفق الشبكة البيداغوجية بتطبيق الأخير المتعلقو  بالرجوع إلى البعد الخامسو 
يؤول من  مستوى تقدير الأساتذة لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات أنبينت النتائج 

  .تفعحدود المتوسط إلى حدود المر 

عليه، فإن مستوى تقدير الأساتذة لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات يؤول من حدود و 
مستوى تقدير و  بالتالي فإن الفرضية الأولى تحققتو  المتوسط إلى حدود المرتفع على العموم،

  .الأساتذة لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات مرتفع

واقع التقويم المستمر : "حول موضوع) 2003(احثة هادي تؤكد في هذا الإطار، دراسة البو 
المحفوظات في الصفوف العليا من المرحلة الإبتدائية من وجهة نظر و  لمهارات القراءة

إلى نتيجة مفادها أن المشكلات التي تحول دون تطبيق " مشرفيها و  معلمي اللغة العربية
كثافة عدد المتعلمين في الصف و  ، من جهةقلة الدورات التدريبية للأساتذةو التقويم المستمر ه

إكتظاظ الأقسام بالمتعلمين من جهة أخرى، هذا ما صعب من مهمة الأستاذ، و  الواحد
إقترحت الباحثة في المقابل تنظيم دورات تكوينية لصالح و  صعّبت من مهمة الأستاذ،

التخفيف من و  قليصالتو  التقويم وفق المقاربة بالكفاءات،و الأساتذة حول التقويم المستمر أ
  .كذا إيجاد إستمارة تقويم بديلةو  .بناءه وفق المهارات الضروريةو  محتوى المنهاج

يوجد اختلاف بين الأساتذة في : " تحقق الفرضية الثانية التي تنص على ما يلي عدم -2
  ".تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات تعزى لعامل الجنس

يوجد اختلاف بين أساتذة التعليم : "فرضية الثالثة التي تنص على ما يليعدم تحقق ال- 3
مادة اللغة العربية  الإبتدائي في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في

  .تعزى لعامل الخبرة



 عرض وتحليل ومناقشة النتائج    الفصل السادس                                           

 

224 

يوجد اختلاف بين أساتذة التعليم :" عدم تحقق الفرضية الرابعة التي تنص على ما يلي-4
بتدائي في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات  تعزى لعامل المؤهل الإ

  .العلمي

تؤكد نتائج هذه الدراسة على عدم وجود إختلاف بين أساتذة اللغة العربية في التعليم 
الإبتدائي في مستوى تقديرهم لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات يعزى لعامل الجنس 

هذا عكس ما أكدت عليه نتائج دراسة و  عامل المؤهل العلمي،و الخبرة أ عاملو أ
تنويع أفراد العينة في إستخدام أساليب التقويم وفق المقاربة  على أن) 1997نصر،(

بالكفاءات بين الأساتذة كان بنسب متفاوتة، مع وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات 
بينما تتفق مع هذه الدراسة من حيث نتيجة لا وجود  الخبرةو  الأساتذة تعزى إلى متغير الجنس

  .لأثر بالنسبة لمتغير المؤهل العلمي

أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين أساتذة على ) 2012(نتائج دراسة فيزاوي أيضا  تؤكدو 
متغير و أوفق المقاربة بالكفاءات تعزى إلى متغير الجنس  تقويمالالتعليم الإبتدائي في أساليب 

  .هذا يتماشى مع نتائج الدراسة الحاليةو  متغير الأقدميةو أؤهل العلمي الم
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  :بالنسبة لبطاقة تقييم تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات-2

يرتفع مستوى تطبيق أساتذة التعليم : يلي تحققت الفرضية الخامسة التي تنص على ما 
في مادة اللغة ) خيصي، تكويني، نهائي تقويم تش( الإبتدائي للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات 

حيث وجدت الباحثة تفاوت في مستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات من . العربية
التقويم التحصيلي و  طرف الأساتذة من التقويم التشخيصي إلى التقويم التكويني

يؤول و  التشخيصيالمتوسط بالنسبة للتقويم و  النهائي،حيث يؤول المستوى ما بين المنخفضو أ
لكن و  ،)النهائي( يرتفع في التقويم التحصيلي و  ى المرتفع في التقويم التكوينيمن المتوسط إل

  .إجتهادات من طرف الأساتذةو  على العموم هناك تطبيق

حيث أظهرت النتائج أن تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات من قبل الأساتذة يؤول من 
 تبيّن من خلال تكرار إستعمال البندو  بداية العملية التعليمية، المنخفض إلى المتوسط عند

  .تطبيقه داخل القسم أنه يؤول مستوى تطبيقه من المنخفض إلى المتوسط إلى المرتفعو 

ترجع الباحثة عدم تطبيق التقويم التشخيصي من قبل بعض الأساتذة، لأسباب عديدة أهمها و 
الأساتذة بأهمية تطبيق التقويم وفق المقاربة  نقص في تكوينهم البيداغوجي ونقص في وعي

  .بالكفاءات في بداية العملية التعليمية

من خلال النتائج المتحصل عليها على ضعف  )2004(كما أكدت دراسة الصعيدي 
 التقويم التشخيصي، و  الأساتذة في تنفيذ خطوات التقويم المستمر ذات العلاقة بالتقويم القبلي

التدريبات في و  المناقشة الصفية،: قويم ممارسة لجمع المعلومات هي أن أكثر أدوات التو 
 الصوابو  أقلها ممارسة الإختيار من متعدد،و  .الإختبارات الشفهيةو  الكتاب المدرسي،

سلالم التقدير و  كما إتضح للباحث أن قوائم الشطب. السجلات الوصفيةو  المقابلة،و  الخطأ،و 
تبيّن للباحث أن هناك ضعفا ملحوظا في بعض و  لا تمارس إطلاقا من قبل الأساتذة،

بينما يرتفع نوعا ما مستوى تطبيق التقويم  الممارسات خاصة المتعلقة بالتغذية الراجعة،
التكويني  من المستوى المتوسط إلى المستوى المرتفع في تطبيق التقويم التكويني بنسبة 
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هذا التقويم مسايرة مع العملية هذا يدل على وعي الأساتذة بأهمية العمل وفق و  معتبرة،
  .التدريسية

يرتفع مستوى تطبيق التقويم التحصيلي من المستوى المتوسط إلى المستوى المرتفع بدرجة و 
 هذا المعمول به في الطرق التقليديةو  واضحة، لتعّود الأساتذة العمل به في نهاية كل فصل،

في نهاية السنة الدراسية، و نهاية الفصل أ يرجع هذا الإرتفاع إلى إهتمام الأساتذة بالتقويم فيو 
التكويني، الذي يرجع إنخفاض مستوى تطبيقه إلى عدم تعّود و  عكس التقويم التشخيصي

، )2015(نقص تكوينهم في هذ الإطار، حيث نجد دراسة سامية تومي و  الأساتذة العمل به،
لثة إبتدائي المتفوقين في التي تؤكد من خلال نتائج دراستها إلى إستناد أساتذة تلاميذ الثا

إلى التقويم التشخيصي بنسبة و  عملية تقويمهم إلى التقويم الموضوعي بدرجة مرتفعة نوعا ما،
هذا يتفق و  إلى التقويم النهائي بنسبة ضعيفة،و  إلى التقويم التكويني بنسبة متوسطة،و  ضعيفة،

يختلف بالنسبة للتقويم و  نيالتكويو  مع النتائج الدراسة الحالية بالنسبة للتقويم التشخيصي
  .التحصيلي النهائي
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  :خاتمة

تبنّت الدولة الجزائرية في السنوات الأخيرة مقاربة جديدة في نظامها التربوي المتمثلة في  
البشرية سواء كان من و  المقاربة بالكفاءات التي تحتاج إلى الكثير من الإمكانيات المادية

عليه حاولت الباحثة من خلال و  خبراء في المجال التربوي،و  ختصينالمو حيث الأساتذة أ
واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات في مرحلة " موضوع هذا البحث حول 

 التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتو هو  ، تناول جانب من جوانب هذا المنهاج"التعليم الإبتدائي
ذلك بإتباعها لجملة من و  التحقق من الفرضياتو  المطروحة الإجابة على بعض التساؤلاتو 

الخطوات العلمية المنهجية، بدأ من الجانب النظري الذي تناولنا فيه موضوع البحث بما فيه 
مادة اللغة العربية وصولا إلى و  التقويم المستمر، المقاربة بالكفاءاتو  من التقويم التربوي
 تحليلو  ثل في إجراءات الدراسة الميدانية تم عرضالمتم) التطبيقي( الجانب الميداني 

  :التي كانت على الشكل التاليو  مناقشة النتائج المتوصل إليها،و 

يرتفع مستوى تقدير الأساتذة لتطبيق التقويم وفق "تحققت الفرضية الأولى التي مفادها - 1
  ائية، حسب ما أتبثه النتائج الإحص" المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية

يوجد اختلاف بين الأساتذة في : " تحقق الفرضية الثانية التي تنص على ما يلي عدم -2
  ".تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات تعزى لعامل الجنس

يوجد اختلاف بين أساتذة التعليم ': عدم تحقق الفرضية الثالثة التي تنص على ما يلي- 3
مادة اللغة العربية  م لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات فيالإبتدائي في تقديره
  .تعزى لعامل الخبرة

يوجد اختلاف بين أساتذة التعليم :" عدم تحقق الفرضية الرابعة التي تنص على ما يلي-4
الإبتدائي في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات  تعزى لعامل المؤهل 

  .يالعلم
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يرتفع مستوى تطبيق أساتذة التعليم : يلي تحقق الفرضية الخامسة التي تنص على ما - 5
في مادة اللغة ) تقويم تشخيصي، تكويني، نهائي ( الإبتدائي للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات 

  .العربية

تقويم يتضح من خلال هذه النتائج إجتهاد أغلب أساتذة التعليم الإبتدائي الجدد في تطبيق ال
وفق المقاربة بالكفاءات بالرغم من الصعوبات التي تواجههم في الميدان من نقص في 

  ...غيرهاو  عدم توفر الوسائل اللازمةو  التكوين

يوجد اختلاف بين الأساتذة في : " بينما لم تتحقق الفرضية الثانية التي تنص على ما يلي
  ".ءات تعزى لعامل الجنستقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفا

هذا يدل على عدم وجود فرق بين الأساتذة في تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات يعزى و 
، مع العلم أن عدد الأساتذة إنات يفوق عدد الأساتذة الذكور )إنات-ذكور( لمتغير الجنس 

  .في الميدان التعليمي

متحصل عليها من خلال تطبيق المقياس النوعية للنتائج الو  حيث إتضح من القراءة الكمية
عدم إختلاف الأساتذة الذكور في تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات عن الأساتذة 

  . الإنات، مع الإشارة إلى أن عدد الأساتذة الإنات يفوق عدد الأساتذة الذكور 

ذة التعليم يوجد اختلاف بين أسات': "لم تتحقق الفرضية الثالثة التي تنص على ما يليو 
مادة اللغة العربية  الإبتدائي في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في

  .تعزى لعامل الخبرة

فحسب النتائج المتحصل عليها لا يوجد إختلاف بين الأساتذة في تقديرهم لمستوى تطبيق 
واء كانت لديه خبرة في مجال التقويم وفق المقاربة بالكفاءات يعزى لعامل الخبرة، فالأستاذ س

قصيرة في مجال و سنوات طويلة في التدريس لا يختلف عن أستاذ خبرته بسيطة أو  التعليم
هذا يرجع لأسباب ممكن و  التدريس بالنسبة لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتو  التعليم
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اذ يسعى إلى التعلم تحقيق الأفضل، تجعل الأستو الميل نحو  الرغبةو ترجع لحب المهنة أ
  .طرق تقويم المتعلم بكل محتوياتهاو  بالتالي إيجاد سبلو  تحسين مستواه

يوجد اختلاف بين أساتذة التعليم :" لم تتحقق الفرضية الرابعة أيضا التي تنص على ما يليو 
الإبتدائي في تقديرهم لمستوى تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات تعزى لعامل المؤهل 

  .العلمي

عدم تحقق هذه الفرضية على تكافؤ الفرص بين الأساتذة من حيث تطبيق التقويم وفق  يدل
إلا إضافة لتحسين من نوعية تقديم الخدمات و فالمؤهل العلمي ما ه، المقاربة بالكفاءات

 عدم تطبيقه،و التربوية للمتعلم بغض النظر عن تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات أ
خريجي الجامعات و يوجد فرق بين خريجي المدارس العليا للأساتذة أ حسب هذه النتائج لاو 
في إرتفاع مستوى تطبيق  حتى فئة الأساتذة الغير مؤهلين علميا ذوي خبرة في مجال التعليمو أ

إنما توجد عوامل أخرى قد تكون السبب في إختلاف تطبيق و  التقويم وفق المقاربة بالكفاءات،
اءات غير العوامل التي حصرت من قبل الباحثة من خلال هذا التقويم وفق المقاربة بالكف

  .البحث

 التعقيب على الفرضية الخامسة التي تنص على ماو  أما بالنسبة لنتائج تحليل بطاقة تقييم

تقويم ( يرتفع مستوى تطبيق الأساتذة للتقويم وفق المقاربة بالكفاءات بأنواعه الثلاث : يلي
  .مادة اللغة العربيةفي ) تشخيصي، تكويني، نهائي 

حيث وجدت الباحثة تفاوت في تطبيق التقويم وفق المقاربة ، تحققت الفرضية الخامسةو 
التقويم التحصيلي و  بالكفاءات من طرف الأساتذة من التقويم التشخيصي إلى التقويم التكويني

قويم النهائي،حيث تؤول النسب من المنخفض في التقويم التشخيصي إلى المتوسط في التو أ
تطبق و  لكن في مجملها موجودةو  إلى المرتفع في التقويم التحصيلي،و  التشخيصيو  التكويني
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 يرجع ذلك كما سبق ذكره إلى نقص التكوينو  .في الميدان لكن تتفاوت في درجة التطبيق
  الخ...البرامجو  كثافة المناهجو 

 اربة بالكفاءات خلالوهذا يدل على وعي الأساتذة بأهمية وضرورة تطبيق التقويم وفق المق
  .أثناء عملية التدريسية لما له من إيجابيات في التحصيل المعرفي للمتعلمو 

من خلال النتائج التي سبق ذكرها،نستنتج أن هناك محاولات جادة من طرف عدد هائل من و 
الأساتذة في مرحلة التعليم الإبتدائي لتطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ،إلا أن هناك 

  :بعض العوامل التي يجب أن تأخذ بعين الإعتبار مثل

  .تكوين الأساتذة في كل جوانب التدريس وفق المقاربة بالكفاءات -

  ) .اللغة العربية( أساليب التدريس المناسبة للمادة و  الإلمام بمختلف أنواع-

  الخ...توفير الوسائل البيداغوجية التي تحتاج لها مثل هذه المقاربة -

 تؤكد على أهمية حول التقويم بمختلف جوانبه فإن جميع الدراسات التي أجريتولهذا   
وهذا . .النتائج الدراسية بمختلف مستوياتهمو  المتعلميننجاعة نتائجها في الرفع من مستوى و 

لها عبر كافة اما أكدته نتائج الدراسات السابقة التي تم عرضها على أنها طريقة يمكن إستعم
في مختلف المواد الدراسية في كافة المجالات وكذا في مختلف و  اتالمستويو  المراحل

                                                        .الأطوار التعليمية
التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة  تطبيق على أهمية وفاعلية سةأكدت الدراو 

الزيادة في و  في الرفع من مستوى تحصيل التلاميذالعربية من طرف أساتذة التعليم الإبتدائي 
نوعية  تحسين منفعالية الأستاذ لاسيما إذا ما قمنا بتكوينه تماشيا مع المرحلة التعليمية و 

  .النفسي للمتعلمينو  ر العلميالمادة المقدمة حتى يتمكن من مسايرة التطوّ 
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لا يمكن و  جموعة دراستناتجدر الإشارة إلى أن هذه النتائج المتحصل عليها تخص فقط مو 
  .غير ذلكو تعميمها على جميع الأساتذة أ

توفير بعض المقاييس و  في الأخير ترى الباحثة أن هذه الدراسة تعتبر كمحاولة لطرحو 
التربوية لمساعدة الأساتذة على تجنب العديد من الأخطاء البيداغوجية أثناء تقديم المادة 

تسمح لهم من التعليم الجيد بمراعاة ما تتطلبه من و  التعليمية وفق المقاربة بالكفاءات،
  .حاجيات المرحلة الإبتدائيةو  خصائص
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  :إقتراحات

ضرورة تكوين الأساتذة في مختلف الأطوار التعليمية وفق منهج المقاربة بالكفاءات  -
كل ما يتعلق يتعلق به من عناصر أخرى، بمعنى ربط التكوين و  بما في ذلك التقويم

 .نبالميدا

إجراء مقابلة نفسية بيداغوجية أثناء عملية إجراء مسابقة توظيف الأساتذة من طرف    -
مهنة التعليم إن و علم الإجتماع لقياس إتجاههم نحو  علم النفسو  خبراء في التربية

 .حب في المهنةو كانت لأداء وظيفة أ

د إستعمال المصطلحات عن توضيحها، من حيثو  تبسيط في المفاهيم البيداغوجية -
الوضعية المشكلة، وضعية الإنطلاق، وضعية ، المقاربة بالكفاءات: الأساتذة 

ختامية، تقويم تكويني، تقويم ختامي، كفاءة ختامية، مؤشر الكفاءة عن طريق جعلها 
 .أكثر عملية

البحث العلمي في مجال و  وزارة التعليم العاليو  التنسيق بين وزارة التربية الوطنية -
 .تكوين الأساتذة

تقليل من عدد المتعلمين داخل الصفوف الدراسية و  ورة توفير الوسائل التعليميةضر  -
 .حتى تنجح العملية

البرامج حتى يتمكن الأستاذ من العمل وفق المقاربة و  التخفيف من المناهج الدراسية -
التعلم التعاوني، وعن طريق : يسمح له من إستخدام الوضعيات التعليميةو  بالكفاءات

 الخ ...لتعلم عن طريق اللعباو  المشروعات

هذا مرتبط دائما بتكوينه و  بالتالي أساليب التقويم،و  تنويع في إستخدام أساليب التدريس -
 .وفق هذا المنهاج

 .تنظيم دورات تكوينية لصالح الأساتذة حول التقويم وفق المقاربة بالكفاءات -

.رات الضروريةبناءه وفق المهاو  البرامجو  التخفيف من محتوى المنهاجو  التقليص -
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  -2-جامعة الجزائر  

  .الإجتماعيةو  كلية العلوم الإنسانية

  قسم العلوم الإجتماعية 

  قييم قبل التعديلبطاقة الت

  اءات في مرحلة التعليم الابتدائيوفق المقاربة بالكف مادة اللغة العربيةواقع تقويم 

واقع "  :في إطار القيام بدراسة علمية خاصة بإعداد أطروحة الدكتوراه تخصص علوم التربية تحت عنوان
،  أعدت الباحثة  لهذا الغرض "لابتدائيالتعليم ا المقاربة بالكفاءات في مرحلة تقويم مادة اللغة العربية وفق

 مرحلة التعليم الإبتدائي ةذاتبطاقة تقييم يتم من خلالها ملاحظة الأساليب التقويمية المطبقة من طرف أس
  .ما مدى تناسبها مع التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتو 

  :معلومات خاصة -

   أنثى                           ذكر                      : تحديد الجنس -

  :الأقدمية في التعليم -

     ...سنوات 5أقل من  -

    سنوات 10إلى  5من  -

    سنوات 10أكثر من  -

  .........................................................................الشهادة المتحصل عليها -
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الرقم   مدى تطبيقها
   وفق المقاربة بالكفاءات دريسالت دائما أحيانا أبدا

1 يعتمد المعلم على طريقة التدريس وفق المقاربة بالكفاءات   

2  .ينوّع المعلم في طرائق التدريس المستعملة   

3  يستعمل المعلم طريقة المشروعات حتى يحقق مختلف كفاءات المتعلمين   

4  يطبق المعلم  طريقة المشروعات في التعبير الكتابي   

5  يشجع المعلم التلاميذ للعمل في مجموعات    

6  .الرسومو  يكلف المعلم التلاميذ على تقديم مشروع بحث مدعم بالصور   

يستخدم المعلم طريقة التدريس التبادلي في القراءة حتى يتمكن من تنمية القدرة على الفهم    
  .القرائي عند التلاميذ

7

8  .ذ في النشاط اليومي للدرسيعمل المعلم على إشراك التلامي   

   تنوعهاو  أسئلة التقويم   

9  يطرح المعلم أسئلة تسلسلية تمكن المتعلمين من دمج معارفه السابقة مع الجديدة   

10  ...)كتابية -أسئلة شفوية( ينوّع المعلم في أسئلة مادة اللغة العربية    

11  .ه السابقة مع مكتسباته اللاحقةيطرح المعلم أسئلة متسلسلة تمكن من دمج معارف   

يشجع المعلم التلميذ على المشاركة عن طريق طرح أسئلة متتبعة تحته على إيجاد المزيد    
  .من الإجابات

12

13  .يوجه أسئلة شفوية للتلميذ في اللغة العربية لإستنباط الفكرة العامة من النص   

   متعلم –التفاعل الصفي معلم    

المعلم التلميذ على إصدار أحكام على أعمال زملائه في مختلف أنشطة مادة للغة يشجع    
  .خطأو العربية بصحيح أ

14

15  .يكلف المتعلم بتصحيح أنشطة زملائه داخل القسم   

نص و المحفوظات أو يسمح المعلم للتلميذ بإكتشاف أخطائه أثناء أدائه لنص القراءة أ   
  .حواري

16

ميذ تصحيح أدائهم الكتابي ذاتيا في مختلف أنشطة اللغة العربية بعد يطلب من التلا   
  .التصحيح الجماعي

17

إكتشاف أخطائه بنفسه و  يكلف المعلم التلميذ من مراجعة محتوى إنجازه في اللغة العربية   
  .قبل التصحيح الجماعي

18

19  .بية داخل القسمإستخدامهم للغة العر و  يحرص المعلم على الأداء اللفظي للتلاميذ   
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 الرقم   مدى تطبيقها
   الواجبات المنزلية دائما أحيانا أبدا

 20  . ينظم واجبات منزلية دورية بهدف ترسيخ المعارف      

يكلف المعلم التلاميذ داخل القسم بإنجاز أعمال منزلية في مختلف أنشطة اللغة       
  .العربية

21 

 22  ويراقبها ويحلل نتائجهايجمع المعلم الواجبات المنزلية       

 23  .يصحح الواجبات رفقة زملاءه التلاميذ لتثمين التعلّمات      

 24  التقويم والمعلم      

 25  يحضر الإختبارات التقويمية وفق المقاربة بالكفاءات      

 26 يحدد الأسلوب التقويمي المناسب لكل موقف تعليمي      

ن خلال ما يقومون به من أعمال كتابية في اللغة يراقب المعلم التلاميذ داخل القسم م      
  .العربية

27 

يتحكم المعلم في تطبيق التقويم المستمر في مادة اللغة العربية وفق شبكة التقويم       
  .المنصوص عليها

28 

يستعمل المعلم  المعلم أثناء تصحيح الإختبار شبكة تصحيح مقترحة من طرف       
  الجهة الوصية

29 

 30  .المعلم تطبيق شبكة التقويم وفق المقاربة بالكفاءات لعدم وضوحها يصعب على      

يستطيع المعلم أخذ القرار حول التلميذ بعد حصوله على نتائج التقويم بإستعمال شبكة       
  .التقويم

31 
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  -2-جامعة الجزائر

  .الإجتماعيةو  كلية العلوم الإنسانية

  قسم العلوم الإجتماعية 

  د التعديلبع بطاقة تقييم

  واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات في مرحلة التعليم الابتدائي  

  

واقع "  :في إطار القيام بدراسة علمية خاصة بإعداد أطروحة الدكتوراه تخصص علوم التربية تحت عنوان
،  أعدت الباحثة  لهذا الغرض "دائيالتعليم الابت في مرحلةتقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات 

تقويم (بطاقة تقييم يتم من خلالها ملاحظة مستوى تطبيق أساتذة التعليم الإبتدائي للتقويم بأنواعه الثلاث 
  .في مادة اللغة العربية) تحصيليو تشخيصي، تقويم تكويني، تقويم نهائي أ

  :معلومات خاصة -

   أنثى                           ذكر                  : تحديد الجنس -

  :الأقدمية في التعليم -

   ...سنوات 5أقل من  -

    سنوات 10إلى  5من  -

    سنوات 10أكثر من  -

  .........................................................................الشهادة المتحصل عليها -
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الرقم  التقويم التشخيصي مدى تطبيقها
بداأ  دائما أحيانا 

1 .يطرح مجموعة من الأسئلة الشفوية حول الدرس السابق عند بداية الدرس الجديد   

يطرح مجموعة من الأسئلة الشفوية عند بداية كل محور جديد والإنتهاء من محور    
  .دراسي سابق

2 

 3  .ري إستجواب كتابي عند بداية ميدان جديد لمعرفة المكتسبات السابقةجي   
 4  . يشرك المتعلمين في إيجاد أرضية للإشكالية الجديدة   
 5  تقييم المكتسبات  ومقارنتها  بالمكتسبات القبلية في الحصة الموالية   
 6  يقيّم  المتعلم في بداية العملية   
 

الرقم التقويم التكويني مدى تطبيقھا

 دائما أحيانا أبدا

.ة تمكّن المتعلم من دمج معارفه السابقة مع الجديدةيطرح الأستاذ أسئلة تسلسليّ     1

2 )كتابية –أسئلة شفوية (  ينوّع في أسئلة مادة اللغة العربية   

 3  يقدم أسئلة تعبيرية على أسئلة كتابية   

 4  يشجع المتعلمين على المشاركة عن طريق طرح أسئلة متدرجة   

ئهم في مختلف أنشطة اللغة بصحيح يشجع المتعلمين على تصحيح أعمال زملا   
  .أوخطأ

5 

 6  .يوّجه أسئلة شفوية للمتعلم لإستنباط الفكرة العامة من النص   

 7  .يستعمل الأستاذ عبارات تشجيعية أثناء الإجابة   

 8  .يقوم بإجراء إستجوابات شفوية   

 9  يقوم بإجراء استجوابات كتابية    

 10  .في القواعد الصرفية) ةشفوية أوكتابي( يطرح أسئلة    

 11  .في القواعد النحوية) شفوية أوكتابية ( يطرح أسئلة    

 12  . يترك المجال للمتعلمين لإكتشاف أخطائهم أثناء أدائهم للمحفوظات في القسم   

 13  .يراقب ويصحح الواجبات المنزلية   

 14  .كتابةيراقب الأعمال الكتابية للمتعلمين داخل القسم أثناء ال   

 15  .يحدّد الأسلوب التقويمي المناسب لكل موقف تعلّمي   

 16  .يضع ملاحظات تشجيعية في كراس المتعلم   
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 الرقم   التقويم التكويني مدى تطبيقھا
دائما أحيانا أبدا

17 . يتمّن حضور المتعلم   

18 .يقيّم مشاركة المتعلم   

 19  ابةيقيّم نظافة الكراس والكت   

 20  .يوّجه أسئلة أتناء نص القراءة   

 21  .يربط النصوص بواقع المتعلم   

يستغل نتائج التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في تحديد نقاط القوة والضعف    
  .عند كل متعلم

22 

 23  .يوظف المعارف والمهارات المكتسبة عند المتعلم في وضعيات مشكلة   

 25  .لازمة في حل المشكلة المطروحةيحدد السندات ال   

 26  .يعد سلالم تنقيط دقيقة ومفصلة   

 27  .يجري تمارينات تطبيقية داخل القسم   

 28  .يرفق العلامة بملاحظة نوعية   

 29  يستخدم شبكة الملاحظة والمتابعة   

 

الرقم  التقويم التحصيلي مدى تطبيقها

 دائما أحيانا أبدا
.أسئلة الإختبار طابع الحفظيغلب على      01

الوضعيات المشكلة لبناء الكفاءة ( تبنى الأسئلة على أساس المقاربة البنائية     
)الختامية  

02

.تمس أسئلة الإختبارات مستويات معرفية متنوعة     03

وفق شروط المقاربة ) الوضعيات التعليمية( يلتزم الأستاذ بإعداد إختبارات    
.)الكفاءة الأفقية  العرضية( لإكتساب المعارف بالكفاءات   

04

 -المعيار( يستعمل مصطلحات المقاربة بالكفاءات والتي لها علاقة بالتقويم    
).المهام -المؤشر  

05

.يعمل وفق شبكة التقويم المنصوص عليها من طرف المقاربة المعتمدة     06

).شبكة التقويم( بالكفاءات تطبق في التقويم مواصفات ومؤشرات المقاربة      07

وفق المقاربة بالكفاءات لتعلم ) وضعيات إدماجية( يلتزم الأستاذ بإعداد إختبارات    
. الإدماج  

08

.يرتبط التقويم بعمليات الإدماج     09

).توافق المنتوج مع السندات المقدمة( يحترم في بناء الإختبار معيار الحد الأدنى      10

.خدام السليم لأدوات المادّةالاست     11
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.يشجع التلميذ من خلال الاختبارات على إستخدام مفاهيم المادة     12

.يهتم بالإنسجام الداخلي للمنتوج     13

.يراعي معيار الدقة في أسئلة الإختبار     14

.إختبارات تحصيلية خلال الفصل الواحد 3ينظم      15

.دقة وصدق بناء أدوات التقويم بكل     16

.يعتمد على وضعيات  إدماجية في بناء الإختبار     17

.يستخدم شبكة التصحيح وفق المقاربة بالكفاءات     18

 

  التقويم التحصيلي مدى تطبيقها

    دائما أحيانا أبدا

19  ).الملاءمة، الصوابية، الإنسجام، الإحاطة، الإبتكار( مراعاة معايير الشبكة    

20  ).إستخدام البيداغوجية الفارقية( عي في بناء الإختبار مستويات التلاميذ يرا   

كفاءة مكتسبة، كفاءة بحاجة إلى دعم، ( يستعمل الأستاذ القرارات أوالملاحظات    
  ).كفاءة في طور الإكتساب، كفاءة غير مكتسبة

21
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  -3- جامعة بوزريعة 

  .اعيةالإجتمو  كلية العلوم الإنسانية

 قسم علوم التربية

  لتحكيم قبل ا الصورة الأولية للمقياس

  ):ة(لقب الأستاذ و  إسم

  :الدرجة العلمية

  :الجامعة

  "التعليم الإبتدائيفي مرحلة مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات  واقع تقويم" 

مرحلة في وفق المقاربة بالكفاءات واقع تقويم مادة اللغة العربية : " الصورة الأولية للمقياس حول موضوع 
  .التعليم الإبتدائي

  بعد،و  تحية طيبة......السلام عليكم....أساتذتنا الأفاضل

واقع تقويم مادة اللغة العربية "  : في إطار إعداد أطروحة الدكتوراه تخصص علوم التربية حول موضوع
أيديكم الصياغة الأولية للمقياس الموجه  نضع بين" مرحلة التعليم الإبتدائيلمقاربة بالكفاءات في وفق ا

منكم أساتذتنا الأفاضل التكرم بتحكيم هذه المقياس حسب ما يتطلبه الجدول و نرج، لأساتذة التعليم الابتدائي
  .أبعادهو  المرفق بالتعريف الإجرائي للمتغير

بية الوطنية في بناء حسب الدراسة الحالية هي إختيار منهجي أقرته وزارة التر  :إجرائيا لتقويما تعريف
المتعلقة بمادة اللغة العربية و  حددته من خلال التعليمات الرسمية الواردة في المناشير الوزاريةو  مناهجها،

تقويم تشخيصي، : في الأطوار الثلاث للتعليم الإبتدائي، إنطلاقا من تحديد المستويات الثلاث للتقويم 
تعلم من إكتساب جملة من المهارات والمعارف التي تساعده تقويم تكويني، تقويم نهائي، حتى يتمكن الم

حسب المادة ... على مواجهة الوضعيات سواء كانت وضعية مشكل، وضعية إدماجية، وضعية تقويمية
  .الدراسية
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 :التعريف الإجرائي للتعليم الإبتدائي

تتكون و  ءا من سن السادسةالتي يلتحق بها التلاميذ إبتداو  مرحلة من مراحل التعليم العام في الجزائرو ه
) التلقين الأولو  الإيقاظ: سنتان ( الطور الأول : من خمسة سنوات دراسية مقسمة على ثلاثة أطوار 

التحكم  في اللغات : سنة واحدة ( الطور الثالث و  )تعميق التعليمات الأساسية: سنتان ( الطور الثاني 
  .الإبتدائي يحصل المتخرج منها على شهادة التعليمو  )الأساسية

حسب الدراسة الحالية هي إختيار منهجي أقرته وزارة التربية الوطنية في بناء : المقاربة بالكفاءات إجرائيا
المتعلقة بمادة اللغة العربية و  حددته من خلال التعليمات الرسمية الواردة في المناشير الوزاريةو  مناهجها،

تقويم تشخيصي، : ا من تحديد المستويات الثلاث للتقويم في الأطوار الثلاث للتعليم الإبتدائي، إنطلاق
تقويم تكويني، تقويم نهائي، حتى يتمكن المتعلم من إكتساب جملة من المهارات والمعارف التي تساعده 

حسب المادة ... على مواجهة الوضعيات سواء كانت وضعية مشكل، وضعية إدماجية، وضعية تقويمية
  .الدراسية

 المناشير الوزاريةو  بعض الدراسات السابقةو  الحالي على دراسة الإستطلاعية أوليةقد إعتمد البحث و 
  .التعليماتو 

  أبعاد 5: أبعاد المقياس 

  .مفهوم التقويم وفق المقاربة بالكفاءات:  البعد الأول 

  .أساليب التقويم وفق المقاربة بالكفاءات: البعد الثاني

  .وفق المقاربة بالكفاءات تكوين المعلم حول التقويم: البعد الثالث

  .محتوياتهو  المنهج: البعد الرابع 

  .التقويم وفق الشبكة البيداغوجية: البعد الخامس
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 إقتراحات  تعديل  مناسبة غير  مناسبة  البنود/ المحاور 
          التقويم وفق المقاربة بالكفاءات: المحور الأول 

          .ة لمكتسبات التلميذمراقبة مستمر و التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه –1
التقويم وفق المقاربة بالكفاءات يعني تمكين التلميذ من إتقان الكفاءات  -2

  .المستهدفة
        

          .يعتمد تقويم كفاءات التلميذ في اللغة العربية على درجة ذكاءه -3
          .يتوقف تقويم اللغة العربية على مكتسبات التلميذ السابقة -4
ويم على قدرات كل تلميذ في حل وضعيات إدماجية في مادة اللغة يعتمد التق -5

  .العربية
        

          .التقويم المستمر يعرقل من إتمام محتوى برنامج مادة اللغة العربية -6
          .تقويم الكفاءات يحفز التلميذ على الأداء التربوي الجيّد-7

          اتأساليب التقويم وفق المقاربة بالكفاء: المحور الثاني
 حتى اليوميةو  الشهريةو مجموعة من التقييمات الأسبوعية أو التقويم ه-1
  .الاختبارات الفصليةو 

        

من خلال ( خارجه و  المراقبة المستمرة لأداء التلميذ داخل القسمو التقويم ه-2
  ).الواجبات المنزلية

        

إستجوابات و  أسئلة تقييم الكفاءات المراد بناؤها عند التلميذ عن طريقو التقويم ه-3
  .كتابيةو شفوية أ

        

 الإختباراتو  تقويم الكفاءات المراد بناؤها عند التلميذ عن طريق الملاحظة -4
  .الإمتحاناتو 

        

          .الرسوبو إتخاذ قرار بالنجاح أو التقويم ه -5
          )أرقامو  علامات( تقييم كمي و التقويم ه-6
         
          .مدى تطور كفاءات التلميذتقدير لو  التقويم أداة قياس -7
          ).عن طريق الملاحظة( تقييم كيفي و التقويم ه -8
          .تقويم مادة اللغة العربية له خصوصية خاصة-9

          .تكوين المعلم حول التقويم وفق المقاربة بالكفاءات: المحور الثالث
ق المقاربة تكوين المعلم الحالي لا يسمح له بتطبيق التقويم المستمر وف -1

  .بالكفاءات
        

للمعلم بالتحكّم في العمل وفق شبكة التقويم المقترحة من   التكوين يسمح -2
  .طرف الجهة الوصية

        

          .تطبيق الأنواع المختلة للتقويمو  تلقى المعلم تكوينا يسمح له بمعرفة - 3 
بيداغوجية  يساعد التكوين المعلم في بناء وضعية تقويم إنطلاقا من أهداف -4

  .محددّة
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          .يسمح التكوين من معرفة تقنيات التقويم وفق المقاربة بالكفاءات -5
          .أيام دراسية من طرف مفتش القطاعو  يتم تنظيم ندوات تكوينية -6

          )عدد التلاميذ –البرنامج  - التوقيت( محتوياته و  المنهج: المحور الرابع
          .تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتو  ل القسميتناسب عدد التلاميذ داخ-1
إرتفاع عدد التلاميذ داخل القسم لا يساعد المعلم على تطبيق  التقويم وفق  -2

  .المقاربة بالكفاءات
        

يتناسب الحجم الساعي لمادة اللغة العربية مع إمكانية تطبيق التقويم وفق  -3
  .المقاربة بالكفاءات

        

        .  طريقة التقويم بالكفاءاتو  نسجام بين محتوى برنامج مادة اللغة العربيةيوجد إ -4
مستوى السنة الرابعة إبتدائي بالكثافة مما يجعله  –يتميز برنامج اللغة العربية  -5

  .غير منسجم مع تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءات
        

          التقويم وفق الشبكة البيداغوجية: المحور الخامس
يتحكّم المعلم في تطبيق التقويم المستمر في مادة اللغة العربية وفق شبكة -1

  .التقويم المنصوص عليها
        

لا وجود لشبكة التقويم وفق المقاربة بالكفاءات منصوص عليها من طرف  -2
  .الجهة الوصية

        

يستعمل المعلم أثناء تصحيح الاختبار شبكة تصحيح مقترحة من طرف  -3
  . يرية التربيةمد

        

يصعب على المعلم تطبيق شبكة التقويم وفق المقاربة بالكفاءات لعدم  -4
  .وضوحها

        

يستطيع المعلم أخذ القرار حول التلميذ بعد حصوله على نتائج التقويم  -5
  .بإستعمال شبكة التقويم
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  -2- جامعة بوزريعة 

  ..الإجتماعيةو  كلية العلوم الإنسانية

  علوم التربيةقسم  

  الصورة النهائية للمقياس بعد التحكيم

  "التعليم الإبتدائيفي مرحلة  واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات" 

       المحاور  البنود
        مفهوم التقويم وفق المقاربة بالكفاءات: المحور الأول 

        .ة لمكتسبات التلميذمراقبة مستمر و التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه –1
        .  قدرة المتعلم على إنجاز نشاطات مختلفةو التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه -2
        .تقويم بنائي لمكتسبات المتعلمو التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه -3
        .أسلوب التقويم المستخدم من طرف المعلم يحقق الكفاءات المستهدفة -4
        .قويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية الكفاءات المستهدفةيراعي الت – 5
        .يعتمد تقويم كفاءات التلميذ في اللغة العربية على درجة ذكاءه -6
يعتمد تقويم كفاءات التلميذ في مادة اللغة العربية على رصيده اللغوي الذي يظهر  -7

  .في الوضعية الإدماجية
      

        .قويم مادة اللغة العربية على مكتسبات التلميذ السابقةيتوقف ت -8
        يشتمل التقويم في مادة اللغة العربية على التقويم التشخيصي -9

        .يعتمد تقويم مادة اللغة العربية على توظيف المتعلم لمهاراته اللغوية -10
        .الصرفيةو  النحوية يعتمد تقويم مادة اللغة العربية على توظيف المتعلم لمعارفه -11
        .يعتمد تقويم مادة العربية العربية على توظيف المتعلم لإمكانياته الإملائية -12
        .التقويم المستمر يعرقل من إتمام محتوى منهاج مادة اللغة العربية -13
        .يحفز التقويم وفق المقاربة بالكفاءات المتعلم على الأداء التربوي الجيّد -14
        .أساليب تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات: محور الثانيال
        .مجموعة من التقييمات الأسبوعيةو التقويم ه-1
        .مجموعة من التقييمات الشهريةو التقويم ه -2
        .مجموعة من الإختبارات الفصليةو التقويم ه -3
  .داخل القسم المراقبة المستمرة لأداء المتعلمو التقويم ه-4
  ).من خلال الواجبات المنزلية( خارجه   و 

      

        .المراقبة المستمرة لأداء المتعلم من خلال الواجبات المستمرةو التقويم ه -5
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        .تقييم الكفاءات المراد بناؤها عند التلميذ عن طريق   استجوابات شفوية و التقويم ه -6
        .لمتعلمينتستخدم الاختبارات الكتابية لتقويم ا -7
يعتمد الأستاذ في تقويم الكفاءات المراد بناؤها عند المتعلم في مادة اللغة العربية  -8

  ).تقييم كيفي( على الملاحظة 
      

 يعتمد الأستاذ في تقويم كفاءات المتعلم في مادة اللغة العربية على الإختبارات -9
  .الإمتحانات و 

      

        .رسوب المتعلمو ر بنجاح أإتخاذ الأستاذ قراو التقويم ه -10
        )أرقامو  علامات( تقييم كمي و التقويم ه -11
        .تقدير لمدى تطور كفاءات التلميذو  التقويم أداة قياس -12
، قراءة( يراعى في تقويم مادة اللغة العربية جوانب عديدة لما لها من خصوصية  -13

  ).الخ....إملاء
      

        .وفق المقاربة بالكفاءات ةكوين الأساتذت: المحور الثالث
        .تكوين المعلم الحالي لا يسمح له بتطبيق التقويم المستمر وفق المقاربة بالكفاءات -1
يسمح التكوين للمعلم بالتحكّم في العمل وفق شبكة التقويم المقترحة من طرف الجهة  -2

  .الوصية
      

 -تشخيصي( نواع الثلاثة  للتقويم تطبيق الأو  تلقى الأستاذ تكوينا يسمح له بمعرفة - 3 
  ).تحصيلي –تكويني 

      

        .يساعد تكوين الأستاذ في بناء وضعية تقويم إنطلاقا من أهداف بيداغوجية محددّة -4
        .يتطلب إستخدام التقويم وفق المقاربة بالكفاءات تكوينا خاصا -5
        .يم المتعلمأيام دراسية حول كيفية تقو و  ينظم المفتش ندوات تكوينية -6

        )عدد التلاميذ –البرنامج  - التوقيت( محتوياته و  المنهج: المحور الرابع
        .تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتو  يتناسب عدد التلاميذ داخل القسم-1
إرتفاع عدد التلاميذ داخل القسم لا يساعد المعلم على تطبيق  التقويم وفق المقاربة  -2

  .بالكفاءات
      

يتناسب الحجم الساعي لمادة اللغة العربية مع إمكانية تطبيق التقويم وفق المقاربة  -3
  .بالكفاءات

      

يوجد إنسجام بين محتوى منهاج مادة اللغة العربية الطور الثاني من التعليم  -4
  .  طريقة التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتو  الإبتدائي

      

الطور الثاني من التعليم الإبتدائي بالكثافة في  –العربية يتميز منهاج مادة اللغة  -5
  .المحتوى 

      

لا ينسجم منهاج مادة اللغة العربية الطور الثاني من التعليم الإبتدائي مع تطبيق  -6
  .التقويم وفق المقاربة بالكفاءات
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        التقويم وفق الشبكة البيداغوجية: المحور الخامس
تطبيق التقويم المستمر في مادة اللغة العربية وفق شبكة التقويم يتحكّم المعلم في -1

  .المنصوص عليها من طرف الجهة الوصية
      

        .توجد شبكة تقويم وفق المقاربة بالكفاءات منصوص عليها من طرف الجهة الوصية -2
يطبق الأستاذ أثناء تصحيح الاختبار شبكة تصحيح مقترحة من طرف الجهة  -3

  . الوصية
      

        .يصعب على الأستاذ تطبيق شبكة التقويم وفق المقاربة بالكفاءات لعدم وضوحها -4
يستطيع الأستاذ أخذ قرار في شأن أي متعلم من خلال نتائج  التقويم المستمر  -5

  .المتحصل عليها
      

يذ يساعد التقويم المستمر وفق المقاربة بالكفاءات الأستاذ في أخذ القرار حول أي تلم -6
  .الرسوبو بالنجاح أ
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  -2-جامعة الجزائر

  .الإجتماعيةو  كلية العلوم الإنسانية

  الأرطوفونياو  علوم التربيةو  معهد علم النفس

  قسم علوم التربية 

  مقياس واقع تقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات

  التعليم الإبتدائي  في مرحلة

واقع "  : خاصة بإعداد أطروحة الدكتوراه تخصص علوم التربية تحت عنوان في إطار القيام بدراسة علمية
 أتقدم إليك أخي  الأستاذ" التعليم الابتدائي في مرحلةتقويم مادة اللغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات 

  .موضوعيةو  أختي الأستاذة بمجموعة من الأسئلة التي أرجوا أن تجيبوا عليها بكل نزاهة ودقةو 

خاطئة بل كل إجابة تعبر عن و أمام الإجابة المناسبة، ليست هناك إجابات صحيحة أ xإشارة  ضع-
  .وجهة نظر صاحبها

  :معلومات خاصة -

   أنتى                      ذكر                   : تحديد الجنس -

  :الأقدامية في التعليم -

      ...سنوات 5أقل من  -

      سنوات 10إلى  5من  -

      سنوات 10كثر من أ -

  ...... الشهادة المتحصل عليها -
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  أبدا  دائما  أحيانا  البنود/ المحاور 
        .مراقبة مستمرة لمكتسبات المتعلمو التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه-1
قدرة المتعلم على إنجاز نشاطات مختلفة في مادة و التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه -2

  .  اللغة العربية
      

        .تقويم بنائي لمكتسبات المتعلمو التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه -3
        .أسلوب التقويم المستخدم من طرف المعلم يحقق الكفاءات المستهدفة -4
        .يراعي التقويم وفق المقاربة بالكفاءات في مادة اللغة العربية الكفاءات المستهدفة – 5
        .متعلم في مادة اللغة العربية على درجة ذكاءهيعتمد تقويم كفاءات ال - 6
يعتمد تقويم كفاءات المتعلم في مادة اللغة العربية على رصيده اللغوي الذي يظهر في  -7

  .الوضعية الإدماجية
      

        .يتوقف تقويم مادة اللغة العربية على مكتسبات المتعلم السابقة -8
        ية على التقويم التشخيصييشتمل التقويم في مادة اللغة العرب -9

        .يعتمد تقويم مادة اللغة العربية على توظيف المتعلم لمهاراته اللغوية - 10
        .الصرفيةو  يعتمد تقويم مادة اللغة العربية على توظيف المتعلم لمعارفه النحوية - 11
        .لائيةيعتمد تقويم مادة العربية العربية على توظيف المتعلم لإمكانياته الإم - 12
        .التقويم المستمر يعرقل من إتمام محتوى منهاج مادة اللغة العربية - 13
        .يحفز التقويم وفق المقاربة بالكفاءات المتعلم على الأداء التربوي الجيّد - 14

  

  أبدا  دائما  أحيانا  المحاور  البنود
        .بوعيةمجموعة من التقييمات الأسو التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه-1
        .مجموعة من التقييمات الشهريةو التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه -2
        .مجموعة من الاختبارات الفصليةو التقويم وفق المقاربة بالكفاءات ه -3
  .المراقبة المستمرة لأداء المتعلم داخل القسمو التقويم ه-4
  ).من خلال الواجبات المنزلية( خارجه   و 

      

        .المراقبة المستمرة لأداء المتعلم من خلال الواجبات المستمرةو ويم هالتق -5
        تقييم الكفاءات المراد بناؤها عند المتعلم عن طريق   استجوابات شفوية و التقويم ه -6
        .تستخدم الاختبارات الكتابية لتقويم المتعلمين -7
ند المتعلم في مادة اللغة العربية على يعتمد الأستاذ في تقويم الكفاءات المراد بناؤها ع -8

  ).تقييم كيفي( الملاحظة 
      

 يعتمد الأستاذ في تقويم كفاءات المتعلم في مادة اللغة العربية على الإختبارات -9
  .الإمتحانات و 

      

        .رسوب المتعلمو إتخاذ الأستاذ قرار بنجاح أو التقويم ه - 10
        )قامأر و  علامات( تقييم كمي و التقويم ه - 11
        .التقويم تقدير لمدى تطور كفاءات التلميذ - 12
، قراءة( يراعى في تقويم مادة اللغة العربية جوانب عديدة لما لها من خصوصية  - 13

  ).الخ....إملاء
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  أبدا  دائما  أحيانا  المحاور  البنود
        .ربة بالكفاءاتتكوين الأستاذ الحالي لا يسمح له بتطبيق التقويم المستمر وفق المقا -1
يسمح تكوين الأستاذ بالتحكّم في العمل وفق شبكة التقويم المقترحة من طرف الجهة  -2

  .الوصية
      

 -تشخيصي( تطبيق الأنواع الثلاثة  للتقويم و  تلقى الأستاذ تكوينا يسمح له بمعرفة - 3 
  ).تحصيلي –تكويني 

      

        .إنطلاقا من أهداف بيداغوجية محددّةيساعد تكوين الأستاذ في بناء وضعية تقويم  -4
        .يتطلب إستخدام التقويم وفق المقاربة بالكفاءات تكوينا خاصا -5
        .أيام دراسية حول كيفية تقويم المتعلمو  ينظم المفتش ندوات تكوينية -6
        .تطبيق التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتو  يتناسب عدد المتعلمين داخل القسم -7
إرتفاع عدد المتعلمين داخل القسم لا يساعد الأستاذ على تطبيق  التقويم وفق المقاربة  -8

  .بالكفاءات
      

يتناسب الحجم الساعي لمادة اللغة العربية مع إمكانية تطبيق التقويم وفق المقاربة  -9
  .بالكفاءات

      

 من التعليم الإبتدائييوجد إنسجام بين محتوى منهاج مادة اللغة العربية الطور الثاني  -10
  .  طريقة التقويم وفق المقاربة بالكفاءاتو 

      

الطور الثاني من التعليم الإبتدائي بالكثافة في  –يتميز منهاج مادة اللغة العربية  -11
  .المحتوى 

      

لا ينسجم منهاج مادة اللغة العربية الطور الثاني من التعليم الإبتدائي مع تطبيق  -12
  .المقاربة بالكفاءاتالتقويم وفق 

      

  

  أبدا  دائما  أحيانا  المحاور  البنود
يتحكّم الأستاذ في تطبيق التقويم المستمر في مادة اللغة العربية وفق شبكة التقويم -1

  .المنصوص عليها من طرف الجهة الوصية
      

        .توجد شبكة تقويم وفق المقاربة بالكفاءات منصوص عليها من طرف الجهة الوصية -2
       . يطبق الأستاذ أثناء تصحيح الاختبار شبكة تصحيح مقترحة من طرف الجهة الوصية -3
        .يصعب على الأستاذ تطبيق شبكة التقويم وفق المقاربة بالكفاءات لعدم وضوحها -4
يستطيع الأستاذ أخذ قرار في شأن أي متعلم من خلال نتائج  التقويم المستمر  -5

  .المتحصل عليها
      

يساعد التقويم المستمر وفق المقاربة بالكفاءات الأستاذ في أخذ القرار حول أي متعلم  -6
  .الرسوبو بالنجاح أ
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  المخرجات الاحصائية

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 203 100,0

Exclusa 0 ,0

Total 203 100,0

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables 

de la procédure. 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,624 14 

 

Statistiques de total des éléments

 Moyenne de 

l'échelle en cas 

de suppression 

d'un élément 

Variance de 

l'échelle en cas 

de suppression 

d'un élément 

Corrélation 

complète des 

éléments 

corrigés 

Alpha de 

Cronbach en cas 

de suppression 

de l'élément 

VAR00001 31,5369 8,992 ,380 ,528 

VAR00002 31,7438 8,033 ,307 ,477 

VAR00003 31,5911 8,936 ,377 ,530 

VAR00004 31,7340 8,800 ,549 ,514 

VAR00005 31,5911 8,639 ,208 ,503 

VAR00006 32,1232 8,475 ,499 ,504 

VAR00007 31,6995 8,370 ,232 ,496 

VAR00008 31,9901 8,178 ,204 ,503 

VAR00009 31,8670 7,779 ,300 ,476 

VAR00010 31,4631 8,438 ,299 ,486 

VAR00011 31,5222 8,092 ,399 ,464 

VAR00012 31,6601 8,592 ,185 ,507 

VAR00013 31,6010 9,211 ,310 ,550 

VAR00014 31,4778 8,894 ,403 ,524 
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Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 196 96,6

Exclusa 7 3,4

Total 203 100,0

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables 

de la procédure. 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,646 13 

 

 

Statistiques de total des éléments 

 Moyenne de 

l'échelle en cas 

de suppression 

d'un élément 

Variance de 

l'échelle en cas 

de suppression 

d'un élément 

Corrélation 

complète des 

éléments 

corrigés 

Alpha de 

Cronbach en cas 

de suppression 

de l'élément 

VAR00015 27,2296 10,403 ,327 ,575 

VAR00016 27,0765 8,820 ,362 ,490 

VAR00017 27,1582 8,431 ,364 ,484 

VAR00018 26,8061 9,511 ,198 ,529 

VAR00019 27,0612 9,473 ,200 ,529 

VAR00020 27,0969 10,160 ,293 ,547 

VAR00021 26,8265 9,262 ,299 ,508 

VAR00022 27,3878 9,941 ,218 ,545 

VAR00023 27,1378 9,401 ,394 ,530 

VAR00024 27,5204 8,189 ,362 ,482 

VAR00025 27,5459 8,516 ,348 ,489 

VAR00026 26,5612 10,463 ,234 ,562 

VAR00027 26,5102 10,118 ,330 ,541 

 
Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,654 6 
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Statistiques de total des éléments 

 Moyenne de 

l'échelle en cas 

de suppression 

d'un élément 

Variance de 

l'échelle en cas 

de suppression 

d'un élément 

Corrélation 

complète des 

éléments 

corrigés 

Alpha de 

Cronbach en cas 

de suppression 

de l'élément 

VAR00028 12,9479 2,479 ,227 ,504 

VAR00029 12,8646 1,950 ,355 ,319 

VAR00030 12,6250 2,089 ,328 ,345 

VAR00031 12,5885 2,264 ,259 ,387 

VAR00032 12,9323 2,189 ,217 ,473 

VAR00033 12,8906 1,983 ,285 ,361 
 
Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

 
 
Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

 

 

Récapitulatif de traitement des observations

 N % 

Observations 

Valide 191 94,1

Exclusa 12 5,9

Total 203 100,0

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables 

de la procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,647 6 
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Statistiques de total des éléments 

 Moyenne de 

l'échelle en cas 

de suppression 

d'un élément 

Variance de 

l'échelle en cas 

de suppression 

d'un élément 

Corrélation 

complète des 

éléments 

corrigés 

Alpha de 

Cronbach en cas 

de suppression 

de l'élément 

VAR00034 10,8796 2,317 ,315 ,020 

VAR00035 10,8901 2,540 ,337 ,185 

VAR00036 10,7853 2,601 ,287 ,145 

VAR00037 10,7330 2,713 ,249 ,116 

VAR00038 10,4921 3,588 ,212 ,446 

VAR00039 10,6440 3,083 ,337 ,261 

 
 
Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 193 95,1

Exclusa 10 4,9

Total 203 100,0

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables 

de la procédure. 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,640 6 

 

Statistiques de total des éléments 

 Moyenne de 

l'échelle en cas 

de suppression 

d'un élément 

Variance de 

l'échelle en cas 

de suppression 

d'un élément 

Corrélation 

complète des 

éléments 

corrigés 

Alpha de 

Cronbach en cas 

de suppression 

de l'élément 

VAR00040 11,4767 2,876 ,210 ,264 

VAR00041 11,4352 2,830 ,376 ,285 

VAR00042 11,5907 2,889 ,326 ,322 

VAR00043 11,6580 3,164 ,292 ,338 

VAR00044 11,5544 2,686 ,257 ,226 

VAR00045 11,5078 2,980 ,380 ,356 
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Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

 

Récapitulatif de traitement des observations

 N % 

Observations 

Valide 177 87,2

Exclusa 26 12,8

Total 203 100,0

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables 

de la procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,639 45 
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  :جدول يمثل قائمة الأساتذة المحكمين للمقياس

  مكان العمل  التخصص  علميالمؤهل ال  إسم المحكم  الرقم
  -2-جامعة البليدة  علوم التربية  أستاذ التعليم العالي  بوسالم عبد العزيز  01
  المدرسة العليا للأساتذة بوزريعة  علوم التربية  أستاذ التعليم العالي  بن بريكة  02
  -2-جامعة البليدة  علوم التربية  أستاذة محاضرة أ  بوطالية يمينة  03
  -2-جامعة البليدة  علوم التربية  تاذة محاضرة أأس  شنوف شريفة  04
  -2-جامعة البليدة  علوم التربية  أستاذة محاضرة أ  جرود نسيمة  05
  -2-جامعة البليدة  علوم التربية  أستاذة محاضرة أ  لموشي حياة  06
  2جامعة الجزائر   علوم التربية  أستاذة محاضرة أ  لالوش صليحة  07
  2جامعة الجزائر   علوم التربية  ة أأستاذة محاضر   نادية جازولي  08
  -2-جامعة البليدة  علوم التربية  أستاذة محاضرة أ  بوزقزي رزيقة  09
  -2-جامعة البليدة  علوم التربية  محاضرة أ أستاذ  العرابي أمحمد  10
  -2-جامعة البليدة  علوم التربية  أستاذة مساعدة أ  غربي مونية  11
  -2-جامعة البليدة  التربيةعلوم   أستاذة مساعدة أ  سعدي سامية  12
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  جدول يمثل قائمة الأساتذة المحكمين لبطاقة التقييم

  مكان العمل  التخصص  المؤهل العلمي  إسم المحكم  الرقم
  -2-جامعة البليدة  علوم التربية  أستاذ التعليم العالي  بوسالم عبد العزيز  01
  عليا للأساتذة القبةالمدرسة ال  علوم التربية  أستاذ التعليم العالي  بن بريكة  02
  -2-جامعة الجزائر   علوم التربية  أستاذ التعليم العالي  لكحل لخضر  03
  2جامعة الجزائر  علوم التربية  أستاذة التعليم العالي  خطار زهية  04
  -2-جامعة البليدة علوم التربية  أستاذة محاضرة أ  بوطالية يمينة  05
يةعلوم الترب  أستاذة محاضرة أ  شنوف شريفة  06   -2-جامعة البليدة 
  -2-جامعة البليدة علوم التربية  أستاذة محاضرة أ  جرود نسيمة  07
  -2-جامعة البليدة علوم التربية أستاذة محاضرة أ  لموشي حياة  08
  -2-الجزائرجامعة  علوم التربية أستاذة محاضرة أ  لالوش صليحة  09
  2الجزائر جامعة  علوم التربية أستاذة محاضرة أ  نادية جازولي  10

  -2-جامعة البليدة علوم التربية أستاذة محاضرة أ  بوزقزي رزيقة  11
  -2-جامعة البليدة علوم التربية أستاذ محاضر أ  العرابي أمحمد  12
  -2-جامعة البليدة علوم التربية  أستاذة محاضرة أ  عقيلة عيسو  13
  -2-جامعة البليدة علوم التربية  أستاذ محاضر أ  تلي عبد الرحمان  14
  -2-جامعة البليدة علوم التربية  أستاذة مساعدة أ  غربي مونية  15
  -2-جامعة البليدة علوم التربية  أستاذة مساعدة أ  سعدي سامية  16
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  ملحق 

  توزيع أفراد العينة حسب الإبتدائيات

 سط الجزائر العاصمةو  مؤسسات مديرية

  البلدية  عدد الأساتذة  إسم المؤسسة  رقم
  2سيدي امحمد   09  بن زيانعبد الرحمان   1
  2سيدي امحمد   08  محمد مادة  2
  2سيدي امحمد   09  محمد زكال  3
  2سيدي امحمد   08  أحمد سيكوتوري  4
  2سيدي امحمد   09  مصطفى قابوب  5
  2سيدي امحمد   10  عيسات ايدير  6
  الجزائر الوسطى  10  المعراج  7
  الجزائر الوسطى  09  القدس  8
  الجزائر الوسطى  08  جمال الدين عمراني  9
  الجزائر الوسطى  10  الإستقلال  10
  الجزائر الوسطى  06  1يوغراطة   11
  الجزائر الوسطى  07  2يوغراطة   12
  1 سيدي امحمد  09  خالد ابن الوليد  13
  1 سيدي امحمد  09  1مناني   14
  1 سيدي امحمد  08  2مناني   15

  1 سيدي امحمد  08  ابن رشيق  16 
  1 امحمدسيدي   10  ابن الناس  17
  1 سيدي محمد  11  حسن بن مؤمن  18
  1 سيدي امحمد  09  حليمة السعدية  19
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  توزيع أفراد العينة حسب الإبتدائيات

 مؤسسات مديرية التربية الجزائر العاصمة وسط

  البلدية  عدد الأساتذة  إسم المؤسسة  رقم
  2سيدي امحمد   09  إبن تومرت  20
  1سيدي امحمد   08  الأمومة  21
  1سيدي امحمد   09  ل الحبشيبلا   22
  1 سيدي امحمد  08  مناني نور الدين  23
  1سيدي امحمد   09  مناني إبراهيم  24
  1سيدي امحمد   10  الحاج ناصر  25
  1 سيدي امحمد  10  عبد الرحمان بن زيان  26
  1 سيدي امحمد  09  خير الدين حسان  27
  1 سيدي امحمد  08  المعراج   28
  1 محمدسيدي ا  10  )1(الموحدين   29
  1 سيدي امحمد  06  )2(الموحدين   30
  1 سيدي امحمد  07  طه حسين  31
  1 سيدي امحمد  09  )1( الأمير خالد   32
  1 سيدي امحمد  09  )2(الأمير خالد   33
  1 سيدي امحمد  08  إبن الخطيب  34
  1 سيدي امحمد  08  الجبل الضاحك  35
  1 سيدي امحمد  10  حديقة الحرية  36
  1 ي محمدسيد  11  الخنساء  37
  1 سيدي امحمد  09  علي بومنجل  38
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  توزيع أفراد العينة حسب الإبتدائيات

 مؤسسات مديرية التربية الجزائر العاصمة وسط

  البلدية  عدد الأساتذة  إسم المؤسسة  رقم
  القصبة  09  إبراهيم فاتح  39
 القصبة  08  بن شرقي بركة  40

 القصبة  09  الإخوة الزوبير  41

 القصبة  08  رارالإخوة ز   42

 القصبة  09  السبتي مواكي  43

 القصبة  10  ذبيح شريف  44

 القصبة  10  محمد أفلحاو  45

 القصبة  09  مولود سوسان  46

 القصبة  08  البشير الزوايني  47

 القصبة  10  أحمد عبد اللطيف   48

 القصبة  06  أحمد ياسف  49

 القصبة  07  أم سلمة  50

 القصبة  09  النور أرزقي أجعود  51

 القصبة  09  عبد القادر بوعباية  52

 القصبة  08  طارق بن زياد  53

 القصبة  08  مالك بن نبي  54

 القصبة  10  فرحات شركيت  55

  الأبيار  11  البشير الإبراهيمي  56
  الأبيار  09  علي حموتن  57
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  توزيع أفراد العينة حسب الإبتدائيات

 مؤسسات مديرية التربية الجزائر العاصمة وسط

  البلدية  عدد الأساتذة  إسم المؤسسة  مرق
  القصبة  09  1954أول نوفمبر   58
 القصبة  08  الفارابي  59

 قصبةلا  10  عسكري أحسن  60

 لأبيارا  08  خير الدين  61

 لأبيارا  09  المأمون  62

 لأبيارا  10  رابح حنطلة  63

 لأبيارا  10  ميمونة أم المؤمنين  64

 لأبيارا  09  أوت20  65

 لأبيارا  08  مولى هنين  66

 لأبيارا  10  الإخوة هاشمي  67

 لأبيارا  06  الشهيد نور الدين عادل  68

 لأبيارا  07  غزوة أحد  69

 لأبيارا  09  )1(سيدي يعقوب   70

 لأبيارا  09  محمد الحسن فضلاء  71

 لأبيارا  08  )3(سيدي يعقوب   72

 لأبيارا  08  الشمسة الضاحكة  73

 لأبيارا  10  نسيبة مالكي  74

 لأبيارا  11  )1(فارية الغ  75

 لأبيارا  09  الأعرج بوتريف  76

  




















































































































