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تدنحنِي كل مرة ..الضَّاد و لثمانٍ وعشرين حرفًاللغة ..الذي يسكنني والفرحة التي تغمرنيبحجم الطموح  شكرا
 تجعَل منّي عاشقة لكلّ مَا ىُو عربّي... والجمَال و  جوازَ سفرٍ لعالم من السّحر

 ،نبعُ العطاءِ  أمّي لذا ..شكرا لا يضاىيو شكر

  ،الذي علّمني التحديشكرا... لضعفي 
            ،سأتجاوزىاأنّي حتمًا...ني أؤمن منذُ البداية جعلي ذالوطموحي شكرا...لكلَّ عثَراتي و انهزامَاتي 

 ،شكرا... لدن كبرت و لا أعرف كيف أردّ دينو... معلّمي في مرحلتي الابتدائية
احتراما منّي وتقديرا لدا قدّمتوُ لي من نصائحَ و ملاحظاتٍ و توجيهاتٍ سديدة، وما رأيتُ منها من و 

على ىذا البحث، أتقدّم لأستاذتي الفاضلة:  الإخلاص في العمل و الجدّية في الدتابعة و الإشرافِ 
عسى أن أكون خير بخالص شكري و عرفاني و امتناني لذا لدا قدّمتو لي من عون، حفيظة تازروتي 

 خلف لخير سلف.
إلى  الذين لم يدّخروا جهدا لإيصالنا أساتذتي الكرام و الأفاضلم.. الشُّكر و وافر الامتنِان لذ جزيل

 البر، فكانوا خيَر مُعين و نعمَ موجّو، وأخُصّ بالذكّر الأساتذة:
 ،آيت عبد السلام ، باني عميريرشيدة بوعياد ، الطاهر ميلة، سيدي محمد 

 و أخصّ بالذكر شقيقتي كريمة، كما أتقدّم بالشكر للعائلة الكريمة 
 ساىم في إثراء البحث من قريب أو بعيد. و من ساندني وشجّعني  و لا أنسى صديقاتي، و كلّ 

 رة.الدثاب عهدٌ بالاستمرار و إلى كلّ ىؤلاء أىدي ىذا العمل الذي ىو تذرةُ صبٍر و تحدٍّ و
 



 

 

مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة:   مقد 

عمى جميع الأصعدة السياسية  تحدّيات كبيرةالجزائر غداة الاستقلاؿ  رفعتلقد 
ف إك لعمّنا لا نبالغ إذا قمنا  ،إعمارىا لإعادة بنائيا ك كالاقتصادية ك الاجتماعية ك الثقافية...

استعادة اليكيّة  تحدّؼ الأكبر الذؼ رفعتو كقتيا كاف الخركج مف دائرة الجيل ك الأميّة كال
أكثر المياديف حاجة إلى معالجة  الانشغالات ك أىـ كانت المدرسة مف بيفف ،الكطنيّة

مستعجمة ككنيا المجاؿ الأكؿ الذؼ يُعنى ببناء الأمة كتشييدىا، ك بناء الكفاءات في مختمف 
ك ىك ما تكفّمت بو المنظكمة التّربكية التي سعت منذ البداية  ،ى المياديفكشتّ التخصصات 

خياراتيا  إلى تحقيق آماؿ الشّعب الجزائرؼ ك طمكحاتو ك تجسيد تكجّيات الدّكلة الجزائرية ك
خاصة تمؾ المتعمّقة بتعميـ المّغة العربية باعتبارىا المغة الرسميّة  ،المُعبّر عنيا في الدستكر

د، ك لـ يكف الأمر سيلا فقد مرّت الجزائر في سبيل الخركج مف الأزمة بعدة مراحل لمبلا
حيث تبنّت  ،حاكلت فييا كسب الرّىاف بإيجاد الحمكؿ المناسبة لمكضع التعميمي السّائد آنذاؾ

 2003مقاربات كاستكردت طرائق تعميمية ك اعتمدت منيجيات مختمفة، ك قد شكّمت سنة 
ر إصلاحات المنظكمة التربكية ك ذلؾ بتبنّييا لمجمكعة مف النظريات نقطة تحكّؿ في مسا

انطلاقا مف ضركرة التغيير المسانية كاعتمادىا لمقاربات جديدة ك بيداغكجيات ك طرائق حديثة 
النفسية ك  كالتجديد كمسايرة التطكرات الحاصمة في مجاؿ الدراسات المسانية ك التعميمية

بيداغكجيا الكفاءات كبديل لبيداغكجيا الأىداؼ، ىذه الأخيرة التي  يتبنّ تمثّمت في  ،كالتربكية
لـ يعُد إطارُىا المرجعي كفيلا بتحقيق طمكحات البلاد، كما أنّيا أسفرت عف نقائص كثيرة 
كسمبيات كاف مف الضركرؼ مراجعتيا خاصة في ظلّ التغيرات الحاصمة في مختمف مياديف 

عميو فقد حممت بيداغكجيا الكفاءات تصكّرا جديدا ينبني  الحياة ك تراجع مستكػ التعميـ، ك
أساسا عمى خاصيّة الإدماج ك ذلؾ بيدؼ تككيف فرد كفء قادر عمى تكظيف مكتسباتو 

 كتجنيد معارفو في مكاقف تكاصمية مختمفة سكاء في المحيط المدرسي أك خارجو.



 

4 

المقاربة النصية التي  إفّ الحديث عف المقاربة بالكفاءات يجرّنا بالضّركرة لمحديث عف
اعتمدتيا المدرسة الجزائرية في تعميـ المغة العربية، ك التي تكرّس النظرة الشّمكلية لمغة عمى 
أساس أنيا نظاـ يقكـ عمى مجمكعة مف المستكيات لا يمكف إدراكيا بشكل منفصل بل ككل 

التي تقكـ أساسا المقاربة ىذه منسجـ  يؤدؼ كظيفة معينة ىي كظيفة التكاصل، ك اليدؼ مف 
ىك أف يستطيع المتعمّـ إدماج ىذه المستكيات ك المعارؼ في  ،عمى التّمقي ك الإنتاج

الكضعيات المختمفة، ك التّعبير كتابة ك مشافية في مختمف الأنماط لتحقيق الكفاءة 
ك لقد أضحى الحديث عف الأنماط النصية، حديثا  مف الأىمية بمكاف، كذلؾ  .التّكاصمية
تزكيد المتعمـ بآليات تساعده عمى ضركرة عمى  يؤكدا مف البعد الكظيفي لمغة الذؼ انطلاق

التكاصل في حياتو اليكمية، ك ىذا البعد التكاصمي لا يمكف تحقيقو دكف الإلماـ بمختمف 
 أنماط الخطاب: السردؼ، الكصفي الإخبارؼ، الحكارؼ، التفسيرؼ ك الحجاجي.

باىتماـ  -سكاء عند العرب أك عند الغرب –قديـ ك كنمط خطابٍ، حظي الحجاج منذ ال
في العممية التكاصميّة  توالدّارسيف ك الباحثيف في مختمف تفرّعات العمكـ الإنسانية نظرا لأىمّي

و مبحث إنّ العرب قد اىتمّكا بو مف حيث أف خاصّة حيف يتعمق الأمر بالتأثير كالإقناع، فنجد 
الجدؿ ك حجاجية الخطاب القرآني للاستدلاؿ ك مف مباحث البلاغة ك المنطق ك تطرقكا 

ظيرت عدّة حيث  ،في ضكء التداكلية ك البلاغة الجديدةازداد ىذا الاىتماـ الخطابة، ك ك 
تطكّر الحياة العصرية التي اتسعت معيا الكسائل التكاصمية حيث  نتيجة ودراسات اىتمت ب

السّمعية البصرية ك مختمف  لـ تعد مقتصرة عمى الخطاب الشفيي بل تعدّتو إلى الكسائل
 التكنكلكجيات الاتّصالية الحديثة. 

ت الحجاج بالدّرس مف كجية نظر تعميمية تبقى قميمة  بحكثغير أف ال التي خصَّ
التربكيّة ك التعميميّة التي تتناكؿ طرائق  لدراساتخاصة عند العرب، حيث نجد نقصا في ا

ا تجربة ممارسة مينة التعميـ عف ، ك لقد كشفت لنتدريسو كنمط مف أنماط التكاصل
صعكبات جمة تكاجو المتعمميف في اكتساب الأنماط النصية، ك ىي صعكبات تعكد في 

في كثير مف  عسرالنصكص المقترحة في الكتب المدرسية ك التي يمقدّمتيا إلى طبيعة 



 

 

ضكع ىذا ، ك كذا لطريقة تناكليا، الأمر الذؼ دفعنا إلى اختيار مك الأحياف تبيُّف أنماطيا
البحث الذؼ ربطناه بمحتكػ السّنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ لأنيا الجسر الكاصل بيف 
مرحمتي التعميـ المتكسط ك التعميـ الثانكؼ، ففي ىذه السّنة يتعرّؼ المتعمـ لأكّؿ مرة عمى 

، جاجالنصكص الأدبية المنتقاة ك المقدمة كفق المدخل التاريخي ك التي يتعمّـ مف خلاليا الح
الكفاءة المستيدفة خلاؿ ىذه السّنة في المجاؿ الكتابي ىي " كتابة نصكص  عمى اعتبار أفّ 

حجاجية ك تفسيرية في كضعيات ذات دلالة ك نصكص لنقد أثر أدبي مف العصكر 
المدركسة بتكظيف مفاىيـ النقد المناسبة" أؼ أفّ النمط المستيدؼ مف النصكص بالدرجة 

جي الذؼ ظلّ محلّ جدؿ بيف الدارسيف سكاء فيما يخص سف تعميمو الأكلى ىك النمط الحجا
انطلاقا مناىج المغة العربية لمرحمة التعميـ الثانكؼ النّمط أىميتو في ىذا يكتسي ك  .أك طريقتو
القانكف عميو نصَّ ك ذلؾ ترجمة لما تنمية الحسّ النقدؼ لدػ المتعمـ رامي إلى ال يامف تكجّي

في المادة الخامسة مف  2008يناير  23المؤرخ في  04-08نية رقـ التكجييي لمتربية الكط
منح تربية تنسجـ مع حقكؽ الطفل كحقكؽ «  أنو يتعيف عمى المدرسة: مفالفصل الثاني 

الإنساف كتنمية ثقافة ديمكقراطية لدػ التلاميذ بإكسابيـ مبادغ النقاش كالحكار كقبكؿ رأؼ 
كرد في المادة نفسيا ك في  ما ك »لعنف كتفضيل الحكارالأغمبية كبحمميـ عمى نبذ التمييز كا

تككيف مكاطنيف قادريف عمى المبادرة كالإبداع كالتكيف « مف ضركرة  إطار مياـ المدرسة
 بالإضافة إلى ما جاء في » المينية كتحمل المسؤكلية في حياتيـ الشخصية كالمدنية ك

ق بالتعميـ الثانكؼ العاـ المتعم، مف الفصل الرابع الثالثة ك الخمسيفالمادة 
تطكير طرؽ ك قدرات العمل الفردؼ كالعمل الجماعي ككذا تنمية ممكات « كالتكنمكجي: 

يبدك كاضحا  إذ » تحمل المسؤكليات الحكـ كالتكاصل ك الاستدلاؿ ك التحميل كالتمخيص ك
ك الذؼ تسعى  التكجّو الجديد الذؼ تبنّتو الدكلةمذككرة المكاد الالقيـ الكاردة في مف خلاؿ 

ك ىك تعكيد المتعمـ عمى مناقشة الآراء المختمفة كاتخاذ مكاقف  ،لتحقيقو في الكسط التربكؼ 
لا تتماشى بالضركرة مع مكقف الآخر، خاصة في مرحمة ، شخصية في مختمف القضايا

الحياة  الثانكؼ حيث يككف مدركا لبعض المفاىيـ الميتافيزيقية المتعمقة بالمكت كالتعميـ 
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آليات التفكير المنطقي  تستدعيكغيرىا مف المفاىيـ التي  ،مثلا التسييرلاختيار ك كا
الكشف عف شخصيتو المتفردة  ك ةكما يككف قادرا عمى إبراز قدراتو الفكري ،كالاستدلاؿ

الأعمى الذؼ  قيادالقادرة عمى إثبات ذاتيا بعيدا عف الانصياع كالان كالمتميزة عف غيره ك
تحميل النصكص الحجاجية  ىذا إلا عف طريق دراسة كيتأتى  لاك  ،السابقةكرّستو المقاربات 

التي تقكـ عمى اختلاؼ كجيات النظر كمحاكلة إقناع الطرؼ الآخر أك إثبات قضية أك رأؼ 
  باستعماؿ حجج مختمفة قد تككف عقمية أك تاريخية أك دينية ...

إذا المقاربة النصيّة لتحقيقيا ك  معرفة الأنماط النصيّة مف أىّـ الكفاءات التي تسعى إفّ 
فية اشمتنمية الممكات التبميغية  ترمي إلى تحقيق الكفاءة التكاصمية ك ىذه الأخيرةكانت 

مف مناىج المغة العربية لمتعميـ الثانكؼ ما جاء في ككتابة، فإننا نقف كقفة المتسائل أماـ 
 ،ا ترجمتو كتب ىذه المرحمةىك مل التاريخي ك المقاربة النّصية، ك ضركرة اعتماد المدخ

أؼ التقسيـ إلى عصكر  ،فالمتصفح ليا سيلاحع أنيا قائمة عمى التقسيـ التاريخي المحض
بالعصر الجاىمي مركرا بصدر الإسلاـ فالعصر الأمكؼ ك العباسي كصكلا إلى  بدأأدبية 

التزاكُج  ذايالعصر الحديث، ك قد حاكلنا مف خلاؿ بحثنا ىذا إثارة بعض المسائل المتعمقة ب
التكاصمي مف ببعدىا بيف اعتماد المقاربة النصيّة  ،منطقي ك لا مبررا غير يبدك لناالذؼ 

الشّيء الذؼ فرض نكعا مف النّصكص  ،جية، كاعتماد المدخل التاريخي مف جية أخرػ 
ك الذؼ يفكؽ  يـمعظميا مف الشّعر التقميدؼ البعيد كلّ البعد عف بيئة المتعمميف ك زمان

 ، كذلؾ تأسيسا الدلالي أك التركيبي ك حتّى الفكرؼ أك  ىـ سكاء مف حيث المعجـ المغكؼ كا مست
 الإشكالية الآتية: عمى 

أف مكفاءة الختامية المستيدفة في كتاب السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ ل يمكفىل  -
 باعتماد المدخل التاريخي ؟تتحقق 

 ة النصية ؟أك: ىل المدخل التاريخي مناسب لتنفيذ المقارب
لا النصكص الأدبية  مف خلاؿالأنماط النصيّة تُدرّس  تػػػنبع ىذه الإشكالية مف ككف ك 
منياج المغة في  قررالضكء عمى المدخل التاريخي الم كىذا ما فرض تسميط ،التكاصمية



 

 

المكجّو  –مف خلاؿ الكتاب المدرسي  –ك الكقكؼ  العربية لمسنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ 
تحقيق الكفاءة الختامية المستيدفة بالتالي عمى أثره في تنفيذ المقاربة النصيّة ك تكػ نفسو لممس

 بالإجابة عف التساؤلات الآتية:ك ذلؾ  ،المتمثمة في كتابة نصكص حجاجية
ما مزايا المدخل التاريخي المعتمد في انتقاء النصكص الأدبية في كتاب السنة   -

 ىي سمبياتو ؟ الأكلى مف التعميـ الثانكؼ ك ما
 كيف تّـ تفعيل المقاربة النصية في ىذا الكتاب ؟  -
 ما ىي الطريقة التي يتّـ مف خلاليا تحميل النصكص الأدبية ك تدريسيا ؟  -
 ىل يمكف لممتعمـ أف يستكعب الخطاطة الحجاجية انطلاقا مف النصكص المقترحة ؟  -
 ة ؟ىل يمكف لممدخل التاريخي أف يسيـ في تحقيق كفاءة تكاصمي  -
 ما أثر المزاكجة بيف المدخل التاريخي ك المقاربة النصية ؟  -

 
ىذا، ك قد انطمقنا في معالجتنا للإشكالية ك التساؤلات المتفرعة عنيا مف فرضيتيف 

 اثنتيف ىما:
 ك يساعد في تنفيذىا.المدخل التاريخي يتكافق ك المقاربة النصيّة   -1
ص التي لا يمكف معيا تنفيذ المقاربة فرض نكعا معيّنا مف النصك يالمدخل التاريخي   -2

 النصيّة ك تحقيق الكفاءة المستيدفة. 
ك قد فرضت عمينا طبيعة البحث اعتماد منيج ينسجـ مع طريقة معالجتو، فبما أنّنا 

كصف الظاىرة ثـ تحميميا فإننا التزمنا المنيج الكصفي  تطمبمعالجة مكضكع يبصدد 
المغة العربية لمسنة الأكلى مف التعميـ  تمد في كتابالمدخل المعحيث قمنا بكصف  ،التحميمي

المقاربة المعتمدة فيو ثـ ك  ،الثانكؼ "المشكؽ في الأدب كالنصكص ك المطالعة المكجية"
تيدفة، مقسميف تحميل طريقة تناكؿ النصكص ك مدػ ترجمة كل ذلؾ لمكفاءة الختامية المس

 .ثلاثة فصكؿالبحث إلى مقدمة ك 
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دخل التاريخي، المدخل كؿ لمداخل تدريس النص الأدبي ك ىي: المتطرقنا في الفصل الأ
 عتمادهنظرا لا المدخل التاريخيفصميف الحديث في ممدخل الفنكف الأدبية الجغرافي ك 
ي تمحكر الفصل الثان ك، التعميـ الثانكؼ كتحديدا في مرحمة  ،المدرسة الجزائريةفي المستمر 

تيا النظريّة، حيث تعرّضنا فيو لبعض المسائل خمفيامفيكميا ك  ،حكؿ المقاربة النصية
المتعمّقة بيا ك قد قسمناه إلى أربعة مباحث ىي عمى التكالي: المسانيات النصّية، المقاربة 

لكصف أمّا الفصل الثالث فجعمناه ، النصية، الأنماط النصيّة، المقاربة التكاصمية في التعميـ
لتاريخي يا ك كذا مناقشة مسألة تأثير المدخل انصكص الكتاب المعني بالدراسة كطريقة تحميم

ثيره في تمقي عمى تحقيق الكفاءة المستيدفة ك الكقكؼ عمى تأعمى المقاربة المتبناة ك 
أنيينا البحث بخاتمة الكصكؿ بيـ إلى تحقيق كفاءة تكاصمية، ك ك  ،المتعمميف لمنصكص
 .حاتاقتر النتائج المتكصّل إلييا ك بعض الامف تضمّنت مجمكعة 
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إف الأدب ظاىرة ليس مف السيل محاصرتيا أك ضبطيا في مفيكـ كاحد، فالكاحد منا 
يكاد يضيع بيف الألكؼ المؤلفة مف الكتب التي تتناكلو بالدرس، ك تشعب التعاريف المختمفة 

اتجاه ككل نظرية بتعريف، لذلؾ سنحاكؿ تكجيو  ليذه الظاىرة التي خصّيا كل باحث ك كل
 كجية لا تحيد عف طبيعتو البيداغكجية. –قدر المستطاع  –بحثنا 

منذ  اكتغيّر  راتطك  شيدأنو عمى  –عند العرب  -تتفق الكتب التي تناكلت مفيكـ الأدب 
، فقد كاف المقصكد بػ "الأدب" في  خمق تقكيـ ال « العصرىذا العصر الجاىمي إلى اليكـ

كاتسع فيما بعد ليدؿّ في العصريف الإسلامي كالأمكؼ  1 »كتيذيبو كالمعاممة الكريمة
معنى التعميـ ك التثقيف ك التأديب، ليتسع أكثر في العصر الأمكؼ حيث دلّت كممة  عمى

نما ىك شعر ك خبر، أك متصلا  «"أدب"  عمى نكع مف العمـ ليس دينا كلا متصلا بالديف كا 
العرب كانت تطمق الكممة عمى كل ما كاف يُمقّف لأبنائيـ مف أشعار العرب ف 2»بشعر أك خبر

كأخبارىـ، ككاف الممقّف يُسمى مؤدّبا كشاعت ىذه الكممة خاصة في عصر الخمفاء الراشديف 
الذيف كانكا يكصكف لأبنائيـ بمؤدّبيف لينشئكىـ كيعممكىـ مختمف العمكـ كالمسائل الفقيية 

التزمت منذ ذلؾ العيد ىذيف المعنييف أؼ: الخمق كالتيذيب كالعمـ كالمغكية، كلعل الكممة 
 كالمعرفة. 

كيحظى الدرس الأدبي في منظكمتنا التربكية بمكانة ىامة عمى غرار باقي المنظكمات 
التربكية العربية، لما يتكفر عميو مف فكائد سكاء تعمقت بالمتعة كالتذكؽ أك بالفائدة العممية، 

الأدب يمثل المغة في أجمل تجمياتيا ك أبيى صكرىا، كىك بذلؾ مصدر فمما لا شؾ فيو أف 
ىاـ في تدريسيا، إف تّـ ذلؾ كفق منيجية كاضحة تتحرّػ عدـ تحكيمو إلى كثيقة تاريخية مف 

ب شعرا كاف أك نثرا مف جية أخرػ، كليذا جية، كتضمف المتعة التي ينشدىا كل قارغ للأد

                                                 
 .26، ص.1972، 2لبناف، ط ،عبد العزيز عتيق، في النقد الأدبي، دار النيضة الأدبية، بيركت -1
 .30المرجع نفسو، ص. -2



 

 

في ظل استراتيجية تعميمية محددة كص الأدبية لممتعمـ كاف مف الميـ أيضا أف تُقدـ النص
عيف الاعتبار الفئة المستيدفة )المتعمـ مف حيث سنو كاستعداداتو النفسية في تأخذ 

اختيار ىذا النص دكف غيره، ككذا  أسبابي تقديميا لممحتكػ ك تراعي ف ،كالاجتماعية(
كأف ننطمق مع التلاميذ مف  «محتكيات في تقديـ ال مبدأ التدرجتدريسو، ك كذا مراعاة  منيجية

 1  »التعميـ إلى التخصيص كمف الإجماؿ المركز إلى التحميل المطنب
 يي غالباف -كما أجمع قبميـ النقاد-التي يُجمع التربكيكف عمى أدبيتيا أما النصكص 

ك النثر كمف أمثمة أعمى قكؿ الشعر  ـبيا باقتدارىاحصالنصكص التي ذاع صيتيا كشُيد لأ
: امرغ القيس، زىير بف أبي سممى، عنترة بف شداد، البحترؼ، جرير، ابف زيدكف، ؤلاءى

حافع إبراىيـ... كغيرىـ مف الشعراء، ك ابف باديس، البشير الإبراىيمي، طو أحمد شكقي، 
بف ىدكقة... ك غيرىـ  ،حسيف، عباس محمكد العقاد، أحمد أميف، مصطفى لطفي المنفمكطي

عمى أنيا  « يتـ عادة اختيار كتقديـ مقتطفات أك مختارات ليؤلاء مف كتاب النثر. كليذا
الباحثيف ىك ما أدّػ حسب ك  ،» 2لأف تككف مكضكعا لممعرفة الأدبية نصكص خالدة قابمة

فالأبيات تمثل القصيدة، كالقصيدة جزء  « مختزلةلممتعمـ المعرفة الأدبيّة إلى تقديـ  التربكييف
بداع الشاعر دلالة عمى العصر كالفف  مف الديكاف، كالديكاف بعض مف إبداع الشاعر، كا 

مف غالبا قدـ لممتعمـ ف النّص الأدبي المدرسي يُ إ، كىكذا يمكف القكؿ  » 3كالمدرسة الأدبية
ة بيذا العصر أك بذاؾ الغرض، متعمقالالنقدية الأحكاـ  تاريخية ك شاىد عمىحيث ىك كثيقة 

نتاجو عمى الكاتب أك نفسية ما كتأثير البيئة  كتصمح في النياية لإسقاط أك إثبات حكـ
ي، كىك ما جعل الكثير مف الباحثيف يكجيكف انتقادات لطرؽ تدريس النصكص الأدبية دبالأ

  كالمناىج المتبعة في ذلؾ.
                                                 

 ، الجزائر لمغة العربية،ية، المجمس الأعمى تعميمية النص الأدبي في التعميـ الثانكؼ"، في مجمة المغة العرب"عبد الجميل مرتاض،  -1
 .75ص.، 2000 ،03ع 

"بيداغكجيا التمقي كاستراتيجيات التعمـ: تمقي النصكص الأدبية بيف تأثير البنية النصية كالمكسكعة المعرفية" في: مف  ميمكد حبيبي، -2
 .186، ص.1994، 1قضايا التمقي كالتأكيل، كمية الآداب بالرباط، المغرب، ط 

 لصفحة نفسيا.المرجع نفسو ك ا -3
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 أك المدخل الجغرافي، ىذه المختارات غالبا كفق ثلاثة مداخل ىي: المدخل التاريخيتُنظـ ك 
 مدخل الفنكف الأدبية:

 المدخل التاريخي:  -1
مدخل العصكر أك المدخل التاريخي ىك السائد في معظـ الدكؿ العربية، ك يرػ إف 

الكثير مف الدارسيف أنو الأمثل نظرا لمراعاتو التسمسل الزمني بحيث يتدرج المتعمـ في بناء 
انتياء بالعصر ك معارفو في الأدب كفق تسمسمو الزمني التصاعدؼ، بدءً بالعصر الجاىمي 

الحديث، ك ىذا التقسيـ يراعي التطكرات السياسية التي كاف الأدب انعكاسا ليا، إذ لطالما 
الاجتماعية ك التاريخية ك السياسية  تياكاف الأدب مرآة لمشعكب يصكّر كل مظاىر حيا

عميو تـ التعامل مع التراث الأدبي في المدخل ، ك بطريقة إبداعية ك أسمكب فني الخ...
مف منطمق مغاير ينظر إلى التراكـ الأدبي مف كجية  «كؿ أحد الباحثيف التاريخي كما يق

نظر تصنيفية في إطار التاريخ الأدبي، ك مف جانب كصفي تحميمي في إطار النقد الأدبي، 
 1    » ك في الحالتيف فقد تـ النظر إلى التراث كمكضكع لممعرفة يتكسل في دراستو بالتاريخ

، إلا أف الشائع ىك تقسيميا إلى خمسة ختلافا لدػ المؤرخيفنجد ا ،عف عدد ىذه العصكرك 
 عصكر ىي:  

سنة قبل الإسلاـ، كيُعدّ الميميل ( 150) فخمسي ك يؤرخ بحكالي مائة ك العصر الجاىمي:
 ابف ربيعة كامرؤ القيس أكؿ مف يستشيد بيما في الشعر الجاىمي لاقتدارىما عميو.

أربعيف سلاـ إلى نياية حكـ الخمفاء الراشديف عاـ ظيكر الإك يبدأ مف  صدر الإسلاـ:عصر 
 (ق40لميجرة )

 يايبدأ بقياـ الدكلة الأمكية ك خلافة معاكية ابف أبي سفياف حتى سقكط ك الأمكي: العصر
 .(ق132مائة كاثناف كثلاثكف لميجرة )عاـ 

                                                 
دراسة كصفية تصنيفية لمنماذج ك الأنساؽ، المركز الثقافي العربي، الدار ميمكد حبيبي، الاتصاؿ التربكؼ ك تدريس الأدب،  -1

 .141ص.1993، 1البيضاء، المغرب، ط



 

 

يد  ك ينتيي بسقكط بغداد عمى ق132سنة  كيبدأ بقياـ الدكلة العباسية العصر العباسي:
ك قد امتد لأكثر مف خمسمائة عاـ، فكاف  (ق656ست مائة كستة كخمسيف )التتار سنة 

 حافلا بالأحداث ك التغيرات السياسية ك الاجتماعية كالثقافية.
ؤرخ بداية مف تفكؾ يُ ، ك ك عصر المماليؾ أك ما يسمى بعصر الضعف الانحطاط: عصر

ق، كمف أشير الدكيلات 658ي كانيزاميـ سنة الدكلة العباسية ك اجتياح التتار المشرؽ العرب
اطمييف ثـ الأيكبييف فالمماليؾ التي قامت: إمارات بلاد فارس، ك الحمدانييف في حمب، كالف

 لعثمانييف في مصر، ك ممكؾ الطكائف ك المرابطيف كالمكحديف في الأندلس.كا
مائة كألف ثماف كتسعيف كسبع: ك يبدأ بحممة نابميكف عمى مصر سنة العصر الحديث

مراحل القكة كالضعف ك أسبابيا، ك انييار الدكلة النقاد في ىذا العصر ك يتناكؿ ، (ـ1798)
 العثمانية، ك الاستعمار الغربي الانجميزؼ ك الفرنسي عمى المشرؽ ك المغرب العربي

 كتداعياتو عمى المنطقة.
اف" في كتابو )تاريخ ك مف أشير المؤرخيف الذيف يمثمكف مدخل العصكر الأدبية "جكرجي زيد

 آداب المغة العربية( ك"أحمد حسف الزيات" في كتابو )تاريخ الأدب العربي(.
دب "في تأريخ الأ ليذا التقسيـ كمف بينيا ما كرد في كتاب اتقادتنكثير مف الاال تجيكقد كُ 

 ك التي نمخصيا فيما يمي: حسيف الكاد لمناىج"  مفاىيـ ك
 ـ اتفاؽ المؤرخيف عمى عدد العصكرإلى عد: حيث يذىب الباحث عدد العصكر -أ 

فيذه العصكر ثمانية عند زيداف ك ىي خمسة عند « الأدبية كيقكؿ في ذلؾ: 
إنما اختمفكا في عدد العصكر الأدبية لأنيـ « عف سبب ىذا الاختلاؼ يقكؿ: ك 1   »الزيات

كا الكاقع لا تنكركا في أعماليـ لممنطمقات النظرية التي أقامكا عمييا منيجيـ عندما كجد
 2 » لا يخضع ليا يتماشى معيا ك

                                                 
 .131، ص.1993، 2 لبناف، ط ،مناىج، المؤسسة العربية لمدراسات كالنشر،  بيركت حسيف الكاد، في تأريخ الادب مفاىيـ ك  -1
 .145ص. المرجع نفسو، -2
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مف العصكر السياسية عصكرا لا يختمف الأدب فييا عنو في   «ك يضيف الباحث أف ىناؾ
العصكر السابقة أك اللاحقة، فالفارؽ السياسي كاضح كل الكضكح بيف الجاىمية كصدر 

 1. »يكف كذلؾ الأدب في ىذيف العصريف السياسييف لـ  الإسلاـ، ك لكف الفارؽ بيف
تطكرات مع العربي عمى إثرىا مف تغيرات ك ك مف ىنا فإف الأحداث السياسية ك ما لحق المجت

 لـ يكف دائما عاملا أك علامة عمى ظيكر أؼ تغيير أك تطكر عمى الصعيد الأدبي.
الفاصمة بيف العصكر الأدبية حسب الباحث  ك تشكل الحدكدالحدكد بيف العصكر:   -ب 

ذلؾ أف الحدث السياسي، عندىـ، يضع حدا لعصر سياسي ك أدبي « ية نفسو مشكمة حقيق
ففي حيف، كاف مف الكاجب الفصل بيف الحدث  2»سابق كيفتتح عصرا سياسيا ك أدبيا جديدا 

السياسي ك بيف الحدث الأدبي الذؼ يُعد معمما لميلاد ظاىرة أدبية أك لكف أدبي جديد، ذىب 
أمر في حد ذاتو جمل يؤثر في الحياة الاجتماعية «  مؤرخك الأدب إلى أف الحدث السياسي

ك ىك ما  3 » كالأدبية فيميزىا عما سبقيا تمييزا يبدك كافيا لإقامتو معمما يفصل بيف العصكر
يخالف الكاقع، إذ كثيرٌ مف الأحداث السياسية لـ تأت بأؼ جديد عمى الصعيد الأدبي، كما 

ك نتيجة لتطكر الأحداث السياسية، كما نجد أف التطكر الأدبي لـ يكف دائما انعكاسا أ
ببعض الأحداث السياسية عمى أنيا ميمة ك ذات  لومؤرخي الأدب يأخذكف في تأريخيـ 

تأثير في المجتمع العربي ك يستبعدكف أخرػ دكف أف يككف لذلؾ سبب كجيو أك معيار 
الأدب لمسياسة  فإف أقساـ التاريخ السياسي بالمفيكـ الذؼ حدده مؤرخك«  صادؽ، ك عميو 

 . 4 »لا تصمح أقساما لتاريخ الأدب 
ك ذلؾ في الانتقاؿ مف عصر إلى عصر، حيث نجد الفراغ بيف العصكر:   -ج 

كثيرا ما يتحدثكف عف الانتقاؿ مف عصر سياسي إلى عصر سياسي آخر عمى « المؤرخيف 

                                                 
 .146، 145مناىج ، ص. حسيف الكاد، في تأريخ الادب مفاىيـ ك -1

 .147، ص.المرجع نفسو -2
 .المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا -3
 .150ص. المرجع نفسو، -4



 

 

داب مف عصر سبيل التمييد لتأريخ الأدب فييا، ك لكنيـ لا يذكركف شيئا لا عف انتقاؿ الآ
التطكرات الأدبية مغيبة تماما  فالأحداث ك 1 »إلى عصر ك لا عف عكامل ذلؾ ك أسبابو 

أضر « لا تؤخذ بعيف الاعتبار لأف الأكلكية كانت للأحداث السياسية، ك حسب الباحث فمقد ك 
سككت مؤرخي الآداب عف فترات الانتقاؿ مف عصر أدبي إلى عصر آخر أيّما ضرر 

ـ فييا تتمك الأقساـ دكنما تعميل ك جاءت تكاريخيـ عصكرا تتمك عصكرا دكنما فجاءت الأقسا
 2  »عناية فائقة بمنطق تكالد العصكر كمجيء بعضيا إثر بعض

إف تقسيـ الأدب إلى عصكر يعني أف كل عصر يتميز  خصائص العصكر الأدبية:  -د 
دب أنفسيـ في عف غيره بمجمكعة خصائص، ك لكف كيف يككف الحاؿ إذا اختمف مؤرخك الأ

عماؿ جكرجي زيداف طبيعة ىذه الخصائص؟ ك ىك ما يذىب إليو الباحث في قراءتو لأ
يف اختمفا في الخصائص التي جعميا كل كاحد منيما مميزة لعصر مف العصكر، كالزيات المّذ

عامة يجكز إطلاقيا عمى كل العصكر ك ىي « إضافة لككف الخصائص التي كضعكىا 
نعرؼ أييا المفيد ك أييا الذؼ يمكف أف يعد ميزة ينفرد بيا أدب عصر فلا كثيرة ك متنكعة لا 

 .3 »يشاركو فييا أدب سائر العصكر 
تنكع الأساليب  فإف -كما تعممنا في مدارسنا  - ك إذا كاف العصر الأدبي يتميز بأسمكب ما

مييز مف المقاييس التي يمكف أف يُعتد بيا في إظيار الفكارؽ بيف العصكر ك ت «ليس 
بعضيا عف بعض، إذ إف مفيكـ الأسمكب في حد ذاتو مفيكـ غاية في التجريد يمكف أف 

كما أف الأسمكب خاصية  » 4 يكضع فيو كل شيء إف لـ يُستعمل بدقة كبيرة ك تحرّ شديد
فإف قكليـ "أسمكب العصر" كلاـ لا معنى « منفردة تختص بالشخص لا بالجماعة ك مف ىنا 

 5   . »صريف لا يجتمعاف إطلاقالو لأنو يجمع بيف عن
                                                 

 .151حسيف الكاد، في تأريخ الادب مفاىيـ كمناىج ، ص. -1
 .153المرجع نفسو ، ص. -2
 .155المرجع نفسو، ص. -3
 .157المرجع نفسو، ص. -4
 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -5
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ف كانت  كانت ىذه بعض سمبيات منيج العصكر الأدبية، ك إننا نرػ أف كل ىذه المآخذ كا 
مرتبطة أساسا بمجاؿ الدراسات النقدية الأدبية إلا أنو يجب عدـ إغفاليا في المجاؿ التعميمي 

ا النصكص التقميدية بل لا بد مف أخذىا بعيف الاعتبار إضافة إلى الصعكبات التي تخمقي
 .لممتعمميف سكاء في معجميا أك في دلالاتيا

 المدخل الجغرافي:  -2
أنصار ىذا التقسيـ  يأخذحيث يسمى أيضا بالمدخل الإقميمي أك المدخل البيئي، ك 

 »1الطبيعة الجغرافية التي تؤثر في شخصية الأديب ك نتاجو الفكرؼ « بعيف الاعتبار 
مثمما ىك انعكاس  ،، كمظير مف مظاىرهالأديب ؼ نشأ فيوالأدب ىك صكرة لممجتمع، الذف

ك خصائص أدب كل بيئة مكانية، فنجد الأدب المصرؼ ك عميو يتـ دراسة  لنفسيتو كعصره،
 كالأدب السكرؼ ك الأدب المغربي كأدب الميجر...الخ.

 في حق امجحف كاف باعتبار الأحداث السياسيةأف تقسيـ الأدب إلى عصكر في رأؼ ىؤلاء ك 
اشتيارىـ بركز ك  غطّى عمى ظيكرىـ ك الذؼ ،المغمكريفالذيف عُدكا مف الكثير مف الأدباء 

الأعلاـ المشاىير ك « عمىاشتيارىا حيث ركز أسماء كاف لمعامل السياسي الدكر الأكبر في 
الأقاليـ اة بذخ ك ترؼ في عكاصـ البمداف ك الكلاة ك عاشكا حي الذيف عاشكا في كنف الخمفاء ك

طرؽ الأدب كفق العصكر السياسية إلى المناشط الأدبية التي ظيرت في الريف ك لـ يتك 
 .2 »ىمية مف الناحية السياسيةأ الأقاليـ الأخرػ الأقل 

لكل بيئة مزاياىا ك خصائصيا التي تنفرد بيا عف  « ك ليذا يرػ أنصار التقسيـ الجغرافي أف
 3 » ك تؤثر في سيرىاالأدبية فييا  تمؾ المزايا ك الخصائص ىي التي تكجو الحياة غيرىا ك

في ك  ك ىك العامل الذؼ يجب الأخذ بو عند تقسيـ الأدب لأف البيئة المكانية تؤثر في الأديب

                                                 
، 2011دار المعرفة الجامعة لمطبع ك النشر ك التكزيع، الاسكندرية، مصر، د ط،  ،زكريا اسماعيل، طرؽ تدريس المغة العربية -1

  .271ص.
 .المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا -2
 .590ص.، 2011-2010ط،  منشكرات جامعة دمشق، كمية التربية، دئق تدريس المغة العربية، محمكد أحمد السيد، في طرا -3



 

 

ىناؾ مف الشعراء الذيف عاشكا في الجزيرة  « نتاجو تماما كما تؤثر في الشخص العادؼ إذ
ك ىـ في شماؿ إفريقيا العربية ك في العصر الأمكؼ ك بعضيـ عاش في بلاد الشاـ، بل 

لكف بيئاتيـ الجغرافية تختمف، بيا مف المؤثرات الشيء الكثير عمى يمثمكف نفس العصر ك 
        1.»الإنتاج الأدبي

ك رغـ ىذه النظرة التي حاكلت أف تنصف الأدباء ك تعطييـ حقيـ بعيدا عف تأثير 
ريف، إلا أنيا لـ تسمـ مف التي أنصفت الكثير مف الأدباء عمى حساب آخالأحداث السياسية 

ىناؾ الكثير مف الشعراء في العصكر المختمفة  «إذ مكضكعية منيا فقدانيا لمك  ،الانتقادات
حيث كاف الشاعر يعيش في المدينة ك يتغزؿ  لـ يككنكا يمثمكف بيئاتيـ عمى الإطلاؽ

الترابط العربي التقسيـ الإقميمي أك البيئي يضعف  «ك منيا أيضا أف  2»بمحبكبتو في البادية
ف اختمفت  الدكيلات ك  المذاف يميزاف مجتمعنا العربي في تمؾ العصكر  ك التكامل تنكعت كا 

كما أف ليذا التقسيـ خطكرتو   3» إلا أف الشاعر كاف يمثل ركح الأمة العربية ك الإسلامية
العربي ك في أدبنا « : حيث يقكؿ أحد الباحثيففي نقل أفكار ك تكجيات سمبية في مدارسنا 

المقاء الفكرؼ بيف أبناء العربية، فإذا ما درس أدب كل  نحف في كقت أحكج ما نككف فيو إلى
، كالتعسف في قطر عمى حدة في المدارس العامة يخشى مف تضخـ الإقميمية في النفكس

 4 » إيجاد الظكاىر الأدبية في بعض الأقطار التي قد لا تككف ليا مقكمات أدبية أساسية
 
 
 
 

                                                 
 .273ص. ،طرؽ تدريس المغة العربية، زكريا اسماعيل -1

  .274ص.المرجع نفسو ،  -2
 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -3
 .591محمكد أحمد السيد، في طرائق تدريس المغة العربية، ص. -4
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 خل الفنكف الأدبية: مد -3
دراسة الأدب في فنكنو دراسة كصفية «  ىك المدخل الذؼ يدعك فيو أنصاره إلى ك

فيـ يتناكلكف الفنكف أك الأغراض الأدبية مف كصف أك  ،1»استقرائية عند الأدباء جميعيـ 
ما إلى ذلؾ، متتبعيف مختمف مراحل تطكرىا، ك أسباب  غزؿ أك مدح أك رثاء أك ىجاء ك

حسب  مؤيدؼ ىذا التقسيـ فإف القارغ حرّ في قراءة  ك ،ةكل فف عمى حد ،أك قكتيا ضعفيا
ما يميل إليو مف ألكاف الأدب عمى مرّ العصكر، فقد يرغب في القراءة عف القصة أك المقامة 
، أك غيرىا مف الألكاف الأدبية متتبعا تطكرىا ك تغيراتيا ك كل ما يتعمق بيا كظاىرة أدبية

ذلؾ أف ىذا الاتجاه ك إف صدؽ  ،يس كذلؾ حيف يتعمق الأمر بالمجاؿ التعميميلكف الحاؿ لك 
ك ىك  ،القصة ك غيرىا إلا أنو لا يصدؽ عمى الشعر كـ ك الأمثاؿ ككالحِ معينة في فنكف 

بحاجة إلى التعرؼ عمى تفكير « ف المتعمـ حيث إ ،الانتقاد الذؼ كجو لأصحاب ىذا المدخل
ك ىك  ،2 »ه شعر و ك أدبأكثر مف معرفتو بمكف مف ألكاف  بو العاـالشاعر ك انفعالاتو ك أسمك 

خاصة عند الشاعر الجاىمي الذؼ تقكـ قصيدتو عمى مجمكعة مف الذؼ يطرح نفسو  الإشكاؿ
 ...الخ، الأغراض بدءا بالكقكؼ عمى الأطلاؿ ك التغزؿ مركرا بالكصف ك اليجاء ك المدح

التقسيـ القائـ عمى  ليذا يرػ منتقدك، ك يدةالقص  كصكلا إلى الغرض الذؼ قاؿ مف أجمو
قطع لمفكرة ذاتيا ك تدمير لممكقف  « بل 3 »تجزئة لنتاج الأديب « الفنكف الأدبية أنو

كذلؾ يصدؽ حتى عمى شعراء العصر الحديث الذيف ، 4 »التعبيرؼ الذؼ تبنى عميو القصيدة
مكميـ ك آلاميـ التي يفرضيا لا ينفككف ينتقمكف مف غرض إلى آخر تعبيرا عف نفسياتيـ ك ى

 .كاقعيـ الميزكـ
 

                                                 
 .589مد السيد، في طرائق تدريس المغة العربية، ص.محمكد أح -1

 .277ص. ،زكريا اسماعيل، طرؽ تدريس المغة العربية -2
 .589، ص.المرجع نفسومحمكد أحمد السيد،  -3
 .280، ص.المرجع نفسو زكريا اسماعيل، -4



 

 

II -  المدخل التاريخي كتدريس الأدب في المدرسة الجزائرية 

 منظكمات التربكيةال في أكثرىا اعتماداك  بعد تبيّف أىـ مداخل تدريس النص الأدبي
المضاميف ، كذلؾ مف خلاؿ المدخل التاريخي، سنحاكؿ في ىذا المبحث تقصّي العربية

 : ممثمة في ات الكاردة في الكثائق كالسندات التربكية الرسميةالتكجييك 
 .1983 لسنةبرامج الأدب العربي،  -
باعتباره أقدـ كتاب  1986-1985" المختار في الأدب ك النصكص ك البلاغةكتاب: " -

 .تمكنّا مف الحصكؿ عميو
 عديلات. برنامج المغة العربية كآدابيا في المرحمة الثانكية، الصادر بعد الت -
، كىك الكتاب الصادر بعد التعديلات 1988 -1987كتاب " المختار في الأدب كالقراءة"  -

 التي عرفتيا برامج الأدب العربي في المرحمة الثانكية.
حاكلنا أيضا الإلماـ بطريقة معالجة النصكص لـ نكتف بتتبع المدخل التاريخي، بل ىذا، ك 

ىك  لـ يكف ذلؾ بغرض الدراسة النقدية، بقدر ماكريف، ك الأدبية المتضمنة في الكتابيف المذك
 سابقا. عف منيجية تحميل النصكص الأدبيةف فكرة يكك تفي ساعدنا ي إجراء

 :1983لسنة دب العربي برامج الأ  -1
في مرحمة التعميـ  بالأىداؼ العامة لتدريس مادة المغة العربية 1983تُصدّر برامج سنة 

تجكيد كتعميق « سعت المنظكمة التربكية في ىذه المرحمة إلى الثانكؼ العاـ كالتقني، حيث 
 كيككف ذلؾ بتحقيق الأىداؼ المتمثمة في: »كتكميل ما كصمت إليو مرحمة التعميـ الأساسي

أف تككف مادة المغة العربية كسيمة لغرس القيـ الإيجابية لإعداد المكاطف الصالح الذؼ «  - 
 يخدـ أمتو كمجتمعو.

بيف التمميذ ككاقعو الاجتماعي كالسياسي الذؼ يعيشو كي لا يبقى تكثيق العلاقة  -
 عضكا عمى ىامش المجتمع...
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إبراز الصفات الإنسانية النبيمة التي عرؼ بيا مجتمعنا العربي الإسلامي في ماضيو  -
 كحاضره، كالكرـ كالشجاعة كالإباء كالسماحة، لكي تككف أسكة لمتلاميذ يقتدكف بيا.

 المغة العربية تييمف عمى كل أشكاؿ الثقافة المعاصرة... العمل عمى أف تككف  -
أف تككف مادة المغة العربية كآدابيا أداة لإيصاؿ مختمف المعارؼ لمتمميذ كي تككف  -

 عكنا لو في حياتو العامة كالخاصة.
ينبغي أف تككف ىذه المادة عاملا أساسيا في تدعيـ الركح الكطنية كتعميق الكعي  -

، لتجنب مختمف التأثيرات الخارجية حتى نستطيع دفع عجمة التطكر السياسي لدػ طلابنا
 »1 كالرقي في بلادنا.

إف ىذه الأىداؼ المسطرة تنبع مف الاىتماـ المُعطى لمغة العربية بعد الاستقلاؿ، فيي 
تجسّد رغبة الدكلة الجزائرية في استعادة ىكيّتيا العربية الإسلامية، كغرس قيـ المكاطنة 

ي السياسي في الفرد الجزائرؼ، كا عادة منح المغة العربية مكانتيا التي فقدتيا إبّاف كتنمية الكع
الاستدمار الفرنسي، كذلؾ بالسعي نحك جعميا أداة تكاصل في حياة التمميذ العامة كالخاصة، 

التعميـ مرحمة خاصة كأف برامج المغة العربية ل كلعل ىذا البعد الكظيفي بقي حبيس الكرؽ 
معالجتيا ضمف مقاربة تاريخية، بحيث تخضع لمتقسيـ التاريخي، الذؼ قد  تتمّ  قد الثانكؼ 

يحكؿ دكف تحقيق بعض الأىداؼ كتكثيق العلاقة بيف التمميذ ككاقعو الاجتماعي كالسياسي، 
 –أك اليدؼ المتعمق بجعل المغة العربية مييمنة عمى مختمف أشكاؿ الثقافة المعاصرة 

 .-حينيا
لعامة، ننتقل لعرض الأىداؼ الخاصة بالشّعبة الأدبيّة كبنشاط الأدب كبعد عرض الأىداؼ ا

 كالتي تتمخص فيما يمي:  كالنصكص تحديدا،

                                                 
 .02، ص.1983زائر، ماؼ كتابة الدكلة لمتعميـ الثانكؼ كالتقني، مديرية التعميـ، برامج الأدب العربي، الج -1



 

 

ينبغي أف يدرؾ التمميذ أف المغة تعبر عف المعاني كالأفكار، فلابد مف العلاقة المتينة   « -
لا قيمة لو عمى  ف يفيـ أف المفع كحدهأبيف الشكل كالمضمكف في النص الأدبي، كما ينبغي 

 الإطلاؽ، إذا لـ يعبر عف الفكرة السميمة المكحية.

أف تزداد قدرة التمميذ عمى الأداء الممثل لممعنى في تلاكة القرآف كالإلقاء الشعرؼ  -
 كالقراءة الجيرية المكحية.

استغلاؿ بعض النصكص لإظيار الفركؽ بيف المدارس الأدبية ككجيات نظرىا  -
 المختمفة لمحياة.

لة تضييق الشقة بيف العامية كالفصحى كذلؾ بإبعاد التلاميذ عف الأساليب محاك  -
 المبتذلة.
أف ننمي قدرة التمميذ عمى القراءة السريعة كنعكّده عمى فيـ المقركء فيما سميما،  -

 مميزا فيو بيف الفكرة الجكىرية كالفرعية.
فع بيا في خمق ركح نقدية لدػ التمميذ حتى يستطيع أف يصدر أحكاما نقدية ينت -

 حياتو العممية.
حساس بالجماؿ مف خلاؿ دراستو لمنصكص. -  أف يتككف لدػ التمميذ ذكؽ فني كا 
أف يتصل التمميذ بالتراث الأدبي العربي الإنساني في عصكره المختمفة كأف يتمثمو  -

كيتزكد مف قيمو الأخلاقية ك الاجتماعية كالفنية بما يتلاءـ مع المجتمع العربي 
  »1  الإسلامي.

إف ىذه الأىداؼ الخاصة، ترمي إلى تعزيز ممكة التعبير السميـ عف المعاني كالأفكار 
كالابتعاد بذلؾ عف المغة الركيكة كالأساليب المبتذلة، كما ترمي إلى تنمية كفاءة فيـ المقركء 
فيما عميقا لا يقف عند حدكد المفع، بل يتجاكزه إلى التمييز بيف الأفكار الرئيسية في النص 

، ككذا العمل عمى تنمية الممكة النقدية التي يحتاجيا المتعمـ في حياتو العممية، منيا الفرعيةك 
                                                 

1
 .04كتابة الدكلة لمتعميـ الثانكؼ كالتقني، مديرية التعميـ، برامج الأدب العربي، ص. -
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كأخيرا ربط المتعمـ بالتراث الأدبي العربي الذؼ ينيل منو مختمف القيـ الأخلاقية كالاجتماعية 
 كالفنية، كذلؾ ضمف تقسيـ تاريخي أك ما يعرؼ بالعصكر الأدبية.

عمى لأدب العربي لمسنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ المقررة كفيما يخص مكضكعات ا
كالتي تقرر ، كما ذكرنا يا عمى أساس العصكر الأدبيةعرضلشعبة الأدبية، فقد تّـ اختيارىا ك ا

 السنة: العصر الجاىمي، العصر الإسلامي كالأمكؼ، كىي كالآتي:  منيا في ىذه
 أكلا: العصر الجاىمي: 

 الشعر - أ
دب الجاىمي كمظاىر حياة العرب المختمفة الفكرية كالاجتماعية لمحة عف بيئة الأ -

 كالسياسية كالدينية.
 مف مكاقف الإباء العربي: لقيط بف يعمر. -
 مف شعر الحكمة: زىير بف أبي سممى "سئمت تكاليف الحياة" -
 مف معمقة عنترة: "ىل غادر الشعراء مف متردّـ" -
 مف شعر الكصف: امرغ القيس "كليل كمكج البحر" -
 أبيات مختارة مف قصيدة النابغة "العينية" "في الاعتذار" ك " كعيد أبي قابكس في كنيو" -
 مف شعر الرثاء لمخنساء: "قذػ بعينؾ" -
 مختارات مف لامية العرب لمشنفرػ " أقيمكا بني أمية صدكر مطيكـ" -

 النثر - ب
 كصية عربية لابنتيا: " أنؾ قد فارقت عشؾ الذؼ فيو درجت" -
 الإيادؼ: : أييا الناس اسمعكا كعكا "خطبة قس بف ساعدة  -
 مختارات مف أمثاؿ العرب كحكميـ -

 الأدب الجاىمي أغراضو كخصائصو
 ثانيا: العصر الإسلامي كالأمكي: 

 لمحة عف ظيكر الإسلاـ كأثره في حياة العرب -
 أسمكبو: -القرآف الكريـ: أغراضو - أ



 

 

 آيات مف سكرة فاطر -
 آيات مف سكرة الفرقاف -
 سكرة الغاشية -
 لقرآف الكريـ في المغة كالأدبأثر ا -

 الحديث النبكي الشريف:  - ب
 مختارات مف الأحاديث النبكية الشريفة -
 حقكؽ الأخكة الإسلامية -
 كرامة المؤمف بالعمل -
 فضل الغراسة -
 القكة الحقيقية -
 خطبة الرسكؿ صلى الله عليه وسلم في حجة الكداع -
 لناس إف لكـ معالـ فانتيكا إلى معالمكـ"كصيّة الرسكؿ صلى الله عليه وسلم مف ىدؼ النبكة " أييا ا -
 الحديث الشريف كأثره. -

 الشعر:  -ج
 في نصرة الدعكة الإسلامية لحساف بف ثابت: " عدمنا خيمنا"  -
 أبيات مختارة مف قصيدة كعب بف زىير: "بانت سعاد"  -
أبيات مختارة مف قصيدة مالؾ بف الريب التميمي: "تفقدت مف يبكي عمي فمـ أجد سكػ  -

 كالرمح" السيف
 مف قصص الكرـ لمحطيئة -
 في مدح عمر بف عبد العزيز لجرير -
 مف شعر النقائض لمفرزدؽ -
 نكنية الأخطل: "أجرير إنؾ كالذؼ تسمك لو..." -
 نكنية الفرزدؽ: "يا ابف المراغة في اليجاء..." -
 نكنية جرير: " لايخفيف عميؾ أف مجاشعا..." -
 أبيات مختارة مف مرثية جرير لمفرزدؽ -
 بد الممؾ بف مركاف للأخطلفي مدح ع -
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 في مدح الياشمييف لمكميت -
 مف شعر الحماسة لقطرؼ بف الفجاءة -
 مف شعر الغزؿ العفيف لجميل بف معمر -

 النثر الإسلامي: 
 مف كصية أبي بكر الصديق -
 مف خطبة الجياد للإماـ عمي كرـ الله كجيو -
 محاسبة الكلاة لعمر بف الخطاب رضي الله عنو -
 د بف أبيوالخطبة البتراء لزيا -
 خطبة طارؽ بف زياد -
 رسالة شكؽ ككداع لعبد الحميد الكاتب -
 خصائص الأدب في العصر الإسلامي كالأمكؼ  -

 التراجـ:
 زىير بف أبي سممى -
 حساف بف ثابت -
 الإماـ عمي كرـ الله كجيو -
 عبد الحميد الكاتب -
 

لمختارات يمنح ىذا البرنامج المتعمـ فرصة الاطلاع عمى أدب كل عصر، مف خلاؿ ا
شعرا كنثرا، كقد تمت  ك خلاصتو التي تّـ انتقاؤىا بعناية فائقة، فيي تمثل لبّ الأدب العربي

 ترجمتو في كتاب " المختار في الأدب كالنصكص كالبلاغة".

  لمسنة الأكلى مف التعميـ الثانكي  البلاغةك النصكص المختار في الأدب ك  -2

يتأكد في المقدمة التي  الأدبيّة كىك ما صُمّمت محتكيات ىذا الكتاب في إطار العصكر
كمف المفركض أف تتسـ دراسة المغة في ىذا الطكر بطابع النضج، كيغمب  « جاء فييا:

الجاىمي ))كلذا تأجمت دراسة تاريخ الأدب لمعصريف  عمييا تذكؽ الناحية الجمالية.....



 

 

فإف العصريف المخصصيف كعميو  ،» 1إلى السنة الأكلى الثانكية ك ما يعادليا(( كالإسلامي
ف الجاىمي ك الإسلامي بقسميو: عصر صدر الإسلاـ كالعصر اليذه السنة ىما العصر 

 مكؼ.الأ

 : ةالأدبي كصالنص معالجةطريقة  -2-1
التاريخي النصكص الأدبية كفق المدخل عرض تّـ اعتمادىا في  المنيجية التي تتمخص

  2:فيما يمي
 الأدبية الممثمة لو.تقديـ لمحة عف كل عصر قبل عرض النماذج  -
تباع نصكص كل عصر، بمجمكعة مف الأحكاـ الأدبية التي استنبطت مف دراستيا، ا -

 مع إبراز الخصائص ك المميزات العامة لمعصر، ك ذلؾ في شكل سؤاؿ ك جكاب.
.. «فمنيا معالجة النصكص الأدبية بطريقة متنكعة كما جاء في مقدمة الكتاب  تك قد تمّ 
رح كالتحميل ك النقد ك تستكمل فييا جكانب الدراسة الأدبية ك الفنية، عالج بالشتُ  نصكصٌ 

 المستكفية، أما معالجة النصكص »3كنصكص أخرػ تختصر منيا بعض ىذه الخطكات
    ثماني خطكات ىي: ب تمرّ ف لجميع جكانب الدراسة الأدبية،

طو بالبيئة و، كربكضع التمميذ في جك النص، كمناسبت« تعريف ك تمييد: كيُقصد بو   -أ 
 ك ذلؾ بصكرة مكجزة تركز عمى ما يخدـ فيـ النص الأدبي. ،4»كالأديب ك الغرض 

 5  »تزكيد التلاميذ بثركة لغكية «الشرح المغكؼ: كفيو يتـ   -ب 

                                                 
1

مف التعميـ النصكص ك البلاغة، السنة الأكلى المختار في الأدب ك ، حجازؼ لفتاح عبد الرحمف شيباف، عبد الرحمف شاىيف، عبد ا -
  .05، ص.1986-1985جزائر، ، المعيد التربكؼ الكطني، الالثانكؼ 

  .06،07ص.المرجع نفسو،  -2
 .06المرجع نفسو، ص. -3
 الصفحة نفسيا.المرجع نفسو ك  -4
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. -5
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يشرح فيو النص شرحا أدبيا، ك يشار في أثناء ذلؾ إلى المعاني « إيضاح كتحميل:   -ج 
متكصل إلى ذلؾ يتـ تقسيـ النص إلى ك ل 1 »الأصمية ك المرادة بدكف الحكـ عمييا

 كحدات كذلؾ ليسيل تحديد الأفكار الرئيسية لمنص.
دراسة أدبية: كفييا يتـ تناكؿ فكرة النص العامة ك أفكاره الأساسية ك كذا عاطفة   -د 

 الأديب ك البيئة ك العصر ك شخصية القائل.
لألكاف البلاغية إلى نكاحي الجماؿ الفني بإبراز ا  «دراسة بلاغية: ك يشار فييا  -ق 

 مف المعاني ك البياف كالبديع.»2 المقررة 
إيجاز الخصائص العامة لمنص  «مجمل القكؿ في النص: ك اقتُصر فيو عمى   -ك 

 »3  كقائمو 
لو  بطرحيا كميا بل،أسئمة: تناقش بعض جكانب النص، كىي أسئمة لا يُمزـ الأستاذ   -ز 

 أف يُنقص أك يزيد فييا.
 ف عبارة عف مقالات أدبية ك أسئمة كتابية.تدريبات تطبيقية: ك تكك   -ح 

، كىك نص 4نص "مف شعر الكصف" لامرغ القيسكلتكضيح ىذا، نكرد ما جاء في 
  5:يضاح كالتحميلمف معمقتو الشييرة "قفا نبؾِ"، حيث نجد في الإ

 
 
 
 

                                                 
عبد الرحمف شيباف، عبد الرحمف شاىيف، عبد الفتاح حجازؼ، المختار في الأدب كالنصكص ك البلاغة، السنة الأكلى مف التعميـ  -1

 .06ص. ؼ،الثانك 
 .07ص. ،المرجع نفسو -2
 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -3
 .40المرجع نفسو، ص. -4
 .42جع نفسو، ص.ر الم -5



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

  1كمما كرد في الدراسة الأدبية:
 
 
 
 
 

مدرسي قد تكفل بدراسة النص الأدبي نلاحع مف خلاؿ ىذا النمكذج أف الكتاب ال
كتقديـ الشرح الكافي الكافي لممتعمـ، حيث لـ يكتف بالشرح المغكؼ أك بعض المعاني التي قد 

، كلكنو قدـ أيضا الأفكار الرئيسية التي يتضمنيا النّص كمستعصية عميو تبدك غامضة
أف الدراسة الأدبية  ،ضاأيانطلاقا مف تقسيمو إلى كحدات، ك الشيء الذؼ قد يلاحظو القارغ 

ك ىي حياة عاشيا امرغ القيس كأمثالُو تشير إلى جانب مف الحياة التي  عبارةقد افتُتحت ب
سقط العمل الأدبي ن -كىك المنيج المييمف حينيا –ليك كمتعة، ككأننا بيذا المنيج المتبع 

                                                 
، الثانكيةعبد الرحمف شيباف، عبد الرحمف شاىيف، عبد الفتاح حجازؼ، المختار في الأدب كالنصكص ك البلاغة، السنة الأكلى  -1

 .42.ص

تحدث امرؤ القيس عف ليمو كما يعانيو فيو، في الأبيات الأربعة الأكلى، فشبو رىبتو كتراكـ 
مو بأمكاج البحر، كاعتبره مقبلا عميو بأنكاع اليمكـ كضركب الشدائد ليختبره، أيصبر أـ ظلا

كيباعد بيف مقدـ جسمو  ! يجزع ؟ إنو ليل طكيل ثقيل كالجمل الذؼ يتمدد بكسطو حتى يبرؾ
 ك مؤخره، في تثاقل كبطء، كحيف يبمغ الضيق منتياه يتمنى امرؤ القيس زكاؿ ليمو...

بعة الثانية، يتحدث امرؤ القيس عف خركجو لمصيد كفرسو، فيك يخرج كفي الأبيات الأر 
 مبكرا، مصاحبا فرسا قصير الشعر، ضخـ الجسـ، سريعا يقيد الكحكش بسرعة لحاقو ليا...

كفي الأبيات الثلاثة الأخيرة يتحدث الشاعر عف صيده، حيث عرض لو سرب مف بقر 
 ات أبكار...الكحش، أبيض الظير، أسكد القكائـ، كل إناثو بن

يكضح لنا ىذا النص جانبا مف حياة العرب في الجاىمية، ألا كىك حياة بعض الشباف الذيف 
يعيشكف عيشة ليك كمتعة كمرح كامرغ القيس، كخركجيـ لمصيد كمعيـ الطباخكف الذيف 
ينكعكف ليـ أطعمتيـ... كقد تضمف النص ثلاثة أفكار رئيسية، ىي: كصف الميل، ككصف 

 الصيد، كىي أفكار سبق فييا الشاعر غيره إلى تناكليا... الفرس، ككصف
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دبي كفف مستقل عمى بيئة معينة بغرض إبراز أك إثبات حكـ، دكف التكغل حقا في النّص الأ
 عف قائمو كبيئتو. 

 النصكص المتضمنة في الكتاب:  -2-2
يو خريطة بعنكاف: " بلاد العرب يُفتتح الكتاب بالعصر الجاىمي ك أكؿ ما يطالعنا ف

أشير القبائل العربية في العصر الجاىمي" ك ذلؾ في الصفحة الرابعة عشر متبكعة بممحة ك 
لى: بلاد العرب، أصل العرب، لغة العرب، حياة عف العصر الجاىمي تـ التطرؽ فييا إ

العرب الدينية، حياة العرب العقمية ك الأمر نفسو بالنسبة لمعصر الإسلامي حيث نجد: حالة 
العرب قبل الإسلاـ، أثر الإسلاـ في حياة العرب الاجتماعية، أثر الإسلاـ في حياة العرب 

لفتكحات الإسلامية كأثرىا، نشأة الأحزاب السياسية، أثر الإسلاـ في حياة العرب العقمية، ا
 السياسية كأثرىا، ك عند نياية كل عصر خلاصة تضـ أغراض العصر ك خصائصو.

 أما النصكص الأدبية المتضمنّة في الكتاب فيي: 
  :نصكص مف الشعر الجاىمي 
 لقيط بف معمر. –مف مكاقف الإباء العربي  -
 زىير بف أبي سممى. –مف شعر الحكمة  -
 زىير بف أبي سممى. –دعاة السلاـ في مدح  -
 عنترة العبسي. -مف شعر الفخر -
 مف شعر الكصف امرغ القيس. -
 النابغة الذبياني. -مف اعتذاريات شاعر لأمير -
 الخنساء. -مف شعر الرثاء -
  :نصكص مف النثر الجاىمي 
 ذك الأصبح العدكاني. -الكصايا: كصية حكيـ -
 ؼلياشـ بف عبد منا -الخطب: مف خطب الجاىمية -
 الأمثاؿ ك الحكـ -



 

 

  :العصر الإسلامي 
 القرآف الكريـ. -
 الحديث الشريف. -
  :نصكص مف الشعر الإسلامي 
 حساف بف ثابت. -في الإشادة بالإسلاـ ك دعاتو -
 حساف بف ثابت. -في نصرة الدعكة المحمدية -
 الحطيئة. –مف قصص الكرـ  -
 جرير. -في مدح عمر بف عبد العزيز -
 الفرزدؽ. -مف شعر النقائض -
 جرير. -عمى الفرزدؽرد  -
 الأخطل. -في مدح عبد الممؾ ك بني أميّة -
 الكميت. –في مدح الياشمييف  -
 قطرؼ بف الفجاءة. -مف شعر الحماسة -
 جميل بف معمر. -مف الغزؿ العفيف -
  :نصكص مف النثر الإسلامي 
 الكصايا: كصية لأبي بكر الصديق. -
 مف خطب الجياد عمي بف أبي طالب. -الخطب:  -

 عمي بف أبي طالب.  -ستنفارا  -        
 الحجاج. -في تيديد أىل البصرة -              

 عمر بف الخطاب. -محاسبة الكلاة -الرسائل:  -
 عبد الحميد الكاتب. -رسالة شكؽ ك كداع -         
 عبد الحميد بف باديس. -تكجييات إلى الكتاب -         
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 تحميل المحتكيات:  -2-3
كاف مكفقا مف حيث ىذه النصكص اختيار أف  تكيات المذككرةعند قراءة المحنلاحع 

تقدـ رؤية شاممة عف الأدب في كل مف العصر الجاىمي كالعصر الإسلامي، حيث لـ نيا إ
حتّى النثرية قدمكا بعرض النصكص الشعرية التي يتميّز بيا العصر بل مؤلفك الكتاب تف كي

 النثر.ك  ف الأدب بنكعيو: الشعرة كافية عمنيا، ك ىك إجراء محمكد يسمح لممتعمـ بأخذ صكر 
عرض  خضعحيث  ،في المدخل المعتمد التداخلنكعا مف  مما لاحظناه أيضا أف ىناؾك 

، كليذا تقدـ كل رغـ أف المدخل ىك مدخل العصكر يراعي الأغراض الفنيّةالنصكص لترتيب 
لتقدّـ كل مف  عنترة العبسي عمى امرغ القيسر ك مف زىير بف أبي سممى ك لقيط بف معم

ككاف  « لإباء ك الحكمة كالفخر عمى الكصف، كىك ما صُرح بو في مقدمة الكتاب:ض ااغر أ 
، فكأف »1 ترتيبنا لمنصكص مبنيا عمى أىمية الأغراض، مع مراعاة الترتيب الزمني ما أمكف

 المؤلفيف بيذا التصريح، يؤكدكف ذلؾ.
ذلؾ بعد التعديلات التي مست برامج لقد خضعت محتكيات ىذا الكتاب إلى التغيير، ك     

 المغة كالأدب العربي، كسنتكقف فيما يمي عمى ىذه التعديلات.

 :2 برنامج المغة العربية كآدابيا في المرحمة الثانكية  -3
كفق مدخل الفنكف الأدبية  1990بُنيت برامج المغة العربية المقررة في برنامج ديسمبر 

محكر الدراسة الأدبية « كتككف ىذه الفنكف معتمد سابقا، جاء كبديل لممدخل التاريخي الالذؼ 
حيث ينطمق منيا الأستاذ لدراسة كاستثمار النصكص المختارة كالكقكؼ عمى النكاحي المغكية 

   » 3 كالبلاغية كالجمالية كاستخلاص القيـ التاريخية أك الدينية أك الاجتماعية أك الثقافية

                                                 
1

حمف شاىيف، عبد الفتاح حجازؼ، المختار في الأدب كالنصكص ك البلاغة، السنة الأكلى مف التعميـ عبد الرحمف شيباف، عبد الر  -
 .08.الثانكؼ، ص

 المصاحبة لمكتاب في طبعتو الأكلى. 1987 طبعة سنة، نظرا لعدـ تكفر مف ىذا البرنامج 1990 طبعة سنةاعتمدنا  -2
 .08، ص.1990ديسمبر  الجزائر،، برنامج المغة العربية كآدابيا في المرحمة الثانكية،كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الثانكؼ  -3



 

 

ة ك آدابيا في المرحمة الثانكية كما جاء في البرنامج، إلى ك تنقسـ أىداؼ تدريس المغة العربي
 نكعيف مف الأىداؼ، العامة كالخاصة: 

تمؾ الأىداؼ كالأغراض المستمدة مف الأىداؼ الكطنية  « فيُقصد بيا أما الأىداؼ العامة
 أؼ تمؾ التي تجسد التكجيات كالخيارات »1 الكبرػ، كمف أىداؼ التربية في المرحمة الثانكية

 الكطنية المحددة في المكاثيق الرسمية، كمف ذلؾ: 
ترسيخ كزيادة المعارؼ كالميارات ك الخبرات كالاتجاىات التي اكتسبيا التمميذ في «  -    

مرحمة التعميـ الأساسي، كذلؾ لإعداده لمحياة كالعمل في مجتمع عربي مسمـ، كمكاطف 
 صالح للاضطلاع بمسؤكلياتو الفردية كالاجتماعية.

ثقيف تمميذ ثقافة نابضة بالقيـ العربية الإسلامية، عميقة في إحساسيا بالإنساف، ت -
صادقة في تعبيرىا عنو، قادرة بعد ذلؾ كمو عمى إضاءة جكانب فكره كحسّو، كتحريؾ 
الطاقات الكامنة في أعماقو، ينعكس أثرىا عمى سمككو ك ممارستو لمديمكقراطية المسؤكلة 

 رىا الصافي النقي.كفيمو لأصكليا ككشفو لجكى
تربية التمميذ عمى المنيج العممي، كتنمية ركح البحث كالتجريب كاستخداـ أساليب  -

 العمـ الحديث...
تككيف التمميذ الذؼ يؤمف بأف العمل شرؼ، كالعمل حق، كالعمل كاجب، كالعمل  -

 حياة، كبأف العمل الإنساني ىك المفتاح الكحيد لمتقدـ...
عاما بالأحكاؿ العالمية ك المنظمات كالمؤسسات الدكلية، جعل التمميذ يمـ إلماما  -

كالتيارات الفكرية المعاصرة، كبالمشكلات كالمسائل الكبرػ التي تشغل الأذىاف في جميع 
البيئات كعلاقة كطنو بيذه الأمكر، كيدرؾ أىمية ىذا الكطف في المعترؾ الدكلي، كيقف عمى 

  »2 تعمار، كفي نصرة الحق كترجيح كفة السلاـكفاحو كأثره في القضاء عمى الطغياف كالاس

                                                 
 .13، ص.كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الثانكؼ، برنامج المغة العربية كآدابيا في المرحمة الثانكية -1
 .15،14، ص.المرجع نفسو -2
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نلاحع أف ىذه الأىداؼ ترمي إلى غرس قيـ تتراكح بيف الكطنية كالعالمية، كتركز عمى 
تمؾ القيـ التي بيا يسمك المجتمع العربي المسمـ كالعمل، ك ضركرة التحمي بالقيـ الإنسانية 

كأممو في حل مشكلاتو في شتى كركح البحث كالتفكير العممي الذؼ فيو خلاص الإنساف 
 المجالات.

اتساميا بنكع مف التأثر بالشعارات الثكرية كذلؾ في اليدؼ عمييا كما أف ما لاحظناه  
الأخير، حيث يربط بيف المشكلات الحاصمة في العالـ كبيف الكطف، كدكر ىذا الأخير في 

طمب تحقيقيا نكعا مف الساحة الدكلية كفي نصرة الحق كترجيح كفة السلاـ، كىي أىداؼ يت
النصكص الحاممة ليذه القضايا المعاصرة، القادرة عمى إبراز رؤية كاضحة لا تحتمل 

تحقق مف خلاؿ النصكص الأدبية التي ترجع لعصكر زمنية مكف أف يالتأكيل، كىك ما لا ي
 بعيدة تماما عف كاقع المتعمميف. 

تمؾ الغايات التي تسعى الدراسة  «: ، فالمقصكد بياأما الأىداؼ الخاصة بالشعبة الأدبية
المغكية كالأدبية إلى تحقيقيا...كتتضمف ىذه الأىداؼ ما ينبغي أف يتحقق لمتلاميذ بكجو عاـ 
مف النمك في العادات كالميارات كالقدرات المغكية... كىذه الأىداؼ تقتضي مراعاة تخصص 

  »1 الشعبة كحاجاتيا المغكية
 كنذكر منيا: 

ة التلاميذ بتضييق الشقة بيف المغة العامية كالمغة الفصحى، كتعكيدىـ تقكيـ ألسن -  « 
 استعماؿ المغة الفصيحة المبسطة في مكاقف الحياة العممية كالعممية.

ازدياد قدرات التلاميذ عمى الأداء الجيد، كتمثيل المعنى في تلاكة القرآف الكريـ،  -
نشاد الشعر، كفي القراءة الجيرية.  كا 

لتلاميذ عمى البحث كتقصي المسائل، كاستخداـ المراجع كالانتفاع ازدياد قدرة ا -
 بالمكتبات كالفيارس كالمعاجـ، كتمكينيـ مف التعبير عما يقرؤكنو بأساليبيـ الخاصة.
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ازدياد نمك الميارات كالقدرات التي بدأت تنمك في مرحمة التعميـ الأساسي عند  -
لقاء التلاميذ، في فنكف التعبير الكظيفي مف مناقشة  كمناظرة كعرض للأفكار كالآراء كا 

 الكممات كالخطب ككتابة التقارير كالممخصات.
قدرة التلاميذ عمى التمييز بيف الأغراض كالفنكف الأدبية، كجعميـ قادريف عمى إقامة  -

ظيار أكجو الاتفاؽ كالاختلاؼ بينيما...   »1  مكازنة بيف نصيف أك شخصيتيف أدبيتيف، كا 

مى ىذه الأىداؼ، ىك الحكـ المسبق عمى لغة التمميذ كالإصرار إف أكؿ ما نلاحظو ع
عمى تقكيـ لسانو، رغـ تغير الكضع المغكؼ بالجزائر بعد مركر ثماف كعشريف سنة عمى 
الاستقلاؿ، كنحف لا نفترض بذلؾ أف لغة التمميذ في سنكات التسعينات كانت لغة سميمة 

ستقلاؿ لا يشبو بأؼ حاؿ الكضع المغكؼ بعد كراقية، لكننا نقصد أف الكضع المغكؼ غداة الا
يرا في الميداف التعميمي، كلعل مستكػ المغة مركر ىذه المدة، حيث قطعت الجزائر شكطا كب

 لجزائييف قد تحسف مقارنة بما كاف عميو سابقا.العربية لدػ ا
لتي عمميا لك تجسّد فعلا، كنقصد بذلؾ تمؾ ايمكف أف يصير ما ىذه الأىداؼ النظرية كمف 

تتعمق بالتعبير الكظيفي كالقدرة عمى المناقشة ك المناظرة كعرض الأفكار، ككذا استخداـ 
 المراجع كالانتفاع بالمكتبات كالفيارس كالمعاجـ...الخ.

 كعف الأسس كالخيارات المنيجية التي انبنى عمييا البرنامج كرد ما يمي: 
التعميـ الثانكؼ لا يككف مفيدا إلا إذا بني مراعاة خبرات التلاميذ كميكليـ: ... ك برنامج  -أ« 

عمى ىذه الخبرات التي اكتسبيا التمميذ في المرحمة السابقة...أضف إلى ذلؾ أف المسائل 
كالمكضكعات التي يعالجيا البرنامج تلائـ مدارؾ التمميذ كخصائص نمكه، بحيث تستطيع، 

أف ينمك بقدر ما تسمح لو قدراتو  إذا أُحسف تطبيقو، أف تثير اىتمامو كتقديره، كتساعده عمى
 كمكاىبو كاستعداده.
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مراعاة التراث الثقافي كالحضارؼ للأمة كأحكاؿ الحياة في حاضرىا: لكل أمة تراث   - ب
ثقافي كحضارؼ يجب أف تحافع عميو... كلذلؾ اىتـ البرنامج بإحياء ىذا التراث كبعثو 

ثرائو...  كدراستو كتقكيمو كا 
 يفة المغة في حياة الفرد ك الجماعةمراعاة طبيعة المادة، ككظ - ت
تدريس الأدب عمى أساس الفنكف الأدبية ... مع مراعاة التسمسل التاريخي في  - ث

تقديـ النصكص المقررة، لأف التمميذ إذا تتبع الفف الأدبي في مراحمو المختمفة ينتيي إلى 
كبذلؾ يقكػ الأحكاـ بصكرة عفكية لككف ىذه الأحكاـ مستمدة مف النصكص، مستكحاة منيا 

 لدػ التمميذ الحس الأدبي في إدراؾ المفارقات كأكجو الشبو...
مراعاة الترابط كالتكامل: كذلؾ بيف فركع المغة العربية، حتى يتحقق الغرض  - ج

الأصمي مف تدريسيا، كذلؾ بالنظر إلييا عمى أنيا كحدة متماسكة متكاممة، كلذا يجب ألا 
ما بذاتو منفصلا عف غيره، بل ىي أجزاء مرتبطة يُعتبر أؼ فرع مف فركع المغة قسما قائ

 ارتباطا كثيقا فيما بينيا ... 
كل ما يجعميا  اتباع الطريقة الناجحة: ...كىي الطريقة المرنة المتنكعة البعيدة عف - ح

 1 »جامدة شكمية عقيمة 

إف ىذه الأسس كما يتضح لنا، تعمل عمى مراعاة احتياجات المتعمميف المغكية كذلؾ 
الاعتبار، كنتيجة ظركؼ معيّنة، نجد أف طابع خبراتيـ السابقة في مح الدخكؿ ك بأخذ مم

التراث مازاؿ متغمبا عمى الخطاب التعميمي، كالمدخل التاريخي لايزاؿ حاضرا بشكل أك بآخر 
حتى بعد اعتماد مدخل الفنكف الأدبية، كما أف ىذه الأسس تتناكؿ المغة العربية ككحدة مجزأة 

معدؼ البرنامج: "بل ىي أجزاء  حاكلة إنكار ذلؾ كنفيو، كدليمنا في ذلؾ قكؿإلى فركع رغـ م
طة" ككاف مف الأصح القكؿ "كحدة مرتبطة" ىذا مف جية، ك يتأكد ذلؾ مف جية أخرػ، مرتب
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ا للأدب كالنصكص مالمغة العربية حيث جُعل أحدى ف لتدريسكتابياعتماد مف خلاؿ 
 كالعركض.كالمطالعة كالآخر لمقكاعد كالبلاغة 

كبعد الفراغ مف عرض أسس البرنامج كخياراتو المنيجية، تطالعنا في الصفحة الثالثة 
كالعشريف، تكجييات في فركع المادة، كعف تمؾ المتعمقة بالأدب ك النصكص فإف البرنامج 
يصرح بأف الدراسة الأدبية تقكـ عمى تقديـ مجمكعة مف المختارات النثرية كالشعرية، كتحقيقا 

النص كالتعبير عف أفكاره كتذكؽ ما فيو مف نكاحي الجماؿ، كخصائصو الفنية كصمتو  لفيـ
 بقائمو كعصره، ينبغي عمى الأستاذ مراعاة ما يمي في تدريسو للأدب: 

 أف يعنى... بتاريخ الفف الذؼ ينتمي إليو النص المختار...«   -  
ت كالعبارات، بل ألا يقتصر الأستاذ في شرح النصكص عمى بياف معاني المفردا -

 ينظر إلى القطعة الفنية عمى أنيا كحدة مترابطة يكمل بعضيا بعضا...
 ألا يتخذ البيت مف الشعر أك الفقرة مف النثر أساس دراستو... -
أف يستخمص مف ىذه النصكص التي يدرسيا في فف ما صكرة صحيحة ليذا الفف،  -

 كيستنبط منيا خصائصو الأدبية...
تقلاؿ في البحث كالدرس بأف يعيف ليـ، في بعض الأحياف، أف يعكد تلامذتو الاس -

فيـ الاستقلاؿ في دراستيا نصكصا كمكضكعات تتصل ببرنامجيـ الأدبي ثـ يكم
  »1 كبحثيا

مف ىذه التكجييات ، أف الأدب لـ يكف يُدرس لذاتو، بل لغاية، ىي يظير  ك
ا أك دليلا عمييا، كىك استخلاص الأحكاـ الخاصة بفف أك بعصر، يككف النص الأدبي شاىد

دأب الدراسات التي كانت تُعنى بظركؼ نشأة النص الأدبي الخارجية، كما نستشف منيا 
 مرتبطامحاكلة لدفع المتعمـ للاستقلالية كالاعتماد عمى النفس، كذلؾ بجعمو يدرس نصا أدبيا 

                                                 
 .24، ص.برنامج المغة العربيةكزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الثانكؼ،  - 1



 

36 

تعمـ بتقييـ يا دكف الاستعانة بأستاذه، كىك إجراء محمكد يسمح لممتناكلالمكضكعات التي ب
 نفسو كاستثمار خبراتو كمكتسباتو القبمية.

  لمسنة الأكلى الثانكية، الفرع الأدبي ،كتاب المختار في الأدب ك القراءة  -4

صدر ىذا الكتاب بعد عممية مراجعة المناىج ك البرامج ك إعادة النظر فييا، كالخركج 
 اب العربية في المرحمةاقتضى تطكير برامج المغة ك الآد « بتعديلات ك تغييرات حيث

الثانكية أف تمس يد التعديل كالتغيير كتاب "المختار في الأدب ك النصكص ك البلاغة كالنقد" 
 .1 »لمسنة الأكلى الثانكية، لجعمو يساير البرنامج المُطكّر، ك يحقق أىدافو ك غاياتو

في مقدمة الكتاب:  بشأف ذلؾك مما جاء  ،ك قد  تـ تأليفو اعتمادا عمى مدخل الفنكف الأدبية
التزمنا في تأليف ىذا الكتاب طريقة تدريس الأدب عمى أساس الفنكف الأدبية، فصدّرنا كل «

فف بتعريفو تعريفا مركزا مكجزا، يمقي ضكء عميو قبل عرض نماذجو الأدبية مف نثر أك 
كرغـ أف المدخل المعتمد ىك مدخل الفنكف الأدبية إلا إنو لا يخرج عف نطاؽ  2»شعر

حسب تسمسميا « لمدخل التاريخي حيث تـ عرض النصكص كما تؤكد مقدمة الكتاب ا
 .3»الزمني

 : الأدبية طريقة معالجة النصكص -4-1
 طريقة معالجة النصكص الأدبية كثيرا عف الطريقة السابقة ك فييا: لا تختمف 

 التمييد لمنص -أ 
 القراءة: قراءة الأستاذ ك بعض التلاميذ -ب 
 الفكرة العامة  -ج 

                                                 
عيد التربكؼ الكطني، ك آخركف، المختار في الأدب ك القراءة لمسنة الأكلى الثانكية، الفرع الأدبي، الم، ساعد العمكؼ جعفر أكلفقي -1

 .02، ص.1988-1987الجزائر، 
 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -2
 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -3



 

 

 الشرح -د 
 اقشة التذكقيةالمن - ق
 نقد ك استنباط مف حيث:   - ك

 المعاني ك الأفكار ) الكضكح، التسمسل، الجدة، العمق، القيمة...( -
 العكاطف ) تحديد نكع العاطفة، الحكـ عمييا مف حيث القكة ك الصدؽ(  -
 الأسمكب ) الألفاظ ك العبارات، الأساليب، الخياؿ، البديع، المكسيقى...(  -
ج ظكاىر البيئة ك ما يعكسو مف مميزات صاحبو، كما الأحكاـ كالقيـ: استنتا -

 يتضمنو مف القيـ. 
 التطبيق: تماريف تطبيقية لاختبار الفيـ الدقيق ك التذكؽ الأدبي... - ؼ

، ايقدـ النص الأدبي لممتعمـ جاىز فكلاىما  ،لا تختمف ىذه الطريقة عف سابقتيا
كاؼ تقديـ شرح  جيدا في ك ىذا الكتابمؤلفر دّخلـ يكعمى غرار الكتاب السابق، حيث 
أماـ كتب  القارغ أنّو ، مما يشعرأيضا ييا ك دراسة الأسمكب كالعاطفةعمالحكـ ك  ،للأفكار

خارجية لا علاقة ليا بالمدرسة كالمتعمميف، إذ لا نجد في خضـ كل ىذا أؼّ حضكر 
أفكار لممتعمـ الذؼ تّـ تغييبو بجعمو عنصرا مستيمكا مُكجّيا ك مرغما عمى تقبل آراء ك 

ك حسب أحد الباحثيف فإف ىذه  دكف أف يككف لو يد في اكتشافيا أك نقدىا،
تبعد مف حسابيا فاعمية التمميذ كتجرده مف ثقة نفسو، كتحرمو مف إظيار  « الطريقة

بالتعمق في فيـ النّص الأدبي  لولا تسمح كما أنيا   » 1 ذاتيتو التي ىي كل شيء لديو
 كرد ما جاء مف تحميلك مثالا عمى ذلؾ نلتي يتضمنيا، إلى حقيقة الرسالة ا الكصكؿك 
  : 3وحيث كرد في  2"مف خطب الرسكؿ صلى الله عليه وسلم: الإنساف بيف مخافتيف" نصل

                                                 
 .83عبد الجميل مرتاض، تعميمية النص الأدبي في التعميـ الثانكؼ"، ص. -1
 .45جعفر أكلفقي، ساعد العمكؼ كآخركف، المختار في الأدب ك القراءة لمسنة الأكلى الثانكية الفرع الأدبي، ص. -2
 .47المرجع نفسو، ص. -3
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 : 1كرد ما يميفقد كنقدىا في استنباط الأفكار أما 
 
 

 

 
 
 
 

 محاكلة أك مجيكد لمغكص في النصعفي المتعمـ مف أؼ ت ىذه الشرحطريقة إف 
لا تككّف لديو آليات « يسمّـ بما يقرأه، كما أنيا ميس عميو إلا أف يقرأ ك فاكتشاؼ خباياه، ك 

الغريب ، ك 2 »تحميل نظرا لككنيا لا تستند عمى ركائز نظرية محددة قد تفيده في المستقبل
أف المنيجية المعمكؿ بيا في الكتاب تتمثل في عرض ثلاثة أك أربعة نصكص أدبية 

تكجّيو بمفرده، ل ك شرح كاؼٍ، ثـ يُعرض عمى المتعمـ نص لتحميمو كشرحو متبكعة بتحمي
، كمف أمثمة كلعل ىذا ما كاف يُفترض أف يككف منذ البداية ،في ذلؾ جممة مف الأسئمة

                                                 
 .47، ص.جعفر أكلفقي، ساعد العمكؼ كآخركف، المختار في الأدب ك القراءة لمسنة الأكلى الثانكية الفرع الأدبي -1

مجمة المغة  ، في")قراءة في تحميل نصكص المرحمة الثانكية( النص الأدبي بيف التحميل المساني ك المدرسي"الحكاس مسعكدؼ،  -2
 .72ص. ،1996 ،09 ع امعة الجزائر،كالأدب، معيد المغة العربية كآدابيا، ج

عمى ىذه الخطبة تعالج فكرة عامة ىي: تبييف حدكد الديف، كالتحذير مف الغفمة كالحث 
 كاحد...اليقظة، كىي تدكر حكؿ مكضكع 

الاعتماد خطبتو بنداء يمفت انتباه السامعيف، ليعرض عمييـ المكضكع بصلى الله عليه وسلم افتتح الرسكؿ 
عمى أدلة كاقعية مف حياة الإنساف، قصد الاستمالة ك الإقناع، كاختتميا بالقسـ ليؤكد أف 

 مصير الإنساف لا يعدك أف يككف الجنة أك النار.
كقد ضمنيا أفكارا جزئية ىي: الدعكة إلى التزاـ حدكد الديف كالترىيب مف الغفمة 

 كالترغيب في اليقظة.
السيكلة ك الكضكح ك الترابط المتيف ترمي إلى تحقيق غاية كأفكار النص عمكما تتسـ ب

 سامية، كتبيف حقيقة النعيـ في الداريف لمف يعمل بالمكاعع النبكية الشريفة.
 



 

 

حيث كرد مف ضمف أسئمة التحميل  ؽ" للأمير عبد القادرالنصكص، نص "لكعة الفرا تمؾ
 : 1بعده  الشرحك 

 .ةد فكرتو العاماقرأ النص بتمعف كحد -
 في النص ثلاثة أقساـ أساسية، ضع عنكانا مناسبا لكل منيا. -

 ك في نقد ك استنباط الأفكار نجد: 
 إلى أؼ نكع ينتمي غزؿ الأمير في ىذا النص ؟ -
 النص مترابطة بسيطة. عمل الحكميف. أفكار -

كُصفت حيث معالجة النصكص في طريقة يذه القد كُجيت الكثير مف الانتقادات لل
، إذ  لا تخضع لمتغيير ثابتة عمى نسق كاحد، بككنيا طريقة متحجرة لا إبداع فييا

النصكص الأدبية المتعمـ يستسيل كليذا ، » 2ةتقتصر عمى الدراسة الشكمية السطحي«
قترح عميو الاختيار بينيا كبيف كتابة مقاؿ أدبي يُ عندما  ،امتحاناتوا في فضمييكثيرا ما ك 
مكذجا أك أنمكذجيف مف نماذج الكتاب ليطبقيا عمى أؼ نص يكفيو أف يحفع أن  «إذ

ذلؾ أنيا الطريقة المعمكؿ بيا في كل النصكص بل في كل  ،3» يعطى لو في الامتحاف
عف ظير قمب ؟ بل إف الأحكاـ تكاد تككف فكيف لا يحفظيا سنكات المرحمة الثانكية، 

يا عميو فإن، ك صمح لذاؾما قيل في ىذا النص ي نفسيا في جميع النصكص، ما يعني أف
تمقيف التمميذ "شيئا ما"  « كما يقكؿ الباحث الحكاس مسعكدؼ تحقق ىدفا كاحدا فقط ىك

 . 4 »لا يخضع لمناىج كمقاييس محددة عمميا
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 .133،134، ص.الفرع الأدبي كآخركف، المختار في الأدب ك القراءة لمسنة الأكلى الثانكية، ساعد العمكؼ جعفر أكلفقي -

 .53، ص.المرجع نفسو -2
، المكسكمة بػ 2000أفريل  10ك  9أعماؿ الندكة الكطنية المنعقدة يكمي  ، في"تحميل النص الأدبي الكاقع ك الآفاؽ "مدني مختارؼ، -3

 .51، ص.2000" إتقاف العربية في التعميـ"، منشكرات المجمس الأعمى لمغة العربية، الجزائر، يكنيك، 
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ىك ما  ك عمى ىذه الطريقة كثرة مراحميا أصكلا كفركعامدني مختارؼ ب الباحث عاكما 
مف  جممة قدـك  »1 ؼ طاقتو في أمكر ثانكيةإرباؾ الأستاذ ك استنزا « إلى حسبو يؤدؼ

ضركرة التقميل مف ىذه المراحل إضافة تتمثل في قصد التخفيف مف ذلؾ، الاقتراحات 
  .2ذلؾ أف العبرة بالنكع لا بالكـ ،عدد النصكص المدركسة خلاؿ السنةتقميص إلى 

 :  النصكص المتضمنة في الكتاب -4-2

ت لمنصكص الأدبية ك عشرة صصقسمت محتكيات الكتاب إلى تسعة فصكؿ خ
غراض الفنيّة المقررة في ىذه السنة فيي: الخطابة، الكصية، لمقراءة، أما الأمحاكر 

ر ك الغزؿ، الرثاء، الفخر، الاعتذار ك الشككػ ك العتاب،  ختتـ كميا بتعريف كتُ تُصدَّ
بتطكر الغرض ك خصائصو، إضافة إلى فصميف أحدىما مخصص لمقرآف الكريـ 

منصكص الأدبية المقررة لـ يقدتـ، كفيما يمي ريف، ك ثانييما للأمثاؿ ك الحكشكالحديث ال
 في الأغراض الفنية المذككرة: 

  :الخطابة 
 خطبة ىاشـ بف عبد مناؼ -
 صمى الله عميو ك سمـ الإنساف بيف مخافتيف لمنبي -
 مف خطب الجياد للإماـ عمي -
 في تيديد أىل البصرة لمحجاج بف يكسف -
 كـ لعبد الحميد بف باديسمارس المشؤ  8قانكف  -

  :الكصي ة 
 طريق السيادة لذؼ الأصبع العدكاني -

 
                                                 

 .55مدني مختارؼ، تحميل النص الأدبي الكاقع ك الآفاؽ ، ص. -1
 كما بعدىا. 58، ص.المرجع نفسو ،رانظ -2



 

 

 عماد الحياة الزكجية لأمامة بنت الحارث -
 مف دستكر الحرب لأبي بكر الصديق -
 كصية للأبناء لابف الخطيب -
 إلى أبنائي الطمبة لمحمد البشير الإبراىيمي -

  :الغزؿ 
 كفاء محب لجميل بف معمر -
 لأحنفألـ اليجر لمعباس بف ا -
 حنيف ك رجاء لابف زيدكف  -
 لكعة الفراؽ للأمير عبد القادر -

  :الرثاء 
 فجيعة الخنساء -
 كما فقد الماضكف مثل محمد، لحساف بف ثابت -
 رثاء ك تأملات في الحياة ك المكت لممعرؼ  -
 حتى المحاريب تبكي لأبي البقاء الرندؼ -
 قمب مفجكع لمحمكد سامي الباركدؼ -
  العيد آؿ خميفةفي رثاء الشيخ الإبراىيمي لمحمد -

  :الفخر 
 ألا لا يجيمف احد عمينا لعمرك بف كمثكـ -
 شاعرية ك فارسية لأبي الطيب المتنبي -
 لنا في كل مكرمة مجاؿ للأمير عبد القادر -
 صكت جيش التحرير لمحمد العيد آؿ خميفة -

  :الاعتذار كالشككى ك العتاب 
 اعتذار ك استعطاؼ لمنابغة الذبياني -
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 اس الحمدانيمصابي جميل لأبي فر  -
 لُبانة مف عتاب لابف الركمي -

 تحميل المحتكيات:  -4-3
إف إطلالة كاحدة عمى محتكيات الكتاب  تكفي لجعمنا نُقرّ بكجكد نية التغيير، حيث تّـ 
عرض مجمكعة مف النّصكص الأدبية في الغرض الفني الكاحد تتراكح بيف القديـ ك الحديث 

ندلسي: ابف لأدبية، فنجد مف أدباء العصر الأك ىك ما خمق نكعا مف التكازف في النصكص ا
مف: الأمير عبد القادر كمحمد البشير الإبراىيمي ك عبد الحميد بف  زيدكف كمف الحديث كل

 باديس كمحمد العيد آؿ خميفة كمحمكد سامي الباركدؼ.
أف المكاضيع المقررة لا تجسد فكرة التجديد ك مكاكبة التطكرات التي تحدث عنيا  بيد

ا يعني أنيا اج، خاصة إذا عرفنا أف محتكيات الكتاب ىذه استمرّت حتى بداية الألفية، مالمني
فالانتقاؿ مف المدخل التاريخي إلى مدخل الفنكف الأدبية لـ يغير مف لـ تمثل ركح العصر، 

كاقع الأمر شيئا، ك إف بدا كذلؾ ظاىريا، لأنو قد تّـ التعامل مع  المدخل البديل عمى أنو 
مدخل التاريخي كذلؾ بمراعاة التسمسل الزمني مف جية، كاختيار فنكف أدبية تنتصر صكرة لم

لمنمكذج التقميدؼ كالرثاء ك الفخر ك الغزؿ مف جية ثانية، في حيف تـ إقصاء فنكف أدبية أك 
ىا إلى سنكات لاحقة. ك السؤاؿ الذؼ يطرح نفسو: لماذا مدخل الفنكف الأدبية ؟ كلماذا ؤ إرجا

الزمني التصاعدؼ، ألـ يكف مف الممكف البدء مف العصر الحديث ك المعاصر  ىذا التسمسل
بحيث يتعرؼ المتعمـ عمى فنكف أدبية قريبة مف بيئتو تعالج قضايا عصره ك بالتالي يمكنو 
التفاعل معيا كالقصة القصيرة ك الركاية ك الشعر الحر؟ كبذلؾ نضمف مبدأ التدرج في 

 المتعة في دراستيا. اكتساب المعارؼ الأدبية ك كذا
 
 



 

 

كاف ىذا كاقع اعتماد المدخل التّاريخي في المدرسة الجزائرية، كقد حاكلنا استقراء 
فة إلى إضا ،خمت كتابيف مف كتب المغة العربية يعكداف لفترة زمنية تقدر بحكالي ثلاثيف سنة

أف بكؿ ، كنزعـ أنيا مدة كافية لمق1990ك 1983 الصادريف سنةالمغة العربية  يبرنامج
كنظرا  تقديـ النصكص الأدبية.كتبنا ك في  في اسائدالذؼ كاف المدخل التاريخي ىك المدخل 

للإخفاؽ الذؼ سجمتو المدرسة الجزائرية في تككيف فرد كفء قادر عمى التكاصل مع غيره 
تتعمق أساسا بالمناىج التربكية بمغة عربية سميمة، كالتي تسببت فييا مجمكعة مف العكامل 

التي ظمت لسنكات منغمقة عمى نفسيا مجحفة في حق المتعمـ المقاربات ك ق التدريس ئاطر ك 
أك  الأدبيّة اختيار النصكصب كإبداء رأؼ أك نقد فكرة أك رفضيا،  فرصةكف لو تالذؼ لـ 

تو، نظرا لكل ىذا طريقة معالجتيا التي تعاممت مع النص الأدبي كشيء مغمق مكتف بذا
بكيفية تأخذ ، حمكؿ جديدة يُفترض أف تستثمر حمكؿ جذرية مف الضركرؼ البحث عف كاف

تي كثيرا ما ك ال ،جدّ في مجاؿ الدراسات المسانية ك التعميمية ك الإنسانيةفي الاعتبار ما 
المختصكف في مجاؿ تعميمية المغات، كتكاكب مف جية أخرػ التطكر نادػ بيا الباحثكف ك 

الذؼ حمل معو  2003ا، كعميو كاف إصلاح الرىيب الحاصل في مجاؿ العمكـ كالتكنمكجي
ينطمق أساسا مف العمل عمى تحقيق كفاءة تكاصمية، ، تصكّرا جديدا في تعميـ المغة العربية

كتطمب ذلؾ تحييف المناىج التربكية ك الانتقاؿ مف المقاربة بالأىداؼ إلى المقاربة 
حة جديدة تمثل ركح ا عطائيا مسشكلا ك مضمكنا ك بالكفاءات، كتغيير الكتب المدرسية 

في جميع المراحل الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية، كلأف المرحمة الأخيرة مرحمة كذلؾ  ،العصر
، كاف إصلاحيا متأخرا عف المرحمتيف التعميـ الجامعيباعتبارىا مرحمة ما قبل  ،ىامة

 صار لزاماالتي  مف أىـ انشغالات المنظكمة التربكية فيياالمغة العربية تعميـ  ككافالأخرييف، 
في ظل  أمثل منيجي خياركاعتماد المقاربة النصية فجاء  ،عمييا إعادة النظر في تعميميا

ؿ الآتي: ىل حقّا مثمت اؤ ستال يبرزك ىنا شيدتو الدراسات المسانية،  التكجو النصي الذؼ
تّـ ثـ ىل ؟  أفكار مكررةركح العصر أـ ىي مجرد الثانكية لممرحمة مضاميف كتب الإصلاح 

ىذه الكتب في ىل حممت بعبارة أخرػ  كالتخمي عف المدخل التاريخي في تدريس الأدب ؟ 
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أـ كانت مجرد تغيير شكمي لا يتعدػ استبداؿ يتكافق مع المقاربة الجديدة تغييرا  طياتيا
 ؟بأخرػ حات مصطم

مف خلاؿ عرض المقاربة المتبناة في المناىج  نياتـ الإجابة عتكل ىذه الأسئمة س
مدخل الفصل الثالث في  ديدة كطريقة تنفيذىا في كتاب السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ الج

 ياصية كخمفياتيا النظرية كأسسلمفيكـ المقاربة النّ  أكلانتطرؽ مف ىذا البحث، كذلؾ بعد أف 
  .الآتي في الفصل
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لقد تجاكزت الدراسات المسانية الحديثة مفيكـ البنية المغكية الصغرػ المتمثل في 
بقي عمـ نحك الجممة إلى كقت حيث "الجممة"، إلى مفيكـ آخر، ىك البنية الكبرػ أك "النص" 

أصبحت الحاجة ممحة إلى أف النشاطات المغكية بكجو عاـ  قريب مييمنا عمى الدراسات ك
أخرػ لا يمكف بأؼ حاؿ أف تتجسد في الجممة، كىذا ما دعا إلى البحث لمكشف عف علاقات 

الذؼ يعد الصكرة المتكاممة المتجانسة التي  عف مساحة أكبر لمتحميل لا يكفرىا سكػ "النص"
  .يتـ مف خلاليا التكاصل بيف أفراد المجمكعة المغكية

 يمارسكف  لا لغكيا مكف يتكاص عندما البشر ىك أف الجممة لنحك ما يؤكده المتجاكزكف  إف
 سمسمة أك متتالية مف الجمل التي تتسـ بالترابط ك في بل منعزلة جمل مفردة في ذلؾ

 تحميل كل أف يعني ىذا أؼ أننا  في الحقيقة لا نتكاصل بجمل بل بنصكص، ك التماسؾ
ىارتماف  فاينريش ك إليو دعا ما ىذا ك الدرس، مجاؿ لككنو النص مف ينطمق أف يجب لغكؼ 
 .1يرىـكغ

ك رغـ ىذا الاختلاؼ الجكىرؼ الذؼ يتراءػ لنا مف الكىمة الأكلى بيف نحك الجممة 
ف فإالذؼ ينطمق مف الجممة في تحميلاتو ك لسانيات النص التي تنطمق بالمقابل مف النص، 

 البعض مف الباحثيف يذىب إلى أف العلاقة بينيما ينبغي أف تككف علاقة تكاممية
ضركرؼ لأبحاث عمـ المغة النصي، غة الجممي ما ىي إلا تمييد دراسات عمـ الم« لأف 

المسانيات النصية التي  فظيكر ،2»يمكف ليذا الأخير أف يتجاكزىا باعتباره الأكثر شمكلاك 
نطمق يمغي الجممة بقدر ما يتُعنى بكل ما يتعمق بالنص كنمكذج تكاصل كمي لا جزئي، لا 

ليس المقصكد بتجاكز حد الجممة تجاكز الحد «  ك منيا لمبحث  في العلاقات التي تحكميا

                                                 
 النصي، ترجمة فالح بف شبيب العجمي، سمسمة المغكيات المغة عمـ إلى فييفيجر، مدخل ديتر مف، ىاينو : فكلفجانجلمتكسع انظر -1

 .22 -19، ص .1999، النشر العممي كالمطابع، جامعة الممؾ سعكد، 115الجرمانية الكتاب رقـ 
 .08.ص ،المرجع نفسو -2



 

 

نما المقصكد بيذا تجاكز ذلؾ إلى مستكيات أعـ ك أشمل كالمستكػ  الشكمي أك الحجمي، كا 
  »1 خالتكاصمي.. ال السياقي ك الدلالي كالمكضكعي ك

الانتقاؿ مف نحك الجممة إلى نحك النص نقمة نكعية في مجاؿ الدراسات المسانية  مثللئف  ك
النقدية التي تيتـ  المغكية فإنو قد شكل أيضا تحكلا جذريا في ميداف الدراسات الأدبية ك ك

ف حقل تعميمية المغات يكظت يةبتحميل الخطاب/ النص، ك لعل ما ييمنا مف ىذا ىك كيف
منو، ذلؾ أف تكييف ىذه النظريات المسانية  تواستفاد يةيذا التحكّؿ ك كيفلكالدراسات التربكية 

ا في مجاؿ التعميمية يؤدؼ إلى تحسيف طرائق التعميـ ك نكعية البرامج ك تقديـ المادة كتطبيقي
العممية كفق معايير مدركسة تكفل نجاح العممية التعميمية/التعممية، انطلاقا مف التقاطع 

 التربكؼ ك كذا السياسة التربكية.المنيجي بيف الدرس المساني ك عمـ النفس 
دلالة أكلا صكد بالمسانيات النصية مف الضركرؼ أف نفيـ نصل إلى فيـ المقك حتّى 

المصطمح ككذا السياؽ التاريخي الذؼ صاحب نشأتيا أك الإرىاصات الأكلى التي ميدت 
 الطريق لظيكرىا.

 : المفيكـ ك المصطمح -1
عمـ النص، نحك النص، لسانيات النص، ىي مف بيف المصطمحات الكثيرة التي 

النقمة التي عرفيا حقل نطمق مف النص لا مف الجممة، فمع أطمقت عمى الدراسات التي ت
اتخاذه النص ككحدة تحميل كبرػ تُدرس ضمنو العلاقات  ، بتجاكزه لنحك الجممة كالمسانيات

الداخمية التي تحكـ الجمل، ظير ما يُعرؼ بمسانيات النص التي  يرجع الباحثكف تضارب 
مف المعركؼ أف «  :ىـقكؿ في ذلؾ أحدالمصطمحات بشأنيا إلى اختلاؼ الترجمات، إذ ي

تسميات عمـ المغة النصي قد تعددت في المغة العربية، كما ذلؾ إلا بتعدد الأصل المترجـ 
 Texteبل يمكف رؤية تعدد ىذه التسميات في البحث الكاحد، فمف لسانيات النص 

                                                 
 .57، ص. 2008، 1ة، القاىرة، مصر، طأحمد محمد عبد الراضي، نحك النص بيف الأصالة كالحداثة، مكتبة الثقافة الديني -1
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linguistics  إلى عمـ المغة النصي إلى نحك النصTexte science  إلى تحميل
 .Discours analysis  «1الخطاب

ك بشأف ىذا التعدد المصطمحي يتساءؿ الباحث المغربي محمد خطابي عما إذا كاف "نحك  
النص" ك "نحك الخطاب" ك "عمـ النص" ك "لسانيات النص" ك "لسانيات الخطاب" تحيل 

ما يعتقده  نفسو أك ثمة فركقا دقيقة بينيا قد تخفى عمى الباحثيف ك ىك مفيكـبالفعل إلى ال
نحك النص يشير إلى مرحمة ممؤىا الطمكح لتأسيس نحك شبيو بنحك «  الباحث نفسو، فيقكؿ

الجممة، كانت غايتو سفّ القكاعد التي تحكـ إنتاج النص ك تنظـ مككناتو ك لكف سرعاف ما 
لسانيات الخطاب فتقترف  « أما 2 » كقع التخمي عف ىذا التكجو لأنو غير مكصل إلى نتيجة

كجو الخصكص بأعماؿ جيمياف براكف كجكرج يكؿ. أما الباحث الأشد كفاء لمسانيات  عمى
 .3 » النص فيك ركبير دكبككراند

ك يرفض محمد خطابي انطلاقا مف ىذه التفريعات أف يجمع أعماؿ ىؤلاء في سمة كاحدة عمى 
مؾ ككنيا نتيجة لتطكر الأبحاث التي اتجيت إلى دراسة النصّ ك يعتبر ت ،حدّ قكلو
ك التي أفرزت في  4»الاستكشاؼ مؤشرات عمى تحكلات مركزية في البحث ك«  التسميات

ميما اختُمف  النياية اتجاىا يشتغل عمى تحميل النص، ميما اختُمف في تسمية ىذا الاتجاه ك
 أيضا في طبيعة ىذا "النص".

فإف  ك ميما يكف مف تضارب في استعماؿ المصطمحات ك تعددىا في المفيكـ الكاحد،
 الباحثيف يتفقكف عمى أف ىذا العمـ ينطمق مف النص ككل، باعتباره كحدة متكاممة.

                                                 
بف عبد الكريـ جمعاف، إشكالات النص، المداخمة أنمكذجا دراسة لسانية نصية، النادؼ الأدبي بالرياض كالمركز الثقافي العربي،  -1
 .22ص. ،2009، 1لدار البيضاء، المغرب، طا
محمد خطابي، "مطارحات في لسانيات النص ك تحميل الخطاب" ، في : لسانيات النص ك تحميل الخطاب، المؤتمر الدكلي الأكؿ،  -2

بحكث محكمة في لسانيات النص ك تحميل الخطاب، جامعة ابف زىر، كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية، أكادير/ المممكة المغربية، المجمد 
 .396ـ، ص.2013 -ىػ 1413، 1نكز المعرفة، ط، دار ك1
 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -3
 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -4



 

 

ك لما كاف مصطمح "المسانيات النصية" ىك الشائع في بلاد المغرب ك الأقرب ك الأنسب 
 لطبيعة بحثنا النصية التربكية، فإننا سنعتمده في ىذا البحث.

 النشأة:  -2
تتبع كل الدراسات ك النظريات التي انبثقت  كإف اليدؼ مف ىذا المبحث ليس رصد 

منيا المسانيات النصية، بل الكقكؼ عند أىـ تمؾ المحطات في محاكلة لمتقرب مف مفيكـ 
تعميمية المغات ك بالخصكص تعميمية المغة  الحقل التربكؼ ك تبناىاي ت، الةالنصي المقاربة
 العربية.

نحف نبحث عف نشأة  سـ الذؼ يطالعنا كىك الا (Zelling S. Harris)ىاريس  ز.لعل اسـ 
ذلؾ مف خلاؿ التعريف الذؼ قدمو لمخطاب  المسانيات النصية عند الكثير مف الباحثيف، ك
تحميل تكزيع المكرفيمات  « ، حيث اقترح1952في كتابو )تحميل الخطاب( الذؼ ظير سنة 

ر متطابقة أك ذات في النصكص بحسب "التكافؤات" أؼ الارتباطات التي تككف فييا العناص
ىك   باختيف"" يرػ أف اسـ  ( Jean-M Adam)داـأ، إلا أف جكف ميشاؿ 1 » بيئات متماثمة

ف إذا بحثنا عف نظرية لسانية خالصة لمقاربة النص، في بداية اذىيتبادر إلى الأ ماأكؿ 
، حيث عرؼ أنو لا يمكف الحديث عف ىذا المكضكع مشكلات النصكرّسيا ل دراسة لو
في مجاؿ مجاكر لحدكد كل   بللا في المسانيات ك لا في فقو المغة ك لا في الأدب،  )النص(

 2تقاطعيا. بتفصيلاتيا ك التخصصات المذككرة
الحقيقة أنو لا يمكف أف ننسب ظيكر المسانيات النصية لشخص بعينو، إذ ىي نتاج تظافر  ك

الذؼ أسس  (De Saussureالمسانييف، بدءً بدؼ سكسكر ) جيكد مجمكعة مف الباحثيف ك
النثر عمى غرار  مو الشكلانيكف الركس في دراسة الأدب كلمسانيات البنكية مركرا بما قدّ 

                                                 
مصر، لياـ أبك غزالة، عمي خميل حمد، مدخل إلى عمـ لغة النص، مطبعة دار الكتاب، إدريسمر،   ركبرت ديبكغراند، كلفغانغ -1
 .45، ص. 1992، 1ط
 Jean-Michel ADAM , éléments de linguistique textuelle ( Théorie et pratique de l’analyse،انظر -2

textuelle), MARDAGA ,Liège, Luxembourg, 2eme éd, 1996, p.11.            
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 (pproPفي الركاية، ك بركب ) Bakhtine)(في القصة، ك باختيف  )Chklovski (شخمكفسكي
 (.1934( كككبنياجف )1925غفل ما قدمتو حمقتا براغ )في الحكاية الشعبية، دكف أف ن

تكظيفا ليا أيضا، فيي  ك ليذا كاف حقل المسانيات النصية تتكيجا لكل الجيكد السابقة ك 
ليست نظرية جاىزة تمقفيا الباحثكف فاستثمركىا، بل إنيا قد كصمت إلى ما ىي عميو اليكـ 

مختمف ما سبقيا مف دراسات، سكاء في السيميائيات مثمما جاء بو «  انطلاقا مف تكظيفيا
ستيفا أك بارت أك ما جاء بو جينيت في السرديات، ك حتى استثمار ما قدمتو غريماس أك كري

البلاغة القديمة ك الحديثة، ك الدراسات السكسيكلسانية ك عمـ النفس المعرفي ك الذكاء 
 . 1»الاصطناعي

ك قد كانت فترة الستينات الفترة التي شيدت تكجيا قكيا نحك تبني المسانيات النصية في 
جيا، حيث ظيرت عدة دراسات ك أعماؿ فتحت آفاقا جديدة في الدراسات النقدية أركبا ك خار 

ركبرت  ادميالأعماؿ التي قكالأدبية، خاصة تمؾ التي عُنيت بالتماسؾ النصي، عمى غرار 
 .( R.De Beaugrande) بكجراندؼ د

 في محاكلة عمى لسانيات الخطاب( بدكره Teun A.Van Dijk) فاف ديؾتكف ك قد اشتغل 
التداكلية، لية ك باعتبار مستكياتيا الدلا يا،كتحميملتجاكز نحك الجممة ك عمى دراسة النصكص 

تحميل عنده عمى مبادغ، ك ىي عمى حد تعبير عبد القادر بكزيدة مماثمة جزئيا ىذا الك يقكـ 
مماثمة جزئيا لمبادغ العمكـ الاجتماعية مف جية  لمبادغ المسانيات العامة مف جية، ك

  كىذه المبادغ باختصار ىي:أخرػ، 
 إف النصكص تستعمل دائما في سياؽ محدد. -«
إف تحميل النص ك/أك السياؽ ىك منتكج لذات محممة ) التفاعل بيف القارغ/المحمل  -

 كالنص(.

                                                 

مكـ كمية الآداب ك الع مجمة الأثر، حياة أـ السعد، "حضكر بعض مقكلات لسانيات النص في المسند النظرؼ الباختيني"، في 1 -
  .145، ص.2012، مارس 13 ع الجزائر، ،الإنسانية، جامعة كرقمة



 

 

النص"... ك ىك ما يستتبع مف بيف  –"ما بعد  ػػإف التحميل ىك نص أيضا أك ما يسمى ب -
يل مفيكما كيمكف استعادتو، أف يككف مؤسسا نظريا كأف يككف التحم -أمكر أخرػ، أف يككف 

 مكجيا نحك قضايا كأىداؼ محددة سمفا.
إف النصكص ليا خصائص متنكعة، لذا مف الملائـ تحديد كتمييز مستكيات مختمفة مف  -

 التحميل، كفي كل مستكػ مف ىذه المستكيات يتعيف دراسة البنى المميزة ليذا المستكػ.
السياؽ يتعيف كذلؾ تمييز أنكاع مختمفة مف السياقات: فنميز عمكما بيف  عند تحميل -

الانفعالي( كالسياؽ  -كالسياؽ النفسي )الإدراكي (،Pragmatiqueالسياؽ التداكلي )
 .1 » الثقافي...الخ-الاجتماعي
 (Rokaya Hassan) حسف رقية ك (Halliday) ظيرت في بريطانيا دراسة ىاليداؼىذا، كقد 

 كينطمق،  (Cohésion In Englishالمعنكنة ب "الاتساؽ في الانجميزية" ) 1976سنة 
مف فكرة الاتساؽ ك التماسؾ النصي، ك البحث مكازاة مع الاتساؽ في فييا  الباحثاف

 .2الخصائص التي تجعل مف عينة لغكية نصا كما يشير إلى ذلؾ محمد خطابي
مف « أصبحت لصيقة بالمسانيات النصية ك ك يُعدّ "جكف ميشاؿ أداـ" مف أبرز الأسماء التي

بيف الذيف عكفكا عمى تناكؿ النصكص، كقكفا عمى الدراسات التداكلية التي أخرجت النص 
، حيث قدّـ الباحث مجمكعة 3» مف عزلتو ك جعمتو نتاج تفاعل مستمر مع عكامل السياؽ

و مع ألّفذؼ كميا في مجاؿ لسانيات النص بداية بكتابو ال مف المؤلفات التي تصبّ 
 Linguistique et Discours( "المسانيات ك الخطاب الأدبي" )Goldensteinغكلدنستايف )

Littéraire 1976( سنة.  

                                                 
العربية كآدابيا، جامعة  معيد المغة ،لمغاتالأدب، كمية الآداب كا فاف ديؾ" كعمـ النص"، في مجمة المغة ك" عبد القادر بكزيدة، " -1

 .10-08ـ، ص.1997ماؼ  ،11 ع ،الجزائر
 ،1991، 1دخل إلى انسجاـ الخطاب، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب، طمحمد خطابي، لسانيات النص م ،انظر -2

 . 12ص.
المغة  ، معيدلمغاتالأدب، كمية الآداب كا مجمة المغة ك عمر بمخير، "قراءة في كتاب المسانيات النصية: لجاف ميشاؿ آداـ"، في -3

 .295.ص، 2006، جانفي17 ع، رجامعة الجزائالعربية كآدابيا، 
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 مجمكعة مف المؤلفات منيا: إضافة إلى
 .1985سنة  Le texte Narratif))النص السردؼ   -
 .1989سنة  (Le Texte Descriptif)النص الكصفي   -
 .1990سنة  (Eléments De Linguistique Textuelle)نصية مبادغ المسانيات ال  -
 .Langue Et Littérature 1991))المغة ك الأدب   -
 1992. سنة (Les Textes Types Et Prototypes)النصكص أنماط ك نماذج   -
 .1993سنة  (La Description)الكصف  -
مف المقالات  مجمكعة ،ك يضاؼ إلى رصيد الباحث في مجاؿ البحث النصي دائماىذا 

الدراسات التي نشرت في العديد مف المجلات التي تُعنى بالمسانيات ك تحميل  كالأبحاث ك
أيّما إفادة خاصة تمؾ المتعمقة  -مع المؤلفات –ستفاد منيا القطاع التربكؼ االتي  الخطاب ك

 بالأنماط النصية.
 كظيفة المسانيات النصية:  -3

ميداف البحث المساني ك الذؼ أفضى إلى  سبق ك أشرنا إلى التحكؿ الذؼ حصل في
ىنا نتساءؿ ما ىي كظيفة  ظيكر المسانيات النصية متخذة النص مكضكعا لمدراسة، ك

 المسانيات النصية تحديدا ؟
كصف ك كضع «  كظيفة المسانيات النصية كما يحددىا جكف ميشاؿ آدـ في تتمثل

مقاطع مأخكذة مف  ل، أك نماذج، أكيا الكحدات النصية في جمبنظرية لمطريقة التي تترابط 
لسانيات النص حيث تتخذ  ىنا يظير الفرؽ بيف لسانيات الجممة ك ك 1 »ديناميكية كلّ نصي

الدراسة المغكية للأبنية النصية،  الكصف ك التحميل ك«  خيرة ىدفا رئيسا يتمثل فيىذه الأ

                                                 
1-      Jean-Michel ADAM, "entre la phrase et le texte : la période et la séquence comme niveaux 

intermédiaire de cohésion", in Québec français, Sainte-Foy (Québec), Canada, n128,2003, p.51.         

                                                                                                               



 

 

بتحديد الملامح أك «  أيضاتختص ك  1 » كتحميل المظاىر المتنكعة لأشكاؿ التكاصل النصي
إلى  »2 السمات المشتركة بيف النصكص ك كصفيا ك تحميميا استنادا إلى معايير مختمفة

الفركؽ الدقيقة بينيا أيضا أؼ بإبراز الخصائص  الكشف عف أكجو الاختلاؼ ك« جانب 
 .3»المائزة لمنصكص

ضافة ك  ىذا، فإف  ،معنى بنى كدراسة أبنية النصكص ك الكقكؼ عمى مظاىر اتساقيا م إلىا 
يتمثل في كضع نظرية عامة « كما يقكؿ أحد الباحثيف أعـ  ليا في الحقيقة ىدفا أشمل ك

رصد ما فيو مف عناصر  لتصنيف النصكص، كذلؾ بدراسة كل نكع ك تحديد خصائصو، ك
ىك تصنيف رجح الكثير مف الباحثيف استحالتو نظرا لتعدد  ك ،4» ةبنائية ك شكمية قار 

كيفيات إطلاقيا إلا أف محاكلات كثيرة في المجاؿ تمكنت مف  كع أغراضيا كالنصكص ك تن
 كضع تصنيفات، كلّّ حسب منطمقو بالتركيز عمى نكع الرسالة أك غرضيا أك مرسميا ...الخ.

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .31، ص.2001 ،1ط ،أحمد عفيفي، نحك النص اتجاه جديد في الدرس النحكؼ، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة، مصر -1
، 1لكنجماف، ط -ية لمنشرمكتبة لبناف ناشركف، الشركة المصرية العالمسعيد حسف بحيرؼ، عمـ لغة النص المفاىيـ كالاتجاىات،  -2

 .73ص.، 1997
 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -3
 .37، ص.2001، 1ط تر: سعيد حسف بحيرؼ، دار القاىرة، ،النص : مدخل متداخل الاختصاصات ، عمـفاف دايؾ -4
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 النصية.معايير ة ك مفيكـ النصّ ك النصيّ  ىذا المبحث لمفيكـ المقاربة في تطرؽ سن
 ـ المقاربة النصية:مفيك   -1

أفاد  حيث تعكد الخمفية النظرية لممقاربة النصيّة كما رأينا إلى ظيكر المسانيات النصية
اعتماد ، فالتعممية/كيّفيا حسب ما تقتضيو العممية التعميمية ك يامف نظرياتالتعميمي  قطاعال

قل المسانيات لـ يكف إلا نتيجة التطكرات التي عرفيا ح في تعميـ النصكص لمقاربةىذه ا
 الانطلاؽ مف النص باعتباره الكحدة الكبرػ  كتحميل الخطاب بتجاكزه لمستكػ الجممة ك

  »1    مف ىنا تكمف أىمية بناء بيداغكجيا أدبية لفيـ النصكص ك إنتاجيا« ك
كيفية دراسة مشكل أك معالجة أك بمكغ  «في الاصطلاح البيداغكجي ك نقصد بالمقاربة 

أساس نظرؼ يتككف مف مجمكعة مبادغ تبنى عمى أساسيا برامج «  ك ىي أيضا  2»غاية
ك ىي بذلؾ تختمف عف مفيكمي الطريقة  3 »دراسية ك استراتيجيات تعميمية ك تقكيمية

تتكقف عمى « كالاستراتيجية المذيف قد تتداخل معيما في بعض التعريفات، فالمقاربة 
ظرؼ أما الاستراتيجية فيي طريقة تدخل استراتيجية أك عدد مف الاستراتيجيات ك ىي تكجو ن

  .             4»ك ممارسة
 
 

                                                 
تيكية ك السيككلكجية، معجـ مكسكعي في المصطمحات ك المفاىيـ البيداغكجية ك الديداكعبد الكريـ غريب، المنيل التربكؼ،  -1

 .568ص.، 2006، 1ط ،1ج منشكرات عالـ التربية، ، الدار البيضاء، المغرب

دار الخطابي  ،سمسمة عمكـ التربية ك آخركف، معجـ عمكـ التربية ك مصطمحات البيداغكجيا ك الديداكتيؾ، عبد المطيف الفاربي -2
 .21ص.1994، 1لمطباعة كالنشر، ط

مركز البحث في ىر بف تكنس ، مقاربة الكفاءات بيف النظرية كالتطبيق في النظاـ التعميمي الجزائرؼ، الطا محمد بكعلاؽ ك -3
 .92ص.، 2014(، الجزائر،CRASCالأنثركبكلكجيا الاجتماعية كالثقافية )

 .93، ص.المرجع نفسو -4



 

 

مجمكع طرائق التعامل مع النص ك تحميمو بيداغكجيا «  فيك النصيةأما المقصكد بالمقاربة 
، 2»نظامو بدراسة بنية النص ك مقاربة تعميمية تيت ّـ «، أك ىي 1»لأجل أغراض تعممية

ذج التعميمي الأكؿ الذؼ تُدرّس مف خلالو كل الأنشطة فالنص كفق ىذه المقاربة يعد النمك 
اعتبار  يقتضي الذؼمتكجّو ك ذلؾ استجابة لشمكليتو،  نظر إليو في كُميّتو كبال كذلؾالمغكية، 

المغة نظاما يقكـ عمى مجمكعة مف المستكيات التي لا يمكف إدراكيا بشكل منفصل بل ككل 
التركيبي ىي المغة في مستكياتيا:  ...كالدلالةمنسجـ يؤدؼ دلالة معينة، فالنحك كالصرؼ 

الإنتاج  اليدؼ مف المقاربة النصية التي تقكـ أساسا عمى التمقي ك ، ك...كالصرفي كالدلالي
ىك أف يستطيع المتعمـ إدماج ىذه المستكيات كالمعارؼ في مختمف الكضعيات التعممية، بل 

لذؼ ننشده مف كراء ىذه المقاربة ىك تعميـ ذلؾ أف التعميـ ا ،أكثر مف ىذا في حياتو اليكمية
الكظيفي يركز أساسا عمى الإفادة  ك مما لا شؾ فيو أف التعميـ«  كظيفي بالدرجة الأكلى

لأنيا قيمة أساسية لإنجاح العممية التعميمية التعممية، كلاسيما إذا كاف التعميـ لمغة مرتبطا 
كجو اىتماـ المتعمميف إلى معرفة نظاـ المغة، في ىذا السياؽ لا ينبغي أف يُ  بالحياة المينية، ك

، ك ىذا ما كاف غائبا تماما في المقاربات السابقة التي 3»إنما إلى التحكـ في استخداميا
كما قدمت لو  ةمستقمأنشطة منفصل أؼ عمى شكل  قدمت المغة لممتعمـ بشكل مجزّأ ك

 كظيفيا.رصيدا لغكيا بعيدا عف الممارسة الكاقعية كمعجما أدبيا لا 
عمى صعيد آخر فإف المقاربة النصية تُعنى بالتدرج في عممية بناء المعرفة بحيث يتـ فعل ك 

كالقكاعد ك البلاغة المختمفة  مغكيةالتعمـ انطلاقا مف النص الذؼ ىك بؤرة النشاطات ال
 في حركة حمزكنية لا تراكمية. ك ذلؾ الإملاء  كالعركض ك

                                                 
 .92، ص.نظاـ التعميمي الجزائرؼ محمد بكعلاؽ ك الطاىر بف تكنس ، مقاربة الكفاءات بيف النظرية كالتطبيق في ال -1
ي، كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ العاـ كالتكنكلكج -2

 .15، ص.2005 جانفيجذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا،  -جذع مشترؾ آداب
، أكتكبر 03 الجزائر، عبسكرة،  ،جامعة محمد خيضر ،في"، في مجمة العمكـ الإنسانيةميـ كظيشريف بكشحداف، "لغة كظيفية أـ تع -3

 .140ص.، 2002
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يدؼ مف ىذه المقاربة ىك الكصكؿ بالمتعمـ إلى اكتشاؼ ك فيما يتعمق بتدريس النصكص فال
مبناه  أبعاده مف جية، ك أيضا اكتشاؼ معاني النص ك قكاعد الاتساؽ كالانسجاـ النصي، ك

ك استخراج العبارات ، ك ىيكمتو مف جية أخرػ فضلا عف دراسة ظاىرة نحكية أك صرفية
تركيز عمى النمط الذؼ تنتمي إليو س النصكص بالدرّ الفنية ك تحميل الصكر، ك أيضا أف تُ 

مزايا كل نمط المتعمـ بحيث يكتشف  الكصفي، الإخبارؼ، التفسيرؼ، الحجاجي( )السردؼ،
منو تكظيف ذلؾ في حياتو  الصياغة عمى منكالو ك ما يُساعده عمى الإنتاج كم وكخصائص

سالة إدارية أك اليكمية التي كثيرا ما تضعو أماـ مكاقف تتطمب منو أف يكتب نصا معينا كر 
 طمب خطي ) في أؼ إدارة ( أك شككػ ...الخ.

 :تقتضي المقاربة النصية في المجاؿ التربكؼ تناكؿ النص مف عدة زكايا ك ىيعميو ك 
 زاكية دلالة النص ك محتكاه. -«   

 زاكية بُنى النص المغكية ك التركيبية. -
  قاؿ...الخ() أىك حكاية، قصة قصيرة، خطبة، رسالة، م 1زاكية نمط النص -
 زاكية نية صاحب النص ك أىدافو مف إنجازه. -
 2.»زاكية السياؽ التاريخي الذؼ يندرج ضمنو النص -

 مفيكـ النص:  -2
لقد احتل النص حيزا كبيرا في المسانيات النصية، بعد أف أثبتت الدراسات المسانية 

لتطرؽ لممفيكـ قبل اك لأف الأشياء تُعرؼ بالعكدة إلى أصميا حرؼّ بنا  .محدكدية الجممة
التعريفات التي أكردىا مختمف الباحثيف المسانييف أف نمقي نظرة في  الاصطلاحي لمنص ك

 لقراءة معانيو ك دلالاتو المغكية. العربية كالأجنبية المعاجـ 
                                                 

1
في كاقعنا التعميمي، فالحكاية  ك نشير ىنا إلى عدـ تفريق صاحب القامكس بيف النمط ك النكع أك الجنس الأدبي ك ىك خطأ شائع -
الأنكاع النصية لا الأنماط، ك المقصكد بيذه الأخيرة: السرد، الكصف، الحكار،  مفالقصة القصيرة ك الخطبة ك الرسالة تندرج ضك 

 التفسير، الحجاج كما أقرىا جكف ميشاؿ آدـ.

 .335ص.، 2010المجمس الأعمى لمغة العربية، الجزائر،  بدر الديف بف تريدؼ، قامكس التربية الحديث، -2



 

 

 لغة :  - أ
نصَّ الحديثَ  النصّ ىك رفعؾ الشّيء، ك«  (:صجاء في لساف العرب في مادة )نص

ما أُظير فقد نُصّ... ك أصل النصِّ أقصى الشيء كغايتو، كىك  ينُصّو نصّا: رفعو. ك كلُّ 
  1.»نكع مف السير السريع. ك نصّ كل شيء منياه

النكف ك الصاد أصلٌ  « ك ىي المعاني التي نجدىا أيضا في مقاييس ابف فارس حيث:
 2»صحيحٌ يدؿُّ عمى رفعٍ كارتفاعٍ كانتياءٍ في الشّيء

تقدميا لنا المعاجـ العربية لمادة ) نص ( لا تخرج عف معاني ك مف ىنا فإف الدلالات التي 
الإظيار ك الرفع كأقصى الشيء ك غايتو ك منتياه، ك تبدك ىذه المعاني لمكىمة الأكلى بعيدة 
عف المعنى الشائع بيف الناس لكممة "نص"، لكف، قد نقترب مف ىذه الدلالات بعد التمعف 

ص لا يُفصح عما يخفيو، فإذا باح ك تكمـ بو فقد فييا، فقد يككف الإظيار مف ككف الشخ
ك ىك بيذا يرفعو مف مستكػ الإسرار إلى مستكػ الإظيار، مف الباطف  ،أظيره ك أباف عنو

ل مف مجمكعة جمل ميما  إلى السطح، ك لا يككف ذلؾ )الإفصاح ك البكح( إلا بنص تشكَّ
 كانت صفة ىذه الجمل كميما بمغ طكليا أك قصرىا.

التي تعني  ، كTextus"3إلى الأصل اللاتيني " (Texte)مغات الأجنبية فتعكد كممة أما في ال
كقد نتج «  النسيج، فدلالة "نص" إذف في المغات الأجنبية تتمحكر حكؿ النسج ك النسيج

عنيا اشتقاقات لا تخرج عف ىذا المعنى الأصمي، ثـ نقل ىذا المعنى إلى نسيج النص، ثـ 
كما الدلالة العربية ك إف بدت بعيدة عف  ، ك ىذه المعانى4»مماتاعتبر النص نسجا مف الك

ىناؾ اختلافا بيّنا بيف مفيكـ النص في الثقافة المتفرعة « ف إ ذىب إلى ذلؾ محمد مفتاح بقكلو

                                                 
 ، مادة )نص(.07، مج 1994، 3كت لبناف، طكر، لساف العرب، دار صادر، بير أبك الفضل جماؿ الديف محمد بف مكرـ ابف منظ -1
، 5، ج1979أبك الحسيف أحمد بف فارس، مقاييس المغة، تح: عبد السلاـ محمد ىاركف، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع،  -2

 . 356ص.
3

-                                                                         Le Robert Dictionnaire historique de langue française.  

 .16، ص.2010، 2المغرب، ط -نقلا عف محمد مفتاح، المفاىيـ معالـ نحك تأكيل كاقعي، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء 
 .19المفاىيـ معالـ نحك تأكيل كاقعي، ص. محمد مفتاح، -4
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أكثر مف  قد يقربناالنظر فييا  إمعاف ففإ 1»عف الجذر اللاتيني ك الثقافة العربية الإسلامية
، إذ النسج عممية لا تتـ إلا بضـ الخيكط بشكل متسق إلى بعضيا العلاقة بيف المفيكميف

البعض، ليتككف لنا في النياية الشيء المراد نسجُو في صكرتو المكتممة، ك الأمر ذاتو في 
النص بحيث يُبنى برصف مجمكعة مف الكممات كالجمل إلى بعضيا البعض بشكل متسق 

ف العمميات المتشابية )ضـ شيء إلى شيء أيضا. ك المعنى أف كلاىُما يتـ عبر مجمكعة م
 .بشكل متسق ( عمى الأقل مف حيث المبدأ العاـ

 اصطلاحا: - ب
مفيكـ النص،  دارت حكؿ تجدر الإشارة قبل البدء في عرض بعض التعريفات التي

ك ذلؾ نظرا  ،إلى أف التعريف الكاحد الجامع المانع يكاد يككف منعدما، إف لـ نقل ينعدـ فعلا
كجيات نظرىـ ك آرائيـ كاختلاؼ المشارب  الباحثكف ريات المسانية التي بنى عمييا لتعدد النظ

حيث اتفقكا عمى استحالة إيجاد  يـىذا ما يؤكده مجمكعة من التي استقكا منيا معارفيـ. ك
ك يجب أف يكضع في الاعتبار «  تعريف كاحد لمنص، يقكؿ سعيد حسف بحيرؼ في ذلؾ :

مانع لمنص مسألة غير منطقية مف جية التصكر المغكؼ أف مسألة كجكد تعريف جامع 
كيؤكد ذلؾ الاختلاؼ بيف عمماء المغة الذيف ينتمكف إلى مدارس لغكية مختمفة حكؿ حدكد 

ىك أيضا ما أشار إليو أحمد عفيفي  ، ك2»المصطمحات التي ترتكز عمييا بحكثيـ
و كتنكعت، بل كتداخمت لـ يكف النص أكفر حظا مف الجممة حيث تعددت تعريفات«  بقكلو:

إلى حد الغمكض أحيانا كالتعقيد أحيانا أخرػ فبعض تعريفات النص تعتمد عمى مككناتو 
تتابعيا، كبعضيا يضيف إلى تمؾ الجمل الترابط، ك بعض ثالث يعتمد عمى  الجممية ك

التكاصل النصي ك السياؽ كبعض رابع يعتمد عمى الإنتاجية الأدبية أك فعل الكتابة ك بعض 
 .3» خامس يعتمد عمى جممة المقاربات المختمفة كالمكاصفات التي تجعل الممفكظ نصا

                                                 
 .19معالـ نحك تأكيل كاقعي، ص.المفاىيـ  محمد مفتاح، -1

 .107سعيد حسف بحيرؼ، عمـ لغة النص المفاىيـ كالإجراءات، ص.  -2
 .21أحمد عفيفي، نحك النص اتجاه جديد في الدرس النحكؼ، ص. -3



 

 

التي قد التعريفات الكثيرة ك  ىذه التشعب في تفاصيل تفادؼك انطلاقا مف ىذا سنحاكؿ 
أك تفضي بنا إلى ما لا يدخل في نطاؽ اىتمامنا  يا،ىدفك الدراسة  ىذهتخرجنا عف مسار 

 يا.نم البعضعمى  كالاقتصار
يمكف لمنص أف يككف جممة، كما يمكف أف  « يقكؿ تكدكركؼ في تعريف النص أنو

فالنص إذف لا يتحدد بحجـ أك طكؿ  ،1»انغلاقو ىك يعرؼ باستقلالو ك يككف كتابا تاما ك
مف  أصداء ك مبني مف إرجاعات ك« عمى حد تعبير أحد الباحثيف   ذلؾ أنو ك ،معيف

النص ككحدة دلالية قد يتجسد في  ك غير قابمة لمرصد، كمراجع ثقافية قد تككف غامضة أ
الإعلانات  العناكيف ك جممة كاحدة كفي أقل مف جممة أحيانا، كما ىك الحاؿ في التنبييات ك

بالتالي لا يكجد  غيرىا، ك التي تتككف غالبا مف مجرد حرؼ كاسـ مثل لمبيع لا لمتدخيف... ك
كتابا بأكممو كما ىك الحاؿ في الركاية  –أيضا  –حد معيف لطكؿ النص فقد يككف 

، ىذا المفعأنو لا يشترط طكؿ معيف حتى نطمق عمى نص ذلؾ يعني ك  ،2»كالمسرحية كغيرىا
( Hjelmslevك ىك ما يذىب إليو يالمسلاؼ ) ،إذ قد يككف النص كممة أك جممة أك ركاية

مكتكبا، طكيلا أك  كل لفع منطكقا كاف أك « فيك حسبو: ،الذؼ يأخذ النص بمعناه الكاسع
 .3»قديما أك جديدا، فكممة "قف" ىي نص أيضا تماما كركاية الكردة ،قصيرا

نسيج  « إليو عمى أنو كالنظرربطو بالكتابة  ذىب إلى حد النص كك ىناؾ مف الباحثيف مف 
مف الكممات المنظكمة ك المنسقة ك المثبتة في التأليف، أك لنقل أف النص ىك الكتابة نفسيا 

 .4»ما ذىب إليو ركلاف بارت ك ىك
النص باعتبار العلاقات التي تحكـ الجمل، يقكؿ  ضبطىاليداؼ ك رقية حسف إلى  ك يذىب 

نصا  –تشكل كل متتالية مف الجمل كما يذىب إلى ذلؾ ىاليداؼ ك حسف « : محمد خطابي
                                                 

، جامعة ا مصطفى قطب، دراسة لغكية لصكر التماسؾ النصي في لغة الجاحع ك -1 لقاىرة، الزيات، رسالة دكتكراه، كمية دار العمكـ
 .510، ص.1996

 .57ص. اثة،الحد أحمد محمد عبد الراضي، نحك النص بيف الأصالة ك -2
3-    Jean DUBOIS et autres, dictionnaire de linguistique, Larousse, Paris, France,1ere éd, 1994, p.482. 

 .26أحمد عفيفي نحك النص اتجاه جديد في الدرس النحكؼ، ص. -4
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 آخر كارد في شريطة أف تككف بيف ىذه الجمل علاقات تتـ ىذه العلاقات بيف عنصر ك
كحدة دلالية، كليست « : يف عبارة عففالنص عند الباحثَ ،  1 »جممة سابقة أك جممة لاحقة

الجمل إلا الكسيمة التي يتحقق بيا النص، أضف إلى ىذا أف كل نص يتكفر عمى خاصية 
ككنو نصا يمكف أف يطمق عمييا "النصية" ينبغي أف يعتمد عمى مجمكعة مف الكسائل المغكية 

 . 2»بحيث تساىـ ىذه الكسائل في كحدتو الشاممة التي تحقق النصية
ك يتضح مما ذكرنا أف تعريف الباحثيف لمنص يرتكز أساسا عمى خاصيتي الترابط 
كالانسجاـ التي تتحقق بفضل كسائل لغكية، ك قد عبر ىاليداؼ عف ذلؾ مف خلاؿ مفيكـ 

يفرؽ النص عف ...فالذؼ  «الارتباط الذؼ يبرز الفرؽ بيف ما ىك نص ك ما ىك غير نص
غيره مما ليس بنص ىك كجكد النسيج، ك أساس النسيج العلاقة الاتساقية بيف عنصر 

تككيف حتمي يحد بعضو بعضا، إذ «  ك مف المنطمق ذاتو يرػ فاينريش أف النص 3»كآخر
ك يقصد بذلؾ، الترابط النحكؼ ك الترابط الدلالي  4»يستمزـ عناصره بعضيا بعضا لفيـ الكل

النص ك عناصره ، ك ىك ما يشكل المعنى العاـ الذؼ يتأتى مف ترابط ىذه بيف كحدات 
 الأجزاء بحيث يؤدؼ الفصل بينيا إلى عدـ كضكح النص.

يعني  مفيكـ« إلى أف النص كإنتاج ىكجكليا كريستيفا في السيميائيات الأدبية فتذىب أما 
ك ىي بذلؾ  5»لنص أك ذاؾىذا ا تي تُنتج عبرىا الدلالات/ أك تحكؿ مفمجمكعة العمميات ال

( عف طريق Langueجياز عبر لساني يعيد تكزيع نظاـ المساف)« عمى أنو  النص تحدد

                                                 
 .13ابي، لسانيات النص مدخل إلى انسجاـ الخطاب، ص.محمد خط -1
 الصفحة نفسيا. ك المرجع نفسو -2
مفتاح بف عركس، الاتساؽ النصي دراسة ظاىرة العائد في العربية، رسالة ماجيستر، معيد المغة العربية كآدابيا، جامعة الجزائر،  -3

 .03..ص1996-1997
ل إلى المفاىيـ الأساسية كالمناىج، ترجمة سعيد بحيرؼ، المختار لمنشر كالتكزيع، كلاكس برينكر، التحميل المغكؼ لمنص مدخ -4

 27ص.، 2005، 1القاىرة، ط
5-   R.GALISSON et D.COSTE, dictionnaire de didactique des langues, Hachette, Paris, 4eme éd,  

1979, P.562.                                                                                                                                                

                                                                                                                  



 

 

( التكاصمي، راميا بذلؾ إلى الإخبار المباشر مع مختمف أنماط Paroleربطو بالكلاـ )
  1»  المعاصرة الممفكظات السابقة ك

تقصد بالإنتاجية تمؾ العلاقة بيف  ص، كالنص عند كريستيفا يقكـ عمى الإنتاجية ك التناإف 
إعادة التكزيع ك التي تؤدؼ إلى إعادة إنتاج النص  النص القائمة عمى التفكيؾ ك المتمقي ك

مف طرؼ المتمقي، أما التناص في أبسط تعريفاتو فيك ذلؾ التداخل بيف النصكص، الذؼ 
ناه الكثير مف الباحثيف ينتج عف تراكـ قراءات سابقة لنصكص أخرػ، ك ىك التصكر الذؼ تب

أكد صلاح فضل عمى أف تعريف جكليا كريستيفا ىذا،  كقدفيما بعد عمى غرار ركلاف بارت، 
 .2»  يبرز ما في النص مف شبكات متعالقة «  ىك الذؼ ظفر باىتماـ خاص لأنو

ىذا، ك ىناؾ أيضا مف حدّ النصّ باعتباره عممية تكاصمية، فالإنساف يتكاصل بنصكص سكاء 
تشكيمة لغكية ذات «  راند الذؼ يعرفو عمى أنوغمف ىؤلاء، ديبك  ك نت منطكقة أك مكتكبةكا

ك النص عنده يصدر عف مشارؾ كاحد ضمف حدكد زمنية معينة  3»معنى تستيدؼ الاتصاؿ
كما لا يشترط أف يتألف مف الجمل كحدىا فما داـ اليدؼ ىك الاتصاؿ فإف ىذا الأخير 

 فردة.يتحقق بجمل أك حتى كممات م
بنية مقطعية مركبة تحتكؼ عمى عدد مف   «عبارة عف فيك جكف ميشاؿ آدـالنص عند أما 

كحدة « ، ك ىك أيضا 4 »ةمف نفس النمط أك مف أنماط مختمف المقاطع المقتضبة أك المكتممة
ليس مجرد ترتيب  ك ـمنسج إنتاج مترابط متّسق ك «و كما أنّ  5 » تكاصمية تفاعمية لمغة

  6 » ، القضايا ك أفعاؿ التمفعالجمل فردات،مماعتباطي ل

                                                 
 .19.، ص2001، 2ار البيضاء، المغرب، طافي العربي، الدسعيد يقطيف، انفتاح النص الركائي، المركز الثق -1
 .211ص.، 1992، د ط، لنص عالـ المعرفة، الككيت، أغسطسبلاغة الخطاب كعمـ ا ،صلاح فضل -2
 09ركبرت ديبكغراند، كلفغانغ دريسمر، الياـ أبك غزالة، عمي حمد خميل، مدخل إلى عمـ لغة النص، ص. -3

4-                                                            Jean Michel ADAM, Eléments De Linguistique textuelle, p.91. 

  .                                                     109المرجع نفسو، ص. -5
 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -6
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لمنص في المقاربة المقطعية، أؼ البنى المقطعية المشكمة التصنيفية ك تتمحكر رؤية أداـ 
النصي )السردؼ، الكصفي، الحكارؼ، الحجاجي كالتفسيرؼ( لمنص كالتي يتحدد كفقيا النمط 

 انطلاقا مف خاصية الييمنة النمطية. 
أف كل باحث حاكؿ تقريب مفيكـ النص  ،التعريفات المذككرة كنستخمص مف مجمكع 

فا إياه بناءً عمى مبادئيا مُعرّ  ،مف كجية نظر خاصة تستند أساسا لممدرسة التي ينتمي إلييا
 .كمنطمقاتيا

ف كل إنساف يمتمؾ تصكّرا خاصا لمنص يتأسس عمى مجمكع خبراتو الذاتية أ ،الحقيقةك 
ك المعرفة لو مفيكمو الخاص أكائف ذك قدر مف الثقافة ىذا يعني أف كل  كالمعرفية، ك

مثلا تمؾ الصفحات البيضاء المكتكبة بالأسكد ك التي تقع عيناه  عمـلمنص، فيك عند المت
 ما. ما فتح كتاباكمعمييا 

عمينا أف نبني مفيكـ النص مف جممة المقاربات  « ك في الأخير ك كما يقكؿ صلاح فضل: 
  .1 » كث البنيكية ك السيميكلكجية الحديثةالتي قُدمت لو في البح

 : النص مف منظكر المقاربة النصية -3
منطمق عمل بيداغكجي لغكؼ ك ثقافي كما ىك «  المقاربة النصية فيالنص يشكل 

الأساس الذؼ نبني عميو  فيك يمثلك بيذا  2 »نقطة انطلاؽ عدة أنشطة في مكاد مختمفة
ك إملاء نحك كصرؼ مف خلالو الأنشطة المغكية مف ك المحكر الذؼ تُعمـ  مختمف التعممات

 .3»بنية لغكية ذات دلالات متعددة ككظائف متنكعة « ك ىك بذلؾ، بلاغة كعركض ك
 ك ينقسـ النص بمفيكمو البيداغكجي إلى نصّ أصيل ك نصّ مختمق: 

                                                 
 .211صلاح فضل، بلاغة الخطاب ك عمـ النص، ص. -1
 .345معجـ عمكـ التربية مصطمحات البيداغكجيا ك الديداكتيؾ، ص.لمطيف الفاربي كآخركف، عبد ا -2
المسانيات، مركز البحكث العممية ك التقنية لترقية مجمة  بشير إبرير، " التكاصل مع النص إشكالات الفيـ ك القراءة الفعالة"، في -3

 .38، ص.2005، 10ع الجزائر، المغة العربية،



 

 

كل نص منطكؽ أك مكتكب لـ يكضع أساسا لتدريس «  ك يقصد بو  :النص الأصيل  -
مف ذلؾ النصكص الشعرية ك النثرية ) قصيدة شعرية، قصة...(  ك 1 »لفصلالمغة في ا

المنتقاة لكبار الأدباء، فيي لـ تُنتج في الأصل بغرض تعميـ المغة ك لكنيا استثُمرت لذلؾ 
فيما بعد، لكننا ننكه ىنا بأف النصكص الأصيمة لا يجب أف تقتصر عمى ىذه النماذج الراقية  

أيضا جميع الخطابات اليكمية الأخرػ بما فييا المقالات فحسب، بل يجب أف تشمل 
الصحفية كالعرائض التي يعدىا المحامكف ك الشكاكػ ك الرسائل الإدارية ك غيرىا مف 
الخطابات التي تجسد التكظيف الحقيقي لمغة في شتى المكاقف، إذ فضلا عف ككنيا تكفر 

ك الاصطناع فيي أيضا متنكعة لممتعمـ فرصة الاحتكاؾ بمكاقف عدة بعيدا عف التكمف 
 الأغراض كالأنماط ما يمنح المتعمـ فرصة التعرؼ إلى الأنماط النصية المختمفة.

محددة ك ىي "التعميـ" ك مثاؿ ذلؾ ك ىك كل نص يُنتج لغاية  النص المختمق: -
النصكص التي يعدىا الأستاذ بغرض تعميـ ظاىرة لغكية معينة، فيككف النص بذلؾ قد أنتج 

ك عدـ تكفرىا  -التي تـ اختيارىا –لغاية لا غير، كقد يككف افتقار النصكص الأصيمة ليذه ا
إلى  -أك غيره  –عمى الظاىرة التعميمية المعنية بالدرس ىك السبب الذؼ يؤدؼ بالأستاذ 

 المجكء كالاستئناس بنصكص أخرػ لتحقيق الأىداؼ المرجكة.
كذا  اصطلاحا، ك لمنص لغة كريف المنظبعض تعريفات لعرض ىذا الك أخيرا ، ك بعد 
البيداغكجي، تستكقفنا مسألة أخرػ كثيقة الصمة بالمسانيات  المنظكرمفيكـ النص مف 

النصية، فالنصّ كما رأينا لا يتحدد إلا بمعايير، فما ىي ىذه المعايير ك كيف لممجاؿ 
 ؟ المرجكة التعممية تحقيقا للأىداؼ/التعميمي أف يستثمرىا لتحسيف العممية التعميمية

 
 
 

                                                 
مجمة كمية الآداب ك العمكـ الإنسانية ك الاجتماعية، كمية الآداب  في، "مقدمة نظرية في تعميمية المغة بالنصكص" اىيـ،بشار ابر  -1

 .292ص.، 2010، جكاف 07بسكرة، الجزائر، ع، كالمغات، جامعة محمد خيضر
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 معايير النصي ة:   -4
د بيا النص، بأىمية كبيرة في المسانيات النصية، حيث يجمع   تحظى المعايير التي يُحدَّ
الباحثكف عمى أف دراسة ظكاىر مثل الاتساؽ ك الانسجاـ ك السياؽ لا تتأتى مف مجرد تحميل 

ة الكبرػ التي تتجسد الجممة ك ىي منعزلة عف بقية الجمل، بل مف النص الذؼ يمثل البني
أفاد مف نحك الجممة مبنًى «  ىر كأخرػ، ك ليذا كانت ميزة عمـ النص أنوظكا فييا ىذه ال

ك المعارؼ السابقة ك لكنو أضاؼ إلى   كمعنًى ك مف الدراسات الأكركبية، ك مف المناىج
ػ ، فيذه المعايير تظير عمى مستك 1»تمؾ المناىج ما يثبت نصية النص ك بلاغة الخطاب

قكاعدؼ خالص يتحدد عمى مستكػ  الجممة كياف « النص لا الجممة ك تختص بو ذلؾ أف
 .textuality2»أما النص فحقو أف يعرؼ تبعا لممعايير الكاممة لمنصية  .النحك فحسب

 بكجراند سبعة معايير يمكف مف خلاليا أف يُحكـ عمى نص ما ك ىي: ك يقترح دؼ 
القبكؿ  ،(Intentionnalité) القصد ،(Cohérence)، الانسجاـ (Cohésion)الاتساؽ  

(Acceptabilité) المقاـ ،(Situationalité)الإعلاـ ، (Informativité ك التناص ) 
(Intertextualité). 

ك يرػ بعض الباحثيف أف ىذه المعايير تتعمق إما بالنص أك بالمتمقي أك بالسياؽ، يقكؿ عبد 
منيا ما يتصل بمستعممي النص سكاء  لنص في ذاتو، كيا ما يتصل بامن«   القادر بكزيدة:

أكاف المستعمل منتجا أك متمقيا، ك منيا ما يتصل بالسياؽ المادؼ ك الثقافي المحيط 
 .3 »بالنص

 
 

                                                 
نصي لمقرآف الكريـ، بحث مقدـ لممؤتمر عبد الرحمف بكدرع، في لسانيات النص كتحميل الخطاب نحك قراءة لسانية في البناء ال -1

 .11، ، ص.2013-02-16 ،جامعة الممؾ سعكد الدكلي لتطكير الدراسات القرآنية، 
 .90، ص. 1998، 1دؼ بكجراند، النص كالخطاب كالإجراء، ترجمة تماـ حساف، عالـ الكتب، القاىرة، طركبرت  -2
 .24القادر بكزيدة، "فاف ديؾ كعمـ النص"، ص.  عبد -3



 

 

  :الاتساؽ -4-1
لعل الاتساؽ ىك أكثر المعايير التي أسالت الكثير مف الحبر ك أغرت الدارسيف بالبحث 

ذلؾ التماسؾ الشديد بيف الأجزاء المشكمة «  ك الاتساؽ ىكفي ضكء المسانيات النصية. 
لنص/خطاب ما كييتـ فيو بالكسائل المغكية )الشكمية( التي تصل بيف العناصر المككنة لجزء 

تتكزع عمى المستكػ «  ينتج عف الكسائل المغكية التي يك، ف1»مف خطاب أك خطاب برمتو
تؤدؼ دكر  حيث ،ة تمكقعيا داخل النص، ك طريق2»المعجمي ك النحكؼ ك الدلالي أيضا

في أنيا تتعمق «  تتجمّى أىمية ىذه الكسائل أكثر الرابط بيف كحدات النص أك الخطاب، ك
 .3»بمستكيات المغة المختمفة المنظكر إلييا مف جانب البنية الكمية لمنص

ة تعمل ذلؾ أف المقاربة النصي ،ك يمعب الاتساؽ النصّي في المجاؿ التعميمي دكرا ىاما
دراؾ مستكيات المغة دكف  عمى إكساب المتعمـ آليات تحميل النص انطلاقا مف شمكليتو، كا 

فالمتعمـ بمعالجتو  « ةىذا ما يعني إكسابو القدرة عمى إنتاج نصكص متسق ك ،الفصل بينيا
لاتساؽ النص لا يكتسب قاعدة نحكية فحسب بل يتمثل البنيات كاممة في تناغـ عميق بينيا 

ك ذلؾ بفضل العلاقات التي تحكـ الجمل بشكل مترابط  4 » فصاؿ بعضيا البعضلا بان
ك مف شأف ىذا التفاعل القائـ بيف مستكيات المغة أف يسمح لنا كذلؾ بالعدكؿ «  كمتفاعل،

 .5»ىندستو عف القراءة الخطية التسمسمية التي تجعمنا لا نحيط بمعمار النص ك
 أدكات الاتساؽ: -4-1-1

ؽ كما سبق ك ذكرنا بفضل كسائل لغكية، يحصرىا ىاليداؼ في: يحصل الاتسا
 الإحالة، كالتعكيض ك الحذؼ كالربط ك الاتساؽ المعجمي.

                                                 
 .103، ص. لخطابمحمد خطابي، لسانيات النص مدخل إلى انسجاـ ا -1
 .103راند، النص ك الخطاب ك الإجراء، ص. جبك  ركربرت دؼ -2
 .15، ص.لسانيات النص مدخل إلى انسجاـ الخطابمحمد خطابي،  -3
 .285، ص. ظرية في تعميمية المغة بالنصكص"بشار ابراىيـ، "مقدمة ن -4
مجمة المغة ك الأدب، معيد المغة العربية ك آدابيا،  تحميل النص الأدبي في التعميـ الثانكؼ، ملاحظات أكلية"، فيمحمد يحياتف، " -5

 .426، 425، ص.1997، ديسمبر 12جامعة الجزائر، ع 
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 الإحالة: -4-1-1-1
إحالة نصية  :ىي نكعاف ك ،علاقة دلالية حالة عند ىاليداؼ كحسف رقية ىيك الإ

حالة مقامية بطا بما ىك غير لغكؼ، كأما أما النكع الأكؿ فيككف العنصر المغكؼ فيو مرت « كا 
، أؼ أف الإحالة المقامية تتعمق 1»الثاني فيككف العنصر المغكؼ فيو مرتبطا بما ىك لغكؼ 

أما الإحالة النصية فتتعمق بالنص كتتفرع بدكرىا إلى إحالة قبمية ، ك بعنصر مف خارج النص
حالة بعدية، ك لمتكضيح نقترح رسما ت  : 2يا قدمو محمد خطابيخطيطكا 

 
 
 
 

  
 
 
 
"، فالضمير ابَ، ك كجدتوُ ممتعاً قكلنا: " قرأتُ ىَذا الكتَ بالإحالة النصية القبمية تتجسد ك 

 .المتصل في الفعل "كجدتو" يعكد عمى الكتاب الذؼ كرد ذكره مف قبل
ستطع "رفع رأسو كأخذ يقرأ ما كتب في المكحة...فمـ ي المثاؿ:ػبفنمثل ليا لإحالة البعدية أما ا 

الرجل الكيل أف يتـ القراءة." فالياء في كممة " رأسو " تحيل عمى عنصر لاحق في الخطاب 
 الرجل الكيل".ىك: " ك

                                                 
 .08،09مفتاح بف عركس، الاتساؽ النصي، ص.  -1
 .17محمد خطابي، لسانيات النص كانسجاـ الخطاب، ص. ،انظر -2

 )المقامية( )النصية(
 إحالة داخل النص  إلى خارج النص حالةإ

 إلى سابق( )
 قبمية

إلى لاحق( )  
 بعدية

حالة الإ  
 



 

 

فالضمير  ،1إنّا أنزَلنَاهُ في ليمَةِ القَدرِ﴾ قكلو تعالى: ﴿ في مثلالإحالة المقامية في حيف تبرز 
قبل كلا مف بعد أؼ أنو مف  المتصل في الفعل "أنزلناه" يُحيل عمى عنصر غير مذككر مف

خارج النص، كلكف السياؽ يجعمنا نفيـ أنو )العنصر( القرآف الكريـ، فالإحالة المقامية إذف 
 تُفيـ مف خلاؿ السياؽ الذؼ كرد فيو الخطاب.

 الاستبداؿ: -4-1-1-2
يُعد الاستبداؿ عنصرا أساسيا في عممية الاتساؽ النصي كىك عبارة عف " علاقة تتـ 

ك ىذه العلاقة تككف بيف عنصر  2بيف كممات أك عبارات" ي المعجم -تكػ النحكؼ في المس
مف ذلؾ قكلو  ك 3عنصر متأخر، أؼ أف " معظـ حالات الاستبداؿ النصي قبمية" متقدـ ك
ْـ آيَةٌ فِي فِئَتَيْفِ الْتَقَتَا فِئَةٌ تُقَاتِلُ فِي سَبِيلِ اللََِّّ كَ أُخْرَػ  ﴿تعالى :  ْـ  قَدْ كَافَ لَكُ كَافِرَةٌ يَرَكْنَيُ

ْـ رَأْؼَ الْعَيْفِ كَ  ففي ىذه  4﴾رِ بصَاالأَ  اللََُّّ يُؤَيِّدُ بِنَصْرهِ مَفْ يَشَاءُ إِفَّ فِي ذٰلِؾَ لَعِبْرَةً لِأُكلِي مِثْمَيْيِ
 الآية تّـ استبداؿ كممة )فئة( بكممة )أخرػ( كتقدير القكؿ : ك فئة أخرػ.

 ـ ىي: الاستبداؿ إلى ثلاثة أقسا ك ينقسـ
 : مثل: الآية التي سبقت، حيث استُبدلت كممة "الفئة" بكممة "أخرػ".استبداؿ اسمي -
: مثل: ىل تظف أف الطالب المكافح يناؿ حقو؟ أظف أف كل طالب استبداؿ فعمي -

 مكافح يفعل، حيث تّـ استبداؿ الفعل "يناؿ" بالفعل "يفعل".
 5نَّا نبغِ فَارتَدّا عمَى آثَارِىِمَا قَصَصَا﴾: مثل قكلو تعالى: ﴿قاؿَ ذلِؾَ مَا كُ استبداؿ قكلي -

 فكممة ذلؾ جاءت بدلا مف الآية السابقة عمييا مباشرة. 
 
 

                                                 
 .01 رة القدر، الآيةسك  -1

 .19محمد خطابي، لسانيات النص مدخل إلى انسجاـ الخطاب، ص. -2
 الصفحة نفسيا. ك المرجع نفسو -3
 .13سكرة اؿ عمراف، الآية  -4
 .64سكرة الكيف، الآية  -5
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 الحذؼ: -4-1-1-3
يحصل الحذؼ عادة عندما يككف العنصر السابق مستغنيا في اكتماؿ معناه عف 

 ىذا الأخير مثل الاستبداؿ غير أفىذا يعني أف الحذؼ علاقة قبمية مثمو  العنصر اللاحق ك
 .1» إذ لا يحل محل المحذكؼ أؼ شيء « ؼيترؾ أثرا بخلاؼ الحذ

  ىي:أنكاع ك الحذؼ ثلاثة 
: ك يقصد بو حذؼ اسـ داخل المركب الاسمي مثل: أؼّ قميص الحذؼ الاسمي -«

 ستشترؼ ؟ ىذا ىك الأفضل، أؼ ىذا القميص.
قرأ ؟ ركاية بكليسية، أؼ أقرأ كيككف المحذكؼ عنصرا فعميا مثل: ماذا ت الحذؼ الفعمي: -  

 ركاية بكليسية.
الحذؼ يككف لشبو الجممة مثل قكلؾ: متى مكعدنا ؟  : كالحذؼ داخل ما يشبو الجممة -   

 .2»السادسة 
 الربط: -4-1-1-4

ىي الأحداث التي يدؿ عمييا النص، ك  الركابط السببية المعركفة بيف... « عمى يقكـك 
بالإشارة إلى مجمكعة المتكاليات السطحية بعضيا ببعض،  عبارة عف كسائل متنكعة تسمح

 3»لكف...الخ بطريقة تسمح بالإشارة إلى ىذه المتكاليات النصية مثل لأف، كعميو، أك، ك
نفيـ مف ىذا أف الربط ىك مجمكع الكسائل المغكية التي تصل بيف عنصر سابق كعنصر  ك 

 .اكو ككحدة متماسكةإدر  كاتساقو  بفضميا يتحقق تماسؾ النص كك لاحق 
 
 
 

                                                 
 .21محمد خطابي، لسانيات النص مدخل إلى انسجاـ الخطاب، ص. -1
 .123،124ي الدرس النحكؼ، ص. أحمد عفيفي، نحك النص اتجاه جديد ف -2
 .128ص.المرجع نفسو،  -3



 

 

 الاتساؽ المعجمي:  -4-1-1-5
( كالتضاـ Reiterationيتعمق الاتساؽ المعجمي بخاصيتيف ىما التكرير)ك 

(Collocation.) 
إعادة عنصر يتطمب «  أما التكرير )التكرار( فيك شكل مف أشكاؿ الاتساؽ المعجمي ك

 ك مثاؿ ذلؾ:   1»أك اسما عامامعجمي أك كركد مرادؼ لو أك شبو مرادؼ أك عنصرا مطمقا 
 
 
 
 

ىي إعادة لنفس الكممة الكاردة في الجممة،  "الصعكد"نلاحع في ىذا المثاؿ أف كممة: 
ك"التسمق" مرادؼ ليا، ك"العمل" اسـ مطمق يمكف أف يندرج ضمنو الصعكد كالتسمق كىكذا 

 خرػ.الأبالنسبة لمكممات 
بالفعل أك بالقكة نظرا لارتباطيا بحكـ ىذه العلاقة  تكارد زكج مف الكممات«  أما التضاـ فيك

ك مثاؿ ذلؾ: )ما ليذا الكلد يتمكّػ في كل كقت كحيف ؟ البنات لا تتمكّػ (، ، 2» أك تمؾ
فكممة "الكلد" ىنا ليست مرادفة لمكممة الثانية "البنات" كلكف السياؽ استدعاىا في علاقة 

 .3» حكـ ىذه الأزكاجأساس العلاقة النسقية التي ت«  تعارضية ىي
 (:Cohérenceالانسجاـ ) - 4-2

يتصل برصد الاستمرار الدلالي «  يُعد الانسجاـ مفيكما أساسيا في بناء النص، ك ىك
لئف كاف الاتساؽ ىك رصد  ك .4»في عالـ النص أك العمل عمى إيجاد الترابط المفيكمي

                                                 
 .24محمد خطابي، لسانيات النص مدخل إلى انسجاـ الخطاب، ص. -1
 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا -2
 المرجع نفسو كالصفحة نفسيا. -3
 .90أحمد عفيفي، نحك النص اتجاه جديد في الدرس النحكؼ، ص. -4

 الصؼىد

التسلق 

مل الؼ  

 الشيء

 هى   

 سيل لمغاية شرعت في الصعكد إلى القمة
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في نصّ ما، فإف الانسجاـ يُعنى الركابط المغكية الظاىرة التي تربط بيف الكحدات المغكية 
 التي تؤدؼ إلى استمرارية النص. بتمؾ الركابط المضمرة ك

،  ك رغـ أنو يتداخل في الكثير مف الدراسات ك البحكث مع مفيكـ الاتساؽ إلا أنو أعّـ
ذلؾ أننا قد نجد نصكصا كخطابات لا تخضع لمبادغ الاتساؽ لضركرة ما، كأف يككف النص 

ة يعمد صاحبيا إلى الاختصار فييا ككضع رمكز لغكية بإمكاف المتمقي تميغرافا أك رسال
في انسجاـ أؼ نص إذ كعامل أساسي ىنا يدخل دكر المتمقي  فيميا رغـ عدـ انسجاميا، ك

كجكد لنص منسجـ في ذاتو ك نص  لا«  نقطة الارتكاز  حيث -في ىذا المعيار -يشكل 
، لالفيـ كالتأكي فيك يتحقق كمما تحقق ،1»غير منسجـ في ذاتو باستقلاؿ عف المتمقي

لا يُعتبر منسجما إلا إذا تعرفنا عميو كمستمعيف أك كقراء عمى أنو ممثل «  فالخطاب
لمتكظيف المغكؼ ك عمى أنو متكالية للأفعاؿ التكممية المكافقة لأعراؼ ثقافية كاجتماعية 

تماعي الذؼ تختزلو الذاكرة لا يُعدّ منسجما إذا خالف العرؼ الثقافي ك الاجكىك  2»معيّنة
 الجماعية لمجمكعة لغكية معينة.

التأكيل ك التعمق في إبراز العلاقات «  ك الانسجاـ بالنسبة لممتعمـ عامل ىاـ يساعده عمى
تكظيف خبراتو في تداعي المغة  « كما يساعده عمى 3»أحداثو الخفية بيف أفكار النص ك

 ، 4»ؾ الرمكز ك الربط بيف المعاني ك الصكر كالتأكيلبالفكر، ك معارفو السابقة ك الآنية في ف
فالمتعمـ بدراستو للانسجاـ يخرج مف القكالب الجاىزة التي كانت تُصب فييا المغة ك التي 

فالاتجاه التربكؼ  ،تنتيي بأحكاـ معظميا يتكرر في كل النصكص كأنيا تميق بيا جميعا
أنو يتعمـ في ذات الكقت كيفية اشتغاؿ  ينظر إلى المتعمـ الذؼ يكتسب المغة عمى«  اليكـ
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كذلؾ لا يجب الاكتفاء باكتساب الطفل النسق الشكمي لمبنيات المغكية، بل  ىذه المغة، ك
 1»إكسابو كذلؾ علاقة ىذه البنيات بالتفاعلات الاجتماعية

 : القصد -4-3
ف إإذ   2»يتضمف مكقف منشئ النص« يعدّ القصد ثالث معيار مف معايير النصية ك 

 3»تعبير عف ىدؼ النص« كل سمكؾ لغكؼ ينضكؼ عمى نية التبميغ ك التكاصل فالقصد 
 .4»مراعاة كيفية التعبير عف قصده« لذا يتكجب عميو  ،بالتالي ىدؼ قائمو ك

اء نصكص ذات مقاصد ك انطلاقا مف ىذا المعيار يتكجب عمى كاضعي الكتب المدرسية انتق
تفسيرات ك تأكيلات لا تتماشى ك المستكػ الفكرؼ لا غامضة أك تتطمب كاضحة مفيكمة، 

التعممية كتقف حجر /ف النصكص مف ىذا النكع تعيق سير العممية التعميميةإلممتعمميف، إذ 
دراكيـ لممعنى المقصكد.  عثرة أماـ فيـ المتعمميف كا 

 القبكؿ:  -4-4
مف صكر إزاء ككف صكرة ما « أك المستقبل المتمقي مكقف تعمق القبكؿ أساسا بيك 

نصا متسقا أؼ  5 »المغة ينبغي ليا أف تككف مقبكلة مف حيث ىي نص ذك سبؾ ك التحاـ
بمجمكع الدلالات التي يطرحيا النص بشرط  « منسجما، كمعنى ذلؾ أف القبكؿ يرتبطك 

  6»تماسكيا كالتحاميا كتحديدىا بعيدا عف الاحتمالات الدلالية
ىك  ك –النصكص التعميمية، فمكقف المتمقي المعيار ذك أىمية كبيرة في اختيار ك ىذا 

لذا كاف مف الميـ انتقاء نصكص  يتكقف عمى مدػ انسجاـ النص كاتساقو، –المتعمـ ىنا 
 ت كاضحة.جيدة السبؾ ك ذات دلالا
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 :ـ المقا -4-5
لفاعمة التي تحكـ انسجاـ ك يعتبر ىذا المعيار مف المعايير ا ،رعاية المكقفكيقصد بو 

العكامل التي تجعل النص مرتبطا  « ك يتضمف 1»بمناسبة النص لممكقف« يرتبط النص، ك 
مراعاة "ك ىك ينطبق عمى ما كانت العرب قديما تطمق عميو  2»بمكقف سائد يمكف استرجاعو

مقتضى الحاؿ" أك " لكل مقاـ مقاؿ" إذ كمما كاف النص ملائما لممقاـ الذؼ قيل فيو كمما 
لا يميق بو نص المدح ك مقاـ الاختصار لا يميق بو نص اقترب مف نصيتو فمقاـ الذـ مثلا 

 مطنب ك ىكذا.
ف لا إك ليذا المعيار أىمية كبيرة في اختيار النصكص التعميمية، ك لعمنا لا نبالغ إذا قمنا 

النص سياقو ك المقاـ الذؼ قيل فيو، ك ليذا نرػ أنو مف  إذا لـ يراع أىمية لبقية المعايير
ف الذؼ قيل مف أجمو النص كاضحا خاصة ك أننا نتعامل في تعميـ الضركرؼ أف يككف المكق

 المغة العربية بنصكص مجتزأة أك مقتطفة مف نصكص أصمية.
  :الإعلاـ -4-6

، 3»بجدة النص أؼ تكقع المعمكمات الكاردة فيو أك عدـ تكقعيا«  يتعمق معيار الإعلاـ
إذ لك جاء « دلالات لممتمقي  فكل نصّ لا بد ك أف يحمل في طياتو معارؼ أك معمكمات أك

، فكل قارغ ك أثناء فعل القراءة  يتكقع شيئا ما مف  4 » فارغ المحتكػ مف الدلالة فميس نصا
 . 5»كمما بعد مستكػ الكركد ارتفع مستكػ الإعلامية« النص كليذا 

ك انطلاقا مف ىنا كاف مف الميـ تكييف النصكص التعميمية ك تحيينيا ك الابتعاد قدر 
 مكاف عف النصكص النمطية ك المستيمكة التي لا تمثل لمقارغ المتعمـ أية إضافة.الإ
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 التناص:  -4-7
يمثل التناص أحد أىـ معايير النصية، ذلؾ أننا لا نكاد نجد نصا يخمك مف إشارات 

العلاقات بيف نص ما « أفرزتيا تراكمات نصكص أخرػ لدػ الكاتب، فالتناص ىك تمؾ 
تبعية النص لنصكص أخرػ أك تداخمو « ك بعبارة أخرػ ىك 1 » بونصكص أخرػ مرتبطة ك 

كىك بذلؾ ليس بنية معزكلة بل بنية تتفاعل مع نصكص أخرػ ك تمتقي معيا عف  ،2»معيا
ثقافة الربط ك الاستنتاج ك يتدرب  « قصد أك غير قصد، كبيذا المعيار تتكلد لدػ المتعمـ

يا لنصكص غائبة انطلاقا مف النصكص عمى قراءة ما بيف السطكر فيبني عالما مكاز 
قدرة « فالتناص إذف، عامل يساعد المتعمـ عمى فيـ المعنى كما يكسبو ، 3 » الحاضرة

 .4»فكراتشاكمة بناء ك المتماثمة دلالة ك استذكارية تجعمو قادرا عمى التقريب بيف النصكص الم
تو، ك لما يمكف إف الكقكؼ عمى ما ليذه المعايير مف أىمية في اكتساب النص لنصيّ 

نو يجب ألّا تبقى إالتعممية، يدعكنا لمقكؿ /أف تحققو مف فائدة في سير العممية التعميمية
، بل لا بد مف استثمارىا ك العمل بيا، ك مف الضركرؼ تكظيفيا في المقكلات النظريةحبيسة 

لمغة أف النص نمكذج مثالي لتعميـ ا  -ىذه المعايير  –المجاؿ التعميمي، حيث أثبتت 
كتحقيق كفاءة نصية، إذ ىك قادر عمى احتكاء جميع نشاطاتيا، ك تحقيق الأىداؼ المتكخاة 
مف تعميميا، ك إذا تّـ انتقاء النصكص التعميمية عمى أساس ىذه المعايير نككف بالفعل قد 
كضعنا أكؿ خطكة نحك تدريس فعّاؿ ك كظيفي لمغة العربية ك نجحنا في جعل المتعمـ يحتؾ 

 لنصكص ك يتدارسيا دكف أف يككف ىناؾ حاجز بينو ك بينيا.أكثر با
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 أثر المسانيات النصية في المجاؿ التعميمي:   -5
مما لا شؾ فيو أف مجاؿ التعميـ قد سجل نقمة نكعية باستثماره لنظريات المسانيات 
النصية كاستفادتو مف الدراسات التي جعمت مف النص مكضكعا ليا، ك التي شكمت فارقا 

ا في تعميـ المغات ك تعميـ النصكص، بما قدّمتو مف آليات لتحميميا ك دراستيا بعيدا جكىري
عف الممارسات القديمة التي اعتبرتيا كعاء ينضح بالثركة المغكية مف مفردات ك ألفاظ  

ملائمة لتعميـ القكاعد النحكية تستمزـ الشرح، أك الصيغ ك التراكيب التي تمثل الأرضية ال
 ا تحتكيو أيضا مف أساليب تسمح بتطبيق القكاعد البلاغية عمييا. الصرفية أك مك 

التي تبنت ىذا التكجو النصي في تعميـ المغات  نظمةالتربكؼ بالجزائر أحد الأ نظاـكقد كاف ال
كفق ما يتماشى ك ىذا  مضاميفكتحديد  جديدة مناىجحاكؿ أف يستفيد منو ك ذلؾ بإعداد ك 

 تعميـ المغة العربية تحديدا ؟ فيك  يةالتعميم العمميةفي التكجو، فكيف كاف أثر ذلؾ 
كاف الكضع المغكؼ بالجزائر حتّى مطمع الألفية يشيد اضطرابا كاضحا ك تشتتا بيف 

بيف كاقع الممارسة ليذه المغة، الشيء الذؼ أدػ إلى خمق ىكة عميقة بيف  المغة الرسمية ك
اجتماعية معركفة كاف التعدد المغكؼ النمكذجيف، تمؾ اليكة التي تعمقت مف جية لأسباب 

  أحدىا، ك مف جية أخرػ كاف لممقاربات السابقة اليد الطكلى في تعميقيا، ذلؾ أف الجزائرؼ 
عبارة عف خميط مف العامية ك الفرنسية ك العربية  الاستقلاؿ كاف يتكاصل بمغة ىجينةبعد 

اختلاؼ خطير في النظرة  « ك قد انجر عف ذلؾ حسب أحد الباحثيف ،إضافة إلى الأمازيغية
الشيء الذؼ أنتج  1 »إلى المغة العربية ك في درجة الاىتماـ بيا في كاقع العمل المؤسسي

مفاىيـ ليا خطكرتيا عمى النسيج الاجتماعي لككنيا تتعمق بمف ينتمي « حسب الباحث نفسو 
اؾ حيث كاف ك ىك ما شكل تحديا لممدرسة الجزائرية آنذ ،2»لمنخبة ك مف لا ينتمي إلييا

لزاما عمييا أف تتخطَّ ىذا الكضع ك أف تعمل عمى تقديـ نمكذج لغكؼ راؽٍ قابل لمتكظيف في 
                                                 

شكالات تعميميا بيف كاقع الأزمة ك رىانات التغيير"، في مجم -1  زائرؼ لمغة العربية،ة المجمع الجبشير إبرير، " المغة العربية كا 
 .185، ص.2005ماؼ ،01ع، السنة الأكلى، الجزائر

 .المرجع نفسو كالصفحة نفسيا -2



 

 

بيف المغة ك الكاقع الاجتماعي ك النفسي لمفرد الجزائرؼ،  فجكةالحياة اليكمية، ك تقميص تمؾ ال
كرة مف التفكير ك التكاصل، ك التمكف منيا ىك التمكف بالضر  أساسخاصة ك أف المغة ىي 

 آليات التفكير ك الكفاءة التكاصمية.
قد كانت المقاربات السابقة تعتبر الجممة المحكر الرئيسي الذؼ تُعمّـ مف خلالو كل ك  

ملاءً ما جعميا  تقدـ المغة لممتعمـ مجزأة، حيث يُدرّس كل  الفركع المغكية، نحكا ك صرفا كا 
إلى تشتيت ذىف المتعمـ ك عدـ فرع منيا بشكل منفصل، ك ىك ما أدػ حسب المختصيف، 

ك انطلاقا مف ىذا المعطى ك معطيات أخرػ كالتغيرات ، قدرتو عمى استيعاب المغة ككل
لـ تعد  الاقتصادية ك الاجتماعية...، التي شيدتيا البلاد عمى جميع الأصعدة السياسية ك

ك طمكحات  فقكاىذه المقاربات التي تعتمد عمى الجممة ككحدة كبرػ في الدرس التعميمي تت
بل كاف مف الضركرؼ المنظكمة التربكية التي باشرت في إصلاح القطاع قبل سنكات، 

 يرتبطذلؾ أف النص  ،النصكص لا الجملالبحث عف مقاربة جديدة تعمّـ المغة مف خلاؿ 
كاف تبني المقاربة النصية  ك مف ىنا ،إنتاجا ك كتعامميـ بيا تمقيا مغةباستعماؿ الناس ل

لك لـ  ذاؾفي مسعاىا لتنجح ، ك لـ تكف المدرسة الجزائرية لتدريس النصكص ميكخيار تعمي
 تتبفّ ىذه المقاربة بعد التطكرات التي شيدىا  ميداف الدراسات المسانية ك التربكية.

لقد أسيمت المسانيات النصية في تخميص الدرس التعميمي مف محدكديتو التي كرستيا 
 تتعمق أساسا ير أىداؼذلؾ بحصره في الدرس النحكؼ، ك تسط المقاربات التعميمية السابقة ك

تصحيح لغة الطفل المنطكقة المحرّفة مف خلاؿ اعتماد الحكار لتعميـ المغة العربية ك تجاىل ب
مختمف الأنماط التبميغية الأخرػ، ما أدػ إلى عدـ تثبيت المعارؼ ك المعمكمات لدػ الطفل 

، ك ليذا فإف تعميـ المغة ت ركح الإبداع لدػ المتعمميفنيا قتمإبل لا نكاد نغالي في القكؿ 
مف الجمي « عف طريق النصكص لا يُعد مجرد بديل بقدر ما ىك ضركرة ك حتمية إذ 

الكاضح أف الاتصاؿ مف خلاؿ النصكص يعد مجالا حاسـ الأىمية في بناء نظريات المعرفة 
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ك ىك الأمر الذؼ لا يتيحو  1 » بكجو عاـ، فممنصكص دكر ىاـ في نقل الحكادث الذىنية
 :النصكص يتكفر عمىانطلاقا مف نظاـ الجممة، إضافة إلى أف التدريس 

جميع الميارات الأساسية الضركرية لمسمكؾ البشرؼ العقلاني بكجو عاـ ك ىي: أ( مقدرة « 
حل المشكلات، ب( مقدرة التخطيط، ج( مقدرة صنع الفرضيات ك اختبارىا ك تعديميا، د( 

كجة الأنماط، ج( سيكلة المعالجة لمكقائع المحتممة أك المتكقعة، ز( مقدرة تقميص مقدرة مزا
التعقيد لمكاجية قيكد المعالجة، ط( مقدرة الحفاظ عمى استمرارية الخبرة، ؼ( مقدرة الإسقاط 

 2  » أك الاستنتاج لمختمف ىذه الميكؿ كالنشاطات لدػ المشاركيف الآخريف في التفاعل.
الاستغلاؿ التعميمي  « فإفلما سبق، ك تأكيدا لما قاؿ أحد الباحثيف  إذف، ك خلاصةك 

مرحمة التعميـ الثانكؼ مف شأنو أف تعميـ المغة العربية ك في كالتربكؼ لمسانيات النص في 
 ، ذلؾ أف ىذا التناكؿ ينمي لدػ التمميذ ممكة القراءة النشيطة ك ممكة الكتابة الإنتاجية

ك ذلؾ  بغية  3»النظر إلى النص مف حيث شمكليتو لجممة كسيسمح لو بتجاكز مستكػ ا
 تحقيق كفاءة التكاصل التي نصبك إلييا.
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إف الحديث عف المقاربة النصيّة يجرنا بالضركرة لمحديث عف الأنماط النصيّة، 
 كعميو سنحاكؿ في مبحثنا ىذا أف نُعرّؼ بيا كما جاءت عند جكف ميشاؿ أداـ.

 ظرية الأنماط النصية: ن  -1

يحسُف بنا قبل الخكض في غمار نظرية الأنماط النصية ك ما يتعمق بيا، أف نعرّج إلى 
عف الإرىاصات الأكلى ليذه النظرية ففي محاكلة لحصر الظاىرة تاريخيا،  بدايات ظيكرىا

ت "، حيث يشير إلى أنيا طُكر Recherchesلو مع مجمة " حكاريتحدث جكف ميشاؿ أداـ في 
كاستفادت فيما بعد مف  ،1970 -1960إطار المقاربات البنكية لمسرد خلاؿ سنكات  في

 Philippe) فيميب ىامكف  أعماؿمف خاصة ك تطكر الشعرية ك سيميائية الكصف 

Hamon،)  أعماؿ مركز البحكث  بالخصكص ك ،حكؿ الحجاج كالتفسير مف بحكث كذاك
في جامعة نيكشاتل، حكؿ  (Jean-Blaise Grize)السيميائية التي يديرىا جكف بميز غريز 

النصية لا تنفصل عف نحك النص  الأنماط فإف حسب الباحث نفسو، ك 1الحكار ك المحادثة
يتعمق  التحكيمي، ك الذؼ ظير في السبعينات في خضـ نشكة التحكؿ مف النحك التكليدؼ ك

جميع في  نحك النص بإنتاج نماذج عامة لجميع النصكص المحكمة الشكلفي الأمر 
اقتراح قكاعد  كالأنماط النصية مف خلاؿ تقميص تنكع الإنجازات الخطابية  ، كمحاكلةالمغات
 .2خاصة

إف مكضكع الأنماط النصية يشغل حيزا ىاما في المجاؿ التعميمي إذ عف طريق 
التعرؼ إلييا يستطيع المتعمـ إنتاج نصكص مختمفة تترجـ المكقف التكاصمي المكجكد فيو، 

                                                 
1-                 Jean-Michel ADAM,  la notion de typologie de textes en didactique du français:  une 

notion « dépassée » ? , in, Recherches, Lille, France,  n° 42, 2005, p.14.                                                

                                       
 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -2
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 يضع الباحثكتصنيفيا تنكع الاقتراحات كالمحاكلات التي عنيت بتنميط النصكص كأماـ 
تساعد الديداكتيكي في تحديدىا  ثلاثة خصائص  (Schneuwly Bernard) برنار شنكلي

 ىي:ك 
يجب أف يحتكؼ التنميط عمى عدد محدكد مف الأنماط التي يمكف لممتعمـ تعمميا  -« 

 كاستعماليا بسيكلة.
صية كاضحة يسيل التعرؼ إلييا كما مؤشرات ك خصائص الأنماط الن يجب أف تككف   -

 .(extralinguistiqueخارجة عف المغة )لغكية أك  تككف ممكنة التطبيق باستعماؿ خصائص
النمط النصي معمكمات جديدة تتعمق بالمكضكع ب ارؼ الخاصةمعاليجب أف تحمل   -

نية النصية، علاقة السياؽ، حكؿ كظيفة النصكص: استعماؿ كحدات لسانية خاصة، الب
   1 » معايير اجتماعية لمتطبيق

 صية عند جكف ميشاؿ أداـ: الأنماط الن    -2
ي المقطع -2-1  : النص 

يرػ جكف ميشاؿ أداـ أنو مف الخطأ الحديث عف " أنماط النصكص"،  ذلؾ أف النص 
، 2محصر يمكنيا أف تمثل انتظاما لسانيا قابلا للا مركبة ك غير متجانسة،حسبو كحدة جد 

في حيف يضع الكقائع المنتظمة المسماة السرد، الكصف، الحجاج، التفسير ك الحكار في 
 .«séquentiel»مستكػ يقترح تسميتو بالمقطعي 

                                                 
1

-                                        ?  Bernard SCHNEUWLY, quelle typologie de textes pour l’enseignement  

Une  typologie des typologies , in : J.L Chiss, J.P. Laurent, J.C Mayer, H.Romian & B. Schneuwly 

« apprendre/enseigner à produire des textes écrites », actes du 3
e
 colloque international de didactique 

du français, Namur, 09-1986, Bruxelles, De Boek, 1987, p.58.  
2

 Jean-Michel ADAM, " Genres, textes , discours: pour une reconception linguistique انظر،                  - 

 de genre, in revue belge de philologie et d’histoire, Bruxelles, 1997, Tom75, fasc 3, p.665.                 

                                                       



 

 

مف مقاطع  شكلفالنص عنده يت»1 كحدة مؤلفة لمنص «يحدد الباحث المقطع عمى أنو ك 
لصغرػ، ك يضيف جكف القضايا اىي الأخرػ مف قضايا كبرػ مؤلفة مف عدد مف تتألف 
 أداـ أف الكحدة النصية التي يقترح تسميتيا بالمقطع ىي في الكاقع: ميشاؿ 
ك بيف الكل  ،إلى أجزاء مترابطة فيما بينيا ياميتقس يمكفشبكة علاقات متدرجة:   « - 

 الذؼ تنتمي إليو.
ؿ كياف مستقل، مرتبط بنظاـ داخمي خاص ك بالتالي في علاقة استقلاؿ/ لا استقلا -

  2 » مع الكل الأكثر شمكلا الذؼ ينتمي إليو.
 : 3ك يميز جكف ميشاؿ أداـ بيف بنيتيف مقطعيتيف

بسيطة أك معقدة ك ذلؾ حيف يحتكؼ النص عمى مقطع كاحد،  :Homogène))بنية متجانسة 
  أك عدة مقاطع مف نفس النمط.

ع ميما كاف النص عددا مف المقاط تضمفعندما ي :(Hétérogène)متجانسة بنية غير 
سرد )كصف(، ) حكار }، {حجاج )سرد(  }نكعيا كتككف إما مقاطع متعاقبة لأنماط مختمفة 

أك مقاطع لأنماط مدرجة تحكميا خاصية الييمنة، أؼ ىيمنة نمط عمى بقية الأنماط  {)سرد(
كأف تطغى المقاطع السردية عمى المقاطع الكصفية ك الحكارية في القصة، ك انطلاقا مف 

 .الييمنة المقطعية يتحدد نمط النصخاصية 
 أنكاع الأنماط )المقاطع( النصية:  -2-2

 منيا جكف ميشاؿ أداـ في مقكلتوتتمخص فرضية العمل التي ينطمق 
فرضيتي في العمل تتمثل في الاىتماـ بذلؾ الانتظاـ ك التناسق الداخمي الذؼ  « الآتية:

                                                 
1

-                                                              Jean- Michel ADAM, Eléments de linguistique textuelle, p.85.  
2

-Jean-Michel ADAM, les textes : types et prototypes (récit. Description, argumentation, explication et 

                    dialogue), Nathan, France, 1992, p.28.                                                                                    
3

-                          Jean-Michel ADAM, "  linguistique textuelle : typologie(s) et séquentialité" , in : J.L  

Chiss, J.P. Laurent, J.C Mayer, H.Romian & B. Schneuwly « apprendre/enseigner à produire des 

textes écrites », actes du 3
e
 colloque international de didactique du français, Namur 09-1986                 

            Bruxelles, De Boek, 1987 p.29-30.                                                                                                     
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ممكف اختصار المقاطع القاعدية تحدث عنو باختيف، أك التناسق المقطعي حيث يككف مف ال
  1 » ة: السردية، الكصفية، الحجاجية، التفسيرية ك الحكاريةلآتيالمقاطع النمكذجية ا في

 ك عميو يحدد الباحث خمسة مقاطع تشكل الأنماط الأساسية لمنصكص.
  : النمط/المقطع السردي  -2-2-1

إليو منذ طفكلتيـ  نيـ يتعرفكف إإف السرد ىك أكثر الأنماط بساطة لدػ المتعمميف إذ 
مف محيطيـ المبكرة كقبل مزاكلتيـ لمدراسة، ك ذلؾ مف خلاؿ القصص التي يسمعكنيا 

..الخ( أك التي يشاىدكنيا عمى شاشات التمفزيكف، فيـ يعرفكف معنى الأسرؼ )الجدة، الأـ،.
الحكاية كمعنى السرد بل ك يممككف القدرة عمى تأليف قصص خيالية أك تضخيـ بعض 

 التي تحدث معيـ كا عطائيا بعدا خياليا باستعماؿ عناصر السرد البسيطة. الكقائع
ك قد ظفر السرد باىتماـ خاص لدػ الدارسيف الذيف ما انفككا يتدارسكنو، حيث كاف 

ؼ. لكل مف  لى المحاكلات الأكركبية المعاصرةمكضكعا دسما منذ شعرية أرسطك كصكلا إ
ك جيرار  (Greimas) 1966ريماسغك  (P. Ricœur) 1983، ك بكؿ ريككر1928بركب 
( Fayol) 1985كما ظفر باىتماـ عالـ النفس المعرفي فايكؿ G.Genette)) 1969جينيت 

ك آخريف ممف استمد منيـ أداـ تصكره حكؿ المقطع السردؼ عمى غرار أمبرتك إيكك 
U.Eco)) يو فإف الذؼ أقر أف الدراسة السردية تنطمق مف القضايا الكبرػ لا الجمل، ك عم
 . 2»تسمسل لقضايا مترابطة متجية نحك نياية ما « السرد ىك

ك يتحدد المقطع السردؼ حسب جكف ميشاؿ أداـ دائما بست خصائص ك ىي: تتابع 
التقييـ  ،الأحداث، كحدة المكضكع، المسندات التحكيمية، العمميات، سبب الحبكة السردية

 :4ةلآتي، ك ىك ما يشكل الخطاطة السردية ا3النيائي

                                                 
1

-                                                                     Jean-Michel ADAM, les textes : types et prototypes, p.30. 
 .                                                                .45المرجع نفسو، ص. -2

     .                                                                    56 -46المرجع نفسو ص. ،انظر -3
 . 57المرجع نفسو، ص. -4



 

 

 
 
 

                         
                                                                                                                                                            

 
                           

 ( )ق س القضيت السرديتردي : المقطع الس1المخطط 
 

لحظة بداية السرد  دائية التي تنطمق منيا الأحداث أكك ىي الكضعية الابت الكضعية الأكلى:
 ...الخ.الإطار الزّمكانيصيات أك الشخ حيث تُقدّـ
ك ىك التحكؿ الذؼ يغير مجرػ الأحداث ك ينقميا مف كضعية السككف إلى التعقيد: 

إذ يثير القارغ لمعرفة بقية الكقائع  ،ساس في الحكايةيشكل العنصر الأ الاضطراب ك
 التغيير أك الحدث الطارغ أك التّشكيش.عنصر  كالأحداث، ك يسمى أيضا

حيث تقكـ الشخصيات الحكائية بعد التحكؿ في مجرػ الأحداث  الفعل/ ردة الفعل:
 . 1 » التحرؾ كالفعل بيدؼ محاكلة العثكر عمى تكازف جديد«  ػب

خمق أجكاء الاستقرار  « الذؼ ينتيي إلى ك ىك نتيجة تحرؾ الشخصيات: حل العقدة
 ك يككف الحل إما كاملا أك جزئيا.»2 المطمكب

 أك الكضعية الختامية التي تنتيي بيا الحكاية.  الكضعية النيائية:
 ىك الخلاصة أك العبرة النيائية التي تستخمص مف أحداث النص السردؼ.ك  التقييـ النيائي:

 

                                                 
 .12ص.، 2005، 1الدار العالمية  لمكتاب، الدار البيضاء، المغرب، طمحمد حمكد، دليل الإقراء المنيجي لأصناؼ النصكص،  -1
 لصفحة نفسيا.المرجع نفسو ك ا -2

 المقطع السردي

     الفعل/ ردة  الفعل

 أو التقييم

نهائيتالىضعيت ال العبرة  

 التعقيد

 الأولىالىضعيت 

 حل العقدة

 4ق س                3ق س                2ق س

1ق س 5ق س   
    ق س
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 مط/ المقطع الكصفي:الن  -2-2-2

 النصية الأخرػ حيث تّـ الأقل حظا بيف بقية البنى حسب "أداـ" تعتبر البنية الكصفية 
  .تغييبيا في الدراسات التي عنيت بتصنيف النصكص مف قبل الباحثيفإقصاؤىا ك 

ختص بتقديـ خصائص ك مميزات عنصر ما، قد يككف شيئا ماديا أك يالكصفي  صك الن
ك كثيرا ما نجد المقاطع الكصفية مدرجة ضمف  أك حدثا أك منظرا ...الخ، معنكيا أك شخصا

نصكص سردية كالقصة ك الحكاية، أك في الكتب الطبية أك العممية ككذا القكاميس 
 كالمعاجـ.

 1ك لكي يتحقق الكصف يجب أف يجتمع عمى الأقل عنصراف فاعلاف:
النص، ك يأخذ أشكالا  : ك يككف ظاىرا أك مخفيا في(Le descripteur)الكاصف  - أ

، إنو مف يحمل كجية النظر )متنكعة إذا كاف ظاىرا )الراكؼ، شخصية ما، حيكاف، مكضكع
 عمى أساس الانتقاء ك التأكيل لما ىك مكصكؼ.

ك يظير دائما في النص إلا إذا أقرّ الكاصف بعجزه، )إذ  :(Le décrit)الكصف   - ب
الكصف ىك أيضا أشكالا متنكعة:  ىناؾ ما لا يمكف كصفو كمعاني الجماؿ(، ك يأخذ

، مكضكع، حيكاف.  القارغ، شخصية ما، مفيكـ
بتعييف « حيث تسمح التسمية  2تسميتو أك تعريفو ك يككف كصف الشيء عف طريق 

العنصر المراد إبرازه كما تتيح فرصة انتقائو مف بيف عناصر أخرػ قريبة منو: شارع، نيج، 
تفاصيل عف مككناتو ك عما يختمف بو عف « يف في حيف يقدـ لنا التعر  3 »محج، طريق

                                                 
1-           Jean-Michel ADAM et André PETITJEAN, introduction au type descriptif, in Pratique, Metz 

France, n° 34, juin1982, p.79                                                                                                                          
 المرجع فسو ك الصفحة نفسيا. -2
 .36محمد حمكد، دليل الإقراء المنيجي لأصناؼ النصكص، ص. -3



 

 

العناصر الأخرػ، الإشارة التقييمية لبعض خصائصو نحك: جبل عاؿ، شاىق العمك، التعبير 
 .1 » عف الانطباع كالأحاسيس التي يثيرىا لدػ الملاحع نحك: مشيد بحرؼ رائع

 كمنو تتحدد الخطاطة الكصفية عمى الشكل التالي:
 
   
 
 
 
 
 
 
 

 : المقطع الكصفي2المخطط 
 

 النمط/ المقطع الحجاجي: -2-2-3
، ذلؾ أننا غالبا ما 2 »الكظيفة السابعة لمغة «إف الحجاج عند جكف ميشاؿ أداـ بمثابة

نتحدث بحثا عف مشاركة الآخريف كجيات النظر ك تبادؿ الآراء معيـ بغية التأثير فييـ 
قناعيـ بالقضية أك الرأؼ الذؼ نتبناه،   Jean-Pierre) جكف بيار بيلاف ك ىك ما يذىب إليوكا 

Béland) :يبدأ الحجاج بأخذ شكل في الخطاب حيف يبحث المتحدث عف التأثير في  « بقكلو
  »3 .تصديق الآخر لما يقكلو

                                                 
 36اء المنيجي لأصناؼ النصكص، ص.محمد حمكد، دليل الإقر  -1
2

-Jean-Michel ADAM, les textes types et prototypes, p.103.                                                                      
3

- Jean-Pierre BELAND, "vers une didactique du discours argumentatif", in Québec français, Sainte-

Foy, (Québec),Canada, n49,Mars 1983,p.64.   

 تسمية تكسعة

 مجمكعة مسانيد منزؿ
 قرميد أحمر

 مفتكح 
 مكاربة

 يتصاعد منيا الدخاف
 

 قائمة/ مدكنة
 سقف
 باب
 نافذة

 مدخنة

 المكصكؼ
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ك النص الحجاجي نص لامتجانس، لا يختمف بذلؾ عف بقية النصكص، إذ يحتكؼ مقاطع 
ممقطع المييمف ك ىك الحجاجي، ك ىذه المقاطع تأتي كصفية، تفسيرية أك سردية مكممة ل

 غالبا لدعـ ك إعطاء قكة ك قيمة لمحجج المقدّمة. 
 ك لتكضيح ىذا المقطع يقدـ لنا جكف ميشاؿ أداـ المثاؿ الآتي: 

 الماركيزة تممؾ أيادٍ ناعمة لكني لا أحبيا            
حجاج )ؽ( لنتيجة )ف(  -مة" معطىفي ىذا المثاؿ تعتبر جممة " الماركيزة تممؾ أياد ناع

"لا أحبيا"، ك لمكصكؿ مف )ؽ( إلى )ف( يفترض أف ىناؾ استنتاجا مفاده: كل الرجاؿ  كىي
 يمكف تمثيل ذلؾ بالشكل التالي:  يحبكف النساء ذكات الأيادؼ الناعمة، ك

 
 الماركيزة  أحب القضية ؽ ............. قاعدة الاستدلاؿ.....إذف عمى الأرجح...........   

        
 معطيات     

                   Etant donné                                
 دعـ                            

 
 لكف ك لكف ما بيف قاعدة الاستدلاؿ ك النتيجة ىناؾ عامل دخل في الجممة ك ىك الرابط )

mais/:ك ىك ما يعكس النتيجة المنتظرة ) 
 
 قضية لا ف تطبيق الاعتراضقضية ؽ )معطى(........ لكف ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ال
 
  

  
 
 

 الماركيزة تممؾ 
الرخال يحبىن  أياد ناعمة 

النساء ذواث 

 الأيادي الناػمت

 نتيجة

تطبيق قاعدة الاستنتاج 

 نقضيت 

 إلا إذا
 اػتراض

 تفنيد

 استثناء

 



 

 

ك يككف الاعتراض لأسباب معينة منيا أف الماركيزة غير ميذبة، سميطة المساف، عصبية 
 كىك ما يعطي شكل المربع الحجاجي: 

 المعطى......... لكف....... احتجاج عف  المعطى ؽ
 
 
 
 

المقدمة القياسية  تتمثل في 1نستنتج مف الخطاطات السابقة أف لممقطع الحجاجي بنية ثلاثية
الحجج التي تمعب دكرا مختمفا كجية النظر، ك  ( أكfait) التي تطرح عادة مكضكعا، فعلا

أف  « ك لذلؾ مف الميـ ،2 »الجزء الأكثر أىمية في المقطع الحجاجي   «كىي بالتأكيد
، ك قد تككف  3 »بتبني الفكرة التي أعمنيا الكاتب في المقدمة تتسمسل منطقيا لإقناع المستمع

ىذه الحجج عبارة تحمل حقيقة ككنية معركفة مثل: )كل إنساف سيمكت( فيذا الإثبات حقيقي 
غالبا ما تككف « كلكف  ،(Raymond Blain)كما يذىب إلى ذلؾ ريمكند بلاف  ،كلا جداؿ فيو

 4  »ج فكرة مجردة لذا يجب دعميا ك شرحيا لتككف حجة قكيةالحج
ك ينتيي المقطع الحجاجي باستنتاج يعكد بطريقة ما إلى الفكرة التي انطمقنا منيا، كنمثل 

 5ة: تيلذلؾ بالخطاطة الآ
 
 

                                                 
1- Raymond BLAIN, "le discours argumentatif dans tous ses états", in Québec français, Sainte-Foy 

(Québec),Canada, n79,1990, p.37.                                                                                                            
 ..38المرجع نفسو، ص -2
 .37المرجع نفسو، ص. -3
 .83المرخغ نفسه، ص. -4

 37.االمرجع نفسو، ص. -5

  لك أيادالماركيزة تم قبيحت إنها مغفلت و

 ناػمت        

 نتيدت ن

أحبها 

 نتيدت لا ن 

 أحبهالا 
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 شكل الشرحلأف                   عقد     لماذا      شكل مشكل أكلي        

 
 

 

 

 : المقطع الحجاجي4المخطط 
 

 النمط/ المقطع التفسيري:   -2-2-4

رة معينة عممية، أدبية، تاريخية...الخ، كتقديـ يُعنى النص التفسيرؼ بشرح ك تحميل ظاى
فإف ىدؼ المرسل لمنص كعميو  ،يفترض أف تككف مجيكلة لدػ القارغ  ،معمكمات عنيا

التفسيرؼ ىك بالدرجة الأكلى إفياـ المخاطب، لكف كثيرا ما يتداخل النص التفسيرؼ مع 
في ذلؾ يقكؿ أحد النص الإقناعي حيف يتعمق الأمر بالتفسير لغرض إثبات حكـ ما، ك 

إف تفسير ظاىرة أك مفيكـ ما، حيف يقكد المتمقي إلى تعرؼ المكضكع المعالج، «الباحثيف: 
دراؾ أسبابو كنتائجو، فإف الكظيفة المييمنة عمى النص حينيا، ىي كظيفة التفسير  كا 
الخالص. لكف حيف يقكد النص التفسيرؼ المتمقي إلى اتخاذ مكقف مؤيد أك معارض لمظاىرة 

ك لممفيكـ المعالج، فإف الكظيفة التي يضطمع بيا النص التفسيرؼ المتمقي تككف كظيفية أ
    »1   حجاجية )إقناعية(

 : 2تييعرض لنا جكف ميشاؿ أداـ في كتابو الخطاطة التفسيرية لمباحث غريز ك ىي كالآك 
          

 مكضكع الشرح  مكضكع معقد                                 مكضكع أكلي     
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 البنيت المقطؼيت الحداخيت                                

 المقدماث القياسيت                 سلسلت الحدح              استنتاج 

 

 ...)3، 2، 1مىضىع              )حدت-

 فؼل-

 ظروخهت ن-



 

 

 ي: تىك كالآك  1تفسيرؼ ك انطلاقا مف ىذه الخطاطة يبني جكف ميشاؿ أداـ نمكذجو لممقطع ال
 
0 . 
 . لماذا س ؟ )أك كيف (1
 . لأف2
3 . 

 
 المقطع التفسيري  3المخطط 

 

التركيز عمى الأفعاؿ الدالة عمى الزمف  «:منيا ك يتميز النص التفسيرؼ بمجمكعة خصائص
عمى الثبات، ىيمنة ضمير الغائب ارع(، ىيمنة الجمل الاسمية الدالة الحاضر )المض

 2  »نتائج( -المعجـ التقني الخاص، حضكر الركابط المنطقية المكضحة لمعلاقات )أسبابك 

 النمط/ المقطع الحكاري:  -2-2-5

يعتبر الحكار شكلا مف الأشكاؿ الطبيعية لمغة، ك رغـ ذلؾ فإف الكثير مف الباحثيف 
عمى عكس بقية دائرة تصنيف النصكص لككنو بنية غير محكمة ك لا متجانسة استبعدكه مف 

(، في حيف يخالفو werlich) ، ك ىك الحاؿ كما يقكؿ جكف ميشاؿ أداـ عند كارليشالأنماط
باحثكف آخركف حيث نجد لدييـ تصكرا آخر بخصكص البنية الحكارية عمى غرار ديبكغراند 

 3برػ.الذؼ يدمجيا ضمف البنى النصية الك

                                                 
1-                                                 Jean-Michel ADAM, les textes types et prototypes, p.132. 
 .09، ص.دليل الإقراء المنيجي لأصناؼ النصكصمحمد حمكد،  -2
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 : شكل أكلي 0قضية تفسيرية كبرػ 
 ) السؤاؿ(  ة: المشكم1قضية تفسيرية كبرػ 
 : التفسير )الجكاب( 2قضية تفسيرية كبرػ 
 التقييـ -: النتيجة3قضية تفسيرية كبرػ 
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ك يحدد جكف ميشاؿ أداـ النص الحكارؼ عمى أنو بنية تدرجية )تراتبية( لمقاطع تسمى غالبا  
       2ك ىنا يشير الباحث إلى نكعيف مف المقاطع: 1" التبادلات"

 المقاطع الاتصالية للافتتاح ك الاختتاـ.  -
 المقاطع التعاممية ك تمثل صمب المحادثة. -

متضمَّنة في النص الحكارؼ إلى البنية التي تككنيا يرػ جكف  ك للانتقاؿ مف المقطع ككحدة
ميشاؿ أداـ أنو مف الضركرؼ تحديد التبادؿ كأصغر كحدة حكارية ك يظير ذلؾ في المثاؿ 

 الآتي: 
 صباح الخير -1أ
 صباح الخير -1ب
 أك:
 إلى المقاء -أس

 إلى المقاء -ب س
ك الاختتاـ تبادلا يؤدؼ إلى نشكء  يمثل ىذا المقطع الحكارؼ المتضمف عبارات الافتتاح

 تدخلات ك تبادلات أخرػ تككف ثنائية أك ثلاثية:
 ماذا تقرأ ؟ -1أ
 كتابا في المسانيات النصية . – 1ب
 آه حسنا / جيد  ! لسانيات نصية -2أ
 (2( + التدخل التقييمي )أ1( + ردة الفعل )ب1في ىذه الثلاثية لدينا: التدخل الأساسي)أك 
اؿ أداـ يمكف اعتبار أغمب المقاطع الثلاثية مركبة في الكاقع مف ثنائية حسب جكف ميشك 

 "ب" :  ػا بك نرمز ليا بػ "أ" ، ك )خدمة_ شكر( ك نرمز لي (تبادلية ) سؤاؿ_جكاب
 
 

                                                 
1-

Jean-Michel ADAM, les textes types et prototypes, p.154                                                                     

 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -2



 

 

 }د'{

-}ج'

 د{

 }أ{ىل لديؾ ساعة ؟ .........  -1أ 
  ب{.... -............}أ'إنيا السادسة  -1ب 
 .}ب{..............................شكرا  -2أ 

ل مزدكج يختتـ الجزء الأكؿ ) التبادؿ أ(  1بسيطيف فإف ب 2ك أ 1إذا كاف التدخلاف أ تدخُّ
) التبادؿ ب(، ك يمكف ليذا التبادؿ أف يتعقد أكثر ك ىك ما  تبادلا ثانياكيفتح في الكقت ذاتو 
 يكضحو المثاؿ الآتي: 

 عفكا، ىل لديؾ ساعة ؟ – 1أ        
 ا، إنيا السادسة.طبع -1ب        
 شكرا. -2أ        

 ج(:  -ب -يحمل ىذا النص ثلاث تبادلات )أ
 مقطع اتصالي للافتتاح 

 مقطع تعاممي مركب
 مقطع اتصالي للاختتاـ.

إف السؤاؿ " ىل لديؾ ساعة" ك الذؼ يفتتح التبادؿ التعاملاتي ىك أيضا سؤاؿ )ب( كالتماس 
بيعة جكاب "ب" : جكاب لمسؤاؿ ) ب'( ك جكاب )ج(، ىذا التدخل الأساسي المزدكج يفسر ط

 للالتماس )ج'( ك ىك ما يتكضح أكثر في الخطاطة الآتية: 

 }أ{عفكا .............  -1أ
   ج{ -}بىل لديؾ ساعة ؟ ......  -1أ
 }ب'{طبعا............        -1ب
 إنيا السادسة................. -1ب
 ............ شكرا...................... -2أ

 
 

 '{ب}
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النصكص، نظرية جكف ميشاؿ أداـ في تصنيف التي تشكل كانت ىذه أىّـ الأنماط 
تكمف في اللاتجانس الذؼ تتصف بو  ،التي يبني عمييا الباحث نظريتوالأساس الفكرة  كلعل

خاصية الييمنة النمطية، حيث لا يمكف أف نجد نصّا خالصا ) حجاجيا أك النصكص ك 
نما ن سرديا أك تفسيريا النص حسب النمط المييمف فيو، فالنص السردؼ مثلا  صنف...( كا 

ىك  فيونص يحتكؼ عمى مختمف المقاطع النصية مف كصف ك حكار ك سرد ك لكف الغالب 
 .السرد

 حددىاىذا، كبعد تقديمنا لممقاربة النصية كخمفيتيا النظرية، كعرضنا لأىـ الأنماط التي 
المقاربة ب تتعمقمسألة تعميمية ىامّة، مف الضركرؼ تناكؿ  فإننا نرػ أنوجكف ميشاؿ أداـ، 

 إلى سعلا تأتي ثمارىا إذا لـ ت ،التكاصمية، ذلؾ أف أؼ مقاربة تعميمية نصيّة كانت أك غيرىا
كبالتالي تحقيق كفاءة  ،ألا ك ىك التكاصلمف أجمو، تُدرّس المغات اليدؼ الأكؿ الذؼ تحقيق 
ة التكاصمية، ككيف تُستثمر في المجاؿ التعميمي، ثـ ما ىي فما المقصكد بالمقارب، تكاصمية

 و اكتسب كفاءة تكاصمية ؟ نإقيا لدػ المتعمـ لنقكؿ يحقتالكفاءات التي يجب 
 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

إف التكاصل ىك الغرض الأكؿ الذؼ مف أجمو أكجد الإنساف المغة ك قبميا الكسائل 
غية الأخرػ كالإشارات كالرمكز ك الرسكـ ك النقكش ك غيرىا مف الكسائل التكاصمية التبمي

المختمفة، كالمغة ىي أرقى ىذه الكسائل ك أكثرىا تحقيقا لمبعد التكاصمي، ك لكف كيف يمكف 
 تحقيق كفاءة تكاصمية لدػ المتعمـ ؟ 

ر أف معرفة القكاعد النحكية عمى اعتبا ةالمغكي كجو اىتمامو إلى المعارؼلطالما كاف التعميـ ي
منيا، إلا أنو لا يمكف تحقيق كفاءة تكاصمية لدػ المتعمـ  تمكفٌ  بالمغة ك بالتالي معرفةٌ  يى

بالتركيز عمى المحتكيات المغكية فحسب، بل لا بد مف تكافر مكاقف تكاصمية تفاعمية تحاكي 
 ،تجسد الكاقع الفعمي المكاقف الطبيعية، أؼ أف يكضع ىذا المتعمـ أماـ كضعيات تعممية

ارد كذلؾ قصد إكسابو كفاءة تبميغية في مقاـ تكاصلٍ داؿ،  حيث يجنّد مجمكعة مف المك 
لمتعمقة سكاء تمؾ االمعارؼ الفعمية ك المعارؼ السمككية، المتمثمة في مجمكع المعارؼ ك 
 ماعي.الاجت تمؾ المتعمقة بالمرجع الثقافي ك ...الخ أكبالنظاـ المغكؼ كالنحك كالصرؼ 

 مفيكـ التكاصل:   -1
لاع ك الإخبار أؼ نقل " خبر ما" مف شخص إلى الإبلاغ ك الإطْ « التكاصل لغة ىك

خباره بو ك إطْلاعو عميو  ك ىك المفيكـ الذؼ يتداكلو عامة الناس. 1»آخر كا 
تحكيل "المعمكمة" بيف  « كرد مفيكـ التكاصل في قامكس ديداكتيؾ المغات عمى أنو :قد ك 

لتكاصل إذا فعل يقتضي كجكد فا ، 2»مستقبل" بفضل "رسالة" تتنقل عبر "قناة" "مرسل" ك"
معمكمة يتـ تبادليا بينيـ عف طريق رسالة تمر عبر كما يقتضي كجكد  ،رأك أكث شخصيف

                                                 
 .157عبد الكريـ غريب، المنيل التربكؼ، ص. -1
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ىك المرجع أك السياؽ الذؼ تتـ فيو عممية ك  قناة، لكف ىذا التعريف يستبعد عنصرا آخرَ 
 . التكاصل

مفيكـ في ظل السيميائيات كل ما مف شأنو أف يؤدؼ إلى عممية ك يدخل تحت ىذا ال 
المغات الطبيعية، إشارات المركر، البطاقات، المخططات، الممصقات  «التكاصل، مف ذلؾ 

 .بمغة أك بدكنياالتكاصل بمعناه الكاسع أؼ  ىكك  1» الإشيارية...
أشكاؿ ك سيركرات كل « التكاصل البيداغكجي المقصكد بأما في المقاـ المدرسي فإف 

مظاىر العلاقة التكاصمية بيف مدرس ك تلاميذ. إنو يتضمف نمط الإرساؿ المفظي ك غير ك 
التلاميذ أك بيف التلاميذ أنفسيـ. كما يتضمف  المفظي بيف مدرس )أك ما يقكـ مقامو( ك

فكل تدخل لفظي أك غير لفظي داخل القسـ، بيف  ،2»الكسائل التكاصمية ك المجاؿ كالزماف
 لمعمـ كالمتعمـ أك بيف المتعمميف أنفسيـ يعتبر تكاصلا بيداغكجيا.ا

( R.Jakobson) جاكبسكف ر. بالعالـ المغكؼ ك قد ارتبط مفيكـ التكاصل كنظرية لغكية  
، 3»طبقيا ضمف مفاىيـ كظائف المغة الست، عندما عرض بعض قضايا الشعرية«الذؼ 

 ، الكظيفة المرجعية، كظيفة إقامةالندائية ىذه الكظائف ىي: الكظيفة التعبيرية، الكظيفةك 
، كمع انتقاؿ نظرية التكاصل إلى المغة .الاتصاؿ، كظيفة تعدؼ المغة كالكظيفة الشعرية

المسانية كالنفسية ) في مجاؿ العمكـ الإنسانية عامة  تكفمت مختمف النظريات
فائدة، ك عميو لـ يكف بتكييفيا نظرا لما يمكف أف تضيفو ليذا المجاؿ مف  ،(كالاجتماعية...

ضركرة قصكػ في ظل  بقدر ما كافخيار بيداغكجي  محعاستثمارىا في المجاؿ التعميمي 
 اتساع دائرة التكاصل.  انفتاح العالـ ك
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 ك ينقسـ التكاصل المغكؼ إلى تكاصل لفظي ك تكاصل كتابي:
استعماليا في يمثل الجانب المنطكؽ مف المغة ك « ك ىك التكاصل الذؼ  التكاصل المفظي:

ك مف ذلؾ المكالمات الياتفية ك المحادثات  1»مختمف مستكيات التخاطب اليكمي التمقائي
 كالمناقشات التي تتـ مباشرة بيف الأفراد.

ك مثاؿ ذلؾ الرسائل الإدارية،  ك ىك كل تكاصل يتـ عبر المغة المكتكبةالتكاصل الكتابي: 
لمتبميغ ك التكاصل تعتمد عمى الكتابة التي  التيميغراؼ، طمب التكظيف...الخ، فيي كسيمة

 بفضميا يتـ التعرؼ عمى أفكار الآخر ك مقاصده.

 المقاربة التكاصمية في التعميـ:   -2
ك في المدرسة الجزائرية تحديدا  -إف الحديث عف مقاربة تكاصمية في المجاؿ التربكؼ 

لعربية، نظرا لميكة العميقة ليك حديث بالغ الأىمية، خاصة إذا تعمق الأمر بتعميـ المغة ا -
 التي باتت تفصل بيف النمكذج المغكؼ لممتمدرس ك بيف كاقعو الاجتماعي كما ذكرنا.

ك إذا بحثنا عف الخمفيات النظرية ليذه المقاربة كجدنا أنيا تستمد مفاىيميا ك أسسيا مف 
كالسكسيكلسانية  (Pragmalinguistique)المسانيات التداكلية يا حقكؿ معرفية ك لسانية عدة من

(Sociolinguistique) الأثنكلسانية  ك(Ethnolinguistique)   لسانيات النص ك(Linguistique 

Textuelle)  ك لسانيات الخطاب(Linguistique de discoure)  ك مف شأف تفاعل ك تنكع
أف تساىـ بأدكات خاصة في مجاؿ ديداكتيؾ تعميـ « ىذه العمكـ إضافة إلى عمكـ أخرػ 

عمـ المغات. كما يسمح ىذا التنكيع بالحد مف ىيمنة عمـ مف العمكـ عمى حقل تعميـ كت
 2»المغات

                                                 
 .33، ص."التكاصل مع النص إشكالات الفيـ ك القراءة الفعالة"بشير إبرير،  -1
، 1997، 1محمد مكسي، ديداكتيؾ القراءة المنيجية مقاربات ك تقنيات، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، الدار البيضاء، المغرب، ط -2
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لقد أصبح الحديث الأكثر تداكلا في مجاؿ التعميـ مع ىذا التكجو النفعي، ك اتساع دائرة 
: كيف كظيفية التعميـالتداكلية ىك  المسانيات الكظيفية ك ، ك أصبح السؤاؿ الذؼ يُطرح اليكـ

 سب المتعمـ كفاءة يستطيع بكاسطتيا التكاصل مع الآخر في أؼّ مقاـ كاف ؟ نُك
فمت عنو المقاربات السابقة بل لـ يسبق أف أكلتو اىتماما، حيث قدمت غالسؤاؿ الذؼ  ك ىك

لممتعمميف قكالب جاىزة ك نماذج نمطية لمغة يكتفكف بحفظيا ك ترديدىا، مما أدػ إلى 
 .الحياتية لمكاقفعجزىـ عف التكاصل في مختمف ا

مرتبطة أساسا بغرض  « إف المغة في منظكر المقاربة التكاصمية كظيفية بالدرجة الأكلى
، ك ىكذا فإف التعميـ 1»تعمميا، ك ىك غرض آني يفرض الاستجابة لحاجة تبميغية عاجمة

يستيدؼ تمكيف المتعمـ مف كفاءة تكاصمية تسمح لو أيضا بيذا المفيكـ يغدك تعميما نفعيا 
 بتبميغ مقاصده في كل المكاقف التي يككف فييا.

كطريقة تعميمية  )تعميـ المغات( ىذا، ك لـ تدخل المقاربة التكاصمية مجاؿ الديداكتيؾ
لا كما أنيا  2»كتفكير تقني كسياسي لتحديد ك كضع غايات كأىداؼ تعميـ كتعمـ المغة« ل ب

يي ليست إلا مبادغ تحضير كا عداد تربكية ف  لا عمى إجراءات عمى مكاد تعميمية ك«  تحيل
،  3 »تحدد مضامينيا (Niveaux)المقررات التعميمية عمى شكل جداكؿ كقكائـ كمستكيات  

تمؾ اليكة الشاسعة بيف أساليب  تقميص«  إلى كىي مقاربة تسعى مف بيف ما تسعى إليو
جعل  « ا إلىك أيض 4»طرائق التعميـ المدرسية كأساليب الاستعماؿ الكظيفي ليذه المغاتك 

المتعمـ يتحكـ في النظاـ المساني لمغة ك استراتيجية استعمالو ك تكظيفو في مستكيات 
  5.»مختمفة
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 ك تقكـ ىذه المقاربة عمى مجمكعة مف الأسس ىي: 
 نقطة انطلاؽ تعمـ المغة ىي النشاط المغكؼ باعتباره فعلا اجتماعيا تفاعميا. -أ  « 

نسق المغة المساني في معزؿ عف الدلالات  النحكؼ ك أنو لا يمكف تعمـ الشكل -ب    
 النكايا التكاصمية. كالأفعاؿ ك

عمى إنتاج خطاب متناسق إف تعمـ المغة ىك التحكـ في القدرة النصيّة كىي القدرة  -ج
   1» منسجـ الأجزاء ك

 الكفاءة التكاصمية:  -3
الفرد عمى استعماؿ المغة  قدرة لغكية تترجـ معرفة«  تُعرّؼ الكفاءة التكاصمية عمى أنيا:

في سياؽ اجتماعي قصد أداء نكايا تكاصمية معينة حسب مقاـ كأدكار محددة، ك ىي كذلؾ 
أك ىي في  2»كفاءة فيـ ك إنتاج المغة في كضعيات تكاصمية، كمف أجل التكاصل بالمغة

مجمكع القدرات التي يستطيع بكاسطتيا شخص أف يدخل في سيركرة تكاصمية « تعريف آخر
  3.»مع الآخريف

 أما المككنات التي تدخل في بناء الكفاءة التكاصمية فيي: 
لصكتية ك المعجمية ك التركيبية يتجمى في اكتساب المتعمـ لمنماذج ا مككف لساني: -1« 
 .Linguistiqueالنصية الخاصة بنظاـ المغة ك 

تمفة مف يتجمى في اكتساب المتعمـ لمقدرة عمى تكظيف مستكيات مخ مككف مقالي: - 2
 .Discursifالخطاب كفق كضعيات التكاصل 
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يكمف في إدراؾ المتعمـ الضكابط ك المعايير التي تحكـ التفاعل  مككف مرجعي: - 3
   Référentiel 1 » الاجتماعي بيف الأفراد حسب ثقافتيـ
لدػ المتعمـ ك انطلاقا مف ىذه المككنات الثلاث لا يتكقف  إف تحقيق الكفاءة التكاصمية

أؼ تككيف جمل صحيحة نحكيا كفق نظاـ لغكؼ ما، كما ىك  ،لجانب المساني فحسبعمى ا
القدرة النحكية ك القدرة الاستراتيجية، القدرة « ا شائع،  بل يتعداه إلى تحصيل عدة قدرات مني

أك المرجع المساني الاجتماعي ك ىي المعرفة بالعادات ك الأعراؼ التي  2 » السكسيكلسانية
ماعة لغكية ما، ككذلؾ القدرة عمى تكظيف مستكيات الخطاب المختمفة تتكاضع عمييا ج

  .المتعمـ فييا كجدحسب الكضعية التكاصمية التي ي
 تحقيق كفاءة تكاصمية ىك إكساب المتعمـ كفاءة الإبلاغ ك التكاصل شفاىةً مف  لقصدك ا

تكبة ىما الكجياف في شتى الكضعيات ك المكاقف باعتبار أف المغتيف المنطكقة ك المك ككتابةً 
 كيدكسكف  في ىذا يرػ الباحث المذاف تقكـ عمييما المغة ك بالتالي التكاصل البشرؼ، ك

(Widdowson) كتابة جمل، كلكنيا أيضا  فقط فيـ، نطق، قراءة ك تليس معرفة المغة  « أف
 ىنا يجب التمييز بيف مستكييف: ك،  3»تكاصمية ىذه الجمل لغايات تعماؿاس يةمعرفة كيف

 أؼ معرفة قكاعدىا النحكية ك التركيبية.  (Usageاستعماؿ المغة ) -« 
 4.»أؼ معرفة التحيينات التكاصمية ليذه المغة (Emploi)تكظيف المغة  -  

ك ىكذا فإف الاختلاؿ الحاصل في الدرس التعميمي المغكؼ يكمف في الاختلاؼ بيف 
رامية إلى إكساب ميارات النطق الفصل بيف الأىداؼ ال « الاستعماؿ كالتكظيف ك ذلؾ في

كالأىداؼ التي تطمح إلى استعماؿ  القراءة عف طريق البنيات المغكية... كالفيـ كالكتابة ك

                                                 
 .173عبد الكريـ غريب، المنيل التربكؼ، ص. -1
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ك بمكاقف حقيقية تنبع   1»ىذه الميارات في أغراض تكاصمية، بربطيا بإشكالات الاستعماؿ
 مثمة منيا: و، ك لمتكضيح يضرب لنا الباحث كيدكسكف أأصلا مف كاقع المتعمـ نفس

 The cat sat on the mat  )القط جالس عمى السجادة( 
إف إنتاج مثل ىذه الجمل حسب الباحث، يُظير مدػ معرفتنا بالنظاـ المغكؼ، فيي أمثمة عف 

نجميزية(، ك لكف، في الحالات العادية مف حياتنا اليكمية لا نممؾ الصحيح )في الإ الاستعماؿ
عمى ىذا النحك بل يتكجب عمينا استعماؿ معرفتنا بالنظاـ فرصة لإظيار معارفنا ببساطة 

لمغة ك في الكقت نفسو نقكـ  كظيفيةالمغكؼ بيدؼ التكاصل، ك بصفة عامة إنتاج أمثمة 
لمغة معينة  Actualisation)) ك يتحقق التحييف التكاصمي، 2في مكاقف تكاصمية دالة بتحيينيا

 باستعماؿ نكعيف مف المكاقف: 
 بالاحتفاظ بشكل الجممة كما ىي في سياؽ لغكؼ خاص. لأكؿ:المكقف ا «  
بالتعرؼ عمى الكظيفة المحصل عمييا عف طريق الجممة في مكقف  المكقف الثاني:    

في  (Valeurفي الاستعماؿ ك قيمة ) (Significationتكاصمي، ك يككف ليذه الجمل معنى )
  3 .» التكظيف
تعميمية التكاصمي الذؼ ترمي إليو  الكظيفي كنجاح العممية التعميمية بالمعنى إف  
مدػ اكتساب المتعمـ لكفاءة فيـ ك إنتاج نصكص صالحة ب مرىكف السياسة التربكية المغات ك 

تنميتيا عنى بية التي تُ مغك أما الكفاءات ال، لكل المكاقف التكاصمية كفق ما يقتضيو المقاـ
فيـ المكتكب ك التعبير  بير الشفيي ككتطكيرىا فيي الكفاءات الأربع: فيـ المنطكؽ ك التع

 الكتابي.
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 الكفاءة النصي ة:  -4
إذا كانت المقاربة التكاصمية في المجاؿ التعميمي ترمي إلى جعل المتعمميف يتحكمكف 
في نظاـ لغكؼ ما، بشكل كظيفي يظير عمى مستكػ الاستعماؿ الفردؼ في إطار العممية 

النمكذج التكاصمي  ىاؿ تعميمية النصكص باعتبار التكاصمية، فإف ذلؾ لا يتحقق إلا مف خلا
مف ىنا تتفق النظريات التربكية المعاصرة عمى أىمية إكساب المتعمـ آليات التحميل  الأكؿ، ك

ك البُنى النصية )الخطاطات( اللازمة التي تُعينو عمى تمقي النصكص ك فيميا بطريقة جيدة 
 تمؾ الأدكات ك البُنى في إنتاجو الخاص.كفق ما تمقاه مستخدما  ياكمف ثّـ إعادة إنتاج

قدرة الفرد  « ياأنمعجـ عمكـ التربية ك الديداكتيؾ في  كرد ك في مفيكـ الكفاءة النصية 
، ك يحيمنا ىذا التعريف إلى ثلاث نقاط 1» عمى فيـ الأقكاؿ ك إنتاجيا في مكاقف تكاصمية

تاج ك التكاصل، أؼ أف الفيـ يأتي تبدك أساسية في مفيكـ الكفاءة النصية ك ىي: الفيـ، الإن
ىك اليدؼ مف عممية تدريس  في المقاـ الأكؿ، ثـ الإنتاج ك ذلؾ بغية تحقيق التكاصل ك

ينبغي أف  «  النصكص ك تعميميا، فمكي نحكـ عمى متعمـ ما بأنو قد امتمؾ كفاءة نصية
ما  2 » يككف قادرا عمى تمقي نص ك تفكيؾ مدلكلو، ك إنتاج نص يناسب كضعية معينة

 يعني أف الكفاءة النصية ىي تحقيق كفاءة التمقي أكلا ك كفاءة  الإنتاج ثانيا.
 ك تستخدـ الكفاءة النصية عند اشتغاليا محكريف ىما: 

 محكر خطي لتحقيق المتكالية الكلامية في شكل جمل. - 1  « 
اء تكجد خارج محكر دلالي لمعلامة المغكية أؼ قدرتيا الإحالية عمى كقائع ك أشي - 2    
 3» المغة
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أما المحكر الخطي فيتمظير مف خلاؿ البنية الكمية )النص( التي تندمج فييا ىذه الجمل، 
 كالتي يكظف فييا المتعمـ معارفو المغكية نحكا ك صرفا ك إملاء ك تركيبا، أؼ استثمار

تكاليات مف لإنشاء م ياإدماج ك التي سبق ك تعمميا خلاؿ مساره الدراسيمكتسباتو المغكية 
 الجمل المتسقة ك المترابطة فيما بينيا.

المحكر الدلالي لمعلامة المغكية في تحديد المراجع الإحالية التي يستمدىا  في حيف يتمثل
ثقافتو المكسكعية في المجالات المختمفة، ك التي  المتعمـ مف خبراتو السابقة ك معارفو ك

 ا.تمعب النصكص دكرا ىاما في تنميتيا ك تطكيرى
 1ك فيما يمي رسـ تكضيحي يبيف لنا العناصر التي تقكـ عمييا الكفاءة النصية: 
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 الكفاءة التكاصمية
 

 كفاءة الإنتاج
 

كفاءة التمقي

 الكفاءة النصية
 

تصكر 
 المكضكعات

 

 

 التعرؼ عمى
 البنيات الأدبية

 

 

معرفة 
 المكضكعات
)تأكيل 
 صحيح(

ترميز 
مكضكعات ال

 أدبيا
 

تحديد عاـ 
لتصميـ )خطة( 

 النص
 

التمييز الصحيح 
بيف الأنماط 

 كالأصناؼ النصية
 

معرفة 
البنيات 
 الكبرػ 

 

بناء النص كفق 
 النكع ك الصنف

 معرفة الترابطات
 () البنيات الصغرػ 

 الربط الصحيح
 ) البنيات الصغرػ (

 مخطط 05: عناصر الكفاءة النصية



 

 

، إذ ىما ف الكفاءة النصية تنتج عف تحقيق كفاءتي التمقي ك الإنتاجيظير مف المخطط أ    
الدرس  اعتبارمف خلاليما يمكف المؤشراف الحقيقياف لتمكّف المتعمّـ مف ىذه الكفاءة، ك 

 ية.التكاصمالكفاءة ىك  التعميمي المغكؼ قد حقق ىدفو الأسمى ك الأبعد ك
 كفاءة التمقي: -4-1

لقد أكلت الدراسات الحديثة اىتماما كبيرا لنظريات التمقي ك القراءة ك التأكيل، ك ذلؾ 
ثة مف النصّ إلى القارغ، الذؼ ديالدراسات النقدية ك الأدبية الحمجاؿ  وؼ عرفذال التحكؿبعد 

، نتِج )المؤلف(ج )النص( ك قبمو بالمطالما كاف مُغيّبا في الدراسات الأدبية التي اىتمت بالمنتَ 
 .دكف أف يككف لو نصيب باعتباره أحد العناصر المتفاعمة مع النص في عممية القراءة

نظرية القارغ الضمني  ك (H.R.Joussياكس ) تجمالية التمقي ليانس ركبير نظريتا  كتعتبر
مف بيف نظريات كثيرة اشتغمت أك عالجت مسألة التمقي الأدبي مف  (W.Iserآيزر )ػكلفغانغ ل

ما يمكف قراءتو فيو، ك قد تمقت ىذه النظريات عدة  حيث الكيفية التي يُقرأ بيا النص ك
 1»ف اقتصارىا عمى دراسة قراءات نظرية منجزة مف طرؼ قراء مجردي «انتقادات منيا 

الخمط بيف القارغ الذؼ يشكمو أصحابيا ك القارغ الحقيقي الذؼ « كذلؾ ما أفضت إليو مف ك 
. ك ميما يكف مف أمر ىذه النظريات فإنيا لا تخرج عف 2 »تسعى إلى كصفو ك تفسيره

ثقافي  مقراءة المتخصصة ك قرّاء ذكؼ مستكػ مسار الدراسات النقدية التي أكلت اىتماميا ل
ا يدعكنا لاجتناب التكغل فييا مادامت القراءة التعميمية المدرسية ك طبيعة معيف، ك ىك م

 القارغ المتعمـ كتفاعمو مع النص القرائي ك كذا طبيعة النشاطات التي يقكـ بيا ىي ما ييمنا.
ك ما طبيعة ىذه النشاطات كيف يتمقى النص الأدبي  اليكـ كالمتعمـ  فما ىك دكر القارغ  

 ؟ التي يقكـ بيا
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 السياؽ:كالنص ك  القارئ  -4-1-1
يشكل القارغ ك النص ك السياؽ حسب ما يذىب إليو الباحثكف البيداغكجيكف العناصر 

 الأساسية المتفاعمة في فعل القراءة المدرسية.
 . 1»ببنياتو المعرفية ك استعداده ك مكاقفو التي تككف كراء نشاطو القرائي« ك يُعرَؼ القارغ 
 عناصر أساسية ىي: ةة المقركءة التي تتضمف ثلاثالماد« أما النص فيك

 أ( بنية النص: تحيل البنية عمى الطريقة التي ينظَّـ بيا النص.  
 ب( محتكاه: يحيل المحتكػ عمى عناصر النص ك مفاىيمو ك لغتو.  
اتجاه العنصريف السابقيف. فقد يستيدؼ النص الإمتاع أك الإقناع أك  تحدد ج( مقصديتو:  

 2»..الخالإخبار.
عناصر لا تشكل جزءا عضكيا مف النص ك لا ترتبط مباشرة « في حيف يتضمف السياؽ 

 . 3 » ببنيات القارغ أك عممياتو، ك لكنيا تؤثر في فيمو
القراءة ك تحقيق اليدؼ إف تفاعل ىذه العناصر الثلاثة ىك ما يؤدؼ إلى نجاح عممية 

ا ىك ما يشكل الفارؽ بالنسبة لدرجة استيعاب يا ك ىك الفيـ، فالعلاقة القائمة بينيالمرجك من
، فإما أف تككف العلاقة جيدة، ما يتيح إمكانية الفيـ الجيد، أك  وكفيم المتعمـ لمنص القرائي
الإدراكي مستكػ لائما لمم«  محمد البرىميكما يقكؿ أف يككف النص  العكس، كمثاؿ ذلؾ

أكؿ مرة قراءة المتعمـ كأف يقرأ ئـ القراءة تنجز في سياؽ غير ملالكف مقارغ المتعمـ، ك ل
جيرية ىمزية أبي القاسـ الشابي في فصل فيو جمبة ك ضكضاء، لا يسمح لو بتمثل ىذه 

مّاءِ  اءِ ك الأعدَاءِ     كالنّسرِ فكؽ القمَّةِ الشَّ   4»القصيدة التي مطمعيا: سأعيشُ رغَـ الدَّ
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فيـ معانيو، إذ ىك في ك بالتالي فمف المؤكد أف القارغ ىنا يجد صعكبة في قراءة النص  
يبذؿ جيدا عضميا إضافيا نتيجة مخارج الأصكات مف جية ك الضكضاء التي تسكد القسـ 

لائو ك بيف محاكلة فيمو مف جية أخرػ، ك بيذا يتشتت ذىنو بيف محاكلة إيصاؿ صكتو لزم
و ك مثاؿ ذلؾ لما يقرأ، كذلؾ يمعب السياؽ دكرا ىاما في تمقي المتعمـ لمنص ك استيعابو ل

يككف فييا سياؽ القراءة مساعدا عمى تحقيق تمثّل أفضل لمنص المقركء،  «الكضعية التي 
غير أف ذلؾ لا يككف ميسرا بسبب بنية النص أك محتكاه، أك ىما معا البعيديف عف المستكػ 

 1  »الإدراكي لمقارغ المتعمـ 
 القراءة ك آليات التمقي: -4-1-2
 ة: مفيكـ القراء -4-1-2-1

 القراءة بأنيا:  (D.Coste)ك دانييل ككست   (R.Gallissonيعرؼ ركبير غاليسكف )
 عممية تحديد الحركؼ ثـ تجميعيا لفيـ العلاقة بيف ما ىك مكتكب ك ما ىك منطكؽ.  - 1« 
إلى النظاـ  إرساؿ نص مكتكب بصكت مرتفع، ك يفترض الانتقاؿ مف النظاـ الكتابي -2  

نيف التي تتحكـ في التبديل المكاني لمكممات ك التي تككف فرعا يسمى القكابالصكتي معرفة 
 ضبط المفع.

  2.»عممية تحريؾ العيكف عمى ما ىك مكتكب لمعرفة المضمكف  - 3
ىذا التعريف يتكقف عند المراحل التي تتـ عبرىا عممية القراءة داخل القسـ،  فإفيبدك كما ك  

القراءة  كصكلا إلى الصامتة التي تتـ بكاسطة العيفالقراءة  تجميع الحركؼ ك بدء بتحديد ك
، ك ىك بيذا يستبعد كل نشاط تفاعمي لمقارغ ك يمغي خبراتو ك مكتسباتو القبمية التي الجيرية

 .تسمح لو بالتجاكب مع النص أك العكس
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ميارة فيـ « : إف القراءة ليست مجرد فعل آلي يتكرر كل مرة بالطريقة نفسيا، بل ىي 
المقركء ك استجابة لو لمكاجية المشكلات اليكمية ك ىي عممية فكرية تعقمية  كتفاعل مع

تيدؼ إلى الفيـ كترجمة الرمكز الكتابية الخطية إلى مفاىيميا ك محتكياتيا مف الأفكار 
ىك لا يكتفي بتمقي المعارؼ إذ  ،فالقارغ بيذا المفيكـ لـ يعد مجرد متمقّ سمبي، 1»كالمعاني

بسيركرة «  أثناء فعل القراءة يقكـ حتكييا النص بكيفية حيادية بل ىك كك المعمكمات التي ي
دينامية لمترجمة ك الانتقاء ك التأكيل، يحاكؿ فييا تجاكز اكتساب المعارؼ كما تّـ بثيا 

، ىذه العمميات التي تتسـ بالتجريد تظير 2»ت)=كتابتيا( إلى محاكلة إعادة بناء تمؾ المعمكما
 عمى مستكػ:

 مة الداؿ إلى مدلكلات.ترج - « 
 انتقاء المعمكمات البارزة )= الأىمية( ك المفيدة )= الاىتماـ( -   
تجاكز سطح النص إلى البحث عف المضمرات ك المسككت عنو بتقديـ افتراضات  -   

 .  3»تأكيمية 
تتطمب عممية قراءة النصكص ك بالتالي تمقييا، آليات ذىنية يستدعييا القارغ أثناءىا، 

ي ليست عممية سيمة، أك عمى الأقل ليست بتمؾ البساطة التي كاف يُنظر إلييا سابقا، إذ ك ى
نسيجا علائقيا، لمككنات خارجية تنظر إلى النص باعتباره  « القراءة اليكـ قراءة منيجية

تتعمق الخارجية بالذات القارئة بينما تختص الداخمية بالنص، ك التفاعل ، 4»داخمية متفاعمةك 
قة التي تقكـ بينيما ك ىك أىـ عامل لتحقيق كفاءة التمقي حسب النظريات المعاصرة ىك العلا

نمطية   التي ترػ أف القارغ ليس مطالبا فقط بالبحث عف انسجاـ ك ملاءمة المعاني بصكرة
شحذ كفاياتو القرائية بكيفية تمييرية، تمكنو مف اكتساب آليات  « ػمكررة بل مطالب أيضا ب
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ك ىنا يتبيّف لنا أف القراءة لا ، 1» نقل، بغرض تكظيفيا في قراءة مجالات أخرػ تحميل قابمة لم
تستيدؼ فقط التمكف مف الكلكج إلى المعاني المبثكثة في النص التعميمي، سكاء كاف أدبيا أـ 
لا، ك إنما تيدؼ إلى أبعد مف ذلؾ ك ىك إكساب المتعمـ آليات لمتحميل بحيث يتمكف مف 

كظيفيا كمما كاف بصدد فعل القراءة، ك ىك المطمكب تماما مف المدرسة استدعائيا كمف ثـ ت
أف تعززه ك أف تعمل عمى تنميتو لدػ المتعمـ، الذؼ غالبا ما يقف عاجزا عف تحميل نص 

 نظرا لافتقاره ليذه الآليات.ما، سياسي مثلا، يقرؤه في جريدة 

 أىمية القراءة المدرسية: -4-1-2-2

س داخل سي أىمية كبيرة، تظير مف حيث ككنيا نشاطا يمارَ كنشاط مدر   إف لمقراءة
أنيا المجاؿ  كماكل الأطكار ك المراحل الدراسية،  )القراءة الصامتة ك الجيرية( فيالقسـ 

الأكؿ كالأمثل الذؼ يستطيع مف خلالو المتعمـ اكتساب معارؼ جديدة في مختمف المياديف، 
الفرصة التي يستطيع المتعمـ مف خلاليا أف  ك ىيمعارؼ تتنكع بتنكع النصكص المقترحة، 

 محاكلةك منو ك الصرؼ، المغة كالنحك  أؼّ مستكػ مف مستكياتيكتشف مكاطف ضعفو في 
التعبير ك  يالذكقالحس أف تنمي لديو أيضا تفادييا مستقبلا في قراءات أخرػ، كما مف شأنيا 

، في إنتاجو الخاصحقا لاالإبداعي مف خلاؿ التراكيب التي يتعمميا ك التي يكظفيا 
 2 » العدة النقدية الضركرية لتحميل النصكص« تمكنو مف بالإضافة إلى أنيا 

ك يككف  3 » الأدكات ك الآليات التي تساعده عمى التكاصل الأدبي مع النصكص« كذا ك 
ك ذلؾ ليس بغرض  4 » تقريب المفاىيـ النقدية كالمصطمحات الدالة عمييا « ذلؾ مف خلاؿ
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ا في قراءة النصكص المدرسية ك تحميميا فحسب، بل حتى في حياتو اليكمية لأف استخدامي
 .1»تعممو طريقة في التفكير كالحجاج ك المعالجة النصية «ىذه النصكص النقدية 

فيـ بقية النشاطات المغكية خاصة في ظل المقاربة لمفتاح ذىف المتعمـ  يالقراءة ىف إ
التعممية، فككنيا النشاط الأكؿ الذؼ /عممية التعميميةالنصية التي تجعل مف النص محكرا لم

تُفتتح بو الكحدة التعميمية، يجعميا مفتاحا لبقية النشاطات، ذلؾ أف الفيـ الجيد لمنص المقركء 
مستقاة مف  ،بلاغية...الخ صرفية ك، و مف ظكاىر نحكيةيتضمنىك فيـ جيد أيضا لما 

يستعصي عمى المتعمـ يصبح عائقا أماـ  النص ذاتو، كالعكس صحيح، فنص القراءة الذؼ
 ، ك مف ىنا يكتسي نشاط القراءة أىميتو.المغكية تقدمو لفيـ بقية الظكاىر

 ك يمكف أف نمخص بعض أىداؼ القراءة في النقاط الآتية: 
 تنمية قدرة التمميذ عمى القراءة ك سرعتو فييا، ك جكدة نطقو ك أدائو ك تمثيمو لممعنى. -« 
قركء فيما صحيحا، ك تمييزه بيف الأفكار الأساسية ك العرضية فيو، كتككينو فيمو لمم -   

 الأحكاـ النقدية عميو. 
تنمية قدرة التمميذ عمى تتبع ما يسمع ك فيمو فيما صحيحا، كنقده كالانتفاع بو في  -  

 الحياة العممية.
 تحصيل المعمكمات ك تنميتيا ك تنسيقيا. -  
ة حصيمة التمميذ مف المفردات ك التراكيب الجديدة ك العبارات الكسب المغكؼ، ك تنمي -   

 الجميمة.
 .2 »تدريب التمميذ عمى التعبير الصحيح عف معنى ما قرأ  -  
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 آليات قراءة )تمقي( النصكص:  -4-1-2-3

ذىنية كما العمميات مف الالنصكص بمجمكعة  -قراءة  – يقكـ القارغ أثناء عممية تمقي
 تتمثل في: الإدراؾ، الفيـ ك التخزيف.التي  ذكرنا، ك

 الإدراؾ: - أ
العلاقة بيف الحاسة المستخدمة في  « يذىب أغمب الباحثيف في عمـ النفس إلى أف 

، ك في حالة تمقي النصكص  1»الإدراؾ ك الدماغ البشرؼ مؤثرة في نكع ىذا الإدراؾ نفسو
يف لنقل الإشارات ك الرمكز المكتكبة فإف القارغ )المتعمـ( يستخدـ حاستو البصرية أؼ الع

التي يتكفر عمييا النص ك التي يتكفل الدماغ فيما بعد بمعالجتيا في شكل معمكمات، ك ليذا 
بشكل خطي لا  « فإف المتعمـ أثناء فعل القراءة يقكـ بنقل الدكاؿ بكاسطة العيف التي تتحرؾ

ك ذلؾ ما نسميو  2»حيزكما يُعتقد خطأ، بل في شكل قفزات متتالية محدكدة في الزماف ك ال
بالقراءة الأكلية كىي قراءة سريعة تقكـ بحفع المعمكمات بطريقة اختزالية انتقائية، فلإدراؾ 

 نص ما يستخدـ القارغ معطييف أساسييف ك ىما: 
 معطى بصرؼ ك كسيمتو العيف.  - « 
يفتو ك معطى معرفي ناتج عف استخداـ القارغ لمكسكعتو المعرفية المخزكنة ك كظ -    

 .3»التكسط في استحضار تمثلات ذىنية قادرة عمى ترجمة الدكاؿ إلى مدلكلات
 :الفيـ -ب

مما لا يختمف فيو اثناف أنو ك لكي يتمكف القارغ مف النفاذ إلى معنى النص لا بد لو 
ما يسمح لمقارغ )فيـ  رسالة،فؾ شفرة تنتج عف عممية ذىنية « ىك ك ، مف كفاءة الفيـ

مكتكبة أك امع )فيـ المنطكؽ( بتعييف الدلالة التي تغطييا الدلالات الالمكتكب( أك الس
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ما دامت كذلؾ فيي تتطمب تكافر مجمكعة مف  أؼ أف الفيـ عممية ذىنية، ك 1 »المسمكعة
التي تتظافر أثناء فعل القراءة ك محاكلة اكتشاؼ المعنى ، ك لذلؾ  الميكانيزمات كالكفاءات

النظاـ المغكؼ بكل مستكياتو الصرفي المعرفة ب مف خلاؿ فإف ىذه الكفاءة لا تتأتى إلا
التمكف مف الكفاءة المسانية ، ك معرفة بالمحتكػ المرجعي أؼ كالنحكؼ ك التركيبي كالمعجمي 

معرفة بقكانيف الاشتغاؿ النصي ك التناص ) تنظيـ الجمل فيما «  الذؼ يحيل إليو النص أؼ
في معنى الاشتغاؿ النصي يمكف  ، ك2» (أخرػ بينيا، كظيفة النص، علاقة النص بنصكص 

 معرفة خطاطات المضمكف عرفة الخطاطات الشكمية لمنصكص، ك التمييز بيف م
يقصد بالخطاطات الشكمية لمنص تنظيـ العناصر التي تككنو، إذ مف المعمكـ أف « حيث 

لمنصكص تنظيمات نكعية مختمفة باختلاؼ الكظائف كالمقاصد ك الأسس التي تقكـ 
ىكذا يمكف القكؿ بأف البنية السردية تكظف في القصة القصيرة ك في الركاية كما  يا...عمي

يمكف أف يستعاف بيا لتقديـ حدث عارض أك حدث سياسي، كما يمكف التعرؼ عمى البنية 
 أما خطاطات المضمكف  الكصفية في الدلائل السياحية أك في كنف النصكص الأدبية...

ف المكسكعة المعرفية التي يمتمكيا القارغ تتيح إءة الثقافية لمقارغ إذ ميا علاقة كثيقة بالكفاف
لو إمكانية ربط المعارؼ المقركءة بالتجارب ك المعارؼ السابقة ك تشكيل "سيناريكىات" تتمثل 

 .3»في استحضار مكاقف أك أفعاؿ أك حتى معرفة مرجعية سابقة ليذا المكضكع أك ذاؾ
غ عمى كفاءة فيـ شاممة تسمح لو بالتكغل في أعماؽ النص ك معنى ىذا أنو ليتحصل القار 

التي لمنص ك معانيو الدفينة، لا بُد لو مف معرفة بالخطاطة الشكمية  كاستخراج مكنكناتو ك
ك بالتالي  التقرب مف اليدؼ الذؼ قيل مف  ىذا الأخير،يُقصد بيا النمط الذؼ ينتمي إليو 

عد المتعمـ عمى كضع تصكرات أك تمثلات أكلية أجمو، فمعرفة البنية الحجاجية مثلا تسا
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مف خلاؿ ىذه البنية ك ىك الدفاع عف قضية أك  يقكلوتتمثل في التكيف بما يحاكؿ النص أف 
 طرح رأؼ ما، ك كذلؾ الأمر بالنسبة لبقية البُنى النصية.

اءة كما أنو لا يمكف إغفاؿ الجانب الذاتي لمقارغ كالمتمثل في مرجعياتو الثقافية )الكف
المكسكعية(، تمؾ التي اكتسبيا مف قراءات سابقة في مختمف مراحمو الدراسية ك في مختمف 
المكاد الدراسية أيضا، ك ليذا فإف الخبرات السابقة تعتبر جد ميمة ك مساعدة عمى تحصيل 

أف يكاجو النص دكف الاستعانة بمكتسباتو القبمية  القارغ لا يمكنو «  كفاءة الفيـ إذ
السابقة، مثمما أف النص لا يصبح لو معنى إلا بعد خضكعو لعمميات الانتقاء كمعارفو 

ك ىك ما يؤكده  1»كالتصفية كالتحكيل التي تعمل عمى إدماجو في البنية المعرفية لممتمقي
المكتسبات القبمية الضركرية أىداؼ تعد ممكتيا ضركرية « ف بقكلو إ (Roegiers) ركجرس

 .2 » الإخفاؽ في بداية التعمـ ك إلا كقع
ك ليذا يؤكد التربكيكف عمى ضركرة أف تككف النصكص التعميمية المختارة قريبة مف 

تساعده عمى الاقتراب مف معنى النص  ككنيا مستمدة مف قضايا عصره  كاقع المتعمـ ك
يدمجيا أثناء فعل لالتمكف مف استدعاء معارفو السابقة التي تمقاىا قبلا  كالتفاعل معو ك

ك يقكـ بربطيا بالمعارؼ الجديدة التي يككف بصدد بنائيا في عممية تفاعمية، كفي القراءة 
 ما قبل القراءةالحديث عف المكتسبات القبمية لممتعمـ يؤكد الباحثكف أيضا عمى أف لحظة 

لحظة منيجية ثمينة ينبغي استغلاليا بيداغكجيا في «  لحظة ىامة بالنسبة لممتعمـ بل ىي
 ي لممفاىيـ التي ينبني عمييا صرحرفية التي تحكؿ دكف الاكتساب النكعإزاحة العكائق المع

ك التي تشكل حاجزا بيف القارغ  أما المفاىيـ التي تُقصد ىنا 3 »ةالمراحل القرائية اللاحق
مفيكـ الثقافة الأدبية، مفيكـ المؤثرات البيئية، مفيكـ «  بيف فيمو لمنص فيي مف قبيلك 
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اؽ التاريخي، مفيكـ العلاقة الجدلية بيف الأدب ك الكاقع، مفيكـ العصر الأدبي، مفيكـ السي
 .1»النكع، مفيكـ الجنس الأدبي، مفيكـ التخييل، الإبداع، الكتابة...الخ

ك مف ىنا فإف المتعمـ الذؼ لا يمتمؾ معمكمات كافية عف الدائرة التي يتمكقع فييا  
بذىف   ، لأنو سيكاجيوفيـ مدلكلاتوك بالتالي  مف التفاعل معو النص لف يتمكف بالضركرة 

خاؿٍ، فاقد لممعطيات الأكلية التي يستأنس بيا أثناء فعل القراءة، ك منو نقكؿ بضركرة كجكد 
تحديدا، ك التي  الثانكؼ التعميـ مرحمة في النصكص الأدبية المبرمجة في مثل ىذه المؤشرات 

سية السابقة إلا عمى نصكصٍ تبدك مستغمقة عمى قارئيا الذؼ لـ يتعرؼ في مراحمو الدرا
التعميـ لمرحمة ) أسمكب بسيط عادية لا تعدك أف تككف مقتطفات كُتبت بمغة عصرية ك

تجدر الإشارة إلى أف ذلؾ لا يعني أف نضع أماـ المتعمـ مكسكعة خاصة بكل  ، كالمتكسط(
شير إلى لا أف نقدـ لو كافة المعمكمات الجانبية المصاحبة لمنص، إذ يكفي أف ن مكضكع، ك

و، أؼ الاكتفاء بالمفاىيـ المفتاحية دكف التي تساعد عمى فكّ  ك وأىـ المعطيات التي تحيط ب
ىذه المعرفة الخارجية المؤطرة لمنص، ليست ىدفا في ذاتيا «  إفراط ك لا تفريط خاصة ك أف

 .2» بقدر ما ىي كسيمة لتشكيل الكعي الأكلي بفضاء ك حدكد القراءة
المُتضمّف المتعمـ لممعنى فيـ التي تحكؿ دكف ك الصعكبات ر العكائق ك مف بيف أكث ،ىذا 

، يؤكد الباحثكف ك عناصره مثمما و النص عجزه عف إقامة علاقات بيف مختمف كحداتفي 
صعكبات معجمية أك مرتبطة بالتنظيـ النصي )عدـ ضبط التمميذ لممستكػ  « كتككف غالبا:

تعالقات الجمل فيما بينيا( أك بالمجاؿ المرجعي التركيبي لمغة ككل ك لمقكاعد المنظمة ل
 .3 » )المضمكف، المكضكع المعالج ..(

تتعمق ىذه الصعكبات بالكفاءتيف المسانية ك المكسكعية، حيث يتعذر عمى المتعمـ أف  ،فإذف
كثيرا ما يجد المتعممكف أنفسيـ أماـ  ، كيمايصل إلى المعاني المبثكثة في النص ما لـ يكتسب

                                                 
 .37، ص.محمد حمكد، مككنات القراءة المنيجية لمنصكص - 1
 .38، ص.المرجع نفسو - 2
 .109المرجع نفسو، ص. ،انظر - 3



 

 

جز حينما يككف مستكػ النص يفكؽ قدراتيـ عمى الفيـ ك ليذا يُشترط في ىذا الع
مثمما يشترط فيو مف ناحية ثانية أف لا يككف مغرقا  أف لا يككف مستغمقا غامضا...«  النص

، فالنص 1 »في البساطة ك الكضكح حتى لا يفرغ محاكلات بناء المعنى مف الجدية المطمكبة
خاصة مف  – يتماشى ك مستكػ المتعمميف الفكرؼ ك العمرؼ المستغمق عمى الفيـ ك الذؼ لا

يتطمب مف ىؤلاء العكدة في كل مرة إلى القكاميس في محاكلة لشرح المفردات  -حيث المعجـ
أف يحمل إلى النص المعالج، « و الصعبة ك مثل ىذا الإجراء كما يؤكد الباحثكف مف شأن

ىذا لا يعني في المقابل تذليل الصعكبات  لكف، 2»دلالات مشكشة قد تعيق فعل بناء المعنى
مف التمنع ك الانغلاؽ الذؼ يجمب لمقارغ عنصر  بشيءالمغكية، بل يجب أف يتمتع النص 

التشكيق ك الرغبة في خكض غماره كالبحث عف الدلالات التي يفضي بيا سياقو العاـ، إذ 
لمستعصية ماداـ الفيـ لا يعني تجاكز كل الصعكبات المعجمية ك شرح كل المفردات ا

 .ببسط دلالاتيا أثناء القراءة السياؽ العاـ لمنص يتكفل
 التخزيف:   - ج

مف البدييي أف يقكـ المتعمـ أثناء تمقيو لمنصكص بعممية تخزيف لممعمكمات ك المعارؼ 
الجديدة في الكقت ذاتو ك ذلؾ ليتسنى لو استرجاعيا في كقت لاحق سكاء في قراءة أخرػ أك 

 الشفيي أك الكتابي. في عممية الإنتاج
مجرد كعاء لمتخزيف ك حفع المعمكمات كما كاف يُنظر إلييا سابقا، بل لـ تعد الذاكرة لكف  ك

بيذا فقد  ك 3»اشتغاؿ كظيفي «الإعلامية الحديثة ىي اليكـ في ظل النظريات النفسية ك
نتاج، كىي إعادة الإ تحكؿ الخطاب عف الذاكرة إلى خطاب عف أنساؽ لمتخزيف ك الاستفادة ك

 .4في ذلؾ تشتغل بكيفية متكاممة ك متداخمة

                                                 
 .136، ص. محمد حمكد، مككنات القراءة المنيجية لمنصكص -1

 .135المرجع نفسو، ص. -2
 .202ص.، بيداغكجيا التمقي ك استراتيجيات التعمـ ميمكد حبيبي، -3
 الصفحة نفسيا.ك  المرجع نفسو، لمتكسع انظر -4
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 ك يتجسد التخزيف انطلاقا مف كل ىذا مف خلاؿ: 
 : الذؼ يشتغل استجابة لحافز خارجي.السجل الحسي« 

اشرة أك العممية )نسق لممعالجة يسمى كذلؾ بالذاكرة المب : كالتخزيف القصير المدى
 الاحتفاظ الكظيفي(.ك 

: أك الذاكرة العميقة، ك ىك نسق لمتخزيف ك الاحتفاظ بالمعمكمات لمدة دىالتخزيف البعيد الم
 .1»طكيمة، حسب أىميتيا أكلا ك اىتماـ الشخص بيا ثانيا

ك المطمكب  ك مف ىنا فإف احتفاظ المتعمـ بالمعارؼ عمى مستكػ الذاكرة العميقة ىك الأنجع
مات كظيفية، إذ لطالما اكتفت عمّ في تحصيل تخاصة ك  ،التعممية/في العممية التعميمية أيضا

بيداغكجيات التعميـ سابقا باستيداؼ ذاكرة المتعمـ القصيرة المدػ حيث يحتفع بالمعمكمة لفترة 
كجيزة تككف غالبا مرتبطة بفترة الامتحانات التي تمثل الياجس الأكؿ لممتعمـ، ثـ لا يمبث أف 

مف مماثل مرة ثانية في مكقف ينساىا فكر خركجو مف المدرسة خاصة إذا لـ يعد إلييا 
 مكاقف حياتو اليكمية.

ك خلاصة القكؿ، أنو ك لكي نحقق كفاءة في تمقي النصكص يجب أف يككف المتعمـ 
  قادرا عمى:

-معرفة مكضكع النص بدكف تردد، ك بمجرد إدراكو لمدكاؿ النصية ك الإشارات خارج -« 
 نصية.

 معرفة العلاقات العامة للاستمرار النصي. - 
 معرفة التمفصلات البنيكية الكبرػ لمنص كنسق مكجو. -
 التمييز بيف الأنكاع النصية. -
 2.»معرفة "الأدبية" ك خصائصيا في مختمف الأنكاع النصية -

                                                 
 .202بيداغكجيا التمقي ك استراتيجيات التعمـ، ص. ميمكد حبيبي، -1

 .116ميمكد حبيبي، الاتصاؿ التربكؼ ك تدريس الأدب، ص. -2



 

 

 كفاءة الإنتاج:  -4-2
 ك نقصد بكفاءة الإنتاج القدرة عمى التعبير الشفيي ك التعبير الكتابي.

كفاءة تتدخل في  كمية، إذ ىيمات إلى استراتيجيات تعمعمّ بقية الت و مثلمثمالتعبير حتاج ك ي
تحصيميا مجمكعة مف العكامل تتعمق أساسا بالنشاط في حد ذاتو مف جية كما تتعمق مف 

 جية أخرػ بالمتعمـ، كالاستعداد النفسي ك الرغبة فييا.
 مفيكـ التعبير: -4-2-1

تفترض إنتاج رسالة شفكية عممية « التعبير كما جاء في قامكس ديداكتيؾ المغات ىك 
، فالتعبير يككف شفكيا أك كتابيا »1 أك كتابية باستعماؿ العلامات الصكتية أك الخطية لمغة ما

عف طريق الصكت أك الكتابة، ك التعبير ىك المصطمح الأكثر ملاءمة لنشاط الإنتاج إذ 
ف "الإنشاء" ىك عمى أنو أساس المظير الطبيعي لمغة في حيف أ« تعتمده التربية الحديثة 
ضف إلى ذلؾ أف التعبير مصطمح شائع في الحياة الاجتماعية ما 2   »المظير الاصطناعي

قبل المدرسية )الفضاء الأسرؼ، الشارع...الخ( لأنو يتعمق بالتفاعل ك التكاصل مع الآخر 
 كالكشف عف المشاعر كالأفكار ك الآراء...

 أنكاع التعبير:  -4-2-2
 داء إلى شفيي ك كتابي: ث كيفية الأينقسـ التعبير مف حي

 التعبير الشفيي:   - أ
مما لا شؾ فيو أف التعبير الشفيي نشاط مف الأىمية بمكاف، ذلؾ أفّ الفرد يمارسو 

النقاش ك المناظرة ك ما إلى  يكميا في حياتو ك يتجمى ذلؾ في عدة أكجو منيا الحكار ك
ك نظرا لككف المغة الشفيية أك المنطكقة ك نظرا لما ليذا النكع مف التعبير مف أىمية، ذلؾ، 

 يسمح لممتعمـ بتنمية كفاءاتو أسبق مف المغة المكتكبة، اعتنت المدرسة باعتبارىا مجالا
                                                 

1-                                R.GALISSON et D.COSTE, dictionnaire de didactique des langues, p.208. 

 ،2010دط،  ،نذير بف يربح، ترقية ممكة التعبير في ضكء المقاربة بالكفاءات، دار ىكمة لمطباعة ك النشر ك التكزيع، الجزائر -2
 .46ص.
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أدرجت حصّة كاممة لمتعبير الشفيي في و التعبيرية، بيذا النكع مف التعبير، ك ممكتك 
ممارسة لغتو ك التحدث بيا المستكييف المتكسط ك الثانكؼ، ك ذلؾ لجعل المتعمـ يتعكد عمى 

 بطلاقة. 
القدرة عمى التحدث، التعبير « فالتعبير الشفيي ييدؼ إلى إكساب المتعمـ كفاءة تتمثل في 

عف الأفكار بكاسطة الكممة كحركة الجسد، أؼ إنتاج معنى باعتبار المتكمـ )التمميذ( مرسلا 
  1 »لبلاغ
 التعبير الكتابي:  -4-2-2-1

لمناىج التربكية الجديدة مكانة خاصة نظرا لككنو محصمة يتبكأ التعبير الكتابي في ا 
بقية الأنشطة التعميمية التي تُدرّس خلاؿ الكحدة التعميمية، ك ىك النشاط الذؼ يسمح لممتعمـ 

 كما ،لمختمف الظكاىر التي تمّت دراستيا صيل المتعمـف المعمـ مدػ تحيتبيّ بإدماجيا، ك منو 
التقنية المتمثمة كذا  كبكل مستكياتيا،  نيا الكفاءة المغكيةمف عدة جكانب م وح لو بتقييمميس

احتراـ قكاعد الكتابة مثل تكظيف علامات الكقف، تقسيـ النص إلى ك في جكدة العرض 
، تسمسميا المنطقي الانتقاء الجيد للأفكار ككجكانب أخرػ  مقدمة، عرض ك خاتمة...الخ ك

الكتابي اليكـ لـ  تعبيرف الإ طيء المتعمـ إذك لكف التقييـ ىنا لا يعني فقط تصكيب أك تخ
يعد مجرد نشاط نتصيد مف خلالو الأخطاء المغكية التي يرتكبيا المتعمـ بل أعمق مف ذلؾ إذ 

فرصة يبرز مف خلاليا قدراتو الفكرية أيضا، دكف أف تككف  ىك مساحة لمتعبير الذاتي ك
مع الكضعيات الكتابية المختمفة التي  المغة عائقا حقيقيا أمامو لأف المطمكب منو ىك التكيف

التعامل مع الخطأ ، ك المدرسة خارجلغة بسيطة يستطيع تكظيفيا حتى استعماؿ و بيمع تقترح
لذا فمف الميـ تشخيصو أكلا ثـ العمل عمى  ،اليكـ يأخذ أبعادا أخرػ بيداغكجية ك نفسية

 معالجتو لتفاديو مستقبلا. 

                                                 
 .70ص.، بيق في النظاـ التعميمي الجزائرؼ الطاىر بف تكنس ، مقاربة الكفاءات بيف النظرية ك التط ،محمد بكعلاؽ -1



 

 

ة المتعمـ عمى إنتاج ك إعادة إنتاج معنى، باعتباره مرسلا قدر « ك كفاءة التعبير الكتابي ىي 
 : ك تقكـ عممية إنتاج نص ما عمى»1 لإرسالية تنتج أك تعيد إنتاج معنى 

ك تتككف مف مستكييف : إطار الكتابة الذؼ (: Situation d’Ecrit) ةكضعية الكتاب  -1 « 
مل زمنا مرجعيا لمكتابة كمكانا كضعية تمفظية تش يشمل منتج النص ك المنتج لو ك قارؤه، ك

 .Situation d’Enonciation ك أشخاصا فاعميف
 أؼ أف الكتابة تتضمف مستكيات مف الخطاب المألكؼالميزة البراغماتية لمكتابة:  -2    

   . 2»كالعادؼ إلى الخطاب الأدبي الذؼ يتطمب سمات أسمكبية ك بلاغية
 يككف المتعمـ قادرا عمى: ة في إنتاج النصكص يجب أفءلكي نحقق كفا ك

 تصكر مكضكع أك غرض تعبيرؼ. – « 
 تصكر سياؽ عاـ. -    
 بنية النص كفق النكع الأدبي. -    
 التأليف السميـ بيف الجمل. -    
  3 »تجريب مختمف إمكانات التعبير الأدبي -    

مف أشكاؿ  إف التعبير الكتابي ليس مجرد نشاط " لمكتابة"، لأنو في الكقت ذاتو شكل 
لأف ىذا النشاط يقدـ اليكـ في شكل كضعيات، فإنو مف المستحسف ا، ك التكاصل يحمل ىدفا م

أف تككف الكضعيات المقترحة عمى المتعمميف تكاصمية ك محددة، فالذؼ يكتب يفعل ذلؾ في 
في زماف ما، ك ليذا يككف كضع المتعمـ في سياؽ محدد ك كضعية تكاصمية  مكاف، ك

حية، ك يُشعره بأىمية ما يكتبو ، لأف ذلؾ سيتيح لو فرصة التعبير بارتيامطمبا ضركريا
عمى إنتاج  متعمـتككيف ال بالمسؤكلية أيضا اتجاه ما يكتب، ك مف ىنا يتكجب عميناك 

                                                 
 .70ص. ،بيق في النظاـ التعميمي الجزائرؼ الطاىر بف تكنس، مقاربة الكفاءات بيف النظرية ك التط ،لاؽمحمد بكع -1
 .88ك آخركف، معجـ عمكـ التربية ك الديداكتيؾ، ص. عبد المطيف الفاربي -2
 .116ميمكد حبيبي، الاتصاؿ التربكؼ ك تدريس الأدب، ص. -3



 

116 

يمكف أف ك  أؼ قابمة لمتحقق ،كضعية تكاصمية محتممةمعيف ك نصكص أصيمة في سياؽ 
 الكضعيتيف )أ( ك)ب(:  ك نأخذ مثالا عمى ذلؾ في الكاقع،  تتجسد

 تحدث عف عطمتؾ الصيفية. الكضعية )أ(:
 تمقّيت رسالة مف أحد أصدقائؾ يحدثؾ فييا عف عطمتو الصيفية.  الكضعية )ب(:

 اُكتب رسالة لصديقؾ، لتخبره بدكرؾ عما فعمت في عطمتؾ الصيفية الأخيرة.
ا كاف يُقدـ في عمى غرار م -نلاحع أف الكضعية )أ( لا تخرج عف الإطار المدرسي 

، فالمتعمـ ىنا يكتب لأف الأستاذ طمب منو ذلؾ، ك بالتالي لف يخرج عف  -المقاربات السابقة
النمط التقميدؼ الذؼ يحاكؿ فيو كتابة مكضكع يرضي أستاذه دكف أف يستمتع حقا بفعل 
 الكتابة أك يشعر بأىميتو، في حيف تبدك الكضعية )ب( كظيفية أكثر، إذ ىي تضع المتعمـ
في سياؽ تكاصمي معيف ك ىك كتابة رسالة لصديق ) ك ىك أمر ممكف الحدكث(، ما يسمح 

  لو بالخركج عف الإطار المدرسي كتمثُّل المكقف التكاصمي ك تقمّص دكر الكاتب.
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التربكؼ  نظاـل تحكلا جذريا لمالأخير شكّ  2003سنة إصلاح جاء في مقدمة البحث أف 
حقل المسانيات  المستمدة مفالمنيجيات ك الطرائق الحديثة  بتبنيو لمجمكعة مف المقاربات ك

مف بيف المصطمحات الجديدة التي ذا النظريات التربكية الحديثة، ك ك عمـ النفس المعرفي ك ك
 .المنظكمة التربكية إثر ىذا الإصلاح، مصطمح المنياج التربكؼ  دخمت

  :المنياجمفيكـ   -1
 الاصطلاحي.ثـ مو المغكؼ مفيك لبسط كفيما يمي 

 لغة : المنياج  -أ
طريق نيجٌ: بيّفٌ كاضحٌ ، كىك النَّيجُ ... «  )ف.ق.ج(: ةجاء في لساف العرب في ماد
فالمنياج  1 »ـالمستقي كاضحُ... كالنّيجُ: الطريقريقُ الكالمِنياجُ كالمِنيَجِ... كالمنياجُ: الطّ 

 إذف كالمنيج ك ىك الطريق الكاضح أك المستقيـ.
الذؼ يسكؼ بيف المنيج ك المنياج ىك الذؼ أدػ إلى نى المغكؼ لممصطمح ك ك لعل ىذا المع

المنيج بنفس مفيكـ المنياج في الكثير مصطمح اضطراب في المفاىيـ، حيث نجد استخداـ 
مف الدراسات التربكية، خاصة المشرقية منيا، أما منظكمتنا التربكية فتستخدـ مصطمح 

 المنياج.
ك إذا كانت الدلالة المغكية لمصطمح المنياج تتكقف عند ىذا المعنى، فإنيا في الاصطلاح 

 التربكؼ تأخذ معاف أخرػ، نتعرؼ إلييا فيما يمي.
 
 

                                                 
 ، مادة )ف.ق.ج(.لساف العربابف منظكر،  -1



 

 

 المنياج اصطلاحا:  - ب
 المنياج بأنو: (F. Raynal, A. Rieunier)ريناؿ ك آلاف رينييعرؼ الباحثاف فرنسكا 

 ممفكظ ىدفو التككيف يتككف مف: «
  تحديد الجميكر المستيدؼ -
 الغايات -
 الأىداؼ -
 المحتكيات -
 كصف نظاـ التقييـ -
   تخطيط الأنشطة -
 1      »الأثر المنتظر عند تعديل مكاقف ك سمككات الفرد أثناء التككيف -

 /اج في الاصطلاح التربكؼ يشمل كل ما يتعمق بالعممية التعميميةعميو فإف لفع المنيك 
المككنات التي تتضمنيا السيركرة الديداكتيكية ) أىداؼ، محتكيات، أنشطة،  « التعممية أك
  2 » تقييـ ...(

ساىـ كلّ مف «  المنياج في المقاربات الحديثة مفيكـ البرنامج، حيثمصطمح  عكّضقد  ك
 "البرنامج" الفكر البيداغكجي في إبراز الفرؽ الكاضح بيف مفيكمي بكية كتطكّر الأنظمة التر 

 "البرنامج" ػب لكنّنا مازلنا في ممارساتنا مرتبطيف ،، مع تفضيل المصطمح الأخير"المنياج"ك
 نمكذج لتنظيـ التعميـ يرتكز عمى المعارؼ التي ينبغي إكسابيا  «ك ىذا الأخير ىك 3»

  4.» مّميف، إذ ىك يعتمد غالبا عمى قائمة مف المعارؼ ك المكاضيع المستيدفةلممتع

                                                 
1- Françoise RAYNAL, Alain RIEUNIER, pédagogie dictionnaire des concepts clés (Apprentissages, 

                                                             Formation, Psychologie cognitive) ESF, Paris, 1997, p.96.            
 .234تربكؼ، ص.عبد الكريـ غريب، المنيل ال -2
  .11ص.، 2009مارس الجزائر، المرجعية العامة لممناىج، ،المجنة الكطنية لممناىجكزارة التربية الكطنية،  -3
 الصفحة نفسيا. ك المرجع نفسو -4
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كلّ التجارب التعمّمية المنظّمة، ككافّة   «فيك ،حسب المرجعية العامة لممناىج أما المنياج
التأثيرات التي يمكف أف يتعرّض ليا التمميذ تحت مسؤكلية المدرسة خلاؿ فترة تككينو. 

الطرائق كالكسائل المستعممة، عمّـ التي يشارؾ فييا التمميذ، ك نشاطات التكيشمل ىذا المفيكـ 
 1  » ككذا كيفيات التقكيـ المعتمدة

قبل أف نباشر في كصف ك دراسة المنياج حرؼّ بنا أف نعرض لبعض المسائل  ك
ك ىي المقاربة  ،البيداغكجية اليامة، ك التي تتعمق أساسا بالمقاربات التي بُني عمييا

 فاءات كالمقاربة النصية.بالك
 ك أسسيا النظرية: المقاربة بالكفاءات  -2

مف نظريات عمـ النفس المعرفي الحديثة تأسست المقاربة بالكفاءات عمى مجمكعة 
التعميـ  حقلالبنائية التي أفاد منيا ( Jean Piaget) بياجيوجكف عمى غرار نظرية 

سائل التربكية التي يمكف التعامل بيا مع استخداـ أفضل الك البيداغكجيا في محاكلة لتكييف ك ك 
طريق فيـ المرحمة العمرية التي يككف فييا الطفل، كبالتالي تحديد  عف الأطفاؿ، كذلؾ

الفضل  «حسب الباحثيف  بياجيولأفكار ف كا كقدتناسبيا،  الأىداؼ كالمعارؼ التربكية التي
، فقد يااقتراحت التعمـ المراد في لفت الانتباه إلى ضركرة المكاءمة بيف نمك الطفل كنشاطا

كانت المدرسة التقميدية تفرض عمى الطفل اكتساب مفاىيـ في كقت لا استعداد لقدراتو 
تحديد نكع العمميات العقمية التي يستطيع الطفل في  كىك ما ساعد ، »2 تفيمياالفكرية عمى 

 نمكه. مستكػ تحديد أف يقكـ بيا انطلاقا مف 
 متعمـلمأعطى قد يككف عمى قاعدة تفاعمية ببنائو نظريتو  بياجيو « أف أيضا يرػ الباحثكف ك 

بمبادغ  ـ كالتعميـالتعم تيالميتميف بعممي فقد أمدّ  ةمف ثمك  ،أساسيا في التعمـدكرا فعالا ك 

                                                 
 .11.، صالمرجعية العامة لممناىج ،المجنة الكطنية لممناىجكزارة التربية الكطنية،  -1
 .72، ص.2003ة العربية عند الطفل الجزائرؼ، دار القصبة لمنشر، الجزائر، د.ط، حفيظة تازركتي، اكتساب المغ -2



 

 

مستكيات لم كادالمتنظيـ البرامج الدراسية كاختيار ق باختيار الأىداؼ البيداغكجية ك تتعم ،ىامة
 . 1 » المختمفة سيةدر مال
الاعتبار في التي تأخذ  (Vygotski) لنظرية التفاعل الاجتماعي لفيجكتسكيىذا، كقد كاف  

تطكير نمك المعرفي، دكر ىاـ في تحسيف ك المتغيرات الاجتماعية التي تؤثر في عممية ال
التعممية حيث أصبح التعميـ يأخذ حسب ىذه النظرية بعدا اجتماعيا يسمح /التعميمية العممية
 . 2ـ بالاندماج كالتفاعل في المجتمع في عممية نمك مكازية أك مصاحبة لفعل التعمـلممتعم

الطرائق كحتى ة التفكير في البرامج التربكية كالمقاربات ك قد دفع كل ذلؾ إلى ضركرة إعاد ك
التي تقكـ أساسا عمى  المقاربة بالكفاءاتككاف تبني ، الأساليب المستعممة في عممية التدريس

ينصب اىتماميا عمى إعداد المتعمـ مف  لتعميـ ك عمى تحقيق البعد التكاصمي حيثكظيفية ا
خلاؿ كضعيات تعممية، لمكاجية مجمكعة مف المشكلات التي تصادفو في حياتو اليكمية، 

في المدمج ك  الفعّاؿلا تركّز عمى المضاميف فقط، بل عمى تجنيدىا «  ىذه الكضعيات
 3.»الكضعيات المشكمة أيضا

 مفيكـ المقاربة بالكفاءات: -2-1
ك قد سبق ك تعرفنا  ،ات مف لفظتي: المقاربة ك الكفاءةيتككف مصطمح المقاربة بالكفاء

 ، ك فيما يمي نعرض مفيكـ الكفاءة.4عمى مفيكـ المقاربة
ذلؾ حسب المجاؿ الذؼ استعمل فيو، عرؼ مصطمح الكفاءة عدة تعريفات ك  الكفاءة:مفيكـ 

التككيف الميني، أما عف مفيكمو ديف الشغل ك كؿ الأمر في مياك قد استخدـ المصطمح أ
 مجمكع السمككات« إلى آلاف ريني  البيداغكجي فيك يحيل حسب الباحثيف فرنسكا ريناؿ ك

                                                 
 .72حفيظة تازركتي، اكتساب المغة العربية عند الطفل الجزائرؼ، ص. -1

كراه، رسالة دكت -نياية المرحمة الابتدائية أنمكذجا –( 2003حفيظة تازركتي، تقييـ كفاءة المكتكب لدػ تلاميذ الإصلاح )انظر أيضا، 
 .96،98، الصفحات. 2012-2011، كمية الآداب ك المغات، قسـ المغة العربية كآدابيا، 2جامعة الجزائر

 .98،102لمتكسع انظر المرجع نفسو، ص. -2

 . 17، ص.2009، الجزائر ،الدليل المنيجي لإعداد المناىج ،المجنة الكطنية لممناىجكزارة التربية الكطنية،  -3
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الحس حركية( التي تسمح لمفرد بممارسة نشاط يعتبر عمكما الممكنة )الكجدانية، المعرفية ك 
  1»مركبا 

رة الفرد عمى تجنيد مجمكعة مدمجة مف المكارد بكيفية قد «أنيا  ك يعرفيا ركجرس عمى
 2      » مستبطنة قصد حل عائمة مف الكضعيات المشكمة

ك نفيـ مف التعريفيف أف الكفاءة ىي مجمكع قدرات تمكّف الفرد مف تجاكز صعكبة أك حل 
أؼ  كضعيات مشكمة بكيفية فعالة ك ناجعة، إنيا تعني التصرّؼ إزاء ىذه الكضعيات

ك ىك ما 3   »تفكير ك التحميل ك التأكيل ك التكقع ك اتخاذ القرارات ك التنظيـ كالتفاكضال«
فالكفاءة ليست مجرد  4 »فقابمة لمتجنيد في المكاف ك الكقت المناسبي« يتطمب كجكد معارؼ 

نظاـ مف المعارؼ المفاىيمية ك الإجرائية المنظمة بكيفية تجعل « اكتساب لمقدرات بل ىي 
درا عمى الفعل عندما يككف في كضعية معينة أك إنجاز ميمة مف المياـ أك حل الفرد قا

  » 5 مشكمة مف المشاكل
  المقاربة بالكفاءات في منياج المغة العربية ك الكثيقة المرافقة لو:  -2-2

في تعميـ المغات تحدد الطرائق  تفتقر لمنيجيةلفترة طكيمة منظكمتنا التربكية  ظمت
التعممية، ك ذلؾ نظرا لمظركؼ التي عرفتيا /العممية التعميمية ستمزماتمالكسائل ك كل ك 

ربات السابقة بالمحيط لطالما ارتبط تعميـ المغة العربية في المقا حيث البلاد بعد الاستقلاؿ
، ك مف ىك ما أدػ إلى عجز المتعمميف عمى ممارستيا بشكل صحيح خارجياالمدرسي، ك 

ات عمى أمل تغيير الكاقع المغكؼ ك الممارسات البيداغكجية، تبني المقاربة بالكفاء جاءىنا 
                                                 

1
-        Françoise RAYNAL, Alain RIEUNIER, pédagogie dictionnaire des concepts clés…, p.76.        

                                             
2

- Xavier ROEGIERS, Jean-Marie DE KETELE, une pédagogie de l’intégration, compétence et 

intégration des acquis dans l’enseignement, مكتكب لدػ تلاميذ الإصلاح حفيظة تازركتي، تقييـ كفاءة ال ،نقلا عف
 .115،116، ص....(2003)
مصطفى  :جمةتر المقاربة بالكفاءات، سمسمة مف قضايا التربية، في المقاربة بالكفاءات أىي حل للإخفاؽ المدرسي ؟  ،فميب بيرينك -3

 .04ص.، 34ع ، الجزائر،لكطني لمكثائق التربكيةالمركز ابف حبيمس، 
 .ك الصفحة نفسيا المرجع نفسو -4
 .116، ص....(2003مكتكب لدػ تلاميذ الإصلاح )حفيظة تازركتي، تقييـ كفاءة ال -5



 

 

انطلاقا مف إدماج المعارؼ المكتسبة في كضعيات دالة ذات بُعد لا يتأتّى إلّا تعممات البناء ف
 تكاصمي، كمف خصائصيا كما كرد في الكثيقة المرافقة: 

 النظر إلى الحياة مف منظكر عممي.« - 
 الدراسية بالاقتصار عمى الجانب العممي منيا.التخفيف مف محتكيات المكاد  -
 تفعيل المحتكيات كالمكاد التعممية في المدرسة كفي الحياة. -
السعي إلى تثميف المعارؼ المدرسية كجعميا صالحة للاستعماؿ في مختمف مكاقف  -

 الحياة.
يـ التعممية بدفعيـ إلى بناء تعمماتيـ بأنفس-جعل المتعمميف في قمب العممية التعميمية -

  1 »ف التكجيو إلى استثمار مكتسباتيـعف طريق حس
ك باعتبار أف منياج المغة العربية لمسنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ العاـ ك التكنمكجي قد بُني 

فقد تكفمت الكثيقة المرافقة لو ببسط مجمكعة  ،عمى المقاربة بالكفاءات -كغيره مف المناىج -
 : ضيا فيما يميمف المفاىيـ الأساسية التي سنعر 

يتطمب أف يتكافر عمى مكتسبات « كرد في الكثيقة المرافقة أف تحقيق الكفاءة لدػ الفرد 
، مكاقف...( ك لكف الأىـ مف ىذه المكتسبات أف يقدر عمى )معارؼ، معارؼ فعمية، طرائق

ك ىك ما يعني إعطاء  2 »تسخيرىا ك تجنيدىا بصكرة فعمية لمعالجة كضعية مشكمة معينة
 عممات بعدا كظيفيا، أما المقصكد بالمكارد في المغة العربية فيي: الت
 التحكـ في لغة التعبير.  -أؼ -المعارؼ « - 

صكغ الأسئمة، الإجابة عف الأسئمة، حسف تكظيف أزمنة الأفعاؿ،  الفعمية: –المعارؼ  -   
النحكية استعماؿ علامات الترقيـ حسب مقتضيات المقاـ، الاستعماؿ الصحيح لمتراكيب 

                                                 
مف التعميـ الثانكؼ العاـ  كلىكزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية السنة الأ -1
 .03التكنكلكجي، ص.ك 
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كالصيغ الصرفية ك أدكات الربط ك التسمسل في بناء الأفكار. الرسـ الصحيح لقكاعد الإملاء، 
 التعميل المنطقي لممكقف.

     1»كضكح الكتابة، حسف الخط، التنظيـ في عرض الأفكار المعارؼ السمككية: -

لتعممية الثلاث: ا/التعميمية لقد قدمت المقاربة بالكفاءات تصكرا جديدا لأقطاب العممية
بحيث أصبح التفاعل بيف ىذه الأقطاب ىك الذؼ يحكـ العلاقة  (المعرفة /المتعمـ /المعمـ)

ك ذلؾ بشكل تفاعمي يسمح لممتعمـ ببناء معارفو  ،ىي علاقة تعميـ ك تعمـ كتككيفك بينيا، 
اىـ في بشكل ذاتي مما يرسخ لديو الشعكر بالثقة ك المسؤكلية، فيك عنصر فعّاؿ متفاعل يس

أصبح المتعمـ محكرا أساسيا في  لقد، بناء المعرفة ك ليس مجرد متمقّ سمبي كما كاف مف قبل
مسيما فعالا في بناء معارفو عف طريق البحث كالاكتشاؼ « العممية التعميمية التعممية ك

 . 2»سمككية فيكتسب قدرات كميارات كمعارؼ ك معارؼ فعمية ك

ك ىك يعمل  3،»الإرشاد حينا ك التصحيح حينا آخر تكجيو كال«  في مثليتفالمعمـ دكر أما 
 عمى: 
  تنشيط الدركس بإثارة المعمكمات القديمة عمى اعتبار أنيا القاعدة التي ستُبنى عمييا

 المعارؼ الجديدة.
 .تنشيط الفعل التربكؼ بجعل المتعمـ يكتسب معمكمات ك ميارات ك اتجاىات ك قيـ 
 كضعو في مكاقف حل المشكلات.تدريب المتعمـ عمى التفكير ب 
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 :المغة العربية كآدابيا منياجفي  المقاربة النصية  -3
تعرفنا في الفصل الأكؿ عمى المقاربة النصية ك خمفياتيا النظرية ك كذا أىمية تبنييا 

 . قيد التحميل في تعميـ المغات، ك سنقدميا فيما يمي كما تصكرىا المنياج
يث عف النصكص الأدبية أف ىذه الاخيرة تُدرّس ضمف المنياج ك في معرض الحدجاء في 

يقة تربكية لتفعيل الدرس ك إنما الدراسة تككف بتبني المقاربة النصية كطر  « المقاربة النصية:
 »1 ككذا بكضع المتعمـ مكضع المتفاعل مع الدراسة باستثمار مكتسباتو القبمية الأدبي 

ك تجسيدا لكظيفة ىذا النشاط  « ما يمي: ك جاء في تقديمو لنشاط قكاعد النحك ك الصرؼ
فإنو يدرّس مف خلاؿ دراسة النص الأدبي بشكل لا يشعر فيو المتعمـ بأنو يتمقى أحكاـ 

كعمى العمكـ يتناكؿ نشاط قكاعد « ك يضيف: »2  النشاط مفصكلة عف دراسة النص الأدبي 
ة خدمة لفيـ النص النحك ك الصرؼ كغيره مف النشاطات الرافدة في ظل المقاربة النصيّ 

ك يكاصل المنياج تقديـ بقية الأنشطة التعميمية )البلاغة ك العركض  ،ىذا ،3 »كبناء المعنى
 ك النقد الأدبي( عمى أساس أنيا ركافد لمنص الأدبي تحقيقا لممقاربة النصيّة.

أما الكثيقة المرافقة لممنياج فقد تناكلت المقاربة النصية بشيء مف التكسع ك ذلؾ مف 
مقاربة « ، ك حددتيا عمى أنيا (19-15)الصفحة الخامسة عشر إلى الصفحة التاسعة عشر 

لتركيز عمى بسط مفيكمي الاتساؽ مع ا »4 تعميمية تيتـ بدراسة بنية النص كنظامو
ىك التعامل معيا مف حيث ىي خطاب متناسق الأجزاء،  «الانسجاـ باعتبار أف تعمـ المغة ك 

اتجو  «لاقا مف ىذا البعد النصي الذؼ تفرضو المقاربة النصيّة ك انط ، »5منسجـ العناصر

                                                 
كلى مف التعميـ الثانكؼ العاـ يـ الثانكؼ، منياج المغة العربية السنة الأكزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعم -1

 .18، ص.كالتكنكلكجي
 .22المرجع نفسو، ص. -2
 .23المرجع نفسو، ص. -3
، كنكلكجيعميـ الثانكؼ العاـ ك التكزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الاكلى مف الت -4

 .15ص.
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إلى البحث عف كسائل تعممية تمكف المتعمـ مف التحكـ في إنتاج  الأسمكب التربكؼ 
النصكص بمختمف أنكاعيا عف طريق إطلاعو عمى عيّنة كافية مف كل نكع مف الأنكاع 

ك ىك المبدأ الذؼ  1 »نائية لكل نكع ل الخصائص المغكية ك البالنصية بما يمكنو مف تمثُّ 
تأسست عميو مناىج التعميـ المتكسط التي عممت عمى تنكيع النصكص كفق مختمف الأنماط 

 . 2ممنياجمثمما جاء في الكثيقة المرافقة ل النصية ك تدريبو عمييا كالإخبار ك السرد كالكصف
ك يتـ التركيز في « ي ك في معرض الحديث عف الأنماط المقررة ليذه السنة جاء ما يم

منياج السنة الأكلى الثانكية عمى النص الحجاجي ك التفسيرؼ لما ليما مف صمة بالنمك 
ك في  3  »الفكرؼ لممتعمـ في ىذا المستكػ ك لكف دكف إىماؿ لأصناؼ النصكص الأخرػ 

جاء في سياؽ الحديث عف الأنماط النصية دائما ك عف فائدة معرفة خصائص كل نمط 
إذا استكعب ميكانيزمات نمط معيف مف خلاؿ تعاممو مع  «ـ أف المتعمالمرافقة أيضا  الكثيقة

 نماذج عديدة منو ، فإنو يكتسب كفاءة أك ميارة نصية تيسر لو التعامل مع أؼ نص آخر. ك
مف شأف الاىتماـ بالنصكص بمختمف أنماطيا أف يجعل التمميذ يطمع عمى خصائص كل 

لأمر الذؼ يجعمو يكتسب الاستعمالات المغكية ك تقنيات نمط مف النصكص ك مميزاتو ا
الإبداع في الكتابة التحميمية  التعبير ك أنكاع البناء الخاصة بكل نمط فيمكنو كل ذلؾ مف

 4 .»الإنشائيةك 
ك يبدك لنا ىذا الكلاـ بالغ الأىمية لأنو يقرّ بضركرة تنكيع النصكص لمتعرؼ عمى مختمف 

، يحتاج إلى التفعيل نظريالكف يبقى ىذا الكلاـ كفاءة نصية، ك  ك بالتالي اكتساب أنماطيا
كىذا ما لمسناه عند اطّلاعنا عمى الكتاب المدرسي لأف المدخل التاريخي المعتمد في دراسة 
النصكص الأدبية فرض نكعا مف النصكص التي يصعب تبيّف أنماطيا كىك ما قد يحكؿ 

                                                 
، عميـ الثانكؼ العاـ ك التكنكلكجيكزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الاكلى مف الت -1

 .17ص.
2

 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -

 .18، ص.المرجع نفسو -3
 صفحة نفسيا.المرجع نفسو ك ال -4



 

 

نصية أؼ القدرة عمى فيـ النصكص مكة الامتلاؾ الم «دكف تحقيق اليدؼ المتمثل في 
نتاجيا كفق المكاقف ك الأكضاع المناسبةك  ، ك لمكقكؼ عمى تبعات اختيار ىذا المدخل »1 ا 

 الكتاب في المباحث اللاحقة. نصكص ك مدػ تكافقو مع المقاربة النصية سنعمد إلى دراسة
 :العاـ ك التكنمكجي مسنة الأكلى مف التعميـ الثانكي ل المغة العربية دراسة منياج  -4

بغية عرض الخيارات المنيجية ك التعميمية في جاءت في بحثنا ىذا دراسة المنياج  إف
ذلؾ لننطمق منيا في  الكفاءة الختامية التي سطرىا ليذه السنة، كتدريس النصكص ك تحديد 
يقو بغرض الكقكؼ عمى تجسيده المقاربة النصية مف عدمو ككذا تحقتحميمنا لمكتاب المدرسي 

 لمكفاءة الختامية.
 أىداؼ تدريس المغة العربية: -4-1

التكنمكجي جذع كلى مف التعميـ الثانكؼ العاـ ك يسطر منياج المغة العربية لمسنة الأ
  ىي: تدريس مادة المغة العربية كأىدافا لمشترؾ آداب 

اكتساب  جعل المتكمـ يكتسب ميارات أساسية لمتعمـ الذاتي ك الاعتماد عمى النفس في -« 
 المعارؼ.

المنيجية في ر الكجدانية ك اكتساب القدرة عمى التعبير عف الخكاطر النفسية ك المشاع - 
 التفكير ك العمل.

 القدرة عمى التعبير السميـ في مختمف المجالات.  -
إدراؾ دكر المغة في التعبير  امتلاؾ التعبير الإبداعي كالابتكار في الأساليب ك الأداء ك -

 ية الفرد كآرائو كمتطمباتو.عمى شخص
 2. » الإقناع القدرة عمى مناقشة مختمف الآراء كالقضايا كالتكاصل مع الآخريف ك -

                                                 
 ،عميـ الثانكؼ العاـ ك التكنكلكجيكزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الاكلى مف الت -1

 .19،18ص.

الأكلى مف التعميـ  لمسنة ابيامنيػػػاج المغػػة العربية ك آدكزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكؼ،  -2
 .02الثانكؼ العاـ كالتكنكلكجي، ص.
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نتيجة لمتغيير الحاصل في  ك السياسة التربكيةترجمة لتكجيات  الأىداؼتعد ىذه 
ؼ رمي لتحقيق كفاءة التكاصل ك تككيف مكاطف قادر عمى التصر يؼ الذالمنظكمة التربكية ك 

ليات التفكير التي تساعده لآمتمؾ م كإزاء المكاقف المختمفة التي تصادفو في حياتو اليكمية، 
عف آرائو كأفكاره بمغة سميمة،  التعبيرقادر عمى كذا  ك ،عمى التحاكر مع الآخر ك مناقشتو

مندمجا في الحركة التطكرية العالمية،  يككف مسؤكلا متفتحا عمى الثقافات الأخرػ كبذلؾ ك 
كىذه الأىمية المعطاة لمغة العربية تنبع مف ككنيا كفاءة مستعرضة كناقمة لممكاد الأخرػ 
، كالتربية الإسلامية ك التاريخ كالجغرافيا ... الخ، ناىيؾ عف ككنيا المغة الرسمية لمبلاد

كعميو نرػ أف الأىداؼ المسطرة في ىذه السنة تخدـ ىذه الغايات ك تعكس التكجّو الجديد 
 التربكؼ. النظاـك  لمدكلة

 كالخركج: مممح الدخكؿ  -4-2

جاء في المنياج، أف المتعمـ عند دخكلو إلى السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ يككف 
 قادرا عمى:

القراءة الجيرية مقركنة بسلامة في النطق ك حسف في الأداء ك ضبط لمحركات كتمثيل  -« 
 لممعنى.

 فيـ المعاني المتعددة لمكممات. -
 مناقشة أفكار النص بإقامة الحجة ك التزاـ المكضكعية. -
 تمييز الصكاب مف الخطأ في بنية الكممات ك العبارات ك التراكيب. -
 فيـ محتكػ المقركء ك مناقشة أفكاره الرئيسة ك الجزئية. -
 1. » تمخيص قصة أك نص أك مقالة في حدكد مستكاه الفكرؼ ك المنيجي -
 

                                                 
عاـ كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكؼ، منياج المغة العربية السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ ال -1

 .05ص.، كالتكنكلكجي



 

 

  :ثل فيأما مممح الخركج، فيتم
 إصدار الأحكاـ عمى النصػػػكص المقركءة. -«
 إبراز مكاطف الجماؿ الفنػي في المقػػركء. - 
 تمخيص المقركء بمغة سميمة ك فكر منتظػػـ. - 
التمييز بيف الصكر البلاغية التي يمبسيػػا الأديب معانيو ك ما فييا مف جماؿ ك قكّة  - 

 تأثيرىا في النفس. 
تقصي المسائل ك استخداـ المراجع ك الانتفاع بمختمف مصادر البحث المنيجي ك  - 

 التكثيق.
تكظيف الأسس التي تقػػكـ عمييػػا بلاغػة الكلاـ ك جكدة الأسمكب مف حيث الكضكح  - 

 كالقكة ك الجماؿ بمراعاة خاصة الإدماج. 
 ة التعبيػػػػر.إبداء الرأؼ في قضية مف القضايا المطركحة عميو باعتماد قكّة الحُجة ك سلامػػ -
 تحديد الخصائص الفنية لمنص الأدبػػي ك مػػا يتركو مف أثر في النفس مع التعميل. -
 كتابة نصكص حجاجية ك  تفسيرية في مقاـ تكاصل داؿ. -
 1 » الكتابة  في أنماط متنكعة مف النصكص -

ة ثرؼ مف حيث الكفاءات المسطرة، ك التي تتراكح بيف تنمي نلاحع بأف ىذا المممح
النصكص الأدبية، ك تنمية الحس النقدؼ  تتيحوالبلاغي الذؼ  الجانب الذكقي الجمالي ك

بداء الرأؼ  الذؼ يتأتى مف دراسة نصكص حجاجية ك تفسيرية حيث يتمقى ك تعميمو ك كا 
ىذيف النمطيف ك أنماط أخرػ، إضافة إلى دفعو  كفقالمتعمـ آليات تحميل ككتابة نصكص 

 .مة كذلؾ تعزيزا لركح المسؤكلية ك الاعتماد عمى النفسلمبحث كاستقصاء المعمك 
 
 

                                                 
مناىج، مديرية التعميـ الثانكؼ، منياج المغة العربية السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ العاـ كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لم -1

 .06كالتكنكلكجي، ص.
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 الأىداؼ التعممية :  -4-3

الأىداؼ التعممية، عممية لابدّ منيا عند إعداد أؼ منياج، بحيث لا يمكف  حديدإف ت
بأؼ حاؿ رسـ خطة تربكية دكف أف تسطر ليا أىدافا تسعى لتحقيقيا، ك يؤكد الباحثكف أف 

ىذه لا تتـ عممية صياغة أىداؼ كاضحة المعالـ، ك  صياغةد مف سمات المنياج الجي
السندات  ك كثائقالأىداؼ بطريقة عشكائية ك دكف مرجعية، إذ ىي ترجمة لما جاء في ال

 الرسمية كانعكاس لمسياسة التربكية التي تتبناىا الدكلة.
  :إلى تنقسـأما الأىداؼ المسطرة لمسنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ ف

  1.تامي مندمجىدؼ خ  -
 2أىداؼ كسيطية مندمجة. -
 اليدؼ الختامي المندمج:  -4-3-1

عمّا ينتظر مف التمميذ في مادة ما ك في طكر معيف )عمى العمكـ  يعبر «ك ىك ىدؼ 
أؼ أف اليدؼ الختامي المندمج يتككف  4»يُدمج كفاءات الطكر الختامية « فيك  3 » سنتيف(

كفاءة مكبرة « أنو ثيقة المرافقة لممنياج جاء في الك  مف مجمكع كفاءات ختامية، ك قد
(Macro-compétence)كممة "ختامي" تدؿ عمى الفترة  ...تحدث في كضعية مندمجة ك

 5 » يصبح فييا المتعمـ يتحكـ في المادة التعممية الزمنية التي 

                                                 
الأكلى مف التعميـ الثانكؼ  لمسنة منيػػػاج المغػػة العربية ك آدابياكزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكؼ،  -1

 .07لتكنكلكجي، ص.العاـ كا
 .08المرجع نفسو، ص. -2
مكتب اليكنسكك الإقميمي لممغرب العربي،  إكزافيي ركجرس، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية، ترجمة ناصر مكسى بختي،  -3

 .32ص.، 2006نكفمبر
 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -4
، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية لمسنة الاكلى مف التعميـ الثانكؼ العاـ كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج -5

 .11كالتكنمكجي، ص.



 

 

 1اليدؼ الختامي المندمج ليذه السنة في: يتمثلك 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مسنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ في تحصيل كفاءة لالختامي المندمج إذف  يتمثل اليدؼ
الإنتاج لنصكص متنكعة في أشكاؿ متعددة مف التعبير ك ذلؾ في المجاليف الشفكؼ 
كالكتابي، ك ىك بيذا يعكس المقاربة المعتمدة التي تقكـ أساسا عمى التمقي ك الإنتاج، غير 

كفاءتي المجاليف الشفيي ك الكتابي فما جاء في الأكلى يصمح أننا لا نرػ مبررا لمتمييز بيف 
                                                 

الأكلى مف التعميـ الثانكؼ  لمسنة منيػػػاج المغػػة العربية ك آدابياكزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكؼ،  -1
 .07.كجي، صالعاـ كالتكنكل

 الهدف الختامي المندمج لنهاية السنة الأولى من التعليم الثانوي العام
 )جذع مشترك آداب(

ته القبليةابون المتعلم قادرا على تسخير مكتسفي مقام تواصل دال يك  

 لإنتاج نصوص متنوعة في أشكال متعددة من التعبير

إنتاج نصوص في وضعية تواصلية 
ذات دلالة للتلخيص أو التحليل أو 

 التعليق.

 1الكفاءة / 
 المجال الشفوي

 2الكفاءة / 
 المجال الكتابي

كتابة نصوص حجاجية وتفسيرية في 
وضعيات ذات دلالة ونصوص لنقد أثر 

وظيف مفاهيم أدبي من العصور المدروسة بت
 .النقد المناسبة
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لمثانية )إنتاج نصكص تكاصمية ذات دلالة لمتمخيص أك التحميل أك التعميق( ، ناىيؾ عف 
أنيا في حقيقة الأمر تقنيات مساعدة يتدرب عمييا المتعمـ شفكيا ك كتابيا عمى حد سكاء 

 التعبير الشفيي. إلى ايبي منكربما كانت أقرب إلى كفاءة التعبير الكتا
أما ما جاء كمضمكف لكفاءة المجاؿ الكتابي فإف اختيار النمطيف الحجاجي ك التفسيرؼ في 

في المادة  كرد ىذه السنة، اختيار يتناسب ك الغايات المسطرة في السياسة التربكية، حيث
 تنسجـ  تربية  منح « الخامسة مف القانكف التكجييي ك في إطار المياـ المنكطة بالمدرسة:

 بإكسابيـ التلاميذ  لدػ ديمقراطية  ثقافة  تنمية ك  الإنساف كحقكؽ   الطفل  حقكؽ   مع
 ك العنف  التمييز  نبذ  عمى  ك بحمميـ الأغمبية  رأؼ  كقبكؿ الحكار ك  النقاش مبادغ
 . 1»الحكار تفضيل  كعمى

سنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ )مف كما أف ىذه المرحمة العمرية التي ينتمي إلييا تمميذ ال 
سنة فما فكؽ( حسب نظرية الخصائص النمائية الذىنية لبياجيو، ملائمة لبداية التطرؽ 12

لمثل ىذه العمميات العقمية ك الفمسفية ك المكاضيع المقترنة بيا، ك في ذلؾ فكائد تربكية 
منيا إكساب المتعمـ القدرة عمى تحميل المكاضيع ك مناقشتيا دكف عقدة ك ذلؾ بإشراكو عديدة 

في تنشيط الدرس كالتفاعل معو، ك النمطيف الحجاجي كالتفسيرؼ ىما بالتأكيد الأرضية 
 المناسبة لذلؾ. 

ابة ك لكننا نقف كقفة المتسائل أماـ ما جاء في الشق الثاني مف الكفاءة نفسيا ك المتعمق بكت
نصكص لنقد أثر أدبي مف العصكر المدركسة بتكظيف مفاىيـ النقد الأدبي، فبالرغـ مف أف 
المرحمة مناسبة لتزكيد المتعمـ بمفاىيـ نقدية، إلا أف ىذا اليدؼ يبدك طمكحا، ذلؾ أف المتعمـ 

 مف باب التعجيز أفك في بداية احتكاكو بمفيكـ النقد، فيك لـ يتمق سكػ مبادغ أكلية فيو، 
نطمب منو إنتاج نص ينقد فيو أثرا أدبيا لعصر مف العصكر التي درسيا، ك ربما كاف مف 

                                                 
، الجريدة 2008يناير  23ىػ المكافق لػ 1429محرـ عاـ  15المؤرخ في  04-08كزارة التربية الكطنية، القانكف التكجييي رقـ -1

 .09، ص.04الرسمية لمجميكرية الجزائرية، العدد 



 

 

الأجدػ لك طُمب منو استخلاص مجمكعة مف الخصائص المميّزة لعصر مف العصكر التي 
درسيا انطلاقا مف نصّ نمكذجي غير الذؼ درسو في القسـ، يككف مف نفس العصر كلأديب 

تمكف مف تجنيد مكتسباتو القبمية ك كذا ترسيخيا عف طريق لـ يدرسو مف قبل، ك بيذا ي
 الممارسة الفعمية التي تتيحيا الكتابة.

 النصكص: الأىداؼ الكسيطية المندمجة الخاصة بنشاط الأدب ك -4-3-2
الأىداؼ الإجرائية التي يستطيع التمميذ، « ك يقصد بالأىداؼ الكسيطية المندمجة: 

يق الأىداؼ الختامية، إضافة إلى أنيا قابمة لأف تحقق بفضل اكتسابيا، التقدـ في اتجاه تحق
  .1» خلاؿ حصة تعميمية كاحدة

لكل الأنشطة بدءا بالأدب ك النصكص،  يستعرض المنياج الأىداؼ الكسيطية المندمجةك 
سنقتصر ىنا عمى الأىداؼ الكسيطية  فالمطالعة المكجية، فالتعبير الشفكؼ ثـ الكتابي، ك

  2في:  المتمثمةب ك النصكص ك المتعمقة بنشاط الأد
 الخارجية. يكتشف معطيات النص الداخمية ك -
 يحدد بناء النص -
 يكتشف الاتساؽ ك الانسجاـ في تركيب فقرات النص. -
 يشرح شرحا معجميا ك يبني المعنى. -
  يتحكـ في المفاىيـ النقدية لفيـ النصكص ك استثمارىا. -

في الخطكات الجزئية  ثلندمجة أىداؼ تعممية تتمك ترتبط بيذه الأىداؼ الكسيطية الم
  3التي يتدرج المتعمـ في دراستيا لمكصكؿ إلى اليدؼ المسطر مف خلاليا مثل:

 يكتشػػػػف المعنػػى العػػػػاـ لمنػػص. -
                                                 

 .681ص.، 2جعبد الكريـ غريب، المنيل التربكؼ،  -1
الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكؼ، منياج المغة العربية كآدابيا لمسنة الأكلى مف التعميـ  كزارة التربية الكطنية، المجنةانظر،  -2

 .09 ،08الثانكؼ العاـ كالتكنكلكجي، ص.
 الصفحات نفسيا.ك  المرجع نفسو -3
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 يعيف التعابيػػػر الغامضػػػة ك يعػمل مكاطف غمكضيا.  -
 يحػػػػػػدد الأفكػػػػػػار الرئيسػػػػػة. -
 د التعابيػػػػر الحقيقيػػػة ك المجازيػػة.يحػػػد -
 يميز مقكمات الشعر عف النثر -
يطمػػع عمى تكثيػػق متنػػػكع لتحديػػد النمطية الغالبة عمى النص: سردية، كصفية، تفسيرية،  -

 حجاجية أك حكارية
 ي: خصو فأما ما يُمكف تسجيمو مف ملاحظات عمى ضكء ىذه الأىداؼ فنم

 إلى ثلاث مستكيات : تنقسـ ىذه الأىداؼ  -
يُعالج المستكػ الأكؿ البناء الفكرؼ لمنص حيث يككف المتعمـ مطالبا بفيـ ك إدراؾ   -1

الخارجية التي تتعمق بالنص، كالفكرة العامة ك الأفكار الرئيسية،  المعطيات الداخمية ك
 كشرح المفردات الغامضة، ك التعرؼ عمى صاحب النص ك خصائص عصره...الخ.

ستكػ الثاني البناء الداخمي لمنص، حيث يتفحص المتعمـ مدػ اتساقو يعالج الم  -2
عمى المتعمـ  ةجديدمفاىيـ  يكانسجامو، ك يحدد نمطو، ك العلاقات التي تحكـ الجمل ك ى

كما يستعيف بالقكاعد النحكية لمعرفة العلاقات ، خصكصا ما تعمق بالاتساؽ كالانسجاـ
ما يجسد جممة النظريات ك المفاىيـ التي تطرحيا المفردات، كىك  القائمة بيف الكممات ك

 المعتمدة.لمقاربة النصيّة نص ك كذا السانيات ال
يعالج المستكػ الثالث المفاىيـ النقدية ك ذلؾ بالتعرؼ عمى آليات النقد الأدبي،   -3

كالتمرس عمى الذكؽ الأدبي مف خلاؿ تقنيات التعبير عند الأدباء ك المكازنة بيف 
ىذا المستكػ أيضا يدخل ضمف  لذاتية في عممية النقد... الخ، كالمكضكعية ك ا

المستحدثات في المنياج ك التي تنص عمييا المقاربة الجديدة، فعمى عكس المقاربات 
القديمة التي لا تتيح لممتعمـ فرصة إبداء رأيو أك مناقشة ما جاء في النص مف مفاىيـ كآراء 

تُعنى المقاربة الحالية بتنمية   -الكتاب المدرسي ما جاء فيبك في ىذا تسميـ أعمى  –شتى 
الحس النقدؼ لدػ المتعمـ ك تدعكه ليُثبت حضكره ك تفاعمو بمناقشة معطيات النص الذؼ 



 

 

المكتفي بذاتو، بل ىك  ذلؾ الشيء المغمق ك –حسب نظريات القراءة ك التمقي  –لـ يعد 
اءة المنيجية باعتبارىا نشاطا القر «  عالـ ينفتح في كل مرة أماـ قارئو، ك ليذا فإف

ديداكتيكيا، تستدعي كثيرا مف الجيد، كالعمل المضني، لتدريب التلاميذ عمى التمتع تدريجيا 
 .1»بنكع مف الاستقلالية أماـ نص مف النصكص

عند الاطلاع عمى الأىداؼ التعممية أيضا إف الملاحظة العامة التي يمكف تككينيا      
"اكتشاؼ عنكاف الكسيطية المندمجة ىك كثرة عددىا، فتحت تحت الأىداؼ درجة المن

 عنكاف مناقشتيا" نجد خمسة عشر ىدفا تعمميا، ك تحتمعطيات النص الداخمية كالخارجية ك 
" اكتشاؼ الاتساؽ كالانسجاـ " عنكاف كمثمُيا في ،تحديد بناء النص" نعثر عمى خمسة منيا "
 عنكاف ، كما تصادفنا ستة أىداؼ تحت"عنىالشرح المعجمي ك بناء الم"عنكاف في أيضا ك 

بيذا يككف مجمكع الأىداؼ ستا  "التحكـ في المفاىيـ النقدية لفيـ النصكص كاستثمارىا"، ك
ثلاثيف ىدفا تعمميّا، تتعمق كميا بنشاطي "النص الأدبي" ك"النص التكاصمي" ضمف حجـ ك 

الحجـ أف   لمنياج، حيث جاء في اللأدب كالنصكص  ساعات( 04) أربعساعي يُقدر ب
الساعي الأسبكعي المخصص لمادة المغة العربية في السنة الأكلى مف التعميػػـ الثانػػكؼ العػػػاـ 

  2( ساعات  مكزعة أسبكعيا عمى نشاطات الجذع كالآتي:06)ست )جذع مشترؾ آداب( ىك 

                                                 
 .17ص.، مككنات القراءة المنيجية لمنصكص محمد حمكد، -1
لممناىج، مديرية التعميـ الثانكؼ، منياج المغة العربية لمسنة الاكلى مف التعميـ الثانكؼ العاـ كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية  -2

 .03كالتكنمكجي، ص.

 تتكزيػػػػع التكقيػػػػػ ج.ـ.آ النشػػػػػػاطػػػػػات
 
 

  الأدب ك
 النصكص

 
 

س 04  

 ساعة( )ساعاتاف+ ساعة+
 لنشاط الأدب ك النصكص حيػث يتـ فييػػا دراسػػػة نص    
بتحميل معطياتو  ك مضمكنو ك ما يتعمػػػػق بالمسائػػػػػل  

 المقػػػػػػػػررة في النحػػػػك كالصػػػرؼ ك البلاغػػػة            
 ك العػػػػػػركض ك النقػػد. 
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حصتي التعبير الشفكؼ بالتناكب مع حصة المطالعة إضافة إلى ساعتيف مخصصتيف ل ،ىذا

المكجية ك حصة لمتعبير الكتابي، فيل يمكف لكل ىذه الأىداؼ أف تتحقق ضمف ىذا الحجـ 
  الساعي ؟

 طرائق التدريس: -4-4
التعممية في كثير مف الأحياف عمى الطريقة التي يتّبعيا /يتكقف نجاح العممية التعميمية 

و، فقد تجمب انتباه المتعمميف ك تثير قابميتيـ لمتعمـ، أك قد تؤدؼ إلى الأستاذ في عرض مادت
 تنفيرىـ مف المادة.

مجمكع التقنيات الفضمى المنظمة كفق «  ك الطريقة كما يعرفيا قامكس التربية الحديث ىي:
الطريقة التحميمية، كالطريقة  مثل قكاعد ك المستخدمة عف كعي مف أجل بمكغ مقصد. 

ك في تعريف  1 » ، كالطريقة التجريبية، الخdidactique) ك الطريقة التعميمية ) البدَىية،
إجراءات يتبعيا المعمـ لمساعدة تلاميذه عمى تحقيق  « جاء في المعجـ التربكؼ أنيا: آخر

الأىداؼ، قد تككف تمؾ الإجراءات مناقشات أك تكجيو أسئمة أك تخطيط مشركع أك إثارة 
معيف، يدعك التلاميذ إلى التساؤؿ، أك محاكلة الاكتشاؼ أك غير مشكمة، أك تييئة مكقف 

 2» ذلؾ
ك يشيد المنياج بالحرية التي تمنحيا المقاربة بالكفاءات للأستاذ في اختيار الطريقة التي 

يستكعب المادة التعممية ك يحسف «  يراىا مناسبة كفي التنكيع فييا بغرض جعل المتعمـ
ة التي يقترحيا فيي طريقة التدريس بالكضعية المشكمة أما الطريق، 3»التفاعل معيا

                                                 
 .223بدر الديف بف تريدؼ، قامكس التربية الحديث، ص. -1
 .85، ص.2009 الجزائر، ،ممحقة السعيدة الجيكية المعجـ التربكؼ، ،كزارة التربية الكطنية، المركز الكطني لمكثائق التربكية -2
لثانكؼ كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكؼ، منياج المغة العربية ك آدابيا لمسنة الأكلى مف التعميـ ا -3

 .11العاـ كالتكنكلكجي، ص.



 

 

((Situation-Problème  التي يراىا الأنسب لبناء معارؼ المتعمـ في ظل المقاربة
 بالكفاءات.

مف أىـ المفاىيـ التي تتجسد مف خلاليا بيداغكجيا الكفاءات ك نقصد الكضعية المشكمة  ك
الحاصل بيف المعمـ كالتلاميذ في إطار  التفاعل«بالكضعية في مفيكميا المدرسي ذلؾ 

 ،تمؾ الكضعية التي تمثل صعكبة بالنسبة لمتمميذ« أما الكضعية المشكمة فيي  1 »التعممات 
حميا ليس جاىزا عنده منذ البداية ك لكف يمكف أف يتتبع خطكات إجرائية معينة ك يجند 

فإف الكضعية المشكمة ىي ك عميو  »2 معارفو مف أجل الكصكؿ إلى حل مكضع التعقيد فييا
أكلا كضعية تعممية ليا ىدؼ يتمثل في الكصكؿ بالمتعمـ إلى تجاكز مشكمة ما، حمّيا غير 
متكفر لدػ المتعمـ ك إنما يتكصل إليو بعد مجمكعة مف الإجراءات التي يجند فييا معارفو 

 كمكتسباتو القبمية ك ىي بذلؾ كسيمة تعممية لا غاية.
كضعية تعممية، بيداغكجية تسمح ببناء «  المرافقة لممنياج بككنياك قد حددتيا الكثيقة 

 .3 »المعارؼ ك إنيا أخيرا عممية شاممة، معقدة ك ذات دلالة
تطمب في مكقف ي وكضعك ذلؾ ب ،توإثار المتعمـ ك  تحفيز تعمل الكضعية المشكمة إذف عمى

ىنا تأخذ الكضعية ، كمف تكظيف مكتسباتو القبمية لمكصكؿ لحل المشكمة المطركحةمنو 
المشكمة أىميتيا، ذلؾ أنيا تييء المتعمـ لمكاجية مجمكع المشكلات التي يصادفيا في حياتو 

 اليكمية ك تعمّمو كيفية التصرؼ إزاءىا بشكل ناجح ك فعاؿ، ك ىي بيذا تيدؼ إلى: 
 إيجاد فضاء لمتفكير ك التحميل يتعمق بحل مشكمة أك باجتياز عقبة. -« 
المفاىيـ ك التماثيل في شأف مكضكع محدد انطلاقا مف الفضاء المشكلِ  إتاحة ضبط -  
 4 .»ىذا

                                                 
 .100، ص.2011، 3الجزائر، ط سـ لمنشر ك التكزيع،محمد الطاىر كعمي، الكضعية المشكمة التعممية في المقاربة بالكفاءات، الكر  -1
 .95محمد بكعلاؽ، الطاىر بف تكنس، مقاربات الكفاءات بيف النظرية ك التطبيق في النظاـ التعميمي الجزائرؼ، ص. -2
سنة الاكلى مف التعميـ الثانكؼ كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية كآدابيا لم -3

 .05العاـ كالتكنكلكجي، ص.
 .382بدر الديف بف تريدؼ، قامكس التربية الحديث، ص. -4
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 كفق معايير محددة تتمثل في:الكضعية المشكمة ك تُبنى 

 .أف ترتكز عمى معطيات معقدة 
 .مثيرة لمشعكر بالحيرة ك الغمكض 
 .يتطمب حميا إجياد فكر كمعاناة بإثارة الحكار كالنقاش المجدؼ 
 مك المتعمميف العقمي.ملائمة لمرحمة ن 
 .ذات دلالة بالنسبة إلييـ 

 ك يحدد المنياج خطكات إنجاز الكضعية المشكمة بثلاث مراحل ىي:
 .مرحمة عرض المشكمة 
 .مرحمة التييئة 
 .مرحمة تقييـ التعمـ 

 ككنيا:  ،التعممية/إف لبيداغكجيا المشكلات أىمية كبيرة في سيركرة العممية التعميمية
 في قمب مسار التعمـ، مما يسمح لو بتعمـ حقيقي.  تضع المتعمـ  -« 
 تشكل تحديا بالنسبة لو، كمحفزا عمى التعمـ الذاتي. -  
 تتيح لو فرصة تجنيد مكتسباتو. -  
 تحثو عمى التساؤؿ عف كيفية بناء المعرفة، ك عف مبادغ كأىداؼ ك سيركرات تعمّمو. -  
 ة كالاستنتاج ك اتخاذ القرار.تنمّي لديو القدرة عمى التحميل ك المقارن -  
 تمكنو مف معرفة دكر المكاد المختمفة في حل المشكلات المركبة. -  
تكشف لو عف حاجاتو في التعمـ مف خلاؿ تحسيسو بالفرؽ بيف ما اكتسبو ك ما يتطمبو  -  

 1.»حل الكضعية المشكمة
 
 

                                                 
 .124،125(، ص.2003حفيظة تازركتي، تقييـ كفاءة المكتكب لدػ تلاميذ الإصلاح ) -1



 

 

 أساليب التدريس: -4-5

ىذا ما يُقرّه  باتباع أسمكب بعينو، ك ممزـ غيرإف الأستاذ في ظل المقاربة بالكفاءات 
المنياج، حيث تدعكه ىذه المقاربة إلى تكييف درسو بما يُناسب المكقف التعميمي الذؼ 

نو مف ىنا فيك حر في إدارتو )الدرس( كفق الأسمكب الذؼ يراه مناسبا ك الذؼ يُمكّ  يكاجيو، ك
المنياج إلى سمبية أساليب التدريس  مف الكصكؿ إلى تحقيق الكفاءة المستيدفة، ك ىنا يشير
التي تنظُر لممتعمـ عمى أنو  التمقيف ك في المقاربات السابقة القائمة عمى الحفع كالاستذكار ك

ما تعارضو  كك ى 1»بكنكز المعرفة  مستكدع فارغ ينبغي ممؤه« كعاء تُصب فيو المعرفة أك
 ك المقاربة بالكفاءات. الدراسات التربكية الحديثة

 المحتكيات:  -4-6
التي تتكزع عمى  مجمكع الأنشطة المقررة في المادة ك أكالمضمكف ىك المحتكػ 

مية أك محاكر أك غير ذلؾ، ك ترتبط المحتكيات بأىداؼ المنياج ك تنبني كفقيا مكحدات تع
فالمحتكػ ليس غاية إنما ىك كسيمة لغاية «  لأنيا الترجمة الفعمية لما نصّ عميو ىذا الأخير

 .2» ىي تحقيق أىداؼ المنيج البعيدة ك القريبة محددة
ك لذا  ،ك تعدّ عممية اختيار المحتكيات، عممية في غاية الأىمية ذلؾ أنّيا مكجّية لممتعمّـ 

 عكامل عدة قد يؤدؼ تجاىميا إلى الإخفاؽ. ختيارالا في ىذا ىيجب أف تراع
 ك مف المعايير التي يجب مراعاتيا في ذلؾ:  

 الإمعة أؼ أف تساعد المحتكيات المتعمـ عمى التخمص مف التبعية ك الاستقلاؿ: -« 
 )المسؤكلية ك الاعتماد عمى النفس(.

 الدّلالة: أؼ أف تحمل دلالة كمعنى بالنسبة لممتعمـ. -
                                                 

كلى مف التعميـ الثانكؼ العاـ ، منياج المغة العربية السنة الأكزارة التربية الكطنية،  المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكؼ  -1
 .13التكنكلكجي، ص.ك 
، 1مكزعكف، عماف/الأردف، ط ، دار الفكر ناشركف ك، المككنات، التنظيمات، التطكيرحسف شحاتة كآخركف، المناىج الأسس -2

 .93، ص.2004
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 إثارة الاىتماـ: أف تككف المحتكيات قادرة عمى التحفيز ك بعث الرغبة في التعمـ. -
 ارؼ المتعمّـ ك كفاءاتو ك مكاقفو.النّفع: أف تُسيـ في تنمية مع -
 الصّدؽ: أف تككف صحيحة ك أصيمة ك تأخذ في الحسباف آخر درجات التطكر. -
 التكييف: أف تككف عمى مستكػ المتعمـ ك تككينو القبميّ كدرجة نمكه. -
  قابمية الإنجاز: ك ذلؾ بمراعاة العكائق الاقتصادية ك الإمكانيات المتكفرة. -
 1  » نّب تكثيف المادة حتى لا تصبح المادة ثقيمة كتثبط عزيمة المتعمـالاعتداؿ: تج -

ك تمي خطكة اختيار المحتكيات، طريقة تنظيميا كعرضيا كالتي يرػ الباحثكف كجكب تقيدىا 
  :ما يميب

ك ذلؾ بأف تُقدـ المعارؼ المختمفة مف مفاىيـ ك حقائق ك قيـ ك اتجاىات  الاستمرار:« 
راحل مختمفة سكاء عمى مستكػ الصف أك عمى مستكػ السنكات بشكل متتابع خلاؿ م

 الدراسية.
أؼ أف لا تشكل الخبرات الجديدة قطيعة مع الخبرات السابقة بل أف تُبنى عمييا  التتابع:   

كتنطمق منيا، فمجمكع الخبرات التي اكتسبيا المتعمـ في مراحمو السابقة ىي بمثابة الأرضية 
اه مف معارؼ ك تعممات جديدة كليذا يشير المختصكف إلى أف تحقيق التي يبني عمييا ما يتمق

مبدأ التتابع في تنظيـ المحتكػ يتطمب أف تُقدـ الخبرات لمتلاميذ بصكرة متدرجة تبدأ مف 
 السيل ثـ تزداد تعقيدا ك اتساعا ك عمقا كمما انتقمنا إلى المستكػ الأعمى.

ابطة غير مجزأة سكاء كاف ذلؾ في المادة أؼ أف تُقدـ المعرفة في صكرة متر  التكامل:  
الكاحدة أك بيف المكاد، ك ىذا ما يجعل العممية التعميمية التعممية تحقق كميّتيا ك شمكليتيا 
كتسمح لممتعمـ بإدماج معارفو حسب ما تقتضيو الكضعية كما يتطمبو المكضكع مف تسخير 

  2.»لممعارؼ المختمفة التي تّـ اكتسابيا

                                                 
  )بتصرؼ(. 292،293، ص.قامكس التربية الحديثبدر الديف بف تريدؼ،  -1
 .101، ص.س، المككنات، التنظيمات، التطكيرالأس :حسف شحاتة كآخركف، المناىج -2



 

 

إلى أف  نشاط النصكصمنياج قبل عرضو لممحتكيات ك تحديدا عند تقديمو لىذا ك يشير ال
تقدـ النصكص «   مدخل تدريس النصكص الأدبية ىك مدخل العصكر الأدبية المتعاقبة:

لكف ضمف حدكد لا يتحكؿ معيا تاريخ الأدب  الأدبية في إطار الأعصر الأدبية المتعاقبة ك
 .1» إلى غاية بذاتيا

ا إلى عدـ اتخاذ النص الأدبي كنص تاريخي ميـ جدا، ذلؾ أف الأدب إف الإشارة ىن 
المتعة ك التذكؽ قبل أف يككف سندا تُدرَّس مف خلالو ظكاىر تاريخية أك نفسية  ىك الجماؿ ك
  .أك اجتماعية

 محاكر الأدب ك النصكص: -4-7
 ك ىييحدد المنياج مجمكعة محاكر لاختيار النصكص 

 
 بل الإسلاـ(سنة ق150الأدب الجاىمي)-1

 
 ىػ(41-أدب صدر الإسلاـ.) ظيكر الإسلاـ -2

                                                 
كلى مف التعميـ الثانكؼ العاـ كزارة التربية الكطنية،  المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكؼ، منياج المغة العربية السنة الأ -1
 .15التكنكلكجي، ص.ك 

 محكر النص التكاصمي محكر النص الأدبي
 مـ بيف القبائل في العصر الجاىميالصمح ك الس - تقاليد ك الأخلاؽ ك المثل العمياال -
 آداب الفركسية ك البطكلة - الفركسية -
 الطبيعة مف خلاؿ الشعر الجاىمي - كصف الطبيعة -
 ؿ لعقمية الشعكب ك الأمـك الأمثاترجمة الحكـ  - الحكـ ك الأمثاؿ -

 اجتماعية كاكبت ظيكر الإسلاـ ركحية، قيـ ـقي - جتماعية في الإسلاـالقيـ الركحية ك الا -
 ضع الشعر أثناء الدعكة الإسلاميةك  - النضاؿ ك الصراع -



 

142 

 
 ىػ(132-ىػ 41الأدب الأمكي ) -3

 ( محاكر الأدب ك النصكص.01جدكؿ رقـ )
 

 

 التعميمية يعتبر الكتاب المدرسي كسيمة معرفية بالغة الأىمية، فيك أحد سندات العممية
التعممية، ذلؾ أف المتعمـ يتعامل معو طيمة فترتو الدراسية، ك ينطمق منو لبناء كل تعمّماتو /

تركنيات ك ما نتج كاكتساب معارفو، كرغـ الطفرة الحاصمة اليكـ في عالـ التكنكلكجيا ك الإلك
عنيا مف ظيكر أشكاؿ جديدة لتحصيل المعرفة ك كسائل تعميمية أخرػ، كالكتاب الإلكتركني 

ل عمى المتعمـ الحصكؿ عمى المعمكمات بأقل جيد ك أقل كقت، إلا أف ك مزاياه التي تُسيّ 
لأكؿ الكتاب المدرسي ك الكتاب الكرقي عمكما لا يُمكف الاستغناء عنو، إذ يبقى المرجع ا

 سكاء في المدرسة أك خارجيا.

 ة عمى الفرد ك الأسرةثاره النفسيشعر الفتكح ك آ - شعر الفتكحات الإسلامية -
 الفكر ك المغة مف آثار الإسلاـ عمى - أثير الإسلاـ في الشعر ك الشعراءت -

المؤثرات الحزبية في  كالخلافة الإسلامية  -
 الشعر

 حزاب السياسية في عيد بني أميةالأ -

 الأمكؼ  الكجداني في شعر الغزؿ في العيد التعبير - المكاقف الكجدانية -
 تقميد ك التجديد في الشعر الأمكؼ مظاىر ال - د ك التجديدالتقمي -
 كضع النثر في العصر الأمكؼ  - نيضة الفنكف النثرية -



 

 

كثيقة رسمية مكجية مكتكبة ك منظمة كمدخل لممادة الدراسية، « الكتاب المدرسي ك 
 1»كمصممة للاستخداـ في القسـ، تتضمف مصطمحات ك نصكصا مناسبة كأشكالا كتماريف

مجمكعة مف المعمكمات المختارة كالمبكبة كالمبسطة التي يمكف « ك في تعريف آخر ىك
 . 2»تدريسيا، كمف حيث عرضيا تمكّف التمميذ مف استخداـ الكتاب المدرسي بصكرة مستقمة

 تحددساس الأ ىذا عمىك   ك الكتاب المدرسي ترجمة ك انعكاس لما جاء في المنياج،
 .مضامينو

 
 
 
 
 
  : عرض الكتاب -1

جذع  -كؼ كسنتطرؽ فيما يمي إلى عرض كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى مف التعميـ الثان
 .بالمعطيات الشكمية فالمضمكف  أبدمشترؾ آداب، 

 المعطيات الشكمية:   -1-1
يحمل الكتاب مكضكع الدراسة عنكاف  "المشكؽ في الأدب ك النصكص ك المطالعة 
المكجية" ك ىك مكجو لتلاميذ السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ، جذع مشترؾ: آداب، ك قد 

ذة ك المفتشيف كىـ عمى التكالي: "حسيف شمكؼ" أشرؼ عمى تأليفو مجمكعة مف الأسات
)مفتش التربية كالتككيف( ، "أحسف تميلاني" )أستاذ بالتعميـ الثانكؼ(، "محمد القركؼ" )أستاذ 

 بالتعميـ الثانكؼ( ك ذلؾ تحت إشراؼ "حسيف شمكؼ".

                                                 
 .84ص. ،المعجـ التربكؼ ، طنية، المركز الكطني لمكثائق التربكيةكزارة التربية الك  -1
  المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. -2
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تابعة العميو لجنة الاعتماد كالمصادقة  تصادقك أُلف تحت كصاية كزارة التربية الكطنية ك 
ماؼ  03المؤرخ في  2009/ـ ع /624لممعيد الكطني لمبحث في التربية طبقا لمقرار رقـ: 

تُمثل خمفية الغلاؼ لكحة فنية  ك، (124ائة صفحة )ك يقع في أربع ك عشريف ك م ،2009
الحضارة الإسلامية في العيد القديـ، ك ىي صكرة ثقافية تعكس حقيقة ىذه الحضارة  تمثل

 ىا العممي ك الأدبي، ترمز لبيئة عربية إسلامية حيث تُقاـ مجالس العمـ كفي أكج ازدىار 
الثقافية ك شيد عمى ازدىار الحياة الأدبية ك الفف ك في ذلؾ دلالة لمتاريخ الذؼ ي الأدب ك

 العممية في الحضارة العربية الإسلامية.
ػ المتعمـ، إذ تسيل ك فيما يتعمق بالميسرات التقنية ك المكضحات، فرغـ أنيا ذات أىمية لد

عميو استعماؿ الكتاب كما تساىـ في رفع المبس ك الغمكض عف بعض النصكص كالمكاضيع 
التي قد تستعصي عميو، حيث يؤكد عمماء النفس أف السند البصرؼ كالرسكـ ك الصكر 

ي كتساعد في استدعاء المعمكمات المرفقة في الكتاب تقرب المفيكـ مف النمكذج الكاقع
منيا،  ، حيث نجد القميلصادفياالقبمية، إلا أننا ك في كتابنا ىذا تحديدا، قمّما نالمعارؼ ك 

نعزك كتكغرافية ك الرسكمات ك خريطة، ك تتراكح بيف فيرس لممحتكيات ك بعض الصكر الف
 المكضحات. تتطمب الكثير مف ىذه الميسرات ك ذلؾ لممرحمة العمرية لممتعمميف، التي لا

 المضمكف: -1-2

 المحتكيات.دبي ك عرض لخطكات تدريس النص الأ مقدمة، :الكتاب إلىينقسـ مضمكف 

 :المقدمة -1-2-1



 

 

لتي تساعد عمى استخداـ الكتاب، بعض المسائل البيداغكجية ا عادةمقدمة ال تكضح
الأىداؼ  اشتماليا عمىي المباشر مع الطالب كالمعمـ، ك تتصف باتباعيا أسمكب الحكار الذاتك 

 .1تحفيزهثارتيا لدافعية المتعمـ لمتعمـ ك تعمـ المادة، ك إ التعميمية العامة التي سيحققيا
 تيم، ك استُ الثالثة ك الرابعة الصفحتيففي لكتاب المعني بالدراسة مقدمة ا كردتك قد 

تسعى إلى كضع مبادغ تربكية  « إذ ىي ،دكاعي اعتمادىابالحديث عف المقاربة بالكفاءات ك 
ميف، بيدؼ تنميتيا تنمية متسقة ك العقمية لممتعم تكافق الحاجات الفيزيكلكجية ك الكجدانية

ربطو بالمقاربة بالكفاءات دكف التطرؽ تبعدىا إلى "الإدماج" الذؼ  مقدمةشير الت، ك 2 »متزنةك 
ف الثابت عند المنظريف لممقاربة بالكفاءات في الحقل «  لممقاربة النصية حيث جاء في ذلؾ كا 

، أؼ عمى إدماج المعارؼ لمعالجة كضعيات اجالبيداغكجي أنيا مقاربة تقكـ عمى الإدم
تـ تناكؿ النشاطات التعميمية المقررة أؼ عمى  عمى ىذا الأساس ك 3»معينة ذات دلالة 

مبدأ الشمكلية الذؼ تقكـ عميو المقاربة بالكفاءات كعدـ عف  الحديث كاصلتلي ،أساس الإدماج
كالاكتفاء  مقدمةنصية في الىنا نتساءؿ عف سبب تغييب المقاربة الك  ،تجزؼء التعممات

بي أك التكاصمي بتحميل معطياتو حيث تمت دراسة النص الأد  «:بالتصريح الضمني بيا
مضمكنو كما يتعمق بالمسائل المقررة في النحك كالصرؼ ك البلاغة ك العركض ك النقد ك 

بالمقاربة  تصريحكاصل الحديث عف الفكرة ذاتيا في مكضع آخر دكف ت، كي4»الأدبي
فمكتسبات النحك كالصرؼ ك البلاغة كالعركض كميا مكتسبات يكظفيا المتعمـ «  صية:الن

                                                 
 .354ص. ،2004 الأردف، –مجدؼ عزيز ابراىيـ، مكسكعة التدريس، دار المسيرة، قاىرة  ،لمتكسع انظر -1
الأكلى مف التعميـ الثانكؼ جذع مشترؾ  السنةالمطالعة المكجية،  المشكؽ في الأدب ك النصكص كحسيف شمكؼ ك آخركف،  -2

 .03ص.، 2013-2012 الجزائر، آداب، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية،
 نفسيا. المرجع نفسو ك الصفحة -3

 السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ جذع مشترؾ آدابالمشكؽ في الأدب ك النصكص كالمطالعة المكجية، حسيف شمكؼ ك آخركف،  -4
 .03.ص
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قد مف ككامف المعاني ك الأفكار لاكتشاؼ ما في النص الأدبي مف كنكز، كفي عالمو المع
 1 » النظراتك 

كىما  نصكصذيف سيتـ التركيز عمييما في المّ تصريحا بالنمطيف ال مقدمةضمف التتكما 
ر ىذا الاختيار بأىميتيما في غرس النزعة العقمية ك قد برّ  ،اجي ك التفسيرؼ الحجف النمطا

... فإيثار النص  «لدػ المتعمميف ك سمككاتيـ ك طريقة تفكيرىـ، كمما جاء في ذلؾ :
الحجاجي كالنص التفسيرؼ ك تأكيدىما في اختيار النصكص الأدبية أك التكاصمية إنما 

فيتدربكف عمى  -في سياؽ بيداغكجي –اب العقل حصل بنية تقريب المتعمميف مف أسب
الكصكؿ إلى قكة الإصابة في الحكـ، فيسمك تفكيرىـ كيرقى سمككيـ فيبتعدكف عف السمبية 

 .2»كالحدس كالتخميف كالانسياؽ كراء تيارات جارفة دكف تبصر كلا تمعف
لأدبية ر اك عصلمدخل تدريس النصكص الأدبية ك ىك مدخل اأيضا تبرز المقدمة  ىذا، ك
ؤكد عمى ما جاء فيو بخصكص عدـ تحكؿ التاريخ الأدبي إلى غاية تأقره المنياج، ك  الذؼ

حيث يتـ التركيز عمى النصكص التي تعكس المظاىر التي تطبع العصر كتميزه «  في ذاتيا
عف سكاه ثـ تدريب المتعمـ عمى التفاعل مع المنتكج الأدبي الذؼ يدرسو ليكتشف كيستخمص 

 .3»ىرىذه المظا
تحضيره الجيد ك الجاد لمنص ك ذلؾ تتعمق بعض التكجييات ببالأستاذ ك قد خصت 

رشادىـ إلى صميـ دراسة النص بفكر نيّر، ك عقل راجح «  حتى يحسف تكجيو المتعمميف كا 
يتساءؿ عما إذا  الذؼ"الطاىر لكصيف"  باحثللصكت اك ىنا نضـ صكتنا  4»كنظر ثاقب

ه القدرات العقمية المنقطعة النظير عمى حد تعبيره لدراسة كاف مف الضركرؼ أف تتكفر ىذ

                                                 
 .المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا -1

 .04.صالمرجع نفسو،  -2
 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -3
السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ جذع مشترؾ آداب، المشكؽ في الأدب ك النصكص كالمطالعة المكجية، حسيف شمكؼ ك آخركف،  -4

 .04ص.



 

 

ستيعابو تظافر كل ىذه القدرات اىل الأدب مفيكـ عقمي يتطمب منا الأدب ك تعممو ؟ ك 
 1 الذىنية؟

دعكة ﴾، ك لعل في ذلؾ  كفي ذلؾ فميتنافس المتنافسكف  بالآية الكريمة ﴿المقدمة ختتـ تُ ك 
 إلى المبتغى ك ىك النجاح.لمكصكؿ كالبحث ك العمل  للاجتياد

 طريقة دراسة النص الأدبي:  -1-2-2
عرض لخطكات دراسة النص الأدبي مف الصفحة الخامسة إلى الصفحة المقدمة يمي 

التاسعة، ك الخطكات ىي تمؾ المراحل التي نتناكؿ مف خلاليا النص، أؼ طريقة دراستو 
 ك ىي:  قد تّـ تحديدىا في ثماني خطكات كتحميمو، ك

 صاحب النص: عمى أتعرؼ - أ
ك ىي الخطكة الأكلى التي تُستيل بيا كل النصكص الأدبية ك فييا يتعرؼ المتعمـ 

كممة «  ىي كما كردت في الكتابك بعض ما يتعمق بو  عمى صاحب النص ك عصره ك
 . 2»مكجزة عف حياة الأديب ك عصره فيما لو علاقة بالنص

 تقديـ مكضكع النص: - ب
، لكف الكتاب يُقدـ لنا ىذه الخطكة محتكاهعرض لبيكحي عنكاف "تقديـ مكضكع النص" 

بقراءتو قراءة سميمة «  ف تقديـ مكضكع النص يككف إ وعمى أساس أنيا القراءة، حيث جاء في
، رغـ أننا حيف نعكد لمكتاب نجده 3»بمراعاة جكدة النطق ك حسف الأداء ك تمثيل المعنى

كف أؼ تبرير ليذه المنيجية التي يعرض بعض النصكص الأدبية مرفقة بتقديـ مختصر ليا د
 تخص نصا دكف غيره بالتقديـ، ك ىذه النصكص ىي:

                                                 
، جامعة 2008-2007التعميـ الثانكؼ الجزائرؼ، دكتكراة  دكلة، الطاىر لكصيف،  تعميمية النصكص كالأدب في مرحمة ،انظر -1

 ك ما بعدىا. 218الجزائر، ص.
 السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ جذع مشترؾ آداب المشكؽ في الأدب ك النصكص كالمطالعة المكجية،حسيف شمكؼ ك آخركف،  -2

 .05ص.
السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ جذع مشترؾ آداب، العة المكجية، المشكؽ في الأدب ك النصكص كالمطحسيف شمكؼ ك آخركف،  -3

 .05ص.
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 1في الإشادة بالصمح ك السلاـ ك التحذير مف كيلات الحرب، لزىير بف أبي سممى. 
 .2 تقكػ الله ك الإحساف إلى الآخريف، لعبدة بف الطيب 
 .3 فتح مكة، لحساف بف ثابت 
 4 عراء، لمنابغة الجعدؼ.مف تأثير الإسلاـ في الشعر ك الش 
 .5في مدح الياشمييف، لمكميت بف يزيد 
 .6مف الغزؿ العفيف، لجميل بف معمر 
 .7مف مظاىر التجديد في العصر الأمكؼ، للأخطل 
 .8تكجييات إلى الكتاب، لعبد الحميد الكاتب 

إف التقديـ لمنص ك عرضو ك قراءتو خطكات تختمف عف بعضيا البعض ك لا يمكف 
عنصر كاحد، ك ىذا الخمط الذؼ لاحظناه في الكتاب المدرسي مكجكد أيضا في إجماليا في 

ككف ىذه الأخيرة تجعل القراءة الفردية في بينيما يتمثل الكثيقة المرافقة ك الاختلاؼ الكحيد 
 لبعض التلاميذ خطكة قائمة بذاتيا.

 
 أثري رصيدي المغكي: - ج

ف فيـ النص إالمتعمـ، حيث  ك تتكفل ىذه الخطكة بتذليل الصعكبات المغكية أماـ
يتطمب فيـ مفرداتو الصعبة أيضا، خاصة ك أف النصكص المقترحة ىي نصكص بعيدة عف 

يقتصر الشرح عمى بعض الكممات  ك .متعمـ فبعضيا يعكد لمعصر الجاىميالكاقع المغكؼ لم
                                                 

 .15ص.، المرجع نفسو -1

 .90ص. المرجع نفسو، -2
 .121، ص.المرجع نفسو -3
 .128المرجع نفسو، ص. -4
 .150المرجع نفسو، ص. -5
 .165المرجع نفسو، ص. -6
 .188المرجع نفسو، ص. -7
 .205المرجع نفسو، ص. -8



 

 

ى ليس عمى الدراس أف يكثر مف الشرح المغكؼ ك إنما ينبغي أف يتكقف عم ك«  كالتراكيب
 .1»بعضيا بما يجده كافيا لإدراؾ المتعمـ لممعنى

ك لعل الاكتفاء بشرح بعض المفردات ك التراكيب يدفع المتعمـ إلى البحث في القكاميس 
كالمعاجـ عف الكممات التي يجد صعكبة في فيميا ك في ىذا تدريب لو عمى البحث 

حيث يؤكد الباحثكف  كالاعتماد عمى النفس في طمب المعرفة لتككيف مكسكعتو الخاصة،
لا يجب تذليل كل الصعكبات المغكية لأف في ذلؾ إلغاء كمي لميارات التمميذ القبمية «  أنو

ذا كاف ىذا الكلاـ سميما مف الناحية النظرية فإنو مف الناحية التطبيقية 2»كلثقافتو الأدبية ، كا 
 يحتاج كقفة تأمّل خاصة ك أف النصكص المقترحة معظميا شعرية.

 معطيات النص: أكتشف - د
ما يتكافر عميو النص مف المعاني ك الأفكار، «  ك تتمثل معطيات النص الأدبي في

المجازية، مف الأساليب التي  مف المشاعر ك الانفعالات كالعكاطف، مف التعابير الحقيقية ك
، 3»يتخذىا الأديب كسيمة للإقناع ك التأثير، مف مكقف الأديب ك غرضو مف إنشاء النص

 حيث  الأستاذ في ىذه الخطكة مطالب بتكجيو المتعمـ لاكتشاؼ ما يتعمق بالنص مفأؼ أف 
كالفكرة العامة كالأفكار الأساسية ك المعاني كالأساليب التي استعمميا الكاتب  ،ه الفكرؼ ؤ بنا

لمكصكؿ إلى ما يرمي إليو مف خلاؿ طرح أسئمة دقيقة ك محددة لا تُفضي بالمتعمـ إلى بذؿ 
لا يعني إجياد الفكر ك إطالة النظر بقدر ما يعني  « ذلؾ أف الاكتشاؼ ،مجيكد فكرؼ 

                                                 
، السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ جذع مشترؾ آداب، النصكص كالمطالعة المكجية المشكؽ في الأدب كف شمكؼ ك آخركف، حسي -1

 .05ص.

 .135محمد حمكد، مككنات القراءة المنيجية، ص. -2
 ؼ جذع مشترؾ آدابالسنة الأكلى مف التعميـ الثانك ، النصكص كالمطالعة المكجية المشكؽ في الأدب كحسيف شمكؼ ك آخركف،  -3

 .06،05ص.
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تحسيس المتعمميف بالمعطيات الكاردة في النص تحضيرا ليـ لمناقشتيا في المرحمة 
 .1 » المكالية

التي يتـ فييا  في معالجة النصكص ك ك نلاحع أف ىذه الخطكة تتعمق بالطريقة التقميدية
ة ساسية كدراسالأفكار فقرات ك مف ثّـ استخراج الأيـ النص إلى تقسك فكرة عامة استخراج 
مما يجعل النص مجمكعة مف الأفكار المجزأة ك ينفي عنو سمة  الأخرػ بمعزؿ عف كل فكرة 

 الترابط ك الشمكلية.
 أناقش معطيات النص: -ق

ىي تُعطى في ىذه المرحمة لممتعمـ فرصة مناقشة ما جاء في النص ك ىذه الخطكة 
تسخير مكتسباتو ليسمط ممكتو «  تعزيز لمخطكة السابقة ك ترسيخ ليا حيث يتمكف مفبة بمثا

النقدية عمى المعطيات الكاردة في النص بشكل إبداعي متعمق بعيد عف السطحية كالأحكاـ 
النمطية ك الميـ ألا يككف النقد كصفيا، نمطيا، يغمب عميو طابع النمذجة، ك إنما يتيح 

طرح أكبر قدر ممكف مف البدائل  أف يتأكلكا ك يتكغمكا باقتراحاتيـ فيالفرصة لممتعمميف 
 .2»المعاني المختزنة في اتساؽ النص ك مجازاتوك 

ك كما ىك كاضح فإف ىذه الخطكة ىي تحقيق لممقاربة بالكفاءات التي تُشرؾ المتعمـ في بناء 
سمية بخصكص تشجيع ركح ق الر ائثك كذا لما جاء في ال تعمّماتو ك إدماج مكتسباتو القبمية ك

ىي في ذات الكقت نقد لممقاربة القديمة التي كانت تقدـ أحكاما  المبادرة ك النقاش ك النقد، ك
عف ظير قمب مف مثل: العاطفة صادقة،  اجاىزة تكاد تطّرد في النصكص حتى أننا حفظناى

 أسمكب مناسب، الألفاظ جزلة ...الخ.

                                                 
جذع مشترؾ  –، دليل أستاذ المغة العربية الخاص بكتاب السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ العاـ كالتكنكلكجي حسيف شمكؼ كآخركف  -1

 .16.ص ،2006المشكؽ في الأدب كالنصكص كالمطالعة المكجية، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر،  آداب،

 السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ جذع مشترؾ آدابالمشكؽ في الأدب ك النصكص كالمطالعة المكجية، يف شمكؼ ك آخركف، حس -2
 .06ص.



 

 

قكد المتعمـ لتنمية حسّو النقدؼ بحيث يصبح معيا ك لكف ىل يقدـ الكتاب منيجية كاضحة ت
قادرا عمى إبداء حكـ إبداعي ك التكغل في معطيات النص الذؼ يدرسو ؟ فمثل ىذا الطرح 

  -بطريقة فعالة-يجعمنا نعتقد أف الكتاب قد تكفل فعلا بتطبيق منيجية تقكد المتعمـ 
ة مف منطمق ذاتي كاعي بعيدا لاكتساب ممكة نقدية ك قدرة عمى استخلاص الأحكاـ النقدي

 عف الاجترار لما قد تّـ تناكلو في درس سابق.
الذؼ اكتفى بطرح بعض الأسئمة ك  ،أف ذلؾ لـ يتحقق في الكتاب بيفإف الملاحظة الأكلية ت

 لتأكيد ذلؾ أك تفنيده عكد، ك لكننا سنتعمـ للإجابة عنيا دكف إعماؿ فكرالتي تقكد الم مباشرةال
 تكيات الكتاب.عندما نتطرؽ لمح

 أحدد بناء النص  : -ك
الدلائل المغكية ك  ،ك العلامات النصية ،في ىذه الخطكة يتعرؼ المتعمـ عمى نمط النص

أؼّ  « المكجكدة فيو، ك التي يعمل الأستاذ عمى تكجييو إلييا، ك يُقر الكتاب منذ البداية أف
ريا... الخ ظيكرا انتمائيا نص لا يظير باعتباره نصا حجاجيا أك سرديا أك كصفيا أك تفسي

ك إنما مف طبيعة النصكص اللاتجانس، بحيث لا  1 » محضا لنمط مف ىذه النصكص
كجكد لنص خالص يُبنى عمى نمط كاحد، ك لكف رغـ ذلؾ ىناؾ دائما نمط مييمف عمى بقية 
الأنماط مما يسمح لنا بتصنيف النص إلى سردؼ أك كصفي، أك حجاجي ...الخ، بحيث 

ك اعتمادا عمى ىذه المعطيات في تحديد « ، ماط الأخرػ في خدمة النمط الغالبتككف الأن
نمط النصكص، يُدعى الأستاذ إلى مساعدة تلاميذه عمى تحديد النمط الغالب عمى النص 

عمى إنتاج نصكص مف النمط  –مشافية ك كتابة  –كاكتشاؼ خصائصو. ثـ تدريبيـ 
 .2 »المدركس
 

                                                 
السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ جذع مشترؾ  المطالعة المكجية، حسيف شمكؼ ك آخركف، المشكؽ في الأدب ك النصكص ك -1
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 لانسجاـ في تركيب فقرات النص:أتفحص مظاىر الاتساؽ كا -ز
ك تتعمق ىذه الخطكة باكتشاؼ أدكات الاتساؽ ك الانسجاـ النصي، ك لكف الكتاب لا 

خاصة ك أنيا مستحدثة في مناىجنا، ك إنما يكتفي بتكرار  مفاىيـيقدـ رؤية كاضحة ليذه ال
في السنديف  تدكر تماما كما  حديدىافي الكثيقة المرافقة ك دليل الأستاذ، ك ذلؾ بت كردما 

حيث جاء في مفيكـ  ! لياالمذككريف، ك كأفّ المعمـ ك المتعمـ ىنا سكاء في تمقييما 
ك لا يحصل الانسجاـ لنص ما إلا إذا كاف متسقا، حيث أف الاتساؽ شرط  « الانسجاـ:

فيذا يدؿ  -مثلا –ضركرؼ للانسجاـ. فعندما نقرأ نصا خاليا مف عناصر الاتساؽ كالركابط 
تحكـ صاحبو في آليات تشكيل النص مثل القكاعد النحكية التي عف طريقيا  عمى عدـ

ك كما ىك كاضح فإنو تّـ تفسير  1»انسجامو تكظف العناصر التي تراعي تناسق النص ك
ىك ما جعل المفيكـ أكثر غمكضا، في حيف جاء في  الانسجاـ بالاتساؽ ك

سؾ الشديد بيف الأجزاء المشكمة عمى كجو الإجماؿ فالاتساؽ ىك ذلؾ التماك «  الاتساؽ:
لمنص، ك حتى يككف ىذا التماسؾ قائما، يتجو الاىتماـ إلى الكسائل المغكية )الشكمية( التي 
تكصل بيف العناصر المككنة ليذا النص أؼ الكيفية التي يتـ بيا تآلف الجمل لضماف 

 .2»تطكيره
لأكلى أؼ أنو المعني الأكؿ إف الكتاب المدرسي كسيمة تعميمية مكجية لممتعمـ بالدرجة ا

بقراءة ما كرد فيو، ك إذا سممنا بذلؾ فإننا نتساءؿ عف جدكػ تقديـ خطكات دراسة النص 
ما كجّو سيفيـ للأستاذ بيذه الصياغة ك ىذا الأسمكب الأكاديمي؟ ىل  تالأدبي كما قدم

دة كالنقد كاحتكاكو بمفاىيـ جديك ىك في بداية بناء تعمماتو لتيسير الفيـ عمى أستاذه 
  ؟الاتساؽ ك الانسجاـ ك 

                                                 
السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ جذع مشترؾ  المطالعة المكجية، حسيف شمكؼ ك آخركف، المشكؽ في الأدب ك النصكص ك -1

 .07ص.آداب، 
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بتعريف تلاميذه بعناصر الاتساؽ ك الانسجاـ مف  « كيضاؼ إلى ما ذكرنا مطالبة الأستاذ 
باب الدراسة الجمالية للألفاظ ك التراكيب المغكية مف جية ك مف باب إِطْلاعيـ عمى الأدكات 

ك ىك ما يتسـ  1» ة أخرػ المشكمة لتماسؾ النصكص، ك تدريبيـ عمى محاكاة بنائيا مف جي
بالعمكمية ك عدـ الإجرائية، ك قد كاف مف الممكف التكجو لممتعمـ ببعض التكصيات 
كمخاطبتو بشكل مباشر مع تقديـ أمثمة تكضيحية تجسد عنصرؼ الاتساؽ ك الانسجاـ 

عمى إدراكيا ك تكفر لو فرصة مراجعتيا، بل ك قد تفيده في تحضيره لمدرس بدؿ  هتساعد
 الأستاذ  الذؼ خص بدليل ك كثيقة مرافقة كامميف.مخاطبة 

 أجمل القكؿ في تقدير النص:  - خ
يتكصل الأستاذ بالتلاميذ «  ك فييامف خطكات دراسة النص الأدبي ك ىي آخر خطكة 

إلى تمخيص أبرز الخصائص الفنية كالفكرية لمنص. مع التأكيد عمى إبراز خصكصيات فف 
 .2 »ى الكسائل الأسمكبية التي استعممياالتكظيف المغكؼ عند الأديب... كعم

تقدير  تشكل ىذه المرحمة الخلاصة التي تضـ كل ما قيل في النص ك يتـ التكصل إلى ك
 الفني. الفكرؼ ك وعف طريق صكغ الأستاذ لأسئمة دقيقة مناسبة كفيمة بإبراز جانب النص

حظات خطكات دراسة النص الأدبي مجمكعة مف الملال عرضنانستخمص مف خلاؿ 
 التي يمكف إجماليا في: 

  لكف دتيا الكثيقة المرافقة لممنياج ك النصكص الأدبية بالطريقة التي حدتـ تناكؿ
ك ربما يعكد ذلؾ لككنيا  قراءة الفردية مف قبل بعض التلاميذ""ال ػػػبإسقاط الخطكة المتعمقة ب

 ك لا تحتاج إلى تثبيتيا في الكتاب. داخل القسـ،تتعمق بالممارسة 
 تداخل بيف بعض الخطكات أك العناصر، مثل: تقديـ مكضكع النص ك قراءة ال

 مبررات منيجية. ةالنص حيث اعتبرا عنصرا كاحدا دكف أي
                                                 

كؼ جذع مشترؾ آداب، السنة الأكلى مف التعميـ الثانحسيف شمكؼ ك آخركف، المشكؽ في الأدب ك النصكص كالمطالعة المكجية،  -1
 .07ص.

 .المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا -2



 

154 

  جعل تفحص مظاىر الاتساؽ ك الانسجاـ خطكة مستقمة مع أنيا تندرج ضمف تحديد
بحيث لا  يتـ البحث في كسائل اتساقو ك انسجاموبناء النص، فبعد التعرؼ عمى نمط النص 

يما يتحدد في المبنى يخاصة ك أف كميشعر المتعمـ أنو ينتقل مف عنصر إلى عنصر آخر 
 الداخمي لمنص.

 العناكيف بطريقة تحيل عمى الطريقة المعتمدة في التعميـ الابتدائي، فكميا  كضع
تبتدغ بأفعاؿ مضارعة مسندة لضمير المتكمـ: أتعرؼ، أثرؼ، أكتشف، أناقش، أحدد، 

مستكػ التعميـ جمل، ك نتساءؿ عف سبب اعتماد ىذه الطريقة في مستكػ متقدـ كأتفحص، أُ 
الثانكؼ، كنحف نحضر المتعمـ لكلكج الجامعة أك الحياة العممية، ك المفارقة الغريبة أف ىذا 

ثلاث، الأمر غير مكجكد في مرحمة التعميـ المتكسط، حيث تمر دراسة النص فيو بخطكات 
أكثر نضجا ك ىي: "البناء الفكرؼ" ، "البناء المغكؼ" ك "البناء الفني" ، تنـ عف تكجييا لمتعمـ 

 فالصياغة ىنا بالمصدر تبدك أكثر تناسبا ك سف المتعمميف.
  الكثير مف المفاىيـ بصيغة نظرية جافة لا تفيد المتعمـ في شيئ، حيث تكرر  كدكر

في حيف كاف يجب أف يبسط كل  الكثير منيا في المنياج كالكثيقة المرافقة لو ك دليل الأستاذ،
 سند ما غمُض فيما سبقو مف السندات.

  ُغيّبو تماما ك كأنو طرؼ غير معنيلا تكجو مقدمة الكتاب الخطاب لممتعمـ بل ت 
نيا تناكلت المفاىيـ إبالأمر علاكة عمى أنيا قُدمت بأسمكب بعيد عف مستكػ استيعابو، حيث 

أنيا لا  كمافي الاعتبار مستكػ المتعمميف،  بشكل نظرؼ جاؼ كما سبق ك قمنا ك لـ تأخذ
لا تعرّفو بأىمية ىذه الكسيمة المكضكعة بيف يديو كما  كلا تثير دافعيتو لمتعمـ  تحفزه ك

 كيو مف مادة معرفية ىامّة. تتح
 
 
 
 



 

 

 المحتكيات: -1-2-3

يخضع تضميف المحتكيات في الكتاب لمتصكر المحدد في المنياج، فعمى مؤلف 
المحتكيات كفق ىذه المعالـ،  ك أف يتـ انتقاء معالـ التي سطرىا لوالكتاب أف يراعي ال

...كل الخبرات التي تحقق النمك الشامل ك المتكامل ك المتطكر لمفرد،  « تشمل المحتكياتك 
، ك تحقق ىذه الخبرات مف خلاؿ 1» مف ذلؾ الخبرات المعرفية ك الانفعالية ك النفس حركية

لتي يتـ اختيارىا دكف غيرىا في ضكء معايير محددة يتكفل مجمكعة المعارؼ ك المعمكمات ا
 المنياج بكضعيا انطلاقا مف السياسة التربكية.

( كحدة كفي كل 12كقد كردت محتكيات الكتاب في شكل كحدات تعممية ك عددىا اثنا عشر)
كحدة مجمكعة مف النشاطات ك ىي : النص الأدبي، النص التكاصمي كما يتبعيما مف 

ىي قكاعد المغة، العركض، البلاغة، النقد إضافة إلى نشاطي المطالعة المكجية نشاطات ك 
 ك التعبير الكتابي.

 :الأدب كالنصكصنشاط ك فيما يمي جدكؿ لمحتكيات الكتاب المتعمقة ب

                                                 
 .34كزارة التربية الكطنية، المركز الكطني لمكثائق التربكية، المعجـ التربكؼ، ص. -1
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وعه الصفحة/صاحب النص النص الأدبي
ن

 

وعه صاحب النص و الصفحة النص التواصلي
ن

 
 

  

 14-10معطيات مختصرة عن العصر ص : العصر الجاهلي
في الإشادة بالصلح  01

 لموالس
 زىير بن أبي سلمى

 (16-15)ص 

عرية
ص ش

صو
ن

 

ظاىرة الصلح والسلم في 
 العصر الجاىلي

 أتزد محمد الحوفي/ د
 (30-29)ص 

ثرية
ص ن

صو
ن

 
 

 عنترة بن شداد الفروسية 02
 (37)ص

الفتوة والفروسية عند 
 العرب

 عمر الدسوقي
 (50-49)ص

 عبيد بن الأبرص وصف البرق والدطر 03
(59) 

من خلال الشعر  الطبيعة
 الجاىلي

 نخبة من الأساتذة
 (65-64)ص

 لرموعة أمثال الأمثال والحكم 04
 (67)ص 

 معلم الأمثال - نثري
 الحكم في الجاىلية -

 البستاني/ بطرس حسين مروة
 (79-78)ص 

 89-88/ معطيات مختصرة ص ه(41عصر صدر الإسلام )من ظهور الإسلام إلى سنة 
تقوى الله  05

الإحسان إلى و 
 الآخرين

 عبدة بن الطيب
 (90)ص

عرية
ص ش

صو
ن

 

قيم روحية وقيم اجتماعية 
 في الإسلام

 د/ شوقي ضيف
 (97 -96)ص 

ثرية
ص ن

صو
ن

 
 

من شعر النضال  06
 والصراع

 كعب بن مالك
 (99)ص

 د/ حسن ابراىيم حسن الشعر في صدر الإسلام
 (113-112)ص 

 حسان بن ثابت فتح مكة 07
 (121)ص

شعر الفتوح وآثاره 
 النفسية

 النعمان عبد الدتعال القاضي
 (127-126)ص 

من تأثير الإسلام  08
 في الشعر والشعراء

 النابغة الجعدي
 (128)ص

من آثار الإسلام على 
 الفكر واللغة

 د/ زكريا عبد الرتزان صيام
 (140-139)ص

 149-148ص / معطيات مختصرة عن العصر ه(132ه إلى 41العصر الأموي )
 الكميت بن زيد في مدح الذاشميين 09

 (150)ص
نشأة الأحزاب السياسية  

 في عهد بني أمية
 د/ أتزد شايب

 (164-163)ص 

ثرية
ص ن

صو
ن

 
 

 تريل بن معمر من الغزل العفيف 10
 (165)ص

الغزل العذري في عهد 
 بني أمية 

 د/ زكي مبارك
 (180-179)ص 

من مظاىر  11
لشعر التجديد في ا
 الأموي

 الأخطل
 (188)ص

التجديد في الدديح 
 والذجاء

 د/ شوقي ضيف
 (199-198)ص 

توجيهات إلى  12
 الكتاب

 عبد الحميد الكاتب
 (205)ص

 د/ شوقي ضيف الكتابة في العصر الأموي 
 (210-209)ص 

 

 جذع مشترؾ آداب كفمسفة : محتكيات نشاط الأدب ك النصكص في كتاب السنة الأكلى مف التعميـ الثانكي 2جدكؿ 
 



 

 

 المحتكيات:  تحميل -1-2-4
يتبيف لنا مف خلاؿ الجدكؿ أف النصكص تتكزع عمى اثنتي عشرة كحدة تعممية، كثلاث 

 صكر أدبية، بمعدؿ أربع نصكص في كل عصر. ع
 الملاحظات التي سجمناىا: جممة ك مف 
 .اعتماد المدخل التاريخي ك ذلؾ استجابة لمتطمبات المنياج 
 وإرفاؽ كل عصر مف العصكر الأدبية بمدخل يُعرّؼ المتعمـ عمى أىـ خصائص. 
  يا علاقة بالظاىرة للا تحمل بعدا جماليا، عنكنة النصكص الأدبية بعناكيف تعميمية

التي تمت برمجتيا لمدراسة، مثل: " مف تأثير الإسلاـ عمى الشعر ك الشعراء" ك ىك نص 
 أدبي لمنابغة الجعدؼ، ك نص "مف مظاىر التجديد في الشعر الأمكؼ" للأخطل.

 شرح  يا فيإدراج نصكص تكاصمية علاكة عمى النصكص الأدبية ك التي تصب كم
 دبية.مكاضيع النصكص الأكتيسير 

ليذه السنة فيي كما يكضحو الجدكؿ: العصر الجاىمي، مخصصة أما العصكر ال
و ك ىي بعض ملامحعف عصر صدر الإسلاـ، العصر الأمكؼ، ك يُرفق كل عصر بنبذة 

قبل عرض نصكص العصر جاء  ك مثاؿ ذلؾ ما ،مختصرةكما جاء في الكتاب معطيات 
إليؾ فيما يأتي معطيات مختصرة عف  نقدـ «الجاىمي حيث نجد في الصفحة التاسعة: 

نا تصفحبعد غير أف ما لاحظناه ، »1 العصر الجاىمي لتساعدؾ عمى فيـ آثاره الأدبية
استكفت جميع المعمكمات ك ىذا ما يساعد المتعمـ عمى امتلاؾ مفاتيح النبذة  ىك أفلمكتاب 
اه مف نصكص، الكلكج إليو بمعارؼ قبمية لابأس بيا تسمح لو بفيـ ما سيتمق النص ك

ذلؾ، نمثل بالعصر الجاىمي الذؼ جاء الحديث عنو في أربع صفحات مف لتكضيح ك 
فيو تـ التطرّؽ إلى العناصر  ك (14)إلى الصفحة الرابعة عشر  (11)الصفحة الحادية عشر 

 الآتية:
                                                 

المطالعة المكجية، السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ، جذع مشترؾ  المشكؽ في الأدب ك النصكص ك حسيف شمكؼ ك آخركف، -1
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 :مفيكـ المصطمح ك إطاره الزمني.لك فييا تحديد  مقدمة 
 الإطار المكاني ك مظاىره الطبيعية. شبو الجزيرة العربية: حيث تّـ تحديد 
 :كذا أنساب  شبو الجزيرة العربية ك فيالقبائل العربية  ذكر حيث ت ّـ قبائل العرب

 العرب باختصار.
 أؼ النظاـ السياسي الذؼ كانت تقكـ عميو القبائل العربية.النظاـ القبمي : 
 :بناء القبيمة، فيو تـ التطرؽ لمطبقات الاجتماعية ك ىي: أ ك النظاـ الاجتماعي

 المكالي. العبيد، ك
 :القصص في غياب  الأمثاؿ ك ك التي تظير في الشعر ك حياة العرب العقمية

 المظاىر العقمية الأخرػ. الفمسفة ك
 :انتشار بعض الديانات  فييا تـ الحديث عف عبادة الأصناـ ك ك حياتيـ الدينية

 ىـ "الحنفاء".  كالنصرانية مع كجكد طائفة لـ تعبد غير الله كالييكدية ك
 :بيا العرب الذميمة  تذُكرت في ىذا العنصر مجمكع الأخلاؽ التي اتصف أخلاقيـ

 المحمكدة كالكرـ ك الأمانة...الخ. منيا كالخمر ك الميسر ك
 :أياميـ مف  كقائع العرب ك المنازعات ك حيث تـ التطرؽ لمحركب ك حركب الجاىمية

  اء.حرب داحس ك الغبر  مثل: حرب البسكس، ك

فرصة  لممتعمـ  لا يترؾالمعمكمات عرض الاتساع في ىذا  مثل فّ إ قد يقكؿ قائل، كلكف
مبادغ يتنافى ك  قدكىك ما  ،اكتشاؼ المعمكمة ك في غنى عف البحث ك يجعمو ،جتيادالا

المعرفية التي تنادؼ بفسح المجاؿ أماـ المتعمـ لبناء  لنظريات النفسية كاالمقاربة بالكفاءات ك 
 عكدي أف غيابيا أيضا قد ، لكنّنا نرػ المشاركة فييا بشكل تفاعمي إيجابي لا سمبي ك ،توماتعمّ 

تكضيحات بضركرة كجكد مثل ىذه ال ،1كما ذكرنا سابقا عميو نرػ  ك، بالسمب عمى المتعمـ
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خاصة في  ،عميوتمعب دكرا ىاما في تيسير الفيـ كما  التي تضع المتعمـ في الصكرة
 إلى مكتسبات قبمية لفيميا.مة التي يحتاج الشعرية القديالنصكص 

 تداعيات اعتماد المدخل التاريخي:   -2
نكعا معينا مف النصكص ك ىك النص  -كما رأينا-المدخل التاريخي  عتمادقد فرض ا ل

بعشرة نصكص مقابل نص نثرؼ كاحد في الكحدة  الشعرؼ المييمف عمى النصكص النثرية
 الحكـ في الكحدة الرابعة.الثانية عشر ك مجمكعة مف الأمثاؿ ك 

العصكر ك في عرضيا ك بعد التعرؼ عمى محتكيات النصكص الأدبية ك المدخل المعتمد 
تناسبو  مدػك  ىذا المدخل تبعات اختيارالمبرمجة ليذه السنة، نتعرؼ فيما يمي عمى 

 .ك تحقيقو الكفاءة الختامية لمقاربة المعتمدةكا
  ة التكاصمية:كفاءالتحقيق المدخل التاريخي ك  -2-1

لئف كاف مدخل العصكر ىك المدخل السائد في تدريس الأدب منذ أكثر مف عشريف 
، ك ىذا أحد الباحثيف عتمادهسنة، فإف ذلؾ لـ يشفع لو إذ لا نعدـ كجكد معارضيف لا

ليس ليذا التقسيـ ك الإسناد مف مبرر مقنع إلا ما يراه القائمكف عمى بناء البرامج ك « يقكؿ: 
ف صعبت ألفاظيا... ثـ إف الأدب  مف سيكلة معاني العصر الجاىمي ك بساطتيا حتى كا 

لا  العربي عندىـ يحيل اللاحق منو إلى السابق، ك لذا يصعب البدء فيو مف المتأخر كا 
الاجتماعية التي يجب مراعاتيا  عف الأسس النفسية ك ك 1 »أصبحت الإحالة إلى مجيكؿ 

دراجو في  أسئمة  «سنة دكف غيرىا يكاصل الباحث القكؿ بأنيا في انتقاء نص دكف غيره كا 
كالاجتماع لمعرفة حاجات المتعمميف  تحتاج إلى دراسة المتخصصيف مف عمماء النفس

                                                 
 9المكافق 1421محرـ  5ك 4ندكة الكطنية المنعقدة يكمي أعماؿ ال ، في"كاقع النص الأدبي في المدرسة الجزائرية"حادؼ البشير،  -1
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كعمى ضكء ىذه المعرفة يتـ تحديد النصكص الأدبية التي تملأ نفس  النفسية كالاجتماعية
      1»الطالب حقا

ك حصر النصكص الأدبية في النماذج التاريخي  إف تعميـ المغة العربية باعتماد المدخل
الضيقة التي تعتبر الشعر العربي القديـ ىك النمكذج نظرة إنما ىك تكريس لم ،الشعرية القديمة

 .الصرفية كالبلاغية...الخ الأمثل الذؼ تُدرّس مف خلالو المغة بكل مستكياتيا النحكية ك
لـ تعد تفي بحاجة  يازمف قريب، ك لكن كانت النظرة المثالية إلى ،لا شؾ ىذه النظرة ك

الدراسات  مع التطكر الرىيب الذؼ شيده ميداف النقد ك القطاع التربكؼ الذؼ يناشد التكيّف
المسانيات النصية خاصة، ك التي  النظريات التي انبثقت عف المسانيات عامة ك الأدبية ك

مفاىيـ جديدة تنطمق أساسا  يلممجاؿ التعميمقدمت  تفاعمت في إطار المقاربة التكاصمية ك
كفي ىذا يقكؿ الدكتكر عبد الرحمف حاج ، بيا تكاصللمالمغة ضركرة تعميـ مف 
البعيدة التي يرمي إلييا كل تعميـ لمّغات الحية ىك تحصيل المتعمـ  فالغاية القريبة ك« صالح 

تمؾ الأغراض  ، كفي نفس الكقت عمى تأديةمية عمى تبميغ أغراضو بتمؾ المغةعمى القدرة العم
بعبارة أخرػ فإف الغاية القصكػ مف تعميـ المغة ىك قبل كل شيء أف  بعبارات سميمة ... ك

ك ليذا  2 » يجعل الطالب قادرا عمى استعماؿ المغة في شتى الظركؼ كالأحكاؿ الخطابية
 جانبال الاكتفاء بمعرفةكعدـ  ،ينبغي تنمية الممكات التبميغية التكاصمية لدػ المتعمميف

بل تقتضي الضركرة أف يجيد المتعمـ استثمارىا بحسب مقتضيات «  لمغةالبلاغي النحكؼ أك 
الاجتماعية المحيطة بنا كطنيا  الحياة العممية ك العممية في إطار ما تحتاج إليو الحياة

 التعميـ الكظيفي إذا كاف ك، 3 » عالميا كما تتطمبو الممارسة الكظيفية لمغة في عالـ الشغلك 
كسابو معارؼ كظيفية تمكّنو مف تعمي ما يستيدؼ بناء كفاءات تييّء المتعمـ لعالـ الشغل كا 
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ىل يتحقق ىذا بنصكص مف الشعر التقميدؼ حيث : التكاصل ك تبميغ مقاصده، فإننا نتساءؿ
 لا تمثل بأؼ حاؿ الكاقع المغكؼ لممتعمميف ؟يا زاخرا بمفردات اندثر معظميا ك نجد معجما أدب
يمبي حاجات القديمة تعميـ لا  الشعريةتعميـ المغة الذؼ يقكـ عمى النصكص  فإيمكف القكؿ 

الزحف العممي ك التكنمكجي الذؼ حمل معو  يكاكب الحياة العصرية ككلا  ،المتعمـ التبميغية
كالإشيار مثلا عبر الرسائل الياتفية القصيرة، أك  أشكالا لغكية جديدة لمتخاطب كالتكاصل

ة، كما حمل معو مكاضيع أخرػ تبدك لنا أكثر تعبيرا عف انشغالات التمثيميات الغنائي
( الذؼ ؾالفيس بك كالأنترنت ك مكاقع التكاصل الاجتماعي ) رغباتيـ كطمكحاتيـ المتعمميف ك
الانشغاؿ الأكؿ لمراىقينا ك شبابنا، ك كل ىذا يدعكنا لمكافقة   -شئنا أـ أبينا -يشكل اليكـ 

المتمثمة في التي أبداىا عف الكتب المدرسية ك لاحظة الباحث محمد يحياتف في الم
تعرض رؤية لمعالـ متخمفة لأنيا مشدكدة لمماضي ك غير عابئة بما لحق المجتمع « ككنيا: 

خدـ اليدؼ العاـ الذؼ مف أجمو تُدرّس ك بالتالي فيي لا ت 1 »مف تطكر ك انفتاح عمى العالـ
ة بنكعييا الشفيية ك الكتابية، فالحياة اليكـ صميالمغات كالمتمثل في تحقيق الكفاءة التكا

قديما عمى جميع المستكيات تختمف اختلافا بيّنا عف الحياة التي كاف يعيشيا العرب 
اتيا ك كسائميا ك نمط عيشيا ك قيَميا ك مبادئيا ك أدبيا ... ك كذا بأشكاؿ التكاصل بمتطمب

 بيف أفرادىا. 
 في قتصرن يجب ألاّ  حقيق الكفاءة التكاصمية،تكظيف لغتو ك تمكصكؿ بالمتعمـ إلى كل 

مف أسس اختيار النصكص  عمى النصكص الشعرية، فالتنكع أساسٌ اختيار النصكص الأدبية 
لا تككف كميا أك معظميا نصكصا شعرية بل لابدّ أف يككف ىناؾ نصيب  « الأدبية بحيث

حيات ككذلؾ الآيات القصص أك المسر  أنكاعو بيف المقالات أك الخطب أكمتعادؿ لمنثر ب
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، فإذا كاف العصر الجاىمي عصر الشعر بلا منازع رغـ  1»القرآنية ك الأحاديث الشريفة
كجكد بعض الأنكاع النثرية كسجع الكياف مثلا كالحكايات ك السير، إلا أف العصر الإسلامي 

 نصكص الأحاديث النبكية الشريفة. لا يخمك مف نصكص نثرية عمى غرار النص القرآني ك
بكاسطتو نتعرؼ إلييا ك إلى ك إف الأدب مرآة الشعكب عمى مرّ الأزمنة ك العصكر، 

أحداث عصرىا، لكف مفيكـ الأدب لا يتكقف عند ىذا الحد إذ ىك ليس  ك كاقعيا ك فنكنيا
يمثل في الكاقع ظاىرة جمالية، ثقافية «  مجرد كثيقة تاريخية تُختزؿ فييا سيرة الشعكب، فيك

إنو رسالة سامية تصدر عف ذات مبدعة  2 » صعب محاصرتيا بجلاءمف ال كاجتماعية
ػ تتميّز بحساسيتيا ك رقييا ك جماؿ ركحيا، ك ليذا فإف تدريس الأدب مف شأنو أف ينمي لد

ذلؾ ذلؾ الذكؽ الأدبي السامي عف المادية ك الذؼ يُميميـ صفاء النفس كمتعتيا  المتعمميف
 3 » ريس الأدبالتذكؽ ىك اليدؼ الرئيسي مف تد«  أف

كقكؼ  « ك مف بيف الأىداؼ التي تسعى المدرسة لتحقيقيا أيضا مف كراء تدريس الأدب
ك ىذا  4 » التلاميذ عمى ألكاف مختمفة مف الأدب تتمثل في الشعر ك القصص ك التمثيميات

ما يمنح المتعمميف فرصة التعرؼ عمى الألكاف الأدبية المختمفة التي لا تقتصر عمى الشعر 
يمثل الجانب الجمالي مف الأدب فإف ألكاف النثر المختمفة «  ط، فإذا كاف ىذا الأخيرفق

نو كاف مف إ، ك ىذا ما يدعكنا لمقكؿ 5 » تصكّر أصدؽ تصكير حياة الأمـ ك ثقافتيا
النصكص النثرية الأدبية بشكل متكازف  إدراج النصكص الشعرية كبل مف الضركرؼ  الممكف

بيف  الكاصلخاصة في السنة الأكلى التي تعتبر الجسر  ،آخربحيث لا يييمف نكع عمى 
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المتكسط ببرامجو التي تعتمد عمى نصكص التعميـ مرحمتيف مختمفتيف تماما، ىما مرحمتا 
التي  االثانكؼ ببرامجي مرحمة التعميـبسيطة كسيمة في متناكؿ المتعمـ مف حيث أسمكبيا، ك 

 ث المحتكػ ك الأسمكب.تقكـ عمى رفع مستكػ المادة المدركسة مف حي
، نشير إلى ما تكصّل في تحقيق الكفاءة التكاصمية اختيار المدخل التاريخي دائما أثرك عف 

محمد يحياتف في دراسة أجراىا حكؿ تحميل النص الأدبي في التعميـ الثانكؼ سنة  إليو الباحث
ار النمكذج أف اختيار النصكص الأدبية المتكقفة عمى أعلاـ بعينيـ ك اعتب مف، 1997
ىذا يصدؽ  الاغتراب في الزمف، ك لعلّ إلى الأمثل الذؼ ينبغي احتذاؤه يفضي ىك التراثي 

أبعد مف  الباحث، ك يذىب ذاؾو تحميمضي قرابة السبعة عشر عاما عمى اليكـ أيضا بعد مُ 
التمميذ  عكر بالاغتراب في الزمف مف شأنو أف يتعاظـ لدػىذا الشّ «  أفّ  ححيف يصرّ ىذا 
يتصفح كتاب النصكص بالمغة الأجنبية )الفرنسية( ك يستأنس بنصكصيا كمضامينيا  حيف

أماـ الإشكالية نفسيا ك كأف  يا نحف اليكـ نقف مكقفوف 1 » المتفتحة عمى الكاقع المعيش
الزمف لـ يتحرؾ قط، فمازالت تمؾ الأعلاـ نفسيا تدرّس عمى مدار المرحمة الثانكية ك تمؾ 

 .اخرة بثركتيا البلاغية كالتي تعتبر النمكذج الأكؿ ك الأمثلالنصكص الأدبية الز 
تعد مشكمة حقيقية، يقكؿ بشير إبرير في  يؤكد الباحثكف أف المادة مكضكع التدريس

فماذا تفعل الأجياؿ القادمة بمكضكعات المدح ك اليجاء ك الرثاء ك الفخر «  ذلؾ:
نساني عاـ. ثـ إف ىذه الأغراض لـ تعد كالصراعات القبمية، إف لـ يكف كراءىا بعد فكرؼ ك إ

الخطابة، بل أصبحت تؤدييا خطابات أخرػ كذلؾ مثل  مقتصرة عمى الشعر ك
إلغاء المكضكعات  ك لا يرمي إلى إف مثل ىذه الطرح الذؼ نكافقو لا يعني  2»الصحافة

التكازف الأدبية مف مثل المدح ك اليجاء ك الفخر كالرثاء، بقدر ما يرمي إلى إقامة نكع مف 
في اختيار النصكص التعميمية، ذلؾ أف النصكص التي تشكل فارقا زمنيا كبيرا بينيا ك بيف 

                                                 
 .418.ص"، أكليةتحميل النص الأدبي في التعميـ الثانكؼ ملاحظات " محمد يحياتف،  -1

مركز البحكث العممية ك التقنية لترقية المغة  مسانيات،في مجمة ال بشير إبرير، "التكاصل مع النص إشكالات الفيـ كالقراءة الفعالة"،  -2
 .52، ص.2005، 10 ع ،العربية، الجزائر
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تصبح «  فإنيا ،كاقع المتعمـ إضافة إلى ككنيا تشعره بالاغتراب عمى حد قكؿ محمد يحياتف
يـ لتعمإلى اه ل لتكّ إف المراىق الذؼ انتق ،بتعبير بشير إبرير، نعـ 1 » لعنة عمى المراىقيف

لى عالمو  ألفاظو كشخصيتو سيصطدـ بتمؾ النصكص التي لا تمتّ الثانكؼ بعالمو ك  إليو كا 
ما ىك بصدد تمقيو فكيف بيف معارفو القبمية ك تمؾ الصدمة التي نقصد بيا القطيعة  ،بصمة

سيتعامل مع النص؟ ىل سيككف ذلؾ القارغ السمبي أـ سيحاكؿ إثبات حضكره مف خلاؿ 
 ؟ومع تفاعلال

نو لا يممؾ رصيدا معرفيا يمكّنو إالقكؿ بمنا بالاحتماؿ الثاني فإننا سنككف متشائميف إف سمّ 
 ىير لدرسيا ك ة التي تُحضّ الميـ إلا إذا استثنينا تمؾ المجمكعة المجدّ  ،مف التفاعل مع النص

 . اذ لا يقاس عميوالشّ  فئة قميمة ك

 : ةالحجاجي خطاطةالتعميـ النص الشعري ك  -2-2

إذا ف تطرح إشكالا آخر،الأدبية مدخل العصكر ية التي فرضيا النصكص الشعر  إف
المقاربة النصيّة تقتضي تعميـ مختمف الأنماط النصيّة ك ذلؾ بعرض مختمف أصناؼ كانت 

ميا ك النسج عمى منكاليا، ك إذا النصكص مف سردية حجاجية كصفية ... الخ بغية تمثُّ 
 ،فاءات الختامية المستيدفة ليذه السنةحجاجي مف بيف الكمف النمط الكتابة نصكص كانت 

إنتاج نصكص حجاجية عبر النماذج الشعرية التقميدية؟  فإننا نتساءؿ كيف سيككف تمقي ك
في مثل ىذا المستكػ ك تتطمب دراستيا  ى النصيّة،البنية الحجاجية مف أصعب البنعمما أف 

ة بشكل كاضح، الحجاجي خطاطةك قكلنا بسيطة نعني بو أف تعكس ال ،نصكصا بسيطة
ط فيـ في أؼ مكقف كاف، ذلؾ أف مف شرك  بحيث يتمكف المتعمـ مف استحضارىا بسيكلة

نتاج النص كما ك  لات كاضحة عف البنية التي ىك بصدد الكتابة أف يمتمؾ المتعمـ تمثُّ  2ذكرناا 
 .فييا

                                                 
 .52بشير إبرير، "التكاصل مع النص إشكالات الفيـ كالقراءة الفعالة"، ص. -1

 مف ىذا البحث. 108ص. ر انظ -2



 

 

 يانالأكؿ م ،ثلاثة ةحجاجيالمقدمة في الكتاب عمى أنيا النصكص عدد ىذا إضافة إلى أفّ 
قبيمتي عبس  سيّدؼ مف خلاؿ قصيدتو مدحالعصر الجاىمي لزىير بف أبي سُممى الذؼ يمف 

مجمكعة مف الدلائل في ذلؾ  عارضا ،عف الحرب ك تصفية حساباتيما يماكذبياف لإقلاع
العصر نفسو لعنترة بف  يا مففي مساكغ الحرب ك بشاعتيا، ك الثاني منكميا  تصُبّ التي 
العصر  ، كالنص الثالث مفيدافع عف قيـ الشجاعة كالفركسيةسو ك يفتخر فيو بنفشداد 

الأمكؼ لمكميت بف يزيد ك ىك نص جدلي سياسي يقع في اثني عشر بيتا أيضا، يدافع فيو 
فيك نص يقكـ عمى  ،يتيـ في الخلافة كيعرض بمذىب خصكموالشاعر عف بني ىاشـ ك أحقّ 

 .المعارضة كالجدؿ
 : الذؼ يقكؿ فيو نصّ عنترة بف شداد نعرض ك فيما يمي

مَافُ لَ   كمَدَّ إليػػػػػػػػػؾَ صَرؼُ الدّىر بَػاعَا ؾَ القِػػػػنَػػػػػػػػاعَاإذَا كشَػػػفَ الزَّ
 كدافعْ ما استطعػػػػتَ ليػػػػػا دفػاعَا فػػػػػػػػػػػػػلَا تخشَ المنيَّةَ ك اقػػػػتحميػػػػا
 عَػػا كلا تبؾِ المنػػػػػػػػػازِؿَ ك البقػػػػػػػػػػػا ك لا تخْتَر فراشًػػػػػػػا مف حريػػػػػػػػػػػػػرٍ 
 كييتكػػػػفَ البراقػػػػػػعَ ك المػػػفّاعَػػػػػػػػػػػػا  ك حكلؾ نسكةٌ يندُػبػػػػػػػػػػف حُػػػػػػػػػػػػػزنا
 إذَا ما جػػػػػسَّ كفّػػػؾَ ك الذّراعَػػػػػػػػػا يقُػػػػػػػػػػػػكؿُ لؾ الطّبيبُ دكاؾَ عندِؼ
 المكتَ، ما قاسػػػػػى النّػػػػزاعَػػػا يرُدُّ  كلك عرؼَ الطّبيػػػػػػػػػػػػػػػبُ دكَاءَ داءٍ 
 كصيّرنا النُّفُػػػػكسَ لَيػا متَػػػػػػاعَػػػػػػػػػا أقمنَا بالذّكابلِ سػػػػػػػػػػكؽَ حػػػػػػػػػػػػربٍ 
 فخَاضَ غِمارىَػػػػػا، كَشرَػ كبَػػػػاعَا حصَانِي كَػػػػػػػػػػػػػاف دلّاؿَ المنَػػػػػػػػػػايَا

داعَا ػػػػػافَ بالييجَا طبػػػػػػػيبػػػاًكسيفِي كػػػػػػػػػ  يُداكؼ رأسَ مف يشكػػػػػكُ الصُّ
 كقدْ عايَػنتَنػػػِي فػػػدعِ السّمَاعَػػػػػػػػػػػػػػػا أنَػػػػا العبدُ الذّؼ خُبّػػػػػػػػػػػػػػرتَ عنػػػػػوُ 
 ػػػػػػػػػػػػػػبَِاعَػػػػػػالكَافَ بييبَتِي يمقَى السّػ كلكْ أرسمػػػػػػػػػػتُ رُمحِػػػػػػػي معَ جبَافٍ 
 كخصمِي لـ يجدْ فييا اتّػػػػػساعَػػػػػا ملأتُ الَأرضَ خكفًا مف حُسامِػػي
 ترَػ الأقطَارَ باعًػػػا أك ذِرَاعَػػػػػػػػػػػػػا إذَا الأبطَاؿُ فرَّت خَكؼَ بأسِػػػػػػػػػػي
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لنص إلى الأدب الجاىمي ك قد كرد في ثلاثة عشر بيتا تحت عنكاف "الفركسية" اىذا ينتمي 
في الصفحة السابعة كالثلاثيف، ك قد تّـ التعريف بصاحب النّص في بضعة أسطر دكف 

 التقديـ ليذا الأخير، حيث لا نجد أيّة معمكمة تخصّ مناسبة القصيدة أك سياقيا التاريخي.
الأكلى مستخدما في ذلؾ  الستةك يستيل الشّاعر قصيدتو بالنّصح ك الإرشاد في الأبيات 

 -ا يدؿ عمى ذلؾ استعمالو صيغة الأمر مع النفي مثل: لا تخشكممّ ، 1النمط الإرشادؼ
كفييا يدافع عف قيـ الفركسية كالشجاعة مبررا ذلؾ بأف  ،لا تبؾِ  -لا تختر -دافع -اقتحميا

 لا أحد بإمكانو ردّ المكت حتى الطبيب ك ذلؾ في قكلو:

حجة  البيت الثانيك  القضيةكيمكف اعتبار ىذيف البيتيف حجاجييف حيث يمثل البيت الأكؿ 
مف البيت  كذلؾ  ينتقل إلى السّردداحضة ليا، غير أف الشاعر لا يكاصل بنفس الكتيرة حيث 

السابع إلى البيت التاسع حيث يكثُر استعماؿ الأفعاؿ الماضية الدالة عمى السّرد كمنيا: 
حجج في ال النمط السّردؼ ىنا يصبّ  غير أف ،باعا –شرػ  -خاض –كاف  -صيّرنا -أقمنا

 مثل قكلو:  بغرض الفخر التي يعرضيا الشاعر لمدلالة عمى قكّتو ك فركسيتو

ضمير المتكمـ مستخدما ذيكع صيتو بشيرتو ك فركسيتو الاستدلاؿ عمى  في الأخير إلى ليصل
 "أنا" كذلؾ في الأبيات الأربعة الأخيرة حيث يقكؿ: 

 
                                                 

الإرشاد، كيُسمى أيضا النمط الإيعازؼ أك  النمط الإرشادؼ ىك: نمط يتكجّو فيو الكاتب بمجمكعة مف التعميمات أك النصائح ك -1
 الأمرؼ أك التكجييي لكثرة أفعاؿ الأمر فيو.

 إذَا ما جػػػػػسَّ كفّػػػؾَ ك الذّراعَػػػػػػػػػا يبُ دكاؾَ عندِؼيقُػػػػػػػػػػػػكؿُ لؾ الطّب
 يرُدُّ المكتَ، ما قاسػػػػػى النّػػػػزاعَػػػا كلك عرؼَ الطّبيػػػػػػػػػػػػػػػبُ دكَاءَ داءٍ 

 كصيّرنا النُّفُػػػػكسَ لَيػا متَػػػػػػاعَػػػػػػػػػا أقمنَا بالذّكابلِ سػػػػػػػػػػكؽَ حػػػػػػػػػػػػربٍ 
 ػ كبَػػػػاعَافخَاضَ غِمارىَػػػػػا، كَشرَ  حصَانِي كَػػػػػػػػػػػػػاف دلّاؿَ المنَػػػػػػػػػػايَا



 

 

؟ حجاج ىك دفاع عنيا كىل الفخر يصبّ بالضركرة في اللكننا نتساءؿ ىل كل فخر بالنفس 
إذا كاف فخر عنترة بنفسو ىك دفاع عنيا فلأف ظركفا معيّنة أكصمتو لذلؾ، فيك العبد السيد ف

نو لقكمو أ ك نفسوبيّف ل كفتحدّػ عبكديتو  ،، العبد الذؼ لـ يعترؼ بو أبكهإف صح التعبير
 شجاع، لا يختمف في ذلؾ عف غيره مف الأحرار.  ،فارس ،حرّ شريف

النص الشعرؼ القديـ يقكـ عمى عدة أغراض ك ىك ما يحكؿ دكف التعرؼ عمى ف إ
ق حالتو النفسية فالفخر مف غرض لغرض كفينتقل في قصيدتو الشاعر أف  ذلؾ نمطو،

كاحدة، كمف ىنا يصعب حقا  يةتقميداليجاء ك المدح كميا مكضكعات تشكل قصيدة كالغزؿ ك 
ذلؾ أف يا، نمط ك بالتالي يصعب تحديد ،توقصيد قاؿ الشاعرمف أجمو تحديد الغرض الذؼ 

كضح لنا في نص ، ك ىك ما تَ كل غرض مف الأغراض الآنفة الذكر يختص بنمط معيف
 .عنترة بف شداد حيث تنكع نصو بيف النصح كالإرشاد ك الفخر كتنكعت بذلؾ أنماطو النصية

كبعد ىذا يمكف القكؿ أفّ مؤلفي الكتاب قد أخفقكا في اجتزاء ىذه الأبيات ك تصنيفيا ضمف 
لا  فيي لأف مثل ىذا النّص لا يساعد عمى تمثّل الخطاطة الحجاجية ،النمط الحجاجي
بنسب  يالحجاجالنمط الإرشادؼ كالكصفي كالسردؼ ك  كلا مفحيث نجد تظير بكضكح، 

و لا أنك خاصة  أفكارهالمتعمـ  يشكش عمىمف شأنو أف ي الأنماط فتداخل ىذا الك  ،متقاربة
 صمحمثلا لا ي حجاجفال تكجد ىناؾ قاعدة تجعل مف ىذا النمط صالحا ليذا الغرض أك ذاؾ،

ك نشير ىنا إلى أننا اعتمدنا  ،أك غيره نمط آخر كالكصف لو يصمح بالضركرة، فقد مفخرل

 كقدْ عايَػنتَنػػػِي فػػػدعِ السّمَاعَػػػػػػػػػػػػػػػا أنَػػػػا العبدُ الذّؼ خُبّػػػػػػػػػػػػػػرتَ عنػػػػػوُ 
 لكَافَ بييبَتِي يمقَى السّػػػػػػػػػػػػػػػبَِاعَػػػػػػا كْ أرسمػػػػػػػػػػتُ رُمحِػػػػػػػي معَ جبَافٍ كل

 كخصمِي لـ يجدْ فييا اتّػػػػػساعَػػػػػا ملأتُ الَأرضَ خكفًا مف حُسامِػػي
 ػػػػػػػػاترَػ الأقطَارَ باعًػػػا أك ذِرَاعَػػػػػ إذَا الأبطَاؿُ فرَّت خَكؼَ بأسِػػػػػػػػػػي
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 نجدحيث ، لـ يصرح بو، تأسيسا عمى ما كرد فيوكلك الكتاب تحديد النمط عمى ما أقره في 
 :1النص الكضعية الآتيةىذا في تحديد بناء 

 
 
 
 
 

ىك إنتاج نصّ حجاجي، يبرر فيو المتعمـ سبب ىذه الكضعية الغرض مف ف أمف الكاضح 
اختياره لمرياضة التي يريدىا، ما يعني أف القصيدة التي تـ عرضيا لعنترة بف شداد صُنفت 

نمط معيّف كمطالبة المتعمـ بإنتاج مف حجاجية، إذ ليس مف المنطق عرض نصّ  عمى أنّيا
نص مف نمط آخر، ككما نلاحع فإف الكتاب لا يصرّح بالنمط المقصكد، كىك ما أدػ إلى 
خمط كبير لدػ الأساتذة، حيث كبعد اطلاعنا عمى عدد مف مذكراتيـ كجدنا أف كل أستاذ 

ف صنفو كنص كصفي، كمنيـ مف صنفو عمى أنو يصنف النص ضمف نمط معيف، فمنيـ م
ذا كاف ىذا حاؿ الأساتذة فمنا أف نتصكر حاؿ  سردؼ كآخركف صنفكه عمى أنّو حجاجي، كا 

، كعدـ ذكر الكتاب للأنماط المتعمميف الذيف سيدفعكف ثمف التناقض الذؼ كقع فيو أساتذتيـ
 النصية بشكل صريح.

 : 2يت بف يزيد كجاء فيوالذؼ نعرضو فيك لمكم النّص الثاني أما  
 
 
 

                                                 
1

لأكلى مف التعميـ الثانكؼ، جذع مشترؾ ، السنة احسيف شمكؼ ك آخركف، المشكؽ في الأدب ك النصكص ك المطالعة المكجية -
 .40آداب، ص.

2
 .151.، صالمرجع نفسو -

رفض كالدؾ أف يسمح لؾ بممارسة الرياضة خكفا مف أف تمييؾ عف الدراسة فأخذت 
ترد عميو معتمدا النمط المناسب بما يفيد أنّؾ تقبل عمى ممارستيا مف باب جعميا رافدا 

 لخدمة دراستؾ. ابسط أكجو الردّ في بضعة أسطر.



 

 

العصر الأمكؼ بعد ظيكر الأحزاب السياسية إثر انفراد كاكب الشّعر الحياة السيّاسية في   
الأمكييف بالحكـ، كاحتكارىـ لمخلافة، ك كاف لكل حزب سياسي شعراؤه الذيف يعبركف عف 
مبادئو ك أىدافو، بحيث مثل الكميت آؿ البيت ك ناصرىـ بكل صدؽ ك شجاعة ك ثبات. 

 عرفت قصائده السياسية بالياشميات ك منيا ىذه الأبيات.

يبِ يمعػبُ ػػػػػػكَ لَا لعِبً  طربتُ ك مَا شَكقًا إلَى البِيضِ أطربُ   ا مِنّي ك ذُك الشِّ
ُـ منزؿٍ   نِي بَنَػافٌ مُخضػَّػػػػػػػػػػػػػػػػػػبُ ػػػػػػػك لـ يتَطرَّب ك لـ يُميِنِػػػي دارٌ ك لَا رسػػػْػػػػػػػػػػػػ

 ي حكاءَ ك الخيرُ يطمػػػػػػػػػبُ ػػػػػػػكخيرُ بنِ  ػػػػائلِ ك النُّيػػىك لَكِف إلى أىلِ الفضػػػػػ
يف بِحُبّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيػـ  ى اِلله فيػػػػػػػػػػػػػػػمَا نػػػػػػػػػػالنِي أتقػػػػػرّبُ ػػػػػػػػإل إلى النّفر البيضِ الذِّ
 ْـ كَ ليُـ أرضَى مرارًا ك أغضبُ ػػػػػػػػػبيِ  ػػػػػيبنِي ىػػػػػػػاشٍـ رىْطِ النّبِيِ فإنّػػنػػػِػػػػػػػػػػػػػػػ

ةٍ   ى كنفٍ عِطفَاهُ أىلٌ ك مرحػػػػػػػػػػبُ ػػػػػػإل خفضتُ ليُـ منّي جنػػػػػػػػػػػػػَػػػػاحيْ مكدَّ
 يَّ ك تحسَػػػػػػػػبُ؟ـ عارًا عمػػػػػػػػتَرَػ حُبَّيُ  بأؼِّ كِػػػػتَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابٍ أـ بأؼِّ سُنَّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةٍ 
 كُـ، بل يسخَرُكفَ كأعجَػػػبُ ػػػػػػعمى حُبِّ  أيعيػػػػػػػػػػػبُكنَنِي مف خِبّيْـ ك ضَػػػػػػػػػلالِي ْـ
 ػبُ اليػػػاشِميّػػيػػػف أكجػػػػػ قُّ ػػػػػػػػسِفَاىًا كح يركف ليُـ حقّػػًػػػػػػػػػػػػا عمى النّاسِ كاجِػػػبًا

 دْ شَركْتَ فيوِ بَكِيػػػػػلٌ  كَ أَرحَػػػػػػػبُ ػػػػػػلق ػػػػػػكرثْ، كلَكْلَا تُراثػُػػػػػػػػػػػػػوُ يقُػػػػػػػػكلكفَ لـ يػ
ْـ تَصمُح لِحيٍّ سِػػػػػػػػكاىُػػػػػػػػػػػػ ُـ  ربُ ػػإفَّ ذكؼ القُربػػػػػػػى أحقُّ ك أَقػػػػػػػػػػػػػف فإِف ىِيَ ل

 ـ خِبَاءُ المَكرُمػػػػػػػاتِ المُطنّػػبُ ػػػػػػكَ فييِ  ػػػػػػػػػكاأُنَاسٌ بيْـ عَزَّتْ قُريشٌ فَأصبَحُػػػػػػ
 

تحت عنكاف: " في كرد في اثني عشر بيتا كقد لعصر الأمكؼ، إلى االنصّ ىذا ينتمي 
  1:كما يمي وجاء تقديمك مدح الياشمييف" 
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في ىذا  إفّ أكّؿ ملاحظة نسجميا في تقديـ النّص ىي غياب مناسبة القصيدة، ك لك أف
ك ىذا لا يكفي  ،ك فييا يدافع الشاعر عف آؿ البيتالكلاـ إشارة إلى أف القصيدة سياسية 

لأف معرفة مناسبة يجد نفسو أماـ نص مبيـ لا يممؾ مفاتيحو، فالمتعمـ ، لضماف فيمو
المتمقي الذؼ لا يممؾ إلماما   «في حيف أف ،او ليفي استيعاب القصيدة ستساعد المتمقي

لقصائد أك قائمييا، أك حتى رصيدا لغكيا يمكنو مف الفيـ الصحيح لمفرداتيا، سيجد بمناسبة ا
 .1 »نفسو عاجزا عف تمقي النّص

نفي الشاعر ب ىايبدأ ك  ،مكضكع ىذه القصيدة ىك الدفاع عف أحقيّة بني ىاشـ في الخلافةك 
التغزؿ  أك الكقكؼ عمى طمل الماضيف كالميك ك الشائعة في زمانو طربالكل احتمالات 

بيت ال مفآؿ النبيّ ك أىل بيتو، الذيف يمدحيـ ك طربو بك يربط شكقو  ،كالبكاء عمى الحبيب
 :  يقكؿ ثالسادس حي حتى الثالث

 كخيرُ بنِي حكاءَ ك الخيرُ يطمػػػػػػػػػبُ  ك لَكِف إلى أىلِ الفضػػػػػػػػػائلِ ك النُّيػػى
يف بِحُبّػػػػػػػػػػػػػ  إلى اِلله فيػػػػػػػػػػػػػػػمَا نػػػػػػػػػػالنِي أتقػػػػػرّبُ  ػػػػػػػػيػـإلى النّفر البيضِ الذِّ

ْـ كَ ليُـ أرضَى مرارًا ك أغضبُ  بنِي ىػػػػػػػاشٍـ رىْطِ النّبِيِ فإنّػػنػػػِػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي  بيِ
كعف نفسو  الحديث عفمف  حيث ينتقل ،إلى لب المكضكعبعد هذا ينتقل الشاعر ك 

يبدأ حجاجو  ك الجدؿ، كأسمكب المحاجة ك ذلؾ ب ،معارضة خصكموإلى البيت شكقو لآؿ 
 :ضية الأكلىمف البيت السابع حيث يعرض الق

 تَرَػ حُبَّيُـ عارًا عميَّ ك تحسَػػػػػػػػبُ؟ بأؼِّ كِػػػػتَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابٍ أـ بأؼِّ سُنَّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةٍ 
ؾ مف يمكمو في حبّو لأىل البيت أف ىناىي البيت ك القضية الأكلى تظير في ىذا ف
يعرض ثـ بعد ذلؾ ك يعرضيا الشاعر في شكل استفياـ يقصد مف كرائو التعجّب مذىبو(، )

 حجتو ك المتمثمة في قكلو: 

                                                 
في مجمة الباحث، مخبر المغة العربية  ،ات المغة كالبيئة كالفكر""العلاقة بيف التمقي ك النص الجاىمي في ظل متغير سياـ بف زياني،  -1

 .52ص. ،2010، ديسمبر05ع ،الأغكاط، الجزائر ،كآدابيا، جامعة عمار ثميجي



 

 

 عمى حُبِّكُـ، بل يسخَرُكفَ كأعجَػػػبُ  أيعيػػػػػػػػػػػبُكنَنِي مف خِبّيْـ ك ضَػػػػػػػػػلالِي ْـ
 إلا مف ضلاليـ ك غيّيـ، كلكف مف ىـ خصكمو ؟ ليستمعارضة خصكمو لو حيث يعتبر 

مف الكاضح أف الأبيات مجتزأة مف قصيدة طكيمة يعرّض فييا الشاعر ببني أميّة ك ينتقدىـ 
ا ك أف بني ىاشـ أكلى بيا منيـ كيبيّف ليـ أفّ الخلافة ليست حقّا ليـ لأف آباءىـ اغتصبكى

 ذلؾ في قكلو: ك 
  

حجّتو عائيـ بأف الخلافة لـ تُكرّث، ك تعريض الشاعر بخصكمو حيف يعترض عمى ادّ  ك يشتدّ 
، ك لكاف ذكك القربى رىاأحقفي ذلؾ أنّيا لك لـ تُكرّث لاشتركت فييا جميع القبائل عظيميا ك 

 ةك ذلؾ في الأبيات الثلاثأحقّ بيا، نصار الذيف ناصركا الرسكؿ ك عزّت بيـ قريش ك الأ
 : الأخيرة، فيقكؿ

 لقدْ شَركْتَ فيوِ بَكِيػػػػػلٌ  كَ أَرحَػػػػػػػبُ  يقُػػػػػػػػكلكفَ لـ يػػػػػػػكرثْ، كلَكْلَا تُراثػُػػػػػػػػػػػػػوُ 
ْـ تَصمُح لِحيٍّ سِػػػػػػػػكاىُػػػػػػػػػػػػ ُـ  فإفَّ ذكؼ القُربػػػػػػػى أحقُّ ك أَقػػػػػػػربُ  فإِف ىِيَ ل

 كَ فييِـ خِبَاءُ المَكرُمػػػػػػػاتِ المُطنّػػبُ  صبَحُػػػػػػػػػػػػػػػكاأُنَاسٌ بيْـ عَزَّتْ قُريشٌ فَأ
 

القصيدة عمى ما تقكـ بو مف جدؿ كمعارضة لا تصمح لتعميـ الخطاطة  ىذهإف 
ناىيؾ عف ككف الأبيات التي تحتكؼ ، عناصر الحجاج لا تظير بجلاء الحجاجية، ذلؾ أف

يرجع ذلؾ لككف الأبيات مجتزأة مف قصيدة  كربما ! اثني عشرستّة مف أصل  ىي الحجاج
، فالذؼ لا يمتمؾ معرفة تاريخية كف كضكح طرفي النزاع أك الخصكمةطكيمة كىك ما حاؿ د

يمثميـ بني أميّة،  لا يمكف أف يفيـ أف الكميت بف يزيد يدافع عف الشيعة ضد السّنييف الذيف
ميـ الثانكؼ لف يفيـ مثل ىذه القضايا كلى مف التعالمتمقي في مثل سفّ متعممي السنة الأ لعلّ ك 

 .ك دكف إلماـ كاؼ بحيثيات المكضكع ،التاريخيخارج سياقيا 

 سِفَاىًا كحقُّ اليػػػاشِميّػػيػػػف أكجػػػػػػػػبُ         يركف ليُـ حقّػػًػػػػػػػػػػػػا عمى النّاسِ كاجِػػػبًا
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 فيـ عرضو المرئي« كما يقكؿ الباحث ريمكند بلاف  يتطمب أكّلا النص الحجاجيفيـ ف إ

(visuelle) يضيف في الشأف نفسو أنو ك مف ك  1 »أيضا فيـ بنيتو ك بنية فقراتوك  في فقرات
لا بدّ أف يحترـ العرض أقساـ النص: المقدمة  «نجاح عممية تعمـ ىذا النمط النصي أجل إ

في بقية  -حجة لكل فقرة –في الفقرة الأكلى، الاستنتاج في الفقرة الأخيرة ك الحجج 
ففيـ بنية الفقرات التي تحتكؼ الحجج أمر ميـ، حيث يجب أف تبتدأ الفقرة بحجة  2»الفقرات

، الأمر الذؼ يُسيّل عمى المتعمـ اكتشاؼ 3عف طريق حدث أك مثاؿتككف متبكعة بتكضيح 
بنية فقراتو، كىك ما لا نجده في فيـ النص الحجاجي ىك فيـ بنيتة ك الخطاطة الحجاجية لأف 

كمنيا النصّ الذؼ عرضناه،  النصكص الشعرية المصنفة في الكتاب عمى أنيا حجاجية،
ما يعني أف إمكانية فيـ كما قمنا،  يا الأصميأنيا عبارة عف أبيات مبتكرة عف نصّ  خاصة ك

مف قصيدة  اجتزاء بعض الأبياتفاحتماؿ غير كارد، الحقيقي النص كما كرد في سياقو العاـ 
لا يعني أف النص  ،تكفرت عمى بعض الحجاج) كأقل تقدير(  يفعشر يتجاكز عدد أبياتيا ال

 .حجاجي بالضركرة
زاء ىذه الفقرات مف سياقيا ك مف الكحدة التكاصمية و بمجرد اجتك يرػ الباحثكف في ىذا أن

الأكثر اتساعا التي تتضمنيا، ك تقديميا معزكلة عنيا لغايات بيداغكجية سيحدّ مف خاصيتيا 
نا عادة لا نقرأ خطابا ما في شكل فقرات مستقمة ك لكف في شكل أنّ  ك كخطاب طبيعي

، ك ذلؾ لأنيا تحمل إلينا فائدة معينة ، مقاؿ، رسالة، ركبكرتاجإنشاءكحدات خطابية مكتممة: 
طمبنا منو أعطينا أحدىـ سمسمة مف الفقرات ك « إذا فمثلا  ،4في المكضكع الذؼ تعالجو

                                                 
1-        Raymond BLAIN," le discours argumentatif dans tous ses états", Québec français, Sainte-Foy  

       (Québec), Canada, n79,1990, p.38.                                                                                  
 كالصفحة نفسيا. والمرجع نفس -2
 .الصفحة نفسياك  المرجع نفسو -3
4-         H.G WIDDOWSON, "une approche communicative de l’enseignement des langues", p.93. 



 

 

قراءتيا ليس لتعمـ شيء ذؼ فائدة ك أىمية عف العالـ، ك لكف لتعمـ شيء ما عف المغة التي 
  »1 يمثل تشكييا أكيدا لمتكظيف الطبيعي لمغة يستعمميا فإف ذلؾ

اختيار أبيات شعرية بعينيا ليذا الشاعر أك ذاؾ، لـ يكف ف أ ىك ما يدعكنا للاعتقادك 
بغرض الدراسة الأدبية في ذاتيا، بقدر ما كاف استحضارا لمثاؿ يصمح لأف نُسقط عميو 

طبيعية ىذه يقمص مف كىك ما ا )تعميـ النص الحجاجي مثلا( الظاىرة المراد تدريسي
 ة التكاصل ك الأصالة.النصكص ك يفقدىا خاصيّ 

بعض الباحثيف عمى ك ىك ما ذىب إليو  ،البنية الشعرية بنية قائمة بحد ذاتيا إفّ ىذا ك 
 ،كصفيةال ،سرديةالنصية )النماط الأ مع بقية يافيصنض ترفعندما  ،ـادأجكف ميشاؿ غرار 

كصية تنبع ، ىذه الخصبنية خاصة االنص الشعرؼ ذ عتبرام (حكاريةال تفسيرية كال ،حجاجيةال
ىي بنية تختص بإقامة التكازف بيف  مف ككنيا بنية مُتضمَّنة في كل البُنى القاعدية الأخرػ ك

نا نكافق كجكد نصكص شعرية حجاجية إلا أننا لا نعدـ ك رغـ أن .2البنى المقطعية الأخرػ 
طبيعة الحجاج تختمف مف نص «  أف ذىب إلىي الباحث المغربي أبك بكر العزاكؼ الذؼ

ر ىك أىـ أشكاؿ التفاعل الحكا«  كما يذىب الدارس في المقابل إلى أف 3 » ؼ لآخرشعر 
 .4»ىك المجاؿ الطبيعي الذؼ يقع فيو الحجاج بامتيازالمفظي ك 

فإف كل كعميو تعميـ المغات،  مف سمىإف التكاصل مشافية ك كتابة ىك اليدؼ الأ
ا اليدؼ ك تدعيمو، ك لعل النشاطات المغكية الأخرػ إنما ىي ركافد تصب في خدمة ىذ

 الإنتاج أك التعبيرالقراءة ىك أكثر النشاطات التي تمثل القاعدة الأساسية لبناء كفاءة  نشاط
التراكيب ك  المنبع الذؼ يتشرب منو ك يستقي ما أمكف مف المفردات ك بكصفيا، لدػ المتعمـ
أف بنستطيع القكؿ ؾ، ش دكف أدنىك ، نمطا كذا البُنى النصيّة المختمفة نكعا ك الصيغ ك

                                                 
1-            H.G WIDDOWSON, "une approche communicative de l’enseignement des langues", p.93.         
 Jean-Michel ADAM, les textes types et prototypes, p.34 et, Eléments de linguistique               ،انظر -2

textuelle, p.85,86.                                                                                                                                             
 .53.، ص2010، 1لبناف، ط-أبك بكر العزاكؼ، الخطاب ك الحجاج، مؤسسة الرحاب الحديثة، بيركت -3
 المرجع نفسو ك الصفحة نفسيا. -4
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الخطكة الأكلى التي تضع المتعمـ في الطريق ىك  القراءةالجيّد لنصكص ك التمثُّل الفيـ 
الصحيح نحك إنتاج نصكصو الخاصة سكاء كاف النص المنتَج إبداعيا أك محاكيا ليا، 

و في اكتسابالحديث عف التمقي ىك حديث في الكقت ذاتو عف الإنتاج الذؼ ىك إعادة لما تّـ ف
إف النصكص القرائية، مف تراكيب لغكية ك صيغ بلاغية ك بُنى نصية ك غيرىا، ك ليذا، ف

تعميمو مختمف خطاطات البُنى   الكصكؿ بالمتعمـ إلى تحقيق كفاءة الإنتاج يتطمب منا أكلا
كجنسا )مقالات، قصص، قصائد شعرية(  ك ذلؾ بتنكيع النصكص القرائية نكعاالنصية 

لف يتمكف مف كتابة نص سردؼ مثلا ما لـ  فالمتعمـ، صفية، حجاجية...(نمطا )سردية، ك ك 
 .يتعرؼ مسبقا عمى الخطاطة السردية

ك رغـ اتصاؼ النصكص غالبا باللاتجانس، ك تداخل عدة أنماط في النص الكاحد، حيث 
الكصفية أك السردية ك الحكارية في النص القصصي مثلا ، إلا أف ذلؾ  نجد البنية السردية ك

تحقيقا للأىداؼ  لا يجب أف يشكل عائقا أماـ التربكييف، إذ أننا في المجاؿ التعميمي ك
كاختيار نصكص  المسطرة في المنياج، مطالبيف بالبحث عف منيجيات إجرائية تطبيقية

تعميمية ذات خطاطات كاضحة تأخذ بيد المتعمـ لتصل بو إلى اكتشاؼ البنيات النصية 
  ..الخ.لحكارية الحجاجية ك التفسيرية.ا ،يةالكصف، السردية :المختمفة

 النصكص:  تحميلطريقة  -2-3
في كردت بعض الأسئمة التي  قدـفي الكتاب نالأدبي النص  تحميل كمعالجةك لاكتشاؼ طريقة 

 .عرضو الذؼ سبق ميت بف يزيدنص الكُ 
مجمكعة مف الأسئمة التي كانت في متناكؿ المتعمـ الذؼ  "اكتشاؼ معطيات النص"ففي 

 يا مف النص كمف ذلؾ:نستطيع الإجابة عي
 لمف طرب الشاعر ؟ ك عمف أعرض عف طربو؟   -
 في أية مرحمة مف العمر نظـ الشاعر ىذه القصيدة ؟  -

 



 

 

ك ما المقصكد بالبناف المخضب في  عف أيّة دار أك رسـ أعمف الشاعر عزكفو ؟ -
 بيـ ؟البيت الثاني ؟ بـ كصف الشاعر بني ىاشـ؟ كما العكاطف التي تجمعو 

 كبماذا أجابيـ؟ ماذا عاب عميو خصكـ بني ىاشـ ؟ -

كما ىك ملاحع فإف ىذه الأسئمة تقكد المتعمـ تدريجيا لاكتشاؼ أىـ الأفكار المتضمنة في ك 
إدراج السؤاؿ الذؼ  نتساءؿ عفلأفّ الإجابات مكجكدة فيو، لكننا في المقابل النص بسيكلة 

  يقكؿ:
 ماذا يقصد بيذا التخصيص ؟"أرحب" دكف باقي الأحياء؟ ك  ل" كلـ ذكر الشاعر الحيّيف: "بكي

يقكد المتعمـ لاكتشاؼ إحدػ الحجج التي يسكقيا الشاعر  مف أىميّة إذ ليذا السؤاؿما رغـ ف
الشاعر لمحيّيف؟  ، فمف أيف لو أف يعرؼ سبب ذكرولمردّ عمى خصكمو، إلا أفّ فيو تعجيزا ل

عمما أف النصّ لا يحتكؼ عمى أيّة معمكمات جانبية  ،لا يمتمؾ معرفة بالسياؽ التاريخيك ىك 
فقد اكتُفي بأنّيما حيّاف مف  ،الإجابة، أمّا في شرح المفردتيف الكصكؿ إلىفي  هقد تفيد
، كلعلّ الأمر لا يتكقف عند اكتشاؼ معطيات النص بل يتعداه إلى مرحمة مناقشتيا، 1ىمذاف

 اريخي ك مف ذلؾ:حيث نجد أسئمة لا يمكف فيميا خارج سياقيا الت
 ما مكضكع ىذا النّص ؟ ك ما ىي الظركؼ التي أفرزتو ؟  -
 ما مذىب الشاعر السياسي ؟ -

لو أف فإذا تمكف المتعمـ مف اكتشاؼ مكضكع النص مف خلاؿ المعطيات الكاردة فيو، فأنّى 
أنّى لو أف يعرؼ مذىب الشاعر السياسي ك ىك الذؼ لا  يعرؼ الظركؼ التي أفرزتو ؟ ك

  2؟ كرة عف مفيكـ المذىبيممؾ ف

                                                 
السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ جذع مشترؾ آداب، ، دب ك النصكص كالمطالعة المكجيةفي الأالمشكؽ حسيف شمكؼ ك آخركف،  -1

 .151ص.
2

، فالمتعمـ لا يعرؼ ىذا المصطمح، كقد سبق لنا أف طرحنا سؤالا  التعميـ المتكسط التدريس في مرحمة خلاؿ تجربتنا فيلمسنا ىذا ك  -
 الرابعة ك كانت الإجابة سمبية.عف مفيكـ المذىب السياسي عمى تلاميذ السنة 



 

176 

إفّ ىذا تماما ما نقصده مف ضركرة أف يككف النصّ مصحكبا ببعض المعمكمات المتعمقة 
حيث يعتبر  ،حتّى تساعد المتعمّـ عمى فيمو سياقو التاريخي كالاجتماعي ك السياسي...الخ،ب

لتي يجب عمى الباحثكف أف مف ىذه المعارؼ الاجتماعية كالتاريخية كالنفسية ك الفمسفية كا
إدراؾ المككنات المشكِّمة لنسيج النص   «دارس الأدب العربي أف يككف مممّا بيا، تُمكّنو مف

بحجة أفّ  مف الإجحاؼ أف لا نفعلكعميو ف  ،1  »كفيـ أبعاده كامتداداتو كعلاقتو بسياقو
ى آخر طالمقاربة بالكفاءات تدعك المتعمـ لبناء تعمماتو بنفسو، ذلؾ أنو لا يجب تجاىل مع

لأكؿ مرة، ك المفارقة أف  يةة يتمقى معارؼ أدبككنو في ىذه السنّ مف جية ك  ىك سفّ المتعمـ
يتناكؿ مكضكع الخلافات السياسية التي الأدبي النصّ التكاصمي النثرؼ الذؼ يمي ىذا النص 

انجرّ عنيا انقساـ الشعراء بيف الشيعة كالسنّة ك الخكارج، كفيو الكثير مف المعمكمات 
التي لك تمقاىا المتعمـ قبل تمقيو النص الأدبي لكاف أفضل لو مف الناحية اليامة لتاريخية ا
 .ىذا الأخيراليدؼ المرجك مف  لفكرية كالنفسية ك البيداغكجية كلتحقّقا

 أمّا مرحمة تفحص مظاىر الاتساؽ ك الانسجاـ، فنجد فييا مجمكعة مف الأسئمة ك منيا: 
 كؿ ك الثاني، ما أثر ذلؾ عمى المعنى ؟تكرر النفي في البيتيف الأ -
 ؟ عمى مف يعكد ضمير الغائب "ىـ" مف البيت الرابع إلى البيت الاخير؟ ك ما مفاده -
 بيف دلالة أسماء التفضيل في الأبيات الأخيرة عمى معاني النص. -
تماشيا مع المناىج النصية الجديدة، أكثر ذه الأسئمة لعل القارغ يكافقنا القكؿ في أف ىك 

دكف حاجة لأف يتزكّد بمعارؼ خارجة  ،انسجامود المتعمـ لاكتشاؼ اتساؽ النّص ك تقك لأنيا 
 .(النّص) وعن
ىذا النص تحديدا، حيث كنتيجة تصفحنا لبعض النصكص ك قد استكقفتنا مسألة ىامة عند لك 

كالذؼ سبق عرضو في الفصل  1986-1985اطلاعنا عمى كتاب المغة العربية لسنة 
لنا أف النصكص المتضمنة في الكتاب ىي تقريبا نفسيا النصكص المتضمّنة الأكؿ، تكشّف 

                                                 
1

، 2015، يناير 61محمد مساعدؼ، "تحميل النصكص الأدبية مدخل منيجي بيداغكجي،" في مجمة عمكـ التربية، الرباط، المغرب، ع - 
 .140ص.



 

 

في كتابنا ىذا، كقد يقكؿ قائل إف ذلؾ طبيعي باعتبار أننا نتعامل مع المدخل نفسو ألا كىك 
 ،المدخل التاريخي، كىذا صحيح، غير أف الذؼ استكقفنا ىك طريقة معالجة ىذا النص

بل إف العنكاف نفسو " في مدح الياشمييف"  ،د تككف نفسياإذ تكا ،كالأسئمة التي اتبع بيا
ردة في كتاب "المختار في الكاأسئمة مناقشة النص نستحضر بعض حتّى نثبت ما نقكؿ، ك 

 :  1النصكص كالبلاغة"الأدب ك 
 لمف أثبت الكميت طربو ؟ كعمف نفاه ؟ -
 في أؼ مرحمة مف حياة الشاعر قاؿ ىذه القصيدة ؟ -
 يميياه ؟ كما قصد الشاعر مف ذكر البناف في ىذا البيت؟ أؼ دكر كأؼ رسـ لـ  -
 بـ كصف الشاعر بني ىاشـ؟ كما مدػ الارتباط بيف عاطفتو ك ما كصفيـ بو ؟ -
 أيف ترػ ذلؾ في النص؟ –عبر الشاعر عف قكة ارتباطو ببني ىاشـ  -
 عرض الشاعر بمذىب خصكمو، فأيف ذلؾ مف النص ؟ -
 با" ك كممة " أكجب" في البيت التاسع ؟ما الفرؽ في المعنى بيف كممة " كاج -
 لـ خص الحييف " بكيل ك أرحب" بالذكر دكف غيرىما ؟ -

ركحة بل في ترتيبيا أيضا، الأسئمة المطإف ىذا التطابق في تحميل النص، مف خلاؿ نكعية 
ضى عمى كتاب ممف أخذكه  لاعتماد تحميل يجعمنا نتساءؿ: ما الذؼ دفع مؤلفي الكتاب

كنحف نتعامل اليكـ بمناىج نقدية جديدة كرؤػ مغايرة تماما لما ثلاثيف سنة، صدكره أكثر مف 
 لؾ الزماف ؟ ي ذكاف ف

المناىج  في قراءتو نستثمرف ،بطريقة مغايرة اليكـ كصنصالتعامل مع الألـ يكف مف الأجدر 
التي  الكيفية « برز كفقياتالخ، بحيث …ت أـ أسمكبية أـ سيميائيةبنكية كان سانية الجديدةالم

                                                 
 .138،137عبد الرحمف شيباف، عبد الرحمف شاىيف، عبد الفتاح حجازؼ، المختار في الادب ك النصكص كالبلاغة، ص. -1
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أنتج بيا النص ىذا الكقع أك ذاؾ أك جكدة ىذا الأسمكب أك ذاؾ. كالبحث عف سر جمالية 
 ؟  1 »ىذه الصكرة أك تمؾ أك جكدة ىذا الأسمكب أك ذاؾ

أخيرا ك في مرحمة تحديد بناء النص التي تقصّدنا تركيا للأخير، ارتأينا عرض أسئمة مف 
ق مؤلفي الكتاب في مدػ تكفيقكؼ عمى نصكص مختمفة، كذلؾ بغرض الك  ةأربعأرفقت ب
 :المقصكد لتقكد المتعمـ نحك اكتشاؼ النمط النصيإعدادىا 

                                                 
 .143محمد مساعدؼ، "تحميل النصكص الأدبية مدخل منيجي بيداغكجي"، ص. -1

 أسئمة تحديد بناء النص النص الأدبي
 السلاـ في الإشادة بالصمح ك 

 مف كيلات الحرب التحذيرك 
 زىير بف أبي سممى

 15ص:

علاـ اعتمد الشاعر في حديثو عف الحرب؟ أعمى لغة العقل أـ عمى   -
 المشاعر؟ ما النمط الذؼ غمب عمى ىذا النص ؟ لغة العاطفة ك

حدد أكجو الإقناع التي ذكرىا الشاعر لجعل قبيمة ذبياف تعرض عف  -
 الحرب؟

عرض عميؾ زميل لؾ اف تدخف معو سيجارة، فرفضت، بـ بررت  -
 رفضؾ ؟

 ما ىي الحجج التي ذكرتيا لو لجعمو يقمع عف التدخيف ؟ -
 مف شعر النضاؿ ك الصراع

 كعب بف مالؾ
 99ص: 

 مف الراكؼ؟ ك ما المركؼ عنو ؟ -
 حدد مراحل أحداث معركة بدر مف خلاؿ ىذا النص. -
 ما ىك النمط السائد في النص؟ عمل إجابتؾ. -
 انثر أبيات القصيدة بمحاكاة النمط السائد في النص. -

 
 في مدح الياشمييف
 الكميت بف يزيد

 150ص:

 فسر ذلؾ ؟سمكب الشاعر، في مجممو مباشر، بـ تأ  -
 بناه ؟كما نمط الأسمكب الذؼ تعلاـ أقاـ الشاعر جدلو السياسي ؟   -
ىل ترػ في قمة الأساليب الإنشائية خصائص لنمط مغاير؟ كضح  -

 ذلؾ.
أردت أف تسافر جكا، غير أف كالدؾ عارضؾ ك طمب منؾ اف تسافر  -

 برا. كيف تقنعو بحسف اختيارؾ لكسيمة سفرؾ ؟
 



 

 

 بناء النص نماذج عف أسئمة تحديد( 03)جدكؿ رقـ 

 
كاضحة كمباشرة تنطكؼ عمى نكع مف سئمة الأ( أف 03يظير مف الجدكؿ رقـ )

ليحكـ عمى لغة النص بأنيا  الاستسياؿ في الطرح، ففي  النّص الأكؿ مثلا تّـ تكجيو المتعمـ
الخطكة التالية لاكتشاؼ النمط الحجاجي ثـ ذكر أكجو الإقناع التي  عقمية ك ىك ما يقكده في

دكف أف تقكده لاكتشاؼ الخطاطة  ،القبيمتيف للإعراض عف الحربالشاعر  أقنع بيا
الحجاجية التي تتكضّح مف خلاؿ مقدمة ثـ طرح القضية الأكلى ك الحجج التي تصحبيا ثـ 

كما أف مثل ىذا ، 1كما رأينا سابقاستنتاج أك الاكحججيا كأخيرا الخاتمة  نقيضالقضية ال
طرؼ التحميل إضافة إلى ككنو لا يقكد المتعمـ ليكتشف ما يدؿ عمى الأطركحة المتبناة مف 

ب الحجاجية المعتمدة مف كل طرؼ لو الأسالييكشف لا  الكاتب أك الطرؼ الآخر، فإنو
 الاستدلاؿ، القياس ...الخ(.)

كاف سئمة أسمكب طرح الأأف النص الثاني، حيث لاحظنا  كتنطبق مسألة الكضكح عمى أسئمة
"المركؼ السردؼ، فكممة "الراكؼ" ك قكد المتعمـ دكف جيد لاكتشاؼ النمطيبذلؾ ىك ك  ،مباشرا

الأسئمة بشكل غير أخذ في حيف كاف مف المفركض أف ت ،عمى السّردصريحة عنو" دلالة 
كضعية النتباىو لمؤشرات النص السردؼ: مفت اك، رسـ الخطاطة السرديةيد المتعمـ لبمباشر 

                                                 
 مف ىذا البحث. ،كما بعدىا 83انظر، ص. -1

 
 مف الغزؿ العفيف

 ف معمرجميل ب
 165ص:

استخرج التعابير الدالة عمى السرد، ثـ عمى الحكار، ثـ عمى  -
 الحجاج، مع إبراز خصائصيا مف خلاؿ النص.

دؿ عمى عذابو لحب بثينة ؟ إلى أؼ يما التعابير التي ذكرىا الشاعر ل -
 نمط مف التعبير تنتمي ؟

 ما النمط مف التعبير الغالب عمى النص ؟ -
تصكر فييا شكقؾ إلى لقاء عزيز  صغ تعابير عمى منكاؿ نمط -

 عميؾ.
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المساعد كالعامل المعارض، الصراع، ككذا الشخصيات العامل الابتدائية كضعية التحكّؿ، 
كزمف السرد كلفت انتباىو أيضا إلى المقاطع ، المبمكرة للأحداث، أكصافيا كخصائصيا

كربما نعزك خارجي، النصية الأخرػ المدرجة في النص السردؼ كالحكار بنكعيو الداخمي كال
غياب ىذا النكع مف الأسئمة لطبيعة النص الشعرؼ التي لا تسمح بتمثل الخطاطة بشكل 

 ! كاضح
شاؼ النمط الغالب عمى تكلا تقكد المتعمـ لاك ،في حيف كانت أسئمة النص الرابع غير محددة

 ! بعض الحجاجدة تحكؼ كلا مف الحكار كالكصف كالسرد ك أف القصيعمما  ،النص
المتعمـ عف ىذه الأسئمة لا يعني بالضركرة أنو قد اكتسب ىذا النمط أك  إجابةف ميو فإكع

خاصة  خطاطات الأنماط المقصكدة،ذاؾ، لأف ىذه الأسئمة لا تضع معالـ كاضحة لتبيف 
 .، مف خلاؿ نصكص بسيطةأنو تعرؼ إلييا دكف تعمق في مرحمة التعميـ المتكسطك 
يُفترض مف خلاليا أف يصل المتعمـ إلى اكتشاؼ ، إذ ثالثالنص ال أسئمةدليمنا في ذلؾ  ك

 النمط الحجاجي، فيل تقكده فعلا إلى ذلؾ ؟
إذا كاف المقصكد مف السؤاؿ الأكؿ أف يعرؼ المتعمـ أف النمط الحجاجي يتطمب أسمكبا 
 مباشرا ك إف افترضنا بأنو قد تكصّل إلى استنتاج ذلؾ، فإننا نجد في السؤاؿ الثاني استكمالا
لما سبق طرحو في مناقشة معطيات النص، ك لـ يكف عمى مؤلفي الكتاب الفصل بينيما، ثـ 
لا نجد مبرّرا لطرح السؤاؿ الذؼ يربط بيف الأسمكب الإنشائي كنمط النص ذلؾ أنو قد يشكش 

 تتداخل المصطمحات خاصة بيف الأسمكب كالنمط.  حيفعمى المتعمـ بعض المفاىيـ 
إنتاج  الأسئمة قد اختُتمت بكضعيات يطمب فييا مف المتعمـ فيتكضح لنا أيضا أكما 

بة يُعتبر ىذا خطأ بيداغكجيا يتعارض ك المقار  كالمدركس، نصكص نثرية عمى منكاؿ النمط 
ثـ نطالب المتعمـ بإنتاج نصّ  ةشعري كصانطلاقا مف نص نمطا نصياكيف نعمّـ إذ ، النصية

مف بيف إنتاج نصّ حجاجي  كافإذا ك ا ؟ عمى منكالو، ىل سينتج نصّا شعريا أـ نثري
فالأحرػ بنا أف نقدّـ لو ىذا النمط انطلاقا مف  المستيدفة في ىذه السنة الختامية اتالكفاء
 بقية الأنماط.عمى  يصدؽ الأمر نفسو نثرؼ لا شعرؼ، تفاديا لمتناقض، ك نصّ 



 

 

 اعتماد ضي يقت ،ـ الأنماط النصية، كخصكصا الحجاجي منيايف تعمإ خلاصة القكؿ،ك 
تستند إلى مرجعيات معرفية ، بخطاطات كاضحة متعمـتزكيد الذلؾ قصد  كنصكص نثرية 

طرائق معالجة النصكص القرائية بما يساعد  ضركرة تكييفبالإضافة إلى ، أيضا كاضحة
كضع منيجية كاضحة لتحميل النصكص بحيث يتمكف  ك ط،يذه الأنمال عمى التمثُل الصّحيح

اكتشاؼ العلائق النصية كالأدكات التي تحدد المعالـ الكبرػ ليذه البنية أك  مف عبرىاالمتعمـ 
 ك ذلؾ تحقيقا للأىداؼ البيداغكجية المتكخّاة مف تعميميا. تمؾ

 المدخل التاريخي ك صعكبة المغة الشعرية: -2-4
مجمكع الخبرات التي يتعارض مدخل العصكر أيضا مع مبدأ التتابع الذؼ يعني أف 

ـ في مراحمو السابقة ىي بمثابة الأرضية التي يبني عمييا ما يتمقاه مف معارؼ اكتسبيا المتعم
المتكسط يتعامل مع نصكص نثرية التعميـ ، فإذا كاف المتعمـ في مرحمة كتعممات جديدة

كتمثل قيمًا  ،بسيطة كبعض النماذج الشعرية مف العصر الحديث ك التي تتناكؿ مفاىيـ مكررة
مرحمة ك كفقا ليذا المدخل سيبدأ في تمقّي معارؼ جديدة تماما فإنو في ىذه ال ،معركفة

 أسمكبا كمضمكنا، ك ىك ما قد يشكل صعكبة لديو في استيعاب المادة التعممية. بالنسبة إليو
يعني البدء بتدريس النصكص الجاىمية  تاريخيمدخل الالإذا كاف تدريس الأدب كفق ك 

ا، فإف المنطق يقتضي عدـ التدرج مف الصعب إلى فالإسلامية )بكل مراحميا( فالحديثة تباع
السيل، فالمتعمّـ يجد في صعكبة المغة الشعرية القديمة سببا كافيا لمنفكر مف درس الأدب 
كمف الشعر خصكصا، ذلؾ أف استعداده الفكرؼ ك النفسي لا يسمح لو بتمقي مثل ىذه 

نيا، إذ ىي تفكؽ مستكاه كلا النصكص التي لـ يتعامل معيا مف قبل ك لا يممؾ أدنى فكرة ع
 بالنّص الآتي:عف صعكبة المفردات ك المعاني نمثّل ك تتناسب ك سنّو، 
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مف أخلاؽ العرب إصلاح ذات البيف بيف المتخاصميف، ك النص الآتي يكشف عف ىذه 
عف نفس  الخميقة المحمكدة التي عمقت بطباع العرب في العصر الجاىمي. ك ىي خميقة تن ّـ

 صافية كفطرة سميمة ك تعايش ممؤه الصّدؽ ك المكدّة ك الإخاء.
 

 
: "في الإشادة بػنكنت ػعشر بيتًا عُ  عددُ أبياتو اثني، ك لمعصر الجاىميينتمي ىذا النص 
ىك لزىير بف أبي سُممى الذؼ قُدّمت نبذة مف كيلات الحرب"  ك  ـ ك التحذيربالصّمح ك السلا

  1جاء فيو:  ،مختصرة عنو أُتبعت بتقديـ مختصر لمنص
 
 
 
 
 

                                                 
السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ جذع مشترؾ حسيف شمكؼ ك آخركف، المشكؽ في الأدب ك النصكص ك المطالعة المكجية،  -1

 .16،15ص.آداب، 

 يلٍ ك مُبرَ ِـػػعمى كُلّ حػػػػػػػػاؿٍ مف سح      ػػػػػػػػػػاػيمينًا لنِعَـ السيّدافِ كُجِدتػُمَػػػػػػػػػػ       
 مـ عطرَ منشَػػػػػػػػػػػػػػ ِـػػػػُ تَفانَكْا كدقُّكا بيني اتدَارَكتُمَا عبسًا ك ذُبيَافَ بعدمَػػػػػػػػػػػػ
مَـ كاسػػػعًا  مَػػػػػػػػػػػػػػػ ِـػػبماؿٍ كمعرُكؼٍ مف القكؿِ نسْ  ك قَدْ قُمتُمَا إفْ نُدرِؾِ السِّ
 أثَػػػػػػػػػػػػػػػػ ِـػػبعيديْفِ فييَا مف عُقُكؽٍ ك م فَأَصْبَحتُمَا منْيَا عَمَى خيرِ مَكطِفٍ 

 ظُػػ ِـػػْ زًا مفَ المَجْدِ يَعػػػكَ مف يسْتَبِحْ كَن ميْفِ فِي عُميَا مَعَدّ ىُديتػُػػػػػػػػػػػمَاعظِي
ْـ كُلَّ مَقْسَػػػػػػػػػ أَلَا أبمِغِ الَأحْلَاؼَ عنِّي رِسَػػػػػػػػػػػػػالَةً   ػػػػػػ ِـػػػػكً ذُبيَافَ ىَل أَقسَمتُ

ِـ اَلله يعمػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػـػػػفلَا تَكْتُمفَّ اَلله مَا فِي نُفُكسِكُػػ  ػػػػػ ِـػػػػػليَخْفَى كمَيْػػػػمَا يُكتَػػػػ
رْ فيُكضَع فِي كِتابٍ فيُدّخَػػػػػػ  ػػ ِـػػػػػػليَكِـ الحسَػػػػػػػػػػػػػػابِ أكْ يُعجّلْ فيُنْقَػػػػ ػػرْ ػيُؤخَّ
 ػ ِـػػػػػػػػػػاَ بالحَديثِ المُرجّػكَ مَا ىُكَ عنَيػػػػ تُـػكَ مَا الحَربُ إلّا مَا عمِمتُـ ك ذُق
يتُ  ةً ػمتَى تبْعَثُكىَا تبعثُكىَا ذَمِيػػػػػػػػػػػػػػػػػػم  كىَا فَتَضػػػػػػػػػػػػػػػػػْرَ ِـػػػمُ ػػػػكَتَضْرَ إذَا ضَرَّ
ّـَ تُنتِ  يَاػفَتَعرُكُكُـ عَرؾَ الرّحَى بِثِفػػػػػػػػػػػػػػػػػالِ   ػػػػ ِـػػػجْ فتػُػتػػػئِػػػػػػػػػكَ تَمْقَحْ كِشَػػػػػػػػافًا ثُ
َـ كُمَّيُػػػػػػ ّـَ تُرضِع فتف ػػػػـػػفتُنتِج لكُـ غممػػػػػػػػاَفَ أشْأ  ػػ ِـػػػطِػػػػػػػكأحمرِ عػػػػػػػػػػػػػادٍ ثُ



 

 

يربطيا بصفاء ، ك ؽ العربأخلاتطرّؽ لظاىرة الصمح التي ىي مف ينلاحع أفّ ىذا التقديـ 
ية، غير أنو لا يذكر بيا العرب أيّاـ الجاىم تكخصاؿ أخرػ عُرف ،ك سلامة الفطرة ،النّفس

مناسبة النّص ك لا يقدّـ أيّة معمكمة تساعد المتعمّـ عمى قراءتو عمما أنو أكّؿ نص أدبي 
 يُفتتح بو الكتاب.

بُعدىا عف كاقع لإفّ استقراء ىذه القصيدة مف حيث مفرداتيا سيكشف لنا عف صعكبتيا 
ذا كاف الكتاب قد تكفّل بشرح بعض المفردات )ا لسحيل، منشـ، الحديث المرجّـ( المتعممّيف، كا 

  -رضنا ذلؾ تفاإذا  -فإفّ ذلؾ يبقى بنظرنا غير كاؼٍ بل إفّ عكدة المتعمـ إلى القكاميس 
رتباطا كثيقا بالسياؽ التاريخي ذلؾ أفّ ليا ا ،لف تككف كافية لفيـ ك استيعاب معانييا

 ىذه المفردات إفّ  .المناسبة التي قيمت فييا القصيدة كمف ذلؾ: عبس، ذبياف، الأحلاؼك 
عمى سمبا ك ىك ما ينعكس  دكف مرجعية تاريخية، ك لا يمكف فيميا جديدة بالنسبة لممتعمّـ

التراكيب كالعبارات مف الأمر لا يتكقف عمى المفردات فحسب بل يتعدّاه إلى تمقّي النص، ك 
الثالث: "ك قد قمتما: في البيت الأكؿ: "يمينًا لنعـ السيِّداف كُجدتُما" كقكلو في البيت مثل قكلو 

إف ندرؾ السمـ كاسعا بماؿ ك معركؼ مف القكؿ نسمـ" ك قكلو أيضا "عظيميف في عُميا معدّ 
 ىديتُما" كقكلو "فتعركُكـ عرؾ الرّحى بثفاليا" كقكلو "ك تمقح كشافًا ثـ تنتج فتُتئـ" ...الخ

دب ك معرفة بحيثيات يتطمّب معرفة عميقة بالأ –كغيرىا كثير  –مثل ىذه العبارات  فيـإف  
يف لـ يرد ذكرُىما مف قبل كلا يرد في بدأ مباشرة بمخاطبة الشّاعر لسيّدالنصّ، فيذا الأخير ي

ف الأستاذ سيتكفّل بذلؾ، إيقكؿ أؼّ مكضع مف القصيدة كلا حتّى في الكتاب، ك لعلّ قائلا 
ي ذلؾ تحكّلا عف نحف لا ننكر دكر الأستاذ في إثراء الدرس بالمعمكمات، غير أننا نرػ فك 

 درس الأدب إلى تاريخ الأدب كما أف في ذلؾ ىدرا لمكقت عمى حساب دراسة النّص.
 نا قكؿ الشاعر:يستكقفك في مسألة التمقي دائما، 

 ـ عطرَ منشَ ِـينيُ تَفانَكْا ك دقُّكا ب تدَارَكتُمَا عبسًا ك ذُبيَافَ بعدمَا
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ك فحكػ الرسالة  ،قبيمتي عبس ك ذبياف ك المرسل إليو سيدؼّ  ،إفّ المرسل ىنا ىك الشاعر
قبيمتييما حربا أكيدة  لتجنيب يماك يريد الشّاعر في ىذا البيت أف يمدح ،مدح لصنيعيما ىك
لعلّ متمقيّا مف العصر الجاىمي سيتأثّر بذلؾ، لأف لو دراية بما يعنيو عطر منشـ الذؼ  ك

ا، غير أفّ متمقيّا مف عصرنا قد لا تتطيّر منو العرب، ك ىك ما يمنح الرسالة قكّتيا في حيني
تككف لو ردّة الفعل نفسيا ك لف يؤثر الشّاعر فيو ك لف تثير ىذه الأبيات رغبتو في استكماؿ 
القصيدة نظرا لتمؾ اليكة الشاسعة التي تفصل زمف القائل عف زمف المتمقّي، فعطر منشـ 

، لا يمثل بالنسبة الحرب وثالذؼ كاف يمثّل في عصر الشاعر تشاؤما ك تطيّرا بما قد تُحد
)عمى سبيل المثاؿ لا  1ىشاـ الجخالشاعر لممتعمـ شيئا، ك ربّما قد يتفاعل أكثر مع 

 حيف يقكؿ: الحصر( 
 الحكاَـ إذ ترحلْ  الأسماءَ ك أنا لا أحفعُ 

 سَئِمنا مف تشتُتِنا ككلُّ الناسِ تتكتّل
ْـ دينَنَا كذباً كتزكيراً كتأليفا  ملأتُ

  ؟ كتبعدنا يد )الفيفا( ؟؟أتجمعنا يدُ الله
 ىجرْنا دينَنا عَمْدا فَعُدنا الَأكْسَ كالخزرج
 كنعبدُ نارَ فتنتِنا كننتظرُ الغبا مَخرج

 
يتمثل في  حدثا معركفا كاقعيا ى المتعمـتمثّل بالنسبة إل ،آنيةادثة حل يتطرؽ يذا النص ف

بيف البمديف الشقيقيف الجزائر  كرة القدـحادثة المشاحنات ك الحرب المسانية التي تسببت فييا 
كاف مف الممكف استغلالو لتقكية  ،يحمل في طيّاتو قيما اجتماعية ك قكمية ، ك النّصكمصر

الركابط القكمية العربيّة ك التحسيس بأىميّة الكحدة العربية، ك بالكضع الراىف الذؼ يعيشو 
ثير، فما المانع مف لشعر الحديث ك المعاصر كمثل ىذا النصّ مف ا العالـ العربي، ك

                                                 
قصيدة معظميا بالعامية المصرية كجميع قصائده صكتية، فمـ يصدر لو  30، لو حكالي 1978ليد شاعر مصرؼ معاصر مف مكا -1

 دكاكيف شعرية.
 



 

 

رغـ أنيا قد تحمل فكائد تربكية كلـ ىذا الإقصاء لمنصكص الحديثة ك المعاصرة إدراجيا ؟ 
ك ىك أكثر مف يمثميا شاعر اليكـ أكثر كعيا بعمق قضيتو، مف حيث المكاضيع فإف جمّة، ف

يا ضركرة منحمختمف الأزمات الراىنة التي نرػ بصدؽ كشفافية، لأنو يعايشيا ك يعايش 
، ذلؾ أفّ مسايرة الكاقع المعيش مف شأنو تعميق الكعي بالقيـ ك المبادغ مناىجناالأكلكية في 

 التي ترمي السياسة التربكية لغرسيا في نفكس المتعمميف.
ك دائما عف صعكبة النصكص الأدبية يطالعنا نصّ آخر في العصر الجاىمي دائما ك ىك 

 ك التي كردت في تسعة أبيات: 1ف البرؽ كالمطر"بػ "كص ةالمعنكن قصيدة عبيد بيف الأبرص
 

ػاحمِ  ا مَف لبرؽٍ أبيتُ المَّيلَ أرقُبُوُ ػػػػػػػػػػػيَ  بحِ لَمَّ  ف عارضٍ كبياضِ الصُّ
َـ بالػػػػػوُ مفْ قَ ػػػػػػػػػػػعُ ػادُ يدفػػػػػػػػػػػيك دافٍ مُسِفٍّ فُكيْقَ الأرضِ ىيْدَبُوُ   رّاحػػػػػػا

 احُ ػػػػػػػػػػػَ ي الخَيلَ رمّ ػػػػػأقرابُ أبمقَ ينفِ  لَا ػػَػػػػػػػػػػػػػػػػا عػػػػػػػوُ لمَّ ػػػقَ ػػػػػػػػػأَفَّ ريِّ ػػػػػك
 بحَمْل المَاءِ مُنصَاحُ كضَاؽَ ذَرْعًا  وُ ػػػػػػػػػػػُ لَاهُ ثّـَ ارتجَّ أسفمػػػػفالتَجَّ أعْ 
 ركاحِ ػػػػػػػػػػػػػػِ كَمَف يمشِي بق كالمُستَكفُّ  مِوِ ػػػػػػػػػَ ف بِمَحفػػػػكَتِوِ كمَ ػػػػػفَمف بِنَج

رَةٌ أك ضَكءُ مِصْبَ  ف أعلَاهُ ك أسفمِوِ ػػػػػػػػػػػػا بيػػػػػػػػَ كأنّم  احِ ػػػػػػػػػػػػػػػػػريطٌ منَشَّ
 َـ قد ىمَّت بإِرشَاحِ ػػػػػػػػػػامِيػػػػػػشُعْثًا ليَ  اػػػػػػػػػػرفً ػػػةً شُ ػػػػكأفَّ فِيوِ عِشَارًا جِمَّ 

ا   يػػػا فِي قَرقَرٍِ ضَاحِ ػػػػػػُـ أَكلَادَىَ ػػػػػػتُسي اػػػافِرُىَ ػػػػاجِرُىَا ىُدلًا مَشَ ػػػػحَنَ بُحِّ
 اءَ دَلّاحُ ػػػػػػػػػػػحُّ المَ ػػػػػػازُ مُزفٍ يَسُ ػػأعْج اؿَ بِوِ ػػػػػػػػػػىَبّتْ جَنُكبٌ بأُكلَاهُ كمَ 
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 منيا:  حافل بالمفردات الصّعبة ك فإف ىذا النص كما يبدك ك
 فرس فيو سكاد كبياض أبمق:

أرشحت الناقة كلدىا أؼ أصبحت تحؾ أصل ذنبو كتدفعو برأسيا كتقدمو كتقف عميو إرشاح: 
  حتى يمحقيا

  جمع قُرُب ك ىػػػي الخاصرة: أقراب
 التجَّ ك ارتجّ: اضطرب 

ُـ: ترعى  تُسي
 جِمّة شُرُفَا: أؼ كبيرة مسنة

 جَنكبٌ: ريح الجنكب
 بالماءدلّاحُ: ممتمئ 

  رَمَح الفرس ضرب برجمورمّاح: 
 ريْط: مفردىا ريطة كىي الملاءة

لُوُ   ريِّقو: أكَّ
 بارزضاحي: 
 سحاب عابر أك السحاب المعترض بالسماء عَارِضٍ:

 عشَار: الإبل التي مرت عشرة أشير مف حمميا
 قَرقَر: الأرض المينة

 الأرض المستكية الظاىرة :قركاح
 شديد البياضلمّاح: 

 جمع ليمكـ كىي الناقة غزيرة المبف : ميـلَيا
 مُستكِفّ: مختبئ في بيتو

 :  قريب مػف الأرضمُسِفٍّ
 منصاح: منشق بالماء



 

 

 مف كاف بعيداالنجكة ما ارتفع مف الأرض كالقصد: نجكتو: 
 محفمو: المحفل المستقر مف الماء ك القصد: كاف في معظمو 

 السحاب المتدلي القريب مف الأرض :ىيدبٌ 
 : يدفعينفي 
السؤاؿ الذؼ يطرح نفسو ىك: ىل مف السّيل عمى المتعمـ في مثل ىذه السف أف يفيـ  إف

مثل ىذه الألفاظ كيستكعب تمؾ المعاني التي لك عُرضت عمى الطالب الجامعي لاستنجد 
 ؟ ! بالمعاجـ كالقكاميس كلربما بقي عاجزا عف فيـ المعنى

 ةضا، فمعظميا صعبيب بل عمى التراكيب أإف الصعكبة ىنا لا تتكقف عمى المفردات فحس
لممعاني كالدلالات ك استيعابو المتعمـ  ؤثر في فيـ، كىك ما مف شأنو أف يةالفيـ ك غير مألكف

نّما تُرؾ ذلؾ  لاسيّما كأف النّصعمييا، التي تنطكؼ  لـ يُرفق بخطكات دراسة النص الأدبي كا 
رة عمى الأستاذ كمرة عمى المتعمـ، أصعب مرتيف، م مرلاجتياد الأستاذ، كىنا يغدك الأ

دراستو مف حيث معجمو فالأستاذ سيضطر لمبحث كالاجتياد لمكصكؿ إلى تحميل النصّ ك 
تكاد تككف عبئا  في رأيناالنقدؼ، ك ىي ميمة فكرؼ ك المغكؼ ك البلاغي ك ه الؤ دلالاتو ك بناك 

عل مف مؤلفي الكتاب لأنّيا تتطمب منو جيدا ك كقتا إضافيا، ثـ لا نرػ مبررا يج، عميو
يرمكف بمثل ىذا العبء عمى الأستاذ الذؼ قد يُخفق في الكصكؿ إلى المصادر كالمراجع 
التي يعتمدىا في تحضيره لمدرس، كقد لا يجد الكقت لذلؾ في خضـ انشغالاتو بتحضير 

أنّو لا يمتمؾ دليلا  ، خاصة كاختباراتيـصحيح إنتاجات التلاميذ كفركضيـ ك ك تمذكراتو 
تعيف بو يتضمّف عمى الأقل شرحا مفصّلا لمقصائد المتضمنة في الكتاب ينطمق منو يس

لفت النظر لأمر  حاكؿ إيجاد الأعذار للأستاذ بقدر ما نستيدؼلإعداد درسو، إننا بيذا لا ن
تأخذ كل كقتو التي يقكـ بيا الأستاذ كالتي جبارة المجيكدات ال ىك ك ،لا يمكف تجاىموكاقع 

ذا كك ، جيدهك  لذؼ لا عمى المتعمـ ااف الأمر صعبا عمى الأستاذ فإنو يغدك أكثر صعكبة ا 
مكسكعية اللازمة لفيـ ىذا النص، ك الاجتياد لفيمو يتطمب لا اليمتمؾ الكفاءات المغكية ك 

مستكػ فكريا معينا كسنّا معيّنة أيضا، فالطالب الجامعي سيكجو طاقاتو لمبحث في المكتبات 
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حاتيا كربّما يستعيف بالأساتذة ك الدراسات التي تناكلت النّص أك حيث يجد الدكاكيف ك شرك 
الخبرة كركح تمؾ ثانكؼ لا يممؾ  مف التعميـ الشاعر بالدّرس، لكف المتعمـ في سنتو الأكلى

ل منيا أكؿ لشبكة العنكبكتية ك يحمّ اكأغمب الظف أنو سيمجأ لمحل الأسيل كىك  ،البحث
 . معمكمة يصادفيا دكف فحص أك تمحيص

لقد أكّدت الكثير مف الدراسات التي تناكلت مكضكع تمقي النصكص الأدبية القديمة أنيا 
لا تناسب سفّ المتعمميف بسبب صعكبة ألفاظيا ك عمق معانييا ك بُعدىا عف بيئة المتعمـ 
كزمانو، ك مف بينيا ما تكصمت إليو الباحثة "سارة قرقكر" حيث أثبتت دراستيا كل ما قيل 

ت التي فرضيا مدخل العصكر، ففي خطكات الدراسة الأدبية تُعتبر خطكة عف الصعكبا
حيث يجدكف صعكبة عمى مستكػ « الاكتشاؼ ك المناقشة الأكثر صعكبة لدػ المتعمميف 

، ك حسب الباحثة دائما يبرر الأساتذة ذلؾ في استبياف كُجّو إلييـ » 1الفيـ الأكلي لمنص
ك في سؤاؿ »2 عمى أسئمة مرحمتي الاكتشاؼ ك المناقشة عدـ قدرة التلاميذ عمى الإجابة«بػػػ

مكجّو للأساتذة حكؿ ما إذا كاف التلاميذ ييتمكف بدرس النصكص الأدبية، كانت الإجابة 
إلى صعكبة النصكص المقررة  كيعكد ذلؾ ،%73.91"عند فئة قميمة" الأكثر كركدا بنسبة 

ك ما أثبتتو الإجابات عف السؤاؿ الذؼ ك ى التي أدّت إلى نفكر التلاميذ مف الدّرس الأدبي
طرحتو الباحثة حكؿ مدػ تناسب النصكص الشعرية الجاىمية كمستكػ التلاميذ، ك التي 

منيا في الاحتماؿ )لا(، ك ىك ما يؤكد أفّ اعتماد المدخل التاريخي  %65.21صبّت نسبة 
ك يرجع  »3جي فادحخطأ بيداغك  «في بداية المرحمة الثانكية لـ يكف قرارا صائبا بل إنو 

لصعكبة ىذه النصكص عمى المستكػ المعجمي ك التركيبي، أك عمى المستكػ  « ذلؾ
، » 4الدلالي أك المضمكني، كذلؾ لأنيا تعبّر عف قيـ كمعاني قديمة ك بعيدة عف بيئة التمميذ
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ك انطلاقا مف كل ىذه الصعكبات التي فرضيا اعتماد المدخل التاريخي كشفت دراسة الباحثة 
يكافقكف عمى ضركرة تأجيل تدريس النصكص الأدبية « مف الأساتذة  %58.69أف نسبة 

ك ىك المطمب الذؼ نراه  1 »المنتمية إلى حقب تاريخية بعيدة إلى مراحل دراسية متقدمة 
مشركعا فلا يكجد مف ىك أدرػ بسير الدركس كعكائق العممية التعميمية/التعممية مف الأساتذة 

 بالمتعمميف ك التماسيـ ما قد يعيق أك يضمف نجاح الدرس التعميمي. مف خلاؿ احتكاكيـ
ك في المكضكع نفسو عالجت الباحثة "سياـ بف زياني" مسألة تمقي النصكص الشعرية 

كعلاقتيا بالقارغ اليكـ حيث أكدت مف خلاؿ تحميميا لتمقي نمكذج مف الشعر  القديمة
يرات التي عرفتيا الشعكب العربية مف التغ« الجاىمي ك ىك معمقة عمرك بف كمثكـ أف 

العصر الجاىمي كصكلا إلى العصر الحديث تجعل المكتسبات المغكية تختمف فبعض 
الكممة « ، كتضيف الباحثة أف 2  »لا يمكف لأغمبية القراء فيميا الكممات لـ تعد مستعممة، ك

الكممة تتطكر ىي في المغة العربية تخدـ الحياة، ك طالما أف ىذه الحياة في تطكر فإف 
نما ىك دأب المغات جميعا،  3 »الأخرػ  ك لعلّ الأمر لا يتكقف عمى المغة العربية فحسب كا 

ك مف الممكف حقا أف تخفق عممية التكاصل إذا كاف المرسل كالمرسل إليو ينتمياف إلى بيئتيف 
 .مختمفتيف

 النصكص التكاصمية: -2-5
طرح يكافقو كاضع المنياج نفسو المتضمنة في الكتاب الشعرية صعكبة النصكص  لعلّ 
، المكاضيع التي تناكلتيا النصكص الأدبيةنثرية كميا، تخدـ تكاصمية  لنصكص بإدراجو

ك عنكانو "تقكػ الله  ،يمثل عصر صدر الإسلاـأدبي  نصأكؿ كنأخذ مثالا عمى ذلؾ 
 :4جاء في تقديمو ما يميكالذؼ  لمشاعر عبدة بف الطبيب الإحساف إلى الآخريف"ك 

                                                 
 .148، 147ء المقاربة بالكفاءات، ص.سارة قرقكر، تعميمية النص الادبي في ضك  -1

 .50ص."، ل متغيرات المغة كالبيئة كالفكرسياـ بف زياني، "العلاقة بيف التمقي ك النص الجاىمي في ظ -2
 .51المرجع نفسو، ص. -3

4
 .90.حسيف شمكؼ ك آخركف، المشكؽ في الأدب ك النصكص ك المطالعة المكجية، ص -



 

190 

 
 
  
 

 
 

 :ك مما جاء في النص
 يُعطِي الرّغائِبَ مَف يَشَاءُ كَ يَمنعُ  أُكصيػػػػػػػكُـ بتُقَػػػػػػػػػى الإلَػػػػػو فػػػػػػػػإنَّػػوُ 
ْـ كَ طَػػػػػػػػػػػػاعَةِ أمرِهِ   إفّ الأبرَّ مػػػِػػػفَ البَنِيػػػػػػػػفِ الَأطػػػػػكَعُ  كَبِبرِّ كَالِدِكُػػػػػػػػػػػػػػػ

غِينَةَ لَا تَكُف مف شَأنِكُـكَدَعُ   إفَّ الضّغػػػػػػػػػػائفَ لمقرابَػػػػػػػػػةِ تُكضَعُ  كا الضَّ
َـ بينكُ ْـ ُـ المُنْػػػػػػقَعُ  كاعصُكا الذّؼ يُزجِي النَّمائِ مَػػػػػا حًػػػػا، ذَاؾَ السِّ  مُتَنَصِّ

مف يمنح ذكير بأنو تقكػ الله ك التتتمثل في ىذا النص مجمكعة مف القيـ الدينية تظير في 
البرّ بالكالديف ك ترؾ الضغائف ك عدـ الإنصات ك ىك مف يمنعو عنيـ، الخير لعباده ك 

كىي قيـ جديدة غرسيا الإسلاـ في النّفكس، فارتقى  لمنمّاميف الذيف يمبسكف ثكب الناصحيف،
 النّاس بيا ك تيذّبت طبائعُيـ، ك ظير ذلؾ في أدبيـ شعرا ك نثرا.

جاء  "شكقي ضيف" ػل "قيـ ركحية ك قيـ اجتماعية في الإسلاـ"عنكانو: ف كاصميأما النصّ الت
 1:في تقديمو ما يمي

 
 
 
 

                                                 
 .96ي الأدب ك النصكص ك المطالعة المكجية، ص.حسيف شمكؼ ك آخركف، المشكؽ ف - 1

بعد دراسة نص شعرؼ لمشاعر المخضرـ عبدة بف الطبيب، لاشؾ في أنّؾ تعرفت عمى 
ادة أكثر، أىّـ مؤثرات الإسلاـ الفكرية ك الأسمكبية عمى نتاج الشعراء المخضرميف ك للإف

حدثيا أالتي  ض المؤثرات الركحية كالاجتماعيةنعرض ىذا النص الداعـ الذؼ يتناكؿ بع
 .الإسلاـ

الشعراء المخضرمكف بالغ التأثر بتعاليـ الإسلاـ السّمحة، عمى الرّغـ مف تمكف  تأثّر
الجاىمية مف أفكارىـ ك أساليبيـ ك رغـ سفّ الكثير منيـ. كمع ذلؾ استطاعكا أف يطعمكا 

قحكا أشعارىـ بقيـ جديدة إنسانية، فأنتجكا لنا دررا خالدة. شاعريتيـ بركح الإيماف، كيم
 كالنص الذؼ بيف أيدينا نمكذج لمثل ىذه الأشعار. 



 

 

حاكؿ القرآف أف يقيـ ضربا مف العدالة الاجتماعية في محيط ىذه الأمة إذ جعل رد ك 
الغني بعض مالو عمى الفقير كعمى الصالح العاـ للأمة حقا دينيا. إنّو لا يعيش لنفسو 

كجدانو دىا بل يعيش أيضا لأمتو ك يترابط معيا ترابطا اقتصاديا كما يترابط في كح
يمانو. ك قد اندفع كثير مف الصحابة ينفقكف أمكاليـ جميعا في سبيل اللهك   .ا 

القيـ الركحية كالفكرية يتبيف لنا مف خلاؿ ىذا التقديـ لمنص التكاصمي أفّ مكضكعو ىك 
خاصة  التغيير الذؼ أحدثو في نتاج الشعراءكالاجتماعية الجديدة التي حمميا الإسلاـ ك 

 1:كمما جاء في النص، المخضرميف منيـ

 
النص  في مرحمة أكلى، ليبسطيا مايتناكؿ ظاىرة  شعرؼ()ال كعميو فإفّ النص الأدبي

حيث كرد  ،ذكرناالمنياج كما  يقرّهفي مرحمة ثانية، ك ىك ما يتكسع فييا ك  )النثرؼ( التكاصمي
يدؼ منيا إثراء نصكص نثرية ال « في معرض الحديث عف النصكص التكاصمية أنيا:

ميما يكف مف أمر فيي  ك...النصكص الأدبية معارؼ المتعمميف حكؿ المظاىر التي تناكلتيا
ك ىك ما يؤكده  ،2»رافدة ليا في الفيـ كالاستيعاب  نصكص داعمة لمنصكص الأدبية ك

فكأنيـ بعبارة "نعرض ىذا  ،في تقديميـ لمنصنفسو مؤلفك الكتاب باستعماليـ المفع أيضا 
ىذه  أفّ النص الشعرؼ الذؼ سبق عرضو يحتاج دعما كبعترفكف بطريقة ما ص الدّاعـ" يالن

 ! الحاجة لا تتأتى مف فراغ
كداعمة   إف اعتبار النصكص التكاصمية رافدة لمنصكص الأدبية في الفيـ ك الاستيعاب

المنتقاة حسب المدخل التاريخي، نصكص  ىذه الأخيرةيعمق أكثر مف فرضية ككف  ليا
فيي نصكص داعمة  « السابق قكؿفال ، تناسب سف المتعمميف في ىذه المرحمةلابة ك صع
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كجز لنا ما نحاكؿ الكشف عنو ي  » رافدة ليا في الفيـ كالاستيعاب لمنصكص الأدبية ك
جيب عف تساؤلاتنا الكثيرة التي أثارىا مدخل العصكر الأدبية مف صعكبة النصكص يك 

جة لنصكص تكاصمية أخرػ لتكضح لو كتعمق ما جاء في المختارة، إذ لا نرػ لممتعمـ حا
لفيـ، ك يتناسب كمستكاه الفكرؼ النص الأدبي لك أف ىذا الأخير كاف نصا ميسكر ا

المنياج ليس إدراج النصكص التكاصمية، بقدر ما يؤاخذ ك لعلّ ما يؤاخذ عمى  ،الإدراكيك 
عمـ نصّا أدبيا شعريا يتناكؿ ظاىرة الترتيب الذؼ عمل بو، فيل مف المعقكؿ أف نقدّـ لممت يوعم

ىل يدعـ النص النثرؼ النص الشعرؼ أـ العكس؟ معيّنة ثـ نتبعو بنص نثرؼ لتعميق الفيـ ؟ 
 ؟ درّج مف السيل إلى الصعب فالأصعبأليس مف المنطق أف نتثـ 

ب ليُعقالنثرؼ مية بالنص التكاصمي أف تبُدأ الكحدة التعممف المفيد بل  مف الممكفلقد كاف 
)نحك، صرؼ( إضافة إلى  في الدراسة المغكية الأكؿ مريُستث بحيث ،بالنص الأدبي الشعرؼ 
، الجنس الأدبي، بلاغة، عركض لمدراسة الأدبية )الثاني ستثمر يُ ، ك تعميـ الأنماط النصيّة

الأسمكب...الخ (، كبيذا نضمف الفائدة مف كلا النصيف دكف أف نبرر إدراج أحدىما كرافد 
 اني.كداعـ لمث
المشكؽ في  كتابمنا إليو في تحميمنا لمحتكيات انطلاقا مف كل ما قمناه ك ما تكصّ ك 
لـ أنو ، نخمص إلى سنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ النصكص ك المطالعة المكجية لمالأدب ك 

الذؼ يعكد لسنة عف الكتاب الذؼ تناكلناه سابقا ك صكرة  ىكيحمل تغييرا في مضامينو، بل 
المدخل نفسيا كيرجع ذلؾ لاعتماد نصكص للأعلاـ ر احيث لاحظنا تكر  ،1986 -1985

 فإكلعمنا لا نغالي إذا قمنا ، كالإصلاح الذؼ حدث تغييرالرغـ  التاريخينفسو ك ىك المدخل 
في عرضو لحد ما أكثر منطقية كاف  1988-1987الكتاب الثاني الذؼ يعكد لسنة 

ؾ في ككنو لـ يكتف باختيار النصكص ك ذل ،لمنصكص الأدبية كفق الأغراض الفنية
الشعرية فحسب بل النثرية أيضا ك ىك ما يسمح لممتعمـ بأخذ صكرة كافية عف ذاؾ الغرض 

 العصكر.عمى مرّ 



 

 

مراجعة كا عادة النظر فييا، ذلؾ أنيا إلى الف طريقة معالجة النصكص لاتزاؿ في حاجة كما أ
لقديمة، بحيث لـ يخرج مؤلفك الكتاب مف تكاد تككف صكرة عف تمؾ التي رأيناىا في الكتب ا

ليا، متجاىميف بذلؾ الثكرة الحاصمة  اانتصار اً بيا أك تأثر ائرة مناىج دراسة الأدب القديمة، د
في مجاؿ الدراسات النصية كتحميل الخطاب، التي لـ نر ليا حضكرا الميـ إلا في بعض 

 دراسة الاتساؽ كالانسجاـ.ب تُعنىالخطكات التي 
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 اتمة: ػػػػػػػػخ
ك كذا جذع مشترؾ آداب بعد انتيائنا مف دراسة منياج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ 

كتاب المغة العربية لنفس المستكػ، ك بعد كقكفنا عمى تداعيات اختيار المدخل التاريخي 
مد في تعميـ الكحيد الذؼ اعتُ  خل ىكيتبيّف لنا أفّ ىذا المد ،لتعميـ النصكص الأدبية

بيداغكجيا فادحا في ظل كاف خطأ  هاعتماد ، كأفّ النصكص الأدبية كلا يزاؿ بالمرحمة الثانكية
التكجّو الجديد لممنظكمة التربكية ك الذؼ تسعى مف خلالو إلى تجاكز الأخطاء التي كرّستيا 

في ذلؾ  المقاربات ك الممارسات التعميمية السابقة ك التي أفضت إلى نتائج كخيمة تمثمت
 الشّرخ بيف المغة الرسمية ك بيف كاقع الممارسة ليذه المغة.

إفّ السّعي لتحقيق نتائج مرضية في تعميـ المغة العربية أمر منكط بمدػ تحقيق 
ككذا بمدػ استجابة الكتاب المدرسي ليذه المناىج  ،مناىجيا كبرامجيا للأىداؼ المسطرة ليا

يحتؾّ بيا المتعمـ مباشرة بل  ،كسيمة تعميمية ىامة -رسي الكتاب المد -كالبرامج باعتبار أنو 
في ظل البعد الكظيفي تحقيق كفاءة تكاصمية ل نسعىإذ نحف  جاء فييا، ك يقدس كل ما ك

 وتسمح لكاقف ك الم مختمفإكساب المتعمـ كفاءات يمكنو تكظيفيا في ب لمتعميـ، ك ذلؾ
مداده  ،بخكض غمار الحياة الاجتماعية التي يحتاجيا في كافة تعاملاتو اليكمية، الكفاءات بكا 

قريبة مف كاقعو، يسيُل تمثّميا كاستحضارىا، كىك ما فإننا مُمزمكف بأف نمُدّه بمعارؼ عممية 
ذلؾ أف الإنساف بصفة عامة  ،يعكد بالإيجاب سكاء مف الناحية التربكية أك النفسية ك العقمية

التي يممؾ عنيا معارؼ ك لك بسيطة، في يتفاعل مع ما يعرفو أكثر ك يشارؾ في المكاضيع 
ذا كاف  حيف أنو يتجنب المكاضيع التي لا يممؾ عنيا أيّة فكرة ك يتفادػ الخكض فييا، كا 
متعمّـ السّنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ بصدد تمقي الأدب لممرة الأكلى فإنو بحاجة إلى 

المعارؼ ك تفاديا لمصعكبات نصكص أدبية قريبة مف بيئتو ك عصره، ك ذلؾ تدرجا في تقديـ 
 ! التي قد تكاجيو في فيـ نصكص تعكد لأكثر مف أربعة عشر قرنا



 

 

الأدبي في المرحمة الثانكية  كاقع الدّرسانطلاقا مف دراستنا ىذه ل ،إنو لمف المؤسف القكؿك 
 سبباثقلا عمى المتعمّـ ك  أصبح دكف مبالغة مفرغا مف محتكاه، يكاد يككف عبئا كأنو  ،تحديدا

 الصّعبة لغة ك مضمكنا، المنتميةلنفكره مف حصّة المغة العربيّة نظرا لتمؾ النصكص الأدبيّة 
فإذا كانت  ،تي تتكرّر منذ أزيد مف عشريف سنةال ك ،لحقب تاريخية بعيدة عف كاقع المتعمّـ

يّة، التسعينات كحتى مطمع الألف المادّة الأدبية ىي نفسيا التي قُدّمت في سنكات الثمانينات ك
فإف جميكر المتعمميف اليكـ بلا أدنى شؾّ مختمف تماما، إنّو جميكر نشأ في كنف 
التكنكلكجيا ك الآلة، جميكر يختصر لغتو لدرجة أنو ابتدع رمكزا خاصّة بو ليسيل عميو 

، جميكر متشبّع بكل ما تقدّـ لو الحضارة مف آليات كتابةالتكاصل مع الآخر مشافية ك 
المغة العربية  كُتب النصكص المتضمنّة في كُلّ ىذا يجعل مف مراجعة التكاصل ك التبميغ،

الكتب المدرسية الخاصة   خصكصا ك أفّ أمرا ضركريا ك مطمبا ممحّا، لمرحمة التعميـ الثانكؼ 
لا تعرؼ مثل ىذا الشّرخ بيف نصكصيا ك بيف كاقع المتعمميف بالمغتيف الفرنسية أك الإنجميزية 

الحيكية  تُكلّد النشاط كعة ) عممية، ثقافية، رياضية، أدبية..(  فيي نصكص ثرية ك متنك 
مشكقة بما  ياإخراجطريقة ك ، جيمسايرة لمتطكر العممي ك التكنمك آنية كما أنيا كالتفاعل، 

 تتضمّنو مف صكر متنكعة كألكاف جذّابة تغرؼ القارغ ك تستيكيو.
ذؼ كقع، لا يمكف ردّه لمؤلفي ف الخطأ البيداغكجي الإك بعد دراستنا ىذه يمكف القكؿ 

الكتاب المدرسي ك لا إلى كاضعي مناىج المغة العربية لمرحمة التعميـ الثانكؼ، بل إلى 
التصكّر في حدّ ذاتو، ك الذؼ يقكـ عمى تبنّي المقاربة النصيّة التي تستيدؼ تحقيق الكفاءة 

ػ إلى الإخفاؽ، ككف التكاصمية بالدرجة الأكلى ك اعتماد المدخل التاريخي، ك ىك ما أدّ 
النصكص الأدبية المتضمنة في كتاب السنة الأكلى مف التعميـ الثانكؼ لـ تعالج ضمف 
مقاربة نصيّة، إذ إف إطلالة كاحدة عمييا تكفي لجعمنا نقكؿ إف المقاربة المعتمدة ىي مقاربة 

لعربي تاريخية تنظر لمنص مف حيث ىك كثيقة تاريخية، كتقدّـ رؤية مختزلة عف الأدب ا
بحيث تنتصر لمشعر التقميدؼ ك لأعلاـ بعينيـ كتقصي في المقابل أجناسا أدبية كالقصة 
كالركاية ك الشعر الحرّ أك ترجؤىا لمراحل لاحقة، ك أدباء مف عصرنا أمثاؿ محمكد دركيش 
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ك أحمد مطر كنزار قباني ك أحلاـ مستغانمي ك غيرىـ، بل إف المكاضيع نفسيا لـ تخرج 
كاضيع المكررة التي لا تضيف لمقارغ شيئا ك لا تدخل ضمف اىتماماتو، فالمرأة عف إطار الم

ك الثكرات العربية كالإسلاـ ك القكميّة لا مكاف ليا في الكتاب المدرسي رغـ أنيا مكاضيع 
 أفضل مف المدرسة لتقديميا بالتصكّر الصحيح.ىناؾ السّاعة ك ليس 

كقف عمى تحقيق الكفاءة التكاصمية مف إف تداعيات اعتماد المدخل التاريخي لا تت
ف اعتمادَه سابقا قد يبدك مقبكلا، كقد لا نمكـ معدّؼ البرامج إعدميا، بل أكثر مف ذلؾ، إذ 

الذيف نخاليـ متأثريف بالمناىج الخارجية )النفسية ك الاجتماعية( التي كانت مسيطرة كقتيا 
لا يساعد في  ك المقاربة النصيّةلا يخدـ  عمى تفسير النص الأدبي، بيد أفّ ىذا المدخل

تنفيذىا بل ك يتعارض معيا، كما أنو لا يساعد عمى تحقيق الكفاءة المستيدفة ك المتمثمة في 
كتابة نصكص حجاجية، ذلؾ أف النصّ الشعرؼ لا يقدـ خطاطة كاضحة لمنص الحجاجي ، 

ثرية لا في حيف كاف مف المفركض تعميـ ىذا النكع مف الأنماط انطلاقا مف نصكص ن
د إلى خطاطات كاضحة تستنشعرية، فالأنماط النصيّة مف المعارؼ التي يتطمب تعميميا 

 .مرجعيات معرفية كاضحة
التي لا نزعـ أنّيا الحل نقترح جممة مف البدائل المنيجية ك خلاصة لما سبق،  ك عميو

لتسميط الضّكء ، بقدر ما ىي محاكلة ميا اعتماد المدخل التاريخيصعكبات التي شكّ الأمثل لم
  تخلّ بمبادئيا، ك ىي: تي تتماشى ك المقاربة النصيّة ك لاالعمى بعض الحمكؿ الإجرائية ك 

أف تُبدأ الكحدة التعمّمية بالنص التكاصمي الذؼ يتناكؿ ظاىرة أك مكضكعا معيّنا مع   -1
رفيـ تنكيع المكاضيع بما يتماشى ك كاقع المتعمميف ك يمبي حاجاتيـ ك يسيـ في تنمية معا

 ككفاءاتيـ المغكية التي تساعدىـ عمى التكاصل بالدرجة الأكلى.
عملا بمبدأ التدرج في تقديـ المعرفة مف أف يُدرج النص الأدبي بعد النص التكاصمي   -2

 .السيل إلى الصّعب



 

 

بذلؾ  نترؾ ، كميةالتكاصالنثرية انطلاقا مف النصكص أف يتّـ تعميـ الأنماط النصيّة   -3
المميزات الأدبية لكل عصر مف العصكر  دراسة الخصائص الفنية كالنصكص الأدبية ل

  .مناسبة لذلؾالطريقة الفق كنتفرغ في النصكص التكاصمية لتدريس الأنماط ك 
إعادة النظر في اختيار النصكص الأدبية بما يتلاءـ ك مستكػ المتعمميف الفكرؼ  -4

نصكص الشعرية فالتنكيع حتى لا يصبح نشاط النصكص عبئا عمييـ ك أف لا تقتصر عمى ال
ضركرة لا بد منيا، لدفع الممل مف جية ك ترغيب المتعمميف في الدرس الأدبي مف جية ثانية 

 ك كذا تعريفيـ بمختمف الأجناس الأدبية كالقصة ك الركاية ك المسرحية ....الخ.
نكؼ، ىذه بعض الاقتراحات التي يمكف أف تسيـ في تنفيذ المقاربة النصية في التعميـ الثا

تذليلا لصعكبات تعميـ المغة العربية في ىذه المرحمة، كىي اقتراحات أفرزتيا عممية 
مسنة " لالمشكؽ في الأدب ك النصكص كالمطالعة المكجيةتحميمية لنصكص كتاب "

، كلطريقة تقديميا، كيمكف اف تدعّـ مستقبلا الأكلى مف التعميـ الثانكؼ جذع مشترؾ آداب
 ف البحث في المكضكع مف زاكية أعمق ك أكسع.باقتراحات أخرػ تنجـ ع
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