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ريزومي، فكلما دورا هاما في اكتساب البنية الفضائية سواءا عند الطفل العادي أو الطفل الت

 .كان اكتساب التصور الذهني جيدا كلما كان اكتساب البنية الفضائية جيدا والعكس صحيح
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 Résumés de l’étude : 

Notre étude traite la relation entre l’espace et l’imagerie mentale chez 

les enfants trisomiques (étude comparative entre enfants normaux et 

enfants trisomique), et nous nous basons sur le cadre théorique de 

kooslyn pour expliquer les résultats obtenus. 

Grace à l’application des tests qui mesurent les différents modules de 

l’imagerie mentale (génération, maintien, rotation) et des tests qui 

mesurent l’espace sur un échantillon de 60 élèves (30 élèves normaux, 

et 30 élèves trisomiques) âgés entre 06 et 11 ans, nous étudions la 

relation entre l’imagerie mentale et l’espace, et nous comparons les 

différances résultats au niveau de l’imagerie mentale et l’espace  chez 

chacun des deux groupes. 

Le traitement statistique des résultats obtenus indiquent que la 

capacité limitée dans l’imagerie mentale affecte négativement 

l’acquisition de l’espace chez les enfants trisomiques. 

Mots clés ; l’espace, imagerie mentale, trisomie 21, théorie de 

kooslyn. 
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 مقدمة
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 :مقدمة

تشكل طبيعة التمثيلات الذهنية ودورها في بناء وتركيب المعرفة إشكالية جوهرية في علم 

حيث تعد الصورة الذهنية إحدى أشكال هذا التمثيل  النفس عامة وعلم النفس المعرفي خاصة،

ووجود ككيان معرفي يطرح الإشكال الرئيسي في الدراسة المعرفية، فالأشياء التي يبنيها 

الفكر والوسائل التي يعتمد عليها من أجل تمثيل العالم الخارجي تجعله موضوع دراسة، 

بعض رواد علم وخصوصا أبحاث  تعددت الدراسات في هذا الميدان ومجالا للتفاعل، حيث

 .paivio))و( Kosslyn)و( Denis)و( j.piaget)النفس المعرفي أمثال جان بياجي 

فالصورة الذهنية لم تجد مكانها الطبيعي إلا مع الإتجاه المعرفي وخصوصا مع أعمال بياجيه  

Piaget  وكوسلينKosslyn  مل يكت هي عملية معرفية فالصورة الذهنية عند بياجيه

كان يشير إليها منذ المرحلة الحسية الحركية، وذلك بظهور اكتسابها في سن الثامنة، وإن 

الوظيفة الرمزية ويتعدى حتى العمليات الملموسة، حيث يقسم بياجيه الصورة الذهنية إلى 

صورة توليدية وصورة استباقية، فهي تلك الصور التي لا تسند إلى ما سبق بل إلى : قسمين

 .Piaget)دراكها من قبل ث ووقائع لم يسبق للفرد رؤيتها واطريق توقع أحدا الخيال عن

Puf. 1966.) 

البنية  فالصورة ليست إمتداد للإدراك بل هي عملية ذهنية مرتبطة بنشاطات ذهنية أخرى مثل

لا تكون صورته في الذهن إلا بواسطة الأشياء التي يشغلها  الفضائية، فالفضاء الفارغ

تي تحدث فيه، فإدراك المكان هو إيجاد الوضعيات والإتجاهات والأبعاد والتنقلات ال

يبدأ الطفل بالتعرف على الصورة والأحكام والحركات والأشغال وبناء الحيز الفضائي، 

الجسدية يستعين بها كمركز أساسي لتعيين مواقع واتجاهات مختلف الوضعيات ويتوصل 

بانتهاء الفترة الحسية الحركية التي اكتسب فيها الطفل تمثيل العلاقات الفضائية بين الأشياء، ف

الفضاءات الحسية اللمسية وبناء حدوده الجسدية، يتعدى الطفل إلى الفضاء التمثيلي وذلك 

بظهور الوظيفة الرمزية وبعدها يتعدى إلى الفضاء الحسي، حيث هذه المراحل تولد في 

لوجية، الإسقاطية، والإقليدية وذلك بفضل الأخير الفضاء الإجرائي بأبعاده الثلاثة الطوبو

النضج العصبي والوظيفة الرمزية التي تكسب الطفل القدرة على استحضار الأشياء الغائبة 
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أو الأحداث، كما أن هذه العملية الذهنية تساعد الطفل على الربط بين الأشياء بترميزات 

، حيث يرى بياجيه أن هذه (فوق، تحت، وراء، أمام)مختلفة مطابقة لعلاقات فضائية مثل 

كالفضاء والصورة الذهنية لها دور مهم في النمو المعرفي والذهني وذكاء العمليات المعرفية 

 .ب مهارات طوال نموه ونضجه العصبيالطفل وتساعده على اكتسا

 ولا يكتسب الطفل مثل هذه العمليات المعرفية إلا إذا توفرت لديه الشروط الضرورية لذلك، 

فأي خلل أو نقص في هذه الشروط يؤدي إلى خلل أو صعوبة في كتساب هذه العمليات 

 .12المعرفية، كما هو الحال بالنسبة لفئة المتخلفين عقليا أمثال أطفال تريزوميا 

قلة خبراتهم ومعلوماتهم نتيجة قصور امكاناتهم لاستيعاب  12فمن ميزات أطفال تريزوميا 

راكها، كذلك هم غير قادرين أحيانا على استخدام الأمثل لحواسهم البيئة حولهم وتفهمها واد

 .كالسمع والبصر والشم واللمس وعدم قدرتهم على التفكير والفهم والحكم والاستدلال

وانطلاقا من أهمية البنية الفضائية وموضوع التصور الذهني عند هذه الفئة أي أطفال 

قة الموجودة بينهما معتمدين على الدراسات حاولنا تسليط الضوء على العلا، 12تريزوميا 

الموجودة في علم النفس المعرفي، حيث قمنا بإظهار هذه العلاقة عن طريق تطبيق اختبارات 

على مجموعتين من التلاميذ، حيث كانت المجموعة الأولى أطفال عاديين تتراوح أعمارهم 

، حيث تراوحت 12التريزوميا سنوات، أما المجموعة الثانية في فئة أطفال  21و  6ما بين 

 .سنة 26و 7أعمارهم ما بين 

، واختبارات البنية الفضائية بأبعادها ( wisc-R)وتمثلت هذه الإختبارات في اختبار الذكاء 

ور الذهني بمراحله الثلاث الثلاثة الطوبولوجية والإسقاطية والإقليدية، وكذلك اختبارات التص

 .والإحتفاظ والتدوير التوليد

 :ا الغرض قسمنا دراستنا على النحو التاليولهذ

الباب الأول فيه الإطار النظري للدراسة ويتضمن ثلاثة فصول، بحيث خصصنا الفصل 

ونجد فيه التعريفات الخاصة بها وكذلك مراحل اكتسابها حسب بياجيه،  الأول للبنية الفضائية

والمتعلق بالتصور الذهني حيث يحتوي على مختلف التعريفات، وأنواعه  أما الفصل الثاني
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فخصصناه للطفل الحامل للتريزوميا ، أما الفصل الثالث ،ومختلف النظريات التي اهتمت به

والمتعلق وفيه نتعرف على هذا الإضطراب بالإضافة إلى أنواعه وخصائص هذه الفئة  12

التعريفات، وأنواعه ومختلف النظريات التي ي حيث يحتوي على مختلف بالتصور الذهن

 .اهتمت به

الفصل : أما الباب الثاني فتمثل في الإطار التطبيقي ويتضمن أربعة فصول على التوالي

الأول وفيه خطوات البحث، مكان الدراسة وعينة البحث والمنهج المتبع، ثم يأتي بعده الفصل 

المستعملة مع عرض وتحليل يه الإختبارات حيث نجد ف ،لمتمثل في ضبط المتغيراتالثاني وا

 .النتائج

والذي خصص  الدي تطرقنا فيه إلى تطبيق اختبارات الدراسةويليه بعد ذلك الفصل الثالث و 

في التناول  لتقديم الإختبارات مع عرض وتحليل النتائج، ثم يأتي الفصل الرابع والمتمثل

لنتائج، وختاما انهينا هذا الباب عن طريق الوسائل الإحصائية مع عرض وتحليل ا الإحصائي

ولنا من خلاله مناقشة النتائج وتفسيرها والإلمام بجميع الجوانب المتدخلة في اباستنتاج عام ح

   .هذا العمل، لينتهي البحث أخيرا بخاتمة تلخص لنا ما احتواه البحث

 

   



 

 

 

 

 الإشكالية وفرضيات العمل
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 :الإشكالية

، ومن طرف عدة باحثين على أنها شكل من أشكال ة الذهنية في عدة نقاشاتعرفت الصور

التمثيل الذهني، ورغم اختلافهم إلا أنها أصبحت ممكنة للدراسة في مجال علم النفس 

حيث أن الخصائص المتميزة تجعل الصورة  التجريبي على الصعيدين البنيوي والوظيفي،

الذهنية أداة معرفية تتجلى في العديد من الفرص، وهذا من خلال دورها وفعاليتها في عدة 

نشاطات معرفية، وهي تبدو مفيدة وبشكل خاص في معالجة المعلومات ذات الطابع الرمزي، 

 .حاضرا فيها أو حينما يتعلق الأمر بمقارنة وضعية خاصة يكون البعد الفضائي

بشكل خاص، والتي أفضت إلى ظهور نظرية  Kooslynوعليه فإن الأبحاث التي قام بها 

، فتحت المجال لأبحاث عديدة (Kooslyn, 1980- 1981)حقيقية حول الصورة الذهنية 

تدرس الصورة الذهنية باعتبارها شكلا من أشكال التمثيل التناظري المرتبط بالسيرورات 

منها أداة قريبة من عدة  ، والمزودة بخصائص تجعل(، والتدوير د، الإحتفاظالتولي)الخاصة 

أن هناك Kosslyn (1891 )خاصة بالإدراك البصري، فقد بينت دراسة كوسلين جوانب 

تكافؤ وظيفي قوي بين الإدراك والتصور خاصة الأشكال ثنائية البعد، ووضح المسارات 

ية والمكانية وتخزينها، وتقوم بشرح هذه المستعملة في التعرف على الخصائص البصر

 ".الصورة الذهنية " الظاهرة الخاصة المعروفة ب

الصورة ليست امتدادا للإدراك بل هي عملية ذهنية مرتبطة بنشاطات  j.piagetبالنسبة ل و

في دراسة النمو والذكاء عند الطفل   ذهنية مثلها كباقي العمليات الذهنية التي اهتم بها بياجيه

 .ومن هذه العمليات البنية الفضائية

حيث يرى هذا الأخير أن البنية الفضائية هي بنية معرفية معقدة ليست آنية تولد مع الطفل بل 

ب رأيه فإن دراسة النمو المعرفي عند يكتسبها هذا الأخير من خلال مراحل مختلفة، وحس

فهم التغيرات التي تحدث في كيفية تفكيرهم تبعا لإختلاف ى الطفل وسيلة تساعدنا عل

ضائية إلى أن يصل أعمارهم، فكل مرحلة من عمر الطفل تمثل مجموعة من الإكتسابات الف

جية، الإقليدية الطوبولو: تكوين الفضاء الإجرائي بأبعاده الثلاثةفي آخر المطاف إلى 

 .زيةإلى الوظيفة الرم والإسقاطية، ثم يصل بعد ذلك
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إذن مثل هذه البنية المعرفية لا يكتسبها الطفل إلا إذا توفرت لديه الشروط الضرورية لذلك، 

فأي خلل أو نقص في هذه الشروط يؤدي إلى خلل أو صعوبة في اكتساب هذه البنية المعرفية 

 كما هو الحال بالنسبة للذين يعانون من اضطراب في الوظائف المعرفية كفئة المتخلفين عقليا

 .11أطفال تريزوميا : أمثال 

 الحسي نموه في متأخر الجسدية، للصورة اكتسابه في متأخر نجده ذهنيا فالمتخلف

 قادرا غير الطفل تترك الأخيرة هذه الرمزية، الوظيفةي ف خلل من يعاني وبالتالي،والحركي

 صعوبة فيجد يتعداها بل ، إدراكه حقل في موجودة حقيقة مواضيع على بالفعل القيام على

 الطفل فتأخر الوضعيات، هذه كل بين ما تناسق تستلزم التي الفضائية العلاقات إدراك في

 هبياجي قال كما الأخير هذا لأن فضائه تنظيم على يعرقله الجسدي للتخطيط اكتسابه في

 يؤثر و الفضاء يغزو فهو الحيوية و الوضعية مقر الأخير هذا باعتبار الجسد بواسطة يتكون

يجد عموما والطفل التريزومي خصوصا  ،فالطفل المتخلف ذهنياحركيته خلال من فيه

 .صعوبات في تمثيله للفضاء وتعيينه للعلاقات الفضائية

 :ومن الدراسات التي اهتمت باستراتيجية التصور الذهني عند المتخلفين عقليا نجد

 :Yanick Courbois( 3002) دراسة أمريكية قام بها -

الكمبيوتر كوسيط لمعرفة مقدار العجز في التصور الذهني عند المعاقين ذهنيا من استخدمت 

 :فئة القابلين للتعليم وتقوم اجراءات الدراسة على الخطوات التالية

مهام تتابعية تتطلب من " تطبيق أربعة مهام للتصور الذهني وذلك باستخدام الكمبيوتر 

، ومهام تتطلب من المفحوص وصف (نسان مثلاالإ)المفحوص أن يتتبع دورة حياة كائن ما 

صورة رآها من قبل،مهام تتطلب من المفحوص تفحص صورة ما ثم يتذكر بهذه الصور من 

تفصيلات، مهام تدوير عقلي وفيها يتطلب من المفحوص أن يتعرف على الصورة من عدة 

نة وعمرهم س 11-11من المعاقين ذهنيا عمرهم الزمني  12أوجه، وقد تكونت العينة من 

 .سنوات 9 -5طفلا عاديا عمرهم  12، و 12و 52سنوات، ونسبة ذكائهم ما بين  9-5العقلي 
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 :وقد أشارت النتائج الدراسة إلى ما يلي

 .الأطفال المعاقين ذهنيا كان أداؤهم أقل من العاديين -

صورهم ترجع قدرة الأطفال المعاقين ذهنيا المحدودة في الأنشطة المعرفية إلى ندرة  -

 .الذهنية

 .فائدة تصميم برنامج لإثراء الصور الذهنية لدى الأطفال المعاقين ذهنيا -

 :Doris Screws( 0991)دراسة دوريس سكريوز  -

كان الهدف من الدراسة هو التعرف على فائدة التصور الذهني لتنمية مهارات هؤلاء 

وقد تكونت عينة الدراسة من  ،(باستخدام لوحة التثبيت، ومهارة المتابعة)الأطفال الحركية 

سنوات  12 – 6طفلا معاقين ذهنيا من فئة القابلين للتعليم تتراوح أعمارهم ما بين  02

 :، وتتلخص خطوات الدراسة فيما يلي92 -52ونسبة ذكائهم ما بين 

للعينة ثم تقسيمها لثلاث مجموعات، المجموعة الأولى قدمت باختبار قبلي  القيام -

وضوع باستخدام عن طريق الأصبع ثم القيام بعمل تمرينات جسدية، الباحثة لها كل م

والمجموعة الثانية باستخدام تمرينات التصور الذهني، أما المجموعة الثالثة فلم تقدم 

لها أي معالجة، وقد قدمت كل مهارة في خلال اليوم عن طريق القيام بالتمرين ثم 

 .م قامت الباحثة باختبار بعدييعقبه فترة استراحة وذلك لمدة ثماني جلسات، ث

، وعدة طرق أخرى لمعرفة ANOVAتحليل البيانات باستخدام تحليل التباين البسيط  -

 .الفرق بين النتائج

 وفي الأخير توصلت إلى أن استخدام التصور الذهني أدى إلى تحسين ملحوظ في الأداءات

 .الحركية للأطفال المتخلفين عقليا مما يدل على فائدة تلك الطريقة

والتي هدفت إلى التحقق من أثر التصور  :Gambrelle et Koskiner(2893)دراسة  -

الذهني على الفهم القرائي، وتوصلت إلى وجود علاقة بين التصور الذهني والفهم في 

 .القراءة عند الأطفال
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 :فنجدن ذهنيا تخلفيبالبنية الفضائية عند الم ي اهتمتأما الدراسات الت

أثر التدخل المبكر في تمثيل الفضاء عند الطفل الحامل  :(3008بادية باي، )دراسة  -

لمتلازمة داون، وكان الهدف من هذه الدراسة إظهار أهمية التدخل المبكر في تمثيل 

 :حيث كانت اجراءات الدراسة على النحو التالي ،12الفضاء عند أطفال تريزوميا 

 28 -9تتراوح أعمارهم ما بين  12طفلا حاملا للتريزوميا  48كانت العينة تتكون من 

سنة، وهي تضم بدورها عينتين، العينة الأولى خصت للأطفال الذين استفادوا من تدخل 

متأخر، ثم قامت بدراسة مقارنة مبكر، والثانية خصت للعينة التي لم تتلقى الكفالة إلا في سن 

 :وقد أشارت النتائج إلى،لفعالية التربية المبكرة في بناء الهيكلة الفضائية

الطفل التريزومي الذي تحصل على تدخل مبكر بامكانه الوصول إلى بناء مفاهيم أساسية 

 .عكس الطفل الذي تلقى الكفالة في سن متأخر

 

والتي أكدت أن فئة المتخلفين عقليا القابلين للتعلم والعاديين  :Martin (0991)دراسة  -

سنوات، في نفس المستوى، حيث بينت نتائج اختبار  9الذين لديهم نفس العمر العقلي 

بياجيه للمفاهيم الفضائية أن الأطفال المتخلفين عقليا القابلين للتعلم قد تحصلوا على درجة 

 .عاديينمنخفضة دالة احصائيا مقارنة مع ال

 

و ما لاحظت أنه لا توجد دراسات عربية عموما وفي الوسط الجزائري خاصة حول التصور 

لذا حاولنا في بحثنا هذا   ،12الذهني ودوره في اكتساب البنية الفضائية عند أطفال تريزوميا 

، وهذا 11معرفة هل للتصور الذهني دور في اكتساب البنية الفضائية عند أطفال تريزوميا 

خلال دراسة العلاقة بين التصور الذهني والبنية الفضائية عند كل من الأطفال العاديين  من

، ثم المقارنة بين أداء المجموعتين في كل من اختبارات التصور 11وأطفال تريزوميا 

 . الذهني والبنية الفضائية
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 :من خلال المعطيات النظرية قمنا بطرح التساؤلات التاليةو 

  الرئيسي الأولالتساؤل: 

الأطفال العاديين وأطفال  هل توجد علاقة بين التصور الذهني والبنية الفضائية عند -

 ؟32تريزوميا 

 :ويمكن طرح التساؤلات الجزئية التالية

الأطفال العاديين  عند حلة التوليد والفضاء الطوبولوجيهل توجد علاقة بين مر -

 ؟12وأطفال تريزوميا 

لأطفال العاديين عند ا رحلة الإحتفاظ والفضاء الإسقاطية بين مهل توجد علاق -

 ؟12وأطفال تريزوميا 

عند الأطفال العاديين وأطفال  لة التدوير و الفضاء الإقليديهل توجد علاقة بين مرح -

 ؟12تريزوميا 

 التساؤل الرئيسي الثاني: 

 والبنية الفضائية على مستوى التصور الذهنيذات دلالة احصائية  هل توجد فروق -

 ؟ 10زوميا ن للتريالحاملي و الأطفال العاديين الأطفال عند

 :وهنا يمكن طرح التساؤلات الجزئية

  العاديين  بين الأطفالتوليد والفضاء الطوبولوجي توجد فروق على مستوى الهل

 ؟11والأطفال الحاملين للتريزوميا 

  و  العاديين بين الأطفالوالفضاء الإسقاطي  توجد فروق على مستوى الاحتفاظهل

 ؟11الحاملين للتريزوميا  الأطفال

  و  العاديين بين الأطفال  ر والفضاء الإقليديتوجد فروق على مستوى التدويهل

   ؟11الحاملين للتريزوميا  الأطفال

 

  فرضيات البحث: 
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 :تسعى الدراسة إلى التأكد من الفرضيات التالية

 :الأولى الفرضية الرئيسية

لبنية الفضائية عند الأطفال العاديين وأطفال توجد علاقة بين التصور الذهني وا -

 .11تريزوميا 

 :الفرضيات الجزئية

جد علاقة بين مرحلة التوليد والفضاء الطوبولوجي عند الأطفال العاديين وأطفال تو -

 .11تريزوميا 

طفال العاديين وأطفال ة بين مرحلة الاحتفاظ والفضاء الإسقاطي عند الأتوجد علاق -

 ..11تريزوميا 

لة التدوير والفضاء الإقليدي عند الأطفال العاديين وأطفال توجد علاقة بين مرح -

 .11تريزوميا 

 :الفرضية الرئيسية الثانية

بين  والبنية الفضائية على مستوى التصور الذهني ذات دلالة احصائية توجد فروق -

 .11الحاملين للتريزوميا  و الأطفال ل العاديينالأطفا

 :الفرضيات الجزئية

بين والفضاء الطوبولوجي التوليد  على مستوىذات دلالة احصائية  توجد فروق -

 .11الحاملين للتريزوميا  و الأطفال العاديين الأطفال

بين والفضاء الإسقاطي  على مستوى الاحتفاظ ذات دلالة احصائية توجد فروق -

 .11الحاملين للتريزوميا  و الأطفال ال العاديينالأطف

ل بين الأطفا ر والفضاء الإقليديمستوى التدويعلى  ذات دلالة احصائية توجد فروق -

   .11الحاملين للتريزوميا  و الأطفال العاديين



 

 

 

 

 الجانب النظري

 

 

 



 

 

 

 الفصل الأول

 البنية الفضائية
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~ L. JS. ùY _;1~1 )l>.M-:l ~ t~_,.JI 1~ ~~..J-' ù~ ual:..o;,.:, 'UA L..ro 3 

üÎ ~ )1 ~1 ..... \.........,..J ~ jÎ ~L=.. jÎ 4..:US _,\ oç.l.) üi.S i .. _,..... A......J.l.JI ~ ~1 

~La.i\1 ~ti.JI J~ · )Il.;.~ .... ~' . .. ,. (.)-" • v--; 

..J.:u:. ~ .) ~l....àill ~\ ùfi:i uk ;:. y-ali .b.L..J ùÎ J,...aijl ~~ ~ JJ~ ~~ j 

lA;..Jk.JÎ 1. -··~ . i J,9.1Jl . . .) ~ JY. 

14 



~~~ ~~ . J ~~ l. -Xl) . .. .. .. J ~ 

. ~~~ W1 a..U.... -1 . ... ... ~~ 

L -·• i t. -: 0 ~-Il ~L:..::.9 1 "ll..o t.iJ - Jwjl......a.i\1 Wl l......i.l -~~ 0 

~ yo ~ f' ~ ./"" 0 ,..)1-l - - 0 ,Y-l 0 l)A 

tWI J ~lllil ~i .)c. w~ ~pl ~lill ù....9, ~~ c.} ._1}:11 ~1 iili, ~ 

(1980 w.J~ ,~J.::JI ~1) ~ 0:-: la~~~~ J, 

~ , .. ~ A..JS) (Espace) (Norbert Sillamy) J ~~ ~ Y"-".r-11 ~ L.Î 

~~YI 4...b..,3 3 ~.)JI~ ',?ill J~l ~ ~13 '( Spatium) ~)UI J....=.~l ~ 

):; ~~ 3 ~~ ~)~1 wl_>.:iJ.JI JS M _;t.....aS.~I ~~~YI 1~ ,~_,l~l 

o(Sillamy N ,1989) d 3 ',?i ~~_}JI ~_,L, ~~ ~ 

ufo Y ',?ill tJWI ..h......)l ~j ~i ~ .. ~1 (Louis not)wy (.)'J:l) W..)-'l-:! LaS 

ul&JI ~~_J~\-S, ~ G~ ~1 w)\.lli .J ~ ~1 --~~~ A.b..u.ly ';/) L,:A~JI ~ 6~_;y-= 

jp..ll -.Ut 3 ,J~~~ 3 , wi.S_pJI, r~ ~~ , ~~~~ 3 w~t.;.,:i';/1 , w~ _,li jG..JI y, 

'L...:::..ill o..,r 

o,)y-dl ~ u_y.:ij\..,J ';!) ~ Jil,JI ~ ~3~1 ~l__rJI c.} --~ J5. ul laS 

~ 1t:ilt.J ~ w~G..:il W31 · ... _-:1 L...i .. < 1 •• 0 

- -:q ~~ 
0 - r.,?' 0 .J 0 .J .JA ~ ~ Q'-.J""""" ~ ~ ~..,?"' - . 

/rjj) :Ji.o ~1 &l.iJI J~l 3 ~ 3 ~jljl ~ o~~ la 1~ 3 wi~Y-JI J9,.b11 

.(Not. L.1986)0(0 .... -.I_JJ lrL.Î ,C=.:ï 

. 't:ili.S .. c ·~\ Wl !.....il ... i . q ... - La . 1~ • .c.,r u~ -.r . . ,o..Y-J u i.S'. ~ ~ .. _,....., ~ J 

wl9)WI L;A ;.!...c~ 21~ ~I.S lj) Yj ~ill _) ~_)y.a ufo ';/ ',?ill _»:JI ~j y. 

<-:?ill ~-4iy ~I.S..JI ~~ 0'-J t.t.J~ 3 ~ ~ _;.11 ~'4~10::-: ~~~ 
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18L.ï.,i _;JI w~_,JI J w~~':/1 ~ ~ -rl .. }')l JJ\11 0"-yJI ~ 

. tJ! .... ~ /ljj ,~l_)j 1 fL.i :~':/1 ~ti.J~ 

·~-2 . .. 

·' · ... -~ 1l.J WJI 'J Î lu h.J Jibjl ~ 1 • 1.": -~ 4..û'L......aSll &...wJ\ · -<~ 1\ ' · L-;11 JJ9 LJ:H ~ . r . J . .J . • ~ J . • . u~ (.S". 0....r=-"' . .J 

. . ' . . . l..,.j'jl.J \.·:~)le_ ... .. - ~ . -~';!\ ~ 
i.JA ~.J lJ:!CY ~ J .u , . "t-"" l,jSJ ~ .J ~ '<.......!! 

:~3 ;;~~ w~i tY JS lJ-<l tfo J ülc~l 

.~lill ~b.l\ c~l -

.c.,r~yJ\ ~}.~\ .. ~1-

. ,~ . • 'ljjl . l.tl..l.J\ ~\ 1-2 . -~ j ·t.r ~ 9-

(Les espaces perceptifs) :(~1) ~\__,J)'I ~ls:-~1 -Î 

,~tS ~ lJ.iLS JS ~ ~~ ~~ ._~.....:=,';/~ j ~ ~~ r.~w~ ~Y ~3 

.tJI .... wl_;b':/1 J ~':/1 'uj':f\ 

.tJJ ... ~jl;JI ' .. ~LS 4.# ~-,?ill ~\.;~1 r.\W~ ~1 ~~..J~'/1 ~L...:::..?J\ -ill~ J 

~..lclill ~y-JI ~liJI lJ-o ~.W~ -4iy f~ t!ù':/ '.J~ ~ ~ ,._~ .Y'J 

cl.....Qill ~) ~\ cl...a.ill .} '-;-ll.....:iSI ~j LJ.-" .Jfo j 'lJ-<lj.ll .J ~\ .J o~W\.S 

.~1 3 1 <-;?.JyAiJI 
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..bii , ;:.~.......:::ill\ • ... _-:\ ·\.....J':/\ L -~ "':1\ ~ . .:.11\ \.,üJ\ ~ "\.......11\ ;:.l.Ai\1 lai . ..>: -' ~ u ' ~ .. '-:? -.Y-'"' ..);!-! - ~ 

~ 4 ~1 ~t1ijl _;...a~_, ~UI ~)_4JI ~L.aill ~tiJI '-:-lL..:iS~ ~L..WSI 

.~__;11 

;:.L..a.9 .J Y-fi. ~fi <=-~ 'Ù~ y yt. .J ~_,.J..JI ~4 )Il .J ~1 ~lj=JI ~ 

ÜA ut......,j'J~ ~la JS-9 '':?~1 .. ~1 ~~.J~'/ t;?~WI ~~ ~ ~ ~~~ ~) 

Y.»=" 1,.~ <I.J ~~ ~ 0\ ~ ... ;;_s~ J o~S.. ~~La .. ~l uül-»=" ,uai.~.J 

-~~ 

(L'espace mathématique):~L:..;.ll ~~~-Y 

J U;~l ~~~ .J ~tiJI t~" ~ ~~~ w_?A y. .J ~'-::)1 ;:.~1 

J5.9 ,"ô - -li . - '-~ 4..c li . -·- -:11 û)U -- -:\LJ \...i.,w .llc ~j .)~ ;..5~ ~ - ~ r.s, ~ c..,r-' -~ • -

.(Vurpillot, E 1975) "~ 4......~ 0Jlhi u~~ ~ ~ 

J ~~~ ,.LJc 4-::J) 0.-aji ~~ ûi,.\.....Q.i\1 ÜA ~.WI ~4)1 .. kill ~ ~-' 

:.)1 jill ~ ~ -' û~y)l 
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.t:.~t\ <.-JW\ i.f..Y-" . . 

(L'espace Topologique) :~..,J.Jr_,bjl ~Wùlle 

, wl.:.\.ll....";YI \_,\ )\ . L.~ 1. ·.j ~., ~,:.11 \.....,~\ "'··-li ~ .l . Ul ~ ~ • .J ~ .J ~ 't-' ~ ~ ~ .fi'"" ~ . y ~..J'=" ~ 

~ l'-· 1 1:1 Il 'l.l..J\ ~~ 1- û\ · .... Il 0~ . ·: .L·.~ .. :-:.Il .. -lw 'JI ~ ~ ";Y 
~ ~~~. ç. (.5"'"- ~ ~J~ ~- .~ J 

(.Not '*}~_,.b ~yJI- ~~ 4.h__,.JI 0A ~~~~ ü:u~l J~ ~~ "'Loi11 

(.L, 1986 

~IJ)I 0~ ùfo J .w.)~) 4.......ii "'~ ~l.l.ll ~~~ ~IJ)I ~~~_y, J 

.~.;:JI ~1 ~?1 ~ ~WI J Jibjl ~ ~~ wlbW~ ~ ~}11 

'-;-lji_jiJI,J,...a..9.11,;;.J3~1 ~Piaget~ lftYJ-:lybJI "'~1 ~_;JI w~)l.x)l ~i3 

.(Laurendeau, Pinard, 1986) . . ~)__yU.... 'JI J ,:ï..bl:.. )'\ ' 

dj)l.c Il JtiJ.j'Jl 1 :;; ~ ~. >Il LL '1 .C >·: ,_ ~\j .. <-: ' - jJ ç.L....:::..iJI. ç.l..i.J ~l..ll9 ...s. U7> ~~ ~ ~ r.,.s-- U..J"'"' U , . • . 

. r-l:i.ll o~ ,~1 "'L....:::..ill ~b J..,L:;. r-l.hi .J\..b) t) ~ L.-::9 "'~Yl 

( L'espace projectif) :~~'il ~~~. 

~1-t: ùfo3 ,~_,J_t:_,hll .-.L.aill ~~ rtJ;ul1 ~ji ~~)'\ .. L..a.S11 ~ 

J' ~Y U;iï ~! t.?.-)1 0 3 j 'fi '<t:ï.Jy.a) F.l r.ua'i LJ±I ~jil~ ~fo o.J~ 

. 0-:..? 'i~ ~ l:;J 1 dl:i J '.J _)J~ ~L;J l _fo.:D \ ~ 3 ~ .J\...o:ic. 'Jl: ~ 

_,li ..J.=:..\_,)1 ç. >.IJ Lk. · Î · 1. ·--· ;;· ... -:.11 ~';JJ ' ·~. ·- :j] ~~ ~J3~~~"'~ ~~u. 

"'~ 1 ..J._,k:i ~ ~ti.... y 1 ... l....a.SJI ,_s Y-:! 1 ~ .JP 09 3 1 ~ 1 (.5 _y. 'i 1 

.(Doll.J.M.l997) -~ ~j Li) j_p,.~ Lfi.l3 '~YJ-:l_,b.\1 

18 



·• 

~L..à.ill ~~ . J 'l/1 1 -~ 1 \ ........ J ~ .1.:.~1\ -....Jl:J\ 
~..)4**" • • 

lJ-" Jih\1 ~, ~_pJl ~1 .. I.S~I J, ~I.J-'';/1 .bWI LS~ ~ <IJÎ h) J­

w'+i) fi:!.JI .Jyh:ijl 2lJj ~ LAS ,~ti..,';!\ t .. :.)j)t.JI ~ 4.:~1 ~~~ ~ 

~~ 5 ,üi.J~I J ü\jl.....J\ 0.a 4-::lc. ~J_j.JI wl.A_,.:;wJI ~.J JI.S,.tY\ J r~';/1 

~~ -· t: uw .::<1 ~ w....:& ..l:Jw tu-... 11 ~~'il wl§h.ll o~ · , ~ _)~ ~ ~ _J ~ J..)A • ~ (.J . ~ ~ .. ' (.)::-:~ 

.~1 0~1 <) .)~1 

0-a.J:! ~liu.) C7'Y Jj ~~~) rl.l:J ~ .)) Jill\ J...o.>i:! , wl~ ô..l..c. ~ J -

JJS,. ~1 k _, _ul ~l.iJ\..9 .T::q w'-- ~~~ wl _t:..:_,, ..ll=JI -:.. ·.-;11 . 0-" ... YY..>-=-' r-· ~ ~J .. J _)~ ... ~ 

ô 6.Al1 Â..L~I ki )1 '~ ,ô~ ÂJ';l..J i.....l..ul:i5. ,:i...ili\..:9......,'}1 ki )1 ~ --_)_J • • • J ~. . J .. . J . t"" j-l-l 

(Laurendeau M .J~I r~ ~ 1~ J'~tll.. ~_);li:i ~1J.J ~) J_y..:ï:ï 

pinard,A 1986) 

JS...:;JI ---1\ ·~ 'iÎ..:i:i'} -:1\~,···\iJI.S...:;,';/I.lJ ··~l.l.l4..b..·-llo~ ·-<·:ji . J r-=---' .J:!'U-:1 y l.r-' ~ ~ ,_?.-J ~ . .r u J-'"' ' 

(L'espace métrique ou euclidien) :c,?~'il JI c,?~l ~~~. 

~ ~j 1 y ~ c.Jfo J , ~ _,j Y._,bjl .. LAi!\ c.Jc ..clES .. l...:::.Sll 1~ ~ 

-sftÎ ~ 0-a ~ ~ _J '~ 0-> ~ 091_A! (..5~1 ~LL...:/1 ,.l...a.i\1 
~ - . 

. (Doll,J,M, 1977) 

~ ..JA .Jlb) ) ~t..::. rl.l:J ~ , ~ t4 .. ~'JI ~ u-k t?..Jfo:/1 .-.l...Qill ~ J 

t.::J\jl.....JI \..b 'li '- .tli.::J\ ~I..J.J.Il ~ · . L.uli . J .J • ~ ~ . ua Y:! . 

J ç.~'JI -'~~ ljj f.,?'""LjiJI ~\..:;J\.-: .tUh';ll ~ ~1 ~ ~li....';/1 &l.i.J1j c.Jj) 

.~1 ~ c.Jc ô __>P. 'il o~ J...aS:i ~1 w\jL....J\ 

~\..:9......, ';Il -:..:l§)WI ~ c.JJ-' ~~~ wl§k ~~ c.Jfo ui ~ ':1 d p:. ~~ ~ J 

~ ~~ r:i ,~__rJI ~1 .. I.S~I LS~ ~ ufi:ill ~ Î~ t,?..Jfo':ll .-.L...a.9J1j 

uU.~ ~_r )4~ ~ Lfi.J.J ,~~'/1 ~\.i.J\ ~ .J Jl::..-') (,?""~1 LSy.......J1 
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.t:.~11 ~L:J\ tJ..;-- . . 

, Jl_,b':/1 , w~I.......JI wlb~ )'\ -)) \~ J , ;; J_,...J w~<Lill ~I.SLll i.Jc -o.ll ji-JI 

.4.......~1 w4Lu-JILS_ii.u.A ~ 'i) ~ 'i .J ''-:?).JI ,.L..a.SJI .J_,b.j 4..-oj)lJ\ wt.9WI 

: Sl-W.ÜI J ( Sl-I..Sl\1 ) ~~\ ~\ -3 

~ 0-hWI Jp- '(1980- 1896) «Jean Piaget» wl......\.J.) c.)) w).) 

~~ ül l.u:..'~ll · -u~l _.-:1· ... 1 , -~- '1 Y.S J)l:.. · · ·· LeS Jlib':/1 .. _) . .r ~ .. ' .J ~ .J ~.:F-' ~ l)A ~ 

..)§ .J( Jugement et Raisonnement ) ~~ ~~ .J , l" lb.\'~ A.....aWI 

"' ~L..,Î :ï.iJ; .:lj "- '- ·. · '1 · Î \ • .t.....,J .1.:..·. A •..... · , ~~ 1 11 "- L ~- ~~ .l1 lu ~ \ '- "·\ 
!..,?' - - .J ~ l.) 'ii-""" ...]=' T':"' l)A lJ-"-"l..l ~ J rF -· (y=-' 

~~ ~ .J ( démonstration et Vérification ) .. ~\11 LJ.a ~~ .J ~yll 

c.)) ~.J;.. .. <) ù~ ,~_rr- LJ.a wl_,:w, 8 ) 7 ~li. c.)! Jl..ib'il u1 ~j _)) ~ 

~t.iill ~ c.)! .J, ~yhll ~)I.S-) ( Le Monologue) ~..).)JI o4-LWI y.;li:i 

'~fl-) (transduction ) J_pJ\1 ~ ~! J r+-"1..5..::..1-) (Juxtaposition ) 

~ .J , wlill J>='" jS~I 4..b.~ ~~ ~->" .)_p,..J wt+i~ ~j c.)) J,...:.ji ~ J 

.. ~1 ) · . 'il .1:: A •- ü\.:9)WI L I)G.. 1 ~ 1 11 · L- · W. 4..iib.WI · 1.;: A..h U:l.Y"' .->=-' ~ .J .J 't-' U'L= ~ - (..)-;"' Y' 

~w~ 4J)l:.. ~ 'i ~ ' ( Réciprocité) w:/.)\.!JI ~ .ui ~ (~)_,.:_,JJI 

~ ~\.:iJ~ J ,4_;ihW\ O_J.Jy.a.\1 W_?-;l ';/J ' .. ~YI ~ Q_yll .J ~1~1 ""J) 

(Tran Tong, .( La contraction ) ~üill r~ l...L..J lY'L....:.. ..J;!:C JibJI 

.1967) 

: ~llll Jl~l ~ Sl-l..Ai.ll ~ ~L.}Jl ~~ ~.Jp'l ~ ..9 

~u ~~ .!lt _t.-:-: _t:.~~ ü..~S y~ ~L.4ill dj .•. ,1 •• <-: u..JS .J .J~ ..9 l'"' , ..9 , ...r-- U..r- , 
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.t:.~ 1 1 ~WI 1.$~ .. 

o~ ~ ~ ~ J ,~l....ai\~ \.S--'le ùfo ùÎ l.JW!U ~ ~ :LSY.,Î o_)~ J 

~~~~ w_)l..:t..Jl 

) ~\.....:o9 4J fi L.F- _;];JI ~ ( la con naissance ) :u yuJI ..r.~ ~ 

~ J ~ J Ji ( Etat) 4JW ~ J ( Processus )~ l5~ ~.Ji:­

L::.......à..i Uw .=:<i ':IleS. .=:<i ~b '' , 1 .L-: JS\ ~ - · -11 . . J - ~ J ~ cs'. _)~ Y-"' ~ _)J..r" 

: «Piaget» ($.l.l ~~~ ~ J ~LS~I ~Ut:H- 1-3 

~ ,~LS~I ~ ~ 6~ ~~ ~~ ~ ~4-)11 ,~_;hi~ Piaget JJL::.. 

:Jij.-JI <::~ .Alj ~ USJ ,~~~ 4:!S ~ w_)UI J ~\.S~I ~ ~ly ~ cY::. 

-~~~ ~ lj~~ y..i ~)~~'"='~'La 

_J....i ~ J ,~tsill _)_,hi) yJ ~ ~ ~ ~ Piaget ~ ..J~I 1~ ~ J 

w).~.JI J ~LSill ù~ fol J ,:;.b.IJ ~~fi d)l ~ <} 4-JJli:i ~ w).~l 

'( Intelligence et Connaissance sent solidaires) l.Jü..'u..a:l..o ~~ 

'-:?~1 ~_,!~1 ~ ..JI.ll.cl ~j .)J , ~ ~ ..J_;ill ~~~le ù~ 

ya.l:i .;JI ~ ~tsill J ~L...aill 4-::9 ~(Connaissance) w).~...Jt.S ùjJ '~ J;.IJ 

. ~~j M ~ ü5..l ' ~~ _;hi~ J ~ _)_,hU J 

4 h_,;ï ... J\ ulo_,h...l] ~ <.J-'l:!~ ~ ..J~ ~~ ~ ':/ Piaget 0i ~ :~4-)11 

<Ji ùJJ 0-" ,~y,_s ~~_)J ~__r.J ~ ..J_?.-A ':/ J , ~~':/1 Jl ~1 L..\.4 :;j_p.WI ) 

._,.k. L .• A . ...,i r;..; Piaget .lX. ~~ f' ~ ~~ ~ ~ ,~1 J ~~ '-:?1 y..i Y-J'ti 

J_jJI ~ ~ Jcli:i .ui ~ 4..:..~ , w.J~ .J ~ts:ill '-:?~~ J -)clii f"__,~ 
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~~ cJill J , ~ J ~ ~ ~ J (~ u\.S~ J~ cJ\) ~ J ~ 

.o.ill lj) la ~h.} ~ ~) ,LaJ~ ~ ~ -JÎ ~.}JI~ 

~ .~'1) Jcl9:i.lw . ~ . ~ )ü.a . .. t:.. 1:: ~ Ll..l , .1:.:. :ij ·- .1\j . ji 
Y'"' . u ~ U:l~ U.lAU c.r.- ~· J~ c.,r ~ u' 

:(~IJ 

La · .<-:1 .L-:-: -:q ,Aj ·- .11 JjL.. · ~ d .~1l..J ..bii ·J ~~ .1: .llj u_,...,...... .J~ ~ ~ J c.,r ~ J ..r . . .JA . J ~ 

,f.\.Si\1 JS~ Ji ü~ ~ ~ 

) (Objets) .. ~~~ ~ J ~Li Y.bi: ~Y ~ A..!y..J:~Lill ~~ Lai 

J ~ ~ ,A..!y..JI 0:!-"~) üy~ ~ ~ J, ~~ ~ ~.:l_P._,..JI ~\_,.JI 

~\_;.JI~~ ~_jll ~ ~~ ,A..!y..JI JjL....J Ji ü~ rc.l.JI ~1}1 ~ 

\.S:ill ~WI ... -

\..9)lhjl ' :ij~ ;;~~ JjL..J L.>;fo ~ ,L..L..i Piaget ~ .. lSill _,..ü ~ 

~ts.,w';ll w~)'l Ji ( Les shémes primaires) Jx.ill ~}JI ü~)'l !.)A 

o.l.J.b....ll JJL.. -li .. Li.J ·wu ~ ~~ A...c. .·.-: -'1 ~~ '.-:~LUJ , - . y . J .) ... ~ - . - ~ ~ --- T' . 

. t9l}~ kW! foiJ ~j jiSi :ij~ ~ (~ ù~ ~__>ill ( .. lSill ü4i: cJÎ) A..!y..J.l 

:<..::.JS}l ~<\_ji~ Piaget .l.i.c ~~ .J~I ~ ~ J 
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.~~~ ~1 : J}il ~1 

-:q (~ ·- . '1 1'·L . '-~) .. -'1 wts -' 11 -. 1.:. ·.-; . q .llll Ji..l.Ull -Î (.,?"" j ..Y-"'"' UJ j .)_,........ ~ j ~ ~ r.,r ~.J -

: J)b u-a ~ _fo 

..b~l Î . L ~~~ ..: L · .. 1 .lill -.:... ;1\ -1 . j i.J'Uol ~ ~.) e:_~ 

J (,?_}..)\ ~1 ~) ,~1 ~~~ ~1 .1~1 ÙA JL9:ü;JI -2 

. (YL..;.illl ~lE<) J,:..~ J) t91)J (,?.J~\ 

· ... lj . --li 1,': -:q . ·-1\ .. ~ ill ' .. G~Ij ·:L·.. . . -3 ~ .)~ ~ ~ .)J..r-' -~ .. (,$ ~ ~ ~ 

w~l w.J:, • '- LL...! ·.< • , l:i1i.....l -.;L· .. t.~-: 11 , . -li · )1 '-- - y r..s--- ..rY:! ~ ~ ~ (.$"', .J~ J .)JA <...5"'""' 

-~~y..:lll ~ ,:;) ~ylJI ~)1 

J'( ~1 c.5~ ~) ~1 e:~l ~);La Jfi>J, 4_p~yJI &--"ji~~ (,$~1 

~.J.illl ~~ 1~ ~{fiill c.5~ ~) ~l_,ll ~~_,.JI~~ J ~1 ~iS 

.bWI Jr-- jSy.:iJI (.)A ~1 J~ ~ , Jdl (,?.J# ~lji.a jS_yU '1 J~ (.)A , 

(,?î ~ ~ ufi.JI ~~.Jjl ~ u..ts 4.p~J-4 ~l ,t!I)J ~lill ~~.Jji/1 ü-<>J, .cïb 

y~ ~l _)~ ~_p.JI -~1 YLASll ÙA ~~~y~\ ~ '~ ~.? ~ 

-~ tj~) J ~li....\~~ ,~_,jy_,.b ~\....aS :~1 ~~ tj.Jy-dl 

~ J '"'tsill .J_,.h:ijl ~ ~ ~w _;JI w4JYI (.)A lj~ ~l:H w~ 

~1 t-" j_;ill ~1 Jclli.ll J~ ~1 ~ wt.34--JI o~ , ~~_,ji ~IJD~ 

:~ w _)~\ j ç.\.Sill _,..J ~ ~ ':?ill 
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J...it...Q.ill ~~ . J \tl . t. - ~ 11 . .. .. ... .J ~ .1!~ 1 1 ~Wl ($~ •• 

~~J' --~':/1 ~..)_}JI~~ J :(assimilation) ~~'41-1 

A#~)~ ~l '~~ _; o.)_p.._,JI ~I_,JI) ç.\_?...';/1 ~<!:\..o..)) 

ç.~l ~ ~ wi.J_,l:..WI \.-:.A~..fi....~(..)_)JI wlS_,L 3i y~'/1 û~)) 

. ~liu.';ll 

~~ wl~l 3 w~.hJ11 ~ ~ : (Accommodation) ~~1-2 

c.?.~l ~~ ëA ~ys.\ 4-h-::J' û~'/l.b~ ~~ '~1 ~_}:! 

Le I.J~ ..)_}JI ..)~ lo..l.1c è:J~ -?1 ~~ ~~~ W)lJlS ,~ c.?.? 

l.J..l..J9:i i l.J ~ 1 ç. \.....a.S ..liJ 1 . - - J _ _)-lA _) - j 

U±!~l§ U±!~ ~ ~Li I.JJ..) , W)WI J '-:J~'/1 ~~ û\.9~1 o~ ~ 3 

:~ :Uy.J10~ ~ 

.( ç.~';/1 ) ~~ ~ ( w~';ll ) ..)_jJ\ ~ ~~ 0~1 -

4 .. b\ii..JI wW)WI ûU.xii.....YI) ûlS -' .q Î, ··Il ... b-;. -:.L-: .. q ~ _-; -'1-. J . - ' ~ J ~ ~ ~ r...;,~ 

) ~1.111 r~YI .)~ ~~ c/' wl'94-JI ~ ~ 0i ~ , ( w~il' L>.H ~ 

. .) _}JI ûtS_,L lJ:H J..)'-:W-JI ~~ 

'~..)J cfiJ ,:i.i:L....JI wi.S _,h.JI tb. ~_yU Y , yW:i ~1 ;;~~~ ûlS _,L.JI ü~ o~ 1~ 

3 w~'!l ~ ~ ~ dJj'-+ï-c wW~ 3 w~~! ~ 4-1::~ J)l:.. i.J-> 

~ ..1:.9~ J ' ~1 ë"' ~ ü~ dyl ~ ~ L..._}L, .)_}JI üfo 1~ J ' ~ 

(Â...u.Jill · • ·'1 o.l.l.J.:JI . · '1 - · - . · ) ' ';/1 ~ . \.:. :..lll \..:,..,...J'il . .. ~ ë"' .. . ~ ~y~ '-7'J .. ~ f' . 
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~t.....i.::l.ill W1 · J 'il 1 _._,1 . .. ., .. J ~ .t:.~ 1 1 ~WI 1,$...;-w-' • • 

~~ ~!Ji~ y..i ~J ~ëi ~ J : (L'équilibration) üjl~l -3 

3 ~~ wl.!~ ~ji <.} o.JJ.J ~ 0~ ~ J ,,.l..A9JI ~J ~~ 

. ~ L:........:o_j .':<1 ' u > .~<i ~ . JU:i.j~l . . ill •• ~ ' - .1..:.;-:\\ '-F . y-> j ~ ..JA-"" ../"""" 1.5 ~ lY' lY' ~ r..? ..7'r r::--"' 

. .J.).ll wlS~ 

, "~- J_)" ~\ 0-a tJli ~ t?.ill ~~\ JA uji_;JI u~ J_,ijl ~LAS 

~ .J.J ~ ':lb o ..foj li.i)j , ü.J) b) 3 î , _»uJI 3 w\.S)..JI ~ 1.).4 ~ .hAll lli 3 

.(~_y..-JI JjL..u3 )) ,.lS.il\ w~ ~~ ~) , <.)y..JI ~\ Ù"' 

JjL..u ..hU , ~~ -'' ,__ 11 l......l}w\ ,_ ;; . _-:-.: -'1 w LLJI · L9 Jli.Jl '-. ~~ Y. . y ~.,.- Y"' ~ . . ~ ~ J (.), U:!:l-'-" LS""""' j 

.(:i...fo..? -~ w~) ).J_jJ\ wlSIJ.J) 3 JW)'I ~ Ù"' Ll....i ~ ~y.-.a 

~ ,ü~y)l 3 ~~ w\ 3 };1\ J~l ;;.J~ ~~yJI 4jy..Jl -4iji LAS 

.o.J~l w~l I.A~~i.J~ ,~) ~~~ ~ 

Assimilation y~':/1 * 

Accommodation ~)l.Jl * 

Adaptation ~~ * 

Organisation ~1* 

Equilibration l.Jjl_;JI * 

. lli.JI ~L ,, ,, t. · ... w . t .: .~~ .c.,r . ~ ~ ~ ~ ~ ~ j 

~)LJI ~ '-:-l~)'l -

_,1..:.·.-:lj ~\-
·~ è"' ~ 
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~~~ ~~ . J 'il 1. _;.,) . ~ ~ .. J ~ 

\~ _y.J, ~~ Glj4--JI o~ ~ J ~ji .JJ~ r~ ~ 'l.Jj\_jîjl ~ ~ 1....,\ 

.. ·.11 ~ Lb:U ~1 
. .r-'"' ~ c.Y. -

~ (.5~1 J wts_,L.Jl -.s·,..:uîill l.Jjljtll ~ '-'~\ J ~~ Ll.b.;l Ûo!IJiJI o~ ~ J - - -
-} w.ïts ~~ ~~~ ~ ë).~ _fol .:J_j.JI ~ J ~~ è" J.,.oljlll .U::;G.. 0A 

'1-1\ ü\ ., Li& -~<i ' 1~ .':<\ ~ -· ._ .. ~, '~ J,..a';/1 -t: y ~ è" - ~ j ~ ~ j e:..- - . 

. (Legendre.Bergeron, M.F, 1983) 

~ J (Réfléchie)~~~)~~ :( Intériorisé)~~~ .. ts~\ -~..:J 

~ ~~~ ëlp...ll ~ ~ j ' ûi_Jy.dîJ\ J_,b. è" ~~ ' _fi-9J~ \.....,\.....,Ï 

~ ~~\ ,.\....Qi!\ è" J .. ~';/1 è" ~~ 1..:-l~)'l ü~) ) ül.S_,LJJ 

~ .k: ~~ ~1 .Jj) J ~..? ülbl..::W ~ ~.:JY.. l.JÎ .U\S....!-: ~~~ d _}JI ~ 

~j ~1 ji ~\ J ~1 _)ly.-,~~1 ~1 0A ~_?. ~\y> 

:Jlill.S 

(1~ 1 ~) 0 0-<>) ~\.S,_j;{\ wlb~l :~}11 ~_P.JI :ï..b._rJI 0 

J ~1 ü~l ) ~}li üU . .JI 4.1.. Y' : ~t::JI ~_?JI 4.1.. _rJI o 

j ~~ 4 ~) 1 lJA ) ~j';/1 ü~';/1 j :\.;yl.lll ü~~:ll c./' 

.(~ 
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tût...=.ill ~~ • J ':il 1 _.,, ... ... . J ~ .t:.:t\~Wl 
~~ .. 

:Piaget JS. ~~~ J ~tslll ,J4i ~IJA ~4~ 3 

~~lA.~ _;Jl ~~ ~ ~4:)1 ç.\S~I J=.,l_y. ~ \..::::.~ ~ ~ ù.J'-" 

~ .J '1955 4...:w, ~WI J:=,..l yJI ~ t....l .J~ J_p. .lli..il ':?ill ,u_ü y.. ~ ~ 

r-b ùY.yJI ~~ ~.Jîi <F~ ~bi ,J=._Iy w)Li ~ üfo rU:J uc o).:lc 

~ ~ J (1958 .}WI yûll J.:,.ly. Jy.. wly..a~) l/.P ~ ,1958-1957 

J ç.\S~I .J~ ~WI J=,.lyJI l olï:.J ':?_;hill ç.~y :üh:i..JI ~~~ ~1 ~~ 

:~ ~L....i ~ly. w~ ~ts~l JA:1 ~ ,~y..JI wi.Jiil\ 

~ ~tsj Y.J :(~1~ 2 ~! 0 ~ )~~\ ~~ rlS~l ~JA -Î 

JW'il -.)c J:. ji; ~'i ,0Lc )1 J uLS..JI ~ ~.J.::...o , ., y. y:. ~ r..r- y-a Y' 

~ , &\.iJI ) Wl J wi.J~I ~..ûl c~ üÎ üJ~ , wlS\.J~)'I ~ J 

~ - 'l;. ·,-; . ~ Wc 
. ~_).l.J ~ uc 0.) . 

12 JÎ 11 ~l ~~ ~) ~.jAWl J ~~ ~I.Slll ~ J ~ ~JA -y 

:(~ 

~ J ~l.iJ J+9 ) t;y)l _#1 ..)~ '+:S M ~Y' ~ J 

w~)'\ ..J~ ~~ ~J '~y)\~)\ J w\..J~ .)J'il wyl~'-! 

J ~6..;)'1 wi.J~I J ~~ J ~~ wlS_,L 3 ~~ J , ~J'il ~~ 

.~1}1 

du~ ~ , iJI ·~L·. -'\ ~ Î - \) .• C~I) ~ ·-'1 o~ . .. 1: · laS . . ..);l=:! r-f J ~ . J ~ ~ .Y""' <...r ~ 

o..l.il.il _;lill J:. yU\\ ,_\.ihjl ~\......:,..;. LJ.a J ~ ysi (.$""~ ~) LSY..i ~y 4.lii 

~ \ ..uli:i1 \ \.Ai;:.~\ .. c ·:\ \ .. J ~ ..Y.Cif" . ~ 
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, ;.1; . ..,)\\ Jw ,~\ w4l-JI 3 w\j)W\ ~ r't.j9JI ~ o _)~ jiSÎ ~\ ~ l,S 

. tA _>.li;. 3 FI 3 o~WI 3 ~..l2..1t.: .1:.~ 'il 3 J,...WI 3 

~~ '(.)'l_,...LJI ~~ ~~ ~Y'.; J_p..ill l)b4- Ji,bJI ~ _;F..YI ~ ~ 

~\ ~j 3 ~\ w~l 3 ~bc'll 3 ,wlj)WI ,wlli.ll) :~l.:i.ll w~~ 

J.-.\1 ~ I.J~\.3 Jil=JI C~ L..S '(~.;bi+JI ~4-JJ~l\ ) ~\ d.;bi+JI ~) wi....Ai 

La y. 3 ' ~~ 3 üj)l 3 o~W\.S , ~t.;.:;.YI ~Lb... ~_#JI ~ J w~l ' si!>~ 

i.Jjl ji Js..::. ~ ~ l:? ill ' ~~ J~t+J 1 ~ ~ ...r.= '.fol1 J..,lS.l\ jS _y{lil r'jr;. ,t; ~ 

:~l.:i.ll ~_?.JI ~lyJI ~) ~\.Sill 1~ r-~ 3 W)WI 3 ylû.....)'l l..J.H La 

J-4) ~.J~\ w~\ ~l.l.! 3 ~_j.c)\ ~yi .J~ :J3 ';/I ~_?.JI A.h_;.JI -1 

.(w1Y..,..4 ~ 2 

~~~ ~ · L · 4..L:ü.JI w\ - _·:lj 4..b. ·A.l\t.:i.l\ 4.:_û ··-li A_h --li -3 ~ 0.i..J= l.)C _)~ Y' ~ 3 . --~ .r-' 

.(wl~ 8) 7 _)J ~ 3 wi_,.L.., 5 0<>) 

7) ~3';/! 3 ~~ :i......,_;-J.JI wyl.uJI :U:..y ~ 3 :~1)1 ~_?.JI A.hyJI -4 

) ~)\ w4k:JI _)~ ~~ lY"J '( wly..... 10) 9 ~! wi_,.L.., 8) 

.(~.WI) ..l2..!1 J,u.L:ill, è/, .. =~JI: ~La pii u4bJI ~ ~i lJ.<>J ,~~\.ii.J'il 
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~t...a.il\ .tw.!\ . J 'il l. - = '1 . .. .. •. J ~ 

~)1 ~~~ ~__rJI ~yJ.JI w4kJI ~y~ J :J.........cl:JI ~_?.JI ~_yJI -5 

~k.JI G~\ y ofo. ~ J '(~ 12 ) 11 ~) GIY,... 10 _,i 9 ÜA) 

c/' .J ,~\.Slo 0hi... .. ~ ~ ,~JI ~~~ w'-J.LuJ3 w.ii ~ ~~~ 
::ëi)êj w~ 

:i..E. ·-Il G ·.q ····' , 11 . - ~ J - y ........ ~ -~ 

._;..hWI ~ \.:ü:i......, 'il ~_;.6 JLu.:i.....l ~~ lJ.<l J , 4..Jllill ~ _yJI ~ J 

. . <~~~~ ~L .l.J ·-~li l.i.JI .": . _Il 1- 1 ... ( 1 . -L-: '- ~ ~ ' '\ -- )'1 ~ . . -~ J ~ -s_,.......,..... ~ ~ ....)~ ~ '-F ~ 

J JSL..:;...JI ~ ~ 1-:?iJ\ JWI '-4 _;JI JLu.:i.....l J~ l;A .,illj ~ jl] 'l./" yJ-JI ~1 

J~ l;A ~~~ t4-JYI J~l l;A ~ LJ:H ~)1 ô.J~ ~! w~ ,~ Ù:!+<".:ll\ 

wl..J...u.ll ~ k - ~~~ '( 1 N R C):tc -- -11 ~ ,Ujlii11 ~~ ~-1 --, _y r..F" j ~ - .J - . j - ~ 

.• c::~-:11 1- 1 j\j ;i.h .. lj 0~ • ..l .~\) L.,S , 'Li.J\ .. c~ll.J ~W\ 4...wS. .-:11 ~ '-S"""' .) .?" ~ Y"' ~ ~ ~ . -·- ..}"" 

o.k. ~ J , .. ~~~~~ .y l)'JyJ... ~ c)J ~WI l.J.J..l , Gl::..l_fo:/1 J w~yJI rl~l: 

:~i J,:..ly 

~) ~ 12) 11 l;A)o..l_y:uJI w\..;LuJI ôl.::w ~y :J}:ll ~_?.JI ~yJI -1 

.(~ 14 

(~ 16 c)J 14 iY )ôJ~I ~~ wl._~l ~y:~êjjl ~_?.JI :i.b.yJI -2 

:~Y\5. ~ .J ~L....'il Gl .. ~l Ü-" ~~ ~ Lf~ J 
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L : 

.t:.~ll u,j\.:Jl 
~..;-*' • • 

.4-J~~ 

3 ~~ ~ ü)l;y.J ~) lJ-o ~fo ~~ ~ 3 :( 1 N R C)~~ • 

-~~~~ 

~ I"LiJI ùJji.\1 4-:i-9 ~ A.b.y _p..Ï _y. 3 :~1 ~~'il.; .1~\ ~1 e 

.( Tran,Thong,1967) ~~ ü~';/1 ~ 

~~'JI ~';Il ülbWI lJ-o ~ ç.L..:::..ill 3 ç.lSiU ~_;.ii.ll _;~1 11b 0) 

~ '(~l_jii....l _)':1~1) ~..?.'-"'~LiA~ c_,~fo. ~1 ~1 .J , ~_)l ~}JI 

~~ ù.f:.: üÎ ùJJ ' ( ü~.)ll 31 ük..l.fo'JI ) .bS9 JJA)I J~~ _fo:! üÎ ~_j.ll 

JjL...,3 ) ç.\.Sill ü4i! ~ LS~I \~ ~J ,~\)1 ë-o) ç.~~l ë"' ~4-.JI JL:.:ï)IJ 

LiJI J~'Jw l.JJ ~ L, 1~ ,Aj ·--Il ww ~ ,· ~lJ U)l:U...,l ::<-: 4j ·--Il l" . tF ~- ~ ~ j ...r--' ~~ ~Y:. ~ ~ ../"""'"' 

.U ~ .;JI.J ~~~ ~ ~~ wWl u~ ~ L, _y, 3 ~y_,:i:....a 3 Ajy.-Jl ~ L»: 

.y,~4-> l.r'> 01~ l:?i ~ ~ ~_) 4-J~~-u ,;;J 3~ ? -.:..,~ ~ , ~~ ~~ ~ 

-~~~ 

:Piaget~ J.Qb.ll a. ~~~ üfo ~~~- 4 

JWi .y. l::.:w ~ ,~\ J-=_U ~ 4...~ ~~ l.S.J..I 10 \.....a.il\ ~ 

.4.5.~1 3 ~I_;J';/1 ~ l,.q üt.S)WI ~_; lJ-o 3 , ~1)1 ..)c ~_;SJI (Actions) 

J~ j ~ Jib)l ü'l ,.:(j\j .b.. t) ~j ~ y. ~~ i.S.ll ç.~l ç.~ 

~ ~ '1 \..., ~.J ,ç.L..:::.i\1 ~~ J;..IJ (Unité de mesure) 0-"lfoll o.b..J :.r l.h~ 
~yb 4.h.y ..r.c ~lS ç.\......o.S ç.~ .y.~ JihJI u! ~ ,;;-l'J)l ~ y__;bS) ~ 
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.4~1 ~1: JiJI ~\ .t:.~ 1 \ u,jW\ 
rJ~ •. 

. (Maris .F, 1980) 

~L...a.SJI ~LiJI ~, (1948) Y.J.J rLS ,~ill .J_,b:ill :î._jJS.JI ~~.J-.l ~ 

rlWI J ;.L..AQl\ Œ-2 ~.J.l.:î ~ L.F ~w ~"=-~1 ;.~ <.JÎ JIY.J JJL:.. .J Jibll cJJ\71 

~ ... ,ll.J ~ ·-'1 , 'l.J· .. ~II ~~ 1- ·.< "~ ~ · l§~l, Wl ~. . ~ .J r..r ~~ ~ ..rr ~ ~ (..)-Q rF.J 

.(Laurendeau,M,Pinard,A 1986) 

~.J~l ~h..JI J ~l.J..l)'l c}J Jibjl .llc ;.L...aill ;.li: ~ ~~ ~.J:l (,)! 

. .;,.:j)\.llj J <\ ... i1..b \...1.j ç. Iii i .illj .J ' ç. ~)U 

(Bennabi.M.1987) \..fiy.. .J (~) ~ ç.~\ üfo y.'il LS..l\...: ~ .J 

üJ..l ,:\S_p.JI J ~I.J..l'f'l l.>:H o..l_..~yJI ~1)\...: ~_,11 J .bWI J~ LY> L~ 1.\JÎ <.:>~ 

.C.Ij Î L~ -:q 1· .iiJ . Î 
-~ .J ~ l..>-"'- .u 

J.,....,_,ll uSJ ' ~j t.b~..;J ~ ,~j ~y.... y. .. ~1 ç.~ ù\7 .illj L.,w ~ 

üfo 0î ~ WJ J ,o~4- ùfo 01 _;JI J 'l}'J49 o.l.:o. J JibJI ~ ùl Ù""' ~'i ~m cJ! 

~Y.J ~ ~L:;. J '(opération Logique)~ û~ r~l i.Sk I.J..l\.3 

û~~ ~~ J ~t..,)l ~~~ .illjS .J (Logicomathématiques) 

Y.C ;.~ ùfo ü~l JibJI.! '(Opération infra- logiques contenues) 

:0l:!~ 
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L'espace sur le plan sensori ~,FJI ~~ ~~~ ~ Sl-L.Aill -1- 4 

-moteur 

~~ _)~ ~l ~ ~) J-:9 l:!Jij ~ ~ ~ _)_,.b _Y.C ~L.oil\ .)-4:! 

..bl.::..i ~~~}il ~WI ~ 1~ ~~~ w~ '(Doii.J.M1977) 

) 4.i.U\ j ~ j.:...lJ l:?i ÜJJ ~~~y.~ ,_\.S~ .:1_?.} ~lb'(~ ~j 

~~~ w\ __ ·:q 1 w\.S-t.n .lill _,\.:..·.~11 ~ · , --~-'1 ~ _)~ j _,........... ~_) ~ ~ _w f'~ 

~ ~~ JiblJ ~ ~~ J '(Schéma d'assimilation )y~)U 

. Ù:!-:1:1j9J \ ,_\.....oil \ j ç. ~ ':1 \ 

~ ~I.S~\ .)j~ 'Y...~ ~\.).:~)J ~..? _bt._.::.j j4J) ~ '~ ji.S:iJi~ 

~.LI\ 1 .(-: · ~u wb.6._j , ~ 'W\ , "\b. '1 J....., .-:1\;..l Ji1,.lJ L....J\ _,......,... _) ~ lP . . ~ . j 0-l r.s'. Y"' . c 
~~':;~ JWI J , ~~':/~ ~\.......,';Il ~ 1 .J.:~~ ~ ,~ ~~ w~\ J)G.. 

<Ûc ~~ · ':/1 W':/1 ùl..:ù:iS\ ô.l.l.x..J.ll . . lS...? ç., j ~ . 

~~~~ ~ .(198Q,y~ üL..è. )ô.:~';! _,ji ~ ~~ ~_,LJI üÎ J~)ll ~~ LS..)Î l... 1~ 

'\!..).] lSJ~ J ui.J_,b.i.JI ,.~':/1 '\!..).] r..SJ\....;;1j ~ 'ri+" ,.\.....:::J ..) ~).è Jil=,JI üfo 

' (maris.F.1988) (~4-J... .J:!f:- ~~)A.....ù~l Y.f:- ulbW~ ..l=.. yJI .. ~1 

ÙA 4..c.~ J: ,;;..l=..yo ~I......<:J ~ '}j' ,_~\ (\JJ lP ôfo '\!..).] üfo '} ~Jlj 

~\ .J (~\,~k~ • ._~ .. ,...Jl\,~~1) ~\ G\~LAi\1 ~ i,)c ~Ll.l\ ..)~':/1 

1 • • .. • W 4.l:ul ~ · · _(·: (G d d ' 1 t) Lu 1 .. - · . ~ .. . .J-lA .);}C- u_,...... .J ' roupe e ep ace men ~ ... ~ 
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wlih.ll .y~ ~ ~~ wi.S yJI J ~~~ -4ï yJI Jibjl ~~ .J.:~) J)G.. ~ 

~ '(L'assimilation génératrice) ~~ ~..;-~~'YI ..l.!ji ~~ ~~~:11 ~.J.J~l 

.~~~~ .:~Y.'-Y. A..:JJ~I ~~~ wl9)WI i.J.o .:~.:~c ~I.J.:~) J ~ ~ I.J.:~\..9 Jil=JI ufi..d 

:wt!)Wl o~ ~~ 0-o J 

: (Le Voisinage)J-..9~1 ~~ • 

~ ~IJ.:~';/1 ~ J.a~ uî ~ ~~ ~L.a.i\1 wlJ:JWI ~~ j.J4-J.ll ~ 

oljb...o )(Proximité) _;l_r.JI J)h 0-o ,~\.J.:~J ~w.: JSJ y.:~c\.:9 l...b~ ~ 

~.ill t.S~l ~ 1~ M .J J~l ~;) 4--=- ~.J.Wl ~lW\ (voisinage) 

.~ 

t-" _)yh:li ~ _J u~ ~ ~..., ~~.J' ~~ ~ ;) ~ )1 J..awl _)J~~ y»-; _J 

tS ft ";/1 ~\ J..a ly.ll ~ .J.J~I ~ LJS d ~ Jibll _re ui.S lJS.S '__r.=JI 

.~]. .. (Symétrie ).J;üi.ll J(Ressemblance) <~.~~~ Jl.a 

.J 'tS..ft. ~\ J,oly.Jl 0-o ~ ~i ,~j i.J.o ~\ c.)c JJ~I j..alc ~ ~~ ë'" ~ 

le L.....JI · 1'Î wl.§l.......o.J LA IX. .bii - · î · .< • · .u1.c. · l.P . ~~ .YU~-

:(La Séparation) ~~ JJ~. 

)l::..l.ii.J . i ·, .h:i..... . . - ~-~ ·.<.. ji ,duJL.....a5 4...J i J...§)lc. 'li 1 ~'1 -- u (.):l.).J . (.):l~ (...)"-:: • - - J ,._,r ~ ~ 

~fi~~ AJ)I.c JG...:~) ~ ~ 4J.?. 4-j~ .Ji '(S'interpénétrer) 

1 .. ~ .. - .~~11 i · .... ~11 
.~0.!~ j ~ 

o~ .J# ~ .J ,;;JJ~ ~J ~~'il LJ:H ~\ ~ o.J.ll.ll Jib.l1 ~ ~ .J 

. (Piaget, J 1948) u.Ji .J~ ë'" 4-\::h:i 3 wl9)\.:JI 
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:(L'ordre) ~_;JI~~ • 

~ ,ô ~ Uc. · k ' -:q ,~WI U ';li ~l....;:.ill ~~~ . b. -' .J.J . ~ ~ .Y r.§"'"' , -' , '-? 

~~~ ë-!t:i:il'-:1 ~i ~ LaS 't.SY::n 1.5}j ô~'-' ~jya ~fi ~l J.jL...a)'~ 

.(Succession spatiale) 

l:!c .:~...ia..J , \ ~~L J9,bJl )Ll LA~ .b9.9 .... 1 1 .<.- l.....lii ::11 ~)l.c · · 1.:.-: 
..)-'-'=' - . ~ -' • . l..)-'l-Q - U":i" ~ . - .../""" ~ 

l:i.J \ a..:.. Lo~ ·.<1 '(o ..l:u.:...:i ~lj w~l l': ) <.:..ut:i J$..::w 4.ii u~ ë-:l .. J . ~ l.J-"" ..>U·"" , r.§"'"' • (J.l.'l • • • y -' , 

'-:-l~ ~j_; :fi... ,~jlJ!c"il wt.SyJI ÜA ~~ (~ü:ï...-' ~Y r-l~ ~) o..S\Jj~ 

.JShlJ ~~~ ~-' r -'~ uc ~~ wlS _;=JI u-a ~.h..ll _,i ~ 

L...:::u\ · )\ J=._\j ~~1 J=,.b 4.ii Il w\SI j';[\ · Ulll.a ~ ~j JS ... l.)-0 j -~ .J, (.)"" .. , 

:( L'enveloppement) ~L::t.~l 4j~ • 

w ·- 11 · 4.ii ULU.a . _i!i! , ' ';;1 ~1 j)U ~1)1 ~L:.ill ~)kJI Jl..,J (A .J...r"-' (jO . y - ~ ~j .) ' •. - '-? -' 

wl~ ~G..J Ji,.y ~..a y. -' (~) _,(i) (entre) "!..m11 ~~ ~ ('-:-l) ùyJI ~_;.l:! (1:::-'-:-l-i] 

.(_;~ -0::"':1) ~~j ~ 

.b~ ~i ~ ~_;~ <.JÎ .J-'-"'\..WI ~';; ~ j) ,GG..L...JI ~ J~ ~~1 ~ J 

.~)1 4J9:.' .bb...a )G... ù.:lY\..9 t.S_;.::..\ ..ra~ 

, j~i :(!Xï wlj üfo ~~ (1 ntériorité) ~l.l.ll L:.J\j)W\ ~ .} 4..bl:.. )'1 l? Loi 

Y.J Wl û~~'jl ~ .bb...a ~\ (j~ ol.h.... ~ ~ J=,.l.:l Lo ~ .:l_?.j ,db Jll.o 

.[Wk/ Loi, L .• J .. Jj.· ,~j, .] jw\ ~:'X~ La f' .) . ~ <.j.J! . .. 
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~L..Qill W1 · J 'il 1 -~ 1 1 . ~ ~· . J ~ .t:.~ 1 \ ~W\ 
!.?~ .. 

:(Continuité)~.JI~I ~~ • 

~_,11 ui u-c ~)49 ,wY_p.:i\1 ~.J'wbl....,.JI ~-J~I ~~.J.;)l: Y''Jt1 ~ 

_4..;)_;..u...,;n r>~ ~ ~~.J ,<\.Qi ~.J ~ w.A Jihll 0~, Ll:l~ 4J:tj ~ ~ 

Î~ ,~tJI ~1 ~ ,GJt:iJI .Jyb}l ~ ~~ .J ~yJI ~~ lS_jiu.JI 149 '0~] 

~l.lJ · Wj\J;Ji · ..b)ll~ 11 ---'1 11 "~·)\" ," _•_:;;qu '':i...J')\" · ..b)i - . ~ y lJ:H . .J u-=-""' .J ,.J j ~ .J ,.J lJ:H . 

J~'il Jib)l ~ .b_y.::.:ï u.Y-" , .. ~YI w)û:W J wiL~_,..j ,.,~)U ~~..l.ll 

.(Maris.F1988)~ ;;ik..J\ wtj~ ~.J..illl 

0.l:illi .. ~1 .J ..'l _}JI lJ:H ~1 ~ I.J..'ltj Jib)l ë:~'l.J.->Li.ll ~1 0-> I._~I.J 

2lt .J ..'l _)JI w~ lJ:H Jib)l 0~ .J_,.bjl 1~ ü.o tj)lhj~ ,4....., Y':!..l.ll ~ ü~ 

J .,~1 ~..? t'.k. .J ,~ ~l:JI w)\i:UJI ü§_,ll ~.) ~ ~ ,._'-:?.....::..ll: ~GJI 

0-a '(..)-'lA\..:JI .J_,bll ~! Jib11 J~.J .llc y(Piaget ),lnhelder,1948) "J.f.... 
,~\ Â..Jc · --11 wlc. --- -'1 Le' ~~"'w..l! ~ 1 ~ 18 111 '"12 .. ~ ..r ~ ~ - r.l:! --*""" c.s, ...*'-" 

4JW ~.Jl;...:i ~y.... ;; p 'Jtl o~ 0~ ,~)I.J.ll ~.J.J..l.ll wlih.ll .J__n-1; j ~ J 

'r.j_jb.JJI/LS~I ~)\.c. ~ ,._~'Jtl lJ;H ~~~ wtj)W\ ~ 0~ Jihll ~ 

Glj)I.;J.I Jl,aYI J~'il ~ ;;.)i9JI ~~ üfo _)_~\ 1~ ~.J' ;:.I_)Jir-L.i 'Jj/~ 

.~l..ai\1 

·1~24~)18c.Y> 'tY'J\.....JI .J_,.hll ~ ~__rJI ~\ lliyJI ._4-J.j\ .llc .J 

~ üÎ Jill\~ ,~ lliy:JI o~ ~ .J '(Sémiotique) ~'i..l.ll ~_,11 ~ 

~ ' (Maris.F1988) ~\..:JI .cï)ü:W ~ J .. ~';/1 l>.H ~l.....a.9JI wij)W\ 

JW~ J.,a_A~ J ~~~\ O..lJh ~_).li~ u1 ~, .. ~'Jt~ .J Ù:l_y.. 'JI~ r-I~ 'il 

. (Bennabi, M, 1987)4.5. yJI .J .;h:JI ~ ~~.;) ~ .J ~Y-c Ü:lfo c)! 
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~L.âil! A..wl! . J 'il , -~~, .... .. .. J ~ 

:(L'espace représentatif) ~~ LS~I (~ ~W:JJ\~2~·4 

~ ~~ 1~ J ,j,Y?'J.).lj J ~ 0.)~ M ~\ ~) ~\.)j)'l ÜA Jtii..i;il 

L- ~ ~'! ,~ · )\ ~ .11 .. ,._ o .-;~ · <UJI wl....a...J ~~ c: ·- '1 -- '1 .bWI · ~ ~ J ~.JA ~ y .)~ ...r- ~ ~ ' ~ '-? ~ ...?'-" ~ (..)-'l 

ii..y ü5J J, ~~..Jj';/1 -ù~ ~ oj..P.-_,JJ ç.~~~~ ~ ~ ~ Y.J't.ll ~ \.JjiJ JibJI 

.~~ ~~ Jl ~y.)l ç.~~~4J~ .)! ~m 

w:/_,1~1 ~ly, ~WI .. ~YI ) . ;.., .... ! ... '-:! ~ ~~~ Jljjl ~h:i) 0-c jj_Al ~\j u~! 

dj ~ J ~~.Jji/1 j~ ~\j , (Maris.F1988) oy.:oWI -""""'W'-:1 .b+i..Y ~~ 

J -'..l.JI Jl..l.ll · · ~ -:11 w'l _,.WI · Lal};j . y J (..):!-:l~c.r y UA 

jy)\ Ji , ~~~ )li.., ,~WI ) ~JI~\ :\..;Jjl ~ (Signifiant) JI:J\j 

. (J_,...d\,wl.aY-")1 ,G\j . ..:;,i/1) 

w:/~1 ~, ~~~ w~l: ~WI AJWI o~.) (Signifié) J).WI J 

A_ûl..A9..\I w~ -'1 ~L A......:.WI . ~ ~ y J ç. • 

o~ ~ ~~ J '..Jy-=11 4.h..IY. ~\.è 4<iJ'i=- è.JI~'-:1 w.,. ~ _)A~lj u~.~ 

.~.J_,ill ~y....J14..h...IY. ~ J ,~jj\ ~1 0.1_;-b l_,I.C 'ô~~\ 

(><l ~ ~~ J , ~ _,..J.JI w~l .J_,.b ~ M ~~ ~\.....Qi\1 wt.S y.JI .J_,hi u) 

7 j JA ~ ~ ylJI w~l .J~ 4.b.. yJI o~ _»..:ï:l J . ~ 12 ~ ~WI Wl 

~l__r.o.';/1 ~La 4.b..yJL;! w~ ~_,b 4.hy j~l ~ 1~ J ,GI.Jhu 8 ~ wly..... 
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~~~ W1· J ~~ ~-~'1 ........ J ~ 

wiJ.lll~ Wb ~y ôjilll o~ ü-o l§)lhjl w J ~~J~'f'l .bl.:üll o~J..b...JI ûiJ.lll~ 

o~Jh.JI wiJiil~ Wb ~_;.JI ojiSJI o~ ~ l§)\hïl<USJ J .~ly)'l.bl.::.ill o~J..b...JI 

~~~ J~l ~ J ,~ ç.~)'l :\.:J~ ~ IJ~l§ JilJI ~ ~~J~)'I.b'~ 

o~ J4icl tJS...y Jl.:i.l~ J ,~.b. ~~14-bL:;w üfi-:.1211j ~i ~ ,~j ~).:o ... ï.,l J 

. _-:11 1·> -:\1 ~ ' '1 < ·- 1J - 11 -~ . -'1 . Lh._g Yt_lljl ô -~~q .ljJ~ ~ c.S~ t..s". c.r~ ~ c.S~ V"' ~ ...r'"' 

~ w 4..6. . ·11 0~ • Jibll ~ ·(~1 • 5 . ~ . lA) 1 ~1 0 -~" 1 1* • • .?" ~ . ~ • ~ j ~ 0:: (J'J ../"'""" 

,.~ Jibjl ~,~L.=.JI ~l§J Y)).;.,..,),.,~ aJ ~Y J ~)I.e.) 4-.i.a )Si , ~JL:.)) 

L., J ~_>lYI üfo ~~,<\.Jij ~ l9)Lbjl ~j J'~l c.s~l ~ J u-owl ~~ 

(Réalisme) ~1_,11 '(Animisme)~k..l,(Artificialisme)4..;.cü.h...al ~ ~ 

wblb.a., ~ L...LI foY. ~1)1 foui y.~~~ J'(finalisme) ~~~y 

~~J ,A.i.lJI Ji.., ,ô~~~ J ~~YI jya)l l.f.<l ~ ~J 4--lc _Y.X-:!,4.....Lc. J ô~_)·?-"' 

: ,CJ\ . 8 .JI 5 · .ii...ü9 ~~ YI ~.~ L.., ~ · -11 · ·, -:q ·~t::JI ~ .-:" 11 '...4\ ~ j _r......> '-" ' <..r - _?. . U;"'l .?" .);:!-<W ~ • ~ ~ 

~~ ~ \J~\..S ~ ,u4a~ _y,S:Î ~~~~ ~l Jilill ~ ~ ,~.b.J\ -oy.gJ~ 

c.s~ J ~~ c.s~l ~ ~jJ ,~ ·o~\ ~l_,.f.Jl LJ-a ~ ..)..le c.,r 
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.t:.~tl ~\.:JI 
1.?~ .. 

~_jj ~ o.J~\ "\i-ll~~,~\ ('~ Jilijl <.5-ll .J~ ~ J 

,(manuel de o~bJ o..l~ ..._g§I.J-4 -) -ill~J'~.l:JIJ ~~ L>.H ~)l.x.ll 

_y.l_,.l:JI J;i.a:ill ~ o.J..l3 jiSI ~~ .,1.Sj c~ L..s psychologie, 1986) 

·':;1 -:.. ~ 1 1 ot.Jt.c · ... _-:q li A.!L....::.\,ü)U __ -:q 't.:ül -:.. -Il ~ .-:11 ,~1 r.,r -' ~ uc ~ (S', ' ~~ ~ ~ ~-Y' J 

.JLi.JI ~ ~ J l)'J\..foll -".WI _,! ..ll..l.:U.l\,, ;,2·,. ,.,'ill :i.i91.J-4 wlbL::w ~I.J:l 

.J'-:Uc'il ~ i;.~ Ji,bJI L~ wljw. 5 ~ \.Dlli.il -G].S ~~ ~ .. ~1 ~ ~ J 

u~l '~ Ü:H ~..J:1 ~ Ü:!fo ~ I.J..l~ ~ wljw. 6-) ~LLYI ~)l.x.ll 

1c:: k -ill~ · .c::. 'l ~' wl · 8 11 7 · .. 1~-: .1:. ·.Il ü1. _ .- • -~-.11 J c.r . .J L)~ .J-1-'-" r..s". _yu ~ ~ ~ J r....>-:H (.j:!~ 

.ül_jL.... 10 ~) 9 ..lJ..l.::..-} 'l) ~ 

. ~~~ -.Lu.IJ ''"~-;YI ·"'LA ..l.:JI 1- 4-ùêi.l\ :U -~LI\ .. ~ Till . ~~~ -.WI · 1 ~ . ~ ' .r <Y' ~ ~ ~ r.,r ~ -.r· . u. 

wi_Jl... 8 ~ 7 u.... ~ .. 1-ii.:~ ,~\ w~)W\ J l)'J~\ ç.tSjj\ ~ ~t:9_, ,~L:D\ 

~ .fiill .J~ _, ' (Les aperts figuraux)~.Jy.a.lll ..l~YI Jibll j_,l?-:J ' 

jih}\ ~ , .ii.J\ JL;..~)'l.J ~ j_\\ 1.• ~1\ . L: -~ ,.h9.,9 ~~ . _Il . ·_.:. lJ .. ~.J ' . c ~ c..j ~ lP-"7" ~ .J~ t~ 

wlj wl;l=JI ~_,~y)\ J ~~A.!~\ l.>.c o~~ w\J..lÎ ..J:1~ ~) lf?..J..l.J 

. ..b.i9 o) .;., ... ï.,l ~ 'l~ ~lyJI ~ '-?Y.J L.W 

:ij.JL'l .)J ~IYJ ~\j :ij.JL'l LJ.c ~ J'~~~ ~\ ~.1 ~ ùj.\, Jili.l~ 

,~~~Ji ~yJ.JI w~l y. 4.hyJ\ o~ ï) ~ .. ~ r>-Î J ,~_,...a.J-4 jiSi 

J~ ~~J ,(Manuel de psychologie, 1986)~1 G\j)W\ ~ :ï....wwl _, 

~Li., _,î ~\jill Ü:!fo ~1..; y.~~~ wi..AJI tS~ ~ ü4kJI .J~ 
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--~;11 ~"y" 4JWI ~! "i" 4Jwl u-a J_p.:JI r.,~> ~~ r:.N '~ LJ.a(Réversible) 

.,WLJ ,"i" 11 "~...J''· :4.&.JI o.:J--'1 J--~11 ~ .-ltii 4.::wl:i ~\..:.. J§'ll '-• . r.s". . t.)'Q ~ .J ~ , . , ~ 

r.,1> J.!_p.:JI ~ 1~ ,W.:I]J ~ _fiill fo..H 4.b.yJI o~ ~ 4..it.9 ~~~ ~J, J_p.:ill 

. (Dolle.J.M.1977)~ 

_,t.·.-:q wl., ··IS..LJ Wü -.;L··-'1 i '1 ':/1 .cq .1: , , lu \.....l..o..u=> 
~ y .. . ~ j -,r..r.-. ~ J~ .)+»Y ~-· . 

l.f-4 J_p.:ljl ~~ ~llj .J ~~ ~'-! -4iyJI (Mécanismes de régulation) 

(.Jji':/1 -.)! ~1y11 .J L:-J~i/1 lJ±l C)j:i':/1 r-:;c 0-o t?J~ (décontraction)~_,:;\11 

c.,r. J ~1 ülAJI ~i ~ ,4.b,._yJ\ o~ ~ ~1 ~\ "ô~lbJI ~ ~ 

-~~)1 ~1 ü41-JI Ji.aJ _;JI J ,JJJ\ J y.;:ï_;J\, •.!·' alli 

:(la classification)· ÀJi·~ o 

ut.§ )k. ~ t..., ~ , wl3)ü;.. ':1 1 J w'+:L:.:ï.l 1 lJ±l w1..9)k e-o J wl;l..u:. .J'è 

wljw. 8 _,i 7 ~ ~ ':/) ~ ~ .).c ~ 'i' 9/'·o"i\\ t?j ç-\.h:J \~ ... 1~':11 

_,i ~:;c\....di \....,) ~l:;>..:i\ ~ ~ J..,tsll ' a Ji· .-,il\ ~ly ~\Jo:~) Jibjl ~ ~ 

.(Maris.F1988) 4Jjl:û 

:(La Sériation) ~_;JI o 

:îJJt....:ï..... . .:iJ)k. · · ' ~ .:~,j\ o ,~ ~G.. ~ li.JI ,. "' . ~~ '· 
_):F ~ , • -'' , . .J-'-'=1 ~ ~ ~ 

~ Ji..ûi ~~y,;; y::,~ JibJI ~J ,wly.... 8 ~) 7 ü-a L9)lhïl ·~~ J 
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~L.àill W1 · J 'il t - ~ 11 
... ... 1 J ~ 

o~l J,S..:o':/1 .)c ~ J w '1 ~~ .)c ~ jts:i }-~ ~m J 4J u...a _>Li ~~ w '1 y..:;JI 

~y '1) ~ji~~ ,~1..?.-';/1 ~ ~ A.b._;.JI _) Jtib~l u-& .)c (4.S..J.WI "ô~\)) 

Delle) 0_}4 ~ ~ ~ o..)W\ :i.4 üfo ~ ,~_;,..)! ~lS:ill4..i91_,.J1.1:.1.ii..:..'JI r~ 

~ ~~ ~ L, 12ll.ilt. ' (Intermédiaire) A/'J:ll A.hyJI.} ~' J. M 1977) 

fo ~ ~ yJI o~ ~ <lil _y. LiA b~ Lo J , '-:?"""J..:JI ~' I.Sil.l ~lhJI J .1:.\.ii::.. '1 \ 

_o.JWI Lf}-·_;j lA c_J. ~\..J.J"/1 J~':/1 .)c ~~~.JI_))'\ 

.. .1:.\.ii..:.. 'JI ~ ,.1:,\.i:i.::.. YI ~ ' L \ .. '1 .. ..l;.:,.)\~ ' .. .1LJ .1:.\.Sb.. YI . w J;:C . {' ~ ..r-" ~ U..JY . ~ ·· 

.w\~ 9 c)) 8 Jly.. t) ~~~ J ,i;)-J\ .1:.\.ii..:..'J\ J ,,i;_y, 

~~ 12 J 1 0 0:H Y] ~ Y ~ 1~ fo'll ~ 'r~ '1~ .1:.\.i:i.::..YJ ~~ 

<liÎ ~ ,\.Sjj wy.a_,.JI ~_;Jl ~ M 'FI <.ü,ll , ô.JWI w~ .1:.\..S:i::..YI 

'~~~ ü~l üyl..il ù~) ~ ,.:Wc lii.b..J ~~\ L.i;ill J c:-:w::JI \~ A....:.\ ji:..~ ~ 

J ~~ w~ (Corrélatif) 4J.J~I ~1Jl11 j.<l j~ ~~ .-.\.....ai\1 ~ ~ 

J w~'L......J~ .1:.\.ii::.. YI.J_,b'J~ .1:.\.ii::.. Y~ .jlûi ,~ 6~ ..hi~ ~ J ,~ ~~ 

, w\~ 7 Jl_p. ~ La.JAC M J ,Jlib)U ~1..?.-';/1 wlç.~l ~ r~'l'...: .1:.~'11 

rU:û ~l ç.y..lll uSJ J ,'JJi ~ (Distance) ~~ r~ üfo. üÎ ~fo ~ 

) 4JSL ülS ._!_,...., .. Y..::,'JI JS ~ 12l~ ~ Ù'l ü~ r-1.hl11 \~)~y. 

' t..Jlill t~yJI ~ ~~ ùfi..:. ( grandeur) Y-.JliJI ~_;Ji-. _y. (4.S~ 

.bU::..:i ~~ ç.W'JI \..btS .. ~~ ~ · -· Ji . L'lu ..bl.ii..:.. YI · ï · - - '-;$..?-d .) . - ~~ ~ . ...? ~ 

7 _)l_p. ~ r-:iJ ~ ..JJ~ ~ , w~6.J~ .1\.ii..:..)lJ ~~ ,.~1 ~ d~':/1 \~ 

.(Manuel de psychologie, 1986) wl~ 

~ ~~ 12 ~ 11 _)l_p.-} j ül~ 9 ~l 8 0:!-: fU9 ~~~ ülbl.ii..:..)ll Lai 

~)WI o.J~~ .. ~1 ufo ~ J (Volume spatial) ,_;L.:::,.qjl F~ .1:.~ '}\ 

. (~~';/\ ~~~ Yl·4 y y,~\) 
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-~~~ ~1: Jill ~1 

:(L'analyse de l'espace construit) ~~ ~~~ ~ -5 

.bwi 4..J:-xu · .ut! ,Jib31 'Ûc. J.,lSll "'~' ~ ~~ · .. '" wi:..i ljl . .»"':! . , . , lY' ~ . 

:~ .J ,Â_;jl...a.ill G\j)lJI Ù"' 

.(Les relations topologiques) ~}Y..#I w\j)WI * 

. (Les relations projectives) ~lS...:'JI w\..9)\.,JI * 

.(les relations euclidiennes ou métrique) ~_;.JI) ~-'fo';/1 G\j)l,JI * 

: ~.J, wlç:.'t.....::o.SJI Ù"' ~i :.(ï)ëï ~__,3~ ~ o~ 3 

.(l'espace topologique)c.r.>.l).#l "'~1 * 

.l'espace projectif) ~\.i...,'JI "'L::.ill * 

.(l'espace euclidien ou métrique) <-:?_;..JI .Ji <J~'ll "'~1 * 

--~ ~l..ùl ~L.a.i!\ ~13)1 ~ '1! Wtj ~ ~~).J:l_,bJI &l.iJI ~ l4 

:~\.:ill ~t.....)tJ ~13)1 ~ ~ ~ , La ~ 3i J5._.:;,) , 4.......ii 

:i...bb';/1 '(l'ordre) ~_;JI,(Séparation) J,..clll '(Voisinage) ô__,3~1 

.(Continuité) )~'JI '(l'enveloppement) 

(.:.uJ ' ~~ .J ~ --~~ Y-""'~ ~ r'~ ~}Y.ybll .. L..:::.ill ~l..ài\1 G\j)WI 3 

.)-Q~I cJh.J "l-""" 'LSY..i --~~ ~~ __r.:.:..~l 1~ ~3 ~~ ~.li <?i o__,3 _r.a 

~ '~JG.. ..b.)l.J (.}:ù ~--ulj),(point de vue) p ~.J uc- ~u __,~ 
"~.lill'}\ w\.3)WI "~ ~ \tl -:L-: Î ":iu.bli...,'JI G\j)WI" . , - . , <?J~ r . Y '-"""""' .J , 
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,, 

.t:.~tl ~WI 
cJ~ .. 

o ~ J Â,j~ wl .. ~ --~ Ji ~y. '-F YJ-!_,hll .. L.aill ui LSY.. '-F~ 1~ J 

) ~I.JJ)'I Ji:JI ~) ~\ ~ ~ 4..... jb..-JI J_JJ.:JI ~ ,~\ ~ jr:­

(laurendeau) Jil=JI ~ ~~ ~_r.-.JJI J_,b.JI ÜA ~ ~)1 o.h.J~ 

~~ wl .. ~l o~ lJ:!.: 4-:!9 o.JJ_y..;:J~ yl4 ~\.....ai\1 w4l:JI o~ w:9ji J JWI U) 

JS .. ~ ~! éU~ i.jJyJ ~~ ~ l.P- '(les espaces fragmentaires) 

~ ·l.;w ... Lt...:;, . l.lJ ~ t~11j .ile iiJI -'-~'1 t · ;. ~j ,.h......, 
. (.) ~ l)::"-" l»"> . u:u::u ~_) _)~ ~ J ~ 

:~ ~ u~ .J ' ~~ \"~.a~ (je 4--9)\b..l ri-.) y. 'li J..,S..; ~)\S .J ,~\ji.o 

(système d'axes):cJ.J~ ~~ -i 

,~t.:i ~Y rll;_j 4.....l9J u-a.fo ~~)'1 ~\.iJI ul ~ , l..j~:ll .. l....o..ill ~ .JA 

~J'~ u-J~ ;:.1......:.:..9 ~IJ ,~1 18.:::,._,\ ~~ .. ~':/1 ~J ~~ ~ 

~~ ~11. ·-<L..i ~-Il .. . .J ~ - 't-'-' y (_)Âl 

:(système de perspectives)~~.)~ r~-~ 

3 ,;;~UI .. ~'Jrl ~ lJ:H ~)\ J.,L.::JI r\..];jl\ 1~ ~ ~ ~\.i....';/1 .. ~ill~ 

~ 1· ~, .\:_: w'·- i '-\.i....l - ~· :UlJI o~ ·.<1 1.: .. w · ~- ·:11 ,J _) y=-' ~ .J J ~ r.S .J-1-'-"A ~ .J !...)-'-' ~ .. ~ ~...?'"' 

ùXi.::..lJ ~ G\j)lc. J~l ·.< -· · \ ,~1 \ 4.&.JI G...\1 ..b..)L.,ll ~ · )i . ~<Y.~- J ~_) .. J 

: ~ \...,S ~ .J ' ::.k./il 

.(Largeur) ( .J~I- ~1) v=oy.JI ~ ~3 :i..9::k. • 

.(Hauteur) ( ~- jj) tliiJil JS3 &..§~ • 

.(Profondeur) ( ù.b.- rL.i) '---;.__JI~ 053 d-.9~ • 
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• 

tuL.Aall Wl · J ~~ '- -~~~ . .. .. .. J ~ 

·'- ~"/ 

.t:.~ 1 1 ~Wl 
1.$~ •. 

fo ~ ù-o üi;..1 La 1~) ~.J~ ~ ~~~~~ ~li.JI l.J~, 0y..\ ~ L;A J 

~.JWI ) (l'intériorité) ~bll ~13)1.3 '(Laurendeau) ~Li...,\ 

~~J.J ~l -o~~ J_p.J:i (L'enveloppement) 4...bb~l _,i (L'extériorité) 

~.JWI .k)WI & tY:- ~~'-! ~ ( Rapport de Perspective) ~~ .J~ 

~ .. ~1 ~J ~~,~)r1 1~ ~l: ûi.J_,l;.WI j.ll!..J ~ 3 .. ~~~ ~ 

~ ~ ky.Qy La .. ~ L.JLS \j~'0ft\ .. ~':J ~'-! ~jJ'~ ~1..9....,1 j~':J 

~I..U\ :îJ:..:I_)l ~_,l~_,.b ~~ w~l ~~~~ l.J~, ..b..:JI ~ ~ Ù;lY,.l 

.J.::..\ 3 ~ ~ .~J3ü:ï 0,!_;-b u.c ~\.:h.,l ~~J.J ~ uy:. La ljJ ~.J~ J~ 

) ") .... l::JI ~-~1 ~ " La) .( ~~- tlii.J':/1- ~y.JI ) '(Laurendeau) 

ç. '~.q . \.S 1~1 ' "~ - Lai" \ "W::..:i . - ~ .~ . Il . • YI . .»..JI ~ 1-'-:?""" u . r J (...)-'l (.j.J" !.JA u.L.r- (.);! • • ~ 

~~~ 1~ wA ,~t....., ùufii.Jl ~~ .. ~ ù-o ~~ ...b...ll uc ~) .. :.. ~ ~ 

(3/2):ëi)l.j 1- • .h.JJ t:S! ~1..9....,;[1 ki )G • ($"""' (...):! • j ~ . j . 

~1-~l-4~1 l....illJI- ~L4'il ~-J.J!~ 
~ 

.J .J 
.Ji .JÎ 

.J 

.)~1-~l 
l)-4-~ ()4 

~ .)~1-~1 

~~ L>-"~ ûl~_, ~_il.! ~ .. tSill wi.J4i:..l l;A .l;i.WI l.JÎ u... rè )1 ~ 

L.üts ~J .1~-b.J J3i L.. .b.~) -:..Jijl.. "Op':/1 o~ ~) wl,j~-:) ~! ~l....a..9.ll 
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~~ t.~~ .. ~i ss~~ ~~~YI ~~ _ 

-~~ ~) .. ~i) 4.S~ 

WK: ~y.=.: wi) . .::.J, ~~ ~~ ~~.J~l -

.o-AI_,~_,\~1 

.Jillll _, ~_pJI ~~ + wlill ~~J~)­

. Y::,4-J\ ù\....';,:i5.';/l -

l.r.H J~l _j (_ra-! - ~ ) ~)W\ -

.tly':/1 

y.=;JI _, ~j)\ -

d.SyJ\­

~\ ~~J~'/1-

.~4..11 + ~~ ~l:... wiJ_j.o- 1.5~\ _, ~\.i.ü';/1 o\..:Jj';/1 -

.~1 C.Jl:... (~lS..a) ~L.....::..S wl~_j.o­

. J::h.:Ji _j ~jill -
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4...û~l A..wll . J ~\ l. - 01 \ ..... ,. .. J ~ 

,~_pJI ' ~1 ~ 3 ~t...A.ill ~ 4..i.fi..JI ~ly.ll ~Î L}.JUI J3~1 ~ 

~) l?::,~ üjl.J;_,jl o~ .) ~ l?Î w3À3, .)\.ilj'J\ ol:J.jYl 3 Wl , ~~ ~\.J::,'f!\ 

lA ohjl Jib,l\ 0 ~ -:q ,~l......:::.i\1 Wl L.!L.:iSI . j Jl;. G À 
_) 0 (..)""' 0 , c.r'· ~ ~ 0 - '-:? .) 

.(2007'C'l?.::,*) 

'~3:1 ~U;3 o.lc .. 1_)3 ufo ,'ô~~ -o.J3 -»-" ~~Y-" ~fi A..;Jl...a.ill ~~ 

~~~ ~~ _) ~__?... wlifi-.> o.lc ~ J~l 1~ ~ u'il .bJ ~_P....WI w~'JG. 

.~L.a.i\1 

:~..?. w'l4--o w)lï ~l ~tS...JI wi.J..lill (Thurstone)u_;....,_; ~4ll ~ 

. ~.hJ.\1 J u pl ~ ô .JiSJI -1 

. Jk-il \J9Yill ~ 'ô .Jiill -2 

.~)WI "'~YI 0::: w~)WI J!.W ~ 'ô.Jiill -3 

:~\..:ill wi.J.illl ~ foY. _)y.-JI ~4-JI <.)4 _;L....<:.ill uyUJI ui 0 _.?..i 4......,1_).::, ~ 3 

ô.::,ILJ I~IJ ,~:.,JI o.J~I , _;~1 ol;üYI ,~L..4il\ ô.fi\ill ,~~~ ~\.J.::,)'I 

ww.,.,&JI oi.t. <.J.a oh\3 JS ~ ~.lli l?ill J~l ,j~l tJ±I.i u_,...., .~\....ài\1 ~_;JI 

:~~~ 

"'~Î t-" ~ _;JI 4J)W\ 3 ~ "'~ ~1 _) ~ : c.rll..âil1 ~\.J..l)'\ -1 

. <(i\j À..) ~~ re 3 "'-:l ~ 
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موضوع الفي الابحاث المعرفية ، و  ل موضوع التصورات الذهنية مكانا واسعايحت

 علم شهدهالرئيسي في تاريخ الفكر، ورغم ان المصطلح ليس حديثا الا ان التطور الذي 

بياجية ،سمح لدراسة و توسيع المعرفة لهذا نفس النمو و بالخصوص بفضل اسهامات 

الخارجي ، ورغم  مالنشاط المعرفي ، الذي يتكون بفضله ،عالما داخليا مصغرا عن العال

الغموض الذي يكتنف التصور الذهني الى يومنا هذا سنحاول فهم معناه و كيفية حدوثه و 

 . الفضائية كالبنية لعمليات المعرفيةكذا دوره في مختلف ا

  :صور الذهنيالت -1

 : وجهة نظر علماء النفس -1 -2

 علماءالتمثيل الذهني هو احدى التحديات التي واجهها علم النفس منذ نشأته ،فقد انقسم 

و الاتجاه الذي فسر السلوك من خلال جدلية الجسد و الوسط ، و " العقلين "النفس بين 

  .استبعاد اي اشارة على وجود كيانات عقلية

تاريخ علم النفس ربما من خلال الوضع المتطور لمفهوم التمثيل الذهني و انطلاقا من  يقرا

 :السؤال التالي

هل من الضروري الرجوع الى وجود تمثيلات ذهنية لوصف وشرح السلوك الانساني ؟ اي 

 هل من الضروري المرور بهذا النوع من التفسير السلوكيات الملاحظة؟

، بل ادى الى قطيعة ايستمولوجية ، بين علماء السلوك المعرفي  هذا النقاش الذي لم يتوقف

من نتائج هذا الانقطاع هو ظهور حدث تجديد اطار علم النفس من حيث المفاهيم فقدت من 

 .مفردات اللغة في علم النفس التجريبي منذ عدة عقود 

الذهنية و اكبر نظريات النمو  دراسة التمثيلات والعلم النفس النمو واصل ةبالنسباما 

التوازن  كلا دراالى اخر  نموذجالمعرفي قاموا باستدعاء هذه الفكرة رغم انها تختلف من 

 .بين الكائن الحي و المحيط
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ولد علم النفس التجريبي المعرفي في الستينات الذي يقوم على وجود كيانات معرفية محددة  

 .الانشطة الذهنية التي تعتبر مصدر سلوكياتنا و التي كان من الضروري ضبطها لتحديد 

اليوم موضوع دراسة متميز للراغبين في دراسة الوظائف هذه الانشطة الذهنية تشكل 

  .المعرفية في جوانبها الواسعة لتصور فهم اللغة

معالجة  نموذجلقد اصبح التمثيل الذهني موضوع اساسي في علم النفس المعرفي و 

بعين الاعتبار الاطار المنهجي التجريبي لهذا الكيان المعرفي و  الأخذالمعلومة يؤدي الى 

 المرور بهذا للوصول الى الوظيفة الرمزية و بالتالي الى الفكر بالمعنى العام للمصطلح 

،في فصل تناولت علم النفس التجريبي المخصص للتمثيل الذهني  Le Nyكما اشارت 

باعتبار انها تقوم عل معالجة المعلومة التي هي دائما ،يمكن تحليل اغلبية التمارين النفسية 

 .تنفي التمثيل

الذهنية فالفرد الذي  النماذجهو اساسي حتى في ( الذهني )في المقاربة المعرفية التمثيل  

من )ي الذي يشكل و سيط تفاعل بين الفرد نيفكر ، يتصور ، يتفاعل و يطور التمثيل الذه

  .(رجي واقعي او خيالي داخلي او خا)و العالم ( يفكر

كيان الذي يستجيب لهذه الوظيفة يحدد موقف ابستمولوجي الامر الذي فالاتفاق حول وجود 

و تجنب من جهة اخرى  للأفراديؤدي بطبيعة الحال الى استكشاف و دراسة الاداء العقلي 

ما الاختزال البيولوجي و من جهة اخرى المفهوم المثالي للفكر ليبقى ان تحدد بدقة 

  .المقصود بالتمثيل منفردا قبل التمثيل الذهني

  :مفهوم التصور الذهني -1-2

و نتائج هذه ( ممثل ، ممثلة )يشير المصطلح الى كل السيرورات المطابقة لعنصرين 

و الذي  ،ات معرفة الممثل مهما كانت طبيعته الذي يمكن ان يكون مادي او عقليرالسيرو

ما موضوع او حدث ما الذي هو  شيءيحتوي على كل الاحوال ميزة خاصة فهو يمثل 

  .مرتبط به و الذي يمكن استبداله في ظروف معينة
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 قدمت فيه مفهوم عام و واضح في طبيعته ما المقصود من التمثيل  Le Nyفي مقال سابق ل 

في )هو الشيء  Aف  BوAائنين هناك ك: انطلاقا من أربعة مكونات الموضحة كما يلي"

هو الشيء الممثلة، وهناك علاقة بين  Bالممثل أو التمثيلي والآخر ( مفهومه الواسع للكلمة

، التشابه موضوعي (بمعنى الشيء الذي له وجود مادي)هو حالة الذاكرة أعلاه  Rالإثنين و 

 .Bيمثل  A، لكي Cومضغوط، وأخيرا العامل المعرفي الخارجي 

الشرح يطبق على كل الأشياء التي لها وجود مادي والتي مصدرها نشاط معرفي، وأس  هذا

 .هو المنتج Cالعامل 

ان ظهور الوظيفة السيميائية تعتبر مرحلة حاسمة في التطور المعرفي و الذي يسمح 

 .اتقان كامل بكل قدراته المعرفية الوصول الى الفكر الممثل و توصيله اخيرا الى للأطفال

يمكن أن تأخذ أشكال  Rوتحديد أن العلاقة  Le Nyعندما نعود إلى الشرح الذي اقترحته 

 A، والعلاقة بين (bو Aيعني وجود تشابه موضوعي، ملموس بين )مختلفة المذكورة سابقا 

أو في شكل رمز، أو على شكل  Aتمثل تمثيل  Bتنفذ طابعها التشابهي و يمكن أن  bو

 .علامة

هو عملية يتم من خلالها اعادة الصورة : " المعرفة العامة اما حسب تعريفات من مجال  -

الادراك هو تصور شيء بواسطة انطباع ما و عليه فهو جعل شيء او مفهوم / الى الحواس 

 حاضرا بواسطة صورة شكل او رمز 

ما تكون فقيرة التصور الذهني عادة : "اما تعريفات في مجال علم النفس و علوم التربية  -

 ." فهي عملية تمثيل لمدركة او حدث معاش سابقا 

(Fernand Hotyat et Denis Delpine et Charles Tougort 1973). 

التمثيل هو عملية جعل شيء ما حاضرا او محسوسا للعقل او الذاكرة بالاستعانة بالصورة 

 .(Rober Lafon 1996)رمز ما لا تتدخل الحواس في عملية التمثيل شكل او 
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 Henri)كثيرة  لشكالألمحسوس للتفكير بمواضيع مختلفة والتمثيل هو محتوى ا -

Piéron1987)  أما حسب (olivier houdé et Al .1998)  التصور هو مثيلا معرفي

 .المجربة من طرف الفرد فردي للوقائع الخارجية

أن التصور يتجاوز الحاضر بتعبير الابعاد في الفضاء والزمان ،وبعرقلة ايضا  بياجيه يرى -

 Jean)انه جمع بين الدال الذي يسمح بذكر الموضوع وبين المدلول الذي يوفره الفكر)

Piaget 1976.) 

يشير الى مصطلح التصور في علم النفس المعرفي على انه  E.Caralp et A.Galloاما  -

 .والاحداث للأشياءالعملية التي يتم فيها اعداد البدائل النفسية 

،اي على شكل  احياء الخبرات السابقة بصورة داخلية:ويعرف فاغر عاقل التصور بانه  -

 (.7711فاخر عاقل ،)صورة او مجموعة صور 

،فيعرف التصور ،على انه استحضار الانسان لمدركاته  مياما عبدالحميد محمد الهاش -

يرى ان الصورة الذهنية ليست صورا  ،كما الحسية الماضية في ذهنه كالوقت الحاضر

عبدالحميد محمد )الخ .......والحركات كالاصوات :بصرية فقط بل تتخد اشكالا مختلفة

 (.7791الهاشمي،

 :من بينهاقاط وعليه تتفق تعريفات التصور في عدد من الن

 .عملية ذهنية*

 .ناتج تفاعل الفرد مع المحيط*

 (.لمواضيع العالم الخارجي(مماثلة ام لا)تكوين نماذج داخلية*

 .استحضار ذهني لموضوع غائب*
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،على  ،يعني الوظيفة المعرفية التي تسمح بتمثيل المتغيرات الخارجية التصور الذهني اذا

نفسية داخلية ومجردة بالاحتفاظ بكل او بعض خصائص  هذه ،رموز وانطباعات  شكل صور

والتي ( الانطباعات .الرموز. الصور)المتغيرات كما يدل هذا المفهوم عن نواتج هذه العملية

 .تسجل في الذاكرة طويلة المدى ،ويتم استرجاعها والتلاعب بها في مواقف لاحقة

 ،وما الغرض منها؟ تما التمثيلا -

،يعني الطريقة التيمن خلالها  مربوط بعملية ترميز العمليات التمثيلات التساؤل حول الشكل

 .،وكذا كيفية استرجاعها واستعمالها تعالج المعلومات وتخزن وتحول

هي  التمثيليةراجعة لوظيفتها والوجهة الخاصة بها ،من بين خصائص العمليات  التمثيلاتان 

البصرية أو السمعية ،او المعلومات ذات طبيعة مختلفة عن  كالمدركاتتحويل المعلومات ، 

 .السابقة ذكرها 

عن النقاش الذي ظهر في السبعينات ،والذي أثار عدة تساؤلات حول هذه  نتحدثعندما 

الفكرة يعتقدون ان العقل البشري يمثل المعلومة التي  فمعارضي النماذج،او  التمثيلات

مجرد  وغير مشروط ،ان تلك الفرضية متعددة  ،يستقبلها على شكل أحادي أو فردي

يمكن أن تكون ممثلة على انواع مختلفة من  ان المعلومة الاتجاهات التي تفترض العكس،

 .الاشكال ،كل منها لها خصائصها وتنظيمها الخاص

اقترحوا  والاخرين Anderson et Bower(1973  ،Rylyshn)ومن رواد هذه الفكرة نجد

أو  ووجهتهانماذج تسمح بتحويل المعلومة تم تخزينها على اشكال مختلفة على حسب أصلها 

،ومن مزايا ( مثالا على ذلك  Paivio (  1891.1891)دوج ظرية الترميز المزن)غايتها 

هذه النظرية ،تتمثل في انها تسمح الاطلاع على المرونة التي تمنحها لمختلف استعمالات 

 .التمثيلة من طرف الافر اد في مختلف اشكال المستخدم
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التي نسميها بالتناظرية التي لديها  التمثيلات، التمثيلكما نميز في اغلب الاحيان صنفين من 

نسميها تحليلية ،التي هي عكس  تمثيلاتالتي تمثلها وهناك  للأشياءالخصائص الهيكلية 

 .يلثالثمالتي تجمع شرطي  الاحتياطيةالاولى حيث هذا النوع يتبنى الرموز 

 

 :الاشكال الخاصة للتصور الذهني 1-3

التمثيل وخاصة الصورة الذهنية لم تتم دراسة هذه الوظائف  تناولتفي كل الابحاث التي 

 .،بل درست السلوكيات التي قد تمثلها مباشرة

،هذا ما قد يشكك في  وهذا راجع الى الطبيعة المجردة والمستنبطة لهذه الوظائف المعرفية

،وتجدر (التصور)صحة هذه الدراسات وفي اختبار المهام المناسبة التي تنشط وظيفة التمثيل 

  يمكن ذلك حاليا،يصعب دراستها ،ان لم نقل لا الاشارة الى ان اشكال عديدة من التمثيل،

ما اننا ك بواسطة السلوكيات الظاهرة وهذا ما أدى الى بقاء هذه الوظائف غامضة جزئيا،

عدا عن القفزة  نلاحظ تغيرات نظرية كبيرة في هذا الموضوع على امتداد سنوات عدة،

كذلك موضوع التمثيل في بداية القرن  المعرفية متضمنةالنوعية التي شهدتها الدراسات 

للدراسات الماضية حول التمثيل الذهني يمتد من سنوات الستينات  روالتركيز الكبي، الماضي

 .،الى غاية يومنا هذا من القرن الماضي والسبعينات

،والتمثيل  الأولىالمواضيع الاكثر تناولا في ابحاث التمثيل هي الصور الذهنية بالدرجة 

وغيرهما ،وتتجه الابحاث الحديثة نحو دراسة  واللغويالمفاهيم ليأتي بعدهما التمثيل الرمزي 

ودورها في  تأثيرهالخصوص ،وتطبيقاته في مجالات مختلفة وبا أشكال اخرى للتمثيل

في بناء هذه التصورات  التحكم،كما انها تهدف الى  الأخرىالوظائف الذهنية والمعرفية 

 .مستقبلا خاصة عند الطفل المتعلم
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 :ان المهام المستخدمة في دراسة التمثيل متنوعة واهمها

 :المهام الذاكرية*

،سواء تم عرضها للمفحوص قبل ذلك وضمن  في غيابها صفاتها لتينذكر مواضيع الاشياء ا

 .،او من خلال مواقف سابقة في حياته التجربة

 :المهام التخيلية*

،تخيل تغيرات في صفات الاشياء او مواضيعها واتجاهها؟،او موضعها  تخيل مواضيع جديدة

 .،وهذا اعتمادا على تعليمات من النوع اللغوي الشفهي او الكتابي أخرى بأشياءمقارنة 

 

 :نبذة تاريخية للصور الذهنية  1-4

،وقد كان هذا  ظهر مصطلح الصور الذهنية منذ القدم قبل ظهور علم النفس المعرفي

 .عائق اعتبرت،من خلال المتتالية التي  ل منذ عقد افلاطون وارسطوالمصطلح مجل جد

لها وجود هام في النشاط الذهني كذلك أكدوا  نالذهنيو،الصورة  والامبريقية التي اعتبرت 

أنه للتجربة الحسية أهمية في تكوين المعارف ،ونجد منهم خاصة الامبريقيين 

،والتي تحتل  وقد ربط الامبرقيين الصورة الذهنية الادراك،  Hume et Lookالانجليز

 .مكانة مركزية في النشاط التفكيري

اصبح  77الامبريقيين منذ القدم ،حتى انه في القرن لقد تم تدعيم الصورة  الذهنية  عند 

 .الاخصائيين يقيسون قدرات الفرد على استحضار الصورة الذهنية

وانها تحدث  النفسية، أن للصورة الذهنية عند مكانة في التحقيقات الامبريقية و Denis ويرى

 نيلنشاط الذهفيتوصل بأن الصورة تشكل العناصر الاساسية في ا كهدف لدراسة التفكير،

 ( Denis, 1979). 
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 Titchener etمن طرف  تلقت النظرية الترابطية عند الاخصائيين النفسانيين في فرنسا

Ribot et Bénit ،هي عبارة عن  الصورةاعتبروا والذين  في الولايات المتحدة الامريكية

لتظهر بعد  وحدات ذهنية أولية التي تشارك  في تكوين أراء ،كما تساهم في تكوين الفكر،

من امثال فقد تأثر باحثون  هذه النظرية  Wurzbourgرسة ذلك نظرة جديدة للصورة في مد

Harbe et Kulpe واقترحوا ان  .بالظواهر ،والتي لها موقف مضاد الترابطية الامبريقية

 .التفكير خالي من كل محتوى حسب ،اين يصل الفرد الى المعلومة بدون صورة يكون

وفي نفس القرن حصل تفسير في التفكير النفسي والمصطلحات المستخدمة في ذلك الوقت 

ذلك المدرسة  بعدتظهر  ،وفي مدى مصداقية الافكار والمفاهيم الموروثة عن الفلسفة،

ودراسة السلوكات  ووصف حالات الوعي، يل نفسي،والتي اقترحت القيام بتحل السلوكية،

بصفة خاصة في  التأثيرالخاصة بالفرد واهمال الصورة الذهنية ،كما تمكنت السلوكية من 

 .علم النفس التجريبي

ففي اوروبا توصلت البحوث في ميدان النشاطات  لم يتبع السلوكية، من غير ان هناك

تها وهذا عند  ودراسة وطبق .الصورةاين توصلوا الى تحديد مصطلح  الذهنية،

Baetlett لصورة اين خصص فصل منه عن اهمية ا عن الذاكرة، 7791وهذا في كتابه

 .ليحدد ان الصورة الذهنية منخرطة في الوظيفية الرمزية Piagetليأتي بعد ذلك 

وهذا ما  مساحة الكبرى في الابحاث، تأخذالصورة الذهنية  بدأتنوات الخمسينات في س

 .(Denis, 1979)" الرجوع الى الصورة"حينما تكلم  Denis ضحهيو

وعليه بدأ استخدام الصورة الذهنية في البداية في العلوم العجيبة التي أخدت مكانها في العلوم 

 Hull et Talmanثال السلوكية وهكذا أخد مصطلح الذهنية يستخدم من طرف السلوكيين أم

الوظيفية  بالأهميةبالتعريف ببعض السلوكيات صعبة التحليل ،والبعض منهم اعترف 

 .للسلوك
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الذي  Neo – béhaviorate ثة اذن ظهرت الصورة الذهنية من جديد عند السلوكية الحدي

 .                     ) Skinner, 1953)  .أعطاه دور الوسيط في السلوكيات

في بداية الستينات و بظهور الثورة المعرفية حصل تعبير في المصطلحات النفسية غير انها 

الايجابي  التأثيراعطت اهمية كبرى للتصورات الذهنية في النشاطات المعرفي و هذا بفضل 

 الأخدفي تطوير التيار المعرفي في امريكا الشمالية حيث توجه الباحثون الى    Piagetل 

  .بعين الاعتبار الصورة الذهنية في اطار واسع للنشاط الرمزي

و عليه تصبح الصورة عبارة عن البناء الفعلي الذي يقوم به الفرد و دوره في الوظيفة 

 الاهتمام به في ازدياد و حسب اتخذو التي ( خاصة التعلم اللفظي و الذاكرة )المعرفية 

Denis  و اكثر شمولية  اكثر الطموحات نماذجهذا يسمح فيDenis, 1989)). 

 

 :انواع التصور الذهني -2

 :التصور المشبع بالصور-2-1

وهو النوع الذي تناولته الدراسات العلمية بكثرة و يتعلق الامر بتكون الصور الذهنية و من 

  R. Haber, R. Shepard, G. Bower و زملائه   Paivioاهم الباحثين في هذا المجال 

 .و غيرهم 

 M. Denisموضوع الصور الذهنية و انواعها و يعتبر  درلهناكما تناولت دراسات بياجية و 

تزال  من بين اهم الباحثين في هذا المجال فقد تخصص في موضوع الصور الذهنية و لا

 .((H. Denis, 1989دراساته مؤلفاته مرجعا اساسيا للدراسات الحديثة 

 ( :المماثل)التصور القياسي *

 (P. Lemaire, 1998)صائص مماثلة التي توجد في المثيرالتصور العقلي يحتفظ بخو هو 

بالصور الذاكرية او تكوين الصور   Viackeا النوع عملية تكوين ما سماهو يقابل هذ

انه لا يختص فقط بالصور الحسية للمثير بل يتجاوزها الى خصائص اخرى  المكررة الا

 .مجردة مثل الحالة النفسية المصاحبة للتجربة السابقة
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 : التصور المفاهيمي  2-2

و هو تصور يسمح بالتعرف على خصائص المواضيع  المفاهيميختص هذا النوع في تمثيل 

الممثلة للمفهوم و منه فالتصور المفاهيمي هو الصورة او الفكرة الداخلية المكونة عن 

 .المفاهيم و هو التصور يسمح بتصنيف الاشياء او المواقف الجديدة ضمن مفهوم محدد

ان التصور المفاهيمي و حسب عدة دراسات تنقسم     Roulin et all, 1998) (و يرى  

التصورات الدلالية التصورات الهيكلية و التصورات المعجمية او : الى ثلاثة انواع هي 

  .الفونولوجية

 : التصور الدلالي*

هي تصورات ظاهرة او خافية لدى الفرد عن بعض الميادين و هي تصورات مبنية على 

المعارف : سانحة او يومية تختلف عن المعرفة الخبيرة مثل  تجربة معاشة و تمثل معرفة

العلمية فنقس المفهوم يمكن تصور معناه بطرق مختلفة من فرد الى اخر لكن علميا نفس 

الموضوع يقبل معناه واحد فقط صحيح في تخصص معي لذا يمكن القول ان التصور الدلالي 

مفاهيم و مكوناتها و قد تكون هذه يعني تكوين تصور عم معاني المواضيع المحددة في 

  .التصورات صحيحة او علمية او تتميز بطابع الفردية

 : التصور المعجمي *

 اللغوية و العلاقة بينها و كذا هيكلتها بالمفرداتيتعلق هذا التصور باللغة اي 

 (Roulin et all, 1998). 

 

 ( : البنيوي)التصور الهيكلي -2-3

العقل فقط بتصور مكونات و خصائص الشيء بتصور العلاقة بينهما و بنيتها  ملا يقو

فالدراجة الهوائية بالتصور الدلالي تعني وسيلة نقل او تسلية ذات عجلتين و بدون محرك و 

على (  الخ...كابح  عجلتين، دواستين، مقود،)بالتصور الهيكلي يمكن التعرف على اجزائها 

و عليه فهناك علاقة وطيدة ( الخ...عجلة خلفية واخرى امامية)ية بينها بنيتها و العلاقة المكان

 نراه  كأنناو  مألوفبين التصور الهيكلي و الصور الذهنية اذا يمكن تصور مسار طريق 
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نفس المرجع )امامنا كما تكون صورة عن مواضع الاشياء بالنسبة لبعضها في مكان ما 

 ( السابق

 : التصور بالجمل المفاهمية *

هي التقاء مفهومين او اكثر تربطهم   Costermansبمنظور Proposition الجمل المفاهمية

 فالأولعلاقات دلالية و يلعب احدها دور المسند في حين تلعب باقي المفاهيم دور الحجج 

مفهوم يحمل الصفات او العلاقات الاساسية الرابطة بين باقي المفاهيم اما الحجج في المفاهيم 

المتمثلة لعناصر من العالم الفيزيائي او المعرفي و تربط بينها العلاقات المشار اليها في 

 ل المفاهمية باللغة ارتباطا وثيقا اذاو تربط هذه الجم  (Jean Costermans, 2001)المسند 

بين  ان هذه الخبرة تحدد العلاقات التي تربط مفهومين مستقلين عن بعضهما و التصور

المفاهيم و التي تسمح بالانتقال من مفهوم الى اخر و من علاقة الى اخرى لكن الرابط 

مختلف فالشبكات ربط بين مفهومين بصفة ما اما الجمل المفاهمية فتتدخل الصيغ اللغوية في 

 (Patrick,Lemaire, 1988)نها بغض النظر عن صحتها تحديد العلاقة بي

و الاختلاف بين التصور المفاهيمي و بين التصور المتعلق بالجمل المفاهمية او بالشبكات 

الدلالية يتمثل في ان الاول يعني بالمفاهيم مستقلة عن بعضها و فيما يتم تكوين تصور عن 

لاخرين فيمثلان تكوين تصور عن العلاقات المعلومات التي يحملها كل مفهوم اما النوعين ا

  .التي تربط بين هذه المفاهيم

 

 : التصور الرمزي اللغوي *

في تقسيمه الانواع التصور الى نوعين الصور الذهنية و   (Paivio) و هو النوع الذي حدد  

 .و هو تصور يعتمد على الوظيفة الرمزية اللغوية( اللغوي) التصور الرمزي 
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 : التصور الحسي الحركي *

هو الشكل البدائي للتصور و هو يحمل تصورات حسية عن محيط الطفل دون تدخل عليها و 

  .للواقع مطابقةتعتبر صور 

 

  :المواقف النظرية حول التصور الذهني-3

 :نظرية برونر-3-1

 :ان الطفل خلال نموه يمر بثلاثة مراحل من التصور هي  Jerome Bruner يرى

 : مرحلة التصور الحركي*

تعتمد هذه التصورات على ما يقدمه المحيط فقط و هي تصورات نسبية مبينة على النشاط 

  .الحركي للفرد

 : المشبع بالصورمرحلة النمو *

يصبح الطفل قادرا على تكوين تصورات عن العالم على شكل صور و هنا ينفصل النشاط 

ون حضور المثير و يصبح النمو اكثر فاثر مرونة العقلي عن التجربة الحقيقة و هو يحدث د

  .مع ارتباط متماثل بالتجربة الحقيقة

 :( اللغوي)مرحلة النمو الرمزي *

ذات طبيعة لغوية و الرموز اللغوية لا تشير فقط الى  هذا النوع في الغالب و حسب برونر

الكائنات بل ايضا الى اقسام و مجموعات يمكن تنظيمها هرميا و يمثل هذا التصور اكثر 

 .(Michel Denis, 1979)انواع التصور تجريبا 

 تتخذحسب هذا التقسيم يرى برونر ان الصور الذهنية ليست تصورا رمزيا ان كان يمكن ان 

هذه الوظيفة في بعض الحالات و هو يرى ان الصور الذهنية شكل من اشكال التصور 

 .الملموسة و الثابتة كما انه يهمل امكانية تحولها الى اشكال اكثر تجريدا و ديناميكية
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 : رو انهلد نظرية بياجيه -3-2

  :(التمثيلية )يكون الفرد نسخا عن الواقع من خلال ثلاثة انواع من المعارف التصورية 

  .و الذي ينشط فقط في حضور الشيء و بواسطة المجال الحي:  لادراكا

انتاج حركي  بإعادةبمعناه الواسع و الذي ينشط في حضور او غياب الشيء لكن  : التقليد

  .فعلي او ظاهري

  .انتاج مستديمة للموقف بإعادةو تظهر فقط في غياب الشيء :  الصورة العقلية

بياجيه و انهلدرا ان الصور العقلية لا تعي مباشرة بالتغيرات التي يمكن احداثها في ويرى 

تظهر الوظيفة الرمزية ، بل الشيء سواء في الواقع من خلال النشاط الحسي الحركي او عقليا

وهي القدرة على استدعاء اشياء او مواقف غير مدركة انيا باستخدام الاشارات او الرموز و 

هور و تطور هذه الوظيفة هو نمو التقليد تفتقد في بداية الامر المواضيع المرئية اهم عامل لظ

ور لا يظهر الا انطلاق من مرحلة المباشرة ثم يتم تقليد مواضيع اجتماعية غائبة لكن التص

هذا التقليد الخارجي في صور عقلية داخلية و الاتحاد مع الوظائف الرمزية التي  جستدماا

  .ح الصور العقلية اداة لاستذكار و التفكير فيما هو مدركتكون التصور تصب

و يرى بياجيه ان التقليد يؤدي الى التصور و هو تكوين صورة الشيء و يمكن اعتباره شكلا 

من اشكال التقليد المستدمج اي تواصل عملية المواءمة و بما ان التقليد الرمزي ناتج عن 

لعب عند الطفل لدراسة تكوين التصور الرمزي و اللقب و من الضروري دراسة التقليد و ال

 ." تكوين الرمز عند الطفل "هذا ما نجده في كتابه 

 

 :Paivioنظرية  3-3

اللغوية هي انظمة ترميز او اناط النمو الرمزي و ر بافيو التصور العقلي و الحسيات يعتب

راجع الى التجارب المتعلقة بمحيط الفرد بالدرجة الاولى ثم الى و عن  الأخيرتطور هذا 

مواقف مختلفة قد يتم استدعاء الرمز اللغوي للشيء او مورثات عقلية او كلاهما في ان واحد 

كما قد تستدعي الصورة البصرية من الرمز اللغوي او العكس و قد تلعب الوظيفتين دور 

 .ة وسيط في مختلف النشاطات النفسي
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الى ان المعلومات يتم تخزينها في الذاكرة طويلة المدى  (Paivio,1971) كما يشير بافيو

وفق نظامين مترابطين و معقدين الا انهما مستقلات في الوقت نفسه فالنظام الاول يعرف بما 

و هو مخصص لمعالجة و تمثيل المعلومات اللفظية و ( الترميز اللغوي او اللفظي)يسمى 

و هو ( الترميز التخيلي )فيعرف بما يسمى المرئية وفق تسلسل معين اما النظام الثاني 

متخصص بنقل المعلومات المكانية و الفراغية كما انه اشار الى ان كلا النظامين يمتلكان 

 .صفات منظمة 

ان المعلومات في النظام اللفظي تكون مرتبة اكثر منها في  (Paivio, 1971)كما اشار بافيو

تواز اما المعلومات في النظام المكاني فهي مرتبة النظام المكاني و ان الترتيب يكون بشكل م

في  يتواجدمتتابعة و لكنها تخضع لعمليات منظمة ويؤكد على ان النظامين من الممكن ان 

 .انتاج عمليات مختلفة و معينة 

 

 :( النشاط الادراكي)رنظرية نيس -3-4

و تشير هذه  (98ص  ،1171رشاد )المشار اليه في  Niser و صاحب هذه النظرية نسير

النظرية العقلية هي عملية تلقائية مباشرة فالصور مثل الادراك ذو طبيعة مكانية و تفترض 

بان الدماغ يلتقط المعلومة الثابتة من البيئة بما يتفق مع ما يتوقعه الفرد من رؤية في سياق 

فينتج نبؤ الادراكي معطى له الا انه يمكن ان يستشير مثل هذه العمليات على اساس الت

تصورات عقلية من خلال المقارنة بين المعلومات الواردة من البيئة الخارجية و المخططات 

 .التي كونها مسبقا 

 

 :( التكافؤ الوظيفي)نظرية كوسلين  3-5

بان التفكير بالصور يرتبط بالوسط  (Kosslyn and Ball, 1987) و بال افترض كوسلين

المكاني البصري الذي يحتوي على الكثير من المعلومات الكثيرة و التي تسهم في تكوين 

الذي قدمه و طوره قام على اساس من المشابهة بين عمل الدماغ  النموذجالصور العقلية و 

 ماغ يفيدان في تكوين البشري و عمل الكمبيوتر اذا يوجد مخزونات دائمان للمعلومات في الد
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الصور لمعلومات تتعلق بكيفية تكوين صور كاملة او جزء منها في الوسط الكاني الحسي اما 

الملفات الافتراضية فهي تشمل على معلومات خاصة بالمعنى و هناك عاقة خاصة موجودة 

الى ان التصور العقلي ليس  بين ملفات الصور و الملفات الافتراضية كذلك اشار  كوسلين

قدرة حيوية و لكنها مجموعة من القدرات المتميزة مثل تدوير الصور و معانيها و تجميع 

اجزاء كثيرة لصورة واحدة و يمكن لبعض الافراد ان يكون مرتفعا في احدى هذه القدرات و 

 .منخفضا في قدرات اخرى 

محادثة و نفس الشيء بالنسبة للغة عامة او في اطار  كمفاهيم :عن المفردات اللغوية 

 .المكتوبة مع اختلاف في طبيعتها 

انه يوجد لدى المتحدثين تصورات ليست فقط لموضوع  D.Miéville et O.Houdé يشير 

 .المحادثة بل و النفسهم و الشخص الذي يتحدثون معه و ظروف المحادثة

 (Denis Miéville, Olivier Houdé, 1993). 

فيرى ان التصور تكوين لوسائط بين العالم الداخلي للفرد و المحيد الخارجي  Wallon اما 

ولا يحدث التصور الفعلي بدون الرمز و هنا يظهر دور اللغة في تثبيت التصورات في 

 .الوعي 

 

 : العوامل المؤثرة في تكوين التصورات العقلية -4

 :  العوامل التقافية 4-1

كثيرا بالعنصر الاجتماعي من خلال الاساطير التقاليد و  تتأثريرى بياجيه ان التصورات 

ظهور  التأثرو ينتج عن هذا   (J.Piaget) ماعية و ذلك يحدث عاجلا او اجلاالمواقف الاجت

ما يسمى بالمعنى القومي و هي تصورات منتشرة على نطاق واسع و تتميز هذه التصورات 

 .بترسخها و صعوبة تصحيحها ان كانت خاطئة 
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ينظر اليه بشكل مختلف من منطقة من ناحية اخرى يمكن ملاحظة ان نفس الموضوع قد 

جغرافية الى اخرى و من ثقافة الى اخرى فهناك مواضيع ينظر اليها بشكل ايجابي لدى 

بعض الشعوب بينما تعتبر سلبية و ذات دلالات مختلفة في شعوب اخرى و يمكن اخد مثال 

ففي بعض الشعوب الاسيوية يمثل الابيض لونا للحداد بينما  : الألوانعن المعني المعطاة 

  .اللون الاسود نفس المعنى في بلدان اخرى يأخذ

 : التعلم  4-2

يدخل التعلم ضمن العوامل الاجتماعية لكن ذو طبيعة مختلفة اكثر تنظيما فالطرق المختلفة 

التلاميذ ويتم بذلك تناول  التي تدرس بها مختلف المواضيع يمكن ان تحدد طبيعة التفكير لدى

المتناولة في المدرسة كما ان المدرسة تلفت انتباه التلاميذ الى افكار و  للنماذجالمواضيع وفقا 

 تتأثرمكونات لم يكونوا لينتبهوا اليها في حياتهم اليومية دون تمدرس و عليه فالتصورات 

  .بتصورات المعلم نفسه تتأثربالعملية التعلمية كما 

 :  ةسية و النفعاليفعوامل النال 4-3

في التصورات التي يكونها عن العالم الخارجي و يختلف  تأثيرللتكوين الانفعالي للفرد ايضا 

تبعا لنوعية المواضيع او المفاهيم المتناولة و تنوع الموقف فنحن نكون تصورا  التأثيرهذا 

الاكبر على  التأثيرعن موضوع ما تبعا لتجاربنا السابقة و حياتنا الانفعالية و لمرحلة الطفولة 

  .التكوين النفسي الانفعالي لدينا بذلك على التصور

 : العوامل النمائية  4-4

الحقيقية  بالأشياءفي تكوين التصورات فبالتلاعب –شار اليه بياجيه كما ا–للعب دور هام 

يساهم في تكوين صور عن الاشياء ( تقليبها ،تفكيكها ، وتركيبها ، التلوين و حتى تكسيرها )

و التلاعب بها زادت مرونة التلاعب بها عقليا " اللعبة "و كلما زادت التغيرات المحدثة في 

 يادة دقة و عدد التفاصيل التي تمثل صفات زيساعد ذلك في  من خلال صور العقلية كما
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المادة الخام لبناء الصور الذهنية و كلما سمح للطفل الشيء لذا من مختلف الانواع لزيادة 

كان التلاعب العقلي بصور هذه الاشياء و ( كتفكيك الالعاب ) بالتلاعب بصفات الاشياء 

  .غيرها اسهل و اكثر مرونة

فدراسات مثل التي قام ( او الموضوع )الحديث عن علاقة الفرد بالشيء  يأتيفي هذا السياق 

اثبتت ان هذه العلاقة تؤثر على تكوين  (Mariani & Ogborn) بها اغبورنو مارياني 

 .التصورات 

 .كما يرى بياجيه ان العلاقة تؤثر على تكوين التصورات 

(Jean-Jacques & Samuel Johsna, Dupin) 

تؤدي الى مبدأ السببية و ( دفع شيء لنقله)بين الفعل و الحركة كما يرى بياجيه ان العلاقة 

مفهوم الفضاء و الزمن و هي انماط اساسية في التفكير كما انها تسمح بتحليل الواقع من 

ماذا يمكن ان نفعل بها ؟ ماذا ينتج -مما هي مصنوعة هذا الاشياء؟ -: النوعخلال اسئلة من 

عن ذلك ؟ هذا يعني ان طبيعة نمو العلاقة بين الشيء و الفرد من خلال الفعل تحدد و بشكل 

 .كبير طبيعة تصوراته 

 : السياق  4-5

يؤدي الى  ان تنوع السياقات التي تتكون فيها التصورات ام يتم استرجاعها و تطبيقها فيها

 .سواء لدى الفرد نفسه او من شخص اخر  الموضوعالممكنة لنفس  تالمتناولااختلاف 

 

 : نقاش حول نظرية الصورة -5

و الاكثر اهمية في  عال النفس الكندي اول اضافة حقيقية Allan Paivioتعتبر اعمال 

دراسة الصورة الذهنية مما جعل الصورة الذهنية اشكالية اطار علم النفس التجريبي منذ ذلك 

الحين تغيرت الاشكالية حول اعتبار الصورة الذهنية كظواهر نفسية الى التساؤل موقع 

مساعد او مشوش في بعض  الصور الذهنية في الوظيفة المعرفية و هل هي عنصر

 ت؟السلوكا
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ثمرة العديد من  7717في كتاب له سنة    Paivio تعتبر نظرية ثنائي الشفرة التي عرفها 

الاعمال خاصة حول قيمة الصورة الذهنية و دورها في تعلم المادة اللفظية و التي سمحت 

اهمية التمثيلات الذهنية التصورية في الذاكرة اللفظية و التي  بأثباتنتائج هذه الدراسات 

اهمية التمثيلات الذهنية التصورية في الذاكرة اللفظية كما  بأثبات الدراساتنتائج هذه  سمكت

  .سمحت بوضع فرضيات حول وظيفة التمثيلات الذهنية في المعالجة و الاحتفاظ بالمعلومة

و لكن متكاملين  نومختلفيعلى وجود نوعين من التمثيل الرمزي  التشفيرثنائي  النموذجيؤكد 

 .ستظهره العديد من المعطيات العلمية و هذا ما 

الصورة البصرية و المرتبطة بالتجارب الادراكية الخاصة بالبيئة كما هو مخصص  -

  .لمعالجة المعلومة المرتبطة بالعناصر و الاحداث المنطقة في الفضاء

  .النظام اللفظي المرتبط باللغة و المستخدم في وضعيات مجردة -

قام العديد من الباحثين في امريكا و اوروبا بمواصلة التحقيقات   Paivio من خلال دراسة

التمثيلات الشكلية و قد اظهرت نتائج هذه الدراسات عن وجود ودور التمثيلات  بهدف

 .التصورية 

النظر في الترميز  بإعادةبنشر مقالة    Pylyshynقام   7719غير انه انطلاق من 

التمثيلات الذهنية بدون انكارها و اقتراح على غرار ذلك المزدوج للمعلومة و كذا اهمية 

، وهو نوع تمثيلي أكثر تجريد، ووصفه بالإقتراح Paivioالمقدمة في نظرية نوعي التمثيل 

 .بعيدا عن التجربة الذاتية

رغم الاختلافات التي وجدناها بين النظريات حول أنواع التصور ومراحل نموها، فهناك 

، كما أن جوانب عدة من التصور لم يتم التطرق إليها بشكل كاف، سواء نقاط مشتركة بينهما

كانت معروفة أو تبقى غامضة إلى حد الساعة، والسبب راجع إلى صعوبة دراسة 

التصورات مباشرة،  على العموم يمكن تقسيم التصور طوليا إلى أنواع تتدرج من 

 العرضي فيتحدد بنوع المواضيع  التصورات المحسوسة إلى التصورات المجردة، أما التقسيم
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، أما نموها فيتبع نفس اتجاه مراحل النمو (سمعية -بصرية: تصورات حسية)المتصورة 

 .أي من المرحلة الحسية الحركية إلى مرحلة التفكير المجرد: العقلي للطفل

 : التصور و الوظائف المعرفية -6

 :  الصور الذهنية و الادراك-6-1

 Shepardابحاث  - Stephen Kosslynابحاث )في الدراسات الاولى للصور العقلية 

Roger)   الحسي للمواضيع و دلت التجارب  بالإدراكتمت دراسة علاقة الصورة العقلية

على قياس الزمن المستغرق لاستكشاف او تدوير موضوع ما عقليا الى انه كلما زادت 

تفاصيل او درجة تعقيد التغيرات المتطلبة زاد الزمن المستغرق للاستجابة و هذا دليل على 

راسات الفيزيولوجية ان الصور العقلية ذات الطبيعة مشابهة لطبيعة الوظيفة الادراكية اما الد

و زملائه تبين ان نفس المناطق الدماغية التي تنشط في  S.Kosslynالتي اجراها كوسلين 

 .تنط عند تنشيط الصور البصرية( خاصة الادراك البصري و السمعي )عملية الادراك 

(Oliver Houdé et Jean Francois Richard, 1998) 

التسمية تنشيط التصورات  ا والىف تحديد الهوية يتطلب كل نشاط ادراكي يهدف الى استكشا

اودي و  المخزنة في الذاكرة و حتى النشاطات الحركية تولد هذه التصورات و يشير اوليفيي

و الذي ينشط مناطق الادراك في ) اخرون      الى ضرورة التفريق بين التصور الادراكي 

 .(الذي يعني بدلالات المواضيع و المنظمات الشبكات )و بيت التصور الدلالي ( الدماغ 

    (Olivier Houdé et all,1998)  

قط استرجاع التصورات المخزنة تجدر الاشارة الى انه اثناء تنشيط عملية الادراك لا يتم ف

في الذاكرة من اجل الحكم على المدركات و التعرف عليها بل و يتم التكوين تصورات جديدة 

و بذلك ترسيخ التصور السابق ( مألوفموضوع )سواء تم تناوله سابقا عن الموقف المدرك 

 ان الموضوع جديد  اتالموقفاو احداث تغير فيه كما يتم تسجيل الحالة النفسية المصاحبة لهذا 
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ن يلعب التصور دورا هاما و بالتعاون مع التصورات المكتسبة سابقا أي سباق مختلف و فاو 

 .في تسجيل المعلومات الخاصة بهذا الموضوع 

 :الصورة الذهنية و الذاكرة -6-2

بضرورة يعتبر التصور وظيفة تقوم على تسجيل المعلومات اليومية في الذاكرة لكم ذلك يتم 

نشطه فلا يتم نسخ المعلومات كما هي بل بتنظيمها و في هذا المجال يمكن الاشارة الى 

الخ كما يتم ... مية ، الهندسة المعرفية يمصطلحات مثل ك الشبكات الدلالية ، الجمل المفاه

بعوامل  تتأثرتسجيل الانطباعات و الحالة الانفعالية المصاحبة لها و لان هذه التصورات 

  .فالكثير منها مشوهة و تعطي دائما صورة حقيقية للواقع( كتنوع سياقات الاكتساب )عديدة 

لا يمد التصور الذاكرة بالمعلومات و تنظيماتها فقط بل و يستمد منها المادة التي يكون بها 

  .التصورات جديدة او موضوعة في سياقات جديدة في ظروف لاحقة

عن البنية التصورية لتنظيم المفاهيم في الذاكرة و تتمثل  نماذجن ببناء قام العديد من الباحثي

نموذج سميت     quillian collins    نموذج: مية و من بينها يفي الشبكات المفاه

ورغم       lofus et Collins نموذج   -  tversky  بنموذج  -      smith et allئهوزملا

الى اخر الا انها تنصب حول فكرة واحدة  نموذجتنوع الشكل الذي تنظم فيه المفاهيم من 

و يمكن  نحنية،تصور العلاقات التي تربط بين المفاهيم و الممثلة باسهم او خطوط م

الرئيسي الى المفاهيم الخاصة  مالمفهوالاختلاف في طريقة تنظيم الشبكة بشكل هرمي اي من 

  (parick lemaire).عقد منتشرة في كل الاتجاهات  او بشكل

  :الصور الذهنية و تكوين المفاهيم  6-3

للتصور دور كبير في التعرف تكوين و تخزين المفاهيم في الذاكرة فعند مواجهة اي موقف 

يحمل المفاهيم يقوم العقل بالتعرف عليها من خلال مقارنتها بالمفاهيم المكتسبة سابقا او يقوم 

ببناء تصور جديد اذا كان المفهوم جديدا او مطروحا في سياق جديد لكن التصورات الجديدة 

 .بل من مكتسبات سابقة سواء كانت صحيحة او خاطئة  ءلا شينى من لا تب
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يرى بياجي ان التصور عامل مهم للانتقال من الذكاء الحسي الحركي الى الذكاء المفاهيمي و 

هذا الاخير ينمو تزامنا مع نمو اللغة و هذا الانتقال يمثل النمو العقلي للطفل و يتضمن تكوين 

 (.( jean piaget  مفاهيميالتصور ال

الانتقال بين التصور و المفهوم يشبه الانتقال من المعرفة التلقائية الى المعرفة العلمية اذا 

المفهوم فهو  ب هامايحمل التصور عناصر ذاتية تؤثر على كطبيعته فلكل فرد تصور خاص 

ثابت نسبيا و هو معرفة علمية مشتركة بين عدد من الافراد و في مجال معين فمفهوم الدائرة 

 بالإضافةفي الرياضيات واحد  لكن عدد تصورات الدائرة عند تدريسها للتلاميذ بعدد هؤلاء 

 .الى تصور المعلم 

  :الصور الذهنية و حل المشكلات 6-4

ل كما هو في الواقع وبموضوعية و انما يقوم بتصوره و قد يحمل لا يتعامل الفرد مع المشك

و لان      ( costrmans , jean ) هذا التصور ما يسمح بحل المشكل و اتخاد القرار

التصورات الفردية و غير موضوعية فهي لا تكون دائما صحيحة فبعضها مشوه مما قد 

يؤدي الى الفشل في ايجاد حل منطقي للمشكل لذا يجب العمل على تصحيح التصورات 

 .اليهم النموذجيةالخاطئة لدى التلاميذ عوض الاصرار على تلقين الحلول 

الذاكرة : ت يستوجب تنشيط نوعين من الذاكرة ان حل المشكلا costremans يرى   

التقريرية و التي تتكون من التصورات المسجلة و الذاكرة الاجرائية و المكونة من مجموع 

البرامج المكتسبة لذا يمكننا القول ان حل المشكلات ليس الا تطبيقا لهذه البرامج على 

 .التصورات المكتسبة سابقا لبناء تصور عن الحال 
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 : الصور الذهنية و اللغة  -6-5

للتصور علاقة تبادلية مع اللغة فعدا انه يمكن تسجيل التصورات على شكل مفردات لغوية و 

عن الفردات يمكن الحديث ايضا عن التصور المعجمي او الدلالي فيمكن تكوين تصورات 

كمفاهيم عامة او في اطار محادثة ونفس الشيء بالنسبة للغة المكتوبة مع اختلاف  :اللغوية 

  .في طبيعتها

انه يوجد لدى المتحدثين تصورات فقط لموضوع    D. mièville et O . houdè يشير

 .و الشخص الذي يتحدثون معه و ظروف المحادثة لأنفسهمالمحادثة بل و 

 ( denis mièville , 1993 et  Olivier houdè )  

فيرى ان التصور تكوين لوسائط بين العالم الداخلي للفرد و المحيد      wallonاما  

الخارجي و لا يحدث التصور الفعلي بدون الرمز و هنا يظهر دور اللغة في تثبيت 

 .التصورات في الوعي 

 

  :و الصور الذهنية  اهمية التصور -7

 : يمكن تلخيص اهمية التصور و الصور العقلية في النقاط التالية 

  .حفظ المعلومات و خاصة اللغوية منها -

  .تكوين التعرف و تخزين المفاهيم و العلاقات بينها -

  .تسهيل فهم النصوص القروءة بتكوين صور عن العلاقات المعقدة فيها -

طلب التعرف على صفات او علاقات غير تتدخل في التفكير و في كل المهام التي تت -

 .مألوفة

مهام معينة او  تأديةاثارة و استرجاع احداث غير مدركة بشكل مباشر سواء كان الهدف  -

 .دون هدف محدد 

 .( التخيل)توقع وضعيات جديدة للواقع  -

  .حل المشكلات الجديدة -

  .الابداع و التفكير الابداعي -
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  .باستخلاص معلومات عنها حتى بغيابهاتصور الاشياء يسمح  -

 .(Olivier Houdé et all) يلعب التصور دور البديل من المواقف -

التصورات Byrneتسجيل العلاقات الفضائية بين الاشياء و في هذا الصدد يقسم بيرن  -

الطوبولوجية تصورات من نوع الشبكة و فيها  يتم الاحتفاظ بالعلاقات : الفضائية الى نوعين 

 .(Jaen François Richard) و التصورات الاقليدية و التي يتم فيها الاحتفاظ بالمسافات

الاستكشاف التلاعب بالمواضيع احداث تغيرات : مهام عقلية مثل  بأداءيسمح التصور  -

لى القلب و التدوير المقارنة الترتيب انشاء الخرائط وهذه النشاطات تشبه التي يؤديها الفرد ع

الحقيقية و يركز علماء النفس المعرفي و من بينهم بياجي على دور اللعب في مرحلة الاشياء 

و بمرونة بعد تمثل نشاطات اللعب  بالأشياءالطفولة في انماء القدرة على التلاعب الذهني 

 .داخليا

  

 : العلاقة بين الصورة الذهنية و مستويات النمو المعرفي -8

 : مستوى الادراك الحسي-1

يرجع تاريخ التفرقة بين الحس و الادراك الحسي الى ارسطو  و ابن سينا و الفارابي و هناك 

الحسي خطوة ارقى من  فالإدراكفرق بين هاتين العملتين في ضوء المستويات العقلية 

رية و على الصور الحسية او البصيضفي  لأنهالاحساس في سلم التنظيم العقلي المعرفي 

السمعية و الشمية و غيرها معان تتبع من اتصال هذه الاحساسات بالجهاز العصبي المركزي 

و يعتبر الادراك الحسي وسيلة الطفل الاولى و الجوهرية للاتصال بنفسه و بيئته من اجل 

 فهم بيئة و محيطه و بناء حياته المعرفية و هكذا فانه يهدف الى اقامة الدعائم الاولى للمعرفة

و  بيئته البشرية عن طريق عملية التعلم و يهدف ايضا الى اقامة الحدود الصحيحة بين الفرد 

 .( 7771محمود غانم )و يساعد على تكيف الفرد 

على ان تكوين المدركات و المفاهيم العقلية المختلفة ينم مرحليا و قد ذكر ان  و قد اكد جيزل

 البحث عن الصور البصرية و : نمو الادراك الحسي البصري هو حصيلة لثلاثة عوامل 
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المستوى الحسي العضوي تميز هذه الصور و تحديد معالمها ورسومها : الاحتفاظ بها 

  .المستوى الادراكي العقلي: ور وفهمها المستوى الحسي العصبي تفسير الص

وهكذا فان كل عامل من هذه العوامل يعتمد في جوهره على مستوى النضج الحسي العضوي 

 . ( in kranen owens , 1994 ) و العصبي للفرد

 : مستوى العمليات الارتباطية  -2

تصل الاضر بالماضي و تقيم بينهما علاقات مختلفة ترقي  لأنهاعملية التذكر عملية ارتباطية 

 : بالنشاط المعرفي العقلي لدى الفرد و التحليل التالي يوضح الخطوات النفسية لعملية التذكر

 استدعاء  -تذكر –حفظ ما تعلم لفترة ما –تعلم 

 تعرف –حاضر –فاصل زمني –ماضي 

المعلومات اللفظية و العددية و الصور  وقبل دخول الطفل المدرسة تتحسن قدرته على تذكر

  .و الحركات

 " : التفكير و التخليل"مستوى العلاقات  -3

يعرف التفكير بانه سلسلة متتابعة محددة لمعان او مفاهيم رمزية تثيرها مشكلة و تهدف الى 

سواء اكان انسان او حيوان )ضوي ما يحدث في خبرة الكائن الع/ غاية كما يعرف بانه 

  .(7771محمود غانم )يواجه مشكلة او يتعرف عليها او يسعى لحلها  حين،(

في نظريته على البناء الذي يستقبل فيه الطفل الخبرة و قد      brunerو قد ركز برونر   

و  يوجههااطلق مفهوم التمثيلات المعرفية و هي الطرق التي يتمثل فيها الطفل الخبرة التي 

 .فة التي يتفاعل معها الطريقة التي يجرب بها المعر

 : مراحل التصور في الاتي    brunerو حدد  

 : مرحلة الحدوث العلمي او الفعلي  -1

تمثل هذه المرحلة اول مراحل ارتقاء التصور و تمتد من الولادة حتى سن الثانية و يحدث 

من  يوجههالنمو المعرفي هنا عن طريق ما يقوم به الطفل من افعال و حركات تجاه ما 

احداث و اشياء اذا ان فعل الطفل نفسه هو الطريقة الوحيدة التي يتعرف بها على بيئته و 

 تتصف مهارات الطفل بانها مهارات حسية حركية و تتحكم الادراكات الحسية في معرفة 
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عزف على الة ، ركوب دراجة ، )الاشياء و من امثلة هذا النوع من تعلم المهارات الحركية 

تحتاج جهدا ويمكن تلخيص ملامح هذا  فهذه المهارات تعتمد على التعود و لا( ة قيادة سيار

 : النوع في 

  .انها تمثيلات حسية حركية و لذلك توصف المعرفة بانها حركية حسية

  .تتطور هذه التمثيلات المعرفية و تنمو عن طريق الفعل و الحركة

 .يل المعرفي و بالتالي للتمث للإدراكالفعل هو الاداة الوحيدة 

 .تتحدد حقيقة الموضوع اذا اتيح للطفل التفاعل مع الموضوع و اختباره 

هذه التمثيلات تشكل خطوة اساسية في اي عملية تطورية سواء اكانت تطوير تمثيلات 

 . ( bruner , 1996 )صورية او خيالية او رمزي 

 :مرحلة التمثيلات التصورية   -2

تحدث ما بين الثالثة و السادسة و فيها ينمو الطفل ادراك الخبرات التي يتفاعل معها عن 

و الخيالية حيث تحل الصورة محل العمل و الحركة و طريق التصورات البصرية المكانية 

هذا يعني فهم الطبيعة و التعامل معها من خلال الصور الذهنية و الحسية المرسومة على 

لمجسمة و هذا الاسلوب يعتمد على التنظيم البصري و غيره من انواع الورقة مثلا او ا

و حيث يتم التصوير من خلال  للأشياءالتنظيمات الحسية و على استخدام الصورة التلخيصية 

 .التنظيم الادراكي مبادئالوسائط الادراكية فتحل الصورة محل الشيء الفعلي على 

 ( bruner , 1996 ) . 

 : ة التمثيلات الرمزي -3

و تمتد من سن السابعة و حتى نهاية العمر و يتسنى للطالب فيها التعبير عن خبراته عن 

طريق التمثيلات الرمزية بالرموز و الاشكال و اللغة فيتحدث الطالب عما يشعر به او يفكر 

عن طريق كلمات و جمل و كذلك ينمو الطالب بحيث يصبح قادرا على صياغة خبراته  به

بطريقة لغوية او غير لغوية و يصبح التعبير اللغوي و التجريدي اكثر ما يميز هذا النوع من 

التمثيلات و تستخدم اللغة في هذه التمثيلات كاداة تذويب للخبرة و ادماجها في البناء المعرفي 

 ن المعاني في بدء الامور تكون حسية تبدأ بمرحلة تعميم لدى الطفل حيث تطبق حيث نجد ا
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  (.(bruner 1980هذه المعاني على اكبر قد من الاشياء فمثلا يطلق كلمة باب على كل رجل 

و تعتمد اساليب تحسين الذاكرة عادة  على التصور الذهني فيستخدم الصور الدهنية لتربط 

الطفل و يجب ان تكون مجموعة  الاشياء تلك مرتبطة مع بعضها  الاشياء التي يتذكرها

ليسهل على الطفل تكوين تلك الصور ففي عملية  الترمي و التي تعبر ضمن العمليات 

المعرفية التي يقوم بها الفرد فان المثيرات تنقل اليه التثيلات الداخلية على اساس مجموعة 

  ( hampsonetal , 1995 ).لفرد الذهنية التي يمكن ان يؤديها ا العمليات

 

 : ( 1993)مكونات الصورة الذهنية حسب بياجي -6

 : هناك ثلاثة مراحل لتكوين الصورة الذهنية حسب المخطط المعرفي هي 

 "من الميلاد حتى اربع سنوات "و تبلور الصور الذهنية  تأسيسمرحلة  -1

هنا مجموعة   piaget     (1975)و هي تقابل مرحلة الذكاء الحسي الحركي و حدد بياجيه 

 : من المؤشرات التي تدل على تبلور الصورة الذهنية 

ظهور بعض السلوكيات التي تلعب دورا مهما في تكوين الوظيفة الرمزية و هي اللعب -أ

الرمزي و المحاكاة فعندما يلعب الطفل بلعبة مقلدا صوت حيوان ما فهذا يشير الى انه قام 

 .لذلك الحيوان  بتكوين صورة ذهنية

السلوكيات التي تظهر عند الطفل أثناء غياب الأشياء، سلوكيات تتطلب منه تذكر السلسلة / ب

من التحولات المتعاقبة أو إعادة بناء تحولات غير مدركة، وباختصار فإن البحث عن 

 .الأشياء الغائبة يفصح عن تطور في التصور الذهني يتميز بالبطئ والتعقيد

 19حتى  11خل التمثيل في أفعال الذكاء، حيث من الملاحظ أن الطفل من الشهر بداية تد/ ج

لديه القدرة على حل المشكلات عن طريق التنظيمات المستحضرة للفعل، هذه السلوكيات لا 

تحدث قبل الشهر الثاني عشر أو الرابع عشر، مما يؤكد على أن تكون الصورة يستلزم تدخل 

إذ أن الطفل عادة ما يعبر عن حل مشكلة ما من خلال توظيفه فعال للذاكرة بالمحاكاة، 

 .لمحركات الوجه عامة والفم خاصة، وهي حركات تفصح عن وجود تصورات أو تمثيلات
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من أربع سنوات حتى سبع (" الصور ما قبل الإجرائية)مرحلة الصور المنتجة الساكنة  -2

 ":سنوات

، فبعد أن تتبلور (العياني)ما قبل إجرائي وهي تقابل مرحلة الذكاء الحدسي أو الذكاء 

الصورة خلال مرحلة الذكاء الحسي الحركي، وبعد أن تساهممجموعة من العمليات الذهنية 

في تأسيس الوظيفة الرمزية تبدأ الصورة المنتجة في أداء عملها باعتمادها على مجموعة 

اك لكون الصورة في البداية لا العمليات الذهنية من أهمها الإدراك، والتركيز هنا على الإدر

 .تمثل إلا إنتاجات داخلية للعمليات الإدراكية السابقة أو القديمة نسبيا

للإشارة هنا فالصورة الثابتة باعتبارها نشاطا فعالا يمكن الطفل من محاكاة صورة للشيء 

مثلا، المماثل أمامه أو استحضاره شريطة أن يكون ذلك الشيء ساكنا غير متحرك كالكرسي 

ومما لا شك فيه أن حدود الصور المنتجة مقيدة بطبيعة المرحلة الحسية والفكر ما قبل 

الإجرائي الذي ينتمي إليهما، ذلك ان طبيعة تلك المرحلة وذلك الفكر يستلزمان الارتباط 

على تصور  –أي هذه المرحلة  –بالفعل، والأشكال المدركة، ومن هنا كان عدم قدرتها 

 (.1889علي أفرفاز، ) ت التي تلحق بالأشياء والأحداث مختلف التحولا

 (:الصور الإجرائية)مرحلة الصور المنتجة أو التوقعية للحركة  -3

تتكون إلا بالإرتكاز على التوقع أي على توقع مختلف التغيرات التي قد تلحق بالشيء أو 

البناء والتكوين بحدث ما، مما يؤكد على أن الصور المنتجة والتوقعية متداخلتان في 

الوظيفي، على اعتبار أن النوعين يظهران معا في مرحلة عمرية واحدة حدد بياجيه  

Piaget (1891 ) بدايتها من سن السابعة أو الثامنة قادرة على انتاج التوقع المصور الذي

لما يسمح بإعادة تكوين العمليات الحركية والتحويلية، وأيضا التنبؤ بالتعاقبات الجديدة، ومث

تظهر الصورة المنتجة الساكنة خلال مرحلة الذكاء الحسي فإن تلك الصور مرتبطة بطبيعة 

 (. Piaget, 1975)مرحلة العمليات المحسوسة 
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رغم الإختلافات التي وجدناها بين النظريات حول أنواع التصور ومراحل نموها، فهناك 

تم التطرق إليها بشكل كاف، سواء نقاط مشتركة بينهما، كما أن جوانب عدة من التصور لم ي

كانت معروفة أو تبقى غامضة إلى حد الساعة، والسبب راجع إلى صعوبة دراسة 

التصورات مباشرة، على العموم نمو التصورات يتبع نفس اتجاه مراحل النمو العقلي للطفل، 

 . أي من المرحلة الحسية الحركية إلى المرحلة التفكير المجرد

 

 



 

 

 

 لثالفصل الثا

 12الطفل الحامل للتريزوميا 
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جسمية و عقلية  و اجتماعية تختلف بخصائص ( 12)  يتميز الأطفال الحاملين لتريزوميا  

تمثل الخصائص الجسمية السمة المشتركة  الأخرى ، إذالعقلية   الإعاقةعن خصائص فئات  

الأسنان  الوجه المسطح ، ظهور اللسان خارج الفم ،) ذه الفئة وضوحا  لدى أ فراد ه الأكثر

ويكون هؤلاء  الأطفال ...........( غير المنتظمة  و ظهور خط هلامي واحد في راحة اليد الخ

أبطأ من الآخرين، بحيث تتمثل  الخصائص العقلية لهذه الفئة  في القدرة  العقلية التي تتراوح 

على تعلم  ما بين المتوسطة و البسيطة ، و الكثير  منهم قابلين للتدريب و لديهم  القدرة 

المهارات  الأكاديمية البسيطة كالقراءة ، الكتابة ، الحساب و المهارات الاجتماعية ومهارات 

القابلين للتعلم ، وسنقدم  الأطفالالعناية بالذات و التواصل ،حيث يمكن تصنيفهم ضمن 

 .لأهمية خصوصياتهاعرضا مفصلا عن هذه الفئة 

 :("12)التريزوميا "حول نشأة و تطور :"لمحة تاريخية  1-

طبيب انجليزي جذب أنظار العالم  "JHON LONDON DOWNجون لندن داون "يعتبر    

إلى مجموعة خاصة من المتأخرين عقليا وذلك بالتركيز أساسا على خصائص الوجه، الأنف 

نسبة إلى المغول   «les mongoliens» :بــــ المرضى، العيون، وتسمى هذه الفئة من 

 .(LAMBERT et RONDAL)الذين يوضعون في أسفل سلم البشرية،

 لا" داون"، ذكر أن تقارن 2191وبقى الخلط و التداخل بين الأسباب و النتائج بارزا حتى 

يعرف ألا عن طريق المظاهر الخارجية وكذا التأخر العقلي الذي استنتج أنه العرض المهم 

 .بالنسبة للأول

و " LEUJEUNEليجون "،  "GUAUTHIERغوتي "وبعد أعمال  2191من سنة  انطلاقا

عدم التوازن  إلىتبين أن  الكورموزوم الزائد داخل الخلية  يؤدي   "TURPINتوربين "

  إلا، فالتأخر  العقلي  ما هو  الأنواعظهور  اضطرابات  من جميع  إلىالجيني ، و بالتالي  

 .لهذا  التشوه الجيني المصاحبة   الأخرى  كالأعراضعرض 
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  الإصابةوبهذا  ثبوت مسلمة انطلاقا  من المعرفة الجينية  محتواها عدم وجود درجات 

 قانونببقانون   الأمريتعلق  إنماخفيفة  ، عميقة أو متوسطة ،  إصابةأي " داون" بتقارن 

إذن  خر ،آيستبعد وجود فوارق  بين شخص و لا .(RONDAL  2111) اللاشيءالكل أو 

و إنما  تتفاوت   عاقة ، ن نفس الإيحملو( " 12)التريزوميا " فليس  كل  المصابين   بـــــ 

لى إة و تأخر نفسي حركي و قد تتعدى  صابات  مورفولوجيصابة والتي قد تحتوي على إالإ

 .في النوم ، و كذلك  في الغذاء   اضطراباتاضطرابات  في اللغة و الكلام ، 

عراض  حيث تكون شخصيته و هيئته الجسمية  الفردية  انطلاقا  من هذه الأوق  تظهر الفر

تتداخل و تتفاعل  مع عوامل  عديدة    ترسمها  العوامل الجينية  التي يولد بها الطفل ، لكنها 

خر ، و على  آ ىالقدرات التي ينفرد بها طفل عل  اجتماعية ، ثقافية ، تربوية ، لتشكل

  .(12)كروموزوم زائد في  الزوج   لالمستوى  الجيني  يحم

 :(12)مفهوم تريزوميا  2-

هو تشوه خلقي  يعود لوجود كروموزوم : " جيروم لوجان  الأستاذحسب المتفق عليه بمعهد  

كروموزوم في كل خلية عوض  74للكروموزومات    الإجماليضافي  حيث  يصبح  العدد إ

وذ  على مستوى  ، و يكون  هذا  الشذكما هو الحال  عند الشخص العادي  كروموزوم  71

 .(  1009Marie – Odile Rèthorè  et d’ autres) ( 12)الكروموزوم 

بنية منحدرة  الكروموزومات إنكروموزوم في الحالة العادية   71أي أن الفرد العادي  لديه 

) فرد و هي متكونة أساسا من  من نوات الخلية تحمل مجمل الصفات الوراثية الخاصة بكل

 : ربعون كما يلي الأ تتوزع هذه الكروموزومات  الستة و( ديان  و البروتينالأ

و ( نثويالذكري و الأ) شتركة  بين الجنسينزوج م 11كروموزوم منظمة على شكل  44

عدم حمل و لديها خاصية  11لى إ 2زواج مرقمة من ، هذه الأ(الاوتوزوم))المسماة كذلك 

 (. ومة الوراثية تدعى مورث جينياصغر وحدة حاملة للمعل)الجينات المحددة للجنس 
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إذا ،غيرالص إلىهذه الكروموزومات مرتبة بالتسلسل حسب الحجم من الكبير 

 (XX)جنسيين محددين للجنس   كروموزومين، (12)لى الزوج إينتمي ( 12)الكروموزوم

 .عند الرجل(  (XYعند المرأة و 

الكروموزوم متواجد على ثلاث نسخ عوضا عن إ ثنين ، مما يؤدي ( 12)في التريزوميا  

عدم  إلى،مما يؤدي  الإضافيفي عدد  المورثات المحتواة  داخل الكروموزوم  إفراط إلى

 .التوازن في مجمل وظائف العضوية 

  :(12)التريزوميا أنواع  - 3

) المعيارية (12)كثر انتشارا  هي التريزوميا الأ ،(12)من التريزوميا ع عديدة توجد أنوا

من بين (.12)من حالات التريزوميا  19 فهي تمثل حوالي(. ، متجانس  ، شامل منفصل

 :، لدينا ثلاث حالات  (12)مختلف  التصنيفات التريزوميا 

يكمن في منطقة الانقسام  الخلوي  أ ما الحالة  الاختلاففبين الحالة الأولى  و الثانية  وجه 

   :الثالثة فهي  تختلف  عنهما كليا ، و يشرح ذلك كالتالي

 libre complè)( منفصل،شامل،متجانس)المعيارية(12)لتريزومياا-3-2

homogène):  

,  74: نجد  البطاقة  الصبغية على الشكل التالي    (12)في هذا النوع  من التريزوميا 

XX( +12 ) 74: التالي ك لذكور  فالبطاقة  الصبغية  تكونأ ما ا, هذا  في حالة  الإناث ,

XY ( +12 ). 

( MALIET et LABRUNEB 1998. ). 
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  البعضمنفصلة عن بعضها ( 12)حيث تكون الصبغيات رقم  (:قةصعكس ملت) منفصلة 

 (.ملتصق بصبغي أخر)و لو صبغي  واحد ملتصق 

 

 (.12)تخص إجمالية الصبغي  ( 12)زوميا يالتر (:عكس جزئي)  ةـــــــــــــشامل 

 

 صبغي الثالث شوهد  في جميع الخلايا التي فحصت  ال (:عكس فسيفسائي) ة ـــــــــمتجانس

 .بواسطة  الميكروسكوب أو كانوا محمل دراسة صبغية 
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خلل في توزيع  الكروموزومات أثناء    حدوثو هو  النوع الأكثر  انتشارا  ، و يظهر  إثر  

، حيث عوض أن يكون الانقسام "  La méiose" ول  و الذي  يسمىالخلوي  الأ  الانقسام

أي  عند  انقسام  الخلية متماثلتين فيحدث العكس ، واحدة تحتوي  على    الخلوي  متماثلا ،

صبغي ، و أخرى  على صبغي  واحد هذا  ما يجعلها تموت ، أما ( 12)ثلاث صبغيات لــــــ 

 ، هذا  ما  يبنيه( 12)الخلية الأولى  فتنقسم  و يصبح  الجنين حاملا  لثلاث كروموزومات 

 .(02)شكل ال

 :(12" )التريزوميا" وث سباب حدأ -7

تتمثل  في  عوامل داخلية و أخرى خارجية ( 12)الأسباب  المؤدية للشذوذ الكروموزومي  

  :و هي كما يلي

 :العوامل  الداخلية  -7-2

يصبح المرض وراثي  عندما ينتقل حسب  :تريزوميا  بين  مفهوم العدوى  و الوراثة ال 

  يزومياكثر تركيز ا لا تصبح التر بمعنى أ. قوانين وراثية داخل العائلة و عبر  عدة أجيال 

حيث تمت دراسة ( 12) ريزوميادرة للأمهات  الحاملات  لتفي الحالة النا إلامرض وراثي 

فكانت ( 12)لتريزوميا ولادة ناتجة  عن أمهات حاملات  200ملفات مجموعة مكونة من 

 (.12)ولادة أطفال  أسوياء البقية أطفال حاملين للتريزوميا % 90: النتائج كالتالي 

 :العوامل الخارجية  -7-1

: لى  شذوذ   في توزيع  الكروموزومات  مثلاإناك مجموعة من العوامل  قد تؤدي ه

تلحق  تشوهات  بالجنين أو التي   ينصح  المرأة  الحامل  تجنبها و التي Xض للأشعة التعر

. الوراثي الفيروسات على نمو مختلف الأورام  الخطيرة التي تؤثر  على  الميكانيزم  أثر

 ،(12" )التريزوميا " أيضا النقص في الفيتامينات ، كما تدخل  الغدة الدرقية في ظهور 

 لى التأكد إت ل البحث في هذه الظاهرة و توصلالأسباب  فان  جهودا  كبيرة  بذلت  من أج
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أثناء الانقسامات  ث دحيث هذا  الشذوذ  يح ("12)التريزوميا " من وجود أنواع  تصنف 

 .الخلوية و توزيع الصبغيات في الخلية 

  ( :12)أثر سن الأم على إ نجاب  طفل حامل  لتريزوميا  احتمال -7-3

التريزوميـــا "ـــ ؤثر  على إنجاب طفل مصاب بــأكدت الدراسات أن التقدم في سن المرأة ي

لى زيادة نسبة حصول  اختزالات في الانقسام المتعلق  إذلك أن التقدم في السن يميل (" 12)

 )  RONDAL et LAMBERT) .بالخلية الجنسية

له علاقة بسن الأم و تنخفض   (12)في الحالات العامة خطر ولادة طفل  حامل لتريزوميا 

نجاب  سنة ترتفع تدريجيا في الإ( 14)و  (21)هذه الخطورة في الفترة التي تتراوح  ما بين 

 : ليعمار كما يسنة وتتوزع النسب  حسب الأ 61بعد لالة دبعد هذه الفترة و يصبح ذو 

 ر الأمــــــــعم

 

 (12)إنجاب  طفل حامل  لتريزوميا   احتمالنسبة 

 

 سنـــة 10أم ذات عمر 

 

 

 مولــــــود 2/1000

 

 سنة 60أم ذات عمر أقل من 

 

 

 مولــــود 2000/ 2

 

 سنة 60أم  ذات عمر 

 

 

 مولــــــــود 2/100

 

 سنة 69أم ذات عمر 

 

 

 ـــودــــمولـ 2/700
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 سنة 61أم ذات عمر 

 

 

 ــودــــمولــ 600 /2

 

 سنة 64أم ذات عمر 

 

 

 ــودـــمولــــ 2/160

 

 سنة 63أم ذات  عمر  

 

 

 ـــودــــمول 230/ 2

 

 سنة 61أم ذات عمر  

 

 

 مولـــــود 269/ 2

 

 سنة 70أم ذات عمر 

 

 

 مولـــــود 209/ 2

 

 سنة 71أم ذات عمر 

 

 

 مولـــــــود 10/ 2

 

 سنة 77أم ذات عمر 

 

 

 مولـــــــود 2/69

 

 سنة 71أم  ذات  عمر 

 

 

 مولـــــود 10/ 2

 

 سنة 73ذات عمــــر  أم

 

 مولـــــود 1/ 2

 

 

 .(12)جدول  يبين أثر سن الأم على إنجاب  طفل  حامل  لتزيوزميا (: 21)جدول رقم 
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 :(12)عراض  و المشاكل  الصحية  لتريزوميا الأ -5

 : رفولوجيةوالخصائص الم -5-2

تغير  علامات   .بطريقة خاصةعند كل طفل  المرض يترجمو  كل طفل هو فريد من نوعه

العضلي   الارتخاءهو   انتشارامرتبط  بالسن إذا  نلاحظ  العرض  الأكثر ( 12)التريزوميا 

 . المفصلية للأربطة  hyper laxitéبة ب ونة عضلية مصحويلالعام و الذي يتميز ب

  رفولوجيةويمتاز الطفل  الحامل  لهذا المرض  بمجموعة  من الأعراض و الخصائص الم

 :و يمكن  تلخيصها  فيما يلي (  12)وهي في الغالب تسمح بتشخيص  التريزوميا 

 لى حجمه العادي و مؤخرة الرأس مسطحة و الشعر  إيكون صغير بالنسبة  :رأســـــــال

 أملس

 تكون مجعدة و تحتوي  على انثناءات  للزاوية  الداخلية للعين  :العينان. 

 ذن وصغر  حجم في حلزون  الأ  انثناءاتغالبا ما تكون  صغيرة  مسطحة مع  :الأذنان

 شحمة الأذن

 تبدو اليدان صغيرتان  في غالب  الأحيان ومن جهة  أخرى تكون الأصابع    :ن ــاليدي

في الحالة  يدل  على اثنين كما(  plie )أن تحتوي  على ثنية   يمكن  و صغيرة  نسبيا

نحو    بع الصغير  مع خط انثنائي واحد ، غالبا ما يكون مقوسااصالعادية ، و يكون  الأ

 .صابع  الأخرى الداخل  أي  في اتجاه  الأ

 الساقان قصيران بالمقارنة معو  المعدل بحيث الذراعانتكون أقصر من  :ةـــالقام 

 .نصفو  الذكر العادي ذو ثمن سنواتقامة  سنة، 29حوالي ، في الجذع

 يكون الوزن  عند الميلاد  منخفضا قليلا  لكنه يبقى عاديا  و عندما يكبر   :وزن ــــال 

هؤلاء الأطفال  يتناسب وزنهم مع القامة  القصيرة  التي يتميزون بها  أما  في مرحلة  

  .الرشد و المراهقة  فتغلب  عليهم  ظاهرة  البدانة  أكثر  من غيرهم

(AWilsom. Smith,1976  (. 
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 يبدو رخامي  وقد يصبح  جافا   عندما يكبر الطفل  كما تكون  التشققات  متكررة :  الجلد

 .عند هؤلاء الأطفال

 

 (:12)الاضطرابات الصحية  لدى  المصابين بتريزوميا  -5-1

 :عند الميلاد. 

 . الأطفالمن 90%  إلى 70قلبية عند : ة ــــــــــتشوهات داخلي -أ

 يعانون منمن الحالات  10 %الهضمي منهمعلى مستوى الجهاز  :تشوهات داخلية -ب

atrèse duodénale   ،  مرضأو مرئية  Hirschpung   انسداد  المجرى الشرجي ،

 (.نادرا  المجرى البولي

الولادي  لكنه خطير  لأنه  يحدد المستقبل  البصري  و (  cataracte) نادرا ما نجد  -ج

لهذا  يجب  عرض الطفل  على مختص  في طب  العيون  لتأكد من  النفسي الحركي للطفل ،

 (.غير عادية للأعين  نواسيهحركة )    nystagmus  أو( strabisme) حول   وجودعدم 

 :من الحياة الأولىالأشهر   

 الذي يتميزو  hirschsprungالمسمى بمرض  الهضمي وتشوهات على مستوى الجهاز  -أ

 .الإمساك الإسهال و التناوب بين بأعراض تتمثل في

 .ة الأذن ، صمملبعلى مستوى ط التهابات -ب

 .amblyopieقصور بصري ، -ج

  بجهاز عصبيلان ذلك متعلق  .West .شكل من أشكال  الصرع الحاد و المسمى بتنادر  -د

 .مضطرب ،سنأخذه لاحقا  في شكل  من التحليل
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 :على المستوى العصبي 

 .Westمع ظهور و بصفة مفاجئة  لتنادر  الرضيعنسجل تأثير  خاص  لصرع عند  

 :( (Dr. GARDES. 1995 الاضطرابات العصبية من خلال  دراسات الدكتور  قارديس 

تبدأ هده الاضطرابات في الظهور  انطلاقا من المرحلة الثانية من الحمل ، و هي تمس 

 .الأفرادالمحيطة، و هي  غير متشابهة عند كل الجهاز العصبي  المركزي  و البنيات 

 :المركزيالجهاز العصبي / أ

  هناك نقص في الخلايا العصبيةhypocellularitè   و التي  تظهر في دماغ  صغير

microcéphalie) ) التطور  بإمكانهالميلاد و  أثناء، هذا الدماغ الصغير  يمكن ملاحظته

 (.  isabelle r 1999.) من الحياة الأولىفي  السنة 

  الترابطية و التي  المساحاتالعصبونات ذات المحاور القصيرة و الموجودة على مستوى

 .السريع كلها مصابة  la modulationتتدخل في تعديل و 

 ويظهر هذا في قلة ,  إصابة العصبونات ذات التفرعات القصيرة و إصابة الشجيرة التفرعية

الكثافة الشبكية وصغر مساحة التواصل على كمستوى المشابك لذا يكون المجرى العصبي 

أقل سرعة يعيب النقص في الخلايا العصبية أيضا المخيخ فيؤدي إلى مشاكل في التواصل و 

 .التوازن

 هاد يتحت الم(hypothalamus)أن  مكانه كذلكالذي يتدخل في إنتاج هرمون النمو بإ

 .يصاب

  هذا النقص في الخلايا(hypocellularite ) ممكن أن يصيب المخيخ و بالتالي يؤدي إلى

 circonvolution)في التوازن و التنسيق بالإضافة إلى إصابة التلافيف الصدغية اضطراب

temporale  )العليا و بالتالي ينتج عنها صعوبات لغوية. 

 كون الإصابات أكثر أهمية ،فهي تعيب المناطق وعلى مستوى القشرة الدماغية الجبهية ت

 .و الحركية وكذا منطقة المشاعر و الأحاسيس الاستقبالية
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وتكون هذه الإصابات مسئولة عن عطب في الذاكرة القصيرة المدى وفي منطقة بروكا 

العصبية تصاب حيث تنقص من  حتى النواقل ،و التركيز وكذا الانتباه،علمفتتعقد عملية الت

 .حيث الكمية وتؤدي إلى عدم نقل المعلومة بسرعة و إلى إطالة وقت الإجابة

 (:الإصابات المحيطية) الجهاز العصبي المحيطي  -ب

اء الحسية خاصة العينان وحتى البصر و الأذنان  ضعلى مستوى الأع تكون الإصابات

التيار الكهربائي الدماغي خلال المرحلة وإحساس السمع بالإضافة إلى إصابة سعة جهد 

 .الحسية الحركية

النتائج الخاصة بالطفل المصاب  النتائج التشريحية العصبية ( الإصابة)الخلل 

 بعارض داون

 نقص الخلايا 

Hypocellularitè 

 دماغ صغير -

على مستوى الشق الجداري -

 العلوي 

          مستوى المخيخ  ىعل-

      

و (التحكم)ضبط اضطرابات ال

 التناغم صعوبات لغوية 

 التوازن و الربط اضطرابات

 

 دافع عصبي بطيء أقل كثافة مشبكيه   إصابة الشعيرة الفرعية 

 تحت ما إصابة

 hypothalamusالمهاد  

 القامة أقل من القامة العادية نقص في إنتاج هرمونات النمو 

 :على مستوى المناطق  إصابة إصابة القشرة الدماغية الجبهية 

 الاستقلالية 

 الحركية 

 الإدماج

إصابة على مستوى الشعور و 

 :الإحساس

تصغير ونقص الذاكرة قصيرة 

 المدى ضعف سيرورة الانتباه

 :تخفيف

 الحركية الدقيقة 

 ضبط القوة

 البرمجة الحركية 

 فرط الإحساس 

 اضطراب التعلم

 

 



12الطفل الحامل لتريزوميا : لثالفصل الثا                    الجانب النظري                     
 

94 
 

عطب  على مستوى منطقة 

 بروكا للغة

 

 

  

 الجهاز العصبي المحيطي

 النتائج الخاصة بالطفل الحامل بــــ النتائج التشريحية العصبية (الإصابات )الخلل

 "12التريزوميا"

 البصر و السمع:اضطراب العينين و الأذنين:على مستوى وهن الأعضاء الحسية 

 (المهم)وقت كمون أكثر  ضعف سرعة القيادة العصبية  أقل للألياف العصبية

 اضطراب الربط  إصابة القشرة الدماغية الجبهية 

 نقص الأفكار المرجعية

 .12 الجهاز العصبي المركزي و المحيطيي عند التريزومي:(23)جدول رقم                        

 

  :سن الرشد

 في الضغط الشراييني  انخفاض 

 -تشوهات على مستوى صمامات القلب. 

 cataracte   أوkératocône    ( تشوهات على مستوىla cornée.) 

   صرع. 

  اضطرابات تنفسيةapnées  أثناء النوم. 

 سرطان الخصية. 

 :عند المسن

  على مستوى القدرات العقلية  انخفاض,شيخوخة غير عادية و متسارعة. 

لكن تبين , أغلبية الحالات لا تعاني من هذه المشاكل  لأن,كل الأخطار لا تكون مصدر قلق

 .أهمية المراقبة الطبية المنتظمة في كل مراحل الحياة
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 (:12)الوقاية من الإصابة بتريزوميا. 6

لا يوجد دواء أو علاج لهذا الشذوذ مباشرة ، فالوقاية منه تبقى أفضل علاج وهي العلاج 

 .الوحيد إن صح التعبير

 :غير المباشرة الوقاية. 1.6

 احتمال إنجابسنة، فبعد هذا السن هناك  69من الأفضل أن تنجب الأم أطفالها قبل سن  -

 (.12)طفل مصاب بتريزوميا

وإذا أنجبت الأم في سن مبكرة أي في سن المراهقة فيحتمل أن يكون هناك طفل مصاب  -

 (.12)بتريزوميا

 :الوقاية المباشرة.2.6

 L’amniosynthèse (LAMBERT et  الأمنيوسي فحص السائل.1.2.6

RONDAL1976 ): 

وهي الطريقة الوقائية مباشرة تشخص المرض مبكرا حيث يكتشف في الأسبوع الرابع عشر 

يحتوي على خلايا من  استخراج كمية من السائل الأمنيوسيإلى السادس عشر و يتم ذلك ب

مما يكتشف وجود أو عدم وجود تقارن داون، ثم نقترح  تحليلها مخبرياجلد الجنين التي يتم 

المرص الوراثي أو لديهم  تطبيق هذه  الطريقة على الأولياء الذين لهم أطفال مصابين بهذا

 .في العائلةحالة 

 : Les conseils génétiques:النصائح الجينية .2.2.6

هذا النوع من الحماية غير متوفر إلا في المراكز الكبيرة كالمستشفيات ، المراكز الجامعية ، 

، وهو " (12)التريزوميا "وله أهمية كبيرة في نصح الوالدين بإمكانية ازدياد طفل مصاب بـ

 .لا يطبق إلا على الأولياء الذين لديهم طفل مصاب من قبل بهذا التقارن
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زومي على الوالدين  الشابين أو الإخوة الحاملين لهذا المرض و يقوم الفحص الكرومو

 الاستفادة من النصائح الجينية، فأحد الأبناء لديه كروموزوم ملتحم ينتقل من أحد الأبوين 

 . "(12)التريزوميا"و بالتالي يكون الطفل حامل في المستقبل لـــ

إن "(12)التريزوميا"ينصح الأخصائي الجيني الأبوين الشابين الذين لهم طفل مصاب بـــ

 Bernadet. C et.)لهما الرغبة في إنجاب الطفل آخر القيام بالفحص الجيني كان

Benoit2000). 

 :على النمو العقلي ( 12)تأثير التريزوميا7.

 :ذهنيالقصور ال 1.7.

نعرف القصور الذهني من خلال المستوى العام للسيرورة الذهنية المقاسة بواسطة        

أكثر من إنحرافين معياريين مقارن بمتوسط  بانخفاضبحيث يتميز :Q.Iمعامل الذكاء 

 Binet et Simon).المجتمع و يكون مصاحب بقصور على مستوى السلوك التكيفي

1978) 

الحركية،القدرات  –القدرات الحسية : وهي كالآتي ويمس السلوك التكيفي قدرات مختلفة 

 .الجماعي و العلاقات مابين الأفراد اليومي ، الحكم و التفكير، النشاطالتواصلية،النشاط 

المستوى العقلي للأشخاص التريزوميين يتوزع حسب خط بياني MOOR(2114)حسب

ويتطور المستوى ، 41-19وبمعامل ذكاءمرتفع 90-70من عادي و بمعامل ذكاء متوسط 

لكن هناك بطئ مقارنة بالأطفال )بتدرج محسوس مابين الأولى و السنة الخامسة عشر العقلي

 .(العاديين
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 .تدرج بطئ و ينتهي بهضبة -

 الأقلعلى ( 12)هناك نقطة مهمة تتمثل في كون هناك نمو عقلي للأشخاص التريزوميين  -

في السن الثلاثين و الخامسة و الثلاثين بالرغم من أن هناك تباطأ في النمو بعد السن الخامسة 

 .عشر

لكن ما , كما هو معلوم أن معامل الذكاء هو العلاقة مابين العمر العقلي و العمر الزمني

نلاحظه عند الأطفال التريزوميين هو تناقص في العمر العقلي وذلك مع تقدم في العمر 

لكن ( سريعة نسبيا مقارنة بالعمر العقليوذلك بسبب أن العمر الزمني يزداد بصفة )زمنيال

بصفة  عند الأطفال العاديين نلاحظ أن كل من العمرالعقلي و العمر الزمني ينمو

 (نظريا)متوازنة

الإنخفاض في معامل الذكاء بتزايد السن لا يدل بأن العمل الذهني للأطفال التريزوميين هو 

في إنحطاط بتقدم السن ولا نتيجة خلل مبكر في العملية العقلية لكن الأمر يتعلق ب  كذلك

artéfact مرتبط بقياس معامل الذكاء. 

و أن النمو العقلي بإمكانه الإستمرار (QI)من المهم جدا إعلام الأولياء بخاصية هذا العامل 

 .حتى في سن متقدم

 :المميزات المعرفية.2.7

 :الإدراك-أ

من الصعوبات الإدراكية التي يمكن أن نصادفها عند مجموعة الأطفال المتخلفين ذهنيا و     

 :بالأخص الأطفال التريزوميين هو قصور خاص يمس المستويات التالية
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 .الوظائف الحسية و التمييزية- 

 :الأدراكية و التي تترجم على شكل سرعة معالجة المعلومات- 

 .صعوبة في التمييز المرئ و السمعي *         

 .صعوبة في التعرف على الأشياء ذات ثلاث أبعاد*         

 .صعوبة في نقل و إنتاج الأشكال الهندسية*         

 :الانتباه-ب 

 :و المرتبط جزئيا ب الانتباهالأشخاص التريزوميين يعانون من ضعف في القدرة على 

 .إجاباتهم أثناء تلقيهم للمثير في جميع أشكاله صعوبة في كبت

 :الذاكرة و التعلم-ج

 :الصعوبات التي يصادفونها القاصرين ذهنيا في ميدان التعلم و الذاكرة تفسر حسب 

-(2146)SPITZ بقصور خاص على مستوى الإستراتيجيات. 

-HERMELIN(2116)CONNOR'O  بضعف ذو طابع فئوي مفهومي و التفسير الرمزي

 .للمعلومة الإدراكية

 :القصور يمس بالأخص

 .التذكير اللفظي الداخلي للأشياء و الظواهر المراد تخزينها-

الحذف المنظم و النسيان الإرادي للعناصر غير مميزة للأدوات المراد تخزينها وذلك قصد -

 .الحفاظ على المهم

أما فيما يخص . من أدائه إلا أن هذه الإستراتيجيات يمكننا تعليمها للطفل و بالتالي رفع

حسب )الأطفال التريزوميين فنلاحظ عموما محدودية في عمل ذاكرة العمل السمعي اللفظي

 .(BADDELLEY نموذج
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 (:Possibilité d’abstraction)إمكانية التجريد-د

كذلك العملية .يتميز الأطفال التريزوميين بفكر تحليلي وذلك على حساب الفكر التركيبي

تكون ,غير أن، أثناء عملية التركيب.تتحقق بصفة طبيعية( التحليل و الفرز)لتجريد الأولى

ضرورية  و التي هي)الخصائص المشتركة  باستخلاصالنظرة الشمولية و التي تسمح له من 

 .( Cuilleret . M  1995).مصابة( لتصنيف و الفئوية

 :(Mode de raisonnement:)نمط التفكير-ـ م

الفرد التريزومي إما بواسطة الإستحضار و إما بواسطة التشابه مما يمكن عملية التفكير عند 

 (.cartésien)أن يؤدي إلى صعوبات في الفهم خاصة عند بعض الاشخاص الذين لهم تفكير 

وهو التأخر الزمني الفاصل بين السؤال المطروح و :Temps de latence)زمن الكمون -

 :م من معرفة الطفل لها و منها نسجل أربعة عوامل مسؤولة عنهاالإجابة عنه بالرغ

الناتجة حسب البروفيسور   un brouillage synaptiqueضبابية المشبكية -

LEJEUNE(2112) يعدم توازن بيوكميائعنdéséquilibre biochimique   الناتج عن

 مستوى المشبك ىزيادة في أحد النواقل العصبية عل

 .التكيف مع مختلف الأشكال الغويةصعوبات في  -

 .صعوبات حركية على مستوى الفم و الوجه -

لديه مشاكل في النمو النفسي الحركي المعرفي ومشاكل ( 12)إذن الطفل الحامل للتريزوميا 

سيكوسوماتية، مما يتطلب تدخل من طرف مختلف الأخصائيين، والذي يتميز بكونه شامل 

ثية التي تربط ما بين الوالدين من جهة لأنهم في حاجة إلى ومكيف ويستجيب للعلاقة الثلا

السند النفسي أثناء الصدمة في المراحل الأولى للتشخيص والطفل الذي تقدم له الإسعافات 

 .الآنية الطبية والشبه طبية للحصول على سياق نمو مماثل للطفل العادي
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 :خطوات البحث -1

تعتبر الدراسة الميدانية من أهم مراحل البحث حيث يتمكن الباحث هنا من تحصيل و جمع 

تفريغ تلك البيانات بالبيانات و المعلومات حول مجال بحثه و دراسته ، ثم يقوم بعد ذلك 

ليتم بعد ذلك التوصل إلى نتائج تكون  وتفسيرها و تحليلها وفقا للطرق و الأساليب المنهجية ،

بمثابة السند الأساسي للجانب النظري ويتحقق من كل هذا على صدق أو خطئ الفرضيات 

 .المقترحة من طرف الباحث

وفي هذا الفصل سنتطرق إلى منهجية الدراسة الميدانية، وذلك بتحديد مجموعة البحث و 

 .من أجل تطبيق الدراسة الميدانية مواصفاتها، أدوات البحث وكل الخطوات المتبعة

 :إجراء البحث مكان  -2

امل ضائية و التصور الذهني عند الطفل الحإنجاز البحث المتعلق بالبنية الف في      

 :،إخترنا ثلاثة مؤسسات من أجل إجراء البحث ألا و هي12للتريزوميا 

 مدرسة أحمد عروة *

 (.المدنية)المركز الطبي البيداغوجي بسمة *

 .لمركز الطبي البيداغوجي للحراشا* 

 :المدرسة الابتدائية أحمد عروة ببوشاوي -2-1

، "أسطا والي "المتواجدة في مقاطعة " أحمد عروة " لبحث في المدرسة الابتدائية اتم إجراء 

معلم بين اللغة العربية و اللغة  29قسم يدرس بها  21، تضم المدرسة 2791تأسست سنة 

 .الفرنسية

 .م 150م أما المساحة المبنية فهي  2021تلميذا، و تقدر مساحتها ب  111تصم المدرسة 

الأطفال الصم و كذلك تحتوي عل )تحتوي المدرسة على قسمين لذوي الاحتياجات الخاصة 

 .عم و على مراحيض و هي لدوام واحدفناء للقيام بالتمارين الرياضية وأيضا تحتوي على مط
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 (:المدنية)طبي البيداغوجي بسمة المركز ال -2-2

، 2791يقع المركز بشارع عمار غريسي، المدنية الجزائر العاصمة، تم انجازه في سنة 

لإستيعاب فئة المعاقين ذهنيا القاطنين بالمدنية وضواحيها  91/212بوجب الأمر التنفيذي 

 (.إلخ.....الأبيار، أول ماي، وبئرخادم)

حالة، موزعة على مختلف الأقسام والورشات، بنية  90لي تبلغ طاقة استيعاب المركز حوا

 :المركز موزعة كما يلي

 : طابق أرضي يتكون من 

 .بهو رئيسي وقاعة انتظار -

 (.الإدارة، الأمانة العامة، الأمانة البيداغوجية)القسم الاداري  -

 .قاعة الرياضة والنشاطات الحسية الحركية -

 .والعياديمكتب الأخصائي الأرطوفوني  -

 المطعم -

 :الطابق الأول والذي يتكون من

 .أقسام اليقظة والتنبيه -

 .قسم التأهيل المدرسي -

 (.قولبة، بستنة، خياطة)الورشات التأهيلية  -

 .فضاء وساحة للعب -

 :المركز الطبي البيداغوجي للحراش -2-3

، 91/212يذي يقع المركز بشارع سيدي عقبة ببلدية الحراش، تم إنجازه بموجب الأمر التنف

باش جراح، حسين داي، )لإستيعاب فئة المعاقين ذهنيا القاطنين بالجهة الشرقية للعاصمة 

 (.إلخ.............برج الكيفان
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حالة موزعين على مختلف الأقسام، وبنية المركز  210تبلغ طاقة استيعاب المركز حوالي 

 :موزعة كما يلي

 :طابق أرضي يتكون من 

 .قاعة انتظاربهو رئيسي و - 

 .الأمانة البيداغوجية -

 المطعم -

 .ورشة التأهيل لأعمال النجارة -

 : الطابق الأول والذي يتكون من

 .أقسام اليقظة والتنبيه -

 .قسم التأهيل المدرسي -

 .فضاء وساحة للعب -

 .مكتب الأخصائي الأرطوفوني والعيادي -

 .قاعة الرياضة والنشاطات الحسية الحركية -

 :الطابق الثاني والذي يتكون من 

 .الإدارة والأمانة العامة -

 .مصلحة المستخدمين -

 :ظروف إجراء البحث -3

ت كانت ظروف إجراء البحث مناسبة و ملائمة لطبيعة الموضوع ، فقد تلقيت تسهيلا       

للعمل أما المناسب لنا المكان  من طرف مدراء المؤسسات ، كما أن المؤسسات و فرت

ة للأطفال فقد تحمسوا جدا للاختبارات المقدمة لهم و تعاملوا معها بكل جدية وبكل بالنسب

 .استعداد
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 :تقديم مجموعة البحث -4

سنتطرق في هذا لبحث إلى التصور الذهني و علاقته بالبنية الفضائية سواء كان ذلك        

 .بطريقة إيجابية وهو النجاح ، أو بطريقة سلبية وهي الفشل

 :تلميذ وهم مقسمين إلى جزئين أو فئتين  10لذلك تم تحديد مجموعة البحث المكونة من 

 سنة 22-1تلميذ يمثلون فئة التلاميذ العاديين و عمرهم هو من  10*

طفل حامل  10أما الفئة الثانية فهي مجتمع الدراسة الحقيقية ، و اشتملت هذه المجموعة *

سنوات  9و عمرهم العقلي لا يفوق ( سنة  21و  9) تتراوح أعمارهم مابين 12ريزوميا لت

و استجواب  ية حول الحالات على مستوى المؤسستينحيث تم جمع المعطيات الضرور

أولياء أمور الأطفال من خلال مراجعة نتائج كراسة التكفل الطبي البيداغوجي للطفل الحامل 

يل أكبر قدر ممكن من لأنها تشمل كل المسار التطوري ، و ذلك لتحص 12للتريزوميا 

 .المعلومات العملية و الموضوعية حول عينة لدراسة من حيث المعاش و الجو الأسري

 :وسائل و أدوات البحث -5

نظرا لطبيعة الدراسة في معرفة العلاقة الموجودة بين التصور الذهني و البنية الفضائية      

و التأكد من الفرضيات  غيراتو بهدف التأكد من صحة المعطيات المنطلق منها و ضبط المت

 :مراحل تم تقسيم البحث إلى ثلاث

 :ضبط المتغيرات -5-1

على كلا ( Wisc-R( )النسخة المراجعة) في هذه المرحلة تم تطيق اختبار الذكاء ويكسلر

 .الفئتين

 :تطبيق اختبارات الدراسة -5-2

في هذا التناول إجراء الاختبارات التي تقيس البنية الفضائية و التصور الذهني و هي  يتم

 .تمثل المتغيرات الأساسية في دراستنا من أجل تحقيق الفرضيات
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 :المرحلة الإحصائية  -5-3

تتم في هذا التناول التحليل الإحصائي الميداني للتعرف على العلاقة الموجودة بين التصور 

، وكذلك دراسة الفروق بين 12عند الطفل الحامل للتريزوميا  ي و البنية الفضائيةالذهن

 .المجموعتين على مستوى التصور الذهني والبنية الفضائية

 

 :المنهج المتبع  -6

هو المنهج الملائم لمعالجته إذ  الإرتباطي نظرا لطبيعة الموضوع نرى بأن المنهج الوصفي

إذا كان الهدف من البحث هو معرفة ما إذا " يتم تطبيق المنهج الوصفي على حسب العساف

إذن فهو الأنسب لهذه ( 2775العساف، ")كان هناك علاقة أم لا بين المتغيرين أو أكثر 

جداول واضحة  الدراسة وذلك من أجل تفسير البيانات المتحصل عليها عن طريق تفريقها في

 .و بسيطة

من خلال ما سبق في هدا الفصل يمكننا فهم و استيعاب المنهج المستخدم في هذه الدراسة ، و 

الأدوات المستعملة في جمع المعلومات و البيانات ، كما تعرفنا على عينة و مكان البحث ، 

 . وذلك حتى تتمكن من إجراء الدراسة بصورة مدققة و مفهومة

 



 

 

 

 

 الفصل الثاني

 ضبط المتغيرات
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وهي مرحلة ضبط ، حلة الأولى من الدراسة الميدانيةتطرق إلى المرنفي هذا الفصل س   

ي تشخيص الاضطرابات الت ساعد علىة في أي بحث علمي و تجد مهم ، وهيالمتغيرات

 .ايرجى دراسته

 

 (:Wisc-R) اختبار الذكاء  تقديم -1

يقيس هذا الاختبار مستوى الذكاء و المعارف الذهنية عند الأطفال الذين تتراوح          

 .سنة هدفه هو التشخيص التفارقي 81و  5أعمارهم بين 

 .م 8818تمت مراجعة الاختبار سنة 

 :الهدف من الاختبار •

ا يسمح العادية، كملتقييم النفسي و الإكلينيكي في الحالات ل «Wisc-R »يستعمل اختبار       

 .بتقييم الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم

 :يعتبر مهم لعملية العجز اللفظي و غير اللفظي لدى الأطفال أي الكفاءة كما يهدف إلى

 .قياس نسبة الذكاء

 .يسمح لنا بمقارنة المعارف المكتسبة و القدرات المستعملة لحل المشكلات

التي تكون مطلوبة لفحص الأطفال في الروضة، و الأطفال وضع مختلف الأسس و الحاجات 

 .الذين يعانون من بعض الاضطرابات و الإعاقات

 :مبدأ الاختبار •

 :من بندين «Wisc-R » يتكون اختبار

 :البند الأول لفظي أما البند الثاني فهو خاص بالكفاءة، حيث يعطي لنا ثلاثة أعمار ذهنية

 .عمر الكفاءةالعمر العام، العمر اللفظي و 
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ينقسم البند اللفظي إلى ستة بنود و خمسة بنود فقط يتدخلون في حساب العمر الجزئي ، و 

يذ هو الذي استعملناه في دراستنا لتشخيص التلام( غير لفظي )البند الخاص بالكفاءة 

 :الذي يتكون من 18المصابين بتريزوميا 

 بند خاص بإكمال الصور. 

  يحدث فيه معالجة الأدوات الملموسةبند خاص بترتيب الصور. 

  بند خاص بتشكيل المكعبات وهو يدرس الصعوبات الموجودة على مستوى التمثيل

 .الفضائي

 بند خاص بجمع الأشياء و الذي يمثل الإدراك الصحيح  للمجموعات. 

  بند خاص بالرمز وبالمتاهة حيث يظهر فيه سرعة التنظيم الإدراكي و قدرة الاحتفاظ

 .النموذج دون رؤية

 :طريقة إجراء أجزاء الاختبار •

1 تكملة الصور  : (complément d’image) 

 : الأدوات •

 (كناش)صورة مطبوعة على شكل كراس صغير  11يحتوي هذا النوع على 

 :السن•

سنوات  1سنة عندما يكون سن أقل من  81سنوات إلى  1يبدأ تطبيق هذا البند من أقل من  

يعيد البداية من  1و  5و إذا فشل في صورة  1و 5يأخذ أقصى النقاط حتى  سنة81إلى 

 .محاولات فاشلة يتوقف الطفل على إكمال الصور 4وبعد . قبل أن يكمل 4إلى  8الصورة 
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 :التعليمة•

عند الطفل الذي يبلغ من  5صورة كل صورة لها ترقيمها نبدأ من الصورة رقم  11هناك 

ونطلب من المفحوص بتسمية أو الإشارة إلى الجزء اي حذف من هذه فما فوق  1العمر 

 .الصورة

ثانية وقبل إعطاء الطفل الصور نفهمه كيف يقوم  10الوقت الأقصى لتقديم الصورة هو 

الآن سوف أريك بعض الصور الذي حذف جزء : ) بإعطاء الإجابة الصحيحة بحيث نقول

 .فل يكون قد فهم التعليمةثم بعدها نقص جملة تعليمية لأن الط( منها

 :التنقيط •

و النقاط التصوري في  0وإذا فشل  8يكون التنقيط كالتالي بالنسبة للإجابة الصحيحة نعطيه  

 .11هذا البند 

 (:Arrangement d’images)الصور ( تنظيم)ترتيب  -2

 :الأدوات•

صورة مطبوعة على شكل صور في بطاقات وداخل  81هذا البند على أدوات وهي  يحتوي

 .علبة

 :السن•

سنة وهنا المفحوص يبدأ من المثال  81سنوات إلى  1يطبق هذا البند على أقل من 

 .1التوضيحي ثم ينتقل إلى البند 
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 :التعليمة•

كل بند نقدم للمفحوص مجموعة الصور التي تمثل هذا البند ولكن بطريقة مختلطة و  في

 .نطلب منه أن يرتب الصور بطريقة حيث تحكي لنا قصة لها معنى

هناك رقم مطبوع وراء الصور يظهر لنا الترتيب الذي يجب أن يقدم و نبدأ من اليسار إلى 

 .اليمين

 :التنقيط•

ت فكل من الصور لها وقت محدد، بحيث يكون عند الفاحص يكون التنقيط على حسب الوق

 .ساعة العدد  الكرونومتري لعدد الثواني مسموح العمل فيها

 (:Les cubes)المكعبات  -3

 :الأدوات•

 .مكعبات ذات ألوان أحمر في الاثنين الباقيين 8يحتوي هذا البند على 

 :السن•

طبعا في حالة طفل  1سنة ومن البند  81سنوات إلى  1هذا البند على السن أقل من  يطبق

 .8عادي، وإذا كان العكس نبدأ من البند 

 .يوقف المفحوص عن تكملة البند إذا كان هناك فشلين متتاليين

 :التعليمة•

ها أوجه هل ترى هذه المكعبات إنها كلها متشابهة لدي:" نأخذ أربع مكعبات في اليد ونقول 

 ".حمراء و أخرى بيضاء

 ".سوف أجمعها لأشكال بها شيء معين أنظر إلي:" نبين للطفل هذه الأوجه ونقول 
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لكن دون أن يرى الطفل  البطاقة، ثم  8نجمع الأربع مكعبات ببطء و ذلك بإتباع الرسم رقم 

 .نطلب منه انجاز نفس الشكل، و نستغل الكرونومتر

 :التنقيط•

وإذا نجح في المرة الأولى أما إذا كان النجاح في  1و  8للطفل نقطتين إذا أنجز الرسم  نعطي

 .ثانية 45المحاولة الثانية فنعطي له نقطة واحدة و الوقت المحدد هو 

إذا أنجزها في الوقت المحدد أما إذا  88إلى  4ونعطي له أربعة نقاط إذا أنجز الرسومات من 

 .اط إضافيةنق 1كان قبل الوقت نزيده 

 (:Assemblage d’objets)تجميع الأشياء -4

 :الأدوات•

علبة تحتوي كل واحدة منها على قطع لشيء ، مع بطاقة تمثل شكل  5يتكون هذا البند من 

 .هذه الأشياء

 :السن•

 .سنة و البند يقدم كامل المفحوص 81إلى  1يكون من قبل سن 

 :التعليمة•

هذه الرسومات  لها وقت محدد لإنجاز كل شكل على حدا، نطلق  الكرونومتر عند نهاية 

 .شرح التعليمة للطفل

ثواني ثم ننتقل إلى البند الأول حيث نكمل  80ن ونتركه لمدة "التفاحة :" يعطي للطفل مثال

 .جمع أجزاء هذا البند
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 :التنقيط•

 .الطفل في انجاز كل شكل على حدا يكون التنقيط في هذا البند على حسب سرعة

 1ثانية، عدد النقاط القصوى بدون أي نقاط إضافية هي  810مثلا الطفلة ووقته الأقصى هو 

 .ثانية 85نقاط في الوقت أقل من  8نقاط، أما مع النقاط الإضافية فهي تصل إلى 

 (:Code ou Labyrinthe)المتاهة  -5

 :الأدوات•

المتاهة، بالإضافة إلى استعمال قلمين ذو لون أحمر و قلم يحتوي هذا البند على ورقة 

 .رصاص للفاحص و بدون استعمال ممحاة

 :السن•

سنة، يوقف المفحوص إذا تحصل على  81سنوات إلى  1سن تقديم هذا البند هو أقل من 

 .فشلين

 :التعليمة•

القلم الأحمر و يستعمل الفاحص القلم الأسود من أجل  تعطي ورقة المتاهة للطفل مع

 .التوضيح للمفحوص

 .نفهم الطفل أنه هناك وقت محسوب لكل متاهة، وأنه لا يمكن أن يتجاوز الخطوط السوداء

 .يقدم الفاحص مثال قبل أن يبدأ المفحوص في العمل
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 :التنقيط•

وجود أي خطئ كتمرير الخط على أحد  المتاهة يجب أن تكون منتهية في الوقت المحدد ومع

 .الخطوط السوداء

 1هي ثلاث نقاط و  5على  4نقطتين، من  1إلى ثلاثة هي  8النقطة القصوى هي في المتاهة 

 .طبعا مع عدم وجود أي خطئ 5هي  8إلى  1هي أربعة نقاط ومن  7و 

 (:Wisc-R) التنقيط الكلي للجانب الغير اللفظي للاختبار

بند وتحول كل نقاط من نقاط الخام إلى نقاط معيارية ثم تحول إلى نسبة ذكاء تجمع نقاط كل 

QI أدائي. 

 

  :ليل نتائج المجموعتينعرض و تح-2

 (:الأطفال العاديين)عرض نتائج المجموعة الأولى  2-1

يرجى الرجوع  ) wisc-R)للتعرف على النتائج المتحصل عليها في تطبيق اختبار الذكاء 

 . (01)إلى الملحق رقم 

 

 :ملاحظة

 .هو البند المتعلق  بتكملة  الصور:  تك

 .هو البند المتعلق بترتيب الصور: ص -تر

 .هو البند المتعلق  بالمكعبات : المك

 . البند المتعلق  بتجميع الصور : أ  -تج

 .البند المتعلق بالمساهمة: ت -الم
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و نجد فيه كل  « « Wisc-Rنعرض في هذا الجدول النتائج القياسية لاختبار الذكاء  سوف

 .أعلى نقطة و أدنى نقطة، و المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري  من الوسيط،

 

Ecart 

type 

Médiane Moyenne Maximum Minimum N  

Statistique 

 

Statistique 

 

6.206 

 

 

92.00 94.77 120 91 30 QI  

Wisc-R 

 

يمثل النتائج القياسية ، المتوسط الحسابي أعلى نقطة وأدنى نقطة ، ( : 44)الجدول رقم 

 .(العاديين)الأدائي للمجموعة الأولى « « Wisc-R  والانحراف المعياري لاختبار الذكاء

 

 

 :ملاحظة

 :بحيث  SPSSتم الحصول على النتائج المدونة في الجدول باستعمال 

N  : (.8)عدد أفراد المجموعة 

Minimum  :تم أخذ أدنى  نقطة في النتائج. 

Maximum  :تم أخذ أعلى نقطة في النتائج. 

Médiane  :هي المتوسط الحسابي. 

Ecart type  :الانحراف المعياري. 
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 :تحليل نتائج المجموعة الأولى -2-2

 (: Wisc-R)اختبار الذكاء 

لاحظنا ( 04)ي وتجميع النتائج في الجدول رقمالأدائ(  Wisc-R)بعد تطبيق اختبار الذكاء 

أن هؤلاء التلاميذ تحصلوا على نتائج جيدة وذلك من خلال تطبيق بنود هذا الاختبار ولم 

وهو معدل  84.87يجدوا أي صعوبة في الإنجاز فقد كان المتوسط الحسابي لهذه المجموعة 

فمثلا بالنسبة للمتوسط الحسابي  88ة هي أدنى نقط 810جيد بحيث كانت أعلى نقطة هي 

في بند تكملة الصور  18.41للبنود فنجد أن أفراد المجموعة الأولى قد تحصلوا على معدل 

 .88وأدنى نقطة هي نقطة هي  14بحيث كانت أعلى نقطة هي 

فمن كل هذا نستخلص أن تلاميذ هذه المجموعة تحكموا جيدا في بنود هذا الاختبار و هذا ما 

علنا نقول أن هذه المجموعة تتمتع بذلك جيد وهذا ما يجعلهم تلاميذ لا يعانون من أي يج

اضطراب أو ضعف في مستوى الذكاء بالإضافة إلى أنهم لا يعانون كذلك من أي مشكل 

 .عضوي أو وظيفي أو من مشاكل نفسية علائقية

 

 ( : 21أطفال تريزوميا ) عرض نتائج المجموعة الثانية -2-3

 18عند أطفال تريزوميا  ) wisc-R)على النتائج المتحصل عليها في اختبار الذكاء  للتعرف

 (.01)، يرجى الرجوع إلى الملحق رقم 

 

ونجد فيه كل من ( Wisc-R)سوف نعرض في هذا الجدول النتائج القياسية لاختبار الذكاء 

 :أعلى نقطة وأدنى نقطة و المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري الوسيط،
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Ecart 

type 

Médiane Moyenne Maximum Minimum N  

Statistique 

 

Statistique 

 

3.74 

 

 

55.60 57.27 68 55 30 QI  

Wisc-R 

 

المتوسط الحسابي أعلى نقطة و أدنى نقطة و  يمثل النتائج القياسية،( 45)جدول رقم

أطفال تريزوميا )الأدائي للمجموعة الثانية  ( Wisc-R)الانحراف المعياري لاختبار الذكاء 

21.) 

 

 :تحليل نتائج المجموعة الثانية -2-4

لاحظنا أن ( 05)عد تجميع النتائج في الجدول رقم وب( Wisc-R)عند تطبيقنا لاختبار الذكاء 

المجموعة الثانية لم يتحصلوا على نتائج جيدة وقد وجدوا صعوبات في الإنجاز فقد كان أفراد 

و  15وهو معدل ضعيف، و كانت أعلى نقطة  57.17المتوسط الحسابي لهذه المجموعة 

 .55أدنى نقطة 

فمن كل هذا وحسب التصنيف الذي اعتمدنا عليه نستخلص أن تلاميذ المجموعة الثانية أي 

 .ينتمون إالى الذين يعانون من تخلف ذهني خفيف 18ميا أطفال تريزو

     



 

 

 

 

 الفصل الثالث

 تطبيق اختبارات الدراسة
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عتتااد في هذا الفصل سوف نتطرق إلى تقديم مختلف الأدوات و الاختبارات التي تم الا

وذلك قصد التأكد من صحة أو خطأ فرضيات البحث، وهي تتضان اختبارات البنية  عتليها،

 .التصور الذهني اتالفضائية و اختبار

 

 :تقديم الاختبارات-1

 :اختبارات البنية الفضائية1-1

 (: Epreuve des trois montagnes)اختبار الجبال الثلاثة  تقديم -1-1-1

من طرف العالم السويسري النفساني جان بياجي،  1191صام هذا الاختبار سنة       

، ثم أدخلت عتليه 1191سنة (Inhegder et Piaget)واستعال فتجربة من قبل بياجيه انهلدر

 Pinard et)ولوروندرو وبعده بيار (  Wing Bang)بعض التعديلات من قبل 

Laurendeau.) 

لونها أخضر توضع ( سم للضلع 25)يتكون هذا الاختبار من لوحة خشبية مربعة الشكل      

عتليها ثلاث جبال ، واحد لونه احار وهو أكبرهم ، وواحد لونه ازرق وهو متوسط ، و 

أنظر ()Lautrey.j , de Ribaupierre.A , Riebem.L) الثالث لونه اصفر وهو صغير،

 (.1الرسم رقم 

سم يقوم بالتجول بين الجبال  3كاا يتكون هذا الاختبار من رجل صغير لا يتعدى       

 .ويتوقف من حين إلى آخر عتند بعض الاناطق، وهذا بغرض أخذ صورة تذكارية

تسعة ، تاثل مختلف ( 1)بالإضافة إلى هذا الاختبار من مجاوعتة من الصور عتددها     

فهاا الصورتان ( I)و(H)،أما (G)،(F)،(E)،(D)،(C)،(B)،(A)ال وهي وضعيات الجب

قيس هذه الصور ( Planche.P , 1998)  الاستحيلتان بالاقارنة مع وضعية الجبال الاقدمة

 (.5أنظر الرسم رقم )لكل صورة ( سم 19*  11)هو 
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ذات وضعيات ثابتة ، هذا الرسم ياثل اختبار الجبال  الثلاثة وهي عتبارة عتن ثلاث جبال     

الجبل الأكبر ذو لون احار ، الجبل : و تحال الألوان التالية .1كاا ماثل في الرسم رقم 

 .الاتوسط ذو لون ازرق  الجبل الأصغر اصفر

 

      :كيفية إجراء الاختبار-أ

يقوم الفاحص بوضع لوحة الاختبار بينه و بين الطفل ويكون الافحوص في وضعية      

يضع الجبال فوق اللوحة الخشبية، الجبل الأزرق عتلى اليسار ( Enface)الفاحص  مقابلة مع

 .الافحوص، و الجبل الأحار وراء الجبلين الأصفر و الأزرق

يعرض الفاحص عتلى الافحوص الرجل الصغير ويضع للطفل في البداية كل مشهد، هناك 

سط الجبال، ومن حين إلى مساحة خضراء و جبال متفاوتة الحجم، وهذا الرجل يقوم بجولة و

آخر يتوقف لإعتجابه باشهد ما فيريد أن يأخذ صورا تذكارية ، ويضع الفاحص أمام 

الافحوص مجاوعتة من الصور تاثل الأفاق الاحتالة في الشكل، ويطلب من الطفل أن يختار 

 الصورة الاناسبة للأفق الذي يراه الرجل من الوضعية الذي هو موجود فيها، أو بصفة أخرى

 ما هي الصورة التي ياكن أن يتحصل عتليها الرجل عتندما يكون واقفا هنا ؟

أنظر الالحق رقم ( )D)و ( A)ويعرض عتليه ( A)يضع الفاحص الرجل في الوضعية : مثلا

(13). 

ويطلب من الافحوص اختيار الصورة التي تناسب الأفق الذي يراه الافحوص من الاكان 

لحالة أن الطفل يتاكن من الإجابة الصحيحة باا انه هو و الاوجود فيه، فالافروض في هذه ا

هي قرب الافحوص، و بالتالي الرجل و الطفل ( A)الرجل قي وضعية واحدة، فالانطقة 

 .كلاهاا يرى الجبل الأصفر عتلى الياين و الأزرق عتلى اليسار و الأحار وراء الأصفر

بدأ الاختبار أن يوضح للطفل لااذا وعتلى كل حال مهاا كانت الإجابة، فعلى الفاحص قبل أن ي

تاثل الجبل الصفر عتلى الياين و الأزرق عتلى اليسار ( A)، فالصورة (A)اخترنا الصورة 

 .و الأحار وراءهاا، فهي تناسب رؤية الرجل من الاكان الذي هو فيه
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 B ,C,F: في الارحلة الأولى من الاختبار يعرض عتلى الطفل ثلاث قضايا

 .A ,D,H,Gيعرض معها البطاقات  (F)في القضية 

 .F,E,B,Aيعرض معها البطاقات ( C)في القضية 

 .I,A,D,Eيعرض معها البطاقات ( B)في القضية 

،وهي تاثل بعد أنوي وهو مبين وينقل وجهة ( A)،نعرض معها البطاقة ( F)إذن في القضية 

 (A)نظر الافحوص الذي هو في الاوقع 

لأنها تبين البعد الذي يراه الافحوص إذا ( égocentriqueé)هي أيضا أنوية ( G)البطاقة 

 .مال قليلا أمام الرجل الاتجول ليرى نفس الشيء مثله 

( F)وفيها الجبل الأزرق ،خلف الجبلين الآخرين مثل البطاقة ( H)يعرض الفاحص البطاقة 

 .،لكن الفرق أن الجبل الأصفر هو عتلى الياين والجبل الأحار عتلى اليسار 

، وه تاثل بعد ماكن ولكنه خاطئ من ناحية البعد وراء أمام فهوا ( D)را نقدم البطاقة وأخي

 .لعكس ، ومن ناحية البعد ياين يسار 

دليل عتلى أنه لم يفهم شيئا واختياره عتشوائي ، والذي لا يختار )( والطفل الذي يختار البطاقة 

 .دليل عتلى أنه فهم مبدأ الاختيار

ويعرض عتلى الطفل ( C)ع الفاحص الرجل الصغير في الاوقع وفي القضية الثانية يض

 :البطاقات التي تاثل الأبعاد التالية

(C ) ،(A ) ،(B ) ،(E ) ،(F ). 

 .هاا بطاقتان آنويتان ( B)و( A)البطاقتان 

 (أمام  –وراء )نلاحظ قلبا في البعد ( E)في البطاقة 

 .مقلوبة والجبل الأصفر مرئي  كل العلاقات الإسقاطية)( في البطاقة 
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قبل أن يضع الرجل الصغير ( B)وأخيرا يعرض الفاحص عتلى الطفل القضية الثالثة وهي 

( E)ويقوم الفاحص بقلب اللوحة الخشبية ، فيصبح الافحوص في الاوقع ( B)في الاوقع 

ى اخفض رأسك ولاحظ ماذا ير"ويقول الفاحص للافحوص ( A)بعدما كان في الاوقع 

،عتندها يلاحظ الافحوص أن هناك أبعادا مختلفة ، فاثلا الجبل الأصفر " الرجل الصغير 

 ماكن أن يختفي تااما وراء الجبل الأحار الكبير ، والفاحص 

، الجبل الأحار ( I)في هذه الحالة يترك الافحوص يلاحظ وحده دون التدخل ولو بكلاة 

ى اليسار والجبل الأصفر عتلى الياين مثل والجبل الأزرق عتل( E)موجود في الاقدمة مثل 

(A. ) 

 (.أمام -وراء)ونقلب العلاقات ( ياين –يسار )تحتفظ عتلى العلاقات ( E)البطاقة 

فهي لا تاثل أي بعد ماكن ، ولكن تساعتد عتلى كشف استحالة البطاقة ( I)أما البطاقة 

وراء ، أمام ، ياين  ، ) والقادرين عتلى الانتباه الجيد بصفة إجرائية اسقاطية إلى الأبعاد

 .(يسار

 :المرحلة الثانية -

تتاثل مهاة الافحوص في هذه الارحلة معرفة الاكان الذي يجب أن يقف فيه الرجل الصغير 

فنحن نعرض عتليه البطاقة وهو يضع الرجل الصغير في الاكان  لرؤية البطاقة الاقدمة له ،

ثم ( C)أو الوضعية الاناسبة لرؤية البعد الاوجود في البطاقة ، نقدم له عتلى التوالي البطاقة 

(F ) ثم(B ) ثم(E ) وأخيرا البطاقة(I ) وهي مستحيلة وغير ماكنة. 

اذا ؟ فعلى الافحوص أن يعلل وفي كل مرة يجب عتلى الفاحص أن يدون الأجوبة ويسأله لا

 .إجابته
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 .يمثل الصور التسع المحتملة لآفاق الجبال( 40)رقم  شكل

 

 

 

 

 

 

C 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

B 

 

 

 

 

 

 

 

A 

 

 

 

 

F 

 

 

 

 

 

 

 

E 

 

 

 

 

 

 

 

D 

 

 

 

 

I 

 

 

 

 

H 

 

 

 

 

 

 

 

G 
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 :الهدف من اختبار الجبال الثلاثة

الهدف من تقديم هذا الاختبار هو معرفة مستوى التاثيل الفضائي للأطفال ، فهو باثابة 

 .تجربة مسبقة للتجربة الفعلية

التنسيق (  Les notions Projectifs)يدرس ا الاختبار بطريقة مباشرة الافاهيم الاسقاطية 

 Espaces) فضاء الاسقاطي ، كاا يهتم أيضا بال(الياين / أمام و اليسار / وراء ) بين الأبعاد 

projectifs  ) ويفرض عتلى الافحوص أن يدمج في نفس الوقت نظامه الاسقاطي و نظام

 التنسيق 

(Son système de perspective et son système de coordonnées) 

كل من النظامين يعتاد عتلى الآخر لتنسيق عتلاقات الترتيب و الاسافات، وما يايز هذا      

يسار ياين ، )ر انه يفرض عتلى الافحوص أن يعالج بعدين اسقاطيين في نفس الوقت الاختبا

، ويفترض أيضا تنسيق مواقع عتدة أشياء فياا بينهاا، وهذا بالنسبة لالاحظ (وراء أمام

 .متحرك

 :التنقيط

 :يكون تنقيط الجبال الثلاثة عتلى النحو التالي    

 .نقطتين لإجابة صحيحة مع التعليل 5-

 .طة لإجابة صحيحة دون تعليلنق 1-

 .نقطة لإجابة خاطئة 1-

 

 (La Conservation des longueurs: )تقديم اختبار الاحتفاظ بالأطوال  -1-1-2

هناك نوعتان من الاختبارات التي توضح لنا الاحتفاظ بالأطوال وهي العصا الاتنقلة و العصا 

 (.Dolle ,J.1977)الاقساة 
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 : (Les baguettes déplacées):العصا المتنقلة -

هذه الارحلة مقساة إلى ثلاث . نعطي للطفل قطعتين مستقياتين و متوازيتين بشكل أفقي

 .أجزاء

 :الجزء الأول 

و نسأله من  Bسم ياينا عتن العصا الثانية  2ب  Aنطلب من الطفل إزاحة العصا الأولى   

وإذا لم يفهم لم يفهم الطفل نحاول استعاال دمى من اجل توضيح  الأطوال الأول أو الثانية،

اكبر بحيث نضع الدمى في حافة كل عتصا و نطلب منه معرفة هل الدمى نفس مسافة الطريق 

 .؟ ونطلب منه تفسير إجابته

 

                                                                   A 

                                                                                           B                                   

                             

 :الجزء الثاني 

 

سم، كاا هو  2نحو اليسار وهي نفس الاسافة أي  Bنطلب من الطفل أن يزيح العصا     

 .الرسم ونسأل الطفل نفس السؤال الأول مع التأكيد عتلى تفسير إجابته موضع في

A            

 

B                                                   
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 :الجزء الثالث 

  

نحو الياين  Aكل نحو اتجاه، أي العصا   Bول Aنطلب من الطفل إزاحة كل من العصا      

 .و العصا نحو اليسار

                                                                A                 

  

 

B 

 

 

 (:Les baguettes sectionnées)العصا المقسمة -

نضع هذه العصا أمام الطفل  سم ، 9سم طول كل جزء منها  11نعطي للطفل عتصا طولها    

ونعطيه الأجزاء العصي الأخرى و نحاول معرفة هل لهاا نفس الطول ، ياكن أن نستعال 

الدمى لغيضاح العالية أكثر مثل الارحلة الأولى ، هذه الارحلة مقساة إلى ثلاث أجزاء أيضا 

 .واحتاالات هذه العصا هي كاا في هذه الرسومات التوضيحية

 :الجزء الأول 

                                 A                                                              

       B                                                                                      

 

 :الجزء الثاني 

A                                                                                                                              

                                         

B                                                                                    
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 :الجزء الثالث 

A                                                                                              

             

      B                                                                                              

                       

                                                                     

 :التنقيط 

 .يكون التنقيط عتلى النحو التالي بالنسبة للاختبار الاحتفاظ بالأطوال

 .نقطتين 15الاحتفاظ الجيد أي مع تفسير -

 .نقطة 11الاحتفاظ الاتوسط بدون تفسير -

 .لا شيء11الاحتفاظ الاعدوم -

 

 :les Cubes de Kohs))تقديم اختبار مكعبات كوس -1-1-3

وهو مختص نفساني أمريكي درس كل من عتلم النفس Kohs(1111-1119 )ولد العالم     

قام  1151وفي سنة  1111الإكلينيكي و عتلم النفس التربوي، بدأ في التفكير بالاختبار سنة 

 .بتقدياه بدأ في تنفيذه و تجسيده فعليا

 

مكعب ملونة بنفس الطريقة، تحتوي عتلى وجه احار ،  11مؤلف من  أصل هذا الاختبار

وجه ابيض ، ووجه ازرق و اصفر ، وجه احار و ابيض ، تحال هذه الاكعبات نفس 

صورة ذلت صعوبة متفاوتة ومتزايدة، وفي عتام  32حيث صام العالم ( سم5.2)القياسات 

نة قدم هذه الاكعبات و أوراق في نفس الس.رسم 11قام العالم كوس بتقنية حيث وضع  1133

التنقيط، حسب ترتيب مقنن وهي موضوعتة في نفس العلبة و كل رسم مطبوع عتلى بطاقة 

بيضاء عتلى كل بطاقة الرقم الأصلي الاشار عتليه يسار الرسم، و الوقت الاحدد مسجل عتلى 

 .الياين و معكوس بكيفية تجعل الفاحص الاوجود مقابل الافحوص يرى و يقرأ الوقت
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 .الرسومات مرتبة حسب نظام تقدياها وتشكل دفترا

جهة تقديم الرسومات للافحوص هي الجهة التي ياكن من خلالها قراءة الرقم الاوضع عتلى 

 .يسار الرسم

 (.13انظر الالحق رقم ) للوقت الاجتازورقة التنقيط تقدم النقاط الاخصصة لكل رسم تبعا 

 .إن حساب النقاط يكون بقراءة مباشرة

قد قدم العالم حلا للاشكل الاطروح في عتدم كفاية الاختيارات اللفظية فهي وحدها لا تكفي ل

 .لتقديم الاستوى العقلي، فهذا الاختبار هو من ضان الاختبارات الأدائية

 

 :هدف الاختبار

يساح لنا بقياس التعبير التحليلي و التأليفي ، التفكير الصوري ، الذاكرة غير اللفظية،     

ا لاستخبار قابلية استيعاب البنية الفضائية و النتائج نادرا  ما تتأثر بالعوامل الثقافية و وهذ

 .الادرسية خاصة

 Les)نجد الفشل الاايز عتند الأطفال الذين يعانون من عتدم القدرة عتلى التاييز

dyslexiques ) و بعض الحسيين(Les Aphasiques.) 

ل و التركيب و البناء الفضائي وهو صالح لتقييم قدرة الطفل عتل التحلي

(1111MOOR.L,.) 

 

 :سن و مدة تطبيق الاختبار 

سنة هذا ما اكتشف حديثا، يتم تطبيق  11سنوات إلى غاية  2يطبق هذا ابتداء من سن       

دقيقة و مدة تصحيح التطبيق  92-51هذا الاختبار بطريقة فردية و تتراوح مدة تطبيقه بين 

 .دقيقة واحدة
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هذا الاختبار ياكن تطبيقه عتلى كل الاجتاعات سواء كانت جزائرية أو فرنسية أو      

أمريكية، و يطبق بنفس الطريقة، لا نقوم بأي تغيير لأن العوامل الثقافية و الادرسية لا دخل 

 .لها في ذلك

 

 :كيفية تطبيق الاختبار 

لاكعب ونفهاه الألوان وذلك نأخذ أحد الاكعبات ونريها للافحوص ونبين له مختلف أوجه ا 

ن ونضع الاكعب الذي عترضناه عتليه بين الاكعبات ( نجعله يلاحظ)من أجل لفت انتباهه 

الأخرى، نقوم باحاولة أخرى مع الافحوص بقية التجريب باستعاال أربع مكعبات نطلب منه 

ه عتند عتدم ان يون لنا مربع كله أحار ، هنا نساعتد الافحوص عتند الحاجة بالإشارة أو نساعتد

نجاحه في تشكيل الصورة الاطلوبة، نقوم باحاولة ثانية ونطلب منه أن يشكل مربعا، مثلاا 

فعلنا من قبل، ونقدم البطاقة للافحوص مع تساية الألوان عتلى البطاقات، نساعتد الطفل في 

 .حالة عتدم نجاحه عتلى أن يكون الرسم في وضعية صحيحة

لوان عتلى البطاقة، ونساعتد الطفل في حالة عتدم نجاحه أو نبين له الأ: تقديم البطاقة الأولى

 (.ثانية 31دقيقة و ) تجاوزه للوقت 

 .نفس التعلياة الاعطاة في البطاقة الأولى: تقديم البطاقة الثانية

 .عتدم تساية الأوان وعتدم الاساعتدة في حالة الفشل: تقديم البطاقة الثالثة و الرابعة

 :ار في الحالات التاليةيوقف الاختب: توقيف الاختبار 

 .مكعبات 9محاولات فشل متتالية في البطاقات الأولى أي التي تحال  2عتندما تكون 

 .مكعب 11محاولات فشل بالنسبة للبطاقات التي نستعال فيها  3و
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 : تدقيق التقنيات

 (:Position des Cubes) وضعية المكعبات 

عتندما نقدم الاكعبات الافحوص يجب أن تكون مبعثرة وبعد كل بناء أو تشكيل للصورة نقوم 

ببعثرة الاكعبات مع الحرص عتلى عتدم خلطها مع الاكعبات التي وضعت للاحتياط ، لا يجب 

 .عتلينا أن نعلم الافحوص في البداية عتن عتدد الاكعبات التي يستعالها إلا في الاحاولة الأولى

 

 : وقت تدوين ال

نطلق ساعتة حساب الوقت في الوقت نفسه مع إعتطاء البطاقة، استعاال الساعتة يكون بكثير 

من الدقة و الحذر، بحيث تكون الساعتة من جهة و البطاقات الاقدمة في اليد الأخرى، أما 

 .بدون توقف ساعتة القياس AUVOLالقراءة الوقت يكون دائاا 

 

 :نظام التقديم 

 EVACE ARTHEURE يجب عتلينا احترام نظام التقديم كاا هو مستعال في نظام 

 :هو KHOSو بالنسبة لنظام الاؤسس من طرف . الذي يشال  عتلى ثلاث استراتيجيات 

 1يقدم بعد  1ـ                                    

 11يقدم بعد  11ـ                                    

 19يقدم بعد  13ـ                                    

 :وعتليه  نظام تقديم يكون كالأتي

 .11 -11 - 12 – 19 - 13- 15ـ  11ـ  11  - 1  - 1ـ 1  -2 -3  - 5 – 1

 

 .و هذا  النظام مشكل عتلى أوراق التنقيط

 :مختلف التصرفات و التنظياات التي  نتخذها 

سلوك الافحوص يشير عتلى أنه انتهى نسجل عتندما يكون البناء قبل الوقت الاحدد، و  

 .مباشرة الوقت، ثم نار إلى البطاقة الاوالية أي لا مجال لإضاعتة الوقت
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عتندما يكون البناء صحيح و لكن الافحوص لا يظهر نجاحه و يبقى يغير سكان الاكعبات، لا 

 .حسب الوقت يعد نجاحا في تشكيل الصورة، بل نتركه حتى يتأكد من إجابته و نسجل النتيجة

عتندما ينتهي  الوقت و البناء لم ينجز  توقف الطفل و نار  إلى البناء الاوالي لكن بدون ان 

 .يكون القطع  محبوس  من طرف  الافحوص فهذا قد يحدث كبتا للطفل

عتندما يكن البناء خاطئ لكن  الافحوص توقف قبل الوقت الاحدد نطلب منه بأسلوب  محايد 

أجاب  الافحوص بالإيجاب  نسجل  هذا أخفاق و نار  مباشرة إلى البطاقة إذا " هل انتهيت " 

التي تليها ، إذا طلب الافحوص  أن تقول  له عتدد الاكعبات التي  يستعالها  للصورة نود 

 .ما يلزم لإنتاج الصورة " عتليه 

" له إذا كان الافحوص قد تنازل قبل الوقت الأقصى نقوم بتشجيعه بدون مساعتدة كأن نقول  

 ".حاول أيضا" أو " ابحث أيضا

 

 (Imagerie mentale:)التصور الذهني اتتقديم اختبار -1-2

هي نشاط  ذهني  ليس فريد من نوعته يكن متكون من   kosslynنعلم ماا سبق أن نظرية 

تحليل  ليقترض  أنها مستقلة عتن بعضها البعض  و (  انظر الجزء النظري)  عتدة نااذج      

للطفل يتطلب تقسيم كل هذه  النااذج  انطلاقا من وحدات  ( التصور) اثيل قدرات  الت

 .ع السريع و الشامل لكل الاعطياتيالتجا

 

 (:  génération)  اختيار التوليد -2-1

أو إيجاد الصورة  انشاء إلى يم قدراتهم التي تؤدييقترح عتلى الأطفال يتطلب  تقي ارأول اختب

  الاخزنة في الذاكرة

 podgornyستعال الطريقة الاوضوعتية تقنية التحقيق التي لم تم وضعها من الطرف ت

 kosslyne، 1111،1111)في عتدة أبحاث    Kooslyn و اعتتاادها shepard  (1111 )و

et al    )تجربة  ، فيpodgorny وshepard  .يطلب من الأطفال إصدار الحكم و التحقق 
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ليصبح لونها أسود بعد ذلك، و أخيرا يظهر حرف  همممن الشبكة فارغة التي تظهر أما 

 ". لا"أو    » بنعم " الشبكة، و عتلى الطفل الإجابة  في معين

ت دراسة  بعض الباحثين  أن زيادة  عتدد الحروف  يكون له تأثير  عتلى زيادة  من أوضح

جزء ، ) أنه  يتم بصفة  تقطع  لو الأطفال ،  وعتليه  يصبح اختبار  التعايم  كاا الإجابة  عتند

 .حسب السيرورات  الاتتالية ( بجزء 

 kosslyne ،1111 لكي كلاسيف  اختبار اليالاختبار الاقترح عتلى  الاطفال  هو تكي

حيث يتاكن مع بعض  التعديلات البسيطة، courbois 1119مستعالة بعد ذلك  الباحث  

 courbois etالصغار قام كل من الأطفال  الباحثين من تطبيق هذا الاختبار عتلى

lejeune، الحروف  ببعض الأشكال   وهي تعويضمن التفكير في بعض  التعديلات البسيطة

، و عتلى  الأطفال ( دب ، دجاجة ، سلحفاة ، بقرة ) ، وكل شكل يرمز  إلى حيوان  معين 

و ( لي كل  الاواأنظر  الش) تعلم  التعرف عتلى الشكل  الذي يتوافق  مع الحيوان   الاناسب  

 .ية  قبل الارور  إلى الاختبار هذا  في الارحلة   التدريب

 

                   

                

                

                

                

 البقـــــرة                    السلحفاة                    الدجاجــــــــة                 الــــدب         

القدرة عتلى  يكون عتلى الطفل أن( عتلى شبكة فارغة) يظهر الحيوان عتلى الشاشة  عتندما

نتين عتلى الشاشة نقطتين في خا ربطه بأحد الأشكال، وعتند مرور ثانية واحدة ، تظهر

انظر )  تاوضع النقطتين يتوافق مع أشكال الحيوانات أن مختلفتين و عتلى الطفل الحكم

 (الاثال

 

 



 تطبيق اختبارات الدراسة: الفصل الثالث                                   الجانب التطبيقي         

 

133 

 

 

 مثال

                           

 

 إجابة صحيحة

     "نعم"     ثانية واحدة

 

 

 

 

 خاطئةإجابة 

 "لا"    

 

 

، (génération)الصورة  ع بعض السيرورات باا في ذلك توليديفترض ان هذه الحالة تض

وعتليه ياكننا وضع مخطط لاراحل معالجة الاعلومة التي تؤدي أو الوصول للإجابة وهي 

 :كالتالي 

 (.التعرف عتلى الحيوان)ترميز الحافز  - أ

 .البحث عتن الناوذج الارتبط به - ب

 .البحث عتن الخصائص الفضائية للناوذج  -جـ          

 .اختبار الانطقة في الذاكرة البصرية و تنشيطها  -د           

 .ترميز وتقييم وضعيات التحقيق -هـ          

 .إعتطاء الإجابة -و           

  

 

 

    

   • 

 •   

    

    

    

    

    

    

    
    

 •   

     

    

   • 
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ع للصورة نفسها،فتقياها يخض( génération) ورات ليست ضان اختبار التوليدبعض السير

إلى ضوابط محددة ، وعتليه تم إدماج مرحلتين لاختبار التعايم واحدة تساى الاراقبة 

تشارك في الترميز الإدراكي  التيو الخاصة بالسيرورات (  control perceptif)الكلية

 .وإعتطاء الإجابة

من : سيتم تحليل جانبين من جوانب الأداء  في هذا الاختبار، ومثل كل الاختبارات القادمة ،

جهة الزمن الاستغرق في إعتطاء الإجابة، و الذي من الافترض أن يساح لنا بتقييم 

ومن جهة أخرى الإجابة في حد ذاتها التي تقدم لنا تقريرا حول نوعتية . السيرورات الانفذة 

 .هذه السيرورات

 

 :الطريقة  2-1

يتاكن  يت في القسم باساعتدة الاعلاة حتىفي هذا الاختبار مرحلة التعلم والتي أجر وجد

 :الطفل فياا بعد من اجتياز اختبار التعايم بكل بنوده التجريبية متتالية الثلاث

  contrôle associatif  (   C.A)المراقبة الكلية  -

 condition imagé( C-I)الإشراط التصوري  -

  contrôle perceptif  (C.P)  المراقبة الإدراكية -

 

 :الوسائل *

يوجد أربع أشكال زينت كل واحدة منها بكرة مربوطة بسلة وبداخلها نجد : وصف الاحفزات

 (. 11رقم  انظر الالحق( ) كأنها منطاد )حيوان 

 3إلى  5متكونين من ) من بين هذه الأشكال الأربعة، اثنين منهم تم اختيارهاا بسيطان 

هاتين الفئتين من الاحفزات هي متوازنة من حيث التاوضع في الشبكة حيث نجد  (.مقاطع 

كل شكل يتكون من خانة توجد عتلى محيط الشبكة و محور تناظري، إضافة إلى شكل يتكون 

 .من مقطع غير متناظر و الذي يار من الخانات الوسطى للشبكة
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 :الأجزاء *

 :التمرين التدريبي-

ن والذي تم تطبيقه أيام (ورق )بها الاعلم ، والتي تتكون من وسائل يدويةبهذه الارحلة للقيام 

وعتلينا في هذه الارحلة بتحقق من أن الطفل أدرك واكتسب بصفة  قبل موعتد الاختبار ،

 .صحيحة كل الاعلومات أي ياكن استيعاب أو ربط بين الشكل و الحيوان الاناسب له

 

 :الاختبار*

ر بتارين يساح لنا من التحقق عتن مدى إدراك الطفل للاعلومات نقوم قبل البدء في الاختبا

إعتطاء لكل حيوان شكله الاناسب  من الطفل الاكتسبة في التارين التدريبي ، وعتليه نطلب

وإعتادة إدماجه في الشبكة الفارغة ، وإذا نجح في تارين متتاليين نقول أن الطفل أدرك 

 .خصائص التعلم

 :خطوات يطبق الاختبار عتلى ثلاثة -

 

 (: C-A)المراقبة الكلية -

عتلى الطفل الحكم إن كان الحيوان و الشكل اللذان يظهران عتلى الشاشة متوافقان،  يتكون 

نجد فياا تطابق بين الشكل و الحيوان، باعنى هي إجابات ( بند 15)بند  59الاختبار من 

 .شكل و الحيوانصحيحة ، و النصف الآخر هي إجابات خاطئة أي لا يوجد تطابق بين ال

 (:C-I)الاشراط التصوري 

الحيوان الذي يظهر عتلى الشاشة يكون تحت كرة مزينة بشبكة فارغة، وبعد مدة قدرها ثانية 

واحدة تظهر نقطتين داخل خانتين من الشبكة ، وعتلى الطفل الحكم عتلى تاوضع النقطتين 

افقهاا مع الحيوان الذي من اللتان ظهرتا في الشبكة إن كانتا في الاكان الاناسب و مدى تو

لكل  1)بند في ترتيب عتشوائي  59الافترض أن يكون جزء من الشبكة نعرض عتلى الطفل 

باعنى هناك توافق بين النقطتين و ( نعم)نصف هذه الحالات عتبارة صحيحة ( حيوان 

 (.لا)الحيوان، والنصف الآخر هي عتبارة عتن إجابات خاطئة 
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محاولات مع ردود فعل ساعية  9البدء في الاختبار نقوم بارحلة التأقلم التي تتكون من  قبل

 .تساح للطفل بالتارن و الفاحص التأكد من أن الطفل فهم التعلياة بصفة جيدة

 

 (:C.P)المراقبة الإدراكية -

اختبر هذا الترتيب لتجنب أن يقوم الطفل بعالية التعلم  ، راطالاشقدم هذا البند مباشرة بعد ي

الخاصة بوضعية النقاط ، أما ناحية مبدأ تطبيق البند فهو نفس مبدأ البند السابق، الفرق 

 .الوحيد الاوجود عتلى مستوى الشكل الذي يظهر بعد إعتطاء الطفل إجابته

ئي بالنسبة لطفل بالنسبة للأطفال في ترتيب عتشوا 59بالنسبة للبنود الثلاثة تم تطبيق البنود 

 .حيث لا ياكن أن نجد ثلاثة إجابات متتالية متشابهة

 

 :الاحتفاظ بالصورة في الذاكرة 2-2

بهدف تقسيم قدرات الاحتفاظ بصورة في (  2، مج 1مج)اختبار الثاني الاقترح عتلى الأطفال 

خل مخزن البصري الذاكرة العاملة ، أن سيرورات الاحتفاظ تتطلب تنشيط الصورة دا

 (Buffer visuel)الاؤقت 

حيث لا ياكن الاستغناء عتنه في كل نشطات تاثيل الذهني ، لأنه يساح بتخزين الصورة عتلى 

فناد الاختبار الاستعال عتلى تقنية التحقق ( Kosslyn ,1980,1981) طول الادة عتالها 

 .أيضا

تخزينه في الذاكرة لأنه بعد مدة تفحص الطفل الشكل الذي يظهر عتلى الشاشة، وعتليه القيام ب

يختفي ، و تظهر بعد ذلك نقطتين عتلى مستوى الشبكة ، وعتلى الطفل القيام بتقييم هاتين 

النقطتين إن كانتا موجودتا في مكان الشكل الاختفي ، ليعطي إجابته عتليه الضغط عتلى الزر 

 . نفس مبدأ الاختبار السابق ،( نعم ، لا ) الاناسب 
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 :الأطفال إلى الشروط التجريبية التالية تم إخضاع

  (.ثا ½)شكل بسيط و زمن التخزين قصير 

  (.ثا  3)شكل بسيط و زمن التخزين طويل 

 شكل معقد و زمن التخزين قصير. 

 شكل معقد و زمن التخزين طويل. 

 

 : الطريقة 2-2-1

 :الوسائل 

بطريقة عتشوائية من ( بسيط ، معقد  )تم إنشاء النااذج الاوافقة للشرطين التجريبيين  الذهنين 

، ( شكل معقد )  1×2، و شبكة (شكل بسيط )  2×9طرف برنامج الكابيوتر ، وعتلى شبكة 

 .من الخانات %51وكل شكل ليس له دلالة و يحتل 

كل الخانات الاكونة للشكل تكون متجاورة مع بعضها البعض ، أما عتن طريق الأضلاع 

 .وعتن طريق الزوايا

، وهاا عتبارة عتن دائرتان صغيرتان ( ثا 3ثا ،½)تظهران في زمن محدد النقطتان 

نقطتان تشغل )تتاوضعان في خانتين مختلفتين من الشبكة ، إضافة إلى أن نصف الحالات 

نفس مكان الشكل الاختفي ، أما النصف الآخر فنقطة واحدة تشغل مكان الشكل و الأخرى 

 .تكون في إحدى الخانات الفارغة

 :بندمثال ال

  

    

                                     شكل بسيط

 "نعم"إجابة 

 

 

    

    

   • 
 •   
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 "لا"إجابة شكل معقد

             

 

  

 ثا 3ثا أو  ½: مدة التخزين 

 

 :الإجراء

خطوة في الاختبار هي مرحلة التعرف ، حيث يتم عترض بصفة واضحة للتارين عتلى  أول

 الطفل حتى نتأكد أنه فهم التعلياة

يطلب من الطفل أن يلاحظ جيدا الشكل الذي يظهر أمامه عتلى الشاشة ، وعتند الانتهاء من 

تخزينه ، يقوم الفاحص ياسح الشكل بالضغط عتلى زر الفراغ ، ليساح بعدها لنقطتين 

وعتلى الطفل إصدار الحكم بالضغط (ثا  3ثا أو  ½)بالظهور عتلى الشبكة بعد الادة الاحددة 

، وبعد الانتهاء من إعتطاء الإجابة ، تكون هناك إشارة صوتية تدل (  نعم أو لا)عتلى الزر 

عتلى أن الإجابة صحيحة و تظهر بعدها الشكل عتلى الشبكة ، هذا يساح للطفل التأكد من 

 .صحة إجابته ، هذه الارحلة تتكون من أربعة أمثلة

 

 :إختبار التدوير -5-3

 .برفع يدها سواءا اليان أو اليسرىالحافز في هذا الاختبار هو عتبارة عتن دببة تقوم 

في الارحلة التدريبية مختلف الاحفزات تقدم فوق ورق شفاف من أجل التحقق من الاجابة، 

 أو مختلفين ( أي نفس الأيدي مرفوعتة)وفي هذه الارحلة يظهر للطفل شكلين إما متشابهين 

 

     

   •  

     
 •    
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متشابهين، ثم يساح الفاحص  ، وعتلى الطفل أن يحكم إن كانا الدبين(الدببة لا ترفع نفس اليد)

 .محاولات 1للطفل من التأكد من اجابته، هذه الارحلة تتكون من 

في الارحلة القادمة وهي مرحلة اختيار الدببة عتلى الكابيوتر، حيث أزواج الدببة تكون عتلى 

، في هذه الارحلة لايوجد اشارة شكل عتاودي، وعتلى الطفل أن يحكم إن كانا متشابهان

 .ياكنه متابعة الاختبار 15بند من  11جابة الطفل، إذا أجاب الطفل عتلى صوتية بعد ا

بعد مرحلة الاختيار نقوم بتدريب الطفل عتلى مرحلة التدوير حيث يكون زوج من الدببة 

معروض عتلى الشاشة ويكون الدب الاوجود في الجهة اليانى عتاودي أما الدب الاوجود في 

حيث الدب الاائل . 111و 1631615611161996الجهة اليسرى يكون لديه زوايا متعددة 

، وعتلى الطفل أن (اليدين مختلفتين)أو مختلف ( س اليد مرفوعتةأي نف)ياكن أن يكون مشابه 

 .يحكم إن كان الدبين متشابهين

محاولات وتكون الاجابات الصحيحة مرفوقة باشارة صوتية،  1هذه الارحلة تتكون من 

وبعد كل جواب الدب الاائل يعود إلى وضعيته ببطئ وهذا من أجل أن يتحقق الطفل من 

 .اجابته

رحلة التجريبية وهي نفس الارحلة السابقة لكن الفرق هو أنه لا توجد اشارة ثم تأتي الا

اتجاهات، وتكون  1بند، يكون عتن طريق  31صوتية بعد اجابة الطفل، يتكون الاختبار من 

 (.لا % 21نعم و  %21)البنود متساوية 

 :تكون الدببة معروضة بترتيب مختلف، وهذا الترتيب يكون كالآتي

 .لا يعرض مرتين عتلى التوالينفس الاتجاه  -

 .مرات متتابعة 3نفس الاجابة لا ياكن أن تعطى  -

 .نفس الحافز لا ياكن أن يتتابع مرتين -
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 : ض وتحليل النتائج عر -2

 :عرض وتحليل نتائج المجموعتين في اختبارات البنية الفضائية -2-1

 :عرض نتائج المجموعة الأولى  -2-1-1

الاجاوعتة الأولى لاختبار الجبال الثلاثة و الخاص بدراسة  من أجل التعرف عتلى نتائج

 (.19)، ارجع إلى الالحق رقم (Les notions projectives) الافاهيم الاسقاطية

حتفاظات للأطوال للاجاوعتة الأولى، فنجدها كذلك نتائج الاختبار الثاني وهو يدرس الا أما

 (.19)في الالحق رقم 

 

س من خلاله إعتادة البناء لاختبار مكعبات كوس و الذي نقي الأولىوبالنسبة لنتائج الاجاوعتة 

 .(19رقم )الفضائي، فنجده في نفس الالحق السابق 

 

لاختبارات البنية الفضائية، أي نتائج  بعرض نتائج الاجاوعتة الأولى الآتي جدولال سنقوم في

ثة و الاحتفاظ بالطول معدلات الاختبارات الثلاثة لكل حالة عتلى حدى وهي نتائج الجبال الثلا

 .ونتائج مكعبات كوس
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 الاختبارات        

 

 الحالات

معدل اختبارات البنية  اختبار مكعبات كوس اختبار الاحتفاظ بالطول اختبار الجبال الثلاثة

 الفضائية

 41,66 99 12 10 1الحالة 

 39 91 12 10 2الحالة 

 36 33 12 13 3الحالة 

 35,33 31 12 13 0الحالة 

 34,66 99 12 13 5الحالة 

 33,66 99 12 12 6الحالة 

 31,33 96 12 12 9الحالة 

 31,33 94 12 12 3الحالة 

 31,33 63 12 12 9الحالة 

 31,33 63 12 12 14الحالة 

 11 63 12 12 11الحالة 

 30,33 63 11 12 12الحالة 

 30,33 63 11 12 13الحالة 

 30,33 63 11 12 10الحالة 

 30 63 11 11 15الحالة 

 28,33 63 11 11 16الحالة 

 28,33 63 11 11 19الحالة 

 28 62 11 11 13الحالة 

 26,66 59 14 11 19الحالة 

 26,66 59 14 11 24الحالة 

 26,66 59 14 11 21الحالة 

 25,66 59 14 14 22الحالة 

 25,33 59 9 14 23الحالة 

 25,33 59 9 14 20الحالة 

 25,33 59 9 14 25الحالة 

 25,33 59 9 14 26الحالة 

 24,66 56 9 9 29الحالة 

 24,66 56 9 9 23الحالة 

 24,66 56 9 9 29الحالة 

 24,66 56 9 9 34الحالة 

 

 .لاختبارات البنية الفضائية يمثل نتائج المجموعة الأولى( 46)الجدول رقم 
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 للاجاوعتة الأولى سوف نعرض في هذا الجدول النتائج القياسية لاختبارات البنية الفضائية 

مكعبات " واختبار " الاحتفاظ بالطول " واختبار " الجبال الثلاثة " أي من خلال اختبار 

 .ونجد فيه كل من الوسيط، أعتلى نقطة ، الاتوسط الحسابي و الانحراف الاعياري" كوس 

 

Ecart-

type 

Médiane Moyenne Maximum minimum N  

STATISTIQUE STATISTIQUE 

اختبار  30 9 14 11,26 11 2,100

الجبال 

 الثلاثة

اختبار  30 9 12 11 10 1,760

الاحتفاظ 

 بالأطوال

اختبار  30 56 99 66,86 56 13,793

مكعبات 

 كوس

 

الحسابي، أعلى نقطة و أدنى نقطة، يمثل النتائج القياسية، المتوسط ( : 49)الجدول رقم 

 .البنية الفضائية للمجموعة الأولىالوسيط و الانحراف المعياري لاختبارات 
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 : (الأطفال العاديين)تحليل نتائج المجموعة الأولى  2-1-2

تطبيق الاختبارات الاتعلقة بالبنية الفضائية عتل الأطفال العاديين لاحظنا أن هؤلاء  بعد  

الأطفال تحصلوا عتلى نتائج جيدة في الاختبارات الفضائية الثلاثة الاوجهة إليهم وهي 

 :كالآتي

 

 اختبار الجبال الثلاث: 

بصفة ( ذكرنا سابقا كاا ) أو ما يساى باختبار تحديد الأماكن الطبوغرافية ويدرس          

وعتلى التلايذ في . أمام، الياين اليسار  –وراء : مباشرة الافاهيم الاسقاطية بين الأبعاد 

 .الاختبار أن يعالج بعدين فضائيين في نفس الوقت

نلاحظ أن الاتوسط الحسابي ( 11)ومن خلال النتائج الاتحصل عتليها في الجدول رقم 

وهي نتائج جيدة رغم وجود بعض الأخطاء ، أما  11651الجبال الثلاثة و الذي كان  ختبارلإ

هذه النتائج تدل .  11أما الوسيط فهو  1و أدنى نقطة كانت  19فياا يخص أعتلى نقطة فكانت 

وهذا يدل عتلى أن . عتلى أن أفراد هذه الاجاوعتة قد تاكنوا من الوصول إلى إجابات صحيحة 

سنوات فاا  1نظرية بياجي و أن التلايذ أو الطفل الذي يبلغ من العار  هذه الاجاوعتة حققت

فوق يكون قادرا عتلى التخلي عتلى وجهة نظره الخاصة و أنويته للتنسيق بين وجهات نظر 

 .مختلفة

 

 اختبار الاحتفاظ بالطول: 

ج جيدة هذا الاختبار يدرس الاحتفاظات الفضائية الاتعلقة بالأطوال، وقد كانت النتائ       

بالنسبة للاجاوعتة الأولى حيث كان احتفاظهم بالأطوال جيدا بالرغم من أنهم فشلوا في بعض 

بحيث كان الاتوسط الحسابي لاختبار (.   11)البنود وهذه النتائج مبينة في الجدول رقم

، 1و أدنى نقطة هي  15و هو متوسط جيد، حيث كانت أعتلى نقطة  11الاحتفاظ بالطول هو 

، وهي نتائج جيدة تبين أن أفراد الاجاوعتة الضابطة قد تاكنوا من 11يط فهو أما الوس

 .اكتساب هذه الاحتفاضات الفضائية للأطوال
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 اختبار مكعبات كوس: 

يقيس هذا الاختبار العاليات الاجردة و بالأخص البناء الفضائي ولقد نجح فيه أفراد     

كان الاتوسط الحسابي للبناء الفضائي  بحيث( 19)الاجاوعتة الأولى كاا يظهر الجدول رقم

 .21أما أدنى فهو  11أما فياا يخص أعتلى نقطة فهي  23611لهذه الاجاوعتة 

 .21فياا يخص الوسيط فكانت النتيجة 

 .وهذا مايدل عتلى أن اختبارات البنية الفضائية اتسات بالنجاح

 

 : (21أطفال تريزوميا )عرض نتائج المجموعة الثانية – 2-1-3

لاختبار الجبال الثلاثة و الخاص بدراسة  الاجاوعتة الثانيةنتائج  جل التعرف عتلىمن أ

 (.12)، انظر إلى الالحق رقم (Les notions projectives)الافاهيم الاسقاطية 

 

ضائية للأطوال للاجاوعتة الثانية أي الثاني و هو يدرس الاحتفاظات الف أما نتائج الاختبار

 .(12)فنجد نتائجه في الالحق رقم  51 أطفال تريزوميا

 

من خلاله إعتادة  لاختبار مكعبات كوس و الذي نقيس لنتائج الاجاوعتة الثانية أما بالنسبة

 (.12رقم )البناء الفضائي، فنجدها كذلك في الالحق السابق 

 

 ،51الاوالي بعرض نتائج الاجاوعتة الثانية أي أطفال تريزوميا  الجدولفي سنقوم 

للاختبارات الاتعلقة بالبنية الفضائية أي عترض نتائج الجبال الثلاثة و الاحتفاظ بالطول و 

 .نتائج مكعبات كوس
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 الاختبارات        

 

 الحالات

معدل اختبارات البنية  اختبار مكعبات كوس اختبار الاحتفاظ بالطول اختبار الجبال الثلاثة

 الفضائية

 1333 2 2 4 1الحالة 

 1366 3 2 4 2الحالة 

 3366 3 3 4 3الحالة 

 5333 13 2 1 0الحالة 

 1 2 1 4 5الحالة 

 9 16 3 2 6الحالة 

 3 19 3 0 9الحالة 

 1333 3 1 4 3الحالة 

 1 2 1 4 9الحالة 

 14 25 3 2 14الحالة 

 9333 19 3 2 11الحالة 

 1333 3 1 4 12الحالة 

 3 19 2 3 13الحالة 

 3366 21 3 2 10الحالة 

 9333 19 2 3 15الحالة 

 6 13 3 2 16الحالة 

 9366 19 3 3 19الحالة 

 5333 13 2 1 13الحالة 

 3333 9 2 1 19الحالة 

 6366 16 2 2 24الحالة 

 5366 11 5 1 21الحالة 

 3 19 2 3 22الحالة 

 5 11 2 2 23الحالة 

 9 16 3 3 20الحالة 

 1 2 1 4 25الحالة 

 6333 16 2 1 26 الحالة

 0366 11 2 1 29الحالة 

 3333 6 3 1 23الحالة 

 6366 16 2 2 29الحالة 

 3 6 3 4 34الحالة 

 

 .لاختبارات البنية الفضائية يمثل نتائج المجموعة الثانية( 43)الجدول رقم 
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" سوف نعرض في هذا الجدول النتائج القياسية لاختبارات البنية الفضائية الخاصة باختبار 

ونجد فيه كل من الوسيط،  للاجاوعتة الثانية" مكعبات كوس  "و اختبار " الجبال بالطول 

 .أعتلى نقطة، الاتوسط الحسابي و الانحراف الاعياري

 

Ecart-

type 

Médiane Moyenne Maximum Minimum N  

STATISTIQUE STATISTIQUE 

اختبار  31 1 9 1631 1611 16111

الجبال 

 الثلاثة

اختبار  31 1 2 5631 5611 16111

الاحتفاظ 

 بالأطوال

اختبار  31 5 52 11611 13 16121

مكعبات 

 كوس

 

 يمثل النتائج القياسية، المتوسط الحسابي، أعلى نقطة و أدنى نقطة،( : 49)الجدول رقم 

 .ية للمجموعة الثانيةالوسيط والانحراف المعياري لاختبارات البنية الفضائ
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 : تحليل نتائج المجموعة الثانية -2-1-0

، لاحظنا من خلال  51بعد تطبيق الاختبارات الاتعلقة بالبنية الفضائية عتل أطفال تريزوميا 

أن أفراد الاجاوعتة الثانية قد أخفقوا في الاستعاال الجيد للاختبارات  (11)الجدول رقم 

 .الثلاث الاتعلقة بالبنية الفضائية وهي مبينة كاا يلي

 

   اختبار الجبال الثلاث: 

لم يتاكنوا من النجاح  51 نلاحظ أن أطفال تريزوميا( 11)من خلال الجدول رقم               

يسار /أمام، ياين/في اختبار الجبال الثلاث و الاتعلق بالافاهيم الاسقاطية بين الأبعاد وراء

إلخ، وفهم لا يستطيعون التوجه في الفضاء و استعاال هذه الافاهيم بطريقة سلياة و ذلك ......

أما عتن أعتلى نقطة  1.31 أن الاتوسط الحسابي لاختبار الجبال الثلاث لهذه الاجاوعتة هو

 . 1، أما الوسيط لهذه الاجاوعتة هو 1و أدنى نقطة هي  9فهي 

 .جة كبيرة في انجاز هذه الاختبارهذا يعني أن أفراد الاجاوعتة أخفقوا بدر

 

  اختبار الاحتفاظ بالأطوال: 

لكبير نلاحظ أن أفراد هذه الاجاوعتة لم ينجحوا بالقدر ا( 11)من خلال الجدول رقم           

وهي  5.31الاحتفاظ بالأطوال هو  يكاا هو في الاجاوعتة الأولى، بحث كان متوسط الحساب

 .نسبة ضئيلة مقارنة بالنسبة الاوجودة عتند أفراد العينة الأولى

 .5و الوسيط الحسابي هو  1و أدنى نقطة كانت  2أما أعتلى نقطة فكانت 

ي اختبار لقياس البنية الفضائية و الأبعاد أي أن أفراد هذه الاجاوعتة أخفقوا مرة أخرى في ثان

 .الفضائية و بالأخص الاحتفاضات الفضائية الاتعلقة بالأطوال
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 اختبار مكعبات كوس: 

أما بالنسبة لنتائج الاتعلقة باكعبات كوس و بالأخص البناء الفضائي نلاحظ من خلال الجدول 

 .اد الاجاوعتة الأولى أن النتائج لم تكلل بالنجاح مثلاا كان أفر( 11)رقم 

أن النتائج ( 11)ة قد أظهروا من الجدول رقم ومن كل هذا نستنتج أن أفراد الاجاوعتة الثاني

 كلها كانت ضئيلة و لم تكلل بالنجاح

وبالإضافة إلى ذلك لم نجد أي نجاح كبير في النتائج الاتحصل عتليها في اختبارات الاتعلقة  

و هو جد ضئيل إذا ما قورن  2.11بالبنية الفضائية فقد كان الاتوسط الحسابي لنتائجهم 

أي هذا يدل  53.91بالاتوسط الحسابي للبنية الفضائية للاجاوعتة الأولى و الذي يقدر بــ 

 .يعانون من مشاكل عتلى مستوى البنية الفضائية  51طفال تريزوميا عتلى أن الأ

 

إن الاختبارات الاقدمة في التناول التجريبي هي الاختبارات التي يقس البنية الفضائية و لقد 

لاحظنا من خلال عترض و تحليل النتائج لكل مجاوعتة عتلى حدى أن أفراد الاجاوعتة الأولى 

في كل الاختبارات الاقدمة لهم في حين أن الاجاوعتة الثانية قد تحصلوا عتلى نقاط الأعتلى 

 . ل و كان الفرق بين النسب كبيرافقد أسفرت كل النتائج بالفش

 

 :عرض وتحليل نتائج المجموعتين في اختبار التصور الذهني -2-2

 (:العاديين)عرض نتائج المجموعة الأولى -2-2-1

باراحله التلاثة، يرجى  بار التوليدلإختنتائج الاجاوعتة الأولى  من أجل التعرف عتلى

 (.11)الرجوع إلى الالحق رقم 

 

 (.11)وهو إختبار الإحتفاظ في الذاكرة، ارجع إلى الالحق رقم  نتائج الإختبار الثاني أما
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جاوعتة الأولى وهو اختبار التدوير، فنجد نتائجه كذلك في الثالث للا أما بالنسبة للإختبار

 (.11)الالحق رقم 

ذهني أي من خلال النتائج القياسية لاختبارات التصور ال الاوالي الجدول ف نعرض فيسو  

ونجد فيه كل من الوسيط، أعتلى " التدوير " واختبار " الاحتفاظ  " واختبار " التوليد" اختبار 

 .نقطة ، أدنى نقطة، الاتوسط الحسابي و الانحراف الاعياري

 

 

Ecart-

type 

Médian

e 

Moyenn

e 

Maximu

m 

Minimu

m 

N  

STATISTIQUE STATISTIQUE 

11623 

16111 

15611 

51 

11 

51 

51631 

1169 

5161 

59 

59 

59 

11 

15 

11     

31 

31 

31         

اختبار 

 وليدالت

اختبار  31 15 11 19653 19 1611

 الاحتفاظ 

اختبار  31 31 31 3561 35 11611

 التدوير

 

القياسية، المتوسط الحسابي، أعلى نقطة و أدنى نقطة، يمثل النتائج ( : 14)الجدول رقم 

 .الوسيط و الانحراف المعياري لاختبارات التصور الذهني للمجموعة الأولى
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 (:الأطفال العاديين)تحليل نتائج المجموعة الأولى -2-2-2

من خلال تطبيق الإختبارات الاتعلقة بالتصور الذهني عتلى الاجاوعتة الأولى أي الأطفال 

العاديين، لاحظنا أن هذه الاجاوعتة قد تحصلوا عتلى نتائج جيدة في الإختبارات الثلاثة 

 :الاوجهة إليهم وهي كالآتي

 اختبار التوليد: 

إلى ايجاد الصورة الصحيحة في الذاكرة البصرية، وسيتم تحليل جانبين يهدف هذا الإختبار 

ابة، ومن جهة أخرى الإجابة من جهة الزمن الاستغرق في اعتطاء الإج: من جوانب الأداء

 .في حد ذاتها

أن الأطفال قد  (11)نلاحظ من خلال الجدول رقم ( الاراقبة الكلية)ففي الارحلة الأولى  -

 تاكنوا من

وهي نتائج  51631الربط بين الشكل والحيوان الاناسب له، حيث قدر الاتوسط الحسابي ب 

وأدنى نقطة كانت  59أما فياا يخص أعتلى نقطة فقد كانت  جيدة رغم وجود بعض الأخطاء،

، هذه النتائج تدل عتلى أن أفراد هذه الاجاوعتة قد تاكنوا من 51، أما الوسيط فهو 11

 .الوصول إلى إجابات صحيحة

 

فنلاحظ من خلال النتائج الابينة في الجدول ( الإشراط التصوري)أما الارحلة الثانية  -

الاجاوعتة كانت لديهم نتائج جيدة بالرغم من أنهم قد فشلوا في  أن أطفال هذه( 11)رقم 

بعض البنود، فقد تاكنوا من الحكم عتلى تاوضع النقطتين في الشبكة، أي إن كانتا في 

الاكان الاناسب وههل تتوافقا مع الحيوان الذي يظهر في الشاشة، بحيث كان الاتوسط 

، أما 15، وأدنى نقطة هي 59 وهو متوسط جيد، وكانت أعتلى نقطة 1169الحسابي 

 116الوسيط فهو 

وهي نفس تقريبا الارحلة السابقة ولكن ( الاراقبة الإدراكية)ثم تأتي الارحلة الثالثة  -

الفرق الوحيد هو إظهار شكل الحيوان بعد إعتطاء الطغل اجابته، وهنا نلاحظ أن الأطفال 

 رغم وجود بعض الأخطاء، كذلك في هذه الارحلة تاكنوا من اعتطاء الإجابات الصحيحة 
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وهي نتائج  5161حيث كان الاتوسط الحسابي ( 11)والنتائج مبينة في الجدول رقم  -

 .51، أما الوسيط فهو 11وأدنى نقطة  59جيدة، أما أعتلى نقطة فقد كانت 

وهذا ما يؤكد لنا  بنجاح، الاجاوعتة قد اجتازوا إختبار التوليدهذه النتائج تبين أن أطفال هذه 

 .أن هؤلاء الأطفال اكتسبوا هذه الارحلة من مراحل التصور الذهني

 اختبار الإحتفاظ: 

إن الهدف من هذا الإختبار هو تقييم قدرات الإحتفاظ بالصورة في الذاكرة العاملة، وقد كانت 

لنقطتين النتائج جيدة بالنسبة للاجاوعتة الأولى، حيث تاكن الأطفال من الربط بين موضع ا

( 11)اللتان تظهران في الشاشة وشكل الحيوان الاوافق لهاا، والنتائج مبينة في الجدول رقم 

، أما 15، وأدنى نقطة هي 11وكانت أعتلى نقطة  19653حيث قدر الاتوسط الحسابي ب 

 .19الوسيط فهو 

والتي لا ياكن هذه النتائج تؤكد لنا أن هذه الاجاوعتة قد اكتسبوا مرحلة الإحتفاظ في الذاكرة 

التصور الذهني كونها تساح بتخزين الصورة عتلى طول مدة الإستغناء عتنها في كل نشاط 

 6عتالها

 اختبار التدوير: 

وقد كانت النتائج  في هذه الارحلة يهدف الإختبار إلى تقييم القدرة عتلى تخيل دوران الشيء،

جيدة بالنسبة للاجاوعتة الأولى حيث استطاع الأطفال معرفة وضعية الدببة، وإن كانت 

حيث كان الاتوسط الحسابي ( 11)تتشابه أو لا تتشابه، وهذه النتائج مبينة في الجدول رقم 

 .35، أما الوسيط فقد كان 31، وأدنى نقطة هي 31وأعتلى نقطة قدرت ب  3561

 .ه النتائج تبين لنا أن اختبارات التصور الذهني اتسات بالنجاحمن خلال هذ
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 (:21أطفال تريزوميا ) عرض نتائج المجموعة الثانية -2-2-3

الاجاوعتة الثانية لإختبار التوليد باراحله التلاثة، ارجع إلى نتائج  من أجل التعرف عتلى

 (.11)الارجع رقم 

، فنجد نتائجه في إختبار الإحتفاظ في الذاكرة للاجاوعتة الثانيةنتائج الإختبار الثاني وهو  أما

 (.11)الالحق رقم 

اوعتة الثانية وهو اختبار التدوير، فارجع إلى الالحق نتائج الإختبار الثالث للاجل أما بالنسبة

 (.11)رقم 

 ية،سوف نعرض في هذا الجدول النتائج القياسية لاختبارات التصور الذهني للاجاوعتة الثان  

ونجد فيه كل من " التدوير " واختبار " الاحتفاظ  " واختبار " التوليد" أي من خلال اختبار 

 .الوسيط، أعتلى نقطة ، أدنى نقطة، الاتوسط الحسابي و الانحراف الاعياري

Ecart-

type 

Médian

e 

Moyenn

e 

Maximu

m 

Minimu

m 

N  

STATISTIQUE STATISTIQUE 

16121 

16215 

16131 

11 

11 

11 

11631 

11611 

1163 

55 

51 

51 

11 

11 

11 

31 

31  

31         

اختبار 

 وليدالت

اختبار  31 11 15 161 1 16151

 الاحتفاظ 

اختبار  31 12 55 15613 15 11625

 التدوير

 يمثل النتائج القياسية، المتوسط الحسابي، أعلى نقطة و أدنى نقطة،( : 11) رقم الجدول

أطفال تريزوميا )الوسيط و الانحراف المعياري لاختبارات التصور الذهني للمجموعة الثانية

21.) 



 تطبيق اختبارات الدراسة: الفصل الثالث                                   الجانب التطبيقي         

 

123 

 

 

 (:21أطفال تريزوميا )تحليل نتائج المجموعة الثانية  -2-2-0

، لاحظنا من خلال 51بعد تطبيق الإختبارات الاتعلقة بالتصور الذهني عتلى أطفال تريزوميا 

لاجاوعتة الثانية قد أخفقوا في الإستعاال الجيد للاختبارات أن أفراد ا( 11)الجدول رقم 

 :الثلاث الاتعلقة بالتصور الذهني وهي مبينة كاا يلي

 

 اختبار التوليد: 

كنوا من النجاح في اختبار لم يتا 51نلاحظ أن أطفال تريزوميا ( 11)من خلال الجدول رقم 

 .التوليد

نلاحظ أن أطفال هذه الاجاوعتة لم يتاكنوا من  (الاراقبة الكلية)ففي الارحلة الأولى  -

أما  11631الربط بين الشكل والحيوان الاناسب له، حيث قدر الاتوسط الحسابي ب 

، وهذا 11، أما الوسيط لهذه الاجاوعتة فهو 11، وأدنى نقطة هي 55أعتلى نقطة فهي 

 .تباريعني أن أفراد هذه الاجاوعتة قد أخفقوا بدرجة كبيرة في انجاز هذا الاخ

 

فنلاحظ من خلال النتائج الابينة في الجدول رقم ( الإشراط التصوري)أما الارحلة الثانية  -

لم ينجحوا بالقدر الكبير كاا هو في الاجاوعتة الأولى، فقد  51أن أطفال تريزوميا ( 11)

وهو متوسط ضئيل مقارنة مع الاجاوعتة الأولى، أما أعتلى  11611كان الاتوسط الحسابي 

 .11، والوسيط الحسابي هو 11، وأدنى نقطة هي  51كانت  نقطة فقد

 .في ثاني مرحلة من اختبار التوليد أي أن أفراد هذه الاجاوعتة أخفقوا مرة أخرى

 

نلاحظ أن النتائج لم تكلل بالنجاح مثل الاجاوعتة ( الاراقبة الإدراكية)وثالث مرحلة  -

وأعتلى نقطة  1163لحسابي ب فقد قدر الاتوسط ا( 11)الأولى، فان خلال الجدول رقم 

 . 11، والوسيط قدر ب 11، أما أدنى نقطة فهي 51هي 
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كانت نتائجهم كلها ( 51أطفال تريزوميا )ومن كل هذا نستنتج أن أفراد الاجاوعتة الثانية 

 .ضئيلة ولم تكلل بالنجاح

 

 اختبار الاحتفاظ: 

جاوعتة الثانية، حيث لم يتاكن بالنسبة لهذا الاختبار فقد كانت النتائج ضئيلة بالنسبة للا

الأطفال من الربط بين موضع النقطتين وشكل الحيوان الاناسب له، والنتائج مبينة في 

، وأدنى 15وكانت أعتلى نقطة هي  161حيث قدر الاتوسط الحسابي ب ( 11)الجدول رقم 

 .1، أما الوسيط فقد قدر ب 11نقطة هي 

ما يبين لنا أن أطفال هذه الاجاوعتة لم يكتسبوا بعد هذه الارحلة من مراحل التصور  وهذا

 .الذهني

 

 اختبار التدوير: 

ضعيفة ولم تكلل بالنجاح، حيث لم يتاكن  51في هذا الاختبار كانت نتائج أطفال تريزوميا 

حيث ( 11)والنتائج مبينة في الجدول رقم  معظم هؤلاء الأطفال من إيجاد الإجابة الصحيحة،

، والوسيط قدر 12، أما أدنى نقطة فهي 55وأعتلى نقطة هي  15613كان الاتوسط الحسابي 

 .15ب 

 

إذن ما نلاحظه من خلال النتائج الاتحصل عتليها في اختبارات التصور الذهني أن أطفال 

حيث أن أفراد هذه الاجاوعتة ى التصور الذهني، يعانون من مشاكل عتلى مستو 51تريزوميا 

أسفرت معظم نتائجهم بالفشل وكان الفرق بين النسب كبير بينهم وبين الاجاوعتة الأولى 

  . الذين تحصلوا عتلى نقاط أعتلى في كل الاختبارات الاقدمة إليهم



 

 

 

 

 الفصل الرابع

 الأساليب الإحصائية
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للتأكد من صحي  فرضياتنا وإحعطاء مصداقي  علمي  لهذا البحث توجب علينا القيام بدراسا  

ترجع  12إصصايي  وذلك للبحث و التأكد من أن مشكل  البني  الفضايي  عند أطفال تريزوميا 

لهذا  بالدرج  الأولى إلى العمليات المعرفي  و بالأخص إلى مشكل في التصور الذهني،

و البني  الفضايي  عند الأطفال العاديين وأطفال  ارتأينا إلى دراسا  العلاق  بين التصور الذهني

بين  والبني  الفضايي  الفروق الموجودة على مستويات التصور الذهنيكذلك ، و12تريزوميا 

ا من خلال هذ، وهذا ما ساوف نبينه 12والأطفال الحاملين للتريزوميا الأطفال العاديين 

 .الفصل 

 :دراسة العلاقة بين المجموعتين على مستوى التصور الذهني والبنية الفضائية/ 1

 .(Person) لدراسا  العلاق  الارتباطي  تطلب اساتعمال معمل برسان

المستعمل من طرف المختصين في SPSS(21 )ومن خلال اساتعمالنا لبرنامج خاص وهو 

تم الحصول على الجدول الآتي الذي يوضح معاملات الارتباط بين كل من  اإحصصاء ،

 . اختبار التصور الذهني و البني  الفضايي 

 

 (:11وأطفال تريزوميا  الأطفال العاديين) عرض نتائج المجموعتين/ 1-1

سانقوم بالتذكير بالفرضي  الرييسي  الأولى  لنتايج اإحصصايي  للمجموعتينقبل أن نعرض ا

 :وهي كالآتي

 عند الأطفال العاديين   توجد علاقة إرتباطية بين التصور الذهني و البنية الفضائية

  .11وأطفال تريزوميا 
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مل و للتأكد من وجود علاق  ارتباطيه بين التصور الذهني و البني  الفضايي  نستعمل معا

 :في الجدول الآتي و الموضح   " برسان"

اختبارات التصور  عدد العين  المجموعتين

 الذهني

 

اختبارات البني  

          381,0 03 أطفال عاديين الفضايي 

      38100 03 12أطفال تريزوميا 

 

صور الذهني و البنية الفضائية عند الأطفال يمثل معاملات الإرتباط بين الت( 11)الجدول رقم

 .11العاديين وأطفال تريزوميا 

 

توجد علاق  إرتباطي  قوي  و موجب  عند ( 21)من خلال النتايج المبين  في الجدول رقم 

نتايج جيدة  واأصرز المجموعتين، صيث المجموع  الأولى أي العاديين لدى ∞=3.32مستوى 

ذهني و اختبارات البني  الفضايي ، في صين أن أطفال و في كل من اختبارات التصور ال

  .تحصلوا على نتايج سايئ  في كلا اإحختبارين 12تريزوميا 

 :و الآن نقوم بالتذكير بالفرضيات الجزيي  للفرضي  الرييسي  الأولى وهي 

ضاء الطوبولوجي عند الأطفال العاديين توجد علاق  إرتباطي  بين مرصل  التوليد والف*

 .12وأطفال تريزوميا 

جد علاق  إرتباطي  بين مرصل  اإحصتفاظ والفضاء اإحساقاطي عند الأطفال العاديين تو*

 .12وأطفال تريزوميا 

إرتباطي  بين مرصل  التدوير والفضاء اإحقليدي عند الطفال العاديين وأطفال  توجد علاق *

 .12تريزوميا 
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 :أكد من صدق الفرضيات الجزيي  اساتعملنا معامل برسان لكل فرضي  جزيي  أيوللت

و التي نقيس من خلالها علاق  مرصل  التوليد بالفضاء  الفرضي  الجزيي  الأولى -2

 .12الطوبولوجي عند الأطفال العاديين وأطفال تريزوميا 

  التوليد عدد العين  المجموعتين

 03 أطفال عاديين الفضاء الطوبولوجي
++

3.1,0 

 

 03 12أطفال تريزوميا 
++

3.100 

 

  

الارتباط بين مرحلة التوليد والفضاء الطوبولوجي عند يمثل معاملات ( 11)الجدول رقم

 .11الأطفال العاديين وأطفال تريزوميا 

++
 3.32الدلال  اإحصصايي  عند  

 

عن صدق الفرضي  الجزيي  الأولى أي أكدت  (20)أظهرت النتايج المبين  في الجدول رقم 

وجود علاق  ارتباطي  قوي  بين مرصل  الوليد والفضاء الطوبولوجي عند كل من الأطفال  عن

 .12العاديين وأطفال تريزوميا 
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حلة التوليد والفضاء الطوبولوجي يمثل النتائج المتحصل عليها بين مر( 50)منحنى رقم 

 .لكلا المجموعتين

 

عن وجود علاق  ارتباطي  بين الفرضي  الجزيي  الثاني  و التي نحاول من خلالها البحث  -1

 .12مرصل  اإحصتفاظ والفضاء اإحساقاطي عند الأطفال العاديين وأطفال تريزوميا 

 .وفي الجدول الآتي نقدم النتايج اإحصصايي  الخاص  بهذه الفرضي  

 

  الإحتفاظ عدد العينة المجموعتين

 15 أطفال عاديين الفضاء الإسقاطي
++

3.,20 

 15 11أطفال تريزوميا 
++

3.,00 

 

ط بين مرحلة الإحتفاظ والفضاء الإسقاطي عند الطفال يمثل معامل الارتبا( 11)الجدول رقم 

 .11العاديين وأطفال تريزوميا 

++
 3.32الدلال  اإحصصايي  عند  
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 التوليد

 الفضاء الطوبولوجي
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 عن صدق الفرضي  الجزي  الثاني  أي أكدت عن( 20)أظهرت النتايج المبين  في الجدول رقم 

وجود علاق  ارتباطي  قوي  بين مرصل  اإحصتفاظ والفضاء اإحساقاطي عند الأطفال العاديين 

 .12وأطفال تريزوميا 

  

 

المتحصل عليها بين مرحلة الإحتفاظ والفضاء الإسقاطي يمثل النتائج ( 50)منحنى رقم 

 .عند كلتا المجموعتين

 

تأكيد وجود علاق  ارتباطي  بين  الفرضي  الجزيي  الثالث  و التي نحاول من خلالها -1

من و ،12أطفال تريزوميا ومرصل  التدوير والفضاء اإحقليدي عند الأطفال العاديين 

 :خلال هذا الجدول سانلاصظ النتايج اإحصصايي  المتحصل عليها و هي كالآتي
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 الإحتفاظ بالصورة

 الفضاء الإسقاطي
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  التدوير عدد العين  المجموعتين

 03 أطفال عاديين الفضاء اإحقليدي
++

3.,,0 

 03 12أطفال تريزوميا 
++

3.,10 

 

 

ل الارتباط بين مرحلة التدوير والفضاء الإقليدي عند الأطفال يمثل معام( 10)الجدول رقم

 .11العاديين وأطفال تريزوميا 

 
++
 3.32الدلال  اإحصصايي  عند  

عن صدق الفرضي  الجزيي  الثالث  أي أكدت ( 20)أظهرت النتايج المبين  في الجدول رقم 

ارتباطي  قوي  بين مرصل  التدوير والفضاء اإحقليدي عند الأطفال العاديين عن وجود علاق  

 . 12وأطفال تريزوميا 

 

ة لكلا يمثل النتائج المتحصل عليها بين مرحلة التدوير والمرحلة الإقليدي( 50)منحنى رقم 

 .المجموعتين
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 : المجموعتين تحليل نتائج -2-1

يظهر من خلال المعالج  اإحصصايي  للنتايج المتحصل عليها و الموضح  في الجدول 

عن وجود علاق  إرتباطي  كبيرة يبن التصور الذهني و البني  الفضايي  و المقدرة ( 21)رقم

:)بـ
++

نتايج جيدة عند المجموع  الأولى أي الأطفال العاديين ، الذين تحصلوا على ( 3.1,0

 .في كل من اختبار التصور الذهني و اختبارات البني  الفضايي  

أما بخصوص المجموع  الثاني  فقد أظهرت النتايج المتحصل عليها من خلال الجدول رقم 

على وجود علاق  ارتباطيه قوي  بين التصور الذهني و البني  الفضايي  عند أطفال ( 21)

ب التصور الذهني ضئيل كلما كانت البني  الفضايي  مضطرب  ، فكلما كان اكتسا12تريزوميا 

)، وقد قدرت هذه العلاق     بـ
++

وهذا ما يؤكد فرضي   3.32  اإحصصايي  عند الدلال( 3.100

بحثنا الرييسي  الأولى والتي تنص على وجود علاق  ارتباطي  بين التصور الذهني والبني  

 .12طفال العاديين وأطفال تريزوميا الفضايي  عند الأ

التصور الذهني المدروس من طرفنا من خلال اإحختبارات الثلاث  التي قمنا بها  يظهر

له علاق  إيجابي  بالبني  الفضايي  من أن  "التدوير"و" اإحصتفاظ"و "التوليد"والمتمثل  في 

الطوبولوجي و اختبار  الفضاءو الذي يقيس " ال الثلاث  الجب: "خلال اإحختبارات التالي 

الذي " كوس"، و اختبار والتي تقيس الفضاء اإحساقاطي" ل الاصتفاظات الفضايي  بالطو"

بـ  ، وقد قدرت العلاق  اإحرتباطي  عند الأطفال العاديينيقيس الفضاء اإحقليدي
++

عند  3.1,0

 .قوي  و موجب وهي قيم  ( 20)قم كما هو موضح في الجدول ر 3.32الدلال  اإحصصايي  
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 قوي وموجبتحصلنا على معامل ارتباط فقد  12أما المجموع  الثاني  أي أطفال تريزوميا 

بـ  قدر
++

، وبهذا (20)ظهر لنا من خلال الجدول رقم كما ي 3.32عند درج  الدلال   3.100

جود نكون قد صققنا الفرضي  الجزيي  الأولى للفرضي  الرييسي  الأولى والتي تنص على و

طفال العاديين وأطفال علاق  ارتباطي  بين مرصل  التوليد والفضاء الطوبولوجي عند الأ

 .12تريزوميا 

عند  أما بالنسب  إلى الفرضي  الجزيي  الثاني  فقد نالت نفس القوة بحيث قدر معامل اإحرتباط

بـ  الأطفال العاديين
++

كما هو موضح في الجدول رقم  3.32عند الدلال  اإحصصايي  20,.3

كبير في و هو معامل إيجابي و قوي و هذا ما يؤكد لنا أن مرصل  اإحصتفاظ لها دور ( 20(

 . عند الطفل العادي إكتساب الفضاء اإحساقاطي

على معامل ارتباط  فقد كانت النتايج مماثل  أي تحصلوا 12أما بخصوص أطفال تريزوميا 

قوي و إيجابي قدر بـ 
++

وكما هي موضح  في الجدول  3.32عند الدلال  اإحصصايي   00,.3

، وبالتالي تم التحقق من الفرضي  الجزيي  الثاني  للفرضي  الرييسي  الأولى والتي (20)رقم 

تنص على وجود علاق  ارتباطي  بين مرصل  اإحصتفاظ والفضاء اإحساقاطي عند الأطفال 

 .12العاديين وأطفال تريزوميا 

نتيج  قوي  أيضا و  نتايج الأطفال العاديين ، أعطت لنا فرضي  الجزيي  الثالثلبالنسب  ل أما

إيجابي  قدرت بـ 
++

 (.20)، كما نلاصظ في الجدول رقم3.32عند الدلال   0,,.3

طيه قوي  بين عن وجود علاق  ارتبا و التي تؤكد نتايجهم 12كذلك بالنسب  لأطفال تريزوميا 

و التي قدرت بـ اإحقليديمرصل  التدوير والفضاء 
 ++

و  3.32عند الدلال  اإحصصايي   10,.3

، ومن هنا نكون قد صققنا الفرضي  الجزيي  الثالث  (20)كما هي موضح  في الجدول رقم 

للفرضي  الرييسي  الأولى والتي تنص على وجود علاق  ارتباطي  بيم مرصل  التدوير 

 .12طفال تريزوميا والفضاء اإحقليدي عند الأطفال العاديين وأ
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نرى أنه كلما كان التصور الذهني مرتفع  كلما كانت البني  ( ,3)ومن خلال المنحنى رقم 

 .الفضايي  مرتفع 

 

لبنية الفضائية والتصور الذهني لكلا يمثل النتائج المتحصل عليها بين ا( 50)منحنى رقم 

 .المجموعتين

 : والبنية الفضائية التصور الذهنيدراسة الفروق بين المجموعتين في اختبار  --1

 :عرض نتائج المجموعتين -1-1

تذكير بالفرضي  الرييسي  الثاني  قبل أن نعرض النتايج اإحصصايي  للمجموعتين سانقوم بال

 :وهي كالآتي

 

 بين  والبنية الفضائية على مستوى التصور الذهني ذات دلالة احصائية توجد فروق

 .11تريزوميا أطفال و العاديين الأطفال
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 التصور الذهني

 البنية الفضائية
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لحساب دلال  الفروق بين متوساطات   "t"قمنا باساتعمال اختبار إحختبار صدق هذه الفرضي 

 :يبين النتايج المتحصل عليها( 20)نتايج المجموعتين، والجدول رقم 

 العين 

 اإحختبار

أطفال  أطفال عاديين

 12تريزوميا 

المتوساط 

 الحسابي

اإحنحراف 

 المعياري

 "t"قيم  

 المحسوب 

التصور 

 الذهني

N=30 N=30 12 21 10800 

البني  

 الفضايي 

N=30 N=30 23 1 128,0 

 

 لدلالة الفروق بين المجموعتين في اختبار التصور الذهني "t"يمثل قيمة ( 10)جدول رقم 

 .والبنية الفضائية

++
 3.32الدلال  اإحصصايي  عند  

 "t"المحسوب  أكبر من  "t"نلاصظ أن ( 20)من خلال النتايج المبين  في الجدول رقم 

المجدول ، وهذا ما يبين وجود فرق بين المجموعتين أي الأطفال العاديين وأطفال تريزوميا 

دال  اصصاييا عند  "t"، صيث أن قيم  واختبار البني  الفضايي  في اختبار التصور الذهني 12

3832=∞. 

 :وهي    الرييسي  الثاني للفرضيالتذكير بالفرضيات الجزيي  و الآن نقوم ب
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بين  التوليد والفضاء الطوبولوجي على مستوى ذات دلال  اصصايي  توجد فروق -

 .12ال العاديين وأطفال تريزوميا الأطف

العاديين وأطفال  بين الأطفالوالفضاء اإحساقاطي  توجد فروق على مستوى الاصتفاظ -

 .12تريزوميا 

العاديين وأطفال  بين الأطفال ر والفضاء اإحقليديتوجد فروق على مستوى التدوي -

 .12تريزوميا 

 :لكل فرضي  جزيي  أي"  t"ولتأكد من صدق الفرضيات الجزيي  اساتعملنا اختبار 

المجموعتين على من خلالها الفروق بين  فرضي  الجزيي  الأولى والتي ندرسال -2

 :و النتايج مبين  في الجدول الآتي والفضاء الطوبولوجي مستوى التوليد

 العين 

 اإحختبار

أطفال  أطفال عاديين

 12تريزوميا 

المتوساط 

 الحسابي

اإحنحراف 

 المعياري

 "t"قيم  

 المحسوب 

 N=30 N=30 2, 21 20802 التوليد

الفضاء 

 الطوبولوجي

N=30 N=30 1 , 208,0 

 

  المجموعتين على مستوى التوليدبين للفروق " t"يبين نتائج اختبار ( 10)جدول رقم 

 .والفضاء الطوبولوجي

++
 3.32الدلال  اإحصصايي  عند  
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ت عن صدق الفرضي  الجزيي  الأولى أي أكد( 20)أظهرت النتايج المبين  في الجدول رقم 

 .عند المجموعتين  والفضاء الطوبولوجي عن وجود فروق على مستوى التوليد

ساوف نعرض منحنى بياني بين الفرق بين المجموعتين على مستوى التوليد والفضاء 

 .الطوبولوجي

 

يمثل الفرق بين المجموعتين على مستوى التوليد والفضاء ( 90)منحنى رقم 

 .الطوبولوجي

 

الفرضي  الجزيي  الثاني  و التي نحاول من خلالها اثبات الفروق بين المجموعتين على  -1

 .الاصتفاظ والفضاء اإحساقاطيمستوى 

 .وفي الجدول الآتي نقدم النتايج اإحصصايي  الخاص  بهذه الفرضي  

 

 

 

 

 أطفال عاديين

 21أطفال تريزوميا 
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 العين 

 اإحختبار

أطفال  أطفال عاديين

 12تريزوميا 

المتوساط 

 الحسابي

اإحنحراف 

 المعياري

 "t"قيم  

 المحسوب 

 N=30 N=30 20 ,820 20800 اإحصتفاظ

الفضاء 

 اإحساقاطي

N=30 N=30 , 0 228,0 

 

ن المجموعتين على مستوى الإحتفاظ للفروق بي" t"يبين نتائج اختبار ( 10)جدول رقم 

 .والفضاء الإسقاطي

++
 3.32الدلال  اإحصصايي  عند  

عن صدق الفرضي  الجزيي  الثاني  أي أكدت ( ,2)أظهرت النتايج المبين  في الجدول رقم 

 .عند المجموعتين  والفضاء اإحساقاطي عن وجود فروق على مستوى الاصتفاظ

 .والمنحنى البياني التالي ساوف يبين هذا الفرق

 

 .يمثل الفرق بين المجموعتين على مستوى الإحتفاظ والفضاء الإسقاطي( 09)منحنى رقم 

 أطفال عاديين

 21أطفال تريزوميا 
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الفرضي  الجزيي  الثالث  و التي نحاول من خلالها اثبات الفروق بين المجموعتين على  -0

 .والفضاء اإحقليدي مستوى التدوير

 .وفي الجدول الآتي نقدم النتايج اإحصصايي  الخاص  بهذه الفرضي  

 العين 

 اإحختبار

أطفال  أطفال عاديين

 12تريزوميا 

المتوساط 

 الحسابي

اإحنحراف 

 المعياري

 "t"قيم  

 المحسوب 

 ,N=30 N=30 01 2,80 2180 التدوير

الفضاء 

 اإحقليدي

N=30 N=30 21 2380 18,0 

 

 للفروق بين المجموعتين على مستوى التدوير" t"يبين نتائج اختبار ( 11)جدول رقم 

 .والفضاء الإقليدي

++
 3.32الدلال  اإحصصايي  عند  

 

عن صدق الفرضي  الجزيي  الثالث  أي أكدت ( 21)أظهرت النتايج المبين  في الجدول رقم 

 .عند المجموعتين والفضاء اإحقليدي عن وجود فروق على مستوى التدوير

ى بياني يوضح الفرق الموجود بين المجموعتين على مستوى التدوير منحن نعرضوساوف 

 .والفضاء اإحقليدي
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 .يمثل الفرق بين المجموعتين على مستوى التدوير والفضاء الإقليدي( 00)منحنى رقم 

 بين والبنية الفضائية تحليل نتائج دراسة الفروق في اختبار التصور الذهني -1-1

 :المجموعتين

للنتايج المتحصل عليها و الموضح  في الجدول رقم  اإحصصايي  المعالج  خلال من تبين

 إصصايي  دلال  ذات فروقو هذا ما يبين وجود  ∞ 0,01 =عند مستوى  t= 23,73ن أ (20)

 المجموع  أن إذ اساتعمال اساتراتيجيات التصور الذهني، متغير يخص فيما المجموعتين بين

 تستطع لم التي الثاني  المجموع  عكس ةجيد بطريق  الاساتراتيجياتل اساتعما تتقن الأولى

ب اضطرا من تعاني الثاني  المجموع  أن إلى يرجع والسبب .الاساتراتيجيات هذه اساتعمال

  .12تريزوميا 

 عند مستوى =128,0t تبين أن( 20)الفضايي  فحسب الجدول رقم  كذلك بالنسب  للبني  

وهذا ما يبين وجود فروق ذات دلال  اصصايي  بين المجموعتين على مستوى  ∞0,01 = 

البني  الفضايي ، صيث أن المجموع  الأولى أي الأطفال العاديين كانت إجابتهم جيدة في كل 

اختبارات البني  الفضايي  عكس المجموع  الثاني  الذين اخفقوا في معظم اختبارات البني  

  والبني  الفضايي  التصور الذهنيى مستو عل قوفر جدوت انه القول يمكنضايي ، ومن هنا الف

 أطفال عاديين

 21أطفال تريزوميا 
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الفضاء  التدوير
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 أطفال عاديين

 21أطفال تريزوميا 
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الثاني   الرييسي  الفرضي  وبهذا نكون قد أكدنا ،12بين الأطفال العاديين وأطفال تريزوميا 

والتي تنص على وجود فروق ذات دلال  اصصايي  بين التصور الذهني والبني  الفضايي  بين 

  .12الأطفال العاديين وأطفال تريزوميا 

 t=15,71 فقد تحصلنا على للفرضي  الرييسي  الثاني  أما فيما يخص الفرضي  الجزيي  الأولى

 منتين المجموع بين إصصايي  دلال  ذات فروقعلى وجود  مما يدل ∞= 0,01 عند مستوى 

الصورالذهني  بحيث أن مجموع  الأطفال الحاملين  توليد  إساتراتيجي  اساتعمال متغير صيث

خلق و بناء  على  الأطفال قدرة عدم إلى راجع وهذا اتسمت نتايجهم بالضعف 12للتريزوميا 

 جعلها مما صعوبات أي  نم ونعانيلا ذينال الأطفال العاديين  مجموع  عكس ،تمثيلات ذهني 

 .التوليد  إساتراتيجي  في يدةج بطريق  تتحكم

وهذا يدل  ∞= 0,01 عند مستوى t=13,83بالنسب  للفضاء الطوبولوجي فقد تحصلنا على 

بحيث أن المجموع  الأولى أي على وجود فروق ذات دلال  اصصايي  بين المجموعتين، 

في تحقيق وضعيات هذه المرصل  إلى المفاهيم الطوبولوجي  وبالتالي  نالعاديين يلجأ و

ع  الثاني  أي ينجحون في تحقيق الوضعيات المدعم  بالروابط الطوبولوجي ، أما المجمو

فقد وجدوا صعوبات في ايجاد الوضعيات وهذا نظرا لعدم اساتعمالهم  12أطفال تريزوميا 

تايج نكون قد صققنا الفرضي  الجزيي  الأولى للفرضي  الجيد للروابط الطوبولوجي ، وبهذه الن

الرييسي  الثاني  والتي تنص على وجود فروق ذات دلال  اصصايي  بين مرصل  التدوير 

 .12والفضاء الطوبولوجي عند الأطفال العاديين وأطفال تريزوميا 

مما يبرهن  ∞ 0,01 =عند مستوى   =20800t بفي مرصل  اإحصتفاظ  " t"و قدر اختبار 

 أن القول يمكن إذن ،في هذه المرصل  وجود فروق ذات دلال  اصصايي  بين المجموعتين

التي  لثاني ا المجموع  عكس ،الاصتفاظ ي لاساتراتيج الجيد بالتوظيف تتمتع الأولى المجموع 

 .اتسمت نتايجها بالضعف 
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مما يدل  ∞ 0,01 =عند مستوى  t=11,85ب  " t"أما الفضاء اإحساقاطي فقد قدر اختبار 

على وجود فروق ذات دلال  اصصايي  بين المجموعتين، صيث أن المجموع  الأولى أي 

الأطفال العاديين باإحضاف  إلى إساتعمالهم للروابط الطوبولوجي  فانهم يضيفون الروابط 

الات اإحساقاطي  من أجل تحديد الوضعي  النهايي ، عكس المجموع  الثاني  ففي معظم الح

بالروابط اإحساقاطي ، ومن  12أطفال تريزوميا نسجل العشوايي  في اإحجابات صيث لا يبالي 

هنا نستطيع القول أننا صققنا الفرضي  الجزيي  الثاني  للفرضي  الرييسي  الثاني  والتي تنص 

على وجود فروق ذات دلال  اصصايي  بين مرصل  اإحصتفاظ والفضاء اإحساقاطي عند الطفال 

   .12اديين وأطفال تريزوميا الع

 ∞ 0,01 =عند مستوى  t = 12, 781 ب لمرصل  التدوير فقد قدر " t"اختبار  وفيما يخص

على مستوى التدوير، بحيث أن مما يبرهن وجود فروق ذات دلال  اصصايي  بين المجموعتين 

التدوير، عكس المجموع  الأولى أي العاديين فقد تمكنوا من اإحساتعمال الجيد إحساتراتيجي  

فقد تكللت نتايجهم بالفشل، وهذا ما يدل على عدم  12المجموع  الثاني  أي أطفال تريزوميا 

 .تمكنهم من افستخدام الجيد إحساتراتيجي  التدوير

مما     ∞ 0,01 =عند مستوى   t=9,83ب "  t"أما بالنسب  للفضاء اإحقليدي فقد قدر اختبار 

، صيث 12يدل على وجود فروق ذات دلال  اصصايي  بين الأطفال العاديين وأطفال تريزوميا 

يضيفون الروابط اإحقليدي  من أجل ضبط الوضعي  الصحيح ، عكس أم الأطفال العاديين 

فهم يعانون مشكل في اضاف  الروابط اإحقليدي ، إذن يمكننا القول أننا قد  12أطفال تريزوميا 

والتي تنص على وجود فروق ذات  لفرضي  الجزيي  الثالث  للفرضي  الرييسي  الثاني صققنا ا

دلال  اصصايي  في مرصل  التدوير والفضاء اإحقليدي بين الأطفال العاديين وأطفال تريزوميا 

12.  
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 :تفسير ومناقشة النتائج -1

 12إن الهدف الرييسي من موضوع البحث هو دراسا  البني  الفضايي  عند أطفال تريزوميا 

ومراصل اكتسابها صسب نظري  بياجيه، ودراسا  العلاق  بين التصور الذهني والبني  الفضايي  

، كما صاولنا 12الفضايي  عند أطفال تريزوميا  وهل للتصور الذهني دور في اكتساب البني 

طفال العاديين وأطفال ا كانت هناك فروق على مستوى التصور الذهني بين الأمعرف  ما إذ

 (.اإحنتاج الاصتفاظ أو التدوير) روقو تحديد على أي مستوى تكمن هذه الف 12تريزوميا 

أن الصورة الذهني  هي تمثيل داخلي انتقالي يصف شيء،  Kooslynصيث يرى كوسالين 

هذا التمثيل ناجم عن تنشيط المعلوم  في بني  تدعى الحاجز البصري  مشهد أو صدث معين،

(visual buffer ) الذي يعمل كوسايط مؤقت لهذا الحدث، وهذا الحاجز البصري يمكن

أو ( visual system)تنشيطه أو تفعيله عن طريق المعلومات القادم  من النظام البصري 

 .ويل  المدىمن التمثيلات البصري  المخزن  في الذاكرة ط

أن المفاهيم الفضايي  الأسااساي  ليست إقليدي   piagetأما بالنسب  للفضاء فيرى بياجيه 

(Euclidiennes )القياس، المستقيمات، : بمعنى أنها تعتمد على الحدس الاقليدي مثل

فهي مبني  على العلاقات ( topologique)، لكنها طوبولوجي  .....والزوايا، المربعات

، والتي (Bi- continue)ثنايي  الاساتمرار ( correspondances qualitatives)النوعي  

والتغليف ( séparation)والفصل ( voisinage)تعتمد على مفاهيم الجوار 

(enveloppement ) والترتيب(ordre.) 

وعليه نقول بأن الفضاء الطفولي ذو الطبيع  النشط  والعملي  هو فضاء يبدأ بالأصداس 

ي  الأسااساي ، ليصبح بعدها بشكل متزامن إساقاطي واقليدي، ويبدأ هذا الفضاء الطوبولوج

الطفولي منذ الفترة الممتدة من الولادة وصتى الثاني  أو كما تعرف بمرصل  ساني المهد، تمتاز 

بنشاط ذهني هام بالرغم من اعتقاد الناس بأنها مرصل  بدايي  لأن الطفل لا يتوصل خلالها إلى 

 بسهول  ولا يعي نفسه بالأشياء، فالتطور الحاصل في هذه المرصل  ينحصر في  اكتساب اللغ 
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نمو الحواس وتطور الحركات، وهذا ما يساعد الطفل على ادراك العالم الخارجي والتنقل في 

 المكان واإحصطدام بالأشياء، وهذا التقدم يبرز بشكل ملموس في السن  الثاني ، فهناك المشي 

من جه  الذي يضع أمام الطفل إمكانات جديدة واساع ، ومن جه  أخرى هناك اللغ  التي تبدأ 

 .بالنمو

لكن عند الطفل التريزومي تضطرب لديه كل الوظايف المعرفي  فنجده متأخرا في نموه 

الحسي وبالتالي يعاني من خلل في ظهور الوظيف  الرمزي ، متأخرا في اكتسابه للتخطيط 

عدة معارف، لذلك قمنا بهذه الدراسا  من أجل إظهار دور التصور الذهني في الجسدي وفي 

، وساوف نقوم بمناقش  النتايج التي توصلنا 12اكتساب البني  الفضايي  عند أطفال تريزوميا 

إليها، والتي أوضحت الفرق الموجود بين تلاميذ المجموعتين، فالمجموع  الأولى والتي تمثل 

روا نتايج صسن  في كل من اختبارات البني  الفضايي  واختبارات الأطفال العاديين اظه

والتي كانت  12التصور الذهني، على عكس أفراد المجموع  الثاني  أي أطفال تريزوميا 

لديهم صعوب  في النجاح في الاختبارات الموجه  اليهم، وهذا ما يؤكد لنا فرضي  بحثنا 

 :الرييسي  والمتمثل  في

ة عند الأطفال العاديين وأطفال تريزوميا لتصور الذهني والبنية الفضائيتوجد علاقة بين ا

والتي صاولنا من خلالها إظهار مدى أهمي  التصور الذهني في اكتساب البني  الفضايي   ،11

 .عند الطفل العادي والطفل التريزومي

التي أوضحت أن قدرة الأطفال  Yanick courbois (1330)وهذه النتايج تتفق مع نتايج  

المعاقين ذهنيا المحدودة في الأنشط  المعرفي  يرجع إلى ندرة صورهم الذهني ، وكذلك تتفق 

مع بياجيه الذي يبين أن المراصل المعرفي  للنمو المعرفي لدى الأطفال العاديين تنطبق على 

لكن بمعدلات أبطأ، وكلما الأشخاص المعاقين ذهنيا الذين يمرون في نفس المراصل العمري  و

 . زادت درج  اإحعاق  العقلي  إزداد المعدل بطأ
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ومن خلال النتايج اإحصصايي  للمجموع  الأولى لاصظنا أن كل من نتايج البني  الفضايي  

سان   21 – 1ونتايج التصور الذهني ملايم  للزمن العمري لهم، فحسب بياجيه الفترة ما بين 

ر التفكير الرمزي وهي تمثل البدايات الأولى للتصورات والوظيف  هي مرصل  يتم فيها ظهو

سان  إلى مرصل  العمليات الفضايي  الزمني ، وهنا يكون  21الرمزي  إلى أن يصل في سان 

الطفل قد اكتسب العمليات الطوبولوجي  واإحساقاطي  واإحقليدي ، فمن خلال الاختبار المقترح 

ليد للتصور الذهني نلاصظ أن هذه الأخيرة أي مرصل  للمرصل  الطوبولوجي  واختبار التو

التوليد سااعدت الأطفال في ايجاد الحلول من خلال المعالم التي اكتسبوها صيث اساتطاعوا في 

اختبار الجبال الثلاث   من ايجاد المواقع الصحيح  وتموضع الرجل في المكان الصحيح من 

 .ى الأمامي، المستوى الخلفيخلال اكتسابهم لمعالم الاتجاه، البعد، المستو

اما بالنسب  للاختبار المقترح للمرصل  اإحساقاطي  وإختبارمرصل  اإحصتفاظ بالصورة في 

الذاكرة فمن خلال النتايج نلاصظ أن مرصل  اإحصتفاظ  باالصورة تساهم كثيرا في اكتساب 

 . مؤقتالمرصل  اإحساقاطي ، صيث أنها تتطلب تنشيط الصورة داخل المخزن البصري ال

ومن خلال الاختبارالمقترح لدراسا  العلاق  بين المرصل  اإحقليدي  ومرصل  التدوير بينت 

النتايج أن الأطفال اساتطاعوا اإحجاب  على معظم البنود المقترص  عليهم، صيث أن الأطفال 

كانوا يستندون على تمثيل ذهني معين للحكم على الأشكال والتمكن من التعرف على الرسام 

 . ابقالمط

لاصظنا الفرق الموجود عندهم  12أما بخصوص أفراد المجموع  الثاني  أي أطفال تريزوميا 

إذ أظهرت نتايجهم ضعفا كبيرا في الاختبارات المتعلق  بالبني  الفضايي  صيث أنهم لقوا 

صعوبات كبيرة، وقد لاصظنا من خلال النتايج المقدم  أن مستواهم كان أدنى من مستوى 

جموع  الأولى وهذا إن دل على شيء فإنما يدل على أن هؤلاء الأطفال لم تتكون أطفال الم

عندهم بعد هذه المفاهيم والتي تدور أسااساا على ربط العلاقات الفضايي  فيما بينها أي معرف  

مكان الأشياء ومقارنتها بمكان أشياء أخرى داخل فضاء واصد ومشترك، وهذا الفشل في 

 ضايي  راجع بالدرج  الأولى إلى مشاكل على مستوى التصور الذهني، اكتساب هذه البني  الف
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على ايجاد الرسام المطابق هذا بدون شك يدل على عدم  12وعدم قدرة أطفال تريزوميا 

 .قدرتهم إلى الوصول إلى التمثيل الملايم للفضاء المتكون من تموضع المعالم فيما بينها

لطوبولوجي  عند الطفل التريزومي، نلاصظ أن هذه فمن خلال اإحختبار المقترح للمرصل  ا

المرصل  لم تكتسب بعد كون لديهم مشكل على مستوى التصور الذهني،  وأكثر تحديد في 

 .مرصل  التوليد مما لم يساعدهم على إيجاد الحلول

ومن خلال النتايج نلاصظ أن هذه الفئ  تواجه مشكل   وبالنسب  إحختبار المرصل  اإحساقاطي 

على مستوى هذه المرصل  وهذا راجع إلى عدم اكتسابهم مرصل  من مراصا التصور الذهني 

 .ألا وهي مرصل  اإحصتفاظ بالصورة في الذاكرة

أما اإحختبار الخاص بالمرصل  اإحقليدي  ومن خلال النتايج اإحصصايي  نلاصظ أن اطفال 

لم ينجحوا في هذا اإحختبار نتيج  خلل في مرصل  من مراصل التصور الذهني  12يا تريزوم

 .والمتمثل  في مرصل  التدوير

 :والمتمثل  في للفرضي  الرييسي  الأولى إذن هذه النتايج تحقق لنا فرضيات بحثنا الجزيي 

أطفال توجد علاق  بين مرصل  التوليد والفضاء الطوبولوجي عند الأطفال العاديين و -

 .12تريزوميا 

توجد علاق  بين مرصل  اإحصتفاظ والفضاء اإحساقاطي عند الأطفال العاديين وأطفال  -

 .12تريزوميا 

توجد علاق  بين مرصل  التدوير والفضاء اإحقليدي عند الطفال العاديين وأطفال تريزوميا  -

12 . 

أنه   والبني  الفضايي  التصور الذهني في ر من خلال دراسا  الفروق بين المجموعتينيظهكما 

صيث قدرت نسب   والبني  الفضايي ، ق بين المجموعتين في اختبار التصور الذهنيووجد فرت

 % 3820,للمجموع  الأولى أي الأطفال العاديين ب  في اختبارات التصور الذهني النجاح

  % 218,0والتي قدرت نسب  نجاصهم ب  12عكس المجموع  الثاني  أي أطفال تريزوميا 



سااليب اإحصصايي الأ: الفصل الرابع                             الجانب التطبيقي                       
 

177 
 

 

ويرجع هذا الفرق إلى كون المجموع  الأولى قادرون على اساتعمال اساتراتيجيات التصور 

وهذا ما  بصف  جيدة وهذا راجع إلى سالام  القدرات المعرفي  وأكثر تحديد الذكاء، الذهني

أما المجموع  الثاني  فكونهم يعانون من  يجعلهم قادرون على اإحكتساب الجيد للبني  الفضايي ،

ذهني خفيف فهذا ما يجعلهم غير قادرين على اإحساتعمال الجيد إحساتراتيجيات التصور  تخلف

ذا ما يؤكد لنا صدق وه وبالتالي يجدون صعوبات في اكتساب البني  الفضايي ، الذهني

 على مستوى ذات دلالة احصائية وقوجود فروالتي تنص على  الفرضي  الرييسي  الثاني 

 .11بين الأطفال العاديين وأطفال تريزوميا التصور الذهني والبنية الفضائية 

 على الضعيف  الدرجات تنتشرف للفرضي  الرييسي  الثاني  أما فيما يخص الفرضيات الجزيي  

التصور  اساتراتيجيات اساتعمال تحسن لا التي 12مجموع  الأطفال الحاملين للتريزوميا 

  %20.21ب قدرت التي نجاح نسب  اضعف تعكس التيمنها إساتراتيجي  التوليد و و الذهني

كذلك بالنسب  للفضاء  ،% 1.00,مقارن  بنسب  نجاح مجموع  الأطفال العاديين و التي بلغت 

الطوبولوجي فقد كانت نتايج المجموع  الثاني  ضعيف  مقارن  بالمجموع  الأولى، وهذا راجع 

 . لجيد في مرصل  التوليد يسبب مشكل في اساتعمال الفضاء الطوبولوجيإلى أن عدم التحكم ا

و التي   %00.13  ب في اساتراتيجي  الاصتفاظ  للمجموع  الثاني  كما قدرت نسب  النجاح

في هذه  مرتفع  النجاح نسب  نتكا فقد،  الأولى المجموع  نتايج مع مقارن اتسمت بالضعف 

 إلى ذلك ويرجع ،ما توضحه النتايج اإحصصايي  هذا و%1.00, ب قدرت التي الأخيرة و

 الأطفال مجموع  عكس الاساتراتيجيات لهذه الجيد التوظيف في المجموع  هذه أطفال قدرة

 .جموعتين الم بين واضح الفرق يجعل ما هذا ،12الحاملين للتريزوميا 

أما بالنسب  للفضاء اإحساقاطي فقد كانت نسب  النجاح للمجموع  الأولى أكبر مقارن  

بالمجموع  الثاني ، كون المجموع  الأولى أي الأطفال العاديين يجيدون اساتعمال اساتراتيجي  

وبالتالي يلجأون للفضاء اإحساقاطي بطريق  جيدة، عكس  اإحصتفاظ بالصورة في الذاكرة

فكونهم لا يستعملون جيدا اساتراتيجي  اإحصتفاظ فبالتالي يواجهون صعوبات المجموع  الثاني  

  .في اساتعمال الفضاء اإحساقاطي
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بالنسب  إحساتراتيجي  التدوير، فقد كانت نسب  نجاح المجموع  الأولى أكبر من المجموع  

فقد تمكنت المجموع  الأولى من التحصل على نتايج  الثاني ، كذلك بالنسب  للفضاء اإحقليدي

جيدة مقارن  بالمجموع  الثاني ، وهذا راجع بالدرج  الأولى إلى اإحساتعمال الجيد إحساتراتيجي  

لا يستطيعون التحكم في اساتراتيجي  التدوير وبالتالي  12التدوير، فكون أطفال تريزوميا 

 .يجدون صعوبات في اساتعمال الفضاء اإحقليدي

ستطيع القول أننا قد صققنا الفرضيات الجزيي  للفرضي  الرييسي  الثاني  والتي تنص من هنا ن

  :على

بين التوليد والفضاء الطوبولوجي  على مستوى ذات دلال  اصصايي  توجد فروق -

 .12 أطفال تريزومياو العاديين الأطفال

بين والفضاء اإحساقاطي  على مستوى الاصتفاظ ذات دلال  اصصايي  توجد فروق -

 .12أطفال تريزوميا و ال العاديينالأطف

ل بين الأطفا  ر والفضاء اإحقليديمستوى التدويعلى  ذات دلال  اصصايي  توجد فروق -

 .12 وأطفال تريزوميا  العاديين
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 خاتمة

من خلال النتائج المتحصل عليها استطعنا أن نؤكد صحة الفرضيات التي تطرقنا إليها 

والتي بينت وأكدت على أن التصور الذهني يلعب دورا هاما في اكتساب البنية الفضائية، 

والذي كان موضوع بحثنا، بحيث درسنا علاقة التصور الذهني بالبنية الفضائية عند أطفال 

 .12 تريزوميا

لم تكن قصد التمييز بين كفاءاتهم  12إن مقارنة نتائج الأطفال العاديين مع أطفال تريزوميا 

المعرفية، لكن نشاط هذه القدرات المعرفية أي البنية الفضائية والتصور الذهني كان هنا 

 .لكي نبين الفرق بين المجموعتين في اكتسابهما وهذا ما أظهرته الدراسة الإحصائية

الفضاء كمعرفة مباشرة عن طريق التصور يتطور فعليا في مرحلة العمليات  فمفهوم

طردية أي أنه كلما تقدمنا في السن انطلاقا من سبع إلى ثمان سنوات  الملموسة وفق علاقة

 .كان التصور للمفاهيم الفضائية أحسن

ذه القدرات كما أننا طبقنا على الفئتين اختبار الذكاء لكي نظهر دور الذكاء في اكتساب ه

المعرفية، حيث يقول بياجيه أن الذكاء عند الطفل هي حالة توازن بين الطفل وبين الوسط 

الذي يعيش فيه ، وحسب هذا الأخير التوازن هو أهم العناصر فعندما يكتسب الطفل مرحلة 

معينة فهي التي ستقذف به إلى الطور التالي، فالمراحل ليست كل على حدى بل هي مراحل 

الإنتقال من مرحلة لأخرى والذكاء يتطور  نفسهبية، وعلى الطفل بذكائه أن ينظم متوال

عندما يتعرض الشخص لوضع جديد يختل معه البناء المكتسب مما يجبره للبحث عن توازن 

 .جديد

أما فيما يخص اختبارات البنية الفضائية فقد دلت النتائج الاحصائية عن وجود فرق في 

في كل الاختبارات أي على  وجدوا صعوبات 12ال تريزوميا أن أطفاكتسابها بحيث 

الاحتفاظ الفضائي لاث الذي يدرس المفاهيم الطوبولوجية واختبارمستوى اختبار الجبال الث

ستوى اختبار كوس الذي يدرس المرحلة وعلى م الذي يقيس المفاهيم الإسقاطية  للأطوال

  استطاعوا التحصل على نتائج جيدة ينوذلك على عكس الأطفال العاديين والذ الإقليدية
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 12كذلك بالنسبة لاختبارات التصور الذهني فحسب النتائج الاحصائية فإن أطفال تريزوميا 

أو اختبار الاحتفاظ  ائج جيدة سواءا في اختبار التوليدلم يتمكنوا من الوصول إلى نت

بالصورة في الذاكرة أو اختبار التدوير عكس المجموعة الأولى أي الأطفال العاديين فقد 

 .بالنجاح متكللت معظم نتائجه

الأولى قد تحققت بحيث أنه توجد علاقة ارتباطية بين  ن هنا نستنتج أن فرضيتنا الرئيسيةوم

عادي، وهذا بمثابة محفز لنا لتطوير وتنمية التصور الذهني والبنية الفضائية عند الطفل ال

هذه البنية عند الأطفال، أما بالنسبة للفرضية الرئيسية الثانية فقد توصلنا لوجود علاقة قوية 

         .12وايجابية بين التصور الذهني والبنية الفضائية عند أطفال تريزوميا 

ة لهؤلاء الفئة من الأطفال، ومن خلال هذه الدراسة لاحظنا أنها تعكس الوضعية السيئ

وبقائهم في مستوى أولي لتمثيلهم للفضاء والذي ينجم عنه مساوئ وخيمة على مستقبل 

الطفل على كل المستويات، مما يؤدي إلى عدم القدرة على اكتساب مفاهيم أساسية وعدم 

غلال استخدامها الجيد رغم اكتسابها، الذي قد يكون بصفة اوتوماتيكية بعيدة عن كل است

، "أمام"، و"تحت"، "فوق"براغماتي في الحياة اليومية كأن يخلط الطفل في استعمال 

في وضعيات مشابهة دون وعي ولاتمييز مما تختل عنده اكتساب عمليات القراءة " وراء"

 .والكتابة والتي تبقى أمنية ومطلب الوالدين

تين لا يمكننا تأكيد فرضيتنا واخيرا وبالرغم من وجود ارتباط بين هاتين العمليتين الذهني

قطعيا بل يجب التأكد من هذه النتائج على مجموعة تتكون من عدد أكبر من الأفراد وذلك 

لجعل النتائج أكثر مصداقية وذلك في اطار الدراسات الخاصة بالعلوم المعرفية والتطورية 

 .للطفل
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 توصيات الدراسة

، وذلك بسبب عدم 12لا يوجد في الوقت الحالي علاج للأشخاص المصابين بتريزوميا 

القدرة على تغيير الصبغة الوراثية، لكن يمكن التخفيف من المشكلات التي يتعرض لها 

 :ويكون ذلك بعدة طرق

الأمراض  ، ذلك بإكتشاف12توفير الرعاية الصحية الجيدة للطفل المصاب بتريزوميا  -

التي يتعرض لها فور حدوثها، ومحاولة الحد من إصابته بالعدوى المتكررة، مثلا 

 .باعطائه التطعيمات المهمة

التعليم والتدريب، وذلك بتعليم الطفل في مدارس خاصة إذا كانت درجة الإعاقة كبيرة  -

 .المتوسطكما يمكن له الإندماج في المدارس العادية إذا كان مستواه الذهني في حدود 

 .إعادة التأهيل للأطفال الذين لم ينالوا الرعاية الكافية منذ البداية -

التمارين الرياضية لتقوية عضلاتهم وتحسين معنوياتهم، بالإضافة لأنواع مختلفة من  -

  .العلاج الطبيعي والعلاج المهني

عدهم استخدام كافة الوسائل والأنشطة، والتي تؤدي إلى تدريب هؤلاء الأطفال، وتسا -

 .على ارتفاع مستوى أدائهم

اختبار المعلمين المؤهلين للتعامل مع هذه الفئة من الأطفال، حيث معظم المراكز ليس  -

فيها العدد الكافي من المعلمين، يكون هدفهم الرئيسي ليس فقط تعليم القراءة، والكتابة، 

أنفسهم وعائلتهم،  لكي يحسنوا التعامل مع بل مساعدة هؤلاء الأطفال وتقديم الخبرات لهم

 .والمجتمع بكامله
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مساندة الوالدين قدر الإمكان، ولابد أن تبدأ هذه المساندة منذ لحظة التشخيص، فمن المهم  -

، ويفيد في جدا مساندة الوالدين على فهم حقيقة الموقف ومساندتهم على تحمل الصدمة

كما أن التحدث مع أمهات أطفال لديهم نفس  ذلك التذكير بالله، واحتساب الأجر عنده،

 .المشكلة يفيد كثيرا في تقبل الموقف وامتصاص المشاعر المؤلمة

، ويمكنهم العمل في أشغال مختلفة 12توفير فرص العمل للبالغين المصابين بتريزوميا  -

 .بعد التدريب

يد الناقل، ينصح باجراء الفحص الصبغي لوالدي الطفل المصاب بالإنتقال الصبغي لتحد -

 .  وبالتالي فحص الحمول في المستقبل
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