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  كـــــــــلـــــــمـــــة شـــــــــــكــــــــر    
     
  

  .الحمد الله الذي وفقني لإنجاز هذا العمل، فلولا توفیقه لما كان              
على قبولها الإشراف درقیني مریم ستاذة للأشكر أتقدم بجزیل اللایسعني في البدایة إلا أن    

 وللمساعدة القیمة التي أمدتني بها طیلة انجاز هذا العمل    المذكرة على هذه 
               و دحال سهام  الأستاذة و أزداو شفیقةالأساتذة  إلى كل منكما أتقدم بالشكر  

  ها لي حول العمل و القیمة التي قدمم على ملاحظاته اسماعیل لعیسالأستاذ 
المدارس ، والمختصین الأرطوفونیین والتربویین            بالشكر لمدراء كما أتقدم 

من وزراة بوداموز السید عبد االله و  رعویومدیر مدیریة التربیة للجزائر وسط ، والسید 
الصم الحاملین للزرع القوقعي على  وأطفال .التربیة على التسهیلات التي قدموها لي

  .استجابتهم معي أثناء التطبیق
ولا یسعني إلا أن أتقدم بالشكر الجزیل لوالدتي الكریمة التي ساندتني بتشجیعاتها و دعائها   

على وقوفهما سامیة ، صبرینة طیلة مشواري الدراسي، وأیضا أشكر والدي و أخواتي 
الدرب في  التي كانت رفیقة صباح بولحیة كر صدیقتي بجانبي مادیا ومعنویا، ولا أنسى ش

  ، وأمدتني بتشجیعاتها حتى أتممت أنجاز البحثيالتربص المیدان
   . وتقدیم ملاحظات قیمة حولهوأتقدم بالشكر إلى لجنة المناقشة على قبولها مناقشة العمل   

المدارس التي كان رفیقي في البحث عن " زقعیط صغیر"الروح الطیبة أشكر وفي الأخیر 
الزرع القوقعي، راجیة من االله أن الصم الحاملین  یتواجد بها الأقسام الخاصة بفئة أطفال

  .یجعله من أهل الجنة 
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  :ملخص باللغة العربیة
 لأفعالفي اكتساب التمثلات الدلالیة  البصري لسند دور امعرفة إلى   لبحثا اهذ سعى   

تحویل الملكیة عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي ، ولتحقیق هذا الهدف تم تصمیم 
لتمثلات تكییف اختبار اب قمنا ري تمثل دلالات الأفعال ، ومجموعة من الصور كسند بص

 احرشاو على البیئة الجزائریة، إذ تم الغاليالمغربي  الدلالیة للأفعال الذي وضعه الأستاذ
 المنهج شبه تجریبي للزرع القوقعي ، معتمدین في ذلك على طفل حامل 30على  متطبیقه

تم تقسیم العینة إلى مجموعتین مجموعة ضابطة ومجموعة تجریبیة ، ومن خلال قد و 
الإحصائیة لفرضیات الدراسة تبین أن السند البصري لعب دورا في مساعدة الطفل المعالجة 

بها في الذهن   ة للأفعال وبالتالي اكتسابها  والاحتفاظعلى التعرف على المكونات  الدلالی
السند البسري في إبراز العناصر البؤریة المجردة أكثر من العناصر  البحث أهمیة كما بین

اكتساب التمثلات الدلالیة في دور السند البصري أن الصیغیة المحسوسة وهذا ما یؤكد 
  .للزرع القوقعي لأفعال تحویل الملكیة عند الطفل الأصم الحامل
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  :الأجنبیة ملخص باللغة

     La présente recherche a pour objet identifier le rôle du support 
visuel dans l’acquisition des représentations sémantiques qui 
concernent les actes du transfert de possession chez l’enfant sourd 
ayant un implant cochléaire. Pour atteidre ce but, on a préparé 
comme support visuel un désign graphique représentant la 
signification des actes, comme l’on a adapté le test des 
représentations sémantiques proposé par le marocain “ El- Ghali 
Aharchao” au milieu algérien. Le test a été pratiqué sur 30 enfants 
ayant un implant cochléaire tout en adoptant une méthode quasi- 
expérimentale, et l’échantillon a été divisé en deux groupes: l’un est 
un groupe de control et l’autre est un groupe expérimental. Le 
traitement statistique des hypothèses proposées par cette étude 
montre que le support visuel joue un rôle essentiel en aide l’enfant à 
identifier les composantes sémantiques des actes, et par 
conséquent, il les acquiert et les garde dans la mémoire. La 
recherche montre que le support visuel est important pour que la 
mise en relief des éléments focaux abstraits dépasse celle des 
éléments de formule tangibles, ce qui affirme que le support visuel 
est essentiel pour acquérir les représentations sémantiques 
concernant le transfert de possession chez l’enfant sourd ayant un 
implant cochléaire. 
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  :مقدمة
موضوع دور السند البصري في اكتساب التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة یمثل     

إذ یتداخل في هذا عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي الإشكالیة الرئیسیة لهذا البحث، 
الإطار المرجعي للسند یعتبر  ي الذيالتربوي التعلیم الأول هو ، المیدانن امیدان الموضوع
تساعد الطفل على  لأنهاالذي یعد وسیلة تعلیمیة تعتمد على حاسة البصر،و  ،البصري

ل هتسمحسوسة معلومات ، و تعمل على ترجمة المعلومات المجردة إلى ةاكتساب المعرف
  .عند الطفل  واستیعابهافهمها 

مصاحبة بجمل التوضیحیة مجموعة من الصور بحثنا هذا السند البصري في المقصود بو    
تنتسب هذه الأخیرة ، )أخذ،اعطى،باع،اشترى،سلف،استلف(تحویل الملكیة أفعالتبین دلالات 

للتعبیر بمعنى تلك الأفعال التي نستعملها ، جمیعها إلى الحقل الدلالي لأفعال انتقال الملكیة
إذ یوجد في مقابل ) ب(إلى الشخص ) أ(الموضوع الذي یمتلكه الشخص  عن عملیة تحویل

  لفعل ایعبر كل واحد منهما عن العمل الذي ینجزه منفذ بحیث فعلان رئیسیان،  هتحویل عملیة
یشكل الإطار المرجعي الرئیسي الذي میدان علم النفس اللساني فهو المیدان الثاني أما    

التي تشكل  العناصرمجموعة  تحویل الملكیة والتي نقصد بهالأفعال للتمثلات الدلالیة 
مجردة البؤریة العناصر ال:  فيأولا  العناصر وتتمثل هذه التمثیلات العقلیة لمدلولات الأفعال،

 les nucléaires تتغیر بتغیر السیاق الذي ورد فیه الفعل لاالتي  .  
معرفة بتغیر السیاق، و  تغیرتles modaux محسوسة صیغیة عناصرفي : وتتمثل ثانیا    

المعرفة  و هذه ،بفهم دلالة أفعال تحویل الملكیةله العناصر هي التي تسمح  الطفل بهاته
یفتقد والطفل الأصم بسبب فقدانه السمع ، تجاربه وخبراته الواقعیة یكتسبها الطفل من خلال

   فحسب حتى لوكان خاضع لعملیة الزرع القوقعي  ،التجاربالخبرات و  لكثیر من هذهاإلى 
Jerger  تقلل من ثروة التمثیلات قد السمعیة المضطربة القناة  أن)2006(و زملائها
  .الدلالیة 



 
 

بحث هو محاولة تصمیم مجموعة من الصور هذا الكان هدف  و استنادا إلى ماسبق
إلى على التعرف الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي التوضیحیة كسند بصري یساعد 

لأفعال تحویل الملكیة وبالتالي اكتسابها وتمثلها في ذهنه، وذلك المكونة الدلالیة العناصر 
حاسة البصر لدى الصم مخاطبة على أهمیة ) 1999(اللقاني والقرشي استنادا لما أكده 

التعلم، فاستخدام الوسائط البصریة یساعدهم على أكثر من باقي الحواس الأخرى في عملیة 
  .زیادة الانتباه وتوفیر الخبرات البدیلة

هؤلاء الأطفال إلى فهم  إیصال التوضیحیة  الصور من هذه أیضاالهدف بهذا یكون و     
الجانب التجریدي المكون لمادة نفسو لسانیة وهي التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل  واستیعاب
اكتساب التمثلات الدلالیة عند الطفل في للسند البصري دور ، ومن ثم التأكد من أن الملكیة 

  ا مقدمة موقد انشطرت خطة البحث إلى جانبین یتصدره .الأصم الحامل للزرع القوقعي
"  السند البصري"والمعنون ب  الفصل الأولفانب نظري ینقسم إلى ثلاث فصول ، ج   

 ماهیة الصور التوضیحیةونشأة الصورة وماهیتها، و البصري  السندبتعریف خصص لل
ر إدراك الصورة والصو باعتبارها السند البصري المعتمد كأداة لهذا البحث وكیف یتم 

أهمیة الصور والصور التوضیحیة في المجال التربوي كما تحدثنا عن التوضیحیة عند الطفل،
الصور  تصمیممراعاتها في البحث في المعاییر التي یجب و والممارسة الأرطوفونیة ، 

  .التوضیحیة 
مفهوم علم الدلالة وذلك  تناولوالذي " التمثلات الدلالیة" عنون ب  فقدالفصل الثاني أما    

سیكولوجیة، (النظریة التصورات مختلف و اسة التمثلات الدلالیة،لأنه العلم الذي مهد لدر 
وختمنا الفصل ببعض الأعمال التجریبیة ، لمفهوم التمثل الدلالي ةالمفسر ) لسانیة، سیكولسانیة

التي اهتمت بتحلیل المكونات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة وتصنیفها حسب الحقل الدلالي 
  .الذي تنتمي إلیه

مفهوم من حیث " الطفل الأصم وتقنیة الزرع القوقعي" للحدیث عن الفصل الثالث وأفرد    
لمحة عن تقنیة  إعطاءوحاولنا  واضطراباته والأسس البیولوجیة للجهاز السمعي الصمم،



 
 

بالإضافة إلى ذلك ،) و مكوناته، أنواعه، آلیة عمله  ظهورهتاریخ ( الزرع القوقعي من حیث 
قبل عملیة القوقعي، الفحوصات المطبقة  عملیة الزرع إجراءمراحل الفصل إلى فقد تطرق 

اللغوي عند الطفل الاصم الحامل للزرع ، والنمو الزرع، والتكفل الأرطوفوني بعد عملیة الزرع 
  .القوقعي

الإجراءات المنهجیة "خصص ل  الجانب التطبیقي فقد تم تقسیمه إلى فصلین، فصلأما    
في  التي تم من خلالها البحث الذي أنجزو مراحل دراسة الاستطلاعیة المن حیث " للبحث

  :مرحلتین
 فقد تناولت :ثانیةالبحث، أما المرحلة التصمیم وتكییف أدوات ل خصصت:المرحلة الأولى 

دوات على مجموعة البحث الأساسیة وخطوات الأالدراسة الأساسیة للبحث أین قمنا بتطبیق 
  تطبیقها والكیفیة التي قمنا بتحلیل النتائج المتحصل علیها وفقها 

المتعلقة بفرضیات  الإحصائیةأما الفصل الثاني فقد خصص لعرض مختلف النتائج    
  .ومناقشتها  ها البحث، وتحلیل

، وتوصیات البحثمجمل النتائج التي توصل إلیها كانت عبارة عن ملخص لخاتمة الو    
 .واقتراحات 



 
 

 

 

 

 الجانب النظري
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تعتبر الحواس بوجه عام من أهم الوسائل التي نستدل بواسطتها على العالم الخارجي    

البصر تعتبر الأهم من المحیط بنا، ومن خلالها نكتسب المهارات والمعارف، ولكن حاسة 
من الشيء لإدراكه، وإضافة إلى أن معظم  الاقترابتتقید بشرط  بین هذه الحواس،لأنها لا

طریق سند بصري كالصور والرسوم  مصادر المعرفة تدرك بواسطة حاسة الإبصار عن
والصور تعریف السند البصري والصورة إلى التوضیحیة مثلا، لذلك سنتطرق في هذا الفصل 

 .و أهمیتها في الممارسة الأرطوفونیة كسند بصري التوضیحیة
  :تعریف السند البصري -1
عن في اكتساب المعرفة  الإنسانتعتبر حاسة البصر من الحواس التي یعتمد علیها      

 مجموع "لذلك یعد السند البصري  )2012، و آخرون محمد عیسى الطیطي(طریق المشاهدة والإدراك 
یستخدمها المعلم من أدوات ومواد تعلیمیة تخاطب حاسة البصر في المتعلم، الوسائل التي 

وتیسر فهم محتوى المواد التعلیمیة ومنها الرموز التصویریة كالرسوم والصور الفوتوغرافیة أو 
ما یتعلم أن الإنسان ، ویؤكد علماء تكنولوجیا التعلم وغیرها.... ئط ، والرسوم التوضیحیةاالخر 

  . )2016سهل لیلى، ( بالمئة مما یرى 40إلى 30یعادل 
ویعد السند البصري أداة  تدعیمیة تعلیمیة، ومن أهم شروط التعلم التي یمارسها المعلم    

مرئیة لمفهوم  ةمنذ القدم بفطرته دون التخطیط لها بشكل مسبق، فعندما یقدم المعلم صور 
له الأمثلة المتعددة لمساعدته یقدم تعلیمي معین لدعم المتعلم ومساندته في التفسیر والفهم، 

وما یجب أن یفعله ویتبعه من استراتیجیات وخطوات لتحسین أدائه  في حل مشكلة معینة،
وغیرها من نصائح وارشادات وتلمیحات وأسئلة موجهة، یستهدف بها المعلم مساندته ودفعه 

تمثل جمیعها أشكال متنوعة من الدعامة التعلیمیة، وقد قدمت فكرة   ،نحو التقدم والانجاز
على ید عالم النفس  1950الدعامات التعلیمیة من أكثر من نصف قرن مضى تحدیدا في 

الذي استعملها من أجل إثارة أو تحفیز ، )2016محمد حسن رجب خلاف،( Brunerالأمریكي 
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هم الهدف الذي یتعین تحقیقه، ووسائل سلوكات الطفل، حیث تقوم على مساعدته على ف
في أبسط مستویاتها أنه على الراشد حمایة  )السند(فالدعامة.  (Florin.A,2013)الوصول إلیه 

الطفل من الانحرافات من خلال ضمان التقارب الموجود بین اهتمامه واهتمام الطفل في 
یة والمعرفیة، وأیضا حرك -الحسأثناء التفاعل، سواء ذلك بالتعلم من خلال النشاطات 
من خلال هذه النشاطات أن تكون النشاطات اللغویة، ویجب على الراشد أن یضمن للطفل 
الراشد الوسائل من أجل تمثیل  وفرلدیه فرصة إنشاء علاقات بین العلامات والأحداث، كما ی

الذي یتعین هداف، وعندما لا یتمكن الطفل من فهم الهدف وتنفیذ العلاقات بین الوسائل والأ
تحقیقه یوفر وسائل فعالة للوصول إلیه، ویوجه الراشد من خلال خطابه وأعماله أنشطة 

، كما یجب تسجیل الطفل بحیث یوجهه باستمرار للعلاقات بین العلامات والوسائل والأهداف
الدور المهم الذي تلعبه الأشكال في ضمان قدر ثابت من النجاح للأطفال والكبار، عن 

د من صعوبة المهمة في المستوى الذي یمكن أن یصل إلیه الطفل، وتسمح له طریق الح
الأشكال بمواصلة نشاطه مع الحد الأدنى من الخلل العقلي بسبب الفشل ، وتوفر الأشكال 

الفعل ، الاتفاقیات التي فرص لخلق اتفاقیات التفاعل من خلال استخدام علامات في سیاق 
موجودة في أفعال الكلام ، وما یضمن الاستمراریة بین أشكال مثل تلك ال" البهجة"لها شروط 

التي " ثقافة مصغرة"الراشد یبني علاقة مع الطفل ف ،الأطفال والأشكال المعقدة للراشدین
بینما تعمل على مستواها، ولذلك فإن  .عمومیةأكثر  ثقافة تسمح له أن یكون منذ الولادة

ة دائما تكون في صورة مصغرة من الأشكال مسألة الطفل تصبح اجتماعیة، فالاجتماعی
(Bruner.J ,1983)                                                                                                   

  الصور المتحركة والصور الثابتة: عدة منهاأنواع  هكوسیلة تعلیمیة ل السند البصري و   
، وبما أن هذا البحث یعتمد على مجموعة من الصور التوضیحیة  صوروال، )الفتوغرافیة(  

  .التوضیحیة سنتطرق إلي الصورة والصور التوضیحیة بشكل من التفصیل 
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 :الصورة والصور التوضیحیة كسند بصري -2
  :نشأة الصورة وماهیتها2-1
  : نشأة الصورة2-1-1

رسوما بسیطة جدا، إذ لم یكن یرسم كان إنسان ماقبل التاریخ یستخدم في ذلك الحین    
تصویریة، وتستطیع أن تكون  إنها كتابات. سوى الخطوط الضروریة للتعرف إلى ما تمثل

  .بطرق مختلفة لتحریر رسائل مختلفةمدمجة 
قبل المیلاد، بدأت تظهر النقوش التي یبدو أنها كانت مرتبطة  4000وفي حوالي    

وبوجه عام فإن هذه النقوش كانت  ،ن النهرین ومصربالمعاني، وقد حدث ذلك في مملكة بی
عبارة عن صور بدائیة مرسومة أو محفورة على جدران المباني أو الأسطح المشابهة وخلال 

من، فالرسم البسیط لشروق الشمس یعني الیوم، ورسم القوس والسهم فترة قصیرة نسبیا من الز 
كل هذه الرسومات والنقوش كانت  ...یعني الصید،والخط المتعرج یعني بحیرة أو النهر

وهكذا فإن الربط بین عدة رسومات یمكن  ،نموذجا للرموز المصورة التي تطورت منها الكتابة
، فالرسوم )2009عبیدة صبطي، نجیب بخوش، (خرج رجل للصید قرب النهر: أن یحكي قصة مثل

  .وهي أول محاولة لكتابة رسالة من الماضي إلى الحاضر اذن كانت تستخدم للتعبیر
  )1993 الكلوب بشیر عبد الرحیم،(                                                             
إذن فتاریخ الصورة هو تاریخ الإنسان الذي بدأ التواصل عبر الرسم لتأتى اللغة كنظام    

المفردة من صور في الخیال الإنساني، فقد كانت الصورة تحل اشاري یعتمد على ما تثیره 
  محل الواقع وتمتلك خاصیة الإثبات للمواضیع المجردة وتجعل العالم مقروء

  )2003سالم العوكلي، (                                                                     

  :الصورةماهیة 2-1-2
الفعل أو  ، وهي كلمة صورة تعني هیئة)ر.و.ص( ادة مأخوذة من مالصورة في اللغة    

 الصورة هي الشكل، والجمع: " الأمر وصفته، ومن معانیها أیضا كما جاء في لسان العرب 
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ر، وتصورت الشيء توهمت صورته، فتصور لي، و وّ ، وقد تصورته فتصصِوَرٍ و  ،صُوَرٌ 
  )1997ابن منظور،(" التماثیل: التصاویر

خیال الشيء في الذهن << : دبیة هيالصورة في قاموس المصطلحات اللغویة والأف   
   .)1987إمیل یعقوب، ( >> والعقل، وصورة الشيء ماهیته المجردة

نجدها تمتد بجذورها إلى الكلمة الیونانیة  (image)إذا حاولنا الغوص في أصل كلمة      
في (imago)، والتي تشیر إلى الشبه والمحاكاة، والتي ترجمت إلى (icon)القدیمة أیقونة 

في الانجلیزیة، ولقد لعبت هذه الكلمة ودلالاتها دورا مهما في فلسفة  (image) ،اللاتینیة
للأفكار والنشاطات في  كثیر من أنظمة التمثیل أو التمثلأفلاطون، وكذلك في تأسیس 

  .)دون سنة، مغنیة دمحمد جوا( الغرب
الصورة هي مصنوع مشترك بین علم النفس المعرفي والمنطق وعلم اجتماع المعرفة، و    

وأنثروبولوجیا الثقافة، والنقد الأدبي، والعدید من العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، هي العالم 
لا یعیش وسط عالم من الأشیاء أو  فالإنسانفكر بین الحس والعقل، المتوسط بین الواقع وال
لم من الصور، تتحدد رؤیته للعالم وطبیعة علاقته الاجتماعیة، وإن االأعداد، بل وسط ع
  .طرفین إنما یتم بین صورة كل طرف في ذهن الآخرالحوار الذي یتم بین 

  )2003حسن حتفي، (                                                                    
  :التوضیحیةالصور ماهیة -2-2
تعریفیة ، تتكون من رسم أو صور مدعمة بكاتابات هي محتوى معرفي لمادة تعلیمیة   

   .)1993بشیر عبد الرحیم الكلوب، (  تغطي العناصر العلمیة لتلك المادة

التوضیحیة أحد أنماط الرسوم والتكوینات الخطیة ویتفق العدید من الباحثین الصور وتعد    
على مسمى الرسوم التوضیحیة، أما البعض فیطلق علیها الرسوم التخطیطیة، كما یطلقون 
علیها الرسوم التوضیحیة التخطیطیة، تدعى الرسوم التخطیطیة  أیضا بالرسوم الخطیة، إنها 

والرسوم والخطوط والصور، یعتمد تقدیمها على التمثیل  مجموعة من الأشكال والرموز
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من د اباستنتاج ما یر ى فهم النص المكتوب من خلال قیامه علالطفل البصري، بحیث تعین 
   )2002كمال عبد الحمید زیتون،( التوضیحي وقراءته العمیقة للملحق بهذا النصالرسم 

تقریبیة مبسطة ذات بعدین طول وعرض، تبتعد عن التفاصیل وهي تمثل رسوما وأشكالا    
أو عملیات  ،وعلاقات وظواهر علمیة،مفاهیم الو  ،فكارالأغیر الضروریة، تصلح للتعبیر عن 

العقلي والتفكیر ومبادئ وقواعد ونظریات ومكونات شيء ما وغیرها، وتساعد على الإدراك 
كما أنها تعد وسیلة لتقریب ، )2008ح الفرا، اسماعیل صال( البصري وتكوین الثقافة البصریة

إذن  ).2003محمد عبد الباقي أحمد، ( المعلومات إلى الذهن، وتساعد على فهم المعاني المجردة
فالصورة أصبحت وسیلة أساسیة لشرح الواقع والحقیقة فهي من بین الضروریات التي لا 

  .(Dudézert .J,1994)یمكن الاستغناء عنها في مجال التعلیم 

  :ادراك الصورة والصور التوضیحیة عند الطفل: 2-3
الذي یمثل مدخلا حسیا هاما ) العین(بدایة لابد وأن نعرض تركیب الجهاز البصري   

لمعظم المثیرات اللغویة، خاصة المطبوعة منها والمصورة، وذلك كخطوة تمهیدیة لفهم كیفیة 
  .إدراك الصورة  ومعالجتها

حیث  تتكون العین من عدة تكوینات تشبه تركیب الكامیرا الفوتوغرافیة على حد تصور    
Ward )1986 (الخارجیة الخاصة بالعین باسم الصلبة، وتتكون  ضاءیوتسمى الطبقة الب

من نسیج خام صلب كثیف، وهي تشبه الصندوق الخارجي للكامیرا، وتمثل هذه الطبقة من 
قي من الطبقة الخارجیة للعین تسمى القرنیة ، وتتكون من نسیج مقلة العین، أما السدس البا

والضوء الذي تستجیب له  ،تعتبر النافذة التي یمر منها الضوء إلى داخل العین هيشفاف و 
العین عبارة عن كمیة بسیطة لا تمثل إلا جزء صغیر جدا من كافة موجات الأشعة 
الكهرومغناطیسیة، التي تحیط بالعین، حیث یتم حجب القدر الأكبر من هذه الطاقة الضوئیة 
بینما الجزء المحدود من الموجات الضوئیة التي تسقط على العین بمعدل یصل إلى 

   ومتر هو الذي یمر فقط من القرنیة لیخضع لمزید من تحویلات الطاقة، وللقرنیة دور نان300



 السند البصري                                                                                  الفصل الأول

11 
 

هام في إحداث انكسار  لأشعة الضوء لتحسین وضبط مقلة الرؤیة، ثم یمر الضوء بعد ذلك 
یسمى بؤبؤ العین وهو جزء غامض یحیطه الجزء الملون من العین  خلال مادة سائلة إلى ما

تي تغیر مدى اتساع بؤبؤ العین للتحكم في كمیة الضوء الداخلة للعین ثم المسمى بالقزحیة ال
یمر الضوء بالعدسة التي تركز الضوء على الجزء الخلفي للعین، ثم یمر خلال سائل شفاف 
یسمى الجزء الزجاجي الذي یعطي الشكل الدائري للعین، وفي النهایة یتركز الضوء على 

الشبكیة وهي مجموعة من الأنسجة العصبیة )2011 ماوي،حمدي علي الفر  (مقلة العین تسمى 
المتباینة، وتعمل مثل كومبیوتر حقیقي، تقوم بتحلیل ودمج العدید من الإشارات الضوئیة 

      غوتحتوي على الأعصاب الخاصة تسمح بالتقاط الصورة وتحویلها إلى الدما

(Jean.D ,1999)                                                                                                    

وتحتوي على الخلایا المستقبلة للضوء لتحوله إلى نبضات كهروكیمیائیة، وهذه الخلایا    
نوعین، أحدهما یسمى المخاریط التي تختص بالرؤیة الدقیقة ،ورؤیة الألوان والضوء 

بالرؤیة المركزیة، أما النوع الثاني من خلایا الساطع،وتتجمع في نقطة تسمى البقعة وتختص 
الشبكیة فیسمى العصیات وتختص بالرؤیة الهامشیة واستقبال الضوء الخافت ورؤیة الأشكال 
كبیرة الحجم، ثم تنتقل النبضات الكهروكیمیائیة بعد ذلك إلى العصب البصري إلى خلایا 

المخیة في الجزء الخلفي من المخ الأعصاب الواقعة خلف المقلتین ثم إلى القشرة البصریة 
كي یتم إدراك وتفسیر هذه النبضات خلال مراحل تجهیز ومعالجة المعلومات البصریة في 

  ).2011حمدي علي الفرماوي،(.المخ 

هم في الوصول إلى معاني ودلالات الأشیاء والأشخاص االإدراك عملیة نفسیة تس ویعد   
وتفسیرها  ،طریق تنظیم المثیرات الحسیة المتعلقة بهاوالمواقف التي یتفاعل معها الفرد عن 

بعد : العملیة لها بعدان ذهوه،  )1998نبیل عبد الفتاح حافظ، (وصیاغتها في كلیات ذات معنى 
إذ أن . حسي یرتبط بالإحساس من جهة، وبعد معرفي یرتبط بالتفكیر والتذكر من جهة أخرى

رافع نصیر الزغلول، عماد عبد ( ت المخزنة في الذاكرة الحسیة یعتمد على الخبرا الانطباعاتتفسیر 

العملیة مختلفة، لأنه یمر بمرحلة التعرف على العالم  لكن بالنسبة للطفل ). 2003الرحیم زغلول، 
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المحیط به دون أن تكون لدیه تجارب وخبرات سابقة یمكن أن یتم البناء علیها، ویركز الطفل 
في مراحل نموه الأولى على الإدراك الحسي، وبخاصة الإدراك البصري حیث یؤكد الباحثون 
أن الأطفال بعد سن ثلاثة أشهر یمكنهم التمییز بین صورة وجه إنسان مألوف وبین صورة 

الأولى یبدأ الطفل في إدراك الأشیاء التي  الستالشهور  وخلال ، )1999وین،  ماري (مغایرة 
یراها، ویتعلم تمییز شيء ما من الآخر، وأن یفعل شيء اتجاه كل شيء، أي أنه یضیف ردة 

ات ظهور النشاط اللغوي عند الطفل وتكون بدای، )2000مواهب ابراهیم عیاد،( فعل لعملیة الرؤیة 
لإدراك البصري، بل إن النمو الإدراكي لدیه یكون مرتبطا بنمو قدراته اللغویة موازیا لعملیات ا

لأن الأطفال في سن الرابعة یقومون بنشاط أسماء الأشكال،وذلك یساعدهم على تذكر هذه 
الأشكال بشكل أفضل مما لو سمعوا شخصا آخر یقول أسماءها لهم، ومع ذلك فإن سماع 

لوقت ذاته یسهل التذكر على مدى أكبر من عدم شخص آخر یقول أسماء الصور في ا
سماع الأسماء على الإطلاق، بالنسبة لأطفال السادسة من العمر، فقد تم الحصول على 
نتائج مماثلة، فیما عدا أن قول أسماء الصور وسماعها كان على درجة متساویة مع الجدوى 

وع من الذاكرة بالذاكرة البصریة أو ویسمى هذا الن ).1996دیفد الكایند، ( في تسهیل  الإستدعاء 
فهي تشمل صورا لكل ما نراه، فالأفراد یتعرفون على المعلومات بصریا بعد  ،الذاكرة الأیقونیة

التعامل مع المثیرات فترة من الزمن، على الرغم من أن عوامل معینة مثل شدة المثیر 
  .البصري أو طریقة عرضه تؤثر في دقة عملیة التعرف والتمییز

   )2007بسماء آدم، (                                                                       
فعند النظر إلى رسم ما یكون من السهل جدا الانتقال بصفة عامة من الدال إلى المدلول     

 )1997مبیراري،  أوسفالدو رناتو( ،والمرور من الشكل المرسوم إلى الحقیقة التي تم التعبیر عنها 

وهذه السهولة هي التي تجذب الطفل إلى عالم الصور من أجل الاستفادة منه في عملیات 
 الاتصال الخاص به، وتظهر قیمة الإدراك في قدرته على نقل المعنى الدقیق للموضوع 
المشاهد وما الصور والرسوم بأنواعها التي تتخلل الكتب  إلا لتدعیم العبارات المكتوبة 

 )، بتصرف 2001عبد الحافظ سلامة، (سائل الحسیة التي تمكن من الإدراك بشكل أسهل بالو 
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التوضیحیة في المجال التربوي والممارسة  والصور الصورة أهمیة-3
  :فونیةو طر الأ 
  : أهمیتها في المجال التربوي 3-1
لأهمیة الصورة والصور التوضیحیة في وبما أن بحثنا هذا له بعد تربوي تعلیمي سنتطرق    

یقع جزء كبیر من عبء تعلیم المعرفة اللغویة على عاتق المجال التربوي التعلیمي، حیث 
الاتصال غیر اللغوي، وبصورة خاصة الوسائل البصریة التي من أبرزها الصورة، هذه 

الصورة في تعلیم التي تعد مساعد بصري یعزز الفهم والإنتاج، وقد تم استخدام <<الأخیرة 
   (Robert .j ,2008)>>اللغات منذ العصور القدیمة في القرن السابع عشر

ویجمع الباحثون والخبراء أن ثمانین إلى تسعین بالمائة من مدخلاتنا الحسیة هي مدخلات    
المشهور ، "Jérome Bruner" ذكر عالم التربیة الأمریكي المعروف << بصریة، كما 

وعن التربیة من خلال الاستكشاف وعن الإبداع، دراسات عدیدة تبین أن  التفكیر بدراسته عن
الناس یتذكرون عشرة بالمائة فقط مما یسمعونه و وثلاثین بالمائة مما یقرؤونه، في حین 

 إن هذه النسبة )2005شاكر عبد الحمید، ( >>یصل ما یتذكرونه من بین ما یرونه ثمانین بالمائة
ي جعلت الصورة ترتبط ومنذ القدیم بمجال التربیة والتعلیم ، فهناك عدة فوائد هي الت المعتبرة 

  :یمكن تحصیلها من استخدام الصورة في العملیة التربویة منها
تقوم الصور والرسوم التوضیحیة على ترجمة المعلومات المجردة إلى مادة علمیة  -

والاحتفاظ بها في الذاكرة  محسوسة، مما یساعد الأطفال على الربط الحسي للموضوعات،
یمكن أن یدركها المتعلم بسهولة، وتؤدي إلى فهم وبهذا  )1999الغریب زاهر، (  لمدة أطول

موضوع التعلم دون الحاجة إلى لغة لفظیة، ولهذا فإنها تصلح لتعلیم الأطفال قبل سن 
  .) 2001عبد الحافظ سلامة، ( الدراسة 

الانتباه، الادراك، التذكر، ( العملیات والقدرات العقلیةكما أن الصورة تعمل على استثارة -
العقل بالفطرة إن لم یجد صورة أمامه یمیل إلى عمل صور ذهنیة، ف، )التصور،والتخیل
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وهناك علاقات بین عملیات الذاكرة وبین استخدام الصور والرسوم التوضیحیة، وخاصة في 
  ، )1997، عبد العظیم الفرجاني( عملیتي الاستدعاء والتعرف 

الصورة تقدم الحقائق العلمیة في صورة معلومات بصریة سمعیة،فهي تقدم للطفل فرص  -
المقارنة والتأمل، وتمده بسبل التفكیر الاستنتاجي فضلا عن كونها أساسا معرفیا لغیر 
القادرین على الاستنتاج انطلاقا من القراءة المباشرة فقط، إنها عنصر تشویق، تحمل 

  .اب وتوضح أفكاره وتیسر فهمه وتبسط المعلومات للأطفال مضامین الخط
وبما أن الصورة هي تمثیل للواقع، فإن الصورة والتربیة مرتبطان ارتباطا وثیقا فجمیع -

وهو افتراضیا یتقاسم بالفعل طریقة ، التمثلات لها معاني تربویة تظهر شیئا لشخص ما 
  ، (Sylvand .B,2014)تصوره للعالم، وهو في حد ذاته شكل من أشكال المشاركة والتعلم 

  :ةالأرطوفونیالممارسة في  تهاأهمی-3-2
وذلك لارتباطها الوثیق  ةالأرطوفونیالممارسة في  أهمیة للصورة والصور التوضیحیة    

باللغة، فهي تستخدم في تقییم المستوى المفرداتي  أثناء الإنتاج عن طریق التسمیة وأثناء 
الاستقبال عن طریق التعیین، وتعد الأكثر وضوح من الكلمة الشفویة أو المكتوبة، وقد تظهر 

،كما أن الرسم مع  كوسیلة اتصال بدیلة، وأیضا  تساعد على التخزین الارطوغرافي للكلمات
                       (Leuba.CH,2007)النغمیة  –یعد ركیزة أساسیة في الطریقة اللفظیة  الإشارة

  .وسنتطرق إلى هذه العناصر بالتفصیل
  :التسمیة-1

مجال الأرطوفونیا تسخدم الرسومات في كثیر من الأحیان كجزء من التمارین أو  في   
ولكن غالبا ما یتعلق  . وهذا یمكن القیام به من خلال الصور أو الأشیاء ،اختبارت التسمیة

الأمر بالصور التي من خلالها یجب على المصاب إعطاء اسم ، وهذه الوسیلة تسمح 
باختبار المستوى المعجمي أثناء الإنتاج، وبعبارة أخرى المفردات النشطة یسهل ظهورها من 

لتسمیة شفویة أو كتابیة بالصور في میزانیة الحبسة مثل كما توجد اختبارات ا. خلال الصورة
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)Montréal-Toulouse( وكذلك في میزانیات اللغة الخاصة بالأطفال مثل (N-EEL) 
   .لتأهیلكما تستخدم الصورة في جمیع أنواع إعادة ا

هذه التسمیة هي عبارة عن لعبة تساعد الطفل على الإنفجار المفرداتي لذلك فإن الطفل    
                         (Leuba.CH,2007)یتعلم ربط الشيء باسمه

ومع ذلك فإن القدرة على وضع علامة لفظیة للشيء لا تعني أنه قد اكتسب المعنى    
الصحیح، وسنقدم مهمة التسمیة من ناحیة أنها تنطوي على عملیات عقلیة ومن ناحیة 

  : الهمة العوامل التي تتدخل في مثل هذه
تستخدم التسمیة المعجم المخزن في الذاكرة طویلة المدى حیث تبدأ بالكشف والترمیز  :أولا

تدخل عملیات الاختیار  :وثانیا. من مؤشرات بصریة) الموضوع(الحسي البصري للشيء 
المعجمي والترمیز الفونولوجي وفي الأخیر یتلقى النمط الصوتي تفسیرا صوتیا یؤدي إلى 

الإنتاج الشفوي لاسم الشيء، إذن صعوبات التسمیة یمكن أن بناء برنامج حركي یسمح ب
  :التسمیةمهمة وهناك عاملین یتدخلان في ، تكون في واحدة من هذه المستویات الثلاث

  وتتمثل في : العوامل المتعلقة بالكلمة -أ
 تكرار الكلمة في اللغة  -
 متوسط العمر الذي اكتسبوا فیه الكلمة  -
 طولها  -

 ستجابة الأغلبیة التي أثارتها التسمیة درجة الإجماع على ا -
  في العوامل التالیة وتتمثل :العوامل المتعلقة بالصورة أو الشيء- ب

  التعقید البصري -
                               (Leuba.CH,2007)الصور أو الأشیاء المألوفة-
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  : الطریقة البصریة الدلالیة -2
لاضطراب عسر الكتابة  طریقة تستخدم في إعادة التاهیلهي الدلالیة  -الطریقة البصریة   

تستخدم الرسم كوسیلة ذاكریة  بحیث. Sylviane Valdoisوضعها 
(mnémotechnique)  بهدف إثراء المعرف المعجمیة والإملائیة(l’orthographique) ،

 الإملاءمن خلال المشاركة في التنفیذ والاحتفاظ في الذاكرة بالمعارف المتعلقة ب 
والأطفال ،   cérébrolésésوموجهة أیضا للراشدین المصابین بالمتستعملة في الكلمات، 
  .وأیضا تعلیم الكتابة أو اللغة الفرنسیة كلغة ثانیة،  المصابین بعسر الكتابة 

وهذه الطریقة تستخدم الرسومات بهدف السماح للمصاب باستكشاف الممیزات الكتابیة    
  :تحضر معناها، وتكون الرسومات على النحو التاليللكلمة وبعدها یس

  
  

  
  
  
  
  
  
  

 .الدلالیة  ةیمثل رسم توضیحي للطریقة البصری) 01(الشكل رقم    
یتضح لها خصوصیة  l’orthographeكلمة أساسیة موجودة في الإملاء  200كل  

هذه الطریقة مناسبة  خصوصا . إملائیة و أن الرسم یؤكد ذلك من خلال ربطه بمعنى الكلمة
تكون قدراتهم في الذاكرة في حالات عسر القراءة وعسر الكتابة السطحي أو المختلط التي 

، ولا یكون لدیه أي أثر للقواعد الإملائیة للكلمة، وتتكون المفردات الأساسیة البصریة سلیمة
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تصورون  كلمة ثابتة، ومع ذلك فإن المربي والمصاب ی 11صفة و20اسم و 146من 
وقبل تعلم الكلمة المكتوبة توجد خطوتان تسمحان بممارسة  ،رسومات جدیدة وفقا للاحتیاجات

  .المباشر وغیر المباشر) التبصر( النظر 
من خلال ملاحظة الصور الأكثر فأكثر  التدریب على النظر المباشر :الخطوة الأولى-

كان التمثل الذهني صعبا جدا ، نستطیع أن  إذا( تعقید لكي یكون التمثل الذهني أكثر دقة 
، ویتم وضع التمثل الذهني للصورة في مكان )نطلب من الطفل رسم الصورة التي یشاهدها

  .ونطلب من الطفل الوصف أو تعیین من بین العدید من الصور
التدریب على النظر غیر مباشر من خلال دعوة الطفل إلى أن یخلق : الخطوة الثانیة-

عن الشيء محددة بنفسه تمثیلا للصورة التي ینتجها المعالج ،والذي سوف یطرح علیه أسئلة 
والتعلیم  ،الذي تمثله ، ونستطیع بدأ هذا التمرین بأشیاء أو أشخاص من محیط المصاب 

  :خلال الخمس مراحل التالیة الأوطوغرافي الصحیح للكلمات یتوضح من 
 التحقق الارطوغرافي للكلمات المنتجة بهذه الطریقة  -
 نسخ الكلمة أو الرسم من خلال رؤیة نموذج -
 النسخ الفوري للكلمة أو الرسم ولكن في غیاب النموذج  -
  )الانتقال من خلال الرسم الذهني فقط ( نسخ الكلمة من  دون الرسم  -

                                                                                       (Leuba.CH,2007)   
                                                              

  : الصوتیة -النغمیة و الخطیة  –الطریقة اللفظیة -3
Méthode verbo-tonale et graphisme phonétique        

ـــــال الصـــــم،     ـــــة المبكـــــرة للأطف ـــــي التربی ـــــة تســـــتخدم  ف ـــــة هـــــي طریق ـــــة النغمی ـــــة اللفظی الطریق
الطریقــــة فــــي الخمســــینات هــــذه والهــــدف منهــــا هــــو الســــماح للأطفــــال بــــالكلام، وقــــد اكتشــــفت 

اســــــــتعملت تعــــــــدد الحــــــــواس مــــــــن أجــــــــل ،Gubérina ةالیوغســــــــلافی ةاللســــــــانی مــــــــن طــــــــرف
  .إظهار الكلام 
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 graphismeالنغمیة على الإشارة و التخطیط الفونتیكي  –تستند الطریقة اللفظیة    
phonétique بهدف السماح للطفل بتحسس وتصور الأصوات اللغویة، فكل صوت یرتبط ،

 .أولا بحركة جسدیة كبیرة وبعدها بأثر خطي الذي سوف یصبح أصغر فأصغر
(Leuba.CH,2007)                                                                                               

  :التوضیحیة رو واختیار الصور والصمعاییر تصمیم -4
بل لیس أمرا اعتباطیا إن تصمیم واختیار الصور والرسوم التوضیحیة واستخدامها    

التي تضمن جودتها وفاعلیتها فمن معاییر یستوجب مراعاة العدید من الأسس والمعاییر 
ینبغي أن تكون جذابة << أنه) 2006(طلعت فهمي خفاجيكما یرى  الصورة الجیدة  

بأشكالها وألوانها وأن تكون مكملة للنص، كما أن الرسوم البسیطة غیر متشابكة تكون أكثر 
طلعت فهمي (>>رة جداقبولا على وجه العموم لدى الطفل عن تلك التي تحتوي على تفاصیل كثی

 وتشجع على مشاهدة مؤثرة له ،وبساطته تریح العین فوضوح خطوط الرسم ،)2006،خفاجي

التوضیحیة ینبغي أن یتم في توافق  الصوركما أن اختیار الصور و  ، )2000ماجدة السید عبید، (
مع المحیط السوسیوثقافي، وأن تخضع للمستوى النمائي السیكولوجي للطفل حتى یسهل 

جید، وأیضا ضرورة وجود تكامل وتناسب بین النصوص  وإدراكها إدراكا تفكیك رموزها
  التوضیحیة والصور 

  توخاةالتي تصاحبه ویجب خضوع عملیة الاختیار لنوعیة الأهداف الم
   .)2004عبد اللطیف الجابري، (                                                                 

 
مــــن خــــلال أن الطفــــل یكتســــب قــــدر كبیــــر مــــن المعــــارف والمهــــارات نســــتنتج ممــــا ســــبق     

ت رســـــــوما  و  یبتكـــــــرون صـــــــورا  ینالتربـــــــویین وهـــــــو مـــــــا جعـــــــل المختصـــــــحاســـــــة البصـــــــر، 
ولهـــــا  ،تقریـــــب المفـــــاهیم المجـــــردة لأذهـــــان الأطفـــــالعلـــــى توضـــــیحیة كســـــند بصـــــري یســـــاعد 

ـــــر فـــــي الممارســـــة الأرطوفونیـــــة  ـــــوني  إعـــــادةتســـــاعد فـــــي  إذ ،دور كبی ومـــــا التأهیـــــل الأرطوف
    .السند البصري إلا دعامة تعلیمیة، تعمل على تحفیز وإثارة سلوكات الأطفال
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جم المعلومــــــــــات المجــــــــــردة إلــــــــــى معلومــــــــــات تتــــــــــر وبمــــــــــا أن  الصــــــــــورة تنقــــــــــل الواقــــــــــع و    
ــــة للأفعــــال تتكــــون مــــن عناصــــر مجــــردة ــــا إرتأینــــا فــــي هــــذا  ،محسوســــة والتمــــثلات الدلالی فإنن

وســـــــنتناول فـــــــي الفصـــــــل الثـــــــاني .البحـــــــث تمثیلهـــــــا للطفـــــــل مـــــــن خـــــــلال صـــــــور توضـــــــیحیة 
 .التمثلات الدلالیة للأفعال بشكل من التفصیل 
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  الفصل الثاني

 الدلالية التمثلات
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یعد موضوع التمثلات الدلالیة للأفعال من المواضیع التي یهتم بها كل من اللسانیین    

لذا سنتطرق في هذا الدلالیة والسیكولوجیین والسیكولسانیین، ولكل مفهومه لهذه التمثلات 
ر، وقبل التطرق إلى هذه الأطر یجب الحدیث في بدایة الفصل الأطهذه الفصل إلى مختلف 

  عن علم الدلالة لأنه العلم الذي مهد للدارسین البحث في موضوع التمثلات الدلالیة 
  :علم الدلالة مفهوم  -1
بدراسة المعنى اللغوي یهتم   الذيهو أحد مستویات الدراسة اللسانیة، المستوى الدلالي    

ویطلق . من الجانبین الإفرادي والتركیبي ولا یقتصر على الجانب الإفرادي كما هو شائع
اللغة المحدثون على العلم الذي یدرس هذا المستوى مصطلح علم  ماءعل

فقد أخذ هذا المصطلح من الأصل ، )2011نصر الدین بن زروق،( (sémantique)الدلالة
أي  )(semaیعني ویدل ومصدره كلمة : بمعني )(sémanonأو  )(sémantikosالیوناني 

 (la vie des mots)دال، ولكن هذا المصطلح لم یحمل معناه العلمي الحدیث إلا في كتاب
 للفرنسي (essai de sémantique)وفي كتاب  1887سنة  Darmesteterللفرنسي 
Bréal  یدرس المفردات أو ویعد علم الدلالة أوسع مجال من أي علم آخر ، 1897سنة

یمت بصلة إلى تقنیة  منها ما،المعجم أو المصطلح و یشمل فروعا من البحث اللغوي
الذي لا یهتم إلا بوصف فحوى ، )lexicographie(صناعة المعاجم أو الدراسة المعجمیة 

یتعلق بالبحث في  في المعجم، ومنها ما -التقلیدیةفي الحالة -الكلمات كما نراها مسجلة
معاني الكلمات، ومصادر هذه المعاني واختلافها في اللغة باختلاف العصور، ویسمى هذا 

كما یشمل علم تصنیف . étymologie)(الفرع بعلم المفردات أو التأصیل الاشتقاقي 
 دراسة المعجمیة ولطرائقهاالمفردات وهو العلم الذي یبحث في إرساء المبادئ والأصول لل

  )2004عبد القادر سلامي،( . )(terminologieوالمصطلحیة  )( néologieوعلم المصطلح 
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، والتصریف، والأبنیة وتغیرها بتغیر علم الدلالة البحث في الاشتقاق تكما أن من غایا   
وأنواع كل قسم ووظیفته الدلالیة  ةالمعنى وهو المسمى بعلم الأبنیة، والبحث في أقسام الكلم

،والبحث في وهو المسمى علم التركیب ،وأثر كل جزء منها في الآخروأجزاء الجملة وترتیبها 
  . أسالیب اللغة،واختلافها باختلاف نصوصها وعصورها والناطقین بها

والعوامل الخارجیة الفاعلة في  الاجتماعیةإلى الناحیة  Béralالباحثون بعد  نبه  وقد    
عن تطور 1923سنة   Richardsو   Ogdenفقد تحدث الباحثان تطور المعنى، 

  (Meaning of Meaning)المعنى من الناحیتین الاجتماعیة والنفسیة في كتابهما 
) 2004عبد القادر سلامي،(                                                                    

  :التصورات التكوینیة الأساسیة لمفهوم التمثل الدلالي -2 .
  :التالیةفي التصورات تتلخص التصورات التكوینیة الأساسیة لمفهوم التمثل الدلالي 

 :هبیاجی تصور-2-1
من بناء الصورة الرمزیة انطلاقا من نشاطه ، )1945(بیاجیه  یتمكن الطفل حسب   

من بین الأنشطة المعرفیة التي تساعد الطفل ، واللعب الرمزي ویعتبر كل من التقلید، الحركي
فحینما یحاكي الطفل الموضوع أو الحدث أو الحركة التي  ،على التحكم في عملیاته الإدراكیة

فهو یكون بصدد إنشاء إشارات تعبر عن فهمه لهذه الموضوعات والوضعیات ، أنجزت أمامه
أو بفتح فمه للإشارة إلى ، وسادة بقطعة من القماشكأن یقوم بتمثیل ال، التي تأخذ صورة ما

في البدایة لا یستطیع الطفل التعبیر عن الموضوعات والأشیاء ، علبة الكبریت انفتاح
تنبني من خلال التمثلات التي یستطیع استعمال  ها بعدو ،  )2008،علوي إسماعیل.(بواسطة اللغة

 استحضاریساعد على ،وبذلك فالدال   )(Signifiéبالمدلول  (Signifiant)اجتماع الدال 
، وبهذا فالتمثل هو الذي یسمح یشیر إلى الفكرمن خلال المدلول  الذي الوقائع الغائبة 

، (Piaget.J ,1945)للطفل باستحضار الموضوعات، وبهذه الوظیفة الرمزیة تنشأ اللغة 

المرحلة الحسیة الحركیة ، ( فالأنشطة العقلیة للطفل تمر عبر نشاطات ومراحل تتمثل في 
مرحلة ماقبل العملیات وصولا إلى مرحلة العملیات المحسوسة التي یكتسب الطفل خلالها 
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قواعد التفكیر المنطقي ، وبعدها یصل الطفل إلى مرحلة التفكیر المجرد بحیث یصل الطفل 
  .(Piaget.J ,1948)ت الرمزیة للغة إلى فهم الدلالا

هو أول من قام بتحدید العلامة اللسانیة  )De Saussure )1916والجدیر بالذكر أن 
(signe)  باعتبارها تجمع بین التصورle concept)(  الصورة السمعیةو   

image acoustique) (ونعني بذلك شیئا محض ، وهذه الأخیرة لیست صوتا مادیا
أي التمثل الذي تعطیه إیانا شهادة ، إنها أثر سیكولوجي ناتج عن الصوتبل ، فیزیائي
فإن حدث وإن . فالصورة السمعیة إذن ناتجة عن أعضائنا وقدراتنا الحسیة، حواسنا
في مقابل حد آخر هو ، و فإنما قصدنا إلى ذلك المعنى الذي عرفناه بها>> مادیة<< سمیناها
  )2006، فردیناند دي سوسیر( ي هو بوجه عام أكثر تجریدالذ، وهذا هو التصور بعینه، الترابط

 اعتباطیةعلى خاصیة أساسیة للعلامة اللسانیة وهي  )دي سوسیر(یركز  على العموم
العلاقة بین دالها ومدلولها ذلك أنه لیست للفكرة أیة علاقة طبیعیة مع المتوالیة الصوتیة، في 
حین أن الرمز تعترضه أسبابا تمنعه من تحقیق هذه العلاقة، لأن بین داله ومدلوله بقیة من 

 )1993الغالي أحرشاو،(. العلاقة الطبیعیة مثلا رمز العدالة هو المیزان
، ما دام أن الدال یشكل بصورة ما، ف مفهوم الرمزظیو ) هبیاجی(الواضح إذن أن من    

، الجوهر الحقیقي والواقعي للمدلول ویتوافر على بعض خاصیات الموضوع أو سیمات الفعل
الأولویة للسیاق الفردي في تأسیس التمثل الدلالي عوض السیاق  )هبیاجی(هذا ما یفسر منح 

ناتج عن النمو الحسي الحركي بفعل توسط السلوكات الخاصة ما دام أنه ، الاجتماعي
لكن رغم اعترافه بأهمیة التمثل ودوره في التعبیر عن میكانیزمات ، بالتقلید واللعب الرمزي

إنشاء اللغة وظهورها عند الطفل إلا أنه لم یفلح مع ذلك في تقدیم التفسیر الواضح والدقیق 
لغة الرمزیة إلى مستوى استعماله العلامات المتفق علیها لانتقال الطفل من مستوى اعتماده ال

أن  )1929( هبیاجیلاحظ >> تمثل العالم عن الطفل<< ففي دراسة له حول، اجتماعیا
  تحیل إلیه الذي الأطفال صغار السن یعتقدون أن الكلمة قد تتضمن خاصیات الموضوع 
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أسئلة تتعلق بأسماء ) سنوات10و5(وقد وجه للأطفال ما بین ) القامة، الشكل، اللون( 
  :وكانت النتائج على الشكل التالي...الكلمات وموضوعات العالم كالشمس والسماء

مثلا ، یعتقد أطفال سن الخامسة والسادسة أن الكلمة تتوافر على خاصیة تمیزها -
  .الشمس تسمى بهذا الاسم لأننا نراها أو لأنها ساخنة

فأجابوا بأن  االله أو الإنسان الأول هو الذي خلق أو ، والثامنةأما أطفال سن السابعة -
  .جاء بالكلمات

  .ةوأخیرا ینبغي بلوغ الطفل سن العاشرة والحادیة عشر لتصبح الكلمة كعلامة لسانی-
  )1993الغالي أحرشاو،(                                                               

  :برونرتصور  -2 -2
في النمو المعرفي النظام الذي یتشكل عن طریق استبطان  Bruner (1966) یرى     

اللغة إحدى هذه التقنیات على اعتبار أنها  وتمثل. عدد من التقنیات الخارجیة المقدمة للطفل
وهكذا یبدوا أن مفهوم . هي التي تمكن الفرد من ترمیز التجارب واستحضار الوقائع

نفسه  Brunerإذ إن ، یحظى بمكانة متمیزة في هذا النموذج )(introspectionالاستبطان 
بل ، لا یرجع مسألة التنوع في السیرورات المعرفیة إلى الاختلافات في القدرات الفطریة فقط

فهو . الثقافیة تلعب دورا مهما في هذا النطاقو  إن العوامل التربویة والخصائص الاجتماعیة
هو ، وفي مقدمتها التقنیات اللغویة، والمعلومات المقدمة للطفلیعتقد أن التحكم في التقنیات 

ظهرت محاولته الهادفة  الاعتقادیرتبط أصلا بالمحیط الذي ینمو فیه وفي ضوء هذا  إجراء
بمعنى إبراز كیف أن . براز أهمیة التفاعلات الوجدانیة بین الأفراد في فهم دلالة الأشیاءإإلى 

تشكل النقطة الجوهریة التي تبتدىء ، والطفل على سبیل المثالالرغبة في التواصل بین الأم 
وبالتالي ظهور ثلاثة أنواع من السلوكات  ذات الطابع ، معها عملیة اكتساب اللغة

  :التواصلي
إن الطفل یستخدم الرؤیة والصراخ والإشارة بالأصبع كأسالیب في تعیین الأشیاء  )1

 توظیف هذه الأسالیب في تسمیة هذه الأشیاءوهذا ما یؤدي بالراشد إلى . التي یرغب فیها
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إن تكرار الطفل لهذه الأسالیب وإلحاحه المستمر یتضمنان بالضرورة نوعا من  )2
 .الخطاب الذي یحیل إلى الوضعیة المادیة المحسوسة

 )1993الغالي أحرشاو،(.عادة ما یتعرف الطفل على الأسماء ویفهمها أثناء اللعب الرمزي )3
الطرق والأسالیب التي یقوم الأطفال بتمثل الواقع من خلالها تأخذ أن " Bruner"ویؤكد  

  .شكل عملي حسي، شكل أیقوني وشكل رمزي : ثلاث أشكال
عن طریق الحركة " أو ما یسمى بالتمثیل الحسي یكون تمثل المعرفة الشكل العملي ففي   

علم یعني الممارسة أولا  أو الفعل أو المعالجة الیدویة، فالمعلومات تنتقل عن طریق الفعل والت
إذن كي نتعلم نحتاج إلى معالجة یدویة للمعطیات، وإلى الإدراك من خلال الحواس،و یتم 

حركیا، هنا یمكن التحدث عن ذكاء  -التعلم النفسي الحركي من خلال الفعل وتمثیله حسیا
   .(Barth.B ,1985)" قریب جد من الفعل نفسه "Bruner"یدوي فالتمثل النشط في رأي 

بمعنى أن معرفة الطفل في هذا الشكل تقتصر على المعلومات المتمثلة فعلا في شيء 
محسوس وحقیقي، حیث تعرض فیه المعلومات عن طریق الأفعال والنشاط الحسي، وتتحكم 

فالمستوى الشكل الایقوني أما في ، )2016السعدیة زروق، ( . ادراكاته الحسیة بمعرفته للأشیاء
المعرفي للطفل یذهب إلى أبعد من ذلك، حیث یكون قادر على تخیل الأشیاء دون الحاجة 
إلى أن تكون أمام عینیه، حیث یتحول الفعل إلى صورة ذهنیة، فالصورة تمثل الأحداث 
المدركة حسیا مثلما یمثل الجدول الشيء المرسوم، وبهذا نتحصل على الأفكار ونتمثل 

تعرف علیها وتمییزها عن الآخر، دون الضرورة لأن تكون هناك الأشیاء ذهنیا، ونتعلم ال
القدرة على قول لماذا؟عندها یكون الطفل قادر على  تمییز المثلث من المربع، لكن دون أن  

، ویعتمد تمثیل المعرفة (Barth.B ,1985).تكون لدیه القدرة على صیاغة أسباب هذا التمییز
في هذا المستوى على استخدام الصور البصریة في التدریس أي التعامل مع الصور والرسوم 

  )2016السعدیة زروق، ( و الأفلام  وغیرها 
 الشكل یؤدي ذلك إلى -كلمات أو رموز متنوعة -یترجم التمثیل الأیقوني إلى تمثیل مجرد  
یع الطفل تمثیل معرفته عن الأشیاء بواسطة الرموز ،حیث یستط(Barth.B ,1985)رمزي ال
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ومعالجة تلك الرموز بدون الاعتماد على خلیفیتها الحسیة أو الشبه حسیة، فالفكرة الأساسیة 
في الرمزیة هي أن تكون هناك كلمة تدل على شيء وترتبط في نفس الوقت عشوائیا بهذا 

یمكننا القول أن  "Bruner"سب الشيء، حیث یتم تحویلها رمزیا باستخدام اللغة، وح
التمثلات الرمزیة هي تمثلات تجریدیة بكلمات أو رموز مختلفة، فالنظام الرمزي یستحضر 

، الأشیاء برموز وألفاظ ویصبح التعلم أكثر نضجا واكتمالا باستعمال اللغة كوظیفة رمزیة
لا وجود لنمو  یرى هأنبین تكوین المفاهیم وبین تمثیلها لفظیا، إذ من المعروف  كماأنه یربط

كما یذهب إلى أن الطفل یستغني عن اللغة التمركزیة في تنظیم . معرفي بمعزل عن اللغة
الحلول والتفكیر، إذ یتطور تفكیره أكثر ویلاحظ أن نفس الإشارات اللفظیة یمكن أن تستخدم 

طویر في وضعیات مختلفة وبمعاني أخرى ویطور تبعا لذلك نظاما خاصا به ومنه یمكنه ت
مفاهیمه العقلیة والاجتماعیة في الوقت نفسه، كما اعتبر اللغة أداة دعامة أساسیة لاكتساب 

  )2016السعدیة زروق، (  .اللغة هذه المفاهیم المعرفیة
  :براون تصور-3 -2

 أفعالیشكل في حد ذاته عملیة تمثیلیة إذ إن  )1986 (براونإن الإدراك في نظر 
ن ألتوضیح هذه المسالة نشیر إلى و  .الطفل وارتقائها لا تتدخل في إنبناء العملیات التمثیلیة

للوقائع أو ، في الوصف الرمزي الداخلي براونوظیفة هذه التمثیلات تتجلى حسب 
من  حیث لا تأخذ" مجردة"أن هذه التمثلات تكون في البدایة  بمعنى.الموضوعات الخارجیة

 یقول تسلسل التجارب" متخصصة "تصبح بعد ذلك ، و ئص العامة جداالواقع سوى الخصا
  هحیث تنطوي على الخصائص الجوهریة للموضوع وهكذا یمكن القول بأن، تواتر الخبراتو 

الغالي (.التمثلات المبنیة عبر التجارب كصور نوعیة یتخذ التمثلات الأصلیة كرموز مجردة و

  )1993، أحرشاو
یقوم بمجموعة من ، حینما یواجه الطفل صعوبة أو وضعیات جدیدة "براون"وحسب 

وذلك من أجل تدبیر القرارات والمشاریع المعرفیة وبالتالي ، النشاطات كالمراقبة والتضبیط
وقد أكدت على حضور الوعي المبكر . التحقق من نتائجها تبعا لمقاییس الفعالیة والقصور
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ل خاص الأنشطة اللغویة بمختلف مظاهرها الدلالیة وبشك، في الأنشطة المطامعرفیة للطفل
  )2008، اسماعیل علوي(. داولیةتالمعجمیة وال، والتركیبیة

  :مونو تصور -2-4
إلى بناء تصور جدید مؤداه أن التمثل یشكل من جهة النتیجة  )1979(مونو لقد ذهب 

فبفعل ، الفعلیة لأفعال التحلیل والتعیین ومن جهة أخرى العلاقة بین مختلف أبعاد الموضوع
فإن التمثلات تقوم بوظیفة تنظیم مضامین الواقع لدى الطفل فهي ، اشتغالها كنماذج ذاكریة

 ات والتعرف علیها وفي هذا الإطارتحضار الموضوعالتي تتدخل في عملیات المطابقة واس
مضامین  )(structurationمیز بین أربعة أنواع من الأنماط السلوكیة المستخدمة في بنیة 

وتتدرج هذه الأنماط التي یخضع ظهورها لمستویات النضج العقلي من النمط الحسي ، الواقع
 بإنشاءالخاص بنظام التمثلات الموجودة عند المیلاد إلى النمط الإدراكي الذي یسمح 

إلى النمط التصوري الذي یتعلق بنظام ، تمثلات جدیدة خلال المرحلة الحسیة الحركیة
 إلى النمط الصوري الخاص بالتمثلات التي، عشرة سنواتالتمثلات المنشأة بین سنتین و 

بما أن تمثلات كل نظام من هذه الأنظمة تنفرد بمظهرها و  .تتكون خلال مرحلة الرشد
إلى الطابع التام ، فغالبا ما نجدها تتسلسل من الطابع الكلي إلى الطابع الجزئي، زالمتمی

  )1993، أحرشاو الغالي(.الصارم إلى الطابع التام القابل للتحلیل
یمكن اعتبار أن التمثلات الحسیة الحركیة غیر الواعیة << )1994(مونو وحسب 

والتمثلات المفهومیة الإدراكیة الواعیة كسیرورة رمزیة تساهمان في میكانیزمات بناء 
ولیست نابعة مباشرة من الأفعال ، فهي لیست لها أصول حركیة أو إدراكیة>>التمثلات

أو عن طریق إعادة وصف التمثلات ، "بیاجیه "والعملیات الإجرائیة كما یقولوالخطاطات 
وإنما هي حصیلة التفاعل بین جمیع مكونات عناصر النظام ، "سمیث -كارمیلوف "كما عند
  )2008، اسماعیل علوي(  .المعرفي
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  :سمیث-كارمیلوف تصور -2-5
 إلى أن بناء التمثلات یكون عن طریق إعادة وصف التمثلات "سمیث"ذهبت 

Redexription des representation)(  لسیرورة النمو الذي اعتبرته المحرك الأساسي
  .المیكوتكویني و تكوینيفي بعدها الماركو 

آلیات إشتغاله و  >>إعادة الوصف التمثیلي << ویمكن تلخیص أهم خاصیات المیكانیزم
وقادر على العودة إلى الوراء لوصف ما اكتسبه  )(Endogèneفي كونه سیرورة داخلیة 

الطفل ثم مواصلة نموه لیصل إلى مستوى تمثیلي أكثر نضجا وبالتالي یتحقق الوعي بشكل 
فعنصر الوعي حسب ، فالطفل كلما أعاد وصف تمثلاته كلما كون وعیا حولها، تدریجي

وفي ، لإعادة الوصف التمثیلي الذي یؤثر بشكل ایجابي على نشاط الطفل كنتیجة )سمیث(
هذا الإطار حاولت الباحثة توظیف هذا المفهوم في مجال تعلم اللغة واكتساب 

  )2010اسماعیل علوي،(.فالمعار 

  :التصورات اللسانیة للتمثل الدلالي-3
  :التمثلات الدلالیة في المنظومة اللسانیة العربیة 3-1
عني المفكرون في شتى مجالات العلم بالعلاقة بین اللفظ والمعنى، كمناقشتهم دلالة    

وأهمیة  المعنى في  ،اللفظ على المعنى ، وأهمیة اللفظ في هذه العملیة الإنسانیة السریعة
، فقد اهتم )2004عبد القادر سلامي،( ظالألفاكونه الأصل الذي تكونت من أجله 

علم الألفاظ ( منها بالغا بالألفاظ، فصنفها إلى تصنیفات عدةاهتماما ) ه339ت(الفرابي
الذي " علم الألفاظ"، بل إنه وضع لها علما خاصا سماه....) المفردة، علم الألفاظ المركبة،

، فلا وجود عده من فروع علم اللسان، ودراسته للألفاظ لا یمكن تصورها بمعزل عن الدلالة
  .نطق والفلسفةلألفاظ فارغة الدلالة في علمي الم

 ما هو مستوى الصیغة الإفرادیة، و  الفرابيإن المستوى الذي تتم فیه الدراسة الدلالیة عند     
یطلق علیه في الدرس الألسني الحدیث بالدراسة المعجمیة، التي تتناول الألفاظ بمعزل عن 
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دلالیة تنتظم وفق قوانین حددها علماء ضمن حقول  وأقسامها سیاقها اللغوي، فتدرس دلالاتها
  مشیرا إلى هذه الدراسة "الفرابي"یقول : الدلالة، وذلك لإدماجها في استعمال لغوي أمثل

... الألفاظ الدالة منها مفردة تدل على معان مفردة ومنها مركبة تدل على معان مفردة" 
وهذه ) حرف( وأداة) فعل(اسم وكلمة : والألفاظ الدالة على المعاني المفردة ثلاثة أجناس

 هالأجناس الثلاثة تشترك في أن كل واحد منها دال على معنى مفرد، والحروف على حسب
واللفظ لا یدل على ذاته إنما  ،ي ذاتها، وإنما قیمتها الدلالیة فیما تشیر إلیهلیست لها دلالة ف

" موجود"یشرح استعمالات لفظ یدل على المحتوى الفكري الذي في الذهن، وفي هذا الإطار 
الموجود لفظ مشترك یقال على جمیع المقولات والأفضل أن یقال إنه اسم لجنس : " فیقول

النظریة " ومن هذا نستطیع القول أن  "أنه لیست له دلالة في ذاته من الأجناس العالیة على
لاتخرج عن إطار علاقة الألفاظ بالمعاني ضمن القوانین المنطقیة،  "لفرابيا"الدلالیة عند 
بأنه الدراسة التي تنتظم وتتناول الألفاظ ومدلولاتها، وتتبع "علم الدلالة  "الفرابي"وبهذا یعرف 

   ).2001منقور عبد الجلیل،،( "سنن الخطاب والتعبیر لتقنینه 

فقد شرح العملیة الدلالیة اللغویة على نحو یثیر الفضول ) ه427-373( ابن سیناأما     
العلمي المعاصر الیوم، ذلك أنه وقف على دقائق الأبعاد النفسیة اعتمادا على درایته بعلم 
النفس، وبراعته في التحلیل العقلي المقترن بالنزعة التشریحیة، فقد كان الفیلسوف والطبیب 

دلالیة الأشیاء المادیة الحاضرة، أو الغائبة عن الحس ، فقد حدد في العملیة الفي آن واحد 
والأفكار، و المجردات وأشار إلى المثیرات السمعیة واستحضارها لصور الأشیاء ومعانیها، 

  .الألفاظ المثیرة ثم الكتابة التي تنوب عن اللفظ والصوت : كما صنف الرموز الدلالیة إلى
غة ثم العالم النفسي أي الذهن والتصور مع نلاحظ وضوح فصل العالم الخارجي عن الل   

–المادي : تمیز الذاكرة، وبعد ذلك الأدوات اللغویة والأصوات في ألفاظ تربط بین العالمین
والنفسي، فتساعد على ترسیخ صور العالم الخارجي  -بعلاقاته وتعالیه التجریدي فیما بعد

د مشاهدتها، أو عند غیابها بفضل تثور مع أسمائها عنعلى هیئة معان تحتفظ بها الذاكرة، 
  .تحریكها بسماع الرموز الصوتیة الخاصة بها 
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على نحو من التفصیل كیف تتم الحركة بین الصور المحفوظة في " ابن سینا"وقد شرح     
الذاكرة للمدلولات المادیة أو المجردة، وهي المسماة بالآثار أو المعاني، والألفاظ والكتابة التي 

، وهي التي تسمى آثارا، والتي في النفس دلالیة، فما یخرج بالصوت یدل على ماهي أدوات 
إذ یقصد الإنسان " في النفس تدل على الأمور، وهي التي تسمى معاني، أي مقاصد للنفس

إلى التعبیر عن العالم الخارجي بمعطیاته أو عن الانفعالات والرغبات في حیاته الاجتماعیة 
ار أیضا بالقیاس إلى الألفاظ معان، والكتابة تدل على اللفظ إذ یحاذي كما أن الآث" وروابطها

ومعنى دلالة اللفظ أن یكون إذا ارتسم في الخیال . بها تركیب اللفظ، واختیر ذلك للسهولة
مسموع اسم ارتسم في النفس معنى، فتعرف النفس أن هذا المسموع لهذا المفهوم، فكلما أورده 

  .)1996فایز الدایة،( لى معناه الحس على النفس التفتت إ
فقد تجاوز البحث عن ماهیة الدلالة إلى البحث عن جوهر الدلالة ) ه505(الغزالي أما    

كالمعنى الإیمائي،المعنى وفروعها، فقد ذكر أصنافا لمعان قد حددها علماء الدلالة المحدثون 
أصولیة وهي على الترتیب الاتساعي والمعنى السیاقي، وإن كان الغزالي یسمیها بمصطلحات 

كما بحث قسم الألفاظ من حیث إفرادها ، دلالة الإشارة، دلالة الاقتضاء وفحوى الخطاب
ألفاظ مفردة وألفاظ مركبة ناقصة، وألفاظ مركبة : وتركیبها و أحصى في ذلك ثلاثة أقسام

لفرابي تامة، فاللفظ المفرد عند الغزالي لا یخرج عن تصور من سبقه من العلماء خاصة ا
 ،المفرد هو الذي لا یراد بالجزء منه دلالة على شيء أصلا" وابن سینا، حیث یقول الغزالي

ما " إن و سا" وجزئي انسان هما " عي وسا" كقولك عیسى وإنسان، فإن جزئي عیسى هما 
أما المركب فهو الذي یدل كل جزء فیه على  .یراد بشيء منهما الدلالة على شيء أصلا

في الدار : أما قولهم وع یدل على دلالة تامة مثل زید یمشي والناطق حیوان،والمجم معنى،
یشرح الغزالي على نحو و  كما، )أو الإنسان في، مركب ناقص لأنه مركب من اسم وأداة

العلاقة بین الصور المحفوظة في الذاكرة للمدلولات المادیة والمجردة، والألفاظ  تفصیلي
اعلم أن المراتب فیما نقصده أربع واللفظ في الرتبة :" التي هي أدوات دالة فیقول ،والكتابة

الثالثة، فإن للشيء وجودا في الأعیان ثم في الأذهان ثم في الألفاظ ثم في الكتابة، فالكتابة 
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دالة على اللفظ، واللفظ دال على المعنى الذي في النفس، والذي في النفس هو مثال الموجود 
الكتابة دال فقط  -: فإن "الغزالي"وعلى هذا الأساس وبحسب تقسیمات   ،یانفي الأع

  .باعتبارها واسطة تمثیل للملفوظ فهي إشارة
  . اللفظ دال باعتبار ومدلول باعتبار آخر-
  .مدلول فقط ولیست بدال) الصور الذهنیة( المعنى الذي في النفس -
   )المدلول -الدال( الدلالیة الموجود في الأعیان وبحسب ركني العملیة  -

إن في الكتابة انتقالا :" المسألة التي تخص الدوال فیقول) ه808( ابن خلدونیوضح و      
من صور الحروف الخطیة إلى الكلمات اللفظیة في الخیال، ومن الكلمات اللفظیة في 

دلیل، مادام فهو ینتقل من دلیل إلى ) الصور الذهنیة(الخیال إلى المعاني التي في النفس 
  .متلبسا بالكتابة وتتعود النفس ذلك فیحصل لها ملكة الانتقال من الأدلة إلى المدلولات

  .)2001،عبد الجلیل منقور(                                                                   

أما اعتباطیة الدال والمدلول في الدلالة، فتظهر في البحوث اللغویة العربیة القدیمة في أن    
وبین مدلولها لأنها بشكلها الطبیعي، الرموز اللغویة لفظیة كانت أم كتابیة، لا صلة بینها 

عبد القادر وإنما تكمن الصلة على أساس العرف اللغوي الاجتماعي، وقد اورد 
فلو أن واضع اللغة كان قد قال " عبارة في هذا المجال عندما قال  )ه471(الجرجاني

هذا أن العلاقة بین الدال  یعنيو " لما كان في ذلك ما یؤدي إلى فساد" ضرب"مكان " ربض"
   .والمدلول لا تخضع إلى تعلیل، كما أنها لا یمكن أن تفسر فهي علاقة كیفیة

  )2004عبد القادر سلامي،(                                                                                         
فقد عني وثمة مسائل دلالیة أخرى درست درسا نظریا على نحو مغایر لما مر بنا آنفا،   

الصحابي في فقه اللغة وسنن العرب في " وابن فارس في " الخصائص"ابن جني في 
بالعدید من تلك " المزهر"والسیوطي في " وسر العربیةفقه اللغة " والثعالبي في " كلامهما

المسائل كالحدیث في نشأة اللغة ودلالة ألفاظها والكلام على أنواع اللغة من حیث المعنى، 
وبحثوا مصادر هذه المعاني المشتركة والمترادفة والمتضادة، وتنبهوا إلى عمل الزمن في 
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، كما درسوا العلاقة القائمة بین اللفظ والمعنى من حیث اكتساب ألفاظها ومعانیها الثانویة
الأصوات والأبنیة الصرفیة وشغلوا بدراسة الاشتقاق وأنواعه، وتوسعوا فیه وتناولوا أقسام 

) العامل( الكلام، وأنواع كل قسم، ووظیفة كل نوع، وأثر أجزاء الجملة بعضها ببعض 
وما إلى ذلك من میادین علم ) دارة في الكلامالتقدیم ،التأخیر والص(وترتیب أجزاء الجملة 

: المحدثون من أنواع الدلالاتالنحو، فكان لهم فضل السبق في التنبیه على ما تعارف علیه 
كما تضمنت بحوثهم . الصوتیة، الصرفیة النحویة، المعجمیة، الاجتماعیة والدلالة السیاقیة

    ).2004سلامي، عبد القادر ( أفكارا مبتكرة كمعنى المعنى والسیاق 
  :ربیةغالتمثلات الدلالیة في المنظومة اللسانیة ال 3-2

  : تصور تشومسكي   3-2-1

التي  .لم تشهد الدراسات الدلالیة أي تقدم یذكر إلا بعد رواج القواعد التولیدیة التحویلیة   
إلى بدایة الستینات وهي تجسید  1957في الفترة الممتدة من سنة  "تشومسكي"وضعها

فیما الأول یعنى بتولید قیود أساسیة من الجمل وتداعیاتها . لجانبین من جوانب البناء اللغوي
یسمى البناء العمیق للجملة والثاني یعنى بالتحویلات التي ینبغي تطبیقها على البناء العمیق 

وتنطلق هذه النظریة أساسا من أن مهمة الوصف اللغوي ، السطحیةلإنتاج عدد من الأبنیة 
وتتعامل هذه النظریة ، هي تحدید القواعد التي ترتبط بین الأصوات الكلامیة ومعانیها الدلالیة

بل لأنها تدل على وجود ، من أجلها في ذاتهالا مع الحقائق العلمیة في المجال اللغوي 
البشري تعمل ما أمكن من أجل أن یستعمل المتكلم لغته ظیمیة معینة في العقل مبادىء تن

وعلى الرغم من محدودیة معرفة الطفل بالمفردات والجمل إلا ، )1999، جمعة سید یوسف(بإبداع
الجهاز أن له قدرة خلاقة وإبداعیة في إنتاج تراكیب وجمل لم یسمعها من قبل إذ فهو یرث 

  )2010، إسماعیل علوي(. یةوتطویر تجاربه اللسانلاكتساب ، الإستعداد الطبیعي الفطري و

إذن فالقواعد التولیدیة والتحویلیة تتألف من تنظیم عدد من القواعد یمكن من تولید جمل 
المكون الفونولوجي والمكون : وینبثق من تحلیل هذا التنظیم مكونات ثلاثة وهي، اللغة
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أي المكون ، المكون التولیدي الوحید التركیبي والمكون الدلالي ویعتبر المكون التركیبي هو
في ، )1999، جمعة سید یوسف(ویعدد العناصر المؤلفة لها الذي یصف بنیة الجملة السطحیة 

حین المكون الفونولوجي هو الذي ینظم الشكل الصوتي بمعنى التأویل الصواتي للمتوالیات 
هنا لابد من الإشارة وبما أن المكون الدلالي هو الذي یهمنا ، الناجمة عن القواعد التحویلیة

إلى أن موضوعه الرئیسي هو تحقیق التأویل الدلالي للجملة من خلال التركیز الواضح على 
 (لكن مع ذلك فإن البنیة العمیقة فهو یستلزم وجود نظام دلالي كوني وقواعد نوعیة للتأویل

 نظریة كونیة عن السمات الدلالیة وعن تنظیمها یعترف بافتقارنا حالیا إلى )تشومسكي
وحدودها رغم تسلیمه بأهمیة البنى السطحیة للغة المعینة في التعبیر عن البنى العمیقة 

ویمكن توضیح هذه المسألة من  )1993، أحرشاو الغالي(الكونیة التي ینفرد بها الجنس البشري 
  :على الخطاطة التالیة الاعتمادخلال 
  
  
  
  

  
  

  

  
  
  

البنى السطحیة للغة المعینة في التعبیر عن البنى العمیقة الكونیة یوضح ) 2(الشكل 
  )2010، نفس المرجع السابق(.  البشري بها الجنسالتي ینفرد 

إذن على الفرد المتكلم وعلى وضعیة یتوقف فإذا كان استعمال اللغة أو الأداء اللساني 
أولهما هي أن المواد اللازمة لتحدید مبدأ  :فإن هذا التحدید یبرز خاصیتین رئیسیتین، الأداء

 المكون الدلالي   

 قواعد التكوین      

 قواعد التفریع       

 قواعد الاستبدال     

 البنیة العمیقة     

 قواعد التحویل    

 البنیة العمیقة      
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من البنیة التركیبیة العمیقة إلى  الانتقالالإبداعیة هي من طبیعة تركیبیة فقط وثانیتها هي أن 
ویعني ، تأویلیة دلالیة وصوتیة على التواليالبنیتین الدلالیة والسطحیة یفترض وجود قواعد 

قد عملوا في البدایة على الوصف الدقیق  "تشومسكي"هذا أن اللسانیین وفي مقدمتهم 
وبعد ذلك اعتقد بعضهم أن بلورة نظریة عن التركیب . للمظاهر الصوتیة والتركیبیة للغة

سیؤدي إلى المعرفة الجیدة للمظهر الدلالي وهذه مسألة تترجمها محاولاتهم في اقتراح أنساق 
  .تقترب بشكل من الأشكال من النظریة المعیاریة الموسعة

في السنوات الأخیرة جرى نقاشا حادا حول دور التمثلات الدلالیة وموقعها داخل و 
البنى  ركیبیة وتالنموذج التولیدي التحویلي بمعنى محاولة معرفة الروابط القائمة بین البنى ال

  .الدلالیة
یدافعان عن فكرة استقلالیة  "وكاتز تشومسكي" فإن "Brekle"وتبعا لما ینص علیه

من ، ففي نظرهما هناك قواعد لتشكیل البنى العمیقة المجردة ، التركیب عن التمثلات الدلالیة
 الذي یخضع للتأویل  الناحیة التركیبیة هي التي تفسر النتائج الاشتقاقیة داخل المكون الدلالي 

  .عن طریق قواعد الإسقاط
تقبل الفصل التام بین المكون التركیبي العمیق والمكون وبما أن الدلالة التولیدیة لا 

فإن دور القواعد التحویلیة هو تمثیل البنیة الدلالیة للجمل بناء على البنى ، الدلالي المستقل
أي ربط البنیة الدلالیة للجملة ببنیتها ، السطحیة التي تخصصها المظاهر الصرفیة والصوتیة

  )1993، الغالي أحرشاو(. الصوتیة

  :فودور و كاتز تصور - 3-2-2
عزو التمثلات الدلالیة إلى الجمل مثله مثل << تنص هذه النظریة في جوهرها على أن 

وأن ربط أیة جملة بمعنى ما لا . یجب أن یكون بواسطة قواعد تكراریة، عزو البنى التركیبیة
أحمد (.المعجمي للجملةنما یكون بواسطة البنى التركیبیة والمضمون إ یكون بطریقة اعتباطیة و 

أي لكي نفهم الجملة من الضروري أن لا نعرف معاني الكلمات المفردة وحسب  )2005، مومن
  )1993، مصطفى التوني(. بل العلاقات التركیبیة بینها أیضا
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بین الوحدات المعجمیة وتمثیلاتها الدلالیة تكون معجم  إن المزاوجات "فودور"ویقول 
حیث تمثل كل قراءة معنى من معاني ، یحتوي على قراءة أو أكثروكل مدخل معجمي ، اللغة

 أحمد(قواعد الإسقاط  والقواعد التكراریة التي تبني قراءات مكوناتها تدعى، الوحدة المعجمیة

قراءات الملفوظات انطلاقا من القراءات الخاصة  بإنجاز تسمحالأخیرة هذه )2005، مومن
  .بمكوناتها

التمثلات الدلالیة للألفاظ المعجمیة كمفاهیم قابلة للتحلیل  وهكذا فقد تم النظر إلى
وهناك عوامل كثیرة تلعب الدور الفعال في ، )1993، الغالي أحرشاو(والتفكیك إلى مفاهیم بسیطة

  .الاختیاروقید ، الممیزات، السمات الدلالیة: هذا التحلیل منها
العلاقات الدلالیة والغرض منها وعلیه فإن السمات الدلالیة هي العناصر التي تعبر عن 

أما الممیزات التي ، هو إظهار العلاقات النظامیة التي تربط هذه الوحدة ببقیة مفردات اللغة
، )2005، أحمد مومن(.إظهار المعنى الخاص بهذه الوحدةتهدف إلى  معجمیةتلحق بأیة وحدة 

ینطبق على أیة اسم له أما قیود الاختیار یمكن أن توضح أن معنى معین لصفة یمكن أن 
تمثل  الاختیارأي أن قیود ، )1993، مصطفى التوني(علامة دلالیة مناسبة في مدخله المعجمي

الشروط الواجب انجازها لكي یتمكن التمثل الدلالي للفظ من الاتحاد مع ألفاظ التمثلات 
وكمثال ، المعینة تشكیل التمثل الدلالي المتعلق بالبنیة التركیبیةومن ثمة ، الدلالیة الأخرى

لن یتم فهمه من لدن الطفل إلا إذا كان ) قنص(فإن الملفوظ الذي یتضمن فعل على ذلك 
  )1993، الغالي أحرشاو( .منفذ الفعل إنسانا أو حیوانا

إلى تقدیم الصورة التقریبیة )1963(دور فو كاتز ذهب ، وفي النسخة الأصلیة لنظریتهما
وإن عامل . فكل كلمة داخل الجملة تقابلها معان مختلفة، الدلالیةلمداخیل المعجم وتمثلاتها 

أولهما یتجلى في الدور :الذي یشكل واحد من هذه المعاني یتم بموجب معیارین الاختیار
وثانیهما یتمثل في الخاصیات الدلالیة للكلمات ، التركیبي للكلمة المقصودة في الجملة

ویشترط هذا الاختیار التوفیق بین معاني ، )تیارخقیود الا( الأخرى الواردة في الجملة 
  .حتى یتم الحصول على تنظیم مقبولالكلمات المختلفة 
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النظر إلى كل مدخل من مداخیل المعجم  "كاتز"یقترح ) 1972(وفي مؤلفة سنة 
حیث إن كل تمثل دلالي یشكل ببساطة جملة من ، كمجموعة من التمثلات غیر المبنیة

ویمكن توضیح أبعاد هذه الفكرة ، المتساوقة مع الممیزات وقیود الاختیار السمات الدلالیة غیر
  ):قنص(ذه الخطاطة التي تشخص التمثل الدلالي لفعل ه لىع الاعتمادمن خلال 

القبض ) ( بهدف(  -اموضوع س-)ملاحظة) ( سرعة) (حركة) (طبیعي) ( نشاط( 
  _) حیوان س) ( إنسان س ( –)  -سالموضوع  –على 

وتشیر الأقواس إلى السمات ، في هذه الخطاطة إلى منفذ الفعل) س(الرمز ویشیر 
  )1993، الغالي أحرشاو( .الاختیاروترمز العاكفتین إلى قیود ، الدلالیة

  :النظریة المعیاریة الموسعة3-2-3
یكمن في التراكیب التي  "كاتز"نظریة و  إن الفرق الأساسي بین النظریة المعیاریة الموسعة

قد ذهب إلى أن البنى العمیقة التركیبیة  "كاتز"إذا كان  وتتخذ مدخلا لهذه القواعد الدلالیة 
هي وحدها فقط التي یجب أن تكون مدخلا للمكون الدلالي لأنها تشتمل على كل المعلومات 

 1970في مقاله الصادر عام  "تشومسكي"فإن . المتعلقة بعمل قواعد الإسقاط الدلالیة
أكد أن البنى السطحیة المحددة ، والتفسیر الدلالي، ة السطحیةالبنی، بعنوان البنیة العمیقة

وفي ، )2005، أحمد مومن(صوتیا لا بد أن تفسر دلالیا كما هو الشأن بالنسبة للبنى العمیقة 
نموذجه حول القیمة الجوهریة التي ینطوي علیها  )1972(جكندوف هذا الإطار یقترح 

فإذا كانت عملیة التنبیر تقوم بدور تعیین هذه . التمثل الدلالي لملفوظات أو لفعل معین
ویمكن ، فإن النشاط الغالب هو الذي یؤدي هذا الدور بالنسبة للفعل، القیمة بالنسبة للملفوظ

  .في هذه الجملانتقال الملكیة الواردة  توضیح هذه الفكرة من خلال الاعتماد على أفعال
 .اشترت هند هذه الحلوى من عائشة بدرهمین )1
 .باعت عائشة هذه الحلوى لهند بدرهمین )2
 .دفعت هند درهمین إلى عائشة في هذه الحلوى )3
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لهذه الجمل لا یحكمها تطابق واضح وذلك بفعل من الملاحظ أن التمثلات الدلالیة و 
حیث إنه إذا كان انتقال الموضوع یشكل ، والثانویة المحددة لأفعالهاتباین النشاطات الرئیسیة 

  )1993، الغالي أحرشاو(.    النشاط الرئیسي وانتقال النقود یمثل النشاط الثانوي بالنسبة لفعل دفع

  :الدلالة التولیدیةنظریة -3-2-4
یرجع ظهور هذا التیار إلى السنوات الأولى التي أعقبت مباشرة صدور كتاب 

 مككوليوأقطاب هذا التیار أمثال . >>مظاهر النظریة التركیبیة<<عن  )تشومسكي(
فقد أولو اهتماما شدیدا بتعمیق البنیة ، )1970( بوستالو )1968( لاكوف ،)1968(

وبتوسیع العملیة التحویلیة للإشتقاق من . العمیقة حتى تقترب أكثر من التمثیل الدلالي للجملة
وربطها بالتمثیلات . التفسیریةوبتقلیص القواعد الدلالیة ، لبنیة السطحیةاإلى البنیة العمیقة 

هكذا یكون و  )2005، أحمد مومن(.وهكذا أصبح التركیب أكثر تجرید مما كان علیه. الدلالیة
وفهمها إنما یبدأ الجملة وأن إنتاج ، المكون الدلالي هو المكون المركزي في فهم اللغة

جملة ثم یبدأ الفرد في تطبیق كل من التحویلات التركیبیة اللمعنى بالتمثیل الدلالي 
  )2010عبد الرحمان سلیمان،(.على هذا التمثیل وذلك لإنتاج البنیة السطحیة للجملةوالمعجمیة 

                                            
  
  
  

  التراكیب السطحیة                   
  

                 
                          

               
المستمع في اللغة طبقا لموضع الدلالي -نمودج المتحدثیمثل  )03(الشكل رقم 

  )2010، نفس المرجع السابق( التولیدي
  

 التمثلات الدلالیة              

التحویلیةقواعد الادخال المعجمي والقواعد   

القواعد الصوتیة                        

                    التمثلات الصوتیة
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  :غربیة لات الدلالیة من وجهة نظر لسانیةمراحل اكتساب التمث -3-2-5
الأولى : ثلاث مراحل للنمو اللساني عند الطفل )1970( ماكنیلوفي هذا الإطار یقترح    

. والثالثة ترتبط بمعجم الكلمات، والثانیة تخص معجم الجمل، تتعلق بمعجم أحادي التعبیر
إذ إن ، التام بین التركیب والدلالة الانفصالفخلال المرحلة الأولى لا یمكن الحدیث عن 

وبالتالي فإن مایشبه . الكلمة الواحدة تستعمل للتعبیر عن دلالة جملة بأكملها أو عدة جمل
موضه الكبیر الناتج من ذاكرة الطفل بفعل غغالبا ما یرهق ، الأحادي التعبیرهذا المعجم 

والتعبیر من ناحیة أخرى عن ، واحدة عن دلالة جملة أو أكثرأولى عن التعبیر بكلمة ناحیة 
  )1993الغالي أحرشاو، ( .الكلمة نفسها بعدة مداخیل معجمیة

ختزان یستمر الطفل في ا، الجملمعجم الأحادي التعبیر إلى المعجم إذن بانتقاله من 
المعینة لا حیث إن تعریف الجملة ، التي ینقصها التمایز والاستقلالالمعلومات والأخبار 

شكل إلا أنه مع ظهور معجم الكلمات الذي ی. علاقة له بالتعریفات المتعلقة بالجمل الأخرى
یصبح نظام السمات الدلالیة للطفل قریب الشبه من ذلك ، الصیغة الجدیدة لمعجم الجمل

تتحدد في ، العلامات الأولى على انبناء معجم الكلماتوإذا كانت . الذي نجده عند الراشد
فإن توسیع هذا ، شهرا 30إلى  28من  الممتدةالنمائیة في الفترة  )1970( مكنیلنظر 

أو ما یسمى بلغة علم النفس ، فهناك أولا النمو الأفقي. المعجم یتحقق بفعل أسلوبین نمائیین
الذي تشكل فیه الكلمة جزءا من معجم الطفل رغم عدم استكمالها  >>النمو العرضي<< 

فهو یتعلق إذن بتنظیم وإغناء السمات . التي یسندها إلیها الراشدلجمیع السمات الدلالیة 
النمو الطولي <<بمعنى ، وهناك ثانیا النمو العمودي. الدلالیة التي سبق للطفل أن اكتسبها

وبما . الدلالیة للكلمة بمكانة محددة في قاموس الطفل الذي تحظى بموجبه جمیع السمات>>
تمثل فإن إقامة علاقات بین عناصرها المتماثلة ، ةنأن التمثلات الدلالیة تبدو في البدایة متبای

ولابد من الإشارة هنا إلى أنه إذا كان المتوسط النمائي لاكتساب . الدور الرئیسي لهذا النمو
فإن النمو الدلالي یستغرق وقتا ، السنتین الرابعة والخامسة تقریباالكفاءة التركیبیة یتحدد في 
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 )1973( مكنیلویعزو . إذ أنه لایتوقف عن الاسترسال في النمو حتى سن الرشد، أطول
  :هذه الظاهرة إلى ثلاث أسباب رئیسیة

 .من طرف الطفل غالبا ما تكون معقدة إن الأخبار الدلالیة المفروض اكتسابها )1
، الدلالي یتوقف في بعض جوانبه على المستوى الفكري الذي بلغه الطفلإن النمو  )2
 .أن اللغة والمعرفة تخضعان معا لتغیرات مهمة بعد سن السابعةذلك 
وبالتالي فإن افتقار الأشكال . إن السمات التي تسند إلى الكلمات هي سمات مجردة )3

یؤدي ، رادات الدلالیة الضمنیةالسطحیة للألفاظ المعجمیة إلى العلامات الضروریة حول الاط
 .بالطفل إلى استغراق وقت أطول إلى بذل مجهود أكبر في سبیل اكتشافه لهذه الأخیرة

 )1993، الغالي أحرشاو(

  يللتمثل الدلال التصورات السیكولسانیة-4
 :نشاط الذاكرة الدلالیة نماذج-4-1

یبنیها الفرد انطلاقا من تجارب تشكل الذاكرة الدلالیة قاعدة عامة من المعارف التي    
ذاكرة ونقصد عادة بالذاكرة الدلالیة . ة التي تلقاها في معزل عن سیاقهامختلفة ومن التربی
التي تسمح لنا بفهم عالمنا ، أي مجموع المعارف المفهومیة المكتسبة، الوقائع والمفاهیم

 . انطلاقا من سؤال ماذا أعرف؟ المحیط
آلیة تخزین الخصائص إنها ، هي معرفة العالم Tulving(1972) اإن الذاكرة كما یعرفه   

وتتضمن تخزین الخصائص الضروریة لآلیات المفهمة ، تتدخل في تمثل العالم الخارجي
conceptualisation)( ، مثل التفیيء)إنها ) قط، كلب(والارتباط الدلالي ، )الكلب حیوان

وتسمح لنا ، الذاكرة من معارف ووقائع لفظیةباختصار نسق افتراضي یعبر عما اختزنته 
ومنذ أوائل ، هذه الظاهرةوقد أنیطت  )2008، زغبوش بنعیسى( . بتخزین معاني الكلمات

رها في فهم الملفوظات و السبعینات من هذا القرن بعدة نماذج سعت إلى التعریف بنشاطها ود
الجملة كوحدة أساسیة واتخذت سنتطرق في هذا العنصر النماذج التي اعتمدت  و. وإنتاجها

  التمثل الدلالي لبعض الأفعال كمحور رئیسي لتحلیلاتها
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  :النماذج الإعلامیة 4-1-1
تتلخص الفكرة الأساسیة لهذه النماذج في إمكانیة تفكیك القضیة أو الجملة أو الكلمة إلى     

المكونات أو السمات أو عناصرها الأولیة أو ما یصطلح علیه في المیدان اللساني ب
  .ثلاث نماذج أساسیةالعلامات، وفي هذا النموذج 

  وریملهارت  نموذج نورمن: أولا
  :ییر السیكولوجیة التالیةاتتحدد المكونات الأولیة لهذا النموذج بناء على المع   

 .تسمح للمتكلم باختزان الخبر المعین في ذاكرته -
 .الموحدة تمثلات دلالیة نفسهاتوجد في مقابل الملفوظات ذات الدلالة  -
 .توضح التمثلات الدلالیة الفروق في المعاني بین الألفاظ -
فهو قابل باستمرار للربط مع تمثل ، إن التمثل الدلالي المعین لا یكون أبدا مغلقا -

 .دلالي آخر
 .إن قوة النسق التمثلي وضعفه یعطیان صورة عن قوة الأداءات الإنسانیة وضعفها -

إلى صیاغة أربع فئات من المكونات  " ریملهارتو  نورمن "التحدید توصل تبعا لهذا   
امتلاك موضوع ، المكان( الحالة التي یصفها الفعل مثل: وهي تقابل على التوالي ،الأولیة

. عمل الفعل في حذ ذاتهثم أسباب ، )تحویل امتلاك الموضوع( وتغیر هذه الحالة مثل، )ما
الفئة الأقل حظا من ، تتعلق بعمل الفعل داخل وضعیة معینة وتشكل هذه الفئة الأخیرة التي

 Gentnerوكمثال على ذلك نورد هذه الخطاطة التي ذهب فیها . البحث والتقصي
  :بناء على مكونات هذا النموذج) أعطى(تحلیل فعل )1975(
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  )ن(إلى الفرد ) ص(الموضوع) س(أعطى الفرد 
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  
  
  

  )1993الغالي أحرشاو،(للمكونات الدلالیة للفعل أعطى  Gentnerیمثل تحلیل ) 04(الشكل رقم
) واقعة( على الفرع إذا كان التشخیص العام لعمل الفعل ینبني في هذه الخطاطة 

لا ، وتبعا لهویة المنفذ والمستفید وطبیعة الموضوع، )أعطى(فإن عمل فعل، )حدث(والمكون
بینما أن ، ضعها في یدهإذ إن الأم قد تعطي قطعة حلوى لابنها بو ، یتم بالطریقة نفسها

) نتیجة(وإذا كان الفرع  ،عاشق الفن قد یعطي النقود للفنان بإیداعها على حسابه في البنك
قبل ) س(الذي كان في ملكیة الفرد) ص(حیث إن الموضوع ، یشخص حالة الفعل وتغیرها

هو الذي یخیل إلى ) سبب(فإن المكون ، )ن(عمل الفعل أصبح بعد ذلك في ملكیة الفرد
 :ومما یلاحظ هنا أن مفهومي، ...بمعنى قصدیة المنفذ أو واقعة معینة، مصدر الفعل

نحو الاحوال عند تمت استعارتهما من ) (Bénéficiareوالمستفید  (Agent)المنفذ
(1968)Fillmore )هذا الأخیر یرى أن دلالة الفعل ذات صبغة ، )1993،نفس المرجع السابق

 ص

ىأعط  

 متى

النتیجة مستفید السبب قعةوا منفذ   

 حدث انتقال الملكیة

لموضوعا الهدف  المنفذ المصدر 

 س
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یة إذ أنه لایمكننا التفكیر في الحدث المعبر عنه دون أن نربطه بواحد أو بعدد من ئقعلا
لا یمكن التفكیر  سافرالمفاهیم الموضوعیة التي تقوم بالفعل أو یقع علیها الفعل فمثلا الفعل 

أنه لا یمكن وصف معنى الفعل دون  "Fillmore"فیه دون تخیل وسیلة للسفر، لذا یرى 
تبار للحالات التي یمكن أن یتخذها، والحالات هي علاقات دلالیة بین الأخذ بعین الإع
  )2002عبد الرزاق عبید، (عناصر سیاق ما 

  شانكنموذج : ثانیا
یحاول شانك تقدیم تحلیل یدمج في جوهره المفاهیم الاسمیة والفعلیة والعلاقات، فنظام    

  یحتوي على ثلاث أنواع من المفاهیم الأساسیة  شانكالتمثلات الذي ینادي به 
           )2002، نفس المرجع السابق(                                                            

التي یمكن التفكیر  تتجلى في الأشیاء )concepts nominaux(: المفاهیم الاسمیة) 1 
وتشكل الصور التي تغرسها في ذهن . فیها أو فهمها بدون أي اعتماد على مفاهیم أخرى

أو ) مدینة -رجل( فهي تحیل إلى أشیاء عامة مثل. المتكلم عن العالم الواقعي أهم ممیزاتها
  ).فاس –علي ( خاصة مثل

هناك في نظر  و. أن یفعله) حي(یتمثل في كل ما یمكن لمفهوم اسم  )action(: العمل) 2
ارها في أربعة عشرة فعلا من عدد لا نهائي من الأفعال الأصلیة التي یمكن اختص شانك
وتشترك هذه الأفعال في . دفع التي تستخدم أساسا لوصف العالم المادي، أخذ، حرك: قبیل

  .والأداة الموضوع والمستفید: وفي مقدمتها " Fillmore " لحالاتة لثاعدد من الحالات المم
تتلخص في مفاهیم الصفات والظروف ذات )(les modificateurs : المحورات) 3

  .المعنى غیر المستقل عن المفاهیم الاسمیة أو المفاهیم الفعلیة
إذا كانت هذه المفاهیم وعلاقتها التصوریة تشكل العناصر الرئیسیة في أي تمثل 

یصر على الفائدة المنهجیة لأسلوب التمیز داخل التمثلات الدلالیة  "شانك"فإن ، للملفوظ
ویعني هذا أن الفعل المعین یمكنه أن یشیر في آن . للأفعال بین عمل الفعل وحالته النهائیة

فالحالة النهائیة . واحد إلى العمل نفسه أو إلى سلسلة من الأعمال تبعا للوضعیات المختلفة
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رغم أن هذه الحالة یمكنها أن ، تتمثل بالتأكید في عملیة الموت) لقت( التي یعبر عنها الفعل
  .تشكل نتیجة لعدد كبیر من الأفعال

على المسلمة القائلة بأن الفهم الصحیح  ینبني "شانك"إذن یلاحظ مما تقدم أن نموذج 
  )1993الغالي أحرشاو، ( .للملفوظ یستوجب المعرفة الكاملة لمعاني أجزائه

وهو یقوم بهذا الدور بناء . للكلمة یلعب دورا أساسیا في ترجمة الملفوظ فالتمثل الدلالي
. على خصائصه الجوهریة وخصائص الكلمات الأخرى ذات المكانة المحددة في الجملة

تتحدد ) لقد مشیت حتى المقهى( في الملفوظ ) مقهى( إن مكانة كلمة ، فعلى سبیل المثال
  ). تحرك في اتجاه مكان= شیت حتىم( و) مكان= مقهى:( بالخصائص التالیة

  )1993، نفس المرجع السابق(                                                                

  دراوینوغنموذج : ثالثا
هذا  في فهم دلالة )1972( داوینوغر إن معرفة معاني كلمات الملفوظ لا تكفي في نظر 

والأفعال التي ینطوي علیها إذ لا بد أیضا من معرفة تامة بخصائص الموضوعات ، الملفوظ
وهكذا فإن الخاصیة الأساسیة لهذا النموذج تتجلى في ما یحققه من علاقات . هذا الملفوظ

فأسلوبه المنهجي یتلخص في تقدیم . والحركیة الإدراكیةبین النشاطات اللغویة والنشاطات 
وما على هذا الجهاز إلا ، ضع الهرم الأزرق فوق الدائرة: مثل، بأوامر لفظیة إلى الحاسو 

  .أن یقوم بتنفیذها تبعا لما یختزنه من معلومات
فإن اعتماده ، تحظى بمكانة مهمة في هذا النموذج، وإذا كانت المعارف الخاصة بالعالم

الباحث عدة قد یثیر لدى ، اللامشروط على الحاسوب في طرح الأسئلة واستخلاص النتائج
الأفعال والموضوعات كلیة أو ناقصة؟  ما ذا یحدث حینما تبدو تمثلات: استفسارات من قبیل

وبالتالي ماذا یحدث عندما نجد أن الطفل غالبا ما یتمثل دلالة فعل ما دون أن یتمثل صیغه 
  الكاملة؟

 )1972(وینوغراد وعلى هذا الأساس فإذا كان التمثل الناقص للفعل یؤدي في نظر 
إلى استحالة عملیة الفهم بدعوى أن الحاسوب یطلب معلومات إضافیة أو یصرح بتعذر فهم 
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بل هناك ، فإن الأمر لا یتعلق هنا بالغموض التركیبي أو المعجمي فقط، الجمل الغامضة
الأهرام (تصبح غامضة بمجرد وجود عدد من ) الهرم الأزرق(فعبارة  .غموض تداولي أیضا

  )1993الغالي أحرشاو، (  .فوق الطاولة) الزرقاء
 )(modèles propositionnels:النماذج القضویة-4-1-2

یتلخص هدف النماذج القضویة في التعریف بعدد من المعطیات التجریبیة المستخلصة 
یمكن التمییز هنا بین جانبین )Kintsch  )1974 وفي نظر . في مجال التعلم اللفظي

  :اثنین
وخاصة على ، فهناك أولا المكون المعجمي الذي تشبه وظیفته وظیفة قاموس معین

بمعنى دوره في التعریف بهذه . مستوى الدور الذي یلعبه في تحدید المداخیل المعجمیة
تتعلق . إلى مجموعتین "Kintsch"على شكل لائحة من السمات التي یصنفها المداخیل 

أولاهما بالسمات المعجمیة للكلمات الموصولة بالكلمة الأصلیة عن طریق علاقات الترادف 
وتتعلق ثانیتهما بالسمات التجمیعیة التي تساعد على تعیین ...نتماء والتعلیقوالتضاد والا

وبالتالي على تقدیم ، في النسقأصناف الكلمات التي یمكن للكلمة الأصلیة أن تدخل معها 
وفي هذا الإطار یقترح عدة . المعلومات اللازمة عن الخصائص التركیبیة والسیاقیة للكلمة

وفي مقدمتها الأسلوب القائل ، المعلومات التي یقدمها المكون المعجميأسالیب لتمثیل 
إلا . برابط أو فواصل عازلة في مقابل كل مدخل معجميبوضع لائحة من الجمل المقرونة 

فإن النتیجة هي أن المكون المعجمي هو الذي یقدم ، أنه ومهما یكن أسلوب التمثیل المعتمد
   .یة والتركیبیة والدلالیة للكلمة المعینةللباحث معطیات عن الخصائص الصوت

  )1993، نفس المرجع السابق(                                                                                  
حیث إن فئة ، نظام القواعد الاستدلالیة الذي یتحكم في المكون المعجمي: وهناك ثانیا

وفئة أخرى تقوم بدور تولید قضایا جدیدة ، الأخبار المطنبة من هذه القواعد تقوم بدور محو
أن لائحة الوصف الدلالي ) وردة( فإذا افترضنا بالنسبة لكلمة. أو قضایا سبق نسیانها

، )زهرة، نبات(هي ) زهرة( ة لكلمة وأن القضیة بالنسب، )وردة، زهرة:( تتضمن القضیة التالیة
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هي التي تترجم الخبر الدلالي المتعلق بهذه ) وردة(ة التي تندرج ضمن القضایا المحددة لكلم
  .الأخیرة

كأسلوب لتحلیل الكلمات  "Kintsch"یبدوا أن النموذج الذي اعتمده ، تبعا لهذا التحدید
وهكذا فالملاحظ  ،"فیلمور"أساسا من نحو الأحوال الذي وضعه  هو مستمد، الملفوظات و

لائحة من القضایا المرتبة القائمة أساسا على أن تعریفات الألفاظ المعجمیة تتم بواسطة 
 "وقد ذهب . في علاقة للحالة مع المسندحیث إن كل حجة تدخل ، مسند وحجج كثیرة

Kintsch "  إلى مواجهة هذا الأسلوب بأسلوب آخر یتجلى في تفكیك هذه القضایا إلى
  ).طها( التالیة المدخل المعجمي لفعل  وتتمثل لائحة القضایا. سمات دلالیة

  فرن أو شمس): ن(مكان، )ع( موضوع، )م(منفذ إنساني ، طها-1
  .جهاز تدفئة): أ(أداة، ع، حرارة، یستلزم-2
  )أ(، )ع(، یبس-3
  فرن: ن، خبز: ع، خباز: م، طها-4
  فرن :ن، طعام: ع، طباخ:م، طها-5
  فرن أو شمس: ن، اجرات: ع، عامل :م، طها-6
  فرن: ن، أواني: ع، فخاري: م، طها-7

الغالي ( .من التحقق من صدق فرضیات نموذجه في ثلاث تجارب أساسیة حاولكما أنه 

اتضح من نتائج الأولى أن التعرف على الجمل الصحیحة والمتداولة یتم  ، وقد)1993أحرشاو، 
الثانیة أن وظهر من نتائج . بسرعة تتجاوز سرعة التعرف على الجمل الخاطئة والممكنة

ستدل على المعلومات حیث ی، )الحلوى جاهزة(الراشد یفهم الجمل الناقصة أو الصامتة مثل 
وتبین من نتائج التجربة الثالثة أن ) في الفرن إن شخصا ما قد أعدها(  ،یلالناقصة من قب

 الغالي( .یرتفع مع ارتفاع عدد القضایا التي تتضمنهاالوقت المستغرق في قراءة جملة ما 

  )1993أحرشاو، 
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 :من وجهة نظر السیكولسانیین للتمثلات الدلالیة المظاهر الاكتسابیة -4-2
 :المظهر التركیبي-4-2-1

 نى هل أن انتقال الطفل من ملفوظ الكلمة الواحدةعكیف ینشئ الطفل قواعده النحویة؟ بم   
إلى ملفوظ الكلمات المتعددة یمثل مؤشرا على تمكنه من بعض القواعد التركیبیة الأولیة؟ لقد 

أهم  )1979(ألیرون یوجز  شكلت الإجابة على مثل هذه التساؤلات محور أبحاث عدیدة
 .خلاصاتها في الوقائع الآتیة

 .یعبر الطفل في سنواته الأولى بكلمة واحدة عن جملة كاملة )1
 .النحویة المعقدة تحل لدى الطفل بالتدریج محل القواعد النحویة الأولیةإن القواعد  )2
التي اكتسبها داخل أوضاع مقامیة معینة على  غالبا ما یعمم الطفل المقاطع اللسانیة )3

 .الأوضاع المقامیة الجدیدة
فالسؤال المطروح هو هل أن الانتقال من ملفوظ الكلمة الواحدة إلى ملفوظ الكلمات  إذن   

لمتعددة یصاحبه تطور في الشكل التركیبي فقط أم أن هذا المنظور یشمل المعنى الدلالي ا
  أیضا؟

الأم عن طریق إن الطفل یبدأ في تعلم لغته )Mcnamara (1972تبعا لما ینص علیه    
حیث إنه إذا كان الأمر ، الملفوظات التي یسمعها وأفعاله وتمثلاته و إدراكا تهالمطابقة بین 

بالتالي فلا ضرورة هنا  و. فإن العلامات اللسانیة لا تقوم بأي دور یذكریتعلق هنا بالفهم 
إلا أن هذا الرفض للدور الدلالي . لأي اعتماد على الدلالة في وصف القواعد المنظمة للغة

ءته التركیبیة فقط یستوجب التساؤل حول ما إذا كان الطفل ینشئ ملفوظاته نظرا لارتقاء كفا
الغالي (  بمعنى أن هناك ارتقاء للمدلول؟، أم أن هناك ارتقاء لما یرید قوله أو التعبیر عنه

 )1993، أحرشاو
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  :المظهر الدلالي -4-2-2
هل هو مشروط بالاكتساب ، الانتقال من ملفوظات الكلمة الواحدة إلى ملفوظات كلمتین   

فترض أن الطفل یتعلم أو یجد وسیلة للجمع بین تالدلالي؟ الاجابة بنعم على هذا السؤال 
  .معاني الكلمات التي هي مزیج من هذه المعاني المتعددة

، لملفوظات الأطفال ةأول من تجاوز تحلیل البنیة التركیبی1967سنة  Gruberیعتبر 
 >>خبر  -مبتدأ<< التي تسبق الجمل الفعلیة هي جزء من البنیةفحسبه ملفوظات الكلمتین 

والملاحظ  ،)Du Boucheron ,1981( >>مسند -مسند إلیه<< والتي تتطور بعد ذلك لتصبح 
تستغرق ملفوظات >> خبر -مبتدأ<< حیث أن البنیة ، هنا أن الأمر یتعلق بتحلیل متكامل

 )(Bloom 1975ذهبت، عمومیة هذا التحلیلللتخفیف من و  .متباینة الغایات والأهداف
إلى استخدام أسلوب تحلیلي ربطت فیه بین السیاقات الإنتاجیة للملفوظات والتأویلات 

. وذلك بهدف تحدید طبیعة المقولات الدلالیة الخاصة بملفوظات الطفل، التلقائیة للراشدین
  :ونقدم فیما یلي أهم الخلاصات التي توصلت إلیها

المعبر عنها في التكرار تسبق مقولات العمل والحالة و  لوجود وعدم الوجودإن مقولات ا-
  .الغلب بواسطة الأفعال

  .إن مقولات العمل تسبق غالبا ما تسبق مقولات الحالة بالنسبة للأفعال -
) لماذا و ، أین، ماذا، من(الأسئلة المفتوحة التي تبدأ ب ، الأداة، إن مقولات الإضافة -

  .الأخیرة تكون في المرتبة
إلى أن النتائج التي توصل إلیها بعض  )1981(  بوشروندي وفي هذا الإطار تشیر 
 إنتاجفالعلاقات الدلالیة الكامنة وراء  .وتدعیما لهذه الخلاصاتالباحثین جاءت كلها تأكیدا 

وبالتالي فهي لا ، جانبا من مقاصد المتكلم )1971شلزنجر(تشكل في نظر ، الملفوظات
، منفذ( بل في العلاقات الدلالیة من النوع ) مفعول به، فاعل( العلاقات من النوع تتمثل في 

 Bowermanو )(Brown  1973من ذه مسألة یؤكد علیها كلوه) مكان، موضوع
حیث یسلم الأول بكونیة هذه العلاقات التي تعرف انطلاقتها مع نهایة المرحلة ، )(1975
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 -عمل، عمل -منفذ: ( انتاج الطفل لعلاقات وتنص الثانیة على أن، الحسیة الحركیة
  ) تموضع -عمل، اسم-صفة(  یسبق إنتاجه لعلاقات...) موضوع -مالك، موضوع

إذا كانت بدایة الملفوظات المكونة من كلمتین تشكل في نظر هؤلاء المرحلة الرئیسیة  إذن
یرفضون  "Antinucci"و "Parisi":فإن باحثین آخرین أمثال، في النمو الدلالي عند الطفل

هذا التحدید ویفضلون التركیز على تأویلات الراشد لملفوظ الطفل عوض تحلیل هذا الملفوظ 
في نظر هذین الباحثین وراء وهكذا فإن البنیة الدلالیة نفسها هي التي توجد . كما هو

المحورات والظروف ( فبفعل ظهور العناصر الاختیاریة . الملفوظات التي ینتجها الطفل
              .من المرحلة الأولى إلى المرحلة الثانیة للنمو اللغوي الانتقالفي البنیة الدلالیة یتم ) المكانیة

  )1993، الغالي أحرشاو(

  :الدلاليالمظهر التركیبي -2-3- 4 
تشیر أغلب نتائج الأبحاث التي أنجزت خلال العقدین الأخیرین حول موضوع الاكتساب 

الدلالیة التي تأخذ فیما بعد شكل أولا باكتساب المقولات التركیبي والدلالي إلى أن الطفل یبدأ 
   )مفعول به، فاعل، فعل( المقولات التركیبیة من قبیل 

نظریة وضع فیها مجموعة من المبادىء التي من شأنها  )Slobin )1973وقد طور 
یب یجب على الطفل أن ینتبه إلى ترت -:أن توجه اكتساب هذه الأنماط من التعبیر مثلا

 ، كماویجب تجنب انقطاع أو إعادة الوحدات اللسانیة، الكلمات في الخطاب الذي یسمعه
  . تي یتمثلها في خطابهیجب على الطفل أن یسعى إل توضیح العلاقات الدلالیة ال

الكلمات في ترتیب  إنتاجحیث أن ، وجهة النظر نفسها )Brown )1973وقد تبنت    
  .على رغبة الطفل في التعبیر عن المعاني البنیویة الد، عشوائیا إنتاجامعین ولیس 

عرفة الأساسیة التي تقوم علیها ملفوظات مأیضا أن ال )Bowermane  )1973وتعتقد   
 الأكثر تجریدا تنمو لاحقا  )(sujetفالمفاهیم التركیبیة مثل الفاعل ، تكون أولا دلالیةالأطفال 
لذلك الطفل یسعى أولا للتعبیر ، )(agentمن المفاهیم الدلالیة مثل فاعل الحقیقي انطلاقا 

  " Bowerman "وتدعیما لهذا تستشهد ، عن العلاقات الدلالیة لا عن العلاقات التركیبیة
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ولكن فقط مع  )(l’accusatifالذي یستخدم المفعولیة   "Gvozdev"الطفل الروسيبحالة 
، بـــــــرت، عـــــوض، طىـــــــأع :لــــــثـــم كانــــر المــــیـویل أو تغیــــن تحــــــــــــع رـــــــبـــــعـــالتي تالأفعال 

وهي المفعولیة التي لا یمكن أن یتخذها الطفل ، )Du Boucheron ,1981(ىــــــــرم، لــــــــــمـــــح
ویل أو الانتقال بل كوسیلة لتعیین مفعول التح، )وظیفة تركیبیة(كوسیلة لتحدید مفعول به 

حیث أنه ، وقد تمت ملاحظة تخصیصات أخرى في لغات مختلف الأطفال). وظیفة دلالیة(
فإنه ) فعل -فاعل منطقي( :إذا كان الاسم متبوع بفعل ما یعبر في البدایة عن العلاقة

، الوضع -الفاعل المنطقي، الوضع -الشخص المتأثر(:سیعبر فیما بعد عن العلاقات
إلا أن كل ما قیل حتى )فعل - فاعل (:وبشكل عام فإنه سیعبر عن العلاقة) الفعل -الأداة

د منذ ستصبح قائمة الوجو ) فعل -فاعل منطقي: (الآن لا یبرهن أبدا على أن العلاقة الدلالیة
بل إنها على العكس من ذلك تنشأ بالتدریج بناء ، )فعل -اسم:( إنتاج الطفل للسلاسل الأولى

بمعنى أن مفهوم الفاعل المنطقي یتحدد انطلاقا من تعارضه المتبادل . على التمیز المتبادل
عل مفهوم الفا( وهكذا یمكن القول بأن الطفل لا یدرك المفاهیم التركیبیة مع مفهوم الأداة 

حیث یمكن وضعها ، إلا حینما یعي امكانیة معالجة الأسماء المختلفة بنفس الطریقة) مثلا
  )1993، الغالي أحرشاو( .قبل الفعل أو بعده

  :السیكولسانیین عند مراحل اكتساب التمثلات الدلالیة -4-4
) معجمي وتركیبي( أولهما لفظي : ثبت مؤخرا أن الطفل یكتسب نوعین من المعارف

فالطفل لا یكتسب التمثلات الدلالیة إلا حینما یكون متوفرا على تمثلات ، وثانیهما دلالي
فهو من جهة أولى یتمثل الوقائع ویدرك الموضوعات ومن جهة أخرى فهو یحس . معرفیة

وإذا كانت ...) الغضب، الرغبة، الفرح:( بعض الحالات الوجدانیة من قبیل بالمؤثرات ویتمثل
فإن هذا الأخیر ، حسوسة في طابعها العام نظرا لانبنائها على إدراكات الطفلهذه التمثلات م

یصبح متمكنا من بعض التمثلات الدلالیة بمجرد وصوله إلى مرحلة الربط بین وسائله 
، ففي المرحلة الأولى من مراحل الاكتساب اللغوي. یةتمثلاته المعرف و )اللفظیة( التعبیریة

فهو لم یتوفر بعد على ما یسمى  .معجمیة-لیة إلى تمثلات دلالیة یختزل الطفل تمثلاته الدلا



 التمثلات الدلالية                                                                                ثانيالفصل ال

50 
 

، وكمثال على ذلك، بالمخصصات التي تترجم الخصائص العلائقیة لهذه التمثلات الأخیرة
بل إنه یشكل الخاصیة الملازمة لعملیة ، فقط لا یمثل حدث الاختفاء>> ذهب<< فإن الفعل 

وهذا ما . عن حالة موضوع ما أو شخص معینحیث یمكن استخدامه للإخبار ، الاختفاء
یؤكد على أن التمثل الدلالي لهذه المرحلة لا یتولد فقط من إضافة عنصر مخصص إلى 

بل إنه ینتج أحیانا عن التحلیل الدقیق للتمثل الذي تنفرد به ، التمثل الدلالي للمرحلة الأولى
فالطفل یصبح قادرا خلال هذه . الاكتسابوالتي تعد المرحلة الثانیة من مراحل ، هذه المرحلة

  .كتمثلین دلالیین مختلفینمتخذا إیاهما ، المرحلة على التمییز بین الفعل والموضوع
فإن المخصصات ستنفصل عن التمثلات الدلالیة المعجمیة للفعل  أما المرحلة الثالثة

  .مقولات دلالیة یة متمیزة تباشر عملها على شكللتستقل كعناصر ذاكر ، والموضوع والحالة
یستغرق ، والواقع أن انبناء هذه المخصصات التي تقوم بدور المقولات الدلالیة العامة

وخاصة عندما ، رغم أن ظهورها قد لا یأخذ وقتا طویلا في بعض الحالات، عدة سنوات
فعادة ما یكون هناك ، تنطوي البنى الدلالیة المنشأة من لدن الطفل على مكونات موحدة

          .ه أو بین الموضوعات التي یمتلكهاین الأفعال التي ینجزها الفاعل في حد ذاتتشابه ب
 )1993، الغالي أحرشاو(                                                                                      

  :تحلیل المكونات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة-6
التجریبیة التي اهتمت بتحدید الحقل الدلالي العام لأفعال تحویل یمكن اختصار الأعمال 

في ثلاث ...اكترى، بادل، تاجر، أقرض، اقترض، أعطى، أخذ، باع، اشترى: الملكیة مثل
  :أبحاث رئیسیة
بالنسبة للغات  حول عشرة أفعال للملكیة) 1966(بندكس البحث الذي أنجزه : هناك أولا
أحدهما للمقارنة والآخر ، فبعد تطبیق اختبارین دلالیین. هندیةالیابانیة وال الانجلیزیة و

تمكن الباحث من التحدید ، للتفسیر على عینة من الأطفال الممثلین لهذه اللغات الثلاث
التلازم والنفي والعلاقة والسببیة والنشاط : الدقیق للسمات الرئیسیة لهذه الأفعال أهمها سمات

  .م الملكیة وحالة الملكیة والمكان والمالكوالحالة والتحول والملكیة وعد
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الدلیل القاطع على كونیة مثل هذه البنى القاعدیة "بندكس  "وهي السمات التي یرى فیها
ثانیا البحث الذي فحص فیه  وهناك. المتحكمة في الحقل الدلالي العام لأفعال انتقال الملكیة

وقد تمثل الأسلوب  "بندكس"تسعة أفعال من الأفعال العشرة التي درسها ) 1970(وكسلر 
تعلقت أولهما بمطالبة المفحوص بتعیین : القیاسي المعتمد في هذا البحث في خطوتین اثنتین

وارتبطت ثانیتهما باستفسار المفحوص حول ، إلیهالفعل الدخیل وسط الأفعال الثلاثة المقدمة 
  :التالیینمدلول الموقفین 

 امتلاك الموضوع بعد فترة ثم افتقاد الموضوع  -
 امتلاك الموضوع قبل فترة ثم افتقاد الموضوع -
    : غة ثلاث مجموعات من الأفعال هيتوصل الباحث إلى صیا، لآداءات المفحوصینوتبعا 

  .احتفظ، امتلك)1
  .اقترض، وجد، أخذ، أحرز)2
  .فقد، أقرض، أعطى)3

بدراسة تسعة ) 1971 ( ربوبورطو  فلنبوروهناك ثالثا البحث الذي اهتم فیه كل من 
توصلا  فبعد تطبیقها لعدة اختبارات على عینة من الأطفال، وعشرون فعلا من أفعال الملكیة

  :إلى تلخیص السمات الدلالیة المستخلصة في أربعة محاور رئیسیة
 .وجد، أخذ، أحرز: محور الاكتساب الذي یتضمن الأفعال )1
 .فقد، أقرض، أعطى: محور التعامل الذي یتضمن الأفعال )2
 .احتفظ، امتلك: محور الملكیة الذي یتضمن الأفعال )3
  .ابتغى، احتاج، افتقر: محور الاحتیاج الذي یتضمن الأفعال )4

  )1993الغالي أحرشاو، (                
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خلاصة لما سبق نقول أن مفهوم التمثلات الدلالیة اختلف بحسب التصورات المفسرة له    
التفاعلات الوجدانیة بین الأفراد و توظیف الرمز والسیاق الفردي فقد اعتمدوا على  فالتكوینین

فقد اعتمدوا في تحدید التمثلات الدلالیة  اللسانینمن أجل فهم معاني ودلالات الأشیاء، أما 
وأولو تركیزهم للبنیة السطحیة والبنیة العمیقة، أما فرادي الإالمستوى و التراكیب عن 

السیكولسانیین فقد اعتمدوا في مفهومهم على الجانب المعرفي وركزوا على نماذج نشاط 
فقد جمعوا بین اللسانیین والسیكولوجیین فقد اعتمدوا أیضا على مستوى ، الذاكرة الدلالیة

و )1966(بندكسومن خلال البحوث التي قدمها كل من لالة الأفعال، التراكیب في فهم د
فقد توصلوا إلى نفس النتائج تقریبا ) 1971(و فلنبور و ربوبورط  )1971(وكسلر 

  .خصوصا على مستوى تصنیف الأفعال على حسب دلالة ملكیة الموضوع 
و بما أن موضوع البحث یعتمد على السند البصري في توضیح العناصر المكونة لدلالة   

استعابها  عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي وبهذا سنتطرق  الأفعال من أجل تسهیل
  .لفي الفصل الموالي إلى الطفل الأصم والزرع القوقعي بشيء من التفصی
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 تكون مجموعة من الخلایا الحسیة العصبیة مهدمة ، في حالات الإعاقة السمعیة العمیقة
 ما یجعل تحویل الأصوات إلى سیالة عصبیة غیر ممكن، بفعل الإصابة المسببة للإعاقة

  .السمعیة التقلیدیةحتى وإن تم تضخیمها بواسطة المعینات 
ولهذا كان لوسیلة أخرى من الوسائل المعینة على تحسین السمع مبدأ آخر في تعویض 

حیث نجحت بعض ، عمیقةالحرمان السمعي الذي تعاني منه حالات الإعاقة السمعیة ال
التجارب في إیصال الذبذبات إلى المراكز السمعیة عن طریق زرع قوقعة اصطناعیة داخل 

  .تناول في هذا الفصل الصمم وتقنیة الزرع القوقعي بشكل من التفصیلوسن، الأذن
  : الصمم-1
  : تعریف الصمم1-1

حسب (تعددت التعاریف الخاصة بالصمم وذلك حسب المعاییر المعتمدة للتعریف    
وحسب المیدان الذي یتناول هذه الإعاقة ووجهة ) الدرجة، النوع، السبب، الآثار والمخلفات

نه تلف، نقص، فقدان جزئي أو أعلى الصمم  "Dumant"تعرف حیث . نظر المختصین
  )A.  Dumant ,1988(كلي لحاسة السمع أو الوظیفة السمعیة 

حدوث إعاقة سمعیة على درجة من الشدة، بحیث لا یستطیع معها  أیضا یقصد بالصممو    
أو وجود عجز في القدرة السمعیة  .الفرد أن یكون قادرا على السمع و فهم الكلام المنطوق

في مكان ما في الجهاز السمعي، فقد تحدث هذه المشكلة في الأذن بسبب وجود مشكلة 
أحمد حسین (  الخارجیة أو الوسطى أو الداخلیة أو في العصب السمعي الموصل إلى المخ

مصطفى ( ددیسیبال للفر  70عن   بحیث تزید درجة الفقدان السمعي، ) 1999اللقاني، أمیر القرشي، 

  ). 2007، المعایطةخلیل عبد الرحمان نوري القمش، 

ق عملیة الكلام و اللغة، أو الفقدان یالفقدان العمیق الذي یعأیضا على أنه  یعرف الصمو 
    .ق استخدامات الأذن في فهم الحدیثیالخفیف الذي لا یع

  )2005عبد المحسن عبد المقصود سلطان، (                                                                        
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  : واضطراباتهالأسس البیولوجیة للجهاز  السمعي  -1-2
  یتكون الجهاز السمعي من الجهاز السمعي المحیطي والجهاز السمعي المركزي 

یتكون هذا  le système auditif préphèrique: الجهاز السمعي المحیطي:1-2-1
الطبلة ( ، الأذن الوسطى )والقناة السمعیة الداخلیة  الصوان( من الأذن الخارجیة   الجهاز

الداخلیة الواقعة في الخلایا الحسیة  الأذنالجزء القوقعي من  وأیضا) والعظیمات الثلاث
  (Bonnet.C, et al,2003)   . المستقبلة للسمع

الصیوان التي تتكون من  الخارجیة الأذنالصوتیة إلى الذبذبات تصل  :یةالخارج الأذن - أ  
وتضخیم حمایة الغشاء الطبلي  في مهم دور كما أنها تلعب ،والقناة السمعیة الخارجیة

                       كیلو هرتز  7 إلى 1,5دیسبال على سلم التواترات من  15إلى  10من  الأصوات
Rondal. J, et al,2003)   ( عن امتداد نسیجي نصف صلب ، مسطح فالصیوان عبارة

) la fosse temporal(العظم الصدغي على الوجه الجانبي للجمجمة فوق  یقع وعریض 
و )(temporo-maxillaireمفصل من وراء)mastoïde(من الأمام  وفوق الغشاء الحلمي 

التي و تساعد على توجیه الاهتزازات الصوتیة نحو القناة السمعیة  parotidienne )( منطقة
   (McFarland.D,2009) .تسمح بتمركز الصوت

أما القناة السمعیة الخارجیة فهي قناة أو أنبوب غیر منتظم الشكل، تتزاحم فیه الموجات    
. الصوتیة مما یزید من فاعلیتها في تحریك غشاء الطبلة والتي تنتهي عندها القناة السمعیة

وتحتوي القناة . ملم 7سم و قطرها حوالي  3یبلغ طول القناة السمعیة الخارجیة حوالي 
السمعیة الخارجیة على بعض الشعیرات الكثیفة، كما یوجد في بطانتها مئات الغدد الصماء 

القناة السمعیة  إلىالصغیرة التي تفرز مواد شمعیة بنیة اللون تعمل على مسك الغبار الداخل 
، ولذا یجب تنظیف القناة السمعیة من المادة الشمعیة الماسكة الأذنوتحافظ على لیونة طبلة 

بشكل  والأوساخبشكل متكرر  لكي لا تتراكم المادة الشمعیة الماسكة للغبار  والأوساخار للغب
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                                                                الصمم الجزئي إلىمتكرر وبالتالي تسبب حجزا لمرور الموجات الصوتیة مما یؤدي 
  )2002ابراهیم خلیل البیاتي، ( 

   : الوسطى الأذن- ب

محصورة اء مخاطي، هي تجویف ممتلئ بالهواء یقع داخل العظم الصدغي مغطى بغش   
وغشاء مخاطي  النسیج الذي یتكون من طبقتین من بالغشاء الطبلي يعلى المستوى الخارج

بالنافذة  محصورة  وعلى المستوى الداخلي ،تنقل الذبذبات الصوتیة إلى الأذن الداخلیة
، فالنافذة البیضاویة عبارة عن فتحة في جدار بین  الأذن الوسطى البیضاویة والنافذة الدائریة

والأذن الداخلیة حیث یوجد جزء من الركاب هذه الوضعیة تنقل الذبذبات الصوتیة إلى الأذن 
ة بغشاء فهي فتحة أخرى على مستوى نفس الجدار، وهي مغلقالدائریة أما النافذة . الداخلیة

 الأذنمثلها مثل النافذة البیضاویة تعمل على نقل الذبذبات الصوتیة إلى طبلي ثانوي 
  .الداخلیة 

مترابطة  ،)المطرقة، السندان والركاب(  من ثلاث عظیمات الوسطى  الأذن تتكون كما   
 الركاب مثبتةعظم و  ،السطح الداخلي للطبلةالمطرقة مثبتة على عظم فمعا لنقل الأصوات 

ومن جهة أخرى  ،بعظم المطرقة من جهةوعظم السندان یتصل  ،على النافذة البیضاویة
أو أثناء تنبیه باتجاه الأذن الداخلیة یتصل بعظم الركاب أثناء انتقال ذبذبات غشاء الطبلة 

دیسبال ونقلها  33تضخیم الصوت أكثر من دورها ،  ( Cahill . M, 1998) النهایات العصبیة 
أو الأذنین  على مستوى الأذن الخارجیة أو الأذن الوسطىإصابة وأي ،  الداخلیةإلى الأذن 

یسمى بالصمم الإرسالي وینشأ الفقدان السمعي نتیجة نقص التنبیه  المیكانیكي  معا،
(stimulation mécanique) الذي لم یصل إلى القوقعة، وهذا النوع من  العجز یكون

في الأذن الخارجیة أو العظیمات الثلاث  ویحدث  بسبب انسداد السملاخ أو تشوه خلقي
  (Briec. J ,2012). أیضا  بسبب الالتهابات 
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دیسبال ویسمى هذا النوع من الصمم بالصمم  40إلى  20و تكون العتبة السمعیة من 
حیث یدرك المصاب الكلام لكن لا یستطیع التعرف على جمیع التباینات الصوتیة  ،الخفیف

(contrastes phonétique) كما انه یستطیع تطویر لغته لكن یعاني من عراقیل مدرسیة ،
أما على المستوى الشفوي . وإذا كان یرید فهم الكلمات المتغیرة یجب أن یكون دائم الانتباه

فإنه یعاني أحیانا من صعوبات في النطق كما أنه لا یدرك الأصوات الضعیفة ولدیه بعض 
  .الصعوبات في الفهم

ویسمى هذا النوع من الصمم دیسبال  70إلى  40العتبة السمعیة من  تكونكما قد 
یعاني المصاب من إدراك سيء للكلام، ویصدر الأصوات بالشدة بالصمم المتوسط حیث 

المعتادة،  والطفل یستطیع اكتساب اللغة ولكن بطریقة ناقصة ویعاني من عیوب في النطق 
ضح ویستخدم القراءة على الشفاه ، وفي هذا والصوت، ویكون كلامه مسموع ولكن غیر وا

النوع من الصمم الكلام یدرك على مستوى العتبة ویكون مسموع لكن غیر واضح، والطفل 
   Dumont.A,1995)   (.یجب أن یكون مجهز من أجل اكتساب اللغة و متابعة دراسته

  : الداخلیة الأذن-ج

وجزء دهلیزي یشتركان في مراقبة التوازن ) القوقعة( جزء سمعي : تتكون من جزئین   
أولا  : ونمیز فیها بوضوح ثلاثة أجزاءفالقوقعة هي ملفوف حول عظمة المحور المركزي 

 la rampe)الذي یتصل بالطبلة  (la rampe vestibulaire)الدهلیزي  رنحدالم
tampanique) تقع قناة القوقعة  مرینبین هذین الم و على مستوى العنق الطرفي للقوقعة

الطبلي  رنحدسفل الملأوفي االدهلیزي بالغشاء الدهلیزي  نحدرفصل في الأعلى المالتي ت
 نحدرالمویفصل في ذروة القوقعة  cul-de-sacبالقناة القوقعیة وتنتهي . بالغشاء القاعدي

اتصال مع الأذن الوسطى على مستوى النافذة البیضاویة الطبلي و آخر  نحدرالمالدهلیزي و 
الأجزاء الثلاثة ، وهذه الطبلي رنحدلمالدهلیزي و النافذة الدائریة بالنسبة ل نحدرلمبالنسبة ل

الذي یتمیز بغناه  (endolymphatique )ممتلئة بالسائلفالقناة القوقعیة ممتلئة بالسائل 
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ممتلئین بسائل ) الدهلیزي و الطبلي(  نحدرینمحتواه من الصودیوم أما المبالبوتاسیوم ونقص 
  Rondal.j,et al ,2003 ) ( .القوقعیة  نات بعكس القناةیو أاللمف المحیطي الذي یتكون من 

قبل السمع الحقیقي ویحتوي تد في القناة القوقعیة عضو كورتي الذي یعتبر مسكما یوج   
في ثلاث طبقات ومغطاة بأهداب  wخلیة هدبیة خارجیة مرتبة على شكل  1300على 

الناقلة نحو  بالألیاف %10بالألیاف الناقلة من المراكز العصبیة و  %90ساكنة و ترتبط 
  %90من الخلایا الهدبیة الداخلیة وترتبط 3500كما یحتوي على . المراكز العصبیة 

    لیاف الناقلة نحو العصب السمعي وبهذا لها دور كبیر في نشأة الرسالة السمعیةبالأ

Ecalard .j ,2013)                                                                                               (  

لمرور العصب أما الدهلیز فهو الجزء الأوسط من التیه العظمي، وتوجد فیه فتحات    
السمعي، وتوجد في المنطقة الخارجیة منه فتحة تسمى النافذة البیضاویة والتي تتصل بعظمة 

  )2200خلیل ابراهیم البیاتي، (   ر الدهلیزيمنحدالركاب، وهذه النافذة تتصل من الداخل بال

 le système auditif central:الجهاز السمعي المركزي: 1-2-2

كورتي ، ویتضمن  لعضوالمركزي موجود على مستوى العقد الحلزونیة  سمعيالجهاز ال   
  تتجهحیث ب والتي تلتقط وتفسر المعلومات السمعیة جمیع الألیاف العصبیة الموصلة للدماغ 

المسارات السمعیة الناقلة نحو المراكز العصبیة من جذع الدماغ إلى القشرة من خلال 
والثانویة ، والعكس الألیاف الناقلة من المراكز العصبیة الأساسیة المسارات السمعیة  روابط

یتكون المسار السمعي م المعلومات إلى العقد الحلزونیة،و تغادر المسارات السمعیة لتقدی
یدخل ، وعلى فك الترمیز والتفسیر یعملرابط ، وكل مركزیةروابط الأساسي من ثلاث 

أین یتم فك  الأول، یحمل الرابط  العصب السمعي في جذع الدماغ حیث النواة القوقعیة
ترمیز التواترات في الشدة وفي المدة، أما الرابط الثاني یمثل العقد الزیتونیة العلیا یقطع خط 

والموقع ) (colliculus inférieurالوسط من أجل الصعود إلى الدماغ وبعدها إلى مستوى 
وأخیرا فإن الجسم الركبي  على مستوى . المكاني لهذین الرابطین هو الذي یسمح بذلك



 وتقنية  الزرع القوقعي  الطفـل الأصم:                                                     الثالث  الفصل

59 
 

الجزء الأخیر من المسار السمعي الأساسي وبعد ذلك یتم تخزین وتمییز المیهاد یكون 
  )  (Ecalard .j ,2013   الرسالة السمعیة من قبل القشرة السمعیة 

ـــة أو العصب و سوء إدراك الأصوات على مستوى الأذن الداخلیة بفعل إصابة القوقعــــــــــــــــ    
بحیث تكون الأذن الوسطى والأذن  ،بالصمم الإدراكي  یؤدي إلى الإصابةالسمعي، 

باتجاه سائل الأذن  بصفة جیدة الخارجیة  سلیمتان وتنقلان الذبذبات الصوتیة الخارجیة
 الداخلیة، لكن هذه الأخیرة لا تستطیع تحویل الأصوات بالدفع الكهربائي، بحیث  یتوقف

 .التقدم على المستوى العصبي أین یجب معالجة هذا الدفع التوجه أو

مرض مكتسب أثناء الحمل   ،هذا النوع من العجز السمعي یمكن أن یرجع إلى تشوه خلقي   
rébéole, toscoplasmose, cytomegalovirus) (  أو أثناء الولادة ) ولادة مبكرة

prématuritéاختناق ،anoxie(وقد یكون  بسبب النكاف،(oreillons)  , أو الإصابة
  méningite)( .    (Briec. J,2012)بالتهاب السحایا

ویسمى هذا النوع من الصمم بالصمم دیسبال  90إلى  70العتبة السمعیة من  تكونو 
لكن یتعرف على و   تئالصواعلى أصوات المحیط وبعض المصاب یتعرف بالصمم، بحیث 

الشفاه كما أن كلامه غیر مفهوم لكن بعض بصعوبة، ویستعمل القراءة على   الصوامت
یمكن أن تتطور  بشكل  الأطفال یسمعون  الأصوات قویة الشدة، أما اللغة الواضحة لا

 عفوي عند الطفل الذي لم تكن لدیه خبرة لغویة سابقة، وفي هذا النوع من الصمم التجهیز
  .Dumont .A,1995 )   (ضروري عند تعلم اللغة والكلام

دیسبال  100، 91سمعي ما بین العجز فإن ال BIAPحسب تصنیف القیاس السمعي و 
في الدرجة  119 ،111في الدرجة الثانیة وما بین  110 ،101و  ،في الدرجة الأولى

لا المصاب بهذا النوع من العجز  و، یسمى بالصمم العمیق  Brin.F et al) (2004,. الثالثة
بالنسبة للمصاب ، والقراءة على الشفاه  الإیقاعیدرك االكلام المنطوق ولكن یبقى محافظا 

  . (Dumont,A,1995)ضروریة لأن نقل المعلومات عن طریق السمع ضعیف جدا  
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   :إلى كما وتصنف اضطرابات الجهاز السمعي حسب سن الذي حدثت فیه الإصابة

Pré-linguale- شهرا تقریبا،  18یظهر هذا النوع من الصمم قبل اكتساب اللغة أي قبل
  وفي هذا النوع من الصمم الوصول إلى اكتساب اللغة محدود وصعب 

Péri-linguale-  شهر  18یظهر هذا النوع من الصمم أثناء فترة اكتساب اللغة ما بین
  شهر بالتقریب                                      36و

Post-linguale- یظهر هذا النوع من الصمم بعد اكتساب اللغة أي بعد ثلاث سنوات
   (lamoureux.PH,2005)  بالتقریب 

 عندما تصل الموجات الصوتیة إلى صیوان الأذنویعمل الجهاز السمعي بآلیة منظمة ،ف   
لتحركه تبعا مرن وتدخل إلى القناة السمعیة وتسري بداخلها حتى تصل إلى غشاء الطبلة ال

تتحرك المطرقة المتصلة بالطبلة، وهذه العظیمة بدورها تؤدي إلى اهتزاز لشدة الاهتزازات ل
السندان والركاب ومن خلالهما یتم تكبیر هذه الاهتزازات الصوتیة حیث یغطي الطرف الثاني 

تزازات لعظیمة الركاب النافذة البیضاویة، وعندما تتحرك الاهتزازات الصوتیة تتحول إلى اه
كهربائیة عصبیة من خلال الخلایا الشعریة الموجودة في عضو كورتي بالقوقعة، والذي 
یؤدي بدوره إلى تنشیط النهایات العصبیة التي تقوم بإرسال سیل من الإشارات العصبیة  
عبر العصب السمعي فینقله الى مركز السمع بالدماغ، لتتم معالجتها بفك رموزها وتفسیرها 

  .)2001عبد الواحد محمد، (   عانیهاواستخراج م

   :الزرع القوقعيتقنیة -2
  : تعریف تقنیة الزرع القوقعي :2-1

الزرع القوقعي هو نظام إلكتروني موضوعي یخلق إحساس صوتي ابتداء من تحریض    
كهربائي للنهایات العصبیة السمعیة للعصب السمعي، هذا ممكن لأنّ أعصاب الجسم 
الإنساني قادرة على التقاط تیار مستمر للمعلومات، وهي تتركّب من شبكة معقّدة الإرسال 
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تقوم بإرسال الإشارات الملتقطة من طرف المستقبل مقارنة بتیار كهربائي، والأعصاب 
الحسي إلى الدماغ، في حین أنّه في بعض حالات الصمم المستقبل الحسي الطبیعي مصاب 

بنظام  إصطناعي یتكوّن من إلكترودات مزروعة في الأذن  ، فهذا الأخیر یعوّض"القوقعة" 
  من صمم داخلي قوقعي عمیقن الداخلیة، والزرع القوقعي مخصّص للأشخاص الذین یعانو 

  (Dumont.A,1997) وكذا الصمم الحاد والكلي
بأنه معین خاص یتم زرعه داخل الأذن یسمح بالتنبیه  )Erea- Noel(ویعرفه    

لأن هذه . الكهربائي للعصب السمعي، وهو یختلف عن المعینات التقلیدیة المكبرة للصوت
والزرع القوقعي حسب  ، (Garabédian .E  et al 2003).الأخیرة لا تسمح بتأهیل سمعي جید

القاموس الطبي هو مجموعة إلكترودات مزروعة جراحیا داخل قوقعة الأذن الداخلیة، ولا یتم 
اللجوء إلیه إلا بعد التأكد من أن استعمال التجهیز السمعي الكلاسیكي لا یظهر أي نتائج 

 .سبةالحادة سواء كانت خلقیة أو مكتحسنة في حالات الإعاقة السمعیة الإدراكیة 

                          (Brin.F ,et al ,2004)                                         

وتهدف عملیة الزرع القوقعي إلى تسهیل وصول الطفل الأصم إلى التواصل الشفوي  
  .   (Personnic.M,2005)    وتطویر الإدراك السمعي

   :الزرع القوقعي تاریخ -2-2
، زراعة القوقعة لقد لعبت كل من فرنسا ،النمسا ،أمریكا و أسترالیا دورا أساسیا في تاریخ 

أول : وقد مرة هذا التاریخ بثلاث مراحل. والتي كانت مغامرة عیادیة ، تكنولوجیة وعالمیة 
 1997إلى غایة  1977و المرحلة الثانیة من  1976إلى غایة 1951 محاولة كانت من

 .إلى وقتنا الحالي 1998من  وهي فترة التنمیة الصناعیة ، والمرحلة الثالثة
  1976-1951 المرحلة الأولى: أولا

 1957وأول زرع قوقعي وضع سنة . في بدایة هذه المرحلة كان هناك زرع كهربائي فقط
بعدما صمم وصنع ، " Charles Eyriès "في باریس من طرف طبیب الأذن والتشریح 

  " Eyrès "، و بباریس البرفسور في الفیزیاء الطبیة  " André Djourno "من طرف 
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 "و ،صاحب فكرة التنبیه الكهربائي للأذن الداخلیة لمریض مصاب بصمم كلي جانبي  هو
Djourno " د بواسطة التحریض الكهرومغناطیسي هو الذي درس التببیه العظلي عن بع

. وهو الذي صنع جهاز زرع مركب من زوج من الألیاف واحد منهم یتصل بالالكترود
المباشرة لهذا التنبیه ، وقد كانت النتائج ضد تفرعات العصب السمعي " Eryiès "ووضعها 

    (Chouard.H,2010) زالإلكترودي الواحد مرضیة لكن بعد بعض الأسابیع تعطل الجها
في  House et Simmons et Michelsonحث قام كل من البا 1961وفي سنة 

الولایات المتحدة الأمریكیة بتطویر أول جهاز زرع قوقعي أحادي القناة مكون من الكترود 
éxtracochléaire  یوضع وراء النافذة البیضاویة، هذا الجهاز مقدم من أجل تنبیه

الإحساسات السمعیة الداخلیة لكن تطبیقیا لیس هناك أي مساعدة في إدراك 
 (Alegria.J,2007)الكلام

وآخرون في سانفرانسیسكو عدة الكترودات "   Simmons "وضع  1964وفي سنة 
في نقاط مختلفة من تفرع العصب القوقعي في عمق القناة السمعیة الداخلیة وقد تحصل على 

 "و    "Merzenich"فیما بعد بین كل من .)colliculus(استجابات مختلفة على مستوى 
Burgge "استجابات مختلفة أثناء هذه الالكترودات یؤدي إلى قرد آسیوي أن تنبیه  عند

التدریب في القشرة السمعیة، لكن جراحیا هذه الوضعیة للإلكترودات تكون مستحیلة عند 
  .الانسان 

  veniseالذي انعقد في  ORLالدولي المؤتمر علاوة على ذلك وفي وقت قصیر وفي 
الحسي  الإدراكوآخرون بسان فرانسیسكو، نتائج " Michelson " ذكر 1973في ماي سنة 

تحفز أربع أزواج من من خلال أربع الكترودات مختلفة الطول  الإنسانالمتحصل علیها لدى 
ملفوف لولبي التي شكلها یشبه الملقط على فروة الرأس، ویؤكدون أیضا أن أكبر الصعوبات 

لا یثبت على الوحدات بعضها عن بعض، وبهذا تنبیه الكترود واحد تكون بعزل الالكترودات 
جرت أول  1976سبتمبر  22وفي ، ة المجاورة لها من خلال سوائل الأذن الداخلیة العصبی

   Saint-Antoine  (Chouard.H,2010) عملیة زرع بمستشفى
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  1988-1977: مرحلة التنمیة الصناعیة للزرع القوقعي : ثانیا 
ل تمیزت هذه الفترة بالترددات التجاریة والمراوغات التقنیة للفرقة الادرایة الجدیدة 

Sociétè  Bertin  التي حلت محل مؤسسها الرئیسي الذي مات عام بعد أول جهاز زرع
قوقعي، وأول النتائج عرضت في المؤتمر الدولي للأنف والأذن والحنجرة المنعقد ب 

Buenos –Aires   عزم فریق من مستشفى فقد ، علانم قدمت للإث 1977مارسSaint-
Antoine  وحتى على عدد مهم من المرضى الزرع القوقعي لدیهم  جهازفعالیة  إثباتعلى ،

وبعدها وصل إلى یم هذه التقنیة  على الصم الكبار، بحجم صغیر وتعم هتصمیمأنه استطاع 
تم تنظیم أول محاضرة دولیة في  1978، وفي سبتمبر  صمم ولاديمصابین بتقدیمها لل
ومن أجل بباریس على جهاز الزرع القوقعي متعدد الإلكترودات  Saint Antoineمسشتفى 

وكان جمیع وتقنیة التدخل والنتائج المتحصل علیها  Bertinتقدیم مفصل عن مبدأ جهاز 
ومع   "  House et Eyriès et Michelson "الرواد هناك وقد شارك فیها كل من 

مؤتمر باریس، وأعلنوا  Melbourneو فریقه  "Clark"حضر1979مرور الوقت وفي سنة 
النتائج التي تم الحصول علیها عن طریق إرسال أشعة من ثلاث إلكترودات مختلفة الطول 

الشكل الأولي للكلام، من خلال النافذة البیضاویة بسهولة، والمعلومات تقتصر على تغییر 
وتبقى میزة هذه المساهمة توفیر معلومات على تلك التي قدمها جهاز زرع أحادي الإلكترود 

مع هذا الإعلان   Bertinولأشهر حفزت . Bertinدون الحاجة إلى جهاز إرسال ضخم مثل 
بالتأكید ومن التفوق النظري  للجهاز، كان علیهم تخفیض حجمها وتبسیط التركیب ثمانیة 

في مكانها ویسهمون في قطب، بحیث یجرؤ الجراحون الآخرون على وضعها  12إلى 
إلكترود جهازه إرساله صغیر وحجمه 12كان الجهاز الذي یتكون من  1982وفيانتشاره، 

 Melbourneهائلا بالنظر إلى أنظمة مبسطة سهل الاستعمال في  ،نارلایتجاوز الدی
قناة قابلة للتكییف من طرف المختصین في إعادة التربیة على  12وكانت اعدادات هذه 

   . (Chouard.H,2010)  حسب الخصائص الفیزیوكهربائیة المحددة لكل شخص
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نظم للمرة الثانیة المؤتمر الدولي بباریس، حیث أعلن الأسترالیین  1983وفي عام 
في  یقلصونلا زالو فهم والنمساویین في هذا المؤتمر النتائج التي أظهرتها آخر أجهزتهم ، 

 ضمنتكعقد في الید أو یختبئ في الجیب وكانت هذه المیزة التي  ،الجهاز واحد تلوى الآخر
   .نجاحها

 L’US Food and Drug)وافقت إدارة الدواء والغذاء الأمریكیة  1984وفي سنة    
Administration)   على زرع جهازMelbourne  ومنذ ذلك في مؤشراتها للبالغین ،

التاریخ عرفت زراعة القوقعة الأسترالیة تطورا مستحقا ووضعت في العدید من المراكز 
الأسترالي منحى كبیر فقد تم توسیع معالجته للإشارة اتخذ النظام  1987سنة وفي  .ةالجراحی

، وكان voyelleأیضا الشكل الثاني وهو  فآن لیس فقط التعبیر بالشكل الأول ولكن
تسویقیا هائلا ومن ثم استخدام أجهزة الزرع النمساویة على نطاق الأسترالیون قد بذلوا جهدا 

تمكنت من بیع أجهزتها  للشركات 1988وفي ، واسع في العدید من المراكز الفرنسیة
     .اعطاء الحق في استعمالها MXM- Neurelecالصغیرة والمتوسطة وقامت شركة 

لوحظ أن مختلف أجهزة الزرع القوقعي الموجودة في العالم تقوم تدریجیا  1992وفي    
استراتیجیاتها لمعالجة الإشارات الصوتیة، وكانت هذه الإستراتیجیة قریبة بشكل متزاید  بتعدیل

  .أي ارسال جمیع المعلومات بالتتابع Bertinمن تكنولوجیا براءة اختراع 
 .Pوالمحددة من طرف  Bertin  جمیع الشركات المصنعة طبقت مبادئ 1997وفي سنة 

Macleod   بباریس (Chouard.H,2010)  
  الفترة المعاصرة إلى یومنا هذا  1998الفترة المعاصر من  :المرحلة الثالثة

 (Chouard.H,2010)   وقد شهدت هذه الفترة ترسیخ جمیع الآمال التي أثارتها البحوث السابقة

  : مكونات جهاز الزرع القوقعي -3- 2 

، میكروفونالأول خارجي متحرك یحتوي على ، ینئنظام الزرع القوقعي یتكون من جز 
، أما الثاني فهو داحلي یثبت بعد عملیة جراحیة. سلك ناقل وعلبة تتضمن المعالج الصوتي

  .مستقبل یقع داخل العصب الصدغي وحامل إلكترودات ملفوف داخل القوقعة ویحتوي على
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  )(La partie externe: الجزء الخارجي-أ
ذن من صوان الأمثبت خلف  وهو یلتقط الأصوات: )(Microphoneالمكروفون*

  .الجانب المزروع
یزن ) (boitierأو ما یسمى بالعلبة : )Processeur vocal(المعالج الصوتي *

ترمیز وتحویل ، الذي یقوم باختیار) synthétiseur (وهو یشبه جهاز، غ100حوالي 
یحتوي على البطاریة القابلة لإعادة الشحن أو البطاریات . إشارات كهربائیة إلىالأصوات 

  .ویمكن حملها بطرق مختلفة حسب السن والذوق الشخصي، لتوفیر الطاقة للنظامالعادیة 
ویختلف طولها حسب . نقل الأصوات قبل وبعد تحویلها مهمته: )(les filsالأسلاك *

  .وقعي وحسب رغبته في حمل المعالج الصوتيمورفولوجیة الشخص الحامل للزرع الق
في جزئها  هو عبارة عن حلقة تحتوي على مغناطیس: l’antenne)(الهوائي *

یلتصق ، البشرة والعظم عن طریق موجات رادیو، المركزي تسمح بنقل المعلومات عبر الشعر
 (Dumont.A ,1997)  .على عظم الجمجمة فوق جلد الرأس

یتكوّن ، مزروع تحت الجلد عن طریق الجراحة: )(la partie interne: الجزء الداخلي- ب
  : من جزئین

یحوّل الأصوات المرمّزة إلى إشارات : )(le récepteur interneالمستقبل الداخلي*
  .كهربائیة وینقلها إلى الإلكترودات

وهي عبارة عن حلقات جدّ ، الإلكترودات متشابهة: )(les électrodesلكتروداتالإ *
 (porteموضوعة على خیط رقیق جدا یسمى حامل الإلكترودات، صغیرة

d’électrodes)هذه الإلكترودات ، موضوعة داخل القوقعة وتعمل عمل الخلایا العاجزة
تبعث الرسالة إلى العصب السّمعي الذي یحوّلها بدوره إلى الدماغ والخلایا الدماغیة تعطي 

    (Dumont.A, 2008) .هویة جدیدة للضجیج الخاص بالأصوات
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  : مبدأ عمل الزرع القوقعي -2-4
یلتقط المیكروفون المعلومات الصوتیة وتحویلها إلى العلبة التي تحتوي على المعالج    

الصوتي، هذا الأخیر یعمل على تحلیل وتحویل الطاقة الصوتیة إلى طاقة كهربائیة تعوض 
تختلف طرق التنبیه واستراتیجیات  كل مصابوعلى حسب .  العاجزةالخلایا الهدبیة الداخلیة 

هذا الأخیر الذي یرسل إلى مختلف . الترمیز التي یمكن أن یختارها المعالج الصوتي
ذبذبات تناظریة أو رقمیة تمثل مختلف مكونات الرسالة الصوتیة بواسطة الالكترودات 

 أیضا  الهوائي الناقل الذي یحتوي على مغناطیس إلى الجزء الداخلي الممغنط 
(Transler.C, et al, 2005)  المركزیة للتكامل السمعي  الذبذبات إلى المناطق وتصل هذه

  (Dumont . A ,1996) بالعصب السمعي
   :الإختبارات والفحوصات المطبقة قبل عملیة الزرع القوقعي 5--2

فریق التجهیز القوقعي من طبیب مختص في الأذن والأنف والحنجرة ومختص یتكون 
ومختص نفساني مختص أرطوفوني ، القیاس السمعي ، جراح في الأنف والأذن والحنجرةفي 

ختص في الوراثة ، یتكون من م ،یجب العمل بالاشتراك مع فریق آخر هذا الفریق إضافة إلى
مختص في طب الأعصاب للأطفال و مختص مختص في الأشعة، مختص نفسوعصبي، 

   .في الطب العقلي للأطفال
  المیزانیة الطبیة - 2-5-1

یجتمع الطبیب المختص في الأذن والأنف والحنجرة  بالشخص المرشح للزرع القوقعي 
بالاعتماد على نتائج  سب ودرجة النقص السمعي وعائلته أكثر من مرة، ففي البدایة یقیم

المیزانیات المطبقة من قبل تجمیع كل  ، بعدها یلتقي بالمصاب مع اختبارات القیاس السمعي
تنسیق توقیت مؤشر للزرع القوقعي، كما یقوم ب إعطاءأو عدم  إعطاءفریق الزرع من أجل 

   (Kremer. J.M ,et al, 2016) .المیزانیات والاختبارات والإجراءات الإداریة
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  :میزانیة القیاس السمعي-2-5-2
جل تطبیق الاختبارات في عیادة من أیستقبل المختص في القیاس السمعي المصاب 

قیاس (مع أو بدون معیناته السمعیة المأفلوفةعتبة الإدراك السمعي  لتقییم عازلة للصوت 
یقیم بطریقة أكثر دقة مستوى فهم الكلام مع أو بدون معینات سمعیة  ، كما)صوتي سمعي

عند الراشد  ،)قیاس سمعي لفظي(المقاطع  ةبمساعدة قائمة الكلمات القصیرة أو متعدد
یطبق اختبارات من أجل التحقق من وظائف الخلایا  في الأخیرو ،والطفل بعد اكتساب اللغة

العصب  ووظیفة (otoémissions acoustiques)  اختبار بواسطةفي القوقعة الهدبیة 
   .  (potentiels évoqués auditifs) بواسطة اختبار السمعي

(kremer. J.M et al,2016)                                                                                
  :میزانیة الأشعة-2-5-3

للعظم الصدغي الذي یدور حول  )(scannerماسح ضوئي میزانیة الأشعة شمل تو  
لنرى  )IRM(الأذن الوسطى والداخلیة، ونظیف إلیه غالبا التصویر بالرنین المغناطیسي 

نفس المرجع السابق، ( البنیة التشریحیة للأذن الداخلیة عند المصاب وهل تسمح بالفعل الجراحي

2016( 
  :المیزانیة النفسیة:2-5-4

یستقبل المختص النفسي الأطفال الصم برفقة أولیائهم و المصابین الراشدین من أجل 
من العملیة، ودافعیتهم  خوفهم، ومدى ومعرفة الخبرات التي لدیهم استحضار تاریخ الصمم 

مساعدتهم في هو الهدف من الاجتماع معهم  ، كما أنقعيوتساؤلاتهم عن الزرع القو لذلك 
وفي بعض المراكز المختص النفساني ینشط . المسار قبل وأثناء وبعد عملیة الزرع

بالاجتماع مع في مرحلة المیزانیة قبل الزرع القوقعي الذین هم للأشخاص  حاجتماعات تسم
  )2016نفس المرجع السابق،( .أشخاص قد خضعوا لعملیة الزرع
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  :الاجتماع مع الجراح والمخدر:2-5-5
لیشرحوا في المستشفى  الإقامةیجتمع كل من الجراح والمخدر مع المصاب وعائلته قبل 

  .المخاطر، والإجابة على أسئلتهم الأخیرة یعلمهم بو لهم نوعیة التدخل الجراحي 

  :المیزانیة الأرطوفونیة: 2-5-6
تحدید ماهي : دور المختص الأرطوفوني في المیزانیة قبل الزرع القوقعي یكون من جهة    

ومن جهة أخرى یحاول تقدیر ، المصاب أثناء عملیة التواصل یتعرض لها العوائق التي 
، مكتسببصمم ، وسهولة الاتصال الشفوي للمصاب قبل لفظي رغبة الطفل في التواصل 

في الأشهر التي تلي التدخل الأرطوفوني التأهیل ولیاء الطفل أهمیة إعادة لأویشرح 
  .وفهم أصوات الكلام مع الزرع، التعرف ،التمییز ،من أجل تعلم إدراك الأصوات ،الجراحي

(Kremer.J.M,et al,2016)، ع القوقعي تسمح بتقییم المیزانیة الأرطوفونیة قبل الزر أن  كما
هذه المیزانیة  ، ( Loundon.N ,2014)القدرات الإتصالیة ومستوى اللغة الشفویة عند الطفل 

على تحلیل  اوأخیر  ،الطفل تعتمد من جهة على المقابلة مع الأولیاء ومن جهة على ملاحظة
المقابلة مع الأولیاء تسمح  بتقییم توقعات ودافعیة وجاهزیة العائلة، كما فنتائج الإختبارات 

تشرح الضغط النفسي وفوائد الزرع القوقعي، كما أن هذه المقابلة تسمح بتحلیل التفاعل  أنها
شفوي أو ( وتحدید نوعیة التواصل المستعملة في الوسط العائلي بین الطفل والأولیاء 

، فهي تسمح بتقییم كون مهمة خاصة مع الأطفال صغار السنملاحظة تالأما )بالإشارة
بها  وناللفظیة وذلك من خلال ملاحظة الطریقة التي یعبر  رقدراتهم الاتصالیة اللفظیة وغی

المبادرة في  ونوهل یأخذ ،الخاصة من أجل التواصلالمواد  ونیستعملوكیف  معن رغباته
إذا كان سلوك  مابسهولة ما یقوله الأولیاء، وهي فرصة أیضا لرؤیة  ونوهل یفهم ،التعبیر

مع  الاختبارات أما تطبیق.و إن كان لدیه اضطرابات مصاحبة مشكوك فیها الطفل تكیفي 
على معرفة كیف یؤدي الطفل  من خلالهاالأطفال الأصغر سنا یعمل المختص الأرطوفوني 

وهل هي ، )خصوصا الحركیة والمعرفیة( غیر لفظیةالنشاطات الرمزیة، والتعرف على قدراته 
هذه القدرات السمعیة تختبر بألعاب صوتیة ویربطها مع إجابات الأولیاء مع سنهم، ملائمة 
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ومع الأطفال الأكثر ، على سمع طفلهم بالمعینات السمعیة الكلاسیكیةعن استبیانات ذاتیة 
التقییم ممكن یكون بالقراءة على الشفاه أو وهذا ( سنا یقیم لغتهم الشفویة في الفهم والتعبیر 

                 السمعیةضا القدرات أی، كما یقوم بتقییم وضوح كلامه ونوعیة صوته و ) بدونها
(Kremer.J.M ,et   al ,2016 )                                                                                

  :عملیة الزرع القوقعي  إجراءكیفیة  -2-6 
عملیة الزرع القوقعي تتطلب جراح  دقیق في الأذن، حیث یقوم بإجراء شق أذني ممتد     

وراء وأعلى صیوان الأذن ویتم تنفیذ هذا الإجراء تحت المجهر، في المنطقة الصدغیة 
الموجود بین العصب الوجهي  )le recessus(وبعدما یفتح التجویف الغشائي یقوم بفتح 

والغشاء الطبلي وهذا مایسمح له بالكشف عن النافذة البیضاویة التي تتیح الوصول إلى 
المستقبل فتحة في الجزء الخلفي  یوسع  الخلفي ،)le tympanotomie(القوقعة، وبعد 

في للعظم الصدغي ویهیأ الجزء العلوي للغشاء للسماح بمرو بوابة الالكترودات ویثبت 
وفي الاخیر یقوم الجراح . موقعها ویجب إدخال أقصى الالكترودات في الأذن الداخلیة

   (Dumont.A,1996)بتثبیت المستقبل في الجزء العظمي 

  :التقییم الارطوفوني بعد عملیة الزرع القوقعي -2-7
أشهر أثناء العامین  6بعد الزرع القوقعي تستوجب رؤیة الطفل كل  لأرطوفونيا مالتقیی   

، هذه المیزانیة الأغلبیةالأولین من عملیة الزرع القوقعي وبعدها مرتین في العام عند 
اللغوي والمدرسي،  الإدراكيبتتبع تطور الطفل طول الوقت على المستوى المنتظمة تسمح 

معین وفي ظروف معینة وهي تختلف وفقا لسن  وانعكاساتها على سلوكات الطفل في وقت
 من جهة رطوفونیة بعد عملیة الزرع في تسویة ضبط الجهاز الطفل، كما تساهم المیزانیة الأ

ومن جهة أخرى یعمل المختص على بناء علاقة بین الطفل والأشخاص المساهمین في 
   (Kremer.J.M ,et  al ,2016)      من مسكنهشخاص القریبین والأالتأهیل إعادة 
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  :تقییم القدرات التواصلیة-2-7-1
یقوم المختص الأرطوفوني بتقییم القدرات التواصلیة خصوصا المقدمة للأطفال صغار    

السن الذین لم یكتسبوا بعد اللغة الشفویة ویهتم بالمكتسبات الأولیة المدعمة للتواصل 
 والإشارات الإیماءاتاستخدام و في التبادل  الأدوارتناوب  ، النظر، التقلیدك: واكتساب اللغة

  .الرمزیة التقلیدیة 
المفضل عند الطفل طریقة التواصل  المختص الأرطوفوني  یقیم  ومن جهة أخرى   

شارات المصاحبة أو الغیر مصاحبة للإنتاج اللفظي ، استخدام إشارات للإ كاستخدامه
 تقلیدیة في اللغة الاشاریة، استعمال الصوت و ة، شخصیة  عائلی

  (Kremer.J.M ,et   al ,2016)                                                                               

  :السمعي الإدراكتقییم -2-7-2
 تقییم مختلف طبقات المعالجة السمعیة للغة الشفویة التيبرطوفوني المختص الأیهتم    

التعرف والفهم، والتي یقوم بها المختص بوسائل خاصة ومكیفة  ،كتشاف ، التمییزتكون بالا
 la Batterie)بطاریة الوضوح السمعي : ومخترعة من أجل الأطفال مثلا 

d’intelligibilité auditive) وإنتاج الكلام  إدراك، اختبارTEPPP)( یكون  الإدراك، تقییم
التعرف على الكلام ، ...)الإیقاع ،المدة ،( الأصوات ، تمییز بعض إعدادات ضوضاء بعدم

وفهم الجملة بالإعادة ، التسمیة والإعادة وذلك عن طریق  بواسطة قائمة مغلقة من الكلمات 
  .والتسمیة

أو قدرة تمییز ( إمكانیة الدمج الفونیتیكي یجب تقییم ولكي ینمو الطفل ویصبح ناجحا 
، وتعرفه على الكلمات في قائمة  القریبة و غیر المتضادة باعتبارها السمة الممیزةالكلمات 

 )2016نفس المرجع السابق،( للموسیقى وفهمه في الهاتف إدراكهمفتوحة في الهدوء والضوضاء، 
  :الاستبیانات الذاتیة المقدمة للاولیاء2-7-3

ذاتیة الإداریة المقدمة على الاستبیانات الالتقییمات الأولى بعد عملیة الزرع القوقعي تعتمد    
  :هناك نوعین من الاستبیانات و  للأولیاء
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یهتم هذا الاستبیان  Meaningfull auditory intégration scaleاستبیان -1
بقدرات الادراك السمعي للطفل في محیطه المألوف، كما یسمح بتقییم ثلاث جوانب مهمة في 

، ردة الفعل للصوت: طرف الطفل الأصم صمم عمیقالاستعمال الیومي للصوت من 
 .معاني للمثیرات السمعیة في الحیاة الیومیة التي تمنح القدرات 

 یهتم بالإنتاج الصوتي واللفظي Meaningful Use of Speech Scaleاستبیان -2
  عند الطفل أثناء التواصل في الحیاة الیومیة 

یسمح بفهم هذین الاستبیانین لا تكون بالتأكید أعمال ذاتیة ترتبط فقط بتقدیر الأولیاء ولكن 
    (Kremer.J.M ,et   al ,2016)   الطفل ككل

   :تقییم اللغة الشفویة-7-4- 2  
الأولى بعد عملیة الزرع القوقعي یقوم أو في الفترات عندما یكون الطفل صغیرا جدا    

المختص الأرطوفوني بتقییم كلامه ولغته في إطار التبادل التلقائي، ویستند التقییم خصوصا 
الإداریة المقدمة للأولیاء، هذا التقییم یصبح  )MUSS(على ملاحظة الطفل واستبیانات 

مع سن و امكانیات اللفظیة  مكیفة لكنها ممكنا بوجود اختبارات ثابتة لا تخص الطفل الأصم
ونطقه ووضوح كلامه  ) la qualité de sa voix(صوته للطفل وتستخدم  لتقییم جودة

كل هذا یكون في خدمة الطفل من . في التعبیر والفهم وغنى مفرداته ومستوى لغته الشفویة 
ولیس على القدرات  ،القدرات اللغویة  على  التقییم في هذا الوقتیركز اجل تسهیل فهمه، و 

كان الطفل یستخدم  إذاو یحرص المختص الأرطوفوني على ملاحظة  ،الإدراكیة السمعیة
، وإشارات )LPC(لى الشفاه، ویحتاج لغة كلامیة مكملة عفي كثیر من الأحیان القراءة 

 لغویة
  :بعد عملیة الزرع القوقعي الأرطوفوني  التاهیل إعادة-2-8
  تعتمد إعادة التأهیل الأرطوفوني بعد عملیة الزرع القوقعي على تاریخ ظهور الصمم     
الطفل مثلا عند ف ،وسن الطفل أثناء عملیة الزرع القوقعي، ) بعد أو قبل اكتساب اللغة( 
تأهیل  إعادةنتحدث عن ) من قبل  صم المجهزالأ لطفلا( للمعینات السمعیة  لصم الحامالأ
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یكون الطفل الحامل للزرع القوقعي قد دخل في وذلك لما القدرات اللغویة  وإثراء الإبقاء مع 
المبكر والمصاحب للإرشاد الوالدي عندما التأهیل  إعادةنتحدث عن كما  ،التواصل الشفوي

ومع ذلك فإن الزرع  .یكون الطفل مصاب بالصمم الولادي وحامل للزرع القوقعي مبكرا 
 الأصم إلى  اللغة الشفویة، ومن جهة أخرى تغییرات في وصول الطفل إلىالقوقعي یؤدي 

تغیر لاشعوریا سلوك الأولیاء والتي  القوقعي ردود الطفل السمعیة بسبب عملیة الزرع فإن
الوصول إلى المعلومات السمعیة یكون أكثر فإذن . تكون أكثر تأثیر على المستوى اللفظي
لا تزال دعما أساسیا لا التي ة الكفالة الأرطوفونیة تطورا  عن طریق عملیة الزرع وسهول

یمكن الاستغناء عنه، فهي تركز على التدریب السمعي واعادة تأهیل الحلقة السمعیة صوتیة 
ه ذكما أنها تسمح بإنتاج الكلام وتنمیة التواصل بالتوازي مع اللغة الشفویة ، ویجب تكییف ه

  لفالط وإمكانیاتالكفالة الأرطوفونیة على حسب وضعیة وسن 

   (Kremer.J.M ,et   al ,2016)                                                                            

  :التربیة السمعیة2-8-1 
یجب العمل  في التربیة السمعیة على جمیع مستویات معالجة المعلومة السمعیة والتي    

، la discrimination)(، التمییزla détection)(تكون على مستوى الإكتشاف 
 )la compréhension(، الفهم )identification(التطابق

  :الاكتشاف-أ

یتعلق الأمر في هذا المستوى بوعي الطفل بالعالم الصوتي والحفاظ على مصالحه في هذه   
وهو نوع ( Loto، لذلك یمكن استخدام المدخلات الحسیة الجدیدة لیستقر في وضع الاستماع

، الآلات الموسیقیة ، الألعاب ، البرامج الصوتیة  ، الصور الصوتیة)من أنواع لعب الورق
    )2016نفس المرجع السابق،(    الصوتیة

والهدف من ذلك هو تطویر وظیفة التنبیه عند الطفل والتي تمثل الدور الأساسي في السمع، 
مثلا صوت الشاحنة  حذر من المخاطرفغالبا ما نكون من خلال المعلومات السمعیة في 
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وعلى  ،)(Dumont.A ,1996عند وصولها وصوت الشخص الذي ینادینا لیبلغنا عن خطر 
فإن أكثریة الأطفال الحاملین للزرع القوقعي یدركون  2009سنة  (Busquet et al)حسب 

  وقتا أطولمع أن القدرة على تمییزها والتعرف علیها تتطلب ،بسرعة الأصوات في محیطهم 
  :التمییز - ب
الأكثر اختلاف ( قدرة على إدراك التشابه أو الاختلاف بین المؤثرات الصوتیة التمییز   

 الحادة مقابل( على مستوى التواترات : مارس على خصائص الصوت وهيت) والأكثر تشابه
القصیرة، الإیقاع الشدة القویة مقابل الشدة الضعیفة، المدة الطویلة مقابل المدة  ،)المنخفظة

وأیضا مع عن طریق آلات موسیقیة  أو أصوات مسجلة  ،البطیئ مقابل الإیقاع السریع
وسیتم ترمیز هذه الخصائص بحركات جسدیة أو تمثلات ،صوت المختص الارطوفوني 

الجملة ( خطیة وتدریجیا یحقق الطفل تمییز الكلمات المختلفة الطول والنبرات الأكثر صلة 
   .a)مقابل   i( أو ) مقابل الجملة التوكیدیة  الاستفهامیة

 :التطابق -ج
بحیث تقدم : من خلال قائمة مغلقة التعرف على المحفزات لأول مرة هي : الخطوة الأولى   

للتعرف على الكلمات ، تحت أنظار الطفل الآلات الموسیقیة أو الصور المرتبطة بالصوت 
الإعادة، والعمل بالتماثل أو التطابق سوف یركز أیضا على الكلام من خلال أو بالتعیین 

 رجل، امرأة، طفل، شخص( الأعداد والأغاني الصغیرة وتماثل الأصوات الاستماع وتكرار 
  ).كبیر، والنبرات المختلفة 

ن، أسماء الألوا إعادةكتعیین أو : تتعلق بالتماثل من خلال قوائم شبه مغلقة :الخطوة الثانیة
وبعدها قوائم مفتوحة وفي هذه الخطوة ) ...عائلة الطفل ، الأرقام أسماءأسماء العائلات ك

معین اكما هو الشأن بالنسبة للأطفال السولكن یستطیع أیضا  ،یستطیع الإعادة من دون فهم
 .تعملةاكتشاف الرسائل السمعیة الجدیدة وإعطائهم معنى من خلال المؤشرات السیاقیة المس

   (Kremer.J.M ,et al,2016)                                                                                  
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  :الفهم -د
هذه هي الخطوة النهائیة في التربیة السمعیة وسیتم العمل  بالتوازي مع إنتاج اللغة وفي 

یعزز  من شأنه أن ولكن أیضا كل شيء، الواقع لم یتم استخدام الطرق الحسیة السمعیة فقط 
كالسند البصري ، الإشارات، الرموز مثلا اللغة : من طرف الطفل عمل الفهم اللفظي 

  . ةالكلامیة المكمل
 Réhabilitation de la boucle: اعادة تأهیل الحلقة السمعیة صوتیة :2-8-2

audiophonatoire ل السامع فعادة هذه العملیة اللاشعوریة والتي من خلالها یتعلم  الط
الكلام، وفي كثیر من الأحیان سوف تتطور بشكل عفوي عند الطفل الأصم الحامل للزرع 

  .مرتبطانالقوقعي لأن السمع والنطق 

 la production de la paroleانتاج الكلام -2-8-3
وقت قصیر بعد عملیة الزرع القوقعي، في أغلبیة الأطفال الصم صمم قبل لغوي یبدأ   

 الإنتاجوسیكون لدیهم تقطعات أكثر فأكثر في ،  ةوالشد ةمع تنوع النغمفأكثر بنطق أكثر 
بین الزرع القوقعي و المعینات السمعیة  الأساسيالفرق  ذا هوه، من نوع المناغاةالشفوي 

سیكون الأحسن في الادراك، " لأنه عند الطفل الأصم صمم جانبي وعمیق الكلاسیكیة 
  " الإنتاجوالأسرع في أخذ العلامات والأفضل في 

جد متغیرة من طفل لآخر، ویجب في بعض الأحیان طمأنة مع ذلك فإن وتیرة التطور تبقى 
 إلىولدعم الوصول  ،عالیة الفالإنتاج یكون بطيء مع توقعاتهم  ،هذه المرحلةالأولیاء في 

الكلام یستخدم المختص الأرطوفوني مع الأطفال الصم المجهزین طرق مختلفة ومساعدات 
من ألعاب صوتیة، أعداد أو ألعاب مع مساعدات خطیة أو اشاریة التي تستخدم أكثر 

أو اشارات بورال (LPC) غة الكلامیة المكملةلال، )(verbotonaleطریقة  النطق، وبمساعدة
    (Kremer.J.M ,et al,2016)      میزوني
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  :التواصل  اللغة و-2-8-4
للوصول إلى اللغة التواصلیة عند الطفل الحامل للزرع القوقعي یجب على المختص  

الطفل على بناء الارطوفوني تدعیم كلام الطفل بالتوازي مع التربیة السمعیة، وبهذا یساعد 
  (Kremer.J.M ,et al,2016) وظیفته اللغویة

  :القوقعياللغوي عند الطفل الأصم الحامل للزرع النمو -3
 Blamey " بحس، فعملیة الزرعلقد لوحظ تطور كبیر في الإدراك وإنتاج الكلام بعد    

أن  1997سنة  "Pisoni et Svirsky et Kirk et Miyamoto" و 2001 سنة "
هناك دراسات قلیلة جدا ركزت على اكتساب اللغة، وبشكل أكثر تحدید على المستوى 

على الرغم من وجود علاقة بین الكلام والمورفولوجي المعجمي التركیبي، و الدلالي، 
ومساهمة تقنیة الزرع القوقعي في تطویر  اللغویة عند الأطفال حاملي الزرع القوقعي القدراتو 

غة الاستقبالیة والتعبیریة أعلى بشكل ملحوظ بعد التدخل الجراحي، وبعد اللغة،فمعدل نمو الل
عام واحد من استخدام الزرع قد یكون هذا المعدل متشابها في بعض الحالات بمعدل النمو 

شهرا مقارنة بالأطفال  12شهرا في مدة  12العادي، هذا یعني ما یقارب تطور عند الطفل 
، أشهر في مدة عام5ب لدیهم النمو اللغوي یقدر  حیثب،الصم مجهزین تجهیزا كلاسیكیا

هذه السرعة  إن ،أشهر7فإن القدرات اللغویة یمكن أن تتجاوز التدخل الجراحي وبعد عام من 
في حین  ،المهام اللغویة أكثر بساطةأین تكون في النمو اللغوي خلال الستتة الأشهر الأولى 

تعقید ومفاهیم النمو اللغوي یتباطىء لاحقا أین تتطلب المهارات اللغویة أشكالا تركیبیة أكثر 
نقاط في دراساتهم )et Youg   Killen)2002 من كل فقد سجل  معجمیة أكثر تجرید،

قوة على المستوى الدلالي والمعجمي في حین سجلوا ضعفا موضوعیا على المستوى التركیبي 
   Houston et Collو  Audoit " وعلى حسب، (Ouellet.Ch ,2006) المرفولوجيو 

Rinaldi et Caselli   وFagan et Pesoni   وDuchesne  "Coll et   أن
یكون أكثر من سنتین على مستوى الأطفال الصم یعانون من تأخر في كثیر من الأحیان 
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أن التطور في  )Duchesne et Coll )2010، فقد وجد التعبیریة والاستقبالیةمفردات ال
السن المعجمي للطفل الأصم یكون بعیدا عن نمو العمر الزمني هذا الانحراف عن المعیار 

أیضا من خلال انخفاض في إیقاع و الطبیعي یفسر من خلال استمرار التأخر المعجمي، 
عند  يالمعجمالمستوى بدراسة  االمعجمي وعلى الغالب تؤثر على بعضها، فقد قامو  اكتساب 

شهر  15في زرع القوقعي خضعوا للو  ،شهر 34تقریبا  تتراوح أعمارهمالأطفال الصم الذین 
بینوا أن كما أي اختلاف في تنظیم المعجمي لدیهم مقارنة بأقرانهم السامعین  افلم یسجلو 

   متمثاثل  )intra-catégorielle( الفئاتتوزیع المعجمي داخل ال
عادي في  الفئاتبین أن التوزیع المعجمي )Fagan et Pisoni )2010 كما یضیف

ل ایكون مشابها للأطف )le profil lexical(وأن المظهر المفرداتي حالات الزرع القوقعي ، 
كما أن الأطفال الصم یعانون من ، یكون لدیهم نفس عدد الكلماتعادیي السمع بحیث 

صعوبات على مستوى محددات الملكیة، والضمائر وحروف الجر والأفعال وذلك لأنها تتغیر 
 Le( كما وقد سجل كل من ، (Cuppens.A ,2015)في شكلها الصوتي على حسب تصریفها 

Normand et Parisse(  في السنوات)في دراساتهم أن ) 1997،1998،2006
الصم حاملي الزرع القوقعي یتمكنون من اكتساب الكلمات الإعرابیة وملحقاتها الأطفال 

من ناحیة نوع وعدد : ببطىء مع بقاء أخطاء على مستوى وحدات المعالجة للإسم والفعل
وهذه الصعوبة في معظم الأحیان ، الأسماء، ولا یستعمل تصریف الأفعال بطریقة صحیحة

وأحیانا صعوبة أو الكلمات غیر مفهومة  (manque du mot)تكون مصاحبة لنقص الكلمة
في النغمة، أین نجد اضطرابات على مستوى ایقاع الكلام والصوت وهذه الاضطرابات تؤثر 

 Le Normand.M et)شهرا من عملیة الزرع القوقعي 84على الكلمة البسیطة والمعقدة بعد 

al,2006)    

أن الأطفال الصم صمم  2005فقد بین سنة  " Audoit et Carbonnière "أما    
سنوات ونصف  3قبل  القوقعي سنوات وخضعوا للزرع6إلى 4عمیق الذین تترواح أعمارهم 

للأسماء المتعلقة ستعملون الزوائد أكثر من الأطفال عادیي السمع كما بین وجود صعوبات ی
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الضمائر بالحمام عندما تنطق هذه الكلمات داخل السیاق وصعوبات على مستوى 
في مقال لها أن ) 2006(و زملائها (Jerger)وقد ذكرت ، (Cuppens.A ,2015)والصفات

هناك بحوث عدیدة بینت أن للإدخال السمعي دورا مهما في بناء التمثلات التصوریة، فتعلم 
الكلمة عن طریق قناة سمعیة مضعفة أو مضطربة قد یقلل من ثروة التمثیلات الدلالیة، 

وقد ، )2014أمال قاسمي،( من السیاق الاستنتاجب النقص السمعي وعدم القدرة على بوذلك بس
أن تنظیم الذاكرة الدلالیة عند الأطفال الصم متشابه 2013سنة ) Jerger et coll(ذكرت 

 (Cuppens.A ,2015)مع أقرانهم السامعین الاختلاف فقط في استراتیجیات النفاذ المعجمي

الكلمة لا یؤثر على الأداء وذلك لأن الطفل الأصم لا یستعمل المساعدات  إظهارفسیاق 
الدلالیة أو الفونیتیكیة المقترحة، سواء كانت الكلمة مألوفة لدیه أم لا، فهو ینجح في في 
إیجاد الكلمة بعیدا عن سیاقها وهو ما یعرف بالنفاذ المباشر للمعجم دون الاعتماد على 

عكس الطفل سلیم السمع الذي یعتمد  )stratégies d’approche(استراتیجیات المقاربة 
بین الطفل الأصم صمم   " MC Donald "على الشبكات الدلالیة،وقد قارن  إجاباتهفي 

سلیم السمع في عملیة البحث المعجمي فوجد أن  لعمیق المستفید من الزرع القوقعي وطف
أي یذكر أسماء نفس الصنف ثم  رات التصنیفرو الأطفال سلیمي السمع یعتمدون على سی
بینما وجد أن الأطفال الصم ...) فواكه، خضر،( ینتقل إلى أسماء الأصناف الأخرى مثل 

، دون ترتیبها حسب التصنیف الذي تنتمي إلیه یعتمدون على الإجابة وفقا لمعاشهم الآني
ة والسیاقیة یعني هذا أن الأطفال الصم في بحثهم المعجمي یعتمدون على الذكریات البصری

أكثر منها علاقة بالجانب  (topographique liens)التي لها علاقة مع الرابط المكاني
  (Dumont.A ,2001) .اللغوي المرتبط بالدلالة

 الإجاباتإلى أن الأطفال الصم یعتمدون على ت الاختبارات الخاصة بالاستدعاء وقد خَلُصَ 
أي وضع الكلمة التي یدور حولها الاستدعاء (les réponses syntagmatique )المركبة

 الإجاباتتثیر " قط "بالوضعیة الحالیة مما یحد من إمكانیات الاستدعاء، فمثلا كلمة 
دون اللجوء إلى استراتیجیات التعمیم التي تسمح بالانتقال من .." شكله، صوته:"التالیة
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لأطفال الصم یعانون من مشكل ، إن ا" حیوان"إلى المستوى الأعلى " القط"المستوى القاعدي 
وكذا التعمیم  (structuration du lexique) على مستوى البناء المعجمي
(généralisation du lexique) حیث تظهر من خلال إطلاق الطفل الأصم مصطلح ،

واحد مرتبط بالفعل على مختلف العناصر التي تنتمي إلى نفس الصنف الدلالي، مثلا لكي 
، لذا یجب العمل مبكرا على الشبكات "یغسل"یستعمل الفعل " و صابونحمام أ"یعبر عن 

الدلالیة بربط الدال بمدلوله وكذا التنظیم التصنیفي للمعجم لأنه أساسي في المراقبة الدلالیة، 
الاعتماد ( هذا ما یفسر إعطاء الأولویة لبناء هذه الشبكات المعجمیة واستراتیجیات تنشیطها

مما یسمح بنمو سریع وكمي للمخزون ) لمة في سیاقات متنوعةعلى تردد وتكرار الك
 (Dumont.A ,2001)المعجمي

بمقارنة المهارات  2000سنة   "Seuny ,Holmes, colburn" وقد اهتم كل من
ر، یكون أحسن من مستوى التعبی المفرداتیة الدلالیة فتوصلوا إلى أن مستوى الفهم عادة ما

في دراستها للمستوى الدلالي عند الأطفال الصم حاملي  2012جنون وهیبة سنة وقد سجلت 
 )2012جنون وهیبة،(.المستوى الدلالي مقارنة وأقرانهم العادیین يالزرع القوقعي اضطرابا نسبیا ف
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أي اصابة على مستوى الجهاز من خلال ما تطرقنا إلیه في هذا الفصل نستنتج أن    
جزئي للسمع وتختلف درجة الفقدان السمعي على حسب  السمعي یؤدي إلى فقدان كلي أو

نوع ومكان الإصابة، هذا الفقدان السمعي یحرم الطفل من اكتساب اللغة، لكن بعد التطور 
تكنولوجیا الالكترونیات أدى إلى تمكین نسبة كبیرة من المعاقین سمعیا من  تهالذي شهد

ان لتقنیة الزرع القوقعي دور كبیر في تحسین سمعهم والاستفادة من البقایا السمعیة، حیث ك
تطویر اللغة والادراك عند الطفل الأصم صمم حاد أو عمیق، لكن ومع ذلك تبقى هذه الفئة 
تعاني من صعوبات على مختلف مستویات اللغة ، وتحتاج دائما إلى الدعم من طرف 

بمختلف الطرق من أجل تقدیم مختلف المساعادات   ،الأخصائیین الأرطوفونیین والتربویین
والوسائل، من أجل تحسین نمو مختلف المستویات اللغویة لإیصال الطفل إلى بناء لغة 

   .  تواصلیة سلیمة 
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  :الإشكالیة-
یرتبط نشاط التمثل بالوظیفة الرمزیة التي یقوم بها الذهن، أي ذلك الشكل من النشاط  

الرموز، بمعنى أن هناك نشاط تمثل كلما كان موضوع أو  بإنتاجالإنساني الذي یتعلق 
التي تجد تعبیرا وترجمة لها في شكل مجموعة جدیدة ، عناصر مجموعة من الموضوعات 

وبالتالي یتحقق تطابق بین مجموعة المنطلق ومجموعة الوصول، وهذا  من العناصر،
  :التطابق یستحضر مظهرین

 .الاحتفاظ بالعلاقات بین العناصر المكونة لموضوع التمثل  -
 تهتحویل معلومات المنطلق عبر سیرورة الترمیز التي تؤدي إلى تغیر في طبیع -

ن للتمثلات قدرة على تحویل إ القول وبهذا المعنى یمكن ، )2009عبد الكریم بلحاج، (
.                      رموز ذهنیة أو مفاهیم أو مخططات الموضوعات والأحداث إلى

  ، )2008اسماعیل علوي، (
ولا شك أن المتتبع لمسار علم النفس المعرفي یرى أنه من الصعب التخلي عن مفهوم 

الأساسي والمشترك بین مجموعة من المیادین التمثل خاصة وأن هذا الأخیر یشكل المفهوم 
لم الاجتماع والفلسفة والتخصصات كعلم النفس والذكاء الاصطناعي وعلم الأعصاب، وع

 الأخیرة، هذه  التمثلات الفونولوجیة والتمثلات الدلالیة أنواع عدة منها مثلاتوللت .واللسانیات
عبارة عن هي  وتمثلات دلالیة للأفعال التي ،لجملتنقسم بدورها إلي تمثلات دلالیة ل

التي یستخدمها الطفل في و  ) Caron.J,1989(مجموعة معلومات مسجلة في شكل تجریدي
  .فهم دلالة الأفعال

أخذ، أعطى، ( التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة قد ارتأینا في هذا البحث تناول و 
تحویل الموضوع واتجاهه، تحویل النقود، ( البؤریةأي العناصر ) اشترى، باع، سلف،استلف
  .المكونة لهاته الأفعال ) منفذ،وموضوع ومكان الفعل ( والصیغیة ) ارجاع الموضوع واتجاهه

 بالبحث والتقصي التجریبیین  لأفعال تحویل الملكیة ولقد حضي موضوع التمثلات الدلالیة   
لدراسة أفعال ) Genter)1975منذ أواسط السبعینات ، فقد شملت الدراسة التي خصصها 
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حیث ، )ددأخذ، أعطى، اشترى، باع، بادل، أنفق و س( الملكیة الأفعال السبعة التالیةتحویل 
فقد عرف الفعل ) Norman et Rulhart)1975قام بتحلیل هذه الأفعال وفقا لنموذج 

وإعطاء النقود في التبادل، وقام بالتجربة على  Oبأخذ الموضوع اشترى على سبیل المثال 
سنوات وأعطاهم  8إلى 4طفل وقسمهم غلى خمس مجموعات على حسب السن من  70

 Erine donne l’avionالأفعال بالألعاب والدمى مثلا مهمة تمثیل الإجراءات المعینة من 
a Bert ، ومن خلال تحلیل النتائج استنتج أن الأطفال یكتسبون أولا مفهوم تحویل الملكیة

( وفي سن السادسة فعلي ) أخذ و أعطى( ففي سن الرابعة یحاكي بشكل صحیح الفعلین 
ویمكن تفسیر نتائج هذه الدراسة من ) اشترى، باع و أنفق(وفیما بعد الأفعال ) بادل و سدد

ن السمات الدلالیة العامة إلى السمات الدلالیة الخاصة خلال الاكتساب التدریجي م
   J ,1981).(Bernicot والعلاقات الموجودة بینهم 

قام باختبار مراحل اكتساب المكونات الدلالیة  )1981، 1979( دي بوشرون أما     
لأفعال انتقال الملكیة عن طریق ملاحظة عدد الأخطاء التي یقع فیها الطفل أثناء مواجهته 

إلى إعطاء " یشیر) باع( بأفعال تنطوي على عدد كبیر من المكونات الدلالیة، فإذا كان فعل
فعل تمیزها وارتباطها أن تستخدم إما فإن مكوناته یمكنها وب" موضوع ما مقابل ثمن معین

منفصلة وإما متصلة داخل نظام ثابت، وقد استنتج أن الطفل ینشئ بالتدریج تمثلات تحلیلیة 
بمعنى أن انبناء هذه التمثلات لا یرتكز على التجمیع البسیط للسمات الدلالیة ابتداء من 

لسمات الخاصة، بل على العكس من وانتهاء با) الاحتفاظ بالملكیة أو فقدانها(السمات العامة 
ذلك فإن انبناء هذه التمثلات یتم على أساس الافتراض القائل بأن عمومیة سمة ما داخل 
الحقل الدلالي المعین ما هي إلا عمومیة نسبیة، وهكذا یصبح انتقال الملكیة بمثابة السمة 

ة السمة الخاصة في حالة وبمثاب. العامة كلما أخذت جمیع أفعال هذا الانتقال بعین الإعتبار
اعتبار كل التفاعلات الاجتماعیة التي یشكل الطفل طرفا فیها، ویعني هذا أن الطفل غالبا 
ما یكتسب أولا بعض المكونات الدلالیة الضروریة في تنمیة سلوكاته الأولیة لینتقل بعد ذلك 

  .إلى اكتساب بعض المكونات الدلالیة المتمیزة التي تنتظم بالتدریج
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بدراسة ستة أفعال  1993الغالي أحرشاو ا في الدراسات العربیة فقد قام الباحث أم
طفلا تتراوح أعمارهم 72على ) أخذ، أعطى، اشترى، باع، اقترض وأقرض(لانتقال الملكیة 

سنة حیث طلب منهم المقارنة بین الجمل التي تحتوي هذه الأفعال وفي كل مرة 12و 4بین 
  أو الموضوعإما في الفعل  ریتم التغیی

وقد توصل في هذه الدراسة إلى أن التمثلات الدلالیة لأفعال انتقال الملكیة تتكون عند 
الأطفال بكیفیة متوازنة وفي فترات متزامنة على وجه التقریب، فعلى الرغم من محدودیة 
ادراك أطفال سن التاسعة فما تحت لعناصرها البؤریة المجردة، بحیث نجد هؤلاء یمیزون بین 

لالة هذه الأفعال بناء على صیغها المحسوسة، إلا أن الملاحظ هو أن نظام اكتسابها یبقى د
في مساره العام مشروطا بأسباب ذرائعیة أكثر منها منطقیة، وخیر دلیل على ذلك هو أن 

، وهو من الأفعال المعقدة، )اشترى( أطفال القسم الثالث أبانوا على معرفتهم لدلالة فعل
الذي یعتبر من الأفعال البسیطة وبالتالي فإن العناصر ) أخذ( دلالة فعل بصورة أفضل من

لا تتكون بالضرورة قبل العناصر البؤریة لدلالة ) أخذ وأعطى( البؤریة لدلالة الأفعال البسیطة
وهذه واقعة تؤكد مصداقیة فرضیته الثالثة  ،)اشترى، باع واقترض وأقرض( الأفعال المعقدة 

 الغالي( طفل ینشئ دلالة هذه الأفعال بناء على خبراته وتجاربه الواقعیةالتي مفادها أن ال

  ،  )1993أحرشاو،

وانطلاقا من هاته الدراسات یتبین أن اكتساب التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة 
والأطفال  لدى الطفل تتحكم فیها خبراته وتجاربه التي یتلقاها من خلال تفاعلاته الاجتماعیة،

وزملائها  Jergerفقد ذكرت  الصم بسبب فقدانهم السمع یفتقدون لكثیر من هاته الخبرات ،
-Yoshinaga)منها  في مقال لها أن ثمة نتائج بحوث واستكشافات عدیدة  2006 سنة

Itano1986)  و (Dourney1988 ,Moeller  all ,1996) بینت أن للإدخال السمعي
التمثلات التصوریة فتعلم الكلمة عن طریق قناة سمعیة مضعفة أو دورا مهما في بناء 

مضطربة قد یقلل من ثروة التمثلات الدلالیة، وذلك بسبب النقص السمعي وعدم القدرة على 
، المدرسة وفي موضع آخر یمكنها أن تسهم الاستنتاج من السیاقات، فالتفاعلات في البیت
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الأمر یكون مختلف بالنسبة للأطفال ذوي الإعاقة في التفیيء الدلالي عند الأطفال، لكن 
السمعیة إذا ما قورنوا بالأطفال العادیین، یعني هذا أن أغلب الأطفال الصم یكبرون في 

 Salthouse عائلات سامعة، حیث تكون تفاعلاتهم اللغویة عادة محدودة، كما بینت دراسة
والإدراك  واللغویة الضعیفة أن الخبرات السمعیة) 2006( Jerger et allفي ) 1985( 

لأن الجهد الزائد الذي بذله الأطفال الصم على الإدراك قد یحد من توفر ( المجهد للكلام 
مصادر المعالجة المهمة للتعلم وبناء وظائف معرفیة ذات مستوى عال، والذي یؤدي بدوره 

           .وتنظیمها، قد تسبب في تدني نوعیة التمثلات الدلالیة )إلى تمثلات دلالیة متدنیة
 )2014قاسمي أمال،(

بدراسة كان الهدف منها هو الكشف عن مدى  2008سنة  یسىعبن زغبوشقد قام و  
قدرة الأطفال الصم مقارنة مع العادیین على الوعي الدلالي للكلمة ومدى تمكنهم من التمییز 
بین الكلمة كواقع لساني ذهني ومرجعها كواقع فیزیقي مادي بغیة تحدید طبیعة الوعي 

نت النتائج أن مجموع متوسط الدلالي للكلمة عند الأطفال الصم مقارنة مع العادیین، وكا
وبالتالي ما تقره الدراسة أن الأطفال الصم لدیهم ) 2,88(وغیر الصم هو ) 1,60(الصم هو

یقر أن تدعیم معطیات  فزغبوشنقص كبیر على مستوى الوعي الدلالي مقارنة مع العادیین، 
ل معه ینشئ الذاكرة الدلالیة مصدره الأساسي هو الوسط الإجتماعي الذي من خلال التفاع

الفرد علاقات متعددة بین المعطیات، بل وهي مصدر المعطیات الموجودة في الذاكرة 
                                                                         )2008زغبوش،  سىیبنع(   .الدلالیة

 الأطفال عندبدراسة من أجل تقییم تنظیم الذاكرة الدلالیة Magalie Boucherوقام 
سنوات  7طفل یتراوح سنهم ما بین 12الذین لدیهم نقص سمعي، والدراسة كانت على 

سنة، وقد توصل إلى أن هؤلاء الأطفال لدیهم نقص كمي في الذاكرة الدلالیة وهذا 11و
  )Bouchet.M ,2001(  .النقص یمس جمیع مجالات الذاكرة الدلالیة
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تصمیم سند بصري یتمثل في صور لذا من خلال هذه الدراسات سنعتمد في هذا البحث    
من ، )ذ، أعطى، اشترى، باع، سلف، استلفأخ( توضیحیة تبین دلالات الأفعال المدروسة 

وهم الأطفال الذین یتم زرع معین ( أجل مساعدة الأطفال الصم الحاملین الزرع القوقعي
على التعرف على المكونات  ، )سمعي داخل قوقعتهم المصابة من أجل تحسین السمع لدیهم

وذلك لما  وبالتالي تتكون لدیهم خبرة واقعیة عن دلالات الأفعال المدروسة،الدلالیة للأفعال 
ى الصم أكثر من باقي على أهمیة مخاطبة حاسة البصر لد)1999(اللقاني والقرشي یؤكده 

لتي تساعده على زیادة الإنتباه والدافعیة وتوفیر االحواس الأخرى في عملیة التعلیم والتعلم 
مما یساعد على التعامل مع  ،الخبرات البدیلة وتساعد على فهم المفاهیم بشكل مرئي

   ) 1999قاني، أمیر ابراهیم القرشي،أحمد حسین الل( المشكلات الیومیة وحلها

على أن معظم الأطفال الصم الحاملین للزرع     )Lachs et Kirk )2001كما یؤكد    
من ) القراءة على الشفاه(القوقعي یستفیدون من المعلومات البصریة التي یقدمها وجه المتكلم 

                    (Alegria. J et al ,2007) .أجل إدراك المحتوى  اللغوي المشار بالكلام بشكل أفضل
أن استخلاص المفاهیم من الصور إحدى ركائز التفكیر  فایز أحمد حمادة بین وقد 

البصري الذي یعتمد على الرؤیة الجیدة للمثیرات البصریة كالصور والرسوم والأشكال 
     )2002فایز احمد حمادة، (. التوضیحیة أمام الأصم 

معرفة أثر فاعلیة استخدام أفلام  )Debvac et pelham  )2004دراسة وقد هدفت 
لأفراد  الاستیعابیةالفیدیو مقارنة بالطرق التقلیدیة في تعلیم المعاقین سمعیا ومعرفة  القدرة 

الدراسة، وقد أشارت النتائج إلى أفضلیة استخدام الفیدیو مقارنة بالطرق التقلیدیة في تعلیم 
  )2010أبو علام،  محمود زاید ملكاوي، ابراهیم حسین( .المعاقین سمعیا

مساعدة الطفل الأصم الحامل للزرع  إمكانیةمن كل ما سبق سنحاول البحث حول و 
في اكتساب  )الصور التوضیحیة المصممة( القوقعي من خلال استخدام سند بصري

  :التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة وسنحاول الإجابة على التساؤل التالي
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عند لأفعال تحویل الملكیة  هل للسند البصري  دور في اكتساب التمثلات الدلالیة 
وتندرج ضمن هذا التساؤل الرئیسي التساؤلات الفرعیة  ؟الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي

  :التالیة
بین المجموعة الضابطة و ) تشابه ، اختلاف(هل لا توجد فروق على مستوى البؤرة -

  ؟)دون سند(بیة في القیاس القبليالمجموعة التجری

و ) دون سند(بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(هل لا توجد فروق على مستوى البؤرة -
  ؟في المجموعة الضابطة) دون سند(القیاس البعدي 

و ) دون سند(بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(هل توجد فروق في مستوى البؤرة  -
  ؟في المجموعة التجریبیة) بصريسند (القیاس البعدي 

و ) دون سند(بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(هل توجد فروق في مستوى البؤرة -
  ؟في المجموعة التجریبیة) دون سند(القیاس البعدي 

) سند بصري( بین القیاس البعدي ) تشابه ، اختلاف(هل لا توجد فروق في مستوى البؤرة -
 ؟في المجموعة التجریبیة) ددون سن(و القیاس البعدي 

بین المجموعة الضابطة في القیاس ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق على مستوى البؤرة  هل-
  ؟ )دون سند(و المجموعة التجریبیة في القیاس البعدي ) دون سند( البعدي 

بین المجموعة الضابطة و ) تشابه ، اختلاف(هل لا توجد فروق على مستوى الصیغة -
  ؟)دون سند(التجریبیة في القیاس القبليالمجموعة 

) دون سند(بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(هل لا توجد فروق على مستوى الصیغة - 
  ؟في المجموعة الضابطة) دون سند(و القیاس البعدي 
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و ) دون سند(بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى الصیغة  هل -
  ؟في المجموعة التجریبیة) سند بصري(القیاس البعدي 

و ) دون سند(بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى الصیغة  هل -
  ؟في المجموعة التجریبیة) دون سند(القیاس البعدي 

سند ( بین القیاس البعدي ) تشابه ، اختلاف(هل لا توجد فروق في مستوى الصیغة -
  ؟في المجموعة التجریبیة) دون سند(و القیاس البعدي ) بصري

بین المجموعة الضابطة في ) تشابه ، اختلاف(هل  توجد فروق على مستوى الصیغة -
  ؟)دون سند(و المجموعة التجریبیة في القیاس البعدي ) دون سند( القیاس البعدي 

  :الفرضیات 
 الفرضیة العامة 

للسند البصري دور في اكتساب التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة عند الطفل الأصم -
  . الحامل للزرع القوقعي

  :الفرضیات الجزئیة
بین ) تشابه ، اختلاف(على مستوى البؤرة فروق لا توجد  :الفرضیة الجزئیة الأولى -

  ).دون سند(القبليالمجموعة الضابطة و المجموعة التجریبیة في القیاس 

بین القیاس ) تشابه ، اختلاف(على مستوى البؤرة فروق لا توجد :الفرضیة الجزئیة الثانیة -
  .في المجموعة الضابطة) دون سند(و القیاس البعدي ) دون سند(القبلي 

بین القیاس ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى البؤرة  :الفرضیة الجزئیة الثالثة -
  .في المجموعة التجریبیة) سند بصري(و القیاس البعدي ) ن سنددو (القبلي 
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بین القیاس ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى البؤرة : الفرضیة الجزئیة الرابعة- 
  .في المجموعة التجریبیة) دون سند(و القیاس البعدي ) دون سند(القبلي 

بین ) تشابه ، اختلاف(ؤرة لا توجد فروق في مستوى الب :الفرضیة الجزئیة الخامسة -
 .في المجموعة التجریبیة) دون سند(و القیاس البعدي ) سند بصري( القیاس البعدي 

بین ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق على مستوى البؤرة   :الفرضیة الجزئیة السادسة  -
و المجموعة التجریبیة في القیاس ) دون سند( المجموعة الضابطة في القیاس البعدي 

  ).دون سند(عدي الب

بین ) تشابه ، اختلاف(لا توجد فروق على مستوى الصیغة  :السابعة  الفرضیة الجزئیة-
  ).دون سند(المجموعة الضابطة و المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي

بین ) تشابه ، اختلاف(لا توجد فروق على مستوى الصیغة :الثامنة الفرضیة الجزئیة -
  .في المجموعة الضابطة) دون سند(و القیاس البعدي ) سنددون (القیاس القبلي 

بین ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى الصیغة  :التاسعة  الفرضیة الجزئیة- 
  .في المجموعة التجریبیة) سند بصري(و القیاس البعدي ) دون سند(القیاس القبلي 

بین القیاس ) شابه ، اختلافت(توجد فروق في مستوى الصیغة : العاشرة الفرضیة الجزئیة -
  .في المجموعة التجریبیة) دون سند(و القیاس البعدي ) دون سند(القبلي 

بین ) تشابه ، اختلاف(لا توجد فروق في مستوى الصیغة :الحادیة عشر الفرضیة الجزئیة-
  .في المجموعة التجریبیة) دون سند(و القیاس البعدي ) سند بصري( القیاس البعدي 

بین ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق على مستوى الصیغة   :الثانیة عشر لجزئیة الفرضیة ا-
و المجموعة التجریبیة في القیاس ) دون سند( المجموعة الضابطة في القیاس البعدي 

  ).دون سند(البعدي 
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دور في  اكتساب التمثلات سند البصري التحقق من أن للالحالي إلى  البحث  هدف    
للزرع القوقعي ، وبعد التطرق إلى  الطفل الأصم الحاملعند  الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة

الجانب النظري، وبناء الإشكالیة وصیاغة الفرضیات، سنتطرق في هذا الفصل إلى 
راءات  التي تم من خلالها البحث فبعد عرض الدراسة الاستطلاعیة، قمنا بتقسیم البحث الإج

بحث، أما المرحلة خطوات تكییف وتصمیم أدوات التناولنا فیها  الأولىالمرحلة :إلى مرحلتین 
الدراسة الأساسیة للبحث من المنهج المتبع ،مجموعة البحث تطرقنا فیها إلى الثانیة  

الأساسیة  وخطوات تطبیق الأدوات على مجموعة البحث  و أسالیب التحلیل الإحصائي 
   .المستخدمة لمعالجة النتائج

 : الدراسة الاستطلاعیة –1
قبل التطرق إلى تعتبر الدراسة الاستطلاعیة من الناحیة المنهجیة مرحلة تمهیدیة نقوم بها    

وقد تمت دراستنا الاستطلاعیة في هذا البحث في ، الدراسة الأساسیة في البحث العلمي
  : مرحلتین 

على عینة صغیرة لغرض التعرف على مدى ملائمة الاختبار التجریب  :المرحلة الأولى -
ومدى فهم العینة للتعلیمات، ویقصد بمدى ملائمة الاختبار أي مدى وضوح العبارات والمدة 
اللازمة للإجابة على الاختبار، ومن ثم تعدیل فقرات الاختبار في ضوء الدراسة 

ذكور و ( طفل عادي  30على عرض بحیث قمنا ، )2005سوسن شاكر الجبلي، ( . الاستطلاعیة
یتمدرسون في الطور الابتدائي من السنة الثانیة ، سنة 11و 8تتراوح أعمارهم مابین ، )إناث

من أجل التعرف لا یعانون من أي اضطرابات ذهنیة أو حسیة حركیة،  إلى السنة الخامسة
الرسومات، للقیام على الأطفال ومدى فهمهم لدلالة الأفعال من خلالها  تها على صعوب

كما تم عرض محتوى الاختبار و الرسومات على   بالتعدیلات وفق الملاحظات المسجلة،
أخذ آرائهم بصفتهم یتعاملون مع  مجموعة من المعلمین والمختصین الأرطوفونیین من أجل

وتمت هذه المرحلة من الدراسة الاستطلاعیة بمدرستي الأطفال وذو خبرة في المیدان، 
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وذلك في الفترة الممتدة مابین لولایة سطیف عثمان و الإخوة بوقرن للبنات كانوني 
  . 2016 مارسإلى غایة  2014نوفمبر14
فقد توجهنا إلى مدیریة :  میدان الدراسة الأساسیةالتعرف على من أجل   :المرحلة الثانیة-

ومدیریة الضمان الاجتماعي لمعرفة المؤسسات التعلیمیة التي   وسط لولایة الجزائر التربیة
یتواجد بها أقسام مدمجة خاصة بالأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي، وأخذ الموافقة من 

في تم عرض أدوات البحث كما ، كلتا المدیریتین للسماح لنا باجراء البحث بهاته المؤسسات 
بمدرسة أطفال حاملي الزرع القوقعي  5ن على مجموعة تتكون م 2016شهر أفریل 

لاستقراء آرائهم حول وضوح  ،ابتدائي ، یتمدرسون في السنة الخامسة،ومدرسة الساحلمالكي
أمكن الاطمئنان أكثر على وضوح عبارات المقیاس وبذلك العبارات وإمكانیة فهم معناها، 

التي تتناسب مع معاییر مجموعة الأساسیة للبحث وتعرفنا أكثر على  ،ومناسبتها للتطبیق
لبحث، وأدركنا أن عددها  سیكون قلیل لا یتناسب مع المنهج الشبه التجریبي لذلك موضوع ا

توجهنا إلى مدیریة الجزائر غرب للتعرف على مؤسسات تعلیمیة أخرى تتواجد بها مجموعة 
  .2016شهري أكتوبر ودیسمبر البحث في 

  : وبعد عرض الدراسة الاستطلاعیة ارتأینا تقسیم بحثنا إلى مرحلتین
 .هي مرحلة تكییف وتصمیم أدوات البحث: المرحلة الأولى- 
هي مرحلة الدراسة الأساسیة التي تم فیها تطبیق أدوات البحث على : المرحلة الثانیة - 

 .مجموعة البحث الأساسیة
   :أدوات البحثتكییف وتصمیم : المرحلة الأولى -2
اختبار تقییم التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل  من أجل تحقیق أهداف البحث قمنا بتكییف  

  . وتصمیم مثیر السند البصري الملكیة
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  : المجال المكاني للتكییف والتصمیم  -2-1
تكییف  اختبار تقییم التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة و تصمیم  مثیر السند   تم إجراء

البصري  في المؤسسات التعلیمیة الابتدائیة لولایة سطیف كما هو موضح في الجدول 
  :التالي

  اجراء التكییف أو التصمیم  مكان تواجدها   المؤسسة التعلیمیة
  تكییف  سطیف  عثمان  كانوني مدرسة 

  تكییف  سطیف  مدرسة الأخوات بوقرن
  تصمیم  سطیف  مدرسة تامر السعید

  .یمثل مكان تواجد مجموعة تكییف وتصمیم أدوات البحث) 01(الجدول رقم   

  :كیفت وصممت علیها أدوات البحث البحث التي ةتقدیم مجموع -2-2
  عاديطفل  80البحث التي كِیفت وصممت علیها أدوات البحث من  ةتتكون مجموع   
 11و8 ا بین ، تتراوح أعمارهم م) طفل بالنسبة للتصمیم 40طفل بالنسبة للتكییف و 40(  

واتبعنا نفس التقسیم فرد  20متمدرسین بالطور الابتدائي ، بحیث أخذنا من كل طور . سنة 
  : للمعاییر التالیةوفقا  اختیارهم وقد تم  ،بالنسبة لمجموعة التكییف و مجموعة التصمیم

  ).ذكور واناث(على الجنسین البحث ةمجموعاشتملت : الجنس-
وذلك على  سنة 11و 8تتراوح أعمارهم ما بین  الذین  الأطفالتم اختیار  :الزمني  السن-

الفترة التي تنمو فیها  ) 1981(و برنكوت) 1981(دي بوشرون حسب وجهة نظر كل من 
تنفصل بؤر الفعل تبدأ التمثلات الدلالیة المجردة تمتد من سن الثامنة إلى سن التاسعة حیث 

  .في هذه الفترة عن صیغه عند الطفل 
 السنة الثانیةفي  یتمدرسون الابتدائي من الطور البحث ة مجموع:المستوى الدراسي -

  .والثالثة والرابعة والخامسة ابتدائي 
تعرفنا على ذلك من و اضطرابات حسیة حركیة أو اضطرابات ذهنیة أي لا یعانون من -

   .لأنهم الأقرب إلى التلامیذ  المعلمین العاملین مع هاته الفئة آراء  خلال 
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 معیدین ال لاستبعادالبحث عشوائیا من خلال قوائم التلامیذ وذلك  ةوقد تم اختیار مجموع -
  . الدراسیة السنة في 

    :وكیفیة توزیعها البحث  ةخصائص مجموعوسنعرض في الجدول التالي 
  مجموعة البحث أطفال عادیین  الخصائص 

  ذكور واناث  الجنس
  سنة  11و 8ما بین   السن

  سنة خامسة سنة ثانیة، سنة ثالثة، سنة رابعة،  المستوى الدراسي
  لا یوجد  الاضطرابات الحسیة الحركیة والذهنیة

  العربیة   الوسط اللساني

  وصممت علیها أدوات البحث تكیفالبحث التي یمثل خصائص مجموعة ) 02(الجدول رقم
  :أدوات البحث تقدیم :2-3
  : تحویل الملكیة  التمثلات الدلالیة لأفعالتقییم  اختبار تقدیم  -2-3-1

  1993وضعه الباحث المغربي الغالي أحرشاو سنة اختبار تقییم التمثلات الدلالیة 
، من أجل تقییم اكتساب التمثلات الدلالیة لفئة )01(النسخة الأصلیة أنظر الملحق رقم 

اختبار وهو عبارة عن   ،سنة 12أربع سنوات والأطفال العادیین الذین تتراوح أعمارهم مابین 
لتطور النظام الدلالي لأفعال  1981سنة  "Josie Bernicot"لفظي استوحاه من دراسة 

سنوات 8شهر و 11سنوات و 6مابین  أعمارهمالحركة لفئة من الأطفال العادیین تتراوح 
 لائمة لمقارنة الفعلین المقصودینتتلخص بنوده في سلسة من الجمل البسیطة الم. شهر11و

) تحویل النقود واتجاههاتحویل الموضوع واتجاهه ثم ( ، سواء على مستوى البؤرة ومكوناتها
ینبني و  ).منفذ الفعل ، موضوع الفعل، مكان الفعل (أو سواء على مستوى الصیغة ومكوناتها

  :مقارنة تم توزیعها إلى ثلاث مجموعات  15هذا الإختبار على 
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 ىست مقارنات كلها تتمحور من حیث التغییر عل وهي تتضمن: المجموعة الأولى-أ
متعلقان بدلالة الفعل المقصود لا یشغلان في هذه المقارنات فالموضوعان ال. الموضوع 

  فإذا كان الموضوع الأول في متناول منفذ الفعل فإن . المكانة نفسها بالنسبة لعمل هذا الفعل
هاته وفیما یلي مثالین من بنود . الموضوع الآخر یبقى على العكس من ذلك متعذر المنال

 :المجموعة 
 .أخذ السید عمر منزلا -                   أخذ السید عمر كتابا    -1
 .أعطى السید عمر صدقة- أعطى السید عمر قلما                    -2

وهي تتضمن ست مقارنات یتجلى فیها التغییر بالفعل لكنه یبقى : المجموعة الثانیة-ب
 عمودیا، الأمر الذي یعني أن المقارنات الثلاث الأولى تنبني على مظاهر أخذ الملكیة

(  وأما المقارنات الثلاث الأخرى فهي ترتكز على مظاهر فقدان الملكیة) الموضوع(
  :وفیما یلي مثالین من بنود هاته المجموعة) الموضوع

  اشترى السید عمر حلویات-أخذ السید عمر حلویات               -1
  اقترض السید عمر كتابا-أخذ السید عمر كتابا                 -2
وهي تتضمن ثلاث مقارنات یتعلق فیها التغییر بالفعل لكنه یبقى : الثالثةالمجموعة  -ج

  :وفیما یلي مثالین من بنود هاته المجموعة، أفقیا
  أعطى السید عمر كتابا -أخذ السید عمر كتابا                -1
  باع السید عمر طاولة - اشترى السید عمر طاولة            -2
  :التعلیمة -3

یتلخص الإجراء القیاسي لهذا الاختبار إذن، في مطالبة الطفل بتعیین الأوجه التشابه أو 
ما إذا << فعلیه أن یذكر . الاختلاف القائمة بین المقارنات الخمس عشرة المقدمة إلیه تباعا

ففي حالة تأكیده على التشابه بین الجملتین .مع التبریر أم العكس >> كان الأمر نفسه
وفي حالة تأكیده >>هل بالفعل أن الأمر یعني الشيء نفسه؟<< یسأله الباحث  المعینتین

  على الاختلاف یسأله الباحث على هل أنت متأكد من أن الأمر لا یعني الشيء نفسه؟
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  :التنقیط
  فیما یخص التبریرات

  .حساب عدد التبریرات الصحیحة وعدد التبریرات الخاطئة وعدد التبریرات الصیغیة-
  دلالة الأفعال  فیما یخص

  ةالخاطئ نقطة للإجابة الصحیحة وصفر نقطة لإجابة
هدف وضع اختبار تقییم التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل بوقد قمنا بتكییف هذا الاختبار 

  .خاص بالبیئة الجزائریة عند الطفل الملكیة 
التمثلات الدلالیة  تقییم اعتمادا على جمل اختبار:   السند البصريمثیر   -2-3-2

، لمعرفة هل بإعداد رسومات توضیحیة كسند بصري ناقمالمكیف لأفعال تحویل الملكیة، 
فعلا لهذه الأخیرة دور في مساعدة الطفل  الأصم الحامل للزرع القوقعي، على التعرف على 

في ذهنه وبالتالي یتوصل الطفل إلى تمثل المعنى  ت الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة، المكونا
  وفیما یلي مثال على ذلك  واكتسابه

    
  
  
  
  

  
 

    یشتري عمر حلویات                                    یأخذ عمر حلویات          
  :و فكرة الصور التوضیحیة مستوحاة  من 

بهدف معرفة عدد المفردات التي  1926عام M.E.SMITHالدراسة التي قامت بها -
وقد أخذت سمیث قائمة  ،الطفل أعمارویكون لها دلالتها في مختلف  ،یتلفظ بها الطفل
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كلمة ثم  203واختارت منها عینة مكونة من  1921مفردات كان قد وضعها ثورندایك عام 
وكانت تعرض  ،رسوم توضیحیة توافق كل كلمة من هذه الكلمات وتدل علیها إیجادحاولت 

 الأسئلةبعض  إلیهموتوجه  ،لفة من العمرفي مستویات مخت الأطفالالرسوم على عینة من 
اخفق  فإذا, الرسم إلىالبسیطة حول هذه الرسومات وذلك بهدف النطق بالكلمة التي ترمز 

استجابة الطفل  إلىومن ثم ینظر  ،الطفل في نطق الكلمة فإن المجرب یقوم بنطق الكلمة
  )2012جنون وهیبة، (.اللفظیة وهل تتناسب مع مدلولها من الرسم 

الأفعال  ،الملكیةتحویل لدراسة أفعال  )Gentner )1975 ها الدراسة التي خصص   
حیث قام بتحلیل هذه الأفعال ، )ددأخذ، أعطى، اشترى، باع، بادل، أنفق و س( السبعة التالیة
فقد عرف الفعل اشترى على سبیل المثال بأخذ  Norman et Rumelhartوفقا لنموذج 

طفل وقسمهم غلى خمس  70وإعطاء النقود في التبادل، وقام بالتجربة على  Oالموضوع 
سنوات وأعطاهم مهمة تمثیل الإجراءات المعینة  8إلى 4مجموعات على حسب السن من 
، ومن خلال تحلیل )Erine donne l’avion à Bert(من الأفعال بالألعاب والدمى مثلا 

مفهوم تحویل الملكیة ففي سن الرابعة یحاكي بشكل  النتائج استنتج أن الأطفال یكتسبون أولا
وفیما بعد الأفعال ) بادل و سدد( وفي سن السادسة فعلي ) أخذ و أعطى( صحیح الفعلین 

ویمكن تفسیر نتائج هذه الدراسة من خلال الاكتساب التدریجي من ) اشترى، باع و أنفق(
                                    .العلاقات الموجودة بینهمالسمات الدلالیة العامة إلى السمات الدلالیة الخاصة و 

J ,1981)                                                                                           .(Bernicot 

فالمستوى المعرفي    Brunerالإطلاع على الشكل الأیقوني من التمثیل الذي تحدث عنه     
للطفل في هذا الشكل یذهب إلى أبعد من ذلك، حیث یكون قادر على تخیل الأشیاء دون 
الحاجة إلى أن تكون أمام عینیه، حیث یتحول الفعل إلى صورة ذهنیة، فالصورة تمثل 
الأحداث المدركة حسیا مثلما یمثل الجدول الشيء المرسوم، وبهذا نتحصل على الأفكار 

شیاء ذهنیا، ونتعلم التعرف علیها وتمییزها عن الآخر، دون الضرورة لأن تكون ونتمثل الأ
هناك القدرة على قول لماذا؟عندها یكون الطفل قادر على  تمییز المثلث من المربع، لكن 
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، ویعتمد تمثیل (Barth.B ,1985).دون أن  تكون لدیه القدرة على صیاغة أسباب هذا التمییز
المعرفة في هذا المستوى على استخدام الصور البصریة في التدریس أي التعامل مع الصور 

  )2016السعدیة زروق، ( . والرسوم و الأفلام  وغیرها

  :وتصمیم أدوات البحث خطوات  تكییف  -2-4
  :اختبار تقییم التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة خطوات تكییف-2-4-1

 : الخطوة الأولى  - 2-4-1-1
مداسي نصیرة، مومن ( على مجموعة من المعلمات الأصلیة  نسخة القمنا بعرض   

ذوو خبرة مهنیة في ) فیصل مهني( ومفتش في التربیة)رحیمة، بن جدیة لیلى، قوسیم سعیدة،
  :قطاع التربیة مع الأطفال وقد سجلنا الملاحظات التالیة

أجمعوا على وجوب تغییر الفعلین أقرض واقترض إلى الفعلین سلف واستلف لأن  -
الاقتراض في الأموال ولیس الأشیاء ولأنه فعلان في اللغة العربیة ومتداولان في اللهجة 

 الجزائریة 
 كلمة السید لیست متداولة في الكتاب المدرسي وحتى في اللهجة  -
 ه من التبسیط للطفل اختصار الجملة على فعل وفاعل ومفعول ب -

  لیس من المنطق القول أخذ منزل لأن المنزل یشترى، یبنى ولا یؤخذ
  .اشترى عمارة بعیدة عن واقع الطفل  -

على الأطفال لأننا  ة لأفعال تحویل الملكیة یاختبار تقییم التمثلات الدلاللم نعرض و 
الدلالیة لأفعال تحویل تناولنا موضوع اكتساب التمثلات ، 2013لسنة في  مذكرة الماستر

  .التي كانت صعبة بالنسبة للأطفال الملكیة وكانت لدینا فكرة عن الجمل
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  : الخطوة الثانیة -2-4-1-2
قمنا بإعداد نسخة ثانیة اختبار تقییم الخطوة الأولى من خلال الملاحظات المسجلة في 

استغنینا عن كلمة : التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة، حیث غیرنا في الجمل التالیة
  السید 

  الفعل اقترض وأقرض بسلف واستلف–استبدلنا 
  منزل  بمحفظة-         
  عمارة بالدراجة لكي نقترب من واقع الطفل  -         
  استبدال المزرعة والخضر بالحلیب والخبز  -         

  : تحدید الخصائص السیكومتریة للإختبار: الخطوة الثالثة -2-4-1-3
مجموعة من الأطفال قمنا بتطبیق الاختبار على  من أجل قیاس الخصائص السیكومتریة ،  

وذلك في مدرسة یوم  20التطبیق بعد  بإعادةطفل وطفلة  وقمنا   40تتكون منالعادیین 
  .2015ولایة سطیف في شهري أفریل وماي كانوني عثمان  ب

  :قیاس الصدق-2-4-1-3-1

صدق  لقیاس صدق اختبار تقییم  التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیةاستخدمنا لقد    
في الحالتین، إلى أن المقیاس صادق في  ناالاتساق الداخلي و الصدق التمییزي، و قد توصل

  :للطریقتین  قیاس ما وضع لقیاسه و فیما یلي عرض

لدراسة الصدق طریقة الاتساق الداخلي لفقرات و  نااعتمد:  صدق الاتساق الداخلي: أولا
بإیجاد معامل الارتباط بین درجات كل بند مع الدرجة الكلیة قمنا أبعاد الاختبار، حیث 

  :مستوى البؤرة وعلى مستوى الصیغة ، فكانت النتائج كما یلي  للاختبار على

على مستوى البؤرة من  للأفعالالتمثلات الدلالیة  تقییم یتكون اختبار :على مستوى البؤرة-1
، قیم معامل الارتباط في إجابات البؤرة تشابه تتراوح ) 15(إلى ) 1(بند مرقمة من ) 15(

و غیر صفریة و دالة إحصائیا ، كما أن قیم معامل و هي قیم موجبة  0.62و  0.22بین 
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و هي قیم موجبة و غیر   0.71و  0.26الارتباط في إجابات البؤرة اختلاف تتراوح بین 
  .صفریة و دالة إحصائیا 

  :و سوف یتم عرض في الجدول الموالي نتائج حساب معامل الاتساق الداخلي للبنود

  معامل الارتباط  الدلالة الإحصائیة

  إجابات البؤرة اختلاف

  معامل الارتباط الدلالة الإحصائیة

 إجابات البؤرة تشابه

 رقم الفقرة

 1 523, 0  0.01دالة عند   4860, 0.01دالة عند 

 2 2190, مقبول  4750, 0.01

 3 0,532 0.01 2600, مقبول

0.01 ,4880 0.01 ,3940 4 

0.01 ,6430 0.01 ,6180 5 

0.01 ,5150 0.01 ,5150 6 

0.01 ,7110 0.01 0,421 7 

0.01 ,5300 0.05 ,3010 8 

  9 2510, مقبول 7070, 0.01

  10 2600, مقبول 0,523 0.01

0.01  0,523 0.05 0,371 11  

0.01 0,523 0.01 0,523 12  

0.01 0,523 0.01 0,404 13  

0.01 0,523 0.05 ,3730 14  

0.01 0,523 0.05 0,326 15  

ختبار نتائج حساب الصدق باستخدام طریقة  الاتساق الداخلي لایبین ) 03(جدول رقم 
  .على مستوى البؤرةللأفعال ت الدلالیة ثلاالتمتقییم 
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على مستوى للأفعال لات الدلالیة ثالتم تقییم یتكون اختبار :على مستوى الصیغة -2
لصیغة  ، قیم معامل الارتباط في إجابات ا) 15(إلى ) 1(بند مرقمة من ) 15(الصیغة من 

و هي قیم موجبة و غیر صفریة و دالة إحصائیا ، كما  0.92و  0.21تشابه تتراوح بین 
و هي قیم   0.91و  0.52أن قیم معامل الارتباط في إجابات الصیغة  اختلاف تتراوح بین 

الجدول الموالي نتائج  دالة إحصائیا ، و سوف یتم عرض فيموجبة و غیر صفریة و 
  :الداخلي للبنودمعامل الاتساق  حساب

  معامل الارتباط  الدلالة الإحصائیة

  إجابات الصیغة اختلاف

  معامل الارتباط الدلالة الإحصائیة

 إجابات الصیغة تشابه

 رقم الفقرة

 1 213, 0 مقبولة 912, 0 0.01دالة عند 

0.01  521 .0 0.01 610,0  2 

0.01 0,910 0.01 921 ,0 3 

0.01 652  ,0 0.01 ,4180 4 

 5 2310, مقبولة  0,652 0.01

0.01  0,652 0.01 ,4180 6 

0.01 0,652 0.01 ,4180 7 

 8 2730, مقبولة  0,652  0.01

  9 0, 210 مقبول 0,652 0.01

0.01 ,7410 0.01 ,7520 10  

0.01 ,8360 0.01 ,8560 11  

0.01 ,890 0 0.01 ,8500 12  

0.01 ,831 0 0.01 ,8420 13  

0.01 ,705 0 0.01 ,6110 14  
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0.01 ,724 0 0.01 ,663 0 15  

 یبین نتائج حساب الصدق باستخدام طریقة  الاتساق الداخلي لاختبار  )04(جدول رقم  
  .على مستوى الصیغةللأفعال التمثلات الدلالیة تقییم 

لحساب الصدق التمییزي ، على المقارنة الطرفیة بین  نا لقد اعتمد: الصدق التمییزي :ثانیا
تشابه (مستوى البؤرة و الصیغة  لات الدلالیة علىثمرتفعي و منخفضي درجة التم

طفل ، و ذلك لحساب النسبة الحرجة  40على عینة التقنین مكونة من )  الاختلافو 
و تشیر هذه القیم، إلى أن الفرق  % :  50و درجات أدنى من % 50لدرجات أعلى من 

یر إلى قدرة ، مما یش 0.01بین المجموعتین في كل الحالات دالة إحصائیا عند 15بین 
  :الجدول الآتي یلخص مختلف النتائجو  ز،الاختبار على التمیی

الدلالة 

 الإحصائیة

النسبة 

 الحرجة

الإنحراف 

 المعیاري

المتوسط 

 الحسابي

 للأفعالالتمثیلات الدلالیة  العینة

دالة عند 

0.01 

  البؤرة الأنى50% 20 0.05 0.22 -7.52

 الأعلى%50 20 2.70 1.56 تشابه

دالة عند 

0.01 

البؤرة  الأدنى50 20 2.65 2.13 -9.02

 الأعلى50 20 7.40 0.99 اختلاف

دالة عند 

0.01 

الصیغة  الأدنى50 20 0.15 0.37 9.96

 الأعلى50 20 5.20 2.23 تشابه

دالة عند 

0.01 

الصیغة  الأدنى50% 20 0.45 0.82 -15.20

 الأعلى%50 20 5.35 1.18 اختلاف

جة ،یبین النسبة الحرجة لدلالة الفرق بین منخفضي و مرتفعي در ) 05(جدول رقم 
 التمثلات الدلالیة للجمل على مستوى البؤرة و الصیغة 
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الداخلي و الصدق التمییزي  إلى و تشیر نتائج حساب الصدق باستخدام طریقة الاتساق 
  .اتساق أبعاد الاختبار و صدق محتواه في قیاس ما وضع لقیاسه

  :قیاس الثبات -2-4-1-3-3

ثبات (تطبیق و إعادة التطبیق  وطریقة  الثبات طریقة ألفا كرونباخ قیاس لاستخدمنا    
ستعرض الطرق المستخدمة في الدراسة الحالیة لحساب ثبات اختبار نو فیما یلي  ،)الاستقرار

  )تشابه ، اختلاف(على مستوى البؤرة و الصیغة للأفعال التمثیلات الدلالیة تقییم 

من الأطفال مجموعة باستخدام طریقة ألفا كرونباخ على  ناتوصل :كرونباخألفا طریقة  :أولا

فیما . طفل و طفلة ، إلى أن معاملات ثبات أبعاد الاختبار مرتفعة )  40= ن (مكونة من 

  :یلي عرض لمختلف النتائج

  معاملات الارتباط  

  0.644  البؤرة تشابه

  0.787  البؤرة اختلاف

  0.845  الصیغة تشابه

  0.820  الصیغة اختلاف

للأفعال التمثلات الدلالیة  تقییم  ، یبین نتائج حساب ثبات اختبار) 06(جدول رقم 
  .باستخدام طریقة ألفا كرونباخ

تم حساب معامل ثبات الاستقرار  ):stabilityreliability(طریقة ثبات الاستقرار-ثانیا
من بطریقة تطبیق و إعادة تطبیق الاختبار ، حیث تم الحصول على معامل ثبات الاختبار 

ثم ) 40=ن(مجموعة من الأطفال للأفعال على تطبیق اختبار التمثیلات الدلالیة خلال 
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و یتبع ذلك حساب بعد عشرین یوم، إعادة تطبیق الاختبار ذاته على المجموعة نفسها 
فیما یلي  ،وعلى ذلك الاختبار في الفترتین) الأطفال( معامل الارتباط بین درجات الأفراد 

  :ئجعرض لمختلف النتا

  

یبین نتائج حساب ثبات اختبار  باستخدام طریقة تطبیق و إعادة ) 07( جدول رقم 
 تشابه ،(البؤرة و الصیغة للأفعال على مستوى لتمثلات الدلالیة لختبار تقییم االتطبیق 
  ).اختلاف

  :خطوات تصمیم مثیر السند البصري -2-4-2

  تصمیم النسخة الأولیة  :الخطوة الأولى-2-4-2-1
ترجمة تلك الجمل إلى رسومات لتقییم التمثلات الدلالیة قمنا بمن خلال الاختبار اللفظي   

تعبر كل رسمة على المكونات الدلالیة للفعل الذي تقوم علیه الجملة حیث توجهنا إلى الرسام 
جل تجسید الفكرة ، وقد شرحنا له كل مشهد ماذا یرسم أمن ولایة سطیف من هرباجي باسم 

ومات في مجملها من فیه انطلاقا من الجمل الموجودة في الاختبار اللفظي، وتتكون هذه الرس
أخذ ، أعطى، اشترى، باع، سلف، ( یةمشهد، تحتوي على ست أفعال تحویل الملك 30

 .وبعد انجاز النسخة الأولیة من الرسومات ) استلف
ابتدائیة كانوني عثمان، ابتدائیة أخوات : مؤسستین ابتدائیتین لولایة سطیف توجهنا إلى  

لیة  من الرسومات على مجموعة من الأطفال بوقرن للبنات، وقد تم عرض النسخة الأو 
سنة، وقد تم اختیار العینة  11سنوات و 8طفل ، تترواح أعمارهم مابین 30تتكون من 

  معاملات الارتباط  

  0.69  البؤرة تشابه

  0.88  البؤرة اختلاف

  0.94  الصیغة تشابه

  0.65  الصیغة اختلاف
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بطریقة عشوائیة، كما قمنا بعرض الصور على كل طفل بصورة منفردة وكل صورة على 
مدى معرفة ، بهدف حدى، وطلبنا من الطفل التعبیر عن الفعل الذي  یشاهده في الصورة 

وقد قمنا بتسجیل الملاحظات الصور، ومعرفة هل الصورة تعبر عن دلالة الفعل ،  وضوح 
  :كما هو موضح  في الجدول التالي 

  الملاحظة المسجلة   الصورة
  یضع الكتاب في المكتبة  أخذ عمر كتاب

  التركیز على المفتاح وإهمال السیارة  عمر سیارة  ستلفا
  عمر النظارة استلف-
  عمر مذیاع استلف-
  

مفهومة وذالك راجع إلى المونولوج 
  الداخلي وقبل قراءة المونولج یسأل 

  غیر مفهومة نتیجة غیاب المونولوج  عمر نظارة استلف 
  الطفل الصغیر یضع الحلوى   أخذ عمر حلویات 
  الرجل یعطي للبقرة الحشیش  أعطى عمر بقرة 

  من خلال تطبیق النسخة الأولیة للصور یمثل الملاحظات المسجلة) 08(الجدول رقم
مداسي نصیرة، مومن ( قمنا بعرض نسخة من الصور على مجموعة من المعلمات كما 

ذوو خبرة مهنیة في ) فیصل مهني( ومفتش في التربیة)رحیمة، بن جدیة لیلى، قوسیم سعیدة،
  :قطاع التربیة مع الأطفال وقد سجلنا الملاحظات التالیة

 تعبر عن حقیقة عن الفعل أخذ الكتاب لاصورة اخذ عمر  -
 وضع الید في الجیب خطأ لأن العطاء یكون بالفرح ولا التكبر: صورة أعطى عمر قلما -
 أعطى عمر صدقة صورة النقود غیر واضحة -
  3أیام یجب أن نقول سأعید السیارة بعد 3عبارة سأعیدها لك بعد :في صورة السیارة -

یقة عن الفعل یجب وضع الید داخل علبة صورة أخذ عمر الحلویات لاتعبر حق -
 الحلویات 
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 یجب رسم طاولة حلویات لنبین فعلا أن عمر یشتري حلویات : صورة اشترى حلویات  -
 عمر الممسحة من الأفضل ارتداء مأزر وذلك لوجود الممسحةاستلف صورة  -
 محفظة لا تلیق بالشخص: صورة باع عمر محفظة -
أعطیني محفظتك یا عمر وسأعیدها لك من : عمر محفظةسلف العبارة في صورة  -

 .المستحسن نقول أعطني
ولایة  سواكیر محمدبمدرسة  بیزات لامیةعلى المختصة الأرطوفونیة الصور كما عرضنا 

بمدرسة الساحل ولایة الجزائر وهما تعملان بن میمون زهیرة سطیف، والمختصة الأرطوفونیة 

  :ي وقد سجلنا الملاحظات التالیةالخاصة بالزرع القوقع المدمجة  في الأقسام

یكونا مفهومین بشرط وجود منولوج داخلي فغیابه في الصورتین  استلفو  الفعلین سلف  -
 عمر نظارة لا یساعدهم لا تمثل دلالة الفعل اسلف عمر نظارة استلف 

الصورة توضح أن الطفل یضع الحلویات في بوقیة الأفضل : صورة أخذ عمر حلویات -
 .في العلبةإدخال ید الطفل 

صورة اشترى عمر حلویات تكون برسم طاولة من الحلویات ونكتب من فوق بائع  -
 .الحلوى ویكون المشهد ممثل أكثر

  ثانیة النسخة التصمیم : الخطوة الثانیة-2-4-2-2
من خلال الملاحظات المسجلة قنا بتغییر عدة صور بالاعتماد على برنامج فوتوشوب   

  .)02(أنظر الملحق رقم 
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  :سند البصري لمثیر الالخصائص السیكومتریة تحدید : الخطوة الثالثة -2-4-2-3

  :قیاس الصدق:-2-4-2-3-1

و زي، والصدق التمیی صدق الاتساق الداخليمثیر السند البصري لقیاس صدق  نالقد استخدم
في الحالتین، إلى أن المقیاس صادق في قیاس ما وضع لقیاسه و فیما یلي  ناقد توصل

  :عرض لمختلف الطرق

لدراسة الصدق طریقة الاتساق الداخلي لفقرات و  نااعتمد:  صدق الاتساق الداخلي: أولا
أبعاد الاختبار، حیث قامت الباحثة بإیجاد معامل الارتباط بین درجات كل بند مع الدرجة 

  :ختبار على مستوى البؤرة وعلى مستوى الصیغة ، فكانت النتائج كما یلي الكلیة للا

بند ) 15(على مستوى البؤرة من مثیر السند البصري و یتكون :على مستوى البؤرة-1
و  0.27، قیم معامل الارتباط في إجابات البؤرة تشابه تتراوح بین ) 15(إلى ) 1(مرقمة من 

ة و دالة إحصائیا ، كما أن قیم معامل الارتباط في و هي قیم موجبة و غیر صفری 0.83
و هي قیم موجبة و غیر صفریة و دالة   0.68و  0.16إجابات البؤرة اختلاف تتراوح بین 

إحصائیا ، و سوف یتم عرض في الجدول الموالي نتائج حساب معامل الاتساق الداخلي 
  :للبنود
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  معامل الارتباط  الدلالة الإحصائیة

  البؤرة اختلافإجابات 

  معامل الارتباط الدلالة الإحصائیة

 إجابات البؤرة تشابه

 رقم الفقرة

0.01 ,5720 0.01 6500, 1 

0.01 ,6810 0.01 7810 , 2 

0.01 ,4420 0.01 691 ,0 3 

0.01 ,4620 0.01 830,0 4 

 5 3430, 0.05 2380, مقبول

 6 2790, مقبول 0 165, مقبول

 7 562,0 0.01 0,288 مقبول

0.01 0,600 0.01 ,5520 8 

  9 4500, 0.01 1390, مقبول

0.05 0,300 0.01 ,4490 10  

0.01 0,411 0.05 ,2940 11  

  12 270,0 مقبول 0,452  0.01

  13 4010, 0.01 1980, مقبول

0.05 0,299 0.01 640 ,0 14  

  15 3250, 0.05 0,263 مقبول

لأداة ، یبین نتائج حساب الصدق باستخدام طریقة  الاتساق الداخلي ) 09(جدول رقم 
  .مستوى البؤرةالسند البصري 

بند ) 15(على مستوى الصیغة من مثیر السند البصري و یتكون :على مستوى الصیغة -2
، قیم معامل الارتباط في إجابات الصیغة  تشابه تتراوح بین ) 15(إلى ) 1(مرقمة من 

و هي قیم موجبة و غیر صفریة و دالة إحصائیا ، كما أن قیم معامل  0.68و  0.20
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یر و هي قیم موجبة و غ  0.56و  0.16الارتباط في إجابات الصیغة  اختلاف تتراوح بین 
صفریة و دالة إحصائیا ، و سوف یتم عرض في الجدول الموالي نتائج حساب معامل 

  :الاتساق الداخلي للبنود
  معامل الارتباط  الدلالة الإحصائیة

  إجابات الصیغة اختلاف

  معامل الارتباط الدلالة الإحصائیة

 إجابات الصیغة تشابھ

 رقم الفقرة

 1 0,596 0.01 2750, مقبول

 2 0,594  0.01 1650, مقبول

 3 3000, 0.05 251, مقبول

 مقبول
,1650 0.01  0,594 4 

 مقبول
,2520 0.01 ,5010 5 

 مقبول
,251 0.01  0,594 6 

0.01 
,4910 0.05 ,3010 7 

0.01 
,5220 0.01 ,6810 8 

0.01 
  9 2010, مقبول 0,562

 مقبول
,2710 0.01 ,5350 10  

  11 3180, 0.05 0,251  مقبول

  12 0,594  0.01 0,294   مقبول

0.01 ,4470 0.01 0,530 13  

  14 0,311 0.05 0, 251  مقبول

0.01 ,5120 0.01 ,5340 15  

لأداة یبین نتائج حساب الصدق باستخدام طریقة  الاتساق الداخلي ) 10(جدول رقم 
  .      على مستوى الصیغةالسند البصري 

لحساب الصدق التمییزي ، على المقارنة الطرفیة بین اعتمدنا لقد : الصدق التمییزي  :ثانیا
لأفعال تحویل الملكیة من خلال مثیر السند  مرتفعي و منخفضي درجة التمثلات الدلالیة 
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على عینة التقنین مكونة من )  تشابه و الاختلاف(على مستوى البؤرة و الصیغة البصري 
  و درجات أدنى من % 50 طفل ، و ذلك لحساب النسبة الحرجة لدرجات أعلى من 40

و تشیر هذه القیم، إلى أن الفرق بین المجموعتین في كل الحالات دالة إحصائیا  % :  50
، مما یشیر إلى قدرة الاختبار على التمییز، والجدول الآتي یلخص مختلف  0.01عند 

  :النتائج 

الدلالة 

 الإحصائیة

النسبة 

 الحرجة

الإنحراف 

 المعیاري

المتوسط 

 الحسابي

التمثیلات الدلالیة للأفعال  لعینةا

 من خلال السند

دالة عند 

0.01 

  البؤرة الأنى50% 20 0.75 0.71 - 8.92

 الأعلى%50 20 4.10 1.51 تشابه

دالة عند 

0.01 

البؤرة  الأدنى50 20 6.00 1.33 - 8.81

 الأعلى50 20 9.00 0.72 اختلاف

دالة عند 

0.01 

الصیغة  الأدنى50 20 1.05 0.99 -10.05

 الأعلى50 20 4.60 1.23 تشابه

دالة عند 

0.01 

الصیغة  الأدنى50% 20 00 00 - 5.80

 الأعلى%50 20 2.10 1.62 اختلاف

درجة التمثلات  النسب الحرجة لدلالة الفرق بین منخفظي ومرتفعي) 11(الجدول رقم
  .الدلالیة للأفعال من خلال سند بصري على مستوى البؤرة والصیغة

و تشیر نتائج حساب الصدق باستخدام طریقة الاتساق الداخلي و الصدق التمییزي  إلى 
  .اتساق أبعاد الاختبار و صدق محتواه في قیاس ما وضع لقیاسه 
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  :قیاس الثبات-2-4-2-3-2

ة قیعرض الطر نو فیما یلي س، طریقة ألفا كرونباخ مااستخدب لحساب ثبات الاختبار قمنا  
على مستوى البؤرة و  لسند البصريامثیر  لحساب ثبات  الحاليالبحث المستخدمة في 

  .)تشابه ، اختلاف(الصیغة 

استخدام طریقة ألفا كرونباخ على عینة من الأطفال ب ناتوصل :طریقة ألفا كرونباخ -1
فیما  و ،طفل و طفلة ، إلى أن معاملات ثبات أبعاد الاختبار مرتفعة)  40= ن (مكونة من 

  :یلي عرض لمختلف النتائج

  معاملات الارتباط  

  0.616  البؤرة تشابه

  0.464  البؤرة اختلاف

  0.645  الصیغة تشابه

  0.643  الصیغة اختلاف

باستخدام طریقة ألفا أداة السند البصري یبین نتائج حساب ثبات ) 12(جدول رقم 
  كرونباخ

   :داتین  الصورة النهائیة للأ-2-4-3
على عینة تتكون  2016في شهر أفریل وفي ضوء الإجراءات السابقة ، تم عرض الأداتین 

یتمدرسون بالسنة الخامسة ابتدائي ، بمدرسة مالكيأطفال حاملي الزرع القوقعي  5من 
لاستقراء آرائهم حول وضوح العبارات وإمكانیة فهم معناها، وبعد ذلك أمكن الاطمئنان أكثر 

ارتأینا أن تكون  مقیاس ومناسبتها للتطبیق على عینة الدراسة، ومنهعلى وضوح عبارات ال
  :النسخة النهائیة للأداتین كما یلي

  )03(مقارنة أنظر الملحق رقم  15یتكون من :  التمثلات الدلالیةتقییم اختبار -
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، حیث الغالي أحرشاوالتعلیمة التي اعتمدها الباحث  اعتمدت الباحثة نفس: التعلیمة -
یتلخص الإجراء القیاسي لهذا الاختبار في مطالبة الطفل بتعیین أوجه التشابه أو الاختلاف 

ما إذا كان الأمر << فعلیه أن یذكر . القائمة بین المقارنات الخمس عشرة المقدمة إلیه تباعا
لماذا  ففي حالة تأكیده على التشابه بین الجملتین المعنیتین یسأله الباحث. أم العكس>>نفسه

الأمر متشابه، وفي حالة تأكیده على أن الأمر مختلف یسأله الباحث أیضا لماذا الأمر 
  .)التبریر(مختلف 

تمثل الجمل الموجودة ) 04أنظر الملحق رقم( صورة  30تتكون من :  السند البصري مثیر-
في اختبار تقییم  التمثلات الدلالیة ، على أن یتم إجراء مقارنة بین الفعلین الموجودین في 

  :مقارنة ، كما تم ضبط مایلي 15وبذلك تكون لدینا  الصورتین
نطلب من الطفل النظر جیدا إلى الصورتین ، ثم یقوم بتعیین أوجه التشابه أو : التعلیمة -

ما إذا كان << فعلیه أن یذكر . القائمة بین الفعلین الموجودین في الصورتینالاختلاف 
ففي حالة تأكیده على التشابه یسأله الباحث لماذا الأمر متشابه، . أم العكس>>الأمر نفسه

  .وفي حالة تأكیده على أن الأمر مختلف یسأله الباحث أیضا لماذا الأمر مختلف 
  بالنسبة للأداتین نفس طریقة التنقیط  :التنقیط -
لتشابه أو الاختلاف ا(نقطة بالنسبة للإجابات الصحیحة سواء بالنسبة لمستوى البؤرة  01 -
  ) تشابه أو اختلاف( لمستوى الصیغة  01وأیضا ) 
  نقطة بالنسبة للإجابات الخاطئة  00 -
  نفس مدة التطبیق بالنسبة للأداتین   :مدة الاختبار-
  دقیقة  25 -
  طریقة التطبیق تكون بشكل فردي في كلتا الأداتین  -
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  الدراسة الأساسیة للبحث: المرحلة الثانیة -3
 :منهج البحث-3-1
اعتمدنا  في هذا البحث المنهج شبه تجریبي  الذي یستخدم لدراسة بعض المواضیع التي     

لا یمكن التحكم في كل المتغیرات المرتبطة بالموضوع ، وبناء على ذلك یقوم الباحث بذكر 
حدود ونقائص موضوعه، خاصة أن عدم تثبیت مختلف المتغیرات قد یؤدي إلى الإخلال 

  )1994ي مصطفى، عشو (. بصدق الدراسة

و قد اعتمدنا على المنهج شبه التجریبیى، وذلك لأننا لم نتمكن من ضبط متغیر سن    
وقد قمنا بإتباع التصمیم .عملیة الزرع القوقعي، الذي له دور كبیر في عملیة اكتساب اللغة 

قیاس بعدي : شبه التجریبي بمجموعتین واحدة ضابطة والأخرى تجریبیة، وبإتباع قیاسین
وقیاس قبلي للمجموعتین، وذلك للتحقق من أن للسند البصري دور في اكتساب التمثلات 

  .الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي
تم إجراء البحث بالمؤسسات التعلیمیة الابتدائیة لولایة :المجال المكاني للبحث -3-2

  : سطیف والجزائر كما هو موضح في الجدول التالي
  مكان تواجدها  المؤسسة التعلیمیة

  القبة  عبد الرحمان جعدي مدرسة 
  الأبیار  مدرسة الساحل
  بن عكنون  مدرسة مالكي
  زرالدة  بوعالم بوسالم
  عین البنیان  مبارك المیلي

  عین البنیان  فیفیري  18

  .المؤسسات التعلیمیة التي أجریت فیها الدراسة المیدانیة) : 13(الجدول رقم      
جانفي إلى غایة  21امتدت الدراسة الأساسیة للبحث من : للبحث ينازمالمجال ال-3-3

  .2017ماي  20
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  :البحث مجموعة-3-4
  : تقدیم مجموعة البحث وطریقة اختیارها: 3-4-1

طفل،وتم اختیارها  بطریقة  32طفل وطفلة من أصل   30تتكون مجموعة البحث من     
قصدیة من فئة الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي، متمدرسین ضمن أقسام مدمجة 
خاصة بالمدارس الابتدائیة، وقد تم تقسیم هاته المجموعة إلى مجموعة ضابطة تتكون من 

  . طفل وطفلة  15كون من طفل وطفلة و أخرى تجریبیة تت 15
  :تم اختیار مجموعة البحث وفق المعاییر التالیة: معاییر اختیار مجموعة البحث-3-4-2
  .سنة  11سنوات إلى 8مابین : الزمني السن-
  ).من الطور الثاني إلى الطور الخامس( متمدرسین بالأطوار الابتدائیة:المستوى الدراسي -
لقد اعتمدنا على ملاحظات المختصین النفسانیین والأرطوفونیین :  مستوى الذكاء عادي -

  .العاملین مع هاته الفئة، لمعرفة إن كان لدیهم ذكاء عادي أم لا 
  لا یعانون من أي اضطرابات عقلیة -

وسنوضح خصائص المجموعتین و كیفیة تقسیمهم على حسب المدارس والأطوار التي 
  : یتمدرسون  بها  من خلال الجدول التالي 

  المجموعة التجریبیة   المجموعة الضابطة   الخصائص
  إناث10ذكور و5  اناث 6 ذكور و 9  الجنس 

حسب سن حدوث   نوع الصمم
  الإصابة 

  صمم مكتسب وصمم ولادي   صمم مكتسب وصمم ولادي 

  صمم عمیق وصمم حاد   صمم عمیق وصمم حاد   حسب درجة الصمم 
سنة 11و ونصف سنوات8ما بین   السن الزمني 

  أشهر 6و
سنة 11و أشهر7و سنوات8بین  ما
  أشهر7و

سنوات 9أشهر إلى 9سنوات و5مابین   السن السمعي
  أشهر 5و 

أشهر إلى 9سنوات و 5مابین 
  أشهر  5سنوات و9

  سنوات5مابین عام ونصف و  سنوات5أشهر و  مابین عام وتسعة  السن عند اجراء العملیة 
  عادي  عادي   مستوى الذكاء
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  العربیة   العربیة   الوسط اللساني
  لا یوجد   لا یوجد   الإضطرابات المصاحبة 

  .یمثل خصائص المجموعة الضابطة و والمجموعة التجریبیة للبحث) 14(الجدول رقم
  :تقسیم مجموعة البحث على حسب المدارس والأطوار التي یتمدرسون بها كالتاليكما تم 
  الأطوار الدراسیة  المؤسسات التعلیمیة  المجموعة

  مدرسة عبد الرحمان جعدي -  المجموعة الضابطة
  مدرسة بوعلام بوسالم-
  فیفري  18مدرسة_
  مدرسة مبارك المیلي-
  مدرسة مالكي-

  الطور الثاني-
  الطور الثالث-
  الطور الثالث-
  الطور الرابع-
  الطور الخامس-

  عبدالرحمان جعدي-  المجموعة التجریبیة
  مدرسة الساحل-
  مدرسة مبارك ملیلي-
  1مدرسة مالكي-

  الطور الثاني-
  الطور الثالث-
  الطور الرابع-
  الطور الخامس-

  .یمثل توزیع مجموعة البحث حسب المدارس والأطوار الدراسیة ) 15(الجدول رقم
  :خطوات تطبیق أدوات البحث -3-5
دون سند (قیاس قبلي اختبار تقییم التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة كبتطبیق نا قم

  لكلتا المجموعتین من أجل التأكد من عدم وجود فروق بین المجموعتین في اكتسابهم ) بصري

حیث اكتسابهما مجموعتین  من نحقق التجانس بین الوبالتالي ، للتمثلات الدلالیة للأفعال
            للتمثلات الدلالیة

بالنسبة للمجموعة التجریبیة ) بسند بصري(تم تطبیق القیاس البعدي  یوم 25 وبعد مدة-
 ناقم 25لمعرفة هل للسند دور في اكتساب التمثلات الدلالیة للأفعال، وأیضا  بعد مدة 

أكد من استقرار المكتسبات التي تم كقیاس تتبعي للت) دون سند بصري (بقیاس بعدي 
) دون سند بصري(بقیاس بعدي  ناالحصول علیها بتطبیق السند البصري، وكذلك قم
، مجموعتینالقیاسات القبلیة والبعدیة للللمجموعة الضابطة من أجل إجراء مقارنة بین 
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 للسند البصري دور في اكتساب التمثلات الدلالیة تأكد من أن للوللمجموعة الواحدة، وذلك 
  . عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي

ولقد تم التطبیق بشكل فردي على مجموعة البحث في أوقات الاستراحة بعد تناول وجبة  -
  .الغداء

، ومن ثم معالجها  1975وفي الأخیر تم تحلیل النتائج على حسب نموذج جنتنر _ 
  .كد من تحقق الفرضیات أو عدم تحققها احصائیا للتأ

   : طریقة التحلیل -3-6
فالتمثلات ). 1975(التحلیل الذي اقترحه جنتر لقد اعتمدنا في تحلیلنا لبؤر الأفعال على   

،وسنوضح هذه الفكرة الدلالیة لهذه الأفعال تتكون حسب هذا الباحث من عناصر أولیة مجردة
  :  من خلال المخطط التالي

  
  )ب(من)ج(الموضوع)أ(یعطي                                 )ب(من ) ج(الموضوع ) أ(أخذ       

                                                                           

     
                                                                            

  
                     ) ب(من ) ج(الموضوع) أ(باع                               ) ب(من ) ج(الموضوع) أ(اشترى             

                      
              
                             
                 

      

خذ  أ  

)  ج(تحویل ملكیة الموضوع 

    )أ(إلى)ب(اتجاه التحویل من 

 أعطى

)ج(تحویل ملكیة الموضوع    

) ب(إلى)أ(التحویل من اتجاه 

 اشترى

 أخذ  

 تحویل النقود     

)  ب(إلى ) أ(من النقود  اتجاه التحویل

 باع  

  أعطى

    تحویل النقود

)أ(إلى )ب(من  النقود اتجاه تحویل  
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  ) ب(من ) ج(الموضوع) أ(سلَّف                                             ) ب(من ) ج(الموضوع) أ(استلف  
                  

   
  
  
  
  
  

لتحلیل بؤر الأفعال ) 1975( Gentnerنموذج یمثل ) 04(الشكل رقم        
.(Bernicot.J1981) 

بسیطین یتمثلان في یتكونان من مكونین ) أخذ و أعطى (وفقا لهذا النموذج فإن الفعلین 
  الأفعاللتحدید إضافیین ویعتبران عنصرین  التحویل،تحویل ملكیة الموضوع و اتجاه هذا 

تحویل ملكیة الموضوع، اتجاه ( التي تتكون بالإضافة إلى  )اشترى، باع، سلف، استلف(
وإرجاع ) اشترى،باع(من تحویل النقود واتجاه تحویل النقود بالنسبة للفعلین ) تحویل الموضوع

وسنشرح هاته الفكرة من خلال ، )ف، سلفاستل(الموضوع واتجاه الإرجاع بالنسبة للفعلین
  1مثال:تقدیم هذه الأمثلة

                                      
        یعطي عمر كتابا  یأخذ عمر كتابا                                  

یأخذ " في الصورة الأولى الفعلین مختلفین لأن: من إجابات أحد أفراد مجموعة البحث فإن
 Gentnerوفقا لنموذج " یعطي عمر كتاب لولد"أما في الصورة الثانیة " عمر الكتاب لعمر

من  اجابة على مستوى اتجاه تحویل الموضوع ففي الصورة الأولى تم تحویل الموضوع فإنها

 استلف 

أخذ      

) ج(إرجاع الموضوع 

)ب(إلى )أ(من  اتجاه الإرجاع  

 سلف   

عطى أ  

) ج(الموضوع  إرجاع  

)أ(إلى )ب(اتجاه الإرجاع من   
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، أما في الصورة الثانیة فقد تم تحویل الموضوع من 

  
  یشتري عمر طاولة                                            یبیع عمر الطاولة 
یشتري بنقود ویبیع "الفعلین متشابهین لأن 

أخرى لأحد أفراد مجموعة  إجابة
وفقا للنموذج فإن الاختلاف " یشري یأخذ و یبیع یعطي

من ) الطاولة(على مستوى اتجاه تحویل الموضوع ففي الفعل یشتري اتجاه تحویل الموضوع 
) أ(من عمر) الطاولة(الموضوعو في الفعل یبیع فغن اتجاه تحویل 

                                                    

         
  یسلف عمر ممسحة   

فإن وفقا للنموذج فإن الاختلاف على 
البنت من ) ممسحة(مستوى اتجاه تحویل الموضوع ففي الفعل یستلف اتجاه تحویل الموضوع 

إلى ) أ(من عمر) ممسحة(اتجاه تحویل الموضوع
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، أما في الصورة الثانیة فقد تم تحویل الموضوع من )أ(إلى عمر)ب(الخزانة أو الرف 
  .)ب(د 

                                     
یشتري عمر طاولة                                            یبیع عمر الطاولة 

الفعلین متشابهین لأن : من خلال إجابات أحد أفراد مجموعة البحث فإن
إجابة، وأیضا في فإنها إجابة على مستوى تحویل النقود

یشري یأخذ و یبیع یعطي" الفعلین مختلفین لأن 
على مستوى اتجاه تحویل الموضوع ففي الفعل یشتري اتجاه تحویل الموضوع 

و في الفعل یبیع فغن اتجاه تحویل ) أ(إلى عمر
(.  

                                                  

                                   
یسلف عمر ممسحة                                       یستلف عمر ممسحة

فإن وفقا للنموذج فإن الاختلاف على " یستلف یأخذ و یسلف یعطي" الفعلین مختلفین لأن 
مستوى اتجاه تحویل الموضوع ففي الفعل یستلف اتجاه تحویل الموضوع 

اتجاه تحویل الموضوعیسلف و في الفعل ) 

                                                                  الرابع  الفصل  

الخزانة أو الرف 
د إلى ول) أ(عمر
 :2مثال

یشتري عمر طاولة                                            یبیع عمر الطاولة 
من خلال إجابات أحد أفراد مجموعة البحث فإن

فإنها إجابة على مستوى تحویل النقود" بنقود
الفعلین مختلفین لأن : البحث فإن

على مستوى اتجاه تحویل الموضوع ففي الفعل یشتري اتجاه تحویل الموضوع 
إلى عمر)ب(البائع

)ب(إلى المشتري
                                                      : 3مثال

یستلف عمر ممسحة      
الفعلین مختلفین لأن 

مستوى اتجاه تحویل الموضوع ففي الفعل یستلف اتجاه تحویل الموضوع 
) أ(إلى عمر)ب(
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بنت تعطي ممسحة عمر باه " لأن في الصورة الأولى ، وأیضا الفعلین مختلفین )ب(البنت
یعطي عمر بنت ممسحة باه " وفي الصورة الثانیة " یمسح في سبورة وعمر یرجع ممسحة
الإجابة على مستوى اتجاه إرجاع الموضوع ففي " لعمرتمسح في سبورة وبنت ترجع ممسحة 

" یسلف"، وفي الفعل )ب(إلى البنت ) أ(من عمر) حةالممس( إرجاع موضوع " یستلف"الفعل 
  ) .أ(إلى عمر ) ب(من بنت ) الممسحة(إرجاع موضوع 

  Josieا على التحلیل نفسه الذي اعتمدته تحلیل صیغة الفعل فقد اعتمدن أما   
Bernicot)1981 ( صیغة الفعل تتمثل في منفذ الفعل وموضوع الفعل ومكان وذلك لأن

  : الفعل وسنوضح هذه الفكرة من خلال الجدول التالي
  أخذ السید تینو حلویات و أخذ السید تینو حلویات              

     
  
  
  الصیغة  

  اختلاف      تشابه         الأحكام 
    نفس السید یأخذ ویشتري   منفذ 
  السید تینو یأخذ الحلویات من الخزانة ویشتري من الدكان     مكان 

  توجد حلویات ملفوفة وحلویات غیر ملفوفة   السید تینو یأكل الحلویات   موضوع

  Josie Bernicot على حسب یمثل تحلیل مستوى الصیغة ) 16(الجدول رقم 
)1981(  

فقد سجلنا من خلال   )Bernicot )1981 الصیغة الذي وضعتهمستوى ووفقا لتحلیل 
یسلف عمر الممسحة / یستلف عمر الممسحة :صورةفي إجابة أفراد مجموعة البحث مثلا 

التبریر من خلال وهي إجابة صیغیة " الممسحة نمسحو بیها في سبورة"تشابه لأن الإجابة 
یأخذ " یأخذ عمر المحفظة فالإجابة تشابه لأن / الموضوع، وفي صورة یأخذ عمر الكتاب

یبیع / یبیع عمر الدراجة" في صورة و منفذ الفعل، التبریر من خلال " یعطي عمر عمر و
باع الساعة من حانوت وباع الدراجة من " فقد كانت الإجابة اختلاف لأن ،عمر الساعة
  .إجابة صیغیة لأن التبریر كان من خلال مكان الفعل وهي" حانوت آخر
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البحث سجلنا تبریرات خاطئة سواء على مستوى ومن خلال تحلیلنا لإجابات أفراد مجموعة   
"  في مثلا" تحویل النقود"فعلى مستوى البؤرة سجلنا أخطاء خاصة ب  البؤرة أو الصیغة،

یشتري نشرو بیها بدراهم " الإجابة اختلاف لأن  " یشتري عمر الطاولة/یبیع عمر الطاولة "
یستلف عمر "مثل " وضوعالم اتجاه تحویل"أخطاء على خاصة  ، وسجلنا"ویبیع حانوت

  " .یستلف أعطت و یسلف أعطت" تشبه لأن الإجابة" ر ممسحةیسلف عم/ممسحة
" اختلاف لأن " مثل "موضوع الفعل" أما على مستوى الصیغة فسجلنا أخطاء خاصة ب

یعطي عمر صدقة الاجابة / یعطي عمر قلما" وفي جملة " الممسحة باه یمسحو بیها 
 اكأن یجیبو غامضة ، وما سجلناه أیضا تبریرات " القلم نكتب والصدقة صدیقي" اختلاف لأن 

وأیضا اختلاف " سلف واستلف لا شبه" وأیضا اختلاف لأن " ممسحة ممسحة " تشابه لأن 
أفراد مجموعة البحث  قبل السند اجابات معظم ، وما لاحظناه " القلم والصدقة لا تشبه "لأن 

/ اشترى عمر نظارة" بلا أعرف، مثلا في المقارنة  "سلف واستلف"البصري على الأفعال 
یشتري نظارة دراهم ، استلف النظارة " الاجابة كانت تشابه لأن " استلف عمر نظارة 

  )05(ات الخاطئة أنظر الملحق ملخص الإجاب" مانعرفوش
  :الأسالیب الإحصائیة -3-7
من أجل التحقق من فرضیات البحث، وتحلیل وتفسیر النتائج المتحصل علیها استخدمنا     

  .لحساب دلالة الفروق بین مجموعتین مستقلتین   Ttestالأسلوب الإحصائي 
للمعالجة   spssوقد تمت معالجة البیانات الإحصائیة من خلال الاعتماد على برنامج 

  . الإحصائیة في العلوم الاجتماعیة
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البحث الجزئیة في ضوء فرضیات  وتحلیلها عرض النتائج فیه هذا الفصل سیتم   
 النتائج المتحصل علیها   ومناقشةوتفسیر العامة  ومناقشتها، ثم التطرق إلى الفرضیة 

  :ثلفرضیات البح عرض النتائج الإحصائیة-1

بحث توجب علینا القیام بدراسة للتحقق من فرضیاتنا و إعطاء مصداقیة علمیة لل  
إحصائیة، وذلك من أجل إبراز أهمیة السند البصري في اكتساب التمثلات الدلالیة للأفعال 

مجموعة عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي، ولتحقیق هذا الهدف توجب علینا تقسیم 
  :التصمیم الشبه التجریبي التاليواعتمدنا  ،البحث إلى مجموعة تجریبیة ومجموعة ضابطة 

   
  

  المجموعة التجریبیة 

  قیاس قبلي دون سند
  

  )سند بصري(يقیاس بعد
  

  ) دون سند( قیاس بعدي 
  )دون سند( قیاس قبلي   المجموعة الضابطة 

          
  )دون سند( قیاس بعدي 

    یمثل التصمیم شبه التجریبي المعتمد في البحث ) 06(الشكل رقم         

  : الأولىالجزئیة عرض نتائج الفرضیة -1-1

بین ) تشابه ، اختلاف(لا توجد فروق على مستوى البؤرة : " أنهو التي تنص على 
لدراسة  هذه )" دون سند(المجموعة الضابطة و المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي

لعینتین ) ت(اختبار استخدمنا الفرضیة و الإجابة على تساؤل البحث المرتبط بهذه الفرضیة 
في القیاس القبلي بین ) اختلاف،تشابه (مستقلتین لدراسة دلالة الفروق في مستوى البؤرة 

  :المجموعة الضابطة و المجموعة التجریبیة   و فیما یلي عرض لمختلف النتائج
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  مستوى البؤرةعلى 
 القیاس القبلي

حجم 
 العینة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائیة

  
 اختلاف

المجموعة 
 الضابطة

15 0.13 0.35 
غیر دال  2.05 28 - 0.76

 0.05عند 
المجموعة 
 التجریبیة

15 0.40 1.29 

  
 تشابه

المجموعة 
 الضابطة

15 0.33 0.81 
غیر دال عند  2.05 28 1.20

0.05 
المجموعة 
 التجریبیة

15 0.67 0.26 

لعینتین مستقلتین لدراسة دلالة الفروق في ) ت(، یبین نتائج تطبیق اختبار)17(جدول رقم
المجموعة في القیاس القبلي بین المجموعة الضابطة و ) تشابه ، اختلاف(مستوى البؤرة 

  .التجریبیة 

لعینتین مستقلتین لدراسة ) ت(الجدول و من تطبیق اختبار  خلال مضامین هذا  یتبین من
في القیاس القبلي بین المجموعة الضابطة ) اختلاف ، تشابه(دلالة الفروق في مستوى البؤرة 

ث أن قیمة ، حی 0.05و المجموعة التجریبیة ، أنه لا توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى 
المجدولة ) ت(أصغر من قیمة   )1.20،  0.76 (المحسوبة  و المساویة على التوالي) ت(

، ) 0.13(، و هذا یعني أن متوسط مستوى البؤرة اختلاف )2.05(و المساویة 
في القیاس القبلي للعینة الضابطة تساوي متوسط مستوى البؤرة  اختلاف )  0.33(تشابه

  .ي القیاس القبلي للعینة التجریبیة ف) 0.67(و تشابه) 0.40(

  :عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة-1-2

بین القیاس ) تشابه ، اختلاف(لا توجد فروق على مستوى البؤرة  : "على أنه و التي تنص
لدراسة  هذه " في المجموعة الضابطة) دون سند(و القیاس البعدي ) دون سند(القبلي 

الفرضیة و الإجابة على تساؤل البحث المرتبط بهذه الفرضیة استخدمت  الباحثة اختبار 
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) اختلاف ، تشابه(لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في متوسط مستوى البؤرة) ت(
و فیما یلي  ، )دون سند(و القیاس البعدي ) دون سند(للمجموعة الضابطة بین القیاس القبلي

  :ض لمختلف النتائجعر 

المجموعة 
 الضابطة

حجم 
 العینة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائیة

القیاس  اختلاف
 القبلي

15 0.13 0.35 
غیر دال   2.14 14 00

 0.05عند 
القیاس 
 البعدي

15 0.13 0.52 

القیاس  تشابه
 القبلي

15 0,30 0.82 
غیر دال   2.14 14 0.90

 0.05عند 
القیاس 
 البعدي

15 0.13 0.35 

لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في ) ت(یبین نتائج تطبیق اختبار) 18(جدول رقم
و القیاس البعدي ) دون سند(بین القیاس القبلي) اختلاف ، تشابه(متوسط مستوى البؤرة

  ةالمجموعة الضابط في) دون سند(

لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة ) ت(الجدول و من تطبیق اختبار  خلال مضامین یتبین من
للمجموعة الضابطة بین القیاس ) اختلاف ، تشابه(مستوى البؤرة الفروق في متوسط 

، أنه لا توجد فروق دالة إحصائیا عند  )دون سند(و القیاس البعدي ) دون سند(القبلي
 0.90،  00: المحسوبة  و المساویة على التوالي) ت(، حیث أن قیمة  0.05 مستوى

، و هذا یعني أن متوسط مستوى البؤرة )2.14(المجدولة و المساویة ) ت(أصغر من قیمة  
تساوي تقریبا  متوسط مستوى )  دون سند(في القیاس القبلي ) 0.33(تشابه) 0.13(اختلاف 

  ) .دون سند(في القیاس البعدي ) 0.13(تشابه ) 0.13(البؤرة اختلاف 
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   :عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة-1-3
بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى البؤرة  : "أنه و التي تنص على

لدراسة  هذه الفرضیة و " في المجموعة التجریبیة) سند بصري(و القیاس البعدي ) دون سند(
لعینتین مترابطتین ) ت(اختبار   ناتساؤل البحث المرتبط بهذه الفرضیة استخدمالإجابة على 

للمجموعة التجریبیة بین ) اختلاف ، تشابه(لدراسة دلالة الفروق في متوسط مستوى البؤرة
و فیما یلي عرض لمختلف  ،)سند بصري( و القیاس البعدي ) دون سند(القیاس القبلي

  :تائجالن

المجموعة 
 التجریبیة

حجم 
 العینة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائیة

القیاس  اختلاف
 القبلي

15 0.40 1.29 
دال عند   2.98 14 -16.50

0.01 
القیاس 
 البعدي

15 8.06 1.53 

القیاس  تشابه
 القبلي

15 0.07 0.25 
دال عند   2.98 14 - 7.91

0.01 
القیاس 
 البعدي

15 3.4 1.55 

لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في ) ت(، یبین نتائج تطبیق اختبار)19(جدول رقم
( و القیاس البعدي) دون سند(بین القیاس القبلي) اختلاف ، تشابه(متوسط مستوى البؤرة

  .في المجموعة التجریبییة) سند بصري

لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة ) ت(الجدول و من تطبیق اختبار  مضامین هذا یتبین من 
للمجموعة التجریبیة بین القیاس ) اختلاف ، تشابه(مستوى البؤرة الفروق في متوسط 

، أنه توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى  )سند بصري(و القیاس البعدي ) دون سند(القبلي
أكبر  7.91،  16.50: حسوبة  و المساویة على التواليالم) ت(، حیث أن قیمة  0.01
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، و هذا یعني أن متوسط مستوى البؤرة )2.98(المجدولة و المساویة ) ت(من قیمة  
أكبر من متوسط مستوى ) سند بصري( في القیاس البعدي ) 3.4(تشابه) 8.06(اختلاف 

في المجموعة ) دون سند(في القیاس البعدي ) 0.07(تشابه ) 0.40(البؤرة اختلاف 
  .التجریبیة

   :عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الرابعة-1-4
بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى البؤرة  : "أنه و التي تنص على

لدراسة  هذه الفرضیة و " في المجموعة التجریبیة) دون سند(و القیاس البعدي ) دون سند(
لعینتین ) ت(الإجابة على تساؤل البحث المرتبط بهذه الفرضیة استخدمت  الباحثة اختبار 

للمجموعة ) اختلاف ، تشابه(مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في متوسط مستوى البؤرة
عرض  ،  و فیما یلي)دون سند( و القیاس البعدي ) دون سند(التجریبیة بین القیاس القبلي

  : لمختلف النتائج

حجم  المجموعة التجریبیة
 العینة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائیة

القیاس  اختلاف
 القبلي

15 0.40 1.29 
دال عند   2.98 14 -23.23

0.01 
القیاس 
 البعدي

15 7.53 0.99 

القیاس  تشابه
 القبلي

15 0.07 0.25 
دال عند   2.98 14 - 7.47

0.01 

القیاس 
 البعدي

15 3.87 1.88 

لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في ) ت(، یبین نتائج تطبیق اختبار)20(جدول رقم
 (و القیاس البعدي) دون سند(بین القیاس القبلي) اختلاف ، تشابه(متوسط مستوى البؤرة

  في المجموعة التجریبیة) دون سند
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لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة ) ت(الجدول و من تطبیق اختبار  مضامین هذا یتبین من
للمجموعة التجریبیة بین القیاس ) اختلاف ، تشابه(مستوى البؤرة الفروق في متوسط 

یا عند مستوى ، أنه توجد فروق دالة إحصائ )دون سند(و القیاس البعدي ) دون سند(القبلي
أكبر  7.47،  23.27: المحسوبة  و المساویة على التوالي) ت(، حیث أن قیمة  0.01

، و هذا یعني أن متوسط مستوى البؤرة )2.98(المجدولة و المساویة ) ت(من قیمة  
أكبر من متوسط مستوى ) دون سند( في القیاس البعدي ) 3.87(تشابه) 7.53(اختلاف 

في المجموعة ) دون سند(في القیاس البعدي ) 0.07(تشابه  )0.40(البؤرة اختلاف 
  .التجریبیة

   :عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الخامسة-1-5
بین ) تشابه ، اختلاف(لا توجد فروق على مستوى البؤرة  : "التي تنص على ما یلي   

لدراسة  " في المجموعة التجریبیة ) دون سند(و القیاس البعدي ) سند بصري(القیاس البعدي 
) ت(اختبار   ناهذه الفرضیة و الإجابة على تساؤل البحث المرتبط بهذه الفرضیة استخدم

للمجموعة ) اختلاف ، تشابه(لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في متوسط مستوى البؤرة
و فیما یلي عرض  ، )دون سند(و القیاس البعدي ) بسند بصري(التجریبیة بین القیاس البعدي

  :مختلف النتائجل
  

حجم  المجموعة التجریبیة
 العینة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائیة

القیاس  اختلاف
سند (البعدي
 )بصري

15 7.53 0.99 
غیر دال   2.14 14 1.52

 0.05عند 

القیاس 
دون (البعدي

 )سند
15 8.06 1.53 
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القیاس  تشابه
سند (البعدي
 )بصري

15 3.86 1.88 
غیر دال   2.14 14 1.24

 0.05عند 

القیاس 
دون (البعدي

 )سند
15 3.40 1.55 

لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في ) ت(، یبین نتائج تطبیق اختبار)21(جدول رقم
و القیاس ) سند بصري( البعدي بین القیاس ) اختلاف ، تشابه(متوسط مستوى البؤرة

  .في المجموعة التجریبیة) دون سند(البعدي 

لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة ) ت(الجدول و من تطبیق اختبار  مضامین هذا  یتبین من
للمجموعة التجریبیة بین القیاس ) اختلاف ، تشابه(مستوى البؤرة الفروق في متوسط 

، أنه لا توجد فروق دالة إحصائیا عند  )دون سند(ي و القیاس البعد) سند بصري(البعدي
 1.24،  1.52: المحسوبة  و المساویة على التوالي) ت(، حیث أن قیمة  0.05مستوى 

، و هذا یعني أن متوسط مستوى البؤرة )2.14(المجدولة و المساویة ) ت(أصغر من قیمة  
تساوي تقریبا  متوسط )  دون سند(في القیاس البعدي ) 3.86(تشابه) 7.53(اختلاف 

  ) .سند بصري(في القیاس البعدي ) 3.40(تشابه ) 8.06(مستوى البؤرة اختلاف 

   :عرض نتائج الفرضیة الجزئیة السادسة-1-6
بین المجموعة ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق على مستوى البؤرة : "  انهو التي تنص على 

دون (و المجموعة التجریبیة في القیاس البعدي ) دون سند(الضابطة في القیاس البعدي 
  نالدراسة  هذه الفرضیة و الإجابة على تساؤل البحث المرتبط بهذه الفرضیة استخدم)" سند

في ) تشابه ، اختلاف(ة دلالة الفروق في مستوى البؤرة لعینتین مستقلتین لدراس) ت(اختبار 
و فیما یلي  بین المجموعة الضابطة و المجموعة التجریبیة  ) دون سند(القیاس البعدي 

  :عرض لمختلف النتائج
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  على مستوى البؤرة
القیاس البعدي دون 

 سند

حجم 
 العینة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائیة

  
 اختلاف

المجموعة 
 الضابطة

15 0.13 0.51 
دال عند   2.76 28 -25.66

0.01 
المجموعة 
 التجریبیة

15 7.53 1 

  
 تشابه

المجموعة 
 الضابطة

15 0.13 0.35 
دال عند   2.76 28 - 7.54

0.01 
المجموعة 
 التجریبیة

15 3.86 1.88 

لعینتین مستقلتین لدراسة دلالة الفروق في ) ت(یبین نتائج تطبیق اختبار) 22(رقمجدول 
بین المجموعة الضابطة )  دون سند(في القیاس البعدي ) تشابه ، اختلاف(مستوى البؤرة 

  . و المجموعة التجریبیة 

لعینتین مستقلتین لدراسة دلالة ) ت(الجدول و من تطبیق اختبار  مضامین هذا یتبین من
بین المجموعة )  دون سند(في القیاس البعدي ) اختلاف ، تشابه(الفروق في مستوى البؤرة 

، حیث  0.01الضابطة و المجموعة التجریبیة ، أنه  توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى 
) ت(أكبر من قیمة   7.54،  25.66: ى التوالي المحسوبة  و المساویة عل) ت(أن قیمة 

، ) 7.53(، و هذا یعني أن متوسط مستوى البؤرة اختلاف )2.76(المجدولة و المساویة 
للعینة التجریبیة  أكبر من متوسط مستوى )  دون سند(في القیاس البعدي )  3.86(تشابه

  .للعینة الضابطة ) سند دون(في القیاس البعدي ) 0.13(و تشابه) 0.13(البؤرة  اختلاف 

   :السابعة عرض نتائج الفرضیة الجزئیة-1-7
بین ) تشابه ، اختلاف(لا توجد فروق على مستوى الصیغة : " أنهو التي تنص على 

لدراسة  هذه )" دون سند(المجموعة الضابطة و المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي
الفرضیة و الإجابة على تساؤل البحث المرتبط بهذه الفرضیة استخدمت  الباحثة اختبار 
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في ) تشابه ، اختلاف(لعینتین مستقلتین لدراسة دلالة الفروق في مستوى الصیغة ) ت(
و فیما یلي عرض لمختلف   القیاس القبلي بین المجموعة الضابطة و المجموعة التجریبیة 

  :النتائج

  على مستوى الصیغة
 القیاس القبلي

حجم 
 العینة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائیة

  
 اختلاف

المجموعة 
 الضابطة

15 2.07 2.05 
غیر دال  2.05 28 -0.087

 0.05عند 
المجموعة 
 التجریبیة

15 2.13 2.13 

  
 تشابه

المجموعة 
 الضابطة

15 1.6 2.56 
غیر دال  2.05 28 00

 0.05عند 
المجموعة 
 التجریبیة

15 1.6 2.92 

لعینتین مستقلتین لدراسة دلالة الفروق في ) ت(یبین نتائج تطبیق اختبار) 23(جدول رقم
في القیاس القبلي بین المجموعة الضابطة و ) تشابه ، اختلاف(مستوى الصیغة 

  .المجموعة التجریبیة 

لعینتین مستقلتین لدراسة دلالة الفروق في ) ت(یتبین من الجدول و من تطبیق اختبار  
في القیاس القبلي بین المجموعة الضابطة و المجموعة ) اختلاف ، تشابه(مستوى الصیغة 

) ت(،  حیث أن قیمة  0.05التجریبیة ، أنه لا توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى 
المجدولة و ) ت(أصغر من قیمة    00،  0.087: لمحسوبة  و المساویة على التوالي ا

)  1.6(، تشابه) 2.07(، و هذا یعني أن متوسط مستوى الصیغة اختلاف )2.05(المساویة 
و ) 2.13(في القیاس القبلي للعینة الضابطة تساوي متوسط مستوى الصیغة  اختلاف 

  .لعینة التجریبیة في القیاس القبلي ل) 1.6(تشابه
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  :امنةعرض نتائج الفرضیة الجزئیة الث-1-8
بین ) تشابه ، اختلاف(لا توجد فروق على مستوى الصیغة  : "ى أنهو التي تنص عل 

لدراسة  هذه " في المجموعة الضابطة) دون سند(و القیاس البعدي ) دون سند(القیاس القبلي 
بهذه الفرضیة استخدمت  الباحثة اختبار  الفرضیة و الإجابة على تساؤل البحث المرتبط

) اختلاف ، تشابه(لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في متوسط مستوى الصیغة ) ت(
،  و فیما یلي )دون سند(و القیاس البعدي ) دون سند(للمجموعة الضابطة بین القیاس القبلي

  :عرض لمختلف النتائج

المجموعة 
 الضابطة

حجم 
 العینة

ط المتوس
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائیة

القیاس  اختلاف
 القبلي

15 2.13 2.06 
غیر دال   2.14 14 0.56

 0.05عند 
القیاس 
 البعدي

15 2.07 2.05 

القیاس  تشابه
 القبلي

15 1.6 3.38 
غیر دال   2.14 14 00

 0.05عند 
القیاس 
 البعدي

15 1.6 2.56 

لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في ) ت(، یبین نتائج تطبیق اختبار)24(جدول رقم
و القیاس ) دون سند(بین القیاس القبلي) اختلاف ، تشابه(متوسط مستوى الصیغة 

  في المجموعة الضابطة) دون سند(البعدي 

لعینتین مترابطتین لدراسة ) ت(الجدول و من تطبیق اختبار  خلال مضامین هذا یتبین من
للمجموعة الضابطة بین القیاس ) اختلاف ، تشابه(مستوى الصیغة دلالة الفروق في متوسط 

، أنه لا توجد فروق دالة إحصائیا عند  )دون سند(و القیاس البعدي ) دون سند(القبلي
،  0.56: مساویة على التواليو الالمحسوبة  ) ت(، حیث أن قیمة  0.05مستوى 
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، و هذا یعني أن متوسط مستوى )2.14(المجدولة و المساویة ) ت(أصغر من قیمة  00
تساوي تقریبا  متوسط )  دون سند(في القیاس القبلي ) 1.6(تشابه) 2.13(الصیغة اختلاف 

  ) .دون سند(في القیاس البعدي ) 1.6(تشابه ) 2.03(مستوى البؤرة اختلاف 

   :التاسعة نتائج الفرضیة الجزئیة عرض-1-9
بین القیاس ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى الصیغة  : "و التي تنص على ما یلي 

لدراسة  هذه " في المجموعة التجریبیة) سند بصري(و القیاس البعدي ) دون سند(القبلي 
لعینتین ) ت(اختبار   ناالفرضیة و الإجابة على تساؤل البحث المرتبط بهذه الفرضیة استخدم

للمجموعة ) اختلاف ، تشابه(مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في متوسط مستوى الصیغة 
و فیما یلي عرض  ، )سند بصري( و القیاس البعدي ) دون سند(التجریبیة بین القیاس القبلي

  :لمختلف النتائج

حجم  المجموعة التجریبیة
 العینة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائیة

غیر دال   2.14 14 0.4 2.13 2.13 15 القیاس القبلي اختلاف
 1.33 1.93 15 القیاس البعدي 0.05عند 

غیر دال   2.14 14 1,51 2.92 1.60 15 القیاس القبلي تشابه
 0.90 0.33 15 القیاس البعدي 0.05عند 

لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في ) ت(یبین نتائج تطبیق اختبار) 25(جدول رقم
و القیاس ) دون سند(بین القیاس القبلي) اختلاف ، تشابه(متوسط مستوى الصیغة 

  .التجریبیةفي المجموعة ) سند بصري( البعدي

لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة ) ت(الجدول و من تطبیق اختبار  مضامین هذا یتبین من
للمجموعة التجریبیة بین القیاس ) اختلاف ، تشابه(مستوى الصیغة الفروق في متوسط 

، أنه لا توجد فروق دالة إحصائیا عند  )سند بصري(و القیاس البعدي ) دون سند(القبلي
،  0.4: المساویة على التوالي المحسوبة  و) ت(، حیث أن قیمة  0.05مستوى 
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، و هذا یعني أن متوسط مستوى )2.14(المجدولة و المساویة ) ت(أصغر من قیمة  1,51
یساوي تقریبا ) سند بصري( في القیاس البعدي ) 0.33(تشابه) 1.93(الصیغة اختلاف 

في ) دون سند(في القیاس البعدي ) 1.60(تشابه ) 2.13(متوسط مستوى الصیغة اختلاف 
  .المجموعة التجریبیة

   :العاشرة عرض نتائج الفرضیة الجزئیة- 1-10
بین القیاس ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى الصیغة  : "أنه و التي تنص على

لدراسة  هذه " في المجموعة التجریبیة) دون سند(و القیاس البعدي ) دون سند(القبلي 
لعینتین ) ت(اختبار   نابهذه الفرضیة استخدم الفرضیة و الإجابة على تساؤل البحث المرتبط

للمجموعة ) اختلاف ، تشابه(مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في متوسط مستوى الصیغة 
،  و فیما یلي عرض )دون سند( و القیاس البعدي ) دون سند(التجریبیة بین القیاس القبلي

  :لمختلف النتائج

المجموعة     
 التجریبیة

حجم 
 العینة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائیة

القیاس  اختلاف
 القبلي

15 2.13 2.13 
غیر دال عند   2.14 14 1.52

0.05 
القیاس 
 البعدي

15 1.27 1.03 

القیاس  تشابه
 القبلي

15 1.60 2.92 
غیر دال عند   2.14 14 0.52

0.05 
القیاس 
 البعدي

15 1.13 1.88 

 لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في) ت(، یبین نتائج تطبیق اختبار)26(جدول رقم

و القیاس ) دون سند(بین القیاس القبلي) اختلاف ، تشابه(متوسط مستوى الصیغة 
  .ةیفي المجموعة التجریب) دون سند( البعدي
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لعینتین مترابطتین لدراسة ) ت(الجدول و من تطبیق اختبار  خلال مضامین هذا یتبین من 
للمجموعة التجریبیة بین ) اختلاف ، تشابه(مستوى الصیغة  دلالة الفروق في متوسط 

، أنه لا توجد فروق دالة إحصائیا عند  )دون سند(و القیاس البعدي ) دون سند(القیاس القبلي
 0.52،  1.52: المحسوبة  و المساویة على التوالي) ت( ، حیث أن قیمة 0.05مستوى 

، و هذا یعني أن متوسط مستوى )2.14(المجدولة و المساویة ) ت(أصغر من قیمة  
أكبر من متوسط ) دون سند( في القیاس القبلي ) 1.60(تشابه) 2.13(الصیغة اختلاف 

في ) دون سند(في القیاس البعدي ) 1.13(تشابه ) 1.27(مستوى الصیغة اختلاف 
  .المجموعة التجریبیة

  :الحادیة عشر  عرض نتائج الفرضیة الجزئیة- 1-11
بین ) تشابه ، اختلاف(لا توجد فروق على مستوى الصیغة  : "أنهو التي تنص على  

لدراسة  " في المجموعة التجریبیة ) دون سند(و القیاس البعدي ) سند بصري(القیاس البعدي 
) ت(اختبار   ناعلى تساؤل البحث المرتبط بهذه الفرضیة استخدمهذه الفرضیة و الإجابة 

) اختلاف ، تشابه(لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في متوسط مستوى الصیغة 
و فیما  ، )دون سند(و القیاس البعدي ) بسند بصري(للمجموعة التجریبیة بین القیاس البعدي

  :یلي عرض لمختلف النتائج

حجم  التجریبیةالمجموعة 
 العینة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائیة

القیاس  اختلاف
سند (البعدي
 )بصري

15 1.93 1.33 
دال عند   2.14 14 2.19

0.05 

القیاس 
دون (البعدي

 )سند
15 1.26 1.03 

دال عند   2.14 14 2.17 0.90 0.33 15القیاس  تشابه
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سند (البعدي
 )بصري

0.05 

القیاس 
دون (البعدي

 )سند
15 1.13 1.88 

لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة الفروق في ) ت(، یبین نتائج تطبیق اختبار)27(جدول رقم
 و القیاس) سند بصري( بین القیاس البعدي ) اختلاف ، تشابه(متوسط مستوى الصیغة 

  .في المجموعة التجریبیة) دون سند(البعدي 

لعینتین مترابطتین لدراسة دلالة ) ت(الجدول و من تطبیق اختبار مضامین هذا یتبین من 
للمجموعة التجریبیة بین القیاس ) اختلاف ، تشابه(مستوى الصیغة الفروق في متوسط 

دالة إحصائیا عند  ، أنه  توجد فروق )دون سند(و القیاس البعدي ) سند بصري(البعدي
 2.17،  2.19: المحسوبة  و المساویة على التوالي) ت(، حیث أن قیمة  0.05مستوى 

، و هذا یعني أن متوسط مستوى الصیغة )2.14(المجدولة و المساویة ) ت(أكبر من قیمة  
أكبر من متوسط مستوى الصیغة )  سند بصري( في القیاس البعدي )  1.93(اختلاف 
دون (في القیاس البعدي ) 1.13(، بینما متوسط مستوى الصیغة  تشابه ) 1.26(اختلاف 

  ).سند بصري( في القیاس البعدي ) 0.33(أكبر من متوسط مستوى الصیغة تشابه ) سند

   :الثانیة عشر عرض نتائج الفرضیة الجزئیة- 1-12
بین ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق على مستوى الصیغة : "  أنهو التي تنص على 

و المجموعة التجریبیة في القیاس البعدي ) دون سند(المجموعة الضابطة في القیاس البعدي 
لدراسة  هذه الفرضیة و الإجابة على تساؤل البحث المرتبط بهذه الفرضیة )" دون سند(

تشابه ، (ة دلالة الفروق في مستوى الصیغة لعینتین مستقلتین لدراس) ت(اختبار   نااستخدم
بین المجموعة الضابطة و المجموعة التجریبیة ) دون سند(في القیاس البعدي ) اختلاف

  : وفیما یلي عرض لمختلف النتائج
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  على مستوى الصیغة
القیاس البعدي دون 

 سند

حجم 
 العینة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

) ت(قیمة 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائیة

  
 اختلاف

المجموعة 
 الضابطة

15 2.13 2.06 
غیر دال  2.05 28 1.45

 0.01عند 
المجموعة 
 التجریبیة

15 1.27 1.03 

  
 تشابه

المجموعة 
 الضابطة

15 1.60 3.37 
غیر دال   2.05 28 0.47

 0.01عند 
المجموعة 
 التجریبیة

15 1.13 1.88 

لعینتین مستقلتین لدراسة دلالة الفروق في ) ت(یبین نتائج تطبیق اختبار) 28(جدول رقم
بین المجموعة )  دون سند(في القیاس البعدي ) تشابه ، اختلاف(مستوى الصیغة 

  الضابطة و المجموعة التجریبیة

في  لعینتین مستقلتین لدراسة دلالة الفروق) ت(یتبین من الجدول و من تطبیق اختبار 
بین المجموعة الضابطة )  دون سند(في القیاس البعدي ) اختلاف ، تشابه(مستوى الصیغة 

، حیث أن قیمة  0.05و المجموعة التجریبیة ، أنه لا توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى 
المجدولة و ) ت(أكبر من قیمة   0.47،  1.45: المحسوبة  و المساویة على التوالي ) ت(

، ) 1.27(، و هذا یعني أن متوسط مستوى الصیغة اختلاف )2.05(المساویة 
 للعینة التجریبیة تساوي تقریبا متوسط مستوى)  دون سند(في القیاس البعدي )  1.13(تشابه

  .للعینة الضابطة) دون سند(لبعدي في القیاس ا) 1.60(و تشابه) 2.13(اختلاف   الصیغة

  :مناقشة النتائجتفسیر و    -2

أهمیة السند البصري في اكتساب التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة  إبرازجل أمن    
للسند  :لدى الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي،تطلب الأمر صیاغة الفرضیة العامة التالیة
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البصري دور في اكتساب التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة عند الطفل الأصم الحامل 
فرضیة على المستویین مستوى  12وللتحقق من هاته الفرضیة قمنا بصیاغة ، للزرع القوقعي

ختبار حصائیة المتحصل علیها من خلال الإلإكدت النتائج اأالبؤرة ومستوى الصیغة، وقد 
أنه لا توجد فروق على مستوى والتي تنص على :للفرضیة الأولى ت لعینتین مستقلتین

القیاس القبلي  المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة في  بین) تشابه، اختلاف(البؤرة 
) 0,12،  0,76( المحسوبة والمساویة على التوالي) ت(حیث كانت قیمة ، )دون سند(

  ).2,05(المجدولة والمساویة ) ت(أصغر من قیمة 

والتي تنص على أنه لاتوجد فروق  : للفرضیة السابعة الإحصائیةشارت المعالجة كما أ   
بین المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة في ) تشابه، اختلاف(مستوى الصیغة  على

أیضا أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة على مستوى  ،)دون سند(القیاس القبلي 
في القیاس القبلي بین المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة ) تشابه، اختلاف( الصیغة

) ت(أصغر من قیمة ) 00، 0,087(المساویة على التوالي المحسوبة و ) ت(حیث أن قیمة 
  .)2,05(المجدولة والمساویة 

دون سند بصري متساو لكلتا المجموعتین معنى  للاختبار الإجاباتیتبین أن متوسطات كما 
ولا توجد مجموعة  ،هذا أن هاتین الأخیرتین متجانستین في اكتسابهما للتمثلات الدلالیة

التجریبي شبه التطبیق الجید للتصمیم   إمكانیةوهذا مؤشر جید على  ،أحسن من مجموعة
وبهذا یتبین   ،الذي اعتمدنا علیه لتحقیق أهداف البحث  ،عديببمجموعتین وبقیاسین قبلي و 

  .)البؤرة و الصیغة(على المستویین قبول الفرضیتین 

لا توجد فروق : أنهالتي تنص على  للفرضیة الثانیةویتضح من المعالجة الإحصائیة   
ي و القیاس البعد) دون سند(بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(على مستوى البؤرة 

عند مستوى  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة انه لا،في المجموعة الضابطة) دون سند(
للمجموعة الضابطة بین القیاس القبلي ) اختلاف،تشابه( في متوسط مستوى البؤرة 0,05
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على المحسوبة والمساویة ) ت(حیث كانت قیمة  ،)دون سند( القیاس البعديو ) دون سند(
في المجموعة  )2,14(المجدولة والمساویة ) ت(أضغر من قیمة ) 00،0,90( التوالي

  .الضابطة 

لا توجد فروق  :والتي تنص على  للفرضیة الثامنةكما یتضح من المعالجة الإحصائیة    
ي و القیاس البعد) دون سند(بین القیاس القبلي ) اختلافتشابه ، (على مستوى الصیغة 

عند مستوى دلالة  إحصائیةتوجد فروق دالة  أنه لا،في المجموعة الضابطة) دون سند(
المجدولة ) ت(أضغر من قیمة ) 00، 0,56( المحسوبة ) ت(بحیث كانت قیمة  ،0,05

   .طة في المجموعة الضاب )2,14(

وهذا دلیل على أن المجموعة الضابطة بحكم عدم خضوعها لمتغیر السند البصري بقیت    
دون (مدة عشرین یوم من تطبیق الباحثة للقیاس البعدي  ،رغم محافظة على نفس النتائج 

، أي أنه لم یحدث أي تطور في التعرف على مكونات التمثلات الدلالیة سواء على )سند
توى الصیغة فقد كانت متوسطات الاجابات تقریبا متساو في مستوى البؤرة أو على مس

ج بالنسبة وهذا یعني أن هناك استقرار في النتائ ،)دون سند البعدي، و القبلي(  القیاسین
الثانیة والثامنة على المستویین البؤرة  وهكذا یتبین قبول الفرضیتین .للمجموعة الضابطة 

  والصیغة 

توجد فروق  :التي تنص على أنه للفرضیة الثالثةبینما أكدت نتائج المعالجة الإحصائیة   
 و القیاس البعدي) دون سند(بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(في مستوى البؤرة 

على أنه توجد فروق دالة احصائیا في متوسط ، في المجموعة التجریبیة) سند بصري(
والقیاس ) دون سند(للمجموعة التجریبیة بین القیاس القبلي ) اختلاف، تشابه(مستوى البؤرة 

، 16,50( المحسوبة ) ت(حیث أن قیمة  0,01عند مستوى دلالة ) سند بصري( البعدي 
البؤرة في القیاس و أن متوسط مستوى ، )2,98( المجدولة ) ت(أكبر من قیمة ) 7,91

أهمیة یبین  وهو ماط مستوى البؤرة في القیاس القبلي،أكبر من متوس) سند بصري(البعدي 



 خامس                                                  عرض وتحليل ومناقشة نتائج البحثالفصل ال

139 
 

تحویل الموضوع، تحویل النقود، ( المجردة  في التعرف على العناصر البؤریة السند البصري
تجریبیة  المكونة للتمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة لدى المجموعة ال) إرجاع الموضوع

وبذلك استطاع الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي من استخلاص معاني الأفعال 
التوضیحیة  الصور المدروسة من خلال التعرف على العناصر المجردة والتي بفضل

أن  )2002(فایز أحمد حمادة أصبحت عناصر محسوسة، وهذا یتناسب مع ما بینه 
استخلاص المفاهیم من الصور إحدى ركائز التفكیر البصري الذي یعتمد على الرؤیة الجیدة 

 ،  )2002فایز احمد حمادة، (للمثیرات البصریة كالصور والرسوم والأشكال التوضیحیة أمام الأصم 
 فال الصم الحاملین للزرع القوقعيعلى أن معظم الأط ) Lachs et Kirk )2001 ومابینه

من أجل ) القراءة على الشفاه( یستفیدون من المعلومات البصریة التي یقدمها وجه المتكلم
  .إدراك المحتوى اللغوي المشار بالكلام بشكل أفضل

أن المعلومـات البصـریة ) Jacqueline Leybaert et Cecile  )2007 كمـا بـین  
التي تتعلق بالحركات النطقیة والتي تم الحصول علیها مـن خـلال القـراءة علـى الشـفاه، تحسـن 
عملیــــــة فهــــــم كــــــلام للمواضــــــیع المســــــموعة عنــــــد الأطفــــــال الصــــــم الحــــــاملین للــــــزرع القــــــوقعي 

(Jacqueline ,L ,2007,P246). قبولها  وبهذا تكون قد تحققت هاته الفرضیة وتم  

توجـد فـروق  :التـي تـنص علـى أنـه للفرضـیة الرابعـة الإحصـائیةكما أكـدت نتـائج المعالجـة   
 و القیــاس البعــدي) دون ســند(بــین القیــاس القبلــي ) تشــابه ، اخــتلاف(فــي مســتوى البــؤرة 

أنــه توجـــد فــروق دالـــة احصـــائیا  فــي مســـتوى البـــؤرة  ،فـــي المجموعـــة التجریبیـــة) دون ســـند(
فــي المجموعــة ) دون ســند(والقیــاس البعــدي ) دون ســند(بــین القیــاس القبلــي  ،)اختلاف،تشــابه(

ـــه  ـــد مســـتوى التجربی ـــر مـــن ) 7,47، 23,27(المحســـوبة ) ت(، حیـــث أن قیمـــة  0,01عن أكب
  ) 2,98(المجدولة ) ت(قیمة 

لا  :التي تنص على أنه  للفرضیة الخامسةنتائج المعالجة الإحصائیة أیضا كما أكدت  
و ) سند بصري( بین القیاس البعدي ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى البؤرة 
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أنه لا توجد فروق دالة احصائیا في ،جریبیةفي المجموعة الت) دون سند(القیاس البعدي 
) سند بصري( للمجموعة التجریبیة بین القیاس البعدي) اختلاف،تشابه(متوسط مستوى البؤرة 

) ت(، حیث أن قیمة 0,05للمجموعة التجربیة عند مستوى ) نددون س(وقیاس بعدي 
     ).2,14(المجدولة ) ت(أصغر من قیمة ) 1,52،1,24(المحسوبة 

ذلـك لأنهمــا تبینـان  أن المجموعــة التجریبیـة تظهــر فعـلا تطــور فـي التعــرف علـى العناصــر    
فـي البؤریة المجردة للتمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة، وذلـك لأن متوسـط مسـتوى البـؤرة 

أكبــر مــن متوســط مســتوى البــؤرة فــي القیــاس ) دون ســند(فــي القیــاس البعــدي  الفرضــیة الرابعــة
یسـاوي فـي القیـاس ) دون سـند(وفي الفرضیة الخامسـة فـي القیـاس البعـدي ، )سند دون(القبلي 

لــزرع القــوقعي احتفظــوا بالمكتبســات لوهــذا یعنــي أن الأطفــال الحــاملین ). ســند بصــري(البعــدي 
والخبــرات التــي تحصــلوا علیهــا مــن خــلال الســند البصــري، وهــذا مــا یتناســب مــع نتــائج الدراســة  

علي عینة من أطفال معاقین سمعیا، لتنمیة الحصـیلة اللغویـة ) Barker)2003التي أجراها 
مصـورة لتنمیـة الاسـتقبال البصـري  ةكلمـ 218لدیهم مـن خـلال برنـامج كمبیـوتر یحتـوي  علـى 

وهكـذا یتبـین قبـول  .السمعي، وأظهرت العینة بأكثر من نصف هذا العدد بعد انتهـاء البرنـامج 
  .موعة التجریبیة الفرضیتین على مستوى البؤرة للمج

توجد  :هعلى أنوالتي تنص  للفرضیة السادسةكما أشارت نتائج المعالجة الإحصائیة    
بین المجموعة الضابطة في القیاس البعدي ) تشابه ، اختلاف(فروق على مستوى البؤرة 

أنه توجد فروق دلالة  ،)دون سند(یبیة في القیاس البعدي و المجموعة التجر ) دون سند( 
، بین )دون سند(في القیاس البعدي ) اختلاف،تشابه( إحصائیا في متوسط مستوى البؤرة 
جریبیة لصالح المجموعة التجریبیة، هذا ما یبین تطور المجموعة الضابطة والمجموعة الت

ي هذا ، والأهمیة التي لعبها السند البصري فأفراد المجموعة التجریبیة في مستوى البؤرة 
على أهمیة مخاطبة حاسة البصر لدى   )1999(اللقاني والقرشي التطور، وهذا ما أكده 

وذلك من خلال استخدام الصور ،الصم أكثر من باقي الحواس الأخرى في عملیة التعلم
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الرسومات ،والأشكال وغیرها من الوسائط البصریة التي تساعد على الانتباه وتوفیر الخبرات 
وبهذا  ،)1999أحمد حسین اللقاني، أمیر ابراهیم القرشي،  (لمفاهیم وترجمتها بشكل أفضلالبدیلة وفهم ا

نستطیع القول أن الأطفال الصم تشكلت في أذهانهم  صورة ذهنیة عن المكونات البؤریة 
اعلم أن "  )ه505( الغزاليالتوضیحیة وهذا ما یفسره قول  المجردة بمساعدة الصور

المراتب فیما نقصده أربع واللفظ في الرتبة الثالثة، فإن للشيء وجود في الأعیان ثم في 
الأذهان ثم الألفاظ ثم في الكتابة، فالكتابة دالة على اللفظ، واللفظ دال على المعنى الذي في 

قصود فالم، )2001عبد الجلیل منقور،(والذي في النفس مثال الوجود في الأعیان  ،النفس
بالموجود في الأعیان في هذا البحث الصور التوضیحیة، والمعنى الذي في النفس الصور 
الذهنیة للعناصر البؤریة التي تشكلت في أذهان أطفال المجموعة التجریبیة من خلال الصور 
التوضیحیة التي بینت هذه العناصر المجردة والتي لم یستطع أطفال المجموعة الضابطة 

، ومن هنا یتبین قبول خلال السیاق الذي وردت فیه الأفعال في الجمل استعابها من 
  .الفرضیة على مستوى البؤرة بالنسبة للمجموعة التجریبیة

فقد أكدت نتائج  المعالجة الإحصائیة  بینما على مستوى العناصر الصیغیة المحسوسة   
مستوى الصیغة توجد فروق في  :والتي تنص على أن  الفرضیة التاسعةأن في على 

في ) سند بصري(و القیاس البعدي ) دون سند(بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(
ذات دلالة إحصائیة في متوسط مستوى  فروق  عدم وجودعلى ، التجریبیة المجموعة
والقیاس ) دون سند(للمجموعة التجریبیة بین القیاس القبلي ) اختلاف، تشابه(الصیغة 

أكبر ) 1,06، 0,4(المحسوبة ) ت(، حیث أن قیمة 0,05عند مستوى ) سند بصري( البعدي
والتي تنص  ةالفرضیة العاشر كما أكدت النتائج أیضا في . )2,14( المجدولة) ت(من قیمة 
دون (بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى الصیغة  :على أن 

دالة  فروق  عدم وجود ،في المجموعة التجریبیة) دون سند(و القیاس البعدي ) سند
، والقیاس )دون سند( بین القیاس القبلي ) اختلاف، تشابه( في مستوى الصیغة إحصائیا
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الحادیة  فرضیةللالإحصائیة نتائج الأكدت لمجموعة التجریبیة، وكذلك ل) دون سند(البعدي
بین ) تشابه ، اختلاف(لا توجد فروق في مستوى الصیغة  :والتي تنص على أنه عشر

عدم ، التجریبیة في المجموعة) دون سند(و القیاس البعدي ) سند بصري( القیاس البعدي 
للمجموعة التجریبیة ) اختلاف، تشابه(في متوسط مستوى الصیغة  إحصائیاوجود فروق دالة 

حیث أن  0,05عند مستوى ) دون سند( والقیاس البعدي ) سند بصري( بین القیاس البعدي
  ، كما وأكدت )2,14(المجدولة ) ت(أكبر من قیمة ) 2,19،2,17(المحسوبة ) ت(قیمة 

توجد فروق على : والتي تنص على أنالثانیة عشر لفرضیة لنتائج المعالجة الإحصائیة 
دون ( بین المجموعة الضابطة في القیاس البعدي ) تشابه ، اختلاف(مستوى الصیغة 

عدم وجود فروق دالة  ،)دون سند(یبیة في القیاس البعدي و المجموعة التجر ) سند
بین المجموعة الضابطة  في القیاس ) اختلاف،تشابه( إحصائیا على مستوى الصیغة 

 0,05ن عند مستوى )دون سند( والمجموعة التجریبیة في القیاس البعدي ) دون سند(ديالبع
  . )2,07(المجدولة ) ت(أكبر من قیمة ) 0,47، 1,45(المحسوبة ) ت(حیث أن قیمة 

منطقیــة، وذلــك لأن الســند البصــري عـدم تحقــق الفرضــیات علــى مســتوى الصــیغة هــي نتیجــة   
، تعمـــل علـــى ترجمـــة المعلومـــات التوضـــیحیة بصـــفة خاصـــةبصـــفة عامـــة، والصـــور والرســـوم 

المجــردة إلـــى مــادة علمیـــة محسوســة، ممـــا یســاعد الأطفـــال علــى الـــربط الحســي للموضـــوعات 
بهـا فـي الـذاكرة ، وكـذلك كمـا ذكـر فـي الفصـل النظـري الأول أن الصـورة كمـا یقـول  والاحتفاظ

اذن العناصـر الصـیغیة ، جـردةتساعد على فهم المعاني الم) 2003(محمد عبد الباقي احمد 
إلــى العناصــر البؤریــة  میــل  هــي عناصــر محسوســة لــذلك فــأفراد العینــة التجریبیــة كــان لــدیهم

یهم صـــــعوبة فـــــي اســــتعابها، وأصـــــبحت واضـــــحة لــــدیهم مـــــن خـــــلال دالمجــــردة التـــــي كانـــــت لــــ
الرســومات التوضــیحیة، وهــذا مثلمــا یحــدث لتطــور اكتســاب التمــثلات الدلالیــة لأفعــال تحویــل 

) 1993(الغــالي أحرشــاوالملكیـة كلمــا زاد الســن عنـد الأطفــال العــادیین، وهـذا مــا توصــل إلیـه 
وتبــدأ فــي أخــذ شــكلها مــن أن العناصــر البؤریــة المجــردة تتزایــد بشــكل دال مــع التقــدم فــي الســن 



 خامس                                                  عرض وتحليل ومناقشة نتائج البحثالفصل ال

143 
 

النهــائي ابتــداء مــن ســن العاشــرة أمــا العناصــر الصــیغیة المحسوســة تــنخفض كلمــا كــان هنــاك 
دة ر معنـى هـذا أن السـند البصـري فـي هـذا البحـث أبـرز العناصـر البؤریـة المجـ .تقدم فـي السـن

بشــكل كبیــر و تتجــه  وعبونهابشــكل واضــح هــذا مــا جعــل الأطفــال الحــاملي الــزرع القــوقعي یســت
   .كثر من العناصر الصیغیة المحسوسةأ إلیها إجاباتهم

فــي اكتســاب التمــثلات وبهــذا تتحقــق أهــداف البحــث، ونســتطیع القــول أن للســند البصــري دور 
   .الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة عند الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي 



144 
 

  :خاتمة
التوضیحیة  الصورو أن للصورة یتبین في الجانب النظري  هتطرقنا إلیمن خلال ما    

فهي تساعد على اكتساب المعرفة ،  ،والممارسة الأرطوفونیةأهمیة كبیرة في المجال التربوي 
وتقریب الواقع إلى ذهن الطفل، وتجذب اهتمامه، كما أنها تعد وسیله مهمة في ترجمة 

وأن المعارف المادیة وجعلها محسوسة ظاهرة، سهلة الإدراك من خلال حاسة البصر، 
الفعل ومن تمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة تتكون من عناصر مجردة تتمثل في بؤرة ال

كان الهدف من بحثنا هو هذا الأساس في صیغة الفعل، وعلى  عناصر محسوسة تتمثل
في اكتساب التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة عند  دور معرفة هل للسند البصري
  .لزرع القوقعيالأطفال الصم الحاملین ل

 طفل وطفلة  30والتي تكونت من  البحث،مجموعة السند البصري على  وبعد تطبیق مثیر  
ومن خلال المعالجة موزعة على مجموعتین مجموعة ضابطة ومجموعة تجریبیة ، 

   :الإحصائیة للنتائج 
  أنهوالتي تنص على بالعناصر البؤریة المجردة،   تبین تأكید تحقق الفرضیات الستة  المتعلقة

المجموعة الضابطة و المجموعة بین ) تشابه ، اختلاف(لا توجد فروق على مستوى البؤرة -
  ).دون سند(التجریبیة في القیاس القبلي

و ) دون سند(بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(لا توجد فروق على مستوى البؤرة  -
  .في المجموعة الضابطة) دون سند(القیاس البعدي 

و القیاس ) سند دون(بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى البؤرة  -
  .في المجموعة التجریبیة) سند بصري(البعدي 

و القیاس ) دون سند(بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى البؤرة  - 
  .في المجموعة التجریبیة) دون سند(البعدي 
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و  )سند بصري( بین القیاس البعدي ) تشابه ، اختلاف(لا توجد فروق في مستوى البؤرة  -
 .في المجموعة التجریبیة) دون سند(القیاس البعدي 

بین المجموعة الضابطة في القیاس ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق على مستوى البؤرة  -
  ).دون سند(و المجموعة التجریبیة في القیاس البعدي ) دون سند( البعدي 

الفرضیتین تحقق  بینما الفرضیات الستتة المتعلقة بالعناصر الصیغیة المحسوسة تبین تأكید 
  :السابعة والتي تنص على أنه : 
في القیاس القبلي بین ) تشابه، اختلاف( توجد فروق في متوسط الصیغة  لا -

 المحموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة 
 : والفرضیة الثامنة التي تنص على أنه 

للمجموعة الضابطة بین ) تشابه،اختلاف( لا توجد فروق في متوسط مستوى الصیغة  -
 .)دون سند( والقیاس البعدي) دون سند(القیاس القبلي 

  :د عدم تحقق الاربع فرضیات التي تنص على كما تبین تأكی
و القیاس ) دون سند(بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى الصیغة -

  .في المجموعة التجریبیة) سند بصري(البعدي 

و ) دون سند(بین القیاس القبلي ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق في مستوى الصیغة  -
  .في المجموعة التجریبیة) دون سند(القیاس البعدي 

) سند بصري( بین القیاس البعدي ) تشابه ، اختلاف(لا توجد فروق في مستوى الصیغة  -
  .في المجموعة التجریبیة) دون سند(و القیاس البعدي 

بین المجموعة الضابطة في القیاس ) تشابه ، اختلاف(توجد فروق على مستوى الصیغة  -
  )دون سند(دي یبیة في القیاس البعو المجموعة التجر ) دون سند( البعدي 
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وبذلك نستنج أن السند البصري في هذا البحث لعب دورا مهما في ترجمة العناصر البؤریة 
المجردة، بحیث استطاع الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي التعرف علیها  من خلال 

التي  كانت مبهمة   البؤریة ركزت على العناصر إجابتهمالتوضیحیة ، وبالتالي الصور 
الأطفال إلى العناصر  إجاباتاتجهت بهذا ، و ) دون سند(بالنسبة إلیهم في التطبیق الأول 

  .البؤریة المجردة أكثر من العناصر الصیغیة المحسوسة 
المتوصل إلیها نقول أن  الإحصائیةتناولناه في الجانب النظري والنتائج ما وبالاستناد على 

قد حقق أهداف البحث وبین فعلا أن للسند البصري دور في  السند البصري المصمم 
 .اكتساب التمثلات الدلالیة عند الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي
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  :التوصیات 
  :من خلال ما توصلنا إلیه في هذا البحث توصي الباحثة بمایلي

الاعتماد على حاسة البصر في تعلیم الاطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ضرورة  -
وذلك للدور الكبیر الذي تلعبه في مساعدتهم على اكتساب الخبرات التي یفتقدونها 

 .بسسب اعاقتهم 
عدم الاعتماد بشكل مطلق على نسبة السمع التي یتحصلون علیها من خلال عملیة  -

سة السمع وإنما یحسن فقط، یعني أن الطفل یحتاج الزرع لأن الزرع لا یعوض حا
 إلى إثارة حواسه الأخرى من أجل اكتساب المعرفة أكثر وخاصة حاسة البصر 
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  01الملحق رقم                                 

  الدلالیة ل الغالي أحرشاو   ت النسخة الأصلیة لإختبار التمثلا

  :مقارنة تتنوع  إلى ثلاث مجموعات 15تنبني اختبارات هذا البحث على 
وقبل مساءلة . تتضمن ست مقارنات یتعلق فیها التغییر بالموضوع: المجموعة الأولى-أ

  "ربح علي جائزة  -ربح علي دراجة: ربح: "الطفل، نقدم له مثالا حول الفعل
  .أخذ السید عمر منزلا/ أخذ السید عمر كتابا 

  .أعطى السید عمر صدقة/ أعطى السید عمر قلما 
  .مزرعةاشترى السید عمر / اشترى السید عمر خضرا 

  .باع السید عمر عمارة/ باع السید عمر ساعة 
  .اقترض السید عمر سیارة/ اقترض السید عمر كرسیا 
  .أقرض السید عمر دكانا/ أقرض السید عمر مذیاعا 

تتضمن ست مقارنات یتعلق فیها التغییر بالفعل لكنه یبقى : المجموعة الثانیة - ب
  .عمودیا
  .ید عمر حلویاتاشترى الس/ السید عمر حلویات  أخذ

  كتابااقترض السید عمر / أخذ السید عمر كتابا 
  .اقترض السید عمر نظارة/ اشترى السید عمر نظارة 
  .باع السید عمر بقرة / أعطى السید عمر بقرة 
  .أقرض السید عمر كرة/ أعطى السید عمر كرة 

  .محفظةأقرض السید عمر / باع السید عمر محفظة 
یتعلق فیها التغییر بالفعل لكنه یبقى  تتضمن ثلاث مقارنات :المجموعة الثالثة -ج

  :أفقیا
  .كتاباأعطى السید عمر / أخذ السید عمر كتابا 
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  .طاولة باع السید عمر/ اشترى السید عمر طاولة 
  .أقرض السید عمر ممسحة/ اقترض السید عمر ممسحة 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

    

  

  یعطي عمر صدقة            

                                                           
                                       یستلف عمر سیارة   
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  )02(رقم الملحق                             

  : الصور التي تم تغییرها                        

  
    

یعطي عمر صدقة             

                                             
یستلف عمر سیارة                                             

               

                    

                       

  یعطي عمر بقرة
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     یأخذ عمر حلویات                        

                                                
                                  یأخذ عمر كتابا                                     

                                                           

                                         
                                          یستلف عمر ممسحة                        
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  یشتري عمر حلویات                               
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 )03(الملحق رقم 

  .النسخة المیكیفة لاختبار  تقییم التمثلات الدلالیة لأفعال تحویل الملكیة

  :مقارنة تتنوع  إلى ثلاث مجموعات 15تنبني اختبارات هذا البحث على 
وقبل مساءلة . تتضمن ست مقارنات یتعلق فیها التغییر بالموضوع: المجموعة الأولى-أ

  "وجد علي نقودا  –ي خاتما وجد عل: وجد: "الطفل، نقدم له مثالا حول الفعل
  أخذ عمر محفظة/ أخذ عمر كتابا 

  .أعطى عمر صدقة/ أعطى عمر قلما 
  .باع عمر دراجة/ باع عمر ساعة 

  .استلف عمر سیارة/ استلف عمر كرسیا 
 .سلف عمر كرة/ سلف عمر مذیاعا 
  .اشترى عمر حلیبا /  اشترى عمر خبزا   

مقارنات یتعلق فیها التغییر بالفعل لكنه یبقى تتضمن ست : المجموعة الثانیة - ب
  .عمودیا
  .اشترى عمر حلویات/ عمر حلویات  أخذ

  .استلف عمر كتابا / أخذ عمر كتابا 
  .استلف عمر نظارة/ اشترى عمر نظارة 
  .باع عمر بقرة / أعطى  عمر بقرة 
  .سلف عمر كرة/ أعطى عمر كرة 

  . سلف عمر محفظة/ باع عمر محفظة 
  :یتعلق فیها التغییر بالفعل لكنه یبقى أفقیا تتضمن ثلاث مقارن :المجموعة الثالثة -ج

  .أعطى عمر كتابا/ أخذ عمر كتابا 
  باع عمر طاولة / اشترى عمر طاولة 
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  . سلف عمر ممسحة/ استلف عمر ممسحة 
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  ) 04(الملحق رقم 

  النسخة النهائیة لمثیر السند البصري

  للتوضیح : مثال

  

                  
                    یجد علي خاتما                              یجد علي دینارا    



 
 

 

 

  

  

 

 المجموعة الأولى

 
 

 



یـــَــــــــأْخُــــــــــذُ عُــــــــمَـــــــــــــرُ كِــــــــــتـَــــــــــابــَـــــــــــا                        



یَــــــــأْخٌــــــــــــذُ عُـــــــــمَــــــــــرُ مِـــــــــحْـــــــــفَــــــــــظَـــــــــــةً     



یــُــــــــــعْــــــــــــطِــــــــــي عُــــــــــــمَــــــــــــرُ قَـــــــــــلَـــــــــــمًــــــــا      



یُــــــــــعْـــــــــــطِـــــي عُـــــــــــمَـــــــــرُ صَـــــــــــدَ قــــَـــــــةً    



یَــــــــبِـــــــیـــــعُ عُــــــمَــــــرُ سَـــــــاعَـــــــةً    



  یَـــــــــــــــــبـِـــــــــــیــــــعُ  عُــــــــــمَــــــــرُ دَرَاجــَـــــــــــــــةً                         

                                                                                                                             



ــــــفُ عُــــــــمَـــــــرُ سَــــــــــیَـــــــارَةً  ــــــفُ عُــــــــمَـــــــرُ سَــــــــــیَـــــــارَةً ــــــــسْتـَــــــلِ یَ    



یَـــــــسْــــــــتـَـــــــلِــــــــفُ عُـــــــمَـــــــرُ كُـــــــرْسِــــــــیًـــــــــا          یَـــــــسْــــــــتـَـــــــلِــــــــفُ عُـــــــمَـــــــرُ كُـــــــرْسِــــــــیًـــــــــا          



یُـــــــسَــــــلِّـــــــفُ عُــــــــمَـــــــرُ كُـــــــرَةً    



یُــــــــسَــــــــلِّـــــــــفُ عُــــــــمَـــــــرُ مِــــــــذْ یـــــــاَعــــاً  یُــــــــسَــــــــلِّـــــــــفُ عُــــــــمَـــــــرُ مِــــــــذْ یـــــــاَعــــاً   



  
                       

  یَــــــــــشْــــــــــتـَــــــــرِي عُـــــــــــمَــــــــــرُ خُــــــــــبْــــــــــزًا                   



  ــــبًـــــــایَــــــــــــــشْـــــــــــــتـَــــــرِي عُـــــــــــــمَـــــــــــــــــرُ حَـــــــــــــــلــِــــــــــــــــیــــــ



 
 

 

 

 

 المجموعة الثانیة

 

 

 



یَــــــــأْخُــــــــذُ عُـــــــــمَـــــــرُ حَـــــــلَـــــــــوِیَـــــــاتً     



تً یَـــــــــــشْـــــــــــــتـَـــــرِي عٌـــــــــــمَـــــــــرُ حَــــــــــلَـــــــــوِیـــــَا  



ــــــــــا  كِــــــــــتـَــــــــــاب ـَـً یـــَــــــــأْخُــــــــــذُ عُــــــــمَـــــــــــــرُ                       



یَــــــــسْــــــــتـَــــــــلِــــــــفُ عُـــــــــمَـــــــرُ كِــــــــتـَـــــــابًا  یَــــــــسْــــــــتـَــــــــلِــــــــفُ عُـــــــــمَـــــــرُ كِــــــــتـَـــــــابًا   



یَـــــــــــشْـــــــــــــتـَـــــــــــــــرِي عُـــــــــــــــــــمَـــــــــرُ نَــــــــــــظَــــــــــــــارَةً       



ةً یَــــــــسْـــــــــتـَــــــــلِــــــــــفُ عُـــــــــــمَــــــــرُ نَــــــــظَـــــــارَ  یَــــــــسْـــــــــتـَــــــــلِــــــــــفُ عُـــــــــــمَــــــــرُ نَــــــــظَـــــــارَ     



یُــــــــعْــــــــطِــــــــي عُـــــــــمَـــــــرُ بَــــــــقَــــــــرَةً   یُــــــــعْــــــــطِــــــــي عُـــــــــمَـــــــرُ بَــــــــقَــــــــرَةً   



  یَـــــــــــبِـــــــــیـــــعُ عُـــــــــمَـــــــــرُ بَــــــــــقـَـــــــــرَةً  



یُـــــــعْــــــــطِـــــــي عُــــــــمَــــــــرُ كُـــــــــرَةً     



 

ـــــــــسَـــــــــلِّــــــــفُ عُـــــــــمَـــــــــرُ كُــــــــرَةً یَ   
 



یَـــــــبـِـــــــیــــــعُ  عُـــــــمَـــــــرُ مِـــــــحْـــــــفَـــــــظَــــــةً    



 

یُـــــــسَـــــــلِّـــــــفُ عُـــــــمَــــــرُ مِــــــحْــــــفَـــــــظَــــــــةَ  یُـــــــسَـــــــلِّـــــــفُ عُـــــــمَــــــرُ مِــــــحْــــــفَـــــــظَــــــــةَ   



 
 

 

 

  

  

 

ثالثةالمجموعة ال  

 

 

 



ــــــــــا  كِــــــــــتـَــــــــــاب ـَـً یـــَــــــــأْخُــــــــــذُ عُــــــــمَـــــــــــــرُ                       



یُــــــــــــعْــــــــــــطِـــــــــــي عُــــــــــــــمَـــــــــــرُ كِـــــــــــــتـَــــــــابـــًا   



  یَـــــــــــــــشْــــــــــــتـَــــــــرِي عُـــــــــــمَــــــــــرُ طَــــــــاوِلَــــــــــةً  



 

 

 یَـــــــــــبـِــــــــیـــــعُ عُـــــــــمَـــــــــرُ طاولةً 



یَسْــــــتـَــــــلِــــــــفُ عُــــــــمَـــــــرُ مِــــــمْــــــسَــــــحَــــــةً      یَسْــــــتـَــــــلِــــــــفُ عُــــــــمَـــــــرُ مِــــــمْــــــسَــــــحَــــــةً   



یَـــــــسْــــــتـَـــــــلِــــــــفُ عُــــــــمَــــــــرُ مِـــــــمْـــــــــسَــــــحَــــــــةً  یَـــــــسْــــــتـَـــــــلِــــــــفُ عُــــــــمَــــــــرُ مِـــــــمْـــــــــسَــــــحَــــــــةً   
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) 05(الملحق رقم   

:ملخص لبعض الأخطاء المرتكبة من قبل مجموعة البحث  

 مثال  تبریرات صیغیة خاطئة تبریرات بؤریة خاطئة  تبریرات غامضة
 تشبه لأن حلویات حلویات

 لا تشبه لأن أخذ واشترى لا
 تشبه       

تشابه لأن أخذ بمعنى 
حطت، اشترى نشرو بیها 

 بنقود

اشترى -أخذ عمر حلویات 
 عمر حلویات 

 لاتشبه اشترى في حانوت  تشبه لأن نظارة نظارة
 عمر استلف 

باع  -اشترى عمر النظارة
 عمر النظارة  

اختلاف لأن قلم تكتب   لا تشبه القلم لاتشبه الصدقة
 وصدقة صدیقي

أعطى -أعطى عمر قلما
 عمر صدقة      

یشرو طاولة باه اخبو كراس   تشبه محفظة محفظة
 وكتاب

یبیع –یشتري عمر محفظة 
 عمر محفظة       

سیارةتشبه احمد یعطي  تشبه استلف استلف تشبه كرسي في سیارة أقعد   
تشبه لأن كرسي أقعد 

 والسیارة طوموبیل

 استلف-عمر كرسياستلف 
 عمر سیارة

لا تشبه أعطى عمر سلف 
 عمر

سلف  - أعطى عمر كرة  
 عمر كرة

لا تشبه أعطى أخذ وباع  
 دراهم كبش 

باع عمر  -أعطى عمر بقرة 
 بقرة  
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) 06(الملحق رقم   
لفرضیات البحثالمخرجات الإحصائیة       

 الفرضیة الأولى 

Statistiques de groupe 

 VAR00050 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

VAR00051 
,00 15 ,1333 ,35187 ,09085 

1,00 15 ,4000 1,29835 ,33523 

VAR00052 
,00 15 ,3333 ,81650 ,21082 

1,00 15 ,0667 ,25820 ,06667 

 
Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité 

des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. T ddl Sig. 

(bilatérale

) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e écart-

type 

Intervalle de 

confiance 95% de la 

différence 

Inférieur

e 

Supérieur

e 

VAR0005

1 

Hypothès

e de 

variances 

égales 

2,59

0 

,11

9 
-,768 28 ,449 -,26667 ,34733 -,97813 ,44480 

Hypothès

e de 

variances 

inégales 

  

-,768 
16,04

5 
,454 -,26667 ,34733 -1,00279 ,46946 

VAR0005

2 

Hypothès

e de 

variances 

égales 

6,08

7 

,02

0 

1,20

6 
28 ,238 ,26667 ,22111 -,18625 ,71959 
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Hypothès

e de 

variances 

inégales 

  
1,20

6 

16,77

2 
,245 ,26667 ,22111 -,20031 ,73365 

 

رضیة الجزئي الثانیةالف  
Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Paire 1 
boukabdabik ,1333 15 ,35187 ,09085 

VAR00031 ,1333 15 ,51640 ,13333 

Paire 2 
boukabdabit ,3333 15 ,81650 ,21082 

VAR00032 ,1333 15 ,35187 ,09085 

 

 
Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 boukabdabik & VAR00031 15 ,681 ,005 

Paire 2 boukabdabit & VAR00032 15 ,083 ,769 

 

 
Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-

type 

Erreur 

standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 

1 

boukabdabik - 

VAR00031 
,00000 ,37796 ,09759 -,20931 ,20931 ,000 14 1,000 

Paire 

2 

boukabdabit - 

VAR00032 
,20000 ,86189 ,22254 -,27730 ,67730 ,899 14 ,384 

 

 الفرضیة الجزئیة الثالثة
Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00037 ,4000 15 1,29835 ,33523 

VAR00045 8,0667 15 1,53375 ,39601 

Paire 2 
VAR00038 ,0667 15 ,25820 ,06667 

VAR00046 3,4000 15 1,54919 ,40000 
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Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 VAR00037 & VAR00045 15 ,201 ,473 

Paire 2 VAR00038 & VAR00046 15 -,250 ,369 

 

 
Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-

type 

Erreur 

standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 

1 

VAR00037 - 

VAR00045 
-7,66667 1,79947 ,46462 -8,66318 -6,67015 

-

16,501 
14 ,000 

Paire 

2 

VAR00038 - 

VAR00046 
-3,33333 1,63299 ,42164 -4,23765 -2,42901 -7,906 14 ,000 

 

 الفرضیة الجزئیة الرابعة
Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00037 ,4000 15 1,29835 ,33523 

VAR00041 7,5333 15 ,99043 ,25573 

Paire 2 
VAR00038 ,0667 15 ,25820 ,06667 

VAR00042 3,8667 15 1,88478 ,48665 

 

 
Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 VAR00037 & VAR00041 15 ,489 ,064 

Paire 2 VAR00038 & VAR00042 15 -,274 ,323 

 

 
Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-

type 

Erreur 

standard 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 
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moyenne Inférieure Supérieure 

Paire 

1 

VAR00037 - 

VAR00041 
-7,13333 1,18723 ,30654 -7,79080 -6,47587 

-

23,270 
14 ,000 

Paire 

2 

VAR00038 - 

VAR00042 
-3,80000 1,97122 ,50897 -4,89163 -2,70837 -7,466 14 ,000 

 الفرضیة الجزئیة الخامسة
Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00041 7,5333 15 ,99043 ,25573 

VAR00045 8,0667 15 1,53375 ,39601 

Paire 2 
VAR00042 3,8667 15 1,88478 ,48665 

VAR00046 3,4000 15 1,54919 ,40000 

 
Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 VAR00041 & VAR00045 15 ,492 ,062 

Paire 2 VAR00042 & VAR00046 15 ,656 ,008 

 
Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-

type 

Erreur 

standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 

1 

VAR00041 - 

VAR00045 
-,53333 1,35576 ,35006 -1,28413 ,21746 1,524 14 ,150 

Paire 

2 

VAR00042 - 

VAR00046 
,46667 1,45733 ,37628 -,34038 1,27371 1,240 14 ,235 

 على مستوى الصیغة    

 الفرضیة الجزئیة السابعة
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard العینة 

moyenne 

 الصیغة إختلاف

القبليالقیاس   

 52975, 2,05171 2,0667 15 الضابطة,

 55090, 2,13363 2,1333 15 التجریبیة

 
Test d'échantillons indépendants 
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 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

الصیغة 

 اختلاف

القیاس 

 القبلي

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

,010 ,920 
-

,087 
28 ,931 -,06667 ,76428 -1,63223 1,49889 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  
-

,087 
27,957 ,931 -,06667 ,76428 -1,63234 1,49900 

 
Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard العینة 

moyenne 

 الصیغة تشابھ

 القیاس القبلي

 66045, 2,55790 1,6000 15 الضابطة,

 75467, 2,92282 1,6000 15 التجریبیة

 
Test d'échantillons indépendants 

 Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

الصیغة 

 تشابھ

القیاس 

 القبلي

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

,123 ,728 ,000 28 1,000 ,00000 1,00285 -2,05425 2,05425 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  

,000 27,516 1,000 ,00000 1,00285 -2,05588 2,05588 
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 الفرضیة الجزئیة االثامنة

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Paire 1 

الصیغة إختلاف 

قیاس بعدي العینة 

 الضابطة دون سند

2,1333 15 2,06559 ,53333 

الصیغة إختلاف 

قیاس قبلي العینة 

 الضابطة دون سند

2,0667 15 2,05171 ,52975 

Paire 2 

الصیغة تشابھ قیاس 

بعدي العینة 

 الضابطة دون سند

1,6000 15 3,37639 ,87178 

الصیغة تشابھ قیاس 

قبلي العینة الضابطة 

 دون سند

1,6000 15 2,55790 ,66045 

 
Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 

قیاس (الضابطة دون سندالصیغة اختلاف 

)بعدي الصیغة اختلاف دون سند  & 

)قیاس قبلي(  

15 ,975 ,000 

Paire 2 

قیاس (الصیغة تشابھ الضابطة دون سند

)بعدي قیاس (الصیغة تشابھ دون سند  & 

)قبلي  

15 ,501 ,057 

 
Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-

type 

Erreur 

standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 

1 

الصیغة اختلاف 

الضابطة دون 

)قیاس بعدي(سند  & 

الصیغة اختلاف دون 

)قیاس قبلي(سند   

,06667 ,45774 ,11819 -,18682 ,32015 ,564 14 ,582 
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Paire 

2 

الصیغة تشابھ الضابطة 

)قیاس بعدي(دون سند  

الصیغة تشابھ دون  &

)قیاس قبلي(سند   

,00000 3,04725 ,78680 -1,68751 1,68751 ,000 14 1,000 

 ا

 الفرضیة التاسعة
Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00039 2,1333 15 2,13363 ,55090 

VAR00047 1,9333 15 1,33452 ,34457 

Paire 2 
VAR00040 1,6000 15 2,92282 ,75467 

VAR00048 ,3333 15 ,89974 ,23231 

 

 
Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 VAR00039 & VAR00047 15 ,455 ,088 

Paire 2 VAR00040 & VAR00048 15 -,217 ,437 

 

 
Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-

type 

Erreur 

standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 

1 

VAR00039 - 

VAR00047 
,20000 1,93465 ,49952 -,87137 1,27137 ,400 14 ,695 

Paire 

2 

VAR00040 - 

VAR00048 
1,26667 3,23964 ,83647 -,52738 3,06072 1,514 14 ,152 

 الفرضیة العاشرة
Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00039 2,1333 15 2,13363 ,55090 

VAR00043 1,2667 15 1,03280 ,26667 

Paire 2 
VAR00040 1,6000 15 2,92282 ,75467 

VAR00044 1,1333 15 1,88478 ,48665 
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Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 VAR00039 & VAR00043 15 ,177 ,528 

Paire 2 VAR00040 & VAR00044 15 ,010 ,971 

 
Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-

type 

Erreur 

standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 

1 

VAR00039 - 

VAR00043 
,86667 2,19957 ,56793 -,35141 2,08475 1,526 14 ,149 

Paire 

2 

VAR00040 - 

VAR00044 
,46667 3,46135 ,89372 -1,45017 2,38350 ,522 14 ,610 

الحادیة عشرالفرضیة   
Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Paire 1 
VAR00043 1,2667 15 1,03280 ,26667 

VAR00047 1,9333 15 1,33452 ,34457 

Paire 2 
VAR00044 1,1333 15 1,88478 ,48665 

VAR00048 ,3333 15 ,89974 ,23231 

 
Corrélations pour échantillons appariés 

 N Corrélation Sig. 

Paire 1 VAR00043 & VAR00047 15 ,532 ,041 

Paire 2 VAR00044 & VAR00048 15 ,688 ,005 

 
Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 

(bilatérale) Moyenne Ecart-

type 

Erreur 

standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 

1 

VAR00043 - 

VAR00047 
,66667 1,17514 ,30342 1,31744 ,01590 2,197 14 ,045 

Paire 

2 

VAR00044 - 

VAR00048 
,80000 1,42428 ,36775 ,01126 1,58874 2,175 14 ,047 

 
 


