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 وعلى معاملته الإنسانٌة الكبٌرة.  التً وجهت إنجاز هذه الدراسة    

 الذٌن ساهموا فً تحكٌم أداة جمع البٌانات. والمفتشٌن الأساتذة   -

 مفتشً التعلٌم الابتدائً الذٌن لم ٌبخلوا تسهٌلا لإجراء الدراسة المٌدانٌة.  -
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فً التحلٌل الإحصائً  Spssالزمٌل الذي ساعدنً فً استعمال نظام   -

 لنتائج الدراسة.
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عملً هذا إلى: أهدي  

 

  .الوالدٌن العزٌزٌن -

  .زوجتً وأولادي -

.حرفا كل من علمنً -  

.كل الأصدقاء والزملاء -  



   ملخص الدراسة                              
 
 

تصب الدراسة فً تعلٌمٌة اللغة العربٌة وفق المقاربة النصٌة من خلال التعرف  

للصف الخامس من التعلٌم الابتدائً فً  " كتابً فً اللغة العربٌةكتاب " على نصوص 

أن الاتساق من باعتبار  ،تضمنا وتوزعا اأدوات اتساقهمؤشرات الجزائر من حٌث 

 ومن خلال الوقوف على مدى ،ات الأهمٌة فً الدراسات اللسانٌةالمعاٌٌر النصٌة ذ

فٌما ٌسهم فً تنفٌذ المقاربة النصٌة. ولتحقٌق ذلك توسلنا  تكوٌن أستاذ المدرسة الابتدائٌة

الأدوات ومؤشراتها  تًبالمنهج الوصفً حٌث قمنا بتحلٌل محتوى كل النصوص عبر فئ

ستمارة إلى عٌنة أساتذة الصف الخامس للموسم ا وبتوجٌه، لكلمة والموضوعا تًوحدو

، دراسة خلص تحلٌل نصوصها و بنود استمارتها بولاٌة الجلفة 2012/2012الدراسً 

 إلى:

ٌراعً  تتضمن أدوات اتساق تضمنا لا " كتابً فً اللغة العربٌةكتاب " نصوص  أن  -

 توزع مؤشراتها.        

 العطف بصورة كبٌرة.أداتا الإحالة و اتسٌطر علٌهص كل النصو   -

 كل النصوص ٌكتسحها مؤشر العطف الواوي على حساب بقٌة المؤشرات.   -

  السبك المعجمً تاوأدوغٌرها من  ...كل النصوص تهمل الترادف والتضاد   -

 بعٌنها فً اختلاق النصٌة.   تتكرار كلمامركزة على      

 واتها.دوأ معاٌٌرها تُجهلغٌاب مفهوم النصٌة لدى أساتذة المدرسة الابتدائٌة حٌث    -

 ارتباك فً تنفٌذ المقاربة النصٌة من قبل أستاذ المدرسة الابتدائٌة.   -

 غٌاب البعد اللسانً فً تعلٌمٌة اللغة العربٌة لدى أستاذ المدرسة الابتدائٌة.  -

 المحتوى.انتقاء حٌث تكوٌن المنفذ و وٌة منفً إصلاحات المنظومة الترب روخاتش   -

تحلٌل المحتوى، الإحالة، العطف ، تعلٌمٌة اللغة، المقاربة النصٌة: الكلمات المفتاحية

 .التكرار، الحذف، الاستبدال



 

Résumé 

Notre étude qui s’inscrit dans le domaine de la Didactique de l’arabe tend à 

montrer dans quelle mesure les textes proposés dans le manuel scolaire de la 5AP 

satisfont les exigences et les règles de l’approche textuelle notamment la 

cohésion et la cohérence. 

Cette recherche repose essentiellement sur deux axes : 

Une analyse linguistique de l’ensemble des textes proposés et  de leur cohésion à 

travers les éléments grammaticales qui la permettent et leur degré de présence  

au niveau textuel et phrastique tout en gardant à vue la cohérence qui, elle, 

repose sur l’unité du contenu et de la forme au niveau sémantique à savoir que la 

cohésion et la cohérence sont la condition sin-qanun dans toute construction 

discursive 

L’autre outil d’analyse, un questionnaire soumis aux enseignants du primaire qui 

mesurera le degré de maitrise et la mise en place d’une telle approche dans la 

conduite de la classe, ceci nous amène à s’interroger sur la formation initiale des 

professeurs de l’école primaire notamment sur les approches textuelles globales 

Cette analyse a révélé deux constats majeurs : 

- Au niveau textuel, il a été constaté des insuffisances graves quand à la 

présence des éléments formels permettant la cohésion et nécessaire aux 

apprenants  pour aborder le texte à partir des indices grammaticales 

diversifiés. 

- Au niveau de la formation des enseignants,  de l’interprétation des données 

recueillies par questionnaire se dégage un profil d’enseignants souffrant  

d’un manque formationnel qui empêcherait de toute évidence la mise en 

place de l’approche textuelle dans l’étude des textes en classe du primaire 

(5ap) 

Ce manque se manifeste aussi bien au niveau de la maitrise des concepts 

liés à ce domaine qu’au niveau méthodologique. 

Mots clés : Didactique de l’arabe, approche textuelle, analyse du contenu, 

cohésion. 
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 مقدمـــــــــــــــة

ح‌فّ‌والمتصة‌ة‌استقرارا‌منذ‌أن‌ولىّ‌عهد‌الوجود‌الفرنسٌـلم‌تشهد‌المنظومة‌التّربوٌة‌الجزائرٌ

‌خصائص‌ال ‌تّ‌لتارٌخ ‌الجزائر ‌فً ‌ٌلحظ‌مععلٌم ‌الاستقلال ‌العهد ‌غاٌة ‌إلى ‌أحظةلّ‌، هذه‌‌نّ‌،

من‌تصامٌم‌فً‌المناهج‌،‌وبناء‌على‌ما‌عرفته‌لات‌تولدّت‌عنهادّ‌رات‌وتبٌّ‌المنظومة‌عرفت‌تغ

‌ثلاث‌مراحل‌بثلاث‌مقارباتردّ‌ال ‌وهً‌اسٌة، ‌الرّ‌سب‌تدبح، ‌بالمحتومنًزّ‌جها ‌المقاربة ‌ٌات،

صورات‌تّ‌مجموع‌ال‌المقاربة‌تعنً‌نّ‌باعتبار‌أ‌؛وأخٌرا‌المقاربة‌بالكفاءات‌بالأهدافالمقاربة‌و

‌تص‌مّ‌تً‌ٌتلّ‌والاستراتٌجٌات‌ا‌والمبادئ ‌أو‌‌ًّ‌دراسر‌وتخطٌط‌منهاج‌وّ‌من‌خلالها أو‌تطوٌره

‌؛ومضامٌنه‌ووسائل‌تنفٌذه‌وتقوٌمه‌وضع‌أهداف‌المنهاجن‌أساس‌ومنطلق‌وّ‌تً‌تكلّ‌تقوٌمه‌،‌وا

رهٌنة‌‌–أقصد‌المعرفة‌‌–ق‌،‌حٌث‌أنها‌لم‌تبٌه‌التطور‌الحاصل‌فً‌وضع‌المعرفةر‌أسهم‌فتغٌّ‌

‌)‌النصوص ‌للحضارة ‌رومانٌةإغرٌقٌةالمإسسة ‌عربٌة، ،‌ ‌إظهار ‌إلى ‌بتحولها ‌فً‌المع( رفة

‌كفاءات، ‌وطدبعد‌صورة ‌ما ‌العلمٌة ‌الاكتشافات ‌تلك ‌الأخٌرة ‌لهذه وتلك‌‌،والتكنولوجٌةت

‌.الحركات‌الفكرٌة‌الاقتصادٌة

‌كانت‌المقاربة‌بالمحتو قلٌدٌة‌القائمة‌على‌أساس‌مبدأ‌تّ‌ربٌة‌التّ‌ال‌مبادئقد‌قامت‌على‌ٌات‌وإذا

‌والمعرفةسّ‌ال ‌والمحتوى‌لطة ‌المعلم ‌مبدأ ‌أو ‌أ، ‌بٌن‌سٌطرتٌنتالم‌نّ‌باعتبار ‌واقع ‌سٌطرة‌علم ،

‌ا ‌من‌طرف‌المتع‌ملّ‌عتذي‌ٌمارس‌سلطته‌على‌الملّ‌المعلم ‌المراد‌تحصٌلها ‌المعرفة م‌لّ‌وسٌطرة

‌المناهج ‌واضع ‌من ‌مراعاة ‌‌دون ‌ورغبات ‌المعرفةلمٌولات ‌بتحصٌل ‌المعنً ‌نّ‌فإ‌؛وقدرات

‌المنطقتّ‌المنظومة‌ال علم‌‌تّ‌علٌم‌والتّ‌مستوى‌المعلم‌فً‌عملٌة‌المركزٌة‌على‌عرفت‌‌ربوٌة‌بهذا

‌مطلقة ‌ثابتة ‌لكونها ‌المعرفة، ‌مستوى ‌على ‌نظرها‌-ومركزٌة ‌فإ‌،-فً ‌هو‌‌نّ‌وبالتالً المعلم

‌لاّ‌،‌وما‌على‌المعلم‌إم‌هو‌ذلك‌الإناء‌الخاوي‌والفارغلّ‌المتع‌نّ‌،‌فً‌حٌن‌أربوٌةتّ‌محور‌العملٌة‌ال

وبهذا‌ٌكون‌المتعلم‌‌؛تً‌لا‌تعرف‌تحوٌلا‌ولا‌تبدٌلا‌لّ‌ة‌اابتثّ‌أن‌ٌملأ‌هذا‌الفراغ‌بتلك‌المعارف‌ال

ٌّب ‌،اتٌةذّ‌داداته‌التعواس‌خضع‌لمعطٌات‌نفسٌة‌تفرضها‌حوافزهٌ‌،‌لادارّ‌،‌لكونه‌كائنا‌مجقد‌غُ

،‌هذه‌م‌من‌محتوٌاتدّ‌قٌُ‌فٌما‌‌،اشدون‌الذٌن‌لا‌ٌقبلون‌نقاشا‌ولا‌جدالارّ‌بل‌هو‌خاضع‌لما‌ٌراه‌ال

المرامً‌والأهداف‌المنوي‌‌نّ‌لكون‌أ‌،والحفظ‌الغٌبً‌كلٌة‌شّ‌ال‌مبادئتخرج‌عن‌‌لاتً‌لّ‌الأخٌرة‌ا

‌.ًمّ‌حصٌل‌الكتّ‌قٌن‌واللتّ‌تحقٌقها‌لا‌تبتعد‌عن‌ال

‌
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‌الغموض‌وال ‌الأهداف‌شدٌدة ‌كانت‌هذه ‌كان‌من‌الجرٌدتّ‌ولما ‌تعدٌل‌طّ‌روري‌تخضّ‌، ‌نحو ٌها

‌المتع ‌تغلّ‌سلوك ‌بإحداث ‌المٌّ‌م ‌لتعرف‌بهذا ،‌ ‌قرات‌فٌه ها‌لّ‌مح‌لّ‌ولتح‌،ماتقدّ‌‌بالمحتوٌاتاربة

المتوسّلة‌و‌سمة‌بطابعها‌البٌداغوجًتّ‌والم‌دة‌سلفادّ‌المح‌ة‌من‌الأهدافى‌جملـالمقاربة‌القائمة‌عل

‌لها‌بالأجرة ‌تحدٌدها ‌فً ‌المعٌارٌة ‌والتًّ ‌‌تتغً، ‌قابل‌ال‌نتٌجةوصف ‌سلوك ‌شكل ‌فً تعلم

‌تمثلت‌فً:للملاحظة ‌شروط ‌خلال ‌من ،‌‌ ‌الإمكان( ‌قدر (‌ ‌إلى‌ووصف‌الهدف‌بدقة الإشارة

‌تدقٌق‌معاٌرالمطلوب‌مع‌‌الإنجازتحدٌد‌مستوى‌وفٌه‌السلوك‌المنشود‌‌سٌنجزالشروط‌التً‌

‌التقوٌم ‌؛ ‌غائبة ‌كانت ‌مجالات ‌المقاربة ‌هذه ‌بذلك ‌صثّ‌تم‌،سابقالتراعً ‌فً ‌،بلوم فاتنالت

‌هاروو ‌لاسكراتاهول، ‌اٌّ‌، ‌بلوم ‌صنافة ‌منها ‌ـلتّما ‌من‌خلالها ‌الأن‌ًٌ‌أراد ركٌز‌على‌تّ‌تجاوز

‌والرّ‌والتد‌،الحفظ ‌الفهم ‌إلى ‌قوٌمتّ‌ج ‌ارّ‌وبال؛ ‌المقاربة ‌هذه ‌جدٌد ‌من ‌المنظومةلتّغم ‌سادت ً‌

،‌كان‌لاقت‌انتقادات‌موضوعٌةها‌ما‌لبثت‌أن‌نّ‌أ‌لاّ‌،‌إسعٌناتتّ‌ربوٌة‌الجزائرٌة‌فً‌منتصف‌التّ‌ال

‌آلٌته ‌للهدف‌والمتع‌اـأبرزها ‌نظرتها ‌الـلّ‌فً ‌حد ‌على ‌واءسّ‌م ‌أ؛ ‌البٌداغوجً‌ـنّ‌إذ ‌جانبها ‌فً ه

ام‌بهذه‌ٌّ‌إذا‌كان‌من‌الممكن‌الق‌،دون‌تساإل‌منهاشرذمتها(‌)ة‌الأهداف‌بٌّ‌غرقت‌فً‌مٌكروسكو

‌شمولزّ‌المج‌لوكاتسّ‌ال ‌بشكل ‌لا‌ًّ‌أة ‌مّ‌تع‌وعلٌه‌.؟أم ‌المواد‌اقت‌هذه ‌بٌن ‌الفصل ‌فً لمقاربة

ة‌دّ‌ما‌لّ‌ة‌بكصّ‌ز‌على‌تحقٌق‌أهداف‌خاكّ‌الواحد‌وراحت‌ترشاط‌نّ‌ى‌فً‌فروع‌التّ‌،‌بل‌حراسٌةدّ‌ال

،‌ظهرت‌المقاربة‌بالكفاءات‌‌قائصنّ‌،‌وتجاوزا‌لهذه‌الوتبعا‌لهذه‌الانتقادات‌أو‌نشاط‌على‌انفراد.

لوكٌة‌سّ‌ظرٌات‌النّ‌غٌر‌تلك‌ال‌–‌معرفٌة‌ت‌نظرٌاتنّ‌هذه‌المقاربة‌التً‌تب‌،فعل‌لسابقتها‌‌دّ‌كر

‌لّ‌ا ‌المقاربة ‌اعتمدتها ‌تً ‌أ‌–بالأهداف ‌تحنّ‌باعتبار ‌اهتماماتها ‌فً ‌عرفت ‌رئٌسوّ‌ها من‌‌ٌّالا

‌المإ ‌الخارجٌة ‌ال‌ةرثّ‌العوامل ‌العملٌة ‌ٌّ‌كمتغ‌،علمٌةتّ‌ال‌/‌ةمٌٌعلتّ‌فً ‌المعلم ‌البرنامجورات

‌...و ‌ال‌مخرجات‌التعلم ‌ادّ‌إلى‌العوامل ‌ال‌تإثر‌فًتً‌لّ‌اخلٌة ‌بشكل‌كبٌرتّ‌عملٌة ‌وخاعلم ة‌صّ‌،

‌ ‌منها، ‌فً ‌ٌجري ‌المتعما ‌اللّ‌عقل ‌كمعارفه ‌سّ‌م ‌العقلوابقة ‌ٌّ‌سعته ‌للمعلومات‌وة ‌معالجته نمط

‌تفكٌره‌تهٌّ‌دافعو ‌لل،وأنماط ‌معنى ‌بهذا ‌التّ‌لتعطً ‌عن ‌بعٌدا ‌والشّ‌علم ‌اسّ‌كلٌة ‌كانت‌لّ‌طحٌة تً

،‌وتصورها‌العام‌ٌحدد‌الكفاءة‌فً‌استعدادات‌لازمة‌للتصرف‌مقاربة‌تعددت‌دلالاتها‌.ضاربة

‌فً‌استعدادات‌ ‌التصرف(‌لإنجازأو ‌)حسن ‌بفعالٌة ‌معٌن ‌فً‌تعالق‌ٌذكّ‌عمل ‌لٌسقط‌بهذا ر‌؛

‌بالمهمّ‌ ‌الهدف‌‌المنجزةة ‌تحددت‌شروط ‌معٌارٌة ‌ظاهرها‌‌قبلٌا‌فٌهاوفق ‌ٌخفً ‌فردانٌة وفً

لٌفسح‌طرح‌الكفاءات‌‌،اجتماعٌةالكفاءة‌واقعة‌‌كون‌ن،‌فضلا‌عالمعارف‌والخبراتالعدٌد‌من‌

ون‌خٌر‌مثال‌،‌وبامتدادها‌تك،‌كونها‌تضع‌القدرة‌فً‌حساباتهالومالممتدة‌والمتولدة‌عن‌صنافة‌ب
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‌السوداء ‌العلبة ‌الكف‌،لعمل ‌لتصور ‌إغفال ‌اءدون ‌كمعرفة ‌فطرٌة‌–ة ‌الفرد‌فعل ‌أن ‌باعتبار ،

‌ال ‌من ‌تمكنه ‌أساسٌة ‌كفاءة ‌ٌمتلك ‌على ‌نحوٌاج‌إنتاجقدرة ‌صحٌحة ‌مختلف‌‌،مل لتتضح

الوراثً‌طرفها‌المحض‌،‌متبوعا‌بالكفاءات‌‌،‌ٌكون‌المخزوناتصالٌة‌مجموعةالتصورات‌فً‌

‌الاستعداد ‌ثم ‌مكتسبة ‌عامة ‌كقدرات ‌‌الممتدة ‌الوضعٌات ‌من ‌فئة ‌وأخٌرا‌المشكلات‌–لحل ،

 مهام‌محددة.‌إنجازاستعمال‌هذا‌المخزون‌فً‌

‌الانتقا‌‌ ‌آخإن ‌أنموذج ‌إلى ‌ابستمولوجً ‌أنموذج ‌من ‌ٌستدل ‌داخل‌ر ‌الانتقال ‌بالضرورة عً

وك‌لقابلٌتها‌الملاحظة‌والقٌاس‌من‌وذج‌السلوكً‌قد‌آثر‌دراسة‌السلفالأنم،‌تاتصـورات‌ونظرٌ

،‌هذه‌الأخٌرة‌التً‌قادت‌إلى‌تكرٌس‌الآلٌـة‌ملغٌة‌إلغاء‌بط‌بٌـن‌مثٌرات‌واستجاباتخلال‌الر

‌لا‌تمكن‌البتة‌من‌بحث‌الشمولٌة،‌لبشـري‌لتبنٌها‌مخابر‌حٌوانٌةمنهجٌا‌كل‌ما‌ٌحدث‌فً‌العقل‌ا

لـى‌سٌاقات‌ومواقـف‌نقـلا‌وتحوٌلا‌قائمٌن‌على‌التكٌف‌وأوضاع‌ل‌إالنقل‌والتحوٌ‌والقدرة‌على

‌المنت ‌غٌر ‌الأصالة ‌لاقتصارها ‌واللامحسوبة، ‌السلوكٌة‌–ظرة ‌العلوم ‌الوضـــع‌‌-‌أي على

وعلٌه‌صارت‌الأسباب‌صارخة‌فً‌إحداث‌تغٌرات‌ثورٌة‌فً‌الدراسات‌النفسٌة‌الواحد‌وكفى.

‌المعرفة ‌ف‌،لصالح ‌سنة ‌1556فً ‌معهد ‌طرف ‌من ‌منظمة ‌ندوة ‌انعقاد ماساتشوستس‌"تم

فcognitivistes‌‌ًة‌من‌الباحثٌن‌المعرفٌٌن‌ـولأول‌مرة‌‌نخب‌جامعة(‌،‌IMT)‌"للتكنولوجٌا

السلوكٌة‌لم‌‌؛‌لتخلص‌الندوة‌إلى‌أن‌إطار‌مبادئالمعلومٌات‌واللسانٌات،‌إضافة‌إلى‌علم‌النفس

ى‌سبٌل‌التخصٌص‌‌عل‌-فسٌرات‌لعمله،‌فاللسانٌون‌ٌسعف‌المهتمٌن‌بدراسة‌العقل‌من‌إعطاء‌ت

؛‌س(-ملة‌نحوٌة‌كوصلة‌خطٌة‌مردها)مخلصوا‌إلى‌أنه‌لا‌ٌمكن‌وصف‌البنٌــة‌التركٌبٌة‌لج‌-

‌برونٌ ‌أن ‌تستهدف‌‌ركما ‌التً ‌المثٌرات ‌تشبه ‌لا ‌المشاكل ‌لحل ‌استراتجٌات ‌قدموا ورفقاءه

العلوم‌المعرفٌة(‌توصل‌بدوره‌إلى‌أحد‌مإسسً‌معززة،‌فً‌حٌن‌أن‌جورج‌مٌلر‌)استجابات‌

‌من‌المثٌرات‌دون‌تقدٌم‌استحالة‌تفسٌر‌النجاح‌فً‌التمٌٌز‌بشكل‌أفضل‌بٌن‌مجموعة‌مع طاة

‌والتوقع‌الرغبة‌تقرٌرعن ‌؛ ‌علوم ‌برزت ‌الذكاء‌‌معرفٌةوعلٌه ‌الأعصاب )اللسانٌات،علوم

‌سلوكٌالاصطناع ‌غٌر ‌بالتً..( ‌علاقته ‌فً ‌الدماغ ‌صوب ‌اهتماماتها ‌توجه ‌والتفاعل‌ة فكٌر

‌والتواصل.
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Compétenceمفهوم‌الكفاءة‌‌‌علجهذا‌الذي‌
1

ٌة‌الناظرة‌إلى‌ٌرتبط‌بظهور‌العلوم‌المعرف‌

مما‌ٌعنً‌أن‌مفهوم‌،‌طرٌة‌السانحة‌له‌بالتفاعل‌البٌئًباعتبار‌استعداداته‌الف،‌الفرد‌نظرة‌عمٌقة

‌المعرفٌة ‌السٌاقات ‌بتباٌن ‌متباٌنة ‌مرجعٌات ‌تحتضنه ‌تصورات‌‌،الكفاءة ‌فرضت مرجعٌات

أسهمت‌‌بشكل‌أو‌بآخر‌فً‌بلورته‌كمفهوم‌بٌداغوجً؛‌واحتراما‌لطبٌعة‌الدراسة‌التً‌تفرض‌

‌‌المزاوجة ‌لسانً ‌ماهو ‌تربويبٌن ‌هو ‌وما ‌اللغة‌فهً، ‌تعلٌمٌة ‌فً ‌تصب ‌المنظور‌، انطلق

‌اللس ‌الكفاءة ‌رصده ‌فً ‌سوسٌرانً ‌ثنائٌة ‌‌Saussureمن ‌التً‌)لغة/كلام(، ‌الثنائٌة هذه

‌ ‌التحوٌلً ‌التولٌدي ‌النحو ‌رائد ‌زاوٌة‌‌Chomskyمسكًتشواعتمدها ‌من ولكن

‌الكفاءة‌ ‌بٌن ‌تقابلا ‌بذلك ‌واضعا ‌)المٌكانٌكٌة( ‌السلوكٌة ‌الآلٌة ‌تخالف دٌكارتٌة)عقلٌة(

ضمنٌة‌تتكون‌من‌‌‌Savoir،‌بحجة‌أن‌الكفاءة‌اللسانٌة‌هً‌دراٌة‌Performanceوالإنجاز

‌المو ‌الإالقواعد ‌من‌خلال ‌فعلٌا ‌اللامتناهً‌الذي‌ٌتجسد ‌التولٌد ‌إمكانٌة ‌فهً‌بذلك‌فرة .‌ نجاز

عكس‌الانجاز‌الذي‌هو‌‌،،‌تعتمد‌مرجعٌة‌كلامٌة)الكفاءة(‌فطرٌة،‌ضمنٌة،‌فردٌة،‌غٌر‌منشطة

‌اجتماعً ‌تواصلٌةفعلً، ‌وضعٌة ‌داخل ‌الكفاءة ‌ٌنشط ‌ل، ‌المنطقتف؛ ‌بهذا ‌رض، ‌الدارسات،

‌فً‌السٌاق‌التربويأساس‌‌مرجعٌة‌اذاته‌ةاللسانٌ ‌ا، ‌تخدم ‌أنها ‌بالدرس‌اللغوي‌باعتبار لمهتم

‌مستوٌٌن ‌خلاعلى ‌من ‌نظري ‌مستوى ‌اللغوٌة، ‌للقضاٌا ‌العام ‌الإطار ‌أبعادها‌‌‌ل ودراسة

‌تمده‌من‌أدوات‌إجرائٌة‌لتعلٌم‌اللغّة‌وتعلّ‌ ‌الصدد‌؛‌مهاومستوى‌منهجً‌من‌خلال‌ما وفً‌هذا

الموازنة‌،‌من‌خلال‌دت‌من‌تطور‌المقاربات‌اللسانٌة،‌لاسٌمافانلحظ‌أن‌تعلٌمٌة‌اللغّة‌قد‌است

‌التكبٌن‌البنٌوٌة‌والوظٌفٌة ‌فً‌حٌن‌أن‌الثانٌة‌ثرٌة‌،نولوجٌة،‌لكون‌أن‌الأولى‌غنٌة‌بوسائلها

‌النظري‌من‌حٌث ‌خطابها ‌اكتساب‌النسق‌اللغوي‌وعلاقته‌؛ ‌أن‌انشغالات‌من‌قبٌل‌كٌفٌة كما

لدراسة‌اللسانٌة‌وتعلٌمٌة‌تبٌن‌مدى‌العلاقة‌المتبادلة‌بٌن‌ا‌اللغّةوكٌفٌة‌تعلم‌بالمحٌط‌الاجتماعً‌

وٌستمد‌منها‌‌،ومناهج‌التحلٌل‌،‌فالتفكٌر‌اللسانً‌ٌغذي‌حقل‌التعلٌمٌة‌بالكثٌر‌من‌المفاهٌم‌اللغّة

هذا‌الذي‌ٌجعل‌العلاقة‌قائمة‌باعتبار‌‌،عضا‌من‌فرضٌاته‌‌ومواضٌع‌اشتغالهفً‌الوقت‌ذاته‌‌ب

مها‌من‌جانب‌والتساإل‌الخاص‌بتعلٌم‌اللغّة‌وتعلّ‌‌من‌جانببالظاهرة‌اللغوٌة‌التساإل‌الخاص‌

‌آخر ‌مشدودا؛ ‌ظل ‌لغوي ‌طوٌلة‌نسق ‌زمنٌة ‌الأهمٌة‌‌ولفترات ‌تعطً ‌التً ‌الدراسات لتلك

ملة(،‌باعتبارها‌موضوع‌الدرس‌اللسانً‌الرئٌس،‌غٌر‌أن‌ما‌عرفته‌جنحو‌الملة‌)جالشدٌدة‌لل
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‌ ‌تطور ‌من ‌اللسانٌة ‌الالدراسات ‌مستوى ‌من ‌النظر ‌منهجحوّل ‌أرفع ‌مستوى ‌إلى ،‌ملة

‌ ‌ظهر ‌الذي ‌الخطاب ‌هارٌس‌‌جلٌا‌به‌الاهتماموهومستوى ‌للعلامة ‌الخطاب ‌تحلٌل ‌مقال مع

Harrisحٌث‌رأى‌هذا‌.بالنص‌تارة‌أخرىوالذي‌ٌحلو‌كذلك‌له‌تسمٌته‌بالقول‌المتتابع‌تارة‌و‌‌

ات‌الوصفٌة‌والسلوكٌة‌أغفلت‌نقطتٌن‌(‌فً‌ظل‌الدراسالأخٌر‌أن‌دراسة‌تحلٌل‌الخطاب‌)النص

ملة‌جمل‌‌والعلاقة‌بٌن‌أجزاء‌الجاقتصارها‌على‌دراسة‌ال‌؛اثنتٌن‌على‌جانب‌كبٌر‌من‌القٌمة‌

ذي‌ٌحول‌دون‌الفهم‌الصحٌح‌هذا‌ال‌،(وتعمدها‌الفصل‌بٌن‌اللغة‌والسٌاق‌)الموقف‌الاجتماعً

‌للخطاب ‌الانتقال‌اذوبه؛ ‌إعادة‌صٌاغة‌‌تًلّ‌وا‌-المسوغاتذي‌حكمته‌جملة‌من‌لّ‌ا كان‌أبرزها

مناهج‌‌حدٌد‌منهاتّ‌،‌وعلى‌وجه‌الة‌مناهج‌المدرسة‌الجزائرٌةفّ‌ي‌عرفته‌كاذلّ‌ا‌ٌداكتٌكًدّ‌قل‌اللنّ‌ا

‌ة،‌هذه‌الحلقة‌المنوطة‌المناهجٌّ‌بنى‌علٌها‌بقتُ‌تً‌لّ‌ة‌اٌّ‌المدرسة‌الابتدائٌة‌باعتبارها‌الحلقة‌الأساس

‌شخصمّ‌بمه ‌تشكٌل ‌لّ‌المتع‌ةٌّ‌ة ‌‌-م ‌الابتداراعت ‌إصلاحاتهاالمدرسة ‌خلال ‌من ‌الجزائرٌة ‌ئٌة

ما‌ٌّ‌،‌لاسسوغاتهذه‌الم‌،2003/2004راسً‌دّ‌المتزامنة‌مع‌الموسم‌الو‌المقاربة‌بالكفاءات()

غة‌العربٌة‌‌انطلاقا‌من‌تطبٌق‌لّ‌نشاط‌ال‌فً،ةصّ‌وخا،‌تخفٌف‌الحواجز‌بٌن‌المواد‌مسوغمنها‌،‌

ص‌دوما‌نقطة‌انطلاق‌نّ‌صٌة‌تعطً‌النّ‌لكون‌المقاربة‌ال‌،الاندماجٌةوالأهداف‌‌صٌةنّ‌ال‌ةالمقارب

‌ال ‌لّ‌الأنشطة ‌الإنتاجغوٌة ‌تحقٌق‌وظٌفة ‌بغٌة ‌وذلك ‌الكٌف‌نّ‌لأ‌؛الأخرى، ‌لتّا‌ٌّةفهم ‌بها‌جتنسً

‌اصوصنّ‌ال ‌والمنطق ‌ٌحكمهالّ‌، ‌المتعذي ‌بتمكٌن ‌كفٌلان ‌الّ‌، ‌فً ‌ذلك ‌استثمار ‌من نتاجات‌لإم

ناهج‌اللغة‌العربٌة‌وهذا‌ما‌نلمسه‌فً‌م‌،ماسكتّ‌الانسجام‌والعلى‌عنصري‌دائما‌غوٌة‌القائمة‌لّ‌ال

‌المرحلة ‌أدلهذه ‌نحو ‌وعلى ‌ال‌قّ‌، ‌منهاج ‌لطوري‌الخامس‌الابتدائًف‌صّ‌فً ‌تتوٌجا ‌لكونه ،

‌الأساس ‌والثانٌةٌّ‌المكتسبات ‌الأولى ‌)السنتٌن ‌)تّ‌الو‌(ة ‌المكتسبات ‌هذه ‌فً ‌حكم ثالثة‌الالسنتٌن

‌ا‌؛(والرابعة ‌المناهج ‌لتّهذه ‌تربً ‌منح ‌الابتدائٌة ‌المرحلة ‌بواسطتها ‌لجمٌع‌‌ٌةتضطلع قاعدٌة

ة‌وتحرٌرا،‌هواصل‌مع‌غٌرهم‌مشافتّ‌عبٌر‌والتّ‌مون‌فً‌القدرة‌على‌الكّ‌من‌خلالها‌ٌتحمٌن‌لّ‌المتع

‌والمستوى ‌الوضع ‌ٌناسب ‌المدرسوبما ‌الفردٌة ‌حاجاتهم ‌لغرض‌إشباع ‌والمجتمع‌ٌّة، ة‌ٌّ‌منها

كلغة‌‌،نهمكّ‌وتم‌بادلتّ‌؛‌فتزودهم‌بؤداة‌العمل‌والةٌّ‌خصٌة‌الوطنشّ‌ٌث‌تكون‌عاملا‌من‌عوامل‌الحب

 .ف‌والتجاوب‌مع‌محٌطهمٌّ‌من‌تلقًّ‌المعارف‌واستٌعاب‌مختلف‌المواد‌وتتٌح‌لهم‌التك‌،ملّ‌تع

ل‌فً‌ثّ‌والمتم‌-‌توسلا‌بنصوصها‌-غة‌العربٌةلّ‌الهدف‌المنشود‌من‌تدرٌس‌ال‌هذاوانطلاقا‌من‌

‌الإنتاجٌة ‌أوربّ‌والمع‌الكفاءة ‌مشافهة ‌‌عنها ،‌ ‌بتحرٌرا ‌موسوما ‌الدراسة ‌موضوع :"‌ـــجاء

‌المقار ‌وفق ‌العربٌة ‌اللغة ‌الابتدائٌةتعلٌمٌة ‌المرحلة ‌فً ‌النصٌة ‌بة ‌تحلٌلٌة ‌دراسة نقدٌة‌،



 و‌
 

‌أنموذجالنصوص‌الصف‌الخامس‌ ‌ل‌" ‌ال‌واقعكطرح ‌العربلّ‌تعلٌم ‌الٌّ‌غة ‌فً‌مدخلها ،‌كاملًتّ‌ة

‌أه ‌باعتباره ‌تعلٌممّ ‌الّ‌ال‌مدخل‌من‌مداخل ‌المحصلة ‌وذلك‌لاستهدافه ،‌ ‌من‌تدرٌسها‌‌لنّ‌غة هائٌة

وسٌلة‌"‌السٌطرة‌على‌اللغة‌ك،‌لكونه‌إجرائٌا"الوضعٌة‌الإدماجٌة"دة‌فً‌التعبٌر‌الكتابً‌سّ‌جموال

خصائص‌اللغة‌،‌العقلٌة،‌والاجتماعٌة‌‌ل‌رئٌسٌة‌قناة"‌ولكونه‌كذلك‌للتفكٌر‌والتعبٌر‌والتواصل

‌.غة‌لّ‌من‌مداخل‌ال‌ٌّاووظٌف‌اٌّ‌هاٌة‌مدخلا‌مهارنّ‌وبصفته‌فً‌ال؛‌والثقافٌة

وتدرٌسها‌بما‌‌ملّ‌مة‌للمتعدّ‌غوٌة‌المقلّ‌كاملً‌أسلوبا‌لتنظٌم‌عناصر‌الخبرة‌التّ‌المدخل‌ال‌ولما‌كان

‌العلاقات‌بٌنهدها‌بصورة‌تمكّن‌من‌إدراك‌حّ‌ٌحقق‌ترابطها‌وتو ‌،وتوظٌفها‌فً‌الأداء‌اللغويا

‌اعتماد ‌الضروري ‌من ‌لغو‌كان ‌الممارسة‌‌يّ‌محتوى ‌توجٌهات ‌فٌه ‌ترتبط ‌العناصر متكامل

‌التّ‌وال ‌اللّ‌درٌبات ‌والقواعد ‌ال‌،غوٌةلّ‌غوٌة ‌نص‌‌غةلّ‌بمهارات ‌خلال ‌المطلوب‌من ‌الأداء ونوع

وتدرٌسها‌بطرٌقة‌تعتمد‌إجراءاتها‌على‌‌‌يّ‌أو‌تحرٌر‌ًّ‌شفه‌يّ‌أو‌موقف‌تعبٌر‌يّ‌أو‌نثر‌يّ‌شعر

‌أ؛‌ل‌وّ‌لا‌بؤوّ‌م‌ألّ‌تقوٌم‌المتعدرٌب‌وتّ‌كامل‌والممارسة‌والتّ‌ال مبررات‌استخدامه‌فً‌تعلٌم‌‌نّ‌كما

وٌجمع‌‌غة‌إلى‌فروع‌لّ‌وٌقضً‌على‌تفتٌت‌ال‌،غة‌المتكاملة‌لّ‌غة‌كثٌرة‌،‌فهو‌ٌساٌر‌طبٌعة‌اللّ‌ال

‌واحدةا ‌معالجة ‌فً ‌المتداخلة ‌للمدفّ‌وٌو‌لفروع ‌وٌعطً ‌ ‌والجهد ‌الوقت ‌لتوحٌد‌رّ‌ر ‌مجالا س

‌ال ‌وٌمنح‌لّ‌المفاهٌم ‌لتعلّ‌للمتعغوٌة ‌فرصة ‌اللّ‌م ‌فً‌لّ‌م ‌ٌمارسها ‌ما ‌على‌نحو ‌واحدة ‌فً‌وحدة غة

‌أدائه ‌أ، ‌نّ‌كما ‌اله ‌ممارسة ‌على ‌انعكاسه ‌وأدائهالّ‌ٌستهدف ‌أغة ‌بمعنى ‌المدخل‌‌نّه، ٌستهدف

ٌُقصد‌منه‌اللّ‌،‌واالمهاري قة‌فً‌إجراء‌عمل‌من‌الأعمال‌نتٌجة‌لعملٌتً‌التعلٌم‌دّ‌ولة‌والسّهذي‌

‌لّ‌والتع ‌كما ‌أو ‌الم ‌الاستقبال ‌أنشطة ‌منه ‌المتملّ‌ٌُقصد ‌ثّلغوي ‌والاستماع ‌القراءة ‌فً وأنشطة‌ة

باعتبار‌‌،فكٌر‌لاشتراكه‌بٌن‌الجانبٌنتّ‌مع‌عنصر‌ال‌لة‌فً‌الحدٌث‌والكتابة‌ثّ‌غوٌة‌المتملّ‌عبٌر‌التّ‌ال

‌ال‌نّ‌أ ،‌ء ‌وإنشاد‌ممارسة‌ٌّ‌غوي‌الجلّ‌والأداء‌ال‌حٌحصّ‌غوي‌اللّ‌ق‌بالاستخدام‌القّ‌تتح‌غوٌةلّ‌المهارة

‌غة‌لّ‌م‌اللّ‌اسه‌من‌خلال‌ممارسة‌المتعٌّ‌ذي‌ٌمكن‌ملاحظته‌وقلّ‌هذا‌الأداء‌ا

الطالب‌قد‌مارس‌التربٌة‌‌نّ‌ذاتً‌ٌكمن‌فً‌أ‌قّ‌ش‌؛ن‌قّافلها‌شأما‌عن‌أسباب‌اختٌار‌الموضوع‌

‌ ‌فًوالتعلٌم ‌ومفتشا ‌ال‌أستاذا ‌‌زائرٌةجالمدرسة ‌مدة ‌ورأسنة‌ٌنعشروخمس ‌ٌعانٌه‌‌ى، ما

،‌دون‌صعوبة‌فً‌فروع‌اللغة‌العربٌة،‌وخاصة‌وأنهم‌لا‌ٌجهذا‌اللون‌الإبداعًالمتعلمون‌فً‌

‌طرف‌ ‌من ‌المعضلة ‌هذه ‌تؤكٌد ‌عرف‌الأساتذةوٌقف‌على ‌ما ‌من‌رغم ‌الجزائرٌة ‌المدرسة ته

‌للش‌،إصلاحات ‌أن‌نبحث‌‌قّ‌وبالنسبة ‌المدة‌من‌الإصلاحاتالموضوعً‌رأٌنا ‌نصٌة‌بعد‌هذه

‌العربٌـاللغ‌سندات ‌ـة ‌للصف‌الخامس‌منكتابً‌"ة ‌العربٌة ‌الابتدائٌة‌فً‌اللغة ‌"المرحلة من‌،
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‌ ‌النصً ‌التماسك ‌أو ‌النصً ‌الاتساق ‌معٌار ‌علٌه‌‌بصفتهخلال ‌تبنى ‌الذي ‌الأساس الحجر

‌.الأطوار‌الموالٌة‌اللغوٌة‌فً‌تعلماتال

‌ذكره‌نّ‌إ ‌سبق ‌ما ‌استكل ‌ر، ‌انتباهنا ‌الدراسواهتمامناعى ‌هذه ‌لتؤتً ‌للوقـ، ‌مدى‌ـة وف‌على

ا‌لمّ‌و‌من‌خلال‌النصوص؛فً‌تدرٌس‌اللغة‌العربٌة‌)كمدخل‌تكاملً(‌المقاربة‌النصٌة‌‌أساس

‌العربٌة"‌اسة‌تستهدفدّركانت‌ال ‌اللغة ‌الابتدائٌ‌تعلٌمٌة ‌أن‌تكون‌خ‌"ةفً‌المرحلة ‌ةطّ‌اجتهدنا

‌،‌اللغةوفً‌جمٌع‌مفاصله،‌لتشمل‌طفل‌المدرسة‌الابتدائٌة‌،موضوع‌الدراسة‌تالبحث‌قد‌احتو

‌النص،‌والتفكٌر، ‌‌لسانٌات ‌العربٌةمرجعٌات ‌اللغة ‌كا‌؛تعلٌمٌة ‌البحث‌طّ‌خ‌نتوعلٌه ة

‌:الًتّ‌كال‌سوغاتهابم

‌صّ‌وخ‌:الأولالفصل  ‌إطارا ‌صناه ‌‌،للدّراسةعاما ‌فٌه ‌تناولنا ‌وفرضٌاته‌البحث‌إشكالٌةوقد

‌.والتعقٌب‌علٌها‌أخٌرا‌الدراسات‌السابقةوالمصطلحات‌الأساسٌة‌‌و‌وأهمٌته‌وأهدافه

المرحلة‌صناه‌لطفل‌هذه‌صّ‌فقد‌خ‌الابتدائٌة،المرحلة‌‌سّ‌اسة‌تمدّرال‌نّ‌وباعتبار‌أ‌:الثانيالفصل 

مو‌نّ‌ال‌هاب‌ناقصدو‌،وغاٌاتهارأٌناها‌ركٌزة‌للغة‌‌الطّفل،دة‌من‌نمو‌دّ‌التركٌز‌على‌جوانب‌مح‌مع

‌.و‌النفسًنّمالوالمعرفً‌

‌ة‌فً‌علاقتهاـغللّ‌،‌وهو‌اةـوع‌الدراسـجنا‌فٌه‌على‌المفصل‌الثانً‌من‌موضرّ‌ع‌لث:الثالفصل ا

‌‌امونظرٌاته‌رٌفكتبال‌الجدلٌة ‌تشو‌مسكًمع‌التركٌز‌الكبٌر‌على‌أعمال‌اللغوي‌نعوم ه‌لكون‌

‌والإبداع‌اللغوي.‌بواكٌر‌الكلام‌عن‌الكفاءة‌صاحب

إضافة‌إلى‌‌التعلٌمٌة‌‌هكونها‌الشق‌الثانً‌الذي‌تنهض‌علٌ‌على‌لسانٌات‌النص‌:رابعالفصل ال

منها‌‌الدراسة‌‌ٌعنً‌،‌مركزٌن‌على‌ماعلوم‌التربٌة‌كشق‌أول،‌وصولا‌إلى‌النصٌة‌ومعاٌٌرها

‌،‌ذاكرٌن‌أدواته‌التً‌تضمن‌التماسك‌النصً‌.وهو‌معٌار‌الاتساق

طوار‌الابتدائٌة‌فً‌شكلها‌الأ‌فًتعلٌمٌة‌اللغة‌العربٌة‌‌مرجعٌات‌فجاء‌متناولا‌:خامسال الفصل

‌العام ‌وكان ‌ال، ‌المفاهٌم ‌على ‌فٌها ‌السّ‌التركٌز ‌تدرٌس ‌فً ‌التدرٌس‌‌‌ةلغّائدة ونظرٌات

‌.طرٌقة‌المقاربة‌النصٌةصولا‌ل،‌وواستراتٌجٌاته

‌ل‌والذي‌تناول‌:الفصل السادس ‌الإجراءات‌المنهجٌة ‌المحتوىلدراسة ‌تحلٌل ‌أداة ‌،من‌خلال

المتمثلة‌فً‌نصوص‌كتابً‌فً‌بانة‌المقدمة‌لأستاذ‌الصف‌الخامس،‌وعٌنة‌الدراسة‌لاستاوكذا‌

‌ ‌الدراسً ‌للموسم ‌الابتدائً ‌التعلٌم ‌للصف‌الخامس‌من ‌العربٌة وأساتذة‌‌2015/2016اللغة

‌الصف‌الخامس‌ابتدائً‌لذات‌الموسم‌بولاٌة‌الجلفة.
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‌‌الفصل السابع:‌ ‌ ‌ومناقشتها ‌وتفسٌرها ‌الدراسة ‌متناولا‌عرض‌نتائج عن‌‌بذلك‌لٌجٌبوأتى

‌الدراسة ‌والمتمثلموضوع ،‌‌ ‌جدرفً ‌مإشرات ‌توزٌع ‌ة ‌نصوص‌اللغة‌أدوات ‌فً الاتساق

‌العربٌة‌للصف‌الخامس‌من‌المرحلة‌الابتدائٌة ‌الأدوات‌،‌، ‌الصف‌لهذه ومدى‌استٌعاب‌أستاذ

توصٌات‌وجهتها‌نتائجه‌فً‌حدود‌البحث‌الذي‌تناول‌نصوص‌الصف‌باستنتاج‌عام‌ومختوما‌

تعلم‌،‌ٌعنً‌الم‌جتخرّ‌أنموذجا‌،‌كون‌المرحلة‌بمثابة‌أقوى‌ملمح‌الخامس‌من‌المرحلة‌الابتدائٌة‌

تعلمٌه‌؛‌هذه‌الدراسة‌التً‌لا‌تخرج‌‌بما‌ٌلٌها‌من‌مراحل‌تعلٌمٌة‌/‌فضلا‌على‌أنها‌حلقة‌تربط

اد‌الباحث‌من‌،‌ولذلك‌استزالمنهاج‌الجزائري‌فً‌هذه‌المرحلةفً‌إطارها‌العام‌عن‌مقتضٌات‌

‌بحثت ‌التً ‌وتقوٌمه‌الدراسات ‌تطوٌره ‌بغٌة ‌عناصره ‌أو ‌غاب‌-المنهاج ‌بعض‌دراسات ت

،‌وقد‌تعذر‌الحصول‌على‌دراسات‌سابقة‌استهدفت‌تقصً‌إجراءاتها‌فً‌بعض‌الأحٌان،‌لاسٌما

‌.العربٌةاللغة‌‌سنداتالمعاٌٌر‌النصٌة‌فً‌
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  الدراسةإشكاليـــــة  1

ي مس كل ، والذوي القائم فً المنظومة الجزائرٌةاستدعت مطالب الإصلاح الترب       

خٌارات تمثلت  فً تعلٌم اللؽة العربٌة وآدابها ، تبنً خٌارات محددةأطوار المراحل التعلٌمٌة

، الحالٌة" كرهان فرضته الدراسات اللسانٌة Approche Textuelleفً المقاربة النصٌة "

 Approche par والناتجة عن تعلٌمٌة عامة عُرفت باسم المقاربة بالكفاءات "

Compétences رهان استوجب التجدٌد العمٌق فً منهجٌة تعلٌم الدرس اللؽوي قاصدا ،"

 اللسانٌة الوصفٌة التً، والذي أفرزته تلك الدراسات ثجاوز الطرح البٌداؼوجً المتواربه ت

، حٌث الآلٌات اللؽوٌة عن طرٌق التمرٌن، بجعله ٌتحكم فً اللسانٌة للمتعلم استهدفت القدرة

 ٌتمكن من بناء التراكٌب اللؽوٌة.

التعلٌمٌة  الإجراءاتو مقاربة حدٌثة اقتضى طرحها إعطاء مسوؼات لمجمل الاختٌارات    

، مرورا بذلك المحتوى فً والمقاٌٌس الضابطة له ة بداٌة من انتقاء المحتوى النصًالمتبع

وانتهاء بطرٌقة ، من نحو وصرؾ ونقد وقراءة ... بالعلوم اللؽوٌة ذات الارتباط بهعلاقته 

، التعلمٌةات الأنشطة التعلٌمٌة /؛ ولعل أوضح هذه الإجراءات ما برز فً ذالتدرٌس وخطواتها

ذي  خطابلما ٌخفٌه من  ،النص منطلقا لدراسة الظواهر اللؽوٌة نظرٌا وتطبٌقٌا أٌن صار

ملة أساسا متٌنا ترتكز علٌه تعلماتها؛ فضلا جأصول سوسٌولسانٌة تداولٌة لم تعد ترى فً ال

ٌه عن أبعاد هذه الأصول التً باتت تنادي بالنصٌة من خلال ما ٌإسسها ، عبر ما ٌتفق عل

ٌّنها كخصائص  ،معاٌٌر ولدّها الدرس اللسانً المعاصر، ر النصٌةاللسانٌون بالمعاٌٌ وب

ٌّز النص فً مقابل اللانصجوه ، وهً سمات راعت فً تناولها جوانب عدٌدة ، منها ما رٌة تُم

ٌعود إلى  ، ومنها  مانها ما ٌرجع إلى المعنى والدلالة، ومٌعود إلى الجانب النحوي التركٌبً

ملة إلى نحو النص، من خلال ما جلنحو ال لتشكل فً النهاٌة أسباب تخط؛ التداولٌة الاستعمالٌة

مكونات الجزئٌة ، لكون أنه لا اعتبار فً سٌاق تلك الكلٌة لل"Unicitéٌضمن كلٌته أو توحده "

، بقدر اشتراكها فً التكوٌن الأكبر، فالأجزاء لٌست بذات قٌمة كبٌرة إلا الداخلة فً نسٌجه

، فالعبرة بالأبنٌة وتآزرها فٌما بٌنهامنها تضامن الأجزاء ٌض نصٌة،والذي هو النص

"Structures مل المتوالٌةج، ولٌس بال" المتلاحمة داخلٌا. 
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ملة من ج "، هذه التً تستدعً توافر Continuitéومن خلال استمرار ٌته فً المعنى "      

حدود العبارة المكونة القرائن الشكلٌة الممكنة من تواصل المعنى  واستمراره فً ما وراء 

، قرائن أشار إلٌها "شارول" رائٌا أنها تحقق طابع الاستمرارٌة فً النص بتضمنه لنصل

"منها، مثالا لا حصرا، الإضمار والتعرٌؾ Elément de récurrenceعناصر تكرٌرٌة"

، ولا ٌمكن ملة المفردةج؛ أدوات تدل على التماسك النصً الخارجة عن حد الوالاستبدال

لا تكتفً بما سبق ذكره من كلٌة ؛ قا إلا فً ضوء وحدة النص الكلٌةاإها تفسٌرا كاملا ودقٌإعط

ا التواصلً فً بٌان ماهٌة ، فالقصدٌة أو النٌة التبلٌؽٌة ٌسهم بعدهمعاٌٌر، بل تستعٌن بؤخرى

وذلك لأن الموضوع موجه قوي فً  ،من خلال المتكلم الساعً إلى التخاطب مع ؼٌره النصٌة

؛ كما عب دورا أساسٌا فً عملٌة التؤوٌلالتماسك النصً الذي ٌتضح فً صورة الانسجام اللا

اللؽوٌة التً " تضطلع بمطابقة النص مجموع القرائن ؼٌر Adéquationأن المواءمة"

لنقل أو  والتلقًشاء ، هذه القرائن التً ٌحفظها المقام الجاري فٌه الإنتكشؾ نشوءه و أداءه

حٌث التؤوٌل باعتماد مجموع  على النص ، فٌصبػ الانسجامالخطاب من المنظور التداولً

دون تهمٌش للخصوصٌة الموضوعٌة التً تجعل النص  ،ائن المقامٌة والسٌاقٌة المرافقةالقر

 ، هذا الذي ٌضمنه فعل الاستمرارٌة ضمنمتمٌز ٌسهّل الإدراك على المتلقًمتعلقا بموضوع 

أو القرائن الاقتضائٌة التً ٌتحمل المتلقً  خلال قرائن لؽوٌة ظهُرت أم ضمُرتالنص من 

والتً ٌلعب فٌها معٌار  ،ملء فراؼاتها متوسلا بالخبرات وبالمعارؾ المقترنة بالموضوع نفسه

لأساسٌة التً تمٌز وأخٌرا الإعلامٌة التً تحمل الفائدة ا ،" دورا مهماIntertexteالتناص"

قارة فً النص هً ظاهرة إلا أن السمة الأساسٌة ال معاٌر تشكل النصٌة ؛عن عدمهالنص 

 فهً التً تكون بالتواصل والتتابع والترابط بٌن الأجزاء المكوّنة للنصالإطراد والاستمرارٌة 

، وهو مجموعة الروابط النحوٌة والدلالٌة التً تحقق وتتمثل بما ٌعرؾ بالتماسك النصً

ضوي ٌن، وهو ما ام تفكٌرـع العلمً لأي نظـة لإبراز الطابـالضرورٌة اللازمالصلابة والوحدة 

؛ بحث ٌر الحٌز الأكبر فً البحث النصً؛ لذلك أخذ هذا الأخالانسجام والاتساق تحته كل من

، وهما من معٌاري الاتساق والانسجام –برى فعلٌا فً تحقٌق البنٌة الك -نصً ٌبدأ تحلٌله 

ٌُبحث اتساق النص قبل انسجامه، وؼالبا مم النصٌةن مهمان من معالمعلما لأن دراسة  ا 

، اصطلح علٌها اتساق تدل علٌه جملة من المإشراتالاتساق جزء من دراسة الانسجام ؛

ت الربط، وهً: الإحالة، الحذؾ، العطؾ  اللؽوٌون بؤدوات الاتساق أو أدوات التماسك أو أدوا
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منطقها على البٌداؼوجٌٌن وحولت  الم نصٌة فرضتمع؛ (2009، لتكرار ) فرج، واالاستبدال

وجمع  ، وإنتاجه نسجربة تعلٌمٌة فً تدرٌس اللؽة عامة، فالنص إنتاجالمقاربة النصٌة مقا

 لعناصره المكونة له فً شبكة من العلاقات تحكمها معاٌٌر تضمن وحدته  التً تتجاوز ذلك

ء محكما، ٌجلً توافق ى بنائه بنا، وبالتالً وضوح الشروط المعٌنة علالتوالً من الجمل

  .المعنى فٌه

ه هذا الذي تإكد لمقاربة النصٌة فً تعلٌم اللؽة،وعلٌه تبنت المنظومة التربوٌة الجزائرٌة ا      

، نة الخامسة من التعلٌم الابتدائً، ومنهاج اللؽة العربٌة للسمناهج اللؽة العربٌة لكل طوار

لأنها تتوقؾ علٌها التنمٌة ، أنها الحلقة الأساسٌة والقاعدٌة المرحلة الابتدائٌة على بوصؾ

ثٌرا فً حٌاة الطفل، وفً الشاملة للطفل الذي هو رأسمال الدولة، كما أن هذه المرحلة أكثر تؤ

منهاج الصّؾ الخامس الابتدائً على وبوصؾ  اتجاهاته الأساسٌة، مهاراته وعاداته السلوكٌة

ٌّة ) السنتٌن الأولى والثانٌة ( أنه تتوٌج  لطوري المكتسبات  ات التّحكم فً هذه المكتسبوالأساس

؛ هذه المناهج التً تلح وثائقها تؤكٌدا على أهمٌة هذه المقاربة فً ) السنتٌن الثالثة والرابعة (

 (.2011، وزارة التربٌة الوطنٌةتحقٌق المنشود من الدرس اللؽوي ) 

دا أولت اهتماما بالؽا بالعملٌة التعلٌمٌة / التعلمٌة  تؤكٌوإذا كانت المناهج الجزائرٌة قد      

، والمتمثلة فً قاعدٌة الظاهرة فً نهاٌة مرحلتها، باعتبار قٌمتها العلى أهمٌة المرحلة الابتدائٌة

وحلقة متٌنة تصل المراحل ببعضها  قوٌالصؾ الخامس من التعلٌم الابتدائً، كونه ملمحا ا

عن خصائص النصوص التً  تتوسل به هذه  كان التساإل العمٌق، فإنه من الأهمٌة بمالبعض

، والتً من أسباب نجاحها التكوٌن الجٌد للقائمٌن على وعن توافر شروط هذه المقاربة المقاربة

، وأن كثٌر الدراسات الجزائرٌة تناول بحث المنهاج من زواٌا عدة  كدراسة وخاصة – تنفٌذها

خلاله تعلٌمٌة النصوص والأدب فً مرحلة التعلٌم الثانوي الطاهر لوصٌؾ التً تناول من 

ٌلالً التً تناولت جودراسة زحاؾ ال ،فً برنامج السنة الأولى أنموذجا الجزائري، متمثلة

عزوز فوزٌة  ودراسةالمقاربة بالكفاءات بٌن التنظٌر والممارسة فً مرحلة التعلٌم المتوسط 

بحثت المقاربة من وؼٌرها دراسات والتطبٌق...،  التً بحثت المقاربة النصٌة بٌن النظرٌة

ها ومساءلة القائمٌن وأداتها فً ذلك تحلٌل المناهج ووثائقاٌا تباٌنت بٌن الواقع والتطبٌق، زو

لمقاربة النصٌة فً تحقٌق تتوسل بها ا ذيال نصوصالفت إلى أهمٌة تلم تل؛ وعلى تنفٌذها

 حق تساإل الدراسة: وتجلً رهاناتها ... ومن أجل هذا كله أبعادها
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للسنة  "كتابً فً اللؽة العربٌةكتاب "توزٌع مإشرات أدوات الاتساق فً نصوص  مدىما  -

 الخامسة من التعلٌم الابتدائً الجزائري؟.

فً المدرسة فً المقاربة النصٌة للسنة الخامسة الابتدائٌة  مدرسةمدى تكوٌن أستاذ ال ما -

 ؟.الجزائرٌة

فرضيات الدراسة  2  

  كتابمإشرات أدوات الاتساق فً نصوص  توزٌعمدى هناك فروق ذات دلالة إحصائٌة فً 

 ."العربٌةاللؽة " كتابً فً 

فً للسنة الخامسة الابتدائٌة المدرسة هناك فروق ذات دلالة إحصائٌة فً مدى تكوٌن أستاذ 

 المقاربة النصٌة.

أهــــداف الدراســـــــــــة 3  

بتعلٌمٌة اللؽة العربٌة وفق المقاربة النصٌة فً المرحلة الابتدائٌة فً الجزائر ٌهتم هذا البحث 

بً فً معٌار الاتساق فً نصوص كتاتبحث مدى توزٌع مإشرات أدوات  من خلال إشكالٌة

، كما تهتم بالوقوؾ على مدى استٌعاب هذه الأدوات ومإشراتها اللؽة العربٌة للصؾ الخامس

، هذا المعٌار الذي ٌجمع اللؽوٌون والمهتمون بلسانٌات النص بتدائٌةن قبل أستاذ المدرسة الام

تلعبه هذه الأدوات فً ترابط على أنه من أهم المعاٌٌر الثاوٌة وراء قوة النصٌة من خلال ما 

 ، وبالتالً جاءت الدراسة مستهدفة :النص

حلة استكشاؾ أوجه القوة والضعؾ فً تضمن وتوزٌع أدوات الربط فً نصوص المر -

 الابتدائٌة ) الصؾ الخامس أنموذجا (.

 لما ٌتضمنه من خطاب شامل. اللؽة العربٌةلفت الانتباه إلى مراجعة كتاب   -

 لفت الانتباه إلى مراجعة نصوص اللؽة العربٌة .  -

 النصٌة. رسة الابتدائٌة بخصوص المقاربةالوقوؾ على واقع تكوٌن أستاذ المد  -
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الدراســــــــــةأهميـــــــة  4  

صؾ تنبع أهمٌة هذه الدراسة من كونها تبحث تقوٌم نصوص كتابً فً اللؽة العربٌة لل       

تتوٌجا لطوري ، وأنه ٌمثل من خلال معٌار الاتساق، لا سٌما الخامس من التعلٌم الابتدائً

السنتٌن الثالثة )والتّحكم فً هذه المكتسبات  (والثانٌةالسنتٌن الأولى ٌّة )المكتسبات الأساس

تبنً الظاهرة فً ؛ كما أنها تنبع من أهمٌة تعلٌمٌة اللؽة العربٌة فً هذه المرحلة (والرابعة

ملة الذي منً بمآخذ عدٌدة أفرزت ما جاوز نحو الجالمقاربة النصٌة لما تحمله من تصورات تت

 ٌتفق علٌه بالتعلٌمٌة الوصفٌة .

تحلٌلٌه و هً مجموعة طرائق التعامل مع النصنصٌة ، أن المقاربة الوؼنً عن البٌان       

بناء على  الكتابً وتطوٌرها ، والتً منها بناء كفاءة الإنتاجبٌداؼوجٌا لأؼراض تعلمٌة

؛ وإذا كان مفهوم النصٌة ملة من المعاٌٌر الهادفةجنصوص تم اختٌارها اختٌارا قائما على 

ٌتفق علٌها ضع اعتبار للمعاٌٌر النصٌة التً ، فإنه من المهم ورٌا فً هذه المقاربةمفهوما جوه

 .اللؽوٌون فً علم النص، والتً تصفً النص من اللانص

إلى  التربٌة وبناء المناهج إن نتائج هذه الدراسة من شؤنها أن تلفت اهتمام القائمٌن على شإون

 فً:والذي نجمله  الأهمٌة،ما رأٌناه على قدر من 

ذه ا ههبتفٌد هذه الدراسة فً النظر إلى المقاربة النصٌة من زاوٌة النصٌة التً تتوسل   -

 فقوتها من قوة تماسك النص المتعامل معه. المقاربة،

 من خلال أهمٌة أدوات اتساق  ،هذه الدراسة الأساتذة فً تقوٌم أعمال المتعلمٌن الكتابٌة تفٌد -

 ، فضلا عن بٌان     ا لهم فً شبكة تقوٌماتهم الذاتٌةبٌانه، لاسٌما تضمنا وتوزٌعا، اتهمجمنتو  

 الدور اللسانً فً تعلٌمٌة اللؽة. 

لى بناء الكتاب المدرسً، من هذه الدراسة توصٌات ومقترحات للجهات القائمة عتتضمن  -

 دراسة النصوص دراسة معٌنة على نجاح تعلٌمٌة اللؽة وفق المقاربة النصٌة. خلال

 إذ من شؤنها كشؾ واقع العملٌات التكوٌنٌة  التكوٌن،على عملٌة  القائمٌنراسة تفٌد هذه الد -

 التً تسطرها الجهات المسإولة.  
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  المصطلحات الأساسية للدراسة 5

قؾ ، ولأشكال تنظٌم موالمحتوٌات التدرٌس وطرقه وتقنٌاته هً الدراسة العلمٌة": تعليميــــة

، دراسة تستهدؾ صٌاؼة نماذج ونظرٌات تطبٌقٌة معٌارٌة تقصد التعلم التً ٌخضع لها المتعلم

الدريج ، ) "حركً –بلوغ الأهداؾ المرجوة سواء على المستوى العقلً أو الانفعالً أو الحسً 

 .(28ص ،2004

إن تحلٌل المضمون ٌطلق على الأسلوب البحثً الذي ٌعطً المتطلبات  المحتوى:تحليل 

 التالٌة:

 اللؽوٌة أو الدلالٌة للرموز الاتصالٌة المستخدمة.تحلٌل الخصائص  -

تحدٌد تكرارات ظهور أو ورود أو حدوث هذه الخصائص بدرجة عالٌة من الضبط الدقٌق  -

 المحكم، أو تحدٌد القٌم الكمٌة لهذه التكرارات.

 إمكانٌة تمٌٌز هذه الخصائص بمصطلحات ذات صٌؽة علمٌة . -

 إمكانٌة تمٌٌز هذه الخصائص باصطلاحات ذات صلة بطبٌعة فروض الدراسة ومجالاتها.  -

الضبط الدقٌق المحكم لهذه الاصطلاحات المستخدمة فً إمكانٌة التعرؾ على الخصائص  -

 .( 1987) طعمية ، الرمزٌة التً تمت دراستها 

ل أؼراض جبٌداؼوجٌا لأهً مجموعة طرائق التعامل مع النص وتحلٌله ": المقاربة النصية

 (.26، ص  1994) عبد اللطيف ، "تعلمٌة 

 "مفهوم دلالً، ٌحٌل إلى العلاقات المعنوٌة القائمة داخل النص، والتً تحدده كنص"الاتساق: 

 (.15، ص1991) خطابي، 

، إذ لابد من العودة لا تكتفً بذاتها من حٌث التؤوٌل وجود عناصر لؽوٌة" :ٌقصد بهاالإحالة: 

مى تلك العناصر بالعناصر المحٌلة، وهً: الضمائر  ، وتسما ٌشٌر إلٌها من أجل تؤوٌلهالى إ

 وتتفرع إلى : (83، صمرجع سابق) فرج ، "، والأسماء الموصولة وأسماء الإشارة
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وكلاهما فً  ومإشراتها ضمائر الؽائب للملكٌة وضمائر الؽٌبٌة :الإحالة الشخصية-

 حالة النص السردي.

ومإشراتها أسماء الإشارة وأسماء الوصل والظروؾ.: الإشاريةالإحالة -  

ومن مإشراتها التشبٌه وأسماء التفضٌل.  : المقارنة-  

مرجع  )خطابي،"تتم داخل النص، إنه تعوٌض عنصر فً النص بعنصر آخر عملٌة" الاستبدال:

ضمٌرا تكون  وهذه الكلمة لا أخرى،وٌقصد به إحلال كلمة محل كلمة . (19، ص سابق

 شخصٌا.

 ،مرجع سابق، ج) فر"حذؾ جزء من الجملة الثانٌة، ٌدل علٌه دلٌل فً الجملة الأولى"الحذف: 

راك الانقطاع على مستوى تشتمل عملٌة فهم النص على إمكانٌة إد عندماوٌظهر  (.87ص

سقاط بعض العناصر من الكلام اعتمادا على فهم إ، حٌث ٌمٌل المتكلم إلى سطح النص

 أخرى. وإدراكه للعناصر المحذوفة تارة ووضوح قرائن الاتساق تارةالمخاطب 

أو ورود  مًجعنصر مع مً ٌتطلب إعادةجشكل من أشكال الاتساق المع"  أو التكرير: التكرار

 (.24، صمرجع سابق) خطابي، "عاماعنصرا مطلقا أو اسما  أوله مرادؾ له أو شبه مرادؾ 

، اعتمدته الدراسة امنهجٌة تتعلق بالفئات ومإشراتهوالأصل فٌه السبك المعجمً، ولضرورة 

 التضاد.كلمات بعٌنها ومن خلال الترادؾ ومن خلال تكرار 

 وتتفرع إلى:  والمواقؾٌشٌر إلى الارتباطات الواقعة بٌن الحوادث  : العطف

وتربط بٌن الشٌئٌن اللذٌن لهما نفس الحالة، وهً علاقة إضافة سابق للاحق،  :أدوات الوصل

كذلك، بالإضافة إلى ، تربط صورتٌن أو أكثر من صور المعلومات بالجمع بٌنهما، ومنها ) و

 ذلك، بالمثل، ناهٌك...(.

 ا ومنه  النص،وتشٌر إلى أن أحد المتعاطفٌن ٌمكن أن ٌكون صحٌحا فً عالم  :أدوات الفصل

 ) أو، إما..أو، إما..وإما(.

عالم ٌن فً وتربط بٌن شٌئٌن لهما نفس المكانة ولكنهما ٌبدوان ؼٌر متسق :أدوات الاستدراك

 النص، ومنها ) لكن، بٌد أن، ؼٌر أن، وإما، خلاؾ ذلك، على العكس...(. 
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لـ..، نها )وموترتبط بٌن عنصرٌن ٌعتمد أحدهما على وجود الآخر،  :أدوات التفريع أو الإتباع

 لأن، لكً، لذلك، من أجل..(.

 علاقة بٌن أطروحتً جملتٌن متتابعتٌن  ٌجسد الوصل الزمنً :أدوات الربط الزمني

 .( 24 ، صمرجع سابق فرج،)  ، ومنها ) الفاء ، ثم ...(زمنٌا  

الدراسات السابقـــــــــة  6  

ولها بحسب ما تقتضٌه والتً تتباٌن فً تنا ،سات التً تعالج المناهج وتقوٌمهاتكثر الدرا     

ي ؛  هذا الذب فً أهمٌة واحدة ، وفً هدؾ واحد، ورؼم تعددها إلا أنها تصحاجات البحث

على ما ٌعتمد علٌه وأنه لم ٌحصل  فً حدود بحثه ، دفع الباحث إلى الاستعانة بها، خصوصا

تائجها اسات التً أسعفته ن، ومن بٌن الدرسابقة تمس زاوٌة بحثه بشكل مباشرمن دراسات 

بصفة بالكفاءات والمقاربة النصٌة  المقاربةب، دراسات اهتمت فً خدمة الؽاٌة من دراسته

 .عموماالمنهاج محتوى واسعة ودراسات تناولت تحلٌل وتقوٌم وتطوٌر 

 المنهج دراسات تناولت محتوى  :أولا

الواجب  بالذكاءاتهدفت الدراسة إلى تقدٌم قائمة بمإشرات : (2007دراسة أبو زهرة ) -

توافرها فً كتاب اللؽة العربٌة للصؾ الرابع ابتدائً وما ٌستلزم ذلك من إعادة النظر فٌه  

ومساعدة القائمٌن على وضع المناهج و تؤلٌؾ الكتب المدرسٌة أو تعدٌلها بربط هذه المناهج 

و استخدم الباحث المنهج الوصفً التحلٌلً فً  ،الدراسٌة بالذكاءات المتعددة وتضمٌنها الكتب

الفصل الدراسً  –وتحددت العٌنة فً محتوى كتاب اللؽة العربٌة  ،عرض وتحلٌل البٌانات

   .بالإضافة إلى كراسة الأنشطة و التدرٌبات الملحقة بالكتاب –الأول و الثانً 

المتعددة التً ٌجب توافرها فً  بالذكاءاتو أظهرت النتائج أن الاهتمام بتضمٌن مإشرات 

أوصت الدراسة و ،كتاب اللؽة العربٌة للصؾ الرابع ابتدائً لا ٌزال دون المستوى المطلوب

بالاستفادة من قائمة تحلٌل هذه الدراسة عند تخطٌط المناهج الدراسة لمرحلة التعلٌم الأساسً 

مٌة تضمٌن دلٌل المعلم أسالٌب تنمٌة أكدت على أهو ،مع مراعاة مستوٌات التلامٌذ العمرٌة

 المتعددة . بالذكاءات
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هدفت الدراسة إلى تحلٌل محتوى كتاب التارٌخ للصؾ العاشر  (:2007) دراسة الطوالبة -

ورة على ذكاءات الطلبة قٌاس أثر وحدة مطالمتعددة و بالذكاءاتالأساسً فً ضوء 

 152البالػ عددهم طلاب الصؾ العاشر وة عشوائٌا من تم اختٌار عٌنة الدراسو ،وتحصٌلهم

و قام الباحث بتطوٌر  ،نة إلى مجموعتٌن ضابطة وتجرٌبٌةتم تقسٌم العٌ ،طالبة 158طالبا و

ءات واختبارا للتحصٌل الدراسً  أعد مقٌاسا  للذكاٌة قائمة على الذكاءات المتعدد ووحدة تعلٌم

للصؾ العاشر قد اشتمل على  : أن كتاب التارٌخالدراسة عن عدة نتائج أهمهاأسفرت و

ٌلٌه الذكاء  ،تل الذكاء الشخصً المرتبة الأعلىاحأنواع الذكاءات بدرجات مختلفة و مإشرات

أٌضا وجود أثر  ،الموسٌقً حصل على أقل نسبة تواجدفً حٌن أن الذكاء  ،لحركًاالجسمً و

أنواع الذكاءات  ورة على( للوحدة  التعلٌمٌة المطa =0.05ذي دلالة إحصائٌة عند مستوى )

كما  ؛(الموسٌقً ،الاجتماعً ،البصري ،المنطقً ،الحركً ،تشمل الذكاء اللؽويو ،المتعددة

اث فً درجات الذكاءات المتعددة الإنلالة إحصائٌة بٌن عٌنتً الذكور وتبٌن وجود فوق ذات د

ٌة وأوصت الدراسة بؤهمٌة تحلٌل كتب التارٌخ للمراحل التعلٌم ،جاءت لصالح الإناثو

ومراعاة تضمٌن أنشطة الذكاءات المتعددة فً تدرٌس  ،الأخرى فً ضوء الذكاءات المتعددة

 وتقوٌم الطلبة فً المقررات الدراسٌة الأخرى .

 هدفت الدراسة إلى فاعلٌة تطوٌر وحدة من مقرر التارٌخ فً ضوء: (2009دراسة الخطيب) -

الصؾ الثالث ثانوي بمكة التفكٌر الناقد لدى طالبات الذكاءات على التحصٌل الدراسً و

 ،لبعدياعلى الفروق بٌن متوسطً المجموعة التجرٌبٌة والضابطة فً الاختبار  والتعرؾ

لثالث ثانوي موزعات على طالبات الصؾ ا طالبة من70وتكونت عٌنة الدراسة من 

و مجموعة  ،المعتادةة درست الوحدة بالطرٌقة طالب 35مجموعة ضابطة عددها  ؛مجموعتٌن

و قامت  ،م استراتٌجٌات الذكاءات المتعددةطالبة درست الوحدة باستخدا 35التجرٌبٌة عددها 

دلٌل ؼة دلٌل الطالبة وصٌاقرر التارٌخ للصؾ الثالث ثانوي والباحثة بإعداد وحدة من م

ات المجموعة من نتائج الدراسة تفوق طالبو ؛المعلمة وفقا الاستراتٌجٌات الذكاءات المتعددة

التفكٌر بطة فً كل منا التحصٌل الدراسً والتجرٌبٌة على المجموعة على المجموعة الضا

و من أهم التوصٌات حث  .الناقد و تنمٌة مهاراتهم العقلٌة وفق استراتٌجٌات الذكاءات المتعددة 

و ضرورة  ،المعلمات على استخدام استراتٌجٌات تدرٌسٌة تعتمد على أنشطة الذكاءات المتعددة
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ما له التنوٌع فً أنشطة محتوى المنهج بمختلؾ المراحل التعلٌمٌة فً ضوء الذكاءات المتعددة ل

 .التفكٌر الناقدأثر على التحصٌل الدراسً و

هدفت إلى الكشؾ عن درجة مضامٌن تمت فً الأردن، والدراسة  (:2013دراسة الشبول ) -

كتب التربٌة الإسلامٌة للمرحة الثانوٌة ممثلة توزٌع و توازن مإشرات الذكاءات المتعددة فً و

وتوازن من خلال تساإلها: ما درجة تضمٌن وتوزٌع   ،ات التحلٌل )الأنشطة والأسئلة(بوحد

حدات التحلٌل مإشرات الذكاءات المتعددة فً كتب التربٌة الإسلامٌة للمرحة الثانوٌة ممثلة بو

وصفً التحلٌلً وتكونت عٌنة الدراسة من اتبعت الدراسة المنهج الو ؛()الأنشطة والأسئلة

( البالػ عدد ٌة للصفٌن )الأول و الثانً ثانويجمٌع كتب التربٌة الإسلامٌة للمرحلة الثانو

و جاءت نتائج الدراسة بوضع مجموعة  ،سإال 3600سئلة نشاط وعدد الأ 775 الأنشطة فٌها

للمرحلة الثانوٌة فً سلامٌة ٌل محتوى كتب التربٌة الإمن مإشرات الذكاءات المتعددة لتحل

فً كتب التربٌة ً ضوء نظرٌة الذكاءات المتعددة وتضمٌن كل من اللؽوي والمنطقً الأردن ف

 ،هو متوقع وكل من الذكاءات )الشخصً الاجتماعً الإسلامٌة للمرحلة الثانوٌة بؤكثر مما

بالإضافة  ،ازنهاو توزعت بطرٌقة تخل بتو ،البٌئً( بؤقل مما هو متوقع ،البصري ،الحركً

أوصت  الدراسة بضرورة تبنً نظرٌة الذكاءات المتعددة و ،إلى عدم تضمٌن الذكاء الإٌقاعً

 .عند تؤلٌؾ كتب التربٌة الإسلامٌة للمرحلة الثانوٌة

 : دراسات جزائرية تناولت تعليمية اللغة العربية ثانيا

تعلٌمٌة  دكتوراه الدولة بعنوان "ل شهادة وهً أطروحة مقدمة لنٌ :(2008لوصيف )  دراسة -

جذع مشترك  –، برنامج السنة الأولى مرحلة التعلٌم الثانوي الجزائري النصوص والأدب فً

ٌة التً انطلق منها وتمثلت الإشكالٌة الأساس أنموذجا، دراسة وصفٌة تحلٌلٌة نقدٌة "،–آداب 

فً بناء الطرٌقة  النصٌة أساسًا: معرفة الكٌفٌة التً تم بها استؽلال المقاربة هذا البحث فً

دب من ناحٌة أخرى. وبعبارة التعلٌمٌة الخاصة بتعلٌمٌة النصوص من ناحٌة، وتعلٌمٌة الأ

المختارة "المقاربة الطرٌقة التعلٌمٌة المتبناة للمقاربة  الوقوؾ على مدى استٌعاب أخرى،

 قٌة )كٌفٌات تعلٌملها( والتطبٌ النظري توفر جوانبها النظرٌة )التصور النصٌة" ومدى

 (.النصوص والأدب والإجراءات التطبٌقٌة فً ضوء ذلك
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:منها، ً بحث إشكالٌته بعدد من الفرضٌاتوقد توسل الباحث ف  

تقتضً المقاربة الجدٌدة تبرٌر مجمل الاختٌارات والإجراءات التعلٌمٌة المتبعة بدءا بانتقاء  ا/

لك الانتقاء )مقٌاس التحقٌب التارٌخً، المحتوى النصً والأدبً والمقاٌٌس التً ضبطت ذ

ومرورًا بعلاقة ذلك المحتوى بالعلوم اللؽوٌة المتعلقة  ،..إلخ(.التجنٌس، مقٌاس النوع مقٌاس 

روض والنقد والقراءة وما إلى ذلك وانتهاء بطرٌقة التدرٌس به كالنحو والصرؾ والبلاؼة والع

وتلك ناحٌة تتعلق بالأسس التطبٌقٌة التعلٌمٌة التً تتؤسس علٌها منهجٌة تعلٌم  وخطواته

 النصوص والأدب.

ٌفترض التوجّه التعلٌمً الجدٌد الشروع فً التؤسٌس لتعلمٌة جدٌدة هً تعلٌمٌة النصوص ب/ 

"Didactique des textesوتعلٌمٌة الأدب" ،"من جهة  Didactique de la 

littérature" ة ثانٌة، وهما مٌدانان متماٌزان وإن ربطت بٌنهما علاقات وطٌدة أهمها من جه

النص اللؽوي الجامع، فهل بادرت الطرٌقة التعلٌمٌة الجدٌدة، إذن، إلى ذلك التؤسٌس على كل 

 .من المستوٌٌن النظري والتطبٌقً فً كل واحد من المٌدانٌن؟

الدراسات التً بادرت إلى الاهتمام هذا وقد عمد البحث إلى تقصً نتائج عدد من الأبحاث و

بتعلٌم الأدب وطرٌقة التدرٌس المتبعة فً المدارس الجزائرٌة بصفة خاصة، ومنها على 

( وبشٌر 1997( ومحمد ٌحٌاتن )1996الخصوص دراسات كل من الحواس مسعودي )

، على سبٌل المثال لا الحصر. حٌث أجمعت تلك (2003( وعائشة رماش )2000إبرٌر )

 سات على رصد عدد من النتائج أوردها الباحث فً :الدرا

م ٌتواتر لأعلام بعٌنه تناول النصوص الأدبٌة والانتصار تكرٌس نمط تقلٌدي جدًا فً -

، فالطرٌقة المتبعة تعتمد على ركام تقلٌدي درج علٌه المعلمون ورودهم من سنة إلى أخرى

وطؤة تلك الدراسات والتحصٌلات والتلامٌذ، إذ نجد مدارسنا بجمٌع أطوارها ترسؾ تحت 

العمٌقة خاصة فً مرحلة التعلٌم الثانوي وموضوعات البرنامج لٌست ترجمانًا لما ٌعتمل فً 

 .متعلمونبلادنا وفً ؼٌرها من قضاٌا ومشكلات، وهذا لٌس من شؤنه أن ٌجذب إلٌه ال

لمجموعة من كما ركزت المنهجٌة على خارجٌة النص الأدبً ولم تتعامل معه كنسق منظم  -

العناصر الإبداعٌة التً ٌنبؽً الكشؾ عن منطق استؽلالها الداخلً، فضلا عن العجز عن مد 

على المقولات  -المنهجٌة–بالأدوات الإجرائٌة التحلٌلٌة للنصوص، بل اعتمدت  لأستاذا
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، الجاهزة، دون وعً بالظاهرة اللؽوٌة المكتوبة لتقرأ فً شكلها الذي هو حصاد تفاعلات لؽوٌة

لا تكشؾ عنها تلك الدراسات التً تعمد إلى تمزٌق النص وإخضاعه لطرٌقة واحدة جاهزة 

فً ذلك:  تحلٌل وإطلاق الأحكام سواء وروتٌنٌة، حتى أصبحت كل النصوص متشابهة فً

الأمر الذي  النص التارٌخً والاجتماعً والسٌاسً، دون تفرٌق بٌن خصوصٌات كل نوع منها

ى افتقاد ملكة التحلٌل، فهناك قصور واضح فً فهم النصوص وتحلٌلها أدى بؤؼلب التلامٌذ إل

 وحتى قراءتها قراءة صحٌحة معبرة عن المعنى.

 :ٌلً ومن الاقتراحات التً خرج بها الباحث بعد تناوله مناهج المرحلة ووثائقها المرافقة ما

اللؽة والنصوص  التعلٌمٌة فًإسناد صناعة المناهج وإعداد المحتوٌات وصناعة الطرائق  -

ممن تسلحوا بالمعارؾ الحدٌثة فً مجال العلوم اللسانٌة  ،إلى ذوي الاختصاص والأدب

 والأدبٌة من جهة، وفً مجال التعلٌمٌة من جهة ثانٌة.

إلى دراسة  ٌمً وفً المجال الأكادٌمً العلمًتوجٌه الاهتمام فً المجال التربوي التعل -

ٌٌم ذلك للتؤسٌس لقواعد علمٌة تكفل بناء المناهج وفقاً كٌفٌات صٌاؼة المناهج وبنائها وتق

للمطالب الضرورٌة التً تفرضها تعلٌمٌة المادة من جهة أخرى، وتفرضها المقاربات المختارة 

 من جهة ثانٌة.

إسناد اختٌار المحتوى الأدبً لذوي الاختصاص فً ذلك، والذٌن تربطهم صلة بالتعلٌمٌة  -

ذوي الاختصاص من النقاد والدارسٌن لا أن ٌستؤثر بذلك كاختصاص متمٌز، مع إسهام 

 المتذوقون بالوراثة.

إعادة النظر فً المحتوٌات النحوٌة والصرفٌة والبلاؼٌة، خاصة، لتتناسب مع مقتضٌات  -

الدراسات النصٌة والأدبٌة الحدٌثة، فتستؽل فٌها كل الجوانب النصٌة، مع إعادة توصٌؾ 

نظر فً تقسٌماته وتفرٌعاته، لٌكون محتوى نصٌاً، لا جملٌاً. محتواها من جدٌد وإعادة ال

 محتوى ٌؤخذ فً الاعتبار نتائج الدراسات الأدبٌة والنقدٌة الحدٌثة.

رصد جملة من المعارؾ النحوٌة والصرفٌة والبلاؼٌة والعروضٌة كوسائل لدراسة بنٌة  -

بها" وأدائها للمعانً والدلالات؛  وتعوٌد المتعلمٌن على إعمال تلك النصوص وكٌفٌات "تركُّ

ة تمكنهم من إنشاء "المباضع" فً تشرٌح تلك النُّصُوص الإبداعٌة، لاكتساب ملكة نصٌ

 وهو الهدؾ الأسمى من عملٌة التعلٌم تلك.، النصوص وفهمها
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وبالإضافة إلى ما سبق، فقد جرى تعلٌم الأدب بشكل مفصول كلٌة عن مبدأ "النصٌة"؛ هذا 

ٌّن ؼٌابه المطلق من التصور الذي كان وراء صٌاؼة المنهاج وبناء مفاهٌمه، المبدأ الذي ت ب

ولذلك فقد بدا من الصعب، والحال كذلك، انتظار التجدٌد فً مواضٌع النحو والبلاؼة خاصة 

لتتلاءم مع مقتضٌات المقاربة النصٌة، وإنما اكتفى المنهاج فً كل الدروس بتقدٌم مادة 

 "الجملة" ومكوناتها كما قد جرت العادة منذ القدٌم. متوارثة مبنٌة على مبدأ

دكتوراه فً اللسانٌات التطبٌقٌة، تعلٌمٌة  لنٌل مقدمة وهً أطروحة: (2011زحاف)دراسة  -

: هل المقاربة بالكفاءات تصلح الوضع الراهن أم هً مجرد جري وراء اللؽة  وكان تساإلها

علٌها المنظرون فً التؤسٌس لهذه البٌداؼوجٌا التؽٌٌر؟ وماهً الخلفٌات النظرٌة التً ارتكز 

؛ وقد توسلت الدراسة بالمنهج الوصفً لٌه؟وجدٌدة التً استفزت العالم الؽربً، ومن ال

الاستقرائً مستندة على العدٌد من المراجع التً أنتجها خبراء التربٌة المشهود لهم عالمٌا 

 بطول الباع فً المقاربة بالكفاءات؛ وقد توصلت إلى:

 تباٌن دلالة مفهوم الكفاءة من حقل إلى آخر وتؤثره بالعوامل الثقافٌة والسوسٌو اقتصادٌة. -

من المفاهٌم الأخرى المجاورة له )المهارة، الاستعداد، تقاطع مصطلح الكفاءة مع مجموعة  -

، هذا الذي ٌفرض تحصٌن المكتسبات لتجاوز الحدود الفاصلة بٌن القدرة، الانجاز، السلوك(

 التً تشكل زخما مفاهٌمٌا بامتٌاز.المصطلحات  هذه

مازالت منظومة تكوٌن المدرسٌن تخضع لتصور تقلٌدي ٌروم نقل المعارؾ وشحن الأذهان   -

 .الدٌداكتٌكوملء الفراؼات، دون مراعاة ما استجد فً مٌدان 

مقاربة إعادة النظر فً محتوى البرامج التقلٌدٌة التً تركز على المضامٌن فً حٌن أن ال -

 بالكفاءات تعتمد فً بناء البرامج على قاعدة الكفاءات. 

وهً مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر فً تخصص الدراسات اللؽوٌة  : (2011بسمة ) دراسة  -

بعنوان " إشكالٌة تطبٌق المقاربة النصٌة والمقاربة بالكفاءات فً تعلٌم اللؽة العربٌة للمرحلة 

، وحاولت الدراسة الإجابة على مجموعة من التساإلات التً أنموذجا"متوسطة، السنة الثالثة ال

، وما مدى مطابقة المنهاج معنى المقاربة النصٌة ومتطلباتها، الإصلاح التربويمست مبادئ 

 إلى:وقد توصلت الدراسة  ووثائقه؛بتحلٌل المنهاج  ةمتوسللمقتضٌات هذه  المقاربة ...
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 ، وهو مطلب من مطالب المقاربة من وضعٌة محفزةاتذة من الانطلاق إؼفال الأس - 

 بالكفاءات.    

 ، والتً تستهدؾ هٌكلة النصوص.ة فً الممارسة اللؽوٌة التقلٌدٌةإؼراق الأساتذ - 

 .شرح المفردات الواردة فً الكتاب اقتصار الأساتذة على - 

 الروابط المحققة لها.جهل الأساتذة لمفهوم الاتساق والانسجام، وبالتالً إهمال مختلؾ  - 

وهً مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر فً تخصص علوم اللسان، بعنوان  :(2012فوزية ) دراسة - 

، وهً عبارة عن دراسة مٌدانٌة تحلٌلٌة هدفت إلى بة النصٌة بٌن النظرٌة والتطبٌق"" المقار

تسلٌط الضوء على مدى واقع تطبٌق هذه المقاربة فً تعلٌم اللؽة العربٌة فً المرحلة الابتدائٌة 

، وقد وظؾ الباحث فً دراسته استبٌانا تضمن أسئلة حول كٌفٌة -اجالطور الثالث أنموذ –

...، وعن الفروق التً قراءة وقواعد ومطالعة العربٌة منتطبٌق مختلؾ نشاطات تعلٌم اللؽة 

لمتعلم اللؽوٌة دٌد، وهل ٌفً بحاجات اجأحدثها تطبٌق هذه المقاربة، وأٌضا عن المحتوى ال

، وإلى رأي الأستاذ فً المقاربة النصٌة ؟؛ وقد تطرقت بنود الاستبانة إلىوواقعه الاجتماعً

ة تطبٌقها؛ ومن النتائج التً خلصت إلٌها مدى توضٌح الوثائق المرافقة لهذه المقاربة وكٌفٌ

 الدراسة :

 بقاء الطرائق المطبقة حالٌا فً ثوب الطرائق القدٌمة. -

 لى فً تؽٌٌب منتح النص ومتلقٌه وزمانه ومكانه.ج، هذا الذي تعدم استثمار المقاربة النصٌة -

 المقاربة النصٌة.ؼموض المقاربة النصٌة فً ذهن المدرس الناتج عن عدم الإلمام بمبادئ  -

 التعقيب على الدراسات السابقة 7

 تباٌنت الدراسات السابقة من حٌث:

كدراسة ا/ الأهداؾ؛ دراسات استهدفت تحلٌل محتوى كتب مدرسٌة فً ضوء نظرٌات الذكاء 

وذلك من خلال مدى تضمٌن وتوزٌع مإشرات نظرٌات الذكاء فً كتب  (،2013الشبول)

( من خلال قائمة مإشرات 2007الثانوٌة، ودراسة أبو زهرة )التربٌة الإسلامٌة للمرحلة 

( من 2009الذكاء الواجب توافرها فً كتاب اللؽة العربٌة للصؾ الرابع ودراسة الخطٌب )
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خلال فاعلٌة تطوٌر وحدة من مقرر التارٌخ فً ضوء الذكاءات على التحصٌل والتفكٌر الناقد؛ 

، اربة بالكفاءات والمقاربة النصٌةفً ضوء المقودراسات استهدفت تعلٌمٌة اللؽة العربٌة 

، ودراسة ة كٌفٌة استؽلال المقاربة النصٌة(، والتً كان هدفها معرف2008كدراسة لوصٌؾ )

( التً مست 2012( التً تؽٌت خلفٌة المقاربة بالكفاءات ودراسة فوزٌة )2011زحاؾ )

 واقع تطبٌق المقاربة النصٌة.  

ٌن الوصفً التحلٌلً والاستقرائً والمنهج التجرٌبً، حٌث اختلفت تباٌن المنهج ب :ب/ المنهج

رسٌة فً منهج تحلٌل المحتوى العٌنات بحسب طبٌعة الدراسة ، فكانت عبارة عن كتب مد

ما اعتمدت علٌه دراسة الشبول والخطٌب، وعبارة عن مراجع ومناهج ووثائق مرافقة مثلما مثل

ة فوزٌة استبٌانا كؤداة لجمع معطٌاتها من أساتذة كان عند لوصٌؾ وزحاؾ، كما اعتمدت دراس

 الصؾ المراد من المرحلة الابتدائٌة.

وما ٌلاحظ فً هذه الدراسات، لاسٌما المتناولة تعلٌمٌة اللؽة فً الجزائر، أنها بحثت فً     

وصولها إلى واقع تطبٌق المقاربة النصٌة ماله علاقة بالقائم على تنفٌذها من أساتذة مراحل 

التعلٌم فً الجزائر من خلال استبٌانات، ولم توجه الاهتمام إلى ما تتوسل به المقاربة النصٌة 

من نصوص ٌفترض فً اختٌارها أهمٌة المعاٌر النصٌة، هذه التً لا ٌمكن تجاهلها فً 

هذه الدراسة إلى قٌمة بحث الكتاب المدرسً من حٌث مستوى  تلسانٌات النص، ولذلك التفت

قتها بمعٌار الاتساق، حٌث لم تصادؾ الدراسة بحث هذه الزاوٌة وبشكل نصوصها فً علا

 تحلٌل النص.   ٌباشر
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 توطئة

، لكنّها لم ترق إلى مستوى التفسٌر ملاحظة سلوك الؽٌر ظاهرة تارٌخٌةإنّ ظاهرة       

وعه والتنبإ إلاّ فً أواخر القرن التاسع عشر، وذلك بعد أن استقل علم النّفس وكوّن موض

حٌث انتقل من الذّاتٌة وحٌاة العقل والحٌاة الداخلٌة إلى مبدأ  ،الخاصّة به ومٌادٌنه ومناهجه

موضوعٌة؛ولم ٌبق ذلك العلم عامّا، بل اتجه نحو مرحلة التّجرٌب والملاحظة الخارجٌة ال

، وخاصّة وأنّ هذا العلم ٌتناول الإنسان ن شتّىفكان من الطبٌعً أن ٌتفرّع إلى مٌادٌ التّخصص

من جمٌع وجوهه وفً  -من حٌث أنّه هو القادر على تحصٌل المعرفة  –ٌد على وجه التّحد

أمرٌهم الإحاطة بطبٌعة الإنسان من كلّ  –أي العلم   –جمٌع علاقاته،وذلك خوفا من أن ٌفوته 

 .النّواحً 

 وإذا كان ثمّة ما ٌبرر هذا التّفرّع فً مٌادٌن علم النّفس النّظرٌة منها والتّطبٌقٌة، فإنّ هذا لا

 ٌنفً مدى تشابك فروعه وتداخلها خادمة بذلك أهداؾ العلم عامّة، فهما وتفسٌرا وضبطا.

لم تلعب مشكلة من  ، إلا أنّه مع هذا التعدداولها علم النّفس عدٌدة ومتباٌنةإنّ المشكلات التً ٌتن

ارس ، والواقع أنّ الدّ تّعلمّ فً نظرٌات السلوك الحدٌثةالذي لعبته مشكلة ال مشكلاته الدور

لظاهرة التعلمّ فً صوّرها التجرٌبٌة ٌجد اتساعا وؼنّى فً التّجرٌب، ولعل السبب فً ذلك 

ٌعود إلى أنّ المراد هو الكشؾ عن ذلك التّكوٌن المعقّد والذي ٌسمّى بالشخصٌة،كما تتفاعل فً 

ٌدان به ممجال نشاطاتها المختلفة؛ وعلٌه فتفسٌر السّلوك الإنسانً التعلمًّ لا ٌمكن أن ٌنفرد 

 ، لكونه مشكلة سٌكولوجٌة عموما ومشكلة تربوٌة على نحو أدق.من مٌادٌن علم النّفس بعٌنه

 موضوع علم النفس النمو 1

وإذا كان موضوع علم النّفس هو دراسة سلوك الإنسان، فإنّ سلوك الطفل ٌثٌر الاهتمام البالػ 

البشر فً القدرات العقلٌة والتّحصٌلٌة لدى علماء النّفس، ذلك لأنّ الفروق الموجودة بٌن بنً 

صّبً،وهذا وفً الاستعدادات والانفعالات،هً كلهّا فروق مستمدّة الأصول من فترة الطّفولة وال

 (.95ص: ،1983 وآخرون،  ،ٌلفوردج") "الطّفل والد الرّجل :ما ٌبرر القول الشّابع

، ٌا نتطرّق إلى علم النّفس النّموآل إنّ اعتبار ظاهرة التّعلم من أهمّ مشكلات علم النّفس ٌجدنا

ٌّر تقدّمً، كما أنّ معرفة مفاهٌم النّمو الأساسٌة ٌشكّل  باعتبار أنّ التّعلمّ  ماهو إلا نمو أو تؽ

التعلمٌة  -لأنّ العملٌة التعلٌمٌة ،ةعاملا هامّا ومهمّا فً فهم سلوك المتعلمّ فً الأوضاع المختلف

تّعلم من جهة وكٌؾ ٌرتبط بعملٌات النّمو كلهّا من جهة معقّدة تتطلبّ معرفة كٌؾ ٌحدث ال
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وٌطوّر  وذلك حتى ٌتمكّن المربًّ من تنظٌم عملٌة التعلمّ بشكل ٌعزز النّمو السلٌم، ،أخرى

 ( .1985 )نشواتً،شخصٌة المتعلمّ، لتصٌر شخصٌة صحٌّة متكاملة 

ن التعلمّ، باعتبار أنّ هذا بٌد أنّنا فً دراسة هذه الظّاهرة لا نستطٌع أن نعزل الشّخصٌة ع

الأخٌر ٌستهدفها أساسا، باعتبارها المجموع الكلًّ للتّنظٌمات السّلوكٌة الثّابتة نسبٌا والتًّ 

ٌّزة الفرد عن ؼٌرهتتحدّد فً إطار  ؛ كما أنّ الحدٌث عن التّنظٌمات السّلوكٌة واحد منسجم،مم

ذلك لأنّ هذا الاكتساب فً  لخارجٌة،هو حدٌث عن أنماط مكتسبة نتٌجة احتكاك الفرد ببٌبته ا

ؼاٌة الضّرورة لكونه ٌلعب دور المٌسّر لإدراك هذه البٌبة وطرق التّفاعل معها من أجل تحقٌق 

ٌّؾ الحٌوي والحضاري الذّي ٌحدّده المجتمع؛ بمعنى آخر، إنّ هذا الاكتساب ٌتجاوز  التك

ولما كانت عملٌة التّعلمّ ؛ ؾ الوظابؾعلمّا أو نموّا فً مختلالانعكاسات الأوّلٌة لٌصبح بذلك ت

أكثر ضرورة للإنسان بحكم أنّه ٌعٌش فً بٌبة بعٌدة عن الطّبٌعة الأولى بدلٌل أنّ عملٌة 

الرّضاعة مثلا تإدّي ؼرضا وقتٌا قد لا ٌتعدّى السّنة الثّالثة فً أطول مدّته، فً حٌن أنّ 

وباعتبار أٌضا أنّ هذه اكتساب اللؽّة لا ٌرتبط زمنٌا بساعة أو سنة، بل هو ذو ؼرض بعٌد، 

؛ فإنّنا نتكلمّ عن مكوّنات الشّخصٌة والتًّ هً هً تطوّر شبه دابم فً سلوك الفردالعملٌة 

 ، لكنّها قابلة للتعدٌل رؼم ثباتها النّسبً .ن عادات تكوّنت خلال فترات سابقةعبارة ع

ن اثنٌن هما: التّنظٌم وبما أنّ الدّراسة العلمٌة لهذه التّنظٌمات السّلوكٌة تركّز على جانبٌ

والتًّ تقرّر الأهداؾ  نّ الأوّل ٌشٌر إلى دوافع الفرد،الانفعالً والتّنظٌم العقلً بحكم أ

، كما أنّ موضوع تحقٌق هذه الأهداؾ وهذه الؽاٌات والؽاٌات، والثّانً هو المسإول عن

أن نتكلمّ عن مرحلتً الطّفولة  ؛ فإنّه ارتؤٌنالابتدابٌة من النّاحٌة التّربوٌةالدّراسة ٌمسّ المرحلة ا

المتوسّطة والطّفولة المتؤخّرة اعتبارا للأساس البٌولوجً واعتبارا لما تعرفه مرحلة النّمو من 

؛ وهذا ما ذهب إلٌه ويحساسٌة لكونها الفترة الحرجة التًّ ٌجب أن تُراعى لقٌام الأساس الترب

معلومات الإمبرٌقٌة من البحوث العلمٌة ( والذّي رأى أهمٌةً الحاجة إلى الBaldwan) بالدوٌن

وهذا من  الدّقٌقة التً تبحث مشكلات التّعلمّ والنّمو اللؽّوي والتّفكٌـر وؼٌـرها من المشكلات،

؛ عن تطوّر البحث فً مراحل النّمو أجل تجاوز تلك البرامج التً تتخبّط فٌها المدارس بعٌدا

هً الفترة العمرٌة الممتدّة تقرٌبا من السن و- وقبل أن نلج مرحلة طفل المدرسة الابتدابٌة

من الأهمٌة بمكان أن نعرّج على ما انتهى إلٌه الطّفل مرورا  -السّادس إلى السن الثّانً عشر
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)من السنة الثانٌة إلى السنة  )من المٌلاد إلى السنة الثانٌة( والطفولة المبكرة بمرحلتً الرّضاعة

 عرفٌة والنّفسٌة.، مركّزٌن على النظرٌات الم(السادسة

 تعرٌف النّمو 2

لذلك لا نجد تعرٌفا موحّدا  النّمو مفهوم شؤنه شؤن الظّواهر النّفسٌة الأخرى، كالذكاء والتعلم...،

ٌّرات كمٌّة وزٌادات  ًّ من تؽ ٌتّفق علٌه العلماء إلاّ أنّه وبشكل عام هو ما ٌحدث للكابن الح

وتستمر حتّى اكتمال النّضج مع مصاحبة فً ارتقاء حجمٌة تبدأ من تكوٌن البوٌضة الملقحّة 

لتذكر والاستنتاج، حلّ المشكلات الإبداع، الوظابؾ النّفسٌة المختلفة، كالقـدرة على التّعلمّ وا

الاستقرار الانفعالً...، فٌعرؾ بؤنّه المٌدان الذّي ٌهتمّ بوصؾ وتفسٌر التّوافق الاجتماعً و

ٌُعنى هذا المٌدان بؤوجه الشّبه والاختلاؾ التّؽٌرات التًّ تحدث عند الأفرا د طٌلة حٌاتهم ،كما 

 (.1994)عشوي ،فً هذه التّؽٌرات عند الأفراد 

ٌّرات تهدؾ إلى ؼاٌة واحدة هً اكتمال النّضج  إذن فالنّمو هو سلسلة متتابعة ومتماسكة من تؽ

ومعنى الحٌاة هو النشاط  ،والحٌاة عملٌة مستمرة ،ة النّمو عملٌة مستمرة فٌها حٌاةوعملٌ

ٌّرات تقدّمٌة متجهة نحو تحقٌق ؼرض ضمنً هو النّضج  هذا الذّي  وبالتّالً هو عبارة عن تؽ

ٌعتبر  وفً سٌاق الكلام عن النّمو،، ٌر إلى الأمـام ولٌـس إلى الوراءٌعنً أن التّؽٌرات تس

الاستمرارٌة واللااستمرارٌة، إذ لقً جدالا حول خاصٌتً  ،مفهوم المرحلة فٌه مفهوما أساسٌا

 ؛أم أنّه ٌحدث بصورة ؼٌر مستمرة أي إن كان ٌحدث بشكل تدرٌجً دون تحولات مفاجبة

ًّ ٌتضمن خاصٌتً الاستمرار  وٌرى فً ذلك معظم الباحثٌن فً هذا المجال أن نمو الكابن الح

كما ٌمرّ فً  ،مٌحافظ أثناء نموه على شكله العاوعدم الاستمرار، بمعنى أن الكابن البشري 

ٌّرات حادّة على أنماط سلوكه ولعل من  ؛المختلفة الوقت نفسه بمراحل مختلفة تطرأ خلالها تؽ

ٌُقصد به تلك  بٌن مفاهٌم النّمو الذي ٌعرؾ اهتماما واسعا وعمٌقا، مفهوم الفترة الحرجة والذي 

العضوٌة فٌها شدٌدة الفترات التًّ ٌتسارع خلالها تطوّر بعض العملٌات النفسٌة، والتً تكون 

وبالتالً فإنّ عدم الاستثارة فً حٌنها قد  ،لتؤثر السّرٌع بالمثٌرات البٌبٌةالحساسٌة وعرضة ل

د ٌإثّر ، وهذا ما قـو قد ٌبطًء معدل سرعة اكتسابهاٌُفقد القدرة على اكتساب الخبرة المرادة أ

 ة.سلبا فً الفترات الموالٌ
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 نواحً التغٌر فً الجسم  3

ٌّر الذّي ٌطرأ على نشاط أو وظٌفة أو قدرة، ٌحدث ارتقاء من  النّمو وجه أو ضرب من التّؽ

 مرحلة إلى أخرى، وهو بذلك ٌمسّ نواح مختلفة تكمن فً:

 تغٌر فً الحجم  -

ٌّر بالخصوص فً النّمو الجسم فضلا عن وزنه   ، حٌث ٌزداد طول الطّفل،ًٌتّضح هذا التّؽ

الوجه من التّؽٌر ٌمسّ كذلك أعضاء الجسم والتّراكٌب  كما أنّ هذا ومقاٌٌس محٌط جسمه،

ٌّر فً الجانب العقلً حٌث تزداد لؽة  الدّاخلٌة، ٌّر فً الحجم ٌزامنه تؽ وبالمقابل فإنّ هذا التّؽ

 الطّفل من سنة إلى أخرى وتزداد قدراته على الإدراك والتّذكر والتّفكٌر.

 اختفاء خصائص قدٌمة  -

فالؽدّة التٌموسٌة والصّنوبرٌة  تفاء خصابص كانت موجودة من قبل،تتضمّن عملٌة النّمو اخ

تتعرضان للضّمور قبل مرحلة البلوغ، ومن بٌن الخصابص العقلٌة التًّ تختفً أشكال الكلام 

، وكذلك اختفاء مختلؾ تنقلات الطّفل فكٌر سابقالطفلً والسّلوك الاندفاعً الذّي ٌحدث دون ت

 المرحلٌة.

  ٌدةظهور خصائص جد  -

كما أنّه تُستبعد خصابص كانت موجودة فإنّه بالمقابل ٌتمّ اكتساب صفات جدٌدة، وؼالبا ما 

ٌكون هذا الاكتساب نتٌجة التّعلمّ المرتبط بالنّضج، وهذا ما ٌظهر فً المجال الدٌّنً والأخلاقً 

 وفً مختلؾ أشكال اللؽّة.

 الخصائص العامة للنمو  4

هرة النّمو الإنسانً، وتتبّعا لما ورد فً تعرٌؾ النّمو، ٌتّضح فً ضوء الدّراسات العدٌدة لظا

 أنّ للنّمو مجموعـة من الخصابص والمبادئ المفسّرة لبعض ظواهره.

ا - ٌّ را كمٌّا وكٌف ٌّ  النّمو ٌتضمّن تغ

ٌّا فً مقارنة حجم الطّفل بحجم  إنّ نمو الطّفل ٌعنً أنّ هناك زٌادة فً الحجم،  وهذا ٌبدو جل

وبالمقابل أٌضا، ثمّة زٌادة فً حجم التّراكٌب الدّاخلٌة، فوزن القلب لدى الرّاشد ٌصل  الرّاشد،

إلى خمسة أمثال الوزن عند الطّفل ووزن المخّ ٌقارب أربعة أمثال وزن مخّ الطّفل كما أنّ 

ًّ ،فقدرة الطّفل على التّحكم فً الأطراؾ والعضلات تزداد  ٌّر وظٌف ٌّر فً الحجم ٌرافقه تؽ التّؽ

من مرحلة إلى أخرى حتى ٌتمكّن من السٌّطرة النّهابٌـة على مختلؾ الأعصاب المتّصلة 
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بحواسه جمٌعا، فحاسّة البصر مثلا تتدرّج فً عملٌة التّحكم حٌث فً الأسابٌع الثّلاثة الأولى 

ٌتحكّم الطّفل فً أعصاب بصره بالنّسبة للأجسام الكبٌرة والجامدة وفً مابٌن الشّهرٌن السّابع 

)زٌدان لدٌه القدرة على أن ٌحرّك عٌنٌه معا لٌتتبّع بها الأشٌاء المتحرّكة  والتّاسع تظهر

،1973.) 

 النّمو ٌسٌر من الاستجابات العامّة إلى الاستجابات الخاصّة  -

فالطّفل فً استجاباته الحركٌة ٌحرّك جسمه كلهّ أوّلا ، قبل أن ٌحرّك أطرافه وحدها وقبل أن 

دها ،كما ٌتجلىّ هذا المظهر فً تطوّر الاستجابات الانفعالٌة حٌث ٌصرخ ٌحرّك أصابعه وح

أي أنّه ٌنتقل من التّعبٌر الانفعالً بكلّ وجهه إلى التّعبٌر  الطّفل محتجا ثم ٌستعمل الكلام،

 (.1998)الرٌماوي ،الانفعالً الخاص بالنّظرات أو الحركات الخاصّة بعضو من الأعضاء 

 ة ومنتظمة النّمو عملٌة مستمرّ  -

ٌّرات هادفة إلى اكتمال النّضجمن خلاصة تعرٌؾ النّمو أنّه سلسلة متابعة ومتماسكة و ، تؽ

ٌّتٌن ٌّن أنّه ٌقوم على خاص ٌّة الأولى وهً أنّ النّ  :ٌتب مو ٌحدث بشكل طبٌعً الخاص

ٌّة الثّانٌة أنّه مع الاستمرارٌة ٌحدث  ولا ،واستمراري بشكل ٌتوقّؾ إلا  بوجود عابق؛ والخاص

 منتظم حٌث أنّ ما ٌحدث فً مرحلة ما ٌإثّر فً المرحلة الموالٌة.

 سرعة النّمو لٌست متساوٌة -

هناك فترات تعرؾ نموّا سرٌعا وهناك فترات تعرؾ نموّا بطٌبا، فمثلا فً فترة المهد ٌكون 

المراهقة نمو الطّفل سرٌعا لتتناقص سرعته فً المرحلة الموالٌة، فً حٌن أنّ فً المرحلة 

ٌّرات كبٌرة ونموّا مفاجبا لنواحً كثٌرة.  ٌشهد تؽ

 لكل جانب من جوانب النمو معدله الخاص -

ٌّة لدى الطّفل كلهّا بمعدّل واحد وفً وقت واحد تنمو النّمو له جوانب مختلفة لا ، فالقدرة الكلام

فً السّنة الثّانٌة ، بٌنما تصل فً نهاٌة السّنة الأولى من عمره تتعدّى ثلاث أو خمس كلمات لا

كلمة، ثمّ ٌحدث انخفاض وتٌرة النّمو  0522فً السّنة السّادسة إلى ، لتقفزكلمة 022إلى

وفً هذا  رات نامٌة فً هذه الفترةاللؽّوي لأنّ طاقة الطّفل الجسمٌة تنصرؾ إلى تعلمّ مها

شهرا،  32الصّدد ٌشٌر مكارثً إلى أنّ الأطفال ٌنطقون الحروؾ السّهلة بوضوح فً حوالً

بٌنما ٌحتاج الطّفل إلى مدّة طوٌلة قبل أن ٌتمكّن من نطق الحروؾ المشدّدة بوضوح، وٌرى أنّ 

 سنّ الثّامنة هو الحدّ الأقصى لنطق جمٌع الأصوات بوضوح.
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 النمو والفروق الفردٌة لمختلف جوانب النمو  -

تباٌن هذٌن العاملٌن  وعلٌه فإنّ  لاشك فً أنّ عملٌة النّمو تخضع لعاملً الوراثة والبٌبة،

بالنّسبة لأطفال المرحلة العمرٌة الواحدة قد ٌإثّر تؤثٌرا متباٌنا فً نمو الطّفل عامّة، كما أنّ هذا 

التباٌن ٌزداد وضوحـا من الذّكـور إلى الإناث، فالذّكور ٌتفوّقون فً السّنوات الأولى من العمر 

نوات الدّراسٌة الأولى هناك تشابه إلى حدّ وكذلك فً مرحلة المراهقة؛ فً حٌن أنّه خلال السّ 

ما فً الوزن، لٌتباٌن النّمو لصالح البنات فٌما بٌن التّاسعة والرّابعة عشرة وبناء على عاملً 

 الوراثة والبٌبة  وتؤثٌرهما على النّمو تتولدّ ظاهرة الفروق الفردٌة.

ة معقّدة - ٌّ  النّمو عمل

عملٌة نموه، فلا ٌمكن أن نتصوّر عدم تؤثٌر نموّ جانب إنّ ثمّة تفاعلا بٌن نواحً الجسم فً 

تنطوي علٌه مقولة  على نموّ جانب آخر، فالنّمو الجسمً ٌإثّر على النّمو العقلً، وهذا ما

 العقل السّلٌم فً الجسم السّلٌم.  

 نظرٌات النّمو  5

الطّفولة المتؤخرة  رأٌنا كٌؾ أنّ مرحلة المدرسة الابتدابٌة تقابل مرحلتً الطّفولة الوسطى و

هذا من النّاحٌة التربوٌة أو من النّاحٌة التعلٌمٌة، وإذا كان هناك اتّفاق شبه عامّ حول تعرٌؾ و

التّعلم وأهمٌته فً دورة الحٌاة باعتباره نوعا من التعدٌل فً السلوك أو باعتباره مفهوما 

فٌة بٌن المتؽٌرات مستقلة ٌُفترض وجوده للتعبٌر أو للدلالة على مجموعة من العلاقات الوظٌ

لٌكون كما نستدل علٌه  )الشروط البٌبة( من ناحٌة والمتؽٌرات التابعة )سلوك الكابن الحً(،

ره على ضوء العوامل ، ولا ٌمكـن تفسٌونقٌسه تؽٌرا فً الأداء ٌحدث تحت شروط الممارسة

ت الداخلة فٌه وكذلك ...، فإنّ الؽوص فً مفهومه وتحدٌد المتؽٌراالنضج التعب، الوقتٌة مثل:

ٌُتفق علٌها، الأمر الذّي  ٌّر السّلوكً الطّارئ على الإنسان عنده من القضاٌا التً لم  أنواع التؽ

أدّى إلى ظهور نظرٌات متباٌنة تُصنّؾ فً عمومها إلى ثلاث مجموعات: مجموعة النّظرٌات 

وتإكد هذه  الارتباطٌة؛ وتضمّ آراء اٌفان بافلوؾ، جون بً، واطسن، وادون جثري،

ٌُنظر إلى التّعلم من خلالها كعملٌة  ،المجموعة على الارتباط بٌن الأحداث البٌبٌة والسّلوك  و

تكوٌن ارتباطات. والمجموعة الثّانٌة وهً تلك التً تُسمّى بالارتباطٌة الوظٌفٌة، وتمثّل النّماذج 

ٌفة التًّ ٌإدٌّها السّلوك مع التًّ قدّمها ثورنداٌك، هل، سكٌنر، وتإكّد هذه النّظرٌات على الوظ

أما المجموعة الأخٌرة؛ فهً النّظرٌات التًّ تعطً أهمٌةً  بقاء الارتباط فٌها مسلمّا ربٌسٌا.
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للعملٌات الجارٌة داخل الفرد أكثر مما تعطٌه للمثٌرات البٌبٌة مثل: التّفكٌر، التخطٌط، اتخاذ 

المعرفً، وتضمّ الأفكار الجشطالتٌة عند القرار...، هذه النّظرٌات التًّ ٌؽلب علٌها الطابع 

ونظرا للعلاقة القابمة بٌن اللؽة والتفكٌر ؛  (1983)حجاج، ماكس فرٌتمٌر، وولفجانج كوهلر 

عن بعض النظرٌات إلى الفصل الخاص باللؽة،  ونظرٌات التعلم، رأٌنا تؤخٌر الكلام

 والاقتصار فً هذا الفصل على ما ذُكر منها فً توطبته.

 النظرٌة المعرفٌــــــــــــة -6-1

 النظرٌة البنائٌة لبٌاجٌه 6-1-1

هذه التً ٌحددها معجم علوم  لقد واكب تطور نظرٌات التعلم ما ٌعرؾ بالنظرٌة البنابٌة،

التربٌة بؤنها "صفة تطلق على كل النظرٌات التً تنطلق فً تفسٌرها للتعلم من مبدأ التفاعل 

) الفاربً  قة المتبادلة بٌن الذات العارفة وموضوع المعرفة"بٌن الذات والمحٌط من خلال العلا

ولما كان أي بحث جدٌد فً نظرٌة المعرفة لا ٌبدأ من فراغ فإن  ،(52، ص 1994وآخرون ، ،

( أٌن عبر الفٌلسوؾ الاٌطالً 7772للبنابٌة جذورا تعود إلى بداٌة القرن الثامن عشر)

وكذلك لها  عقل الإنسـان لا ٌعرؾ إلا ما ٌبنٌه، ( عن فكرة أن Giamattisaجٌامبتسا فٌكو) 

بٌاجٌه،.حٌث عبر فرٌق الشكاك من أمثال  دٌوي ، كانت، جذور فً كل من أفكار دٌكارت،

كما أن العقل هو الذي ٌنشا  كانت عن عدم كفاٌة الحواس لبلوغ الٌقٌن إزاء طبٌعة الأشٌاء،

المعرفة آلة وظٌفتها خدمة مطالب  -بوجدانوؾكما ٌرى ألكسندر  -المعرفة وفقا لتصوره وأن

 .أما عن بٌاجٌه فهو الذي أعطاها تفسٌرات لكٌفٌة اكتسابها الحٌاة،

( والذي بدأ فً دراسة النمو J.Piajet( )7896-7982إن العالم السوٌسري جان بٌاجٌه )

العقلٌة ً الأنشطة ٌرى بؤن تلك التؽٌرات التً تحدث ف 7902العقلً لدى الأطفال منذ عام 

ل العمر هً تؽٌرات تحدث بشكل تقدمً مع مراح ، التفكٌر...،التعلم ،الإدراك ،مثل:الانتباه

ٌصب فً قالب بسبب تؤثٌرات وٌذهـب بٌاجٌـه إلى أن الطفـل لا تسٌره ؼرابزه ولا  ،المختلفة

ست ، بل الطفل مكتشؾ نشٌط ٌستجٌب للبٌبة وفقا لفهمه، وبالتالً فإن الاستجابات لٌالبٌبة

الاستجابة لها ة لأطفال ،وٌضٌؾ أن بناء واقع الطفل وتفسٌراته للبٌبة وكٌفٌواحدة بالنسبة لكل ا

وى نمو الطفـل، هذا الذي ٌخفً التطور المعرفً الحاصل عن التفاعل مع ٌتوقؾ على مست

البٌبة حٌث ٌصدر السلوك وكؤنه عملٌة تكٌؾ أو إعادة تكٌؾ نتٌجة الشعور بالحاجة 

(Piaget, 1963 .)  
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عتقد وهو ٌ ،التكٌؾ إن بٌاجٌه ٌنظر للذكاء على أنه وظٌفة أساسٌة فً الحٌاة تساعد الفرد على

وأن عدم التوازن  ،إدراكها والتعامل معها فً الحال ، والتً لا ٌمكنبؤن البٌبة ملٌبة بالمثٌرات

ة فً محاولة بٌن الطفل والبٌبة من حٌث طرق التفكٌر تنبه الطفل بضرورة عمل توافقات عقلٌ

التؽلب على المشكلات والخبرات الجدٌدة المحٌرة، وهكذا ٌعطً بٌاجٌه نظرة جدٌدة للذكاء بؤنه 

 ،خاصٌة ممٌزة مركبة، المراد منها التوازن بٌن قدرات الفرد وبٌن منبهات ومثٌرات البٌبة

المعرفٌة المحتوى العقلً والتركٌبات  وهً: حٌث ٌرى أن العقل ٌتكون من ثلاثة عناصر،

 والوظابؾ العقلٌة.

، ومع ذلك فإنه فً عمومه م التعلمقلنا فً تعرٌؾ التعلم أنه لا ٌوجد تعرٌؾ واحد موحد لمفهو

؛ أي أن هذا التعرٌؾ ٌنطوي على نقطة ابم والناتج عن الممارسة والخبرةذلك التؽٌر النسبً الد

أصل تؽٌراتنا هذا من مهمة، وهً ضرورة معرفة أصل التؽٌر حتى نتمكن من الحكم على 

جهة، ومن جهة أخرى فإن هذا التعلم والذي نعرفه من خلال الاستجابات هو تعلم متباٌن بتباٌن 

، وبالتالً فإن ـة متشابهـة أو متقاربة فً الشبهالاستجابات؛ فقد تكون استجاباتنـا المتعلم

لم ٌخرج عن إطار ونـه الانطباع السابد فً هذه الحالة هو الحكم على سلبٌة العقل البشري لك

د تمكّن من تنظٌمها كما ٌمكن أن تكون استجاباتنا جدٌدة أي أن العقل ق ،الصورة المنسوخة

رتباطات أو تلك الخبرات على فهم أوسع من ذلك الفهم الذي قدمته تلك الا تنظٌما قابما

ٌاجٌه أن ٌعطً وانطلاقا من هذٌن الفكرتٌن أراد ب؛ ، وحٌنها سٌصبح العقل فكرة مبدعةالمحددة

أي  ،نشؤ عن التؤمل والترويتعرٌفا للتعلم الحقٌقً معتبرا أن التعلم الـذي له معنـى هو الذي ٌ

ا بذلك أراء الإشراطٌة نافٌ ،ٌز من الداخل ولا ٌؤتً من البٌبةأن التعزٌز لدى بٌاجٌه هو تعز

كل نسبً من عالم ؛ ولا ٌختلؾ بٌاجٌه عن سابقٌه فً أن معرفة الإنسان تنشؤ وبشالإجرابٌة

الناس والأشٌاء، أي من البٌبة الاجتماعٌة والبٌبة المادٌة إضافة إلى عامل النضج البٌولوجً 

وأن هذا التنسٌق لا ٌكون إلا بعامل  ،وانـب الثلاثـة بحاجـة إلى تنسٌق،لكنه ٌرى بؤن هذه الج

ناثرة فً تنظٌم معرفً وهو ٌقصد بالموازنة كٌفٌة التمكن من تنظٌم المعلومات المت الموازنة،

وعن طرٌق هذه الموازنة ٌستطٌع الإنسان تدرٌجٌا الاستدلال على الكٌفٌة التً  ،ؼٌر متناقض

 ٌنبؽً أن ٌكون علٌها عالم الأشٌاء .

لأبنٌة المعرفٌة وبشكل عام ٌنظر رابد البنابٌة إلى النمو المعرفً من خلال منظوري ا

لن ٌتم فهم النمو المعرفً إلا بفهم هذٌن المنظورٌن، ة، وٌـرى أنه لن ٌحصل ووالوظابؾ العقلٌ
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حٌث ٌشٌر البناء المعرفً إلى حالة التفكـٌر التً لدى الفرد فً مرحلة من مراحل نموه، فً 

مثٌرات حٌن أن مفهوم الوظٌفة العقلٌة ٌشٌر إلى العملٌات التً ٌلجؤ إلٌها الفرد عند تفاعله مع 

ل دراستة للنمو المعرفً ٌعطً الاهتمام أكثر للأبنٌة ومن خلا؛ البٌبة التً ٌتعامل معها

، هذا التؽٌر الذي ٌسٌر مع التؽٌر الكٌفً للتفكٌر أو الذكاءالمعرفٌة بحكم أنها تنطوي على 

العمر نتٌجة تفاعل الفرد مع البٌبة ، وٌذهب إلى أن الوظابؾ العقلٌة ماهً إلا خصابص عامة 

موروث فً النمو العقلً، بٌنما الأبنٌة المعرفٌة مرتبطة للنشاط العقلً لكونها تمثل الجانب ال

 بما ٌعرفه الفرد من تطورات فً تفكٌره.

 الوظائف العقلٌة  -

، وهو بذلك ٌطبق المفاهٌم أنه كابن بٌولوجً بالدرجة الأولىٌنظر بٌاجٌه للفرد على 

العضوٌة الحٌة البٌولوجٌة الأساسٌـة فً وصؾ تفكٌر الإنسان،ذلك لأن الشًء الجوهري فً 

أنها أجهزة تنظٌم ذاتٌة ، فنحن نمتلك طرقا ذاتٌة لإعادة بناء الخلاٌا التالفة ، كما  لنا طرق 

اك ، وٌذهب إلى أن هنؼم اختلاؾ درجة الحرارة من حولناللحفاظ على ثبات درجة حرارتنا ر

ظٌفة الأولى مٌل : وظٌفة التنظٌم ووظٌفة التكٌؾ؛ حٌث تمثل الووظٌفتٌن ثابتتٌن للتفكٌر وهما

، وتمثل الوظٌفة فً أنظمة كلٌة متناسقة ومتكاملة الفرد إلى ترتٌب وتنسٌق العملٌات المعرفٌة

 الثانٌة نزعة الفرد إلى التلاإم والتآلؾ مع البٌبة التً ٌعٌش فٌها . 

، هذا د النمو هو تكٌؾ الجسم مع البٌبةإن النص النظري الذي ٌنطلق منه بٌاجٌه فً تحدٌ 

، حٌث أن عملٌة الاستٌعاب ن بٌن عملٌتً الاستٌعاب والتلاإمٌؾ الذي ٌتمٌز بتحقٌق التوازالتك

بمعنى أنه تكٌٌؾ الفرد  ،الشًء كما هو مع الصور المتكونة ماهً إلا تطور فً تكامل

المشاركة فً ن أن التلاإم ٌتطور من خلال فً حٌ ،ؾ الجدٌدة مع تلك السابقة عندهللمعار

وعندما  ؛خل مع الظروؾ المستمدة من الخارجأي أنه تكٌؾ من الدا ،ٌعابتؽٌٌر صور الاست

 ،حصل عملٌة التكٌؾ، لكن قد ٌكون هذا التوازن وقتٌاٌتم التوازن بٌن العملٌتٌن السابقتٌن ت

وبشكل أعلـى؛  وبالتالً لا ٌكون للنمو معنى إذا كان لا ٌمكّن من المرور من توازن إلى آخر

من شؤنه أن ٌشوه  والتمثل وحده لا ٌكفً، بل؛ بٌاجٌه بالبنٌوٌة التكوٌنٌةٌوٌة ولهذا توصؾ بن

،فاعتقاد الطفل بؤن الماء الذي ٌصب فً كؤس قصٌرة وعرٌضة سٌصل إلى الخبرة الجدٌدة

نفس المستوى فً حالة صبه فً كؤس أخرى ٌجعل الطفل ٌعٌش حالة صراع وتوتر 

مٌة من الماء ٌرجع الطفل هذا إلى تسرب ك وقد ،ب بٌن ما ٌراه وما ٌتوقع أن ٌراهواضطرا
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أما الملاءمة فهً عملٌة ؛ الذي ٌإدي إلى تشوٌه هذه الخبرة ، هذا التفسٌرلحظة عملٌة التحوٌل

، وهً دون بصورة مستقلة عن الخبرات السابقةالانتباه التً تختص كلٌة بالتجربة الجدٌدة، و

ن ما هو مشاهَد وما هو متوقَّع انطلاقا من تمثل قد تإدي إلى نتابج خاطبة كتفسٌر التناقض بٌ

ٌرى و ٌن الانخفاض والارتفاع.بل هو فً حالة تؽٌر ب ،م بؤن الماء لا ٌعرؾ مستوى ثابتاالتسلٌ

وتشٌر الأولى  إلى معرفة  ،عرفة معرفة شكلٌة ومعرفة إجرابٌةبٌاجٌه أن ثمة نوعٌن من الم

فً حٌن أن الثانٌة تشٌر  ،لمحاكمة العقلٌةمعرفة بعٌدة عن االمثٌرات بمعناها الحرفً ،وهً 

 ٌاء من حالتها السابقة إلى حالتها اللاحقة .الكٌفٌة التً تتؽٌـر علٌها الأش إلى

 الأبنٌة المعرفٌة -

ذكرنا سابقا أن الأبنٌة المعرفٌة هً الخصابص الممٌزة للتفكٌر أو الذكاء، وهً ؼٌر ثابتة إذ 

كل أنها تتؽٌر مع العمر نتٌجة تفاعله مع بٌبته، وهً تمر بؤربع مراحل مختلفة حٌث تمثل 

ٌاجٌه أربعة اعتبارات أساسٌة ولفهم مفهوم المرحلة ٌقترح ب مرحلة شكلا من أشكال التفكٌر،

 :وهً

تتؤلؾ كل مرحلة من المراحل الأربع من فترتٌن فترة تشكٌل وفترة تحصٌل حٌث تتمٌز فترة  -

التحصٌل بالتنظٌم المطرد للعملٌات العقلٌة فً المرحلة المعٌنة، كما تكون نقطة الانطلاق 

 لتشكٌل المرحلة التً تلٌها. 

تتكون فً الوقت نفسه من ، إذ أن كل مرحلة من المراحل اخلا عضوٌاالمراحل متداخلة تد -

 فترة تحصٌل لتلك المرحلة وفترة تشكٌل للمرحلة الموالٌة.

إن السنوات التً وضعها بٌاجٌه لتحدٌد المراحل لا تشكل حدودا جامدة ؼٌر قابلة للتؽٌٌر   -

رات وعلٌه فإن سن تحصٌل المرحلة ٌتؽٌر إلى حد ما، حسب تؤثٌر الدوافع والتدرٌب والخب

 .رٌة والثقافٌةوالعوامل الحضا

ٌسٌر التطور من مرحلة إلى مرحلة أخرى وفق قانون التكامل، أي أن الأبنٌة المعرفٌة  -

 السابقة تصبـح جزءا من الأبنٌة اللاحقة.

 مستوٌات المعرفة  -

خلصنا سابقا فً الاعتبار الثالث الذي وضعه بٌاجٌه إلى أن سن التحصٌل فً كل مرحلة لٌس 

وإنما ٌتؤثر بالدوافع والمواقؾ التً ٌخبرها الطفل، وعموما فإن بٌاجٌه ٌفترض ثابتا ولا جامدا، 

، ومراعاة لتداخل دابٌة هً مرحلة العملٌات المادٌةأن المرحلة التً تقابل طفل المدرسة الابت
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: المرحلة الحسٌة الحركٌة وؾ على المرحلتٌن السابقتٌن وهماهذه المراحل، كان لزاما الوق

 العملٌات .  ومرحلة ما قبل

 الحركٌة- المرحلة الحسٌة-أ

تتمٌز بداٌة هذه المرحلة بالتمرٌن و ،من المٌلاد إلى نهاٌة سن الثانٌةوهً المرحلة الممتدة 

وتعرؾ كذلك بداٌة هذه  ،ٌلة تكٌؾ سوى الانعكاسات الأولٌةث لا ٌملك الولٌد وسالانعكاسً حٌ

أنوٌة أصلٌة حٌث لا ٌستطٌع الطفل أن ٌفرق  تمركزا فً -من الناحٌة الفٌزٌولوجٌة  –المرحلة 

بٌن ما هو من جسمه وما هو من بٌبته، إنه التمركز حول الذات ،كما أن هذه الفترة فترة 

، ودفعة واحدة، وذلك بؽٌة التكٌؾ الإحساسات لأن الطفل ٌتفاعل مع المحٌط بكل مشاعره

 .نعكاسات الأولٌةوبالتدرج ٌبدأ الطفل اتصاله بالواقع اتصالا ٌإكد وٌثبت الا

، إذ ٌرى أن النمو ٌحدث فً مرحلة المعرفة الحسٌة الحركٌة أو وهذا ما ذهب إلٌه برونر

طفل ٌتعرؾ على الأشٌاء ، حٌث أن الدوث العملً من خلال العمل الفعلًمرحلة الح

ل اللمس والحك والمعالجة ، مثلال ما ٌقوم بـه من أفعال حٌالهاالموضوعات المحٌطة من خو

؛ هذه المرحلة تمثل أولى مراحل ارتقاء التصور كما ٌحدث فً كثٌر من الأشٌاء التً دوٌةالٌ

، بل ٌصعب تعلمها بواسطة الكلام أو الصور الفرد دون توفر كلمات أو صور لهاٌتعلمها 

 كتعلم ركوب الدراجة وتعلم السباحة.

؛ ة الثبات أو بقاء الأشٌاءتسب فكروفً نهاٌة هذه المرحلة ٌتعلم الطفل تمٌٌز المثٌرات حٌث ٌك

، كما ٌبدأ الطفل فً اكتساب اللؽة ،ودة رؼم ؼٌابها عن الإدراك الحسًبمعنى أن الأشٌاء موج

لتً تمكنه من الوصول إلى وٌصبح قادرا على ممارسة بعض النشاطات والأنماط السلوكٌة ا

فٌها، ومجمل القول أن ، أي أنه ٌكتسب معرفة وجود بعض الأنظمة للبٌبة التً ٌعٌش الأهداؾ

أهم ما ٌمٌز هذه المرحلة حدوث التفكٌر بصورة ربٌسٌة عبر الأفعال وتحسن عملٌة التآزر 

تطور فكرة ثبات الأشٌاء وبداٌة عملٌة اكتساب  ،، تحسن تناسق الاستجابات الحركٌةالحسً

 اللؽة.

 مرحلة ما قبل العملٌات أو مرحلة ما قبل الإجرائٌة -ب 

انتقالٌة  –حسب رأي بٌاجٌه-ى ؼاٌة السنة السابعة أو الثامنة، وهً مرحلة لة إلتمتد هذه المرح

رفه ؼٌر مفهومة على نحو واضح لأن مستوى النمو المعرفً فٌها لا ٌعرؾ ثباتا رؼم ما تع

، تسمٌة الأشٌاء وظهور كزٌادة القدرة على استخدام اللؽة، هذه المرحلة من مظاهر معرفٌة
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"ٌبدأ الفكر  ، وفً هذا ٌقول بٌاجٌه:كون بعض المفاهٌم العقلٌة العامةتالقدرة على التصنٌؾ و

 الحركً منذ أن ٌبدأ التمٌٌز الداعً بٌن الشًء المعنً ومدلوله"-التمثٌلً بمقابل النشاط الحسً

 (Ibid ,p 172). 

خلال وفً بداٌة هذه المرحلة ٌبدأ الطفل فً التفكٌر مستؽنٌا عن جسده، فهو الآن لا ٌفكر من 

 ،انٌة قٌام الصور الذهنٌة للأشٌاءنشاطه الجسدي، بل ٌعمل عقله؛ و ٌرتبط إعمال العقل بإمك

وٌن الوظٌفة الرمزٌة إجرابً ٌتمٌز ظهورها بتك –لة ما قبل العملٌات أو مرحلة قبلأي أن مرح

ذكر بفعل هذه الأخٌرة التً تمكّن من تمثّل الأشٌاء والحوادث الؽاببة عن طرٌق الت ،أو الدلالٌة

 الرموز والعلامات التً تمٌز هذه الأشٌاء .

الحركً من الامتداد إلى الفكر إلا  -هً الجسر الذي ٌمكن الذكاء الحسًإن الوظٌفة الرمزٌة 

ذلك لأن تمثل تسلسل حركة ما وتمثل نتابجها ذهنٌا  ،الفكر ٌتؤخر لاعتبارٌن أو لظرفٌنأن هذا 

ال الذي ٌضربه بٌاجٌه لإٌضاح هذا العابق الأول هو أصعب من مجرد تنفٌذها المادي، والمث

أن القٌام ذهنٌا بإجراء دورة لقطعة مربعة مع تصور مواقع الأضلاع المختلفة كلما دار المربع 

لمربع مادٌا وملاحظة آثار الدورة، هذا عن الظرؾ تسعٌن درجة أمر أصعب وأبعد من إدارة ا

نسلاخ الأنا عن مركزٌتها )التمركز حول الؽٌر( ؛ أما عن الظرؾ الثانً فهو افتراض االأول

الحركٌة(، أي أن الأمر  –ة )المرحلة الحسٌة شكل أعمـق مما كان مطلوبا فً المرحلة السابقوب

ٌتحول من التمركز حول الذات إلى تشكٌل كون من النواحً المكانٌة والزمانٌة والسببٌة 

كما أن ؛ ، وبالتالً التمركز حولهاىالأخرلٌتحول بذلك جسم الطفل إلى شًء من الأشٌاء 

، ذلك لأن الطفل ٌعمد إلى مبدأ المفاهٌم ٌختلؾ عنه عند الراشدٌناستخدام اللؽة للتعبٌر عن 

التعمٌم فالكلب لدٌه هو كل جسم متحرك له قوابم سواء أكان بقرة أم كلبا، ولهذا ٌسمًّ بٌاجٌة 

م ، هذا الطور الذي ٌستطٌع فٌه الطفل الطــور الأول من هذه المرحلة بطور ما قبل المفاهٌ

ا قبل ؛ أما الطور الثانً من مرحلة مٌؾ الأشٌاء فً اتجاه واحد أو من خلال مظهر واحدتصن

وٌعود أصل -سنة الرابعة إلى السنة السادسة ، هذا الذي ٌمتد من الالعملٌات فهو الطور الحدسً

كثر صعوبة دون إدراك منه لقاعدة التسمٌة إلى أن الطفل قد ٌتمكن من بعض التصنٌفات الأ

وفٌه ٌتدرج وعً الطفل نحو خاصٌة الاحتفاظ أو الثبات حٌث ٌدرك أن الكتلة  –التصنٌؾهذا 

ثابتة رؼم تؽٌر شكلها وأن مقادٌر السوابل لا تعرؾ تؽٌرا مهما تؽٌرت الأوانً الموضوعة 

الحجم أو الطول. وعموما  فٌها، لكن ومع هذا الوعً ٌبقى تصنٌؾ الأشٌاء وفق معٌار اللون أو
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ة فإن مرحلة ما قبل العملٌات تتسم بـ: ازدٌاد النمو اللؽوي واتساع استخدام الرموز اللؽوٌ

البدء بتكوٌن المفاهٌم وتصنٌؾ الأشٌاء، الفشل فً التفكٌر  ،،سٌادة حالة التمركز حول الذات

 طقً.فً أكثر من بعد أو طرٌقة، تقدم الإدراك البصري على التفكٌر المن

 مرحلة العملٌات المادٌة أو مرحلة المدرسة الابتدائٌة -ج 

وهً المرحلة التً ٌستخدم فٌها بٌاجٌه  ،عشرة سنة حدىاوتمتد هذه المرحلة إلى ؼاٌة 

، أي أن بٌاجٌه ة التً تشكل منظومة معرفٌة وثٌقةمصطلح العملٌات لوصؾ النشاطات العقلٌ

التفكٌر الذي ٌبقى لصٌقا بما هو حسً، فالطفل فً هذه ٌتكلم عن مرحلة التفكٌر المنطقً، هذا 

حجم وهذا من خلال الإدراك ة من المكعبات من حٌث الة ٌستطٌع أن ٌقارن بٌن مجموعالمرحل

الرموز بدلا عن الأشٌاء ، لكنه ٌجد صعوبة فً تحوٌل هذه المقارنة باستخدام البصري

فهو  :من ناحٌتٌنلا ٌؽطً إلا مٌدانا محدودا كما ٌقول بٌاجٌه  أي أن التفكٌر المنطقً؛ الملموسة

؛ ت معبرا عنها لفظٌا فً صٌػ قضاٌاري على الأشٌاء فقط ولٌس على الفرضٌامن جهة ٌج

ومن جهة ثانٌة فإن تؤسٌس هذه العملٌات ٌتم شٌبا فشٌبا على عكس العملٌات المقبلة التً تتسم 

ى قدر من الأهمٌة إذ ٌبٌنان كٌؾ تبقى بالربط الشمولً وبحركٌة أرقى بكثٌر، وهذان الحدان عل

؛ أي أن هذه الفترة ذات ( قرٌبـة من الأفعال التً اشتقت منهاهذه العملٌات الأصلٌة )الملموسة

باط الفكر بموضوعات مادٌة أهمٌة كبٌرة فً تطور مستوى التفكٌر المنطقً رؼم ارت

ل تضاإل حٌث ٌصبح الطف؛ وفً هذه المرحلة تتجه حالة التمركز حول الذات إلى المحسوسة

، وهذا ما ٌظهر عبر تطور اللؽة فً قادرا على فهم وجهات نظر الؽٌر، وبالتالً انخفاض الأنا

اتجاه الطابع الاجتماعً. وإذا كان التفكٌر لم ٌمكّن الطفل فً المراحل السابقة من مفهوم البقاء 

وم وهذا من خلال مفه، حلة ٌصٌر هذا المفهوم أكثر رسوخاأو الثبات فإنه فً هذه المر

، كما أن التفكٌر ٌتخلص من التركٌز على تان متساوٌتان رؼم تباٌن الأوانً؛ فالكمٌالمقلوبٌة

 بعد واحد .

وأخٌرا وبعد تؤكٌد وتثبٌت المراحل السابقة من نمو حسً حركً إلى مرحلة العملٌات المادٌة 

أو مرحلة  عملٌات المجردةفإنه مع بداٌة سن المراهقة تظهر مرحلة رابعة، وهً مرحلة ال

، والسمة العامة لها هً اكتساب شًء جدٌد من الاستدلال لا ٌجري على العملٌات الشكلٌة

، أي أنها مرحلة العملٌات القضوٌة بع فحسب وإنما كذلك على الفرضٌاتالأشٌاء والوقا
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ً الذي ، هذه التً تتمٌز بالربط الشمولا الفصل والوصل واللزوم والتنافًالمتضمنة قضاٌ

  .ٌجري على الأشٌاء والأفكار والقضاٌا

 نظرٌة فٌجوتسكً 12- -6

إذا كان بٌاجٌه قد رأى فً التفاعل بٌن الفرد والبٌبة سبٌلا للنمو المعرفً فإن لٌؾ فٌجوتسكً 

Lev .vygotsky (7934-7896 صاغ نظرٌة مفادها أن النمو والتعلم ) ٌخضعان للعامل

بذلك أطروحة التكون الاجتماعً للنفس والعقل معتبرا هذا الأخٌر ، لٌدخل الثقافً الاجتماعً

لمجتمع، بل من ظاهرة اجتماعٌة فً جوهرها، وأن ارتقاء التفكٌر لا ٌسٌر من الفرد إلى ا

وبالرؼم من اقتناع فٌجوتسكً بفكرة المراحل العامة للارتقاء التً حددها ؛ المجتمع إلى الفرد

اء  ، لٌصل إلى أن التعلم ٌسبق الارتقبالوراثة تابعها محكومابٌاجٌه إلا أنه رفض أن ٌكون ت

، ومن المفاهٌم الأساسٌة التً طرحتها النظرٌة الثقافٌة ولٌس العكس كما افترض بٌاجٌه

 .الاجتماعٌة 

 مفهوم النمو والتعلم -

عكؾ فٌجوتسكً على دراسة عملٌة النمو النفسً لدى الطفل من حٌث تؤثره بالبٌبة المحٌطة 

أى فً كل عنصر من عناصرها تؤثٌرا مختلفا عن سواه وبما ٌتناسب مع المرحلة العمرٌة ور

التً ٌمر بها،كما ٌعتبر عملٌة النمو عملٌة فعالة من خلال التفاعل أو المخالطة التً هً شرط 

ضروري لقٌام الفعالٌة، أٌن تُظهر عملٌة تحلٌل الخطوة الاجتماعٌة تلك الشروط الموضوعٌة 

لتً تختلق فٌها المقوماتُ الضرورٌة نشؤة الحاجة الاجتماعٌة للفرد، لاسٌما الاختلاط للنمو وا

 منها.

 مفهوم العملٌات والوظائف النفسٌة. - 

البسٌطة لما كان علٌه ٌرى فٌجوتسكً عبر قوله " إن نمو الطفل لٌس عبارة عن الزٌادة الكمٌة 

، هذه التحولات التً تمٌز كل التحول النوعً من صٌؽة إلى أخرى ، وإنما هومن البداٌة

؛ لٌشٌر بذلك إلى أن مختلؾ الوظابؾ (Vygotsky,1985,p92)مرحلة من مراحل النمو "

، وأن فً كل مرحلة لكل واحدة منها مرحلة نمو مناسبة، ففسٌة تنمو وتتطور بؤشكال متباٌنةالن

ٌة فرٌدة لوظابؾ النفسٌة الجدٌدة هو حاصل عملوظٌفة مسٌطرة، كما ٌشٌر إلى أن ظهور ا

، بل تعتبر تحولا نوعٌا ت تراكمٌة كمٌة للخبرات والمعارؾ، والتً هً لٌسمعقدة لنمو الفرد

 واضحا.
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 مفهوم النمو العقلً والمعرفً. -

ٌعتبر فٌجوتسكً النمو العقلً والمعرفً بؤنه تلك العملٌة النشطة التً تمثل للخبرة الإنسانٌة  

كً ٌتمكن الطفل من تمثل الأشٌاء والظواهر المحٌطة به ٌحتاج إلى نشاط عملً أو معرفً ول

الفرد  ، وللتمثل خاصٌة تكمن فً اختلاقها لدىبل ما ٌتجسد فٌها من نشاط إنسانًمحدد ٌقا

، ومن ثمة فإن الخبرة المتراكمة تصل إلى الطفل عن طرٌق قدرات ووظابؾ نفسٌة جدٌدة

 بها الراشد فً البداٌة ثم عن طرٌق عملٌة التعلٌم المنتظمة. التربٌة التً ٌقوم

  Zone proximale de développement   منطقة النمو القرٌب مفهوم -

لتً تكون فً حالة تحول عند ٌطرح فٌجوتسكً مفهوم منطقة النمو المحتمل لٌصؾ الوظابؾ ا

، ٌٌن؛ مستوى النمو المشاهدن مستو، وٌعطٌها تعرٌفا ٌحددها فٌه من خلال الفارق بٌالطفل

، ومستوى النمو المتوقع الذي ٌقاس رة الطفل على حل المشكلات بمفردهوهو ما ٌقاس بمدى قد

وٌضٌؾ أن المستوى الأول ؛ المشكلات عند ما ٌسعفه شخص آخر بمدى قدرة الطفل على حل

ضع العملٌات ٌقٌس النمو السابق، فً حٌن تقٌس منطقة النمو المحتمل مدى قابلٌة الطفل لو

التً تكون فً حالة تؽٌر، ولتوضٌح العملٌة نستشهد بمثال تعلم كرة المضرب: فمنطقة النمو 

ن قادرا على وما سٌكو ة بٌن ما ٌعرؾ المتعلم القٌام بهالمحتمل فً اللعبة هً المسافة الموجود

قوم على مسلمة ؛ فهً تبً لنموه بعد تعلمه من قبل الؽٌر، أي الوضع النهاالقٌام به بعد تعلمه

وجود إمكانٌة النمو، ومسلمة ضرورة الوساطة الاجتماعٌة الثقافٌة، هذه الوساطة هً التً 

تمٌز منطقة النمو، فالمتعلم ٌمارس التعلم كما ٌراه من قبل الآخر، وبالتالً سٌتعلم سلوكا خاصا 

 ومحددا بمعطٌات سٌاق التعلم لٌظهر التعلم كعملٌة اجتماعٌة ثقافٌة.

 نظرٌة برونر 13-  -6

د فً تطوٌر ، وقد اجتهأكبر المدافعٌن عن نظرٌة التعلم من J .Brunerٌعتبر جٌروم برونر 

، فقد ذاع اسمه كعالم اجتماعً متخصص فً بحث الإدراك وكان نظرٌته وفً تطبٌقاتها

 ، لذلك تنعت نظرٌته بنظرٌة التفاعل والوساطة ومن ملامحسٌره للنمو على أنه عملٌة مساندةتف

 نظرٌته التً رآها مبادئ لها ما ٌلً:

 الدافعٌة والاستعداد للتعلم  -

، وقد تناولها بمعنى الرؼبة والاستعداد فً التعلم نر قٌمة خاصة للدافعٌة فً التعلمٌعطً برو

؛ والاستعداد للتعلم ٌرتبط بتلك الظروؾ التً بالتعاون المتبادل من زاوٌة أخرىمن زاوٌة، و
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راها برونر محفزا لتعلم أي موضوع، ، هذه التً ٌوقادرا علٌهمرٌدا له  تدفع المتعلم لٌكون

، وأن للنمو مراحل حرجة لك القابلٌن بؤن التعلم له مرحلة، لٌنتقد بذوفً أٌة مرحلة كانت

مركزا على ثلاثة جوانب تنبع من العوامل الثقافٌة والشخصٌة التً تإثر فً الرؼبة وحب 

(  Maintenance( وبالمثابرة ) Activationا بالتنشٌط )الاكتشاؾ، جوانب معرفٌة حدده

، وبالعوامل السالفة ً ربط تفسٌر الشخصٌة بتطور العقل(، وٌقول فDirectionوبالاتجاه )

، والتً هً بالنسبة لسمة التً تمٌزه على هذا المستوىالذكر:" ٌنبؽً أن نبقى مرتبطٌن با

ي على نتابج متشابكة حدا ومعقدة ؛لأن الإنسان للنوع البشري استعمال للثقافة مع توظٌؾ ٌحتو

لال التوسل بعملٌة بناء عملٌة تعدٌل محٌطه، وهذا خ ٌتكٌؾ ضمن حدود معٌنة عن طرٌق

  "Organes"للأعضاء "Transformateurs" ولاتومح"Amplificateurs"مكبرات

. ومن خلال عملٌة تخزٌن المعطٌات داخل ذاكرته أو ولحواسه، وعضلاته وقدراته الحسابٌة

  .(  Bruner,1991,p38) عن طرٌق تعدٌله الكامل لخاصٌات محٌطه" 

 بناء المعرفة  -

رفة الحقابق والمعلومات أكد برونر على ضرورة فهم البنٌة الأساسٌة للمعرفة عوضا عن مع

الاهتمام ببناء  بالحقابق الجزبٌة إلى، واقترح وجوب تحول المناهج من الاهتمام الثانوٌة

؛ وحث فً ذات السٌاق على حمل المتعلم على حل المشكلات بوضعه فً مواقؾ المعرفة

، هذا الذي ٌضمنه ل إلى معنً المعطٌات التً بحثوهاتتطلب استخدام الأفكار الأساسٌة للتوص

  اندماج المتعلم فً عملٌة الاكتشاؾ. 

 الاكتشاف والحدس -

، ذلك لأن على دوره فً بقاء ورسوخ المعارؾ ، وأكدً التعلمر أهمٌة الاكتشاؾ فذكر برون

الذاتً  المعارؾ زابلة وأن ما ٌبقٌها حٌة فً ذاكرة المتعلم طرٌقة الوصول إلٌها ، فالاكتشاؾ

؛ كما أكد على أهمٌة الحدس وفابدته فً العملٌة التعلٌمٌة  قاصدا به أقوى سبٌلا لحفظ المعارؾ

الٌب العقلٌة التً تكفل الوصول لصٌاؼات تقرٌبٌة ومقبولة دون الحاجة إلى الخطوات تلك الأس

التحلٌلٌة التً تضمن التحقق من صدق النتابج، هذا الذي ٌشجع التفكٌر الحدسً الذي ٌمد 

المتعلم بالقدرة على الإحاطة بالمشكلة إحاطة فورٌة وعلى حلها بسرعة تتجاوز الانتقال من 

 .  مرحلة إلى أخرى
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 التعزٌز -

، فتكرار الموقؾ الاتجاه المرؼوب فٌه بؽٌة تكرارهٌإكد برونر على تعزٌز سلوك المتعلم فً 

ٌتطلب التعزٌز المتعدد الأنواع الذي ٌعد تؽذٌة راجعة، وعلى القابم على عملٌة التدرٌس أن 

ذاتً،وٌشترط ٌقدمها من مستوى أداء المتعلم لكً ٌكتسب المتعلم ما ٌصطلح علٌه بالتقوٌم ال

برونر فٌها الفرصة المناسبة لتقدٌمها؛ كما ٌإكد على أهمٌة الانتقال التدرٌجً من التعزٌز 

الخارجً بكل أشكاله إلى التعزٌز الداخلً الذي ٌظهر فً الشعور بتحقٌق الذات، شعور ٌإدي 

 بالمتعلم إلى تصوٌب مساره بنفسه . 

 نظرٌات النمو النفسً الاجتماعً -6-2

اثنٌن أولهما  ذكرنا أن الدراسة فً الشخصٌة تفرق تفرقة علمٌة بحتة بٌن تنظٌمٌن سبق وأن

، هذا الذي ٌلعب دور المسإول عن دوافع الفرد التً تقرر أهدافه وؼاٌاته  التنظٌم الانفعالً

؛ والانفعال هو حالة توتر فً الكابن الحً ٌرتبط ارتباطا ونه الجانب المعنً بسببٌة السلوكك

، وبالعالم العضوي عبر المثٌرات والاستجابات من جهةلعالم الخارجً المحٌط بالفرد وثٌقا با

الداخلً عبر الشعور الوجدانً من جهة ثانٌة ، بمعنى أن الانفعال ركٌزة مهمة فً عملٌة النمو 

الشاملة المتكاملة لأنه أحد الأسس العاملة على بناء الشخصٌة بناء سوٌا. وٌعرّؾ الانفعال أو 

 أنه حالة داخلٌة تتصؾ بجوانب معرفٌة خاصة ، وإحساسات وردود أفعال الوجدان على"

 ،) شعبان وٌصعب التحكم فٌه"وهو ٌنزع إلى الظهور فجؤة  ،فسٌولوجٌة، وسلوك تعبٌري معٌن

 (.8، ص 1999و تٌم ، 

زوٌد قد لا ٌختلؾ اثنان من أهل التربٌة أن الأهداؾ التربوٌة والتعلٌمٌة لا تقتصر على ت

المتعلمٌن ببعض المعارؾ والمهارات التً تخاطب العقل فقط، ذلك لأنه كثٌرا ما ٌخفق  الفرد 

، ولعل من الأسباب لرؼم مما ٌحمله من معارؾ ومهاراتفً التؽلب على مشكلات الحٌاة با

 التً تقؾ حابلا دون هذا التؽلب هو عدم شعور الفرد بالكفاٌة والثقة اللازمتٌن.

، رة توجٌه الاهتمام للجانب النفسًة القابمة بٌن المعرفة والسلوك فإنه من الضروونظرا للعلاق

ونظرٌة النمو  ض نظرٌات النمو إٌجاد تفسٌرات له، كنظرٌة التحلٌل النفسًجانب حاولت بع

 النفسً الاجتماعً .
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 نظرٌة التحلٌل النفسً لفروٌد -6-2-1

( S.Frued( )1939-1856ؽموند فروٌد )قبل التطرق لنظرٌة التحلٌل النفسً لرابدها سٌ

هذه المدرسة ، المدرسة الؽرضٌة لصاحبها ماكدوجلأن نمرّ على أفكار  ،من الأهمٌة بمكان

ا سلوك الفرد والجماعة باعتبارها الدوافع الأولٌة زة فً تفسٌرهالتً أعطت عناٌة للؽرٌ

ٌة، وهً أفعال ذات الؽرٌز، والتً تدفع إلى نوع معٌن من الأفعال تسمى الأفعال للسلوك

 .ؼرض وقصد

لقد شهدت كلمة الؽرٌزة استعمالات ؼٌر دقٌقة وؼٌر واضحة قبل مجًء ماكدوجل الذي 

، فٌتولد فً اعتبرها استعدادا فطرٌا نفسانٌا ٌدفع الكابن الحً إلى إدراك أشٌاء من نوع معٌن

رفها فروٌد بؤنها القوة زع إلى القٌام بؤعمال تناسب هذا الموقؾ؛ وٌعالنفس وجدان خاص ٌن

وبهذا التعرٌؾ ٌصبح للؽرٌزة  (؛2000)فروٌد،التً تفرض وجودها وراء توترات حاجات الهو 

ومعنى شعوري ٌتجلى من خلال المظهر  ،نى عقلً وذلك لدخول الإدراك فٌهامعنٌان مع

ً ه المدرسة الؽرضٌة على أن الؽرابز النزوعً. وٌتفق أصحاب مدرسة التحلٌل النفسً مع

فً ؼرٌزتً ، ولكنهم ٌفترقون فً عددها إذ ٌحصرها التحلٌلٌون دوافع تحرك السلوك البشـري

)العدوان( خلافا لما ذهب إلٌه ماكدوجل بطرحه ثلاث عشرة  الحٌاة )الجنس( والموت

عال على أنها كلها أفعال ذات ؼرٌزة،كما أن رابد التحلٌلٌة ومعضدوه لا ٌنظرون إلى الأف

ر من السلوكات تحدث دون شعور ، وبالتالً فإن الكثٌنجد أنفسنا مجبرٌنما  ، فؽالباؼرض

ولكون الإنسان كابنا بٌولوجٌا ؛ ك ٌقودنا إلى هذا السلوك أو ذاك، بمعنى أن اللاشعور كذلمنا

، لاسٌما مجتمع ٌصرّ على كبتهـا أو ضبطها، ولكن الأهدافا ودوافع ٌسعى نحو تحقٌقها فإن له

؛ ر مقبولة اجتماعٌا ومرفوضة دٌنٌا، هذه التً ٌراها المجتمع ؼٌبالقوة والجنسنها ما ٌتعلق م

ات الصبى أن مكن من خلال الأحـلام وزلات اللسان وذكرٌوٌذهب التحلٌلٌون إلى  أنه من الم

 نستخلص ما ٌواجهنا من مواقؾ وخبرات صراعٌة حادة ذات تؤثٌر بالػ فً سلوكاتنا. 

ى الإنسان على أنه شهوانً ابلة للطبٌعة البشرٌة لكونها تنظر إلإن نظرٌة فروٌد لم تكن متف

، وٌوضح فروٌد أن التحلٌل النفسً ٌقوم أنه مدفوع بؽرٌزتً الموت والجنس ، بمعنىعدوانً

سٌم الحٌاة العقلٌة إلى الشعور ، والتً تفترض تقساس التسلٌم بنظرٌة العقل الباطنعلى أ

ومعرفتنا الشعورٌة ماهو إلا نتٌجة للعملٌات اللاشعورٌة  ، وأن ما ٌظهر فً تفكٌرناواللاشعور

؛ فالتحلٌل النفسً هو دراسة العقل لباطن، وتكون مستقلة عن الإرادةالتً تحدث فً العقل ا
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الباطن دراسة تقوم على أسلوب فنً خاص، ٌسمّى أسلوب التداعً الحر لسبر أؼوار 

ت مكبوتة ٌجهلها الفرد لكنها ذات أثر اللاشعور وكشؾ ما ٌحتوٌه من ؼرابز ومٌول أو شهوا

 فعّال فً حٌاته الشعورٌة.

 مكونات الشخصٌة  -

تتكون الشخصٌة من ثلاثة أنظمة هً الهو والأنا والأنا الأعلى، وهً عبارة عن عملٌات نفسٌة 

تعمل كوحدة ولٌست كؤجزاء حٌث ٌمثل الهو العنصر البٌولوجً وٌمثل الأنا العنصر النفسً 

 الاجتماعً. –لى ٌمثل العنصر الأخلاقً والأنا الأع

 أ/ الهو أو السلطة التشرٌعٌة أو النفس الأمارة بالسوء أو اللاشعور

الهو عبارة عن المصدر الربٌسً للطاقة البٌولوجٌة والؽرابز والدوافع باعتبار أنه ٌسعى إلى 

وؼٌر أخلاقً خدمة وإرضاء الؽرابز والبحث عن السبل لطاعة مبدأ المتعة ،وهو ؼٌر منطقً 

أسلوب التفكٌر بحكم أنه لا أي أنه لا ٌعتمد  ،الأول هو عملٌة التفكٌر الأولٌة لأن محركه

؛ ولما كانت أسالٌب هذا المكون ؼٌر منطقٌة فإن الفرد سٌجد صعوبات تقوده نحو شعوري

 المكوّن الثانً من مكونات الشخصٌة وهو الأنا.

 المطمئنة أو الشعورب/ الأنا أو السلطة التنفٌذٌة أو النفس 

ٌّر الشخصٌة لل تكٌؾ مع البٌبة حسب مبدأ إن الأنا هو العالم الواقعً الشعوري وهو الذي ٌس

 ،ى عملٌة التفكٌر المهمة كالإدراك، التعلم، وبظهوره تتحول الطاقة النفسٌة من الهو إلالواقـع

ة الأنا من خلال القدرة ، وتنعكس سٌطرنٌةوالتفكٌر المنطقً؛ وعلٌه فهو مكوّن الذكاء والعقلا

متطلبات الهو ، فالأنا ٌعمل على التوفٌق بٌن اع بما ٌتناسب وٌتوافق مع الواقععلى تؤخٌر الإشب

ة فً الضوابط الاجتماعٌة لٌهدؾ بذلك الؽرٌزٌة اللاشعورٌة ومتطلبـات الأنا الأعلى، والمتمثل

، والانتقال بها متحررة لةلموجودة فً مرحلة الطفوإلى التخلص من الصراعات اللاشعورٌة ا

 إلى سن المراهقة والرشد.

                                    / الأنا الأعلى أو السلطة القضائٌة أو النفس اللوامة أو الضمٌر ج

دع إذا كان الهو هو عبارة عن مستودع الؽرابز والدوافع فإن الأنا الأعلى هو مستو     

، ولا ٌسعى إلى تحقٌق مبدأ ، وبالتالً هو ٌمثل الجانب المثالًالأخلاق والمعاٌٌر الاجتماعٌة

؛ أي أن الوظٌفة الربٌسٌة للأنا الأعلى تكمن فً كبح اندفاعات الهو اللذة، بل ٌسعى إلى الكمـال

، وهذا ما ٌسمى بعملٌة التسامً، الواقعٌة بؤخرى مثالٌة وأخلاقٌة وإقناع الأنا باستبدال أهدافه



39 

 

نا الأعلى على طاقة نفسٌة كبٌرة تعنً أن الشخصٌة صالحة فً حٌن أن والنتٌجة سٌطرة الأ

 سٌطرة الهو تعنً شخصٌة ؼٌر سوٌة.

 مراحل نظرٌة التحلٌل النفسً 

نسٌة التً ٌإدي كبتها إلى ٌإمن فروٌد بان المٌل الأساسً فً الإنسان هو الؽرٌزة الج

رٌبة عنه قمع ؼرابزه  والمصاب بالعصاب هو الشخص الذي تفرض علٌه قوة ؼ ،العصاب

لٌا فً المراحل الؽرٌزٌة وٌرى رابد المدرسة التحلٌلٌة أن ثمة نظاما زمنٌا وترابطا تسلس

، والفكرة الربٌسٌة فً هذه المراحل مفادها تلك المناطق من الجسم، والتً تُحدث الجنسٌة

التطرق لهذه المراحل ، وقبل ؾ المناطق تبعا للعمر ونمو البدنإثارتها إشباعا جنسٌا مع اختلا

الجنسٌة لا :" أن الحٌاة فً بحث الجنسٌة، والتً ٌراها فً من النافع الإشارة إلى نتابج فروٌد

ٌٌز ، وإنما تتبدى عقب المٌلاد بمظاهر واضحة، وأنه من الضروري التمتبدأ أولا عند البلوغ

ذة من مناطق ، كما أنها تتضمن وظٌفة الحصول على اللبٌن مفهومً الجنسً والتناسلً

 .(35، ص نفس المرجع) جسمٌة" 

إلى ؼاٌة السنة الأولى من  من المٌلاد، والتً تبدأ وهً مرحلة الرضاعة: المرحلة الفموٌة -

ٌُمثل فٌها صدر المرضعة جانب الإشبالعمر ، كما أن اع من الحاجة إلى الطعام والمتعة، و

 ر....عملٌة المص قد تؤخذ أشكالا أخرى كمص الأصبع ، السجاب

، وٌكون الإشباع فٌها ة الممتدة إلى ؼاٌة الثلاث سنواتوتمثل الفتر :المرحلة الشرجٌة -

 منحصرا عن طرٌق التبرز والتبول.

وهً الفترة الممتدة من السنة الثالثة إلى السنة الخامسة : المرحلة حول الأعضاء التناسلٌة -

من أعضابه سبٌلا ، وٌتخذ الطفل الجسمحٌث تصبح الأعضاء التناسلٌة هً المنطقة الشبقٌة فً 

 ، وتكون اللذة فٌها لذة ذاتٌة لكونها لا تتجه نحو الخارج.للعب والعبث بها

، ومن خلالها تقل أهمٌة مرحلة سن طفل المدرسة الابتدابٌةتوافق هذه الالمرحلة الكمونٌة:  -

قد ٌمٌز الدوافع الجنسٌة  ما، كما لا ٌبرز فً سلوك الطفل وافع الجنسٌة أو الطاقة الؽرٌزٌةالد

، وٌتؤثر الطفل فً هذه الفترة بالأوضاع الثقافٌة والمبادئ التً تكون حابلا دون تحقٌق لدٌه

 الدوافع والؽرابز الأولٌة.

أعطت  ، والمتمثل بعضها فً أنهات الموجهة لمدرسة التحلٌل النفسًبالرؼم من الانتقاداو

رابز، إضافة إلى كت مسلكا مادٌا فً ردها القٌم إلى الؽ، كما أنها سلاعتبارا كبٌرا لعامل الجنس
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أنها تنبه إلى خطورة القمع  ، إذتقدم خدمات قٌمة للمربً بشكل عام؛ إلا أنها المآخذ المنهجٌة

اطر الطرابق ؛ فالتربٌة تؤخذ فً حسبانها مخوالذي ٌإدي إلى اضطرابات الشخصٌة، الفظ

سة تنبـه إلى جانب مهم قد ٌسهم فً اكتشاؾ المٌول ، كما أن هـذه المدروالأسالٌـب السلبٌـة

، هذا الجانب الذي ٌتمثل فً أنواع التعبٌر من رسم ٌة وتطوٌرها وفق الاتجاه المناسبالوجدان

 وتصوٌر وتخطٌط...

 نظرٌة النمو النفسً الاجتماعً لأرٌكسون2  -6-2

 الخلفٌة التحلٌلٌة لفكر أرٌكسون -

أحد مرٌدي فروٌد، فً بناء نظرٌته على فكر أستاذه   (، وهوEriksonاعتمد أرٌكسون )

م من امتداد جهوده لجهود مدرسة التحلٌل النفسً إلا أنه فً الحقٌقة قدم تطورا جذرٌا وبالرؼ

لهذا الفكر، وبمراجعة تارٌخ التحلٌل النفسً ٌتبٌن أن أرٌكسون لم ٌتؤثر فقط بفروٌد، بل بالجدد 

، هإلاء الذٌن رسموا سٌكولوجٌة أنا فروٌد وكوت وهارتمانأمثال  ،لوجٌة الأنامن رواد سٌكو

 الأنا المإكدة لفاعلٌة الذات .

لم ٌختلؾ رابد سٌكولوجٌة نمو الذات مع أستاذه على خبرات الطفولة الأولى لأنه رآها ذات 

أهمٌة بالؽة، كما أنه ركز فً نظرٌته على المسلمات التً انطلق منها فروٌد كعقدة أودٌب 

الشخصٌة المتمثلة فً الهو والأنا و الأنا الأعلى؛ لكن أرٌكسون افترق مع أستاذه ومكونات 

لكونه لا ٌرى أن السلوك ٌحدد من خلال ؼرٌزتً الجنس والعدوان أو من خلال ما ٌعرؾ 

بالمحدد البٌولوجً الحتمً للسلوك، أي أنه أراد أن ٌتجاوز سٌكولوجٌة الهو إلى سٌكولوجٌة 

د ثمانً مراحل لنمو سته على عٌنات من أعمار متباٌنة توصل إلى تحدٌالأنا. ومن خلال درا

، هذه المراحل المعروفة بمراحل النمو النفسً الاجتماعً فً مقابل الحتمٌة فاعلٌة الأنا

 البٌولوجٌة التً نادى بها فروٌد .

 سٌكولوجٌة نمو الذات -

ن التؽٌر والنمو محاولة ٌرى أرٌكسون أن الشخصٌة وتحدٌدا نمو الأنا ٌقوم على أساس أ

، وبالرؼم من أهمٌة العامل البٌولوجٌة والاجتماعٌة والنفسٌةللتكٌؾ كنتاج للتفاعل بٌن العوامل 

مها الأول إلا أن سٌكولوجٌة نمو الذات تعتبر أن مدرسة التحلٌل النفسً قد ؼالت فً اهتما

إذ أن أنه أكثر فاعلٌة ٌه أرٌكسون على ، هذا الذي ٌنظر إلالزابد بالهو على حساب الأنا

ن أحد المكونات المحددات البٌبٌة والاجتماعٌة والخبرات التً ٌعٌشها الفرد ٌمكن أن تكو
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وٌعرؾ وبشكل عمٌق فً بناء نمو الذات  ، فالمجتمع ٌترك آثارا تعملالأساسٌة للشخصٌة

والتقٌٌمات مفهوم الذات بؤنه تكوٌن معرفً منظم ومتعلمّ للمدركات الشعورٌة والتصورات 

، وٌتكون مفهوم الذات من أفكار الفرد لفرد وٌعتبره تعرٌفا نفسٌا لذاتهالخاصة بالذات، ٌبلوره ا

 الذاتٌة المنسقة والمحددة الأبعاد عن العناصر المختلفة لكٌنونته الداخلٌة والخارجٌة.

 مراحل النمو النفسً الاجتماعً -

والكٌؾ والذي ٌمس لى ذلك التؽٌر فً الكم رأٌنا فً السابق أن النمو وبصفة عامة ٌشٌر إ

، بمعنى أنه كل تؽٌر ٌشمل التكوٌن الداخلً والخارجً والنمو الوظٌفً جوانب الإنسـان

 لأعضاء الفرد جسمٌا ونفسٌا وعقلٌـا، هذه التؽٌرات التطورٌة السابرة نحو تشكٌل الإنسان

أي أنها تمثل مجموع  كوحدة واحدة والتً من خصابصها حدوثها بشكل تدرٌجً ومستمر،

 المراحل التً ٌمر بها الإنسان من خلال دورة الحٌاة.

رٌة فروٌد للنمو النفسً إن خلفٌة أرٌكسون الثقافٌة دفعته إلى إضافة بعد نفسً اجتماعً إلى نظ

( بٌن اللذة الفمٌة للطفل عند نطقه 7959، ولشرح مكونات البعدٌن عمل مقارنة )الجنسً –

عملٌة الاتصال الشفوي فً تكوٌن علاقة  ( ودورجنسً -للمقاطع الصوتٌة )مكون نفسً 

اجتماعً(؛ ومن خلال هذه الزاوٌة توصل  -الطفل بالوالدٌن وذوي الأهمٌة )مكون نفسً 

والاجتماعٌة فً النضج البدنً حٌث ٌإدي هذا الأخٌر إلى  أرٌكسون إلى التؤثٌرات الشخصٌة

 قٌام مهارة جدٌدة تتٌح إمكانٌات خاصة ومتطلبات اجتماعٌة من قبٌل الكلام البدٌل عن البكاء؛

اجات الطفل متطلبات تبٌن مدى صلة الثقافة بالطفل، فهً تقرر طرقا متفق علٌها للقٌام باحتٌ

:" كل طفل عامة وظابؾ، قٌم(، لذلك ٌقول أرٌكسون فً كل خطوة من نضجه )رعاٌة خاصة،

 (.        Erikson,1959,p27) ٌعد دورة حٌاة ضمن مجتمع ملًء بدورات الحٌاة"

العوامل الثلاثة المذكورة  إن نمو الأنا حسب أرٌكسون ٌتضمن تؽٌرا كٌفٌا ٌنتج عن تفاعل

، بحٌث لا تنفصل فٌه مرحلة عن متعاقباأن هذا التؽٌر ٌمثل نموا ، وفقا لمبدأ تطوري، أي سابقا

أخرى لكون أن كل مرحلة تإثر فً لاحقتها وتتؤثر بسابقتها  وكل مرحلة تعتبر نقطة تحول 

وفً هذا  شاعر والعلاقات الاجتماعٌة عامةتدرٌجً فً القدرات والمهارات والفكر والم

نذكر  ،ٌلاد إلى الشٌخوخةلإنسـان من المالإطار ٌحدد أرٌكسون ثمانً مراحـل نمو ٌمـر بها ا

ٌبٌنها فً علاقتها بما حدده  -لابتدابٌة، و نجملها فً جدولمنها ما له علاقة بطفل المدرسة ا
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، والذي أكده لاقتها بالبعد الاجتماعً الثقافًجسمٌة أؼفلها فً ع -فروٌد من مراحل نفسٌة

 قبل الخوض فٌها. -أرٌكسون مكونا تقوم علٌه نظرٌته فً تفسٌره له 

 (0225تلخٌص مراحل النمو الثمانٌة لأرٌكسون كما بٌنتها مٌٌلر): 1 دولج

  A        المرحلة

 المشكلة النفسٌة 

B  

مجموعة 
العلاقات     

 الهامة 

C 

عناصر مرتبطة 
بالتنظٌم 

 الاجتماعً 

D 

الوسابل 
-النفسٌة

 اجتماعٌة 

E 

 -المراحل النفسٌة

 الجنسٌة 

 مرتبط الثقة * عدم الثقة  1

 بؤمه

 العطاء الكونً الترتٌب

 كمقابل

 للأخذ

فمٌة،تنفسٌة، 

حركٌة  –حسٌة 

 )أشكال تعاونٌة (  

 الاستقلالٌة *الخجل 0
 والشك

 مرتبط

 بالوالدٌن

 القانون"

 "والنظام

الاستمرار 

 والمواصلة

شرجٌة ، تناسلٌة 

 ذكرٌة ، منعٌة

 الأسرة المبادأة *الخجل 3

 الأساسٌة

 السعً مثالٌة نماذج

 والتقلٌد

 )اللعب(

، تناسلٌة صبٌانٌة

حركٌة )تطفلٌة 

 شاملة (

الجٌران  الركود*الصناعة  4

 والمدرسة

 عناصر

 تكنولوجٌة

 الأشٌاء عمل

 وتكوٌنها

 "كمون"

رفض الشخصٌة و 5

فرض  *السلطة

 الشخصٌة 

 جماعة
الأقران 
الجماعات 

الخارجٌة    
 نماذج

 القٌادة

 النفس اثبات أٌدلوجٌة رإى

 والمشاركة

 البلوغ

الولاء و التضامن  6

 الانعزالٌة*

أنماط 

الصداقة ، 

،  الجنس

المنافسة ، 

 التعاون 

ج للتعاون نماذ
 و المنافسة 

  انتقاد النفس 
 فً شخص

 اخر

 التناسلً
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تقسٌم  الركود  *ٌة جالانتا 7

العمل و 

المشاركة 

 المنزلٌة

تٌارات التعلٌم و 

 التقالٌد 

العناٌة 

 بالؽٌر

 

 "البشر" الٌؤس *التوافق 8

 "نفس"

تحقٌق الذات  الحكمة

من خلال 

الماضً 

ومواجهة 

 العقبات 

 

 (.146،145، ص ص 2005) مٌللر ، 

 مرحلة الإحساس بالثقة مقابل عدم الثقة -1

، والتً تقابل المرحلة الفمٌة مٌلاد إلى ؼاٌة الشهر الثانً عشروهً المرحلة الممتدة من ال

خلالها حاجة الولٌد إلى الثقة فً الأم الحاجة الأساسٌة  حسب النموذج النفس جنسً، وتمثل 

تطور الذات بالشكل الصحٌح ،وٌعتمد ظهورها على عتبر حجر الأساس لنمو الشخصٌـة ووت

طبٌعة النضج البٌولوجً ، والذي ٌتسم إجمالا بالضعؾ والتواكلٌة المطلقة ،كما ٌعتمد تثبٌت 

 ، بل على توفٌر الأمن والألفة والانسجاملؽذاءبالثقة لٌس فقط على توفٌر امرحلة الإحساس 

خله ٌرى كل العالم من حوله ؛ ذلك لأن الطفل الذي ٌشعر بالثقة فً داواستمرار العطاء

ب وطرٌقة الرعاٌة التً ٌحظى ، وٌمكن له أن ٌحصل على هذه الثقة من خلال أسلوعطوفا

 فاإل نحو محٌطه.، هذا الذي ٌعبر عنه بالتبهـا، وبالتالً شعور الأنا بالأمل

 مرحلة الإحساس بالاستقلال الذاتً مقابل الخجل والشك -2

إلى ؼاٌة الثلاث سنوات من العمر، على  ، والتً تمتدوٌترتب تجاوز هذه الأزمة الجدٌدة

، والتً تتضمن تحقق المطلب البٌولوجً المرتبط بالنضج وحل أزمة مجموعة من المتؽٌرات

ي ٌسمح له بالحركة ز الطفل العضلً على درجة من التقدم الذالإحساس بالثقة ، إذ ٌكون جها

، إضافة إلى اعتماده على نفسه فً تناول أٌن ٌمكنه تناول الأشٌاء ودفعها بعٌدا عن الأم،

، خصوصا فً تحكمه فً لعضلً الاختٌاري بدون مساعدة أحدطعامه وتحكمه فً الضبط ا



44 

 

تعرؾ صراعا بٌن رؼبة الطفل فً تؤكٌد وٌرى أرٌكسون أن هذه المرحلة  جهازه الإخراجً.

 ه وبٌن إنكار لحقه فً قدرتـه على تحقٌقها.  ذات

 مرحلة المبادرة مقابل الشعور بالذنب  -3

ً تسبق مرحلة المدرسة الابتدابٌة، وتقابلها المرحلة الأودٌبٌة فً نموذج التحلٌل الت وهً الفترة

ٌُفترض فٌها أن الطفل قد اكتسب بعض االنفسـً ٌبته، لمعاٌٌر الضابطة لوعٌه بذاته وب، و

تمكّنه من توسٌع حدوده الاجتماعٌة بحٌث تزداد قدرته على مواجهة التحدٌات  معاٌٌر

الاجتماعٌة التً تتسع باستمرار؛ وٌتزامن مع هذه المرحلة تطور النضج البدنً والمعرفً 

ة الذي تزداد معه أسبل، وخاصة الاكتساب اللؽوي ب لقدرات أكبر للتفاعل الاجتماعًواكتسا

، كما ٌكثر من استخدام كلمة أنا وٌصرّ على أداء أعماله الطفل فضولا منه لاكتشاؾ محٌطه

، ، أي تطوٌر الإحساس بالصح والخطؤبنفسه. وٌبدأ الطفل فً مرحلة المبادأة بتطوٌر الضمٌر

التؤكٌد على هذا ، ذلك لأن التطرؾ فً رة والمربٌة فً تنمٌة هذا الشعوروهنا ٌتجلى دور الأس

الإحساس باعتماد أسالٌـب عقابٌـة أو أخلاقٌة شدٌدة من شؤنه أن ٌولد فً نفسه الشعور بالذنب 

الذي قد ٌعرقل دوافعه الصحٌة لاختبار نفسه فً عالمه الفسٌح، بمعنى أن هذه المرحلة مرحلة 

 صعبة ومعقدة لقٌامها على شًء من الحرٌة.  

 حساس بالنقصمرحلة المثابرة مقابل الإ -4

 ، أي أنها فترة الكمون كما ٌسمٌها متدة على طول المرحلة الابتدابٌةهذه المرحلة هً الم

لنمو البدنً ، وهً التً تتسم بالحرٌة والنشاط والخٌال باعتبارها الحقبة الخصبة لفروٌد

عمل ٌقوم ، ومحورها الربٌسً تصمٌم الطفل على الاستطاعة على كل والمعرفً والاجتماعً

نتٌجة لصؽر السن  اتجاهان: اتجاه ٌعزز الشعور بالنقص والضعؾبه، تصمٌم ٌجابهه فٌه 

، واتجاه ٌكوّن وجهة نظر سلٌمة عن الذات من خلال الإحساس بالكفاءة وخصابص الطفولة

؛ وعلٌه ٌتضح دور الأسرة والمدرسة فً تشجٌع جهود الطفل المتزاٌدة لأداء المهام وانجازها

ل إلى لتركٌز على مضمون الإنتاج والمٌعلى عملٌة الإنتاج ذاتها أكثر من امن خلال التركٌز 

 القبول والاستحسان أكثر من الرفض .  

هذا عن الأزمات اللازم تخطٌها من طرؾ الطفل لكً ٌمر لأزمات أعلى ترتبط بالهوٌة 

المحور والإحساس بالود والتآلؾ والشعور بالأبوة والوحدة والتماسك، وٌرى أرٌكسون أن 

الوعً الشعوري ه إلى: "لحالأساسً للحٌاة ٌتمثل فً البحث عن الهوٌة الذي ٌشٌر بمصط
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الحفاظ  ،مقٌاس لمحاولات الأنا الكامنة ،السعً اللاشعوري لبقاء الشخصٌة ،الفرد بشخصٌة

 ,Erikson, opcit )على التضامن الداخلً مع مثالٌات الجماعة وخصابص الشخصٌة"

p37). 
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 ملخص الفصل 

، فإذا كانت الأهمٌة لارتباطها بموضوع التعلمتناولنا فً هذا الفصل نقطة على جانب كبٌر من 

فإن ما ٌقدمه علم النفس الطفل،  ،ة الخدمات التً ٌقدمها علم النفس لمٌدان التربٌة عظٌمة الفابد

مبرٌقٌة من البحوث العلمٌة المعلومات الإ، أشد  ذلك لأن الحاجة ملحة إلى تلك على نحو أدق

 الدقٌقة الباحثة مشكلات النمو عامة  ومشكلات التعلم خاصة.

ولما كان ارتباط النمو بالتعلم ارتباطا لا رٌب فٌه، تطرقنا إلى النمــو باعتباره سلسلة متتابعة 

ٌتضمن الكثٌر من  ومتماسكـة من التؽٌرات الهادفة إلى ؼاٌة اكتمال النضج، هذا التعرٌؾ الذي

، وإنما بص لا ٌمكن أن تقوم على المصادفةالمظاهر والخصابص الممٌزة له، مظاهر وخصا

وبرؼم تعدد هذه ه عدٌد النظرٌات التً حاولت بحثه، ومن كل جوانبه هً ولٌدة ما أفرزت

لت ؛ وعلٌه ناقشنا ما توصما ركزت علٌه كثٌر كتب علم النفسالنظرٌات إلا أننا اقتصرنا على 

إلٌة أبحاث بنابٌة بٌاجٌه بخصوص الوظابؾ العقلٌة و الأبنٌة المعرفٌة ، والتً تولدت عنهــا 

ٌُصطلح  ، هذه المستوٌات التً لا ٌمكن لخابض بناء علٌه بمستوٌات المعرفة لدى الطفلما 

 المناهج أن ٌتجاهلها. 

ا الخوض فً نظرٌات ونظرا لأن التعلم ٌستهدؾ أساسا بناء الشخصٌة السلٌمة فإننا اعتمدن

، والنمو النفسً ما نظرٌتا التحلٌل النفسً لفروٌد؛ وهل أهمٌة عن بنابٌة بٌاجٌهأخرى لا تق

ٌُلحق جتماعً لأرٌكسونالا ، ذلك لأن أي خلل قد ٌمس مكونات الشخصٌة من شؤنه أن 

التً هذه ، د استهدؾ نمو مناشط سلوك الإنسانوبهذا ٌكون هذا الفصل ق؛ اضطرابات بكنهها

عرفٌة ، بل تخضع لها نواحً الشخصٌة الممن مظاهر الشخصٌة دلا تقتصر على مظهر واح

 حركٌة.  -الحسوالاجتماعٌة و والانفعالٌة
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 توطئة

ة الكابنات ٌ  دا عن بقر  تجعل من الإنسان متف فةارٌخ والعلماء ٌحاولون إعطاء صت  ال ر  على م     

وبالعنصر ت بالحقٌقة المفكرة ع  ن  كما ؛ٌاسً س  صؾ بالكابن العقلانً وبالحٌوان الو  فقد  ،ةٌ  الح

مة الأسمى س  ال ن  ى نواحً المعرفة على أت  ومن ش جمع الباحثونٌ   ثالحدٌ العصر؛ لكن فً الحر

 .ؽوٌةل  ً ظاهرة القدرة الـه انـالإنسز ٌ  تم ال تً

  غويلموضوع علم النفس ال

لمشاعر إلى ه القادر على ترجمة الأفكار واأن  اطق باعتباره ن  بالحٌوان ال الإنسانلقد وصؾ أرسطو 

ام اتصال حٌوانً نظ ي  البشرٌة وأ الل ؽةالفرق بٌن نظام  ن  وباعتبار أٌضا أ عبارات وألفاظ مفهومة

مات وتفكٌك بعض لكلنت من نطق بعض اك  وإذا كانت بعض الحٌوانات قد تم ،اد  كبٌر جفرق 

ة ـالإنسانٌ ةـالل ؽر إلى إمكانٌة ممارسة ش  طق وهذا التفكٌك لا ٌإن  هذا ال ن  فإ موز والإشاراتر  ال

من لا ٌستطٌع  -لأؼبٌاءباستثناء ا -جد ٌ لا أنهدٌكارت من  ؼرابة تإكدهوهذا ما  ،فهما وإنتاجا

وفً الجانب الآخر لا ٌوجد  ،ر عن أفكارهـب  منها عبارة تع ك لمات جنب بعضها لٌشللكرصؾ ا

مقولة دٌكارت ف؛ حٌوان آخر ٌستطٌع ذلك مهما كانت ظروفه ممتازة ومهما كان كاملا ومثالٌا

وإن كانت مقدمات  ،ٌةالبشر إنسان من أكثر وظابؾ بنً الل ؽة ن  أة مفادها م  نقطة مه تنطوي على

رٌق أمامها مسدود على ط  ال ن  لأعقٌمة  تبقىها ن  طق موجودة لدى بعض الحٌوانات العلٌا إلا أن  ال

 أساس بٌولوجً وآخر اجتماعً .

وفروعها من نحو وشعر  الل ؽةها حكر على دارسً ن  وهم الكثٌرٌن بؤٌ  كعلم قد  الل ؽةم عن لكلاا ن  إ

ة م  بصفة عا الل ؽةراسة المرتبطة بد  ذي ٌهتم بالل  هو العلم ا الل ؽةعلم  ن  باعتبار أ، ..وأدب.وبلاؼة 

ذي ٌهدؾ إلى ل  العلم ا - كما ٌرى فردٌناند دي سوسٌر -أو باعتباره  ،د بلؽة قوم بذاتهاٌ  دون تق

هً كذلك، لكن  هذا الطرح لا ٌنفً أن تكون الل ؽة  نعم، .ةٌ  دراسة موضوعٌة ووظٌف الل ؽةدراسة 

راسة والبحثور فً معظم العلوم الإنسانٌة، إم  ذات جذ أو لكونها أداة استعمالها  ا لكونها مٌدانا للد 

 محت م للت عبٌر عن هذا العلم أو ذاك.     
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 ؽوي،ل  المن العلوم كعلم الاجتماع الكثٌر  نشؤة هذا المٌدان المشترك بٌن العلوم الإنسانٌة أفرز ن  إ

العملٌات  ن  فإ سالة المراد نقلهار  ه الاهتمام إلى الج  ٌو الل ؽةكان علم وإذا  ،ؽوي...ل  الفس ن  وعلم ال

بع هً من مواضٌع علم ط  وبال، خارج نطاق هذا العلمسالة أو تلٌها تقع ر  تسبق إنتاج ال ال تًالعلٌا 

 فس .ن  ال

 د  ن على حارسٌد  اهتمام الط  ا محن هلوك الإنسانً فإس  مظهر من مظاهر ال م  أه الل ؽة ن  ومن منطلق أ

وعلم  الل ؽةعلم المجال المشترك بٌن  الل ؽةا كانت لم  و ،أم من علماء النفس واء لؽوٌٌن كانواس  ال

ه فرع من ن  وصؾ بؤٌ   علم ،فسًن  ال الل ؽةفس اللؽوي أو علم ن  فس كان من الحاجة ظهور علم الن  ال

فس البشرٌة ن  راسة العلاقة بٌن الإضافة إلى د، الل ؽةلكونه ٌدرس اكتساب  طبٌقًت  ال الل ؽةفروع علم 

العلم الذي ٌهتم بدراسة بؤنه " Richardsعام، والذي ٌعرفه رٌشاردزوؼٌره  كلبش الل ؽةو

العملٌات العقلٌة التً تتم فً أثناء استعمال الإنسان للؽة فهما وإنتاجا،كما ٌهتم باكتساب اللؽة 

  .(Richards,et autres,1992,p.300 )نفسها"

دراسة العقل ٌجب أن تقوم على  الل ؽةدراسة  ن  ( إلى أChomsky) و مسكًتشلقد ذهب 

 الإدراكً فسن  فرعا من فروع علم ال الل ؽةه من الأنسب أن ٌكون علم ن  لذلك فهو ٌرى أ، الإنسانً 

ؽوي ل  فس الن  لكونهم ٌرون تعرٌؾ علم ال الل ؽةأي لا ٌوافق علٌه معظم علماء ر  وإن كان هذا ال،

لكونها عملٌة  الل ؽةوالعقل الإنسانً مثل اكتساب  الل ؽةذي ٌدرس العلاقة بٌن ل  اره العلم اأوسع باعتب

وهذا ما  ؛والتفكٌر الل ؽةوطبٌعة العلاقة بٌن  خصٌةش  بال الل ؽةعلاقة و مكلالعقلٌة نفسٌة لإدراك ا

راسات فً ربطها الل ؽة بال كدراسة  لكلامجهاز العقلً لمسإولٌته عن اذهبت إلٌه الكثٌر من الد 

راسات ال تً تحاول أن تكشؾ عن تلك العملٌات العقلٌة فونت، لاشلً، جالتون، ابنجهاوس ؛ هذه الد 

 ،ة فً المراحل المبك رة من حٌاتهــال تً ت مك ن الإنسان من إنتاج الل ؽة وإدراكها وفهمها ، وخاص  

 .وهذا ما دفعنا لتناول الت فكٌر إلى جانب تناول الل ؽة
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 فكٌر ت  لا 1

 مفهومه -1-1

ؾ ال لو ٌمكن أن  ال تًن الأنشطة العقلٌة وم  تتض ال تًالقابمة  ن  على أ التوافق كانفكٌر لت  وقفنا لنعر 

اتخاذ  ،أحلام الٌقظة ،الكتابة ،فكٌري قابمة طوٌلة كالخٌال، القراءةت  وك اللس  فها ضمن الن  نص

ة الموصلة إلى ٌ  الاتفاق على الكٌفولعل سبب عدم إمكانٌة حصرها ٌرجع إلى عدم  ،القرارات...

 ن  وعموما فإ ؛فكٌر تتباٌن مجالاته ما بٌن الوعً واللاوعًت  ما ٌندرج تحت ال ن  ، باعتبار أضبطها

 لوك، ٌمكن إٌجازها فً:س  اتصاله ببٌبته عن طرٌق قوالب مختلفة ال م  الإنسان ٌت

 تفكٌر.إرادٌة ودون  ادر عن الإنسان بطرٌقة لاص  لوك الس  وهو ال الفطري،لوك س  ال -

لا ٌرتكز على  هذاو ؛مكلال، اكلالأ ،مه الفرد أثناء حٌاته كالمشًل  ذي تعل  دي واو  لوك التعس  ال -

 إعمال العقل .

ه ن  أي أ ،هه فٌه ؼرضج  ذي ٌنبع من وجود الفرد فً موقؾ ٌول  لوك اس  وهو ال ،فكٌريت  لوك الس  ال -

لوك س  سلسلة من العملٌات تتجاوز أسالٌب اللا ٌستطٌع أن ٌحقق هذا الؽرض إلا من خلال 

ابقة أو إعادة تصنٌؾ بعض س  الفرد بحاجة إلى إعادة صٌاؼة مجموعة من العملٌات ال، فالاعتٌادي

فكٌر تتباٌن ت  تعارٌؾ عملٌة ال ن  وعلٌه فإ .هل  رة فً الموقؾ المراد حث  رات الأساسٌة المإٌ  المتؽ

 :هابتباٌن جوانبها المختلفة ،ومن

أو إدراك علاقة  نةٌ  ة معكلمش ل  م بها العقل خبراته بطرٌقة جدٌدة لحظ  ٌن ال تًفكٌر هو العملٌة ت  ال -

 ظر عن نوع هذه العلاقة.ن  بؽض ال ة موضوعاتد  جدٌدة بٌن موضوعٌن أو بٌن ع

رها ك  ٌتذ ال تًٌدركها الإنسان ومزجها مع تلك المعلومات  ال تًفكٌر هو عملٌة أخذ المعلومات ت  ال -

ن منها ل  الله، خٌر) أو تشكٌلات جدٌدة بقصد الوصول إلى نتابج مرؼوبة فً المستقبل تنظٌماتٌكو 

1978.) 

ة لا تحتل فً ٌ  الخبرات الماض ن  عرٌفٌن أن نخلص إلى أت  ٌمكن من خلال الاقتصار على هذٌن ال

ٌعٌد تنظٌمها فً  م  ث فرد منها ما ٌناسب الموقؾ الجدٌدفكٌر إلا منزلة جزبٌة إذ ٌختار الت  عملٌة ال

ؽلب على ت  لً الت ا، وبالذي ٌسعى إلٌهل  الجدٌد نحو تحقٌق الؽرض ا ل  كله هذا اج  جدٌد وٌو ل  ك
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كاء ذ  فكٌر هً مظهر من مظاهر الت  عملٌة ال ن  ؛ كما أٌقابلها الفرد فً هذا الموقؾ ال تًة كلالمش

  .ذي ٌمكن تنمٌته وتدرٌبهل  ا

 اكرةذ  فكٌر والت  ال -1-2

تناول العلاقة بٌن هذٌن العملٌتٌن  ن  جودرٌث جرٌن ترى أ ن  اكرة فإذ  فكٌر بالت  ربط ال وانطلاقا من

ذي مفاد بحثه مدى ل  ساإل ات  ا الأولى فهً القابمة على الم  أ ،طرٌقتٌن بات باعلن ٌكون حاصلا إلا 

 ،اعث والاستجابةتخضع لقوانٌن الب فكٌرت  عملٌة ال ن  مٌة ،أي أل  فكٌر ذاته عملٌة تعت  إمكانٌة اعتبار ال

ج علٌه فً ر  ، وهذا ما سنعاز استجابات تناسب الموقؾ القابمٌنطوي على إفر الت عل م ن  باعتبار أ

ا ال؛ لوكٌةس  ظر النفكٌر من خلال وجهة ت  معالجة نظرٌات ال من خلالها  ال تًنٌة فهً ث ارٌقة الط  أم 

 فكٌر الحالً.ت  ة اندماج خبرات الماضً فً الٌ  نتناول كٌف

راسات د  لم ٌمنع من قٌام ال ومع هذا ،اكرة مسؤلة قدٌمةذ  مسؤلة كٌفٌة اختزان المعلومات فً ال ن  إ

وهذا  ،دةد  ة بعد فترة محــق  م استرجاعها وبدت  م بنود مفردة محل  ز معظم عملها فً مجال تعك  تر ال تً

رٌقة أو ط  لا نحو الو  تحراسات شهد الاهتمام د  م الد  لكن مع تق ،اوس فً دراساتهــما ذهب إلٌه ابنجه

ل ث  تم ال تًو مفاهٌم المترابطة مع بعضها البعضم من نظم الـابد  بنى بها المخزون الٌ   ال تًة ٌ  الكٌف

 المعرفة الإنسانٌة بالعالم.

جه نحو تثبٌت قاعدة الفصل بٌن ت  ذي ال  ابقة واس  جرٌبٌة الت  راسات الد  ذي ساد الل  الانشؽال ا ن  إ

ساإل عن ت  ى إلى الد  أ ،فكٌر الفعلً من جهة أخرىت  ال ةوعملٌ للفكر م  ة خاد  ا ماهن  المفاهٌم من جهة أ

الفرد  ن  فإ رفكٌت  فكٌر تسبق الت  ه إذا كانت المفاهٌم موضوع احتٌاج الن  ؛ ذلك لأالعملٌتٌن أسبقي  أ

اكرة ذ  الظر إلى ن  رح أخذ الط  ومع هذا ال؛ اهٌمفكٌر لاكتساب هذه المفت  بحاجة إلى ال من جهة أخرى

 ،قٌقةد  كرارٌة الت  ة لا ٌؤخذ فً واقع الأمر القدرة الٌ  استخدام الخبرات الماض ن  لكون أ أسلوبا آخر

ر للواقع، و  من خلالها ٌمكن تشٌٌد تص ال تًشطة ن  اكرة هو تلك العملٌات الذ  ل فً الج  سٌ  ما  ن  أي أ

بعملٌة   ؾر  صت  الاستحضار والمزٌة على ر  فل الط  وهذا ما ذهب إلٌه بٌاجٌه فً ربطه لقدرة ال

ات ٌتحلٌلها فً ضوء العمل م  من ٌتز  وال مفاهٌم العدد والمساحة ن  لأ ،ةاستبطان الأعمال الحقٌقٌ

 (.1992 ، غرٌن)شطة ن  ال
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 ن  ( إلى أLockhart( ولوكهارت )Craikمن كرٌك ) ل  كشطة ذهب لن  اق العملٌات اٌ  وفً س

كن إعادة ٌم ال تًشطة ن  ، ولكن من آثار العملٌات الةٌ  ٌالر خو  ن من نسٌج أو صو  اكرة لا تتكذ  ال

فكٌر الحالً ٌعتمد مسارات العملٌات العقلٌة ت  ال ن  وبناء على ما سبق فإ ،تشؽٌلها فً مواقؾ لاحقة

فكٌر ذات صلة ت  عملٌة ال ن  فكٌر نقرأ ألت  ل من تعرٌفً او  عرٌؾ الأت  وبالعودة إلى ال .ابقةس  ال

ة وتنظٌمها بطرٌقة جدٌدة ٌ  وذلك من خلال اعتماد الخبرات الماض ،المسابل ل  كاء وحذ  بمفهومً ال

 ال تًو ،المسابل ل  ظر إلى عملٌة حن  وبال ،إدراك علاقة بٌن موضوعٌن أو أكثرة أو كلمش ل  قصد ح

 وهً: ،ة مستوٌاتت  ج عبر سر  تتد

 .بالفعل  ل  ٌعرؾ الح ل  القابم بالح -

 . ل  ول  إلى الحٌعرؾ قواعد الوصل  القابم بالح -

 .ة م  م الاستجابات الصحٌحة من خلال القٌام بمهل  ٌتع ل  القابم بالح -

 . ل  م العملٌات للوصول إلى الحٌ  ٌختار وٌقل  القابم بالح -

 .ل  م طرٌقة ؼٌر مؤلوفة للحد  أو ٌق ،ٌعٌد صٌاؼة المسؤلة ل  لقابم بالحا -

 وجود.المسؤلة أساسا لها ن  ٌدرك أ ل  القابم بالح -

ة ن  فإ ز بٌن ٌ  ولعل هذا ما ٌم المتشابهة،ابقة لتلك المسابل س  فكٌر والخبرة الت  ربطا بٌن مستوى ال ثم 

لة، وموقؾذي لٌس له معرفة فابتة بالقسمة ل  فل اط  موقؾ ال ذي ٌنظر إلى المسؤلة ل  البالػ ا المطو 

 تافهة.ا ن هعلى أ

خص ش  سبب تباٌن اختلاؾ ذكاء ال ٌر هوالتفكمن الخبرة فً صلتها بمستوى  م  عتبر أهٌ  لكن ما 

على توظٌفها فً  أو بقدرة الفرد ابقةس  الخبرة ال لك  تش ال تًرٌقة ط  الواحد سواء ارتبط الأمر بال

هل  :فكٌرت  الجانبٌن أكثر تؤثٌرا فً مستوى ال ي  إال المطروح ٌبحث أس  ال ن  أي أ ؛المواقؾ الجدٌدة

ة على إعمال الفكر فً ٌ  الأمر ٌرتبط بالقدرة الطبٌع ن  ؟ أم أم  هً خبرات الماضً من حٌث الك

 دة . ق  العلاقات المع

 فكٌر والإبداعت  ال -1-3

، ولهذا دة الجوانبد  ، متعركٌبت  دة الق  ، فهو ظاهرة معفسٌةن  واهر الظ  كؽٌره من ال الإبداعًفكٌر ت  ال

 ال تً، وراساتد  ، وهذا راجع للاختلافات القابمة بٌن البحوث والد لهاح  لن نحصل على تعرٌؾ مو
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لام عبد س  لص عبد الخ  ولقد ، ظرٌة المستند علٌهان  صورات الت  اهرة تلك الظ  تباٌنها حول هذه ال د  مر

تحدٌد  حاولت أن تحصر ال تًإلى العدٌد من التصنٌفات  بعد مراجعته قرابة المابة تعرٌؾ راف  الؽ

 ، نذكر منها :هذا المفهوم

و ـالابتكار ه ن  حٌث ٌرى أ زصنٌؾ هو تعرٌؾ هوبكنت  هذا المثل لم: والالابتكار أسلوب حٌاة -

ات مع سابقه فً حدٌثه عن  فق أندوزرت  ، وٌستثار بعمق وبصورة داخلٌةت   ااستجابتها عندمفً  الذ 

 ي إلى تحسٌن وتنمٌةد  تإ ال تًبها الفرد أثناء خبراته  ر  ٌم ال تًإذ ٌراه تلك العملٌة  اهرةظ  هذه ال

م  ث فٌهابه الفرد عندما ٌواجه مواقؾ ٌنؽمر وٌنفعل  ر  الابتكار هو ما ٌم ن  فإ هذاوباتفاقهما  ،ذاته

اتوبما ٌإدي إلى تحسٌن هذه  فق وذاتهت  ٌستجٌب لها بما ٌ  . الذ 

من عدد من القدرات العقلٌة البسٌطة وتختلؾ هذه : الابتكار هو تنظٌمات الابتكار قدرات عقلٌة -

، لاقة، المرونةط  ، الو من هذه القدرات حسب جٌلفورد، كارظٌمات باختلاؾ مجال الابتت نال

نها تحت ما ٌطلتكلاوالحساسٌة للمش، الأصالة لقابٌةت  ال فكٌر ت  لاق علٌه ـ، وعوامل أخرى ضم 

ٌ ظهر فٌه الفرد أفكارا تخرج عن المؤلوؾ لدى  ٌرفكت  وع من اللن  ، وهو ذلك اديباعت  ال الذي 

 الجماعة.

ٌنتج  ال تً ، وحدوثها م  ٌت ال تًالعملٌة الابتكار فً ضوء  معنىد د  : وهنا ٌتحةالابتكار عملٌة عقلٌ -

وأوجه  تكلااسا للمشس  الابتكار عملٌة ٌصبح فٌها الفرد ح ن  ثورانس أ، وٌرى ي  عنها تفكٌر ابتكار

عوبة وٌبحث عن ص  د فٌها الد  ، فٌحوعدم الانسجام اقصةن  ال والمبادئوفجوات المعرفة  قصلن  ا

 م  ، ثوٌعٌد اختٌارها وٌختبر هذه الفروض قابصن  وٌصوغ فروضا من ال اتـم تخمٌنـ  دوٌق لالحلو

م نتابجه آخر الأمر   .ٌقو 

  فس لن  الابتكار من وجهة نظر بعض مدارس علم ا -1-3-1

  فسً والابتكارن  حلٌل الت  ال -

فهوم الإعلاء كتفسٌر ظهر م انٌنن  عراء والفش  أجراها فروٌد على ال ال تًراسات الأولى د  بعد ال

لجنسً د الإعلاء بوصفه القدرة على استجلاء الهدؾ اد  ، وقد ح  ن  للجانب الابتكاري فً الف

ا من ٌ  حلٌلٌة مظهرا هروبت  ، وعلٌه ٌكون الإبداع حسب المدرسة الالأساسً بهدؾ آخر ؼٌر جنسً

عملٌة  م  ، ولكً تتعالم آخر الب الإشباع الجنسً إلىن فٌه الفرد من مجابهة مطك  ذي لا ٌتمل  الواقع ا



56 

 

حٌث ٌكون الإنتاج إبداعٌا فً  أهدافه الأساسٌة إلى واقع جدٌد لو  ه علٌه أن ٌحن  جاح فً هذا فإن  ال

 .وؼٌرها  ،والعلم والأدب ...ن  مجالات الف

هً عملٌة نكوص فً  ،بتكارلافسٌة الأساسٌة فً ظاهرة الن  العملٌة ا ن  ولقد ذهب كرٌس إلى أ

عبٌر ت  شعورٌة باللا  ة سامحة للمحتوٌات الق تضوابطها بصورة مإ الأنا تتوقؾ أن  أي  ،خدمة الأنا

 .ي  عن نفسها فً صورة إنتاج ابتكار

 ظرٌات الارتباطٌة والابتكارن  ال -

ٌة إلٌه  د  روؾ المإظ  م ٌختلفون فً الن هإلا أ الارتباطالارتباطٌٌن على  اتفاقبالرؼم من  هن  رأٌنا أ

 ن  ولقد رأى هٌدنٌك أ ،واختزال الحاجة ... وابث  طاء الأولوٌة لبعض المفاهٌم كالوهذا من خلال إع

 ال تً، هذه الارتباطات وث تكوٌن جدٌددالاستجابات لحاطات تحدث بٌن عدد من المثٌرات والارتب

ن الكل  ؛تفاع مستوى القدرة على الابتكارار ىة علل  كانت داشكٌل الجدٌد ت  ما تباعدت عناصرها لتكو 

 ٌمكن أن ت حدث هذه الارتباطات من خلال المصادفة ال تًرق والأسالٌب ط  لقد حصر هٌدنٌك الو

 نأو بٌ الموجود بٌن العناصر الارتباطٌة شابهلت  أو عن طرٌق ا كاكتشاؾ قاعدة أرخمٌدس

وذلك  ،ط س  ، وأخٌرا التووالتؤلٌؾ الموسٌقً عرلش  وهذا ما ٌبدو فً ا ،تستثٌرها ال تًالمثٌرات 

 ث فً الكٌمٌاء والرٌاضٌات .دود وساطة عناصر أخرى مثل ما ٌحبوج

 الجشطالت والابتكار  -

م عن التفكٌر المبدع  كلال، وذلك من خلال اذٌن أشاروا إلى الإبداعل  ٌ عتبر فرتهٌمر من الأوابل ا

 ،ة ناقصة الجوانبكلعندما تكون هذه المشق  ، وعلى نحو أدة ماكله ٌبدأ عادة مع مشن  وٌرى بؤ

ا عن الأجزاء فٌجب فحصها م  ، أفً الحسبان ل  كلروري أخذ اض  ة من الـكلالمش ل  وعند صٌاؼة ح

 ةكلب الحدس وفهم المشل  تتط ال تًالحلول الإبداعٌة هً تلك  ن  ، وٌرى فرتهٌمر أل  كلفً إطار ا

 .(2000،  )عوضٌر المنطقً فحسب س  ولٌس ال ،الفكرة الجدٌدة هً نتاج الحدس ن  باعتبار أ

 فكٌرت  نظرٌات ال  2

 نظرٌة الباعث والاستجابة -2-1

نواتلوكٌة فً س  لقد ابتدع واطسن مصطلح ال ذي ل  ، هذا المصطلح االأولى من القرن العشرٌن الس 

اجاء بالدرجة الأولى ر جعلت من الوعً موضوعها  ال تًفسٌة ن  فسٌرات والبحوث الت  ال كلعلى  د 
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روط الموضوعٌة القابلة ش  روري دراسة الض  ه من الن  أ ورأى واطسن ،ومن الاستبطان منهجا لها

ل الاهتمام السٌكولوجً إلى و  وبهذا تح ،فسن  بدلا من الؽوص فً أعماق ال للملاحظة والقٌاس

لوك س  والاعتناء بال ،لعضوٌة لدى الإنسان والحٌوان معاتحدث على ا ال تًرات ٌ  ؽت  دراسة ال

صندوقا خال  ً  لوكٌون الكابن الحس  كما اعتبر ال؛ فس الموضوعًن  اهري تحت راٌة علم الظ  ال

أو المدخلات والمخرجات وطبقا لنظرٌة  صطلح علٌه بالباعث والاستجابةا  بما  امحكوم أسود

ة ن  فإ هذه الت عل م رط ش  : طرٌقة الوهما، شكٌل ارتباطات الباعث والاستجابةطرٌقتٌن ٌمكن بهما ت ثم 

 ال ع  رط الفش  ، وطرٌقة القلٌديت  ال

 قلٌديت  رطً الش  الارتباط ال -2-1-1

ذي  انتقل ل  وا، (1936-1894وسً اٌفٌان بافلوؾ )ر  قلٌدي إلى العالم  الت  رط الش  ترجع أصول ال

 علٌمًلت  فس ان  ب إلى مٌدان علم الكلالاهتمامه من مٌدان الفٌزٌولوجٌة وعملٌات الهضم لدى ا

إلا هذا  السٌلان لا ٌحدث  ن  بحكم أ عامط  العاب عند رإٌة ل  انطلاقا من ملاحظاته حول سٌلان ال

 ن هأ ل بافلوؾ من خلال هذه الملاحظات إلى نتٌجة مفادهاص  ولقد تو،ب كللعام فً فم الط  بوجود ا

 ،ةٌ نوهذا فً حالة توافر شروط مع ،مثٌر آخر طبٌعً ل  مثٌر من مثٌرات البٌبة مح ل  ٌمكن أن ٌح

 ٌراها بافلوؾ فً :

سرعة حٌنما ٌكون الفاصل الزمنً بٌن المثٌر الشرطً )صوت الجرس مثلا( ن الاشتراط بو  ٌتك -

 وتقدٌم المثٌر الطبٌعً )الطعام مثلا( قصٌرا.

عطى ت  عام( حتى ط  روري تؤخٌر المثٌر الطبٌعً )الض  من ال رطًش  ن الارتباط الو  لكً ٌتك -

 اب(.ل عرطٌة)الش  الفرصة لظهور الاستجابة ال

 رطٌة بحضور المثٌر الشرطً ش  المحاولات لإمكانٌة ظهور الاستجابة الٌكفً العدد القلٌل من  -

 وذلك قبل تقدٌم المثٌر الطبٌعً .

 ع الحواس.و  رطً تبعا لتنش  إمكانٌة تنوٌع المثٌر ال -

 وهً: ،الت عل متحكم عملٌة  ال تًل إلى جملة من القوانٌن ص  ه تون  وبناء على نتابج تجارب بافلوؾ فإ
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 منًز  ران القانون الاقت -

 منً بٌن الفعل المنعكس الطبٌعًز  رطً مرهونة بمدى الاقتران الش  ة الفعل المنعكس الو  ق ن  إ

بٌلعب المثٌر ال حٌث ،ًـالشرطوالمنعكس   مع رطٌةش  الز للاستجابة ز  م والمعع  ٌعً دور المدط 

 الاستجابة.عزٌز ٌكون قبل ت  هذا ال ن  ملاحظة أ

  قانون الانطفاء -

رطً دون تدعٌم ش  ر ظهور المثٌر الر  ه إذا تكن  ابق من حٌث أس  طفاء ٌقوم على القانون القانون الان

 تدرٌجٌا حتى ٌنطفا. ل  الفعل المنعكس ٌضمح ن  فإ بٌعًط  وتعزٌز بالمثٌر ال

 لقائًت  قانون الاسترجاع ال -

 كلش  لا ٌكون بال زالت عزٌكر فً قانون الانطفاء من ؼٌاب ذ  رطٌة نتٌجة ما ش  انطفاء الاستجابة ال ن  إ

فً حالة تقدٌم المثٌر  أخرى، وهذاة ر  هور مظ  رطٌة تعود للش  الاستجابة ال ن  هابً، ذلك لأن  ال

 وال.ز  سٌان والن  فرق بٌن الالالقانون ٌعطً  ، وهذانةٌ  رطً بعد فترة معش  ال

 م  قانون الكٌف والك -

ر ر  فترض أن تتكٌ  ة الارتباطٌة العادٌة ه فً الحالن  ة المثٌرلأد  ة وشو  ٌقوم هذا القانون على مبدأ ق

 المثٌر فإنة د  توافر شرط شبولكن  ،رطًش  بٌعً والط  المحاولات الاقترانٌة بٌن المثٌرٌن ال

 دٌد.ش  وؼالبا ما ٌرتبط هذا القانون بالانفعال ال ،الوهلة الأولىالارتباط ٌحدث من 

 عمٌم  ت  قانون ال -

شابه بٌن ت  الن  لأ ،ى تستثار الاستجابةت  ح المثٌرلنفس  روري أن ٌخضع الفردض  لٌس من ال

شابه بٌن ت  ة الو  ولٌد رهٌنة بمدى قت  مدى درجة ال ن  أ لا  إات بإمكانه تولٌد نفس الاستجابة المثٌر

 المثٌرات .

 قانون التمٌٌز -

ناداة فم، ٌٌزت مالفرد بإمكانه أن ٌمٌل إلى ال ن  لأعمٌم لن ٌطؽى طوٌلا ت  قانون ال ن  ٌرى بافلوؾ بؤ

 .فل على والدهط  ى ٌقتصرها الت  رجل لن تلبث ح ي  لأ بابا""فلط  ال
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 الع  رطً الفش  رتباط اللاا -2-1-2

فقط بكٌفٌة ارتباط استجابة قابمة بباعث  م  قلٌدي ٌهتت  رط الش  ال ن  كٌؾ أ رٌقة الأولىط  رأٌنا فً ال

صدار نفس الاستجابة  ولو لإ ً  بمثٌر طبٌع ً  ه ٌنطوي على فكرة إحلال مثٌر شرطن  جدٌد ، أي أ

 رط لا ٌمك ن من إنتاج استجابات جدٌدة .ش  هذا ال ن  بمعنى أ ،عاب(ل  ٌة الم  ا )كم  رت كٌ  تؽ

 ال تًو المرحلة الأولى؛- حلتٌن أساسٌتٌنموذجٌة المنطوٌة على مرن  وبعد قٌام سكٌنر بتجربته ال

وبالمصادفة ٌضؽط  نٌةة زمد  حٌث ٌدور الفؤر م افعة مفصولة عن مخزن الطعامر  تكون فٌها ال

افعة بمخزن ر  توصل فٌها ال ال تًو ؛والمرحلة الثانٌة ،عام  طبعاط  دون خروج ال افعةر  على ال

ولم تبق  رت استجاباتهٌ  عام  قد تؽط  ات الـب  ؽط وحصوله على حض  الفؤر بعد ال ن  لاحظ أ-عام ط  ال

عزى إلى ٌ  لوك س  ر فً الٌ  ؽت  هذا ال ن  نر أوعلٌه رأى سكٌ ،متواترة كما هو الحال فً المرحلة الأولى

ة ٌ  أ ن  ال هً أع  رط الفش  الفكرة الأساسٌة لل أي أن  ؛ عامط  ل فً الث  تمما تلا الاستجابة من تعزٌز 

ر فً نفس ر  ورة مكافؤة تمٌل إلى أن تتكصٌتبعها تعزٌز فً  نٌ  فً موقؾ مثٌر معم  استجابة تت

                                        موقؾ الاستثارة .

  هو:ل و  ز الأٌ  ما ٌم ن  إلا أ قلٌديت  رط الش  ال والع  رط الفش  شابه القابم بٌن الت  ؼم من الر  وعلى ال

 واستجابة ٌلٌها تعزٌز. مثٌري  ال على وضع ع  رط الفش  ٌقوم ال -

ا ن هز، أي أز  لمعها تقوم بالاستجابة للحصول على ان  ، إذ أال أكثر اٌجابٌةع  رط الفش  العضوٌة فً ال -

 وسٌلٌة.

 لوك .س  ال ٌسمح بظهور أنماط جدٌدة من الع  رط الفش  ال -

ام ت  ، فبتوقفه تحدث عملٌة الاختفاء الزٌزعت  رطٌن فً الش  هناك اشتراك بٌن ال ،ماٌزت  ومع هذا ال

بعد  عام ط  ات الب  الجرس أو بخروج ح ق  عام مع دط  ق الأمر بتزامن الل  سواء تع رطٌةش  للاستجابة ال

رطٌن ش  ور فً الد  عزٌز نفس الت  ؛ وبهذا المشترك ٌقوم الجدل حول إن كان للافعةر  ؽط على الض  ال

ة كالجوع أو ٌ  ة هو ضرورة وقوع الحٌوان تحت تؤثٌر حالة نشاطم  لكن المفهوم المقبول عا ،لاأم 

ندوق ص  لى الد من المدخلات إـق بإضافة المزٌل  الأمر ٌتع ن  بمعنى أ ؛أو أي حرمان آخر العطش

رك هل صاحب كلاو ندوق الخاويص  قطة افترق سكٌنر صاحب الن  ن هذه المو، الأسود الخالً

 .طةس  رات المتوٌ  المتؽ
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على هذا بما  ل  ، وٌستداٌ  فاعث والاستجابة لٌس كاب  الارتباط بٌن ال ن  من أ( Hull)لقد انطلق هل 

 هذه البدابل فً نظر هل ن  لأ ،المتاهة بٌسً فًر  ال ر  المم د  ٌقوم به الحٌوان من بدابل لحظة س

(Hull) ة ن  ، لأًندوق الأسود الخالص  ، وبذلك ٌكون قد تجاوز فكرة الاخلًد  ؤمل الت  ناتجة عن ال  ثم 

طة بٌن استقبال المثٌر من ناحٌة  وبٌن ظهور س  أو مجموعة من العملٌات المتو ةات وسٌطـآلٌ

ط ـ، وٌرتبة هً تكوٌنات علمٌة ولٌست واقعٌةطس  تو، وهذه العملٌات المة أخرىالاستجابة من ناحٌ

 .إلى ؼاٌة صدور الاستجابة رـالواحد منها بالآخ

درٌج عن طرٌق تكوٌن واسطة شرطٌة ت  ن بالو  هو عملٌة اكتساب عادة تتك الت عل م ن  ٌعتقد أ "هل" ن  إ

بٌولوجٌا مع  ؾ الكابنٌ  ٌحدث من خلال تك الت عل م ن  وٌرى أ ،وتشبع حاجتهلحً ترضً الكابن ا

ومن خلال الحوافز  ،ى بالحافزم  سٌ  ه ٌطرح ما ن  ، أي أه من البقاءـنك  البٌبة المحٌطة بطرٌقة تم

مع  بة لهاٌبدأ فً العمل استجا ً  الكابن الح ن  فإ و تخفٌؾ الألمالجوع  وة كالعطش ٌ  لٌة والربٌسو  الأ

 ؾ .ٌ  للتك دعٌم شٌبا أساسٌات  ذي ٌجعل من الل  ، الأمر اتعزٌز هذا العمل

  نظرٌة الجشطالت -2-2

عرٌؾ هاجم  ت  من هذا ال .شًء ٌزٌد على حاصل مجموع أجزابه هًأوالجشطالت هً شًء آخر

، أمثال : ةالتٌظرٌة الجشطن  علماء من أتباع الت والثلاثٌنات من القرن العشرٌن خلال العشرٌنا

فكٌر ٌمكن ت  ه لا الإدراك ولا الن  أهم رأوا ن  مفهوم الباعث والاستجابة لأاو فٌرتمٌركوفك وكوهلر 

وبدلا من ذلك جاإوا بمفهوم المجال  أو  ،أو الارتباطات الفردٌة إخضاعهما لتراكمات الإحساسات

ا من الن  قاط  فإن  ه لدى رإٌتنا مجموعة من الن  ، ذلك لأسًن فالحقل ال  ،قاط الفردٌةن  نا لا نرى فقط كم 

اتحاد  ن  كما أ ؛ظر إلٌها بطرٌقة أخرىن  لمستحٌل البل من ا ،لكن نموذجا  شاملا من الأسطر

فخصابص جزيء الماء تختلؾ تماما عن  ،ل  كلٌختلؾ عن خصابص ا خصابص الأجزاء

 .(1963) جٌٌوم ، نـة الأوكسجٌر  وخصابص ذ نـتً الهٌدروجٌر  خصابص ذ

عمل فً المجال هذه الخبرات الإدراكٌة إلى كونها نتٌجة قوى دٌنامٌكٌة ت كلش  ولقد أرجع علماء ال

ل نفس أو تماث كلش  ة وفقا لمبدأ تماثل التٌلادة أو جشطٌ  الإدراكً لؽرض تحقٌق توازن لنماذج ج

وافق فً ت  تكوٌن حالة من عدم ال"ا ن هأو المسؤلة على أ ةكلذي باستخدامه توصؾ المشل  ، واالمجال
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 "أو جشطالت جدٌدةدٌد ن جبإعادة تشكٌل المجال فً صورة تواز ل  حت  المجال الإدراكً ٌجب أن 

 .(57، ص: مرجع سابق،  غرٌن)

بصر أو ت  ظهر نوعا من الت  هذه الأخٌرة  ن  فإ رب الإدراكٌة القابمة على القردةجات  ظر إلى الن  وبال

ٌقوم به هذا الاستبصار من  ، ومال  زمة للوصول إلى الحلا  الاستبصار إزاء العلاقات الإدراكٌة ال

القابمة من  ، ولٌس للعلاقاتٌة للموضوعل  كلت القابمة فً صٌؽتها اوفهم وتنظٌم العلاقا إدراك

القدرة على وتراعى فً ؛ ً لا ٌساوي مجموع الأجزاءكللا كلش  ال ن  ، لأأجزابه بصورة مستقلة

مدى و ةٌ  ، وإمكاناته وخبراته الماضقدرة الإنسان، وطاقته :هام  أه ،الاستبصار مجموعة أسس

؛ هذه خص لفحص الافتراضاتش  ٌبذلها ال ال تً والمحاولات الخاطبة تشابهها وتنظٌمها مع الموقؾ

 ل  القابم على الح ن  باعتبار أ المسابل ل  دة عن طرٌق حد  هً بمثابة فروض مح ال تًالمحاولات 

على عكس عشوابٌة  هنه من اختبار صحة أو بطلان افتراضاتك  تمى تؽذٌة راجعة من البٌبة ق  ٌتل

 .( 2004،  محمد)رـثورنداٌك أو سكٌن

المتكامل  ل  كلز على الوصول إلى اك  ٌجدها فً إطارها العام تر ف ح لنظرٌة الجشطالتالمتص ن  إ

زت علٌها هذه ك  ر ال تًد الخصابص د  ، وعلٌه ٌمكن أن نحرٌق البناء المتكامل لفهم الموقؾعن ط

 :ظرٌة فًن  ال

 زابه.أكبر من مجموع أج كللا ن  مع أ ،الأجزاءركٌز على ترابط ت  ال -

 ، أي ما ٌحٌط بها من ملابسات وظروؾ.ًكللظر إلى مجالها ان  ة بالكلٌة المشإر -

والأفكار لات م  ؤت  ها مجموعة من الن  تحدٌد الاتجاهات والآراء حول موضوع الاستبصار على أ -

 .أكثرة ق  فٌه د كلة بشكلد على استٌعاب المشـتساع ال تً

لوك محكوم بمجموعة عوامل داخلٌة س  الف الت نظٌم،ن هو قانو فكٌرت  ذي ٌضبط الل  القانون ا -

 وخارجٌة.

 إدراكه أسبق من إدراك الجزء.  ن  الً فإت  وبال أجزابه،أكبر من مجموع  ل  كلا -

 والفكر الل غة  3

 ن  ذلك لأ الت ناؼم،أمر ٌفتقر إلى  الل ؽةفكٌر مع استبعاد ت  م عن الكلالا ن  لأ متلازمان،والفكر  الل ؽة

ن إعطاء لا ٌمك هالت فكٌر، لأن  ة أنواع ف  ؽوي هً الوسٌط الأساسً لكال  شاط الن  لمصطلحات ا
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بعٌدا عن ، أو... ٌاضًر  شاط الن  شاط الأدبً أو اللن  ق الأمر بال  سواء تع ،التعلٌمات للقٌام بمهام

ا ن  مم تفسٌرات وتوضٌحات لأبحاثنا وأعمالنا دون استخدام د  كما لا ٌمكن أن نق ،ؽوٌةل  ٌاؼة الص  ال

 :فتٌن اثنتٌنفً وظٌ الل ؽةوظابؾ  ،الل ؽةفه الفكر ول  وتسكً من خلال مإجولقد حصر فٌ ،ؽةل  ل

  .اخلً لأفكارناد  الاستخدام ال ةووظٌف البشرصال الخارجً مع بنً ت  وظٌفة الا

ها نجحت فً تجارب ن  فكٌر بدلٌل أت  الحٌوانات تمتلك القدرة على ال ن  ه لا اختلاؾ فً أن  وبما أ

كما ،عزٌز ت  أو بال أو بالمحاولة والخطؤ درٌبت  بال ل  رٌق الموصل إلى الحط  لوكٌة فً اختٌار الس  ال

أو ٌحات أو بالإشارات ص  د بالس  للحٌوانات نظام اتصال خارجً سواء تجن  ه لا شك فً أن  أ

حٌوانات ال ن  ومع هذا لا ٌمكن أن نجزم أ إلا أن ه ،صالت  آخر من أشكال الا كلش ي  أو بؤبالروابح 

لا ٌمكن للقرد،  هن  أي أ ،قادرة على وصؾ ما جرى من استخدام داخلً باعتماد نظام خارجً

سبة لبنً البشر مختلؾ ن  الأمر بال ن  لك؛ قرد آخر عملٌات استحضرها داخلٌا مثلا، أن ٌسرد على

 إمكانٌة ذي ٌقؾ وراءل  ، وهذا هو ابعٌد د  نظام إلى نظام آخر شًء ممكن إلى ح كلفترجمة  ،تماما

ر و  فً تحدٌد الفكر ودور الفكر فً تط الل ؽةظهر أهمٌة علاقة ت   ،فكٌرت  وال الل ؽةالعلاقة بٌن  امٌ  ق

  .ة عن الآخرل  مستق امنهما جذور كلل ن  ، مع أالل ؽة

 وتحدٌد الفكر الل غة -3-1

( Wofورؾ )ب إلٌه وـهذا ما ذه ،إدراك العالم بطرق مختلفة تماما تقود الفرد إلى الل ؽة ن  إ

مة واحدة كلذٌن ٌستخدمون ل  هإلاء ا ،ق بالهنود الهوبًل  ضاربا أمثلة على ذلك كالمثال المتع

من  كلقام بها  ال تًقلٌدٌة ت  جربة الت  ال ن  كما أ، ة كفبة الحشرات أو الطٌور ...نٌ  للإشارة إلى فبة مع

الاستجابات بٌن  نت تباٌنٌ  ( بWalter) ولتر (،Hogan) هوجان (Carmichael) كلكارمٌ

لب منهم ط  ثم ا صورا بسٌطة لأفراد المجموعتٌن مود  هم قن  حٌث أا ٌ  جربة تباٌنا جذرت  مجموعات ال

حدى او .تختلؾ عن الأخرى فبة كل، ٌات لفظٌةم  مس فبةمجموعة  كللمع تسلٌم إعادة رسمها 

عبٌر ت  بها الم  ٌت ال تًة ـرٌقط  لل ة  ز رإٌة العالم نتٌجٌ  تم ال تً( تلك Wofمها وورؾ )د  ٌق ال تًقاط ن  ال

 .ؽةل  حوٌة لن  القواعد ال عن المعنى من خلال
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 الل غةر و  الفكر وتط -3-2

 م  ه لا ٌهتن  لأ بٌاجٌه ذهب مذهبا مخالفا ن  فإ ،د الفكرد  تح ال تًهً  الل ؽة ن  وإذا كان وورؾ قد رأى أ

وذلك لاهتماماته بالمراحل العالمٌة  ،ث الأطفال لؽات بعٌنهاد  لتح ة  بؤٌة اختلافات قد تنشؤ نتٌج

 مسإولة عن الفكر، الل ؽةفق مع مقولة ت  بٌاجٌه لا ٌ ن  كما أ ،ة الأطفالم  ر الحادث فً فكر عاو  طت  لل

، ومثال ر فٌه الأطفالك  كانعكاس مباشر لما ٌف الل ؽةاستخدم فٌها  ال تًنه بواكٌر أعماله ٌ  وهذا ما تب

ر القابل و  صت  ال فًوٌنطلق بٌاجٌه  ،...؟ك؟ لماذا تطفو الأجسامر  تتححب س  ذي ٌجعل الل  اأسبلته : ما

فل تعبٌرا ط  ه من ؼٌر الممكن أن ٌفهم الن  ، ذلك لأمزٌةر  هً نوع من أنواع الوظابؾ ال الل ؽة ن  بؤ

ٌطرحها بٌاجٌه لبٌان العلاقة  ال تًد الأمثلة د  ، ومع تعن من الفكرة الكامنة وراءهك  لؽوٌا دون أن ٌتم

ض فٌها ر  ٌتع ال تًزمة لا  ة الد  حثت المب  ة  تبقى قابمة إذا كلالمش ن  إلا أ ،مات ومعناهاكللن فهم ابٌ

ةبٌاجٌة لا ٌرى  ن  مع أ، ن من تحصٌل مفاهٌم جدٌدةك  ؽة كً ٌتمل  فل لط  ال ة من خلال كلمش ثم 

 ذي ٌسبقهما . ل  كاء اذ  والفكر ٌعتمدان على ال الل ؽةمن  كلا   ن  ، لأطرحه

 عن الفكر الل غةاستقلالٌة  -3-3

ة ن  إلا أ ،والفكر الل ؽةؤثٌر بٌن ت  طور المتبادل الت  ؼم من هذا الر  وبال منهما لونا  كلل ن  ما ٌوحً بؤ ثم 

ٌحاول لمس الأشٌاء  ، فالطفل فً بداٌة حٌاتههك  هذا ما حاول  فٌكوتسكً ف ،مستؽلا عن الآخر

الطفل ٌصدر أصواتا ؼٌر  ن  وكذلك فإ ،الل ؽة إنها عملٌة تفكٌر رؼم عدم ظهور ،وفتح الأبواب

 وهذا بؽٌة إشباع ؼاٌات اجتماعٌة كجذب الانتباه مثلا . ،ةمترابط

نة س  دة بنهاٌة الد  حظة الحاسمة هً الفترة العمرٌة المحل  ال ن  أ (Vygotsky ) وتسكً جوٌرى فٌ

، أي الل ؽةم بالتحام منحنً الفكر وست  المسلوك الفٌها نوع جدٌد من  كلٌتش ال تًها الفترة ن  لأانٌة ث  ال

نوات ن  وٌعتقد أ ؛م ٌصبح عقلالكلاالفكر ٌصبح لفظا وا ن  أ  ،قد لا تتجاوز السبع ال تًالموالٌة، و الس 

نواتهً  وتقوم بتوجٌه  جهة،ه الفكر من ج  تتابع وتو فعلا، أٌنبوظٌفتها  الل ؽةتقوم فٌها  ال تً الس 

 نتابجه إلى الآخرٌن من جهة أخرى.

اتمه متمركز حول كلافل ؼٌر مقتدر على الفصل بٌن الوظٌفتٌن فإن ط  ا كان اللم  و  ن هأي أ ،الذ 

ام بصوت عال عن خططه وأنشطته الكلٌت  لكلامم  والكلاوعٌة من ان  خلٌة ؼٌر فاصل بٌن هذه الد 
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تزنة ؽة مخل  ن تصبح الوظٌفة الفكرٌة لس  قدم فً الت  ومع ال ،ذي ٌخاطب به الؽٌرل  الاجتماعً ا

 اخلً .د  م اللكلاصورة ا

اتم المتركز حول لالكا ن  وإذا كان بٌاجٌه ٌرى بؤ وتسكً جفٌ ن  فإ، م الاجتماعًلكلاٌختفً فً ا الذ 

اتم المتركز حول لالكاختزان ا ن  ٌرى بؤ -د الكبارد  ه كثٌرا ما ٌرن  ة بدلٌل أق  هو وصؾ أكثر د الذ 

ون بصعوبات م  وهذا ما ٌعتمده المهت ،موعم بصوت مسلالكا –المسابل الصعبة ل  لاسٌما فً ح

، وذلك لمعرفة ما ؼة خططه وطرق تفكٌره صٌاؼة لفظٌةهم ٌحملون الفرد على صٌان  أإذ  الت عل م

 .ٌحدث داخل العقل بالفعل

    الل غة  4

د العلوم د  ارسٌن بتعد  دت اهتمامات الباحثٌن والد  بل تع ،وقفا على علم بعٌنه الل ؽةلم تعد دراسة 

بٌنما عالم  ،ركٌز على قواعدهات  نتظر منه الٌ   الل ؽة لمفعا ؛الل ؽةدت بذلك تعارٌؾ د  لٌه تعوع

ا م  انطلاقا من وظٌفتها الاجتماعٌة أ ،الل ؽةركٌز على الجانب الاجتماعً من ت  ع منه الق  توٌ  الاجتماع 

 رها.و  هون الاهتمام نحو اكتسابها وتطج  ربٌة فٌوت  فس والن  علماء ال

ؼم من ر  وبال ؛ثٌن وضع تعرٌؾ واحد شامل لهار على الباحذ  تع الل ؽةالتباٌن فً دراسة  ومن هذا

إٌة لا ر  هذه ال ن  أ لا  إ ،لؽة كلنظٌمً تشت  ها اللكشارات بشمجموعة إها ن  معظمهم ٌراها بؤ ن  أ

لو ال الإشارات،فهم بالجمٌع لدٌه الإلمام  ن  لة فً أث  ة المتملكتتجاوز المش ٌس شابعا هذا ل ن  ٌل أد 

ة، بلبصورة   .بفبة دون الفبات الأخرى  ص  ٌخت عام 

 الل غةمفهوم  -4-1

ولها من الأنظمة ما  ،ون شابعة بٌن الجماعات أو الشعوبأن تك الل ؽةا كان من خصابص لم  و

فق علٌه ت  ٌ ً  ها نظام صوتن  : الأول ٌصفها بؤتعرٌفان ثم ةكان  ؛ز عن أخرىـٌ  ٌجعل لؽة ما تتم

ها مإسسة اجتماعٌة ذات قواعد ن  انً ٌنظر إلٌها على أث  ، والواصلت  فاهم والت  ؾ الالمجتمع بهد

 (.2005 ،وآخرون ،)عبد الهادي  تفرض نفسها على المجتمع

فه ل  ، من خلال مإن ًمة أبو الفتح بن جلا  هو الع العرب ؽوٌٌنل  من ال الل ؽةؾ ر  أول من عن  إ

،  (2002، نًج) ابن قوم عن أؼراضهم  كلر بها ب  أصوات ٌع إشارته إلى أنهاوذلك ب ،الخصابص

فً المتعارؾ  الل ؽة ن  :" اعلم أسان، فقالل  ؽة والل  مة ابن خلدون فقد وضع تحدٌدا مفصلا للا  ا العم  أ
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أن  د  ، فلابملالكعن القصد بإفادة ا ناشا ً  ، وتلك العبارة فعل لسانم عن مقصودهكلهً عبارة المت

ابن  )ة بحسب اصطلاحاتهم "م  أ كل، وفً سانل  وهو ال اضو الفاعل لهرة فً العر  تصٌر ملكة متق

 (.545، ص 1999، خلدون

مات بٌنها للكصال وتعبٌر تحتوي على عدد من ات  ( على أنها أداة اDewyدٌوي ) رآهاولقد 

ا العالم الأنتروبولجً إدوارد م  أ ،جٌالوالحضارة عبر الأ الث قافةعلاقات تركٌبٌة تساعد على نقل 

ظاهرة إنسانٌة ؼرٌزٌة لتوصٌل العواطؾ  الل ؽة: " فها بقولهر  ( ٌعEdwared Sapirسابٌر )

كما  .(17،ص:2001،  الضبع)  موز الاصطلاحٌة"ر  ام من الـوالأفكار والرؼبات عن طرٌق نظ

وفهم  سابللر  ا إصدارن الإنسان من ك  موز ٌمر  ها نظام من الن  على أ( Brownبراون ) رآها

ا ستٌرنبرغ م  أ ،ر عن الفكرب  ا رموز صوتٌة مقطعٌة تعهن  أ إلىمٌوللر  مالفٌما ، ٌنرسابل الآخر

 .اسن  صال بٌن الت  مات من أجل تحقٌق الالكلم لظ  دام منــها استخن  ؤب وصفهافقد 

 الل غةوظائف  -4-2

وسٌلة لكونها  المجتمعات كلا فً ٌ  ا وحٌوم  ي دورا هاد  تإ الل ؽة، فالل ؽةوظابؾ  ص  ا فٌما ٌخم  أ

ة فكرٌا وسٌاسٌا، وحفظ الحضارة م  وأداة لتوحٌد الأ،ةٌ  ورمزا للهو واصل والوجودت  عبٌر والت  لل

 :وإٌصال المعرفة، وٌمكن تلخٌص هذه الوظابؾ فً

قافٌةالوظٌفة  -  الث 

ر ب  بلا شك هً المع الل ؽة، وقالٌد والعقابدت  هً ما ٌسود المجتمع من أنظمة العادات وال الث قافة

 ،الل ؽةهً  الث قافة ن  ، وأالث قافةهً  الل ؽة ن  ، ولهذا ذهب البعض إلى ألمجتمعسً عن ثقافة االأسا

اطق بها نقله إلى فهم ثقافة المجتمع المراد ن  لؽٌر ال الل ؽةروري لتعلٌم ض  ه من الن  حجتهم فً ذلك أو

، عوبش  سابل معرفة الو م  كان توجٌه الاهتمام لدراسة آداب اللؽات من أه ذلك لج؛ من أم لؽتهل  تع

، ومنها إكسابهم الخبرات عتمدة فً تربٌة الناشبة وتوجٌههمهً الوسٌلة الم الل ؽة ن  إضافة إلى أ

 والمعارؾ والمهارات .
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 الوظٌفة الاجتماعٌة  -

، إذ بهذا صوراتت  فاهم وتبادل الخبرات والت  ، فهً أداة للالل ؽةصال كت  لم ٌعرؾ الإنسان وسٌلة للا

وتؤخذ الحٌاة معنى إنسانٌا ٌرتفع به الفرد إلى أسمى المراتب   ل تزداد خبرات الأفرادبادت  ال

د فً أفكارهم ومٌولاتهم وتمتٌن الأواصر بٌن الأفرا وسٌلة للوحدة الل ؽةة عندما تتخذ ص  وخا

 .لً ربط الماضً بالحاضر ت اوبال ،وؼاٌاتهم

 فسٌةلن  الوظٌفة ا -

هو أرقى لام لك، وافسٌةن  وتً عن الحالات الص  عبٌر الت  ؽة هً الل  لفسٌة ن  الوظابؾ ال م  من أه ن  إ

، ر الفرد عن حاجاتهب  بموجبها ٌع ن  ، إذ أوتٌة، وهو ظاهرة إنسانٌة بحتةص  عبٌرات الت  أنواع ال

زل نم الل ؽة بنعتهرمى إلٌه هٌؽل  ، وهذا ماما ٌختلج صدره كلومواقفه و أحاسٌسهو ورؼباته

اٌجد من ال الإنسان ن  أكما ؛ ي  الكابن البشر ، ن من الإفصاح عن حاجاته ومشاعرهك  حة حٌن ٌتمر 

عور أو إٌضاح ش  م مجرد إظهار اللالكٌبتؽً من ا ه لان  لأ ،ة من الؽٌرـة إذا وجد الاستجابص  وخا

بهذا تسمح للإنسان  الل ؽة، فجاوب معه ممكنات  ؤثٌر فً الؽٌر تؤثٌرا ٌجعل من الت  ، بل الصورت  ال

وكذا الإبداع فً  ار فً قوالب من الألفاظوتدفعه إلى صٌاؼة الأفك ٌةن  واهر الفظ  وال معانًق الو  تذ

 فسٌة وتركٌبها.ن  راته الو  ها تساعد الإنسان على تحلٌل تصن  أي أ؛ اشتقاق المفاهٌم

 الوظٌفة العقلٌة -

قوالب  كلفاهٌم على شم للعقل الألفاظ والمد  تق ال تًإذ هً  ،الفكرب الل ؽة رأٌنا فً فصل سابق علاقة

ت لاكوابتكاره لحلول المش لمناقشاتهٌنشط بها العقل  ال تًتساعد على تكوٌن المدركات العقلٌة 

معروؾ  ي  فل ٌولد وله استعداد فطرط  ، فالالعقل السرٌع و  لً فهً تساعد على نمت اوبال ،الحادثة

، وعلٌه ا اعترضه عارض كالبكم مثلاإذا م، مون  ذي لا ٌعرؾ طرٌقا نحو الل  كاء اذ  ، هذا الكاءذ  بال

ه بتباٌن ن  ، حٌث أت عقلٌة كطرٌقة التفكٌر والإقناعتسعؾ فً تكوٌن عادا الل ؽة ن  ٌمكن أن نقول أ

 ،انتقابها وترتٌبها أو ل الفرد لتولٌد الأفكار وجرٌانهاتإه ال تًالعادات العقلٌة تتباٌن أسالٌب الفكر 

نظام  الل ؽة:" الًت  عرٌؾ الت  ٌمكن تحدٌد المفهوم الشامل لها فً ال ةالل ؽٌها د  تإ ال تًوتبعا للوظابؾ 

 عن أفكارهم ٌرعبت  وفً ال ٌبعضهم الاتصالاس فً ن  ها الل  عرفً مكون من رموز وعلاقات ٌستؽ

ي إلى دلالات اصطلاحٌة د  الإنسانً وتدركها الأذن فتإٌحدثها جهاز النطق  ال تًهً الأصوات أو
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، 1989 ،فضل الله)عتبار اجتماعً وآخر نفسً "ا لتكون بهذا ذات، نٌ  لمعنة فً المجتمع اٌ  مع

 .(16ص:

 الل غةنظرٌات  -4-3

ألسنٌة بوصفه المجال المشترك بٌن علم  -ى بالسٌكوم  سٌ  ؽوي فً ما ل  تندرج دراسة الاكتساب ال 

وٌتناول  الل ؽةاستعمال نها م  ٌتض ال تًفسٌة ن  ذي ٌعالج المسابل الل  هذا العلم ا ،فسن  الألسنٌة وعلم ال

رها ف  تو ال تًؽوٌة ل  واصل بٌن الأفراد والوسابل الت  الوعبٌر ت  فسٌة القابمة بٌن حاجات الن  العلاقات ال

 لإشباع هذه الحاجات . الل ؽة

فع الكثٌرون من د   ،ي إلى الفشلد  صعوبات قد تإالتعترضه جملة من  الل ؽةولما كان اكتساب 

 بنٌةؽوٌة ل  فسٌة والن  هذه العملٌة الاكتشاؾ طبٌعة بفس والتربٌة إلى الاهتمام ن  وعلماء ال الل ؽةعلماء 

ه ج  توأٌن ة بعد ظهور دراسات تشومسكً ص  وخا ،ة باكتسابهاص  جارب الخات  الاستفادة من ال

، الانفعال ة،اكرذ  ال ،خصٌةش  مً كالكلالفسٌة العابدة إلى الأداء ان  الاهتمام نحو تناول المسابل ال

صورات ت  ستلهم منها مختلؾ الت  ن قاعدة من المعارؾ و  كٌ الل ؽةمعاٌنة طرق اكتساب ف ،...دراكالإ

 الٌة:ت  ظرٌات الن  ومن هذه المعارؾ نذكر ال ،م أحسنل  لوضع المناهج والطرق الكفٌلة لتع

 غوي ل  لوكٌة فً الاكتساب الس  ظرٌة الن  ال -4-3-1

لوكٌة فً س  تها الن  تب ال تًعن الفكرة الجوهرٌة  ،فكٌرت  م عن اللالكافً صفحات  ،لقد سبق الحدٌث 

بٌعٌة إلا ط  فس لا ٌمكنه الارتقاء إلى مصاؾ العلوم الن  علم ال ن  انطلاقا من أ ،ةم  بصفة عا الت عل م

من  الت عل مو ؛اسٌ  ى إلا من خلال اعتماد الملاحظة والقن  ذي لا ٌتسل  هذا ا ،جرٌبًت  بتبنً المنهج ال

 ،والبٌبة ً  فاعل بٌن الكابن الحت  اجمة عن الن  الأهمٌة البالؽة للعملٌة ال كً ٌولًلوس  المنظور ال

إصدار استجابات  ً  تتطلب من الكابن الح ال تًن العدٌد من المثٌرات م  المحٌط ٌتض ن  باعتبار أ

 .ً  ٌمكنها أن تتكرر فً حالة وجود دعم خارج ال تًهذه الأخٌرة  ،نة ٌ  مع

ما ٌوجد لدٌها لا ٌتعدى  بالل ؽة، ولكنة ص  م خال  لوكٌة لن ٌجد نظرٌات تعس  ت الظرٌان  ح للف  المتص ن  إ

م ل  وتع الل ؽةم ل  تعبٌن  هم لا ٌرون فرقان  لك لأذ، الل ؽة ة فً مٌدانم  طبٌقات لنظرٌاتهم العات  بعض ال

كوٌن ت إطارلوك وٌفسرونها فً س  من أشكال ال لاكش الل ؽةالً فهم ٌعتبرون ت  وبال شًء آخر، ي  أ

ؽوي هو نتٌجة ل  لوك الس  ال ن  أي أ مات بٌن المثٌرات والاستجابات للمثٌرات،ع  المدل خ  وتد العادات
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لوك س  ز فً تفسٌر الك  ر نفظً حٌل  لوك الس  وهذا ما ذهب إلٌه سكٌنر فً كتابه ال دعٌم،ت  لعملٌة ال

وعقله  فالطفل ٌولد - ٌةهنذ  العملٌات ال كلكرار والممارسة مستبعدا بذلك ت  فظً على عملٌة الل  ال

ها تسطر فً هذه الصفحة ما خالٌة من المعلومات اللؽوٌة، وأن البٌبة التً ٌنشؤ فٌ صفحة بٌضاء

بحٌث  عزٌزت  وذلك عن طرٌق ال ،رخات والأصواتص  كٌل الابقتٌن ٌمكن تشس  وبالعملٌتٌن ال -تشاء 

عن  م  ٌت الل ؽةم ل  عفتإذن  .ها الكبارٌستخدم ال تًفظٌة ل  ؽوٌة الكاملة للأصوات الل  ورة الص  تنمو ال

 تجابةكاس "ماما" فظل  د نطق الل  وٌ   -مثلا - هم  فل وجه أط  رإٌة الك ،طرٌق ربط المثٌر والاستجابة

(Skinner,1957)ادة م  ؽة على الل  زون فً دراستهم لك  لوكٌٌن باعتماد المثٌر والاستجابة ٌرس  الف ؛

روؾ ظ  ال ن  باعتبار أ الل ؽةروؾ المصاحبة فً استخدام ظ  الدون على ـك  كما ٌإ ،ؽوٌة المسموعةل  ال

جزء من عبارة  كلبل  ،عبارة لؽوٌة كل ن  فهم ٌرون أ ،مات متشابهةل  ي إلى تعد  المتشابهة تإ

نبؽً أن ٌبنى على ٌم استجابة صحٌحة ل  تع ن  نتٌجة مثٌر ما كما أ وا هن مإ ،مل  ٌنطقها المتعلؽوٌة 

 . طرابقى الت  وبش ،شروط  تعزٌزٌة

وذلك من خلال المحاكاة  ،ؽوٌةل  ة الاستجابات ؼٌر الٌ  لا ٌخرج عن بق الل ؽةاكتساب  ن  أأي 

حركة  كلهو  ن هد عبر المثٌر باعتبار أل  فظٌة تتول  والاستجابات ال؛ دعٌمت  وال الإشراطو كرارت  وال

ى ق  وٌتل ،ظ بهاف  فل التلط  ز هذه الاستجابة خلال محاولة الز  عت  و  ،نةٌ  د استجابة معل  وت  قابلة لأن 

 بقدر الل ؽةم عملٌة اكتساب د  وتتق ،حٌحةص  عزٌزات الإٌجابٌة فً حال قٌامه بالاستجابة الت  فل الط  ال

لوكٌٌن س  شرٌطً ٌقؾ وراء تفسٌر الت  المسار الف ؛رر  حٌحة هذه وتتكص  ال رالاستجاباتف  تتو ما

م معنى ل  قامت علٌها عملٌة تع ال تًلأسس ا ن  إ ةقولمحه ض  وتوهذا ما  ،ماتلكللاكتساب معانً ا

كراري بٌن مثٌرٌن لصدور ت  سٌكً من حٌث الاقتران اللالكقد ظهرت فً الاشتراط ا فظل  ال

 حٌن رأىؽوي ل  ال الت عل م( حدوث مثل هذه العملٌة فً Ossgoodجد)سوقد أوضح أ ،استجابة ما

ال علٌهٌر الشًء الفظ والمثل  فظ ٌنشؤ من عملٌة اقتران بٌن الل  معنى ال ن  أ فظٌة ل  المثٌرات ال ن  أ أي ،د 

لوكٌة لعملٌة س  فسٌرات الت  ؼم من الر  وعلى ال؛ رار  تقترن مع مثٌرات شٌبٌة اقترانا منتظما متك

 خصوصاد من جوانب هذه العملٌة ـرح وتفسٌر العدٌـها تبقى قاصرة فً شن  إلا أ الل ؽةاكتساب 

 لكدراسة مشا ن  تشومسكً أ ٌرىصور ت  ، وبناء على هذا الًعٌان ي  ز على ما هو ظاهرك  رها تن  وأ

 ن  أذهب إلى وٌ ،لٌة تعالج بها هذه المسابلو  ا فً نوع من الأبٌطت نهار  )مسابل( الفكر قد تو
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اها ن  طٌلة سنٌن عدٌدة قد تب سٌطرت على دراسة اكتساب المعرفة ال تًجرٌبٌة لت  الفرضٌات ا

 فٌما رهاو  ٌمكن تص ال تًدة د  الإمكانات المتع ة لها ضمنص  اه لا مكانة خن  وأ، رالبعض دون تبرٌ

 (.Chomsky,1959) ق بكٌفٌة عمل الفكرل  ٌتع

  السواء د  وجملها على ح الل ؽةلوكٌة عاجزة عن تفسٌر عملٌة اكتساب مفردات س  ال ن  وعلٌه فإ

وهذا  ،ظ بهال فالت فل ٌفهم معنى الكثٌر من المفردات قبلط  وال ،فعملٌة الفهم تسبق عملٌة التفكٌر

مة عن ل  المفردات المتع ن  تدعٌم ،كما أ ي  ه اكتسب هذه المفردات أو العبارات فهما دون أن  ٌعنً أ

فكٌؾ ٌمكن فً ضوء  ة على الأشٌاء المحسوسة،ل  ال والمدلول هً مفردات داد  بط بٌن الر  طرٌق ال

فل ٌسمع الكثٌر من ط  ال ن  كما أ دة،ر  جم الكثٌر من المفردات ذات المعانً المل  ظرٌة تفسٌر تعن  هذه ال

 .مه لها ل  ر تعخ  الً ٌتؤلت  وبا ر إدراكه لها،خ  ومع ذلك ٌتؤ ،ماتللكا

 طٌةس  وت  نظرٌة أسجد ال -4-3-2

مرٌدوها، اها ن  تب ال تًظر ن  لوكٌة المحدثة، ووجهة الس  ظرٌات الن  طٌة من الس  وت  ظرٌة الن  عتبر الت  

 ال تًل وفقا للمعانً د  تتع لوكس  ة الم  وعا ؽويل  لوك الس  ال ن  ولهم بؤترتبط بقب ،أسجدو : مورٌرمثالأ

 ن  بمعنى أ ؛ت وسٌطٌة بٌن المثٌر والاستجابةاخلٌة وصلالد  المعانً ا ن  ، لأنضفٌها على الأشٌاء

 فترة الانتظار بٌن المثٌر والاستجابة هً مرحلة فكرٌة .

من خلال  ق بإمكانٌة ظهور الاستجابةل  تتع ي  لٌدقت  رط الش  وإذا كانت الفكرة الأساسٌة فً تجارب ال

اقتران  م  ، إذ ٌتمامة لك م قراءةل  ، مثل ما ٌحدث فً تعً  محل مثٌر طبٌع ً  إحلال مثٌر شرط

مة لككما فً  ،ورةص  بعد سحب ال كلمةفل من لفظ الط  ن الك  درٌب ٌتمت  ، وبالمةكللاب تهاصور

نا ن  " إ :أسجد ٌرى ؼٌر هذا بقوله ن  فإ ؛كبوت نفسهرة بوجود العنر  عنكبوت إذا اقترنت بصورة متك

ها ل  كه بدلا من أن تصبح الاستجابة ن  أي أ ؛مةكللها تجاه اكلل الاستجابة الأصلٌة الواضحة و  لا نح

 ؛(148، ص:مرجع سابق،  رٌن)جما ٌصبح مشروطا منها هو جزء ٌسٌر فقط " ن  فإمشروطة 

إذا أردنا أن نطؤ  ،مة العنكبوتلكتحتوي على  ال تًؤ الكتب نا لا نطن  فإ وبالعودة إلى المثال الأخٌر

ط ارتباط المثٌرات مع س  تتو ال تًفكٌر هً تلك الاستجابة ت  عملٌة ال ن  فإ خلاصةو؛ العنكبوت

كؤسلوب إحصابً حٌث ظهر من خلاله  حلٌل العاملًت  استخدام ال تم  ، ولتحلٌل ذلك الاستجابات
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ظرٌة  ن  وبناء على هذه ال ،ؽوٌة وتكرار الاستجاباتل  ؾ والمفردات الم الحرول  الارتباط القوي بٌن تع

 حو التالً:ن  ف س رت على ال الل ؽةفإن 

 كرار.ت  مها بالممارسة والل  وٌمكن تع وراثٌة،مكتسبة، ولٌست  الل ؽة -

 طس  إضافة إلى ارتباطها بالتو والاستجابة،اتجة عن ارتباط المثٌر ن  ترتبط بالخبرات ال الل ؽة -

 الفكري.

 لالات المعنوٌة.د  زٌادة على ال لفظٌة،ذات دلالات  الل ؽة -

 ماٌز بٌن المفردات .ت  لالٌة ومدى الد  ركٌز على المعانً الت  ال -

 ماغ.د  وناحٌة عقلٌة من خلال ال ،من خلال المشاهدة : ناحٌة بٌبٌةعلى ناحٌتٌن م  تمثٌل المفردة ٌت -

 غويل  اب الظرٌة المعرفٌة فً الاكتسن  ال -4-3-3

وء فٌها على ض  ط الل  فل ،وهو عندما ٌسط  مو المعرفً للن  دراسات بٌاجٌه قد اهتمت بال ن  معروؾ أ

رح ؽوي فهو بذلك لا ٌخرج ل  مو الن  ال ه فً رأٌه لا ٌمكن الفصل بٌن ن  لأ ،ًمعرفال هعن كونالط 

لٌستبعد بذلك  ؛فكٌرت  ال سمة من سمات الل ؽة ن  باعتبار أ ،فكٌر من جهة أخرىت  وال ،من جهة الل ؽة

 ،ؽويل  الوظابؾ المعرفٌة تسبق المظهر ال كما أن  طور المعرفً ،ت  فً معزل عن ال ي  لؽو و  نم ي  أ

 (.1993، )زكرٌا مزٌةر  ذي لا ٌشؽل إلا مظهرا من مظاهر الوظٌفة الل  اهذا الأخٌر 

 لإٌمانهم الت عل مملٌة لوا كثٌرا على العوامل الخارجٌة فً تفسٌر عو  لوكٌون قد عس  الوإذا كان 

   المعرفٌٌن ن  فإ، مٌة واحدةل  انطلاقا من إٌجاد ظروؾ تع اسن  المتشابه بٌن جمٌع ال الت عل مبإمكانٌة 

وفق ما لدٌه من  الت عل مإنسان ٌمكنه  كل ن  ٌقفون موقفا مخالفا باعتبار أ -وعلى رأسهم بٌاجٌه -

ن م  تتضكل المسالك  إلى أنبٌاجٌه  ٌشٌر  ددص  هذا الوفً  .(1988، حجاجو ،خرما)قدرة فطرٌة 

 نفًوأنه من ؼٌر الممكن  ،واحد منها كلولكن لا نستطٌع تحدٌد  ،مظهرا فطرٌا وآخر اكتسابٌا

ومن هذا ؛ ٌ انا لم نفلح ٌوما فً تصٌٌر الإنسان البلٌد إنسانا ذكن  إذ أ ،فً العمل ي  وجود شًء فطر

 ،ؤملت  القابم على ال الت عل مذي له معنى هو ل  الحقٌقً وا عل مالت   ن  اخلً ٌعتقد بٌاجٌه أد  المنطلق ال

ًء المتواري ش  م إٌجاد الل  تعلأن م ذاتها،ل  عزٌز لا ٌؤتً من البٌبة كمكافؤة، بل مصدره أفكار المتعت  فال

 .م ما هو أبعد من مجرد الاستجابة لمثٌر ل  فل تعط  ال ن  الً فإلت  وبا ،خرٌطة معرفٌة ك لٌش
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م ل  دات تعد  لوكٌة لا تعد فً رأي بٌاجٌه أكثر من كونها محس  زت علٌها الك  ر ال تًبٌبة أحداث ال ن  إ

اضج فٌه من المعرفة ن  ماغ الد  فال ل أكثر من مصدر واحد من مصادر المعرفة؛ث  خارجٌة ولا تم

للبٌبة  ٌمكن لا ال تًم الأشٌاء ل  بٌاجٌه فً ذلك بتع ل  وٌستد ،ه من الخارجـٌؤتٌ ٌر مماـأصلا أكثر بكث

من  م  ٌت ال تًة ٌ  قصد به الكٌفٌ  ذي ل  وا ،ز على عامل الموازنةك  ٌر ههذ فبحجته فهو ،رهاس  أن تف

 ناعملٌة الموازنة ه ن  أي أ ،ؼٌر متناقض ً  خلالها تنظٌم المعلومات المتباعدة فً تنظٌم معرف

م ما ه  ما تعٌنه على تفن  وإ ،الفرد فقط ا ٌراهم  ها لا تنجم عن  ً إلى عملٌة الفهم لأس  تجتاز العامل الح

ب  ذي ل  الماء ا ن  فاعتقاد ه بؤ ،فلط  موازنة تنطلق من حالة اضطراب ٌعٌشها ال ؛ٌراه فً كؤس  ص 

ب  سٌصل إلى المستوى نفسه إذا ما  ةوعرٌض ةقصٌر عد بمثابة ٌ  قة ٌ  فً كؤس طوٌلة وض ص 

راع لا بد ص  لاضطراب وهذا اله لإزالة هذا ان  ع ؛وعلٌه فإق  د وما هو متوه  صراع بٌن ما هو مشا

الأولى  ن  أمثل وعملٌة الملاءمة باعتبار ت  عملٌة ال :ؾ تقوم أساسا على عملٌتٌن اثنتٌنٌ  من عملٌة تك

جربة الجدٌدة ت  انٌة تنبه إلى الث  ال ن  فً حٌن أ ،ٌر الخبرات الجدٌدة لتصبح مؤلوفةتسعى إلى تؽٌ

 .ابقة س  بصورة منعزلة عن تلك الخبرات ال

 ن  لأ ،ه الخبرة الجدٌدةو  مثل من شؤنه أن ٌشت  فال ؛ارتباط العملٌتٌن ارتباطا وثٌقا لاحظ بٌاجٌهلقد 

ب الماء أثناء ر  فل إلى تسط  انٌة قد ٌعزٌه الث  ر نسبة الماء من الكؤس الأولى إلى الٌ  ملاحظة تؽ

الماء لا  ن  ر أو  ٌتصؽٌر ص  ؛ فالي إلى الخطؤد  الملاءمة من دون تمثٌل قد تإ ن  كما أ،فرٌػت  عملٌة ال

 ستواه فتارة ٌنخفض وأخرى ٌرتفع .ٌحافظ على م

فل من إعطاء تفسٌرات دقٌقة ط  ن الك  ومن هنا ٌرى بٌاجٌه ضرورة المعادلة بٌن العملٌتٌن لٌتم

ة ٌ  ز بٌن نوعٌن من المعرفة احداهما صورٌ  وهو بذلك ٌم ،ؾ معهاٌ  ٌخبرها وٌتك ال تًللأحداث 

 ،اكنةس  وهً معرفة فهم الأشٌاء فً حالتها ال ،حلٌل العقلًت  ،بعٌدا عن ال م  عا لكٌتعامل معها بش

 إلىر بها الأشٌاء من حالة ٌ  تتؽ ال تًة ٌ  بالكٌف م  انٌة فهً معرفة إجرابٌة تهتث  ا الم  ؛ أنةٌ  وفً لحظة مع

 .قابمة على الاستدلال  بهذاوهً  ،أخرى

فل والبٌبة ط  فاعل بٌن الت  ي هو سلوك ناجم عن الؽول  مو الن  ظ خلال الح  مً الملالكلالوك اس  ال ن  إ

مو ومراحله المختلفة ،فهو ن  ٌرتبط بال أن هال ،كما ع  ف لكفل فٌه بشط  حٌث ٌساهم الوبصورة دابمة 

 ن  كما أ، ةم  هنً عاذ  طور الت  دة ترتبط بمر احل الق  بل هو ظاهرة مع ،ا فحسبٌ  ا لؽوو  لٌس نم
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فل مع البٌبة ط  ٌعاد تنظٌمها وفق تفاعل الم  ث ،لٌةو  مات داخلٌة تبدأ أبناء على تنظٌ م  ٌت الل ؽةاكتساب 

قصد بها بٌاجٌه ٌ ال تًهذه العوامل  ،ؽويل  مو الن  ضح العوامل الوراثٌة فً الت  وهنا ت ،الخارجٌة

فاعل فً المرحلة ت  ر عن مفاهٌم تنشؤ من خلال الب  تع ال تًو ؽوٌةل  موز الر  امل مع الت عالاستعداد لل

 مو المعرفً.ن  ولى من مراحل الالأ

ه لا ن  د بٌاجٌه فً أٌ  الً فإنه ٌإت  وبال ،كسلوك بسٌط الل ؽةا لا ٌنظر إلى ٌ  تشومسكً بصفته معرف ن  إ

لوكٌة فً رأٌه عاجزة على إعطاء س  الف ،نمو على حساب المثٌرات البٌبٌةٌؽوي أن ل  مو الن  ٌمكن لل

بٌن سلوك  دد إمكانٌة المقارنةص  مبطلا فً هذا ال ،واستخدامها الل ؽةم ل  تفسٌر لقدرتنا على تع

لوكات س  ؽوي كؽٌره من الل  لوك الس  متسابلا بذلك عن كٌفٌة اعتبار ال، الإنسان وسلوك الحٌوان

وٌفترض أن ؛جرٌت على الحٌوانأ   ال تًجارب ت  خوذة أصلا من الؤالم المبادئانطلاقا من  ،الأخرى

، أي أن ثمة بنٌتٌن سطحٌة وعمٌقة هرة للسطح تخفً وراءها بنٌة أعمقظامقدرة الفرد اللؽوٌة ال

ٌرتبطان بٌنهما بما سماه بالعلاقة التحوٌلٌة التً تعمل على تؽٌٌر جانب أو أكثر من البنٌة 

 التركٌبٌة العمٌقة لتصل بها إلى البنٌة السطحٌة التً تظهر فٌها الجملة. 

، أي أنها ترتبط ضمنً والذي ٌحدد التفسٌر الدلالً مجردماهو وٌقصد تشومسكً بالبنٌة العمٌقة 

السطحً الذي ٌحدد :" ترتٌب الوحدات ، أم البنٌة السطحٌة فهًبالصوتمباشرة بالمعنى ولٌس 

  إلى شكل الكلام العقلً الفٌزٌابً وإلى شكله المقصود والمدرك" ٌرجع، والذي التفسٌر الصوتً

 (p 62,  Chomsky, op cit). 

ؽوٌة هً قدرة فطرٌة داخلٌة ل  القدرة ال ن  ،كون أ الل ؽةٌه بجهاز اكتساب م  ر تشومسكً ما ٌسلقد أثا

ص ح  فل من تفط  ن الك  اخلٌة تمد  هذه الآلٌة ال ن  وأ ،ز الإنسان عن الحٌوانٌ  وهذا ما ٌم ،ؼٌر مكتسبة

ل ٌقوم بعملٌة تعدٌل فً فط  ال ن  الً فإت  وبال ؛ٌسمعها ال تًؽوٌة المستخدمة ومقارنتها مع تلك ل  البنى ال

فل ولؽة ط  الناقض بٌن لؽة ت  عدٌل إلى ؼاٌة إزالة الت  حالة وجود تناقض بٌن هذه البنى حٌث ٌستمر ال

المرتكبة من قبل  ؽوٌةل  ة ما ٌطرحونه بالعودة إلى الأخطاء الح  ون على صٌ  وٌبرهن المعرف ،الكبٌر

ذي ل  فل اط  فال ،ؽوٌةل  م البنى والقواعد البل محاولات لاستخدا ،هً لٌست أخطاء ال تًو ،الأطفال

 ،ً  الً فالخطؤ هنا خطؤ منطقت  على نحو مكاتب قد أسقطها على جمع مزارع وبال مة مكتبةكلٌجمع 

 . الل ؽةم ل  ر على تعش  وهو مإ
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وهم بذلك لا  ،الت عل ممات والعبارات والجمل فً كللزون على قضٌة معانً اك  المعرفٌٌن ٌر ن  إ

، بل ٌذهبون إلى الأهمٌة البالؽة المعطاة قابم على المثٌر والاستجابة فحسبلٌل الحت  ٌرفضون ال

ؽوٌة ل  راكٌب الت  ولكن ال ،كوسٌلة اتصال وكفى الل ؽةل القٌمة الحقٌقٌة لاستخدام ث  للفهم، والفهم لا ٌم

 ام. ت  مها إذا لم تقم على الفهم الل  ٌمكن تع لا

 غويل  ال ظرٌة العقلٌة فً الاكتسابن  ال -4-3-4

، معتبرة فً ذاتها، ومن أجل ذاتها، ٌدرسها من حٌث هً لؽة، الل ؽةالوحٌد هو  الل ؽةموضوع علم 

ٌدرسها لؽرض الدراسة ذاتها دراسة موضوعٌة تستهدؾ  ٌدرسها كما هً، ٌدرسها كما تظهر،

 حقٌقتها.الكشؾ عن 

ض ما ـذي رفل  وا ،نظرها سوسٌرسة البنٌوٌة على ٌد مضح معالم المدرت  وطبة تت  انطلاقا من هذه ال

ارٌخٌة ت  ؽوٌة الل  راسات الد  هم اعتمدوا منهجٌا على الن  حٌث أ ،ون فً دراساتهم للؽةـقلٌدٌت  اه الن  تب

 الأولى أصلا. الل ؽةوالمقارنة بؽٌة الوصول إلى ما كانت علٌه 

فه ل  ما خ ن  بؤالقول  لا تقبل ال تًرورة المنهجٌة ض  ولعل ما دفع سوسٌر رفض هذه المناهج ال

ة ح  عاد إلٌه للفصل فً صٌ  ذي ل  المرجع أو المعٌار ا هو ،فات وكتاباتل  من مإ ون من الأدباءـابقس  ال

ثٌن بها لم تكن د  لها ؼالبٌة المتحث  تم ال تًالمنطوقة و الل ؽة ن  أي أ ،اس من لؽةلن  ظ به اف  ٌتل اأو خطؤ م

كم على ما ٌقال معاٌٌر مفروضة وبعٌدة عن تلك معاٌٌر الح ن  راسة ،وعلٌه فإد  حلٌل والت  ال ل  مح

 ال تًالمعاٌٌر  ن  العربٌة ٌجد أ الل ؽةقلٌدٌة فً قواعد ت  الدارس للمناهج الف اس بالفعل.ن  ٌتداولها ال ال تً

وما هو  ،ً  فهً تتؤرجح بٌن ما هو منطقً دلال ،أساس ثابت نٌت علٌها هذه القواعد لا تقوم علىب  

ه اسم لإنسان أو حٌوان أو نبات أو حالة ٌختلؾ عن تعرٌؾ ن  سم على أفتعرٌؾ الا ؛لؽوي محض

هذٌن  ن  إ، مكلالمٌر وتدل على علاقته بما سبقه من اض  مة تسبق الاسم أو الكلحرؾ الجر باعتباره 

ا م  ألؽوٌة، العلاقة علاقة ؼٌر  فٌه، وهذهذي تعٌش ل  مة بالعالم اكللل ٌربط او  فالأ متباٌنان،عرٌفٌن ت  ال

 سبقها.مة بما كلله ٌربط ان  انً فهو تعرٌؾ لؽوي لأث  ال

ه اسم ٌدل على من ٌقوم بالفعل ن  فتعرٌؾ الفاعل على أ ،ناقض كثٌرةت  س والل بال والأمثلة فً صدد

ؾ لا ٌصمد طوٌلا أمام أمثلة تعرٌ ٌقع علٌه الفعله الاسم الذي ن  أو تعرٌؾ المفعول به على أ

وفً  ،فً آن واحدجلٌن فاعل ومفعول به  ر   من الكلا ن  نجد أجلان ر  ففً قولنا تصارع ال، أخرى
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بل هو مجرد أداة  ،المفتاح لٌس هو الفاعل الحقٌقً ن  نجد أ، قولنا كذلك فتح المفتاح الباب

بل هو  ،جل هنا لٌس بفاعل الموتر  إذ ال ،لنا مات الرجلكما فً قو ، ٌستخدمها الفاعل الحقٌقً

فً ؼٌاب  ، وذلكالل ؽةط فٌه واصؾ ب  ة على ما تخل  ذه أمثلة داإذن ه؛ الموتمن وقع علٌه فعل 

 ؽوي.ل  ال اٌستند علٌه ال تًالواضحة  والمنهجٌة ابتةث  الالمعٌارٌة 

عن عدد المفردات  ل  على عدد من المفردات ٌق ل  بهذا التؤرجح بقٌت تستد قلٌدٌةلت  القواعد ا ن  إ

ر شامل و  إعطاء رإٌة أو تص فًمنها قاصرة  ٌجعلي ل ذارح ط  هذا ال ،اذة فً تلك القواعدش  ال

عدم  ن  ؽوٌٌن ٌعتبرون أل  وهذا ما جعل بعض ال ،ركٌز على جوانب محددةت  ة بالٌ  متكامل مكتف

وبناء على هذا الاعتبار ظهرت فً ؛ ساعهات  تها واو  وعدم العمق ٌإثر دلالة على عدم قالشمولٌة 

حٌث  ،بطرٌقة مختلفة عن سابقتها الل ؽةامل مع عت  بداٌات القرن العشرٌن حركات جدٌدة تحاول ال

فه السوٌسري فردٌناند دي ل  فً اللؽوٌات العامة" لمإدراسة رج إلى الفكر كتاب تحت عنوان "خ

بعد ذلك فً الولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة علماء أمثال  لٌظهر ،1916وذلك سنة ،سوسٌر

ذي حاول الإسهام فً ل  ا الأخٌر اهذ ؛سكٌنر ،(1949-1887)  بلومفٌلد ،(1939-1848)سابٌر

 ة فً العملٌة التعلٌمٌة .ـتطبٌق النظرٌة المطروح

نحو راسة د  وذلك بتوجٌه ال ،قلٌديت  هإلاء البنٌوٌٌن أرادوا اعتماد منهج مخالؾ لذلك المنهج ال ن  إ

دراسة  لٌبتعدوا بهذا عن ،ماغد  ٌة ما ٌحدث داخل الم  اهر دون إٌلاء منهم لأهظ  ؽوي الل  لوك الس  ال

لقد كانت اهتمامات دي ؛ الل ؽةفوٌة هً أهم مظهر من مظاهر ش  لؽة الحدٌث ال ن  المعنى معتبرٌن أ

ه ن  كما أ ،ةالأساسٌ الل ؽةبؽٌة الوصول إلى وصؾ دقٌق شامل لتركٌب  الل ؽةة على ب  سوسٌر منص

ؽوٌة ل  جه للمدارس الو  ذي ل  قد المنهجً ان  ب الن  هو ثابت من المعاٌٌر لٌتج ز فً دراسته على ماك  ر

 راسة،د  ة بالفعل لحظة اللم  قلٌدٌٌن اعتمدوا فً دراساتهم على لؽة لم تكن مستعت  ال ن  لأ ،قلٌدٌةت  ال

 .بب فً نعتها بالمعٌارٌة س  وهذا هو ال

هم قد أؼفلوا جانب ن  فإ ،الل ؽةلٌم فً دراسة س  ون قد وضعوا نصب العٌن المنهج الٌ  وإذا كان البنٌو

على  كلش  هم تاهوا فً الن  وبهذا فإ ؛ة لؽةٌ  من استخدام أ ً  الهدؾ الربٌس ه هون  ة وأص  وخا ،المعنى

عبٌر عن المعانً المرؼوب ت  مة للد  الوسٌلة المستخ لا  هو إ ما هذا الأخٌر ن  متناسٌن أ ،بل  حساب ال

ذٌن ل  دٌٌن اقنع التولٌت  لم  ، سطحٌةالل ؽةإلى جوهر  البنٌوٌة وعدم نفاذها تهسطحٌ متجاوزٌن .فٌها
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وبهذا  ،ما ٌحتاج إلٌه من جمل ل  كن الإنسان من تولٌد ك  ٌم الل ؽةالخوض فً قواعد  ن  ٌعتقدون أ

وعلٌه  ،الل ؽةباعتباره المرحلة العمٌقة من مراحل  وا إعطاء القٌمة الأساسٌة للمعنىالعمق أراد

انً من ث  صؾ اللن  ا و فً ؛زت على هذا الجانبك  قلٌدٌة بعض الاعتبار لكونها رت  أعٌد للقواعد ال

احبه نعوم تشومسكً وذلك سنة " لصحوٌةن  راكٌب الت  الالقرن العشرٌن ظهر كتاب بعنوان "

 ،طحً لهاس  ناول الت  ، ؼٌر مقتنع بالالل ؽةظر إلى طبٌعة ن  ه عمٌقة فً الإولقد كانت آرا ،1957

لقد هاجم  ،ً القرن السابع عشرسادت ف ال تًره بالفلسفة العقلانٌة ث  ٌعود إلى تؤ هذاه رو  ولعل تص

لا فرق فٌها بٌن الإنسان  ،ها عادة سلوكٌةن  ؽة على أل  كانت تنظر ل ال تًو ،تشومسكً آراء سكٌنر

ولقد بنى تشومسكً  ،لوكٌٌن على نحو خاصس  تجارب ال ل  ذي هو محل  هذا الأخٌر ا ،والحٌوان

 ،بٌن سلوك الحٌوان ولؽة بنً البشرعلاقة لا  ن  ل فً أث  أولهما ٌتم :لوكٌة على أمرٌنس  انتقاداته لل

 ن  هما ٌكمن فً أٌ  وثان؛ الل ؽةصال الحٌوانً قابم على شًء اسمه ت  الا ن  هذا إذا اتفقنا تجاوزا على أ

ؽوي انطلاقا ل  لوك الس  نبإ بالت  ه من ؼٌر الممكن الن  لأ ،من أساسه خاطافهم  الل ؽةفهم سكٌنر لطبٌعة 

 لوك.س  وذلك فً ؼٌاب الإحاطة بطبٌعة هذا ال ،لمثٌرات الخارجٌةراٌة باد  من المعرفة أو ال

م كلاه انطلق من ثنابٌة سوسٌر لؽة/ن  لها تشومسكً على الوصفٌٌن إلا أج  س ال تًظات ف  حت  ورؼم ال

انٌة تعبٌر ث  تعبٌر الكفاٌة ،فً حٌن أطلق على ال -الل ؽةأي -م حٌث أطلق على الأولى كلا أو لسان /

 ،فرد من أفراد المجتمع ل  كون لدى ك  تت ال تًتلك القدرة  الل ؽةد تشومسكً بتعبٌر وقد قص ،الأداء

عدم سماعه بها عبٌر عما ٌرٌد من الجمل الجدٌدة فً المناسبات المختلفة رؼم ت  نه من الك  تم ال تًو

اعد ماتها معرفة القوو  مق م  من أه ال تًو ،ؽوٌةل  ى تشومسكً هذه القدرة بالمعرفة الم  وس ،سابقا

ومن جهة  ،هذا من جهة ،البعض فً الجملة ٌبعضهاتربط المفردات  ال تًحوٌة ن  رفٌة والص  ال

ل المعنى من البنٌة و  تح ال تًحوٌلٌة ت  أخرى معرفة مجموعة أخرى من القواعد وهً القواعد ال

ظها ف  ٌتل تًال  ا تعبٌر الأداء فهو تلك الأصوات م  أ.لة فً الأصواتث  ارجٌة متمخالعمٌقة إلى البنٌة ال

قؾ ٌخالؾ القواعد و  د وتكرار وتد  ر وترث  قد لا تكون صحٌحة لما تحمله من تع ال تًو ،الفرد بالفعل

م عمل كلالا ن  م ٌكمن فً أكلال)لسان( وا الل ؽةالفرق بٌن  ن  تشومسكً ٌرى بؤ ن  أي أ؛ تحكمها ال تً

قواعد هذا  الل ؽةم نشاط وكلالوا ،سلوكمعاٌٌر هذا ال الل ؽةم سلوك وكلالوا ،حدود هذا العمل الل ؽةو

طق ن  سمعا وبصرا من خلال ال س  حٌ  م كلالوا ،نظام هذه الحركة الل ؽةم حركة وكلالوا ،شاطن  ال
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ظر إلى ن  هم فً التم  وإذا كان الوصفٌون قد حصروا مه م.كلالؤمل فً هذا ات  فهم بالت   الل ؽةو ،والكتابة

ؽوي ل  ة الم  فمه ،تشومسكً رأى رأٌا مخالفا ن  اس فإن  ه به الو  فذي ٌتل  م اكلالأي إلى ا ،الل ؽةظاهر 

ن أساسها؛ وهو بذلك لا ٌعطً و  وتك الل ؽة لك  تش ال تًل فً العمل على استنباط القواعد ث  لدٌه تتم

 ولٌد.ت  ٌة الخلق والإبداع والر  م حل  كبؤكملها ولا تمنح المت الل ؽةلا تؽطً  ال تًاعتبارا لتلك القواعد 

ه كثٌرا ن  لأ ،وقع فً نوع من الخداعٌ  قد ، الل ؽةٌة لظاهر م  إعطاء الأه ن  إلى أ تشومسكًذهب  ولقد

ن االجملت هنٌ  وهذا ما ٌتب ،ك تتباٌن تباٌنا جذرٌا فً معناهاومع ذل، ما تتشابه الجمل فً ظاهرها

 :نٌ تاالت  ال

 س .ن ار فً الث  صراخ المجرم لم ٌإ

 .اسن  ر فً الث  عقاب المجرم لم ٌإ

 ل  ك، والمجرم فً منهما من مبتدأ وخبر ل  كن و  إذ تتك، لتان فً ظاهرهما متشابهتان تمامافالجم

فً  على صٌؽة الفاعلٌة() المجرم صارخا ن  ولكن من حٌث المعنى نلحظ أ ،ة مضاؾ إلٌهر  م

 على صٌؽة المفعولٌة( .ب )ق  انٌة فهو معاث  ا فً الحالة الم  أ ،الحالة الأولى

ا ـٌ  مبنى باطن ي  رـمبنى ظاه ل  كل ن  قول بؤالبس إلى ل  تها الٌ اتحمل فً ط ال تً لقد دعت الجمل

ه فً ن  حٌث أ ،جملةل  كلامر ض  ى لنا اختلاؾ المعنى الل  ابقتٌن لتجس  ولوعدنا إلى الجملتٌن ال ،اعمٌق

 ان عمٌقان وهما:الجملة الأولى مبن

 المجرم صرخ .

 اس .ن  ر فً الث  لم ٌإ خراص  ال

 ان العمٌقان هما :انٌة، المبنث  الجملة البٌنما فً 

 بعضهم عاقب المجرم .

 ر فً الناس.ث  العقاب لم ٌإ

أي بٌن ماهو  ؛ومكونات الجملةح العلاقة الحاصلة بٌن المعنى وض  المبانً العمٌقة ت ن  وهكذا فإ

لحالة قة على اب  م من قبل تلك القواعد المطظ  نت   ال تًوهذه العلاقة هً  ،ي  عمٌق وما هو ظاهر

 حوٌلٌة .لت  القواعد اما ٌصطلح بتسمٌته و هً  ،اهرٌةظ  لها إلى الحالة الو  ة لتحٌ  الباطن
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 ن  قلٌدٌٌن فً ذهابهم قولا بؤت  ٌوافق ال ه لان  إلا أ ،تشومسكً أعاد الاهتمام بالمعنى ن  ؼم من أر  وبال

وعلٌه  ؛حنش  الالخزن وس على ر  دور المد لٌقتصر ،هن صفحة بٌضاءذ  مها والل  بدأ تعٌ الل ؽةدراسة 

 .ة لؽة شاء ٌ  م أل  نه من تعك  تم ال تًو ،فرد ل  كرة لدى ف  ز على الفطرة المتوك  تشومسكً ر ن  فإ

ل ص  وت  امٌة إلى الر  وال ،نادى بها تشومسكً وأنصاره ال تًولٌدٌٌن نابعة من الفكرة ت  أفكار ال ن  إ

اس القادر على تولٌد جمٌع الجمل تكون الأس ال تًؽوٌة ل  علمً إلى جمٌع القواعد ال كلوبش

بس ل  ي إلى الد  كثٌرا ما تإ ال تًقلٌدٌة ت  ولٌدٌون المناهج الت  ب الن  ولكً ٌتج ،الل ؽةحٌحة فً ص  ال

وها القواعد م  قواعد سوأنشؤوا  ٌاضٌة والمنطقٌة،ر  موز الر  موز الشبٌهة بالر  اعتمدوا ال ،ناقضت  وال

ة أشكال لؽوٌة د  ى من المعانً الكامنة فً البنٌة العمٌقة إلى عمعن ل  كتحوٌل  لقدرتها علىحوٌلٌة ت  ال

انٌة ث  وال ٌكمن فٌها المعنى، ال تًوهً  ،عمٌقة إحداهماجملة بنٌتٌن  ل  كل ن  وقالوا بؤ ،ظاهرٌة

  صرفٌا ونحوٌا وصوتٌا.كلاخذ شت  ت ال تًوهً  ،سطحٌة

أن ٌعطً نظرٌة لسانٌة بدٌلة بإمكانها وزٌعً أراد ت  تشومسكً وانطلاقا من انتقاداته للمنوال ال نإذ

 ن  ظهر هذه الأشكال لأت   ال تًمنٌة ض  ً الوصفً إلى تفسٌر القدرة الكلش  تتجاوز المنهج ال أن

ما شرح ن  وإ ،مل  كؽوي لا ٌنبؽً أن ٌكون وصفا لما كان قد قاله المتل  حلٌل الت  ال ن  تشومسكً ٌرى بؤ

وز االً تجت  وبال ،م بجمل جدٌدةل  كٌمكن للإنسان أن ٌت من خلالها ال تًهنٌة ذ  وتعلٌل للعملٌات ال

عً من س  سانً والل  تار عن القدرة الكامنة وراء الفعل الس  المنهج الوصفً إلى منهج عقلً ٌزٌح ال

 أجل تعلٌله وتفسٌره.

هذه  ن  باعتبار أ ،ركٌبٌة البنٌوٌةت  راسة الد  سانٌات قد أحدث ثورة داخل الل  ظري لن  ل الو  التح ن  إ

وهذا على ٌد لٌونارد  ،لوكًس  فس الن  ظرٌة لعلم الن  الأخٌرة قد استقت أفكارها من المعطٌات ال

ذي ل  الأمر ا،لا بالوصؾس  راسة اللسانٌة متود  لوكً على الس  ذي حاول إسقاط المنهج الل  بلومفٌلد ا

دث على شًء فً الوصؾ ٌح ل  ك ن  لأ ،راسةد  ة تقصً المعنى من الٌ  ى إلى ظهور نظرٌة لساند  أ

ه لا ٌمكن إخضاعه ن  قلٌل من قٌمة المعنى ،ولكن نظرا لأت  طح المنطوق أو المكتوب دون الس  ال

 مٌلوفً هذا ٌٌمكن أن تخضع لها الأنظمة الأخرى  ال تًقٌقة د  راسة الوصفٌة العلمٌة الد  لنوع ال

م تعرٌفا صحٌحا لكً نقم ل  كعالم المتعلٌه ن ٌكو لماصحٌحة علمٌا المعرفة ال إلى شرط بلومفٌلد د 
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ق هذه الؽاٌة ـطور الحالً للمعرفة الإنسانٌة ؼٌر كاؾ لتحقٌت  إذ ال ،علمٌا عن معنى كل  شكل لؽوي

 .(1994،حسانً  )

ة ص  بقدرة خا لفل مجبوط  ال ن  حوٌلٌة ٌظهر من خلال افتراض أت  الجانب التطبٌقً للمدرسة ال ن  إ

عن طرٌق الاستماع  الل ؽةنادٌن بإمكانٌة اكتساب لٌخالفوا بذلك الم، ة لؽةٌ  نه من اكتساب أك  تم

ألا  رح ٌخاطب جانبا واحدا فقط من العملٌات العلٌا،ط  هذا ال ن  لأ ؛عزٌزت  كرار، والت  وال والمحاكاة،

: لسببٌن - ولٌدٌٌنت  فً رأي ال – خاطاوهو طرح  ،ٌسترجع م  ن ثز  المستمع ٌخ ن  إذ أ، اكرةذ  وهو ال

نواتى د  لا ٌتع ً  سفل ٌتقن لؽته الأم فً زمن قٌاط  ال ن  أل فً و  ل السبب الأث  وٌتم الأولى  الخمس الس 

ٌتناولها  ال تًفل قادر على خلق جمل لا تشبه تلك ط  ال ن  نً ٌكمن فً أث اوالسبب ال ،د  كؤقصى ح

 الكبار.  

وهذه  ،الل ؽةد هذه ل  وت   ال تًمن كونها عبارة عن جمٌع الجمل  الل ؽةٌنطلق تشومسكً فً تعرٌؾ و

فقولنا :ظننت ،ها قد تطول وقد تمتد ن  كما قد تكون ؼٌر محدودة ،باعتبار أ ،الجمل قد تكون محدودة

أكثر من جملة  من نة و  والمك، ةد  ر عن الجملة الممتب  تع .زٌد أبوه ؼلامه منطلق ،زٌدا ٌقوم أبوه، أو

ٌمكن وضعه لطول  ً  نهاب د  ه لا ٌوجد حن  أمن  ؼملر  وبا ؛سواء أكانت هذه الجملة فعلٌة أم اسمٌة

روة ث  اجعة للفروق الواضحة فً الر  مات للاعتبارات الكللفترض محدودٌة عدد اٌه ن  الجملة إلا أ

 ،ولٌديت  حو الن  رة فً الر  ٌه بالقواعد المتكم  ما ٌس علىتشومسكً  ٌعتمدو؛ مل  كمت ل  كفظٌة لدى ل  ال

 ،لى تولٌد عدد ؼٌر محدود من الجملعمل عت ال تًؾ من عدد محدود من القواعد ل  حو ٌتؤن  ال ن  لأ

ذي جاء عندنا بالأمس " ل  بٌب اط  تعمل فً عٌادة ال ال تًج من الفتاة و  ذي تزل  جل ار  هذا ال :فقولنا

فالمبدأ المعتمد فً إطالة  نذإ، جاء تعمل تزوج، :ى بالجمل الفعلٌةم  ٌنطوي على تكرار ما ٌس

 .كرارت  الجمل هو ال

 ت الحالات المحدودة القواعد ذا -4-3-4-1

طرحها تشومسكً هً تلك القواعد القادرة على تولٌد عدد ؼٌر  ال تًحوٌلٌة ت  ماذج الن  أبسط ال ن  إ

ل من خلال عدد محدود تعم ال تًو ،رةر  محدود من الجمل بواسطة عدد محدود من القواعد المتك

باعتماد التولٌد فً موذج القابم ن  وهو ال، حوٌة المحدودةن  ى بالقواعد الم  سٌ  وهذا ما ، من المفردات
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تعرؾ لٌة ت االاختٌارات ال ن  دارة فإص  مة الكله فً حالة تؽٌٌر ن  حٌث أ ،سلسلة من الاختٌارات

 :تلافا حتما فقولنااخ

 . جل ٌكرم ضٌفهلر  هذا ا

 . جلان ٌكرمان ضٌفهما أو ضٌفٌهمار  هذان ال

 ضٌوفهم.ون ضٌفهم أو مجال ٌكرر  هإلاء ال

رات فً ٌ  حوٌل الجملة الأصل من المفرد إلى صٌؽة أخرى قد فرض اختٌارات أو تؽت ن  وهكذا فإ

حو باعتباره مولد ن  الم فٌها ك  هذه الاختٌارات المتوالٌة والمفروضة ٌتح ن  أ أي الأخرى،مات كللا

 (.1995، لوٌنز)...( هذه، هإلاء. )هذال و  جمل بناء على الاختٌار الأ

اختٌار لاحق ٌحدده اختٌار  ل  ك ن  أ للكلام، أي ً  فً سٌاق خط م  سلسلة الاختٌارات هذه تت ن  إ

ابقة،العناصر  لاحق الحاصل بٌن العناصر من الحالة الأولى إلى الحالة النهابٌة ت  عت هذا الٌ نو الس 

 بالجملة.

 فقولنا مثلا:

 .را فً المإسسة ٌ  أصبح العامل منتجا ومس

 . رٌن فً المإسسةٌ  أصبح العمال منتجٌن ومس

ى إلى د  اختٌار العامل أ ن  كما أ ،الم  ى إلى اختٌار العامل أو العد  اختٌار أصبح أ ن  نطوي على أٌ

واختٌار  ،رٌن ومنتجٌنٌ  ى إلى اختٌار مسد  ال أم  اختٌار الع ن  فً حٌن أ ،ر ومنتجٌ  اختٌار مس

 المإسسة كان تبعا للاختٌارات السابقة .

 ل دٌمكنه أن ٌو من القواعد ذات الحالات المحدودة لا موذج البسٌطلن  هذا ا ن  لاحظ تشومسكً ألقد 

لاحق ت  هذه القواعد قابمة على أساس ال ن  أ باعتبار ،حصر له من الجمل ؼٌر المتناهٌة عددا لا

وهذا ما جعل تشومسكً ٌنفً  ؛مةكلمة بعد كلأي تولٌد  ة،ؽوٌل  المبنً على اختٌار العناصر ال

 ولٌدٌة.ت  تناسبها مع القدرة ال

 القواعد ذات تركٌب أركان الجمل  -4-3-4-2

قصور القواعد ذات الحالات المحدودة حمل تشومسكً على اقتراح  قواعد أخرى لها القدرة  ن  إ

إلا  - حسب رأٌه -وهذا لن ٌكون حاصلا  ،عدد ممكن من الجمل ؼٌر المتناهٌةعلى تولٌد أكبر 
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، حٌث ٌقوم هذا لٌل إلى المإلفات المباشرةحت  تعتمد على ال ال تًكنٌة هذه الأخٌرة ر  بالقواعد ال

 ،ا هً نسق منظومن موإ، مات متتابعةكلالجملة لٌست خطا أفقٌا من  ن  حلٌل على منهج مفاده أت  ال

حتمل الواحدة منها ٌالكثٌر من الجمل  ن  وأ، ةص  راكٌب، وخات  ذي ٌقؾ وراء فهم الل  هذا الأخٌر ا

 فالقول:، أكثر من معنى

 المتحؾ الجدٌد.عند باب  انتظرنً

مة المتحؾ فً كللمة الباب ،كما تحتمل أن تكون صفة كللمة الجدٌد صفة كلٌحتمل فٌه أن تكون 

بس ل  هنا ٌبقى الن  أ لا  إ، بسل  سعؾ فً رفع الت  الحركات الإعرابٌة قد  ن  ؼم من أر  وبال؛الآن نفسه 

 .مذكورة(سنة غٌر  ،الموسى)الباب والمتحؾ جاءتا مجرورتٌن متاكلقابما لكون 

جملة أو عناصرها الربٌسٌة ،وهذا ما ٌظهر فً  كللوتتعٌن هٌبة النظم بتمٌٌز المإلفات المباشرة 

 تمدٌد الجملة البسٌطة أو الصؽرى .

  فالقول:

عامل ربٌسً فً  الت عل مرؼبة الناس فً  =====معرفة الحق ؼاٌة العقل  ======العلم نور

 =====.التنمٌة 

 وخبر. ة البسٌطة على اعتبار ما تقوم علٌه من مبتدأالجمل د  وهكذا ٌمكن م

ة بعض الاعتبار،ولكن قلٌدٌت  تشومسكً بانتقاده للبنٌوٌة ،قد أعاد للمناهج ال ن  ولقد ذكرنا سابقا أ

إعادة  كتابة  م  ى بمنطق إعادة الكتابة ،حٌث ٌتم  أو ما ٌس ،ٌاضًر  ألا وهو المنطق ال ،بمنطق مؽاٌر

مختلؾ العناصر تتفرع إلى  "ج"فإن  ج"سطة "ع" فإذا كان رمز الجملة ""س" بدلالة "ع" أو بوا

 د الجملة.ل  وفً مختلؾ المستوٌات حتى تتو

 ،وذلك بتقسٌم الجملة إلى أركانها ،كنٌةر  د مراحل تطبٌق القواعد الد  حاول تشومسكً أن ٌح لقد

 وهذا على النحو الآتً :

كنٌن ركنان أساسٌان فً الجملة ر  ن الهذٌ لأنفعلً .ج============= ركن اسمً +ركن 

 .ولٌدت  إلى ؼاٌة انتهاء عملٌة ال ركن بواسطة قواعد إعادة الكتابة ل  كد كتابة د  ثم ح

 حلٌل :ت  ح هذا الض  الً ٌوت  والمثال ال

 ج============= ركن اسمً + ركن فعلً 
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 ركن اسمً ======== تعرٌف + اسم 

 ركن فعلً ========= فعل +ركن اسمً 

  ـرٌف ============ التع

حوي ٌمكن معرفته بناء على تحدٌد ن  كٌب الت رال ن  ن فرضا مفاده أم  ابق قد تضس  موذج الن  ال ن  إ

 كنً ٌراه تشومسكً أوسع ومثاله:ر  موذج الن  العلى ترتٌبها ؛ لكن مات وكذلك كللا

 .ضرب اللاعب الكرة

 الً :ت  حو الن  فتحلٌل هذه الجملة على ال

 +كرة  ـ+ لاعب ) اسم فاعل ( +ال ـ+ال ضرب + فعل ماض

حلٌل ت  ال ن  لك؛ لؽات العالم ل  كى ٌنطبق عل لً لات ا، وبالمول ش  تحلٌلا ٌفتقر إلى صفة العموم وال د  ٌع

 :ة التجرٌد ،ومثاله ٌ  قٌصة إلى خاصن  ن من تجاوز هذه الك  ذي ضربه تشومسكً ٌمل  ا

 عب ======== مركب فعلً لا  ضرب ال

 ====== مركب اسمً عب =====لا  ال

 الكرة ============= مركب اسمً 

تحلٌل أركان الجملة المرتبط بالمبنى أكثر منه ارتباطا  قاصرا علىكنً ٌبقى ر  حلٌل الت  هذا ال نلك

لا ٌستطٌع وصؾ جمٌع الجمل منه والؽامضة، و بذلك لا ٌمكنه تحلٌل بعض الجمل ـوه بالمعنى،

 حتمل أكثر من معنى .ت ال تًؽامضة فً رأي تشومسكً هً تلك الجملة ال أن   باعتبار ،الل ؽةفً 

ظرٌة بإمكانٌة توافر أكثر من قاعدة ن  احٌة الن  من ال ر  تشومسكً ٌق ن  فإ ،وبناء على هذا العجز 

ملة من ؽوٌة للجل  صرؾ فً العناصر الت  ها ؛وذلك بالل  كؽة ل  واحدة ٌمكنها تولٌد الجمل الأصولٌة ل

 حوٌلٌة.ت  ى بالقواعد الم  لٌصل بهذا إلى ما ٌس ،ٌادةتقدٌم وتؤخٌر وحذؾ وز

حوالمثال   هو:رح ط  ال لهذا الموض 

 إلى الولد.سالة ر  جل الر  كتب ال

 سالة إلى الولد .ر  جل كتب الر  ال

 جل إلى الولد.ر  سالة كتبها الر  ال

 سالة إلٌه. ر  جل الر  الولد كتب ال
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تشترك فً نفس المعنى رؼم تباٌن ن جملة واحدة مأكثر  ن  ه لا ٌمكن تفسٌر كٌؾ أ  ن  هذا من جهة أ

كقولنا  ،للجملة الواحدة أكثر من معنى ن  لا ٌمكن تفسٌر كٌؾ أ ،ومن جهة أخرى ،بنٌانًالوصفها 

 :مثلا

طلب زٌد  وهو:الأول  معنٌٌن،ر فً الآن نفسه عن ب  جملة تع فهً ٌذهب؛طلب زٌد من ٌوسف أن 

 طلب زٌد من ٌوسف أن ٌذهب )أي ذهاب ٌوسف(انً ث  وال ،(من ٌوسف أن ٌذهب )أي ذهاب زٌد

 حوٌلٌةت  القواعد ال -4-3-4-3

هذه  ن  بٌد أ ،ده القواعد ذات الحالات المحدودةل  كنٌة ٌمكنها تولٌد ما لم تور  القواعد ال ن  خلصنا إلى أ

اخل دت  شابه والت  القواعد ؼٌر قادرة على إعطاء تفسٌر للجمل ذات البنى العمٌقة ،أي الجمل ذات ال

ة ن  إلى الإقرار بؤً ـهذا ما دفع تشومسكو د الجمل ل  أكثر من قاعدة واحدة ٌمكنها أن تو ثم 

 ،وحذؾ وزٌادة ،ؽوٌة من تقدٌم وتؤخٌرل  فً عناصرها الصرؾ ت  وذلك بال ،هال  كؽة ل  الأصولٌة ل

ل تشومسكً فً تحقٌقه من خلال وهذا ما ٌتو  حوٌلٌة.ت  القواعد الس 

وتركٌبا  ،اٌ  تركٌبا باطن الل ؽةجملة فً  ل  كلة قواعد تعطً ٌ  ا" أن هحوٌلٌة على أت  ؾ القواعد الر  وتع

ولو لم تصؾ نفسها ، ون قواعد تحوٌلٌةـٌمكن أن تك ص  ركٌبٌن بنظام خالت  ا وتربط بٌن اٌ  ظاهر

ٌ  ل  حوٌل هو ذلك الوصؾ ات  ال ن  .وعلٌه فإ(6،ص1999، الخولً)بهذا الوصؾ " عطى للعلاقة ذي 

 حوٌلٌة أنماط من القوانٌن وهً:ت  وللقواعد ال ،ظاهريٌن ما باطنً وما هو القابمة ب

 .ركٌب الباطنًت  ركٌب الأساسً أو قوانٌن الت  قوانٌن ال -

 .من حٌث معناها ومبناها  الل ؽةبواسطتها وصؾ مفردات  م  ٌت ال تًوهً : قوانٌن مفرداتٌة -

ٌ  اكٌب الباطرت  تحوٌل ال م  بها ٌت ال تً وهً :تحوٌلٌةقوانٌن  - اراكٌب الت  ة إلى الن  .هرٌةظ 

اهري فً ظ  ركٌب الت  فً ال الموجودةمات كللتضع ا ال تًوهً القوانٌن  :قوانٌن مورفو صوتٌة -

 .صٌؽتها النهابٌة 

ها كلالعلاقة الحاصلة بٌن هذه الأنماط فً ش ن  حوٌلٌة فإت  وإذا كانت هذه هً أنماط القواعد ال

ركٌب الباطنً المراد استعماله بواسطة ت  اختٌار ال م  ه ٌتن  لأ ،ولٌدت  عملٌة ال ن منك  هو ما ٌمسلسلً ت  ال

فً  ،مات المنوي استعمالهاكللعملٌة اختٌار ا م  وبتطبٌق القوانٌن المفرداتٌة تت ،هذه الأنماط ىأول
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لٌصل  ،حوٌلت  اهري باعتماد قانون الظ  ركٌب الباطنً إلى الت  ه بعد ذلك ٌجري تحوٌل الن  حٌن أ

 هابً .ن  ها الكلذي ٌعطً الجملة شل  وا ،مط الأخٌرن  لأمر نهاٌته بتطبٌق الا

ة ن  ابق أس  م الكلالوٌظهر من ا ولٌدٌة ما لت  القواعد ا ن  ، لأحوٌلت  ولٌد والت  رابطة أو صلة بٌن ال ثم 

وهذا الوضوح  ،بطرٌقة واضحة الل ؽةسعى إلى وصؾ تركٌب جمل ٌنظام من القوانٌن  لا  ً إـه

 ن  ، مع أمور على المرء دون إدراك منه لهافرض أت  بحٌث لا ٌترك مجالا لأن  ،ولٌدت  ز الٌ  مهو ما ٌ

اتقصد به القدرة ٌ  بل  ،للجمل ي  قصد منه الإنتاج المادٌ  ولٌد لا ت  ال ٌة للقواعد على تمٌٌز ما هو الذ 

 صحٌح من الجمل .

رورة أن تكون العلاقة بٌن ض  ه لٌس بالن  أ لا  إ ،ولٌدت  ال تتضم نحوٌل هً عملٌة ت  عملٌة الن  وبما أ

قاعدة تولٌدٌة هً  ل  كلٌس و، حوٌلٌة هً تولٌدٌةت  القواعد ال ل  ك ن  أي أ ؛عكسٌةالعملٌتٌن علاقة 

هً ؼٌر بسٌطة لافتقارها  ،عات القواعد إلى مجموعات طوٌلةر  تف ن  ذلك لأ ،تحوٌلٌة حتما قاعدة 

وٌلٌة على ت حبناء القواعد ال ن  كما أ ،فً سطحها وباطنهال ـث  والمتم ،جملة ل  كلكٌب الافتراضً ت رال

ض عنها البنٌة خ  كٌؾ تتم، وكنٌة هدفها تحلٌل البنٌة العمٌقةر  ولٌدٌة المعتمدة فً القواعد الت  ال

 . (، سنة غٌر مذكورة مومن)طحٌة س  ال

من  المباشرة، ولعلنات و  نقصا عرفته قواعد المك د  حوٌلٌة جاء لٌست  استخدام القواعد ال ن  قلنا سابقا أ

 :هاتعطٌها هذه الأسبقٌة كون ال تًاب ــالأسب

ها عناصر مرصوفة الجوانب بعضا إلى ن  ظر إلى الجملة على  أن  حوٌلٌة تتجاوز الت  القواعد ال -

 .ص  ركٌب عبر عملٌة تحوٌل خات  ة الق  ها جملة مشتن  بعض إلى أ

رة، لأن هاحوٌلٌة هً قواعد ت  القواعد ال - فسٌر المقنع للقدرة الكامنة على الإنتاج والفهم ت  الم د  تق مفس 

 الجمل.لعدد لا حصر له من 

القواعد ن  ، لأوهً تفاضل الأولى عن الثانٌة ،د التحوٌلٌة بٌن المقدرة والأداءق القواعر  تف -

فً حٌن أن الجانب الوصفً ٌنطوي على خلٌط من المإثرات اللؽوٌة  ،التحوٌلٌة هً قواعد صرفة

المثالً على أن  م المستمعل  كة اللؽوٌة إلى قدرة المتءوٌشٌر مصطلح الكفا ؛فسٌة والاجتماعٌةوالن

طبعا هذا فً حدود  ،انً فً تناسق وثٌق مع قواعد لؽتهوبٌن المع، ؽوٌةل  ٌجمع بٌن الأصوات ال
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اللجمل معنى خا ن  وعلٌه فإ الأصل لٌقتصر الحدٌث على مجتمع لؽوي متجانس، الل ؽة ه دد  تح ص 

 لالة .د  وال كلش  د الد  وهذا ما ٌمك ن مالك لؽة معٌنة من اكتساب تنظٌم قواعدي مح ،ؽوٌةل  القاعدة ال

اهرٌة المتباٌنة رؼم ظ  راكٌب الت  حوٌلٌة لها القدرة على إعطاء تفسٌر للجمل ذات الت  القواعد ال -

كما تستطٌع أن تعطً  بل الولد.فاحة من قت  ت الكلوأ   فاحة.ت  الولد ال كلأ المعنى كقولنا:الاتفاق على 

 ً  وعلٌتؤد ب.وعد زٌدا أن  ً  عل، كقولنا:ً  اهري والاختلاؾ الباطنظ  طابق الت  التفسٌرا للجمل ذات 

 ب.د  سؤل زٌدا أن ٌتؤ

 فقولنا:ر فهم المرء الكامل رؼم حذؾ جزء من أجزاء الجملة س  حوٌلٌة تستطٌع أن تفت  القواعد ال -

 . هم رؼم استتار الفاعلة الفم  جملة تاالدرس.اكتب 

 قوانٌن التركٌب الأساسً -

من  الل ؽةه ٌجرد ن  لأ ،ذي نادى به بلومفٌلدال  حلٌل ت  تشومسكً لم ٌرض بال ن  سبق الحدٌث فً أ

وفً  ،للجملة ً  ركٌب الباطنت  حوٌلٌٌن نحو دراسة الت  جه الاهتمام من قبل الت  من أجل هذا ا ،عالمٌتها

 ن  لأ ،ؽاتل  عظم المة تراكٌب إنسانٌة تستخدمها ٌ  راكٌب الباطنلت  ا ن  أ ة تقوم علىج  اتجاههم هذا ح

ل الجزء الأكبر والمشترك لبنً ث  تم ال تًتعبٌر عن معان وأفكار وعواطؾ هذه  لا  ماهً إ الل ؽة

 ،بٌضاء لٌس صفحة الإنسانهذا من جهة، ومن جهة أخرى  ،الل ؽةعلى اختلاؾ الجنس والبشر 

 .لؽة كانت ٌةم أكلوت بل هو مجبول على فهم

 الجملة فً قوانٌن التركٌب الأساسً -

درؼم تع  ل ،وهو :و  ها تتشابه فً القانون الأن  ركٌب الأساسً إلا أت  فرضٌات قانون ال د 

 ==== الجملة====  

ما  ل  كحوٌلٌة هً ت  ا فً مفهوم الن هورؼم تباٌن تعارٌؾ الجملة فإ ،قصد منه حدود الجملةٌ  ذي ل  وا

 كرت سلفا.ذ   ال تًحوٌلٌة لت  أنماط القواعد ا ل  كأي  ،حوٌلٌة ذاتهات  قواعد التنتجه ال

 أنماط قوانٌن التركٌب الأساسً -

 ن  والسبب فً هذا كون أ ،عٌةر  ركٌب الباطنً بالقوانٌن التفلت  ركٌب الأساسً أو ات  ى قوانٌن الم  تس

نات و  ن إلى مكو  مك ل  كع ر  حٌث ٌتف ،عة إلى مكوناتهار  هذا القانون ٌبدأ من الجملة وٌسٌر معها متف

د ق  الإفراط فٌه سٌع ن  لأ ،هذا مع عدم المبالؽة فً التفرٌع طبعا ،هابٌةن  نات الو  ثانوٌة حتى بلوغ المك
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ه الأدنى ٌعطً مزٌدا من البساطة د  ومن جهة أخرى الحفاظ على ح ،ركٌب الباطنًت  قوانٌن ال

 .الل ؽةمول ضمن ش  وال

راكٌب الباطنٌة ذات الأنماط المختلفة نعتمد مجموعة افتراضٌة من القوانٌن ت  ولتوضٌح قوانٌن ال

 وهً :

الجملة كوحدة قطة البداٌة هً ن  ال ن  ذي ٌعنً أل  وا .====الجملة  ===القانون الأول ورمزه 

 ؼٌر مسبوقة ولا متبوعة. هً ٌند  وهً بهذٌن الح ،لؽوٌة قابمة بذاتها

 ،القوس ٌعنً احتمالٌة البدابل ن  حٌث أ .) ب/ج( + س أ ========ورمزه القانون الثانً 

ا ننونحتاج هذا القانون لأ ؛قابمة جو ببدٌل بٌن ت  ال إمكانٌة ن  لأ ،هذا ما ٌدعى به هذا القانونو

 المعرفة أو النكرة . ،المفرد أو الجمعفٌها  ىصطفٌ   ال تًكتلك  ،بحاجة أحٌانا إلى خٌارات

 ن  فً حٌن أ ،انًث  مؤخوذة من القانون ال ب ن  حٌث أ+)ص(.د  ب======ورمزه الث ث  القانون ال

 :ومثاله ؛، كما ٌمكن الاستؽناء عنها تبارها بٌن قوسٌن ٌمكنها أن تبقىباع ص

ذي لنا الخٌار فً حذفه ل  تمثل هنا المفعول به ) الماء( ا )ص( شرب الولد الماء أو شرب الولد .ؾ

 أو تركه.

اس س  وهو القانون المشروط أو القانون الح .ع -ف + ك/  د=======القانون الرابع ورمزه 

 ضان بعضهما البعض .و  رفٌن ٌعط  ال ن  وعدم المشروطٌة تعنً أ ،ٌاق دون بقٌة القوانٌنس  لل

 مع إمكانٌة إضافة أ) وهذا عمل الأقواس()أ(.ف======= ه + القانون الخامس وهو 

تطبٌق  ن  ٌعنً أ الث انً، وهذادة فً القانون موجو )أ( ن  كراري لأت  وهذا القانون هو القانون ال

التكرارٌة هنا  ن  ملاحظة أ )أ(، معذي ٌحتوي ل  هابً ان  القانون الخامس ٌنطوي على المخرج ال

 ومثاله:تكرارٌة اختٌارٌة 

 أباه سٌحضر ؼدا . ن  ه أخبر أخاه أن  علمت أ

 بعدها، وهذهه وما ن  ة أبدورها تحتوي على جمل بعدها، وهًة هً علمت وما ٌ  فالجملة الربٌس

  وهكذا...... بعدها.الأخٌرة تحتوي الجملة أخبر وما 
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 القوانٌن المفرداتٌة  -

حوٌلٌة قد ت  ركٌب الباطنً تكون معالجة المرحلة الأولى من مراحل القواعد اللت  بعد تطبٌق قوانٌن ا

 بعد نى لا ٌكون إلا، واستكمال المعر بصفة جزبٌةر  وبتطبٌقها ٌكون معنى الجملة قد تق تم  ت

المرؼوبة لتعوٌض مات المناسبة وكللٌ قصد منها اختٌار ا ال تً، هذه تطبٌق القوانٌن المفرداتٌة

ً  ركٌب الباطلت  نات مخرج تطبٌق او  مك ث إذا كان اختٌار ، بحٌة فقطم  نات عاو  تعطً مك ال تً ن

 ، ولانت الجملة أقل صحةا كان العكس كا، أما إذكانت الجملة صحٌحة نحوٌا ،المفردات سلٌما

 الً : ت  ال الث  ، ولتوضٌح هذا نضرب المحوٌةن  عتبر خاطبة من الناحٌة الت  

ا م  ، أهً: الولد نام، كانت الجملة صحٌحة ت ركٌب الباطنًتفرضها قوانٌن ال ال تًإذا كانت الجملة 

، وهنا ٌؤتً دور حوٌاها مقبولة نن  ، ولكةح  ، كانت الجملة أقل صمس نامتش  : الإذا كانت الجملة هً

 فسٌر المجازي لاستعمال المفردات .ت  ال

 القوانٌن التحوٌلٌة  -

 باطنًركٌب الت  ، وٌجري تطبٌقها بعد تطبٌق قوانٌن الكمٌلٌةت  حوٌلٌة بالقوانٌن الت  ى القوانٌن الم  تس

لى ذي ٌحتوي معنى الجملة إل  ركٌب الباطنً المجرد ات  ووظٌفتها تحوٌل ال وقوانٌن المفردات

 ال تً ٌ ةؽوٌون فً الكٌفل  ، وٌختلؾ الهاكلد مبنى الجملة وشد  ذي ٌحل  ااهري المحسوس ظ  ركٌب الت  ال

، حوٌلٌة فً: الحذؾت  ، ولقد حصر بعضهم العملٌات الحوٌلٌة وظٌفتهات  بها القوانٌن ال د ىٌجب أن تإ

 .بادلت  ، والقلص، الإضافةت  ، الدد  ، التمضعوٌت  ال

  ،ل فاختٌاره ٌكون جوازاو  ، أما الأإجباري: قانون اختٌاري وقانون نوعان حوٌلٌةت  والقوانٌن ال

بح ى تصت  ، حواجب هتطبٌقفانً ث  ، أما القانون المبنً للمعلوم إلى المبنً للمجهولتحوٌل الومثاله 

العربٌة، إذا اعتبرنا هذا  الل ؽةوضع الحركات على الأسماء فً ، ومثاله الجملة صحٌحة نحوٌا

، حوٌلً الواحدت  راكٌب القانون الت، وذلك حسب عدد إلى نوعٌن الإجباريع القانون ر  وٌتف ،قانونا

انً  ث  ال ن  فً حٌن أ ؛ذي ٌتناول تحوٌل تركٌب واحد فقطل  ل فهو قانون مفرد، وهذا او  ا الفرع الأم  أ

بؽٌة تكوٌن  وآخر ربٌسً ويمزدوج لكونه ٌتناول تحوٌل تركٌبٌن عن طرٌق دمج تركٌب ثان

 .أو عن طرٌق إضافة تركٌب إلى آخر باستعمال العطؾ بةك  ملة مرج
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 وتٌة ص  القوانٌن المورفٌمٌة ال -

، ووظٌفتها إعطاء وتٌةص  ، ٌؤتً دور القوانٌن المورفٌمٌة الالفة الذكرس  بعد تطبٌق القوانٌن ال

ٌ  دد  ه المحكلمورفٌم ش ل  كهابً عن طرٌق منح ن  ها الكلحوٌلٌة شت  القوانٌن ال قصد بالمورفٌم  ، و

 : مة من حٌثكلل، لها معنى مستقل  وهو ٌختلؾ عن امٌةكلاأصؽر وحدة 

، لا ٌمكن فٌم "ولد" باعتباره وحدة صؽٌرةفالمور ؛ونـٌك ، وقد لاار  المورفٌم قد ٌكون ح  -

م دون كلاللوقوعه فً ا ر  ، وهو ح، ولأن لها معنى مستقلاىتقسٌمها إلى وحدات أصؽر ذات معن

، ولها معنى تنقسم ، لاولكن المورفٌم "ت" هو وحدة صؽٌرة، ؽٌره من المورفٌماته بارتباط

 بسواها. صالهات  اإذ ٌجب ة ر  مستقل "أنت" ولكن لٌست ح

 النظرٌة التداولٌة  4-3-5

دوسوسٌر، حٌث  من النافع قبل الخوض فً مفهوم التداولٌة وبعدها اللؽوي الإشارة إلى أعمال

دراسة خاضعة للبحث العلمً من خلال فصلها عن الاعتبارات  اللؽةكان السباق لدراسة 

، ولقد توسل ا إلى محددات لؽوٌة ولسانٌة بحتة، مستندالفٌزٌولوجٌةووجٌة والسوسٌولوجٌة السٌكول

فً ذلك بثلاثة أنواع من التعارضات أو التباٌنات ظهرت فً التقابل بٌن اللؽة والكلام وبٌن النظرة 

ذا التقابل التمٌٌز بٌن الكلام واللؽة وبٌن صورتها وجوهرها؛ وؼرضه من ه الآنٌة لها والتارٌخٌة

صل بٌن ، هذا الذي ٌعنً الفبٌن "الفعل" ذاته" الذي ٌكمن وراء الفعل اللؽوي ولٌفصل بٌن "النسق

، جوهريهوفاللسان ٌمثل ما  بٌن المسابل التً تتطلب اعتبارات أخرى،المسابل اللؽوٌة البحتة و

؛ واللؽة من حٌث أنها نسق أو مجموعة من القواعد لكلام ٌمثل ماهو عرضً وكمالًأن افً حٌن 

، وإنما معرفة النسق الذي ٌمكن رتبط بالإتقان وإجادة الكلام بهاوالمعاٌٌر تتطلب معرفة لا ت

ومن هذه النظرة المنهجٌة رأى  كوٌن عبارات وجمل جدٌدة أو لفهما؛اللجوء إلٌه فً كل الأحوال لت

بٌن دراسة اللؽة من منظور أن ٌكون ثمة تقابل بٌن المدخل التزامنً أو البنابً و دوسوسٌر

الذي ، فاهتمامه باللؽة من حٌث هً ظاهرة قابمة زمنٌا أدى به إلى تفضٌل المدخل الآنً تارٌخً

فصل بٌن اللؽة كجوهر واللؽة ، أما التقابل الأخٌر الذي تبناه فهو الٌنظر إلى اللؽة كنسق متكامل

لكن البنٌوٌٌن بهذه  فً نظره نظام ٌرتبط بالصوت. ة، فاللؽكل، وإعطاء الأهمٌة لدراسة الشكلكش
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لٌضٌفوا بعدا ؼاب ن عبر تشومسكً وتلامذته التقابلات التً تبناه دوسوسٌر أعطوا فرصة للعقلٌٌ

ار ً إط، وفالمعنىٌة فً الدراسات اللسانٌة من خلال عنهم تمثل فً الدلالة جاعلٌن إٌاها ذات أهم

باعتباره مكونا وٌلٌون قد اهتموا بمفهوم الدلالة وإذا كان التح ما ٌسمى بــ" النحو التولٌدي"؛

نوا نظرٌة عقلٌة حقٌقٌة ق قٌمة كبٌرة ، فإنهم لم ٌهتموا بجانب ذي وامها النحو والكفاءةتفسٌرٌا لٌكو 

ن الذٌن قوضوا المنطق ، لٌفسحوا الطرٌق أمام علماء اللؽة الاجتماعٌٌتمثل فً نظرٌة الأداء

، كما قوض علماء النفس اللؽوي ذات التطرٌة التحوٌلٌة بعد ٌلً فً تجرٌده المتكلم / المستمعالتحو

، هذا الذي دعم علماء النص وتحلٌل التطبٌقً لقدرات الإنسان اللؽوٌةتؤكٌدهم على أهمٌة النموذج 

، لٌتم بعد هذه المسوؼات الاتجاه نحو الاجتماعً فً الدراسات اللسانٌة الخطاب بالمناداة بالبعد

، وبروز اللسانٌات بٌن أسس الاستخدام اللؽوي من طرؾالأداء فً ظل النزعة التداولٌة التً ت

الوظٌفٌة من طرؾ آخر؛ وهكذا صارت اللسانٌات تناقش اللؽة فً استعمالها متجاوزة الصورة 

 والمعنى. 

 مفهوم التداولٌة -4-3-5-1

ت على سبٌل المثال لا ح التداولٌة هو الفعل الثلاثً "دول"، ونجدها وردالجذر اللؽوي لمصطل

والآخر دل  مقاٌٌس اللؽة" على أصلٌن:" أحدهما دل على التحول من مكان إلى آخر،الحصر فً "

على الاسترخاء والضعؾ، فقال أهل اللؽة: اندال القوم، إذا تحولوا من مكان إلى مكان، ومن هذا 

ولة )الباب، تداول القو بضمها(  بفتح الدال أوم الشًء بٌنهم، إذا صار من بعضهم إلى بعض، والد 

ولة ) ولة ) بفتح الدال( فً الحرب ولؽتان، فٌقال الد  ، وإنما سمٌا بذلك من بضم الدال( فً المالالد 

ابن فارس ، )، ومن ذاك إلى هذا" قٌاس الباب، لأنه أمر ٌتداولونه، فٌتحول من هذا على ذاك

.كما جاء فً " أساس البلاؼة": " دالت له الدولة، ودالت الأٌام بكذا، وأدال الله (314ص ، 1991

ام بٌن الناس مرة لهم ومرة علٌهم، ، والله ٌداول الأٌلكثرة لهم علٌه: جعل ابنً فلان من عدوهم

اول عقب و نوب، وتداولوا الشًء بٌنهم، أي مرة لهذا ومرة لذاك، والماشً ٌد: الدهر دول ووٌقال

" هو "دول ظوعلٌه فمدار اللف. (303، ص 1998)الزمخشري ، : ٌراوح بٌنهما" بٌن قدمٌه أي

التناقل والتحول، مفهوم صٌؽته الصرفٌة " تفاعل" الدالة على تعدد الحال فً تنقله وتحوله، ومن 

ٌة كان حال اللؽة عبر المساجلة بٌن طرفً العمل ،هذا المفهوم الذي ٌقتضً وجود أكثر من حال
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أن الفعل »: من خلال الاشتراك فً تحقٌق الفعل، وفً هذا ٌقول طه عبد الرحمنالتواصلٌة و

) عبد الرحمن ،  «داول" فً قولنا: تداول الناس كذا بٌنهم، وٌفٌد معنى: تناقله الناس وأداروه بٌنهمت"

 .  (43، ص 1993

على ٌد الفٌلسوؾ "  داولٌةبمثابة مٌلاد مصطلح الت 1983، فكانت سنة أما المفهوم الاصطلاحً

( الذي وزع دراسة الرموز اللؽوٌة إلى الجانب النحوي Charles Morris)تشارل مورٌس"

ة وعلاقتها ، والجانب الدلالً وٌعنى بالرموز اللؽوٌنى به علاقة الرموز ببعضها البعضوع

بالمتلقً وبالظواهر  ، والجانب البراؼماتً وٌعنً الرموز اللؽوٌة فً علاقتهابالأشٌاء الدالة علٌه

، والتداولٌة هً الترجمة موز وتوظٌفهاالنفسٌة والحٌاتٌة والاجتماعٌة والمرافقة لاستعمال هذه الر

، مما ٌعنً أنها اتجاه تواصلً جدٌد (Pragmatique)( وPragmaticsالعربٌة لمصطلحً )

د، وهذا بسبب صعوبة فً إعطاء تعرٌؾ شامل ومحداتجاه مصطلحه تكتنفه . (2005، ) صحراوي

، كما أنه ٌعرؾ تعالقا وتداخلا بمباحث لؽوٌة تتقاطع فً المعنى كعلم الدلالة حداثته كمبحث لسانً

لؽة الاجتماعً ، إضافة إلى  بعده الوظٌفً عبر استفادته من علم الوفً التحلٌل التداولً كالسٌمٌاء

فً مصطلح التداولٌة ارتباطا مات العربٌة التً رأت ج، وبعٌدا عن تشعب التروعلم اللؽة النفسً

بمعان تعددت بٌن المقامٌة والسٌاقٌة والوظٌفٌة والذرابعٌة والنفعٌة فإن مصطلح التداولٌة ٌشٌر 

مقتصرا التً تهملها النظرٌات التداولٌة، فإذا كان علم الدلالة  دراسة كل جوانب المعنى »: ىإل

التداولٌة تعنى بما وراء ذلك مما لا  ، فإنوال التً تنطبق علٌها شروط الصدقعلى دراسة الأق

ٌة وٌذهب مسعود صحراوي إلى أن التداول، (12، ص 2006) نحلة،  «تنطبق علٌه هذه الشروط

تواصل ٌدرس الظواهر اللؽوٌة فً مجال علم جدٌد لل»:لٌست علما لؽوٌا محضا، ولكنها

  «اصل اللؽوي وتفسٌره، وٌدمج من ثمة مشارٌع معرفٌة متعددة فً دراسة ظاهرة التوالاستعمال

 (.16، ص  مرجع سابق) صحراوي، 

 علاقة التداولٌة بعلوم أخرى 4-3-5-2

 علاقة التداولٌة بعلم الدلالة -

تعرؾ الدلالة بؤنها العلم الذي ٌدرس المعنى أو بؤنها فرع من علم اللؽة الذي ٌهتم بدراسة المعنى، 

، بامتداد التداولٌة للدرس الدلالًٌؾ ٌوحً أو ما ٌدرس العلاقة بٌن الرمز اللؽوي ومعناه، تعر
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ن المعانً للمقولات فً المقامات التخاطبٌة؛ ولعل الفرق بٌن العلمٌ ن ٌكمن كونها تهتم بكٌفٌة تكو 

ٌن أن ، فً حم الدلالة ضمن القدرة أو الكفاءة، فعلماء اللؽة ٌصنفون علفً فكرتً الكفاءة والأداء

اب، ى أدق فإن التداولٌة تبحث سبل استخدام المعنى فً الخط، وبمعنالتداولٌة تصنؾ ضمن الأداء

 ، ولٌس بمعزل عنه. أي أن المعنى ٌدرس فً سٌاقه

 علاقة التداولٌة بالنحو الوظٌفً -

لتداولٌة امتدادا النحو الوظٌفً رافد من روافد الدرس التداولً، بل ثمة من الدارسٌن من ٌصنؾ ا

)المتوكل، لبنٌات اللؽوٌة تحددها ظروؾ استعمالها من منطلق أن خصابص اللنحو الوظٌفً، 

" دعابم النحو الوظٌفً عبر كتابه " النحو سٌمون دٌك" الباحث الهولندي أرسىحٌث ، (1985

والمعجم والتركٌب فً لؽات الوظٌفً" الذي لم  فٌه مجموعة من الأبحاث تناولت الدلالة والتداول 

، و ٌزة بٌن النظرٌات اللسانٌة عمومامكانة علمٌة متم، لٌإسس بذلك نظرٌة لسانٌة احتلت مختلفة

 ٌصٌر بذلك النحو الوظٌفً نظرٌة موسعة ظهر فٌها تكامل النحو واللسانٌات التداولٌة.

 التعلٌمٌة    تعلاقة التداولٌة باللسانٌا -

 إن الثراء الكبٌر الذي شهدته التعلٌمٌة فً العصر الحدٌث مستندة إلى مقولات لسانٌة، وخاصة

الطرح الاجتماعً لها جعلها تتجاوز مبدأ تلقٌن البنً اللؽوٌة إلى الممارسة المٌدانٌة التً تسمح 

، وأؼراض المتكلم التً لا تتضح إلا لات العبارات فً مجال استخدامهاللمتعلم بالتعرؾ على دلا

، وبفضله تجاوزت ولً أحد منابع العملٌة التعلٌمٌةالبعد التدا د  بربطها بسٌاق الاستعمال، وعلٌه ع  

ٌب والشواهد المثقلة التعلٌمٌة مهام التلقٌن إلى التحصٌل من خلال الابتعاد الممكن عن تلك الأسال

هل هذا هناك شعار واحد ٌشؽل أ»: فً هذا الصدد ٌقول الجٌلالً دلاش، وذهن المتعلم

كنهم من التحرك : أي تزوٌد المتعلم أو المتعلمٌن بالأدوات التً تمالاختصاص الملكة والتبلٌػ

د ٌتعلق بتلقٌن بنٌة ، إن الأمر لم ٌعالمقام والمقاصد المراد تحقٌقها بواسطة الكلام تحركا ٌلابم

بإجراء اختٌار بٌن مختلؾ ، بل إنه ٌتعلق بتوفٌر الوسابط اللسانٌة التً تسمح للمتعلم نحوٌة معٌنة

 (.46، ص 1992) دلاش ، «، وذلك بحسب المقامالأقوال
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 التداولٌة باللسانٌات النصٌة وتحلٌل الخطاب علاقة -

إن كثرة الأبحاث فً مجال اللؽة نتج عنها ركام معرفً مفاهٌمً كبٌر، فمصطلح اللسانٌات ٌحٌل 

العلم الذي ٌصنع  مصطلح الأسلوبٌة إلى ٌحٌل فً حٌن، إلى العلم الذي ٌدرس اللؽة دراسة علمٌة

ٌرمً إلى تخلٌص الخطاب من الأحكام المعٌارٌة ، وصارمة فً دراسة الظاهرة الأدبٌة منهجٌة

ن ، مع أطاب بالنص فٌسود الظن أنهما واحد، كما ٌتعالق مصطلح الخ(2007، ) بوحوشوالذوقٌة 

سوسٌر حٌث مٌز بٌن اللؽة ، هذا الذي تعود نشؤته إلى دوالخطاب ٌهتم بالمنطوق من اللؽة

ذي ٌجعله خارج التحرر، هذا الطابع اللفوضى وسلوكا لفظٌا ٌتسم بطابع اد الكلام ، أٌن ع  والكلام

رت الجهاز ، فصاالمإسسة اللؽوٌة )النظام(، ثنابٌة سار على نهجها آخرون بمصطلحات أخرى

د جاكبسون واللؽة السنن والرسالة عنوالنص عند "ٌلمسلٌؾ" والقدرة والإنجاز لدى "تشومسكً" و

، وبالتالً ري عند هإلاءوسوسٌر إلى جوهلدى دوالأسلوب لدى "بارث"، لٌتحول ما كان هامشٌا 

فً ذلك السابق  االنص هو كل متتالٌة من الجمل ترتبط فٌما بٌنها بعلاقة أو علاقات تظهر ورود

       (.2006) خطابً ، أو اللاحق 

 علاقة التداولٌة باللسانٌات النفسٌة والاجتماعٌة  -

ٌ ن ملكة التب" التً تدفع المستمع إلى فتح النإن عبارة "الجو حار لٌػ التً تنتج عن الموقؾ افذة تب

، أما عن علاقتها بما هو  ٌعتمد على مقولات لسانٌة نفسٌة، وهذا التواصل ٌعد تداولاالكلامً

سة الاجتماعٌة اللسانٌة على ٌد "فٌرث" الذي تؤثر بنزعة اجتماعً فٌإرخ لها بظهور المدر

كون الاجتماعً فً انٌات البنٌوٌة المبعدة الم، هذه المدرسة التً خرجت كرد فعل للس"دوركاٌم"

 ، تحلٌل لؽوي اجتماعً لقً صداه فً اللسانٌات التداولٌة.   التحلٌل اللؽوي
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 ملخص الفصل 

، هذا العلم فصل الثانً إلى علم النفس اللؽوي، أشار العطفا على ما جاء فً الفصل الأول    

، عن التفكٌر فً علاقته بؽٌره من القدرات بداٌة ،ثنابٌن اللؽة والتفكٌر؛ فكان حدٌالذي ٌجمع 

سٌر ، كما كان التطرق إلى تلك النظرٌات التً حاولت إعطاء تف(، الإبداعة )الذاكرة، الذكاءـالعقلٌ

باطٌن الشرطٌٌن التقلٌدي ، على الارتله كنظرٌة الباعث والاستجابة، والتً ركزنا، من خلالها

 ، كنظرٌة معرفٌة ذات سٌط فً التعلم.لجشطالتوكذلك نظرٌة ا والفعال

ثم جاء كلامنا مناقشا جدلٌة الفكر واللؽة، من حٌث علاقة اللؽة بتحدٌد الفكر، ودور الفكر فً 

، تطور اللؽة، وجذور كل منهما؛ لٌتنصل هذا الفصل من هذه الجدلٌة وٌلج اللؽة ومفهومها

 على النظرٌة المعرفٌة، جلً بشكلو، كٌز، أٌن كان التروالنظرٌات التً حاولت تفسٌرها

، ت هذه الأخٌرة من نتابج فً اللؽةذلك حتى ٌسهل الوصول إلى ما توصل  ،والنظرٌة العقلٌة

، دون إؼفال وهذا من خلال القواعد التحوٌلٌة، تناول السطحً إلى التناول العمٌقأخرجتها من ال

 للتداولٌة.

آخذ التً بنى علٌها العقلٌون أفكارهم وبهذا ٌكون هذا الفصل قد تضمن إشارات إلى تلك الم

نها لدى الأفرادـبخصوص اللؽ اكتساب اللؽة  ، لكونهم ٌقفون موقفا من الذٌن ٌفسرون تفسٌرة وتكو 

، هذه الأخٌرة التً توضح العلاقة بٌن معنى الجملة انطلاقا من ظاهرها، مهمشٌن المبانً العمٌقة

 بب فً الدراسات الوصفٌة والعقلٌة.، كما تضمن المكون الاجتماعً الؽااـومكوناته
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 توطئة

، ٌثٌر إشكالٌة نقدٌة فً الدراسات المرجعٌاتالا تناوله متشعب جمصطلح النص، كونه م      

 ،نهعتحدٌد مفهومه وسماته ٌتطلب دراٌة واسعة بتلك المناهل الصادرة  جعلالأدبٌة، هذا الذي 

بٌن  (Text)تعرٌفات تشرح النص  ،تعدد تعرٌفاته فكان الحاصل؛ الباحثة فٌه المناهجوبتلك 

خواصه النوعٌة القائمة فً بعض  جوخصوصٌة تل لا تعطً سماته قدرا من البحث فٌه عمومٌة

  اتجاهاتة تداخل معرفً بٌن جهو نتٌ، ، إلى أخرى نٌتها رسم معالم علمالمتعٌنةأنماطه 

ٌشذ عن المفاهٌم العلمٌة، كان من الطبٌعً انتفاء الاتفاق  لا ،ولما كان مفهوم النص ؛متباٌنة

المدارس اللؽوٌة التً ٌنحدر منها علماء تنوع فب الرإى فً فهمها له، تقر  على محدداته التً 

مانع بخصوصه، لهذا  جامعائلا دون تعرٌؾ تقؾ ح عت فً تؤسٌسهوعلوم أخرى ضل   اللؽة

النصٌة  البنىد التصنٌؾ الذي ٌبحث جنرى تصنٌفات تحتكم إلى أكثر من معاٌٌر وضوابط، فن

 ملة؛ وعموما، من الأهمٌة بمكان، التدرج عبرج، كما نلحظ من ٌربطها بالوالسٌاقات النصٌة

 التعرٌفات التً كانت وراء تحدٌد النص كمفهوم . أفكار

رٌف النصالتطور التارٌخً لتع -1  

 تعرٌفات بنٌوٌة  1-1

الوصفً الذي كان سائدا  بالمنهجأن نشٌر إلى تؤثر علماء من تخصصات شتى من الأهمٌة 

الوصؾ، مما أدى  خلؾوالبحث اللؽوي من العلوم التً سارت  ،السلوكًتٌار ة الاقتناع بالجنتٌ

 جوانبلقٌاس إلى عدم الاقتناع بالمعٌارٌة التً كانت ترى فً التراث المكتوب خٌر سبٌل 

ضالتهم فً تناول  رأواٌخً التار المنهج بتجاوزهمالبنٌوي  المنهجو رواد  ؛الصحة والخطؤ

إلى تفسٌر  والاتجاه والفسٌولوجٌة ٌةجٌة والسوسٌولوجاللؽة بمعزل عن الاعتبارات السٌكولو

 .هاإلى محددات بالرجوعق اللؽوٌة ئالحقا

لٌكون  ،التارٌخٌة والاجتماعٌةوعن سٌاقاته  عن مبدعه فً قطع النص ضرورة رأى منهج

د جالنص بنٌة مؽلقة فً مستوٌٌن نحوي ودلالً، ومن الذٌن مالوا إلى هذا الطرح ن

ملة، كما قد ٌتطابق جفكرة أن النص قد ٌتطابق مع ال نحٌن رافع ع،  (Todorov)تودوروؾ

( الذي ٌمنح النص تعرٌفا، معتبره تكوٌنا حتمٌا Weinrich) وكذلك فاٌنرٌس، مع كتاب بكامله

ملة جمل وفق نظام، وتسهم كل ج، تتابع فٌه الالأجزاءثابتة، بمعنى أنه كلٌة مترابطة  أجزاإه
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كما تسهم المتقدمة فً فهم المتؤخرة، بحٌث ٌتحقق المعنى من خلال معانً  ،فً فهم ما تلٌها

هذا الصدد، دائما، تتوالى المحاولات كمحاولة  و فً؛كلٌة كبرى وتآزرها فً بنٌة الأجزاء

فً تعرٌفها  جالتً لا تخر  (Herweg)جوهارف (Isenberg)جوإٌزنبر (Brinker)برنكر

ولعل بعضها ببعض؛  من الكلمات ٌترابط جمل ، فهو نسٌجعن التتابع المترابط من ال للنص

أهم  ما ٌستوقؾ فً الدراسات البنٌوٌة هو تؤكٌد سوسٌر على ما ٌسمى بالتركٌب الداخلً 

)صرفً ونحوي( كون أن القواعد التً تتحكم فً اللؽة هً أهم بمراحل من أٌة دراسة لؽوٌة، 

الوصفً التركٌب  المنهجوبتبنً ، ؼٌره تماعً أكثر منجانب الاجلً الجٌ ماوهذا من خلال 

ٌة قد راعت ظاهر اللؽة، مستبعدة المعنى لداع ٌوالشكلً أو البنٌة الظاهرٌة للؽة تكون البن

 .كقاعدة بحث ً، وهذا من خلال المنطوقجمنه

 تعرٌفات سٌمٌائٌة 1-2

مصطلح النص رٌفا، وٌقرن ٌخلؾ البنٌوٌة فً إطار بلورة النص تع اتجاهالسٌمٌائً  الاتجاه

كما أن العبارات التً تشكل   ،من النصوص المتداخلة مجموعةحسبه،  ،فالنص ،بالتناص

أي  النص لٌست هً الوحٌدة التً تصنعه، فهناك الإشارة التً توضع للدلالة على ؼاٌة محددة

لعلاقة إلى ادلالٌة تعود جذورها  وحدة -لٌلأو الد -والعلامة  ؛هً العلامة السٌمٌائٌة قاعدةأن 

مفهومً ر وتصو ،) صورة صوتٌة(التً افترضها سوسٌر، فثمة مظهر تعبٌري ٌدعى الدال

 .)صورة ذهنٌة(ٌدعى المدلول 

حٌث مٌز بٌن ثلاثة ، ((Sollersوجاءت أهم التعرٌفات السٌمٌائٌة للنص على ٌد سولرز

 ()نصوصالطبقة الوسطى و (مل، المقاطعج، الالطبقة السطحٌة )الألفاظمستوٌات للنص: 

ا الطبقة الوسطى فهً ، أمبقة السطحٌة ممكنة القراءة بوضوح(؛ فالطوالطبقة العمٌقة )الكتابة

نائٌة وبالرؼم من أن الدال والمدلول ث؛ أن الطبقة الأخٌرة تمثل الكتابة، فً حٌن مثال التناص

            هٌلمسلٌؾاللسانً  اهو؛ فهم تبق اصطلاح السٌمٌائٌٌن، إلا أنها لأساس فً السٌمٌائٌة

(Hjelmslev) ٌستخدم مصطلح التعبٌر بدل الدال، ومصطلح المحتوى عوض المدلول ،

، هذا الربط حالة اللؽة والموسٌقى ، ومثالهم فًقة بٌنهما بعلاقة المادة بالشكلموضحا العلا

 فالصوت قائم مع اختلاؾ الشكل .

، ظاهرة بالنسبة للممثل مجرد، وهً قد تكون مقولات، كما ٌحددها بٌرس وللعلامة السٌمٌائٌة

، لرائحةا) الجنسٌة، ومثالها الصفات تة، فتسمى علامة كٌفٌة أو الصفةأو كٌفٌة بح
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فً  مفردة ككلمةفٌسمى علامة عٌنٌة أو  الخارجوقد تكون شٌئا فردٌا ٌقع فً  (،اللون......

أما إذا كانت  الشارع؛إشارة ضوئٌة فً مكانها مهما تعددت الإشارات فً ك ، أوكتابسطر 

وٌضٌؾ بٌرس، من حٌث دلالتها بٌت.كلمة مثل العلامة ذات طبٌعة عامة فهً علامة قانونٌة 

والموضوع  ،Symboleورمز Indexوشاهد Icone، تقسٌما لها إلى أٌقونة على الموضوع

وهناك ثلاثة فروع للعلامة نسبة للمإول بثلاثة  تسمٌته؛هو الشًء الذي ٌمكن الدلالة علٌه أو 

حٌث المصطلح الأول ٌقابله مصطلح  ،Argumentو Dicentو Rhémeمصطلحات 

و  ؛لا تحتمل الصدق و لا الكذب ، كونهاوهً علامة لا تصلح حكما مركبة،المفردة بسٌطة أو 

العلامات لا ٌتعلق  الثالث تؤلٌؾ من، فً حٌن المصطلح تمٌز بقبول الحكمتالثانً ٌعنً القول و

اوز ماهو لؽوي فً جمقولات ؼٌر لؽوٌة تت؛ وهً أتم العلامات لدٌمومة صدقها، إلا بالقواعد

، للقارئوحرٌة الفهم والتؤوٌل  ، لتعطً بذلك النص حرٌة التشكلًجارتباطها بالواقع الخار

خلال الدلالات المتشتتة حٌث تفضً إلى نص اختلافً تفقد اللؽة فٌه طابعها الرمزي من 

 .والتؤوٌلات المتباٌنة

 الاجتماعٌٌنتعرٌفات علماء اللغة  1-3

، حٌث أن ًجدراسة كٌفٌة تفاعلها مع المحٌط الخار تفرض تماعًجإن اللؽة فً بعدها الا

تماعٌٌن للوقوؾ جالا العوامل التً تدخل مإثرة فً استعمالها فسحت الطرٌق أمام علماء اللؽة

عد ب  ؛ ، وذلك التفاوت الاستعمالً لها بٌن أفراد مستعملٌهاتماعًجالمعنى و التشكٌل الاعند أثر 

تماعً ٌحاول بحث تعرٌؾ العلاقات المطردة بٌن السٌاقات جود علم لسان اجى إلى وأد  

هة البحثٌة ربط نقاد جالو هذهوبتقدم  ،بنٌات اللؽة وأشكالها ووظائفهاوبٌن تماعٌة و الثقافٌة جالا

، وراحوا ٌنظرون له على أنه بنٌة دلالٌة تماعٌة النامٌة فٌهجالأدبً النص بالأرضٌة الا النص

تماعٌة والتارٌخٌة والثقافٌة  جتتسم بالاالتً وسع ت داخل بنٌة نصٌة فً إطار بنٌته الأذا تنتجها

الإحاطة بالعوالم  ٌتطلب فً تناول النص ، فبحثه  السٌاق ذا قٌمة سٌصبحهذا البعد  وبتحلٌل

 .كذا السٌاقات المكانٌة والزمانٌةو جمهوروموضوع  ومن  ، من هدؾالموضوعٌة له

سٌاق ٌقتضً من محلل النص النظر فً السٌاق الترتٌبً لكلماته وتراكٌبه، أٌن ٌتموضع هذا 

، ثم ٌتموضع هذا الترتٌب السٌاقً سط بٌن المقامً والنحويولها فً مستوى  المعجمًالمعنى 

ل رصد الصلة بٌن ج؛ وذلك من أ(1998، )العموشفً موضعه المناسب داخل السٌاق الثقافً 

تنفصل عن المصلحة  التركٌبٌة فً النص لاوالدلالٌة و المعجمٌة، فالوحدات النص والسٌاق
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والصٌػ والدلالات إلى  ة كؤداة تتجاوز الأصواتهذا الذي تمتنه اللؽ ،المكونة له الاجتماعٌة

ولعل ما  .قؾ تتؤثر أبنٌته بعوامل معرفٌة ووجدانٌة، فالنص فً كلٌته هو موممارسة اجتماعٌة

لقائل بؤن دفع اللسانٌٌن فً إلحاحهم على ربط النص بالعلوم الاجتماعٌة هو تبنٌهم الرأي ا

المواقؾ نصوص تكشؾ عن المقاصد والجماعات ٌحدث من خلال التفاعل بٌن الأفراد و

وقضاٌا  الاجتماعٌةبحث العلاقات  جعل، مما (1990، ) لحمدانً وأشكال السلوك المختلفة

 .الأكبر فً فهم النصوص والتعامل معها الجانبالاتصال المحٌطة بالنص ٌؤخذ 

 تعرٌفات لسانٌات النص وتحلٌل الخطاب  1-4

فعت بقوة إحساس ٌرى فً د  ،  فهً من فراغ، بطبٌعة حال المعرفةلم تؤت اللسانٌات النصٌة 

كلٌة زء الكبٌر مقارنة بما تقدمه جتمثل ال ملة لاج، فالل اللؽةمحلة جشبع حامالا ؼٌر جملة مجال

و ، الكلام إلى فضاء لؽوي أشد رحابة ملة فً درس قواعدجاوز حد الج، شعور تالمعنى للنص

وصل البحث اللؽوي  ،هود معارؾ فاقت المعارؾ اللسانٌةجة لتضافر جونتٌ ؛فضاء النص هو

ٌ  ، جإلى قدر واسع من النض ٌ  ه تفق علٌه بالبحث النصً، فمع أواخر ؤ لتصورات أسست لما 

ة بٌان نواحً القصور ؽٌب همدهوجالستٌنات من القرن العشرٌن كث ؾ رواد هذا الاختصاص 

أساس لسمو هذا  خٌر، ملة، كؤكبر وحدة لؽوٌةجالتً منٌت بها الدراسات اللسانٌة الرائٌة فً ال

، لتقدٌم مختلؾ مصطلحاتهم وتعرٌفاتهم راءاتهمجؼاٌاتهم وإو قاتهملومنط، كل العلم؛ لٌنتقلوا

  .للنص

م إلى ضربٌن ضرب ٌقوم على وتقس   :تعرٌفات اعتمدت تكون النص من بنى سطحٌة -

التً تمثل  ٌة، ولا تشٌر إلى المقومات البنٌوتفٌد فً تمٌٌز النص عن اللانص العمومٌة التً لا

 :، ومن تعرٌفاتهأساس الوحدة النصٌة

ن ملفوظا من : النصستورك - تعرٌؾ هارتمان  زا.جمتتالٌة من الكلمات تكو 

ٌمكن أن ٌطلق النص على ملفوظات شدٌدة التنوع مستعملة  :(Titzmannتعرٌؾ تٌتزمان )

)الشاوش،  من متكلم واحد أو أكثر من متكلم فً مقامات شدٌدة التنوع أٌضا ، وٌمكن أن تصدر

1983). 

أي الشكل الصوتً المسموع من الكلام  المعنى،النص ٌطلق على ما به ٌظهر " الزناد:تعرٌؾ 

وهذا الشكل الصوتً ٌمثل آخر طور ٌبلؽه  مكتوب،م إلى جأو الشكل المرئً منه عندما ٌتر

 (.12، ص1992 الزناد،)  "الكلام فً تولده
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ٌ زه عن ل تعرٌفات ٌ  اللانصم تعط النص معاٌٌر تم  فً معرفة حدودهستند علٌه ، ولم تحدد ما 

وتكتفً بالنظر إلٌه على أنه سلوك لؽوي مفتوح  ولم تبٌن الظروؾ التً ٌكون فٌها النص نصا

وضرب ثان  قام والسٌاق.ماهلة الج، مت، مستبعدة أثر القائل والمتلقًمتنوع التمثٌل ،الجالم

، بل بالذهاب إلى ببنٌة النص، دون اكتفاء ملة بشكل مباشرجنص على اللته لجمعالٌعتمد فً 

دا تعرٌفات ول   ، مما أفضى إلى بحث النص فً إطارٌنمحتواه وموقعه التداولًو وظٌفته 

 مل . لجوإطار النص متعدد املة ج؛ وهما إطار النص الأحادي الفضفاضة ٌعسر تحدٌدها

من قبٌل  ثارته إشكالٌاتدٌد لإج، كعلم بالؽا من قبل لسانٌات النصتماما أما الأول فنال اه

ملة المستعملة ج؛ وبربط الملة نصاجل فٌها الوالظروؾ التً تتحو   تحدٌد بنٌة متمٌزة للنص

نا  ، فعندما تصبح من التؽلب على مآزق النص الأحاديبالمقام والتداول صار الحدٌث ممك 

، فهً نص تقبل ٌستقبلها تكون نصا، مثل قولنا: ممنوع كذابث لمسملة قولا ٌمثل رسالة ت  جال

          ، باعتبارها رسالة تبث عن قصدطلوب من مواصفات مقامٌة وتداولٌةم لتضمنها ماهو

فً مكان مضمون القراءة لٌتلقاها الزائر أو المسافر كنص طوٌل النفس(. لٌتولد  ث)رسالة تب

مل جرد الذي ٌولد كل الجملة المج، وهو شكل النظام - ملةنوع فٌه ج :ن هذا الطرح نوعانع

فعلا فً  زةنجملة المجوهً ال ،نصٌة -ملةج، ونوع آخر المقبولة فً نحو لؽة ماالممكنة و

ه وحدة لؽوٌة تتكون من تعرٌؾ النص على أن   ، تم  ملجإطار النص متعدد ال فًحٌن فً ؛ مقام

مة كتعرٌؾ جسنمل المجموعة من الجأنه معلى  أو Petofi، مثل تعرٌؾ بتوفًملةجأكثر من 

ٌ ب تلك ؛ Brinkerمل كما ٌقول برٌنكرجأو تتابع مترابط من ال Wirrerفٌرر تعرٌفات تؽ

بها حصل ٌولا تشٌر إلى الصٌؽة التً تترابط بها الجمل ف السمات النوعٌة التً ترسم النصٌة

القٌام بإجراءات  الذكرعلى أنقاض المزالق السالفة  ولقد أخذ الدارسون النصٌون، النص

ص ؛ شطر ٌرى فً نظٌمٌة للنص ركٌزتها الوصؾ اللؽوي، وانشطروا حٌاله إلى شطرٌنتن

، وهإلاء ٌعرفونه على أنه متتالٌة متوالٌة من الأقوال الخطاب مجموعة من الجمل التامة

شارة مع الإ مل تم ضم بعضها إلى بعض، وشطر ثان ٌحصره فً مجموعات من الجزةجالمن

ملة من حٌث الموضوع  وأن جام الج، وهً انسب توافرها لتحقق النصٌةجالشروط الوا إلى

 .عملٌة تواصلٌة  زة فًج، وأخٌرا أن تكون منتكون لها وظٌفة تواصلٌة
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 ، واعتمدت على تحقٌق النص للوحدةدمجت الدلالة والصٌاغةتعرٌفات  -

المقامً والمقالً حرم اللسانٌٌن من انب جردة تهمل الجإن حصر الدراسات اللسانٌة فً بنٌة م

ات جما ٌكشؾ عن قوته ودرومنعهم من استخدام  وقوؾ على تلك الخصائص الممٌزة لهال

ل هذا رأى دارسو ج؛ من أتماعٌا وتداولٌاجوأن للنص ما ٌحٌط به نفسٌا وا، تماسكه، لاسٌما

 وله آثارهٌة جالسٌكولو، فالنص له زاوٌته لم تكن محسوبة اعتباراتاللسانٌات الحدٌثة 

، فضلا تماعٌاجولصاحبه وضعا ا انبا تارٌخٌاج ه، كما أن لالمرتبطة بخصائص داخلة فً بنائه

على أن ثمة خواص تدخل فً تحقٌق وحدته واستمرارٌة بنٌوته ووسائل ربط وسبك لؽوي  

اهتمام  ، انتقلالمعرفٌة المتداخلة الوشائجوفً ضوء هذه التصورات ذات ؛ اتواصلٌ اوسٌاق

مهما صؽر ص باعتباره )، إلى الن  ملة، على أنها بنٌة مستقلةجالبحث النصً من التعامل مع ال

، مكتفٌة بذاتها دلالٌا تحقق التماسك زاءجوحدة كلٌة مترابطة الأ أومه( بنٌة معقدة متشابكة جح

 بٌن عناصرها.

أن النص هو ذلك القائم على المستوٌات المتعددة وأنه من  (Beagrande)راندجوٌرى بو

اللسانً على دراسة مفهوم النصٌة، هذا الذي ٌسعؾ فً  الجعمل الم الأهمٌة أن ٌنصب  

ولٌد كل النصوص رٌدٌا لتجٌمكن للسانٌات النص أن تختلق مناخا ت ، لأنه لاتعرٌؾ النص

وبناء علٌه ، ً إطار الأهمٌة السالفة الذكرف إلا واستبعاد كل ما لٌس نصا  الممكنة فً اللؽة

وأكد  تعماله ، وسماها المعاٌٌر السبعةه واسجراند ما ٌقوم علٌه النص لفهمه وإنتاجاقترح بو

التً ٌقاس بها النص ، فهً الأدوات ور الباحث علٌها فً ؼاٌة الضرورةمر، علٌها محطات

، فمنها ما بالشرط لنعت نص بالنص سموعة لٌج، حٌث ٌرى أن توافرها ممن حٌث نصٌته

و هذه المعاٌر  ،ازجزة تمام الإنجؽة دلالٌة منٌٌمثل مقتضٌات تكمٌلٌة حتى ٌتم النص فً ص

 :هً

: وهً ترابط العناصر ((Cohésionأو الحبك  والمعجمًالاتساق أو الترابط النحوي  -

 ، وتشمل وسائل التضام النحوٌة.الرصفًقق الترابط حالسطحٌة التً ت

اد ج: و تشمل عناصر المعرفة اللازمة لإٌ(Cohérenceام أو الالتحام أو السبك )جالانس  -

، وتفاعل المعلومات التً ٌعرضها النص مع ط المفهومً مثل العناصر المنطقٌةالتراب

 الموضوع.
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ٌ ة أو القصد )  - وهً أن ٌكون تتالً النص خاضعا لقصد المتكلم  (: Intentionnalitéالن

 وؼاٌته.

 لقبوله نصا. واستعداداتهوهً تتضمن موقؾ متلقً النص  (:Acceptabilité القبول ) -

ٌ ة أو مراعاة الموق - عل النص مرتبطا ج: وتشمل العوامل التً ت(Situtionalitéؾ )المقام

 بموقؾ.

زم فً الحكم جال وهً العامل المإثر بالنسبة لعدم (:Informativitéالإفادة أو الإعلامٌة ) -

 فً مقابلة البدائل الممكنة. نصً،أو الوقائع فً عالم  النصٌة،على الوقائع 

ت بٌن النص ونصوص أخرى ٌتضمن العلاقاهً  و: ( Intertextualité )ٌة التناص -

  . (1998، دي بوجراند ) مرتبطة به

ام، فؤولهما جالاتساق والانس اٌارعراند أن أكثر هذه المعاٌٌر قٌمة فً النص هما مجوٌإكد بو

ٌربط بٌن العلاقات اللؽوٌة، وثانٌهما ٌربط بٌن تصورات عالم النص؛ أما التناص ورعاٌة 

الموقؾ فهما عاملان نفسٌان، والإعلامٌة بحسب التقدٌر، وفهم هذه المعاٌٌر ؼٌر ممكن دون 

ؾ بؤنهوعلٌه صار ؛ راء(جتمع، الإجتفكٌر فً عوامل أخرى )اللؽة، العقل، الم  "النص ٌعر 

ام، النٌة، القبول، ج، الانستماع معاٌٌر سبعة وهً: الاتساقجحدث اتصالً تتحقق نصٌته فً ا

وٌذهب الثنائً هالٌداي ورقٌة حسن إلى أن  ،(107، صنفس المرجع) "، التناصالمقامٌة، الإفادة

، من الجملةه لٌس وحدة نحوٌة أوسع النص وحدة دلالٌة ٌنجز فً شكل جمل متتالٌة، أي أن

ص بؤنه إشارة ، لذلك ٌصفان النً، بل من حٌث المعندلالٌة لا من حٌث الشكلولكنه وحدة 

طوله على أن ٌشكل كلا  ،ومهما كانة على أي مقطع لؽوي، مكتوبا كان أو منطوقا"للدلال

وحدة النص عندهما على  حٌث ترتكز، (Halliday & Hassan,1976,p1)موحدا" 

ونوع الخطاب والمشترك فٌه، أما  ٌتحكم فً بنٌة النص المجالو بنٌة النص والنظم، عنصري

عنصر النظم فٌعتمد على مجموعة من الوسائل اللؽوٌة التً تساهم فً وحدة النص، وتشمل 

 .راالإحالة والاستبدال والحذؾ وأدوات الشرط والتكر

الدلالً  الجانب بإقحامداٌك، فلقد أثراه ومن الأعلام الذٌن ساهموا فً إثراء البحث اللسانً فان 

تداولٌة، حٌن رأى فً  وأنه ربط التماسك النصً بروابط، انب التداولً، خصوصاجوال
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للقضاٌا بعضها البعض ومع أن  ، وفً الروابط الدلالٌة وصلاالتداولٌة وصلا بفعل الكلام

محاولاته ترتكز على وصؾ النص، شكلا ومعنى، من خلال أسس دلالٌة منطقٌة إلا أنها لقٌت 

 بط النحوي بٌن المتوالٌات النصٌةتعقٌبا على إثر تقدمها الواسع فً شرح عملٌات الترا

 اهات ومدارس أسستجات ؛والتماسك الدلالً بٌن الأبنٌة النصٌة الكبرى ودور القراء والتؤوٌل

 .لسانٌات النصتعرٌفات اصطلح علٌها المهتمون بالدرس اللسانً ب نتقالها إلى النصفً ا

 لسانٌات النصموضوع  -2

    لسانٌات النصالؽربٌة، فهو  مات عدٌدة شاعت فً الدراسات اللسانٌةجمصطلح ولٌد لقً تر

مٌل عبد جصلاح فضل و استعملهكما ) النص علم أومحمد خطابً وتمام حسان(  كما استعمله)

كما علم لؽة النص ) أو  الفقً( إبراهٌمصبحً  كما استعمله) علم اللؽة النصً هو و ، ٌد(جالم

رومٌة جأ أو خلٌل( ، إبراهٌم كما استعملهنظرٌة النص ) وهو ؛ سعٌد حسن البحٌري( استعمله

دلالة خاصة كونه ٌعنً  ؛ ونحو النص مصطلح ذوؼٌره... سعد مصلوح( كما استعملهالنص ) 

قٌود الصارمة التً تطبق موعة من القواعد أو الجكل القواعد التً تحكم نظاما ما، ولٌس م

لنصوص الاختٌارٌة التً موعة من اج، وتفرض علٌه خضوعا لها؛ وإنما ٌتضمن معلى النص

 .(1997، )بحٌرية كلٌة أو شاملة النص ذاته بنٌ تستخلص من

ٌ عرؾ بها أحوال أواخر الكلم إ ااصطلاح النحوٌٌن علمفً  وإذا كان النحو عرابا بؽٌة بؤصول 

ٌ عرؾ  بمبادئ، فإن نحو النص فً اصطلاح النصٌٌن علم تمٌز الصواب من الخطؤ وأصول 

اما واتساقا بنٌة معرفة تحقق النصٌة؛ وبالتالً هو فرع لؽوي ٌدرس النص جانس ،بها تماسكه

 منها التماسك والترابط ووسائله ، فٌهوانب عدة جوٌبٌن  الكبرى اللؽوٌة باعتباره الوحدة

ا ه وتلقٌه منطوقجوالسٌاق النصً ودور المشاركٌن فٌه عند إنتا والإحالة وأنواعها وأنواعه

 (.2000، الفقً) كان أو مكتوبا

ن  السبعٌنات من القرن العشرٌن  بٌن الستٌنات ووعموما فإن لسانٌات النص علم حدٌث تكو 

، ته المعرفٌة المتعددة الاختصاصاته ومقولاته اعتمادا على خلفٌجتطورا فً مناهوعرؾ 

؛ فهو لم ٌكتؾ بمعطٌات الدراسات بٌن الدراسات اللسانٌة المعاصرة فصار علما ذا مكانة

ى دة من منطق التحلٌل التداولً حت  اا حاول الاستفنم، وإة السابقة ناقدا نظرٌتها الأدبٌةاللسانٌ

دراسة تإكد الطرٌقة  مكتوبا ص منطوقا أوبخصوص تعرٌفه كفرع لؽوي ٌدرس الن   ن اتفاقاكو  

 –أي الدراسة  –، وهً فٌما بٌنها لتخبر عن الكل المفٌدزاء النص  وترتبط جظم بها أنتالتً ت
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براون وٌول ، ) ؼً التواصلًتهتم بممٌزات النص من حٌث تماسكه ومحتواه الإبلا عادة ما

1997.) 

 لسانٌات النص  فاأهد -3

وانب جهمة تطور مالوصفٌة الدراسة اللؽة قد اضطلعت ب جمن النافع الإشارة إلى أن المناه

س مستوٌات الصوت التً تمراء مقابلات بٌن أنظمتها الافتراضٌة جوذلك بإ ،لؽات طبٌعٌة

هت لسانٌات النص إلى تحدٌد الملامح أو السمات جهذه المهمة التً و، والصرؾ والتركٌب

ه جوالكشؾ عن أو لٌلها استنادا إلى معاٌر مختلفةبٌن النصوص ووصفها وتح المشتركة

 .الاختلاؾ والفروق الدقٌقة بٌنها

ز الذي أبانت عنه الأبنٌة اللؽوٌة فً جاوزا للعجت -ٌة ؼٌر لؽوٌة جملامح أفرزت عناصر خار

 ،بالسٌاق الاتصالً ابقا كربط النصلم تكن معروفة لدى دارسً اللسان س -تفسٌر النص بدقة 

فٌه تؤثٌر  العوامل ؼٌر اللؽوٌة لمالها من ، أٌن ٌدمج فٌه النص  هذا الذي ٌقصد به سٌاق المقام

(Halliday & Hassan,op cit,p21) ،  وانب جوصؾ ال وه هذا الاختصاصهدؾ ف  لكلذ

، كما ت حلل فً العلوم المختلفة حهاٌوضتالاستعمال اللؽوي  وأشكال الاتصال و المختلفة لأشكال

ت الأبنٌة سماوالكشؾ عن الخصائص المشتركة بٌن  والخارجًفً ترابطها الداخلً 

 .والوظائؾ

، محور الدراسات اللسانٌة الهادفة إلى الدراسة ن زاوٌة بنٌته اللؽوٌة المتشابكة، مفالنص

صؾ والخارجٌة ولنصوص قصرت أم طالت، والخوض فً أبنٌتها الداخلٌة والموضوعٌة 

وتحدٌد الملامح الممٌزة لنص ما عن  ثم كشؾ أوجه التشابه التً تطبعها، ومن العلاقة بٌنها

إلى قوانٌن عامة تحكم النص عموما، والنص الأدبً سواه ؛ لٌخلص دارس اللسان النصً 

 ، دون التعلق بلؽة معٌنة.خاصة

، ما ٌخدم تعرٌؾ ن عدمها، من حٌث نصٌته ماللسانٌات النصٌة فً كشفها للنص وتضٌؾ

والتحام  ً ما ٌدخل فً ترابط النص، فهً ؼربال ٌصف  اعتمادا على مفهوم النصٌة النص

لعلوم أخرى  جمة، خدمات ة الكلٌة الشاملة؛ وتقدم، كذلكو تعالق وحداته المشكلة الوحدأجزائه 

من القضاٌا التً تفٌد ، مستفٌدة منها ، فً الآن ذاتهاللسانٌات التطبٌقٌة والاتصال و كالترجمة

بق والتقابل والتراكٌب المحورٌة وحالات بحثها كعلاقة التماسك النحوي النصً وأبنٌة التطا
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والتفرٌعات التركٌبٌة وتوزٌعاتها فً نصوص  مل المفسرة والتحوٌل إلى الضمٌرجالالحذؾ و

( فً نعته علم Dijk) Vanطرح ذهب إلٌه اللؽوي فان داٌك ؛( 2001، ) عفٌفًفردٌة وؼٌرها 

، وٌتعلق بكل أشكال ٌهدؾ أساسا إلى تحلٌل عام للنصوصالنص بعلم متداخل الاختصاصات 

 .النص الممكنة وبالسٌاقات المختلفة المرتبطة بها

فً  لى فً إحصاء الأدوات والروابط التً تسهمجوٌرى الفقً أن مهام لسانٌات النص تت

أنظمة التواصل مع العناٌة بتوضٌح  الروابط فً تحقٌق التماسك النصً وبٌان دور تلك التحلٌل

، ٌضٌؾ محمد حماسة أن لسانٌات النص تدرس وتصؾ دائما ،المختلفة؛ وفً هذا الصدد

، والفصل الدلالٌة والعلاقات الاستدراك ابط اللؽوٌة مثل العطؾ، السببٌة،العلاقات والرو

 (.2001) حماسة ، والوصل

راء تإكد، بعٌدا عن كل تردد، أن النص هو موضوع لسانٌات النص  ٌفات والآإن هذه التعر

ام عناصر ومكونات بنٌة النص جومهمتها تنحصر فً وصؾ وتحلٌل وسائل التماسك وانس

ب ، وذلك بحسلبلاؼً والتداولً، وحتى الصوتً وافً المستوى الشكلً والدلالًاللؽوٌة 

نة القارئ؛ وتلح على ضرورة تسلح طبٌعة وخصوصٌة المادة المدروسة من  بالكفاءة الممك 

، وربط النص بسٌاقه لصنع ممارسة فعل القراءة والتؤوٌل، والخوض فً اكتشاؾ المقاصد

 ، هذا كله أفضى إلى احترام الوظٌفة اللؽوٌة والرفع من شؤن المتلقً.امهجانس

، إذ لم ٌعد النصج عد إنتا، سعً اللسانٌات النصٌة فً الوصول إلى قواوعلٌه ٌظهر، وبقوة

ل الأبعاد ، بل زٌد علٌها تدفً انفرادها وتركٌبهاالاهتمام بؤبعاده التركٌبٌة للعناصر اللؽوٌة  خ 

ن الدلالٌة والتداولٌة تمٌز توهر اللؽة  فج، هذا الذي ٌفرز نظاما من القٌم والوظائؾ التً تكو 

ملة إلى وحدات جالدلالات العامة تفوق حد ال، حٌث ال الرإٌة لدٌهاجلسانٌات النص باتساع م

 متلاحمة.الزاإها جأتحددها مل فً وحدة دلالٌة جوالأدوات الممكنة من ربط ال نصٌة كبرى

 مهمة لسانٌات النص  - 4

، إلا أن التً لم تعد موحدة التصور الآراء، وطرحه للعدٌد من رؼم ازدهار هذا الاختصاص

  ٌ بٌان الطبٌعة الكلٌة للنصوص عن طرٌق الوصؾ والتحلٌل ها القواسم المشتركة لها سع

راسات النصٌة وة من الدجالمر النتائج تخللها الحدٌث عن؛ قواسم تماعٌةجة الاجالمتصل بالحا

ما تكرر من أراء بخصوص مهمته ووظٌفته هو الوصؾ النصً أهم ولعل ، والمهام الموكلة له

لنص بؤبنٌته ل والخارجٌة؛ وصؾ وتحلٌل ٌشملان مختلؾ العلاقات الداخلٌة والتحلٌل النصً
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، م اللؽة من خلال مظاهرها الكثٌرةالتواصل واستخدا وبحث شرح صور ومستوٌاته المتباٌنة

ٌام وأشكال الاتصال وكٌفٌة ق لمختلفة لأشكال الاستعمال اللؽويوانب اجكما ٌشملان وصؾ ال

 .النص بوظائفه

رد تنظٌم الحقائق اللؽوٌة ج، فهو لم ٌعد مقتصرا على مز مهمة اللؽة التقلٌدٌةاوجاهتمام ت

ٌاته الصوتٌة والصرفٌة والدلالٌة، من خلال كل رد الوقوؾ على مستوج، ولا على مفحسب

اها إلى النظر فً الاتصال اللؽوي وأطرامستوى وتحلٌله فه وشروطه وقواعده ، بل تعد 

ه التؤثٌر التً تحققها جوأو ،ومستوٌات الاستخدام التفاعل، وكل صور وخواصه وآثاره

الهدؾ فً صٌاؼة نظرٌة نصٌة عامة تكون قاعدة أساس لى ج؛ لٌت الأشكال النصٌة فً المتلقً

وعلاقاتها المتبادلة المسهمة فً تكوٌن نظرٌة عامة  المتباٌنة لوصؾ كل الأشكال النصٌة

الداخلة فً اختصاص لسانٌات  ساع المعارؾمهمة واسعة بات ؛للاتصال الحادث عبر النص

 ،ولا تقبل شروطا سابقة فً أدائها لا تعرؾ الاجتزاء ولا التوقؾ عند حد ، حٌث أنهاالنص

 ،لى آخر، وفً ظل وحدة كلٌة منظمةالظواهر النصٌة فً انتقال من مستوى إ تعالجوإنما 

وحالات  والتراكٌب المحورٌةبنٌة التطابق وأ بٌل علاقات التماسك النحوي النصًظواهر من ق

والتنوٌعات التركٌبٌة وتوزٌعاتها فً نصوص  والجمل المفسرة والتحوٌل إلى الضمٌر الحذؾ 

والتً لا ٌمكن  المفردة،، وؼٌرها من الظواهر التركٌبٌة التً تخرج عن إطار الجملة ...فردٌة 

حاول أداء  .(1989 بد،الع)تفسٌرها تفسٌرا كاملا دقٌقا إلا من خلال وحدات النص الكلٌة 

البعض حصره فً خطوات تمر من إحصاء الأدوات والروابط التً تسهم فً التحلٌل إلى 

مع الاهتمام بالسٌاق والتواصل  وذلك عبر  الروابط فً تحقٌق التماسك النصً هذه إبراز دور

وتعتبر هذه الخطوات احدى  وصؾ شكل النص وموضوعاته، ووصؾ هذه الأدوات والروابط

ً ٌحدد العلاقات النحوٌة فً النص، دارسا ترتٌبها علم جالمحاولات الساعٌة إلى وضع منها

لٌا أهم الروابط التً تسعؾ فً إدراك التماسك النصً فً ارتباطه بالمستوى ، مجوتنظٌمها

 .(1997،  ) خلٌلوكٌفٌة التواصل   والهدؾ والموقؾ لذي ٌصمم دور المتلقًالتداولً ا

 ملة ونحو النصجبٌن نحو ال   -5

ٌات المعرفٌة عن تقدٌم المقتض زجملة عجال ارسد، كٌؾ أن فً تعرٌؾ النص اج، تدررأٌنا

ٌ ب تماعٌٌن اللؽوٌٌنج، حسب تحفظات الازجع ؛اللازمة لفهم اللؽة الأشكال التفاعلٌة ، ؼ
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ٌبرز على سطح الدراسات  هذا الذي لا ٌمكن أن ،اللؽة المتنوعة ومستوٌات استخدام المختلفة

دراسة ظواهر سٌاقٌة عل الالتفات إلى جا م  م ،وحدة  لؽوٌة كبرىكملة جفً ظل تبنً ال اللسانٌة

ٌمه الدرس . وإذا كان التراث النحوي قد أثرى بمفاهالنصٌة رحابةملة إلى جال حد اوزجتت

استدعى الاستعانة بوسائل ، من نقائصرؾ ، فإن تطوٌره المساعد على تخطً ما ع  اللؽوي

 .خلال المواقؾ التواصلٌةن ، مملة فً إطار الكلٌة النصٌةجوأدوات تعطً مسوؼات منطقٌة ال

دد ، له مستوٌان مستوى أول تتحكم فٌه القواعد النحوٌة والدلالٌة التً تحفالنص نظام شامل

تحدٌده ٌعود إلى  ستوى ثانوم، ملٌةجبمستوى المتوالٌات ال ، وٌتعلق ذلكالترتٌب الداخلً فٌه

حصل عبر زئٌة التً تجموع المعانً الجم اوزجذلك بت ، وٌتمكلٌة  النص كاملا بصفته وحدة

ن قضاٌا تحٌل ب م، وهو البنٌة الكبرى التً ترك  الأول، حتى بلوغ المستوى الأشملالمستوى 

أن وصؾ الجملة ٌستند إلى والمقارن بٌن نحو الجملة ونحو النص ٌدرك ،على الوقائع نفسها 

ً ، وبالتالل وصؾ النصجالمكونات النحوٌة  بٌد أن الثانً ٌستعمل وصؾ الجملة كعدة من أ

، كما تتكون الجملة لنص فً هذا الشؤن  ٌتكون من جملة، وافكل من النحوٌن قائم على الآخر

، ى معجمٌا جزئٌافً الجملة إلا معن، وكما أن الكلمة لا تقدم ات، والكلمات من حروؾمن كلم

، هذا الذي ٌجرنا إلى أن الوحدة الأساسٌة لا تقدم فً النص إلا دلالة جزئٌةفإن الجملة 

ٌ زه ملة والنصجوبالرؼم من العلاقة القائمة بٌن ال؛ للاتصال هً النص  ، إلا أن النص فً تم

عناصر ، فتحلٌله ٌتطلب تصورات واسعة ترتكز على معٌارٌة ٌخضع لقواعد ملة لاجعن ال

تحددها طبٌعة النص ، حٌث ٌتم هذا التحلٌل فً استقلالٌة  ٌة و منطقٌة و دلالٌة و تداولٌةنحو

؛ وهناك ما ٌضعه الباحث نصب العٌن عند معالجة أي (1993، )الزنادعن كل تصورات مسبقة 

، وٌذهب الخطابً إلى أن ركنً التماسك النصً قبولٌة وتحقٌقه التواصلمن تماسك وم ،نص

ٌ بحث اتساق النص قبل  النصٌة،معلمان مهمان من معالم  هما، وساق والانسجامالات وؼالبا ما 

ومن أجل وصؾ اتساق النص ٌتتبع  ،الانسجامانسجامه، لأن دراسة الاتساق جزء من دراسة 

راصدا الضمائر والإشارات  النصبدءا من الجملة الثانٌة من  متدرجاالدارس طرٌقة خطٌة 

المقارنة  المتنوعة،مثل:العطؾ،الاستبدال،الحذؾ،مستفٌدا من أدوات الربط  والإحالات،

 (.1991 خطابً،) والاستدراك
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 الاتســــــــاق  6

 مفهوم الاتساق    1-6

لذي ا ، أو مامل؟جموعة عشوائٌة من الجق بٌن النص المكتوب أو المحادثة عن مالذي ٌفر   ما

ائً من هذا الطرح ٌقدم الثن ،مل تشكل نصا؟جال وعة من التلفظات أونقرر أن مجمعلنا ٌج

ٌن على تفسٌر كان السٌاق ٌقدم بعض المفاتٌح التً تع فإذا ،هالٌداي وحسن مفهوما للربط

 ، مفاتٌح داخلٌة تبٌن كٌفٌة تماسك، أٌضاانالكاتب ٌقدمالمسموع أو المقروء، فإن المتكلم و

ا المتكلمون أو الكتاب مهمٌة التً ٌستخدجالمع، هذه المفاتٌح هً الوسائل النحوٌة وزاء معاجالأ

ملة جملة بعنصر آخر فً ل مع بعضها عن طرٌق ربط عنصر فً جمجلتوضٌح ترابط ال

 أخرى.

مل مع جموعة من البنى الدلالٌة والتركٌبٌة التً تربط الجكم"وعلٌه فالربط ٌمكن تحدٌده 

؛ أي مستوى الأعلى من التحلٌلع إلى المستوى وجبعضها البعض على نحو مباشر دون الر

، حٌث ٌعتمد بط من خلال علاقات دلالٌة أساسٌةفٌتحقق الر، (2009، محمد )"البنٌة الكبرى

 مل جملة أو بٌن الج، لهذا ٌقع الربط داخل اللعناصر فً النص على العنصر الآخرتفسٌر أحد ا

ن كل  إذن، مبدئٌا أو بشكل مل جبٌن هذه ال قٌام علاقات شرٌطة مل نصاجمن ال متتالٌة ، تكو 

أو  وارد فٌما سبق أو لحق وآخر تم هذه العلاقات بٌن عنصرتو ؛ملجعناصر هذه ال أدق بٌن

قة بعدٌة أو قبلٌة بحسب ، حٌث العلالٌة بؤكملها سابقة كانت أم لاحقةبٌن عنصر وبٌن متتا

طوق إلى من من ، فهو قد ٌتباٌنالضرورة أن النص مجموعة من الجملعلاقة لا تعنً ب، التعلق

بمعنى  ،، كما قد ٌجًء نداء أو مسرحٌة، أو من حوار إلى مونولجمكتوب، ومن نثر إلى شعر

ة ماهً ملج، والمل، ٌتمٌز عنها بوحدته الدلالٌةجموعة من الجأنه م دلاج، إذا سلمنا أن النص

، أٌن تساهم النصٌةؽوٌة التً تدخل فً اختلاق ، باعتماد الأدوات اللإلا وسٌلة ٌتحقق بها النص

  ٌ ؛ زاءجموع الأجٌساوي م ، فالكل لازءجزه عن الهذه الأدوات فً وحدته الشاملة التً تم

وانزع نوى ست  :" اؼسلٌثه، هو العبارة القائلةق حدبس ما والمثال الذي نضربه لبٌان

رة تشٌر إلى دور الضمٌر المتصل "الهاء" فً ، عبا"فاحات، ضعها فً صحن ٌقاوم النارت

     ؛ أي أن الاتساقإلى ست تفاحات فً الجملة الأولى ، والذي ٌحٌلنا إحالةً قبلٌةالجملة الثانٌة

، وبحسبه فإن الجملتٌن مى بالوظٌفة الإحالٌة القبلٌة له، من خلال ما ٌسه الهاءتفرض )الربط(



110 
 

ٌ ؤتها تحاولٌة.شكلان نصا  أو جزءا من نفس النصت إلى ا ٌحٌلان م، كونهالعنصرٌن نصٌة ه

تم بها ت الوحٌدة التً المعنوٌةٌعنً أن تطابق الإحالة هو العلاقة لا ، هذا الذي شًء نفسه

 هنا حل   را، فالتكرً ، كقولنا ضع التفاحات بدل ضعهامجالنصٌة ،بل ٌمكن اعتماد المبدأ المع

ق بٌن بنٌتٌن داخلٌة و أخرى خارجٌة ، فالبنٌة الداخلٌة، محل الهاء سابقا تبرزها  مثال ٌفر 

، بنٌتان ٌرعاها المقام خارجٌة ربط أواصر المقاطع ، وبنٌة لىالوسائل اللؽوٌة التً تعمل ع

ٌ  بٌنهما ؼٌر ممكن بالنسبة للمتلقًالفصل  دخل فً قراءاته ما ٌعرفه من محٌطه ، على ، لأنه 

عكس دارس اللسان الذي ٌرى فً الفصل ضرورة تملٌها دراسات المظاهر الاتساقٌة 

، فهو ٌرتبط بالعلاقات المعنوٌة أن الاتساق أو الربط مفهوم دلالًماهٌة تحٌلنا إلى .اللؽوٌة

، حٌث استحالة التؤوٌل ل النص، والداخلة فً تحدٌده كنص، من خلال علاقات تبعٌةالقائمة داخ

 ؛، هذا الذي ٌإسس لمفهوم الاتساقالتً تربط العناصر فٌما بٌنها الوشائجدون الوقوؾ على 

لظهوره  مًج، بل ٌتعداه إلى نحوي ومعبالمعانًٌتم فً المستوى الدلالً فقط لصلته  اتساق لا

 ، فضلا عن الدلالً.ر إلى اتساق معجمً ونحويج، ما ٌظاهرٌن تعبٌراوكتابة  وصوت، شكلا

 أدوات الاتساق 2-6

 ـــةالإحال 1-2-6

؛ فهً المسمٌاتملة من ج، تحت حالة ،كوسٌلة تخدم الربط اللفظًتناول علماء النص الإ

 وهً كذلك الصٌػ الكنائٌة كما ٌحلو لبوجراند ،كما ٌراها الثنائً هالٌداي وحسن الإحالة

، دون إؼفال للمصطلح ون وٌولكما هً الإحالة المتبادلة أو النصٌة حسب رأي برا، ودرٌسلر

شائع ، وعموما ماهو أو المرجعٌة الإرجاعٌةالاصطلاحات الإرجاع و العربً الذي ٌعطٌها من

 .هو مصطلح الإحالة

ٌ توسل بها  وهً تتعدى معناها الخاص  لفهمها،إن المحٌلات داخل النص هً تلك الأدوات التً 

ها بور على البحث فً مكان آخر عن معناها ، كونمجفالقارئ  آخر؛إلى شًء إلى إسنادها 

 ،كلمات أخرىمحدد فً إحالاتها إلى ، بل معناها المقصود كلمات لٌست ذات معنى فً ذاتها

وعناصر معجمٌة أخرى من قبٌل  وأسماء الإشارةوالأسماء الموصولة  ر المنفصلةمثل الضمائ

 دون، ولا تمتلك دلالة مستقلة قٌمة كلمات من أكثر وسائل الربط ...؛، بعضنفس، عٌن

، هذا من خلال المدى البعٌد للإحالة، صر مذكورة فً أجزاء أخرى من النصإرجاعها إلى عنا

 ٌضمن التماسك عبر استمرارٌة النص. الذي
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، وتتفرع الأخٌرة إلى لإحالة المقامٌة والإحالة النصٌةا ؛وتنقسم الإحالة إلى نوعٌن رئٌسٌٌن

( ولبٌان لإحالة الأولى هً إحالة خارجٌة )خارج النصفً حٌن أن ا، ٌةإحالة قبلٌة وأخرى بعد

قامٌة تلعب دورها فً الم الإحالةالثنائً هالٌداي وحسن إلى أن التفرقة بٌن الإحالتٌن ٌذهب 

 ،فً اتساقه بطرٌقة مباشرة تساهم ، فهً تربط اللؽة بسٌاق المقام، ؼٌر أنها لااختلاق النص

من خلال ثلاث وسائل، وهً: الضمائر، أسماء  بٌنما الإحالة النصٌة تقدم وظٌفة اتساقٌة

 الإشارة، وأدوات المقارنة.

 الضمائر ا/ 

كتابً،  مثل:..، وإلى ضمائر ملكٌة هما،هم.، أنا،نحن، هووالضمائر تنقسم إلى وجودٌة مثل: 

أي أنها  النص، خارجعلى الخطاب والمتكلم ٌكون استعمالها منها الدالة و، ..كتابنا،كتابه.

الخطاب بات ذات التنوع فً إلا فً الكلام المستشهد به أو فً الخطا اتساق،أدوات  لاتصلح

، خطاب السردي ٌتضمن سٌاقا للإحالة؛ والمسوغ فً ذلك: "أن السٌاق المقامً فً الالسردي

أن تكون ب ج، بحٌث أن الإحالة داخله ٌؽً أن ٌبنى انطلاقا من النص نفسهوهو تخٌل ٌنب

 .( 18،صمرجع سابق ) خطابً ، نصٌة " 

 أنا،الضمائر الدالة على الكاتب)فٌها ومع ذلك فإنه لا خلو للنص من إحالات سٌاقٌة توظؾ 

، أما الضمائر التً تإدي دورا مهما فً اتساق النص فهً ..( أنت،أنتم.نحن( أو إلى القراء )

؛ وتندرج مائر الفائتة فً أدوار الكلام، على عكس الضٌسمٌه هالٌداي ورقٌة بؤدوار أخرىما 

، وهً تعاكس هم، هن(ضمائر الؽٌبٌة )هو، هً، هما،  –وار الأخرىالأدأي  -ضمنها

ساقٌة ٌحصر ، فإن الحدٌث عن الوظٌفة الاتوعموما، مائر الأولى  كون إحالاتها قبلٌةالض

 .، هذا الذي ٌصدق مع الضمائر المحٌلة إلى الملكٌة القصد فً صٌؽة الؽائب

 اسم الإشارةب/ 

    تتعدد بٌن الظرفٌة أما الأداة الثانٌة الداخلة فً نوع الإحالة فهً أسماء الإشارة، وتصنٌفاتها 

ذاك ،تلك...(، أو بحسب )ؼدا، هنا...(، أو حسب الانتقاء)هذا، هإلاء...( أو حسب البعد )

لا أن اسم إ ،و البعديأ؛ وأسماء الإشارة فً عمومها تقوم بالربط القبلً هذه ، هذا ...() القرب

 ، لأن إحالته موسعة.ملجالملة بؤكملها أو متتالٌة من ج، فهو قد ٌحٌل إلى الإشارة المفرد ٌشذ
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 ةــــالمقارن/ ج

وٌتم  التطابق،وتنقسم إلى عامة ٌتفرع منها  المقارنة،فً النوع الثالث من أنواع الإحالات هو و

فرع ت؛ وإلى خاصة تأو بطرٌقة أخرى كآخروالاختلاؾ  متشابهالتشابه مثل و نفسهباستعمال 

وكلها تإدي ، مل من  وجمٌل مثلجعلى صٌؽة أ ، والكٌفٌة، وتتم بعناصر مثل أكثرا الكمٌةمنه

؛ وقد ذكر الباحثان أن نفس المبادئ التً تعمل فً أنواع فة اتساقٌة تربط بٌن أجزاء النصوظٌ

بحٌث تكون إحالة قبلٌة أو بعدٌة، كما قد تكون ، كذلكالإحالة الأخرى تعمل فً المقارنة 

 .خارجٌة

 دالــــالاستب 2-2-6

، وٌعد الاستبدال ،خرتعوٌض عنصر فً النص بعنصر آ ، أي أنهالنصوهو عملٌة تتم داخل 

نه ٌختلؾ عنها فً مستوى العلاقات، فهو ٌتم فً ، إلا أً ذلك شؤن الإحالة، علاقة اتساقشؤنه ف

بٌنما الإحالة علاقة معنوٌة تقع فً  بٌن كلمات وعبارات، المعجمً –المستوى النحوي

؟، ، لا، هل ترٌد واحدة؟: هل لدٌك سٌالات زرقاءالمثال التالًلدلالً؛ وإذا أخذنا المستوى ا

ل التفسٌر وهو" جتبٌن لنا أن كلمة" واحدة" تعٌد السامع إلى عنصر سبق ذكره فً النص من أ

ذلك( تحل محل كلمات أخرى السٌالات"، وبهذا فإن كلمات محددة مثل )واحد ،ٌفعل ،

 لنص.ا ، مما ٌإدي إلى ترابط أجزاءفً النص مستخدمة

لاستبدال والحذؾ هً علاقة التضمن، فالاستبدال وٌشٌر هالٌداي وحسن إلى أن العلاقة بٌن ا

تفسٌره شكلا من أشكال الاستبدال، حٌث ٌكون  ، بمعنى أن الحذؾ ٌمكنٌتضمن الحذؾ

والاستبدال لاستبدال والإحالة كما ذكر سلفا كما ٌشٌران إلى الفرق بٌن ا، الاستبدال بالصفر

، كما أنه وسٌلة من ملة التالٌةجملة ما بالنسبة إلى الجلى توسٌع السٌطرة الدلالٌة لٌعمل ع

وسائل الاقتصاد فً  وسٌلة من أو هو الكاتب لتفادي تكرار نفس التعبٌرالوسائل التً ٌستخدمها 

مستمرا فً الذاكرة النشطة دون الحاجة اللؽة بحفظ المعنى  ، حٌث ٌسمح لمستخدمالاستخدام

 التصرٌح به مرة أخرى .إلى 

 المعانً،وٌذهب الباحثان إلى أن الاستبدال علاقة نحوٌة بٌن الكلمات أكثر من كونها بٌن 

الاستبدال إلى الاستبدال الاسمً، ا ٌقسمانه على أساس الوظٌفة النحوٌة لعنصر هذوعلى 

 .الاستبدال الفعلً و الاستبدال الجملً
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أتحب أن أؼٌر لك الصور  ومثاله؛ (،ذات ،سفنواحد،)الكلماتعنه وتعبر الاسمً:ا/الاستبدال 

 أحب أن أحصل على واحدة حادة،أو فؤسً ؼٌر  أحب أن أحتفظ بها ذاتها. لا،؟ فً حجرتك

 حادة.

لفعل أو حدث ، حٌث ٌؤتً إضمارا / الكنائًوٌعبر عنه بالفعل البدٌلالفعلً: ب/ الاستبدال 

؛ لعبارة الفعلٌة الأكثر تحدٌدا/ ااستمرارٌة محتوى الفعلٌحافظ على ، لمعٌن أو عبارة فعلٌة

، أو الأطفال ٌعملون بحدٌة ، وهذا أكثر ما أفعله بنفسًسٌدي  ٌا ومثاله ، إنً أفهمك تمام الفهم

 ب أن ٌفعلوا.جٌ

ملة جهذا النوع من الاستبدال لٌس استبدالا لكلمة داخل الجملة، ولكن ل الجملً:ج/ الاستبدال 

كلمة المستبدلة خارج حدود الجملة، ، ثم تقع الملة الاستبدالج، وفً هذه الحال تقع أولا بكاملها

 أنا أعتقد؟ هل رحلت فاطمة الزهراء( ،1ج؟ هً قالت ذلك )فمثلا: هل ٌكون هناك زلزال

 (. 2)جذلك

 ذفــــالح  3-2-6

، جعلته ٌقع فً اجة الإنسان للتعبٌر عن متطلباته، وعن ما ٌجري حوله من أحداثإن ح

 مثلحدٌثه به ، لذلك فكر فً أسلوب ٌختصر لا تسمح له بذكر كل ما ٌرٌدصعوبة زمنٌة 

بحٌث ٌلجؤ الفرد ، ختصت بها كل لؽات البشر دون تحفظهذه الأخٌرة كظاهرة لؽوٌة ا؛ الحذؾ

كون  الحذؾ منه أو بعض ما ٌستحق  ؾ بعض العناصر المتكررة فً خطابهالمتكلم إلى حذ

مجالاتها تنصب ه أخذت عناٌة المنشؽلٌن باللؽة و؛ وعلٌأو المقال من خلال المقام اتٌسرمفهمه 

حول حقٌقة الحذؾ ودوره فً اتساق الكلام من خلال ربط المحذوؾ بالكلام لٌصنع فً النص 

 تماسكا.

 مفهوم الحذفا/  

(ٌدور المعنى اللؽوي لمادة ) ح   ، ؾ   .والطرح والإسقاط خصوصا،حول القطع من الطرؾ  ، ذ 

حذؾ  الجوهري:وقال  طرفه،أي قطعه من  حذفا،العرب: حذؾ الشًء ٌحذفه جاء فً لسان 

 (.2005، منظور) ابن  أي أخذته،..شعري.ومنه حذفت من  إسقاطه،الشًء 

تواها استبعاد العبارات السطحٌة التً ٌمكن لمح الحذؾ هو أما "دي بوجراند" فٌذهب إلى أن

لق علٌه ، وأطٌعدل بواسطة العبارات الناقصةأو أن ٌوسع أو  فً الذهن المفهومً أن ٌقوم

وإنما  ،ى أن الحذؾ فً النص لا ٌعد نقصان، والاكتفاء هنا إشارة إلالاكتفاء بالمبنى العدمً
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وفً  ،علاقة داخل النص وٌذهب الباحثان هالٌداي وحسن إلى أن الحذؾ ، ٌحقق له الوحدة

؛ ، وهذا ٌعنً أن الحذؾ عادة قبلٌةبقلمفترض فً النص الساد العنصر اجمعظم الأمثلة ٌو

والذي ٌساعد على ذلك هو أن النص بناء  المنفصلة،وٌكثر الحذؾ فً النصوص دون الجمل 

بذكر وعدم الإحالة  الاختصاروهذان ٌساعدان بانً النص على  والاتساق،ٌقوم على التماسك 

 .معلومة فائضة 

ولقد اعتبرها ، الظاهرة، قدٌما وحدٌثاولذلك اهتم النحاة والبلاؼٌون وأهل التفسٌر بهذه 

 ": ٌقول فً تعلٌل ما ذهب إلٌه، الاعتماد على الذكر طرٌقة فً الربط أفضل من الجرجانً

ترى فٌه ترك فإنك ، الحذؾ باب دقٌق المسلك، لطٌؾ المؤخذ، عجٌب الأمر، شبٌه بالسحر

ا تكون إذا دك أنطق من متجمت عن الإفادة أزٌد من الإفادة ... و، والصالذكرالذكر أفصح من 

 .(117ص،  2003الجرجانً ،  )"..لم تنطق، وأتم ما تكون بٌانا إذا لم ت بن.

 أنماط الحذفب /

 والعبارة،ثم الحرؾ ثم الحركة  والصوت،الحركة  دها تبدأ منأما أنماط الحذؾ المختلفة، فنج

ابن  لٌقو، علماء النحو العربًوهً أنماط لا تخرج عن تقسٌمات  ،وما فوقهاملة جوكذلك ال

ٌس شًء من ذلك وإلا عن ، ولقد حذفت العرب الجملة والمفرد، والحرؾ والحركة ": جنً

، ص 2002، ) ابن جنً"، وإلا كان فٌه ضرب من تكلٌؾ علم الؽٌب فً معرفته دلٌل علٌه

140). 

، وقدم أنماطه بشًء تبطة بالحذؾخاصا تناول فٌه القضاٌا المر أفرد قسماقد ف ،وعن ابن هشام

 فرأى:، جنًمتتبعا ما اقترحه ابن  التفصٌل،من 

، وثلاثة واسمٌن مضافٌن، كما فً حذؾ المضاؾ والمضاؾ إلٌه، أولا : حذف الاسم

علٌه،  المعطوؾووالمعطوؾ  الصلة والموصوؾ  والصفة و متضاٌفات والموصول الاسمً

 ، والمإكد.والمبدل منه، والمبتدأ والخبر

 .ده، وهو على ضربٌن حذفه والفاعل فٌه  أو حذفه وحثانٌا : حذف الفعل 

وهو نوعان حرؾ زائد على الكلمة مما ٌجًء بمعنى، مثل حذؾ حرؾ ثالثا: حذف الحرف، 

أما النوع الثانً  ،..النداء.العطؾ، أو واو الحال، وما النافٌة للجنس، أو ما المصدرٌة، أو 

 حذؾ حرؾ من نفس الكلمة. 

 الشرط. أو جواب الشرط،ملة جو القسم،أو جواب  القسم،ملة جكحذؾ  الجملة، حذفرابعا:
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 خامسا : حذف الكلام بجملته .

 سادسا : حذف أكثر من جملة .

 أما هالٌداي ورقٌة حسن ذكرا ثلاثة أنوع للحذؾ :

أي مركبة  قولنا:كما فً  الاسمً،وٌعنً حذؾ اسم داخل المركب أولا: الحذف الاسمً، 

 أي هذه المركبة. الأفضل،ستركب؟ هذه هً 

هل كنت تصلً؟، نعم  فمثلا: الفعلً،وٌقصد به الحذؾ داخل المركب ثانٌا: الحذف الفعلً، 

 فعلت .

 كم سعره؟ كذا دٌنار. فنقول: الجملة،الحذف داخل شبه  ثالثا:

رؼم اختلافه عن الدور الذي تلعبه الإحالة، ففً  أن للحذؾ دورا اتساقٌا ق،بسوالملاحظ مما 

وبما أن الحذؾ فً البنٌة السطحٌة  السٌاق؛ الحذؾ لا وجود لأثر المحذوؾ خارج ما ٌدل علٌه

، حٌث طرٌقة التحوٌلٌٌن شبٌهة بما فإن هناك من ٌربط بٌن ظاهرة الحذؾ والنظرٌة التحوٌلٌة

عد الحذؾ الإجباري بالحذؾ قوالدٌها ٌطرحه النحو العربً بخصوصها، هذا الذي ٌشبه 

ملة ج فهً: ، فً رأي هالٌداي وحسن،أما عن المواطن التً ٌكثر فٌها الحذؾ؛ الواجب

فً البعض حذؾ بعض الأحداث دون و المعجمًلحذؾ درجة االاستفهام باعتبارها أقصى 

وؼٌرها من الحذؾ  ،وحذؾ الزمان والمكان ... ل الزمنً للقصة... والحذؾ السببًالتسلس

حذؾ  تؤثٌرا فً مهمة التماسك النصً هً: ، وقد لاحظ الباحثان أن أكثر الأنماطالقصصً

 جملة.وحذؾ أكثر من  الجملة،حذؾ  العبارة،حذؾ  الفعل،حذؾ  الاسم،

 علاقة الحذف بالإحالة/ ج 

 الحذؾ،وهذه الكلمة هً الأساس الذي تدور علٌه ظاهرة  بالمحذوؾ،شرط الحذؾ هو العلم  

ووجود الدلٌل والقرٌنة  به،م جلأن الحذؾ دون توفر القرٌنة والدلٌل من باب تكلٌؾ الؽٌب والر

 الإحالة.هو بمثابة المرجع و 

لومات الذي ٌزودنا بالمع، وهذه تعتمد على سٌاق الحال  خارجٌةالحذؾ  مرجعٌةوأحٌانا تكون 

لٌس له مكان فً التماسك النصً  للخارج المرجعً، لكن الحذؾ التً تسهم فً تفسٌر المثال

  جملة الواحدةٌربط بٌن وحدات النص المختلفة، فمواطن هذا النوع على مستوى ال كونه لا

 .مل المترابطة ولٌس على مستوى الج
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كً ٌمكن فٌما بعد  ،ملة الواحدة لٌس فٌها مذكور ٌدل على المحذوؾ )وهذا ماهو ؼالب( جوال

والأمثلة التً ذكرها هالٌداي، لاسٌما فً  ،ملةجأن ٌتماسك المحذوؾ مع الدال علٌه فً ال

ملة الجواب، إذ جملة الاستفهام وجالاستفهام، توضح أهمٌة المرجعٌة فً تحقٌق التماسك بٌن 

                 ملة الاستفهامجملة الجواب داله فً ج الؽالب  حذؾ لكثٌر من عناصرك فً هنا

(Halliday & Hassan,op cit,p144.) 

  ٌ ستنتج بؤن مرجعٌة الحذؾ على ضربٌن: ضرب ٌكون فً الؽالب على وعلٌه ٌمكن أن 

وضرب ٌكون  ،السابقة أو اللاحقة أو المتبادلةالحذؾ  مرجعٌة، وهذا النوع هو ملجمستوى ال

تً لٌس لها دور فً تحقٌق ال الخارجٌة المرجعٌة، وهذا النوع هو ملة المفردةجال ىعلى مستو

ملة جولٌس فً العلاقة بٌن ال، ملج، كون هذا الأخٌر ٌتحقق فً العلاقات بٌن الالاتساق

 .الخارجًوسٌاقها 

 علاقة الحذف بالاستبدال د/ 

قه بوجود ، ثم من جهة تحق  علاقة اتساق من جهة لا ٌختلؾ الحذؾ عن الاستبدال، باعتباره

ٌ زه عنهلك، (سابق ولاحق)عنصرٌن  ، هو أن عنصر الاستبدال ٌشكل ن المظهر البارز الذي ٌم

بإلؽاء أحد عنصرٌه، علاقة حضور  ، بٌنما ٌشكل الحذؾٌهعنصر وجودعلاقة حضور فً 

، هذا الذي جعل بعض فً ظل ؼٌاب المبدل أي حضور المبدل منه، وؼٌاب فً الآن نفسه

هالٌداي وحسن ف ، أو الاكتفاء بالمبنى العدمًالباحثٌن ٌمٌلون إلى نعته بالاستبدال الصفري

، بٌنما أحد عناصر الاستبدال وجود ، وأثرها هوعلاقة الاستبدال تترك أثراٌذهبان إلى أن 

بحثا عن ارئ ولهذا فإن المستبدل ٌبقى مإشرا ٌسترشد به الق ؛تخلؾ أثرا علاقة الحذؾ لا

نما الأمر على خلاؾ ، بٌملء الفراغ الذي ٌخلقه الاستبدالمما ٌسمح له ب، العنصر المفترض

ختلؾ لكن الإبدال لدى هالٌداي وحسن ٌ ٌحل محل المحذوؾ أي شًء، ، إذ لاهذا فً الحذؾ

: عمر قرأ بعض الكتب وعلً فً قولناٌظهر ؛ ومثال الاختلاؾ عنه عند علماء النحو العربً

لخلوه  نظر هالٌداي وحسن صفرا وجهةفالفراغ بٌن القوسٌن ٌعتبر من ، لاتج)...( بعض الم

ملة ج، كون أن ثمة إبدالا بٌن "قرأ" فً الالً هو ٌعبر عن الاستبدال الصفري، وبالتمن الكلام

 ،ملتٌنجوفً هذه الحالة تتضح علاقة الاتساق بٌن ال ،الأولى والصفر الذي هو مقدر فً الثانٌة

ٌ عد بدلا لكن بالنسبة لنحوًٌ العربٌة ، بل هو نوع من التكرار للفظ الفعل، وبالتالً فالاتساق لا 

 مرده التكرار ولٌس البدل .
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، وهو قول قٌس ال الذي أورده المبرد فً المقتضب، المثلتً أتت فً كتب النحوومن الأمثلة ا

 بن الخطٌم:

 .(73، ص 1399 )المبرد،بما عندنا وأنت بما          عندك راض والرأي مختلف  نحن

و إبدال من الصفر بتعبٌر هو .حٌث المراد نحن بما عندنا راضون، وأنت بما عندك راض

، وجود للفظ نفسه، الإحالة بٌن الشطرٌن: تكرار ااسك تحقق عبر عدة جوانب، فالتمهالٌداي

دال هً علاقة بٌن الحذؾ القول أن العلاقة بٌن الحذؾ والإب لٌمكن ؛دلٌل على المحذوؾ 

، لى القصد من الإبدال لدى هالٌدايجتٌ، وهنا لأن هذه النماذج لٌست من الإبدال، والتكرار

 والذي لا ٌماثل الإبدال التابع فً النحو العربً . 

المحذوؾ  كٌؾ ٌتحقق الاتساق من خلال الحذؾ؟، ٌعتبروالسإال الذي ٌفرض نفسه، 

ولذلك ٌطبق على  تعٌٌنه،إلا مع قرٌنة دالة على كالمذكور، حٌث لا حذؾ وجوبا ولا جوازا، 

المحذوؾ،وعموما، فإن الاتساق فً العناصر المحذوفة فً النص ما ٌطبق على النص ؼٌر 

 تراكٌب الحذؾ ٌقوم على محورٌن أساسٌٌن، وهما التكرار و الإحالة .

تمس تلك البٌانات والمعلومات التً نهتدي بها فً معرفة  الباب اوالقضٌة المحورٌة فً هذ

ٌكون  للحذؾ،نوع الإحالة المحققة تبعا وبعد ملاحظة نوع التكرار و المحذوفة،العناصر 

ور الحذؾ فً ؛ ولقد تبٌن علماء العرب قدٌما دصر فً تحقٌق الاتساقثر هذه العناالبحث عن أ

: " أن ٌحذؾ لق مصطلح "الاحتباك "، وٌقصد بهٌط، فهذا السٌوطً تحقٌق التماسك النصً

، 1973 ") السٌوطً ،ومن الثانً ما ثبت نظٌره فً الأول  من الأول ما ثبت نظٌره فً الثانً

الحبك، والذي ٌعنً عند السٌوطً:" الشد والإحكام ووتحسٌن الاحتباك مؤخوذ من و، (182ص

ٌمنع ، بحٌث وشده وإحكامه، من الف رج ، فحبك الثوب سد مابٌن خٌوطهأثر الصنعة فً الثوب

ن الكلام ش بهت بالفرج ، وبٌان أخذه منه من مواضع الحذؾ معنه الخلل مع الحسن والرونق

وضع المحذوؾ ، فحوكهفلما أدركها الناقد البصٌر بصوؼه الماهر نظمه و، من الخٌوط

، نفس المرجع  )لخلل "، فسد بتقدٌره ما ٌحصل به اكان حابكا له مانعا من خلل ٌطرقهمواضعه 

 .(183ص 

، وٌبرز من ة القدٌمة للحذؾ عند علماء العرب، تتضح تلك النظرومن خلال طرح السٌوطً

وكٌؾ أنهم ربطوا العلاقة بٌن الحذؾ  ،عندهملهذه الظاهرة  اتساعهبعد النظر وخلالها 
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إلا أنها طرحت من خلال ضمنٌات ، اء به علماء لسانٌات النص حالٌاج، كما والتماسك النصً

 من أمثال الإتقان .داخل الكتب التً جاءوا بها 

، وتلخص الخطوات التً ن وظٌفته فً تحقٌق الاتساق النصً، هً بٌاإن الؽاٌة من الحذؾ هنا

التً  النماذجذكر  :ر الحذؾ فً تماسك النص فً التالًلا بد لمحلل النص اتباعها فً إبراز دو

            ، البحث عن البٌانات التً تهدٌنا إلى المحذوؾ ملةجتحدٌد وظائؾ عناصر ال، ٌراد تحلٌلها

 (.221،ص مرجع سابق ، الفقً) ، السٌاق اللفظً الدال المحذوؾ سابقا أو لاحقا(السٌاق المقامً)

 فــــالعط 4-2-6

بالعودة إلى التصور القائم على أن النص عبارة عن توال خطً متعاقب، كوحدة متماسكة 

نجده ٌعطً إشارة قوٌة إلى أهمٌة  النص،تحتاج إلى عناصر ربط متنوعة تصل بٌن أجزاء 

 وتماسكه.العطؾ فً بٌان اتساق النص 

 أ/ مفهوم العطف 

لمتقدمون لما المعنى الذي أراده النحاة اوهذا  ،نً والمٌل والرجوعتدور كلمة العطؾ حول الث

جاء زٌد وعمرو" فهذا ٌعنً اختاروا كلمة العطؾ، فحٌن ٌقال: ))الواو حرؾ عطؾ فً مثال "

رو ما ٌجري على زٌد من حكم فٌجري على عم ،تثنً وتمٌل و ترجع عمرا على زٌد أن الواو

وعلٌه ٌفترض أن العطؾ ، ب عنه الرفعد المجًء إلٌه، وحكم إعرابً ترت، هو إسنامعنوي

فقد كثر  ،والعطؾ كونه أحد أدوات الربط؛ انً إلى الأول فً الحكم والإعرابإرجاع الث

، اسة سواء من أهل اللؽة فً القدٌم، ولذلك نال نصٌبا وافرا من الدروروده فً القرآن الكرٌم

د وسٌلدون أن ٌهمله النصانٌون، تى عند الدارسٌن فً الوقت الحالًوح ة مستقلة من ، بل ع 

 .وسائل الاتساق

 ب/ العطف عند القدماء

باعتبارها  والفصل،استحضار ظاهرتً القطع  ضرورة، القدماء،ٌستدعً العطؾ عند 

وطرحوا  والوصل،إذ أن القدماء ربطوا العطؾ بالفصل  ،الظاهرة التً تقابله وتكسبه قٌمته

 .القضٌة على ثلاثة محاور

ا قبلها بمثابة الصفة من م وهو أن ٌكون، العطؾ فٌهوز جوهذا لا ٌ كمال الاتصال: /1

}وَإذَِا تُتْلَى : ، كقوله تعالى، والتؤكٌد من المإكد ، فلا ٌدخلها عطؾ لشدة الامتزاج الموصوؾ

رْهُ بِعَذَابٍ  هِ وَقْرًا فَبَشِّ ٌْ سْمَعْهَا كَأنََّ فًِ أذُُنَ ٌَ اتُنَا وَلَّى مُسْتَكْبِرًا كَأنَ لَّمْ  ٌَ هِ آ ٌْ  .[7ألٌَِم{]لقمان:عَلَ
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، ولٌس بٌنها نوع وز فٌه العطؾ، وهو أن ٌؽاٌر ما قبلهاج، لا ٌ: مثل سابقهكمال الانقطاع / 2

هِمْ  :، كما فً قوله تعالىد أٌة علاقة رابطةجتو ، إذ لاهجارتباط بو بِّ ن رَّ }أوُْلـَئِكَ عَلَى هُدًى مِّ

 .[5وَأوُْلـَئِكَ هُمُ الْمُفْلحُِون{]البقرة:

ٌُؤْمِنُون{]البقرة::قوله تعالىو فً  هِمْ أَأنَذَرْتَهُمْ أمَْ لَمْ تُنذِرْهُمْ لاَ  ٌْ  .[6}إنَِّ الَّذٌِنَ كَفَرُواْ سَوَاءٌ عَلَ

وهً  العطؾ،بمعنى وجود جهة جامعة تجٌز  الاتصال:التوسط بٌن كمال الانقطاع وكمال  /3

من  ا، حٌث أن هناك نوع(247، صسابقمرجع ، )الفقًالعطؾ الحالة الوحٌدة التً أجازوا فٌها 

هِمْ : لمعطوؾ علٌه، كما فً قوله تعالًاالارتباط بٌن المعطوؾ و بِّ ن رَّ }أوُْلَـئِكَ عَلَى هُدًى مِّ

 .[5وَأوُْلـَئِكَ هُمُ الْمُفْلحُِون{]البقرة:

بعٌنها إلا فً مواضع  ،ملةجملة بالجإلى علاقة اله عناٌة النحاة جوٌرى تمام حسان أنه لم تت

، والاستدراك والاستثناء والأجوبة ، وكالإضرابملة الكبرىجملة الفرعٌة بالجكعلاقة ال

ملة ج، وتركوا ماعدا ذلك من علاقة الملةلجونحوها مما ٌعتمد على الأدوات الداخلة على ا

، ومعنى الفصل عدم استعمال "نوان "الفصل والوصلملة لعلماء البلاؼة لٌدرسوه تحت عجبال

الأداة الرابطة بٌن  وجودومعنى الوصل  ملة الثانٌة فً صورة استئناؾجلتظهر ال الأداة

 عنٌنا.ٌ ما، وهذا ملتٌنجال

ان على هذا بقوله: ،لبلاؼٌون الوصل فً الواو العاطفةوقد حصر ا وكؤن البلاؼٌٌن " فٌعقب حس 

فوجودها مظهر الوصل ، ملة اللاحقة إلا واو العطؾ ، جلم ٌشؽلهم من الأدوات الداخلة على ال

وؼٌاب  فوجود الوصل وجود للواو العاطفة ،(398، ص 2000حسان ،)"وعدمها مظهر الفصل 

ٌ   ؛ وٌنتقد تمام الموقؾ هذاالوصل ؼٌاب للواو لا فٌذهب إلى أن الوصل ، ق واسعاوٌراه قد ض

أدوات بل ٌتعداها إلى بقٌة ، حسبفمن العلاقات  ومطلق الجمعاطفة ٌقتصر على الواو الع

 العطؾ الأخرى  وبقٌة العلاقات .

ً الواو دون فواعلم أنه إنما ٌعرض الإشكال ": لجرجانً بٌن أدوات العطؾ، فٌقولوقد فرق ا

ٌب من ؼٌر ، كما تفٌد الفاء الترتوذلك لأن تلك تفٌد إشراك المعانً، ؼٌرها من حروؾ العطؾ

؛ لكن الواو لأحدهما، لا بعٌنه جعلهوت، وثم توجبه بتراخ، و أو تردد الفعل بٌن شٌئٌن، تراخ

: أتانً زٌد فإذا قلت، اك فً الحكم الذي ٌقتضٌه الإعرابولٌس للواو معنى سوى الإشر
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، ) الجرجانً"الجمع بٌنه وبٌنه و ،الذي أثبته لزٌد، لم تفد الواو ؼٌر الشراكة فً المجًء وعمرو

 ( .240، ص  مرجع سابق 

 ": ٌظهر سداد رأٌه  وبعد نظره، فٌقول –ٌها قبل ما ٌل على –ملة جوأثناء حدٌثه عن عطؾ ال

، ملة فلا تعطؾ على ما ٌلٌهاج، أنه قد ٌإتى بالٌقل نظر الناس فٌه من أمر العطؾ اعلم أن ما

ص  ،نفس المرجع) "ملتانجملة أو ج، بٌنها وبٌن هذه التً تعطؾ ملةولكن تعطؾ على ج

اثنتان تفصلان بٌن المعطوؾ علٌه  ملة أوجبٌنهما ملة أخرى جملة على ج، أي عطؾ ال(255

 ة، وٌصبح كحلقة العقد المترابطمل الشًء الكثٌرجوفً هذا النوع من ترابط ال ،و المعطوؾ

 :، وٌضرب لذلك مثالا من قول المتنبً أجزاإها

 اؼتٌالا  ؤنًـــــــــــتولوا بؽتـــــــــــــــة فكـــــــــؤن بٌنا        ته ٌبنً ففاج          

مع إثرهم انهم                    فكان مسٌر عٌسهم ذمٌلا            الاـــــوسٌر الد 

و ، ، ولٌست معطوفة على "ففاجؤنً"معطوفة على "تولوا بؽتة"" فكان مسٌر عٌسهمملة "جف

ملة ج؛ فمن خلال عطؾ الإلى أن لا ٌكون مسٌر عٌسهم حقٌقةوذلك ٌإدي  ،المعنى ناأفسدإلا 

ن ٌحدث ذلك  ما ٌلٌهاقبل على  الاتساق العجٌب بٌن أجزاء الجملة، وخاصة عند انتشاره، فٌكو 

كان إٌذانا  ملج، لأن المتكلم إذا ربط بٌن التلك الوحدة الكلٌة للنص، محدثا ترابطا بٌن الوحدات

 منه إرادة الوصل بٌن المعانً .

 ثلاثة أضرب:وقد توصل الجرجانً إلى أن الجمل فً العطؾ وعدمه على 

ملة حالها مع التً قبلها، حال الصفة مع الموصوؾ، والتؤكٌد مع المإكد، فلا ٌكون فٌها ج -

 العطؾ البتة.

       الحكم،إلا أنه ٌشاركه فً  قبله،حال الاسم ٌكون ؼٌر الذي  قبلها،ملة حالها مع التً ج -

 العطؾ.فٌكون حقها  معنى،وٌدخل معه فً 

وترك الذكر سواء فً حاله، لعدم  فٌكون ذكر الذي قبله  ،من الحالٌنملة لٌست فً شًء جو -

 ، وحق هذا ترك العطؾ .التعلق بٌنه وبٌنه

ٌن ، والعطؾ لما هو واسطة بترك العطؾ ٌكون للاتصال إلى ؼاٌة، أو الانفصال عنهاف

نفصال وكمال الا، فه ،أي أنه فً حالة كمال الاتصال، وكان له حال بٌن الحالٌن فاعرالأمرٌن

لاتصال ٌظهر فً الصفة فكمال ا؛ بل ٌكون العطؾ فً التوسط بٌنهما ،لا ٌكون هناك عطؾ
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كالبدل لا ٌحتاج  وكمال الانفصال، وهنا لا حاجة للعطؾ ،تؤكٌد مع مإكدوفً ، مع الموصوؾ

 ٌحتاج فٌه إلى عطؾ النسق .ط بٌن كمالً الاتصال والانفصال ووأخٌرا التوس، فٌه إلى عطؾ

فً  المعطوؾ علٌهالعطؾ هً وصل الكلام بعضه ببعض، والإشراك بٌن المعطوؾ وة ففائد

؛ وٌعتبر ابن ٌعٌش الؽرض من الحكم والدخول معه فً المعنى، حتى ٌكون النص وحدة كبرى

ملة ج، والإٌذان بؤن المتكلم لم ٌرد قطع الٌبعضها البعض، واتصالهامل ربطها جعطؾ ال

ور العطؾ فً تماسك ما فوق الجمل ٌوحً بنظره البعٌد فً دكون عطؾ  ،الثانٌة من الأولى

 .، د ت () ابن ٌعٌش الجملة

، أي ٌشرك فً قد قسم حروؾ عطؾ النسق إلى قسمٌن: ما ٌعطؾ مطلقا، فأما ابن الناظم

راب والمعنى، وهو الواو، ثم، الفاء، حتى، أم، أو؛ وما ٌعطؾ لفظا، أي ما ٌشرك فً الإع

ففً النوع الأول من العطؾ ٌتحقق الترابط الشكلً ؛ ، لكنبل، لاالإعراب وحده، وهو 

أي أنهما ٌشتركان فً خاصٌة الترابط  فقط،وفً النوع الثانً ٌتحقق الترابط الشكلً  الدلالً،

حقٌق ، لتتضح مما سبق أهمٌة العطؾ فً تالعطؾباعتبار أن التماسك قد أحدثته أداة  الشكلً،

 .) ابن الناظم ، د ت(وأهمٌته فً تحقٌق اتساق النص عامة  ،الترابط بٌن الجملة الواحدة

 ج / العطف عند النصانٌٌن

احدى وسائل أما العطؾ عند الباحثٌن فً لسانٌات النص، فنجدهم قد جعلوا أدوات العطؾ 

، حٌث كان الاتساق، وهذا ما نلحظه عند هالٌداي وحسن فً كتابهما "الاتساق فً الإنجلٌزٌة"

سائل الاتساق المذكورة فً الكتاب، وهً الإحالة، الإبدال، الرابعة من والعطؾ الوسٌلة 

 .الحذؾ، العطؾ، التماسك المعجمً

ور العطؾ فً تحقٌق " إلى دتحلٌل الخطابأصول الشاوش فً كتابه "محمد  وقد أشار

، وأفرد له جزءا كبٌرا من كتابه، قارب ، واعتبره أحد مظاهر الربط بٌن الجملالتماسك النصً

 وسائل الربط إلى جانب أدوات أخرى؛ أما أحمد عفٌفً فقد جعل الربط أحد المائة صفحة

كونه تماسكا  ،دوات تحدٌداالذي أعده أصعب الأتساهم فً اتساق النص عن طرٌق الربط 

ٌعتمد على الروابط السببٌة المعروفة بٌن الأحداث التً ٌدل علٌها  فهو ،وظٌفٌا بدرجة كبٌرة

 لنص.ا

 بوجود ،وسائل الاتساقوسٌلة من  جعلهاهذا الدور الكبٌر الذي ٌناط بؤدوات العطؾ فً  فًو

ومعنى حروؾ  وأفعال المشاركة ، كتوفر العلاقة الإعرابٌةعوامل أخرى محٌطة بهذه الأداة
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مع التطابق فً الحركة ٌقوم حرؾ العطؾ ف، به االعطؾ، لأن لكل حرؾ معنى خاص

وقد تتوافر عناصر أخرى من  ،ً ترابط المعطوؾ بالمعطوؾ علٌهف الإعرابٌة بالدور العظٌم

. وٌقوم معنى لما ٌدل على المشاركة، كؤن ٌكون المعطوؾ والمعطوؾ علٌه مطلوبٌن خارجها

 .طوؾ المعطوؾ علٌهحرؾ العطؾ نفسه بدور فً مشاركة المع

النصانٌون الربط إلى ، فقد قسم ب معانٌها من السٌاق الواردة فٌهحروؾ العطؾ تكتسولأن 

  .أقسام

 :  بواسطة الأداتٌن "الواو" و" أو" .الربط الإضافً  -

 ، و الأداة المعبرة عنه "حتى".:  والذي ٌعنً عكس المتوقعالربط العكسً-  

     ته ا، وأدقة المنطقٌة بٌن جملتٌن أو أكثروهو الذي ٌمكن من إدراك العلا :الربط السببً -

 هكذا"."

 ملتٌن متتابعتٌن زمنٌا ، وأداته " ثم".جوهو العلاقة بٌن  الزمنً :الربط - 

 رارـــالتك  5-2-6

عتنى بها ، فاوخصوصا العربٌةالتكرار أحد الظواهر اللؽوٌة التً اتسمت بها جمٌع اللؽات ،

 ، فتحدثوا عن حقٌقة التكرارٌٌن، فكان محل اهتمام النحوٌٌن والبلاؼأهل اللؽة قدٌما وحدٌثا

ر فً ، فكانت نظرتهم إلى التكراوأنواعه وأؼراضه البلاؼٌة، مع إعطاء الأمثلة والشواهد

 .معانً النحو، على نحو ما عده الجرجانً من علاقته بتماسك النصوص قلٌلة

 مفهوم التكرار ا/  

 وي ـــــالمعنى اللغ

ور عدة محاور حٌث ٌذكر ابن منظ عدة،معانً فً د أنها تدور جالناظر فً مادة "كرر" ٌ

... وكرر الشًء أعاده، وكركره: أعاده مرة بعد أخرى، الرجوع الكر: ومنها لها،أساسٌة 

ة ، والك ر  على الشًء، ومنه التكرار الرجوع؛ والكر كررت علٌه الحدٌث إذا رددته علٌه: وٌقال

، الحبل الؽلٌظالكر حبل تقاد به السفن فً الماء، وقٌل الكر  ، والبعث وتحدٌد الخلق بعد الفناء

بعد  جمعته، إذا بٌنهما، والكركرة تصرٌؾ الرٌح السحاب وجمعوالكرُّ ما ضم ظلفتً الرحل 

: الجماعات، قال الجوهري، والكراكر هً ه وحبسهتفرق ، وكركره عن الشًء دفعه ورد

 الكركرة تعنً الجماعة من الناس .

 معانً:ومن خلال التعرٌفات السابقة نستخلص أن مادة كرر تحٌل إلى عدة 
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 سابق.أو إحالة على  النص،وله علاقة بالإحالة على مذكور سابق داخل  الرجوع: - 

 والحبل الؽلٌظ المشدود  وكذلك:البعث، مرة،إعادة الشًء أكثر من  معانٌها:أٌضا من -  

حل     أحد معانً التماسك .والضم ، وكذلك ضم ظلفتً الر 

     فً وحدة  جعلهوفهذا ٌعنً ضم الشًء  تفرق،بعد  جمعتهوتصرٌؾ الرٌح السحاب إذا  -

 كلٌة.والدراسة النصٌة تدرس النص كونه وحدة  كلٌة،

   والترابط، وكذلك موضوع دالة على التماسك والوحدة  والجماعة الجماعات،ومن معانٌها - 

 دراسة النص. 

 ً ــــالاصطلاحالمعنى 

 :على أنه، حٌة، فٌعرفه البلاؼٌون من العرب، وعلى رأسهم ابن الأثٌرأما من الناحٌة الاصطلا

فة ، إلى وظٌولقد أشار، أٌضا ،(3ص  ،، د .تبن الأثٌر) ا"دلالة اللفظ على المعنى مرددا"

وٌلاحظ ما فً  ،، واصطلح على هذا النوع من التكرار "بالبناء"التكرار فً الربط بٌن الأجزاء

 .طلح من دلالة الربط والتلاحمهذا المص

علق ، وذكر أن من أسباب عده من أسالٌب الفصاحة تكشً فٌعرفه بؤنه التردد والإعادةأما الزر

  :محمد خطابً على أنه ومن منظور لسانٌات النص ٌعرفه ؛()الزركشً، د.سبعضه ببعض 

أو شبه ، معجمً، أو ورود مرادؾ لهعنصر  ٌتطلب إعادة المعجمًشكل من أشكال الاتساق "

  .(24، صمرجع سابق) خطابً ، "، أو عنصرا مطلقا أو اسما عامامرادؾ

عدد  وٌذكر الزناد بؤن الإحالة بالعودة تشتمل على نوع آخر من الإحالة ٌتمثل فً تكرار لفظ أو

؛ وٌإكد التكرارٌةد التؤكٌد وهو الإحالة ، قصمل النصج من ملةجكل  من الألفاظ فً بداٌة

ده فً بداٌة ج، بل نمن النص دون الآخر جزءالباحثون على أن التكرار لٌس مقصورا فً 

 .وفً نهاٌتهوفً وسطه  النص

 التكرار بٌن البلاغٌٌن والنصانٌٌنب /

النص فً معالجة ظاهرة التكرار المهتمٌن بلسانٌات قات بٌن البلاؼٌٌن العرب والمفار نوجز

 :فً

ومن ثم كان التركٌز  صرؾ،معالجة هذه الظاهرة عند البلاؼٌٌن العرب من منظور بلاؼً  -

من منظور لسانً صرؾ بالنسبة لعلماء  عولجتبٌنما  خاصة؛على الكلام الأدبً والشعري 

 النص.لؽة 
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بل تعداها إلى  الجملة،على مستوى  –عند علماء النص  – المعالجةعدم الاقتصار فً هذه  -

 البٌت.ن على الجملة أو وفً حٌن ركز البلاؼٌ كاملا،ملة والفقرة والنص جال

إعادة فقط ) درجتٌنلاؼٌون العرب على ب، بٌنما الللتكرار درجاتع بوقؾ اللسانٌون على أر -

 (.، والترادؾالمعجمًالعنصر 

علماء لؽة ، فً حٌن سٌطرت على ة التعلٌمٌة على البلاؼة العربٌةسٌطرة القاعدة التعقٌدٌ -

 النص الؽاٌة الوصفٌة التشخٌصٌة .

وقد كانت من نتائج هذه المفارقات هو كشؾ علماء لؽة النص عن دور هذه الظاهرة فً 

على دور التكرار فً  ونالاتساق، وهو أحد عوامل التماسك النصً، فً حٌن كشؾ البلاؼٌ

 أدبٌة الكلام وشعٌرته على مستوى الجملة أو البٌت. 

 أنواع التكرار ج/  

، تتنوع صور الروابط التكرارٌة، إذ ٌمكن ذكر نوعٌن لها، هما: التكرار المحض )الكلً(

التكرار مع اختلاؾ  و، )أٌن ٌكون المسمى واحدا(وٌتفرع إلى التكرار مع وحدة المرجع 

 قصود به تكرار عنصر سبق، والم؛ والثانً التكرار الجزئًأن ٌكون المسمى متعددا()المرجع 

 .كال وفئات مختلفة، ولكن فً أشاستخدامه

مل جتكرار الحرؾ والكلمات والعبارات وال هً:وهناك من ٌذكر للتكرار عدة أنواع 

قوله  كما فً تكرار لال،جالفالنوع الأول ٌظهر فً تكرار لفظ  القصص،تكرار  والفقرات،

بَان{]الرحمن:: تعالى كُمَا تُكَذِّ  [13}فَبأِيَِّ آلاءَ رَبِّ

أما الثانً فلا ٌحقق الاتساق على  ،الوحداتأو  الأجزاءومن خلاله ٌظهر الاتساق النصً بٌن 

 ،موسى علٌه السلامكقصة آدم و  السور،كونه ٌحصل على مستوى اختلاؾ  السورة،مستوى 

 جفر) المعجمًتؤثٌر فً السبك  ، لما لها منصاحبات اللؽوٌةفضلا عن الترادؾ والم

 .(106،ص 2009،

 وظائف التكرار وأغراضه البلاغٌة د/ 

ولقد ذكر  تذكر،دون وظٌفة  هواعتبرو المعجمً،الكثٌر من البلاؼٌٌن تناول وظائؾ التكرار 

ولا ٌحب لشاعر أن ٌكرر اسما إلا على جهة " ٌقول:حٌث  للتكرار،ابن الرشٌق تسع وظائؾ 

أو على سبٌل  عنه، للمحكى..أو على سبٌل التعظٌم مدح.إن كان فً  بالذكر،التنوٌه والإشادة 

..أو على وجه التوجع موجع.إن كان عتاب  التهدٌد،التقرٌر والتوبٌخ ...أو على جهة الوعٌد و
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بٌل الشهرة إن كان رثاء وتؤبٌنا...أو على سبٌل الاستؽاثة... وٌقع التكرار فً الهجاء على س

) القٌروانً ، "التنقٌصسبٌل الازدراء والتهكم و ... وٌقع أٌضا علىوشدة التوضٌع بالمهجو

فً مجال لسانٌات ، فقد ذكر الباحثون أما وظٌفته فً إطار لسانٌات النص؛ (73، ص 1982

النص عدة وظائؾ ٌؤتً على رأسها أن هدفه تدعٌم التماسك النصً وإعطاء منتج النص 

وترابط  الاتساقفوجود التكرار فً النص ٌحقق  ،اختلاق صورة لؽوٌة جدٌدةالقدرة على 

ملة أو عبارة أو حتى جنهاٌته،وسواء كان كلمة أو سواء فً بداٌته أو وسطه أو  النص،وحدات 

، فهذا بكثرة فً النص حتى ٌتحقق الاتساق، لكن بشرط وجوب ورود الشًء المكرر تكرار آٌة

، لكن وروده كثرة وروده قد تحقق الاتساق حقا إذ، ٌمه على كل النصوصشرط قد ٌصعب تعم

 بؤعداد قلٌلة لا ٌنفً تحقٌقه للاتساق.
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 ملخص الفصل 

انٌات النص أساس المقاربة ، فلستناول هذا الفصل جانبا، على قدر كبٌر من الأهمٌة            

، لذلك رأٌنا من الضرورة مٌةٌ، كما أنه الشق الثانً الذي تنهض علٌه موضوعات التعلالنصٌة

، توضٌحا منا لأسباب اختلاقه رٌخه كعلم فرضته العلوم المعرفٌةعبر تا المنهجٌة التطرق له

ر ٌى المعاٌوإل ، وصولا إلى ماهٌة النصٌةملةجالتً تخفٌها تلك المآخذ المسجلة على نحو ال

، شارحا راستنا بصورة مباشرة، مركزا على معٌار الاتساق الذي ٌعنً دالتً تبقى ثاوٌة خلفها

؛ لذلك رأى الفصل عب الدور المهم فً التماسك النصً، والتً تلراتهمإش تتضمن أدواته التً

، وهً: الإحالة، الحذؾ، التكرار، (الروابط)أهمٌة الوقوؾ المطول عند كل أداة من الأدوات 

 ، العطؾ.الاستبدال
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 توطئة

داخل بٌن عملٌة ت  لمٌة هً نتاج ذلك الت عال /علٌمٌةت  العملٌة ال ن  مهٌدي أت  رأٌنا فً الفصل ال       

 ال تًو لها،ط ط  خلم  ل تلك العملٌة المقصودة واو  قصد بالجانب الأٌ  حٌث ،علمت  علٌم وعملٌة الت  ال

ذي ل  ، هذا الأخٌر اؽٌر المرؼوب فٌهت  وذلك لإحداث ال ،رس جمٌعهاد  عناصر التتفاعل من خلالها 

 .تج عن الخبرة والممارسةن اوال لوكس  سبً فً الن  بات الث  ذي ٌشٌر إلى الل  انً منها واث  ل الجانب الث  ٌم

من الأهمٌة  ن هكر سابقا ، فإذ  لة فً ما ث  والمتم ةص  والعربٌة خا ةم  عا الل ؽةوانطلاقا من خصابص 

ى ل  وفً ذهن من ٌتو ص فً بناء مناهجهاص  ؽة فً ذهن المتخل  ة لٌ  وضوح الوظابؾ الطبٌع

ن من ممارستها فً وظابفها ك  ى ٌتمت  ح ؽوٌة عند المتعلمل  هذا إذا أرٌد تحقٌق القدرات ال ،تعلٌمها

 ن  وأ لاسٌما، وقضاٌاها الل ؽةتقتضً إلماما أولٌا ب الل ؽةعملٌة تعلٌم  ن  ذلك لأ؛ ة العملٌة ٌ  الطبٌع

و تحلٌلها طرابق و الل ؽةة بٌ  ال ٌنبؽً أن تكون لدٌه الخبرة الكافع  اؼب فً تعلٌمها على نحو فر  ال

 استراتٌجٌات تدرٌسها .

ربوي ت  فسً والن  ، تبعا لما عرفه البحث الرا سرٌعاو  تط درٌس بطرابقه واستراتٌجٌاتهت  لقد عرؾ ال

لا ٌمكن المفاضلة  ال تً لعدٌد من الاستراتٌجٌات والطرابقأفرز ا الأمر الذي ،ر مستمرو  من تط

اعتماد إستراتٌجٌة بعٌنها ٌعود أساسا إلى  ن  الً فإت  ، وبالواحدة منها لها ما ٌعٌبها ل  لكون ك بٌنها

وقبل  .أخرىوإلى خصابص مجموع المتعلمٌن من جهة ة والموضوع من جهة د  امطبٌعة ال

التعلٌمٌة كحقل أدت حداثته إلى صعوبة استٌعابه، الخوض فً تفاصٌلها من المهم الوقوؾ عند  

، وبعٌدا عن المشاحة فً الألفاظ لصحة ختلافا فً استعمالاته الاصطلاحٌةفهو مازال ٌعرؾ ا

قً، والذي ٌدٌداكتٌك" ذات الأصل الإؼرتعلٌمٌة هو محاولة لترجمة كلمة "المعانً فإن مصطلح ال

اؼوجٌا لاشتراكهما فً ؼاٌة واحدة، ، وهو بذلك لا ٌختلؾ كثٌرا عن مدلول البٌدٌعنً التدرٌس

؛ وفً اللؽة (5991،  )حمرو ، فً حٌن تهتم التعلٌمٌة بالمعارؾحٌث تهتم البٌداؼوجٌا بالمتعلم

لم التدرٌس، ة تواجه هذا المصطلح عدة مصطلحات، فنجد دٌداكتٌك، تعلٌمٌة، تعلٌمٌات، عالعربٌ

لحات استعمالا مصطلح "الدٌداكتٌك"، آتٌا بعده مصطلح ؛ حٌث ٌتصدر هذه المصطتدرٌسٌة

؛ وإذا كان التحدٌد (5991 ،)الفاربً، وآخرون، والذي ٌعد مرادفا للمصطلح الأول "التعلٌمٌة"

باعتباره ، الاصطلاحً لم ٌشذ عن هذا التباٌن، فإن التحدٌد لؽوي لهذا المصطلح قد عرؾ تباٌناال
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تعرٌؾ ، ومن بٌن التعرٌفات المقترحة لمفهوم "الدٌداكتٌك" تتؤرجح بٌن الاستقلالٌة والتبعٌةرإٌة 

لمحتوٌات التدرٌس وطرقه : "الدٌداكتٌك هً الدراسة العلمٌة محمد الدرٌج الذي ٌحدده فً

اؼة نماذج هدؾ صٌ، دراسة تستقؾ التعلم التً ٌخضع لها التلمٌذ، ولأشكال تنظٌم مواوتقنٌاته

معٌارٌة تقصد بلوغ الأهداؾ المرجوة سواء على المستوى العقلً أو  -ونظرٌات تطبٌقٌة 

؛ مفهوم ٌنطوي على مفاهٌم أهمها الهدؾ (42،ص:4001الدرٌج ، ) "الحركً  -الانفعالً أو الحسً

العابق
1
العقد الدٌداكتٌكًو 

2
النقل الدٌداكتٌكًو 

3
. 

 الل غةائدة فً مجال تعلٌم س  المفاهٌم ال-1

على ما ، من المفٌد أن نعرج الل ؽةالحدٌثة لتدرٌس والطرابق بل أن نتطرق إلى الإستراتٌجٌات وق

هذه القواعد ترتبط ن  ، لا سٌما أؽةل  ، باعتباره المرتكز الأساسً لعرفه تارٌخ تمرٌن القواعد

ل فً الإحاطة ث  ذي تلعبه هذه القواعد ٌتمل  الدور ان  لأ ،الإبداعٌة الإنسانارتباطا وثٌقا بمقدرة 

ابدة و المعمول بها فً هذا س  ومن هذا المنطلق نحاول تحدٌد بعض المفاهٌم ال .وتفسٌرها الل ؽةب

 الل ؽة.عبر تارٌخ تعلٌم وذلك المجال،

قالمفاهٌم ال-1-1   لٌدٌة  ت 

ل إلٌه ص  ا تعتمد ما تون هأي أ، هً مناهج معٌارٌة الل ؽةقلٌدٌة فً ت  المناهج ال ن  كر أذ  سبق ال

اظ على نقاء ـتستهدؾ أساسا الحف ال تًرة ن ظهذه ال ؛الل ؽةحكم فً ت  وال ن ك  ابقون لقٌاس مدى التمس  ال

ها ن  ، وبهذا فإتوصؾ بالحسن ال تًؽوٌة ل  ػ الٌ  ، إذ تقوم على مبدأ جمالً ٌعتمد الصوفصاحتها الل ؽة

 ؛عبٌر الكتابً الصحٌحت  وال دٌ  ن من إتقان الكلام الجك  ٌتم ، لكًم بؤسلوب ٌجب إتباعهل  المتع د  تم

، لكون الكلام الأقدم اس علٌهاٌ  والق محاكاتها ة  ، وتبرز فٌها أهمٌواهد القدٌمةلش  ووسٌلتها فً ذلك ا

نهجٌة الكلاسٌكٌة وانطلاقا من هذا الهدؾ عرفت الم. ؽوٌةل  والأصوب لدراسة القضاٌا ال هو المثال

 :الآتٌةالخطوات 

 الأمثلة.ملاحظة   -

 . عرٌؾ بموضوع الدرست  ال  -

                                                           
ٌشٌر إلى ما ٌقوم به القابم على رفع العوابق التً ٌكشؾ عنها لدى المتعلم .  
1
  

اتعقد ضمنً ٌتم بٌن المعلم والمتعلم ، إذ ٌضمن مدى احترام شروط العقد من أطراؾ العقد ، بحٌث أن التبادلات فً وسط القسم تتم دون صعوب 
2
  

الانتقال من مستوى المعارؾ العلمٌة الدقٌقة إلى مستوى المعرفة القابلة للتعلم.  
3
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 . رسد  طبٌقٌة العابدة إلى اللت  مارٌن ات  ال  -

المتعلم قد استوعب  ن  ؤكٌد على أت  تمرٌن القواعد ٌقتصر على الن  هذه المنهجٌة فإ ل  فً ظ نإذ

 ن  ؛ لكعرؾ عند الحاجةادر على تطبٌق ما الً فهو قت  ، وبالم القاعدة بشكل مباشره  عرٌؾ وتفت  ال

م على أن ٌتحقق بنفسه من ل  فً مساعدة المع لا  ه لا ٌلعب دورا إن  ، ٌرى بؤل فً هذا المنهجـم  المتؤ

م ل  د فقط المتعو  مرٌن ٌزت  هذا ال ن  أي أ ؛أو القاعدة المنصوص عنها رسد  ه قد استوعب الـمل  متع ن  أ

 .(1983،  زكرٌا)بمعرفة قضاٌا الإعراب  وتحلٌل الجمل 

ناقصة  -مً هذا ٌعلت  بطرحها ال -قلٌدٌة ت  ؽوٌة الل  القواعد ال ن  ٌجد أ ً  الح الل ؽةلكن العابد إلى واقع 

 ن  عقٌد ، واسع الأفاق ، وعلٌه فإت  رة عن تنظٌم بالػ الب  ، هً لؽة مععى ضبطهاٌ د   ال تً الل ؽة ن  لأ

فهم أٌضا جملا ٌنتجها ٌوأن  متناهٌةن ٌنتج بواسطته جملا لا ه أركرح لا ٌسمح لمدط  هذا ال

 :ل فً ما ٌلًث  المؤخوذ عن هذه القواعد ٌتم الانطباعن  الآخرون ، ومنه فإ

 القواعد.من هذه  ٌتكل م انطلاقالا  الل ؽة،م ل  متك -

 الت كلم.ؽوي الحقٌقً فً عملٌة ل  هذه القواعد لا تصؾ العمل ال -

ا ـوق بهـوات المنطـهنٌة الكامنة وبٌن الأصذ  المعانً اللٌس فً مقدور هذه القواعد أن تربط بٌن  -

 .الل ؽةفً استعمال 

فات الحدٌث  ال تً، وٌثدالح الل ؽةهة من قبل علم ج  قدٌة المون  والاعتبارات الولهذه الاعتبارات 

 ت مفاهٌم البنٌانٌة.ل  ، تجابقس  عنها فً الفصل ال

 لوكٌةس  والمقاربة الالمفاهٌم البنٌانٌة -1-2

، ذلك لاعتبارها لوكًس  فس الن  علم ال مبادئالبنٌانٌة كمنهج قد أخذ مرتكزاته من  ن  رأٌنا كٌؾ أ

نا فتنشؤ لدٌه استجابة ٌ  م ٌسمع كلاما معل  لكون المتك ،نوعا من أنواع المثٌر والاستجابة ةــالل ؽ

ارتباطها بالهدؾ  ،، ومن جهة أخرىجهةعمل ذهنً ، هذا من  ي  ، دون القٌام بؤكلامكلامٌة لهذا ال

درٌس الهادؾ تعود إلى ت  البداٌات الأولى لل ن  إلا أ ربٌةت  ورؼم قدم مفهوم الأهداؾ فً ال  ؛التربوي

( Dewey( ودٌوي)Tylerمن تٌلر) ل  مها كع  تز ال تً، ولبٌة للتربٌة التقلٌدٌةس  موجة الانتقادات ال

وفً  علٌمٌةت  بالعمومٌة فً مراحل العملٌة السمة ت  قلٌدٌة المت  ذٌن بحثا القطٌعة عن الممارسة الل  ا

لوٌة لاستراتٌجٌات ت الأوٌعطأ  إذ  ؛مل  مفاضلتها المحتوٌات والمعارؾ والمعلوذلك  ،مختلؾ أبعادها
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أما فٌما  ،ٌطؽى الحفظ والاستظهار كهدؾ أساسً نحٌث كا ،وطرٌقة التقوٌم إنجاز الدروس

ا م  ، أباعتبارها حقابق ثابتة ودابمةعلٌمٌة لت  ، فهً مقٌاس العملٌة االمواد والمحتوٌات ص  ٌخ

لإلقاء ،لٌبقى رح واش  إٌصالها لا تخرج عن الفً  وطرٌقته، س فهو المالك الوحٌد للمعرفةر  المد

فهً ش  ، فكان ٌسود أسلوب الامتحان الكتابً والقوٌمت  فً حٌن على مستوى ال، دور المتلقً سلبٌا

ظر فً تصحٌح مسارات الفعل ن  تعمل كؤداة لإعادة السٌ  ، ولا للوقوؾ على مدى حفظ المحتوى

 علمً .لت  ا/مًٌعلت  ال

 ن  وباعتبار أ، هاج بداٌة أولى فً صٌاؼة الأهداؾته حول المنٌ  دعوة تٌلر فً إطار نظر عتبرت  و

ركز على تحدٌد المرامً بشكل لابد أن ٌت نوفهم كٌاناته ، كا مل  عت  فكٌر فً الت  نموذج لل المنهاج

 ن لدٌهو  ع أن ٌتكق  ذي نتول  ا لمتعلمن سلوك اٌ  لكون الهدؾ عبارة تصؾ سلوك نتابج تعلٌمٌة تب، دقٌق

ٌ نة أو ٌظهر بعد حصوله على خبرات  هذا الهدؾ ال ذي ٌعنً الدق ة وتحدٌد الإصابة ،تعلٌمٌة مع

(Hameline,1982). 

اتٌلر كان سلوك ن  وبما أ ذلك لسٌطرة  ،درٌست  فً ال سٌكولوجًلوكٌة كؤساس س  الخلفٌة ال ن ه تبن ىفإ ٌ 

جارب المخبرٌة ت  قة فً الق  ربوٌة بسبب النتابج المحت  لوكٌٌن على الكثٌر من الأنظمة الس  أفكار ال

ه ن  وكما أ  ،عبٌر عنها بطرق مختلفةت  ربوٌة ٌمكن الت  الأهداؾ ال ن  وٌذهب تٌلر إلى أ، على الحٌوان

حٌث  ،ؼموضا  ل  ة أهدافا أخرى أقم  ث ن  بهام ، فإة ٌؽلب علٌها الؽموض والإم  توجد أهداؾ عا

وعٌن من الأهداؾ فً صٌاؼتهما ن  هذٌن ال ن  روس والمقررات . وفً اعتقاد تٌلر أد  تصاغ منها ال

،  قصد منه الأهداؾ الإجرابٌةٌ  ذي ل  م ، وال  ذي ٌكتسبه المتعل  هابً ان  لوك الس  الفضفاضة لا ٌصفان ال

ل فً سلوك ـتحص ال تًرات ـؽٌلت  ر إلى اـصٌؽات دقٌقة وواضحة ، تشٌارات أو ـا عبـباعتباره

 .اسٌ  لملاحظة والقا متمٌزة لقبولهاة دراسٌة ، وهً ص  هابه من الأداء  بعد حم بعد انتل  المتع

حصلت فً مٌدان الأهداؾ  ال تًطورات لت  ا م  من أه ن  ، فإؤثٌر الأساسً لأعمال تٌلرت  وإلى جانب ال

ة فً مإتمر الجمعٌة ر  ل مو  اجتمعت لأ ال تً، وامت به لجنة الممتحنٌن الجامعٌٌنهو ما ق ،ربوٌةت  ال

مها ع  كان ٌتز ال تًحٌث ظهر أول إنتاج لهذه الجمعٌة  1948،السٌكولوجٌة الأمرٌكٌة فً بوستن

ذي صدر ال  و ربوٌةلت  الات فً كتاب تصنٌؾ الأهداؾ اـمج ةؾ من ثلاثـل  ٌؾ مإنبلوم بوضع تص

 (.1995) بلوم ،  حدة الأمرٌكٌةت  بالولاٌات الم 1956سنة 



131 
 

نه و  ها سلوك إنسانً تكن  على أ الل ؽةإلى  ناظراالمنهج البنٌانً  جاءقاطع ت  ى أساس هذا الوعل 

وبناء على هذا  ،ؽوٌةل  راكٌب الت  على مستوى الأصوات والمفردات والوٌتمظهر ،العادات الكلامٌة

 :قاط التالٌة ن  تقوم على ال الل ؽةعلى مستوى تعلٌم المفاهٌم البنٌانٌة  ن  فإ

 على منهجٌة  الل ؽةتبنى عملٌة تعلٌم  المثٌرلقابٌة لهذا لت  ومن الاستجابة ار انطلاقا من إثارة المثٌ -

 كلامٌة.تكوٌن عادات 

 كلامٌة.لتقوٌة العادات ا م  تت المتواصلدعٌم ت  بال -

تدعٌم العناصر الكلامٌة للمتعل م بهدؾ تنمٌة الأداء الكلامً  المعتمدةتقتضً الأسالٌب الأساسٌة  -

 اق الكلامً.ٌ  ا فً الســـوتتابع

 ل  ك هال  فً ظ مل  ، ٌدرس المتعجةر  البنٌانٌة تتوخى توفٌر تمارٌن متد ن  ، فإقاطن  على هذه ال اعتماداو

عملٌة تركٌز  فً ن هبحٌث أ ،ة واحدةٌ  ، ضمن بنى تركٌبى، وعلى حدذاتها د  صعوبة لؽوٌة بح

 الٌة :ت  الاٌا تراعى القض، وتثبٌت هذه البنى

 ص .ص  فً تمرٌن متخ ؽوٌة بصورة واضحةل  ة الٌ  ثبت البنت   -

 ة.ر  مرٌن أكثر من مت  لامٌذ الت  د الد  ٌر -

فً  صحٌحة المتعلمٌنمن المتطلب أن تكون استجابات  المتعل م،ؽوٌة فً ذهن ل  ز البنٌة الٌلترك -

 عمومها. 

 ،حٌث ٌلً مباشرة الاستجابة الخاطبة .صحٌح أكثر فاعلٌة ت  ال ٌكون -

  :الٌةلت  ربوٌة ات  جاهات الت  روري فً تمرٌن القواعد الالتزام بالاض  ه من الن  فإ ،وحسب اعتقاد البنٌانٌة

 ركٌبٌة .ت  رفٌة والص  ، البنى الوبصورة آلٌةم ، ل  كساب المتعإٌجب  -

 هادرج فً تركٌزلت  واعتماد نوع من ا البنى المكتسبة م فرصة استعمالل  ٌجب إعطاء المتع -

 واستعمالها واستؽلالها .

لا ٌحقق فٌه الاستجابة  ، كً لا ٌطرأ علٌه وضعل الصحٌحة، بالجمم، دابمال  ٌجب تزوٌد المتع -

 .حٌحة ص  ال

محاولات  ن  ؤثٌر الواضح والأساسً فً الاعتقاد بؤت  اللوكً س  فس الن  علم ال مبادئً ش  لقد كان لتف

اوز ـ، وتجةـالل ؽم ل  ر مجال تعو  لت إلى إٌجاد الإطار العلمً الكفٌل بتطص  قد تو الل ؽةم ل  تع
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ظرٌة ن  ، والالمعرفٌة عموماظرٌات ن  بروز نظرٌات أخرى كال ن  ، ؼٌر أرضهتتع ال تًلات ـالمشك

، البنٌانٌة بشكل مطلق المبادئمن جهة اعتماد  ًـلبس  ، كان له الأثر الةص  حوٌلٌة خالت  ولٌدٌة وات  ال

 زت فً مجملها فً:ك  انتقادات المعرفٌٌن تر ن  ذلك لأ

ٌ  من م ن  ، لألوكًس  فس اللن  علم ا مبادئتطبٌق  - زات المعرفة فً إطار المناهج البنٌانٌة تؽٌٌبها م

ة د  المعلومات تبقى حبٌسة الماف، ها تسقط فً تشرذم وتجزيء معرفًن  حٌث أ ،كاملًت  للبعد ال

راسٌة الواحدة  د  ة الاد  وداخل الم فاصلة بٌن المواد الدراسٌة التصطنع بذلك حدود راسٌة الواحدةد  ال

 .وحدتها الل ؽةذي ٌفقد ال  فرع ت  هذا ال ،دةد  باعتباره ذا فروع متع الل ؽةكنشاط 

، دون وتحلٌلهاة اد  ز وبشكل ملح على المك  ا ترن هالً فإت  ، وبالاعتماد البنٌانٌة على المنهجٌة -

ذي ٌبنً ل  م هو ال  المتع ن  ، لاسٌما، وأاتذ  ، وفً هذا إؼفال للهنٌةذ  ال ل ملقدرات المتع امراعاة منه

ات ذ  إعطاء الأولوٌة للف، فً إطار هذه العملٌة ل هؼٌره مح ل  ، ولٌس بالإمكان أن ٌحةص  معرفته الخا

عد مإشرا ذا ٌ  ذي ل  ، هذا االمضمر وإلى أخطابهم ل  إلى منطق المتعفاذ ن  تٌح الٌالعارفة من شؤنه أن 

 .الـع  على نحو ف فكٌر وتوجٌههت  أهمٌة لفهم ال

ز ـك  ذي بنً علٌه ٌرل  الإطار العام ا ن  ، باعتبار أؽويل  مرٌن البنٌانً لواقع الحال الت  ال ملاءمةعدم  -

ة ص  ، وخاةٌ  من الصعوبة تحدٌد هذا الإطار بصورة جل ه، وعلٌعلى المفردات والبنى الأساسٌة

م ل  كت  م لا ٌمكنه الل  المتك ن  ، كما أر على هذه المفردات وهذه البنىؽوي لا ٌقتصل  واصل اللت  ا ن  وأ

تربط بٌن الدلالات  ال تًؽوي لا ٌنبع من المعرفة الضمنٌة بالقواعد لل  واصل ات  الو ،انطلاقا منها فقط

هذه  الت واصلٌة،ة ءى بالكفام  واصل القابمة عبر ما ٌست  من الإلمام بقواعد ال ، بلوالأصوات فقط

وبناء على ما  المتباٌنة.واصل ت  تفسر قدرة الإنسان على استعمال لؽته فً ظروؾ ال ال تًالكفاٌة 

مرٌن لت  ان  ة فإثم  ومن  ،الل ؽةعبٌر ٌكون بواسطة ت  م العل  ت ن  ه من ؼٌر الممكن الإدعاء بؤن  سبق فإ

 .الل ؽةم ل  اصلٌة ولا ٌخدم عملٌة تعولت  وٌة الل ؽة اءم بالكفال  البنٌانً لا ٌسهم فً تزوٌد المتع
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 حوٌلٌة والمقاربة بالكفاءات ت  ولٌدٌة اللت  المفاهٌم الألسنٌة ا -1-3

العمٌق فً س ها فً الانؽمام  ل أهث  ٌتم ال تًو -لوكٌةس  عرفتها المقاربة ال ال تًانطلاقا من الانتقادات 

، وذلك لعدم واصلٌةت  م بالكفاٌة الل  الً عدم استطاعتها إمداد المتعت  ، وبالعملٌة تجزيء المعرفة

ولٌدٌة ت  ظرٌة الن  ظهرت بظهور ال –ة ص  خا الل ؽة، وةم  ة وحدة وتكامل المعرفة عاٌ  مراعاتها خاص

باعتبارها  ن حٌث إنتاجه وإبداعهم مل  للمتع الاعتبارتعطً  ال تًو...، حوٌلٌة المقاربة بالكفاءاتت  ال

أو نهاٌة  ً  نشاط تعلٌم ي  را تربوٌا بٌداؼوجٌا ٌنطلق من الكفاءات المستهدفة فً نهاٌة أو  تص

درٌس لت  كوٌن فً المدرسة من حٌث طرابق ات  مٌة لضبط استراتٌجٌات الل  تع /مرحلة تعلٌمٌة

 ،الضبو عبد الله)قوٌم وأدواته ت  المحتوٌات وأسالٌب ال وانتقاءعلم ت  علمٌة وأهداؾ الت  والوسابل ال

وأكثر إٌجابٌة  فاعلا مل  درٌسٌة تهدؾ إلى جعل المتعت  هذه البٌداؼوجٌة ال ن  وعلٌه فإ .(2003

، إضافة إلى تنظٌمه ٌصادفه من الوضعٌات المشكلة ة لماٌ  للوصول إلى حلول عملٌة وواقع

 جدٌدة ذات دلالة . ات فً وضعٌاتـوإدماجه واستؽلاله مكتسب

 مصطلح الكفاءة  -1-3-1

قوط فً ثؽرات س  ربوٌة ذات الوشاج بموضوع الكفاءة ٌلحظ الت  ح لكثٌر الأعمال الف  المتص ن  إ

 تعتمدبٌنما ( compétenceمصطلح الكفاٌة مقابلا للمصطلح الأجنبً ) ٌوضعحٌث  ،اشتقاقٌة 

دون مراعاة للأصول الاشتقاقٌة ، وكلمة كفاءة كفاءة صة لكلمة ص  ة المخم  عارٌؾ المعجمٌة العالت  ا

كما  ؛أي تتساوىلمسلمون تتكافؤ دماإهم اكما فً القول ؛ ،ساوي فً الشًءت  ع دلالتها بٌن الز  تتو

، إذا أعطٌته كفبتها من الألبان كفاءأكفؤت الرجل إبلً كما فً القول؛ ، نتاجلإلالة على اد  ٌفٌد ال

 .الأوبارو

ذي لا مستزاد فٌه  ل  ، ال على دلالة الحسبص  ، ٌتحذي نشتق منه الكفاٌةل  ااظر فً مدخل كفى ن  أما ال

ة من المصادر ذي ٌشؽل مجموعل  فالفرد الكؾء هو ا ن؛ إذا: ))كفاك الشًء((، إذا قام بالأمرـكقولن

؛ وبهذا دة )إنتاج، فعل، حل مسؤلة(د  ( قصد الوصول إلى ؼاٌة مح.....)معارؾ  تجارب، مهارات

 .خاصٌتً الؽابٌة والانجاز ٌستوفً مفهوم الكفاءة 

نابٌة ث  اق إلى استخدام مصطلح الكفاءة من خلال الب  تشومسكً كان الس ن  وتجدر الإشارة إلى أ

، وهً رية بالصنؾ البشص  سانٌة تعنً الإمكانات البٌولوجٌة الخال  والكفاءة ال ،الكفاءة والأداء
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تسمح للأفراد بتولٌد عدد لا نهابً من  ال تًحوٌة ن  والمعارؾ ال عبارة عن مجموعة من القواعد

على عكس  صٌده البٌولوجًها ما ٌستطٌع الفرد انجازه اعتمادا على رن  ، أي أنتاجات اللؽوٌةلإا

 ذي لا ٌعكس الكفاءة بصورة كاملة .ل  ، وااهرظ  لوك الس  ذي ٌرجع إلى الل  الأداء ا

 :فاءة أخذ تعارٌؾ كثٌرة نذكر منهامصطلح الك ن  ، فإفً علوم التربٌة ام  أ

فها على أن ها: " "Gillet"جٌلً  تعرٌؾ - مة تظالمن الإجرابٌةومن المعارؾ المفاهٌمٌة  نسقفٌعر 

، مهمة / مشكلةبالتعرؾ على  من الوضعٌات داخل فبة، تسمح خطاطات ذهنٌة إجرابٌة وفق

الة   ( .Gillet,1994,p 69") وحلهَا بكٌفٌة فع 

ن عددا من الإنجازات أو ، تتضمذي ٌراها أنها إمكانٌة ؼٌر مربٌة، والتعرٌؾ محمد الدرٌج -

  (. 2000)الدرٌج ، الفهم الذهنً المعرفً؛ الفهم السلوكً و، انطلاقا من فهمٌن ربٌسٌٌنالأداءات

دانٌة ٌة والوجرفم الموارد المعظ  د وتدمج وتنن  الكفاءات تج ن  بؤ "Perrenoud"ى بٌرٌنو وٌر -

، زىـؽم، وتكون هذه المجابهة دوما فً إطار وضعٌة واقعٌة ذات لمواجهة عابلة من الوضعٌات

 (.2004، )بٌرٌنو ومن أجل نشاط ذي فعالٌة

 :خلص إلى مجموعة من خصابص الكفاءة، وهًابقة نس  ال اترٌفعت  من خلال ال

م لممارسة ل  ٌمكن أن ٌحوز علٌها المتع ال تًاخلٌة والخارجٌة د  د مجموعة من الموارد الن  تج إن ها -

 ما.كفاءة 

 مشكلة مطروحة فً الواقع. ل  ، وذلك من خلال الإنتاج أو حها ذات طابع ؼابً منفعًن  إ  -

ى فً إطار م  ها تنن  كما أتمارس فٌها ، ال تًجوع إلى الوضعٌات ر  لا ٌمكن فهم الكفاءة إلا بال  -

 .عابلة من الوضعٌات

  الكفاءةمستوٌات  -1-3-2

 وهً: ،ثة مستوٌات للكفاءةٌمكن تحدٌد ثلا

ً ترادؾ الكفاءة ـ، وهة ما بشكل ملابمم  : وتشٌر إلى القدرة على القٌام بمهنٌاد  الكفاءة ال -

ى نذي تبل  ، و هً الأساس ابارها المستوى الأول من الكفاءات، باعتة أو الكفاءة الارتكازٌةــالقاعدٌ

عوابق فً بناء الكفاءات ه سٌواجه صعوبات ون  ، فإم فً اكتسابهال  ، بحٌث إذا فشل المتععلٌه

 .ة الكفاءات الختامٌةم  ، ومن ثالموالٌة، أي الكفاءات المرحلٌة
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أو ، وتقابل ترادفا الكفاءة الختامٌة وعٌة والامتٌازن  وال ةل الجودث  تم ال تً: وهً الكفاءة القصوى -

، وقد ٌكون هذا ن من تطبٌقهاٌ  بعد تمام مسار معراسٌة لتحقٌقها د  تسعى المناهج ال ال تًهابٌة ن  لا

ة أو من مجموع ل من مجموع الكفاءات القاعدٌك  ، وهً تتشسار سنة أو طور أو مرحلة تعلٌمٌةالم

 لمسار ما . ٌ ةهذه الأخٌرة هً كذلك كفاءة ختام ن  ، مع اعتبار أالكفاءات المرحلٌة

ط بوحدة دراسٌة أو الكفاءة الختامٌة ترتب القاعدٌة أو الكفاءةوإذا كانت : عرضةالكفاءة المست -

ل خطوات عقلٌة منهجٌة إجرابٌة مشتركة بٌن ث  الكفاءة المستعرضة تم ن  ، فإمجال أو مشروع

الً هً لا تحمل ت  ، وبالمات مختلفةل  ، وٌمكن تحقٌقها بإدماج نواتج تعسٌةارد  مختلؾ المواد ال

ز المقاربة بالكفاءات فً ٌ  ، وهذا ما ٌمةد  ، بل هً ممتما ةد  ما ، أوخصوصٌة لموضوع ماصبؽة ال

 .شكلها الاندماجً

 الاندماجٌة الأهداف  -1-3-3

، رأٌنا مفهوم الاندماج حدٌدت  ، وتعرٌؾ الكفاءة المستعرضة على وجه المن خلال تعارٌؾ الكفاءة

المضامٌن  ن  بحكم أ –ابقة س  المقاربة الزها بالفعل عن ٌ  وهذا ما ٌم -كسمة ؼالبة على هذه المقاربة 

ها فً وضعٌات ل  ما تندمج هذه الموارد كن  ، وإقدرات لم ٌعد مفصولا بعضها البعضوالمهارات وال

 مصاؼة فً مشكلة .

، كإدماج ٌحمل  أكثر من معنى ودلالة ن هإلا أ ،مصطلح الاندماج شابع فً الأذهان ن  ؼم من أر  وبال

الحدٌث عن  ن  ، لكسٌجن  نة من المجتمع فً هذا الٌ  ، أو إدماج فبة معةم  ة العاٌات فً نسٌج الحٌال  الأق

ربٌة فً الكٌبٌك لت  ذي اقترحه المجلس الأعلى لل  علٌم وفق المقاربة بالكفاءات ٌترجم المفهوم ات  ال

م معارفه الل  قصد منه ما ٌقوم به المتعٌ  ي ل ذ، وا(1991بكندا ) ، جدٌدةابقة بمعارؾ س  م حٌنما ٌطع 

، وتطب ق المعارؾ المكتسبة فً وضعٌات جدٌدة وملموسة اخلًد  ها تعٌد بنٌنة عالمه الن  وبهذا فإ

 .(2006)توبً ،

، صٌؽة ذات علاقة الاندماج ٌؤخذ صٌؽتٌن متكاملتٌن ن  عرٌؾ ٌنطوي على أت  هذا ال ن  أي أ

فٌها الاندماج بالوضعٌة  ، وصٌؽة ٌرتبط ت الجدٌدةابقة فً دمجها مع المكتسباس  بات السبالمكت

هذه المقاربة الاندماجٌة  ن  ، وعلٌه فإةٌ  لكون الوضعٌة الاندماجٌة أكثر قربا من الوضعٌة الطبٌع

ة ٌ  جزٌبلت  ة واٌ  تٌتت فلة فً وقوعها فً النزعة الث  والمتم داؾـربة بالأهقاعرفتها الم ال تًؽرة ث  توصد ال
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من بٌن  ل  ، ولعأز  ضمان لآصرة تربط بٌن هذا المج ، دونٌة  والقدرات والأهداؾراسد  للمواد ال

لا  ل  الك ن  ؤبما المبدأ القابل ٌ  ، لاسمبادئظرٌات المعرفٌة من ن  ما عرفته ال دواعً هذا الاختٌار

 ٌساوي مجموع الأجزاء.

  علٌمت  وال درٌست  ال -2

س ر  اعل بٌن المدت فال درٌس هو عملٌةلت  ، إذ ابٌنهما رٌس مفهومان ٌحدث كثٌرا الخلطت دم والٌعلت  ال

 ن  فً حٌن أه ٌعنً الحوار والأخذ والعطاء ن  ، لأعلٌمت  ، هو ؼٌر عملٌة المٌه، وبهذا المعنىل  ومتع

، علٌمت  من عملٌة ال م  درٌس أشمل وأعت  عملٌة ال ن  وهكذا فإ واحد.قصد منه العطاء من جانب ٌ  علٌم ت  ال

ه تلك ن  نظر إلٌه كذلك على أٌ  ، والمعارؾمعارؾ، وعلى اكتشاؾ تلك ه ٌشتمل الإحاطة بالن  لأ

مٌن لتعدٌل ذلك المقدار ل  علٌم المباشر فً أداء المتعلت  س لإحداث ار  ٌها المدد  ٌإ ال تًالأداءات 

 . ٌ ار فً شخصٌته تؤثٌرا عملث  تإ ال تًه ٌشتمل على تزوٌد الفرد بالمعلومات ن  وتٌسٌره، بمعنى أ

ها و  بدورها ترجع فً نم ال تًو ،ةٌ  الخبرات الحٌودرٌس تستند إلى مجموعة من لت  وعملٌة ا

؛ وعلٌه فهً لٌست عملا ارتجالٌا نة  ومقومات واضحةٌ  وأسس مع دةد  ونضجها إلى أصول مح

بها،  ، والقابمما هً عمل إرشاد وتوجٌهن  ، وإة قاعدة أو نظامٌ  ى بشكل عشوابً دون ارتباط بؤد  ٌإ

 :ل بعضها فًث  مكن أن ٌحقق جملة من الأهداؾ ٌتم، ٌومن خلالها

 .إٌضاح الؽامض من المعلومات، من خلال المناقشة والحوار  -

رة،ما جاء مجملا فً المناهج  تفصٌل - مٌن معرفة تفاصٌله دون ل  ذي لا ٌمكن للمتعل  وا المقر 

سهها المدج  مناقشات هادفة ٌدٌرها وٌو  .ر 

، بل هن بالمعلوماتذ  وتزوٌد ال لقٌنت  درٌس لا تقتصر على الت  عملٌة ال ن  ، لأربٌةت  تحقٌق ال  -

 .ربٌةت  فس وعلوم الن  علم ال مبادئً ن  من خلال تب فسًلن  تستهدؾ الجانب الخلقً وا

علمٌة بعدد من الإجراءات ت  ال/ علٌمٌةت  ل العملٌة الس  علم المرؼوب فٌه ٌنبؽً تولت  ولتحقٌق أهداؾ ا

ة ط  علم هً تلك الخت  استراجٌة ال ن  ، باعتبار أوطرابقه درٌسلت  من استراتٌجٌات ا الةع  مة والفظ  المن

، ٌقوم بها نوع ربوٌةت  والأنشطة  والعوامل ال  المبادئناتها من و  بتكامل مك ٌ زمتت ال تًالإجرابٌة 

نة وسهلة ٌ  رٌقة هً مجموعة قواعد معط  الن  حٌن أفً   ،علمت  مٌن لتحقٌق نوع من الل  د من المتعد  مح
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ما ٌستطٌعون  ل  إلى معرفة حقٌقة كة ـ، دون بذل مجهودات ؼٌر ضرورٌوصلت  تساعد على ال

 (.مرجع سابق، الفاربً وآخرون)وصول إلٌه ال

، وتبعا م فٌهال  س والمتعر  من المد ل  ، ودور كة تنفٌذهاٌ  رابق تبعا لكٌفط  وتتباٌن الاستراتٌجٌات وال

والوقت الممنوح  مٌنل  وخصابص المتع ةٌ  علٌمت  والأهداؾ ال لجملة عوامل أخرى كطبٌعة المحتوى

ه عند اختٌار ن  فإ منهو؛ رٌست دوفلسفتهم تجاه عملٌة ال سٌنر  وتؤهٌل المد ر الوسابلف  ومدى تولها 

 :ٌلً روري مراعاة ماض  أو طرٌقة من ال إستراتٌجٌة

علم لدى لت  حقٌق نتاجات اتالٌتها فً عوضوع وفمدرٌس لطبٌعة محتوى الت  مدى مناسبة طرٌقة ال -

 . ل مالمتع

 نة .ٌ  تخدام طرٌقة تدرٌس معسله لاه  تإ ال تًدرٌسٌة المناسبة ت  ؤكد من مدى إلمامه بالمهارات اللت  ا -

درٌس لخصابص هإلاء ت  ؤكد من مناسبة طرٌقة الت  مٌن والل  عرؾ على خصابص المتعت  ال -

 افعٌة لدٌهم .د  ، وإثارتها للعلٌه مٌن والحفاظل  جذب انتباه المتعومدى  مٌنل  المتع

 درٌس .لت  ؤكد من مدى توافق الوقت المتاح لإجراءات وأنشطة طرٌقة ات  ال -

 .الع  درٌس بشكل فلت  ل تنفٌذ اه  تس ال تًر الإمكانات والوسابل والأنشطة ف  كد من توت ؤال -

واضحٌن  اتجاهٌنها تؤخذ ن  ، إلا أدرٌسلت  ة باص  رابق الخاط  د الاستراتٌجٌات والد  ؼم من تعر  لوبا

م ل  ، وٌكون موقؾ المتعم المعلومات والمعارؾل  ز على تلقٌن المتعك  ذي ٌرال  ، وقلٌديت  ال الاتجاههما 

ت فٌه ٌ رذي تؽل  او، الحدٌث والاتجاه؛ اه من واجبات ومطالبق  ، لفرض علٌه ما ٌتلفٌها سلبٌا

فا ٌ  فه مع ما ٌحٌط به تكٌ  على تك ، والعملالجماعةم ونشاطه داخل ل  ة المتعٌ  ة شخصٌ  ظرة إلى تنمن  ال

درٌس ت  طرق إلى نظرٌات الت  من المفٌد الرابق ط  اتٌجٌات والرإلى هذه الاست ر  وقبل أن نم ؛سلٌما

 اطها بتنظٌم المحتوى.بة، لاسٌما فً ارتٌمل  عت  ال /ةٌ  لٌمت علما لها من علاقة بالعملٌة ال

  درٌست  نظرٌات ال -3

، لكون هذه علمت  ة بنظرٌات الٌ  ارٌخت  احٌة الن  ترتبط من ال ال تًدرٌس لها نظرٌاتها ت  عملٌة ال ن  إ

درٌس هً مجموعة العبارات ت  نظرٌات ال ن  ولكون أ ،رهٌ  علم وتؽت  الأخٌرة تبحث أسباب حدوث ال

ربوٌة على ت  النة فً البٌبة ٌ  رات معٌ  تسمح بالتنبإ بتؤثٌر تؽ ال تًو ،ة على أساس البحث العلمًٌ  المبن
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نظرٌة أوزبل  و: نظرٌة برونر لة فًث  ، والمتمج على بعض منهار  سنع ال تًظرٌات لن  هذه ا،علمالت  

 ، وأخٌرا نظرٌة راٌجلوث .ونظرٌة جانٌه

 نظرٌة برونر -3-1

علٌمً بنموذج "المنهج الحلزونً" ت  ً نظرٌته أو نموذجه فً تنظٌم المحتوى الم  ه ٌسن  إعن برونر ف

عوبة ص  ، بحٌث تزداد درجة الة على مستوٌات مختلفةٌ  على تطوٌر موضوعات دراسز فٌه ك  وٌر

الً ٌتناول هذا المنهج الموضوعات نفسها لت  وبا ،ا من مرحلة إلى أخرىمنا وارتقٌند  ما تقل  ك

ج فً مستوى صعوبتها ر  وٌتد ع فٌهاس  وٌتو ة من صؾ تعلٌمً إلى آخرم  والأفكار الأساسٌة المه

 .(2004،  دروزة)

، بنٌة المعرفة علمت  الاستعداد القبلً لل: ة، وهًٌ  ربٌس مبادئن أربعة م  نظرٌته تتض ن  وٌرى برونر أ

زات وتقدٌمها.والت تابع  وشكلها ب تشخٌص العوامل ل  علم ٌتطت  فالاستعداد القبلً لل وشكل المعز 

عة نشٌط ت  ركٌز على عملٌات الت  وعلٌه ٌجب ال للت علم،راؼبا وقادرا ومستعدا  لٌكون المتعل م المشج 

والمحافظة  العملم ودفعه نحو استمرارٌة ل  شٌط المتعنروري تض  إذ من ال والت وجٌه،والمحافظة 

حٌحة.وتوجٌهه الوجهة  علٌه  الص 

، ل من اكتسابهاه  ظٌم الفرد المعلومات بما ٌسنأما عن بنٌة المعرفة وشكلها فتقوم على أساس  ت

علم ت  ، والم المهارات الحركٌةل  ، كتعم من خلال العملل  عت  : الال، وهًوٌؤخذ هذا العنصر ثلاثة أشك

ذي ٌكون بالأرقام والكلمات ل  وا ،مزير  علم بالنمط الت  وال ،كالخرٌطة المعرفٌة معتمد على الحواسال

 ورة .ص  بدلا عن ال

ن لعبارات ٌ  مع م فً تتابعل  فهو ما ٌؤخذ بٌد المتع وعن مبدأ التتابع ،عرفة وشكلهاهذا عن بنٌة الم

 ًرٌا ٌراعو  ع تطـتابت  ، حٌث ٌكون العلمت  ، قصد زٌادة القدرة على الومشكلات ومعرفة معروضة

م  زات وتقدٌمها ٌهتز  المبدأ الخاص بشكل المع ن  فً حٌن أ؛ وس إلى المجردـالانتقال من المحس

، حتى اخلًد  مع الانتقال من الخارجً منها إلى ال لها وتوقٌتهاد  آت ومعـدٌد طبٌعة تقدٌم المكافـبتح

 س.ر  ل من المدخ  م من تصحٌح وتصوٌب مساره بنفسه دون تدل  عتن المك  ٌتم
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 نظرٌة أوزبل -3-2

، وهً 1960جاء بها سنة  ال تً، وةٌ  عرؾ بمنظومته القبلت   ال تً، فهً تلك أما عن نظرٌة أوزبل

ة ٌ  ها مجموعة من العملٌات مبنن  بؤ تعرؾ، وةٌ  علٌمت  فً تنظٌم محتوى المناهج ال ً  ذات اعتبار أساس

دة الشاملة ر  ة المجٌ  الربٌسة م  والأفكار العا والمبادئالمفاهٌم  م  ن أهم  ، بحٌث تتضةص  بطرٌقة خا

ٌ  ، وتترابط همهل  للمحتوى المراد تع إلى  ج من الأعلىر  إذ تتد ،ةذه المتضمَنات بطرٌقة هرمٌة منطق

، ول إلى أصؽر جزء من المعرفةــمولٌة و العمومٌة  إلى ؼاٌة الوصش  من حٌث ال الأسفل

 المندرج فً إطار الأفكار العامة. و

ل ش كاكرة، نظرا للذ  راكمً هو السبٌل إلى عملٌة خزن المعلومات فً الت  جمع الت  ال ن  وٌرى أوزبل أ

، مع مراعاة إٌجاد روابط معرفٌة تصل بٌن مل  تعمل به ذاكرة المتع ال تًالهرمً لتراكم المعلومات 

هناك طرٌقتٌن لتقدٌم ن  مه، وٌضٌؾ أل  د من المحتوى المنوي تعـ، والجدٌعلماتت  ابق من الس  ال

ٌ  قصد منه تقدٌم المعلومات الكٌ  ذي ل  ، واعلم الاستقبالًت  : الم، همال  المعلومات للمتع ة بشكلها د  ة للمال

 م بنفسه استخلاص المعانً .ل  ٌكتشؾ المتع ذي من خلالهل  ا ًعلم الاستكشافلت  وا هابًن  ال

أسلوب  ؛لجدٌدة ببنٌته المعرفٌة أسلوباندة لربط المعلومات اـالأسالٌب المعتم ن  كما ٌرى أ

 ،فظٌةل  ما تحتوٌه المواد ال ل موأسلوب ذو معنى ٌعرؾ منه المتع كرارت  عن طرٌق ال م  ـٌت استظهاري

 : تمد نظرٌة أوزبل على أربع عملٌات، وهًوهكذا تع ،ةم  بط بطرٌقة منظر  عملٌة ال م  وتت

علم على نحو ت  وٌشٌر إلى عملٌة تنظٌم المعلومات موضوع ال ،علم الاستقبالً ذو المعنىت  ال -

 ة.ٌ  ، فٌقوم بربطها أو دمجها فً بنٌته المعرفهابٌةلن  م بصورتها ال  للمتع تقدٌمهاو ،ً  منطق

 ،أسلوب كان ي  وبؤ ،هابٌةن  وٌشٌر إلى عملٌة تقدٌم المعلومات بصٌؽتها ال ،لاستقبالً الآلًعلم ات  ال -

ٌ ة. باستظهارها أو حفظها فٌقوم  ٌ ة المعرف  دون ربط أو دمج فً البن

ا أو ٌ  ب، جزم من اكتشاؾ للمعلوماتل  وٌشٌر إلى ما ٌقوم به المتع ،علم الاكتشافً ذو المعنىت  ال -

 ة .ٌ  ة المعرفٌ  وبربطها أو دمجها فً البن ،اـٌ  كل

 م  ومن ث ،ٌ اجزبٌا أو كل ،م باكتشاؾ المعلوماتل  وٌعنً قٌام المتع ،علم الاكتشافً الآلًت  ال -

 .(1985، نشواتً )استظهاره أو حفظه لها  دون ربط أو دمج 
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  نظرٌة جانٌه -3-3

 ال تًروط ش  روؾ أو الظ  ا عملٌة ترتٌب للن هدرٌس من وجهة نظر جانٌه على أت  نظر إلى عملٌة الٌ  

تكون  ال تًعلم لت  ل بؤنماط او  عرؾ الأٌ   أساسٌن،موذج على مفهومٌن ن  وٌقوم هذا ال الت علم،ر س  تٌ

،بشكل   ً  للمعرفة.تنظٌما  ٌمث لذي ل  وا المعرفةانً هو بنٌة ث  وال هرم

ج فٌه المعلومات ر  حٌث تتد ،ً  هرمعلٌمً بشكل ت  ولقد دعا جانٌه إلى ضرورة تنظٌم المحتوى ال

كما   ،ل  ، ومن الجزء إلى الكإلى العام ص، ومن الخاعب، ومن أسفل إلى أعلىص  هل إلى الس  من ال

 :ة فً ثمانٌة، وهًٌ  علمت  الأنماط ال (1965د )د  ح

 مبادئاكتسابها وفق  م  ٌت ال تًم الاستجابات الانفعالٌة ل  وع تعلن  : وٌشمل هذا اعلم الإشاريت  ال -

مٌن ل  ة باستجابات المتعٌ  علٌمت  وٌظهر هذا من خلال إشراط بعض المواد ال ،الكلاسٌكً الإشراط

 .الانفعالٌة

ام باستجابات دقٌقة لمثٌر ٌ  مط إلى اكتساب القدرة على القن  : وٌرمً هذا الالاستجابة -م المثٌرل  تع -

 دعٌم لسكٌنر ت  وقانون ال ثورنداٌكلعلم على قانون الأثر ت  ، وٌنطبق هذا الدةد  أو مثٌرات مح

ذي ٌقتصر ؼالبا ل  وا الاستجابة، –المثٌر بسلسل الحركً ت  م الل  ٌرتبط تع الحركً:سلسل ت  م الل  تع -

أو الاستجابات  الفن ٌةاستخدام الأدوات  كالكتابة، فظٌةل  سلسلة الاستجابات ؼٌر ال على أداء

حٌحة.ة ٌ  ٌاضر  ال  الص 

ى هذا د  ، وٌتبهو لفظً سلسل الخاص بمات  علم بالت  من المط ن  ق هذا الل  وٌتع :فظًل  م الارتباط الل  تع -

من الكلمات أو  فظٌة تربط بٌن مجموعةل  الم على أداء سلسلة من الاستجابات ل  المتع فً قدرة

ذي من ل  هذا ا، ي معنى ماد  ، بحٌث ٌكون قادرا على إعادة ترتٌبها فً نسق ٌإالمقاطع أو الجمل

 ، كالكلمة ومدلولها .العلاقة القابمة بٌن الاستجابات ظهر القدرة على إدراكٌ  شؤنه أن 

بحٌث  المتداخلة،مٌٌز بٌن مجموعة المثٌرات ت  ضح من خلال القدرة على الت  وٌ الت مٌٌز: تعل م -

ن  ، فً حٌن أٌةفالاستجابة لكلمة كلب هً استجابة لفظ مثٌر، ل  دة ومناسبة لكد  تكون الاستجابة مح

 مٌٌز تشٌر إلى تحدٌد نوع الكلب .ت  م الل  تع استجابة
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علم إلى القدرة على الاستجابة بإعطاء الاسم أو الفبة لمجموعة ت  ٌشٌر هذا ال المفهوم:م ل  عت -

هذا عن طرٌق  م  وٌت ،...حجموها، أوأو  مادتها ألوانها أو أو أشكالها،قد تختلؾ فً  ال تًالمثٌرات 

 ...المربع.مفهوم  الكرة،كمفهوم  أكثرمشتركة أو  ٌ ةتجرٌد خاص

تؤخذ  ال تًوأبسط أنواعه هً  أكثر،علم بارتباط مفهومٌن أو ت  ق هذا الل  وٌتع المبدأ:م القاعدة أو ل  تع -

ٌ ة مبدأ ٌ اعلم ت  را على ؼدو الش  مط مإلن  وٌعتبر هذا ا ،بفإذا حدث أ حدث  السبب  ن  بحكم أ لفظ

ٌ ة.الارتباطات بٌن المفاهٌم هً ارتباطات   لفظ

ه ٌشٌر إلى القدرة على استخدام ن  ، لأةٌ  علملت  مط فً أعلى البنٌة الن  : ٌقع هذا االمشكلات ل  م حل  تع -

أو مساحة  كاستنتاج، تفضً إلى تحقٌق هدؾ ما ال تًالقواعد فً سلسلة من الحوادث  أو المبادئ

 ر مثلا .ح  صت  مكافحة الكحجم  أو مشكلة 

ق بٌن مفهومٌن أساسٌنة ٌكون جاٌ  مانث  وبهذه الأنماط ال ، وهو ةٌ  مفهوم البنٌة الهرم ؛نٌه قد فر 

سلسل ت  تشٌر إلى نوع من ال ال تًوبنٌة المضمون  ،علم باعتبارها متطلبات سابقةت  الخاص بؤنواع ال

نوعا  ؛نظٌمت  هناك نوعٌن من ال ن  أي أ، ةٌ  مانث  علم الت  وع من أنواع الــن ي  ة فً أد  نظٌم للمات  أو ال

  .م ل  عت  ع الواحد من الون  ة فً الد  ، ونوعا بتسلسل مضمون المامل  عت  ع الاق بتسلسل أنول  ، ٌتععمودٌا

 نظرٌة راٌجلوث -3-4

اها م  ، وسابقةس  راسات الد  لت إلٌه المعرفة والص  ، بناها على ما توة حدٌثةٌ  ابتكر راٌجلوث نظر

الطرٌقة المتكاملة فً تنظٌم  ن  ة مفاده أٌ  ظرن  ذي تقوم علٌه هذه الل  والمنطق ا ،ةٌ  وسعت  ال ٌ ةظرن  ال

، فصٌل ، فتلخٌصها فتجمٌعهالت  ة باد  الما م  املة ، ثش  مة الد  ة فً عرض المقث لوالمتم –المحتوى 

فق ت  ها تن  ذلك لأ ،واستمراره  فعالٌته وٌزٌد من ،مل  علت  من شؤنه أن ٌحقق أعلى درجات ا –فخاتمتها 

 سترجع شٌبا فشٌبا .ت  ن شٌبا فشٌبا، وز  خت  ، لكونها ةٌ  اكرة البشرذ  مع عملٌة تخزٌن المعلومات فً ال

 ه ـعلٌمً المراد تنظٌمت  لا على اختٌار المحتوى الو  ذي ٌقوم أل  نظٌم ات  ة ٌكمن فً الٌ  ظرن  وجوهر ال

وضع فً تو ،جاءت فٌه ال تًة م  الأفكار المهحدد ت   م  ، ثأم حقابق؟ م أم إجراءاتـهل هو مفاهٌ

، بحٌث ٌعود عدد جزء من المعلومات ل  ، إلى ؼاٌة أقً  درٌجت  فصٌل الت  لٌبدأ بعدها ال مة شاملةد  مق

د ك  ما أك. مٌنل  و إلى خصابص المتع فصٌل إلى حجم المحتوى ومستوى صعوبتهت  مراحل ال
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 الأفكار الواردة فً المحتوى م  عرض فٌها أهت  صات خ  حتوى بملمراٌجلوث على ضرورة تزوٌد ال

 ر فقط .ك  ذتة وعلى مستوى الم  وبطرق عا

، ة فقطم  ن الأفكار العام  املة لكونها تتضش  مة الد  صات تختلؾ عن المقخ  الملن  وٌرى راٌجلوث أ

ة ٌ  ظرن  هذه ال ن  ؛ بالإضافة إلى أذكرت  علم على مستوى الت  ً الم  وهً بذلك تن ،ةٌ  دون أمثلة توضٌح

تربط  ال تًاخلٌة د  ح العلاقات الض  ذي ٌول  وع ان  جمٌع ، هذا الت  ركٌب والت  د المحتوى بنوع من الو  تز

ركٌب ت  بصفتها حالة من ال ،املةش  ح الخاتمة الض  ة ترابط الوحدة ،كما توٌ  بٌن الأفكار الربٌس

مر إلى ترابط لٌصل الأ والموضوعات الأخرى ذات العلاقة تربط بٌن الأفكار ال تًجمٌع ت  وال

 .، ولٌس ترابط الوحدة فحسبالموضوعات

  درٌست  استراتٌجٌات ال -4

، ولقد سبق استخدامه فً الكثٌر من ربوي مصطلح حدٌثت  فً المٌدان ال الإستراتٌجٌةمصطلح  ن  إ

ن منطق أو عر ب  تع والاستراتٌجٌة؛ ي  ، وهو فً بداٌته مصطلح عسكرصاتص  خت  العلوم  وال

، وهو مصطلح على ؼرار مجموعة المفردات فكٌرت  جدٌد ذي أدوات جدٌدة فً الأسلوب 

قٌق من أبعاد مختلفة د  حلٌل الت  قوامه ال ،فكٌرت  ر عن منهج أو منطق فً الب  تع ال تًوالمصطلحات 

والانتقال الوظٌفً من الحاضر إلى  حرك العقلانً من الواقعت  وال سلسل من العام إلى الخاصت  وال

 .وأفضل الأحكام وأدوات الأفعالق  المستقبل على أد

، سر  ه مسار عمل المدج  د وتود  حت   ال تًالإرشادٌة  درٌس تعنً مجموعة الأمورت  ة الٌ  واسترتٌج

 درٌس وضعوالت  ا باستراتٌجٌات والمهتمون ،ستخدام الوسابل لتحقٌق الأهداؾل بتقنٌة اس  وهً تتو

 :وهً ،اخمسة أنماط له

 لوكٌة س  الأهداف ال -4-1

، فضلا ربٌة بانتقادهات  ذي دفع رجال الل  ، الأمر اةٌ  سم بالؽموض والعمومت  ة تم  الأهداؾ العا ن  رأٌنا أ

ٌ  وعدم قابس ر  د دور المدك  ها تإن  على أ ربٌة ت  وبناء علٌه نادى علماء ال ،تها الملاحظة والقٌاسل

اؼة الأهداؾ بطرٌقة تجعلها قابلة ٌ  ، وذلك من خلال صربوٌةت  الممارسة البضرورة تطوٌر 

 :ل فًث  اؼة من وظابؾ أساسٌة تتمٌ  وهذا لما تقوم علٌه هذه الص ،اسٌ  للق

 ، وتحدٌد نوعٌة المواد المعطاة خلال تنفٌذه.العام للمنهاج الاتجاهالمساعدة على تحدٌد   -
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 المناسب.علٌم ت  والعلم ت  توجٌه خاص بطرابق ال إعطاء -

 ل استخدامها.ض  قوٌم المفت  اس والٌ  توضٌح وسابل الق  -

لوكٌة فً س  ذٌن كان لهم السبق فً إبراز فكرة الأهداؾ الل  ولقد ذكرنا فً بداٌة هذا الفصل أولبك ا

د مزاٌا د  ذي حل  ، واأمثال سكٌنر، بنجامٌن بلوم، رالؾ تٌلر، إضافة إلى سكلاسر ؛ربويت  المجال ال

 :فً ً  لٌة تحدٌد الأهداؾ بشكل سلوكعم

ح علٌمٌةت  الأهداؾ ال تحدٌد   -  بها.ٌعملان  ال تًة ٌ  س الكٌفر  هاج والمدنم المم  لمص تحدٌدا ٌوض 

 .ذي ٌسعى إلى تحقٌقهل  منح الؽرض اٌ ها وحافزاج  ، بصفتها مومل  معرفة الأهداؾ من قبل المتع  -

 .عدٌل ممارستهمنوا من تك  ٌتم ت ىنتابج عملهم ح رة إلى معلومات عنر  س المتكر  حاجة المد  -

ٌ ة.ة ٌ  ظهر نقاط ضعؾ العملٌ  ة ٌ  وعن  الأهداؾ ال وجود  -  الت علٌم

 ر ما ٌلً:س  لوكٌة تٌس  اؼة الأهداؾ الٌ  ص ن  ه ٌرى أن  ا دٌفز فإم  أ

 م .ل  عت  ة الٌ  تحدث فً عمل ال تًعوبات ص  إزالة الؽموض وال  -

 وفاعلٌتها.علٌم ت  تقدٌر مدى جودة خبرات ال إمكانٌةالً ت  وبال ممكنة،س ٌ اعملٌة الق ن  أ تؤكٌد  -

 لوك س  مٌٌز بٌن أنواع الت  من خلال ال م ل  عت  م على تحدٌد أفضل استراتٌجٌات الل  مساعدة المتع  -

  مة د  مات المتقظ  المن -4-2

 علٌمت  ة الد  مة ماد  تدخل فً مق، لة بالموضوعص  مة هً مواد تقدٌمٌة مناسبة وثٌقة الد  مات المتقظ  المن

 ال تًدرٌس لت  ، وهً من استراتٌجٌات ما قبل اةٌ  جرٌد والعمومت  وتكون ذات مستوى عال من ال

م على ما ل  لاع المتعط  ، ومن خلال امهاد  تق ال تًعلم من خلال الوظٌفة التقوٌمٌة ت  ل عملٌة اله  تس

 مه مسبقا .ل  سٌتع

ة،ة بطرٌقة ٌ  عن منظومة من المعلومات مبنمة عبارة د  مات المتقظ  المن ن  إ  م  ن أهم  بحٌث تتض خاص 

م على استٌعاب المعلومات وتخزٌنها ل  لمساعدة المتع الت علٌمً،املة للمحتوى ش  وال ةم  العا المبادئ

 ٌلً: ز بماٌ  وهً تتم صحٌحة،واسترجاعها وتطبٌقها بطرٌقة 

راسٌة،تساعد على فهم المادة  - ب على أساسها و  بت  م وظ  لاستعمالها محاور تن واستٌعابها، الد 

 المعلومات 

 أسهل.ة بشكل د  كر الماذ  ة تعٌن على تٌ  ظٌمنها محاور تن  إ  -
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تاركا  بالموضوع،ق منها مباشرة ل  وما ٌتع المعلومات،س على انتقاء ما ٌفٌد من ر  تعٌن المد -

 .(2005وائل ،و،  )الدلٌمً انوٌة  وأجزاء الحقابق الأخرى جانبالث  فاصٌل ات  ال

 ة ٌ  الاختبارات القبل -4-3

عطى قبل ت  ، ومل  مه المتعل  ذي سٌتعل  ا ً تماما الموضوعط  ة هً مجموعة أسبلة تؽٌ  الاختبارات القبل

، والهدؾ منها مـل  سٌكتسبها المتع ال تًتكون ذات صلة مباشرة بالمعارؾ والمهارات  رس بحٌثد  ال

، وهً ذات سهولة معلومات أو خبرات أو مهارات ، قصد استبعادهم من ــل  معرفة ما ٌمتلكه المتع

 ٌلً :  ز عموما بماٌ  ، وتتمةٌ  صؾ بالموضوعت  ، كما تمن حٌث الإعداد

ٌ عد  أحد أسس الل  كرار ات  ق نوعا من الق  تح  -  م وشروطه.ل  عت  ذي 

 منه.ق ما هو مطلوب ق  حٌع ما ٌنبؽً له أن ق  م على تول  تساعد المتع  -

  ة .د  م إلى قراءة المال  تدفع المتع  -

 عرض لها .ت  ل من قلق الامتحانات نتٌجة لكثرة الل  تق  -

 خطٌط له .ت  روس والد  س على إعداد الر  تساعد المد  -

 .مٌنل  ، وفً الكشؾ عن قدرات المتعراسٌة وتطوٌرهاد  ة الد  تساعد على تقوٌم الما  -

 ة م  صات العاخ  المل -4-4

ةوهً تعمل على جعل الما ،درٌست  ة من استراتٌجٌات ما قبل الم  العا صاتخ  المل تبرت ع ة ٌ  راسد  ال د 

فً  ً  ركٌز على المفاهٌم والأفكار الربٌست  فٌها ، وال ٌ ةوربطها بالجوانب الأساس ل ممؤلوفة لدى المتع

مكتوبة  كما ، وقد تصاغ على شكل قطعة مقروء ة أو وتمهٌد لها ةد  وبذلك فهً تقدٌم للما المحتوى

 ، حٌث تكون مفرداتهاةد  كتب بنفس أسلوب المات  وهً  ،ور والأشكال ...ص  ٌمكن استخدام فٌها ال

 تراكٌب جملها بسٌطة.و

ال جانبا مهك  ة تشم  صات العاخ  المل ن  إ ص العام ٌساعد خ  ، فالملالفع  درٌس اللت  من جوانب  ٌ اوأساس م 

خذ ت  ، وقد ٌرسد  ضح معناها من خلال الت  م ، فٌل  ٌحصل علٌها المتع ال تًتنظٌم المعرفة  على

 :تها عموما فًٌ  ى أهمل  ، وتتجالخطوط العرٌضة

ؾ المتع  -  دهم على صلب المحتوى .و  ة الجدٌدة لتعد  م بالمال  تعر 

 ة والقواعد والمصطلحات الأساسٌة.ٌ  د المفاهٌم الربٌسك  تإ  -
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 .المطلوبة ودراستهاة د  ركٌب العام للمات  م لمعرفة الل  المتع تهٌا  -

  درٌست  طرائق ال -5

س داخل حجرة ر  ذها المدف  ٌن ال تًالإجراءات القواعد و درٌس هً مجموعة ت  طرٌقة ال ن  عرفنا أ

رال من أجل تحقٌق  م من أنشطةد  قٌ  ، وبما خطوات متسلسلة متتالٌة ومترابطة ه منـعت ببما ٌ سد 

جموعتٌن من درٌس إلى مت  ؾ طرابق الن  صت  و؛دة مسبقا د  ة محٌ  هدؾ أو مجموعة أهداؾ تعلٌم

 ل  س فً كر  ٌعتمدها المد ال تًو ،ةم  قة تدرٌس عاٌ، وهً تشمل طرحٌث طرٌقة استخدامها

مجال دراستنا  ن  وبما أ ؛دةد  صات محص  بها تخل  تتط ال تً، وةص  ، وطرٌقة تدرٌس خاصاتص  خت  ال

، ة الحوارٌةرٌقط  ، الكطرٌقة المحاضرةة المعروفة م  ،رأٌنا عدم الحدٌث عن الطرابق العادد  مح

 الأنشطة،ون من ل  ن فً هذا الـسٌر  ا من طرؾ المدـاعتماده ؽٌابلٌس ل ،...رٌقة الاستقرابٌةط  ال

 ل فً تحقٌق الكفاءاتس  ذي ٌتوال  و العربٌة،ؽة ل  نة الخامسة ابتدابً لس  ز علٌه منهاج الك  ولكن لما ٌر

تراعً تدرٌس فروع  ال تًهذه الأخٌرة  .(2006 الوطنٌة،)وزارة التربٌة ة ٌ  صن  المستهدفة بالمقاربة ال

، وازن فٌما بٌنهات  ة مع مراعاة الٌ  علٌمت  بط بٌن الكفاءات اللر  ، كما  تراعً اصن  انطلاقا من ال الل ؽة

 الذيو، ةٌ  حٌح والمرتبط بالمواقؾ الحٌاتص  ؽوي الل  ى تجعل منها صورة من الإدماج الت  وذلك ح

ص بؤشكاله المختلفة ، إذ لن  ؽوٌة هً ال  الأنشطة ال ل  ة تدرٌس كٌ  نقطة الانطلاق فً عمل ٌعنً أن  

وهذا  ،و وصرؾ وتعبٌر وبلاؼة وعروض...من نح الل ؽةجمٌع فروع  ىإل ً  عتمد كمنطلق أساسٌ  

ومن  طرابق،تستدعً المران على بعض  ال تًو المتعل م،ة لدى لٌ املة والكش  ظرة الن  لتحقٌق ال

ٌ ة.المقاربة  الأخٌر،فً إصلاحها  ٌ ةتها المناهج الجزابرن  تب ال تً المقاربات  الن ص

  ةٌ  صن  انٌة للمقاربة الل سة الٌ  الخلف -5-1

، حلٌل والفهم والبحثت  ٌقام علٌها ال ال تًة ٌ  ة الأساسد  صوص هً المان  الن  فق على أت  العلوم ت ن  مع أ

ما  ن  توظٌفها ؛ كما أ ٌ ةظر إلٌها من جهة تحلٌلها ، وكٌفن  بٌنها فً وجهة ال ا تختلؾ فٌمان هأ لا  إ

ذي جعل مشكلات تحلٌل ل  ، هو االأخٌرٌن من هذا القرن نطور الحادث فً العقدٌت  عرفه ال

ات ٌ  ، وكذا موضوعا لدراسة متكاملة شكلت مٌدان لسانص وأهدافها تنتظم فً فروع مختلفةصون  ال

، ٌعنى بدراسة تٌ اسانل  باره فرعا من فروع الـ، باعت"Linguistique textuelleص "لن  ا



111 
 

صت محاور خ  ، وعلٌه تلواصلًت  ه وتماسكه ومحتواه الإبلاؼً والد  ص من حٌث حن  خصابص ال

 ت فً:ٌ اسانل  ال

 بٌنهما.صل ت  والمفهوم وما ٌ الحد   -

 Situationتواصلً " واصلً وما ٌرافقه من عناصر ووظابؾ لؽوٌة داخل مقاملت  ا المحتوى -

communicative." 

 .صٌةلن  ماسك والاتساق أو الت  ا -

 ال تً، لكونها تعمل على تحدٌد الطرابق تل مكانة ممٌزة فً البحث اللسانًإن مسؤلة النصٌة تح

، وهو بذلك كوثٌقة مكتوبة أو ملفوظة ، بمثابة "Texte/discoursٌنسجم بها النص/الخطاب "

 ها وكٌفٌة تماسك مكن أن تكشؾ عن الأبنٌة اللؽوٌةٌ ال تًالمرجع الأول لكل عملٌات التحلٌل 

، ٌكشؾ عنها تحلٌل وقواعد إنتاج متتالٌة مبنٌة مبادئوتجاورها كوحدات لسانٌة تتحكم فً 

 .(Dubois, et autres,1982) نـ، كمٌدانٌن لسانٌٌصولسانٌات الن ابـالخط

 مفهوم المقاربة النصٌة -5-2

قارب فلان فلانا،  :مع السداد وملامسة الحق ، فٌقال الدنو والاقتراب :ةَ ٌعنً مصطلح المقاربة لؽ

ب أما عن تركٌ ؛إذا صدق  وترك الؽلو. هذا عن المقاربة ،إذا دنا منه كما ٌقال: قارب الشًء

هذه الملازمة تعنً الدنو من النص، والصدق فً ٌمكن القول أن " اللفظتٌن "المقاربة النصٌة

أما فً عرؾ الاستعمال النصوصً اللؽوي نجده ٌقابل ، الحكم المسبق، بعٌدا عن التعامل معه

ة تعتمد ؛ وإذا كانت لسانٌات الجملآخر، وهو الدراسة اللؽوٌة للنص، أو لسانٌات النص امصطلح

، فإن ببنٌة الجملة والإفادة بتحلٌلها تراها السبٌل للتحكم لأنها ،على مجموعة من المستوٌات

مراعٌة المستوى  مع الارتقاء بها إلى مستوى النص ،د المستوٌات نفسهالسانٌات النص تعتم

 .والمستوى التداولً المستوى النحوي والمستوى الدلالًوالصوتً 

وهً تدعو إلى الانتقال من مستوى ، العربٌة الل ؽةوالمقاربة النصٌة هً مقاربة تعلٌمٌة لتدرٌس 

، وبالتالً فإن إنتاجه ٌعنً نسج وجمع عناصره ٌجالكونه نس –الجملة إلى مستوى النص ونظامه 

والانسجام اللتٌن تجعلان من  الاتساقوالعناٌة بظاهرتً  –المكونة له فً شبكة من العلاقات 
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على إنتاج نصوص  ةط المساعد، ومن ثمة رصد كل الشروذلك التتابع من الجمل اتجاوزمالنص 

 ، متوافقة المعنى .محكمة البناء

، لٌتم تدرٌس فروع حور كل الأنشطة التعلٌمٌة الأخرىم أن المقاربة النصٌة تجعل من النصكما 

هً أداة ضبط تمكن المتعلم من  الل ؽة، وهذا ٌعنً أن كل فروع ا من نص القراءةانطلاق الل ؽة

ٌة ، لٌحدث فً النهاٌة إكساب المتعلم ملكة لؽولنحوٌة واللسانٌةلنص الدلالٌة واكشؾ معطٌات ا

 Approcheوفً كل المواقؾ؛ وعلٌه فإن المقاربة النصٌة " ،تإهله للتواصل كتابة ومشافهة

textuelle  ًبوصفها نصوصا، لا جملا  وخاصة وأن السلوك الإنسانً فً الل ؽةتعلٌم ""تعن ،

، كما أن إنتاج النص فً حد ذاته محكوم بالعدٌد بالطابع النصًلرمزي اللؽوي ٌتصؾ المجال ا

تشكل من الأجزاء وحدة منسجمة  ال تً، ووالنفسٌة والاجتماعٌة والمعرفٌة من العملٌات اللؽوٌة

فً  مإكدل بٌنها ٌإدي إلى خلل ـ، بحٌث أن الفصعد تركٌبٌة ودلالٌة وتداولٌة معاقابمة على قوا

 .(28/29، ص: 2007/2008 ،لوصٌف) "ة التفسٌرـعملٌ

 أهمٌة المقاربة النصٌة -5-3

لوم فً ، كما أنه ٌمثل نقطة التقاء العدٌد من العن البعد الاستقلالً الحقٌقً للؽةإن النص ٌعبر ع

، دون أن تفقد فسحت المجال للدراسات النصٌة ال تً، لٌشكل بدٌلا للجملة تناوله بالدراسة والتحلٌل

، ةساهمت وتساهم فً تشكٌل المسار التطوري للدراسة اللسانٌة من جهمكانتها كحقبة دراسٌة 

الإجرابٌة لدراسة النظام اللؽوي، من جهة  وفً صٌاؼة أؼلب المفاهٌم والنظرٌات والممارسة

التوجه نحو  ،، وبذلكالكافٌة للقٌام بالدراسة النصٌة ، الأمر الذي جعل منها العدة المنهجٌةأخرى

من  على مجموعة ٌنوالتعلٌمً اللؽوي القابم المستوٌٌن اللسانً النظريد على تحقٌق آفاق جدٌ

 .والمعرفة النفسٌةولٌة التبلٌؽٌة والتدا المبررات النحوٌة التركٌبٌة 

 الل ؽةوعلٌه تبنت المنظومة التربوٌة الجزابرٌة مناهج جدٌدة ترنو إلى الفعالٌة من خلال تدرٌس 

تراعً تدرٌس  ال تًوالمقاربة النصٌة؛ هذه الأخٌرة  على المقاربة بالمشروع هضانالعربٌة ال

ٌة مع مراعاة التوازن فٌما ، كما  تراعً الربط بٌن الكفاءات التعلٌمانطلاقا من النص الل ؽةفروع 

 ؛ا صورة من الإدماج اللؽوي الصحٌح، والمرتبط بالمواقؾ الحٌاتٌة، وذلك حتى تجعل منهبٌنها

، لمختلفةٌعنً أن نقطة الانطلاق فً عملٌة تدرٌس كل الأنشطة اللؽوٌة هً النص بؤشكاله اوهذا 
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من نحو وصرؾ وتعبٌر وبلاؼة وعروض......  الل ؽةجمٌع فروع  ىإذ ٌعتمد كمنطلق أساسً إل

تستدعً المران على بعض طرابق  ال تً، وظرة الشاملة والكلٌة لدى المتعلموهذا لتحقٌق الن

شة، وتناول ، المناقما كانت بسٌطة، كالتدوٌن، التعلٌق، الوصؾ إبداء الرأي، النقدتعامل مهال

 ، والتبلٌػ.الكلمة، بؽٌة التحكم فً كفاءات القراءة، والتحرٌر

الأمر الذي لمتعلم أمام المشكلة المراد حلها، إذ تدفعه إلى تناولها بقوة إن المقاربة النصٌة تضع ا

رضها ٌع ال تً، وحل المشكلات مكنا من قدراته وكفاءاته اللؽوٌةنه متٌقوده إلى الحل الذي ٌجعل م

، فٌكتشؾ بالتالً معانٌها دات اللؽوٌة داخل سٌاقها الطبٌعً، حٌث ٌتعامل مع المفرالنص

لظاهرة اللؽوٌة الموجودة تقبل ؼٌرها، كما ٌتمكن أٌضا من دراسة ا لا ال تًومدلولاتها الصحٌحة 

صصً، ، وهذا ما ٌجعل من النص بؤنواعه القوصه الشفوٌة والكتابٌةظفها فً نص، وٌوفً النص

 ، الإخباري ... الوسٌلة المناسبة لذلك.الحواري، الحجاجً

 ال تًكما أن تؽٌٌب البعد النصً من شؤنه أن ٌإدي إلى اعتبار النص وعاء من المفردات والألفاظ 

أو إلى اعتباره خزانا  بمفردات جدٌدةس المتعلم اللؽوي ٌتطلب بعضها الشرح والتفسٌر لدعم قامو

علٌه فإن هذا التؽٌٌب ٌجعل المتعلم ؼٌر قادر ب ٌمكن النسج على منوالها؛ ووالتراكٌمن الصٌػ 

لٌبقى منتوجه محصورا فً تكوٌن وتؤلٌؾ الجمل اج نص طوٌل منسجم كتابة ومشافهة على إنت

 البسٌطة .

لشفوي والكتابً وفق منطق حكم فً الإنتاج ا، فالمقاربة النصٌة تقتضً التوبناء على ما سبق

، وٌندرج رض تنمٌة اكتساب الكفاءة اللؽوٌةت قترح نصوص لؽ الل ؽةوفً تعلٌم  ، التراكملا البناء

ما  تتناسب مع ال تًمع مراعاة الصٌاؼة الفنٌة والعلمٌة  ه الكفاءة كفاءتا النحو والتواصلضمن هذ

 .(1997، بحٌري) وثقافٌة  ةنسعى لإٌضاحه من قضاٌا لؽوٌة وأسلوبٌ

 المقاربة النصٌة والصعوبات اللغوٌة 5-4

من الجدٌر بالذكر فً معرض الكلام عن المقاربة النصٌة ودواعٌها أن نستحضر علم القواعد 

باعتباره العلم المختص بوضع، وبحث، وتعلٌم ضوابط الاستخدام، والاستعمال اللؽوي الصحٌح 

هذا الاعتبار الذي ٌجعل من  .(1991 سمك،) وأبنٌة الجمل وتراكٌبهالأبنٌة المفردات وصٌؽها، 

؛ وإذا كان من ما ٌتطلبه تعلمه من عمل عقلً شاقتدرٌس القواعد ذا طبٌعة جافة ومعقدة ل
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تزٌد من  ال تًات إلى الأسباب ـفإنه من الأهمٌة الالتف ٌةالنص المقاربةالوجوب بٌان ضرورة 

 : ٌمكن أن نجمل بعضا منها فً ال تًصعوبة درس القواعد وتعقٌده  هذه 

عتمادها على الملاحظة والموازنة، ، لاوالانتباه الفكر حصرطبٌعة القواعد المحتاجة إلى  -

؛ هذا الذي ٌراعً قدرا خاصا العامة من كثٌر الأمثلة المتنوع ، والتعمٌم لاستنباط الأحكاموالتجرٌد

 النضج العقلً .من 

، ٌشعر به المتعلم كشعوره بؤنشطة شكل لا ٌإدي إلى هدؾ مباشر محسوستدرٌس القواعد ب -

 عملٌة كالرسم  والأشؽال .....

 تقدٌم درس القواعد بطرٌقة إلقابٌة آلٌة جافة لا تدفع فً المتعلم شوقا ولا اهتماما. -

 والأسالٌب المتعددة الواضحة .حاجة القواعد إلى المحصول الوفٌر من الألفاظ  -

 ال تً، هذه الطرٌقة صاء الكثٌر منهاإن بحث تجاوز هذه الأسباب ٌجعل من طرٌقة النص سبٌلا لإق

 :   فً نجاح المتعلم فً درس القواعد، إذ من خلالها ٌمكن ماٌلً تتضمن الوسابل المساعدة

  .تزٌد من جفاؾ وصعوبة درس القواعد ال تً، ولم عن الأمثلة المتكلفة المصنوعةالابتعاد بالمتع -

ربط درس القواعد بالأدب والحٌاة، من خلال نصوص مختارة، جٌدة الأسلوب، لٌكون الدرس  -

 ث على الملل والسآمة.ـؼٌر باع

رابً دون ـ، وبٌان أثرها الإعاٌة ببٌان معانً الأدوات اللؽوٌة، وطرٌقة استعمالها فً الكلامالعن -

 الإعراب .الحاجة إلى تفاصٌل 

ب، ـالتدرج فً تقدٌمها، وذلك بالانتقال من المحسوس إلى المعنوي، ومن السهل إلى الصع -

 والأهم الانتقال من وحدة الفكرة فً النص بدلا من اعتبار الكلمة هً الأساس.

 مراعاة ماله علاقة بصحة ضبط الألفاظ والكلام، وتؤلٌؾ الجمل والتراكٌب تؤلٌفا صحٌحا. -
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ٌر والتواصل، فإن ــالؽاٌة من تدرٌس القواعد هً الاستخدام السلٌم، وذلك بصحة التعب وإذا كانت

 قد تقؾ دون تحقٌق ذلك، ولعل من بٌنها: ال تًة من المشكلات ـثمة جمل

 كثرة القواعد كثرة ٌضٌق بها احتمال المتعلم. -

 تدرس للمتعلم . ال تًسوء اختٌار وعرض القواعد  -

، أو ضبط آخرها ؛ هذا الذي ٌمة الشكلٌة فً بناء بنٌة الكلمةاقتصار تدرٌس القواعد على الق  -

 ٌعنً عدم معالجة القواعد بما ٌربطها بالمعنى.

 تدرٌس القواعد دون حساب مقاصد النحو ووظٌفة القواعد. -

 إهمال ربط القواعد بمواقؾ الحٌاة . -

وتوظٌفها توظٌفا سلٌما. وإذا  تكون حابلا دون تعلمها قد ال تًهذا عن درس القواعد والصعوبات 

، وأبنٌة الجمل وتراكٌبها تخدامها لأبنٌة المفردات وصٌؽهاكانت هذه القواعد ذات قٌمة جلٌة فً اس

، هذه الأخٌرة العربٌة الل ؽة، فً فروع ودة إلى ما ٌعانٌه المتعلمون، وبشكل عامـفإنه من النافع الع

التعبٌر السلٌم والتواصل  لا تخرج عن ال تً، والل ؽةتخدم فً تلاحمها الؽاٌة من تدرٌس  ال تً

ٌراد بها إدراك الصلة بٌن لؽة الكلام  ال تًو مما لاشك فٌه، أن القراءة هً تلك العملٌة  .الأمثل

اكتساب  ، لتكون بهذا نشاطا فكرٌا ٌهدؾ إلىرموز الكتابٌة الواقعة على العٌنالإنسانٌة ولؽة ال

لم تعد تعنً مجرد النطق بالألفاظ  ال تً، هذه العملٌة إنسانٌة ذات طبٌعة علمٌة وثقافٌةمعرفة 

قارئ وٌشعر به من متعة فً ، ودون اعتبار إلى ما ٌدركه الوالعبارات دون حساب لعملٌة الفهم

ٌولوجٌة تستجٌب عملٌة مٌكانٌكٌة فس ؛قراءة قابم على عملٌتٌن أساسٌتٌنوعلٌه فمفهوم ال ،المعنى

فٌها أعضاء القراءة وأجهزتها لدى القارئ لإدراك المقروء إدراكا لفظٌا منطوقا طبقا للرموز 

 من خلالها ٌتم إدراك المعنى وعملٌة ثانٌة عقلٌة ذهنٌة ،تخدمة فً الأداء والتعبٌر اللؽويالمس

هً فً ذاتها الؽاٌة من التً هذه العملٌة  ،محتوى الرموز اللفظٌةالذي توحً به الألفاظ  وتفسٌر 

 ، فً حٌن أن العملٌة الأولى هً الوسٌلة لها.القراءة
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إلى أنها عملٌة  ، فبالإضافةر مفهوم القراءة  واتساع أهدافهالقد كان من نتابج البحوث التربوٌة تؽٌ

اها ومستخلصاتها فً مواقؾ ، إذ أن القارئ ٌستخدم محتوفكرٌة وانفعالٌة، فإنها عملٌة نفعٌة

لنقد، ، واه من الضروري قٌامها على: الإدراك، والتعرؾ، والنطق، والفهم، وبالتالً فإنالحٌاة

ولما كانت  ؛صرؾ على هدي المقروبٌة وموحٌاتها، والتوالتفاعل، ومواجهة المشكلات وحلها

ج على بعض راءة علاقة طردٌة من حٌث صعوبتهاالعلاقة بٌن عملٌتً الق ، فإنه من المهم أن نعر 

 قد تعترض تعلمها : ال تًصعوبات ال

 ، كعدم كفاٌة التحلٌل البصري هر عدٌدة، هذا الذي ٌشمل مظاالتعرؾ الخاطا على الكلمة -

 ، والانتقال الخاطا لحركة العٌن .الذي من أسبابه الخلط ، والإبدال، والقراءة فً اتجاه خاطا -

 مشكلات فً القدرة على الاستٌعاب ، كعدم القدرة على القراءة فً وحدات فكرٌة ذات معنى  -

 ، والاحتفاظ بها .درة على استخلاص الحقابق، مثل عدم القمشكلات فً القدرة على الفهم -

، ناسب المدى البصري والمدى الصوتًوالذي قد ٌرجع إلى عدم ت ضعؾ فً القراءة الجهرٌة، -

 نفعالً أثناء القراءة .                                                التوتر الاو

 (.2001)مصطفى ،   راءة الصامتةمن خلال الق صعوبة تكوٌن عادات صحٌحة -

 الل ؽةوبما أن المقدم على الكتابة والتحرٌر ٌقوم بتعببة كل ما تعلمه من معارؾ متعلقة بفروع 

الوضعٌة ، قد ٌلحق العٌب والنقٌصة بموضوع فإن أي خلل ٌمس تعلم هذه الفروع ،جمعاء

المتعلم ، ٌلجؤ فٌه ، هذا الأخٌر الذي من أهم مٌزاته، أنه نشاط إدماجً"التعبٌر الكتابًالإدماجٌة "

وإذا  ؛تعداها إلى بقٌة الأنشطة الأخرى، بل تفحسب الل ؽةقد لا ترتبط ب ال تً، وإلى دمج كل تعلماته

العربٌة، فإن هذا ؼٌر  الل ؽةاتفقنا تجاوزا أن المتعلم لا ٌعانً من صعوبات على مستوى فروع 

 قد تعود إلى: ال تًمانع من تعثراته التحرٌرٌة، و

 مطالبة المتعلم بالتعبٌر عن أمور لا ٌعرؾ منها شٌبا أو ؼٌر واضحة لدٌه. -

 .فٌة لتناوله موضوع ما بدقة ووضوحكا قد تكون ثروته اللؽوٌة، وحصٌلته التعبٌرٌة ؼٌر -
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الإزدواج اللؽوي بٌن العامٌة والفصحى، والذي قد ٌدخل القلق التعبٌري والاضطراب اللفظً  -

 فً نفس المتعلم.

تجعل من موضوع الكتابة خالٌا من  ال تًعقم الطرٌقة المتبعة فً تدرٌس نشاط التعبٌر، هذه  -

 عرضها، وسلامتها اللؽوٌة.وجاهة أفكاره، وترتٌبها، ومن جودة 

 عدم تعلم البناء وفق معاٌٌر ومإشرات محددة. -

 الل غةاللسانٌات التطبٌقٌة وتعلٌمٌة  -6

 اللسانٌات التطبٌقٌة  6-1

ومستعملها، ٌجد نفسه  الل ؽةقد تصادؾ متعلم  ال تًوبشكل عام، فإن مرٌد تخطً هذه الصعوبات 

س ؛ هذان السإالان اللذان ٌحٌلان الداروكٌؾ ندرس؟ سإالٌن أساسٌٌن، وهما، ماذا ندرس؟أمام 

، مٌدان ٌقصد به استخدام منهج النظرٌات اللؽوٌة ونتابجها فً حل إلى مٌدان اللسانٌات التطبٌقٌة

، إضافة إلى تعلم اسع الذي ٌهتم  باللؽات الأجنبٌةفً حقلها الش الل ؽةبعض المشكلات ذات الصلة ب

لم ٌظهر إلا  -هجه ، ومنكعلم مستقل له قواعده، ومصطلحا ته -لتطبٌقٌة واللسانٌات ا، الأم الل ؽة

، وقد ظهرت أعمال هذا المعهد فً المجلة المسماة الانجلٌزٌة الل ؽةوذلك بمعهد 1947فً حوالً 

، 1954تطبٌقً فً جامعة ادنبرة سنة ال الل ؽة، لٌعرؾ بعدها مدرسة علم التطبٌقً الل ؽةمجلة علم 

ولتوضٌح مفهوم  .(1966، )الراجحًالتطبٌقً  الل ؽةالاتحاد الدولً لعلم  1964ثم لٌشهد سنة 

، من الضروري وضع الخط الفاصل بٌن نٌات التطبٌقٌة فً مٌدان التعلٌم، الذي ٌهم دراستنااللسا

، وخط آخر بٌن اللسانٌات التطبٌقٌة نٌات التطبٌقٌة على تعلٌم اللؽات، من جهةاللسانٌات واللسا

 .تعلٌم اللؽات ومنهجٌة اللؽاتعلى 

ز الجٌل الأول بالسمة ، حٌث تمٌٌة عبر تطورها بمرحلتٌن أو جٌلٌنلقد مرت اللسانٌات التطبٌق

، لأن اللسانٌات التطبٌقٌة حٌنها كانت تبحث كل ماله صلة بالطرٌقة )كٌؾ ندرس؟( من الاحتوابٌة

لأمر الذي صع ب على الباحثٌن التفرقة ا ؛ادة )ماذا ندرس؟( من جهة ثانٌةـ، وماله صلة بالمةـجه

لكن  ،لعلاقة الاحتوابٌة المذكورة قبٌلنتٌجة ل ات التطبٌقٌة ومنهج علوم التربٌةبٌن منهج اللسانٌ

، إذ تكفلت اللسانٌات تحولت العلاقة إلى علاقة تجاورٌة، ها الجٌل الأول إلى الجٌل الثانًبتجاوز
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التالً  )انظر الجدول الل ؽةة طرٌقة تدرٌس هذه المادة لمنهجٌة التطبٌقٌة بما له صلة بالمادة فقط تارك

 الموجز لتعاقب جٌلً اللسانٌات التطبٌقٌة (.

 ( 1اللسانٌات التطبٌقٌة )   
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إلا أن لكل من ، التطبٌقٌة ومنهجٌة تدرٌس اللؽات وبالرؼم من القاسم المشترك الجامع للسانٌات

نً ٌعمل على استعمالها ، فً حٌن أن الثاالل ؽة، باعتبار أن الأول ٌهتم بوظٌفة العلمٌن هدفا خاصا

 ومجمل القول فإن من خصابص اللسانٌات التطبٌقٌة ما ٌلً :؛ وتوظٌفها

لأنها ترتبط بالحاجة إلى تعلٌم اللؽات، ولأنها لا تؤخذ من الدراسات النظرٌة للؽة  وذلك :النفعٌة -

 وتوظٌفها فً الحٌاة العملٌة. لل ؽةاإلا ماله علاقة بتدرٌس 

 عموما. الل ؽةلأن هذا العمل ٌبحث عن الوسابل الفعالة، والطرق الناجعة لتعلٌم  :الفعالٌة -

الأم واللؽات الأجنبٌة من أجل الوصول إلى طرٌقة  الل ؽةدراسة نقاط التشابه والاختلاؾ بٌن  -

 .(2005)آٌت أوشان : فعالة فً التدرٌس

 الل غةتعلٌمٌة  6-2

نشؤت،  ال تً، هذه الخطابات قامت حول تعلٌم اللؽات وتعلمها ال تًوٌقصد بها مجموع الخطابات 

، نه على حقول معرفٌة أخرى، لتنفتح متبطة بمٌدان اللسانٌات التطبٌقٌة، مركما مر بنا سابقا

 السوسٌولوجٌا  والتكنولوجٌا . ،كالبٌداؼوجٌا ، السٌكولوجٌا 

الاهتمام ببعض المتؽٌرات  لأبحاث الصابة فً تعلٌمٌة اللؽات، حاولت اوانطلاقا من هذه الحقول

، من علم أولا، باعتبار أنها تبحث المتالتعلمٌة /تشكل فً مجموعها منظومة العملٌة التعلٌمٌة  ال تً

تاجها ؛ ، واستعمالها وإنالل ؽةوالأخطاء المرتكبة وآلٌة فهم  الل ؽةٌتعلم بها  ال تًحٌث الاستراتٌجٌات 

ك من حٌث محاولة استثمار ما توصلت إلٌه النظرٌات والمقاربات ــ، وذلوالمادة التعلٌمٌة ثانٌا

، وما تحتوٌه من تخطٌط لتدرٌس ثالثاوعملٌة ا ؛الل ؽةاللسانٌة فً بناء وضعٌات تعلمٌة لدرس 

والأسالٌب  بط التكنولوجٌة،ها للوسابل والوساوتكوٌن للمدرسٌن وطرابق تعلٌمٌة واستعمالات

 التقوٌمٌة .

 الل غةموضوع بحث تعلٌمٌة  6-2-1

، لأن تحلٌل عناصرها السالفة متعددة الل ؽةوبناء على ما سبق فإن مجالات البحث فً تعلٌمٌة 

الذكر ٌجرنا إلى طرح أسبلة خاصة ودقٌقة تمس كل ما له علاقة بالأهداؾ والمحتوٌات  
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، هً على بحثها الل ؽةتحاول تعلٌمٌة  ال تً، لذلك نجد أن الأسبلة بالمتعلموالطرابق فً ارتباطها 

س؟صٌؽة: من ندرس س؟، ماذا ندر  س؟  لماذا ندر   .؟، وكٌؾ ندر 

ن –أوحت بتقطٌع فعل العملٌة التعلٌمٌة  ال تًهذه الأسبلة  افة مجالات صن تالتعلمٌة إلى أبعاد كو 

 :البحث فً هذا المٌدان، وهً

، وموقفه من المادة المتعلمة م البحث اللؽوي به من حٌث حوافزه، وأسلوب تعلمه: إذ ٌهت/ المتعلم1

 ، ومكتسباته القبلٌة العقلٌة ، إضافة إلى قدراتهأٌضا، علاقاته بالمحٌط، واستعماله للؽة ومن حٌث

، تهلاقته بالتوجٌهات العامة للتعلٌم، وأسالٌب ممارس، عبر ع/ المدرس: حٌث ٌتجه البحث نحوه2

 ، وفهمه للنظام اللؽوي .خبرتهوكذلك 

، دراستها بناء على مقاربات معٌنة، كالمقاربة المعٌارٌة : وهذا من خلال/ المادة التعلٌمٌة3

 .ة الوصفٌة والمقاربة الوظٌفٌةوالمقارب

، فً ، كما كان سابقامام بالدرس اللؽوي لم ٌعد منحصراإن هذه الصنافة تشٌر إلى أن مجال الاهت

؛ وبحكم أن ساس الوحٌد لبناء الاستراتجٌات ووضع الأهداؾ والطرابقباعتبارها الأ دةالما

 إن الاهتمام اللؽوي توسع مراعٌا . وبناء على هذه المجالات فلعلاقات التربوٌة محكومة بمنطقهاا

 م والمدرس والوسط التربوي العام والمحٌط السٌاسًـ، خصوصٌة المتعلإضافة إلى المادة التعلٌمٌة

انتقالا من حصر الفعل اللؽوي  الل ؽة؛ وبهذا عرفت تعلٌمٌة والإٌدٌولوجً، والوسط السوسٌو ثقافً

                              "إلى مستـوى أكبر"  La microlinguistiqueوي أصؽر" ـفً مستوى لؽ

La macrolinguistique  لانتقال هذا ا ،" قابم على عوامل سٌكولوجٌة وسوسٌولوجٌة وثقافٌة

علٌم : لماذا نعل م؟ وماذا نعل م؟ ولمن؟ وكٌؾ؟ الذي ٌنطلق بدوره من أسبلة محٌطة بكٌفٌة الت

 .؟وبواسطة ماذا
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 الل غةمرجعٌات تعلٌمٌة  6-2-2

ره وٌمكن ، تبعا لتشعب موضوعها وعناصمتعددة الل ؽةأشرنا إلى أن الأصول المرجعٌة لتعلٌمٌة 

 : إٌجاز هذه المرجعٌات فً

، لمهتم بالدرس اللؽوي على مستوٌٌن، مستوى نظري: باعتبار أنها تخدم االدراسات اللسانٌة أ/

؛ ومستوى منهجً من خلال ما تمده من ل الإطار العام للقضاٌا اللؽوٌة، ودراسة أبعادهامن خلا

ن تطور فادت مقد است الل ؽة؛ وفً هذا الصدد نلحظ أن تعلٌمٌة وتعلمها الل ؽةأدوات إجرابٌة لتعلٌم 

ة ، لكون أن الأولى ؼنٌالموازنة بٌن البنٌوٌة والوظٌفٌة، من خلال المقاربات اللسانٌة، لاسٌما

.فً حٌن أن الثانٌة ثرٌة، من حٌث، خطابها ،....ط، المسلابوسابلها التكنولوجٌة كالمسجلة

، الاجتماعًؽوي، وعلاقته بالمحٌط كما أن انشؽالات من قبٌل كٌفٌة اكتساب النسق الل؛ النظري

، فالتفكٌر اللسانً الل ؽة، تبٌن مدى العلاقة المتبادلة بٌن الدراسة اللسانٌة وتعلٌمٌة  الل ؽةوكٌفٌة تعلم 

لٌل؛ وٌستمد منها فً الوقت ذاته، بعضا من ٌؽذي حقل التعلٌمٌة بالكثٌر من المفاهٌم  ومناهج التح

خاص بالظاهرة مة باعتبار التساإل ال؛ هذا الذي ٌجعل العلاقة قابفرضٌاته، ومواضٌع اشتؽاله

 ، من جانب آخر.وتعلمها الل ؽةوالتساإل الخاص بتعلٌم اللؽوٌة، من جانب 

 ب/ سٌكولوجٌة التعلم 

، وتحدد آلٌاته وعملٌاته، الأمر الذي ٌجعل منه تفسر ظاهرة التعلم ال تًٌهتم هذا الفرع بالنظرٌات 

بمة بصورة جلٌة على المتعلم، لكونه العنصر المركزي القا مرتكزا تستند علٌه العملٌة التعلٌمٌة

، ...(، وعلٌه فإن مباحث هذا الفرع رها )المادة، المدرس، الطرابق، من خلال تفاعله بعناصفٌها

، وخاصة وأنها تنطوي تنمً آلٌات التعلم ال تً، والمقاربات د من النظرٌاتمن شؤنها أن تقدم العدٌ

ونموه النفسً والعقلً )الدافعٌة،  ،متعلم من حٌث استعدادتهكز على العلى دراسات وبحوث تر

 ، الإبداع ...(.الذاكرة، الإدراك
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 ج/ البٌداغوجٌا

 :ذي ٌرفع العدٌد من الإشكالات مثلهذا الحقل ال

 .المدرس والمتعلم فً الدرس اللؽويالعلاقة البٌداؼوجٌة بٌن  -

 .مجال تدرٌس اللؽاتلبٌداؼوجٌة فً استعمال الطرابق والتقنٌات ا  -

 .توظٌؾ الوسابط فً تدرٌس اللؽات  -

 استعمال أدوات وأسالٌب تشخٌص وتقٌٌم تعلم اللؽات.  -

، إلا أن التصورات المبنً علٌها ؼٌر محدودة  الل ؽةوبالرؼم من محدودٌة الإطار النظري لتعلٌمٌة 

، ومدعاة للحٌرة من جهة بالثقة اة من أسس معرفٌة متباٌنة ، هذا الذي ٌجعلها جدٌرةــلكونها مستق

وأنه لا ٌمكن وخاصة  عطٌاتها ونتابجها بالشكل العملًمن جهة أخرى فً كٌفٌة استثمار م

ما ٌلً نقترح جدولا ٌبرز  ؛ وفًدا عن الممارسة والتطبٌقللتعلٌمٌة عموما أن تتطور بعٌ

 لعله ٌسهم فً زٌادة فعالٌتها.  الل ؽةالخطابات الرابجة حول تعلٌمٌة 

نوع 

 الدٌداكتٌك

الأصول 

 اللسانٌة

أهداؾ التعلٌم  المبادئ النظرٌة

 والتعلم

الأنشطة التعلٌمٌة 

 التعلمٌة

الدٌداكتٌك 

 المعٌارٌة

اجتهادات 

 الل ؽةفقهاء 

 ونماذج النحو

 الل ؽةٌتم اكتساب  -

بالتحكم فً نسقها 

الشكلً عن طرٌق 

تركٌب أجزاء 

 وعناصر القاعدة.

تعتبر الأشكال  -

النحوٌة وكؤنها 

ذاتها  الل ؽةجزء من 

ولٌست نتٌجة 

تصورات ومفاهٌم 

تستهدؾ هذه  -

المقاربة اكتساب 

المتعلم قدرة 

نحوٌة ، تجعله 

ٌتحكم فً النسق 

الشكلً للؽة أي 

القدرة على 

إدراك مواقع 

الكلمة ووظٌفتها 

وفق معاٌٌر 

استنباط القواعد  -

الواصفة 

 للظاهرة اللؽوٌة.

حفظ القواعد  -

 وتطبٌقها.

اعتماد المتن  -

اللؽوي 

 المكتوب.

تنمٌة الحس  -

الجمالً شفوٌا 
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 وقواعد محددة. معٌنة.

 

 وكتابٌا.

صقل القدرات  -

التعبٌرٌة شفوٌا 

 وكتابٌا. 

الدٌداكتٌك 

 الوصفٌة

اللسانٌات 

الوصفٌة 

 والتصنٌفٌة

إن ممارسة الكلام  -

تقود إلى التحكم فً 

النسق اللؽوي 

 العام.

هو  الل ؽةإن أساس  -

بنٌتها، فهً تتكون 

من فبات وعلاقات 

بٌنها ثابتة 

وخاضعة لقواعد 

 محددة.

سلوك ٌتجسد  الل ؽة -

فً الكلام وٌكتسب 

 بالتعود والتمرن.

إن الوحدة الأساسٌة  -

هً  الل ؽةفً 

 الجملة.

تستهدؾ هذه  -

المقاربة القدرة 

اللسانٌة للمتعلم 

بجعله ٌتحكم فً 

الآلٌات اللؽوٌة 

عن طرٌق 

رٌن حٌث التم

ٌتمكن من بناء 

تراكٌب لؽوٌة 

 مٌكانٌكٌة.

التركٌز على  -

التطبٌقات 

 اللؽوٌة.

توظٌؾ مهارة  -

تعمٌم نتابج 

 القواعد

المقارنة بٌن  -

الظواهر 

 اللؽوٌة.

الانطلاق من   -

الجملة كوحدة 

لدراسة الظاهرة 

اللؽوٌة 

 ووصفها.

 

الدٌداكتٌك 

 الوظٌفٌة

 السوسٌولسانٌة 

لسانٌات 

 النص 

 التداولٌة

إن ظاهرة اللؽوٌة  -

نشاط لؽوي و 

 سوسٌوثقافً.

إن التبادلات  -

ٌتوخى تعلٌم  -

 الل ؽةوتعلم 

إكساب المتعلم 

قدرة تواصلٌة، 

عتماد على الا -

الاستعمال 

 الشفوي.

الاعتماد على  -
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 لسانٌات

 الخطاب

 التلفظٌة

اللؽوٌة تجري 

داخل سٌاقات تحدد 

 الأدوار والعلاقات.

لا ٌتم  الل ؽةإن تعلم  -

بمعرفة بنٌة الجمل، 

بل إنه استعمال لها 

لأداء نواٌا 

 تواصلٌة.

إن الوحدات  -

 الل ؽةالأساسٌة فً 

 هً أفعال الكلام.

أي القدرة على 

 الل ؽةالتواصل ب

فً وضعٌات 

تواصلٌة ووفق 

 حاجٌات لؽوٌة.

إن المتعلم  -

 الل ؽةٌستعمل 

وفق 

استراتٌجٌات 

تواصلٌة من 

أجل بلوغ 

أهداؾ معٌنة. 

 الل ؽةوتعلم 

تتحكم فٌه  

مبادئ لؽوٌة 

ومرجعٌة 

 ونصٌة وتداولٌة

تنوٌع الأسالٌب 

اللؽوٌة حسب 

وضعٌات 

 التواصل.

استحضار النص  -

أو الخطاب 

منطلقا لدراسة 

الظواهر اللؽوٌة 

 نظرٌا وتطبٌقٌا.

استثمار  -

الأسالٌب اللؽوٌة 

 فً التواصل.

القدرة على  -

اختٌار المقال 

 المناسب للمقام.

 الرائجة حول تعلٌمٌة اللغات( : الخطابات 3الجدول )
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 ملخص الفصل 

، أتى الفصل الثالث منطلقا من بدرس قواعدها ةلؽة وتفسٌرها مرتبطبال الإحاطة تلما كان         

اهج التً لا ، هذه المن، التحوٌلٌة(البٌانٌةالمعٌارٌة، ) السابدة التً عرفها درس القواعدالمناهج 

، ا بتلك المقاربات التً أفرزتها )المضامٌن، السلوكٌةدون ربط منا له ٌمكن أن نتطرق إلٌها

، فكان التركٌز قهلذلك تطرق هذا الفصل إلى التدرٌس ونظرٌاته واستراتٌجٌاته وطراب ،الكفاءات(

هذه التً لا ٌمكن أن نبتر علاقتها ، ٌتوسل به منهاج اللؽة العربٌةالمقاربة النصٌة طرٌقة على 

 وموضوعا هذا الفصل تعلٌمٌة اللؽة مفهوما ، لذلك بحثاللؽة اللسانٌات التطبٌقٌة وتعلٌمٌةنً بمٌدا

 لفٌة اللسانٌة.، منطلقا من الخومرجعٌات
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 المستخدم لمنهج ا -1

ٌسمح من خلال أداة ، كونه التحلٌلً اعتمدت الدراسة عبر تساؤلٌها على المنهج الوصفً       

لكمً والمنظم لمحتوٌات الاتصالات، والتً منها تحلٌل المحتوى بالوصف الموضوعً ا

الاتساق ، هذه الأداة التً تخدم التساؤل المتعلق بمدى توزع مؤشرات أدوات المقررات اللغوٌة

ٌسمح عن طرٌق الاستبانة بجمع البٌانات فً نصوص كتاب "كتابً فً اللغة العربٌة"، كما 

، وهذه الأداة تخدم بطرٌقة مباشرة من المشاركٌن من خلال مجموعة من الأسئلة الموجهة إلٌهم

ة التساؤل المرتبط بمدى تكوٌن أستاذ المدرسة الابتدائٌة الجزائرٌة للصف الخامس فً تعلٌمٌ

 ة العربٌة وفق المقاربة النصٌة .اللغ

 الدراسة الاستطلاعية  -2

تعدّ الدّراسة الاستطلاعٌة من أهم خطوات البحث التًّ تسمح بالتأكد من أن التصمٌم الذّي 

، لأنها تمكّن من ٌه الباحث هو واقعً ممكن التطبٌق، بل هً أكثر من ذلك أهمٌةخلصُ إل

ن ما تقدّمه ، فضلا عالمستخدمة فً الدّراسة وكفاٌتها الوقوف على مدى صلاحٌة الأدوات

ت الواجب إدخالها إذا ، كمؤشرات لمدى ملاءمة فرضٌات الدّراسة والتعدٌلاالنتائج الأولٌة لها

كتابً ل بأداتٌن مستا عٌنتٌن متباٌنتٌن، وهما نصوص كتاب "، ولأن الدراسة تتوسلزم الأمر

راسة فإن الد، الابتدائٌة وأساتذة هذا المستوىالمرحلة فً اللغة العربٌة" للمستوى الخامس من 

 :الاستطلاعٌة مكنت من التالً

 الدراسة الاستطلاعية لنصوص كتاب " كتابي في اللغة العربية "  2-1

تبٌن من خلال الدراسة الاستطلاعٌة لهذه النصوص أنها تتضمن مؤشرات تحتاج إلى بحث 

 تنبهروف التً تحتمل محلات إعرابٌة ٌقتضٌها السٌاق دقٌق، فالواو والفاء ...وغٌرها من الح

الاستعانة بذوي الاختصاص من أساتذة جامعٌٌن و إلى ضرورة القراءة المتمعنة للنصوص

 تمرسوا فً النحو وأصوله.

 الدراسة الاستطلاعية لأداة الاستبانة  2-2

ف الخامس من المرحلة صمن أساتذة الأستاذا(  30على عٌنة قدرها ) توزٌع أداة الاستبانةبعد 

هم للبنود الواردة فً أداة وبعد مناقشت ،لهم بالخبرة العالٌة فً التدرٌس ، والمشهودالابتدائٌة

 كان من الملاحظات ما ٌلً: ،البحث



169 

 

، إلى هل ا هً أبعاد تبنً المقاربة النصٌة؟تم تصوٌب سؤال البند من: فً رأٌك، مالبند الأول: 

 ؟.لنصٌةٌت تكوٌنا فً المقاربة اتلق

           نشاطاك علاقة بٌن المقاربة النصٌة و: هل هنتم تصوٌب سؤال البند منالبند الثاني: 

 " الوضعٌة الإدماجٌة " إلى  هل تدرس نشاط اللغة العربٌة بطرٌقة النص؟.  

لماذا نعتمد تم تصوٌب سؤال البند من: إذا كانت الإجابة بنعم، اذكرها. إلى البند الثالث: 

 ٌا المقاربة النصٌة فً تدرٌس اللغة العربٌة؟جوبٌداغ

الوضعٌة  ل ٌتوسع المتعلم فً مواضٌع "ــ: هتم تصوٌب سؤال البند من: البند الثامن

 الإدماجٌة " ؟. إلى هل ٌضع المنهاج معاٌٌر محددة فً تقوٌم نشاط الوضعٌة الإدماجٌة ؟.

 حدود الدراسة  -3

اسة على مدى توزع مؤشرات أدوات الاتساق فً : اقتصرت هذه الدرالحدود الموضوعية -

مدى تكوٌن أستاذ المستوى الخامس للمرحلة تاب " كتابً فً اللغة العربٌة" ونصوص ك

 العربٌة وفق المقاربة النصٌة. ةالابتدائٌة الجزائرٌة فً تعلٌمٌة اللغ

للسنة ٌة " " كتابً فً اللغة العرب : طبقت هذه الدراسة على نصوص كتابالحدود المكانية -

على أساتذة المستوى و 2115/2116للموسم الدراسً الخامسة من التعلٌم الابتدائً الجزائري 

لفرعٌة التساؤل وتسهٌلات البحث  بولاٌة الجلفةلذات الموسم  ذات المرحلةالخامس من 

 .المٌدانً

لدراسة خلال أجرٌت الدراسة الاستطلاعٌة وكذلك التطبٌق المٌدانً لهذه ا: الحدود الزمانية -

 .2115/2116الفصل الثانً من الموسم الدراسً 

 الدراسة  عينة -4

 عينة دراسة كتاب " كتابي في اللغة العربية "  4-1

الدراسة على كل نصوص كتاب " كتابً فً اللغة العربٌة" للسنة الخامسة من التعلٌم تركزت 

ا ٌملٌه المنهاج الجزائري لهذه ، حسب م(23)الابتدائً، والتً بلغ عددها ثلاثة وعشرٌن نصا 

متضمن ، والاللغة العربٌة فً السنة الخامسة المرحلة من خلال التدرج السنوي لأنشطة

( 4)، والتً بلغ عددها أربعة نصوص العربٌة" ةكتابً فً اللغالنصوص المحذوفة من كتاب "

لفقراء"، "من رأفة ا"، نص1ة سلام"، نص "الوعد المنسً رسالوهً على التوالً: نص "

 نص" النفخ فً الزجاج ".
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 أساتذة المستوى الخامس من المدرسة الابتدائية عينة  4-2

لمّا كان اختٌار عٌنة الدراسة أمرا فً غاٌة الحٌوٌة والحذر، إذ ٌترتب على سلامة اختٌارها 

را نظعاٌنة وصنفها فً غاٌة الأهمٌة؛ وتمثٌل المجتمع تمثٌلا صحٌحا، كان أمر مناقشة نوع الم

لأن الدّراسة تمس تعلٌمٌة اللغة العربٌة وفق المقاربة النصٌة من خلال تحلٌل نصوص كتابً 

سون الصف الأساتذة الذٌن ٌدرّ ب كانت عٌنة الدراسة ممثلة  -أنموذجا –فً اللغة العربٌة 

، حسب أستاذ 171، والبالغ عددهم 2012/2012للموسم الدراسً  الخامس بولاٌة الجلفة 

 لتً صرحت بها مدٌرٌة التربٌة للولاٌة.البٌانات ا

 أداة الدراسة  -5

 أداة تحليل المحتوى  5-1

ع مؤشرات أدوات الاتساق فً نصوص كتاب " كتابً ٌتساؤل الدراسة الذي ٌمس مدى توز

كونها أنسب الأدوات من خلال الفئات  المحتوى،ٌفرض أداة تحلٌل العربٌة " ةفً اللغ

ٌّنها فًوالوحدات  التالً: ، والتً نب

 فئات التحليل  5-1-1

تتعلق  أدوات الاتساق وفئات ثانوٌةب ترتبط فئات رئٌسٌة نوعٌن:تم تقسٌم فئات التحلٌل إلى 

 وتتمثل هذه الفئات بنوعٌها فً:؛ بمؤشرات الاتساق

 : وتتفرع إلى الإحالة الشخصٌة و الإحالة الإشارٌة والمقارنة. الإحالة-أ

 ضمائر الغائب للملكٌة وضمائر الغٌبٌة. الإحالة الشخصٌة؛ ومؤشراتها

 ومؤشراتها أسماء الإشارة وأسماء الوصل والظروف. ؛الإحالة الإشارٌة

 ومن مؤشراتها التشبٌه وأسماء التفضٌل.   ؛المقارنة

 وتتفرع إلى:  :العطف-ب

وهً علاقة إضافة سابق للاحق، ؛ وتربط بٌن الشٌئٌن اللذٌن لهما نفس الحالة، أدوات الوصل -

و، كذلك، بالإضافة إلى لمعلومات بالجمع بٌنهما، ومنها )تربط صورتٌن أو أكثر من صور ا

 ذلك، بالمثل، ناهٌك...(.

 ؛ وتشٌر إلى أن أحد المتعاطفٌن ٌمكن أن ٌكون صحٌحا فً عالم النص، أدوات الفصل -

 ومنها ) أو، إما..أو، إما..وإما(. 
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؛ وتربط بٌن شٌئٌن لهما نفس المكانة ولكنهما ٌبدوان غٌر متسقٌن فً عالم تدراكأدوات الاس -

 النص، ومنها ) لكن، بٌد أن، غٌر أن، وإما، خلاف ذلك، على العكس...(. 

 ؛ وترتبط بٌن عنصرٌن ٌعتمد أحدهما على وجود الآخر، ومنها أدوات التفرٌع أو الإتباع

 ) لـ..، لأن، لكً، لذلك، من أجل..(. 

تتابعتٌن  زمنٌا ، علاقة بٌن أطروحتً جملتٌن م ٌجسد الوصل الزمنً؛ أدوات الربط الزمني -

   ، ثم ...(.ومنها ) الفاء

والأصل فٌه السبك المعجمً، ولضرورة منهجٌة تتعلق بالفئات ومؤشراته ، ؛ التكرار -ج

 د.اعتمدته الدراسة من خلال تكرار كلمات بعٌنها ومن خلال الترادف و التضا

راك الانقطاع على مستوى تشتمل عملٌة فهم النص على إمكانٌة إد وٌظهر عندماالحذف؛  -د 

سقاط بعض العناصر من الكلام اعتمادا على فهم إ، حٌث ٌمٌل المتكلم إلى سطح النص

 أخرى. المخاطب وإدراكه للعناصر المحذوفة تارة ووضوح قرائن الاتساق تارة

 تكون ضمٌرا شخصٌا. ، وهذه الكلمة لال كلمة محل كلمة أخرىإحلاوٌقصد به الاستبدال؛  -ه 

 التحليل وحدات 5-1-2

وتعتبر أصغر وحدات التحلٌل، وقد تكون رمزا وقد تكون مصطلحا، وفً  وحدة الكلمة؛ -

كحرف  ،الاتساق تحلٌل تبٌن مؤشرات أدواتالحروف والأسماء والأفعال وحدات  هًدراستنا 

             ..م الموصول وفعل الاستبدال.الاسوالعطف واسم الإشارة 

      ، وقد ٌكون الموضوع جملة وتعتبر من أهم وحدات تحلٌل المحتوىالموضوع؛ وحدة  -

 ستفهامٌة.كحالات او كجمل وفً دراستنا نبحثها لأنه مؤشر فً حال تكرارها بسٌطة،

 أداة الاستبانة  5-2

م مضارعتها فً ذلك دّراسات المسحٌة ، لدرجة عدٌعتبر الاستبٌان الأداة الرئٌسٌة بالنسبة لل

، ذلك لأنها التقنٌة المباشرة لطرح الأسئلة بطرٌقة موجهة وسانحة القٌام أٌة أداة أخرى

ٌّز بتناول العدٌ بهدف اكتشاف العلاقات ومقارنتها بالمعالجات الكمٌة د من إضافة إلى أنها تتم

، ، وفً أماكن متباٌنةمن الأفراد ن استهداف الكثٌر، والذي ٌمكّـن مالأسئلـة ذات النطاق الواسع

، ةبنود مغلق (6)بندا، منها  (11)عبارة عن استمارة تتكون من  ًبدراستنا ه ةالخاص لاستبانةا

طُرحت فً بنود مفتوحة  (5)و )نعم( أو )لا( بـ: حٌث ٌجٌب المفحوص عنها باختٌار الإجابة

تكوٌن أستاذ المدرسة  مدىذه البنود لتمسح إذ توزّعت ه ،من أجل تعلٌل الإجابات جلها



172 

 

كدها المنهاج ، كما ٌؤلغة العربٌة وفق المقاربة النصٌةفً تعلٌمٌة الالابتدائٌة للمستوى الخامس 

من سنة  مارسشهر  الفترة الممتدة من بداٌةفً  انةتمّ توزٌع الاستب؛ ولقد التربوي الجزائري

تمّ ولقد دد أساتذة الصف الخامس بالولاٌة، ( بقدر ع711، وكان عددها)إلى منتصفه 2012

 استمارة. 700استرجاع 

  صلاحية أدوات الدراسة -6

 صلاحية أداة تحليل المحتوى  6-1

كون الهدف من تحلٌل المحتوى فً هذه الدراسة تقصً توزع مؤشرات أدوات الاتساق فً 

فهً صالحة لقٌاس ما  ،ها لسانٌو النص، والتً ٌتفق علٌكتاب " كتابً فً اللغة العربٌة "

 له. جوضعت لأ

 صلاحية أداة الاستبانة  6-2

 ةانالظاهري من خلال عرض بنود الاستبالأداة اعتمد الباحث على مدى الصدق  لاحٌةلص

 مجموعة من مفتشً اللغة العربٌة و من الأساتذة المتخصصٌن فً علم النفس مجموعةعلى 

"الجزائر  عٌن بٌن جامعة أبً القاسم سعد اللهمتوز، (16)ستة عشر محكما  والذٌن بلغ عددهم

ومقاطعات محمد بوضٌاف "المسٌلة" جامعة شور "الجلفة" و" وجامعة زٌان عاالعاصمة

ولقد اتفق المحكمون على  ؛(10)تحكٌمات  عشرةحٌث تمت استعادة  ،بولاٌة الجلفة تربوٌة

 : التالً

   بنود الاستبانة تخدم ما وضعت له.  -

 غامضة ومألوفة لدى الأستاذ.بنودها غٌر  -

 البنود المفتوحة منها تخدم البنود المغلقة. -

  دقة البنود من حٌث مسحها محور التكوٌن. -

 البنود التالٌة: صوب المحكمونولقد 

 حذف البند الذي ٌمس مستوٌات النص. -

 تغٌٌر " تتوسل " بـ " تستعٌن" فً البند العاشر. -

ة " ما رأٌك فً المقاربة النصٌة " إلى عبارة " هل تلقٌت تصوٌب البند الأول من عبار -

 تكوٌنا فً المقاربة النصٌة".  
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   الثبات  -7

 ثبات أداة تحليل المحتوى  7-1

مرتٌن،  بذات التحلٌلالباحث  مقا كما قام أستاذ متخصص فً أصول النحو بتحلٌل المادة،

ت لقٌاس الثبا Holstiعادلة هولستً وبتطبٌق م ،كما ،) شهر(المدة  وعلى فترتٌن متباعدتً

 :حسب معامل الثبات بالطرٌقة التالٌة فً دراسات تحلٌل المحتوى ،حٌث 

C.R.= 2M / N1+ N2 

C.R.= 184/230 

C.R.= 0.80 

C.R       .ٌشٌر إلى معامل الثبات 

M      .ٌشٌر إلى عدد الفئات المتفق علٌها 

N1   وN2  لت.  ٌشٌران إلى مجموع الفئات التً حل 

 الإحصائية الأساليب - 8

 : ىالباحث فً المعالجة الإحصائٌة علاعمتد 

 ر؛ بالنسبة لفئات التحلٌل الثانوٌة عبر مؤشرات أدوات الاتساق. التكرا -

 ة المئوٌة؛ بالنسبة لفئات التحلٌل الثانوٌة عبر مؤشرات أدوات الاتساق.النسب -

  لة الإحصائٌة للفروق.؛ للتحقق من الدلاكاي تربٌع لحسن المطابقة -

 



 

 

 

 الفصل السابع

نتائجومناقشة العرض 
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 فً فرضٌات الدراسة : النتائجومناقشة  عرض

ل امس من التعلٌم الابتدائً من خلاخالعربٌة للصؾ ال لؽةلنصوص كتابً فً البعد تحلٌلنا 

تحلٌل الاستبٌان الموجه لأساتذة التعلٌم الابتدائً لذات  ، وبعدفئات أدوات الاتساق ومإشراتها

نقدم التفسٌرات العلمٌة  الصؾ بخصوص المقاربة النصٌة وتنفٌذها فً تدرٌس اللؽة العربٌة

، حٌث سنعمد إلى تفسٌر التباٌنات ً إطار التً انطلقت منها الدراسةف النتائجلهذه ة ٌالبٌداؼوجو

تناولت ماله علاقة بالدراسة والذي نقصد منه المقاربة  الحاصلة وربطها بالدراسات التً

علٌه نقترح  ءالنصٌة لأننا لم نصادؾ دراسات تناول المعاٌٌر النصٌة من خلال الاتساق، وبنا

مجموعة من التوصٌات التً ٌمكن أن تساعد القائمٌن على قطاع التربٌة والساهرٌن على تنفٌذ 

 عموما. ما تنادي به مناهج المدرسة الجزائرٌة

أدوات الاتساق  مؤشرات توزٌع مدىهناك فروق ذات دلالة إحصائٌة فً  :الفرضٌة الأولى

 .العربٌةفً نصوص اللغة 

كتاب "كتابً فً اللؽة العربٌة للسنة الخامسة من التعلٌم الابتدائً" خلال نصوص  من

والموضحة فً جداول توزع أدوات الاتساق )فئات رئٌسٌة( فً تحلٌل محتواها والمتضمنة 

 تبٌن التالً:لمإشراتها )فئات ثانوٌة( 

نتائج اختبار :4جدول 
2

لحسن مطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق لتكراراتها  ×

 ."2الوعد المنسً  "المتوقعة  فً نص

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد  النسبة التكرار المتوقع

2.32 743.05٪  الإحالة 24 

2.32 25377.٪  العطؾ 2. 

2.32 723747٪  التكرار 71 

2.32 734.0٪  الحذؾ 2 

2.32 4344.٪  الاستبدال 7 

 الكلً .77 ٪100 
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الح فئة " الإحالة" على حساب فئة" أن التكرار الأكبر كان لص (0)ٌتضح من الجدول  

العطؾ"وبقٌة الفئات "التكرار " و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة
2

× 

وهً  ،(0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (103510)المحسوبة والتً بلؽت 

إحصائٌة بٌن  دلالة فإن ثمة ،فً الجدول الإحصائً (7.3255) قٌمة أكبر من القٌمة النظرٌة 

فً  " 2الوعد المنسً "التكرارات المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

، وفقا التحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا دتًممثلة بوح" كتابً فً  اللؽة العربٌة كتاب "

، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات لحسن المطابقةX2 لاختبار

أدوات الاتساق ، بما ٌفٌد أن ذات الوحدات لتكراراتها المتوقعةممثلة ب نصالاتساق فً ذات ال

 .تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنةنة  ونص مضمالفً  هذا 

مقارنة بؤداة  (٪743.05)ٌة قدرها عال بنسبة جدوبتحلٌل السند نلحظ أنه ٌؽلب علٌه أداة الإحالة 

( ٪16.101، فً حٌن أن أداة التكرار عرفت نسبة )(٪.25377)العطؾ التً سجلت ما نسبته 

نسبة و (٪734.0)نسبة  التوالً،، على جلتاوالاستبدال اللتٌن سمتقدمة على أداتً الحذؾ 

هو على مإشرات الإحالة  بمإشرات هذه الأدوات نقرأ أن ما ؼلإلى  وبالرجوع؛ (٪.4344)

ما بٌن الأسماء الموصولة التً تعددت إلى ما  تسع وعشرٌن حالة مكررةالإحالة الإشارٌة ب

، وهو دٌه"لٌقارب تسع حالات ظهرت فً عبارة "الذي تركته وحٌدا" وعبارة "الذي أعطته لوا

أشارت هذه " الذي ٌؤتً من كل مكان" وعبارة " الذي صار ذئبا" حٌث  الأمر نفسه مع عبارة

العواء(، كما هو الشؤن فً عبارة  الصوت ،الوعد، الأخ)  :ة تمثلت فًٌالأسماء إلى إحالات قبل

؛ وبٌن أسماء الأكلإشارة إلى الفواكه و إلى " لأنه ٌجد ما ٌؤكل " الفواكه التً ٌجدها"وعبارة"

والملاحظ فً الإحالة الإشارٌة هذا الأخ" وعبارة " ذلك الوقت"، "الإشارة الواردة فً عبارة 

، بمعنى أنها تكررت على إحالة قبلٌة مست الأخ والوعدفً هذا السند تركٌزها بشكل واضح 

ل ضمان استمرار الكلام ، هذا الذي توضحه عبارة " ونسٌت أخاها جمل من أجفً شكل 

لأصؽر الذي تركته" و" كلما تذكر أخاهما الذي صار ذئبا" ، كما فً عبارة " ونسٌت الوعد ا

الذي أعطته لأبٌها وأمها" ، وهنا ٌتجلى تقاطع  الذي أعطته لوالدٌها " وعبارة " وتذكرت الوعد

وتذكر، الإحالة مع أداة التكرار تقاطعا ظاهرا فً تكرار الفعل أعطى وفً تضاد الفعلٌن نسً 

وفً  واستمرار ٌتههامها فً تقوٌة النص من الممكن إس فات كانهذا على حساب ؼٌاب ترادو

أما بالنسبة  مثلما سنرى فً تحلٌل أداة التكرار.المتعلم من توسعة قاموسه اللؽوي، تمكٌن
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حٌث مٌزها ضمٌر الملكٌة بشكل  حالة ةللإحالة الشخصٌة فقد ظهرت بتكرار قدر بثمانً عشر

ملل أثناء أخٌها" والتً تكررت بصورة كثٌفة توحً بشًء من التبٌنه عبارة "  قوي، هذا الذي

صوت أخٌه، حٌث أخوه،  ،وٌنادي أخوٌه ،القراءة) أخٌها الأكبر، فخطبها من أخٌها وتزوجها

، وهً ذات الملاحظة المشٌرة إلى تقاطع الإحالة مع أداة تذكر أخاهما(، كلما فر مع إخوانه

فً تواصل الكلام بطرٌقة أقرب إلى الحشو من التماسك؛ ولعل ما ٌقوي  التكرار تقاطعا أسهم

المقارنة ، باعتبار أن ذات المإشرات المرتبطة بالمقارنةهذا التحلٌل اعتماد النص على تكرار 

، هذا مدت على تكرار الكاؾ كؤداة تشبٌهفعبارات التشبٌه اعت ،مإشر من مإشرات الإحالة

" ري" وجكما ت ٌجريالذي تبٌنه عبارة " صار ٌعوي كما ٌعوي" و " ٌمشً كما ٌمشً" و" 

، التفضٌل بصورة مكررة لنفس الاسم ، كما اعتمدت على تكرار اسم ٌصطاد كما تصطاد"

مثلما فً عبارة " أخٌها الأكبر" وعبارة " أخاها الأصؽر" ، عبارات تكررت بقوة مملة حٌث 

وهذا على منها التكرار البارز فً التضاد من خلال عبارات ) أكبر ، أصؽر( ، استهدؾ السند 

حساب مإشرات أخرى من قبٌل مثل ، ٌشبه ...، والتً ظهرت فً السند مرة دون تكرار كما 

وعلى حساب ترادفات ومتضادات ؼابت فً  ،ارة " كان صوته ٌشبه صوت الذئاب"فً عب

دوات الاتساق من خلال مإشرات الترادؾ وتكرار الكلمة ولما كان التكرار أداة من أالسند. 

سجل السند تسع  المرادفات المعانً تتضح بما ٌؤتً به الضد أكثر من ذاتها والتضاد باعتبار أن

، ضاد والتضام تعشرة حالة تكرار توزعت على تكرار الكلمات ذاتها على حساب الترادؾ وال

طرة د كعبارة " الأخ" التً سٌطرة على النص سٌهذا الذي تإكده العبارة المكررة فً السن

، الثلج، الأكبر، الأصؽر، أحس ،بدأ، ٌصطاد ،، ٌجد، ٌؤكلواضحة، وعبارات أخرى ) نسٌت

، وهذا على حساب أشكال التكرار المسهمة فً استمرار الكلام مثل الترادؾ الذي لم ٌرى ...(

، أكبر وأصؽر وكلمة نسً وتذكركلمة ب من خلاله السندته والتضاد الذي اكتفى تظهر تكرارا

، وبذلك ٌكون السند قد أؼفل ...(الظلام والتضام الذي ورد عبر  كلمات )الجوع، الخوؾ،

ا ولٌس مثل كلمة أحس التً تكررت كم   "2الوعد المنسً "ترادفات رآها الباحث مفاتٌح لنص 

، وكلمة بر بالحسرة"وع" و" أحس الأخ الأككٌفا فً عبارة " وٌحس بالفرح" و" وأحس بالج

ا فً عبارة  الحزن التً وردت تضاما فً معنى البكاء ولم تظهر بمعنى الأسى وتكررت كم 

ونسٌت التً تكررت مرة  ،وعبارة " قال الأخ الأكبر بحزن" "أحس الأخ الحسرة والحزن "

ٌعود ، وعبارات " هل ءلما ٌقدمه ترادفها أو تضادها للمتعلم فهما وبنادون ورودها ترادفا 
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حٌث عمد صاحب السند إلى توظٌؾ مإشر آخر هل ٌعود إلى إخوانه، ولن ٌعود أبدا(  إلٌنا،

مثل التكرار الترادفً ، ولٌس الاستبدال من خلال التكرار الكمًمن مإشرات الاتساق وهو 

ظهر ، فعبارة هل ٌعود إلى إخوانه الذي ٌخدم الؽاٌتٌن فً الآن ذاته الكنائًأو الفعل  أٌعود إلٌنا

المكررة فً السند؛ كما عمد  ة، وهو الحالة الوحٌدال إخوانه بإلٌنا استبدالا اسمٌافٌها استبد

صاحب السند إلى تقلٌص التكرار من خلال حالات الحذؾ الواردة فً النص من قبٌل حذؾ 

، ومن بدأ ابرد ٌشتد والثلوج تتساقط " عبارة "فً عبارة " أحس بالجوع والخوؾ "و الفعل

الفعل أكثر على حساب ، وهو حذؾ ؼلب علٌه جدته قد تزوج وٌعٌش حٌاة سعٌدة "فو قبٌل "

وعن العطؾ توزعت مإشرات لصالح مإشرات الوصل حٌث بلؽت تكراراته بقٌة أنواعه، 

أو، إما...وإما، )لتؽٌب بذلك مإشرات الفصل  حالة،ثلاثٌن حالة من أصل اثنتٌن وثلاثٌن 

ؼٌر  بٌد، لكن،ومإشرات الاستدراك ) (الفاء وثم و...) ومإشرات الربط الزمنًإما...أو 

(، ولعل ما ٌمتن تحلٌلنا ل...ج..، لأن، لكً، لذلك، من ألـالتفرٌع )أن...( ومإشرات 

ة مثلما بخصوص النقد الماس الاستمرارٌة المملة سٌطرة الواو كحرؾ عطؾ بصورة واضح

 التً تعطً السند تواصلا فً تبٌنه أؼلب عبارات السند وتؽٌٌب مإشرات العطؾ الأخرى

قد راعى مإشرات  "2" الوعد المنسً وعلٌه فإن نص ، الكلام مع شًء من الجمال اللؽوي

على حساب أخرى، هذا الذي ٌعنً أنه تم انتقاء المحتوى بطرٌقة لا تراعً قوة النصٌة، وهو 

، والدلٌل ق النصًتعٌر اهتماما لمعٌار الاتسا لا ملة التًجبذلك لا ٌختلؾ كثٌرا عن نحو ال

اء فً التدرج السنوي للؽة العربٌة للصؾ الخامس من جالمادي على منطقٌة هذا التحلٌل ما 

" والتً فً اللؽة العربٌة ًكتابوالذي تإكده أٌضا صفحات كتاب " ،مرحلة التعلٌم الابتدائً

تمٌل فً مجموعها إلى ؼٌاب البعد النصً فً ذهن القائم على انتقاء المحتوى وتحدٌد المراد 

لتدرج السنوي الإدماجٌة؛ فاالنصوص من خلال الوضعٌات  إنتاجمن النص والمتمثل فً 

         عبر وحدة النص الظاهرة النحوٌة ( .كما هو واضح فً الملحق رقمٌستهدؾ فً توزٌعه )

، هذا الذي ٌعنً أن الوحدة ظاهرة الصرفٌة " المجرد والمزٌد"والملة الفعلٌة "جاصر ال"عن

 اتباكتفائها بالمستوي النحوي والصرفً والمعجمً الذي تبٌنه الصفح البعد النصًؼٌبت 

 ٌعطً اعتبارا كبٌرا للتماسك النصً امستوى دلالٌ ،من سند " الوعد المنسً" (24،27،71)

مما ٌدل على أن المنهاج الجزائري فً اللؽة العربٌة لم  ،من خلال أدوات الربط أو الاتساق

ٌُشر إلٌها المنهاج لنص الساعً إلى قواعد إنتاج النصٌتجاوز نحو الجملة إلى نحو ا ، والتً لم 
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ها ولا التدرج السنوي ولا تحلٌل السند الذي انحصر فً مستوٌات الدراسات اللؽوٌة المشار إلٌ

التحلٌل تعضده الخلفٌة النظرٌة للبعد النصً الواردة فً الشق النظري لهذه ا ؛ وهذا سلف

وؼٌرها من  ،777:، وحسب الطاهر لوصٌف ص740:وهذا حسب صبحً الفقً ص ،الدراسة

على التناول  أجمعت، والتً السابقة المتبناة فً هذه الدراسة، كما تإكده الدراسات الصفحات

، والذي لم ٌرق بعد إلى أبعادها النصٌة التً تإسس لها نظرٌات لتعلٌمٌة اللؽة العربٌةالتقلٌدي 

، والمهمشة لةاوز الدراسات المنحصرة فً الوصؾ والدلاجلؽوٌة معاصرة تنادي بضرورة ت

 البعد الوظٌفً للؽة. 

نتائج اختبار :5جدول 
2

الاتساق لتكراراتها  لأدوات لحسن مطابقة التكرارات المشاهدة ×

3"الأصدقاء الثلاثة" نصفً المتوقعة   

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

70 ..3757٪  الإحالة 25 

70 .23.75٪  العطؾ .2 

70 753702٪  التكرار 72 

70 .3570٪  الحذؾ 2 

70 23.75٪  الاستبدال 2 

 الكلً 54 ٪100 

 

" الإحالة" على حساب فئةالتكرار الأكبر كان لصالح فئة " أن (7)ٌتضح من الجدول 

و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمةالعطؾ"وبقٌة الفئات "التكرار "
2

× 

 ،وهً (0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (23115.)المحسوبة والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة  فإن ثمة جدول الإحصائً ،( فً ال13.277قٌمة أكبر من القٌمة النظرٌة ) 

فً  "الأصدقاء الثلاثة"بٌن التكرارات المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

 التحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا ، وفقا لاختبار دتًممثلة بوح "كتابً فً  اللغة العربٌة "كتاب 

X2   لحسن المطابقة ، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق
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، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق فً  هذا ذات الوحدات لتكراراتها المتوقعةفً ذات النص ممثلة ب

 .تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنةص مضمنة والن

لصالح  (٪23.75.)قارنة بنسبة م (٪3757..)فً سند الأصدقاء الثلاثة سجل تواجد الإحالة 

لصالح أداة التكرار المتقدمة على أداتً الحذؾ و الاستبدال  (٪753702)أداة العطؾ و نسبة 

مإشرات الإحالة لم تتوزع بشكل  ، وبتحلٌل النص نقرأ أن(٪23.75)و (٪3570.)بنسبتً 

متوازن حٌث تكررت حالات الإحالة الإشارٌة خمس عشرة مرة بارزة فً أسماء الإشارة التً 

" كنت الأرض (، وهذا ما توضحه العباراتبل ،ج) التراوحت بٌن هذا وهذه فً إشارة إلى 

المكررة باسم  رةذات العبا عبارة " سؤمنحكم هذه الأرض" ، وهًبل " وجأعٌش وراء هذا ال

تلك الأرض المستحٌل أن أزرع كل هذه الأرض "، كما فً عبارة "" من الإشارة " هذه "فً

 ؛لى نفس السٌاق، وهو الأرض والجبل، وما ٌلاحظ على هذه الأسماء أنها أتت محٌلة إ"

فهً  السابقة،وبالنسبة للأسماء الموصولة الواردة فً السند خمس مرات نرى نفس الملاحظة 

و" إهماله للأرض التً أعطاها إٌاه "فعبارة " ٌوبخه على  السٌاق،كذلك محٌلة إلى ذات  أتت

تبٌن أن صاحب السند عمد إلى التوسعة فً النص من " وخدمتهما للأرض التً تركها لهما

، وهً ذات الملاحظة فً ارتباط مإشرات الإحالة الإشارٌة بسٌاق  خلال تكرار كلمة الأرض

 «..." وفً الٌوم الذي استطاع سامروتإكده عبارة "فً مثل هذا الوقت" ، هذا الذيالزمن 

أما بالنسبة لمإشر المقارنة  إشارة و موصول؛ ًحٌث تمت الإشارة إلى الوقت والزمن باسم

وبخصوص الإحالة الشخصٌة ٌبٌن التحلٌل تواجدها بما ٌقارب ؛ ل تواجدها فً النصجفلم نس

فعبارات لٌة على ضمائر الؽٌبٌة الخاصة بالملكٌة جتوزعت بصورة  حالة،اثنتً عشرة 

أتت مشٌرة إلى محور النص وهو الأصدقاء،  ، عبارات«طباعهم، وقته، حلٌفنا، قلبٌهما...."

ومعلوم أن أكثر مإشرات الإحالة ورودا هً الضمائر، لذلك فتكرارها مقبول فً النص 

..وؼٌرها ، وتفضٌل.من تشبٌه  ل فً هذا السند ؼٌاب أشكال المقارنةجالسردي؛ لكن ما ٌس

نة أعمال مقارنة من شؤنها أن تقوي بناء النص واستمرارٌته لاسٌما وأنه ٌنطوي على مقار

وبالعودة إلى أداة التكرار ننتهً إلى أن مإشراتها لم  الأصدقاء قبل وبعد من خلال الأرض.

خلال تكرار تتوزع بشكل متوازن ، فتكرار الكلمة نفسها سٌطر على النص بصورة جلٌة ، من 

لأنه لم ، وهو تكرار ٌراه الباحث مملا الأرض ...(كلمات من قبٌل ) عامر، سامر، ثامر، 

، فتكرار عبارات من قبٌل سٌاق الأرض مل الأساسٌة والثانوٌة فً النصجٌراع تحدٌد ال
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، فً عالم النص أو الخطاب الوجودوالزمن هو تكرار خادم لعملٌة الاستمرار كونه ٌرسم نفس 

فً ؼلبة تكرار نفس الكلمات هو تؽٌٌب أشكال التكرار الأخرى التً لا ٌمكن  جللكن ما ٌس

ة ترادؾ من خلال عبارة " ، فنسجل مثلا تكرار حاللها لما تقدمه من بناء متٌن للنصتجاه

ونً، هل تعملون شٌئا" أو من وعبارة " أخبرحكم هذه الأرض وسؤرى ما تصنعون "سؤمن

" ...وإهماله للأرض التً أعطاه ل الذي منحهما تلك الأرض"وجوفكر فً الرخلال عبارتً "

وهو تكرار لم ٌنتشر فً النص بحالات مكررة كان ٌمكن اللعب علٌها مثل الفعل  "؛...إٌاه

هٌا بنا لنرى »...سؤرى ما تصنعون..." وعبارة »... "أرى " الذي تكرر مرات فً عبارة 

..رأى سامر فً منامه..." حٌث كان »... وهو ٌرى الطٌور..." وعبارة ».عبارة والأرض" 

التكرار الذي ٌقد ٌكون مملا  وتجنبخرى تضمن الاستمرارٌة من السهل تعوٌضه بمرادفات أ

، ن التضام قد ظهر فً محطة )الشجر، الفاكهة، وإن كاأحٌانا ، والأمثلة فً هذا عدٌدة

 النمو...(، هذا الذي من شؤنه أن ٌقدم للنص تماسكا بطرٌقة تتضمن التكرار من زاوٌة أخرى؛

فً بصورة واضحة  اابٌٌلعب دورا فً الاتساق ؼالتضاد الذي  ما ٌلاحظ فً هذا النص ؼٌابو

، كما أنه كان من الممكن اعتماد التضاد لتوضٌح مفردات تحتاج إلى البٌان وتضٌؾ هذا السند

، وهناك كلمات ذكر هذا الأخٌر فً عبارة متكاسلاللنص قوة معجمٌة مثل العمل والكسل حٌث 

، بالنسبة للعطؾو متضادة مع ٌشكر. كثٌرة تعتبر مفاتٌح فً النص على ؼرار وبخ التً أتت

عشرٌن حالة على حساب بقٌة و احدىانتهى تحلٌل السند إلى ورود مإشرات الوصل بحوالً  

ل التحلٌل ورودها كمإشر الفصل والاستدراك والتفرٌع ، فً حٌن تم جٌس مالمإشرات التً ل

لتحلٌل عبارة " عامر وثامر رات المبٌنة لارصد حالتٌن من مإشرات الربط الزمنً ، ومن العب

ربط ، على عكس الحالة المسجلة فً الكثٌرةمحطات  تكرار الوصل فً، وهنا نلاحظ وسامر"

رس..." ، هذه التً ٌفرضها القرب ا...أنا لست عبدا لها فقال الحالزمنً والتً تبٌنها عبارة "

س أو فً صورة تضمن الزمانً حٌث قد ٌكون تتابعٌا فً صورة مرتبة ترتٌبا قائما على القٌا

 زمن فً آخر. 

وبالعودة إلى شبكة  تحلٌل مإشرات أدوات الاتساق و إلى التدرج السنوي ٌتؤكد ما أتى فً 

تحلٌل السند السابق حٌث أن أدوات الاتساق فٌه مالت لأدوات دون أخرى ، وإذا كانت طبٌعة 

تلونا فً الأدوات تم النص تتطلب ؼلبة أدوات على أخرى إلا أن الؽاٌة الدٌداكتٌكٌة تح

علم فٌها ومإشراتها الخادمة الوضعٌة الإدماجٌة " الإخبار عن حدث " والتً قد ٌتوسل المت
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، كما أن التدرج السنوي لأنشطة اللؽة العربٌة فً السنة الخامسة ٌبٌن بتنوع الأدوات ومإشراته

نصوص من  جنس الذي ٌوضح سبٌل مستوى التداولتبنً السند من أجل مستوٌات لم ترق إلى 

ملة الفعلٌة جٌوضح أن النص استهدؾ عناصر ال فالتدرجومإشراتها،  الربطخلال أدوات 

فً  ًكظاهرة نحوٌة و الفعل المعتل كظاهرة صرفٌة ، هذا الذي تعضده صفحات كتاب " كتاب

، مما ٌعنً برمجةلم ٌلتفت إلى معٌار الاتساق  اجهالمن، حٌث أن (7.،0.،..)اللؽة العربٌة " 

أن التصور التقلٌدي مازال مسٌطرا على تعلٌمٌة اللؽة العربٌة و المنحصر فً المستوى 

كون الظواهر اللؽوٌة  إدماجٌةٌمكن المتعلم من التوسع فً تحرٌر وضعٌات لا التركٌبً الذي 

ما بقدر  وعملٌة التواصل عموما) النظرة التداولٌة( النصوص إنتاجٌةلا تلعب دورا كبٌرا فً 

الحافظة الانتقال من حد الجملة إلى واستمرارٌته  تلعبه الروابط الضامنة للتماسك النصً

، فالمقاربة نصٌة جذرة فً الفعل التعلٌمً/ التعلمًتحلٌل ٌإكد الممارسة التقلٌدٌة المت ،النص

، هذا الذي توصلت إلٌه كل الدراسات السابقة التً تناولت تقلٌدٌة فً محتواها ،فً شكلها

 المقاربة النصٌة فً هذه الدراسة. 

الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2: نتائج اختبار6جدول 

 3"النمل والصرصور "نصفً المتوقعة 

 

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

7230 .73.27 ٪  الإحالة 21 

7230 2.340.٪  العطؾ .2 

7230 2.3754٪  التكرار 71 

7230 743157٪  الحذؾ 1 

7230 230.1٪  الاستبدال 2 

 الكلً 4. ٪100 

 

حساب فئة" التكرار الأكبر كان لصالح فئة "الإحالة" على  أن (2)ٌتضح من الجدول 

الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمةالعطؾ"وبقٌة الفئات "التكرار " و" الحذؾ "و" 
2

× 
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وهً  ، (0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (3471..)المحسوبة والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن  فإن ثمة ،فً الجدول الإحصائً (7.3255)  قٌمة أكبر من القٌمة النظرٌة

فً   "النمل والصرصور"فً نص التكرارات المشاهدة والتكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق 

 ، وفقا لاختبارالتحلٌل )الكلمة والموضوع( معا تًممثلة بوحد" كتابً فً اللؽة العربٌةكتاب "

X2بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق فً لحسن المطابقة ،

أدوات الاتساق فً هذا النص ذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة، بما ٌفٌد أن ذات النص ممثلة ب

 .تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنةمضمنة  و

على حساب أداة  (٪73.27.)تحلٌل سند النمل والصرصور تقدم أداة الإحالة بنسبة  نوٌبٌ

فً حٌن كانت نسب بقٌة الأدوات على التوالً ، (٪.2.340)العطؾ والتً كانت نسبتها 

للتكرار والعطؾ والاستبدال؛ وبمناقشة أداة ممثلة ( ٪230.1)و  (٪743157)و  (2.3754٪)

الإحالة نذكر توزع مإشراتها توزعا ؼٌر متساو حٌث كانت عدد حالات تكرر الإشارة 

الشخصٌة تسع عشرة حالة على حساب مإشر الإحالة الإشارٌة ذي الحالات العشرة ومإشر 

د أن عبارات ضمائر الملكٌة قد انتشر جوبالعودة إلى السند ن المقارنة الذي لم ٌظهر فً النص.

محتفظا بكرامته وانسحب إلى  .. ظل».أكثر من ضمائر الانفصال فمثلا نقرأ فً عبارات 

، فالهاء هنا كانت إحالة سابقة كً ٌؽٌر من حٌاته..."أن ترى عٌناه..... راجٌا.....وكره

ب التكرار الممل ، لٌضمن بذلك تجنفً العبارة السابقة وهو الصرصور للعنصر تم ذكره

للصرصور، كما نقرأ فً عبارات " ...أنا لست عبدا لها .....بل أنت ..." و " ...بدأ ٌؽنً وهو 

لا ٌرؼب فً..." عبارات تبٌن تواجد الضمائر المنفصلة فً النص السردي الذي ٌسمح 

 وبخصوص الإحالة الإشارٌةكمإشرات من مإشرات التماسك النصً؛ باعتبار ضمائر المتكلم 

سم الإشارة والتً هً كذلك تعبر عن شكل انذكر على سبٌل المثال العبارات التً ورد فٌها 

ملة جوهذا ما حدث..." أٌن تم الاستبدال بفعل كنائً عائد على من أشكال الاتساق كعبارة "...

"...ٌؽٌر من حٌاته وٌتخلص مما هو فٌه الآن من ....." أو كعبارة "...وأنت نائم هنا...." أو 

عبارة "...منذ الصباح..." باعتبار أن الظرفٌة صورة من صور الإحالة الإشارٌة، وهذه 

الإحالات السالفة الذكر اكتفى بها صاحب النص كمإشرات بعٌدا عن المقارنة التً لم ٌتم 

 تسجٌل حالاتها فً هذا السند.
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عدد العطؾ فعرؾ النص عشرٌن حالة توزعت بشكل قوي على الوصل حٌث أما عن أداة 

ر حالات عطؾ ٌتعلق احالة مقارنة بحالة ربط زمنً، ولم ٌتم تكر تسع عشرةحالاته 

برد »...بالاستدراك أو التفرٌع بشكل كبٌر، ومن العبارات الدالة هذا التحلٌل نذكر عبارة 

له تارة أخرى..." و" ....أننً أعرؾ كٌؾ أجمع مإونة الشتاء وأننً لا جوجوع..." و "...ور

صل أكثر من ؼٌره من العبارات الدالة على الاستدراك وهً عبارات دالة على الو ،«أرٌد...

 .كما فً عبارة "....بل أنت عبد لها ..." و" ...لكن ملكة النمل أمرته..." ،مثلا

وفً السند تسع عشرة حالة تكرار دار معظمها حول تكرار كلمات على حساب الترادؾ الذي 

ورودا فً  تومن الكلمات التً عرف بحالتٌن،اب التضام تم رصد ثلاث حالات له وعلى حس

ارات الدالة علٌه فً السند ، ومن العب...(الؽناء العمل، الصرصور، النمل،النص نسجل ) 

"...أرسلت وفدا "... لأن أؼنٌات الصرصور..."ووالصرصور ٌنتقل..." "... ولم ٌبق إلاعبارة

"...خؾ إنتاج النمل الصرصور..."و"...لكنه لم ٌقل للنمل..."وصرصور..."و"...وافق إلى ال

و"...حركة النمل..." ...وؼٌرها، كما عمد السند إلى حالات التضام التً تسعؾ القارئ فً "...

لها الكلمات ج، ومن حالات التضام التً نسفً الوقت نفسه النص استطالةفهم الخطاب وتمد 

ت الواردة ( والكلماالملكة، الحشرات ،الصرصور، النمل)الحٌوان،  الحٌوان الواردة بمعنى

الوكر، وفً حالات الترادؾ نجد ) .، حبات القمح(وعج، البمعنى الأكل ) المإونة، الطعام

رات ؛ هذا الذي ورد فً العبا)النشاط، الحركة( ، ٌنظر(،)ٌرى ،ح(المؤوى(، ) أعطى ،من

و"...ٌمنحه بعض المإونة..."  "...فٌرى أصدقاءه...("...حتى نهض ٌنظر حوله..."و

بٌن حذؾ الفعل  فً النص تلونا؛ كما أن حالات الحذؾ عرفت «و"...أتطمع أن تعطٌك...

والاسم والحرؾ، وأمثلتها فً السند "...أرد أن ٌؽنً أؼنٌة خاصة به، لكن ملكة النمل..." 

حٌث تم حذؾ الواو قبل لكن، وعبارة "...بداٌات فصل الربٌع..." أٌن تم حذؾ اسم الشتاء، 

 وهو حذؾ ٌخدم تجنب التكرار الذي ٌجعل النص ذا رتابة. 

رصور" ٌإكد بصورة جلٌة أن المنهاج الجزائري ٌتناول المقاربة النمل والصإن  تحلٌل نص "

ا هالنصٌة بشكل سطحً ، ففضلا عن المستوٌات التً ٌستهدفها عبر السند، والتً ٌوضح

، (1.،..،5.)" وصفحات كتاب" كتابً فً اللؽة العربٌةالسنوي لأنشطة اللؽة العربٌة  التدرج

وهذا على حساب ، الفعل المعتل كظاهرة صرفٌةحوٌة ووالمتمثلة فً أنوع الفعل كظاهرة ن
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، فإن تصور النص منطلق الأنشطة اللؽوٌة فً المنهاج الجزائري ٌتضح ة النصٌةالدراس

من خلال الظاهرة الإملائٌة الواردة فً موضوع "الهمزة الواو فً وسط الكلمة"   قصوره

وظهرت علامات التفاإل على الصرصور،  ،حل فصل الربٌعمل التالٌة )جحٌث تم اختٌار ال

السإال؟ أنا لست عبدا لملتكم، فرد علٌه الحارس: أنت تإذي  قال الصرصور للحارس: ما هذا

مل مستوحاة من خٌال ج؛ فهذه الابه الصرصور: لا تتدخل فً شإونً(جنفسك بهذا الكلام، فؤ

لمتوسطة على الواو ظهرت ودة إلى السند نلاحظ أن الهمزة الع، وباالنص رؼم سٌاقها خارج

...المإونة..." فقط، وهذا ٌعنً أن النص خلا منها ومن تنوعها، وبالتالً فانتقاء رة "فً عبا

كونه أساس الأنشطة اللؽوٌة، أي أن تصور  النصراع فٌه تنوع الظاهرة فً المحتوى لم ٌُ 

ا ٌإكد تحلٌل الوضعٌة المقاربة النصٌة لم ٌبتعد عن نحو الجملة ولا ٌتضمن البعد الإنتاجً. كم

طرح لا تمت للمقاربة النصٌة الإدماجٌة لهذه الوحدة " تلخٌص قصة " أن ثمة عشوائٌة فً ال

ذاك التكرار وتلك المتعلم  ٌتجاوز، فالتلخٌص عملٌة تقوم على  أداة الحذؾ الذي به بشًء

 الإشارة إلٌه تتمنرى أن أداة الحذؾ لم  (2)الجدول  نتائجإلى  بالرجوع، لكن الحروؾ العاطفة

د ضمانات جتو كما أنه لا ،إشارة توجه نظر الأستاذ إلى الظاهرة الاتساقٌة ،السنوي التدرجفً 

م ٌشٌرا إلى أدوات ذٌن للوثٌقة المرافقة ودلٌل المعلم الدٌداكتٌكٌة من قبل الأستاذ بعٌدا عن ا

المقاربة فً  والانسجامبالإشارة إلى معٌاري الاتساق  المنهاجحٌث اكتفى  ،الاتساق البتة

 ٌهً كٌؾ ٌمكن للمتعلم أن تتكون لدلوبالتاتؤكٌد وتفصٌل فً أدواتها ومإشراتها ،النصٌة دون 

قوة تحلٌل أخرى تدعمها دائما  ه؛ وهذبعٌدا عن التمرن والتدرٌب التلخٌص والاختصار ةكفاء

ذكورة فً الدراسات السابقة تلك الدراسة المتناولة تعلٌمٌة اللؽة من خلال المقاربة النصٌة، والم

  لهذه الدراسة.
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الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2: نتائج اختبار 7جدول 

 . "فوكس والحماٌة المدنٌة"نص فً  المتوقعة

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

7.30 77322.3٪  الإحالة 5. 

7.30 213.74٪  العطؾ .7 

7.30 743005٪  التكرار 5 

7.30 231.7٪  الحذؾ 2 

7.30 73012٪  الاستبدال 7 

 الكلً 25 ٪100 

" الإحالة" على حساب فئةالتكرار الأكبر كان لصالح فئة " أن (5)ٌتضح من الجدول 

قٌمةو" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة العطؾ"وبقٌة الفئات "التكرار "
2

× 

وهً  ،(0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (273710)المحسوبة والتً بلؽت 

حصائٌة بٌن دلالة إ فإن ثمة ،فً الجدول الإحصائً (7.3255) قٌمة أكبر من القٌمة النظرٌة

  "فوكس والحماٌة المدنٌة"التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص التكرارات المشاهدة و

، وفقا تحلٌل )الكلمة والموضوع( معاال تًممثلة بوحد "كتابً فً  اللغة العربٌة "كتاب فً 

، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات لحسن المطابقةX2 لاختبار

ذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق الاتساق فً ذات النص ممثلة ب

 "سند فوكس والحماٌة"والقراءة فً تحلٌل  .تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنةمضمنة و هذا النص فً

لت أداة جحٌث س (٪.77322)المدنٌة تظهر أن أداة الإحالة متقدمة على بقٌة الأدوات بنسبة 

على حساب أداتً الحذؾ والاستبدال  (٪743005)وأداة التكرار  (٪213.74)العطؾ ما نسبته 

؛ وبالعودة إلى جدول رصد مإشرات أدوات الاتساق (٪73012)و (٪231.7)لٌٌن نسبتً جالمس

على بقٌة الإحالة لم تتوزع توزٌعا متوازنا، فالإحالة الإشارٌة تسٌطر نقرأ أن مإشرات 

، وهذا على حساب مإشر سماء الإشارة و الأسماء الموصولةالمإشرات من خلال توظٌؾ أ

الإحالة تكرار ، ومن العبارات التً ركز علٌها فً هذه رنة الذي لم ٌعتمده الكاتب كثٌراالمقا

و..." ال للعبث هنا..."و"...ماذا ٌفعا هنا..."جمقوله "...لا ًفً أكثر من محطة فف ""هنا

فً توضٌح المقارنة من  "هذه"و "هذا"، كما ركز على اسم الإشارة «تتطاٌر هنا وهناك...
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أسرع هذه السٌارة..."  فضلا عن توظٌؾ اسم ما أروع هذا..." و"...ما »...خلال العبارة 

صولة أما بخصوص الأسماء المو ،«التفضٌل أكبر فً العبارة "...لا تنسوا أكبر عنصر...

كما تبٌن العبارات  فٌه،" بشكل طؽى على أسماء الوصل الواردة عمد السند إلى الاسم "الذي

 و"...تحقق الحلم الذي..."ي..."الذ المر أب"...وصل إلى .."و.الذي..فهو الكلب المسكٌن ».

أما بالنسبة لأداة  "...أصوات الإنذار التً..."؛بارةفً عمع تسجٌل توظٌؾ الاسم " التً "

العطؾ فقد توزعت مإشراته توزعا ؼٌر متوازن حٌث برز الوصل فً السند بحوالً خمس 

عبارة "...انتقل الواوي ، ومن العبارات الوارد فٌها العطؾ حالة ٌنعشرة حالة من أصل عشر

، وبالنسبة بارة "...لهٌبا ودخانا..."وعبارة "...مرروا ووضعوا ودخلوا..."وعوجلس..."

عبارة "...سمع وبة دسمة ثم راح..." جل عبارة "...تناول فوكس وجللعطؾ الزمنً نس

د ج"...ولكنه ووعبارات "...لكنه رفض الفكرة..."و"...لكن السٌارة تحركت..."و «فؤسرع...

واوي العطؾ ، عبارات قامت على الاستدراك من خلال "لكن"، وعموما فإن ال«اب مؽلقا...الب

ستظهر نتائج تحلٌل كل السندات.  كما " كتابً فً اللغة العربٌة"كتاب سٌطر على كل نصوص 

عن النصوص المحللة سلفا حٌث كانت  "فوكس والحماٌة المدنٌة"فً التكرار لم ٌشذ نص و

تكرارات الكلمات على حساب الترادؾ والتضاد واضحة من خلال تركٌز الكاتب على كلمات 

ال، الحماٌة، المنزل...( عمد علٌها فً مد عبارات السند، هذا جمن قبٌل ) الكلب، السٌارات، ر

...ثم صعد إلى أعلى السٌارة و"د فٌها السٌارة الكبٌرة..."جملة "...توجمله، فجالذي ٌظهر فً 

وهو تكرار من شؤنه  ،«و"..وصلت السٌارة إلى المكان...و"...ولكن السٌارة تحركت..."..."

"...ثم صعد إلى ومن الأمثلة الواضح فٌها الضرر الذي رآه الباحث عبارة  بالنص؛أن ٌضر 

حٌث أعلى السٌارة ..." ل بعد ذلك إلىالتً تكررت ذاتها فً عبارة "...انتقأعلى السٌارة..."و

كان من الممكن تفادٌه بتوظٌؾ الحذؾ والاستبدال اللذٌن لم ٌظهرا كثٌرا فً السند بحكم 

التكرار الزائد، مثلما ٌتضح فً عبارة "...معنا كلب، ماذا ٌفعل هنا..." حٌن تم الاستبدال بماذا 

والحماٌة المدنٌة" قد  وإذا كانت أدوات الاتساق فً سند " فوكس ."معنا كلب"ة جملٌفعل من 

فإن مإشرات هذه الأداة سجلت  امالت إلى أداة الإحالة بحٌث أنها لم تعرؾ توزعا متوازن

فً عبارة  حالات فً مإشر المقارنة تضمن حالات تعجب باعتماد صٌؽة "ما أفعل" الواردة

قلٌلة فً ، وهً حالات !أسرع هذه السٌارة! ما أسرعها وعبارة"...ما"...ما أروع هذا! ..."

تنوعها باعتبار أن السند ٌستهدفها فً الظاهرة النحوٌة، وهً ذات الملاحظة المسجلة فً 
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التً ٌبٌنها التدرج السنوي لأنشطة اللؽة  ) الهمزة على النبرة( الإملائٌةاستهداؾ الظاهرة 

كعبارة عبارة مستوحاة من خارج السند فً ارتباطها بالسند العربٌة حٌث تم الاعتماد على 

"  لقلت: ،ال الحماٌة شاحناتهم بالماء من البئر..." وعبارة "...لو سئلت عن فوكسج"...ٌملأ ر

عبارات لم تذكر فً النص مما  ..."المجموعةى الضابط رئاسة لإنه كلب ودٌع" وعبارة "...تو

، كتٌكٌا()دٌداالنصٌة  المقاربة هذا الذي ٌخفً ؼٌاب البعد من ،ٌوحً بانتقاء عشوائً للمحتوى 

والذي تعضده دائما تجاهل الدراسة النصٌة فً السند من خلال المنهاج والتدرج والوثٌقة 

حٌث ٌظهر استهداؾ الدراسة "  ةوكتاب " كتابً فً اللؽة العربٌوالمرافقة ودلٌل الأستاذ 

عبر مستوٌاتها ؼٌر مشٌرة إلى تلك المعاٌٌر الضامنة نصٌة السندات من خلال اللؽوٌة 

ها المتفق علٌها من قبل المهتمٌن بلسانٌات النص والتً ٌعنٌنا منها أدوات الاتساق فً مإشرات

المتناولة تعلٌمٌة اللؽة العربٌة فً هذه الدراسة ؛ وهذا التحلٌل أكدته فٌما سبق كل الدراسات 

 ، كما تإكده مقارنة صفحةفً الفصل الأول من هذه الدراسة المدرسة الجزائرٌة والمذكورة

ة حول تعلٌمٌة اللؽات" ج" الخطابات الرائدولجبكتابً فً اللؽة العربٌة "كتاب "من  (.0)

، حٌث تبٌن هذه المقارنة أن الخطاب الدٌداكتٌكً فً الفصل الخامس من هذه الدراسة الوارد

، القواعد جالبعد التطبٌقً والبعد التعمٌمً لنتائ المركزة علىمازال وصفٌا عبر أنشطته 

ب الخطاب الدٌداكتٌكً الوظٌفً الذي ٌروم استحضار النص تطبٌقٌا فً وضعٌات وبالتالً تؽٌٌ

، كما أنه ن روافد الوظٌفٌة فً تعلٌم اللؽةلى فٌها البعد التداولً الذي هو رافد مجتواصلٌة ٌت

 . جدول الخطابات الرائجة فً تعلٌم اللغات ه، كما ٌبٌنمبدأ نظري من مبادئها
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الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2 اختبار: نتائج 8جدول 

 3"و الغزل حارس اللٌل"نص فً المتوقعة 

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

7130 .7317.٪  العطؾ 2. 

7130 .231.1٪  الإحالة 7. 

7130 753727٪  التكرار 75 

7130 7.3042٪  الحذؾ .7 

7130 0372.٪  الاستبدال 0 

 الكلً 15 ٪100 

 

لإحالة العطؾ" على حساب فئة" االتكرار الأكبر كان لصالح فئة " أن (.)ٌتضح من الجدول 

و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة"وبقٌة الفئات "التكرار "
2

المحسوبة  ×

وهً قٌمة أكبر من ، (0)وبدرجة حرٌة  (104347) عند مستوى الدلالة (73574.)والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن التكرارات  فإن ثمة ،فً الجدول الإحصائً (7.3255) القٌمة النظرٌة 

كتاب فً   "و الغزل حارس اللٌل"المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

  X2 ، وفقا لاختبارالتحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا تًممثلة بوحد "كتابً فً اللغة العربٌة"

، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق فً ذات لحسن المطابقة

ذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق فً هذا النص النص ممثلة ب

 .تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنةمضمنة  و

حساب  على(٪.7317.)بتحلٌل أدوات الاتساق فً هذا السند ٌتبٌن أن العطؾ تتقدمها بنسبة و

والحذؾ  (٪753727)نسبة با على التكرار الواردة تحٌث تقدم (٪231.1. )أداة العطؾ بنسبة

وبالرجوع إلى مإشرات كل أداة ٌتضح أن  ،(٪.0372 )و (٪7.3042 )الاستبدال بنسبتًو

حالة  عشرٌنـحٌث تظهر الإحالة الإشارٌة ب نمإشرات الإحالة تتوزع توزعا ؼٌر متواز

 ،فً حٌن أن مإشر المقارنة لم ٌظهر فً النص ،حالة بـثلاث عشرةالإحالة الشخصٌة تكرار و

أؼلب المحطات فنجد مثلا " فً الإشارٌة ورود اسم الإشارة "هذا من أمثلة مإشرات الإحالةو
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كما  ..."عن قطٌعها فً هذا المكان البعٌد"...وفً عبارة ..." وبعد هذا الكلام "...فً عبارة 

مما  ذلك، قبل...« هذا الحٌوان به عرج"...و ..."فعرؾ أن هذا الحٌوان مصاب "...نجدها فً

 .الكلماتٌعنً أن الكاتب ركز فً استعمال اسم الإشارة على الكلام و الحٌوان دون ؼٌرها من 

نها الحٌاة التً "...إالواردة فً عبارة  "التً"من أمثلة أسماء الوصل الواردة فً السند نسجل و

ى وقضوا ما فعلوه عل "... كما نسجل توظٌؾ اسمً الوصل فً عبارة ..."ٌكافح فٌها الفرد

ظرفٌة كما أننا نذكر حالات  ،...«ٌقدم فٌها كل ما ٌستطٌع لكل من ٌحتاج "...و..." القائد 

إلى حٌث رأى  "...و ..."حٌن انطلقت الصفارة"...و ..."هذا الكلام وبعد "... لٌمن قب متعددة

 التفضٌل.ل التشبٌه وٌقب المقارنة منلكن ما ٌلاحظ بخصوص الإحالة ؼٌاب  ،...«شبح الحٌوان

وبخصوص أداة العطؾ ظهر فً النص توزع مإشراته على العطؾ الواوي بشكل قوي ثم 

 ،على الفصل و الاستدراك والتفرٌعالنص  فً حٌن لم ٌعتمد صاحب ،الزمنً عطؾ الربطٌلٌه 

رأى  "... و عبارة ..."بدأ فؤنشد "... الواردة فً النص نذكر عبارة من أمثلة الربط الزمنًو

وهً كلها عبارات تخدم التتابع الزمنً  ،...«كٌؾ عرفت فؤجابه القائد"...وعبارة  د..."فوج

وبالنسبة للعطؾ الواوي نذكر على سبٌل المثال  للنص،الحاصل فً سلسلة الجمل المكونة 

ؼٌرها ولعل هذا ما و.." للعمل.واعتماد على النفس و حب  "... و عبارة ..."بدأ و توالت"...

جعل من السند ٌعرؾ استطالة فً الكلام على حساب أدوات أخرى كالتكرار الذي سٌطرت 

اللٌل و الحٌاةوالكشافة وحالة كانت ؼالبٌتها تتعلق بمهاب  أربع عشرةفٌه تكرار الكلمات بقرابة 

، حتا فً لمعلى حساب الترادؾ الوارد فً حالتٌن تمثل ...، وهذاالؽزالوالحٌوان والقائد و

صلب التً وردت بمعنى قوي كما عمد الكاتب إلى و ،التً جاءت فً النص بمعنى شاهدو

نظٌؾ رباط لتصب فً باب ،معقم  ،ضام حٌث جاءت كلمات من قبل الجرحالتركٌز على الت

الفرد كدلٌل على حٌاة الخٌام ،المجموعة  ،عالجة كما جاءت كلمات مثل الفرٌقالمالتطبٌب و

كلمات النظام الخادمة ذات ٌسعؾ القارئ فً فهم المقروء من خلال  ماتض الكشافة وهو

من و الحرؾ،حالات حذؾ توزعت بٌن حذؾ الاسم و حذؾ  تسعكما سجل التحلٌل  ؛المعنى

حٌث تم إسقاط من .." للعمل.وحب  سوما فٌها من توكل على الله و اعتماد على النف"...أمثلتها 

م حذؾ حٌث ت.." شردت.أقدام ؼزال صؽٌر أو عنزة صؽٌرة هذه آثار "...كذلك فً عبارة و

السنوي لأنشطة اللؽة العربٌة فً السنة  جوع إلى السند و التدرجوبالر .كلمة آثار تفادٌا للتكرار

وؾ)صرفٌا( جنحوٌا( والفعل المثال والأملة الاستفهامٌة )جالخامسة نلاحظ أنهما ركزا على ال
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ملة ج، مما ٌعنً أن نحو المل تم نقلها من السندج، وهذا من خلال إملائٌا(والهمزة على النبرة )

، هذا الذي ٌدعم أن تدرٌس الظواهر اللؽوٌة ٌتم من المنهاجمازال ٌسٌطر على ذهن بانً 

اوز الظاهرة اللؽوٌة جٌت -الذي ؼٌب  –، وبالتالً فإن دور النص ملة، ولٌس النصجمنطلق ال

ل نحو النص،الذي ٌهتم بالوحدة اللؽوٌة عبر جا من أإلى الظاهرة النصٌة التً ٌتوسل به

ام المسعفتٌن فً رصد الشروط جالانسها، كما ٌهتم بظاهرتً الاتساق وتماسكها وترابط

، هذا الذي لم 777، كما ٌؤكد الطاهر لوصٌف ص:نصوص محكمة البناء جالمساعدة على إنتا

    . جتظهر الإشارة إلٌه تماما فً أي سند من سندات المنها

الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2 نتائج اختبار :9جدول 

 قرٌة"3قصة "نص فً  المتوقعة

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

703. 073107٪  العطؾ 0. 

703. 223152٪  الإحالة 75 

703. 273227٪  التكرار 72 

703. .374.٪  الحذؾ 42 

703. 73.77٪  الاستبدال 47 

 الكلً 50 ٪100 

 

لإحالة أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " العطؾ" على حساب فئة" ا (1)ٌتضح من الجدول 

و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة"وبقٌة الفئات "التكرار "
2

المحسوبة  ×

وهً قٌمة أكبر من  ،(0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (0.30.7)والتً بلؽت 

حصائٌة بٌن التكرارات دلالة إ فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255)  القٌمة النظرٌة

  كتابً فً"كتاب فً   " قصة قرٌة "التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص المشاهدة و

، لحسن المطابقةX2 ، وفقا لاختباروالموضوع( معا التحلٌل )الكلمة تًممثلة بوحد "اللغة العربٌة

بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق فً ذات النص ممثلة 

تتوزع ذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق فً هذا النص مضمنة وب
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على حساب أداة  (٪073107)لت أداة العطؾ نسبة جفً السند س؛ وبطرٌقة ؼٌر متوازنة

) و (٪273227) الاستبدال بنسبوأدوات التكرار والحذؾ و (٪223152)الإحالة بنسبة 

ٌ  ، وتحلٌل كل أداة حسب جدول رصد مإشراتها على التوالً (٪73.77)و (٪.374. ن أن ب

حالة من أصل  ثلاثٌنر بتقدة التكرارات الواردة والتً العطؾ الواوي ٌؽلب على السند بؤؼلبٌ

، ومن العبارات ل ثلاث حالات ج، وذلك على حساب الربط الزمنً الذي سأربع وثلاثٌن حالة

 و"...أخذوا عٌنات منلا ٌمنعه برد ولا مطر ولا حر..."الوارد فٌها الوصل نذكر عبارة "...

نوا..." ٌتآزروا وٌتعاوو"...والفواكه و الؽلال ...وعلٌهم أن التربٌة ووضعوها ...وأخذوها..."

عبارة "...ثم قام المهندس..."  ، وهذا مقابل الربط الزمنً الظاهر فً...، وؼٌرها من العبارات

؛ وبالنسبة للإحالة ؼلب على مإشراتها الإحالة الشخصٌة رارات..."جثم شدت إلى ال "...و

، ومن العبارات ةشارٌباثنتً عشرة حالة مقابل خمس حالات للإحالة الإبتوزع ؼٌر متوازن 

و"...زملاءه..." شخصٌة نذكر عبارة "...حٌاتهم..."و"...قرٌتً..."الواردة فٌها الإحالة ال

، ومن الحالات الإشارٌة فً السند عبارة الفواكه..." جو"...هً تستطٌع أن تنتقرٌتنا..."و"...

أما أداة التكرار  "،لصخور..." و"...ذاك ٌكدسها..."...ترأس هذه الجمعٌة..." و"...هذا ٌقتلع ا

فتوزعت مإشراتها لفائدة تكرار المفردات والتً بلؽت اثنتً عشرة حالة من أصل ست عشرة 

، رٌة، الجمعٌة، الأرض، المهندسل تركٌز الكاتب على تكرار كلمات مثل القجحالة حٌث نس

رارات ...، وهو تكرار على حساب الترادؾ الذي لم ٌبرز فً عبارات النص بحالات جال

عدٌدة عدا عبارة "...وعلٌهم أن ٌتآزروا و ٌتعاونوا..." حٌث أتى الترادؾ فً شكل تتابعً كما 

وعبارة "...لٌست من حجر..." والتً ٌقابلها فً عبارة "...وبدأت فً الاتساع والانبساط..." 

، ولقد دعم الكاتب السند بخصوص التكرار الصخرة الواردة مرات فً النص لمةترادفا ك

القرٌة  سٌاقراحل العمرٌة للإنسان مثل الشٌوخ، الكهول، الأطفال وبحالتً تضام استهدفت الم

كما تبٌن عبارة والحرؾ  الفعلأما مإشرات الحذؾ فتوزعت ما بٌن  مثل الطٌن ، الكوخ ...،

وعبارة "...أقبلت  جالفواكه والؽلال..." حٌث تم حذؾ المصدر المإول أن تنت ج"...أن تنت

الآلات والعربات..." وعبارة "...بلا كلل ولا ملل..." أٌن تم إسقاط حرؾ الباء و عبارة 

"...وبدأت فً الاتساع والانبساط..." حٌث تم حذؾ الحرؾ فً ، كما بٌن التحلٌل حالتً 

 .ٌعتمدون فً حٌاتهم على الفلاحة فٌزرعون وٌحصدون و...".استبدال كما فً عبارة "..

ل وبربط هذا التحلٌل دٌداكتٌكٌا نرى أن المنهاج ووثائقه المرافقة له لم تشر إلى أهمٌته فً تحلٌ
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النص الخادم الوضعٌة الإدماجٌة عبر منطق التداول، فالتدرج السنوي لأنشطة اللؽة العربٌة 

ظاهرة النحوٌة من خلال الأفعال الخمسة و الظاهرة الصرفٌة استهدؾ من خلال هذا السند ال

، وعلى سبٌل المثال الذي على النبرة فً الظاهرة الإملائٌةمن خلال الفعل الناقص والهمزة 

نجد أن  ،ٌبٌن أن النص لم ٌكن مستوفٌا هذه الظواهر بشكل ٌجعله محور النشاط اللؽوي

ملة مازال ٌسود نشاط اللؽة جتإكد أن نحو ال بٌة "" كتابً فً اللغة العرمن كتاب  75الصفحة 

العربٌة من الناحٌة الدٌداكتٌكٌة ، وحجة هذا التحلٌل من ذات الصفحة تلك الجمل المستنبطة من 

؛ هذا الذي ٌعنً أن تدرٌس الظاهرة اللؽوٌة لا ٌرتبط سٌاق النص، والتً لم ترد فً السند 

والتً ٌهمنا منها أدوات ناول الظواهر النصٌة ،تماده فً تبالنص ، وأن النص تظهر قوة اع

، هذا الترابط الذي ٌتضح معناه فً نة صلابته وترابط جملهالاتساق والتماسك الضام

 ٌمكن تجاهل استعمال الوضعٌات الإدماجٌة التً هً الؽاٌة من تدرٌس اللؽة العربٌة ، حٌث لا

، والذي من روافدها المشافهة الؽائبة بشكل صرٌح ٌوجه الأساتذة إلى أهمٌتها اللؽة فٌها

خصوصا وأن الاستبانة الموجه لأساتذة هذه المرحلة ٌإكد تحلٌلها أن التكوٌن فً المقاربة 

، ولتقوٌة هذا التحلٌل ٌمكن العودة إلى مسوغ إنتاج النصٌة مازال سطحٌا بمعنى الكلمة

، والتً تشكل من والنفسٌة والاجتماعٌة والمعرفٌة لعملٌات اللؽوٌةالنصوص الذي ٌلح على ا

، هذا الذي أشار إلٌه الطاهر ٌة ودلالٌة و تداولٌةالأجزاء وحدة منسجمة قائمة على قواعد تركٌب

وهذا ما ٌؤكده فً الصفحة  ،لوصٌؾ فً دراسته المذكورة فً الدراسات السابقة لهذه الدراسة

تحلٌل ذاته بتحلٌل الجدول الخاص بالخطابات الرائجة حول تعلٌمٌة كما ٌمكن تعضٌد ال، 777

الدٌداكتٌك الوظٌفٌة المتجاوزة الوصفٌة عبر القدرة التواصلٌة من خلال  من خلالاللؽة 

 .تعلٌمٌة اللغاتحسب جدول الخطابات الرائجة فً وضعٌات تحتمها حاجٌات لؽوٌة 
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الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2 نتائج اختبار :10جدول  

 3"قصة الحٌتان الثلاثة "نص المتوقعة فً

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

13. .237.4٪  الإحالة .7 

13. 2237.4٪  العطؾ .7 

13. 2030.1٪  التكرار 72 

13. 743240٪  الحذؾ 47 

13. 2304.٪  الاستبدال 47 

 الكلً 01 ٪100 

 

 أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " الإحالة" على حساب فئة" (74)ٌتضح من الجدول  

و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمةالعطؾ "وبقٌة الفئات "التكرار "
2

× 

وهً  ،(0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (7.3277)المحسوبة والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255)قٌمة أكبر من القٌمة النظرٌة 

فً  " قصة الحٌتان الثلاثة"التكرارات المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

 ( معا ، وفقا لاختبارالتحلٌل )الكلمة والموضوع تًممثلة بوحد" كتابً فً  اللغة العربٌة "كتاب 

X2   لحسن المطابقة ، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق

فً ذات النص ممثلة بذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة ، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق فً  هذا 

 .النص مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة

ٌ ن تحلٌل هذا السند أن أداة  التً عرفت  العطؾمقارنة بؤداة  (٪237.4.)ل نسبةجتس الإحالةٌب

تسجٌل حٌن تم ، فً (٪2030.1) وأداة التكرار المحصلة على نسبة (٪2237.4)تواجدا بنسبة 

، وبالعودة إلى جدول رصد تكرار الاستبدالبالنسبة للحذؾ و (٪ .2304) و (٪743240) نسبتً

بثمانً حالات على حساب الربط الزمنً الأدوات نقرأ ؼالبٌة العطؾ الوصلً  ههذمإشرات 

بثلاث حالات ، فً حٌن عدم تضمن السند لأكثر من حالة فً الاستدراك والتفرٌع ، ومن 

الشتاء...وتجمدت مٌاه  الأمثلة المتضمنة ورود أدوات العطؾ نحصل على عبارة "...جاء
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"...المناشٌر دوشة ومتورمة..."و"...احتشدوا وذهبوا..."و" ...فمخوخائفة...البحر..."و"...قلقة 

"...ثم جاءت طائرة تشبه شاهد فانطلق..."و، وهذا مقابل حالات من قبٌل "...والفإوس..."

، أما بقٌة أشكال العطؾ فلم تظهر فً السند عدا حالة فً الاستدراك أتت فً عبارة ...«

؛ ن ..." كحالة معبرة عن التفرٌعفً "...لتمر منها الحٌتا"...لكنه أحاط بها من كل جانب..." و

ٌ ن جدول رصدها توزعها بصورة ؼٌر متوازنة لصالح الإحالة  وبخصوص مإشرات الإحالة ب

الإشارٌة باثنتً عشرة حالة مقابل أربع حالات للإحالة الشخصٌة حٌث توزعت فً عبارات 

.." "...هذا الٌوم..." وعبارة "...هذا العام.فمثلا نسجل فً عبارة  الظرفٌةالنص بٌن الإشارة و

التً تكررت و"...من هذا السجن..." و"...وشاهد الصٌد ذلك كله..." و"...كان ذلك 

الصٌاد..." حٌث ركز الكاتب على اسمٌن بصورة واضحة، فً حٌن عرفت الظرفٌة حضورها 

عد أن فقد الجمٌع فً الإحالة من خلال العبارات "...بعد أن فاجؤها قدوم..." و"...وب

وبالنسبة للإحالة الشخصٌة نقرأ عبارة "...برإوسها..." و "...أن  الأمل..."و"...بعد ثلاثة...".

تجد طرٌقها ..." و"...وهً بحاجة..." حٌث عمد الكتاب إلى توظٌؾ ضمائر الملكٌة وضمٌر 

تكراراها ل جدول رصدها حالتٌن من جإذ س ةالؽائب، ولم ٌخل النص من حالات المقارن

تمثلت فً كلمة التشبٌه الوارد فً عبارة "...تشبه الطائرة الحوامة..." و توظٌؾ اسم التفضٌل 

وبالنسبة لأداة التكرار لم ٌشذ السند عن ؼٌره من السندات  ً عبارة "...ولما اقترب أكثر...".ف

حالات ل عشر جحٌث نس ،السابقة إذ طبع النص تكرار كلمات على حساب الترادؾ والتضاد

تكرار من قبٌل الصٌاد، الحٌتان، الجلٌد، الشتاء...وؼٌرها من التكرارات التً وظفها الكاتب 

التً أتت بمعنى رأى و لمح  "شاهد"فً النصٌة، تكرارات ؼٌبت الترادؾ الذي ظهر فً حالة 

.." أدرك وهذا فً عبارة "...رأى منظرا ؼرٌبا..." و"...فقد لمح شٌئا..." "...وأدرك الصٌاد.و

 مقابلة الضٌقٌة بحالة تضاد تمثلت فً كما تم تدعٌم النص ،«و"...وشاهد الصٌاد ذلك...

ول حالة من جدل الج، كما س..إلى البحر الواسع"ضٌقة.بالاتساع من خلال عبارة "...قناة 

تمثلت فً سٌاق الصٌد عبر كلمات البحر، الكلب، الحوت، الصٌاد، سٌاق  تكرر،التضام لم 

ولقد عمد السند إلى اعتماد أداة الحذؾ من خلال حالات الحذؾ توسعة جمل النص.أسهم فً 

الاسمً الذي ٌقلل من الإسراؾ البارز فً تكرارات كلمات بعٌنها، وهذا من خلال عبارة 

الحاذفة "...فقد جاء الشتاء مبكرا..." حٌث تم إسقاط كلمة فصل و عبارة "...قدوم الشتاء..." 

أما عن .تم حذؾ النعت المتمثل فً الثلاث ...انتشر خبر الحٌتان..." حٌثذات الاسم وعبارة "
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، فنلاحظ أن التوزع ؼٌر المتوازن لمإشرات كتٌكٌا فً ربطه بالمقاربة النصٌةتحلٌل السند دٌدا

، نتقاء تبرره ؼٌاب الدراسة النصٌة، ال على عشوائٌة فً انتقاء المحتوىأدوات الاتساق دا

خلال هذا السند لا ٌتمٌز عن الجملة فً استهداؾ الظواهر اللؽوٌة التً حٌث مازال النص من 

الظاهرة النحوٌة " كان  فً تناول بارز، والدلٌل درج السنوي لأنشطة اللؽة العربٌةٌحددها الت

" كتابً فً من كتاب  "66"فً الصفحة ، حٌث اعتمد المنتقً على جمل كمثالدلالة " وأخواتها

الذي ٌعنً من بٌن ما ٌعنٌه أن تناول الظواهر اللؽوٌة  فً نظر بانً  هذا اللغة العربٌة "،

، كما أنه اق الذي هو رافد من روافد النصٌةالمنهاج لا ٌتعلق مباشرة بالنص، من خلال السٌ

  ٌ " كتابً فً اللغة ب أبعاد الدراسة النصٌة فً التدرج وفً محتوٌات كتاب من جهة أخرى ٌؽ

النصٌة ومعاٌٌرها الجانب النظري من هذه الدراسة ٌتبٌن لنا أن ، وبالعودة إلى العربٌة "

، حٌث تشٌر المقارنة بٌن نحو ى الدراسات النصٌة عبر التداولٌةتتجاوز الدراسات اللؽوٌة إل

، كما أن النص فً تمٌزه الوحدة الأساسٌة للاتصال هً النصالنص ونحو الجملة إلى أن 

، فضلا عن طبٌعة النص على عناصر تداولٌة تحددهاٌتطلب تحلٌله تصورات واسعة ترتكز 

، هذا التحلٌل الذي أكدته الدراسات الزنادالأزهر وهذا ما ٌذهب الٌه  تلك العناصر النحوٌة والدلالٌة

الواردة فً الفصل الأول فً تناولها الكٌفً لتعلٌمٌة اللؽة العربٌة فً المدرسة الجزائرٌة التً 

 لٌمٌة عبر أداة الاستبانة المقدمة لمنفذي هذه المقاربة.تناولت المقاربة النصٌة كتع
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الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2: نتائج اختبار11جدول 

 3"بٌن التمساح والطٌور"نص فً المتوقعة  

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

70 0.3757٪  الإحالة 0. 

70 223.75٪  العطؾ 72 

70 27302.٪  التكرار 77 

70 73570٪  الحذؾ 0 

70 7302.٪  الاستبدال 7 

 الكلً 54 ٪100 

 

أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " الإحالة" على حساب فئة" العطؾ  (77)ٌتضح من الجدول 

"وبقٌة الفئات "التكرار " و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة
2

المحسوبة  ×

وهً قٌمة أكبر من  ،(0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (0.370)والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن التكرارات  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255) القٌمة النظرٌة 

كتاب فً   " بٌن التمساح والطٌور "المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

  X2 التحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا ، وفقا لاختبار تًممثلة بوحد "كتابً فً  اللغة العربٌة "

لحسن المطابقة ، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق فً 

ذات النص ممثلة بذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة ، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق فً  هذا 

فً هذا السند عرفت أداة الإحالة نسبة عالٌة ؛ إن النص مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة

لصالح العطؾ والتكرار على  (٪.27302)و (٪223.75)مقابل نسبتً  (٪0.3757):بـــ قدرت 

، وبرصد مإشرات (٪.7302)و (٪73570)ل الحذؾ و الاستبدال نسبتً جكما س التوالً،

 الة الشخصٌة، حٌث تم تسجٌل أربعأن ؼالبٌتها كانت تصب فً خانة الإحالإحالة نقرأ 

، وبتصفح السند نلحظ أن حالات كإحالات إشارٌة تم رصد تسعوعشرٌن حالة ، فً حٌن 

العبارات التً تضمنت مإشرات الإحالة الشخصٌة سٌطرت علٌها ضمائر الملكٌة بصورة 

أبنائه ، أبٌه ، حاله ، معدته ،ظهره...، كما نسجل حالات  ،، مثلما تإكده عبارات جسمهلٌة ج

وهو مستعد..." و"...وهو ٌبقى..." ، من الضمائر الؽٌبٌة وردت فً "...وهو ساكن ..." و "...
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ٌ نه  وبالنسبة للإحالة الإشارٌة توزعت مإشراتها فً عمومها فً خانة أسماء الإشارة مثل ما تب

العبارات "...كان هذا التمساح الصؽٌر..." و "...فً هذا الٌوم تناول التمساح..." ...وهذا لٌس 

وهذا على حساب  ،"ت تنقر هنا وهناك...عٌبا..." و"...وهً تنط هنا وهناك..." و "...وبدأ

الأسماء الموصولة التً لم تذكر كثٌرا فً السند حٌث رصد التحلٌل " التً" فً عبارة 

رأٌه"، .." و"...ٌدفع به ما بقً..." و "...ولكن سرعان ما ؼٌر ة التً."...الحٌوانات الصؽٌر

ا فً العبارة "...التمساح كما تم رصد حالة مقارنة تكررت فً عبارة الصؽٌر مرات عدة كم

كما عرفت بقٌة ،الصؽٌر..." الواردة بشكل واضح ، أما بالنسبة لأداة العطؾ فعرفت مإشراته 

ٌ ن هذا عبارة سٌطرة أدوات الوصل فٌها ، النصوص بصورة عامة ، ومن العبارات التً تب

ٌصطاد "...ضخما ومؽلقا..." و"...الضخم والمخٌؾ..." و"...ٌلعب وٌصنع..." و "...

الضفادع وبعض ..." و"...، ولم ٌسجل النص فً الاستدراك إلا حالات معدودة ٌحصرها 

 .الرصد فً عبارة "...لكن التمساح فتح فمه..." و "...ولكن سرعان ما ؼٌر رأٌه..."

رار والتضاد ككل السندات عرؾ السند تكرار كلمات على حساب التكوبخصوص التكرار 

الصؽٌر، الحٌوان، الضخم...( وهً تكرارات برزت بوضوح، بٌنما لم التمساح، النهر، ومنها )

تظهر تكرارات قائمة على الترادؾ عدا تحرسان وترصدان الواردتٌن فً عبارة "...فإن عٌنٌه 

دان..."وتناول والتهم فً عبارة"...ٌكتفً بتناول تحرسان كل النهر وترص

 الصؽٌر النص تضادا فً حالة الكبٌر و كما عرؾ ،«و"...سٌلتهمها التمساح...الحٌوانات..."

وهو ساكن لا والذي تكرر مرة فً صورة ساكن ومتحرك كما توضحه العبارة "...

؛ و عن مإشرات الحذؾ ؼلب علٌها الحذؾ الاسمً والذي نقرأه فً عبارة "...من ٌتحرك..."

، عن ر...". إلى فم التمساح وبدأت تنقأٌن تم حذؾ كلمة الكبٌر و"..علم..."أبٌه حتى ٌت

دلت علٌه عبارة "...كان هناك على رمل ضفة النهر تمساح  مإشراته ما من الاستبدال برز

فجملة مثلما ٌفعل الأطفال تضمنت ،«صؽٌر بلعب وٌصنع حفرا مثلما ٌفعل الأطفال الصؽار...

 التدرج السنوي لأنشطة اللؽةوٌصنع؛ وبتؤمل فعلا بدٌلا للفعلٌٌن الواردٌن قبله وهما ٌلعب 

" والفعل كان وأخواتها إعرابال الظواهر اللؽوٌة المتمثلة فً "قرأ أن السند معتمد لتناونالعربٌة 

، (57،، ص:54) انظر ، ص:  "ا كتاب "كتابً فً اللؽة العربٌة، وهذا ما تإكده صفحتاللفٌؾ

كان على نحو الجملة من خلال عبارة " والراجع إلٌهما ٌسجل اعتماد واضع المثال فً الكتاب

" انزلق التمساح بهدوء وعض العجل م حارا و كان التمساح فً النهر "أو من خلال عبارةالٌو



199 
 

طرح التقلٌدي من خلال نحو ، وهذا دلٌل دٌداكتٌكً على الؽوص فً الفهوى فً الماء "

، كما ٌفٌد راسة الظواهر اللؽوٌة عبر السٌاق، ولٌس من خلال نحو النص الذي ٌفٌد فً دالجملة

أقوى فً تعاطً النصٌة من أجل التمكن من اللؽة تداولا بعٌدا عن تلك الرتابة الجافة بدرجة 

اللؽة تعلٌمٌة  ٌدرك أن ذات الصفحتٌن كما أن المتؤمل فً ،بحٌريسعٌد حسن حسب ما ٌرى 

استخراج  القائم علىالعربٌة مازالت تعتمد على الدٌداكتٌك الوصفً من خلال اعتماد التدرٌب 

مثل ما ٌوضحه جدول ، ، ولٌس على التدرٌب استعمالا للؽة تداولاوتحدٌد الظاهرة اللؽوٌة

وهذا التحلٌل النقدي كله ٌإكد الانتقاء العشوائً للسند الذي  ،الخطابات الرائجة فً تعلٌمٌة اللغات

ٌ بة ، كما أنه مإشر قوي  إلى أن ؼٌاب لا ٌخدم لسانٌات النص البتة من خلال معاٌٌرها المؽ

النصٌة فً ذهن بانً المنهاج والقائم على اختٌار المحتوٌات أدى إلى الطرح التقلٌدي فً تناول 

  3ٌلالً زحافجال، كما تعضده دراسة هذا الذي أكدته دراسة الطاهر لوصٌفو، اللؽة دٌداكتٌكٌا

الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2 نتائج اختبار :12جدول 

3"عاصمة بلادي الجزائر"نص فً المتوقعة   

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

7. 043 ٪  العطؾ 2. 

7. .03000٪  الإحالة 7. 

7. 753555٪  التكرار 72 

7. 23222٪  الحذؾ 2 

7. 73777٪  الاستبدال 7 

 الكلً 14 ٪100 

 

أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " العطؾ" على حساب فئة" الإحالة  (72)ٌتضح من الجدول 

المحسوبة  ×2"وبقٌة الفئات "التكرار " و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة

وهً قٌمة أكبر من  ،(0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (773227)والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن التكرارات  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255) القٌمة النظرٌة 
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كتاب فً   " عاصمة بلادي الجزائر "المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

  X2 التحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا ، وفقا لاختبار تًممثلة بوحد "كتابً فً  اللغة العربٌة "

م وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق فً لحسن المطابقة ، بمعنى عد

ذات النص ممثلة بذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة ، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق فً  هذا 

 .النص مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة

 (٪03000.)متقدمة على أداة الإحالة الواردة بنسبة  (٪04)وفً السند برزت أداة العطؾ بنسبة 

  (٪73777)و  (٪23222)و (٪753555)وعلى أدوات التكرار والحذؾ والاستبدال الآتٌة بنسب 

ٌ  ٌوبقراءة جدول رصد مإشرات هذه الأدوات  ن أن العطؾ القائم على الوصل عرؾ انتشارا تب

والباعة " البواخر والسفن و ونشاط العمال واسعا بلػ أربعا وثلاثٌن حالة تإكدها العبارات "...

و"...الأحٌاء القدٌمة و الأحٌاء ..." و"...الؽلال وأخرى للقماش و الأثاث و الأدوات..."...، 

تؤكدت فٌه أدوات الوصل على حساب بقٌة المإشرات كالاستدراك الذي تم رصد  سند وؼٌرها.

وعلى  ملة "...جوعبارة الربط الزمنً الوارد فً  له عبارة "...ولكن التجول ممتع فٌها..."

.وعرفت أداة أطرافها تنتشر مقاه شعبٌة قدٌمة ٌرتادها سكان هذه الأحٌاء، فٌتناولون فٌها..."

الإحالة فً مإشراتها توزعا شبه متوازن حٌث بلؽت الإحالة الشخصٌة أربع عشرة حالة مقابل 

 لتها الإحالة الإشارٌة ، فً حٌن لم ٌتم تسجٌل حالات مقارنة فً سندجثلاث عشرة حالة س

، ومن أمثلة الإحالة بحجم أسماء الإشارة والأسماء الموصولة  "عاصمة بلادي الجزائر"

الشخصٌة ضمائر الملكٌة التً عرفت تكرارا واسعا مثلما نقرأه فً كلمات ) اسمها ، مٌناإها ، 

 بنٌانها ، عمرانها ، بٌوتها ، أطرافها ، طرٌقه ، جوانبها...(  كما من أمثلتها المتعلقة بضمائر

و"...وهً الآن متحؾ للفنون التقلٌدٌة  اورها..."ج"...فهً تشمل القصبة وما الؽٌبٌة عبارة 

، عبارات ركزت «البحر... ج..." و "...وهً ضٌقة ؼاصة بالمارة..." و"...وهً تشق أموا

على الضمٌر "هً" بشكل خاص؛ ومن أمثلة أسماء الإشارة الدالة على الإحالة الشخصٌة نشٌر 

د بهذه الأحٌاء..." و"...وتزٌن هذه جإلى العبارة "...وعلى مقربة من هذه الدار..." و "...وٌو

لموصولة نحدد ) الذي، ومن أمثلة الأسماء ا ؛«و"...تلك هً مدٌنة الجزائر...الأحٌاء..." 

حٌث تم رصدها فً عبارة "...الذي ٌؤتٌه الزبائن من كل مكان ..." و"...الذي صار  (التً، ما

.." ، أما عن المقارنة ٌناسب.كؤنه بحٌرة..." و "...التً تكتظ بالنساء اللائً ٌؤتٌن لاقتناء ما 

المقارنة من حٌث  فظهرت مإشراتها فً عبارة "...وأشهر هذه الأسواق ..." على صٌؽة
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كؤنه بحٌرة..." على صٌؽة المإسسات الحكومٌة..." من حٌث الأهمٌة و"...الشهرة و"...أهم 

وبصدد التكرار ، رصد التحلٌل توزعا شبه متوازن بٌن مإشراته فعرؾ تكرار التشبٌه ، 

ات كلمات ست حالات أتت فً كلمات ) الأحٌاء ، دار ، أسواق ، ضٌقة ...( ، كما رصد ترادف

بٌنتها عبارة "...ضاجة بالحركة والنشاط..." حٌث الحركة تعنً النشاط و"...شدٌدة الالتواء 

ل السند فً جوالتعارٌج..." و"...شامخة فً بنٌانها..." و"...عمارات حدٌثة شاهقة..." ، كما س

فً سٌاق البحر عبر) المٌناء والسفن و...( وتضاما فً سٌاق السمر ) تضاما  تكرارذات ال

الحدٌث...( وتضاما فً سٌاق العمران من خلال ) البناء، الزقاق، النهج...( ؛  المقهى، الشاي،

وعن الحذؾ شهد السند حذؾ الحرؾ فً عبارة "...ضاجة بالحركة والنشاط..." أٌن تم إسقاط 

 الباء و"...كدار عزٌزة ودار..." حٌث حذؾ الكاؾ.

ٌقرأ أن العبارات  (0.) انظر، ص: عربٌة " إن الناظر فً صفحة كتاب " كتابً فً اللؽة ال

ٌدرك المستخرجة من النص " إن الجزائر شامخة فً بنٌانها" و " إن الجزائر بناٌاتها بٌضاء" 

مل لم تظهر فٌها النصٌة وسٌاقها كعامل ذي تؤثٌر فً جأن دراسة الظاهرة اللؽوٌة تتوسل ب

للؽة العربٌة ٌدرك أٌضا أنه لم ٌلتفت إلى تناولها ، كما أن الناظر فً التدرج السنوي لأنشطة ا

والتً لا ٌمكن تؽٌبها فً الفصل  -دراسة الظواهر النصٌة الداخلة فً اتساق النص وتماسكه 

ؼاٌة تداولٌة بحتة ، لا سٌما وأن الؽاٌة من تدرٌس اللؽة العربٌة  –فً دراسة الظواهر اللؽوٌة 

ه ؼرقها فً المعٌارٌة جلم تهتم بالوظٌفٌة نتٌإذ أن ما عٌب على الدٌداكتٌكٌات السابقة أنها 

والوصفٌة التً لم تمكن دارس اللؽة من استعمالها ، فضلا عن ما تقدمه النصٌة عبر القضاٌا 

التً تفٌد بحث علاقات التماسك وأبنٌة التطابق والتقابل والتراكٌب المحورٌة وحالات الحذؾ 

 محمد وهذا حسب ،ها فً ترابط النص وأجزائهمل المفسرة والتفرٌعات التركٌبٌة وتوزٌعاتجوال

تظهر دٌداكتٌكٌا كما أن الأدوات الواردة فً النص والداخلة فً أهداؾ لسانٌات النص لم العبد 

وهذا تحلٌل نقدي ، وفً ؼٌره من الوثائق التربوٌة" العربٌةكتابً فً اللؽة فً صفحات كتاب "

ٌ ن  ، والذي من دلائله الجزائري للمرحلة الابتدائٌةتؽٌٌب البعد النصً فً المنهاج مدى ٌب

 مإشرات أدوات الاتساق الؽائبة فً انتقاء محتوٌات كتاب " كتابً فً اللؽة العربٌة".
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الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2 : نتائج اختبار 13جدول 

 3"من تقالٌدنا "نصفً 

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

75 023.72٪  العطؾ 2. 

75 203547٪  التكرار 27 

75 273752٪  الإحالة .7 

75 773520٪  الحذؾ 74 

75 4٪  الاستبدال 4 

 الكلً 7. ٪100 

   

العطؾ" على حساب فئة" التكرار الأكبر كان لصالح فئة " أن (.7)ٌتضح من الجدول

" و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة الإحالة"وبقٌة الفئات "لتكرارا
2
× 

وهً قٌمة  ،(0)وبدرجة حرٌة (104347)عند مستوى الدلالة  (023772)المحسوبة والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن  فإن ثمة ،فً الجدول الإحصائً (7.3255) أكبر من القٌمة النظرٌة 

كتاب فً  "من تقالٌدنا"متوقعة لأدوات الاتساق فً نص التكرارات المشاهدة و التكرارات ال

  X2 ، وفقا لاختبارالتحلٌل )الكلمة والموضوع( معا تًممثلة بوحد "كتابً فً  اللغة العربٌة"

، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق فً ذات لحسن المطابقة

المتوقعة ، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق فً  هذا النص النص ممثلة بذات الوحدات لتكراراتها 

 .مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة

ٌ ن تحلٌل السند أن أداة العطؾ تعرؾ نسبة عالٌة  مقابل التكرار الذي شهده  (٪023.72)ٌب

متقدما على أدوات الإحالة والحذؾ والاستبدال بنسب قدرت على  (٪203547) النص بنسبة

، وبقراءة جدول رصد مإشرات هذه الأدوات (٪4)و (٪773520)وبــ  (٪273752) التتابع بــ

دوات الأصل حٌث تتوزع مإشرات العطؾ على أ ،ٌتضح ما أتً فً السندات السالفة التحلٌل

، بٌنما تعرؾ مإشرات الربط الزمنً ثلاث حالات وتؽٌب بقٌة بــثلاث وثلاثٌن حالة

ومن العبارات المتضمنة هذا التوزع نقرأ عبارة ، توزعها فً هذا السندالمإشرات فً 
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وعاشوراء وعند دخول فصل "...ومن التقالٌد التً تمسكوا بها وحافظوا علٌها..." و"...

الربٌع...الحصاد والد رس" و"...وإقامة مسابقة لاختٌار ...وأفضل..." و"...وأؼانً وزؼارٌد 

ح..." و"...الحرفٌون والمهتمون..." النساء" و "...الؽناء والرقص..." و"...لتآخً وتصال

حالات الربط الزمنً فنرى عبارة فً ...بالوطن والبطولات..." ، أما ما سجل 

وٌؤخذ...فٌحتم الحرفٌون والمهتمون..." ، ومن حالات التكرار التً شهدها السند خمس "...

جوق ، ت ) عشرة حالة تكرار كلمات وحالات قلٌلة من الترادؾ والتضام ، فكلمات من مثٌلا

ٌحتفل ، تمٌز، الربٌع ، عاشوراء، أجواء...( تكررت فً النص تكررا واضحا مقارنة بحالات 

الترادؾ التً مثلتها كلمات التضامن والتكافل و كلمات الفرح والابتهاج وكلمات تظاهرات 

سهل ،ة وإحٌاء، ففً عبارة "...تعبٌرا عن التكافل والتضامن..." أتى الترادؾ متوالٌا فً الجمل

الإدراك فً القراءة، وفً عبارة "...من الأفراح والأهازٌج..." وهً ذات الملاحظة فً توالً 

المهتمون بالصناعات التقلٌدٌة ..." والتً تقابلها "...محبو الفروسٌة  المفردتٌن وفً عبارة "...

ء فً سٌاق ، ولقد دعم الكاتب السند بحالات تضام خدمة للفهم والتوسع كما جا"من كل مكان 

كما تدل علٌه كلمات من قبٌل  ،المناسبة عبر كلمات المولد وعاشوراء والحصاد...وؼٌرها 

الٌوم، اللٌل، الشهر، الأسبوع...والتً تخدم سٌاق الزمن، وكذلك سٌاق الأصالة من خلال 

أما عن مإشرات الإحالة فعرفت ثمانً ، توظٌؾ كلمات الأجداد، والتارٌخ و الافتخار...

، والنص ٌإكد دائما ً الإحالة الإشارٌة وحالة مقارنةفً الإحالة الشخصٌة وثمانً ف حالات

، عٌدها، قدومه، خٌولهم، أجدادهمورود ضمائر الملكٌة بصورة جلٌة مثلما ٌظهر فً كلمات ) 

"هً" الوارد باعتبار طبٌعة النص، عدا الضمٌر (، وهذا على حساب ضمائر الؽٌبٌةتارٌخهم...

وعن مإشرات الإحالة الإشارٌة نقرأ اسم  .وهً تبٌن ارتباط الجزائرٌٌن...".فً عبارة "..

وعبارة "...كما تكون .وتكثر هذه الاحتفالات خصوصا...""..ذه" الآتً فً عبارةالإشارة "ه

فً إشارة إلى الاحتفال فً المحطتٌن الوارد فٌهما اسم الإشارة، وعن « هذه الاحتفالات...

و"...التً تنشطها ً محطة "...التً تمٌز كل منطقة "تواتر " التً " ف الأسماء الموصولة نلحظ

كما وظؾ السند حالات  "، الجزائرمن مناطق "...والتً تمثل كل منطقة .."وفرق الؽناء .

ظرفٌة من قبٌل بعد الواردة فً عبارة "...بعد موسم الحصاد..." أو من قبٌل عند فً عبارة 

من خلال اسم التفضٌل "أكبر "  "...وعند دخول فصل الربٌع" ، ووظؾ أشكال المقارنة

قة..." "...من أكبر المناسبات فً المنطل ترقً..."وج"...أفضل رملةجأفضل" الواردٌن فً و"
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وإذا كان السند قد شهد تكرارات  .و كلمة رائعة فً"...باستعراضات رائعة على خٌولهم..."

فً كلمات طؽت على الترادؾ وعلى ؼٌره من مإشراته فإن النص عرؾ حالات حذؾ توزع 

كالمولد النبوي الشرٌؾ وعاشوراء..." حذؾ الكاؾ بٌن الاسم والحرؾ ، فنقرأ فً عبارة "...

"...بؤهازٌج وأؼانً و زؼارٌد النساء..." حٌث تم حذؾ الباء وفً عبارة "...فرق  و فً عبارة

 الؽناء والرقص..." عبر حذؾ اسم فرق.

ٌ ب البعد النصً فً تعلٌمٌة اللؽة ً جفً السند " من تقالٌدنا" ٌظهر التناول البٌداؼو الذي ٌؽ

ؾ تناولها فً ، والتً لا ٌختل إن وأخواتها إعرابا"من خلال دراسة الظاهرة اللؽوٌة "العربٌة 

، حٌث لم ٌظهر الفرق بٌن التناولٌن من الزاوٌة السند السابق عبر "إن وأخواتها دلالة"

، هذا الذي ٌعنً من بٌن ما ٌعنٌه أن ؼٌاب توزع مإشرات أدوات (4.) انظر ، ص:الدٌداكتٌكٌة 

العربٌة من كتابً فً اللؽة العربٌة" مرده تناول اللؽة ق فً السندات المعتمدة فً كتاب "الاتسا

تحكمة فً بنائه وترابطه الم، لا تنظر إلى النص عبر معاٌٌره النصٌة خلال تعلٌمٌة تقلٌدٌة

، ص: انظر) كتابً فً اللؽة العربٌة"تحلٌل النقدي تعضده صفحتا كتاب "، وهذا الوتماسكه

ي الوصفً انطلاقا من التحدٌد والتعٌٌن بعٌدا عن ، واللتان تلحان على التدرٌب اللؽو(1.،..

أبعاد الدٌداكتٌك الوظٌفً التً تستهدؾ إنتاج خطابات ونصوص وفق أدوات تحددها أهمٌة 

بالحدٌث السطحً عن  فً اكتفائه كما ٌعضده المنهاج الجزائري، وأهداؾ الدراسات اللسانٌة

 .دوات التً تسهم فً صنع النصٌةالاتساق والانسجام دون التحلٌل الدٌداكتٌكً لتلك الأ

  

 

 

 

 

 



205 
 

الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2نتائج اختبار :14جدول 

 3"لوحات من صحراء بلادي "نصفً المتوقعة 

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

7232 003000٪  الإحالة .2 

7232 ..3...٪  التكرار 27 

7232 7032.7٪  العطؾ 1 

7232 23.01٪  الحذؾ 0 

7232 737.5٪  الاستبدال 7 

 الكلً .2 ٪100 

 

 التكرارأن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " الإحالة" على حساب فئة"  (70)من الجدول  بٌنٌت

" و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة العطؾ"وبقٌة الفئات "
2

المحسوبة  ×

، وهً قٌمة أكبر من (0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (.07311)والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن التكرارات  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255)  القٌمة النظرٌة

فً   "لوحات من صحراء بلادي  "المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

 التحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا ، وفقا لاختبار تًممثلة بوحد "كتابً فً  اللغة العربٌة "ب كتا

X2   لحسن المطابقة ، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق

فً ذات النص ممثلة بذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة ، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق فً  هذا 

 .النص مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة

على حساب أداة التكرار الواردة بنسبة  (٪003000)و فً هذا السند تقدمت أداة الإحالة بنسبة 

لصالح العطؾ إلى نسبتً  (٪7032.7)، فً حٌن بقٌة الأدوات تباٌنت نسبها من  (33.333٪)

للحذؾ والاستبدال ؛ وبتصفح جدول رصد توزع مإشرات أدوات  (٪737.5)و (23.01٪)

لصالح الإحالة الإشارٌة بقرابة خمس عشرة حالة ظهرت الاتساق نقرأ التوزع ؼٌر المتوازن 

فٌها الظرفٌة بصورة طؽت على اسم الإشارة والأسماء الموصولة ، وهذا ما تبٌنه عبارة 

، فً حٌن «"...وسط الصحراء ..." وعبارة "...فوق الكثبان..." و"...بعد أن استؽرق...
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"..وقد تركت هذه الرحلة ..." و حالة  ل فً اسم الإشارة توظٌؾ حالات قلٌلة كحالة الاسمجنس

بمسجدها الذي »...الاسم الموصول فً عبارة "...الكبٌرة البٌضاء التً..." أو عبارة 

؛ وعن الإحالة الشخصٌة طبعتها ضمائر الملكٌة الواضحة فً الكلمات ) رقبتها، «ظهر...

نة عبر عبارة "...فهل إنتاجً، وسعنا، مشاهدتنا، زٌارتنا...(، كما وظؾ الكاتب حالات مقار

حٌث  ،أنفسنا"مل الأثر فً جمل منً أو أحلى من إنتاجً" كما فً عبارة "...أجرة أجد شجت

مد الكاتب إلى تكرار ذات الصٌؽة وعبر عبارة "...وكؤنها تقول..." من خلال التشبٌه المكرر ع

تكرار الكلمات  ظهر فً السندات ؼلبةٌ ودائما« كذلك فً عبارة "...كؤنه الجندي الواقؾ...

رصد المإشرات فكلمات مثل  جدولهذا الذي تظهره خانات  ،على حساب الترادؾ والتضام

كثٌرا كحالة "..وكان ٌصعد  رررصده فً حالة لم تتك ترادؾ تم)المدٌنة، الحافلة، أحٌاء...(، 

التً ٌقابلها و "د ...ج...أنظر فهل ت»حالة  بلها "...حتى ارتفع فً حافلتنا..." واالتً ٌق ..." و

الماضً حٌث وظؾ أٌضا استبدال ورد  "...وكنا نرى من حٌن لآخر..." تقابلا بٌن الأمر و

ل السند حالات قلٌلة فً جكما س فً عبارة من حٌن لآخر من خلال تبدٌل الحٌن بكلمة الآخر،

وكان ٌصعد التلال مرة فً العبارتٌن "... "ٌنحدر"فً مقابلة  "صعد" ٌالتضاد مثلما أتى

دون أن ٌعمد إلى تجاهل التضام الوارد فً سٌاق الفلاحة الصحراوٌة  أخرى"،وٌنحدر مرة 

وعن الاستبدال رصد جدول توزع المإشرات حالات  والشجر،عبر كلمات النخل والتمر 

منازل  ثال فً عبارة "...بمنازله البسٌطة والنظٌفة..." بدلا عن تكرار كلمةماسمٌة نؤخذ منها 

د أن التدرج السنوي لأنشطة اللؽة جوفً الإطار الدٌداكتٌكً ن فً حال قولنا وبمنازله النظٌفة.

من خلال  "الصفة والموصوف"العربٌة فً الصؾ الخامس ٌستهدؾ دراسة الظاهرة اللؽوٌة 

ملاحظة الجملة " وقبل أن ٌصل................المزمار" قصد التعرؾ علٌها، والعبارة مثال 

ٌ نه  ملة،جالواضح على تدرٌس الظواهر اللؽوٌة باعتماد نحو  ولٌس نحو النص؛ هذا الذي تب

الوارد فً ذات الصفحة  كما أن التدرٌب، من هذا السند " كتابً فً اللغة العربٌة"صفحة كتاب 

، وهو تدرٌب كان ٌمارس فً تعلٌمٌة اللؽة المستهدفة كز على تعٌٌن الصفة من خلال فقرةٌر

ولٌس الاستعمال، باعتبار أن أهداؾ تعلٌمٌة اللؽة وفق هذه الزاوٌة ترنو إلى التحكم  الوصؾ،

، من بناء تراكٌب لؽوٌة مٌكانٌكٌة فً الآلٌات اللؽوٌة عن طرٌق التمرٌن، حٌث ٌتمكن المتعلم

هذا الذي ٌتنافى مع مرجعٌات الدٌداكتٌك الوظٌفٌة التً تتوخى تعلم اللؽة عبر اكتساب الناطق 

إلا بالرجوع وهو أداء لا ٌمكن حصوله  ؛كاتب قدرة تواصلٌة من خلال وضعٌات تواصلٌةال/
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، والتً أساسها التماسك افها إنتاجٌة النصٌة عبر معاٌرهاإلى المقاربة النصٌة فً استهد

، بل ووثائقه المرافقة أدوات لم ٌركز علٌها المنهاج عبرالضامن الربط والاتساق المعجمً، 

 لسندات كلها بمعانً كلمات من خلال توظٌؾ لم ٌراع فٌه شرحها.اكتفت صفحات ا

الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2نتائج اختبار :15جدول  

 3"نص سبانخ بالحمص"فً المتوقعة 

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

7.32 703107٪  الإحالة 74 

7.32 2.3452٪  التكرار 27 

7.32 7230..٪  العطؾ 77 

7.32 03.17٪  الحذؾ 0 

7.32 7341.٪  الاستبدال 7 

 الكلً 17 ٪100 

 

ٌ ن  التكرارأن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " الإحالة" على حساب فئة"  (77)الجدول  ٌب

المحسوبة  ×2" و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة عطؾ"وبقٌة الفئات "ال

، وهً قٌمة أكبر من (0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (5..3..)والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن التكرارات  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255) القٌمة النظرٌة 

كتاب فً   " نص سبانخ بالحمص "ة لأدوات الاتساق فً نص المشاهدة و التكرارات المتوقع

  X2 ، وفقا لاختبارالتحلٌل )الكلمة والموضوع( معا تًممثلة بوحد "كتابً فً  اللغة العربٌة "

، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق فً ذات لحسن المطابقة

وات الاتساق فً  هذا النص لتكراراتها المتوقعة ، بما ٌفٌد أن أدالنص ممثلة بذات الوحدات 

 (٪703107)وفً هذا النص برزت أداة الإحالة بنسبة  .تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنةمضمنة و

 (03.17)( و٪..7230)وعلى بقٌة الأدوات بنسب  (٪2.3452)متقدمة على أداة التكرار بنسبة 

، وبتصفح جدول رصد تكرار والحذؾ والاستبدال ً لصالح العطؾعلى التوال (٪.7341)و

مإشرات هذه الأدوات نقرأ أن السند طبعته الإحالة الشخصٌة على حساب الإشارٌة وهذا 
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و ٌبرز  ، بطرٌقة ؼٌر متوازنة حٌث تسع وعشرون إحالة مقابل تسع عشرة إحالة إشارٌة

، أنفه...(، كما ٌبرز حالات  النص ضمائر الملكٌة فً كلمات ) أجسامنا ، أمه ، ابنها ، خالته

الإشارة من خلال اسم " هذه " و "هذا"، والتً تكررت فً ذات السٌاق كما فً عبارة "...هل 

و عبارة "...أنا أكره هذه السبانخ" و "...هذا الطبق..." و"..ما  ٌجب أن نؤكل هذه السبانخ؟ "

ً صورة تكرار كما فً الاسم قصة هذا الطبق..." أسماء أشارت دائما إلى ذات المحٌل إلٌه ف

، مع تسجٌل «و" ...ما قصة هذا الطبق الذي...الموصول فً عبارة "...هذا الطبق الذي..."  

حالة من المقارنة عمد عبرها الكاتب إلى توظٌؾ اسم التفضٌل أمهر فً عبارة "...أمهر 

شهد النص حالات تكرار كلمات من قبٌل  وبخصوص التكرار طباخة..." و"...أمهر منها...".

سبانخ، أحب، عصام، أمه، طبق، شكر...، وهذا على حساب الترادؾ الذي لم ٌظهر فً النص 

"...وحٌنما ٌقترب وقت الؽداء..." و عبارة "...حٌنما قرب وقت الؽداء..."  كثٌرا عدا حالة 

الذي لم ٌتكرر  ضادو التام..." وكذلك عبارة "...هل ٌحب أن نؤكل..." و "...وراح ٌلتهم الطع

عدا حالة أحب وأكره الواردة فً عبارة "...أنا لا أحب السبانخ..." وعبارة "...أنا أكره هذه 

أما بخصوص الحذؾ أربع حالات تنوعت بٌن الاسم  السند،السبانخ..." فً نفس الفقرة من 

أمك..." أٌن تم حذؾ ٌوم ملة كما توضح عبارة "...لقد رأٌتك فً السوق مع جوالحرؾ وشبه ال

وبتصفح  ؛  تحلٌل لم ٌظهر فً هذا السند ولا فً السندات كلها،الأربعاء الواردة فً سٌاق سابق

الظاهرة اللؽوٌة " الحال" دراسة  لى لنا جتت " كتابً فً اللغة العربٌة "من كتاب  (742)صفحة 

مل مفصولة عن النص ، وهً ملاحظة تشٌر إلى جوكذا الظاهرة " همزة الوصل " من خلال 

ؼٌاب النصٌة  وإلى تؽٌٌب الظواهر النصٌة المتمثلة فً معٌار الاتساق الذي تقوم علٌه 

ٌ  الدراسة   -ن ؼرق تعلٌمٌة اللؽة العربٌة فً المرحلة الابتدائٌة فً سطحٌة ، وهذا تحلٌل ٌب

مل ، بعٌدا عن جرة وتوظٌفها فً عبر تحدٌد الظاهحٌث مازال الطرح البٌداؼوحً تقلٌدٌا 

لا تمت للمقاربة  -الوضعٌات التواصلٌة ، والتً تعتبر أساس التدرٌس فً المقاربة الراهنة 

الؽاٌة من  وخاصة وأن ،هذا الذي اكده زحاف الجٌلالً ،قوٌة النصٌة وأبعاد لسانٌات النص بصلة

، حسب تدرٌس اللؽة العربٌة تكمن فً التداولٌة بمعناها الواسع والظاهر فً الخطاب والنص

 3وشوحبرابح رأي 

 



209 
 

الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2: نتائج اختبار 16جدول 

3"ابن سٌنا الطبٌب الماهر "نصفً المتوقعة   

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

7230 .430.5٪  الإحالة 27 

7230 .430.5٪  التكرار 27 

7230 2.340.٪  العطؾ .2 

7230 13572٪  الحذؾ . 

7230 73271٪  الاستبدال 7 

 الكلً 2. ٪100 

 

أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " الإحالة" على حساب فئة" التكرار  (72)ٌتضح من الجدول 

المحسوبة  ×2"وبقٌة الفئات "العطؾ " و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة

، وهً قٌمة أكبر من (0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (430.2.)والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن التكرارات  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255) القٌمة النظرٌة 

كتاب فً   " ابن سٌنا الطبٌب الماهر "المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

  X2 التحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا ، وفقا لاختبار تًممثلة بوحد "كتابً فً  اللغة العربٌة "

لحسن المطابقة ، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق فً 

ذات النص ممثلة بذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة ، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق فً  هذا 

 .النص مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة

و بتحلٌل جدول ،(٪430.5.)فً السند عرفت أداة الإحالة نسبة متقدمة على أداة العطؾ بنسبة 

رصد مإشرات أدوات الاتساق ٌتضح أنها تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة حٌث تشهد الإحالة 

وبالرجوع إلى السند نرى أن ، حالات إشارٌة ثمانً حالة تكرار مقابل  سبع عشرة الشخصٌة 

مرضاه أساتذته ، علاجه ،بجواره ،شدته) و من أمثلة تواجدها  ،أكثر ورودا ضمائر الملكٌة

باعتبار  ،طبٌب صؽٌر ما أنا إلا :لثكما نسجل حالات عرفها ضمٌر الؽائب م، و ؼٌرها ،...

وبالنسبة إلى الإحالة الإشارٌة نذكر الاسم الموصول الوارد فً عبارة  ؛أن النص نص سردي
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و عبارة  ..."من الأدوٌة ما ٌصبح ضارا"...كما نذكر  ..."وصؾ له استعمال الدواء الذي"...

و .  ..."بالحمٌة إلالا ٌداوى  هناك من الأمراض ما "...و ..."لا أجد فٌما ٌقدمه لً الأطباء"...

بخصوص العطؾ ٌبقى العطؾ الواوي ٌعرؾ سوادا فً السندات على حساب بقٌة المإشرات 

و الربط  للاستدراكبست حالات حالة مع حالات قلٌلة  ةسبع عشرحٌث نسجل فً هذا السند 

لا أجد وكٌؾ  "...و ..."فً ألم و أسى"...و فً حالات العطؾ الواوي نذكر عبارات  ،الزمنً

و من أمثلة  ..."؛رحل ابن سٌنا ودخل علٌه ..."و"...ما أنا إلا طبٌب صؽٌر"...و  ..."أعالج

 ،...«بل الشفاء كله ..."و"...بل ٌصؾ لمرضاه أؼذٌة"...الاستداراك الآتٌة فً السند عبارة 

عن التكرار نسجل  و.التً لم تتكرر "صغٌر"أما عن المقارنة فلم نر فً السند حالات عدا حالة 

...(، ٌشتد ،الألم ،ابن سٌنا الأطباء ،بن منصور ،أمٌر)  حالة تكرار كلمات من قبٌل سبع عشرة

الترادؾ الواردة فً النص ) من حالات  السردٌة، وو هً كلمات كثٌرة فرضتها طبٌعة النص 

استطاع أن ٌقضً  "...و ..."و أصاب أناسا كثٌرٌن "... فً عبارة تٌنخلق ( الواردوأناس 

الألم ٌشتد علً ٌوما بعد "...وجع ( المذكورتٌن فً عبارة  ،كما فً ) ألم ،«...على خلق كثٌر

اقتحم ( فً وو كما فً ) دخل  ..."ما بعد ٌومو كان الوجع ٌشتد به ٌو "... و عبارة ..."ٌوم

وكان من  "... و عبارة ..."حتى دخل قصور الأؼنٌاء"...الفقرة الأولى من النص فً عبارة 

أما عن التضاد  ،و من الترادفات الداء و المرضؼٌرها،و  "..الأمٌر.شدته أن اقتحم أسوار 

فنسجل الشاب و الشٌخ فً السطر الثالث من الفقرة الأولى و الفقٌر و الؽنً من السطر الثانً 

 ،داء ،دواء طبٌب،كما عرؾ السند حالة تضام كان سٌاقها المرض )  الفقرة،و الثالث من ذات 

الات ح ثمانً أما عن الحذؾ فنسجل  ،تضام أسهم فً توسعة الكلام ،..(أعشاب. ،مرٌض

وقد وردت فً عبارات نوح بن منصور التً تم حذفها فً الكلام عن ،مست حذؾ الاسم 

أما  ،الأمٌر تجنبا للتكرار الزائد و حذؾ كلمة طبٌب فً عبارات جاء فٌها ورود اسم ابن سٌنا

تكرار فً هو استبدال خدم تفادي ال و ،«...نعم ،نعم"...عن حالات الاستبدال نذكر قال الأمٌر: 

تحلٌل لم ٌشر إلٌه المنهاج و لا التدرج السنوي ، حٌث استهدؾ هذا  .رة احضره على الفورعبا

الأخٌر دراسة الظواهر اللؽوٌة على حساب الظواهر النصٌة التً هً أساس دراسة السند فً 

خدمتها لنسٌج النص وبنائه ، وبالعودة إلى التدرج نقرأ التركٌز على الظاهرتٌن " الأسماء 

ملة جتً انطلاق تبنتا منطق نحو الٌو " الأسماء المقصورة" والواردتٌن فً وضعالخمسة " 

مثل عبارة " مل مفصولة عن النص " ابن سٌنا الطبٌب الماهر" جمن  مؤخوذةمن خلال أمثلة 
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حمل الصٌادون إلى المستشفى" ؛ كما أن السند لم ٌسجل استعان المرٌض بالعصا" و عبارة " 

طبٌب ماهر اسمه أبو علً "  ول الأسماء الخمسة حٌث اكتفى بعبارة "سٌاقه حالات تعنى بتنا

هذا الذي ٌعنً أن السند تم انتقاإه بطرٌقة عشوائٌة لم  - و عبارة فً ذات الاسم " ٌا أبا علً"

تراع فٌها أدوات معٌار الاتساق ، ولم تحترم فٌها الظواهر اللؽوٌة والنصٌة احتراما ٌخدم 

لٌتم تقدٌم بقٌة الأسماء عبر جمل من خٌال  –من خلال المقاربة النصٌة  تعلٌمٌة اللؽة العربٌة

، ثم أن التركٌز على  فً اللغة العربٌة" " كتابًمن كتاب  "745"الأستاذ كما تإكده الصفحة 

الظواهر اللؽوٌة فً التدرج والكتاب ٌشً بؽٌاب البعد النصً الذي ٌتم تناوله من خلال 

المعاٌٌر النصٌة عموما ، ومعٌار الاتساق عبر أدوات الربط الضامنة فٌه سبل التداول 

 213،.2حسب الطاهر لوصٌف ص، واستعمال اللؽة أداء لا وصفا

الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2 ر: نتائج اختبا 17جدول  

 3"رامً بطل السباحة والغطس"نص فً المتوقعة 

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

72 0.3...٪  الإحالة 22 

72 .4٪  العطؾ .7 

72 24٪  التكرار 72 

72 .3...٪  الحذؾ 42 

72 .3...٪  الاستبدال 42 

 الكلً 24 ٪100 

   

أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " الإحالة" على حساب فئة" العطؾ  (75)ٌتضح من الجدول 

المحسوبة  ×2"وبقٌة الفئات "التكرار " و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة

وهً قٌمة أكبر من  ،(0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (73111.)والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن التكرارات  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255) القٌمة النظرٌة 

فً   " رامً بطل السباحة والغطس "المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

 كلمة والموضوع ( معا ، وفقا لاختبارالتحلٌل )ال تًممثلة بوحد "كتابً فً  اللغة العربٌة "كتاب 
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X2   لحسن المطابقة ، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق

فً ذات النص ممثلة بذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة ، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق فً  هذا 

زالت الإحالة تعرؾ سٌادة فً ما وفً السند  .النص مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة

لصالحها على حساب  (٪...0.3)نصوص كتابً فً اللؽة العربٌة، ففً هذا السند نسجل نسبة

و بتصفح جدول رصد أدوات التماسك النصً نقرأ أن هناك تقاربا بٌن  (٪4.)العطؾ بنسبة

لملكٌة،و الإحالة الشخصٌة و الإحالة الإشارٌة حٌث عرفت الأولى فً النص سٌادة ضمائر ا

وصوله  (، كما تم تسجٌل ضمائر الؽٌبٌة فً عبارة"...  ورودها فً الكلمات ) مشاركته ، من

و هو..."  المتكررة فً"... وهو ٌسبح..." و"... وهو ٌحمل الكامٌرا..." ، أما عن الإحالة 

 و،الإشارٌة فقد شاعت الظرفٌة بشكل أوسع من تواجد الأسماء الموصولة و أسماء الإشارة 

 هذا ما تإكده عبارات وردت فٌها )قبل ،حٌنما ،عند( المذكورة فً الفقرة الثانٌة من السند.

و عن المقارنة نسجل ثلاث حالات جاءت على صٌؽة الأسرع و الأفضل والأكثر، و هً  

واردة فً الفقرة الثالثة من النص و عبارة كالسهم الواردة فً نهاٌته ، و عن أداة العطؾ ٌبقى 

لواوي ٌسٌطر على السندات حٌث نسجل فً هذا النص خمس عشرة حالة توزعت فً العطؾ ا

.." و"... ساعات.عبارات "... خرج رامً و راح..." و "...استعد رامً و أراد بعد عدة 

وعشرٌن حالة سٌطر  المسجل بؤربعو بالنسبة للتكرار  ،«وقؾ رامً و ثنى ظهره بمرونة...

المسبح،  ألعاب،و من حالاته) رامً، المذكور، لترادؾ علٌه تكرار الكلمات على حساب ا

ولقد  كما عرؾ السند حالة استبدال فً عبارة "... بكل تؤكٌد أنا رامً، تفضل ". المشاهد.(،

أشار التدرج السنوي لأنشطة اللؽة العربٌة إلى دراسة الظاهرة اللؽوٌة " الفعل المعتل تصرٌفا 

منا جدلا أن السند محور تدرٌس أنشطة اللؽة العربٌة فإن " و إلى " الاسم المقصور"، وإذا سل

النص خلا من الأفعال المعتلة بشكل ٌظهر فٌها تصرٌفها من خلال السٌاق الذي ٌحتم استعمال 

الفعل مع ضمائر متباٌنة تخدم الربط النصً عبر أداة الإحالة و مإشراتها ، والتً تعتبر من 

أن القائم على انتقاء نصً ، هذا الؽٌاب الذي ٌدل على الأدوات الأكثر شٌوعا فً التماسك ال

المحتوٌات لم ٌضع فً اعتباره تضمن وتوزع مإشرات أدوات الاتساق فً خدمتها تناول 

الظواهر اللؽوٌة والنصٌة الرامٌة إلى استعمال اللؽة نصا وخطابا ، هذا التحلٌل الذي تمتنه 

عبر هذا السند ، والتً تقوي مٌل المنهاج  العربٌة "" كتابً فً اللغة التدرٌبات الواردة فً كتاب 

التً  ة إلى النصإلى تناول الظواهر اللؽوٌة تناولا خالصا ، لا ٌسهم البتة فً تجاوز حد الجمل
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وهذا كله ٌدعم تفسٌر إهمال ، عبر منطق النصٌةتسوؼها الدراسات اللسانٌة المعاصرة 

العربٌة ، والذي ٌقودنا إلى حضور المقاربة النصٌة فً تعلٌمٌة اللؽة مإشرات أدوات الاتساق 

  3هذا الذي توصلت إلٌه دراسة الجٌلالً زحافبعدها الحقٌقً ، فً  هاسطحٌا وؼٌاب

الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2 نتائج اختبار :18جدول 

3"كوكب الأرض "نصفً  المتوقعة  

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

7132 073...٪  الإحالة 00 

7132 2.3727٪  العطؾ 25 

7132 7.357٪  التكرار .7 

7132 7324.٪  الاستبدال 7 

7132 234..٪  الحذؾ 2 

 الكلً 12 ٪100 

    

أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " الإحالة" على حساب فئة" العطؾ  (.7)ٌتضح من الجدول 

المحسوبة  ×2"وبقٌة الفئات "التكرار " و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة

وهً قٌمة أكبر من  ،(0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (2737.2)والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن التكرارات  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255) القٌمة النظرٌة 

فً   كتابً"كتاب فً   " كوكب الأرض "المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

لحسن X2 التحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا ، وفقا لاختبار تًممثلة بوحد "اللغة العربٌة 

لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق فً ذات المطابقة ، بمعنى عدم وجود حسن 

النص ممثلة بذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة ، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق فً  هذا النص 

جدول ٌظهر أن أداة الإحالة تتقدم أدوات ال؛ ومن هذا  مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة

و بالرجوع إلى جدول رصد تكرارات مإشراتها نقرأ أن ،  (٪...073) الربط بنسبة قدرها

الإحالة الإشارٌة تتواجد حالات تكرارها أكثر من حالات تواجد الإحالة الشخصٌة حٌث سجلت 

الأولى خمسا  وعشرٌن حالة ، بٌنما الثانٌة ثمانً عشرة حالة ، و بالرجوع إلى سند كوكب 
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النص فً كلمات ) أشعتها، نورها، حركته الأرض ننتهً إلى ضمائر الملكٌة المسٌطرة على 

أما بخصوص ضمائر الؽٌبٌة نسجل تكرار الضمٌر المتكلم "أنا "كون أن النص سردي ، ؛...( 

عن الإحالة الإشارٌة نجد "هذا"و" هذه"، و فهو مإشر من مإشرات الاتساق ، و و بالتالً

و "...هذا الجو..." و"... هذا مثالها فً السند "...هذه الطبقة..." التً تكررت أكثر من مرة 

و عن الظرفٌة نسجل "بعد" فً الفقرة الثانٌة و  ،«الجذب..." و"... هذه أنا أمكم الأرض...

و عن حالة المقارنة  الموالٌة،كذلك مرات فً الفقرة  تو التً تكرر ،"حول" فً ذات الفقرة

فً عبارة "...و الواردة نسجل حالة "...مثلً تماما..." و التً تكررت مرة واحدة 

المؽناطٌس..." ، و عن أداة العطؾ نقرأ فً جدول رصد مإشراته اثنتً وعشرٌن حالة منها 

و له  ،له اسمه )و من أمثلة تواجدها فً السند،العطؾ الواوي حالة عرفت سبع عشرة

تطلع  "...بعد تواجد العطؾ الواوي نسجل عبارة الواردومن حالات الربط الزمنً  ،حركته...

و عن  ..."أما القمر فبدأ هلالا ثم ٌكبر لٌلة بعد لٌلة "... و عبارة ..."الشمس فترسل أشعتها

و هو فارق  ثمانً عشرة،حالة تكرار كلمات من أصل خمس عشرة التكرار فالنص عرؾ 

ولقد  ،( ...سطحً ،ٌصؽر ،طبقة ،شمس كوكب،جلً ؼٌب الترادؾ و التضاد و من أمثلته ) 

و لكن دون تكرار فً ) سطحً و  ،ٌحٌى ( كما ورد التضاد ٌعٌش،فً عبارة )  ورد الترادؾ

الشتاء فالربٌع فالصٌؾ "...و عن الحذؾ المسجل فً حالة الاسم نسجل عبارة  ،ظهري (

 "... رد فً عبارةاتجنبا دائما للتكرار والاستبدال الو "، أٌن تم حذؾ اسم فصلفالخرٌؾ

تحلٌل نصً ؼابت الإشارة إلٌه  .ستبدال كلمة الحٌاة بؤفعالهاحٌث تم ا "..ٌشربون.فٌؤكلون و 

فً التدرج السنوي لأنشطة اللؽة العربٌة للصؾ الخامس من التعلٌم الابتدائً ، كما ؼاب فً 

المنهاج بالإشارة إلى ظاهرتً الاتساق  لٌكتفً، " كتابً فً اللغة العربٌة "صفحات كتاب 

ٌقرأ أنه ركز على تناول الظاهرة " اسم الإشارة" كظاهرة ، والعائد إلى التدرج  والانسجام

لؽوٌة ، وهً ظاهرة نصٌة تخدم الاتساق النصً من خلال أداة الإحالة ؛ لكن ما ٌلاحظ فً 

ٌدة عن الطرح لعربٌة" أن تناولها تم بطرٌقة بع" من كتاب " كتابً فً اللؽة ا120الصفحة " 

اعتمد واضع الكتاب على فقرة قصد استخراج ، حٌث  ملة إلى النصجحد ال تجاوزالهادؾ 

أسماء الإشارة الواردة فٌها ، دون الالتفات إلى دورها فً عملٌة الربط كمإشر من مإشرات 

الإحالة مكتفٌا بخلاصة قسم فٌها أسماء الإشارة حسب الإفراد والجمع ، لٌلٌها تدرٌب ٌجلً 

شارة أومن خلال وضع اسم ؼٌاب البعد النصً للظاهرة من خلال وضع خط تحت اسم الإ
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إشارة مناسب أو استخراج أسماء الإشارة من النص دون مناقشة دورها فً النصٌة ، وهذا 

ٌ ن أن انتقاء المحتوى تم بشكل لم ٌراع فٌه تلك المإشرات الثاوٌة وراء معٌار  التحلٌل ٌب

    محمد حطاب3ًحسب ب، الاتساق الناسج النص نسجا كافلا استمرارٌة الكلام فً النص والخطا

: نتائج اختبار 19جدول  
2

الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×

 ."الأقمار الاصطناعٌة"فً نص المتوقعة 

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

7730  7.3202٪  الإحالة 07 

7730 243551٪  العطؾ 72 

7730 7.37.7٪  التكرار 70 

7730 2301.٪  الحذؾ 7 

7730 7321.٪  الاستبدال 7 

 الكلً 55 ٪100 

    

أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " الإحالة" على حساب فئة"  (71)ٌتضح من الجدول  

العطؾ "وبقٌة الفئات "التكرار " و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة
2

× 

وهً ، (0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (5.3717)المحسوبة والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255) قٌمة أكبر من القٌمة النظرٌة 

  " الأقمار الاصطناعٌة "التكرارات المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

التحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا ، وفقا  تًممثلة بوحد "كتابً فً  اللغة العربٌة "كتاب فً 

X لاختبار
2

لحسن المطابقة ، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات   

الاتساق فً ذات النص ممثلة بذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة ، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق 

تسود أداة الإحالة و فً السند ، و  فً  هذا النص مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة

و هذا ،  و الإشارٌةأنها تتوزع بٌن الإحالة الشخصٌة  ات الاتساقدول رصد مإشرجٌوضح 

و من  ،حالة اثنتً وعشرٌنل عدد تكرارات الإحالة الإشارٌة جعلى حساب المقارنة حٌث س

و هذه الأقمار ٌمكن عن طرٌقها  "...فً عبارة  "هذه"دها فٌه نذكر اسم الإشارة جأمثلة توا
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ل اسم جانب هذه الأقمار كما نسجرد الاسم فً عبارة إلى كما و ..."،تسهٌل عملٌة الاتصالات

هناك أقمار تستعمل  "...و ..."هنا أقمار تساعد الطائرات"...الوارد فً عبارة  "هناك"و  "هنا"

بٌن  "...المتكررة فً  "بٌن "بخصوص مإشرات الظرفٌة نحصل على و« ...لمراقبة الأرض

حالة بست عشرة أما عن الإحالة الشخصٌة الواردة  ..."،المناطق البعٌدة و بٌن الملاٌٌن 

 ،أصدقائه، شكلها، حجمها )منها ، والتًفٌطؽى علٌها ضمائر الملكٌة فً كلمات الملكٌة

فً عبارة  "هً"كما ورد كذلك توظٌؾ الضمائر المنفصلة الؽٌبٌة كالضمٌر  ...(،شاشاتهم

..."، هً تشبه أقمار الاتصالاتو"......"هً تستقبل المكالمات  ..."و"...هزة كبٌرةجهً أ"...

تقصد القمر "... المترددة فً عبارات "التً"و  "الذي"و  "الذٌن"عن الأسماء الموصولة نقرأ و

الاتصالات الهاتفٌة التً تتم بٌن  "...و ..."الذٌن ٌحبون كرة القدم"...و ..."الذي تراه مضٌئا

حالات  ثلاثعن المقارنة الواردة ب."، أما ..المحطات الأرضٌة التً تبثها"...و  ..."الملاٌٌن

أما عن  ..."، هً تشبه أقمار الاتصالات "...و ..."وٌةجمثل معرفة الأحوال ال"...ل جنس

 أربع عشرةمإشرات أداة العطؾ فهً تتوزع لصالح العطؾ الوصلً حٌث عدد تكراراته 

تلتقط "...عبارة .." والهاتفٌة.الاتصالات  "...و ..."و الاستقبال التلفزٌونً"...حالة وردت فً 

و هذا  ..."وهً تستقبل المكالمات و ترسلها مرة ثانٌة ..."و"...الصور و ترسلها للمحطات

و عن  ..."،حرك رأسه ثم قال"...على حساب تواترات الربط الزمنً الواردة مثلا فً عبارة 

 ثمانًمات من خلال حالة متركزة على تكرار كل احدى عشرةدول جل الجالتكرار فً السند س

و من الترادفات   ،تساعد ...(،الاتصال  ،الاصطناعٌة  ،الأقمار،حالات نذكر منها ) عارؾ 

 و)(تستقبلو ترسل )و من التضاد تلتقط(، و تستقبل )و (تبث و ترسل )ؼٌر المتكررة نذكر

 فعلٌة.حالة ل فً الاستبدال جحالات كما نس خمسل جو فً الحذؾ نس (،الفضاء و الأرض

إن هذا التحلٌل ٌصب فً ذات التحلٌل الوارد بخصوص السند السابق، حٌث مازال التدرج 

السنوي ٌإكد على أهمٌة دراسة الظاهرة " اسم الموصول" من خلال دٌداكتٌك وصفً لم ٌرق 

إلى الدٌداكتٌك الوظٌفً ذي الأصول اللسانٌة التداولٌة ، والتً من مبادئها النظر إلى اللؽة 

رة سوسٌوثقافٌة حٌث تجرى التبادلات اللؽوٌة داخل سٌاقات تحدد الأدوار والعلاقات، كظاه

هذا الذي ٌوضحه جدول ، وٌكون فٌها تعلم اللؽة عبر أدائها ، ولٌس عبر معرفة بنٌة الجمل

ثم أن عدم الإشارة إلى أدوات الاتساق ومإشراتها ٌشً ، الخطابات الرائجة فً تعلٌمٌة اللغات

د الحقٌقً من تدرٌس نشاط اللؽة العربٌة ، والمتمثل فً التحكم فً الخطاب أو بؽٌاب البع
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النص عبر الاستبدال والحذؾ ووسائل السبك المعجمً حسب ما تملٌه طبٌعة الوضعٌة 

الإدماجٌة ، فهً تتلون بٌن الكتابة والمشافهة ، وهذا ما لم تشر إلٌه الوثائق المرافقة المنبثقة 

 3ٌبقى جافا فً استهدافه ظواهر لؽوٌة وصفٌة ؼٌر وظٌفٌة تداولٌةعن المنهاج،و الذي 

الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2 : نتائج اختبار 20جدول 

3"إسحاق نٌوتن والأرض "نصفً  المتوقعة  

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

7.3. 053.2٪  الإحالة .. 

7.3. 2.31.7٪  التكرار 24 

7.3. 753.17٪  العطؾ 72 

7.3. 73515٪  الحذؾ 0 

7.3. 4٪  الاستبدال 4 

 الكلً 21 ٪100 

     

أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " الإحالة" على حساب فئة"  (24)ٌتضح من الجدول  

التكرار "وبقٌة الفئات "العطؾ " و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة
2
× 

وهً  ،(0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (743017)المحسوبة والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255) قٌمة أكبر من القٌمة النظرٌة 

 إسحاق نٌوتن و الأرض "التكرارات المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

التحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا ، وفقا  تًممثلة بوحد "كتابً فً  اللغة العربٌة كتاب "فً   "

وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات لحسن المطابقة ، بمعنى عدم X2 لاختبار

الاتساق فً ذات النص ممثلة بذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة ، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق 

دول رصد مإشرات أدوات جٌإكد و .فً  هذا النص مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة

الاتساق لسند إسحاق نٌوتن أن الحالة الشخصٌة تؽلب علٌه على حساب الإحالة الإشارٌة حٌث 

عشرة حالة لصالح الأخٌرة ،  باحدىكانت حالات التكرار الأولى اثنتً وعشرٌن حالة مقارنة 

طها ،أباه، وارهم ،سقوجمل النص نقرأ ضمٌر الملكٌة الحاصل فً )جومن أمثلة ترددها فً 
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على حساب ضمائر الؽٌبٌة الواردة فً الضمٌر "هو" و المتكرر  ( وهذامواهبه ،اختراعاته ...

فً"... وهو فً الشهر الثالث..." و"...وهو صؽٌر..." ، أما عن مإشرات الإشارة نذكر 

ما "هذه" و"هذا"  الحاصلة فً عبارة "...فإن هذا لم ٌمنعه..." و"... كل هذه المواهب..."، ك

ل عبارات ظرفٌة من خلال ظروؾ )أعلى، فوق، عند (، وعن التكرار الوارد فً السند جنس

ل عشر حالات تركزت فً تكرار كلمات على حساب الترادؾ و التضاد، ومن جبنسبة نس

.. ( تكرارات دعمها التضام الوارد فً سٌاق تفاح.، ألعاب، اختراعرة، ثماره جأمثلته ) ش

ل جر... ( و سٌاق الأسرة ) الولد، الأم...(، و بخصوص الترادؾ نساجالفلاحة ) ثمار، أش

عن الحذؾ فثمة أربع حالات نذكر منها "...و كم شاهد الناس الثمار تسقط  ٌلعب، أماٌلهو و 

كما فً عبارة "...لقد كان لنٌوتن..." أٌن تم حذؾ  أعلى،ار..." حٌث تم حذؾ كلمة جمن الأش

إن هذا التحلٌل الوارد عقب تحلٌل السند بخصوص مإشرات  مة إسحاق تفادٌا للإسراؾ ؛كل

أدوات الاتساق النصً ، مازالت تإكده صفحات التدرج السنوي وكتاب " كتابً فً اللؽة 

العربٌة" ، حٌث نقرأ فٌها استهداؾ الظاهرة اللؽوٌة " الاستثناء" من خلال فقرة مفصولة عن 

ً تناول الظواهر اللؽوٌة والنصٌة ، والذي من النص ، هذا الذي ٌشً باستبعاد دور السٌاق ف

الضروري التركٌز علٌه كعامل فً تعلم اللؽة مع مراعاة طبٌعة المرحلة طبعا ، فصفحة 

راعت استخلاص الظاهرة من الفقرة ، لٌلٌها تدرٌب  " كتابً فً اللغة العربٌة"من كتاب  ".72"

تدرٌب ثان القصد منه وضع المستثنى  تحدٌد المستثنى وأداة الاستثناء ، ثمأول الؽرض منه 

فً موقعه المناسب ، وهذا كله تدرٌب ٌعٌد تعلٌمٌة اللؽة العربٌة إلى الطرح التقلٌدي القائم 

ة عبر على الوصؾ المطلق ، وعلٌه أٌن دور تعلٌمٌة اللؽة التً تإسس لها اللسانٌات المعاصر

عٌات الدٌداكتٌك الوظٌفً تختلؾ عن ة تإكد أن مرججوالتً خطاباتها الرائ ،لمقاربة النصٌةا

التً شهدتها المدرسة الجزائرٌة من خلال ممارسة  ، هذه الأخٌرةمرجعٌات الدٌداكتٌك الوصفً

 .ٌلالً زحافجالودراسة   دراسة الطاهر لوصٌفهذا التحلٌل الذي تدعمه ، ٌا الأهداؾجبٌداؼو
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الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2 : نتائج اختبار 21جدول 

3"حفلات عرس "نصفً  المتوقعة  

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

72 07327٪  الإحالة .. 

72 2537٪  العطؾ 22 

72 24٪  التكرار 72 

72 2327٪  الاستبدال 7 

72 7٪  الحذؾ 0 

 الكلً 4. ٪100 

 

أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " الإحالة" على حساب فئة" العطؾ  (27)ٌتضح من الجدول 

"وبقٌة الفئات "التكرار " و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة
2

المحسوبة  ×

وهً قٌمة أكبر من  ،(0)وبدرجة حرٌة  (104347) عند مستوى الدلالة (23.50.) والتً بلؽت

دلالة إحصائٌة بٌن التكرارات  فإن ثمة ( فً الجدول الإحصائً ،13.277القٌمة النظرٌة ) 

 كتابً"كتاب فً   " حفلات عرس "المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

لحسن   X2 التحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا ، وفقا لاختبار تًممثلة بوحد "فً  اللغة العربٌة 

المطابقة ، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق فً ذات 

النص ممثلة بذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة ، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق فً  هذا النص 

ٌرصد جدول مإشرات أدوات الاتساق سٌطرة و .مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة

توزعت مإشراتها فً الإحالة بٌن ،  (٪2537و)  (٪07327) أداتً الإحالة والعطؾ بنسبتً

الشخصٌة و الإشارٌة بصورة متوازنة ، حٌث ٌبقى طؽٌان ضمائر الملكٌة فً السند ، وهذا ما 

، مع تسجٌل حالات فً ضمٌر  تإكده كلمات ) أحدهم ، مكانه ، بابه ، أهلها ، بٌتها......(

مثل "...وهو ٌؽنً..." و "...فهً منتصبة..." و"...وهً تراقب..." ، و عن اسم الؽٌبٌة 

الإشارة نذكر أسماءها الواردة فً عبارة "...وبعد ذلك ٌخرج الناس إلى الشارع..." و"...هنا 

، كما «لٌوم...ٌنصرؾ الرحال مع العرٌس..." و"...ٌستمر الأمر على هذه الحال طوال ا
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أمام، بعد، بٌنما...(؛ وعن المقارنة ؼٌر مإشرات الظرفٌة فً محطات تضمنت )ل جنس

"...فترد علٌها الحاضرات بؤحسن ة نذكر توظٌؾ أسم التفضٌل "أحسن" فً عبارةالمتكرر

أما بالنسبة لمإشرات العطؾ فٌظل العطؾ الواوي هو الؽالب فً وروده الواضح  منها...".

من أصل اثنتً وعشرٌن، تتضح من  بست عشرة حالةده فً هذا السند جالسندات فنفً كل 

و"...توزٌع الشاي والحلوٌات..."و ...تؽطى جدرانه...وتفرش أرضه..."خلال عبارات "

، وفً الربط الزمنً نسجل حالات توظٌؾ" الفاء " فً "...ٌفتح الباب وتخرج العروس..."

وعن التكرار  و"...فتعلو الأصوات...".فلون..."ا المحت"...وتخرج العروس فٌحٌط به عبارة

جوق، واجدها فً )ة حالة والظاهر تالوارد بست عشر حالة لصالح تكرار كلمات باثنتً عشر

،...(، وهذا من خلال سٌاقات المناسبات، تكرار لم ٌبرز فٌه الترادؾ أهل، العرٌس المدعوون

رة الثانٌة من النص، والتضاد الحاصل عبر عدا حالتً المحاسن والخصال الواردة فً الفق

النساء والرجال؛ كما تم تسجٌل مإشر من مإشرات الاستبدال عبر استبدال فعلً برز فً 

عبارة "...ٌنشدون وٌؽنون ...وٌضحكون وٌمرحون وٌطلقون البارود..." حٌث عمد صاحب 

 ج إلى الشارع.الخرو عبرالنص إلى إطالة الحدٌث من خلال توضٌح الأفعال المستهدفة 

حفلات عرس"، والرجوع إلى التدرج السنوي لأنشطة اللؽة العربٌة وبتصفح صفحات سند "

ة أساس فً تنفٌذ المقاربة نجد ؼٌاب هذا التحلٌل الماس مإشرات أدوات الاتساق كونها مرجعٌ

" علامة التؤنٌث فً د دراسة الظاهرة اللؽوٌة "الجمع بنوعٌه"والظاهرةفقد اعتم، النصٌة

، والمتؤمل خرجت عن السند "أسماء مإنثة"الأسماء" انطلاقا من فقرة تضمنت الجمع ومن 

ا ٌعنً أن لاعتماد النص بعدا مفٌها ٌدرك أنها لا ترتبط بالنص من حٌث أنه مرجعٌة تعلم ، م

فالنص وسٌلة ، بعد ٌتعلق بالنصٌة من جهة معاٌٌرها ، ظاهرة اللؽوٌةأكبر وأبعد من تناول ال

لاسٌما ، لؽاٌة تضع فً الحسبان دراسة سبل تحقق النصٌة من خلال تماسكه واتساقه وانسجامه

بل ٌتخطاها إلى التحلٌل ، الدراسات اللسانٌة السابقةٌكتفً بمعطٌات  وأن علم النص لا

فً كتاب " كتابً من  142، تحلٌل لم ٌظهر تماما فً التدرٌبات الواردة فً الصفحة التداولً

، رز عبر الظاهرة اللؽوٌة تحدٌدا وإعرابا، كونها تإكد على التدرٌب الوصفً البااللؽة العربٌة"

سٌقً جمالً لصالح النص أو ولٌس من خلال ما تقدمه الظاهرة اللؽوٌة من تحسٌن مو

، خصوصا وأن الظواهر اللؽوٌة لا تلعب دورا كبٌرا فً استمرارٌة الخطاب بقدر ما الخطاب
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ن من تخطً الجملة إلى وحدة أكبر، وهذه نقطة ذات قٌمة كبٌرة ات الربط التً تمك  تلعبه أدو

 أؼفلها المنهاج فً اعتماد المقاربة النصٌة.

الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2نتائج اختبار :22جدول  

3"مهرجان الزهور "فً نصالمتوقعة   

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

723. 073222٪  الإحالة 7. 

723. 2.3757٪  التكرار 20 

723. 713405٪  العطؾ 72 

723. 73172٪  الحذؾ 7 

723. 03527٪  الاستبدال 0 

 الكلً 0. ٪100 

 

ٌ نٌت أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " الإحالة" على حساب فئة" التكرار  (22)من الجدول  ب

"وبقٌة الفئات "العطؾ " و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة
2

المحسوبة  ×

، وهً قٌمة أكبر من (0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (043.51)والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن التكرارات  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255) القٌمة النظرٌة 

كتابً كتاب "فً   " مهرجان الزهور "المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

لحسن X2 ، وفقا لاختبارالتحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا تًممثلة بوحد" فً  اللؽة العربٌة 

حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق فً ذات المطابقة ، بمعنى عدم وجود 

ت الاتساق فً  هذا النص ، بما ٌفٌد أن أدواذات الوحدات لتكراراتها المتوقعةالنص ممثلة ب

فً مهرجان الزهور عرفت أداة الإحالة نسبة و .تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنةمضمنة  و

، وجدول رصد مإشرات أدوات الاتساق  (٪2.3757)متبوعة بؤداة التكرار بنسبة  (073222٪)

ٌوضح أن الإحالة تتوزع بٌن الشخصٌة الإشارٌة حٌث ؼلب على مإشرات الإحالة الشخصٌة 

، كتفها...(، وهذا على حساب الضمٌر "هو" مٌر الملكٌة )ملابسهم، إعجابهم، أوراقها، أمهض

؛ أما عن مإشرات اب..."علامة الإعجؼٌر الوارد بقوة مثلما تشٌر عبارة "...التصفٌق هو 
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"...عندما سمعوا ا" فً محطات "...هذا الفرح..." والإحالة الإشارٌة نذكر توظٌؾ الاسم "هذ

عبارة "...وراح ٌعبر بها الطرٌق الذي فً حٌن نسجل اسم " الذي" فً  ،«هذا الحدٌث...

عبارة "...الأم  ، كما نذكر اسم "التً" فً«كانت تمر منه..." و"...ابنها الذي كان ٌحملها...

؛ وعن الظروؾ العاملة «التً تحمل طفلٌها..." وقبلها "...علامات الإعجاب بالزهور التً...

" فً  مإشرات لهذه الإحالة نسحل " أمام " فً السطر الثانً من الفقرة الثانٌة و" بعدها

شرة وسجلت مإشرات العطؾ تركزا على العطؾ الواوي بخمس عالفقرتٌن الثالثة والرابعة؛

ومن عبارات  السند،الوارد بحالة فً  ًحالة من أصل ست عشرة على حساب الربط الزمن

...فلاقت تواجده فً النص نذكر "...وتوجد زهور لٌلك الماء البهٌجة وأوراقها الكبٌرة..."

 "...وألهب أكفهم..." ...وؼٌرها. انا وتصفٌقا حارا..." وساستح

لصالح تكرار وعن مإشرات التكرار الواردة باثنتً وعشرٌن حالة من مجموع أربع وعشرٌن 

زهور، ومن الكلمات المكررة )  حالات،وعلى حساب الترادؾ الحاصل بثلاث  كلمات بعٌنها

فً حٌن من الترادؾ نجد "عبر ومرت " و "  ،«موكب، المشاهدٌن، لاقت، الشاب، حارا...

لحذؾ الوارد بؤربع حالات والماس الاسم نذكر "...ولم ٌحرموها من ، وعن ااختار وانتخب"

التصفٌق..." حٌث أسقط الكاتب النعت المذكور سابقا فً صفة الحار و "...وألهب أكفهم 

؛ وبربط هذا التحلٌل بالتدرج السنوي لأنشطة اللؽة العربٌة فً هذا المستوى نقرأ «بالتصفٌق...

الظواهر النصٌة، حٌث تبقى دراسة الظواهر اللؽوٌة هً  أن المنهاج لم ٌركز على دراسة

الهدؾ من تناول النص، فالتدرج ٌرسم هذه الملاحظة من خلال تناول الظاهرة " كان وأخواتها 

إعرابا ودلالة" ، وهً إشارة قوٌة إلى عدم حساب قٌمة السند فً بعده النصً ، حٌث لم 

لسانٌة  مرجعٌة هذا الأخٌر الذي و تداولً ،و وصفً إلى ماهٌتجاوز الطرح الدٌداكتٌكً ماه

لً تحلٌل وبٌان دور تلك الروابط المسهمة فً تحقٌق التماسك النصً ، لذلك من المهم جت

هذا الذي ٌمٌل  التطرق إلى الأدوات والروابط المسهمة فً الؽاٌة من تدرٌس نشاط اللؽة العربٌة

وهذا ما ٌإكده جدول الخطابات الرائجة فً تعلٌمٌة اللؽة عبر الأطر النظرٌة  ،الٌه محمد خطابً

والأصول اللسانٌة المسوؼة لضرورة تخطً الممارسات التقلٌدٌة ؼٌر السامحة لمستعمل اللؽة 

أكدته البٌداؼوجٌا السابقة  مٌكانٌكٌا بؤدائها ، كون أبعادها تنحصر فً وصؾ الظواهر وصفا

ت فً فصلها للؽة عن استعمالها استعمالا تداولٌا ، هذا الفصل الذي أبقاها فً للمقاربة بالكفاءا
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التعلم الآلً الذي فشلت من خلاله المدرسة فً تعلٌمٌة اللؽة نتٌجة تبنٌها نظرٌات سلوكٌة 

 3، حسب الطاهر لوصٌفطالت مجال اللسانٌات ، فؤنتجت ما ٌسمى بالدٌداكتٌك الوصفٌة

الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2راختبا: نتائج  23جدول   

 3"مسرح عرائس الجراجوز "نصفً المتوقعة 

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

7032 013217٪  الإحالة 7. 

7032 2.3721٪  العطؾ 24 

7032 723147٪  التكرار 72 

7032 03227٪  الحذؾ . 

7032 7304.٪  الاستبدال 7 

 الكلً 57 ٪100 

 

ٌ نٌت العطؾ أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " الإحالة" على حساب فئة"  (.2)من الجدول  ب

المحسوبة  ×2"وبقٌة الفئات "التكرار " و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة

، وهً قٌمة أكبر (0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (35.0..7)والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن التكرارات  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255) من القٌمة النظرٌة 

فً   " مسرح عرائس الجراجوز "المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

 التحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا ، وفقا لاختبار تًممثلة بوحد "كتابً فً  اللغة العربٌة "كتاب 

X2   لحسن المطابقة ، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق

فً ذات النص ممثلة بذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة ، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق فً  هذا 

ٌوضح جدول رصد مإشرات الاتساق فً هذا و.النص مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة

السند أن الإحالة الشخصٌة تكررت بست عشرة حالة مقابل ثمانً عشرة للإحالة الإشارٌة ، 

وبالرجوع إلى السند نجدها قد ظهرت فً عبارات عدة عن طرٌق ضمائر الملكٌة ، و من 

أما عن ضمائر الؽٌبٌة  (،. أمثلة تواجدها فً الملكٌة ) ٌدٌه منزله ، صدرها ، خلفه ، أنفسهم..

"هً" فً عبارة"... هً التً تقوم بالأدوار المختلفة..." و"... فهً إما فً  نسجل الضمٌر
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شكل حٌوان..." أو وفً عبارة "...هما كائن حً..." و"... هم ٌتدربون..." ، و عن مإشرات 

ء الموصولة "الذي" الإحالة الإشارٌة نسجل "هاتٌن" و "ذلك" و" هذه" ، كما نسجل فً الأسما

و عن  ،و "التً" فضلا عن حالات الظرفٌة الظاهرة من خلال ) حٌث ،خلؾ ،بٌن، أعلى (

العطؾ عرفت مإشراته عشرٌن حالة تركزت فً العطؾ الواوي بعشر حالات و الفصل 

بخمس  حالات و الربط بثلاث حالات ، ومن أمثلة تواجدها "... أو فً شكل حٌوان.. أو 

امة...أو... أرنب..." ، و كذلك فً "...ٌستخدم و ٌرسم..." و"... و ٌقدم و ..أو حموردة.

ٌؽنون فٌتحركون..." ، أما عن التكرار الوارد باثنتً عشرة حالة منها احدى عشرة حالة 

تكرار لذات الكلمات من قبٌل) خشبة ، الدور، محرك ، العرائس، الشكل ، حركة ، الساعات 

 شكل،ولقد عرؾ السند ترادفات مثل )  عموما،ة مست المسرح ...( ومن خلال مواقؾ سٌاقٌ

ٌشاهد (، وبخصوص الحذؾ نسجل ثلاث حالات توزعت بٌن الفعل والاسم  ٌرى،هٌئة ( و ) 

و شبه الجملة، ومن مثال حضورها فً النص "...وتعطً حركات بهلوانٌة ومعارك بٌن 

وبربط هذا التحلٌل بما ؛ رة ونجاح..."الدمى..." و "... بواسطة خٌوط أو أسلاك..." و"...بمها

ٌنص علٌه المنهاج عبر التدرج السنوي لأنشطة اللؽة العربٌة نجد أنه خلا من كل إشارة تمس 

لة نصا ٌتخطى نحو الجملة إلى  تناول الظواهر النصٌة فً خدمتها لترابط الجمل فٌما بٌنها مشك 

ن وأخواتها إعرابا ودلالة " ، وبعٌدا عن نحو النص،واكتفى بدراسة الظاهرة اللؽوٌة الماسة " إ

حساب بٌان ؼرق تعلٌمٌة اللؽة العربٌة وفق المقاربة النصٌة فً دراسة ظواهر لؽوٌة على 

الظواهر النصٌة ، ٌمكن الاستدلال على ؼٌاب مراعاة مإشرات أدوات الاتساق فً هذا السند 

، حٌث نجد أن ظاهرة التكرار  من كتاب " كتابً فً اللؽة العربٌة" "701"من خلال الصفحة 

إذ رأى منتقً المحتوى ،و بكل أشكالها ،و الداخلة فً السبك المعجمً لم تلق أهمٌة كبٌرة 

 -دون شرح معناها شرحا ٌراعً السٌاقات التً ترد فٌها  -ومعد الكتاب أن توظٌؾ كلمات 

قق ، إذ أن ؼٌاب ستعمالها فً وضعٌات متباٌنة ، هذا الذي ٌراه الباحث صعب التحلاٌكفً 

فرص التدرٌب على وضعٌات تواصلٌة حٌة لا ٌقدم الشًء الكبٌر لمتعلم اللؽة، وخاصة وأن 

 إنتاجالنصٌة ،  إنتاجمنطق التداول ٌنهض على دراسة أدوات الربط التً تلعب دورا كبٌرا فً 

أو  تسهم فً عملٌة استمرار النصلا ٌقوم على توظٌؾ الظواهر اللؽوٌة كثٌرا كونها لا 

سبك ً من إحالة وعطؾ وحذؾ واستبدال والخطاب بقدر ما تسهم فٌه أدوات التماسك النص

  3معجمً
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الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2: نتائج اختبار 24جدول 

3"تبتدعان من التراب صورا "نصفً المتوقعة   

الاتساق أدوات التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع  

7732 023747٪  الإحالة 2. 

7732 .23.10٪  العطؾ 27 

7732 7.3057٪  التكرار 70 

7732 732..٪  الحذؾ 0 

7732 73.77٪  الاستبدال 7 

 الكلً 52 ٪100 

 

أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " الإحالة" على حساب فئة" العطؾ  إلى (20)الجدول  شٌرٌ

المحسوبة  ×2"وبقٌة الفئات "التكرار " و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة

، وهً قٌمة أكبر من (0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (023015)والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن التكرارات  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255) القٌمة النظرٌة 

فً   " تبتدعان من التراب صورا "المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

 التحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا ، وفقا لاختبار تًممثلة بوحد "كتابً فً  اللغة العربٌة "كتاب 

X2   لحسن المطابقة ، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات الاتساق

فً ذات النص ممثلة بذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة ، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق فً  هذا 

بقراءة جدول رصد مإشرات أدوات الاتساق و .النص مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة

ات الإحالة تتوزع توزعا ؼٌر متوازن بٌن الإحالة الإشارٌة و الإحالة ٌتضح أن مإشر

الشخصٌة حٌث نسجل عشرٌن حالة تكرار للإحالة الشخصٌة ، و التً سادت فٌها ضمائر 

الملكٌة مثل) خالتً ، ثوبها ، وشاحها ، أجزائها خطوطها...( ، أما عن الإحالة الإشارٌة 

ساب الأسماء الموصولة و أسماء الإشارة ومن أمثلة نسجل تواجد الظروؾ بشكل لافت على ح

تواجدها ) منذ ، عندما ، عندئذ، بٌن ،داخل ( ، أما حالة المقارنة الواردة فً السند فعبارتها 

أما عن أداة العطؾ فعرفت مإشراتها تركزا فً العطؾ الواوي حٌث  ؛"..فتتلوى كالثعبان..."

 "... و من أمثلة تواجدها فً السند،  أصل خمس وعشرٌن من  احدى وعشرٌن حالةتكراراتها 
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ثم  "...عن حالات الربط الزمنً نذكرأوعٌة قدٌمة: قلال ،و قدور و جرار..." ، وشظاٌا وبو

 ..."؛ فتذهبان فً طلبه من مكان بعٌد و "... ثم تضع كتلة كبٌرة ..."و "...تسحقانها 

ت فً كلمات بعٌنها على حساب الترادؾ حالة تركز وبخصوص التكرار الوارد بؤربع عشرة

ولم  (،قدور ... و ؼٌرها ،الإناء ، خالتً ، أصابع  ،القلال، الطٌن الجرار ) و منها  ،و التضاد

من  ، والحال نفسه بالنسبة للتضادكتفى السند بكلمتً )تبدأ و تشرع(ٌظهر الترادؾ مكررا وقد ا

حالة  اثنتً عشرةعرفه السند من خلال  وعن الحذؾ الذي ، خلال كلمتً ) صاعدة ونازلة (

ومن أمثلتها فً السند تخط على  ،الحذؾ الحرفًتوزعت بٌن الحذؾ الفعلً والحذؾ الاسمً و

ترفسها  "...م حذؾ تخط من قبل زواٌا و كذلكت ..." حٌث .. زخارؾ حمراء و زواٌاالأوانً.

 ..."رة حٌة و جمٌلة و نافعةإلى صو"...كما فً عبارة " ، رفسا "حٌث تم حذؾ  ..."بالأرجل 

وعٌة الواردة فً "..أ ال فنلاحظه فً عبارة أوعٌة قدٌمةأما عن الاستبد ،" صورة " حذفاعبر 

وبإسقاط هذا ، أٌن تم التفصٌل فٌها. قدٌمة : قلال ، وقدور وجرار، وبؤكداس من الحطب "

التحلٌل على ما أتى فً التدرج السنوي لأنشطة اللؽة العربٌة نقرأ قٌام هوة كبٌرة بٌن التحلٌل 

الماس الظواهر اللؽوٌة وتحلٌل الظواهر النصٌة الؽائب فً الوثائق المرافقة لمنهاج السنة 

لفعل الناقص الخامسة من مرحلة التعلٌم الابتدائً، حٌث استهدؾ التدرج الأفعال الخمسة وا

نلاحظ أن  " " كتابً فً اللغة العربٌةمن كتاب  "722" إعرابا وتصرٌفا ، وبتصفح الصفحة 

، فلم تتنوع جمله لتمسح عبر أداة الإحالة كؤداة ربط المحتوى تم انتقاإه بطرٌقة ؼٌر مدروسة 

 نصً تتضمن الضمائر المحٌلة إلى تصرٌؾ الأفعال فً محطات متباٌنة تفرضها الضرورة

النحوٌة فً خدمتها البعد النصً ، وهذه الزاوٌة التحلٌلٌة النقدٌة تشً بالانتقاء العشوائً 

والظاهر فً مإشرات أدوات الربط ؼٌر الموزعة  – النصالحقٌقً من للمحتوى وبؽٌاب البعد 

، والذي برز من خلال لسانٌات النص  -توزٌعا سامحا بتناول دورها فً إنتاج النصوص 

والذي هو  ،بة البعد التداولًٌجة القصور الذي عرفته الدراسات اللسانٌة المؽٌالمعاصرة نت

؛ ولتقوٌة هذا الؽٌاب فً تعلٌمٌة اللؽة نشٌر إلى الوضعٌات الإدماجٌة الؽاٌة من تدرٌس اللؽة

التً ٌلح عبرها المنهاج إلى ضرورة التعلٌمة الهادفة توظٌؾ ظواهر لؽوٌة معٌنة مع عدم 

ها أدوات الربط فً ، والتً تعنٌنا منواهر النصٌة عبر مإشرات معاٌٌرهاإلى الظالإشارة تماما 

 .، كما ٌرى محمد خطابً، والداخلة فً إنتاج النصٌةالاتساق النصً
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الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2: نتائج اختبار 25جدول 

3"أمرٌكاكرٌستوف كولمبوس مكتشف "نص فً المتوقعة   

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

7030 ..3...٪  الإحالة .2 

7030 .03522٪  العطؾ 27 

7030 713000٪  التكرار 70 

7030 73777٪  الحذؾ 0 

7030 73...٪  الاستبدال 7 

 الكلً 52 ٪100 

 

أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " الإحالة" على حساب فئة" العطؾ  (27)ٌتضح من الجدول 

"وبقٌة الفئات "التكرار " و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة
2

المحسوبة  ×

، وهً قٌمة أكبر من (0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (0432.5)والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن التكرارات  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255) القٌمة النظرٌة 

  " كرٌستوف كولمبوس مكتشف أمرٌكا "المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

التحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا ، وفقا  تًممثلة بوحد" كتابً فً  اللغة العربٌة "كتاب فً 

بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات لحسن المطابقة ، X2 لاختبار

، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق وحدات لتكراراتها المتوقعةالاتساق فً ذات النص ممثلة بذات ال

وٌرصد جدول السند تقدم أداتً  .فً  هذا النص مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنة

( ، وبالعودة إلى جدول رصد مإشرات ٪24.193( و)٪45.161الإحالة والعطؾ بنسبتً )

حالة الشخصٌة نقرأ أن مإشرات الإحالة تتوزع توزعا ؼٌر متوازن بٌن الإأدوات الاتساق 

، إذ نسجل ثمانً عشرة حالة للإحالة الشخصٌة على حساب عشر حالات والإحالة الإشارٌة

ات ) رحلته ، سفنه ، للإحالة الإشارٌة ، حٌث ٌؽلب علٌها ضمٌر الملكٌة مثل وروده فً الكلم

، ومن أمثلة تواجد الضمٌر المنفصل فً السند عبارة "...فؤنا أقاربهم ، بؤسرهم ، رئٌسهم...(

وحدي أعرؾ الاتجاه الصحٌح..."  و"...هم لا ٌصدقون أن أقدامهم تطؤ أرضا..." و"...هً 
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وعن الإحالة الإشارٌة تتوزع مإشراتها توزعا متوازنا بٌن الظرفٌة وأسماء ؛ أمرٌكا..."

الإشارة و الأسماء الموصولة ، ومن أمثلة حضورها فً النص "...ذلك القبطان..." و"...ٌرى 

ذلك..." و "...واجتمع أهالً تلك ..."؛ وبخصوص العطؾ نرى تركز العطؾ فً أدوات 

كان د "...جمنً، ومن حالات حضورها فً النص نعلى حساب أدوات الربط الزالوصل 

و "...وكولمبوس ٌرى  مولعا وكان ذا عزٌمة..." حٌث تم ربط الجملتٌن بواو الوصل

أما عن التكرار المسجل بؤربع  تٌن بالفاء الخادمة الربط الزمنً؛فحاول..." حٌث ربط العبار

ل تكرار كلمات ) كولمبوس ، عشرة حالة ؼلب علٌه تكرار كلمات بعٌنها بتسع حالات من خلا

أهالً ، ملكة ، تجارة ، رٌاح ، رجع ...( مع ملاحظة حالات ترادؾ مست كلمتً الأهالً 

 .والأقارب و العزٌمة والإرادة وشاهد ورأى مكتفٌا السند بتضاد من خلال كلمتً البحر والبر

كر من هذه ملة نذجوعن الحذؾ الوارد بؤربع حالات توزعت بٌن الفعل والاسم وشبه ال

الحالات عبارة "...ٌمنٌهم بالوصول إلى الهدؾ والرجوع بؽنائم كثٌرة..." أٌن تم حذؾ الفعل 

وعبارة "...نشر كولمبوس أشرعة  "...وٌمنٌهم بالرجوع...""ٌمنٌهم" تحاشٌا للتكرار فً حال 

إن سفنه الثلاث..." حٌن أسقط اسم كرٌستوؾ.وبخصوص الاستبدال نذكر عبارة "...اقتلونً 

شئتم ، ؼٌر أنكم إن فعلتم لن تجدوا بٌنكم من ٌستطٌع ..." حٌث استبدل "اقتلونً" بـ "...ؼٌر 

، والمبعد الدور الحقٌقً السالفة التحلٌل ولبٌان قوة النقد عبر السندات أنكم إن فعلتم لن ... ".

للنص نطرح طرحا بٌداؼوجٌا من زاوٌة مخالفة وعكسٌة ، فالتدرج السنوي ٌستهدؾ من 

ٌقودنا  ، وتحلٌل أسباب التمكن من هذاالوضعٌة الإدماجٌة " تلخٌص قصة "خلال هذا السند 

أٌما إسهاما  ، فمثلا نقرأ أن الإحالة من خلال الضمائر المحٌلة تسهمإلى أدوات الاتساق النصً

، كما ٌظهر هذا الاقتصاد عبر أداة ها سبٌلا من سبل الاقتصاد اللؽويفً هذا التقلٌص كون

 .لالناجمة عن التكرار الزائد والمم الحذؾ التً تبعد عن النص رتابته
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الاتساق لتكراراتها  لأدواتلحسن مطابقة التكرارات المشاهدة  ×2 : نتائج اختبار 26جدول  

 3"مع ابن بطوطة فً رحلته إلى الحج  "نصفً المتوقعة 

 أدوات الاتساق التكرار المشاهد النسبة التكرار المتوقع

7.30 7734.2٪  العطؾ 05 

7.30 2.317.٪  الإحالة 22 

7.30 7.340.٪  الحذؾ 72 

7.30 743.21٪  التكرار 74 

7.30 734.2٪  الاستبدال 7 

 الكلً 12 ٪100 

 

أن التكرار الأكبر كان لصالح فئة " العطؾ" على حساب فئة" الإحالة  (22)ٌتضح من الجدول 

المحسوبة  ×2"وبقٌة الفئات "التكرار " و" الحذؾ "و" الاستبدال" على التوالً، وبمقارنة قٌمة

،وهً قٌمة أكبر من  (0)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (253252)والتً بلؽت 

دلالة إحصائٌة بٌن التكرارات  فإن ثمة فً الجدول الإحصائً ، (7.3255) القٌمة النظرٌة 

  "مع ابن بطوطة فً رحلته إلى الحج  "المشاهدة و التكرارات المتوقعة لأدوات الاتساق فً نص 

التحلٌل )الكلمة والموضوع ( معا ، وفقا  تًممثلة بوحد" كتابً فً  اللغة العربٌة "كتاب فً 

لحسن المطابقة ، بمعنى عدم وجود حسن لمطابقة التكرارات المشاهدة لأدوات X2 لاختبار

، بما ٌفٌد أن أدوات الاتساق الاتساق فً ذات النص ممثلة بذات الوحدات لتكراراتها المتوقعة 

العطؾ د جدول السند تقدم أداتً وٌرص .هذا النص مضمنة  و تتوزع بطرٌقة ؼٌر متوازنةفً 

، وبالعودة إلى جدول رصد مإشرات أدوات (٪.2.317)و (٪7734.2)الإحالة بنسبتً و

بٌن الإحالة الشخصٌة والإحالة  االاتساق نقرأ أن مإشرات الإحالة تتوزع توزعا متوازن

عشرة حالة للإحالة الشخصٌة على حساب عشر حالات للإحالة  اثنتًالإشارٌة ، إذ نسجل 

،  باه، أطرٌقه، حكاٌاتهمالإشارٌة ، حٌث ٌؽلب علٌها ضمٌر الملكٌة مثل وروده فً الكلمات ) 

وعن الإحالة الإشارٌة تتوزع ملاحظة ؼٌاب الضمٌر المنفصل فٌه ؛ مع  ...(حلته، ر أمه

وأسماء الإشارة و الأسماء الموصولة ، ومن أمثلة  بٌن الظرفٌة ؼٌر متوازنمإشراتها توزعا 
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ورأى مدٌنة ..." و "... واجتاز السهل الذي ..." و"...المؽامرٌن الذٌنحضورها فً النص "...

و"و"...وسعى بٌن الصفا والمروة ...« و"...واصل ابن بطوطة بعد ذلك  ..." " بصرى" التً

نرى تركز العطؾ فً أدوات الوصل  بخصوص العطؾ و وشرب .....ؼار حراء الذي ..."؛

وكان ٌحب على حساب أدوات الربط الزمنً، ومن حالات حضورها فً النص نجد "...

..." وبلػ مكة مع الركب ذات صباح فؽمرته أشواق و "... ..........فً مٌناء"طنجة"....."

ؼلب  حالات بعشرأما عن التكرار المسجل تٌن بالفاء الخادمة الربط الزمنً،حٌث ربط العبار

رسول ،  طنجة،  ابن بطوطةع حالات من خلال تكرار كلمات ) علٌه تكرار كلمات بعٌنها بسب

اثنتً عشرة حالة توزعت بٌن الفعل وعن الحذؾ الوارد ب (؛، رٌاح... الله صلى الله علٌه وسلم

منها "...فسار الركب إلى تونس ثم إلى لٌبٌا و نذكر من هذه الحالات عبارة والاسم والحرؾ

وبربط التحلٌل  و"...وفً مصر..." و"...فبهر بجمالها وبساتٌنها و جامعها...".إلى مصر..." 

بالمنهاج نخلص إلى أن السند عمل فً التدرج عبر الفعل المعتل تقدٌرا والفعل الأجوؾ 

منتقً أن نصل إلى  " كتابً فً اللغة العربٌة "من كتاب  ".75" تصرٌفا؛ وبتصفح الصفحة 

بفقرة تصرؾ فٌها حسب ما ٌملٌه التدرج السنوي ،  ىة قد ؼٌب النص تؽٌبا ، واكتفالأمثل

فاصلا الموضوع عن النص فً بعده النصً ، فالسٌاق ٌدخل فً بٌان الظواهر اللؽوٌة ؛ كما 

أن التحلٌل النقدي الماس السند السابق دٌداكتٌكٌا مازال ظاهرا فً التدرج عبر هذا السند ، 

توظٌؾ وتفعٌل لأدوات  نإلى التلخٌص دو حٌث لا ٌمكن تناول الوضعٌة الإدماجٌة الرامٌة

روبرت وهذا حسب ، الاتساق والتماسك كالإحالة والحذؾ لفائدتها الكبٌرة فً الاقتصاد اللؽوي

وكخلاصة من كل التحلٌل الذي مس كل نصوص كتاب " كتابً فً اللؽة العربٌة  دي بوجراند،

أدوات الاتساق ، هذا الذي أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائٌة فً توزع مإشرات " نإكد 

ٌخفً ؼٌاب البعد النصً من النصوص المنتقاة من الزاوٌة الدٌداكتٌكٌة ، والذي انجر عنه 

الؽرق فً ممارسة تعلٌمٌة تقلٌدٌة لم تراع وتحترم أبعاد اللسانٌات المعاصرة الناقدة للرإٌة 

عزل الوضعٌات  الضٌقة التً حصرت الدرس اللسانً فً الوصؾ والدلالة ، مما أدى إلى

الإدماجٌة عن الظواهر اللؽوٌة والنصٌة ، كما أدى إلى بقاء ذات العٌوب الدٌداكتٌكٌة فً تعلم 

اللؽة ، والذي ٌبقى أساس تحقق أهدافه فً الجانب التداولً المتخطً وصؾ اللؽة إلى أدائها 

 واستعمالها حسب ما تتطلبه الحاجات و الوضعٌات.
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ذات دلالة إحصائٌة فً مدى تكوٌن أستاذ المدرسة الابتدائٌة  فروقهناك  الثانٌة: الفرضٌة

 فً المقاربة النصٌة3

من خلال تحلٌل نتائج بنود الاستبانة الموجهة لأساتذة الصؾ الخامس من المرحلة الابتدائٌة 

 على التوالً تبٌن التالً:( .2)و  (25) فً المدرسة الجزائرٌة ، والتً ٌظهرها الجدولان 

 3(المتعلق بالبنود المغلقة من الاستبانة   25الجدول )

   
2

 البند نعم ٪     لا ٪ الامتناع ٪ ×

  2123.75 0٪    00 78.57٪   550 21.42٪  150 1 

   7.7357 10٪    70 15.71٪   110 74.28٪  520 2 

7044342 0٪    00 00٪    00 100٪ 700 4 

542.867 0٪    00 28.57٪   200 71.42٪  500 5 

0.73570 35.72٪    250 00٪    00 64.28٪  450 7 

0253.72 36.42٪    255 00٪    00 63.57٪ 445 10 

 

ٌ ن من تحلٌل بنود الاستبانة الموجهة لأساتذة الصؾ الخامس من المدرسة الابتدائٌة  ٌتب

المتعلق  (25)الجدول  ، و الموضحة فًالجزائرٌة والماسة مدى تكوٌنهم فً المقاربة النصٌة 

لم  (%5.375)والمرتبة حسب الجدول أعلاه أن نسبة  (74، 5، 7، 0، 2، 7) المؽلقةبالبنود 

 ×2تلقت تكوٌنا فٌها ، وبمقارنة قٌمة (%27302)تتلق تكوٌنا فً المقاربة النصٌة فً مقابل نسبة 

،وهً  (2)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (2123.75)المحسوبة والتً بلؽت 

دلالة  نحصل علىفً الجدول الإحصائً ، المسجلة  (13274) قٌمة أكبر من القٌمة النظرٌة 

أنها تعتمد  (٪.5032)،كما تشٌر نسبة  بٌن التكرارات المشاهدة و التكرارات المتوقعة إحصائٌة

هذه المقاربة فً  اعتماداتنفً  (٪77357)فً تعلٌمٌة اللؽة العربٌة المقاربة النصٌة مقابل نسبة 

والتً  المحسوبة، ×2الممتنعة عن التصرٌح، وبمقارنة قٌمة (٪74) تعلٌمٌة اللؽة العربٌة ونسبة

، وهً قٌمة أكبر من  (2)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (7.7357)بلؽت 

بٌن  إحصائٌةدلالة فإن ثمة  ،المسجلة فً الجدول الإحصائً  (13274) القٌمة النظرٌة 
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وتشٌر نتائج البند الرابع والمرتبط بعلاقة المقاربة  ، التكرارات المشاهدة و التكرارات المتوقعة

 ×2تصرح بقٌام علاقة ، حٌث أتت قٌمة قٌمة (٪744)النصٌة بالوضعٌة الإدماجٌة أن نسبة 

أكبر  ، وهً قٌمة(2)وبدرجة حرٌة  (104347)عند مستوى الدلالة  (7044342) المحسوبة 

بٌن  دلالة إحصائٌةثمة  وبالتالً المسجلة فً الجدول الإحصائً ، (13274) من القٌمة النظرٌة 

الماس وجود  (7)و تشٌر أٌضا نتائج البند  ، التكرارات المشاهدة و التكرارات المتوقعة

ترى أن  (٪57302)صعوبات تعترض المتعلم فً الوضعٌة الإدماجٌة من عدمها إلى أن نسبة 

، امتنعت (٪44)لم تر هناك صعوبات تذكر ونسبة  (٪2.375)ثمة صعوبات مقابل نسبة 

وبدرجة  (104347) عند مستوى الدلالة (7023.25)المحسوبة، والتً بلؽت  ×2وبمقارنة قٌمة

 المسجلة فً الجدول الإحصائً ، (13274) ، وهً قٌمة أكبر من القٌمة النظرٌة  (2)حرٌة 

كما تشٌر نتائج  ، بٌن التكرارات المشاهدة و التكرارات المتوقعة دلالة إحصائٌةفإن ثمة 

إلى أن  " الوضعٌة الإدماجٌة "المستهدؾ المعاٌٌر التً ٌحددها المنهاج فً تقوٌم نشاط  (5)البند

امتنعت  (٪7357.)نسبة تصرح بؤن المنهاج ٌحدد معاٌٌر لعملٌة التقوٌم مقابل  (٪.2032)نسبة 

عند مستوى الدلالة  (0.7357)المحسوبة، والتً بلؽت ×2وبمقارنة قٌمة الإجابة،عن 

المسجلة فً  (13274) ، وهً قٌمة أكبر من القٌمة النظرٌة  (2)وبدرجة حرٌة  (104347)

،  بٌن التكرارات المشاهدة و التكرارات المتوقعة دلالة إحصائٌةالجدول الإحصائً ، فإن ثمة 

تصرح  (٪ 2.375)فإنها أشارت إلى نسبة  (25)من الجدول  (74)أما عن نتائج البند 

امتنعت عن  (٪36.42)باستعانتها بؤدوات الاتساق فً تقوٌم الوضعٌة الإدماجٌة مقابل نسبة 

 (104347)عند مستوى الدلالة (0253.72)المحسوبة ، والتً بلؽت  ×2قٌمةارنة وبمقالرد،

المسجلة فً الجدول  (13274) ، وهً قٌمة أكبر من القٌمة النظرٌة (2)وبدرجة حرٌة 

 . بٌن التكرارات المشاهدة و التكرارات المتوقعة دلالة إحصائٌةفإن ثمة  الإحصائً ،
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 3من الاستبانة   المفتوحة(المتعلق بالبنود  .2الجدول )

 (3،6،2،9،11( الخاص بالبنىد المفتىحة من الاستبانة ) 82الجذول )

 
المشاهد لتكرارا  

النسبة 
 المئوٌة

التكرار 
 ×2    المتوقع

 النصٌة المقاربة بٌداؼوجٌا اعتماد أسباب
     العربٌة اللؽة تعلٌمٌة فً

  175 18,571 130 تمكن المتعلم من الوضعٌات الإدماجٌة

 الأهداؾ تحقٌق
200 28,571 175  

 النص محور الأنشطة اللؽوٌة
140 20 175  

 الامتناع
230 32,857 175 39,427 

 المجموع
700    

الإدماجية الىضعية"  نشاط في المتعلم تعترض التي الصعىبات " 
 صعوبة الاستمرارٌة فً التوسع

434 62 233,333  
 عدم توظٌؾ ما تم تعلمه فً نشاط اللؽة العربٌة

252 36 233,333  

 380,245 233,33 2 14 الامتناع

الإدماجية الىضعية" نشاط تقىيم في المنهاج يحذدها التي المعايير " 

 الوجاهة ، الانسجام ، الملاءمة
49 7 233,333  

  233,333 18 126 توظٌؾ التعلٌمة

 559,58 233,333 75 525 الامتناع

    700 المجموع

  الجيذ النض شروط
 واقع المتعلم

49 7 233,333  

  233,333 35 245 عدم الطول ، مراعاة القٌم الوطنٌة

 273,93 233,333 58 406 الامتناع

    700 المجموع
الاتساق أدوات  

 الأسماء ، العطؾ
166 23,71 233,33  

 الأسماء
170 24,28 233,33  

 الامتناع
364 52 233,33 109,793 

 المجموع
700    
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، والمرتبطة بالبنود المفتوحة من الاستبانة الموجهة لأساتذة الصؾ (.2)تشٌر نتائج الجدول 

الخامس من المرحلة الابتدائٌة الجزائرٌة ، والمستهدفة مدى تكوٌنهم فً تعلٌمٌة اللؽة العربٌة 

امتنعت عن  (٪23.75.)من خلال المقاربة النصٌة ، والمرتبة حسب الجدول أعلاه ، أن نسبة 

فً كون النص  (.) البند  حصرت أسباب اعتماد المقاربة النصٌة (٪24)الرد مقابل نسبة 

رأتها فً تحقٌق الأهداؾ من تعلٌمٌة اللؽة العربٌة  (٪2.3757) محورا للأنشطة اللؽوٌة ونسبة 

إلى أن أسباب اعتمادها ٌروم تمكن  (٪7.3757)عبر المقاربة النصٌة ، كما أشارت نسبة 

وبمقارنة قٌمة  المتعلم من  الوضعٌات الإدماجٌة ،
2

،  (13025.) المحسوبة، والتً بلؽت  ×

 )، وهً قٌمة أكبر من القٌمة النظرٌة  (.)وبدرجة حرٌة  (100.01)عند مستوى الدلالة 

بٌن التكرارات  دلالة إحصائٌة ، نحصل علىالمسجلة فً الجدول الإحصائً (773.07

، والمتضمن تحدٌد الصعوبات التً  (2)أما بخصوص البند ؛  المشاهدة و التكرارات المتوقعة

من  (٪22)تعترض المتعلم فً نشاط " الوضعٌة الإدماجٌة " ، فلقد بٌنت نتائجه أن نسبة 

الأساتذة حددت الصعوبة فً كون المتعلم ٌعانً من عدم إمكانٌة التوسع فً مواضٌع نشاط " 

رأت الصعوبة فً عدم توظٌؾ ما تم تعلمه فً نشاط  (٪2.) الوضعٌة الإدماجٌة " مقابل نسبة 

) المحسوبة، والتً بلؽت  ×2امتنعت عن الرد ، وبمقارنة قٌمة (٪2) اللؽة العربٌة ونسبة 

، وهً قٌمة أكبر من القٌمة  (2)وبدرجة حرٌة  (104347) ، عند مستوى الدلالة( 4327..

التكرارات  بٌن دلالة إحصائٌة علىالمسجلة فً الجدول الإحصائً، نحصل  (13274) النظرٌة

من ذات الجدول ، والمستهدؾ المعاٌٌر التً  (.) ؛ وعن البند  المشاهدة و التكرارات المتوقعة

رة عن معب (٪ 57) ، فؤتت نتائجه بنسبة  " الوضعٌة الإدماجٌة "ٌحددها المنهاج فً تقوٌم نشاط 

لصالح توظٌؾ التعلٌمة كمإشر من مإشرات  (٪.7) مقابل ما نسبته امتناع الأساتذة عن الرد ،

حصرت هذه المعاٌٌر فً الوجاهة والانسجام و الملاءمة ، وبمقارنة ( ٪ 5)تقوٌمها و ما نسبته 

وبدرجة حرٌة  (104347)، عند مستوى الدلالة  (.77137) المحسوبة ، والتً بلؽت  ×2قٌمة

المسجلة فً الجدول الإحصائً، نحصل  (13274)، وهً قٌمة أكبر من القٌمة النظرٌة (2)

 ،(1)وأتت نتائج البند  ؛المتوقعةالتكرارات المشاهدة و التكرارات  بٌن إحصائٌة دلالة على

والتً تقٌس شروط النص الجٌد عبر أساتذة المرحلة الابتدائٌة، بنسب متباٌنة حٌث كانت ما 

حصرت  (٪ 7.) معبرة عن امتناع الفئة المستهدفة عن الرد، مقابل ما نسبته  (٪ .7) نسبته 

فً احترامه  (٪ 5) شروط النص الجٌد فً عدم الطول و مراعاة القٌم الوطنٌة، وما نسبته 
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، عند مستوى الدلالة  (.25.31) المحسوبة، والتً بلؽت  ×2لواقع المتعلم؛ وبمقارنة قٌمة

المسجلة فً  (13274)، وهً قٌمة أكبر من القٌمة النظرٌة  (2)وبدرجة حرٌة  (104347)

التكرارات المشاهدة و التكرارات  بٌن إحصائٌة دلالة الجدول الإحصائً، نحصل على

قائس معرفة أدوات الاتساق لدى الأساتذة ، فجاءت ما ( ، وال77)؛ وعن البند الأخٌر المتوقعة

رأت فً الأسماء أداة من أدوات  (٪.2032) ممتنعة عن الرد مقابل ما نسبته  (٪ 72) نسبته 

المحسوبة، والتً  ×2حددتها فً أدوات العطؾ؛ وبمقارنة قٌمة (٪ 2.357) الاتساق و ما نسبته 

، وهً قٌمة أكبر من  (2)وبدرجة حرٌة  (104347)، عند مستوى الدلالة  (741351) بلؽت 

 بٌن إحصائٌة دلالة المسجلة فً الجدول الإحصائً، نحصل على (9.210القٌمة النظرٌة )

وبقراءة تحلٌلٌة نقدٌة لنتائج هذٌن الجدولٌن  ؛المتوقعةالتكرارات المشاهدة و التكرارات 

الماسٌن الفرضٌة المتعلقة بمدى تكوٌن أستاذ المدرسة الابتدائٌة الجزائرٌة فً تعلٌمٌة اللؽة 

العربٌة من خلال المقاربة النصٌة نخلص إلى أن واقع التكوٌن مازال ٌعرؾ شروخات كبٌرة 

بتٌه الإصلاحٌتٌن الأولى والثانٌة ، هذا الذي بٌن المستوى النظري و المستوى التنفٌذي فً تجر

ٌإكد التكوٌن الؽائب أو التكوٌن ؼٌر الواضح لها ، وهذا ما أكدته دراسات سابقة كدراسة 

لوصٌؾ الطاهر و زحاؾ الجٌلالً ولعرابً بسمة ودراسة عزوز فوزٌة ، دراسات أجمعت 

/ التعلمٌة للؽة العربٌة، هذا الذي على سٌطرة الطرٌقة التقلٌدٌة فً واقع الممارسة التعلٌمٌة 

ربطا  (72و72) دولٌن جال جوبربط نتائالواضح لها؛  ٌإكد التكوٌن الؽائب أو التكوٌن ؼٌر

من  (1)ملة من التناقضات المإٌدة ما ٌصب فً فرضٌة الدراسة ، فالبند جتحلٌلٌا نقدٌا نقرأ 

بؤنها لم تتلق تكوٌنا فً  ،(%5.375)تقر فٌه الفئة المستهدفة ، وبنسبة عالٌة  (72)دول جال

المقاربة النصٌة ، هذا الذي ٌعد مإشر شرخ بائن ، حٌث أن المنهاج الجزائري فً المرحلة 

الابتدائٌة ٌصر على المقاربة النصٌة فً تعلٌمٌة اللؽة العربٌة ، لكن فً المقابل تؽٌب 

واقع التكوٌن فً المدرسة الممارسة التطبٌقٌة لها ، والذي ٌعنً ؼٌاب المراقبة الفعلٌة ل

تصرح بؤنها  (٪.5032)نقرأ أن ما نسبته  (7)بنتائج البند  (1)الجزائرٌة ؛ وبربط نتائج البند 

 تناقضا بٌن ؼٌاب التكوٌن من جهة تدرس اللؽة العربٌة وفق المقاربة النصٌة ، تصرٌح ٌخفً 

ٌة ؼٌر القائمة على الفهم وتبنٌها من جهة ثانٌة ؛ هذا الذي ٌشً بالممارسة السطحٌة والشكل

الواضح والعمٌق لأبعاد المقاربة النصٌة ، هذه الأخٌرة التً هً مقاربة تعلٌمٌة تدعو إلى 

الانتقال من مستوى الجملة إلى مستوى النص ونظامه لكونه نسٌجا ٌعنى بظاهرتً الاتساق 
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اللسانٌة المعاصرة التً تإسس لها الدراسات و، 21/.2حسب الطاهر لوصٌف ص، والانسجام

كقائم من القوائم الأساسٌة لتعلٌمٌة اللؽة ، ٌظهر فٌه البعد الوظٌفً لها عبر النص نظرٌا 

ولتقوٌة هذا التحلٌل نعود إلى نتائج ، كما ٌجلٌه جدول الخطابات الرائجة فً تعلٌمٌة اللغات، وتطبٌقٌا

لنصٌة لنقرأ ما نسبته المشٌرة إلى دواعً تبنً المقاربة ا (.2) من الجدول (.)البند

قد امتنعت عن الرد بخصوص أسباب اعتماد المقاربة النصٌة ، نسبة تإكد  (23.75٪.)

التحلٌل الوارد فً البندٌن الفائتٌن وتقوٌه بخصوص ؼٌاب البعد النصً فً تعلٌمٌة اللؽة 

العربٌة ، والذي مرده ؼٌاب تكوٌن الأستاذ فً تعلٌمٌة اللؽة من خلال المقاربة النصٌة ، هذا 

التً ترى فً المقاربة النصٌة سبٌلا من سبل تمكن المتعلم من ( ٪7.3757)الذي تعضده النسبة 

الوضعٌات الإدماجٌة ،حٌث لم تؤت الإجابة دقٌقة لتمس ماله علاقة مباشرة بتلك المآخذ 

المسجلة على تدرٌس اللؽة وفق منطق نحو الجملة الذي بقً سببا من أسباب ؼٌاب تحكم 

التً ترى أن ثمة  (٪744)ة )التعبٌرالكتابً(، والنسبة المتعلم /المنتج فً الوضعٌة الإدماجٌ

علاقة بٌن تعلٌمٌة اللؽة وفق المقاربة النصٌة و نشاط " الوضعٌة الإدماجٌة " ، لكنها لم تشر 

إلى الأسباب الفعلٌة التً ٌعانً منها المتعلم فً الوضعٌات  (.2)من الجدول  (2)فً البند 

فً أدوات الاتساق التً تمكن المتعلم من ربط الجمل الإدماجٌة ، والتً تنحصر بشكل قوي 

حٌث اكتفت إجابات المفحوصٌن بالإشارة إلى صعوبات من قبل ؼٌاب التوسع ، بعضها البعض

وبربط نتائج ؛ دون التطرق إلى طبٌعتها النصٌة ،والتً أتت فً الجانب النظري من الدراسة

تصرح بؤن هناك صعوبات تعترض  (٪57302)ة نقرأ نسب (.)بنتائج البند  (5) و البند  (7)البند

" تقر بؤن المنهاج قد حدد معاٌٌر لتقوٌم نشاط  (٪.2032)المتعلم فً الوضعٌة الإدماجٌة ونسبة 

لم ٌشر فٌها إلى معاٌٌر نصٌة تكون فٌها أدوات  (.)، لكن إجابات البند  الوضعٌة الإدماجٌة "

، هذا ما ٌؤكده محمد خطابً إشرات التً تبٌنهاالاتساق و الترابط معٌارا رئٌسٌا من خلال الم

وهذا ٌإكد الدراسات الواردة فً الدراسات السابقة الآتٌة فً هذه الدراسة ، فتعلٌمٌة  ،.7ص:

اللؽة العربٌة مازالت تقلٌدٌة الممارسة ، وإذا عدنا إلى المنهاج الجزائري للصؾ الخامس 

وؼٌره من الصفوؾ نلاحظ أنه لم ٌقؾ على ذكر المعاٌٌر المرتبطة بإنتاج النص ذكرا 

صوٌب الوضعٌات الإدماجٌة المنتجة من قبل المتعلمٌن تصوٌبا ٌتخطً مستفٌضا حتى ٌتم ت

المعاٌٌر المتعلقة بالوجاهة و السلامة و الإتقان إلى معٌار الاتساق الذي ٌضمن إمكانٌة إنتاج 

 (74)النص، والذي ٌبقى من أهم المعاٌٌر النصٌة ؛ وما ٌزٌد من تدعٌم هذا التحلٌل نتائج البند 
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قد امتنعت عن الرد ، كونها لم تتلق  (٪2302.)لمشٌرة إلى أن ما نسبته ا (25)من الجدول 

 تكوٌنا ٌبٌن أدوات الاتساق ومإشراتها فً بناء الوضعٌة الإدماجٌة وتقوٌمها ، كما تزٌد نسبة

تعضٌدا للتحلٌل ، باعتبارها نسبة المعبرٌن عن المستعٌنٌن بؤدوات الاتساق فً  ( 2.375٪)

،  (.2)من الجدول  (77)اجٌة ، هذا الرد الذي ٌتناقض مع نتائج البند تقوٌم الوضعٌات الإدم

فؤدوات الاتساق النصً ؼائبة تماما عن ذهن الأستاذ ، كونه أشار إلى العطؾ والأسماء دون 

من  (1)كما أن البند  ،إشارة إلى كل الأدوات الواردة فً الفصل الخاص بلسانٌات النص

ٌ ب المفحوصون الشروط النصٌة ٌشً بؽٌاب البعد م (.2)الجدول  ن المقاربة النصٌة ، إذ ؼ

فً ذكرهم الشروط الواجب توافرها فً النص ، وهً شروط ترتبط بالمعاٌٌر النصٌة عامة ، 

وكخلاصة من كل  ومعٌار الاتساق خاصة ، باعتباره أهمها ، ولكونه أساس إشكالٌة الدراسة.

هناك فروقا ذات دلالة إحصائٌة فً مدى تكوٌن أستاذ نإكد أن التحلٌل الذي مس بنود الاستبانة 

، هذا الذي ٌخفً ؼٌاب التكوٌن فً تعلٌمٌة اللؽة بتدائٌة الجزائرٌة للصؾ الخامسالمرحلة الا

وص المنتقاة من زاوٌة خلال النصقاربة النصٌة فً البعد النصً من العربٌة عبر الم

ٌمٌة تقلٌدٌة لم تراع وتحترم أبعاد اللسانٌات ، والذي انجر عنه الؽرق فً ممارسة تعلدٌداكتٌكٌة

المعاصرة الناقدة للرإٌة الضٌقة التً حصرت الدرس اللسانً فً الوصؾ والدلالة ، مما أدى 

عٌوب ، كما أدى إلى بقاء ذات الاجٌة عن الظواهر اللؽوٌة والنصٌةإلى عزل الوضعٌات الإدم

قق أهدافه فً الجانب التداولً المتخطً ، والذي ٌبقى أساس تحالدٌداكتٌكٌة فً تعلم اللؽة

 الوضعٌات.تعمالها حسب ما تتطلبه الحاجات ووصؾ اللؽة إلى أدائها واس
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 العام جالاستنتا
 

مست جٌلا من الابتدائً إلى الإصلاحات الأخٌرة التً  من خلالتبٌن نتائج الدراسة 

أن تعلٌمٌة اللغة العربٌة وفق المقاربة النصٌة مازالت تعانً شروخات كبٌرة على  الثانوي

فإذا كانت المقاربة النصٌة   ،وعلى مستوى تكوٌن منفذي المناهج مستوى انتقائها للمحتوٌات

تقوم على أساس واضح وصرٌح ٌتمثل فً خدمة النصوص المختارة لتطبٌق وتنفٌذ هذه 

تدرٌس نشاط اللغة العربٌة فً كل خلال المقاربة التً ترنو إلى تحقٌق الكفاءات المستهدفة من 

رامج تسعى برٌن والأساتذة خصصت لهم مخططات وعبر إطارات من المفتشٌن والمدٌأبعاده 

فً ، ومع هذا كله لم تلتفت الجهات الوصٌة وات التً قد تمنع من تحقق التعلمإلى سد الفج

المناهج وما تتضمنه  مراجعةالتعلمٌة من خلال /ٌم إلى تصوٌب العملٌة التعلٌمٌة والتق مدٌرٌة

نتائج من البحث العلمً  ما ٌمده  من خلال  بغٌة مراقبتها مراقبة دورٌةمحتوٌات وخطط  من

، هذا الذي صلا للتجرٌب قبل تنفٌذها المباشرقد تسمح بإعادة النظر فً مناهج لم تخضع أ

 :ٌؤكده ما خلصت إلٌه الدراسة 

غٌاب التكوٌن الخاص بتعلٌمٌة اللغة العربٌة وفق المقاربة النصٌة ، هذا الذي ٌعنً أن  -1

شكل على حساب إلى الالإصلاحات التً تعرفها المدرسة الجزائرٌة هً إصلاحات تمٌل 

لتخصصات من دون ، والذي ٌؤكده ما تعرفه المدرسة من توظٌف لكافة االمعنى الحقٌقً لها

لوم التربٌة ن قائمٌن من خلال علٌمٌة اللغة عموما تنهض على علمٌ، فتعتكوٌن مستمر فعلً

 ن ٌفرضان دراستهما على كل والج لمٌدان التربٌة والتعلٌم. ، علمٌوعلوم اللسان

غٌاب الرقابة التكوٌنٌة، إذ أن غالٌة الأساتذة وبعد هذه السنوات الطوٌلة من الإصلاح،  -2

، والناتج عن نقص تقلٌدٌة لغٌاب أبعاد الإصلاحات مازالت تدرس اللغة العربٌة بطرائق

 التكوٌن على كل مستوٌات مؤطري العمل التربوي والبٌداغوجً. 

د ٌكون من أسبابه غٌاب الفهم السلٌم لطرٌقة النص غٌاب البعد من تدرٌس النص، والذي ق -3

ي تشتشفه ، هذا الذعاٌٌر انتقاء محتوٌات النص عموماوأبعادها فً الدرس اللغوي وغٌاب م

 :الدراسة من خلال التالً

لم تراع أدوات معٌار  ابتدائً للصف الخامس "كتابً فً اللغة العربٌةنصوص كتاب " -أ

الاتساق من خلال توزعها عبر كافة النصوص، إذ ٌغلب علٌها فً مؤشراتها التركٌز على 
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، هذا المنطق الذي ٌرفضه الجانب البٌداغوجً، فإذا كانت البعض منها وتغٌٌب البعض الآخر

من الأهمٌة والتألٌف فإنه  رالغاٌة من تدرٌس اللغة تظهر فً وجه اللغة عبر التعبٌر والتحرٌ

 أن تمس هذه المحتوٌات كل جوانب اللغة. 

دة لا تتوسل بأدوات دون أخرى مع أن اللغة وح "فً اللغة العربٌة ًكتابكتاب "نصوص  -ب

، أٌن ة الأدوات مع أن عدد النصوص كثٌر، فهً تعتمد على أدوات الوصل وتهمل بقٌتتجزأ

 ٌسمح بالتنوع والتلون.

تعتمد على النص الطوٌل من خلال تكرار كلمات  "غة العربٌةكتابً فً اللكتاب "نصوص  -ج

بعٌنها على حساب أدوات السبك المعجمً التً تعطً المتعلم رصٌدا معجمٌا ٌمكنه من بناء 

 نصوص تراعً المعاٌٌر النصٌة من قصد وتناص و تماسك وانسجام...وغٌرها من معاٌٌر.

تهمل أدوات لها علاقة بالتماسك والاتساق فً  "كتابً فً اللغة العربٌةكتاب "نصوص  -د

النص وفً القواعد المدروسة من خلاله ، حٌث أنها تستهدف القواعد من نحو وصرف وتهمل 

اس الكتابة والاستمرار فً ماله علاقة ببعد اللغة والمتمثل فً البعد اللسانً الذي ٌعتبر أس

 ، هذا الذي لا تقدمه دروس النحو والصرف.الحدٌث

لا تراعً محتوٌاتها ذلك التنوع الذي تستدعٌه  "كتابً فً اللغة العربٌةكتاب "نصوص  –ه 

 الهدف الموحد. والابتعاد عن ةدانٌكفاءات والمتمثل فً الفرالمقاربة بال
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 الخاتمة

 

إن تحلٌل المحتوى بصفة عامة وتحلٌل محتوٌات تربوٌة بٌداغوجٌة بصفة خاصة من      

بكة من نحو ، وذلك لتعلقها بعلوم اللغة المتشاالتشعب الواسع والتعقد العمٌق اتالمواضٌع ذ

هذه الدراسة لفت الانتباه إلى زاوٌة رأٌناها فً غاٌة  ة، ولقد حاولنا عبرودلالة وعلوم لسان...

المقاربة النصٌة كتعلٌمٌة خاصة انبثقت عن المقاربة بالكفاءات كتعلٌمٌة الأهمٌة، إذ تقتضً 

ً نظر فً شروطها التً تقف وراء أسباب تنفٌذها تنفٌذا قائما على الدراسة العلمٌة التعامة ال

، فالحدٌث عن المقاربة النصٌة كطرٌقة فً تناول النص من تتجاوز العشوائٌة والارتجالٌة

زاوٌة لسانٌة بٌداغوجٌة ٌقتضً الدراسة العمٌقة لكل منهاج ٌتضمن سٌاسة تربوٌة ترنو إلى 

الذي هو رأسمال الدول سٌرا سلٌما تحتمه ما آل إلٌه الوضع المعرفاتً والتنافس  السٌر بالفرد

إلا  فً تولٌد المعرفة بدل استهلاكها الذي لم ٌعد سبٌلا من سبل التطور الذي لن ٌحصل

إعادة النظر المتواصل بالمراجعة الدائمة لمناهج المدرسة ؛ وعلٌه من الأهمٌة بمكان بالكفاءات

، فالنص الذي تتوسل بها المقاربة النصٌة هو علم قائم بحد ذاته ها وتكوٌناتهاجرامبمن خلال 

راسة تنطلق من جزئٌة قابلة ، ولما كانت أي دٌٌر علمٌة تنعت بالمعاٌٌر النصٌةتحكمه معا

، كانت دراستنا موجهة صوب معٌار الاتساق الذي ٌجمع مختصوه أنه ذو أساس متٌن للبحث

المحتوى النصً فً المرحلة الابتدائٌة  أنلقد خلصت الدراسة إلى ، وفً الدراسات اللسانٌة

عبر الصف الخامس غٌر مختار على أساس لسانً واضح تحكمه معاٌٌر علمٌة وأبعاد تربوٌة 

محتوى نصً فً  توٌات لا تخدم المتعلم خدمة جلٌة؛ بٌداغوجٌة ،هذا الذي أدى إلى تناول مح

إذا فملة ٌنهض على أدوات لا ٌمكن المفاضلة بٌنها من الناحٌة البٌداغوجٌة ، جتجاوزه لنحو ال

قتضً أداة أكثر من غٌرها، فإن الغاٌة التربوٌة البٌداغوجٌة ت كانت طبٌعة النص تفرض اعتماد

 من أجلتخطً نحو الجملة  من خلالهالنصٌة التنوع فً انتقاء المحتوٌات لغرض نصً تهدف 

هذا الذي لا ٌعنً  ، عبر أدوات معٌار الاتساق ومؤشراتها ة وصلابةتطلب قوٌ نصًتماسك 

 صل الذي ٌسلخ النصٌة من معاٌٌرها؛الاستطالة فً الجملة من خلال التكرار الممل و الو

إذ التركٌز على نحوها  العربٌة،أدوات من الضروري أن تظهر بقوة فً محتوٌات اللغة 

وهذا ما عٌب على المقاربات السابقة،  ،نصوص جوصرفها لم ٌعد ممكنا من بناء ونس

ٌة بالمعنى الخادم مفهوم الكفاءة؛ هذا كله لن فالمقاربة بالأهداف كانت وصفٌة بحتة وغٌر وظٌف
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همٌة التخطٌط البعد اللسانً فً تعلٌمٌة اللغة، فأ فً الأٌام التكوٌنٌة على ٌتأتى إلا بالتركٌز

التً لها علاقة بالتربٌة صٌن فً العلوم إشراك المتخص تقتضً المناهجفً بناء  الهادف

 تهمٌة رقابة العملٌات التكوٌنٌة بصورة مٌدانٌة تتجاوز التقارٌر والمراسلا، مع أوشؤونها

 .ومدروسةمرسومة إعادة النظر فً عملٌات التوظٌف غٌر القائمة على أسس ذات أبعاد و
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( : الاستمارة الموجهة لأساتذة المدرسة الابتدائية أالملحق )   

 

راجيا منكم المساهمة في الوقوف على  سادتي الأساتذة أضع بين أيديكم هذه الاستمارة      

واقع تعليمية اللغة العربية من خلال هذه الدراسة الموسومة بــ" تعليمية اللغة العربية وفق 

المرحلة الابتدائية " .المقاربة النصية في   

 

هل تلقيت تكوينا في المقاربة النصية ؟         نعم   / 1 

 
       

                       ؟  نعم        يةالنص المقاربةبس نشاط اللغة العربية تدر هل 2

النصية في تدريس اللغة العربية؟يا المقاربة جلماذا نعتمد بيداغو   /3   

.........................................................................................................

.........................................................................................................

..............................................  

 

؟  نشاط " الوضعية الإدماجية " و المقاربة النصية هناك علاقة بين  هل /4  
 

نعم                لا                                                                   
 
 
 

؟  "الإدماجية  الوضعية"/ هل هناك صعوبات تعترض المتعلمين في نشاط 5  
 

نعم                            لا                                                                       
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/ إذا كانت الإجابة بنعم ، اذكره طبيعتها6  
 

.........................................................................................................

.........................................................................................................
................ 

 
؟ دة في تقويم نشاط الوضعية الإدماجيةالمنهاج معايير محد ضعي/ هل 7  

 
                   لا                          نعم                       

   
اذكرها/ إذا كانت الإجابة بنعم ، 8  

.........................................................................................................

.........................................................................................................
................ 

 
؟يدجهي شروط النص الما / 9  

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

......................................... 

تساق ؟أدوات الابفي تقويم الوضعية الإدماجية  ستعينت/هل 10  

   نعم          لا  

  اذكرهاإذا كانت الإجابة بنعم ، / 11

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

...................................................................... 
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 ( خاص بأسماء المحكمين بالملحق رقم )

 د. غريب حسين               جامعة زيان عاشور -1

 د. بن عبد السلام محمد       جامعة زيان عاشور -2

 د . شرفي عامر               جامعة زيان عاشور  -3

 د. طعبة سعاد                 جامعة زيان عاشور -4

                      جامعة محمد بوضياف         مجاهدي الطاهر د. -5

 سعدوني علي                 مفتش تعليم ابتدائي  -6

 عمران عطية                 مفتش تعليم ابتدائي  -7

 بن الأبيض محمد             مفتش تعليم ابتدائي -8

 عبد الرحيم إبراهيم           مفتش تعليم ابتدائي -9

 أحمد                  أستاذ مدرسة ابتدائية  قريش -11
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 شبكة رصد مؤشرات الاتساق( جالملحق ) 

 التكرار العطف الاستبدال الحذف الإحالة

 

8 @9 ?8 الوعد المنسً
: 

=6 = 6 6 6 6 = 6 8 6 8 :6 6 8 8 6 :9 8> 8 8 8 8@ 

الأصدقاء 
 الثلاثة

89 8< 6 9> 9 6 ; 6 6 = 8 8 6 9 98 6 6 9 6 9: 86 8 8 6 89 

النمل 
 والصرصور

8@ 86 6 9@ 8 < : 6 6 @ 9 6 6 9 96 6 9 8 6 9: 8; 9 : 6 8@ 

فوكس 
 والحماٌة

8; 96 : :> 6 8 6 6 8 9 6 6 8 8 8< 6 9 : 6 96 = 8 6  > 

حارس اللٌل 
 والغزال

8: 8? 6 :8 ; ; ; 8 6 8: 6 9 9 ; 96 8 6 88 6 :9 8; 8 9 6 8> 

 =8 6 9 9 89 ;: 6 : 6 8 6: 8 6 8 6 = 6 6 ; 6 9 <8 6 > 89 قصة قرٌة

الحٌتان  قصة
 الثلاثة

; 89 9 8? 6 < 6 6 6 < 8 6 6 8 ? 6 8 : 8 8: 86 6 8 8 89 

بٌن التمساح 
 والطٌور

24 9 1 34 0 4 0 6 6 4 0 8 6 8 12 6 2 2 6 16 13 1 1 8 8= 

عاصمة 
بلادي 
 الجزائر

14 8; : :8 6 0 6 6 6 6 6 8 6 8 34 6 1 1 6 36 6 : < 2 8= 

 98 6 ; 2 15 36 6 3 6 6 33 0 6 0  10 0 6 5 5 6 ?8 9 8 8 من تقالٌدنا
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لوحات من 
صحراء 

 بلادي

9 15 4 28 6 4 6 6 0 ; 6 1 6 1 8 0 0 1 6 9 13 3 3 2 21 

سبانخ 
 بالحمص

29 19 2 50 0 1 1 6 2 4 6 1 6 1 8 6 1 6 6 15 96 0 8 6 98 

ابن سٌنا 
الطبٌب 
 الماهر 

17 8 6 25 6 8 0 0 6 8 6 8 6 8 17 6 3 3 6 23 17 0 = 2 9< 

رامً بطل 
السباحة 

 والغطس 

11 12 3 26 6 8 6 6 8 9 8 8 6 9 12 6 6 6 6 18 11 1 6 6 12 

كوكب 
 الأرض

18 25 1 44 6 6 2 6 0 2 5  0 6 5 22 6 2 5 6 27 15 2 1 6 18 

الأقمار 
 الاصطناعٌة

16 22 3 41 1 3 0 6 1 5 1 0 6 8 14 6 0 2 6 16 8 3 9 8 8; 

إسحاق نٌوتن 
 والأرض

22 11 0 33 6 4 6 6 0 4 6 6 6 6 7 6 1 4 6 12 15 4 1 0 20 

 16 6 9 9 12 22 6 6 6 6 16 5 6 6 5 4 0 6 2 2 6 33 0 15 18 حفلات عرس

فً مهرجان 
 الزهور 

16 15 4 35 6 4 1 6 6 5 0 4 0 ; 15 6 0 1 6 16 98 0 : 0 9; 

مسرح 
عرائس 

 الحراحوز

16 18 8 35 1 6 2 6 6 3  1  8 10 5 6 3 2 20 11 0 9 6 89 
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تبتدعان من 
 التراب صورا

20 11 1 32 1 1 0 6 9 4 6 1 6 8 21 6 6 4 6 25 14 0 0 0 14 

كرٌستوف 
 كولمبوس

18 10 6 28 1 1 0 6 9 4 6 1 6 8 10 6 6 5 6 15 9 1 9 2 8; 

مع ابن 
بطوطة فً 
رحلته إلى 

 الحج 

12 10 0 22 2 8 2 6 6 12 6 1 6 8 39 6 6 8 6 47 > 9 8 6 86 



952 

 

 الملحق )د( "التذرج السنىي لأنشطت اللغت العربيت للسنت الخامست"
 الجمهىريت الجسائريت الذيمقراطيت الشعبيت

 وزارة التربيت الىطنيت
  2016 / 2015  : السنت الذراسيـت                                                                             جلفتالمذيريـت التربيت لىلايــت :        
                                                                                                                                                                                           الخامست  لسنت ا  لمستىي الذراسي :ا                                                                                                            مفتشيت التعليم الابتذائي      

  الأستار :                                                                                                               :المذرست الابتذائيت      
 

 قراءة الأسابٌع الأشهر
 قواعد
 نحوٌة

 صرف /
 إملاء

 تعبٌر
 كتابً

مشاال
 رٌع

 محفوظات

 سبتمبر

 ًالتقوٌم التشخٌص 10

 0الوعد المنسً  10
 عناصر الجملة الفعلية 

 ) مراجعة (
 المجرد والمزيد

 ) صرف (
 الإخبار عن حدث

1 

ن
سا

لإن
 ا
ق

قو
ح
ل 

حو
ة 

وٌ
ط
 م

اد
عد

إ
 

 نـكـرالـثـعـلـب الـمـتـ
 الأصدقاء الثلاثة 10

) عناصر الجملة الفعلية 
 مراجعة (

 الفعل المعتل
 ) صرف (

 الإخبار عن حدث
2 

 أكتوبر

 النملة والصرصور 10
 أنواع الفعل
 ) مراجعة (

 الهمزة على الواو وسط الكلمة
 ) إملاء (

 3الإخبار عن حدث 

 الجملة التعجبية فوكس والحماٌة المدنٌة 10
 على النبرة وسط الكلمة الهمزة

 ) إملاء (
 تلخيص قصة

1 

 الجملة الاستفهامية حارس اللٌل والغزال 10 الــنــمــلــة
 الفعل المثال والأجوف

 ) صرف (

 الإخبار عن حدث
4 

 قصة قرٌة 10
 الأفعال الخمسة

 ) التقدٌم ( 
 الفعل الناقص
 ) صرف (

 كتابة خطة
1 

 نوفمبر
 ثةقصة الحٌتان الثلا 10

 كان وأخواتها 
 () الدلالة 

 إملاء جمل لإتقان الخط
 ) إملاء (

 تلخيص قصة
2 

 الغدٌر الطموح

 ) الإعراب (كان وأخواتها   بٌن التمساح والطٌور 10
 الفعل اللفيف
 ) صرف (

 تلخيص قصة
3 
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 من اقتراح المعلم 01
  1الأسماء الخمسة
 ) التقدٌم (

يةإملاء جمل لتنمية المهارات الخط  
 ) إملاء (

 ملء استبيان
1 

 الـمـاء

 من اقتراح المعلم 00
 2الأسماء الخمسة
 ) الإعراب (

 الاسم المنقوص

 ) صرف (
 ملء استبيان

عة 2
اب
مت

ع 
رو

ش
لم

ا
 

 ا لـمـــاء

 دٌسمبر

 أسبـــــوع الدعــــــــم 00

       أسبوع التقوٌم للفصل الأول     00

 عطلة الشتـاء  /

 جانفً

 عاصمة بلادي الجزائر 00
 إن وأخواتها
 ) الدلالة (

 جمع  المذكر والمؤنث السالمين
 ) صرف (

 رسالة إلى صديق
1 

ٌة
لم

عا
و 

 أ
ٌة

طن
 و

ام
أٌ
ل 

حو
ة 

وٌ
ط
 م

از
ج
ان

 

 من تقالٌدنا 00 نشٌد لوطنً
 أن وأخواتها
 ) الإعراب (

 همزة القطع

 ) إملاء (
 رسالة إلى صديق

2 

 لوحات من صحراء بلادي 00
 فة والموصوفالص

 ) مراجعة (

 الاسم الممدود
 

 ) صرف (

 رسالة إلى صديق
3 

 الحال المفردة سبانخ بالحمص 00
 همزة الوصل )مراجعة(

 ) إملاء (
 كتابة خطة

2 

 نشٌد الألعاب الرٌاضة

 فٌفري

 ابن سٌنا الطبٌب الماهر 00
 3الأسماء الخمسة

 ) مراجعة ( 

 الاسم المقصور

 ) صرف (
 دثالإخبار عن ح

5 

00 
رامً بطل السباحة 

 والغطس
 إعراب الفعل المعتل في الماضي

 ) مراجعة ( 
 الألف اللينة في الأسماء

 ) إملاء (
 كتابة خطة

3 

 أسماء الإشارة كوكب الأرض 01
 جمع  التكسير
 ) صرف (

 كتابة يوميات
1 

 الأسماء الموصولة الأقمار الاصطناعٌة 00 الــقــمــر
  بالأسماء المعرفةلة اللام المتص

 ) إملاء (
 كتابة يوميات

2 

 مارس

 غير/ سوى الاستثناء بـ: إسحاق نبوتن والأرض 00
 مراجعة

 المنقوص والممدود والمقصور 
 ) صرف (

 كتابة يوميات
3 

 أسبـــــوع الدعــــــــم 00

 أسبوع التقوٌم للفصل الثانً           00
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                                        عطلة الربٌع            /

 أفـرٌل

 حفلات عرس 00
إعراب جمع المذكر والمؤنث 

 السالمين

 علامات التأنيث في الأسماء

 ) صرف (
 رسالة إلى قريب

ت
ع الهوٌا

لأنوا
ف 

صن
عداد م

 إ

 النجار
 فً مهرجان الزهور 00

كان وأخواتها الإعراب 
 والدلالات )مراجعة(

حروف الجر ما الاستفهامية مع  

 ) إملاء (
 كتابة إعلان

1 

 0مسرح عرائس الجراجوز 00
إن وأخواتها الإعراب 
 والدلالات )مراجعة(

 تصريف المثال

 ) صرف (
 كتابة إعلان

2 

 الأفعال الخمسة )الإعراب( تبتدعان من التراب صوراً  00
 تصريف الفعل الناقص

 ) صرف (
 تلخيص خبر

 الحمامة المهاجرة

 مـاي

00 
كرٌستوف كولومبس 

 مكتشف أمرٌكا
 الأفعال الخمسة )مراجعة(

 إملاء فقرة كتابية بخط واضح وجيد

 ) إملاء (
 تلخيص قصة

 4 

01 
مع ابن بطوطة فً رحلته 

 إلى الحج
إعراب الفعل المعتل في 
 المضارع وفي حالة الجزم

 تصريف الفعل الأجوف

 ) صرف (
 تلخيص قصة 

5 

 ـــــــمأسبـــــوع الدعـ 00

 أسبوع التقوٌم للفصل الثالث 00

 أسبوع الدعم والتحضٌر لامتحان نهاٌة مرحلة التعلٌم الابتدائً 00 جوان

 



262 
 

 الملحق )هـ( نصوص كتاب " كتابي في اللغة العربية "
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