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  : ملخص الدراسة

أثر استخدام اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي في  معرفةالحالیة إلى ھدفت الدراسة 

بمدینة  تنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم

استخدمت الباحثة منھجین الوصفي والشبھ  ،2022إلى غایة سنة  2020 من سنة سعیدة

تلمیذة  32من  تتكونعلى عینة التجریبي لملائمتھما لأھداف الدراسة، وطبقت ھذه الأخیرة 

التي بلغت نسبتھا  تلمیذ وتلمیذة 369وتلمیذ بعد اختیارھم بطریقة عشوائیة عنقودیة من بین 

 الذكاء ، اختبارالاستبعاد محكلتكون في النھایة عینة قصدیة بعدما طبق علیھم،  10%

 صعوبات تعلم مظاھرقائمة  "المزارع النشیط" قرائي تشخیصي نص  ،"جون رافن"لـ

 اللوحة ضمن ھيو ،القراءة مھارات لتنمیة قرائیة نصوص علیھم أیضا كما طبق ،القراءة

 الباحثة من تصمیممھارات القراءة  واختبار قائمة إلى إضافة ،والدومینو التعلیمي الضوئیة

   .من صدقھم وثباتھم التحقق بعد

لدى  القراءة النتائج أن للوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي أثر في تنمیة مھارات أظھرت

عدم وجود فروق ذات دلالة وتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم، 

لمجموعة التجریبیة والضابطة في مھارات القیاس القبلي لإحصائیة بین رتب متوسطات 

اختبار مھارات  بعد تطبیقالقراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي صعوبات تعلم 

القراءة، وتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات القیاس البعدي للمجموعة 

اللوحة الضوئیة والدومینو بعد استخدام اختبار مھارات القراءة  على الضابطة والتجریبیة

 رتب د فروق ذات دلالة إحصائیة بینونتائج أیضا عدم وجكشفت ال، كما التعلیمي

بعد تطبیق اختبار مھارات متوسطات درجات القیاس القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة 

بین متوسطي في حین خلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة القراءة، 

بعد على اختبار مھارات القراءة لمجموعة التجریبیة لالبعدي و اس القبليدرجات القی

  .من تصمیم الباحثة استخدام اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي

اللوحة الضوئیة، الدومینو التعلیمي، مھارات القراءة،  صعوبات تعلم  :الكلمات المفتاحیة

  .القراءة، السنة الرابعة من التعلیم ابتدائي
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Résumé de l'étude :  

Cette étude actuelle visait à déterminer l'effet de l'utilisation du tableau 

lumineux et des dominos pédagogiques sur le développement des compétences 

en lecture des élèves de quatrième année du primaire ayant des difficultés 

d'apprentissage dans la ville de Saida pour de 2020 à 2022. Le chercheur a 

utilisé les approches descriptive et semi-expérimentale en fonction des objectifs 

de l'étude et a appliqué cette dernière à un échantillon de 32  Un écolier et une 

écolière après avoir été sélectionné de manière aléatoire par grappes parmi 369 

étudiants masculins et féminins, ce qui représentait 10%, pour finalement 

constituer un échantillon raisonné après que le test d'exclusion leur ait été 

appliqué, le test d'intelligence de "John Raven", un texte de lecture diagnostique 

"The Active Farmer", une liste de manifestations de difficultés de lecture, des 

textes de lecture leur ont également été appliqués pour développer les 

compétences en lecture, qui se trouvent dans le tableau lumineux et le domino 

pédagogique, en plus d'une liste et d'un test de compétences en lecture conçu par 

le chercheur après vérifier leur validité et leur fiabilité. 

Les résultats ont montré que le tableau lumineux et le domino pédagogique 

avaient un effet sur le développement des compétences en lecture des élèves de 

quatrième année du primaire ayant des difficultés d'apprentissage, et qu'il n'y 

avait pas de différences statistiquement significatives entre les rangs des 

moyennes de pré-mesure des tests expérimental et groupes témoins dans les 

compétences en lecture des élèves de quatrième année du primaire ayant des 

difficultés d'apprentissage lors d'un test. l'utilisation du tableau optique et des 

dominos éducatifs Compétences en lecture, tandis que l'étude a conclu qu'il 

existe des différences statistiquement significatives entre les scores moyens de la 

mesure pré et post du groupe expérimental après l'utilisation du tableau optique 

et des dominos éducatifs. 

Mots clés : compétences en lecture, dominos pédagogiques, difficultés de 

lecture, la quatrième année du primaire, le tableau lumineux. 
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summary of the study:  

This current study aims to find out the effect of using the light board and the 

educational dominoes the reading skills of the fourth year primary students with 

learning difficulties in Saida city in 2020 to 2022. The researcher used the 

descriptive and semi-experimental approaches to conduct this study on 32 

students selected in a random manner among 369 students, the 10% percent of 

students was a suitable sample to apply the test of " John Raven" on it, a 

diagnostic reading text "The Active Farmer", a list of manifestations of reading 

difficulties, Reading texts were also applied to them to develop reading skills, 

which are within the visual board and educational dominoes. In addition to a list 

and test of reading skills designed by the researcher after verifying their validity 

and reliability. 

The results showed that the light board and the educational domino had an 

effect on developing the reading skills of the fourth year primary students with 

learning difficulties, and that there were no statistically significant differences 

between the ranks of the pre-measurement averages of the experimental and 

control groups in the reading skills of the fourth year primary students with 

learning difficulties on a test. There are statistically significant differences 

between the mean scores of the post-measurement scores of the control and 

experimental groups on the reading skills test after using the optical board and 

the educational dominoes. While the study concluded that there are statistically 

significant differences between the mean scores of the pre and post 

measurement of the experimental group after using the optical board and 

educational dominoes. 

Key words: educational dominoes, reading difficulties, reading skills, the 

fourth year of primary education, the light board 
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حِیمِ  حْمنِ الرَّ   بسِْمِ اللهِ الرَّ

ُ  فسََیرََى اعْمَلوُاوَقلُِ [   وَالْمُؤْمِنوُنَ  وَرَسُولھُُ  عَمَلكَُمْ  اللهَّ

ھَادَةِ  الْغَیْبِ  عَالمِِ إلِىَ  وَسَترَُدُّونَ          كُنْتمُْ بمَِا  فیَنُبَِّئكُُمْ  وَالشَّ

    ]  105         تعَْمَلوُن 

  )105(التوبة 
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 وتقدير�ر ــــكــــــش

،�وع���آلھ�و��بھ��صلى الله عليه وسلما��مد���رب�العالم�ن،�والصلاة�والسلام�ع���خ����نام�سيدنا�محمد�

  أجمع�ن،�وع���من�ا�تدى���ديھ�إ���يوم�الدين�و�عد

 أعَْمَلَ وَأنَْ  وَالدَِيَّ وَعَلىَٰ  عَليََّ  أنَْعَمْتَ الَّتيِ  نعِْمَتكََ  أشَْكُرَ أنَْ  أوَْزِعْنيِ رَبِّ [لقوله تعالى: 

الحِِینَ  عِباَدِكَ فيِ  برَِحْمَتكَِ  وَأدَْخِلْنيِ ترَْضَاهُ  صَالحًِا   )19(النمل:  ] 19 الصَّ

فا��مد���عز�وجل�الذي�أعان���وسدد�خطاي�وفق���ع���انجاز��ذه��طروحة،�وإتمام�ا�و�ع���ما�

�سره����لشق��ذا�الطر�ق�و�أرجو�من�الله�سبحانھ�و�عا���أن�يتقبل�م����ذا�العمل�و�و�راض�ع���

  راجيتا�منھ�أن�يحقق�بھ�النفع،�و�عمم�بھ�الفائدة.

لذا�فإن�أي�عمل��ينجز�إلا�و�د�العون�والمساعدة�حاضرة،�ومن��نا��أتقدم�بجز�ل�الشكر�والتقدير�

و�متنان�للأستاذ�الكر�م�"برا�مي�برا�يم"�لتفضلھ�بالإشراف�ع����ذه��طروحة�،�وع���الوقت�وا���د�

ه�الدراسة،�سائلة�الذي�منح���إياه�وع���ص��ه�وحسن��عاونھ�م���وع���إرشاداتھ�القيمة����إخراج��ذ

  من�المو���عز�وجل�أن�يجاز�ھ�ع���خ���ا��زاء

كما�أخص�بالشكر�والتقدير�للأستاذ�الكر�م�"عينو�عبد�الله"�الذي�لم�يبخل�ع�������ء�منذ�أن�وطأت�

  قدماي�ا��امعة�وإ����ستاذة�بودواية�أمال

ل�مديري�و�مدر����المدارس�كما�أتقدم�بالشكر�إ����ل�مف�����التعليم��بتدا�ي�لولاية�سعيدة�وإ����

�بتدائية�ال���تم�ف��ا�إجراء�الدراسة�الميدانية�وع���المساعدات�وال�س�يلات�ال���قدمو�ا����مع�حسن�

�عامل�م�م��،�وأتوجھ�بالشكر�إ���عمال�مطبعة�محيوت�بولاية�سعيدة�الذين�ساعدو�ي����إنجاز�

صر��الذي���لما�احتجتھ�وجدتھ�حاضرا�م���نا،�و�خ�بوطالب�ز�ي�ا�ي�إلياس�الوسيلة�و�خ�الكر�م�

  فألف�شكر�لھ.

كما�أتوجھ�بالشكر�إ���تلاميذ�عينة�البحث�الذين�شاركوا�����ذه�الدراسة�وص��وا�م���ومنحو�ي�من�

  وق��م�لإنجاز�العمل�الميدا�ي

أبو�قاسم�كما�أتقدم�بالشكر�إ����ل��ساتذة�الكرام�و�ستاذات�الكر�مات�ب�لية�العلوم�ال��بية�بجامعة�

  وجامعة�مولاي�طا�ر�بولاية�سعيدة�الذين�رافقو�ي�خلال�المشوار�الدرا���.��02سعد�الله�ا��زائر

  .و�����اية��ذا�العمل�المتواضع�أشكر��ل�من�سا�م�����ذا�الدراسة�من��عيد�أو�قر�ب
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  ��ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــداء

  ا��مد���رب�العالم�ن�والصلاة�والسلام�ع���أشرف�المرسل�ن

أ�دي��ذا�العمل�إ���من�حنت�ع���ور�ت���وس�رت�الليا���ع���راح���لتلبية�

حاجا�ي�،�إ���من�سرت�نجوا�ا�للمو���دعاء�وتضرعا�،����س�يل�نجا���إ���

  منبع�ثق���بنف����و�سمة�ا��ياة�وسر�الوجود�أمي�الغالية

  راح���سندي�الشامخ�الذي�يق����وقتھ�شاقيا�بكد�يرى�راحتھ���إ���من��ان�

  وفرحتھ����فر���إ���من�لا�يرف�لھ�جفن����س�يل�بلوغ�مرادي�إ���من�

علم���حب�العلم�والمثابرة�والنجاح�بامتياز�وعدم��س�سلام������

  وأوصل��

  لعز�زإ���ما�أنا�عليھ�و�ان�عونا�������در�ي�وأحمل�اسمھ�ب�ل�افتخاري�أ�ي�ا���

إ���من��انوا�سرا���الم���ء�وأحاطو�ي�بال���يع�لتخطي�عناء�ومشقة�

الدراسة��غية�النجاح�إخو�ي�ش�را�زاد�،�سيد�أحمد،�عادل،�وزوج�أخ���

  تو�مي�توفيق،�وزوجة�أ���أحلام�وأبناء�إخو�ي�إخلاص�وآية�

خالا�ي�وأخوا���وأبنا��م� إ���جداي�وجدتاي�أطال�الله����أعمار�م�و

  ل���ك��ى�مسعودة�واب��ا�عبار�عبد�الغا�ي�،�وأعمامي�وخصوصا�خا

إ���اللذين�لن�أ�سا�م�وإن��سا�م�قلمي�الذي�خاصرتھ�أورا���لكن�لن�

  �غيبوا�عن�با��

و����خ���أرجوا�من�الله��عا���أن�يجعل�عم����ذا�نفعا���

 �ستفيد�منھ�جميع�الطلبة�المقبل�ن�ع���التخرج

����������������������������������������� 
  الباحثة                                                                           

  مالخلاف أ



 ي 
 

  فھرس المحتویات

  

 أ  ......................................................................................... :الدراسة ملخص

 ح  ....................................................................................... وتقدير�ـــــــــــــــــــكــــــــــــــــــــــــر ش

 ط  ......................................................................................... ��ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــداء

 ي ....................................................................................... المحتویات فھرس

 س  ......................................................................................... الجداولفھرس 

 ف  ......................................................................................... الأشكال فھرس

 ص  ....................................................................................... الملاحق فھرس

 ......................................................................................شعامة مقدمة

 النظري الجانب

   الأول الفصل

 للدراسة العام الإطار

  24........ ........................................................................ .............تمھید - 1

  25.....................................الإشكالیة............................................... -1

  29...............الفرضیات................................................................... -2
  30الدراسة.............................................................................. أھداف-3

  31......................................................................الدراسة........ أھمیة -4

  31.................................................للدراسة......... الأساسیة المفاھیم تحدید -5

 33......................................................السابقة..................... الدراسات -6

 43 ................................................................. السابقة الدراسات على التعقیب - 7

 الثاني الفصل

 التعلم صعوبات لذوي القراءة مھارات تنمیة

  48........................................................................................تمھید -1

 صعوبات التعلم 

 49....................................................................التعلم صعوبات تعریف -2

 54.................................................................التعلم صعوبات خصائص - 3

 57...................................................................التعلم صعوبات تصنیف -4

 58.....................................................................التعلم صعوبات أسباب -5

  61 ..........................................................................التعلم صعوبات مظاھر -6

 القـراءة 
 64..............................................................................القراءة تعریف -7



 ك 
 

 67........................................................................القراءة مفھوم تطور -8

 68................................................................................القراءة أنواع -9

 70..............................................................................القراءة أھمیة - 10

 72 ................................................................. ................القراءة أھداف - 11

 73 ............................................................................. .القراءة تعلم طرق - 12

 78..........................................................................القراءة مستویات - 13

  81 ................................................ القراءة تعلم نظریات المعاصرة الاتجاھات - 14

 مھارات القراءة 

 84 ......................................................................... .القراءة مھارات تنمیة - 15

 86 ................................................................................. القراءة مھارات - 16

 89 ........................................................................ للقراءة مھارات قدرات - 17

 90 .................................................................. القراءة مھارات نمو مراحل - 18

  92 .................................................................القراءة مھارات تنمیة أسالیب - 19

  تعلم القراءةصعوبات 
 94 ................................................................. القراء تعلم صعوبات تعریف - 20
 97 .................................................. :القراءة تعلم لصعوبات التاریخي التطور - 21

 99 .................................................. القراءة تعلم لصعوبات المفسرة النظریات - 22

 103 ....................................................... الــقــراءة تـعـلم صـعـوبـات أنــواع - 23

 105 .............................................................. :القراءة تعلم صعوبات أنماط - 24

 110 ........................................................ الـقـراءة تـعـلم صــعـوبات أسـبـاب - 25

 111 ................................................ :القراءة تعلم صعوبات ومظاھر أعراض - 26

  112 .................................................... :القراءة تـعـلم صـعـوبـات مـؤشــرات - 27

 تشخیص صعوبات تعلم القراءة 
 114 ................................................................ :الــتــشـخــیــص تـعــریـف - 28
 116 ........................................................................... :التشخیص أسالیب - 29

 118 ................................................................... :الـتـشـخــیــص أھـــداف - 30

 119...............................................................الــتـشخـــیــص وسـائــل - 31

 122 ..................................................................... الـتـشـخیص مـسـتویـات - 32

 123 ........................................................................... .التشخیص مراحل - 33

 125 ....................................................... الـتـشـخیص عملیة إجـراء خطوات - 34

 126 ........................................................................الــتـشـخـیـص أنـمـاط - 35



 ل 
 

 127 ........................................................... الـتـشـخـیـص عـمـلـیة معـیـقـات - 36

 128 ................................... :القراءة تعلم صعوبات علاج واستراتیجیات أسالیب - 37

 129 ........................................................ القراءة مھارات  تعلم استراتجیات - 38

 130 ................................................. القرائیة المھارات في الصعوبات معالجة - 39

 132 .................................................................. الــفـــصـــــل خــلاصــــة - 40

 الثالث الفصل

 التعلیمي والدومینو الضوئیة اللوحة

  136.......................................................................................تمھید - 1

 الوسیلة التعلیمیة 

 137 .......................................................... .الــتـعــلیمــیة الـوسـیلة تــعــریـف - 2

 139..................................... .............. التعلیمیة الوسائل تسمیة تطور مراحل - 3

 141 .............................................................. .التعلیمیة الوسائل تطور تاریخ - 4

 145 .......................................................... .الــتـعـلـیـمـیة الــوسـائـل أھـمــیــة - 5

 147 ........................................................ .:التعـلیمیة الوسائل استخدام قـواعـد - 6

 148 ..................................................... .الـجـیـدة التعلیمیة الـوســیـلـة صـفـات - 7

 149 ................................................................. ..التعلیمیة الوسائل تصنیفات - 8

  152....................................................... الـتعـلــیمــیــة الـوســـائـل أنـواع - 9

 اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي 

 159 ...................................... التعلیمي والدومینو الضـوئـیــة الـلوحـة تـعـریـف - 10

 161 .................................... التعلیمي والدومینو الضــوئــیــة الــلـوحـة أھــداف - 11

 161 ..................................... التعلیمي والدومینو الـضــوئــیة الـلـوحـة مكـونات - 12

 162 .......................................... التعلیمي والدومینو الـضـوئـیة اللـوحـة شروط - 13

  163 ......................................... :التعلیمي والدومینو الضوئیة الـلوحة ممـیـزات - 14

 النص القرائي 

 164......................................................................الــنص تـعــریـف - 15

 166 .................................................................... النص عن تاریخیة لمحة - 16

 169 ...................................... )10- 08( الابتدائیة المرحلة في النصوص أھمیة - 17

 169 .......................................................................... ..النصوص أھداف - 18

 170 .............................................................................. الـنــص أنـــواع - 19

 170 .............................................................................. النص خصائص - 20

 173....... ................................................................... .الـــنــص أنـمــاط - 21



 م 
 

 178 ....................................................................... ...الـنـص مـسـتویـات - 22

 179 ..................................................................... ....الــنــص عـنـاصــر - 23

 179. ...................................................................... ..النص إنجاز مراحل - 24

 180 ...................................................... الـنص انـتــقاء مواصفات أو معاییر - 25

 180 ................................................... :الــنص تــدریــس خطوات أو طــرق - 26

 181 ................................................................... ............النص وظائف - 27

 182 .................................................................... بالنص وعلاقتھا القراءة - 28

 184 ..................................................................... الـفــصــل خـــلاصــــة - 29

 المنھجیة ھإجراءاتو المیداني الجانب

 الرابع الفصل

 188 .......................................................................................... ...تمھید -1

  189 ...................................................................... ...الاستطلاعیة الدراسة -2

  189..........................................................................المتبع. منھجال - 1.2

  189 .........................................................................البحث مجتمع - 2.2

  189.......................................................الاستطلاعیة... الدراسة أھداف - 3.2

  190.......................................................................الدراسة مجالات - 4.2

  191............................................................الاستطلاعیة الدراسة ینةع - 5.2

  195..................................................................البحث أدوات وصف - 6.2

 199......................................................السیكومتریة الخصائص حساب - 7.2

 242 ...................................................................... ....الأساسیة الدراسة.3

 242 .................................................................................متبعال منھجال - 1.3

 243 .................................................................... الدراسة متغیرات ضبط - 2.3

 243 ................................................................................ البحث مجتمع - 3.3

 243 ............................................................................ الدراسة مجالات - 4.3

 244 ...................................................................... الأساسیة الدراسة عینة- 5.3

 246 ........................................................................... الدراسة إجراءات - 6.3

 248 .............................................................................. الدراسة أدوات - 7.3

 258 ............................................الدراسة في المستخدمة الإحصائیة الأسالیب - 3.8

 ئجاومناقشة النت  وتحلیل عرض:الخامس الفصل

  261 ....................................... ..............................النتائج وتحلیل عرض.1

  269.........................................................الأولى الفرضیة نتائج عرض - 1.1



 ن 
 

  270...........................................................الثانیة الفرضیة نتائج عرض - 2.1

  272 ..........................................................الثالثة الفرضیة نتائج عرض - 3.1

  273.........................................................الرابعة الفرضیة نتائج عرض - 4.1

  274..........................................................العامة الفرضیة نتائج عرض -1.1

  278.... .والدراسات السابقة... التربوي التراثما أسفر عنھ  نتائج في ضوءال. مناقشة 2

  278..........................................................الأولى الفرضیة نتائج مناقشة -1.2

  279......................................................الثانیة..... الفرضیة نتائج مناقشة -2.2

  281.......................................................الثالثة.... الفرضیة نتائج مناقشة -3.2

  282.........................................................الرابعة الفرضیة نتائج مناقشة - 4.2

  283..........................................................العامة الفرضیة نتائج مناقشة -5.2

 290 ........................................................................................ ةعام خلاصة

 292...…………………………………………………….…………………….……………اقتراحات

 295 .......................................................................... والمراجع المصادر قائمة

 310 .............................................................................................. الملاحق

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 س 
 

  الجداول فھرس

رقم 
  الجدول

  الصفحة  العنوان

 النشیط الزارع نص علیھم المطبق الاستطلاعیة الدراسة عینة  توزیع  01
  القراءة تعلم صعوبات مظاھر لقائمة  المصاحب

191  

 مھارات قائمة علیھم المطبق الاستطلاعیة الدراسة عینة توزیع  02
  القراءة

192  

اختبار مھارات المطبق علیهم  توزیع عینة الدراسة الاستطلاعیة  03

  القراءة

194  

  201  المزارع النشیط نسبة اتفاق المحكمین حول النص  04

  203  حساب الزمن المستغرق في القراءة  05

  203  مظاھر صعوبات تعلم القراءةل نسبة اتفاق المحكمین حو  06

  210  قائمة مظاهر صعوبات تعلم القراءة تعدیل فقرات  07

  212  حساب صدق الاتساق الداخلي لقائمة مظاھر صعوبات تعلم القراءة  08

  213  القراءة تعلم صعوبات مظاھر لقائمة حساب الصدق التلازمي  09

 التجزئة بطریقة القراءة تعلم صعوبات مظاھر قائمة ثبات معامل  10
  النصفیة

214  

  214  معامل ثبات بطریقة ألفا كرونباخ  11

  215  وص القرائیةنسبة اتفاق المحكمین حول النص  12

  218  نسبة اتفاق المحكمین حول دلیل اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي  13

  219  المحكمین لقائمة مھارات القراءة صدق  14

  223  القراءة. مهارات لقائمة يحساب صدق التمییز   15

 مھارات لقائمة الكلي والمجموع الفقرة بین الداخلي الاتساقحساب   16
  القراءة

223  

  224  حساب صدق محك (تلازمي) لقائمة مھارات  القراءة  17

  225  حساب الصدق التقاربي لقائمة مھارات    18

  226  القراءة بطریقة التجزئة النصفیة مهاراتقائمة ل معامل ثبات  19

  226  معامل ثبات قائمة مھارات بطریقة ألفا كرونباخ  20

  227  تصحیح الاختبار  21

  231  نسبة اتفاق المحكمین حول اختبار مھارات القراءة  22

 معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار المرتبط بقائمة  23
  المھارات القرائیة.

234  

  236  حساب الصدق التمیزي لاختبار مھارات القراءة  24



 ع 
 

حساب صدق الاتساق الداخلي درجة كل مھارة من الاختبار مع   25
  الدرجة الكلیة للاختبار

236  

  237  صدق التلازمي لاختبار مھارات القراءة  26

  238  النصفیةحساب ثبات اختبار مھارات القراءة بطریقة التجزئة   27

  238  معامل ثبات اختبار مھارات القراءة بطریقة ألفا كرونباخ  28

  244  توزیع أفراد عینة الدراسة الأساسیة البحث حسب المدارس  29

المخطط الزمني لتنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة   30
  ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم  

254  

  261  محك الاستبعاد  31

 تعلم صعوبات درجة حسب الجنس حیث من العینة أفراد توزیع  32
  القراءة

263  

نسبة الذكاء لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي صعوبات   33
  القراءة التعلم

265  

  269  اختبار التوزیع الطبیعي  34

والمجموعة  لمجموعة الضابطةا الفروق بین مان ویتني لدلالةاختبار   35
  التجریبیة في القیاس القبلي لمھارات القراءة

270  

  271  اختبار التوزیع الطبیعي  36

القیاس البعدي  لدلالة الفروق بین متوسطي درجاتاختبار " ت"   37
  التجریبیة الضابطة والمجموعة للمجموعة

271  

  272  اختبار التوزیع الطبیعي  38

 والبعدي القبلي القیاس بین الفروق لدلالة ولكوكسون" ز" اختبار  39
  الضابطة للمجموعة

272  

  273    اختبار التوزیع الطبیعي  40

القیاس القبلي و لدلالة الفروق بین متوسطي درجات اختبار " ت"   41
  البعدي للمجموعة التجریبیة

274  

  274  مربع ایتا  42

  275  مربع ایتا محكات ومعاییر حجم الأثر  43

  D(  275كوھین (قیمة یوضح   44

  275  لكوھین محكات ومعاییر حجم الأثر  45

الزمن المستغرق في القراءة عند التلامیذ قبل التدریس باللوحة   46
  الضوئیة والدومینو التعلیمي

276  

یبین الزمن المستغرق في القراءة عند التلامیذ بعد التدریس باللوحة   47
  الضوئیة والدومینو التعلیمي

277  

  



 ف 
 

  الأشكال فھرس

رقم 
  الشكل

  الصفحة  العنوان

 النشیط الزارع نص علیھم المطبقخصائص العینة من حیث الجنس   01
  القراءة تعلم صعوبات مظاھر لقائمة  المصاحب

192  

 مھارات قائمة علیھم المطبقخصائص العینة من حیث الجنس   02
  القراءة

194  

 مھارات اختبار علیھم المطبقخصائص العینة من حیث الجنس   03
  . القراءة

195  

  245  خصائص عینة الدراسة الأساسیة  من حیث الجنس  04
  262  نسبة التلامیذ المستبعدین  05

توزیع أفراد العینة من حیث الجنس حسب درجة صعوبات تعلم   06
  القراءة

264  

  268  توزیع أفراد العینة حسبة نسبة الذكاء  07
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ص 
 

  الملاحق فھرس

رقم 
  الملحق

  الصفحة  العنوان

  310  نص المزارع النشیط  01

  311  قائمة مظاھر صعوبات تعلم القراءة  02

  314  قوائم محكمي النص القرائي التشخیصي المزارع النشیط  03

  315  قائمة محكمي قائمة مظاھر صعوبات تعلم القراءة  04

  316  نتائج حساب صدق المقارنة الطرفیة   05

  316  الاتساق الداخلي نتائج حساب صدق  06

  322  نتائج حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفیة  07

  322  نتائج حساب معامل الثبات بطریقة ألفا كرونباخ  08

  322  قائمة محكمي للنصوص القرائیة  09
  337  قائمة محكمي قائمة مھارات القراءة  10

  340  اختبار مھارات القراءة  11

  قائمة محكمي اختبار مھارات القراءة   12
  قائمة محكمي دلیل اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي

354  
  

  355  اختبار مھارات القراءة بركة محمد عوض  13

  358  قائمة مھارات القراءة بركة محمد عوض  14

  360  نتائج حساب صدق المقارنة الطرفیة   15

  360  نتائج حساب صدق الاتساق الداخلي  16

  364  نتائج حساب الصدق التلازمي  17

  365  نتائج حساب الصدق التقاربي  18

  365  نتائج حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفیة  19
  366  نتائج حساب معامل الثبات بطریقة ألفا كرونباخ  20

 قائمة ضوء في للاختبارنتائج حساب صدق المقارنة الطرفیة   21
  القراءة مھارات

366  

نتائج حساب صدق الاتساق الداخلي للاختبار في ضوء قائمة   22
  مھارات القراءة

366  

  370  القراءة مھارات لاختبار نتائج حساب الصدق التلازمي  23

 ضوء في للاختبار نتائج حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفیة  24
  القراءة مھارات قائمة

371  

 في للاختبار نتائج حساب معامل الثبات بطریقة ألفا كرونباخ   25
  القراءة مھارات قائمة ضوء

371  

  372  محك الاستبعاد  26
  373  اختبار الذكاء (المصفوفات المتتابعة الملون لـ "جون رافن")  27



 ق 
 

  411  نتائج اختبار التوزیع الطبیعي  28

 لمجموعة الضابطةا الفروق بین مان ویتني لدلالةاختبار نتائج   29
  والمجموعة التجریبیة في القیاس القبلي لمھارات القراءة

411  

  411  اختبار التوزیع الطبیعينتائج   30

القیاس البعدي  لدلالة الفروق بین متوسطي درجاتاختبار " ت"   31
  التجریبیة الضابطة والمجموعة للمجموعة

412  

  412  اختبار التوزیع الطبیعينتائج   32

 والبعدي القبلي القیاس بین الفروق لدلالة ولكوكسون" ز" اختبار  33
  الضابطة للمجموعة

412  

  413    اختبار التوزیع الطبیعينتائج   34

القیاس القبلي لدلالة الفروق بین متوسطي درجات اختبار " ت"   35
  و البعدي للمجموعة التجریبیة

413  

  413  نتائج مربع ایتا    36

بتجربة اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي في صور الخاصة   37
  المدارس

414  

  424  تراخیص الخاصة بإجراء الدراسة المیدانیة  38
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

    

  

 

 مقدمة عامة



 مقدمة عامة
 

 ش 
 

یعد التعلم الغایة الأساسیة التي سعت إلیھا البشریة منذ القدم لتحقیق غایتھا، باعتباره 

عملیة مستمرة ومقصودة، یكتسب الفرد بواسطتھ معارف ومھارات ومجمل الخبرات، فعن 

یة جدیدة على طریقھ یتقدم ویتغیر نحو الأفضل، فبفضلھ یستطیع أن یكون أنماط سلوك

اختلافھا تضمن لھ التكیف مع محیطھ، فالتغیر في ھذه الأخیرة لا یقتصر على النمو 

  الطبیعي لجسم الإنسان فقط، وإنما ینصرف التغییر أیضا إلى العملیات العقلیة.  

إلا أن ھذا التعلم یواجھ العدید من العراقیل والصعوبات، اصطلح علیھا مؤخرا 

بصعوبات التعلم فمنھا النمائیة كالانتباه، الإدراك، التذكر وحل المشكلات، والصعوبات 

التعلم الأكادیمیة والمتمثلة في صعوبات الكتابة، الریاضیات، التھجئة، التعبیر الكتابي 

ة تعد من أھم المھارات الأساسیة الواجب على التلمیذ أن یتعلمھا باللغة والقراءة فھذه الأخیر

العربیة، لصلتھا بكل مادة دراسیة، حیث لا یستطیع التلمیذ أن یتقن أي محتوى مادة دراسیة 

على ھذه الأخیرة، فھي نافذة المعرفة الكبرى التي امتلاك ملكات أو مقرر إلا إذا استطاع 

یلم بكل ما یتلقاه من معارف، وبالرغم من أن ھذه الأخیرة تفتح فكر  بھا یستطیع التلمیذ أن

التلمیذ وتمكنھ من ادخار رصید لغوي ثري ومثمر، غیر أنھ یجد نفسھ أمام تحدیات 

وصعوبات تسبب لھ اضطرابات وعراقیل متمثلة في صعوبات التعلم الأكادیمیة التي 

لتي تظھر بشكل واضح لدى التلمیذ في تحددھا في المقام الأول صعوبات تعلم القراءة وا

  المرحلة الابتدائیة وتنعكس ھذه الصعوبات سلبا على جوانب عدة في شخصیتھ. 

إذ القراءة لیس كما یضنھا بادئ الرأي أنھا مجرد التعرف على الرموز المكتوبة والنطق 

توظیف بھا وإنما یتعدى ذلك إلى مھارات أخرى كفھم معاني الكلمات، الجمل والنصوص، و

علامات الوقف واحترام مخارج الحروف وحركات الإعراب وغیرھا من المھارات التي 

من المفترض أن یتقنھا التلمیذ حق الإتقان، وبالرغم من أھمیة ھذه الأخیرة إلا أن ھناك قلة 

الإقبال علیھا وضعف الناشئة فیھا، ویتجلى ذلك في مظاھر صعوبات تعلم القراءة التي 

  میذ وھي أكثر صعوبات تعلم شیوعا وأبعدھا أثرا في أداء التعلم الأكادیمي.یعاني من التل

حیث أصبحت ھذه القضیة تلح على عقول المختصین في مجال القیاس النفسي والتقویم 

التربوي لإیجاد تقنیات واختبارات ومقاییس تتمتع بصدق وثبات وموضوعیة، وخیر مثال 
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تقدیم لى تكون قابلة لتطبیق بھدف تشخیص على ذلك مقیاس فتحي مصطفى الزیات، حت

  لینال ھؤلاء التلامیذ حقھم في التعلیم شأنھم شأن التلامیذ العادیین. ةمناسب طرق

دراسة علاجیة لتنمیة مھارات القراءة مستعینة  على وضحانصب اھتمام الباحثة ، وعلیھ

 مصحوبة بقائمةة قرائیبذلك وسیلة اللوحة الضوئیة والدیمینو التعلیمي متضمنة نصوصا 

لدى تلامیذ  ھذه الأخیرةمھارات القراءة تساعد على التخفیف من مظاھر صعوبات تعلم 

السنة الرابعة ابتدائي والتي یستند علیھا من خلال الدرجات التي یتحصل علیھا التلمیذ في  

التي خطة تبدأ بمقدمة و إتباع، من خلال وسیلةاختبارات مھارات القراءة بعد تطبیق ھذه ال

  .، جانب نظري و جانب میدانيالحالیة التي تشمل جانبین للدراسة تمھیدیة نظرةھي بمثابة 

 فصول. على ثلاث الجانب النظري یحتوي

 الذي یحتوي على الإشكالیة، الفرضیات، أھمیة مدخل للدراسةیمثل  الأول: الفصل -

، المفاھیم الأساسیة للدراسةتحدید الدراسة، أسباب اختیار الموضوع، أھداف الدراسة، 

 . السابقة والتعلیق علیھا فالدراسات

موضوع صعوبات التعلم بشكل عام، القراءة،  إلى فیھ التعرض فسیتم الثاني: الفصل أما -

ومراحل  أنواعھا، طرق تعلمھا، أھمیتھا، أھدافھا، ومراحلھا ونظریاتھا، مھارات القراءة،

وأسالیب تنمیتھا، كما یتم التعرض إلى تعریف صعوبات  وأھم مفاھیمھانمو مھارات القراءة 

التي تحول دون تنمیة المھارات القرائیة، والتطور التاریخي لھا، وأنواعھا  تعلم القراءة

وأعراض ومظاھر صعوبات تعلم القراءة، أسبابھا ومؤشراتھا، إضافة إلى تعریف تشخیص 

موازاة مع محكات التشخیص، كما تم صعوبات تعلم القراءة، وأھدافھ ومستویاتھ ووسائلھ 

التطرق خطوات إجراء عملیة التشخیص وأنماطھ والمعیقات التي تحول دون تحقیقھ، 

  أسالیب علاج صعوبات تعلم القراءة.

اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي و النص حیث  موضوع على الثالث الفصل ویحتوي -

میتھا، وقواعد استخدامھا وصفاتھا وأنواعھا، یتم التعرض إلى تعریف الوسائل التعلیمیة أھ

وتعریف الدومینو التعلیمي، إضافة إلى ذلك تم التطرق إلى تعریف اللوحة الضوئیة 
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 ، لمحة تاریخیةتعریف النصالتعرض إلى  كما یتم ،شروطھا، مكوناتھا، أھدافھا وممیزاتھا

 .ه، أغراضھ وطرق تدریسھأنواعھ، أنماطھ، مستویاتھ عناصره وقواعد لھ، أھمیتھ وأھدافھ،

 اثنین: فصلیین یشمل المیداني: أما الجانب

 الدراسة غرار على للدراسة المنھجیة الإجراءات یتناول الذي الفصل الرابع: -

منھج البحث، مجتمع وعینة الدراسة،  ،مجالات الدراسة الدراسة الأساسیة، الاستطلاعیة،

فالأسالیب الإحصائیة  لأدوات جمع البیانات، السیكومتریة أدوات جمع البیانات، الخصائص

 المستخدمة، إلى غیر ذلك.

عرض و تحلیل ومناقشة النتائج التي سیتم  الذي یتضمن الخامس: الفصل أخیرا،و -

وذلك في ضوء التراث التربوي والسیكولوجي والدراسات السابقة في  إلیھاالتوصل 

  الاقتراحات. بعضكخاتمة للموضوع وتقدیم  الموضوع، فاستنتاج عام
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 تمھید: -1

 می������دان الأك������ادیمي ال������ذي ینج������ز ف������ي فض������اء الجامع������ات  العلم������ي البح������ث یع������د    

 ك�����ان ل�����ذا المش�����كلات، لح�����ل والوحی�����د الأمث�����ل وطری�����ق أساس�����یة ودعام�����ة ،خص�����ب

 إل������ى نش������اطھا ھی������وتوج اھتمامھ������ا ج������ل ھ������ذه الأخی������رة ت������ولي أن الطبیع������ي م������ن

 البح�������ث، أس�������الیب مختل�������ف لإتق�������ان وعلمی�������ا، أكادیمی�������ا ت�������دریبا الط�������لاب ت�������دریب

 تجعلھ�������م بحثی�������ة مھ�������ارات اكتس�������اب م�������ن تمكی�������نھم،و الج�������امعي مش�������وارھم أثن�������اء

 خ�����لال م�����ن وذل�����ك الفك�����ري، رص�����یدھم إل�����ى جدی�����دة مع�����ارف إض�����افة عل�����ى ق�����ادرین

 وقواع�����د البح�����ث من�����اھج واس�����تخدام الم�����نظم العلم�����ي التفكی�����ر عل�����ى الط�����لاب تعوی�����د

حی������ث یس������مح الت������راكم المعرف������ي الن������اتج ع������ن تع������دد  وغیرھ������ا، العلمی������ة الكتاب������ة

 الب������احثین م������ن أجی������ال إع������داد بھ������دف الدراس������ات بإنت������اج رص������ید معرف������ي، وذل������ك 

 تنطل������ق علمی������ة دراس������ة أي م������ن من������اص ف������لا بح������ثھم، مج������ال ف������ي ق������دما للمض������ي

 بطریق������ة وتوص������یات بنت������ائج للخ������روج مس������بقا مح������ددة بأھ������داف وتنتھ������ي بس������ؤال

أث�����ر اس�����تخدام  موض�����وع بدراس�����ة ب�����ھ القی�����ام باحث�����ةال س�����تحاول م�����ا وھ�����و منھجی�����ة،

وس�������یلة اللوح�������ة الض�������وئیة وال�������دومینو التعلیم�������ي ف�������ي تنمی�������ة مھ�������ارات الق�������راءة 

  تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات التعلم.
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  :الإشكالیة - 2

تس��عى عملی��ة التربی��ة بش��كل مس��تمر ودائ��م إل��ى تحس��ین أداء التلامی��ذ م��ن مختل��ف جوان��ب 

والاجتماعي والتربوي، فھي تھتم بتنشئتھم تنشئة ص�حیحة م�ن خ�لال إكس�ابھم  نموھم النفسي

  مھارات ومیولات تساعدھم على تكوین شخصیتھم من الناحیة التربویة وحتى المھنیة.

فھي تعتبر مجموعة من العملیات، تحوي في طیاتھا عملیة التعلیم التي بھا یستطیع المعل�م 

لامیذ، وذلك باستخدام اللغة، لذا فإن ھدف ت�دریس اللغ�ة ھ�و نقل معارفھ وأھدافھ المكتسبة للت

رفع مستوى الكفایة لدى التلامیذ، واستخدام النظام اللغوي بشكل فع�ال وص�حیح م�ع مراع�اة 

القواعد النحویة، واختیار المفردات في تكوین الجمل، وإنش�اء فق�رات، وم�ن ث�م تحویلھ�ا إل�ى 

  فعلیة للغة.  الطلاقة الأدائیة من خلال الممارسات ال

فمكتس��ب اللغ��ة لا ب��د م��ن أن یش��رع ف��ي الاس��تماع أولا، مم��ا یمكن��ھ م��ن تنمی��ة المخ��زون 

المعرفي اللغوي منذ لحظة نشأتھ الأولى، إذ تزوده فیتطور فكره وتزی�د قدرت�ھ عل�ى التح�دث 

 والقراءة، فھذه الأخیرة لھ�ا الص�دارة ف�ي اللغ�ة العربی�ة اللغ�ة الرس�میة للمدرس�یة الجزائری�ة،

ونجاح المتعلم في المواد یتوق�ف عل�ى م�دى تحكم�ھ ف�ي ال�تعلم ب�ل ع�دم إتق�ان الدارس�ین لھ�ذه 

عم�ر رض�ي الله اللغة یؤثر مباشرة وسلبا ف�ي فاعلی�ة مختل�ف عملی�ات ال�تعلم الأخ�رى، لق�ول 

  ).17 ، ص1429"تعلموا العربیة فإنھا تزید في العقل والمروءة "(آل تمیم،: عنھ

ع م�ن فروعھ�ا إذ تكم�ن أھمیتھ�ا م�ن حی�ث أن تعلمھ�ا ی�رتبط ب�تعلم وتأتي القراءة ھن�ا كف�ر

كافة المق�ررات الدراس�یة فب�دونھا یص�عب عل�ى التلامی�ذ اكتس�اب المع�ارف والمعلوم�ات ف�ي 

  المواد الدراسیة الأخرى.

لذا تعد القراءة ضروریة في المراحل العمریة الأولى، فھي القاعدة التي ترتكز علیھ�ا ك�ل 

وجی��ة باعتبارھ��ا النش��اط الأول ال��ذي یمارس��ھ التلمی��ذ عن��د دخول��ھ المدرس��ة الأنش��طة البیداغ

  المؤسسة المكملة في عملیة تنشئتھ في مختلف جوانب حیاتھ. 

فھ��ي م��ن أھ��م المھ��ارات الأساس��یة والض��روریة اللازم��ة للف��رد لتحص��یل المعرف��ة تحظ��ى 

لم مراح�ل التعل�یم والت�ي بنصیب أوفر في المدرسة الابتدائیة باعتبارھا المرحلة الأولى في س

  یتوقف علیھا إلى حد بعید نجاح المراحل التعلیمیة اللاحقة.
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والق��راءة لیس��ت مھ��ارة واح��دة، وإنم��ا ھ��ي مجموع��ة م��ن المھ��ارات، منھ��ا ق��راءة الكلم��ات 

قراءة صحیحة بحس�ب موقعھ�ا ف�ي الجمل�ة واخ�تلاف حرك�ات إعرابھ�ا، وتفی�د نب�رة الص�وت 

عج�ب، وعلام�ات الوق�ف وغیرھ�ا  م�ن المھ�ارات الت�ي لا ب�د بحسب المعنى كالاس�تفھام، والت

للمعلمین، والمدرسة، والنظام التعلیمي ككل یعمل�وا عل�ى تحقیقھ�ا وتنمیتھ�ا، ولا ی�أتي ھ�ذا إلا 

عبر تدریب التلامیذ على مشاھدة الكلمات، ونطقھا نطقا سلیما، وتألیفھا ف�ي جم�ل وتراكی�ب، 

الق�راءة وس�یلة وغای�ة ف�ي وق�ت واح�د خ�لال  " بأن) 1991(یونس وآخرون  وھو ما أكده

المرحلة الأولى من التعلیم، حیث المبدأ التربوي( تعلم لتقرأ، واقرأ لتتعلم..)ویك�ون الھ�دف 

الأساس��ي م��ن المرحل��ة الابتدائی��ة أن یت��رجم الطف��ل الرم��وز الكتابی��ة إل��ى أص��وات وكلم��ات 

  )19 ، ص1429وینطقھا نطقا صحیحا ویعي مدلولاتھا".( آل تمیم ،

ولا یتحقق الھ�دف م�ن تعل�یم الق�راءة إلا عب�ر تكام�ل المھ�ارات القرائی�ة، حی�ث تس�اھم ف�ي 

رفع الثقة ب�النفس ل�دى التلامی�ذ، وتحف�زھم عل�ى المزی�د م�ن الق�راءة، والان�دماج ف�ي الموق�ف 

  التعلیمي.

كم��ا أن تنمی��ة مھ��ارات الق��راءة تع��د ھ��دفا س��امیا م��ن أھ��داف تعلمھ��ا، ویمث��ل ال��نص مھم��ة 

ة في تعلم جمیع العملیات والمھارات القرائیة، كما یعد عاملا أساسیا في السیطرة عل�ى أساسی

حیث تعد قراءة النص�وص فنون اللغة والتمكن منھا، والتعامل مع مصادر المعرفة الأخرى، 

من المقاییس المناسبة لأكثر مستویات القراءة العادیة وخصوصا عند التلامیذ في المرحلة 

ك لتحدی��د أھ��م المھ��ارات المطلوب��ة لھ��ؤلاء التلامی��ذ وبالت��الي وض��ع الاختب��ار الابتدائی��ة وذل��

"ب�����ن كدراس�����ة  )،55 ، ص2009لتش�����خیص وتق�����دیم الع�����لاج المناس�����ب،( الس�����عیدي، 

م��ن أج��ل الكش��ف  l’alouetteالت��ي ھ��دفت إل��ى تكیی��ف اختب��ار   )2016-2015س��عدون"(

فرنس�یة وھ�و عب�ارة ع�ن ن�ص حالات ذوي صعوبات تعل�م الق�راءة المقت�بس م�ن البیئ�ة العن 

فالمتعلم لا یكتفي بقراءتھ لھذا النص بل یجب علیھ فھم ما یتضمنھ من معن�ى لتص�بح  قرائي،

القراءة عملیة عقلیة انفعالی�ة دافعی�ة تش�مل تفس�یر الرم�وز والرس�وم الت�ي یتلقاھ�ا التلمی�ذ ع�ن 

  طریق عینیھ وفھم المعاني والربط بینھا وبین الخبرة السابقة.

فالاھتمام بطلاقة وسرعة القراءة لدى التلامیذ لا یعني تناسي تحلیل وفھ�م ال�نص وغیرھ�ا 

من المھارات وإنم�ا إكس�ابھا مع�ا وھ�و م�ا یتطل�ب تف�اعلا نش�طا م�ع ال�نص المق�روء م�ن قب�ل 
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القارئ (أي التلمیذ) فیوظف ما اكتسبھ من معارف س�ابقة م�ع المعلوم�ات ال�واردة ف�ي ال�نص 

" إذا قرأنا أصابتنا عافیة الفكر أیا كان نوع قراءتنا أو أیا كان�ت طریقتن�ا المقروء، كما قیل:

  )21 ، ص1998، فھیمفي التعامل مع النص الذي بین أیدینا"( 

فالقراءة ھي المفتاح لجمیع العلوم، لذا وجب على المعلم أن یعمل على تعلیم تلامیذه كیفیة 

ن كلمات وجمل وفقرات ونص�وص، م�ع القراءة بسرعة وطلاقة ویفھموا ما یعرض علیھم م

  مراعاة الفروق الفردیة بینھم من حیث تمكنھم من مھارات القراءة.

وعلى الرغم من احتلال موضوع القراءة الصدارة الأولى في مج�ال الدراس�ات التربوی�ة  

ومركزا مرموقا س�واء ف�ي ال�دول الأجنبی�ة أم العربی�ة، إلا أن عدی�دا م�ن الدراس�ات أظھ�رت 

وجود ضعف ل�دى التلامی�ذ ف�ي الق�راءة بش�كل ع�ام، وھ�و م�ا اص�طلح علی�ھ بص�عوبات تعل�م 

ق��ام الأول م��ن ص��عوبات ال��تعلم الأكادیمی��ة، حی��ث أش��ارت بع��ض الق��راءة الت��ي تتح��دد ف��ي الم

تلمی���ذ لدی���ھ ص���عوبات ف���ي %80الب���احثین أنھ���ا م���ن أكث���ر الص���عوبات ال���تعلم ش���یوعا وأن 

والتي تظھر بشكل واض�ح ل�دى الأطف�ال ف�ي المرحل�ة  )02 ، ص2009(الأنصاري،القراءة.

یة الم�تعلم كانخف�اض الابتدائیة، وتنعكس ھ�ذه الص�عوبات س�لبا عل�ى جوان�ب ع�دة ف�ي شخص�

مس��تواھم التعلیم��ي، حی��ث یرج��ع العدی��د م��ن الب��احثین ف��ي الكثی��ر م��ن الأح��ایین س��بب ذل��ك 

القصور إما من قبل الوالدین أو یكون ناتجا عن النمط السائد  في التعلیم التقلیدي الق�ائم عل�ى 

  الإلقاء وقلیل من المناقشة والعدید من الطرق القدیمة في تقدیم الدروس.

یزید من خطورة ظاھرة صعوبات تعلم القراءة غموض أعراضھا وقلة الوعي بھا  ومما

وھو ما یجعل الإقصاء والتھمیش سیدا الموقف حینما یتعلق الأمر بالتعامل مع التلمیذ الذي 

یعاني من ھذه الصعوبات، رغم محاولة الكثیر من الأبحاث تسلیط الضوء على ھذه الظاھرة 

تصمیم العدید من المقاییس جھا، ولھذا أظھرت الحاجة إلى بكل أبعادھا ومحاولة علا

والاستبیانات والأدوات والوسائل سواء كانت ورقیة أم الكترونیة من قبل مختصین في 

فھذا الأخیر لیس بحدیث الساعة وإنما استعملھ الإنسان  مجال القیاس والتقویم التربوي،

شیئا فشئیا كاستخدام مقاییس ورقیة تطور  البدائي منذ القدم في قیاس الأوزان والأطوال ثم

ونظرا لتطور التكنولوجي ووسائل القیاس  ،مثلا المقاییس الالكترونیةإلى وصل  أنإلى 

التربویة والنفسیة، وكذلك القائمین على عملیة القیاس والتشخیص لأغلبیة عملیات القیاس 
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رد یحتاج إلى تشخیص كامل ، ومن ھنا فالففي إدارة أدواتھ وتجدید معلوماتھم ومھاراتھم

ومبكر وذلك مرروا بعدة مراحل وعملیات متكاملة ومتخصصة في المجالات التربویة 

والنفسیة بحیث یؤدي إلى صورة شاملة ومتكاملة عن إمكانات الفرد حتى یتم تنمیة 

مواطن القوة وعلاج جوانب القصور لدیھ مع الأخذ في الاعتبار النظرة إلى مستقبلھ 

أحمد حیث نجد دراسة ")101 ، ص2007، العزةلإعداده جیدا من الآن (التعلیمي 

التي ھدفت إلى تشخیص أھم الصعوبات التعلم التي تواجھ تلامیذ المرحلة  )1988عواد"(

الابتدائیة الأولى في مادة اللغة العربیة حیث أظھرت ھذه الدراسة أن أكثر صعوبات كانت 

دراسة بعنوان: "أثر برنامج تدریبي ) 1999"مكاحلة" ( وأجرى صعوبات تعلم القراءة،

لتنمیة القدرات القرائیة لطلاب الصف الثالث الذین لدیھم صعوبات تعلم في القراءة، حیث 

ھدفت إلى معرفة فاعلیة الطریقة الصوتیة ومقارنتھا بالطریقة التقلیدیة المعتادة في التدریس 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط  على مھارات القراءة، وأشارت النتائج إلى

"محمد حسن أداء المجموعة التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة، أما دراسة 

إذ ھدفت الدراسة  إلى استقصاء فاعلیة برنامج تعلیمي قائم على طریقة  ) 2012الھرش" (

لقرائي في المرحلة اورتون جلینجھام في تنمیة مھارات القراءة لدى طلبة ذوي عسر ا

الأساسیة في الأردن، وقد خلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین 

متوسطات درجات أفراد المجموعة التجریبیة و الضابطة في اختبار مھارات القرائیة، كما 

أظھرت النتائج أیضا إلى أن ھناك فروق دالة إحصائیا في المتوسطات بین التطبیق القبلي 

عدي للمجموعة التجریبیة في تنمیة مھارات القرائیة بأبعادھا المختلفة، أما دراسة والب

ھدفت إلى مقارنة مھارات القراءة بین الطلبة  ) 2018"أسمھان محمود القرعان" (

العادیین وذوي صعوبات تعلم القراءة في الصف الرابع في المدارس الحكومیة الأساسیة في 

" حیث أظھرت نتائج الدراسة  إلى وجود فروق في مھارات محافظة إربد "دراسة مقارنة

القراءة بین الطلبة العادیین وذوي صعوبات تعلم القراءة، لصالح الطلبة العادیین، ودراسة 

بعنوان نموذج بناء اختبار القراءة والكتابة لأطفال ذوي  ) 2017"دبراسو فطیمة" (

) ھدفت ھذه الدراسة إلى بناء اختبارات صعوبات تعلم في المرحلة الابتدائیة (دراسة حالة

في القراءة والكتابة للكشف عن أھم مؤشراتھا التي تمثلت في الحذف، القلب، الخلط، 
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التكرار....إلخ، وفي ضوء ذلك فإن الباحثة وجدت أن المشكلة تكمن في إیجاد طریقة أو 

المفردات والعبارات وسیلة علاجیة تتضمن مثیرات تجذب انتباه التلمیذ وتكسبھ المزید من 

وتكوین الجمل وقراءة النصوص بشكل جید إضافة إلى تحلیل وتركیب وفھم ما یقرؤه في 

النص المعروض علیھم، فبحثت عن سبل للارتقاء بھم إلى مستوى أعلى في تحسین القراءة 

ما  لدیھم فارتأت أن اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي ھو الطریقة الجدیرة بالتجربة، وھذا

  یضفي على البحث طابع الجدة العلمیة.

  وبناء على ذلك تنحصر مشكلة الدراسة الحالیة في التساؤل الرئیسي الآتي: 

ما أثر استخدام وسیلة اللوح�ة الض�وئیة وال�دومینو التعلیم�ي ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة  -

  لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم ؟

  اؤلات الفرعیة الآتیة:وینبثق عن ھذا التساؤل الرئیسي التس

القی�اس القبل�ي للمجموع�ة الض�ابطة والمجموع�ة  درج�ات اتھل توجد فروق بین متوسط -1

التجریبیة في مھارات القراءة لدى التلامی�ذ الس�نة الرابع�ة ابت�دائي م�ن ذوي ص�عوبات ال�تعلم 

  اختبار مھارات القراءة؟بعد تطبیق 

ھل توجد فروق بین متوسطي درج�ات القی�اس البع�دي للمجموع�ة الض�ابطة والمجموع�ة  -2

التجریبیة في مھارات القراءة لدى التلامی�ذ الس�نة الرابع�ة ابت�دائي م�ن ذوي ص�عوبات ال�تعلم 

  ؟بعد استخدام اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي  اختبار مھارات القراءة على 

القیاس القبل�ي والبع�دي للمجموع�ة الض�ابطة ف�ي  درجات اتسطمتو ھل توجد فروق بین -3

مھ��ارات الق��راءة ل��دى التلامی��ذ الس��نة الرابع��ة ابت��دائي م��ن ذوي ص��عوبات ال��تعلم بع��د تطبی��ق 

  اختبار مھارات القراءة؟

ب�ین متوس�طي درج�ات القی�اس القبل�ي والبع�دي للمجموع�ة التجریبی�ة ف�ي ق ھل توجد ف�رو-4

اختب�ار  عل�ىى التلامیذ السنة الرابعة ابت�دائي ذوي ص�عوبات ال�تعلم تنمیة مھارات القراءة لد

  ؟ التعلیمي والدومینو الضوئیة اللوحة استخدام بعد مھارات القراءة

  :الفرضیات -3

  للإجابة عن ھذه التساؤلات صیغت الفرضیات التالیة:
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  :الفرضیة العامة

مھ��ارات الق��راءة ل��دى تلامی��ذ الس��نة للوح��ة الض��وئیة وال��دومینو التعلیم��ي أث��ر ف��ي تنمی��ة  -

  الرابعة ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم.

  والتي تنبثق عنھا الفرضیات الجزئیة التالیة:

القی��اس القبل��ي للمجموع��ة  درج��ات اتلا توج��د ف��روق ذات دلال��ة إحص��ائیة ب��ین متوس��ط -1

الضابطة والمجموعة التجریبیة في مھارات الق�راءة ل�دى التلامی�ذ الس�نة الرابع�ة ابت�دائي م�ن 

  اختبار مھارات القراءة. بعد تطبیقذوي صعوبات التعلم 

توج��د ف���روق ذات دلال���ة إحص���ائیة ب���ین متوس���طي درج���ات القی���اس البع���دي للمجموع���ة  -2

ة في مھارات الق�راءة ل�دى التلامی�ذ الس�نة الرابع�ة ابت�دائي م�ن الضابطة والمجموعة التجریبی

 وال�دومینو الض�وئیة اللوح�ة اس�تخدامبع�د  الق�راءة مھ�ارات اختبار علىذوي صعوبات التعلم 

 . التعلیمي

دي القی��اس القبل��ي و البع�� درج��ات اتلا توج��د ف��روق ذات دلال��ة إحص��ائیة ب��ین متوس��ط -3

مھ��ارات الق��راءة ل��دى التلامی��ذ الس��نة الرابع��ة ابت��دائي م��ن ذوي  لمجموع��ة الض��ابطة ف��ي ل

 صعوبات التعلم بعد تطبیق اختبار مھارات القراءة.

لمجموع�ة لتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات القیاس القبلي والبعدي  -4

ب�ار مھ�ارات اخت عل�ىالتجریبیة في تنمیة مھارات القراءة لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم 

  التعلیمي والدومینو الضوئیة اللوحة استخدامبعد  القراءة

  :أھداف الدراسة -4

  تھدف ھذه الدراسة إلى:

بیان أثر اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة ل�دى تلامی�ذ الس�نة  -

  الرابعة من التعلیم الابتدائي.

 تنمیتھا لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم الابتدائيتحدید مھارات القراءة وكیفیة  -

 إعداد نصوص علاجیة وقائمة بمختلف المھارات إضافة إلى اختبار في مھارات القراءة.  -

السعي لإیج�اد وس�یلة علمی�ة تس�اعد عل�ى تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة ل�ذوي ص�عوبات ال�تعلم ل�دى  -

  تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي.
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ه المختصین لمدى صعوبة تعل�م مھ�ارات الق�راءة بغی�ة تض�افر الجھ�ود لتص�حیح ذل�ك إثارة انتبا -

  الذي عاني إھمال في الوسط التربوي

  :أھمیة الدراسة -5

عل�ى ال�تعلم، ولا تقتص�ر أھمیتھ�ا عل�ى ذل�ك  لتلمی�ذءة الوسیلة الأساسیة التي تعین اتعد القرا  

فقط بل تعد السبیل الوحید الذي یشبع حاجاتھ المعرفی�ة داخ�ل وخ�ارج المدرس�ة بم�ا فی�ھ النج�اح 

تعلمھ��ا فھ��ي تمث��ل جانب��ا ھام��ا م��ن جوان��ب ف��ي ص��عوبات  یواجھ��ون  إلا أن الناش��ئة الأك��ادیمي،

رحل��ة الابتدائی��ة مم��ا ی��ؤثر عل��ى الت��ي یع��اني منھ��ا التلامی��ذ خصوص��ا ف��ي المص��عوبات ال��تعلم 

مواض�یع ص�عوبات تعل�م  أھمی�ة  م�ن مس�تقاة كفاءتھم خلال ھذه المرحلة، فأھمیة ھ�ذه الدراس�ة 

 حی�ث تعم�ل ھ�ذه الدراس�ةمج�ال خص�ب للدراس�ات الحدیث�ة   ، كم�ا تكم�ن أھمیتھ�ا كونھ�االقراءة

على تنمیة مھارات القراءة لذوي صعوبات التعلم لدى  تلامذة السنة الرابعة ابتدائي عن طری�ق 

زیادة دافعی�تھم وتحس�ین لذلك واللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي المتضمنة لنصوص القرائیة 

  .مستواھم العلمي والتحصیلي

ھم أش�خاص ع��ادیون لا تع�رف عل�ى ذوي ص�عوبات تعل�م الق�راءة ب�أن كم�ا أن ھ�ذه الدراس�ة  

یعانون من أي مشاكل ذھنیة أو غیرھا، بل ھم یعانون من صعوبات یمكن تجاوزھا  م�ن خ�لال 

م خدمات رفیعة ذات جودة لتلامیذ لتخفی�ف م�ن یقدت بواسطتھ یتیح كیفیة  التشخیص الدقیق الذي

  حدة ھذه الظاھرة.

  :تحدید المفاھیم الأساسیة للدراسة إجرائیا -6

  التعلم: صعوبات -6-1

ھ��ي ص���عوبات تش���مل ص���عوبات نمائی���ة كالانتب���اه، الإدراك، والت���ذكر وح���ل المش���كلات  

وأخرى أكادیمیة الخاصة بالكتابة والحساب والقراءة ھذه الأخیرة قد تشكل عائق أمام تلامی�ذ 

السنة الرابعة ابتدائي في ممارسة أي نشاط تعلیمي ش�ریطة أن لا تع�ود ھ�ذه الص�عوبات إل�ى 

مش��اكل أس�ریة، ویتح��دد ذل��ك بالدرج�ة الت��ي یتحص��ل علیھ�ا تلمی��ذ ذوي ص��عوبات إعاق�ات أو 

التعلم الأكادیمیة من خلال قائمة التشخیص الخاصة بالقراءة، اختبار الذكاء واختبار مھارات 

  القراءة.
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  صعوبات  تعلم القراءة: -6-2

م�دارس ھي مجموع المظاھر الت�ي تظھ�ر عل�ى تلامی�ذ الس�نة الرابع�ة ابت�دائي ف�ي بع�ض  

مدینة سعیدة عند قراءتھم ل�نص أثن�اء عملی�ة تش�خیص ع�ن طری�ق اللوح�ة الض�وئیة ویس�تدل 

  علیھا من ارتفاع درجات المتحصل علیھا .

  مھارات القراءة:  -6-3

ق��درة تلمی��ذ الس��نة الرابع��ة ابت��دائي عل��ى معرف��ة أش��كال الح��روف والتمیی��ز بینھ��ا وق��راءة 

رابھ��ا والجم��ل والنص��وص بش��كل س��لیم، م��ع الكلم��ات ق��راءة ص��حیحة ب��اختلاف حرك��ات إع

  القدرة على فھم  المقروء، واحترام علامات الوقف والتعجب والاستفھام وغیرھا.

  أثر: 6-4

تلامی�ذ الس�نة الرابع�ة ابت�دائي وال�ذي یتمث�ل بالدرج�ة ل�دى مھارات القراءة تنمیة ھو مدى  

بع��د تلق��یھم التعل��یم باس��تخدام اللوح��ة  الت��ي یتحص��ل علیھ��ا ف��ي إع��ادة اختب��ار مھ��ارات الق��راءة

  .الضوئیة والدومینو التعلیمي

  وسیلة اللوحة الضوئیة : 6-5

صعوبات تعلم الق�راءة وتنمی�ة  تشخیص مصممة من طرف الباحثة تعمل على  ھي وسیلة

ا التع�رف عل�ى م�ی�تم م�ن خلالھ ق�ائمتین تحتوي عل�ى نص�وص، وتص�احبھا مھارات القراءة 

الق��راءة ل��دى التلمی��ذ الواح��د بش��كل مباش��ر، إل��ى جان��ب قائم��ة تض��م  مظ��اھر ص��عوبات تعل��م

  مھارات القراءة الواجب تنمیتھا لدى التلمیذ.

    لدومینو التعلیمي:اوسیلة  6-6

لتنمی��ة   ةالمق��روء وصكلم��ات مس��توحاة م��ن النص�� وقط��ع تعلیمی��ة تحت��وي عل��ى ح��روف 

  .مھارات القراءة

  النص: 6-7

أداة تمك�ن م�ن الكش�ف ع�ن مظ�اھر ص�عوبات تعل�م الق�راءة ھو أكبر وحدة دالة، وھو أھم 

  وعلاجھا.
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  التلامیذ ذوي صعوبات القراءة: 6-8

ھو تلمیذ الذي تظھر لدیھ بعض أو كل مظاھر ص�عوبات تعل�م الق�راءة المدرج�ة ف�ي القائم�ة  

لتخفی�ف م�ن  ةالمناس�ب الطریق�ةأثناء التشخیص ع�ن طری�ق اللوح�ة الض�وئیة بھ�دف تق�دیم ل�ھ 

  حدة ھذه الظاھرة.

  :عینة من الدراسات السابقة-7

مم�ا لا ش�ك فی�ھ أن موض�وع ص�عوبات تعل�م الق�راءة، كان�ت ولا ت�زال م�ن المواض�یع الت��ي 

أث��ارت ج��دلا كبی��را ف��ي الوس��ط الترب��وي ،محلی��ا وإقلیمی��ا ودولی��ا ویظھ��ر ذل��ك جلی��ا م��ن خ��لال 

الجزائ��ر أم عل��ى مس��توى ال��دول العربی��ة أم البح��وث والدراس��ات الت��ي تناولت��ھ س��واء ك��ان ف��ي 

الغربیة، لذا كان لزاما التطرق لموضوع تنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ ذوي صعوبات تعل�م 

باس���تخدام اللوح���ة الض���وئیة وال���دومینو التعلیم���ي المتض���منة لنص���وص قرائی���ة علاجی���ة بع���د 

مظاھرھ�ا وتص�حیحھا  إخضاعھم لتشخیص باستعمال نص قرائي إلى جانب قائمة  للكشف ع�ن

لدیھم لاحقا، إضافة إلى قائمة مھارات القراءة واختبار مھارات القراءة  ونظرا لجدة الموضوع 

حیث لم یتطرق إلیھ باحث من قبل تعذر على الطالبة الحصول على دراس�ات تناول�ت موض�وع 

  بحثھا كاملا، مما جعلھا تتناول إحدى متغیرات من دراسات أخرى.

ـاولــت تنمیة مھارات الق�راءة ل�ذوي ص�عوبات تعل�م الـق�ـراءة وع�لاج ص�عوبات دراســات تــنـ

  تعلم القراءة باستخدام برامج :

  الدراسات الجزائریة: - 1

اقتراح برنامج تربوي لعلاج  )2017دراسة "حطراف نور الدین" و"رومان محمد" (

عسر القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي بمدارس معسكر، ھدفت الدراسة إلى معرفة 

مدى فاعلیة برنامج تربوي مقترح في علاج عسر القراءة لدى عینة من تلامیذ السنة الثالثة 

تعلم في القراءة تلمیذ وتلمیذة من ذوي صعوبات ال 40ابتدائي، تكونت عینة الدراسة من 

من خلال تصمیم المجموعة  المنھج التجریبيوزعوا بطریقة عشوائیة، كما اتبع الباحثان 

اختبار التجریبیة والضابطة بتطبیق اختبار قبلي  واختبار بعدیـ أما أدوات البحث تمثل في 

 رسم الرجل لقودانف واختبار القراءة والمتمثل في نص مقتبس من الكتاب المدرسي
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رة التربیة الوطنیة الجزائریة، تمت المعالجة الإحصائیة باستخدام اختبار "ت"، إن لوزا

النتائج التي آلت إلیھا الدراسة أن قیمة حجم الأثر للمجموعة التجریبیة في الاختبار البعدي 

وھذا یدل أن البرنامج لھ فاعلیة كبیرة في  تحسین  0.95كان كبیرا حیث كان مربع ایتا 

ائي  للمجموعة التجریبیة وفي علاج الصعوبات الأساسیة في القراءة كالحذف المستوى القر

  والإضافة والإبدال والتكرار.

أثر برنامج تعلیمي مقترح لعلاج صعوبات  ) 2019/2020دراسة "فزازي موفق"( 

تعلم القراءة ومھاراتھا لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي في ضوء المقاربة بالكفاءات دراسة 

تلمیذا،  20دانیة بولایة سیدي بلعباس، طبقت ھذه الدراسة على عینة قصدیة قوامھا می

اختبار ، مستعینا بأدوات تمثل في المنھج الشبھ التجریبياعتمد الباحث في موضوعھ على 

، حیث خلصت نتائج دراسة أن لھذا البرنامج  الذكاء و شبكة تقییم صعوبات تعلم القراءة

فھم المنطوق والمكتوب والأداء القرائي لدى تلامیذ السنة الثالثة أثر في تنمیة مھارات 

  ابتدائي من ذوي صعوبات تعلم القراءة.

  دراسات عربیة أخرى : - 2

" برنامج مقترح لتنمیة مھارات  بعنوان :)2001دراسة "خالد بن عبد الله الراشد" ( -

اسة تجریبیة على عینة ، درالقراءة الصامتة وأثره في تحسین مستوى التحصیل الدراسي"

من طلاب الصف السادس الابتدائي بمدینة الریاض، ھدفت إلى التعرف على فاعلیة برنامج 

لتنمیة مھارات القراءة الصامتة واختبار فعالیتھ لدى عینة من تلامیذ الصف السادس ابتدائي 

لصامتة بمدینة الریاض، فضلا عن الكشف عن طبیعة العلاقة بین تحسن مھارات القراءة ا

وكانت عینة  المنھج التجریبيومستوى التحصیل الدراسي، ولتنفیذ ذلك استخدم الباحث 

تلمیذا ممن یعانون من انخفاض في مھارات القراءة الصامتة، وقد  24الدراسة مكونة من 

تم توزیعھم بطریقة قصدیة إلى مجموعتین مجموعة ضابطة ومجموعة تجریبیة، أیضا وتم 

في المتغیرات التالیة: الفھم في القراءة الصامتة، والسرعة في القراءة  مجانسة المجموعتین

الصامتة، والعمر الزمني، والذكاء،  أما أدوات البحث تمثلت في اختبار الذكاء المصور من 

اختبار من إعداد مسعود غیث الرفیعي،  اختبار القراءة الصامتةإعداد أحمد زكي صالح، 
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من إعداد  وبرنامج لتنمیة مھارات القراءةمن إعداد الباحث  السرعة في القراءة الصامتة

الباحث، وتمت المعالجة الإحصائیة بالأسالیب اللابرامتریة، وقد أشارت النتائج إلى وجود 

فروق دالة إحصائیا في مھارتي الفھم والسرعة في القراءة الصامتة وفي مستوى التحصیل 

یة لصالح المجموعة التجریبیة، مما یدل على الدراسي بین المجموعتین الضابطة والتجریب

فاعلیة ھذا البرنامج وقدرتھ على تنمیة مھارات القراءة الصامتة وعلى تحسین مستوى 

  التحصیل الدراسي.

) 2002ھـ الموافق لـ  1427-1426دراسة "صلاح عبد السمیع محمد أحمد"( -

نمیة مھارات القراءة فاعلیة استخدام إستراتیجیة الاكتشاف الموجھ في تبعنوان: "

، الصامتة لدى التلامیذ ذوي صعوبات تعلم بالمرحلة الابتدائیة بالمملكة العربیة السعودیة"

وتمت  قائمة مھارات القراءة،، تمثلت أدوات البحث في المنھج الشبھ التجریبيمستخدم 

وخلصت نتائج  spssالمعالجة الإحصائیة اختبار "ت" من خلال برنامج الحزم الإحصائیة 

الدراسة إلى تحسن أداء التلامیذ في كل مھارة على حدة مما یدل على الإستراتیجیة 

المقترحة أدت إلى تنمیة المھارات القراءة الصامتة ، لدى تلامیذ في جمیع المھارات ولم 

 تنحصر على مھارة دون أخرى.  

دریبي مقترح في " أثر برنامج تبعنوان:) 2008دراسة "ھبة أحمد جمعة شلختي"( -

، "اكتساب أمھات الأطفال ذوي الصعوبات القرائیة مھارات تنمیة القراءة لدى أبنائھن

ھدفت إلى معرفة أثر البرنامج التدریبي المقترح في إكساب أمھات أطفال ذوي صعوبات 

أما لأطفال ذوي  46القرائیة مھارات تنمیة القراءة لدى أبنائھن، لدى عینة مكونة من 

بناء مقیاس ، وتمثلت أدوات البحث في المنھج التجریبيقرائیة، اتبعت الباحثة صعوبات 

اللازمة لتعلیم أبنائھن أعد من قبل الباحثة، وبناء  مدى امتلاك الأمھات المھارات القرائیة

برنامجا تدریبیا ھدفھ إكساب أمھات أطفال ذوي الصعوبات القرائیة مھارات قرائیة تدریبیة 

لبصري والسمعي لتنمیة المھارات القرائیة لدى أبنائھن، أظھرت نتائج خاصة بالإدراك ا

تحلیل التباین الثنائي وجود أثر للبرنامج لصالح المجموعة التجریبیة، وأنھ لم یكن ھناك أثر 
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ذو دلالة إحصائیة للمستوى التعلیمي للأمھات على مستوى الاكتساب في المجموعة 

  التجریبیة.  

) ، بعنوان: " بناء برنامج تعلیمي باستخدام 2010الحمید حسن"( دراسة "طلافحة عبد -

الوسائط المتعددة وقیاس فاعلیتھ في تنمیة مھارات القراءة والكتابة لدى طلبة صعوبات 

التي ھدفت إلى بناء برنامج التعلم في المرحلة الابتدائیة في المملكة العربیة سعودیة"، 

قیاس فاعلیتھ في تنمیة مھارات القراءة و الكتابة لدى  تعلیمي باستخدام الوسائط المتعددة و

طلبة صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائیة في المملكة العربیة السعودیة، تكونت عینة 

) طالبا من ذوي صعوبات التعلم في الصف الثالث الابتدائي، تم اختیارھم 30الدراسة من (

ربیة و التعلیم بمنطقة الریاض، قسمت العینة بطریقة قصدیة من المدارس التابعة لإدارة الت

) طالبا في المجموعة الضابطة درست بالطریقة 15بطریقة عشوائیة إلى مجموعتین  (

) طالبا في المجموعة التجریبیة درست باستخدام البرنامج التعلیمي 15الاعتیادیة، و (

اختبار یة و الضابطة باستخدام الوسائط المتعددة، و طبق على أفراد المجموعتین التجریب

، كما طبق على أفراد تحصیلي في مھارات القراءة و اختبار تحصیلي في مھارات الكتابة

المجموعة التجریبیة برنامج تعلیمي باستخدام الوسائط المتعددة، و استمر التطبیق لمدة تسعة 

ق جوھري عند أسابیع، و قد أسفر التحلیل الإحصائي للبیانات عن النتائج التالیة : وجود فر

) بین المتوسطات الحسابیة البعدیة المعدلة للاختبار التحصیلي في 0.05مستوى الدلالة (

مھارات القراءة لدى أفراد المجموعتین التجریبیة و الضابطة و لصالح أفراد المجموعة 

التجریبیة تعزى إلى البرنامج التعلیمي، وجود فروق دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة 

) بین المتوسطات الحسابیة البعدیة المعدلة لأفراد المجموعتین التجریبیة و الضابطة 0.05(

على الاختبار التحصیلي في مھارات الكتابة و ذلك لصالح أفراد المجموعة التجریبیة تعزى 

) بین 0.05إلى البرنامج التعلیمي، عدم وجود فرق جوھري عند مستوى الدلالة (

ار القراءة لدى طلبة المجموعة التجریبیة في التطبیقین البعدي المتوسطات الحسابیة لاختب

) بین المتوسطات الحسابیة 0.05والمتابعة، عدم وجود فرق جوھري عند مستوى الدلالة (

لاختبار الكتابة لدى طلبة المجموعة التجریبیة في التطبیقین البعدي و المتابعة، و في ضوء 

استخدام برامج الحاسوب التعلیمیة متعددة الوسائط نتائج الدراسة، یوصي الباحث بضرورة 
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مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم بشكل عام، و الطلبة ذوي صعوبات القراءة و الكتابة بشكل 

  خاص لما لھا من أھمیة بالغة في تحسین الأداء لدیھم.

:" أثر برنامج متعدد تحت عنوان) 2011دراسة "بندر بن سالم صنیتان الحربي"( -

الوسائط في تنمیة بعض مھارات القراءة لدى تلامیذ بطئي التعلم بالمرحلة الابتدائیة 

التي ھدفت إلى توظیف البرامج متعددة الوسائط في تنمیة  "بالمملكة العربیة السعودیة

بعض مھارات القراءة لذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائیة بالمدینة المنورة بالمملكة 

وذلك لتناول أھمیة برامج متعددة  المنھج الوصفيیة، اتبعت الدراسة العربیة السعود

 والمنھج الشبھ التجریبيالوسائط في تنمیة بعض مھارات القراءة لدى تلامیذ بطئي التعلم 

، طبقت الدراسة على عینة اختبار مھارات القراءلقیاس فاعلیة البرنامج المقترح من خلال 

ریبیة واحدة من تلامیذ الصف الرابع ابتدائي بالمدینة تلمیذا كمجموعة تج 30مكونة من 

وبرنامج متعدد الوسائط  قائمة مھارات القراءةالمنورة، تمثلت أدوات الدراسة في إعداد 

وأھم النتائج التطبیقیة التي تم التوصل إلیھا وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات 

ختبار مھارات القراءة لصالح القیاس البعدي في المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي في ا

مھارات القراءة تعزى إلى أثر البرنامج متعدد الوسائط، كما أظھرت النتائج أن للبرنامج 

متعدد الوسائط فاعلیة في تنمیة مستویات القراءة الثلاث والتي جاءت مرتبة على النحو 

  اءة، مھارات الطلاقة في القراءة)   التالي (مھارات التعرف والنطق، مھارات الفھم في القر

الت��������ي ): 2012 – 2011"یوس��������ف عب��������د الفت��������اح حام��������د یوس��������ف" (دراس��������ة  -

معرف��������ة فاعلی��������ة البرن��������امج العلاج��������ي الق��������ائم عل��������ى التس��������جیل ھ��������دفت إل��������ى" 

الص�����وتي للنص�����وص القرائی�����ة ف�����ي ع�����لاج العس�����ر القرائ�����ي عن�����د تلامی�����ذ الص�����ف 

الم���������نھج لباح���������ث "، اس���������تخدم االراب���������ع ذوي ص���������عوبات ال���������تعلم ف���������ي الكوی���������ت

عل������ى عین������ة عش������وائیة اختی������رت باس������تخدام الطریق������ة العنقودی������ة تت������ألف التجریب������ي 

تلمی������ذًا وتلمی������ذة م������ن مس������توى الص������ف الراب������ع،  ت������م تطبی������ق البرن������امج  24م������ن 

حص�����ة علاجی�����ة لك�����ل تلمی�����ذ م�����ن تلامی�����ذ  12أس�����ابیع وبمع�����دل  6العلاج�����ي ولم�����دة 

العین������ة الض������ابطة  تلمی������ذًا ف�����ي ح������ین خض�����عت  12العین�����ة التجریبی������ة المؤلف�����ة م������ن
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تلمی�����ذًا إل�����ى التعل�����یم المعت�����اد ف�����ي الص�����ف، وم�����ن المھ�����م ذك�����ره أن  12المؤلف�����ة م�����ن 

تلامی������ذ العینت������ین یص������نفون م������ن ذوي ص������عوبات ال������تعلم ، وق������د احت������وى البح������ث 

عل������ى مقارن������ة ب������ین الق������راءة القبلی������ة و البعدی������ة لتلامی������ذ العینت������ین ،وتم������ت ھ������ذه 

خط������اء القرائی������ة الش������ائعة المقارن������ة بن������اء عل������ى التط������ور الحاص������ل ف������ي ع������دد الأ

التك������رار) قب������ل وبع������د البرن������امج العلاج������ي الق������ائم  -الإب������دال  -الح������ذف  -(الإض������افة 

عل�������ى التس�������جیل الص�������وتي، وق�������د خل�������ص البح�������ث إل�������ى أن إس�������تراتیجیة التس�������جیل 

الص�����وتي للنص�����وص القرائی�����ة كان�����ت فعال�����ة إل�����ى ح�����د كبی�����ر ف�����ي خف�����ض الأخط�����اء 

تك��������رار ل��������دى التلامی��������ذ ذوي وال -القرائی��������ة المتمثل��������ة ف��������ي الإض��������افة والح��������ذف 

العس�����ر القرائ�����ي ف�����ي الص�����ف الراب�����ع ف�����ي ح�����ین ل�����م تك�����ن ھ�����ذه الإس�����تراتیجیة فعال�����ة 

  بالنسبة لأخطاء الإبدال في القراءة.

أثر التحاق بمرحلة ریاض الأطفال أو " ) بعنوان: 2013(دراسة "أحمد الصومان" -

ساسیة الدنیا في مدرسة عدمھ في تنمیة مھارتي القراءة والكتابة لدى طالبات المرحلة الأ

"، التي ھدفت إلى التعرف إلى أثر الالتحاق بمرحلة ریاض أم حبیبة الأساسیة في الأردن

الأطفال أو عدمھ في تنمیة مھارتي القراءة والكتابة لدى طالبات المرحلة الأساسیة الدنیا في 

تكونت عینة الدراسة التي اختیرت ، المنھج الشبھ التجریبياعتمد الباحث على الأردن، 

اختبارا للأداء طالبة من المدرسة التي اختیرت قصدیا، أعد الباحث  90عشوائیا من 

وباستخدام الاختبار التائي للعینات المستقلة أظھرت النتائج  القرائي وآخر لاختبار الكتابي

تحقن بریاض عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات درجات الطالبات اللائي ال

  الأطفال واللائي لم یلتحقن بریاض الأطفال في مھارتي القراءة الجھریة والكتابة .

فاعلیة إستراتیجیة التعلیم المتمایز لتنمیة ) بعنوان: " 2014مھا سلامة نصر"(دراسة " -

، التي مھارات القراءة والكتابة لدى تلامیذ الصف الثاني ابتدائي في مقرر اللغة العربیة"

فت إلى التعرف على  فاعلیة إستراتیجیة التعلیم المتمایز لتنمیة مھارات القراءة والكتابة ھد

 –لدى تلامیذ الصف الثاني ابتدائي في مقرر اللغة العربیة بمدارس وكالة الغوث الدولیة 

 70، تكونت عینة البحث من المنھج التجریبيرفح استخدمت الباحثة في ھذه الدراسة 
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اختبار الصف الثاني في مدرسة رفح الابتدائیة تمثلت أدوات الدراسة في  تلمیذا وتلمیذة

واستخدمت الباحثة اختبار "ت" لعینتین مستقلتین لتعرف أثر  مھارات القرائیة والكتابیة،

الفروق بین متوسطي تحصیل المجموعتین، وأسفرت الدراسة على النتائج التالیة وجود 

ط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة والمجموعة فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوس

  الضابطة لصالح المجموعة التجریبیة. 

فاعلیة البرنامج بعنوان:"  )2014/2016دراسة "أسماء عز الدین الشریف أحمد" ( -

التعلیمي لتحسین مھارة القراءة لدى أطفال ذوي صعوبات التعلم بمراكز التربیة 

برنامج تعلیمي لتحسین مھارة القراءة للأطفال ذوي التي ھدفت إلى تصمیم و ،الخاصة"

صعوبات التعلم ثم التعرف على مدى فاعلیتھ مع ھؤلاء الأطفال من حیث تحسین مھارة 

القائم على المجموعة الواحدة مع  المنھج الشبھ تجریبيالقراءة لدیھم، استخدمت الباحثة 

ة تم اختیارھم بطریقة قصدیة، طفل وطفل 22قیاس قبلي وبعدي، وتكونت عینة الدراسة من 

مقیاس تشخیص صعوبات التعلم أما أدوات البحث تمثلت في استبیان المعلومات الأولیة، 

والبرنامج التعلیمي المقترح لتحسین مھارة القراءة وبعد أن واختبار مھارة القراءة ، مقنن

تمت معالجة البیانات إحصائیا باستخدام اختبار "ت" ومعامل ارتباط الفا كرومباخ وتحلیل 

التباین توصلت الباحثة إلى أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مھارة القراءة لدى 

یق البرنامج التعلیمي وذلك لصالح القیاس أطفال ذوي صعوبات التعلم القبلي وبعد تطب

  البعدي.  

معرفة : و التي ھدفت إلى "  ) بغزة2016 - 2015"مجدي شوقي سالم دیب" (دراسة  -

مدى فاعلیة توظیف برنامج قائم على الوسائط المتعددة في معالجة صعوبات تعلم بعض 

، المنھج التجریبيباحث ، استخدم الالمھارات القرائیة لدى تلامیذ الصف الثالث أساسي"

تلمیذا وتلمیذة موزعین على  60وطبقت ھذه الدراسة على عینة عشوائیة قصدیة مكونة من 

تلمیذا وتلمیذة ومجموعة ضابطة مكونة من  30مجموعتین مجموعة تجریبیة مكونة من 

تلمیذا وتلمیذة، وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار تشخیصي یقیس المھارات القرائیة  30

اختبار معرفي على مھارات الجھریة والقراءة الصامتة،  عبارة عن نصوص للقراءةھو و
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، برنامج القائم على الوسائط المتعددة ، بطاقة الملاحظة مصحوبة التعرف والفھم القرائي

معامل ارتباط بیرسون واختبار (ت) باختبار قرائي، وتمت المعالجة الإحصائیة باستخدام 

قد خلصت الدراسة إلى أنھ توجد فاعلیة للبرنامج القائم على الوسائط ، ولعینتین مستقلتین

المتعددة في معالجة صعوبات تعلم  بعض المھارات القرائیة لدى تلامذة الصف الثالث 

 أساسي.  

بعنوان: أثر التعلم النشط في تنمیة ) 2017"سعدة أبو حمدة ناصر الخوالدة" (دراسة  -

مھارات القراءة والكتابة لدى طلبة الصف الثالث الأساسي في الأردن، ھدفت ھذه الدراسة 

إلى تعرّف أثر التعلم النشط في تنمیة مھارات القراءة والكتابة لدى طلبة الصف الثالث 

راسة وق المنھج شبھ التجریبيالأساسي في الأردن، اعتمد الباحثان على  د بلغ عدد أفراد الدِّ

 اختبار القراءة، واختبار الكتابة، :طالباً وطالبة، وقام الباحثان بإعداد اختبارین ھما (70)

وتمّ التحقق من صدقھما وثباتھما، وتمت المعالجة الإحصائیة بحساب المتوسطات الحسابیة 

یرسون وأظھرت نتائج و الانحرافات المعیاریة، تحلیل التباین الثنائي ومعامل ارتباط ب

راسة ما یأتي: تفوق المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام طریقة التعلم النشط على  الدِّ

عدم المجموعة الضابطة التي درست وفق الطریقة الاعتیادیة في اختباريْ القراءة والكتابة و

لى جنس وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة تعزى إ

  الطالب.

" فاعلیة بعنوان: ) 2019ربى محمود الدیسي" و"جمیل محمود الصمادي"(دراسة " -

برنامج محوسب في تعلیم مھارات القراءة لدى طلبة المرحلة الأساسیة في الأردن من 

، التي ھدفت إلى قیاس فاعلیة ذوي صعوبات القراءة بغرفة المصادر (دراسة حالة)"

برنامج محوسب في تعلیم مھارات القراءة لدى طلبة المرحلة الأساسیة في الأردن من ذوي 

) طلاب 7صعوبات القراءة بغرف المصادر (دراسة الحالة)، تكونت عینة الدراسة من (

غرفة ممن تم تشخیصھم بشكل رسمي بأھم یعانون من صعوبات تعلم في القراءة وملتحقین ب

المصادر في مدرسة ادبیان الأساسیة المختلطة في محافظة العاصمة، وجرى اختیارھم 

إذ تم المنھج الشبھ التجریبي، بطریقة قصدیة ولتحقیق ھدف الدراسة استخدم الباحثان 
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وأسئلة استیعاب ، اختبار تشخیصي لمھارات القراءة تكون الاختبار من عدة مھاراتإعداد 

ختبار على عینة الدراسة لقیاس مستوى الأداء الحالي للعینة، ثم تطبیق تم تطبیق الا قرائي

على عینة الدراسة، وھي برمجة تم تصمیمھا باستخدام الحاسوب  البرمجة التعلیمیة

وتتضمن عدة مھارات من مھارات القراءة والاستیعاب القرائي، وتم تطبیقھا بشكل فردي 

بیق الاختبار التشخیصي لمھارات القراءة لقیاس أسابیع، ثم إعادة تط 7على كل طالب لمدة 

نسبة التحسن، وقد أسفرت نتائج الدراسة في مھارات القراءة ككل في الاختبار القبلي على 

) درجة وفي الاختبار البعدي بعد تطبیق البرمجة على متوسط 30.43متوسط حسابي بلغ (

ة الدراسة لصالح ) على عین%102) درجة بنسبة تحسن بلغت (61.29حسابي بلغ (

الاختبار البعدي، بما یشیر أن التعلیم باستخدام البرمجة التعلیمیة كان لھ فاعلیة في تحسین 

  مھارات القراءة والاستیعاب على عینة الدراسة. 

" فاعلیة طریقة أورتون جلنجھان بعنوان:) 2019دراسة "خالد بن محمد المحرج" ( -

، التي ھدفت لقراءة في المملكة العربیة السعودیة "في تعلیم القراءة للأطفال ذوي عسر ا

إلى التعرف على فاعلیة طریقة أورتون جلنجھان في تعلیم القراءة للأطفال ذوي عسر 

القراءة في ضوء نظریة أورتون في المملكة العربیة السعودیة مقارنة بالطرق العادیة لتعلم 

وسرعة القراءة، وفھم المقروء، القراءة في مجال عدد الكلمات المقروءة بشكل صحیح، 

المنھج وتھجئة الكلمات، والوعي الفونولوجي، والتذكر العكسي للأرقام اعتمد الباحث على 

طفلا من ذوي عسر القراءة تم توزیعھم إلى  40تكونت عینة الدراسة من  الشبھ التجریبي،

اختبارات  مجموعتین ضابطة وتجریبیة قام الباحث بتشخیص قبلي للمجموعتین مستخدما

) على البیئة السعودیة ثم قام الباحث بتعریض 2015عسر القراءة تقنین المحرج (

المجموعة التجریبیة للبرنامج التدریبي (إعداد الباحث) وفقا لطریقة أورتون، ثم قام بعمل 

قیاس بعدي للمجموعتین وذلك بغرض ملاحظة أثر البرنامج على تطور مھارات القراءة، 

راسة إلى وجود فروق دالة إحصائیا حول أثر طریقة أورتون في عدد وقد توصلت الد

الكلمات المقروءة بشكل صحیح، وفھم المقروء، وتھجئة الكلمات، والوعي الفونولوجي في 

تعلم القراءة لصالح المجموعة التجریبیة، بینما لم تظھر الدراسة وجود فروق دالة إحصائیا 

  ة القراءة والتذكر العكسي للأرقام.جلنجھام في سرع–في أثر طرقة أورتون
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  الدراسات الغربیة: - 3

 استخدام فعالیة عن الكشف إلى ھدفت التي ):Reissner" (1996ریزنر" دراسة -

 على التغلب في فیدیو وشرائط سمعیة تسجیل شرائط من كل على المسجلة القصص

 من الدراسة عینة وتكونت المحدودة، اللغویة القدرات ذوي التلامیذ لدى القرائیة الصعوبات

 باستخدام إحداھما تدرس مجموعتین، إلى تقسیمھم تم الابتدائي، الثالث بالصف تلمیذًا)  63(

 یستمع بحیث المطبوعة بالقصص مقترنة سمعیة تسجیل شرائط على المسجلة القصص

 على المعروضة القصص باستخدام تدرس والثانیة القراءة، أثناء الشریط إلى التلامیذ

 إعادة على والقدرة الاستماع، مھارات على والبعدي القبلي القیاس تركز وقد فیدیو، شرائط

 الشرائط أن إلى النتائج أشارت وقد المطبوعة، المادة فنیات حول والمعلومات القصة، سرد

 على التلامیذ قدرة تنمیة في تأثیرًا أكثر كانت المطبوعة بالقصص المصحوبة السمعیة

 ھذه باستخدام درسوا الذین التلامیذ من كبیرًا عددًا أن كما المطبوعة، المادة بمفاھیم الإلمام

 فقد فیدیو شرائط على المعروضة القصص أما القصص، سرد إعادة من تمكنوا الطریقة

 إلا القصص، في المعروضة والمصطلحات المفاھیم حول النقاش تشجیع في تحسنًا أظھرت

 التلیفزیون كمشاھدة وشاھدوه للفیدیو، كلیًا انتباھًا یعطوا لم المجموعة ھذه في التلامیذ أن

 إلیھا وصل التي نفسھا بالجودة القصص سرد إعادة على قدرتھم على أثر مما منازلھم، في

  )1429:106 آلالتمیم،.(الأولى المجموعة تلامیذ

تطویر وسیلة التعلیمیة اللغة العربیة بالغز بعنوان:" ) 2017دراسة "یولي یاتي ثلثفي"( -

puzzle  للطلاب المعسرین في القراءةDisleksia  لترقیة مھارة القراءة في المدرسة

التي ھدفت ھذه الدراسة لمعرفة فعلیة  و الابتدائیة مفتاح العلوم كارنج فلصو مالانج،

معسرین في القراءة للطلاب ال puzzleتطویر وسیلة التعلیمیة اللغة العربیة بالغز 

Disleksia  ،لترقیة مھارة القراءة في المدرسة الابتدائیة مفتاح العلوم كارنج فلصو مالانج

اتبعت الباحثة المنھج التجریبي، تكونت عینة البحث من طلاب الفصل الثاني في المدرسة 

مت المعالجة الابتدائیة، تمثلت أدوات البحث الملاحظة، الاستبیان واختبار لفھم الطلاب، وت
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 puzzleاختبار "ت"، توصلت الدراسة وسیلة التعلیمیة اللغة العربیة بالغز  الإحصائیة

  یستطیع أن یرفع في عملیة التعلیم لمھارة القراءة لذوي صعوبات تعلم القراءة.

  :التعقیب على الدراسات السابقة -8

لق��د أول��ت الدراس��ات والأبح��اث العلمی��ة العنای��ة الخاص��ة بت��دریس الق��راءة ف��ي المرحل��ة   

الابتدائیة بشكل عام، لما لھا من أھمیة بالغة في تیسیر سبل التعلم المختلفة، وف�ي تط�ویر مھ�ارة 

القراءة التي یحتاجھا الفرد في كل شؤون حیاتھ، وأوضحت الدراسات السابقة وج�ود ص�عوبات 

في القراءة لدى التلامی�ذ، وحاول�ت العدی�د منھ�ا تش�خیص المش�كلة وعلاجھ�ا، واس�تخدمت التعلم 

ھذه الأخیرة العدید من المناھج والأدوات والعینات للوصول إلى أھداف المحددة مسبقا للخروج 

وقد أرجعت الكثیر منھا المشكلة إلى عدة أس�باب، ولق�د أش�ارت الطالب�ة فیم�ا  بنتائج وتوصیات،

دراسات تناولت إحدى متغی�رات الموض�وع ــ�ـ مھ�ارات الق�راءة عن�د ذوي ص�عوبات سبق أن ال

تعلم القراءة ـــ التي تتفق تارة وتختل�ف ت�ارة أخ�رى ف�ي جان�ب م�ن الجوان�ب المنھجی�ة ویتض�ح 

إل��ى  2001(ذل��ك أن معظمھ��ا حدیث��ة الانج��از وھ��و م��ا تظھ��ره ح��دودھا الزمنی��ة والممت��دة م��ن 

أما فیما یخص الأھداف فقد تباینت أھ�دافھا م�ن حی�ث  )1996( ریزنرباستثناء دراسة  )2020

تقدیم طریقة العلاج المناسبة إما باستخدام  باستخدام إم�ا وس�ائل تعلیمی�ة أو اس�تراتیجیات لتنمی�ة 

مھ��ارات الق��راءة عن��د ذوي  ص��عوبات بع��د التش��خیص أو الكش��ف عنھ��ا بإتب��اع اختب��ارات أو 

ك من اھتم بدراسة مھارتي الق�راءة والكتاب�ة عن�د ذوي مقاییس وملاحظات ومقابلات، فحین ھنا

ص����عوبات تعل����م وھن����اك م����ن اكتف����ى بتنمی����ة مھ����ارات الق����راءة الص����امتة، وھن����اك دراس����ة 

التي اھتمت بالقصص المسجلة لتغلب على صعوبات ال�تعلم )   Reissner) "1996"ریزنر

برن�امج علاج�ي الق�ائم  اھتم ببن�اء ) 2012-2011(القرائیة، و دراسة عبد الفاتح حامد یوسف 

على التسجیل النصوص القرائی�ة ف�ي ع�لاج العس�ر القرائ�ي ف�ي ح�ین اس�تخدم الباح�ث خال�د ب�ن 

كل الدراسات  ، وقد اعتمدت) طریقة اورتون جلجھان في تعلیم القراءة 2019محمد المحرج (

د عل�ى )الت�ي اعتم� 2011على المنھج الشبھ التجریبي ما ع�دا دراس�ة بن�در ب�ن س�الم ص�نیتان (

الم��نھج الوص��في والم��نھج التجریب��ي، كم��ا تش��ابھت ھ��ذه الدراس��ات ف��ي طریق��ة اختی��ار العین��ة 

وحجمھا وبیئتھا والفئ�ة المس�تھدفة م�ن الدراس�ة والمتمثل�ة  بالطریقة العشوائیة قصدیة، عنقودیة،
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في تلامیذ المرحلة الابتدائیة وإن كانت بعض الدراسات تجم�ع ب�ین التعل�یم الابت�دائي والمتوس�ط  

شوقي  سالم دی�ب  ، دراسة مجدي )2013أحمد الصومان (بما یسمى التعلیم الأساسي كدراسة 

) أم��ا دراس��ة ع��ز ال��دین 2017س��عدة أب��و حم��دة ناص��ر الخوال��دة  (دراس��ة )، 2015-2016(

باعتبارھ��ا حج��ر الزاوی��ة لجمی��ع ) فكان��ت ب��المراكز الخاص��ة، 2014/2016الش��ریف أحم��د (

أم�ا فیم�ا  مراحل التعلیم اللاحقة وتبقى المرحلة الابتدائیة ھي أكثر مرحل�ة أساس�یة ل�تعلم الطف�ل،

أدوات الدراس��ة فق��د تنوع��ت بتن��وع أھ��دافھا وموض��وعاتھا ف��ي اس��تخدام أدوات البح��ث،  یخ��ص

تخدام اختبارات قرائیة إم�ا عب�ارة ع�ن نص�وص أو اختب�ار حیث أجمعت جل الدراسات على اس

ف��ي مھ��ارات الق��راءة، وھ��ي نف��س النقط��ة الت��ي طرحتھ��ا الباحث��ة ف��ي دراس��تھا، بالإض��افة إل��ى 

مقاییس تشخیصیة لصعوبات تعلم القراءة واختبارات الذكاء فحین تمی�زت الدراس�ات فیم�ا بینھ�ا 

  خرى متنوعة بغرض قیاس سمات أخرى.في طریقة استخدام اختبارات تحصیلیة ومقاییس أ

كما لوحظ أن ھناك تباین في استخدام أسالیب إحص�ائیة لمعالج�ة بیان�ات لك�ل دراس�ة حس�ب  

ما تبنتھ من فرضیات وبما أن ھناك اختلاف واض�ح ف�ي ص�یاغة الفرض�یات، فبالتأكی�د س�یؤدي 

یاتھ، وق�د خلص�ت ذلك إلى استخدام أسالیب إحصائیة مناسبة تخدم الباحث في التحقق م�ن فرض�

نتائج الدراسات السابقة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموع�ة التجریبی�ة الت�ي 

  إما طبق علیھا برنامج مقترح أو استراتیجیة معینة بھدف تنمیة مھارات القراءة.

وب��الرغم م��ن الدراس��ات الس��ابقة المستعرض��ة الت��ي س��اعدت الباحث��ة وبش��كل كبی��ر ف��ي تحدی��د 

ف وتص��میم أدوات الدراس��ة الحالی��ة، وطریق��ة المعالج��ة الإحص��ائیة وعل��ى ال��رغم م��ن الأھ��دا

تنوعھ��ا إلا أن��ھ ل��م توج��د ف��ي ح��دود عل��م الباحث��ة دراس��ات تناول��ت اللوح��ة الض��وئیة وال��دومینو 

التعلیمي القائمة على تنمیة مھارات القراءة لذوي صعوبات تعلم لسنة الرابعة ابتدائي ف�ي مدین�ة 

كل عاملا أساسیا دفعھا باتج�اه البح�ث لمعرف�ة أث�ر وس�یلة اللوح�ة الض�وئیة الت�ي سعیدة، وھذا ش

من المأمول أن تقدم حلا جدیدا في تنمیة مھارات القراءة وأن تك�ون بدای�ة لدراس�ات أخ�رى ف�ي 

  ھذا المیدان ومن ھذا المنطلق تبرز قیمة ھذا البحث.
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    :تمھید .1

فھ�و ل�م یظھ�ر  المنظوم�ة التربوی�ة،حق�ل عتبر صعوبات ال�تعلم م�ن الاھتمام�ات الحدیث�ة ف�ي ت   

ظ��اھرة تعلیمی�ة وقض��یة معاص��رة وحج��ر  إذ یع��د بش�كل ملح��وظ إلا ف��ي مطل��ع الق�رن العش��رین،

عث��رة تق��ف ف��ي س��بیل تق��دم التلمی��ذ ف��ي المدرس��ة، م��ن الممك��ن ج��دا أن ت��ؤدي ب��ھ إل��ى الفش��ل أو 

التسرب المدرسي، فإذا لم ی�تم مواجھتھ�ا قب�ل تفاقمھ�ا زادت م�ن ح�دتھا، وص�عب التغل�ب علیھ�ا 

س�یة وانفعالی�ة مناس�بة، وذلك على الرغم من تمتع ھ�ؤلاء الأطف�ال بإمكان�ات عقلی�ة وجس�میة وح

فص��عوبات ال��تعلم مج��ال واس��ع باعتب��اره یش��مل ك��ل م��ن الص��عوبات النمائی��ة والت��ي تتمث��ل ف��ي 

فھ���ي أكادیمی���ة ال���تعلم ص���عوبات الانتب���اه والإدراك وال���ذاكرة، والتفكی���ر واللغ���ة، وص���عوبات 

مرحل�ة صعوبات مرتبطة بقدرة المتعلم على تعلم المھارات الأكادیمیة الأساسیة وخصوصا ف�ي 

والتي تدخل ضمنھا صعوبات الحس�اب ، الكتاب�ة وص�عوبات تعل�م الق�راءة الت�ي التعلیم الابتدائي 

أكثر الصعوبات التعلیمیة انتشارا بین تلامیذ المدرسة ال�ذي یت�أرجح مس�تواھم الدراس�ي  تعد من

لج�دیرة المج�الات الھام�ة وا بین الصعود والھبوط في مختلف المواد، ولھذا تعد ھذه الأخیرة من

بالدراسة نتیجة لتباین مشكلاتھا والتي تض�م ب�ین ثنایاھ�ا درج�ات مختلف�ة م�ن الح�دة مم�ا یتطل�ب 

لتنمی��ة مختل��ف المھ��ارات  علاجی��ة متع��ددةوس��ائل وط��رق و، تشخیص��یة وأدوات تنوی��ع أس��الیب

القرائیة التي  لا تنحصر في مھارة واحدة بمجرد التعرف على الرموز ونطقھ�ا وفھمھ�ا فحس�ب 

ع��دى ذل��ك إل��ى مجموع��ة م��ن المھ��ارات بدای��ة م��ن ق��راءة الح��رف إل��ى التفاع��ل م��ع ال��نص ب��ل تت

المق��روء عل��ى اخ��تلاف أنواع��ھ وأنماط��ھ الت��ي لا ب��د للمعلم��ین والمدرس��ة والمن��اھج والمنظوم��ة 

أقران��ھ ف��ي مختل��ف المراح��ل التعلیمی��ة بالتربوی��ة كك��ل العم��ل عل��ى تنمیتھ��ا ل��دى التلمی��ذ للح��اق 

  .اللاحقة
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 صعوبات التعلم  

  : تعریف صعوبات التعلم .2

یعد مجال صعوبات التعلیم من المجالات الھامة التي ینبغي الاھتمام بھا وذلك لزیادة عدد 

التلامیذ الذین یقبلون على التعلم بمدارس عادیة ولكنھم لا یستطیعون التكیف مع المھارات 

ون من تخلف أو إعاقة بصریة أو التي تطرحا البرامج التعلیمیة العادیة رغم أنھم لا یعان

  سمعیة أو حركیة أو اضطراب انفعالي أو حرمان ثقافي.

ویعتبر مفھوم صعوبات التعلم من المفاھیم التي حظیت باھتمام العدید من التخصصات 

العلمیة التي كانت في مقدمتھا التخصص الطبي الذي یرجع صعوبات التعلم إلى خلل 

من ثم حاز مصطلح صعوبات التعلم على اھتمام كل من دماغي بسیط أو إصابة دماغیة و

  علماء النفس وعلماء التربیة وعلماء التربیة الخاصة.

ونتیجة لتعدد التخصصات التي اھتمت بصعوبات التعلم ظھرت مصطلحات عدیدة منھا 

الإعاقة الخفیة والخلل الوظیفي الدماغي بسیط والإصابات الدماغیة، ولكن لم یظھر 

ت التعلم إلا في الستینیات من القرن الماضي نتیجة نقاش طویل بین مصطلح صعوبا

المختصین في مجال الطب وعلم النفس ومجال التربیة وكان من استخدم مصطلح صعوبات 

  .1962بعام   Kirkالتعلم ھو العالم صموئیل كیرك 

وقبل ظھور مصطلح صعوبات التعلم فقد مر بعدة مراحل قبل أن یظھر كمفھوم في 

ان التربیة الخاصة، فأولى ھذه المراحل كانت مرحلة الإصابة الدماغیة والتي بدأت مید

بأعمال شتراوس وزملائھ، والمرحلة الثانیة فكانت نتیجة الجھود التي قام بھا كلیمز وتعرف 

بمرحلة القصور الوظیفي الطفیف، وأما المرحلة الثالثة والأخیرة والتي ظھر فیھا مصطلح 

  )147 ، ص2016، عودة( تیجة لجھود كیرك.صعوبات التعلم ن

) عاما 20إن مصطلح صعوبات التعلم ھو مصطلح جدید حاول العلماء استخدامھ قبل (

لیوضحوا ذلك فھي غیر واضحة وغیر ظاھرة، حیث یصف ھذا المصطلح مجموعة من 
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الأطفال غیر القادرین على مواكبة أقرانھم في التقدم الأكادیمي نظرا لأنھم یعانون من 

  ظواھر متعددة ، مثل قصور في التعبیر اللفظي أو النشاط الزائد أو الشرود الذھني وغیرھا. 

حاول كثیر من العلماء تعریف مصطلح صعوبات التعلم، حیث تنوعت  1963ومنذ عام 

  )13 ، ص2015(القاسم، الشاملة وغیر الشاملة تلك التعریفات بین 

  التعریف التربوي: 1.2

استخدمت مكون التناقض أو التباعد بین القدرة العقلیة ) Batman بتمان (تعریف 

والتحصیل الفعلي، فأشارت إلى أن " الأطفال ذوي صعوبات تعلم ھم ھؤلاء الأطفال الذین 

یظھرون تناقضا (تباعد) تعلیمیا بین قدرتھم العقلیة العامة ومستوى إنجازھم الفعلي، وذلك 

ة التعلم، وأن ھذه الاضطرابات من من خلال ما یظھر لدیھم من اضطرابات في عملی

المحتمل أن تكون مصحوبة أو غیر مصحوبة بخلل ظاھر في الجھاز العصبي المركزي، 

بینما لا ترجع اضطرابات التعلم لدیھم إلى التخلف العقلي، أو الحرمان الثقافي، أو التعلیمي، 

 )20 ص ،2014(الحیاني، أو الاضطراب الانفعالي الشدید، أو للحرمان الحسي. 

الطفل الذي یعاني من صعوبات التعلم بأنھ من یوجد لدیھ  ) 1983ھاري ولامب (عرف 

صعوبة أو أكثر مقارنة بزملائھ من نفس السن ولا یوجد لدیھ القدرة على الاستفادة من 

  )13 ، ص2014( العزازي، الخبرات المتاحة لھ في المدرسة.

یات العقلیة أو النفسیة الأساسیة التي "ھي اضطراب في العمل )2004نبیل حافظ (تعریف 

تشمل الانتباه والإدراك وتكوین المفھوم والتذكر وحل المشكلة یظھر صداه في عدم القدرة 

على تعلم القراءة والكتابة والحساب وما یترتب علیھ سواء في المدرسة الابتدائیة أساسا أو 

   )17 ، ص2013العریشي، .( فیما بعد من قصور في تعلم المواد الدراسیة المختلفة

إلى أن أطفال ذوي صعوبات التعلم ھم الذین لا یستطیعون  )1990سید عثمان (ویشیر 

الاستفادة من الخبرات التعلیمیة المتاحة في الفصل الدراسي أو خارجھ ولا یستطیعون 
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الوصول إلى مستوى زملائھم مع استبعاد المعاقین عقلیا وجسمیا والمصابین بأمراض 

  )13 ، ص2014(العزازي، عیوب السمع والبصر. 

صعوبات التعلم على أنھم ھؤلاء الأطفال  )1992عبد الناصر أنیس (كما عرف أیضا 

كاء وأدائھم الفعلي الذین یظھرون تباعدا واضحا بین أدائھم المتوقع كما یقاس باختبارات الذ

واختبارات التحصیل في مجال أو أكثر من المجالات الأكادیمیة، ویكون ذلك في صورة 

قصور في أدائھم للمھام المرتبطة بھذا المجال بالمقارنة بأقرانھم في نفس العمر الزمني 

والمستوى الفعلي والصف الدراسي، ویستثنى من ھؤلاء ذوو الإعاقات الحسیة سواء كانت 

معیة أو بصریة أو حركیة، وكذلك المتأخرون عقلیا والمضطربون انفعالیا والمحرومون س

  )24 ، ص2008، (عامرثقافیا و واقتصادیا. 

  التعریف الطبي:  2.2

وھو یستخدم مصطلح الاضطرابات النفسیة أو العصبیة في التعلم  مایكل بست :تعریف 

لیشمل مشكلات التعلم التي تحدث في أي سن والتي تنتج عن انحرافات في الجھاز العصبي 

المركزي وقد یكون السبب راجعا إلى الإصابات بالأمراض أو الحوادث أو سببا نمائیا. 

  )25 ، ص2008(نبھان، 

ناتج عن أسباب فسیولوجیة وظیفیة عن الفرد، قد تكون ناتجة : اضطراب  تعریف لیرنر

عن خلل وظیفي في الأعصاب والدماغ، ویؤثر الاضطراب على قدرات الفرد العقلیة بحیث 

تؤثر على تحصیلھ الأكادیمي في مجال مھارات القراءة والكتابة والتھجئة والمھارات 

مع ملاحظة تباین بین القدرة العقلیة  العددیة، ولا یرجع السبب إلى إعاقة عقلیة أو حسیة

  ) 27 ، ص2015( أبو شعیرة، وأداء الفرد الأكادیمي.

صعوبات التعلم بأنھا اختلال في وظائف الجھاز  1992ابراھام في حین یعرف 

العصبي المركزي، وتعني مجموعة غیر متجانسة من الحالات والتي لیس لھا فئة واحدة 

مجموعة متعددة أو مختلفة من الصفات ویظھرون تفاوتا  ولا سبب واحد وتبدي ھذه الفئة
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بین القدرة العقلیة ومستوى التحصیل والفشل في بعض المھام ولیس كل القدرات التحصیلیة 

  )31 ، ص2010.( إبراھیم، أو التعلیمیة وطرق تجھیزھم للمعلومات غیر كافیة

  تعریفات فسیولوجیة ونیورولوجیة: 3.2

تعریفات التي اھتمت اھتماما كبیرا بوظائف الجھاز العصبي یتضمن ھذا النوع من ال

  المركزي وعلاقاتھ بصعوبات التعلم، وفیما یلي عرض لبعض التعریفات:  

لصعوبات التعلم عدة تعریفات وكان أولھا التعریف  ): 1963صاموئیل كیرك (تعریف 

أو اضطراب في وأشار فیھ أن صعوبات التعلم " تأخر  1963الذي اقترحھ كیرك في عام 

واحدة أو أكثر من عملیات الكلام، أو اللغة، أو القراءة، أو التھجئة، أو الكتابة، أو العملیات 

الحسابیة نتیجة لخلل وظیفي في الدماغ أو اضطراب عاطفي، أو مشكلات سلوكیة، 

ویستثنى من ذلك الأطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم الناتجة عن حرمان حسي أو 

  ),G .Reid Lyon   261 , 2001( عقلي، أو حرمان ثقافي" .تخلف 

تعریفا لمفھوم صعوبات التعلم ینص على أنھ مفھوم  )2003السید عبد الحمید (ویذكر 

یشیر إلى مجموعة غیر متجانسة من الأفراد في الفصل العادي ذو ذكاء متوسط لدیھم 

اضطراب في العملیات النفسیة ویظھر أثارھا في التباین الواضح بین التحصیل المتوقع 

الأكادیمیة، وھذه منھم والتحصیل الفعلي في فھم واستخدام اللغة وفي المجالات 

الاضطرابات ترجع إلى خلل في الجھاز العصبي المركزي ولا ترجع  صعوبة التعلم إلى 

إعاقة حسیة أو بدنیة ولا یعانون من الحرمان البیئي سواء كان ذلك یتمثل في الحرمان 

الثقافي أو الاقتصادي أو نقص الفرصة للتعلم، كما لا ترجع الصعوبة إلى الاضطرابات 

  )15 ، ص2014. (العزازي، ة الشدیدةالنفسی

  التعریفات الفدرالیة (المؤسسات أو الھیئات):  4.2

لقد صدرت مجموعة من التعریفات الفیدرالیة عن صعوبات التعلم، وفیما یلي عرضا لبعض 

  ھذه التعریفات:
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یعتبر مصطلح ): 1981تعریف المجلس الوطني المشترك لصعوبات التعلم ( 1.4.2

مصطلحا عاما یشتمل على مجموعة غیر متجانسة من أنواع العجز تظھر  صعوبات التعلم

على شكل صعوبات واضحة في اكتساب واستخدام الاستمتاع، الكلام، القراءة، الكتابة، 

الاستدلال، القدرات الریاضیة، ویفترض أن تكون ناشئة عن خلل في النظام العصبي 

وبة بحالات من الإعاقة (مثل إعاقة المركزي، وبرغم أن صعوبات التعلم قد تكون مصح

سمعیة، تختلف عقلي، اضطراب انفعالي أو اجتماعي) أو تأثیرات بیئیة (مثل اختلافات 

ثقافیة، تعلم غیر ملائم أو غیر كاف، عوامل نفسیة) إلا أنھا لیست ناتجة عن ھذه الحالات 

  ) 36 ، ص2015(متولي، أو التأثیرات. 

حیث أشارت ھذه اللجنة إلى أن ): 1968ة الوطنیة (تعریف الھیئة الاستشاری 2.4.2

الأطفال ذوي صعوبات التعلم، ھم فئة من الأطفال یظھرون اضطرابا في واحدة أو أكثر من 

العملیات النفسیة الأساسیة المتضمنة في فھم أو استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة، والتي 

قراءة، التھجي، أو الحساب، ویتضمن ھذا تظھر في اضطراب الاستماع، التفكیر الكلام، ال

المفھوم حالات الإعاقة الإدراكیة، الإصابة الدماغیة، العجز في القراءة، الافیزیا  النمائیة، 

الخلل المخي الوظیفي البسیط، ولا یتضمن ھذا المفھوم الحالات الخاصة بالأطفال ذوي 

أو السمعیة أو البدنیة، كما لا  مشكلات التعلم والتي ترجع إلى الإعاقات الحسیة البصریة

 ، ص1440، معمار. (یتضمن ھذا المفھوم حالات التخلف العقلي والاضطراب الانفعالي

14 (    

ھي اضطراب أو خلل في واحدة أو أكثر من العملیات التعریف الفدرالي الأمریكي:  3.4.2

النفسیة الأساسیة المتعلقة باستخدام اللغة أو فھمھا، سواء  كان ذلك شفاھة أم كتابة، بحیث 

یتجسد ھذا الاضطراب في نقص القدرة على الإصغاء أو التفكیر أو التحدث أو القراءة أو 

یرجع إلى قصور في الإدراك الحسي، أو التھجي أو إجراء العملیات الریاضیة، والذي قد 

إصابة الدماغ أو الخلل البسیط في وظائف المخ، أو العسر القرائي أو الحبسة النمائیة، ولا 

یرجع إلى إعاقة بصریة أو سمعیة أو حركیة أو اضطراب انفعالي أو ظروف بیئیة أو 

   )13 ، ص2006(عیسى، اقتصادیة أو ثقافیة غیر مواتیة. 
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) تعریفا 1994في سنة ( المجلس الأمریكي الوطني المشترك لصعوبات التعلمكما قدم 

ینص على أن: صعوبات التعلم ھي مصطلح عام یشیر إلى مجموعة غیر متجانسة من 

الاضطرابات تعبر عن نفسھا من خلال صعوبات دالة في اكتساب قدرات الاستماع أو 

لقدرات الریاضیة واستخدامھا، وھذه الحدیث أو القراءة أو الكتابة أو الاستدلال أو ا

الاضطرابات ذاتیة/ داخلیة المنشأ، ویفترض أن تكون راجعة إلى خلل في الجھاز العصبي 

المركزي، ویمكن أن تحدث خلال حیاة الفرد، كما یمكن أن تكون متلازمة مع مشكلات 

تكون أو لا  ومشكلات الإدراك والتفاعل الاجتماعي، لكن ھذه المشكلات لا الضبط الذاتي،

تنشئ بذاتھا صعوبات تعلم، ومع أن صعوبات التعلم یمكن أن تحدث متزامنة مع بعض 

ظروف الإعاقة الأخرى، (مثل: قصور حسي، أو تأخر عقلي، أو اضطراب انفعالي 

جوھري) أو مع مؤثرات خارجیة، (مثل: فروق ثقافیة أو تدریس/ تعلیم غیر كاف، أو غیر 

(أبو لیست نتیجة لھذه الظروف أو المؤثرات.  –وبات التعلم أي صع –ملائم) إلا أنھا 

  )   65 ،2012الدیار، 

  :التعاریف على التعلیق

 ھي الأخیرة ھذه أن على التعلم لصعوبات والمتعددة المختلفة التعریفات ھذه أجمعت   

 أو الكتابة التھجئة، القراءة، عملیات من أكثر أو واحدة في اضطراب أو تأخر أو عجز

ولا یرجع إلى إعاقات بصریة أو سمعیة أو حركیة أو اضطراب انفعالي ولا  الحساب،

یعانون من الحرمان البیئي سواء كان ذلك یتمثل في الحرمان الثقافي أو الاقتصادي أو 

  . المتوسط فوق أو متوسط ذكاء ذو المتعلمین لدى تعلیمیي

 :خصائص صعوبات التعلم .3

التعلم تمتاز بالتنوع، وأنھم مجموعة غیر مما ننوه أن خصائص ذوي صعوبات 

متجانسة، كما أن خصائصھم قد لا تظھر مجتمعة لدى التلمیذ الواحد، وأن لكل تلمیذ 

خصائصھ التي تمیزه عن الآخرین، ویمكن إیضاح خصائص صعوبات التعلم على النحو 

  التالي:
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  أولا: الخصائص الأكادیمیة. 

المرتبطة بالتلامیذ ذوي صعوبات التعلم وتعتبر ھناك مجموعة من السلوكیات والصفات 

الخصائص السلوكیة للتلامیذ الذین لدیھم صعوبات تعلم مھمة للتمییز بین ھؤلاء التلامیذ 

والإملاء  والتلامیذ العادیین وتظھر في المجالات الأكادیمیة الرئیسیة كالقراءة والریاضیات

  والتعبیر التحریري والخط ومنھا: 

 لى الربط بین أصوات الكلام وما یمثلھا من رموز.ضعف القدرة ع .1

الخلط في معرفة مواقع الكلمات والحروف والأعداد حیث یقوم التلمیذ بعكس تلك  .2

 المواقع أو عكس اتجاه الكلمات أو الحروف أو الأرقام.

 س. –ضعف التمییز بین الأصوات المتشابھة مثل حرف ز  .3

لخلط في السیطرة على القراءة الخلط بین الیسار والیمین ویشار إلیھ با .4

       )39 ، ص2013عزیز، ال.(والكتابة

 عدم قدرة التلمیذ على متابعة الكلمات على الأسطر بطریقة سلیمة. .5

 ÷)، ×، -صعوبة في معرفة معاني الرموز الریاضیة (+،  .6

 مشكلة في فھم وحل المسائل . .7

 عدم التمییز بین الحركة والحرف. .8

  المعرفیة.ثانیا: الخصائص 

ترتبط الخصائص المعروفة بالتعلم ویدخل في ذلك كیفیة التعلم وتنظیم بیئة التعلم 

ومھارات الاستذكار وقد درس العلماء الفروق بین التلامیذ الذین لدیھم صعوبات تعلم 

  والعادیین فتبین أن من لدیھم صعوبات تعلم یتسمون بالخصائص التالیة:

لتعلم وما یجب أن یفعلھ التلمیذ فكریا وعلمیا حتى عدم أو ضعف الوعي بمتطلبات ا .1

 یتعلم مھارة ما.

عدم أو ضعف الوعي بقدراتھ وتوظیف تلك القدرات أثناء التعلم ومن ذلك نقاط القوة  .2

 والضعف لدیھ.
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ضعف التنظیم وإدارة الوقت وھما أمران ھامان أثناء التعلم في المدرسة أو  .3

 الاستذكار بالمنزل.

 استراتجیات الحفظ أو الفھم.عدم أو ضعف  .4

صعوبة إتباع التعلیمات الشفویة والمكتوبة مما یجعل التلمیذ غیر قادر على معرفة  .5

       )40 ، ص2013عزیز، ال.( المطلوب فلا یبادر إلى العمل

  ثالثا: الخصائص الاجتماعیة.

من  %30اتضح أن صعوبات التعلم تشمل جوانب التعلم الاجتماعیة لدى مالا یقل عن 

  التلامیذ الذین لدیھم صعوبات تعلم ویظھر ذلك على شكل الخصائص التالیة:

صعوبة في تفسیر الألفاظ المتعلقة بالسلوك الاجتماعي كالسخریة والاستھزاء مما  .1

یوقع ھؤلاء التلامیذ في محاولات فاشلة في الانتماء إلى مجموعة من التلامیذ 

 العادیین.

الوالدین والأخوان فكثیر ما یجد ذوي صعوبات  صعوبة في العلاقات الأسریة مع .2

 التعلم مشكلة في حل مشكلاتھم مع أحد أفراد الأسرة.

ضعف تقبل زملائھم ومعلمیھم لھم مما یؤدي بالشعور للعزلة ویجدر بالذكر أن  .3

قصور المھارات الاجتماعیة لدى ھؤلاء التلامیذ في سن الطفولة یعتبر مؤشرا كبیرا 

 سن المراھقة والشباب. على ظھور مشكلات في

  رابعا: الخصائص النفسیة والعاطفیة.

من المعروف علمیا أنھ یتكون المفھوم نحو الذات للأطفال من خلال الخبرات، وردود 

  أفعال الآخرین نحوھم ومن أبرز الخصائص في ھذا الجانب:

 ضعف فھم الذات لدى التلامیذ الذین لدیھم صعوبات التعلم. .1

 وخاصة في المرحلة المتقدمة من الدراسة كالمتوسطة والثانویة.الشعور بالاكتئاب،  .2

انخفاض قیمة الذات، حیث یرى التلمیذ نفسھ أقل من غیره وخاصة خلال تفاعلھ مع  .3

 المواقف الاجتماعیة والأكادیمیة. 
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 الشعور بالقلق، في المواقف التي تتطلب الأداء تحت ظروف معینة كالاختبارات. .4

      ) 41 ، ص2013عزیز، ال.( والإقبال على التعلمضعف الدافعیة  .5

یتبین من خلال ما سبق أن ذوي صعوبات التعلم  خصائص تمیزھم عن غیرھم من 

  العادیین سواء كانت خصائص أكادیمیة أو معرفیة أو اجتماعیة أو نفسیة عاطفیة.

  :تصنیف صعوبات التعلم .4

  یمكن عرض تصنیف صعوبات التعلم كالتالي:

  صعوبات التعلم النمائیةأولا: 

العملیات النفسیة  بـ:وھي التي أطلق علیھا تعریف الحكومة الفدرالیة 

ویقصد بھا تلك الصعوبات  التي تتناول العملیات ما ) 35 ، ص2013العریشي، (الأساسیة"

قبل الأكادیمیة والتي تتمثل في العملیات المعرفیة المتعلقة  بالانتباه والإدراك والذاكرة 

تفكیر واللغة وھذه العملیات تشكل أھم الأسس التي یقوم علیھا النشاط العقلي المعرفي وال

أو خلل یصیب واحدة أو أكثر من ھذه العملیات یفرز للفرد ومن ثم فإن ي اضطراب 

، عمیرة. (بالضرورة العدید من الصعوبات الأكادیمیة اللاحقة ویكون السبب الرئیسي لھا

  )23 ، ص2005

وتشمل (الانتباه،  الإدراك، الذاكرة)  صعوبات أولیةوقد صنفت الصعوبات النمائیة إلى 

والتي تعتبر وظائف أساسیة متداخلة مع بعضھا البعض، فإذا أصیب الفرد فإنھا تؤثر على 

وھي خاصة  بالتفكیر واللغة  وصعوبات ثانویةالنوع الثاني من الصعوبات النمائیة، 

  )32 ، ص2010( محمود، الشفویة.

  ثانیا: صعوبات التعلم الأكادیمیة.

ویقصد بھا صعوبات الأداء المدرسي المعرفي الأكادیمي، والتي تتمثل في الصعوبات 

 )23 ، ص2005، (عمیرةالمتعلقة بالقراءة والكتابة والتھجي والتعبیر الكتابي والحساب. 
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تلمیذ على تعلم تلك المواد وھي نتیجة ومحصلة لصعوبات التعلم النمائیة أو أن عدم قدرة ال

   )57 ، ص2011.( النوبي، یؤثر على اكتسابھ التعلم في المراحل التعلیمیة التالیة

  :أسباب صعوبات التعلم .5

من المعلوم أن أسباب صعوبات التعلم ما زالت من الأمور الداعیة للحیرة لدى أولیاء 

أسبابھا، فلم تصل الأبحاث في ھذا الأمور والباحثین ولذلك لعدم القدرة على التیقن من 

المجال على اختلاف أشكالھا التربویة منھا والطبیة ودراسات علم النفس العصبي وغیرھا 

إلى نتائج قاطعة تحدد أسباب صعوبات التعلم بصورة واضحة یسھل معھا وضع البرامج 

تاریخیة التي والخطط العلاجیة الملائمة لتلامیذ صعوبات التعلم، إن المتفحص للمراحل ال

مر بھا ھذا مصطلح وما رافقھ من تعریفات، لیدرك تمام الإدراك تعدد أسبابھ وتنوعھا، 

  ومن بینھا نلخص ما یلي:

  أولا: العوامل الفیزیولوجیة.

یبرز دور العوامل الفیزیولوجیة في صعوبات التعلم من خلال أثر عدة عوامل تساھم في 

  ورة عوامل وراثیة أو جینیة  إبراز ھذه الصعوبات والتي تبرز على ص

فالدراسات العلمیة التي أجریت حول التوائم المتطابقة  عوامل وراثیة أو جینیة: .1

والأقارب من الدرجة الأولى تقدم بعض الأدلة على العوامل الجینیة تلعب دورا رئیسیا 

في الصعوبات التعلیمیة، أي أن صعوبات التعلم تنتقل من جیل إلى آخر في الأسرة 

  تیجة العوامل الوراثیة.ن

إن التعلم السوي یتطلب نموا سلیما  عوامل الولادة وما قبلھا وما بعدھا وتاریخ المیلاد: .2

ونضجا كافیا یتحقق معھ ذلك، لذلك فإن أي خلل أو اضطراب في جوانب النمو لدى 

 الأطفال ینعكس سلبا على التعلم لدیھم في المستقبل ویشمل نمو الطفل مراحلھ العمریة

المختلفة والتي تبدأ من فترات الحمل الأولى للجنین فقد تساھم العوامل المؤثرة على 

نمو الطفل في فترات الحمل من سوء تغذیة آلام أو تعرضھا للأمراض مثل السكري 



 التعلم صعوبات لذوي القراءة مھارات تنمیة                       : الثاني الفصل
 

59 
 

وأمراض الكلى واختلال عمل الغدد الصماء أو تسمم الدم أو تعرض الأم الحامل 

  الحمل. للحوادث أو الأشعة أو عمر الأم عند

وكما ھو الحال في فترات الحمل فلا تقل مرحلة الولادة أھمیة عن غیرھا فقد یتعرض 

  :الطفل لإصابات في المخ وھي

وھي من أكثر الأسباب شیوعا حول صعوبات التعلم، وأن ھذه  :إصابات مكتسبة 

على  الإصابة المخیة التي یتعرض لھا الطفل إما قبل الولادة أو أثنائھا أو بعدھا وذلك

  النحو التالي:

لا ترتبط الإصابات المخیة البسیطة ھنا بالعوامل الوراثیة ولكنھا  الإصابة قبل الولادة:

ترتبط بنقص التغذیة لدى الأم أثناء فترة الحمل مثل الحصبة الألمانیة أو إدمان الكحول 

صابة أو تناول العقاقیر أو سقوط الأم مما یؤدي إلى ارتطام رأس الجنین وبالتالي إ

  المخ.

قد یتعرض الجنین أثناء الولادة إلى إصابة في المخ قد تنتج عن  الإصابة أثناء الولادة:

الاختناق الذي یؤدي إلى نقص الأكسجین الذي یصل إلى خلایا المخ، ومن ثم تحدث 

الإصابة، أو إصابة رأس الجنین بآلة من الآلات الطبیة التي تستخدم في عملیة الولادة 

لى إصابة المخ، وھذا النوع من الإصابات یعرف باسم الإصابات مما یؤدي إ

  المیكانیكیة، ھذا بالإضافة إلى حالات الولادة المبتسرة.

قد یولد الطفل سلیما معافى ولكنھ قد یتعرض بعد ولادتھ لبعض  الإصابة بعد الولادة:

حدى الحوادث التي تؤدي إلى إصابة المخ كالسقوط أو الارتطام، أو قد یتعرض لإ

أمراض الطفولة التي یمكن أن تؤثر على المخ مثل التھاب الدماغ السحائي أو الحصبة 

أو الحمى القرمزیة، وھذه الأمراض یمكن أن تؤثر على المخ أو غیره من أجزاء 

  )37 ، ص2010(محمود، الجھاز العصبي المركزي. 

  ثانیا: العوامل النفسیة والعقلیة.

تلعب العوامل النفسیة الأساسیة في الإدراك الحسي والتذكر والصیاغة المفاھمیة دورا 

مھما في التعلم فلقد أظھر الأطفال الذین یعانون من صعوبات في التعلم اضطرابات في ھذه 
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الوظائف الأساسیة فوجد من بین ھؤلاء الأطفال من لا یستطیع فھم الاتجاه أو لا یستطیع 

(البطانیة، حدیثا أو أنھ غیر قادر على تنظیم فكرة ھامة أو كتابة جمل مفیدة تذكر ما تعلمھ 

والبطء في الفھم، الصعوبة في تفسیر المفاھیم، ضعف القدرة على تنظیم  )53 ، ص2009

والتصمیم والتعبیر، تدني المھارات الحركیة واللفظیة، ضعف الذاكرة قصیرة المدى، 

ار، عدم القدرة على التكیف، فھؤلاء الأطفال یتصفون قصور في الوصول إلى نھایات الأفك

بالقھریة وتدني مفھوم الذات والنشاط الزائد وعدم القدرة على الإنجاز والتشتت والتھور 

  )31 ، ص2015. (أبو شعیرة، والإلحاح وحدة الطبع والسرعة الانفعال والكسل

  ثالثا: العوامل البیئیة

و إیجابا، فالمحیط العام للطفل لھ أثر غیر مباشر على تؤثر البیئة المحیطة بالفرد سلبا أ

  سلوكھ، وتشمل ھذه العوامل ما یلي:

  عدم وجود التعزیز والتغذیة الراجعة في بیئة الطفل الدراسیة. -

  عدم تشجیع الإنجاز مھما كان  (الجھد المبذول). -

  الفقر والحرمان المادي. -

  الطفل المبكر.عدم وجود نماذج تعلیمیة كنماذج التعلم خلال نمو  -

  المھددات الأمنیة وعدم وجود دفء العاطفي في بیئاتھم  -

  عدم تقبل الآخرین لھم  -

  اتجاھات الآخرین السالبة نحوھم  -

  العقاب  -

  )32 ، ص2015(أبو شعیرة، اتجاھات الأطفال وذویھم نحو المدرسة.  -

  رابعا: العوامل التربویة:

ل الغرفة الصفیة إلى مناھج تربویة یتطلب النجاح المدرسي في العملیات التربویة داخ

مفھومة لدى معلمیھم بصورة صحیحة كما أن تفاعل أطراف العملیة التعلیمیة من الطلاب 

والبیئة الصفیة والمعلمون وطرق التدریس المستخدمة من قبل المعلم  والوسائل التعلیمیة 
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على مقدار الانسجام المساندة المتوفرة في غرفة الصف فیعتمد نجاح أطفال صعوبات التعلم 

والتفاعل بین ھذه الأطراف فكلما ازداد تفاعل التلمیذ مع أطراف العملیة التربویة بصورة 

ایجابیة ازداد تعلمھ في حین إذا انخفض تفاعلھ في البیئة التعلیمیة بصورة سلبیة انخفض 

تیسر سبل  مستوى تعلمھ، ومن ھنا یمكن اعتبار الأطفال الذین لم یتمكنوا من التعلم لعدم

  التعلیم أو لأنھم علموا بطریقة سیئة.

فالمعلم الذي لا یمتلك المھارات الضروریة اللازمة لتعلیم الموضوعات المدرسیة 

ومراعاة الفروق الفردیة أو الذي لم تنشأ لدیھ الكفاءة في المھارات الأساسیة أو الذي یسمح 

ا بعدم قدرتھم على التعلم (الفشل لنفسھ أن یسحب توقعاتھ عن المتعلمین فیصدر حكما مسبق

في التعلم) والتي لا تكون مستندة إلى معرفة علمیة دقیقة، ھذا إضافة إلى توقعات الأھل أو 

أسالیب التنشئة الاجتماعیة من دلال وإھمال وعقاب وتمییز بین الإخوة وغیرھا قد تكون 

  )56 ، ص2009البطانیة،  (سببا من أسباب صعوبات التعلم عند بعض الأطفال. 

یتراء للباحثة أن لصعوبات التعلم عوامل متعددة تؤدي إلى ظھورھا وبالتالي یكون من 

الصعب تحدید ھذه العوامل التي قد تكون السبب في فشل التلمیذ وعدم قدرتھ على التعلم 

والصعب من ذلك ففي مدارسنا عدم وجود بحوث ودراسات وذلك نتیجة عدم اطلاع المعلم 

  وبات إضافة إلى قلة وعي الأھل بذلك. على ھذه الصع

  :مظاھر صعوبات التعلم .6

ھناك عدد من المظاھر الدالة على وجود صعوبات تعلم لدى التلمیذ ویمكن تقسیمھا إلى 

  ثلاثة أقسام ھي :

وتشمل صعوبة الإدراك والتمییز، والاستمرار في النشاط دون  المظاھر السلوكیة: -

، العدل(توقف، واضطراب في المفاھیم، واضطراب السلوك الحركي أو السلوك الزائد. 

 )213 ، ص2013

یتمیز ھؤلاء الأطفال بالتسرع في اجاباتھم، وردود فعلھم،  الاندفاعیة والتھور: -

وسلوكیاتھم العامة. مثلا، قد یمیل الطفل إلى اللعب بالنار، أو القفز إلى الشارع دون 
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التفكیر في العواقب المترتبة على ذلك، وقد یتسرع في الإجابة على أسئلة المعلم 

و قراءتھ، كما قد یخطئون بالإجابة على الشفویة أو الكتابیة قبل الاستماع إلى السؤال أ

   )77 ، ص2011. (النوبي ، أسئلة قد عرفوھا من قبل

وتشمل المشاكل المتعلقة بأداء الجھاز العصبي المركزي، وقد تظھر المظاھر العصبیة:  -

 بعض ھذه الاضطرابات في أداء الحركات العضلیة الدقیقة، مثل الرسم والكتابة.

تعبر عن مظاھر الاضطرابات اللغویة (الدیسلیكسیا) أو صعوبة وھي  المظاھر اللغویة: -

القراءة، وتسمى أحیانا بضعف القدرة على القراءة، وظاھر الدیسغرافیا (ضعوبة شدیدة 

في الكتابة) ومن مؤشرات الإعاقات اللغویة كما ویعد التأخر اللغوي عند الأطفال من 

طفل للكلمة الأولى لغایة عمر الثالثة ظواھر الصعوبات اللغویة، حیث یتأخر استخدام ال

، العدل(بالتقریب، علما بأن العمر الطبیعي لبدایة الكلام ھو في عمر السنة الأولى. 

 )213 ص ،2013

یتحدث الطفل بجمل غیر مفھومة أو مبنیة بطریقة خاطئة  التعبیر اللفظي (الشفوي): -

ن في اختیار الكلمات وغیر سلیمة من ناحیة التركیب القواعدي، إذ نجدھم یتعثرو

المناسبة، ویكررون الكثیر من الكلمات، ویستخدمون جملا متقطعة، وأحیانا دون 

معنى، عندما یطلب منھم التحدث عن تجربة معینة، أو استرجاع أحداث قصة قد 

 سمعوھا سابقا.

یوجد لدى كل فرد ثلاث أقسام رئیسیة للذاكرة، القصیرة والعاملة، والبعیدة،  الذاكرة: -

یث تتفاعل تلك الأجزاء مع بعضھا البعض لتخزین واستخراج المعلومات والمثیرات ح

الخارجیة عند الحاجة إلیھا، فالأطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم یفقدون القدرة 

على توظیف تلك الأقسام وبالتالي یفقدون الكثیر من المعلومات، مما یدفع المعلم إلى 

   )78 ، ص2011(النوبي ، لى تنویع طرق عرضھا. تكرار التعلیمات والعمل ع

الأطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم یواجھون مشكلة توظیف  التفكیر: -

الاستراتجیات الملائمة لحل المشاكل التعلیمیة المختلفة، فقد یقومون بتوظیف 

ث استراتجیات بدائیة وضعیفة لحل المسائل الحساب وفھم المقروء، وكذلك عند الحدی

 والتعبیر الكتابي.
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التعلیمات التي تعطى لفظیا من قبل المعلم تشكل عقبة أمام ھؤلاء  فھم التعلیمات: -

التلامیذ، بسبب مشاكل التركیز والذاكرة، لذلك نجدھم یسألون المعلم تكرارا عن 

المھمات أو الأسئلة التي یوجھھا لھم، كم أن البعض منھم لا یفھم التعلیمات كتابیا، لذا 

ئون إلى سؤال المعلم أو تنفیذ حسب فھمھم الجزئي، أو التوقف عن التنفیذ حتى یلج

     )185 ، ص2014(المعاطیة، یتوجھ إلیھم المعلم ویرشدھم فردیا. 

یعني صعوبات في إدراك المفاھیم الأساسیة مثل:  الإدراك العام واضطراب المفاھیم: -

متجانسة والمتقاربة والأشكال الشكل والاتجاھات والزمان والمكان، والمفاھیم ال

 الھندسیة الأساسیة وأیام الأسبوع..الخ.

عندما یبدأ الطفل برسم الأحرف أو الأشكال التي یراھا  التآزر الحسي ـــ الحركي: -

بالشكل المناسب أمامھ، ولكن یفسرھا بشكل عكسي، فإن ذلك یؤدي إلى كتابة غیر 

ر للیمین أو نقل أشكال بطریقة صحیحة مثل: كلمات معكوسة، أو كتابة من الیسا

عكسیة، ھذا التمرین أشبھ بالنظر إلى المرآة ومحاولة تقلید شكل أو القیام بنقل صورة 

   )80 ، ص2011. (النوبي ، تراھا العین بالشكل المقلوب

تظھر تلك الصعوبات بشكل خاص في  مظاھر خاصة بالقراءة، والكتابة والحساب: -

المدرسة الابتدائیة، وقد ینجح الأطفال الأكثر قدرة على الذكاء والاتصال والمحادثة، في 

تخطي المرحلة الدنیا بنجاح نسبي، دون لفت نظر المعلمین حدیثي الخبرة أو غیر 

المھمات المتعمقین في تلك الظاھرة، ولكنھم سرعان ما یبدؤون بالتراجع عندما تكبر 

وتبدأ المسائل الكلامیة في الحساب تأخذ حیزا من المناھج، وھنا یمكن للمعلمین غیر 

   )73 ، ص2010. (الحاج، المتمرسین ملاحظة ذلك بسھولة

التي تتطلب تركیزا متواصلا وجھدا عضلیا وذھنیا في  البطء الشدید في إتمام المھمات -

 منزلیة.نفس الوقت، مثل الكتابة وتنفیذ الواجبات ال

قد نجد تلامیذ لا یجیبون عن أسئلة  عدم المجازفة وتجنب أداء المھام خوفا من الفشل: -

المعلم المفاجئة والجدیدة، خوفا من أن یجرحھ ویوجھ لھ اللوم أو السخریة إذا أخطأ، 

لذلك نجده مستمعا أغلب الوقت أو محجبا عن المشكلة، لأنھ لا یضمن ردة فعل المعلم. 

     )186 ، ص2014(المعاطیة، 
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مشاكلھم الجمة في عملیة التأقلم لمتطلبات المدرسة، تحبطھم بشكل  الانسحاب المفرط: -

كبیر وقد تؤدي إلى عدم رغبتھم في الظھور والاندماج مع الآخرین، فیعزفون عن 

المشاركة في الإجابات عن الأسئلة، أو المشاركة في النشاطات الصفیة الداخلیة، 

  ة. وأحیانا الخارجی

ومن الجدیر بالذر ھنا، أن ھذه المظاھر لا تجتمع بالضرورة عند نفس الطفل، بل تشكل  -

أھم الممیزات للاضطرابات غیر المتجانسة، كما وقد تحظى الصفات التي تمیز ذوو 

الصعوبات التعلیمیة، بتسمیات عدة في أعمار مختلفة. مثلا، قد یعاني الطفل من 

لمبكرة، ویطلق علیھا بالتأخر اللغوي: بینما یطلق على صعوبات في النطق في الطفولة ا

  )    187 ، ص2014(المعاطیة،  المشكلة بصعوبات القرائیة في المرحلة الابتدائیة.

ترى الباحثة أن لصعوبات التعلم مجموعة من المظاھر التي یمكن من خلالھا معرفة ما 

ك جلیا إما أن یكون لدیھ اضطراب إذا كان التلمیذ یعاني من صعوبات تعلم أو لا، ویظھر ذل

سلوكي أو صعوبة في القراءة والكتابة والحساب، أو البطء الشدید في إتمام المھام و فھم 

  التعلیمات وغیرھا من المظاھر.

 راءةـقـال 

  :تعریف القراءة .7

 وورد في المختار الصحاح للشیخ الإمام محمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازيلغة: 

قرأ الكتاب قراءة وقرءانا بالضم، وقرأ الشيء قرءانا بالضم أیضا جمعھ وضمھ ومنھ سمي 

القرآن لأنھ یجمع السور ویضمھا، وقولھ تعالى:  " إنا علینا جمعھ وقرآنھ" أي قراءتھ"، 

وفلان (قرأ) علیك السلام بمعنى أقرأك السلام وجمع القارئ قرأةٌ مثل كافر وكفرة، والقراء 

  )234 ، ص1986( الرازي، مد المتنسك وقد یكون جمع قارئ  بالضم وال

ولقد جاء في لسان العرب في المفھوم اللغوي للقراءة أنھ یقال: قرأ یقرأ قراءة وقرآنا، 

وقرأت الكتاب قراءة وقرآنا، ومنھ سمي القرآن، وأقرأه القرآن، فھو مقرئ، وقال ابن 

الأثیر: تكرر في الحدیث ذكر القراءة والاقتراء والقارئ والقرآن، والأصل في ھذه اللفظة 
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جمعتھ فقد قرأتھ، وسمي القرآن لأنھ جمع القصص والأمر والنھى والوعد  الجمع وكل شيء

  )3563ص   ،2008( ابن المنظور، والوعید والآیات والسور بعضھا إلى بعض.

وجاء في المعجم الوسیط قرأ الكتاب قراءة، وقرآنا تتبع كلماتھ نظرا ونطق بھا، وتتبع 

   )722ص  ،2004(إبراھیم ، كلماتھ ولم ینطق بھا . 

  اصطلاحا: 

القراءة نشاط فكري بالغ الأھمیة في حیاتنا الیومیة، یكتسب الناس في الوقت الحاضر 

معظم المعلومات حول العالم من حولھم من خلال عملیة القراءة، ففي المجتمع الحدیث 

ني القارئ الكامل" وفي ھذا السیاق یمكن التذكیر بكلمات عیعتبر أن "الرجل الكامل ی

بیكون أن القراءة تصنع رجلا كاملا، وتجمع رجلا جاھزا، وتكتب رجلا دقیقا" فرانسیس 

  تتضمن القراءة فھم معنى الكلمات أو الرموز المكتوبة أو المطبوعة.

یمكن تعریف عملیة القراءة " ببساطة على أنھا تحدید أو التعرف على النص المطبوع 

  لمات والخطوات"والمكتوب في استخدام ذي مغزى للأحرف والرموز والك

المعنى القاموسي للقراءة ھي: فھم النص المكتوب الذي یتضمن تحلیل مجموعة متنوعة 

من العوامل مثل التعقید النحوي والمفردات والتعبیر الموضوعي واستمراریة 

  (Gopal,2013 ,p02) ". الموضوعات

الجمعیة تأویلات القراءة ھي فك كود، الخبر المكتوب، وتأویل نص أدبي ما، والقراءة 

   )175 ، ص1985.( علوش، متعددة، لنص عبر مستویات مجازیة غالبا

القراءة فعل ملموس، وقابل للملاحظة، یستدعي ملكات محددة بدقة للكائن البشري، فلا 

فالقراءة ھي عملیة  تحقق القراءة دون تشغیل الجھاز البصري، ووظائف الدماغ المختلفة،

  )22 ، ص2016(لعمیم،  بق كل تحلیل للمحتوى.إدراك وتحدید، وتخزین تس

القراءة عملیة تعرف الرموز المكتوبة أو المطبوعة التي تستدعي معاني تكونت من 

خلال الخبرة السابقة للقارئ، وتشتق المعاني الجدیدة من خلال استخدام المفاھیم التي سبقت 
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(أبو في حوزتھ، وتنظم ھذه المعاني محكوم بالأغراض التي یحددھا القارئ بوضوح. 

  )166 ، ص2012الدیار، 

على أنھا عملیة فسیولوجیة وعقلیة یتم فیھا تحویل الرموز الخطیة إلى  تعرف القراءة:

  )56 ، ص2010 الناصر،.(أصوات منطوقة

ئ عن طریق عینھ، وتتطلب الربط عملیة عقلیة تشمل تفسیر الرموز التي یتلقاھا القار

بین الخبرة الشخصیة ومعاني ھذه الرموز، ومن ھنا كانت العملیات النفسیة المرتبطة 

  )55 ، ص2000(أحمد، بالقراءة معقدة لدرجة كبیرة. 

قدرة المتعلمین على فھم واستعمال اللغة ورموزھا لقراءة مختلف أنواع النصوص 

التي تمكن القراء الصغار من اكتساب الخبرة من جھة، المكتوبة التي یھتم بھا الفرد، و

  )209 ، ص2017(أتزكي، واكتساب المعلومات واستخدامھا من جھة أخرى. 

عملیة معقدة ومتشعبة ومتداخلة فھي وسیلة التفاھم والاتصال التي من خلالھا یستطیع 

ھا تزداد خبرات الإنسان الإطلاع على أفكار الآخرین ومحاورتھم من خلال أفكاره من خلال

الفرد وتمنحھ فرصة التذوق والاستمتاع بنتائج الآخرین وتجاربھم ویحقق الفرد تواصلھ 

 ، ص2009( البطانیة، الاجتماعي والانساني فھي بمجملھا نشاط فكري إنساني حضاري.

131(  

بأنھا القدرة على فك شیفرة الرموز المكتوبة وتحویلھا إلى  Goughیعرفھا جوف 

  )516 ، ص2007(ھالاھان، قة" أصوات منطو

 National Institute of Literacy) أما المعھد القومي الأمریكي للقراءة والكتابة 

فیعرفھا على أنھا " ذلك النسق المعقد الذي یمكننا بموجبھ استخراج المعنى من مادة  (2003

  )51 ، ص2010( بلطجي، مطبوعة معینة".

) في تعریفھ للقراءة، حیث عرفھا بأنھا 1996وھذا ما أكده (فتحي یونس وآخرون، 

عملیة معقدة، تتضمن العدید من العملیات، فھي عملیة تفسیر الرموز التي یتلقاھا القارئ 
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عن طریق عینیھ، وتقتضي ھذه العملیة فھم المعنى، والربط بین الخبرة الشخصیة والمعنى، 

ن متصلتان: الأولى تتعلق بالاستجابات الفسیولوجیة كما ھو مكتوب، ومن ھنا فإنھا عملیتا

والثانیة عملیة عقلیة یتم من خلالھا تفسیر المعنى، وتشمل ھذه العملیة التفكیر 

  )54 ، ص2011(الكحالي، والاستنتاج.

ویعرفھا نبیل حافظ على أنھا عملیة التعرف على الرموز المكتوبة أو المطبوعة التي 

اني تكونت من خلال الخبرة السابقة للقارئ في صورة مفاھیم أدرك مضامینھا تستدعي مع

.( إبراھیم، الواقعیة، ومثل ھذه المعاني یسھم في تحدیدھا كل من الكاتب والقارئ معا

  )19 ، ص2013

 أنھا غیر واضعیھا، باختلاف القراءة تعریفات في كبیر اختلاف ھناك :التعاریف على تعلیق

التي یتلقاھا  الرموز فك على یقتصر بصري نشاط مجرد لیست القراءة أن على اتفقت

 نشاط ھي وإنما فحسب، صحیح بشكل بھا والنطق علیھا والتعرف القارئ عن طریق عینھ

لقراءة مختلف أنواع  منھا والاستفادة وفھمھا المعاني واستخراج الرموز فك یتضمن عقلي

  القرائیة.النصوص لاكتساب الخبرة والمھارات 

  :تطور مفھوم القراءة .8

مر مفھوم القراءة بمراحل مختلفة، ففي مطلع القرن العشرین كان مفھوم القراءة یتمثل 

فمتى عرف الطفل كیف ینطق في القدرة على تعرف الحروف والكلمات والنطق بھا، 

  الكلمات التي یتضمنھا النص المكتوب یكون الھدف تحقق من القراءة.

الأبحاث، والدراسات التي أجریت على القراءة في العقد الأول من القرن كما أن 

  العشرین، ركزت على النواحي الفیسیولوجیة مثل حركات العین، وأعضاء النطق وما الیھا.

ثم جاء العقد الثاني من القرن العشرین، وبدأ الاھتمام بموضوع القراءة یتزاید بصورة 

واضحة، فقد كثرت الدراسات التي اھتمت بھذا الموضوع، وخرجت ھذه الأخیرة بنتیجة 

كان لھا أثر بعید في انتقال مفھوم القراءة، بأنھا لیست عملیة میكانیكیة بحتة یقتصر فیھا 

لتعرف والنطق، وإنما ھي عملیة عقلیة معقدة تماثل جمیع العملیات التي الأمر على مجرد ا
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لیشمل فھم الأفكار المتضمنة في النص  )34 ، ص2013(حبوش،یقوم بھا الإنسان 

المكتوب، حین بدأ الاتجاه باستخدام اختبارات القراءة، التي تقوم على طرح الأسئلة حول 

الثلاثینات من القرن العشرین، حیث أصبحت فقرات ونصوص قرائیة، وبدا ذلك جلیا منذ 

القراءة بھذا المفھوم عملیة تفكیر لا تقف عند استخلاص المعنى من النص، بل تتعدى ذلك 

كلھ إلى حل المشكلات وبالتالي فھي عملیة عقلیة انفعالیة دافعیة تشمل تفسیر الرموز 

الربط بین الخبرة السابقة والرسوم التي یتلقاھا القارئ عن طریق عینیھ، وفھم المعاني و

 )65 ، ص2001( شحاتھ، للقارئ وھذه المعاني، والاستنتاج وحل المشكلات.

  :أنواع القراءة .9

اتفق الباحثین والمتخصصین في مجال اللغة وعلم النفس أن القراءة تنقسم إلى نوعین 

  رئیسیین ھما:

 القراءة الجھریة:   ) أ

القراءة الجھریة بأنھا نطق الكلمات والجمل  كریمان بدیر وإمیلي صادقیعرف 

بصوت مسموع، ویراعي فیھا سلامة النطق، وعدم الإبدال أو التكرار أو الحذف أو 

  الإضافة، كما یراعي صحة الضبط النحوى، وھي أصعب من القراءة الصامتة.

 إلى أنھا التقاط الرموز المطبوعة بالعین، وترجمة المخ لھا محمد فضل اللهویشیر 

  باستخدام أعضاء النطق استخداما سلیما.

من خلال ما سبق یتبین أن القراءة الجھریة أصعب من القراءة الصامتة فھي تعتمد على 

  حاستین العین واللسان لنطق الكلمات والجمل بصوت مسموع.

وتتعد مزایا القراءة الجھریة سواء من الناحیة اللغویة، أو الانفعالیة، أو الاجتماعیة أو 

  ر ذلك:غی

 من الناحیة الانفعالیة:  -1

 تعد مجالا مناسبا للقضاء على الخجل أو التردد أو الخوف. -

 تمنح المتعلمین الثقة في أنفسھم والقدرة على مواجھة الآخرین. -

 فرصة لرفع معنویات الفرد وسط أقرانھ بمنحھ فرصة إثبات ذاتھ. -
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 من الناحیة اللغویة: -2

 وجودة النطق وحسن الأداء.ھي وسیلة للتمرین على صحة القراءة،  -

 عن طریقھا تكشف الأخطاء في النطق. -

 من خلالھا تعرف عیوب القراءة والعمل على معالجتھا. -

 ھي فرصة للتدریب على الأداء الصوتي المعبر. -

 من الناحیة الاجتماعیة: -3

 تدریب للتواجد في المجتمع، ومشاركة الآخرین حواراتھم وأحادیثھم. -

 لھا المتعلم كیفیة التعامل مع الجماھیر.توفر مواقف یتعود من خلا -

  )300 ، ص2010. (إبراھیم، تشعر المعلم بالمسؤولیة الاجتماعیة -

 القراءة الصامتة:  ) ب

لو أننا تأملنا الأسلوب الذي نستخدمھ في القراءة في حیاتنا الیومیة خارج المدرسة 

أو بعد الانتھاء من مراحل التعلم كلھا أو بعضھا لوجدنا أن معظم قراءاتنا صامتة وفي 

ھذا النوع یدرك المتعلم ما یقرأه عن طریق البصر دون أن یتلفظ بالمقروء أو أن 

قرأ الطفل الموضوع في صمت ثم یقومھ لیتبین مدى فھمھ یجھر بھ وعلى ھذا النحو ی

لھ وإفادتھ منھ، والأساس النفسي لھذه الطریقة ھو الربط بین الكلمات باعتبارھا رموز 

  )63 ، ص1998(فھیم ، مرئیة. 

وأھمیة القراءة الصامتة سواء في حیاتنا المدرسیة أو العامة لا تحتاج إلى الدلیل، 

لیھا تدریبا كافیا وسیطر على ركنیھا: السرعة والفھم أمكنھ أن إن التلمیذ إذا تدرب ع

یتقدم تقدما كبیرا في سائر المواد الدراسیة، والإنسان بصفة عامة یلجأ إلیھا في الغالبیة 

العظمى من حالات القراءة سواء للدراسة أو التسلیة، فعدم استخدامھا في كثیر من 

  نظام وعدم إنجاز العمل إنجازا كاملا.المواقف قد یؤدي إلى الغموض وانعدام ال

ویعرف محمد فضل الله القراءة الصامتة بأنھا : استقبال للرموز المطبوعة، وإدراك 

معانیھا في حدود خبرات القارئ وحسب تفاعلاتھ مع المادة القرائیة الجدیدة، واكتساب 

  خبرات وسلوكیات وفقا لفھمھ منھا.
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القراءة الصامتة تعتمد على العین دون التلفظ بالمادة وبالتالي ترى الباحثة مما سبق أن 

  المقروءة، وھي أول ما یبدأ بھ التلمیذ في درس القراءة قبل القراءة الجھریة.

  وللقراءة الصامتة العدید من المزایا من الناحیة النفسیة، والاقتصادیة، والاجتماعیة:

 من الناحیة النفسیة: -

منطوي نتیجة عیوب في النطق، أو الخائف من أنھا تناسب التلمیذ الخجول أو ال .1

 الخطأ في القراءة.

أنھا تشعر القارئ بالحریة في القراءة یبطئ أو یسرع، یخطئ ویعدل، یتوقف  .2

 ویستأنف.

 أنھا تعود التلمیذ على الاعتماد على أنفسھم في الفھم. .3

 من الناحیة الاقتصادیة: -

 ھي أوفر في الجھد ففیھا راحة للسان. .1

 الوقت لأنھا أسرع.ھي أوفر في  .2

 من الناحیة الاجتماعیة: -

 من یمارسھا یحترم مشاعر الآخرین فلا ضوضاء ولا مضایقات. .1

 الترابط بین أفراد المجموعة لأن كل منھم یعمل حسابا لراحة الآخرین. .2

(إبراھیم، أنھا تساعد القارئ على حفظ أسراره، ویقرؤھا دون أن یسمع أحد.  .3

  ) 24 ، ص2013

 :أھمیة القراءة .10

(اقرأ) بھذه الكلمة خط لنا الوحي طریق خلاص البشر من الجھل، وأوصى لنا بأھم 

 اقْرَأْ ﴿ وسائل التعلم، وظلت ھذه الصرخة تدوي وتملأ الأرجاء حتى یومنا ھذا، لقولھ تعالى:

نْسَانَ  خَلقََ  الَّذِي رَبِّكَ  باِسْمِ  نْسَانَ  باِلْقلَمَِ عَلَّمَ  عَلَّمَ  الأْكَْرَمُ الَّذِي وَرَبُّكَ  عَلقٍَ اقْرَأْ  مِنْ  الإِْ  لمَْ  مَا الإِْ

  .)یعَْلَمْ 
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والقراءة من أھم وسائل العثور على الحكمة، فعن طریقھا ینفتح باب العلم والمعرفة أمام 

المتعلم فتوسع مداركھ وتھذّب، وتقوم عاداتھ، كما أنھا مظھر من مظاھر النمو، لھا أھمیتھا 

  ة واتزانھا.بوصفھا عاملا من عوامل الشخصی

وكلما ازدھرت الحضارة، وتشعبت أطرافھا زادت حاجة الفرد والمجتمع إلى القراءة، 

والحاجة الیوم ھي أكثر من ذي قبل، فالأفراد على اختلاف أعمارھم وقابلیاتھم یحتاجون 

إلیھا لزیادة خبراتھم ونموھم لیصبحوا قادرین على التكیف مع العالم الحاضر الكثیر النمو 

  )487، ص2014(زایر، كة. والحر

ونظرا لأھمیة القراءة في تحقیق التقدم الاجتماعي والاقتصادي وأثرھا في ترقیة الشعوب 

جعلت الیونسكو من أول أھدافھا نشر الأبجدیة، وتثبیت عادة القراءة من خلال التزود 

  المجتمعات.بالكتب المناسبة، لأن القراءة طریق واضح المعالم في ترقیة الأفراد وتطویر 

فھذا الفیلسوف الانجلیزي (فرانسیس بیكون) یرى أن القراءة تصنع الإنسان المتكامل، 

  ویقول (إدیسون): بالقراءة تعلمت كل شيء.

ونظرا لأھمیة القراءة عدّت أساسا للنشاط التعلیمي، وصار تعلیمھا في المدرسة الیوم من 

اء العالم كلھ في الدول النامیة والمتقدمة الأمور المھمة التي حظیت باھتمام المربین في أنح

على حد السواء، وتدخل ضمن أساسیات أھداف التربیة في التعلیم الابتدائي، وان اختلف 

المربون في أھمیة الأھداف الأخرى فلن یختلفوا في أھمیة القراءة بكونھا ھدفا من أھداف 

  ھذه المرحلة.

تدائیة بوصفھا المدخل الطبیعي للتعلم، بل إن فالقراءة تلقى أھمیة بالغة في المرحلة الاب

المدرسة الابتدائیة تفشل فشلا ذریعا إذا لم تنجح في تعلیم تلامذتھا القراءة، وذلك لأن نجاح 

التلمیذ وتقدمھ في المواد الدراسیة جمیعھا یتوقفان على قدرتھ القرائیة، فھي لیست مادة ذات 

لمواد الأخرى، بل ھي جزء أساس من كل محتوى محدد یمكن أن تدرس منفصلة كأغلب ا

  )  487 ، ص2014(زایر، مادة من المواد الأخرى، ووسیلة تسھل العدید من أنواع التعلم. 
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  :أھداف القراءة .11

 :یمكن المعلم من وضع یده على مواطن الضعف ومعالجتھ. ھدف تشخیصي  

 :تعزیز الشعور بالثقة في النفس بأداء القراءة التي یخاطب بھا المتعلم  ھدف نفسي

  معلمھ وزملائھ، مما ینمي شخصیتھ المستقبلیة بشكل ایجابي.

 16 ، ص2020، (طلعت: ینمي تواصلھ مع الجماعة وتعاملھ معھا. ھدف اجتماعي(  

  وتھدف القراءة في المراحل الأولى من التعلیم الابتدائي إلى ما یلي:

 .القدرة على القراءة الإجمالیة  

 .النطق الصحیح للأصوات والحروف  

  إدراك حدود الكلمات والجمل  

 .إدراك الجمل المعبرة عن دلالة الصورة  

 .إدراك شكل الحرف والنطق بھ حسب موقعھ في الكلمة  

 .وصل الأصوات بعضھا ببعض  

  البسیطة والطویلة تمكین التلمیذ من معرفة الأصوات المتصلة بالحرف، بحركاتھ

  وصحة نطقھا.

 .التمییز السریع بین الحروف المتشابھة شكلا، المختلفة لفظا  

 .قراءة نصوص قصیرة، قراءة متصلة  

 .القراءة باحترام علامات الترقیم البسیطة  

 .فھم المعنى المقروء  

 .الإجابة عن أسئلة تتصل بمضمون النص  

 ة من شكلھا والتعرف على اكتساب عادات التعرف البصري كالتعرف على الكلم

 ) 17 ، ص2020، (طلعتالكلمة من تحلیل بنیتھا وفھم مدلولھا. 

  أما أھداف القراءة في المنظومة التربویة الجزائریة تتمثل فیما یلي:

 أن یقرأ المتعلم النص قراءة صامتة واعیة  
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 .أن یكتشف الفكرة العامة للنص ویصوغھا  

 وغ الأفكار الأساسیة.أن یحلل النص إلى وحداتھ الفكریة ویص  

 .أن یلخص النص ویعید صیاغتھ صیاغة جدیدة من إنشائھ مشافھة وكتابة  

 .أن یستخلص المغزى من النص ویصوغھ  

 .أن یصدر أحكاما حول النص مبدیا رأیھ في المضمون  

 .أن یسترسل المتعلم في القراءة الجھریة محترما علامات الوقف وكیفیاتھ  

  الشكل التعبیري للنص المقروء.أن یقرأ قراءة مؤثرة حسب  

 .أن یكتسب المھارات القرائیة المناسبة للشكل التعبیري كالقصة والحوار والسرد  

 .حصول ملكة اللسان العربیة والقدرة على ممارسة تقنیات التعبیر  

 بناني، تنمیة القدرة على حفظ النصوص الشعریة وفقرات من النصوص النثریة ).

 )367 ، ص2021

من القراءة ھو جعل المتعلم قارئا جیدا ینطق الحروف نطقا صحیحا ویدرك  یكمن الھدف

المعاني وممارسة تقنیات التعبیر واستخلاص المغزى للنص وغیرھا لاكتساب المھارات 

  القرائیة.

  :طرق تعلم القراءة .12

  لقد ظھر في مجال تعلیم القراءة عدة طرق وتتمثل فیما یلي:

  (الجزئیة):أولا: الطریقة التركیبیة 

في ھذه الطریقة یتعلم التلمیذ الحروف الھجائیة من الجزء إلى الكل، ولذلك سمیت بھذه 

  الطریقة لأنھ یتعلم الحروف ثم الكلمات، ویندرج تحتھا عدد من الطرق:

 الطریقة الھجائیة: )1
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وھي تعلیم الحروف الھجائیة بأسمائھا وفي ترتیبھا المعروف ألف، باء، تاء، ثاء، 

جیم...الخ، فإذا حفظ الطالب الحروف بأسمائھا بدئ في تكوین كلمة من حرفین مثل أب ثم 

  )61 ، ص2010، الناصر(.ثلاثة حروف مثل در، ومن الكلمات تؤلف جمل

من مزایا ھذه الطریقة أنھا سھلة على المعلم، مألوفة لدى الآباء والأمھات، غیر أن 

اسم الحرف الواحد یتكون من عدة أصوات بدلا  البعض یوجھ لھا انتقادات عدیدة منھا أن

من صوت واحد، وھناك من ینتقد ھذه الطریقة لأنھا تسبب بطء القراءة لدى المتعلم لأنھ قد 

  )108 ، ص2000.( الخولي، یمیل إلى القراءة حرفا حرفا بدلا من الإدراك الكلي للكلمة

  عیوب الطریقة الحرفیة:

ء، لأنھا تبدأ بتعلیم الأجزاء وھي الحروف على حین أنھا مخالفة لطبیعة رؤیة الأشیا -

أن العین تدرك الأشیاء وتبصرھا جملة، فھي ترى الشجرة أولا، ثم تتبین أغصانھا، 

 وأعشاش الطیور فوقھا وسائر أجزائھا.

إنھا مخالفة لطبیعة التحدث والتعبیر لأن الطفل إنما یعبر عن معان لا حرف أو  -

 كلمات مجزأة.

الأطفال عادة القراءة البطیئة، لأنھم یوجھون جھودھم إلى تھجي  إنھا تربي في -

 الكلمات، وتجزئة الجملة وقراءتھا كلمة كلمة.

أن فیھا شیئا من التضلیل، لأن أسماء الحروف لا تدل على أصواتھا فلا علاقة بین  -

  ) 98 ، ص2013(عاشور، صوت الرمز (د) وبین النطق باسم الحرف (الدال). 

 تیة:الطریقة الصو )2

وتختلف عن الطریقة السابقة في أنھا تركز على نطق صوت الحرف بدلا من اسمھ، 

 ، ص2010، الناصر( فبدلا من نطق جیم تنطق جاء، وبدلا من سین تنطق ساء، وھكذا.

61(  

ومیزة ھذه الطریقة أنھا تدعو الحرف بصوتھ لا باسمھ، ولكن عیبھا أنھا قد تعیق سرعة 

  )109 ، ص2000( الخولي، لأنھ قد یتعود التھجئة.القراءة لدى المتعلم 
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  عیوبھا:

فیھا كثیر من عیوب الطریقة الأبجدیة، من حیث البدء بالأجزاء، وتعوید الطفل  -

 البطء في القراءة وعدم الاھتمام بالمعنى.

أنھا تترك في الأطفال عادات قبیحة في النطق ومن ذلك مد الحروف دائما وھذه  -

  ) 98 ، ص2013. (عاشور، ن التلامیذ حتى المرحلة الإعدادیةالعادة تلاحق كثیرا م

 الطریقة المقطعیة: )3

في ھذه الطریقة لا نبدأ بصوت الحرف ولا باسمھ، ولكن تبدأ بمقطع یبدأ بصوتین ھما 

  )61، ص2010، الناصر( صوت حرف العلة، وصوت حركتھ.

  عیوبھا:

 تلقي عبئا ثقیلا على ذاكرة التلمیذ. -

 التلمیذ قبل أن یبدأ فیھاقد یعتبر اھتمام  -

  ) 99، ص2013( عاشور، عدم فھم الطالب لكل الكلمات التي یستطیع نطقھا. -

  ثانیا: الطریقة الكلیة (التحلیلیة).

یتم في الطریقة الكلیة تعلیم الطفل من الكل إلى الجزء على شكل كلمات مفھومة ومألوفة 

  الطرق:ولھا معنى بالنسبة للطفل، ویندرج تحتھا عدد من 

 طریقة الكلمة: )1

وتقوم ھذه الطریقة على أن لكل كلمة لھا شكل عام یمیزھا عن غیرھا من الكلمات، ویساعد 

  التلمیذ على تذكرھا ككل، ولا علاقة لھ بالحرف أو الصوت.

ویرى المؤیدین لطریقة الكلمة أن البدء بتعلیم الكلمة أسھل من البدء بتعلیم الحرف لأن 

  )62 ، ص2010، الناصر.( ى الطفل.الكلمة لھا معنى لد

  ولطریقة الكلمة مزایا منھا:

 تسایر ھذه الطریقة الأساس النفسي للإدراك البصري، إذ تبدأ بالكل أولا. .1
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تعود ھذه الطریقة التلمیذ على سرعة القراءة لأن التلمیذ یدرك الكلمة كوحدة  .2

 واحدة ولا یقرؤھا حرفا حرفا.

معنى، بخلاف الطرق الجزئیة التي تبدأ بتعلیم یبدأ التلمیذ بقراءة وحدات ذات  .3

 وحدات لا معنى لھا مثل الحروف والأصوات والمقاطع.

  ولكن طریقة الكلمة لا تخلو من عیوب أیضا، ومن ھذه العیوب ما یلي:

 قد تستولي الصورة على انتباه التلمیذ بدلا من الكلمة. .1

ة حقیقیة، ولھذا فإن بعض قد یخمن التلمیذ الكلمة تخمینا بدلا من قراءتھا قراء .2

منتقدي طریقة الكلمة یدعونھا " طریقة أنظر ثم خمن" بدلا من اسمھا الآخر 

 وھو " طریقة أنظر ثم قل"

إذا تقارب أشكال الكلمات، فإن التلمیذ سیخلط بینھا، فھو قد لا یمیز الفرق بین  .3

 كلمات مثل ثاب، باب، تاب، ناب، لأن شكلھا العام متقارب.

التلمیذ كلمة جدیدة غیر مألوفة لھ، فقد یجد صعوبة في إذا صادفت  .4

  )111 ، ص2000(الخولي، قراءتھا.

في ھذه الطریقة یعرض المعلم جملة من الجمل المألوفة لدى الطفل  طریقة الجملة: )2

لكي یتعرف على شكلھا، ویربط ھذا الشكل بمعناھا، بعد ذلك یبدأ بتحلیل الكلمات 

  )62 ص ،2010، الناصر.( إلى الحروف.

  ومن مزایا طریقة الجملة ما یلي:

تتماشى مع الأساس النفسي للإدراك لأنھا تبدأ بإدراك الكل ثم تنتقل إلى تحلیلھ  .1

 إلى مكوناتھ.

 تقدم ھذه الطریقة وحدات ذات معنى. .2

تعود التلمیذ على قراءة الوحدات الكبیرة وعلى اتساع المدى البصري، مما  .3

 یضمن تحقیق سرعة القراءة.
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أن لطریقة الجملة عیوب ومن أبرزھا أنھا تحتاج إلى جھد كبیر من المعلم كما غیر 

 ،2000.( الخولي، أنھا تتطلب وجود معلم حاذق متمرس، الأمر الذي لا یتوفر دائما

  )112ص

تعد طریقة القصة امتداد لطریقة الجملة، ویقوم التلمیذ ھنا بتحلیل  طریقة القصة: )3

  د ذلك إلى كلمات ثم إلى حروف.القصة المكتوبة إلى الجمل، بع

  عیوب الطریقة التحلیلیة:

 لا تساعد الطفل على تمییز كلمات جدیدة. -

تتشابھ الكثیر من الكلمات برسمھا، ولكنھا مختلفة في المعنى وقد یؤدي ھذا إلى خطأ  -

 التلامیذ في نطق بعض الكلمات، فیختلف المعنى.

إلى حروف، فیضیع ركن ھام من قد یؤخر بعض المعلمین مرحلة تحلیل الكلمات  -

  ) 99 ، ص2013(عاشور،  أركان القراءة.

وفي ھذه الطریقة یتم دمج الطریقتین  ثالثا: الطریقة التركیبیة التحلیلیة (المزدوجة)

السابقتین معا، الطریقة الكلیة والطریقة الجزئیة، لأن ھناك من التلامیذ من یفضل الطریقة 

  )62 ، ص2010، الناصر.(ة الثانیةالأولى، وآخرین یفضلون الطریق

كما أن لكل طریقة مزایاھا وعیوبھا، وما دام الأمر كذلك، فإن الأصوب الاستفادة من جمیع 

الطرق وعدم التمسك بطریقة واحدة دون سواھا، فكما ذكرنا سابقا إن للطریقة الھجائیة 

طریقة المقطعیة مزایاھا وعیوبھا وینطبق الوضع ذاتھ على كل من الطریقة الصوتیة وال

  )112 ، ص2000( الخولي، وطریقة الكلمة و غیرھا.

نذكر مما سبق أن لكل طریقة مزایا  غیر أنھا لا تخلو من العیوب، ما على المدرس أن 

  یختار الطریقة التي تتناسب ومستوى التلمیذ مراعیا الفروق الفردیة داخل القسم.
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  :مستویات القراءة .13

كانوا، أم صغارا، في غیاب المعلم، أي إنھم یستخدمون التعلیم یقرأ الناس غالبا، كبارا 

في الحیاة، بالاكتشاف، غیر أنھم لن یستطیعوا فعل ذلك بشكل صحیح، إلا من خلال 

معرفتھم بمستویات القراءة، لأنھا تعلمھم كیفیة التعلم، وسبلھ، وھي سابقة لمعرفة مھارات 

، ثم المھارات ثانیا، وھناك أربع مستویات القراءة، أي إن معرفة المستویات تأتي أولا

أساسیة للقراءة، شبھ منفصلة، بعضھا عن بعض، لا یذوب الواحد منھا في الآخر، إلا أن 

  المستوى الرابع والأخیر، یشلھا جمعا، وھذه المستویات ھي:

ھي المستوى الأول من القراءة، ویمكن تسمیتھ أیضا بالمستوى القراءة الأساسیة:  -

ي، وبھ ینتقل الإنسان، من الأمیة، إلى القارئ المبتدئ وفي ھذا المستوى یتعلم الفرد الابتدائ

القراءة ویتدرب علیھا، ویتسلح بمھاراتھا الأولیة، ویتحقق ھذا المستوى أكثر ما یتحقق، 

في المدرسة الابتدائیة، إذ إن الطفل في ھذه المرحلة یتعلم القراءة لیتحكم بھا، غنھ یتعلم 

ل الجملة، وماذا ترید التعبیر عنھا، مع ربط الألفاظ بمعانیھا، وفھم محتوى النص، ماذا تقو

ویواجھ ھؤلاء في ھذه المرحلة صعوبات متفاوتة، تبعا لخلفیتھم القرائیة في المنزل أو في 

  ھذه الروضة وجلھ، صعوبات میكانیكیة، یجب التغلب علیھا، للقراءة بصورة أفضل.

لة بقراءة مواد بسیطة، تتناسب مع قدراتھ وإمكاناتھ، یبدأ یقوم الطفل في ھذه المرح

التلمیذ بتعلم الألفاظ المنظورة، بحیث عند نھایة السنة الأولى من المرحلة الأولى من 

) كلمة، مع معرفة معانیھا بتدرج والقراءة في 400 – 300المرحلة الابتدائیة، تعلم قراءة (

  مل في النص.ھذه المرحلة، ھي لمعرفة ماذا تقول الج

ومع تدرج الطفل، وانتقالھ إلى الأقسام الأعلى، یبدأ بتعلم القراءة، لأغراض متعددة 

أخرى، أي قراءة في اللغة العربیة، والتاریخ، والجغرافیة وغیرھا، وتتوج ھذه المرحلة 

، 2007(الصوفي، بتعلیم الطفل مھارات القراءة وخبراتھا في موضوعات مختارة. 

  )135ص
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إن تطویر عادة القراءة، بحاجة إلى تدریب إلى متابعة، وھناك الاستكشافیة: القراءة  -

درجات من القراءة الإیجابیة ولیس ھناك قراءة سلبیة مطلقة، إذ لا یمكن إذ لا یمكن للإنسان 

أن یقرأ، وعقلھ نائم مثلا، صحیح أن ھناك قراءة ضعیفة، وأخرى قویة، وما بینھما 

تأثیرا، ھي الأفضل وھذه الأخیرة لا تتحقق، إلا عندما یستنفر  درجات، وأن القراءة الأقوى

  الإنسان جمیع قواه العقلیة في أثناء القراءة.

والقراءة، ھي استقبال معلومات أو التقاطھا، تتطلب رفع القدرة على الفھم والاستیعاب،  

ون الإنسان قد بذل بتحریك القدرة العقلیة الذاتي، من الفھم الأقل إلى الفھم الأكثر، وبذلك یك

نوعا من النشاط العقلي، ولا یعني ذلك جھدا أكبر، بل مھارة أكبر، وما قد یبدو للإنسان في 

  المرة الأولى صعبا یصبح سھلا، عندما یستخدم مھارة قرائیة أخرى.

وتسمى ھذه القراءة بالاستكشافیة، لان الغرض منھا، استكشاف الكتاب، قصد اتخاذ قرار 

بقراءتھ، كما تسمى أیضا بالقراءة التصفحیة، لأنھا عبارة عن تصفح للكتاب قبل قراءتھ، 

وفي ھذا المستوى من القراء أو التصفح، یمكن القارئ أیضا استخراج كل شيء یریده من 

تاب، ویسمي البعض ھذا النوع من القراءة، بمرحلة ما قبل القراءة، أي نص یقرؤه في الك

وإذا كان المستوى الأساسي من القراءة، یجیب عن السؤال التالي: ماذا ترید الجملة أن 

تقول؟ فإن ھذا المستوى الثاني یجیب عن السؤال التالي: ما الموضوع؟ وعن أي شيء 

الصوفي، ؟(مدى أھمیتھ بالنسبة إلى القارئما یتحدث؟ وما نوعھ؟ ھل ھو قصة أو غیره، ثم 

  )153 ، ص2007

القراءة التحلیلیة ھي المستوى الثالث من القراءة، وھي أكثر عمقا القراءة التحلیلیة:  -

وتعقیدا من المستویین السابقین، الأساسي والاستكشافي، والقراءة التحلیلیة ھي قراءة كاملة 

لذلك على القارئ في مثل ھذه القراءة، أن یسأل  للنص، بل ھي قراءة جیدة بأفضل سبیل،

كثیرا، وأن ینظم أسئلتھ حول ما یقرأ، یقول العالم فرنسیس بیكون في ملاحظاتھ حول 

الكتب: "بعض الكتب ھي للاختبار والكشف، وأخرى للفھم والاستیعاب، والقلیل منھا فقط 

  للمضغ والھضم"
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وھنا تكمن صعوبتھا، أي للفھم والاستیعاب  والقراءة التحلیلیة ھي قراءة للمضغ والھضم،

العمیقین، ولا یستطیع القارئ تحقیق ذلك إلا إذا فتح عینیھ وعقلھ جیدا أثناء القراءة، 

ویعرف القارئ من خلالھا مصطلحات، وكلمات مفتاحیة، ومسائل الأساسیة التي تم 

  )161 ، ص2007(الصوفي، عرضھا، والمشكلات التي عولجت، وسعي لحلھا. 

القراءة للإبداع ھي أرقى أنواع القراءة، بل ھي النوع الأكثر تعقیدا، القراءة للإبداع:  -

وتنظیما منھا جمیعا، ویتطلب ھذا النوع من القراءة، بذل جھد خاص من القارئ وتسمى 

أیضا القراءة التفضیلیة. وتحتاج القراءة للإبداع، قراءة أكثر من كتاب واحد، حول 

رید الخروج من ھذه القراءة، لإبداع فكرة جدیدة، إنھ یقرأ لیبتكر، لذلك الموضوع، فالقارئ ی

  نقول: إن ھذه القراءة ھي أكثر الأنواع نشاطا وحیویة.

إن الحصول على معلومات أكثر، ھو تعلم وھو اتجاه نحو فھم أشیاء لم نكن نفھمھا من 

قبل، ونحو معرفة ظروفھا، وما یحیط بھا من أمور، مع علاقاتھا بالحقائق والقضایا 

الأخرى، وھكذا ولا یجوز الاكتفاء في كسب المعلومات عبر القراءة، أو التوقف عند ھذا 

قاد، أن القراءة الواسعة (التوسع في القراءة) والقراءة الجیدة ھما الحد، إذ من الخطأ الاعت

أمر واحد، بل یجب التفریق بین القراءة للتثقیف والاطلاع، وبین القراءة للإبداع والابتكار، 

كما أنھ من الخطأ الاعتقاد، أن الأولى منھما ھي قراء سلبیة وبینما الثانیة ھي قراءة 

ن یجمعھما التفكیر، الأولى تفكیر بمساعدة، والثانیة تفكیر من دون ایجابیة، علما بأن النوعی

  )170 ، ص2007(الصوفي، مساعدة، ویبقى التفكیر عاملا مشتركا یجمع بینھما. 

إن الاستماع إلى درس المعلم یشبھ في كثیر من جوانبھ قراءة كتاب، والفرق بینھما ھو 

و استماع إلى معلم غائب، فإذا سألت معلم أن الأول استماع إلى معلم موجود أما الثاني فھ

حاضر سؤالا، فإنھ یجیبك عنھ بنفسھ، وإذا لم تفھم الإجابة، یمكنھ توضیحھا لك حتى تفھم، 

أما عندما تسأل الكتاب سؤالا، فإن علیك الإجابة عنھ بنفسك، من خلال التفكیر والتحلیل، 

، إذ علیك التفكیر فیما یقولھ المعلم وھذا لا یعني مطلقا أنك في الحالة الأولى لا عمل لدیك

حتى تفھم ما یقول، أما في حالة القراءة للاكتشاف والإبداع، فعلیك واجبا أكبر، ألا وھو، 

  كیف نجعل الكتاب یعلمنا أكثر في غیاب المؤلف.
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وأخیرا نقول: إن القراءة للإبداع ھي حجر أساس التقدم والتطور، وھي أكثر الأنواع 

    )173 ، ص2007. (الصوفي، جاد رصین أھمیة لكل قارئ،

  :الاتجاھات المعاصرة نظریات تعلم القراءة  .14

  من أھم الأسس التي تقوم علیھا الاتجاھات المعاصرة في نظریات القراءة:

  أولا: تبني نموذج أو أكثر من نماذج تفسیر القراءة.

القراءة، ابتداء من ھناك عدة نماذج قدمت، وقد انعكس كل واحد منھا على برامج تعلیم 

أھدافھا وانتھاء بتقویمھا، ویقصد بالنماذج التصورات التي وضعھا، كتفسیر عملیة القراءة، 

  وكیفیة وصول القارئ لمعنى النص، وأھم ھذه النماذج ما یلي:

یرى أصحاب ھذا النموذج، أن تصورات حول القراءة:  (Ruth) نموذج روث   - أ

تصورات وفھم المعلم للمادة المقروءة، فإذا رأى القراءة وفھم المقروء، تتوقف على 

المعلم أن القراءة لا تتعدى فك الرموز المقروءة، فإن الأطفال سوف یسعون في 

قراءتھم لتحقیق ھذا الھدف فقط وإھمال ما سواه، ولو رأى المدرس أن القراءة فھم 

ین ھي عمیق فإن التلمیذ سوف یسعى لتحقیق ھذا الھدف، حیث إن تصورات المعلم

التي تحدد القراءة وإجراءاتھا وأھدافھا لدى المتعلمین، وھذا یجعل برامج القراءة 

  قائمة أساسا بجمیع مكوناتھا لنقل ھذه التصورات من المعلمین للتلامیذ.

یقوم ھذا النموذج على تفسیر عملیة القراءة وفق خطوات المعنى:  –نموذج النص   - ب

معنى، وذلك وفق الخطوات التالیة: الإدراك متتابعة، بدأ من النص وتنتھي عند ال

البصري للحروف، معرفة الحروف، معرفة الأصوات المرتبطة بالحروف، معرفة 

الكلمات، معرفة الجمل، إدراك العلاقات بین الكلمات والجمل، إدراك المعنى التام، 

  ویتمیز ھذا النموذج بتوضیحھ للكثیر من المھارات اللازمة للقراءة.

ویرى ھذا النموذج أن المعنى یبدأ من القارئ ولیس النص:  –عنى نموذج الم  - ت

النص، خلال قیام القارئ بوضع تصورات عن المعاني والأفكار التي یقدمھا النص 

المقروء، ثم یثبت القارئ من صحة ھذه التصورات بخبراتھ السابقة، ومن ھنا 
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بقة، وضع التصورات فالوصول إلى المعنى یتم وفق الخطوات التالیة: الخبرات السا

حول مضمون النص، قراءة الرموز والكلمات والجمل، الوصول لمعنى النص، 

التثبت من صحة التصورات ومدى اتفاقھا مع مضمون النص، مما یجعل برامج 

القراءة معتمدة في تقدیمھا على المتعلمین والانتقال مما لدیھم من خبرات إلى 

ج، وھذا یجعل المتعلم نشطا ومشاركا في الخبرات الجدیدة المقدمة في البرنام

  )395 ، ص2020(ظافر، التعلم.

وتعتمد فیھ القراءة وفھم المقروء على تفاعل القارئ مع النص النموذج التفاعلي:   - ث

وانغماسھ فیھ من خلال حوارات داخلیة للقارئ مع نفسھ، وھي تعكس تصوراتھ 

لیة عقلیة فردیة، وقد یكون وإحساساتھ نحو المادة التي یقرأھا، وھذا التفاعل عم

التفاعل مع النص ومع الآخرین ممن یحیطون بالقارئ من زملاء القسم وعناصر 

  البیئة المحیطة.

وفي الحقیقة یمكن القول: إن الأخذ بنموذج واحد من ھذه النماذج وترك الباقي أمر  

ھا: یجانبھ الكثیر من الصواب، فنجاح أي نموذج منھا یتوقف على أمور كثیرة من

  (عمر المتعلم، طبیعة النص، إمكانیات المعلم، عدد التلامیذ).

  ثانیا: تبني مدخل من مداخل تعلیم اللغة.

  وأھم ھذه المداخل ما یلي:

  :عرفھ فینسكي بأنھ سلسلة من المھارات مدخل القراءة والكتابة التكامل الوظیفي

وتوظیفھا داخل المدرسة اللغویة المتصلة التي یتعلمھا المتعلم بقصد استخدامھا 

وخارجھا، ویعرفھ ویلز بأنھ: قدرة الفرد على القراءة والكتابة والتي تتسم بفك الرموز 

المكتوبة وتحویلھا إلى كلام منطوق واكتساب المعلومات وإدراك دلالتھا لتوظیفھا فعلیا 

نحن نقرأ ما في الحیاة، ویعنى ھذا المدخل بتعلیم القراءة من خلال تكاملھا مع الكتابة، ف

نكتب ونكتب ما نقرأ، فالارتباط بینھما أمر ضروري مع الاعتماد في تعلیمھما على 

 ، ص2020(ظافر، .موضوعات ومواقف وخبرات وظیفیة وحیاتیة مرتبطة بالمتعلمین

396(  
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 :یقوم ھذا المدخل على استخدام القصة بعناصرھا المختلفة في تعلیم  مدخل القصة

نظریة التصوریة العقلیة حیث ترى أن المعرفة شبكات تلخص القراءة معتمدا على ال

البنى والتراكیب العقلیة لما یشاھده الفرد في بیئتھ، وترى أن الفرد یتعلم الجدید من 

  خلال ما یلي:

 ویتم عندما یتعلم الفرد معلومات الجدیدة . الربط: .1

مل مع عندما تكون الشبكة المعرفیة لدیھم غیر قادرة على التعا التوظیف: .2

 المعلومات الجدیدة فیقومون بتعدیلھا وتولیفھا مع المعلومات الجدیدة.

حیث یقومون بإعادة بناء شبكة المعارف الخاصة بھم عندما لا  إعادة البناء: .3

یكون ھناك اتساق بین المعلومات القدیمة والجدیدة لدیھم، وھذا یجعل القصة 

محورا لبرنامج القراءة بكل مكوناتھ، ویتعلم التلامیذ وفق ھذا المدخل عن طریق 

ة ثم یقوم التلامیذ سماعھم القصة من المعلم أو الأقران، أو من خلال مواد سمعی

 )398 ، ص2020.(ظافر، بقراءتھا

 :یقوم ھذا المدخل على الفكر (الجشتالتي) الذي یرى أن التعلم  المدخل اللغوي الكلي

یتم في صورة كلیة ثم یتم إدراك جزئیاتھ، ولذلك فالنظریة التفاعلیة ھي التي یقوم 

جتماعي ھو الأساس في علیھا ھذا المدخل، التي ترى أن الجانب البیئي وخاصة الا

  تعلم اللغة مع التكامل بین مھارات اللغة والمھارات الكلیة للقراءة في التعلیم.

 :یتسم ھذا المدخل بالتنوع والثراء والابتكاریة، ومراعاة میول  مدخل الخبرة اللغویة

المتعلمین وتلبیة حاجاتھم، كما تتسم البرامج التي تبنى في ضوء ھذا المدخل 

بالمرونة والتنوع والثراء والتطور مع الاعتماد في ذلك على الخبرات المشتركة بین 

واد الدراسیة المختلفة، وھذا الطلاب بصورة أكبر، فیتم تعلیم القراءة من خلال الم

 ، ص2020(ظافر،یساعد على نمو التفكیر وتحقیق قراءة ھادفة وتحقیق التكامل. 

399 (      
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 راءةـقـارات الـھـم  

  :تنمیة مھارات القراءة .15

من النماء بمعنى الزیادة، جاء في لسان العرب: "نمى ینمي نمیا تعریف التنمیة لغة: 

  )241 ، ص2010(ابن المنظور، وربما، قالوا ینمو نموا"زاد وكثر،  ونمیا ونماء:

ھي رفع مستوى أداء الطلاب في مواقف تعلیمیة/تعلیمیة مختلفة، وتتحدد  اصطلاحا:

التنمیة على سبیل المثال بزیادة متوسط الدرجات، التي یحصلون علیھا بعد تدریبھم على 

  ) 157 ، ص2003( شحاتھ، برنامج محدد.

تحسن مجموعة السلوكیات التي تظھرھا التلمیذة في نشاطھا  وتعرف أیضا: بأنھا

التعلیمي بھدف تحقیق أھداف معینة، تظھر ھذه السلوكیات من خلال الممارسات التدریسیة 

لھا في صورة استجابات انفعالیة، أو حركیة، أو لفظیة تتمیز بعناصر الدقة والسرعة في 

  )226 ، ص2017لس، .( حالأداء والتكیف مع ظروف الموقف التدریسي

  تعریف المھارة:

الشيء، والماھر والحاذق بكل عمل، عرفھا ابن المنظور بقولھ: الحذق في المھارة لغة: 

ما  –رضي الله عنھا  –وجاء في السنة النبویة في حدیث أم المؤمنین عائشة بنت الصدیق 

رضي الله عنھا   أنھا قالت: قال رسول الله صلى الله  –رواه مسلم في صحیحھ عن عائشة 

علیھ وسلم: "الماھر بالقرآن مع السفرة الكرام البررة، والذي یقرأ القرآن ویتتعتع فیھ وھو 

  )15 ، ص2017.( أبو محفوظ، علیھ شاق، لھ أجران" 

ناعة وفي المعجم الوسیط  أحكمھ وصار بھ حاذقا فھو ماھر وقال مھر في العلم وفي الص

 )889 ، ص2004( ابراھیم ، وغیرھا. 

وفي مجمع اللغة العربیة یقال مھر في شيء أي أحكم الشيء وصار بھ جازما فھو 

  )225 ، ص2017(حلس، ماھر.
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وفي تعریف آخر فمھارة [مفردة] مصدر مھر، مھر بـ، مھر في، قدرة على أداء عمل 

عرف  –أدى مھمتھ بمھارة   - اكتسب مھارة في التصحیح -بحذق وبراعة " مھارة یدویة 

  نجح المدرب في تطویر مھارة الفریق القومي" –ھذا العامل بمھارتھ في حفر الخشب 

المھارات اللغویة: القدرات اللازمة لاستخدام لغة ما، وھي: الفھم والتحدث والقراءة 

  )2133 ، ص2008عمر، (بمھارة: ببراعة وبحذق.

اكتسابھ أو تكوینھ لدى المتعلم عن طریق  المھارة شيء یمكن تعلمھ أواصطلاحا: 

المحاكاة والتدریب، وما یتعلمھ یختلف باختلاف نوع المادة وطبیعتھا وخصائصھا والھدف 

  )15 ، ص2017أبو محفوظ،  .(من تعلمھا

"العمل الذي تعلم الفرد أن یؤدیھ عن فھم وبدقة  ویعرفھا منعم وعبد الباسط بأنھا:

 ، ص2012، محمود".(الجھد والنفقات لحل مشكلة ماوحسن تصرف واقتصاد الوقت و

35(  

بأنھا: الأداء السھل الدقیق القائم على الفھم لما یتعلمھ الإنسان یعرفانھا شقیر وحلس أما 

  )225 ، ص2017( حلس، .حركیا وعقلیا مع توفیر الجھد والتكالیف

  بأنھا السھولة والسرعة والدقة (عادة) في أداء عمل حركي. Driver  یعرفھا دریفر

أن المطلب الأول للمھارة ھو الاقتصاد  Laban & Lawrence ویرى لابان ولورنس 

  )29 ، ص2004(طعیمة، في الجھد، ویعرفان المھارة بأنھا آخر مرحلة للإكمال والاتفاق. 

بأدائھ بسھولة ودقة سواء كان ھذا بأنھا الشيء الذي یتعلمھ الفرد ویقوم Good ویعرفھا 

الأداء جسمیا أو عقلیا، وأنھا تعني البراعة في التنسیق بین حركات الید والأصابع والعین. 

  )30 ، ص2004(طعیمة، 

وتعرف أیضا بأنھا: الأداء الصحیح الذي نما تدریجیا بالتعلم: فممارسة الفرد بحذاقة 

  )12 ، ص2020،  (طلعت.وسھولة
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  المھارات القرائیة:تعریف 

تعرفھا الشوبكي بأنھا: "قدرات لغویة تدرس بدقة وإتقان، وتھدف إلى التعرف على 

الرموز المكتوبة، والنطق بھا وترجمتھا إلى أفكار ومعان تدل علیھا، مع مراعاة الفھم 

  والتفاعل معھا، للانتفاع منھا في المواقف الحیاتیة والدراسیة المختلفة".

"قدرة التلمیذ على معرفة أشكال الحروف والكلمات والجمل،  الأسطل بأنھا:ویعرفھا 

  )36 ، ص2012، محمود( والقدرة على تمییز الكلمات ولفظھا بصورة صحیحة".

كما تعرف بأنھا: قدرات لغویة تدرس بدقة وإتقان وتھدف إلى التعرف على الرموز 

دل علیھا، مع مراعاة الفھم والتفاعل المكتوبة، والنطق بھا وترجمتھا إلى أفكار ومعاني ت

  )226 ، ص2017(حلس، معھا، للانتفاع منھا في المواقف الحیاتیة والدراسیة المختلفة. 

  التعلیق على التعاریف:

قدرة التلمیذ على لمھارات القراءة على أنھا : والمتعددة المختلفة التعریفات ھذه أجمعت   

اكتساب مھارات القراءة المختلفة التي تتمثل في التعرف على الحرف والكلمة والجملة 

وأشكالھم، ونطقھا بشكل صحیح مع فھم ما یقرأه، عن طریق التدریب والممارسة لیصل 

حذاقة والدقة والسرعة في القراءة بسھولة، لحل مشكلة ما في المواقف الدراسیة إلى درجة 

  تلفة.المخ

  :مھارات القراءة  .16

  للقراءة مھارات أساسیة ھي:

ویقصد بھا إدراك الرموز، ومعرفة المعنى الذي یوصلھ في سیاقھ ویظھر مھارة التعرف: 

  ) إلى أن مھارة التعرف تتضمن عدة مھارات فرعیة ھي:1997فیھ، ویشیر مذكور (

 .إتقان التعرف البصري للكلمة  

 .استعمال إرشادات معینة  
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  (التلفظ بكلمة صوتا) القدرة على تحلیل الكلمات، وھذا یشمل التحلیل الصوتي

والتحلیل التركیبي (إدراك أجزاء الكلمة)، تمكن ھذه الخطوة التلامیذ من تحقیق 

مھارة القراءة وذلك بتعرف على الكلمات المكتوبة بشكل سریع حیث یحتاج الطفل 

 ى ھذه العملیة بعملیة فك الرموز في ھذه المرحلة إلى التدریب المستمر وتسم

(Decoding) )44 ، ص2016، الخفاجى( 

ذكر مرسي نقلا عن بوند: أن المقصود بمھارة النطق ھو سلامة إخراج  مھارة النطق:

الحروف من مخارجھا، وحسن نطق الحركات الطوال (الألف، والواو، والیاء) فلا تنطق 

  كلمة (ارتقى) (ارتكى)، ولا كلمة (عثر) (عسر)، ولا كلمة اعتماد (اعتمد).

تحتل القراءة الجزء الأكبر من العمل المدرسي والھدف من كل قراءة فھم  مھارة الفھم:

المعنى أساسا، حیث عرف حمدان: مھارة الفھم بأنھا:" الربط الصحیح بین الرموز والمعنى 

 ،(طلعتوإیجاد المعنى من السیاق، واختیار المعنى المناسب، وتنظیم الأفكار المقروءة. 

ل تدریب التلامیذ على تحدید الفكرة العامة للنص، ومن ، ویتم ذلك من خلا)24 ، ص2020

(الدیسي، كل فقرة، تحدد الكلمات المفتاحیة في النص، واستخدام الأفكار في مواقف الحیاة. 

  )20 ، ص2020

  المھارات الأساسیة ھي:

على التلامیذ أن یمیزوا أصوات الأحرف وأشكالھا في الكلمات، وكذلك  قراءة الأحرف:

الأصوات بالأشكال، ویتحقق اللفظ الصحیح للحرف عندما یلفظ التلمیذ الحرف  أن یربطوا

لفظا صحیحا في كل مرة یرى فیھا الحرف، وتتحقق الطلاقة عندما یتمكن التلمیذ من قراءتھ 

  بدون تردد، حین یعرض علیھ شكلھ، ثم ینتقل وبسرعة لشكل الحرف التالي، ویلفظھ.

ذ إلى الطلاقة في قراءة الأحرف، یحین الوقت للبدء في حالما یصل التلمی قراءة الكلمة:

قراءة الكلمة، وفي الحقیقة یمكن البدء بالكلمة قبل معرفة جمیع الأحرف، ولیتحقق اللفظ 

.(دایرسون، الصحیح للكلمة یبدأ التلمیذ باستخدام تلمیحات واضحة لتحدید كیفیة قراءة الكلمة

  )16 ، ص2012
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عندما یمتلك التلمیذ مھارات لغویة جیدة، فإنھ یستطیع أن یختار الكلمة  قراءة الجملة:

الصحیحة لملء جملة معینة، وحتى یفعل ذلك، على التلمیذ أن یتعلم أنماط الجملة العربیة: 

مثل التمییز بین اللام الشمسیة واللام القمریة من خلال اللفظ والشكل وكذلك الحركات، 

الجمل بنفس سرعة الشخص وھو یتكلم، وذلك لكي یتم تحویل  وكي یتعلم التلامیذ قراءة

صوت الكلمة إلى معنى بسھولة، إذ لا یستطیع التلامیذ أن ینتبھوا إلى معنى ما یقرؤون إلا 

  بعد أن یصبحوا قادرین على إدراك أنماط الجمل بشكل تلقائي (سھل).

لك یعتبر إشارة إلى أن عندما یستطیع التلمیذ قراءة الجمل بطلاقة فإن ذ قراءة النص:

عملیة تحویل الكلمة إلى صوت لم تعد عملیة شاقة تحد من قدرة التلمیذ على تحویل الصوت 

إلى معنى، ففي البدایة یمكن إعطاء التلامیذ مھام الاستیعاب القرائي العادیة لنص ما، حیث 

في  یقرؤونھ ومن ثم یجیبون على أسئلة تستند إلى استیعابھم للرسالة المتضمنة

  ) 18 ، ص 2012(دایرسون، النص.

  ) القراءة لیست مھارة واحدة وإنما مجموعة من المھارات منھا:2002ویشیر (البجة ،

  قراءة الكلمات قراءة صحیحة من الناحیة الصرفیة (بنیة الكلمة) ومن الناحیة النحویة

  (حركة الإعراب آخر الكلمة) وذلك بحسب موقعھا في الجملة.

 ت بحسب المعنى، كالاستفھام والتعجب والإخبار والطلب.تغیر نبرة الصو  

 .السرعة القرائیة  

  إكساب التلامیذ عادات القراءة الصحیحة ومھاراتھا المتمثلة في سلامة النطق

  وإخراج الحروف من مخارجھا، وجودة الإلقاء، وفھم المقروء والاستماع بھ.

 .إثراء معجمات الأطفال اللغویة بالأسالیب والألفاظ  

  النھوض بالتذوق الجمالي والفني والوجداني عن طریق إكسابھم التعبیرات الراقیة

  والمعاني والصور الصور الخلابة.

  قدرة المتعلم على التركیز وجودة التلخیص للمادة المقروءة إضافة إلى القدرة على

 )16 ، ص2014.( نصر، التذكر والتحصیل
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  :قدرات مھارات للقراءة .17

تتضمن الأھداف المعرفیة لتعلیم القراءة عدة قدرات ومھارات یجب أن یكتسبھا الطفل من 

(محمد قدري لطفي) من خلال دراساتھ تعلمھ للقراءة في المدرسة الابتدائیة، ولقد استطاع 

  أن یتوصل إلى القدرات التالیة:

إلى إدراك  وأساسھا اتساع المدى البصري الذي یؤدي القدرة على القراءة السریعة: .1

مجموعة من الكلمات في الوقفة للعین، ویمكن زیادة ھذا المدى بتدریب الطفل بالتدریج 

  على إدراك مجموعة من الكلمات. 

أساسھا تمییز المادة المكتوبة في صمت لا یتخللھ تحریك  القدرة على قراءة الصامتة: .2

  الشفتین أو النطق بالكلمات.

وتنطوي ھذه القدرة على عدة قدرات ینبغي أن  القدرة على فھم المادة المقروءة: .3

  یكتسبھا الطفل، وھي:

  القدرة على معرفة الأفكار الرئیسیة للقطعة، حتى یلم بالفكرة العامة للمادة المكتوبة.  -أ 

: فكثیرا ما یكون ضعف الطفل في اللغة نفسھا عاملا القدرة على فھم معاني الكلمات  - ب 

ن عاملا من عوامل إخفاقھ في الإفادة من من عوامل ضعفھ في القراءة، ومن ثم یكو

الكتاب المدرسي، وذلك أن الضعف في اللغة، والعجز عن استعمال كلماتھا، ونقص 

الثروة اللغویة ...كل یؤدي إلى ضعف القراءة، وقلة فھم المعاني التي تؤدیھا ھذه 

  الألفاظ وحدھا، أو في الجمل التي تدخل في تركیبھا.

فكثیرا ما یواجھ الطفل مواقف تتطلب  ر المادة المقروءة:القدرة على تنظیم عناص  -ج 

منھ الاستفادة من قراءتھ السابقة في صور شتى للاقتباس أو الاستشھاد بھا، ولذا كان 

  من واجب المدرسة ن تعد أبناءھا لمواجھة ھذه المواقف بنجاح.

ت الكتاب ینطبق على كثیر من محتویا القدرة على معرفة الأفكار التفصیلیة للقطعة:  -د 

  )114 ، ص1998.(فھیم ، المدرسي، الخاصة بتحصیل المعلومات
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ویقصد بالمشكلة كل ما یصادف الطفل من  القدرة على القراءة لحل المشكلات:  -ه 

مواقف تحتاج إلى تفكیر یوصلھ إلى معرفة أصولھا أو نتائجھا، أو الوصول إلى حل 

  لھا.

وتتمثل ھذه القدرة في القراءة الدقیقة  القدرة على القراءة الدقیقة، وتنفیذ التعلیمات:  -و 

  التي لا تكتفي بالنظرة العابرة، أو الإلمام بالفكرة الإجمالیة.

وتتضمن قدرة الطفل على الإلمام السریع بنقاط الموضوع  القدرة على التصفح:  - ز 

   )115 ، ص1998(فھیم ، وربط بعضھا ببعض وتذكرھا. 

كمل المھارة الأخرى و لا یمكن الاستغناء للقراءة مھارات لغویة متعددة فكل مھارة ت

  على أي واحدة منھا، وإذا نقصت مھارة یؤدي ذلك الإخلال بوظیفتھا.

  :مراحل نمو مھارات القراءة .18

النمو في القراءة نمو مستمر، ونمائي، یحدث في مراحل، تتطلب اكتساب مھارات تلزم 

التالیة، فالقراءة عملیة تطویریة تمثل للنجاح في المرحلة ذاتھا، وتؤھل للانتقال إلى المرحلة 

كل مرحلة مطلبا أساسیا للمرحلة التي تلیھا، وبالتالي یمكن تحدید خمس مراحل أساسیة 

  تنمو فیھا مھارات القراءة وھي كما لي:

  مرحلة الاستعداد بتعلم القراءة:  -

لأولى، ویمكن وھي الفترة التي تسبق دخول التلمیذ للمدرسة الابتدائیة وتمتد خلال السنة ا

وصف ھذه الفترة بأنھا درجة التلمیذ لیكون قادرا على متابعة تعلم القراءة، وتكون من خلال 

وصول التلمیذ لمستوى من النضج الجسمي والعقلي والنفسي والاجتماعي، وامتلاك خبرات 

  )27 ، ص2020، الدیسي (وثروة لغویة تدل أنھ مستعد لتعلم القراءة.

ة، وسلامة النطق، والتمكن من صیاغة جمل بسیطة، والدقة في مثل: الخبرة الواسع

  التمییز السمعي والبصري.
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والطفل یكون مستعدا للقراءة إذا توافرت لھ الظروف المواتیة، وإذا كان طبیعیا في نموه 

  العقلي، وحالتھ الجسمیة، وتكیفھ الانفعالي.

المھارات اللازمة لعملیة وتركز ھذه المرحلة على المھارات التي تسبق القراءة، أي 

القراءة، وتشمل اكتساب لغة شفویة، وقدرات التمییز السمعي والبصري، وتكوین المفاھیم، 

وتعطى ھذه المؤشرات دلائل على أن الطفل مستعد للقراءة ثم یبدأ المعلمون تنمیة الاستعداد 

  )58 ، ص2004(عبد الوھاب،  القرائي.

  مرحلة البدء في تعلم القراءة: -

ن تعلیم القراءة في ھذه المرحلة بصورة رسمیة، فیبدأ الطفل تعلمھا بطریقة مقصودة، یكو

ویتوقف بدء المرحلة على نضج الأطفال، واستعدادھم للقراءة، وتتضمن إكساب مھارات، 

  والمعاني المرتبطة بھا، والتلفظ بجمل قصیرة.

وم بھا وتركز ھذه ومن المھم أن تتبع القراءات الأولى للطفل من الأنشطة التي یق

المرحلة على كیفیة تعلیم الطفل كیف یبدأ؟ بتمكینھ من المھارات التأسیسیة، ویبدأ فیھا الطفل 

  الاتصال بالكلمة المكتوبة.

  المرحلة الاستقلال في القراءة. -

ف بین یبدأ الطفل فیھا في تعرف الكلمة، ویستطیع أن یمیز أوجھ التشابھ والاختلا

ویقدم المعلم أسالیب التحلیل الصوتي، والتركیبي للطفل لكلمة، الكلمات، وفي أجزاء ا

وتتكون العادات الأساسیة للقراءة في ھذه المرحلة، كفھم النصوص البسیطة، وتكوین المیل 

یطلق یونس على ھذه المرحلة: مرحلة ، حیث إلى القراءة، والبحث عن المعنى أثناء القراءة

ة، وتمتد ھذه المرحلة حتى الصف الثالث الابتدائي، تنمیة المھارات الأساسیة في القراء

یستقل فیھا التلمیذ في استخدام أسالیب التعرف على الكلمة، ویصل إلى درجة من المھارة 

  )59 ، ص2004(عبد الوھاب،  في القراءة قراءة مواد سھلة جھرا وصمتا.
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  مرحلة التوسع في القراءة: -

كتب القراءة، وفي غیرھا، ویحتاج فیھا إلى  یواجھ التلمیذ فیھا المادة المقروءة في

  مساعدة المعلم لاجتیاز المسافة بین التغلب على الأفكار الأكثر صعوبة، وفھمھا.

التي تمتد نھایة المرحلة الابتدائیة،  –واختلف المتخصصون في تسمیة ھذه المرحلة 

قراءة، ویسمیھا مرحلة التقدم السریع في اكتساب العادات الأساسیة في ال خاطریسمیھا 

مرحلة القراءة الواسعة، ویقرأ التلمیذ في ھذه المرحلة لیتعلم، فنمو المھارات فیھا ھو  یونس

  )60 ، ص2004(عبد الوھاب، امتداد للبرنامج القرائي في الصفوف السابقة. 

  مرحلة توسیع الخبرات وزیادة القدرات والكفایات: -

ھارات القراءة الأساسیة، والتي تمكنھ الانطلاق وھي المرحلة التي تبدأ منذ تعلم التلمیذ م

لتلقي المعرفة بشكل موسع في عدة جوانب، فیبدأ التلمیذ بقراءة النصوص في المواد 

الدراسیة المختلفة واكتساب خبرات جدیدة، والتدرج في السرعة ودرجة الإتقان بشكل 

  متسلسل حتى یصل إلى الطلاقة في القراءة.

والأذواق والمیول: تشمل ھذه المرحلة ما بقى من مراحل التعلیم مرحلة تھذیب العادات 

  )39 ، ص2019، الدیسي (الثانوي، وقد تمتد إلى التعلیم الجامعي.

یتضح مما ذكر آنفا أن لتنمیة مھارات القراءة لدى التلامیذ لا بد من إتباع مراحل لتنمیة 

ھي مطلب أساسي وضروري ھذه الأخیرة فالقراءة عملیة تطویریة مستمرة، فكل مرحلة 

  التي تسبقھا أو تلیھا.

  :أسالیب تنمیة مھارات القراءة .19

  ھناك أسالیب كثیرة لتنمیة مھارات القراءة ومن أھم ھذه الأسالیب:

  تدرب الطلاب على القراءة المعبرة والممثلة للمعنى، حیث حركات الید وتعبیرات

من قبل المعلم في جمیع  الوجھ والعینین، وھنا تبرز أھمیة القراءة النموذجیة

  المراحل لیحاكیھا التلامیذ.
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  الاھتمام بالقراءة الصامتة، فالطالب لا یجید الأداء الحسن إلا إذا فھم النص حق

الفھم، ولذلك وجب أن یبدأ التلمیذ بتفھم المعنى الإجمالي للنص عن طریق القراءة 

  الصامتة، ومناقشة المعلم للتلامیذ قبل القراءة الجھریة.

 .تدریب التلامیذ على القراءة السلیمة، من حیث مراعاة الشكل الصحیح للكلمات  

  معالجة الكلمات الجدیدة بأكثر من طریقة مثل استخدام في جملة مفیدة، ذكر

  المرادف، ذكر المضاد طریقة التمثیل، طریقة الرسم.

 بصوت  تدریب التلامیذ على الشجاعة في مواقف القراءة  ومزاولتھا أمام الآخرین

واضح، وأداء مؤثر دون تلجلج أو تلعثم أو تھیب وخجل، ولذلك نؤكد على أھمیة 

  خروج التلامیذ لیقرأ النص أمام زملائھ.

  تدریب التلمیذ على قراءة بسرعة مناسبة، وبصوت مناسب ومن الملاحظ أن بعض

حد  المعلمین في المرحلة الابتدائیة یطلبون من طلابھم رفع أصواتھم بالقراءة إلى

  الإزعاج مما یؤثر على صحتھم و لاسیما حناجرھم.

 .تدریب التلامیذ على الفھم وتنظیم الأفكار في أثناء القراءة  

  تدرب التلامیذ على القراءة جملة جملة، لا كلمة كلمة، وتدریبھم كذلك على ما یحسن

  الوقوف علیھ.

  والانفعالي الوجداني تدریب التلامیذ على التذوق الجمالي للنص، والإحساس الفني

  بالتعبیرات والمعاني الرائعة.

 .تمكین التلامیذ من القدرة على التركیز وجودة التلخیص للموضوع الذي یقرؤوه  

  ،تشجیع الطلاب المتمیزین في القراءة بمختلف الأسالیب كالتشجیع المعنوي

  یع.وخروجھم للقراءة والإلقاء في الإذاعة المدرسیة وغیرھا من أسالیب التشج

  غرس حب القراءة في نفوس الطلاب، وتنمیة المیل القرائي لدى الطلاب وتشجیع

على القراءة الحرة الخارجة عن حدود المقرر الدراسي ووضع المسابقات والحوافز 

  لتنمیة ھذا  المیل.

  تدریب التلامیذ على استخدام المعاجم والكشف فیھا وحبذا لو كان ھذا التدریب في

  المكتبة.
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  التلامیذ على ترجمة علامات الترقیم إلى ما ترمز إلیھ من مشاعر وأحاسیس، تدریب

  لیس في صوت فقط بل حتى في تعبیرات الوجھ.

  ینبغي ألا ینتھي الدرس حتى یجعل منھ المعلم امتدادا للقراءة المنزلیة أو

 )116 ، ص2019، طارق(المكتبیة.

ات القراءة لدى التلامیذ والتي نستخلص مما سبق أن ھناك أسالیب متعددة لتنمیة مھار

ینبغي على الفاحص أو المعلم إتباعھا لتمكین المتعلم من ھذه المھارات وخاصة في المرحلة 

  الابتدائیة حتى لا یسبب لھ ذلك عائقا في المراحل التعلیمیة اللاحقة.

 :صعوبات تعلم القراءة  

  :تعریف صعوبات تعلم القراء .20

اللغة العربیة ؛ لصلتھا بكل الفروع، فالتلمیذ لا یتقدم في أي تعتبر القراءة من أھم فروع 

من المواد الدراسة، إلا إذا استطاع الإلمام بمھارات القراءة، وھذه الأخیرة تعد "عملیة  مادة

عقلیة " تشمل التعرف على الرموز المكتوبة و فھم معاني ھذه الرموز، ومن ھنا كانت 

ءة معقدة لدرجة كبیرة، فعند التفكیر في صعوبات التعلم العملیات النفسیة المرتبطة بالقرا

الأكادیمیة تكون صعوبات تعلم القراءة من المحتمل أولى مشكلات التي ترد إلى الذھن 

  . باعتبارھا أحد أھم مھارات الأساسیة

ویقترن بمصطلح صعوبات تعلم القراءة مصطلح الدسلكسیا ومصطلح عسر القراءة، و بالتالي 

ھذه الدراسة علاوة على مصطلح صعوبات تعلم القراءة بالإضافة إلى  سنستخدم في

  . المصطلحات الأخرى

 الوسط، عن انحرافا یبدون الذین التلامیذ لوصف یستخدم مصطلح :القراءة تعلم صعوبات  

 بالرغم المكتوبة، أو المنطوقة اللغة استخدام أو لفھم اللازمة العملیات من أكثر أو واحدة في

 والنطق القراءة في صعوبة من یعانون أنھم إلا وحركیا، وحسیا عقلیا عادیین كونھم من

 بصورة تعلمھم في تؤثر لدیھم، إدراكیة مشكلات إلى ذلك ویؤدي الصحیح، والفھم والھجاء
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 تحصیلھم مستوى ینخفض ثم الخصوص، ومن وجھ على العلمیة والمفاھیم عامة

  )   55 ، ص2011الكحالي،(.لھا

 مستوى عن القراءة في التلمیذ تأخر إلى القراءة تعلم صعوبات تشیر " بیكر" تعریف

 في ویعیش مناسب، بشكل التعلیم یتلقى أنھ رغم الأقل، على عام لمدة الصف في أقرانھ

 أیة لدیھ یوجد ولا المتوسط، عن یقل لا وذكاؤه مناسب، اجتماعي_  اقتصادي مستوى

  )49 ، ص2015عمار، أبو(". انفعالیة أو نیورلوجیة أو حسیة إعاقات

ینص تعریف صعوبات تعلم القراءة الذي طرحھ الاتحاد العالمي لعلم الأعصاب على أن 

صعوبات تعلم القراءة اضطراب یتجلى في صعوبة تعلم القراءة على الرغم من التعلیمات 

ساسیة لمفھوم التقلیدیة والذكاء الكافي والفرص الاجتماعیة والثقافیة، أي أن الفكرة الأ

صعوبات تعلم القراءة ھي أن بعض الأطفال قد یعانون من مشاكل قراءة غیر متوقعة لا 

یمكن أن تعزى إلى ضعف السمع أو الرؤیة أو ضعف الذكاء أو عدم كفایة الفرص التعلیمیة 

 (taeko ,1999 ,p274)والاجتماعیة. 

" تعني " dysوالیونانیة: ":تعود أصل الكلمة إلى اللاتینیة (Dyslexia) دسلیكسیا 

" تعني " الكلام" أو "الكلمة"، وبالتالي فھي كلمة مفیدة لوصف صعوبة lexisصعب"، و "

والتعریف الحدیث للدسلكسیا ھي"صعوبة  (J P Das,2020,p02)ة.قراءة محددة للغای

 تعلم القراءة وما یتصل بھا من مھارات كالتھجئة الصحیحة والتعبیر عن الأفكار كتابة)

  )51 ، ص2019(الحاج،

تعرف صعوبات تعلم القراءة عندما لا تكون ناجمة عن نقص في التعلیم بأنھا مشكلة في 

 التعلیم والتي تؤثر بشكل أساسي على تطویر دقة القراءة والطلاقة ومھارات التھجئة.

(Margaret J. Snowling ,2019 ,p01)  

من خلال الأسباب الأخرى المعروفة  الا یمكن تفسیرھ بأنھا صعوبات القراءة تعرف

لضعف القراءة، مثل الإعاقات الأخرى المرتبطة بفشل القراءة (مثل ضعف السمع أو 

الإعاقات الذھنیة) والفقر، سوء التدریس، أو عدم وجود فرصة للتعلم،  یُنظر أیضًا إلى 
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التعلم، ولیس صعوبات القراءة على أنھا ناجمة في المقام الأول عن اضطرابات حقیقیة في 

بسبب عوامل خارجیة مثل التدریس غیر الكافي، من المؤكد أن سوء التدریس أو الافتقار 

تستلزم مجموعة فرعیة من التي  إلى الفرص التعلیمیة قد یؤدي إلى تفاقم صعوبات القراءة

ویة المجالات الأكادیمیة والمعرفیة بدلاً من الصعوبات الإدراكیة العامة أو التأخیرات التنم

 (L. Allington, 2010 ,p149) .الواسعة

على أنھا صعوبة دائمة في اكتساب  Debray, chmiti&Glose, 1981 ولقد عرفھا 

مھارة القراءة لدى الأطفال ذوو الذكاء العادي والمتمدرسین بصفة طبیعیة غیر المصابین 

  )284 ، ص2018(قربوع ، بعاھات حسیة.

لصعوبة تعلم القراءة على أنھا مصطلح یستخدم  بتعریفھ al1996 وHallahan ویذھب 

لوصف الأطفال الذین یبدون انحرافا عن الوسط في واحدة أو أكثر من العملیات اللازمة 

لفھم أو استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة، بالرغم من كونھم عادیین عقلیا وحسیا وحركیا، 

، 2020.(مدور، جاء والفھم الصحیحإلا أنھم یعانون من صعوبة في القراءة والنطق والھ

 )295 ص

یعرفھا فریرسون بأنھا عجز جزئي في القدرة على القراءة أو فھم ما یقوم بقراءتھ الفرد 

  )55 ، ص2016(منصوري ، قراءة صامتة أو جھریة 

وتعرف أیضا: بأنھا اضطراب أو عجز جزئي في قدرة التلمیذ على قراءة أو فھمھ لما 

جھریة ویتسم ھذا العجز بالاستمراریة وعدم تناسبھ مع القدرة العقلیة  یقرأ قراءة صامتة أو

والصف الدراسي للتلمیذ، ویعد التلمیذ صاحب صعوبة في تعلم القراءة في الحالة ما إذا كان 

صف القراءة الحالي لھ أقل من المتوقع لھ في ضوء قدراتھ بصف دراسي كامل وذلك 

  )383ص .(وجیھ،باستخدام معادلة بوند وتنكر

وتعرف الفدرالیة العالمیة صعوبة تعلم القراءة بأنھا عبارة عن عدم ترتیب (ترتیب 

عشوائي) یظھر على شكل صعوبة حادة في تعلم القراءة بالرغم من وجود ذكاء عادي 
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، مدور .(ومستوى تعلیمي وثقافي مناسب، فھي مرتبطة بالنقص في الإدراكات الأساسیة

  )295 ، ص2020

كم�����ا اقت�����رن مص�����طلح ص�����عوبات تعل�����م الق�����راءة بعس�����ر الق�����راءة وال�����ذي عرف�����ھ   

بأن�����ھ: "تعط�����ل الق�����درة عل�����ى ق�����راءة م�����ا یُق�����رأ جھ�����را   معج�����م عل�����م ال�����نفس والتربی�����ة

وھ�������ذا التعط�������ل لا یرج�������ع س�������ببھ إل�������ى  أو ص�������متا أو ع�������دم الق�������درة عل�������ى فھم�������ھ،

    )26 ، ص2016ركزة،النطق"(

  :التعلیق على التعاریف

من خلال ما سبق یتضح أن ھناك اتفاق من قبل واضعي ھذه التعاریف على أن صعوبات    

یتمثل في عدم قدرة التلمیذ على القراءة أو فھم ما  أو عجز جزئي تعلم القراءة ھي اضطراب

یقرأ قراءة صامتة أو جھریة، وعدم القدرة على فك الرموز وتفسیرھا أو التعرف علیھا 

در ملائم من الذكاء وخلوه من المشاكل والاضطرابات النفسیة، والإعاقات كتابیا، مع توافر ق

إلا أنھ ، المختلفة في ظروف تعلیم وتعلم عادیة، وفرص ثقافیة واجتماعیة ملائمةالحسیة 

  یعاني من صعوبة في القراءة، مقارنة بزملائھ في نفس السنة الدراسیة.

  التطور التاریخي لصعوبات تعلم القراءة: .21

قام "أوزوالد  1881بالنظر إلى تاریخ أبحاث صعوبات تعلم القراءة نجد أنھ: في عام 

 1887بیركان" بالتعرف علیھا،و قد صیغ مصطلح صعوبات القراءة لا حقا في عام 

  بواسطة "رودولف برلین"، وھو طبیب عیون یعمل في شتوتغارت بألمانیا.

) وصفا لاضطراب 1896مورجان" (لال أواخر القرن التاسع عشر ، نشر " برینجل وخ

  تعلم القراءة في المجلة الطبیة البریطانیة " تعذر القراءة الخلقي"

 1896فالصعوبة التي ندركھا الآن لأول مرة في العالم الناطق باللغة الانجلیزیة في عام  

من قبل برینجل مورغان، الذي كتب في المجلة الطبیة البریطانیة عن بیرسي الذي یبلغ من 
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عاما فبرغم من ذكائھ وسرعتھ في الألعاب إلا أنھ كان یواجھ صعوبة كبیرة  عدم  14العمر 

   (Margaret,2019 ,p01)  .قدرتھ على تعلم القراءة

جیمس " عالم البصریات الاسكتلندينشر  1900وحتى أوائل  1890وفي الفترة من 

ھنشلوود" سلسلة من المقالات في المجالات الطبیة حیث وصف حالات مماثلة من تعذر 

م أكد ھنشلوود أن العجز الأساسي ھو في الذاكرة  1917القراءة الخلقي، وفي كتابھ في عام 

البصریة للكلمات والحروف، ووصف بعض الأعراض منھا: انتكاسات الحروف، 

تقاریر مستقلة عن أفراد الذین  أظھروا والفھم، فھذه وصعوبات في التھجئة والقراءة 

  صعوبات في القراءة ، على الرغم من الذكاء الكافي.

العزم على أن ھناك أعراضا لیس لھا علاقة  صامویل ت أورتونعقد  1925وفي عام 

بتلف الدماغ، من شأنھا جعل تعلم القراءة عملیة صعبة، حیث وصف أورتون في نظریتھ " 

المقلوب الأفراد المصابین بصعوبات القراءة بأن لدیھم صعوبة في ربط الأشكال الإبصار 

البصریة للكلمات مع صورھا المنطوقة، كما لاحظ " أورتون" أن صعوبات تعلم القراءة لا 

یبدو أنھ ینبع من العجز البصري، حیث اعتقد أن الوضع ناجم عن عدم التمكن من إثبات 

عد ذلك عمل أورتن مع الأخصائي النفسي والمعلم "أنا ھیمنة نصف كرویة الدماغ، وب

  جیلینغھام" لوضع تدخل تربوي، روج استخدام تعلیم متزامن متعدد الحواس.

 1951التي أجریت في إطار أطروحة ج. ماھیك باریس  1949وذھبت أبحاث عام 

د لأبعد من ذلك، حیث ربطت ھذه الظاھرة بحركة البصر، حیث إنھا تختفي عندما تزدا

المسافة بین الأحرف وتتحول القراءة إلى ھجاء، وقد فسرت أیضا القدرة على القراءة في 

  المرآة.

وأظھرت فرضیة جدیدة في السبعینیات أن صعوبات القراءة ینبع من وجود عجز في 

المعالجة الصوتیة، أو صعوبة في الاعتراف بأن الكلمات المنطوقة مشكلة من وحدات 

د الأفراد صعوبة في الربط بین ھذه الأصوات مع الحروف صوتیة منفصلة، حیث یج
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البصریة التي تؤلف الكلمات المكتوبة، ھذا وقد أشارت أھم الدراسات لأھمیة التوعیة 

  )10 ، ص2016(القطامي، الصوتیة. 

و بعد عدة عقود، عندما تم فھم أسباب صعوبات القراءة بشكل أفضل ، تم استخدام 

شمل الأطفال الذین یجدون صعوبة في اكتساب مھارات القراءة لت  مصطلح صعوبات التعلم

  على الرغم من الذكاء الطبیعي.

و على الرغم من تضمین أنواع أخرى من صعوبات التعلم مثل الریاضیات في فئة  

صعوبة التعلم ، إلا أن مصطلح صعوبة التعلم كان یستخدم بشكل أساسي مع صعوبات 

٪ من الأطفال المصنفین على أنھم یعانون من صعوبات 80 القراءة نظرًا لأن ما یقرب من

التعلم یعانون من مشاكل متعلقة بالقراءة مع إقرار قانون صعوبات التعلم المحددة في عام 

، أصبح مجال صعوبات  1975وقانون التعلیم لجمیع الأطفال المعوقین في عام  1969

  (David,2019 ,p04)التعلم وضعًا رسمیًا. 

  :المفسرة لصعوبات تعلم القراءةالنظریات  .22

لقد تعدد وجھات النظر حول أسباب صعوبات تعلم القراءة حتى أصبح من الصعب تبني 

اتجاه ودحض آخر، وقد یعود ھذا الثراء في تفسیر ھذا الاضطراب إلى تعدد التخصصات 

النظریات التي اھتمت بھ منذ الستینیات من القرن الماضي، وفي ھذا الصدد سنتطرق لأھم 

  المفسرة لصعوبات تعلم القراءة.

  النظریة النیورولوجیة: 1.22

یكاد یتفق أغلب المنظرین في النموذج النیورولوجي على أن صعوبات تعلم القراءة تنتج 

  عن :

  إصابة المخ المكتسبة: -

تؤدي إصابة المخ إلى عدم القدرة على تنظیم أو تكامل وتركیب المعلومات اللازمة 

  یمیة،  وھذا بدوره یؤدي إلى حدوث صعوبة في التعلم.للمھارات الأكاد
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  عدم توازن قدرات التجھیز المعرفي بین نصفي المخ (السیطرة المخیة): -

لقد أجمع مؤیدو ھذا الاتجاه على أن صعوبات التعلم تنتج عن عدم توازن قدرات التجھیز 

روي الأیمن المعرفي لدى الطفل، كونھا نتیجة لعیوب معرفیة، حیث یختص النصف الك

للمخ بالمعالجة المتزامنة للمعلومات البصریة والمكانیة، أما بالنسبة للنصف الكروي الأیسر 

فیختص بالمعالجة المتتابعة للمعلومات اللغویة، ویعد التكامل بین النصفیة من الضروریات 

لعملیة التعلم، وقد یتسبب الاضطراب الوظیفي في أي منھا في حالة من عدم التوازن 

  وبالتالي صعوبات في التعلم.

وكان أورتون أول من اقترح أن الأطفال من ذوي صعوبات التعلم یتأخر لدیھم تطور 

تخصص أحد نصفي الدماغ في اللغة وكان یعتقد أن ھذا البطء النمائي في تخصص نصفي 

الكرة المخیة ھو سبب تأخر نمو اللغة لدیھم وما یصاحبھا من مشكلات في القراءة 

  )  300 ، ص2020(مدور ، ب الأفضلیة الجانبیة. واضطرا

  النظریة العامل الواحد: 2.22

یرى فیلتون في نظریة العامل الواحد أن الدیسلكسیا تعزى إلى أسباب ما قبل الولادة، 

ینجم عنھا صعوبة في تخزین الانطباعات، وصور الكلمات، ومن ھذا جاء مورجان 

كما أنھ ذھب إلى أبعد من  (kussmoul) بمصطلح عمى الكلمة متفقا بذلك مع مصطلح 

  في خلل تطور أحد تلافیف الدماغ. ذلك ، حین قال بأن الدیسلكسیا تكمن

كما أكد جیمس ھنشلوند ما جاء بھ مورغان في ذلك واقترح أورتون تسمیة جدیدة 

) strephosymbolia لظاھرة عدم القدرة على القراءة أطلق علیھا (سترایفوسمبولیا

الرموز الملتویة أو المشوھة، سببھا تأخر في نضج أحد جانبي الدماغ مما یعیق عملیة إحكام 

یترتب على ذلك إرباك في سیطرة أحد جانبي الدماغ على الجانب الآخر، حیث 

 )  302 ، ص2020(مدور، القراءة.
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  النظریة النفسیة العاطفیة: 3.22

جنحت ھذه النظریة إلى تفسیر صعوبات تعلم القراءة تفسیرا عاطفیا حیث ربطوا 

الصعوبات بالصراع النفسي الذي یعیشھ المتعلم، وكذلك طبیعة نفسیتھ التي یمر بھا، وتمثل 

ھذه النظریة مجالان الأول یؤكد وجود اضطراب في علاقة الأنا بالوسط، والتي تؤدي إلى 

لى الذكاء التحلیلي والترمیزي، وقد تبنى ھذا المجال كل من غموض یمنعھ من الوصول إ

میكائیلي وبورسیي والمجال الثاني یؤكد على معطیات التحلیل النفسي، اعتبروا صعوبات 

تعلم القراءة مظھرا من مظاھر الاتصال نتیجة اضطرابات عاطفیة كانت موجودة لدى 

، فھي رؤیة ربطت صعوبات تعلم الطفل وھي جد عمیقة، وقد تبنى ھذا المجال شاسانیي

القراءة بالبعد العاطفي واضطرابات العاطفة، وتأثیره الكبیر على شخصیتھ، فیعجز عن فك 

  ) 374 ، ص2021(بناني، رموز الكلمات والحروف 

  النظریة السلوكیة:  4.22

یعتبر ھذا النموذج أن صعوبات تعلم القراءة راجعة إلى أسالیب التحصیل الدراسي 

ة، والتي ترجع إلى استخدام طرق التدؤیس غیر الملائمة، وذلك بسبب الافتقار إلى الخاطئ

الوسائل والأنشطة التربویة المناسبة وكثرة عدد المتعلمین، وكذا افتقارھم إلى الدافعیة للتعلم 

والدرایة، علاوة على ذلك، الظروف البیئیة غیر الملائمة في الوسط الأسري وكذلك 

ككل، لذا یرى أصحاب ھذا الاتجاه ضرورة دراسة الظروف البیئیة  المدرسي والمجتمع

وعوامل التنشئة الاجتماعیة، والتعرف على التاریخ التعلیمي والتحصیلي للتلمیذ، ویرى 

الباحث " محمد النبوي محمد علي" أن ھذا المدخل لھ الكثیر من نقاط القوة، حیث ركز على 

صعوبات التعلم، وأیضا اكتسابھ للمھارات  الفردیة في التعامل مع المتعلمین ذوي

     )303 ، ص2020(مدور، المفقودة.

  النظریة الأداتیة : 5.22

یربط رواد ھذه النظریة صعوبات تعلم القراءة بالاضطرابات الوظیفیة، فاستندوا في ذلك 

إلى الأخطاء التي یرتكبھا المتعلم أثناء قراءتھ والتي ترتبط في الغالب باتجاه الحرف، فمنھ 
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من عدھا خللا في التنظیم المكاني، وھناك من عدھا عدم نضج وتأخر وظیفي، وھناك من 

ض في الھیئة الجانبیة، وكذلك الھیكلة المكانیة، ولإدراك الحواس وتمثلھا، ربطھا بالغمو

والھیكلة الزمانیة حیث تتابع الأصوات في الزمن والتذكر السمعي، والتمایز بین معاني 

الأصوات، والترمیز، والربط بین عدة عملیات في اللحظة الواحدة كالتنسیق بین حركة 

ءة بصوت مرتفع، لأن كل ذلك یتطلب وجود قدرة على العینین والتنفس في حالة القرا

مستوى الإدراك الزمني، إنھا نظریة تثبت أن صعوبات تعلم القراءة تعود في مجملھا إلى 

العجز عن الإدراك المكاني والزماني وھو ما یجعل الكتعلم یعاني من اضطراب اتجاه 

  حروف اللغة واتجاه قراءتھا.

  النظریة البیداغوجیة: 6.22

ھي نظریة ترجع صعوبات تعلم القراءة إلى البدایة السیئة في التعلم القراءة، فھي تؤكد و

على عدم وجود اضطراب معین وإنما ھو صعوبة تظھر عندما یدخل الطفل الوسط 

المدرسي وتكون طرق التدریس غیر موفقة، حیث تقدر الحالة العامة لعجز القراءة عند 

ن عشرة وعشرین بالمائة، فھي رؤیة تحاول التأكید على دور أطفال المدرسة الابتدائیة ما بی

بناء المناھج والوسائل المستعملة في التدریس في ترسیخ بعض صعوبات التعلم وبخاصة 

صعوبات تعلم القراءة، فإذا لم یكن الأستاذ مكون تكوینا جیدا ولم یراعي الفروقات الفردیة 

الحسن مع أصحاب صعوبات  تعاملفلا ننتظر أن یوفق في اختیار الطریقة، وال

  )375 ، ص2021(بناني، التعلم.

تتعد النظریات باختلاف خلفیات واضعیھا فكل نظریة تفسر صعوبة القراءة حسب ما 

تصل إلیھ معلومات فھناك من یرجعھا إلى الإصابة في المخ أو أسباب ما قبل الولادة، في 

یب الخاطئة في التحصیل الدراسي حین من یعزو ذلك إلى أسباب عاطفیة أو إلى الأسال

والافتقار إلى الوسائل التعلیمیة، أو إلى اضطرابات وظیفیة، أو قد ترجع صعوبات تعلم 

 القراءة إلى البدایة السیئة في تعلم القراءة.
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  :ةـراءالــقـات تـعـلم صـعـوبـأنــواع  .23

، وقسم فیھ 1900التقسیمات المبكرة لصعوبات القراءة للتصنیفات الذي قدمھا ھینشلود 

  صعوبات القراءة إلى ثلاث أنواع ھي:

 عدم القدرة على تسمیة الحروف. -1

 عدم القدرة على قراءة الكلمات. -2

 عدم القدرة على قراءة الجملة. -3

  ولصعوبات تعلم القراءة أنواع أخرى تتمثل فیما یلي:

  :Attentional Dyslexia صعوبات القراءة الانتباھیة  1.23

لا یستطیع التلمیذ عادة  Central Dyslexia یسمى أیضا بصعوبات القراءة المركزیة 

قراءة الحروف الأوسط في الكلمة وفیھا تكون قراءة الحرف سویة إذا وجد كحرف واحد 

مستقل، أما إذا وجد مع حروف أخرى تصبح تسمیة الحرف صعبة، وتحدث صعوبة قراءة 

  ف مكتوبا بلون آخر أو تحتھ خط أو یشار إلیھ بسھم.الحرف في الكلمة حتى لو كان الحر

  : Neglcct Dyslexia صعوبة القراءة الاھمالیة 2.23

تسمى أیضا بصعوبات القراءة الطرفیة وفیھ قد یھمل الفرد أو یخطئ في قراءة النصف 

الأول من الكلمة، بینما یقرأ النصف الآخر بشكل صحیح كان یقرأ مثلا كلمة (مصانع) على 

ا (موانع)، وقد یحدث العكس فیقرأ النصف الأول بطریقة صحیحة بینما یخطئ في قراءة أنھ

  )140 ، ص2012(كحلة، الجزء الأخیر من الكلمة فیقرأ (مسموح) على أنھا (مسموع). 

  :Letter by Letter Reading القراءة حرفا بحرف 3.23

حرفا ثم ینطقھا ككلمة، سواء تم یستطیع التلمیذ قراءة الكلمات فقط حین یقوم بھجائھا حرفا 

ذلك بصوت مرتفع أو صامت، وإذا تم الھجاء صمتا فإن ھذا الاضطراب یمكن استنتاجھ 

  من طول الفترة التي یستغرقھا التلمیذ في قراءة الكلمة.
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  : Deep Dyslexia صعوبات القراءة العمیقة 4.23

یذ الكلمة بكلمة أخرى بدیلة ، فیقرأھا التلمSemantic ھذا النوع وجود أخطاء في المعنى

تشابھھا في المعنى أي أن الكلمة التي ینطقھا التلمیذ تكون ذات صلة بالكلمة الأصلیة، أي 

أنھ یستبدل كلمة بكلمة أخرى بدلا منھا، مثال بدلا من أن یقول (وردة) یقول (زھرة)، 

 الكلمات المجردة وعادة ما تكون الأسماء أسھل في القراءة من الأفعال، وتكون الصعوبة في

Abstract word أكثر من الأفعال، ویجد سھولة في الكلمات العیانیة Concrctc Words 

بدلا من الكلمات المجردة ومع ذلك یكون غیر قادرا إطلاقا على قراءة الكلمات عدیمة 

  المعنى.

  :Phonological Dyslexia صعوبة القراءة الشكلیة 5.23

فھو لا یستطیع أن یقول بصوت  Non Words الأشیاء غیر اللفظیةتعني القدرة على قراءة 

  مرتفع على شكل مرسوم على ھیئة منزل أنھ منزل، وماعدا ذلك فكل شيء على ما یرام.

  :Surface Dyslexia صعوبة القراءة السطحیة 6.23

تعني عدم القدرة على التعرف على الكلمات بشكل مباشر، ولكن یمكن فھمھا باستخدام 

ف ذي علاقة بصوت والكلمة یمكن فھمھا فقط إذا تم ارتباطھا بصوت، وھذه القراءة حر

ثوم) ولكنھا لا تسمر إذا كانت ھذه –تستمر إذا كانت أزواج الكلمات منتظمة مثل (یوم 

  )141، ص2012(كحلة،  بومب) –الأزواج غیر منتظمة (یوم 

تختلف باختلافي واضعیھا من یتبین من خلال ما سبق أن لصعوبة القراءة عدة أنواع 

العلماء المختصین في ھذا الاتجاه فھناك من قسما إلى ثلاث أنواع، وھناك من یقرأ الكلمات 

حرفا حرفا أو یقرأ نصف الكلمة صححا والآخر خاطئا أو یقرأ كلمة مشابھة لكلمة وغیرھا 

 من الأنواع.
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  أنماط صعوبات تعلم القراءة: .24

  الإدراك البصري: -

و الفراغي: تحدید مكان جسم الإنسان في الفراغ وإدراك موقع الأشیاء بالنسبة الإدراكي أ

للإنسان وبالنسبة للأشیاء الأخرى، وفي عملیة القراءة یجب أن ینظر إلى الكلمات كوحدات 

  مستقلة محاطة بفراغ.

  التمییز البصري: -

  لا یستطیع الكثیرون من الطلبة الذین یعانون من صعوبات في القراءة:

 تمییز بین الحروف والكلمات.ال .1

 التمییز بین الحروف المتشابھة في الشكل. .2

التمییز بین الكلمات المتشابھة أیضا ولا بد من تدریب بعض ھؤلاء الطلبة على  .3

 التمییز بین الحروف المتشابھة والكلمات المتشابھة.

  الإدراك السمعي: -

 تحدید مصدر الصوت  

 .الوعي بمركز الصوت واتجاھھ  

  على تمییز شدة الصوت وارتفاعھ أو انخفاضھ والتمییز بین الأصوات اللغویة القدرة

وغیرھا من الأصوات، وتشمل ھذه القدرة أیضا على التمییز بین الأصوات الأساسیة 

  (الفونیمات) وبین الكلمات المتشابھة والمختلفة.

 عي تمییز الصوت عن غیره من الأصوات الشبیھة بھ، عملیة اختیار المثیر السم

المناسب من المثیر السمعي غیر المناسب ویشار إلیھ أحیانا على أنھ تمییز الصورة 

     )175، ص2012(حسانین، الخلفیة السمعیة.  –

 .المزج السمعي، القدرة على تجمیع أصوات مع بعضھا بعضا لتشكیل كلمة معینة  

 والمختلفة  تكوین المفاھیم الصوتیة، القدرة على تمییز أنماط الأصوات المتشابھة

وتمییز تتابع الأصوات الساكنة والتغیرات الصوتیة التي تطرأ على الأنماط 

  الصوتیة.
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  التمییز السمعي: -

إن الطفل الذي یواجھ صعوبة في التمییز بین الأصوات العالیة والمنخفضة أو بین 

أصوات الحیوانات أو أصوات السیارات سیواجھ مشكلة في تمییز الأصوات اللغویة عن 

  ش) - س - ض - ضھا بعضا مثل (صبع

  مزج الأصوات: -

یقصد بمزج الأصوات القدرة على تجمیع الأصوات مع بعضھا البعض لتكوین كلمات 

  كاملة.

فالطفل الذي لا یستطیع ربط الأصوات معا لتشكیل كلمات لا یستطیع جمع أصوات 

  الثلاثة منفصلة.(ر،أ،س) لتكوین كلمة "رأس" على سبیل المثال، إذ تبقى ھذه الأصوات 

ومن الواضح أن مثل ھؤلاء التلامیذ سیواجھون مشكلات في تعلم القراءة، وكثیرا ما 

تحدث صعوبات القراءة عندما یتم التركیز في التدریس على تعلیم الأصوات منفصلة عن 

بعضھا بعضا، فقد یتعلم الطفل ھذه الأصوات منفردة وبالتالي یصعب علیھ جمعھا معا 

   لتكون كلمة.

تركز النشاطات التدریسیة التي تھدف إلى تطویر القدرة على ربط الأصوات مع بعضھا 

البعض على استخدام الكلمات في سیاقات ذات معنى من أجل زیادة احتمال جعل عملیة 

  الربط بین الأصوات تلقائیة.

یة ویعتقد بعض الباحثین بضرورة كون ھذه المھارة وغیرھا من المھارات الأساسیة تلقائ

لیتمكن التلمیذ من التركیز على جوانب عملیة الاستیعاب في نص معین بدلا من التركیز 

     )177 ، ص2012.( حسانین، على عملیة القراءة ذاتھا 

  الذاكرة:  -

أن مات لاستخدامھا فیما بعد، وقد لوحظ تشمل الذاكرة القدرة على الاحتفاظ بالمعلو

  الأفراد الذین یعانون من صعوبات في القراءة.ضعف مھارات الذاكرة من أھم میزات 
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فھؤلاء الطلبة لا یستعملون استراتجیات تلقائیة للتذكر كما یكون أداؤھم في اختبارات 

  الذاكرة قصیرة المدى في الغالب ضعیفا.

فقد تؤثر اضطرابات الذاكرة البصریة على القدرة على تذكر بعض الحروف والكلمات 

ة على تسلسل الأحداث وعلى ترتیب الحروف في الكلمة وعلى بینما تؤثر قدرة الذاكر

  ترتیب الكلمات في الجملة.

  القراءة العكسیة للكلمات والحروف: -

یمیل ھؤلاء التلامیذ إلى قراءة بعض الحروف بشكل معكوس أو مقلوب وبخاصة 

الحروف (ب، ن، س، ص) وقد یقرأ ھؤلاء التلامیذ بعض الكلمات بالعكس (سار بدلا من 

أس)، وقد یستبدل بعضھم الصوت الأول في الكلمة بصوت آخر (دار بدلا من جار)، ر

وھناك مجموعة أخرى من ھؤلاء التلامیذ ممن یغیرون مواقع الحروف في الكلمة أو ینقلون 

صوتا من كلمة إلى كلمة مجاورة، وكثیرا ما یتم تفسیر ظاھرة القراءة المعكوسة بعدم القدرة 

الیمین، وتعتبر ھذه الظاھرة مألوفة بین الأطفال في المرحلة  على تمییز الیسار من

     )14 ، ص2011.( طاھر، الابتدائیة

  مھارات تحلیل الكلمات: -

إن الكثیر من الطلبة الذین یعانون من صعوبات في القراءة لا یستخدمون كثیرا من 

التعامل مع الكلمات الأسالیب استخداما سلیما، فبعض ھؤلاء الطلبة لا یحسن اختیار أسلوب 

الجدیدة التي یواجھھا، ویعتمد بعضھم على أسلوب واحد فقط، ثم أنھ لابد للطالب الذي اعتاد 

على قراءة الكلمة جھریا أن یتدرب على استعمال أسالیب أخرى للتعامل مع الكلمات 

     )15 ، ص2011.( طاھر، الجدیدة

  الكلمات المألوفة: -

ئ تمییزھا بسرعة عندما یلحظھا، وھي المفردات التي ھي الكلمات التي یستطیع القار

  یتكرر استخدامھا في النصوص القراءة (أنت، قال، ھو)
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ھناك كلمات یصعب قراءتھا جھریا لأن كتابتھا تختلف عن طریقة قراءتھا، مما یصعب 

من تحلیلھا، ولذلك فإن الطلاب یتعلمون ھذه الكلمات كوحدة واحدة، أن القدرة على تمییز 

  ل ھذه الكلمات تسھل عملیة تعلم القراءة في البدایة.مث

وكثیرا ما یقوم مثل ھؤلاء الطلبة بتخمین الكلمة أو بقراءتھا ببطء أو استبدالھا بكلمة 

أخرى، وقد یفقدون المكان الذي كانوا یقرءون فیھ، یضاف إلى ذلك بأن التلامیذ الذین لا 

على الطریقة الصوتیة في تحلیل الكلمات  یعرفون الكلمات المألوفة معرفة جیدة سیعمدون

  )   16 ،2011( طاھر، التي لا تستخدم فیھا ھذه الطریقة لاختلاف كتابتھا عن طریقة لفظھا.

  الاستیعاب: -

  مھارات الاستیعاب الحرفي: -

یمكن اعتبار الصعوبات في مھارة الاستیعاب لدى التلامیذ الذین یعانون مشاكل في القراءة 

اب النص بحرفیتھ، أي أنھا صعوبات في استذكار الحقائق والمعلومات صعوبات في استیع

  الموجودة في النص بشكل صریح.

  وتتضمن القراءة الحرفیة للنص مھارات كثیرة:

  ملاحظة الحقائق والتفاصیل الدقیقة.

 . فھم الكلمات والفقرات 

  .تذكر تسلسل الأحداث  

  معلومات محددة.إتباع التعلیمات والقراءة السریعة لتحدید  

 . 17 ، ص2011( طاھر، استخلاص الفكرة العامة من النص  (   

أیضا فإن التلامیذ الذین یعانون من صعوبات في مھارات الاستیعاب الحرفیة، فلا 

یستطیعون استذكار أو تحدید الفقرات التي تصف شخصا أو مكانا أو شیئا ما، وقد یشعر 

ھؤلاء التلامیذ بالإحباط أیضا عندما یحاولون البحث عن حقائق وتفاصیل دقیقة للإجابة عن 

یعون أحیانا التمییز بین المعاني المختلفة للكلمة الواحدة، ولا یعرفون أسئلة معینة، ولا یستط



 التعلم صعوبات لذوي القراءة مھارات تنمیة                       : الثاني الفصل
 

109 
 

معاني كلمات معینة لأنھم لم یتعرضوا لمثل ھذه المفردات في خبراتھم، ولا بد أن یكون 

  لھؤلاء التلامیذ خبرة في مفاھیم تلك المفردات قبل معرفة المفردات نفسھا.

  مھارات الاستیعاب التفسیري: -

  لمھارات على:تشتمل ھذه ا

  القدرة على الاستنتاج والتنبؤ وتكوین الآراء، إن الصعوبات التي یواجھھا ذوي

صعوبات التعلم في الجوانب المیكانیكیة للقراءة تحد من قدراتھم على الفھم الحرفي 

للنصوص، ناھیك عن الصعوبات التي تواجھھم في مھارات الاستیعاب التفسیري، 

لغة في قراءة نص قصیرة، حتى إن الأسئلة الاستنتاجیة فقد یواجھ بعضھم صعوبة با

تبدو بمثابة عقوبة لھؤلاء الطلبة ذلك أن قراءة ھؤلاء الطلبة البطیئة تركز اھتمامھم 

  على تمییز الكلمات وعلى بعض الجوانب المیكانیكیة الأخرى مما یؤدي إلى:

 .عدم القدرة على الاحتفاظ بالأفكار التي یتضمنھا النص  

 م تلك الأفكار بسبب الانصراف إلى التعرف على الكلمة نفسھا.عدم فھ  

یواجھ ھؤلاء التلامیذ صعوبة في الاستنتاج ومقارنة الأفكار واستخلاص المعاني وتقییم 

نصوص القراءة وربط الأفكار الجدیدة بالخبرات السابقة، ومن المعروف أن التغلب على 

تراتیجیات مھارات التفكیر في البرنامج صعوبات الاستیعاب التفسیریة یتطلب إدخال اس

  )  18 ، ص2011.( طاھر، التعلیمي للطلبة الذین یعانون من مثل ھذه المشاكل

تستخلص الباحثة أن لصعوبات تعلم القراءة أنماط مختلفة تتمثل في الصعوبة في الإدراك 

حاجة في البصري والسمعي، وعدم القدرة على الاحتفاظ بالمعلومات لاستخدماھا وقت ال

حل المشكلات، قراءة الحروف بشكل معكوس، أیضا صعوبة في قراءة الكلمات المألوفة، 

إضافة إلى ذلك إیجاد صعوبة في استیعاب النص ومقارنة الأفكار واستخلاص المعاني 

 والإجابة عن أسئلة النص وغیرھا.
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  :ةأسـبـاب صــعـوبات تـعـلم الـقـراء .25

إلى تحدید عدد من الأسباب المؤدیة إلى صعوبات في  توصلت البحوث التربویة الحدیثة

  القراءة ومن بینھا مالي:

والتي تشیر إلى أن اختلال مھارات الوعي الصوتي الناجم عن تلف في  الخلل الصوتي:

منطقة اللغة في الدماغ یؤدب إلى ضعف في القدرة على إدراك العلاقات المتبادلة بین 

  س الذي یقوم علیھ تعلم الطفل للقراءة.الصوت والصورة والتي تشكل الأسا

حیث یكون الطفل أقل حساسیة للأمواج الضوئیة فیترتب على  خلل المغنطة الخلویة:

  ذلك صعوبات في القدرة على القراءة.

حیث یؤدي وجود خلل في المخیخ إلى ضعف في اكتساب مھارات  الخلل المخیخي:

  القراءة.

القراءة إلى ثلاث أنماط فرعیة واحد  حیث تصنف ذوي صعوبات الخلل المضاعف:

یتألف من ذوي الخلل الصوتي فقط والثاني من خلل في سرعة التسمیة والثالث یرجع إلى 

العاملین معا ویمثل أقصى حالات القصور القرائي، حیث لا یسمح خلل المعالجة الصوتیة 

ھذا المجال إلى  والخلل في سرعة التسمیة إلا بفرص محدودة للتعویض وانتھت الدراسة في

القول بأن شواھد متنامیة أخذت تتظافر لتؤكد أھمیة سرعة تسمیة المنبھات المألوفة كمصدر 

  لمشكلات في سرعة التسمیة.

كما توصل باحثون في الآونة الأخیرة إلى أن صعوبات تعلم القراءة لدى الأطفال ینجم 

ل الجینات المسؤولة عن عن خلل وراثي وأن الاختبارات التي قاموا بھا تمخضت عن عز

  )  53 ، ص2019(الحاج، ھذا الخلل. 

یتضح من خلال ما سبق أن ھناك العدید ما الأسباب المؤدیة إلى الصعوبات في القراءة 

إما أن یكون خلل في النطق أو العقل أو إلى خلل وراثي وغیرھا ومما لا شك فیھ أن ھذه 

  ذ.العوامل تؤدي إلى ضعف في القراءة لدى التلامی



 التعلم صعوبات لذوي القراءة مھارات تنمیة                       : الثاني الفصل
 

111 
 

  :أعراض ومظاھر صعوبات تعلم القراءة .26

  تعد صعوبات القراءة من أكثر الموضوعات انتشارا بین أطفال ذوي الصعوبات

  التعلیمیة، حیث تتمثل ھذه الصعوبات فیما یلي:

  (سافرة بالطائرة) حذف بعض الكلمات أو أجزاء من الكلمة المقروءة، فمثلا عبارة

  قد یقرأھا الطفل (سافر بالطائر).

  إضافة بعض الكلمات غیر الموجودة في النص الأصلي إلى الجملة، أو بعض

المقاطع أو الأحرف إلى الكلمة المقروءة فمثلا كلمة (سافرت بالطائرة) قد یقرأھا 

  (سافرت بالطائرة إلى أمریكا).

  (العالیة) إبدال بعض الكلمات بأخرى قد تحمل بعضا من معناھا، فمثلا قد یقرأ كلمة

  المرتفعة)، أو (الأطفال) بدلا من (التلامیذ)، وھكذا.بدلا من (

  (غسلت الأم الثیاب) إعادة بعض الكلمات أكثر من مرة بدون أي مبرر فمثلا قد یقرأ

  فیقول (غسلت الأم...غسلت الأم الثیاب)

  قلب الأحرف وتبدیلھا، وھي من أھم الأخطاء الشائعة في صعوبات القراءة حیث

المقاطع معكوسة، وكأنھ یراھا في المرآة: فقد یقرأ كلمة یقرأ الطفل الكلمات أو 

(برد) فیقول (درب) ویقرأ كلمة (رز) فیول (زر)وأحیانا یخطئ في ترتیب أحرف 

  الكلمة، فقد یقرأ كلمة (الفت) فیقول (فتل)وھكذا.

  ضعف في التمییز بین الأحرف المتشابھة رسما، والمختلفة لفظا مثل (ع و غ) أو

  (ب و ت و ث و ن) أو ( س و ش) وھكذا. (ج و ح و خ) أو

  ضعف في التمییز بین الأحرف المتشابھة لفظا والمختلفة مثل: (ك و ق)، أو (ت و

د و ظ ض) أو (س و ز) وھكذا، وھذا الضعف في تمیز الأحرف ینعكس بطبیعة 

الحال على قراءتھ للكلمات أو الجمل التي تتضمن مثل ھذه الأحرف، فھو قد یقرأ 

  یقول (دود) مثلا وھكذا.(توت)، ف

 .(فیل) ضعف في التمییز بین أحرف العلة فقد یقرأ كلمة (فول) فیقول  

  صعوبة في تتبع مكان الوصول في القراءة وازدیاد حیرتھ، وارتكابھ عند الانتقال

  من نھایة السطر إلى بدایة السطر الذي یلیھ أثناء القراءة.
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 .قراءة الجملة بطریقة سریعة وغیر واضحة  

 305 ص ،2014( بطرس، اءة الجملة بطریقة بطیئة كلمة/ كلمة.قر(  

 عدم التعرف على الكلمات  

 .قراءة متقطعة أو العكسیة  

 .العجز عن معرفة صوت الحرف حسب الشكل  

 .عدم التمییز بین الصوت الممدود وغیر الممدود  

 .عدم تمییز صوت التنوین  

 .الخلط  في النطق بین اللام الشمسیة واللام القمریة  

 . إغفال سطر أو أكثر  

 .القصور في فھم المراد من المادة المقروءة  

 165 ، ص2012أبو أسعد،.(صعوبة إدراك المطلوب في وصف شيء من الأشیاء( 

نستخلص مما سبق أنھ یكاد یكون ھن�اك اتف�اق ب�ین مختل�ف الدراس�ات الت�ي ح�ددت أع�راض 

والت��ي تمثل��ت ف��ي الح��ذف، ص�عوبات تعل��م الق��راءة ، حی��ث توص��ل معظمھ��ا إل��ى نف��س المظ��اھر 

الإب��دال، القل��ب والتك��رار والإض��افة، و ھ��ذه الأخی��رة ت��ؤثر بش��كل أو ب��آخر س��لبا عل��ى المس��توى 

الدراس��ي للتلمی��ذ مم��ا یجعل��ھ مقی��دا لا یس��تطیع المض��ي ق��دما ف��ي دراس��تھ للالتح��اق بأقران��ھ، 

المظ�اھر تك�ون فالصعوبات القرائیة ھي التي تعثر طریق نجاحھ وتكسر آمالھ وأحلامھ، و ھ�ذه 

خفی��ة لا تب��رز إلا بع��د دخول��ھ إل��ى المدرس��ة وتظھ��ر جلی��ا ف��ي المس��توى الراب��ع أو الخ��امس م��ن 

التعلیم الابتدائي ، فالتلمیذ الذي یصل إلى ھذا المستوى ولا ی�تمكن م�ن الق�راءة ومھاراتھ�ا نق�ول 

  .عنھ أنھ یعاني من صعوبات القراءة لذا یجب تدارك ذلك قبل تفاقم ھذه الصعوبات

  مـؤشــرات صـعـوبـات تـعـلم القراءة: .27

  الذین یعانون من المشكلة الحالیة، تبدو علیھم المؤشرات التالیة:   إن التلامیذ

 .فقدان وعي أصوات الحروف المكونة للكلمات خلال القراءة  

 .صعوبة التھجئة الصحیحة للكلمات  

 .صعوبة تسلسل الحروف في الكلمات  
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 .صعوبة تنغیم أو نطق الكلمات  

 .صعوبة لفظ الكلمات  

 .التأخر في الكلام بالمقارنة بالتلامیذ الآخرین في بیتھم  

  التأخر في تعلم الأبجدیة الھجائیة وأیام الأسبوع والأشكال والألوان وغیرھا من

  المعلومات الأساسیة في الحیاة.

 .صعوبة فھم التعبیرات والمصطلحات العامة المتداولة شعبیا بین الناس  

  على تمییز الكلمة المكتوبة.ضعف القدرة  

 .القراءة الشفویة البطیئة  

 .ارتكاب أخطاء عدیدة في القراءة الشفویة  

 .ضعف الاستیعاب لمادة القراءة  

 255 ، ص2017.( حمدان، ازدیاد معدل التسرب المدرسي( 

یذكر (تومسون ومارسلندر) بعض المؤشرات على صعوبات تعلم القراءة حیث یذھبان إلى 

  في:أنھا تتجلى 

  تحصیل المتعلم في القراءة أقل بصورة كبیرة عما ھو متوقع بالنسبة لعمره العقلي

  وسنوات دراستھ.

  لا یظھر أي دلیل على وجود عجز بالنسبة لحاستي السمع والإبصار، أو تلف أو

  انحراف أساسي.

 .یظھر صعوبة في تذكر نماذج الكلمة فلا یتعلمون بسھولة بالطریقة البصریة للقراءة  

 .یظھر ضعفا فبالنسبة للقراءة الجھریة  

 372 ، ص2021.( بناني، یظھر اضطرابا كبیرا في تذكر توجھ الحرف( 

  وھناك مؤشرات أخرى تتمثل في:

 .البطء في تعلم الصلة بین الحروف والأصوات  

 .انعكاسات الحروف وقلبھا  
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 عدم وجود نھج منظم لنطق للكلمات  

 لتشفیر)صعوبة في قراءة الكلمات (بالنظر وفك ا  

 الإحباط من مھام القراءة  

 (قبل، بعد، إخبار الوقت) مشاكل في فھم مفاھیم الوقت  

 .مشاكل في فھم الاتجاھات (Sandra,2010 ,p14) 

وفي ھذا الصدد یمك�ن اس�تخلاص أن ھ�ذه المش�كلات ش�غلت جمی�ع الأوس�اط التربوی�ة ،فھ�ي 

تذكر الكلمة، والبعض الأخ�ر ف�ي تظھر بأشكال متنوعة لدى التلامیذ فمنھم من یجد صعوبة في 

التمیی��ز ب��ین أش��كال الكلم��ات، كم��ا ق��د تظھ��ر عل��ى ق��راءة التلامی��ذ ح��ذف أو إض��افة أو إب��دال 

الحروف، كما یعك�س بعض�ھم الح�روف أو یقلبھ�ا، وع�لاوة عل�ى ذل�ك تش�ویھھا لفظ�ا، كم�ا یج�د 

ت�الي فھ�ؤلاء وبال البعض الآخر صعوبة ف�ي فھ�م م�ا یق�رأ ول�و كان�ت قراءت�ھ س�لیمة ومسترس�لة،

الأطفال لدیھم تحصیل في القراءة أقل بصورة كبیرة عما ھو متوقع وض�عفھم ف�ي الق�راءة ی�ؤثر 

سلبا على تحصیلھم في باقي المواد الدراسیة الأخ�رى بش�كل ع�ام وم�ن ث�م تعث�رھم ف�ي الانتق�ال 

  من مرحلة إلى مرحلة دراسیة أخرى.

  

 :تشخیص صعوبات تعلم القراءة  

  ص:الـتشـخیتـعـریـف  -  28
شخص الشيء: عینھ ومیز، حدده وتعرف علیھ" شخص الطبیب المرض: حدد لغة:  -

  شخص المشكلة: حدد أبعادھا، أحاط بھا. - أوصافھ 

 -لى تشخیص " قراءة تشخیصیة: فاحصةتشخیصیة [مفردة]: اسم مؤنث منسوب إ

  )1174، ص2008(عمر، وسائل/معدات/ أجھزة/ اختبارات تشخیصیة". 

السھم: جاوز  -بدا من بعید. و -وفي المعجم الوسیط شخص الشيء شخوصا: ارتفع و

الھدف من أعلاه، وفي تنزیل العزیز: إنما یؤخرھم لیوم تشخص فیھ الأبصار، شخص 

الشيء عینھ ومیزه مما سواه، ویقال شخص الداء، وشخص المشكلة، تشخص الأمر: تعین 
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ى الھدف والعلامة البارزة للحد وللقائم یحدد بھ وتمیز، الشاخص: الشيء الماثل ویطلق عل

  )475 ، ص2004. (إبراھیم ، القیاس

مستمدة من أصل إغریقي یعني: "الفھم الكامل" بمعنى:  Diagnosis وكلمة التشخیص 

فحص الأعراض المرضیة واستنتاج الأسباب، وتجمیع الملاحظات في صورة متكاملة، ثم 

تشخیص إذن ھو فھم للمرض وبیان العلاقة بین نسبھا إلى مرض معین محدد،  فال

  )11 ، ص2019( خطاب، الأعراض المرضیة في زملة مرضیة.

، والكلمة Diagnosisالتشخیص یعبر عنھ في المعاجم والقوامیس الانجلیزیة بكلمة 

"؛ وھي تعني Diagnosi " ھي ذاتھا ذات في الأصل الإغریقي "Diagnosisالانجلیزیة " 

  " To Distinguish غویة، كي نمیز أو كي نفرق في المعاجم الل

وحتى ھذا الیوم یستخدم مفھوم التشخیص بمعنى التفریق أو التمییز، وھو مفھوم یستخدم 

 ككل بصورة تمیزه عما عداه من مفاھیم یمكن أن تستخدم في ھذا المجال مثل مفھوم تقییم 

Assessment أو مفھوم التقویم ، Evaluationقیاس ، أو مفھوم ال Measurement أو ،

ما عدا ذلك من مفاھیم یمكن أن تستخدم في مجال إصدار الأحكام العلمیة تمھیدا لاتخاذ 

  ) 110 ، ص2010(سلیمان، قرار. 

  اصطلاحا: -

على أنھ شكل من أشكال التقویم، وھو مصطلح  التشخیصHowell ھاول یعرف 

مستعار من العلوم الطبیة، ویستخدم بشكل خاص في میدان التربیة الخاصة لأغراض الحكم 

  )14 ، ص2008(فوقیة ، على السلوك.

ھو تحدید اضطراب أو تحقیق ھویة مرض أو انحراف من أعراضھ الظاھرة، ومن 

أساس من ملاحظة خواصھ، فالتشخیص دراسة أصلھ وسیره، أي تصنیف الفرد على 

، 2008.(فھمي، التربوي مثلا یصنف التلمیذ على أساس الحقائق المتصلة بتقدمھ الدراسي

  )46 ص
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وعلى ذلك فإن التشخیص یعرف على أنھ " الوصول لفھم لمشكلة العمیل من خلال 

جل الوصول التحدید الدقیق للمشكلة وتحدید العوامل التي أدت لحدوث المشكلة وذلك من أ

لتقریر وحكم صادق لوضع العمیل ومشكلتھ یساعد على اختیار أفضل الأسالیب العلاجیة 

  )  34 ، ص2015( الفخراني، التي تتناسب مع طبیعة المشكلة".

أن التشخیص كمفھوم یعني بـ أین یقع سبب القصور في السلوك،  كلارك جونسونیشیر 

ھذه الطرق والأسالیب ھي أكثر فاعلیة في  وبأي كیفیة أو أسلوب سوف یتم العلاج، وأي

العلاج، كأن نقول مثلا أن أفضل طریقة لعلاج ھذا الطفل ھو أن یقضي ساعة مثلا في 

غرفة المصادر الخاصة بعلاج المھارات الصوتیة الصغرى (الفونیمات أو الصوتیات) لكي 

  )112 ،ص2010(سلیمان، ندرس لھ المھارات الفونیمیة (الصویتیات). 

  التعاریف على لیقتع

 أنھا إلا أصحابھا، واتجاھات مصادرھا في اختلفت وإن السابقة التعاریف من یستخلص   

 الصعوبة أو المرض أو الاضطراب أو المشكل نوع تحدید ھو التشخیص أن على أجمعت

 وضع بغرض السلوك على علمي صادق حكم لإصدار ،وفھمھا الفرد منھا یعاني التي

لتخفیف من حدة المشكلة أو الصعوبة التي تحول بینھ وبین تقدمھ في  لھا المناسب العلاج

  .دراستھ بشكل طبیعي

  أسالیب التشخیص: .29

  التشخیص الطبي: -1

یعتبر الھدف الأول للأطباء ھو القیام بعملیة التشخیص وھذا یتطلب من الطبیب أن یكون 

ستیعاب للأمور والحكم ذو خلفیة فكریة شاملة، وأن یكون نافذ البصیرة، سریع الفھم والا

 علیھا، والقدرة على التواصل الایجابي مع الآخرین.
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  التشخیص النفسي: -2

یعتبر التشخیص النفسي غایة في الأھمیة لتأثیراتھ البالغة على حیاة الفرد الاجتماعیة 

والتربویة، وفي التشخیص النفسي یتم الاختبارات النفسیة المناسبة التي تشخص القلق 

والسلوك العدواني...الخ كما یتم تطبیق اختبارات الذكاء لتحدید نسبة ذكاء الطفل  والاكتئاب،

  وفقا لذلك، كما یتم تطبیق اختبارات الشخصیة.

  التشخیص الاجتماعي:  -3

یعتبر المظھر الاجتماعي في نمو شخصیة الفرد محدد لقدرة شخصیتھ سواء الاجتماعیة 

ن بعضھا البعض، ویتم التركیز على أو العقلیة حیث لا یمكن فصل مظاھر النمو ع

الاستجابة للمتطلبات الاجتماعیة والبیئیة ومعاییرھا، وقیمھا، ومدى ما تتمیز بھا من 

مھارات اجتماعیة في التعامل مع الآخرین في الفئة العمریة التي ینتمي إلیھا مقارنة بأقرانھ 

  من نفس العمریة.

  التشخیص التربوي: -4

اكتشاف قدرات وخصائص وإمكانیات الطفل ومعرفة  یھدف التشخیص التربوي إلى

أوجھ القصور في التحصیل الأكادیمي، ویتم قیاس تحصیل الطفل من خلال مقاییس 

تحصیلیة مقننة، ویتم وضع الخطط التربویة وصیاغة التوصیات التربویة المناسبة. 

     )34 ، ص2010(الشربیني، 

  تشخیص التربوي على النحو التالي:ویمكن تحریر ثلاث مراحل أساسیة في عملیة ال

 .تحدید أو تعیین التلامیذ الذین یواجھون صعوبات خاصة في التعلم  

 .تحدید الطبیعة الخاصة للصعوبة ومواطن القوة عند التلمیذ  

  .30 ، ص2010(الشربیني، تحدید عوامل الضعف   ( 

الفاحص إتباعھا  من خلال  ما ذكر آنفا ھناك أسالیب مختلفة للتشخیص والتي ینبغي على

وقد تكون ھذه الأسالیب مرتبطة مع بعضھا البعض فقد یستخدم الفاحص التشخیص النفسي 

  والتشخیص التربوي معا أو یستخدم كل الأسالیب حسب الحاجة والغایة من ذلك.
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  أھـــداف الـتـشـخــیــص: .30

  یتضمن التشخیص ھدفان ھما:

ھو ھدف علمي، وھو تجمیع تشخیصات جزئیة متناثرة تم الوصول لھا  الھدف الأول: -

خلال عملیة الدراسة، بحیث تتكامل ضمن النظرة العامة للوصول لتشخیص كامل 

  للمشكلة من خلال الأعراض الممثلة لھا.

وھو ھدف عملي، وھو تقدیم خطة للعمل (خطة علاج)، إذ إن  الھدف الثاني: -

تحدید الإجراءات والأسالیب العلاجیة المناسبة مع طبیعة  التشخیص السلیم یساعد على

  المشكلة ومع طبیعة العمیل.

  كما یمكن إجمال أھداف التشخیص في مجموعة الأھداف الآتیة:

  یعمل التشخیص في خدمة الفرد على تحقیق مجموعة من الأھداف الھامة منھا:

والتي لا توجد لدى یتم من خلال التشخیص تحدید الاحتیاجات الفریدة للعملاء  .1

غیرھم وبالتالي یحدد التشخیص المتطلبات الفریدة التي یمكنھا مواجھة وإشباع تلك 

 الاحتیاجات.

یمكن من خلال التشخیص الربط بین الجزئیات المتفرقة للمشكلة بشكل یوضح  .2

 العلاقة بین ھذه الجزئیات.

 والمعاییر.یوضح التشخیص أحكام وقیم وتصنیفات للأشخاص والسلوك  .3

 یوفر التشخیص أساسا منطقیا وموثوقا بھ للعلاج. .4

یتضح من خلال التشخیص العوامل والأسباب التي أدت لحدوث المشكلة والتي تدعو  .5

 إلى تدخل لإزالة تلك الأسباب أو توفیر الخدمات التي تساھم في حل تلك المشكلات.

یتضمنھ ذلك من عواطف  یقدم التشخیص تفسیرا للمشكلات النفسیة والاجتماعیة بما .6

یھا عن أي طریق وانفعالات عمیقة وظروف شخصیة یصعب الوصول إل

  ) 35 ، ص2015(الفخراني، آخر.
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ترى الباحثة أن للتشخیص أھداف فھو ضروري قبل بدأ بأي خطوة علاجیة فمن خلالھ 

یتمكن الفاحص من تحدید المشكلة وإیجاد الوسیلة العلاجیة المناسبة لھذه الأخیر للتخفیف 

  من حدتھا. 

 :وسـائــل الــتـشخـــیــص .31

لمیذ وكذلك یقصد بالتشخیص تلك الإجراءات المستخدمة للحكم على طبیعة صعوبة الت

سببھا، فالتشخیص یعني أن الطفل یقیم بطریقة تساعده على البدء في البرنامج العلاجي. 

وھناك نوعان من أسالیب وإجراءات التشخیص التي تستخدم في تحدید صعوبات القراءة: 

  )153 ، ص2006، (عوض

الذي یستخدم اختبارات مقننة ذات معاییر مرجعیة لتقویم قدرة  التشخیص الرسمي: -

الطفل الكامنة للقراءة ومستوى التحصیل فیھا. ویصنف فتحي الزیات اختبارات القراءة 

  )61، ص2005(عمیرة، الرسمیة إلى: 

ھي مجموعة من الاختبارات التي تعطي على الإجمال المستوى  الاختبارات المسحیة: -

  في القراءة.العام للتلمیذ 

ھي اختبارات فردیة توفر معلومات أكثر عمقا وتفصیلا عن  الاختبارات التشخیصیة: -

تعتبر الاختبارات  )،123 ، ص2013(سلیمان، مناطق القوة والضعف في قراءة التلمیذ. 

التشخیصیة أداة فعالة یجب أن یستخدمھا المدرس في دراسة كل التلامیذ، فھي تساعده في 

التعرف على جوانب العملیة القرائیة، التي یجد فیھا التلمیذ صعوبة فھي تتضمن اختبارات 

  فرعیة تقیس مختلف مھارات القراءة، وتنقسم الاختبارات التشخیصیة إلى نوعین:

اختبارات تشخیصیة جماعیة: ھي اختبارات تحلیلیة، تقاس فیھا درجة التلمیذ لتحدید  ل:الأو

مستواه القرائي، وتعطي معلومة عن حاجات التلمیذ الذي لدیھ صعوبات، والاختبار 

  التشخیصي الجماعي یكون بھدف تشخیص المشكلات الجماعیة التي یعاني منھا التلامیذ.
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ردیة: یستخدم ھذا النوع من الاختبارات للحصول على بیانات اختبارات تشخیصیة ف الثاني:

ومعلومات ضروریة عن التلمیذ، وكذلك مع الحالات الأكثر تعقیدا والتي لدیھا صعوبات في 

  القراءة، ومن الاختبارات التشخیصیة المستخدمة في مھارات القراءة ما یلي:

اءة الجھریة تعطى بیانات عن ھي اختبارات معیاریة للقر اختبارات القراءة الجھریة: -

مستوى التلامیذ في القراءة، كما أنھا تعطي تشخیصا دقیقا ومفھوما للعدید من الصعوبات 

القراءة، والفقرات في مثل ھذه الاختبارات مؤلفة من الصعوبات القرائیة من الصف الأول 

وأثناء  إلى الصف السادس، ویصاحب ھذه الفقرات سلسلة من الأسئلة الخاصة بالفھم،

  القراءة تسجل جمیع الأخطاء التي یقع فیھا التلمیذ.

ھذا النوع یختص بقیاس مھارة  اختبارات مقننة خاصة بمھارة من مھارات القراءة: -

  )  69 ، ص2011(الكحالي، معینة من مھارات القراءة. 

یھا التي تقیس مختلف المجالات الأكادیمیة بما ف بطاریة الاختبارات الموسعة والشاملة: -

  )61 ، ص2005، (عمیرةالقراءة. 

  التشخیص غیر الرسمي:  -

ھي التي لا تستخدم فیھا اختبارات مقننة ولكن لا بد من القیام بفحص مستوى قراءة 

التلمیذ وأخطائھ من الكتب والأوراق والمواد التعلیمیة المستخدمة في الفصل المدرسي 

وفي ھذه الحالة یتم ملاحظة استجابات الطفل عند القراءة، ویحدد بناء علیھ مستویاتھم 

ھم للقراءة في ذلك المستوى الصفي، وكذلك یلاحظ المدرس معدل القرائیة ودرجة وإتقان

وقد تكون ھذه الاختبارات  )153 ، ص2006، (عوضالقراءة وسرعتھ عند التلمیذ. 

یومیة أو أسبوعیة أو شھریة، بھدف معرفة تمكن التلامیذ من المھارات والمعارف التي 

یلي عرض لأھم وسائل التشخیص تم تدریسھا، ولتحدید مستوى التلامیذ القرائي، وفیما 

  غیر الرسمي: 

 الملاحظة الیومیة : )1

فعن طریق  تمد المعلم بمعلومات وتعكس سلوك تعامل التلمیذ مع النصوص القرائیة،

ملاحظة التلامیذ یتمكن من اكتشاف العدید من المظاھر الخاصة بھذه المشكلات، خاصة 
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أثناء قراءتھم الجھریة داخل الفصل الدراسي، من حیث حركات عیون التلمیذ أثناء 

القراءة، واستخدام إصبعھ في متابعة الكلمات أثناء قراءتھ، وكذلك ملاحظة إذا كان یحذف 

أو یضیف أو یستبدل أو یكرر الحروف والكلمات أثناء القراءة، وعدم إجادتھ نطق بعض 

جھا من مخارجھا الصحیحة، وقد أكد التربویون على الحاجة الحروف أو الكلمات وإخرا

( الكحالي، إلى كل من القراءة الجھریة والصامتة في ملاحظة أداء التلامیذ القرائي. 

 )69 ، ص2011

 المناقشة الشفویة: )2

تستخدم كوسیلة في تحدید صعوبات التلمیذ في القراءة، ویتم ذلك عن طریق مناقشتھ 

فیما قرأ، من حیث المعاني المفردات، المترادفات، الأضداد، معاني الجمل، الأفكار 

الرئیسیة والجزئیة وإبداء رأیھ فیما قرأ، وتمتاز المناقشة الشفویة بأنھا من أنسب أسالیب 

ة الابتدائیة، كما أنھا تمكن الفاحص من قیاس فھم المقروء، ومدى تقویم تلامیذ المرحل

صحة نطق التلامیذ للحروف والكلمات وإخراجھا من مخارجھا الصحیحة، والأخطاء التي 

     )70 ، ص2011( الكحالي، یقعون فیھا ومن ثم تصوبھا. 

 السجلات المدرسیة: )3

ت والبیانات خاصة بھ یخصص سجلا لكل تلمیذ في المدرسة، یحتوي على معلوما

وبأسرتھ، وتبین درجات تحصیلھ في المواد الدراسیة المختلفة،  والمواد التي أحرز تقدما 

فیھا، والمواد التي أخفق فیھا، وفترات تغیبھ من المدرسة، وانتقالھ من مدرسة إلى أخرى، 

مظاھر وھذه الوسیلة التشخیصیة تمكن الفاحص من تحدید الصف الدراسي الذي بدأت فیھ 

صعوبات تعلم القراءة لدى التلامیذ، كما أنھا توفر لھ معلومات لا یستطیع الحصول علیھا 

 من مصادر أخرى، تساعد في بناء البرامج العلاجیة المناسبة لھؤلاء التلامیذ. 

 دراسة الحالة: )4

ھذه الوسیلة تقوم على أساس  دراسة الحالات الفردیة كل على حدة دراسة معمقة، من 

یص ومن ثم وضعھ العلاج المناسب لذي وصعوبات تعلم القراءة، وتعد دراسة التشخ

الحالة من أدق وأشمل وسائل التشخیص لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، فھي تزود الفاحص 
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بمعلومات متنوعة عن التلمیذ وأسرتھ، وعن حالتھ في المدرسة، وسلوكھ المدرسي 

  ) 71 ، ص2011( الكحالي، وقدراتھ المختلفة.

 بعض ھناك فإن ، توضیحھا وتم سبق التي القراءة تعلم صعوبات مظاھر ملاحظة مع

 الوالدین من لكل یمكن وبھذا غیرھم لدى تظھر ولا الأطفال لدى تظھر التي الأعراض

 الوسائل ھذه بین من المناسبة الوسیلة واختیار استخدام الفاحص أو والباحث والمعلم

 للطفل أن من التأكد أو لدیھم والضعف القوة نقاط معرفة على لمساعدتھ التشخیصیة

 خطة وضع بغرض الصعوبات ھذه إلى المؤدیة الأسباب وتحدید القراءة، في صعوبات

 .القرائیة المشكلات لتخطي مناسبة علاجیة

  :صالـتـشـخیات ویــسـتم .32

یمكن إجراء التشخیص على مستویات عدة من حیث الشمولیة والعمق النفسي والكفایة، 

  وھذه المستویات ھي: 

المستوى السطحي یعنى بالتشخیص وصف الأداء القرائي بالآتي:  المستوى الأول: -

القوة أو الضعف في معرفة المفردات، إدراك الكلمات فھم الجملة والفقرة والقدرات ذات 

الصلة، ھذه الأنواع من المعلومات یمكن الحصول علیھا خلال التدریس الصفي ومن 

  الاختبارات المقننة وغیر الرسمیة.

الإشارة إلى جوانب أخرى من سلوك التلمیذ التي تؤثر في أدائھ  ي:المستوى الثان -

القرائي یمكن ملاحظتھا من  خلال المقابلات واختبارات الشخصیة، فقد یلاحظ المعلم سلبیة 

وطاقة منخفضة تمنع التلمیذ من بذل الجھد المطلوب في القراءة، بدون معرفة المفردات 

فة معانیھا حتى لو كان بمقدور أن یتلفظ بصورة الشفویة لن یكون بمقدور القارئ معر

  صحیحة.

یتمثل في تحلیل قراءة التلمیذ تزید على وصف أدائھ القرائي فمثلا  المستوى الثالث: -

توصف عملیة القراءة من بدایتھا إلى نھایتھا خلال خطوات الاستقبال،  ITPA اختبار 
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ؤدي إلى اكتشاف القدرات الخاصة الإدراك التمییز والربط والاحتفاظ والاسترجاع، مما ی

  والعیوب كأساس للتدریب العلاجي.

یعنى بالقدرات العقلیة التي تكمن وراء النجاح في القراءة عن طریق  المستوى الرابع: -

  قیاسھا باختبارات الذكاء.   

یتضمن التحلیل العیادي لخصائص الشخصیة وقیمھا یتمثل في  المستوى الخامس: -

  )185 ، ص2013(عاشور، خصیات، والجمل الناقصة، روشاخ. تقنیات مثل: رسم الش

وعند التشخیص لا بد من معرفة نواحي القصور القرائي عند التلمیذ وملاحظة عاداتھ 

في القراءة ، ومعرفة ما تعود على حذفھ من حروف أو كلمات أثناء القراءة، وما یعمد إلى 

ف والكلمات، وما یستبدل بھ إضافتھ من حروف أو كلمات، وما یسيء نطقھ من الحرو

غیره من كلمات،  ودراسة حالة التلمیذ النفسیة، وقدرتھ العقلیة، ونموه الجسمي، ومعرفة ما 

یعانیھ من مشكلات في حیاتھ حتى یمكن تصمیم برنامج علاجي یساعده في التغلب على 

  ھذه الصعوبات القرائیة.

مناسب یكون احتمالھ الفشل،  وعلى ذلك فالعمل التشخیصي الذي لا یقوم على تشخیص

یة بدلا من أن یعمل على وقد یسھم في تعمیق ما یعانیھ التلمیذ من مشكلات قرائ

    )42 ، ص2008.(حمزة، علاجھا

  :مراحل التشخیص .33

  تنقسم مراحل التشخیص إلى ثلاث مراحل ھي: 

الذي یكون لجمیع التلامیذ في المدرسة، وتھدف ھذه المرحلة من  التشخیص العام: -

التشخیص إلى تحدید التلامیذ الذین لدیھم صعوبات القراءة والتي تتطلب المزید من 

  التحلیل المفصل.

وھذا المستوى یختص بالحالات التي تحتاج لدراسة تحلیلیة بدرجة  التشخیص التحلیلي: -

  أكبر فھو تقییم تفصیلي لھذه الحالات.
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وھذا المستوى یكون للتعامل مع الحالات الفردیة  التشخیص المعروف بدراسة الحالة: -

  )  342 ، ص2013(عاشور، المعقدة. 

التشخیص في ثلاث مستویات  ویمكن تصنیف المستوى القرائي للتلمیذ بعد إجراء عملیات

  ھي:

ھو المستوى الذي یمكن الطفل من قراءة كتاب من المكتبة المستوى الاستقلالي:  -

المدرسیة بصورة لا تجعلھ محتاجا إلى غیره، أو أن یقوم بأداء المھام القرائیة الصفیة دون 

  الاعتماد على غیره.

من إجمالي المائة كلمة  ٪ 95 ویتحدد ھذا المستوى في القراءة بقدرة الطفل على قراءة -

  من أسئلة الفھم التي تقدم لھ. ٪90بصورة صحیحة، وأن یستطیع حل ما نسبتھ 

ھو المستوى الذي یستفید فیھ الطفل من توجیھات المعلم في تعلیمھ المستوى التعلیمي:  -

من  ٪90القراءة، وفي ھذا المستوى یستطیع الطفل أن یقرأ بصورة صحیحة ما نسبتھ 

  من أسئلة الفھم التي تقدم لھ. ٪70ت المختارة، وأن یجیب ما نسبتھ الكلما

ھو مستوى من مستویات القراءة لا یمكن الطفل من المستوى الإحباطي أو الإخفاق:  -

القراءة مستقلا عن مساعدة الآخرین لھ، وھو بھذا لا یستفید مما یتعلمھ من معلمھ داخل 

یستطیع الطفل أن یقرأ بصورة صحیحة ما نسبتھ أقل الصف، وفي ھذا المستوى من القراءة 

من أسئلة الفھم التي تقدم  ٪ 70من كلمات مختارة، ویجیب على ما نسبتھ أقل من   ٪90من 

  )119 ، ص2013( سلیمان، إلیھ.

ویمثل ھذا المستوى أحد أھم محكات الحكم على صعوبة القراءة التي یعاني منھا تلامیذ 

إیجاد العلاج اللازم لم والتي تحاول معظم دول العالم المدارس على مستوى العا

  )119 ، ص2013.(سلیمان، لھم

 المستویات ھذه بین من فقط واحد مستوى على الاعتماد یمكن لا أنھ یلاحظ سبق مما

 فھي ، للتلمیذ بالنسبة جدا مھمة التشخیص فعملیة القراءة، تعلم صعوبات ذوي عن للكشف

 جمع خلال من التشخیص یمكننا وبھذا ، ودرجتھا منھا یعاني التي الصعوبة نوع تحدد التي



 التعلم صعوبات لذوي القراءة مھارات تنمیة                       : الثاني الفصل
 

125 
 

 حیاتھ وعلى الأخرى، نموه جوانب على وتأثیراتھا الصعوبة عن ودقیقة واسعة معلومات

 كان كلما أنھ القول یمكن ھنا ومن وتدریبھ، تعلیمھ كیفیة معرفة یمكن حتي ، عامة بصفة

  .ناجحا العلاج كان ناجحا التشخیص

  :إجـراء عملیة الـتـشـخیصخطوات  .34

إن عملیة التشخیص ھي عملیة دقیقة وحساسة، وعادة ما یقوم بھا فریق عمل متكامل 

ومتعدد التخصصات، وھذا الفریق ھو الذي یحدد ما إذا كان الطفل یعاني من صعوبات أم 

  لا، وبالتعاون أیضا مع أولیاء أمور الطفل.

یجب على الفریق القائم على تشخیص أن  ) خطوات1987ولقد حدد (السرطاوي، سیسالم 

  یسیر وفقھا وأن یلتزم بھا وھي:

 إجراء تقییم تربوي شامل لتحدید مجالات القصور في موضوعات الدراسة. -1

تقریر ما إذا كان الطفل یعاني من أي من الإعاقات الحركیة، أو البصریة، أو  -2

ا إذا كان یعاني من السمعیة، أو الاضطرابات الانفعالیة الشدیدة، كذلك تقریر م

مشكلات اقتصادیة أو ثقافیة أو بیئیة، ففي حالة وجود مثل ھذه الإعاقات أو 

المشكلات، وتقرر أنھا السبب الأساسي لصعوبات التعلم في القراءة، فإن الطفل 

 یستثنى من اعتباره یعاني من الصعوبات.

 تقریر ما إذا كان الطفل بحاجة إلى علاج طبي. -3

نت الخبرات التعلیمیة التي یتعرض لھا الطفل مناسبة لعمره وقدراتھ تقریر ما إذا كا -4

 أم لا.

 تقریر ما إذا كان تحصیل الطفل متناسب مع عمره وقدراتھ. -5

تقریر ما إذا كان الأداء الدراسي قد تأثر عكسیا وذلك بتحدید مدى التباعد بین  -6

المجالات كثر من التحصیل الحالي والقدرة الفعلیة المقامة في واحدة أو أ

 )46 ، ص2015القاسم، .(الدراسیة

  ) فقد اقترحت مجموعة خطوات أخرى، وھذه الخطوات ھي:1997أما (أخضر: 
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 إجراء تقییم تربوي شامل لتحدید مجالات القصور.  -1

 تقریر واف عن حالة الطفل الصحیة والتأكد من عدم وجود إعاقة مصاحبة. -2

 احیا أم تربویا.تقریر ما إذا كان الطفل یحتاج علاجا طبیا جر -3

 اختبارات معیاریة المرجع لمعرفة مستوى الأداء ولقیاس التحصیل الأكادیمي. -4

 مقارنة أداء الطفل مع أقرانھ من نفس العمر والصف. -5

 اختبارات القراءة غیر الرسمیة التي یصممھا المعلم ویسجل الأخطاء بھا. -6

 معین.اختبارات محكیة المرجع مثل مقارنة أداءه مع محك معیاري  -7

 القیاس الیومي المباشر، وملاحظة الطفل وتسجیل أداء المھارة المحددة. -8

 تخطیط وعمل البرنامج العلاجي التربوي المناسب. -9

تقریر عن الخبرات التعلیمیة السابقة لدیھ وھل ھي مناسبة لعمره الزمني ودراستھ  - 10

 أم لا.

ذا القصور وتحدید تقریر الأداء الدراسي في السنوات السابقة وھل تأثر عكسیا بھ - 11

مدى التباعد بین التحصیل والمقدرة العقلیة المقاسة في واحدة أو أكثر من مجالات 

 الدراسة.

ومن المناسب في نھایة سرد ھذه الخطوات أن نتطرق إلى أھم الاختبارات المقننة وغیر 

 ، ص2015(القاسم،  المقننة في تشخیص الأطفال وأن نستفیض في شرحھا وتوضیحھا.

47   (    

  :أنـمـاط الــتـشـخـیـص .35

  :وھما نمطین للتشخیص

 في مفیدا یكون لا وغالبا الحالة، إلى أدت التي الأسباب تقصي إلى یھدف نمط :الأول -

  .العلاج ووصف وضع

 یعتمد برنامج وضع بھدف حالیا الطفل منھ یعاني لما العلاجي التشخیص نمط :الثاني -

 في الكائنة الخصائص عن البحث وكذلك الطفل لدى والضعف القوة نقاط تحدید على
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 إحراز للطفل ییسر بما والتكییف التصحیح من نوع إلى تحتاج التي والظروف بیئتھ

  )69 ، ص2011العزالي،.(البرنامج في التقدم

  :معـیـقـات عـمـلـیة الـتـشـخـیـص .36

  أھمھا:من الصعوبات التي قد تواجھ الأخصائي لإجراء عملیة التشخیص كثیرة ومن 

 عدم وجود اختبارات كافیة ومناسبة. .1

 یصعب تحدید اختبارات مناسبة لھم. –عدم مناسبة الاختبارات للفئات العمریة  .2

 عدم وجود اختبارات مقننة للبیئة التي سیطبق فیھا المقیاس أو الاختبار. .3

انتشار الاختبارات بین الأفراد مما یقلل من صدقھا عند التطبیق لوجود خبرة عند  .4

 فراد.الأ

 عدم وجود مكان مناسب لتطبیق الاختبار .5

 قیام أشخاص غیر مؤھلین بتطبیق الاختبارات .6

عدم جدیة المفحوص إذا كان كبیرا أو خوفھ أو عدم اقتناع الأھل أو تدخلھم في  .7

 )109 ، ص2013.( أبو مغلي، عملیة التشخیص

 تشخیص واختبارات ووسائل أدوات تعدد من بالرغم أنھ القول یمكن سبق، ما على بناء

 المناسب، العلاج وتحدید بالتشخیص للقیام كاف عدد یوجد لا أنھ إلا القراءة تعلم صعوبات

 إلى ذلك یرجع فقد ، فقط الأدوات في نقص إلى التشخیص صعوبات نرجح لا ذلك ورغم

 جید بشكل وفھمھا المتعلم شخصیة لتعقد نظرا وذلك مستمر بشكل یوم كل الفئة ھذه تزاید

 سببا تكون قد التي كورونا جائحة ذلك على دلیل وخیر البیئیة والمشاكل الأمراض وتعدد

 الصعوبات ھذه من الوقایة یمكن لا وبالتالي التلامیذ، لدى القراءة تعلم صعوبات تفاقم في

 تقدیم أجل من مبكرا عنھم والكشف القراءة تعلم صعوبات ذوي على التعرف یتم لم إذا

 الحد ھذا عند ذلك یتوقف ولا المدرسي والتسرب الفشل من للوقایة وعلاجیة تربویة خدمات

  .المستمرة بالمتابعة أیضا وإنما
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  :أسالیب واستراتیجیات علاج صعوبات تعلم القراءة .37

إن لكل فرد من الأفراد الذین یعانون من صعوبات في القراءة القابلیة للتعلیم غیر أن 

ذلك، ومن الممكن أن یقرأ ذوو صعوبات التعلم  بعضھم یحتاج إلى وقت أطول لتحقیق

نصوصا أصغر من مستواھم التعلیمي كما یمكنھم أن ینھوا القصة وأن یمروا بتجاربھم 

بنجاح وأن یشاركوا والدیھم وأصدقائھم في أفكارھم، كما یمكن أن یطلب منھم البحث عن 

زمیلھ في تلخیص  معلومات محددة من القصة، أو قد یكون بمقدوره طلب المساعدة من

  الأفكار الرئیسیة في مادة القراءة أو غیرھا.

إن أحد أھم الأسباب التي تجعل قراءة ھؤلاء الطلبة بطیئة ھو تدني قدرتھم على إدراك 

الإطار التنظیمي للنص، وبما أن الاستیعاب الجید یعتمد على مقدرة القارئ على فھم أسلوب 

اء والمدرسون ھؤلاء التلامیذ من خلال قضاء وقت الكاتب وطریقتھ فینبغي أن یساعد الآب

أطول معھم في بناء الخلفیة المعرفیة الضروریة لاختیار النصوص القرائیة، كما یزید 

التدخل العلاجي المباشر من قبل الوالد أو المدرسین من مستوى الاستیعاب القرائي، وفي 

ما یحتاجون إلى وسائل تذكر خلال العادة یحتاج مثل ھؤلاء التلامیذ مساعدة في المفردات ك

عملیة القراءة لذلك ھم بحاجة دائمة إلى حفز التفكیر لدیھم أو تقدیم التوضیح اللغوي لھم، 

فعملیة تعلم وتعلیم القراءة یتطلب من المعلم الأخذ بعین الاعتبار المعاییر التالیة والتي یبنى 

  علیھا تعلم وتعلیم القراءة عند الأطفال:

 م تعلیم القراءة في البدایة ضمن المحاور الأساسیة الثلاثة التالیة:یجب أن ینظ  

تعلیم الأطفال التلقائیة الآلیة في التعامل مع الرموز الكتابیة وقراءتھا، تعلیم الأطفال  .1

القراءة وفق استراتجیات تعلیمیة واضحة عند بدایة تعلم وتعلیم القراءة وھذا یتضمن 

عي الصوتي للقطعة الشفویة والمزج وتعلیم تعلیم الأطفال استراتجیات الو

استراتجیات إدراك الحروف الأبجدیة للتعرف على مطابقة أصوات الحروف كتمییز 

أجزاء الكلمات الشائعة وفك رموزھا والأكثر من ذلك أھمیة أن یظھر لدى التلامیذ 

كل تلقائي نتائج تعلمھم الكافیة وكفاءتھم العالیة في التعامل مع فك رموز الكلمات وبش
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وقراءة النصوص بطلاقة بدون بذل جھد كبیر في إدراك الحروف والكلمات والوعي 

  لأصواتھا.

  تعلیم الأطفال الوعي الصوتي للحروف والكلمات. .2

  تعلیم الأطفال إدراك الحروف الأبجدیة. .3

  دعم الأطفال المستمر والمتواصل فتلامیذ ذوو الاحتیاجات التعلیمیة یحتاجون إلى

ل المراحل الأولى لتعلیم القراءة ضمن النظام الأبجدي المعقد حیث الدعم خلا

یتناسب مقدار الدعم مع احتیاجات المتعلم ثم سحب الدعم تدریجیا لیحقق التلمیذ 

  استقلالھ القرائي.

  الدمج بین مھارات واستراتجیات القراءة المختلفة فتعلیم الوعي الصوتي یجب أن

واستراتجیات قراءة الكلمة، فالتلامیذ القادرون یكمل بتعلیم وعي أصوات الحروف 

على قراءة كلمات بسیطة یجب أن ینتقلوا إلى قراءة النصوص والعبارات المتصلة 

  لتطویر السرعة والطلاقة لدیھم.

  تعلیم الأطفال مھارات الإتقان والدقة والسرعة في القراءة والاحتفاظ بھذه المھارات

أثیرھا عند الانتقال إلى أوضاع ومھمات قرائیة واستراتجیات القراءة الأولیة وت

 )228 ، ص2015( متولي، متعددة.

  :.استراتجیات تعلم  مھارات القراءة38

 تحدید أھداف القراءة  

 قراءة سریعة ودقیقة للكلمات  

 ملاحظة ھیكل وتنظیم النص  

 مراقبة الفھم أثناء القراءة  

  بقراءة مقاطع في مستوى السنة مراقبة التلامیذ في القراءة عن طریق مطالبتھم

  الدراسیة

  حساب الكلمات الصحیحة المقروءة في الدقیقة  

 .طلب من التلامیذ مراقبة تقدمھم عن طریق رسم النتائج بالرسوم البیانیة  
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 .طلب من التلامیذ إعادة قراءة المقاطع الصعبة  

 .طلب من التلامیذ العمل مع أقرانھم لقراءة المقاطع وإعادة قراءتھا  

 حدید الكلمات الرئیسیة والأسماء الصحیحة قبل مطالبة التلامیذ بقراءة النص.ت  

  الاستماع إلى النصوص على شریط قبل القراءة بشكل مستقل لزیادة الطلاقة

  لدیھم.

  منح التلامیذ فرصا لعرض قراءتھم من خلال مطالبتھم بإعداد مقاطع أو حوار

لتحسین الطلاقة للقراءة بصوت عال للقسم، وھي ممارسة فعالة 

 )(Janette,2015, p08لدیھم.

  ،إدراك القصة أي للقصة بدایة ووسط ونھایة، وعادة ما یكون لھا شخصیات

 Peter Westwood) والأحداث في القصة تحدث في زمان ومكان.

,2004 ,p03) 

  :معالجة الصعوبات في المھارات القرائیة .39

مھارات القرائیة تتطلب الإعداد أوضح عبد الھادي وآخرون أن معالجة الصعوبات في 

  السلیم لھا من جانب المعلم عن طریق ما یأتي:

 الفھم الواعي لأسباب الصعوبات التي یقع التلامیذ فیھا. .1

توافر الوسائل التعلیمیة من بطاقات ولوحات وأوراق وأقلام وكتب وغیرھا من  .2

 وسائل الإیضاح التي تبین كیفیة كتابة الحروف وشكلھا الصحیح.

 باع الطریقة الصحیحة التي تعالج الصعوبات في الحصة أو خارجھا.إت .3

التركیز على معالجة واحدة في الحصة الواحدة إذا كانت جماعیة، ومتابعة التدریب  .4

 والمعالجة بلا سأم وملل.

الاستمرار في القراءة، وحث التلمیذ علیھا، كأن یقدم التلمیذ قصة مناسبة ویقرؤھا  .5

 على زملائھ.

معلم بالصبر والإخلاص وأن یشعر التلمیذ أن المعلم بمنزلة الوالدین عطفا اتصاف ال .6

 ومودة وحرصا على إفادتھ.
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أن یكون المعلم ذا خط جید، لأن التلمیذ یرسم في ذھنھ صورة الحرف الذي كتبھ لھ  .7

 )38 ، ص2016(التتري، المعلم ومن ثم یقلده. 

التعلیمیة في مجال القراءة إلى ) الاتجاھات العلاجیة 1997وصنف محمد ریاض أحمد (

  فئتین ھما:

العلاج القائم على تدریس المحتوى: ویقوم على التدریس المباشر للمھارات الضعیفة في 

القراءة والتدریب علیھا بعد تحددھا، فإذا كانت المشكلة في الفھم القرائي فإن البرنامج 

و عدة مھارات فرعیة، العلاجي یتم في صورة تدریب مباشر على مھارة فھم محددة أ

ویؤخذ على ھذا الاتجاه أن مجرد التدریب على مھارات فرعیة قد لا یضمن انتقال أثر 

علیھا  تمالتدریب إلى مواقف تعلیمیة أخرى، كفھم قطعة قراءة جدیدة غیر تلك التي 

التدریب، ومن زاویة أخرى فإن ھذا الاتجاه یتجاھل حقیقة أن صعوبة القراءة ترجع إلى 

في بعض العمالیات المعرفیة، ومن ثم لا یأخذ في اعتباره تلك العملیات الكامنة  قصور

  وراء اكتساب مھارة قرائیة أي أنھ یتجاھل أسباب الصعوبة.

العلاج القائم على معالجة المعلومات: ویركز أصحابھ على كیفیة اكتساب المعلومات 

وث التعلم بصورتھ المعتاد، كما وتخزینھا ومعالجتھا واستدعائھا عند الحاجة كضرورة لحد

یعنون بالاستراتجیات المعرفیة التي یستخدمھا الفرد في عملیات التفكیر والتعلم، وعلى أن 

علاج صعوبات القراءة یستلزم تحدید العملیات المعرفیة الكامنة وراء تعلم القراءة، وتحدید 

صعوبة تعلم القراءة بصفة الخلل في تلك العملیات والذي یرجح أن یكون قد أدى إلى ظھور 

رفیة عامة، بمعنى أنھم یركزون على علاج أصل الصعوبة أو أسبابھا وھو العملیة المع

 )  515 ، ص2012.(القریطي، ولیس ظاھرھا
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  خــلاصــــة الــفـــصـــــل .40

نستخلص من ھذا الفصل أن ص�عوبات ال�تعلم مص�طلح ح�دیث یحت�وي عل�ى ص�عوبات نمائی�ة    

مقارن�ة  من المھ�ارات الأساس�یة ف�ي المرحل�ة الابتدائی�ةوأخرى أكادیمیة، إذ تعتبر مھارة القراءة 

وھي قاسم مشترك للتحص�یل  التي تعلم في المدارس بالنسبة للفرد والمجتمع،الأخرى المھارات ب

تحت�وي عل�ى ع�دة  ف المواد الدراسیة الأخرى لما لھا من أھداف، وكونھ�ا عملی�ة معق�دةفي مختل

تت��أثر بعوام��ل جس��میة، نفس��یة وأخ��رى بیئی��ة، ق��د تعی��ق بع��ض  مھ��ارات مختلف��ة ومتنوع��ة، كم��ا

التلامیذ عن تعلم القراءة بصفة عادیة حیث یفشلون في ذلك، فقد حظیت ھذه الص�عوبات  بالق�در 

م��ن ب��ین ص��عوبات ال��تعلم الأخ��رى لأنھ��ا تمث��ل الس��بب الرئیس��ي للتس��رب  الأكب��ر م��ن الدراس��ة

المدرسي نتیجة تعدد أعراضھا ومظاھرھا بالإضافة إلى مسبباتھا وتباین طرق تشخیص�ھا وذل�ك 

 م���ن أج���ل تق���دیم خ���دمات تربوی���ة وب���رامج علاجی���ة بھ���دف التخفی���ف م���ن ح���دتھا ل���دى التلامی���ذ

 .ول بینھم وبین المضي قدما في دراستھمومساعدتھم على تخطي ھذه الصعوبة التي تح
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  :تمھید .1

 ذوي فالتلامیذ انتشارا، وأكثرھا التعلم صعوبات مقدمةفي  القراءة تعلم صعوبات تأتي   

 المجتمعات، في وخلافا جدلا أثارت التي الكبرى الشریحة یمثلون القراءة تعلم صعوبات

 لا إذ والتعلیم، التربیة في للمختصین بالنسبة كبیرا ھاجسا تمثل الأخیرة ھذه أصبحت كما

 التحصیل في معلمیھم وطاقات طاقاتھم تھدر أن بعد إلا القراءة تعلم صعوبات تشخیص یتم

 وجود من لزاما كان لذا الدراسة، في الاستمرار في الرغبة معظمھم یفقد أن وبعد الدراسي

 القائمین تمكن التي المھمة الأمور من باعتبارھا أنواعھا اختلاف على ومقاییس اختبارات

 المدمرة الأسباب یھیأ الأخیر بھذا الاھتمام فعدم القراءة، تعلم صعوبات تشخیص عملیة على

 یتسم الھامش على یعیش وجعلھ بأقرانھ اللحاق عن إبعاده عن فضلا التلمیذ، لشخصیة

 تلك تشخیص إلى الحاجة استدعت ھنا من ،الآثار من وغیرھا والانسحاب بالانطوائیة

لتخفیف من حدتھا وتنمیة مختلف  تدریبیة أو علاجیة برامج وضع یتسنى حتى الصعوبات

  المھارات القرائیة لدى التلامیذ.
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 :الوسیلة التعلیمیة  

  :الــتـعــلیمــیةتــعــریـف الـوسـیلة  .2

  تعریف الوسیلة لغة:  1.2

بھ إلى تحصیل المقصود، قال ابن الأثیر في النھایة: الوسیلة ھي ما  ھي ما یتوصل

  )67 ، ص2017(المحمدي،  یتوصل بھ إلى الشيء، ویتقرب بھ، وجمعھا وسائل"

الوسیلة من (وسل) یقال: وسل فلان إلى الله بالعمل ویسل وسلا: وفي المعجم الوسیط: "

 ، ص2006، البیانوني(رغب وتقرب. وسل فلان إلى الله تعالى: عمل عملا تقرب بھ إلیھ. 

15(  

كما ذكر ابن الكثیر وشیخھ ابن تمیمة: ھي : التي یتوصل بھا إلى تحصیل المقصود، 

مثال الكتابة وسیلة للتعلیم، والعربة وسیلة مواصلات، وكل ما یوصل إلى شيء ھو وسیلة 

  )Osman,2017,p 167(إلیھ 

  تعریف الوسیلة اصطلاحا: 2.2

تعالى: یا أیھا الذین آمنوا اتقو الله تناول المفسرون معنى الوسیلة عند تفسیرھم لقولھ 

  ) المائدة5/35وابتغوا إلیھ الوسیلة وجاھدوا في سبیلھ لعلكم تفلحون (

رحمھ الله: الوسیلة ھي ما یتقرب بھ إلى الكبیر، وقیل ھا ما  –قال الحافظ ابن حجر 

  )617 ، ص2016(العلمي، یتوصل بھ إلى الشيء ویتقرب بھ. 

عبد السلام الأسباب الموصلة إلى المقاصد كالاكتساب، وقال في فھي عند الإمام العز بن 

  موضع آخر: الوسیلة ھي أسباب المصالح.

وعرفھا ابن العاشور: الوسائل ھي أحكام التي شرعت لأن بھا تحصیل أحكام 

  ) 466 ، ص2013الإندونیسي، أخرى.(

علیھم وتوجیھم، فھي مجموعة من الطرق المحبوبة والمرغوب فیھا لدى الدعاة والتأثیر 

  )148  ، ص2007.( عامر،مثل استعمال وسیلة الكتابة أو المحاضرة أو الندوة أو الدرس
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ھي الوسیط الذي یحمل الرسالة من المرسل إلى المستقبل وقد یكون ھذا الوسیط رموز  

لفظیة أو منطوقة، أو مكتوبة، وقد تكون أشیاء كالعینات، أو صورا، متحركة، أو ثابتة، أو 

یلات صوتیة، أو غیر ذلك، وفي ھذه الحالة تكون المادة العلمیة ھي الوسیلة، باختصار تسج

  )15 ، ص2018(الیعقوبي، یمكن القول: أنھا عبارة عن قنوات للاتصال ونقل المعرفة. 

وتعرف أیضا: اختیار وتحدید طرق وقنوات توصیل المادة التعلیمیة المبرمجة، محتوى 

  )12 ، ص2018لیعقوبي، (االمنھج، إلى المستقبل) 

  تعریف الوسائل التعلیمیة: 3.2

 تعاریف ووردت medium الیونانیة للكلمة ترجمة" التعلیمیة لالوسائ" مصطلح جاء

 كتابھ في"  بلعید صالح" بھ تقدم ما أھمھا من للع ،)الوسیلة( المصطلح لھذا كثیرة

 على التلمیذ تساعد التي الأدوات لك:" ھاّأن لقا حیث"  التطبیقیة اللسانیات في دراسات"

 بالأھداف علاقة لھا ما لك ھي العموم وعلى ،المواقف أو الطرائق أو المعارف اكتساب

   " .التعلیمي لالفع تنشیط وظیفة لتشغ التي و ،المتوخاةالدیداكتیكیة 

 الخبرات لتوصی على المدرس تساعد وسیلة ـلك:" بأنھا" وطاس محمد" یعرفھا بینما

 تغني ولا ،مھمتھ أداء ىـعل ھـتعین فھي ،أثرا وأبقى فعالیة أكثر بطریقة تلامیذه إلى الجیدة

 الداعیة الحاجة باختلافو ،التعلیمیة المواقفباختلاف تختلف  لالوسائ وھذه ،ذاتھ العلم عن

 )146 ، ص2016(سھل، ."إلیھا

عرفھا زاید بأنھا: المثیرات المصممة والمنتجة بطریقة سلیمة ومدروسة والتي یتم عن 

طریقھا التعلیم والتعلم الفعال وذلك نتیجة للاتصال المباشر وغیر المباشر بین (المعلم 

والمتعلم) والذي یحدث باستخدام تلك المثیرات، والمتمثلة في الأدوات البسیطة والمعقدة 

جعل الموقف التعلیمي الذي صممت من أجلھ أكثر فاعلیة، وجعل دور المعلم التي من شأنھا 

أكثر سھولة، مما یكسب المتعلم خبرات واقعیة متكاملة من النواحي المعرفیة والإدراكیة 

  )25 ، ص2015(سعداوي، والحركیة والوجدانیة. 

یستخدمھا  الوسائل التعلیمیة على أنھا أجھزة وأدوات ومواد عبد الحافظ سلامةعرف 

  )18 ، ص2009( حجازي، المعلم لتحسین عملیة التعلیم والتعلم.
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وتعرف أیضا بأنھا كل أداة یستخدمھا المدرس، لتحسین العملیة التعلیمیة التعلمیة، 

وتوضیح المعاني والأفكار، أو تدریب التلامیذ على مھارات، أو تنمیة الاتجاھات، أو غرس 

، 2003، .(نایفس أساسا على الألفاظ، والرموز والأرقامالقیم فیھم، دون أن یعتمد المدر

  )15 ص

كما تعرف بأنھا كل الأدوات والوسائل التي یمكن أن یوضح المعلم من خلالھا غموض 

الألفاظ والمفاھیم التي تواجھ الطلاب أثناء الموقف التعلیمي، وبالتالي تكوین صور ذھنیة 

، 2014(عبد المقصود، العملیة التعلیمیة.  كاملة لھا في أذھانھم، مما یساعد على نجاح

  )18ص

ویمكن تعریفھا أیضا بأنھا كل أداة أو مادة یستعملھا المعلم لكي یحقق للعملیة التعلیمیة 

جوا مناسبا یساعد على الوصول بتلامیذه إلى العلم والمعرفة الصحیحة وھم بدورھم 

  )09 ، ص2016ي، جبال( یستفیدون منھا في عملیة التعلم واكتساب الخبرات.

وبینھا الدكتور محمد الجبلة فذكر: " أنھا أجھزة وأدوات ومواد یستخدمھا المعلم لتحسین 

عملیة التعلیم وتقصیر مدتھا وتوضیح المعاني وشرح الأفكار وتدریب التلامیذ على 

المھارات، وغرس العادات الحسنة في نفوسھم وتنمیة الاتجاھات وعرض القیم دون أن 

معلم الألفاظ والرموز والأرقام، وذلك للوصول بالطلبة إلى الحقائق العلمیة یستخدم ال

  )25 ، ص2015(سعداوي، الصحیحة" 

  :التعاریف على تعلیق

 التي والأدوات المواد ھي التعلیمیة الوسائل أن على التعاریف ھذه واضعي أجمع  

، وتدریب التلامیذ على ویسر بسھولة والأفكار المعانيتوضیح  بھدف المعلم یستخدمھا

، مما والاستیعاب الفھم تضمن صحیح، بشكل المتعلم إلى المعرفةالمھارات، وذلك لتوصیل 

  یساعد على نجاح العملیة التعلیمیة.

  :مراحل تطور تسمیة الوسائل التعلیمیة .3

بناء على التطور في الوسائل فقد تم تقسیم الوسائل التعلیمیة إلى أربع مراحل أو أجیال 

  تربویة:
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 :في ھذه المرحلة اعتمدت تسمیات الوسائل التعلیمیة على الحواس،  المرحلة الأولى

  وكان أول اسم للوسائل التعلیمیة ھو التعلیم البصري.

وفي ھذه المرحلة أطلقت تسمیة أخرى على الوسائل التعلیمیة وھي التعلیم السمعي، 

بعد ذلك تسمیة أخرى، وھي  حیث اعتمدت الوسائل على اللفظیة والسمعیة، ثم ظھرت

التعلم السمعي والبصري، حیث اعتمدت فیھا الوسائل التعلیمیة على حاستي السمع 

والبصر، ویعتقد أصحاب ھذه التسمیة بأن الفرد یستطیع الحصول على أكبر قدر من 

خبراتھ ومعلوماتھ عن طریق ھاتین الحاستین، ومن الملاحظ أن التسمیات في ھذه 

  ت بالحواس.المرحلة ارتبط

 :وقد تمیزت ھذه المرحلة بتسمیة الوسائل التعلیمیة بمعینات، أو  المرحلة الثانیة

معینات التدریس، أو وسائل الإیضاح، والمعینات السمعیة والبصریة، وذلك انطلاقا من 

كون المعلمین یستعینون بھا في تعلیمھم، وقد حددت وظائف الوسائل التعلیمیة في حدود 

تھا كمالیة وثانویة وغیر أساسیة في المناھج، كما أنھا ارتبطت بالمعلم ضیقة، واعتبر

لتساعده على توضیح ما كان غامضا أو صعبا، وھو العنصر الأساسي ومحور العملیة 

  التعلیمیة.

 :اعتبرت الوسائل التعلیمیة وسائل لتحقیق عملیة الاتصال التعلیمي،  المرحلة الثالثة

المعلم والمتعلم، والوسیلة والمادة التعلیمیة، وقناة وتشمل عملیة الاتصال عناصر 

الاتصال والتغذیة الراجعة، أي أن النشاط التعلیمي ھو نشاط متكامل، یتألف من مجموعة 

  من العناصر، تشكل الوسیلة التعلیمیة أحد ھذه العناصر الأساسیة.

 :على أنھا جزء لا بدأ النظر إلى الوسائل التعلیمیة في ھذه المرحلة  المرحلة الرابعة

یتجزأ من منظومة كاملة، وھي العملیة التعلیمیة،  ھي لا یقتصر على المواد التعلیمیة 

 )129 ، ص2014(الفریجات، والأجھزة والأدوات. 

یتبین من خلال ما سبق أن الوسائل التعلیمیة مرت بمراحل تطوریة تمثلت في أربع مراحل 

معینات أما المرحلة الثالثة اعتبرت وسائل مرحلة اعتمدت على الحواس  وأخرى على ال

لتحقیق عملیة الاتصال التعلیمي بینما المرحلة الرابعة أصبح ینظر إلیھا على أنھا جزء لا 

  یتجزأ من منظومة العملیة التعلیمیة
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  :تاریخ تطور الوسائل التعلیمیة .4

ثلاث  كان تطور الحیاة على الأرض بطیئا بعد أن وجد الإنسان علیھا، وكانت ھناك

محطات رئیسیة عملت كمنعطفات حادة لحیاة على ھذه الأرض ودفعت الحیاة إلى التطور 

الكبیر، وھي الرسالات السماویة الثلاثة التي نزلت على موسى وعیسى ومحمد علیھم 

 السلام.

فعندما نزلت الرسالة على موسى علیھ السلام، وذھب لمیقات ربھ أعطاه الألواح وفیھا 

تعالى "وكتبنا لھ في الألواح من كل شيء موعظة وتفصیلا لكل شيء.." المواعظ، قال 

 وھذه الألواح تعد من الوسائل التعلیمیة

أما السید المسیح علیھ السلام، فقد نزلت علیھ الرسالة، وكان دائم الوعظ للناس، وكان 

الأمثال  لدیھ المقدرة على شفاء الناس وإحیاء الموتى بإذن الله، وكان یستخدم أسلوب ضرب

للناس لیعلمھم، بل وكان یدعى بالمعلم من قبل تلامیذه، وما المائدة التي نزلت علیھم من 

السماء إلا وسیلة لیثبت بھا لتلامیذه قدرة الله سبحانھ وتعالى، قال تعالى قال: "عیسى بن 

 مریم اللھم ربنا أنزل علینا مائدة من السماء.."

لام مدارس الأحد الدینیة، وكان الأطفال یذھبون ثم ظھرت بعد السید المسیح علیھ الس

إلیھا مرة في الأسبوع في أیام الآحاد لیتعلموا القراءة، والكتابة، وكان الراھب "كونتلیان" 

في إحدى ھذه المدارس، وكان أول من استخدم طریقة التعلم باللعب، حیث قام بنحت العظام 

علمون أسمائھا في الوقت نفسھ وھذه على شكل حروف وأعطاھا للأطفال یلعبون بھا ویت

النظریة ھي من أحدث النظریات المطبقة في عصرنا الحاضر في تعلیم الأطفال وأكثرھا 

 وجدوى.

أما الرسالة السماویة الثالثة والأخیرة، فھي تلك التي نزلت على سیدنا محمد صلى الله 

تعالى: "اقرأ باسم  ولھقل، نزل علیھ الوحي من السماء بأول كلمة، وھي اقرأ ، إذعلیھ وسلم

ربك الذي خلق، خلق الإنسان من علق، اقرأ وربك الأكرم، الذي علم بالقلم، علم الإنسان ما 

 لم یعلم"
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لقد استطاع ھذا الدین أن ینقل ھذه الأمة خلال فترة وجیزة من المجتمع الجھل إلى العلم ف

خدام الوسائل التعلیمیة وممن فھناك الكثیر من علماء المسلمین ممن نادوا باست والتقدم،

استخدموھا حقیقة "الحسن ابن الھیثم" مع طلابھ في فناء المسجد  یریھم كیف أن الأشیاء 

تبدو منكسرة إذا ما وضعت في وسطین مختلفي الكثافة (الھواء والماء) وھذا ھو الإدریسي 

ي أوروبا، أیضا ینقش أول كرة أرضیة من الفضة، برغم أن من جاء بعده بمدة طویلة ف

وقال أن الأرض كرویة أعدم لذلك، ثم إن ابن جماعة حث على استخدام الوسائل التعلیمیة 

في التعلیم وقد أسماھا في كتابھ تذكرة المتعلم في آداب العالم والمتعلم وسائل 

  )62 ، ص2004(الحیلة، .التشبیھ

وسائل تعلیمیة تتفق كما تأثر الوسائل التعلیمیة بتطور صناعة، أي أن لكل عھد صناعي 

مع أسلوب الإنتاج، ففي عصر الصناعة الیدویة استخدمت وسائل یدویة في التدریب وعندما 

ولما قامت الثورة  ،حدثت الثورة الصناعیة ظھرت أجھزة عرض الصورة وتسجیل الصوت

الصناعیة الحدیثة بعد انتشار الآلات الالكترونیة تقدمت الصناعة ومن ثم انعكس ذلك على 

لتعلیم، فانتشرت وسائل التدریب الذاتي واستخدمت الآلات التعلیمیة التي تعتمد على ا

وبناء على تطور في الوسائل فقد تم ، البرامج التعلیمیة وأصبح التعلیم  بالتالي تلقائیا وذاتیا

 ویلبرشرام فيتقسیم الوسائل التعلیمیة إلى أربع مراحل أو أجیال التربویة وقد وضعھا 

 یال:أربعة أج

تتألف وسائل الجیل الأول من منتجات الصناعة الیدویة السابقة  وسائل الجیل الأول:

لاستخدام الآلة، ومن ھذه الوسائل الأدوات الیدویة المستخدمة في الإنتاج وتدریب كالفأس 

والقلم واللوحات وما شابھ ذلك، وھي أقدم الوسائل التعلیمیة في عصر كان التعلم شفھیا 

أصبح كتابیا وكان الاتصال بواسطة وسائل ھذا الجیل فردیا في الغالب، واعتمد  وعملیا، ثم

التعلم في ھذا الجیل على المخطوطات ولذلك ركز التعلیم على مھارتي القراءة والكتابة 

الیدویة على مخطوطات من طین والجلد والخشب والورق ولذلك بقیت المعرفة قاصرة على 

 غنیاء والحكام.الصفوة من الناس كأبناء الأ
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بعد اختراع یوھان غوتنبرغ الطباعة الیدویة المتحركة عام   وسائل الجیل الثاني

م طبعت المخطوطات القدیمة في كتب رخیصة یتداول عدد كبیر من الناس، وسمیت 1457

ھذه المرحلة الجیل الثاني وجعلت فرصھ التعلیم من التركیب المجتمع الثقافي والمعرفي 

 والاجتماعي.

الكتابات والرسوم ومنتجات الطباعة، وقد  من بین الوسائل المستخدمة في ھذا الجیل:و

انتشرت الكتابة المطبوعة التي تعتبر أھم وسائل ھذا العصر، وإن الطابع الممیز للتعلیم في 

 ھذه المرحلة ھو اللفظیة.

عشر  كانت ھذه الوسائل نتیجة تطور الصناعة في القرن التاسع وسائل الجیل الثالث

وأوائل القرن العشرین فاستخدمت الآلة في نقل الصورة والصوت والأفكار بین الناس 

 مسافات بعیدة، فنتج من ذلك ما یعرف الیوم بالوسائل السمعیة والبصریة في التدریس.

واستخدمت الصورة الضوئیة والشرائح والأفلام الثابتة والأفلام المتحركة صامتة، 

والاسطوانات والأشرطة المغناطیسیة والسینما الناطقة والتلفزیون وأجھزة التسجیل الصوتي 

في الإعلام والثقافة والتربیة، وتتصف ھذه الوسائل بأنھا أكثر اعتمادا على الحواس السمعیة 

وكان لأعمال كومینیوس  )92، ص2013 ( مروح،،والبصریة للوصول إلى خبرة المباشرة

التعلیمیة، حیث نادى بتعلیم الأشیاء من خلال أھمیة في تطور الوسائل  1600عام 

أسماه "العالم بالرسومات أول كتاب موضح  كومنیوس، ألف 1650الحواس،وفي عام 

 1800في الناحیة التعلیمیة قلیلا، وفي بدایة عام وكان تأثیر أفكاره المرئي في صورة" 

طریق الحواس، ومع أن الذي دافع عن التعلیم عن  جون باستلوزيتأثر حقل التعلیم بأفكار 

وآخرون وأفكارھم تعد بدایة الحركة التعلیمیة السمعیة  كومنیوس وباستالوزيأعمال 

مولد الحركة كان في بدایة القرن العشرین، ظھر إلى الوجود ما یدعى  إلا أنالبصریة، 

كمراكز لوحدات إداریة للتعلیم المرئي عن طریق عمل المعارض  ،بمدارس المتاحف

وتوزیع الصور، والأفلام والرسومات واللوحات ووسائل تعلیمیة أخرى، وقد تم  المتنقلة،

 ،وفیما بعد في كلیفلند بولایة أوھایو 1905فتح أول مدرسة متحفیة في سانت لویس عام 
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استعمل المصطلح التعلیم المرئي حینما قامت شركة بطبع كتاب یدعى  1908وفي عام 

 لشرائح المضیئة والصور الحسیة."التعلیم المرئي" مرشد المعلمین ل

أما جھاز الصور المتحركة، فیعد من الأول الوسائل السمعیة البصریة، التي استعملت في 

فان  1958وفي عام  المدارس وكان ذلك في النصف الثاني من القرن التاسع عشر، 

الحركة التعلیمیة عن طریق الوسائل السمعیة البصریة تقدمت حیث أصدر الكونغرس 

لأمریكي مرسوما سمي باسم المرسوم التربوي للدفاع الوطني الذي كان من نتیجتھ ا

تخصیص مبالغ ضخمھ لدعم الأبحاث في مجال الوسائل الاتصال، وقد أسھمت تلك المبالغ 

في العمل على تطبیق منحى النظام في مجال التعلیم، والتعلیم الفردي، في كثیر من 

واصل التلفاز ، ھتمام بإعداد برامج التعلیمیة التلفازیةالمدارس الحكومیة الأمریكیة والا

التعلیمي ازدھاره حیث أصبح یعد أھم معامل ساعد على تقدم حركھ الأدوات السمعیة 

البصریة من خلال استخدامھ كوسیلة اتصال تعلیمیة، أما ما قبل الخمسینیات، فقد كان 

  )64 ، ص2004ة، ( الحیلاستعمال التلفاز للإغراض التعلیمیة محدودا .

بدأت الوسائل في الستینیات من القرن العشرین فوسعت من عقل  وسائل الجیل الرابع:

الإنسان ویسرت التعلم الذاتي عن طریق التفاعل بین الإنسان والآلة داخل المدرسة 

تبلورت وجھة نظر جدیدة فیما یتعلق بمیدان و )93، ص2013( مروح، ،وخارجھا

قام شخص یدعى "جیمس فن" رئیس قسم التعلیم  1961البصریة في عام الوسائل السمعیة 

حات المتعلقة بھذا المجال وقد طلالتعریف بعض المص ةالسمعي البصري بتأسیس لجن

توصلت ھذه اللجنة بأن مصطلح الوسائل السمعیة البصریة قد أصبح محدودا، ولا یستطیع 

یا حدیثة للوصول إلى حلول أن یصف ھذا المجال بدقة خاصة بعد تطبیق تكنولوج

 المشكلات المتعلقة بالتعلیم.

تصمیم الوسائل واستخدامھا، التي یمكن أن تضبط العملیة التعلیمیة، بدلا من  فركز على

أدوات السمعیة البصریة التي كانت مسیطرة على ھذا الحقل في السابق، باعتقاد الباحث 

ن تعریفھا بأنھا عبارة عن: استخدام بأن تكنولوجیا التعلیم یمك 1964"لمیسدین" عام 
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أنھا تطبیق المبادئ العلمیة، خاصة نظریات والمعدات في تقدیم المواد التعلیمیة للتلامیذ، 

 التعلیم لتحسین التعلم.

وبعد ذلك تسارعت منتجات التكنولوجیا بعامة وتكنولوجیا التعلیم بخاصة حیث جاء في 

و المتفاعل، ونظام الوسائط المتعددة وأخیرا جاءت الثمانینات من القرن العشرین في الفیدی

شبكة الانترنت، لتوفیر للمتعلمین العدید من الوسائل التي یستطیع الفرد من خلالھا 

وفي سنوات ، والوصول إلى المعرفة حیث ھي، وھو جالس في بیت أو مدرسة أو جامعة

ن المنجزات التكنولوجیة الأولى من القرن الحادي والعشرون جاءت التكنولوجیا بالعدید م

منھا المؤتمرات العلمیة، والتعلیم عن بعد باستخدام شبكة الانترنت والجامعات الافتراضیة 

والصفوف الالكترونیة، والكتب الالكترونیة.. الخ، وجمیعھا تعد وسائل تعلیمیة لھا أثرھا 

، على المھارات ھموتدریبوتوضیح المعاني وشرح الأفكار  التلامیذ،الفاعل في التعلیم وتعلم 

 إلى الحقائق العلمیة صحیحة والتربیة بسرعة وقوة وبتكلفة أقل. بھموذلك للوصول 

أظھرت البحوث التربویة أن الوسائل التعلیمیة أساسیة في تدریس المواد الدراسیة 

المختلفة وأنھا یمكن أن تساعد على تعلیم أفضل المتعلمین على اختلاف مستویاتھم العقلیة 

وأعمارھم الزمنیة ، فتخفف العبء عن كاھل المعلم كما یمكنھا أن تسھم إسھامات عدیدة في 

 )68 ، ص2004(الحیلة، . رفع مستوى التعلیم، في أیة مرحلة من المراحل التعلیمیة

ومن خلال ما سبق نجد أن المتتبع لتاریخ الوسائل التعلیمیة، وتكنولوجیا التعلیم، یجد بأن 

 )69 ، ص2004( الحیلة، .التعلیمیة قدیمة  قدم وجود الإنسان على ھذا الكوكبالوسائل 

  :ـمـیةالــتـعـلـیـل أھـمــیــة الــوسـائ .5

  تتمثل أھمیة الوسائل التعلیمیة فیما یلي:

  (تثبیت المعلومات) أن الوسائل التعلیمیة تجعل (التعلیم أبقى أثرا) أي أنھا تساعد على

  وتساعد على توسیع مجال خبراتھم العلمیة والعملیة.في أذھان التلامیذ، 

 .تثیر تفكیر التلامیذ وتجذب اھتمامھم نحو الدرس ومتابعتھم لھ  
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  تتغلب على (اللفظیة وعیوبھا) فغالبا ما یردد التلامیذ ویكتبون ألفاظا دون أن یفھموا

میذ ولا معناھا، كما یستخدم المدرس بعض الألفاظ المجردة التي قد لا یدركھا التلا

  یستوعبونھا.

  تساعد الوسائل التعلیمیة على إثارة نشاط الطلاب وحماسھم وتشجعھم على المشاركة

  في إثارة الأسئلة والنقاش أثناء الدرس.

 .تعمل على تسھیل عملیة التعلیم على المعلم والتعلم على المتعلم  

 یلة التعلیمیة تقدم تساعد المعلم على مواجھة الفروق الفردیة بین التلامیذ، لأن الوس

مثیرات متعددة ومتنوعة في درجة حسیتھا وإثارتھا لاھتمامات التلامیذ، كما یتم 

عرض ھذه المثیرات بطرق وأسالیب مختلفة، وبذلك تؤدي إلى استثارة وجذب 

  اھتمام ومیول التلامیذ ذوي القدرات والمواھب والخبرات المختلفة.

 ھد الذي یبذلھ المعلم في شرح المفاھیم تساعد على سرعة التعلیم مما یوفر الج

والحقائق العلمیة التي قد یصعب شرحھا وتوضیحھا للتلامیذ عندما لا تتوفر الوسیلة 

  التعلیمیة.

 .تسھم في تعلیم أعداد كبیرة من الطلاب في الفصول في وقت واحد  

 یر تساعد الطلاب على تعلم بعض المھارات المفیدة في حیاتھم مثل المتابعة والتفك

  وقوة الملاحظة.

  تنمي المفردات اللغویة عند التلامیذ وتساعدھم على فھم وإدراك المعاني الصحیحة

  للعبارات المجردة والأسماء والمصطلحات الغامضة.

 .تساعد إلى حد كبیر المعلم على أداء عملھ بنجاح  

  تتیح مجالات واسعة للتعلم بالممارسات والتطبیق، مما یمكن المتعلم من إدراك

الحقائق والمفاھیم العلمیة بطریقة مباشرة، وممارسة العمل المباشر بشكل یساعد 

على ترسیخ المادة العلمیة في ذھنھ بطرق التعزیز والتشویق، وھذا أفضل أنواع 

 )13-12 ، صھـ 1414، أبا نمي( التعلم. 

  زیادة انتباه التلامیذ: إن ما ھو معروف لدى علماء النفس التربویین، أن التعلم یمر

بثلاث مراحل، ففي المرحلة الأولى یكون الانتباه، وفي المرحلة الثانیة یكون 
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الإدراك، وفي المرحلة الثالثة یكون الفھم، وكلما زاد الانتباه زاد الإدراك، وبالتالي 

والوسیلة التعلیمیة تساعد المعلم في أن یكون موقفھ التعلیمي،  یزید الفھم لدى التلمیذ،

الذي ھو بصدده أكثر إثارة، وأكثر تشویقا، یؤدي إلى زیادة انتباه الطلاب، ویمنع 

 شرود ذھن المتعلم.

  .المساعدة على تذكر المعلومات وإدراكھا خصوصا عند استخدام السمع والبصر 

 95 ، ص2014(الفریجات، صر. تقدیم حلول لمشكلات التعلیم المعا( 

سبق یمكن القول أن الوسائل التعلیمیة تساعد المعلم على إیصال المعلومات  من خلال ما

الاستیعاب والفھم فھي وسائل جاذبة لانتباه ومثبتة إلى المتعلم وتساعد المتعلم على 

  للمعلومات. 

  میة:اعـد استخدام الوسائل التعـلیقـو .6

بالتخطیط الدرس ووضع مذكرة العمل التي تحدد بھا الأھداف العامة عند قیام المدرس 

والخاصة لمادة الدرس وللأھداف السلوكیة المطلوبة، لا بد من تحدید الوسیلة التعلیمیة 

المناسبة لذلك الموقف التعلیمي، ولكي تؤدي ھذه الوسیلة دورھا المطلوب، وتحقق الھدف 

  ماد على القواعد الآتیة:من اختیارھا، لا بد للمدرس من الاعت

  تحدید الھدف المطلوب تحقیقھ نتیجة استخدام وسائل تعلیمیة معینة.

معرفة الوسائل التعلیمیة المتوافرة التي یمكن الحصول علیھا من  الإعداد والدراسة:

المصادر المتخصصة، بحیث تتناسب مع الموقف التعلیمي بعد الحصول على الوسیلة 

درس من دراستھا وتجربتھا لیتأكد من مطابقتھا للموضوع الذي المطلوبة، ولا بد للم

اختیرت من أجلھ، وكذلك التأكد من صلاحیة آلة العرض إذا كان نوع الوسیلة المختارة مادة 

  تعلیمیة تحتاج إلى جھاز لتقدیمھا.

كیفیة استخدام ھذه الوسیلة مع مراعاة الزمان والمكان الذي یتم من  رسم خطة العمل:

مشاھدتھا من قبل الطلاب بسھولة ویسر، ما ھي الأسئلة المرافقة (النقاش) لعملیة خلالھ 

عرض الوسیلة والتي یجب طرحھا قبل الاستخدام وبعده وما ھي الأنشطة اللاحقة التي 

  یترتب إجراءھا بعد الوسیلة.
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تقدیم الوسیلة للطلاب حسب خطة العمل المرسومة مع مراعاة التوقیت عند  التنفیذ:

  استخدامھا ومدة ھذا الاستخدام.

ملاحظة المدرس للتلامیذ ومدى تأثیر الوسیلة علیھم مع الاھتمام بالتغذیة  المتابعة:

  الراجعة لیقوم المدرس بتعدیل أسلوب العرض إذا لزم الأمر.

 االدرس یستطیع المعلم تقویم الوسیلة التي قام باستخدامھبعد الانتھاء من  التقویم:

كمحور أساسي لموضوع درسھ للوصول إلى قناعة صادقة في أن الوسیلة المستخدمة قد 

  أدت دورھا المرسوم بفعالیة أم أنھا تحتاج إلى تغییر أو غیر ذلك.

وشروط أساسیة، كما تخضع الوسائل التعلیمیة بجمیع أنواعھا عند استخدامھا لعدة قواعد 

یجب على المعلم مراعاتھا بدقة حتى نضمن أن تحقق أھدافھا التعلیمیة ووظائفھا التربویة، 

  فمن ھذه الشروط والقواعد ما یأتي:

أن تتلاءم الوسیلة المستخدمة والھدف المحدد للدرس، فلا بد أولا من تحدید ھدف  .1

 الدرس.

وى یعتبر ترجمة إلى اختیار الوسیلة أن تتلاءم الوسیلة التعلیمیة مع المحتوى فالمحت .2

 المناسبة.

 أن تتلاءم الوسیلة مع مستویات التلامیذ. .3

 یجب مشاركة المتعلم مشاركة إیجابیة حیث یمكن أن یمارس أدوارا معینة. .4

 التنوع في استخدام الوسائل التعلیمیة. .5

یجب على المعلم تجربة الوسیلة التعلیمیة واختبارھا قبل عرضھا على  .6

   )29 ، ص2015.(السلیتي، التلامیذ

نستخلص مما ذكر سابقا أن قبل الشروع في  تطبیق أي وسیلة تعلیمیة لا بد من إتباع قواعد 

 أو شروط حتى تكون الوسیلة المستعملة مناسبة للفئة المستھدفة وتراعي الفروق الفردیة.

  :دةالـجـیـ ة التعلیمیةصـفـات الـوســیـلـ .7

للوسیلة التعلیمیة الجیدة صفات تؤثر في الموقف التعلیمي وتزید من التفاعل الصفي، 

وتحقق الھدف منھا بالرغم من قلة تكلفة إنتاج الوسیلة في بعض الأحیان، وقد تكون الوسیلة 
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غالیة الثمن، ولكن مردودھا التعلیمي قلیل ولا أثر لھ في الموقف التعلیمي، وحتى یختار 

لة التعلیمیة بمشاركة المتعلم في بعض الأحیان لا بد من معرفة صفات الوسیلة المعلم الوسی

التعلیمیة الجیدة، حتى تكون ھذه الصفات معاییر یحتكم إلیھا عند شراء أو إنتاج الوسیلة 

  التعلیمیة وھذه الصفات تتمثل فیما یأتي:

 .أن تتسم بالبساطة والواقعیة والوضوح وعدم التعقید  

 وتنمي الإطلاع والبحث والاستقصاء وتساعده على استنباط خبرات  أن تكون مشوقة

  جدیدة.

  أن تكون صحیحة خالیة من الأخطاء دقیقة من الناحیة العملیة یمكن أن یستخدم أكثر

  من مرة.

 .أن تكون ملونة جذابة، تنسجم ألوانھا مع أفكار التي تتضمنھا ولا تطغى علیھا  

  الصنع.أن تكون قلیلة التكالیف متینة  

  أن تكون الكتابة المرافقة للوسیلة واضحة ومفھومة للمستقبلین، وأن تفتح المجال

  لإكسابھم مفردات ومدركات ومفاھیم جدیدة وبخط واضح ومقروء.

 .أن تتسم بالحركة والتصمیم الجید والتسلسل في الأفكار التي تعرضھا  

 أن تتناسب الوسیلة مع التطور التكنولوجي والعلمي للمجتمع.  

 .ص ،2008 الطیطي،(أن تكون مبتكرة بعیدة عن الإنتاج التقلیدي قدر المستطاع 

33( 

یتبین من خلال ما ذكر آنا أنھ حتى تكون الوسیلة التعلیمیة جید لا بد من أن تتمیز بصفات 

 مقبولة ولھا أثر ومردودیة في العملیة التعلیمیة. 

  :تصنیفات الوسائل التعلیمیة .8

تم تصنیف الوسائل التعلیمیة في مجموعات لتسھیل دراستھا وفھمھا، ولقد تعددت طرق 

التصنیف، وذلك على أساس الھدف منھا أو على أساس ما تحتاج إلیھ من أجھزة أو طریقة 

الحصول علیھا أو طریقة عرضھا أو قد تصنف على ضوء عدد المستفدین منھا أو طریقة 
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التي تتأثر بھا مباشرة أو على أساس نوع الخبرة التي تقدمھا إنتاجھا أو على أساس الحاسة 

  وغیرھا الكثیر من التصنیفات، ومن أبرزھا:

  وتقسم ھذه الوسائل إلى قسمین: أولا: طریقة الحصول علیھا:

مواد جاھزة: كالأفلام المتحركة والثابتة وغیرھا من المواد المصنعة التي تنتجھا الشركات 

  لا ینتجھا الطلبة.والجھات المختصة، أي 

مواد مصنعة: وھي الوسائل التي یتم إنتاجھا من قبل المدرس أو المتعلم كالشرائح 

  )86 ، ص2021(الخفاجي وآخرون، واللوحات...الخ. 

  ثانیا: تصنیفات حسب الحواس.

  وتصنف إلى ثلاث مجموعات:

سمع ومنھا: الوسائل السمعیة: تضم الوسائل التي تعتمد في عملیة التعلم على حاسة ال .1

 المذیاع، والمسجل ومكبرات الصوت ومختبرات اللغة وكل ما یسمع.

الوسائل البصریة: تشمل الوسائل التي تعتمد في عملیة التعلم واكتساب الخبرات على  .2

حاسة البصر ومنھا: الكتب والمجلات والخرائط والأفلام الصامتة وكل ما تبصره 

 العین.

الوسائل التي تعتمد في عملیة التعلم واكتساب الوسائل السمعیة والبصریة: تضم  .3

الخبرات على حاستي السمع والبصر في وقت واحد مثل السینما والأفلام التعلیمیة 

 الناطقة والمتحركة.

  على أساس طریقة عرضھا. ثانیا:

مواد تعرض ضوئیا على الشاشة: وتبث من خلال جھاز منھا: الشرائح والشفافیات  .1

 والأفلام.

مباشرة على المتعلمین: ومنھا: الرسوم البیانیة والشفافیات والملصقات مواد تعرض  .2

 والمجسمات واللوحات.
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  تصنیفات تبعا لعدد المستفیدین.  ثالثا:

 وسائل فردیة: مثل الھاتف التعلیمي والمجھر والحاسوب التعلیمي الشخصي. .1

ذاعة وسائل جماعیة: مثل المعارض والمتاحف العلمیة والتلفاز التعلیمي والإ .2

 التعلیمیة والزیارات المیدانیة.

وسائل جماھیریة: مثل البرامج التثقیفیة والتعلیمیة التي تبث عبر الإذاعة أو التلفاز  .3

 المفتوح أو شبكات الحاسبات الآلیة.

  تصنیفات على أساس الخاصیة الصوتیة. رابعا:

ا المتعلم عن وسائل صامتة: وھي كل وسیلة أو مادة تعلیمیة غیر ناطقة ویستفید منھ .1

 طریق تفحصھا بالعین مثل الصور والرسوم واللوحات والأفلام الصامتة.

وسائل ناطقة: وتشمل كل الوسائل والمواد التي یعتمد مضمونھا على النطق: مثل  .2

التسجیلات الصوتیة والتلفاز التعلیمي الناطق والمعاجم اللغویة الناطقة، وھذا النوع 

ربویة لأنھ یحقق قدرا كبیرا من الإثارة والتشویق في أكثرھا فائدة في العملیة الت

 المواقف التعلیمیة.

  تصنیف الوسائل حسب وظیفتھا. خامسا:

وسائل العرض: وھي عرض المعلومات للمتعلم فقط كالصور الساكنة والرسوم  .1

 والتلفاز والفیلم السینمائي.

فیھا مثل الحجم  وسائل الأشیاء: وھي وسائل تكون المعلومات جزءا منھا أو موروثة .2

 والشكل والكتلة.

وسائل التفاعل: وھي وسائل تعرض معلومات یتفاعل معھا الطالب، كالحاسوب  .3

 والمختبرات والمحاكاة.

  تصنیفات على أساس دورھا في عملیة التعلیم. سادسا:

 وسائل رئیسة: تستخدم كمحور للتعلیم في موقف تعلیمي تعلمي معین مثل: التلفاز. .1

متممة لوسیلة رئیسیة، كاستخدام ورقة خاصة بعد مشاھدة برنامج وسائل متممة:  .2

 تلفازي لتجربة عملیة.
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، 2015.( قطیط، وسائل إضافیة: تقدم كوسیلة تعلیمیة لعلاج أو إثراء موقف تعلیمي .3

 )89-87 ص

یتبین للباحثة من خلال ما سبق أن ھناك عدة تصنیفات للوسائل التعلیمیة فھي تختلف 

واضعیھا فھناك من یصنفھا على أساس طریقة الحصول علیھا وعناك باختلاف خلفیات  

من یصنفھا على أساس الحواس ونجد آخرین یصنفونھا على أساس طریقة العرض أو تبعا 

لعدد المستفیدین أو حسب الخاصیة الصوتیة، أما ھناك من صنفھا حسب وظیفتھا أو دورھا 

  في العملیة التعلیمیة.

  :ـتعـلــیمــیــةأنـواع الـوســـائـل ال .9

 التعلیمیة: الرحلات -

 من تنقلھم فھي التلامیذ، حیاة في تأثیرا التعلیمیة الوسائل أقوى من التعلیمیة الرحلات تعد

 الإدراك فتقوي فیھم عملیة طبیعتھا، على الحقائق مشاھدة إلى المجرد الرمزي الأسلوب جو

 للجو تغییرا الرحلات في أن كما وشرح، الكلام عنھ یعجز بشكل فیھم وتبث عناصرھا

من  التلمیذ یصادفھ ومما جوھا، على یسیطران اللذان والمرح الانطلاق حیث من المدرسي

 ینمي الذي الأمر التلامیذ من غیره ومساعدة النفس، كالاعتماد على الرحلة، في جدیدة أمور

 بالمسؤولیة. الشعور عنده ویخلق شخصیتھ

 بشكل المدرسة التلامیذ من خروج بأنھا: التعلیمیةالرحلة المدرسیة  تعریف یمكن و

 قبل، من لھ والمخطط المقرر الدراسي بالمنھج مرتبط تعلیمي ھدف لتحقیق منظم جماعي

 المتاحف التعلیمیة، المعارض التالیة: الأماكن إلى موجھة التعلیمیة الرحلات تكون ما وغالبا

  )54 ، ص2017(جلوب،  .وغیرھا الأثریة الأماكن

 التعلیمیة: المعارض -

 لھذا المتعلمین من كبیر لعدد المعرفة نقل في الجیدة الوسائل من التعلیمیة المعارض تعد

 منھا العدید وجمع التعلیمیة، الوسائل من الكثیر إنتاج في والابتكار للخلق دافعا تشكل فإنھا

 أفكار، توصیل عرضھ یمكن ما كل التعلیمیة المعارض وتشمل المدرسي، النشاط لإبراز
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 والمصورات الوسائل، أنواع ابسط من محتویاتھ تندرج و المشاھد إلى معینھ ومعلومات

  )56 ، ص2017. (جلوب، والأفلام كشرائح تعقیدا أكثرھا إلى والنماذج،

 التعلیمیة: الرسوم -

الحصول  لسھولة استخداما وأكثرھا التعلیمیة، الوسائل أنواع إحدى ھي التعلیمیة الرسوم

 وإعدادھا. معھا التعامل علیھا وتوافرھا وسھولة

 تم التي البصریة، الخطیة والرموز المرسومةوالرسوم التعلیمیة ھي تلك المواد 

 تستخدم والتي علمي بأسلوب عنھا والتعبیر وتفسیرھا المعلومات تلخیص أجل من تصمیمھا

 یصعب فھمھا التي الموضوعات تلك خصوصا والتعلم، التعلیم عملیة تخدم تعلیمیة كوسائل

 والجغرافیا. العلوم كموضوعات فقط، اللفظیة باللغة

 ما بالتحدید نستعین لم إن توضیحھ المستحیل من یكاد التعلیمیة الرسوم عن الحدیث إن

ویمكن  تسھم في تحقیق أھداف تعلیمیة، عدیدة أنواع وتصنیفات من العبارة تلك تشملھ

  )56 ، ص2017(جلوب،  یلي: حصر ھذه الأخیرة فیما

ویقصد بھا جمیع أنواع وأشكال الرسوم التي لا یتوافر فیھا عنصر  رسوم تعلیمیة ثابتة:

الحركة، حیث تنقسم إلى قسمین: القسم الأول یشمل الرسوم الثابتة المعتمة مثل المصورات 

بتة الشفافة التعلیمیة، والصور الضوئیة لرسوم تعلیمیة، أما القسم الثاني فیشمل الرسوم الثا

  )81 ، ص2009(صبري،  مثل: الأفلام الثابتة.

ھي إحدى أنواع الرسوم التعلیمیة التي تمرر الضوء، فیمكن  رسوم تعلیمیة شفافة:

إسقاطھا ضوئیا، وعرضھا عبر أجھزة العرض الضوئي الخاصة بالرسومات والمواد 

  الشفافة، وتشمل ھذه الأخیرة رسوما متحركة كأفلام الكارتون، والأفلام السینمائیة.

تكون أكثر متعة وتشویقا، تتوافر فیھا عنصر الحركة، ومن ثم  رسوم تعلیمیة متحركة:

ومن أمثلتھا أفلام الكارتون التي یتفاعل معھا الأطفال بشكل جید، لذا فھي مواد تعلیمیة 

  فعالة لھؤلاء الأطفال.
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ھي أحد الرسوم التعلیمیة التي لا تمرر الضوء، ومن ثم یمكن  رسوم تعلیمیة معتمة:

ي، وإن كان یمكن عرضھا رؤیتھا مباشرة دون حاجة لعرضھا على أجھزة العرض الضوئ

  بھدف تكبیرھا على أجھزة عرض الصور المعتمة.

وھي أكثر أنواع الرسوم الخطیة شیوعا في المجال التعلیمي، وھي  رسوم توضیحیة:

نوع من أنواع التعبیر البصري الذي یمكن تنفیذه باستخدام أدوات كتابة ورسم خطیة 

وذلك على سطح ذو بعدین یصلح للرسم  كالأقلام، أو ریشة الحبر، أو الفرشاة وغیرھا،

  )81 ، ص2009(صبري، كالورق والخشب والحدید والبلاستیك والجدران ونحوھا. 

  العینات: -

تعرف بأنھا: أجزاء صغیرة من الأشیاء الحقیقیة تؤخذ من بیئتھا الطبیعیة التي تدل 

تحمل نفس علیھا، ولا یحدث للعینات أي تعدیل أو تغییر أو تشكیل في خصائصھا، فھي 

صفات وخصائص الأشیاء الحقیقیة بأقرب ما یكون التمثیل، یتم اللجوء إلى استخدامھا 

عندما یتعذر وضع المتعلم في مواقف طبیعیة یرى خلالھا الأشیاء الحقیقیة والظواھر 

 في والنبات في الحوض الأسماك والكائنات كما ھي، ومن أمثلة العینات: عینات حیة (

 النقود، (الصخور، المعادن، وعینات غیر حیة ...الخ)ورطی ثمار، المشتل،

  )51، ص2017(جلوب، ).والملابس...الخ

  المجسمات: -

ھي كل شيء یتم تشكیلھ بثلاث أبعاد (طول، عرض، عمق) حیث تقدم للمتعلم خبرات 

بدیلة عوضا عن الأشیاء الحقیقیة عندما یتعذر على المعلم توفیرھا لتلامیذه، كتقدیم مجسم 

للجھاز الھضمي في الإنسان مثلا كبدیل عن رؤیة الجھاز الھضمي الحقیقي، ویمكن صنع 

مواد عدیدة كالخشب والورق المقوى، والطین والصلصال،  المجسمات بطرق سھلة، ومن

وغیرھا، ویتم عرض المجسمات أمام المتعلمین بطریقة مباشرة تتیح لكل متعلم مشاھدة 

  )174 ، ص2009(صبري، المجسم، ولمسھ بیدیھ، والتفاعل معھ. 
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  النماذج:  -

المتعلمین عندما یستحیل أو تعد من الوسائل التعلیمیة البدیلة التي تقرب الواقع لذھان 

. (صبري، یصعب توفیر الأشیاء الحقیقیة لھم، أو عندما یكون ذلك محفوفا بمخاطر شدیدة

  )175 ، ص2009

  الدمى والعرائس: -

ھي نماذج مجسمة لأشخاص أو شخصیات یتم استخدامھا في ألعاب المحاكاة التي تقدم 

وتحقق تلك العرائس دور مھما خبرات ممثلة درامیة على مسرح یعرف بمسرح العرائس، 

وفاعلا في تعلیم الأطفال حیث یحبونھا ویتفاعلون معھا بشكل یجعل منھا وسائل تعلیمیة 

  )176 ، ص2009(صبري، فعالة. 

 التلفزیون التعلیمي: -

یستخدم التلفزیون في التعلیم أو بعرض درس تعلیمي على شریط تسجیل بأجھزة  

  )87 ، ص2014،(ھاشمالفیدیو، ولكل من ھذه الأشكال ممیزات تربویة. 

  الخرائط التعلیمیة: -

ھي نوع من المواد البصریة المھمة، حیث تنتمي إلى الرسوم التعلیمیة إذا  الخرائط:

لمجسمات إذا كانت ثلاثیة الأبعاد (مجسمة)، والخرائط من كانت مسطحة، فیما تنتمي إلى ا

أقدم الوسائل التعلیمیة استخداما، وھي فعالة جدا في نقل الكثیر من المفاھیم والمعلومات 

  التاریخیة، والجغرافیة، وغیرھا.

فتشیر إلى أیة خریطة مھما كان نوعھا ومضمونھا تستخدم  أما الخرائط التعلیمیة:

ولتحقیق أھداف محددة، كما تشمل الخرائط التعلیمیة أیضا خرائط التي  لأغراض تعلیمیة

توضح خطوات وإجراءات بعض نماذج التدریس كخرائط المفاھیم، وخرائط الشكل، 

المناخ، النباتات،  الطبیعیة، وغیرھا، وھناك تصنیفات عدیدة للخرائط التعلیمیة كالخرائط

  )184 ص، 2009(صبري،  السكانیة. وخرائط السیاحیة



 التعلیمي والدومینو الضوئیة اللوحة                                : الثالث الفصل
 

156 
 

 الملصقات: -

الملصقات ھي مواد مرئیة ثابتة مرسومة أو مصورة مزودة بتعلیقات مكتوبة على شكل یتم 

لصقھا على لوحة، أو على جدار، أو على أي سطح آخر، والملصقات ھي تعبیر عن أفكار 

أو مواقف عن طریق الرسومات والتعبیر الكتابي معا، فھي تجمیع بین تأثیر الشكل 

وقوة الكلمة لكي تثیر انفعال الأفراد ایجابیا، ومن ثم توجھھم لأنماط السلوك (الصورة) 

الإیجابي وآداب التعامل مع كل ما یحیط بھم، وقد یشمل الملصق الواحد أكثر من شكل، وقد 

  )185 ، ص2009. (صبري، یشمل صورة واحدة مع التعلیق المكتوب

  اللوحات التعلیمیة:  -

ى أي سطح مستوي مسطح، أو أیة صحیفة یتم من خلالھا اللوحات مصطلح عام یشیر إل

عرض أیة مواد تعلیمیة أو مرسومة أو مصورة، وھناك العدید من اللوحات التعلیمیة 

كلوحات الطباشیر، واللوحات الوبریة واللوحات المغناطیسیة، واللوحات الكھربائیة، 

، 2009(صبري، ...الخ.ولوحات الرسوم التوضیحیة ولوحات الإعلانات ولوحات الخرائط،

  )185 ص

  ومن أكثر أنواع اللوحات التعلیمیة شیوعا ما یلي:

  اللوحة الطباشیریة (السبورة): -

ھي من أقدم اللوحات التعلیمیة التي استخدمت للإیضاح أثناء عملیة التدریس، فھي كانت 

ولازالت تمثل جزءا أساسیا من تجھیزات أیة حجرة أو قاعة دراسیة، ورغم تطور الوسائل 

التعلیمیة حدیثا فإن السبورة الطباشیریة تبقى ھي الأول بلا منازع، حیث یمثل الملخص 

المواد التعلیمیة التي لا یمكن للمعلم التخلي عنھا خلال عملیة  السبوري أھم وأسھل

التدریس، وھناك أشكال عدیدة من السبورة الطباشیریة فمنھا ما ھو مصنوع من ألواح 

خشبیة مستویة مدھونة باللون الأسود أو الأخضر وتكون ثابتة تعلق على الجدران، ومنا 

سمنتیة، وأیا كان شكل أو حجم السبورة أیضا ما یصنع مباشرة على جدران الحوائط الإ
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الطباشیریة فإنھا لا تتعدى كونھا سطحا ممھدا یكتب علیھ بواسطة الطباشیر الأبیض أو 

  الملون.

وقد تطورت لوحة الطباشیر بمؤسسات التعلیم حدیثا، حیث استخدمت فیھا ألواح من 

 –جانب الطباشیر إلى  –الخشب الأبیض المغطى بطبقة مصقولة تسمح بالكتابة علیھا 

  )193 ، ص2009. (صبري، بالأقلام الملونة القابلة للمحو

  اللوحة الوبریة: -

ھي لوحة من الخشب أو الكرتون، یشد علیھا قماش وبري، تستخدم لعرض صور، أو  

رسوم أو حرف أو كلمات أو نحوھما، مثبتة على شرائح من ورق مقوى، بحیث یتم لصق 

قماش الخشن اللاصق خلف ھذه الشرائح أو الكروت، وتأخذ قطع من الصنفرة الخشنة أو ال

اللوحة الوبریة أشكالا عدیدة حسب مساحتھا، ونوع ولون قماشھا، وقابلیتھا للحركة أو 

  )185 ، ص2009(صبري،  الثبات، ویمكن تصنیع ھذه السبورة یدویا بطریقة سھلة جدا.

  لوحة الجیوب وموادھا التعلیمیة: -

ھي لوحة خاصة لعرض بطاقات المعلومات المطبوعة، حیث تتكون  لوحة الجیوب:

تلك اللوحة من لوح خشبي، أو لوح من الورق المقوى بمقاس مناسب یلصق علیھا قطع من 

ورق برستول بالمقاس المناسب، بحیث تثبت من ثلاث جھات وتبقى جھة واحدة مفتوحة 

مات المطبوعة بسھولة داخلھ، على شكل جیب، بحیث یسمح كل جیب بدخول بطاقات المعلو

ویمكن استخدام ھذه اللوحة في مجال التعلیم خصوصا في الدروس العملیة، حیث تكتب 

خطوات العمل لأي نشاط عملي على كروت توضع في لوحة الجیوب لكي یستعین بھا 

التلامیذ في إجراء تلك الأنشطة، وتستخدم لوحة الجیوب في مجالات تعلیم: الحساب 

  )188 ، ص2009(صبري، تلامیذ المرحلة الابتدائیة، ولاسیما الصفوف الدنیا. والقراءة 
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  اللوحة المغناطیسیة وموادھا التعلیمیة: -

اللوحة مغناطیسیة ھي عبارة عن لوح مصنوع من المعدن القابل للمغنطة، أو صفائح 

جاھزا لجذب الفولاذ الرقیقة حیث یوضع خلفاھا قطع مغناطیسیة قویة تجعل سطح السبورة 

الكروت المغناطیسیة الخاصة بتلك السبورة، ویمكن استخدام تلك اللوحة كسبورة عادیة یتم 

الكتابة علیھا بأقلام القابلة للإزالة، كما یمكن استخدام ھذه الأخیرة في عرض أي مادة 

مثبت بھ قطع المغناطیس  تعلیمیة أو محتوى تعلیمي مجھز على أي سطح

  )190 ، ص2009(صبري، الصغیرة.

  اللوحة الكھربائیة: -

ھي لوحة إعلانات، أو لوحة توضیحیة مزودة بإضاءة كھربائیة لبیان المعلومات أو 

البیانات المعروضة على اللوحة، أو لإبراز بعض ھذه المعلومات المھمة خصوصا 

المعلومات والإشارات التحذیریة، ویمكن استخدام اللوحة الكھربائیة كآلة تعلیمیة بسیطة 

  تعلم المتعلم من خلالھا ویقوم نتائج تعلمھ بطریقة ذاتیة.ی

وتفید اللوحة الكھربائیة بشكل كبیر في تعلیم المتعلمین، فھي تعد من أكثر لوحات 

العرض جذبا للانتباه وتشویقا للمشاھدین خصوصا عندما تستخدم فیھا الإضاءة الكھربائیة 

  )191 ، ص2009(صبري،  بألوان مختلفة براقة.

 العرض) (لوحھ النشرات) (لوحھ الإخباریة وحةالل -

 الحقیقیة والعینات النماذج بعض الصور عرض في اللوحات من النوع ھذا مثل ویستخدم

ومن أكثر  اللفظیة، تعلیقات من یوضحھا ما كذلك وتحوي معینا موضوع توضح التي

توفیرھا بتكالیف اللوحات شیوعا في المدارس والمكاتب ھي لوحة النشرات حیث أنھ یمكن 

بسیطة فضلا على تعدد الأغراض التي تستخدم فیھا في المجالات المختلفة ویتوقف مدى 

الاستفادة من ھذه اللوحات على مدى إشراك التلامیذ في إعدادھا وتجاوبھم مع الموضوع 

 في الفصل حوائط تغطي التي باللوحات المعلم یساعد ما والرسالة التي تقدمھا، وكثیرا

 ، ص2017( جلوب، .البارزة المعروضات غیرھا من أو النماذج أو العینات بعض عرض
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وھي لوحة لھا أشكال عدیدة أھمھا: لوحة المعلومات التوثیقیة، لوحة الإشعار، لوحة  )،36

  الإعلانات، لوحة البیانات، اللوحة الحائطیة واللوحة الزمنیة.

المسطحة، أو المجسمة، المعتمة، أو فاللوحة الإخباریة ھي أي شكل من اللوحات 

  المضیئة یتم من خلالھا عرض معلومات أو بیانات إخباریة.

واللوحات الإخباریة لیست نوعا من لوحات العرض بقدر ما ھي وظیفة وھدف، فكل 

لوحة وبریة، أو لوحة جیوب، أو لوحة مغناطیسیة، أو لوحة كھربائیة أو لوحة الكترونیة 

  )193 ، ص2009(صبري، مات إخباریة فھي لوحة إخباریة. تعرض بیانات أو معلو

یستخلص مما سبق أن ھناك أنواع مختلفة للوسائل التعلیمیة كل واحدة تستخدم حسب 

  المادة المدروسة وأن تكون ملائمة للفئة المستھدفة التي ینبغي على المعلم العمل بھا.

 :اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي  

  :ة الضـوئـیــة والدومینو التعلیميلوحـتـعـریـف الـ .10

  تعریف اللوحة الضوئیة: 1.10

لوحة تعرض علیھا مادة تعلیمیة  بأنھا: اللوحة الضوئیة تعرف الباحثة خلاف أمال

وتعتبر ذات طابع عرض مباشر، وھي مصممة لغرض تنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ 

ذوي صعوبات تعلم، تعتمد على الكھرباء، فعند الضغط على جھاز التحكم یضيء المصباح 

  بألوان مختلفة.

 حاستي على تعتمد لمیذالت للانتباه جاذبة ،وعلاجیة تشخیصیة وسیلة الضوئیة اللوحة تعد

  .واللمس البصر

 لمعرفة القراءة في المتعلم وقدرات مھارات تشخیص على المشخص تساعد وسیلة ھي 

  .لدیھ والضعف القوة نقاط

عبارة عن وسیلة جامعة لمھارات القراءة تعتمد على الضوء حیث  وتعرف أیضا بأنھا:

  یتم اختیار الحرف أو الكلمات أو الجمل وإدخالھا في الخانة المناسبة.

  تعریف الدومینو التعلیمي: 2.10

عبارة عن قطع تحتوي حروفا : بأنھ الدومینو التعلیمي خلاف أمالتعرف الباحثة 

  الخانات المناسبة لھا في اللوحة الضوئیة.وكلمات وجملا، توضع داخل 
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انتباه التلمیذ بألوان الإضاءة المختلفة من خلال ھي قطع تعلیمیة مشوّقة ومحمّسة، تجذب 

إكسابھ مفردات لغویة یكتشفھا بعد تركیبھا تركیبا متسلسلا، بوضعھا داخل الخانة المناسبة، 

ى أنشطة اختباریة تمرینیة لتنمیة ممّا یساعده على قراءة النّصوص، كما تحتوي أیضا عل

    مھاراتھ القرائیة.

التلامیذ مھارات تعلم لیمكن استخدامھا  جاذبةوسیلة تعلیمیة  التعلیمي یعد الدومینو

 ن حفظ المفرداتأتعمل على تحسین التعلم حتى یكون التلمیذ أكثر حماسة بش فھي ،القراءة

  .وإلمام رصید لغوي جید

  الضوئیة والدومینو التعلیمي:تعریف اللوحة  3.10

لوحة تعلیمیة  بأنھا: الضوئیة والدومینو التعلیمي اللوحة خلاف أمالتعرف الباحثة 

بسیطة مزودة بإضاءة كھربائیة ملونة 

بألوان مختلفة تبرز مختلف النصوص 

القرائیة وقطع الدومینو التعلیمي التي 

تحتوي على حروف ومفردات وجمل، 

وتسھم في معرفة نقاط القوة وتعزیزھا، 

ومعالجتھا لدى عف الضّ ومعرفة نقاط 

لقراءة بغرض تلمیذ ذوي صعوبات تعلم ا

 .مھاراتھا عندهتنمیة 
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  :أھــداف الــلـوحـة الضــوئــیــة والدومینو التعلیمي .11

  تتمثل أھداف ھذه الأخیرة كونھا وسیلة تشخیصیة وعلاجیة :

  .خاصة خدمات إلى یحتاجون ممن التلامیذ على التعرف .1

  .جدا شدیدةو ،شدیدة متوسطة بسیطة صعوبات لدیھم ممن التلامیذ مستویات تحدید .2

 المتحصل للمعلومات نتیجة المعلم قبل من المعني للتلمیذ الأكادیمیة الخدمات تقدیم .3

  .التشخیص عملیة أثناء علھا

 على بناء وشدتھا الصعوبة نوع حسب للتلامیذ مناسبة وتعلیمیة تربویة برامج وضع .4

  .التشخیص

  تنمیة مھارات القراءة لدى التلامیذ .5

بشكل صحیح وتثبیت صورھا تدریب المتعلم على قراءة الحروف والكلمات والجمل  .6

  في أذھانھم.

  تزویده برصید لغوي ثري .7

تنمیة القدرة على التعبیر الشفھي بصورة واضحة ومتسلسلة نتیجة القراءات  .8

  المتكررة

تنمیة القدرة على الربط بین الحروف لتكوین كلمات، أو الربط بین الكلمات لتكوین  .9

  جمل.

  :التعلیميمكـونات الـلـوحـة الـضــوئــیة والدومینو  .12

  مكوناتھا من حیث أنھا وسیلة تشخیصیة: 1.12

1. tableau lumineux  مضيء جدول.  

  . الضوء بمرور تسمح المضیئة الخلفیة  backlight ورقة .2

  . الضوء .3

  .القرائي النص .4

  :لتنمیة مھارات القراءةمكوناتھا من حیث أنھا وسیلة  2.12

  اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي بالمواد التالیة: الباحثة  صنعت
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1. Forex   سم بلون أبیض 5ذو  

2. Plexiglas   سم  أبیض وشفاف 1ذو  

3. Papier autocollant  (الورق اللاصق) الشفاف والأبیض بألوان مختلفة  

 الضوء بألوان مختلفة الأبیض والأحمر والأخضر  .4

سم   1ذو   Plexiglasتوى نصوص قرائیة لتنمیة مھارات القراءة على مس .5

 ، وعلى مستوى قطع الدومینو التعلیمي.أبیض وشفاف

شفاف بألوان مختلفة وعلى  Papier autocollantأنشطة على مستوى  .6

 قطع الدومینو

  أسلاك كھربائیة. .7

  طریقة صنعھا: 3.12

حسب طول النص المقطع إلى قطع صنع لوحة ضوئیة بأحجام مختلفة قامت الباحثة ب

  تتكون من جزئین:دومینو التعلیمي 

  قرائیة مختلفة.نصوص حتوي على ی الجزء الأول:

 2.4ھا ضسم وعر 4.5طولھا  التعلیمي  قطع دومینو مربعات توضع فھا  الجزء الثاني:

 .سم تحتوي ھذه القطع على حروف وكلمات وجمل من النصوص

  :والدومینو التعلیميوئـیة شروط اللـوحـة الـضـ .13

  شروط لوحة ضوئیة تشخیصیة: 1.13

  .التلمیذ انتباه لجذب والصور والألوان النص خلفیة مراعاة- 1

  .صعوبة بدون التشخیص مھمة تؤدى بحیث النص محتوى في البساطة- 2

  .التلمیذ عند القراءة تعلم صعوبات التشخیص بعملیة تخل أن یمكن التي الضوضاء تجنب- 3

  .التلامیذ لتشخیص المناسب والمكان الزمان اختیار- 4
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  .حدا على تشخیصھ یتم تلمیذ كل أي الفردي التشخیص- 5

تنمیة مھارات والدومینو التعلیمي كونھا وسیلة  شروط اللـوحـة الـضـــوئـیة 2.13

  :القراءة

التعلیمات یطلب من التلمیذ ذوي صعوبات تعلم القراءة وضع قطع الدومینو التعلیمي حسب 

  التي یعطیھا لھ الفاحص، والتي یتم وضعھا في الجزء الثاني من اللوحة الضوئیة.

وبعد وضع كل قطعة من قطع الدومنیو التعلیمي الملصق علیھا الحروف والكلمات والجمل 

من النصوص في المكان المناسب، فإذا كانت الإجابة صحیحة یؤشّر لھ  الفاحص بالضوء 

  خاطئة یؤشّر لھ الفاحص باللون الأحمر.  الأخضر، وإذا كانت

  :وحة الضوئیة والدومینو التعلیمي ممـیـزات الـل .14
  

  وتتمثل ھذه الممیزات فیما یلي:

وسیلة تستخدم بشكل فردي أو جماعي إما للكشف عن صعوبات القراءة أو لتنمیة  .1

 مھارات القراءة.

  .آنیة تشخیصیة وسیلة .2

  . الاستعمال سھلة .3

  مكلفة. ، غیرالصنع سھلة .4

  .معا والمتعلم المشخص یستخدمھا .5

   والرسومات والأوان الإضاءة عنصر على تعتمد وأنھا خاصة التلمیذ انتباه تشد .6

  . تجھیزات أیة تتطلب ولا نقلھا یسھل الوزن خفیفة .7

  . یریده الذي والمكان الزمان في استخدامھا المشخص یستطیع حیث الاستخدام مرونة .8

 لدى والضعف القوة نقاط ومعرفة التشخیص في الھدف بلوغ على المشخص تساعد .9

 .التلمیذ

 القدرة على تعیین معاني المفردات في النص. .10

 القدرة على اكتشاف المعلومات في النص. .11

 القدرة على اكتشاف الأفكار الأساسیة في الفقرة .12
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 القدرة على استنباط من النص المقروء. .13

 بالتراكیب العربیة الصحیحة .تسھیل التلامیذ على فھم المقروء وتعریفھم  .14

 المفردات. بتكثیر التلامیذ على استیعا .15

 جعل عملیة تعلم القراءة ممتعة .16

 جعل التلامیذ متحمسین ومتفاعلین في عملیة التعلیم .17

 تمكن الطالب من مطابقة الكلمة المناسبة بما ھو موجود في النص. .18

 قدرة التلمیذ على فھم معاني الجمل. .19

 ترتیب الكلمات لتكون جملة مفیدةقدرة التلامیذ على  .20

 ص القرائي:ـالن  

  :تـعــریـف الــنص .15

  :لغة -

  لكلمة نص في المعاجم والكتب اللغویة دلالات كثیرة ومتعددة سنكتفي منھا ما یلي: 

في لسان العرب لابن المنظور النص رفع الشيء، نص الحدیث ینصھ نصا: رفعھ، وكل 

ما أظھر، فقد نص، وقال عمرو بن دینار: ما رأیت رجلا أنص للحدیث من الزھري أي 

(ابن المنظور، أرفع لھ وأسند، یقال نص الحدیث إلى فلان أي رفعھ، وكذلك نصصتھ إلیھ. 

  )97 ، ص2010

. (ابن قال الأزھري النص أصلھ منتھى الأشیاء ومبلغ أقصاھا ونص كل شيء منتھاه

  )98 ، ص2010المنظور، 

والنص مصدر وأصلھ أقصى الشيء الدال على غایتھ أو الرفع والظھور، " ونص 

   )472 ، ص1960". (رضا، المتاع نصا: جعل بعضھ على بعض

  مفھوم النص لدى الغربیین: 

) ومعناه بالعربیة Texéreآتیة من فعل " نص" () اللاتنیة، Textusإن كلمة "نص" (

"نسج"، ولذلك فمعنى النص ھو " النسیج"، "فالنص نسیج من الكلمات یترابط بعضھا 
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ببعض، ھذه الخیوط تجمع عناصره المختلفة والمتباعدة في كل واحد ھو ما نطلق علیھ 

  ) 12 ، ص1993( الأزھر، مصطلح النص.

  اصطلاحا: -

كلمة "نص" في معناھا الواسع، ویشیر بھا إلى أي  L.H.Jelmslevیأخذ " ھلمسلیف" 

 ،2008 (الصبیحي،منطوق كان أو مكتوبا، طویلا أو مختصرا، جدیدا أو قدیما. ملفوظ، 

   )20 ص

تستخدم في علم اللغویات لتشیر  Textإلى أن كلمة نص  ورقیة حسن ھالیدايأشار  

ھا، شریطة أن تكون وحدة متكاملة ویظھر إلى أي فقرة مكتوبة أو منطوقة مھما كان طول

واضحا ھذا التركیز على أن النص یتضمن المكتوب والمنطوق، على أن یكون وحدة 

  )22 ، ص2001(عفیفي، متكاملة دون تحدید حجمھ طولا أو قصرا. 

ویقول السعید یقطین شارحا تعریفھما للنص: " على أنھ وحدة لغویة في طور الاستعمال، 

س وحدة نحویة مثل الجملة مثلا، أو شبھ جملة، كما أن معیار الكم لیس وبذلك فھو لی

ضروریا..إذ قد یكون كلمة أو جملة أو عملا أدبیا، وبتعبیر أعمق وأوضح، النص "وحدة 

  )17 ، ص2001(یقطین ، دلالیة" وھذه الوحدة، لیست وحدة شكل، بل وحدة معنى.

وغیرھم إلى أن النص: "تتابع مترابط  Isenbergوإیزنبرج  Brinkerویذھب برنكر 

من الجمل، ویستنتج من ذلك أن الجملة بوصفھا جزءا صغیرا ترمز إلى النص، ویمكن 

تحدید ھذا الجزء بوضع نقطة أو علامة استفھام، أو علامة تعجب، ثم یمكن بعد ذلك 

 (عفیفي، وصفھا على أنھا وحدة مستقلة" وعلى ھذا یكون النص مركبا من عدة جمل.

  )22 ، ص2001

أن النص عبارة عن:" رسالة لغویة تشمل حیزا معینا،  محمد حماسة عبد اللطیفیرى 

فیھا جدلیة محكمة مضفورة من المفردات والبنیة النحویة، وھذه الجدلیة المضفورة تؤلف 

  ) 14 ص (سعود،سیاقا خاصا بالنص نفسھ" 
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لخطیة الأكثر إدراكا النص بأنھ عبارة عن: "البنیة السطحیة ا روجر فاولرعرف 

ومعاینة" والمراد بالبنیة السطحیة في ھذا المنظور، متوالیة من الجمل المترابطة فیما بینھا 

 ، ص2014.( الحمیري، على نحو یشكل استمرارا وانسجاما على صعید تلك المتوالیة

107(  

التواصل،  من حدثللنص بأنھ " كل جزء لغوي منطوق  س.بي شمیثوجاء تعریف 

یحدد من جھة الموضوع، ویفي بوظیفة تواصلیة، یمكن تعرفھا، أي یحقق كفاءة إنجازیة 

  )110 ، ص2014(الحمیري، یمكن تعرفھا. 

، والذي ترى فیھ " بأنھ نظام عبر لغوي، یقوم جولیا كریستیفاوفي تعریف البلغاریة 

ن الكلام التواصلي الذي یھدف الكاتب فیھ بإعادة توزیع نظام اللغة، وذلك بإقامة علاقات بی

  )23 ص ،2008 (الصبیحي،إلى الإبلاغ المباشر، وبین الملفوظات القدیمة والمعاصرة" 

  :التعاریف على تعلیق

 متكاملة دلالیة، وحدة عن عبارة ھو النص أن على مجملھا في التعاریف ھذه اتفقت  

  .معینة بمعاني توحي فقرات تشكل التي والجمل الكلمات من ونسیج

  :لمحة تاریخیة عن النص .16

، إذ شھدت الدراسات اللسانیة في تلك ظھرت ملامحھ في العقد الثامن من القرن العشرین

الفترة تحولا وتوجھا نحو الاھتمام بقضایا النص واتخاذه موضوعا للدراسة، والحقیقة أن 

"علم اللغة العام"،  دي سوسیربدایة نشأة ھذا العلم كانت في الثمانینیات، وبعد ذیوع أفكار 

وتفریقھ بین اللغة والكلام، كان لھذا أثر ھام في تحلیل النصوص الأدبیة، والبحث في 

علاقات النظام اللغوي، وكان لھذه المدرسة الأثر في تطور المناھج اللغویة التي تھتم ببنیة 

  النص، وبمعاییر بنائھ.

یة كبرى للتحلیل، فإن من أغرقوا وبما أن الدراسات اللسانیة تتخذ من الجملة وحدة لغو

في البحث في بدایات الاھتمام بالنص أخذوا یتلمسون إشارات، لیعدوھا بدایات أولیة لنحو 

النص، وكان لمدرستي (كوبنھاجن)، و(براغ) اللغویتین أثر واضح في توجیھ النظر النقدي 
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كان مركزا في الجملة إلى علم اللغة، والإفادة منھ في تطویر النظر للنص ونحوه، وبعد أن 

  ونحوھا، وقد نشأ نحو النص من البنیویة الوصفیة القائمة على نحو الجملة.

وقد بزغت النظرات النصیة من بحوث في البلاغة القدیمة، إذ یضم عددا من القواعد 

 الخاصة بتنظیم نصوص محددة، إذ أنھ قد استخدمت في المباحث المتعلقة بترتیب الأفكار

Dispositio وزخرفتھ Elocutio  ،قواعد بناء محددة للنصوص لأھداف بلاغیة محددة

وما تزال قواعد بناء النص ضروریة، وأشار درسلر إلى بعض الأعمال التي یمكن أن تعد 

سنة (H.Weil) الأفكار الواردة فیھا بدایات لعلم لغة النص، فقد أشیر لعمل مبكر لفایل 

الأفكار، وفصل ھذا التتابع عن النحو، وقدم من  م، علق فیھ تتابع الفظ على تتابع1887

خلال ذلك أفكار المعاییر الوظیفیة للجملة، ومفھوما خاصا لأسلوب الأفكار أیضا، لكن 

م، حیث أشیر إلى فصل من 1912البدایة الحقیقیة للبحث في النص ترجع إلى عام 

ل وعلاقاتھا الداخلیة تناولت فیھ الربط بین الجم (I.NYE) أطروحة باحثة أمریكیة اسمھا 

  على أسس نصیة.

، إلى ظاھرة التناسق والترابط وشبھ (Hjelmslev) كما عدت إشارات ھیالمسلاف

الاعتراف بوجود النص كیانا لغویا، محطة أخرى من محطات نحو النص، وبعد ذلك عبر 

بعض اللغویین عن ضرورة توسیع مجال علم اللغة لیتجاوز علم النسقي المحصور في 

  ملة، فیمتد علم لغة الجملة التقلیدي إلى علم للغة النص أو ما فوق الجملة.الج

فنحو النص لم یفرض وجوده حقیقة إلا مع بدایات النص الثاني من ھذا القرن، حیث 

أن ینقل المناھج التركیبیة في التجزئة والتنصیف وبناء  (z.s Harris) زیلج ھاریسحاول 

ینظم تتابعات النص المتحققة في تحویلات شارحة  أقسام التماثل، إلى النصوص، وأن

  مفسرة.

م فقال: "اللغة لا تأتي على شكل كلمات أو جمل 1952عن ذلك منذ  ھاریسفعبر 

مفردة، بل في نص متماسك، بدءا من القول ذي الكلمة الواحدة إلى العمل ذي المجلدات 

بذلك على  ھاریسوقد خرج  العشرة، بدءا من المونولوج وانتھاء بمناظرة جماعیة مطولة"،

یقضي بأن "التعبیر اللغوي المستقل بالإفادة" ھو الجملة، أما النص  بلومفیلدتقلید أرساه 

  فلیس إلا مظھرا من مظاھر الاستعمال اللغوي غیر قابل للتحدید.



 التعلیمي والدومینو الضوئیة اللوحة                                : الثالث الفصل
 

168 
 

، دعا فیھا إلى 1960في عام  (Dell Hymes) لدل ھیمزثم تبعھا بعد ذلك دراسة 

ضرورة دراسة الحدث الكلامي، ثم تطور التحلیل النصي كثیرا بعد ذلك لیتعامل مع ما فوق 

إلى أن آلیة الاستبدال من خلالھا (Harweng)  ھارفنجذھب  1968الجملة، وفي عام 

ل سلاسل الإضمار ھي التي یتم من خلالھا ترابط عناصر النص، ویعد ھذا البحث ھو أو

  بحث نصي موسع لإیجاد نظریة خاصة بالنص.

ثم شھدت اللسانیات منذ منتصف الستینیات توجھا قویا نحو الاعتراف بنحو النص بدیلا 

موثوقا لنحو الجملة، وفتحت للدرس اللساني منافذ كان لھا أثر بعید في دراسة اللغة، ففي 

ص، واتسعت قواعد ، أن یضع نحوا شاملا للن(Isenperg) إیزنبرجحاول  1968عام 

النحو التولیدي لإنشاء الجمل لتشمل النص، حتى ینسجم الكلام، وتسارعت بعد ذلك الأبحاث 

ورقیة حسن شكل أول دراسة  لھالیدي، ظھر كتاب مشترك 1972في ھذا الإطار ففي عام 

  . Cohesion in English نصیة متكاملة، بعنوان الاتساق في الانجلیزیة 

یة حسن یعد من أھد الدراسات اللسانیة، إذ عالج فیھا مؤلفاه مفاھیم ورق ھالیداي وكتاب

مثل: النص، والنصیة، والاتساق...، وبحثا مظاھر الاتساق، مثل: الإحالة، والاستبدال، 

والحذف، والوصل، والاتساق المعجمي. وعدا الاتساق جزءا من مفھوم اللغة ومفھوما دلالیا 

دة في النص وھو في الآن نفسھ ما یكون بھ النص نصا، قوامھ العلاقات المعنویة الموجو

وذھبا إلى أن النص والسیاق وجھان لعملة واحدة، وأن فھم اللغة یستوجب  فھم الكیفیة التي 

  تعمل بھا النصوص، وبینا أثر سیاق الموقف في بناء النص.

الأب التاریخي لعلم لغة النص، فقد نشر كتابا بعنوان  (Van Dijk) فان دایكویعد 

اعترض  1972سنة Some Aspect Of Text Grammar النصبعض ملامح نحو 

فیھ على النحو التقلیدي ودعا إلى إتباع طرق جدیدة في تحلیل النص والتعامل مع النص 

كلي للنص، وفي عام على أنھ بنیة كبرى، ومحاولة تحدید القواعد التي تحكم بنیة المعنى ال

صیاغة ما تجمع لھ من آراء العلماء المتفرقة ونشر كتابا بعنوان:  فان دایكأعاد  1977

النص والسیاق ركز فیھ على الظواھر الدلالیة والتداولیة، ثم شھدت اللسانیات منذ منتصف 

كتاب السبعینیات توجھا قویا نحو الاعتراف بنحو النص بدیلا موثوقا لنحو الجملة، وظھر 

، وھذا الكتاب یمثل مرحلة مھمة 1980في عام بوجراند  النص والخطاب والإجراء لدي
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أشار  دي بوجراندومتقدمة في مجال الدراسة النصیة، ومن أھم ما امتاز بھ ھذا الكتاب أن 

معاییر  دي بوجراندفیھ إلى أن الصفة الممیزة للنص ھي استعمالھ في الاتصال، وبین 

  ك بعد أن عقد مقارنة بین النص والجملة.النصیة لأي نص، ذل

ومن أھم الدراسات التي عدھا بعض الدارسین نقلة نوعیة في نحو النص دراسة من 

، وفي ھذه الفترة كانت 1983عام (G.Brown&G.Yule) بروان ویولتألیف 

الدراسات اللسانیة في أوروبا ومناطق أخرى من العالم قد فتحت الباب للدرس اللساني، وما 

تشترك فیھ ھذه الدعوات والمحاولات، ھو أن نحو النص كان إفرازا حتمیا لمجموعة من 

التحولات المعرفیة والمنھجیة التي جدت في نظریة اللغة، وأصولھا، ومستویاتھا، 

  ) 30 ، ص2015(عودة، ووظائفھا، والفلسفة العلمیة الكامنة وراءھا. 

  )10- 08أھمیة النصوص في المرحلة الابتدائیة ( .17
  

دروس النصوص لھا شأن كبیر في تقویم اللسان، وتزوید التلامیذ بالثروة اللغویة وكسب 

القدرة على التعبیر الصحیح وتربیة الذوق الأدبي، وتوسیع أفق التلامیذ وتنمیة خبراتھم، 

وتربیة شخصیتھم، وصقل نفوسھم وتھذیبھا، وتزویدھم بطائفة من التجارب والخبرات 

نثرا، وذلك یزید فھمھم للحیاة الإنسانیة، والعواطف والاتجاھات صاحب النص شعرا أو 

والقیم التي تؤثر في حیاة التلامیذ، وتدریبھم على حسن الأداء وجودة الإلقاء وتمثیل المعنى، 

  )308 ، ص2010.(صومام،وتشجیعھم على حفظ الأقوال والتعبیرات التي یبدعھا الأدباء

  :أھداف النصوص .18

  المرحلة الابتدائیة من خلال تدریس النصوص إلى:تھدف مناھج 

  تنمیة قدرة التلامیذ على الفھم والحكم والموازنة من خلال تزویده بطائفة من

  التجارب والخبرات .

  زیادة الثروة اللغویة عند التلامیذ وذلك عن طریق تزویده بالمفردات والصیغ

إلى قراءة النصوص من قصة والأسالیب والصور التعبیر زیادة على تنمیة میلھم 

وشعر ومسرحیة، وأن یتناولوھا بأنفسھم إذا ما انتھى بھم التعلیم عند ھذه 

  )310 ، ص2010.(صومام،المرحلة
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  :أنـــواع الـنــص  .19

  : النصوص من نوعین في تتمثل الأدبیة فالنصوص

 واستعمال الصوتي الإیقاع طریق عن یوحى الكلام فنون من فن ھو :الشعري النص 1.19

  )210 ، ص1984مجدي،.(والأشیاء الحیاة بادراك المجاز،

 أن الشاعر وعلى الشعر نظم في الأساسیة الركیزة یعد الذي الموسیقي  الإیقاع ذلك یعتبر  

 یضع أن: مرتاض محمد لقول التلمیذ لدى واللغوي والثقافي العمري المستوى یراعي

 تقبل التي الحقائق من كثیرا ذھنھ إزاء ویوصد التقنیات من كثیرا حسابھ في الأطفال الشاعر

 واللغوي والفكري العمري المستوى مراعاة والتقنیات، تقبل التي الحقائق ھذه ومن الجدل،

  )14 ، ص2016عروج،(.ذلك وغیر والنفسي

  :النثري النص 2.19

. والأخیلة الصور استعمال في یبالغ ولا والقافیة، الإیقاع لقوانین یخضع لا الذي التعبیر ھو 

  )384 ،ص1987یعقوب،(

  :نوعان وھو الإنشائي، الأدب قسمي أحد ھو  

  .شيء في الأدب من لیس وھذا المعاملة، أثناء الناس كلام في یدور ما  - 1

 جذابا، عرضا والمعروضة حسنا، تنظیما المنظمة الأفكار یحتوي الذي وھو: الفني النثر- 2

 ، ص1984مجدي،. (والصرف النحو قواعد فیھ ومراعي السبك جید الصیاغة، حسن

401(  

  :خصائص النص .20

  :یلي فیما الخصائص ھذه تتمثل

 جدا كثیرة الأدبي النوع أن ذلك الأدبي، النوع إلى النظر المھم من :الأدبي النوع

 كالخیال بمفرداتھ أو كالشعر، بمعانیھ یتعلق فیما تحد أكثر الأدبیة بطبیعتھ یكون قد وبعضھا

  .الأخلاقي كالقصص بخلاصاتھ أو العلمي،
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 إلا الموجودة، الأفكار ومن الرمزیة من خلوھا من وبالرغم العلمیة، النصوص أن على

 على التلمیذ یساعد ما غالبا الذي السیاق من لخلوھا القرائیة الناحیة من أصعب تكون قد أنھا

 وبالتالي خیالیة عادة تكون التلامیذ یقرأھا التي النصوص غالبیة ولأن والفھم، القراءة

 أكثر الصغار للتلامیذ بالنسبة أحینا العلمیة النصوص تكون قد لذلك إلیھا، أقرب یكونون

 العلمیة المفردات من كثیرا ولاستخدامھا السیاق من لخلوھا وذلك انقرائیا، صعوبة

  .الیومیة حیاتھم في متداولة لیست التي والمتخصصة

 تلتقطھا وواقعیة ومحددة ملموسة كلمات على تحتوي التي النصوص :النص رمزیة مدى

 یسھل الكلمات ھذه أسھل، النص تجعل وبالتالي ووضوحا، قربا أكثر الفكرة وتجعل حواسنا

 أفكارا تصور والمفاھیمیة المجردة الكلمات فإن بالمقابل وتخیلھا، ورسمھا تصویرھا

 كم على تحتوي التي النصوص ورسمھا، تصویرھا أو تخیلھا یصعب وسلوكیات وتوجھات

 كلمات  على تحتوي التي النصوص من قرائیا أسھل تكون الملموسة الكلمات من أكبر

  )16 ، ص2017(طھ،  .ومفاھیمیة مجردة

 مستوى تحدید في بارزا دورا یلعب النصوص في المفردات اختیار :المفردات اختیار

 وكثیرة متداولة مفردات تحتوي التي تلك ھي سھولة، الأكثر النصوص النص، انقرائیة

 الاستخدام، قلیلة مفردات على تحتوي التي النصوص وتصعب الیومیة، الحیاة في الاستخدام

المتمیزة بازدواجیتھا اللغویة من حیث تعایش اللغة الفصیحة المعیاریة  العربیة، للغة بالنسبة

شكل عاملا أساسیا في تحدید مستوى مع اللھجات المحلیة المتعددة، فإن اختیار المفردات ی

انقرائیة النصوص، فالنصوص التي تحتوي مفردات فصیحة خالصة، لكنھا قریبة جدا من 

اللھجة المحلیة المحكیة، بالإضافة إلى ذلك فإن عامل تكرار وتدویر المفردات واستخدام 

ئي ویساعد مفردات مشتقة من جذر مشترك في النص یلعب دورا في تحدید المستوى الانقرا

على تدویر المفردة الواحدة أو الفكرة الواحدة أكثر من مرة وبأكثر من طریقة، فكلما تكرر 

استخدام المفردة الواحدة في النص وأعید تدویرھا، كلما سھلت عملیة القراءة وكان زمن 

  النفاذ إلى المعجم الذھني أقل.
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(مكتوب أصلا باللغة  والمقصود بأصالة النص ھنا ھو ھل النص أصیلأصالة النص: 

    العربیة) أم مترجم عن لغات أخرى؟

ویتضمن ذلك النظر إلى أنواع الجمل المستخدمة (جمل فعلیة أم اسمیة)، تراكیب الجمل: 

والأھم من ذلك طول تلك الجمل، فالكتابة للأطفال والناشئة باللغة العربیة كثیرا ما تتسم 

ھا عن علامات الترقیم مما یجعل القارئ یضیع بجمل عدة لا تفصلھا نقطة أو فاصلة أو غیر

في جملة ھي أشبھ ما تكون بالفقرة، ھناك فرق في سھولة القراءة والنفاذ إلى المعنى ، 

وھناك فرق بین التراكیب التي تتكرر (فعل وفاعل أو مبتدأ وخبر) وبین الجمل التي تختلف 

نفاذ إلى فھم الجمل المبنیة تراكیبھا وتتنوع، كذلك تشیر بعض الدراسات إلى صعوبة ال

للمجھول، وذلك عند تلامیذ المرحلة الابتدائیة الدنیا وإلى صعوبة فھم الترادف في الجمل 

التي تحتوي ظروف زمان ومكان، مثل: سیارة أبي تقف أمام سیارة عمي وسیارة عمي 

  تقف وراء سیارة أبي.

من جاذبیة الأطفال تفید الدراسات أن الصور تزید  الرسوم والصور المستخدمة:

وتشجعھم على القراءة، وتساعد الصور كذلك في زیادة الفھم وتوضیح المعنى، وخاصة في 

المرحلة الابتدائیة، فالصور في المستویات المبتدئة تحتاج أن تروي بنفسھا القصة كاملة 

  )19 ، ص2017(طھ،  دون حاجة إلى كلمات، فتكون الصور والرسوم واضحة ومباشرة.

یساعد رسم الحركات (الفتحة والضمة والكسرة والشدة  الحركات على الكلمات:رسم 

والسكون والتنوین) التلمیذ (ة) خاصة في المرحلة الابتدائیة على القراءة وتسھیل عملیة 

  الفھم، وبالتالي فإن رسم الحركات ضروري في المراحل الدراسیة الأولى.

لبصریة كلما زادت صعوبة الفھم القرائي عند كلما كثر عدد الكلمات غیر ا عدد الكلمات:

الطفل، فالكلمات البصریة تسھل عملیة القراءة عند الطفل، بحیث تساعده على التركیز على 

المعاني أثناء القراءة وتوفر علیھ صرف انتباھھ وتركیزه ووقتھ على تھجئة الكلمات 

الكلمات في النص لیس مؤشرا وقراءتھا قراءة صحیحة، ینبغي الانتباه إلى أن استخدام عدد 

أساسیا على صعوبة مقروئیة النص، ذلك أن اللغة العربیة تزخر بنصوص أدبیة مقتضبة 
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نسبیا، ولكنھا تحتوي كما ھائلا من الرمزیة والمفاھیم، مما یجعلھا أصعب كثیرا مما تبدو 

  )20 ، ص2017(طھ، علیھ للوھلة الأولى. 

  :أنـمــاط الـــنــص .21

  تعریف النمط:  -

ھو الطریقة المستخدمة في إعداد النص لغایة یرید الكاتب تحقیقھا، ولكل نص فن نمط 

یتناسب مع موضوعھ، فالقصة والسیرة یناسبھا النمط السردي، والرحلة یناسبھا النمط 

الوصفي، والمقالة یناسبھا النمط البرھاني أو التفسیري ویناسب الخطابة والرسالة النمط 

  النمط الحواري...الخ.الإیعازي، والمسرحیة 

تتعدد أنماط النصوص وتختلف من مرحلة إلى أخرى ویمكن أن نقسمھا في المرحلة 

  الابتدائیة حسب المراحل الصفیة ففي السنة الأولى والثانیة نجد:

  :نمط النص الوصفي  

ھو نص مبني من حیث عالمھ النصي على تصورات للأشیاء استعانة بالصفة والحال 

  )30 ، ص1971(بوقرة، .والتخصیصولتمثیل 

كما ھو تصویر لغوي فني لإنسان أو حیوان أو جماد... أو ھو وصف الشيء بذكر نعوتھ 

من خلال الألفاظ والعبارات، والتي تقوم لدى الأدیب مقام الألوان عند الرسام والنغم عند 

یقیة أو الموسیقى، فھو تصویر یرسم صورة نفسیة داخلیة أو مادیة خارجیة لخصیة حق

  خیالیة أو لوحة لمشھد طبیعي متخیل وھو نوعان: وصف مادي ووصف معنوي.

  مؤشرات النمط الوصفي:

تعیین الشيء الموصوف وتركیز الوصف علیھ كمنظر طبیعي، أو وصف  -

  شخصیة ما أو شكل من الأشكال أو حالة نفسیة، أو حادث.

صیغة الغائب للواصف وجھة نظر یرسم من خلالھا صورة الشخصیة والمشھد ب -

  عموما وأحیانا عموما بصیغة المتكلم.

  الأفعال الغالبة ھي الأفعال الماضیة والمضارعة الدالة على الحال. -

  كثرة الجم الاسمیة/ كثرة النعوت والأحوال وكثرة التفاصیل. -
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أدوات الربط البارزة في الوصف تتصل بالمكان فتكثر ظروف المكان وأسماء  -

أسماء دالة على المكان (تحت، فوق، شمالا، یمین،  الجھات والحروف التي تجد

  قریبا، من...) وترد أدوات متصلة بالزمن.

كثرة المشتقات: اسم الفاعل، اسم المفعول، الصفة المشبھة، الصورة البیانیة،  -

التشبیھات الاستعارات، الكنایات، الاستفھام، التعجب، النھي، الأمر، الترجي...) 

  )15 ، ص2018، (وزارة التربیة الوطنیة

 :النمط السردي  

السرد ھو نقل أحداث واقعیة أو خیالیة متصلة بمصیر شخصیة أو أكثر في إطار زماني  

  ومكاني معین ھو نقل تولي وتسلسل الأحداث بحبكة فنیة متقنة.

أما النمط السردي ھو الطریقة التقنیة المستخدمة في إعداد وإخراج النص القصصي 

غایة المرسل منھ، ویغلب علیھ الزمن الماضي وكثرة الروابط الظرفیة وغیره بغیة تحقیق 

  والأسلوب الخبري وھو من أكثر أنواع الفنون الأدبیة جذبا للقارئ وتشویقا لھ.

  خصائصھ ومؤشراتھ:

یغلب علیھ الزمن الماضي ویحدد المكان والزمان، غایتھ وھدفھ سرد الأحداث  -

  ونقلھا.

  والمفاھیم لدى المرسل إلیھ بطریقة غیر مباشرة.السرد الشخصي لغرس الأفكار  -

  السرد الخارجي یعطي للمرسل إلیھ خبرة اجتماعیة معرفیة. -

  السرد البسیط ینمي الخیال عند المرسل إلیھ. -

  السرد المركب یرتقي بالذوق الجمالي أو الأدبي عند المرسل. -

   )16 ، ص2018.( سراب، وظیفة الكلام فیھ إخباریة ومرجعیة -

  .أنماط النصوص في سنوات (الثالثة والرابعة والخامسة ابتدائي) فنجدأما  -

 :نمط النص المنطوي على الحدث 

تخبر الأحداث " بالأشیاء التي حدثت"، وھي معدة للمساعدة على تكوین صورة كاملة 

لحدث ما، إن الأحداث تخبر عن أشیاء یمكن أن نسأل عنھا بأسئلة تبدأ بـ: ماذا؟ أین؟ متى؟ 

  الرابعة ابتدائي. –؟ولماذا؟ یستخدم ھذا النمط من السنة الثالثة  مع من
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  ینطوي النص الذي یتناول حدثا على العناصر التالیة:

  وھي تتحدث عن المكان والزمان، تقدیم الشخصیات. الحالة الأولیة: -

من قام بالحدث، ماذا حدث، من تأثر بالحدث، ولماذا...الخ، ویتم  الحدث نفسھ: -

  ھنا سرد المعلومات المھمة فقط.

وھي تنطوي على وصف لأثر الحدث، وإذا أمكن فھم  النتیجة أو الحالة النھائیة: -

  النتیجة بشكل ضمني بسھولة، فإنھ لن یتم سردھا.

ط النصوص الأخرى، ولھذا یستخدم الأطفال نمط نص الحدث قبل أن یستخدموا أنما

السبب، یجب على المعلم أن یقدم لھم ھذا النمط من النصوص قبل غیره من الأنماط، 

ویدرك المعلم الخبیر أن التلامیذ الصغار یستطیعون أن یتعلموا المادة الأكادیمیة بشكل 

عن حیاة أسھل إذا تم تقدیمھا باستخدام نمط الحدث، فمثلا، یستطیع الطفل الصغیر أن یتعلم 

  الحیوانات.

إن استخدام الأطفال لھذا النمط یوضح سبب توجیھھم ومساعدتھم على استخدام ھذا 

النمط، ومن المعروف أن الأطفال بشكل عام یذكرون فقط جزءا من الحدث، ولذا یتعین 

على معلمي/ معلمات الأقسام الابتدائیة أن یطرحوا بشكل روتیني أسئلة على التلامیذ لجعلھم 

دون الحدث بأكملھ، إن ھذا السلوك للمعلم أو المعلمة یشجع على اكتساب ھذا النمط یسر

  (Dyreson, 2011,p15) واستخدامھ.

 :نمط النص الروائي  

إن النص الروائي  یخبر " عن الأشیاء التي حدثت" على مدى فترة زمنیة معینة، وفي  

المعرفة الأكادیمیة، نلاحظ النص الروائي في كثیر من الأحیان في النصوص التاریخیة 

  والدینیة، ویتكون النص الروائي من العناصر التالیة:

  الأشیاء التي حدثت. -أحداث -

  وقت حدوث الأشیاء. –تسلسل  -

قد یحتوي النص الروائي على شخصیات رئیسیة أھدافھا توجھ أفعالھا وتشرح 

تصرفاتھا. ومع ذلك، لا تحتاج النصوص الروائیة إلى حلول (نھایات) مثل القصص 

  العادیة، بل إنھا تورد ما حدث عبر سلسلة من الأحداث.
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، سبب قد یكون النص المنطوي على سبب /نتیجة مھما في النصوص الروائیة، فمثلا

تعلم الرسول (ص) الصبر والفصاحة ھو السنوات التي قضاھا في البادیة، ویعتمد على 

  (Dyreson, 2011,p25) النص الروائي في السنة الثالثة والرابعة ابتدائي.

 :نمط النص القصصي  

  یتكون النص القصصي من الأجزاء التالیة:

حدوث القصة، كما یتم یتم في ھذا الجزء وصف زمان ومكان المكان والزمان: -

  في ھذا الجزء التعرف بشخصیة (شخصیات) القصة.

ھناك شيء ما خطأ، وتحاول الشخصیة الرئیسیة أن تحل ھذه  العقدة (المشكلة): -

  المشكلة أو تصحح ھذا الخطأ.

للشخصیة (الشخصیات) دوافع أو مقاصد، وتصبح ھذه الدوافع أو  الأھداف: -

  لشخصیة حل المشكلة.المقاصد واضحة عندما تحاول ھذه ا

الأحداث أو المحاولات المبذولة لتحقیق الھدف: تسمى ھذه المحاولات في كثیر  -

  من الأحیان " أحداث" أو " حلقات" القصة.

  عادة، تحقق الشخصیة ھدفھا في نھایة القصة وتحل المشكلة. الحل: -

عندما یتم تلخیص القصة، نأخذ عادة مسمى " موجز" أو "مختصر" ویحتوي ھذا الموجز 

المكان والزمان، المشكلة (العقدة)، الھدف،  –على سرد مختصر لكل جزء من القصة 

 محاولات الحل، والحل، ویستخدم ھذا النمط في السنة الرابعة والخامسة ابتدائي

(Dyreson, 2011,p33)   

  الحواري:النمط  

الحوار ھو تواصل كلامي یجري بین شخصیات القصة أو الروایة أو المسرحیة أو 

   ومن خصائصھ:الأسطورة، 

  توافر أطراف الحوار وھي الشخصیات. -

  كثرة حروف الجواب والاستفھام. -

  حیویة الخطاب وعدم الانقطاع. -

  اعتماد أفعال القول والجمل القصیرة، وكذلك ضمائر المخاطب. -
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  )732 ، ص2019( جخدم، الحواري نص یغلب علیھ الإنشاء.النص  -

 :النمط الایعازي  

ھو التقنیة المستخدمة في إعداد النص الإرشادي الھادف إلى توجیھ التعلیمات إلى فئة من 

  من خصائصھ:الناس للقیام بعمل معین 

  الأسلوب الإنساني الطلبي: الأمر النھي/ النداء/العرض/ التحذیر/ التخصیص -

یتطلب  –یقتضي  –ینبغي –علیك أن  –عبارات الالتزام والاقتضاء (یجب علیك  -

  من الضروري) –

اعتماد صیغة الخطاب المباشر في التحدث أو التوجھ نحو الآخر فیبرز ضمیر  -

  المخاطب بشكل لافت وأحیانا ضمیر المتكلم.

  استخدام فعل المضارع المجھول. -

الارشادي، النمط التوجیھي، لأن الغایة من ھذا ویسمى النمط الایعازي، النمط  -

  )733 ، ص2019.( جخدم، النمط ھي النصح والتوجیھ

 :النمط الحجاجي  

الحجاج أسلوب تواصلي یرمي إلى إثبات قضیة أو نفیھا، أو الإقناع بفكرة أو إیصال 

  رأي، أو السعي لتعدیل وجھة نظر ما، من خلال الأدلة والشواھد.

  اجي:مؤشرات النمط الحج

  غلبة الاستدلال المنطقي. -

  ذكر السبب والنتیجة. -

  الاستشھاد. -

أدوات الربط المنطقیة المتصلة بالأسباب الھدفة إلى الإقناع إذن، كي، لأن، بما أن،  -

  نظرا، إلا أن، غیر، أن، ھكذا، كذلك، بل، أسوة، على، غرار...)

صحتھا، وسوق الأمثلة البناء الفكري القائم على عرض الفكرة وحشد الحجج لتبیان  -

الواقعیة، الانتقال إلى الطرح المعاكس وتنفیذه بعد عرضھ، ودحضھ مع استعمال 

المنطق، أو استعمال البنیة الفكریة المعاكسة التي تبدأ بالطرح الذي ننوي دحضھ، 

  فننقده وندحضھ وننتقل إلى طرحنا لإثباتھ.
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  )16 ، ص2020.( سراب، سیطرة الجمل الخبریة والموضوعیة  -

 :النمط التفسیري  

  یھدف النمط التفسیري إلى تقدیم معرفة معززة بالشروح والشواھد ومدعمة بالأدلة.

  مؤشرات النمط التفسیري:

  غلبة الضمیر الغائب والمتكلم الذي یوحي بالموضوعیة والحیادیة. -

غلبة الفعل المضارع الذي یقدم المعلومات وكأنھا حقائق عامة وشاملة لا تخضع لزمن  -

  محدد.

أدوات الربط المنطقیة المتصلة بالأسباب والنتائج والتعارض وتفصیل الأفكار وتقصي  -

جوانبھا (لأن، لذلك، لأسباب عدیدة، بسببھا، أولا، ثانیا، ما، أو أما، أم، إذن، بالنتیجة، 

  لكن، إلا، أن، غیر، إن، غیر أن، في حین، من ناحیة، ومن ناحیة أخرى ..)

  نفیا أو إثباتا أو أسلوب الشرط. غلبة الأسلوب الخبري -

 –كثرة الجمل الاسمیة واستخدام الأمثال والتشابھ، بروز الجمل الاعتراضیة والتفسیریة  -

 ، ص2020.( سراب، التسلسل المنطقي للمعلومات بحیث لا یكون ھناك تناقض علمي

17( 

ب یستخلص مما سبق أن للنص القرائي أنماط متعددة ومختلفة خصائص ومؤشرات یج

 إتباعھا عند بناء أي نص قرائي وذلك مع اختیار النمط المناسب للفئة المستھدفة.

  ویـات الـنـص:مـسـت .22

  تتمثل ھذه المستویات فیما یلي:

  المستوي الصوتي:

  ینھض ھذا المستوى على علمین بارزین، ھما:

  :وتھتم بالجانب الصوتي المحض، من حیث مخارج الحروف وصفاتھا.الفونتیك  

  :وتھتم بتأثر الأصوات بعضھا البعض، وما یطرأ علیھا من تغیرات.الفونولوجیا  

 :وتصریف الكلمات القابلة للتصریف، ویھتم بأبنیة الكلمات،  المستوى الصرفي

  والتغیرات الصرفیة الطارئة علیھا.

 :ویتعلق بأبنیة التراكیب والجمل، وائتلاف الكلمات فیما بینھا. المستوى التركیبي  
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 :ویتعلق بالوحدات المعجمیة، والمعاني الملابسة لھا على النحو الذي  المستوى الدلالي

تظھر فیھ في القاموس، دون الاھتمام بالمعاني المركبة أو الدلالات التي یفرزھا السیاق، 

 )18 ، ص2018(ملیاني،  والمتعلقة بالحقیقة والمجاز والتشبیھ والبیان وغیرھا.

 :عـنـاصــر الــنــص .23

  تتمثل عناصر النص القرائي في ما یلي:

  :أن وعلیھ متأنیة، واعیة) أكثر أو( قراءة النص الطالب یقرأ ذلك لتحققفھم النص 

 المركزیة والدلالات اللغوي، الأداء طریقة ویتفحص النحویة، العلاقات یدرك

 أو معروفة غیر معاني تحمل أنھا یبدو التي الكلمات عند ویتوقف للألفاظ، والھامشیة

  .لغوي معجم أي أو الوسیط المعجم یستشیر أن وعلیھ أخرى بمعان جاءت

  فإذا كان النص مقتطفا أو مختارا من نص كلي فیجب العام:  بوجھتحدید موقع النص

أن یطلع على الأصل، وأن یتعرف إلى أفكار الكاتب، وموقع ھذا النص من إنتاجھ، 

  بالنص. ن كان ھناك حدث یرتبطإوالتعرف إلى المناسبة 

 :خیر وسیلة للوصول إلى الفكرة العامة ھي دراسة النص  تحدید الفكرة والموضوع

وتسجیل الأفكار الفرعیة، ثم النفاذ منھا إلى الفكرة الكلیة ، وعلى الدارس أن یقف على 

الانسجام والترابط بین الأفكار الفرعیة والفكرة العامة، كما علیھ أن یتفحص حسن 

  لى أخرى.الانتقال من فكرة إ

 :تشكل الصورة عنصرا بارزا ومھما في النص، إذ یلجأ الأدیب إلى تغلیف الصور

 )25 ، ص2008شریفة، (أبوأفكاره وتثبیتھا في نفس القارئ عن طریق الصور.

  :مراحل إنجاز النص .24

  إنجاز النص وإنتاجھ وفق المراحل التالیة:ویتحقق 

 :وھو اختیار الھدف ونوع النص. التخطیط  

  تطابق ھذه المرحلة عملیة الابتكار والعثور على الأفكار ومقارنتھا  الأفكار:تشكیل

  بتیمة النص.

 :في ھذه المرحلة یقع ترتیب منظم داخلیا للمضامین. التطویر  

 :البحث عن تعبیرات لغویة خاصة، یصلح تنشیط مضمونھا الذھني. التعبیر  
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 :یة وترتب في نص السطح في ھذه المرحلة توضع التعبیرات في علاقة نحو التألیف

 )  32 ، ص2016(بن یمینة، ترتیبا  أفقیا.

  :صانـتــقاء الـن معاییر أو مواصفات .25

  أن تكون غنیة بمفرداتھا وتراكیبھا. .1

  أن تشتمل على أسالیب لغویة متنوعة. .2

  أن تتناول أفكار ضمنیة أو بعیدة. .3

  وطنیة، علمیة)أن تتنوع من حیث الموضوعات التي تناولھا (دینیة، اجتماعیة،  .4

  أن تتنوع فنونھا النثریة (مقالة، حكایة، رسالة) .5

  أن یكون من بینھا نص شعري. .6

  أن تكون متدرجة من السھولة إلى الصعوبة. .7

  أن تكون موازنة للنصوص التي درسھا الطالب. .8

  أن یؤلف كل نص وحدة فكریة مترابطة نسبیا. .9

  یة متنوعة.أن یسمح كل نص بوضع مجموعة من الأسئلة في مھارات لغو .10

أن یتیسر للطالب تركیز انتباھھ على ھذه النصوص، وحتى یتسنى لھ ذلك بدرجة  .11

(مصلح، معقولة یستبعد أي نص ذي طبیعة عالیة في التجرید أو التخصص. 

 )50 ، ص2015

  ص:تــدریــس الــن رق أو خطواتطــ .26

  عند تدریس النصوص لا بد للمعلم من إتباع الخطوات الآتیة:

للمعلم أن یمھد للموضوع بأي طریقة شاء أو استطاع، فقد یصلح للتمھید طرح  التمھید:  -أ 

بعض الأسئلة المتصلة بموضوع النص والمشوقة إلیھ أو أن یمھد لموضوعھ بترجمة 

لصاحب النص شاعرا كان أو كاتبا، أو ذكر المناسبة التي قیل فیھا النص كي یثیر 

  حتاجون إلیھا.دوافع الطلاب ویشعرھم أن النص یمثل قیمة ی

یعد المعلم الموضوع من خلال محاور وخطة محكمة العناصر  عرض مادة النص:  -ب 

والمعلم، ویكون ھذا العرض مكتوبا على السورة أو في الكتاب المدرسي ویكون 

  بمشاركة التلامیذ في الحدیث كل حسب إمكانیاتھ المعرفیة.



 التعلیمي والدومینو الضوئیة اللوحة                                : الثالث الفصل
 

181 
 

لفھم النص، كما أنھا كفیلة  تعد ھذه المرحلة مھمة وأساسیة كونھا تمھد قراءة النص:  -ج 

بتقویم ألسنة التلامیذ وتجوید إلقائھم وذلك من خلال القراءة النموذجیة التي یبدأ بھا 

المعلم درسھ ویراعي فیھا سلامة اللغة وجودة الإلقاء وتمثیل المعنى، ثم یطلب من 

ة تلامیذه قراءة أخرى، فقد تستدعى قراءة تلمیذین أو أكثر حسب الموضوع أو حاج

  المعلم لھدف معین.

وتتم فیھ المناقشة حول أغراض النص واستخلاص أفكاره، وتقسیمھا، ومعرفة  الشرح:  -د 

  أسلوب الكاتب وخصائصھ وخیالھ وتعابیره وأثر ذلك على النص.

التعرف على العاطفة التي یعرضھا النص وكیف تمكن الكاتب من نقل تلك العاطفة   -ه 

  للناس.

من المعلم یستنتج المتعلم خصائص الأفكار والمعاني بتوجیھ  التحلیل والاستنباط:  - و 

  الواردة في النص من حیث وضوحھا ووحدتھا وتسلسلھا وفھمھا.

من خلال ما تقدم نستنتج أن طریقة تدریس النصوص تقابلھا مصطلحات أخرى عرفت في 

  اصطلاحات الجیل الثاني ھي:

  التمھید یقابلھ وضعیة الانطلاق. -

  بناء التعلیمات. –عرض وقراءة وشرح النص  -

 ، ص2019(جخدم،  .المناقشة التحلیلیة (التحلیل والاستنباط) مرحلة الاستثمار -

734(   

  :وظائف النص .27

  لنص وظائف متعددة تتمثل فیما یلي:

یعني أنھ مؤلف من كلام ولیس صورة فوتوغرافیة أو رسما أو عمارة أو  مدونة كلامیة: -

  زیا وإن كان الدارس یستعین برسم الكتابة وفضائھا وھندستھا في التحلیل.

إن كان نص ھو حدث یقع في زمان ومكان معینین لا یعید نفسھ إعادة مطلقة مثلھ  حدث: -

  في ذلك مثل الحدث التاریخي.

  یھدف إلى توصیل معلومات ومعارف ونقل تجارب ...إلى المتلقي أي التلمیذ. تواصلي: -
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على أن الوظیفة التواصلیة في اللغة لیست ھي كل شيء، فھناك وظائف أخرى  تفاعلي: -

للنص اللغوي أھمھا الوظیفة التفاعلیة التي تقیم علاقات اجتماعیة بین أفراد المجتمع 

  وتحافظ علیھا.  

  ق سمتھ الكتابیة التي لھا بدایة ونھایة، ولكنھ من الناحیة المعنویة ھو:ونقصد انغلا مغلق: -

إن الحدث اللغوي لیس منبثقا من عدم وإنما ھو متولد من أحداث تاریخیة  توالدي: -

- 87 ، ص2017.( خضر، وتتناسل منھ أحداث لغویة أخرى لاحقة لھ ونفسانیة ولغویة

88(  

  :القراءة وعلاقتھا بالنص .28

التي نستخدمھا في المدارس حالیا لا تعلم القراءة، حیث إن الممارسة السائدة كتب القراءة 

حالیا في معظم المدارس تطلب من التلامیذ أن یقرؤوا النص من الكتاب المدرسي نفسھ عدة 

مرات ومن ثم یطلب إلیھم المدرّس (ة) قراءتھ في القسم ویقیم التلامیذ في القراءة على ھذا 

فیھم كرھا للقراءة، من السنة الأولى ابتدائي، وإحساسا بعبثیتھا وفشلھا الأساس، وھنا نخلق 

  في بث أي متعة أو فرح أو تعلم لدیھم.

فالقراءة التي تتم في مجموعات صغیرة متجانسة تتألف في الغالب من أربعة إلى ستة 

تلامیذ في كل مرة على الأكثر، والتي من خلالھا یعمل المدرس(ة) مع التلامیذ على 

مھارات القراءة والاستیعاب التي تخدم فھم نصوص تشكل تحدیا فكریا ولغویا ومعجمیا، 

یتمكن التلمیذ من خلالھا تحلیل الكلمات، وتھجئتھا، والتصحیح الذاتي، وتنبؤ المعنى وترقبھ 

أثناء القراءة، بالإضافة إلى الاستنتاج والتلخیص، فالمھارات التي یتعلمھا التلمیذ أثناء 

تصبح بمثابة الأدوات التي تمكنھم من الوصول إلى الطلاقة، التي ھي غایة كل  القراءة

  التعلم في المرحلة الابتدائیة الدنیا.

وتتم القراءة بأن تعمل المجموعة الصغیرة مع المدرس (ة) على أي نص لم یقرأه أو یره 

غایة السھولة التلامیذ من قبل، ویكون النص ملائما لمستواھم القرائي بحیث لا یكون في 

ولا یكون غایة في الصعوبة، فیقرأ التلامیذ ویناقشون ما قرؤوا، بینما یقوم المدرس (ة) 

بكتابة ملاحظاتھ عن قراءة كل واحد منھم، وھدف القراءة ھو إكساب التلامیذ المھارات 

  اللازمة خلال السنوات الأولى من التعلیم الابتدائي.
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الواجب وبطاقات التعلم، فكلما قرأ التلامیذ، صارت ولھذا فإن القراءة أكثر أھمیة من 

قراءتھم أفضل، وكلما صارت قراءتھم أفضل،  أحبوا القراءة، وكلما أحبوا القراءة قرؤوا 

أكثر، وكلما قرؤوا أكثر، اتسعت معارفھم وزادت فرصتھم في التعلم والنجاح والحصول 

  )07 ، ص2017(طھ،  على مراكز جیدة في حیاتھم العملیة.

وبالتالي تأتي ھنا أھمیة أن تكون كل النصوص التي یعمل علیھا المدرسون وخاصة في 

مصنفة بحسب مستواھا القرائي بحیث یعمل كل تلمیذ (ة) على  –المرحلة الابتدائیة  -

النصوص التي تكون ملائمة للتعلم وبھا یكتسب التلمیذ (ة)  المھارات اللازمة كي یصبح 

ى فك الرموز وفھمھا والتمكن من معانیھا كلیا، والإجابة بعد ذلك قارئا متمكنا وقادرا عل

  )09-08 ، ص2017( طھ، على أسئلة الفھم والاستیعاب تتعلق بالنص الذي قرؤوه.
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 :خـــلاصــــة الـفــصــل  .29

  
 المنظومة في تحولات من صاحبھا وما الحاصلة التكنولوجیة التطورات بفضل     

 ھنا من التعلمیة، تعلیمیة العملیة في المعلم تساند جدیدة تعلیمیة وسائل تواجدت التربویة،

لتنمیة مھارات القراءة  وسیلة إلى التطرق ھو الفصل ھذا وراء من الأساسي الھدف كان

والدومینو  الضوئیة اللوحة وھي ألا ،السنة الرابعة ابتدائي التلامیذ لدى تعلم صعوبات لذوي

 ولما سابقا، لھ مخطط معین ھدف وفق ةالمنتج ة مختلفة،قرائی صوصان المتضمنةالتعلیمي 

 تمكن كونھا وممیزات، أھداف من تحتویھ وما ،تنمیة مھارات القراءة في مھم دور من لھا

لدى المتعلم  بغیة إلحاقھ بزملائھ من  ویسر سھولةتنمیة تلك المھارات بالشخص القائم على  

 .نفس العمر والمستوى الدراسي
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  :تمھید .1

 لجمع لھ الأساسیة والقاعدة العلمي البحث خطوات أھم من المیدانیة الدراسة تعتبر  

 أو إثبات بغیة الدراسة ھذه على ویعتمد دراستھا، المراد الظاھر حول والبیانات المعلومات

 حیث لھ، ومدعما النظري لجانب مكملا التطبیقي الجانب یعد لذلك البحث، فرضیات نفي

 الأدوات إلى إضافة فیھا، المتبع المنھج حول فكرة بإعطاء الدراسة من الجانب ھذا یقوم

 ،وأخیرا للمعطیات الإحصائیة والمعالجة البحث، عینة وتحدید البیانات جمع في المستخدمة

 خطوات من تتضمنھ وما الاستطلاعیة الدراسة من بدءا علیھا، المتحصل النتائج تحلیل

 تعدیلات إجراء أجل من والعملي العلمي والجھد الوقت من متسع إلى تحتاج التي مھمة

 وثباتھا، صدقھا  مدى على والوقوف نتائجھا، من الاستفادة بعد البحثوات لأد اللازمة

 الأساسیة الدراسة إلى وصولا علیھ، سیطبق الذي البحث لمجتمع ملائمة أكثر لتصبح

أثر استخدام  موضوع في النظریة الجوانب مختلف إلى التعرض بعد مراحلھا، بمختلف

الضوئیة والدومینو التعلیمي في تنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة  اللوحة وسیلة 

   بمدینة سعیدة.الرابعة ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم 
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  :الدراسة الاستطلاعیة .2

التي  الاستطلاعیة الدراسة وھي ألا خطوة بأھم القیام من لابد میدانیة دراسة أي في

لجمع بیانات أولیة عن  العلمي البحث سلسلة في وأولیة وضروریة مھمةتعتبر مرحلة 

موضوع البحث بھدف تجریب أدوات الدراسة وتعدیلھا إذا أمكن وتكییفھا بدقة مع موضوع 

 خلالھا فمن تلیھا، التي الأخرى المراحل باقي صلاح على صلاحھا ویتوقف ،محل الدراسة

 ،وذلك من خلال النزول إلى المیدان دراستھا المراد بالمشكلة الإلمام من الباحث یتمكن

 البحث الموضوع حول المعطیات لجمع المستعملة واتالأد وصلاحیة ملائمة مدى ومعرفة

  .الدراسة من المرجوة الأھداف لتحقیق

  المنھج المتبع: 1.2

في تنمیة  اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیميوسیلة ھدفت الدراسة لمعرفة أثر استخدام 

مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم، لذلك اتبعت 

الباحثة منھجین وفقا لطبیعة الموضوع المراد دراستھ وھما: المنھج الوصفي من أجل تحدید 

أدوات الدراسة ووصفھا وجمع المعلومات والبیانات، كما استخدمت الباحثة المنھج الشبھ 

جریبي من أجل معرفة أثر استخدام وسیلة اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي في تنمیة الت

  ھذه المھارات.

  :مجتمع البحث 2.2

  یتكون مجتمع البحث لھذه الدراسة مجموع تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي بمدینة سعیدة. 

  :الاستطلاعیة أھداف الدراسة 3.2

  :التالیة الأھداف تحقیق إلى الدراسة ھذه تسعى

 أثناء تظھر قد التي وصعوباتھ والعوائق التعرف على میدان الدراسة وخصائصھ 

  .مستقبلا تفادیھا على العمل وبالتالي  العمل

 وجمع بیانات أولیة  سعیدة بمدینة التربویة المؤسسات في الظاھر على التعرف

  .حولھا



 الإجراءات المنھجیة للدراسة                                       : رابعال الفصل
 

190 
 

 في صعوبات لدیھم الذین التلامیذ على والتعرف الكشف عملیة تسھلوات أد توفیر 

  .القراءة

 .توفیر أدوات تساعد على تنمیة مھارات القراءة لذوي صعوبات تعلم القراءة  

 ومدى القیاس واتأد مع من التعلیم الابتدائي  تلامیذالأساتذة و  تجاوب مدى معرفة 

  . تعدیلھا بغیة لھا تقبلھم

 لجمع وصلاحھا ملائمتھا مدى لمعرفة ھاوثبات ھاصدق تجریب أدوات البحث وحساب 

 الدراسة عنھ تفسر ما ضوء في تعدیلھا قصد ، الدراسة محل الظاھرة بیانات

  .، إضافة إلى معرفة المدى الزمني لتطبیقھاالاستطلاعیة

  تجریب اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي لمعرفة مدى تجاوب التلامیذ وتفاعلھم

  معھا.

 الدراسة الأساسیة. محاولة ضبط الفرضیات قبل الشروع في  

  :مجالات الدراسة 4.2

   :المجال الزمني -

  .2022 جانفي 30إلى  2020 نوفمبر 02 من ھذه الدراسة في الفترة الممتدة جرت

  :المجال المكاني -

اقتصرت الدراسة الاستطلاعیة على عینة من المدارس الابتدائیة بمدینة سعیدة تابعة  

مدرسة مرزوق بندیدة، عصام عامر، محند عامر قاسي، والتي في كل من للمقاطعة الأولى 

ابراھیم خالد، ابن خلدون، صایمي الحاج، بومدین محمد، یوب مختار، العربي بن مھیدي، 

  رماس كروم.

  :عینة الدراسة الاستطلاعیة 5.2

  مبررات اختیار العینة: -

إعداد المتعلم وتوجیھھ إلى لقد وقع اختیار السنة الرابعة ابتدائي بحكم السنة التي یتم فیھا 

  السنة الخامسة باعتبارھا قسم الامتحانات للانتقال إلى المرحلة المتوسطة
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یعود لكونھ نھایة الطور اختیار المستوى الدراسي لعینة البحث (السنة الرابعة ابتدائي) إن 

لاسیما التحكم الجید في اللغة التعلیمي الثاني، وھو طور التعمق في التعلمات الأساسیة 

العربیة قراءة وكتابة، وتشكل ھذه الأخیرة فترة أساسیة في اكتساب وتنمیة كفاءات عرضیة 

من التحكم في الحروف وقراءة كلمات ومن ضمنھا التمكن من مھارات القراءة بدءا 

ص ونصوص قصیرة وبسیطة في السنوات الأولى من المرحلة الابتدائیة إلى قراءة نصو

السنوات طویلة نسبیا مختلفة الأنماط قراءة مسترسلة ومعبرة إضافة إلى الفھم المقروء في 

التلمیذ ھذه المرحلة یجب أن یتقن المھارات الأساسیة المتقدمة من ھذه المرحلة، وبالتالي ف

للقراءة حسب أھداف تعلیم القراءة في ھذه المرحلة ومن ھنا تكمن أھمیة القیام بإجراء ھذه 

  دراسة.ال

  حجم عینة الدراسة وخصائصھا: -

تلمیذ وتلمیذة بمدارس مدینة سعیدة  تم توزیع  754تكونت عینة الدراسة الاستطلاعیة من 

میذة طبقت علیھم قائمة مظاھر لتلمیذ وت 328ھذه الأخیرة إلى ثلاث مجموعات منھم 

 120لمیذة و تلمیذ وت 306صعوبات تعلم القراءة أما قائمة مھارات القراءة طبقت على 

   .تلمیذ وتلمیذة طبق علیھم اختبار مھارات القراءة

نص الزارع  عینة الدراسة الاستطلاعیة المطبق علیھم توزیع  یوضح) 01(الجدول رقم  

  اءة رت تعلم القاقائمة مظاھر صعوبل النشیط المصاحب 

عدد   رس الابتدائیةاالمد

  الذكور

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الإناث

النسبة 

  المئویة

النسبة   المجموع

  المئویة

عدد 

  الأفواج

  02  ٪100  80  ٪51  41  ٪48  39  مرزوق بن دیدة
  03 ٪100  79  ٪46  36  ٪54  43  عصام عامر

  02 ٪100  76  ٪50  38  ٪50  38  دیدي عدة
  02 ٪100  57  ٪60  34  ٪40  23  محند عامر قاسي 

  01 ٪100  36  ٪44  16  ٪56  20  إبراھیم خالد
  10  ٪100  328  ٪50  165  ٪50  163  المجموع

تلمیذ  328أن العینة الاستطلاعیة الأولى المكونة من  )01( یتبین من الجدول أعلاه رقم

تلمیذ وتلمیذة  80على خمس مدارس، مدرسة مرزوق بن دیدة والتي تتكون من  موزعین

موزعین على قسمین (فوجین)، ومدرسة  ٪51 إناث بنسبة 41و ٪48ذكور بنسبة  39منھم 
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 ٪46 إناث بنسبة 36و ٪54 ذكور بنسبة 43 تلمیذ منھم 79 عصام عامر والتي تتكون من

تلمیذ منھم  76مدرسة دیدي عدة التي تتكون من ، موزعین على ثلاثة أقسام (ثلاثة أفواج)

موزعین على قسمین أي فوجین، تلیھا مدرسة  ٪50 إناث بنسبة 38و ٪50 ذكور بنسبة 38

 ٪60إناث بنسبة  34و ٪40ذكور بنسبة  23تلمیذ منھم  57محند عامر قاسي مكونة من

 20تلمیذ منھم  36موزعین على قسمین (فوجین)، في حین مدرسة إبراھیم خالد تتكون من 

، أما موزعین على قسم واحد (فوج واحد) ٪44إناث بنسبة  16و ٪56ذكور بنسبة 

  .٪50 بنسبة  165وعدد الإناث یقدر بـ  ٪50بنسبة  163المجموع فعدد الذكور 

    

ائرة النسبیة أفراد العینة حسب الجنس بحیث یظھر أن نسبة الذكور تساوي نسبة تبین الد

  ٪.50الإناث والتي قدرت بـ 

 قائمةالمطبق علیهم  توزیع عینة الدراسة الاستطلاعیةیوضح ): 02الجدول رقم (

  مھارات القراءة

  عدد الأفواج   المجموع  عدد الإناث  عدد الذكور  المدرسة الابتدائیة

  02  46  23  23  بن جبارة عبد الجبار 

  ٪100  ٪50 ٪50  النسبة المئویة

  02  55  26  29  مولاي أحمد

  ٪100  ٪47  ٪53  النسبة المئویة 

50%

50%

خصائص العینة من حیث الجنس ) 01(الشكل رقم 

ذكور  إناث 
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  02  48  29  19  محند عامر قاسي

  ٪100  ٪60  ٪40  النسبة المئویة

  01  19  14  05  ابن خلدون

  ٪100  ٪74  ٪26  النسبة المئویة

  02  39  22  17  بومدین محمد

  ٪100  ٪56  ٪44  النسبة المئویة

  01  22  10  12  صایمي الحاج

  ٪100  ٪45  ٪55  النسبة المئویة

  01  36  15  21  یوب مختار

  ٪100  ٪42  ٪58  النسبة المئویة

  02  41  27  14  عربي بن مھیدي

  ٪100  ٪66  ٪34  المئویة النسبة

  13  306    166  140  المجموع

  ٪100    ٪54  ٪46  النسبة المئویة

تلمیذ  306ثانیة المكونة من أن العینة الاستطلاعیة ال )02( یتبین من الجدول أعلاه رقم

تلمیذ  46والتي تتكون من  بن جبارة عبد الجبارمدرسة على ثمانیة مدارس،  موزعین

موزعین على قسمین (فوجین)،  ٪50إناث بنسبة  23و  ٪50ذكور بنسبة  23وتلمیذة منھم 

إناث  26و ٪53ذكور بنسبة  29تلمیذ منھم  55والتي تتكون من  مولاي أحمدومدرسة 

 48التي تتكون من  محند عامر قاسي درسةم)، فوجین( قسمینموزعین على  ٪47بنسبة 

موزعین على قسمین أي فوجین،  ٪60إناث بنسبة  29 و ٪40ذكور بنسبة  19تلمیذ منھم 

إناث بنسبة  14و ٪26ذكور بنسبة  05تلمیذ منھم  19 مكونة من ابن خلدونمدرسة تلیھا 

تلمیذ  39تتكون من  بومدین محمدمدرسة موزعین على قسمین (فوجین)، في حین  74٪

بینما  )،فوجین( قسمینموزعین على  ٪56إناث بنسبة  22و ٪44ذكور بنسبة  17منھم 

، ٪45بنسبة  10و إناث  ٪55ذكور بنسبة  12تلمیذ منھم  22مكونة  صایمي الحاجمدرسة 

بنسبة  15وإناث  ٪58ذكور بنسبة  21تلمیذ منھم  36مكونة من  مدرسة یوب مختارتلیھا 

والإناث  ٪34ذكور بنسبة  14تلمیذ منھم  41، وتتكون مدرسة العربي بن مھیدي من 42٪
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 166وعدد الإناث یقدر بـ  ٪46بنسبة  140أما المجموع فعدد الذكور ، ٪66بنسبة  27

  .٪54 بنسبة 

  

الإناث والمقدرة بـ تبین الدائرة النسبیة أفراد العینة حسب الجنس بحیث یظھر أن نسبة 

  .٪46 الذكور المقدرة بـ  نسبة  تفوق  54٪

اختبار المطبق علیهم  توزیع عینة الدراسة الاستطلاعیةیوضح ): 03الجدول رقم (

  مھارات القراءة .

  عدد الأفواج  المجموع  عدد الإناث  عدد الذكور  المدرسة الابتدائیة

  02  59  32  27  مرزوق بندیدة 

  ٪100  ٪54 ٪46  النسبة المئویة

  02  61  30  31  رماس كروم

  ٪100  ٪49  ٪51  النسبة المئویة 

  04  120  62  58  المجموع

  100٪  ٪52  ٪48  النسبة المئویة

 تلمیذ موزعین 120الثالثة المكونة من  یتبین من الجدول أعلاه رقم أن العینة الاستطلاعیة

ذكور  27تلمیذ وتلمیذة منھم  59والتي تتكون من  مرزوق بن دیدة مدرسة على مدرستین، 

موزعین على قسمین (فوجین)، بینما مدرسة رماس  ٪54إناث بنسبة  32و  ٪46بنسبة 

خصائص العینة من حیث الجنس) 02(الشكل رقم 
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بنسبة  30والإناث  ٪51ذكور بنسبة  31تلمیذ وتلمیذة  منھم  61تتكون من كروم والتي 

 62فیحین قدر عدد الإناث بـ  ٪48بنسبة  58، أما المجموع فقد قدر عدد الذكور بـ 49٪

  .٪52بنسبة 

  

الإناث والمقدرة بـ تبین الدائرة النسبیة أفراد العینة حسب الجنس بحیث یظھر أن نسبة 

  .٪48 الذكور المقدرة بـ  نسبة  تفوق  52٪

  :وصف أداة البحث 1.7

 أشخاص، بمساعدةالباحثة  قبل من فكرة نتیجة صممت أداة ھي ضوئیة اللوحة  

 نص على الأخیرة ھذه تحتوي القراءة تعلم صعوبات مظاھر عن للكشف تلامیذ لتشخیص

  .التلامیذ أخطاء لرصد القراءة تعلم صعوبات مظاھر وقائمة قرائي

 طرف من إعداده تم نثري نص عن عبارة "النشیط المزارع" بعنوان  قرائي النص  

 دون ابتدائي، رابعةال السنة میذتلا مستوى حسب بسیطة كلمة 81 على یحتوى الباحثة

 في قراءتھ یتم المقروء، النص تعكس التي الصور  ذلك إلى إضافة المعاني، أدوات احتساب

 التي المظاھر عن كشف ھو الأخیر ھذا من والھدف ثانیة، 14و دقائق 3 تتجاوز لا مدة

  ) 01الملحق رقم (أنظر  .وشدتھا ونوعھا التلامیذ منھا یعاني

خضائص العینة من حیث الجنس) 03(الشكل رقم 
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 لتشخیص الباحثة  طرف من إعدادھا تم والذي القراءة تعلم صعوبات مظاھر قائمة  

 تعلم صعوبات مظاھر كل أو بعض لدیھم تتواتر الذین القراءة تعلم صعوبات ذوي تلامیذ

 أحیانا، غالبا، دائما،( بدائل بأربعة عنھ یجاب بندا 72 من المظاھر قائمة وتتكون ،القراءة

 التلمیذ لدى مظھر تواتر  درجة لتحدید البدائل بین من واحد بدیل المشخص یختار حیث)أبدا

  ).1 أبدا( ،)2 أحیانا( ،)3 غالبا( ،)4 دائما:( كالتالي لھا متدرجة أوزان بوضع ویصحح

بعدما  من قبل الباحثة  تھي أداة صممت وطور :الضوئیة والدومینو التعلیمي اللوحة

تستخدم لتنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة وسیلة  أیضا التشخیص  فھي كانت وسیلة 

  الرابعة ابتدائي من ذوي صعوبات تعلم القراءة.

الصداقة لا تعوض " نص حسن الجوار" ، " نص تمثلت في :  نصوص قرائیة متنوعة 

 بالمال" ، " مھندس المستقبل" ، " واحة تیوت" ، "الفلاح المكافح" ، "متاحف بلادي"

یوضح  )09الملحق رقم (و .الباحثةتم إعدادھا من طرف   وھي عبارة عن نصوص نثریة

  ذلك

سؤال لرصد  280یتكون من تم إعداده من طرف الباحثة اختبار مھارات القراءة 

  )11الملحق رقم (مثلما جاء في . التلمیذ من مھارات القراءةدرجات تمكن 

تمكن التلمیذ  الباحثة لرصد درجات من طرف والذي تم إعدادھا قائمة مھارات القراءة

بندا یجاب عنھا بخمس بدائل  ستة وخمسونمن مھارات القراءة، تتكون ھذه الأخیرة من 

متوسطة، تمكن إلى حد كبیر، تمكن (لم یتمكن إطلاقا، تمكن إلى حد ما، تمكن بدرجة 

المشخص بدیل واحد من بین البدائل لتحدید درجة تواتر حیث یختار  بدرجة كبیرة جدا)

لم مھارة من مھارات القراءة  لدى التلمیذ ویصحح بوضع أوزان متدرجة لھا كالتالي: (

ى حد )، تمكن إل03)، تمكن بدرجة متوسطة (02)، تمكن إلى حد ما(01یتمكن إطلاقا (

في عن كل سؤال حسب ما یجیب المفحوص  ))05)، تمكن بدرجة كبیرة جدا(04كبیر(

  وھو كالتالي: في الخانة المناسبة× إذ نضع علام  مھارات القراءةختبار ا
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  أمام تمكن × فإذا لم یخطأ التلمیذ أبدا في كل مھارة من مھارات القراءة نضع علامة

  خانة بدرجة كبیرة جدا.

  أمام × التلمیذ مرة واحدة في كل مھارة من مھارات القراءة نضع علامة وإذا أخطأ

  خانة تمكن بدرجة كبیرة.

  أمام خانة × أما إذا أخطأ التلمیذ مرتین في كل مھارة من مھارات القراءة نضع علامة

  تمكن بدرجة متوسطة.

  أمام  ×وإذا أخطأ التلمیذ ثلاثة مرات في كل مھارة من مھارات القراءة نضع علامة

  خانة تمكن إلى حد ما.

  في كل مھارة من مھارات القراءة أو لم یجب أبدا   أخطاء 4أخطأ التلمیذ في حین إذا

  )10الملحق رقم ( أنظر التفاصیل في ا.أمام خانة لم یتمكن إطلاق× نضع علامة 

م الموافق 2012سنة  "بركة محمد عوض"القراءة تم إعدادھا من قبل باحث  قائمة مھارات

ھـ لتنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ الصف الرابع أساسي، تكونت القائمة من 1433لـ 

حیث یتم تقدیر أداء أفراد العینة حسب درجة كل سؤال من الاختبار ، سبعة وعشرون بندا

  )14الملحق رقم ( مثلما ھو موضح في .مع درجة المھارة الذي تنتمي إلیھ

  الدراسة:إجراء  8.1

بزیارات متقطعة لكل من مدرسة بن  2020نوفمبر  02 ابتداء من تاریخقامت الباحثة    

جبارة عبد الجبار ومدرسة مرزوق بن دیدة نظرا لتسھیلات التي قدمت لھا من قبل المدراء 

والأساتذة، مما سمح لھا بأخذ نظرة أولیة عن واقع مدى اكتساب تلامیذ السنة الرابعة 

ا الباحثة وكیفیة ابتدائي لمھارات القراءة، لتكوین فكرة عن أدوات البحث التي ستستخدمھ

تطبیقھا والمتمثلة في نص قرائي تشخیصي مصاحب لقائمة مظاھر صعوبات تعلم القراءة 

معد من طرف الباحثة ونصوص قرائیة علاجیة لتنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ ذوي 

صعوبات تعلم القراءة، أضف إلى ذلك إعداد قائمة المھارات واختبار لھذه المھارات من 

حثة. لاستشاراتھم حول النصوص القرائیة كدراسة استطلاعیة أولیة حیث تم طرف البا

 ونص  یتیم الأمونص  الأخت الكبرىإعداد مجموعة من النصوص والتي تمثلت في نص 



 الإجراءات المنھجیة للدراسة                                       : رابعال الفصل
 

198 
 

وبعد إطلاع الأساتذة   طریق النجاحونص الفلاح المكافح ونص  إعاقتي سبیل انتصاري

مع التعدیل وحذف نصوص أخرى لعدم ملائمتھا لتلامیذ  واحد علیھا تم الإبقاء على نص

وبعدما تم تغییر نصوص وتألیف نصوص أخرى من   ،السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي

نص واحة ، ونص الفلاح المكافح ونص الصداقة لا تعوض بالمال وھي  طرف الباحثة

أعادت  أحسن تیوت ونص متاحف بلادي ونص مھندس المستقبل ونص ادفع بالتي ھي

ادفع في النص الأخیر بتغییر عنوان النص بعدما كان  الزیارات أخرى حیث كان التعدیل 

لأخذ  یتم الزیارة فیھا إلى المدارسكان في كل مرة و حسن الجوارلیصبح  بالتي ھي أحسن

، وزیادة على ذلك ففي إعداد قائمة مھارات القراءة قامت الباحثة أیضا موافقة الأساتذة

رة المدارس فلبناء قائمة المھارات كان لابد من التنسیق مع الأساتذة حول ما تم تدرسھم بزیا

في السنوات الأولى والسنوات المتقدمة بجانب  الاطلاع على الدراسات السابقة والأدبیات 

  .التربویة، حتى یسھل على الباحثة من بناء قائمة مھارات مكتملة

الماضیة  قامت الباحثة بزیارات عدیدة لمدارس ابتدائیة ومع نھایة الفصل الدراسي للسنة 

لغرض تحكیم "النصوص القرائیة" من طرف معلمي السنة الرابعة ابتدائي نظرا لخبرتھم  

في المدارس ومعرفتھم لقدرات التلامیذ ومستواھم الدراسي، ھذا إضافة إلى كل من مدراء  

مھارات القراءة" من طرف أساتذة التعلیم  ومفتشي التعلیم الابتدائي، كما تم تحكیم "قائمة

إنجاز اللوحة الضوئیة والدومینو بالشروع في  الجامعي ، إذ قامت  الباحثة بعد إنھاء التحكیم

رغم الصعوبات التي واجھت الباحثة والتي تعود إلى قلة المواد والإمكانیات إلا  التعلیمي

یطة وذلك بمساعدة أشخاص في أنھا استطاعت تجاوز الأمر وتم إنجازھا في صورة بس

  .كیفیة انجازھا

بالموازاة تم تطبیق اللوحة الضوئیة المتضمنة لنص قرائي تشخیصي مصاحب لقائمة 

تلمیذ وتلمیذة  328مظاھر صعوبات تعلم القراءة  على عینة استطلاعیة الذي بلغ عددھا 

م عامر " التي تلمیذ وتلمیذة بمدرسة "مرزوق بن دیدة " تلیھا مدرسة " عصا 80منھم 

تلمیذ، تلیھا مدرسة محند عامر  76تلمیذ ، أما مدرسة دیدي عدة تتكون من 79تتكون من 

تلمیذ، إذ تم تشخیصھم  36تلمیذ،  بینما مدرسة إبراھیم فقد تكونت من  57قاسي مكونة من
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من طرف الطالبة وكان التطبیق بشكل فردي، كم تم تطبیق مقیاس "فتحي الزیات" علیھم 

  ف أساتذة التعلیم الابتدائي في نفس الوقت.من طر

قامت الباحثة بعدة زیارات لمدیریة التربیة  2021/2022وعند الدخول المدرسي لسنة 

ومفتشیة التربیة لولایة سعیدة للحصول على إحصائیات حول أعداد مدارس مدینة سعیدة 

  .ةومجموع تلامیذ السنة الرابعة بھا التي تمثل مجتمع بحث ھذه الدراس

 من المعدة القراءة مھارات قائمة قیطببت بعد الحصول الباحثة على الإحصائیات قامت

 التلامیذ من عینة على  "عوض محمد بركة"  بالباحث الخاصة مھارات وقائمة طرفھا

 عبد جبارة بن مدرسة من كل في تمثلت مدارس 08 على موزعین تلمیذ 306 قوامھا

 تلمیذ، 55 من تتكون التي أحمد مولاي ومدرسة وتلمیذة، تلمیذ 46 من تتكون والتي الجبار

 من مكونة خلدون ابن مدرسة أما تلمیذ، 48 من تتكون التي قاسي عامر محند مدرسة تلیھا

 مكونة الحاج صایمي مدرسة بینما 39 من تكونت محمد بومدین مدرسة حین في تلمیذ، 19

 مھیدي بن العربي مدرسة وتتكون تلمیذ 36 من مكونة مختار یوب مدرسة تلیھا تلمیذ، 22

  .وتلمیذة تلمیذ 41 من

 مدرسة من كل في تلمیذ 120 من مكونة عینة على طبق فقد القراءة مھارات اختبار أما

 من تكون كروم رماس مدرسة بینما وتلمیذة، تلمیذ 59 من تتكون والتي  دیدة بن مرزوق

  . تلمیذ 61

  :حساب الخصائص السیكومتریة 9.1

 كانت دراسة أي في الباحث یتبعھا التي  الإحصائیة الدلائل من السیكومتریة الخصائص تعد

 للأداة ثباتوا صدقا خلال من وذلك التطبیق قبل القیاس، أدوات وصلاحیة دقة من لتأكد

 أعدت التي الخاصیة أو السمة حقا تقیس الأخیرة ھذه كانت إذا ما لمعرفة المحلیة البیئة في

  معرفة ذلك مع بالموازاة أخرى، مرة تطبیقھا أعید ما إذا النتائج نفس تعطي وأن أجلھا من

   .علیھا الإجابة على قدرتھم ومدى للمفحوصین البنود ملائمة مدى
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  :"نشیطالمزارع "الحساب صدق المحكمین لنص قرائي 

  حكمین:مصدق ال

لتحقیق أھداف الدراسة قامت الباحثة ببناء نص تشخیصي للقراءة، مصحوب بقائمة   

مظاھر، بھدف التعرف على صعوبات التعلم الأكادیمیة التي تواجھ تعلم القراءة، ولقد تم 

معلمي تعلیم الابتدائي،  13محكم :  28عرض النص على مجموعة من المحكمین عددھم 

أساتذة من التعلیم الجامعي الذین لدیھم خبرة كافیة للحكم على  8التعلیم الابتدائي،  مفتشي  7

ملائمتھ ح الصیاغة اللغویة للنص  وحجمھ وصدق النص، طلب منھم  تحكیم مدى وضو

للفئة المستھدفة، بالإضافة إلى علامات الوقف ومدى  احتوائھ على مظاھر صعوبات تعلم 

  :ائج كما یمثلھا الجدول التاليالقراءة، وبعد استطلاع أراء المحكمین كانت النت



 الإجراءات المنھجیة للدراسة                                                                       الفصل الرابع :                 
 

201 
 

یم
حك

الت
ب 

وان
ج

  

   

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  

ن
می

حك
لم

ا
  

ملائمة النص للفئة   الصیاغة اللغویة  
  المستھدفة

مظاھر صعوبات تعلم   علامات الوقف  حجم النص
  القراءة

ن
می

حك
لم

ا
  

ق
فا

لات
ة ا

سب
ن

  

ن
می

حك
لم

ا
  

م 
��د

����
����
ع��

ة 
��ب
����
����
س��

ن
ق

فا
لات

ا
ن  
می

حك
لم

ا
  

  

ق
فا

لات
ة ا

سب
ن

  

ن 
می

حك
لم

ا
  

م 
��د

����
����
ع��

ة 
��ب
����
����
س��

ن
ق

فا
لات

ا
ن  
می

حك
لم

ا
  

ق
فا

لات
ة ا

سب
ن

  

ن 
می

حك
لم

ا
  

م 
��د

����
����
ع��

ة 
��ب
����
����
س��

ن
ق

فا
لات

ا
ن  
می

حك
لم

ا
  

ق
فا

لات
ة ا

سب
ن

  

ن 
می

حك
لم

ا
  

م 
��د

����
����
ع��

ة 
��ب
����
����
س��

ن
ق

فا
لات

ا
ن  
می

حك
لم

ا
  

ق
فا

لات
ة ا

سب
ن

  

ن 
می

حك
لم

ا
  

م 
��د

����
����
ع��

ة 
��ب
����
����
س��

ن
ق

فا
لات

ا
  

دد
لع

ا
  

ن 
قی
واف

لم
ا

  

%
  

ن
قی
واف

لم
ر ا

غی
 

%
  

ن
قی
واف

لم
ا

  

%
 

ن
قی
واف

لم
ر ا

غی
  

%
  

ن
قی
واف

لم
ا

 

%
  

ن
قی
واف

لم
ر ا

غی
  

%
  

ن
قی
واف

لم
ا

 

%
  

ن
قی
واف

لم
ر ا

غی
  

%
  

ن
قی
واف

لم
ا

 

%
ر   

غی
ن
قی
واف

لم
ا

  

%
  

ن
می

عل
م

  

13  13  

1
0
0

%
  

0  0
%

 

11  

8
5

%
  

2  

1
5

%
  

1
0

  

7
7

%
  

3  

2
3

%
  

1
2

  

9
2

%
  

1  8
%

  

11  

8
5

%
  

2  

1
5

%
  

ي 
����
����
����
�����

ش
فت
م

م 
��ی
����
����
����
����
عل

الت
ي

دائ
لابت

ا
  

7  7  

1
0

0
%

 
  

0  0
  

%
  

6  

8
6

%
  

1  

1
4

%
  

5  

7
1

%
  

2  

2
9

%
  

5  

7
1

%
  

2  

2
9

%
  

6  

8
6

%
  

1  

1
4

%
  

ة 
تذ

���ا
����
س����

أ
عة

ام
ج
ال

  

8  8  

1
0
0

%
  

0  0
%

  

8  

1
0
0

%
  

0  0
%

  

8  

1
0
0

%
  

0  0
%

  

7  

8
6

%
  

1  

1
3

%
  

8  

1
0
0

%
  

0  0
%

  
 المزارع النشیط ) یوضح نسبة اتفاق المحكمین حول النص04الجدول رقم(



 الإجراءات المنھجیة للدراسة                                                                       الفصل الرابع :                 
 

202 
 

تلامیذ ، وقد تراوحت نسبة الاتفاق عند لمن خلال النتائج المبینة في الجدول أعلاه نلاحظ أن أغلب المحكمین وافقوا على النص الموجھ ل 

في حین وافق المفتشون بنسبة تتراوح ما  ، % 23و% 15أما الذین لم یوافقوا فقد تراوحت النسبة ما بین  %100و% 77بین  المعلمین ما

، أما بخصوص أساتذة التعلیم الجامعي فقد تراوحت النسبة ما  %29و % 0والذین لم یوافقوا بنسبة  تتراوح ما بین  % 100و% 71بین 

، أما النسبة مما یحقق ارتفاعا في صدق النص% 13و %0قد تراوحت النسبة ما بین على غرار الذین لم یوافقوا ف% 100و %86بین 

  .%18و %0في حین تراوحت نسبة الذین لم یوافقوا ما بین %  100و %82محكم فقد تراوحت ما بین  28الكلیة للاتفاق عند 

ابوا للنص وأشیر ھنا أنني قدمت النص للتلامذة السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي للقراءة لمعرفة ما إذا كان یلائم مستواھم وقدراتھم ، فاستج  

  ولم تكن ھناك أي  صعوبة في ذلك مما زاد في مصداقیتھ.

ط والجید تلامیذ من السنة الرابعة ابتدائي منھم الضعیف والمتوس وعلاوة على ذلك اختارت الباحثة بمساعدة أساتذة التعلیم الابتدائي ثلاثة

من أجل معرفة الزمن المستغرق للقراءة الجیدة والمتوسطة والضعیفة بعد قراءة نص "المزارع النشیط"  فكانت النتائج  موبمدرسة رماس كر

  : )05كالتالي كما ھي مبینة في الجدول رقم (
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  ) حساب الزمن المستغرق في القراءة:05الجدول رقم (

  الزمن للقراءة  المجموع  التلمیذ الضعیف  المتوسطالتلمیذ   التلمیذ الجید

  دقیقة01.01

  

ثانیة 25دقائق و3

  

 57دقائق و 9ثانیة31دقائق و 5

  ثانیة

 19دقائق و3

  ثانیة

 "الم�زارع النش�یط"كما ھو موضح في الجدول أعلاه تبین أن الزمن المستغرق لقراءة ن�ص  

، ثانی��ة 199ثانی��ة م��ا یع��ادل  19دق��ائق و 3ابت��دائي ھ��و  الرابع��ةالمطب��ق عل��ى تلامی��ذ الس��نة 

  وبالتالي الوقت الإجمالي لقراءة النص لا بد أن لا یتجاوز الوقت المحدد آنفا.

  حساب الخصائص السیكومتریة  لقائمة مظاھر صعوبات تعلم القراءة:

  صدق المحكمین: 

عل�ى  قامت الباحثة بحصر مجموعة م�ن مظ�اھر ص�عوبات تعل�م الق�راءة م�ن خ�لال اطلاعھ�ا  

معلم�ي التعل�یم الابت�دائي، وھ�ي مظ�اھر بذلك، إضافة  إلى أراء  دراسات سابقة ومراجع متعلقة

لاس�تطلاع أراء المحكم�ین ح�ول تل�ك المظ�اھر، وق�د بل�غ  ةضمتھا قائمة مبدئیة في شكل اس�تبان

مظھ��را، وبع��د الانتھ��اء م��ن إع��داد أداة الدراس��ة وص��یاغة فقراتھ��ا  72مجم��وع ھ��ذه الأخی��رة 

أساتذة التعلیم الجامعي لتأكد من صدقھا، م�ن خ�لال إب�داء  7بصورتھا الأولیة تم عرضھا على 

آرائھم ح�ول الفق�رات م�ن حی�ث ملائم�ة ك�ل فق�رة لقی�اس م�ا وض�عت م�ن أجل�ھ، وم�دى ملائم�ة 

عــد اســتطلاع أراء المحكمــین كانــت النتــائج كمــا ب ووض��وح ص��یاغة اللغوی��ة لك��ل واح��دة منھ��ا.

  ) :06یبینها الجدول رقم (

  مظاھر صعوبات تعلم القراءةل ) نسبة اتفاق المحكمین حو06الجدول رقم (
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النسبة  صیاغة اللغویة        
 المئویة

غیر 
 ملائمة

النسبة 
 المئویة

 م مظاھر صعوبات تعلم القراءة  ملائمة

النسبة 
 المئویة

غیر 
 واضحة

النسبة 
 المئویة

 واضحة

 1 المقروءة الكلمة من أجزاء أو الكلمات بعض حذف 7 %100 0 0% 7 %100 0 %0

إض�����افة بع�����ض الكلم�����ات غی�����ر موج�����ودة ف�����ي ال�����نص الأص�����لي  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 إلى جملة أو الأحرف 

2 

 3 إبدال بعض الكلمات بأخرى قد تحمل بعضا من معناھا  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

إب�����دال كلم�����ات تتش�����ابھ ف�����ي الش�����كل أو الرس�����م ومختلف�����ة ف�����ي  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 المعنى 

4 

 5 إعادة بعض الكلمات أكثر من مرة بدون أي مبرر  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 6 قلب الأحرف وتبدیلھا وكأنھ یراھا من خلال المرآة 7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 7 الحذف والقلب بعض الأحرف كلمة  5 %71 2 %29 5 %71 2 %29

 8 قلب بعض الأحرف  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

ض������عف ف������ي التمیی������ز الأح������رف المتش������ابھة رس������ما مختلف������ة  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 لفظا (ح،ج،خ) 

9 

 10 ضعف التمییز الأحرف المتشابھة لفظا (س،ز)  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

 11 ضعف التمییز بین أحرف العلة  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

 12 یسقط في قراءة النص الكلمات الصغیرة  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 13 أخطاء تھجي بعض الكلمات  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0



 سةالإجراءات المنھجیة للدرا        :                                                                                 الفصل الرابع 
 

205 
 

 14 یخلط في القراءة بین حرف التاء وحرف الطاء  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

 15 یخلط في معاني الاتجاھات  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 16 صعوبة قراءة الكلمات المتجانسة أو المترادفة  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 17 صعوبة قراءة أواخر بعض الكلمات  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

یج�����د ص�����عوبة ف�����ي ق�����راءة الكلم�����ات المتش�����ابھة ف�����ي الش�����كل  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 ومختلفة في التشكیل والمعنى 

18 

 19 صعوبة في إدراك السجع  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

ص������عوبة الت������زام التلمی������ذ بالفواص������ل والنق������اط الت������ي توج������د  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 في النص 

20 

یج�����د ص������عوبة ف������ي تحوی������ل نب������رة الص������وت والأفك������ار مث������ال  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

 :عجبا!،فَكَیْفَ لَھُ أنَْ یُوَفِقَ بَیْنَ ھذا وَذاكََ ؟ 

21 

 22 العامیةیقرأ بعض الكلمات كما یسمعھا في اللغة  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

 23 یجد صعوبة في التركیز أثناء القراءة   6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

دائم������ا م������ا یفق������د مكان������ھ عن������د الق������راءة لا یع������رف عن������د أي  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 كلمة یتوقف ، أو یخطئ وینظر إلى السطر الآخر 

24 

ض�����عف ف�����ي التعام�����ل م�����ع الكلم�����ات بص�����ورة عام�����ة لاس�����یما  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 الكلمات التي لم یقابلھا من قبل 

25 

دائم������ا م������ا تمی������ل س������رعة قراءت������ھ إل������ى أن تك������ون بطیئ������ة  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 ودائما ما یبدو متردد قلیل التعبیر 

26 

ص�����عوبة ف�����ي تتب�����ع مك�����ان الوص�����ول ف�����ي الق�����راءة وازدی�����اد  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

حیرت������ھ وارتباك������ھ عن������د الانتق������ال م������ن نھای������ة الس������طر إل������ى 

27 



 سةالإجراءات المنھجیة للدرا        :                                                                                 الفصل الرابع 
 

206 
 

 بدایة السطر 

 28 قراءة الجمل بطریقة سریعة وغیر واضحة  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 29  قراءة الجمل بطریقة بطیئة كلمة كلمة. 7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

افتق�������ار الرغب�������ة ف�������ي الق�������راءة والش�������عور بالإرھ�������اق عن�������د  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

  ممارستھا

30 

ع����دم الق����درة عل����ى فھ�����م م����ا یق����رأ حت�����ى ل����و كان����ت الق�����راءة  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

  سلیمة ظاھریا 

31 

ص��������عوبة أو أخط��������اء ف��������ي ال��������ربط ب��������ین كلم��������ات الجمل��������ة  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

  وبالتالي فقدان معنى الجملة 

32 

 33  صوتھ ھادئ لا یُسمعھ غیره أثناء القراءة  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

 یـــنــتـ������ـظر غــ������ـیره لــ������ـیواصل ل������ھ ق������راءة كلم������ة أو جمل������ة 6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

 عند القراءة 

34 

 35  یتوقف كثیرا لقراءة كلمة أو مواصلة الجملة  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 36   ینطق الحروف المتقاربة في المخرج نطقا سلیمالا  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

یق����رأ م����ن حفظ����ھ لم����ا س����معھ م����ن غی����ره دون اھتم����ام بفھ����م  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

  ما قرأه بالنص 

37 

یص������عب علی������ھ تجزئ������ة الكلم������ة(لا یس������تطیع ق������راءة الكلم������ة  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

حرف�������ا ح�������رف و إنم�������ا یص�������مت كثی�������را ث�������م ینطقھ�������ا م�������رة 

 واحدة) (التھجي) 

38 

ینط�����������ق الكلم�����������ات نطق�����������ا عــ�����������ـشوائیا دون الاھــ�����������ـتمام  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 بالحركات 

39 
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 40  الـــــصــــامــــــتـــــة الــقـــــراءة من یــــمـــل 7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 41 یصعب علیھ ربط مقاطع الكلمات و الجمل في النص  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

ی��������ردد الــ��������ـحرف الأول م��������ن الكلم��������ة أو الجمل��������ة عـــ��������ـدّة  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

 مرّات 

42 

 43 یعجز عن الإجابة عن الأسئلة المباشرة حول النص  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 44 یجد صعوبة في التفریق بین الاسم و الفعل و الحرف  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 45 یجد صعوبة في احترام أدوات الربط  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 46   یجد صعوبة  في التشكیل النص . 7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 47  یجد صعوبة في قراءة حركة آخر حرف من الكلمة   7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

یخف�����ض ص�����وتھ ف�����ي كلم�����ة أو جمل�����ة و یرفع�����ھ بش�����دة ف�����ي  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

   الأخرى.

48 

یض�����ع إص�����بعھ تح�����ت الكلم�����ة عن�����د م�����ا یق�����رؤون م�����ن بدای�����ة  5 %71 2 %29 5 %71 2 %29

  الفقرة حتى نھایتھا

49 

یض������ع  إص������بعھ تح������ت الح������رف أو الكلم������ة أو الجمل������ة فق������ط   7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

  .ویقتربون منھا أكثر عندما لا یعرفونھا 

50 

 51  صعوبة توظیف قواعد الإعراب أثناء القراءة . 7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

ص�����عوبة ق�����راءة الح�����روف والكلم�����ات ف�����ي  المدرس�����ة بس�����بب  5 71% 2 %29 5 71% 2 29%

   المدارس القرآنیةاختلافھا عن الحروف  وكلمات 

52 

ص������عوبة إدراك وفھ������م مع������اني قواع������د اللغ������ة مث������ل الاس������م،  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

   الفعل، فاعل، المفعول بھ ،حروف الجر

53 
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 54  صعوبة  حفظ قواعد الصرف وتوظیفھا في القراءة  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

التعبی��������ر الخ��������اطئ ع��������ن الص��������ور الت��������ي تعك��������س ال��������نص  7 %100 0 0% 7 %100 0 0%

  المقروء.   

55 

ص������عوبات تعم������یم المھ������ارات اللغوی������ة إل������ى مواق������ف متع������ددة  5 71% 2 %29 5 71% 2 29%

  في الحیاة فیعجز عن استدعائھا أثناء القراءة

56 

ص�������عوبات ال�������ربط ب�������ین ال�������دال والم�������دلول وتأثیرھ�������ا عل�������ى  5 %71 2 %29 5 %71 2 %29

  مدركاتھ 

57 

 58  صعوبة القراءة من اللوحة الضوئیة 7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 59  التأتأة أثناء القراءة   6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

 60  تأثیر الخوف الشدید على قراءتھ .  5 %71 2 %29 5 %71 2 %29

التك�����رار الش�����فوي المھم�����وس قب�����ل نط�����ق الكلم�����ة م�����ع الت�����ردد  3 %43 4 %57 3 %43 4 %57

  والخوف من الوقوع في  الخطأ 

61 

 62  .صعوبة قراءتھ للحروف المشددة وغیر المشددة  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

ع�������دم قدرت�������ھ عل�������ى التمیی�������ز أتن�������اء الق�������راءة ب�������ین ال�������لام   7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

  القمریة والشمسیة 

63 

ص�����عوبة التمیی�����ز أتن�����اء الق�����راءة ب�����ین الكلم�����ات الت�����ي تنتھ�����ي  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

  بالتنوین والتي لا تنتھي بھ  

64 

 65  تفخیم وترقیق الحروف في غیر موضعھا  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

 66  صعوبة إدغامھ للحروف التي تستحق ذلك  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

نس�������������یان أش�������������كال ودلالات الح�������������روف فیعج�������������ز ع�������������ن  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0 67 
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  استرجاعھا وقت الحاجة 

 68 صعوبة التعبیر عن النص بأسلوبھ الخاص  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

 69 یجد صعوبة في اقتراح نھایة مغایرة للقصة  5 %71 2 %29 5 %71 2 %29

 70 صعوبة تحدید الفقرات التي یتكون منھا النص  7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

ص�����عوبة اس�����تخراج جم�����ل دال�����ة ع�����ن الوص�����ف مث�����ل یعم�����ل  6 %86 1 %14 6 %86 1 %14

 بكد وجد ونشاط

71 

 72 صعوبة استخراج كلمات دالة على السرد مثل یحكى 7 %100 0 %0 7 %100 0 %0

  

والذین لم یوافقوا   %100و % 71خلال النتائج المبینة في الجدول أعلاه أن المحكمین اتفقوا على قائمة المظاهر بنسبة تتراوح ما بین  تبین

 مارتأت بعد باحثةغیر أن ال % 57وعدم الاتفاق بنسبة %43نسبة الاتفاق كانت   61ما عدا البند  %29و % 0تراوحت النسبة ما بین 

، وبعد تفریغ القائمة وتحلیل آراء المحكمین تم إجراء تعدیل مناسب في الفقرات حسب ما أوصى به لتأكید معلمي التعلیم الابتدائي علیه حذفه

المحكمین وتم ذلك إما بتغییر الصیاغة اللغویة أو حذف أو إضافة، كما لاحظ البعض الآخر تشابه بعض المظاهر فیما بینها لذا اقترحوا 

ة فضلت عدم حذفها بغیة كشف عن مدى نباهة المحكمین في الاطلاع على المظاهر وتمییز بینها، باحثجنب التكرار، غیر أن الحذفها لت

  .وفیما یلي جدول الذي یبین الفقرات التي تم تعدیلها
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  :قائمة مظاهر صعوبات تعلم القراءة ) یوضح تعدیل فقرات07الجدول رقم (

  التعدیل فقرات بعد فقرات قبل التعدیل  

 تكرار بعض الكلمات أكثر من مرة بدون أي مبرر إعادة بعض الكلمات أكثر من مرة بدون أي مبرر  5

 عدم التمییز الأحرف المتشابھة رسما مختلفة لفظا( ح،ج،خ) ضعف في التمییز الأحرف المتشابھة رسما مختلفة لفظا (ح،ج،خ)  9

 عدم التمییز الأحرف المتشابھة لفظا (س،ز) ضعف التمییز الأحرف المتشابھة لفظا (س،ز)  10

 عدم التمییز بین أحرف العلة ضعف التمییز بین أحرف العلة  11

 عدم الرغبة في القراءة والشعور بالإرھاق عند ممارستھا افتقار الرغبة في القراءة والشعور بالإرھاق عند ممارستھا  30

وبالتالي فقدان معنى صعوبة أو أخطاء في الربط بین كلمات الجملة   32

 الجملة

 عدم الربط بین كلمات الجملة  مما یفقد معناھا

 یقرأ الكلمات كما یسمعھا من غیره دون فھم یقرأ من حفظھ لما سمعھ من غیره دون اھتمام بفھم ما قرأه بالنص  37

معظم التلامیذ یضعون أصابعھم تحت الكلمة عند ما یقرؤون من   49

  نھایتھابدایة الفقرة حتى 

یضع إصبعھ تحت الكلمة عند قراءة الفقرة من بدایتھا إلى 

  نھایتھا

معظم التلامیذ یضعون أصابعھم تحت الحرف أو الكلمة أو الجملة   50

فقط  ویقتربون منھا أكثر عندما لا یعرفونھا أي (لیس من البدایة 

  إلى النھایة الفقرة ).

فقط  ویقترب یضع إصبعھ تحت الحرف أو الكلمة أو الجملة 

منھا أكثر عندما لا یعرفھا أي( لیس من البدایة إلى النھایة 

  الفقرة ).

ص�������عوبات ال�������ربط ب�������ین ال�������دال والم�������دلول وتأثیرھ�������ا عل�������ى   57

  مدركاتھ 

یص�����عب علی�����ھ ال�����ربط ب�����ین ال�����دال والم�����دلول وتأثیرھ�����ا 

  على مدركاتھ 
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  الملموسةصعوبة التعامل مع الأداة   صعوبة القراءة من اللوحة الضوئیة  58

التك�����رار الش�����فوي المھم�����وس قب�����ل نط�����ق الكلم�����ة م�����ع الت�����ردد   61

  والخوف من الوقوع في  الخطأ 

  یكرر الكلمة شفویا قبل النطق بھا  

یص��������عب علی��������ھ ق��������راءة الح��������روف المش��������ددة وغی��������ر    .صعوبة قراءتھ للحروف المشددة وغیر المشددة   62

  .المشددة

ع����دم قدرت����ھ عل����ى التمیی����ز أتن����اء الق����راءة ب����ین ال����لام القمری����ة   63

 والشمسیة 

  لا یمیز بین اللام القمریة والشمسیة 

ص�����عوبة التمیی�����ز أتن�����اء الق�����راءة ب�����ین الكلم�����ات الت�����ي تنتھ�����ي   64

  بالتنوین والتي لا تنتھي بھ  

لا یمی�����ز ب�����ین الكلم�����ات الت�����ي تنتھ�����ي ب�����التنوین والت�����ي لا 

  تنتھي بھ  

  یصعب علیھ إدغام الحروف التي تستحق ذلك   صعوبة إدغامھ للحروف التي تستحق ذلك   66

نس������������یان أش������������كال ودلالات الح������������روف فیعج������������ز ع������������ن   67

  استرجاعھا وقت الحاجة 

  یصعب علیھ استرجاع أشكال ودلالات الحروف  

 یصعب علیھ التعبیر عن النص بأسلوبھ الخاص  صعوبة التعبیر عن النص بأسلوبھ الخاص   68

وعلـى  إلـى الصـدق الظـاهري لفقـرات القائمـة وصـدق محتواهـا وقـدرتها علـى قیـاس مـا وضـعت لقیاسـه، لباحثـةادا على ما ذكر سـابقا توصـلت اواستن

المحكمـین، وفـي الأخیــر اكتملـت أداة الدراسـة فـي صــورتها النهائیـة حیـث تكونـت مــن  ءلـلآرامـدى ملائمتهـا بعـد التعــدیل التـي خضـعت لهـا اســتجابة 

  مظهرا، وهكذا أصبحت جاهزة لتطبیق على عینة الدراسة.   72
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حس�������اب ص�������دق قائم�������ة مظ�������اھر ص�������عوبات تعل�������م الق�������راءة المص�������احبة ل�������نص 

 ال�������داخلي الاتس�������اقلحس�������اب  spssالقرائ�������ي بالاس�������تعانة بالبرن�������امج الإحص�������ائي 

  ):08فجاءت النتائج كما ھي مبینة في الجدول رقم (

  مظاھر صعوبات تعلم القراءة: ) حساب صدق الاتساق الداخلي لقائمة08الجدول رقم (

رقم 
  الفقرة

معامل 
  ارتباط

مستوى 
  الدلالة

رقم 
  الفقرة

معامل 
  ارتباط

مستوى 
  الدلالة

رقم 
  الفقرة

معامل 
  ارتباط

مستوى 
  الدلالة

 0.05دال عند  *0,130  49  0.01دال عند  0**755,  25  0.01دال عند  0**713,  01

 0.05دال عند  *0,116  50 0.01عند دال  0**551,  26 0.01دال عند   0**669,  02

  0.01دال عند   0**716,  51 0.01دال عند  0**280,  27 0.01دال عند  0**495,  03

  0.05دال عند  *0,125  52 0.05دال عند  *0,116  28 0.01دال عند  **0,508  04

 0.01دال عند  0**359,  53 0.01دال عند  0**433,  29 0.01دال عند  **0,148  05

 0.01دال عند  0**385,  54 0.01دال عند  0**800,  30 0.01دال عند  **0,370  06

 0.01دال عند  0**361,  55 0.01دال عند  0**337,  31 0.01دال عند  **0,461  07

 0.01دال عند  0**254,  56 0.01دال عند  0**671,  32 0.01دال عند  **0,441  08

 0.01دال عند  0**734,  57 0.01عند دال  0**259,  33 0.01دال عند  **0,213  09

 0.01دال عند  0**145,  58 0.01دال عند  0**283,  34 0.01دال عند  **0,186  10

 0.01دال عند  0**259,  59 0.01دال عند  0**503,  35 0.01دال عند  **0,301  11

 0.01دال عند  0**235,  60 0.01دال عند  0**309,  36 0.01دال عند  **0,275  12

 0.01دال عند  0**569,  61 0.01دال عند  0**249,  37 0.01دال عند  **0,761  13

 0.01دال عند  0**630,  62 0.01دال عند  0**404,  38 0.01دال عند  **0,256  14

 0.01دال عند  0**368,  63 0.01دال عند  0**759,  39 0.05دال عند  *0,139  15

 0.01دال عند  0**655,  64 0.01عند دال  0**325,  40 0.01دال عند  **0,219  16

 0.01دال عند  0**249,  65 0.01دال عند  0**513,  41 0.01دال عند  **0,479  17

 0.01دال عند  0**372,  66 0.01دال عند  **0,340  42 0.01دال عند  **0,625  18

 0.01دال عند  0**568,  67 0.01دال عند  0**519,  43 0.01دال عند  **0,566  19

 0.01دال عند  0**397,  68 0.01دال عند  0**396,  44 0.01دال عند  **0,374  20

 0.01دال عند  0**270,  69 0.01دال عند  0**195,  45 0.01دال عند  **0,422  21

 0.01دال عند  0**180,  70 0.01دال عند  0**806,  46 0.05دال عند  *0,112  22

0.01دال عند  0**428,  71 0.01عند دال  0**281,  47 0.01دال عند  **0,790  23  

  0.05دال عند  *0,133  72 0.01دال عند  **0,267  48 0.01دال عند  **0,237  24

قیم معامل ارتباط بیرسون لارتباط درجة كل بند بالدرجة الكلیة أن  یتبین من الجدول أعلاه

 الفقرات ارتباطات على تدلوھي قیم  )0.806() 0.301( للقائمة قد تراوحت ما بین
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والتي تدل على وجود ارتباط  )0.01(دالة احصائیا عند مستوى الدلالة  ،الكلي لمجموعھا

  یتراوح بین ارتباط متوسط ومرتفع بین درجة كل عبارة والدرجة الكلیة للقائمة.

، 14، 10،12، 09، 05(بند من القائمة والتي تمثلت في كل من رقم  28في حین تم حذف 

15 ،16 ،22 ،24 ،27 ،28 ،33 ،34 ،37 ،45 ،47 ،48 ،49 ،50 ،52، 56، 58 ،

) 0.01و 0.05وھي بنود دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ( )72، 70، 69، 65، 60، 59

 –فھو قدر ضئیل من الارتباط یمكن إھمالھ  – 0.30إلا أن معامل ارتباطھا أقل من 

  وبالتالي فھي علاقة  ضعیفة. )88، ص 2019(حسن، 

وبعد التأكد من صدق المحكمین وتعدیل البنود في ضوء آرائھم وحساب صدق الاتساق 

بندا  72الداخلي ، توصلت الباحثة إلى الصورة النھائیة للقائمة التي كانت تحتوي على 

  .318صفحة ) 06 والملحق رقم( 313) صفحة 02 (أنظر الملحق رقم  .بندا 44سارت 

   :الصدق التمییزي

  قائمة مظاھر صعوبات تعلم القراءةحساب صدق  التمییزي ل )09جدول رقم (

   

  

t 

  

درجة 

 الحریة

  

مستوى 

 الدلالة

  المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

 فواصل ثقة من الفرق95% 

 89الفئة العلیا   89الفئة الدنیا  

51.146 1.611 54.328 47.964 31.739 176 0.05 

  ،0.05الدلالة مستوى عند إحصائیا دالة" ت" قیمة أن) 09( رقم أعلاه الجدول من یتبین 

 العینتین بین التمییزیة القدرة على تتوفر القراءة تعلم صعوبات مظاھر قائمة أن یعني مما

 .صادقة فإنھا وعلیھ القراءة تعلم صعوبات تشخیص في المتطرفتین

  حساب ثبات لقائمة مظاھر صعوبات تعلم القراءة :

حساب ثبات لقائمة مظاھر صعوبات تعلم القراءة قامت الباحثة بحساب ھذا فیما یخص 

الأخیر بطریقة التجزئة النصفیة للقائمة، حیث تم تجزئة فقرات القائمة إلى جزأین متساویین 
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الجزء الثاني البنود الزوجیة والتي تبدأ  39إلى  01یمثل الجزء الأول البنود الفردیة من 

رجات المتحصل علیھا من خلال تطبیق قائمة مظاھر صعوبات ، وھي الد44إلى  02من 

لحساب معامل  بیرسون rتعلم القراءة  المصاحبة للنص القرائي وبعد تطبیق معادلة 

  كانت النتائج كالتالي: "سبیرمان"الارتباط بین درجات كلیھما، ثم تم تصحیحھ بمعادلة 

بطریقة التجزئة  صعوبات تعلم القراءةقائمة مظاھر  معامل ثبات) یوضح 10الجدول رقم (

  النصفیة

عدد أفراد   

  العینة

مستوى   معامل الارتباط  درجة الحریة

  الدلالة

ع�����دد الفق�����رات 

  الفردیة
22  328  326  0.85 r 

   بیرسون

دال عن���������د 

0.05  

ع�����دد الفق�����رات    

  الزوجیة
22  0.92 

rسبیرمان  
 القراءة تعلم صعوبات مظاھر قائمةثبات ل معامل أن) 10( رقم أعلاه الجدول من لنا یتضح

 وبالتالي 0.92 یساوي الثبات معامل كان" سبیرمانr" باستخدام وبالتصحیح 0.85 یساوي

  .الثبات من عالیة درجة على تتوفر المظاھر قائمة

   كما تم حساب الثبات بطریقة " ألفا كرونباخ" وكانت والجدول رقم یوضح ذلك.

  بطریقة ألفا كرونباخثبات معامل ) 11الجدول رقم (

  ألفا كرونباخ  عدد أفراد العینة  عدد الفقرات

44  328  0.93  
ألف�����ا أن معام�����ل الثب�����ات بطریق�����ة " )11یتض�����ح م�����ن خ�����لال الج�����دول أع�����لاه رق�����م (

ص������عوبات تعل������م  ، وم������ن الملاح������ظ أن قائم������ة المظ������اھر0.93تس������اوي  كرونب������اخ"

  تتوفر على درجة عالیة من الثبات. القراءة 
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  النصوص القرائیة :حساب صدق 

  صدق المحكمین:

 ،لقراءةلتنمیة مھارات انصوص  ببناء الباحثة خلاف أمال قامت الدراسة أھداف لتحقیق  

والتردد على المدارس  ابتدائي، رابعةال لسنة المقرر المدرسي الكتاب على الاطلاع بعد

، وبعدة عدة  لأخذ أراء أستاذة السنة الرابعة ابتدائي بخصوص النصوص كاستطلاع أولي

 معلمي 27:  محكم 47 عددھم المحكمین من مجموعة على وصالنص عرض زیارات تم

 الذینالابتدائي  التعلیممدراء  10 الابتدائي، التعلیم  مفتشي  10 ابتدائي، رابعةال السنة تعلیم

 الصیاغة وضوح مدى تحكیم  منھم طلب ،وصالنص صدق على للحكم كافیة خبرة لدیھم

 الوقف علامات إلى بالإضافة المستھدفة، للفئة مملائمتھ و موحجمھ  وصللنص اللغویة

 كما النتائج كانت المحكمین أراء استطلاع وبعد القراءة، مھارات على ماحتوائھ ومدى

  :التالي الجدول یمثلھا

  القرائیة  وص) یوضح نسبة اتفاق المحكمین حول النص12الجدول رقم(
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معلمي السنة الرابعة من التعلیم  مدراء التعلیم الابتدائي مفتشي التعلیم الابتدائي
 الابتدائي

                               
                      

عدد المحكمین                                      
 
 

10 10 27 
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 المحكمین جوانب التحكیم

  القرائیة العلاجیة للنصوص
 %

 

ر 
غی

ن
قی

اف
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 ال

%
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%
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%
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%
 

ن
قی

اف
مو

 ال

الصیاغة  نص حسن الجوار 23 %85 04 %15 07 %70 03 %30 10 %100 00 %00

 اللغویة
 نص الصداقة لا تعوض بالمال  25 %93 02 %07 09 %90 01 %10 08 %80 02 %20

 مھندس المستقبل 25 %93 02 %07 09 %90 01 %10 09 %90 01 %10

 واحة تیوت 21 %78 06 %22 08 %80 02 %20 09 %90 01 %10

 الفلاح المكافح 22 %81 05 %19 09 %90 01 %10 08 %80 02 %20

 بلاديمتاحف  19 %70 08 %30 09 %90 01 %10 08 %80 02 %20

ملائمة  نص حسن الجوار 24 %89 03 %11 06 %60 04 %40 09 %90 01 %10

النص للفئة 

 المستهدفة

 نص الصداقة لا تعوض بالمال  22 %81 05 %19 09 %90 01 %10 08 %80 02 %20

 مھندس المستقبل 20 %74 07 %26 08 %80 02 %20 08 %80 02 %20

 واحة تیوت 19 %70 08 %30 08 %80 02 %20 10 %100 00 %00

 الفلاح المكافح 20 %74 07 %26 08 %80 02 %20 08 %80 02 %20

 متاحف بلادي 17 %63 10 %37 06 %60 04 %40 09 %90 01 %10

 حجم النص نص حسن الجوار 19 %70 08 %30 06 %60 04 %40 07 %70 03 %30
 نص الصداقة لا تعوض بالمال  17 %63 10 %37 06 %60 04 %40 07 %70 03 %30

 مھندس المستقبل 15 %56 12 %44 06 %60 04 %40 06 %60 04 %40
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 ابتدائي، التعلیم من الرابعة السنة لتلامیذ ةالموجھ وصالنص على وافقوا المحكمین أغلب أن یلاحظ أعلاه) 12( رقم الجدول نتائج خلال من

 وافق حین في ،% 67و% 07 بین ما النسبة تراوحت فقد یوافقوا لم الذین أما%  93و% 33 بین ما المعلمین عند الاتفاق نسبة تراوحت وقد

، أما المفتشین فقد تراوحت نسبة %70 و%00 بین ما تتراوح  بنسبة یوافقوا لم والذین%  100و% 30 بین ما تتراوح بنسبة المدراء

، ما عدا نص متاحف بلادي توقف عدم الاتفاق علیھ %70 و%00والذین لم یوافقوا  بنسبة تتراوح ما بین  %  100و% 30الاتفاق ما بین  

 ، ماعدا ذلك كان جید %70بینما مدراء ومفتشي التعلیم الابتدائي فكانت بنسبة  %67من قبل أساتذة التعلیم الابتدائي بنسبة  من ناحیة الحجم

وبالتالي فكل إلا أن الباحثة ارتأت عدم حذفھ لأن كان الغایة من ذلك ھو تجزئة النص إلى فقرات في كل حصة یتم تدریسھم فقرة منھ، 

  .عاتفت صدقا مرحققالنصوص 

 واحة تیوت 17 %63 10 %37 07 %70 03 %30 06 %60 04 %40

 الفلاح المكافح 18 %67 09 %33 06 %60 04 %40 06 %60 04 %40

 متاحف بلادي 09 %33 18 %67 03 %30 07 %70 03 %30 07 %70

علامات  نص حسن الجوار 25 %93 02 %07 10 %100 00 %00 10 %100 00 %00

 الوقف
 نص الصداقة لا تعوض بالمال  24 %89 03 %11 08 %80 02 %20 10 %100 00 %00

 مھندس المستقبل 25 %93 02 %07 08 %80 02 %20 10 %100 00 %00

 تیوتواحة  23 %85 04 %15 08 %80 02 %20 10 %100 00 %00

 الفلاح المكافح 25 %93 02 %07 07 %70 03 %30 10 %100 00 %00

 متاحف بلادي 22 %81 05 %19 07 %70 03 %30 10 %100 00 %00

تعلم  مهارات نص حسن الجوار 23 %85 04 %15 10 %100 00 %00 09 %90 01 %10

 القراءة
 نص الصداقة لا تعوض بالمال  24 %89 03 %11 07 %70 03 %30 09 %90 01 %10

 مھندس المستقبل 21 %78 06 %22 09 %90 01 %10 08 %80 02 %20

 واحة تیوت 19 %70 08 %30 08 %80 02 %20 08 %80 02 %20

 الفلاح المكافح 20 %74 07 %26 07 %70 03 %30 08 %80 02 %20

 متاحف بلادي 21 %78 06 %22 07 %70 03 %30 08 %80 02 %20
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  تحكیم دلیل اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي:

  ) نسبة اتفاق المحكمین حول دلیل اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي13الجدول رقم (
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ملائمة الأنشطة 

  المستهدفةللفئة 

تدرج الأسئلة من   حجم أسئلة الأنشطة  تنوع الأسئلة

السهل إلى 

  الصعب
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 السنة لتلامیذ الموجھالتعلیمي  والدومینو الضوئیة اللوحة دلیل على وافقوا المحكمین أغلب أن یلاحظ أعلاه) 13(رقم الجدول نتائج خلال من

وعدم %  100مفتشي التعلیم الابتدائي فیما یخص بوضوح التعلیمات والتدریبات  عند الاتفاق نسبة قدرت وقد ابتدائي، التعلیم من الرابعة

، أما بخصوص ملائمة الأنشطة للفئة  %08ونسبة عدم الاتفاق  % 92،  أما وضوح الصیاغة اللغویة بلغت نسبة الاتفاق  % 00الاتفاق 

، ونسبة عدم الاتفاق  %100، بینما تنوع الأنشطة فقد قدرت نسبة الاتفاق بـ % 17ونسبة عدم الاتفاق  % 83المستھدفة كانت نسبة الاتفاق 

أما فیما تعلق تدرج الأسئلة من ، % 25ونسبة عدم الاتفاق بلغت  %75، فیحین بلغت نسبة الاتفاق الخاصة بـ حجم أسئلة النص % 00

، بینما احتوائھ لمھارات القراءة فكانت نسبة الاتفاق بـ % 17وقدرت نسبة عدم الاتفاق بـ   %83السھل إلى الصعب كانت نسبة الاتفاق 

  ، مما یحقق ارتفاعا في صدق  دلیل اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي .%  08م الاتفاق فقد قدرت نسبتھ بـ أما نسبة عد 92%

  حساب صدق قائمة مھارات القراءة:

 قائمة مھارات القراءةل ) صدق المحكمین14الجدول رقم (

النسبة  ملائمة مھارات القراءة الرقم
 المئویة

غیر 

 ملائمة

النسبة 
 المئویة

 صیاغة اللغویة

النسبة  واضحة
 المئویة

غیر 
 واضحة

النسبة 
 المئویة

 22% 2 78% 07 %0 0 %100 09 التّمثیل الصّوتي للمعاني المقروءة. 01

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 تحدید مرادف الكلمة  02

 11% 1 89% 08 %0 0 %100 09 تحدید ضدّ الكلمة  03

 %0 0 %100 09 11% 1 89% 08 في النصذكر الشّخصیات الواردة  04

 %0 0 %100 09 11% 1 89% 08 وصف شخصیات النص 05
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 %0 0 %100 09 11% 1 89% 08 ذكر الأماكن الواردة في النص 06

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 تحدید الفكرة الرئیسیة  07

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 تحدید الأفكار الجزئیة 08

 %0 0 %100 09 11% 1 89% 08 النص تحدید نوع 09

 22% 2 78% 07 22% 2 78% 07 تحدید نمط النص 10

 %0 0 %100 09 11% 1 89% 08 اقتراح عنوانا آخر للنص 11

 %0 0 %100 09 11% 1 89% 08 تحدید عدد فقرات النص 12

 11% 1 89% 08 33% 3 67% 06 اكتشاف العاطفة من النص 13

 11% 1 89% 08 11% 1 89% 08 السائدة في النص.استنتاج القیم  14

 22% 2 78% 07 22% 2 78% 07 تحدید التّشبیھ  15

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 القدرة على الإجابة عن الأسئلة. 16

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 إمكانیة التّعبیر عن الصّور الموجودة في النّص 17

المختلفة في النّص (النّفي، النّداء، التّمییز بین الأسالیب  18
 التعجب، الاستفھام)

09 100% 0 0% 09 100% 0 0% 

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 التّمییز بین ال القمریة والشّمسیة 19

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 التّمییز بین الحروف الشّمسیة والقمریة 20

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 فعل.تمییز أقسام الكلام المختلفة حرف، اسم،  21

 11% 1 89% 08 11% 1 89% 08 التّمییز بین حروف الجرّ والعطف 22

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 التّمییز بین أفعال الماضي والمضارع والأمر 23

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 التّمییز بین الجملة الاسمیّة والفعلیّة. 24

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 الصّحیحإعطاء الإعراب  25

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 القدرة على ضبط تصریف الأفعال. 26

 %0 0 %100 09 11% 1 89% 08 تكملة الجمل النّاقصة 27
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 11% 1 89% 08 %0 0 %100 09 التّمییز بین الكلمات المتشابھة لفظا ورسما 28

الشكل(ب، ت،ث، ع، غ)  التّمییز بین الحروف المتشابھة في  29
 والصوت ( ظ، ذ، ت، ط)

08 %89 1 %11 09 100% 0 0% 

 %0 0 %100 09 11% 1 89% 08 التّمییز بین ظرف الزمان والمكان 30

 11% 1 89% 08 11% 1 89% 08 التّعرف على علامات التّرقیم الموجودة في النّص 31

 11% 1 89% 08 %0 0 %100 09 تركیب كلمات جدیدة من حروف سبق تعلمّھا. 32

 33% 3 67% 06 11% 1 89% 08 تحلیل الكلمات إلى حروف وتسمیتھا. 33

 33% 3 67% 06 11% 1 89% 08 تحلیل الكلمات المعطاة إلى مقاطع 34

 44% 4 56% 05 11% 1 89% 08 تكوین كلمات جدیدة من مقاطع معطاة. 35

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 تركیب جمل بسیطة من مفردات سبق تعلّمھا 36

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 التّمییز بین أنواع التّنوین. 37

التّمییز بین حركات الحروف (الفتحة، الكسرة، الضمة،  38
 السكون)

09 100% 0 0% 09 100% 0 0% 

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 التّمییز بین أنواع الشّدة. 39

المغلقة في  والھاء التّمییز بین التّاء المربوطة والتّاء المفتوحة  40
 نھایة الكلمة

09 100% 0 0% 09 100% 0 0% 

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 التّمییز بین الضّمائر المتّصلة والضّمائر المنفصلة. 41

توظیف أدوات  الاستفھام سواء كان حرفا أم أسماء توظیفا  42
 صحیحا

08 %89 1 %11 08 %89 1 %11 

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 التّمییز بین أسماء الإشارة والأسماء الموصولة  43

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 تحدید المفرد والجمع والمثنىّ من الكلمات. 44

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 تحدید المذكّر والمؤّنث. 45

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 التّمییز بین حروف  المدّ (و، ا،ي) 46
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 11% 1 89% 08 %0 0 %100 09 التّمییز بین الحركات القصیرة والطّویلة. 47

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 القدرة على اختیار المعنى المناسب لكلمة ما 48

 %0 0 %100 09 11% 1 89% 08 القدرة على تتبّع حوادث القصّة بشكل متسلسل ومختصر. 49

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 التّمییز بین المضارع المنصوب والمضارع المجزوم 50

 %0 0 %100 09 %0 0 %100 09 التّمییز بین الفعل الصّحیح والفعل المعتّل. 51

 33% 3 67% 06 11% 1 89% 08 القدرة على التّصنیف الكلمات في حقول دلالیة. 52

 %0 0 %100 09 22% 2 78% 07 ربط الجملة بما یناسبھا من نصوص.  53

 11% 1 89% 08 22% 2 78% 07 تلخیص النّص المقروء بطریقتھ الخاصّة 54

 11% 1 89% 08 22% 2 78% 07 إعادة ترتیب النّص ترتیبا تسلسلیا  55

قراءة النّص قراءة مسترسلة وسلیمة معبرة عن مختلف  56
 الأنماط .

09 100% 0 0% 08 %89 1 %11 

  

بنسبة تتراوح ما بین من حیث أنھا ملائمة تبین من خلال النتائج المبینة في الجدول أعلاه أن المحكمین اتفقوا على قائمة مھارات القراءة 

و  %56أما فیما یخص الوضوح فكانت نسبة الاتفاق ما بین ،  %33و  %00الذین لم یوافقوا تراوحت النسبة ما بین  %100و   78%

  ، مما حقق صدقا مرتفعا لقائمة مھارات القراءة.%44و  %00والذین لم یوافقوا فقد تراوحت نسبة الاتفاق ما بین  100%
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 قائمة مھارات القراءة تم الاستعانة بالبرنامج الإحصائيلصدق حساب الفیما یخص أما 

spss 15(تائج كما ھي مبینة في الجدول رقملحساب الصدق التمییزي فجاءت الن :(  

  القراءة. مهارات لقائمة يحساب صدق التمییز ) 15الجدول رقم (

  المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

   فواصل ثقة من الفرق95%

t 

درجة 

 الحریة

مستوى 

 83الفئة العلیا   83الفئة الدنیا   الدلالة

 110.916 3.622 118.076 103.764 30.627 164 0.05 

  ،0.05الدلالة مستوى عند إحصائیا دالة" ت" قیمة أن) 15( رقم أعلاه الجدول من یتبین 

في  المتطرفتین العینتین بین التمییزیة القدرة على تتوفر القراءة مھارات قائمة أن یعني مما

  .صادقة فإنھا وعلیھتنمیة مھارات القراءة لذوي صعوبات تعلم 

  صدق الاتساق الداخلي:

الاتساق الداخلي بین الفقرة والمجموع الكلي لقائمة مھارات  حساب) 16الجدول رقم (

  القراءة

معامل   رقم الفقرة
  الارتباط

 مستوى
  الدلالة

معامل   رقم الفقرة
  الارتباط

مستوى 
  الدلالة

0.01دال عند  **0,792  29  0.01دال عند   0**736,  01  

0.01دال عند  **0,800  02 0.01دال عند  **0,781  30   

0.01دال عند  **0,829  03 0.01دال عند  **0,766  31   

0.01دال عند  **0,789  04 0.01دال عند  **0,839  32   

0.01دال عند  **0,786  05 0.01دال عند  **0,857  33   

0.01دال عند  **0,781  06 0.01دال عند  **0,839  34   

0.01دال عند  **0,777  07 0.01دال عند  **0,847  35   

0.01دال عند  **0,811  08 0.01دال عند  **0,862  36   

0.01دال عند  **0,751  09 0.01دال عند  **0,691  37   

0.01دال عند  **0,701  10 0.01دال عند  **0,663  38   

0.01دال عند  **0,772  11 0.01دال عند  **0,725  39   

0.01دال عند  **0,752  12 0.01دال عند  **0,815  40   

0.01دال عند  **0,708  13 0.01دال عند  **0,811  41   
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0.01دال عند  **0,762  14 0.01دال عند  **0,826  42   

0.01دال عند  **0,713  15 0.01دال عند  **0,832  43   

0.01دال عند  **0,792  16 0.01دال عند  **0,830  44   

0.01دال عند  **0,744  17 0.01دال عند  **0,788  45   

0.01دال عند  **0,749  18 0.01دال عند  **0,785  46   

0.01دال عند  **0,721  19 0.01دال عند  **0,817  47   

0.01دال عند  **0,726  20 0.01عند دال  **0,833  48   

0.01دال عند  **0,764  21 0.01دال عند  **0,857  49   

0.01دال عند  **0,754  22 0.01دال عند  **0,614  50   

0.01دال عند  **0,790  23 0.01دال عند  **0,630  51   

0.01دال عند  **0,816  24 0.01دال عند  **0,625  52   

0.01دال عند  **0,843  25 0.01دال عند  **0,811  53   

0.01دال عند  **0,806  26 0.01دال عند  **0,830  54   

0.01دال عند  **0,835  27 0.01دال عند  **0,822  55   

0.01دال عند  **0,814  28 0.01دال عند  **0,753  56   

   

 قائمةیتبین من الجدول أعلاه  أن معظم ارتباطات بیرسون بین الفقرة والمجموع الكلي لل

) 0.614) وتراوحت قیم معاملات الارتباط  بین (0.01ھي دالة عند مستوى الدلالة (

، وھي تدل على وجود ) وھي قیم تدل على ارتباطات الفقرات لمجموعھا الكلي0.862و(

  ارتباط متوسط ومرتفع.

  )في نفس الوقتلقائمة مھارات  القراءة ( صدق محك (تلازمي)) حساب 17الجدول رقم (

مهارات   أدوات الدراسة  العینةأفراد 

  القراءة

مستوى   معامل الارتباط

  الدلالة

قائمة مهارات القراءة من   306

  إعداد الباحثة 

56 ,676** 0 

Pearson  

  

0.01  

  

  

  27  قائمة مهارات القراءة (محك) 

من خلال حساب العلاقة بین قائمة لازمي ) أن نتائج الصدق الت17یتضح من الجدول (

قد سجل معامل ف " بركة محمد عوضوقائمة مھارات الخاصة بالباحث "القراءة،  اترمھا
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، وبناء على 0.01وھي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى  0**676,"ارتباط بیرسون" بینھم 

  .مصداقیة الھالمصاحبة للاختبار  القراءة مھاراتھذه النتائج یمكن القول أن قائمة 

  ترك فترة من الوقت ) حساب الصدق التقاربي لقائمة مھارات  القراءة 18الجدول رقم (

  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  أدوات الدراسة  أفراد العینة

قائمة مهارات القراءة من إعداد   306

  الباحثة

Pearson  

,697 0  

سبیرمان براون 

0.821  

0.01  

  

  

  قائمة مهارات القراءة  

  

نتائج الصدق التقاربي من خلال حساب العلاقة بین قائمة  ) أن18یتضح من الجدول (

فقد سجل معامل  بركة محمد عوض" مھارات القراءة، وقائمة مھارات الخاصة بالباحث "

وبعد تصحیحھ باستخدام سبیرمان براون أصبح المعامل  0 697,"ارتباط بیرسون" بینھم 

على ھذه النتائج یمكن القول  ، وبناء0.01وھي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى   0.821

أن قائمة مھارات القراءة المصاحبة للاختبار لھا مصداقیة، بالرغم من ترك فترة زمنیة 

  متباعدة بینھم.

  حساب ثبات لقائمة مھارات القراءة:

قائمة مھارات القراءة قائمة الباحثة بحسابھ عن طرق التجزئة  ثباتأما فیما یخص 

النصفیة، حیث جزئت فقرات القائمة إلى جزئین فمثل الجزء الأول البنود الفردیة والثاني 

برسون بین درجات كلیھما ثم صحح   Rالبنود الزوجیة ثم تم حساب معامل الارتباط 

  الي: بمعادلة " سبیرمان" وھو ما یوضحھ الجدول الت
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  قائمة مھارات القراءة بطریقة التجزئة النصفیةلمعامل ثبات ) 19جدول رقم (

عدد أفراد   

  العینة

مستوى   معامل الارتباط  درجة الحریة

  الدلالة

ع�����دد الفق�����رات 

  الفردیة
28  306  304  0.88 r 

   بیرسون

دال عن���������د 

0.01  

ع�����دد الفق�����رات    

  الزوجیة
28  0.94 

rسبیرمان  
   

 القراءة تعلم صعوبات مظاھر قائمةثبات ل معامل أن) 19( رقم أعلاه الجدول من لنا یتضح 

 وبالتالي 0.94 یساوي الثبات معامل كان" سبیرمانr" باستخدام وبالتصحیح 0.88 یساوي

  .الثبات من عالیة درجة على تتوفر مھارات القراءة  قائمة

  كما تم حساب الثبات بطریقة " ألفا كرونباخ" وكانت والجدول رقم یوضح ذلك. 

  بطریقة ألفا كرونباخمعامل ثبات قائمة مھارات  ) 20الجدول رقم (

  ألفا كرونباخ  عدد أفراد العینة  عدد الفقرات

56  306  0.98  

ألف�����ا أن معام�����ل الثب�����ات بطریق�����ة " )20یتض�����ح م�����ن خ�����لال الج�����دول أع�����لاه رق�����م (

 الق���������راءة  مھ���������ارات ، وم���������ن الملاح���������ظ أن قائم���������ة 0.98تس���������اوي  كرونب���������اخ"

  تتوفر على درجة عالیة من الثبات.

  تحدید مواصفات الاختبار:

قب�����ل أن تب�����دأ الباحث�����ة ف�����ي بن�����اء اختب�����ار مھ�����ارات الق�����راءة ل�����ذوي ص�����عوبات ال�����تعلم 

قام������ت بزی������ارة میدانی������ة للم������دارس الابتدائی������ة للاط������لاع عل������ى  المنھ������اج الدراس������ي 
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الرابع�����ة ابت�����دائي وذل�����ك بمش�����اركة الأس�����اتذة حت�����ى یك�����ون  الخ�����اص بتلامی�����ذ الس�����نة

  الاختبار ممثلا للمحتوي وقادر على قیاس الھداف المرجوة.

  وقد راعت الباحثة عند وضع اختبار مھارات القراءة ما یلي:

 والبیانات الخاصة بالتلمیذ  التعلیمة وضوح 

 اللغویة الصیاغة وضوح  

 المستھدفة للفئة الاختبار أسئلة ملائمة 

 الأسئلة تنوع 

 الأسئلة حجم ملائمة 

 الصعب إلى السھل من الأسئلة تدرج  

 ة.القراء لمھارات الأسئلة قیاس مدى 

 اش�����تمل حی�����ث الأولی�����ة ص�����ورتھ ف�����ي الاختب�����ار إع�����داد ت�����م س�����بق م�����ا ض�����وء وف�����ي

 عل�����ى یحت�����وي تم�����رین وك�����ل تم�����رین لھ�����ا مھ�����ارة ك�����ل و مھ�����ارة 56 عل�����ى الاختب�����ار

 إذا 01درج������ة و خ������اطئ ك������ان إذا 0 درج������ة ل������ھ تعط������ى س������ؤال وك������ل أس������ئلة 05

درج�����ات ف�����ي ك�����ل تم�����رین توض�����ع  5وإذا تحص�����ل التلمی�����ذ عل�����ى  ص�����حیحة، كان�����ت

أم�����ام خان�����ة تمك�����ن بدرج�����ة كبی�����رة ج�����دا ف�����ي قائم�����ة المھ�����ارات أي إذا × ل�����ھ علام�����ة 

درج�����ات ف�����ي ك�����ل مھ�����ارة م�����ن مھ�����ارات الق�����راءة تك�����ون الدرج�����ة  5تحص�����ل عل�����ى 

  درجة. 280الكلیة لدیھ 

  تصحیح الاختبار:

  ) یوضح تصحیح الاختبار21الجدول رقم (

عدد   مھارات القراءة  الرقم 
  التمارین

عدد 
  الأسئلة

أرقام تمارین في 
 الاختبار 

  11 05  01  التّمثیل الصّوتي للمعاني المقروءة.  01

  81 05 01  تحدید مرادف الكلمة   02

  82 05 01  تحدید ضدّ الكلمة   03
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  03/20/37/54/71 05 01  الواردة في النصذكر الشّخصیات   04

  02/19/36/53/70 05 01  النص والأماكن الواردة في وصف شخصیات  05

  04/21/38/55/72 05 01  ذكر الأماكن الواردة في النص  06

  05/22/39/56/73 05 01  تحدید الفكرة الرئیسیة   07

  23/74 05 01  تحدید الأفكار الجزئیة  08

  06/24/40/57/75 05 01  تحدید نوع النص  09

  07/25/41/58/76 05 01  تحدید نمط النص  10

  01/18/35/52/69 05 01  اقتراح عنوانا آخر للنص  11

  08/26/42/59/77 05 01  تحدید عدد فقرات النص  12

  09/27/43/60/78 05 01  اكتشاف العاطفة من النص  13

  10/28/44/61/79 05 01  استنتاج القیم السائدة في النص.  14

  29/45/62/80/87 05 01  تحدید التّشبیھ   15

  46 05 01  القدرة على الإجابة عن الأسئلة.  16
إمكانیة التّعبیر عن الصّور الموجودة في   17

  النّص
01 05 83  

التّمییز بین الأسالیب المختلفة (النّفي، النّداء،   18
  التعجب، الاستفھام)

01 05 88  

  91 05 01 ال القمریة والشّمسیةالتّمییز بین   19

  30 05 01 مسیة والقمریةمییز بین الحروف الشّ التّ   20

  47 05 01  تمییز أقسام الكلام المختلفة حرف، اسم، فعل.  21

  47 05 01  التّمییز بین حروف الجرّ والعطف  22

  32 05 01  التّمییز بین أفعال الماضي والمضارع والأمر  23

  66 05 01  الجملة الاسمیّة والفعلیّة.التّمییز بین   24

  33 05 01  إعطاء الإعراب الصّحیح  25

  14 05 01  القدرة على ضبط تصریف الأفعال.  26
  34 05 01  تكملة الجمل النّاقصة  27

  64 05 01  التّمییز بین الكلمات المتشابھة لفظا ورسما  28

التّمییز بین الحروف المتشابھة في الشكل   29
  والصوت 

01 05 51  

  68 05 01  التّمییز بین ظرف الزمان والمكان  30

التّعرف على علامات التّرقیم الموجودة في   31
  النّص

01 05 31  

  49 05 01  تركیب كلمات جدیدة من حروف سبق تعلمّھا.  32

  89 05 01  تحلیل الكلمات إلى حروف وتسمیتھا.  33

  89 05 01  تحلیل الكلمات المعطاة إلى مقاطع  34
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  89 05 01  تكوین كلمات جدیدة من مقاطع معطاة.  35

  13 05 01  تركیب جمل بسیطة من مفردات سبق تعلمّھا  36

  84 05 01  التّمییز بین أنواع التّنوین.  37

التّمییز بین حركات الحروف (الفتحة، الكسرة،   38
  الضمة، السكون)

01 05 84  

  05 05 01  التّمییز بین أنواع الشّدة.  39

التّمییز بین التّاء المربوطة والتّاء المفتوحة   40
  المغلقة  والھاء 

01 05 85  

التّمییز بین الضّمائر المتّصلة والضّمائر   41
  المنفصلة.

01 05 85  

توظیف أدوات  الاستفھام سواء كان حرفا أم   42
  أسماء توظیفا صحیحا

01 05 65  

  48 05 01  التّمییز بین أسماء الإشارة والأسماء الموصولة   43

  67 05 01  تحدید المفرد والجمع والمثنىّ من الكلمات.  44

  12 05 01  تحدید المذكّر والمؤّنث.  45

  90 05 01  التّمییز بین حروف  المدّ (و، ا،ي)  46

  15 05 01  التّمییز بین الحركات القصیرة والطّویلة.  47

  63 05 01  على اختیار المعنى المناسب لكلمة ما القدرة  48

القدرة على تتبّع حوادث القصّة بشكل متسلسل   49
  ومختصر.

01 05 86  

التّمییز بین المضارع المنصوب والمضارع   50
  المجزوم

01 05 93  

  93 05 01  التّمییز بین الفعل الصّحیح والفعل المعتّل.  51

في حقول القدرة على التّصنیف الكلمات   52
  دلالیة.

01 05 92  

  94 05 01  ربط الجملة بما یناسبھا من نصوص.   53

  95 05 01  تلخیص النّص المقروء بطریقتھ الخاصّة  54

  16 05 01  إعادة ترتیب النّص ترتیبا تسلسلیا   55

قراءة النّص قراءة مسترسلة وسلیمة معبرة   56
  عن مختلف الأنماط .

01 05 17  

    280  56    الجمع

  

 5یحتوي على   تمرین أو نشاط مھارة   أن لكل )21رقم ( یتبین من خلال الجدول أعلاه

إذا كان صحیح  فإذا كانت كل الإجابات صحیحة  01أسئلة وكل سؤال تعطى لھ علامة 
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موجودة في كل مھارات القراءة أمام خانة × تتوافق مع قائمة مھارات القراءة وكانت علامة

درجة  280وإذا كانت درجات أقل  من  درجة 280یتحصل على جدا كبیرة   تمكن بدرجة

أمام تمكن إلى حد كبیر أو تمكن بدرجة متوسطة أو تمكن إلى حد × إما توضع لھ العلامة 

   ما أو لم یتمكن إطلاقا في قائمة مھارات القراءة ثم تحسب لھ الدرجة الكلیة.

 عل������ى بتوزیعھ������ا الباحث������ة قام������ت الاختب������ار أس������ئلة ص������یاغة م������ن الانتھ������اء وبع������د  

 تس�������لیمھ قب�������ل الاختب�������ار لتحك�������یم الابت�������دائي التعل�������یم ومفتش�������ي وم�������دراء معلم�������ي

 ) یبین ذلك:22، والجدول رقم ( للتلامیذ

    حساب صدق المحكمین لاختبار مھارات القراءة:
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                               معلمي السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي مفتشي التعلیم الابتدائي

  عدد المحكمین                   

  
12 09 

 عدم نسبة
 الاتفاق

نسبة  المحكمین
 الاتفاق

 عدم نسبة المحكمین
 الاتفاق

  لأسئلة الاختبارات المحكمین جوانب التحكیم المحكمین نسبة الاتفاق المحكمین
 

غیر   %
  الموافقین

غیر   %  الموافقین  %
  الموافقین

  الموافقین  %

 وضوح التعلیمة نص حسن الجوار 08 %89 01 %08 12 %100 00 00%
 نص الصداقة لا تعوض بالمال  09 %100 00 %00 12 %100 00 00%

 مھندس المستقبل 08 %89 01 %08 12 %100 00 00%

 واحة تیوت 07 %78 02 %22 12 %100 00 00%

 الفلاح المكافح 08 %89 01 %08 12 %100 00 00%

 متاحف بلادي 08 %89 01 %08 12 %100 00 00%

وضوح الصیاغة  نص حسن الجوار 08 %89 01 %08 12 %100 00 00%
 نص الصداقة لا تعوض بالمال  09 100% 00 %00 12 100% 00 %00 اللغویة 

 مھندس المستقبل 07 %78 02 %22 11 %92 01 08%

 واحة تیوت 07 %78 02 %22 11 %92 01 08%

 الفلاح المكافح 08 %89 01 %08 12 %100 00 00%

 متاحف بلادي 08 %89 01 %08 12 %100 00 00%

ملائمة أسئلة  نص حسن الجوار 09 100% 00 00% 11 %92 01 08%
الاختبار للفئة 

 المستھدفة

 نص الصداقة لا تعوض بالمال  08 %89 01 %08 10 %83 02 17%

 مھندس المستقبل 07 %78 02 %22 11 %92 01 08%

 واحة تیوت 07 %78 02 %22 10 %83 02 17%

 الفلاح المكافح 08 %89 01 %08 11 %92 01 08%

 متاحف بلادي 08 %89 01 %08 10 %83 02 17%

   نص حسن الجوار 08 %89 01 %08 12 %100 00 00%

 ) نسبة اتفاق المحكمین حول اختبار مھارات القراءة22الجدول رقم (
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 تنوع الأسئلة نص الصداقة لا تعوض بالمال  08 %89 01 %08 12 %100 00 00%

 مھندس المستقبل 07 %78 02 %22 12 %100 00 00%

 واحة تیوت 08 %89 01 %08 12 %100 00 00%

 الفلاح المكافح 07 %78 02 %22 12 %100 00 00%

 متاحف بلادي 08 %89 01 %08 12 %100 00 00%

 ملائمة حجم الأسئلة نص حسن الجوار 08 %89 01 %08 09 %75 03 %25

 نص الصداقة لا تعوض بالمال  08 %89 01 %08 09 %75 03 %25

 مھندس المستقبل 07 %78 02 %22 08 %67 04 %33

 واحة تیوت 08 %89 01 %08 08 %67 04 %33

 الفلاح المكافح 07 %78 02 %22 09 %75 03 %25

 متاحف بلادي 07 %78 02 %22 09 %75 03 %25

تدرج الأسئلة من  نص حسن الجوار 08 %89 01 %08 11 %92 01 08%

 نص الصداقة لا تعوض بالمال  08 89% 01 08% 11 92% 01 %08 السھل إلى الصعب

 مھندس المستقبل 08 %89 01 %08 10 %83 02 17%

 واحة تیوت 07 %78 02 %22 10 %83 02 17%

 الفلاح المكافح 08 %89 01 %08 11 %92 01 08%

 متاحف بلادي 08 %89 01 %08 11 %92 01 08%

الأسئلة مدى قیاس  نص حسن الجوار 09 %100 00 %00 11 %92 01 08%

 نص الصداقة لا تعوض بالمال  07 78% 02 22% 11 92% 01 %08 لمھارات القراءة

 مھندس المستقبل 08 %89 01 %08 11 %92 01 08%

 واحة تیوت 08 %89 01 %08 11 %92 01 08%

 الفلاح المكافح 07 %78 02 %22 11 %92 01 08%

  متاحف بلادي 08 %89 01 %08 11 %92 01 08%
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أسئلة اختبار  على وافقوا المحكمین أغلب أن یلاحظ أعلاه) 22(رقم الجدول نتائج خلال من

 الاتفاق نسبة تراوحت وقد ابتدائي، التعلیم من الرابعة السنة لتلامیذ ةالموجھ مھارات القراءة

 فقدأما الذین لم یوافقوا  %100و %78 بین مافیما تعلق بوضح تعلیمة   المعلمین عند

 ، فیحین بلغت نسبة الاتفاق عند مفتشي التعلیم%22و   % 00 بین ما النسبة تراوحت

، أما فیما تعلق بوضوح الصیاغة %00ونسبة عدم الاتفاق قدرت بـ  % 100الابتدائي بـ 

والذین لم یوافقوا بنسبة  %100و %78اللغویة فقد اتفق المعلمین بنسبة تراوحت ما بین 

و % 92، بینما تراوحت نسبة الاتفاق عند مفتشین ما بین %22و  % 00تراوحت ما بین 

 أسئلة ملائمة، أما % 08و %00ا فقلد تراوحت النسبة ما بین والذین لم یوافقو 100%

 %100و %78فقد تراوحت نسبة الاتفاق عند المعلمین ما بین  المستھدفة للفئة الاختبار

، أما المفتشین فقد تراوحت نسبة %22و   % 00فحین تراوحت نسبة عدم الاتفاق ما بین 

، أما %17و  %08، وتراوحت نسبة عدم الاتفاق ما بین   %92و  %83الاتفاق لدیھم بـ 

 %89و  %78فیما یخص تنوع الأسئلة فلقد تراوحت نسبة الاتفاق عند المعلمین  ما بین 

، أما نسبة الاتفاق عند %22و   % 08ونسبة عدم الاتفاق فقد تراوحت لدیھم ما بین 

، وملائمة حجم %00ت بـ ونسبة عدم الاتفاق قدر % 100المفتشین فقد قدرت بنسبة 

ونسبة عدم الاتفاق  %89و  %78الأسئلة فقد تراوحت نسبت الاتفاق عند المعلمین ما بین 

، أما نسبة الاتفاق عند المفتشین فقد تراوحت ما %22و   % 08فقد تراوحت لدیھم ما بین 

 لةالأسئ تدرج، و %33و  %25ونسبة عدم الاتفاق فقد تراوحت ما بین  %75و  %67بین 

ونسبة  %89و  %78فقد تراوحت نسبة الاتفاق عند معلمین ما بین   الصعب إلى السھل من

أما نسبة الاتفاق عند المفتشین فقد  ،%22و   % 08عدم الاتفاق فقد تراوحت لدیھم ما بین 

، أما %17و  %08ونسبة عدم الاتفاق فقد تراوحت ما بین  %92و  %83تراوحت ما بین 

قیاس أسئلة الاختبار لمھارات القراءة فقد تراوحت نسبة الاتفاق عند فیما یخص بمدى 

و   % 00 بین ما النسبة تراوحت فقدأما الذین لم یوافقوا  %100و %78 بین المعلمین ما

ونسبة عدم الاتفاق  % 92، فحین قدرت نسبة الاتفاق عند مفتشي التعلیم الابتدائي بـ 22%
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ا سبق فقد خلصت النتائج إلى أن اختبار مھارات القراءة ، وبناء على ما سبق على م%08بـ 

  لقد حقق صدقا مرتفعا.

  حساب معامل الصعوبة لفقرات اختبار مھارات القراءة:

یتم استخدام ھذا الأخیر لمن أجابوا إجابة خاطئة، والھدف منھ ھو حذف الفقرات التي تقل 

  التالیة: ویحسب بالمعادلة 0.80أو تزید عن  0.20درجة صعوبتھا عن 

بةمعامل الصعو
عدد	التلامیذ	الذین	أجابوا	عن	المفردة	إجابة	خاطئة

عدد	التلامیذ	الكلي
=  

المرتبط بقائمة المھارات  ) معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار23جدول رقم (

  .القرائیة

  صعوبة   مھارات الاختبار  الصعوبة   مھارات الاختبار

01  0.30  29  0.40  

02  0.33  30  0.57  

03  0.33  31  0.56  

04  0.30  32  0.57  

05  0.34  33  0.67  

06  0.38  34  0.71  

07  0.31  35  0.68  

08  0.35  36  0.58  

09  0.30  37  0.51  

10  0.37  38  0.66  

11  0.34  39  0.32  

12  0.32  40  0.50  
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13  0.36  41  0.56  

14  0.41  42  0.40  

15  0.43  43  0.35  

16  0.33  44  0.33  

17  0.58  45  0.33  

18  0.33  46  0.58  

19  0.42  47  0.73  

20  0.63  48  0.38  

21  0.36  49  0.70  

22  0.58  50  0.72  

23  0.34  51  0.73  

24  0.32  52  0.55  

25  0.39  53  0.48  

26  0.36  54  0.71  

27  0.33  55  0.33  

28  0.68  56  0.31  

  

القراءة یتراوح ما بین ) أن درجات صعوبة جمیع أسئلة مھارات 23یتبین من الجدول رقم (

وھذا ما أشار إلیھ  وعلیھ فإن جمیع الأسئلة مقبولة 0.46بمتوسط قدره  )0.76) و (0.30(

بأن معامل الصعوبة المقبول  )296 ، ص2005( ملحم، ) نقلا عن131: 2015(دیب، 

  ).0.75- 0.25یتراوح بین (
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لحساب  spss حساب صدق الاختبار مھارات القراءة بالاستعانة بالبرنامج الإحصائي 

  ):24الصدق التمییزي فجاءت النتائج كما ھي مبینة في الجدول رقم (

  ) حساب الصدق التمیزي لاختبار مھارات القراءة24الجدول رقم (

   

  

t 

  

درجة 

 الحریة

  

مستوى 

 الدلالة

  المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

 فواصل ثقة من الفرق95%

الفئة الدنیا  

32 

 32الفئة العلیا  

 121.156 3.752 128.656 113.656 32.294 62 0.05 
  

  ،0.05الدلالة مستوى عند إحصائیا دالة" ت" قیمة أن) 24( رقم أعلاه الجدول من یتبین

 المتطرفتین العینتین بین تمییزیة قدرة على توفری القراءة مھارات اختبار أن یعني مما

  .صادق فإنھ وعلیھ

  صدق الاتساق الداخلي:

 درجة كل مھارة من الاختبار معلحساب صدق الاتساق الداخلي  ) 25الجدول رقم (

  الدرجة الكلیة للاختبار:

رقم 
  الفقرة

معامل   رقم السؤال
  الارتباط

رقم   مستوى الدلالة
  الفقرة

رقم 
  السؤال

معامل 
  الارتباط

  مستوى الدلالة

 0.01دال عند  **515,  51  29  0.01دال عند  **577, 11  01

 0.01دال عند  **557,  68  30 0.01دال عند  **793, 81  02

 0.01دال عند  **480,  31  31 0.01دال عند  **771, 82  03

 0.01دال عند  **592,  49  32 0.01دال عند  **726, 03/20/37/54/71  04

 0.01دال عند  **542,  89  33 0.01دال عند  **779, 02/19/36/53/70  05

 0.01دال عند  **460,  89  34  0.01دال عند **747, 04/21/38/55/72  06

 0.01دال عند  **456,  89  35 0.01دال عند  **704, 05/22/39/56/73  07

 0.01دال عند  **432,  13  36 0.01دال عند  **695, 23/74  08

 0.01دال عند  **595,  84  37 0.01دال عند  **625, 06/24/40/57/75  09

 0.01دال عند  **578,  84  38 0.01دال عند  **613, 07/25/41/58/76  10

 0.01دال عند  **715,  05  39 0.01دال عند  **714, 01/18/35/52/69  11
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 0.01دال عند  **714,  85  40 0.01دال عند  **608, 08/26/42/59/77  12

 0.01دال عند  **691,  85  41 0.01دال عند  **844, 09/27/43/60/78  13

 0.01دال عند  **530,  65  42 0.01دال عند  **857, 10/28/44/61/79  14

 0.01دال عند  **622,  48  43 0.01دال عند  **713, 29/45/62/80/87  15

 0.01دال عند  **806,  67  44 0.01دال عند  **652,  46  16

 0.01دال عند  **409,  12  45 0.01دال عند  **665,  83  17

 0.01دال عند  **652,  90  46 0.01دال عند  **778,  88  18

 0.01دال عند  **460,  15  47 0.01دال عند  **666,  91  19

 0.01دال عند  **735,  63  48 0.01دال عند  **507,  30  20

 0.01دال عند  **599,  86  49 0.01دال عند  **628,  47  21

  93  50 0.01عند دال  **619,  47  22
,437** 

 

 0.01دال عند 
  93  51 0.01دال عند  **628,  32  23
 0.01دال عند  **682,  92  52 0.01دال عند  **761,  66  24

 0.01دال عند  **736,  94  53 0.01دال عند  **652,  33  25

 0.01دال عند  **395,  95  54 0.01دال عند  **558,  14  26

 0.01دال عند  **404,  16  55 0.01دال عند  **635,  34  27

 0.01دال عند  **776,  17  56 0.01دال عند  **410,  64  28

  

لأسئلة والمجموع الكلي  سؤالأن معظم ارتباطات بیرسون بین ال یتبین من الجدول أعلاه

) وتراوحت قیم معاملات الارتباط  بین 0.01ھي دالة عند مستوى الدلالة (الاختبار 

  لمجموعھا الكلي.  وھي قیم تدل على ارتباطات الأسئلة) 0.857) و(0.395(

  :لاختبار مھارات القراءة صدق التلازمي) یوضح 26الجدول رقم (

  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  عدد الأسئلة  أدوات الدراسة  أفراد العینة

  Pearson 0 **390,  280  اختبار مھارات القراءة   120

,420**0   Rho de 

Spearman  

0.01  

  

  

  107  اختبار مھارات القراءة   120

   

) أن نتائج الصدق التلازمي من خلال حساب العلاقة بین اختبار 26یتضح من الجدول (

فقد  بركة محمد عوض" مھارات القراءة، واختبار مھارات القراءة  الخاصة بالباحث "
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" سبیرمان"  Rوبعد تصحیحھ باستخدام   0 **390,سجل معامل "ارتباط بیرسون" بینھم 

، وبناء على ھذه 0.01وھي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى   0**420,أصبحت النتیجة 

  النتائج یمكن القول أن اختبار مھارات القراءة لھ مصداقیة.

  ثبات اختبار مھارات القراءة:

قام������ت الطالب������ة بحس������اب الثب������ات بطریق������ة التجزئ������ة النص������فیة لاختب������ار مھ������ارات   

ئ�����ة أس�����ئلة الاختب�����ار إل�����ى ج�����زأین متس�����اویین یمث�����ل الج�����زء الق�����راءة، حی�����ث ت�����م تجز

الج�������زء الث�������اني الأس�������ئلة  الزوجی�������ة  279إل�������ى  01الأول الأس�������ئلة الفردی�������ة م�������ن 

، وھ������ي ال������درجات المتحص������ل علیھ������ا م������ن خ������لال  280إل������ى 02والت������ي تب������دأ م������ن

بیرس�������ون  لحس�������اب rالق�������راءة وبع�������د تطبی�������ق معادل�������ة  اختب�������ار مھ�������اراتتطبی�������ق 

درج������ات كلیھم������ا، ث������م ت������م تص������حیحھ بمعادل������ة "س������بیرمان" معام������ل الارتب������اط ب������ین 

  :كالتالي كانت النتائج

  بطریقة التجزئة النصفیةمھارات القراءة  ختبار) حساب ثبات ا27الجدول رقم (

عدد أفراد   

  العینة

درجة 

  الحریة

مستوى   معامل الارتباط

  الدلالة

دال عن�������د   R برسون 0.89  88  120  140  الفردیة الأسئلةعدد 

0.01  

   

  سبیرمانr 0.94  140  الزوجیة الأسئلةعدد 

 0.89 یساوي القراءة تمھارا اختبارثبات  معامل أن) 27( رقم أعلاه الجدول من لنا یتضح

مھارات  تباراخ وبالتالي 0.94 یساوي الثبات معامل كان" سبیرمانr" باستخدام وبالتصحیح

  .الثبات من عالیة درجة على توفر القراءة 

  بطریقة ألفا كرونباخ اختبار مھارات القراءة ثبات) معامل 28( الجدول رقم

  ألفا كرونباخ  عدد أفراد العینة  الأسئلةعدد 

280  120  0.97  
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تساوي  ألفا كرونباخ") أن معامل الثبات بطریقة "28یتضح من خلال الجدول أعلاه رقم ( 

  ، ومن الملاحظ أن اختبار مھارات  القراءة  تتوفر على درجة عالیة من الثبات.0.97

من الملاحظ أنھ مما سبق لقد ت�وفرت أدوات الدراس�ة عل�ى درج�ة عالی�ة م�ن الص�دق والثب�ات 

  .أداة لتنمیة مھارات القراءةسواء الأدوات التشخیصیة أو 

 استطلاعیا: تجریب اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي

قام�������ت الباحث�������ة الدراس�������ة الحالی�������ة بع�������د التأك�������د م�������ن ص�������دق وثب�������ات الأدوات 

بع�����رض اللوح�����ة الض�����وئیة وال�����دومینو التعلیم�����ي عل�����ى عین�����ة م�����ن التلامی�����ذ الس�����نة 

الرابع������ة ابت������دائي قب������ل الش������روع ف������ي الدراس������ة الأساس������یة وتطبیقھ������ا عل������ى العین������ة 

لش�����روط والت�����ي تتمث�����ل فیم�����ا یل�����ي: ارتب�����اط  اس�����توفائھاالتجریبی�����ة  لتأك�����د م�����ن م�����دى 

محت�������وى الوس�������یلة م�������ن مھ�������ارات القرائی�������ة  بالمنھ�������اج الدراس�������ي، بحی�������ث تحق�������ق 

أھداف�������ھ وثری�������ة بالنش�������اطات، تتس�������م بالبس�������اطة والواقعی�������ة والوض�������وح، مش�������وقة 

تس��������اعد التلامی��������ذ عل��������ى اس��������تنباط المھ��������ارات، تحت��������وي عل��������ى أل��������وان جذاب��������ة، 

محلی�������ة، قلیل�������ة التك�������الیف وغی�������ر مص�������نوعة م�������ن م�������واد مت�������وافرة ف�������ي البیئ�������ة ال

مجھ�����دة، الكتاب�����ة واض�����حة ومفھوم�����ة، كم�����ا أنھ�����ا مرن�����ة یمك�����ن اس�����تخدامھا لخدم�����ة 

أھ�������داف تعلیمی�������ة أخ�������رى، ك�������ذلك اس�������تعمالھا م�������ع فئ�������ات أخ�������رى م�������ن التلامی�������ذ 

الع�������ادیین...الخ، وم�������ن خ�������لال تجرب�������ة ھ�������ذه الأخی�������رة وملاحظ�������ة م�������دى تفاع�������ل 

ي ھ����ذه الش����روط الس����ابقة ال����ذكر، التلامی����ذ م����ع الوس����یلة ت����م التأك����د م����ن أنھ����ا تس����توف

وم������ن فھ������ذه التجرب������ة س������اعدت الباحث������ة ف������ي كیفی������ة اس������تعمال اللوح������ة الض������وئیة 

  والدومینو التعلیمي مع المجموعة التجریبیة.

  الأسالیب الإحصائیة: 

  اعتمدت الباحثة أسالیب الإحصائیة والمتمثلة فیما یلي:
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 ،"ســـــــــــبیرمان" الارتبـــــــــــاط معامـــــــــــل ، "بیرســـــــــــون" الارتبـــــــــــاط معامـــــــــــلالنســـــــــــبة المئویـــــــــــة، 

  .spss باستخدام برنامج  التجریبیة "ت" واختبار "كرونباخ ألفا" معامل
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  :الدراسة الأساسیة .3

  :متبعمنھج الال1.3     

تتعدد المناھج وتختلف باختلاف طبیعة الموضوع المراد دراستھ، فالمنھج یرتبط   

بالھدف العلمي الذي یسعى الباحث لتحقیقھ، وعلیھ تبنت الباحثة  منھجین الوصفي الذي یقوم 

ذات الصلة بمشكلة الدراسة وإعداد اللوحة الضوئیة على وصف وتحلیل الدراسات 

والدومینو التعلیمي إضافة إلى مختلف أدوات الدراسة التي تم إعدادھا  لجمع المعلومات 

  والبیانات وصولا إلى تفسیر ومناقشة النتائج.

اللوحة الضوئیة لمعرفة لقیاس أثر استخدام المنھج الشبھ التجریبي كما اتبعت الباحثة 

  كمتغیر تابع. ر مستقل في تنمیة مھارات القراءةكمتغیمینو التعلیمي والدو

تم اتباع أسلوب  إذحیث أن المنھج الشبھ التجریبي ملائم للموضوع قید الدراسة،   

تصمیم المجموعتین التجریبیة والضابطة المتكافئتین، بحیث تتعرض المجموعة التجریبیة 

الذي أعدتھا الباحثة، بینما لا تتلقى والدومینو التعلیمي  تدریسا باستخدام اللوحة الضوئیة

   .المجموعة الضابطة أي تدریس

المجموعتین إلى اختبار قبلي كلا  یخضع التلامیذ في تھ الباحثة وفي ھذا المنھج الذي اتبع

بینما  اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي ثم تخضع المجموعة التجریبیة للتعلم باستخدام 

  .، ثم تخضع المجموعتین لاختبار بعديلا تتلقى أي شيءموعة الضابطة المج

  التصمیم التجریبي للدراسة:  2.3

  



 الإجراءات المنھجیة للدراسة  :                                      الفصل الرابع 

243 
 

  

  :ضبط متغیرات الدراسة 3.3

  تمثلت متغیرات الدراسة فیما یلي:

وھو اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي (المتضمنة نصوص قرائیة  المتغیر المستقل:

  تصاحبھا قائمة مھارات) و لتنمیة مھارات القراءة

  في ھذه الدراسة یتمثل في مھارات القراءة المتغیر التابع:

  : مجتمع البحث 4.3

والبالغ یمثل مجتمع الدراسة الحالیة جمیع تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي في مدینة سعیدة 

إناث حسب إحصائیات المقاطعة  1805ذكور و  1886تلمیذ وتلمیذة منھم  3691 عددھم

  .مدرسة 66من  2021/2022الأولى 

  :مجالات الدراسة 5.3

   :المجال المكاني -

تمت  ھذه الدراسة بست مدارس ابتدائیة بمدینة سعیدة التابعة للمقاطعة التربویة الأولى وھي 

  القادر" عبد "مازوني مدرسة فرعون" "میلود مدرسة لحسن" "میموني مدرسةمدرسة : 

  محمد". "مفتاح مدرسة "عیمر" مدرسة الله" عبد "ویس مدرسة

مخطط 
الدراسة

 مجموعة
ظابطة

اختبار 
مھارات 
القراءة 

لا تتعرض للوحة 
الضوئیة والدومینو 

التعلیمي الذي یحتوي 
على النصوص

اختبار 
مھارات 
القراءة

مجموعة 
تجریبیة

اختبار مھارات 
القراءة 

اللوحة الضوئیة 
والدومینو التعلیمي 
الذي یحتوي على 

نصوص 

اختبار 
مھارات 
القراءة

 المجموعة
 المعالجة قیاس قبلي

 قیاس بعدي
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  الزمني: المجال -

  19/05/2022إلى غایة  06/02/2022جرت ھذه الدراسة في الفترة الممتدة من 

  :عینة الدراسة الأساسیة 6.3

  عینة الدراسة: -

 ابتدائیة تلمیذ وتلمیذة موزعین على ستة مدارس 369تكونت عینة الدراسة الأساسیة من 

  قسم (فوج ). 13

  البحث حسب المدارس الدراسة الأساسیة ) توزیع أفراد عینة29الجدول رقم (

  عدد الأقسام  المجموع  عدد الإناث  عدد الذكور  اسم المدرسة

  03  88  40  48  مدرسة میموني لحسن

  02  55  31  24  میلود فرعونمدرسة 

  02  61  30  31  مدرسة مازوني عبد القادر 

  02  53  33  20  مدرسة ویس عبد الله

  02  71  37  34  مدرسة عیمر

  02  41   21  20  محمد مدرسة مفتاح

  13  369  192  177  المجموع

   %100 %52 %48  النسبة المئویة

  

) توزیع أفراد العینة في المدارس حسب المقاطعة الأولى بمدینة 29یبن الجدول رقم (

تلمیذ  88والمقدر بـ  "میموني لحسن"سعیدة، ویظھر أن أكبر عدد من التلامیذ في مدرسة 

تلمیذة،  37تلمیذ و 34تلمیذ منھم  71بـ  "عیمر"تلمیذة، تلیھا مدرسة  40تلمیذ و 48منھم 

تلمیذة، تلیھا مدرسة  30تلمیذ و 31تلمیذ منھم  61بـ  "مازوني عبد القادر"ثم تأتي مدرسة 

قدر  "ویس عبد الله"تلمیذة، بینما مدرسة  31تلمیذ و 24تلمیذ منھم  55بـ  "میلود فرعون"

قدر  "مفتاح محمد"تلمیذة، والأخیر مدرسة  33تلمیذ و 20تلمیذ منھم  53عدد تلامیذھا بـ 
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 369تلمیذة، أما مجموع التلامیذ یقدر بـ  21تلمیذ و 20تلمیذ منھم  41عدد تلامیذھا بـ 

 .%52إناث بنسبة  192و %48ذكور بنسبة  177منھم 

  

  

  

  

  

  

  

 أن نسبة الإناث المقدرة بـتبین الدائرة النسبة توزیع أفراد العینة حسب الجنس بحیث یظھر 

  .%48تفوق نسبة الذكور المقدرة بـ  % 52

  كیفیة اختیار العینة: -

، والعینة القصدیة عنقودیة العشوائیة العینةعلى   الموضوع لطبیعة استنادا باحثةال اعتمدت  

 في والمتمثلة سعیدة، بمدینة الأولى المقاطعة من المدارس وأسماء عدد علىالحصول  فبعد

 كان حیث البحث مجتمع باعتباره ابتدائيالرابعة   السنة تلامیذ عدد وكذلك مدرسة 66

 ،2022 -2021 الدراسیة للسنة تلمیذة 1805و تلمیذ 1886 منھم تلمیذ 3691 عددھم

 369 العینة حجم كان المئویة، النسب معادلة تطبیق وبعد منھم،% 10باحثة ال فاختارت

 من علیھا المتحصل القائمة خلال من المدارس بتعیین الباحثة قامت ثم وتلمیذة، تلمیذ

 الاختیار فوقع ، القائمة من عشوائیة أرقام سحب على بناء سعیدة، بمدینة الأولى المقاطعة

میموني " مدرسة من كل في تمثلت والتي العینة حجم لاكتمال نظراستة مدارس  على

مدرسة   "میلود فرعون"مدرسة  "مازوني عبد القادر"مدرسة  "عیمر"مدرسة  "لحسن

 محك تطبیق وبعد فوج 13 على بدورھم موزعین "مفتاح محمدمدرسة " "ویس عبد الله"

 تطبیق وبعد ةتلمیذ 146و تلمیذ 111 منھم تلمیذ 257 إلى العینة حجم تقلص الاستبعاد
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التشخیصي المصاحب لقائمة مظاھر صعوبات  القرائي للنص المتضمنة الضوئیة اللوحة

 التأكد تم إناث، 12ذكور و 20تلمیذ منھم  32تعلم القراءة زاد تقلص حجم العینة لیصبح 

 لدیھم من منھموخفیفة  صعوبات لدیھم من فمنھم القراءة تعلم صعوبات ذوي من أنھم من

  .متوسطة صعوبات

  :إجراءات الدراسة 6.3

حصول الباحثة على ترخیص من قبل مدیریة التربیة لولایة سعیدة، قامت بزیارات  بعد  

أولیة للمدارس التي تم سحبھا لأخذ الموافقة الشفھیة من قبل مدرائھا والتقرب من أساتذتھا 

للتعرف على مدى إمكانیة تقبلھم للموضوع محل الدراسة وحجم المساعدة التي من الممكن 

أن یقدموھا للباحثة، ثم قامت بزیارات ثانیة للمدارس  من أجل توزیع محك الاستبعاد على 

أساتذة وأستاذات ھذه المدارس للقیام بعملیة التشخیص، ثم تم جمع ھذه الأخیرة لاستبعاد 

یعانون من أمراض، أو لدیھم حرمان ثقافي، أو مستوى اقتصادي ضعیف تلامیذ الذین 

إضافة إلى الحالة الاجتماعیة للتلمیذ، بعد مدة أسبوع إلى أسبوعین، وبعد ذلك طبقت الباحثة 

اللوحة الضوئیة المتضمنة لنص قرائي "المزارع النشیط" المصاحب لقائمة مظاھر 

تلمیذ طبق علیھم اختبار الذكاء  32عینة إلى صعوبات تعلم القراءة، وبعد تقلص حجم ال

تفریغ النتائج المتحصل علیھا اختارت الباحثة عینة قصدیة لتكون مدرسة وبعد  لرافن"،"

مازوني عبد القادر ومدرسة ویس عبد الله مجموعة تجریبیة  ومدرسة عیمر ومفتاح محمد 

مجموعة ضابطة   تكونل مازوني عبد القادر مدرسةوتلمیذین من ومدرسة میلود فرعون 

 وبعد تفریغ النتائج والحصول على درجات طبقت مھارات القراءة،لاختبار قبلي  علیھم طبق

وبعد   وأنشطة وتدریبات اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي للمتضمن لنصوص علاجیة

  .عینة البحثعلى  مدة ثلاثة أشھر طبق اختبار بعدي

على التلامیذ كان لابد من  والدومینو التعلیمي قبل عرض اللوحة الضوئیة الباحثة إذ قامت 

  :أخذ إجراءات أولیة وھي
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  توفیر قسم لتدریس تلامیذ ذوي صعوبات تعلم القراءة بعد طلب من مدراء المدارس

  ذلك

 الحجم الساعي من طرف المدراء والأساتذة  لتقدیم حصص علاجیة التي  التأكید

  دریبات .تحتوي على أنشطة وت

  وعند الشروع في تقدیم ھذه الحصص قامت الباحثة بـ:

 تمھید لتلامیذ بأن ھذه الحصص ھي فقط لتحسین من مستواھم ورفع تحصیلھم الدراسي

، بعدھا تم شروع في التدریبات وبعد كل تدریب نقوم بأنشطة متنوعة أي تحضیرھم نفسیا

   .وذلك بتغییر النصوصفي كل أیام الأسبوع ما عدا یوم الخمس في كل حصة 

إعطاء التعلیمات عند ب من خلال اللوحة الضوئیة  ففي كل حصة یتم تدریب التلامیذ

وتركھم یعملون بمفردھم وتكون الباحثة  أحیانا بجانبھم القیام بأنشطة وقراءة النصوص 

 حتى لا یرتبك أو یحدث لھ تشوش،وأحیانا أخرى مراقبتھم وملاحظة كل تلمیذ من بعید  

بعد مدة  نشاطحل  إلا في حالة توقفھ عن باحثةیقرأ كما یرید دون تدخل الیعمل ووتركھ 

ثانیة وذلك بإعادة التدریب ثم إعادة الحل حتى یتمكن من ذلك كذلك  20ثوان إلى  10

  . النصوص لقراءة الحال بالنسبة

  : نذكر منھا باحثةغیر أن ھناك صعوبات  كثیرة  واجھت ال

تدریب وحل الأنشطة فكان ھناك بعض تلامیذ مرتین ي یتطلب إلى الوقت والجھد الذ

 حتى إلى ثلاث مرات یستوعبون خلال التدریب وھناك من یستغرق أكثر من ثلاث مرات 

  .وصقراءة النصلتدریب وحل الأنشطة وكبیرا  وبالتالي أخذ ھذا وقتا 

التفویج الذي وظف على ذلك كان ھناك غیاب تلامیذ  في بعض الأحیان  وذلك نتیجة 

فرضھ على فیروس كورونا فكانت الباحثة تواجھ صعوبة في كل مرة فالتلمیذ الذي یتغب 

  ویأتي بعدھا كانت تضطر لإعادة التدریب وحل الأنشطة.
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  :أدوات الدراسة 7.3

التي تحتوي القراءة نص تشخیصي  لوحة الضوئیة والدومینو التعلیميال استخدمت الباحثة

نصوص ة مظاھر صعوبات تعلم القراءة، والتي تصاحبھ قائم النشیط""المزارع بعنوان 

"حسن الجوار، الصداقة لا تعوض بالمال، نص تمثلت في  لتنمیة مھارات القراءة والتي

( حروف، وتدریبات  مھندس المستقبل، واحة تیوت، الفلاح المكافح، متاحف بلادي"

مھارات، كما استخدمت الباحث لھذه ال اختباروالقراءة أنشطة، قائمة مھارات  كلمات، جمل)

اللذین  "بركة محمد عوض"قائمة مھارات القراءة واختبار لھذه الأخیر من إعداد الباحث 

 واختبار الذكاء ،في الدراسة الاستطلاعیة والذي أكد على ملائمتھما للبحث متم استعمالھ

  )27الملحق رقم (أنظر إلى تفاصیل ذلك في  ن"ف"جون را

  أدوات البحث:وصف  8.3

جدول   tableau lumineux ھي أداة تشخیصیة صممت من اللوحة الضوئیة

، وبھا ألوان تتضمن نص قرائي وقائمة مظاھر یستعین بھا  backlightورقة مضيء،

المعلم والمختص أو أولیاء الأمور لغرض الكشف عن مظاھر صعوبات تعلم القراءة  لدى 

   السنة الرابعة ابتدائي.تلامیذ 

ابتدائي، وذلك  الرابعةلتلامیذ السنة  المزارع النشیط "بإعداد نص " باحثةكما قامت ال

كلمة بالرغم  81بغرض توفیر أداة مستمدة من البیئة المحلیة، حیث یحتوي ھذا النص على 

بین  من أن تلامیذ ھذا المستوى یتوجب إعداد لھم نصوص تتراوح عدد الكلمات فیھا ما

كلمة إذا  100لا أنھ لا یمانع من وضع نص یقل عدد كلماتھ عن كلمة، إ 120إلى 100

    :توافرت فیھ الشرط المذكورة

   أن یكون نص نثري ومتشعب بالأفكار -

  .یحمل دلالة بالنسبة للمتعلم -
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ممثلا لنمط من الأنماط المقررة التي تعود علیھا المتعلم في القسم (حواري، سردي، 

) حیث قدر صدق 06 ، ص2017ر مادة اللغة العربیة ، خبري، وصفي).(دلیل بناء اختبا

  . %100% و82المحكمین حیث تراوحت نسبة الاتفاق ما بین 

ا بند 44، تتكون من  الباحثةقائمة مظاھر صعوبات تعلم القراءة تم إعدادھا من طرف    

 أبدا)( دائما، غالبا، أحیانا، یجاب عن كل بند من بنودھا تبعا للبدائل الأربعة الآتیة 

)، (أبدا 2)، (أحیانا 3)، (غالبا 4دائما  وتصحح البدائل بوضع أوزان متدرجة لھا كالتالي:(

، وقد وضع للقائمة تعلیمات موجزة ویتم تحدید نتائجھا حسب سلم الدرجات كالتالي: من )1

صعوبات ] 132 - 89[صعوبات متوسطة، ] 88 -45[  صعوبات ضعیفة،] 44 - 0[

 2018سنة عوبات شدیدة جدا والتي تمت البرھنة على صدقھ ص ]176 - 133[شدیدة، 

المقارنة الطرفیة كانت نتیجتھ  صدقحیث قدر بندا  72عندما كانت القائمة تحتوي على 

، صدق 0.05وھي أصغر من  0.000وھي قیمة دالة إحصائیا عند  21.961بـ  "ت"

، 0.90أما بالنسبة لثبات لاستخدام التجزئة النصفیة  0.89التقاربي والذي بلغت نتیجتھ ب،

عندما طبق على تلامیذ السنة الخامسة ابتدائي  وذلك 0.87وبمعادلة ألفا كرونباخ قدرت بـ 

مرة ثانیة  ھالسنة الرابعة ابتدائي والتي تمت البرھنة على صدق ثم أعید تطبیقھ على تلامیذ

أما صدق الاتساق  %،100%و  71صدق المحكمین بنسبة تتراوح ما بین  عن طریق

حیث المقارنة الطرفیة وصدق ، 0.806و  0.301الداخلي فقد تراوح معامل الارتباط بین 

وھي أصغر من  0.000وھي قیمة دالة إحصائیا عند  31.739بـ  "ت"كانت نتیجتھ 

وصحح بمعادلة  0.85التجزئة النصفیة  تم حسابھ بطریقةأما بالنسبة لثبات  ،0.05

، لتتكون قائمة 0.93 وبمعادلة ألفا كرونباخ قدرت بـ 0.92سبیرمان حیث بلغت نتیجتھ بـ 

  بندا في صورتھا النھائیة. 44المظاھر من 

  ئیة بإضافة الدومینو التعلیمي:تطویر اللوحة الضو

والأسلاك  Forex- plexiglas- papier autocollantھي أداة صممت من  

وتدریبات وتمارین والذین تم  القراءة مھارات لتنمیة الكھربائیة، تحتوي على نصوص

  استعمالھم في الدراسة الاستطلاعیة والذي تم التأكد على ملائمتھم للبحث.
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 لتنمیةولقد تم وضع أربع لوحات مختلفة في الحجم حسب طول النصوص القرائیة 

 91، فھناك لوحة تحتوي على ولكل واحدة منھا جھاز تحكم خاص بھا القراءة مھارات

الأخیرة قطعة، و 105ة ، ولوحة تحتوي على قطع 98قطعة دومینو وأخرى تحتوي على 

   قطعة دومینو تعلیمي. 126تحتوي على 

"حسن الجوار، تمثلت في :  القراءة مھارات لتنمیةبإعداد نصوص قرائیة  الباحثةكما قامت 

الصداقة لا تعوض بالمال، مھندس المستقبل، واحة تیوت، الفلاح المكافح، متاحف 

 لتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي، وذلك بغرض توفیر أداة مستمدة من البیئة المحلیة  بلادي"

والغرض من ذلك لكي یقرأ التلمیذ كل ، قراءة، وھي نصوص طویلة نسبیالتنمیة مھارات ال

إذا توافرت فیھ الشرط  مرة فقرة من فقرات النصوص إلى أن یصل غلى قراءة النص كاملا

    :المذكورة

   أن یكون نص نثري ومتشعب بالأفكار -

  .بالنسبة للمتعلم اجتماعیة یحمل دلالة -

التي تعود علیھا المتعلم في القسم (حواري، سردي،  ممثلا لنمط من الأنماط المقررة

  )32-13 ، ص2016(اللجنة الوطنیة للمناھج،  ي).خبري، وصف

بند یجاب عن كل بند من بنودھا  56قائمة مھارات القراءة من إعداد الباحثة تتكون من 

متوسطة، تمكن تبعا للبدائل الخمس التالیة (لم یتمكن إطلاقا، تمكن إلى حد ما،  تمكن بدرجة 

بدرجة كبیرة، تمكن بدرجة كبیرة جدا) وتصحح البدائل بوضع أوزان متدرجة لھا كالتالي: 

)، تمكن 03)، تمكن بدرجة متوسطة (02)، تمكن إلى حد ما (01(لم یتمكن إطلاقا (

))، وقد وضع للقائمة تعلیمات موجزة ویتم 05()، تمكن بدرجة كبیرة جدا04بدرجة كبیرة (

] مھارات قرائیة ضعیفة جدا،  56 - 0جھا حسب سلم الدرجات كالتالي: من [تحدید نتائ

] 224-169] مھارات قرائیة متوسطة، [168- 115] مھارات قرائیة ضعیفة، [114- 57[

] مھارات قرائیة مرتفعة جدا، والتي تم البرھنة على 280 -225مھارات قرائیة مرتفعة، [

دق المقارنة ، وص%100و  %78ح ما بین صدقھا حیث قدر صدق المحكمین بنسبة تتراو
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، وصدق 0.01وھي قیمة دالة إحصائیا عند  30.627الطرفیة كانت نتیجة " ت" بـ 

)، الصدق 0.862) و(0.614الاتساق الداخلي الذي تراوحت قیم معاملات الارتباط  بین (

، الصدق 0.01وھي قیمة دالة إحصائیا عند  0**676,التلازمي الذي قدرت نتیجتھ بـ 

وبعد تصحیحھ باستخدام سبیرمان براون أصبح المعامل  0.697التقاربي فقد قدرت بـ 

، وبناء على ھذه النتائج یمكن القول 0.01وھي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى   0.821

ن ترك فترة زمنیة أن قائمة مھارات القراءة المصاحبة للاختبار لھا مصداقیة، بالرغم م

تصحیحھ باستخدام وتم  0.88أما بتطبیق التجزئة النصفیة فكانت النتیجة متباعدة بینھم، 

، وباستخدام ألفا كرونباخ  0.01عند مستوى الدلالة  0.94راون أصبح المعامل سبیرمان ب

  وھي درجة عالیة من الثبات. 0.98بلغت نتیجة 

سؤال  280یتكون من  مھارات، حیث بھ قائمةاختبار مھارات القراءة ھو اختبار تصاح

لتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي والتي تم البرھنة على صدق المحكمین كما ھو مبین في مقدم 

وھي قیمة دالة  32.294) وصدق التمییزي التي قدرت نتیجتھ بـ 23الجدول رقم (

، صدق الاتساق الداخلي حیث تراوحت قیم معاملات الارتباط  بین 0.05إحصائیا عند 

 Rوبعد تصحیحھ باستخدام   0 **390,) أما صدق التلازمي فقدر بـ 0.857) و(0.192(

، أما 0.01حصائیا عند مستوى وھي قیمة دالة إ  0**420," سبیرمان" أصبحت النتیجة 

سبیرمان" كان rوبالتصحیح باستخدام " 0.89الثبات بطریقة التجزئة النصفیة قدرت بـ 

  .0.97، وباستخدام ألفا كرونباخ بلغت النتیجة 0.94معامل الثبات یساوي 

یعتمد ھذا المحك في تشخیصھ على استبعاد الحالات التي یرجع سبب : محك الاستبعاد

القصور التحصیلي أو الصعوبات في التعلم إلى إعاقات عقلیة، أو حسیة (سمعیة أو بصریة 

أو حركیة) أو اضطرابات انفعالیة شدیدة، أو حالات نقص فرص التعلیم أو الحرمان البیئي 

لأن ھذه الإعاقات قد تصنف بشكل خاطئ ضمن  الاجتماعي والاقتصادي والثقافي، وذلك

    )230 ، ص2013(العدل، ذوي صعوبات التعلم 
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  :اختبار الذكاء

ام ظھر الاختبار لأول مرة ع " جون رافن"لـ  اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة 

) 30حیث استغرق إعداد وتطویر ھذا الاختبار حوالي () 1956) وتم تعدیلھ عام (1947(

ویعتبر ھذا الاختبار من الاختبارات الصالحة عام من عمر العالم الإنجلیزي جون رافن 

) مجموعات، 3من ( وھو اختبار غیر لفظي یتكون للتطبیق في مختلف البیئات والثقافات، 

  موضحة كالتالي:

قدرة الفرد على إكمال نمط مستمر، وعند النجاح فیھا یعتمد على المجموعة (أ)   - أ

 نھایة المجموعة یتغیر ھذا النمط من اتجاه واحد إلى اتجاھین في الوقت نفسھ.

المجموعة (أب) النجاح فیھا یعتمد على قدرة الفرد على إدراك الأشكال المنفصلة في   -  ب

 نمط كلي على أساس الارتباط المكاني.

فھم الفرد للقاعدة التي تحكم التغیرات في  المجموعة (ب)  النجاح فیھا یعتمد على  -  ت

 الأشكال المرتبطة منطقیا أو مكانیا، وھي تتطلب قدرة الفرد على التفكیر المجرد.

مصفوفة، وكل مصفوفة تحتوي على  12وكل مجموعة من المجموعات تتكون من 

) مصفوفات صغیرة، بحیث یختار المفحوص مصفوفة واحدة لتكون ھي المكملة 6(

سنوات إلى  5، ویصلح تطبیقھ على الأطفال ما بین سن فة التي بالأعلىللمصفو

  سنة.11

ھـ   1433م الموافق لـ  2012أما خصائصھ السیكومتریة فتظھر خلال تطبیقھ سنة 

) عاما، 11.6 – 5.6تلمیذا وتلمیذة تتراوح أعمارھم ما بین ( 1258على عینة حجمھا 

غزة، حیث قدر ثباتھ باستخدام طرق مختلفة، موزعین على المحافظات التعلیمیة لقطاع 

)، كما تم استخدام أسالیب مختلف  0.942-  0.525مل الثبات ما بین (تراوحت قیم معا ولقد

 لتحقق من صدقھ، كصدق التكوین الفرضي الذي أكد على أن الاختبار مبني على تدرج

) وھي 0.620الفقرات في مستوى الصعوبة من خلال حساب ارتباط الرتب لسبیرمان (

وھي  0.671-  0.321أما الصدق التقاربي فكانت قیمتھ ما بین  0.001دالة عند مستوى 

) وكذلك الصدق التلازمي التي تراوحت قیمھ ما 0.001دالة جمیعھا عند مستوى الدلالة (



 الإجراءات المنھجیة للدراسة  :                                      الفصل الرابع 

253 
 

ولقد وقع ، )0.001) وھي دالة جمیعھا عند مستوى الدلالة (0.356 - 0.294بین (

ا الأخیر كون بطاریات اختبارات صعوبات تعلم القراءة الحدیثة تمیل استخدام الباحثة لھذ

إلى استخدام مكونات غیر لفظیة أي استخدام اختبارات القدرات العقلیة العامة عند تشخیص 

  )119ص ،2014.(جاد البحیري، حالات صعوبات تعلم القراءة

ذلك  تم البرھنة على   "بركة محمد عوض"اختبار وقائمة مھارات القراءة  للباحث  

التدریس بقسم المناھج وطرق على مجموعة من الأساتذة المختصین من ھیئة  بعرض

بعض موجھي اللغة التدریس في الجامعات الفلسطینیة بمحافظات غزة، كما تم عرضھ على 

العربیة من وكالة الغوث، وعدد من مدرسي اللغة العربیة للتأكد من مدى مناسبتھ ووضحھ 

الصدق الاتساق الداخلي للاختبار حقق  كما تم حساب أصبح الاختبار صالح للتطبیق،وبذلك 

 0.01، وعند مستوى دلالة 0.288والتي قدرت ب  0.05ارتباطات عند مستوى الدلالة 

و  0.508،بینما صدق الاتساق الداخلي لقائمة المھارات تراوحت ما بین  0.372قدر بـ 

اتضح أن الاختبار التشخیصي  ، ومما سبق0.01الدلالة ند مستوى وھي قیم دالة ع 0.868

في بعض المھارات القرائیة لدى تلامیذ الصف الرابع بمدارس وكالة الغوث تتسم بدرجة 

  عالیة من الصدق والثبات، تعزز النتائج التي سیتم جمعھا لتشخیص ضعف مھارات القراءة.

النصفیة، وذلك بحساب معامل الارتباط بین بطریقة التجزئة فتم حسابھ ثبات الاختبار أما 

سؤالا)، ودرجاتھم على الأسئلة  54درجات أفراد العینة الاستطلاعیة على الأسئلة الفردیة (

سؤالا) وقد بلغت قیمة  107سؤالا)، والمكونة للاختبار (مجموع الأسئلة=  53الزوجیة (

لة جتمان (النصفین غیر ) ثم استخدم معاد0.794معامل ارتباط بیرسون بین النصفین (

متساویین) لتعدیل طول الاختبار، وقد بلغت قیمة معامل الثبات بعد التعدیل بتلك المعادلة 

وقد  21 –) ، كما تم تقدیر ثبات الاختبار بحساب معامل كودر ریتشاردسون 0.885(

) وھي قیمة مرتفعة مما یدل على أن الاختبار یتسم 0.977بلغت قیمة معامل الثبات (

   بدرجة جیدة من الثبات.
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  دلیل اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي: 9.2

لتنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي من ذوي صعوبات  

  تعلم القراءة من إعداد الباحثة.

  الھدف من الدلیل:

  الھدف العام من الدلیل:

القراءة لدي تلمیذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي یھدف ھذا الدلیل إلى تنمیة مھارات 

  صعوبات التعلم باستخدام اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي.

  نواتج التعلم للدلیل:

ترجع فكرة إعداد ھذا الأخیر إلى الدراسات السابقة والمراجع   إجراءات إعداد الدلیل:

یتم تدریسھ في المدارس وعلى ھذا العلمیة المتخصصة في مناھج اللغة العربیة لمعرفة ما 

الأساس تم إعداد ھذا الأخیر لتخفیف من حدة صعوبات تعلم القراءة التي یواجھھا فئة من 

تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي، وذلك باستخدام تقنیة اللوحة الضوئیة والدومینو 

بتدائیة، لرفع من مستوى التلمیذ التعلیمي، وذلك نظرا لقلة الوسائل التعلیمیة في المدارس الا

وجعلھ متمكن من مھارات القراءة، وقد تكون ھذه التقنیة مع الدلیل حلا  لتنمیة ھذه الأخیرة 

  عند ھؤلاء التلامیذ.

قامت الباحثة بحصر مجموعة من مھارات القراءة المدرجة  تنمیة مھارات القراءة :

د اطلاعھا على المنھاج المدرسي وبمساعدة بالقائمة والتي درسھا التلامیذ داخل القسم، بع

التعلیم الابتدائي تم اعتماد على مھارات المناسبة لمستواھم التعلیمي  أساتذة السنة الرابعة من

  بإتباع المخطط الزمني التالي: 

  :المخطط الزمني

) یوضح المخطط الزمني لتنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة 30الجدول رقم(

  ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم  
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الفترة   الحصة
  الزمنیة

  الطریقة    الوسائل  الحصة
  أنشطة  تدریبات 

قراءة الحروف بحركاتھا وبأشكالھا   د 60  الأولى
المختلفة بدایة وسط وأول وآخر وآخر 

  الكلمة

ضع قطع طلب من التلامیذ  و نشاط:
في  الدومینو التي تحتوي على الحروف
ــسـ  -بدایة ووسط وآخر الكلمة مثل (سـ 

  س)  -
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  السبورة 
اللوحة 
الضوئیة 
والدومینو 
  التعلیمي 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

طریقة 
طرح 

الأسئلة 
وطریقة 
التعلم 
  الجماعي

التمییز بین الحروف المتشابھة شكلا   د60  الثانیة
  ولفضا

ضع قطع طلب من التلامیذ  و نشاط:
 الدومینو التي تحتوي على الحروف

  المتشابھة شكلا 
  لفظاثم الحروف المتشابھة 

الكلمات المتشابھة شكلا التمییز بین   د60  الثالثة  
  ورسما

قطع  طلب من التلامیذ وضع نشاط:
كلمات الدومینو التي تحتوي على ال

  المتشابھة شكلا 
  المتشابھة لفظا الكلمات ثم

كتابة كلمات محذوف منھا نشاط: 
  حروف 

ویطلب من التلامیذ وضع قطعة الدومینو 
الحرف المناسب التي تحتوي على 

  على اللوحة الضوئیة لإكمال الكلمة
إعطاء التلامیذ كلمات صحیحة وكلمات 

خاطئة في الكتابة فیختار التلمیذ قطعة 
الدومینو التي تحتوي على الكلمة 

  المناسبة في اللوحة الضوئیة 
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د 180  الرابعة
  صباحا
  
  
د 60

  مساءا

التمییز بین حروف اللام الشمسیة 
  القمریةوحروف اللام 

   التمییز بین اللام القمریة والشمسیة
  التمییز بین الأفعال 

تحلیل الكلمات إلى حروف ومقاطع 
  وتركیب الكلمات من مقاطع

  تمییز بین المفرد والمثنى والجمع

 
 
 
 
 
 

  

  نص حسن الجوار
  
  

 
 

  

      

د 180  الخامسة
  صباحا
  
  
د 60

  مساءا

  التمییز بین الحرف والاسم والفعل 
  الجملة الاسمیة والفعلیة التمییز بین

التمییز بین التاء المربوطة والتاء 
  المفتوحة والھاء المغلقة

التمییز بین الضمائر المتصلة 
  والضمائر المنفصلة

  

 
 
 
 
 
 

  

  
  
  
  

 
 
 

  

      

  التمییز بین أنواع الشدة   د60  السادسة
  المد أنواعالتمییز بین 

  بالتمییز بین الأسالی

 
 

  

  
  
  
  

 
 
 

  

      

د 60  السابعة
  صباحا
  
د 60

  مساءا

التمییز بین ظرف الزمان وظرف 
  المكان

التمییز بین الفعل الصحیح والفعل 
  المعتل

التمییز بین المضارع المنصوب 
  والمجزوم
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      د60  الثامنة
  نص الصداقة لا تعوض بالمال

  
  
  

 
 
 
 

  

  
أنشطة، تركیب النص باستخدام قطع 

  الضوئیة الدومینو ووضعھا على اللوحة
  ثم تلخیص النص شفھیا 

  

    

  مھندس المستقل  د60  التاسعة
  
  

 
 

  

أنشطة تركیب النص باستخدام قطع 
  الدومینو ووضعھا على اللوحة الضوئیة

  ثم تلخیص النص شفھیا 
  

  
  
  
  

  

أنشطة، تركیب النص باستخدام قطع     واحة تیوت  د60  العاشرة
  الدومینو ووضعھا على اللوحة الضوئیة

  التعبیر

    

الحادیة 
  عشر

  الفلاح المكافح  د60
  
  

 
 

  

أنشطة، تركیب النص باستخدام قطع  
  الدومینو ووضعھا على اللوحة الضوئیة

  التعبیر
  

    

الثانیة 
  عشر

أنشطة، تركیب النص باستخدام قطع     متاحف بلادي  د60
  ووضعھا على اللوحة الضوئیةالدومینو 

  التعبیر
  

    

  

  محتویات الدلیل:

 32من  تم إعداد دلیل اللوحة الضوئیة بھدف تنمیة المھارات القرائیة لدى تلامیذ ذوي صعوبات تعلم القراءة لسنة الرابعة ابتدائي، الذي یتكون

عة جلسة تدریبیة جماعیة وفردیة فكانت الجلسات الأولى یتم فیھا تدریبات وأنشطة ثم تم الانتقال إلى جلسات یتم فیھا أنشطة فقط وھي متنو
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د موزعة بین  الصباح  180دقیقة إلى  60ومختلفة كل أسبوع، تتراوح مدة الجلسات من 

والمساء  أو في الصباح فقط أو العكس مع مراعاة أوضاع التلامیذ، وتشمل كل الجلسات 

  .على نشاطات تحوي مھارات القراءة بھدف تنمیتھا لدى التلامیذ

  :الدراسةالأسالیب الإحصائیة المستخدمة في  10.2

  وھي كالتالي:  spssاعتمدت الباحثة على استخدام الأسالیب الإحصائیة مستعینة ببرنامج 

  T.test independent sample اختبار  -

 T.test paired sample اختبار -

 مان ویتني  Uاختبار -

 ولكوكسن   Zاختبار -

  كوھین لإیجاد حجم الأثر Dمعامل ایتا، و -

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

  

  

  

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

 

 الفصل الخامس

 النتائج عرض وتحلیل ومناقشة
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  النتائج وتحلیل عرضأولا: 

  عرض نتائج الفرضیة الأولى .1

  عرض نتائج الفرضیة الثانیة .2

  عرض نتائج الفرضیة الثالثة  .3

  الفرضیة الرابعة عرض نتائج .4

  عرض نتائج الفرضیة العامة .5

  التربوي والدراسات السابقة التراثمناقشة النتائج في ضوء ما أسفر عنھ ثانیا: 

  مناقشة نتائج الفرضیة الأولى .1

  مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة .2

  مناقشة نتائج الفرضیة الثالثة .3

 مناقشة نتائج الفرضیة الرابعة .4

  العامةمناقشة نتائج الفرضیة  .5
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  .النتائج وتحلیل عرضأولا: 

من خلال بیان الاستطلاعیة بعد عرض الباحثة في الفصل السابق لإجراءات الدراسة 

راسة علیھا بغیة التأكد من صدقھا أدوات الد المراد تطبیقومنھجھا، وتحدید عینة  ھدفھا

  .لإجابة أفراد عینة الدراسةالأسالیب الإحصائیة عینة الدراسة الأساسیة و ، وتحدیدوثباتھا

لتوصل إلیھا من خلال تطبیق أدوات، تم التطرق في ھذا الفصل إلى النتائج التي تم ا 

ما تم التوصل إلیھ من نتائج من خلال الإجابة على التساؤلات الدراسة مناقشة بالإضافة إلى 

  في ضوء الدراسات السابقة. والتحقق من فروضھا

الدراسة قامت الباحثة بتطبیق محك الاستبعاد على عینة متكونة وقبل التحقق من فرضیات 

  یوضح ذلك  )31( تلمیذ وتلمیذ والجدول رقم 369من 

  محك الاستبعادیوضح ) 31الجدول رقم (

مدرسة   المجموع
لحسن 
  لخضر

مدرسة 
  عیمر

مدرسة 
ویس عبد 

  الله

مدرسة 
مفتاح 
  محمد

مدرسة 
  مازوني

مدرسة 
میلود 
  فرعون

 اسم المدرسة

 سلیم 36 39 33 39 50 60  257

یة
ح
ص

 ال
لة

حا
ال

 

 
 
 
 
 
 
 

112  

 ضعف بصري 09 18 03 07 09 14  60

 قصور سمعي     01 01  02

 التأتأة 01  01  01 04  07

 مرض سكري    01   01

 أمراض أخرى 01 02 02   01  06

 یتیم الأب     02 02  04

ة 
حال

ال
یة

ع
ما

جت
الا

 

 الأمیتیم   01   01  02

الوالدان  03 01 01 04  02  11
 منفصلان

 جیدة  00

ة 
عی

ض
لو

ا
یة

اد
ص

قت
الا

 

 متوسطة   00

 متدنیة 05  01 02 02 04  14

لم مرتفع  00
ا س
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 متوسط  00

 منخفض     05  05

369   88 71  53 41 61 55    
  

  

یعانون من قصور  %54بنسبة  تلمیذ وتلمیذة 60أن  ) والدائرة النسبة31رقم ( یبین الجدول

، أما الحالة %12بنسبة  تلمیذ وتلمیذة لدیھم وضعیة اقتصادیة متدنیة 14بصري تلیھا 

أما یتیم %10إذ قدرت نسبتھم بـ  11الاجتماعیة للتلامیذ من حیث انفصال الوالدین قدرت بـ 

تلامیذ  7، و%02قدرت نسبتھم بـ  بینما تلمیذان یتیما الأم %04 تلامیذ 04الأب فكان ھناك 

 5، و%05بنسبة  یھم أمراض أخرىدتلامیذ ل 6، و%06والتي بلغت نسبتھم بـ  یھم تأتأةدل

في حین ھناك تلمیذان لدیھم قصور  ،%04بنسبة  لامیذ مستوى ثقافي منخفض لوالدیھمت
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فھي نسبة تعود لعم   %00ما نسبة ، أ %01بنسبة  ، وتلمیذة لیھا مرض سكري%02 سمعي

  وجود أي فئة لدیھم ھذه الحالات.

 257 إلى العینة حجم تقلص تلمیذ 369على عینة تتكون من  الاستبعاد محك تطبیق وبعد

 القرائي للنص المتضمنة الضوئیة اللوحة قتطب ةتلمیذ 146و تلمیذ 111 منھم تلمیذ

التشخیصي المصاحب لقائمة مظاھر صعوبات تعلم القراءة زاد تقلص حجم العینة لیصبح 

  إناث. 12ذكور و 20تلمیذ منھم  32

  ) توزیع أفراد العینة من حیث الجنس حسب درجة صعوبات تعلم القراءة32الجدول رقم (

درجة 

  الصعوبة

صعوبات 

  شدیدة جدا

صعوبات 

  شدیدة

صعوبات 

  متوسطة

صعوبات 

  خفیفة

  المجموع

  20  10  10  00  00  ذكور

  12  07  05  00  00  إناث

  32  17  15  00  00  المجموع

  

أفراد العینة من حیث الجنس حسب درجة صعوبات ) نتائج توزیع 32یبین الجدول رقم (

 10تلمیذ منھم  20تعلم القراءة، فیظھر مجموع التلامیذ الذین یعانون صعوبات تعلم القراءة 

 12تلامیذ یعانون من صعوبات خفیفة، في حین  10صعوبات متوسطة وتلامیذ یعانون من 

لدیھن صعوبات  07منھن لدیھن صعوبات متوسطة و  05تلمیذة  لیھم صعوبات تعلم قراءة 

  خفیفة.
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تبین الدائرة النسبیة نسبة توزیع أفراد العینة من حیث الجنس وحسب درجة صعوبات تعلم 

صعوبات تعلم القراءة شدیدة جدا عند الذكور والإناث كذلك  %00تمثل نسبة  القراءة حیث

في حین  تمثل نسبة ،  %00الحال بالنسبة لصعوبات تعلم القراءة شدیدة بلغت نسبتھا بـ 

لدى الإناث، أما الصعوبات الخفیفة  %16صعوبات متوسطة لدى ذكور تلیھا نسبة  31%

ومن ھنا لدى الإناث،  %22ا نسبة تلیھ %31فتظھر أكبر نسبة لدى الذكور والمقدرة بـ 

مقارنة بالإناث  %62یمكن استنتاج أن صعوبات تعلم القراءة أكبر عند الذكور بنسبة 

  .%38المقدرة بـ 

  تطبیق اختبار الذكاء (المصفوفات المتتابعة الملون لـ "جون رافن")

المزارع "نص قرائي بعنوان للاللوحة الضوئیة المتضمنة محك الاستبعاد و تطبیقبعد 

على عینة متكونة من وقائمة مظاھر صعوبات تعلم القراءة كوسیلة تشخیصیة  "النشیط

تلمیذ وتلمیذة تقر ھذه الأخیرة بأنھم من ذوي  32تلمیذ وتلمیذة وبعد تفریغ النتائج بقي  257

، لتجري علیھم الباحثة اختبار الذكاء المصفوفات المتتابعة الملون لـ صعوبات تعلم القراءة

   ) یبین ذلك:33والجدول رقم ( جون راقن""

0% 0%

31%

31%
0%

0%

16%

22%
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العمر الزمني   التلمیذ  رقم

  بالسنوات

توصیف المستوى   المستوى العقلي

  العقلي

  نسبة الذكاء  الدرجة المیئیة

  99- 90  )28( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  09  تلمیذ  01

  110-100  )31( 89- 75  جید جدا   المستوى الثاني (أعلى من المتوسط في القدرة العقلیة)   10  تلمیذ  02

  110-100  )31( 89- 75  جید جدا   المستوى الثاني (أعلى من المتوسط في القدرة العقلیة)   10  تلمیذ  03

  99- 90  )26( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  10  تلمیذ  04

  110-100  )31( 89- 75  جید جدا   المستوى الثاني (أعلى من المتوسط في القدرة العقلیة)   10  تلمیذ  05

  99- 90  )27( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  11  تلمیذة  06

  110-100  )34( 94- 90  ممتاز  المستوى الثاني (أعلى من المتوسط في القدرة العقلیة)   10  تلمیذة  07

  99- 90  )27( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  09  تلمیذ  08

  99- 90  )26( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  10   تلمیذ  09

  99- 90  )27( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  11   تلمیذ  10

  110-100  )31(89- 75  جید جدا  المستوى الثاني (أعلى من المتوسط في القدرة العقلیة)   10  تلمیذ  11

 القراءة ذوي صعوبات التعلم) یوضح نسبة الذكاء لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي من 33الجدول رقم (
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  99- 90  )26( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  09  تلمیذة  12

  99- 90  )27( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  10  تلمیذ  13

  99- 90  )28( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  11  تلمیذة  14

  99- 90  )26( 74- 50  جید  (المتوسط في القدرة العقلیة )المستوى الثالث   10 تلمیذ  15

  110-100  )33( 94- 90  ممتاز  المستوى الثاني (أعلى من المتوسط في القدرة العقلیة)   10 تلمیذ  16

  99- 90  )28( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  10 تلمیذة  17

  99- 90  )26( 74- 50  جید  في القدرة العقلیة ) المستوى الثالث (المتوسط  11 تلمیذة  18

  99- 90  )26( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  09 تلمیذة  19

  110-100  )33( 94- 90  ممتاز  المستوى الثاني (أعلى من المتوسط في القدرة العقلیة)   09 تلمیذة  20

  110-100  )33( 94- 90  ممتاز  المستوى الثاني (أعلى من المتوسط في القدرة العقلیة)   10 تلمیذة  21

  99- 90  )26( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  09  تلمیذ  22

  110-100  )32(89- 75  جید جدا  المستوى الثاني (أعلى من المتوسط في القدرة العقلیة)   10  تلمیذة  23

  99- 90  )30( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  10  تلمیذ  24

  99- 90  )26( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  09  تلمیذ  25
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والأعلى من  ) 99-90السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي ما بین المتوسط  ( ) أن مستوى الذكاء لدى تلامیذ33یتبین من خلال الجدول رقم (

لدیھم مستوي عقلي جید أو جید جدا ومنھ نستنتج أنھم یمتلكون قدر نسبة ذكاء ذوي صعوبات تعلم القراءة وبالتالي ف ) 110-100المتوسط (

  مناسبة.

  

  

  

  99- 90  )28( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  09  تلمیذة  26

  99- 90  )27( 74- 50  جید  (المتوسط في القدرة العقلیة )المستوى الثالث   10 تلمیذ  27

  110-100  )31(89- 75  جید جدا  المستوى الثاني (أعلى من المتوسط في القدرة العقلیة)   10 تلمیذ  28

  99- 90  )26( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  09 تلمیذ  29

  99- 90  )27( 74- 50  جید  في القدرة العقلیة )المستوى الثالث (المتوسط   10 تلمیذ  30

  99- 90  )27( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  11 تلمیذ  31

  99- 90  )30( 74- 50  جید  المستوى الثالث (المتوسط في القدرة العقلیة )  10  تلمیذة  32
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تبین الدائرة النسبة توزیع أفراد العینة حسب نسبة الذكاء حیث قدرت نسبة التلامیذ الذین 

من وھي نسبة أكبر من الذین لدیھم نسبة ذكاء  %69بـ  99إلى  90نسبة ذكاء من لدیھم 

، وبالتالي فكلاھما لدیھم مستوى ذكاء متوسط %31حیث قدر عددھم بنسبة  110إلى  100

 أو فوق المتوسط.

  

توزیع أفراد العینة حسب نسبة الذكاء ) 07(الشكل رقم 
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  عرض نتائج الفرضیات:

تناول ھذا الفصل عرضا لنتائج الدراسة، التي ھدفت إلى معرفة أثر استخدام وسیلة  

اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي في تنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ ذوي صعوبات 

  التعلم من السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي، وذلك من خلال الإجابة عن الفرضیات الآتیة: 

  :الفرضیة الأولى عرض نتائج 1.1

 اتمتوسطیة بین رتب دلالة إحصائ لا توجد فروق ذات التذكیر بالفرضیة الجزئیة الأولى:

الضابطة والمجموعة التجریبیة في مھارات القراءة لدى تلامیذ  لمجموعةلالقیاس القبلي 

السنة الرابعة من التعلیم ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم بعد تطبیق اختبار مھارات 

  القراءة.

  سمرنوف) –و كولمجروف  Shapiro-Wilk اختبار التوزیع الطبیعي: (اختبار

ف لمعرفة ھل البیانات تتبع سمرنو –و كولمجروف  Shapiro-Wilkسنعرض اختبار  

حالة اختبار الفرضیات لأن معظم  التوزیع الطبیعي أم لا وھو اختبار ضروري في

) یوضح 34، والجدول رقم (المعلمیة تشترط أن یكون توزیع البیانات طبیعیاالاختبارات 

  ذلك:

  ) اختبار التوزیع الطبیعي34جدول رقم (

  Shapiro-Wilk Kolmogorov -Smirnov 
مجموع 
  الدرجات

درجة   الفرق
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

درجة   الفرق  الدلالة
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

  الدلالة

0.882  16  0.042  0.05  0.225  16  0.030  0.05  

قدر بـ  Shapiro-Wilkعند اختبار  أن مستوى الدلالةیتبین من خلال الجدول أعلاه 

 0.05من  صغرأ وھي قیم  0.030قدر بـ  سمرنوف –كولمجروف عند اختبار  و 0.042

 أو اللامعلمي، اللابارامتريستخدم أسلوب إحصائي ویجب اطبیعي  غیر وبالتالي التوزیع

  ):35كما ھو مبین في الجدول رقم (
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والمجموعة  لمجموعة الضابطةا بینالفروق  دلالةل مان ویتني) اختبار 35الجدول رقم (

  في القیاس القبلي لمھارات القراءة التجریبیة

رتب   
  المتوسط 

مجموع 
  الرتب

مستوى   Uقیمة   العدد
  الدلالة

  الدلالة

درجات القیاس القبلي 
  للمجموعة التجریبیة 

14.75  236.00  16  100.000  0.291  0.05  

درجات القیاس القبلي 
  للمجموعة الضابطة

18.25  292.00  16  

  

 100.000تساوي مان ویتني  Uأن قیمة   )35( في الجدول رقملمبینة یتبین من النتائج ا

وھي  0.291لأن مستوى الدلالة أصغر من  0.05وھي قیمة غیر دالة عند مستوى الدلالة 

دلالة إحصائیة عند مستوى  فروق ذاتوجود  غیر دالة إحصائیا، مما على یدل على عدم

والمجموعة  الضابطة للمجموعة ) بین متوسطي رتب درجات القیاس القبلي0.05الدلالة (

التجریبیة في مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم ابتدائي من ذوي 

  صعوبات التعلم بعد تطبیق اختبار مھارات القراءة.

  :عرض نتائج الفرضیة الثانیة 2.1

دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات  توجد فروق ذات التذكیر بالفرضیة الجزئیة الثانیة:

والمجموعة التجریبیة في مھارات القراءة لدى تلامیذ  الضابطة لمجموعةل البعديالقیاس 

على اختبار مھارات القراءة بعد  السنة الرابعة من التعلیم ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم

   .استخدام اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي

  سمرنوف) –و كولمجروف  Shapiro-Wilk طبیعي: (اختباراختبار التوزیع ال

سمرنوف لمعرفة ھل البیانات تتبع  –و كولمجروف  Shapiro-Wilkسنعرض اختبار  

  ) یوضح ذلك:36والجدول رقم (التوزیع الطبیعي أم لا 
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  ) اختبار التوزیع الطبیعي36جدول رقم (

  Shapiro-Wilk Kolmogorov -Smirnov 
درجة   الفرق  الدرجات

  الحریة
مستوى 

  الدلالة
درجة   الفرق  الدلالة

  الحریة
مستوى 

  الدلالة
  الدلالة

0.906  16  0.100  0.05  0.190  16  0.124  0.05  

لذا طبیعي  وبالتالي التوزیع 0.05من  أكبرأن مستوى الدلالة یتبین من خلال الجدول أعلاه 

  ):37كما ھو مبین في الجدول رقم ( أو معلمي ، البارامتريم أسلوب إحصائي استخدیجب ا

البعدي والقیاس  لدلالة الفروق بین متوسطي درجات) اختبار " ت" 37الجدول رقم (

  التجریبیة الضابطة والمجموعة للمجموعة

  درجات المجموعات 
  

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة 

مستوى   ت
  الدلالة

  الدلالة

درجات القیاس البعدي 
  للمجموعة التجریبیة 

201.19  52.080  30  3.238  0.003  0.05  

درجات القیاس البعدي 
  للمجموعة الضابطة

135.56  62.132  

  

) أن ھن��اك ف��روق ب��ین المتوس��طات 37یتب��ین م��ن النت��ائج المبین��ة ف��ي الج��دول أع��لاه رق��م (

وھ�ي  201.19للمجموع�ة التجریبی�ة ب�ـ الحسابیة للقیاس البعدي حیث قدر المتوسط الحسابي 

قیم��ة أكب��ر م��ن المتوس��ط الحس��ابي للمجموع��ة الض��ابطة حی��ث ق��در المتوس��ط الحس��ابي ب��ـ 

وھ�ي أص�غر م�ن  0.003عند مستوى الدلال�ة  3.238في حین قدرت قیمة "ت" بـ  135.56

) ب��ین 0.05دلال��ة إحص��ائیة عن��د مس��توى الدلال��ة ( ، مم��ا ی��دل عل��ى وج��ود ف��روق ذات0.05

وس��طي درج��ات القی��اس البع��دي للمجموع��ة الض��ابطة  والمجموع��ة التجریبی��ة ف��ي تنمی��ة مت

عل�ى مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم ابتدائي م�ن ذوي ص�عوبات ال�تعلم 

، وبالت�الي كان�ت  اس�تخدام اللوح�ة الض�وئیة وال�دومینو التعلیم�ياختبار مھ�ارات الق�راءة بع�د 

  المجموعة التجریبیة.النتیجة لصالح 
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  :عرض نتائج الفرضیة الثالثة 3.1

 اتمتوسط رتب دلالة إحصائیة بین لا توجد فروق ذاتالتذكیر بالفرضیة الجزئیة الثالثة: 

الضابطة في مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة من  لمجموعةلالقیاس القبلي والبعدي 

  التعلیم ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم بعد تطبیق اختبار مھارات القراءة.

  سمرنوف) –و كولمجروف  Shapiro-Wilk اختبار التوزیع الطبیعي: (اختبار

تتبع  اناتسمرنوف لمعرفة ھل البی –و كولمجروف  Shapiro-Wilkسنعرض اختبار  

  ) یوضح ذلك.38التوزیع الطبیعي أم لا، والجدول رقم (

  ) اختبار التوزیع الطبیعي38جدول رقم (

  Shapiro-Wilk Kolmogorov -Smirnov 
الفروق بین 

الدرجات 
القبلیة 

  والبعدیة

درجة   الفرق
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

درجة   الفرق  الدلالة
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

  الدلالة

0.806  16  0.003  0.05  0.296  16  0.003  0.05  

  

 غیر وبالتالي التوزیع 0.05من  صغرأ مستوى الدلالة أن یتبین من خلال الجدول أعلاه 

اللابارامتري كما طبیعي لدرجات التلامیذ وبناء على ھذه النتیجة نستخدم أسلوب إحصائي 

  ):39ھو مبین في الجدول رقم (

البعدي لدلالة الفروق بین القیاس القبلي و ولكوكسون "ز"اختبار  )39الجدول رقم (

  للمجموعة الضابطة

درجات المجموعة 
  الضابطة

  

المتوسط 
  رتب 

مجموع 
  الرتب

درجة 
  الحریة 

مستوى   z قیمة
  الدلالة

  الدلالة

  0.05  0.352  0.913  15  86.00  7.82  القیاس القبلي
  50.00  10.00  القیاس البعدي
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وھي قیمة  0.931ولكوكسن تساوي  "ز"یتبین من النتائج المبینة في الجدول رقم أن قیمة 

وھي غیر دالة  0.352لأن مستوى الدلالة أصغر من  0.05غیر دالة عند مستوى الدلالة 

مستوى الدلالة  إحصائیا، مما على یدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند

درجات القیاس القبلي والبعدي لأفراد المجموعة الضابطة في  بین متوسطي رتب) 0.05(

تنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم 

  بعد تطبیق اختبار مھارات القراءة.

  :عرض نتائج الفرضیة الرابعة 4.1

ت لة إحصائیة بین متوسطي درجاتوجد فروق ذات دلاالتذكیر بالفرضیة الجزئیة الرابعة: 

لمجموعة التجریبیة في تنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ ذوي القیاس القبلي والبعدي ل

استخدام اللوحة الضوئیة والدومینو  بعد اختبار مھارات القراءةعلى صعوبات تعلم 

  التعلیمي.

  سمرنوف) –و كولمجروف  Shapiro-Wilk اختبار التوزیع الطبیعي: (اختبار

سمرنوف لمعرفة ھل البیانات تتبع  –و كولمجروف  Shapiro-Wilkسنعرض اختبار  

  ) یوضح ذلك40، والجدول رقم (التوزیع الطبیعي أم لا 

    ) اختبار التوزیع الطبیعي40جدول رقم (

  Shapiro-Wilk 
الفروق بین 

الدرجات القبلیة 
  والبعدیة

  الدلالة  مستوى الدلالة  درجة الحریة  الفرق
0.967  16  0.784  0.05  

زیع وبالتالي التو 0.05یتبین من خلال الجدول أعلاه أن مستوى الدلالة الإحصائیة أكبر من 

  على ھذه النتیجة نستخدم أسلوب إحصائي برامتري. طبیعي لدرجات التلامیذ وبناء
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القبلي القیاس لدلالة الفروق بین متوسطي درجات ) اختبار " ت" 41الجدول رقم (

  البعدي للمجموعة التجریبیةو

درجات المجموعة 
  التجریبیة

  

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجة 
  الحریة 

مستوى   ت
  الدلالة

  الدلالة

  0.05  0.000  7.377  15  48.017  124.50  القیاس القبلي
  52.080  201.19  القیاس البعدي

  

أن ھناك فرق بین متوسطات حسابیة  )41رقم ( یتضح من خلال النتائج المبینة في الجدول

وھو أقل من  124.50حیث قدر المتوسط الحسابي للقیاس القبلي بـ للقیاس القلبي والبعدي 

 7.377في حین قدر قیمة "ت" بـ  201.19المتوسط الحسابي للقیاس البعدي الذي قدر بـ 

د فروق ذات دلالة ووج، مما یدل على 0.05وھي أصغر من  0.000عند مستوى الدلالة 

بین متوسطي درجات القیاس القبلي والبعدي  )0.05إحصائیة عند مستوى الدلالة (

على اختبار  لمجموعة التجریبیة في مھارات القراءة لدى تلامیذ ذوي صعوبات تعلمل

 لصالح، وبالتالي كانت وحة  الضوئیة والدومینو التعلیميباستخدام اللمھارات القراءة 

  البعدي القیاس

  : عرض نتائج الفرضیة العامة 5.1

للوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي أثر في تنمیة مھارات القراءة  التذكیر بالفرضیة العامة:

  لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم.

مھارات وقد تم حساب حجم الأثر لاستخدام اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي في تنمیة 

  ) یبین ذلك42والجدول رقم (القراءة باستخدام مربع ایتا ،

  ) مربع ایتا42الجدول رقم (

  مربع ایتا   ایتا  
  0.25  0.50  المجموعة الضابطة –المجموعة التجریبیة 
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، فكلما كان حجم الأثر أكبر 0.25مربع ایتا یساوي  قیمة  ) أن42نلاحظ من الجدول رقم ( 

التعلیمي أثر في تنمیة  والدومینو تأثیر كبیر وبالتالي فللوحة الضوئیة كان 0.14من 

إلى الجدول   ، وذلك بالاستنادمھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي

  : )43( رقم

  مربع ایتا ) محكات ومعاییر حجم الأثر43الجدول رقم (

  فما أكبرη�  0.01  0.06  0.14قیمة 
  تأثیر كبیر  تأثیر متوسط  تأثیر صغیر  التأثیرحجم 

  

كما تم حساب حجم الأثر للمجموعة التجریبیة بین القیاس القبلي والبعدي بالاستعانة بمعادلة 

  ) یوضح ذلك:44والجدول رقم ( كوھین

  )Dقیمة كوھین (یوضح ) 44الجدول رقم (

المتوسط   
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

مستوى   ت  العینة 
  الدلالة

  كوھین   الدلالة
)D(  

  درجات القیاس القبلي
و البعدي للمجموعة 

  التجریبیة

76.68  41.58  16  7.377  0.000  0.05  1.84  

، فكلما كان حجم الأثر أكبر من 1.84یساوي   قیمة كوھین) أن 45نلاحظ من الجدول رقم (

أثر في تنمیة مھارات التعلیمي والدومینو  وبالتالي فللوحة الضوئیة حجم الأثر كان 1.50

الذي  نة الرابعة من التعلیم الابتدائي، وذلك بالاستناد إلى الجدول  رقمالقراءة لدى تلامیذ الس

 ، ص2018(بدوي،  )1988یبین محكات ومعاییر حجم الأثر كما فسره كوھین عام (

449(:  

  لكوھین ) محكات ومعاییر حجم الأثر45الجدول رقم (

 D  0.2  0.5    0.8   1.10 1.50قیمة 
حجم أثر   حجم التأثیر

  صغیر
 حجم أثر

  متوسط
 حجم الأثر

  كبیر
حجم الأثر 

  كبیر جدا
حجم الأثر 

  ضخم
  

في القیاس البعدي على درجات أعلى من  اإذ یلاحظ أن أفراد المجموعة التجریبیة حصلن

القیاس القبلي، مما یدل على أن للوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي أثر واضح في تنمیة 

  مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم
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التدریس باللوحة ) یبین الزمن المستغرق في القراءة عند التلامیذ قبل 46الجدول رقم (

  الضوئیة والدومینو التعلیمي:

الزمن المستغرق   المجموعة التجریبیة

  في القراءة

  المجموعة الضابطة

  

الزمن المستغرق 

  في القراءة

  ثا 17د 04  التلمیذة  ثا23د 05  التلمیذ

  ثا33د  04  التلمیذة   ثا00د 04  التلمیذ 

  ثا 12د  03  التلمیذة   ثا00د  05  التلمیذ 

  ثا 32د  04  التلمیذ   ثا20د 04  التلمیذ 

  ثا37د  03  التلمیذة  ثا06د 05  التلمیذة

  ثا 06د  04  التلمیذ  ثا13د 03  التلمیذة

  ثا 17د  05  التلمیذ   ثا16د 04  التلمیذ 

  ثا  18د 03  التلمیذة   ثا20د 03  التلمیذ 

  ثا 20د 04  التلمیذ   ثا 03د 05  التلمیذ 

  ثا 11د  04  التلمیذ  ثا 23د 04  التلمیذة

  ثا 20د  05  التلمیذ  ثا 40د 04  التلمیذ

  ثا 26د  03  التلمیذ   ثا  07د  03  التلمیذة 

  ثا 15د  05  التلمیذ   ثا 41د 05  التلمیذ 

  ثا  37د  04  التلمیذة   ثا 55د 04  التلمیذ 

  ثا  23د  05  التلمیذ  ثا 04د  04  التلمیذة

  ثا 41 د 04  التلمیذ  ثا 01د  05  التلمیذة

  ثا 22د 04  المتوسط الحسابي الكلي  ثا20د 04  المتوسط الحسابي الكلي

  ثا 44د  16  الانحراف المعیاري  ثا 44د  16  الانحراف المعیاري
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) یبین الزمن المستغرق في القراءة عند التلامیذ بعد التدریس باللوحة 47الجدول رقم (

  الضوئیة والدومینو التعلیمي:

الزمن المستغرق   التجریبیةالمجموعة 

  في القراءة

  المجموعة الضابطة

  

الزمن المستغرق 

  في القراءة

  ثا 20د 04  التلمیذة  ثا56د 03  التلمیذ

  ثا24د  04  التلمیذة   ثا47د 02  التلمیذ 

  ثا 54د  02  التلمیذة   ثا52د  02  التلمیذ 

  ثا 42د  03  التلمیذ   ثا29د 03  التلمیذ 

  ثا49د  02  التلمیذة  ثا27د 03  التلمیذة

  ثا 13د  03  التلمیذ  ثا43د 02  التلمیذة

  ثا 01د  05  التلمیذ   ثا28د 02  التلمیذ 

  ثا  15د 02  التلمیذة   ثا48د 01  التلمیذ 

  ثا 11د 03  التلمیذ   ثا 45د 03  التلمیذ 

  ثا 12د  03  التلمیذ  ثا30د 03  التلمیذة

  ثا 08د  04  التلمیذ  ثا 39د 02  التلمیذ

  ثا 57د  02  التلمیذ   ثا  37د  01  التلمیذة 

  ثا 03د  05  التلمیذ   ثا 31د 03  التلمیذ 

  ثا  35د  04  التلمیذة   ثا 52د 03  التلمیذ 

  ثا  36د  04  التلمیذ  ثا 17د  03  التلمیذة

  ثا 03د  03  التلمیذ  ثا 32د  03  التلمیذة

  ثا 23د 03  الكليالمتوسط الحسابي   ثا38د 02  المتوسط الحسابي الكلي

  ثا 54د  14  الانحراف المعیاري  ثا 48د  12  الانحراف المعیاري
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  .الدراسات السابقةو التربوي التراثما أسفر عنھ  في ضوء نتائجال مناقشةثانیا: 

ھدفت الدراسة الحالیة إلى قیاس أثر اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي في تنمیة مھارات 

ذوي صعوبات التعلم، یعرض ھذا الفصل مناقشة النتائج المتعلقة القراءة لدى تلامیذ 

  .بفرضیات الدراسة

  :الأولى الجزئیة مناقشة نتائج الفرضیة 1.2

أظھرت النتائج المتحصل علیھا من خلال المعالجة الإحصائیة باستخدام البرنامج 

 وھي قیمة غیر دالة  100.000تساوي قیمة "ت" مان ویتني  أن  spssالإحصائي 

وبالتالي نرفض الفرضیة  ،0.291أصغر من  لأنھا 0.05عند مستوى الدلالة إحصائیا 

دلالة إحصائیة عند مستوى  فروق ذاتوجود  عدمب البدیلة ونقبل الفرضیة الصفریة القائلة

والمجموعة  الضابطة لمجموعةلالقیاس القبلي  متوسطات رتب) بین 0.05الدلالة (

التجریبیة في مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم ابتدائي من ذوي 

، وبمعنى أنھ لا توجد فروق بین صعوبات التعلم بعد تطبیق اختبار مھارات القراءة

، قد یرجع سبب ذلك أن كلا المجموعتین یتلقون نفس الدروس وبنفس الوسائل ،المجموعتین

د یرجع السبب أیضا إلى أن كلا المجموعتین لدیھم یوم دراسي ویوم عطلة زد على ذلك ق

وبالتالي عدم استغلال ھذا الیوم للمراجعة والمطالعة وقد یعود ذلك إلى قلة الاھتمام وتدني 

ھذا الأخیر خلق فجوة كبیرة بین التلمیذ  19الدافعیة لدیھم خصوصا في زمن  كوفید 

بما وعدم إدراك أولیاء الأمور تھم في اللعب دون مبالاة، وق معظموالمدرسة نجدھم یقضون 

حیث التمست الباحثة من أساتذة السنة  قد تنتج عنھ ھذه المشكلة من مصاعب مستقبلا،

بعض الآباء والأمھات ینشغلون بالعمل لدرجة یھملون أن ھناك  الابتدائيالرابعة من التعلیم 

رتفاع الأسعار وغلاء المعیشة وجدت الأم فیھا أبنائھم، وخصوصا في زمن كورونا ومع ا

ربة بیت لنفسھا عملا عن طریق التجارة مما یجعلھا تھمل أبنائھا أو إرسالھم لأحد الأقارب 

مما زاد ھذا الأخیر صعوبة فوق صعوبات تعلم القراءة أو  من أجل تفرغ للعمل فقط،

الحالیة مع نتائج دراسة بالأحرى نقول أنھا تفاقمت تلك الصعوبات، وتتفق نتائج الدراسة 

أثر توظیف الأنشطة اللغویة في تنمیة بعض المھارات بعنوان:  2013سناء عبد الله حبوش 
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وقد أسفرت نتائج ھذه الدراسة على أنھ لا ، القرائیة لدى طالبات الصف العاشر الأساس

ابطة بین طالبات المجموعة الض 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

ین متكافئتین وطالبات المجموعة التجریبیة في الدرجة الكلیة للاختبار، وعلیھ فإن المجموعت

دراسة فخري محمد فرید أحمد  في الاختبار القبلي، كما اتفقت نتائج الدراسة الحالیة مع

أثر الوسائط المتعددة التفاعلیة على تنمیة مھارات القراءة الالكترونیة ، بعنوان: 2020

، وقد توصلت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة تلامیذ الصف السادس لدى

إحصائیة بین متوسطات درجات أفراد المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق القبلي 

 2017أما دراسة زاید ھند إبراھیم السید محمد ختبار مھارات القراءة الالكتروني، لا

مدمج من خلال غرفة المصادر في تنمیة مھارات القراءة والكتابة : فاعلیة التعلیم البعنوان

، وقد أسفرت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق دالة للأطفال ذوي صعوبات التعلم

إحصائیا بین متوسطات درجات المجموعات التجریبیة والضابطة في القیاس القبلي (قبل 

  ات القراءة والكتابة. تطبیق برنامج التعلیم المدمج) لمتغیر تنمیة مھار

  :مناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة 2.2

وھ�ي قیم�ة دال�ة إحص�ائیا   3.238قیمة "ت" تساوي  النتائج المتحصل علیھا أن  أظھرت

، وبالت��الي ن��رفض الفرض��یة الص��فریة 0.05وھ��ي أص��غر م��ن  0.003عن��د مس��توى الدلال��ة 

) 0.05دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( ذاتد فروق ووجالقائلة ب ونقبل بالفرضیة البدیلة

الض���ابطة  والمجموع���ة التجریبی���ة ف���ي  لمجموع���ةل البع���ديب���ین متوس���طي درج���ات القی���اس 

عل�ى مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم ابتدائي من ذوي صعوبات ال�تعلم  

لص�الح المجموع�ة نو التعلیم�ي  اختبار مھارات القراءة بعد استخدام اللوحة الضوئیة والدومی

المتوس��ط الحس���ابي  ) إذ بل���غ38التجریبی��ة وھ��ذا م���ا تب��ین م���ن خ��لال نت��ائج الج���دول رق��م (

وھي قیمة أكبر من المتوسط الحس�ابي للمجموع�ة الض�ابطة  201.19للمجموعة التجریبیة بـ 

ف أن المجموعة التجریبیة تلق�ت حص�ص تدریس�یة م�ن ط�ر، مما یدل 135.56بـ  الذي قدر 

الباحثة بجانب حصصھم النظامیة، إضافة إلى النصوص العلاجی�ة والأنش�طة المس�تعملة ف�ي 

اللوح�ة الض�وئیة وال��دومینو التعلیم�ي ك��ان لھ�ا أث��ر ایج�ابي ف��ي تنمی�ة مھ��ارات الق�راءة ل��ذوي 
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وھ�ذا م��ا أك�د علی��ھ أس�اتذة الس��نة الرابع�ة م��ن التعل�یم الابت��دائي حی�ث تلق��ت ص�عوبات ال��تعلم، 

مسامعھا كلام بعد مرور م�دة م�ن ت�دریس التلامی�ذ أنھ�م لاحظ�وا ب�دورھم تغیی�ر  الباحثة على

ولق�د اتفق�ت نت�ائج الدراس�ة الحالی�ة م�ع ، ظ�امينوتحسن مستواھم في القراءة خلال تعل�یمھم ال

أث�ر برن�امج مكث�ف ف�ي الق�راءة بعن�وان:  2020بن عوض الج�وھي روان بنت أحمد  دراسة

الطالب�ات ذوات ص�عوبات الق�راءة بالص�فوف الابتدائی�ة ف�ي في تنمیة مھارات القراءة ل�دى 

وأظھرت نتائج ھذه الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموع�ة  ،الدمام

التجریبی�ة الت�ي ت�م تدریس�ھم وف�ق البرن�امج المكث�ف ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة عن�د طالب�ات 

ن�ة بالمجموع�ة الض�ابطة ال�ذین ت�م تدریس�ھم ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائیة مقار

  2019كم�ا اتفق��ت نت�ائج ھ��ذه الدراس�ة م��ع دراس�ة عبی��ر عب�اس الح��داد بالطریق�ة الاعتیادی��ة، 

فعالیة برنامج قائم على المع�اییر الدولی�ة للانقرائی�ة الالكترونی�ة ف�ي ع�لاج مظ�اھر بعنوان: 

 40، المطبق�ة عل�ى عین�ة قوامھ�ا تالتأخر القرائي لتلامیذ الصف الراب�ع ابت�دائي بدول�ة كوی�

تلمی��ذا وتلمی��ذة مقس��مة إل��ى مجموع��ة ض��ابطة وأخ��رى تجریبی��ة مس��تخدمتا الم��نھج الوص��في 

والتجریبي وللتحقق من فاعلی�ة البرن�امج اس�تخدمت بطاق�ة ملاحظ�ة مھ�ارات الق�راءة، والت�ي 

ب��ین متوس��طي  0.01أفض��ت نتائجھ��ا إل��ى وج��ود ف��روق ذات دلال��ة إحص��ائیة عن��د مس��توى 

درج��ات تلامی���ذ المجم���وعتین الض���ابطة والتجریبی���ة ف��ي التطبی���ق البع���دي لبطاق���ة ملاحظ���ة 

درجات تلامیذ المجموع�ة التجریبی�ة، ودراس�ة داود دروی�ش مھارات القراءة لصالح متوسط 

فاعلیة برن�امج ق�ائم عل�ى مھ�ارات الاس�تماع لتنمی�ة مھ�ارات الق�راءة  :بعنوان 2017حلس 

تلمی�ذة، ت�م  34وق�د تكون�ت عین�ة الدراس�ة م�ن  لأساس�ي بغ�زة،لدى تلمیذات الص�ف الراب�ع ا

) وق�د أفض�ت نت�ائج 15488المجتم�ع الأص�لي (اختیارھن بالطریقة القصدیة م�ن ع�دد أف�راد 

ف��روق ب��ین متوس��طات درج��ات تلمی��ذات المجموع��ة التجریبی��ة  ھ��ذه الدراس��ة إل��ى وج��ود 

ومتوس��طات درج��ات تلمی��ذات المجموع��ة الض��ابطة ف��ي الاختب��ار المھ��اري للق��راءة للص��ف 

عبی��دات الراب��ع الأساس��ي لص��الح المجموع��ة التجریبی��ة ، أم��ا دراس��ة خل��ود یغم��ور ول��ؤي 

دى طلب�ة الص�ف الأول دور أسلوب سرد القصة في تنمیة مھارة القراءة ل�، بعنوان: 2016

ھي الأخ�رى اتفق�ت نتائجھ�ا م�ع نت�ائج الدراس�ة الحالی�ة، حی�ث  الأساسي في تربیة بني كنانة

أش��ارت النت��ائج إل��ى وج��ود ف��روق دال��ة إحص��ائیا ف��ي التحص��یل البع��دي تع��زى إل��ى طریق��ة 
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بعن�وان:  2016ریس  ولصالح المجموعة التجریبیة، دراس�ة أش�رف الس�ید س�لیمان س�لیم التد

 الراب�ع الص�ف تلامی�ذ ل�دىة الق�راء مھارات ة بعضتنمی في الكمبیوتر ةبمساعد التعلیم ةیفعال

، وقد خلصت الدراسة إل�ى وج�ود ف�روق ذات دلال�ة إحص�ائیة التعلم صعوبات ذوى الابتدائي

بین متوسطي المجموعتین التجریبیة والضابطة من طلاب الصف الرابع الابت�دائي م�ن ذوي 

ی��اس البع��دي لمس��توى بع��ض مھ��ارات الق��راءة لص��الح المجموع��ة ص��عوبات ال��تعلم ف��ي الق

  التجریبیة.

  :مناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة 3.2

وھي  0.931ولكوكسن تساوي  (ز)أن قیمة  یتضح من خلال النتائج المتوصل إلیھا 

وبالتالي  ، 0.352أصغر من ھ لأن 0.05عند مستوى الدلالة إحصائیا  قیمة غیر دالة 

عدم وجود فروق ذات دلالة ب نرفض الفرضیة البدیلة ونقبل الفرضیة الصفریة القائلة

القیاس القبلي والبعدي لأفراد  متوسطات ) بین رتب0.05مستوى الدلالة ( إحصائیة عند

المجموعة الضابطة في مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم ابتدائي من 

، وقد یرجع سبب ذلك قلة الفرص ذوي صعوبات التعلم بعد تطبیق اختبار مھارات القراءة

حصص إضافیة  التعلیمیة مقارنة بالمجموعة التجریبیة كون المجموعة الضابطة لم تتلقى

لتعلیم إضافة قلة الوقت الذي قضیھ في المدرسة السرعة في التعلیم من قبل المدرس لإنھاء 

ني في البرنامج وعدم مراعاة الفروق الفردیة فتلمیذ ذوي صعوبات تعلم القراءة قد یعا

 2015، واتفقت نتائج الدراسة الحالیة مع دراسة رنا الوادي بسرعة استیعاب الدروس

أثر تعریض الأطفال للمقاطع المطبوعة في إكسابھم بعض مھارات القراءة : بعنوان

 80" مطبقة على عینة قوامھا ) سنوات5-4الریاض من ("دراسة تجریبیة على أطفال 

طفلا وطفلة وأسفرت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات 

بلي ومتوسطات درجاتھم في القیاس درجات أطفال المجموعة الضابطة في القیاس الق

 ةنوف الحدیدى،، واتفقت نتائج الدراسة الحالیة مع دراسة البعدي المباشر على اختبار القراءة

 مھارات بعض تنمیة في قصصي برنامج فاعلیةبعنوان:  2017 العقیل ناصر حمدان

، وقد خلصت نتائج التعلم صعوبات ذوات الابتدائیة المرحلة تلمیذات لدى والكتابة القراءة
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 للمجموعة والبعدي القبلي ارینبالاخت نتائج متوسطات بین فروقإلى عدم وجود الدراسة 

  الضابطة

  :رابعةمناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة ال 4.2

وھي قیمة دالة إحصائیا عند  7.377أظھرت النتائج المتحصل علیھا أن قیمة " ت" تساوي 

، وبالتالي نرفض الفرضیة الصفریة 0.05أصغر من وھي قیمة  0.000مستوى الدلالة 

) 0.05د فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (ووجونقبل بالفرضیة البدیلة القائلة ب

بین متوسطي درجات القیاس القبلي والبعدي لأفراد المجموعة التجریبیة في تنمیة مھارات 

 اختبار مھارات القراءة علىات تعلم لصالح القیاس البعدي القراءة لدى تلامیذ ذوي صعوب

، وھذا ما تبین من خلال نتائج الجدول رقم بعد استخدام اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي

وھو أكبر من المتوسط الحسابي  201.29للقیاس البعدي بـ ) إذ بلغ المتوسط الحسابي 42(

زیادة نماء مھارات القراءة لدى ھذه یدل على  مما  124.50للقیاس القبلي الذي قدر بـ 

) ھناك اختلاف في الزمن 48و 47والدلیل على ذلك من خلال الجدول رقم ( المجموعة،

الذي استغرقھ التلمیذ قبل التدریس وبعد التدریس حیث نلاحظ أن المتوسط الحسابي للزمن 

متوسط قریب من وھو  ثا20 د04المستغرق في قراءة نص عند المجموعة التجریبیة 

أما بعد التدریس نلاحظ تحسن للمجموعة   ثا22 د04المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة

وبالتالي فالتلامیذ ھم عند  ثا38 د02التجریبیة حیث قدر المتوسط الحسابي للزمن بـ 

ویعزى ھذا  ثا 23 د03 المستوى المتوسط قریب من الجید أما المجموعة الضابطة قدر بـ

إلى تلقي حصص تدریبیة إضافیة معتمدة على اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي التحسن 

التي تحتوي على نصوص علاجیة متنوعة ثریة بأنشطة مختلفة، كما استخدمت الباحثة 

في كل فوریة وھناك تغذیة راجعة ، زد على ذلك إستراتجیة طرح الأسئلة والعمل الجماعي

بشكل مسلي وممتع من  بھدف تنمیة ھذه المھاراتك وذل حصة لأن ھناك أنشطة متشابھة

، وتتفق نتائج ھذه الدراسة مع أجل تعوید التلامیذ على القراءة وحل الأنشطة بشكل دائم

"أثر استخدام القصص الرقمیة على ھـ بعنوان: 1441دراسة عائشة بلیھش محمد العمري، 

اءة الجھریة / التمییز / الطالبات ذوي صعوبات تعلم القراءة في تحسین مھارات القر
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بین  0.05، والتي خلصت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى التحلیل

متوسطي رتب درجات طالبات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي لبطاقة 

الملاحظة لمھارات القراءة الجھریة، مھارة التمییز ومھارة التحلیل لصالح التطبیق البعدي، 

بعنوان:  2022كما اتفقت الدراسة الحالیة مع نتائج دراسة مھا حمد عبد الله الشیحھ 

استخدام التدریس التشاركي في تنمیة مھارات القراءة لدى الطالبات ذوات صعوبات التعلم 

وقد خلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین  ،وقریناتھن العادیات

على طالبات المجموعة التجریبیة اللاتي یتلقین التطبیق القبلي والبعدي لمھارات القراءة 

خدمات صعوبات تعلم من طالبات الصف الرابع ابتدائي ذوات صعوبات التعلم، وكانت تلك 

حمود الدیسي وجمیل محمود الصمادي ربى م الفروق لصالح التطبیق البعدي، ودراسة

فاعلیة برنامج محوسب في تعلیم مھارات القراءة لدى طلبة المرحلة بعنوان:  2019

المطبق  الأساسیة في الأردن من ذوي صعوبات القراءة بغرفة المصادر (دراسة حالة)

ة أسابیع إذ حصلت مجموعة الدراسة في مھارات القراء 7بشكل فردي على كل طالب لمدة 

درجة وفي الاختبار البعدي بعد  30.43ككل في الاختبار القبلي على متوسط حسابي بلغ 

على   102%درجة بنسبة تحسن بلغت  61.29تطبیق البرمجة على متوسط حسابي بلغ 

دراسة منى حلمي عبد  الدراسة الحالیة مع عینة الدراسة لصالح الاختبار البعدي، كما اتفقت

أثر برنامج مقترح قائم على الأنشطة البیئیة لتنمیة مھارات ان: بعنو 2017الحمید طلبة 

، حیث أسفرت القراءة والحساب باستخدام الحاسب الآلي للطلبة ذوي الإعاقات المتعددة

نتائج الدراسة على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح الاختبار البعدي تعزى 

ھارات القراءة والحساب باستخدام أدوات لاستخدام الأنشطة البیئیة كوسیلة معینة لتعلم م

الحاسب الآلي المتعلقة ببرامج الحاسب الآلي البسیطة بالكمبیوتر لدى طلبة ذوي الإعاقات 

  المتعددة.

  مناقشة نتائج الفرضیة العامة: 5.2

كلما كان و، 0.25مربع ایتا یساوي  قیمة  أنیتضح من خلال النتائج المتحصل علیھا 

، كذلك الأمر بالنسبة لقیمة كوھین الذي قدرت بـ تأثیر كبیر كان 0.14حجم الأثر أكبر من 
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حجم الأثر ضخم، مما یدل على أن للوحة  كان 1.50كلما كان حجم الأثر أكبر من و، 1.84

الضوئیة والدومینو التعلیمي أثر في تنمیة مھارات القراءة لذوي صعوبات تعلم لدى تلامیذ 

سنة الرابعة من التعلیم الابتدائي، وقد یرجع سبب ذلك كون الوسیلة المستخدمة في تنمیة ال

ھذه مھارات جدیدة لم یتم استخدامھا من قبل، أو لكونھا محفزة جاذبة لانتباه التلامیذ 

باعتبارھا مصنوعة بمواد كھربائیة تحتوي على ألوان، إضافة إلى أنھا تتضمن نصوص 

قة تحتوي على كلمات بسیطة وسھلة، وبھا أنشطة ورسومات متنوعة، قرائیة متنوعة ومشو

كذلك تشبھ اللعبة كونھا تحتوي على أضواء وقطع دومینو بھ حروف وكلمات وجمل یقوم 

بتركیبھا كما یطلب منھ، مما زاد من دافعیة التلامیذ نحو التعلم وأصبحت لدیھم ثقة بنفس 

اعات أولیة عنھم قبل الخوض في تقدیم حصص وھذا ما لاحظتھ الباحثة كونھا أخذت انطب

لتنمیة مھارات القراءة، كما قد یرجع تحسن أفراد المجموعة التجریبیة إلى التمكن من 

مھارات فھم معاني الكلمات ومعاني الجمل والربط بین تسلسل الأحداث مع القدرة على 

سلوب الذي یتبعھ المعلم التركیز والتذكر وعلى إعادة تعبیر عما تمت قراءتھ، مقارنة  بالأ

بحیث تقتصر عملیة قراءة نص على التمییز بین الحروف والكلمات وجھر التلمیذ بھا 

وقراءة كل تلمیذ تلو الآخر لیقرأ كل واحد منھم بضعة أسطر وھكذا إلى أن تنتھي حصة 

القراءة مما یشعر المتعلم بأنھا مجرد تكلیف والآخر لا یصغي إلیھ وبالتالي تكون حصة 

بعنوان:  2009القراءة مملة، وتتفق نتائج الدراسة الحالیة مع دراسة نایف محمد أبو عكر 

أثر برنامج بالألعاب التعلیمیة لتنمیة بعض مھارات القراءة الإبداعیة لدى تلامیذ الصف 

، وذلك من خلال قراءة نص والإتیان بالمرادفات السادس الأساسي بمدارس خان یونس

قتراح عنوان النص وتلخیص النص المقروء وغیرھا، وھذا ما اتفق مع الواردة في النص وا

الدراسة الحالیة أما فیما یخص النتائج فقد خلصت إلى أن برنامج الألعاب التعلیمیة قد أظھر 

كفاءة وفاعلیة جیدة في تنمیة مھارات القراءة الإبداعیة، وقد اتفقت الدراسة الحالیة أیضا مع 

أثر الأنشطة الالكترونیة في بیئة التعلم المدمج في تحسین ن: دراسة أحمد نوبي بعنوا

 الدراسة على أن نتائج وقد خلصت، مھارات القراءة لدى تلامیذ ذوي صعوبات التعلم

متوسط المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي أكبر من المتوسط في التطبیق القبلي لاختبار 

التعلم بالأنشطة الالكترونیة من خلال ل على أن التحصیل المعرفي لمھارات القراءة مما ید
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دراسة علا موسى عبد الحمید ، بینما التعلم المدمج لھ تأثیر على تحسین مھارات القراءة

فاعلیة استخدام القصة الرقمیة في تنمیة مھارات القراءة ) بعنوان : 2019علان (

قد  نحوھا ،سي ودافعیتھمالجھریة في مادة اللغة العربیة لدى طلبة الصف الثاني الأسا

اتفقت ھي الأخرى مع الدراسة الحالیة حیث أفضت نتائجھا إلى أن المتوسط الحسابي لطلبة 

المجموعة التجریبیة الذین درسوا باستخدام القصة الرقمیة على الاختبار التحصیلي البعدي 

) في حین بلغ المتوسط الحسابي لطلبة المجموعة الضابطة الذین 34.57كان أعلى إذ بلغ (

، 0.572) أما حجم الأثر لطریقة التدریس بلغ 30.28ستخدام الطریقة الاعتیادیة (درسوا با

 الثاني الصف طلبة لدىمما یدل على فاعلیة القصة الرقمیة في تنمیة مھارات القراءة 

: 2013، كما اتفقت الدراسة الحالیة مع دراسة سھام عمر رحیل نحوھا ودافعیتھم الأساسي

ي قائم على استخدام الألواح التفاعلیة في تنمیة مھارات القراءة أثر برنامج تعلیمبعنوان: 

، وأشارت النتائج أن ھناك فروق ذات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في عینة أردنیة

دلالة إحصائیة في أداء الطلبة على الدرجة الكلیة لمقیاس البعدي  لمھارات القراءة، لصالح 

نامج مما دل على فاعلیة البرنامج التعلیمي باستخدام المجموعة التجریبیة التي خضعت للبر

الألواح التفاعلیة الالكترونیة في تنمیة مھارات القراءة لدى عینة من الطلبة ذوي صعوبات 

بعنوان فاعلیة برنامج تدریبي التعلم، و دراسة منذر سعود العلوان وسھیر ممدوح التل  

وقد  قراءة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم،یستند إلى تعلیم المبرمج في تعلیم مھارات ال

أسفرت النتائج إلى فاعلیة البرنامج التدریبي في تحسین تعلم مھارات القراءة لدى الأطفال 

ذوي صعوبات التعلم، كما أظھرت النتائج إلى وجود فروق في مھارات القراءة لدى أفراد 

  یة تعزى للبرنامج.المجموعتین التجریبیة والضابطة، لصالح المجموعة التجریب

نلاحظ مما سبق أن ھناك دراسات اختلفت مع الدراسة الحالیة في كونھا استعملت 

وسائل متعددة لتنمیة مھارات القراءة إلا أنھا اتفقت كلھا في تنمیة ھذه الأخیرة وكانت 

نتائجھا تتفق مع الدراسة الحالیة من حیث النتائج إذ دائما ما نجد تحسن بعد التجارب 

العینة ویكون لصالح القیاس البعدي ولصالح المجموعة التجریبیة، أما المجموعة على 

الضابطة تبقى درجاتھا كما ھي سواء قبل أو بعد تطبیق اختبارات علیھا، وھذه النتائج 

  تتفق كذلك مع الدراسة الحالیة. 
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   عام:الستنتاج الا

الضوئیة والدومینو التعلیمي في معرفة أثر استخدام وسیلة اللوحة  إلى الدراسة سعت لقد  

السنة الرابعة من  تلامیذ من عینة تنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ ذوي صعوبات على

 أصبحت التي القراءة تعلم صعوبات ذوي عن وذلك للتخفیف من حدة الابتدائي، التعلیم

 خاصة، بصفة التحصیل وعلى عامة بصفة التعلیمي المسار على وحاجزا خطرا تشكل

 تعلم صعوبات مظاھر عن الكشف أجل من تشخیصي قرائي نص ببناء الباحثة قامت حیث

تصاحبھ قائمة مظاھر صعوبات تعلم القراءة، كما  الدراسة في التلمیذ تقدم تعیق التي القراءة

كما  ،قامت الباحثة ببناء نصوص علاجیة وقائمة مھارات القراءة واختبار لھذه الأخیرة

على  یم اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي یصاحبھ دلیل یحتويقامت الباحثة بتصم

 فرضیة :فرضیات خمس على الأخیرة ھذه استندت إذ نصوص وأنشطة مختلفة ومتنوع،

للوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي أثر في تنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ  القائلة عامة

السنة الرابعة ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم، والتي انبثقت عنھا أربع فرضیات جزئیة 

  تمثلت في : 

 اتمتوس�طرت�ب ب�ین  ) 0.05( الدلال�ة مس�توى عن�د لا توجد فروق ذات دلالة إحص�ائیة -1

القیاس القبلي للمجموعة الض�ابطة والمجموع�ة التجریبی�ة ف�ي مھ�ارات الق�راءة ل�دى التلامی�ذ 

  اختبار مھارات القراءة. بعد تطبیقالسنة الرابعة ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم 

ب��ین متوس��طي درج��ات ) 0.05( الدلال��ة مس��توى عن��دتوج��د ف��روق ذات دلال��ة إحص��ائیة  -2

لضابطة والمجموعة التجریبی�ة ف�ي مھ�ارات الق�راءة ل�دى التلامی�ذ القیاس البعدي للمجموعة ا

 تطبی��ق الق��راءة بع��د مھ��ارات اختب��ارعل��ى الس��نة الرابع��ة ابت��دائي م��ن ذوي ص��عوبات ال��تعلم 

 . التعلیمي والدومینو الضوئیة اللوحة استخدام

 اتمتوس�طرت�ب ب�ین ) 0.05( الدلال�ة مس�توى عن�دلا توجد ف�روق ذات دلال�ة إحص�ائیة  -3

لمجموعة الضابطة في مھارات الق�راءة ل�دى التلامی�ذ الس�نة الرابع�ة القیاس القبلي و البعدي ل

 ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم بعد تطبیق اختبار مھارات القراءة.
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ت ب��ین متوس��طي درج��ا) 0.05( الدلال��ة مس��توى عن��دتوج��د ف��روق ذات دلال��ة إحص��ائیة  -4

مھ��ارات الق��راءة ل��دى التلامی��ذ ذوي  تنمی��ة ریبی��ة ف��يلمجموع��ة التجالقی��اس القبل��ي والبع��دي ل

 وال��دومینو الض��وئیة اللوح��ة اس��تخدام بع��د اختب��ار مھ��ارات الق��راءة عل��ىص��عوبات ال��تعلم 

  .لصالح القیاس البعدي التعلیمي

وبعد حساب الخصائص السیكومتریة للأدوات المعتمدة في الدراسة والتأكد من صدقھا 

القیام بالدراسة الأساسیة بعد حصولھا على عدد المدارس وثباتھا، شرعت الباحثة في 

 للسنة تلمیذة 1805و تلمیذ 1886 منھم تلمیذ 3691بـ  عددھم الذي قدر البحث مجتمعو

 المئویة، النسب معادلة تطبیق وبعد منھم،% 10باحثة ال فاختارت ،2022 -2021 الدراسیة

 القائمة خلال من المدارس بتعیین الباحثة قامت ثم وتلمیذة، تلمیذ 369 العینة حجم كان

 من عشوائیة أرقام سحب على بناء سعیدة، بمدینة الأولى المقاطعة من علیھا المتحصل

 من كل في تمثلت والتي العینة حجم لاكتمال نظراستة مدارس  على الاختیار فوقع ، القائمة

میلود "مدرسة  "مازوني عبد القادر"مدرسة  "عیمر"مدرسة  "میموني لحسن" مدرسة

 فوج 13 على بدورھم موزعین "مفتاح محمدمدرسة " "ویس عبد اللهمدرسة "  "فرعون

 ةتلمیذ 146و تلمیذ 111 منھم تلمیذ 257 إلى العینة حجم تقلص الاستبعاد محك تطبیق وبعد

التشخیصي المصاحب لقائمة مظاھر  القرائي للنص المتضمنة الضوئیة اللوحة تطبیق وبعد

إناث  12ذكور و 20تلمیذ منھم  32صعوبات تعلم القراءة زاد تقلص حجم العینة لیصبح 

قسمت العینة إلى  ،"جون رافنلـ "  المصفوفات المتتابعة الملونطبق علیھم اختبار الذكاء 

أجري اختبار قبلي وبعد فترة من الزمن أجري  مجموعتین أحدھا ضابطة والأخرى تجریبیة

 spss الإحصائي البرنامج باستخدام الإحصائیة المعالجة تمت وقدعلیھم اختبار بعدي، 

حیث تم حساب الأثر لتحقق من الفرضیة العامة ومن فللوحة  فرضیة، كل طبیعة حسب

ذ السنة الرابعة التعلیم الضوئیة والدومینو التعلیمي أثر في تنمیة مھارات القراءة لدى تلامی

 الوسیلة نحو التلامیذ انجذاب إلى ذلك سبب یرجع وقد ،الابتدائي من ذوي صعوبات التعلم 

 العملیة أثناء تعلیمیة لوسائل الأحیان معظم في المعلمین استعمال لعدم نظرا العلاجیة

 عن المتعلم یتعلم التعلیمیة المرحلة ھذه وخلال فقط النظري على بالاعتماد التعلمیة التعلیمیة
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 ما قراءة و حاسة من أكثر استعمال خلال من  المجرد ولیس المحسوس أو الملموس طریق

  .القسم داخل یتعلمھ ما على والفھم التعرف من المتعلم لتمكین یلاحظھ

فقد تم معالجتھا بواسطة اختبار مان ویتني لعینتین مستقلتین  الأولى الجزئیة الفرضیة أما

ذات دلالة إحصائیة بین رتب متوسطي درجات وأكدت النتائج على عدم وجود فروق 

 قدو ،القیاس القبلي والبعدي للمجموعتین الضابطة والتجریبیة من ذوي صعوبات التعلم

 الأعلى القسم إلى یلتحق وبالتالي القرائیة المھارات من تمكینھم عدم إلى سبب ذلك یرجع

 بصوت قراءة المعلم قراءة عدم ذلك یعزى قد أو الأخیرة، بھذه ملم لیس وھو قبلھ الذي من

 لعینتین الثانیة الجزئیة الفرضیة في "ت" اختبار طبق حین في التلامیذ، أمام واضح

بین متوسطي درجات القیاس  الفروق عن للكشف الفرضیة ھذه في تطبیقھ تم حیث مستقلتین

البعدي للمجموعتین الضابطة والتجریبیة في مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة من 

بعد استخدام اللوحة  اختبار مھارات القراءة علىالتعلیم ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم 

درجات القیاس فروق بین متوسطي  توجد أنھفكانت النتیجة  ،الضوئیة والدومینو التعلیمي

أن  إلى ذلك یعزي وقد البعدي للمجموعتین الضابطة والتجریبیة في مھارات القراءة،

باستخدام اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي  المجموعة التجریبیة تلقت حصص إضافیة

من طرف الباحثة إضافة إلى  المتضمنة لمجموعة نصوص قرائیة وأنشطة وتدریبات

فقد تم معالجتھا بواسطة  الفرضیة الجزئیة الثالثةفي القسم، بینما  الساعات التي یمضیھا

 رتبإلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین  وقد أسفرت النتائج ز ولكوكسناختبار 

لمجموعة الضابطة في مھارات القراءة لدى ت القیاس القبلي والبعدي لمتوسطي درجا

وقد  صعوبات التعلم بعد تطبیق اختبار مھارات القراءةتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي 

أي حصص إضافیة لتنمیة مھارات القراءة  ب ذلك إلى عدم تلقي ھذه المجموعةیرجع سب

لدیھم مقارنة بالمجموعة التجریبیة، علاوة على ذلك قلة الوقت في المدارس مما یؤثر على 

ه في الانتقال من مرحلة إلى أخرى، المتعلم في عدم اكتسابھ معلومات وخبرات كافیة تساعد

فلقد طبق علیھا اختبار "ت" وقد خلصت نتائجھا  الفرضیة الجزئیة الرابعةأما بخصوص 

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات القیاس القبلي والبعدي 

م بعد تلقیھ لمجموعة التجریبیة في مھارات القراءة لدى تلامیذ ذوي صعوبات التعلمل
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لصالح القیاس  حصص تعلیمیة باستخدام اللوحة الضوئیة والدومینو التعلیمي فكانت النتیجة

، ومن خلال ھذه النتائج نلاحظ أن ھناك تحسن البعدي بعد تطبیق اختبار مھارات القراءة

لدى التلامیذ وقد یعود ذلك إلى كون الوسیلة المستعملة جاذبة ولھا فاعلیة إضافة إلى رغبة 

نتقال ین واھتمامھم بالتعلم والتحسین من مستواھم ورفع من تحصیلھم الدراسي للاالمتعلم

  مرحلة دون أي صعوبة تعیق مسارھم الدراسي. من مرحلة إلى
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  :خلاصة العامة

أحد  مجالات النشاط اللغوي المتمیز في حیاة الفرد والمجتمع باعتبارھاتعد القراءة من     

القارئ وتنمي خبرتھ وتزید متعتھ وتطلعھ ما یحول حولھ  ظمأمفاتیح المعرفة فھي تروي 

من خبرات ومعارف وثقافات، ومما لا شك فیھ أن القراءة مثل ینبوع ماء یمد الفرد بأفكار 

على مجابھة الحیاة بما فیھا من عقبات ومصاعب، وبالتالي  تشحذ قواه العقلیة لیصبح قادرا

 الاجتماعیة الحیاة مناحي جمیع في وجودھم وبناء الأفراد تطویر في المھم العاملفھي 

 تعتبر فھي خاصة بصفة المدرسي المجال في أھمیة من تكتسبھ ولما عامة بصفة والثقافیة

 المدرسیة الأوساط في التلامیذ أن إلا ذلك ورغم الأخرى، المواد تحصیل في الأساس

 في والباحثین المختصین قبل من كثیرة بحوث أجریت لذلك تعلمھا، في صعوبات یواجھون

 شأنھ من الذي المناسب العلاج إلى وصولا فعالة تشخیصیة أدوات إیجاد بغیة المیدان ھذا

  .القراءة اكتساب عملیة في التلامیذ أمام عائقا تقف التي الصعوبات ھذه حدة من یخفف  أن

 الابتدائیة المرحلة في وخصوصا التلامیذ، منھا یعاني التي الأكادیمیة الصعوبات فمعظم

 لا الأخیرة ھذه من یعانون الذین فالتلامیذ  القراءة تعلم صعوبات إلى الأول المقام في ترجع

بالرغم من تواجدھم معظم الوقت  التامة، ستفادةا النظامیة الأقسام في تواجدھم من یستفیدون

في المدرسة ویتلقون الدروس من طرف معلمھم إلا أنھم لا یستوعبون ما یجري حولھم 

 الحذف، في تتمثل متنوعة مظاھر طیاتھا في الصعوبات ھذه تحملإذ  ،وكأنھم في دوامة

 فھم عدم أو التشكیل إلى بالإضافة الوقف أدوات احترام عدم و التھجي الإبدال، الإضافة،

 بین متفاوتة بدرجات المظاھر ھذه وتنتشر ذلك وغیر الخاص بالأسلوب التعبیر أو المقروء

فھي مطلب تعلیمي  لدى التلامیذ ھاوبتنمیة مھارات، لذا وجب الاھتمام بالقراءة التلامیذ

لكي یتمكن من مواجھة عالم الیوم  وتربوي وثقافي، وخاصة أن التعلیم الرسمي لم یعد كافیا 

بإیقاعاتھ المختلفة وخیر مثال على ذلك جائحة كرونا التي اجتاحت العالم في الآونة 

الأخیرة، ومن ثم أصبح إعداد المتعلم بأسلوب یمكنھ تثقیف نفسھ والمضي قدما في مساره 

فالعمل على تنمیة الدراسي ینتقل من مرحلة تعلیمیة إلى أخرى نحوى بناء مستقبلھ بمفرده، 

مھارات القراءة أمر ضروري والبحوث المیدانیة ھي خیر ما یمكن أن یدلنا إلى تحدید 
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 أن إلا استمرار في  والأبحاث الدراسات تبقى ذلك  ومعأفضل السبل لتنمیتھا لدى الأطفال  

برامج وتصمیم وسائل وإیجاد طرق تعلیمة  بناء أجل من لھم جیدة تشخیص طرق تجد

  .الدراسي مستواھم تحسین على ھم یساعد مھارات القراءة لدیھم مما  لتنمیة
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  :الاقتراحات

موضع الاھتمام كلھ ومحور ارتكاز ونقطة البدایة والنھایة في عملیة التربیة  الأطفالإن 

 جیل بتنشئة الاھتمام ضرورة ھذا عن وینبثق المجتمع، وسواعد المستقبل بناةفھم  والتعلیم

القراءة فھي الأساس الذي یرتفع علیھ بناء  خلال من إلا ذلك یتسنى ولا نفسھ من واثق

 من تمكنھمنتیجة  ،التربیة والتعلیم وھي الباب الذي تدخل منھ المعارف والخبرات جمیعا

 تعلم صعوبات ذوي فالتلامیذ الأخرى، التعلیمیة العملیات كل أساس تعتبر التي ھامھارات

 العنایة من نوع إلى جونیحتا فقط عادیون أشخاص فھم ،منخفض ذكاءذو  لیسو القراءة

 القراءة تعلم لصعوبات التصدي أھمیة یتضح وبذلك ،بأقرانھم الالتحاق أجل من الخاصة

 ثم تراكمي عجز إلى یؤدي القراءة في العجز فإن التعلم لصعوبات أساسیا جانبا تعد التي

  :یجب لذا المدرسي التسرب إلى

 العملیة في التكنولوجیة كانت بسیطة أوالوسائل تعلیمیة مختلفة سواء  بتوظیف الاھتمام -

 من والتي التعلم بمتعة وشعوره المتعلم انتباه جذب في أھمیة من لھا لما التعلیمیة

  تنمیة مھارات القراءة لدیھم. في تساھم أن الممكن

من خلال حثھم على  التخصصات لتنوع نظرا أساتذة التعلیم الابتدائي نیبتكو الاھتمام -

  .القراءة تعلم صعوبات وخاصة التعلم صعوبات مجالفي  المتكرر الاطلاع

وذلك إما بوضع برامج التدخل المبكر لتنمیة مھارات القراءة عند ذوي صعوبات التعلم  -

  أو وسائل تعلیمیة مناسبة لھؤلاء التلامیذ التي تساعدھم في ذلك.

  .تشجیع التلامیذ على القراءة بتخصیص حصة  لھا داخل المدرسة للانتفاع بھا -

 حصة كل نھایة في فقط ولیس التدریسیة حصةال أثناء الحرص على تقدیم تغذیة راجعة -

  .الأخطاء تدارك أجل من

 الابتدائي التعلیم من لثانيا الطور نھایة في خاصة المعلمین استقرار على الحرص -

  .التعلیم الابتدائي نھایة  باعتبارھم مقبلون على شھادة

 القراءة، تعلم صعوباتبشكل دوري بھدفھم توعیتھم ب الأمور أولیاءعقد اجتماعات مع - -

  .المشكلة ھذه وتدارك الحلول إیجاد أجل من أبنائھم تعلم تعیق قد التي والمشكلات
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  .القسم داخل التلامیذ عدد من التقلیص -

تخصیص قسم داخل المدارس لتقدیم حصص إضافیة لذوي صعوبات التعلم القراءة  -

  مھاراتھا لدى التلامیذ. لتخفیف من حدتھا وتنمیة

 مازالت الملاحظ من أنھ إلا الموضوع ھذا في الدراسات تعددت مھما ذلك ضوء وفي

 فیما المقترحة البحوث تحدید ویمكن الخصب المجال ھذا في انقطاع دون مستمرة الأبحاث

  :یلي

فروق بین اللوحة الضوئیة والكتاب المدرسي في تنمیة مھارات القراءة لذوي  -

 التعلم. صعوبات

 صعوبات تعلم القراءة في ظل جائحة كورونا.  -

 تنمیة مھارات القراءة لذوي صعوبات التعلم. في التكنولوجیة الوسائل فاعلیة -

 الدراسیة. الموادفي   التحصیلعلى  القراءة تعلم صعوبات أثر -

  .المدرسي المنھاج بكثافة القراءة تعلم صعوبات علاقة -
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  .المصادر قائمةأولا: 

  القرآن الكریم -

  .قائمة المراجعثانیا: 

  .أولا: مراجع باللغة العربیة

 الكتب:  - أ

الوسائل التعلیمیة مفھومھا وأسس ھـ)  1414أبا نمي، عبد المحسن بن عبد العزیز(  -

الإمام محمد بن سعود ، الطبعة الأولى، جامعة استخدامھا ومكانتھا في العملیة التعلیمیة

  الإسلامیة.

المرجع في صعوبات التعلم النمائیة ). 2010إبراھیم، سلیمان عبد الواحد یوسف( -

  ، الطبعة الأولى، القاھرة: مكتبة الأنجلو مصریة، ولأكادیمیة والاجتماعیة والانفعالیة

، مركز إرشاد ذوي صعوبات التعلم وأسرھم). 2012أبو أسعد، أحمد عبد اللطیف( -

  . دیبونو لتعلیم التفكیر، بدون طبعة، عمان: دار المسیرة للنشر والتوزیع

، قاموس مصطلحات صعوبات التعلم ومفرداتھا). 2012أبو الدیار، مسعد  نجاح( -

  الطبعة الثانیة، الكویت: مركز تقویم وتعلیم الطفل.

بعة، عمان: ، الطبعة الرامدخل إلى تحلیل النص الأدبي). 2008أبو شریفة، عبد القادر(  -

  دار الفكر ناشرون وموزعون 

، الطبعة صعوبات التعلم بین النظریة والتطبیق). 2015أبو شعیرة، خالد محمد ( -

  الأولى، عمان: مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزیع.

 ،الخاصة التربیة في والتشخیص قیاس).2013الحافظ ( عبد ،سلامة سمیر ،مغلي أبو -

  .للنشر والتوزیع  العلمیة الیازوري الأردن: دار -الطبعة الأولى، عمان

، الطبعة الأولى، نسیج النص بحث في ما یكون بھ ملفوظ نصا). 1993( الأزھر، زناد -

  بیروت: المركز الثقافي العربي.

الاجتھاد تأثره وتأثیره فقھي .)2013الإندونیسي، عبد الرؤوف بن محمد أمین ( -

  الكاتب العلمیة. دار لبنان: - ، بیروتالمقاصد والواقع
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، الطبعة صعوبات التعلم الأسس النظریة التشخیص والعلاج).2011( إیمان ،طاھر -

  الأولى، مصر: دار الكتب المصریة فھرسة إثناء النشر.

، الطبعة الثالثة، عمان: صعوبات التعلم النظریة والممارسة) 2009البطانیة، أسامة. ( -

  دار المسیرة للنشر والتوزیع.

الطبعة مدخل إلى التربیة الخاصة  ).2014( عبد الواحد ، الكبیسي ،صبري ،الحیاني -

  .مركز دیبونو لتعلیم التفكیر  الأردن:  -، عمانالأولى

https://books.google.dz/books?id=s5cPDgAAQBAJ&printsec=frontcover&dqمدخل+إلى+التربیة+الخاصة= 

، طبعة الثالثة، تدریس الأطفال ذوي صعوبات التعلم). 2014بطرس، حافظ بطرس ( -

  عمان: دار المسیرة للنشر والتوزیع. 

الطبعة الثانیة، بیروت: ، انفتاح النص الروائي النص والسیاق).2001بقطین، سعید ( -

  المركز الثقافي العربي.

صعوبة القراءة الدیسلیكسیا تشخیصھا ووضع خطط ). 2010بلطجي، لمى بنداق ( -

  ، الطبعة الأولى، لبنان: دار العلم للملایین.عمل فردیة لعلاجھا

، بدون طبعة، لسانیات الخطاب مباحث في التأسیس والإجراء).1971(  بوقرة، نعمان -

  بنان: دار الكتب العلمیة. ل-بیروت

، الطبعة والتطور الثبات بین الدعویة الوسائل) 2006( الفتح أبو محمد البیانوني، سالم -

  الأولى، الكویت: مكتبة دار إقرأ لنشر والتوزیع.

  ). وثائق رسمیة للتعلیم الابتدائي.2016اللجنة الوطنیة للمناھج ( -

، الطبعة الثانیة، دلیل الباحث العربيالدسلیكسیا ).  2012(وآخرونجاد  ،البحیري -

  الكویت: سلسة إصدارات مركز تقویم وتعلیم الطفل.

دار أسامة للنشر الأردن:  طبعة الأولى، الوسائل التعلیمیة،).2016جبالي، حمزة ( -

  والتوزیع.

، الطبعة الأولى، المملكة الأردنیة الوسائل التعلیمیة ).2017(  جلوب، سمیر خلف -

  من المحیط إلى الخلیج للنشر والتوزیع. الھاشمیة: دار 
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- ، الطبعة الأولى، عمانھندسة الوسائل التعلیمیة).2009( حجازي، عبد المعطي -

  الأردن: دار أسامة للنشر والتوزیع.

نظریات عملیات معرفیة  سیكولوجیة التعلم). 2012محمد( محمد حسانین، عواطف -

  قدرات عقلیة، بدون طبعة، مصر: المكتبة الأكادیمیة

، بدون صعوبات التعلم بین التنظیر والتشخیص والعلاج). 2010( حسن مسعود، أحلام -

 بطبعة، مصر: مركز إسكندریة للكتاب.

)، تعلم الإحصاء من البدایة وحتى التمكن، 2019حسن، علي صلاح عبد المحسن ( -

  الأولى، جامعة أسیوط مصر: ماستر للنشر والتوزیع.الطبعة 

، الانزیاح التركیبي في النص القرآني دراسة أسلوبیة).2017.(حمد، عبد الله خض -

  الطبعة الأولى، العراق: دار الیازوري العلمیة  للنشر والتوزیع. 

مرشد إلى نظریات التعلم وإعاقات التعلم، تطبیقات علم ).2017(حمدان، محمد زیاد -

  ، دار التربیة الحدیثة.نفس التعلم في الغرف الصفیة المندمجة

، الطبعة سیكولوجیة عسر القراءة الدیسلیكسیا). 2008حمزة، أحمد عبد الكریم ( -

  الأولى، الأردن: دار الثقافة للنشر والتوزیع.

، الطبعة الخطاب والنص المفھوم العلاقة السلطة). 2014( الحمیري، عبد الواسع -

  بیروت: مجد المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع.الثالثة،  

، الطبعة تكنولوجیا التعلیم بین النظریة والتطبیق). 2004الحیلة، محمد محمود( -

  دار المسیرة للنشر والتوزیع.  الأردن:- الرابعة، عمان 

، الطبعة الأولى، مصر: والكتابة القراءة تعلیم مشكلات). 2016.(عدنان عبد  ،الخفاجى -

  .لأنجلو المصریةمكتبة ا

التكنولوجیا الحدیثة واستراتجیات ). 2021الخفاجي، رائد ادریس محمود ،وآخرون ( -

  ، الطبعة الأولى، دار المسیرة.التدریس مداخل علاجیة وتواصل تعلیمي

، بدون طبعة، عمان: دار أسالیب تدریس اللغة العربیة). 2000( خولي، محمد علي -

  الفلاح للنشر والتوزیع.
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 -عمان ،التعلم وصعوبات البصري الإدراك ).2019( طارق عبد الرؤوف ،محمد ،ربیع -

  . لنشر والتوزیع دار الیازوري العلمیة الأردن: 

، الطبعة الأولى، صعوبات التعلم القراءة والكتابة والریاضیات). 2016ركزة، سمیرة ( -

  الجزائر: جسور للنشر والتوزیع.

، الطبعة الأولى، العربیة وطرائق تدریسھا مناھج اللغة). 2014( زایر، سعید علي -

  عمان: دار الصفاء للنشر والتوزیع.

https://drive.google.com/file/d/1nS0XXei2tFKTS2tz34SpA4F7Xs  

من  لرابعةاستخدام كتاب اللغة العربیة السنة ادلیل ) 2020سراب، بن الصید بورني ( -

  لدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر. التعلیم الابتدائي، ا

دراسة في رسالتي " طوقة الحمامة" و في  رسائل حازم )2015(  عودة حنان ،سعادات -

  .مداواة النفوس أنموذجا دراسة في نحو النص 

طرق تدریس تصمیم وسائل تعلیمیة لریاض ). 2015سعداوي، ھنیة عبد الله سراج ( -

  ، الطبعة الأولى، السعودیة: مكتبة الرشد ناشرون. الأطفال

، بدون طبعة، تطور اللسانیات اللغویة من الجملة إلى النص).  2016(  ایھاب ،سعود -

  القاھرة: دار العلوم. 

http://www.filesuploading.com/do.php?filename=158797  

، صعوبات الفھم القرائي لذوي مشكلات التعلیمیة). 2013عبد الواحد إبراھیم ( ،سلیمان -

  الطبعة الأولى، عمان: مؤسسة الوراق للنشر والتوزیع. 

، تشخیص صعوبات التعلم الإجراءات والأدوات). 2010عبد الحمید سلیمان( ،السید -

  القاھرة: دار الفكر العربي،   -الطبعة الأولى، مصر

، الطبعة صعوبات القراءة ماھیتھا وتشخیصھا). 2013(سلیمان عبد الحمید ،السید -

  قاھرة: عالم الكتب. الأولى، ال

، الطبعة الأولى، الأردن:عالم استراتجیات التدریس المعاصرة). 2015السیلتي، فراس ( -

  الكتب الحدیث للنشر والتوزیع. 

http://www.filesuploading.com/do.php?filename=15879755191581.pdf
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، الطبعة الخامسة، القاھرة:دار المصریة قراءات الأطفال). 2001( حسن ،شحاتة -

  اللبنانیة 

، بدون إلى تكنولوجیا التعلیممن وسائل التعلیمیة ).2009( صبري، ماھیر إسماعیل -

  طبعة، جمھوریة مصر العربیة: سلسلة الكتاب الجامعي العربي.

،  الدار مدخل إلى علم النص ومجالات تطبیقھ). 2008( الصبیحي، محمد الأخضر -

  العربیة للعلوم ناشرون.

، صعوبات تعلم القراءة والكتابة التشخیص والعلاج).2005( صلاح عمیرة، علي -

  ولى، الكویت: مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع. الطبعة الأ

، فن القراءة، أھمیتھا مستویاتھا مھاراتھا أنواعھا). 2007( الصوفي، عبد اللطیف -

 الطبعة الأولى، دمشق: دار الفكر.

الطبعة الأولى، عمان: دار  أسالیب تدریس اللغة العربیة،). 2010( صومان، أحمد -

  زھران للنشر والتوزیع.

 المھارات اللغویة،مستوساتھا تدریسھا صعوباتھا،). 2004طعیمة، رشدى أحمد ( -

  الطبعة الأولى، القاھرة: دار الفكر العربي للطبع والنشر. 

 الأنواع بإستعمال للإحتراف البدایة من التحلیلیةالقراءة ). 2020طلعت حسن، زینب ( -

  ، الطبعة الأولى، مصر:  الدار الثقافیة للنشر. الأھداف لتحقیق

https://books.google.dz/books?id=x7jpDwAAQBAJ&pg=PA11&dq=%D9%85  

 لكتابة،المھارات اللغویة  الاستماع الكلام القراءة ا). 2020طلعت حسن، زینب ( -

  الطبعة الأولى، مصر: الدار الثقافیة للنشر.

https://books.google.dz/books?id=_7jpDwAAQBAJ&printsec=frontcover&dq=  

،  بدون إنتاج وتصمیم الوسائل التعلیمیة). 2008الطیطي، محمد عیسى وآخرون ( -

  الأردن: دار عالم الثقافة. -طبعة، عمان

المھارات القرائیة والكتابیة طرائق تدریسھا ). 2013عاشور، راتب قاسم وآخرون ( -

  ، الطبعة الثالثة، عمان: دار المسیرة للنشر والتوزیع.واستراتیجیاتھا
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، الطبعة الأولى، اجات الخاصةذوي الاحتی). 2008عامر، طارق عبد الرؤوف ( -

  القاھرة: مؤسسة طیبة للنشر والتوزیع.

أسالیب الدعوة والإرشاد ). 2007بني، الحاج، محمد أحمد ( حسن أمین عامر، محمد -

  بدون طبعة الأردن: الأكادیمیون للنشر والتوزیع.   )،(الدعوة، الداعیة، المدعو

 -تشخیصھ - التعلم (مفھومھ) صعوبات 2008عبد الرؤوف، طارق، ربیع، عامر ( -

  علاجھ)، الطبعة الأولى، المؤسسة العربیة للعلوم والثقافة.

 - )  الخفیة الإعاقة(  التعلیمیة الصعوبات). 2019(عبد الكریم  حمدأمحمود  ،الحاج -

  . دار الیازوري العلمیةالأردن:   –، بدون طبعة، عمان العلاج – التشخیص -  المفھوم

، الطبعة الرابعة، القاھرة: الدار الطفل ومشكلات القراءة). 2000(عبد الله  أحمد، أحمد -

  المصریة اللبنانیة .

في تدریس ذوي صعوبات  (TRIZ) دمج برنامج). 2013. (عبد الله العزیز، محسن -

  ، الطبعة الأولى، عمان: الناشر مركز دیبونو لتعلیم التفكیر.التعلم

التعلیمیة وتكنولوجیا التعلیم (الاتصال الوسائل ). 2014( عبد المقصود، علي فوزي -

  ، بدون طبعة، الإسكندریة: مؤسسة شباب الجامعة. نماذج الاتصال) –التربوي 

، تعلیم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائیة). 2004عبد الوھاب، سمیر وآخرون( -

  .رؤیة تربویة، الطبعة الثانیة، منتدى سور الأزیكة، الدقھلیة للنشر والتوزیع

صعوبات التعلم وأثر التدخل المبكر والدمج التربوي ). 2013العدل، عادل محمد ( -

  ، الطبعة الأولى، القاھرة:  دار الكتاب الحدیث.لذوي الاحتیاجات الخاصة

 صعوبات التعلم النمائیة ومقترحات علاجیة،). 2013العریشي، جبریل بن حسن ( -

  زیع.الطبعة الأولى، عمان: دار الصفاء للنشر والتو

، الطبعة الأولى، صعوبات التعلم والخوف من المدرسة). 2014( العزازي، ھند عصام -

 القاھرة: المكتب العربي للمعارف. 

المفھوم التشخیص الأسباب (أسالیب  -) صعوبات التعلم2007العزة، سعید حسني ( -

العلاج)، الطبعة الأولى، عمان الأردن: دار الثقافة للنشر  تالتدریس واستراتیجیا

  والتوزیع.
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، الطبعة الأولى،  تربیة وتعلیم ذوي صعوبات التعلم). 2011( العزالي، سعید كمال -

  الأردن: دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة   –عمان 

الأولى،  ، الطبعةنحو النص اتجاه جدید في الدرس النحو). 2001عفیفي، أحمد ( -

  القاھرة: مكتبة زھراء الشرق. 

، منھج أمھات المؤمنین في الدعوة إلى الله). 2016العلمي، خالد بن محمد الحافظ ( -

  الطبعة الثالثة، المدینة المنورة: مكتبة دار الزمان للنشر والتوزیع .

أحمد جمعة، عبد النبي، طارق  عیسى، مراد علي، خلیفة، ولید السید، أحمد، -

، الطبعة الأولى،  الكمبیوتر وصعوبات التعلم النظریة والتطبیق). 2006.(محم

  الإسكندریة، مصر:دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر. 

 القراءة،).  2016فانسون، جوف، ترجمة : محمد آیت لعمیم، شكیر نصر الدین.( -

  الطبعة الأولى، القاھرة: رؤیة للنشر والتوزیع.

، بدون أسس التشخیص الاضطرابات السلوكیة). 2015(الفخراني، خالد إبراھیم  -

  طبعة، مصر:دار النشر جامعة طنطا. 

، الطبعة الثالثة، مدخل إلى تكنولوجیا التعلیم). 2014الفریجات، غالب عبد المعطي ( -

  عمان:دار كنوز المعرفة للنشر والتوزیع.

وبحوث التدخل الإعاقات الحركیة بین التشخیص والتأھیل ). 2008( فھمي، علي محمد -

  ، بدون طبعة، الإسكندریة: دار الجامعة الجدیدة للنشر. رؤیة نفسیة

، الطبعة الثانیة، القاھرة: الدار المصریة الطفل والقراءة). 1998( فھیم، مصطفى -

  اللبنانیة. 

الطبعة  التشخیص التكاملي والفارقي الإعاقة العقلیة،). 2008( حسن رضوان ،فوقیة -

  الأولى، القاھرة: دار الكتاب الحدیث.

الطبعة الأولى،   الوسائل التعلیمیة المطورة،). 2014( فیصل ھاشم، شمس الدین -

  القاھرة: شمس لنشر والإعلام. 

، الطبعة الثالثة، عمان: أساسیات صعوبات التعلم). 2015(قاسم، جمال مثقال مصطفى  -

  دار صفاء للنشر والتوزیع. 
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، سیكولوجیة ذوى الاحتیاجات الخاصة وتربیتھم ).2012( نأمی المطلب عبدالقریطي،  -

   .مكتبة الأنجلو المصریةبعة الأولى، مصر: الط

 -، الطبعة الأولى، عمانتقنیات التعلم والتعلیم الحدیثة). 2015قطیط، غسان یوسف ( -

  دار الثقافة للنشر والتوزیع. الأردن:

، الطبعة صعوبات تعلم القراءة تشخیصھا وعلاجھا). 2011( الكحالي، سالم بن ناصر -

  للنشر والتوزیع. الأولى، الكویت: مكتبة الفلاح

، الطبعة الأولى، جامعة تبوك المملكة علم النفس العصبي). 2012كحلة، ألفت حسین ( -

  العربیة السعودیة: مكتبة الأنجلو المصریة.

تعلیم القراءة لمرحلة ریاض الأطفال والمرحلة ).2012مارغریت ( ،دایرسون -

، الطبعة الثالثة، الدمام، المملكة العربیة السعودیة: دار الكتاب التربوي للنشر الابتدائیة

  والتوزیع. 
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  بدون طبعة، الریاض: مكتبة الملك فھد الوطنیة.

–، الطبعة الثانیة، عمان تصمیم وانتاج الوسائل التعلیمیة). 2003نایف، سلیمان ( -
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 قائمة المصادر والمراجع
 

304 
 

 –، بدون طبعة، عمان الفردیة وصعوبات التعلم الفروق). 2008نبھان، یحي محمد. ( -

  الأردن: دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع. 

ھالاھان، دانیال، كوفمان، جیمس، لوید، جون، ویس، مارجریت، مارتنیز، إلیزابیت،  -

صعوبات التعلم مفھومھا طبیعتھا التعلم )، 2007( ترجمة : محمد عبد الله محمد، عادل

  ، الطبعة الأولى، عمان: دار الفكر للنشر والتوزیع، العلاجي

، الطبعة الأولى، معاییر تصنیف مستویات النصوص العربیة). 2017(ھانادا ،طھ -

  دار الكتاب التربوي للنشر والتوزیع.  المملكة العربیة السعودیة:

ة من دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة السنة الرابع). 2018وزارة التربیة الوطنیة ( -

  ، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائرالتعلیم الابتدائي

الطبعة الأولى،  الوسائل التعلیمیة وتقنیات التعلم،). 2018(ن غالبالیعقوبي، طارش  ب -

 والتوزیع.  دار الیازوري العلمیة للنشرالأردن:  –عمان 

  المجلات:  - ب

، مجلة دراسات  الدولیة بیرلزالقراءة من منظور الدراسة ). 2017أتزكي، أحمد ( -

بیداغوجیة مجلة دوریة محكمة تصدر عن ھیأة من الباحثین في علوم التربیة تنمیة 

  مھارات القرائیة ، دار أبي رقراق للطباعة والنشر، العدد الأول.

). مقارنة طرق قیاس حجم الأثر لبعض الأسالیب 2018بدوي، عبیر علي أحمد ( -

  مختلفة، مجلة البحث العلمي في التربیة، العدد التاسع عشر .الإحصائیة مع أحجام عینات 

). نمطیة النص التعلیمي بین التألیف والھدف، جامعة دكتور 2016بن یمینة، بن یمینة ( -

  .25مولاي طاھر سعیدة الجزائر، مجلة الأثر، العدد 

وآلیات صعوبات تعلم القراءة في المنظومة التربویة الجزائریة ).2018بناني، أحمد ( -

، جامعة أمین العقال حاج موسى أق أخموك تمنراست الجزائر، مجلة إشكالات مواجھتھا

  .01عدد  10في اللغة والأدب، مجلد 
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  لتشخیص ذوي صعوبات تعلم القراءة نص قرائي یوضح :)01الملحق رقم (

یطشِ نَّ ال عُ ارِ زَ المُ   

 ،ةٍ عَ اسِ�����شَ  ةٍ عَ اسِ�����وَ  ةٍ عَ�����رَ زْ ي مَ فِ����� یشُ عِ�����یَ  انَ ا كَ�����یرً غِ ا صَ�����عً�����ارِ زَ مُ  نَّ ى أَ كَ�����حْ یُ  

������ةٌ وطُمُأنِْینَ������ةٌ،ودُ ا ھُ������ھَ������لُّ كُ  اةٌ یَ������ا حَ ھَ������ؤلَ مْ تَ  ������فِ������ بُ ھَ ذْ یَ������ ءٌ وحیویَّ  احِ بَ ي الصَّ

 دٍّ كِ����بِ  لُ مَ����عْ یَ ، إخِْوَتِ����ھِ  إعَِالَ����ةِ ى لَ����عَ  ھِ تِ دَ اعَ سَ����مُ لِ  هِ دِ الِ����وَ  عَ مَ���� لِ قْ����ى الحَ إلِ���� رِ اكِ البَ����

ابً������ا ، اطٍ شَ������نَ وَ  دٍّ جِ������و ي قِ سْ������یَ وَ  ضَ رْ الأَ  ثُ رِ حْ������یَ  یَمِینً������ا وشِ������مَالاً، ذَھَابً������ا وإیَِّ

،، فَبِ�����الْبِرِّ یَجْن�����يِ البُ�����رَّ ف�����يِ عَ رْ ال�����زَّ  أو  لِ لَ�����والكَ  لِ لَ�����مَ الْ بِ  هِ رِ عوُ شُ����� ونَ دُ  البَ�����رِّ

   .اءِ قَّ والشَ  اءِ نَ العَ 

ا ھَ�����اتِ رَ یْ خَ  نْ مِ����� لُ كُ�����أْ یَ فَ  ،رَ ضَ�����خْ أَ  اطاً سَ�����بِ  ھُ ضَ�����رْ أَ  بَ سِ�����كْ یُ ا لِ مً�����ائِ ى دَ عَ سْ�����یَ  انَ كَ�����

 ھِ سِ�����فْ نَ لِ  ذُ خُ�����أْ یَ  نْ كُ�����یَ  مْ لَ����� !عَجَب�����اَ  ،ارَ ھَ�����دِ ا الازْ ھَ�����لَ  قُ قِّ�����حَ ا ویُ ھَ�����اتِ وَ رَ ثَ بِ  مُ عَ نْ ویَ�����

جُ عَلَ������ى الإِسْ������طَبْلِ  ةِ حَ سْ������أو الفُ  ةِ احَ������الرَّ  نَ مِ������ طاً سْ������قِ  ،فَلطَالَمََ������ا كَ������انَ یُعَ������رِّ

مَ�����أِ عَنْھَ�����ا، فَكَیْ�����فَ  ھَ�����ارِ لتَِفَقُّ�����دِ خُیُولِ�����ھِ وإطِْعَامِھَ�����ا وَرَفْ�����عِ الظَّ ف�����يِ نِھَایَ�����ةِ النَّ

  .ھِ لِ مَ ي عَ فِ  حٌ اجِ نَ  عٌ ارِ زَ مُ  اقًّ حَ  ھُ نَّ إِ ؟لھَُ أنَْ یُوَفِّقَ بَیْنَ ھَذَا وَذاكََ 
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  قائمة مظاھر صعوبات تعلم القراءةیمثل ) : 02الملحق رقم (

  02قاسم أبو سعد الله الجزائر جـــــامــــــعـــــة 

  كـلـــیة الــعلـوم الاجـتـمــاعـیـة

  شـــــــعبـــة عــــلوم التــــربــــیــة

  القیاس والتقویم التربوي تـخـصـص

تخص�������ص القی�������اس  دكت�������وراهم�������ذكرة تخ�������رج لنی�������ل ش�������ھادة ف�������ي إط�������ار إع�������داد 

للوح������ة الض������وئیة وال������دومینو بعن������وان أث������ر اس������تخدام وس������یلة ا والتق������ویم الترب������وي

ف������ي تنمی������ة مھ������ارات الق������راءة ل������دى تلامی������ذ الس������نة الرابع������ة ابت������دائي   التعلیم������ي

موض�����وعیة ،و بن�����ود القائم�����ة بك�����ل  الإجاب�����ة ع�����ن ی�����تم  ،م�����ن ذوي ص�����عوبات تعل�����م

س�����لوك تلمی������ذ  صخص�����ائیتواف�����ق وال�����ذي  ب������دیل أم�����ام ال  xك بوض�����ع العلام�����ة ذل�����

  یترك أي بند بدون جواب. لا و أن، المطبق علیھ 

 : ةاسم المدرس -

 

الجنس:          ذكر                      أنثى                                                 التلمیذ :                 اسم -

 
 

 مظاھر لتشخیص صعوبات تعلم القراءةقائمة 

 م مظاھر صعوبات تعلم القراءة دائما غالبا أحیانا أبدا

المقروءة الكلمة من أجزاء أو الكلمات بعض حذف      1 

 أو جملة إلى الأصلي النص في موجودة غیر الكلمات بعض إضافة    

 الأحرف

2 

معناھاإبدال بعض الكلمات بأخرى قد تحمل بعضا من       3 

 4 إبدال كلمات تتشابھ في الشكل أو الرسم ومختلفة في المعنى    

 5 قلب الأحرف وتبدیلھا وكأنھ یراھا من خلال المرآة    
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 6 الحذف والقلب بعض الأحرف كلمة    

 7 قلب بعض الأحرف    

 8 ضعف التمییز بین أحرف العلة    

 9 أخطاء تھجي بعض الكلمات    

 10 صعوبة قراءة أواخر بعض الكلمات    

یجد صعوبة في قراءة الكلمات المتشابھة في الشكل ومختلفة في     

 التشكیل والمعنى

11 

 12 صعوبة في إدراك السجع    

 13 صعوبة التزام التلمیذ بالفواصل والنقاط التي توجد في النص    

 14 یجد صعوبة في تحویل نبرة الصوت والأفكار    

 15 یجد صعوبة في التركیز أثناء القراءة    

ضعف في التعامل مع الكلمات بصورة عامة لاسیما الكلمات التي لم     

 یقابلھا من قبل

16 

دائما ما تمیل سرعة قراءتھ إلى أن تكون بطیئة ودائما ما یبدو     

 متردد قلیل التعبیر

17 

.قراءة الجمل بطریقة بطیئة كلمة كلمة      18 

 19 افتقار الرغبة في القراءة والشعور بالإرھاق عند ممارستھا    

 20 عدم القدرة على فھم ما یقرأ حتى لو كانت القراءة سلیمة ظاھریا    

صعوبة أو أخطاء في الربط بین كلمات الجملة وبالتالي فقدان معنى     

 الجملة

21 

 22 یتوقف كثیرا لقراءة كلمة أو مواصلة الجملة    

 23 لا ینطق الحروف المتقاربة في المخرج نطقا سلیما    

الكلمة(لا یستطیع قراءة الكلمة حرفا حرف و ئة یصعب علیھ تجز    

(التھجي) إنما یصمت كثیرا ثم ینطقھا مرة واحدة)  

24 

 25 ینطق الكلمات نطقا عـــشوائیا دون الاھـــتمام بالحركات    

الــقـــــراءة الـــــصــــامــــــتـــــةیــــمـــل من       26 

في النص و الجمل یصعب علیھ ربط مقاطع الكلمات      27 

عــــدّة مرّاتالكلمة أو الجملة یردد الـــحرف الأول من       28 

 29 یعجز عن الإجابة عن الأسئلة المباشرة حول النص    

الفعل و الحرفیجد صعوبة في التفریق بین الاسم و       30 
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.النص  التشكیلفي  یجد صعوبة       31 

 32 صعوبة توظیف قواعد الإعراب أثناء القراءة .    

فاعل،  الفعل، الاسم،صعوبة إدراك وفھم معاني قواعد اللغة مثل     

 المفعول بھ ،حروف الجر

33 

 34 صعوبة  حفظ قواعد الصرف وتوظیفھا في القراءة    

.الخاطئ عن الصور التي تعكس النص المقروء التعبیر      35 

 36 صعوبات الربط بین الدال والمدلول وتأثیرھا على مدركاتھ    

التكرار الشفوي المھموس قبل نطق الكلمة مع التردد والخوف من     

 الوقوع في  الخطأ

37 

.صعوبة قراءتھ للحروف المشددة وغیر المشددة      38 

التمییز أتناء القراءة بین اللام القمریة والشمسیة عدم قدرتھ على      39 

صعوبة التمییز أتناء القراءة بین الكلمات التي تنتھي بالتنوین والتي     

 لا تنتھي بھ

40 

 41 صعوبة إدغامھ للحروف التي تستحق ذلك    

 42 نسیان أشكال ودلالات الحروف فیعجز عن استرجاعھا وقت الحاجة    

 43 صعوبة التعبیر عن النص بأسلوبھ الخاص    

 44 صعوبة استخراج جمل دالة عن الوصف    
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  قوائم محكمي النص القرائي التشخیصي المزارع النشیطیمثل  ):03الملحق رقم ( 

  المزارع النشیطتحكیم أساتذة التعلیم الابتدائي للنص القرائي قائمة 

  المدرسة  الدرجة العلمیة  التخصص  المحكم

  إبراھیم خالد  دكتورة  لغة عربیة  أستاذة جلولي

  ماستر  علوم التربیة  بلوزأستاذة 

  ماستر لغة عربیة  صوریةأستاذة 

  عتیق محمد  دكتورة لغة عربیة  أستاذة بلخیرة

  لیسانس لغة عربیة  طیبي نصیرةأستاذة 

  ابن بادیس  لیسانس لغة عربیة  خلدون وھیبةأستاذة 

  لیسانس لغة عربیة  شریفقدور أستاذة 

  بن جبارة عبد الجبار لیسانس لغة عربیة  أستاذة

 لیسانس لغة عربیة  زماط فاطنةأستاذة 

  شھروري عبد الكریم لیسانس لغة عربیة  أستاذة

 لیسانس لغة عربیة  أستاذة

  الأمیر عبد القادر لیسانس لغة عربیة  أستاذة فاطمي عامرة

  كیاس فاطیمة  لیسانس عربیةلغة   بورقاق أمحمدأستاذة 

  

  تحكیم مفتشي التعلیم الابتدائي للنص القرائيقائمة 

  الدرجة العلمیة  التخصص  المحكم

  ماستر  اللغة العربیة  المفتشة سماح نصیرة

  ماستر  علم النفس العیادي  المفتشة بغدادي خدیجة

  لیسانس اللغة العربیة  المفتش خالدي قادة

  لیسانس اللغة العربیة  المفتش بو عبد الله عكاشة

  لیسانس اللغة العربیة  المفتش سحانین حسین

  ماستر اللغة العربیة  المفتش یحي بومدین

  لیسانس اللغة العربیة  المفتش دغباش
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  تحكیم أساتذة التعلیم الجامعي للنص القرائيقائمة 

  الدرجة العلمیة  التخصص  المحكمین

  دكتوراه  علوم التربیة  الأستاذة كورات كریمة

  دكتوراه  علوم التربیة  الأستاذ مصطفاي بوعناني

  دكتوراه  علوم التربیة  الأستاذة حاكم

الأستاذ بن مصطفى عبد 

  الكریم

  دكتوراه  علم نفس العیادي

  أستاذة مساعدة "أ"  علوم التربیة  الأستاذة طالحي ھجیرة

  أستاذة محاضرة "ب"  ////////  الأستاذة آیت نجیة

  أستاذة مساعدة "أ"  علم نفس العیادي  دربالالأستاذة بن 

  أستاذة مساعدة "ب"  علم نفس العیادي  الأستاذة بوصبیع سلطانة
  

 تحكیم قائمة مظاھر صعوبات تعلم القراءة یمثل ):04الملحق رقم (

  الدرجة العلمیة  التخصص  المحكمین

  دكتوراه  علوم التربیة  الأستاذة كورات كریمة

  دكتوراه  علوم التربیة  بوعنانيالأستاذ مصطفاي 

  دكتوراه  علوم التربیة  الأستاذة حاكم

  - أ–استاذ محاضر   علم نفس المدرسي  الأستاذ بوحفص طارق

  مساعدة "أ"  علوم التربیة  الأستاذة طالحي ھجیرة

  أستاذة محاضرة "ب"  ////////  الأستاذة آیت نجیة

  مساعدة "أ"أستاذة   علم نفس التربوي  الأستاذة نبار رقیة
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  نتائج حساب صدق المقارنة الطرفیةیوضح ) : 05الملحق رقم (

  

Test-t 
 

Statistiques de groupe 

 

 
grops N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

total 
dn 89 114,18 9,059 ,960 

elya 89 165,33 12,209 1,294 

 

 

  
 total 

total Corrélation de Pearson 1 

Sig. (bilatérale) 
328 

N 

x1 Corrélation de Pearson ,713
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x2 Corrélation de Pearson ,669
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x3 Corrélation de Pearson ,495
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

Test 

d'échantillons indépendants 

 Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

Hypothèse de variances 

égales 
9,750 ,002 31,739 176 ,000 -51,146 1,611 -54,326 -47,966 

Hypothèse de variances 

inégales 

  

31,739 162,354 ,000 -51,146 1,611 -54,328 -47,964 

 نتائج حساب صدق الاتساق الداخليیوضح ) : 06رقم ( الملحق
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x4 Corrélation de Pearson ,508
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x5 Corrélation de Pearson ,148
**
 

Sig. (bilatérale) ,007 

N 328 

x6 Corrélation de Pearson ,370
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x7 Corrélation de Pearson ,461
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x8 Corrélation de Pearson ,441
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 
 

x9 Corrélation de Pearson ,213
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x10 Corrélation de Pearson ,186
**
 

Sig. (bilatérale) ,001 

N 328 

x11 Corrélation de Pearson ,301
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x12 Corrélation de Pearson ,275
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x13 Corrélation de Pearson ,761
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x14 Corrélation de Pearson ,256
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x15 Corrélation de Pearson ,139
*
 

Sig. (bilatérale) ,012 

N 328 

x16 Corrélation de Pearson ,219
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x17 Corrélation de Pearson ,479
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x18 Corrélation de Pearson ,625
**
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Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x19 Corrélation de Pearson ,566
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x20 Corrélation de Pearson ,374
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x21 Corrélation de Pearson ,422
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x22 Corrélation de Pearson ,112
*
 

Sig. (bilatérale) ,081 

N 328 

x23 Corrélation de Pearson ,790
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x24 Corrélation de Pearson ,237
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x25 Corrélation de Pearson ,755
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x26 Corrélation de Pearson ,551
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x27 Corrélation de Pearson ,280
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x28 Corrélation de Pearson ,116
*
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x29 Corrélation de Pearson ,433
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x30 Corrélation de Pearson ,800
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x31 Corrélation de Pearson ,337
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x32 Corrélation de Pearson ,671
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 
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N 328 

x33 Corrélation de Pearson ,259
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x34 Corrélation de Pearson ,283
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x35 Corrélation de Pearson ,503
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x36 Corrélation de Pearson ,309
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x37 Corrélation de Pearson ,249
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x38 Corrélation de Pearson ,404
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x39 Corrélation de Pearson ,759
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x40 Corrélation de Pearson ,325
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x41 Corrélation de Pearson ,513
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x42 Corrélation de Pearson ,340
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x43 Corrélation de Pearson ,519
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x44 Corrélation de Pearson ,396
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x45 Corrélation de Pearson ,195
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x46 Corrélation de Pearson ,806
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 
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x47 Corrélation de Pearson ,281
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x48 Corrélation de Pearson ,267
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x49 Corrélation de Pearson ,130
*
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x50 Corrélation de Pearson ,116
*
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x51 Corrélation de Pearson ,716
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x52 Corrélation de Pearson ,125
 *
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x53 Corrélation de Pearson ,359
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x54 Corrélation de Pearson ,385
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x55 Corrélation de Pearson ,361
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x56 Corrélation de Pearson ,254
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x57 Corrélation de Pearson ,734
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x58 Corrélation de Pearson ,145
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x59 Corrélation de Pearson ,259
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x60 Corrélation de Pearson ,235
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x61 Corrélation de Pearson ,569
**
 



 الملاحق
 

321 
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x62 Corrélation de Pearson ,630
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x63 Corrélation de Pearson ,368
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x64 Corrélation de Pearson ,655
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x65 Corrélation de Pearson ,249
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x66 Corrélation de Pearson ,372
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x67 Corrélation de Pearson ,568
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x68 Corrélation de Pearson ,397
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x69 Corrélation de Pearson ,270
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x70 Corrélation de Pearson ,180
**
 

Sig. (bilatérale) ,001 

N 328 

x71 Corrélation de Pearson ,428
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

x72 Corrélation de Pearson ,133
*
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 328 

  
**.  La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral).      
*. La corrélation est significative au niveau 0,05 (bilatéral). 
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  نتائج حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفیةیوضح  :)07( رقم  الملحق
 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,890 

Nombre d'éléments 22
a
 

Partie 2 
Valeur ,855 

Nombre d'éléments 22
b
 

Nombre total d'éléments 44 

Corrélation entre les sous-échelles ,856 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,922 

Longueur inégale ,922 

Coefficient de Guttman split-half ,917 

a. Les éléments sont : x1, x2, x3, x4, x5, x6, x7, x8, x9, x10, x11, x12, x13, x14, 

x15, x16, x17, x18, x19, x20, x21, x22. 

b. Les éléments sont : x23, x24, x25, x26, x27, x28, x29, x30, x31, x32, x33, x34, 

x35, x36, x37, x38, x39, x40, x41, x42, x43, x44. 

 

 كرونباخنتائج حساب معامل الثبات بطریقة ألفا یوضح  ):08رقم ( الملحق

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,932 44 

  

قائمة محكمي للنصوص القرائیةیمثل  ):09الملحق رقم (
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  حُسْنُ الجِوَارِ 

ا سَعِیدُ فَكَانَ كَثِیرُ أحَْمَدُ وَسَعِیدُ جَارَانِ یَقْطُنَانِ بِجَانِبِ بَعْضِھِمَا البَعْضِ فِي حَيٍّ وَاحِدٍ، أحَْمَدُ یُحِبُّ الخَیْرَ للِْغَیْرِ   وَیُحْسِنُ مُعَامَلَةَ كَلَّ كَبِیٍر وَصَغِیرٍ، أمََّ

فُ یُزِیحُ الأوَْسَاخَ مِنْ أمََامَ مَنْزِلھِِ، وَیَضَعُھَا أمََامَ الأذََى لجِِیرَانھِِ، سَيءَِ الخُلْقِ، یُزْعِجُ الآ خَرِینَ وَقْتَ النَوْمِ، وَعِنْدَمَا یُنَظِّ

، بَیْتِ جَارِهِ  امِ غَابَ سَعِیدُ عَنِ الحَيِّ وَلاحََظَ أحَْمَدَ ذَلَكَ، فَأخََذَ یَسْألَُ عَنْھُ الجِیرَانِ الوَاحِدَ تلِْوَ الآخَرِ:" ألََمْ  وَفِي أحََدِ الأیََّ

بَ الجِیرَانُ لأِمَْرِهِ، وَقَالوُا: "عَجِیبٌ    عَھُ".ھُوَ مُھْتَمٌ لأِمَْرِهِ رَغْمَ كُلِ مَا فَعَلھَُ مَ  ! تَرَوْا سَعِیدًا؟ لقََدْ غَابَ ھَذِهِ الأیََامَ"، فَتَعَجَّ

ھُ مَرِیضٌ، وَنُقِلَ إلَِى  ھَكَذَا أخََذَ یَتَلقََّفُ أخَْبَارَهٌ إلَِى أنَْ اِلْتَقَى بأِحََدِھِمْ وَأَخْبَرَهُ بأِنََّ

بَ أَ مَرِیضٌ ھُوَ  ؟ كَیْفَ عَرَفْتَ ذَلكَِ؟ لقََدْ اِلْتَقَیْتُ بأِحََدِ أوَْلادَِهِ !المُسْتَشْفَى، فَتَعَجَّ

ا یَشْكُو؟ أجََابَھُ: لاَ، فَشَكَرَهُ وَمِنْ ثَمَّ ذَھَبَ إلَِى زِیَارَتِھِ، وَلمََا دَخَ وَأخَْبَرَنِي، فَ  لَ عَلَیْھِ وَجَدَهُ رَدَّ عَلَیْھِ وَھَلْ تَعْرِفُ مِمَّ

رِیرِ وَھُوَ نَحِیلُ الجِسْمِ، أصَْفَرُ الوَجْھِ، سَلَّمَ عَلَیْھِ وَسَألََھُ عَنْ حَ  ھُ بِخَیْرٍ الآنْ مُسْتَلْقِیًا عَلَى السَّ تھِِ بأِنََّ الھِِ فَطَمْأنََھُ عَلَى صِحَّ

وَقَالَ لھَُ:" لقََدْ أتََیْتَ لزِِیَارَتِي رَغْمَ إسَِاءَتِي إلَِیْكَ، أرَْجُو أنَْ تُسَامِحَنيِ، صِدْقًا أنََا 

یِبِ، فَمَا عَاجِزٌ عَنْ شُكْرِكَ لمُِعَامَلَتِكَ ليِ مُعَامََلةََ الصَدِیقِ المُخْلصِِ، وَالجَ  ارِ الطَّ

أدَْعُو اللهََ أنَْ یُبَارِكَ فِیكَ، وَیَحْفَظَكَ وَأسُْرَتَكَ مِنْ كُلِّ مَكْرُوهٍ"، رَدَّ  ! أحَْسَنَكَ خُلقًُا

جَاهَ عَلَیْھِ أحَْمَدٌ: العَفْوُ یَا جَارِيَ العَزِیزَ، لاَ عَلَیْكَ المُھِمَّ أنَْ تَتَعَافَى وَتَسْتَرْجِعَ نَشَاطَكَ وَحَیَ  تَكَ، فَھَذَا وَاجِبِي اِتِّ وِیَّ

، فَلقََدْ أوَْصَانَا دِینُنَا الحَنِیفُ بِالجَارِ خَیْرًا.   أيََّ جَارٍ مِنْ جِیرَانِي دَاخِلَ الحَيِّ
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وَضُ باِلمَالِ  دَاقَةُ لاَ تُعَّ   الصَّ

جُلِ  جَارِ وأثَْرَاھُمْ،  یُعْرَفُ باِلرَّ اسِ، فَمَا اِشْتَكَى أحََدٌ لھَُ إلاَِّ وَوَجَدَ عِنْدَهُ حَلاًّ لمُِشْكِلَتھِِ، عُمَرُ تَاجِرٌ مِنْ أكَْبَرِ التُّ الحِِ الكَرِیمِ المَحْبُوبِ بَیْنَ النَّ كَانَ یَعْطِفُ  الصَّ

لٍ اسْمُھُ یَحْيَ، رَبَطَتْھُمَا صَدَاقَةٌ مَتِینَةٌ عَلَى الفقَُرَاءِ، ویَمُدُّ یَدَ العَوْنِ لھم ویَرْأفَُ بِحَالِ الیَتَامَى، وفي أحََدِ الأسَْوَاقِ اجْتَمَعَ بِرَجُ 

دَائِدِ والمِحَنِ وتَوَ  امِ، وفي أحََدِ اللَّیَاليِ وصَارَا كَالأخََوَیْنِ، وأقَْسَمَ كُلٌّ مِنْھُمَا عَلَى الوُقُوفِ بِجَانِبِ الآخَرِ في أوَْقَاتِ الشَّ التَِ الأیََّ

  تْجَرِ یَحْيَ، وسَرَقوُا كُلَّ مَا یَحْتَوِیھِ مِنْ مَالٍ ومَلابَِسَ.تَسَلَّلَ اللُّصُوصُ خِفْیَةً إلى مَ 

مَا  !قَائِلاً:  یَا لَھَا مِنْ وَرْطَةٍ  وَفِي الیَوْمِ المٌوَاليِ، ذَھَبَ یَحْيَ إلى مَتْجَرِهِ فَوَجَدَهُ فَارِغًا، فَدُھِشَ وَبَقِيَ جَامِدًا فِي مَكَانھِِ 

شَیْئًا، فَحَزِنَ حُزْنًا شَدِیدًا،  مَاذَا أفَْعَلُ الآنَ؟ ھَبَّ مُسْرِعًا إلَِى صَدِیقھِِ مُنَادِیًا، عُمَرُ... عُمَرُ... لقََدْ سُرِقْتُ وَلَمْ أعَُدْ أمَْلكُِ  !ھَذَا یَا إلَِھِي

ھُ إلَِى صَدْرِهِ وَقَالَ لھَُ  لاَ تَحْزَنْ یَا أخَِي، ھَذِهِ مَشِیئَةُ اللهَِ وقَدَرِهِ، واِمْتِحَانٌ مِنْھُ، فَكُنْ :"غَیْرَ أنََّ عُمَرُ لَمْ یُرِدْ أنَْ یُشْعِرَهُ بِشَيْءٍ فَضَمَّ

مَ یَحْيَ ورَبَتَ عَلى كَتفِھِِ قَائِلاً:" بَارَكَ اللهَُ فِیكَ، مَ   صَبُورًا، إنَِّ بَعْدَ العُسْرِ یُسْرَا، فَلاَ تَخَفْ یَا أخَِي ا أرَْوَعَكَ لَنْ أتَْرُكَكَ أبََدًا"، فَتَبَسَّ

  ".!مِنْ صَدِیقٍ 

وقِ لیُِعِیدَ لَھُ   رَ عُمَرُ مَالھَُ وبَیْتَھُ خِدْمَةً لصَِدِیقِھِ، وشَیْئًا فَشَیْئًا أخََذَ یُسَاعِدُهُ في السُّ اسْمَھُ وسُمْعَتَھُ، وكَانَ دَائِمَ ھكذا سَخَّ

ھُ أثَْقَلَ كَاھِلَھُ بِھُمُ  الاعِْتِذَارِ  دَاقَةُ كَنْزٌ لاَ یَفْنَى، مِنْ صَدِیقِھِ، لأَِنَّ رُ قَوْلَھُ: "لاَ یُوجَدُ بَیْنَ الأصَْدِقَاءِ حَرَجٌ، فَالصَّ ومِھِ، لِكِنَّ عُمَرَ كَانَ یُكَرِّ

یَةِ الخَالِصَةِ"، فَرَدَ عَلَیْھِ قَائِ  ادِقَةِ والنِّ ةِ الصَّ نِي مَحْظُوظٌ لأِنََّ ليِ صَدِیقًا  لاً:و ھي خَیْرٌ مِنَ المَالِ والجَاهِ، لاَ تَأتِْي إلاَّ بِالمَحَبَّ "إنَِّ

ا"، فَقَدْ صَدَقَ مَنْ قَالَ: ". مِثْلَكَ مُخْلِصًا وَوَفِیًّ دِیقُ الحَقیِقِيُّ یقِ ھُوَ الصَّ  "الصَدِیقُ وَقْتَ الضِّ
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  مُھَندِسُ المُسْتَقْبَل

اءُ فِي قَرْیَةٍ صَغِیرَةٍ وَسَطَ أسٌْرَةٍ  رَتْ مَیْسُورَةِ الحَالِ، تَعَلَّمَ بِجٌھُودٍ مُضْنِیَةٍ، یَذْھَبُ كُلَّ صَبَاحٍ بَاكِرٍ إلَِى المَدْرَسَةِ بمَِشَقَّةٍ، وَفِي أحََ نَشَأَ زَكَرِیَّ امِ قَرَّ دِ الأیََّ

قِینَ، اِسْتَغَلَّ مٌعَ  لِّمُھُ ھَذِهِ المُنَاسَبَةَ بإِقَِامَةِ مَعْرَضٍ مَدْرَسِيٍّ مُؤَسَسَتَھُ تَنْظِیمَ حَفْلٍ بِمُنَاسَبَةِ یَوْمِ العِلْمِ لتَِكْرِیمِ المُتَفَوِّ

سَ أكَْ  اءُ فَتَحَمَّ ا زَكَرِیَّ سْمَ وَأبَْدَى یَتَسَابَقُ فیِھِ المُتُعَلِّمُونَ باِِبْتِكَارَاتِھِمْ، فَتَنَوَعَتْ اِقْتِرَاحَاتُھُمْ، أمََّ ھُ كَانَ یَھْوَى الرَّ ثَرَ لأِنََّ

عَھُ مُعَلِّمَھُ، وَفِي نِھَایَةِ العُطْلةَِ الأسُْبُوعِیَّ  رَغْبَتَھُ بِعَمَلِ  ةِ ذَھَبَ رُفْقَةَ مَشْرُوعٍ ھَنْدَسِيٍّ حَوْلَ تَصْمِیمِ مَنْزِلِ أحَْلامَِھِ، فَشَجَّ

ا عَادَ إلَِى مَنْزِلھِِ أخََذَ  رَ وَرَسَمَ بَیْتًا بِھِ  وَالدِِهِ إلَِى المَدِینَةِ لاِنْتقَِاءِ المَوَادِّ التِّي تَلْزَمُھُ، وَلَمَّ رُ، وَعَلَى الوَرَقِ خَطَّ وَسَطَّ یُفَكِّ

دَهُ ، وَغُرَفُ فِي كُلِّ وَاحِدَةٍ طَوَابقُِ  رٍ،شُرْفَةٌ تُطِلُّ عَلَى الحَدِیقَةِ، ثُمَ جَسَّ مٍ مُصَغَّ لمََا أنَْھَى مَشْرُوعَھُ أخََذَ  فيِ شَكْلِ مُجَسَّ

لھُُ ثُمَ صَفَّقَ بِیَدَ  ا مُسْرِعَیْنِ إلَِیْھِ: مَا بِكَ یَا زَكَ یَتَأمََّ اءُ؟ قَالَ: یْھِ فَرِحًا وَصَاحَ: لقََدْ أنَْھَیْتُ...أنَْھَیْتُ... فَسَمِعَھُ وَالدَِاه وَھَبَّ رِیَّ

  لقََدْ أنَْھَیْتُ مَشْرُوعِي.

مْتَھُ  !بقَِوْلھِِمْ: یَا لَرَوْعَةِ ھَذَا البَیْتِ  هُ ، فَاِنْبَھَرَ كُلُّ مَنْ رَآوَفِي الیَوْمَ المُوَاليِ ذَھَبَ إلَِى المَدْرَسَةِ   فَسَألََھُ مُعَلِّمَھُ: ھَلْ صَمَّ

ا، وَاخُْتِیرَ مَشْرُوعُھُ كَأفَْضَلِ بمُِفْرَدِكَ؟ كَمْ ھُوَ جَمِیلٌ، قَالَ: نَعَمْ، فَرَدَّ عَلَیْھِ أحَْسَنْتَ، سَتُصْبِحُ فِي المُسْتَقْبَلِ مُھَنْدِسًا بَارِعً 

مَةٍ، وَمُنْذُ تلِْكَ اللَّحْظَةِ اجَْتَھَدَ وَثَابَرَ مُجْتَازًا كَلَّ مَرْحَلَةٍ دِرَاسِ مَشْ  زِ رُوعٍ، وَحَازَ عَلَى جَائِزَةٍ قَیِّ قٍ نَتِیجَةَ تَمَیُّ ةٍ بِتَفَوُّ یَّ

ةِ الھَنَدَسَةِ، وَكَانَ كُ  سْمِ إلَِى أنَْ اِلْتَحَقَ بِكُلِیَّ ھِ للِْرَّ لَ تَجْرِبَةٍ لَھُ، وَنَظَرَ إلَِى ذَكَائھِِ، وَحُبِّ رَ أوََّ لَّمَا أَنْھَى تَصْمِیمَھُ تَذَكَّ

ا تَشْھَدُ لھٌَ البَلَدُ  تھِِ التَّي مَازَالَ یَحْتَفِظُ بِھَا، وَھَكَذَا إلَِى أنَْ أصَْبَحَ مُھَنْدِسًا مِعْمَارِیًّ ائِعَةِ ھَدِیَّ   .بِبِنَایَاتِھِ الرَّ
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  وتْ تیُ  ةُ احَ وَ 

نَزُهَ،  تَعَوَدَتْ ھِي وصَدِیقَاتُھَا اللَّوَاتِي یَقْطُنَّ فِي نَفْسِ الحَيَّ تَبَادُلَ أَ  مَرْیَمُ  طْرَافَ الحَدِیثِ، مَتَى زَارَتْ كُلُّ وَاحِدَةٍ فِیھِنَّ مَنْطِقَةً فَتَاةٌ تُحِبُّ المُتْعَةَ والتَّ

، وَفِي أحََدِ  امِ سَافَرَتْ مَرْیَمُ إلَِى مَنْطِقَةِ تْیُوتْ، وَبَعْدَ مُرُورِ أسُْبُوع مِنْ رِحْلَتِھَا  مَا تَصِفُ مَا شَاھَدَتْھُ عَلَى مَسَامِعِھِنَّ الأیََّ

اليِ، خَرَجَتْ وَاِجْتَمَعَتْ بِصَدِیقَاتِھَا كَمَا اِتَفَّقْنَ، بَدَأتَْ  تَھَا،  تَقصُُّ عَلَیْھِنَّ مُغَامَرَ عَادَتْ إلَِى البَیْتِ وَفِي صَبِیحَةِ الیَوْمِ التَّ

: "سَأخُْبِرُكُنَّ عَنْ وَاحَةِ تْیُوتْ التِّي قَصَدْتُھَا أنََا وَعَائلَِتِي فِي الأسُْبُوعِ الفَارِطِ"، فَ  سَألَْنَھَا مُنْدَھِشَاتٍ: أیَْنَ فَقَالتَْ لَھُنَّ

فْرَاءِ بِوِ  تْ قَائلَِةً: "فِي مَدِینَةِ عَیْنِ الصَّ عَامَة"، لقََدْ شَاھَدْتُ مَشَاھِدَ یَعْجِزُ اللِّسَانُ عَنْ تَتَوَاجَدُ ھَذِهِ الوَاحَةُ؟ فَرَدَّ لایَةِ النَّ

  .!وَصْفِھَا، یَا لَرَوْعَةِ مَا لَمَحَتْھُ أعَْیُنُنَا

خِیلِ، ھَوَاؤُھَا مُنْعِشٌ   جَةٌ باِلنَّ طُھَا وَادٌ ھي وَاحَةٌ شَاسِعَةٌ بِھَا رِمَالٌ صَفْرَاءُ ذَھَبِیَةٌ، مُحَاطَةٌ بِالجِبَالِ، مُتَوَّ ، یَتَوَسَّ

لُ وَنَحْنُ نَنْتَقِلُ مِنْ مَكَانٍ  مْسِ، فَأخََذْنَا نَتَأمََّ ةِ الشَّ وَرِ  تَتَلأَْلأَُ مِیَاھُھُ تَحْتَ أشَِعَّ إلَِى آخَرَ، وَنَلْتَقِطُ بَعْضَ الصُّ

خِیلِ ا وَالِ أحََسَّ الجَمِیعُ بِالجُوعِ، فَإذَِا بأِخُْتِي تَفْتَرِشُ بِسَاطَا بَیْنَ النَّ ذْكَارِیَةِ...وَعِنْدَ الزَّ اھِقَةِ، الوَارِفَةِ التِّ لشَّ

لالَِ، قرُْبَ یَنْبُوعٍ أطَْرَبَنَا خَرِیرُ مِیَاھِھِ وَنَ  حْنُ نَتَنَاوَلُ طَعَامَنَا، بَعْدَ اِنْتِھَائِنَا مِنَ الأكَْلِ، نَادَى أخَِي قَائِلاً: "لاَ الظِّ

جَھْ  ا اِجْمَعُوا مَا خَلَّفْتُمُوهُ، وَلْنَتَوَّ إلَِى القَصْرِ"، فَبُھِتْنَا: أَ تَتْرُكُوا الأوَْسَاخَ، فَھِيَ تُذْھِبُ جَمَالَ الوَاحَةِ وَسِحْرَھَا، ھَیَّ

ةِ بِنَائِھِ، فَھُوَ مَصْنُوعٌ مِنَ الحَجَرِ ھُنَ  ا وَصَلْنَا إلَِى القَصْرِ اِنْدَھَشْنَا مِنْ كَیْفِیَّ ینِ والخَشَبِ، اكَ قَصْرٌ أیَْضًا؟ لمََّ والطِّ

ةُ أزَِقَّةٍ، یَتَخَلَلَّھَا مَسْجِدٌ عَتِیقٌ، وَبُیُوتٌ وَجِنَانٌ ومَخَازِنُ، وَكَذَا مَكَ  وَاجِنَ وَعِنْدَ حُلوُلِ المَسَاءِ عُدْنَا إلَِى المَدِینَةِ، تُوجَدُ بھِِ عِدِّ انٌ للِْمَوَاشِي وَالأبَْقَارِ وَالدَّ

عْنَا فیِھِ  حْرَاءِ البَھِیجَةِ، لقََدْ كَانَ یَوْمَا رَائِعًا تَمَتَّ مَا إعِْجَابٍ بمَِنَاظِرٍ الصَّ  .!بِلاَدَنَا فَمَا أجَْمَلَ بِسِحْرِ صَحْرَاءِ بِلاَدِنَا، وَقَدْ أعُْجِبْنَا أیَُّ
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 المُكَافِحُ  الفَلاَّحُ 

ةُ  تَمْلَؤُھَا مَزْرَعَةٍ جَمِیلَةٍ، في الفَلاَّحُ  عَاشَ  شَاطُ، الحَیَوِیَّ دَ  والنَّ ي العَمَلِ  عَلَى فِیھَا تَعَوَّ  مَعَ  یَسْتَیْقِظُ  وَالدِِهِ، مِنْ  تَعَلَّمَھُ  الذِّ

فُ  التِّي المَشَاقِّ  مِنَ  یَشْكُو لاَ  و المَلَلَ  ولاَ  الكَسَلَ  یَعْرِفُ  لاَ  مُتَفَائِلاً، نَشِیطًا یَومٍ  كُلَّ  الفَجْرِ  إطِْلاَلةَِ   الإسِْطَبْلَ، یُوَاجِھُھَا، یُنَظِّ

 .!المِھْنَةَ  ھَذَهِ  أَصْعَبَ  مَا حَقًّا وَیُسْقِیھَا، فَیُطْعِمُھَا وَخُیُولھِِ، وَأبَْقَارِهِ  بمَِوَاشِیھِ  وَیَعْتَنِي حَیَوَانَاتُھُ، لِتَتَدَفَّأَ  العُشْبَ  ویَفْرِشُ 

رَ  الخَرِیفِ، فَصْلُ  حَلَّ  فَكُلَّمَا ارَهِ  رَاكِبًا مَنْزِلھَُ  یُغَادِرُ  ولَوَازِمَھُ، زَادَهُ  وحَمَلَ  سَاعِدَیْھِ  عَنَ  شَمَّ دُ  جَرَّ  :بِقَوْلھِِ  صباحٍ  كُلَّ   أنُْشُودَتَھُ  یُرَدِّ

  نَھَارِي طُولَ  أصَْنَعُـكِ  بـیَِدِي أرَْضِي یَا جِـئْـتُكِ  جِـئْـتُـكِ 

 وأَسْــقِــیَـــكِ  الـحَــبَّ  وأنُْـثُـرُ   شَوْكَـكِ  وأقُْلعَُ  تُرْبَتَكِ  أقَُـلِّبُ 

ظَرِ   أَتْـعَـابِي رَغْـمَ  أفَْـرَحُ  فَـأنََـا  الخَضْرَاءِ  سَنَابِلكِِ  إلى باِلنَّ

 والــعَطَاءِ  الـخَــیْــرَاتِ  أرَْضَ  !أبَِي  أَرْضَ  یَا أجَْمَلَكِ  فَمَا

غُ  إنِْ  ومَا بِالمِحْرَاثِ، حَقْلھَُ  یَحْرُثُ  كَذَلكَِ، ھُوَ  وَبَیْنَمَا مَاِل، وذَاتَ  الیَمِینِ  ذَاتَ  ةُ البَذْرِ لنَِثْرِ البُذُورَ یَأخُْذُ آلَ  ذَلكَِ، مِنْ  یَتَفَرَّ  الیَابِسَةَ، الأغَْصَانَ  یَشْذِبُ  الشِّ

مَادَ  ویَضَعُ  رْبَةِ  السِّ رْعَ، ویَسْقِي الحَشَرَاتِ الضَارَةِ، عَلَى للِْقَضَاءِ  للِْتُّ مَاءِ  إلى یَدَیْھِ  یَرْفَعُ  ثُمَ  الزَّ  لِجَنيِ ضَارٍّ  غَیْرَ  نَافِعًا غَیْثًا أَغِثْنِي رَبِّ "یَا  قائلا: السَّ

نْیَا في المَرْءِ  لبَِاسُ  فَھِيَ  !بِالصَدَقَةِ  أكَْرِمْ  وَغَیْرِي" نَفْسِي بھِِ  أنَْفَعُ  بِنَجَاحٍ، مَحْصُوليِ  الأرَْضِ  لھَِذِهِ  زِرَاعَتھِِ  فعِنْدَ  والآخِرِةِ، الدُّ

ةِ  كُلِّ  مَعَ  خَضْرَاءَ  آمَالاً  یَبْنِي یْفِ  فَصْلُ  یَأتِْي وحِینَ  أَبِیھِ، بأِرَْضِ  یَھْتَمُّ  وَھُوَ  سَعِیدًا كَانَ  وكَمْ  یَبْذُرُھَا، قَمْحٍ  حَبَّ  نِتَاجَ  یَجْنِي الصَّ

بْرِ  والإصِْرَارِ، باِلعَزْمِ  إلاَِّ  یَأتِْي لاَ  الإنِْتَاجَ  بِأنََّ  مُؤْمِنٌ  وَھُوَ  تَعَبھِِ   حَرَّ  لاَ  بِعَمَلھِِ، شَغُوفًا كَانَ  ذَلِكَ؟ بِغَیْرِ  یَأتِْي وھَلْ  والإیِمَانِ والصَّ

شِیطِ  باِلفَلاَّحِ  فَأكَْرِمْ  تَتَزَحْزَحُ، لاَ  الأصَِیلةَُ  جُذُورُهُ  فَلاحٍَ  ابْنُ  حَقًّا فَھُو یُثْنیِھِ، بَرْدَ  ولاَ  یُضْنیِھِ،   !النَّ
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  يدِ لاَ بِ  فُ احِ مَتَ 

، یَصِفوُنَ  بِیعِ، كَلَّفَتْ المُعَلِّمَةُ تَلامَِذَتھَِا بإِنِْجَازِ تَعْبِیرٍ كِتَابيٍِّ بَ الكُلُّ بِالفِكْرَةِ مَا عَدَا لَیْلىَ التِّي  بِمُنَاسَبَةِ حُلوُلِ عُطْلةُِ الرَّ فِیھِ المَنَاطِقَ التِّي یَزُورُونَھَا خِلاَلھََا، رَحَّ

مَ وَجْھُھَا ولَمَا رَأتَْھَا المُعَلِّمَةُ اِقْتَرَبَتْ مِنْھَا وَسَألََتْھَا: لِمَ الحُزْنُ  ا أنََا بَادٍ عَلَیْكِ؟ أجََابَتْھَ طَأطَْأتَْ رَأْسَھَا، وَتَجَھَّ

دَاعِي للِْقَلَقِ سَتَجِدِینَ أمَْضِي العُطْلَةَ فِي البَیْتِ، لَیْسَ ھُنَاكَ مَا أكَْتُبُ عَنْھُ، رَبَتَتْ المُعَلِّمَةُ عَلىَ كَتِفَیْھَا قَائِلَةً:"لاَ 

ھَابَ  نُكِ مِنَ الكِتَابَةِ عَنِ المَنَاطِقِ التِّي تُرِیدِینَ الذَّ   إلَِیْھَا بأِقََلِّ جُھْدٍ وَتَكْلفَُةٍ". حَتْمًا طَرِیقَةً تُمَكِّ

رُ وَھِيَ تَسْألَُ نَفْسَھَا: یَا تُرَى كَیْفَ یُمْكِنُنِي ھَابُ إلِىَ أيَِّ  وَفَوْرَ عَوْدَتِھَا مِنَ المَدْرَسَةِ، جَلَسَتْ وَبَدَأتَْ تُفَكِّ الذَّ

تَصَفَّحُ مَوَاقعَِ إلِىَ أنَْ خَطَرَتْ بِبَالھَِا فِكْرَةٌ، فَأسَْرَعَتْ إلِىَ حَاسُوبِھَا وَفَتَحَتْھُ، ثُمَ أبَْحَرَتْ عَبْرَ الانَْتَرْنَتْ تَ مَكَانٍ بأِقََلِّ تَكْلفَُةٍ وَجُھْدٍ؟ وَھَكَذَا 

لَتْ كُلَّ مَا یُفِیدُ مَوْضُوعَ تَعْبِیرِھَا. وَلَمَا اِنْتَھَتِ العُطْلَةُ وَاِلْتَحَقَ  رَاسَةِ، بَدَأَ كُلُّ وَاحِدٍ یَعْرِضُ عَمَلَھُ، إلِىَ أنَْ  مُخْتَلفَِةٍ، وَسَجَّ الجَمِیعُ بِمَقَاعِدِّ الدِّ

تْ: مَتَا فِیھَا الآثَارُ وَالتُّحَفُ، حِفُ بِلاَدِي، التِّي تُجْمَعُ وَتُحْفَظُ حَانَ وَقْتُ تَقْدِیمِ عَرْضِھَا، قَالتَْ لھََا المُعَلمَِةُ: مَاذَا تُقًدِمِینَ لَنَا الیَوْمَ یَا لَیْلَى؟ فَرَدَّ

ةِ الرُّ وَھِيَ عَدِیدَةٌ مِنْ بَیْنِھَا: مَتْحَفُ بَارْدُو فَ  ، الألَْبِسَةِ فِیھِ حَدِیقَةٌ جَمِیلَةٌ وَیَضُمُّ العَدِیدَ مِنَ القِطَعِ الأثََرِیَةِ، مِثْلَ: الحِجَارَةِ،الھَیَاكِلِ العَظْمِیَّ خْرِیَةِ، الحُليَِّ سُومَاتِ الصَّ

ارِ، الأسَْلحَِةِ وَغَیْرِ ذَلكَِ. ا قْلیِدِیَةِ، الفَخَّ   لتَّ

حْرِ  ا المَتْحَفُ الوَطَنِيُّ للِْمُجَاھِدِ: نَجِدُ عِنْدَ بَابِ مَدْخَلھِِ ثَلاثََةَ تَمَاثِیلَ لجُِنُودِ جَبْھَةِ التَّ یرِ، وَعِنْدَ البَھُوِ مَجْمُوعَةُ صُوَرٍ لأبِْطَالٍ، أمََّ

عْذِیبِ التِّي كَانَ یَخْضَعُ لھََا المُجَاھِدُونَ، وَأسَْلِحَةٌ وَوَثَائِقُ تَ  وَقَاعَةُ عَرْضٍ، مَاتٌ تَرْوِي بَشَاعَةَ أسََالیِبِ التَّ ةٌ، مُجَسَّ إضَِافَةً إلَِى ارِیخِیَّ

ي ارٍ  مِنْ  رَائعٌِ  یعُْرَضُ فیِھِ مَزِیجٌ  المَتْحَفِ الوَطَنِيِّ لِلْفنُُونِ الجَمِیلَةِ، الذِّ زَبَانَة...  أحَْمَدُ  مَتْحَفُ النَّقْشِ،  مِنَ  مُخْتلَفِةٌَ  أشَْكَالٌ  وَمُجَوْھَرَاتٍ، فخََّ

مَتَاحِفُ تَخْطِفُ الأبَْصَارَ، وتَحْبسُِ الأنَْفَاسَ التَّي  !مَا أرَْوَعَ ھَذِهِ المَتَاحِفَ التَّي خَلَّدَتْ مَا تَرَكَھُ أبَْطَالنَُا مَتْحَفُ سِیرْتَا... مَتْحَفُ رَاسِمْ...

 . رَابِ الجَزَائِرِيِّ "، فأجََابَتْھَا ! جَمِیلٍ  ؟ یَا لَھُ مِنْ عَمَلٍ صَفَّقَ لھََا الجَمِیعُ وَأعُْجِبَتِ المُعَلمَِةُ بِعَمَلھَِا قَائِلَةً: "كَیْفَ زُرْتِ ھَذِهِ المَتَاحِفَ فِي وَقْتٍ وَجِیزٍ تُلامَِسُ رَائِحَةَ التُّ

  وَھِيَ مُبْتَسِمَةً لَقَدْ زُرْتُھَا عَبْرَ الانَْتَرْنَتْ. 
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  القرائیة للنصوصالتعلیم الابتدائي  مفتشيتحكیم 

  الدرجة العلمیة  التخصص  المحكم

  دكتوراه  الإكلینیكيعلم النفس   المفتشة سماح نصیرة

  ماستر  لغة عربیة  نھاري یحي

  لیسانس  لغة عربیة  محمد تامي

  لیسانس  علم النفس التربوي  مرسلي عبد القادر

  لیسانس اللغة العربیة  المفتش خالدي قادة

  لیسانس اللغة العربیة  المفتش بو عبد الله عكاشة

  ط. دكتوراه اللغة العربیة  المفتش سحانین حسین

  لیسانس لغة عربیة  بوتویزغة أحمد

  دیبلوم دراسات علیا لغة عربیة  مؤذن محمد

  لیسانس لغة عربیة   میساوي بن عثمان

  القرائیة للنصوصتحكیم مدراء  التعلیم الابتدائي 

  المدرسة  الدرجة العلمیة  التخصص  المحكم
  مولاي أحمد  لیسانس  آداب  مدیر عبو بوعلام

  اصفن بن  لیسانس  آداب ولغة  مدیر نبھي عبد الكریم
الشھید بن عبیدة عبد   ماستر  علم النفس  مدیرة ع. نوال

  الكریم
  مرزوق بن دیدة  ماستر  مھندسة دولة  مدیرة مدرسة زیدان فاطمة

  زیاني خدیجة  ////  ////  بوحامدي قویدر مدیر
  محند عامر قاسي    لغة عربیة  حمیدي خلیفة

علوم سیاسیة   راقب عامر مدیر
  دولیة وعلاقات

  عبد الكریم شھروري  ماستر

  رماس كروم  ////  ////  قاسم جوھر
  بن جبارة عبد الجبار  لیسانس  لغة عربیة  مدیرة منصوري زھرة
  عتیق  ////  ////  برزوق میموني یمینة

  القرائیة للنصوص مي التعلیم الابتدائيلمع تحكیم

  مدرسة  الدرجة العلمیة  التخصص  المحكم
  مولاي أحمد  لیسانس  عربیةلغة   أ.مسكین أمال
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  ماستر  لغة عربیة  أ.خمیس علي
  لیسانس  لغة عربیة  أ.قادري محمد عبد الكریم

  عتیق  لیسانس  لغبة عربیة   أ.ت.إ
  لیسانس  لغة  عربیة  

  لیسانس  إعلام واتصال  أستاذ
  لیسانس  لغة عربیة  أستاذ
  بن جبارة  لیسانس  لغة عربیة  ن.إ  . أ
  لیسانس  لغة عربیة  أستاذ
  لیسانس  لغة عربیة  أستاذ

  ھیشور  ماستر  علم النفس العیادي  أستاذة
  لیسانس  لغة عربیة  حنان  . أ
  لیسانس  لغة عربیة  تویمي  . أ

  ماستر  لغة عربیة  أ.
  محند عامر قاسي  ماستر  لغة عربیة  أستاذة
  لیسانس  لغة عربیة  أ.ج.ھـ
  لیسانس  لیسانیات  أستاذة

  مرزوق بن دیدة  لیسانس  علوم تجاریة  بلحوة جمیلة
  لیسانس  علم النفس التربوي  أستاذة

  لیسانس  آداب عربي  سفیان آسیة
  لیسانس  آداب عربي  أستاذة
  رماس كروم  ///  ///  أستاذة
  ///  /// أستاذة
  ///  /// أستاذة

  بن ناصف  لیسانس  لغة عربیة  أستاذة بھلیل فتیحة
  ماستر  لغة عربیة  أ.العربي آسیا
  لیسانس  لغة عربیة  أستاذة مبرك 
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  قائمة مھارات القراءةتحكیم  یمثل) :10الملحق رقم (

02قاسم أبو سعد الله الجزائر جـــــامــــــعـــــة   

 كـلـــیة الــعلـوم الاجـتـمــاعـیـة

 شـــــــعبـــة عــــلوم التــــربــــیــة

القیاس والتقویم التربوي تـخـصـص  

بعنوان أثر استخدام  تخصص القیاس والتقویم التربوي دكتوراهمذكرة تخرج لنیل شھادة في إطار إعداد 

في تنمیة مھارات القراءة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي   للوحة الضوئیة والدومینو التعلیميوسیلة ا

أمام   xموضوعیة ،و ذلك بوضع العلامة بنود القائمة بكل  الإجابة عن ، یتم من ذوي صعوبات تعلم

  .یترك أي بند بدون جواب لا و أن، سلوك تلمیذ المطبق علیھ  صیتوافق وخصائالذي  بدیل ال

  ذكر                           أنثى  المدرسة :                                               الجنس : 
 

لم   مھارات القراءة  الرقم 
یتمكن 
 إطلاقا

تمكن 
إلى 

 حد ما 

تمكن 
بدرجة 

 متوسطة

تمكن 
إلى 
حد 
 كبیر

تمكن 
بدرجة 
كبیرة 

 جدا
            التّمثیل الصّوتي للمعاني المقروءة.  01
            تحدید مرادف الكلمة   02

            تحدید ضدّ الكلمة   03

            ذكر الشّخصیات الواردة في النص  04

            وصف شخصیات النص  05

            الأماكن الواردة في النصذكر   06

            تحدید الفكرة الرئیسیة   07

            تحدید الأفكار الجزئیة  08

            تحدید نوع النص  09

            تحدید نمط النص  10

            اقتراح عنوانا آخر للنص  11

            تحدید عدد فقرات النص  12

            اكتشاف العاطفة من النص  13

            السائدة في النص.استنتاج القیم   14

            تحدید التّشبیھ   15

            القدرة على الإجابة عن الأسئلة.  16
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            إمكانیة التّعبیر عن الصّور الموجودة في النّص  17

التّمییز بین الأسالیب المختلفة (النّفي، النّداء، التعجب،   18
  الاستفھام)

          

           التّمییز بین ال القمریة والشّمسیة  19

           مسیة والقمریةمییز بین الحروف الشّ التّ   20

            تمییز أقسام الكلام المختلفة حرف، اسم، فعل.  21

            التّمییز بین حروف الجرّ والعطف  22

            التّمییز بین أفعال الماضي والمضارع والأمر  23

            التّمییز بین الجملة الاسمیّة والفعلیّة.  24

            الإعراب الصّحیحإعطاء   25

            القدرة على ضبط تصریف الأفعال.  26

            تكملة الجمل النّاقصة  27

            التّمییز بین الكلمات المتشابھة لفظا ورسما  28

            التّمییز بین الحروف المتشابھة في الشكل والصوت   29

            التّمییز بین ظرف الزمان والمكان  30

            علامات التّرقیم الموجودة في النّصالتّعرف على   31

            تركیب كلمات جدیدة من حروف سبق تعلمّھا.  32

            تحلیل الكلمات إلى حروف وتسمیتھا.  33

            تحلیل الكلمات المعطاة إلى مقاطع  34

            تكوین كلمات جدیدة من مقاطع معطاة.  35

            تركیب جمل بسیطة من مفردات سبق تعلمّھا  36

            التّمییز بین أنواع التّنوین.  37

التّمییز بین حركات الحروف (الفتحة، الكسرة، الضمة،   38
  السكون)

          

            التّمییز بین أنواع الشّدة.  39

            المغلقة  والھاء التّمییز بین التّاء المربوطة والتّاء المفتوحة   40

            والضّمائر المنفصلة.التّمییز بین الضّمائر المتّصلة   41

توظیف أدوات  الاستفھام سواء كان حرفا أم أسماء توظیفا   42
  صحیحا

          

            التّمییز بین أسماء الإشارة والأسماء الموصولة   43

            تحدید المفرد والجمع والمثنىّ من الكلمات.  44

            تحدید المذكّر والمؤّنث.  45

            المدّ (و، ا،ي)التّمییز بین حروف    46

            التّمییز بین الحركات القصیرة والطّویلة.  47

            القدرة على اختیار المعنى المناسب لكلمة ما  48
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            القدرة على تتبّع حوادث القصّة بشكل متسلسل ومختصر.  49

            التّمییز بین المضارع المنصوب والمضارع المجزوم  50

            الصّحیح والفعل المعتّل. التّمییز بین الفعل  51

            القدرة على التّصنیف الكلمات في حقول دلالیة.  52

            ربط الجملة بما یناسبھا من نصوص.   53

            تلخیص النّص المقروء بطریقتھ الخاصّة  54

            إعادة ترتیب النّص ترتیبا تسلسلیا   55

عن مختلف قراءة النّص قراءة مسترسلة وسلیمة معبرة   56
  الأنماط .

          

  

  القراءة مھارات قائمةتحكیم أساتذة التعلیم الجامعي ل

  الدرجة العلمیة  التخصص  المحكمین

  أستاذ التعلیم العالي  علوم التربیة  بیبي مرزاق

  دكتوراه  علوم التربیة  الأستاذ مصطفاي بوعناني

  دكتوراه  ////  عینو عبد الله

  أستاذة مساعدة "أ"  النفس الأسرعلم   الأستاذة طالحي ھجیرة

  دكتوراه  علوم التربیة  ورغي سید أحمد 

  أستاذ محاضر أ  علم النفس المدرسي  بوحفص طارق 

  أستاذة محاضر ب  علم النفس التربوي  رقیة  نبار

  أستاذة محاظرة "أ"  ارشاد وتوجیھ  محصر عونیة
  دكتوراه  تكنولوجیا التربیة   جغوبي لخضر
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  اختبار مھارات القراءةیوضح ) : 11رقم (الملحق 

 عُنْوَانًا آخَر لنَِّصِ:.......................................... -1

  أمام الإجابة الصحیحة: ضع العلامة 

  :مِنْ مُوَاصَفَاتِ أحَْمَدُ  -2

سَيءَِ      یُحِبُ الخَیْرَ لِلْغَیْرِ وَیُحْسِنُ مُعَامَلَةَ كُلَّ كَبِیرٍ وصَغِیرٍ          كَثِیرَ الأذََى لِجِیرَانِھِ 

  الطِبَاعَ 

  لشَخْصِیَاتِ التِّي یَتَحَدَثُ عَنْھَا النَصِ:ا -3

  أحَْمَدُ سَعِیدُ الجِیرَانِ الاِبْنِ                 أحَْمَدُ والجِیرَانِ                سَعِیدُ والاِبْنِ 

  مَاكِنَ الوَارِدَةَ فِي النَّصِ:الأَ  -4

  الحَيُ والمُسْتَشْفَى               المُسْتَشْفَى               بَیْتٌ 

صِ: -5   مَا الفِكْرَةُ العَامَةُ للنَّ

مُسَاعَدَةُ الآخَرِینَ                      رِ إلى الآخَ  انِ سَ حْ الإِ  امَ وَ دَ وَ  نِ سَ الحَ بِ  ءِ يْ الشَ  ةُ لَ بَ اقُ مُ 

  مُسَاعَدَةُ المُحْتَاجَ.

  نَثْرٌ             شِعْرٌ               شِعْرٌ وَنَثْرٌ  ما نَوْعُ النَّصِ:   -6

  سَرْدِي      وَصْفِي       تَوْجِیھِي          حِوَارِي نَمَطُ النَص: -7

  فَقَرَاتٍ  أَرْبَعُ فَقَرَاتٍ          فَقْرَتَیْنِ           ثَلاثَُ عَدَد فَقَرَاتُ النَصِ:  -8

  الجُمْلةَِ التِّي تَدُلُ عَلَى العَاطِفِیَةِ المَوْجُودَةِ فِي النَّصِ ھي: -9

 الظلم والاستبداد               الإِسَاءَةُ وَإزِْعَاجُ الآخَرِینَ           حُسْنُ المُعَامَلَةُ والمُسَامَحَةُ 

  أتََعَلَمُ مِنَ النَّصِ: - 10

 مُسَاعَدَةُ الآخَرِینَ         حُسْنُ المُعَامَلَةُ ومُسَامَحَةُ الغَیْرِ     الإِسَاءَةُ إلى الآخَرِینَ        

  أمام الإجابة الصحیحة: ضع العلامة  - 11

  مَاذَا یُصْبِحَ: (ف)واِسْتَبْدَلْنَاهُ بِحَرْف  (نَحِیلُ)إذَِا حَذَفْنَا الحَرْف الأخَِیرْ مِنْ كَلمَِة  

          نَحَافَةٌ                  نَحِفَ                      نَحِیفُ 

  مَاذَا یُصْبِحَ: (غ)واِسْتَبْدَلْنَاهُ بِحَرْف  (خَیْرٌ)إذَِا حَذَفْنَا حَرْف مِنْ كَلمَِة  
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      مُغَایِرُ                 غَایَرَ                 غَیْرُ 

  مَاذَا یُصْبِحَ: (ث)حَرْف واِسْتَبْدَلْنَاهُ بِ  (كَبِیرُ)مِنْ كَلمَِة  )ب(إذَِا حَذَفْنَا حَرْف  

                                               كَثُرَ                 كَثِیرٌ                تَكَاثُرَ 

  مَاذَا یُصْبِحَ: (ن) بِحَرْف (عَجِیبُ)مِنْ كَلمَِة  )ع(لوَْ اِسْتَبْدَلْنَا حَرْف  

  نَجَابَةُ     نَجِیبُ                               نَجُبَ 

  مَاذَا یُصْبِحَ: )ن(واِسْتَبْدَلْنَاهُ بِحَرْف  )یفُ نِ الحَ (مِنْ كَلمَِة  )ف(إذَِا حَذَفْنَا حَرْف  

          حَنَ                حَفِیفٌ                      الحَنِینُ 

  حدد المذكر والمؤنث: - 12

  مُؤَنَثُ          مُذَكَرُ أحَْمَدُ :  -

 مُذَكَرُ          مُؤَنَثُ سَعِیدُ:  -

  مُؤَنَثُ          مُذَكَرُ : الحَيِّ  -

  مُؤَنَثُ          مُذَكَرُ الجَارُ:  -

  مُؤَنَثُ        مُذَكَرُ المُسْتَشْفَى:  -

  رَتبِْ الجُمَلَ مِنْ المُفْرَدَاتِ : - 13

  البَعْضِ، جَارَانِ، أحَْمَدُ، وَسَعِیدُ، یَقْطُنَانِ، بَعْضِھِمَا، بِجَانِبِ.  -

  أتََیْتَ، رَغْمَ، لِزِیَارَتِي، إلِیَْكَ، إسَِاءَتِي.  -

  أوَْصَانَا، خَیْرًا، الحَنِیفُ، دِینُنَا، بِالجَارِ.  -

  سَعِیدُ، لِجِیرَانِھِ، كَثِیرُ، كَانَ، الأذََى.  -

یِبِ، وَالجَارِ. -   المُخْلِصِ، الصَدِیقِ،الطَّ

  أكَْمِلْ بِالأفَْعَالِ المُنَاسِبَةُ: - 14

  الأمَْرِ   المُضَارِعُ   مَاضِي  

    أزُِیحُ     أنا
  اِذْھَبْ       أنت

        أنتما
      نَظَفْتُمْ   أنتم
        ھم

 أكُْتُبْ الكَلمَِةُ وَحَدِدْ مَا إذَِا بِھَا حَرَكَةَ طَوِیلةٌَ أمَْ قَصِیرَةٌ: - 15

 

 

..................... 

..................... ..................... 

..................... 
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  :ھِ تِ اءَ رَ قِ وَ  صَ النَّ  یبَ تِ رْ ة تَ ادَ عَ إِ  - 16

  لِلْنّص أعَِد تَرْتِیبَھَا وَألَْصِقْھَا عَلىَ وَرَقَتِكَ وَقمُْ بِقِرَاءَتِھَا؟إلِیَْكَ عَزِیزِي التِلْمِیذ قصَُاصَات 

 قراءة النص  - 17

 ضَعْ عُنْوَانًا آخَر لِنَّصِ:.......................................... - 18

  ضع العلامة :أمام الإجابة الصحیحة 

جُلُ البَخِیلُ            :عُمَرُ  التَاجِرُ صِفًات  مِنْ  - 19 جُلالرَّ جُل           الكَرِیم الرَّ  الرَّ

 .المُنْطَوِي

  الشَخْصِیَاتِ التِّي یَتَحَدَثُ عَنْھَا النَصِ: - 20

 عُمَر، یَحْيَ، اللصُُوصَ                 عُمَر، اللصُُوصَ                یَحْيَ، عُمَر، الجَدِّ     

  النَّصِ:الأمََاكِنَ الوَارِدَةَ فِي  - 21

  مَتْجَرِ، الأسَْوَاقِ                الأسَْوَاقِ وَالمَسَاجِدَ                    مَتْجَرِ ، البَیْتِ     

  للنص:الفِكْرَةُ العَامَة ما  - 22

 رِ ى البَّ لَ عَ  نِ اوُ عَ التَ            تِ قْ وَ لْ لِ  ةٌ یعَ ضِ مَ  ةُ اقَ دَ الصَ          ى نَ فْ یُ  لاَ  زٌ نْ كَ  ةُ یَ یقِ قِ الحَ  ةُ اقَ دَ الصَ     

مكون من ثلاثة فقرات، اختر لكل فقرة الفكرة  "الصداقة لا تعوض المال" النص - 23

 المناسبة من بین الأفكار الجزئیة الواردة:

..................... 

..................... ..................... 

..................... 

 نَحِیلُ 

..................... 
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  نَثْرٌ              شِعْرٌ وَنَثْرٌ           شِعْرٌ    النَّصِ:تَحْتَ أيَْ أنَْوَاعَ النُصُوصِ یَنْدَرِجُ ھَذَا  - 24

 سَرْدِي           وَصْفِي            تَوْجِیھِي              حِوَارِي  نَمَطُ النَص: - 25

  أَرْبَعُ فَقَرَاتٍ             فَقْرَتَیْنِ               ثَلاَثُ فَقَرَاتٍ  عَدَد فَقَرَاتُ النَصِ: - 26

  العَاطِفِیَةِ:أحَِطْ بِدَائِرَة عَلَى الجُمْلةَ التِّي تَدُلُ عَلَى  - 27

الرَأْفَةِ والعَطْفِ والمَحَبَةِ والوَفَاءِ والإخِْلاَصِ.         العَدَاوَةُ المَحَبَةُ والبَغْضَاءُ       السُخْرِیَةُ 

  العَطْفُ الحُزْنَ       

  الخِیَانَةُ    الأمََانَةُ                    ةُ لاَ تُقَدَرُ بِثَمَنٍ      الصَدَاقَةُ الحَقِیقِیَ   أتََعَلَمُ مِنَ النَّصِ: - 28

 الجُمْلةَِ التَّي یوجد فِیھَا تَشْبِیھ: دْ دِ حَ  - 29

  ْجَارِ وأثَْرَاھُم   عُمَرُ تَاجِرٌ مِنْ أكَْبَرِ التُّ

  ٌالِح جُلٌ صَّ  عُمَرُ رَّ

  ُةِ رَ اطِ المَ  اءِ مَ السَ كَ  یمٌ رِ كَ  رُ مَ ع 

 دائرة حروف اللام الشمسیة واللام القمریة: كل ضع في - 30

 ش   ،ھـ، ض، ق ، ج     

  

الفقرة الأولى 

الفقرة الثانیة

الفقرة الثالثة

الوَفَاءَ بِالوَعْدِ •

إخِْلافَِ الوُعُودَ •

التَعَاوُنِ عَلَى العُدْوَانِ •

سَرِقَتْ مَتْجَرِ یَحْيَ •

خَوْفَ یَحْيَ مِنَ اللصُُوصَ •

وَفَاةَ یَحْيَ •

مُسَاعَدَة عُمَرَ لیَِحْيَ بِكُلِ مَا یَمْلِكَھُ •

قَطْعُ الصَدَاقَةُ بَیْنَ عُمَرَ وَیَحْيَ •

اِبْتِعَادُ عُمَرَ عَنْ یَحْيَ •

حروف اللام 
القمریة 

حروف اللام 
الشمسیة 
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 ............................................:صِ ي النَ ة فِ ودَ جُ وْ المَ  یمَ قِ رْ التَ  اتُ مَ لاَ عَ  بْ تُ كْ أُ  - 31

  صَنِفْ فِي جَدْوَلِ الأفَْعَالَ المَاضِیَة والمُضَارَعَة والأمَْر: - 32

   .یَعْطِفُ، كُنْ، كَانَ، یَرْأَفُ، ذَھَبَ 

                        

  

  

  أعَْرِبْ مَا تَحْتَھُ خَطٌ: - 33

جَارِ عُمَرُ تَاجِرٌ مِنْ أكَْبَرِ  -   …………………….…………………………………………………التُّ

جُلُ  - الحُِ  الرَّ   ……………………………………………………………………………………… الصَّ

 …………………………………………………………………………… الفقَُرَاءِ  عَلىَ یَعْطِفُ  كَانَ  -

 ..…………………………………………………………………………… مَتْجَرِهِ  إلى یَحْيَ  ذَھَبَ  -

 أكَْمِلْ الجُمَلُ النَاقِصَةُ: - 34

 ............................ِجُل  یُعْرَفُ عُمَرُ بِالرَّ

  البَخِیلُ            الكَرِیم             البَغِیضُ 

  َیَحْيَ  إلى................. خِفْیَةً  اللُّصُوصُ  تَسَلَّل 

  بَیْتُ                 مَسْجِدُ.                مَتْجَرِ 

 مِنْ  یَحْتَوِیھِ  مَا كُلَّ  وسَرَقوُا...................  

  ومَلابَِسَ  مَالٍ ذَھَبٌ              أَثَاثٌ                

  َر   خِدْمَةً................. وبَیْتَھُ  مَالَھُ  عُمَرُ  سَخَّ

 لصَِدِیقِھِ لجَِارِهِ           لأِخَِیھِ               

 ......................................:َصَدَقَ مَنْ قَال  

یقِ"       "الصدیق الوفي"                " الصدیق المخلص"           "الصَدِیقُ وَقْتَ الضِّ

 لنَِّصِ:..........................................أكُْتُب عُنْوَانًا آخَر  - 35

  ضع العلامة :أمام الإجابة الصحیحة 

  مِنْ مُوَاصَفَاتِ بَیْتَ أحَْلاَمِ زَكَرِیَاءَ: - 36

  ِالحَدِیقَةِ.  عَلىَ تُطِلُّ  شُرْفَةٌ  وَاحِدَةٍ  كُلِّ  فِي وَغُرَفُ  طَوَابِقُ، بَیْتٌ بِھ  

  ِوَمَسْبَحٌ. وَغُرَفُ  طَوَابِقُ، بَیْتٌ بِھ  

  فِعْل الأمَْر  فِعْل المُضَارِعَ   فِعْل مَاضِي
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 .ِبَیْتٌ فِیھِ غُرَفٌ وَحَدِیقَةٌ ومَكَانٌ مُخَصَصٌ لِلأْلَْعَاب  

  الشَخْصِیَاتِ التِّي یَتَحَدَثُ عَنْھَا النَصِ: - 37

  مُعَلِمُ زَكَرِیَاءَ والأَبُ               المُھَنْدِسُ زَكَرِیَاءَ               مُعَلِمُ      

  :الأمََاكِنَ الوَارِدَةَ فِي النَّصِ  - 38

  القَرْیَةُ والمَدْرَسَةُ والمَدِینَةُ             القَرْیَةُ والمَدِینَةُ          المَدْرَسَةُ والمَدِینَةُ     

المُھَنْدِسُ المُتَفَانِي فِي عَمَلِھِ             المُھَنْدِسُ الطَمُوحَ       : مما یأتي الفِكْرَةُ العَامَةُ اختر   - 39

  التِلْمِیذُ النَجِیبُ 

  شِعْرٌ وَنَثْرٌ               نَثْرٌ           شِعْرٌ  تَحْتَ أيَ أنَوَاعَ النُصَوصَ یَنْدَرِجُ ھَذَا النَّصِ: - 40

 سَرْدِي      وَصْفِي       تَوْجِیھِي          حِوَارِي نَمَطُ النَص:ما  - 41

  ثَلاَثُ فَقَرَاتٍ            أرَْبَعُ فَقَرَاتٍ             فَقْرَتَیْنِ     عَدَد فَقَرَاتُ النَصِ: - 42

  العَاطِفِیَةِ المَوْجُودَةِ فِي النَّصِ: حَدِد الجُمْلَة الدَالةَ عَلَى - 43

  الغیرة والحسد               الحزن والحسرة والألم      حب الھوایة، الإعجاب، الانبھار

  بِالعَمَلِ واِجْتِھَادَ یَأتِْي النَجَاحَ                  رَامَ المُعَلِمُ    اِحْتِ       ظِیمَ مُسَابَقَاتٌ تَنْ  أتََعَلَمُ مِنَ النَّصِ: - 44

 الجُمْلةَِ التَّي فِیھَا تَشْبیِھ: دْ دِ حَ  - 45

ائِعَةِ  - ا تَشْھَدُ لَھٌ البَلَدُ بِبِنَایَاتِھِ الرَّ  زَكَرِیَاءَ مُھَنْدِسًا مِعْمَارِیًّ

  كَالْلوَْحَةِ الفَنِیَةِ صَمَمَ زَكَرِیَاءَ مَنْزِلَ أحَْلامَِھِ  -

دَ  - مٍ  شَكْلِ  فِيمَشْرُوعَھُ  زَكَرِیَاءَ جَسَّ رٍ  مُجَسَّ  مُصَغَّ

  أمام الإجابة الصحیحة: أجب عن الأسئلة التالیة بوضع علامة  - 46

 ....................ٌنَظَمَتْ المُؤَسَسَة  

  مُسَابَقَةُ                        حَفْل بِمُنَاسَبَةِ یَوْمِ العِلْمِ          حَفْل خَیْرِي              

 .........................ِاِسْتَغَلَّ المٌعَلِّمُ المُنَاسَبَةَ بِإقَِامَة  

  كْرِیمٍ حَفْلَ نِھَایَةَ السَنَةِ          مَعْرَضٍ مَدْرَسِيٍّ           حَفْلَ تَ     

 .................َاءُ لأِنََھُ كَان سَ زَكَرِیَّ   تَحَمَّ

سْمَ             یُحِبُ الرِیَاضَةُ         مُتَفَوِقٌ             یَھْوَى الرَّ

 مَاذَا صَمَمَ زَكَرِیَاءَ؟  
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  مَدْرَسَةٌ               مَنْزِلَ أحَْلامَِھِ                قَاعَةُ رِیَاضَةُ     

  َا أصَْبَحَ زَكَرِیَاءَ؟مَاذ  

  .مُعَلمًِا             مُھَنْدِسًا مِعْمَارِیًا                   شُرْطِیًا     

  الكَلمَِاتُ تَصْنِیفَاتٌ نَحْوِیَةٌ (اِسْمٌ، فِعْلٌ، حَرْفٌ): صَنِفْ  - 47

 حرفأذكر   فعل  اسم  النص
  وبین نوعھ

ذَھَبَ زكریاء رُفْقةََ وَالِدِهِ إلِىَ المَدِینةَِ لاِنْتقِاَءِ المَوَادِّ التِّي 
ا عَادَ إلِىَ مَنْزِلھِِ  تلَْزَمُھُ من أجل تصمیم منزل أحلامھ، وَلمََّ
رُ، وَعَلىَ الوَرَقِ خَطَّ وَسَطَّرَ وَرَسَمَ بیَْتاً بھِِ طَوَابقُِ،  أخََذَ یفُكَِّ

دَهُ وَغُرَفُ فيِ كُلِّ وَ  احِدَةٍ  شُرْفةٌَ تطُِلُّ عَلَى الحَدِیقةَِ، ثمَُ جَسَّ
مٍ مُصَغَّرٍ.   فيِ شَكْلِ مُجَسَّ

      

  وَحَدِدْ ھَلْ ھُوَ اِسِمْ إشارة أمَْ اِسِمْ مَوْصُولْ:یُنًاسِبُ  بمَِا الفَرَاغُ  املأ - 48

ي، ھَذَا،   ذَلكَِ، تِلْكَ. ھَذِهِ، التَّي، الذِّ

  اِسْتَغَلَّ مٌعَلِّمُھُ ....... المُنَاسَبَةَ بِإقَِامَةِ مَعْرَضٍ مَدْرَسِيٍّ  -

  انْتِقَاءِ المَوَادِّ ....... تَلْزَمُھُ  -

  مُنْذُ ..........اللَّحْظَةِ اجَْتَھَدَ وَثَابَرَ  -

تِھِ......... مَازَالَ یَحْتَفِظُ بِھَا. -  نَظَرَ إلِىَ ھَدِیَّ

 ! البَیْتِ  ...... لَرَوْعَةِ  یَا: بِقَوْلھِِمْ  والتَلامَِیذُ المُعَلِم  اِنْبَھَرَ  -

يَ رْ قَ ةٌ /   مُ سَ ؤَ تُ سَ هُ  /  ا مَ ل ي دِ ة نَ / ا ل سْ   الكَلمَِات مِنَ الحُرَوفِ: بْ كِ رَ  - 49

  .مٌ قْ تَ لُ بَ / مَ و رُ شْ عَ 

  المُنَاسِبَةُ:صِلْ الكَلمَِةُ المَشَدَدَةُ مَعَ نَوْعِ الشِدَةُ  - 50

  

 

     تَعَلَّمَ 

                                             مَشَقَّةٍ 

قِینَ                             المُتَفَوِّ

                              مٌعَلِّمُھُ 

قٍ                                                  تَفَوُّ

 

 الشَدَةُ المَكْسُورَةُ 

 

 الشَدَةُ المَضْمُومَةُ 

 

 الشَدَةُ المَفْتُوحَةُ 
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 الحُرُوفَ المُتَشَابِھَةَ في الصَوْتِ: وفي المُرَبَعِ  ضَعْ في دَائِرَةِ الحُرُوفَ المُتَشَابِھَةَ في الشَكْل - 51

  ز –س 

  ط  –ت 

  ج  -ش 

  ت –ب 

  ذ  –د 

 لِنَّصِ:..........................................ضَعْ عُنْوَانًا آخَر  -52
  أمام الإجابة الصحیحة: ضع العلامة 

  :مِنْ مُوَاصَفَاتِ وَاحَةُ تیُوتْ  - 53

 ...ٌوَاحَةٌ صَغِیرَةٌ بِھَا نَخِیلٌ مُثْمِر  

  َُطُھَا وَادٌ تَتَلأَْلأ مْسِ.وَاحَةٌ شَاسِعَةٌ بِھَا رِمَالٌ صَفْرَاءُ ذَھَبِیَةٌ، ... یَتَوَسَّ ةِ الشَّ   مِیَاھُھُ تَحْتَ أشَِعَّ

  ُوَاحَةٌ یَتَرَدَدُ إلَِیْھَا الزُوَار  

  الشَخْصِیَاتِ التِّي یَتَحَدَثُ عَنْھَا النَصِ: - 54

  مَرْیَمْ وصَدِیقَاتِھَا الأَخْ والأخُْتُ              مَرْیَمْ وصَدِیقَاتِھَا               مَرْیَمْ وإخِْوَتِھَا    

  الوَارِدَةَ فِي النَّصِ:الأمََاكِنَ  - 55

  الحَيُ ،وَاحَةُ تْیُوتْ، القَصْرِ               وَاحَةُ تْیُوتْ          الحَيُ    

  :للنص الفِكْرَةُ العَامَةُ حدد   - 56

  ةُ امَ عَ نْ  ةُ یَ لاَ وِ  یدُ الِ قَ وتَ  اتُ ادَ عَ             وتْ یُ تْ  ةُ احَ وَ  رَ حْ سِ وَ  الَ مَ جَ     تَقَالیِدُ مَنْطِقَةُ تْیُوتْ        

 شِعْرٌ                نَثْرٌ            شِعْرٌ وَنَثْرٌ  نَوْعُ النَّصِ:ما  - 57

  سَرْدِي      وَصْفِي       تَوْجِیھِي          حِوَارِي نَمَطُ النَص:ما  - 58

  أرَْبَعُ فَقَرَاتٍ          فَقْرَتَیْنِ           ثَلاثَُ فَقَرَاتٍ  عَدَد فَقَرَاتُ النَصِ: - 59

  العَاطِفِیَةِ المَوْجُودَةِ فِي النَّصِ:أمام الجملة الدالة على  ضع علامة  - 60

  حب الشھرة والظھور      حب العزلة والانطواء       الحماسة، حب الاكتشاف و المغامرة

حُبُ     فَاتِ وجَمَالِ البِلادَِ       اِكْتِشَافُ مُخْتَلَفِ الثَقَا    النَظَافَةُ     أتََعَلَمُ مِنَ النَّصِ: - 61
  الوَطَنِ 

 الجُمْلةَِ التَّي فِیھَا تَشْبیِھ: دْ دِ حَ  - 62

  ٌوَاحَةٌ شَاسِعَةٌ بِھَا رِمَالٌ صَفْرَاءُ ذَھَبِیَة 

  َضِ ابِ النَ  بِ لْ قَ الْ كَ  اءِ رَ حْ الصَ  وَسَطِ  يفِ  ةُ احَ الو   

  ِحْرَاءِ البَھِیجَة  .مَنَاظِر الصَّ
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  الإجِابََةِ الصَحِیحَةِ:أشَِرْ إلَِى  - 63

" یَقْطُنَّ مَاذَا تَعْنِي عِبَارَةُ التِّي تَحْتَھَا خَطٌ:"    فِي نَفْسِ الحَيَّ

  یَخْدَعْنَ           یُقِمْنَ           یَظْھَرْنَ 

  : أَ ھُنَاكَ قَصْرٌ أیَْضًا؟":فَبُھِتْنَا مَاذَا تَعْنِي عِبَارَةُ التِّي تَحْتَھَا خَطٌ:" 

  أعُْجِبْنَا            تَحَیَرْنَا              دُھِشْنَا 

  عَلَیْھِنَّ مُغَامَرَتَھَا": تَقصُُّ بَدَأتَْ  مَاذَا تَعْنِي عِبَارَةُ التِّي تَحْتَھَا خَطٌ:" 

  تَصِفُ               تَحْكِي              تَحْكِي

ذْكَارِیَةِ":نَلْتَقِطُ بَ مَاذَا تَعْنِي عِبَارَةُ التِّي تَحْتَھَا خَطٌ:"   وَرِ التِّ   عْضَ الصُّ

  نَجْمَعُ               نَأخُْذُ               نَتَحَصَلُ 

  یَتَخَللََّھَا مَسْجِدٌ عَتیِقٌ": مَاذَا تَعْنِي عِبَارَةُ التِّي تَحْتَھَا خَطٌ:" 

 یَحْتَوِیھَا          یَتَضَمَنُھَا            یَتَوَسَطُھَا    

  مُتَشَابِھَةَ لفَْظًا والكَلمَِاتِ المُتَشَابِھَةَ رَسْمًا: التَالِیَةِ "كَلمَِات  الكَلمَِاتِ  أكُْتُبْ أمََامَ   - 64

  طِیُن - تِیٌن 

  ْزَارَتْ  -سَارَت 

  ٌحَرِیرٌ  -خَرِیر  

  ُأجَْمَلُ  - أشَْمَل  

  ٌنَحِیلٌ  - نَخِیل  

  ضَعْ أدََاةُ الاسْتفِْھَامِ المُنَاسِبَةِ للِْجُمْلَةِ:  - 65

  لمَِاذَا، كَیْفَ، أیَْنَ، كَمْ، ھَلْ، أَ، مَنْ، مَتَى.مَاذَا، 

 ..... ذَھَبَتْ مَرْیَمُ؟ -

  ...... ھُنَاكَ قَصْرٌ أیَْضًا؟  -

  .....تَوَجَھَتْ مَرْیَمُ وَعَائِلَتِھَا؟ -

  بِالجُوعِ؟ الجَمِیعُ  أحََسَّ  .... -

  نَادَى قَائِلاً: "لاَ تَتْرُكُوا الأوَْسَاخَ"؟ ... -

  الاسمیة والجملة الفعلیة:حدد الجملة  - 66

نَزُهَ جملة:  مَرْیَمُ فَتَاةٌ تُحِبُّ المُتْعَةَ  -   اسمیة         فعلیةوالتَّ

ذْكَارِیَةِ جملة:  نَلْتَقِطُ  - وَرِ التِّ   اسمیة          فعلیةبَعْضَ الصُّ

خِیلِ تَفْتَرِشُ بِسَاطَا  - اھِقَةِ جملة :  بَیْنَ النَّ   فعلیة       اسمیةالشَّ

حْ  -   فعلیة          اسمیةالبَھِیجَةُ جملة:  رَاءُ الصَّ
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  " :..............یَوْمَا رَائِعًا كَانَ " حول ھذه الجملة إلى جملة اسمیة -

  المُفْرَدْ والمُثَنَى والجَمْعِ:حَدِدْ  - 67

  ُالوَاحَتَیْنِ     الوَاحَاتُ       الوَاحَةُ      الوَاحَةُ: جَمْعَ كَلمَِة  

  ُمَنْطِقَاتٌ          مَنْطِقٌ     مَنَاطِقٌ       مَنْطِقَةُ: جَمْعَ كَلمَِة  

 :ُجِبَالٌ           جَبَلانَِ         جَبَلٌ        مُفْرَدُ كَلمَِةُ جِبَال 

 :ٌنَخِیلٌ          نَخْلتََانِ            نَخْلًةٌ     مُثَنَى كَلمَِةُ نَخِیل  

 :ٌمَسْجِدٌ         مَسْجِدَانِ       مَسَاجِدٌ    مُثَنَى كَلمَِةُ مَسْجِد 

اقرأ الأمثلة الواردة من النص، ثم ضع خطا تحت كل ظرف، ومیز ظرف الزمان عن  - 68

  ظرف المكان فیما وضعت تحتھ خطا :

  ِاليِ اِجْتَمَعَ ، وبَعْدَ مُرُورِ أسُْبُوع عَادَتْ مَرْیَم  مِنْ رِحْلَتِھَا إلِىَ البَیْت تْ فِي صَبِیحَةِ الیَوْمِ التَّ

 .......................................بِصَدِیقَاتِھَا لتَِقصَُ عَلَیْھِنَّ مُغَامَرَتَھَا.

  ِةِ الشَّمْس طُھَا وَادٌ تَتَلأَْلأَُ مِیَاھُھُ تَحْتَ أشَِعَّ قَصْرٌ تُوجَدُ ، ووَاحَةٌ یَتَوَسَّ

ةُ أزَِقَّةٍ، یَتَخَلَلَّھَا مَسْجِدٌ عَتِیقٌ   .........................................بِھِ عِدِّ

 .ِوَالِ أحََسَّ الجَمِیعُ بِالجُوع   ......................................عِنْدَ الزَّ

 ا خِیلِ الشَّ لالَِ، أخُْتِي تَفْتَرِشُ بِسَاطَا بَیْنَ النَّ قُرْبَ ھِقَةِ، الوَارِفَةِ الظِّ

.......................................................................یَنْبُوعٍ 

 ضَعْ عُنْوَانًا آخَر لِنَّصِ:.......................................... - 69

  ضع العلامة :أمام الإجابة الصحیحة  

  :مَا مُوَاصَفَاتِ الفَلاحَُ   - 71

  مُھْتَمٌ بِعَمَلِھِ            فَلاحٌَ نَشِیطٌ ومُتَفَائِلٌ فَلاحٌَ كَسُولٌ           فَلاَحٌ غَیْرَ 

  الشَخْصِیَاتِ التِّي یَتَحَدَثُ عَنْھَا النَصِ: - 72

  الفَلاحَُ وَوَالِدِهِ                  الفَلاحَُ وَحَیَوَانَاتِھِ                 الفَلاحَُ 

  الأمََاكِنَ الوَارِدَةَ فِي النَّصِ:  - 73

  قْلُ الإِسْطَبْلُ             المَزْرَعَةُ المَدِینَةُ                  الحَقْلُ المَزْرَعَةُ الحَ 

  اِخْتَرْ الفِكْرَةُ العَامَةُ مِمَا یَأتِْي:  - 74

  ةِ انَ مَ الأَ  نِ عَ  اظُ فَ الحِ  مْ دَ عَ           ولَ سُ الكَ  حُ لاَ الفَ     فِي عَمَلِھِ       ي انِ فَ تً المُ   یطُ شِ النَ  حُ لاَ الفَ 
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 فقرة بما یناسبھا من فكرة:صل كل  - 75

  

 نَثْرٌ                   شِعْرٌ             شِعْرٌ وَنَثْرٌ ما نَوْعُ النَّصِ:   - 76

 سَرْدِي      وَصْفِي       تَوْجِیھِي          حِوَارِي نَمَطُ النَص: - 77

 أَرْبَعُ فَقَرَاتٍ          فَقْرَتَیْنِ           ثَلاثَُ فَقَرَاتٍ  عَدَد فَقَرَاتُ النَصِ:  - 78

  ضَعْ دَائِرَة عَلَى الجُمْلةَ الدَالةَِ عَلَى العَاطِفِیَةِ المَوْجُودَةِ فِي النَّصِ: - 79

        حِ لاَ فَ كَ  ھِ لِ مَ عَ  نْ مِ  لُ جُ خْ یَ                لِ مَ العَ  نَ مِ  لُ مُ لْ مَ التَ              ھِ بِ  كِ سُ مَ التَ وَ  لِ مَ العَ  بُ حُ  

صِ:  - 80  الصَدَقَةُ بِالعَزْمِ والإِصْرَارِ      الكَسَلَ والمَللََ         النَجَاحُ لاَ یَأتِْي إلاَِ  أتََعَلَمُ مِنَ النَّ

 حَدِدْ الجُمْلةَِ التَّي فِیھَا تَشْبیِھ: - 81

  ھِ نِ طَ وَ  نْ عَ  عُ افِ دَ یُ  ھُ نَّ أَ كَ  ھُ ضَ رْ ي أَ مِ حْ یَ  حُ لاَ الفَ  -

 الكَسَلَ  یَعْرِفُ  لاَ  مُتَفَائِلٌ  فَلاَّحُ نَشِیطٌ  -

 تَتَزَحْزَحُ كَالشَجَرَةِ العَتِیقَةِ  لاَ  لفَلاحَُ جُذُورُهُ ا -

  أمام الإجابة الصحیحة:ھات مرادفات وأضداد الكلمات بوضع العلامة  - 82

 :ٌمُنْزَعِجٌ         حَزِینٌ       فَرِحٌ      مُرَادِفُ كَلمَِةُ سَعِید  

 :ُالكَرَمُ            الشُحَ       البُخْلَ      مُرَادِفُ كَلمَِةُ العَطَاء  

 : ُالمَللَُ         النَشَاطُ        الصَبْرُ  مُرَادِفُ كَلمَِةُ الحَیَوِیَة  

 :َالإِصْرَارُ      التَھَاوُنَ           التَرَدَدَ      مُرَادِفُ كَلمَِةُ العَزْم  

  ُالبُذُورَ    المَحْصُولٌ          الجَفَافُ   كَلمَِةُ الإنِْتَاجُ:مُرَادِف  

 صل الكلمة بضدھا: - 83

  ُنَشَاطٌ                                 یَمِین  

  ُنَافِعٌ                             البَرْد  

  ُالكَسَلُ                           الكَسَل  

  ُالحَرُ                               العَمَل  

  ُالشَمَالٌ                              ضَار 

الفقرة الأولى 

الفقرة الثانیة

صِنَاعَةُ الأرَْضِ        •

الحَیَوَانَاتُ الألَیِفَةُ         •

ي لاَ یَعْرِفُ الكَسَلَ • الفَلاحَُ الذِّ

نَثْرِ البُذُورَ           •

جَنِيُ مَحْصُولَ بَعْدَ جُھْدٍ طَوِیلٍ •

سِقَایَةُ الأرَْضِ •

= 
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عبر عن الصور الموجودة في النص:  - 84

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................  

 أكُْتُبْ الكَلمَِةُ بأِشَْكَالِ التَنْوِینِ:و أذكر نوع الحركة للكلمة - 85

  

  

  تنَْوِینُ باِلكَسْرَةِ   تنَْوِینُ بِالضَمِ   تنَْوِینُ باِلفَتْحِ   نوَْعُ الحَرَكَةِ   الكَلمَِةُ 

  المُكَافحُِ 
شِیطِ    النَّ

  النَھَارُ 
  جُذُورَ 

  قَمْحَ ال

 
 
 
 
 

  

      

  اِقْرَأْ ثُمَ صَنِفْ في الجَدْوَلِ: - 86

ةمَزْرَعَةٍ،     .ھي، ھو، جِئْتُكِ  أسَْـقِـیَكِ، ،الحَشَرَاتِ  ،سَنَابِلِكِ  ،الخَیْرَاتِ ، تَعَلَّمَھُ ، الحَیَوِیَّ

  مُتصَِلَةٌ ضَمَائرٌِ   ضَمَائرٌِ مُنْفصَِلَةٌ   الھاَءُ   تاَءٌ مَفْتوُحَةٌ   تاَءٌ مَرْبوُطَةٌ 

   
 
  

      

 

 رَتبِْ أحَْدَاثَ القِصَةُ مُسْتَرْشِدًا بِالصُوَرِ: - 87

 یَنْثُرُ البُذُورَ  -

رْعَ  -  یَسْقِي الزَّ

  یَحْرِثُ الحَقْلَ  -

  یَجْنِي نِتَاجَ تَعَبِھِ فِي فَصْلِ الصَیْفِ  -

 یُطْعِمُ مَوَاشِیھِ وأبَْقَارِهِ وَخُیُولِھِ  -

 العُشْبَ. یُنَظِفُ الإِسْطَبْلَ ویَفْرِشُ  -

  

  

  ضع العلامة :أمام الإجابة الصحیحة 

 الجُمْلةَِ التَّي فِیھَا تَشْبیِھ: دْ دِ حَ  - 88
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رُ  ىلَ یْ لَ  -  جَلسََتْ وَبَدَأتَْ تُفَكِّ

 في المَدْرَسَةِ  ةٌ یطَ شِ ى نَ لَ یْ لَ  -

 البَحْرِ یَصْطَادُ السَمَكِ.الانَْتَرْنَتْ تَبْحَثُ عَنْ المَعْلوُمَاتِ كَالصَیَادِ فِي عَرْضِ  عَبْرَ  أبَْحَرَتْ  لیَْلىَ -

   :التالیة الأسالیب حدد - 89

 ) مَا أرَْوَعَ ھَذِهِ المَتَاحِفَ التَّي خَلَّدَتْ مَا تَرَكَھُ أبَْطَالنَُاما نوع الأسلوب في عبارة(!:  

  عَطْفْ                           تَعَجُبْ                       اِسْتِفْھَامَ 

  ھَابُ إلِىَ أيَِّ مَكَانٍ بأِقََلِّ تَكْلفَُةٍ وَجُھْدٍ؟   فِیھَا أسُْلوُبَ:كَیْفَ یُمْكِنُنِي الذَّ

  عَطْفْ                           تَعَجُبْ                       اِسْتِفْھَامَ 

  فِیھَا أسُْلوُبَ:لمَِ الحُزْنُ بَادٍ عَلَیْكِ؟  

  تَعَجُبْ                       اِسْتِفْھَامَ   عَطْفْ                         

  َفیھا أسلوب: یَا لَیْلى  

  نداء                        نفي                                 تعجب

  َِفیھا أسلوب: لاَ دَاعِي للِْقَلق  

  نفي                                 تعجب                        نداء

  الكَلمَِاتُ إلى حُرُوفِ ثُمَ إلى مَقَاطِعِ:حَللِْ  - 90

تحَْلیِل إلى   تحَْلیِل إلى حُرُوفٍ   الكَلمَِاتُ 
  مَقاَطِعُ 

  تجَْمِیعُ الكَلمَِاتُ مِنْ مَقاَطِعُ 

ـ مَ لْـ ـلـِ ـعَ ـ ـمُ ـ ـال      لیَْلىَ
  ةُ ـ

  

    عِ ـ ـبِیالرِ رَ ـ      عُطْلةُِ 
    دِ  نُوـ ـجُ       الحُزْنُ 
    دُ ـ  فِیـ ـیُ       جَلسََتْ 
    تِ  مَا سُوالرْ رُ       تُلامَِسُ 
    دِي لاَ ـ بِ       الھَیَاكِلِ 

  صَنِفْ الكَلمَِاتَ التَالیَِةُ حَسْبَ المَدِ:  - 91

  قَاعَةُ. ،  جَمِیل، مُجَاھِدُونَ ، بِلادَِي ،  حُلوُلِ 

  الیاء  الواو  الألف

    
  

  

  القَمَرِیَةُ و الشَمْسِیَةُ اللام  نوع اللام فیما یلي: حدد  - 92

ھَابَ  – المَنَاطِقَ  قْلیِدِیَةِ  -  العُطْلَةَ  – الذَّ   التِّي. –التَّ
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 اقرأ الكلمات الآتیة، ثم لون الكلمات التي تنتمي إلي كلمة المتاحف:  - 93

تَمَاثِیلُ الجُنُودِ، ، ونْ یُ زْ فِ لِ تِ  ،اتُ ارَ طَ ، إِ ةٌ زَ ھِ جْ ، أَ  فٌ اتِ وَ ، ھَ ةٌ یَ یخِ ارِ تَ  قُ ائِ ثَ ، وَ ةٌ حَ لِ سْ ، أَ وبٌ اسُ ، حَ رٌ وَ صُ 

 مَلابَِسٌ، أوََانِي، مَنَازِلٌ. ، ھَیَاكِلٌ عَظْمِیَةٌ 

المَنْصُوب  الإجابة الصحیحة وصرف الفعل قَالَ إلى المُضَارِعضع علامة أمام  - 94

  :المجزومو

  ضع علامة أمام:الإجابة الصحیحة عند نوع الفعل  

 لن ) –المَنْصُوب و المجزوم مع (لم  إلى المُضَارِع قَالَ  صرف الفعل:  

  لُ عْ الفِ   الفعِْـلُ 
  یحْ حِ الصَ 

  تَصْرِیفُ الأفَْعالَُ إلِىَ المُضَارِع   لَ تَ عْ المُ  لُ عْ الفِ 

 لُ تَ عْ مُ 
  لُ وَ الأَ 

 لُ تَ عْ مُ 
  طُ سَ الوَ 

 لُ تَ عْ مُ 
  رْ الآخِ 

 وفَ رُ حُ  نْ مِ  انِ فَ رْ حَ  یھِ فِ  انَ ا كَ مَ 
  ةِ لَ العِ 

المُضَارِع   
.........  

المضارع 
.........  

 هُ رُ وآخِ  ھُ لُ وَ أَ   
  ةلَ عِ  فُ رْ حَ 

ة لَ ا عِ فَ رْ حَ  ھِ بِ  انَ ا كَ مَ 
  نِ لاَ صِ تَ مُ 

      أنا

      نحن              یَھْوَى

      أنت              قَالَ 

      أنتما              سَقىَ 

      أنتم              وَضَعَ 

      ھي              ذَھَبَ 

  حَدِدْ الجُمْلةَُ فِي أيَِّ نَصٍ ھِيَ مَوْجُودَةُ:                                           - 95

  َالمُسْتَقْبَل مُھَندِسُ    عَمَلَھُ  یَعْرِضُ  وَاحِدٍ  كُلُّ  بَدَأ  
  ُدَاقَةُ    وَصْفِھَا عَنْ  اللِّسَانُ  یَعْجِزُ  مَشَاھِدَ  شَاھَدْت وَضُ  لاَ  الصَّ   بِالمَالِ  تُعَّ
  َالجِوَارِ  حُسْنُ    شَدِیدًا حُزْنًا حَزِن  
  َبِلادَِي مَتَاحِفُ    المَلَلَ  ولاَ  الكَسَلَ  یَعْرِفُ  لا  
  ُعَھ   المُكَافِحُ  الفَلاَّحُ    مُعَلِّمَھُ  شَجَّ
 تیُوتْ  وَاحَةُ    المُخْلِصِ  الصَدِیقِ  مُعَامََلَةَ  ليِ لِمُعَامَلتَِكَ  شُكْرِكَ  عَنْ  عَاجِزٌ  أنََا  

 :مُتَسَلْسَلْ القِصَةِ بِشَكْلِ لخَِصْ النَّصَ بِأسُْلوُبِكَ الخَاصِ مُتَتَبِعَ حَوَادِثَ  - 96

.....................................................................................................

....................................................................................................  

 لام القَمَرِیَةُ  لام الشَمْسِیَةُ 
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  قوائم محكمي الدلیل واختبار مھارات القراءةیمثل ) : 12الملحق رقم (

  القراءة مھارات اختبارو قائمة تحكیم مفتشي التعلیم الابتدائي للدلیل

  الدرجة العلمیة  التخصص  المحكم

  ط. دكتوراه اللغة العربیة  المفتش سحانین حسین

  لیسانس  فیزیاء  القادردحماني عبد 

  دكتوراه  علم النفس الإكلینیكي  المفتشة سماح نصیرة

  ماستر  لغة عربیة  نھاري یحي

  لیسانس  لغة عربیة  تامي محمد

  ماستر  /////  نجادي لعرج

  لیسانس اللغة العربیة  المفتش خالدي قادة

  لیسانس اللغة العربیة  المفتش بو عبد الله عكاشة

عربیةلغة   بوتویزغة أحمد   لیسانس 

  دیبلوم دراسات علیا لغة عربیة  مؤذن محمد

  لیسانس لغة عربیة   میساوي بن عثمان

  //// ////  بھرام محمد

  تحكیم معلمي التعلیم الابتدائي لاختبار مھارات القراءة:قائمة 

  الدرجة العلمیة  التخصص  المحكم
  خریجة معھد  لغة عربیةال  زماط فاطمة

  لیسانس  أدب عربي  ریزةأ.ب
  لیسانس  اللغة عربیة  خرسي علي 
  لیسانس  اللغة عربیة  مسكین أمال 

  لیسانس  اللغة العربیة  قداري یاسمین
  ماستر  كمیاء  أستاذة

  لیسانس  أدب عربي  قدور شریف
  لیسانس  اللغة العربیة  بوعناني لیلیة دلیلة

  خریجة معھد  اللغة العربیة  أستاذة 
  



 الملاحق
 

355 
 

 ................اسم التلمیذ:..............

 القسم:................. المدرسة:...........

  اختبار محمد بركة عوض): یمثل 13ملحق رقم (

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 عزیزي التلمیذ (ة) حفظك الله ورعاك ...

 بین یدك مھمة تنفیذیة في بعض المھارات القرائیة للصف الرابع، ولیس لھ أي تأثیر على درجتك داخل المدرسة

 المطلوب منك قراءة الأسئلة جیدا، ووضع الإجابة في المكان المخصص لذلك والإجابة عن جمیع أسئلة
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  عوض مھارات لمحمد بركةقائمة  : یمثل)14الملحق رقم  (

  درجة  مھارات القراءة  رقم 

  8  الحروف المتشابھة لفظا ومختلفة رسما   01

  8  الحروف المتشابھة رسما ومختلفة لفظا  02

  4  اختیار شكل الحروف المناسب  03

  4  اختیار الكلمات المتشابھة  04

  4  تحلیل الكلمات إلى حروف  05

  4  تحلیل الكلمات إلى مقطعین   06

  4  تكوین كلمة ذات معنى من كل مجموعة أحرف  07

  4  ترتیب المقاطع لتكوین كلمة ذات معنى  08

  4  التمییز بین التاء المربوطة والتاء المبسوطة   09

  4  التمییز بین التاء المربوطة والھاء المغلقة  10

  4  التمییز بین أل الشمسیة وأل القمریة  11

  3  (الألف/ الواو/ الیاء)التمییز بین أنواع المد   12

  3  التمییز بین أنواع التنوین (الفتح/الضم/الكسر)  13

  4  اختیار أسماء الإشارة (ھذا /ھاتان/ ھذه/ھذان/ھؤلاء)  14

  4  التمییز بین أنواع الأسالیب اللغویة (نداء/تعجب/نفي/نھي)  15

  4  توظیف أدوات الاستفھام توظیفا صحیحا  16

  4  الموصولة توظیفا صحیحاتوظیف الأسماء   17

  4  توظیف الضمائر المنفصلة   18

  4  توظیف الضمائر المتصلة  19

  4  ترتیب كلمات لیكون جملا ذات معنى  20

  2  توظیف المفردات في جمل مفیدة   21

  2  توظیف تراكیب اللغویة في جمل مفیدة  22



 الملاحق
 

359 
 

  5  تكوین فقرة ذات معنى من عدة جمل غیر مرتبة  23

  4  بعض الأسئلة التي تلي القطعة إجابة فاھمة الإجابة عن  24

  4  تحدید المفرد والمثنى والجمع لبعض الكلمات المعطاة  25

  2  تفسیر معاني مفردات بعض الكلمات المعطاة  26

  2  تحدید مضاد بعض الكلمات  27
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 نتائج حساب صدق المقارنة الطرفیة : یوضح)15الملحق رقم (

Test-t 
 

Statistiques de groupe 

 
grop N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

total 
dnya 83 126,04 24,626 2,703 

elya 83 236,95 21,957 2,410 

 

 

 

  نتائج حساب صدق الاتساق الداخلي : یوضح)16الملحق رقم (
Corrélations 
 

total Corrélation de Pearson 1 

Sig. (bilatérale)  

N 306 

s1 Corrélation de Pearson ,736
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s2 Corrélation de Pearson ,800
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s3 Corrélation de Pearson ,829
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s4 Corrélation de Pearson ,789
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

Hypothèse de variances égales ,424 ,516 30,627 164 ,000 -110,916 3,622 -118,066 -103,765 

Hypothèse de variances inégales 

  

30,627 161,888 ,000 -110,916 3,622 -118,067 -103,764 
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N 306 

s5 Corrélation de Pearson ,786
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s6 Corrélation de Pearson ,781
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s7 Corrélation de Pearson ,777
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s8 Corrélation de Pearson ,811
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s9 Corrélation de Pearson ,751
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s10 Corrélation de Pearson ,701
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s11 Corrélation de Pearson ,772
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s12 Corrélation de Pearson ,752
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s13 Corrélation de Pearson ,708
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s14 Corrélation de Pearson ,762
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s15 Corrélation de Pearson ,713
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s16 Corrélation de Pearson ,792
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s17 Corrélation de Pearson ,744
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s18 Corrélation de Pearson ,749
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 
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s19 Corrélation de Pearson ,721
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s20 Corrélation de Pearson ,726
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s21 Corrélation de Pearson ,764
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s22 Corrélation de Pearson ,754
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s23 Corrélation de Pearson ,790
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s24 Corrélation de Pearson ,816
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s25 Corrélation de Pearson ,843
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s26 Corrélation de Pearson ,806
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s27 Corrélation de Pearson ,835
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s28 Corrélation de Pearson ,814
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s29 Corrélation de Pearson ,792
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s30 Corrélation de Pearson ,781
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s31 Corrélation de Pearson ,766
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s32 Corrélation de Pearson ,839
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s33 Corrélation de Pearson ,857
**
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Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s34 Corrélation de Pearson ,839
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s35 Corrélation de Pearson ,847
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s36 Corrélation de Pearson ,862
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s37 Corrélation de Pearson ,691
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s38 Corrélation de Pearson ,663
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s39 Corrélation de Pearson ,725
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s40 Corrélation de Pearson ,815
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s41 Corrélation de Pearson ,811
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s42 Corrélation de Pearson ,826
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s43 Corrélation de Pearson ,832
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s44 Corrélation de Pearson ,830
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s45 Corrélation de Pearson ,788
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s46 Corrélation de Pearson ,785
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s47 Corrélation de Pearson ,817
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 
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N 306 

s48 Corrélation de Pearson ,833
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s49 Corrélation de Pearson ,857
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s50 Corrélation de Pearson ,614
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s51 Corrélation de Pearson ,630
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s52 Corrélation de Pearson ,625
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s53 Corrélation de Pearson ,811
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s54 Corrélation de Pearson ,830
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s55 Corrélation de Pearson ,822
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

s56 Corrélation de Pearson ,753
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 306 

 
**
.
 
La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).     

         

 نتائج حساب الصدق التلازمي : یوضح)17الملحق رقم (

Corrélations 

 M1 M2 

M1 

Corrélation de Pearson 1 ,676
**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 306 306 

M2 

Corrélation de Pearson ,676
**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 306 306 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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 نتائج حساب الصدق التقاربي : یمثل)18الملحق رقم (

Corrélations 

 M1 M2 

M1 

Corrélation de Pearson 1 ,697 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 306 306 

M2 

Corrélation de Pearson ,697 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 306 306 

 

Corrélations 

 M1 M2 

Rho de Spearman 

M1 

Coefficient de corrélation 1,000 ,821 

Sig. (bilatérale) . ,000 

N 306 306 

M2 

Coefficient de corrélation ,821 1,000 

Sig. (bilatérale) ,000 . 

N 306 306 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

  
  

 نتائج حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفیة): یوضح 19الملحق رقم (
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,978 

Nombre d'éléments 28
a
 

Partie 2 
Valeur ,980 

Nombre d'éléments 28
b
 

Nombre total d'éléments 56 

Corrélation entre les sous-échelles ,888 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,940 

Longueur inégale ,940 

Coefficient de Guttman split-half ,940 

a. Les éléments sont : s1, s2, s3, s4, s5, s6, s7, s8, s9, s10, s11, s12, s13, s14, 

s15, s16, s17, s18, s19, s20, s21, s22, s23, s24, s25, s26, s27, s28. 

b. Les éléments sont : s29, s30, s31, s32, s33, s34, s35, s36, s37, s38, s39, s40, 

s41, s42, s43, s44, s45, s46, s47, s48, s49, s50, s51, s52, s53, s54, s55, s56. 
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 نتائج حساب معامل الثبات بطریقة ألفا كرونباخیوضح  ) :20( الملحق رقم

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,988 56 

 قائمة ضوء في للاختبار نتائج حساب صدق المقارنة الطرفیة : یوضح)21الملحق رقم (

  القراءة مھارات

  

للاختبار في ضوء قائمة مھارات  صدق الاتساق الداخلي : یوضح)22الملحق رقم (

 القراءة

total Corrélation de Pearson 1 

Sig. (bilatérale) 
120 

N 

s1 Corrélation de Pearson ,577
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s2 Corrélation de Pearson ,793
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s3 Corrélation de Pearson ,771
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s4 Corrélation de Pearson ,726
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s5 Corrélation de Pearson ,779
**
 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

Hypothèse de 

variances 

égales 

,638 ,428 32,294 62 ,000 -121,156 3,752 -128,656 -113,657 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  

32,294 61,858 ,000 -121,156 3,752 -128,656 -113,656 
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Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s6 Corrélation de Pearson ,747
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s7 Corrélation de Pearson ,704
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s8 Corrélation de Pearson ,695
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s9 Corrélation de Pearson ,625
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s10 Corrélation de Pearson ,613
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s11 Corrélation de Pearson ,714
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s12 Corrélation de Pearson ,608
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s13 Corrélation de Pearson ,844
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s14 Corrélation de Pearson ,857
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s15 Corrélation de Pearson ,713
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s16 Corrélation de Pearson ,652
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s17 Corrélation de Pearson ,665
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s18 Corrélation de Pearson ,778
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s19 Corrélation de Pearson ,666
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 
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N 120 

s20 Corrélation de Pearson ,507
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s21 Corrélation de Pearson ,628
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s22 Corrélation de Pearson ,619
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s23 Corrélation de Pearson ,628
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s24 Corrélation de Pearson ,761
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s25 Corrélation de Pearson ,652
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s26 Corrélation de Pearson ,558
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s27 Corrélation de Pearson ,635
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s28 Corrélation de Pearson ,410
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s29 Corrélation de Pearson ,515
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s30 Corrélation de Pearson ,557
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s31 Corrélation de Pearson ,480
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s32 Corrélation de Pearson ,592
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s33 Corrélation de Pearson ,542
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 
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s34 Corrélation de Pearson ,460
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s35 Corrélation de Pearson ,456
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s36 Corrélation de Pearson ,432
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s37 Corrélation de Pearson ,595
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s38 Corrélation de Pearson ,578
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s39 Corrélation de Pearson ,715
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s40 Corrélation de Pearson ,714
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s41 Corrélation de Pearson ,691
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s42 Corrélation de Pearson ,530
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s43 Corrélation de Pearson ,622
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s44 Corrélation de Pearson ,806
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s45 Corrélation de Pearson ,409
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s46 Corrélation de Pearson ,652
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s47 Corrélation de Pearson ,460
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s48 Corrélation de Pearson ,735
**
 



 الملاحق
 

370 
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s49 Corrélation de Pearson ,599
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s50 Corrélation de Pearson ,245
**
 

Sig. (bilatérale) ,007 

N 120 

s51 Corrélation de Pearson ,221
*
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s52 Corrélation de Pearson ,682
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s53 Corrélation de Pearson ,736
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s54 Corrélation de Pearson ,395
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s55 Corrélation de Pearson ,404
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

s56 Corrélation de Pearson ,776
**
 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 120 

**.La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).      

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).  

 صدق التلازمي لاختبار مھارات القراءةیوضح  ):23الملحق رقم (

Corrélations 

 ex1 ex2 

ex1 

Corrélation de Pearson 1 ,390
**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 120 120 

ex2 

Corrélation de Pearson ,390
**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 120 120 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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Corrélations 

 ex1 ex2 

Rho de Spearman 

ex1 

Coefficient de corrélation 1,000 ,420
**
 

Sig. (bilatérale) . ,000 

N 120 120 

ex2 

Coefficient de corrélation ,420
**
 1,000 

Sig. (bilatérale) ,000 . 

N 120 120 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral). 

للاختبار في ضوء  النصفیةثبات بطرقة التجزئة النتائج حساب یوضح  :)24الملحق رقم (

  قائمة مھارات القراءة
Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,959 

Nombre d'éléments 28
a
 

Partie 2 
Valeur ,926 

Nombre d'éléments 28
b
 

Nombre total d'éléments 56 

Corrélation entre les sous-échelles ,895 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,944 

Longueur inégale ,944 

Coefficient de Guttman split-half ,934 

للاختبار في  نتائج حساب معامل الثبات بطریقة ألفا كرونباخ: یمثل )25الملحق رقم (
 ضوء قائمة مھارات القراءة

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d’éléments 

,970 56 
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  محك الاستبعاد : یمثل)26الملحق رقم (

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 الملاحق
 

373 
 

  اختبار الذكاء (المصفوفات المتتابعة الملون لـ "جون رافن") : یوضح)27الملحق رقم (

 

  .....................القسم:                                         .....................الاسم:
  ..................المدرسة:                                         .....................اللقب:
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 "راڤن ونج" ـل الملون المتتابعة المصفوفات اختبار إجابة ورقة صحیحت مفتاح
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 "راڤن جون" ـل الملون المتتابعة المصفوفات اختبار معاییر
 
 

 

 

 

 بالسنوات الزمني العمر المئینات

95 90 75 50 25 10 5  

32 31 25 21 16 13 12  

 الدرجات

 الخام

6 

32 31 25 21 17 15 12 7 

32 31 28 22 18 15 13 8 

33 32 31 25 19 16 14 9 

33 33 31 26 19 16 14 10 

35 34 32 27 20 18 16 11 

35 35 32 29 23 18 16 11.6 
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 نتائج اختبار التوزیع الطبیعي : یوضح)28الملحق رقم (

 

Tests de normalité 

 grope Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification 

drajat 
mtk ,225 16 ,030 ,882 16 ,042 

mdk       

 

 

نتائج اختبار مان ویتني لدلالة الفروق بین المجموعة  : یوضح)29الملحق رقم (
 القیاس القبلي لمھارات القراءةالضابطة والمجموعة التجریبیة في 

Test de Mann-Whitney 
 
 

Rangs 

 
grope N Rang moyen Somme des 

rangs 

drajat 

mtk 16 14,75 236,00 

mdk 16 18,25 292,00 

Total 32   

 

Test
a
 

 drajat 

U de Mann-Whitney 100,000 

W de Wilcoxon 236,000 

Z -1,056 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
,291 

Signification exacte 

[2*(signification unilatérale)] 
,305

b
 

a. Critère de regroupement : grope 

b. Non corrigé pour les ex aequo. 

 اختبار التوزیع الطبیعينتائج  : یمثل)30الملحق رقم (

Tests de normalité 

 Gropes Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification 

drajat 
mtb ,190 16 ,124 ,871 16 ,028 

mdb ,181 16 ,171 ,906 16 ,100 

a. Correction de signification de Lilliefors 
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الفروق بین متوسطي درجات القیاس اختبار " ت" لدلالة  : یوضح)31الملحق رقم (
 البعدي للمجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة
Statistiques de groupe 

 
Gropes N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

drajat 
mtb 16 201,19 52,080 13,020 

mdb 16 135,56 62,132 15,533 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur 

l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

drajat 

Hypothèse de 

variances égales 
2,033 ,164 3,238 30 ,003 65,625 20,268 24,232 107,018 

Hypothèse de 

variances inégales 

  
3,238 29,112 ,003 65,625 20,268 24,179 107,071 

 نتائج اختبار التوزیع الطبیعي : یمثل)32الملحق رقم (

Tests de normalité 

  Shapiro-Wilk 

Kolmogorov-Smirnov
a
 

Statistique ddl Significatio

n 

Statistique ddl Signification 

Difference ,269 16 ,003 ,806 16 ,003 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 القبلي القیاس بین الفروق لدلالة ولكوكسون" ز" اختبار : یوضح)33الملحق رقم (

 الضابطة للمجموعة والبعدي

Rangs 

 N Rang moyen Somme des 

rangs 

MDB - MDk 

Rangs négatifs 11
a
 7,82 86,00 

Rangs positifs 5
b
 10,00 50,00 

Ex aequo 0
c
   

Total 16   

a. MDB < MDk 

b. MDB > MDk 

c. MDB = MDk 
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Test
a
 

 MDB - MDk 

Z -,931
b
 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 
,352 

a. Test de Wilcoxon 

b. Basée sur les rangs positifs. 

 نتائج اختبار التوزیع الطبیعي : یمثل)34الملحق رقم (

Tests de normalité 

 Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification 

difference ,116 16 ,200
*
 ,967 16 ,784 

*. Il s'agit d'une borne inférieure de la signification réelle. 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 

اختبار " ت" لدلالة الفروق بین متوسطي درجات القیاس القبلي  : یمثل)35الملحق رقم (
 و البعدي للمجموعة التجریبیة

Test-t 

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

Paire 1 
mtb 201,19 16 52,080 13,020 

mtk 124,50 16 48,017 12,004 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. (bilatérale) 

Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% 

de la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 1 mtb - mtk 76,688 41,580 10,395 54,531 98,844 7,377 15 ,000 

 

 نتائج مربع ایتا : یمثل)36الملحق رقم (

Mesures des associations 

 Eta Eta carré 

drajat * Gropes ,509 ,259 
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  لوحة الضوئیة والدومینو التعلیميصور ل): یمثل 37الملحق رقم (
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تعلم الحروف 

 وتركیب الكلمات
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��ولقد��� �اللوحة ��ذه �التعليم�طبقت �من �مدرست�ن ��

لغرض�تنمية�م�ارات�القراءة�لذوي�صعو�ات���بتدا�ي

  التعلم�عند�تلاميذ�السنة�الرا�عة.
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  الخاصة بإجراء الدراسة المیدانیةتراخیص  : یمثل)38الملحق رقم (
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