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 ررف ن   شكر و
.. الع لمين الحمد لله رب

ست ا  لأيسر الب حث وقد انتهى من إ داد دراسته أن يتقدم بجزيل الشكر و ظيم العررف ن ل
 العلمية  هوأرائي  ته السديدة  يحمد دوقة المشرف  لى الدراسة لر  يته الكريمة وتتجأالددتتر  

 . ب لمستتى المطلتبةالتي أظهرت الدراس
 العلمية التي  ملأرائيهلى الأس تتة الأرف ال أ ع ا  يية التحكيم  إدم  يتقدم الب حث ب لشكر الجزيل  

. تفعلتا به  ،والتي س  دت  لى تطتير مقي س الدراسة ووصتله إلى شكله النه ئي
البحث    لى  ينة  اسينزملاا الأس تتة التين س  دون  ري تطبيق المقيالويقدم الب حث شكرر إلى  

ن   دارقتن  طتال ا دا  ته القيمة التي ريوب جي لتتجأدم  أتقدم  ب لشكر للست ا الددتتر رشيد  
 .لدراسةا لهتر
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:  مقدمػة 
 التعميـ أف ككثرة المطالب ،ذلؾ بالإثارة عصرنا الراىف زمف تحفو المخاطر كيتميز           إف

 مف مطالب يأتيبعض ىذا التغيير ، رة في قبضة تغيير تحكليغالعالي قد بات عمى حيف 
تمبية ؿ يحصمكا عمى تعميـ عاؿ  أف الذيف يريدكف لقسـ كبير مف السكاف فالسياسييالقادة 

 لأرباب  مف مشاعر القمؽ المتزايدةيأتي  الأخر منوبعض اؿ ك، الاقتصادية الجديدةتالإحتياجا
 أثناء مباشرة الأعماؿ المكمفيف بيا، ك ما ينجـ عف ذلؾ مف  ميارات كمكاقؼ الطمبةبشاف العمؿ

 المتزايد لمقكل الأثر مف يأتي منو الأخركالبعض مطمكب،   المستكل اؿعجز في الكصكؿ إلى
 . الخارجية مثؿ  عكلمة المعمكمات

  مف خريجي الجامعة  تسعة مف عشرةأف الدكؿ العربية تبيف إحدلجرم في أففي استطلاع 
أفادتيـ شيادتيـ في الحصكؿ عمى عمؿ، غير أنيـ لـ يكتسبكا الميارات التي يحتاجكنيا لمنجاح 

 إزاءمشاعر القمؽ   العمؿأرباب أبدل عمى الخرجيف بؿ الأمر كلـ يقتصر في أداء الأعماؿ،
 كالقدرة عمى الكتابة بكضكح ةالابتكارم  ميارات معينة مثؿ التفكير الناقد كالقدرةإلى  الطمبةفتقارإ
  . القدرة عمى العمؿ ضمف فريؽ  أك

مستكل ؿ المستمر لتحسيفا   تفرض عمى التعميـ العالي في العالـ كفي الجزائرك ثمة عكامؿ
  تمبيةتكجو مؤسسات التعميـ العالي نحك التعميـ الجامعي مف بينيا  مخرجات كمدخلات

 الحصكؿ عمى الإيرادات المالية كالمنافسة في المناخ الخاص بالبحكث  العمؿ كسكؽإحتياجات 
 .بيف الجامعات الجيدة  كدرجة التصنيؼ 

ك بما أف الجامعة الجزائرية تتربع عمى قمة ىرـ النظاـ التعميمي كالتربكم في إعداد المكارد 
البشرية التي تستجيب لمنطمقات التنمية الاجتماعية الشاممة، فانو ينبغي أف تقكـ بميمة ىامة 
كىي مساعدة الطمبة عمى تطكير تفكيرىـ ، ككنو كسيمة أساسية لمكصكؿ إلى المعرفة، فمـ يعد 
ىدؼ العممية التعميمية مقتصر عمى إكساب الطمبة المعارؼ ك الحقائؽ المتداكلة، بؿ تعداىا   
إلى تنمية قدراتيـ عمى التفكير كامتلاؾ مياراتو، كاكتسابيـ القدرة عمى حسف التعامؿ          
مع المعمكمات المتزايدة كالمتسارعة يكما بعد يكـ في ىذا القرف الذم يحمؿ في طياتو تحديات 

 .مستقبمية عديدة
ىذا يتماشى مع الإتجاه التربكم المعاصر الذم يركز عمى تنمية قدرات كميارات الطمبة كذلؾ 
مف خلاؿ تعميميـ كيؼ ينجزكف الميمات، ككيؼ يتعاممكف بفاعمية مع مشكلات الحياة حاضرا 
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كمستقبلا، فقد تكسعت قائمة الأىداؼ التربكية لتشمؿ ميارات أدائية، ك ميارات التفكير الناقد 
تخاذ القرار، كميارات ما  .كراء المعرفة كميارات التفكير الإبداعي، كحؿ المشكلات، كا 

 كحتى لا يتحكؿ ىدؼ المدارس العميا كالكميات الجامعية الجزائرية إلى مجرد محلات لتكزيع 
الشيادات عمى خرجييا، كاف لا بد مف تنمية قدراتيـ عمى التفكير السميـ بإستخداـ العمميات 

العقمية العميا، ك إكسابيـ الميارات اللازمة كي يتمكنكا مف إنتاج المعرفة في عالـ متسارع النمك 
شديد التنافس كالتعقيد لا مكاف فيو لمستيمكي المعرفة القانعيف بالدراسة للامتحاف التي سرعاف 

   .ما تتبخر أك تتلاشى معارفيـ بعد حصكليـ عمى المؤىؿ
كنظرا لككف ىذا القرف سمي بقرف التكنكلكجيا كالاتصالات، فإننا بحاجة إلى أفراد مبدعيف      
لا حفظة لممعمكمات كي يكاكبكا ما ىك حاصؿ فيو مف تطكرات لاحصر ليا، كعميو أصبح   
مف أىداؼ التربية الحديثة رعاية المبدعيف كتنمية ميارات كما كراء المعرفة، فكما يؤكد الكثير 
مف التربكييف أف المبدعيف ىـ الثركة الحقيقية للأمة، كىـ الذيف تنعقد عمييـ الآماؿ في حؿ 

المشكلات، كتطكير سبؿ الحياة كخكض غمار المستقبؿ، كعميو فقد تبمكر اتجاه قكم في التربية 
كعمـ النفس يدعك إلى التركيز عمى الإبداع باعتباره سببا كليس نتيجة، بمعنى الاىتماـ  

 .بالأشخاص المبدعيف كفيـ العمميات التي تقكد للإبداع أكثر مف التركيز عمى النكاتج الإبداعية
كراء  الإدراؾ ما" كقد ظير في السبعينات مف القرف الماضي مفيكـ جديد يتعمؽ بالتفكير ىك

  كيرل أف 1976 عاـ Flavell ك أكؿ مف إشتؽ ىذا المصطمح ىك  ( Metacognition)"المعرفة
عمميات تطكر الذاكرة في جزء كبير منيا ىي نتيجة تطكر بنية الذكاء كالرقابة لعمميات تخزيف 
سترجاعيا، كعميو فاف الفرد الأكثر كعيا بتمؾ  العمميات ىك الذم يتمتع بقدرة أكبر  المعمكمات كا 

نجاز ميمات معرفية   .عمى تنظيـ أفكاره كتكجيييا لتحقيؽ أىداؼ محددة كا 
كمف ىنا فاف التفكير ما كراء المعرفة يمثؿ قدرة الفرد عمى صياغة خطة عمؿ كمراجعتيا 

كمراقبة مدل تقدمو نحك تنفيذ ىذه الخطة كتحديد أخطاء العمؿ كالقياـ عمى معالجتيا ك مراقبة 
التفكير قبؿ انجاز العمؿ كفي أثنائو كبعده، ككما يمكف القكؿ باف ما كراء المعرفة ىي التي 

 .تمكف المتعمـ مف إدارة عممية تفكيره
إف تطكير التعميـ بأساليب عممية منيجية يعتبر ضركرة حتمية لتنمية بلادنا، كترقية مجتمعنا، 
لمتعامؿ بفاعمية مع الثكرة المعمكماتية كالتكنكلكجية، كيستمزـ ىذا التحدم كضع فمسفة جديدة 
لتطكير التعميـ ،تيدؼ إلى تغيير طريقة تفكير المتعمـ ،في مختمؼ مراحؿ التعميـ، مف أجؿ 
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جيلٍا قادرٍ عمى التفكير العممي السميـ، ك عمى الإبداع ك الابتكار، بعيدا عف الحفظ كالتمقيف 
كبرمجة العقكؿ، ك عمى أف يتعمـ كيؼ يبحث بنفسو عف المعمكمة؟ ككيؼ يستفيد منيا       

في حياتو اليكمية؟، كما يستمزـ ىذا التحدم مراجعة محتكيات المناىج التعميمية، كأساليب 
التعميـ كالتعمـ، قصد بعث طاقات الإبداع عند المتعمـ ك العمؿ عمى تنميتيا باستمرار، كالخركج 
مف ثقافة تمقي المعمكمات إلى ثقافة بناء الأفكار ك معالجتيا كتحكيميا إلى إنتاج إبداعي      

 . كراء المعرفة عف طريؽ الانتقاؿ مف مرحمة المعرفة إلى مرحمة الكعي بميارات ما
لذا يتكجب عمى مؤسساتنا الجامعية تطبيؽ أساليب كاستراتيجيات تدريسية تستيدؼ تنمية تفكير 
الطمبة ،قصد زيادة  فاعميتيـ اكلا أثناء التدريس ك ثانيا زيادة فاعميتيـ في الحياة العممية فيما 
بعد، كبديؿ عف التعميـ التقميدم القائـ عمى التمقيف، كمف بيف ىذه الاستراتيجيات استراتيجيات 

 .ماكراء المعرفة  لمكقكؼ عمى فاعميتيا في تنمية التفكير الابتكارم 
كراء المعرفة بمستكيات   علاقة ميارات ما        ك مف ىنا أتت ىذه الدراسة كمحاكلة لمعرفة 

 .كمككنات التفكير الابتكارم لدل طمبة الجامعة الجزائرية
كتضمنت ىذه الدراسة خمسة فصكؿ منيا ثلاثة فصكؿ خصصت لمجانب النظرم أكليا يمثؿ 
الفصؿ الأكؿ الذم خصص للإطار العاـ لإشكالية الدراسة كيضـ الخمفية النظرية كمشكمة 

الدراسة كفرضياتيا ك تمييما الأىمية كالأىداؼ كالمفاىيـ النظرية كالإجرائية لمبحث ثـ الدراسات 
 .السابقة

مفيكـ ا ؿتعريؼحيث تضمف  أما الفصؿ الثاني  فقد خصص لمتعرؼ عمى التفكير الإبتكارم 
 كما يضـ الفصؿ كر المبدعؼخصائص الـكمراحمو كمستكياتو  ك   قمككنات ك بتكارملإالتفكير ا

 تنمية الناتجة عفالفكائد التربكية أىـ  الى جانب بتكارملإالنظريات المفسرة لمتفكير اأيضا أىـ 
 .  بتكارم لدل الطمبة كالتلاميذلإالتفكير ا

كراء   ميارات مالمفيكـ خصص فقد النظرم الجانب الفصؿ الثالث كىك أخر فصؿ في أما
       لفرؽ بيف ميارات اثـ  ىامككنات  ك تناكؿ تعريؼ مفيكـ ما كراء المعرفة تـالمعرفة حيث

راء المعرفة   كالإسيامات النظرية في مجاؿ ماكما تناكؿ  ما كراء المعرفة ت استراتيجياك
 .  ىاقياسك  ييا مياراتات كأساليب التدريب عؿمفإلى جانب ؼ ىاكأساليب تعمـ



 مقدمة
 

4 

 

الفصؿ الرابع كخصص لمجانب المنيجي الذم يضـ   : أما الجانب الميداني فشمؿ فصميف ىما
المنيج المتبع في البحث ك مجتمع الدراسة كعينة البحث ك أدكاتو، إلى جانب التقنيات 

 .الإحصائية المعتمدة في جمع البيانات
أما الفصؿ الخامس تناكؿ عرض النتائج، ثـ مناقشتيا كتفسيرىا، ثـ الخاتمة كخرج الفصؿ     

 . في الأخير بجممة مف الاقتراحات
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          : إشكالية الدراسة -1
تحضى  إذتعد مرحلة التعليم الجامعي أكثر المراحل التعليمية تقدما بالنسبة للطالب           

ل بتأثير على مستقلها من  لما، قتصاديةالإ جتماعية وباهتمام واسع على كافة الأصعدة الإ
 المجتمع من جهة أخرى. تطلعاتجهة وعلى  الطالب من

كما تهيئ الطالب  لإستثمار،لقابل  رأس مال بشري لمجتمعلإذ تهيئ مرحلة التعليم الجامعي 
 هستكمال تعليمإوذلك بعد  ،كتسبه من معارف نظرية وتطبيقية في سوق العملإلتوظيف ما 

يرتبط بمدى إذ  ،في هذه المرحلة ذو أهمية كبيرةللطالب ن التكوين الفعال إلذا ف ،الجامعي
وبمدى تمكنه من مهارات  ،لمعارف والحقائق والمفاهيم التي تقدم في مجال تخصصهل هاستيعاب

 .اللازمستراتيجيات التفكير إ و
   ، لكونالطالبولية الملقاة على عاتق ؤ يميز التعلم في مرحلة التعليم الجامعي المس هم ماأو 
 أن تعلمه يتوقفلا تؤثر بدرجة كبيرة على تقدمه في التعلم بل  في هذه المرحلة بيئة التعلم أن

ستراتيجيات متنوعة حسب طبيعة إ الطالب استخدام يستدعي ذلكحيث  ،الذاتي هعلى مجهود
 المشكلات التي يواجهها.

نجازها إلمية كثيرة  يجب عليهم أعباء ععلى الطلاب فرض تطبيعة التعليم الجامعي كما أن 
أصبح للجهد الذاتي من قبل الطلاب في عملية  فقد ،طلبةال ل تعليم الأعداد الكثيرة منظفي و 

 هم .وتنمية تفكير  في التحصيلتعليمهم دورا كبيرا في تحقيق مستويات أفضل 
هو تنشئة أفراد لديهم  تعليم والتكوينالأكثر من ذلك هناك من يعتبر أن من أهم أهداف ال و

 مرحلة التعليم الجامعي .في ستقلال الذاتي في التعلم خاصة القدرة على الإ
ستقلاليته المعرفية خصوصا بعد عجز الفكر السلوكي عن تقديم ا  هتمام بالمتعلم و لإزداد اا  و 

قتناعتفسيرات مقنعة لكثير من القضايا نظريات جاءت به  المختصين في التربية والتعليم بما ، وا 
المجال النفسي البنية  تنظيم المجال، المعنى، الإدراك، التعلم المعرفية من مفاهيم جديدة منها:

هذه تعتبر وراء المعرفة حيث  ما المعرفية، تالاستراتيجيا تنظيم وتجهيز المعلومات، المعرفية،
 .المعرفية الأساسية لتفسير العملية التعليمية حدداتالمفاهيم الم

كما تؤكد النظرية البنائية في التعلم على نشاط الطالب )الذات العارفة( الذي يعد أمرا جوهريا 
 .( 5002،)احمد النجدي وعلي راشدلبناء المعرفة والتي ترفض نقل المعرفة كوسيلة لإكتسابها. 
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ي أنه و بالرغم من أن التعلم في المرحلة الجامعية يلقى على عاتق الطالب، إلا أن هذا لا يعن
لا توجد مسؤولية على باقي الفاعلين في الحياة البيداغوجية  الجامعية من برامج تكوين وأساتذة 
   في جعل الطالب أكثر إستقلالية و مستخداماً خبيرا لمهارات التفكير بحيث يستطع تطبيقها

 في العديد من المواقف البيداغوجية وغير البيداغوجية  أثناء وبعد المرحلة الجامعية.      
أكثر من كونها طبيعية  كتسبةلى التفكير هي مدرة عيذكر الباحثون أن القومن هذا المنطلق  

ى سواءً من خلال محتو  وبالتالي فإننا إذا أردنا تعليم التفكير فيجب علينا أن نعلمه كمهارة
فهي ، فمهارات التفكير أصبحت أمرا جوهريا في العالم المعاصر ، الدروس أو كمهارة مباشرة

                                                      (.2003)حسين زيتون،أمر حياتي يحتاج إليها كل فرد من أفراد المجتمع
الدراسات في مجال التعلم المعرفي إلى فعالية  دد توصلت العديد من البحوث وصوفي هذا ال

      مإستيعابه ماوراء المعرفة في مساعدة الطلاب على تحسين مستوياتهم الدراسية وتحسين
)احمد  في حل المشكلات ةوراء المعرف كد على فعالية ماؤ التي ت   " Gamaمن بينها دراسة "

إلى إمكانية تحسين أداء الطلاب ذوي  " Hakr"كما توصلت دراسة  (5007،05،الخطاب إبراهيم
 ( 5000 )شيماء حمود الحارون،.وراء المعرفة ستخدام مهارات مال إالتحصيل المنخفض من خلا

    تدريسها  وأصبحوراء المعرفة  جتماعي والتربوي على مهارات التفكير مالإوقد زاد الطلب ا
 : إلىهتمام من قبل التربويين ويرجع ذلك الإهو بؤرة 

 للتعديل. ةالقدرة على الذكاء قابل أن إلىرة المعرفية للذكاء والتي أشارت ظالن -
عن طريق  المدخل البنائي في التعلم والذي يؤكد على نشاط الطلبة واستغلال بنائهم المعرفي -

 إيجاد وتنسيق علاقات في حيزهم المعرفي .
 .وسيعها وتنظيمهاكتساب المعلومات وتإمنظور معالجة المعلومات والذي يتعامل مع  -

                  ( 5002)احمد النجدي وعلي راشد                                              

      كأول  دراسة جزائرية حاولت تدريس مهارات (5002)كما نسجل هنا دراسة عبد الله قلي 
       تفوق المجموعة التجريبية والتي توصلت إلى وراء المعرفة طلبة الجامعة الجزائرية ما

     التركيب والتحليل في بعد  ات المعرفية العليالعمليلفي الأداء البعدي  على المجموعة الضابطة
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وبينها  النتائج العلاقة بين العمليات المعرفية العليا فيما بينهما من ناحية، أكدتكما  ،والتقويم
 . خرىوبين الوعي بالعمليات المعرفية من ناحية أ

 في بداية السبعينات ليضيف بعدا جديدا "Metacognitive " ظهر مفهوم ما وراء المعرفةلقد 
في  في مجال علم النفس المعرفي ويفتح آفاقا واسعة للدراسات التجريبية والمناقشات النظرية

 ستيعاب ومهارات التعلم.لإموضوعات الذكاء والتفكير والذاكرة وا
المعرفة جذور تاريخية ترجع إلى سقراط وأسلوبه في الحوار ثم إلى أفلاطون ولمفهوم ما وراء 

 (5000،اللهنادية سمعان لطف ) حيث قال:" حينما يفكر العقل فإنما هو يتحدث إلى نفسه
نظرا  هتماموقد تطور الاهتمام بهذا المفهوم في عقد الثمانينات ولا يزال يلقى الكثير من الإ

 فلافل "لارتباطه بنظريات الذكاء والتعلم واستراتيجيات حل المشكلة واتخاذ القرار. وقد قدم
Flavell" لمعرفة التي يملكها الفرد حول عدة مظاهرتعريفا أوليا لما وراء المعرفة على أنها ا         

اطات نشالو خصائص وخطوات حل المشكل و التي تمتاز بعمليات الضبط و التحكم في 
  (2003ميه.يالمعرفية التي يحملها حول الموضوع المراد تحقيق أهدافه عند انجاز مهمة تعل

Chahrazed Zahi ,  (. 
     البحوث والدراسات التجريبية حول هذا المفهوم تمكن بعض الباحثين  في تعمقالومع 

فتحوا عليه و  وضبطها علميا، تحديدهاب قاموامن عزل بعض مهارات ما وراء المعرفة و 
         وقد صنف لتناول هذه المهارات كأحد مكونات برامج تعليم مهارات التفكير، المجال

(Sternberg)  المراقبة للذات   هذه المهارات في ثلاث فئات رئيسية هي: التخطيط للمهام و
 .التقييم و
 :مهارة التخطيط  عددا من المهارات الفرعية هي تتضمن 
 مشكلة وتحديد طبيعتها.بوجود  لشعورا   -
 ختيار إستراتجية التنفيذ ومهاراته.إ -
 ترتيب تسلسل العمليات أو الخطوات. -
 تحديد العقبات و الأخطاء المحتملة. -
 تحديد أساليب مواجهة الصعوبات والأخطار. -
                               التنبؤ بالنتائج المرغوبة أو المتوقعة. -
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راقبة والتحكم عددا من العناصر الأساسية التي لابد أن يعتمد عليها الطلاب كما تضم فئة الم
 :أثناء حل التمارين والمهام العلمية 

 الإبقاء على الهدف في بؤرة الاهتمام.-
 الحفاظ على تسلسل العمليات أو الخطوات.  -
 معرفة متى يجب الانتقال إلى العملية التالية. -
 التي تتبع في السياق. العملية الملائمة إختيار -
 كتشاف العقبات والأخطاء.إ -
 (5007)صالح أبو جادو،محمد نوفل،معرفة كيفية التغلب على العقبات والتخلص من الأخطاء. -

 وتتضمن مهارة التقييم مجموعة من الخطوات هي:
 .تقييم مدى تحقق الهدف -
 الحكم على مدى صحة ودقة وصدق النتائج المحصلة وكفايتها. -
 مة الأدوات و النشاطات التي استخدمت في تحقيق الهدف.ءمدى ملا تقييم -
تقييم كيفية تناول العقبات والأخطاء ومدى نجاحها في التغلب على الصعوبات التي تواجه  -

 تحقيق الهدف.
 .تقييم فاعلية الخطة التي رسمت لمعالجة المهمة  -

المستوى الدراسي للطلاب  وراء المعرفة في رفع أهمية ما حولما سبق ذكره مرغم الوعلى 
عوض عواد دراسة " Hakrراسة "د ،  Gamaدراسة ")مثل وتنمية باقي أنواع التفكير لديهم

دراسة ولاء احمد غريب  (،5002خلود إكرام شوبان الجزائري)دراسة  (5010درويش الشيخ)
هيلات دراسة صلاح إبراهيم  ،(5007)دراسة يسرا محمد رضا عبد الله العرابي  ،(5002)علي

 ((5002)دراسة انتصار زكي السعدي (5007)دراسة مجدي خير الدين كامل (5007)
هذا  ،بتكاري في الجزائر منعدمةلإعلاقة مهارات ماوراء المعرفة بالتفكير ا حوللا أن البحوث إ 

بتكاري لإومستويات التفكير ا بمكوناتعلاقة مهارات ماوراء المعرفة  أخرىمن جهة ومن جهة 
 .على حسب إطلاع الباحث في هذا المجال عربيةو أي دراسة جزائرية ألم نسجل حيث 

وجود مهارات حديثة لها علاقة بتنمية التفكير بمختلف  إلىفقد أشارت أراء عربية وأجنبية 
 وراء ن مهارات ماأب "جروانفتحي " شيرففي هذا الصدد ي ،أنواعه بما فيه التفكير الابتكاري
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مع تقدم العمر  حيث تنمو ،نات السلوك الذكي في معالجة المعلوماتمكو  أهممن  المعرفة
 ( 5002،علي راشد حمد النجدي،أ). طات التفكير العاملةاسيطر على جميع نشت ووالخبرة 
 الإبداعيالتفكير  أن الإبداعمجال تعليم   الباحثين فيمن  هوو   Feldhausen (1998)ويرى 

تخاذ إ من المعرفة ومهارات التفكير و ضخمةقاعدة  ستخدامإ نشاط معرفي يتضمن تطوير و
                      ( (Feldhausen J.F, 1998وضبط العملية فوق المعرفية. تالقرارا
مهارات ماوراء المعرفة تتحكم في العمليات  أنإلى  فأشارا (5002)حمد النجدي وعلى راشد أ أما

مهارات التفكير بمختلف  مراقبةه و يتوجالتحكم و الوهي مهارات تنفيذية مهمتها  ،العقلية العليا
وكيفية معالجة  ،التعلم أثناءبالعمليات المعرفية التي يقوم بها  بالوعي المتعلم مكنوت ،مستوياتها

لفة حتى تنمو لديه القدرة على الانتقاء تالمعلومات للاستفادة منها في مواقف الحياة المخ
 التفكير وعملياته في مجالات الحياة المختلفة. والابتكار والتجديد وممارسة مهارات

 نه إلا أ ،بتكار وتداوله في العديد من الدراسات العلميةلإوعلى الرغم من كثرة استخدام مفهوم ا
            (1002يرى )و  ،لا يوجد اتفاق من قبل الباحثين على تحديد و تعريف واحد للابتكار

" Treffinger في هذا الصدد بأن الإبداع من المفاهيم المحيرة التي لا يوجد لها تعريفا محدد "
نوفل  )صالح محمد ابو جادو و مجمد بكريحظى بالقبول في مختلف الدوائر النفسية في العالم  . 

الابتكار نشاط عقلي "  كتعريف للابتكار بانالتالي  تعريفال الباحث فضل وعليه ( 5007
ن الطلاقة و المرونة والأصالة نحو الأفكار التي تمكن الفرد من الانطلاق من يتضمن مزيجا م

ما يؤدي إلى تلبية حاجة الفرد أو الجماعة م التفكير التقاربي إلى التفكير التشاعبي )التباعدي(
،ويتصف الإنتاج الابتكاري بالجدة سواء بالنسبة للمجتمع بشكل عام أو بالنسبة للفرد المبتكر 

سواء كان  كما أن الإنتاج الابتكاري يثير الدهشة ويمنح الفرد الرضا عما حققه من إنتاج، وحده.
 (5001عصمت نجيب الفقهاء،هذا الإنتاج أفكار أو أشياء." )

 :بتكار وهي يضم هذا التعريف المكونات الرئيسية للإكما 
 مثيرة.و تعني القدرة على إنتاج استجابات مناسبة لمشكلة أو مواقف :الطلاقة -
 وهي و تعني القدرة على إنتاج استجابات مناسبة لمشكلة أو لمواقف مثيرة، :المرونة -

استجابات تتسم بالتنوع و اللانمطية و بمقدار زيادة الاستجابات الفريدة الجديدة تكون زيادة 
 المرونة التلقائية. 
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ي قليلة التكرار بالمعنى الإحصائي داخل أستجابات أصيلة إالقدرة على إنتاج  تعني :الأصالة -
 ي كلما قلت درجة شيوع الفكر زادت درجة أصالتها.أالجماعة التي ينتمي إليها الفرد 

   (  1020حمد حامد منصور، أ)                                                      
      الإبداع يمكن تصنيفها  وبوجه عام فإن التعاريف المختلفة التي قدمها الباحثون لمفهوم

       المناخ الشخص المبدع ، الإنتاج الإبداعي وعلى أساس العملية العقلية و  :على أساس
 .أو البيئة

التحديد الواضح لمجال الدراسة  لأهميةنظرا و نه أ إلا ،تجاهات الرئيسيةلإاهذه ورغم أهمية 
ختيار إوقد تم كخلفية نظرية للبحث الحالية فقد كان لابد من اختيار مجال من هذه المجالات 

    دراسات العتمادا على ما توحي به إ لهذه الدراسة خلفية نظريةكأساس " العملية العقلية"  
 تنفير عنه.ال أو لإبداعفي التشجيع على لهذا المجال كبيرة  أهمية من

عقلية تركيزه  على الكيفية التي يبتكر بها ال العملية بتكار على أساس لإا مجال ما يميزوعليه 
  Torrance" "(1020) حيث يرى .المبتكر و المراحل التي يمر بها عمله أو إنتاجـه الإبتكاري

ثم تكوين  هو العملية التي تتضمن الإحساس بالمشكلات و الفجوات في مجال ما ، بتكارلإأن ا
يصال  واختباربعض الأفكار أو الفروض التي تعالج هذه المشكلات  صحة هذه الفروض، وا 

 (  5007)عدنان يوسف العتوم و آخرون، النتائج التي يصل إليها المفكرون إلى الآخرين .
فجميع الأفراد يمتلكون متطلبات الابتكار ولكن  ق وليس في النوع،إن الابتكار يختلف في العم

وبناء على ذلك قام تايلور  بدراسة تحليلية  ( 5002) احمد النجدي و علي راشد ،بقدر متفاوت
يقارب تحليل مائة تعريف للإبداع ،توصل من خلالها إلى أن الإبداع له مستويات  شملت ما

الإبداع  الإبداع التجديدي، الإبداع الابتكاري، الإبداع المنتج، الإبداع التعبير، هي: خمس
إن الانتقال من مستوى ادنى إلى مستوى أعلى يتطلب معرفة  يرى و  .الانبثاقي أو) الاختراعي( 

 بكر نوفلمحمد  )صالح أبو جادو،أوسع والنظر في قائمة أكبر من الحلول الممكنة قبل إيجاد الحل.
،5007)  

في مختلف مراحل التعليم بما توفره من مواقف وأنشطة علمية يمكن أن تسهم      فبيئة التعلم
في تنمية  مستويات التفكير الإبتكاري  إذا ما بذل جهدا مخططا ومقصودا أثناء التدريس لكون  

أن القدرة على التفكير الابداعي شائعة بين الناس الأسوياء جميعا ،ولكون وجود قناعة      
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والباحثين في علم النفس والتربية بان التفكير الإبداعي ما هو إلا مجموعة        عند العلماء
هذا الرأي نخبة من  لتأكيدويميل  من مهارات التفكير التي يمكن تعلمها والتدريب عليها ،

 , Osborn (1977) Kamin( ،1998 ) ,( 1973) العلماء على سبيل المثال لا الحصر أمثال 
De bono ,  Guilford ( ،1982 )Torrance ،  وتؤكد ذلك سيرة الكثير من المبدعين البارزين

منها جهد  ( % 00 ) أمثال توماس اديسون الذي قال عن العبقرية)أعلى درجات الابداع( بان
  وفي هذا الصدد يؤكد (5001محمد مسلم فلاح الروسان،( منها موهبة .)%1وعرق وتعب و)

(1998 ) "Debono" ،وان الإبداع ليس موهبة  إن الإبداع عملية يمكن تعلمها والتدريب عليها
ويميل  (5000)ادورارد دي بونو، موروثة وانه ينمى كما تنمى أية مهارة من مهارات التفكير."

الباحث إلى تبني هذا الرأي أيضا أي يمكن للفرد تحسين مستوى تفكيره في حالة توفر الرغبة 
 والبرامج والتعليم المناسب.                      

غني عن البيان أن تعليم التفكير في الوقت المعاصر ،حصل على إهتمام منقطع النظير     
رها من المؤسسات المجتمعية التي أصبحت تعلق أهمية في المنظومات التربوية والجامعية وغي

 قصوى على تطوير قدرات أفراد المجتمع في مختلف مواقعهم في مجالات التفكير و الإبداع .
على ضرورة تطوير مهارات التفكير  وما من شك في أن هناك إجماعا بين العلماء والمربين، 

 وذلك لبناء جيل مفكر رس والجامعات،لدى جميع المراحل العمرية خاصة لدى طلبة المدا
 أخذين بالإعتبار أن هذه المهارات لا تنمو تلقائيا.

و نظرا لأهمية المرحلة الجامعية كان لابد من  القيام ببحوث تهتم بتفكير الطلبة  كأحسن سبيل  
ضوء يساعد هذه الشريحة الهامة للقيام بدورها المتوقع) البناء الحضاري للدولة الجزائرية( في 

" التي تؤكد على الفهم الذي يحدث  Instructional constructivismالنظرية البنائية التدريسية"
 (002، 5002)احمد النجدي ،علي راشد،.بواسطة جهود المتعلم ومحاولته كي يتعلم"

و لقد لاحظ الباحث من خلال الدراسة في الجامعة ثم التدريس فيها، ومن خلال المرافقة 
و المتابعة النفسية لطلبة الجامعة أن بعض الطلبة قبل قيامهم بالمهام أو الواجبات  البداغوجية

جراء البحوث والقيام  بواجبات أخرى(   جراء الامتحانات و تحضير وا   البداغوجية) تحضير  وا 
و أثناء  ،العقبات و الأخطاء المحتملة ونحددوي ،ترتيب تسلسل العمليات أو الخطواتيقومون ب
الحفاظ على تسلسل العمليات أو الخطوات مهام أو الواجبات البيداغوجية و يقومون بتنفيذ ال
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التي وقعوا فيها   العقبات والأخطاء مرحلة إلى أخرى، ويكتشفون منمتى يجب الانتقال  ونعرفوي
 ويقيمون ودقة وصدق النتائج  وكفايتها مدى تحقق الهدف مونقي  وبعد الانتهاء من الواجبات ي

 ممدى نجاحه، ويقيمون مة الأدوات و النشاطات التي استخدمت في تحقيق الهدفءمدى ملا
 الصعوبات التي تواجه تحقيق الهدف.  في التغلب على

هذه الملاحظات لم تقتصر على هذا الجانب فقط بل تم ملاحظة أن بعض الطلبة يتميزون 
بقدرتهم على مواجهة كافة الظروف والمواقف التي يتعرضون لها ويقومون بحل كافة مشكلاتهم 
الشخصية أو مشاكل أقرانهم أو أي مشكلة تطرح عليهم بحماس كبير، و يشعرون بالمشكلات  

جانبا وسرعان ما يبدؤون بعرض أفكارهم الموجهة لحل أي موقف كما يقومون  ولا يتركونها تمر
بعرض أفكار غالبا ما يتم تجاهلها من قبل الآخرين أو قد يتم إعتبارها على أنها غير معقولة 

 وغير منطقية.
البحث في مجال  كل هذه الملاحظات شدت الباحث و خلقت لديه حافزا لإخضاعها  للدراسة و

وعلوم التربية حيث قام هذا الأخير بالإطلاع على المراجع العلمية المتخصصة حول  علم النفس
 هذه المواضيع وما كتب المختصون عن الأفراد الذين يتمتعون بهذه الصفات .

كما إطلع الباحث على البحوث والدراسات على المستوى الوطني و التي  تطرقت إلى متغيرات  
وراء المعرفة فلم نجد دراسة واحدة ركزت على  أثر مهارات  التفكير الإبتكاري ومهارات ما

و إتضح للباحث إنعدام الدراسات المهتمة بعلاقة  ماوراء المعرفة على التفكير الإبتكاري،
 وراء المعرفة  بمكونات ومستويات التفكير الإبتكاري  لدى طلبة  الجامعة الجزائرية. مهارات ما

 حالية في الأسئلة التالية:وعليه تم حصر مشكلة الدراسة ال
التفكير  مكوناتو  وراء المعرفة مامهارة ل الدرجة الكلية هل توجد علاقة إرتباطية بين -1

 5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم لدى طلبة (،الأصالة ،المرونة )الطلاقةالإبتكاري
 أبو قاسم سعد الله.

 ،المرونة التفكير الإبتكاري)الطلاقة مكوناتبين مهارة التخطيط و  هل توجد علاقة إرتباطية -5
 أبو قاسم سعد الله. 5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم ،الأصالة( لدى طلبة

 ،المرونة ) الطلاقة التفكير الإبتكاري مكوناتهل توجد علاقة إرتباطية بين مهارة المراقبة و  -0
 أبو قاسم سعد الله. .5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم ،الأصالة( لدى طلبة
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 المرونة، بتكاري )الطلاقة،التفكير الإ مكوناتبين مهارة التقويم و  هل توجد علاقة إرتباطية -2
 أبو قاسم سعد الله. .5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم الأصالة( لدى طلبة

مقياس ما وراء المعرفة باختلاف مستويات التفكير تختلف الدرجة الكلية لهل  -2
علم النفس وعلوم التربية بجامعة  قسم لدى طلبة المنخفض( الإبتكاري)العالي ،المتوسط،

 أبو قاسم سعد الله. 5الجزائر

 المتوسط هل تختلف مهارة التخطيط باختلاف مستويات التفكيري الإبتكاري )العالي،-2
 .أبو قاسم سعد الله 5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم لدى طلبةالمنخفض( 

  المتوسط الإبتكاري)العالي، هل تختلف مهارة المراقبة باختلاف مستويات التفكير-7
 .ابو قاسم سعد الله 5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم لدى طلبةالمنخفض( 

المنخفض(  المتوسط، مستويات التفكير الإبتكاري)العالي، هل تختلف مهارة التقويم بإختلاف-2
 أبو قاسم سعد الله. 5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم لدى طلبة

 :فرضيات البحث -5  
 :يهدف الباحث من خلال الدراسة الحالية إلى التحقق من صحة الفروض التالية

  
الدرجة الكلية لمقياس  و ماوراء المعرفةمهارة ل الدرجة الكلية توجد علاقة إرتباطية بين  -1

 .أبو قاسم سعد الله. 5الجزائر الله علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم لدى طلبة الإبتكارالتفكير 
 ،المرونة التفكير الإبتكاري)الطلاقة مكوناتتوجد علاقة إرتباطية بين مهارة التخطيط و   -5

 .أبو قاسم سعد الله. 5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم ،الأصالة( لدى طلبة
 ،المرونة التفكير الإبتكاري) الطلاقة مكوناتتوجد علاقة إرتباطية بين مهارة المراقبة و   -0

 .أبو قاسم سعد الله. 5الجزائر الله علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم ،الأصالة( لدى طلبة
 المرونة، التفكير الابتكاري )الطلاقة، مكوناتبين مهارة التقويم و  ةتوجد علاقة إرتباطي  -2

 .أبو قاسم سعد الله. 5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم الأصالة( لدى طلبة
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تختلف الدرجة الكلية لمقياس ما وراء المعرفة بإختلاف مستويات التفكير الإبتكاري)العالي  -2
أبو قاسم سعد  5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم لدى طلبة المنخفض( المتوسط،

 .الله

المنخفض(  تختلف مهارة التخطيط بإختلاف مستويات التفكيري الإبتكاري )العالي ،المتوسط،-2
 .أبو قاسم سعد الله. 5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم لدى طلبة

المنخفض(  تلاف مستويات التفكير الإبتكاري)العالي ،المتوسط،تختلف مهارة المراقبة بإخ-7
 .أبو قاسم سعد الله. 5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم لدى طلبة

 المنخفض( المتوسط، تختلف مهارة التقويم بإختلاف مستويات التفكير الإبتكاري)العالي،-2
 .أبو قاسم سعد الله. 5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم لدى طلبة

 :أهمية البحث-0  

تكمن أهمية هذا البحث في أهمية موضوع الـتفكير وفي قلة الدراسات الجزائرية                
التي تناولت مواضعه وأنواعه ومجالاته، كما تنبع أهمية الدراسة من خلال تناولها لمشكلة 

وكذلك مع مفاهيم البحث  والنظرية البنائية في التعلم تجاهات علم النفس المعرفيإتنسجم مع 
 ،لديهالتفكير  على دور المتعلم وفعاليته و مهاراتوالتي تركز ،التربوي واتجاهاته الحديثة 

 . ةما وراء المعرف  ولاسيما التفكير
الاهتمام بتنمية الطاقات البشرية وتوجيهها هو من أشد  نأالدراسة من منطلق  أهميةكما تبرز 

يشكلون طاقات هائلة  نومما لا شك فيه أن الطلبة الجامعيي المطالب الحيوية في هذا العصر،
  لإستفادة منها لما لهذه الفئة من دور أساسي في بناء المجتمع وتقدمه. يجب رعايتها و
 لابالعليا لما لها من أهمية قصوى في حياة الط بالعمليات المعرفية  -البحث –كذلك يتعلق 

 والتي تمكنهفي الظروف و الأوضاع الجديدة الطلاب كونها من أهم العمليات التي يحتاجها 
 .بإستمرارطريق لمواصلة التعلم الذاتي المجابهة المشكلات التي تتحداه و تفتح له  من

لم  التي متغيرات ذات أبعاد تعليمية حيوية،كما تكمن أهمية هذه الدراسة في كونها تناولت عدة 
في المجال المعرفي  الباحثين فهذه الدراسة تساعد ،تنل حضا وافرا من الدراسة في الجزائر
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الابتكارية ومن أهم هذه  بمكونات التفكيرما وراء المعرفة  مهارات علاقة إدراك على والتربوي 
يث يهمل الكثير من القائمين على العملية ح ما يسمى التخطيط والتحكم والتقويم، مهاراتال

عملية تنمية التفكير بما فيها ب علاقتهاالتعليمية الجوانب المتعلقة بمهارات ما وراء المعرفية و 
 بتكاري. لإالتفكير ا

متوسط العالي، و الكما تساعد في الكشف عن إختلاف الطلبة من حيث قدراتهم الإبتكارية )
إن الكشف  ، ( التعلم ومراقبة،التخطيط ) وراء المعرفة لمهارات ما منخفض( ومدى إمتلاكهمال،و 

مهارات ماورء المعرفة أثناء  ةيساهم في توجيه الأساتذة  والطلبة لمراعا  عن تلك الاختلافات
 عملية التعليم والتعلم قصد الرفع من التفكير الابتكاري .

في الوطن العربي  التي تلقي  ىهي الأولعلى حسب اطلاع الباحث كما تعتبر هذه الدراسة 
 بتكارية .مكونات ومستويات القدرة الإب علاقتهاالضوء على مهارات ما وراء المعرفة من حيث  

بحث في مهارات التفكير ينسجم مع ما أكد عليه المؤتمر الأول لوزراء التربية والتعليم ال أن
على التفكير وذلك  النشءضرورة تربية  على (1000)والمعارف العرب الذي عقد في ليبيا عام 

تباع مداخل تدريسية  تثير التفكير عند الطلاب وتحفزهم لبناء  من خلال إعداد برامج جديدة وا 
 .(5001)إبراهيم فاضل خليل،تعترضهم.التي شخصيات قادرة على حل المشكلات 

 
 :أهداف البحث-2 

 :يهدف هذا البحث إلى محاولة                
وراء المعرفة ومكونات  دراسة طبيعة العلاقة الإرتباطية بين الدرجة الكلية لمقياس ما  -1

 علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم لدى طلبة الأصالة( المرونة، التفكير الابتكاري )الطلاقة،
 .الله ابو قاسم سعد 5الجزائر

 )الطلاقة تفكير الابتكاريال مكوناتو  التخطيطرتباطية بين مهارة دراسة طبيعة العلاقة الإ  -5
 .أبو قاسم سعد الله 5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم لدى طلبة،الأصالة(  ،المرونة

 )الطلاقة تفكير الابتكاريال مكوناترتباطية بين مهارة المراقبة و دراسة طبيعة العلاقة الإ  -0
 .أبو قاسم سعد الله 5الجزائر علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم لدى طلبةالأصالة(  المرونة،
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 )الطلاقة تفكير الابتكاريال مكوناترتباطية بين مهارة التقويم و دراسة طبيعة العلاقة الإ -2
 .أبو قاسم سعد الله 5جامعة الجزائرعلم النفس وعلوم التربية  قسم،الأصالة(  لدي طلبة  ،المرونة

الاختلاف الموجود في الدرجة الكلية لمقياس ما وراء المعرفة بحسب اختلاف  دراسة طبيعة -2
منخفض( لدى طلبة قسم علم النفس بجامعة ال متوسط،ال عالي ،المستويات التفكير الإبتكاري)

 .أبو قاسم سعد الله 5الجزائر 
الاختلاف الموجود في مهارة التخطيط حسب اختلاف مستويات التفكير   دراسة طبيعة  -2

منخفض( لدى طلبة قسم علم النفس وعلوم التربية  بجامعة ال متوسط،ال عالي ،الالإبتكاري )
 أبو قاسم سعد الله. 5الجزائر

الإختلاف الموجود في مهارة المراقبة حسب اختلاف مستويات التفكير دراسة طبيعة  -7
المنخفض( لدى طلبة قسم علم النفس وعلوم التربية بجامعة  )العالي ،المتوسط، الإبتكاري
 أبو قاسم سعد الله. 5الجزائر

 الإختلاف الموجود في مهارة التقويم حسب اختلاف مستويات التفكيردراسة طبيعة  -2
 علم النفس وعلوم التربية بجامعة قسم لدى طلبة المنخفض( المتوسط، الإبتكاري )العالي،

 أبو قاسم سعد الله. 5الجزائر

مهارات اللفت انتباه القائمين على الإصلاح الجامعي والتعليمي إلى أهمية تبني  -0
         ستراتجيات البيداغوجية الحديثة القائمة على التفكير كأساس جوهري لإو ا ساليبالأو 

 .في الإصلاح 

 اسة:تحديد مفاهيم الدر  -2

  (Creativity : مفهوم التفكير الابتكاري )1. 2
بتكار يتماشى وموضوع بحثنا و مقياس الدراسة، وقد فضلنا لإيمكننا أن نتبنى مفهوما ل        

وبالتالي فإن الابتكار  -أيا كان نوعه -لأنه يتميز بتناوله للابتكار كإنتاجو ذلك  التالي تعريفال
يضم هذا التعريف المكونات الرئيسية  ىمن جهة أخر غير قاصر على مجال معين، و 

الابتكار نشاط عقلي يتضمن مزيجا من الطلاقة و المرونة والأصالة نحو الأفكار . " للابتكار
التي تمكن الفرد من الانطلاق من التفكير التقاربي إلى التفكير التشاعبي )التباعدي(  مما يؤدي 
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تصف الإنتاج الابتكاري بالجدة سواء بالنسبة للمجتمع وي إلى تلبية حاجة الفرد أو الجماعة،
كما أن الإنتاج الإبتكاري يثير الدهشة ويمنح الفرد  ،بشكل عام أو بالنسبة للفرد المبتكر وحده

)عصمت نجيب الفقهاء سواء كان هذا الإنتاج أفكاراً أو أشياءً."  الرضا عما حققه من إنتاج،
،5001 ،12 ) 
الطلاقة في مقياس التفكير  مكونبالدرجة التي يحصل عليها الطالب في  إجرائيا يقاسو 

 الابتكاري.
أنها تضم  ثلاثة  (1020حمد حامد منصور)أفيرى  التفكير الابتكاريمكونات مفهوم أما 

 مكونات هي:
 تعني القدرة على إنتاج استجابات مناسبة لمشكلة أو مواقف مثيرة. :الطلاقة -   
الطلاقة في مقياس التفكير  مكونلدرجة التي يحصل عليها الطالب في با إجرائيا تقاسو 

 الابتكاري.
ستجابات إ وهي ستجابات مناسبة لمشكلة أو لمواقف مثيرة،إتعني القدرة على إنتاج  :المرونة -

ستجابات الفريدة الجديدة تكون زيادة المرونة تتسم بالتنوع و اللانمطية و بمقدار زيادة الإ
 التلقائية. 

المرونة في مقياس التفكير  مكونبالدرجة التي يحصل عليها الطالب في  إجرائيا تقاسو 
 الابتكاري.

ى قليلة التكرار بالمعنى الإحصائي داخل أستجابات أصيلة إالقدرة على إنتاج  تعني :الأصالة -
 زادت درجة أصالتها. ةى كلما قلت درجة شيوع الفكر أالجماعة التي ينتمي إليها الفرد 

   (2 2، 1020حمد حامد منصور، أ)                                                      
في مقياس التفكير  الأصالة مكونبالدرجة التي يحصل عليها الطالب في  إجرائيا تقاسو 
 بتكاري.لإا
 الإبداع أن( 5002)يثار حاحمد مسلم ال إبراهيميرى ر الابتكاري فمفهوم مستويات التفكي أما  

 هما: يقع في مستويين
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      مستوى الذروة :مستوى متميز على مستوى العالم مثل الحائزين على جائزة نوبل  -1
على  اأو الجوائز العالمية المشابهة، فالشخص المبدع على هذا المستوى يقدم إنتاجا متميز 

 بيئة المحلية فقط.المستوى العالم وليس على مستوى 
تدعيمه و تشجيعه يجب الذي .و  يشترك فيه معظم الناسمستوى وهو  المستوى العادي: -5

 أيضا.
ما تصنفه الدرجة بأنه  بتكاري:مفهوم الإجرائي لمستويات التفكير الإالكما يعرف الباحث   

 منخفض(ال متوسط،ال عالي،الد العينة)ابتكاري لأفر الكلية لمقياس التفكير الإ
 :(   MetacognitiveThinking Skillsالمعرفة ) ورء مفهوم مهارات التفكير ما - 5. 2
بأنها مهارات عقلية معقدة تعد من أهم مكونات السلوك الذكي في  "جروانفتحي "  رفهاعوي 

معالجة المعلومات وتنمو مع التقدم في العمر و الخبرة و تقوم بمهمة السيطرة على جميع 
القدرات أو الموارد المعرفية للفرد  واستخدامنشاطات التفكير العاملة الموجهة لحل المشكلة 

  ( 5002،222 حمد النجدي،أ)  في مواجهة متطلبات التفكير. بفاعلية 
والمراقبة  التخطيط، فقد صنف هذه المهارات في ثلاث عمليات رئيسية هي: "Sternberg "أما 

 .)جروان يلي فيماوالتحكم وتضم كل عملية من هذه العمليات عدد من المهارات يمكن تلخيصها 
 (5005فتحي عبد الرحمان،

 التخطيط (Planning ) : 
فهم المحتوى ،ترتيب  تحديد الأهداف،:هي تصور ذهني مسبق لحل المشكلة يتحقق من خلال

تحديد الوقت اللازم، ترتيب الخطوات، توقع  طة،خوضع  ستنتاج العلاقات،إ المعطيات،
بالدرجة التي يحصل وتعرف إجرائيا (.5000الشريدة،بالنتائج.)التنبؤ  الصعوبات، توليد الأفكار،

 عليها الطالب في المقياس الفرعي لمهارة التخطيط.
 مالمراقبة والتحك(Monitoring&Controlling ):           
 ستدعاء الأفكار إالمراقبة تتطلب  أنحيث  لمهارة التخطيط دور كبير في نجاح مهارة المراقبة،  

لذلك توصف مهارة المراقبة بأنها إحدى ميكانزمات التغذية الراجعة التي تساعد  المسبقة،العقلية 
                                                    .ومن خلالها يتأكد من مستوى تقدمه باتجاه الهدف المتعلم على توجيه أنشطة تعلمه،

 (. 02 ،5002 ،)ابتسام محمد فارس                                                  
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 :مهارة المراقبة تضم
 .هتمام لإالإبقاء على الهدف في بؤرة ا - 
 .أو الخطوات الحفاظ على تسلسل العمليات -
 .نتقال إلى العملية التاليةلإمعرفة متى يجب ا معرفة متى يتحقق هدف فرعي، -
 .كتشاف العقبات والأخطاءإختيار العملية الملائمة التي تتبع في السياق، إ -
 تقييم فاعلية الخطة وتنفيذها. -

 .المراقبةالدرجة التي يحصل عليها الطالب في المقياس الفرعي لمهارة وتعرف إجرائيا بأنها 
 ويم التق(Evaluation) :  

لأهداف بكفاءة لنجازهم إعلى مراجعة ما تعلموه والحكم على مدى  طلابويقصد به قدرة ال
     (201، 5002حمد النجدي واخرون،أ)فالمقصود هو تقدير لمعرفتنا الراهنة  

 :مهارة التقييم وتضم
 .الحكم على دقة النتائج وكفايتهاو تقييم مدى تحقق الهدف  -
تقييم و  يفية تناول العقبات والأخطاء،تقييم كو  مة الأساليب التي استخدمتءتقييم مدى ملا -

 (5005فتحي عبد الرحمان، )جروان فاعلية الخطة .
 التقويم. الدرجة التي يحصل عليها الطالب في المقياس الفرعي لمهارة وتعرف إجرائيا بأنها  

          
 :الدراسات السابقة   -2

والأبحاث المرتبطة  من خلال المسح المرجعي توصل الباحث إلى العديد من الدراسات
السابقة و التي إستفاد  بعض الدراساتعلى  الاختيارلذا فقد وقع  بمتغيرات الدراسة الحالية،

ستقر الباحث على أن إوقد  ، وما أسفرت عنه من نتائج الباحث مما اتبعته من إجراءات،
   وفقا للترتيب الزمني من الأقدم للأحدث لإبراز مسار التطور البحثي  يعرض هذه الدراسات

  في هذا المجال وقد قسمت الدراسات إلى قسمين كما يلي:
 ستراتيجيات تحسينه.إ لابتكاري واالدراسات المتعلقة بالتفكير  -
 النفسية و وراء المعرفية وأثرها على بعض العمليات المعرفية الدراسات المتعلقة بمهارات ما -
-  
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 :بتكاري واستراتيجيات تحسينهلإالدراسات المتعلقة بالتفكير ا أولا :
أثر برنامج متطور في القدرة  إستقصاءإلى الدراسة : هدفت Narramore (1005)دراسة  -1

     على التفكير الابتكاري مستخدما عينات عشوائية من طلبة الصف الخامس في تكساس 
 في الولايات المتحدة.

 ختبار إوطبق على المجموعتين  والضابطة، الباحث العينة إلى مجموعتين التجريبيةقسم 
Torrance " المجموعة التجريبية للبرنامج  بعده أخضعتو  ،كامتحان قبلي الابتكاري  " للتفكير

أوضحت  ختبار البعدي على المجموعتين ولإنتهاء مدة التجربة طبق اإالمعد للتدريب، وبعد 
 يلي: على ما نتائج الدراسة

لصالح المجموعة  ةوالتجريبيبين المجموعة الضابطة  وجود فروق ذات دلالة إحصائية  -
 في الاختبار البعدي لمقياس التفكير الابتكاري. التجريبية

الكشف عن الفروق  إلى: هدفت دراسة  (1002دراسة احمد مهدي، إسماعيل محمد الفقي ) -5
 .بتكاري لإبين المتفوقين وغير المتفوقين في التفكير ا

   المرحلة الثانوية وبلغ عدد الطلاب ب  السنة الأولىوطالبة من  (طالبا122)عينة من التكونت 
ختبار سمات إستخدم الباحثان في هذه الدراسة إكما  ،طالبة(70)طالبا وعدد الطالبات ( 22)

 الدافع المعرفي وكان من أهم النتائج التي توصلت إليها  الدراسة: واختباربتكاري لإالتفكير ا

 .بتكاريلإوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في متغير التفكير ا -
المتفوقين وغير المتفوقين في متغير التفكير  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  -
 بتكاري.لإا
 .غير المتفوقين في متغير الدافع المعرفيوجود فروق بين المتفوقين و  -

أثر استخدام برنامج يعتمد إستراتيجية هدفت الدراسة الى معرفة ":  Dirkes" (1994)دراسة  -0
      واختباربتكاري حل المشكلات بطريقة تباعديه في التفكير على تنمية مهارات التفكير الإ

 .في حل المشكلات الرياضية
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تجريبية طالبا تم توزيعهم إلى مجموعتين مجموعة ال (22)مكونة  الدراسة على عينة شملت
الهندسة  بطالبا من طلا (52)مجموعة الضابطة ضمت  و وطالبة طالبا (00) ضمت

 .المتفوقين دراسيا 

حل المشكلات  واختباربتكاري لإللتفكير ا Torrance"" إستخدم الباحث أدوات البحث التالية:
 .الرياضية وغير الرياضية 

تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في اختيار التفكير الدراسة إلى توصلت  كما
الأصالة في حل المشكلات الرياضية وغير  بتكاري بمكوناته الثلاثة الطلاقة والمرونة والإ

 الرياضية .

(:هدفت الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين 1002محمود عبد الحفيظ الشاذلي)دراسة -2
الأصالة والتفاصيل( وبين كل من العزو  المرونة، بتكاري بأبعاده الفرعية)الطلاقة،لإالتفكير ا
 (ممثلا بخمسة أبعاد هي القدرة والجهد والحظ وصعوبة المهمة و العزو غير المحدد)السببي 

الإدراك المعتمد على المجال و الإدراك المستقل و الإدراك باعتباره ثنائي القطبية يتدرج بين 
 عن المجال.

شملت عينة الدراسة طلبة الصف التاسع الأساسي في بعض مدارس "عمان" حيث  
 .( طالبة105(طالبا و)122بلغت)

كاري ومقياس أساليب لإبتللتفكير ا Torrance"ختبار "إ  :الباحث عدة أدوات منها  وطبق 
 و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة:الأشكال  ختبارإ العزو السببي و

بالنسبة للعلاقة بين أبعاد العزو السببي وأبعاد التفكير الابتكاري كان بعد القدرة في العزو   -
رتباطا من غيره مع أبعاد التفكير الابتكاري ،ولم تكن الارتباطات بين أبعاد إالسببي هو الأكثر 

 بتكاري ذات دلالة.لإالعزو الأخرى والتفكير ا

 وجود إرتباط موجب بين المجال الإدراكي والتفكير الابتكاري بالنسبة للعينة ككل. -
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ثر استخدام نموذج قائم على المدخل الكلي أمعرفة  إلى: هدفت (1002دراسة أيمن حبيب)  -2
على تنمية التفكير الإبداعي والتفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي من خلال مادة 

 العلوم. 

قسمت إلى مجموعتين  ( تلميذا من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي25 شملت عينة الدراسة )
 والأخرى ضابطة. ، أحدهما تجريبية

بتكاري في مادة العلوم و اختبار لإختبار التفكير اإ الآتية : البحث الباحث أدواتاستخدم  
  .كذلك اختبار البيئة المدرسية و سمات التلميذ المبتكر ،

      الضابطة  المجموعة تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية على تلاميذتوصلت الدراسة إلى 
 والبيئة المدرسية بفروق ذات دلالة إحصائية. بتكاريةلإبتكاري والسمات الإفي التفكير ا

 Master)(: هدفت إلى معرفة أثر برنامج تعليم التفكير1002لسرور)ا نادية دراسة  -7
Thinking)  على تنمية المهارات الإبداعية لدى طلبة العلوم التربوية في الجامعة الأردنية. 

الأولى تجريبية  توزيعهم على مجموعتين: تم  طالبا وطالبة( 70) علىعينة الدراسة  شملت
 .(طالبا وطالبة 02طالبا وطالبة والثانية ضابطة وعددها) (02عددها)

في بداية  نموذج )أ(بشقيه الشكلي واللفظي على كلتا المجموعتين Torrance"ختبار "إق يطبت تم
لوب من قبل وتم تدريس مساق الموهبة والتفوق لكلا الشعبتين بنفس الأس الفصل الدراسي،

و من أهم على كلتا المجموعتين بعد تنفيذ البرنامج  " Torrance"ختبار إالباحثة ثم جرى تطبيق 
 :ما يلي النتائج التي توصلت إليها الدراسة

ختبار تورانس لصالح إوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في الأداء على  -
 .المجموعة التجريبية

الضابطة في أدائها على المهارات الإبداعية  المجموعة التجريبية علىتفوق المجموعة  -
 ستثناء مهارة الطلاقة.إب
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التحقق من وجود  إلى(:هدفت الدراسة 1007يوسف عبد الفتاح منصور خليل)دراسة   -2
وبعض  وكل من مستوى الطموح من جهة الإبداعيرتباطية دالة بين القدرة على التفكير إعلاقة 

 البيانات الشخصية الاجتماعية المتمثلة  أهمو  ،أخرىمن جهة  ةوالاجتماعي سمات الشخصية
 جتماعي.لإا قتصادي ولإاو  والمستوى الثقافي، في الجنس،

طالبا وطالبة تم اختيارهم عشوائيا من بين طلبة وطالبات الصف  (22) من العينة تكونت
 .العربية الإماراتبدولة  والأدبيالثالث الثانوي العلمي 

(        Guilford) الإبداعيختبارات القدرة على التفكير إ التالية: الأدوات البحثستخدم الباحث إ
 و إستمارة البيانات الشخصية الإجتماعية. و مقياس مستوى الطموح ومقياس سمات الشخصية"

 :إلىالنتائج  أهم أشارتكما 
 المرونة ،الأصالة ،)الطلاقة الإبداعيةبين القدرات  إحصائياعلاقة موجبة ودالة  وجود -

 كليهما معا. أو للمشكلات(ومستوى الطموح  لدى الذكور والانا ث  ،الحساسية

  المرونة ،الأصالة )الطلاق،الإبداعية بين القدرات  إحصائياعلاقة موجبة ودالة  وجود -
 عا. كليهما م والإناث أولدى الذكور  والتوافق الشخصي والاجتماعي  الحساسية للمشكلات(

":هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على تأثير المشاركة في برنامج Shook" (1002)دراسة  -0
 بتكاري ومهارات حل المشكلات لدى الطلاب. لإرحلة سفاري العقل على ا

 ( 50مجموعتين مجموعة تجريبية شملت) على قسمت( طالبا 22)من  عينة الدراسة تكونت
 طالبا.( 50) شملتطالبا ومجموعة ضابطة 

بتكاري لإالتفكير ا و اختبار ختبار تفهم الأداء في العلوم،إ أدوات البحث التالية: ستخدم الباحثإ
تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب   إلى و توصلت الدراسة " Torrance"من إعداد

و أربعة من الجوانب  المجموعة الضابطة في اثنين من الجوانب الخمس لحل المشكلات،
الخمسة لقدرات التفكير الابتكاري بفروق ذات دلالة إحصائية مما يؤكد أن برنامج رحلة 

 بتكاري لدى الطلاب المشاركين.لإالغرض الجوهري في تنمية التفكير ا ق)سفاري( العقل حق
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إلى الكشف عن علاقة ضبط  ت الدراسة: هدف(1002)دراسة محمد عبد المجيد فليقل  -2
بتكاري لدى عينة من الطلاب في مرحلة لإالتوافق النفسي ببعض مكونات القدرة على التفكير ا

 المراهقة المتأخرة وعينة من الطلاب في مرحلة الرشد .

 ( من التعليم الجامعي     100)من التعليم الثانوي و   ( طالبا522الدراسة على  ) شملت عينة
( 52 -51تراوحت أعمار طلاب مرحلة التعليم الجامعي بين )حيث م بطريقة عشوائية تم اختياره

 سنة.

ختبارات القدرة إمقياس ضبط التوافق النفسي وبطارية  : الأدوات البحث التاليةاستخدم الباحث  
 :ما يلي و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة ( Torrance)بتكاريلإعلى التفكير ا

وجود علاقة موجبة بين ضبط التوافق النفسي ومتغيرات القدرة على التفكير  -
الثانوي  التعليم بتكاري ككل لدى عينة طلابلإالطلاقة( والتفكير ا -المرونة -بتكاري)الأصالةلإا

 .وعينة طلاب الجامعة والعينة ككل 
ات القدرة على وجود فروق بين طلاب التعليم الثانوي وطلاب التعليم الجامعي في متغير  -

 بتكاري ككل.(لإالتفكير ا-الطلاقة -المرونة -التفكير الإبتكاري)الأصالة
بحث دور كل من متغيرات الجنس  إلى(:هدفت الدراسة 1000سعيد فؤاد عبد الرحمان)-0

ومستوى التحصيل والمعدل التراكمي ومكان السكن الدائم على مستوى  الأكاديميوالتخصص 
وحاولت الدراسة الإجابة  نابلس فلسطين -لدى طلبة جامعة النجاح الوطني الإبداعيالتفكير 

 عن السؤالين التاليين؟
 هو مستوى التفكير الإبداعي لدى طلبة جامعة النجاح الوطنية؟ ما -
وكليات  والتخصص الأكاديمي،)كليات علمية، الجنس، هو دور كل من المتغيرات التالية: ما -

 .التراكمي، ومكان الإقامة الدائم على مستوى التفكير الإبداعي وأبعاده؟والمعدل  إنسانية(،
جامعة النجاح  والإنسانيةطالبا وطالبة من الكليات العلمية  (000الدراسة على ) شملت عينة

 . نابلس فلسطين-الوطني

موزع  على أربع مجالات  الدراسة مقياس سمات التفكير الابتكار لأغراضالباحث  مإستخد
 عدم وجودإلى  توصلت  الدراسة و والحساسية للمشكلات( الأصالة، المرونة، وهي)الطلاقة،
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عند طلبة جامعة النجاح تعزى لمتغير الجنس  الإبداعيفي التفكير  إحصائيةفروق ذات دلالة 
مجال المرونة )ما عدا في  الأكاديميوالتخصص  ( الإناث)ما عدا في مجال الطلاقة ولصالح 

 الدائم. الإقامةوالمعدل التراكمي ومكان  ولصالح الكليات العلمية(

: هدفت الدراسة إلى إعادة تنظيم ومعالجة (5005)عادل أبو العز احمد سلامة دراسة  -10
وحدة المادة المتضمنة المفاهيم الكيمائية من خلال أسلوبي الاستقراء والاستنباط لتنمية مهارات 

 .عي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي التفكير الإبدا
إلى مجموعتين مجموعة  زعتإعدادي و  ةالثاني تلميذا بالسنة( 00تكونت عينة الدراسة من )  

 ضابطة. الأخرى تجريبية ووحدة 
دليل المعلم الاختبار التحصيلي ومقياس القدرة على  أدوات البحث التالية:استخدم الباحث 
 :و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة(  Torrance)  التفكير الإبتكاري

ختبار التفكير الابتكاري إفي  بين المجموعتين ذات دلالة إحصائية  وجود فروق -
 .لصالح المجموعة التجريبية جاءت تلك الفروق أنو  الأصالة( -المرونة -ومكوناته)الطلاقة

ار التحصيلي ومهارات التفكير الابتكاري وجود علاقة ارتباطيه موجبة بين مستويات الاختب -
 في العلوم.

  الدراسة ت: هدف(5000)محي الدين عبده الشربيني و  دراسة مصطفى حسيب محمد -11
على التفكير الإبداعي لدى الطلاب  ستخدام أسلوب حل المشكلة إبتكارياإمعرفة أثر  إلى

    وتدريب الطلاب المعلمين  المعلمين وتنمية قدرة الطلاب المعلمين على التفكير الإبداعي،
 على استخدام أسلوب حل المشكلة إبتكاريا من خلال الممارسة العملية لحل المشكلات البيئية

 والقضايا المعاصرة.
من طلاب الفرقة الرابعة بكلية التربية من الشعب  بة( طالبا وطال00) عينة الدراسة شملت 

مجموعة و  وطالبة ( طالب22) مجموعتين مجموعة التجريبية ضمت العينة إلى وقسمتالعلمية 
 .( طالب وطالبة 22)الضابطة ضمت 

استبيان تناول فيه المشكلات البيئية والقضايا المعاصرة  أدوات البحث التالية: استخدما الباحثان 
 .  ( Torrance) ختبار التفكير الإبداعيا  و 
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  فروقا دالة بين متوسطي درجات مجموعتي البحث في الأداء  وجود :ىإلالدراسة توصلت  
   ختبار الأصالة والطلاقة والمرونة لصالح المجموعة التجريبية وان هناك فروق دالة إعلى 

لإبداع)الدرجة الكلية(لصالح بين متوسطي درجات مجموعتي الدراسة في الأداء على اختبار ا
 المجموعة التجريبية.

وضع برنامج لتدريب  إلى: هدفت الدراسة (5000)دراسة انشراح إبراهيم المشرفي  -15
ثر أوالكشف عن  الطالبات المعلمات بكلية رياض الأطفال على كفايات تعليم التفكير الإبداعي،

ذلك في تنمية التفكير الإبداعي في الأنشطة القصصية والفنية والحركية والموسيقية لدى 
 أطفالهن. 

(طالبة من الطالبات المعلمات في الفرقة الثالثة في كلية رياض 50تكونت عينة الدراسة من ) 
 .الأطفال جامعة الإسكندرية

، وبطاقة ملاحظة كفايات تعليم اختبار تحصيلي أدوات البحث التالية:ستخدمت الباحثة إ 
    ختبار التفكير الإبداعي لأطفال الطالبات المعلمات.ا  و  التفكير الإبداعي للطالبات المعلمات،

 :ما يلي و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة

 فاعلية البرنامج المقترح في تنمية كفايات تعليم التفكير الإبداعي لدى الطالبات المعلمات  -

 فاعلية البرنامج المقترح في تنمية التفكير الإبداعي لدى أطفال الطالبات المعلمات. -

ثر كل من مفهوم الذات أتقصي  إلى:هدفت الدراسة (5000)صالح على الكفاويندراسة  -10
في القدرة على التفكير  انفعال(-)اتزان و انطواء(-)انبساط ببعديها الشخصيةوسمات 
 الرياضيات في جامعة مؤتة. لدى طلبة قسم الابتكاري،

 طالبة من طلاب قسم الرياضيات في جامعة مؤتة و (  طالبا520من ) ةتكونت عينة الدراس
       تم تقسيمهم إلى مجموعتين بناء على الدرجات التي تحصلوا عليها بالمملكة الأردنية.

طالبا  (511تضم)على مقياس مفهوم الذات وهم: مجموعة الطلبة ذوي مفهوم الذات المرتفع 
 ( طالبا وطالبة.50وطالبة و مجموعة الطلبة ذوي مفهوم الذات المنخفض تضم)
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كما قسمت عينة الدراسة إلى أربع مجموعات بناء على درجتهم التي حصلوا عليها على مقياس 
(Eysenk ) :للشخصية وتشمل هذه المجموعات 

 طالبا وطالبة.(50)مجموعة الطلبة ذوي الانبساط والاتزان وعددهم  -1
 طالبا وطالبة. (21)مجموعة الطلبة ذوي الانبساط والانفعال وعددهم -5
 طالبا وطالبة. (50)مجموعة الطلبة ذوي الانطواء والاتزان وعددهم  -0
 طالبا وطالبة. (112)مجموعة الطلبة ذوي الانطواء والانفعال وعددهم -2

 لمفهوم الذات بصورته المعربة( Rosenberg)  مقياس بحث التالية:أدوات ال إستعمل الباحث 
و من أهم النتائج التي توصلت إليها  ،العينة أفرادبتكاري على لإا ومقياس سمات التفكير

 :ما يلي  الدراسة

مجموعات الدراسة على مقياس  أفرادبين متوسطات درجات  إحصائيةوجود فروق ذات دلالة  -
ولصالح ذوي مفهوم الذات  تباين استجاباتهم على مقياس الذات، إلىبتكاري تعزى لإالتفكير ا
 المرتفع.

مجموعات الدراسة على مقياس  أفرادبين متوسطات درجات  إحصائيةوجود فروق ذات دلالة  -
ولصالح طلبة  ،للشخصية أيزنكستجاباتهم على مقياس إتباين  إلىتعزى  التفكير الابتكاري،

 ذوي)الانبساط والانفعال(

متوسطات درجات مجموعات الطلبة على مقياس  بين إحصائيةوجود فروق ذات دلالة  -
ستجابات الطلبة الناتج عن التفاعل بين مفهوم الذات إالتباين في  إلىتعزى  التفكير الابتكاري،

لصالح طلبة ذوي الانبساط و  نفعال(إ -تزانإو) نطواء(إ - نبساطإوسمات الشخصية ببعديها)
 .والانفعال

العلاقة بين التفكير  هدفت الدراسة إلى معرفة (5002)دراسة إبراهيم جبريل جبر الصليبي -12
  صاغ الباحثبتكاري والقدرة المكانية بالتحصيل في الرياضيات لدى طلبة المرحلة الثانوية، و لإا

والقدرة المكانية  بتكاريلإعلاقة التفكير ا ما في السؤال الرئيسي التالي: الدراسة مشكلة
  .بالتحصيل في الرياضيات لدى طالبات وطلاب المرحلة الثانوية؟
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الصفوف الحادي عشر والثاني عشر  بطالبا وطالبة من طلا (572)تكونت عينة الدراسة من 
 .العلمي  بمنطقة الخليل، دولة فلسطين

   إعداد سيد خير الله  ختبار القدرة المكانية منإ و (Torrance)استعمل الباحث اختبار أ،ب  
 :ما يلي و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة

   بتكاري ومتوسط التحصيل لإبين متوسط التفكير ا د علاقة ذات دلالة إحصائيةو وج -1
 .في الرياضيات 

د علاقة ذات دلالة إحصائية  بين متوسط بعد الطلاقة  بين أبعاد التفكير الابتكاري و وج -5
 التحصيل في الرياضيات .ومتوسط 

د علاقة ذات دلالة إحصائية بين متوسط بعد المرونة من أبعاد التفكير ومتوسط و وج -0
 .التحصيل في الرياضيات

د علاقة ذات دلالة إحصائية بين متوسط بعد الأصالة من أبعاد التفكير ومتوسط و وج -2
 .التحصيل في الرياضيات

متوسط التفكير الابتكاري ومتوسط القدرة د علاقة ذات دلالة إحصائية بين و وجعدم   -2
 .المكانية لدى طلبة وطالبات المرحلة الثانوية

: هدفت الدراسة إلى معرفة أثر برنامج تدريبي قائم على عادات (5002)دراسة عمور -12
  . العقل في مواقف حياتية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة الأساسية

      مدرستين  منأساسي  ةالسادس سنةال لابالدراسة التي تكونت من طعينة  قسم الباحث
الأولى مجموعة تجريبية )طبق عليها البرنامج التدريبي(والثانية  في مدينة عمان إلى مجموعتين:

 .مجموعة ضابطة)لم يطبق عليها البرنامج التدريبي(
      للتفكير الإبداعي بصورته اللفظية   " Torrance"مقياس  أدوات البحث التالية: استخدم الباحث 

 وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية .  :إلى  و توصلت الدراسة
معرفة أثر برنامج الكورث في تنمية  إلى: هدفت الدراسة (5002)دراسة شبيب بارعة  -12

 التفكير الإبداعي لدى طلبة صف الثامن أساسي في دمشق .
طالبا وطالبة موزعين على مجموعتين:  المجموعة الأولى  (121(علىدراسة عينة ال شملت
.ولقياس أثر  طالبا وطالبة (25)والمجموعة الثانية الضابطة ضمت  (72)ضمت ةالتجريبي
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      " اللفظي كاختبار قبلي وبعدي.( Torrance )البرنامج المطبق استخدمت الباحثة مقياس "
وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية وعلى   :إلى  توصلت  الدراسة
 والأصالة. المرونة، اللفظي ممثلة بالطلاقة،( Torrance )جميع أبعاد اختبار

: هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر النشاط (5002)دراسة رمضان رفعت محمد -17
التعليمي الحر بنادي الرياضيات للتلاميذ المتفوقين بالمرحلة الابتدائية على التحصيل والتفكير 

ستراتيجيات العصف الذهني والكتابة وحل لإعتماد على النشاط الحر المستخدم  لإالإبداعي با
 غيرة أو كبيرة.المشكلات بالطريقة الفردية أو في مجموعات ص

فاعلية النشاط التعليمي الحر بنادي الرياضيات في زيادة   توصلت إليها الدراسة  ماو من أهم 
 قين بالمرحلة الابتدائية.و فمتالتحصيل وتنمية التفكير الإبداعي لدى ال

ثر أالتعرف على  إلى: هدفت الدراسة (5007)حمد علي إبراهيم علي خطابأدراسة  -12
في تدريس الرياضيات على التحصيل ( (Lolin&Philips المعرفة إستراتيجية ما وراءستخدام إ

وتنمية التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي وللتعرف على هذا الأثر 
تلميذا من تلاميذ الصف  (107)قام الباحث بدراسة تجريبية حيث تكونت عينة البحث من 

و من  ضابطة.الأخرى  تجريبية و واحدة دي تم تقسيمها عشوائيا إلى مجموعتينالثاني الإعدا
  :ما يلي أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة

 ((Lolin&Philipsنموذج  تفوق التلاميذ الذين درسوا باستخدام إستراتيجية ما وراء المعرفة -
 .على التلاميذ الذين درسوا بالأساليب المعتادة في التحصيل والتفكير الإبداعي في الرياضيات 

 رتباط طردي دال  بين التحصيل والتفكير الإبداعي في الرياضيات.إوجود  -
تنمية مهارات التفكير  هدفت الدراسة إلى:(5002وليد عبد الكريم حوافطة)دراسة  -10

 سعت الدراسة إلى الإجابة عن بعض الأسئلة منها: و، العلومنحو  لابتجاهات الطا  الإبداعي و 
السادس الأساسي باختلاف طريقة  قسمال لابهل تختلف مهارات التفكير الإبداعي لدى ط

 .الطريقة التقليدية( مية،يطريقة الخرائط المفاه التدريس؟)طريقة حل المشكلات،
أساسي في محافظة العاصمة   ةالسادس سنةالمن طالبا وطالبة   (70)تكونت عينة الدراسة من 

المجموعة التجريبية الأولى التي  القسم الأول شكل ة حيثدراسي ثلاث أقسامختيار إعمان  تم 
المجموعة الثانية التي درس طلبتها  قسم الثانيال شكلو  درس طلبتها بطريقة حل المشكلات،



 ية الدراسةطار العام لإشكالالفصل الاول :                                                         الإ
 

33 

 

المجموعة الضابطة التي درس   الثشكل القسم الثالعلوم بطريقة الخرائط المفاهيمية في الحين 
 .طلبتها بالطريقة المعتادة

   .ختبار المفاهيم العلمية و مقياس التفكير الإبداعيإ :أدوات البحث التاليةستخدم الباحث إ
رفض الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة التي تقر بوجود فروق  :إلى   توصلت  الدراسة

ذات دلالة إحصائية بين تلك المتوسطات وبذلك تكون طريقة الخرائط المفاهيمية وطريقة حل 
 من الطريقة التقليدية في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة. حسنالمشكلات أ

اء المعرفية وأثرها على بعض العمليات المعرفية الدراسات المتعلقة بمهارات ما ور ثانيا:  
 والنفسية.

ستعداد لإالمقارنة بين الطلبة ذوي ا إلى: هدفت الدراسة    Swansan(1000) دراسة   -50
الأكاديمي ستعداد لإالتفكير فوق المعرفي وأقرانهم من ذوي اعالية من الأكاديمي العالي وقدرات 

          ستكشافيةلإمتلاكهم للقدرة اإفي من التفكير فوق المعرفي  والقدرة المنخفضة المتدني،
 .ستراتيجيات اللازمة لحل المشكلةلإستخدامهم لإ و
ختبار إطالبا وطالبة من الصفين الرابع والخامس وقد طبق عليهم ( 22)تكونت عينة الدراسة من 

لقدرات التفكير فوق المعرفي من أجل تصنيفهم  متلاكهما  و  الأكاديميستعدادهم إيكشف مدى 
 ختار الباحث مهمتين تتطلبان حل مشكلة من مادة العلوم.إثم  متدنية( إلى فئتين )عالية،

أن الطلبة من ذوي القدرات العالية في التفكير فوق المعرفي يستخدمون توصلت الدراسة إلى  
 .ذوي القدرات المتدنيةحلهم للمشكلات مقارنة بالطلبة من في قل أخطوات 

هدفت الدراسة إلى بحث عن العلاقة الثنائية بين  : Everson et. ,al  (1007)  دراسة -51
ستراتيجيات الدراسة والتحصيل الأكاديمي في مجال القدرة إ كل من ما وراء المعرفة والتعلم و

طالبا ( 150)وقد تم تقدير قدرات ما وراء المعرفة لعينة مكونة من  على التعبير اللفظي،
 .جامعيا

الدراسة : تقارير القياس الذاتي للتعلم  عتمدت الدراسة على الأدوات التالية في قياس المتغيراتإ 
ختبار تحصيلي في القدرة على التعبير اللفظي ومقياس مهارات المعرفة  و إستراتيجية الدراسة وا 

    رتباط بين مقياس مراقبة إد و جو  : توصلت إليها الدراسة ما  و من أهم من إعداد الباحث 
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    س مراقبة المعرفة ومعدلات الطلبة اما وراء المعرفة وثقة الطلاب بأنفسهم وكذلك بين مقي
 في حين لم تظهر علاقة بين التعلم واستراتيجيات الدراسة.  في جميع المقررات،

  مساعدة الطلبة على حل المشكلات إلى هدفت الدراسة :" "Goldborg(1000)دراسة  -55
من خلال مهارات التفكير فوق المعرفية وفي موضوعات مختلفة في الرياضيات حيث درب 

ستراتيجيات تركز الأولى على تنمية قدرة الطلبة طلبة المجموعة التجريبية على نوعين من الإ
 .اضيةعلى الوعي الذاتي خاصة فيما يتعلق بتفكيرهم أثناء حل المسائل الري

رتباط قوي بين استخدام مهارات التفكير فوق المعرفي  وتطور إوجود   إلى توصلت الدراسة
 الفهم وقدرة الطلبة على حل المسائل الرياضية.

ستخدام إثر أهدفت الدراسة إلى معرفة  (:5000دراسة منى عبد الصبور محمد شهاب) –50
وراء المعرفة في تحصيل العلوم وتنمية مهارات عمليات العلم التكاملية والتفكير  ستراتيجيات ماإ
 . بتكاري لدى تلاميذ الصف الثالث الإعداديلإا

    تلميذة( في المجموعة الضابطة 22في المجموعة التجريبية و ) (تلميذ 22عينة على)الشملت 
 (5000-1000)القاهرة سنةببإحدى المدارس الإعدادية  الثالث الإعدادي، قسممن تلميذات ال

  ختيار التحصيلي و مقياس عمليات العلم التكاملية الإ الباحثة أدوات البحث التالية: استخدمت
 يلي: ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة ما. يبتكار ختبار التفكير الإإو 

 التحصيلي. في الاختياريبية فروقا ذات دلالة لصالح المجموعة التجر  وجود -
أثبتت النتائج الخاصة بتطبيق مقياس عمليات العلم التكاملية أن هناك فروقا ذات دلالة  -

      لابتكارياختبار التفكير إإحصائية لصالح المجموعة التجريبية كما أثبتت النتائج تطبيق 
 أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية.

  هدفت الدراسة إلى معرفة :(5001منير موسى صادق)و  دراسة أمينة السيد الجندي -50
بتكاري لدى الإستراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيل العلوم وتنمية التفكير إستخدام إفعالية 

 .تلاميذ الصف الثاني الإعدادي ذوي السعات العقلية المختلفة
تلميذا( والأخر  20)ضم ا يمثل المجموعة التجريبيةأحدهم،  دراسيين قسمين الدراسة شملت عينة

 على:وأسفرت أهم النتائج  تلميذا( 20)ضم يمثل المجموعة الضابطة
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 فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية أثبتت نتائج الاختبار التحصيلي وجود -
ما وراء المعرفة ساعد التلاميذ على تحمل مسؤولية  على أن تطبيق إستراتيجية هذا دلو 

  .التعلم
ة لالفروق ذات دأثبتت النتائج الخاصة بتطبيق مقياس عمليات العلم التكاملية وجود  -

 و منإحصائية لصالح المجموعة التجريبية من خلال توسيع المدارك وتنشيط عمليات التفكير 
  .بتكارية استخدام القدرات الإ خلال التقويم الذاتي وهذا يدل على تطور في

د تفاعل دال بين إستراتيجية ما وراء المعرفة ومستويات السعة العقلية على الاختبار و وج عدم -
 .التحصيلي البعدي أو على اختيار التفكير الابتكاري البعدي

هدفت الدراسة إلى تقديم نموذج يوضح كيفية  :(5001)مها عبد الله السليمان دراسة  -52
     ستخدام إستراتيجية ما وراء المعرفةإثر أالتدريس وفق إستراتيجية ما وراء المعرفة وتحديد 

في تدريس الرياضيات على تنمية التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم 
     وتنمية التفكير الإبداعي في الرياضيات الأساسي وتحديد العلاقة بين التحصيل الدراسي 

 من خلال التدريس باستخدام إستراتيجية ما وراء المعرفة. 
ستخدام إالمتغيرات المستقلة في التدريس ب تتمثلحيث منهج التجريبي ال ةالباحث  تستعملا  و 

 تالنمذجة وتمثلوالتي يطلق عليها إستراتيجية  ((Lolin&Philipsإستراتيجية ما وراء المعرفة 
التحليل  التذكر ،الفهم ،التطبيق،) :المتغيرات التابعة في التحصيل الدراسي في المستويات الآتية

في الرياضيات  عتمد الباحث على مقاييس التالية مقياس اختبار التفكير الإبداعيإ،التركيب(وقد 
النتائج التي توصلت  و من أهمتحصيلي في وحدة ) مجموعة الإعداد النسبية( ال الاختبار و

 :ما يلي إليها الدراسة
      وجود فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة -

 في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الابتكاري في الرياضيات في كل من مهارات )الطلاقة،
لصالح المجموعة  (α=0.01) دلالةوالمرونة والأصالة والحساسية للمشكلات( عند مستوى 

( Lolin&philips) النمذجة ستخدام إستراتيجية ما وراء المعرفةإمما يدل على فعالية  التجريبية،
 .في تدريس الرياضيات في تنمية التفكير الإبداعي في الرياضيات
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      بين درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  (α=0.01وجود ارتباط طردي دال عند مستوى ) -
  التحصيل الدراسي والتفكير الإبداعي في الرياضيات مما يدل  لاختبارفي التطبيق البعدي 

على أن  العلاقة بين التحصيل الدراسي والتفكير الإبداعي في الرياضيات علاقة إيجابية طردية 
 .(α=0.01)دالة عند مستوى 

ستخدام إفاعلية   التعرف علىهدفت الدراسة إلى  :(5000)دراسة سمير عطية عريان –52
ستراتيجيات ما وراء المعرفية في تحصيل مادة الفلسفة لدى طلاب الصف الأول الثانوي وأثر إ

 .هم نحو التفكير التأملي الفلسفياتتجاهإذلك على 
ما وراء المعرفة  ستراتيجياتإستخدام إفي التساؤل التالي :ما فاعلية الدراسة مشكلة  تتلخص 

ثر ذلك على اتجاههم نحو التفكير أفي تحصيل الفلسفة لدى طلاب الصف الأول الثانوي و 
 التأملي لوحدة مبادئ الفلسفة)السنة الأولى ثانوي(؟

 أحدهما يمثل المجموعة التجريبية قسمين دراسيين قسمت على طالبة (72)شملت عينة الدراسة  
  طالبة(. 02) ضمت المجموعة الضابطةطالبة( والثاني يمثل  02)ضمت 
الباحث أدوات البحث التالية:  الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاه نحو التفكير التأملي  إستخدم
 :ما يلي و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة الفلسفي 

عة لصالح المجمو  ةوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة الضابطة والتجريبي -
 التجريبية  في الاختبار التحصيلي  .

لصالح المجموعة  ةوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة الضابطة والتجريبي -
 .في مقياس الاتجاه نحو التفكير التأملي الفلسفي    التجريبية 

نموذج علمي لتدريس العمليات  الدراسة إلى إيجاد هدفت: (5002)دراسة عبد الله قلي  - 26
 :ين التاليينالمشكلة في التساؤل تالتقويم( و تلخص التركيب، المعرفية العليا)التحليل،

التعلم( المقترح في تنمية العمليات المعرفية  -هل يؤثر نموذج )ثلاثي الأبعاد لفعل التعليم -
 التقويم(؟ التركيب، العليا)التحليل،

 العمليات المعرفية العليا والوعي بالعمليات المعرفية؟.هل توجد علاقة بين  -
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 22مجموعة ضابطة() 102مجموعة تجريبية() 102( موزعين إلى )570)الدراسةشملت العينة  
 Ravenإناث(.وتمثلت أدوات البحث في اختبار المصفوفات المتتابعة للذكاء لرافن  512ذكورو

و استبيان أراء الطلاب حول  ليات المعرفيةومقياس الوعي بالعم -المعرفية الاختبارات –
 النموذج المقترح. 

 :ما يلي و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة

  ات المعرفية العليافي الأداء البعدي لعملي على المجموعة الضابطة تفوق المجموعة التجريبية -
 والتركيب والتقويم التحليل في  بعد 

تحسن أداء المجموعة التجريبية في أدائها البعدي مقارنة بأدائها القبلي، كما شمل التحسن  -
 مجتمعة لدى المجموعة التجريبية.الالعمليات المعرفية العليا الثلاثة 

تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في الوعي بالعمليات المعرفية في جميع  -
وبينها  ائج العلاقة بين العمليات المعرفية العليا فيما بينهما من ناحيةالنت أكدتالتخصصات كما 

 . وبين الوعي بالعمليات المعرفية من ناحية أخرى

الوعي بالعمليات  ستراتيجياتإتحديد  هدفت الدراسة إلى " Berkowitz ,E" (5002)دراسة  -57
ستراتجيات لإاتلك المعرفية لدى طلاب مدارس المتوسطة مرتفعي ومنخفضي التحصيل ومقارنة 

 .بين المجموعتين

 طلاب صنفوا إلى مجموعتين بواقع خمسة طلاب لكل مجموعة (10)تكونت عينة الدراسة من 
لعمليات المعرفية وجمعت البيانات من تقارير إستراتيجية القراءة المعتمد على الوعي با

 ما يلي: و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة ،والبروتوكولات اللفظية

 .التحصيل فئات إستراتيجية التقييم والاستنتاج والمراقبة استخدام الطلاب مرتفعو إ -
 .إستراتيجية التمييز على أعلى النسب المئوية داخل فئات المراقبة  حصلت فئة -
ستراتيجيات مستوى النص والعمل للخلف على مستوى النص إكل من المجموعتين  ستخدمتإ -

 .ستدلالات حول الأشخاص والمواقفلإستنتاج والتركيز على عمل الإستخدام اإمع 
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حيث استخدام الطلاب الموهوبين  المراقبة فروقا بين المجموعتين، ةإستراتيجيستخدام إظهر أ -
جية بنسبة ثلاث مرات عن الطلاب الموهوبين منخفضي التحصيل هذه الإستراتي امرتفعو 

 .التحصيل 
التحصيل مدى أو سع وأكثر تنوعا لاستراتيجيات القراءة  استخدام الطلاب الموهوبين مرتفعو إ -

 دالة. مقارنة بين المجموعتين  تكنولم  الطلاب منخفضي التحصيل،ب مقارنة
ستخدام إأوضحت النتائج أن الطلاب الموهوبين مرتفعي التحصيل أكثر تجانسا في  -
 ن الموهوبين منخفضي التحصيل أكثر تباينا.أستراتيجيات القراءة و إ

هدفت الدراسة  (:5002)عماد احمد حسين علي و مصطفى محمد علي الحاروني دراسة  – 52
والدافعية للتعلم  المعرفة واستراتيجيات التذكر،إلى التنبؤ بالأداء الأكاديمي في ضوء ما وراء 

 لدى طلاب التعليم الثانوي العام.
   طبق عليهم مجموعة، طالبا وطالبة بالصف الأول الثانوي العام (20عينة الدراسية ) شملت

ومقياس  ستراتيجيات التذكرا  تمثلت في قائمة ما وراء المعرفة و  من الأدوات أعدها الباحثان
تم الحصول على درجات الطلاب التحصيلية في نهاية العام الدراسي للدلالة  و للتعلم،الدافعية 

 :ما يلي و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة على تحصيلهم الأكاديمي.
 بين متغيرات الدراسة، (α=0.01)وجود علاقات إرتباطية دالة إحصائيا عند مستوى  -

 .وبذلك تحقق الفرض الأول
فروق دالة إحصائيا في التحصيل الأكاديمي بين طلاب مرتفعي التحصيل ونظرائهم  جودو  -

وبذلك تحقق  من منخفضي التحصيل في متغيرات الدراسة لصالح الطلاب مرتفعي التحصيل
 الفرض الثاني.

فعالية استخدام  الدراسة إلى التعرف على هدفت (:5002دراسة زبيدة محمد قرني محمد) -50
ما وراء المعرفة في تنمية مهارات الفهم القرائي والتغلب على صعوبات تعلم استراتيجيات 

 .المفاهيم الفيزيائية لدى طلاب الصف الأول الثانوي 
 تستخدمإطالبا(  20)ضمتتجريبية الطالبا موزعين إلى عينتين  ( 20عينة على)الشملت  

ستخدمت معهم إطالبا(  20) ضمت ضابطةالو  معهم إستراتيجية ما وراء المعرفة في التدريس ،
 .الطريقة التقليدية
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ختبار ا  اختبارات مهارات الفهم القرائي في مادة الفيزياء و  أدوات البحث التالية:ستخدم الباحث إ 
تشخيصي في مادة الفيزياء و اختيار تحصيلي في وحدة)قوانين نيوتن وحركة الأقمار الصناعية 

 :ما يلي ت إليها الدراسةو من أهم النتائج التي توصلحول الأرض( 
 بين درجات المجوعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية. ةق دالو وجود فر  -
   وجود فروق دالة بين متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي  -

 و البعدي لاختبار الفهم القرائي لصالح التطبيق البعدي.
فروق دالة في درجات تعلم الفيزياء للوحدة المختارة بين المجموعتين لصالح المجموعة  وجود -

 التجريبية.
: هدفت الدراسة إلى قياس مدى توفر (5002)المطري مرزوق مطلق المطيريدراسة  – 00

       كما هدفت إلى الكشف  مهارات التفكير فوق المعرفية وعلاقة ذلك بدرجة الاستيعاب،
ق في مدى توافر مهارات كل مجال من مجالات التفكير فوق المعرفي الثلاث موضع عن الفرو 

وجنس وتخصص الطلبة ختلاف مستوى التحصيل إب تحكم(الو  والمراقبة، الدراسة)التخطيط،
 )أدبي،علمي( .

الثالث ثانوي .كما قام الباحث  قسمال بطالبا وطالبة من طلا (012)تكونت عينة الدراسة من 
 فقرة موزعة على مجالات التفكير المعرفي الثلاثة)التخطيط، (00)ياس مكون منبإعداد مق
و من أهم النتائج التي توصلت  ،ستيعاب القرائيلإاختبار تحريري لقياس ا وتحكم( الو  والمراقبة،

 :ما يلي إليها الدراسة
 ،المراقبة التخطيط)درجة توافر مهارات التفكير الثلاثة بنسب متقاربة في جاءت  -

      تقييمالو  ٪ (22)ومهارة المراقبة بنسبة  ) ٪20،2) ،التقييم(حيث جاءت مهارة التخطيط بنسبة
 (22.2) ٪. 
كما جاءت نسبة الاستيعاب الحرفي  (٪22)استيعاب الطلبة ككل بنسبة  جاءت درجة -
 .٪(25.2والاستيعاب الناقد بنسبة ) ٪ ( 25.2لاستنتاجي )اوالاستيعاب ٪ (21)
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر التخصص والجنس لدى الطلاب نحو  -

 معرفي.المهارات التفكير الفوق 
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر التخصص على درجة الاستيعاب لدى  -
 طلاب الصف الثالث.

 المراقبة، طيط،وجود علاقة ارتباطيه ايجابية ودلالة إحصائية بين مهارات التفكير )التخ -
 .الناقد( ستنتاجي،لإا ،)الحرفي ستعابت الإومهارا التقييم(

ثر أدراسة إلى التعرف على ال: هدفت (5002)فاطمة سليم يوسف أبو السمن دراسة  -01
التدريس المباشر والتطوري في تنمية التفكير الإبداعي والإدراك فوق المعرفي لدى  إستراتيجية
    العاشر في مادة العلوم الحياتية، وبشكل محدد هدفت الدراسة إلى الإجابة  قسمطالبات ال

يختلف أداء طالبات الصف العاشر الأساسي في مادة العلوم الحياتية  هل :عن السؤالين التاليين
وهل يختلف أداء طالبات الصف  على مقياس التفكير الإبداعي باختلاف إستراتيجية التدريس؟

ختلاف إفي مادة العلوم الحياتية على مقياس الإدراك فوق المعرفي ب العاشر الأساسي
 إستراتيجية التدريس ؟

طالبة في الصف العاشر وقسمت العينة عشوائيا إلى ثلاث  (112)تكونت عينة الدراسة من
التطورية والثالثة  بالاستراتيجية تالمباشرة والثانية درس جيةيبالاسترات درستالأولى  مجموعات :

 .طريقة التقليديةالب تمجموعة ضابطة درس

( للتفكير الإبداعي صورة Torrance 1982استخدمت الباحثة في هذه الدراسة مقياس )
لقياس مهارات الإدراك فوق  (Dennlson  Schrow &) الألفاظ)ا( وكذلك استخدمت قائمة

              كما قامت الباحثة بإعداد خطة صفية لتدريس وحدة الوراثة اعتمادا  المعرفي،
       وقد تم تطبيق أدوات الدراسة على أفراد العينة  ،المباشرة والتطورية الاستراتيجيتينعلى 

اثر للإستراتيجية المباشرة في تنمية  وجودإلى  و توصلت الدراسةفي الفصل الدراسي الأول 
الإدراك فوق المعرفي لدى طالبات الصف   التطورية في تنمية ةللاستراتيجيو  الإبداعيالتفكير 

 العاشر الأساسي.

هدفت  الدراسة إلى تحديد اثر استخدام  (:5002خلود إكرام شوبان الجزائري)دراسة  -05
   مهارات ما وراء المعرفة على التحصيل والتفكير العلمي لدى طلاب الصف الأول الثانوي 

 في مادة علم الأحياء .
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طالبا ( 200)شملت عينة المجموعة التجريبية التي استخدمت مهارات ما وراء المعرفة على 
   كان عدد الطلاب في المجموعة الضابطة و  من الإناث، (551)من الذكور و (500)منها 

 من الإناث. (75)من الذكور  (22)طالبا منها  (102)التي درست بالطريقة المعتادة 

الباحثة اختبارا للتحصيل الدراسي ومقياسا للتفكير العلمي ومقياسا لمهارات ما وراء  أعدت
 ما يلي: و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسةالمعرفة بهدف التأكد من فروض الدراسة 

وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين لصالح المجموعة  - 
التجريبية على اختبار التحصيل الدراسي في التطبيق البعدي يعزى لاستخدام مهارات ما وراء 

 المعرفة.

          وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي دراجات طلاب المجموعتين التجريبية  -
عدي و الضابطة لصالح المجموعة التجريبية على اختبار مقياس التفكير العلمي في التطبيق الب

 يعزى لاستخدام مهارات ما وراء المعرفة.

 بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية من الذكور  وجود فرق ذي دلالة إحصائية -
و الإناث على مقياس مهارات ما وراء المعرفة في التطبيقين القبلي والبعدي لصالح التطبيق 

 البعدي يعزى لاستخدام مهارات ما وراء المعرفة . 

نمية مهارات التعبير هدفت الدراسة إلى  ت (:5002)دراسة عمرو عيسى محمد عيسى  -00
 ستراتجيات ما بعد المعرفإستخدام بعض إالشفهي لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي ب

 في التساؤلات التالية: ة الدراسةمشكل توتلخص
 .الإعدادي؟ما مهارات إلقاء الكلمات اللازمة لتلاميذ الصف الثالث  -
 .ما مكونات استراتيجيات ما بعد المعرفة لتنمية هذه المهارات لدى هؤلاء التلاميذ؟ -
ستراتيجيات ما بعد المعرفة إستخدام بعض إلبرنامج المقترح لتنمية مهارات إلقاء الكلمات با ام -

 .لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي؟ 
 قسمختيارهم بطريقة عشوائية كل إثم  سمينقتلميذ موزعين على  (100)شملت عينة البحث 

  يمثل المجموعة التجريبية و الأخر يمثل المجموعة الضابطة  القسمينحد أ تلميذا، (20)يضم 
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      قائمة مهارات إلقاء الكلمات لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي و تمثلت أدوات البحث في:
وقائمة إجراءات ،بطاقة ملاحظة مهارات إلقاء الكلمات لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي و 

    إستراتيجية ما بعد المعرفة المطلوبة في إلقاء الكلمات لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي.
 :ما يلي و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة

فكري من مهارات إلقاء الكلمات لدى تلاميذ الصف للبرامج فاعلية في تنمية الجانب ال  -
 الثالث الإعدادي.

     والجانب الصوتي والجانب الإرشادي للبرامج فاعلية في تنمية مهارات الجانب الأدائي، -
 من مهارات إلقاء الكلمات.  إلى غير ذلك

ستخدام إفعالية  هدفت الدراسة إلى التعرف: (5002)دراسة ولاء احمد غريب علي -02
ستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية في  تحسين الفهم القرائي وعلاقته بالتحصيل في مادة الإ

 الفلسفة لدى طلاب المرحلة الثانوية.
والتي  طالبا (20)  المجموعة التجريبية تحيث ضم طالبة، (20)تكونت عينة البحث من   

طالبا  (20)توالمجموعة الضابطة ضم ،ةستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفيبالإ تدرس
 بالطريقة المعتادة. تدرس
 ختبار التحصيل من إعداد الباحث.ا  ختبار الفهم القرائي و أدوات البحث التالية: إستعمل الباحث إ

  :ما يلي و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة
والضابطة في اختيار وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية  -

 التحصيل لصالح المجموعة التجريبية.  الفهم القرائي و
علاقة  الى جانب وجودوجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية  -

ارتباط دالة إحصائيا بين درجات طالبات المجموعة التجريبية في اختيار الفهم القرائي وبين 
 ل.درجاتهن في اختبار التحصي

فعالية هدفت الدراسة إلى التعرف على (:5002)دراسة محمد صلاح الدين سالم-02
  ستيعاب القواعد النحوية.إاستراتيجيات التعلم المعرفية وما وراء المعرفية في تنمية 

 المشكلة في التساؤلات التالية: تو تلخص
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التعلم المعرفية وما وراء المعرفية المناسبة لتلاميذ المرحلة الإعدادية وطبيعة  ستراتيجياتإما  -
 .مادة القواعد النحوية المقررة على تلاميذ تلك المرحلة؟

ستخدام إستراتيجية التعلم المعرفية وما وراء إما فعالية تدريب تلاميذ المرحلة الإعدادية على  -
 .النحوية المقررة عليهم؟ ستيعابهم للقواعدإالمعرفة في تنمية 

التعلم المعرفية وما وراء  تاستراتيجياما فعالية تدريب تلاميذ المرحلة الإعدادية على استخدام  -
 .المعرفية في تنمية أدائهم اللغوي؟ 

 تجريبيةمجموعتين المجموعة التلميذ وتلميذة مقسمين على  (120)شملت عينة البحث
 تلميذ وتلميذة .(  20) ضمت ضابطةوعة التلميذا وتلميذة و المجم( 71)ضمت

ختبار القدرة لغوي و إتيار الأداء الو إخ ختيار القواعد النحويةإ استعمل الباحث أدوات التالية:
وبعد  ة على إستراتيجية ما وراء المعرفة.يبيالعقلية وقد تم تدريب معلمي المجموعة التجر 
إلى النتائج  الدراسة توصلت التطبيق البعدي التطبيق القبلي لأدوات البحث وتنفيذ التجربة و

 :التالية 
فعالية تدريب التلاميذ على استخدام إستراتيجية التعلم المعرفية وما وراء المعرفية في تنمية  -

 .استيعابهم للقواعد النحوية
وجود فرق غير دال إحصائيا بين متوسطي درجات البنين والبنات في المجموعة التجريبية  -

 .يق البعدي لاختيار القواعد النحويةفي التطب
 .التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار القواعد النحوية المجموعةفعالية تدريب تلاميذ  -
  ستراتيجيات التعلم المعرفية إستخدام إعلى  ةفي المجموعة التجريبيفعالية تدريب التلاميذ  -

 تنمية أدائهم اللغويوما وراء المعرفية عند دراستهم القواعد النحوية في 
 . لدى العينة ككل وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات البنين والبنات -
هدفت الدراسة إلى التعرف على طبيعة : (5002 (محمد بن سليمان الوطباندراسة  -02

العلاقة بين كل من مستوى فاعلية الذات العامة )مرتفعة مقابل منخفضة( ومهارات ما وراء 
التقويم  التي تتمثل في: مهارة تحديد الأهداف والتخطيط ومهارة التحكم والمراقبة ومهارة المعرفة

  :الآتي ييمكن تحديد مشكلة الدراسة الحالية في السؤال الرئيسو  ،الذاتي لدى طلاب الجامعة
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( ما أثر مستوى الفاعلية الذاتية على مهارات ما وراء المعرفة )التخطيط والمراقبة والتقويم  –
 لدى طلاب الجامعة؟

طالباً من طلاب المستويين السابع والثامن في قسمي اللغة  (500)تكونت عينة الدراسة من 
بالمملكة  العربية واللغة الإنجليزية في كلية العلوم العربية والاجتماعية في جامعة "القصيم"

 .السعودية
مهارات ما وراء المعرفة والآخر تم تطبيق مقياسين على أفراد العينة كان الأول منهما لقياس 

 :ما يلي و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسةلقياس الفاعلية الذاتية العامة. 
تفوق الطلاب مرتفعي الفاعلية الذاتية على منخفضي الفاعلية الذاتية في مهارة تحديد  -

 .الأهداف ووضع الخطط
تفوق الطلاب مرتفعي الفاعلية الذاتية على منخفضي الفاعلية الذاتية في مهارة التحكم  -

 .والمراقبة
تفوق الطلاب مرتفعي الفاعلية الذاتية على منخفضي الفاعلية الذاتية في مهارة التقويم الذاتي  -

 .للتعلم
الفروق في  على التعرف إلى: هدفت الدراسة (5002)دراسة احمد إسماعيل احمد السيانين -07

مستوى مهارات التفكير فوق المعرفي بين الطلاب الموهوبين و أقرانهم العاديين بالمرحلة 
 المتوسطة في مدارس مكة المكرمة.

طالب موهوبا ممن ( 22)مقسمين إلى  من طلبة المرحلة المتوسطة،( 120)تكونت عينة الدراسة 
 (75)أما عينة العاديين فقد شملت أنثى، (05)ذكرا و(02)التحقوا بمركز رعاية الموهوبين منهم

 .أنثى ( 02) ذكور(02)طالبا منهم  
 ثلاثة يضم مهارات التفكير فوق المعرفياستعمل الباحث مقياس من إعداده وهو مقياس 

 :ما يلي و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة التقويم( المراقبة، ، مجالات)التخطيط
  المراقبة الموهوبين مهارات التفكير فوق المعرفية في أشكالها الثلاثة)التخطيط،الطلبة استخدم -

 .الرياضية بدرجة أكبر من الطلبة العاديين  ئلالتقويم(عند قيامهم بحل المسا
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ستخدام مهارات التفكير فوق المعرفي تزداد إ وجود فروق على مستوى الصف الدراسي في -
البنات   أن و ستخدام مهارة التقويم لصالح الذكورإالجنس في  يجابية مع زيادة مستوىإوبصورة 

 كبر من الذكور.أيتفوقن في استخدامهن لمهارة التخطيط بدرجة 
قياس مدى ارتباط الوعي  إلىهدفت الدراسة  (:5007)عبد الرحمن بن بريكة دراسة  -02

ودرجات دافع  بالعمليات المعرفية بدافع الانجاز و مقارنة درجات الوعي بالعمليات المعرفية،
 الانجاز الدراسي في ضوء جملة من المتغيرات المستقلة )الجنس: الذكور/إناث( )الفرع:

 الأولى/السنة الرابعة( علمي/أدبي( )المستوى:
    والفرعين العلمي  ردا موزعين بين الجنسين )الذكور و الإناث(( ف200وشملت العينة على)  

(،واستعمل الباحث مقياسين من إعداده هما مقياس الوعي 2والسنة 1والأدبي والمستويين )السنة
 :ما يليإلى  بالعمليات ومقياس دافع الانجاز الدراسي و أسفرت أهم النتائج 

 .نجاز الدراسي( لإو)دافع ا لعمليات المعرفية(علاقة ارتباط موجبة بين )الوعي با وجود -
عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين الذكور و الإناث في مستويات الوعي بالعمليات المعرفية  -

 .ومستويات دافع الانجاز الدراسي
عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين الفرعين العلمي والأدبي في مستويات الوعي بالعمليات  -

  .نجاز(لإومستويات دافع ا المعرفية،
عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين الطلبة الجدد السنة الأولى والطلبة على وجه التخرج  -

 نجاز.لإالسنة الرابعة في مستويات الوعي بالعمليات المعرفية ومستويات دافع ا
هدفت الدراسة إلى  تنمية التفكير الهندسي لدى  :(5007)دراسة إكرامي محمد مرسال  -00

     فضلا عن توفير بيانات  تلاميذ الصف الثاني الإعدادي باستخدام مدخل جديد للتدريس،
ستخدام مدخل ما وراء المعرفة كمدخل للتدريس في تنمية التفكير الهندسي إعن مدى فاعلية 

 .وخفض قلق حل المشكلة الهندسية لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي
في مدرستين بمحافظة  الإعدادي ةالثاني سنةتلميذات التمثلت عينة الدراسة في تلاميذ و 

 قسمو  للمجموعة التجريبية، قسممن كل مدرسة اختيارا عشوائيا) قسميناختيار  الإسكندرية
 للمجموعة الضابطة(.

                         عتمدت الدراسة على الأدوات التالية في قياس المتغيرات التابعة وهي :إ



 ية الدراسةطار العام لإشكالالفصل الاول :                                                         الإ
 

46 

 

إعداد الباحث و مقابلة شخصية لتحليل المظهر الكيفي  وهو من التفكير الهندسي ختبارإ
 للتفكير الهندسي من إعداد الباحث و مقياس قلق حل المشكلة الهندسية من إعداد الباحث.

 :ما يلي و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة
 تلاميذ المجموعة التجريبية  إحصائيا عند مستوى  بين متوسطي درجات ةق دالو فر  وجود -

 ختبار التفكير الهندسي لصالح التطبيق البعدي. لإفي التطبيق القبلي و البعدي 
بين متوسطي دراجات تلاميذ المجموعتين التجريبية في التطبيق   دالة إحصائيا فروقوجود  -

 .ختبار التفكير الهندسي لصالح المجموعة التجريبيةلإالبعدي 
بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق   دالة إحصائيا قو فر  وجود -

 .القبلي و البعدي لمقياس قلق حل المشكلة الهندسي لصالح التطبيق البعدي 
 بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة   إحصائيا دالة وجود فروق -

 لة الهندسية لصالح تلاميذ المجوعة التجريبية.في التطبيق البعدي لمقياس قلق حل المشك
: هدفت الدراسة إلى تدريب تلاميذ (5007)دراسة يسرا محمد رضا عبد الله العرابي  -20

بتدائي على استخدام بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة من خلال دراستهم لإالصف الخامس ا
      ض استراتيجيات ما وراء المعرفة والتعرف على فعالية استخدام بع (،العلوم  لوحدة )مادة

 بتكاري لتلاميذ المرحلة الابتدائية.لإفي تنمية التحصيل ا
( تلاميذ وتلميذة من أقسام السنة الخامسة  وتكونت المجموعة 27شملت عينة الدراسة على )

وتكونت المجموعة  وراء المعرفة، (تلميذا وتلميذة درسوا بإسترتيجيات ما00من ) ةالتجريبي
 (درسوا بالطريقة التقليدية 00الضابطة من)

تحصيلي في وحدة الختبار لافي اختبار التحصيل الإبتكاري  في العلوم وا وتمثلت أدوات الدراسة
ستراتيجيات ما وراء إستخدام بعض إوسجل لنشاط الطلاب و إعداد دليل المعلم بالعلوم مادة 
 :ما يلي توصلت إليها الدراسة و من أهم النتائج التي ،المعرفة

    إحصائيا بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والضابطة  ةق دالو فر  وجود -
 لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية. (α=0.01)ختبار التحصيل الإبتكاري عند مستوىإفي 
بين متوسطي تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة لبعدي  اإحصائي دالةفروق وجود  -

  لصالح المجموعة التجريبية .  (α=0.01)الطلاقة والمرونة و الأصالة عند مستوى 
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المهارات  ية: هدفت الدراسة  إلى تقصي اثر إستراتيج(5007)دراسة علي محمد الزغبي -21
إحدى المدارس  اختيرتفوق المعرفية و الأمثلة على حل المسائل الهندسية ،ولتحقيق ذلك 

التابعة لوزارة التربية و التعليم بالأردن كعينة للدراسة واختير منها ثلاث شعب في الصف 
الثالثة أما  وأخرى على إستراتيجية الأمثلة، دربت أحداهما على المهارات فوق المعرفية، التاسع،

 فقد استخدم معها إستراتيجية الكتاب الضابطة.
وتم  ختبارا تحصيليا في المسائل الهندسية على المحتوى الذي تم التدريب عليه،إأعد الباحث 

       التحقق من صدقه من خلال جدول مواصفات وعرضه على مجموعة محكمين وثباته 
تفوق كل من مجموعة المهارات فوق المعرفية توصلت الدراسة الى و  ،عن طريق الإعادة

كما تبين من خلال النتائج تفوق   ومجموعة الأمثلة على مجموعة إستراتيجية الكتاب،
 المجموعة التجريبية على طلبة المجموعة الضابطة.

ستخدام إستقصاء فاعلية إ: هدفت الدراسة إلى (5007)دراسة صلاح إبراهيم هيلات  -25
يس فوق المعرفية في تحصيل طلبة الصف التاسع في مبحث التاريخ مقارنة إستراتيجية التدر 

 بالطريقة التقليدية. 
تكونت المجموعة  وطلبة الصف التاسع الأساسي  طلاب من (500عينة الدراسة ) ضمت

وتكونت المجموعة  درسوا بإستراتيجية التدريس فوق المعرفية، طالبا وطالبة، (120)التجريبية من
و من أهم النتائج التي توصلت  طالبا وطالبة ،درسوا بالطريقة التقليدية، (20)الضابطة من 
 :ما يلي إليها الدراسة

والضابطة لصالح المجموعة  ةوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبي -
 التدريس فوق المعرفية في تحصيل طلبة لمادة التاريخ. مما يبين تفوق إستراتيجية ةالتجريبي

 عدم وجود اثر ذي دلالة إحصائية بالنسبة للتفاعل بين طريقة التدريس والجنس.  -
عدم وجود فارق ذي دلالة إحصائية بين الذكور )المجموعات التجريبية والضابطة(،وبين  -

ية التدريس فوق المعرفية في تحصيل الإناث )المجموعة التجريبية والضابطة(في تفوق إستراتيج
 .طلبة
ستخدام إالتعرف على فعالية  إلىالدراسة  تهدف:   (5007)دراسة مجدي خير الدين كامل -20

ستخدام إاستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية المفاهيم الجغرافية و التعرف على فاعلية 
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الدراسي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية بمدرسة  استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية التحصيل
 الجلاء الإعدادية بالقاهرة.

 (20)تم اختيار مجموعة من تلاميذ السنة الأولى إعدادي بمدرسة الجلاء للبنين بلغ عددها
 واحدة. ةتلميذا لتشكل مجموعة تجريبي

لتدريس و سجل ا في معلمدليل ال وقائمة بالمفاهيم الجغرافية   :ما يلي في الدراسةتمثلت أدوات 
 تحصيلي.ال الاختبار واختبار في المفاهيم الجغرافية  و لتلميذانشاط 

وجود فرق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ مجموعة وأسفرت الدراسة على   
ويرجع  البحث في التطبيق القبلي/البعدي لاختبار المفاهيم الجغرافية لصالح التطبيق البعدي.

 لاستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة   مما ساعد على نمو التحصيل والمفاهيم الجغرافية ذلك 
 لدى التلاميذ.

: هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر (5002)منال عبد اللطيف عثمان عبد اللهدراسة  -22
للمهام في مادة لغة  والمراقبة والتقييم  تنمية مهارة التخطيطفي برنامج كمبيوتر متعدد الوسائط 

 البيزيك المرئي لطلبة الصف الأول الثانوي.
 لتجريبيةلكل  من المجموعة ا طالبا(  25) موزعين على مجموعتين طالبا( 22شملت العينة ) 

 الضابطة.
 استبانة تمثلت أدوات الدراسة في اختبار الذكاء المصور من إعداد احمد زكي صالح و 

و من أهم  إعداد الباحثة وبطاقة الملاحظة من إعداد الباحثة . مهارات ما وراء المعرفة من
 :ما يلي النتائج التي توصلت إليها الدراسة

بين متوسطي درجات أفراد  (α=0.02)د فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالةو وج -
مهارات ما وراء المعرفة بمستوياتها  استبانهالمجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي في 

 التقييم( والدرجة الكلية لصالح التطبيق البعدي. المراقبة، الثلاثة )التخطيط،
بين متوسطي درجات أفراد  (α=0.02)د فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى و وج -

المكلفين  المجموعة التجريبية والضابطة من خلال تطبيق بطاقة لملاحظة أدائهم للمهام العلمية
التقييم( والدرجة الكلية  المراقبة، بها لتنمية مهارات ما وراء المعرفة بمستوياتها الثلاثة)التخطيط،

 لصالح المجموعة التجريبية. 
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تقصي فاعلية تدريب الطالبات  إلىدراسة ال: هدفت (5002)دراسة انتصار زكي السعدي -22
 تجاهاتهن نحو مادة العلوم.إعلى مهارات التعلم فوق المعرفة في فهمهن للمفاهيم العلمية وعلى 

ختيار إوتم  ،تكونت عينة الدراسة من أربع شعب من بين تسع شعب من طالبات الصف الثامن
سها شعبتان تجريبيتان ختيرت بالطريقة نفا  و  الشعب بالطريقة العشوائية البسيطة)القرعة(

طالبة تم تدريسهن مادة العلوم من خلال تدريبهن على مهارات التعلم فوق المعرفية  (25)بواقع
سهن مادة العلوم يطالبة تم تدر  (25)وشعبتان ضابطتان بواقع ضمن مهمات علمية حقيقية،

      ريبهن عتيادية كما وردت بدليل المعلم ضمن مهمات علمية مجردة دون تدلإبالطريقة ا
 على مهارات التعلم فوق المعرفية. 

طالبة من طالبات الصف الثامن الأساسي  (500)طالبة من بين  (102)تم تطبيق الدراسة على 
 المدرسة بشكل مقصود اختياروتم  ،في مدرسة الوكرة المستقلة الإعدادية للبنات في دولة قطر

التي توصلت  و من أهم النتائج  على التعاون في تنفيذ هذه الدراسة ستعدادهنإلإبداء المعلمات 
 :ما يلي إليها الدراسة

    وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة تحصيلهن في اختبار فهم المفاهيم العلمية  -
 .تجاهاتهن نحو مادة العلومإوفي 
 وفي ضوء هده النتائج . لوم،وجود علاقة ارتباطيه ايجابية بين التحصيل والاتجاه نحو الع  -
    الدراسة :  هدفت (5010)علي حسين علي احمد القرونو ردمان محمد سعيد  دراسة -22
ستراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي إالتعرف على فاعلية الى 

 .في مادة الرياضيات مقارنة بالطريقة المعتادة
طالبا وطالبة من طلبة الصف الأول الثانوي بمدينة الحديدة  (105تكونت عينة الدراسة من ) 

ولتحقيق هذه الدراسة تم جمع البيانات  (5000-5002)في العام الدراسيبمملكة البحرين 
فقرة موزعة على مجالات  (00)ختبار تحصيلي من نوع اختبار من متعدد مكون منإستخدام إب

و من أهم النتائج التي توصلت . مهارات القابلة للتطبيقوالمهارات العقلية وال المعرفة والفهم،
 :ما يلي إليها الدراسة

بين تحصيل طلبة  (α=0.02)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة -
رجع إلى تي أن هده الفروق أالمجموعتين التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية ،
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بين طلبة المجموعتين التجريبيتين  فروق ذات دلالة إحصائيةعدم وجود  -طريقة التدريس 
 يعزى لمتغير النوع

بين المجموعتين التجريبية والضابطة تعزى للتفاعل  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  -
ستراتيجيات ما وراء إرجع الباحثان هذه النتائج إلى فاعلية استخدام أو  بين طريقة التدريس والنوع،

 ي تدريس الرياضيات.المعرفة ف
 

إستراتيجية  ثرأتعرف على الهدفت الدراسة إلى  (:5010عوض عواد درويش الشيخ)دراسة -27
ستيعاب القرائي في اللغة الانجليزية والتفكير فوق المعرفي لإالتساؤل الذاتي في تنمية مهارات ا

  وبشكل محدد هدفت الدراسة  إلى الإجابة  .لدى طلبة المرحلة الثانوية في محافظة الزرقاء
  عن الأسئلة التالية:

ستخدام إستراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي لإثر أهل هناك  -
 لدى عينة طلبة المرحلة الثانوية.

ختلاف جنسهم بعد تطبيق إهل يختلف مستوى مهارات التفكير فوق المعرفي لدى الطلبة ب -
 لتساؤل الذاتي.ااتيجية إستر 

-5000) طالبا وطالبة في الصف الأول الثانوي للعام الدراسي (525)عينة الدراسة من شملت
 ( 151)ةبمديرية التربية والتعليم لمنطقة الزرقاء الأردن وضمت المجموعة التجريبي ( 5011

ضمت  التساؤل الذاتي، طالبا وطالبة درست النصوص الإستعابية باستخدام إستراتيجية
 طالبا وطالبة درست نفس النصوص بالأساليب الاعتيادية. (151)المجموعة الضابطة 

جميع مجموعات الدراسة)التجريبية و الضابطة(لاختبار قبلي وبعدي في مهارات  تخضعأو  
أهم و من صوص اللغة الانجليزية واختبار مهارات التفكير فوق المعرفي  الاستيعاب القرائي لن

 :ما يلي النتائج التي توصلت إليها الدراسة
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات علامات الطلبة على مقياس التفكير فوق  -

والتقويم(تعزى لإستراتيجية التدريس لصالح  المعرفي ككل وفي بعديه الاثنين)التخطيط،
 إستراتيجية التساؤل الذاتي.
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ختبار مهارات إعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات علامات الطلبة على  -
 .التفكير فوق المعرفي تعزى لجنس الطالب

:هدفت الدراسة إلى التعرف على مستويات التفكير (5010)دراسة امجد يوسف احمد -22
 قة الجليل الأسفلالإبتكاري وعلاقتها بأنماط التنشئة الأسرية لدى طلبة الإعدادية في منط

 فلسطين.
       طالبا وطالبة من طلاب المرحلة الإعدادية ،وللتعرف  (007)شملت عينة الدراسة من

على مستويات التفكير الإبتكاري قام الباحث بتطوير مقياس التفكير الإبتكاري والذي أعد للتميز 
 .لأنماط التنشئة الأسرية(5002)ومقياس الحسن بين ثلاثة مستويات من التفكير الإبتكاري ،
 :ما يلي و من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة

وأنماط التنشئة  مرتفع( متوسط، وجود ارتباط بين مستويات التفكير الإبتكاري)منخفض، -
المتسيب( بصفة تسلسلية لدى أباء طلبة المرحلة الإعدادية  التسلطي، الأسرية)الضبط التربوي،

وأنماط التنشئة  مرتفع( متوسط، بين مستويات التفكير الابتكاري)منخفض،وجود ارتباط  -
المتسيب( بصفة تسلسلية لدى أمهات طلبة المرحلة  التسلطي، الأسرية)الضبط التربوي،

 الإعدادية .
 :الدراسات السابقة التعقيب على   -. 7 

حالية واختيار أدواتها لدراسة اللإثراء الإطار النظري  فياستفاد الباحث من هذه الدراسات 
إسهامها في مناقشة النتائج وتفسيرها ووضع  الى إضافة ، هاوكذلك الإجراءات المتبعة في تطبيق

 التوصيات التي تسهم في تنمية التفكير بصفة عامة.
ركز الباحث على الدراسات التي تناولت مهارات ما وراء المعرفة في التعليم والتعلم سواء  كما

 العربية منها أو الأجنبية و تم تصنيف الدراسات إلى صنفين:
الدراسات المتعلقة بمهارات ما وراء المعرفية وأثرها على بعض العمليات المعرفية  -

 والنفسية.
 ستراتيجيات تحسينه.إ الإبتكاري والدراسات المتعلقة بالتفكير  -

بعد عرض الدراسات السابقة باللغة العربية والأجنبية يمكن إبداء بعض الملاحظات حول هذه 
 الدراسات على نحو الأتي:
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دراسة تشير إلى العلاقة  أيلم يجد الباحث عند استعراض الدراسات في هذا المضمار  -
مما دفع الباحث على إثارة ، د التفكير الإبتكاريبين مهارات ما وراء المعرفة ومستويات وأبعا

لدى  (ما وراء المعرفة ومستويات و أبعاد التفكير الإبتكاري )بمتغيراتها المحددة  مشكلةهذه ال
 . الجزائرية طلبة الجامعة

  الحالية  أن بعض الدراسات ذات علاقة إلى حد ما بموضوع الدراسة سجل الباحث -
، دراسة أمينة السيد الجندي، ومنير موسى  (5000)ومنها نجد منى عبد الصبور محمد شيهاب

 (5001)و مها عبد الله السليمان (5007)و يسرا محمد رضا عبد الله العرابي  (5001)صادق
لكن ليس بتناول الدراسة  .(1002)محمود عبد الحفيظ الشاذلي (1002)محمد عبد المجيد فليقل 

 وهذا ما دفع الباحث للقيام بهذه الدراسةالحالية 
وراء المعرفة كمدخل للتدريس في تنمية عديد       معظم الدراسات إلى فاعلية ما تأشار  -

التفكير التأملي  القدرة الاستكشافية،، من مهارات التفكير العليا مثل مهارة حل المشكلات
 (5000) دراسة منى عبد الصبور محمد شهاب ،Swansan(1000) التفكير الهندسي ،الفلسفي

دراسة إكرامي محمد مرسال  ،(5000)دراسة سمير عطية عريان ،(5001)مها عبد الله السليمان 
(5007) 

تناول مهارات فوق المعرفية في معظم الدراسات على عينات من مختلف مراحل التعليم بداءً  -
مما يتضح معه أهمية وفاعلية دور مهارات  من المرحلة الابتدائية وحتى المرحلة الجامعية،

 في تحصيل المتعلم باعتبارها دالة عن الأداء الجيد والتعلم الفعال. ماوراء المعرفة
 السمات اتختبار إالدراسات التي تناولت التفكير الإبتكاري استعملت  من كثيركما أن ال -

نجاح هذا  إلىويشير  راتهذا النوع من الاختبا مما يدل على شيوع استعمال الشخص المبتكر
الكبيرة على قياس مكونات ومستويات القدرة الابتكارية عبر مختلف  همس بسبب قدرتيياالمق

،مما دفع الباحث إلى تبني مقياس سمات الشخص المبتكر كمقياس  المراحل العمرية للأفراد
، (1002قي )احمد مهدي، إسماعيل محمد الف للدراسة الحالية ومن بين هذه الدراسات نجد :

 يصالح عل ،(1000)سعيد فؤاد عبد الرحمان ،(1007يوسف عبد الفتاح منصور خليل)
 .(5000)الكفاوين
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كذلك ما استرعى انتباه الباحث عند تطرقه إلى الدراسات التي تناولت مهارات ما وراء  -
وهذا ما جاء في  المعرفة إشارتها إلى أن مهارات ما وراء المعرفة هي التخطيط والتقويم والمراقبة

المطري  (5002)منال عبد اللطيف عثمان عبد الله ،(5002 (محمد بن سليمان الوطباندراسات 
 (.5002)مرزوق مطلق المطيري

كما سجل الباحث أن هناك عدة دراسات  تناولت مهارات ما وراء المعرفة أو التفكير  -
أن مهارات ما وراء المعرفة تنمو  باعتبار الجامعي مرحلة التعليم من ات  عين شملتالابتكاري 

  وهذا ما دفع الباحث إلى تطبيق الدراسة الحالية على عينة من المستوى الجامعي مع عمر الفرد
 Swansan(1007 ) Everson et. al   (1000) (1990) :تدراسا ومن بين هذه الدراسات نجد

Goldborg  عبد الرحمن بن بريكة  (5002 (محمد بن سليمان الوطبان ،(5000)  ، عبد الله قلي
 .    Dirkes" (1994)دراسة (1002)السرور بدراسة العلاقة،

)تفكير الابتكاري ومهارات استخدام مفاهيم مختلفة للإشارة الى متغيرات البحث الحالي  -
ومهارات فوق  ،مهارات ما وراء المعرفةو  ،الابتكاري والتفكير الإبداعي منها وراء المعرفة( ما

وفي ضوء ذلك قام الباحث بتحديد مفاهيم ومصطلحات  ،واستراتيجيات ما وراء المعرفة المعرفة
بما يتناسب مع طبيعة الموضوع  الدراسة الحالية في الفصل التمهيدي وفي الفصول النظرية

 .الحالي
 



 
 

 

 

 

:الفصل الثاني  

 مفهوم وأساليب تنمية التفكير الإبتكاري
 

 

 

 

 

 

 

 



 لفصل الثانيا

بتكاري الإ التفكير مفهوم وأساليب تنمية
 تمهيد

 تعريف التفـكير - 1

 طبيعة التفكير ومستوياته- 2

   مفهوم التفكير الإبتكاري- 3

 مكونات التفكير الإبتكاري   - 4

 مراحل التفكير الإبتكاري- 5

 مستويات الإبتكار - 6

 "كر المبدعفخصائص الم -7

 النظريات المفسرة لمتفكير الإبتكاري- 8

 بتكارللإمناقشة النظريات المفسرة - 9

 أساليب تنمية التفكير- 10

  قياس الإبداع- 11

 .الفوائد التربوية في تنمية التفكير الإبتكاري لدى الطمبة والتلاميذ- 12

خلاصة الفصل - 



  مفيكـ كأساليب التفكير الإبتكارم  :                                                     الفصؿ الثاني

 

56 

 

  :تمػييػد

 بالرغـ مف أننا ننشد الابتكار دكلا كمجتمعات كأفرادا إلا أننا لـ نكفؽ جميعا في ممارستو
ذا ما تعيف عمينا أف خاصة التعميمية منيا في حؿ مشاكمنا المتنكعة (التفكير الابتكارم)  ، كا 

نمارس ىذا النكع مف التفكير خاصة في الكسط التعميمي كاف لابد لنا مف معرفة أنكاعو 
 كما ىي انعكاساتو ،كأىـ النظريات المفسرة لو  التي يمر بيا،قمستكيات  كقمراحؿ كمككناتو ك

. عمى العممية التعميمية، كىذا ما نحاكؿ عرضو في ىذا الفصؿ

 :تعريؼ التفػكير- 1

كمع ذلؾ فيك مف المفاىيـ المستعصاة  يعد التفكير أمرا مألكفا لدل الناس يمارسو كثير منيـ،
فيك نشاط ، تتداخؿ فييا عكامؿ كتؤثر فييا  ىك عممية معقدة متعددة الخطكات، كعف التعريؼ،

  ذلؾ بناءن ،ك الإحساس كالخبرات المكجكدة لدل الشخص المفكر بيف قدرات الذكاء، ذىني ما
( 2005،كآخركفحمد النجدم أ).عمى دافع لتحقيؽ ىدؼ معيف بعيدان عف تأثير المعكقات

لاف معظـ التعريفات   لمتفكير،ا مرضانو لا يكجد تعريؼ كاحدأ De Bone  (2003) يرل
كيقكؿ أخر انو  فقد يقكؿ قائؿ أف التفكير نشاط عقمي، مرضية عند احد مستكيات التفكير،

كعمكما فاف التفكير عبارة عف ، ككؿ ىذا صحيح عند مستكل معيف المنطؽ كتحكيـ العقؿ،
أك اتخاذ  كقد يككف ىذا اليدؼ ىك تحقيؽ الفيـ، استكشاؼ لمخبرة بيدؼ الكصكؿ إلى ىدؼ،

 (  2008محمد بكر نكفؿ،).أك القياـ بعمؿ ما أك الحكـ عمى الأشياء، أك حؿ المشكلبت، قرار ما

 العممية التي يتـ بيا تكليد الأفكار عف معرفة سابقة ثـ إدخاليا في «  :كيعرفو جكف ديكم بأنو

 البنية المعرفية لمفرد كما أف التفكير عنده ىك  نشاط ذىني يتمثؿ في أسمكب حؿ المشكؿ  
 (200، 2005احمد النجدم كآخركف،). »الذم يفترض أف يككف اليدؼ الأساسي لمتربية 
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      يشير الجانب الأكؿ  : التفكير بأنو مفيكـ يتضمف ثلبثة جكانب أساسية(Solso)  يعرؼ
إلى أف التفكير عممية عقمية معرفية تتضمف مجمكعة مف عمميات المعالجة أك التجييز داخؿ 

أما الجانب الثاني فيشير إلى انو  كتحدث ىذه العمميات في الدماغ، الجياز المعرفي لمفرد،
فيما يشير الجانب  يستدؿ عمى ىذه العمميات مف خلبؿ سمكؾ أك مجمكعة مف السمككات،

                                         .أم انو عممية ىادفة نحك حؿ المشكلبت أك تكليد البدائؿ أف التفكير مكجو، إلى الثالث
  ( 2007 ،محمد بكر نكفؿ محمد عمي ابك جادك، صالح  )

عممية عقمية كجدانية راقية تبنى كتؤسس عمى محصمة »: (1983)تعريؼ عبد الكىاب كامؿ
العمميات النفسية الأخرل كالإدراؾ كالإحساس كالتخيؿ كعمميات عقمية كالتذكر ك التجديد 

احمد النجدم ).«  كالتعميـ ككمما اتجينا مف المحسكس إلى المجرد كاف التفكير أكثر تعقيدا

يعرفو البعض بأنو  عممية عقمية عميا تميز الإنساف عف غيره مف الكائنات  ك،(2005،كآخركف
مف حيث قدرتو عمى الابتكار كالإبداع كتنظيـ الخبرات السابقة بطريقة معينة تفيد  الحية الأخرل

  دراؾ علبقة ما تربط فيما بيف مكقفيف أك العديد إك  طريقة جديدة في حؿ مشكمة ماإيجادفي 
ك في سياؽ التعريؼ لمفيكـ التفكير .(2009،محمد جاسـ العبيدم). مف المكاقؼ أك المكضكعات

                   : إلى أف التفكير يتميز بالخصائص الآتية(1999) جركاف لصخم

                         
                         نسبي                             ىادؼ                                         

             
التفكير                                             

  
  متفاعؿ مع         متعدد    متطكر ك       

  البيئة                      الأشكاؿ        نمائي                           
 

             .(64، 2011 ،محمد حسف غانـ)مميزات التفكير  (1)شكؿ رقـ             
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 ،نما يحدث في مكاقؼ  التفكير سمكؾ ىادؼ فيك لا يحدث في فراغ أك بلب ىدؼ، كا 
 .معينة
 التفكير سمكؾ تطكرم يتغير كما كنكعا تبعا لتطكر الفرد كتراكـ خبراتو. 
  التفكير الفعاؿ ىك التفكير الذم يكصؿ إلى أفضؿ المعاني ك المعمكمات التي يمكف

 .استخلبصيا في مكقؼ ما
 ،أك أف  التفكير مفيكـ نسبي فلب يعقؿ لفرد ما أف يصؿ إلى درجة الكماؿ في التفكير

 .يحقؽ كيمارس جميع أنكاع التفكير
 يتشكؿ التفكير مف تداخؿ عناصر البيئة التي يجرم فييا ك المكقؼ أك الخبرة. 
 ،أك منطقية أك كمية ، يحدث التفكير بأشكاؿ كأنماط مختمفة قد تككف لفظية أك رمزية    

 .(64، 2011 ،محمد حسف غانـ) .لكؿ منيا خصكصيتو أك ميكانيكية أك شكمية،
 مستكيات التنظيـ المعرفي مف حيث انو مستكل إدراؾ العلبقات ل أرؽ يمثؿفالتفكير -

العلبقات في مكقؼ معيف لحؿ  تمؾ القائمة بيف المكضكعات كالأمكر المختمفة ككيفية استخداـ
  .مشكمة معينة

   كمف خلبؿ التعريفات السابقة كخصائص التفكير يتبيف أف ممارسة التفكير ليس سكل عدد 
 مف الإجراءات الذىنية لأداء ميمة ك تحقيؽ الأىداؼ مف خلبؿ عمميات الاستدعاء كالتذكر 

 إلى تشغيؿ المعمكمات كالإجراءات نفسيا كالى عممية التقكيـ ك اتخاذ القرار  كالتفكير يككف أكلا
كيككف فيما بعد أم أف التفكير  لو مستكيات كأنماط كىذا ما سكؼ نتطرؽ إليو في  كيككف آنيا،

. عنكاف التالياؿ
: يتميز النشاط العقمي الذم يطمؽ عميو التفكير بخاصيتيف :طبيعة التفكير كمستكياتو -2
يمكف الاستدلاؿ عمى تفكير الكائف الحي شأنو شأف التككينات : نشاط كامفؾ التفكير -أكلا

. كلا يمكف ملبحظتو أك قياسو مباشرة، فقط (أك سمككو)الفرضية الأخرل مف أدائو
كغالبا ما تأخذ الرمكز المستخدمة  التفكير يتضمف عمميات رمزية، :نشاط رمزمؾالتفكير  :ثانيا

. أك تأتي في صيغة صكرة فقط، في عممية التفكير شكؿ الصكرة كالكممات
: نو يمكف تصنيؼ التفكير إلى قسميفأ (2007)كفي ىذا السياؽ  يرل ابك جادك كنكفؿ 
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.  مثاؿ ذلؾ أحلبـ اليقظة كالأحلبـ كالألعاب الإييامية: التفكير الحر غير المكجو نسبيا- أكلا
كلا يعتمد إلا عمى علبقات  كىذا النكع مف النشاط العقمي مجرد تعبير عف رغبات أك حاجات،

. قرب إلى التخيؿ منو إلى التفكيرأكلذلؾ فاف ىذا النكع  بسيطة قد تككف غير حقيقية،

كيمكننا أف نقسـ ىذا النكع   نافع،ابتكار الذم ييدؼ إلى حؿ مشكمة أك :التفكير المكجو- ثانيا
 :مع ملبحظة أف ىذه التقسيـ عاـ كاعتبارم مف التفكير إلى القسميف التالييف،

كينتيي  نمجأ إليو عندما نحاكؿ فحص رأم، فنقرر مدل صحتو: التفكير الناقد أك التقييمي - أ
 ىذا النكع مف التفكير بإصدار الأحكاـ أك المكازنة بيف مكضكعيف أك أكثر لممفاضمة بينيما،

  (2011 ،محمد حسف غانـ) .كأساس التفكير الناقد تطبيؽ المعرفة في مكقؼ معيف كزمف محدد
بؿ لإنتاج  ىك الذم يستخدـ التفكير ليس لمجرد مراجعة رأم معيف،: التفكير الإبداعي - ب

كيتضمف العمؿ الإبداعي أك الإبتكارم الذم يقكد إلى اختراع شيء يخدـ  شيء جديد ذم قيمة،
أك اكتشاؼ علبقات  غرضان معينان ،أك ابتكار شيء جديد في مياديف الأدب كالفف كالمكسيقى،

 (2008، محمد بكر نكفؿ). جديدة أك الكصكؿ إلى حؿ لممشكلبت
كؿ نمط حسب مستكيات  مستكيات ليرل العديد مف عمماء النفس انو يمكف تصنيؼ التفكير إؿ

       تصنيفو يمكفحيث  مف أنماط التفكير المختمفة كدرجة تعقيده كعمؽ معالجاتو المعرفية،
:  ىمانمطيفإلى 

يتميز ىذا النمط ببساطة المكضكعات التي تشغؿ تفكير الإنساف : نمط التفكير السطحي - أ
      بحيث لا تتطمب جيدا كبيرا كما ىك الحاؿ في أشكاؿ التفكير الأساسية كالحفظ كالتذكر 

 .مؽعت بسيطة لا تتطمب اؿةكممارسة التقميد بصكر ،عاديةكحؿ المشكلبت اؿ أك الاسترجاع،
كالاستدلاؿ  كيمارس الفرد ىنا عمميات معرفية معقدة كالاستنتاج،: نمط التفكير العميؽ - ب

      بيدؼ الحصكؿ  مع التعمؽ في دلالات مادة التفكير، كالتساؤؿ، كالتحميؿ، كالنقد، كالإبداع،
 . ( 2007، عدناف يكسؼ العتكـ ). عمى منتج يتمتع بدرجة عالية مف التعمؽ

كما أف ىناؾ مف يرل أف ىذا النشاط الذىني يمكف كصفو جزئيا في عبارات تدؿ عمى إجراءات 
: كتمؾ الإجراءات ليا نمطاف اثناف رئيساف يؤدييا الذىف في أثناء عممية التفكير،
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 نشاط تعرؼ  :أكليماCognitive . 
 نشاط ما كراء التعرؼ  :ثانييما"Metacognitive."  

    ىك المسؤكؿ عف تحديد المعنى كابتكاره أك إنشائوؼ( Activity)  Cognitiveأما نشاط التعرؼ
كتككيف  كحؿ المشكلبت، اتخاذ القرار، :، يتضمف مجمكعة معقدة مف الاستراتيجيات مثؿ

. المفاىيـ

 ميارات التحميؿ :ىي الميارات مثؿ كىناؾ مجمكعة اقؿ تعقيدا مف ذلؾ النشاط الذىني لمتعرؼ،
   التمييز بيف المتصؿ كغير المتصؿ  :كميارات التفكير الناقد مثاؿ ك التركيب ك الاستدلاؿ،

 فيك مككف مف الإجراءات  (Activity)  Metacognitiveكراء التعرؼ أما نشاط ما، في العبارات
. كتكجيييا كالتحكـ فييا،  ،لى المعرفةكالسيطرة ع اللبزمة لضبط إجراءات التعرؼ،

نشاط )نشاط صنع المعنى  :دمج نكعيف مف النشاط ك الإجراءاتب  يتـكأم نشاط لمتفكير 
 .(2001،حسني عبد البارم ) . (كراء التعرؼ نشاط ما)كنشاط تكجيو المعنى المصنكع ،(التعرؼ

:  أربعة أبعاد لمتفكير ىي " Marzano et al("1995 )كقد حدد 
 ك أيضا ،((المعرفة))  يعني الفرد بتفكيره كبذاتو كتتحكـ فييا أفك تعني :  ماكراء المعرفة 

 .التحكـ في العممية العقمية كالمعرفية
 يركز التفكير عمى التقييـ، أما التفكير الإبداعي فيركز عمى :  التفكير النقدم ك الإبداعي

 .ككؿ منيما يكمؿ الأخر التكليد،
 الملبحظة،: كتتضمف الميارات التي تعتبر إجراءات معرفية بسيطة مثؿ: عمميات التفكير 

، المقارنة كالاستنتاج، حؿ  تككيف المبدأ أما عمميات التفكير فتستغؿ في تككيف المفيكـ
 .الصياغة البحث، اتخاذ القرار، المشكلبت،

 التكليد، تحديد المعمكمات ،التذكر ،التنظيـ ،التحميؿ،: تتضمف ميارات التفكير الأساسية 
 التجمع التميز، التعرؼ عمى المشكمة، المقارنة، التنبؤ، التكامؿ، التركيب، الاستدلاؿ المنطقي ،

                                                    (2005،احمد النجدم كآخركف) .التجريب رسـ الأشكاؿ البينية، ضبط البيانات كتفسيرىا، الإبداع،
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كتؤكد العديد مف الدراسات التربكية كالنفسية إلى كجكد تصنيفات عديدة لمتفكير كفؽ أشكالو 
كمف تصنيفات التي نراىا شاممة كعامة كلا تعتمد عمى  المتناظرة أك أنماطو كمنيجياتو المتعددة،

 (2003)بشاره، (2004)العتكـ، (2002)جركاف، (1990)قطامي): كؿ مفمعيار محدد كىذا ما يراه
(1991) Newmann  ) . (28، 2007)عدناف  يكسؼ العتكـ ك آخركف. 
        (  Concrete Thinking)التفكير المادم - 2  (Sensory Thinking)التفكير الحسي  -1
    ( Thinking  Analytical التفكير التحميمي- 4(  Logical Thinking)التفكير المنطقي - 3
( Distinctive Thinking)التفكير التمييزم - 6 (Synthetic Thinking)التفكير التركيبي - 5
 ( Inferential Thinking)التفكير الاستنتاجي - 8 ( Abstract Thinking)التفكير المجرد- 7
(  Deductive Thinking)التفكير الاستنباطي- 10 (Inductive Thinking)التفكير الاستقرائي-9

 Insightful )التفكير الاستبصارم - 12(  Exploratory Thinking )التفكير الاستكشافي - 11
Thinking .) 

    ىك التفكير الذم يتضمف إنتاج العديد : (Divergent Thinking )التفكير التباعدم - 13
 .مف الحمكؿ أك الاستجابات المختمفة دكف تقييد لتفكير بقكاعد محددة مسبقا كالتفكير الإبداعي

 يتطمب ىذا النمط مف الفرد أف يسير كفؽ (:Convergent Thinking)التفكير التقاربي- 14
 .خطة منظمة تستند إلى قكاعد محددة كالتفكير الناقد

  (Critical Thinking)التفكير الناقد -  15
      ىك تفكير يتضمف تكليد ك تعديؿ للؤفكار: ( Creative Thinking)التفكير الإبداعي- 16
            كالإفاضة ك المركنة، ك الطلبقة، ييدؼ إلى التكصؿ إلى نكاتج تتميز بالأصالة،ك 
كعمى  ك التفكير الإبداعي يعتمد عمى الخبرة المعرفية السابقة لمفرد،  لممشكلبت، الحساسية ك

 .قدرتو في عدـ التقيد بحدكد قكاعد النطؽ أك ما ىك بدييي كمتكقع مف قبؿ الناس
يقصد بو التفكير الذم يسعى إلى الإحاطة بجكانب  ( Lateral Thinking)التفكير الجانبي - 17

 ا ىذ "De Bone "قد اعتبر  مف خلبؿ تكليد المعمكمات غير المتاحة عف المشكمة، المشكمة،
. النكع مف التفكير رديفا لما سماه الإبداع الجاد



  مفيكـ كأساليب التفكير الإبتكارم  :                                                     الفصؿ الثاني

 

62 

 

ىك التفكير الذم يحرؾ الفرد إلى الأماـ بخطكات : (Vertical Thinking )التفكير العمكدم- 18
 ىذا النكع مف التفكير معيقا لمتفكير  "De Bone "كاعتبر  .تتابعيو كمنطقية كمدركسة بشكؿ جيد

. لعدـ قدرتو عمى تكليد البدائؿ الجديدة كغير المألكفة الإبداعي،
  . (Reflective thinking)التفكير التأممي- 19
 .( Higher Order Thinking)التفكير عالي الرتبة – 20
 . (Metacognitive Thinking)التفكير ما كراء المعرفي - 21

     مستكياتو نرل أف التفكير الابتكارم كالتفكير ك  بعد عرض أىـ الاراء حكؿ طبيعة التفكير 
 يعتبراف مف النشاط العقمي المكجو كالعالي ك المركب كالعميؽ كما أنيما يختمفاف ما كراء المعرفة

 أما الثاني  بتحديد المعنى كابتكاره أك إنشائوفالأكؿ ينتمي إلى نكع نشاط التعرؼ الذم يعنى
 الإجراءات اللبزمة لضبط إجراءات التعرؼ بما كراء التعرؼ، كالذم يعنىفينتمي إلى نشاط 
. كتكجيييا كالتحكـ فييا، كالسيطرة عمييا ،

  ":  The concept of The Creative Thinking   "مفيكـ التفكير الابتكارم - 3

 :مفيكـ الابتكار مف الناحية المغكية* 

 (   1982،محمد بف أبي بكر )تعني كممة الإبداع في معاجـ المغة كما في معجـ مختار الصحاح
إبداع الشيء اختراعو لا :عدة معاني تمتقي في أف(.1989)لإبراىيـ مصطفى كفي معجـ الكسيط 

. عمى مثاؿ سابؽ كجعمو غاية في صفائو

كؿ ىذه التعبيرات ...الابتكار ،الإبداع ، الاختراع ، التكليد، البديع ، المبتكر ، الحديث ، المكلد
  الإبداعإذ أنيا تدكر حكؿ معنى كاحد يتضمف الجدة ك  تعد مرادفات في دلالاتيا المغكية،

نشاء الشيء عمى غير مثاؿ سابؽ كلذا فقد شاع بيف المترجميف لممصطمح  كا 
 (  20، 2002،عبد الإلو الحيزاف) . كممتي الإبداع ك الابتكار في آف كاحد (Creativity)الأجنبي
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 :مفيكـ الابتكار مف الناحية الاصطلبحية * 

إلى أف التفكير            يشير الباحث ىنا قبؿ معرفة المفيكـ الاصطلبحي لمتفكير الإبتكارم،
ننا نرل أف الابتكار ىك الإبداع . الإبتكارم كالتفكير الإبداعي يأخذ في بحثنا مدلكلا كاحدا ، كا 

أف التفكير الإبتكارم مراده  » كجية نظرنا ىذه في قكلو(20 ،2002)عبد الإلو الحيزافكيؤكد 
. «ك لا نجد فرقا يذكر بينيما التفكير الإبداعي،

كعمى الرغـ مف كثرة استخداـ مفيكـ الابتكار كتداكلو في العديد مف الدراسات العممية فإنو لا 
 يكجد اتفاؽ مف قبؿ الباحثيف عمى تحديد ك تعريؼ كاحد للببتكار كيعكد ىػذا الاختلبؼ كمػا

أف مشكمة تحديد كتعريؼ الابتكار ىي مشكمة تتسـ بالصعكبة في  ": Wasland" (1969)"يقكؿ 
 الذم يقاس لابد مف تحديده الشيءإطار المنيج العممي، فمكضكع ىذا المنيج ىك القياس ك 

كتكمف صعكبة التعريؼ كذلؾ بأنو ليس ىناؾ اتفاؽ مف قبؿ الباحثيف المختمفيف ". تحديدان جيدان 
 باف أندرسكف ك لعؿ السر في تعدد ىذه التعاريؼ كما بينو ،عمى تعريؼ كاحد لمتفكير الإبتكارم

أك تحديده    سريع الزكاؿ لا يمكف كصفو شيءكىك  لأنو غير مممكس،  محير،شيءالإبداع 
كبكجو عاـ فإف التعاريؼ  (2011،محمد حسف غانـ).كلا يمكف التنبؤ بو كمراحؿ النمك الطبيعي

              :كىي كالتاليالمختمفة التي قدميا الباحثكف لمفيكـ الإبداع يمكف تصنيفيا في ضكء أربعة أنكاع 

 :كيضـ كؿ مف: الشخص المبدع -أكلا      

يضـ ىذا الجانب مجمكعة مف التعاريؼ صيغت في عبارات عامة  - :الابتكار كأسمكب لمحياة
         كالذم يتفؽ Andros(1961) كمػف بينيػا تعريؼ. تستكعب كثيرا مف مظاىر نشاط الفرد

 في تعريفو للببتكار بأنو العممية التي يمر بيا الفرد في أثناء خبراتو Hopkins(1937)ىكبكنزمع 
 أف الإبداع نمط كأسمكب حياة بشكؿ (1993)كترل فخكر ( 1989احمد حامد منصكر، )ك تفرده 

تتحقؽ استجابتيا عندما تبمغ  يرتبط بالذات كطاقة خلبقة، كمي كشامؿ بالنسبة للئنساف المبدع،
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ك الاستثارة مع حركة الكاقع بكؿ ما ينتجو مف ظكاىر كعلبقات  درجة عميقة مف التفاعؿ 
                                                             (2007،محمد بكر نكفؿ صالح محمد عمى ابك جادك، ).كتناقضات

أف ىذه   بعد عرضو لعدد مف تعاريؼ الابتكار،(1970)كيكضح عبد السلبـ عبد الغفار 
التعاريؼ تستخدـ مفيكـ الابتكار استخدامان عاما يتسع ليشمؿ جكانب حياة الفرد ،بحيث يصبح 
الابتكار دالان عمى نكع معيف أك أسمكب معيف في الحياة ،كسكاء قيؿ عنو انو القكة التي تدفع 

           الفرد إلى الاكتماؿ أك قيؿ عنو أنو ما يؤدم إلػى تحسيف الذات ك تنميتيا أك أشير
فيذه التعاريؼ جميعان تتحدث عف الابتكار . إلى أف الابتكػار ك تحقيؽ الذات لا ينفصلبف 

 مف أساليب الحياة يستطيع الفرد عف طريقو أف يعيش كجكده كما ينبغي أف يعيشو  كأسمكب
                                                    (1989،احمد منصكر). الإنساف 

  أصحاب ىذا النكع مف التعاريؼ يعرفكف الابتكار :الابتكار عمى أساس سمات الشخصية- 
    في ضكء ما يتسـ بو المبدعكف مف خصاؿ تميزىـ عف الأشخاص العادييف مثؿ الاستقلبلية

    (.2000عبد المطيؼ خميفة،).الخ...ك المثابرة كالانفتاح عمى الخبرة ك المخاطرة 

    التي يبدييا الفرد المتعمـ في قدرتو رةبأنو المباد» Aggrawal ( 1994)كنذكر ىنا تعريؼ 
تباع نمط جديد مف التفكير كما انو تفكير في نسؽ  .عمى الخركج مف نمط التفكير العادم،كا 

كالتي لا تحددىا المعمكمات  يتميز الإنتاج فيو بخاصية فريدة ىي تنكع الإجابات المنتجة،
 (2007،عدناف  يكسؼ العتكـ ). «المعطاة

 المبادرةانو : إلى الإبداع عمى أساس الشخص المبدع فيقكؿ  Sempson (1992) كما أشار
     التي يبدييا الفرد في قدرتو عمى التخمص مف النسؽ العادم لمتفكير بإتباعو نمطا جديدا 

كيقكؿ أننا يجب أف نيتـ في بحثنا عف المبدعيف بنمط العقكؿ التي تبحث كتركب  مف التفكير،
محمد  ).كاعتبر أساس الشخص مصطمحات أساسية في مناقشة معنى الابتكار كتفسيره كتؤلؼ،

 (2007،حمد الطيطي
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     ييتـ ىذا الاتجاه بالنكاتج الإبداعية عمى اعتبار :الابتكار عمى أساس إنتاج محدد- ثانيا 
كمف أبرز ممثمي ىذا  .كىذه النكاتج تككف مممكسة كمشاىدة أف الإبداع سيؤدم ثماره الإبداعية ،

الذم يرل الإنتاج الإبداعي الجيد، إنما  " "Makinnon(1962) تعريؼ النكع مف التعاريؼ نجد
مكانية التطكير (. 2000عبد المطيؼ خميفة، ).يفي بثلبثة متطمبات أساسية ىي الجدة كالملبءمة كا 

ىك ظيػكر لإنتاج جديد نابع مف  الذم يرل بأف الابتكار" "Rogers  (1954) كذلؾ نجد تعريؼ
 (.2002إبراىيـ مطاكع،  ). تفاعؿ بيف الفرد ك المادة ك الخبرة 

الابتكار عمى انو عممية أك نشاط يقكـ بيا الفرد كينتج عنو اختراع   "Mid "  (1995)  كيعرؼ
شيء جديد ك الجدة ىنا منسكبة إلى الفرد كليست منسكبة إلى ما يكجد في المجاؿ الذم يحدث 

 أف الإبداع » :  Clark( 1988)  كنذكر ىنا كذلؾ تعريؼ (1989احمد منصكر،  ). فيو الابتكار
كىذا يكصمو إلى  ىك ظيكر إنتاج جديد مف خلبؿ التفاعؿ بيف الفرد كما يكاجو مف خبرات،

                        .(2007،عدناف  يكسؼ العتكـ ) «صكرة جديدة

: تعريؼ الابتكار عمى أساس  المناخ أك البيئة: ثالثا 

 مف بشيء يرل أنصار ىذا الاتجاه انو لكي يحدث الابتكار يجب أف تسمح ظركؼ البيئة 
. فالابتكار نتاج تفاعؿ بيف الفرد كالبيئة كالأمف النفسي، الحرية،

كالتي تسيؿ  كيقصد بو مجمكعة الظركؼ ك المكاقؼ المختمفة التي تكفرىا البيئة لمفرد المتعمـ،
 .(2007عدناف  يكسؼ العتكـ ،). الأداء الإبداعي لديو

كليس الابتكار مجرد   الخركج عف المألكؼ، أمأف الابتكار يتكلد مف التمرد، Rollo mayيرل 
  .ك إنما الابتكار إضافة شئ جديد إلى الكجكد التمقائية البريئة أك النزعة الجمالية السطحية،

 (2005،احمد النجدم كآخركف )
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  ما يميز ىذا النكع مف التعاريؼ تركيزىا  : الابتكار عمى أساس عممية عقمية  تعريؼ-رابعان 
كمف  عمى الكيفية التي يبتكر بيا المبتكر ك المراحؿ التي يمر بيا عممو أك إنتاجػو الإبتكارم،

حيث يرل أف الابتكار ىك العممية التي Torrance"  (1963 )"  بيف ىذه التعاريؼ، نجد تعريؼ
ثـ تككيف بعض الأفكار أك الفركض  تتضمف الإحساس بالمشكلبت ك الفجكات في مجاؿ ما ،

يصاؿ النتائج التي يصؿ إلييا  التي تعالج ىذه المشكلبت كاختبار صحة ىذه الفركض، كا 
 (2007عدناف يكسؼ العتكـ ، )      .المفكركف إلى الآخريف 

 حيث يقركف أنو "Torrance"  (1963)"  "عمى نظرة" Golvin " ك  "Murray "  كيؤكد كؿ مف
لكي تتـ العممية الابتكارية يجب أف تتكفر طاقة كجدانية لدل المبدع التي يمكف مف خلبليا 

الاتصاؿ بيف ما ىك داخؿ كما ىك خارج العقؿ ك تكفر لو أيضا قابمية النفاذ بيف حدكد الفئات 
 .كالعناصر المختمفة كما تكفر لو القدرة عمى تفتيت ما ىك مركب جديد يكتسب معنى جديد

                                                    (2001جماؿ الديف الشامي،)

  . الدراسةمقياس للببتكار يتماشى كمكضكع بحثنا ك مجالاكعمى ضكء ما تقدـ يمكننا أف نتبنى 

 التحديد الكاضح لمجاؿ لأىمية انو نظرا ، إلا ةالرئيسي كؿ اتجاه مف ىذه الاتجاىات أىميةكرغـ 
 الدراسة الحالية فقد كاف لابد مف اختيار مجاؿ مف ىذه المجالات لمكاصمة البحث في نطاقو

 ليذه الدراسة اعتمادا عمى ما أساسي كمجاؿ  "عممية عقمية"لابتكار عمى أساس اختيار إكقد تـ 
 التنفير أك الإبداع في التشجيع عمى  ليذا المجاؿ كبيرةالأىمية  عمىتكحي بو دراسات متعددة 

 .عنو
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    : مككنات التفكير الإبتكارم- 4

    "Torrance"  (1966)ختبارات التفكير الإبتكارم شيكعان كاختبارات إ      عند مراجعة أكثر
نجدىا تشير إلى أىـ مككنات التفكير الابتكارم ك التي   "Guilford"(  1967) كاختبارات 

 :تتجمى في صكرة قدرات حاكؿ الباحثكف قياسيا كىي

  القدرة عمى إنتاج أك تكليد عددان كبيران مف الأفكار الجيدة تعني(  Fluency ):الطػلبقػػة- 1. 4
مثمما تشير إلى القدرة عمى استخداـ ، ك الصحيحة لمسألة أك مشكمة ما نيايتيا حرة كمفتكحة

أك السرعة  فيي تتضمف تعدد الأفكار التي يتـ استدعاؤىا، مخزكننا المعرفي عندما نحتاجو،
 كسيكلة الأفكار كتدفقيا كسيكلة تكليدىا التي يتـ بيا استدعاء استخدامات لأشياء محددة،
. كبالتالي فاف الطلبقة تمثؿ الجانب الكمي للئبداع

: كيمكف قياس ميارة الطلبقة بالأدكات التالية

سرعة التفكير بإعطاء كممات ضمف تنسيؽ أك نمط معيف - 

. تصنيؼ الأفكار كفؽ متطمبات معينة- 

. إعطاء عدد مف الكممات ترتبط بكممة كاحدة- 

عدناف يكسؼ عتكـ ) .كبر عدد ممكف مف الجمؿ أك العبارات ذات المعنىأاستخداـ الكممات في -
،2007                                         )

 : منياكما تأخذ الطلبقة عدة صكر

      كنعني بذلؾ سرعة الفرد (Verbal Fluency): الطلبقة المفظية أك طلبقة الكممات - أ
    في التفكير في تقديـ الألفاظ أك الكممات أك مترادفات أك نقائضيا كتكليدىا في نسؽ معيف 
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أك ىي قدرة الفرد عمى إنتاج اكبر عدد ممكف مف المفردات ضمف مكصفات معينة في فترة 
      كمثاؿ ذلؾ تقديـ اكبر عدد ممكف مف بيكت الشعر التي تبدأ بحرؼ معيف  زمنية معينة،

 .       (2009سعيد عبد العزيز) ؼ معيفر تنتيي بحأك
أم التفكير السريع في كممات متصمة تناسب  »: "Expressing Fluency"طلبقة التعبير  - ب

 (2007،53،محمد حمد الطيطي) .«كصياغة أفكار في عبارات مفيدة  مكقفان معينان،
تعني قدرة المتعمـ عمى الرسـ السريع لعدد مف الأمثمة  ":Figural Fluency"طلبقة الأشكاؿ- ج

 :بصرم كمف الأمثمة كالتفصيلبت كالتعديلبت عند الاستجابة لمثير كصفي أك

  أقصى ما تستطيع مف الأشكاؿ أك الأشياء باستخداـ الدكائر المغمقةبككف. 
( 2007 ،عدناف يكسؼ عتكـ)                                      

  ":Associational Fluency" الطلبقة الارتباطية- د

كتتعمؽ  ذات الخصائص المعينة، كيقصد بيا القدرة عمى إنتاج اكبر عدد مف الكحدات الأكلية،
 ىي القدرة عمى تكليد كحدات معاني تعبر عف  أمىذه القدرات بالعلبقات القائمة بيف الأفكار،

اذكر اكبر عدد ممكف مف التداعيات  :مثؿ. كالتضاد أك الجزء إلى الكؿعلبقة التشابو . علبقة ما
   (309، 2005، احمد النجدم كاخركف ).   ؟لكممة حرب

ىي القدرة عمى التعبير عما يدكر في »: "Multi diminution fluency" الطلبقة التشعبية - ك
                           (47، 2000احمد رشكاف،).  «خمد المبتكر عمى شكؿ عبارات كجمؿ 

ؿ بعض العمماء النفسانيكف ك التربكيكف في مفيكـ الطلبقة في أكثر مف جانب ،فيؤكدكف يفض  
كطلبقة الأشكاؿ السمعية في المكسيقى  كجكد طلبقة الأشكاؿ البصرية في الفنكف التشكيمية ،

ك الطلبقة العامة المتعمقة بالميف  كطلبقة الرمكز المغكية في التأليؼ الأدبي كالشعر ك السجع،
. ( 2007 ،محمد حمد الطيطي) .الخ...كالحرؼ كالبيع كالإعلبف كالدعاية كالخطابة كالتدريس
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كىي قدرة الفرد عمى تغيير كجية نظره إلى المشكمة التي يعالجيا : ( Flexibility) المركنة4-2
                         كتمثؿ الجانب النكعي للئبداع بالنظر إلييا مف زكايا مختمفة كىي عكس جمكد التفكير،

: كتأخذ المركنة عدة صكر حسب ما كرد في البحكث التربكية كىي.  (2009،محمد جاسـ العبيدم)

 :  (Spontaneous Flexibility) المركنة التمقائية - أ
ىنا تركز المركنة عمى تغيير اتجاه . يقصد بيا القدرة عمى إعطاء عدد متنكع مف الاستجابات

: كيمثؿ ذلؾ في العمكـ بقدرة التمميذ عمى .التفكير مف فئة أخرل
 تكجيو مسار التفكير مف اجؿ التنكع المعتمد عمى أساس عممي في فئات التفكير 
 تكليد اكبر عدد مف الأفكار العممية المتنكعة التي ترتبط بمكضكع عممي تـ دراستو. 

احمد النجدم ). تقديـ اكبر عدد مف الاستعمالات البديمة لشئ معيف غير الاستخداـ الأصمي لو
 .(2005،كآخركف

               
ىي قدرة الفرد عمى التكصؿ إلى حؿ مشكمة »: "Adaptive Flexibility "المركنة التكيفية  - ب

كىي تعتمد  ما أك مكاجية أم مكقؼ في ضكء التغذية الراجعة التي يتمقاىا مف ذلؾ المكقؼ،
 طالب كيمثؿ ذلؾ في العمكـ بقدرة اؿ.عمى الخصائص الكيفية للبستجابات كتقاس بتنكعيا

 .(53، 2007،محمد حمد الطيطي)«التمثيؿ لمفيكـ عممي ثـ دراستو بأمثمة متنكعة 
 ىك بناء أك عمؿ عمى امتداد المعمكمػات (:»Elaboration Flexibility) مركنة الإكماؿ-  ج

لتكممة بناء ما مف نكاحيو المختمفة كفي اتجاىات جديدة، فالمعمكمات المعطاة تشير إلى الخطػكة 
                                                                (.2000،47احمد رشكاف،)«الأكلى لمبدء ك كؿ خطكة بعد ذلؾ تساعد عمى تحديد الخطكات التالية

 :Originality الأصالة  4-3
 (   Novelty)ك تعني الجدة  ىي أكثر الخصائص المرتبطة بالإبداع كالتفكير الإبتكارم،ك

كتمثؿ العمؿ المشترؾ في معظـ التعريفات التي تركز عمى النتائج ( Uniqueness)كالتفرد
كالأصالة ليست صفة مطمقة بؿ أنيا محددة في إطار  الإبداعية لمحكـ عمى مستكل الإبداع،

   القدرة  كتقكـ عمى إنتاج أفكار جديدة كىي التميز في التفكير ك الندرة ك خبرة الفرد الذاتية،
     عمى الكصكؿ إلى ما كراء المألكؼ مف الأفكار كيمكف قياسيا عف طريؽ احتساب كمية 
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مف الاستجابات غير المألكفة التي يمكف اعتبارىا مقبكلة كاستجابة عمى أسئمة اختبار تداعي 
الكممات أك تقديـ ارتباطات كمعاف بعيدة كغير مباشرة بالنسبة لبنكد اختيار النتائج البعيدة 

 (2009،سعيد عبد العزيز). كتقاس أيضا بدرجة الميارة عناكيف بعض القصص

 : Elaboration التفاصيؿ4-4

تقكد بدكرىا إلى زيادات أك إضافات  تمثؿ قدرة الفرد عمى تقديـ إضافات أك زيادات لفكرة ما،
كتتضمف ىذه الميارة  .م أنيا القدرة عمى إضافة تفاصيؿ جديدة للؤفكار المعطاة أأخرل ،

       أم مدل الخبرة  التفكيرية الكصكؿ إلى افتراضات تكميمية تؤدم بدكرىا إلى زيادة جديدة،
فيي ميارة استكشاؼ البدائؿ مف اجؿ تعميؽ كتكامؿ الفكرة  أك المساحة المعرفية لدل المتعمـ،

 كي تجعميا معادلات مختمفة بنفس الأرقاـ أضؼ إلى المعادلات الحسابية التالية،: مثاؿ
( 2011ـ،محمد حسف غاف) .(6=6،1+3+3-1=3+3)
ك ىي قدرة الفرد عمى رؤية :"Sensibility for The problems "الحساسية لممشكلبت 4-5

أك رؤية جكانب النقص كالعيب في النظـ مثؿ تكقع ما  المشكلبت في الأشياء ك العادات ،
 يمكف أف يترتب عمى ممارستيا كما ىك الحاؿ لدل المكىكبيف الذيف ينتقدكف عيكب المجتمع

(Pit falls of society ) كىي أيضا كعي الفرد بكجكد مشكلبت أك حاجات أك نقائص في
كلا شؾ في أف  ك المبدعكف ىـ أسرع مف غيرىـ في التنبو لمثؿ ىذه الملبحظات، المكقؼ

اكتشاؼ المشكمة يمثؿ الخطكة الأكلى في عممية البحث عف حؿ ليا كمف ثمة إضافة معارؼ 
عادة  جديدة كتعديلبت مع المعارؼ المكجكدة، كملبحظة الأشياء غير المألكفة في المكقؼ كا 

ثارة تساؤلات حكليا مثؿ لماذا لا يسمح لجميع سائقي السيارات بدىاف جميع : تكظيفيا كا 
                                     (2009سعيد عبد العزيز) .سياراتيـ بالمكف الأصفر؟

 "The creative Thinking stages "مراحؿ التفكير الإبتكارم - 5
     كتضـ كافة النشاطات النفسية كالمعرفية  .  تعرؼ العممية الإبداعية عمى أنيا عممية ذىنية  
كحتى تتـ العممية  بحيث تكصمو إلى الكلادة الحقيقة، الدافعية التي تحدث داخؿ الفرد المبدع، ك

أم أنيا تبدأ  الإبداعية فلب بد ليا أف تمر في عدة مراحؿ تتكلد مف خلبليا الأفكار الإبداعية،
كصكلان إلى  كمف ثـ البحث المتعمؽ في كافة الاتجاىات، باىتماـ الشخص المبدع بالمكاقؼ،
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كمف ثـ إيجاد الحؿ المقبكؿ مف  الفكرة الإبداعية عمى شكؿ كمضة دكف تفكير كاع بالمكقؼ،
 (.2007عدناف يكسؼ العتكـ ، ) قبؿ الآخريف 

باختلبؼ فمسفة مقدمييا ك أىدافيـ   لقد اختمؼ الباحثكف في تحديد مراحؿ العممية الإبداعية،
أف العممية الإبداعية  ( Stein)كفي ىذا المجاؿ ذكر  . يسعكف إلى تحقيقيا باستخدامياالذيف

: تمر بثلبث خطكات ىي

  كتبدأ بعد الاستعداد كتنتيي بفكرة : ( Hypothesis Formation)مرحمة تككيف الفرضية- أكلا 
 .أك خطة جديدة (فرضية )

كتتضمف فحص الفكرة اك الفرضية :( Testing)  Hypothesis مرحمة اختيار الفرضية- ثانيا
 .كاختيارىا بدقة

ىي المرحمة التي يحدث فييا ":Communication of Results"مرحمة تكصيؿ النتائج- ثالثا
                      (2007 ،محمد حمد الطيطي) .تبادؿ المعمكمات كالخبرات كبالتالي عرض الصكرة للآخريف

فيذكركف أف   (Chahman )ك( Walaas ,Hadamard)  ك( Wallas and Marksberry) أما
 ،محمد حمد الطيطي) .عممية الإبداع عبارة عف مراحؿ متباينة تتكلد في أثنائيا الفكرة الجديدة

: كتمر ىذه العممية بمراحؿ أربع ىي (2007

 نكع مف الإدراؾ المباشر أك الحكـ المباشر السريع :stage  Intuition " الحدسمرحمة - 1. 5
  أك  الاستنتاج المباشر الفجائي الذم يصؿ إليو الفرد عف طريؽ علبمات طفيفة أك مقدمات 

أك ىك حكـ أك استنتاج لا يسبقو كيميد لو تأمؿ عقمي شعكرم . لا يدركيا إدراكا شعكريا كاضحا
       كاضح ككثير ما يؤدم الحدس إلى أحكاـ دقيقة صادقة عمى الناس كالأحداث قد تفكؽ
كيقكـ  في صدقيا ما تكصؿ إليو مف أحكاـ عف طريؽ التفكير ك التأمؿ الشعكرم الصريح،
       الحدس بدكر كبير في حياتنا اليكمية ك أحكامنا عمى الناس ك الأشياء دكف أف نفطف 
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إلى كجكده غير أف بعض عمماء النفس يركف انو طريقة غير عممية لممعرفة ك الحكـ 
كالاستنتاج لأنو يقكـ عمى انطباعات ذاتية مبيمة غير محددة في حيف يرل آخركف انو ذك قيمة 

محمد جاسـ العبيدم ). مكضع الاعتبارع يكضفبالغة فلب يجب الإعراض عنو بؿ مف الحكمة أ
2009) 

 :"preparation stage "مرحمة الإعداد أك التحضير - 2. 5

يقكـ الفرد في ىذه المرحمة بتحديد المشكمة كمعرفة جميع الجكانب المرتبطة بيا كمقارنتيا مع 
المشاكؿ التي تشابييا ك التعرؼ عمى طريؽ حميا السابقة للبستفادة منيا في تكليد حمكؿ 

.                    لممشكمة الراىنة كما فعؿ ارخاميدس عندما فكر في مشكمة الأجساـ المغمكرة في الماء
 .(92، 2009،سعيد عبد العزيز)
أف العديد مف  لاحظ كالاس: "Incubation stage "  مرحمة الاحتضاف، الاختمار- 3. 5

كذلؾ دائما بعد ارتباط  الأفكار العظيمة جاءت بعد قضاء فترة مف الكقت بعيدا عف المشكمة،
دراسة  التفكير الجاد ك الانشغاؿ الذىني بالمكاقؼ، :كتتضمف ىذه المرحمة .نشاط المشكمة

كضع جممة حمكؿ  الشعكر كالتفاعؿ في مكقؼ، الأفكار غير المنتمية أك غير المرتبطة،
 (2005،احمد النجدم كآخركف ) .مقترحة

 "illumination stage: "مرحمة الإلياـ أك الإشراؽ: - 4. 5

 :تتضمف ىذه المرحمة

 إنتاج المزيد كالجديد مف القكانييف العامة التي لا يمكف التنبؤ بيا. 
 ،النكـ عمى  ؾكتبدك الخبرات ككأنيا نظمت تمقائيا دكف تخطيط مسبؽ ظيكر الفكرة فجأة

 (2007،146،عدناف يكسؼ عتكـ ك آخركف) .فكرة كتركيا لفترة معينة
 "Verification stage"(إعادة النظر ) مرحمة التحقؽ-5.5

 غير انو في اغمب الأحياف يتعيف ،قد يككف الإلياـ الخطكة الأخيرة في التفكير الإبداعي أحيانا
         عمى المبدع أف يختبر الفكرة المبتدعة كيعيد النظر فييا ليرل ىؿ ىي فكرة صحيحة 
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كفي ىذا ما يدؿ عمى أف الإلياـ ليس أخر ، أك تتطمب شيئا مف الصقؿ ك التيذيب  أك مفيدة،
المطاؼ بؿ لا بد أف تتمكا المرحمة مجيكد أخر كلا شؾ أف ىناؾ فارقا كبيرا بيف الظفر بفكرة 

       أف ىذه المرحمة .بصكرة فنية أك قصة أك قصيدة أك صكغ نظرية كالتحقؽ مف صحتيا 
في التفكير الإبداعي شبيية بالخطكة الأخيرة في الاستدلاؿ مع ملبحظة أف خطكات الإبداع 

                     (2009محمد جاسـ العبيدم،) .  ليست خطكات الاستدلاؿ كالمنيج العممي
لابد مف الإشارة إلى أف استعراض مراحؿ عممية الاختراع  (Wallas) كبالنظر إلى نمكذج

الإبداعي لا يعني بالضركرة أف كؿ اختراع إبداعي لا بد أف يمر بيذه المراحؿ عمى الترتيب 
              .فقد تتقدـ إحدل ىذه المراحؿ عمى سابقتيا ،كما أف التداخؿ بيف ىذه المراحؿ كارد،

يختمؼ الابتكار في العمؽ كليس في :" Creative Thinking Levels"  مستكيات الابتكار-6
النكع ،فجميع الأفراد يمتمككف متطمبات الابتكار كلكف بقدر متفاكت كبناء عمى ذلؾ قدـ تايمكر 

: خمسة مستكيات للببتكار ىي

يعني تطكير فكرة أك نكاتج فريدة بغض  : "Creativity   Expressive"لابداع التعبيرم ا - 6-1
كىك  كمثاؿ ىذا النكع مف الإبداع الرسكمات العفكية للؤطفاؿ، النظر عف نكعيتيا أك جكدتيا،
   كىك يتمثؿ  كيعد ضركريا لظيكر المستكيات التالية جميعيا، مستكل أساسي كأكثر انتشارا،

 عزيز إبراىيـ مجدم ) .في التعبير المستقبؿ دكف حاجة إلى الميارة أك الأصالة أك نكعية الإنتاج

،2007)                                                        

ينتقؿ الأفراد مف المستكل التعبيرم :"Productive Creativity  "المستكل الإنتاجي- 2. 6
.    بحيث يصمكف لإنتاج الأعماؿ الكاممة للببتكار إلى المستكل الإنتاجي حينما تنمك ميارتيـ

كعمى ىذا لا ينبغي .ك الإنتاج يككف إبداعيا حينما يصؿ الفرد إلى مستكل معيف مف الانجاز 
إنتاج منتجات  كيقصد بالمستكل الإنتاجي. أف يككف ىذا الإنتاج مستكحى مف أعماؿ الآخريف

فنية كعممية تتميز بمحاكلة ضبط الميؿ إلى المعب الحر كمحاكلة كضع أساليب تؤدم إلى 
 (2005،احمد النجدم كآخركف  ) .الكصكؿ إلى منتجات كاممة
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 :" level  Creativity Iinventive "المستكل الاختراعي - 3 .6
قصد بو البراعة في استخداـ المكاد لتطكير استعمالات جديدة ليا بحيث يشكؿ ذلؾ إسياما م

كعادة ما يخضع إلى مكاصفات تحددىا ،أساسيا في تقديـ أفكار أك معمكمات أساسية جديدة 
 .ختراع كما ىك الحاؿ بالنسبة لإديسكفلامؤسسة معينة بحيث يحصؿ صاحبو عمى براءة ا

(.  2006،سعيد عبد العزيز)
   "level  Innovative Creativity "(الإستحداث )المستكل التجديدم- 4 .6

يتطمب ىذا المستكل قدرة قكية عمى التصكر التجريدم الذم يكجد عندما تككف المبادئ 
  كىذا المستكل يعني التطكير فيما ييسر لممبدع تحسينيا كتعديميا، الأساسية مفيكمة فيما كافيا،

      (Jung)ك  ( Adler)ك التحسيف الذم يتضمف استخداـ  الميارات الفردية التصكرية مثؿ 
( 2005،احمد النجدم كآخركف) .مع مدرسة التحميؿ

 
 "level Creativity Emerging native ("الإنبثاقي)المستكل البزكغي - 5. 6

بتكار كأندرىا، كيتحقؽ فيو الكصكؿ إلى مبدأ أك نظرية أك افتراض لإ أعمى مستكيات ايعتبر  
زدىار أك بركز مدارس كحركات بحثية جديدة كميا، كما يظير ذلؾ إجديد كميا ، كيترتب عميو 

 مبدئاكفي ىذا المستكل نجد . في أعماؿ اينشتايف كفركيد في العمكـ كبيكاسك كرايت في الفنكف 
كمف أمثمة ذلؾ  أك افتراضا جديدا تماما ينبثؽ عند المستكل الأكثر أساسية كالأكثر تجديدا،

كفي  مذىب بيكاسك في الفف التشكيمي كالمدرسة التعبيرية في كؿ مف المكسيقى كالفنكف الجميمة،
كما  (2007،عزيز إبراىيـ مجدم).ىذا المستكل يتـ تقرير مبدا جديد عمى مستكل كبير مف التجريد

 قدرة مكجكدة عند جميع  الابتكارفأ نتناكؿ مستكيات التفكير الإبتكارم مف زاكية أفانو يمكف 
تفجير في أم اؿلنمك كؿ كاف الاختلبؼ لا يعدك إلا فركؽ في الدرجة مما يعني انو قابؿ ،الأفراد

. مرحمة مف مراحؿ عمر الفرد
:  الإبداع في مستكييف(2006)مثارح إبراىيـ احمد مسمـ اؿيصنؼ 

مستكل متميز عمى مستكل العالـ مثؿ الحائزيف عمى جائزة نكبؿ أك الجكائز :مستكل الذركة -أكلا
العالمية المشابية، فالشخص المبدع عمى ىذا المستكل لابد أف يقدـ إنتاجا متميزا عمى مستكل 

 .العالـ كليس عمى مستكل بيئة المحمية فقط
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كيجب عمى التربية كالتعميـ أف ترعى .مستكل لا يخمك منو أم إنساف :  المستكل العادم- ثانيان 
ف نتبنى الإبداع النسبي كليس أك الإبداع العادم كتشجعو كلا يقتصر دكرىا عمى إبداع الذركة،

  .المفيكـ المطمؽ للئبداع
 ."Creative Thinker Characteristics" كر المبدعؼخصائص الـ-7

يلبحظ مف قراءة الأدب النفسي ك التربكم أف الشخص المبدع يتميز بعدد مف الخصائص 
كمنيا ما ىك مكضكع اتفاؽ عاـ ،كمنيا ما ىك مكضكع خلبؼ  الشخصية، المعرفية ،النفسية، ك

. كمنيا ما يظير فيو الاختلبؼ أك حتى التناقض الدارسيف، بيف الباحثيف ك
   كيؤكد العديد مف الباحثيف كالدارسيف في مجاؿ الإبداع أف الخصائص المميزة لممفكريف  

                       (2011محمد حسف غانـ،): عمى النحك التالي

  لدييـ رصيد كثيؼ مف المعمكمات يمكنيـ مف العمؿ الإبتكارم إذ بدكف المعارؼ      
 .ك المعمكمات الثرية لف يككف ىناؾ اكتشاؼ أك ابتكار

 درجة مناسبة مف الذكاء ،أعمى مف المتكسط.  
 دافعية الذاتية ك الدافع إلى حب الاستطلبع ك الحاجة الداخمية لمتقدير كتحقيؽ الذات. 
  الجديدة كتفضيؿ التعقيد عمى البساطة كالميؿ إلى الاستقلبؿالاستجابةتفضيؿ . 
 نقصاف المسايرة الاجتماعية. 
 التسامح مع الغمكض. 
 التحرر النسبي مف القمؽ. 
 نقصاف التصمب الكجداني كالمعرفي. 
 الانفتاح الذىني. 
 ركح الدعابة كالمرح.   
 لا يخافكف مف المخاطرة أك الخطأ ك مستعدكف لقبكؿ النقد. 
 يدرككف أف الأخطاء ليست نقطة النياية في حؿ المشكلبت ،فيـ يستخدمكنيا كجزء   

 .كالتي تقكدىـ خطكة إضافية نحك النجاح مف عممية التعمـ،
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 ،الأساليب الركتينية ففيـ لا يتبعك ليس لدييـ الاستعداد لقبكؿ الأشياء كما ىي        
ك الانفتاح عمى  كيحاكلكف البحث عما ىك غير مكجكد بشكؿ نشط كفعاؿ، في أعماليـ،

 .الخبرات الجديدة
 ( 2007 ،عدناف يكسؼ عتكـ ).  يقيمكف سمككيـ بمعايير عالية

: الطمبة المبدعيف بمجمكعة مف الصفات ىي Torrance" (1971 )" كما يصؼ 
 حيث يبدم المبتكر قدرة قكية عمى الإقناع بمدل فائدة أفكاره  :الجرأة في الإقناع

 .ة معقكؿة اجتماعيت مف سمككيا أنكاع  باستعماؿكمعتقداتو،
 م أف لدل المبتكر رغبة في معرفة المزيد عف البيئة المحيطةأ: الدقة كحب الاستطلبع 
 أم أف لديو القدرة عمى اتخاذ الأحكاـ بالاستقلبؿ عف غيره مف الأفراد :الحكـ المستقؿ 
 أم يركز جميع قدراتو العقمية في ذلؾ العمؿ كيستغرؽ بو كؿ  :الإنيماؾ في العمؿ

 .كقدراتو كاىتماماتو إمكانياتو،
 بمعنى أخر الإدراؾ  أم يطكر قدرتو الحدسية في المشكلبت التي يعالجيا، :الحدس

 .الفكرم لممشكمة عمى شكؿ قفزة عقمية
 أم يككف لديو الرغبة ك القدرة عمى الأقداـ ك المغامرة :المغامرة. 

كيستطيع المشاركة بالمشكلبت التي  أم لديو نظرة كافية لممشكلبت المستقبمية، :خصكبة الخياؿ
 .(2007،محمد حمد الطيطي ) ربما تنشأ في المستقبؿ

 النظريات المفسرة لمتفكير الابتكارم  - 8

     لقد لقي مكضكع قدرة الفرد عمى الابتكار اىتماما كبيرا مف طرؼ العمماء كذلؾ مف خلبؿ 
      كمف ىنا طكر الميتمكف ك الدارسكف في مجاؿ الإبداع عددا تعدد النظريات المفسرة لو 

          ىذه التكجيات ،مف كجيات النظر التي تصمح لتفسير الجكانب المختمفة ليذه العممية
:  ك التصكرات النظرية يمكف حصرىا تحت أربعة اتجاىات رئيسية كىي
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الاتجاىات المفسرة للئبداع                           

 

 
 المعرفي                          الإنساني                               السموكي            لتحميل النفسي  ا

المرونة   دور العمميات     دور العلاقات الإنسانية               دور الحوافز                 دور اللاشعور في    

  المعرفية في الإبداع           الاجتماعية في الإبداع    التعزيز في الإبداع                     الإبداعية         

                  

 (131، 2007،عدناف يكسؼ العتكـ كاخركف ) الاتجاىات المفسرة للئبداع(2)شكؿ رقـ      

   "Psychoanalytic approach "تحميؿ النفسي اؿاتجاه - 1.  8

يعتبر مفيكـ التحميؿ النفسي لظاىرة الإنتاج الإبداعي احد الاتجاىات الفعالة في عمـ النفس 
ق الظاىرة في مراجع عديدة فيك لـ يترؾ بيانا كاحدا مفصلب ذكمع أف فركيد تناكؿ قالمعاصر، 

بالرغـ مف التعديلبت التي طرأت ، كإلا انو قد استمدت مف أعمالو فيما بعد صيغ متعددة منسقا،
صلبح الديف  . )فريدة عمى مر الزمف ،ىناؾ مفاىيـ معينة تبدك جكىريةاؿ قعمى صياغات

                 :-ط الرئيسية لاتجاىو فيما يمياكيمكف تمخيص النؽ   (2005،العمرية

: يشير اتجاه التحميؿ النفسي إلى كجكد نكعيف مف التفكير كىما

يتعمؽ ىذا النمط مف التفكير  (Primary-Processes thinking)العمميات الأكلية لمتفكير* 
بالأحلبـ كالأفكار الفطرية كالتداعي الحر كالخيالات كالتخيلبت كالأكىاـ الناتجة بفعؿ التأملبت 

كتمثؿ المادة الخاـ التي  كسميت بيذا الاسـ لأنيا عادة ما تظير في تصكراتنا الذىني، الباطنية،
. يقكـ عمييا اللبشعكر
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       ؿ عمميات ذىنيةؾكّ شتتُ  (Secondary- Processes Thinking)العمميات الثانكية لمتفكير* 
 كعادة ما ترتبط العمميات الإبداعية بظاىرة ،كترتبط بالكاقع  تعتمد عمى المنطؽ كالتحميؿ،ك

مما يترؾ لمعمميات الثانكية  لأفكار الأكلية البدائية،أم انفسية تسمى النككص كالعكدة إلى الكراء 
. لمتفكير القياـ فيما بعد بتطكير الفكرة كتحقيقيا عمى أرض الكاقع

كما أف المحرؾ الأساسي للؤعماؿ الإبداعية مف كجية نظر فركيد ىك تمؾ الصراعات الداخمية 
 كاف عممية التفكير الإبداعي تبقى مرىكنة بعممية تفكير أكلية، لمفرد كالمكبكتة في اللبشعكر،

كتتصؼ بالكاقعية كالمنطقية كترتبط بالشعكر كالانا ( Id)كمرتبطة باللبشعكر كاليك
، ). ( Conscious ego)الكاعية  .(2007عدناف يكسؼ العتكـ

: كما تكضح مدرسة التحميؿ النفسي نشكء عممية الإبداع مف خلبؿ النقاط التالية

 ،كالقكل اللبشعكرية التي تؤدم إلى الحؿ الإبداعي  أف الصراع ىك منشأ عممية الإبداع
ف القكل الدافعة لمفناف أ:"تكازم القكل اللبشعكرية التي تؤدم إلى الحؿ العصابي كبكممات فركيد

". ىي نفس الصراعات التي تدفع أشخاص آخريف إلى العصاب
  تفريغ الإنفعاؿ المحبكس الناتج يتـ" ىكاؿ"أف الكظيفة النفسية لمسمكؾ الإبداعي كنتيجة 

 .عف الصراع حتى يصؿ إلى مستكل يمكف احتمالو
  يستمد التفكير الإبداعي حسف إفراغ الخيالات الطميقة الصاعدة كالأفكار المرتبطة بأحلبـ

 .اليقظة كلعب الطفكلة
 ،بينما يقمعيا الشخص غير الخلبؽ الشخص الخلبؽ يقبؿ ىذه الأفكار المنطقية. 
 ،فإننا نككف عمى مكعد مع مأثرة  حينما تصبح العمميات اللبشعكرية متناغمة مع الأنا

 .م تسنح الفرصة لابتكار عمؿ فذ أذات اكتماؿ خاص،
  تؤكد نظرية التحميؿ النفسي دكر خبرات الطفكلة في الإنتاج الإبداعي فتعتبر السمكؾ

 (208، 2005،صلبح الديف العمرية) .الإبداعي استمرار كتعكيضا عف لعب الطفكلة
 ىذه رأملا يختمؼ في دينامياتو عف اضطراب نفسي حيث انو ينشأ في  (فركيد)ك الإبداع عند 

 كىك الحيمة الدفاعية . في الحياةالمدرسة عف صراع نفسي يبدأ عند الفرد مف أيامو الأكلى
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التي لا يقرىا المجتمع كالابتكار بيذا المعنى ما ىك إلا نتيجة  (الدكافع الغريزية)لمكاجية الميبدك
لما يحدث مف صراع اليك الغريزية ك الجنسية كالعدكانية مف جية كضكابط المجتمع كممنكعاتو 

 كىك حيمة دفاعية يستعمميا  "Sublimation"كاف الإبداع يتمثؿ في الإعلبء  مف جية أخرل،
الإنساف لمتعبير عف مكبكتاتو كما يفعؿ الشاعر عندما ينظـ قصيدة شعرية بسبب بعد محبكبتو 

.  المجتمع كيرضى عنيايقبمياأك في نحت تمثاؿ ليا كىي أعماؿ  عنو،

       إف الإبداع عند فركيد ىك ابتعاد عف الكاقع ك المألكؼ إلى حياة كىمية تسمح بالتعبير
كالاضطراب النفسي ، عف محتكيات اللبشعكر المرفكضة اجتماعيا في صكرة يقبميا المجتمع

حيث أف الاضطراب النفسي يظير عندما تفشؿ الحيؿ الدفاعية التي تقكـ  يختمؼ عف الإبداع،
    بيا الأنا لقمع متطمبات اليك في حيف الإبداع يحدث نتيجة لنجاح عممية الإعلبء كبناء 

. عمى ذلؾ فالشخص المبتكر يرفض الحياة الكاقعية كيرفض النمك كالنضج 

 في الأنا كقد تسمح الأنا "Regression" إنما ىك تراجع  Kharis  (1952 )ف الإبداع في نظرإ
لأنا دكر المكجو ليا ا كيمعب ،بصكرة مؤقتة لمحتكيات اللبشعكر بالظيكر في شكؿ عمؿ إبداعي

 ىالكي تسير كفؽ إشباعات تقرىا الأنا كىنا يمكف حؿ الصراع عندما يقؼ تيديد اليك للبنا عند
 .(2009سعيد عبد العزيز،). تسمح ليا بتحقيؽ كتكجيو ما تريده

كتستمر في التطكر حتى   أف العقدة الإبداعية تتطكر بشكؿ لا كاع في البداية، يكنغكيعتقد
كأف ما يميز الشخص المبدع ىك انو يستخدـ التخيلبت  لحظة معينة لتخرج إلى الكعي،

. كيحاكؿ الارتقاء بيا فكؽ القدرات العادية كالى أفاؽ أسمى البدائية،

: كجكد عمميتيف ضركريتيف لحدكث الإبداع كىي ( Kubie)بينما يفترض 

 .كىي ضركرية لجميع النشاطات الإبداعية :عممية ما قبؿ الكعي -1
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باعتبارىا الأداة التي يستخدميا الفرد لمربط بيف معنى كأخر  :عمميات الكعي الرمزية -2
حيث يتـ ترتيب ىذه الكحدات في مجمكعة  كيجمع مف خلبليا أجزاء الخبرات في نمكذج مكحد،

 (2007،عدناف يكسؼ العتكـ) . معينة 
 : " Behaviourism  Approach "الاتجاه السمككي- 2. 8

 اىتـ أنصار المنحى السمككي بتفسير الظاىرة الإبداعية كفؽ المسممات الرئيسية لاتجاىاتيـ،
حيث أف السمكؾ الإنساني في جكىره يتمثؿ في تككيف علبقات أك ارتباطات بيف المثيرات 

كقد برزت مجمكعة مف النظريات التي تفسر الظاىرة الإبداعية ك المنتمية إلى  كالاستجابات،
الترابطية التي ترل أف الإبداع يتمثؿ في قدرة الفرد  "Mednic( " 1992)  ىذا المنحى منيا نظرية

كبقدر ما تككف العناصر الجديدة الداخمية في التراكيب  عمى صكغ الأفكار القديمة بقالب جديد،
كما أف معيار التقكيـ في ىذا  أكثر تباعدا عف الأخرل بقدر ما يككف الحؿ أكثر إبداعا،

(  2007محمد بكر نكفؿ، صالح ابك جادك،).كالتكاتر الإحصائي لمترابطات التركيب ىك الأصالة،

فإذا ما  أف ىناؾ تفاعؿ بيف عاممي الكراثة ك البيئة في حدكث الإبداع،(  Skinner) كما يرل 
كما أف التعزيز  نو يتمكف مف تأدية أعماؿ معينة في البيئة،إؼ دعمت الكراثة كالبيئة ىذا الطفؿ،

 اسمو مءكيضيؼ انو لا يكجد ش. المناسب ليذه الأعماؿ يكفر الفرص الكافية لظيكر الإبداع
ذا  إذ أف الأفعاؿ كالتصرفات محككمة بنتائجيا فإذا لاقت التعزيز فقد يحدث الإبداع، إبداع، كا 

عدناف )فاف السمكؾ الإبداعي سكؼ ينطفئ ك لـ يحدث التعزيز المناسب،أتعرضت لمعقاب 
،  (.2007يكسؼ العتكـ

         مما يؤدم  الذم يمقى التعزيز أك الإثابة،النشاطف التفكير ىك ذلؾ النمط مف إكعميو ؼ
كيبدأ  نو يصبح تفكيرا غير مرغكب فيوإأما إذا لـ يتبعو التعزيز المناسب ؼ إلى إمكانية استمراره،

 (2003سعادة جكدة، ) .في التضاؤؿ حتى يزكؿ

 الكلبسيكي ك الاشتراط الإجرائي الاشتراطكمف النظريات المنتمية ليذا المجاؿ أيضا نظريتي 
ستجابات المرغكبة في تنمية السمكؾ الإبداعي لإ في تعقب االمعززاتالمتاف اتفقتا عمى أىمية 
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كفي  ستجابات غير المرغكبة،لإإذ ما قمنا بتعزيز الاستجابات المرغكبة كاستبعاد ا لدل الأطفاؿ،
في معرض تعميقو عمى سمبيات الاتجاه السمككي باف لا Rochka  (1989 ) يشير الامرنفس

محمد بكر ،صالح محمد ) .نجاح لنظرية تقكـ عمى أساس الترابطات في تفسير الإبداع
                                     (2007نكفؿ،

  : "Humanistic Approach" الاتجاه الإنساني -3 .8
يؤكد المنحى الإنساني عمى الطبيعة الإنسانية بما تنطكم عميو مف حاجات في الاتصاؿ الدافئ 

كيؤكد منظرك ىذا المجاؿ عمى احتراـ الإنساف باعتباره قيمة  المممكء بالثقة كالعاطفة كالاحتراـ،
بداعو . مف القيـ مف خلبؿ أىدافو كحب اطلبعو كا 

حد المفاىيـ الأساسية في المجاؿ الإنساني في مجاؿ الإبداع ىك التحقيؽ الذاتي كيعني أأف 
                   (2007صالح محمد ،محمد بكر نكفؿ،) .الشحنة الدافئة نحك الإبداع الذم يمتمكو كؿ إنساف

ف إ أف الأفراد جميعا لدييـ القدرة عمى الإبداع ،ك(Maslow)يرل أصحاب ىذا الاتجاه منيـ 
فاف كاف المجتمع  تحقيؽ ىذه القدرة الذىنية يعتمد عمى المناخ الاجتماعي الذم يعيشكف فيو،

ف ما لدل الفرد مف طاقات إؼ حرا كخاليا مف الضغكط كعكامؿ الكؼ التي تدفع إلى المسايرة،
م أف تحقيؽ طاقات الفرد الإبداعية  أكفي ىذا تحقيؽ لذاتو، إبداعية ستزدىر كتتفتح كتحقؽ،

كما أف اختلبؼ  .أك كصكلو إلى مستكل مناسب مف الصحة النفسية السميمة تحقيؽ لذاتو،
،   ). الأفراد في الإبداع ما ىك إلا اختلبؼ في الدرجة                             (2007عدناف يكسؼ العتكـ

السلبمة النفسية  : أف تنمية الإبداع منكطة بتكافر شرطيف أساسيف ىما"Karl Rougeurs "كيرل
أما الحرية  كذلؾ مف خلبؿ تقبؿ الفرد كاحتراـ أرائو كشخصيتو، كتحقيؽ السلبمة النفسية،

النفسية فيمكف أف تتحقؽ مف خلبؿ إتاحة الفرص المختمفة كالغنية لمفرد عبر حب الاستطلبع 
محمد بكر   ابك،صالح محمد عمي ). كالاكتشاؼ بيدؼ الكصكؿ إلى الخبرات كالمعارؼ كاكتسابيا

 (.2007نكفؿ،
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 (Cognitive Approach)الاتجاه المعرفي -4. 8

النظريات المعرفية عف الإبداع كثيرة كمتعددة حيث تعتبر في مجمكعيا العممية الإبداعية عممية 
تفكيرية تؤدم إلى انتاجات أصمية كتركز ىذه النظريات عمى العمميات العقمية ككظائؼ الدماغ 
كالعلبقة بينيا كبيف متغيرات ذات علبقة بالإبداع كينعكس ىذا الاىتماـ في التغيرات المغكية 

                                   (2005،سعيد عبد العزيز ). المستخدمة في التعبيرات المغكية المستخدمة في البحكث كالدراسات

يلبحظ مف قراءة الأدب النفسي كالتربكم أف ىناؾ عدة اتجاىات في عمـ النفس المعرفي حاكلت 
: إتجاىيفكتركزت في معظميا عمى  تفسير ىذه الظاىرة،

يؤكد عمى أىمية التفاعؿ بيف الجانب الكراثي مع المستكل المعرفي الذم  :الأكؿالاتجاه  -1
 .كاف القدرات الذىنية التي تحددىا مقاييس الذكاء تدؿ عمى مظاىر الإبداع يمتمكو الفرد،

 .كبالتالي فاف تحديد ىذه الظاىرة يستند إلى مقاييس الذكاء
كيؤكد عمى أىمية البيئة في زيادة فاعمية الذكاء كالتفكير كالمستكل  :الاتجاه الثاني -2

كالتدريب المستمر عمى التفكير  حيث أف إثراء البيئة بالمثيرات المادية، المعرفي لدل الطمبة،
 .كتشكيؿ السمكؾ الإبداعي لدييـ المنطقي يكفر الفرص المناسبة لزيادة مستكل النمك المعرفي،

                                                 (2001قطامي نايفة، )

ف التفكير الإبداعي ىك تفكير تظير فيو حالات سيطرة الكعي إكحسب الإتجاه المعرفي ؼ
كعميو فاف الإبداع يتضمف عمميات ذىنية كالانتباه  كالتفاعؿ الذىني في المكاقؼ الإبداعية،

فيذا  كالكصكؿ في النياية إلى تشكيؿ أك إبداع خبرة جديدة، كالإدراؾ كالكعي كالتنظيـ كالترميز ،
النمط مف التفكير يسير كفؽ سمسمة مف العمميات التي بكاسطتيا يتـ معالجة المكقؼ أك مادة 

كيظير النتاج  الخبرة اعتمادا عمى الخبرة السابقة المخزنة في النظاـ المعرفي لدل المتعمـ ،
 .عمى صكرة معالجات كبنية معرفية

 قدمكا دراسات ككتابات حكؿ ف مف ابرز عمماء النفس المعرفييف الذمSternberg  (1993)كيعد 
 :كتككنت نظرتو في الإبداع مف ثلبثة جكانب متداخمة كىي مفاىيـ الذكاء كالإبداع كالمكىبة،
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فيك يقكؿ أف الأفراد يبدعكف بفضؿ التكامؿ  كالشخصية، ،كنمط التفكير،(الذكاء)القدرة الذىنية
 كما أف الإبداع  يحدث بصكرة كأشكاؿ مختمفة، ،للئبداعكالدمج بيف المظاىر الثلبثة السابقة 

كليس بالضركرة أف يككف لدل الفرد المبدع نفس القدرة مف المظاىر السابقة لككنيا تتفاعؿ فيما 
 (.2007 ،عدناف يكسؼ العتكـ) .كبطرؽ مختمفة في إظيار الأداء الإبداعي بينيا،

مرحمة تكليد الأفكار  حيث تبدأ  عممية دينامية،أنوالإبداع عمى  Shanck ( 1993) كيفيـ
كاف التذكر قدرة ذىنية فاعمة في العممية  لدل الفرد، (الخبرات السابقة)الجديدة مما ىك معمكـ

كيفيد مثؿ  .كالتي تتطمب تكافر مخزكف معرفي مف المفاىيـ كالتعميمات كالتفسيرات الإبداعية،
 .كف المعرفي لمعالجة المكقؼ أك الخبرة المعرفية المعركضة في الكقت المناسبخىذا الـ

كيضيؼ أف الذاكرة الفاعمة المممكءة بالأبنية كالمخططات المعرفية تشكؿ الإطار المرجعي الذم 
يتككف مف عمميتي البحث كالتعديؿ تسيـ ىاتاف - أم الإبداع- فيك .يعتمد عميو الإبداع

العمميتاف في تفسير المشكمة بشكؿ مناسب ،كجعؿ التفسير الذم استندا إلى الخبرة السابقة 
.  أك الخبرة الجديدة  ملبئما لممكقؼ

: أف أىـ عنصريف في العممية الإبداعية ىما Shanck ( 1993) كيرل

 القدرة عمى اكتشاؼ مكضع الخطأ في المكقؼ أك الخبرة المعركضة . 
 ،فالإبداع ينجـ عف الحاجة الممحة لتصحيح  القدرة عمى إثارة الأسئمة الصحيحة

كما انو بالإمكاف إيجاد الحمكؿ  كفيـ ما ىك غير مألكؼ في العالـ المحيط بنا، الأخطاء،
ثـ تبدأ بتفسير  كتفسير القضايا الشاذة عندما يتـ تحديد مكضع الخطأ، كتصحيح الأخطاء،

  (2007، عدناف يكسؼ العتكـ).  ذلؾ
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                         The Psychometric Approach"القياس النفسي في الإبداع السيككمترمنظرية - 5. 8

تعتبر نظرية القياس النفسي في الإبداع السيككمترم امتدادا لحركة القياس النفسي الذم بدأىا 
"Binet"،لاتجاه بالعمؿ عمى قياس القدرات الإبداعية كما يحدث اكييتـ ىذا   في اختبارات الذكاء

"        كأفضؿ مف مثؿ ىذا الاتجاه ىك العالـ الشيير في قياس القدرات الأخرل كالذكاء،
Torrance"  مف خلبؿ اختباره الشيير المسمى باسمو( اختبارTorrance لمتفكير الإبداعي ) 

 كالذم يستخدـ عمى نطاؽ كاسع في العالـ في قياس القدرات الإبداعية كالمتمثمة في الطلبقة،
 (.2007محمد بكر نكفؿ، ابك ك صالح محمد عمي) . كالتفاصيؿ كالأصالة، كالمركنة،

     ككضع نظريتو في التككيف العقمي كتحكؿ الاىتماـ عنده لدراسة الإبداع "  Guilford"كما جاء 
 دكرا في تطكير نظرية القياس النفسي كالبحث التجريبي حكؿ "Mackinun"كقد لعب العالـ 

كتقكـ نظرية القياس النفسي عمى الركائز كالافتراضات كالمبادئ التي كصفيا  الإبداع،
"Guilford " البناء العقمي أكبر مف  إف:كطكرىا عمماء القياس النفسي كتتمخص النظرية بالقكؿ 

كاف ىناؾ نكعيف أساسييف مف التفكير  ككنو مجرد قدرة عقمية كاحدة يمكف قياسيا باختبار ذكاء،
         كاف اختبارات الذكاء تقيس فقط التفكير المتقارب كلا تقيس التفكير التشعبي  التشعبي كالتقاربي،

لأف قياس التفكير التشعبي يحتاج إلى اختبارات مفتكحة  أك الإبداعي الذم لو علبقة بالإبداع،
كالتفكير المتشعب لكي  كليست مغمقة لكي يتاح لمطالب التعبير عف إجاباتو بشكؿ غير مقيد،

 كترل ىذه النظرية باف حاؿ الذكاء كحاؿ الإبداع ،يتـ قياسو بحاجة إلى اختبارات خاصة بو
سعيد ) .بمعنى انو مكجكد بدرجات متفاكتة لدل الأفراد بشكؿ عاـ كلذلؾ فيك قابؿ لمقياس كالتعمـ

     (2009عبد العزيز،
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 :               مناقشة النظريات المفسرة للببتكار  -9

أف مشكمة الابتكار لـ تعالج بصفة كافية مف طرؼ  نستنتج مف ىذه النظريات المفسرة للببتكار،
      الباحثيف، ك إنما  كانت سكل كجيات نظر لـ تصؿ إلى مستكل الدراسة العممية الدقيقة 

     إلا في بداية الخمسينات، حيث شيد نقمة نكعية في مستكل البحكث حكؿ الابتكار كذلؾ ابتداء 
 حيث أكلى ليا اىتماما كبيرا ،الذم أعطى أىمية لمقدرة الابتكارية ك " Guilford"مف أبحاث 

       قابميات متعددة ،ك الابتكار جزء ك أثبت أف لمذكاء  تنكر لمنظريات السائدة في تفسير الابتكار،
 .كأنو مكجكد عند جميع البشر مف النشاط العقمي ينفصؿ عف الذكاء،

   كما عرضنا في النظريات المفسرة للببتكار كجية نظر مدرسة التحميؿ النفسي، كعرضنا أىـ 
. كرغـ أنيـ اختمفكا في تفسيرىـ لمنشأ الابتكارية  ( young)ك(  Kubie)ك فركيدأراء ركادىا مثؿ 

أثناء العممية الابتكارية   ،"الإعلبء لمطاقة النفسية"إلا أنيـ اتفقكا جميعيـ عمى عممية التحكلية أك 

 أنيا كميا كانت كجيات نظر تحاكؿ ،كلكف ما يلبحظ عمى أراء  أصحاب التحميؿ النفسي 
. تفسير العممية الابتكارية تفسيرا نظريا ك لـ تخضع لتجارب عممية

 يلبحظ  عمى التفسير السمككي انو تخمص نكعا ما مف نظرة أف منشأ الابتكار نفسي صرؼ كما
 أما النظرية الإنسانية ، ارتباطات ذىنية أمبإرجاع جزء مػف ىذه العممية إلى الجانب العقمي 

يلبحظ في تفسيرىا أنيا أكدت حقيقة ىامة كىي أف جميع الأفراد ليـ القدرة عمى التفكير 
. الإبتكارم، إذا ما تكافرت ليـ الشركط البيئية كالاجتماعية لذلؾ

أف النظريات المعرفية عف الإبداع كثيرة كمتعددة حيث تعتبر في مجمكعيا العممية الإبداعية 
نتاجات أصمية كتركز ىذه النظريات عمى العمميات العقمية ككظائؼ  إعممية تفكيرية تؤدم إلى

الدماغ كالعلبقة بينيا كبيف متغيرات ذات علبقة بالإبداع كينعكس ىذا الاىتماـ في عدد 
التعبيرات المغكية المستخدمة في البحكث كالدراسات، ككتابات حكؿ مفاىيـ الذكاء كالإبداع 

. كالمكىبة
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         لعؿ أىـ انتقاد كجو إلى النظريات التي حاكلت تفسير الإبداع سكاء النظريات الحديثة
أك التقميدية أنيا نظرت إلى الإبداع مف كجية نظر صاحبيا دكف الاىتماـ بالعكامؿ الأخرل 

ىمؿ الجكانب الأخرل كىذا ما  أ،حيث أف صاحب كؿ نظرية قد نظر إلى جانب مف الإبداع ك
كفي العديد مف دكؿ العالـ خاصة ألمانيا كالكلايات المتحدة - جعؿ الاتجاىات الحديثة للئبداع

    مثؿ نمكذج ترفنجر لمتفكير الإبداعي قائـ - ينظركف إلى الإبداع مف منظكر تكاممي شامؿ
 .العممية الإبداعية ككؿ عمى التركيز عمى الأسس الخاصة بالإبداع كالمبدع ك

 "The styles of developing The creative Thinking "أساليب تنمية التفكير الإبتكارم- 10

طلبعنا عمى الأدبيات المتكفرة حكؿ الأساليب التي تسيـ في تنمية التفكير الإبتكارم إمف خلبؿ 
أمكف لنا أف نحدد بعض طرؽ التي يمكف للؤستاذ الجامعي أف يستعيف بيا خلبؿ تنشيطو لدرس 

: المحاضرة أك الأعماؿ المكجية ك منيا نجد
 : ".Solution Problem Style "أسمكب حؿ المشكلبت- 1. 10

عمى إدراؾ طبيعة كأبعاد المشكمة التي ىك بصدد طلبب مف أساسيات تعميـ التفكير مساعدة اؿ
تاحة  كىذا  فرصة لمتفكير المستقؿ كالتكازف بيف رأم الطالب كأراء الآخريف،اؿدراستيا ،كا 

.  بالإضافة إلى البحث عف الأفكار كالمعمكمات كتقييميا مف خلبؿ الفيـ كالاستيعاب الجيد ليا
                                                            (2002،فيمي مصطفى)

يؤكد عمى العلبقة بيف التفكير الإبداعي كحؿ المشكلبت في ضكء  "Torrance" كما نجد أف 
         المشكلبت كالثغرات  عممية الإحساس بالصعكبات ك »تعريؼ التفكير الإبداعي عمى انو

ختبار ىذه التخمينات إك في المعمكمات كالعناصر المفقكدة كالقياـ بالتخمينات أك فرض الفركض،
عادة اختبارىا،  (2005منى حسف السيد بدكم، )«كأخيرا تكصيؿ النتائج للآخريف كربما تعديميا كا 

فالمشكمة عبارة عف مكقؼ صعب أك عائؽ يقؼ أماـ الفرد في تحقيؽ ىدؼ معيف مما يستدعي 
صعكبات كالعكائؽ باستخداـ العمميات العقمية المختمفة ،كتحديد اؿمف الفرد التغمب عمى 

 (377 ،2005عبد السلبـ مصطفى ،)الإجراءات كالكسائؿ ك المبادئ التي تساعد عمى اجتيازه
صنؼ الباحثكف التربكيكف المشكلبت التعميمية إلى ثلبثة أصناؼ  :أنكاع المشكلبت- 1.1. 10
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 (مشكلبت مغمقة)مشكلبت لا تقبؿ إلا حلب كاحدا صحيحا. 
 مشكلبت يتـ التكصؿ إلييا كالى حميا الكحيد بأكثر مف طريقة. 
 صلبح الديف عرفة ). (مشكلبت مفتكحة)مشكلبت ليا أكثر مف حؿ كأكثر مف طريقة في الحؿ

 (                               2006محمكد،
إف الطلبب في شتى مكاقؼ الحياة قد لا يككنكف ممميف بالمعارؼ ك المعمكمات المطمكبة 

كيرجع ذلؾ إلى أف الطالب لـ يكتسب القدرة عمى التعامؿ مع المعارؼ   كاللبزمة لحؿ مشكمة،

عادة تشكيميا . ك المعمكمات المتضمنة لممشكمة كا 

 يشكؿ مشكمةعني حؿ المشكلبت بأنيا العمميات التي يستخدميا الفرد عندما يكاجو مكقؼ مك
يحاكؿ أثناءه الكصكؿ إلى ىدؼ معيف كيدفعو حافز كيحكؿ دكف بمكغ اليدؼ عائؽ لا تمكنو 

. معمكماتو أك خبراتو السابقة مف التعرؼ عميو

        كأسمكب حؿ المشكلبت يعني الممارسات ك الأنشطة العقمية التي يؤدييا الطالب منفردا 
كيعتمد استخداـ أسمكب حؿ ، أك بتكجيو مف الأستاذ بيدؼ الكصكؿ لمحؿ الصحيح لمشكمة ما

إلا أف ، المشكلبت في التدريس عمى الطمبة أساسا كيككف حؿ المشكمة محكر نشاط الطالب
.     استخداـ ىذا أسمكب في التدريس لا يعني الاىتماـ بالتدريس مف خلبؿ المشكلبت كحميا

                           (2000محمد احمد ميراف كاحمد محمكد عفيفي،)

إف أسمكب حؿ المشكمة ىك أسمكب يضع الطالب في مكقؼ حقيقي يعمؿ فيو ذىنو بيدؼ 
ك تتـ ىذه الحالة عند  كحالة دافعية يسعى التمميذ إلى تحقيقيا، تزاف ،إالكصكؿ إلى حالة 

جابة كاكتشاؼ، كىذا يؤكد كيكضح ضركرة كجكد الدافع لدل الطالب الذم  كصكلو إلى حؿ كا 
أما في حالة عدـ كجكد الدافع فقد لا يشعر الطالب ، يشعره بحالة عدـ اتزاف مع كجكد المشكمة

. بالمشكمة رغـ كجكدىا
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تعمـ يضع الطالب في مكاقؼ تجعميـ يمركف بمراحؿ اؿتعميـ كاؿاستخداـ حؿ المشكلبت في 
عندما يبدأ الطالب في دارسة المعمكمات  قريبة الشبو بالمراحؿ الأربعة لمعممية الإبداعية،

كلقد  كيسجؿ بعض استنتاجاتو كيقترح أفكارا لبعض الحمكؿ الأكلية المتاحة في معطيات مشكمة،
:  معياريف لمحكـ عمى الحؿ الإبداعي لممشكلبت ىما(1998فتحي مصطفى الزيات،)حدد 

 .مدل قابميتيا لمتطبيؽ أك ارتباطيا بالمكقؼ أك المشكمة- 2.درجة أصالة الفكرة  -1
. قابمية لمتطبيؽاؿ+ أصالة الحؿ= كيتضح مف ذلؾ أف الحؿ الإبداعي لممشكلبت 

   إف نشاط حؿ المشكلبت ىك نشاط ذىني معرفي يسير: طكات حؿ المشكمةخ- 2. 1. 10
في خطكات معرفية ذىنية مرتبة كمنظمة في ذىف التمميذ كالتي يمكف تحديد عناصرىا كخطكاتيا 

: يمي بما

    ك عقبة تحكؿ دكف الكصكؿ أكىذه الخطكة تتمثؿ في إدراؾ معكؽ  :الشعكر بالمشكمة-أكلا
. فيتـ المفاضمة بينيا بناء عمى معايير نحددىا بدائؿ الممكنة،، اؿإلى ىدؼ محدد

 . يعني كصفيا بدقة مما يتيح لنا رسـ حدكدىا كما يميزىا عف سكاىا: تحديد المشكمة- ثانيا

الطالب عمى العناصر الأساسية في مشكمة / التي تتمثؿ في تعرؼ الفرد: تحميؿ المشكمة- ثالثا
 .ما كاستبعاد العناصر التي لا تتضمنيا المشكمة

الطالب لأفضؿ / كتتمثؿ في مدل تحديد الفرد :جمع البيانات المرتبطة بالمشكمة- رابعا
 .المصادر المتاحة لجمع المعمكمات كالبيانات في الميداف المتعمؽ بالمشكمة

كتتمثؿ في قدرة الطالب عمى التميز ك التحديد لعدد مف الفركض  :قتراح الحمكؿإ- خامسا
 .المقترحة لحؿ المشكمة

مألكفا فما يتـ  ك كىنا يككف الحؿ كاضحا، :دراسة الحمكؿ المقترحة دراسة ناقدة- سادسا
 الحمكؿكقد يككف ىناؾ احتماؿ ليذه  اعتماده،
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قد لا تتكافر الحمكؿ المألكفة أك ربما تككف غير ملبئمة لحؿ : الحمكؿ الإبداعية- سابعا
كلمتكصؿ ليذا الحؿ تمارس  كلذا يتعيف التفكير في حؿ جديد يخرج عف المألكؼ، المشكمة،

 (2005محمد زياد، مسعد) (.تألؼ الأشتات- العصؼ الذىني)منيجيات الإبداع المعركفة مثؿ

كلقد دلت نتائج العديد مف الدراسات عمى فاعمية استخداـ أسمكب حؿ المشكلبت في تنمية 
محمد احمد )ك دراسة.(1996احمد محمد سيد،)التفكير الإبداعي ،حيث أكدت عمى ذلؾ دراسة 

   تفكؽ أسمكب حؿ المشكلبت مقارنة مع طرؽ التدريس الأخرل (2000ف كاحمد محمد عفيفي،رمو
. في تنمية التفكير الإبداعي (ك المناقشة المحاضرة، )

 فاعمية البرنامج القائـ عمى إستراتيجية التعمـ التعاكني Bultkowski  (1997)كأظيرت دراسة 
كأسمكب حؿ المشكلبت في تدريس الرياضيات لتلبميذ المرحمة الابتدائية أثر عمى تحسيف 
مستكل ثقة التلبميذ في الرياضيات كزيادة تحصيؿ التلبميذ لممسائؿ غير الركتينية كتنمية 

 (2007احمد عمي ابراىيـ ،).قدراتيـ الإبداعية
قدرات اؿ التحصيمي كاختبار التفكير الإبداعي في الرياضيات في المرحمة الإعدادية كذلؾ في 

. كالقدرة الكمية لصالح المجمكعة التجريبية (أصالة مركنة، طلبقة،)لابتكارالفرعية 
: "Discovering Learning" التعمـ بالاكتشاؼ- 2. 10

 فرص النشاط كالايجابية لابمدخؿ أك طريقة تدريس تتيح لمط يعرؼ التعمـ بالاكتشاؼ عمى انو
 جيكدىـ في اكتساب خبرات التعمـ كالحصكؿ لكايبذحيث  ،كالتفكير المستقؿ في عممية التعمـ
 بؿ يترؾ ليـ الكصكؿ لمطلببكلا تعطى خبرات التعمـ كاممة ، عمييا باستخداـ العمميات العقمية

كيقتصر دكر الأستاذ  إلييا مف خلبؿ المكاقؼ التعميمية في صكرة مشكلبت تحتاج إلى حؿ،
عبد )عمى مناقشتيـ كتكجيييـ كتحفيزىـ لاكتساب المعارؼ كالميارات كالاتجاىات كالقيـ المرغكبة

(. 2001،202السلبـ مصطفى عبد السلبـ،
كتشاؼ عمى مبدأ أساسي ىك انو مف الأفضؿ لمطالب أف يصؿ إلى الإطريقة كما تقكـ 

فاليدؼ الرئيس مف التعمـ بالاكتشاؼ ىك إعطاء الطالب  المعارؼ بنفسو مف أف يخبر بيا،
الفرصة لمتفكير بنفسو أكلا عف طريؽ تنظيـ سمسمة مف الأنشطة التعميمية ليقكـ بيا حتى 

 (2000حمد محمكد عفيفي،أمحمد احمد ميراف ك)يتكصؿ بنفسو إلى المعارؼ الجديدة جزئيا أك كميا
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كما يحدد نكعو  كالإرشادم، كالمفتكح كالحر، كيكجد أنكاع مختمفة لمتعمـ بالاكتشاؼ منو المكجو،
فيي التي تحدد أسمكب الاكتشاؼ إذا كاف .ىك درجة ممارسة التكجيو مف الأستاذ عمى الطالب 

. مكجيا أك حرا أك سكل ذلؾ
طريقة الاكتشاؼ المكجو ،كطريقة الاكتشاؼ  كمف الطرؽ التي يككف فييا التكجيو جزئيا

 أما الثاني ،  يطمب اك لـ كالفرؽ بينيما أف الأكؿ يككف بتدخؿ الأستاذ إذا طمب منو، الإرشادم
دخؿ الأستاذ إذا طمب منو فقط أما إذا كاف التكجيو شبو منعدـ أك قميؿ لمغاية فاف تفيككف ب

.  الحربالاكتشاؼالطريقة تسمى 
 .أغراض التعمـ بالاكتشاؼ كخصائصو- 1. 2. 10

:  تحقيؽ ثلبثة أغراض تعميمية ىيبالاكتشاؼيستيدؼ التعمـ 
 بالفرص ليفكركا عمى نحك مستقؿ ك يحصمكا عمى المعرفة بأنفسيـ كعدـ لبةتزكيد الط -

 .الاعتماد عمى الآخريف في عممية التعمـ
كمساعدتيـ عمى أف يركا بأنفسيـ كلأنفسيـ  ئ ما،م عمى اكتشاؼ معنى شلبةمساعدة الط -

 .كيؼ تمت صياغة المعرفة كتشكيميا عف طريؽ جمع البيانات كتنظيميا كتناكليا كمعالجتيا
، 2001،عبد السلبـ).كالتقكيـ كالإبداع كالتركيب، تنمية ميارات التفكير العميا كالتحميؿ، -

202) 
 في حؿ الاكتشاؼإلى أثر استخداـ إستراتيجية قائمة عمى   Sriraman (2002)كتكصمت دراسة 

المشكلبت في تحصيؿ تلبميذ المرحمة الابتدائية في الجبر إذ يطمب مف التمميذ حؿ مسائؿ غير 
ركتينية كأشارت النتائج أف تلبميذ المجمكعة التجريبية قادركف عمى التعميـ القائـ عمى فيـ 

التراكيب الداخمية لممسائؿ بدرجة عالية كتنمية قدرات الإبداع الرياضي لدييـ مقارنة بالتلبميذ 
 (86 ،2007احمد عمي إبراىيـ،) .في المجمكعة الضابطة
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 :".Open Questions " الأسئمة المفتكحة-3. 10

تعد الأسئمة التي يطرحيا الأستاذ عمى الطمبة مف أىـ الأدكات التي يمكف أف تساعد عمى تنمية 
كما أنيا تساعد الطمبة عمى اكتشاؼ المفاىيـ أكثر مف مجرد  التفكير الإبداعي لدل التلبميذ،

لذا يجب انتقاء الأسئمة الجيدة كتكظيفيا بفاعمية مف اجؿ تنمية التفكير الإبداعي  تعريفيا،
( 2002فيمي مصطفى،).كلتحقيؽ مكاقؼ عقمية سميمة تسيـ في بناء شخصيتيـ 

كتساعد الأسئمة المفتكحة عمى تدريب التلبميذ عمى التفكير العممي كاكتسابيـ مياراتو كتنمية 
مف جية كمف  التفكير عمىتحفز الطالب التي تدفع كالأسئمة المقيدة  عكس قدراتيـ الإبداعية،

.  تشجعو عمى الحفظ كالاستظيارجية أخرل 
تجاىات متعددة لمبحث عف أفضؿ إجابة كربما إتحث الأسئمة المفتكحة الطالب عمى التفكير في 

أم  تقديـ الأسئمة في كىذا ىك الميـ  لإجابة مبدعة لـ تكف تخطر عمى باؿ الأستاذ نفسو،
أم أف اليدؼ مف ىذا النكع مف الأسئمة ىك  تحفز التفكير كليس لمجرد إيجاد الجكاب الصحيح،

صبرم  ).كيفية إيجاد الجكاب كليس الجكاب نفسو كالبحث في حمكؿ متعددة كمختمفة كذات جدة
                                                  (1997الدمرداش،

كيتضح مف ذلؾ أف التفكير الممارس في السؤاؿ المفتكح ىك تفكير مف النكع التباعدم لذا يجب 
. استخداـ كتكظيؼ الأسئمة عند تنمية التفكير الإبداعي لدل التلبميذ

إلى فاعمية استخداـ المعمـ للؤسئمة كالمشكلبت  (2002محمد سعد إبراىيـ العرابي،)كتكصمت دراسة
المفتكحة في تدريس الرياضيات عمى التحصيؿ كالتفكير الإبداعي العاـ كالخاص في الرياضيات 
كالاتجاه نحك المادة لتلبميذ مرحمة التعميـ الابتدائي ككجكد علبقة ارتباطيو مكجبة دالة إحصائية 
بيف درجات المجمكعة التجريبية في التفكير الإبداعي في الرياضيات كاختبار التفكير الإبداعي 

. العاـ كأيضا عمى علبقة ارتباطيو مكجبة مع التحصيؿ
إلى أف مف خصائص البيئة التربكية تنمية التفكير " ككستا"يشير  : التعمـ التعاكني - 4. 10

 مع مراقبةالعمؿ التعاكني في مجمكعات صغيرة في اطار حؿ مشكمة بيداغكجية  مف خلبؿ 
 (1998ارثر ككستا،)نحك الحؿ  ىـ تقدـالأستاذ
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       أف الامتحانات التنافسية التي كاف يدخميا المتقدمكف لنيؿ درجة الشرؼ "Hardy" كيرل
       في الرياضيات بيف تلبميذ جامعة ″طمبة الشرؼ″في الرياضيات كالتي كانت تحدد مف ىـ 

 . قد دمرت بشكؿ فعاؿ الرياضيات الإبداعية في انجمترا عمى مدل قرف مف الزمف "كاسيردج"
 العديد مف الدراسات فاعمية التعمـ التعاكني في أظيرتكلقد ( 1997،113 كيث سايمنتف،ديف)

 إلى فاعمية برنامج قائـ عمى Bultkowski (1994)تنمية التفكير الإبداعي كتكصمت دراسة 
إستراتيجية التعمـ التعاكني كأسمكب حؿ المشكلبت في تدريس الرياضيات لتلبميذ المرحمة 

الابتدائية كأثره عمى تحسف مستكل ثقة التلبميذ في الرياضيات ،كزيادة تحصيؿ التلبميذ لممسائؿ 
 (86، 2007احمد عمي إبراىيـ،) .غير الركتينية كتنمية قدراتيـ الإبداعية

 اثر كؿ مف إستراتيجية التعمـ التعاكني (1999،عمي عبد الرحيـ حسانيف)كما أظيرت دراسة 
 التعميمية في تدريس الرياضيات لتلبميذ المرحمة الابتدائية كؿ عمى حدة عمى تنمية كالمكديلبت

ستراتيجية التعمـ ا  كأسفرت  النتائج عمى أف،للئنجازالتحصيؿ كالتفكير الإبداعي كالدافعية 
 يمييا  جاءت كأعمى قيمة أثرت في التحصيؿ كالتفكير الإبداعي كدافعية الانجاز التعاكني

. أما الطريقة المعتادة فاف تأثيرىا ضعيؼ .طريقة المكديلبت التعميمية
 إلى اثر استخداـ التعمـ التعاكني في تدريس اليندسة (2003 ،اشرؼ راشد عمي)كتكصمت دراسة 

عمى تحصيؿ كتنمية التفكير الإبداعي كخفض مستكل القمؽ اليندسي لدل تلبميذ الصؼ الثاني 
. الإعدادم

يرجع الفضؿ في إرساء قكاعد العصؼ : "Brainstorming"الذىنيأسمكب العصؼ - 5. 10
حيف لـ يكف راضيا عما يدكر في اجتماعات (1992)" اكرسبكرف"الذىني بصفة عممية إلى 

 مف اجؿ شؤكف النشر كالطباعة في إحدل تمؾ الككالات التي يعمؿ الأمريكيةككالات النشر 
كلذلؾ اتجو لتحضير أسمكب العصؼ الذىني بغرض تكليد الأفكار كانجاز المياـ  رئيسا ليا،

 (2005عبد الرزاؽ مختار محمكد،).بشكؿ أفضؿ
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   التفاكر القدح الذىني، القفص الذىني،:العديد مف الترجمات الأخرل منيا " كلمعصؼ الذىني
مطار الدماغ، ، المفاكرة ك  كتنشيط التفكير التفكير، كعصؼ كتدفؽ الذىني، كتييج الأفكار، كا 

عماؿ التفكير، ثارة التفكير، كا  طلبؽ الأفكار، التحريؾ الحر للؤفكار، كا   .كتجاذب الأفكار كا 

كتعد إستراتيجية العصؼ الذىني كاحدة مف طرؽ كأساليب تحفيز التفكير كالإبداع الكثيرة التي 
تتجاكز في أمريكا أكثر مف ثلبثيف أسمكبا كفي الياباف أكثر مف ستيف أسمكب مف ضمنيا 

الأساليب الأمريكية كيستخدـ العصؼ الذىني كأسمكب لمتفكير الجماعي أك الفردم في حؿ 
كيعني ، كثير مف المشكلبت العممية كالحياتية المختمفة بقصد زيادة القدرات كالعمميات الذىنية

 سناء محمد ،نصر حجازم،) .تعبير العصؼ الذىني استخداـ العقؿ في التصدم النشط لممشكمة
2006) 

إف العصؼ الذىني يقصد بو تكليد كنتاج أفكار كأراء إبداعية مف الأفراد كالمجمكعات عف كؿ 
مكقؼ بو طرفاف  العصؼ الذىني ك، مشكمة معينة كتككف ىذه الأفكار كالآراء جيدة كمفيدة

 العقؿ البشرم مف جانب كالمشكمة التي تتطمب الحؿ مف جانب أخر ،يتحدل احدىما الأخر
 حكؿ المشكمة كالنظر إلييا مف أكثر مف جانب كمحاكلة  تطكيقيا الالتفاتكلابد لمعقؿ مف 

     ك ىذه الحيؿ تتمثؿ في الأفكار التي تتكلد بنشاط كسرعة  كاقتحاميا بكؿ الحيؿ الممكنة،
 .(2005عبد الرزاؽ مختار محمكد،).    مف جانب الطالب

كما يعرؼ العصؼ الذىني عمى انو مكقؼ تعميمي يستخدـ مف أجؿ تدريب التلبميذ عمى تكليد 
خلبؿ فترة زمنية محددة في جك تسكده  أك العبارات أك الأفكار، أك الجمؿ، اكبر مف الكممات،

جماؿ مصطفى العيسكم ) .كبعيدة عف المصادرة أك التقكييـ أك النقد الحرية كالأماف كالتفاعؿ،

      كتعتمد عمى طرح مكضكع ما- بإستراتيجية استمطار الأفكار- أيضا– عرؼ مكتُ  (2005،
علبميـ بكؿ جكانبيا كالعكامؿ المؤثرة فييا، ثـ الطمب منيـ  أك مشكمة معينة عمى التلبميذ كا 

أك التغمب  كيقكـ الأستاذ بتدكيف ىذه الحمكؿ كتصنيفيا دكف محاكلة تقكيميا، تقديـ حمكؿ فريدة،
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ثـ بعد ذلؾ ، كبذلؾ يتمكف المعمـ مف جمع اكبر عدد ممكف مف الحمكؿ المقترحة لممشكمة عمييا
محمد السيد ).يتـ تقديـ ىذه الحمكؿ كاختيار المناسب منيا في جمسة الاستمطار العصؼ

 (2001،242عمي،

      العصؼ الذىني أكثر المنيجيات شيكعا كاستخداما  أفإلى "  Harries (2002 ) كيشير 
في الميداف التربكم لتنمية التفكير الإبداعي كىي إستراتيجية تدريس يقكـ المعمـ خلبليا بتقسيـ 

مف مجمكعة ثـ يطرح عمييـ مشكمة تتعمؽ بمكضكع الدرس بعدىا يقكـ  تلبميذ الفصؿ إلى أكثر 
كيقكـ قائد المجمكعة   التلبميذ بإعطاء حمكؿ متنكعة لممشكمة كيرحب بيا كميا ميما كانت،

بتسجيؿ كؿ الأفكار عمى أف لا يسمح بنقد كتقكيـ تمؾ الأفكار إلى نياية الجمسة بكاسطة 
 (76، 2007،احمد عمى إبراىيـ).طالب  كاؿالأستاذ

كا مما سبؽ يتضح أف العصؼ الذىني ىك محاكلة استدراؾ الطلبب في تفكيرىـ بحيث يقسـ
 فكريا مف بعضيـ ،كينمك طلببكفي ىذه الحالة يستفيد اؿ  ،ىـإلى مجمكعات كيكجد التنافس بيف

كتكليد قائمة مف الأفكار المتنكعة كالمتعددة كذات الجدة  فكرم،اؿمف خلبؿ تعاكف بينيـ الإبداع 
 أك قائد المجمكعة بتسجيؿ كؿ الأفكار التي الأستاذكيقكـ  حكؿ المشكمة مكضكع النقاش،

طرحيا أفراد مجمكعة عمى أف لا يسمح بنقد تمؾ الأفكار إلا في نياية جمسة العصؼ الذىني م
كيمكف أف يجمس الطلبب كفؽ جمسة أسمكب العصؼ الذىني عمى شكؿ دائرة مع الأستاذ 

كيقكـ الثاني  بيدؼ إنتاج قائمة مف الأفكار كاف يطرح الطالب الأكؿ فكرة لحؿ المشكمة،
      كىكذا يقكـ المعمـ  كالرابع، بالإضافة ليذه الفكرة كتكسيع الرؤية ليذه المشكمة ثـ الثالث،

في النياية التعقيب عمى ىذه الأفكار لانتقاء أفضؿ الأفكار بعد الانتياء مف جمسة العصؼ 
. الذىني
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: كىناؾ مبدآف يقكماف عمييا أسمكب العصؼ الذىني

مما يؤدم إلى عدـ  كيعني تمقائية الأفكار كبنائيا، تأجيؿ الحكـ عمى الأفكار :المبدأ الأكؿ
 النقد لفكرة ما بعد جمسة تكليد الأفكار كيساعد عمى أكالخكؼ مف النقد أك إرجاء التقييـ 

بحيث يقمؿ مف الحساسية الفردية أك التنافس  اكتساب الطلبب اتجاىات ايجابية نحك الجماعة
: الفردم ك ىذا المبدأ يقكـ عمى مسممتيف أساسيتيف ىما

تعمـ ك المعرفة معا كىك اؿإف أسمكب العصؼ الذىني يساعد عمى تحقيؽ  :الأىداؼ الجماعية -
كالمكافآت أك التعزيزات التي يحصمكف عمييا ليذا  ما يتـ مف خلبؿ الانجاز في الحصة،

 .الانجاز مما يعطي ثقة في النفس لجميع أفراد الجماعة
     فنجاح الجماعة يعتمد  أف أسمكب العصؼ الذىني لا يمغي الفردية، :المسؤكلية الفردية -

 .عمى أفكار كؿ تمميذ مما يحمؿ كلب منيـ مسؤكلية فردية لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة
أم أف تدفؽ الأفكار بكـ كبير يساعد عمى إنتاج بعض الأفكار التي  :الكـ  يكلد الكيؼ -

مف بيف  حيث انتقاء الأفكار الجديدة كالأصالة التي تعكد إلى المشكمة  تتميز بالجدة كالأصالة،
 (2003،321احمد النجدم كاخركف ،).الأفكار العديدة التي يطرحيا التلبميذ أثناء الجمسة

كىذا يعني أف نجاح ىذه الطريقة يتكقؼ عمى عدة قكاعد أساسية مشتقة مف المبدأيف السابقيف 
: في النقاط التالية (اكرسيكف)كالتي حددىا

 مف الأفكار المتكلدة في المرحمة الأكلى مف الجمسة لاف أملا ينبغي تقييـ  :إرجاء التقييـ -1
كيصرؼ انتباىو عف محاكلة  م فكرة بالنسبة لمتمميذ المشارؾ سكؼ يفقده المتابعة،أنقد أك تقييـ 

 .الكصكؿ إلى فكرة أفضؿ كاف الخكؼ مف النقد كالشعكر بالتكتر يعيقاف التفكير الإبداعي
كعدـ التحفظ بما  أم التحرر كذلؾ لمكصكؿ إلى حالة مف الاسترخاء، :إطلبؽ حرية التفكير -2

في جك لا يشكبو الحرج مف النقد  كتكليد الأفكار يزيد إطلبؽ القدرات الإبداعية عمى التخيؿ،
ك الطريفة قد تثير أفكار  أك الغريبة كالتقييـ كيستند ىذا المبدأ إلى أف الأفكار غير الكاقعية

 .أفضؿ عند الأشخاص الآخريف
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أم التركيز في جمسة العصؼ الذىني عمى تكليد اكبر قدر مف الأفكار : الكـ قبؿ الكيؼ -3
كيستند ىذا المبدأ إلى الافتراض باف الأفكار  أك عدـ منطقيتيا أك غربتيا، ميما كانت جكدتيا،

 .كالحمكؿ المبدعة تأتي بعد عدد مف الحمكؿ غير المألكفة ك الأفكار الأقؿ أصالة
 أم يجكز تطكير أفكار الآخريف كالخركج بأفكار جديدة  :البناء عمى أفكار الآخريف -4

كتكليد أفكار  ضمف حؽ أم فرد مشارؾ تحكيرىا، فالأفكار المقترحة ليست حكرا عمى أصحابيا،
 (2005جماؿ مصطفى العيسكم ، ).منيا

يكجد  نو يشجع الأفراد عمى طرح أفكار كيزكدىـ ببيئة آمنة لاأكأبرز ما يميز العصؼ الذىني 
 مع التسامح عند غمكض الفكرة أك نقصيا ،ـ أرائيوفييا أم عقاب أك استيزاء بأفكارىـ ك

 كما ينمي القدرة عمى التخيؿ العقمي ني في مرحمة الاحتضاف الإبداعي للؤفكار،أكالصبر كالت
       كما يشجع حاجة الأفراد المبدعيف إلى الاكتشاؼ كالبحث كالتقصي  كالتفكير باحتمالات عديدة،

كفي الكقت نفسو يساعد المعمميف عمى معرفة مستكيات التفكير لدل تلبميذىـ في معالجة 
نو تقكـ أإذ  الأفكار كيضاؼ إلى ما سبؽ انو ينمي ميارات النقد كالتقييـ كالمقارنة ك التحميؿ،

كتتُحمكّؿَ الأفكار التي  حيث يطمب مف كؿ مجمكعة أف تبحث، كؿ مجمكعة بتقييـ أفكارىـ،
.  بغرض الكصكؿ إلى اكبر عدد مف الأفكار المعقكلةالأخرلطرحتيا كتقديميا لممجمكعات 

 :أسئمة تكليد الأفكار -6. 10

  تقكـ عمى طرح أسئمة لجعؿ المكقؼ أكثر جدية كابتكار مما يساعد كؿ أنكاع الاجتيادات 
فاف ىذه  عمى حؿ المشكلبت مف خلبؿ الإجابات الإبداعية عمى ىذه الأسئمة في شكؿ متكاصؿ

 تساعد بقدر كبير عمى ،الأسئمة تدكر حكؿ الفكرة كتسمح برؤية المشكمة مف أكثر مف زاكية
 : نجدHarris  (2002)  حسبتحفيز المفكريف كتكليد الأفكار الإبداعية كمف ىذه الأسئمة

         ما ىي أبعاد الأفراد المكجكديف مف المسؤكؿ أك القائـ بالعمؿ؟، (الممثؿ)؟ whoمف -
 .مف يصاب فييا؟، مف يستفيد منيا؟، مف استخدميا؟ مف قاـ بيا؟، في المشكمة،

كما كاف مفركضا أف يتـ؟ ماذا  ماذا حدث؟ ما ىذا؟ ماذا تـ؟( ACT) ؟الحدثwhatماذا - 
كما الذم سيحدث ، ما الخطأ الذم سينتج؟ ، اك حذفنيا مف العناصر؟  Xيحدث لكضعنا العامؿ

يجابيا؟ إ
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متى سيحدث؟ متى حدث ىؿ كانت ظاىرة ىؿ كاف الحدث  (الزمف كالتكقيت) Whenمتى -
 ؟  xماذا يحدث لمتكقيت إذا أدخمنا العامؿ ىؿ حاليا أك مؤخر، سريعا أك بطيئا؟

 آخرمف أيف حدث أك سيحدث أك ظير؟ كأم احتماؿ  ( Sourceالمصدر ) ؟Whereايف - 
 متأثرة اخرلجاءت منو المشكمة؟ كأم احتماؿ آخر لمشكمة مشابية ؟ىؿ ىناؾ أماكف 

 ".Action"بالمشكمة؟ ك إلى أيف يصؿ أثرىا عمى الأفراد كعمى الأحداث 
لماذا قاـ بيا   تتجنبيا أك تمنعيا؟الماذ  حدثت؟ لماذا(Purposeالغرض ) whyلماذا - 

المسؤكؿ؟ ما اختلبفيا عف الأحداث الأخرل؟ في الكقت كالمكاف ؟ كلماذا تأثر بيا المكاف 
 .( أخرشيءلـ يتأثر كبأم )كالزمف كالفكرة كالحدث كليس غيرىا

كيؼ  كيؼ كانت ككيؼ متكقع أف تككف ككيؼ سيتـ الحؿ، (Methodالطريقة ) ؟How:كيؼ- 
احمد عمى ) .كيؼ نصفيا كنفيميا ككيؼ تكصمنا إلى النتائج أك التحسيف، سيتـ المنع أك اليدـ،

                                      (2007ابراىيـ،

قمت  ماذا يحدث لك :كلعؿ ىذه الأسئمة تككف أكثر فعالية إذا ما كجييا الطالب لنفسو مثؿ
لماذا أسير في ىذا  أيف أنا أقؼ في حؿ المشكمة؟  مف حؿ ىذه المشكمة؟أنتييمتى  ؟بالآتي

. خرل لمحؿ؟اىؿ ىناؾ بدائؿ أخرل كطرؽ  تجاه؟ كيؼ تكصمت إلى ىذا الحؿ؟لإا
     نيا أيتضح مما سيؽ أف ىذه الطريقة تعتمد عمى استخداـ أسئمة مثيرة لمتفكير التي مف ش

كتككف أكثر إثارة  أف تؤدم إلى إنتاج قائمة بالجكانب المختمفة لممكقؼ أك المشكمة المطركحة،
      لمتفكير إذا كانت أسئمة تخاطب ما كراء المعرفة لدل التمميذ لذا يمكف مساعدة التمميذ 

عمى استخداميا ليككف عمى كعي بتفكيره كمف ثـ يمكف أف يكلد أفكار متعددة كمتنكعة كجديدة 
. لممشكمة

 :أسمكب التفكير التماثمي - 7. 10

بينما يتعمـ الفرد شيئا جديدا أك حؿ مشكمة صعبة فاف مف أفضؿ الطرؽ لمعالجتيا أف يقارنيا 
  .أك مشكمة مألكفة كسيمة بالنسبة لو مشابية لممشكمة التي بصدد حمياشيء ب

أف مصطمح التماثؿ يستخدـ لتكضيح فكرة أك مشكمة معينة أك الكصكؿ لمحؿ مف خلبؿ إيجاد 
مثاؿ لمشكمة شائعة حتى يمكف الكصكؿ إلى كصؼ كيفي مقترح لممشكمة كطرح الأفكار التي 
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كيساعدنا ذلؾ عمى حؿ المشكمة بصكرة أكضح مف خلبؿ الكقكؼ  ترتبط بيا المشكمة كبحميا،
عمى عناصر متشابية بيف النماذج المتماثمة كالتي يمكف مف خلبليا الكصكؿ لنمط جديد لمحؿ 

  مف الأفكار الإبداعية كاف أصميا التفكير التماثمي فالكتاب يستشفكف أفكارىـ (  ٪80 )،كأف
 (2007احمد عمى ابراىيـ،)مف الحياة كالأحداث كالتمفزيكف كالإعلبنات كالأطفاؿ

    فمثلب عندما نفكر في حؿ مشكمة رياضية معينة كلتكف كيؼ لنا أف نجمع الأعداد الفردية 
كعميو يمكف أف نفكر بأسمكب يماثؿ لما فكرنا فيو أك فكر فيو غيرنا عند حؿ (10  إلى1)مف 

  كيمكف ،(100الى1)مشكمة رياضية مشابية ليذه المشكمة أك قريبة منيا مثؿ جمع الأعداد مف 
أف يستخدمو التمميذ عندما يتكصؿ إلى خكاص عممية الضرب في بالتفكير بأسمكب مماثؿ لما 

. فكر فيو أثناء التكصؿ إلى خكاص عممية الجمع 
 :" Measurement of creativity "قياس الإبداع - 11

فلب  دفا حقيقيا للئبداع  فيك الذم يكشؼ المبدعيف ممف يتصفكف بيذه الظاىرة،ارـإف القياس 
 فالقياس بأشكالو المختمفة يستطيع أف يقيـ المبدعيف ، صحيح بدكف قياساختبارتقييـ كلا 

نو ييدؼ إلى مساعدة المنظريف كالباحثيف في المؤسسات التربكية أكنكاتجيـ الإبداعية، كما 
 بالبرامج التربكية للبلتحاؽكالعممية كالعسكرية كمتخذم القرار عمى اختيار الطمبة المبدعيف 

المتخصصة أك للبلتحاؽ بالعمؿ التقني كلاختيار الفرد المناسب لممكاف المناسب كلاختيار القادة 
إضافة إلى سعيو إلى تقييـ برامج  التربكييف كالعسكرييف كغيرىـ لتكفمييـ بميمات خاصة،

كلقد تعددت المقاييس ، التدريب الإبداعية كتنمية التفكير التشعبي كحؿ المشكلبت الإبداعية
 كقكائـ التقدير الشخصية كالخصائص السمككية كمقاييس التفكير التشعبي الاختباراتلتشمؿ 

سعيد عبد ). كمقاييس تقدير الميكؿ كسيرة الحياة كالتقارير الذاتية كالانجازات كالأعماؿ الإبداعية
                                                         ( 2009العزيز ،

شابييا عاجزة عف قياس الإبداع  ف اختبارات الذكاء كماأقد أتت ىذه الاختبارات بعد أف تبيف ب
 فقد قرر- الحؿ الكحيد الصحيح المشكمة - لاعتمادىا عمى أساليب التفكير التلبزميكالابتكار
ضركرة الاعتماد عمى أساليب التفكير التباعدم أك المتشعب كأساس لتصميـ اختبارات الباحثكف 
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 التيفالتفكير التباعدم ليس محدكدا أك محصكرا في الحقائؽ ، خاصة لقياس القدرة الإبداعية
نما يسمح بتغيير الاتجاه مما يقكد بدكره إلى إمكانية تقديـ أكثر مف حؿ كاحد  بيف أيدينا، كا 

 (2000رمضاف محمد القذافي،).الاختباراتلممشكمة كنعرض فيما يمي أمثمة لبعض تمؾ 

 " : Test Guilford  "اختبار-  1. 11

 حاكلكا قياس الإبداع حيف طرح مشركعو الذيف مف أكائؿ  "Guilford" يعتبر العالـ الأمريكي 
 كالذم يتحدث فيو عف مككنات العقؿ (1956 )المعركؼ بنظرية بنية الذكاء كالبناء العقمي عاـ

       بيف الذكاء كنكاتج الأعماؿ العقمية عندما يكاجو الفرد مكقفا "Guilford  "لقد ربط كالبشرم،
     كاستنتج باف ذكاء الفرد مزيج مركب مف عكامؿ عقمية خاصة يصؿ عددىا  مف المكاقؼ،

 Operations"قدرة تنتج عف تفاعؿ ثلبثة أبعاد كىي العمميات العقمية  (120)إلى 
ف العمميات العقمية تشير إلى النشاطات العقمية أ ك "Products" كالنكاتج "Contents"كالمحتكيات"

التي يقكـ بيا الفرد أثناء تعاممو مع المعمكمات البصرية الشكمية كالرمزية كالمغكية كالسمعية 
. كالسمككية

ميارات ىي  (8)بطارية اختبارات ذات صكرة لفظية كشكمية تقيس " Guilford"كقد كضع 
عادة التعريؼ كالفطنة  . الطلبقة كالمركنة كالأصالة كالحساسية لممشكلبت كالتحصيؿ كالتركيب كا 

كلقد  يمكف أف تطبؽ عمى مستكل المدارس الثانكية فأعمى،   اختبارات ىذهكتجدر الإشارة بأف
حسب معامؿ الارتباط بيف فقرات الاختبار كبيف عكامؿ نمكذج بينيو لمذكاء لاستخراج صدؽ 

 "  Guilford"كلقد أظيرت البحكث التي استخدمت اختبارات  الاختبارات بإستخداـ دلالو المحؾ،
سعيد عبد ). كىي كافية لمدلالة عمى ثبات اختباراتو(0.90)معاملبت ارتباط يتراكح مقدرىا

(   2009العزيز،
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: "  Poule Torrance Test (1966)"   لمتفكير الابتكارماختبارات- 2. 11
  الإبداعبفضؿ جيكده في ميداف (1966)لمتفكير الإبداعي عاـ  "Torrance" اختباراتظيرت 

بعد تسع سنكات مف الدراسات العديدة التي قاـ بيا مع زملبئو عف طبيعة السمكؾ الإبداعي ك
ستخداـ لإا نتشار كلإ أكسع اختبار مف حيث ااختيارهعتبر  ا"منيسكتا"كطرؽ قياسو في جامعة 

           ختبارات إكتقيس ،  دراسة(2000)في دراسة الإبداع حيث تـ استخدامو في أكثر مف 
" Torrance " ،كتقكـ ىذه الاختبارات  قدرات مثؿ الطلبقة كالمركنة كالأصالة كالإسياب    

عمى فكرة نظرية مفادىا أف الإبداع عممية عقمية تتدخؿ فييا عكامؿ كثيرة تعتبر شائعة بيف أفراد 
 في الدرجة كليس في النكع كيمكف اختلبؼ كاف الاختلبفات فييا بيف الأفراد ىك ،الجنس البشرم

قياس ىذه العكامؿ عف طريؽ طرح مكاقؼ عمى المفحكص لمتعبير عنيا بحيث يلبحظ الفاحص 
. ذلؾ التغيير كيقكـ بتحديد العكامؿ المقاسة لتحديد الأداء الإبداعي لمفرد كمقداره

: ختبارلإمحتكل ا- 1. 2. 11

 مف صكرتيف رئيستيف ىما الاختبارات TTCTلمتفكير الإبداعي   " Torrance" تتألؼ اختبارات
.  كلكؿ منيما صكرتاف متكافئتاف أ،ب Figuralكالشكمية  " Verbal"المفظية

: كتتككف مف سبعة اختبارات فرعية تشمؿ: Verbal Tests الاختبارات المفظية  - أ
يطمب مف المفحكص تكليد اكبر قدر ممكف مف الأسئمة حكؿ  : Inquiryتكجيو الاسئمة . أكلا

 .ستجلبء المكاقؼ اك الحدث الذم تعبر عنو الصكرةلإمثير عمى شكؿ صكرة كذلؾ 

يطمب مف المفحكص كتابة جميع النتائج المترتبة عمى ذلؾ :"Guessing "تخميف الأسباب .ثانيا
سعيد عبد ) .الحادث الذم تمثمو الصكرة السابقة سكاء أكانت النكاتج قريبة المدل أك بعيدة المدل

                     . (99، 2009العزيز،

يطمب مف المفحكص أف يقدـ أراء كاقتراحات "Improving product" :تحسيف الإنتاج: ثالثا
. لتطكير لعبة أطفاؿ لتصبح أكثر متعة كتشكيقا ليـ
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 يطمب مف المفحكص أف يذكر استعمالات  Unusual Uses :الاستعمالات غير المألكفة- رابعا
. غير مألكفة لعمبة البيبسي أك لقطع البطاطا أك عصير البرتقاؿ أك للؤزرار

  يطمب مف المفحكص تقديـ تكقعات متعددة "  Guess who he Is ":خمف مف ىك- خامسا
 يحصؿ مثؿ أفعف مكقؼ مفترض كغير حقيقي كأف يعرض عمى المفحكص لحادث لا يمكف 

. نزكؿ خيكط مف السماء إلى الأرض كيطمب مف المفحكص أف يذكر ماذا سيحدث

 Picture tests: التشكيمةالاختبارات- ب 

: تتككف ىذه الاختبارات مما يمي

يعطي المفحكص كرقة بيضاء في كسطيا شكؿ  ":Picture Construction"بناء الصكرة - اكلا
 كعندما تكمؿ الصكرة مالبيضك مثير كغريب يكمؿ الشكؿ شيءاسكد بيضكم كيطمب منو رسـ 

 .يطمب منو تقديـ عنكاف غير مألكؼ ليا

تعرض عمى المفحكص صكرة لعشرة أشكاؿ  ":Picture Completion"تكممة الصكرة - ثانيا
. ناقصة كيطمب مف المفحكص إضافة أجزاء ليا لتككف قصة شيقة لـ يفكر بيا احد مف قبؿ

      صكرة لأزكاج ( 22)يعرض عمى المفحكص ":Parallel Lines"الخطكط المتكازنة -ثالثا
مف الخيكط كيطمب مف المفحكص أف يكمؿ الأزكاج ليحصؿ كؿ زكج يمثؿ نفسو ثـ يطمب منو 

. أف يضع ليا عنكانا كيعطي المفحكص عشر دقائؽ لإكماؿ ما يستطيع

 الطمبة الذيف قد يتميزكف بقدرات لانتقاءيستخدـ الاختبار  : كاستخداماتوالاختبارأغراض 
كيمكف استخدامو  إبداعية إذا يكفر ليـ الجك الثقافي كالاجتماعي المناسب لنمك إبداعاتيـ،

 لجميع مستكيات الدراسة مف الركضة حتى الدراسة الثانكية العميا شريطة أف يككف فرديا كشفكيا
"Orally  "(2009سعيد عبد العزيز،) .في المستكيات الأكلى حتى الصؼ الرابع. 
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 Walsh&kogan Test (1965)اختبارات -  3. 11

ستخداـ مف قبؿ لإتلبئـ الأطفاؿ كىي سيمة اؿالاختبارات في مجاؿ الإبداع   طكرت ىذه      
: المعمميف كالعامميف في مجاؿ الإبداع كمف صفاتيا أنيا

 .جزء لفظي كجزء شكمي -

 . الفرعية مصححة لقياس ميارات التفكير المتشعبالاختبارات- 

. يمكف تطبيقيا بشكؿ جماعي أك فردم -

. الشباب يمكف أف تطبؽ عمى الأطفاؿ كالراشديف ك- 

.  كىي ذات معايير متقاربةالاختباراتتستخدـ في تصحيح  -

. تستخدـ لأغراض متعددة- 

  ":Verbal Tests  "يةختبارات المفظلاا -1. 3. 11

:  مف ثلبثة اختبارات فرعية ىيWalsh&koganيتككف الجزء المفظي مف اختبارات 

حيث يطمب مف المفحكص أف يعد قائمة مف الأمثمة أك الشكاىد  :اختبارات الأمثمة كالشكاىد - أ
 .الازدحاـ القمؽ، الضكضاء، المرض، التمكث، :عمى الأشياء التي تسبب

 :اختبارات الاستعمالات البديمة - ب
كتتككف مف ثمانية أسئمة حيث يطمب مف المفحكصيف ذكر الطرؽ المختمفة التي يمكف بيا 

. ة كالسكيف كالعجمة كالسيارة كالفميف كالحذاء كالزر كالملببس كالمفتاح كالكرسيحمؼاستعماؿ الص
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 :اختيارات المتشابيات- ج

: حيث يطمب مف المفحكص أف يذكر كجو الشبو بيف حيكانات أك أشياء أك المكضكعات مثؿ
بيف الجزر - بيف الجرار كالجرافة.- بيف القط كالفأر.- ما كجو الشبو بيف البرتقاؿ كالمندلينا- 

. كالمفت
 ":Picture tests "اختبارات الشكؿ- 2 .3. 11

         ستخداـ مكاد مصكرة مرتبة كيطمب مف المفحكصيف تقديـ قائمة بالمعاني المحتممةإيتـ 
        كىذه الاختبارات تتككف   تفسير عدد مف الأشكاؿ التي تعرض عمييـ كعددىا ثانية،أك

      السابؽ مف حيث المطمكب مع اختلبؼالاختبارمف اختبارات معاني الخطكط كىي تشبو 
 كيطمب مف المفحكص أف يضع قائمة بالتفسيرات ،في المعطيات التي ىي عبارة عف خطكط

سعيد عبد  ).؟لرسكـ الخط كيسأؿ بماذا ىذا الرسـ جعمو يفكر كما الذم يستطيع عممو
                                                                   (2009العزيز،

 "    Gezes &Jackson Test(1962 ")اختبارات 4. 11

:  كتتميز بسيكلة استعماليا كىي تشمؿاختبارات عمى خمسة الاختباريحتكم  

 كممة  (25)حيث يقدـ لممفحكص عمى شكؿ قائمة مككنة مف :  ترابط الكمماتاختبار
 دقيقة ليضعيا في قائمة تحتكم عمى اكبر قدر (15)لكؿ منيا معاف مختمفة كيعطي المفحكص 

. كتقاس درجة الإبداع بالمجمكع الكمي لممعاني المختمفة المتضمنة في القائمة مف المعاني،
 كفيو يقدـ لممفحكص عدد مف الأشياء كيطمب منو أف يذكر  :الاستعماؿ اختبار

 .دقيقة (15)استخداماتيا في خلبؿ 
 (4)ىا ػلا ىندسيا يضـ كؿ مفػػػػ شؾ(18)كفيو يقدـ لممفحكص  : الأشكاؿ المخفيةاختبار 

كيقيس الاختبار مدل الدقة  أشكاؿ معقدة كيطمب مف المفحكص التعرؼ عمى الأشكاؿ المعقدة،
 .عند المفحكص
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 (35)قصص حذفت منيا نيايات كيعطي المفحكص  (4)كيتككف مف :  القصصاختبار 
 .دقيقة لكضع نياية طريفة ليا

 فقرات لقضايا متعددة (4) يقدـ لممفحكص في ىذا الاختبار : المشاكؿ كحميااختبار 
سعيد   ). دقيقة(30)كيطمب منو كضع اكبر ممكف مف القضايا لما قدـ لو مف المعمكمات خلبؿ 

                                                (2009،عبد العزيز
: قكائـ تقدير السيرة الذاتية - 5. 11

 بإنجازاتو لمتنبؤتيدؼ ىذه القكائـ إلى تزكيد الباحث بمعمكمات عف الخبرات المبكرة لمفرد 
كتسعى ىذه القكائـ إلى تحديد خبرات  المستقبمية حيث أف الماضي يؤثر في الحاضر كالمستقبؿ،

 الماضي لدل الفرد مف ىكايات كأساليب تنشئة أسرية كربطيا بخصائص الطلبب الشخصية
كمف ابرز القكائـ سجؿ الطالب المدرسي الذم يشتمؿ عمى معمكمات اجتماعية كأسرية كصحية 

.  كتحصيمية كىكاياتكاجتماعيةكنفسية 

: يمي برز قكائـ التقدير الذاتية المستخدمة في القياس الإبداعي ماأ كمف 

: قائمة سيرة الحياة الإبداعية- 1. 5. 11

:  علبمات كىي(4) فقرة مكزعة عمى أربعة أبعاد كليا (165)كتتككف مف 
 علبمة الفنكف الإبداعية للئناث .
 علبمة الكتابة الإبداعية للئناث. 
  لمذككرةالإبداعيعلبمة الرياضيات كالعمكـ . 
  علبمة الكتابة لمذككر كيمكف تطبيقيا عمى الطالب في سف المراىقة كأثبتت جدكاىا   

 :يمي في التعرؼ عمى المبدعيف في مثؿ ىذا العمر كتتصؼ بما
. سيكلة عرضيا كسيكلة الحصكؿ عمى المعمكمات المطمكبة - أ
 .شمكلية المكضكعات التي تشمؿ عمييا - ب
 سيكلة معالجة البيانات المتحصمة إحصائيا  .
 .قكتيا في التنبؤ بالتحصيؿ الأكاديمي كالنجاح الأكاديمي عند الطالب - د
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.  في دراسات الإبداع كاختيار المكىكبيفللبستعماؿتصمح - ق

: نماذج مف فقرات قائمة سيرة الحياة الإبداعية - 1 .1 .5. 11

ىكايات الكالديف .- مستكم تعميـ الكالديف كعمميا-مع مف يعيش. ترتيب الطالب في الأسرة- 
 .متكسط عدد الكتب التي يقرؤىا الطالب شيريا أك سنكيا.- مستكاىما التعميمي.- كاىتماماتيما

 (تمييز في المعاممة تعزيز، عقاب، تيذيب، تكبيخ، حرماف،)أساليب التنشئة الاجتماعية - 
الإخلبص،  الجدية، التفيـ، الإشكاؿ، الحماسة،)برز خصائص الكالديف الشخصية أ- 

   .(عزؼ المكسيقى الكرؽ، الشطرنج،)ممارسة الكالديف للؤلعاب العقمية كالفنية –  (الاعتمادية
درجة استقرار الأسرة الاجتماعي .- م مف الكالديف يحتؿ المكانة الأكلى في تعميـ الطالبأ- 

ىؿ حصؿ احد الإخكة عمى جكائز تقدير عمى - استعماليا لمغة أجنبية في الحديث .-كالمكاني
ما ىك المكضكع .- مف عممو القراءة كالكتابة.- ىؿ التحؽ الطفؿ بالركضة-مستكل كطني

ما ىك المكضكع المفضؿ الذم سجمت .- المفضؿ لو في المرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية
الحكافز التي حصؿ عمييا كنكعيا في .- فيو أعمى العلبمات خلبؿ المرحمة الابتدائية كالثانكية

   (2009،سعيد عبد العزيز  ). .ما ىي تفصيلبتو المينية.- كؿ مرحمة
 ״Tayler״قائمة تقدير السيرة الذاتية  - 2 .5 .11

ستجابة عمى كاحد مف لإطمب مف المفحكص ام  حيث فقرة(150)كتتككف مف قائمة تشمؿ عمى 
:  كتشمؿ عمى الأبعاد التاليةلاختيارات

 الذم يشمؿ عمى العلبمات المدرسية كتقدير الذات في حؿ المشكلبت  :الأداء الأكاديمي
 .الرياضية كتطكير ىكايات متنكعة في أكقات الفراغ كالأنشطة المفضمة خارج المدرسة

 كالميكؿ الفنية لمفرد كدرجة الاستعداداتكتشمؿ عمى الكشؼ عمى  :القابمية الفنية 
المكسيقى كالفنكف البصرية كمدل استعداده لدراسة الفنكف  :انيماكو في النشاطات الفنية مثؿ

 .كاتجاىاتو نحك الفف كحضكر حفلبت الرقص كالمسرح
 كالقدرة عمى إقناع الإستقلبليةكتشمؿ عمى نشاطات الفرد في التعاكف كالعمؿ ك  :القيادة 

 .الآخريف بأفكاره
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 نخراط فييا لإيقيس مستكل كعي الفرد بالميف المستقبمية كرغبتو في ا: النضج الميني
كتساعد الاختبارات الدارس عمى التعرؼ عمى درجة اىتماـ المفحكص المتعمقة بالمينة المفضمة 
كمعرفة مدل تأثير اليكايات كالميكؿ كالقدرات كالظركؼ البيئية كالتربكية كالاقتصادية لممفحكص 

 . المينةاختيارفي 
 تقيس فقراتو أىمية التعميـ لدل الفرد عف طريؽ انجازاتو المدرسية : التكجيو التربكم

 .كنشاطاتو المدرسية كرغبتو في تحقيؽ أىدافو
 تنطمؽ ىذه القكائـ مف المقكلة التي تقكؿ أف صفات المبدعيف  :نكاتج تقدير الشخصية

ستجابة بنفسو لفقرات تصؼ سماتو لإكيطمب مف المفحكص ا الشخصية تنطمؽ عمى المبدعيف،
تنطبؽ  تنطبؽ نكعا ما، تنطبؽ بقكة،)الشخصية المكجكدة فيو عمى مقياس مف خمسة أبعاد ىي 

كمف خصائص ىذه القكائـ أنيا سيمة  (لا تنطبؽ أبدا تنطبؽ بشكؿ كبير جدا، بشكؿ  كبير،
 (2009،سعيد عبد العزيز ). التطبيؽ

 :(Khatina Torrance) الإبداعي الإدراؾقائمة  - 3 . 5 .11
. أم نكع مف الأشخاص أنت- ب.  عف نفسيمءبغض الش- أ: تتككف مف مقياسيف ىما

:  كمف أمثمة فقراتيا ما يمي. كلقد صممت لمكشؼ عف المبدعيف مف الشباب كالراشديف

أحب أف أضيؼ إلييا فكرة أخرل جديدة لتجعميا أكثر أىمية  عندما أرل أف لدم فكرة ميمة،
كيطمب مف المفحكص الإجابة عف كؿ فقرة بتحديد ما إذا كاف مضمكنيا يصنؼ سمككو أك فعمو 

. أـ لا

أىمية النظر لبعض القضايا في قياس الإبداع مثؿ تقييـ خمفيات الطمبة  "Davis"ىذا كيؤكد 
 كيعتبر سجؿ السمكؾ الإبداعي أفضؿ المؤشرات لمسمكؾ الإبداعي، حكؿ نشاطاتيـ الإبداعية،

كيبقى التحدم ماثلب في تعريؼ   في أعمى قمة المقاييس، "Torrance"  اختباراتكما تعتبر 
الأطفاؿ كالشباب المبدعيف أف فيـ الصفات الإبداعية كالقدرات الإبداعية كخمفيات الطمبة 

   (2009،سعيد عبد العزيز ).كنشاطاتيـ الإبداعية تساعد المعمميف عمى معرفة الإبداع كالمبدعيف
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كما تمكف الباحث مف حصر بعض الآراء في دراسات سيككمترية خاصة بكيفية إعداد مقاييس 
: يمي الإبداع كمنيا ما

  اختبارات  : المستخدمة في قياس الإبداع منياالاختباراتتعددت "Torrance"  لمتفكير
 الاختباراتلمتفكير التباعدم كقكائـ الشخصية كغيرىا كىذه  "   Guilford""  كاختبارات،"الإبداعي

تحتاج إلى إعادة تقنيتيا حتى يمكف تطبيقيا عمى عينات متجانسة كمتنكعة مف الطلبب 
كما أف  ختبارات غير كاضحة،لإعلبكة عمى ذلؾ فاف الفركؽ بيف الجنسيف عمى ىذه ا كالشباب،
 الإبداع تتطمب إجراءات اك نيج جديد حتى يمكف الانتقاؿ مف الاختبارات السائدة اختبارات
  .                                          كالمألكفة 

 ف التكزيع الاعتدالي الذم ساد في مجاؿ القدرات العقمية لـ يستخدـ بقدر كاؼ ػإ      
عمى الرغـ أف الفركؽ المكجكدة بيف الأفراد في القدرات الإبداعية  في مجاؿ قدرات الإبداع،

 .م أنيا فركقا كمية كليست فركقا كيفية أفركقا في الدرجة كليس في النكع،
  اختباراتإف" Torrance "ك" Guilford "  التي تقيس الإبداع إنما ىي تقيس استعدادات

 مف قبيؿ المنبئات كليست مف الاختباراتأك إمكانية حدكث الإبداع كبالتالي تعد ىذه  إبداعية
بتكار لإحيث يرل أف ا" عبد السلبـ عبد الغفار"كبالتالي يتفؽ الباحث مع  قبيؿ المحكات،
كماعدا  بتكاريا يصبح مف قبيؿ المحكات لأنو يعبر عف مستكيات أداء فعمية،إبكصفو ناتجا 

          ذلؾ يصبح مف قبيؿ المنبئات بإمكانية حدكث الابتكار دكف أف تضمف تحقيقو بالفعؿ
بتكاريا يتميز بالجدة إبتكار ما ينشأ عنو إنتاجا لإكا بتكاريا،إك المبتكر ىك مف أنتج إنتاجا 

تنسب إلى ما ىك معركؼ كمتداكؿ بيف العامميف  كالجدة أمر نسبي، كالمغزل كاستمرارية الأثر،
 .(1997 عبد السلبـ عبدالغفار،)في مجاؿ معيف في كقت معيف
أف الدرجة التي يحققيا الفرد عمى اختبار ما لمقدرة عمى التفكير  كيرل فتحي مصطفى الزيات

( 1995 فتحي مصطفى الزيات،).الإبداعي تعد بمثابة منبئات كليست محكات
 الإبداع الحالية لا يعكس اختباراتأف ما تقيسو  " Kogan&walsh" كيرل بعض الباحثيف أمثاؿ

: شيئا أكثر مما تقيسو بالفعؿ اختبارات الذكاء للؤسباب الآتية
بينما   الفرعية التي تشتمؿ عمييا مقاييس الذكاء كانت مرتفعة،اختباراترتباطات بيف لإا - أ

 .الارتباطات بيف الاختبارات المختمفة التي تقيس الإبداع كانت منخفضة
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 الابداع كانت مساكية تقريبا في مقدارىا كاختبارات الذكاء اختبارات بيف الإرتباطات - ب
 .للبرتباطات بيف الاختبارات المختمفة للئبداع ذاتيا

كأشار الباحثاف السابقاف إلى ضركرة الاعتماد في بناء اختبارات الإبداع عمى نمكذج يختمؼ 
 (2000،461، علبـصلبح الديف).عف نمكذج بناء اختبارات الذكاء
 1996،عبد الرحماف سميماف الطريرم،1995:فتحي مصطفى الزيات)كيتفؽ بعض الباحثيف العرب 

عمى أف معاملبت ثبات كصدؽ اختبارات التفكير الإبتكارم ( 2000،صلبح الديف علبـ، 
   عند تقنينو لاختبار"كتكصؿ محمد حمزة خاف  كما أنيا تفتقر إلى الصدؽ التنبؤم، منخفضة،

 "Torrance" (درجات التحصيؿ)المصكر في البيئة السعكدية مستخدما الصدؽ المرتبط بالمحؾ 
                                                   (1999،افخمحمد حمزة ) .إلى أف أبعاد التفكير الإبتكارم لا ترتبط بالتحصيؿ الدراسي

فالمبتكر ىك مف  لأسمكب الإحصائي في تحديدىـ لممبتكريف،ا كاعتمد بعض الباحثيف عمى 
نحرافا معينا عف العادم عند أدائو عمى مقياس يفترض الباحث فيو صلبحيتو لقياس إينحرؼ 

  ( 1997عبد السلبـ عبد الغفار،)القدرة الابتكارية

حداثة )الذم يحصؿ عمى درجات مرتفعة في الأصالةلطالب كمف ىنا يمكننا أف نتساءؿ ىؿ ا
؟ (مبدعا)كدرجات منخفضة في كؿ مف الطلبقة كالمركنة يعد مبتكرا (كجكدة المنتج

 المستخدمة في قياس الإبداع في البيئة العربية اختبارات معربة الاختباراتكما أف معظـ 
 ليست ليا معايير ثابتة في الاختباراتكمفيكـ الإبداع يختمؼ باختلبؼ الثقافات ،كما أف ىذه 

 تصحيحيا كخاصة عند تقدير درجة الأصالة التي تقدر بعدد الاستجابات الأقؿ تكرارا إحصائيا
 (مثؿ الدرجات المعيارية أك الدرجات التالية) معايير إحصائيةالاختباراتكما انو لا تكجد ليذه 

في ضكء - الاختباراتفي ىذه - يمكف في ضكئيا تقييـ الدرجة الخاـ التي يحصؿ عمييا التمميذ
 كفرةالمت(الإبداعية) الابتكارية الاختباراتلذلؾ فاف ، درجات العينة الكمية أسكة باختبارات الذكاء

كلكنيا لـ تصؿ في تطكرىا إلى مرحمة تسمح بتفسير  ستخداميا لأغراض البحث،إيمكف 
 .(2000صلبح الديف علبـ ،) .درجاتيا تفسيرا يمكف الإفادة منو في الكاقع الفعمي
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يتضح مما سبؽ أف قياس الإبداع بقدر كبير مف الدقة كالميارة كما ىك متبع في قياس      
الذكاء يتطمب مزيدا مف البحكث كالدراسات السيككمترية مف اجؿ التعرؼ عمى العمميات 

كالتي يمكف أف تمقى مزيدا مف الضكء عمى ظاىرة  المعرفية التي تسيـ في الإنتاج الإبداعي،
كما انو يجب أف نتعامؿ مع الاختبارات  كىذا يعد اتجاىا معاصرا في دراسة الإبداع، الإبداع،

       بشيءالأجنبية بصفة عامة كاختبارات الإبداع عمى كجو الخصكص في البيئة الجزائرية 
. مف الحذر

.  الفكائد التربكية في تنمية التفكير الابتكارم لدل الطمبة كالتلبميذ/12

فييـ مصطفى  (2002)محمد بف طالب بمسمـ الكيكمي  (2003)يرل كؿ مف إسماعيؿ الممحـ
: يمي  مف أىـ الفكائد التربكية في حياة الطلبب كالتلبميذ ما أف(2001)

 حيث يتخرج الطالب مف المدرسة أك الجامعة كلديو القدرة عمى حؿ  :حؿ المشكمة
. المشكلبت بطريقة عممية كبجدة مستخدمان أنماط تفكير جديدة كغير ركتينية

 ثبت  أ:الصحة العقمية(Maslow) أف ممارسة التفكير الإبداعي يكلد صحة عقمية عند 
كما  لاف التفكير الإبداعي يتيح لمطالب فرصة التعبير عف أفكاره بحرية كبدكف نقد، ،الطالب

. يشعر بأنو ىك الذم يكلد المعرفة كينتجيا
 كيتقبؿ   إعطاء حمكؿ مختمفة لممشكمة بحرية، لمطالبيتيح التفكير الإبداعي :تقدير الذات

لذا يعد ذلؾ تعزيزا لمطالب مما يعزز صكرة  الأستاذ كؿ تمؾ الحمكؿ كلا ينقدىا إلا في النياية،
 .الذات لديو

 ىناؾ علبقة كثيقة بيف التفكير الإبداعي كتطكير القدرة الاختراعية عند الطالب  :الاختراع
 .إذا أف الإبداع يكلد الاختراع

 الطالب كالاستاذعند ممارسة التفكير الإبداعي ستتكلد علبقة قكية بيف  :تقميؿ العدكانية 
لأنيـ سيشارككف في حؿ مشاكؿ حياتية تمس الطالب كتجعمو يشعر بقيمة التعمـ كيقدر ىذه 

 .العممية كىذا ينمي اتجاىات ايجابية نحك التعميـ  كاحترامو لمنظاـ التعميمي
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 التفكير الإبداعي يخمؽ أفراد يتسمكف بالعفكية كالتمقائية كعدـ التعقيد كالتشدد :العفكية    
في المكاقؼ ،لاف ممارسة التفكير الإبداعي تجعؿ التمميذ منفتحا عمى مختمؼ البدائؿ ككجيات 

 .النظر
 الأصالة  المركنة، الطلبقة، :يظير ىذا الإنتاج مف خلبؿ قدرات الطالب كىي :الإنتاج

 .،الحساسية لممشكلبت في حؿ المشكلبت
 إجابات مبدعة التخيؿ، يتصؼ المبدعكف بالمركنة، :السمككيات. 

إف الاتجاىات الحديثة في التدريس قد أكلت تنمية تفكير لدل الطالب كاستخداـ المستكيات 
    كحث الأساتذة عمى عدـ الاقتصار عمى المستكيات الدنيا  العميا مف التفكير اىتماما بالغا،

كتنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل الطمبة ك ىي في (2006،حسيف محمد الشقيرات)مف التفكير 
أف  كما  بتنظيـ أك إعادة تنظيـ المعارؼ، أنماط تفكير جديدة، بتكارإالكاقع تدريب لمفرد عمى 

كيكسبو ثقة في نفسو تعينو عمى التغمب  تنمية ىذه الميارات يساىـ في زيادة كعي الفرد بقدراتو،
(. 2006،محمد حسف المصرم)عمى مشاكؿ الحياة في المستقبؿ كىذا يمثؿ غاية التربية

           كيجب أف يعمـ كؿ فرد أف التفكير الإبداعي ليس مقتصرا عمى المكىكبيف كالنخبة 
فالإبداع يمكف تكليده كيمكف  فكؿ إنساف يكلد كىك مييأ لمتفكير بأسمكب إبداعي، مف الأطفاؿ،

بركات )كمف ثـ الإبداع لمجميع نشره بيف الجماىير بتفعيؿ القدرات الإبداعية بأسمكب عممي،
( 2006،محمد مراد

نما ىك شائع في جميع مجالات النشاط إف  الإبداع ليس مقصكرا عمى مجاؿ إنساني معيف كا 
ف جميع المكاد الدراسية كجميع مجالات الأعماؿ تتطمب أك (1999،عمي لبيب إبراىيـ)الإنساني

  القدرات الإبداعية كالطلبب متفاكتكف في (2002،ككثر حسف ككجؾ)قدرة عمى الخياؿ كالإبداع
 أك فركؽ كمية لا كيفية   في النكعلابمعنى أف الفركؽ المكجكدة بينيـ ىي فركؽ في الدرجة 

كما عمينا سكل إتاحة الفرصة ليـ   بالنسبة لصفة الإبداع تكزيعا طبيعيا،طلببكعميو يتكزع اؿ
لمظيكر كالنمك باستثارتيا كتشجيعيا بكؿ الكسائؿ الممكنة كرعايتيا كالاعتراؼ بيا بتكفير البيئة 

كلعؿ النمطية في الأساليب التعميمية كالمناخ التعميمي التسمطي  المناسبة المادية كالمعنكية،
كبالتالي لا تؤدم إلى تنشئة أفراد يمتازكف بالتفكير الإبداعي  كأفراد  تعكؽ نمك تمؾ القدرات ،

    كالذم تحتاجو التنمية الشاممة لمجتمعنا في القرف الحادم قادريف عمى إنتاج المتنكع كالجديد،
. ك العشريف
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 :خلبصة الفصؿ -
 ما كراءبعد عرض أىـ الآراء حكؿ طبيعة التفكير كمستكياتو نرل أف التفكير الابتكارم كالتفكير 

 كما أنيما يختمفاف   النشاط العقمي المكجو كالعالي كالمركب كالعميؽ، انكاع المعرفة يعتبراف مف
 ر كابتكاارؼفالأكؿ ينتمي إلى نشاط التعرؼ الذم يعنى بتحديد المععف بعضيـ البعض 

  السيطرة ؾ التعرؼ بإجراءاتأما الثاني فينتمي إلى نشاط ما كراء التعرؼ كالذم يعنى  ،الاشياء 
.  كالتحكـ في المعرفةتكجيواؿك

  اتفاؽ مف قبؿ الباحثيف عدـ كجكد  كذلؾ تبيف مف خلبؿ تناكلنا لتعريفات التفكير الابتكارم
 كبكجو عاـ فاف التعاريؼ المختمفة التي قدميا الباحثكف ،كحد لمتفكير الابتكارمـعمى تعريؼ 

 العممية الإبداعية الشخص المبدع، :لمفيكـ الإبداع يمكف تصنيفيا في ضكء أربع مجالات ىي
 .البيئة الإبداعية الإنتاج الإبداعي،

 "   Guilford" كاختبارات  "Torrance" كعند مراجعة مككنات التفكير الابتكارم حسب اختبارات 
 مككنات التفكير الابتكارم ك التي تتجمى في صكرة قدرات حاكؿ يتبيف اتفاؽ الاختباريف عمى

التفاصيؿ  الحساسية لممشكلبت، الأصالة، المركنة، الباحثكف قياسيا كىي الطلبقة،

خمفياتيـ  لاختلبؼ كيعكد ذلؾف اختمفكا في تحديد مراحؿ العممية الإبداعية محثاكما كجدنا أف الب
، الا انو يمكف اف نحدد مراحؿ التي  كأىدافيـ التي يسعكف إلى تحقيقياالنظرية التي يتبنكنيا

أك التحضير كالاحتضاف  مرحمة الإعداد  الحدس،مرحمة ىي ك  الابتكارية العممية  بياتمر
كلابد مف الإشارة إلى أف استعراض مراحؿ عممية  ك الإشراؽ مرحمة التحقؽ،أمرحمة الإلياـ 

الإبداعية لا يعنى بالضركرة أف كؿ اختراع إبداعي لابد أف يمر بيذه المراحؿ عمى الترتيب كما 
. أف تداخؿ بيف ىذه المراحؿ كاردايضا 
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نو يختمؼ في العمؽ كليس في النكع أمستكيات الابتكار ككجدنا إلى كما تطرقنا في ىذا الفصؿ 
فجميع الأفراد يمتمككف قدرة عمى الابتكار كلكف بقدر متفاكت كعمى التربية أف تراعي الإبداع 

. ف تنمي الإبداع النسبي كليس المفيكـ المطمؽأكتشجعو ك

فصؿ خصائص الشخص المبدع المعرفية كالنفسية كالشخصية لكي اؿكقد أكضحنا في ىذا 
. ف كانت مكجكدة في طمبتوإيتعرؼ عمييا المدرس ك يراعييا 

كذلؾ تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى النظريات التقميدية كالحديثة المفسرة للببتكار كتبيف لنا أنيا 
      الاتجاىات الحديثة  أصحابكىذا ما جعؿ، تختمؼ نظرا لاختلبؼ كجية نظرا أصحابيا

في الإبداع كخاصة ألمانيا كالكلايات المتحدة ينظركف إلى الإبداع مف منظكر تكاممي شامؿ قائـ 
.  الإبداع كالمبدع كالعممية الإبداعيةبيئةعمى التركيز عمى 

    ية الاجنبيةختبارات الإبداعلاااف تطبيؽ   في ىذا الفصؿ تناكلناهكما يتضح مف خلبؿ ما 
 مزيدا مف البحكث كالدراسات كىذا ما يستدعي ،مف الحذرالعربية يتطمب شيء عمى البيئة 
 .  عند تطبيقيا عمى البيئة الجزائرية بالخصكصالسيككمترية

 تحديد بعض الطرؽ التي يمكف للؤستاذ الجامعي أف يستعيف بيا إلى عمدنا في ىذا الفصؿ كما
 .تدريسو مف اجؿ تنمية التفكير الابتكارم لدل طلببوخلبؿ 

 

 



 

 

 

 

:الفصل الثالث  

 التعريف بمهارات و إستراتيجيات

.ما وراء المعرفة  
 

 

 

 

 
 

 



الفــــــــــــــصل الثالـــــــــــــــث       
   التعريف بمهارات واستراتيجيات                 

 وراء المعرفة   ما                          
 

 
: تمهيد

 Metacognitive:  مفهوم ما وراء المعرفةتعريف -1
 .وراء المعرفة  مكونات مهارات ما-2

 . ما وراء المعرفةواستراتيجياتلفرق بين مهارات ما وراء المعرفة ا-3

 .وراء المعرفة  الإسهامات النظرية في مجال ما-4
  .مداخل وأساليب تعمم مهارات ما وراء المعرفة-5
 .معرفية فنيات وأساليب التدريب عمى الميتا-6 
 . قياس ما وراء المعرفةاساليب- 7

 .خلاصة الفصل
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  :تمييد
فيك يتضمف بعض العمميات " التفكير في التفكير"إف مفيكـ ما كراء المعرفة في جكىره يعني 

ككثير مف ىذه العمميات كالأفكار لا يتـ تعمميا -  التي غالبا ما تككف مجردة -كالأفكار المعقدة
 لا يكتسبكف  كلذلؾ فميس مف المستغرب أف بعض الطمبة بشكؿ خاص في قاعة الدراسة،
ميارات  ف بعض الطمبة يكتسبكفأ كليس مف المستغرب كذلؾ ،ميارات ما كراء المعرفة إطلبقا

. ما كراء المعرفة ببطء كبعد كثير مف خبرات التعمـ المضمنة
قكـ في ىذا الفصؿ استعراض فكحتى يتسنى لمقارئ التعمؽ في ىذا النكع مف التفكير سكؼ 

    مفيكـ ما كراء المعرفة كمككناتيا كنظرياتيا ك مداخؿ كأساليب تعمـ ميارات ما كراء المعرفة
 ما كراء المعرفة كطرؽ تكاستراتيجيالفرؽ بيف ميارات اك فنيات كأساليب التدريب عمييا ك 

. قياسيا 
      ظير مفيكـ ما كراء المعرفة : " Metacognitive ":تعريؼ مفيكـ ما كراء المعرفة -1

في بداية السبعينات ليضيؼ بعدا جديدا في مجاؿ عمـ النفس المعرفي كيفتح آفاقا كاسعة 
ستيعاب لإا لمدراسات التجريبية كالمناقشات النظرية في مكضكعات الذكاء كالتفكير كالذاكرة ك

. كميارات التعمـ
كلمفيكـ ما كراء المعرفة جذكر تاريخية ترجع إلى سقراط كأسمكبو في الحكار ثـ إلى أفلبطكف 

                         (2003 ، اللهنادية سمعاف لطؼ   )." حينما يفكر العقؿ فإنما ىك يتحدث إلى نفسو:" حيث قاؿ
قد ك ، ك أفلبطكف بشكؿ غير مباشرأرسطككما أف ما كراء المعرفة تـ تضمينيا في أعماؿ 

 جكف ديكم أف معظـ الأطفاؿ تنمك لدييـ القدرة عمى التأمؿ في عمميات تفكيرىـ كلذلؾ لاحظ
لكي يعبر عف قدرة الفرد عمى تأمؿ  "Reflective Reading"قدـ ديكم مصطمح القراءة التأممية

تجاه المعرفي كظيكر النظرية البنائية أكد لإ كذلؾ مع بداية تبمكر ا، ك ترتيبيا ك ربطيا أفكاره
""Piaget(2003 ،نادية سمعاف لطؼ الله) عمى أىمية تفكير الفرد في تفكيره كفي أدائو العقمي 

ىتماـ نظرا لإىتماـ بيذا المفيكـ في عقد الثمانينات كلا يزاؿ يمقى الكثير مف الإكقد تطكر ا
 Flavell  كقد قدـ،تخاذ القرار إستراتيجيات حؿ المشكمة كإرتباطو بنظريات الذكاء كالتعمـ كلإ
المحتكل المعمكماتي )تعريفا أكليا لما كراء المعرفة عمى أنيا تفكير الفرد عما يعرؼ ( 1971)

ميارات ما كراء المعرفة )، كتفكيره عما يفعمو حاليا (Metacognitiveالميتامعرفي 
Metacognitive Knowledge Metacognitive ) كتفكيره عف حالتو المعرفية كالكجدانية الدافعية
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 " Flavell "كما عرفيا  (2006صلبح الديف عرفة، )(Skill Expérience معرفية الخبرة الميتا)الراىنة
ك خصائص   لمعرفة التي يممكيا الفرد حكؿ عدة مظاىر  في مرحمة لاحقة بأنيا ا(1986)

 ك التي تمتاز بعمميات الضبط ك التحكـ في نشاطات المعرفية التي  ،كخطكات حؿ المشكؿ
                                                   .تعميمويحمميا حكؿ المكضكع المراد تحقيؽ أىدافو عند الانجاز ميمة 

,2003)  Chahrazed Zahi   ( كيجب معرفة أف" Flavell "  في ىذا التعريؼ لما كراء المعرفة
قدـ كصفا أكثر عمكمية مما ترؾ الفرصة لتقديـ تفسيرات كتكضيحات مختمفة ليذا المصطمح 

إلى الأفكار أك معرفة المتعمـ عف معارفو أك معرفة كضبط    منيا أف ما كراء المعرفة تشير 
منى )المعرفة أك المعرفة التي تنعكس عمى المراقبة كالتنظيـ أك فيـ كتنظيـ العمميات المعرفية 

 ( 2000 ،عبد الصبكر محمد
.  كقد تعددت تعريفات مفيكـ ما كراء المعرفة كيمكف تصنيؼ ىذه التعريفات إلى أربعة محاكر

 
:  محكر الكعي- 1.1
:  الكعي كمف ىذه التعريفاتأنو يمثؿكراء المعرفة عمى ا  ـ لمفيكـالبعض نظر
الكعي التاـ بالخطكات التي يقكـ بيا الفرد  أثناء عممية التفكير، حيف يفكر في إيجاد حؿ  -

.                                     لمشكمة معينة أك لقضية ما، كىي قدرة بشرية فريدة مف نكعيا تحدث في الدماغ 
 ( 22، 1998 ،محمد عبد الرحيـ عدس)

  ف ما كراء المعرفة تعني كعيا بالعمميات المعرفية الخاصة بالمرء بأكثر ا Brijze" "كيرل  -
  في ضبط كتحسيف العمميات المعرفية  ستخداـ ذلؾ الكعي الذاتيإمف محتكل تمؾ العمميات مع 

مفيكـ يشير إلى كعي الفرد كقدرتو عمى الرقابة كتعديؿ كتنظيـ أعمالو ما كراء العرفة  -
 (53، 2005اسماء تكفيؽ مبركؾ مصطفى، ) .المعرفية بالنسبة إلى التعمـ

  ك عي المتعمـ بالعمميات المعرفية التي يقكـ بيا أثناء التعمـ يعني مفيكـ  ما كراء المعرفة   -
حمد أ). ك التحكـ فييا ككيفية معالجتو لممعمكمات للبستفادة منيا في مكاقؼ الحياة المختمفة

( 486 ،2005خركف،أ  كالنجدم
دراكو لأساليب التحكـ كالسيطرة  تعني كك - عي المتعمـ بأنماط التفكير التي يمكنو استخدميا كا 

الذاتية عمى محاكلات التعمـ التي يقكـ بيا لتحقيؽ أىدافو مف عممية التعمـ في أثناءه كبعده كمف 
 ( 113 ،2005مجدم عزيز إبراىيـ ،) . ثـ تقييـ تفكيرنا مف أكلو لأخره
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كما تحدد ما كراء المعرفة بأنيا مجمكعة مف ميارات التفكير العميا التي تجعؿ الفرد عمى كعي 
بالعمميات كالخطكات التي يقكـ بيا مف أجؿ أداء ميمة معينة، كيتكلد ىذا الكعي نتيجة لحديث 
الفرد مع ذاتو أثناء تخطيطو لأداء الميمة كأثناء مراقبتو لذاتو كىك ينفذ تمؾ الخطة كأثناء تقييمو 

  ( 25، 2006مايسة محمد عبد الحميد جمعة،). للئستراتيجية التي استخدميا في أداء الميمة
 : محكر المعرفة-2. 1
 ىناؾ بعض أف إلا ،نو المعرفةأ  عمى  مف المعرفيف لمفيكـ ما كراء المعرفةبعض ينظر  

عمى أنو مجرد  "Metacognitive"  ما كراء المعرفة صر مصطمحتؽمالآراء التي تعارض أف 
نو تضـ حالات عديدة أالذم يرال ك في التفكير كما يشير إلى ذلؾ  حمدم الفرماكم   التفكير 

كما " Met solving problem" كالميتا حؿ مشكلبت"Meta Thinking " منيا التفكير في التفكير،
  إلى ما كراء المعرفة أك ما بعد المعرفة البعدية "Metacognitive" يشير إلى أف ترجمة مصطمح

        معرفية إنما   فعمميات الميتا،لا يفي بالمطمكب في محتكم المصطمح الأصمي كدلالتو
لعممياتو العقمية التي يقكـ بيا، كيشير ؿىي عمميات تعني في جكىرىا الإدارة أم إدارة الإنساف 

 أما . أفضؿ الحمكؿىي في الترجمة العربية أكثر دلالة ك Meta (ميتا) بكممةإلى أف الاحتفاظ 
نتباه لإشير إلى العمميات المعرفية مثؿ التذكر، ات ىيعادؿ المعرفة بؿ ت فلب Cognitive كممة

 (2002 حمدم فرماكم ،)  . إلى ميتا معرفية"  Metacognitive"كبذلؾ يجب أف يترجـ مصطمح 
نو المعرفة بالنشاطات ك العمميات أ  عمى  المعرفيف لمفيكـ ما كراء المعرفةبعضكما ينظر 

الذىنية كأساليب التعمـ ك التحكـ الذاتي التي تستخدـ قبؿ كأثناء كبعد التعمـ لمتذكر كالفيـ 
 عمي راشد، احمد النجدم،) .كالتخطيط ك الإدارة كحؿ المشكلبت كباقي العمميات المعرفية الأخرل

                                      (2005منى عبد اليادم،
نو أكراء المعرفة عادة ما يشير إلى  ف مصطمح ماأمع ذلؾ فتذكر  (1999)كتتفؽ عزة خميؿ

        كتحميمو لعناصر المشكلبت  كتقييمو لخطكات بنائيا، كتسابو لممعرفة،إمعرفة الفرد عف كيفية 
     كتقييمو لممعمكمات التي لديو أك تحديده لما ينقص مف معمكمات لازمة لحؿ  التي يكاجييا،
 (2005أسماء تكفيؽ مبركؾ مصطفى،).ىذه المشكمة

 أف ما كراء المعرفة يفي بالغرض لأنو يشير إلى العمميات التي تحدث في ذىف الفرد بيدؼ لا إ
القياـ بعممية معرفية معينة، تمؾ العمميات تشمؿ ما يحدث قبؿ القياـ بالعممية المعرفية مف 

 مف مراقبة  تخطيط كتنظيـ لأفكار الفرد كمعمكماتو، كما يحدث أثناء القياـ بتمؾ العممية المعرفية
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مف معمكمات، كتشمؿ   لمخطكات التي يقكـ بيا الفرد كمحاكلة ربط المعمكمات الجديدة بما لديو 
                              .أيضا ما يحدث عند القياـ بتمؾ العممية المعرفية مف تقييـ للئستراتيجية المستخدمة

( 2006مايسة محمد عبد الحميد جمعة، )
: التأمؿ ك  محكر التفكير -3 .1

:   التفكير في ما كراء المعرفة بأنو التفكير كالتأمؿ، كمف ىذه التعريفاتالمعرفيف الى بعض ينظر
  مفيكـ يدؿ عمى عمميات التفكير العميا التي تتحكـ في تكجيو ة ما كراء المعرؼ فيف التفكيرأ

رادة نشاطات حؿ المشكمة ك مف الحديث مع الذات أك التفكير حكؿ  تخاذ القرار، كىك نكع إكا 
التفكير عف طريؽ التخطيط للؤداء مراقبة تنفذ الخطة كالتقييـ، أم قدرة الأفراد عمى تخطيط 

 كباختصار ،إلى إنتاج المعمكمات المطمكبة ستخداـ عمميات فكرية تؤدم إجؿأإستراتيجية مف 
(. 2003حسف زينب النجار،). ىك التفكير في التفكير

 2005كاخركف اليادم، احمد النجدم، ).تأملبت عف المعرفة أك التفكير فيما نفكر ككيؼ نفكر * 
،488)                                      

كراء المعرفة يعني تأملبت عف المعرفة أك التفكير  أف مصطمح ما (2000)كما يذكر كليـ عبيد 
كما يضيؼ أف التفكير كراء المعرفي أك فكؽ المعرفي يشمؿ أنشطة ، فيما نفكر ككيؼ نفكر

كبذؿ جيكد ذىنية لتقكيـ طريقة كسرعة الأداء  كمراقبة التقدـ، عقمية متنكعة مثؿ التخطيط،
نو في أ- ستراتيجيات المتعبة في أدائولإكسلبمة كجكدة ا ختيار سلبمة العمؿ،إك كاتخاذ القرارات،

                    (2005أسماء تكفيؽ مبركؾ مصطفى،) .الخلبصة إدارة جيدة لعممية التفكير
 :محكر التقييـ-  4 .1

ككعي  ذات لمعرفة نكاحي القكة كالضعؼ،اؿتقييـ يقصد بتفكير في ميارات ما كراء المعرفة بانو 
مف صفاء  كيعرّؼ كؿ بالمجالات التي نعرفيا معرفة جيدة كتمؾ التي لا نعرفيا بنفس الدرجة،

كراء المعرفة عمى أف مركزىا قشرة المخ كلذلؾ ىي خاصة  علبء الديف كفافي ما الأعسر،
ستراتجيات التي يتخذىا لحؿ لإا كىي القدرة عمى التخطيط ك الكعي بالخطكات ك بالإنساف فقط،

( 489 ،2005احمد النجدم،كاخركف،) .المشكلبت كالقدرة عمى تقييـ كفاءة تفكيره
 : تعميؽ عمى التعاريؼ السابقة

:      مف خلبؿ ما استعرضناه مف تعريفات سابقا نلبحظ أف
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الدكر الذم كمعظـ التعريفات التي تناكلت التفكير في ما كراء المعرفة تركز عمى أىمية  -
.  ميارات  ما كراء المعرفة في فعؿ التفكير أك حؿ المشكلبتقتكدم
كما أنيا اتفقت عمى أف ىناؾ العديد مف الميارات التي تتضمنيا ما كراء المعرفة كميارة  -

. الفحص الذاتي المستمر الضبط الإجرائي، التنظيـ الذاتي، التقييـ، المراقبة، التخطيط ،
ككيؼ  إف ما كراء المعرفة عبارة عف تأملبت الأفراد حكؿ تفكيرىـ خلبؿ عممية التعمـ، -

يخططكف كيقيمكف كيستخدمكف المعمكمات المتاحة قبؿ القياـ بالعممية المعرفية مف تخطيط 
   بيافكما يحدث أثناء القياـ بتمؾ العمميات مف مراقبة لمخطكات التي يقكمك كتنظيـ لأفكارىـ،

ثـ تقييميـ لكؿ المعمكمات الجديدة بما لدييـ مف معمكمات ليس في النياية فقط بؿ في كؿ 
 .كبيذه التأملبت يمكنيـ الإدارة كالتحكـ في عمميات تفكيرىـ خطكة مف خطكات العمؿ،

بعض مف ىذه التعاريؼ يركز عمى الجانب الكجداني كىي معتقدات الفرد بخكاصو ككعي  -
كثمة جانب ىاـ مف تنظيـ الذات كىك الإحساس بالمسؤكلية  الفرد بجكانب قكتو كنكاحي ضعفو،

 كظائفو ءليس ىذا فحسب فلب ينبغي أف تككف لديو معرفة بالميارات الملبئمة لأدا عف شخصو،
 .بؿ ينبغي أف يؤمف انو يستطيع أف يؤدم ىذه الميارات لتحقيؽ الغايات المطمكبة

مف خلبؿ نظرة دقيقة لتمؾ التعريفات يتضح أف لمتفكير فيما كراء المعرفة تدبيرا مف حيث  -
دارة الجيد عند القياـ بمياـ معقدة، كيتضمف ذلؾ فيـ المكقؼ أك المشكمة قبؿ  إدارة الكقت كا 

التسرع في محاكلة الحؿ كما يتضمف التخطيط ك المتابعة كالمراقبة كتقدير نكع العمؿ كمسمؾ 
 .السير كتقدير الزمف الذم يممؾ أف يستغرقو أداء ىذا العمؿ
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 :كراء المعرفة  مككنات ميارات ما-2
: كىما  بيف نكعيف ليا،O neil&Abedi(1996)كيميز 

كىي تعني أف تككف ما كراء المعرفة حالة  ": State Metacognition "ما كراء المعرفة كحالة - أ
كتتسـ  تنكع كتتغير مع الزمف،تعابرة لدل الأشخاص تظير في المكاقؼ العقمية المختمفة كىي 

- المراجعة-كميارة تقكيـ كميارة الكعي بالذات، مثؿ ميارة التخطيط،)بمجمكعة مف الميارات
 (...كميارة اختيار كاستخداـ الإستراتيجية المناسبة الذات،

كىي تعني متغير الفركؽ الفردية التي " Trait Metacognition" ما كراء المعرفة كسمة - ب
كما يكضحاف إف  .تتسـ بالثبات النسبي في الاستجابة عمى الرغـ مف تنكع المكاقؼ كمستكياتيا

 (Planning)التخطيط :  سمة ىي أككراء المعرفة سكاء كانت تتسـ بأنيا حالة  أىـ ميارات ما
 أسماء تكفيؽ مبركؾ مصطفى)(.Awareness)الكعي  ،( -Monitoring  Self )مراقبة الذات

،2005)                                                        
أف ما كراء المعرفة تنقسـ إلى مجاليف كاسعيف كما في شكؿ  (  Yore,et al..1998 )كيقترح  
 :  التالي

ما كراء المعرفة                                        
                                       Metacognition    

             
                 

            المجاؿ الأكؿ                                                    المجاؿ الثاني  
 الذاتية لممعرفة    تقكيـاؿ                                           (الكعي ) لممعرفةة الذاتيالإدارة 

Self-Appraisal of Cognition                                      Self – Management of Cognition    
 
 

 التنظيـ   التخطيط       التقكيـ           المعرفة                       المعرفة    المعرفة  
 Planning      Evaluation  Regulation                     الشرطية  التقريرية   الإجرائية       

Declarative  Procedural  Conditional 
Knowledge   knowledge  knowledge 

( 394، 2010عمى حسف القركف ، ردماف سعيد،) مككنات ما كراء المعرفة (3)شكؿ رقـ
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: كيتضمف ثلبثة أنكاع مف المعرفة (الكعي ) لممعرفة ة الذاتيالإدارةكىك  :المجاؿ الأكؿ لممعرفة 
كتشير إلى معرفة الفرد بقدراتو  (Declarative Knowledge) المعرفة التصريحية التقريرية-أ

ستراتيجيات التعمـ ككيفية تأثيرىا بالتعمـ كىي تمثؿ المعرفة إكمتعمـ ككعيو بأساس المعرفة ك
  (مكضكع التعمـ ) كىي التي تتصؿ بمضمكف التعمـالنظرية،

 ستراتيجيات لإ تشير إلى معرفة الفرد با(:Procedural knowledge) المعرفة الإجرائية -ب
 ستخداميا ككيفية تسيير إجراءاتياإالتي سكؼ يستخدميا في المياـ المعرفية مف حيث كيفية 

 كىي تتعمؽ بالإجراءات المختمفة التي يقكـ بيا ،كىي المعرفة التي تتصؿ بكيفية حدكث التعمـ
 .(كيفية التعمـ)الفرد لمكصكؿ إلى عمؿ ما 

       ىي كعي الفرد بالشركط التي تؤثر(:Conditional Knowledge)المعرفة الشرطية- ج 
ردماف  ) .ختيار إستراتيجية معينة لأداء ميمة ما إكىي المعرفة التي تتصؿ بأسباب ، في التعمـ

                               (394، 2010،عمى حسف القركف  سعيد،
 الذاتي لممعرفة تيدؼ إلى مساعدة المتعمـ عمى زيادة كعيو التقكيـ: أما المجاؿ الثاني لممعرفة

      التقكيـ ، بالتعمـ كذلؾ مف خلبؿ عمميات التحكـ ك الضبط الذاتي لسمككو، كتشمؿ التخطيط
. التنظيـ

أما التقكيـ ، ستراتيجيات معينة لتحقيؽ أىداؼ محدكدةلإختيار المتعدد لإكيتضمف التخطيط ا
فيك يتضمف تقدير مدل التقدـ الحالي في عمميات محددة، كيحدث أثناء مراحؿ العممية المختمفة 

ك أخيرا التنظيـ الذم يتضمف مراجعة مدل التقدـ نحك  م عمؿ،أكىي نقطة البداية كالنياية في 
& أمينة السيد الجندم  ) .إحراز الأىداؼ الرئيسية ك الفرعية كتعديؿ السمكؾ إذا كاف ذلؾ ضركريا

                               (2001منير مكسى صادؽ ،
كراء المعرفة نجد أف ىناؾ اتفاقا يجمع ىؤلاء الباحثيف  كمف خلبؿ العرض السابؽ لمككنات ما

: كىك تقسيـ تمؾ المككنات إلى مككنيف أساسييف
كيتضمف ىذا المجاؿ ثلبثة أنماط  يختص بالكعي بما لدل المتعمـ مف معرفة، :المككف الأكؿ

 .ك المعرفة الشرطية ك المعرفة الإجرائية، المعرفة التقريرية، :مف المعرفة ىي
فيك يتضمف الميارات  كيطمؽ عميو تنظيـ المعرفة أك الإدارة الذاتية لممعرفة،: المككف الثاني

فيي  التي مف شانيا مساعدة الفرد عمى الضبط ك التحكـ في النكاحي المعرفية الخاصة بو،
  تساعد المتعمـ عمى زيادة كعيو بالتعمـ مف خلبؿ الضبط ك التعمـ الذاتي لمتحكـ في سمككو
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كراء المعرفي كالتي سكؼ يقكـ الباحث بتكضيحو بشئ  كىك ما يطمؽ عمييا ميارات التفكير ما
                 (2001منير مكسى صادؽ،& أمينة السيد الجندم ) .مف التفصيؿ

 تعمؽ البحكث كالدراسات التجريبية حكؿ ىذا المفيكـ تمكف بعض الباحثيف مف عزؿ بعض إف 
ميارات ما كراء المعرفة ك تحديدىا كفتحكا المجاؿ لتناكؿ ىذه الميارات كأحد مككنات برامج 

: ىذه الميارات في ثلبث فئات رئيسية ىي (Sternberg)  تعميـ ميارات التفكير ،كقد صنؼ
  (2005أسماء تكفيؽ مصطفى، ) .ستراتجياتلإكالتقييـ – كالمراقبة لمذات – التخطيط لممياـ 

        يقصد بو القدرة عمى اقتراح أىداؼ الدرس كتخصيص الكقت : Planning التخطيط2-1
ك ىك كسيمة لمتنظيـ بأسمكب منطقي  ستراتجيات المناسبة لمتعمـ،لإختيار ا إك المصادر ك

   ك التخطيط . تنظـ الأفكار في تسمسؿ معقكؿ ك لمعناصر الأساسية المرتبطة بمكضكع ما،
 (2006احمد إسماعيؿ احمد السباتيف،).نقطة البدء في أم عمؿكعممية متطكرة كمستمرة  ىك

:   ما يميكالعناصر الأساسية التي يعتمد عمييا التخطيط تتضمف
 .تحديد ىدؼ أك الإحساس بكجكد مشكمة كتحديد طبيعتيا -
  .التنبؤ بالنتائج المرغكبة أك المتكقعة .اختيار إستراتيجية التنفيذ كميارتو -
 .ترتيب تسمسؿ العمميات أك الخطكات -
 .تحديد العقبات كالأخطاء المحتممة -
 .تحديد أساليب مكاجية الصعكبات كالأخطاء -
                       (2005منى عبد اليادم، عمي راشد، احمد النجدم، ).التنبؤ بالنتائج المرغكبة أك المتكقعة -
 بأنو كسيمة لغاية كليس غاية في حد ذاتو فيك كسيمة (59، 2002)كيعرفو فييـ مصطفى -

    كىك تنظيـ الأفكار لمتنظيـ بأسمكب منطقي لمعناصر الأساسية المرتبطة بمكضكع التخطيط،
. في تسمسؿ معقكؿ 

   أف ميارة التخطيط مف الميارات الميمة لإتماـ عممية التفكير"Debono "( 2003) كيؤكد
      كما كضعيا في الكحدة الأكلى كلذلؾ ضمنيا في قائمة ميارات التفكير العامة كالأساسية،

 التخطيط بأنو عبارة عف عممية التفكير "Debono "كقد عرؼ ،"ككرث"ك الأساسية في برنامج 
أك عمؿ شئ ما  كذلؾ لتحديد الطريقة التي يمكنؾ مف خلبليا الكصكؿ إلى مكاف ما، للؤماـ،

 ) .كذلؾ حتى تككف ىذه الأشياء مصقكلة ك متقنة  كقد يككف الأمر عبارة عف تنظيـ الأشياء،
                                                                      ( 2003ادكارد دم بكنك،
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 أف التخطيط يعني "Debono"فيكضح  ،"Debono"مع أراء   "Siegler " (1999)  كتتفؽ أراء
       كيستخدـ التخطيط  تمييد طرؽ لنسمكيا دكف أف نرتكب أخطاء لنصؿ لحؿ المكقؼ المشكؿ،

كيتضمف أيضا مقارنة اليدؼ المنشكد بالكضع الحالي  في المكاقؼ الجديدة كالمكاقؼ المعقدة،
حتفاظ التمقائي لإختلبفات بينيما لتحقيؽ اليدؼ المرغكب فيو كىذه العممية تتطمب الإكتقميؿ ا

 . في الذىف بالتناقض كالتعرض بيف المكقؼ الحالي كاليدؼ النيائي
 ميارة التخطيط تعتمد عمى مدل ثراء الخبرات السابقة أف Thornton( 1995 )كما تكضح 

عمى أىمية Thornton  كما أكدت كالمكاقؼ الحياتية التي يجربيا الفرد، كالمفاىيـ السابؽ تعمميا،
مساندة الأفراد بعضيـ لبعض في كضع الخطط الملبئمة كالمناسبة لمكصكؿ إلى اليدؼ 

     كما أكضحت دكر المغة في نقؿ الأفكار ك المقترحات بيف الأفراد لمكصكؿ المرغكب فيو،
 .إلى الخطط المناسبة

 :أف ميارة التخطيط تتضمف عددا مف الميارات الفرعية ىيSternberg ( 1992) كذلؾ يكضح
. تحديد ىدؼ أك الإحساس بكجكد مشكمة كتحديد طبيعتيا- 
. ختيار إستراتجية التنفيذ كمياراتوإ- 
. ترتيب تسمسؿ العمميات أك الخطكات- 
. تحديد العقبات ك الأخطاء المحتممة- 
. تحديد أساليب مكاجية الصعكبات كالأخطار- 
 (16 ،2005المطيرم مرزكؽ مطمؽ،)  .التنبؤ بالنتائج المرغكبة أك المتكقعة- 

أف يككف لمفرد ىدؼ مكجو تكجييا ذاتيا أك تحديده ب : في ىذا الصدد(2004) عدناف العتكـكيشير
 ما طبيعة الميمة؟ :كتتضمف أف يطرح الفرد أسئمة مثؿ لو كاف يككف لديو خطة لتحقيؽ اليدؼ،

ك المكارد  ككـ قدرا مف الكقت ستراتيجيات التي احتاج إلييا؟لإلمعمكمات ك اا كما ىك ىدفي؟ ما
  (  2004، عدناف يكسؼ العتكـ).  احتاج إلييا

 تصكرا أك مخططا محددا لذاتو أثناء القياـ طالبالتخطيط أف يضع اؿميارة  بالباحثقصد مك
كلميارة التخطيط دكر كبير ،  يتضمف ما يقكـ بو مف خطكات لأداء تمؾ الميمة،بإحدل المياـ 

  أمحيث أف المراقبة تتطمب استدعاء الأفكار العقمية المسبقة في نجاح ميارة المراقبة،
لذلؾ تكصؼ ميارة المراقبة بأنيا إحدل ميكانزمات التغذية الراجعة التي تساعد  التخطيط،
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ابتساـ ).كمف خلبليا يتأكد مف مستكل تقدمو باتجاه اليدؼ المتعمـ عمى تكجيو أنشطة تعممو،
  (2006 ،محمد فارس

   "& Monitoring Controlling: " المراقبة كالتحكـ 2-2
يقصد بو القدرة عمى التمخيص ككتابة المذكرات كالتساؤؿ الذاتي كربط المعمكمات الجديدة 

كما تتضمف التنظيـ كالتحقيؽ مف مدل ، بالمعرفة كتصكر التطبيقات الحقيقية كالاختبار الذاتي
كمف ثـ مراجعة الخطط ك الاستراتجيات كتعديميا بناء  التقدـ نحك اليدؼ أك الأىداؼ الفرعية،
كىي إحدل العمميات التنفيذية التي تشكؿ محكرا ىاما  عمى مدل نجاحيا في تحقيؽ الأىداؼ،

 ( 2005،احمد النجدم كمنى عبد اليادم كعمى راشد). في عممية التنظيـ الذاتي 
بأنو مفيكـ نفسي لملبحظة كضبط الذات، أك ىك تنظيـ مف الضبط ( (Snyderكما عرفو 

 (133 ،2010كليد السيد احمد خميفة،).الإجرائي الذم يترجـ المعرفة بالذات إلى سمكؾ
بأنيا إحدل ميكانزمات التغذية الراجعة التي تساعد " Everson,et.al "(1997 ) كما يعرفيا 

تعمـ بكاسطة عمميات التنظيـ الذاتي اؿكأف التحكـ الفعاؿ في  المتعمـ عمى تكجيو أنشطة تعممو،
. المعرفي لا يمكف أف تتـ بدكف مراقبة ذاتية دقيقة لكافة ىذه العمميات

إف كثير مف الدراسات أكدت عمى ىذا الدكر الرئيسي الذم تمعبو " Hacker"(  2000) كما يؤكد
المراقبة الذاتية في كفاءة التنظيـ الذاتي كيرل أف ميارة المراقبة أساسية لمنجاح في القياـ بالمياـ 

. يعرؼ الفرد مف خلبليا مكقعة في سمسمة العمميات المتتابعة:- العقمية حيث
. يعرؼ الفرد أف الأىداؼ المرحمية الجزئية قد تـ تحقيقييا - 
                               (2005أسماء التكفيؽ مصطفى،).يستطيع استكشاؼ الأخطاء كتعديميا بالعكدة إلى نقطة الخطأ - 

       كلتطبيؽ ميارة المراقبة الذاتية أثناء دراسة لغة البيزيؾ المرئي لابد كاف يراعى الطلبب 
 :ةأف تتضمف الخطكات التالي

 تحديد مكاقع ك احتمالات  تعمـ بناء تتابع لمخطكات،: النظر للؤماـ يتضمف كيشمؿ مايمي:  أكلا
تحديد مصادر التغذية المرتدة في   تقمؿ مف الخطأ أك تسير تداركو،ةاستراتيجيالخطأ، اختيار 
ـ الاستفادة منيا مكؿ خطكة كتقي

، تسجيؿ اتحديد الأخطاء التي سبؽ الكقكع فيو :  كيشمؿ مايميالنظر لما مضى يتضمف: ثانيا
  .                                                         الأداءلإنجازما تـ انجازه فعلب كبالتالي تحديد المطمكب، تقدير معقكلية النكاتج الراىنة 

 ) 1998،43 ،ككستااثر  )                                                                 
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بحثا عف مراقبة الفيـ ك المساعدة عمى حؿ المسائؿ    Schurter,w,(2002)أجرل كما 
 التعرؼ عمى أثر استخداـ ميارة المراقبة لمراقبة الفيـ أثناء حؿ  الدراسةالرياضية ككاف ىدؼ

كقد تككنت عينة الدراسة مف مجمكعة مف الطلبب  المسائؿ الرياضية لدل طلبب الجامعة،
ميـ مكقد تـ تقس الممتحقيف بالمرحمة الجامعية الذيف يتخصصكف في دراسة الرياضيات،

    مجمكعة ضابطة يتـ التدريس ليا باستخداـ الطريقة التقميدية دكف استخداـ مراقبة الفيـ)إلى
ك مجمكعة تجريبية ثانية درست باستخداـ طريقة تسمى طريقة بكليا ذات أربع خطكات لحؿ 

ختبار تحصيمي يعتمد عمى إستخداـ إكقد تـ  (المسائؿ الرياضية كأداة لتنفيذ تقنيات مراقبة الفيـ
ستخداـ المدرؾ لكؿ طالب لمتقنيات لما لإكقائمة ما كراء المعرفة لقياس ا حؿ المسائؿ الرياضية،

. كراء معرفية، كفي النياية تـ إجراء مقابمة شخصية لمطلبب لفحص استخداميـ لتقنيات المراقبة
ضحت نتائج البحث كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات المجمكعة   كقد أك

التجريبية الثانية لصالح المجمكعتيف  ك الضابطة ككؿ مف المجمكعتيف التجريبية الأكلى
في حيف لـ تكجد فركؽ بيف  التجربتيف كذلؾ في القدرة عمى حؿ المشكلبت الرياضية،

. متكسطات درجات الطلبب في المجمكعتيف التجريبية 
ستراتجيات مراقبة الفيـ كاف أدائيـ أفضؿ إستخداـ إ أم أف الطلبب الذيف حصمكا عمى تدريب 

 .في حاؿ مسائؿ الرياضيات عف الطلبب الذيف لـ يحصمكا عمى ىذا النكع مف الإرشاد
كما تضـ فئة المراقبة كالتحكـ عددا مف العناصر الأساسية التي لابد أف يعتمد عمييا الطلبب 

أسماء التكفيؽ  ) .أثناء حؿ التماريف كالمياـ العممية المكمفيف بيا في لغة البيزيؾ المرئي
                                                    (2005مصطفى،

  :كما تضـ ميارة المراقبة النقاط التالية  
 .الإبقاء عمى اليدؼ في بؤرة الاىتماـ - أ

. الحفاظ عمى تسمسؿ العمميات أك الخطكات-  ب
. معرفة متى يجب الانتقاؿ إلى العممية التالية- ج
. ختيار العممية الملبئمة التي تتبع في السياؽإ- د

. كتشاؼ العقبات كالأخطاءإ- ىػ 
 .معرفة كيفية التغمب عمى العقبات كالتخمص مف الأخطاء- ك
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ستراتيجيات التي استخدميا لإكتتكقؼ جكدة عممية مراقبة النتائج المحققة عمى مدل سلبمة ا 
كعمػى درجة كضػكح الأىداؼ التي حددىا الطالب في مرحمة  الطالب أثناء تفاعمو مع المكقؼ،

مف نتائج     نجاز الميمة كمدل استفادتو لإالتخطيط ،كعمى مستكل مراقبة المتعمـ كمثابرتو 
 (2004نادية الشريؼ كاخركف،). (التغذية الراجعة)عممو

كتتضمف عمميات المراقبة أيضا المراقبة السمككية كمراقبة السياؽ كىنا يراقب المتعمـ مستكل 
    يؼ كتكفيؽ الجيد كالكقت م كيحاكؿ تؾ، البيئيةكالظركؼالجيد المبذكؿ كالكقت المستغرؽ 

. مع التقدـ الحالي نحك اليدؼ 
ف الميمة أك العمؿ الذم أعندما يشعر الفرد بانو في ىذا الصدد " Wolters,et al(" 2003)كيشير  

 كربما يقرر ،يقكـ بو صعب بعض الشئ فقد يزيد مف معدؿ الجيد المبذكؿ حتى يحقؽ اليدؼ
التكقؼ عف العمؿ إذا ما شعر أف الجيد المبذكؿ أك الذم يمكف لو أف يبذلو لا يمكنو مف إتماـ 

 كلا يعتبر التكقؼ ىنا نكع مف العجز بؿ ىك مف النكع ،العمؿ كتحقيؽ الأىداؼ المرغكبة
 (2005أسماء التكفيؽ مبركؾ،).نو لا يمكنو تحقيؽ اليدؼأالتكيفي حيث أف الفرد ىنا يعي تماما 

 : التقييـ2-3
 .نجازىـ الأىداؼ بكفاءةإ عمى مراجعة ما تعممكه كالحكـ عمى مدل الطلببكيقصد بو قدرة 

    مثؿ ىؿ فيمت ما قرأتو ؟ ىؿ صادفت ىذه المشكمة لمعرفة الراىنة،ؿفالمقصكد ىك تقدير 
مف قبؿ ؟ ىؿ ىناؾ مزيد مف المعمكمات يمكنا أف تجمع قبؿ الشركع بالميمة؟ كتستمر أثناء 

احمد النجدم ).كتتضمف كذلؾ التحقؽ مف مدل الكصكؿ إلى الأىداؼ نجازىا كبعده،إ
 ( 2005كاخركف،

نتياء مف الميمة لإ عممية التقكيـ تتـ عند ا إلى أف"Gama, Claudia  ("2000) كما تشير 
كيمكف لمفرد أف يقيـ أدائو كدرجة فيمو كمقارنتيا مع درجات فيمو السابقة كفييا يمكف أف يسأؿ 

 كىؿ ،ستطاع أف أفعؿ بشكؿ مختمؼأقؿ أـ أكثر مما كاف يتكقع ،ماذا أالفرد نفسو ىؿ أنتج 
أسماء التكفيؽ  ).يمكف أف يطبؽ ما تعممو أك ما تكصؿ إليو عمى المشكلبت الأخرل

   أف تقكيـ الذات ىك ميارة ترتبط ارتباط كثيقا بميارتي التخطيط إلى كما نشير( 2005مصطفى،
نتياء مف أداء العمؿ أك الميمة المكمؼ لإف كنا نرل أف عممية التقكيـ لا تتـ بعد إك المراقبة، ك

نما ىي تتـ أثناء قياـ الفرد بالميمة حيث يقكـ الفرد في مراقبة لذاتو بتقييـ أدائو  بيا الفرد فقط كا 
 أـ ىناؾ ،في كؿ جزء مف أجزاء العمؿ الذم يقكـ بو ليرل ىؿ أنجزه فينتقؿ إلى الجزء الذم يميو
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نو يحتاج قبؿ البدء في أداء ىذا العمؿ أف يقيـ ما أكما  ما فيعكد ليذا الجزء مرة أخرل، قصكر
     أك لديو مف خبرات مف مكاقؼ مشابية يمكف،  مف معمكمات سابقة تختص بيذا المكضكع لديو

  .أف ينقميا إلى ىذا المكقؼ للبستفادة بيا 
 : كتتضمف ميارة التقييـ مجمكعة مف الأعماؿ ىي

 .تقييـ مدل تحقؽ اليدؼ
 .الحكـ عمى مدل صحة كدقة كصدؽ النتائج المحصمة ككفايتيا -
 .تقييـ مدل ملبئمة الأدكات ك النشاطات التي استخدمت في تحقيؽ اليدؼ -
  .تقييـ كيفية تناكؿ العقبات كالأخطاء كمدل نجاحيا في التغمب عمى الصعكبات التي تكاجو -
 .تحقيؽ اليدؼ -

حساـ الديف )م مدل كانت ناجحةأتقييـ فاعمية الخطة التي رسمت لمعالجة الميمة كالى 
 (107، 2006محمد

جؿ أنو إذا إكيتفؽ الباحث مع ىذا كخاصة انو في حالة إذا كمؼ الطالب بميمة عممية ؼ 
ىك  نو قد يفاجئ بنتيجة قد تككف مغايرة لماإالطالب عممية التقييـ إلى أخر مرحمة مف الميمة ؼ

 كتشاؼ الخطأ،إأك قد يعجز عف  نجاز الميمة مف تصحيح الخطأإمطمكب منو كقد يفشؿ بعد 
ف خطكات في الميمات العممية كؿ خطكة تتكقؼ عمى المرحمة السابقة لو ك تحد أكخاصة 

مراقبتو  لذا فانو إذا قكـ عممو في كؿ خطكة أثناء قياـ بعممية التخطيط كأثناء  الخطكة المقبمة،
نو سكؼ يككف قادر عمى أداء الميمة بشكؿ إقياـ بتقييـ مرحمي خطكة خطكة ؼاؿلقيامو بالميمة ك

. مرضي 
   نو عندما يككف الحكـ أ أىمية التقكيـ تكمف في  إلى أف (2004) يشير عدناف العتكـكما  

 أكثر كفاءة  الحالية إلى إستراتيجيةف المتعمـ يعدؿ مف الإستراتيجيةإعمى نكاتج الأداء سمبيا ؼ
 إلى طمب العكف مف الآخريف أك قد يعيد ترتيب بيئة التعمـ بما يساعد عمى تحقيؽ أكقد يمج
الحكـ عمييا، يتضمف أف يطرح الفرد ك  إف تقكيـ الذات في تقييـ المعرفة الراىنة كما ،الأىداؼ

كما الذم لـ ينجح؟ ىؿ أقكـ بعممي بشكؿ  ،؟ما الذم نجح لدل ىؿ بمغت ىدفي؟ :أسئمة مثؿ
. مختمؼ في المرة القادمة

م أنيا ليست معزكلة  أإف التقكيـ ىك ميارة ترتبط ارتباطا كثيقا بميرتي التخطيط ك المراقبة،
عف الماىرتيف السابقتيف بؿ إنيا تتـ أثناء قياـ الفرد بالميمة حيث يقكـ الفرد في مراقبتو لذاتو 
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كما يحتاج قبؿ البدء في أداء ىذا العمؿ أف يقيـ ما لديو  بتقييـ أدائو في كؿ جزء مرة أخرل،
مف معمكمات سابقة تختص بيذا المكضكع أك ما لديو مف خبرات مف مكاقؼ مشابية كيمكف أف 

. ينقميا إلى ىذا المكقؼ الاستفادة بيا
   يمكف - الإدارة الذاتية لممعرفة- كما يرل الباحث أف المجاؿ الثاني لمككف ما كراء المعرفة

تفاؽ الباحثيف حكؿ إ نلبحظ فيو (1)الآتي رقـك الجدكؿ   الحاليةأف  تتخذ نقطة البدء لمدراسة
         كاف اختمفكا  (التقييـ– المراقبة كالتحكـ - التخطيط)كراء المعرفة  ميارات المككنة لما

.  ثلبث فئات رئيسيةفيىا كعمى ىذه مسمياتيا كالتي صنؼ
 احمد النجدم كمنى عبد اليادم كعمى .تصنيؼ الباحثيف لميارات ما كراء المعرفة (:1)جدكؿ رقـ

 (490، 2005)راشد
العمكـ الحياتية كراء المعرفة  ميارات كمككنات ماالباحث 

 (1978 )Beker  تقكيـ الانشطة العقمية، مراقبة–التخطيط  
 .النتائج

 

 

 
) 1989(  Sternberg 

–  تحديد المشكمة أك الميمة التقييـ - المراقبة أك التحكـ– التخطيط 
- معرفة الغرض مف الميمة

تككيف الاستراتيجيات 
(1990 )  Paris - التنظيـ الذاتي-التخطيط الذاتي 

 .التقكيـ الذاتي- 
 

 
 

Scout( 1990.) التقكيـ–التنظيـ -التخطيط.  
(1994)  Horak إدارة الكقت في التعمـ-تحديد أىداؼ التعمـ -

-  استخداـ مصادر التعمـ-الفيـ تتابع 
. تحديد المتطمبات الأساسية-المراقبة الذاتية

 

Schraw&Dennison 
1994) ) 

- الإجرائية- التقريرية )المعرفةتنظيـ المعرفة  –المعرفة عف المعرفة 
التخطيط إدارة  (الشرطية

-كالمراقبة- الضبط-المعمكمات 
تصحيح أخطاء التعمـ كالتقكيـ 
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 في تصنيفو لميارات ما كراء المعرفة مما يساعدنا   "Sternberg "ىذا الإجماع يؤكد ما ذىب إليو
عمى ضبط مفيكـ ما كراء المعرفة في دراستنا مف جية كمف جية أخرل يكجينا في تحديد 

 .مككنات ميارات  كبناء مقياس ما كراء المعرفة ليذه الدراسة
: جيات ما كراء المعرفةماسترات لفرؽ بيف ميارات ما كراء المعرفة ك ا-3

               تخمط الكثير مف الأدبيات التربكية كالنفسية بيف مفيكمي ميارات ما كراء المعرفة
لكف في حقيقة   ما كراء المعرفة حيث يستخدميا الكثير مف الباحثيف بالترادؼ،ت استراتيجياك

ك لتكضيح ىذا المبس في الفيـ سنكضح فيما يمي  الأمر ىما مفيكماف منفصلبف غير مترادفيف،
. الفرؽ بينيما

:  يميز المختصكف بالمجاؿ التربكم بيف الميارة ،ك الإستراتيجية حيث يركا أف
 .جؿ تحقيؽ ىدؼ معيفأىي تكظيؼ كاع لطريقة معينة مف  :  الإستراتيجية

إنيا سمسمة مف الأفعاؿ المقصكدة الكاعية في تطبيقيا كىي تعكس مجمكعة خطكط مرشدة  -
لمتعامؿ مع المكقؼ بكصفيا صيغا مميزة كمعتادة لمتعامؿ مع الأحداث دكف الحاجة لخطة    

 (42 ،2013يكسؼ قطامي،).أك تصكر مسبؽ
كلا كاعي كحسب الحاجة إلييا                               كتمقائي، نتقائي،إىي القدرة التي تستخدـ عمى نحك :    المػػيارة

Brown، فتحي الزيات
(      1996 ) 

- الاختيار– المراقبة أك المتابعة - التخطيط
 .التقكيـ

 

Omally et Chamot  
(     1998) 

الضبط الذاتي -الانتباه–التنظيـ ك التخطيط 
التعرؼ عمى الصعكبات، - التسيير الذاتي-

 .التقكيـ الذاتي

 
 

( 1998 ) Flavell التقكيـ الذاتي-المراقبة الذاتية- التخطيط 
 .الخبرات الميتامعرفية -

 

       Marzano  
(       1998) 

الميارات المناسبة -التنظيـ الذاتي
ميارات الضبط الإجرائي - لأداء الاكادمية

– الكعي بالقرار لاتخاذ الميمة 
الكعي – الاتجاىات الايجابية 

. الدقيؽ بمتطمبات انجاز اليمة

(  2000)  Nolan      المراقبةالتقكيـ–التخطيط –كضع اليدؼ.   
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كقد  أك عدد مف المياـ بسيكلة كدقة، كتعرؼ الميارة أيضا بأنيا القدرة العالية عمى أداء ميمة،
 (38، 2009حممي الفيؿ ، سامية الأنصارم، ). تككف  الميارة ذىنية أك حركية

    ستراتجيات لإستراتيجيات بصفة عامة ذاكريف أف الإا كلقد ميز التربكيكف بيف الميارات ك
    ف العديد مف الميارات يتـ تضمينيا كتعميميا في سياؽ لأكىذا  ىي مستكل أعمى مف الميارات،

كما أف بعض الميارات العامة قد تصبح أكثر  مف محتكل تعميمي خاص أك مكاقؼ تعميمية،
.       ملبئمة مع بعض المياـ المرتبطة بمحتكل تعميمي لمادة ما بصفة خاصة دكف غيرىا 

 كحتى يتـ ، تعميميفقطأما الإستراتيجية فتشمؿ الميارات كميا لأجؿ غرض كىدؼ محدد ليس 
 يحدث  أفكما لا بد ك حد الاستراتيجيات فلب بد أف يشمؿ مدل كاسعا مف الميارات،أتطبيؽ 

ستراتيجيات الممكنة مف أجؿ اختيار الأكثر مناسبة، كىذا يتيح فرصة نقؿ لإكعي بكؿ مف ا
ستراتيجيات المناسبة لممكاقؼ التعميمية الجديدة، أما بالنسبة لما كراء المعرفة لإالميارات ك ا

يصبح تعمـ الميارات أفضؿ لأنو يحتاج إلى تقديـ معظـ الاستراتيجيات لمطالب بصفة عامة 
كمتابعة ذاتية مع اختيار الإستراتيجية  كمداخؿ تعميمية بما يشممو مف تنظيـ ذاتي في التعمـ،

شيماء حمكدة )المناسبة مف خلبؿ التفكير التأممي حتى يصبح التعميـ مف اجؿ التعمـ 
  (91  ،2009الحاركف،

انو يجب عمينا أف نميز بيف ما كراء المعرفة : (2008)حمد بدراف أكيذكر عبد المنعـ  
كإستراتيجية يقكـ فييا الأستاذ بكضع خطة تشمؿ التقديـ لمميارة باستخداـ العديد مف الأساليب 

كراء المعرفة كمتغير  أك الطرؽ كالتعمـ الذاتي ك النمذجة بكاسطة الأستاذ أك الطالب كبيف ما
شخصي مرتبط بالأستاذ كحكمو عمى ما يؤديو مف أفعاؿ مختمفة كدرجة كعيو لذلؾ كمدل قدرتو 

 .                           عمالو ك التحكـ فييا كضبطياأستراتيجيات التي يقكـ باستخداميا في لإختيار اإعمى 
 أف الإستراتجية ىي خطة عمؿ عامة تكضع لتحقيؽ أىداؼ (2002) ككثر حسيف ككجؾرلت 

كتصمـ الإستراتجية في صكرة خطكات  كلتجنب تحقيؽ مخرجات غير مرغكب فييا، معينة،
جؿ أم أساليب جزئية تفصيمية تتـ في تبادؿ مقصكد ،كمخطط مف أالإستراتجية إلى تكتيكات 
. تحقيؽ الأىداؼ المحددة

  تحتاج أف الميارة نشاط عقمي كاعي كىادؼ مثؿ ميارة التنبؤ، "Marzano "(2004)كيرل 
 أف Jans ,Leclecq( 1998) كيضيؼ ،ستخدـ أثناء نشاط تعمـ مات   إستراتجية محددةتعميميا
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ميارات ما كراء المعرفة ىي سمات ثابتة نسبيا لدل الفرد بينما الاستراتجيات ىي الطرؽ التي 
 سامية الأنصارم،) .كبالتالي تختمؼ الاستراتيجيات مف كقت لأخر يمكف استخداميا لأداء المياـ،

                                 (38 ، 2009حممي الفيؿ ،
 إف الاستراتجيات مستكل يفكؽ الميارات حيث يتـ تعمـ العديد مف Kirckwood(1997)كترل 

كتتطمب الإستراتيجية أكثر تغيرا كمركنة مف الميارة  ؽ عدد مف المكاقؼ،االميارات في سي
   كحتى يتـ تطبيؽ إستراتيجية ما يجب تكفر عدد مف الميارات ككعي بمدل إمكانية تطبيؽ 

  (34 ،2005خمكد إكراـ شكباف الجزائرم).ىذه الميارات
أك كسيمة تساعد في إكساب  أك أداة تستخدـ، كمما سبؽ نرل أف الإستراتيجية ىي طريقة تتبع،

        ستراتيجيات لإا كتنمية الميارة أم أف استراتيجيات ما كراء المعرفة ىي مجمكعة مف
.  تستخدـ بغرض تنمية ميارات ما كراء المعرفة التي

كبالإجراءات التي يتبعيا عقمو  كمف جية أخرل  تعتبر الميارة أمر ذاتي يختص بالطالب نفسو،
كيتعمؽ بتصميـ نشاط التعمـ   أما الإستراتجية فيك أمر خارج عف المتعمـ،،لمكصكؿ إلى المعرفة

بحيث تستخدـ مجمكعة مف الخطكات التي تساعد المتعمـ عمى تنمية ميارات ما كراء المعرفة 
.   لديو
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: كراء المعرفة  الإسيامات النظرية في مجاؿ ما-4
- كراء المعرفة ما –تعددت النظريات ك النماذج التي حاكلت تفسير التفكير ذاتو ك التفكير فيو 

 الثلبثية Sternberg (1995)ففي نظرية  سكاء بشكؿ صريح كمباشر أك متضمف في طياتيا،
: لمذكاء يشير إلى أف ىناؾ ثلبثة مككنات ىي

 Meta-Components–                           (الأعمى)المككنات الأسمى  -
 -Performance Components.                              مككنات الأداء -
  -Knowledge Acquisition Componentsكتساب المعرفة         إمككنات  -

 ( 29، 2005 ،أسماء تكفيؽ مبركؾ مصطفى )                                
 Sternberg (1995 )كيقصد  تمؾ المككنات ىي التي يتـ بكاسطتيا معالجة المعمكمات،

بالمككنات الأسمى أنيا عمميات الضبط العميا التي تستخدـ في التخطيط ك المراقبة كالتقييـ 
لأداء الفرد أك نشاطاتو العقمية أثناء قيامو بميمة معينة كىي تقابؿ ما أطمؽ عميو فلبفؿ 

 (1995)  كقد كصؼ ( Metacognition،ةكراء المعرؼ ما)كغيره مف الباحثيف مصطمح  (1979)
Sternbergالمككنات الأسمى بالعمميات ذكات الياقات البيضاء "White Collar Processes" 

 Blue Collarمقارنة مع مككنات التنفيذ التي كصفيا بالعمميات ذكات الياقات الزرقاء
Processes"  لمدلالة عمى مستكل النشاط العقمي أك ميارات التفكير المنكطة بكؿ مف ىذيف 

ف المككنات الأسمى أك العمميات فكؽ المعرفية تقكـ إستنادا ليذا الكصؼ، ؼ إالمككنيف لمذكاء،
بينما تقكـ  بالتنظيـ ك الإشراؼ ك إصدار التعميمات حكؿ كيفية السير في حؿ المشكلبت،

ستراتيجيات إبتنفيذ العمؿ كتطبيؽ - كىي ميارات تفكير في مستكل أدنى- مككنات الأداء
 (2005أسماء التكفيؽ مصطفى،).الحؿ

لا كىي إمكانية استخداـ ميارات أفي نظريتو إلى نقطة غاية في الأىمية  Sternbergكما يشير 
      كفي ذلؾ يذكر أف ما ينطبؽ  التفكير فكؽ المعرفية كأحد مككنات برامج تعميـ التفكير،

       كيتفؽ العديد  عمى ميارات التفكير المعرفية ينطبؽ عمى ميارات التفكير فكؽ المعرفية،
م جيد لتعميـ ميارات التفكير يظؿ ناقصا أمف الخبراء في مجاؿ عمـ النفس التفكير عمى  أف 

ما لـ يتصدل لميمة مساعدة الطمبة عمى تنمية ميارات التفكير حكؿ التفكير أك ميارات التفكير 
فيكل يرل أف الذكاء  صكؿ إلى مستكل التفكير الحاذؽ، اؿنظرا لأىميتيا في ك فكؽ المعرفية،
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 عبارة عف مجمكعة مف ميارات التفكير ك التعمـ التي يستخدـ في حؿ المشكلبت الحياة اليكمية
. كما تستخدـ في المجاؿ الأكاديمي ك أف ىذه الميارات يمكف تشخيصيا كتعمميا 

 قد أعطى لميارات ما كراء المعرفة أىمية كبيرة ،حيث اعتبرىا "Sternberg"كبذلؾ يككف 
                                          (1996فتحي مصطفى الزيات،) .العمميات التي تسيطر عمى العمميات المعرفية كتتحكـ فييا

نظريات ك التطبيقات الخاصة بالتفكير كتعمـ اؿ بدراسة عف "Greeno "في دراسة قاـ بيا  
التفكير اختبركا فييا العلبقات بيف البحث عف العمميات الخاصة بالتفكير كبيف الممارسات 

. التعميمية التي تحاكؿ تحقيؽ ىذا اليدؼ
: كتـ مناقشة رؤل مختمفة تصؼ التفكير بطريقة مختمفة ىي

 المدخؿ السمككي -1
 ( 2005 ،تكفيؽ مبركؾ مصطفىاؿأسماء )  .المدخؿ المعرفي -2
:  إسيامات النظرية السمككية في تفسير التفكير-1. 4
معركؼ أف نظرية السمككية لـ تتطرؽ إلى مكضكع التفكير بشكؿ مباشر إلا أف السمككيكف اؿ

 أم أف العقؿ ستجابة تعد في أسسيا عممية تفكيرلإالجدد قد أشاركا إلى أف الفترة بيف المثير كا
يعكس صكرة لمكاقع كىك بمثابة معالج لممعمكمات مثؿ معالجة الكمبيكتر لممدخلبت حيث يقكـ 

. نابعة عف نشاط عقمي ككذلؾ الخبرة التي تشكؿ نتيجة التعمـ ىي بنسخ صكرة مطابقة لمكاقع، 
كىما مف السمككييف الجدد أف لعممية التفكير أىمية في تشكيؿ  (Dollard & Miller ) أكدكقد

  التي تستجد مثيرات جديدة ذات علبقة بيا لا سيما عف طريؽ المثيرات الضخمة، السمكؾ،
كما يرل السمككيكف الجدد  كمف ثـ تقكـ عمى بناء سمكؾ جديد يرتبط بتمؾ المكاقؼ التي حدثت،

 (Rohar)كيرل  ستجابات ليا أىمية في تحريؾ السمكؾ،لإأف الفترات التي تأتي بيف المثيرات ك ا
ستجابات بالمثيرات لكي لإانو عمى الرغـ مف أف السمككييف يعدكف التعمـ عممية آلية تربط ا

تشكؿ مجمكعة الخبرات إلا أف تمؾ الخبرات تعد بمنزلة آليات التفكير التي تساعد عمى عممية 
نو سيقكـ إالتعمـ لا سيما أنيا تحفظ في الذاكرة،ك حينما يتعرض الفرد لنفس المكقؼ التعميمي ؼ

كىذا ما نجده في التعمـ الإجرائي الذم طرحو  .داءات التي قاـ بيا في الماضيلأبنفس ا
"Skinner".(،2005اسماء التكفيؽ مصطفى) 

ك الذم يقصد بو  نطفاء التي أشار إلييا بافمكؼ في تجربتو الشييرة عمى الكمب،لإتمثؿ قضية ا
   عمى تركيز آخرستجابة المتعممة إذا ما لـ يتـ تعزيزىا لدل الفرد دليلب لإالكؼ عف تكرار ا
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         كاف كاف بشكؿ غير مباشر فقابمية الاستجابة لممحك، ىذه النظرية عمى عممية التفكير
نطفاء تتكقؼ عمى كيفية تعمميا بشكؿ أفضؿ أك بشكؿ أكثر اتقانا أدل ذلؾ إلى مقاكمتيا لإأك ا

 في  للبنطفاء ك كيساعد ذلؾ عمى سيكلة تذكرىا ك القياـ بأدائيا بشكؿ أكثر فاعمية كىذا يتفؽ
                                   (2003نبيؿ عبد اليادم كآخركف،) .المعنى مع ما يطمؽ عميو النسياف في النظرية المعرفية

 إشارات إلى عممية التفكير في المصطمحات المتداكلة في ىذه تكما يرل الباحث أف ىناؾ عد
دراؾ نقاط التشابو ك  ثر التعمـ ،أالنظرية مثؿ انتقاؿ   كميا الاختلبؼفقدرة الفرد عمى التعميـ كا 

كىك ما  تمثؿ قدرات عقمية كتنـ عف حدكث التفكير مف قبؿ الفرد في المكاقؼ الذم يمر بو،
ستجابات المتعددة الإكقانكف  ،كقانكف الأثر،"Thorndike"يتفؽ مع بعض القكانيف التي قدميا 

ستبقائو  إستبعاد الفرد لممحاكلات الخاطئة كإكقانكف التمثيؿ ،كما أف  كقانكف سيادة العناصر،
لممحاكلات الصحيحة التي تؤدم إلى حؿ مشكمة كؿ ىذا يعتبر شكؿ مف أشكاؿ التفكير كاف 
كاف بصكرة غير مباشرة ، ىذا ما يساعد الميتميف بتنمية التفكير عمى اف يعتمدا عمى ىذه 

. النظرية في إعدادىـ لمبرامج المختصة
 ة معرؼما كراءنو يمكف الاستفادة مف النظرية السمككية في تنمية ميارات التفكير أكيرل الباحث 

      ستعداد أك التييؤ إذ عمى الأستاذ استثارة دافعية الطلبب لإكذلؾ بالاستفادة مف قانكف ا
عف طريؽ جعؿ الدرس مثير كجذاب بما يستثير دكافع الفضكؿ كحب الاستطلبع لاستعاب 

        كذلؾ قانكف التدريب الذم يعمؿ الأستاذ مف خلبلو ما كراء المعرفة، ميارات التفكير 
رتباطات الحسنة لإرتباطات جديدة كتدعيـ كتكرار ىذه اإعمى مساعدة الطالب عمى تككيف 

. أك أضعاؼ تمؾ التي ىي غير مرغكبة كممارستيا 
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 Cognitive Perspective:إسيامات  نظريات المدخؿ المعرفي - 2. 4
 ك التي نادت باف التعمـ ،لتعمـ الارتباطية السابقةا لقد ظيرت ىذه النظريات كرد فعؿ لمنظريات 

         يحدث كنتيجة لحدكث ارتباطات بيف مثيرات كاستجابات، يترتب عنيا تككيف عادات
 المدرؾ كالتفكير ما ىك إلا تجميع ألي ليذه ءلمشيكاف الإدراؾ ما ىك إلا نسخة طبؽ الأصؿ 

 في حيف أف النظريات المجالية أخذت مكقفا مغايرا كنادت بأىمية ،الأشياء التي يدركيا الشخص
يحدث  ،(المعرفية)التعمـ في النظرية المجاليةؼستبصار ك التنظيـ، لإالتفكير ك الإدراؾ ك الفيـ كا

م بيف  أنتيجة إدراؾ الكائف الحي لمعلبقات المتعددة المكجكدة بيف مككنات المكقؼ التعميمي،
عف طريؽ التبصر ك الإدراؾ ك الفيـ كعمميات التفكير  الإنساف كما يتفاعؿ معو مف خبرات،

     (المعرفية)كيمكف تمثيؿ العناصر المشتركة في التعمـ في سياؽ النظرية المجالية  العميا،
  عمى النحك التالي

 
  البيئة                                   
 

الخبرات ك الأحداث             تعميـ   الإنساف   القكل العقمية        
ك المثيرات                       ك الكجدانية         

                                 تفاعؿ              
     ( 86، 2009)محمد جاسـ العبيدم  نمكذج التعمـ المعرفي (4)شكؿ رقـ  
 Piaget""نظرية - 2.1. 4 

 Flavell"في كضع جذكر مفيكـ ما كراء المعرفة حيث ساعدت  "Piaget"ك قد أسيمت نظرية 
فالتفكير التأممي ك المخطط لو ك التفكير المكجو  في بدايات أبحاثو في مجاؿ ما كراء المعرفة،

 لمعمميات الشكمية حيث تعتمد "Piaget"نحك اليدؼ كميا أفكار متضمنة بعمؽ في تصكر 
نو أ Flavellالعمميات ذات المستكل الأعمى عمى المستكيات ذات المرتبة الأقؿ كما يذكر 

 حد أشكاؿ ما كراء التفكيرأتمثؿ  (الصكرية) فاف العمميات الشكمية"Piaget"بالإشارة إلى عمؿ 
اسماء تكفيؽ ).م التفكير في التفكير نفسو بدلا مف التفكير في مكضكعات التفكير كأىدافوأ

 (2005مصطفى،
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  أف السمكؾ الإنساني يقكـ عمى خاصيتيف فطريتيف  ىما التنظيـ ك التكيؼ "Piaget" يرلك
. ؿ لاف يككف عمى درجة كبيرة مف التنظيـ كالتكامؿميكم
جؿ التكيؼ مع الظركؼ البيئية ،كحتى يتكيؼ الإنساف كينمك فلب بد أف كؿ ما يتعممو ىك مف أك

 ك حتي يحصؿ عمى التكازف لا بد أف يقكـ الإنساف بعمميتيف لو مف عممية التكازف داخؿ البيئة،
فبالتمثيؿ يكيؼ المتغيرات المعرفية الجديدة في البيئة لتتكامؿ مع  التمثيؿ ك المكاءمة، :ىما

  السابقة عنده، كبالمكاءمة يتكيؼ مف الداخؿ مع الظركؼ المستجدة في البيئة الخارجية
مف بنيتو  ك بالمكاءمة يعدؿ فبالتمثيؿ يتمقى معمكمات كيدخؿ في البنى العقمية ليستخدميا،

كتتكامؿ نكاتج  عمميتي التمثيؿ ك المكاءمة بإعادة التكازف ، ركؼ البيئةظالداخمية لتتلبءـ مع 
عف طريؽ  التي تتسـ بالتغير ك المركنة في أبنيتو المعرفية ليتكيؼ مف جديد إلى الإنساف،

 (  86، 2009،محمد جاسـ العبيدم  .) التمثيؿ ك المكاءمة عميمتي
كيمكف تمثيؿ تفسير  . الإنساف في النمك المعرفي يساعده عمى حؿ المشكلبتكما اف ارتقاء

: الاتيبالنمكذج   "Piaget"عممية التعمـ عند
                                       

 بالتمثيل 
 

تغير                                             تفاعل                             
     ومستجدات        اختلاف في           توازن وتكيف     يكتسب خبرات في         الإنسان        الخبرات و الأحداث    

       مع البيئة في البيئة       التوازن                          في البيئة                  البنى العقمية     
دافع داخمي   

                        بالمواءمة             بالتمثيل 
                         وهكذا يستمر الإنسان بين تغير 

                    تنظيم جديد في                         توازن وتكيف            واختلال وتوازن لمتكيف بصورة مستمرة 
                   البنى العقمية                             مع البيئة                عن طريق عممتين التمثيل والمواءمة 

بالمواءمة                                            
                                         ( 93، 2009،محمد جاسـ العبيدم ) ."Piaget"نمكذج التعمـ في نظرية  (5)        شكؿ رقـ

كتمر عممية النمك أك ارتقاء التفكير العقمي في الإنساف بمراحؿ مختمفة في كؿ مرحمة يتسـ  
: كىذه المراحؿ ىي  الأخرل،المرحمةف منطؽ عالإنساف بمنطؽ يختمؼ 

 .كتتميز بالتفكير عف طريؽ الحكاس( سنة2-صفر) المرحمة الحسية -1
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كتتميز بالتفكير ما قبؿ المفاىيـ كالتفكير  (سنة7-2)مرحمة ما قبؿ العمميات الإجرائية -2
 . الحدسي كالتخميني ،كالمختمط

 .كتتميز بالتفكير الإجرائي ك العممي(11-7)مرحمة العمميات الإجرائية -3
 (2009،محمد جاسـ العبيدم ) .كتتميز بالتفكير المجرد (15-11)مرحمة العمميات الصكرية -4

                                                                                    
يتضح أف تمؾ النظرية قد ساىمت في كضع جذكر مفيكـ  "Piaget"كبعد العرض السابؽ لنظرية

بككف        في نظريتو   "Piaget"  مف المفاىيـ التي قدميا"Flavell"ستفاد إفقد  ما كراء المعرفة،
    المراىؽ يبدأ في استخداـ العمميات الصكرية المجردة كيصبح قادرا عمى فرض الفركضأف 
حتمالات حؿ إيككف قادرا عمى كضع جميع ك. ستخلبص النتائج كالتحقؽ مف صحتيا إك

    يككف قادرا  كما ق كما يستطيع تخيؿ بدائؿ عديدة لتفسير ظاىرة ما،قالمشكمة التي تكاج
  ( 2007عبد الله قمي ،) الحقيقة أكعمى تصكر أراء بعيدة عف الكاقع 

كمف ىنا يرل الباحث انو يمكف تنمية ميارات ماكراء المعرفة لدل المراىقيف كالراشديف كذلؾ 
. بتدريبيـ عمى البرنامج المخصص لذلؾ

أيضا إلى أف التفكير ما كراء المعرفي في الغالب يبدأ مع بدايات  "Piaget"ك قد أشارت نظرية
   مستندا لأراء" كيذكر فلبفؿ حيث تبدأ قدرات المراىؽ تتمايز عف قدرات الطفؿ، فترة المراىقة،

""Piaget،فيك يقكـ بالضبط حيث يحكؿ أفكاره   أف المراىؽ يصنع شيئا إضافيا كضركريا
الحسية إلى صكرية، فيك يأخذ نتيجة العمميات الكاقعية كيضعيا في شكؿ قضايا، ثـ يقكـ بعمؿ 

                                             (...فصؿ- تطابؽ- ترابطات- مضاميف)أنكاع مختمفة مف الاتصالات المنطقية بينيـ 
  (2005اسماء التكفيؽ مصطفى،)

كتساب معرفة كلكنو إعادة إ التعمـ ليس فقط  باف يرلPiaget" " أف"Gordon" (1996) كما يذكر
بناء متكاصمة فالأفراد لا يضيفكف ببساطة معمكمات لبنككيـ المعرفية فيـ إما يراجعكف أبنية 

لا يعد  ذىنية قائمو لقبكؿ معمكمات جديدة أك تشكيؿ أبنية جديدة تقكـ عمى أبنية قديمة عندما
البناء القائـ كافيا ككذلؾ يعممكف عمى إدخاؿ أفكار جديدة إلى أفكار سابقة في إطار نمكذج 

 لما كراء المعرفة حيث Piaget"" كىنا نلبحظ إشارة ،مستمر للبنتقاؿ مف المعمكـ إلى المجيكؿ
يكضح أف المتعمميف يفكركف في تفكيرىـ كيراجعكف أبنيتيـ الذىنية القائمة، كيركف ىؿ يمكف 

(  2005، تكفيؽ مبركؾ مصطفى اؿأسماء ). إضافة أبنية كأفكار جديدة أـ يقكمكف ببناء جديد
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  Vigotsky "( 1962- 1978:) " نظرية البنائية الثقافية الاجتماعية-2. 1. 4
فالمعرفة تتككف   عمى عممية صنع المعني مف خلبؿ المغة في التعميـ،" Vigotsky"تعتمد نظرية 

 ثلبث نقاط مرتبطة بنظرية "Staver"بيف كقد . جتماعي بصكرة المختمفةلإعف طريؽ التفاعؿ ا
"Vigotsky " كىي :
 .جتماعي كسيمة يتـ مف خلبليا الحصكؿ عمى المعاني مف خلبؿ المغةلإأف التفاعؿ ا -1

 .فالمغة ىي المعاني التي يتـ مف خلبليا التكاصؿ بيف الأفراد
فالمرجع المغكم الخاص بالأفراد يعكد إلى  يعتمد المعني داخؿ المغة عمى البيئة الاجتماعية، -2

 .الأحداث التاريخية كالاجتماعية الخاصة ببئتيـ
 .الغرض مف المغة ىك استمرار العلبقات بيف أفراد المجتمع  -3

جتماعي بيف الأفراد داخؿ لإجتماعية تركز عمى المغة ك التفاعؿ الإ البنائية اأفكمما سبؽ نجد 
 لِمَعَافٍ طمبةجتماعية إلى المعرفة عمى أنيا عممية تككيف اؿلإكينظر ركاد البنائية ا المجمكعات،

كتسابيـ إجتماعي بدلا مف إأك صنع معاف عف الظكاىر الطبيعية في سياؽ ثقافي  جديدة،
                                                (2009،شيماء حمكدة الحاركف) .ةالطبيعيلممعاني التي ككنيا الآخركف عف الظكاىر 

كعمى   ىك الخطكة الأكلى لمتفكير كالتعمـ الإنساني،" Vigotsky"فالتكاصؿ المغكم طبقا لنظرية 
ربما يحاكؿ  "Ryle " ريؿككما ذكر الرغـ مف ذلؾ فميس كؿ التفكير يعتمد عمى الكممات،

عادة  الميندس المعمارم أف يفكر في تصميمو لمشركع مبني عف طريؽ نماذج الترتيب كا 
كربما يخطط النحات عف طريؽ تشكيؿ ك إعادة التشكيؿ لكتمة  الترتيب عمى شاشة كمبيكتر،

كقد يرسـ طفلب ما أفكاره كلكف ما يجعؿ العقؿ الإنساني نشطا جدا ىك استخداـ  مف الصمصاؿ،
ف الترتيب ك التركيب المتقف لكممات يرتبط بذاكرة رمزية إكبصفة خاصة ؼ المغة مف اجؿ التعمـ،

نتقاء لكممات كثيرة ك ثرية لإا رتباط كلإقكية تمكف الأفراد مف الإتقاف ك الخمؽ ك التذكر ك ا
 " الذكاء المغكمةميتفطكر كت ،أف احد الأىداؼ المفتاحية لأم برنامج في التفكير .لمفاىيـ جديدة

Linguistic Intelligence "،سكاء في ميارات   مف خلبؿ تحسيف طاقات كقدرات الطلبب
 (2003،مجدم عبد الكريـ الحبيب ).التكاصؿ أك تككيف المفيكـ

فبينما  كيعدلو في صكرة أخرل،"Piaget"التتابع التطكرم في تصكر- بشدة- " Vigotsky "كينتقد
الكلبـ المتمركز حكؿ الذات ينتقؿ إلى تفكير  اللبلفظي كك  اللبكاعي أف التفكير "Piaget"يرل 

:    كما ىك مكضح في الشكؿ التالي منطقي ككلبـ مطبكع اجتماعيا،
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كلبـ المتمركز حكؿ الذات            +            لفظي                 لالا كاعي تفكير    
 

    ينتقؿ إلى                                 
 

 كلبـ مطبكع اجتماعيا                           +   تفكير منطقي                        
 

 (63 ،2005اسماء تكفيؽ مصطفى،) ."Piaget"التتابع التطكرم كالكلبـ كفؽ تصكر : (6)شكؿ رقـ 
    أف التصكر التخطيطي لنمك الكلبـ يككف تدرجا - عمى عكس مف ذلؾ-  " Vigotsky "يرل

    مف الكلبـ الاجتماعي إلى كلبـ المتمركز حكؿ الذات إلى الكلبـ الداخمي كما ىك مكضح 
:  في الشكؿ التالي
 الكلبـ الاجتماعي 

 الكلبـ المتمركز حكؿ الذات                                       
 

                                                                الكلبـ الداخمي 
 

                                                               (2004سيد رمضاف، محمد)" Vigotsky التطكر التخطيطي لنمك الكلبـ كفؽ تصكر: (7)شكؿ رقـ
حيث يقكـ البالغكف بنقؿ الجزء  ىي شكؿ أكؿ لمتفاعؿ، " Vigotsky"فالمغة مف كجية نظر 

كىك ما يسمى بالكلبـ )إلى الطفؿ - التي تكجد في الثقافة- الأكبر كالمفيد مف الخبرة
حيث يبدأ في إظيار الكلبـ المتمركز حكؿ  ثـ تبدأ لغة الطفؿ في اخذ مظير جديد،(الاجتماعي

فيستطيع  .في التعميـ فاف لغة الطفؿ الخاصة تخدـ أداتو الأكلية لمتكيؼ العقمي ككتقدـ الذات،
. الطفؿ استخداـ المغة الداخمية ليقكـ بتكحيد سمككو الخاص

    ف التطكر الذم حدث لمطفؿ بانتقالو أ ب" Vigotsky" ما أشار إليو Fiero(1993) كيكضح 
 ينتج عنو تحكؿ كبير في قدرة الطفؿ عمى استخداـ ،جتماعي إلى كلبـ داخميلإمف الكلبـ ا

المغة ككسيمة تساعد عمى حؿ المشكلبت فيبدأ الطفؿ في أف يسأؿ نفسو عف حؿ تمؾ المشكمة 
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  أف التفكير كالمغة يندمجاف  :كبشكؿ عاـ يمكف القكؿ بدلا مف أف يسأؿ المعمـ أك الراشديف،
                        (2004محمد سيد رمضاف،) .لفظي ،ككمما زاد تعقد المشكمة زاد بالتالي دكر المغة اؿفي التفكير 

  أنيا كسائط رئيسية " Vigotsky" مصادر التفاعؿ الاجتماعي التي اعتبرBerger(1998)كيحدد 
: لتطكير التفكير المرتبط بالمغة لدل الأطفاؿ كمنيا

 .كالكبار كالأخكة، كالمعمـ، الكالداف، -3
 .الزملبء المحيطكف بو -4
 .الثقافة بمصادرىا كمككناتيا المختمفة -5
تكفيؽ مبركؾ مصطفى، اؿأسماء  ). الطفؿ نفسو باستخداـ الحديث الذاتي لتكجيو تعممو كتدريبو -6

2005)                                          
جتماعية كالتفاكض كحيز النمك الممكف تؤثر بدكرىا لإأف كؿ مف البيئة ا " Vigotsky " كما يرل

: في النمك المعرفي لمفرد كفيما يمي شرح ليا
أف الحكار كالمناقشة يؤدياف إلى حدكث تفاعؿ  : الفرد تفكيردكر الكلبـ كالمغة في نمك -

لفظي بيف الأفراد تتلبقى فيو العقكؿ مع بعضيا كتتأثر بالمناقشة، كخلبؿ ذلؾ يتعمـ الأطفاؿ 
لذلؾ يتعمـ الأطفاؿ كيؼ يفكركف ك فيما يفكركف  لخبرات،اطرؽ بناء الثقافة كتنظيـ المعارؼ ك
.  تصاؿلإا خلبؿ تعمـ المغة كخلبؿ المشاركة ك

حدىما يأتي مف أ اف الفرد لو مصدريف مف المعرفة " Vigotsky"يقر : البيئة الاجتماعية -
 كىذا النكع مف المعرفة يتأثر بتفاعؿ ،التفاعؿ مع البيئة كأطمؽ عمييا اسـ المعرفة اليكمية

ك التي تستخدـ كأساس لنمك المستكيات ، كالخبرات التي يحصؿ عمييا الفرد، كالمغة   الأقراف 
 مف المعرفة ىك الناتج مف التنظيـ الشكمي الذم يحدث في الأخرك المصدر  العميا مف التفكير،

 عف طريؽ ىذيف النكعيف مف المعرفة يتـ بناء المعنى ،كىك ما يسمى بالمعرفة العممية الأقساـ 
كعف طريؽ إدماج خبراتيـ  بينما يتحرؾ التلبميذ خلبؿ ىذيف النكعيف ذىابا إيابا، كيبنى الفيـ،

المدرسية مع خبراتيـ خارج المدرسة فالمتعمـ يلبئـ المفاىيـ اليكمية داخؿ النظاـ المفاىيمي الذم 
كفي نفس الكقت لا بد أف يفيميا مف خلبؿ التطبيؽ  (المفاىيـ العممية)يتـ تعممو في المدرسة

 .(2005احمد النجدم كاخركف،  ) .بأمثمة محسكسة
 



كراء المعرفة  التعريؼ بميارات ك استراتيجيات  ما      :                                 الفصؿ الثالث  
 

141 

 

 "يشير  ك" Vigotsky"يعتبر التفاكض مف النقاط اليامة التي تناكليا : Negotiationالتفاكض  -
Driver "حد الميارات التي يجب أف ينمييا المعمـ كيمكف أ التفاكض أسمكب بأف في ىذا الصدد

  نو عممية يتـ فييا الكصكؿ إلى إجماع في الرأم حكؿ أأكلا  :تعريؼ التفاكض بطرقتيف
. نو عممية لمتغمب عمى العقبات بميارة أثانيا، مكضكع ما

      حيث أف اليدؼ الطلببكلب التعرفيف يجب النظر إلييما كعممية مشاركة بيف المدرس ك 
   ىك الكصكؿ إلى اتفاؽ بخصكص حقائؽ محدكدة ك الاتفاؽ كجزء مف عممية التفاكض يجب 

اشماف  ). أنفسيـالطلبب كلكف بيف الطلبب كالاستاذأف لا ينظر لو عمى انو يحدث فقط بيف 
 .(2008،ادرياف كككنكام

نو أيعرؼ حيز النمك الممكف عمى :"Zone of Proximal Development" حيز النمك الممكف -
المسافة بيف ما يمكف أف ينجزه المتعمـ بمفرده كبيف ما يمكف أف ينجزه عندما يساعد بكاسطة 

 Level of actual"كىما مستكل النمك الفعمي أفراد آخريف ،فالفرد لديو مستكياف مف النمك،
development" كىك يكضح المستكل العقمي الحالي لمفرد كقدرتو عمى تعمـ أشياء محددة بنفسو 

كىك المستكل الذم يستطيع فيو  Level of potential"development  كمستكل النمك الكائف 
 أقرافأك  كالكالديف، الفرد أف يمعب دكرا في التحصيؿ بمساعدة أفراد آخريف مثؿ المدرس،

لى ىذا ا "Vigotsky"كأشار  .كىذا الفرؽ بيف المستكييف ىك حيز النمك الممكف متقدميف،
المسافة بيف المستكل التطكيرل الفعمي الذم يتـ تحديده مف خلبؿ عممية )نوأالمصطمح عمى 

يكسؼ )(حد الكبار أك بالتعاكف مع أقراف أكثر قدرةأحلب المشكلبت تحت تكجيو مف 
                                                                                               (.2010قطامي،

      (سنة12) أك ( سنكات9)يمكف أف يحؿ مشكلبت في المستكل  ( سنكات8)كعمى ذلؾ فطفؿ 
 يركزكا جيكدىـ أفلذلؾ عمى المدرسيف  ىك حيز النمك الممكف،(سنة  12-8 )ىذا الفرؽ بيف

ف يكتسبكا مقدرة كميارات ألمتعمميف بؿعمى نمك حيز الممكف فلببد لمتدريس أف يعطي فرصة 
. ككفاءات عقمية لمكصكؿ إلى قمة النمك الممكف

 ىك تكجيو المتعمميف لمسمة البارزة في ميمة ،كمف الميـ أف يدرؾ الأستاذكعمى ذلؾ فدكر 
كلكف تكجيييـ نحك  المعمـ أف الشيء الفعاؿ ليس إعطاء التلبميذ الحؿ الصحيح كحفظو،

. كطرح الأسئمة كتقديـ الأمثمة، كذلؾ عف طريؽ الحث كالتشجيع، التفكير ك البحث الصحيح،
 (2005، كآخركفاحمد النجدم  )                                              
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  نو قابؿ لمضمكر كيشير أكما   أف الذكاء كمفيكـ مركب قابؿ لمتنمية،"Vigotsky "   ك يكضح
 ىك سبيؿ الإنساف إلى تنمية ذكائو فمف خلبؿ "Internalization" ستدخاؿ الخبراتإف أإلى 

حد الكالديف أك المعمـ أك الصديؽ أقد يككف  ،"Mediator" ستدخاؿ بمساعدة كسيطلإا
 Mediatel" عف التعمـ بالكسيط "Feurestien"  في مفيكـ Vigotskyكتتأكد فمسفة ...الأكبر

Learning"  كيعني بو قياـ الكسيط بتكجيو الطفؿ نحك معنى الخبرات الخارجية بما يسمح لو بعقد
      كيقابؿ ىذا التعميـ بالكسيط التحكـ المباشر علبقات بينيا كبيف خبراتو المستقرة السابقة،

ستدخاليا بالصكرة السابؽ ذكرىا ككلب الأسمكبيف لو أىمية في النمك إكىك تعمـ الحقائؽ دكف 
كلذا يفسر فيرشتيف القصكر المعرفي بقصكر  ،كلكف التعمـ بالكسيط ىك الذم ينمي ذكاء الطفؿ،

فالأطفاؿ ذكم الأداء الضعيؼ لـ يحصمكا عمى التعميـ بالكسيط لخبراتيـ  في التعمـ بالكسيط،
 (2005تكفيؽ، اؿأسماء ) .كلـ تصبح في نسيج بنائيـ العقمي كبالتالي لـ يستخدمكىا، التعميمية،

ف تكفير خبرات تعميمية في ذاتو محدكدة القيمة ما لـ يصاحبو تعميـ إكمف ىذا المنطمؽ ؼ
بالكسيط فاصطحاب طفؿ إلى متحؼ أك معرض أك حديقة في ذاتو محدكدة القيمة إذا قارناه 

ستخداميا في البناء المعرفي إبثراء التعميـ بالكسيط الذم يتيح لمطفؿ خمؽ معنى بيذه الخبرات ك
 .المستقر فتثريو كيثرييا

ف العامؿ الأكثر أىمية لبناء المعنى لدل المتعمـ إ "Vigotsky "كفي ىذا السياؽ يعتبر         
    كخصكصا طبيعة الحكار كالمناقشة  ىك أىمية التفاعلبت لممستكل السيككلكجي الخارجي

كيصؿ مف المعرفة العامة  فالمعمـ يمعب دكر الكسيط، ،بيف المعمـ ك الطلبب في الفصؿ
تقاف الميمة، إلى المعرفة، الدارجة كيعتبر ىذا بمثابة  كىك يكجو المتعمـ تدريجيا نحك فيـ كا 

  مفتاح لتحفيز فيـ الطلبب لممعرفة العممية كتنمية منطقة النمك المركزية
 "Proximal Development(Z.P.D) Zone of"   ليكتسبكا مستكل مف الأداء ك المعرفة يعجزكف

أك الأدكات التعميمية  "Scaffold"كذلؾ مف خلبؿ الدعائـ التعميمية أف يصمكا إليو بمفردىـ،
 (2005احمد النجدم ك آخركف،) .المساندة لمتعمـ

كذلؾ يكجييـ إلى التفكير بصكت عاؿٍ، كىذا ما يشجعيـ عمى الكصكؿ إلى أقصى ما تسمح 
    كيتيح لجميع الطلبب أف يدخمكا بطريقة خفية  بو قدراتيـ كيحفزىـ لعممية التفكير كالانتباه،

مف خلبؿ اشتراكيـ في مجمكعات لقراءة  كتنمية مستكيات عميا مف التفكير، إلى عمميات الفكر،
. كعمى ذلؾ فدكر المعمـ ىك تكجيو المتعمميف لمسمة البارزة في الميمة، التفكير بصكت عاؿٍ 
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كمف الميـ أف يدرؾ المعمـ أف الشيء الفعاؿ ليس إعطاء المتعمميف الحؿ الصحيح كحفظو 
 كتقديـ الأمثمة، كذلؾ عف طريؽ الحث كالتشجيع، كلكف تكجيييـ نحك التفكير كالبحث الصحيح،

 (2009شيماء حمكدة الحاركف، ) .كمناقشة كطرح الأسئمة
نو يمكف ليذه النظرية أف يككف ليا دكر أ تبيف "Vigotsky"كمف خلبؿ تطرقنا لنظرية        

 عمى النقاط " Vigotsky" معرفية كىذا مف خلبؿ تأكيدما كراءفعاؿ لإعداد برنامج ينمي ميارات 
: التالية
     نو قابؿ لمضمكر كيشيرأكما  أف الذكاء كمفيكـ مركب قابؿ لمتنمية،" Vigotsky"يكضح  -

إلى  دكر التفاعؿ الاجتماعي كعممية استدخاؿ الخبرات كالميارات ىي سبيؿ الإنساف إلى تنمية 
كتساب إيمكف – قد يككف الأستاذ،برنامج - ذكائو فمف خلبؿ الاستدخاؿ بمساعدة الكسيط

 .ميارات فكؽ معرفية
الذم يقكـ بيا الأستاذ أك كسيط  "Scaffolding" تأكيده عمى أىمية مفاىيـ المساعدة كالدعـ -

نتقاؿ مف مرحمة النمك الحالية إلى مرحمة النمك الممكف مف لإتجاه الطالب لمساعدتو عمى ا
مداده بما يحتاج إليو مف خبرات كمعارؼ كمما احتاج إلى ذلؾ بشكؿ دعـ  خلبؿ مساعدتو كا 

ستيعاب الميارات ك أداء إنسحاب كمما كاف الطالب قادرا عمى لإ بالحسباف اذتنازلي، مع أخ
 .الميمات

تأكيده عمى دكر الأدكات النفسية بالخصكص المغة  في نشكء الكعي الذاتي كالتحكـ الإرادم   -
      ميارات التفكير فكؽ معرفية كالبرامج التي تعمؿ - في أداء كىذا ما يتماشى كمككنات

 .عمى تنميتيا
    لا ينظر لو في نظريتو ك " Vigotsky "يعتبر التفاكض مف النقاط اليامة التي تناكليا  -

ىذا ما يساعد   أنفسيـ،طلبب كلكف بيف اؿلأستاذ ك الطالبعمى انو يحدث فقط بيف المعمـ كا
 (التفكير في التفكير)عمى تنمية ميارات فكؽ معرفية مف خلبؿ مراعاة البعد المعرفي

 .(اثر الدافعية)كالانفعالي
 كأساس لنمك المستكيات العميا تأكيد عمى اثر الثقافة المحيطة أك المعرفة اليكمية الحياتية  -

في اكتساب  يمكنيا أف تساعد (مرحمة الجامعية)مف التفكير كىذا ما نراه أف عينة الدراسة الحالية
 .ميارات فكؽ معرفية
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:  ـ ميارات ما كراء المعرفةم تعؿمقاربات- 5
إذ  ختلبفا كاضحا بيف المنظريف في ىذا المجاؿ،إ ،تجاىات تعميـ التفكير يممس لإإف المتتبع

شرح اؿأسمكب  )يميؿ بعض الباحثيف إلى تدريس التفكير مف خلبؿ برامج منفصمة قائمة بذاتيا
 مف الباحثيف تدريس التفكير مف خلبؿ محتكل المكاد الدراسية آخرفيما يرل فريؽ  ،(المباشر
  تجاه الأكؿلإبينما يقؼ الفريؽ الثالث مكقفا كسطيا قائما عمى خمؽ اتجاه تكفيقي بيف ا المقررة،

 (2008،34محمد بكر نكفؿ،) .تجاىاتلإكفيما يمي عرض ليذه ا ك الاتجاه الثاني،
                                       

المنظكر الفردم المباشر : المنظكر الأكؿ - 1 .5
يؤكد ىذا المنظكر عمى أف ميارات التفكير يمكف أف يتـ تعمميا كبرامج خاصة منعزلة عف مكاد 

 .الدراسة مف خلبؿ مقرر خاص بميارات التفكير كمادة مستقمة 
كيطالب مناصركه بتعميـ ميارات التفكير بشكؿ مستقؿ عف محتكل المكاد الدراسية التي يدرسيا 

 كاف كاف لو صمة ،الطلبب لتمؾ المكاد فلب يكظؼ محتكل الدركس اليكمية عادة في ىذا التعمـ
. بعممية التفكير محؿ التعمـ

      ف الطالب يتعمـ ميارة كالتخطيط مثلب بشكؿ مباشر كصريحإكمف خلبؿ ىذا المنظكر ؼ
مف خلبؿ أنشطة كتدريبات معينة تنمي لديو ىذه الميارة دكف أف  يتضمف تعميمو ىذه العممية 

     كعادة ب مف مكضكعات دراسية عف التخطيط،اؿم محتكل لو صمة مباشرة بما يدرسو الطأ
غير  )ما يتـ كفؽ ىذا المنظكر تعميـ ميارة التفكير الكاحدة مف خلبؿ محتكل معرفي حر 

كما يتـ تعميـ ميارات  لا يتدخؿ أك يعقد تعمـ ىذه الميارة، (مستمد مف مادة دراسية بعينيا 
التفكير بشكؿ تتابعي الكاحدة تمك الأخرل فيخصص لكؿ درس أك عدد مف الدركس ميارة بعينيا 

حسف حسيف ).  كيطمؽ عادة عمى ىذا المنظكر منظكر التعميـ المباشر لمتفكير،تككف محؿ التعميـ
  (2003،زيتكف 

 أف التدريس المباشر ك المقصكد  لميارات التفكير ىك الأسمكب الأكثر :"Debono"كما يرل 
 (2003،ادكارد دم بكنك ). فاعمية في اكتساب المتعمـ ليذه الميارات 

  :-كالاتي الخطكات التي يتضمنيا ىذا المدخؿ ( 1990 )باريس كينغراد كيمخص
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( 2008،أشماف أدرياف كككنكام. )أسمكب شرح المباشر (2)جدكؿ رقـ            
 المستخدمة ؟ ةالاستراتيجيما ىي -أ
 
 ؟ةالاستراتيجيلماذا يجب أف تعميـ  - أ
 
؟ الاستراتيجيةكيؼ تستخدـ - ج
 
؟  ةالاستراتيجيمتى كأيف يمكف استخداـ - د
 

   

؟ ةالاستراتيجيكيؼ نقيـ استخداـ - ق
 

 

. الاستراتيجيةيصؼ الأستاذ الخصائص اليامة أك يعرؼ أك يصنؼ -
 

حيث يشرح الأستاذ الغرض ك الاستفادة المحتممة مف استخداـ   -
. ةللبستراتيجيالطلبب 

استخداـ   كمنيا طريقة الاستراتيجيةيشرح الأستاذ كؿ خطكة في - 
. تقنيات خاصة في كؿ خطكة

  ةالاستراتيجيحيث يشرح الأستاذ متى كأيف يككف استخداـ ىذه  -
 .ملبئمة 

 كما ىك  الاستراتيجية،يقكـ الأستاذ بشرح كيفية تقييـ مدل فائدة  -
 .ف لـ تكف مفيدة إالعمؿ ك

  
 

    
 ثلبث مميزات لمفيكـ أسمكب الشرح المباشر لمتدريب (1990) باريس كينغراد كقد ذكر كؿ مف 
: ما كراء المعرفي

الإستراتيجية كساعدت في تقسيـ ميمة   كةالأكاديميقدمت رابطا كاضحا بيف الميمة  :أكلا
. صعبة إلى عناصر يمكف السيطرة عمييا

الأستاذ  التفكير في العناصر المعرفية لمميمة كىيكمتيا  مف  تطكير الإستراتجية تتطمب: ثانيا
 (2008،شماف أدرياف كككنكامأ). بطريقة يمكف لمطالب أف يتبعيا

: إلا إف ىذا المدخؿ لقي عدة انتقادات مف أبرزىا نجد
نو يفترض إف كؿ طلبب الفصؿ يستخدمكف نفس الإستراتيجية لميمة بعينيا كىك مالا إ  -1

 .يحدث في ظؿ مبدأ الفركؽ الفردية
تستمر إستراتيجية الأستاذ كليس الطالب حيث تقؿ فرص تطبيؽ الطالب ليا في المياـ  -2

 .البديمة كربما ينعدـ ذلؾ
م مادة دراسية فيـ لا يككنكا بمنأل عف التفكير بؿ لأنيـ أ إف الطلبب حينما يتعممكف  -3

 .  يفكركف كيعممكف عقكليـ في تعمـ المادة
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ستخداميـ للئستراتجية كالتي إ إف خطكات ىذا المنظكر ينقصيا تعميـ الطلبب كيفية مراقبة 
(   2003، ادكارد دم بكنك ).تساعدىـ عمى التكجيو ك التعميـ بعد ذلؾ في مكاقؼ مشابية

       برنامج الككرث لادكار دم بكنك، برنامج الفمسفة للؤطفاؿ: ك مف أبرز برامج التفكير نجد
. برنامج التفكير المتجددك 

 كالتي  Danoff,et al(1993) مدخؿ الشرح المباشر دراسة استخدمت كمف أمثمة الدراسات التي 
اىتمت بتدريب طلبب المدارس الإعدادية عمى استخداـ إستراتجية ميتامعرفية كىي إستراتجية 

كزملبؤه   Danoff,et al(1993)التنظيـ الذاتي كذلؾ لتحسيف مياراتيـ في كتابة القصة حيث قاـ 
  Mnemonicبالشرح المباشر ليذه الإستراتيجية مستخدما معينات الذاكرة 

 .فكر في قصة تكد أف تشترؾ في كتابتيا مع الآخريف -1
 .اجعؿ عقمؾ حرا  -2
 : اكتب أجزاء القصة مستخدما معينات التذكر كالأتي -3

  ما ىي الشخصية المحكرية في قصتؾ -                  
                                     كمف أىـ الشخصيات الأخرل فييا؟ 

متى حدثت ىذه القصة ؟  -                 مف متى،       أيف،  
W-W-W           

What=2        أيف حدثت ىذه القصة؟ -  ا              ماذ
How=2          ماذا تريد الشخصية المحكرية أف تفعؿ؟               -   كيؼ

 ماذا حدث عندما قامت الشخصية المحكرية بماتريد؟   -                                  
كيؼ انتيت القصة؟   -                                   

كيؼ كاف شعكر الشخصية المحكرية كقتئذ   -     
 .كتب أفكار كؿ جزءأ -4
 .كتب القصةأ -5

    ستراتجية جيد بمساعدة معينات التذكر كما طبقكىا للئكلقد ساعد ذلؾ عمى تذكر الطلبب 
 كيؼ ساعدتيـ طلبب المدارس مع" Danoff "ستخداـ الإستراتجية نقاشإكعقب  في كتاباتيـ،

كأكضحت النتائج أف كتابة القصة تحسنت لدل الأطفاؿ  ح الأخطاء،حيالإستراتجية عمى  تص
     معرفية خاصة  الميتاتالاستراتيجياكما أكضحت فاعمية المدخؿ المباشر في التدريب عمى 



كراء المعرفة  التعريؼ بميارات ك استراتيجيات  ما      :                                 الفصؿ الثالث  
 

147 

 

في مجاؿ الكتابة ك رغـ أف بعض الطلبب كاف لدييـ ألفة بأجزاء القصة إلا أف تعميـ 
( 2004حمدم الفرماكم ،كليد رضكاف،  ) .الإستراتيجية ساعدىـ عمى فيـ كاستخداـ ما كانكا يعرفكنو

 لمميارات الميتا معرفية داخؿ المحتكل  حشك: المنظكر  الثاني- 2. 5
يرل أصحابو بتعميـ عمميات التفكير ضمنيا أثناء تدريس المكاد الدراسية كذلؾ مف خلبؿ القياـ 

   تدريسية تاستراتيجيا الأساليب كطرائؽ  استخداـ مثؿ تييئة البيئة الصفية ك،بممارسات تدريسية
كطبقا ليذا المنظكر فانو يمكف تعميـ أك تنمية عدد مف ميارات التفكير معا . ك تقكيمية معينة

 كيسمى أيضا منظكر الغمر ،في الدرس الكاحد، كيسمى ىذا المنظكر التعميـ مف أجؿ التفكير
  "Lauern Resnick" نجد عمى راسيـ كمف أنصاره

مدخؿ بتعميـ ميارات التفكير كعممياتو مف خلبؿ سياؽ محتكل المكاد الدراسية اؿ ذاييتـ ق
 (1999حسني عبد البارم، )  .كتضمينيا فييا داخؿ المحتكل دكف إشارة كاضحة ليذه الميارات

كيتـ ذلؾ مف تضميف كصير صريح في صكرة أنشطة صريحة لممكاد الدراسية تؤدم لمتفكير 
كيتطمب الصير إعادة بناء طرؽ تدريس المحتكل لكي تحقؽ تكاملب مع المحتكل  كمياراتو،

كتندرج ىذه المقررات مف القسـ الأكؿ كحتى نياية المرحمة .الاندماجي لمتفكير ك المادة الدراسية 
 :كيتـ تحديد الدركس في ىذا الجانب مف خلبؿ خطكات ىي التعميمية،

 .تحديد أىداؼ الدرس -1
 .تحديد المحتكل المعرفي لميارة التفكير -2
 .تحديد نشاطات التفكير المستمدة مف المحتكل -3
 .تقديـ الأنشطة ك التدريبات الملبئمة لمدرس -4
 .التفاعؿ الصفي كمف خلبؿ الأسئمة ك الإرشادات -5
( 2002محمد محمكد الحيمة،      ).التقكيـ -6

يف لمغمر كتحقيؽ التكامؿ بيف ميارات التفكير كتعمـ المحتكل تكلقد أكضح سكارتز أف ىناؾ طرؽ
: ىما
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  :( Bridgingالتجسير)طريقة العبكر - 1. 2. 5
     ستخداـ التفكير الماىر ك ميارتو في دركس المحتكل بعد أف يدرسكا الميارات إكفيو يتـ 

 عمى نحك مباشر كيتـ ىذا عادة بتنظيـ أمفي دركس منفصمة عف المنيج التعميمي المعتاد 
           ستخداـ ميارات العبكر عند التفكير فيما تعممكه إالتعميـ بحيث يحث التلبميذ عمى 

فمثلب بعد أف يدرس الطلبب ميارات الترتيب التتابعي عمى نحك مباشر خلبؿ  في الدرس،
أنشطة التتابع كالتسمسؿ فإنيـ يدرسكف الأسرة المالكة في انجمترا ثـ يطمب منيـ عندئذ أف 

يستخدمكا ميارات التسمسؿ التي درست ليـ مف قبؿ بتنظيـ ما تعممكه عف نسب ممكؾ انجمترا 
. كىذا بدلا مف يتعممكا ببساطة أسماء الممكؾ ك تكاريخ حكميـ

نو يحتاج لجيد كبير فيك يحتاج لإعادة تنظيـ دركس أكيمكننا أف نأخذ عمى ىذا المدخؿ 
المحتكل بحيث تتضمف نكعيف مف الدركس احدىما يقكـ بالتدريس الصريح لمميارات بحيث يقكـ 

كىك يكسب ميارات التفكير قيمة مبالغ  ستخداـ ذلؾ في دركس أخرل لممادة العممية،إ بطلبباؿ
 (2004كليد رضكاف، حمدم الفرماكم ،) . فييا مقابؿ أىداؼ المحتكل الأكاديمي

جاء ىذا المدخؿ ليتلبفى عيكب مدخؿ الشرح  :"Embedding "طريقة التضميف- 2. 2 .5
نو يجمع بيف مميزاتيما حيث ييتـ مدخؿ التضميف بتدريس أكما ، المباشر كعيكب مدخؿ العبكر

معرفية عمى نحك صريح في إطار تعميـ المحتكل ذاتو مما يتضمف تحقيؽ  الميارات الميتا
حيث يتـ ، لمحتكل الأكاديمياغرضا ثنائيا كىك  تعميـ التفكير الاستراتيجي ك اتقانا عمؽ 

معرفية بعد استخداميا في   عمى العمميات المعرفية ك الميتالأساتذةالتعقيب الصريح مف ا
. المحتكل العممي

معرفية في التعمـ  عمى أىمية مدخؿ الغمر في تدريس ميارات الميتا Flavell (1993)يؤكد 
المدرسي مف  خلبؿ المنيج الأكاديمي كيستشيد عمى ذلؾ بعدد مف الدراسات التي أكضحت 

معرفية في مجاؿ القراءة مثؿ  كميارات الميتا فاعمية ىذا المدخؿ في تحسيف الفيـ القرائي،
 عاـ Brown&Campione،كدراسة 1988عاـ  Parisكدراسة ، 1983 عاـ Brown ,et atدراسة 
 (2004كليد رضكاف، حمدم الفرماكم ،) .1990

 حيث يؤكد أف ميارات الميتامعرفية يمكف أف تعنكف Vantassel (1994)  كىذا ما أكده أيضا
بطريقة مباشرة في المنيج المدرسي خاصة لممكىكبيف مف مستكيات صفية متعددة كفي سف 
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كذلؾ بعد إف تتضح لمطالب أىمية تطبيؽ مثؿ ىذه  مبكر مع إتباع ذلؾ بمناقشات عنيا،
. الميارات
ستراتجيات لإبدراسة اىتمت بعمؿ تدريب تكاممي بيف ا Sheinker&Sheiker(1988)كلقد  قاـ 

ستراتيجيات لإ ك تضمنت الفكج،المعرفية ك الميتامعرفية مف خلبؿ المنيج المدرسي داخؿ ا
معرفية  التمخيص، كاستراتيجيات ميتاك مثؿ القراءة السريعة  ستراتجيات الدراسةإالمعرفية 

 معرفة لماذا ككيؼ كمتى تستخدـ الاستراتيجيات المعرفية  ىدفت الى ك ،تضمنت التخطيط
السابقة كلقد أكدت النتائج أف طلبب الصؼ السادس ك السابع أصبحكا مكجييف لتعمميـ 

 .كاستطاعكا تحديد المعمكمات اليامة ككيؼ أنيا ترتبط بمعرفتيـ السابقة
تجاىيف الأسمكب المباشر ك أسمكب الدمج ك التكامؿ لإ بيف افرؽ اؿ(3)جدكؿ رقـ   

( 2004حمدم الفرماكم ،كليد رضكاف،)                              
أسمكب الدمج ك التكامؿ الأسمكب المباشر 

تعميـ ميارات التفكير يككف عمى شكؿ  
ميارات مستقمة عف محتكل المكاد الدراسية 

تعميـ ميارات التفكير يمثؿ جزء مف 
 الدركس الصفية المعتادة 

يتـ تحديد الميارة أك العممية  
. ،كيعطي المصطمح في بداية الحصة

كلا يتـ التركيز   لا يتـ إعلبـ أفراد الحصة،
. عمى المصطمح بصكرة مباشرة

لا يكجد علبقة لمحتكل الدرس  
. بالمنياج العادم 

محتكل الدرس الذم تعمـ فيو الميارة جزء 
.  مف المنياج المعتاد

يراعي أف يككف محتكل الدرس بسيطا حتى 
يتـ الانتياء  – لا يتداخؿ كيعقد الميارة 

مف برنامج تعميـ ميارات التفكير خلبؿ 
.  فترة زمنية 

يصمـ الأستاذ الدرس كفقا لمبرنامج  
المعتاد كيضمنو الميارة التي يريد 

 إكسابيا لمتلبميذ كما أف الانتياء مف  
.  تعميـ ميارة يأخذ كقت طكيؿ 
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 :المنظكر الثالث- 3. 5
بحيث يتـ   رأيا كسطيا في تعميـ كتعمـ التفكير،(Frase)  يرل أنصار ىذا الفريؽ كعمى رأسيـ

 أشار  كمامقررة،اؿتعميـ التفكير بشكؿ مستقؿ أخذا منحى تكامميا مع محتكل المكاد التدريسية 
  .إلى أف ميارات التفكير تحتاج إلى أف تُعمّـ مباشرة قبؿ أف تطبؽ في محتكل المكاد الدراسية

 (2007محمد بكر نكفؿ، جادكا، صالح ابك) 
بحيث تتكافر برامج  تجاىيف السابقيف،لإ أف تعميـ التفكير يتـ مف خلبؿ عممية المزج بيف ا

ة مف استبصار العلبقات بيف الخطكات المختمفة في عممية التفكير بمستقمة لمتفكير تمكف الطؿ
 بتعميـ ميارات التفكير لأساتذةدكر كاضح في ىذا،كفي المقابؿ يقكـ االأستاذ لمدرب أك ؿكيككف 

  ( Sternberg&Williams 2004) كفي السياؽ نفسو يشير مف خلبؿ محتكل المكاد الدراسية،
    مف التفكير إلا انو يفترض  في تعميـ ىذا النكع لأساتذةإلى انو بالرغـ مف قمة الخبرة لدل ا

 ك المتدربكف الخبرة الكافية لتعميـ ميارات التفكير مف خلبؿ المادة الدراسية لأساتذةأف يمتمؾ ا
                                        .التي يقكمكف بتعميميا لمطمبة   المكاد الدراسية لليتمكنكا مف دمج ىذه الميارات في تعميـ محتك

( 2008محمد بكر نكفؿ،) 
 لا يعكد لأسباب ترتبط بطبيعة ىذه ةكيرل الباحث أف المفاضمة بيف الاتجاىات الثلبث

 الاتجاىات ك إنما قد يعكد إلى الأسباب ترتبط باىتماـ المدرب أك الأستاذ ،فقد أكدت التجارب 
سكاء تعميـ التفكير كميارة  ك البحكث فاعمية كؿ مف الاتجاىات الثلبثة في تنمية  التفكير،

       ت التفكيراأـ مف خلبؿ تضميف ميار أـ عمى شكؿ برامج خاصة لتعميـ التفكير، مستقمة،
 إلى أف تعميـ التفكير كميارة Cotton  (2001)فقد أشارت الباحثة  في المكاد الدراسية المختمفة،

أـ تعميـ التفكير مف خلبؿ المكاد الدراسية المختمفة يؤدم إلى تحسيف أداء الطمبة عمى  مستقمة،
( 2007محمد بكر نكفؿ، جادكا، صالح ابك). مقاييس الإبداع المختمفة
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 :      فنيات كأساليب التدريب عمى الميتامعرفية-6
 عمى ممارسة ميارات ما كراء طالبستخداـ عدد مف أنماط التدريب التي تساعد اؿإيمكف 

: منيا (Costa ) ككستاالمعرفة ك التي تشتؽ مف الأنماط التدريبية التي كضعيا
 كيطمب  كفيو يتـ تكفير فرص الاختيار مف بدليف عمى الأقؿ لمتعمـ، :ختيار الكاعيلإا

     كتكضع محكات لكؿ  .مف المتعمميف تحديد ما يترتب مف نتائج عمى كؿ مف الاختياريف
 .مف الاختياريف

 مما ، ككتابتيا ،كبياف أسبابيا كفيو تتاح الفرصة لممتعمـ لمناقشة أفكاره،: معرفة الذات
 . كتعممو كيتيح لو فرصة التفكير حكؿ تفكيره، ستعداداتو،إك يساعده عمى الكعي بقدراتو،

 دراكو لما   عمى التحقؽ مف درجة فيمو،طالبكييدؼ إلى تدريب اؿ :إعادة الصيانة كا 
كذلؾ مف خلبؿ إعادة صيانة ما يقكـ بو باستخداـ مفرداتو  .يقكـ بو مف استراتيجيات أثناء التعمـ

 .الخاصة
 كالتأمؿ فيما  ب مف المتعمـ التكقؼ أثناء التعمـ،ؿكفيو يط:  التأمؿ في الكصكؿ إلى التعمـ

     أك التي يضعيا بنفسو قاـ بو مف نشاط عف طريؽ مجمكعة مف الأسئمة التي تطرح عميو،
كما يتاح لو عند انتياء التعمـ أف يكتب كؿ ما شعر بو ، ك التي تساعده عمى فيـ ما يقكـ بو

 .كجعمو يعدؿ خطتو لمتعمـ الحالي أك ما فكر بو أثناء التعمـ ،
 كيتـ فيو تدريب المتعمـ عمى التعبير باستخداـ الكتابة  : كصؼ مسار التفكير بالكتابة 
 .فكاره أثناء نشاط التعمـأف ع
 كيكمؼ المعمـ فيو المتعمـ بيف الحيف ك الأخر بكضع خط لمنشاطات الصفية  :كضع الخطط

كتسمسؿ خطكات التنفيذ كتحديد نكع  أىداؼ النشاط، :لدرس معيف بحيث تحتكم الخطة عمى
ككضع الخطكط العريضة لمخطة عمى السبكرة كمراقبة خطكات تنفيذ  الصعكبات المتكقعة،

 .الخطة
 كبعد  كأثناء، يقكـ المتعمـ فيو بسؤاؿ نفسو قبؿ، : تشجيع المتعمـ عمى التفكير بصكت مرتفع

كذلؾ حتى  ك ما قاـ بو، كبصكرة متكررة حكؿ ما ينكم القياـ بو، ك ما يقكـ بو، نشاط التعمـ،
ستراتيجيات معرفية إستخداـ إنو يمكف أكيرل ككستا ، يبقى عمى درجة تركيز عالية أثناء التعمـ 

ك ما كراء معرفية متعددة أثناء التدريب عمى ميارات ما كراء المعرفة ،كما يمكف استخداـ كدمج 
 (2005،خمكد إكراـ شكباف الجزائرم). أكثر نشاط كاحد أثناء التعمـ
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      اثنا عشر اقتراحا يمكف أف تعزز(  146- 2000،143)كقد كضع محمد عبد الرحيـ عدس
ستخدامو في تدريسو لأم إكيمكف لأم أستاذ  كراء المعرفة عند الطمبة كتعمؿ عمى تقكيتو، ما

: مادة مف المكاد كىي
  عمى الأساتذة أف يعقدكا اجتماعا صفيا في نياية اليكـ الدراسي  :ةالاستراتيجيتخطيط

، ما الذم ، كيضعكف الخطة العمؿ لميكـ التالي كالسبيؿ لذلؾ يناقشكف فيو ما تـ ذلؾ اليكـ
 كيحددكف الأساس للبنطلبؽ في العمؿ ك الزمف المناسب لمبدء فيو ،ككيؼ يتـ ذلؾ سيفعمكنو؟

. ك الانتياء منو
 انتباه الطمبة إلى الأسس التي قامت عمييا خطتيـ لمعمؿ ذلؾ الأستاذك خلبؿ فترة العمؿ يكجو 

نجاز عمى صعيد الكاقع كبيف ما يطمحكف إكيدعكىـ لممقارنة بيف ما قامكا بو مف  الصباح ،
. كاتفقكا عميو كخططكا لو  قبؿ المباشرة في العمؿ إليو،
 مف المفيد لمطمبة أف يقكـ ىـ بأنفسيـ بكضع أسئمة تتناكؿ المادة : تكليد الأسئمة ك اشتقاقيا

مف القراءة  كبعد أف يفرغكا  الدراسية التي يدرسكنيا قبؿ قراءتيـ ليا ك أثناء القراءة كبعد القراءة،
كيشجعيـ عمى أف   ليا،ـإستيعابو يسيؿ عمى الطمبة  ممالاشتقاؽ الذاتي ليذه الأسئمةيقمكف باؼ

.   ك التدقيؽبالتفحصيتكقفكا مرات عدة عف القراءة يقكمكف عندىا 
 يمكف لممعمـ مساعدة الطلبب عمى كشؼ النتائج ك الآثار المترتبة عمى : ختيار الكاعيلإا 

إذ بذلؾ يستطيع الطمبة أف يلبحظكا مبدأ ، ختيارإأك يقكمكف بو مف  ما يتخذكنو مف قرار،
السبب ك النتيجة الذم يربط ما بيف اختيارىـ كأعماليـ مف جية كبيف النتائج التي تكصمكا إلييا 

ذا كفرنا ليـ التغذية الراجعة اللبزمة ليقكمكا باتخاذ قرارتيـ،، مف جية أخرل كتقرير اختياراتيـ  كا 
دكف أف يتعرضكا في ذلؾ لمحكـ عمييا كعمى تصرفاتيـ أك ما تجره مف أثار عمى بيئتيـ كعمى 

 . ساعدىـ ذلؾ عمى أف يعكا ما يقكمكف بو كاف يتصرفكا بيقظة كانتباه،غيرىـ مف الناس
 أف يدرجكا في قائمتيف منفصمتيف العكامؿ مف الطمبةيطمب الأستاذ :- التقكيـ التفاضمي 

كبيذا يجب أف يحتفظ ...كبيف تمؾ التي تنفرىـ منيا كتكرىيـ فييا المساعدة ليـ في دراستيـ،
كيطبقكا ما تكصمكا . الطمبة في ذاكرتيـ بالأساس الذم بنكا عميو عمميـ كقامت عميو أحكاميـ 

       لتككف آراؤىـ متماشية  إليو في السابؽ عمى مجمكعات مف التصنيؼ متعدد الأغراض،
 . مع النتائج التي حصمكا عمييا في ىذا المجاؿ
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 قد يطمب الأستاذ مف طمبتو أف يحددكا عملب سبؽ ليـ أف :  الأخذ بعيف الأىمية ك الاعتبار
ما لذم قمت بو كبعث في نفسؾ الفخر ك الاعتزاز؟ كيؼ تحب : فيسأليـ مثلب قامكا بو كأتقنكه،

كىذا  ،...أف تكافأ عميو؟ ىؿ تحب أف يصفؽ لؾ الطمبة؟ أـ يسجؿ اسمؾ في لائحة شرؼ
ليصبح الطمبة أكثر كعيا لما يتصرفكف بو، كما يقكمكف بسمكؾ يتمشى مع ما يؤمنكف بو داخؿ 

 .يعتقدكنو سمككا صحيحا ك ذكاتيـ،
 (....نا بطئ جداألا اقدر، لا اعرؼ اك ) اطرح جانبا عبارات 
كالميارات التي يفتقركف إلييا لمقياـ بما  ىتماـ بالكسائؿ كتحديد المكاد كالأجيزة اللبزمة ليـ،لإا

كىذا ما يساعدىـ عمى ترسيـ الحد ، ىك مطمكب منيـ بدؿ عبارات التردد التشكيؾ كتثبط اليمـ
كبيف ما يعرفكف كىـ في حاجة إليو كبذلؾ تمكنيـ  الفاصؿ بيف ما يعرفكف كليسكا بحاجة إليو،

. مف الحصكؿ عمى البيانات ك المعمكمات التي يحتاجكنيا
 إعادة صياغة أفكار الطالب :

       إف في صياغة الأستاذ لأفكار الطالب كقياـ الطمبة أنفسيـ بإعادة صياغة ما يسمعكنو 
أك بصياغتيـ أفكار الغير ما يحمميـ عمى أف يحسنكا  أك قياميـ بمقارنتو مع غيره،،أك يقرؤكنو 

     كما يحمميـ عمى أف يحسنكا الاستماع  كتدبر أفكارىـ ك التأمؿ فييا، الاستماع إلى الغير،
. إلي أفكارىـ ىـ كذلؾ

 تسمية سمككيات الطالب :
كيعمقيا في مكاف  حيف يدكف الأستاذ أعماؿ الطالب كانجازاتو في بطاقة يكتب عمييا اسمو،

. فاف في ىذا إشارة عمى أف ىذا الطالب يعي ما يقكـ بو كيتفيمو. ظاىر في القسـ
 إف في الاستيضاح مف الطالب لتحديد ما قاـ بو ك تحدث عنو : تكضيح ما يستخدمو الطالب

كمف ثـ القياـ - إف كجدت-كيجعمو يعثر عمى أخطائو ما يدفعو إلى أف يتفحص كيدقؽ فيو،
فإذا سألنا الطالب  بتصكيبيا ذاتيا ك قد يعرؼ السبب الذم أكقعو في الخطأ ليعمؿ عمى تلبفيو،

 الإجابةفبدلا مف أف نصحح (.12)؟ فقد يجيب الطالب الجكاب ىك4ك3ما حاصؿ جمع :مثلب 
 .(4)في العدد (3)فقد يقكؿ ضربت العدد كيؼ تكصمت إلي إجابتؾ؟: مباشرة نساؿ الطالب

فأنا قمت بضرب العدديف بدلا مف . اه لقد عرفت:كعندىا يدرؾ الخطأ الذم كقع فيو كقد يقكؿ 
.   جمعيما
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 إذا قاـ الطالب بتقمص شخصية غيره، كتمثيؿ دكره، دعاه ذلؾ : لعب الأدكار ك المحاكاة 
. إلى أف يتمثؿ سمككو كيتحمىّ بصفاتو كمزاياه حتى يككف ناجحا في تمثيؿ دكره

كنكع تصرفو إزاء مشكمة ما  إف ىذا التمثيؿ كسيمة يمكف لنا أف نتنبأ بيا عف سمكؾ الشخص،
. كما أف فيو ما يخفؼ عف نزعتو الأنانية عند الطالب أك مكقؼ معيف،

  كما يمر بنا مف أحداث ك لفترة زمنية  إف تدكيف ما نقكـ بو مف أعماؿ،:المذكرات اليكمية
كمقارنتيا مع ما  يتيح لنا الفرصة للبطلبع ثانيو عمى الأفكار الأكلية التي سجمنيا، معينة،

كما يساعدنا عمى رسـ صكرة في أذىاننا لإستراتيجية التفكير عندنا  استجد في سجمنا مف أفكار،
ك الإخفاؽ الذم أصابنا  كما تمكننا مف استرجاع النجاح الذم أصبناه، كما فييا مف خطكات،

. أك التجربة التي خضناىا في العمؿ الذم قمنا بو،
 إف تأثير الأستاذ ىك الأعظـ ك الأبعد أثرا مف جميع تقنيات التعميـ الأخرل، كمف : القكلبية

ك البارزيف في حياتيـ فاف ما يبديو ، ثر عمييـأحيث أف الطمبة يقتدكف بالأشخاص الذيف ليـ 
يجعؿ الطمبة أكثر قدرة عمى الكصكؿ إليو في ىذا المجاؿ  (ما كراء المعرفة)الأستاذ مف ظكاىر 

 .مثؿ يتحدث عف أىدافو، يعترؼ بأنو لا يعرؼ الحؿ كلكنو يعد خطة لمكصكؿ إليو
 ثلبثة شركط عامة لتحقيؽ تدريب ناجحة عمى ميارات ما كراء Gredler( 1997 ) كضعت

: معرفية كىي
 ف يتـ التدريب باستخداـ استراتيجيات خاصة ملبئمة لعمر المتعمـ ،كمشركحة بحيث تؤمف أ

 .بعض الأنشطة لممارسة التعمـ عف الميمة كليس عف مكضكع الميمة فقط
  تقكيـ المتعمـ في نياية التدريب يجب أف يعكس ما قاـ بو مف أنشطة ما كراء معرفية كلا 

 .يككف بعيدا عنيا
  يجب أف تصمـ الأنشطة ما كراء المعرفية بحيث تتـ عمميتي تعمـ الطلبب عف مكضكع

 .كنمك ميارات ما كراء المعرفة في آف كاحد كليس بشكؿ منفصؿ التعمـ،
أف الباحثيف ركزكا عمى سبيميف لتطكير ميارات ما كرء  "Ziodong("   2001) كقد أكضح

مستخدميف .التدريب عمى الإستراتيجية كخمؽ بيئة تعمـ داعمة لنمك ىذه الميارات :المعرفة كىما 
كيرتكز الثاني حكؿ المتعمـ  .أسمكبيف لإعداد البرامج يرتكز الأكؿ حكؿ مجاؿ معرفي محدد

 . (2005خمكد إكراـ شكباف الجزائرم ،)     .بغض النظر عف المحتكل
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     (1996) أما خصائص القسـ الذم يمكف أف تتـ فيو تطكير ما كراء المعرفة يرل           
" Joho Wakefield "،ك لا يككف   أف يتـ فييا تغطية المنيج بصكرة أبطأ مف الفصؿ العادم

لكنو يأخذ شكؿ القطع المكافئ يككف فيو التعمـ بطيئا في المراحؿ  تعمـ الطلبب فييا خطيا،
     الأستاذكيجب أف يسكد أثناء ذلؾ جك مف الثقة المتبادلة بيف .كيتسارع شيئا فشيئا  الأكلى،

خمكد إكراـ شكباف ). ك الطلبب لما لو مف أثر ىاـ في تقبميـ ليذا النكع مف التعمـ الجديد عمييـ
                                     (2005الجزائرم،

  ) Self Questioning)(التساؤؿ الذاتي)اسمكب تكليد الأسئمة- 1 .6
ستراتيجة التساؤؿ الذاتي كالتي تستخدـ لإستخدامو إ مف خلبؿ طالبىناؾ عدة مراحؿ يمر بيا اؿ

: كراء المعرفة كالتالي لتنشيط العمميات ما
 : مرحؿ ما قبؿ التعمـ -1.1. 6

:- في ىذه المرحمة 
ثـ يدربيـ عمى أسمكب  (كتابة عنكاف الدرس)طلببيقكـ الأستاذ بطرح مكضكع الدرس عمى اؿ

: التساؤؿ الذاتي كمف الأسئمة 
 (يساعد الذاكرة قصيرة المدل)(لماذا أتعمـ ىذا المكضكع ؟بغرض خمؽ نقطة التركيز 
 بغرض خمؽ ىدؼ ماذا أريد أف اعرؼ عف ىذا المكضكع؟. 
 بغرض التعرؼ عمى المجاؿ المناسب أك العلبقة بيف  ما الذم اعرفو عف ىذا المكضكع؟

المعرفة الجديدة ك المعرفة السابقة أك معرفة المكاقؼ المشابية كربط المعرفة الجديدة بالذاكرة 
 .بعيدة المدل

 بغرض خمؽ سببا لمقياـ بو لماذا يعتبر ىذا المكضكع ىامان؟. 
ستخداـ ميارات إ كتحفيزه عمى القياـ بالعمؿ مف اجؿ طمبةكىذه الأسئمة اليدؼ منيا استثارة اؿ

( 1998صفاء الأعسر، ).مثؿ جمع المعمكمات كالبيانات
كالغرض الأخر مف ىذه الأسئمة ىك التعرؼ عمى ما لديو مف معرفة سابقة حكؿ مكضكع 

ثارة  ف ىذه المعرفة المسبقة أك التصكرات العقمية تقاكـ الاختفاء إذا ما لأىتماماتو إالدرس كا 
كما أف التعرؼ عمى ىذه التصكرات العقمية ، ستراتيجيات التدريس التقميديةإستخدمت معيا إ

لمفيكـ ؿ ؿعمى الكصكطمبة عمى تحديد كتشكيؿ خبرات التعمـ كمساعدة اؿالأستاذ يساعد 
 (2001، الصادؽأمينو السيد الجندم ،منير مكسى). المقبكؿ
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 :مرحمة التعمـ- 2. 1. 6
كفييا يمرف الأستاذ الطلبب عمى أساليب التساؤؿ لتنشيط عمميات ما كراء المعرفة مف ىذه 

: الأسئمة
  كتشاؼ الجكانب غير إأف اسأليا في ىذا المكضكع ؟ بغرض  (ارغب)ما الأسئمة التي أريد

 .المعمكمة
 ىؿ احتاج إلى خطة معينة لفيـ ىذا أك تعممو؟ بغرض تصميـ طريقة لمتعمـ 
 ىؿ ىذه الخطة مناسبة لممكضكع كتسير معو؟ بغرض التأكيد عمى التعمـ. 
  حتاجو في ىذا النشاط؟ بغرض تحديد المدة الزمنيةأما الكقت الذم. 

 عمى تنظيـ معمكماتو كتذكرىا كتكليد أفكار جديدة تساعده عمى حؿ الطالبكىذه الأسئمة تساعد 
 كتساعده عمى تكضيح الجكانب الغامضة أك غير المعمكمة لدل ،المشكمة مف جكانبيا المختمفة

(  170، 2004منى فيصؿ،) كتحدد فييا كذلؾ الأدكات ك المكاد المطمكبة لإجراء الأنشطةطمبة،اؿ
 :مرحمة ما بعد التعمـ- 3. 1 .6

في ىذه المرحمة يقكـ الأستاذ بتمريف الطمبة عمى أساليب التساؤؿ الذاتي لتنشيط عمميات ماكراء 
: المعرفة الخاصة بيذه المرحمة كمف ىذه الأسئمة

     كىؿ أجبت عمى كؿ ما أردت معرفتو في ىذا المكضكع؟ بغرض مراجعة  ما الذم تعممتو؟
. ما تعممو كمقارنتو ما يعرفو بما كاف يعرفو مف قبؿ

       ىتماـ بتطبيؽلإ بغرض ا،ستخدـ ىذه المعمكمات في جكانب حياتي المختمفة؟أكيؼ   -
. في مكاقؼ أخرل كذلؾ لربط المعمكمة الجديدة بخبرات بعيدة المدل

 .ما مدل أىمية ىذا المكضكع بالنسبة لي؟ بغرض خمؽ ميؿ نحك ىذا المكضكع -
 .حتاج إلى بذؿ جيد جديد؟ لمتابعة ما إذا كاف ىناؾ حاجة لإجراء أخرأىؿ  -

جابة ىذه الأسئمة تساعد الطلبب عمى تداكؿ كتحميؿ المعمكمات التي تكصؿ إلييا ثـ تكامميا  كا 
 (2000منى عبد الصبكر،)ستفادة منيالإكتقييميا ككيفية ا
    ثر الأسئمة في تنشيط عمميات أ( 2006، عفت الطناكم كفكزم الشربيني )كقد عدد كؿ مف 

: ما كراء المعرفة في نقاط التالية 
   فيي كسيمة مفيدة  تساعد عمى تغير أسمكب الطلبب في القياـ بالمياـ التعميمية المطمكبة، -

 .في التعمـ
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 .الأسئمة مفيدة في حؿ كثير مف القضايا كمشكلبت الحياة اليكمية كالمستقبمية -
فالطالب يسأؿ نفسو كيسأؿ  تدرب الطلبب عمى التفكير قبؿ الشركع في حؿ المشكمة، -

 كيسأؿ نفسو عف الحمكؿ التي كضعيا الآخريف ليقرر ما إذا كاف تعريؼ المشكمة كاضحا لديو،
 .  كيراقب نفسو أثناء محاكلاتو ليقرر ما إذا كانت ىذه المحاكلات تحقؽ اليدؼ أـ لا

 .يصبح الطلبب أكثر شعكرا بالمسؤكلية عف تعمميـ -
 .يقكـ الطلبب بأدكار أكثر ايجابية كفاعمية -
 .تستثير الأسئمة دكافع الطلبب لمنظر لمتعمـ في إطار خبراتيـ السابقة -
 .حتماؿ تخزيف الحقائؽ ك المعمكمات في الذاكرة بعيدة المدلإتزيد الأسئمة مف  -
 .ستخداـ المعمكمات في المستقبؿ كفي مكاقؼ متنكعة أمرا يسيراإتجعؿ الأسئمة  -
        عمى ضكء شعكر الطلبب أنيـ متحكميف أكثر بيئة المدرسية أفضؿ بكثير،اؿتصبح  -

 .في مجريات الأحداث الخاصة بتعمميـ كحياتيـ بشكؿ عاـ
تساعد الطلبب عمى التحكـ في عمميات التفكير حيث يدرككف التعمـ ككحدة ذات مفاىيـ  -

 .مرتبطة بعضيا بالبعض الأخر كليس مجمكعة مف المعمكمات المتناثرة
دراؾ المفاىيـ ب - رتباط يساعد الطلبب إعتبار ما بينيا مف إتككيف بناء كاضح محدد لمتعمـ كا 

 .ستخداـ ما تعممكه في حياتيـ بشكؿ عاـإكبر ك أعمى التعمـ بكفاءة 
:  التفكير بصكت مرتفعأسمكب- 2 .6

فالطلبب عندما يتحدثكف  ستراتيجيات ما كراء المعرفة اليامة،لإكتعتبر ىذه الإستراتيجية مف ا
  فعندما يطمب الأستاذ  عف أفكارىـ يتمكنكف مف التكاصؿ مع بعضيـ البعض كمع معميميـ،

مف الطلبب أف يصفكا خطكات تفكيرىـ أثناء التفكير فعلبن فيمكف أف يتحدثكا بصكت مرتفع أثناء 
حؿ المشكلبت كيعبركا عما يدكر في أذىانيـ حيث يحاكلكف إعطاء معنى لكممة جديدة لا 

 بتكضيح العمميات التي استخدمكىا كيزكدىـ الأستاذيعرفكنيا أك الخطكات التي يتخذكنيا كيقكـ 
     بالأمثمة كيشجعيـ عمى المناقشة فيما بينيـ لتنمية المغة كالكممات التي يحتاجكنيا لمتفكير 

                                              ستجابات صحيحة عند الطمبةإك لمتعبير عف أفكارىـ كنحف ىنا لا نيتـ بالتكصؿ إلى 
. كتشاؼ ما لديو مف أنظمة تفكير كأيضا مراحؿ نمك المعنى عندهإبؿ 

أف تنمية التفكير بصكت مرتفع تفيد  Far Brothe " (2000) " مثؿ كػ التربكيكفبعض كيرل 
      كتعد ىذه الإستراتجية  كعممية التدريس عمى كجو الخصكص، العممية التربكية عمكما،
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لأنيا تساعدىـ عمى تكضيح عمميات التفكير لدييـ  ،لمطلببمف الأىمية  عمى درجة كبيرة
 (2005أسماء التكفيؽ مصطفى،). كتطكيرىا كتحسينيا

 Modelling By The Teacher: النمذجة بكاسطة المعمـ   -3. 6
 عمى الطلبب لاف الطالب يتعمـ بتقميد كالأستاذ يقدـ نمكذجان تأثيرايعتبر مف الأساليب الأكثر 

كالطلبب ، لمعمميات العقمية فيفكر بصكت مرتفع ك يكضح لمطلبب كيؼ يستخدـ الميارة
كيمكف أف يتحقؽ ذلؾ ، يستمعكف إلى الأستاذ كىك يكجو نفسو لفظيان في عممية عقمية منتظمة

ك أيضا الاستراتيجيات المعدة ، بأف يقرأ الأستاذ مقطعا مف الكتاب لمفكج كيمارس التساؤؿ الذاتي
 فالأستاذ يقدـ نمكذجا لعممية التفكير مف خلبؿ التعبير المفظي عما ،لمتغمب عمى صعكبة الفيـ

 ( 2007،يسرا محمد رضا العرابي).  يدكر في رأسو
  The Learner   Modelling By: النمذجة  بكاسطة المتعمـ أسمكب- 4 .6

يقكـ كؿ طالب بنمذجة الميارة مثمما فعؿ الأستاذ، كلكف في فقرة جديدة، كيقارف الطالب عممياتو 
في النمذجة بعمميات زميؿ لو يجمس بجكاره بحيث يعبر كؿ منيما للآخر عما يدكر في ذىنو 

لعمميات لطلبب كحيف يتأكد الأستاذ مف فيـ ا. كبذلؾ يصبح الطلبب مدركيف لعمميات تفكيرىـ
 بتكضيحات الأستاذكبناء عمى ذلؾ يزكدىـ  التفكير يطمب منيـ أف يكضحكا كيؼ تكصمكا إليو،

ىك أف يكضح  ف أىـ مككنات ىذا المدخؿ إ كمف ثـ ؼ،إضافية تساعدىـ عمى التفكير كالخبراء
 كيؼ يفكر ىك نفسو في حؿ المشكلبت بدؿ مف إعطائيـ الإجابات كىذا ىك لطلبب ؿلأستاذا

كعمى الأستاذ أيضا أف يظير ليـ اىتماـ بأفكارىـ كمداخميـ كحؿ  المقصكد بالنمذجة ،
يسرا ) . في المكضكعات كما يجب أف يككف عمى دراية بالصعكبات التي يكاجيكنيا المشكلبت،

 (2007محمد رضا العرابي،
يعد مفيكـ العصؼ الذىني مف المفاىيـ التي شاع استخداميا : العصؼ الذىني أسمكب-5 .6

        ك لا سيما مع النمك المتسارع  في الآكنة الأخيرة أكثر مف ذم قبؿ في مجاؿ التدريس،
في تنشيط تفكير الطالب ك تضمينو إلى أقصى درجة مف  لأنو الأنسب ك المتضخـ لممعرفة،

الايجابية في المكقؼ التعميمية فالعصؼ الذىني يمثؿ مناخا ملبئما لنمك التفكير عبر مختمؼ 
                       (  2006فكزم الشربيني ، عفت الطناكم ، ). أشكاؿ عممية التعميـ كالتعمـ

: كقد ظيرت تعريفات عديدة لمعصؼ الذىني منيا عمى سبيؿ المثاؿ
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ستراتيجيات المناقشة الفعالة التي تشجع بمقتضاىا مجمكعة مف الطلبب عمى إنتاج إنو احد إ 
كبر عدد ممكف مف الأفكار المتنكعة ك المبتكرة بشكؿ عفكم تمقائي لحؿ مشكمة معينة في فترة أ

 كيشترط أف يتـ العصؼ الذىني في ظؿ مناخ ديمقراطي مفتكح غير نقدم، لا يحد ،كجيزة
إطلبؽ الأفكار مما يساعد عمى إيجاد حمكؿ لممشكمة أك المكضكع أك القضية المطركحة في جك 

( 2006 عفت الطناكم كفكزم الشربيني ). مف المتعة كالسعادة ك الحرية كبدكف قيكد
        يترتب عمييا أربع قكاعد يقتضي إتباعيا  كيقكـ العصؼ الذىني عمى مبدأيف رئيسييف،

في جمسات تكليد الأفكار التي تعقد لمتدريب عمى ميارات حؿ المشكلبت أك لإعراض حؿ 
: حد ىذيف المبدأيف يؤكد عمىأ ،مشكلبت معينة بيذا الأسمكب

 ضركرة إرجاء التقييـ أك النقد"  Judgment  Deferral of  " م حكـ أكتعني تأجيؿ إصدار
 .عمى الأفكار المطرحة في أثناء المرحمة الأكلى مف عممية العصؼ الذىني

 الكـ يكلد الكيؼ"Quantity Breds quality "م أف كمما زاد عدد الأفكار المعتادة يمكف أ    
 .أف يميو عدد مف الأفكار ك الحمكؿ المبتكرة

أما القكاعد الأربعة التي تترتب عمى ىذيف المبدأيف ك التي تمثؿ في مجمكعيا الإجراءات 
: الكاجب إتباعيا في جمسة العصؼ الذىني فيي

  عدـ النقد. 
 إطلبؽ العناف لمفكر.  
  الأفكارالتركيز عمى كـ . 
 ( 2007)يسرا محمد رضا عبد الله العربي        .دمج الأفكار كتحسينيا كتطكيرىا 

: تمر جمسة العصؼ الذىني بثلبث مراحؿ ىي
يتـ فييا تكضيح المشكمة أك القضية المطركحة كتحميميا إلى عناصرىا الأكلية  :المرحمة الأكلى

الذيف  جؿ عرضيا عمى الطلبب،أكتبكيب كترتيب ىذه العناصر مف  التي تنطكيي عمييا،
 طالبا ،ثلبثة منيـ عمى علبقة بالمشكمة مكضكع (12-10)بيف  عدادىـ ماأيفضؿ أف تتراكح 

ك الآخركف بعيدكا الصمة عنيا، كيفضؿ أف يختار الطلبب رئيسا لمجمسة يدير الحكار   التفكير
ثارة الأفكار كتقديـ المعمكمات كيتسـ بالفكاىة  كيككف قادرا عمى خمؽ الجك المناسب لمحكار كا 

 عفت كفكزم الشربيني  ) .حد الطلبب بتسجيؿ كؿ ما يعرض في الجمسةأكما يفضؿ أف يقكـ 
                                       (2006،الطناكم 
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كيتـ فييا كضع تصكر لمحمكؿ الممكنة لممشكمة المطركحة مف خلبؿ أداء  :  المرحمة الثانية
عادة بنائيا عمى أف يتـ العمؿ أكلا بشكؿ ،كتجميعيا، الطلبب بأكبر عدد ممكف مف الأفكار  كا 

 مف الأفكار الفردية فمستفيدم ،فردم ثـ يقكـ أفراد المجمكعة بمناقشة المشكمة بشكؿ جماعي
 كتبدأ ىذه المرحمة بتذكير رئيس الجمسة الطلبب بقكاعد ،كصكلا إلى أفكار جماعية مشتركة

. التفكير ك ضركرة الالتزاـ بيا كأىمية تجنب النقد كتقبؿ أية فكرة كمتابعتيا
. كيتـ فييا تقديـ الحمكؿ كاختيار أفضميا: المرحمة الثالثة

كيمكف ترجمة ىذه المراحؿ في صكرة خطكات إجرائية لجمسة العصؼ الذىني يمكف إجماليا 
: عمى نحك التالي

 تحديد كمناقشة المشكمة المطركحة بجمسة العصؼ الذىني .
 إعادة صياغة المشكمة المطركحة .
 تييئة جك الإبداع كالعصؼ الذىني .
 البدء بعممية العصؼ الذىني .
  إثارة الطلبب إذا ما نضب لدييـ معيف الأفكار .
  مرحمة التقكيـ .

: كيمكف تفصيؿ الخطكات الإجرائية السابقة عمى نحك التالي
 تحديد كمناقشة المشكمة المطركحة بجمسة العصؼ الذىني. 
 إعادة صياغة المشكمة المطركحة. 
 تييئة جك الإبداع كالعصؼ الذىني. 
 البدء بعممية العصؼ الذىني. 
 إثارة الطلبب إذا ما نضب لدييـ معيف الأفكار. 
 (2006 عفت الطناكم ،كفكزم الشربيني ) .مرحمة التقييـ 
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: المزايا التربكية لمعصؼ الذىني1 .5. 6
كفي مجاؿ التدريس بصفة  يصمح العصؼ الذىني لمتطبيؽ في كؿ مجالات الحياة بصفة عامة،

 قدرة الأفراد عمى  نو ينمى التفكير الإبداعيأخاصة لأنو ما مف مجاؿ إلا كيحتاج لمتفكير ،كما 
حؿ المشكلبت بشكؿ إبداعي في مجالات متعددة كمنيا الصناعة ك الزراعة كالدعاية ك الإعلبـ 

 .ك التجارة كغيرىا
يستخدـ في تنمية التفكير الابتكارم لطلبب المدارس ك الكميات ،كما يتـ الأخذ بو كأحد  -

 .أساليب التدريب في برامج إعداد المعمـ
  ك الخكؼ  الخجؿ:يساعد في إيجاد حمكؿ لبعض المشكلبت النفسية عند بعض الطلبب منيا

 .مف المشاركة كمف الخطأ أماـ الآخريف
 ،مما يككف لو الأثر الفعاؿ في تنشيط  يشجع الطلبب عمى المشاركة بفاعمية دكف حرج

 .القدرات العقمية عندىـ بكجو عاـ ك التفكير بكجو خاص
  قبكؿ الأفكار غير المألكفة ك الغريبة كيحكليا العصؼ الذىني إلى مقترحات ذات قيمة

 .في مناخ يسكده المتعة ك الضحؾ مع طرائؼ الأفكار ،عاليةتربكية 
 ،التي تفتقر إلييا أساليب كطرؽ  تنمية القدرات العقمية ك الصفات الكجدانية ك الميارية

 .التدريس التقميدية
  كخاصة عندما يستخدـ مع مكاد  حد الأساليب التي تؤكد عمييا الاتجاىات الحديثة،أيعد

 .دراسية ذات طبيعة صعبة ،كلا تمقى ترحيبا جيدا مف الطلبب
  يسيـ العصؼ الذىني في تنمية التفكير الإبداعي كحؿ المشكلبت لدل الطلبب لما لو مف

  (2006عفت الطناكم،كفكزم الشربيني  ).مميزات 
 تالاستراتيجيا إستخداـ ما كراء المعرفة يرل الباحث عمى أف تلاستراتيجياكمف خلبؿ تحميمنا 

كراء المعرفة  تزيد نمك ميارات ما(الأستاذ كنمكذج التفكير بصكف مرتفع، التساؤؿ الذاتي،)التالية
: لدل الطلبب كذلؾ للؤسباب الآتية

كالتفكير في العناصر   عمى التكقؼ،البستثارة الذىف مما يشجع الطإلاف الأسئمة تعمؿ عمى  -
كبالتالي تنشيط عممية التنبؤ بالإجابات كتقكيـ ىذه الإجابات  اليامة في المادة التي يتعممكنيا،

كبالتالي تزيد  كتنشيط خبراتو السابقة ثـ يتعمـ كيفية تصحيح تفكيره،طالب كما أنيا تركز انتباه اؿ
 .عمى المراجعة   كتساعدهطالبمف دافعية الطلبب لمتعمـ لأنيا تسيؿ المحتكل الذم يدرسو اؿ
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مما يساعد ،  مف خلبليا عما يدكر في ذىنو مف أفكارالبأما التحدث بصكت مرتفع يعبر الط
   عمى تصكيب الأفكار غير صحيحةالأستاذكما تساعد  الأستاذ عمى تكضيح ىذه الأفكار،

. كبيف الطلبب ك الأستاذ كما أنيا تخمؽ نكع مف التكاصؿ بيف الطلبب بعضيـ البعض،
ف المعمـ ىك صاحب التأثير لأستراتيجيات لإ الأستاذ كنمكذج تعتبر مف أىـ اةاستراتيجيأما 

 الذم لديو كعي بالتفكير الأستاذك الأستاذ، كلاف الطالب يتعمـ بتقميد  الأكبر عمى الطلبب،
               يساعد طلبب عمى تنمية الكعي بتفكيرىـ مف خلبؿ مشاركة الطلبب لأستاذىـ

 . كتفسير سمككو ككصفو لأىدافو، في خططو،
نو يمكف أكما  ستراتيجيات مكممة كمتكافقة لبعضيا البعض،لإكمما سبؽ يمكف اعتبار ىذه ا

. ستراتيجيات ما كراء المعرفة التي تتناسب مع المرحمة الجامعيةإاعتبارىا مف أىـ 
 

:  قياس ما كراء المعرفة اساليب -7
يمثؿ قياس ما كراء المعرفة مشكمة لدل عمماء النفس بسبب غمكض المفيكـ ،كعدـ تبايف 

كتداخمو مع المفاىيـ الأخرل عمى نحك يجعؿ كضع تعريؼ إجرائي لو عممية صعبة  أبعاده،
أف قياس عمميات ( Gay,2002)  كفي ذلؾ يذكر ،قؿ قابمية لمقياسأ،مما يترتب عميو أف يككف 

نتقادات إف كثير مف الأدكات التي تـ تطكيرىا لمقياس كاجيت أما كراء المعرفة ظؿ شأنا صعبا ك
 Panaoura ( 2003)كيتفؽ مع ىذا الرأم ، حكؿ صلبحياتيا كصدقيا في قياس تمؾ العمميات

,Areti    المشكلبت اليامة التي تكاجو إحدلحيث تذكر أف قياس ميارات ما كراء المعرفة تمثؿ 
   (2005أسماء تكفيؽ مبركؾ مصطفى،). العامميف في ىذا المجاؿ

ف كجدت بعض الأدكات فيي إك كتفتقر البيئة العربية إلى تنكع أدكات قياس ما كراء المعرفة،
كمف ثـ فالمجاؿ في حاجة لإعداد أدكات  تناسب مرحمة عمرية أك مجالات معينة دكف أخرل،

كتناسب عينات عمرية  كأكثر قدرة عمى قياس مككنات ما كراء المعرفة، أكثر صدقا كثباتا،
( 2009حممي الفيؿ ، سامية الأنصارم،). مختمفة كمجالات مختمفة

:  في    مشكلبت قياس ما كراء المعرفةMacleod,Butler&Syer(1996) أجمؿ 
  كيؼ نضمف أف ىذا المقياس سكؼ يقيس ميارات ما كراء المعرفة دكف أف يقيس

 .استراتيجيات التنظيـ الذاتي لمتعمـ
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 مف  ىناؾ مدخلبف لقياس ميارات ما كراء المعرفة المدخؿ الأكؿ يركز عمى قياس التمكف
كمعقدة تستخدـ  ك المدخؿ الثاني يعتمد عمى قياس معارؼ عامة، استراتيجيات محددة جدا،

 .لتنظيـ التعمـ
:  أف مقياس ما كراء المعرفة يجب أف يشمؿ أربعة أبعاد ىي(2003)كيرل فتحي الزيات

 .كخبراتو كميارتو،  الكعي الذاتي بقدرات الفرد، -1
 الضبط الذاتي لعمميات النشاط العقمي التي تتحكـ في ىذه القدرات ك المعمكمات ،كالخبرات، -2

 .ك الميارات
 .ك الحكـ عمييا مدل كفاءة التقكيـ الدقيؽ لمتطمبات المياـ، -3
سامية ) .مدل كفاءة التقكيـ الدقيؽ المستمر للؤنشطة ك الاستراتيجيات ،كالآليات المستخدمة -4

            (88، 2009،حممي الفيؿ  الأنصارم،
                           

: كىي Macleod,Butler&Syer(1996)       كلكضع مقياس لما كراء المعرفة شركط أكردىا 
 بيف فيميـ المجرد كما يفعمكف ىـ ،ككذلؾ طلببيجب معرفة الكيفية التي يربط بيا اؿ -1

 .الترابط بيف ما يقكلكف كما يفعمكف
ستراتيجيات التي لإيجب أف يشتمؿ المقياس عمى إشارات لمعرفة مدل إدراؾ الطلبب ؿ -2

 .عتقاداتيـ المذاف يتفاعلبف سكيا أثناء ميمة ماإك تتعمؽ بتنظيـ أنشطتيـ بالإضافة إلى معرفتيـ،
 يجب ألا يقيس المقياس فقط الاستراتيجيات المعرفية التي يستخدميا الطلبب لتحسيف  -3

 .بؿ يجب أف يقيس أيضا دافعية الطلبب ككيؼ يتحكمكف في إدارة مياميـ  تعمميـ،
 ريجب أف يقيس المقياس كيؼ يكيؼ الطلبب الاستراتيجيات المختمفة التي يستخدمكنيا عب -4

 .كخلبؿ حؿ المشكلبت التي تكاجييـ كمركنة الطلبب في ذلؾ المياـ المعرفية،
 .ك الركتينيات الشخصية ليـ  المقياس قياس المعارؼ المميزة لمطلبب،يتضمف يجب أف  -5
                     ( 2009حممي الفيؿ،  سامية الأنصارم،)

    إلى أف ىناؾ العديد مف الأساليب أك الأدكات التي يمكف أف تستخدـ"Gay( "2002)يشير 
  يجابيات أك السمبياتلإك ىذه الأدكات قد تتسـ ببعض ا في تقييـ ميارات ما كراء المعرفة،

أسماء ). كبعضيا قد يتأثر بمؤثرات خارجية كالمرغكبية الاجتماعية أك الاستحساف الاجتماعي
            (2005تكفيؽ مبركؾ مصطفى ،اؿ
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 :كمف أكثر الأساليب الخاصة بقياس ما كراء المعرفة نجد 
:- رير الذاتيةاقياس ما كراء المعرفة اعتمادا عمى التؽ- 1. 7

:-  أف التقارير الذاتية تشمؿ(2004)يرل فتحي الزيات
 رير المفظية القائمة عمى الاستعادةاالتؽ(Retrospective Reports  Verbal): كيتـ مف خلبليا

. أك أدائيـ ليا استرجاع الأفراد ما كانكا يفكركف فيو خلبؿ عمميـ عمى الميمة،
 التقارير المفظية الفكرية المسمكعة( Reports Concurrent verbal):  كفييا يسجؿ الأفراد

. أك خطكات تفكيرىـ أثناء الحؿ أفكارىـ،
  التقارير المكتكبة(Written Reports ):،كخطكات تفكيرىـ  كيقكـ الأفراد ىنا بتسجيؿ أفكارىـ

 . بالاستجابة عمى أسئمة معيارية مقننة تصؼ الأداء عمى الميمة مكضكع المعالجة
 التقديرات الذاتية( Self-estimate:) يقكـ الأفراد ىنا بتقدير أدائيـ عمى الميمة قبؿ الأداء 

 .كبعده
 كعمى جميع ىذه الأساليب تعاني مف مشكلبت منيجية تتعمؽ بصدقيا كمف ىذه المشكلبت 

: نجد
 عمى  أك خطكات التفكير أثناء الأداء ستعادة المفظية للؤفكار،لإالتقارير القائمة عمى ا

أك تستثير  الميمة تعتمد في الغالب عمى الذاكرة ك التي مف الممكف أف تككف غير دقيقة،
 .تداعيات لا تعبر أطلبقا عما كاف يفكر فيو الفرد

 عمى الميمة رير المفظية الفكرية تتداخؿ مع عمميات التجييز ك المعالجة خلبؿ الأداءاالتؽ. 
 ،كتعتمد عمى الأسئمة التي تعقب  التقارير المعيارية القياسية المكتكبة تعتمد عمى الذاكرة

 .المياـ المختمفة المتتابعة
 ربما تتجو ىذه الأساليب بعمميات التفكير في اتجاىات لا تعكس حقيقة ما يحدث بالفعؿ. 
  إف ميارات الضبط الذاتيSelf-Regulated Skills يمكف أف تككف غير ثابتة نسبيا كما 

 . مستقمة عف العمررأنيا غي
 ،كاستراتيجيات  التقارير الذاتية لا تميز بيف أنماط التفكير التي قد تحدث بطريقة مستعرضة

 .الأداء التي قد تتغير أثناء الأداء عمى الميمة
     كقد يعتمد  كيستخدـ غيرىا في نفس المحظة،  كيتحكؿ عنيا،باستراتيجيةقد يبدأ المفحكص 

 الجمع بينيـ مما يجعؿ  أك التتابعية، أككأنماط مف المعالجات التزامنية، ستراتيجيات،إعمى 
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سامية ). كىذا يؤثر عمى صدؽ ىذا النكع مف القياس ثبات الحكـ عمى الأداء قابلب لمشؾ،
 (  90، 2009،حممي الفيؿ الأنصارم،

:-  كمف أمثمة المقاييس التي تقكـ عمى ىذه الأساليب
: Macleod,Butler&Syer(1996) مقياس - أ

:-  ثلبثة أبعاد لما كراء المعرفة كىيمقياس ىذا يشمؿ
                             (كتطبيؽ معايير الجكدة كصؼ الميمة،)كيتضمف:فيـ الطلبب لممياـ المختمفة 

  (كصؼ الإستراتيجية)كيتضمف:  المختمفةتللبستراتيجيافيـ الطلبب 
 (ك التحكـ ك الدافعية، المراقبة،)كتتضمف :إدارة الطلبب لعممية التعمـ 
 Vandergrift&etal(2006)مقياس  - ب

كراء المعرفة   قياس الكعي السمعي لماإلى المقياسييدؼ ىذا 
Metacognitive Awareness Listening Questionnaire(MALQ) 

مفردة كيقيس خمس ميارات لمكعي لما كراء  (51)مقياس في صكرتو المبدئية مفاؿككف ىذا يتك
المعرفة - ميارة الترجمة العقمية- ميارة التخطيط كالتقكيـ- ميارة حؿ المشكلبت)معرفي كىي 

( 12)لكف بعد التحميؿ الإحصائي لمبيانات تـ استبعاد عدد  (نتباهلإميارة تكجيو ا- الشخصية
مفردة كاثبت صدؽ ىذا (39)ليصبح العدد الإجمالي لمفرداتو  ستبياف،لإمفردة مف مفردات ا

(   2009،حممي الفيؿ سامية الأنصارم، ). مقياس
 
قياس ما كراء المعرفة اعتمادا عمى الأحكاـ التقديرية : -2 .7

نو يقصد بالأحكاـ التقديرية قياـ الأفراد بإصدار أحكاـ تقديرية لما أ (2004)  يرل فتحي الزيات
نجازىـ لممياـ إأك  أك تقديرىـ المسبؽ لمستكل أدائيـ، يعتقدكف، أك يشعركف أنيـ يعرفكف،

:- مكضكع الحكـ التقديرم كمف ىذه الأساليب
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 :تقدير مدل شعكر الفرد بمعرفتو - 1. 2. 7
 عقب فشمو ،يقكـ ىذا الأسمكب عمى قياـ الفرد بإصدار حكـ تقكيمي عف مدل شعكر بأنو يعرؼ

ك الحكـ بما كاف يجب   تقكـ عمى التعرؼ،، مف متعددالاختيارفي الإجابة عمى فقرات لأسئمة 
. عميو أف يفكر في البدائؿ المطركحة كصكلا للئجابة 

أك مدل  يسمى أيضا مدل ثقة الفرد في أحكامو،:   تقدير مدة يسر أك سيكلة التعمـ-2.2 . 7
كيقكـ ىذا الأسمكب عمى تنبؤ الفرد بمدل ثقتو  أك تقديراتو الذاتية كمعمكماتو ، ثقتو في قدراتو،

         أك مستكل أداء معيف بعد أف يعرؼ متطمبات الميمة في الحصكؿ عمى تقدير معيف،
 . أك الأىداؼ المراد تحقيقيا أك الاختيار

    يقكـ ىذا الأسمكب عمى سؤاؿ الطلبب عف تنبؤاتيـ حكؿ الدرجات: تقدير التعمـ- 3. 2. 7
كيقارف  مباشر،اؿأك الاختبار  أك التقديرات التي يمكف أف يحصمكا عمييا عقب أدائيـ لمميمة،

كيدؿ التبايف بيف الأداء  الأداء المتكقع بالأداء الفعمي عمى كؿ ىذه الاختبارات أك المياـ،
 .ك التقديرات الفعمية عمى مدل مصداقية تقدير الفرد لذاتو المتكقع ،

قيو مقارنة بالتقارير اكتشير الدراسات ك البحكث إلى أف التقديرات ك التقكيمات الذاتية أكثر مصد
المفظية المكتكبة ك المنطكقة كخاصة تمؾ التي تقكـ عمى المقارنة تنبؤات الأداء المتكقع 

كعمى الرغـ مف ذلؾ فاف أكثر المآخذ عمى الأحكاـ التقديرية ما يسمى   بتقديرات الأداء الفعمي،
. بآثار المرغكبية الاجتماعية كىي أف يقكؿ المفحكص لمفاحص ما يريد أف يسمعو

: قياس ما كراء المعرفة مف خلبؿ ملبحظة السمكؾ الصادر عف الفرد- 3. 7
يمكف قياس ما كراء المعرفة مف خلبؿ ملبحظة السمكؾ الصادر عف المفحكص خلبؿ أدائو 

كيتـ ذالؾ مف خلبؿ مقاييس تقدير  عمى المياـ المختمفة أك عممو لتحقيؽ أىداؼ معينة،
كتحديد مدل انطباقيا عمى الطالب ما  كرصدىا، الخصائص السمككية التي يمكف ملبحظتيا،

 .كلا تنطبؽ كنادرا، كدائما، بيف تماما،
ك القياس القائـ عمى الملبحظة مف خلبؿ مقاييس التقدير يعتمد في صدقو كثباتو عمى مدل 

كرصد  أك عمى الأقؿ متابعة بصكرة مباشرة  مكضكع الملبحظة،طمبةمعرفة القائـ بالملبحظة باؿ
    كيكاجو ، لا تنطبؽ عميو التيكتمؾ خصائص السمككية مكضكع التقدير التي تنطبؽ عميو،اؿ

:- ىذا النكع مف القياس بعض الصعكبات منيا
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 أف بعدل الكعي الذاتي كالضبط الذاتي ينطكياف عمى تقرير ذاتي شعكرم يرصده الفرد ذاتو 
ك الحكـ  كالملبحظة كربما قد لا ينعكس ىذاف البعداف في خصائص سمككية قابمة لمقياس،

مف  كعمى الرغـ مف أف ىذه المشكلبت ليا كجيتيا المنطقية فيمكف التغمب عمييا المكضكعي،
ككذلؾ  خلبؿ التحميؿ الدقيؽ لمخصائص السمككية المميزة لمفرد التي تعكس الكعي الذاتي لمفرد،

 .الضبط الذاتي لعمميات النشاط العقمي
  سامية الأنصارم،) .قؿ ارتباط بميارات ما كراء المعرفةأالملبحظة تقيس أنكاع مف السمكؾ 

                                  ( 91 ،2009،حممي الفيؿ
 
 :خلبصة الفصؿ 

      يتبيف أف التفكير فيما كراء المعرفة تدبير،كراء المعرفة مف خلبؿ نظرة دقيقة لمتعريفات ما
دارة الجيد عند القياـ بمياـ معقدة ،كيتضمف ذلؾ فيـ المكقؼ          مف حيث إدارة الكقت كا 

كما تتضمف التخطيط كالمتابعة كالمراقبة كتقدير نكع  أك المسألة قبؿ التسرع في محاكلة حميا،
. العمؿ كمسمؾ السير كتقدير الزمف الذم يمكف أف يستغرقو أداء ىذا العمؿ

        كراء المعرفة بالاعتماد عمى تصنيؼ تحديد  مككنات ماالى في ىذا الفصؿ تكصمنا كما 
" Sternberg "ستراتيجيات لإفي ثلبث ميارات ىي التخطيط ك المراقبة لمذات ك التقييـ ؿ .
قشنا في ىذا الفصؿ  النظريات كالنماذج التي حاكلت تفسير ماكراء المعرفة منيا المدخؿ اقد فك 

ستفادة مف النظرية السمككية في لإنو يمكف اأ  ىنا كيرل الباحث،كالمدخؿ المعرفي، السمككي
 التييؤ إذ عمى أكستعداد لإستفادة مف قانكف الإتنمية ميارات التفكير فكؽ معرفي، كذلؾ با

الأستاذ استثارة دافعية الطلبب بجعؿ الدرس مثير كجذاب بما يستثير دافع الفضكؿ كحب 
ستعاب ميارات التفكير فكؽ معرفي ،كذلؾ قانكف التدريب الذم يعمؿ الأستاذ مف لإستطلبع لإا

رتباطات جديدة كتدعيـ كتكرار ىذه الارتباطات إخلبلو عمى مساعدة الطلبب عمى تككيف 
. الحسية كممارستيا أك إضعاؼ تمؾ التي غير مرغكبة

كراء  تضح أف تمؾ النظرية قد ساىمت في كضع جذكر مفيكـ ما إ"Piaget" كبعد عرض نظرية
ف مرحمة المراىقة يبدأ فييا الفرد أب"Piaget"مف المفاىيـ التي قدميا  فلبفؿ فقد استفاد ،المعرفة

ستخلبص النتائج إ قادرا عمى فرض الفركض كصيرم ؼستخداـ العمميات الصكرية المجردة بإ
 .كىذا يعتبر نقطة بداية لنشاط تفكير ما كراء المعرفة .كالتحقؽ مف صحتيا
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أف المتعمميف يفكركف في تفكيرىـ الى  عند تكضحوكراء المعرفة   لما"Piaget"كما نلبحظ إشارة 
كيركف ىؿ يمكف إضافة أبنية كأفكار جديدة أـ يقكمكف ببناء  كيراجعكف أبنيتيـ الذىنية القائمة،

. جديد
   كراء المعرفة ا  لـ "Vigotsky "نستشؼ إشارات النظرية البنائية الثقافية  الاجتماعية كذلؾ 

 اثر التفاعؿ الاجتماعي كعممية ك أيضا. مف خلبؿ تأكيدىا عمى أف الذكاء قابؿ لمتنمية
  الطلببكسبت  أفيمكف– الأستاذ أك برنامج - ستدخاؿ الخبرات كالميارات بكاسطة كسيط إ

كذلؾ تأكيدىا عمى دكر الأدكات النفسية بالخصكص المغة في نشكء . معرفية ما كراءميارات 
ما كراء التحكـ الإرادم في الأداء كىذا ما يتمشى كمككنات ميارات التفكير كالكعي الذاتي 

 .المعرفة
 المعرفة أكثر ثقافة المحيط أ لعامؿ التفاكض كالتأكيد عمى  "Vigotsky "كما أشارت النظرية 

. اليكمية الحياتية كأساس لنمك المستكيات العميا مف التفكير 
تجاىات تعميـ التفكير يممس اختلبفا كاضحا بيف المنظريف في ىذا المجاؿ إذ يميؿ لإف المتتبع إ

فيما يرل فريؽ أخر  ج منفصمة قائمة بذاتيا،اـبعض الباحثيف إلى تدريس التفكير مف خلبؿ بر
مف الباحثيف أف تدريس التفكير مف خلبؿ محتكل المكاد الدراسية المقررة بينما يقؼ الفريؽ 

. تجاه تكفيقي بيف الاتجاه الأكؿ كالاتجاه الثانيإالثالث مكقفا كسيطا قائما خمؽ 
معرفية سابقة الذكر فنيات كأساليب التدريب عمى الميتا معرفية  لقد تضمنت مداخؿ تعميـ الميتا

 التساؤؿ الذاتي :كراء المعرفة مثؿ التي يمكف  أف تساعد الأستاذ عمى ممارسة ميارات ما
. كالتفكير بصكت مرتفع كالنمذجة بكاسطة المعمـ بكاسطة المتعمـ ،كالعصؼ الذىني

     حيث يستخدميا الكثير،اكاستراتيجياتوكراء المعرفة  نظرا لكثرة الخمط بيف مفيكـ ميارات ما
  ىذا ما حكلنا ،مف الباحثيف بالترادؼ لكف في الحقيقة ىما مفيكماف منفصلبف غير مترادفيف

 تشمؿ الميارات كميا ةكالاستراتيجي ، ىي مستكل أعمى مف الميارةةالاستراتيجي  تبيانو بككف
 كمف جية أخرل تعتبر الميارة أمر ذاتي يختص بالمتعمـ نفسو .لأجؿ غرض كىدؼ محدد

        أمر خارج ىي الاستراتيجية  كما افكبالإجراءات التي يتبعيا عقمو لمكصكؿ إلى المعرفة،
عف المتعمـ كيتعمؽ بتصميـ نشاط التعمـ بحيث نستخدـ مجمكعة مف الخطكات التي تساعد 

. المتعمـ عمى تنمية ميارات ما كراء المعرفة لديو
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ف كجدت بعض الأدكات فيي إ ك،كما تفتقر البيئة العربية إلى تنكع أدكات قياس ما كراء المعرفة
تناسب مرحمة عمرية أك مجالات معينة دكف أخرل كمف ثـ فالمجاؿ في حاجة لإعداد أدكات 
 . أكثر قدرة عمى قياس مككنات ما كراء المعرفة كتناسب عينات عمرية مختمفة كمجالات مختمفة
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  :تمييد
ىا الباحث عمى صحة الإجراءات التي يتبعيا والأدوات يلاترتكز دقة النتائج التي يتوصل 

. والأساليب التي يستخدميا أثناء إجرائو لبحثو
وفي ىذا الفصل تبيان الجوانب الميدانية والعممية لمبحث، ابتداء من تحديد منيج البحث المتبع 

 توزيعيا، وخطوات بناء وتحديد أدوات البحث الذي اعتمد عمييا الباحث  ووكيفية اختيار العينة
 طريقة تصحيحيا و كذا تبيان الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة اضاحإذ يتم وصفيا و

 ، ثم الانتقال إلى تحديد كيفية تحميل ىذه البيانات البحثقبل استخداميا بشكميا النيائي في 
. عن طريق الأساليب الإحصائية الملائمة لمتحقق من فرضيات الدراسة

  :منيج البحث  -1
يعتبر البحث الوصفي أحد أشكال البحوث الشائعة التي يستخدميا العديد من الباحثين في 

مجال العموم الاجتماعية و الإنسانية، فيو يسعى إلى تحديد الوضع الحالي لظاىرة معينة وييتم 
. بوصفيا وصفا دقيقا

وتبرز أىمية الأسموب الوصفي في البحث بكونو ركنا أساسيا من أركان البحث العممي         
ويعتبر الأسموب الوحيد الممكن في نظر العديد من الباحثين لدراسة الكثير من المجالات 

 لذلك اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى المنيج الوصفي الذي (2005سامي محمد،).الإنسانية والنفسية
التفكير  وابعاد وراء المعرفة ومكونات  يمكننا من تحديد العلاقة الموجودة بين ميارات ما

. الابتكاري 
 : الدراسة الاستطلاعية  -2

أول خطوة قمنا بيا في الجانب المنيجي   كانت الدراسة الاستطلاعية أىم خطوات الدراسة و
 وقد تم إجراء الدراسة الاستطلاعية عمى مستوى جامعة يحي ،قبل القيام بالدراسة الأساسية
: وذلك لتحقيق الأىداف التالية( 2011شير أفريل سنة )فارس بولاية المدية بتاريخ 

. استكشاف ميدان الدراسة الأساسية بصورة عامة- 
. الوقوف عمى الصعوبات التي من الممكن مواجيتيا في الدراسة الأساسية- 
وراء  التحقق من الخصائص السيكومترية لكل من مقياس التفكير الابتكاري و مقياس ما- 

. المعرفة
. معرفة مدى وضوح بنود مقياسي الدراسة - 
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. تقدير الزمن الذي يستغرقو كل مقياس - 
  ولتحقيق تمك الأىداف تم اختيار طمبة السنة الأولى والثانية والثالثة بقسم العموم الاجتماعية    

بكمية العموم الاجتماعية و الإنسانية جامعة يحي فارس بولاية المدية كعينة لمدراسة الاستطلاعية 
ممن تتوفر فييم خصائص عينة  طالب(100)وعميو قمنا بتوزيع المقياسين عمى عينة مكونة من 

 .  و الجدول التالي يوضح خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية الدراسة الاساسية
 .توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية حسب المستوى الدراسي والجنس (04)جدول رقم الو         

الجنس 
الدراسي المستوى 

النسب المجموع أنثى ذكر 
المئوية 

 44 44 33 11السنة الأولى 
 32 32 27 05 السنة الثانية
  24 24 20 04 السنة الثالثة
 100 100 80 20 المجموع

كيفية توزيع أفراد العينة الاستطلاعية حسب المستوى الدراسي و الجنس  (04)رقميوضح الجدول 
 طالبا (20 ) طالب، و يمثل عدد الذكور فيو(100)أين بمغ المجموع الكمي لأفراد العينة 

 و حسب المستوى الدراسي فقد بمغ ، %(80) طالبة بنسبة(80)، أما عدد الإناث بمغ%(20)بنسبة
 (32)أما أفراد طمبة السنة الثانية فبمغ  (%44) طالبا بنسبة(44)عدد أفراد طمبة السنة الأولى 

 %(24) طالبا بنسبة تقدر بـ(24) كما بمغ أفراد طمبة السنة الثالثة %(32)طالبا بنسبة تقدر بـ
: تم من خلال ىذه الدراسة الاستطلاعية التوصل إلى ما يمي وعمى العموم،

 .تحديد ميدان الدراسة وعينتيا -
 .تعميق المعرفة بموضوع الدراسة والتعرف عمى أىمية البحث وتحديد فروضو -
 .تقدير الوقت اللازم لمدراسة الأساسية والفترة الزمنية الأنسب لإجرائيا -
 .تجميع بعض الملاحظات لتحديد خطة تطبيق إجراءات الدراسة الأساسية -
 .التعرف المباشر عمى مدى تجاوب أفراد العينة مع إجراءات البحث -
 .حصر الوسائل المادية الواجب توفرىا لتطبيق إجراءات الدراسة الأساسية -
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الدراسة الاستطلاعية إلى التحقق من الخصائص السيكوميترية لأدوات جمع  كما  توصمت
البيانات  مما يسمح لاعتمادىا في الدراسة الأساسية وفيما يمي عرض لمخصائص السيكومترية 

 : الدراسة   لمقياسي
: الخصائص السيكومترية لمقياس التفكير الابتكاري-  أ
تم التحقق من صدق مقياس التفكير الابتكاري بثلاثة : صدق مقياس التفكير الابتكاري- 1

. صدق محتوى البنود، الصدق التطابقي صدق المحكمين،: طرق مختمفة ىي
 (08)قام الباحث بعرض مقياس التفكير الابتكاري عمى ثمانية: أولا صدق المحكمين - 

 أساتذة من الجامعة (6) و(2)محكمين من أساتذة عمم النفس وعموم التربية  بجامعة الجزائر
الأردنية بالمممكة الأردنية الياشمية، لإبداء رأييم حول صياغة الفقرات وانتمائيا إلى المحاور 

. تقيس فعلا ما وضعت لقياسو؟ وىل العبارة واضحة في معناىا (البند)التي تقيسيا وىل العبارة
 بعد عرض المقياس عمى المحكمين استفدنا من مجموعة من الملاحظات والاقتراحات كانت 

إعادة صياغة العبارات وتعديل في التعبير وتبسيط الصياغة لفيم معنى الفقرات ويمكن  :أىميا
: توضيح التعديلات التي أدخمت عمى المقياس في صورتو النيائية فيما يمي

اشعر بالممل إذا تابعت قراءة بحث طويل أو عندما اسمع  "(8)إعادة صياغة البند رقم  -
 .اشعر بالممل إذا تابعت محاضرة طويمة"إلى ." محاضرة طويمة

أميل إلى تبادل الآراء والنقاش مع الزملاء في القضايا الفكرية  "(28 )إعادة صياغة البند رقم -
 .أميل إلى تبادل الآراء والنقاش مع الزملاء في القضايا الفكرية " إلى " والثقافية

يعجبني التمسك التام بسائر القيم الاجتماعية والتقاليد ميما  "(37)إعادة صياغة البند رقم  -
 "يعجبني التمسك التام بسائر القيم الاجتماعية ميما كان نوعيا"إلى ". كان نوعيا

عندما أقوم بكتابة بحث عممي أو أدبي فإنني التزم بمعظم  "(40)إعادة صياغة البند رقم  -
عندما أقوم بكتابة بحث عممي فإنني "إلى " النصوص الواردة في المراجع ونادرا ما اخرج عنيا

 "التزم بمعظم النصوص الواردة في المراجع ونادرا ما اخرج عنيا
أفضل العمل في جماعة باستمرار، ولا أميل إلى العمل بشكل "(45 )إعادة صياغة البند رقم -

 "أفضل العمل في جماعة باستمرار " إلى" منفرد
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يعجبني الشخص الذي يتعامل مع الأجيزة الفنية الحديثة مثل (49)إعادة صياغة البند رقم  -
يعجبني الشخص الذي " إلى." الكمبيوتر والانترنت بميارة، ويصمم برامج خاصة بيا مبتكرة

 "يتعامل مع الأجيزة الفنية الحديثة مثل الكمبيوتر والانترنت بميارة 
أفكر "إلى " أفكر عادة بطريقة مستقمة ولا أتأثر بآراء الآخرين "(50 )إعادة صياغة البند رقم -

 ".عادة بطريقة مستقمة
كما تم حساب الصدق الظاىري لبنود المقياس من خلال حساب نسبة الاتفاق بين المحكمين 

و الجدول %( 60)عمى كل بند ، ويعتبر البند مقبولًا إذا كانت نسبة الاتفاق تساوي أو اكبر من 
: التالي يوضح ذلك

نسبة القبول التي حصل عمييا كل بند من بنود مقياس التفكير الابتكاري  (5)جدول رقم
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

نسبة الاتفاق رقم البنود نسبة الاتفاق رقم البنودة نسبة الاتفاق رقم البنود 
1 62.5 % 18 75 %  35 62.5 % 
2 62.5 % 19 62.5 % 36 62.5 % 
3 75 %  20 87.5 % 37 87.5 % 
4 75 % 21 87.5 % 38 75 %  
5 62.5 % 22 75 % 39 75 %  
6 75 % 23 75 %  40 87.5 % 
7 62.5 % 24 87.5 % 41 62.5 % 
8 75 % 25 75 % 42 87.5 % 
9 62.5 % 26 75 % 43 75 % 

10 87.5 % 27 62.5 % 44 87.5 % 
11 87.5 % 28 75 %  45 62.5 % 
12 75 %  29 87.5 % 46 62.5 % 
13 62.5 % 30 62.5 % 47 87.5 % 
14 87.5 % 31 75 % 48 62.5 % 
15 75 % 32 62.5 % 49 87.5 % 
16 62.5 % 33 75 %  50 75 % 
17 87.5 % 34 87.5 % 51 62.5 %  
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 يوضح الجدول نتائج تحكيم بنود مقياس التفكير الابتكاري ،  والمتمثمة في نسب القبول        
ونلاحظ أن كل البنود تحصمت عمى نسب قبول عالية  التي أصدرىا المحكمون عمى كل بند،

 كما ،وىذا يدل عمى الدرجة العالية لمصدق الظاىري لممقياس حيث تم قبول كل بنود المقياس
خضعت بعض بنود المقياس إلى عممية تعديل أو إعادة الصياغة من حيث التعبير دون 

المساس بالمضمون أو تغيير المعنى ،وىذا تطبيقا لمجمل الاقتراحات والملاحظات التي أدرجيا 
المحكمون بغرض الوصول إلى أعمى درجة من الدقة والوضوح قبل تطبيق المقياس في الدراسة 

.   الاستطلاعية ثم الدراسة الأساسية
تعد ىذه الطريقة من أدق الوسائل المعتمدة لإيجاد صدق محتوى :  صدق محتوى البنود:ثانيا 

البنود لفقرات المقياس حيث تدل عمى أن كل بند من بنود المقياس يسير في المسار نفسو الذي 
. يسير فيو المقياس ، و أن محتوى البند يتماشى مع محتوى المقياس ككل

لاستخراج العلاقة الارتباطية بين درجة كل (بيرسون)وقد استخدم الباحث معامل الارتباط البسيط
. بند والدرجة الكمية لمبعد الذي ينتمي إليو كما ىو موضح في الجدول التالي

. لمقياس التفكير الابتكاريلمبعد معاملات الارتباط بين درجات كل بند والدرجة الكمية  (6)            جدول
رقم البند 

 
معامل  
الارتباط 

رقم البند 
 

معامل 
 الارتباط 

رقم البند 
 

معامل 
 الارتباط 

رقم البند 
 

معامل 
 الارتباط 

01 0.78**r= 14 0.77**r= 27 0.86**r= 40 0.77**r= 
02 0.61**r= 15 0.73**r= 28 0.67**r= 41 0.68**r= 
03 0.80**r= 16 0.66**r= 29 0.84**r= 42 0.65**r= 
04 0.63**r= 17 0.68**r= 30 0.67**r= 43 0.81**r= 
05 0.57**r= 18 0.66**r= 31 0.72**r= 44 0.84**r= 
06 0.68**r= 19 0.72**r= 32 0.90**r= 45 0.66**r= 
07 0.76**r= 20 0.84**r= 33 0.78**r= 46 0.77**r= 
08 0.66**r= 21 0.79**r= 34 0.57**r= 47 0.78**r= 
09 0.87**r= 22 0.71**r= 35 0.66**r= 48 0.64**r= 
10 0.68**r= 23 0.69**r= 36 0.77**r= 49 0.78**r= 
11 0.58**r= 24 0.73**r= 37 0.75**r= 50 0.68**r= 
12 0.67**r= 25 0.67**r= 38 0.79**r= 51 0.74**r= 
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13 0.78**r= 26 0.66**r= 39 0.57**r= 
 (  α = 0.01)دال عند مستوى     ** 

** 0.57 )  يتضح من الجدول أن جميع بنود المقياس دالة وقد تراوحت قيم معامل الارتباط بين
r=) و (0.87 **r=)وىذه النتائج تسمح  باستخدام المقياس لأغراض الدراسة الحالية  .

: (الصدق التطابقي)الصدق المرتبط بمحك خارجي – ثالثا 
السيد " محك خارجي تمثل في اختبار في ىذا نوع من انواع الصدق عمىاعتمد الباحث       

الذي يقيس القدرة الابتكارية بالاعتماد عمى بعض سمات الشخصية في التميز بين "خير الله 
مجموعة الأشخاص ذوي القدرة المرتفعة عمى التفكير الابتكاري ومجموعة الأشخاص ذوي القدرة 

 فقد قام سيد خير الله بالاعتماد عمى العديد من الدراسات ،المنخفضة عمى ىذا النوع من التفكير
        والأبحاث العممية المختمفة التي تناولت الخصائص النفسية لممبتكر كمصدر لحصر 

ىذه السمات كما قام بحساب صدق المقياس وثباتو بالعديد من الطرق وقام أيضا بتطويره بما 
 (2001محمد مسمم فلاح الروسان،). يتلائم بالبيئة العربية

    وعمل الباحث عمى توزيع مقياس سيد خير الله بعد الإجابة عمى مقياس الدراسة الحالية 
مباشرة عمى عينة الدراسة الاستطلاعية وبعد تفريغ البيانات تم حساب معامل ارتباط بيرسون 
بين الدرجات الخام للاختبارين وتحصمنا عمى معاملات ارتباط بين المقياسين فقد قدر معامل 

  (       α = 0.01) عند مستوى دلالة **(0.75)الارتباط بالنسبة لمدرجات الكمية لممقياسين بـ
و مكون المرونة  (α = 0.01)  عند مستوى دلالة**(0.79)أما مكون الطلاقة قدر بــ 

 عند مستوى **(0.71)أما مكون الأصالة قدر بـ (α = 0.01) عند مستوى دلالة **(0.60)بـ
 (أبوزيد ) وىي معاملات عالية تمكننا من اعتماد مقياس التفكير الابتكاري (α = 0.01)دلالة 

.    في الدراسة الحالية
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:  ثبات مقياس التفكير الابتكاري -3
 ( (Test Retest) قام الباحث بحساب معاملات الثبات بطريقة التطبيق و إعادة تطبيق المقياس

حيث طبق المقياس عمى عينة الدراسة الاستطلاعية ثم تم إعادة التطبيق مرة ثانية عمى نفس 
، وجاءت قيم معاملات ثبات المقياس بمحاوره الثلاثة   يوما(20 )المجموعة وبفاصل زمني قدره

 .دالة كما ىو موضح في الجدول الموالي 
 .معاملات ثبات مكونات مقياس التفكير الابتكاري الاختبار ككل:(7)               جدول رقم

 

         (α = 0.01)دال عند مستوى **                   
أن جميع قيم معاملات ثبات مقياس التفكير الابتكاري بعد  (9)يتبين من الجدول رقم        

ففي حالة .  (α = 0.01)تطبيقو عمى عينة الدراسة الاستطلاعية  دالة عند مستوى دلالة
كما بمغ  معامل  (α = 0.01)عند مستوى دلالة( =r**0.86)المقياس ككل بمغ معامل ثبات 

و بمغ معامل الثبات  (α = 0.01)عند مستوى دلالة ( =r **0.91)الثبات في مكون الطلاقة بـ
 مكون الأصالة  بمغ  أما(α = 0.01)عند مستوى دلالة( **=0.89r)في مكون المرونة 

(0.84**r= ) عند مستوى دلالة(0.01 = α) . وبذلك يمكن القول أن المقياس يتميز بمستوى
. عال من الثبات مما يمكننا  من اعتماد المقياس في الدراسة الأساسية

 . ما وراء المعرفة مياراتالخصائص السيكومترية لمقياس- ب 

وراء المعرفة  تم التحقق من صدق مقياس ما: وراء المعرفة  ما ميراتصدق مقياس  - 1
 .صدق المحكمين، صدق محتوى البنود، الصدق التميزي: بطرق مختمفة ىي

 فقرة موزعة عمى (66)أعد المقياس في صورتو الأولية من: أولا صدق المحكمين  -
 فقرة لكل ميارة، وقد تم عرضو (22 )بواقع (التقويم المراقبة، التخطيط،)وراء المعرفة ميارات ما

 من الاختصاصين في عمم النفس و القياس النفسي (12)عمى مجموعة من المحكمين وعددىم

معامل الثبات  االمحور 
 =r**0.91الطلاقة 
 **=0.89rالمرونة 
 **=0.84r الأصالة 

 **=r 0.86الاختبار ككل 
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  من المحكمين بالجامعة ستة و 2 من المحكمين بقسم عمم النفس جامعة الجزائرستةمنيم 
. الأردنية بالمممكة الياشمية الأردنية
: وقد ىدفت ىذه العممية إلى معرفة

مدى ملائمة وشمول الفقرات التي تناوليا المقياس لمكونات ميارات ما وراء المعرفة لدى  -
 .الطلاب

 .ىل الفقرات تقيس فعلا ما وضعت لأجمو  -

بعد عرض المقياس عمى المحكمين استفدنا من مجموعة من الملاحظات والاقتراحات كانت 
إعادة صياغة العبارات وتعديل في التعبير وتبسيط الصياغة لفيم المعنى و أيضا  :أىميا

.  البنود  اختصار عدد
 :ومن بين التعديلات التي أدخمت عمى المقياس في صورتو النيائية ما يمي

من التأكد من فيمي لمحتوى الواجب الدراسي إلى التأكد من  » 2إعادة صياغة عبارة رقم  -
 .«من بعد التخطيط .فيمي لمحتوى الواجب الدراسي بتحديد ما اعرف وما لا اعرف

من ارتب خطوات الحل بصورة متسمسمة في عقمي قبل الشروع  » 6إعادة صياغة عبارة رقم  -
 .«من بعد التخطيط. في الإجراءات إلى ارتب خطوات الحل بصورة متسمسمة

أولد أفكار جديدة لمواجية الصعوبات إلى أضع بدائل جديدة   »8إعادة صياغة عبارة رقم  -
 .«من بعد التخطيط. لمواجية الصعوبات

      كما تم حساب الصدق الظاىري لبنود المقياس  من خلال حساب نسبة الاتفاق بين 
 من الاتفاق %(70)المحكمين عمى  كل بند، ويعتبر البند مقبول إذا كان يساوي  أو اكبر من 

كحد ادني لقبول نسبة اتفاق المحكمين عمى مجمل بنود مقياس أي تبني الصدق الظاىري 
: لمبند كما ىو مبين في الجدول الموالي
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(. الصورة الأولية)نسبة اتفاق المحكمين عمى عبارات مقياس ميارات ما وراء المعرفة : (8)جدول

رقم  
االبند  

 نسبة 
الاتفاق 

رقم  
البند  

نسبة  
الاتفاق 

رقم  
البند  

نسبة 
 الاتفاق 

رقم 
البند  

نسبة  
الاتفاق 

رقم  
البند  

نسبة  
الاتفاق 

رقم  
البند  

 نسبة الاتفاق 

1 66.6 %12 25% 23 58.33% 34 50%   45 50% 56 33.33 % 
2 75 %13 75%  24 66.66 % 35 83.33% 46 58.33% 57 66.66 % 
3 83.33%  14 41.66 % 25 75%  36 58.33% 47 66.66% 58 %50 
4 83.33 % 15 58.33 % 26 83.33 % 37 66.66% 48 91.66% 59 58.33% 
5 25% 16 33.33 % 27  50%   38 41.66% 49  25%  60 83.33%  
6 50% 17  25%   28 91.66% 39 50% 50 33.33% 61 66.66 % 
7 91.66% 18 75% 29 58.33 % 40 75%  51 41.66% 62 25%   
8 33.33%  19 83.33 % 30 33.33 % 41 83.33% 52 16.66% 63 75%  
9 75%  20 91.66% 31 83.33%  42 91.66% 53 58.33% 64 83.33%  

10  50%   21 41.66 % 32 58.33 % 43 91.66% 54 33.33% 65 91.66% 
11 33.33%  22 %50 33 91.66%  44 75%  55 83.33% 66 75%  

تضح أن بعض بنود المقياس تحصمت عمى نسبة قبول عالية بينما بعض البنود الأخرى لم وقد ا
 (27 )يحتوي عمىتتحصل عمى نسبة عالية من القبول من طرف المحكمين مما جعل المقياس 

. وراء المعرفة  بنود لكل مكون من مكونات الصورة النيائية لمقياس ميارات ما(09 )بندا بواقع
والجدول التالي يبين أرقام البنود التي تحصمت عمى نسب قبول عالية حسب مكونات مقياس 

. وراء المعرفة ميارات ما
 

. وراء المعرفة في صورتو الأولية أرقام البنود المقبولة حسب صدق المحكمين لمقياس ما (9)جدول رقم
عدد البنود أرقام البنود اسم المكون 

 09. 20، 18، 13، 9، 7، 4، 3، 2، 1التخطيط 
 09. 42، 40، 35، 33، 31، 29، 28، 25،26المراقبة 
 09.  66، 65، 64، 63، 60، 55، 48، 44، 43التقييم 

 27 المجموع 
وراء المعرفة في صورتو الأولية فمم تتحصل عمى نسبة  أما البنود المتبقية  لمقياس ميارات ما

. عالية من القبول من طرف الخبراء المحكمين وىي مبينة في الجدول التالي
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وراء المعرفة في صورتو  أرقام البنود غير المقبولة حسب صدق المحكمين لمقياس ما (10)جدول رقم
. الأولية

عدد البنود أرقام البنود اسم المكون 
 12 5،6،8،10،11،12،14،15،16،17،19،21التخطيط 
 12 22،23،24،27،29،30،32،34،36،37،38،39المراقبة 
 15 45،46،47،49،50،51،52،53،54،56،57،58،59،61،62التقييم 

 39   المجموع 
 

بعد حساب صدق المقياس في صورتو الأولية  بأسموب الصدق الظاىري توصمنا إلى صورة 
بنود ( 9)وراء المعرفة الذي يتكون من ثلاثة محاور في كل محور نيائية لمقياس ميارات ما
 . بندا (27)ليضم المقياس في الاخير

وعميو قام الباحث بحساب صدق مقياس ميارات ما وراء المعرفة في صورتو النيائية بطرق 
. أخرى 

: ثانيا صدق محتوى البنود
 تعتمد طريقتو عمى معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي 

. إليو، والجدول الموالي يوضح معاملات الارتباط بين درجة كل بند والدرجة الكمية لممقياس 
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. معاملات الارتباط بين درجات كل بند والدرجة الكمية لمقياس ما وراء المعرفة (11)        جدول
 

       مكون التقويم        مكون المراقبة مكون التخطيط 

رقم البند معامل الارتباط رقم البند 
 

رقم البند معامل الارتباط 
 

معامل الارتباط 

01 0.78 r=** 10 0.77 r=** 19 0.86 r=** 
02 0.61 r=** 11 0.73 r=** 20 0.67 r=** 
03 0.80 r=** 12 0.66 r=** 21 0.84 r=** 
04 0.63 r=** 13 0.68 r=** 22 0.67 r=** 
05 0.61 r=** 14 0.66 r=** 23 0.72 r=** 
06 0.68 r=** 15 0.72 r=** 24 0.90 r=** 
07 0.76 r=** 16 0.84 r=** 25 0.78 r=** 
08 0.66 r=** 17 0.79 r=** 26 0.61 r=** 
09 0.87 r=** 18 0.71 r=** 27 0.66 r=** 

 ( α = 0.01)دال عند مستوى ** 
الإرتباط بين البنود والمكونات التي تنتمي الييا ) أن جميع معاملات (11)يتضح من الجدول رقم

مما يدل عمى اتساق ىذه البنود ويجعل  ( **=r 0.90 و**=r 0.61)دالة وموجبة تتراوح بين 
 .الباحث يحكم عمى صدق محتوى المقياس 

 :زييثالثا الصدق التم
تم حساب الصدق التميزي لممقياس بواسطة المقارنة الطرفية بين الطمبة ذوي المستوى  

بالاعتماد المرتفع و الطمبة ذوي المستوى المنخفض في استخداميم لميارات ما وراء المعرفة 
 ا طالب(66)حيث  طبق المقياس عمى عينة مكونة (عال، منخفض) رأي الأساتذة عمى

طالب وطالبة من ذوي المستوى العالي    في ميارات ما وراء ( 36)وطالبة  موزعين عمى 
طالبا و طالبة من ذوي المستوى المنخفض في ميارات ما وراء المعرفة من  (30)المعرفة و

خارج عينة الدراسة بقسم العموم الاجتماعية بجامعة يحي فارس المدية في إطار الدراسة 
 (عالي، منخفض)لدلالة الفروق بين المجموعتين (ت)الاستطلاعية، ومن خلال حساب قيمة
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 مما يشير إلى ( =∝ 0.01)تبين أن الفروق بين المجموعتين  دال إحصائيا عند مستوى 
القدرة المرتفعة لممقياس عمى التمييز بين  مستويات الطمبة في مقياس ميارات ما وراء 

. المعرفة وجدول الموالي يوضح ذلك
نتائج  المقارنة بين طلاب ذوي المستوى العالي و ذوي المستوى المنخفض عمى مقياس  (12)جدول رقم 

 .ميارات ما وراء المعرفة
مستوى 
الدلالة 
 

متوسطات طمبة 
 المجموعة الضعيفة

متوسطات طمبة 
 المجموعة المتفوقة

درجة 
 الحرية
df 

( t)قيمة
 المحسوبة

مكونات مقياس 
ما وراء المعرفة 

  
0.01 7.66 16.12 64 5.55**t= مكون التخطيط 
0.01 7.66 16.66 64 5.39**t= مكون المراقبة 
0.01 7.08 15.71 64 5.27**t= مكون التقويم 
0.01 24.99 50.82 64 5.86**t= مقياس ككل 

 ( α = 0.01)دال عند مستوى ** 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب المجموعة  (12)نلاحظ من خلال الجدول رقم

 ( α = 0.01)وراء المعرفة عند مستوى  المتفوقة و المجموعة الضعيفة عمى ميارات ما
 : ما وراء المعرفة مياراتثبات مقياس - 2

حيث  (Test Retest)لحساب الثبات استخدم الباحث طريقة تطبيق و إعادة تطبيق المقياس
طبق المقياس عمى عينة الدراسة الاستطلاعية ثم تم إعادة التطبيق مرة ثانية عمى نفس 

 يوما ، وقد راعى الباحث أن يكون التطبيق الثاني في نفس (20 )المجموعة وبفاصل زمني قدره
. الظروف التي أحاطت بالتطبيق الأول

 معامل الثبات في  أين بمغ قيمة لحساب معامل الثباتPearson  كما تم اعتماد معامل الارتباط
و في حالة كل بعد عمى  .  (α = 0.01) عند مستوى دلالة(** =r 0.81)حالة المقياس ككل بـ 

 كما   (α = 0.01) عند مستوى دلالة(** =r 0.89)حدة قدرة قيمة معامل الثبات مكون المراقبة بـ
وقدرة قيمة . (α = 0.01) عند مستوى دلالة(** =r 0,82)معامل الثبات مكون التخطيط بمغ 

 وتدل ىذه النتائج عمى   (α = 0.01) عند مستوى دلالة(** =r 0.82)معامل ثبات مكون التقويم
وراء  الثبات العالي لممقياس مما سمح لنا باستعمالو كأداة قياس لممتغيرات الخاصة بميارات ما

. المعرفة 
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مجتمع وعينة البحث الأساسية - 3
 :مجتمع البحث  3-1

يمثل مجتمع البحث جميع طلاب وطالبات قسم عمم النفس وعموم التربية و الأرطوفونيا بكمية 
 ،[2013. 2012] والمسجمين في العام الدراسي (2)العموم الاجتماعية والإنسانية جامعة الجزائر
 طالبا وطالبة 2209قسم عمم النفس وعموم التربية وقد بمغ عددىم حسب السجلات الرسمية ل

 .(ليسانس و الماستر) L.M.Dموزعين عمى مختمف التخصصات و السنوات الدراسية بنظام 
 .المستوى الدراسي حسبتوزيع أفراد مجتمع البحث   (13)جدول رقم

( 2012مديرية التنمية والاستشراف،)
 

 
: عينة البحث الأساسية 3-2 

 طالبا (52)حيث بمغ عدد الطلاب الذكور   طالبا وطالبة(300 ) شممت عينة البحث الأساسية
وبيذا شكل  (٪82.66) بنسبة 248 من العينة في حين بمغ عدد الطالبات (٪ 17.33 )بنسبة

  من مجموع المجتمع الأصمي وتعتبر ىذه النسبة ممثمة لغايات الدراسة(٪13،5)أفراد العينة نسبة
 وعميو تم حصر أفواج قسم عمم النفس وعموم ،وقد تم اختيارىم بالطريقة العشوائية الطبقية حيث 

صات صغيرة من االتربية بمختمف سنواتو وتخصصاتو وقد كتبت أسماء ىذه الأفواج عمى قص
  وضعت داخل كيس وأجريت عمييا القرعة وسحبت بذلك أسماء الأفواج عينة الدراسة   الورق

. يوضح ذلك  (14)و الجدول رقم 
 

 .  توزيع عينة البحث الأساسية  حسب مستوى الدراسة والجنس (14)              جدول رقم

عدد الطمبة المستوى 
 979السنة الأولى ليسانس 
 473السنة الثانية ليسانس 
 447السنة الثالثة ليسانس 
 160السنة أولى ماستر 
 150السنة الثانية ماستر 

 2209المجموع 
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عدد عدد الأفواج وتخصصاتيم مستويات الدراسة 
الذكور 

عدد 
الاناث 

المجموع 

 19فوج- 17فوج-  السنة الأولى
- 28فوج- 25فوج -

06 48 54 

 40 37 03 17فوج- 14فوج-11فوج-السنة الثانية 

 . أفواج عمل وتنظيم2 -السنة الثالثة 
  عموم التربية1فوج -
 أفواج عيادي 3 -

 

 
22 

 
79 

 
101 

 54 41 13 عمل وتنظيم 1فوج -  مدرسي1فوجالسنة الأولى ماستر 
 51 43 08 صحة نفسية 1فوج-  عيادي1فوجالسنة الثانية ماستر 

 300 248 52 فوج 17المجموع 

        ل ومتوسط اع)فئات حسب مستوى القدرة الابتكارية ثلاث وقد تم تقسيم عينة البحث إلى 
 (. 15)بعد تطبيق مقياس التفكير الابتكاري كما ىو موضح في الجدول (و منخفض

 .توزيع عينة البحث الأساسية  حسب مستويات القدرة الابتكارية والجنس (15)جدول رقم       

 
 

    الجنس 
القدرة الابتكاري مستوى 

المجموع عدد الاناث عدد الذكور 

 113 93 20عالي 
 158 132 26متوسط 

 29 23 06منخفض 
 300 248 52المجموع 
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 :جمع البياناتأدوات - 4
اشتمل البحث الحالي عمى أداتين الأولى لقياس التفكير الابتكاري و الثاني لقياس 

وراء المعرفة ، ولذلك اعتمدنا عمى مقياس التفكير الابتكاري من إعداد  ميارات ما
ميارات ما وراء المعرفة نظرا لافتقار البيئة العربية  مقياس و قمنا بإعداد ،(1999 )"أبو زيد" 

وراء المعرفة التي تتناسب مع مختمف المراحل العمرية         إلى تنوع أدوات قياس ميارات ما
وراء المعرفة تتناسب مع  وىذا ما دفعنا إلى إعداد أداة تقيس ميارات ما .و المجالات الأكاديمية
  .عينة الدراسة ومشكمتيا

مقياس التفكير الابتكاري    4-1
 : وصف المقياس- 1.1. 4

 يتكون ىذا المقياس من (.1999)" أبو زيد"    تم استخدام مقياس التفكير الابتكاري من إعداد 
: فقرة موزعة عمى ثلاثة محاور مكونة لمتفكير الابتكاري وىي (51)
o فقرة ويضم العبارات التالية(17)يشمل : محور الطلاقة  :
 .1،2،3،4،6،7،10،11،12،13،15:  العبارات الموجبة -
  .5،8،9،14،16،17:العبارات السالبة -
o فقرة ويضم العبارات التالية(18)يشمل: محور المرونة  :
 .18،19،20،22،23،27،28،30،32،34،35:العبارات الموجبة -
  .21،24،25،26،29،31،33:العبارات السالبة -
o فقرة ويضم العبارات التالية(16)يشمل: محور الأصالة  :
 .38،41،42،43،46،49،50،36:العبارات الموجبة -
 .37،39،40،44،45،47،48،51 : العبارات السالبة -
: التفكير الإبتكاري  سمم مقياس - 2 . 1. 4
 أي في سمم  "Likert" تم توزيع خيارات الاستجابات المتعمقة بفقرات المقياس حسب طريقة 

تعكس الدرجة  (موافق بشدة موافق، متوسط، غير موافق، غير موافق بشدة) خماسي التدريج
الكمية لمفرد عمى ىذا المقياس مستوى التفكير الإبتكاري لديو وتتراوح الدرجات الكمية للأفراد 
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والجدول التالي يوضح مستويات التفكير الابتكاري ،  درجة(255-51)عمى ىذا المقياس بين
 .ودرجات الخام المقابمة ليا
 .توزيع درجات الخام حسب مستويات التفكير الابتكاري (16)جدول رقم

درجات مستويات التفكير الابتكاري مستويات التفكير الابتكاري 
 255 إلى اقل من 179من عال 

 179إلى اقل من128منمتوسط 
 128 إلى اقل من51من منخفض 

:  الخصائص السيكومترية لمقياس التفكير الابتكاري  - 3 .  1. 4
 بعرض المقياس عمى لجنة من المحكمين من أساتذة التربية وعمم النفس  (1999) قام أبو زيد 

مكونة من إثناعشر أستاذا، واقترح بعضيم إجراء بعض التعديلات عمى صياغة بعض الفقرات     
وحذف بعض منيا لعدم انتمائيا لمبعد الذي تقيسو، وأصبح المقياس بصورتو النيائية يتكون من 

.  فقرة(51)
 بتطبيق المقياس عمى عينة تجريبية من (1999 )"أبو زيد"وفيما يتعمق بثبات المقياس، فقد قام 

 إناث ، وتم اختيارىم (35) ذكور و(35 ) طالبا وطالبة  منيم(70)طمبة الجامعة  والبالغ عددىم 
من مختمف الكميات بطريقة الطبقية العشوائية، وكانت الفترة الزمنية بين التطبيقين ستة أسابيع  

. (**=r 0.89)وقد بمغ معامل الثبات بطريقة إعادة تطبيق الاختبار 
بعد عرض خصائص السكومترية لمقياس التفكير الابتكاري من حيث الصدق والثبات        

في الدراسة الاستطلاعية تبين أن كل معاملات الثبات و الصدق التي تم حسابيا دالة إحصائيا  
 .مما يثبت صلاحية تطبيق ىذا المقياس عمى عينة الدراسة الأساسية 

 :  مقياس ميارات ما وراء المعرفة   -2 .4
التخطيط، ) الثلاثةبمحاورىاوراء المعرفة                قام الباحث ببناء مقياس ميارات ما

والمتعمقة بطريقة تفكير الطمبة استنادا لمراجعة الأدب التربوي حول الموضوع   (المراقبة، التقويم
 فقرة، تم تصنيفيا وفق المحاور الثلاثة (27)وقد توصل إلى صورة نيائية لممقياس الذي يتضمن

: وراء المعرفة وىذا طبقا لممبادئ والأسس العممية وفق الخطوات التالية لميارات ما
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:  ما وراء المعرفة مياراتخطوات بناء مقياس-1.2.4
: الخطوة الأولى- 1.1. 2. 4

وراء المعرفة عمى الأدب النظري المتضمن       استند الباحث في إعداده  لمقياس ميارات ما
مختمف الدراسات السابقة ذات الصمة بالموضوع وخاصة تمك التي اشتممت عمى صيغ  مختمفة 

منى عبد الصبور محمد : وراء المعرفة نذكر منيا صياغة كل من  لمقياس ميارات ما
ميا عبد الله السميمان  ،(2001) أمينة السيد الجندي ومنير موسى صادق،(2000)شياب

عماد احمد حسين عمي و مصطفى محمد عمي الحاروني ، (2003) سمير عطية عريان(2001)
، فاطمة (2004) المطري مرزوق مطمق المطيري،(2004) زبيدة محمد قرني محمد،(2004)

 عمرو عيسى محمد ،(2005)، خمود إكرام شوبان الجزائري(2005)سميم يوسف أبو السمن 
محمد بن  (2006) محمد صلاح الدين سالم،(2006) ولاء احمد غريب عمي،(2005)عيسى 

 ، عبد الرحمن بن بريكة (2006) احمد إسماعيل احمد السيانين،(2006 (سميمان الوطبان
 عمي محمد ،(2007) يسرا محمد رضا عبد الله العرابي ،(2007) إكرامي محمد مرسال ،(2007)

 منال عبد ،(2007) مجدي خير الدين كامل،(2007) صلاح إبراىيم ىيلات ،(2007)الزغبي
 ردمان محمد سعيد وعمي حسين (2008) انتصار زكي السعدي،(2008)المطيف عثمان عبد الله

 (2010) امجد يوسف احمد،(2010) عوض عواد درويش الشيخ(2010)عمي احمد القرون
Swansan  ( 1997  )(1990) : كما توجد ايضا دراسات غربية اىتمت بالموضوع منيا دراسات

Everson et. ,al ، (1999)Goldborg ، (2004 )Berkowitz ,E  
. وراء المعرفة  لقد ساىمت ىذه الدراسات السابقة في تكوين نظرة حول مكونات وبنود مقياس ما

: الخطوة الثانية- 2.1. 2. 4 
         بعد اطلاع الباحث عمى الأدبيات التربوية المتعمق بموضوع ميارات ما وراء 

المعرفة و بالرجوع إلى المراجع العممية المتخصصة، والدارسات السابقة قام الباحث بتحديد 
ثلاث محاور أساسية لمقياس ميارات ما وراء المعرفة، والتي تعكس مجالاتيا الثلاثة  

 في وضع مجالات "Sternberg"  وقد اعتمد الباحث تصنيف،(التخطيط، المراقبة، التقويم)
وراء  وراء المعرفة و الجدول التالي يبين تصنيف الباحثين لميارات ما مقياس ميارات ما

. المعرفة
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. وراء المعرفة تصنيف الباحثين لميارات ما (17)                جدول رقم

وراء المعرفة  اشتراك الباحثين في تحديد مكونات ميارات ما( 17)نلاحظ من الجدول رقم
و شبو الإجماع ىذا يؤكد ما أشار  (التقويم والمراقبة، التخطيط،)فالمكونات الأكثر تكرار ىي 

وراء المعرفة  ميارات ومكونات ماأسماء الباحثين 
 (1978 )Beker  النتائج تقويم الانشطة العقمية، مراقبة– التخطيط .

 
(1989 ) Sternberg 

 
التقييم - المراقبة أو التحكم– التخطيط 

 (1990 )  Paris التقويم الذاتي- التنظيم الذاتي -التخطيط الذاتي .
 

 
(1990 )Scout التقويم–التنظيم -التخطيط .
( 1994) Horak تتابع  الفيم- إدارة الوقت في التعمم -تحديد أىداف التعمم   

المراقبة الذاتية -  استخدام مصادر التعمم
. تحديد المتطمبات الأساسية  -

 (1994 ) Schraw&Dennison  تنظيم المعرفة  –المعرفة عن المعرفة

(1996)، Brown التقويم- الاختيار– المراقبة أو المتابعة - التخطيط .

Omally et Chamot 
1998) ) 

- التسيير الذاتي-الضبط الذاتي  -الانتباه –التنظيم و التخطيط 
.  التقويم الذاتي -التعرف عمى الصعوبات- 

(1998  ) Flavell الخبرات الميتامعرفية-التقويم الذاتي -المراقبة الذاتية- التخطيط  .
 

(1998)Marzano 
 

 ةالأكاديمي لأداء -الميارات المناسبة -التنظيم الذاتي
ميارات الضبط الإجرائي - 

(2000 )Nolan  لتقويم ا–المراقبة  –التخطيط  –وضع اليدف .
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وراء المعرفة عمى أنيا تضم الميارات الآتية   في تصنيفو لميارات ما"Sternberg" إليو 
وىذا ما دفعنا إلى اعتماد ميارة التخطيط والمراقبة و التقويم  . (التقويم التخطيط، المراقبة،)

. وراء المعرفة  كمحاور لمقياس ما
:  الخطوة الثالثة- 3.1. 2. 4

         بعد الاطلاع عمى الأدبيات التربوية المتعمقة بموضوع ميارات ما وراء المعرفة 
ومختمف الدراسات  السابقة و بعد تحديد المحاور الأساسية لمقياس ميارات ما وراء المعرفة قام 

الباحث بتحديد العبارات المكونة لكل محور وذلك  بتصنيف ما توصل إليو من عبارات وفقا 
 (التخطيط، المراقبة، التقويم)لممحاور الثلاث

وراء المعرفة  لقد اعتمد في بناء ىذا المقياس عمى بعض المقاييس التي أعدت لتقييم ميارات ما
حيث قام الباحث باقتباس بعض البنود أو العبارت خاصة ما تعمق بميارات التخطيط           

و المراقبة والتقويم  لتشكل مكونات المقياس الحالي  ،أما المراجع التي استعان بيا في إعداد 
( 2003)، جراح(2004)العتوم ،(2003(الشريدة :المقياس الحالي ىي لمباحثين الآتيين

  حسين وفخرو،(2003) زيتون،(2007 ) بن بريكة،(2006) احمد إسماعيل،(2005)جروان
 .(2002)الحيمة ،(2002)

 فقرة موزعة عمى ثلاثة مكونات  (66 ) و تم صياغة الصورة الأولية لممقياس تتكون من
  .  فقرة لكل مكون من مكونات مقياس ما وراء المعرفة(22)بواقع

 فقرة موزعة عمى محاور ميارات (27) كما تم التوصل إلى الصورة النيائية لممقياس حيث ضم
:  فقرات   كما ىو موضح فيما يمي(09)ما وراء المعرفة ، ويحتوي كل محور منيا عمى 

 فقرات و فيما يمي شرح لمضمون عبارات بعد ميارة 9يضم : مكون ميارة التخطيط 
 التخطيط
يعبر عن مدى تأكد الطالب من قيامو بفيم محتوى الواجب بشكل واضح قبل أن - 1البند رقم 

 . يشرع في حمو

يبين مدى تمكن الطالب من تحديد ما يعرف وما لا يعرف عن محتويات الواجب - 2البند رقم 
 .عند قراءتو لو قبل الحل
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- يدل عمى ما إذا كان الطالب يقوم بإعادة صياغة محتوى الواجب وفق فيمو لو- 3البند رقم 
 .قبل أن يبدأ في حمو- تحديد المعمومات

 .قبل حمو- إستراتجية التنفيذ- يكشف عن طريقة الطالب في معالجة الواجب- 4البند رقم 

 .يكشف عن قدرة الطالب عمى تحديد اليدف المراد تحقيقو- 5البند رقم 

 .يبين قدرة الطالب عمى ترتيب خطوات الحل بشكل متسمسل- 6البند رقم 

يكشف عن إمكانات الطالب فيما يخص التنبؤ بالصعوبات والعقبات التي يمكن - 7البند رقم 
 .تواجيو قبل قيامو بتنفيذ الحل

 .يبين مدى  قدرة الطالب عمى توليد الأفكار وقدرتو عمى إيجاد الحمول- 8البند رقم 

 .يعبر عن قدرة الطالب فيما يخص توقع طبيعة النتائج التي سيؤول إلييا حل - 9العبارة رقم 

  بنود و فيما يمي شرح لمضمون تمك البنود9يضم : مكون ميارة المراقبة  : 
 .يعبر عن مدى قدرة الطالب عمى إبقاء اليدف في بؤرة الاىتمام- 1البند رقم 

 .يعبر عن مدى قدرة الطالب عمى تنظيم أفكاره بشكل متسمسل أثناء الحل- 2البند رقم 

 .يؤكد عمى محافظة الطالب عمى تسمسل خطوات الحل وفق الإطار المحدد- 3البند رقم 

يوضح مداولة الطالب مع نفسو من خلال مناقشة أفكاره بصوت مسموع عند حل - 4البند رقم 
 .الواجب

 .يوضح معرفة الطالب حول متى يجب الانتقال إلى العممية التالية- 5البند رقم 

 .يدل عمى مدى التزام الطالب بالخطة التي وضعيا سابقا - 6البند رقم 

يكشف عن مرونة الطالب من خلال إعادة ترتيب خطوات حمو واستبدال الخطط - 7البند رقم 
 .عندما يتعرض لمعوقات أثناء تنفيذه لحمو

 .يؤكد عمى إجراء عمميات مراجعة متكررة أثناء الحل لكل مرحمة من المراحل- 8البند رقم 
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 .يدل عمى قدرة الطالب في تنفيذ حمو بأكثر من طريقة- 9البند رقم 

 فيما يمي شرح لمضمون بنود مكون ميارة التقويم :  مكون ميارة التقويم

يكشف عن فطنة الطالب من خلال شكو في صحة الإجابة التي وصل إلييا لحين - 1البند رقم
 .التأكد منيا

 .يعبر عن تحقق الطالب من صحة حمو بإعادة فحصو والتحقق منو- 2البند رقم 

يبين مقدرة الطالب عمى نقد الذات بكتابة سمبيات طريقتو في حل الواجب - 3البند رقم 
 .وايجابياتيا

 .يوضح مدى استطاعة الطالب الحكم  عن أسموبو في الحل من خلال زملائو- 4البند رقم 

يوضح مدى تقييم الطالب لنفسو عند مراجعة أسموب عممو في الوصول لحل - 5البند رقم 
 .الواجب

 .يوضح كيفية تناول  الطالب لأخطائو ومقدرتو عمى تصويب تمك الأخطاء - 6البند رقم 

 .يبين مدى التزام الطالب وتمكنو من إنياء الحل في الموعد المحدد- 7البند رقم 

 .يبين قدرة الطالب عمى تقييم درجة تحقيقو لمحل المطموب- 8البند رقم

 .يوضح مدى تقييم الطالب لفعالية الخطة المتبعة لموصول إلى حل الواجب- 9البند رقم

 :  ما وراء المعرفةمياراتسمم تصحيح مقياس *   

  أي في سمم خماسي  "Likert"  حدد الباحث طريقة الإجابة عمى فقرات المقياس وفق طريقة لـ 
وعميو تم عرض المعايير عمى الأساتذة المحكمين  (عادة، دائما  أحيانا، نادرا، أبدا، )التدريج
 بخصوص معايير التصحيح و أوزان التقديرات وبناءا عمى أرائيم اعتمدنا نموذج مأرائولإبداء 

   "Likert" خماسي التدريج  لـ 

.  درجات (5) يقيم الطالب كل بند من بنود المقياس في محاوره الثلاث وفق سمم يتكون من 
 (04) ودرجة لأحيانا تعطى (03 ) تعطى لنادرا ودرجة(02) تعطى لأبدا و درجة (01)درجة 
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في الخانة  ( x) تعطى لدائما ،و يطمب من الطلاب أن يضع علامة(05)تعطى لعادةً و درجة 
 .التي يراىا مناسبة أو تطابقو

 : ما وراء المعرفة  مياراتالخصائص السيكومترية لمقياس* 

بعد عرض خصائص السكومترية لمقياس التفكير الابتكاري من حيث الصدق والثبات        
في الدراسة الاستطلاعية تبين أن كل معاملات الثبات و الصدق التي تم حسابيا دالة إحصائيا  

. مما يثبت صلاحية ىذا المقياس عمى عينة الدراسة الأساسية
: الخطوة الرابعة- 4. 1. 2. 4

 بعد أن قام الباحث بإعداد المقياس في صورتو الأولية عرضو عمى المحكمين ،وقام بتعديمو 
 أصبح  بطرق مختمفةفي ضوء مقترحاتيم، وبعد حساب معامل ثبات المقياس والتأكد من صدقو

موزع عمى  ( بندا27)الاختبار صالحا لمتطبيق، وقد اشتمل الاختبار في صورتو النيائية عمى
وراء المعرفة وىي ميارات التخطيط المراقبة التقويم  وضمت كل  ثلاثة محاور تمثل ميارات ما

و تم  (18) بنود جميعيا مصاغة بشكل ايجابي كما ىو موضح في الجدول رقم(9)واحد منيا 
 طالبا وطالبة من (300)تطبيق الاختبار في صورتو النيائية عمى عينة الدراسة الأساسية قدرة بـ

 2طمبة قسم عمم النفس وعموم التربية بكمية العموم الاجتماعية و الإنسانية جامعة الجزائر 
 .وراء المعرفة وصف الصورة النيائية لمقياس ميارات ما (18)جدول رقم               

 
العدد أرقام البنود مكونات المقياس 
 09 1،2،3،4،5،6،7،8،9ميارة التخطيط 
 09 10،11،12،13،14،15،16،17،18ميارة المراقبة 
 09 19،20،21،22،23،24،25،26،27ميارة التقويم 

 27 المجموع 
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 :مجال إجراء الدراسة- 5
أجريت الدراسة الأساسية بقسم عمم النفس وعموم التربية بكمية العموم الاجتماعية والإنسانية 

 (2012)فريل  أة في شيري، أين تم الاتصال  بالطلاب في نياية السنة الدراس2بجامعة الجزائر 
لمحصول عمى  (بعد التأكد من صدق وثبات المقياسين)قصد تطبيق مقاييس عمى عينة الدراسة

وقد قمنا بتوزيع المقياسين بمساعدة أساتذة بقسم عمم النفس . البيانات لأغراض الدراسة الأساسية
وعموم التربية  عمى أفراد العينة  وذلك بعد أن تم اختيارىم بطريقة عشوائية عن طريق القرعة 

وأثناء عممية التوزيع  قمنا بتقديم كافة ،  (2013 ،2012)في السداسي الأول لمسنة الدراسية 
التعميمات اللازمة والضرورية لإعادة استمارة المقياسين ،كما تم الإجابة عمى كافة الأسئمة 

استمارة عمى  (380) وبمغ عدد استمارة المقياسين الموزعة،المطروحة من قبل أفراد عينة الدراسة
 (.340) طالبا وطالبة في حين بمغ عدد الاستمارات المستردة(380)

استمارة لم تستوف شروط (40)وبعد ذلك قمنا بمراجعة  كافة الاستمارات يدويا حيث تم استبعاد
. استمارة (300)وقد بمغ عدد الاستمارات المستكممة لكافة الشروط من المقياسين الإجابة ،

وبعد اطلاع الباحث عمى توزيع أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغير مستويات التفكير الإبتكاري 
لتصبح فئة واحدة ( عال)و(عال جد)، قام الباحث بالدمج بين فئتين(متوسط، منخفض عال،)

لتصبح  (منخفض جدا)و (منخفض)وكذلك الحال بين فئتين (عال فما فوق )عمى النحو 
 . و أبقيت فئة المتوسط كما ىي (منخفض فما اقل)

بواسطة الإعلام الآلي لمعالجة البيانات  (spss)مة الإحصائيةحزوأخير تم استخدام برنامج ال
. التي تم الحصول عمييا
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 :الأساليب الإحصائية المتبعة- 6
: من اجل تحقيق أىداف الدراسة استخدم الباحث الأساليب الإحصائية التالية لمعالجة البيانات

 ،الخط البياني  الانحراف المعياري،  المتوسط الحسابي
  معامل الارتباطPearsonواختبار (T-Test )وذلك لمتأكد من ثبات وصدق أدوات الدراسة .
  اختبار(Levene )  لمتأكد من مدى تجانس العينات
  معامل  الارتباطPearsonوراء المعرفة ومكونات التفكير   لقياس الارتباط بين ميارات ما

الابتكاري 
   تحميل التباين(ANOVA one Way)  لمتأكد من دلالة الفروق بين مستويات التفكير الابتكاري

. وراء المعرفة ومستويات التفكير الابتكاري في ميارات ما
  اختبارTukeyلمتعرف عمى دلالة الفروق بين مستويات التفكير الابتكاري  .
 اختبار Kruskal-Wallis    وذلك لمتأكد من دلالة الفروق بين مستويات التفكير الابتكاري 

. وراء المعرفة ومستويات التفكير الابتكاري في ميارات ما
 



 

 

 

 

 

:الفصل الخامس  

.عرض ومناقشة نتائج البحث  
 

 

 

 

 

 



 

 الفصل الخامس

 البحث  عرض و مناقشة نتائج
 

 :تمهيد

 عرض نتائج البحث   -1
  مناقشة نتائج البحث -2
  الإستنتاج العام -3
 .الخاتمة    -4
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 :تمييد
يتناول ىذا الفصل مناقشة و عرض نتائج الدراسة من حيث علاقة ميارات ما وراء      

المعرفة بمكونات التفكير الابتكاري وكذلك الفروق في ميارات ما وراء المعرفة بين مستويات 
التفكير الابتكاري لدى طمبة قسم عمم النفس و عموم التربية وينتيي ىذا الفصل بخاتمة وعرض 

 .لأىم اقترحات الدراسة
 :عرض نتائج البحث   -1
توجد علاقة ارتباطيو بين الدرجة الكمية لمقياس : النتائج الخاصة بالفرضية الأولى  -1-1

ميارات ما وراء المعرفة والدرجة الكمية لمقياس التفكير الابتكاري  لدى طمبة قسم عمم النفس 
 .ابو القاسم سعد الله 2وعموم التربية بجامعة الجزائر 

قدرة  قيمة معامل الارتباط بين الدرجة الكمية لمقياس ميارات ما وراء المعرفة و الدرجة  -
 وىي دالة عند مستوى دلالة  (**r =0.78 ) بـPearson الكمية  لمقياس التفكير الابتكاري

(0.01 = α.)  وتدل ىذه النتيجة عمى وجود علاقة قوية طردية  موجبة بين الدرجة الكمية
لمقياس ميارات ما وراء المعرفة والدرجة الكمية لمقياس التفكير الابتكاري لدى طمبة قسم عمم 

  .2النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر
   

 : الثانية النتائج الخاصة بالفرضية. 1-2
الطلاقة، المرونة، )توجد علاقة ارتباطيو بين ميارة التخطيط ومكونات التفكير الابتكاري        
 .ابو القاسم سعد الله. 2لدى طمبة قسم عمم النفس بجامعة الجزائر (الأصالة

 العلاقات الارتباطية بين ميارة التخطيط ومكونات التفكير الابتكاري  (19)     جدول رقم
 ميارة ما وراء 

 المعرفة
 مكونات التفكير 

 الابتكاري
   الدلالة الإحصائية  مستوى الدلالة   العينة معامل الارتباط

 
 التخطيط

  r=**0.76 الطلاقة
  300 

 
0.01 =   α 

 
 r=**0.77 المرونة   دال احصائيا

 r=**0.75 الأصالة
  (α = 0.01)دال عند مستوى **
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 بين ميارة التخطيط Pearson والذي يبيّن قيمّ معامل الارتباط (19)يتضخ  من الجدول رقم 
لدى طمبة قسم عمم  (الطلاقة، المرونة، الأصالة)وكل مكون من مكونات التفكير الابتكاري

 0.01)عند مستوى دلالة (r=0.76)النفس وعموم التربية، أن معامل ارتباط مكون الطلاقة قد بمغ
 =α)  مما يدل عمى وجود علاقة قوية موجبة طردية بين ميارة التخطيط و مكون الطلاقة أما

مما يدل عمى وجود علاقة قوية  (α = 0.01)عند مستوى دلالة (r=0.77)مكون المرونة بمغ 
عند  (r=0.75)كما بمغ مكون الأصالة . موجبة طردية بين ميارة التخطيط و مكون المرونة 

مما يدل عمى وجود علاقة قوية موجبة طردية بين ميارة التخطيط     (α= 0.01)مستوى دلالة
 .و مكون الأصالة لدى طمبة قسم عمم النفس وعموم التربية

توجد علاقة ارتباطيو بين ميارة المراقبة ومكونات : النتائج الخاصة بالفرضية الثالثة. 3 – 1
لدى طمبة قسم عمم النفس وعموم التربية بجامعة  (الطلاقة، المرونة، الأصالة)التفكير الابتكاري

  . ابو القاسم سعد الله2الجزائر
 العلاقة الارتباطية بين ميارة المراقبة ومكونات التفكير الابتكاري  (20)جدول رقم         

 مكونات التفكير نوع الميارة
  الابتكاري

  الدلالة   مستوى الدلالة معامل الارتباط العينة
 الإحصائية

 
 المراقبة

  الطلاقة
300 
 

0.73 r=** 0.01 =   α دال إحصائيا   

   دال إحصائيا r=** 0.01 =   α 0.74 المرونة

   دال إحصائيا r=** 0.01 =   α 0.74 الأصالة
  (α = 0.01)دال عند مستوى **

 بين درجة Pearson والذي يبين قيم معاملات الارتباط (20)      يتضح من الجدول رقم 
لدى طمبة قسم عمم  (الطلاقة، المرونة، الأصالة)ميارة المراقبة ومكونات التفكير الابتكاري

عند مستوى  (.73r=0 )النفس وعموم التربية بأن معامل ارتباط مكون الطلاقة قد بمغ
مما يدل عمى وجود علاقة قوية موجبة طردية بين درجة ميارة المراقبة       (α = 0.01)دلالة

مما يدل    (α = 0.01)عند مستوى دلالة ( r=0.74)و مكون الطلاقة أما مكون المرونة بمغ 
عمى وجود علاقة قوية موجبة طردية بين درجة ميارة المراقبة و مكون المرونة ، كما بمغ مكون  
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مما يدل عمى وجود علاقة قوية موجبة طردية  (α= 0.01)عند مستوى دلالة (r=0.74)الأصالة 
 .بين ميارة المراقبة  و مكون الأصالة لدى طمبة قسم عمم النفس وعموم التربية

 مكونات علاقة إرتباطية بين ميارة التقويم ودتوج: النتائج الخاصة بالفرضية الرابعة. 4 -1
 جامعة  لدى طمبة عمم النفس وعموم التربية ( الأصالة،المرونة الطلاقة،) التفكير الإبتكاري

  . ابو القاسم سعد الله2الجزائر 
 .خاص بالعلاقة الارتباطية بين ميارة التقويم ومكونات التفكير الابتكاري(21)الجدول رقم         

 مكونات التفكير نوع الميارة
 الابتكاري

   الدلالة الاحصائية  مستوى الدلالة العينة معامل الارتباط

 
 التقويم

    **=0.74r الطلاقة
300 

 
0.01  =  α 

 
 **=r 0.72 المرونة   دال احصائيا

 **=r 0.74 الأصالة
  (α = 0.01)دال عند مستوى **

 بين ميارة Pearson  والذي يبين قيم معاملات الارتباط (21)     يتضح من الجدول رقم 
لدى طمبة قسم عمم النفس وعموم  (الطلاقة، المرونة، الأصالة)التقويم ومكونات التفكير الابتكاري

( α = 0.01) عند مستوى دلالة(.74r=0) التربية بأن معامل الارتباط بين مكون الطلاقة  بمغ
مما يدل عمى وجود علاقة قوية موجبة طردية بين درجة ميارة التقويم و مكون الطلاقة، أما 

مما يدل عمى وجود علاقة  (α = 0.01)عند مستوى دلالة ( r=0.72)مكون المرونة فقد بمغ 
كما بمغ مكون الأصالة . قوية موجبة طردية بين درجة ميارة المراقبة و مكون المرونة 

(r=0.74) عند مستوى دلالة(0.01 =α)  مما يدل عمى وجود علاقة قوية موجبة طردية بين
 .ميارة المراقبة و مكون الأصالة لدى طمبة قسم عمم النفس وعموم التربية
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 :النتائج الخاصة بالفرضية الخامسة. 5  -1
عال، )    تختمف الدرجة الكمية لمقياس ما وراء المعرفة باختلاف مستويات التفكير الابتكاري 

 .2لدى طمبة قسم عمم النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر (متوسط، منخفض
الذي  (ANOVA one Way)كان عمى الباحث أن يتأكد من توفر شروط استعمال تحميل التباين 

يعد الأداة الإحصائية الملائمة التي تتماشى ونوع متغيرات الفرضية الحالية وعميو تم استخدام 
 لتأكد من تجانس البيانات بين العينات او المجموعات ( Levene)اختبار 

 . مستويات التفكير الابتكاري لتجانس العينات حسب ( Levene)اختبار (22)جدول رقم         
 إحصائي الاختبار

Levene statistic 
 (1)درجات الحرية

df1 
 (2)درجات الحرية

df2 
   الدلالة

1.20 2 297           0.30 

 بان المجموعات متجانسة مما يمكننا من إجراء تحميل (22)    يتضح من جدول رقم
 (ANOVA one Way)التباين

اختلاف في الدرجة الكمية لمقياس ميارات ما وراء المعرفة باختلاف مستويات التفكير : (23)   جدول رقم
  (عالي ، متوسط، منخفض)الابتكاري 
 مستويات

 التفكير الابتكاري
 العينة

 

       مجموع المربعات
 

 درجة 
 الحرية

 قيمة ف قيمة ف
 الجدولية

 مستوى الدلالة

 داخل 113 عالي
 المجموعات

 

95826.60  
2 

 
 

185.05 

 
 

2.97 

 
 دال عند
0.01 

 158 متوسط

خارج 
 المجموعات

76896.39 
 

297 
 29 منخفض

 299 172723.00 المجموع 300 المجموع

  (α = 0.01)دال عند مستوى 
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 . لممقارنات بين المتوسطات حسب مستويات التفكير الابتكاريTukeyاختبار  (24)جدول رقم
مستوى التفكير 

 (ا)الابتكاري
مستوى التفكير 

 (ب)الابتكاري
الفروق بين   
 المتوسطات

 الدلالة الاحصائية مستوى الدلالة الخطأ المعياري

 عالي
 

  1.98 27.38 متوسط
0.01 

 
 3.30 57.44 منخفض دال احصائيا

 3.20 30.05 منخفض متوسط

  (α = 0.01)دال عند مستوى 
 

 
 . رسم بياني يوضح متوسطات ميارات ما وراء المعرفة حسب مستويات التفكير الابتكاري(8)شكل رقم       

حيث جاءت الفروق  (ANOVA  one Way) نتائج استعمال تحميل تباين (24)يوضح الجدول
في درجة الكمية لمقياس ميارات    (عال ،متوسط ،منخفض )بين مستويات التفكير الابتكاري 

ما وراء المعرفة دالة إحصائيا  مما يعني رفض الفرض الصفري فقد قدرت قيمة اختبار ف 
 . ( α = 0.01)  عند مستوى دلالة(185.05)
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 لممقارنات بين المتوسطات عمى أن كل Tukey اختبار (24)الجدول رقم وقد أشارت نتائج
  ( .α = 0.01)المقارنات دالة عند

كما يبين الخط البياني لممتوسطات انخفاض المتوسطات الحسابية لمدرجة الكمية لمقياس 
ميارات ما وراء المعرفة بحسب انخفاض مستويات التفكير الابتكاري ويعني أن زيادة أو نقصان 

مستويات التفكير الابتكاري يصاحبو  زيادة أو نقصان متوسطات ميارة ماوراء المعرفة حيث 
جاء المتوسط الحسابي لدى عينة المستوى العالي في التفكير الابتكاري كأعمى المتوسطات ثم 

يميو المتوسط الحسابي لعينة المستوى المتوسط من التفكير الابتكاري ثم المتوسط الحسابي 
  .لعينة المستوى المنخفض من التفكير الابتكاري

 :النتائج الخاصة بالفرضية السادسة .6 -1
لدى  (عال ،متوسط، منخفض)تختمف ميارة التخطيط باختلبف مستويات التفكير الابتكاري

 .ابو القاسم سعد الله  2طمبة قسم عمم النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر
  (ANOVA   one Way) من توفر شروط استعمال تحميل التباين يتأكد أنكان عمى الباحث 

وىدف البحث الحالي المتمثل في المقارنة  ى الملبئمة التي تتماشالإحصائية الأداةالذي يعد 
 Test de )تم اعتماد اختبار   و نظرا لعدم تجانس المجموعاتبين أكثر من مجموعتين 

Kruskal-Wallis )تحميل التباين  بديلب لاختبار (ANOVA  one Way) المعممي . 
 أكثرباختبار دلالة الفروق بين اللبمعممي    (Test de Kruskal-Wallis )اختبار   يسمحو

 وذلك بعد التأكد من تجانس المجموعات من مجموعتين باعتبار الرتب وليس البيانات الكمية
 الذي أكد  أن المجموعات غير متجانسة مما يسمح  ( Levene)اختبار وعميو تم تطبيق 

بقياس دلالة الفروق المشاىدة بين المجموعات الثلبثة أي المستوى العالي والمتوسط 
 .والمنخفض في التفكير الابتكاري  و ميارة التخطيط 
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 . الخاص بمكونات مقياس ميارات ما وراء المعرفة ( Levene)نتائج اختبار التجانس  (25)    جدول رقم
 وراء  مقياس ميارات ما

 المعرفة  
 مجموع  
 المربعات

متوسط  درجة الحرية
 المربعات

 قيمة ف
F    

 الدلالة
 

 النتيجة

 
 
 

 مكون التخطيط
 

 داخل
 المجموعات

2768.75 

 

2 
 

1384.37 

 

 
 
 

0.86 

 
 
 

0.42 
 

 

غير 
 دال

 

 خارج 
 المجموعات

473905.37 

 

297 1595.64 

  299 476674.13 المجموع
 

 
 

 مكون المراقبة
 

داخل 
 المجموعات

1972.53 2 986.26  
 
 

0.58 
 

 
 
 

0.55 

 
 
 
 غير
 دال

خارج 
 المجموعات

502877.62 297 1693.19 

  299 504850.15 المجموع
 

 
 مكون التقويم

 

داخل 
 المجموعات

2648.35 2 1324.17  
 

0.81 

 
 

0.44 

 غير
 دال

خارج 
 المجموعات

482987.21 299 1626.22 

   485635.57 المجموع

 يتضح من خلبلو ان كل الفروق بين اللببرامتري( Levene)اختبار ب  خاص(25)من جدول رقم
 قالمجموعات جاءت غير دالة أي أن المجموعات غير متجانسة الشيء الذي يسمح بتطبي

  (Kruskal-Wallis)اختبار 
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 (منخفض عال، متوسط،) اختلبف ميارة التخطيط باختلبف مستويات التفكير الابتكاري (26)جدول رقم
مستويات التفكير 

 الابتكاري
درجة  متوسط الرتب العينة

 الحرية
 

 2   كا
 

مستوى 
 الدلالة

 دلالة

  226.87 113 عال
2       
 

 
 160.86 

 
0.01** 

 
 116.60 157 متوسط دالة

 40.27 30 منخفض
  (α = 0.01)دال عند مستوى ** 
 

 
 . رسم بياني يوضح متوسطات ميارة التخطيط بحسب مستويات التفكير الابتكاري (9)  شكل رقم

حيث  (Kruskal-Wallis) نتائج استعمال اختبار الفروق  عن طريق اختبار (26)يوضح الجدول
في درجة ميارات  (عال ،متوسط ، منخفض )جاءت الفروق بين مستويات التفكير الابتكاري 
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(  160.86)²التخطيط دالة إحصائيا  مما يعني تحقق الفرضية البديمة فقد قدرت قيمة اختبار كا
 .(2)وبدرجة حرية ( α = 0.01)عند مستوى دلالة

 إلى ترتيب فروق أفراد العينة في ميارة التخطيط باختلبف (26)وقد أشارت نتائج الجدول رقم
حيث جاءت النتائج لصالح  (منخفض  متوسط، عال،)مستوياتيم في التفكير الابتكاري 
 ثم (116.60) يميو المستوى المتوسط بمتوسط الرتب(226.87)المستوى العالي بمتوسط الرتب 

 .(40.27)مستوى المنخفض بأقل متوسط الرتب 
الخاص بالخط البياني لممتوسطات انخفاض المتوسطات الحسابية لدرجة (9)كما يبين الشكل رقم

ميارة التخطيط بحسب انخفاض مستويات التفكير الابتكاري ويبين في نفس الوقت أن زيادة   
أو نقصان مستويات التفكير الابتكاري يصاحبو  زيادة أو نقصان متوسطات ميارة التخطيط 

حيث جاء  المتوسط الحسابي لدى عينة المستوى العالي في التفكير الابتكاري كأعمى 
المتوسطات ثم يميو متوسط الحسابي لعينة المستوى المتوسط من التفكير الابتكاري ثم متوسط 

 .الحسابي لعينة المستوى المنخفض من التفكير الابتكاري
 
 :النتائج الخاصة بالفرضية السابعة. 7 -1

لدى  (عال ،متوسط، منخفض)    تختمف ميارة المراقبة باختلبف مستويات التفكير الابتكاري
 .ابو القاسم سعد الله 2طمبة قسم عمم النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر

 الأداة الذي يعد (ANOVA  one Way) من توفر شروط استعمال تحميل التباين تأكد تم
وىدف البحث الحالي المتمثل في المقارنة بين أكثر          ى الملبئمة التي تتماشالإحصائية

 ( Test de Kruskal-Wallis )تم اعتماد اختبار و نظرا لعدم تجانس المجموعاتمن مجموعتين، 
 المعممي  وذلك بعد تأكد من (ANOVA  one Way) تحميل التباين اللبمعممي بديلب لاختبار

 الذي أكد أن المجموعات غير متجانسة ( Levene)اختبار تجانس المجموعات، وعميو تم تطبيق 
مما سمح  بقياس دلالة الفروق المشاىدة بين المجموعات الثلبثة أي المستويات التفكير الابتكاري 

 .العالي والمتوسط والمنخفض في وميارة المراقبة
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 (عال ، متوسط، منخفض) اختلبف ميارة المراقبة باختلبف مستويات التفكير الابتكاري (27)جدول رقم
 مستويات 

 التفكير الابتكاري
درجة  متوسط الرتب العينة

 الحرية
 

 2كا
 

 دلالة مستوى الدلالة

   0.01 **154. 67 2 225.42 113 عالي
 117.16 157 متوسط دال

 42.78 30 منخفض
  (α = 0.01)دال عند مستوى ** 

 
 .رسم بياني يوضح متوسطات ميارة المراقبة بحسب مستويات التفكير الابتكاري (10)شكل رقم

حيث جاءت  (Kruskal-Wallis) نتائج استعمال اختبار الفروق  عن طريق اختبار (27)الجدول
في درجة ميارات المراقبة  (عال ،متوسط ،منخفض )الفروق بين مستويات التفكير الابتكاري 

  عند  (154. 67)²كا  دالة إحصائيا  مما يعني قبول الفرضية البديمة فقد قدرت قيمة اختبار
 (2)وبدرجة حرية ( α = 0.01)مستوى دلالة
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 إلى ترتيب فروق أفراد العينة في ميارة المراقبة باختلبف (27)وقد أشارت نتائج الجدول رقم
حيث جاءت النتائج لصالح المستوى  (عال ،متوسط، منخفض)مستوياتيم في التفكير الابتكاري 

 ثم مستوى (117.16)يميو المستوى المتوسط بمتوسط رتب (225.42)العالي بمتوسط الرتب 
 (42.78)المنخفض بأقل متوسط رتب 

لممتوسطات  انخفاض - التمثيل البياني –الخاص بالخط البياني (10) كما يبين الشكل رقم
المتوسطات الحسابية لميارة المراقبة بحسب انخفاض مستويات التفكير الابتكاري ويبين      

  زيادة أو نقصان هفي نفس الوقت أن زيادة أو نقصان مستويات التفكير الابتكاري يصاحب
متوسطات ميارة التخطيط حيث جاء  المتوسط الحسابي لدى عينة المستوى العالي في التفكير 

الابتكاري أعمى المتوسطات ثم يميو المتوسط الحسابي لعينة المستوى المتوسط من التفكير 
 .الابتكاري ثم متوسط الحسابي لعينة المستوى المنخفض من التفكير الابتكاري

 : النتائج الخاصة بالفرضية الثامنة- 
لدى طمبة  (عال ،متوسط، منخفض) تختمف ميارة التقويم باختلبف مستويات التفكير الابتكاري

 .ابو قاسم سعد الله 2قسم عمم النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر 
 اللبمعممي بديلب ( Test de Kruskal-Wallis) تم اعتماد اختبار  نظرا لعدم تجانس المجموعات

 المعممي  وذلك بعد التأكد من تجانس المجموعات (ANOVA one Way) تحميل التباين لاختبار
 الذي أكد  أن المجموعات غير متجانسة مما اللببرامتري ( Levene)اختبار وعميو تم تطبيق 

يسمح  بقياس دلالة الفروق المشاىدة بين المجموعات الثلبثة العالي والمتوسط والمنخفض     
 .في ميارة التقويم

 (عال، متوسط، منخفض) اختلبف ميارة التقويم باختلبف مستويات التفكير الابتكاري (28)جدول رقم
 مستويات

  التفكير الابتكاري
درجة  متوسط الرتب العينة

 الحرية
 

 2كا
 

مستوى 
 الدلالة

 دلالة

  0.01 144.27 2 222.23 113 عال
 119.37 157 متوسط دال

 43.22 30 منخفض
  (α = 0.01)دال عند مستوى ** 
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 .رسم بياني يوضح متوسطات ميارة التقويم بحسب مستويات التفكير الابتكاري (11)    شكل رقم
حيث جاءت  (Kruskal-Wallis) نتائج اختبار الفروق عن طريق اختبار (28)يوضح الجدول

في درجة ميارات المراقبة  (عال ،متوسط ،منخفض )الفروق بين مستويات التفكير الابتكاري 
عند (  144.27)²كادالة إحصائيا  مما يعني تحققت الفرضية البديمة فقد قدرت قيمة اختبار 

 (.2) وبدرجة حرية (α = 0.01)مستوى دلالة 
 إلى ترتيب فروق أفراد العينة في ميارة التقويم باختلبف (28)وقد أشارت نتائج الجدول رقم

حيث جاءت النتائج لصالح المستوى  (عال ،متوسط، منخفض)مستوياتيم في التفكير الابتكاري 
ثم مستوى ( 119.37) يميو المستوى المتوسط بمتوسط رتب(222.23)العالي بمتوسط الرتب 

 (43.22)المنخفض بأقل متوسط رتب 
الخاص بالخط البياني لممتوسطات انخفاض المتوسطات الحسابية (11)كما يبين الشكل رقم

لميارة التقويم حسب انخفاض مستويات التفكير الابتكاري ويبين في نفس الوقت أن زيادة      
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  زيادة أو نقصان متوسطات ميارة التقويم حيث هأو نقصان مستويات التفكير الابتكاري يصاحب
جاء  المتوسط الحسابي لدى عينة المستوى العالي في التفكير الابتكاري كأعمى المتوسطات ثم 

يميو المتوسط الحسابي لعينة المستوى المتوسط من التفكير الابتكاري ثم المتوسط الحسابي 
 .لعينة المستوى المنخفض من التفكير الابتكاري

 .مناقشة النتائج البحث- 2
 :مناقشة نتائج الخاصة بالفرضية الأولى- 2-1

           تعني النتائج المتوصل إلييا والتي تشير إلى وجود علبقة قوية موجبة طردية بين 
الدرجة الكمية لمقياس ميارات ما وراء المعرفة والدرجة الكمية لمقياس التفكير الابتكاري بأن 
معامل الارتباط  بين متغيرين يدل عمى أن زيادة أو نقصان متغير يتبعو زيادة أو نقصان 

متغير أخر  وىذا ما يجعل الباحث يعتقد بأن تعميم استخدام ميارات ما وراء المعرفة من قبل 
الطالب قد تكون لو انعكاسات ايجابية عمى مستوى التفكير الابتكاري كما أن  قمة استعماليا 

 .وتوظيفيا قد تؤثر  في انخفاض مستوى التفكير الابتكاري
كما يمكن فيم ىذه النتيجة أن كل من التفكير الابتكاري و ميارات ما وراء المعرفة علبقة 

  (1993 )وىذا ما أشار إليوتكاممية فكمييما يعتبران من النشاط العقمي العالي والمركب 
Sternberg-أن الأفراد يبدعون بفضل التكامل والدمج بين مظاىر ثلبثة القدرة  ب

عدنان ) ،ة الفرد،وشخصي(ميارات التفكير المعرفية، وفوق المعرفية)،ونمط التفكير(الذكاء)الذىنية
 (.2007 ،يوسف العتوم

 ما وراء المعرفة ترتبط تأن ميارا-  الارتباط القوي والموجب–     وقد تعزى ىذه النتيجة
وتتحكم في العممية الإبداعية كغيرىا من العمميات المعرفية الأخرى وىذا ما أشار إليو 

(Marzano et al)  في تحديدىم لمكونات التفكير، بأن ميارات ما وراء المعرفة تعنى بالفرد
 (2005،احمد النجدي ) .وبتفكيره وبذاتو وأيضا التحكم في العممية العقمية والمعرفية

كما يعزو الباحث وجود الارتباط القوي الايجابي والطردي بين ميارات ما وراء المعرفة والتفكير 
الابتكاري  إلى طبيعة العينة المتمثمة في طلبب الجامعة الذين ىم في مرحمة المراىقة المتأخرة 
والتي تكون ميارات ما وراء المعرفة عندىم قد بمغت مستويات متقدمة من التطور، فيذه الأخيرة 

أن ميارات ما وراء " في ىذا الصدد إلى (2005)تنمو بازدياد عمر الفرد وقد أشار جروان
المعرفة تنمو ببطء بداءً من السنة الخامسة ثم تتطور بشكل ممموس في سن الحادي عشر إلى 
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وىذا يشمل التفكير " الثالث عشر، وأن تمك الميارات تقوم بإدارة نشاطات التفكير وتوجيييا 
 .الابتكاري ومكوناتو

كما أن ميارات ما وراء المعرفة تطورت لدى طمبة الجامعة نتيجة لاتساع معارفيم بزيادة 
بان الطمبة  "(1999)حصيمتيم التعميمية فقد أشارت سيدة حافظ محمد شاىين في ىذا الصدد 

يكتسبون ميارات التفكير أثناء تعمميم لمجالات محددة من المحتوى الدراسي وباستخدام طرائق 
 " تدريسية معينة

إن نتيجة وجود ارتباط طردي وقوي بين ميارات ما وراء المعرفة ومكونات التفكير الابتكاري 
بحيث كمما زاد مستوى ميارات ما وراء المعرفة زاد مستوى التفكير الابتكاري يؤكد من الناحية 

 عمى أىمية بعض الاستراتيجيات التعميمية التي تساعد في الرفع من ةالتعميمية والبيداغوجي
ميارات ما وراء المعرفة وباقي عمميات التفكير والذي يمكن أن يتزود بيا الطالب كأنشطة 

أكاديمية جامعية أو نشاطات خارجية ذاتية كطريقة التفكير بصوت عالي و التساؤل الذاتي    
 .و العصف الذىني 

علبقة بين  التي أشارت إلى وجود (2003) و اتفقت ىذه دراسة مع دراسة عبد الله قمي 
 . من ناحية وبين الوعي بالعمميات المعرفية من ناحية أخرىىاالعمميات المعرفية العميا فيما بين

  التي توصمت(2004)وكذلك اتفقت النتيجة الحالية مع دراسة المطري مرزوق مطمق المطيري
 المراقبة التخطيط،)وجود علبقة ارتباطيو ايجابية ودلالة إحصائية بين ميارات التفكير إلى 
 (الناقد لإستنتاجي ،، االحرفي) ستعابت الإوميارا(التقييم

 التي أشارت الى وجود(2007) واتفقت ىذه النتيجة أيضا مع دراسة عبد الرحمان بن بريكة
 . (نجاز الدراسيلإدافع ا)و(الوعي بالعمميات المعرفية)علبقة ارتباط موجبة بين 

ق ذو دلالة ووجود فرالتي توصمت إلى  (2001)ميا عبد الله السميمان دراسة كما اتفقت مع 
إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار 

والمرونة والأصالة والحساسية  الطلبقة،)التفكير الابتكاري في الرياضيات في كل من ميارات 
مما يدل عمى فعالية  لصالح المجموعة التجريبية،  (α = 0.01)عند مستوى دلالة  (لممشكلبت

        في تدريس الرياضيات في تنمية التفكير الإبداعي ستخدام إستراتيجية ما وراء المعرفةإ
 .في الرياضيات
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علبقة ارتباطية بين الدرجة وعمى ضوء ما تمت مناقشتو تحققت الفرضية التي تقضي بوجود 
الكمية لمقياس ميارات ما وراء المعرفة والدرجة الكمية لمقياس التفكير الابتكاري لدى طمبة عمم 

 .ابو القاسم سعد الله 2النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر 
 :مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الثانية- 2-2

والذي يبين قيمّ معاملبت الارتباط بين درجة ميارة التخطيط وكل ( 19)يتضح من الجدول رقم
مكون من مكونات التفكير الابتكاري، وجود علبقة ارتباطية طردية ايجابية قوية بين ميارة 

لدى طمبة  (الطلبقة، المرونة، الأصالة)التخطيط و كل مكون من مكونات التفكير الابتكاري 
 .ابو القاسم سعد الله 2قسم عمم النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر 

إن النتيجة ىذه ذات أىمية بالغة حيث قد تسيم في فتح أفاق جديدة لمباحثين المنشغمين بدراسة 
مشكمة التفكير الابتكاري والذي يعتبر من أىداف المدارس والجامعات، فقد أجريت عدت بحوث 

 ما وراء المعرفة عمى التفكير الابتكاري دراسة احمد عمي إبراىيم عمى تحول أثر ميارا
 (2004) دراسة المطري مرزوق مطمق المطيري(2003) ،دراسة عبد الله قمي (2007)حطاب

 دراسة محمد بن (2007)دراسة يسرا محمد رضا عبد الله العرابي( 2007)عبد الرحمان بن بريكة
 إلا أن تركيز تمك الدراسات لم ينصب عمى علبقة بين ميارات ما وراء (2006)سميمان الوضبان

المعرفة ومكونات التفكير الابتكاري و بالتالي إذ أردنا الرفع من مستوى طلببنا في تفكيرىم 
الابتكاري توجب عمى االمسؤولين في التعميم الجامعي إيجاد الطرق لمرفع من ميارة التخطيط  

 . رسمية ةمن خلبل أنشطة أكاديمي
بكل  ترتبط ارتباط وثيقا  التخطيطأن ميارةكما تعني النتيجة المتوصل إلييا في الفرضية الثانية ب

وأنّ كمما زادت أو نقصت درجة ميارة  (الطلبقة، المرونة، الأصالة)مكون من مكونات التفكير 
الطلبقة ،المرونة )المراقبة زادت أو نقصت درجة كل مكون من مكونات التفكير الابتكاري 

من خلبل الاطلبع عمى الأدبيات التي تكممت عن الابتكار نجد عدة إشارات   ، و (،الأصالة
تبين أن ىناك علبقة ارتباطيو قوية بين ميارة التخطيط والتفكير الابتكاري ومنيا ما توصل اليو 

(Shnanck,1993 ( المخططات المعرفية تشكل الإطار بأن الذاكرة الفاعمة الممموءة إلى
، فيذا المخزون المعرفي من الخطط يحتاجو المبتكر كرصيد المرجعي الذي يعتمد عميو الإبداع

من المعرفة يوظف في كثرة الحمول المبتكرة و السرعة في تغيير الزاوية الذىنية و أصالة     
 (2007 ،عدنان يوسف العتوم). في الحمول لموضوعات لم تقترح من قبل
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كذلك تعتبر مرحمة الإعداد والتحضير من مراحل العممية الابتكارية  التي تفسر لنا ارتباط ميارة 
 حيث يقوم الفرد في ىذه المرحمة بتحديد المشكمة ومعرفة التخطيط بمكونات التفكير الابتكاري

جميع الجوانب المرتبطة بيا ومقارنتيا مع المشاكل التي تشابييا و التعرف عمى طرق حميا 
       .السابقة للبستفادة منيا في توليد حمول لممشكمة الراىنة

كما تشير بعض البحوث إلى أن الطمبة الذين يخصصون جزءا أكبرا من الوقت لتحميل المشكمة 
وفيم عنصرىا قبل البدء في حميا يكونون أكثر إبداعا من أولئك الذين يتسرعون في حل 

 (2007احمد عمي ابراىيم عمى حطاب، )  . المشكمة 
أن  التي  ىدفت  الى( 1997) دراسة يوسف عبد الفتاح منصور خميل وتتفق ىذه النتيجة مع

ومستوى  (الطلبقة، الأصالة، المرونة)ىناك علبقة موجبة دالة إحصائيا بين القدرات الإبداعية
طلبقة، الأصالة )الطموح كذلك أن ىناك علبقة موجبة دالة إحصائيا بين القدرات الإبداعية

 .و التوافق الشخصي (المرونة
وجود علبقة بين التوافق النفسي  (1998)كذلك اتفقت مع دراسة محمد عبد المجيد فميقل -

لدى طلبب الثانوية وطلبب  (الطلبقة، المرونة، الأصالة)ومتغيرات القدرة عمى التفكير الابتكاري
 .الجامعة ككل

 بوجود علبقة ارتباطية بين ميارة وعمى ضوء ما تمت مناقشتو تحققت الفرضية التي تقضي
لدى طمبة  (الطلبقة، المرونة ،الأصالة)التخطيط و كل مكون من مكونات التفكير الابتكاري 

 . ابو القاسم سعد الله2قسم عمم النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر 
 :مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الثالثة- 2-3 -

 والذي يبين قيم معاملبت الارتباط بين درجة ميارة المراقبة وكل (20)يتضح من الجدول رقم
مكون من مكونات التفكير الابتكاري  وجود علبقة ارتباطية طردية ايجابية قوية بين ميارة 

لدى طمبة قسم عمم النفس  (الطلبقة، المرونة، الاصالة)المراقبة و مكونات التفكير الابتكاري 
 .ابو القاسم سعد الله 2وعموم التربية بجامعة الجزائر 
الطلبقة )بأبعاد التفكير الابتكاري  وثيقا ا ترتبط ارتباط المراقبةميارة يتبين من خلبل النتائج أن 

أي أن كمما زادت أو نقصت ميارة المراقبة زاد أو نقص كل مكون         (المرونة، الأصالة
إن ىذه النتيجة تضيف إلى نتائج  (الطلبقة، المرونة ،الأصالة)من مكونات  التفكير الابتكاري 

الدراسة الحالية بعد آخر يتمثل  في إمكانية تدريب الطمبة وتشجيعيم عمى رفع من ميارة 
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المراقبة من أجل تنمية مختمف مكونات التفكير الابتكاري  سواء أكان ىذا التدريب أنشطة  
 . أكادمية جامعية أو أنشطة ذاتية خارجية يكتسبيا الطلبب 

كما يمكن فيم نتيجة حصول كل مكون من مكونات التفكير الابتكاري عمى  معاملبت  متقاربة  
الأصالة  و r=0.74 و المرونة بمغ .73r=0الطلبقة قد بمغ )في ارتباطيا بميارة التخطيط 

r=0.74 0.01 كميا دالة عند =α  )  من خلبل الاطلبع عمى الأدبيات التي تكممت عن الابتكار
حيث نجد عدة إشارات فسرت العلبقة الارتباطية القوية بين ميارة المراقبة والتفكير الابتكاري 

   القدرة  أن أىم عنصرين في العممية الإبداعية ىماب ( Shnanck,1993)- ومنيا نجد رأي
  .لقدرة عمى إثارة الأسئمةا  وعمى اكتشاف موضع الخطأ في الموقف أو الخبرة المعروضة

 (2007 ،عدنان يوسف العتوم)                                                 
بأن الأفراد الذين يظيرون مستوى عاليا أو متقدما   Robbins(1993 )ويتفق ىذا مع ما ذكره 

من المراقبة الذاتية ىم شديدو الحساسية لمعوامل الخارجية والآخرين ويتصرفون بطرق مختمفة 
. حسب اختلبف المواقف، كما أنيم قادرون عمى المواءمة بين المتناقضات والظروف المستجدة

مما يجعمنا نعتقد أن ميارة المراقبة متغير من متغيرات زيادة أو نقصان التفكير الابتكاري 
   .                              ومشّكل من مشّكلبت مكونات التفكير الابتكاري عند الطلبب 

 في ضوء وميارة المراقبة العلبقة بين التفكير الإبداعي إلى يشير"   Torrance "كما نجد أن 
       عممية الإحساس بالصعوبات والمشكلبت والثغرات  »تعريف التفكير الإبداعي عمى انو

واختبار ىذه التخمينات  في المعمومات والعناصر المفقودة والقيام بالتخمينات أو فرض الفروض،
عادة اختبارىا،  (2005منى حسن السيد بدوي، )«وأخيرا توصيل النتائج للآخرين وربما تعديميا وا 

إن كثير من الدراسات أكدت عمى ىذا الدور الرئيسي الذي تمعبو  Hacker(  2000)كما يؤكد 
المراقبة الذاتية في كفاءة التنظيم الذاتي ويرى أن ميارة المراقبة أساسية لمنجاح في القيام بالميام 

:  حيث(الميام الابتكارية)العقمية
. يعرف الفرد من خلبليا موقعة في سمسمة العمميات المتتابعة -
. يعرف الفرد أن الأىداف المرحمية الجزئية قد تم تحقيقييا- 
 .يستطيع استكشاف الأخطاء وتعديميا بالعودة إلى نقطة الخطأ- 

 (2005)أسماء التوفيق مصطفى                            
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  التّي أشارت إلى وجود ارتباط Everson(1999) لقد اتفقت نتيجة الفرضية الثالثة  مع دراسة 
قوي بين استخدام مقياس ميارة المراقبة وثقة الطلبب بأنفسيم وكذلك بين مقياس مراقبة 

 .ومعدلات الطمبة في جميع المقررات
التي توصمت إلى وجود علبقة ( 2004)كذلك اتفقت مع دراسة المطيري مرزق المطيري  -

 .(الحرفي، الاستنتاجي، الناقد) بارتباطية بين ميارة المراقبة وميارات الاستيعا
 بوجود علبقة ارتباطية بين ميارة وعمى ضوء ما تمت مناقشتو تحققت الفرضية التي تقضي

لدى طمبة قسم  (الطلبقة، المرونة، الأصالة)المراقبة و كل مكون من مكونات التفكير الابتكاري 
 .2عمم النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر 

 
 :مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الرابعة- 2-4

 والذي يبين قيمّ معاملبت الارتباط بين درجة ميارة التقويم وكل (21)يتضح من الجدول رقم
مكون من مكونات التفكير الابتكاري وجود علبقة إرتباطية طردية ايجابية قوية بين ميارة 

لدى طمبة  (الطلبقة، المرونة ،الأصالة)التخطيط  و كل مكون من مكونات التفكير الابتكاري 
 .ابو القاسم سعد الله 2قسم عمم النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر 

الطلبقة )بأبعاد التفكير الابتكاري  وثيقا ا ترتبط ارتباط المراقبةميارةيتبين من النتائج أن 
حيث كمما زادت أو نقصت ميارة التقويم زاد أو نقص كل مكون من مكونات   (المرونة، الأصالة
إن ىذه النتيجة تضف إلى نتائج الدراسة الحالية  (الطلبقة، المرونة، الأصالة)التفكير الابتكاري 

بعد أخر يتمثل  في إمكانية تدريب الطمبة وتشجيعيم عمى رفع من ميارة التقويم من اجل تنمية 
 ةالتفكير الابتكاري بمختمف مكوناتو  سواء أكان ىذا التدريب عبارة عمى نشاطات أكاديمي

 . بيداغوجية جامعية أو نشاطات ذاتية خارجية يكتسبيا الطالب 
وقد تعزى نتيجة معاملبت المتقاربة لمكونات التفكير الابتكاري في ارتباطيا بميارة التخطيط 

(    α= 0.01 كميا دالة عند r=0.74الأصالة  و r=0.74 و المرونة بمغ .73r=0الطلبقة قد بمغ )
وسبب من مسببات ،  المرونة والأصالة  تقويم الذات ترتبط ارتباط وثيقا بميارتي ميارةأنإلى 

زيادة أو نقصان التفكير الابتكاري ومشّكل من مشّكلبت مكونات التفكير الابتكاري عند 
 .الطلبب
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     أنّ عممية التقويم لا تتم بعد الانتياء من أداء العمل أو الميمة المكمف بيا الفرد فقط كما 
  إنما تتم أثناء قيام الفرد بالميمة حيث يقوم الفرد في مراقبة لذاتو بتقييم أدائو في كل جزء  و

 أم ىناك قصور ما ،من أجزاء العمل الذي يقوم بو ليرى ىل أنجزه فينتقل  إلى الجزء الذي يميو
  توقدرب  وىذا ما يميز الشخص المبتكر ( Gama, Claudia ,2000)فيعود ليذا الجزء مرة أخرى 

عمى تغيير وجية نظره إلى المشكمة التي يعالجيا بالنظر إلييا من زوايا مختمفة وىي عكس 
( 2009،محمد جاسم العبيدي)      . وتمثل الجانب النوعي للئبداع جمود التفكير،

يمكن لمفرد أن يقيم أدائو  ف ،البيداغوجيةن عممية التقويم تتم عند الانتياء من الميمة أ      
ودرجة فيمو ومقارنتيا مع درجات فيمو السابقة وفييا يمكن أن يسأل الفرد نفسو ىل أنتج اقل 

 ه ت ما تعممأطبقع أن أفعل بشكل مختمف وىل يمكن أن يماذا استطوأم أكثر مما كان يتوقع 
 .أو ما توصل إليو عمى المشكلبت الأخرى 

     كما أن ىذه الميارة ترتبط ارتباط وثيقا ببعد الأصالة في العممية الابتكارية فمعظم 
 والقدرة عمى الوصول التعريفات ليا تؤكد عمى الحكم عمى ناتج الإبداعي من حيث الجدة والتفرد

       إطار خبرة الفرد الذاتية حيث يمكن لمفرد أن يحكم عمى إنتاجو في إلى ما وراء المألوف
 .أو مقارنة إنتاجو بإنتاجات غيره من الأقران 

 التي توصمت إلى وجود ارتباط قوي بين Everson(1999)        واتفقت ىذه النتيجة مع دراسة
استخدام مقياس ميارة التقويم وثقة الطلبب بأنفسيم وكذلك بين مقياس مراقبة ومعدلات الطمبة 

 .في جميع المقررات
التي أشارت إلى وجود علبقة ( 2004)       كذلك اتفقت مع دراسة المطيري مرزق المطيري 

 (الحرفي، الاستنتاجي، الناقد) بارتباطية بين ميارة التقويم وميارات الاستيعا
 بوجود علبقة ارتباطية بين ميارة وعمى ضوء ما تمت مناقشتو تحققت الفرضية التي تقضي

لدى طمبة قسم  (الطلبقة، المرونة، الأصالة)التقويم و كل مكون من مكونات التفكير الابتكاري 
 . ابو القاسم سعد الله2عمم النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر 
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 :مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الخامسة- 2-5
 أن الفروق بين (ANOVA one Way) نتائج استعمال تحميل تباين (23)      يوضح الجدول

في درجة الكمية لمقياس ميارات       (عالي ،متوسط ،منخفض )مستويات التفكير الابتكاري 
 0.01)  عند مستوى دلالة(185.05)ما وراء المعرفة دالة إحصائيا  فقد قدرت قيمة اختبار ف 

 =α) . اختبار (24)كما أشارت النتائج جدول رقم Tukey لممقارنات بين المتوسطات إلى أن 
 ويعني ىذا وجود اختلبف في الدرجة الكمية لمقياس ما وراء  (α = 0.01)كل المقارنات دالة عند

لدى طمبة قسم عمم (عالي،  متوسط، منخفض)المعرفة باختلبف مستويات التفكير الابتكاري 
  .2النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر

 

      تعني النتائج المتوصل إلييا أن الطمبة أصحاب المستوى العالي من التفكير الابتكاري 
يستخدمون ميارات تفكير العميا كالتخطيط والمراقبة والتقويم أثناء إدراكيم وفيميم وتنفيذىم لحل  
الميمة البيداغوجية بصورة اكبر من الطمبة المتوسطي ومنخفضي التفكير الابتكاري مما يعني 
أنيم أكثر وعيا بالأسباب التي تدفعيم لاستخدام تمك الميارات أكثر من غيرىم قبل وأثناء وبعد  

قياميم بحل الميمات البيداغوجية التي يتعرضون ليا و ىذا ما توصمت إليو دراسة أحمد 
 إلى أن الطمبة الموىوبين يستخدمون ميارات التفكير فوق (2006)إسماعيل أحمد السباتين

 .المعرفي في أشكاليا الثلبث عند قياميم بحل المسائل الرياضية اكبر من الطمبة العاديين
      ويفسر الباحث نتيجة تفوق الطلبب ذوي التفكير الابتكاري العالي عن غيرىم من الطلبب 
في استخدام ميارات ما وراء المعرفة أثناء قياميم بالميام البيداغوجية بأنّ الطلبب ذوي التفكير 
الابتكاري العالي يمتمكون العديد من الخصائص التي تميزىم عمى أقرانيم بمجموعة من السمات 

دافع حب الاستطلبع و الحاجة  دافعية الذاتية والإبداعية كالمرونة والأصالة والطلبقة و
 الجديدة وتفضيل التعقيد عمى البساطة الاستجابةتفضيل  و.الداخمية لمتقدير وتحقيق الذات

  .، مما  يؤىميم إلى استخدام ميارات ما وراء المعرفة بكفاءة عالية والميل إلى الاستقلبل
       كما يعني تفوق الطمبة ذوي التفكير الابتكاري المرتفع عن غيرىم من الطمبة في استخدام 

أحد العوامل في تفسير الابتكار - ميارات ما وراء المعرفة-ميارات ما وراء المعرفة بأنيا
 .             وأنّ معرفة الفرد ليذا النوع من التفكير مرتبط بالتفكير الابتكاريأكثر من الذكاء ، 
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أنّ مقياس التنظيم الذاتي إحدى ( Risemberg&Zimmerman ,1992)        كما يرى 
أسماء ) استراتيجيات التفكير ما وراء المعرفة التي يمكن أن تكون مفيدة في تشخيص الموىبة

 أن الطلبب  (Chan,1996)، وفي ىذا السياق أكدت دراسة  (2005،توفيق مبروك مصطفى ال
أكثر ضبطا وتحكما بعوامل نجاحيم واظيروا معرفة أكثر  المبدعين كانوا أكثر ثقة بأنفسيم و

 وىذا ما خمصت إليو (2007أحمد عمي إبراىيم عمي خطاب،)باستراتيجيات التعمم 
 بان الطلبب الموىوبين يمتمكون قدرات مرتفعة من ميارات (Swanson,1990)دراسة

واستراتيجيات التفكير فوق المعرفي بما يؤثر ايجابيا في قدراتيم عمى حل المشكلبت مقارنة 
 .بأقرانيم من ذوي القدرات المنخفضة

       كما يعني وجود فروق في استخدام ميارات ما وراء المعرفة أثناء حل الميمات 
البيداغوجية لصالح الطمبة ذوي التفكير الابتكاري العالي إلى أن ميارات ما وراء المعرفة ربما لم 
. تكتسب مباشرة في القاعات الدراسية، و إنما من خبراتيم الخاصة ومن سماتيم وقدراتيم العقمية

ولا يستغرب الباحث إذا لم يكتسب بعض الطمبة تمك الميارات نظرا لغياب دراستيا بصفة 
 .مباشرة من خلبل المنيج الدراسي في منظومتنا التربوية أو الجامعية 

وراء المعرفة باختلبف   إن نتيجة وجود فروق في الدرجة الكمية لمقياس ميارات ما      
مستويات التفكير الابتكاري رغم بساطتيا ذات أىمية بالغة لكونيا قد تسيم في فتح أفق 

جديدة لمباحثين المنشغمين بدراسة ميسرات ومعوقات التفكير الابتكاري التي تعتبر مصدرا 
وراء المعرفة كأحد  لبحوث عديدة داخل الجزائر وخارجيا حيث يمكن استخدام ميارات ما

 وىذا ما اتفق عميو العديد من الخبراء في مجال عمم الاستراتيجيات تنمية القدرة الابتكارية ،
في نظريتو إلى نقطة غاية في الأىمية ألا وىي   "Sternberg ”النفس المعرفي حيث أشار

بما فيو – إمكانية استخدام ميارات التفكير فوق المعرفية كأحد مكونات برامج تعميم التفكير 
يظل ناقصا ما لم  (الابتكاري)عمى  أن أي جيد لتعميم ميارات التفكير - التفكير الابتكاري

يتصدى لميمة مساعدة الطمبة عمى تنمية ميارات التفكير حول التفكير أو ميارات التفكير 
قد أعطى لميارات ما وراء المعرفة أىمية كبيرة  "Sternberg"وبذلك يكون  .فوق المعرفية

   .                حيث اعتبرىا العمميات التي تسيطر عمى العمميات المعرفية وتتحكم فييا
  (1996فتحي مصطفى الزيات،)                                                    
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 التي توصمت إلى تفوق طلبب  (Dover &Zimmerman)      وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة 
 .الأكثر مرونة عمى الطلبب الأقل مرونة في ميارات واستراتيجيات التفكير فوق المعرفي

 بوجود اختلبف في الدرجة الكمية وعمى ضوء ما تمت مناقشتو تحققت الفرضية التي تقضي
 (العالي، المتوسط، المنخفض)لمقياس ما وراء المعرفة باختلبف مستويات التفكير الابتكاري 

وجاء الترتيب عمى نحو تنازلي . 2لدى طمبة قسم عمم النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر 
 .(المنخفض- 3المتوسط- 2 العالي-1)كالتالي

 

  :مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية السادسة- 2-6
 الفروق بين مستويات أن( Kruskal-Wallis)      تبين نتائج اختبار الفروق عن طريق اختبار 

في درجة ميارات التخطيط دال إحصائيا فقد  (عال ،متوسط ،منخفض )التفكير الابتكاري 
مما يعني تحقق ( 2)وبدرجة حرية(α = 0.01)عند مستوى دلالة(160.86)²كاقدرت قيمة اختبار 

في  (عال، متوسط، منخفض)الفرض البديل أي يوجد اختلبف بين مستويات التفكير الابتكاري 
 .ابو القاسم سعد الله 2درجة التخطيط لدى طمبة قسم عمم النفس بجامعة الجزائر

      كما جاء ترتيب فروق أفراد العينة في ميارة التخطيط باختلبف مستوياتيم في التفكير 
 (226.87)لصالح المستوى العالي بمتوسط رتب يقدر بـ  (عال ،متوسط، منخفض)الابتكاري 

ثم مستوى المنخفض بأقل متوسط لمرتب ( 116.60)يميو المستوى المتوسط بمتوسط رتب
(40.27) 

      كما تبين من الشكل الخاص بالخط البياني لممتوسطات  انخفاض المتوسطات الحسابية 
لدرجة ميارة التخطيط بحسب انخفاض مستويات التفكير الابتكاري مما يبين أن زيادة         
أو نقصان مستويات التفكير الابتكاري يصاحبو  زيادة أو نقصان متوسطات ميارة التخطيط 

حيث جاء  المتوسط الحسابي لدى عينة المستوى العالي في التفكير الابتكاري كأعمى 
المتوسطات ثم يميو المتوسط الحسابي لعينة المستوى المتوسط من التفكير الابتكاري ثم 

 .المتوسط الحسابي لعينة المستوى المنخفض من التفكير الابتكاري
      تعزى ىذه النتيجة المتوصل الييا إلى أن طلبب ذوي المستوى العالي من التفكير 

الابتكاري يستخدمون ميارة التخطيط أثناء إدراكيم وفيميم وتنفيذىم لحل  الميمة البيداغوجية 
بصورة اكبر من طمبة المتوسطي ومنخفضي التفكير الابتكاري كما يعني أن طلبب ذوي 
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 تصور ذىني مسبق لحل المشكمة يتحقق ليم قدرة عمىالمستوى العالي من التفكير الابتكاري 
 طة،خوضع  استنتاج العلبقات، ،ترتيب المعطيات، فيم المحتوى تحديد الأىداف،: من خلبل

     .التنبؤ بالنتائج ، توقع الصعوبات، توليد الأفكار، تحديد الوقت اللبزم، ترتيب الخطوات
 (.28، 2003الشريدة،)                                              

     كما يعزو الباحث وجود فروق في استخدام ميارات التخطيط أثناء حل الميمات 
البيداغوجية لصالح الطمبة ذوي التفكير الابتكاري العالي إلى أن ىذه الميارة ربما لم تكتسب 
نما من خبراتيم الخاصة ومن سماتيم وقدراتيم العقمية، ولا  مباشرة في القاعات الدراسية، وا 

يستغرب الباحث كما ذكرنا سابقا إذا لم يكتسب بعض الطمبة تمك الميارة نظرا لغياب دراستيا 
 .بصفة مباشرة من خلبل المنيج الدراسي في منظومتنا التربوية او الجامعية

إن النتيجة وجود اختلبف في ميارة التخطيط لصالح طلبب المستوى العالي من التفكير 
الابتكار تضيف بعد أخر ليذه  لدراسة حيث تؤكد عمى أىمية ميارة التخطيط في الرفع من 

 .مستوى التفكير الابتكاري عند الطلبب المرحمة الجامعة 
 التي توصمت إلى تفوق (2006)     واتفقت ىذه النتيجة مع دراسة محمد بن سممان الوضبان

 .طلبب مرتفعي الفعالية الذاتية عمى منخفضي الفعالية الذاتية في ميارة التخطيط 
أن الطمبة  التي أشارت إلى( 2006)كذلك اتفقت مع دراسة احمد إسماعيل احمد السيانين

                             .الموىوبين يستخدمون ميارة التخطيط عند قياميم بحل المسائل بدرجة اكبر من الطمبة العاديين
 بوجود اختلبف في الدرجة      وعمى ضوء ما تمت مناقشتو تحققت الفرضية التي تقضي

لدى طمبة  (العالي، المتوسط، المنخفض)ميارة التخطيط باختلبف مستويات التفكير الابتكاري 
وجاء الترتيب عمى نحو تنازلي . ابو قاسم سعد الله 2قسم عمم النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر

 .(المنخفض- 3المتوسط- 2 العالي-1)كالتالي
 
 :مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية السابعة- 2-7

 بأنّ الفروق بين  (Kruskal-Wallis)    لقد أظيرت نتائج اختبار الفروق عن طريق اختبار 
في درجة ميارات المراقبة  دال  (عالي ،متوسط ،منخفض )مستويات التفكير الابتكاري 

وبدرجة  ( α = 0.01) عند مستوى دلالة(154. 67)²كاإحصائيا حيث قدرت قيمة اختبار 
عالي، ) مما يعني تحقق الفرض البديل أي وجود فروق بين مستويات التفكير الابتكاري(2)حرية
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في درجة ميارة المراقبة لدى طمبة قسم عمم النفس وعموم التربية بجامعة  (متوسط، منخفض
 . ابو القاسم سعد الله2الجزائر 

     كذلك جاء ترتيب فروق أفراد العينة في ميارة المراقبة باختلبف مستوياتيم في التفكير 
 يميو (226.87)لصالح المستوى العالي بمتوسط الرتب  (عال، متوسط، منخفض)الابتكاري 

 (40.27)ثم المستوى المنخفض بأقل متوسط رتب ( 116.60)المستوى المتوسط بمتوسط رتب
كما تبين من الشكل الخاص بالخط البياني لممتوسطات  انخفاض متوسطات الحسابية لمدرجة 
ميارة المراقبة بحسب انخفاض مستويات التفكير الابتكاري ويبين في نفس الوقت أن زيادة     
أو نقصان مستويات التفكير الابتكاري يصاحبو زيادة أو نقصان متوسطات ميارة التخطيط 

حيث جاء المتوسط الحسابي لدى عينة المستوى العالي في التفكير الابتكاري كأعمى 
المتوسطات ثم يميو المتوسط الحسابي لعينة المستوى المتوسط من التفكير الابتكاري ثم 

 .المتوسط الحسابي لعينة المستوى المنخفض من التفكير الابتكاري
يات التفكير الابتكاري في ميارة المراقبة إلى أن طلبب مستو      تعزى نتيجة اختلبف بين 

من التفكير الابتكاري يستخدمون ميارة المراقبة أثناء إدراكيم وفيميم ذوي المستوى العالي 
وتنفيذىم لحل  الميمة البيداغوجية بصورة اكبر من طمبة المتوسطي ومنخفضي التفكير 
الابتكاري وىذا يعني كذلك أن ميارة المراقبة يزداد استعماليا أثناء حل الميام البيداغوجي 

  .التفكير الابتكاري مستوى كمما زاد 
     وقد تعزى ىذه النتيجة إلى أن الطلبب ذوي المستوى العالي من التفكير الابتكاري يتميزون 

الإبقاء عمى اليدف في بؤرة بالحرص عمى استخدام ميارة المراقبة لما تتضمنو ىذه الميارة من 
        معرفة متى يجب الانتقال كذلك الحفاظ عمى تسمسل العمميات أو الخطوات والاىتمام

 اكتشاف العقبات والأخطاء.  اختيار العممية الملبئمة التي تتبع في السياق وإلى العممية التالية
 . معرفة كيفية التغمب عمى العقبات والتخمص من الأخطاءو 

 المراقبة أثناء حل الميمات البيداغوجية ت     كما تعني نتيجة وجود فروق في استخدام ميارا
لصالح الطمبة ذوي المستوى العالي من التفكير الابتكاري إلى أن ىذه الميارة ربما لم تكتسب 
نما جاءت من خبراتيم الخاصة ومن سماتيم وقدراتيم العقمية . مباشرة في القاعات الدراسية، وا 
ولا يستغرب الباحث كما ذكرنا سابقا إذا لم يكتسب بعض الطمبة تمك الميارة نظرا لغياب 

 دراستيا بصفة مباشرة من خلبل المنيج الدراسي في منظومتنا التربوية والجامعية
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   الجامعة نتيجة  وجود اختلبف بين مستويات التفكير الابتكار في ميارة المراقبة لدى طلببإن
 ليذه  الدراسة حيث تأكد عمى أىمية ميارة المراقبة كميارة من ميارات ماوراء آخرتضيف بعد 
 . تساىم في الرفع من مستوى التفكير الابتكاري عند الطمبة الجامعة ربماالمعرفة التي

 التي ىدفت إلى تحديد (Berkowitz ,2004) اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة       كما
 مرتفعي ومنخفضي وبيناستراتيجيات الوعي بالعمميات المعرفية لدى طلبب المدارس  الموه

 المراقبة بين المجموعتين إستراتيجيةالتحصيل وقد  توصمت إلى وجود فروق في استخدام 
   مرتفعو التحصيل ىذه الإستراتيجية بنسبة ثلبث مرات نالموىوبوحيث استخدم الطلبب 

  .عن الطلبب منخفضي التحصيل
 تفوق إلى التي توصمت (2006) مع دراسة محمد بن سممان الوضبان النتيجة اتفقتكذلك     

. طلبب مرتفعي الفعالية الذاتية عمى منخفضي الفعالية الذاتية في ميارة المراقبة 
 الطمبة أن إلى أشارت التي (2006) اتفقت مع دراسة احمد إسماعيل احمد السيانينكما

. الموىوبين يستخدمون ميارة المراقبة عند قياميم بحل المسائل بدرجة اكبر من الطمبة العاديين
 بوجود اختلبف في الدرجة ميارة وعمى ضوء ما تمت مناقشتو تحققت الفرضية التي تقضي

لدى طمبة قسم عمم  (العالي، المتوسط، المنخفض)المراقبة باختلبف مستويات التفكير الابتكاري 
وجاء الترتيب عمى نحو تنازلي .  ابو القاسم سعد الله2النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر 

 .(المنخفض- 3المتوسط- 2 العالي-1)كالتالي
 
 :مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الثامنة- 2-8

 أن الفروق بين  (Kruskal-Wallis)لقد أظيرت نتائج اختبار الفروق عن طريق اختبار 
في درجة ميارات التقويم دال إحصائيا  (عال ،متوسط ،منخفض )مستويات التفكير الابتكاري 
 مما يعني (2)وبدرجة حرية( α = 0.01) عند مستوى دلالة(144.27)²كاحيث قدرت قيمة اختبار 

 (عالي، متوسط، منخفض)تحقق الفرض البديل أي وجود فروق بين مستويات التفكير الابتكاري
ابو القاسم سعد  2في درجة ميارة التقويم لدى طمبة قسم عمم النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر 

 .الله
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كذلك جاءت فروق أفراد العينة في ميارة التقويم باختلبف مستوياتيم في التفكير الابتكاري 
يميو المستوى  (222.23)لصالح المستوى العالي بمتوسط رتب  (عال، متوسط، منخفض)

 (.43.22)ثم مستوى المنخفض بأقل متوسط رتب ( 119.37)المتوسط بمتوسط رتب
كما تبين من الشكل الخاص بالخط البياني لممتوسطات انخفاض المتوسطات الحسابية لمدرجة 

ميارة المراقبة بحسب انخفاض مستويات التفكير الابتكاري مما يبين أن زيادة أو نقصان 
مستويات التفكير الابتكاري يصاحبو  زيادة أو نقصان متوسطات ميارة التخطيط حيث جاء  
المتوسط الحسابي لدى عينة المستوى العالي في التفكير الابتكاري كأعمى المتوسطات ثم يميو 
المتوسط الحسابي لعينة المستوى المتوسط من التفكير الابتكاري ثم المتوسط الحسابي لعينة 

 .المستوى المنخفض من التفكير الابتكاري
     تعني النتيجة المتوصل إلييا أن الطمبة أصحاب المستوى العالي من التفكير الابتكاري 

يستخدمون ميارة المراقبة أثناء إدراكيم وفيميم وتنفيذىم لحل  الميمة البيداغوجية بصورة اكبر 
كما يعني كذلك أن ميارة التقويم يزداد . من الطمبة المتوسطي و المنخفضي التفكير الابتكاري

 .استعماليا أثناء حل الميام البيداغوجية كمما زاد مستوى التفكير الابتكاري
 بيا  أثناء حل التمارين والميام العممية المكمفين أن الطلبب ذوي التفكير الابتكاري العاليكما

تقييم  والحكم عمى دقة النتائج وكفايتياو تقييم مدى تحقق اليدف يستخدمون ميارة التقويم وىذا ب
 فاعمية الخطة وكيفية تناول العقبات والأخطاء  و مدى ملبئمة الأساليب التي استخدمت،

 .        وتنفيذىا
 التقويم ت       وقد تعزى نتيجة وجود اختلبف بين مستويات التفكير الابتكاري و درجة ميارا

أثناء حل الطلبب لمميمات البيداغوجية إلى أن ميارة التقويم ربما لم تكتسب مباشرة في 
نما جاءت من خبراتيم الخاصة ومن سماتيم وقدراتيم العقمية ولا يستغرب . القاعات الدراسية، وا 

الباحث كما ذكرنا سابقا إذا لم يكتسب بعض الطمبة تمك الميارة نظرا لغياب دراستيا بصفة 
 . مباشرة من خلبل المنيج الدراسي في منظومتنا التربوية والجامعية

وجود اختلبف بين مستويات التفكير الابتكاري في ميارة )      إن النتيجة المتوصل إلييا 
تضيف بعد آخر ليذه الدراسة حيث تؤكد عمى أىمية ميارة التقويم كميارة   (التقويم لدى طلبب

من ميارة ما وراء المعرفة  ربما تسيم في الرفع من مستوى التفكير الابتكاري عند الطلبب 
 . الجامعة 
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التي ىدفت إلى تحديد استراتيجيات (Berkowitz ,2004)     وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة
الوعي بالعمميات المعرفية لدى طلبب المدارس الموىوبين مرتفعي ومنخفضي التحصيل 

وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروقا بين المجموعتين في استخدام إستراتيجية المراقبة حيث 
استخدم الطلبب الموىوبون مرتفعو التحصيل ىذه الإستراتيجية بنسبة ثلبث مرات عن الطلبب 

 .منخفضي التحصيل
 التي توصمت إلى (2006)      كما تتفق ىذه النتيجة مع دراسة محمد بن سممان الوضبان

 .تفوق طلبب مرتفعي الفعالية الذاتية عمى منخفضي الفعالية الذاتية في ميارة التقويم 
 التي أشارت إلى أن الطمبة (2006)      كذلك اتفقت مع دراسة احمد إسماعيل احمد السيانين

 .الموىوبين يستخدمون ميارة المراقبة عند قياميم بحل المسائل بدرجة اكبر من الطمبة العاديين
 التي توصمت إلى أن الطمبة (2006)وتتفق ىذه النتيجة أيضا مع دراسة احمد إسماعيل السيانين

 .الموىوبين يستخدمون ميارة التقويم عند قياميم بحل المسائل بدرجة اكبر من الطمبة العاديين
 بوجود اختلبف في الدرجة ميارة     وعمى ضوء ما تمت مناقشتو تحققت الفرضية التي تقضي

لدى طمبة قسم عمم  (العالي، المتوسط، المنخفض)التقويم باختلبف مستويات التفكير الابتكاري 
وجاء الترتيب عمى نحو تنازلي .  ابو القاسم سعد الله2النفس وعموم التربية بجامعة الجزائر 

 .(المنخفض- 3المتوسط - 2العالي- 1)كالتالي
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 الخــــــــــــاتمـــــــــــــــــــــــة
 تقدم ىائل إلى أدتثورة عممية ومعرفية وتكنولوجية  لقد شيد العصر الذي نعيش فيو،       

واجتماعية  وقد صاحب ىذا التقدم ،تحولات سياسية، وسريع في شتى مجالات الحياة،
حيث لم يعد   التي تسعى لتحقيقيا، الأىدافواقتصادية كبيرة انعكست بدورىا عمى التربية و

 إكسابوالاقتصار عمى التعميم والتكوين في المراحل المختمفة التي يمر بيا الفرد ىدف العممية 
  تنمية قدراتو عمى التفكير السميم وذلك باستخدام العمميات العقمية العمياإلىبل تعداىا  المعرفة،
.  بفاعميةأطيافيا الميارات اللبزمة كي يستطيع التعامل مع المعرفة بمختمف إكسابوومحاولة 

       أن القدرة عمى التفكير الإبداعي شائعة بين الأسوياء جميعا ، ووجود قناعة عند العمماء 
والباحثين في عمم النفس والتربية بان التفكير الإبداعي ما ىو إلا مجموعة من ميارات التفكير 

التي يمكن تعمميا والتدريب عمييا و يؤكد ىذا الرأي نخبة من العمماء عمى سبيل المثال 
(Osbrn، 1963)( Debono ,1998) و(Kamin,1977)  ) (Torrance, 1982( Guilford   ) 

 (2005فاطمة سميم يوسف ابو السمن،). في أعمال كثيرة ليم وغيرىم من البارزين في ىذا الميدان
 ما وراء المعرفة بأنيا مجموعة من ميارات التفكير العميا التي تجعل الفرد عمى وعي  تعتبركما

بالعمميات والخطوات التي يقوم بيا من أجل أداء ميمة معينة، ويتولد ىذا الوعي نتيجة لحديث 
وأثناء تقييمو ىا ، الفرد مع ذاتو أثناء تخطيطو لأداء الميمة وأثناء مراقبتو لذاتو وىو ينفذ

   (25، 2006مايسة محمد عبد الحميد جمعة،). للئستراتيجية التي استخدميا في أداء الميمة
أن العلبقة بين التفكير الابتكاري و ميارات   عرض من نتائج       كما نستنتج من خلبل ما

ما وراء المعرفة علبقة تكاممية فكمييما يعتبران من النشاط العقمي الموجو والعالي والمركب 
 ايجابية توالعميق وىذا فيو إشارة تربوية بأن تنمية ميارات ما وراء المعرفة قد تكون ليا انعكاسا

 .عمى نمو مكونات التفكير الابتكاري 
     كما أكدت الدراسة الحالية عمى وجود اختلبف بين مستويات التفكير الابتكاري في ميارات     

ما وراء المعرفة أثناء قيام الطلبب بالميام البيداغوجية مما يؤشر عمى أىمية كل ميارة       
من ميارات ما وراء المعرفة في إحداث الفارق بين مستويات التفكير الابتكاري  مما يجعمنا 

 .نعتقد أن استعمال الطالب الجامعي ليذه الميارات يزيد من رفع مستوى التفكير الابتكاري لديو 
 خاصية يوثمة قناعة عند عامة عمماء النفس المعاصرين بان القدرة عمى التفكير الابتكار

مشتركة عند جميع الأفراد مثميا مثل الذكاء ،فيي تتواجد بدرجات متفاوتة بينيم ،وان الفروق 
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 فالقدرة الإبداعية الفطرية يمكن .الحاصمة بين الأفراد ما ىي إلا فروق في درجات تواجدىا
 أن بعض الطمبة بحاجة ممحة إلى دراسة ميارات التفكير بصفة مباشرةوىذا يعني كذلك تنميتيا 

كما يرى   من خلبل مناىج دراسية في منظومتنا الجامعية في القاعات الدراسية
(2003)Edourd Debono أن التدريس المباشر و المقصود  لميارات التفكير ىو الأسموب 

 .الأكثر فاعمية في اكتساب المتعمم ليذه الميارات
      كما أمكننا أن نستنتج من البحث حاجة الطلبب في الجامعة إلى معرفة طرق 

 بما فييا ميارات ما وراء المعرفة وىذا ما أكدتو عدة دراسات ر تنمية ميارات التفكيتواستراتيجيا
 وغيرىم كما تؤكد ىذه (2007)و عبد الرحمان بن بريكة (2003)جزائرية كدراسة عبد الله قمي

الدراسة كغيرىا من الدراسات المذكورة أنفا عمى ضرورة مراجعة تكوين الأستاذ الجامعي خاصة 
 وذلك لتمكينو من تطبيق مختمف الاستراتيجيات فيما يتعمق بتكوينيم من الناحية البيداغوجية 

التعميمية التي تساىم في الرفع من ميارات التفكير لدى طمبة الجامعة الجزائرية ، كما نسعى  
من خلبل التكوين البيداغوجي للؤستاذ الجامعي إلى أن يكون الأستاذ المعد أو المتكون ميالا 
إلى الاستقلبلية الفكرية وذا عقل نقدي، و أن يطرح الأسئمة باستمرار عن دوره وعممو، مدعما 

مساىمتو الشخصية ومستفيدا من مساىمة الآخرين ،و أن يرفض طرق التدريس التقميدية و عدم 
 .الفائدة القاتمة في العمل التربوي سواء تعمق الأمر بحصص المحاضرة أو الأعمال الموجية
كما نستنتج من البحث ضرورة مراجعة أساليب التقويم المتبعة في الجامعة فان الاعتماد     

الأساليب التقميدية في تقويم الطلبب والعممية التربوية كأسئمة الصواب والخطأ من متعدد عمى 
والتكميل و الترتيب والمزاوجة لا تنمي التفكير الابتكاري لمطلبب فيي تساعدىم عمى استرجاع 
 .واستظيار كميات المعارف المقدمة، ولا تفيدىم في تنمية مختمف قدرات ميارات التفكير لدييم

إن استعمال ميارات ما وراء المعرفة قصد الرفع من قدرة التفكير الابتكاري لدى طلبب 
إلى نظام تربوي وجياز إداري جامعي يؤمن بأىمية التفكير العميق   الجامعة الجزائرية يحتاج 

      فو يركز عميو كطريقة لمتعميم  والتكوين بقدر تركيزه عمى أىمية إكساب الطلبب المعار
و الحقائق العممية، قصد الاستثمار في  مميون و نصف من الطلبب ليتحمموا مسؤولية أنفسيم 

لبقاء ضمن مجتمع إنساني تزداد الحياة فيو تعقيداً بسبب ومسؤولية بمدىم ويحرصون عمى ا
 .الانفجار المعرفي و السكاني 
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 وىذا ما نعتقد بأن يدفع الباحثين في طرق الإصلبح والمشتغمين في حقل التعميم الجامعي إلى 
إدراج ميارات التفكير بصفة عامة وميارات ما وراء المعرفة والتفكير الابتكاري بصفة خاصة        

في المسار البيداغوجي لمطلبب عمما بأن عدم إدراجيا في الأطوار التعميمية قبل المرحمة 
الجامعية ربما يضعف استعماليا في المرحمة الجامعية عند قيام طالب بالميام البيداغوجية 

 . المكمف بيا
      إلا أن بعض الباحثين قد اختمفوا في كيفية تدريب التلبميذ والطمبة عمى ميارات التفكير 
بما فييا ميارات ما وراء المعرفة ، فقد اعتبر البعض ان تدريسيا ينبغي أن يكون بالطريقة 

 أن يتم تعمميا كبرامج خاصة منعزلة عن مواد الدراسة من خلبل مقرر خاص المباشر أي
ويطالب مناصروه بتعميم ميارات التفكير بشكل مستقل عن  بميارات التفكير كمادة مستقمة

 .محتوى المواد الدراسية التي يدرسيا الطلبب 
ومن خلبل ىذا المنظور فان الطالب يتعمم ميارة التخطيط مثلب بشكل مباشر وصريح        

من خلبل أنشطة وتدريبات معينة تنمي لديو ىذه الميارة دون أن  يتضمن تعميمو ىذه العممية 
وعادة ما  ي محتوى لو صمة مباشرة بما يدرسو الطلبب من موضوعات دراسية عن التخطيط،أ

غير مستمد  )يتم وفق ىذا المنظور تعميم ميارة التفكير الواحدة من خلبل محتوى معرفي حر
كما يتم تعميم ميارات التفكير  لا يتدخل أو يعقد تعمم ىذه الميارة، (من مادة دراسية بعينيا 

بشكل تتابعي الواحدة تمو الأخرى فيخصص لكل درس أو عدد من الدروس ميارة بعينيا تكون 
  حسن حسين زيتون). محل التعميم ويطمق عادة عمى ىذا المنظور منظور التعميم المباشر لمتفكير

 يرى أصحابو في تدريب وتعميم الطمبة لميارات التفكير حيث  ثانيكما نجد منظور (2003 ،
 عمميات التفكير ضمنيا أثناء تدريس المواد الدراسية وذلك من خلبل القيام بإمكانية تعميم

  تدريسية تاستراتيجيابممارسات تدريسية مثل تييئة البيئة الصفية واستخدام الأساليب وطرائق 
     وطبقا ليذا المنظور فانو يمكن تعميم  تنمى ىذه العمميات لدى الطلبب، و تقويمية معينة،

أو تنمية عدد من ميارات التفكير معا في الدرس الواحد، ويسمى ىذا المنظور التعميم من أجل 
وىو مدخل  ( Lauern Resnick)ومن أنصاره   ، أو الدمجالتفكير ويسمى أيضا منظور الغمر

ييتم بتعميم ميارات التفكير وعممياتو من خلبل سياق محتوى المواد الدراسية وتضمينيا فييا 
 (1999حسني عبد الباري، )                .داخل المحتوى دون إشارة واضحة ليذه الميارات
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 إعادة بناء طرق تدريس المحتوى لكي تحقق تكاملب مع ىذا المنظوريتطمب          كما 
المحتوى الاندماجي لمتفكير و المادة الدراسية وتندرج ىذه المقررات من القسم الأول وحتى نياية 

 .المرحمة التعميمية
      كذلك ىناك منظور ثالث في تعميم وتدريب عمى ميارات التفكير حيث يرى أصحابو    

بحيث تتوافر برامج  أن تعميم التفكير يتم من خلبل عممية المزج بين الاتجاىين السابقين،
ة من استبصار العلبقات بين الخطوات المختمفة في عممية التفكير بمستقمة لمتفكير تمكن الطل

وفي المقابل يقوم المعممون بتعميم ميارات   في ىذا،ا واضحا دورللؤستاذمدرب أو لل،ويكون 
  (2004)وفي السياق نفسو يشير  التفكير من خلبل محتوى المواد الدراسية،

Sternberg&Williams إلى انو بالرغم من قمة الخبرة لدى المعممين في تعميم ىذا النوع       
من التفكير إلا انو يفترض أن يمتمك المعممون و المتدربون الخبرة الكافية لتعميم ميارات التفكير 

 المواد الدراسية التي ىمن خلبل المادة الدراسية، ليتمكنوا من دمج ىذه الميارات في تعميم محتو
( 37، 2008محمد بكر نوفل،) .يقومون بتعميميا لمطمبة 

   عود لأسباب ترتبط بطبيعة ت لا لاثويرى الباحث أن المفاضمة بين الاتجاىات الث        
فقد أكدت  و إنما قد يعود إلى الأسباب ترتبط باىتمام المدرب أو الأستاذ، ىذه الاتجاىات

سواء تعميم التفكير  التجارب و البحوث فاعمية كل من الاتجاىات الثلبثة في تنمية  التفكير،
 تميارا من خلبل تضمين  أوأم عمى شكل برامج خاصة لتعميم التفكير، كميارة مستقمة،

 إلى أن تعميم التفكير Cotton  (2001)فقد أشارت الباحثة  التفكير في المواد الدراسية المختمفة،
 تعميم التفكير من خلبل المواد الدراسية المختمفة يؤدي إلى تحسين أداء  اوكميارة مستقمة،

 (2007محمد بكر نوفل، صالح ابوجادوا،) .الطمبة عمى مقاييس الإبداع المختمفة

 المربين والخبراء أذىان عممية تنمية ميارات التفكير مكانة بارزة في أصبحت         لقد
 أكثر من مميون طالب جزائري أنحيث  ،بأىميتيا وكذلك الباحثين لقناعتيم المنياجوواضعي 

والخوض فيو يتطمب امتلبكيم لميارات عالية في التفكير  بصدد مواجية مستقبل متزايد التعقيد،
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 واتخاذ القرارات والاختيارات وحل المشكلبت والقيام بالمبادرات لما يواجييم من مواقف جديدة
. بطرق إبتكارية

    وعميو حان الوقت لممسؤولين عمى التعميم بمختمف مراحمو إدراج ميارات التفكير في المناىج 
 .التعميمية في مختمف المراحل التي يمر عمييا الطالب بما فييا المرحمة الجامعية

 يمكن التقدم ببعض المقترحات التي   عنيا الدراسة الحالية،أسفرتفي ضوء النتائج التي و
  بالجامعة الجزائرية  تساعد  في الرفع من ميارات وقدرات التفكير عند الطمبةأنمن شانيا 
:  لمباحثيناقتراحات

 الأخرىوراء المعرفة والقدرات العقمية   المزيد من الدراسات لمقارنة علبقة ميارات ما إجراء-
. كالقدرة عمى حل المشكلبت والتفكير الناقد 

      دراسات وبناء اختبارات تقيس ميارات وقدرات التفكير عند التلبميذ و الطمبة إجراء- 
. في مستويات ومراحل تعميمية مختمفة

وراء المعرفة في تنمية قدرات التفكير   تبين فعالية ميارات ماةتجريبي دراسات إجراء-
.  لدى طمبة الجامعة الجزائريةالمختمفة
: للؤساتذة اقتراحات

 بحرية دون قمع ونقد الإبداعية أفكارىم إعطاءتوفير بيئة مرنة لمطلبب تشجعيم عمى  -
لرفع من القدرة الابتكارية ومكوناتيا مراعيا تشجيع الميارة لوراء المعرفة  تبني ميارات ما -

 .رفع من المكون المناسبلالمناسبة ل
ىرت أظوراء المعرفة فكما  ضرورة الاىتمام ورعاية الطمبة الذي يتسم تفكيرىم بميارات ما -

 . من باقي الطمبةأكثر الإبتكارينتائج ىذه الدراسة فان ىؤلاء الطمبة ليم  القدرة عمى التفكير 
 توالاستراتيجيا الأساليبوراء المعرفة لدى الطمبة بمختمف  ضرورة تعزيز ميارات ما -

 .  لدى الطمبةالإبتكاريقدرات العقمية ومستوى تفكيرىم ال لينعكس ذلك عمى  التعميمة

 :اقتراحات لمجيات المختصة
بناء عمى ما تم الكشف عنو في البحث الحالي عن وجود علبقة بين ميارات ما وراء - 

المعرفة ومستويات وأبعاد التفكير الإبتكاري حتى يمكن الاستفادة من قدراتيم العقمية إلى أقصى 
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حد ممكن، لذا نأمل أن تشكل ىذه الدراسة أىمية خاصة بالنسبة لمبرامج التي يمكن أن تخطط 
ليا ىيئات المكمفة بإعداد مشاريع ومسارات التكوين في الجامعة بان يراعي عند تصميم مثل 

 .تمك البرامج علبقة ميارات ما وراء المعرفة بأبعاد التفكير الإبتكاري 
أن تقوم ىيئات تطوير المناىج عمى مستوى وزارة التربية بإعداد المناىج في مختمف المراحل - 

التعميمية بشكل يسمح للؤساتذة بتطبيق ميارات ما وراء المعرفة وميارات التفكير الأخرى أثناء 
 . التدريس، من حيث المشاركة في القسم وأساليب وطرق التدريس وطرق التقويم

 للؤساتذة أثناء خدمتيم      ةأن تقوم وزارة التعميم العالي ووزارة التربية بعقد دورات تدريبي- 
عمى استخدام ميارات ما وراء المعرفة وباقي ميارات التفكير الأخرى حتى يقوم الأساتذة بنقل 
ما تعمموه إلى القسم ومتابعتيم في التطبيق لتعويض النقص الحاصل في عممية تعميم التفكير 

 .لدى التلبميذ والطمبة  
أن تتبنى الجامعات و المدارس العميا للؤساتذة ميارات التفكير المختمفة في مساقات - 

الدراسية وفي البرامج التدريبية للؤساتذة أثناء التكوين و قبل الخدمة مما يزيد قدرتيم      
 . عمى التدريس الفاعل
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 .1،ط عمان، ،دار المسيرةوالتفكير

 1، دار وائل، عمان ،اطعمم النفس التربوي النظرية والتطبيق(:2010)يوسف قطامي .57
 .1، دار المسيرة ،عمان طاستراتيجيات التعمم والتعميم المعرفية(:2013)يوسف قطامي .58
 

 قائمة الدوريات و المجلات والمناشير: 
 

 والتربية الآدابمستوى التفكير الناقد لدى طمبة التاريخ في كميتي  (2001) فاضل خميلإبراىيم .59
 .332-274(38) يناير،مجمة اتحاد الجامعات العربية بجامعة الموصل،

فاعمية تدريب الطالبات عمى ميارات التعمم فوق المعرفية ضمن : (2008)إنتصار زكي السعدي   .60
 مجمة كمية التربيةميمات عممية حقيقية في فيمين لممفاىيم العممية وفي اتجاىاتين نحو مادة العموم ،

 .25،جامعة الإمارات العربية ،العدد
فاعمية برنامج مقترح لتنمية كفايات تعميم التفكير الإبداعي لدى :(2003)إنشراح إبراىيم المشرفي .61

 مجمة الطفولة والتنميةالطالبات المعممات بكمية رياض الأطفال ،المجمس العربي لمطفولة والتنمية، 
 .القاىرة . 3مجمد12عدد

الفروق في التفكير الابتكاري والدافع المعرفي : (1994)إسماعيل محمد الفقي  أحمد ميدي مصطفى، .62
المجمة المصرية  ،وحب الاستطلاع لدى الطلاب المتفوقين وغير المتفوقين دراسيا في المرحمة الثانوية

 . ديسمبر7 الجمعية المصرية لمدراسات النفسيةع–لمدراسات النفسية القاىرة 

اثر استخدام التعمم التعاوني في تدريس اليندسة لتلاميذ الصف الثاني :(2003)أشرف راشد عمى .63
الإعدادي عمى التحصيل والتفكير الإبداعي وخفضي مستوى القمق اليندسي لدييم ،المؤتمر العممي الثالث 

جامعة -  دار الضيافة-الجمعية المصرية التربويات الرياضيات حول تعميم الرياضيات وتنمية الإبداع، 
 .أكتوبر (9-)عين شمس عدد

فعالية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في : (2001)منير موسى صادق أمينة السيد الجندي، .64
تحصيل العموم وتنمية التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي ذوي السعات العقمية 
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الجمعية ،2001اغسطس - 1- يوليو29(التربية العممية لممواطنة)المؤتمر العممي الخامس المختمفة،
 .القاىرة، المجمد الاول، جامعة عين شمس، كمية التربية، ،المصرية لمتربية العممية

فاعمية استخدام أسموب القدح الذىني في تنمية بعض ميارات :(2005)جمال مصطفى العيسوي .65
مجمة كمية التربية الطلاقة المغوية وعلاج الأخطاء الإملائية لدى تمميذات الحمقة الثانية بدولة ،الامارات، 

 (.22)العدد ،العربية المتحدة
الاتجاه المنظومي لتنمية ميارات التفكير المعرفية وفوق المعرفية لبناء : (2006)حسام الدين محمد .66

مجتمع المعرفة العربي في ضوء معايير الجودة الشاممة العالمية، المؤتمر العممي السنوي الثاني 
 . يوليو6-5 ،الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية،المعموماتية ومنظومية التعمم ،

المجمة  ،فاعمية تدريب تلاميذ المرحمة الابتدائية عمى ميارات الميتامعرفية( :2002 )حمدي فرماوي  .67
. 36 القاىرة، العدد ،المصرية لمدراسات النفسية

شاكر عبد الحميد، سمسمة عالم : الإبداع والقيادة، ترجمة العبقرية و: (1997)دين كيث سايمنتن .68
 (176)، الكويت، العددالمجمس الوطني لمثقافة والفنون و الآدابالمعرفة، 

فاعمية استراتيجيات ما وراء المعرفة في : (2010)ردمان محمد سعيد ،عمي حسين عمي احمد القرون .69
 العدد مجمة كمية التربية، تحصيل طمبة الصف الأول الثانوي في الرياضيات في الجميورية اليمنية،

 .مصر جامعة أسيوط،- جزء أول-الأول

اثر النشاط التعميمي الحر بنادي الرياضيات لمتلاميذ الفائقين :(2005)رمضان رفعت محمد سميمان .70
المؤتمر العممي السادس حول التنمية المينية  بالمرحمة الابتدائية عمى تحصيميم وتفكيرىم الابتدائي،

 . ،جامعة القاىرةمجمة كمية التربية بالفيومالمستديمة لممعمم العربي، 

وراء المعرفة في تنمية ميارات الفيم   فعالية استخدام استراتيجيات ما(:2004 )زبيدة محمد قرني .71
مجمة كمية  ، الثانوي الأولالقرائي والتغمب عمى صعوبات تعمم المفاىيم الفيزيائية لدى طلاب الصف 

. 56جامعة المنصورة العدد - التربية
اثر استخدام استراتيجيات ماوراء عمى تشخيص طلاب الفرقة :(2003)زين العابدين خظراوي شحاتة .72

مجمة البحث في الرابعة شعبة الرياضيات للأخطاء المتضمنة في حمول المشكلات الرياضية المكتوبة، 
 . المجمد السابع عشر، العدد الأول يوليو جامعة المنيا، كمية التربية، ،التربية و عمم النفس

فاعمية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفية في تحصيل الفمسفة لدى  :(2003)سمير عطية عريان .73
مجمة القراءة  ،طلاب الصف الأول الثانوي واثر ذلك عمى اتجاىيم نحو التفكير التأممي الفمسفي

 .جامعة عين شمس كمية التربية،  فبراير، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة،20،العددوالمعرفة

اثر إستراتيجية التدريس فوق المعرفية في تحصيل طمبة الصف  (2007)صلاح إبراىيم ىيلات  .74
 . ،جامعة البحرين2 العدد8المجمد  ،مجمة العموم التربوية والنفسيةالتاسع في مبحث التاريخ، 
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فعالية إستراتيجية تدريسية قائمة عمى تجييز ومعالجة :(2002)عادل أبو العز احمد سلامة .75
مجمة كمية المعمومات لممفاىيم العممية لتنمية التفكير الإبداعي في العموم لتلاميذ المرحمة الإعدادية، 

 . سبتمبر50،عالتربية بالمنصورة 
،  ،السعودية المنتدى الإسلامي لمحات عامة في التفكير الإبداعي،:(2002)عبد إلالو الحيزان .76
 .09عدد

 وزارة ،، الإرسال الأولالمدرسة العميا للأساتذة عمم النفس الطفل و المراىق،:(2007 )عبد الله قمي  .77
 .،الجزائرالتعميم العالي والبحث العممي 

فعالية استخدام التعمم التعاوني والتعمم الفردي في تدريس :(1999)عمي عبد الرحيم حسانين .78
مجمة كمية الرياضيات عمى تنمية التفكير الابتكاري والدافع للانجاز لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، 

 . يناير31، جامعة الزقازيق،العددالتربية
اثر إستراتجيتي ميارات التفكير فوق المعرفي واستخدام الأمثمة : (2007)عمي محمد عمي الزغبي .79

، العدد مجمة العموم التربوية والنفسيةعمى حل المشكلات اليندسية لدى طمبة الصف التاسع الأساسي، 
 .الثالث، جامعة البحرين 

مستوى القدرة عمى الأداء الابتكاري دراسة حالة طمبة جامعة فيلادليفيا  :(2001)عصمت نجيب الفقياء  .80
 .، عدد التاسع الثلاثون، عمانمجمة اتحاد الجامعات العربيةفي الاردن، 

فعالية بعض طرق التدريس في تنمية القدرة عمى :(2000)محمد احمد ميران واحمد محمد عفيفي .81
، مجمة كمية التربيةالتفكير الابتكاري لدى طلاب كميات التربية لممعممين والمعممات بسمطنة عمان، 

 .الجزء الثاني، يونيو جامعة أسيوط (19)العدد
وراء المعرفة لدى مرتفعي ومنخفضي الفاعمية الذاتية   ميارات ما(:2006 (محمد بن سميمان الوطبان .82

 .(27)، العدد  التربية وعمم النفسمجمة ،من طلاب جامعة القصيم
أىمية التدريس لتنمية ميارات التفكير الإبداع، أداة التطوير التربوي :(2006) محمد حسن المصري .83

 .، المممكة العربية السعوديةوزارة التربية والتعميمبجدة، 
 و صدق وثبات اختبارات تورانس لمتفكير الابتكاري المصور عمى طلاب:(1999)محمد حمزة حان .84

 جامعة التربيةكمية  ،مجمة البحث في التربية عمم النفس ،السعوديةطالبات المرحمة الثانوية بالمممكة 
 .( 5) ،المجمدالأولالعدد  المنيا،
فعالية استخدام الأسئمة والمشكلات مفتوحة النياية عمى .:(2002)محمد سعد إبراىيم العربي .85

التحصيل والتفكير الإبداعي والاتجاه نحو الرياضيات لتلاميذ المرحمة الابتدائية، المؤتمر العممي السنوي 
، دار الضيافة، جامعة عين الجمعية المصرية لتربوياتالثاني حول البحث في تربويات الرياضيات، 

 .أغسطس (5-4)شمس
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ضبط التوافق النفسي وعلاقتو ببعض مكونات القدرة عمى التفكير :(1998)محمد عبد المجيد فميقل .86
 . نوفمبر75، جامعة الازىر عددمجمة كمية التربيةالابتكاري، 

فعالية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية المفاىيم : (2007)مجدي خير الدين كامل .87
 . ، جامعة أسيوط، العدد الأول، الجزء الثانيمجمة كمية التربيةالجغرافية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، 

اثر استخدام حل المشكمة ابتكاريا عمى :(2003)مصطفى حسيب محمد، محي الدين عبده الشربيني .88
 مجمة التفكير الإبداعي لدى طلاب كمية التربية من خلال دراسة المشكلات البيئية والقضايا المعاصرة،

 .يناير54ع13، مجمد كمية التربية بنبيا

جدول المسجمين بالتدرج حسب التخصصات، كمية العموم :(2012)مديرية التنمية والاستشراف .89
 .وزارة التعميم العالي والبحث العمميالإنسانية والاجتماعية، قسم عمم النفس وعموم التربية، 

اثر برنامج تدريبي لبعض ميارات الذكاء الوجداني في تنمية التفكير :(2005)منى حسين السيد بدوي .90
الناقد والحل الابداعي لممشكلات لدى طالبات الصف الاول بالتعميم الثانوي العام، المؤتمر العممي الثالث 

، جامعة الزقازيق مجمة كمية التربيةحول الاتحاد النفسي والتربوي للإنسان العربي في ضوء جودة الحياة، 
 .مارس(15-16)

اثر استخدام استراتيجيات ماورء المعرفة في تحصيل : (2000)منى عبد الصبور محمد شيياب .91
مجمة التربية العموم وتنمية ميارات العمم التكاممية والتفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي ،

 .4،العدد3 الجمعية المصرية لمتربية العممية، المجمد العممية،
في تنمية الميارات الإبداعية لدى عينة من ( الماستر ثنكينك)فاعمية برنامج :(1996)ناديا السرور  .92

 .، جامعة قطرمجمة مركز البحوث التربويةطمبة كمية العموم في الجامعة الأردنية، 
وراء المعرفة وأثرىا في التحصيل وانتقال أثر   تنمية ميارات ما(:2003 )نادية سمعان لطف الله .93

التعمم لدى الطالب المعمم خلال مادة طرق التدريس العموم ،الجمعية المصرية لمتربية العممية ،المؤتمر 
 .مصرد الثاني ،لالمج ،التربية العممية و ثقافية المجتمع العممي السادس،

 قائمة المعاجم والقواميس 
 .استانبول ،تركيا ،دار الدعوة،  المعجم الوسيط : (1989)إبراىيم مصطفى  .94
 .لبنان بيروت، ،دار الكتاب العربي، مختار الصحاح:( 1982) بكر الرازيأبيمحمد بن  .95
 

 

 

 



 قائمة المراجع
 

240 
 

 الرسائل العممية: 
 

فاعمية برنامج قائم عمى الذكاءات المتعددة في تنمية التحصيل : (2006 )بتسام محمد فارسإ .96
 غير دكتوراهرسالة  )وراء المعرفة لدى طلاب المرحمة الثانوية في مادة عمم النفس، الدراسي وميارات ما

 .جامعة المنصورة معيد الدراسات التربوية،، (منشورة 
المؤتمر العممي الإقميمي لمموىبة   قياس الموىبة والإبداع،:(2006)إبراىيم بن احمد مسمم الحارثي .97

 مؤسسة الممك عبد العزيز ورجالو لرعاية الموىوبين، تربية من اجل المستقبل، حول رعاية الموىبة،
 .المممكة العربية السعودية

العلاقة بين التفكير الابتكاري والقدرة المكانية بالتحصيل في :(2004)إبراىيم جبريل جبر الصميبي .98
 .، جامعة عين شمس(رسالة دكتوراه غير منشورة)الرياضيات لدى طمبة المرحمة الثانوية، 

 التفكير  استخدام مدخل ما وراء المعرفة في تدريس اليندسة لتنمية: (2007)إكرامي محمد مرسال  .99
 غير منشورة هرسالة دكتورا)اليندسي وخفض قمق حل المشكمة اليندسية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، 

 .،كمية التربية ،جامعة الإسكندرية(
الفروق في مستوى ميارات التفكير فوق المعرفي  بين : (2006)احمد إسماعيل احمد السيانين .100

 مؤسسة الممك عبد .الطلاب الموىوبين واقرانيم العاديين بالمرحمة المتوسطة في مدارس مكة المكرمة
 .المممكة العربية السعودية العزيز ورجالو لرعاية الموىوبين،

اثر استخدام استراتيجية ما وراء المعرفة في تدريس :(2007)أحمد عمي إبراىيم عمي خطاب .101
رسالة ) الرياضيات عمى التحصيل وتنمية التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الحمقة الثانية من التعميم الأساسي،

 .جامعة الفيوم كمية التربية، قسم المناىج وطرق التدريس، ،(ماجستير غير منشورة

فاعمية مداخل مقترحة لتنمية التفكير الابداعي في الرياضيات :( 1996)أحمد محمد سيد احمد  .102
 .جامعة عين الشمس كمية التربية، رسالة دكتوراه، لدى طلاب المرحمة الثانوية،

 ما وراء المعرفة في تحسين مياراتاثر برنامج لتنمية :( 2005)توفيق مبروك مصطفى الأسماء  .103
المكتبة (رسالة دكتور غير منشورة) الأساسي من التعميم الأولى الحمقة أطفالميارات القراءة لدى 

 .جامعة القاىر المركزية،
العلاقة بين الوعي بميارات التفكير فوق المعرفية وفيم : (2004)المطيري مرزوق مطمق المطيري، .104

رسالة )المقروء لدى طمبة الصف الثالث الثانوي بدولة الكويت في ضوء متغير الجنس و التخصص ،
 .، بجامعة اليرموك الأردن(ماجستير غير منشورة
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مستويات التفكير الابتكاري وعلاقتيا بأنماط التنشئة الأسرية لدى طمبة :(2010)أمجد يوسف احمد .105
، جامعة عمان العربية (رسالة ماجستير غير منشورة )المرحمة الإعدادية في الجميل الأسفل، فمسطين ،

 .،المممكة الأردنية
اثر استخدام نموذج قائم عمى المدخل الكمي عمى تنمية التفكير الإبداعي : (1996)أيمن حبيب  .106

كمية الدراسات  ،(رسالة ماجستير غير منشورة)والتفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، 
 .التربوية العميا ،جامعة عمان العربية الأردن

 الأحياءوراء المعرفة في تدريس عمم  اثر استخدام ميارات ما:(2005)خمود إكرام شوبان الجزائري .107
معيد  ،( غير منشورةهدكتورارسالة  ) الثانوي وتفكيرىم العممي،الأولعمى تحصيل طلاب الصف 

 .الدراسات و البحوث التربوية ،جامعة القاىرة
اثر استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية الفيم القرائي لدى طلاب :(1993)سعد الدين عبد الرحيم .108

 .مصر جامعة الأزىر، ،(رسالة دكتوراه غير منشورة )شعبة المغة الانجميزية بكمية التربية،
مستوى التفكير الإبداعي لدى طمبة جامع النجاح الوطنية، رسالة :(1999)سعيد فؤاد عبد الرحمان .109

 .نابمس ماجستير ،كمية الدراسات العميا،
دراسة تجريبية في  اثر فاعمية برنامج كورث في تنمية والتفكير الإبداعي،:(2005)شبيب بارعة .110

 .سوريا جامعة دمشق، ،(رسالة ماجيستير غير منشورة )الصف الثاني الإعدادي،

اثر استخدام أسموب حل المشكلات في تدريس الرياضيات عمى :(2003)شوقي محمد أبو زيد  .111
، كمية (رسالة  ماجستير غير منشورة )التحصيل وتنمية التفكير الابتكاري لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، 

 .التربية ،جامعة المنوفية

اثر مفيوم الذات وبعض سمات الشخصية في القدرة عمى التفكير : (2003)صالح عمى الكفاوين .112
 .الأردن ، جامعة مؤتة، (رسالة ماجستير غير منشورة) الابتكاري لدى طمبة قسم الرياصيات،

الأسئمة المتضمن في امتحانات شيادة الدراسة الثانوية العمة في مادة :(1997)صبري الدمرداش .113
،المؤتمر التربوي الاول حول اتجاىات التربية وتحديات (دراسة تحميمية تقويمية)الإحياء بدولة الكويت

 .ديسمبر (10-7)المستقبل، كمية التربية، جامعة السمطان قابوس المجمد الرابع
تنمية ميارات الاستماع لدى تلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى من التعميم :(2000)عبد المطيف خميفة .114

  .الأساسي، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة عين شمس، مصر
 التركيب، التحميل،)  نحو نموذج عممي لتدريس العمميات المعرفية العميا:(2004)عبد الله قمي  .115
قسم عمم النفس وعموم التربية كمية العموم الاجتماعية والإنسانية   (غير منشورة) رسالة دكتوراه (التقويم

 .2،جامعة الجزائر
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الوعي بالعمميات المعرفية ودافع الانجاز الدراسي ،رسالة دكتوراه :(2007)عبد الرحمان بن بريكة  .116
 .2غير منشورة ، كمية العموم الاجتماعية و الإنسانية، جامعة الجزائر

اثر برنامج تدريبي قائم عمى عادات العقل في مواقف حياتية في تنمية :(2005)عمور أميمة  .117
 .ميارات التفكير الإبداعي لدى طمبة المرحمة الأساسية، رسالة دكتوراه، جامعة عمان العربية، الأردن

تنمية ميارات التعبير الشفيي لدى تلاميذ الصف الثالث : (2005)عمرو عيسى محمد عيسى  .118
، كمية التربية (ةرسالة ماجستير غير منشور)،  ما بعد المعرفةتالإعدادي باستخدام بعض استراتيجيا
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اثر استخدام إستراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية ميارات :(2010)عوض عواد درويش الشيخ .119
الاستيعاب القرائي في المغة الانجميزية والتفكير فوق المعرفي لدى عينة من طمبة المرحمة الثانوية في 

 .محافظة الزرقاء، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية الدراسات العميا الجامعة الأردنية
 .دار الفكر لمطابعة والنشر والتوزيع ،عمان ،الأساسيةتعميم التفكير لممرحمة :(2001)قطامي،نايفة .120
اثر تدريس العموم الحياتية باستخدام إستراتيجية التدريس :(2005)فاطمة سميم يوسف أبو السمن .121

 التطورية في تنمية التفكير الإبداعي و الإدراك فوق المعرفي لدى طالبات الصف ةالمباشر و الاستراتيجي
 العاشر ،رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الياشمية، الأردن

المعرفة، )الأسس البيولوجية والنفسية لمنشاط العقمي المعرفي :(1998)فتحي مصطفى الزيات .122
 .،سمسمة عمم النفس المعرفي ،دار النشر لمجامعات، القاىرة(والذاكرة والابتكار

الإبداع في المناىج وطرق التدريس، مؤتمر الإبداع والتعميم العام :(2002)كوثر حسين كوجك .123
 .،تحرير مراد وىبة، المركز القومي لمبحوث التربوية والتنمية، القاىرة

تقدير الذات كمتغير معدل لمعلاقة بين المشقة النفسية  :(2006)مايسة محمد عبد الحميد جمعة .124
 رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة .وتعاطي المواد النفسية بين طلاب الجامعة الذكور قسم عمم النفس

 .عين شمس
 اثر برنامج تدريبي وراء معرفي عمى التفكير الناقد لدى طمبة الجامعة،:( 2003)الشريدة محمد  .125

 .،الأردنجامعة عمان العربية لمدراسات العميا ،غير منشورة  رسالة دكتوراه 
اثر استخدام إستراتيجية العصف الذىني  في تدريس :(2002)محمد بن طالب بن مسمم الكيومي .126

رسالة ماجستير )التاريخ عمى تنمية التفكير الابتكاري لدى طلاب الصف الأول الثانوي بسمطنة عمان،
 .،كمية التربية، جامعة السمطان قابوس، عمان ( منشورةرغي
 التعاوني في تنمية حل المشكلات العممية  التأملمعرفية و الميتا:(2004)محمد سيد رمضان .127

 .جامعة القاىرة، ،معيد الدراسات(رسالة دكتوراه غير منشورة)والتحصيل الدراسي،
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موضوع فعالية استراتيجيات التعمم المعرفية وما وراء المعرفية : (2006)محمد صلاح الدين سالم .128
رسالة )في تنمية استيعاب القواعد النحوية القواعد النحوية و الأداء المغوية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية،

 .كمية البنات، جامعة عين الشمس (دكتوراه غير منشورة

العلاقة بين التفكير الابتكاري وكل من العزو السببي والمجال :(1995)محمود عبد الحفيظ الشاذلي .129
 .كمية الدراسات العميا، الجامعة الأردنية (رسالة دكتوراه غير منشورة)الإدراكي،

السموك القيادي وعلاقتو بالقدرة عمى التفكير الابتكاري لدى :(2001 )محمد مسمم فلاح الروسان .130
، كمية الدراسات (رسالة ماجستير غير منشورة)طمبة كمية التربية الرياضية جامعة في الجامعة الأردنية، 

 .العميا، الجامعة الأردنية
فاعمية برنامج كمبيوتر متعدد الوسائط في تنمية ماوراء :(2008)منال عبد المطيف عثمان عبد الله  .131

،معيد الدراسات التربوية، المكتبة  (رسالة ماجستير غير منشورة)المعرفة لدى طلاب المرحمة الثانوية، 
 .المركزية جامعة القاىرة

 استخدام ما وراء المعرفة لتعمم مادة العموم في التحصيل تأثير( :2004)منى فيصل احمد الخطيب .132
كمية البنات جامعة  (رسالة دكتوراه غير منشورة) و التفكير الناقد لدي تلاميذ الصف الخامس الابتدائي،

 مصر. عين شمس
اثر استخدام إستراتيجية ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات (:2001)ميا عبد الله السميمان  .133

رسالة ماجستير )عمى التحصيل وتنمية التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الحمقة الثانية من التعميم الأساسي، 
 .أطفال الخميج ذوي الاحتياجات الخاصة : ،المكتبة الاكترونية (غير منشورة

فعالية استخدام الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية في :(2006)ولاء احمد غريب عمي .134
رسالة ماجستير )تحسين الفيم القرائي وعلاقتو بالتحصيل في مادة الفمسفة لدى طلاب المرحمة الثانوية،

 .،كمية التربية، جامعة عين شمس(غير منشورة

فعالية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس :(2007)يسرا محمد رضا عبد الله العرابي  .135
،مكتبة كمية (رسالة ماجستير غير منشورة)العموم في تنمية التحصيل الابتكاري لتلاميذ المرحمة الابتدائية ،

 .التربية ،جامعة الزقازيق ،مصر
القدرة عمى التفكير الابتكاري وعلاقتيا بمستوى الطموح :(1997)يوسف عبد الفتاح منصور خميل .136

،معيد الدراسات     (رسالة دكتوراه غير منشورة)وسمات الشخصية لدى طلاب الصف  الثالث الثانوي ،
 .و البحوث التربوية ،القاىرة 
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استمارة تحكيـ صدؽ اختبار ميارات ما وراء المعرفة 
.............................. التخصص:...............................................اسـ الأستاذ

............. الامضاء..................الجامعة الأصمية.............................الدرجة العممية
أرجو التكرـ بتحكيـ فقرات مقياس ما وراء المعرفي التالي وذلؾ لتحقؽ مف صدؽ البناء حيث اشتمؿ 

وقد عمؿ الباحث عمى صياغة بعضيا بما .فقرة اختارىا الباحث مف عدة مقاييس  (90)المقياس عمى
. يتلاءـ مع طبيعة الدراسة الحالية

وييدؼ الباحث مف استخداـ ىذه الأداة إلى قياس أثر ميارات ما وراء المعرفة عمى أبعاد ومستويات 
التفكير الإبتكاري لدى عينة مف طلاب قسـ عمـ النفس جامعة الجزائر 

 (التخطيط، الضبط والمراقبة، والتقويـ)لميارات التفكير ما وراء المعرفي وىي" ستيرنبرغ"وقد اعتمد تصنيؼ 
. لذا يرجى التحكيـ في ضوء التعريؼ الوارد لكؿ منيا

نشاط عقمي عاؿ المستوى يبقي الفرد عمى وعي بذاتو وبعممياتو المعرفية أثناء : التفكير ما وراء المعرفة
التفكير في حؿ المشكمة واستخداـ ىذا الوعي في مراقبة وضبط ىذه العمميات وتحسينيا 

تصور ذىني مسبؽ لتحديد أفضؿ الطرؽ لإنجاز عملا ما ويتضمف الإحساس  "Planning:" التخطيط
بوجود مشكمة ما وتحديد طبيعتيا، تحديد ىدؼ، وتحديد المعمومات الميمة، واختيار إستراتيجية التنفيذ، 

ترتيب تسمسؿ الخطوات ،تحديد العقبات والأخطاء المحتممة، تحديد أساليب مواجية الصعوبات والأخطاء، 
 .التنبؤ بالنتائج المرغوبة أو المتوقعة

أي تقدير مدى الانجاز والتقدـ، ويتضمف  "Monitoring&Controlling:" الضبط والمراقبة .5
الإبقاء عمى اليدؼ في بؤرة الاىتماـ، الحفاظ عمى تسمسؿ العمميات أو الخطوات، معرفة متى يجب 

اختيار العممية الملائمة التي تتبع في السياؽ، اكتشاؼ العقبات و الأخطاء : الانتقاؿ إلى العممية التالية
 ومعرفة كيفية التغمب عمييا والتخمص منيا

أي تحميؿ الانجاز وتحديد مدى ما تحقؽ مف الأىداؼ والحكـ عمى  "Evaluation :"التقوي ـ.6
فاعمية الإستراتيجية في الانجاز ويتضمف  تقييـ مدى تحقؽ اليدؼ، الحكـ عمى دقة النتائج وكفايتيا  
 . تقييـ مدى ملائمة الأساليب التي استخدمت، تقييـ كيفية تتناوؿ الأخطاء، تقييـ فاعمية الخطة وتنفيذىا

 :لذا يرجى تدقيؽ وتحكيـ المقياس مف حيث

 .تغطية الفقرات  لميارات المقياس- 2سلامة صياغة الفقرات لغويا         - 1

 .انتماء الفقرة لممجاؿ  - 3
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الصورة النيائية لمقياس ما وراء المعرفة :(2)الممحؽ رقـ 
 2جامعة الجزائر

: كمية العموـ الاجتماعية والإنسانية                                                        استمارة رقـ
 قسـ عمـ النفس وعموـ التربية

مقياس ميارات ما وراء المعرفة 
 

المعمومات العامة 
طالب       طالبة :.......................................         الجامعة
........            رقـ الفوج....... ................ التخصص  :..................................المستوى

   
أخي الطالب، أختي الطالبة 

فيما يمي مجموعة مف الفقرات التي تتعمؽ ببعض ما تستخدمو عند قيامؾ بواجبات دراسية كالبحوث 
والمطموب منؾ قراءة كؿ فقرة . أكاديمية أو أي نشاط أكاديمي أخر كالتحضير للامتحانات والإجابة عمييا

في عمود التقدير الذي تجده اقرب ما يمكف لطريقتؾ في التفكير ،عمما بأنو لا (×)بعناية ثـ وضع إشارة 
. توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة

الرجاء عدـ ترؾ أية فقرة دوف وضع إشارة واحدة فقط في عمود التقدير الذي تراه مناسبا مقابؿ كؿ فقرة 
.  مف المقياس

صراحتؾ في الإجابة ميمة وتأكد أف إجابتؾ لف يطمع عمييا احد سوى الباحثيف حيث تستخدـ لغرض 
. عممي
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التقديرات  العبارات السموكية    الرقـ

دائما  عادة  أحيانا  نادرا  أبدا  أقوـ قبؿ أف ابدأ في القياـ بالوجبات 
 الدراسية بالاتي

افيـ محتوى الواجب الدراسي       1 
أتأكد مف فيمي لمحتوى الواجب      

 بتحديد ما اعرؼ وما لا الدراسي
. اعرؼ

2 

أعيد كتابة متطمبات الواجب الدراسي      
بالطريقة التي افيميا 

3 

احدد اليدؼ المطموب تحقيقو       4 

أسجؿ في مخطط خطوات الحؿ التي      
. سأقوـ بيا

5 

ارتب خطوات الحؿ بصورة متسمسمة       6 

اكتب ما أتوقع مف صعوبات قد تعيؽ      
الحؿ 

7 

أضع خطط جديدة لمواجية      
. الصعوبات

8 

أتوقع الإجابة التي سأصؿ إلييا عند      
حمي لمواجب الدراسي 

9 

أثناء حمي لمواجبات أقوـ بالإجراءات      
 التالية

 

أركز عمى كيفية الوصوؿ إلى اليدؼ       10 

أنظـ أفكاري بشكؿ متسمسؿ       11 
 
 

أحافظ عمى تسمسؿ خطوات الحؿ      12 

 
 

عف  (بصوت مسموع)أحاور نفسي    
الخطوات التي اتبعيا في الوصوؿ إلى 

13 
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النتيجة 
 
 

احدد الوقت المناسب لانتقالي إلى     
. العممية التالية

14 

  
 

أقارف مدى توافؽ الخطوات التي أسير    
. بيا مع خطة الحؿ

15 

  
 

اجري التعديلات المناسبة لما يطرأ و    
. أنا احؿ الواجب

16 

  
 

أراجع إجاباتي بعد كؿ نتيجة أصؿ    
. إلييا

17 

  
 

أعيد تنظيـ خطوات الحؿ عند ظيور    
. الصعوبات

18 

بعد أف انتيي مف حؿ السؤاؿ أقوـ      
.بالإجراءات الآتية  

 

اشكؾ مف وصولي إلى الجواب      
. الصحيح

19 
 
 

     
 
 

أتحقؽ مف وصولي إلى الجواب 
. الصحيح

20 

     
 

انتقد طريقتي في الحؿ بكتابة 
. ايجابياتيا وسمبياتيا

21 

. أناقش حمي مع أصدقائي      22 
أتوقؼ أحيانا لأتساءؿ ىؿ طريقة      

. العمؿ التي اتبعيا مناسبة فعلا
23 

أصحح الأخطاء التي اكتشفتيا في      
. حمي

24 

أتحقؽ مف تنفيذي لمحؿ ضمف الزمف      
المحدد 

25 

اقدر بنفسي الدرجة  التي استحقيا إزاء       26 



 الملاحؽ

 

. الحؿ
أقيـ فعالية الخطة التي استخدميا في      

. تنفيذ الحؿ
27 

 مقياس  التفكير الإبتكاري استمارة تحكيـ(03)ممحؽ رقـ                       
 بعد الطلاقة -1

الفقرات         الرقـ 
 

 

التعديؿ المقترح تغطية الميارة السلامة المغوية 
غير مناسب 

مناسب 
غير مناسب 

مناسب 
إذا كاف لدي سؤاؿ في إحدى المواد  1

الدراسية فأنني ارغب في إيجاد أكثر 
.مف طريقة لمحؿ  

     

عندما تحدث مناقشات بيف الأصدقاء  2
فإنني أميؿ لممشاركة أكثر مف 

.الاستماع  

     

إذا قرأت قصة غير مكتممة فأنني  3
.استطيع أف أضع أكثر مف نياية ليا  

     

يستحؽ الأطفاؿ التشجيع عندما يعبروف  4
.عف أفكارىـ الخاصة ميما كاف نوعيا  

     

أميؿ عادة إلى الاختصار عند كتابة  5
.البحوث العممية  

     

مف عادتي التعبير عف أرائي في  6
.المواقؼ المختمفة بصراحة ووضوح  

     

عندما استمع إلى نشرة الأخبار بالمغة  7
الانجميزية فإنني أحاوؿ ترجمتيا أولا 

.بأوؿ  

     

لا تعجبني عناويف بعض القصص  8
أحيانا فارغب بوضع عناويف جديدة 

 .ليا

     

     إف الآباء الذيف يزجروف أطفاليـ عندما  9
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يحاولوف أف يبدوا أرائيـ يقتموف في 
 .نفوسيـ روح الإبداع

مف دواعي الإحباط اف تحكـ عمى  10
المبتدئيف الذيف لدىـ محاولات شعرية 

 .بالفاشؿ ميما كانت أخطاؤىـ

     

ارغب عادة بمعرفة أكثر عدد مف  11
الكممات المرادفة لكثير مف الكممات 

 .التي اعرفيا

     

عندما اقتنع بعمؿ معيف فإنني أقوـ بو  12
 .بحماس واندفاع دوف تردد

     

اشعر بالممؿ إذا تابعت قراءة بحث  13
.طويؿ أو عندما اسمع محاضرة طويمة  

     

أجد مف الصعب أف أصوغ القرارات  14
التي اتخذىا التي اتخذىا في المواضيع 

.المختمفة بطريقة مقنعة  

     

لا ارغب عادة في التعبير عف مشاعري  15
 .في سائر أموري

     

أفكاري عادية في طابعيا ولا تستثير  16
.انتباه الآخريف  

     

مف الأفضؿ أف لا يناقش الصغار  17
.القضايا التي يناقشيا الكبار  
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 بعد المرونة -2

الفقرات         الرقـ 
 

 

التعديؿ المقترح تغطية الميارة السلامة المغوية 
غير مناسب 

مناسب 
غير مناسب 

مناسب 
مف معيقات الإبداع أف يقاطع المعمـ  1

الطالب قبؿ أف ينتيي مف أجابتو 
.وبأسموب يتسـ بالقسوة  

     

استطيع أف أغير خطتي الدراسية  2
.بسرعة تبعا لمظروؼ والمواقؼ  

     

أنني أحسف التخمص إذا تعرضت  3
لموقؼ محرج كالتأخر عف موعد 

.معيف  

     

مف الصواب أف يمتزـ الإنساف بنمط  4
.ثابت في حياتو الخاصة  

     

يعجبني الشخص الذي لديو ىوايات  5
.واىتمامات متعددة  

     

لدي القدرة عمى تغيير أسموب المطالعة  6
.بحسب طبيعة المادة الدراسية  

     

استجيب بطريقة واحدة مع كؿ  7
.الأشخاص الذيف أتعامؿ معيـ  

     

عندما ينتقد احد الأشخاص صديقا لو  8
.أعارضو ولو كاف نقده صحيحا  

     

اعتقد أف رأي ىو الصواب دائما عند  9
.المجادلة في قضية ما  

     

لو عشت في بمد أجنبي سوؼ أتأقمـ  10
.بسيولة مع طباع أىميا وعاداتيـ  

     

أميؿ إلى تبادؿ الآراء والنقاش مع  11
.الزملاء في القضايا الفكرية والثقافية  

     

     أقوـ عادة بتنظيـ أوقات فراغي حسب  12



 الملاحؽ

 

.نظاـ ثابت لا يتغير  
يعجبني الكاتب الذي يستخدـ أكثر مف  13

.أسموب في كتاباتو  
     

لا استطيع التكيؼ مع مختمؼ  14
المستويات العمرية ممف ليسوا في 

.سني  

     

تختمؼ استجاباتي تبعا للأشخاص  15
.الذيف أتعامؿ معيـ  

     

تقتصر مطالعتي عمى الموضوعات  16
.التي تتعمؽ بتخصصي  

     

إذا وقع احد الزملاء في موقؼ محرج  17
فإنني استطيع أف خمصو منو بأسموب 

.لبؽ  

     

أطالع موضوعات متنوعة ولا اقتصر  18
عمى نوع معيف مف المعمومات أو 

.الموضوعات  

     

 بعد الأصالة -3

الفقرات         الرقـ 
 

 

التعديؿ المقترح تغطية الميارة السلامة المغوية 
غير مناسب 

مناسب 
غير مناسب 

مناسب 
كثيرا ما أغير رأي مف بعض  1

الموضوعات عندما يعارضني 
.الآخروف  

     

يعجبني التمسؾ التاـ بسائر القيـ  2
.الاجتماعية والتقاليد ميما كاف نوعيا  

     

أحب أف أقرا لمشعراء الذيف يستخدموف  3
 عبارات مبتكرة غي متداولة

     

مف المباقة أف يجاري الإنساف أينما وجد  4
المجتمع الذي يعيش فيو في عاداتو 

     



 الملاحؽ

 

.وتقاليده ميما تكف ىذه العادات  
عندما أقوـ بكتابة بحث عممي أو أدبي  5

فإنني التزـ بمعظـ النصوص الواردة 
.في المراجع ونادرا ما اخرج عنيا  

     

ارفض تقميد الآخريف في تصرفاتيـ  6
.وأرائيـ  

     

      إنني انفر عادة مف الأعماؿ الروتينية 7

تبدو أفكاري جديدة ونادرة إذا ما قورنت  8
 بأفكار الآخريف

     

أميؿ إلى أسموب الحفظ لممواد الدراسية  9
.أكثر مف غيره مف الأساليب  

     

أفضؿ العمؿ في جماعة باستمرار،ولا  10
.  أميؿ إلى العمؿ بشكؿ منفرد  

     

إذا كونت رأيا في موضوع معيف بروية  11
 وقناعة لا ييمني لو خالفني الآخروف

     

يستحسف أف يمتزـ الطالب برأي الوالديف  12
بالتخصص الذي يرغب بدراستو في 

 الجامعة

     

أميؿ إلى رأي الأغمبية في معظـ  13
.الموضوعات التي يناقشيا الزملاء  

     

يعجبني الشخص الذي يتعامؿ مع  14
الأجيزة الفنية الحديثة مثؿ الكمبيوتر 

والانترنت بميارة ،ويصمـ برامج خاصة 
.بيا مبتكرة  

     

أفكر عادة بطريقة مستقمة ولا اتاثر  15
.بآراء الآخريف  

     

أفضؿ أف أشاىد فيمما مف أفلاـ  16
.الكرتوف عمى   ا ف أقرا ممحمة شعرية  
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مقياس التفكير الإبتكاري(:  04)ملاحؽ رقـ  
 
 

: الطالبة/ أخي الطالب
: تحية طيبة وبعد

 لمتعرؼ عمى مستوى التفكير الإبتكاري لدى طمبة الجامعة ،فيرجى التكرـ مقياسبيف يديؾ 
أماـ (  x)باختيار الإجابة التي تراىا مناسبة تحت  احد البدائؿ الخمسة بوضع إشارة

الفقرة،إف جديتؾ في الإجابة تساعد في إنجاح ىذا العمؿ ،أأملا منؾ التعاوف،عمما أف 
. معمومات ىذه المقياس ستقتصر عمى أغراض البحث العممي
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غير 
موافؽ 

 بشدة

غير 
 موافؽ

موافؽ  موافؽ متوسط
 بشدة

 الرقـ الفقػػػػػػرة

إذا كاف لدي سؤاؿ في إحدى المواد الدراسية      
.فأنني ارغب في إيجاد أكثر مف طريقة لمحؿ  

1 

عندما تحدث مناقشات بيف الأصدقاء فإنني      
.أميؿ لممشاركة أكثر مف الاستماع  

2 

إذا قرأت قصة غير مكتممة فأنني استطيع أف      
.أضع أكثر مف نياية ليا  

3 

يستحؽ الأطفاؿ التشجيع عندما يعبروف عف      
.أفكارىـ الخاصة ميما كاف نوعيا  

4 

أميؿ عادة إلى الاختصار عند كتابة البحوث      
.العممية  

5 

مف عادتي التعبير عف أرائي في المواقؼ      
.المختمفة بصراحة ووضوح  

6 

عندما استمع إلى نشرة الأخبار بالمغة الفرنسية      
.فإنني أحاوؿ ترجمتيا أولا بأوؿ  

7 

.اشعر بالممؿ إذا تابعت محاضرة طويؿ       8 
أجد مف الصعب أف أصوغ القرارات التي      

.اتخذىا في المواضيع المختمفة بطريقة مقنعة  
9 

لا تعجبني عناويف بعض القصص أحيانا      
.فارغب بوضع عناويف جديدة ليا  

10 

إف الآباء الذيف يزجروف أطفاليـ عندما      
يحاولوف أف يبدوا أرائيـ يقتموف في نفوسيـ روح 

.الإبداع  

11 

مف دواعي الإحباط اف تحكـ عمى المبتدئيف      
الذيف لدىـ محاولات شعرية بالفاشؿ ميما كانت 

.أخطاؤىـ  

12 

ارغب عادة بمعرفة أكثر عدد مف الكممات       13 
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.المرادفة لكثير مف الكممات التي اعرفيا  
لا ارغب عادة في التعبير عف مشاعري في      

.سائر أموري  
14 

عندما اقتنع بعمؿ معيف فإنني أقوـ بو بحماس      
.واندفاع دوف تردد  

15 

أفكاري عادية في طابعيا ولا تستثير انتباه      
.الآخريف  

16 

مف الأفضؿ أف لا يناقش الصغار القضايا التي      
.يناقشيا الكبار  

17 

مف معيقات الإبداع أف يقاطع المعمـ الطالب      
.قبؿ أف ينتيي مف أجابتو بأسموب يتسـ بالقسوة  

18 

استطيع أف أغير خطتي الدراسية بسرعة تبعا      
.لمظروؼ والمواقؼ  

19 

أنني أحسف التخمص إذا تعرضت لموقؼ محرج      
.كالتأخر عف موعد معيف  

20 

مف الصواب أف يمتزـ الإنساف بنمط ثابت في      
.حياتو الخاصة  

21 

.يعجبني الشخص الذي لديو اىتمامات متعددة       22 
لدي القدرة عمى تغيير أسموب المطالعة بحسب      

.طبيعة المادة الدراسية  
23 

استجيب بطريقة واحدة مع كؿ الأشخاص الذيف      
.أتعامؿ معيـ  

24 

عندما ينتقد احد الأشخاص صديقا لو أعارضو      
.واف كاف نقده صحيحا  

25 

اعتقد أف رأي ىو الصواب دائما عند المجادلة      
.في قضية ما  

26 

لو عشت في بمد أجنبي سوؼ أتأقمـ بسيولة      
.مع طباع أىميا  

27 

أميؿ إلى تبادؿ الآراء والنقاش مع الزملاء في       28 
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.القضايا الفكرية  
أقوـ عادة بتنظيـ أوقات فراغي حسب نظاـ      

.ثابت لا يتغير  
29 

يعجبني الكاتب الذي يستخدـ أكثر مف أسموب      
.في كتاباتو  

30 

لا استطيع التكيؼ مع مختمؼ المستويات      
.العمرية ممف ليسوا في سني  

31 

تختمؼ استجاباتي تبعا للأشخاص الذيف أتعامؿ      
.معيـ  

32 

تقتصر مطالعتي عمى الموضوعات التي تتعمؽ      
.بتخصصي  

33 

إذا وقع احد الزملاء في موقؼ محرج فإنني      
.استطيع أف خمصو منو بأسموب لبؽ  

34 

 35 أطالع  عمى موضوعات متنوعة      
كثيرا ما أغير رأي مف بعض الموضوعات      

.عندما يعارضني الآخروف  
36 

يعجبني التمسؾ التاـ بسائر القيـ الاجتماعية      
.ميما كاف نوعيا  

37 

أحب أف أقرا لمشعراء الذيف يستخدموف عبارات      
 مبتكرة غي متداولة

38 

مف المباقة أف يجاري الإنساف أينما وجد      
المجتمع الذي يعيش فيو في عاداتو ميما تكف 

.ىذه العادات  

39 

عندما أقوـ بكتابة بحث عممي فإنني التزـ      
بمعظـ النصوص الواردة في المراجع ونادرا ما 

.اخرج عنيا  

40 

.ارفض تقميد الآخريف في تصرفاتيـ       41 
 42 إنني انفر عادة مف الأعماؿ الروتينية     



 الملاحؽ

 

تبدو أفكاري جديدة ونادرة إذا ما قورنت بأفكار      
 الآخريف

43 

أميؿ إلى أسموب الحفظ لممواد الدراسية أكثر      
.مف غيره مف الأساليب  

44 

. أفضؿ العمؿ في جماعة باستمرار       45 

إذا كونت رأيا في موضوع معيف بقناعة لا      
 ييمني اف خالفني الآخروف

46 

يستحسف أف يمتزـ الطالب برأي الوالديف حوؿ      
 التخصص الذي يرغب بدراستو في الجامعة

47 

أميؿ إلى رأي الأغمبية في معظـ الموضوعات      
.التي يناقشيا الزملاء  

48 

يعجبني الشخص الذي يتعامؿ مع الأجيزة الفنية      
 الحديثة مثؿ الكمبيوتر والانترنت بميارة ،

49 

. أفكر عادة بطريقة مستقمة       50 
أفضؿ أف أشاىد فيمما مف أفلاـ الكرتوف عمى        

.  اف أقرا ممحمة شعرية  
51 
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 spssنتائج المعالجة الاحصائية باستخداـ برنامج  :(05)ممحؽ رقـ
 

Effectifs 

Niveau creativity 

 Effectif

s 

Pourcenta

ge 

Pourcentag

e valide 

Pourcentag

e cumulé 

Valide 

élevé 113 37,7 37,7 37,7 

moyen 157 52,3 52,3 90,0 

bas 30 10,0 10,0 100,0 

Total 300 100,0 100,0  

 
Descriptives 

Statistiques descriptives 

 N Minimu

m 

Maximu

m 

Moyen

ne 

Ecart 

type 

fluency 300 22 84 61,47 16,752 

flexibility 300 22 85 62,07 14,377 

originality 300 19 78 55,94 13,758 

Total cretivity 300 67 245 179,61 45,316 

planning 300 11 44 30,27 8,448 

controlling 300 10 44 30,59 8,151 

evaluation 300 9 43 30,32 8,052 

Total conitive 300 30 125 91,10 24,035 

N valide (list 

wise) 
300 

    

Corrélations 

Corrélations 

 Fluency flexibility originality 

totalconit

ive 

Corrélation de 

Pearson 
,777

**
 ,778

**
 ,781

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 

N 300 300 300 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 

(bilatéral). 
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Corrélations 

 fluency flexibility originality 

planning 

Corrélation de 

Pearson 
,764

**
 ,772

**
 ,759

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 

N 300 300 300 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 

(bilatéral). 

Corrélations 

Corrélations 

 fluency flexibility originality 

controlling 

Corrélation de 

Pearson 
,731

**
 ,743

**
 ,744

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 

N 300 300 300 

 

Corrélations 

 

Corrélations 

 fluency flexibility originality 

evaliation 

Corrélation de  

Pearson 
,742

**
 ,721

**
 ,740

**
 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 

N 300 300 300 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 

(bilatéral). 

A 1 facteur 

descriptives 

Totalconitive 

 N Moyen

ne 

Ecart-

type 

Erreur 

standard 

Intervalle de confiance à 

95% pour la moyenne 

Borne 

inférieure 

Borne 

supérieure 

elevé 113 111,18 17,903 1,684 107,84 114,51 

moyen 157 83,79 13,427 1,072 81,67 85,91 

bas 30 53,73 21,071 3,847 45,87 61,60 

Total 300 91,10 24,035 1,388 88,37 93,83 
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Descriptives 

Totalconitive 

 Minimum Maximum 

elevé 45 125 

moyen 37 125 

bas 30 124 

Total 30 125 

 

 

Test d'homogénéité des variances 

Totalconitive 

 

Statistique 

de Levene 

ddl1 ddl2 Significat

ion 

1,201 2 297 ,302 

 

ANOVA à 1 facteur 

Totalconitive 

 Somme 

des carrés 

Ddl Moyenne 

des carrés 

F Signification 

Inter-groupes 95826,609 2 47913,305 185,057 ,000 

Intra-groupes 76896,391 297 258,910   

Total 
172723,00

0 
299 

   

 

Tests post hoc 

Comparaisons multiples 

Variable dépendante: totalconitive  

 Test de Tukey 

(I) 

niveaucreativit

y 

(J) 

niveaucreativity 

Différence de 

moyennes (I-J) 

Erreur 

standard 

Signification 

Elevé 
Moyen 27,387

*
 1,985 ,000 

Bas 57,444
*
 3,305 ,000 

Moyen 
Elevé -27,387

*
 1,985 ,000 

Bas 30,056
*
 3,206 ,000 

Bas 
Elevé -57,444

*
 3,305 ,000 

Moyen -30,056
*
 3,206 ,000 
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Comparaisons multiples 

Variable dépendante: totalconitive  

 Test de Tukey 

(I) niveaucreativity (J) niveaucreativity Intervalle de confiance à 95% 

Borne inférieure Borne 

supérieure 

Elevé 
Moyen 22,71

*
 32,06 

Bas 49,66
*
 65,23 

Moyen 
Elevé -32,06

*
 -22,71 

Bas 22,50
*
 37,61 

Bas 
Elevé -65,23

*
 -49,66 

Moyen -37,61
*
 -22,50 

 

*. La différence moyenne est significative au niveau 0.05. 

 

Diagrammes des moyennes 

 

 

 

 

 



 الملاحؽ

 

Tests non paramétriques 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart-

type 

Minimum Maximum 

controlling 300 30,59 8,151 10 44 

niveaucreativity 300 1,72 ,634 1 3 

Test de Kruskal-Wallis 

Rangs 

 niveaucreativity N Rang 

moyen 

controlling 

Elevé 113 225,42 

Moyen 157 117,16 

Bas 30 42,78 

Total 300  

 

Test
a,b 

 

 Controlling 

Khi-deux 154,672 

ddl 2 

Signification 

asymptotique 
,000 

 

a. Test de Kruskal Wallis 

b. Critère de regroupement : 

niveaucreativity 

Tests non paramétriques 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart-

type 

Minimum Maximum 

evaluation 300 30,32 8,052 9 43 

niveaucreativity 300 1,72 ,634 1 3 

Test de Kruskal-Wallis 

Rangs 

 niveaucreativity N Rang moyen 

evaluation 

Elevé 113 222,23 

Moyen 157 119,37 

Bas 30 43,22 

Total 300  

Test
a,b
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 Evaluation 

Khi-deux 144,279 

Ddl 2 

Signification 

asymptotique 
,000 

 

a. Test de Kruskal Wallis 

b. Critère de regroupement : 

niveaucreativity 

 

Tests non paramétriques 

Statistiques descriptives 

 N Moyenne Ecart-

type 

Minimum Maximum 

planning 300 30,27 8,448 11 44 

niveaucreativity 300 1,72 ,634 1 3 

 

 

 

Test de Kruskal-Wallis 

Rangs 

 niveaucreativity N Rang moyen 

planning 

elevé 113 226,87 

moyen 157 116,60 

bas 30 40,27 

Total 300  

Test
a,b

 

 Plannin

g 

Khi-deux 
160,86

4 

Ddl 2 

Signification 

asymptotique 
,000 

 

a. Test de Kruskal Wallis 

b. Critère de regroupement : 

niveaucreativity 
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Diagramme 

 

 

 

Diagramme 
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Diagramme 
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A 1 facteur 

 

ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne 

des carrés 

F Significat

ion 

inddiffplan 

Inter-groupes 2768,755 2 1384,378 ,868 ,421 

Intra-groupes 
473905,37

5 
297 1595,641 

  

Total 
476674,13

0 
299 

   

indffcont 

Inter-groupes 1972,538 2 986,269 ,582 ,559 

Intra-groupes 
502877,62

0 
297 1693,191 

  

Total 
504850,15

8 
299 

   

inddiffeval 

Inter-groupes 2648,354 2 1324,177 ,814 ,444 

Intra-groupes 
482987,21

9 
297 1626,220 

  

Total 
485635,57

3 
299 

   

Correlations 

 73 109 

73 Pearson 

Correlation 

1 ,830
**

 

Sig. (2-tailed)  ,000 

N 299 299 

109 Pearson 

Correlation 

,830
**

 1 

Sig. (2-tailed) ,000  

N 299 299 

**. Correlation is significant at the 0.01 

level (2-tailed). 

 

 .الارتباط بين درجة الكلية للتفكير الابتكاري والدرجة الكلية لمهارات التفكير الابتكاري
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 الملاحق
 

(الصدق التميزي)وراء المعرفة النتائج الخاصة بصدق مقياس ما: (07رقم )الملحق  

niaux planning controlling evaluation Totalconative 

1 36 43 42 121 

1 36 43 42 121 

1 44 44 30 118 

1 44 44 44 118 

1 39 38 37 114 

1 39 38 37 114 

1 39 38 37 114 

1 34 35 40 109 

1 34 35 40 109 

1 34 35 40 109 

1 34 35 40 109 

1 34 35 40 109 

1 25 23 25 73 

1 25 23 25 73 

1 25 23 25 73 

1 17 19 20 56 

1 17 19 20 56 

1 42 42 41 125 

1 36 43 42 121 

1 39 38 37 114 

1 39 38 37 114 

1 39 38 37 114 

1 34 35 40 109 

1 34 35 40 109 

1 25 23 25 73 

1 25 23 25 73 

1 17 19 20 56 

1 17 19 20 56 

1 15 14 19 48 

1 15 14 19 48 

1 15 14 19 48 

1 15 14 19 48 

1 16 17 12 45 

1 16 17 12 45 

1 16 17 12 45 

1 16 17 12 45 

2 16 17 12 45 

2 16 17 12 45 

2 12 12 9 33 

2 12 12 9 33 

2 12 12 9 33 



 الملاحق
 

2 34 35 40 109 

2 34 35 40 109 

2 26 29 26 81 

2 26 29 26 81 

2 17 19 20 56 

2 17 19 20 56 

2 15 14 19 48 

2 25 23 25 73 

2 17 19 20 56 

2 17 19 20 56 

2 15 14 19 48 

2 15 14 19 48 

2 15 14 19 48 

2 15 14 19 48 

2 15 14 19 48 

2 15 14 19 48 

2 16 17 12 45 

2 16 17 12 45 

2 16 17 12 45 

2 12 12 9 33 

2 12 12 9 33 

2 12 12 9 33 

2 11 10 9 30 

2 11 10 9 30 

2 11 10 9 30 
 




