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 متدمة  

 1 

 
:    مقدمة 

إف‌العممية‌التربكية‌بمضمكنيا‌كأساليبيا‌المختمفة‌كالمتعددة‌ىي‌عبارة‌عف‌عممية‌
تسعى‌إلى‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌كالغايات‌المحددة‌التي‌تكضع‌ليا‌منذ‌البداية،‌كالتي‌تقؼ‌في‌

مركزىا‌الكصكؿ‌بالمتعمـ‌في‌المراحؿ‌المختمفة‌إلى‌مستكل‌مقبكؿ‌مف‌النمك‌كالتطكر‌
بأشكالو‌كأنكاعو‌المختمفة‌بالإضافة‌إلى‌تحسيف‌طرائؽ‌التدريس‌كالكسائؿ‌المستعممة‌كىذه‌

الأىداؼ‌تحددىا‌في‌جميع‌الحالات‌الييئات‌المسؤكلة‌عف‌تخطيط‌كتحديد‌السياسة‌
التربكية،‌لذا‌يستكجب‌عمى‌القائميف‌التأكد‌مف‌مدل‌نجاح‌ىذه‌العممية‌في‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌

لذا‌كاف‌لابد‌مف‌البحث‌عف‌طرؽ‌تساعد‌عمى‌معرفة‌المستكل‌الذم‌كصمت‌.‌المطركحة
إليو‌العممية‌التربكية‌كمف‌أىـ‌ىذه‌الكسائؿ‌ىي‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌حيث‌تزداد‌أىمية‌
‌في‌حياتنا‌العممية،‌فالأباء‌يريدكف‌أف‌يعرفكا‌إذا‌كاف‌أبنائيـ‌يحصمكف‌ التقكيـ‌يكما‌بعد‌يكـ
عمى‌تعميـ‌جيد،‌ك‌كزارة‌التربية‌تريد‌أف‌تتأكد‌عما‌إذا‌كانت‌برامجيا‌التعميمية‌ناجحة‌أـ‌
لا،‌‌كىكذا‌فالتقكيـ‌جزء‌أساسي‌مف‌العممية‌التربكية،‌‌كىك‌الشغؿ‌الشاغؿ‌لمعامميف‌في‌

التربية‌كالتعميـ‌‌
إف‌الإختبارات‌المدرسية‌التقميدية‌غالبا‌ما‌تعجز‌عف‌أف‌تخبرنا‌عف‌الشيء‌الذم‌نريد‌-‌

أف‌نعرفو‌بصكرة‌أكثر‌عف‌التحصيؿ‌الدراسي‌لطلببنا،‌بالرغـ‌مف‌أف‌تمؾ‌الإختبارات‌ليا‌
فائدتيا‌كتأثيرىا‌في‌النظاـ‌التعميمي‌القائـ‌لدرجة‌أنيا‌تجعؿ‌المدرس‌يدرس‌مف‌أجؿ‌

.‌الإختبار‌كليس‌مف‌أجؿ‌التعميـ
إف‌الميتميف‌بالأكضاع‌التربكية‌كالمختصيف‌في‌عمـ‌القياس‌كالتقكيـ‌يأممكف‌في‌
تغيير‌الطريقة‌التي‌بكاسطتيا‌تتـ‌عممية‌القياس‌كالتقكيـ‌في‌بيئاتنا‌التعميمية‌كبدلا‌مف‌
الإختبارات‌التقميدية،‌يجب‌أف‌يككف‌ىناؾ‌إىتماـ‌بتنكيع‌أدكات‌القياس‌كالتقكيـ‌في‌
مدارسنا‌بدءا‌مف‌إستخداـ‌الملبحظة‌اليكمية‌إلى‌المشاريع‌الدراسية،‌‌إلى‌الأنشطة‌

الصيفية‌كاللبصيفية،‌ىذه‌الكسائؿ‌البديمة‌لمتقييـ‌تعطي‌مصداقية‌أكثر‌كصكرة‌أعـ‌عف‌
التحصيؿ‌الدراسي‌لممتعمـ،‌إف‌المعمـ‌الجيد‌ىك‌المعمـ‌الذم‌يستخدـ‌مجمكعة‌مف‌

العمميات‌كالكسائؿ‌التقييمية‌لمراقبة‌التقدـ‌الدراسي‌لطمبتو،حيث‌أجريت‌عدة‌بحكث‌‌
‌
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 Housen and لدراسة‌نجاعة‌الأدكات‌المستعممة‌في‌التقكيـ‌التربكم‌إذ‌يؤكدىكسف‌كأيت

Ait (‌1975‌)بأف‌الإختبارات‌التقميدية‌‌(‌1988)كمصطفى‌‌‌.
أف‌ىناؾ‌smith (‌1979‌) ‌مف‌النكع‌المقالي‌ما‌زالت‌أكثر‌إستعمالا‌في‌العالـ‌كيؤكد

صدار‌حكـ‌بالدرجة‌الكمية‌لمطالب‌قد‌يعطي‌تقديرات‌ طرؽ‌مختمفة‌لتجميع‌الدرجات‌كا 
مختمفة‌لنفس‌الطالب‌كأف‌بعض‌ىذه‌الطرؽ‌يككف‌أكثر‌ثباتا‌مف‌الطرؽ‌الأخرل‌‌المجمة‌

(.‌‌1998)العربية‌لمتربية
كما‌أف‌الثكرة‌في‌مجاؿ‌التقييـ‌بدأت‌عالميا‌في‌عقد‌الثمانينات‌مف‌القرف‌العشريف‌-‌

عندما‌بدأت‌الكلايات‌المتحدة‌تجربتيا‌بإستػػخداميا‌طرؽ‌جديدة‌في‌تقييـ‌أداء‌المتعمميف‌
في‌مدارسيا‌عمى‌أمؿ‌أف‌يصبح‌التقكيـ‌أداة‌فاعمو‌في‌تنمية‌التدرس‌الجيد،‌ك‌التعمـ‌الجيد‌

.‌كمراقبة‌التحصيؿ‌الدراسي‌لمطالب‌في‌الألفية‌الثالثة
لذا‌عممت‌كؿ‌الدكؿ‌عمى‌تحسيف‌عممية‌التقكيـ‌مف‌خلبؿ‌النكع‌كىذا‌بتجديد‌الكسائؿ‌-‌

المستعممة‌فييا‌ككذلؾ‌مف‌حيث‌الكـ‌أم‌مرافقة‌عممية‌التقكيـ‌لمعممية‌التربكية‌منذ‌بدايتيا‌
كبشكؿ‌مستمر‌كمف‌بيف‌ىذه‌البمداف‌الجزائر،‌التي‌إىتمت‌بيذا‌الجانب‌مف‌خلبؿ‌عممية‌
الإصلبح‌التربكم،‌عمى‌غرار‌الكثير‌مف‌الدكؿ‌النامية‌حيث‌أف‌إدخاؿ‌مناىج‌جديدة‌في‌

العممية‌التربكية‌تطمب‌المجكء‌إلى‌أساليب‌جديدة‌لمتقكيـ‌كمف‌بينيا‌التقكيـ‌المستمر‌
‌العممية‌التعميمية،‌كلأسباب‌ المتمثؿ‌في‌الملبحظة‌اليكمية‌كالإختبارات‌الشيرية‌الذم‌يلبزـ
متعددة‌قد‌أصبح‌ميدانا‌يختص‌بو‌الباحثكف‌كالخبراء‌الأجانب‌لأنيـ‌في‌الأغمب‌الأكثر‌

فما‌ىك‌مدل‌معرفة‌أساتذتنا‌-‌(‌1988)ىانز‌قايمر‌-‌دراية‌بطرؽ‌التقكيـ‌الجديدة‌
كتلبميذنا‌ليذه‌الطرؽ‌؟‌‌

كما‌ىك‌مدل‌تقبميـ‌ليا‌؟‌كليذا‌قمنا‌بيذا‌البحث‌بيدؼ‌معرفة‌إتجاىات‌تلبميذ‌كأساتذة‌
التعميـ‌المتكسط‌نحك‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌التي‌أصبحت‌جزءا‌مف‌العممية‌التعميمية‌كقد‌

إحتكل‌ىذا‌البحث‌عمى‌جانيبيف‌ىما‌الجانب‌النظرم‌كالميداني،‌ك‌قد‌تـ‌ذلؾ‌حسب‌
:‌الخطة‌التالية‌
شمؿ‌ىذا‌الجانب‌إشكالية‌البحث‌كالفرضيات‌التي‌تمثمت‌في‌خمس‌:جانب‌نظرم‌

فرضيات،‌الثلبثة‌الأكلى‌خاصة‌بعينة‌الأساتذة‌أما‌الفرضية‌الرابعة‌خاصة‌بعينة‌‌



 متدمة  

 3 

‌
التلبميذ‌كشممت‌‌الفرضية‌الخامسة‌كمتا‌العينتيف‌كما‌شمؿ‌ىذا‌الفصؿ‌أيضا‌أىمية‌

.‌الدراسة‌كاليدؼ‌منو‌مكاف‌الدراسة‌
ككذا‌بعض‌الصعكبات‌التي‌كاجيت‌الباحث‌‌بالإضافة‌إلى‌الفصكؿ‌الثلبثة‌لمدراسة‌كىي‌
الإتجاىات‌كالتقكيـ‌التربكم‌ككذا‌التعميـ‌المتكسط،‌كبعض‌خصائص‌المتمدرسيف‌في‌ىذه‌

.‌‌المرحمة‌
أما‌الجانب‌الميداني‌فقد‌إحتكل‌عمى‌فصميف،‌الأكؿ‌قمنا‌فيو‌بالتطرؽ‌إلى‌الإجراءات‌
المنيجية‌لمبحث‌حيث‌إعتمتدنا‌عمى‌المنيج‌الكصفي‌بصفتو‌أنجع‌المناىج‌بالنسػبة‌
لمبحكث‌النفسية‌كالإجتماعية‌بالإضافة‌إلى‌الدراسة‌الإستطلبعية‌كذكر‌عينة‌البحث‌
كخصائصيا‌كالتي‌شممت‌كؿ‌مف‌الأساتذة‌كالتلبميذ‌ككذا‌الكسائؿ‌المستعممة‌لجمع‌
البيانات‌كالأدكات‌الإحصائية‌المستعممة‌في‌تحميؿ‌النتائج‌أما‌الفصؿ‌الثاني‌فيتناكؿ‌

.‌عرض‌نتائج‌الدراسة‌كمناقشتيا‌عمى‌أساس‌الفرضيات‌المقترحة‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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:  إشكالية الدراسة 1-1

بما‌أف‌العممية‌التربكية‌تسعى‌كتعمؿ‌مف‌أجؿ‌تحقيؽ‌أىداؼ‌معينة‌كالتي‌تحددىا‌في‌
جميع‌الحالات‌كالييئات‌المسؤكلة‌كجب‌التأكد‌مف‌مدل‌نجاح‌ىذه‌العممية‌كىذا‌عف‌

طريؽ‌إستعماؿ‌أساليب‌معينة‌كىي‌أدكات‌التقكيـ‌الذم‌يستعمؿ‌في‌قياس‌كفاءة‌التلبميذ‌
التحصيمية‌كمنذ‌العصكر‌الكسطى‌فمع‌الإصلبحات‌التربكية‌الكبرل‌التي‌ظيرت‌في‌

الكلايات‌المتحدة‌كدكؿ‌الغرب‌إجمالا‌في‌منتصؼ‌القرف‌الحالي‌كلا‌سيما‌في‌الربع‌الأخير‌
منو،‌ك‌أدخمت‌تعديلبت‌كبرل‌عمى‌أساليب‌التقكيـ‌ىي‌التي‌تشير‌مف‌خلبليا‌الأىداؼ‌

التعميمية‌كصار‌التقكيـ‌لأسمكبا‌يبدأ‌قبؿ‌الفعؿ‌التعميمي‌حتى‌يصؿ‌إلى‌نيايتو‌عبر‌
سيركرة‌نسقية‌متكاصمة‌كقد‌تطرؽ‌العديد‌مف‌الباحثيف‌إلى‌عممية‌التقكيـ‌كعرؼ‌التقكيـ‌

بأنو‌عممية‌منظمة‌تيدؼ‌‌gilbert delandsheere(‌‌1979)بتعريفات‌مختمفة‌قد‌عرفو‌
إلى‌تحديد‌مدل‌كصكؿ‌التلبميذ‌إلى‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌التربكية‌فيك‌أكسع‌مف‌ككنو‌قياس‌

(‌1994)لانو‌يتضمف‌الكصؼ‌الكمي‌كالكيفي‌لسمككات‌التلبميذ،‌كما‌عرفو‌ستافؿ‌بيـ‌
بأنو‌الكسيمة‌التي‌يتـ‌بيا‌‌الحصكؿ‌عمى‌معمكمات‌كافية‌لمكصكؿ‌إلى‌حكـ‌بشأف‌ىذه‌

الذم‌عرؼ‌التقكيـ‌التربكم‌بأنو‌عممية‌‌(1998)المعمكمات،‌بالإضافة‌إلى‌ميمكد‌زياف‌
حديثة‌في‌الميداف‌التربكم‌ييدؼ‌في‌أبعاده‌إلى‌التشخيص‌كالعلبج‌ككزف‌القيـ‌التي‌

بأنو‌عممية‌‌(2000)تحتكم‌عمييا‌العمميات‌التربكية‌المختمفة‌‌كما‌عرفو‌الجميؿ‌شعمة‌
مقصكدة‌كمنظمة‌تيدؼ‌إلى‌جمع‌المعمكمات‌كالبيانات‌عف‌جكانب‌العممية‌التعميمية‌

.‌بيدؼ‌تحديد‌جكانب‌القكة‌لتدعيميا‌كتحديد‌جكانب‌الضعؼ‌لعلبجيا
فإذا‌كاف‌لمتقكيـ‌قكة‌دافعة‌بالنسبة‌لمتمميذ‌فإف‌إعطاء‌كزف‌لأعماؿ‌السنة‌بالنسبة‌إليو‌
سكؼ‌يككف‌علبجا‌لكثير‌مف‌مشكلبت‌السمكؾ‌كالمكاظبة‌كتكاني‌الطلبب‌في‌دراستيـ‌
لمدة‌أشير‌طكيمة‌مف‌العاـ‌الدراسي،‌كمف‌بيف‌التطكرات‌الممفتة‌لمنظرالتي‌استيدفتيا‌

دارة‌التربية‌في‌السنكات‌الأخيرة،‌ذلؾ‌الإىتماـ‌الذم‌لـ‌‌يسبؽ‌لو‌مثيؿ‌ السياسة‌التربكية‌كا 
.‌بالتقكيـ‌التربكم

‌
‌
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فيؿ‌جاء‌ىذا‌الإىتماـ‌نتيجة‌عدـ‌الإرتياح‌كالشؾ‌المتزايد‌حكؿ‌ما‌إذاكاف‌لمتعميـ‌أم‌

أثرأكجاء‌إنعكاسا‌لمخبرة‌الكاقعية‌مف‌أف‌التعميـ‌يفتقر‌إلى‌إنفعالية‌بحيث‌يؤدم‌إلى‌إحداث‌
التنمية‌الإقتصادية‌كالإجتماعية‌كلقد‌أدل‌الإىتماـ‌بالتقكيـ‌إلى‌منافسات‌مثيرة‌حكؿ‌

 Elton etالمفاىيـ‌لممنيجيات‌إلى‌القياـ‌بعدة‌دراسات‌حيث‌أشار‌إلتف‌كلكيلبرد‌‌

Lowilardإلى‌الآف‌الإختبارات‌الأسبكعية‌ليا‌تأثير‌فعاؿ‌عمى‌أنماط‌التعمـ‌لدل‌‌
الطلبب‌مف‌خلبؿ‌التغذية‌الراجعة‌المنتظمة‌‌كما‌أف‌ىناؾ‌إتفاقا‌عمى‌أف‌أسرع‌الطرؽ‌

.‌لتغيير‌نمط‌التعمـ‌لدل‌الطالب‌ىك‌تغيير‌أنظمة‌‌كأساليب‌التقكيـ
أكد‌أف‌التقكيـ‌المستمر‌يساعد‌الطالب‌عمى‌النجاح‌في‌دراستو،‌‌(1977)كما‌أف‌مكس‌

في‌الدراسة‌التي‌قاـ‌بيا‌حكؿ‌التقكيـ‌التربكم‌في‌‌(‌1993)كما‌أشار‌عمي‌تعكينات‌
الجزائر‌تفتقد‌إلى‌أف‌الإطار‌النظرم‌كىذا‌في‌‌كزارة‌التربية،‌كما‌أف‌ىذا‌الأخير‌لا‌يعتبر‌

إلا‌مراقبة‌تشكيمية‌في‌المدارس‌كيقكؿ‌الباحث‌أنو‌تبيف‌كمف‌خلبؿ‌قيامو‌بمقارنة‌بيف‌
الطرؼ‌التقييـ‌كمدل‌تطابقيا‌مع‌الأىداؼ‌إلى‌أف‌التقكيـ‌في‌مدارسنا‌لا‌يخضع‌لفمسقة‌
محدكدة‌المعالـ‌كانو‌لـ‌يجد‌أم‌إرشادات‌تقدـ‌لأساتذة‌الطكر‌الثالث‌خلبفا‌عمى‌أساتذة‌

مف‌%‌67الطكر‌الأكؿ‌كالثاني‌التي‌تقدـ‌في‌دليؿ‌المعمـ‌أما‌بالنسبة‌للؤىداؼ‌فكجد‌أف‌
المبحكثيف‌يجيمكف‌الأىداؼ‌التي‌كضعتيا‌كزارة‌التربية‌لممكاد‌التي‌يدرسكنيا،‌كىذا‌ما‌

يؤثر‌بالسمب‌عمى‌عممية‌التقكيـ‌بالإضافة‌إلى‌إكتشافو‌مف‌خلبؿ‌بحثو‌أف‌الدرجات‌التي‌
‌ص‌1993)تعطى‌لمتلبميذ‌لا‌تعكس‌المستكل‌الحقيقي‌كصدقيا‌النسبي،‌عمي‌تعكينات‌

كنظران‌لأىمية‌التقكيـ‌فقد‌ركزت‌الإصلبحات‌التربكية‌الجديدة‌عميو‌كالتي‌بدأ‌في‌‌(335
‌فأصبح‌‌يسمى‌بالتقكيـ‌المستمر‌كىك‌2003تنفيذىا‌في‌الجزائر‌كذلؾ‌بداية‌مف‌سنة‌

يحتؿ‌أىمية‌قصكل‌بالنسبة‌لبرنامج‌الإصلبح‌التربكم‌خاصة‌بعد‌إدخاؿ‌برنامج‌جديد‌
حيث‌أنو‌مف‌خلبؿ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌يمكف‌الكشؼ‌عف‌الصعكبات‌التي‌تعترض‌

.‌المعمميف‌في‌تطبيقو
الإصلبح‌التربكم‌أخذ‌التقكيـ‌جزءا‌كبيرا‌مف‌ىذا‌البرنامج‌فأصبح‌يسمى‌بالتقكيـ‌المستمر‌

تمييزا‌لو‌عف‌التقكيـ‌النيائي‌الذم‌يتـ‌بعد‌إنتياء‌العممية‌التربكية‌كنظران‌لأىمية‌‌
‌
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المكضكع‌حكلنا‌معرفة‌إتجاىات‌الأساتذة‌كالتلبميذ‌نحك‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌ككاف‌

:‌التساؤؿ‌الياـ‌
ماىي‌طبيعة‌إتجاىات‌تلبميذ‌كأساتذة‌الطكر‌الثالث‌نحك‌عممية‌التقكيـ‌المستمر؟‌

:‌كعميو‌كانت‌فرضيات‌الدراسة‌الحالية‌كما‌يمي‌
:‌ الفرضيات1-2
يرتبط‌إتجاه‌الأساتذة‌نحك‌الإصلبح‌التربكم‌بالمرجعية‌الثقافية‌أكثر‌مف‌إرتباطو‌-‌أ

.‌بالتجربة‌التربكية‌
.‌يرتبط‌إتجاه‌الأساتذة‌نحك‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌بالتككيف‌الذم‌يكفر‌ليـ‌-‌ب
‌المدرس‌لمعلبقة‌بيف‌التقكيـ‌كمختمؼ‌الكسائؿ‌التعميمية‌عمى‌إتجاىو‌نحك‌-‌ج يؤثرمفيكـ

‌.عممية‌التقكيـ‌المستمر‌
تؤثر‌تصكرات‌التلبميذ‌لمعلبقة‌بيف‌التقكيـ‌كتحصيميـ‌الدراسي‌عمى‌إتجاىيـ‌-‌‌د

‌.نحك‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌
تجاه‌التلبميذ‌نحك‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌-‌ق‌ .‌يكجد‌فرؽ‌بيف‌إتجاه‌الأساتذة‌كا 
:‌ أىمية الدراسة1-3

تكمف‌أىمية‌ىذه‌الدراسة‌في‌ككنيا‌محاكلة‌لمكشؼ‌عف‌إتجاىات‌تلبميذ‌كأساتذة‌التعميـ‌
المتكسط‌نحك‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌كالتي‌تعد‌بمثابة‌إضافة‌عممية‌جديدة‌ليذا‌الأخير‌

بإعتباره‌أحد‌أىـ‌عناصر‌العممية‌التربكية‌كنظران‌للؤىمية‌البالغة‌التي‌أعطاه‌إياىا‌
.‌الإصلبح‌التربكم‌الجديدة‌

:  أىداف الدراسة1-4
تعد‌ىذه‌الدراسة‌مف‌بيف‌الدراسات‌التربكية‌في‌مجاؿ‌التقكيـ‌كالتي‌تحاكؿ‌مف‌خلبليا‌

الكشؼ‌عف‌إتجاىات‌أساتذة‌كتلبميذ‌التعميـ‌المتكسط‌نحك‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌كمدل‌
فيميـ‌ليذه‌العممية‌ككيفية‌تفاعميـ‌معيا‌لاسيما‌كأنيا‌أصبحت‌جزء‌لا‌يتجزأ‌مف‌العممية‌

.‌التربكية‌
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:  مكان وزمان الدراسة 1-5

تمت‌دراستنا‌الميدانية‌في‌ثلبث‌متكسطات‌بعيف‌بكسيؼ‌كلاية‌المدية،‌شممت‌كؿ‌مف‌
منطقتي‌المدينة‌كالريؼ‌ككاف‌إختيارىا‌مقصكدا‌نظرا‌لقربيا‌مف‌مقر‌إقامة‌الباحثة‌ككذا‌

التسييلبت‌المقدمة‌مف‌قبؿ‌إدارات‌ىذه‌المؤسسات،‌حيث‌تـ‌إجراء‌البحث‌الميداني‌خلبؿ‌
‌.‌2007/‌2008الفصؿ‌الثالث‌مف‌السنة‌الدراسية‌

 
:‌  صعوبات الدراسة1-6

:‌لقد‌كاجيتنا‌صعكبات‌منذ‌الإنطلبؽ‌في‌الدراسة‌كمف‌بينيا‌
نقص‌المراجع‌المتخصصة‌حكؿ‌مكضكعنا‌-‌‌
 .عدـ‌كجكد‌مذكرات‌تستعمميا‌كمرجع‌لمدراسة‌السابقة‌التي‌تخص‌مكضكع‌دراستنا-‌

بالإضافة‌إلى‌عدـ‌تعاكف‌الأساتذة‌في‌بداية‌الأمر‌كذلؾ‌لأنيـ‌يركف‌أف‌إدلاءىـ‌-‌
بإجاباتيـ‌قد‌يترتب‌عنو‌إجراءات‌ضدىـ،‌ك‌لذلؾ‌لعبت‌الإدارة‌كمستشار‌التكجيو‌دكرا‌

.‌كبيرا‌في‌إقناع‌بعض‌الأساتذة‌في‌تقديـ‌المساعدة‌في‌إجراء‌ىذا‌البحث‌
:‌ تحديد مصطمحات البحث1-7

جاء‌في‌منجد‌الطلبب‌أف‌الإتجاه‌مشتؽ‌مف‌فعؿ‌إتجو،‌كاتجو‌إليو‌أم‌أقبؿ‌‌:‌الإتجاه لغة
أقبؿ‌كقصد‌الجية‌القصد‌كالنية،ما‌يتكجو‌إليو‌الإنساف‌:إليو‌أم‌أقبؿ‌لو‌رأم،‌ك‌تكجو‌إليو‌

‌(-.‌‌904ص1986)فؤاد‌إفراـ‌السيتاني‌-‌مف‌عمؿ‌غيره
بالرغـ‌مف‌أف‌دراسة‌الإتجاه‌قديمة‌النشأة‌حيث‌بدأت‌منذ‌نصؼ‌‌:‌الإتجاه إصطلبحا

القرف‌إلا‌أف‌عمماء‌النفس‌لـ‌يتفقكا‌عمى‌تعريؼ‌كاحد،‌ك‌لـ‌يكجدك‌آراءىـ‌عف‌
ليذا‌نجد‌كتب‌عمـ‌النفس‌زاخرة‌بتعاريؼ‌الإتجاه‌.‌طبيعتو،لأنو‌لا‌يرل‌كلكف‌إستنتاجو

‌ىك‌ميؿ‌الفرد‌إلى‌تركيز‌الإنتباه‌نحك‌شخص‌أك‌مكضكع‌أك‌فكرة‌Attitude:‌الإتجاه
‌ معينة،‌كيتخذ‌ىذا‌الميؿ‌صيغة‌كجدانية،‌أك‌ىك‌إستعداد‌كجداني‌يحمؿ‌الفرد‌عمى‌أف‌يقكـ

كقد‌يككف‌فطريا‌أك‌مكتسبا‌عبد‌المطيؼ‌محمد‌خميفة‌)أك‌ييتـ‌بنشاط‌أك‌يعمؿ‌معيف‌
«‌‌ىكايف»ك‌(bruner)«‌بركنر»‌(smith)«‌سميث»كما‌يعتبره‌‌(1989)
‌
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‌
(whine‌1956)بأنو‌إستعداد‌للئستجابة‌نحك‌مكضكع‌أك‌مجمكعة‌مف‌المكضكعات‌‌

‌.‌46ص‌‌(‌1992)بشكؿ‌يمكننا‌مف‌التنبؤ‌سمكؾ‌الفرد‌عبد‌المطيؼ‌محمد‌خميفة
 :‌évaluation:‌التقويم 

زالة‌إعكجاجو‌ :لغة صلبحو‌كا  ،‌تقكيـ‌كذلؾ‌تصميح‌الشيء‌كا  ،‌يقكـ كىك‌مصدر‌فعمو‌‌قكـ
‌.كما‌أف‌الكممة‌تدؿ‌عمى‌التقدير‌‌

ىك‌حكـ‌عمى‌طرائؽ‌التدريس‌كأساليبو‌كمناىجو‌كالكسائؿ‌المستخدمة‌فيو‌:‌إصطلبحا 
.‌خير‌الديف‌ىني.‌كنتائج‌التعمـ،‌كقدرات‌التلبميذ‌كمياراتيـ‌كالمكاقؼ‌التي‌تككنت‌لدييـ

‌255ص‌‌(1999)
: التعميم المتوسط 

يعرفو‌الطاىر‌سعد‌الله‌أنو‌المرحمة‌النيائية‌لمتكجيو‌كىي‌تتميز‌بالخصائص‌:‌إصطلبحا 
فترة‌البمكغ،‌القدرة‌عمى‌الإستدلاؿ،‌تككيف‌نظرة‌خمفية‌شخصية‌الرغبة‌في‌التحكـ‌:التالية‌

كالتأثير‌في‌العالـ‌الخارجي‌كفي‌تجسيد‌المكتسب‌مف‌المعرفة‌ككذا‌تنمية‌الحكافز‌المينية‌
.‌‌كالتطمع‌إلى‌مينة‌المستقبؿ

التعميـ‌المتكسط‌ىك‌المرحمة‌التعميمية‌التي‌تمي‌مرحمة‌التعميـ‌‌:‌التعريف الإجرائي
‌سنة‌كيعتبر‌كمرحمة‌تكجيو‌لمتلبميذ‌سكاء‌‌15إلى‌12الإبتدائي‌كمدتيا‌أربع‌سنكات‌مف‌

إلى‌التعميـ‌الثانكم‌أك‌إلى‌التككيف‌الميني‌كىي‌مرحمة‌تقابميا‌أخطر‌مرحمة‌في‌‌حياة‌
التمميذ‌كىي‌المراىقة‌لذا‌يجب‌أف‌تككف‌البرامج‌كالمناىج‌متناسبة‌مع‌مختمؼ‌خصائصيا‌

‌.
أنو‌لا‌كجكد‌لمعارؼ‌ناجمة‌عف‌مجرد‌القياـ‌بملبحظات‌دكف‌ بياجيو يرل: التصورات 

تنظيـ‌يساىـ‌في‌حدكثو‌الفرد‌مف‌خلبؿ‌نشاطاتو،‌فالمفاىيـ‌تنشأ‌لدل‌الفرد‌بعممية‌علبئقية‌
بيف‌الفرد‌كالمحيط‌الإجتماعي‌تؤثر‌في‌الفرد‌بعممية‌الإنعكاس‌في‌كعيو‌كتؤثر‌في‌بيئتو‌

‌ المفاىيمية‌كما‌أف‌المفاىيـ‌ذاتيا‌مشكمة‌لبنية‌تصكر‌الفرد‌المسبقة‌تؤثر‌في‌المفيكـ
.‌الجديد‌

كيرل‌ليكف‌بركنشفيؾ‌أف‌التصكر‌لو‌محتكل‌فكرم،‌يتككف‌مف‌صكر‌الأشياء‌كالأفعاؿ‌
كالتي‌تتشكؿ‌في‌مخطط‌يكحد‌بعض‌الصكر‌فيما‌بينيا‌أك‌في‌شكؿ‌ترتيب‌قائـ‌بيف‌‌
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‌
بعض‌التجميعات‌المجردة‌لمصكر،‌أم‌يكجد‌ما‌يشبو‌الترابط‌العضكم‌أكالخطاطة‌الممتدة‌
في‌مكاف،‌تنشأ‌كتتطكر‌حكليا‌الصكر،‌كالتصكر‌بالنسبة‌لمفرد‌ىك‌التكحيد‌كالمطابقة‌بيف‌
بعض‌الخصائص‌كبعض‌الأفراد‌أم‌إثبات‌ىذه‌الخصائص‌ليؤلاء‌الأفراد،‌يعقكبي‌محمد‌

(‌.‌1986)كآخركف‌
التصكر‌ىك‌عممية‌بنائية‌تتشكؿ‌مف‌عممية‌إنعكاس‌لمظكاىر‌أك‌‌:‌التعريف الإجرائي

لجانب‌منيا‌في‌ذىف‌الفرد‌كذلؾ‌في‌شكؿ‌تجريدات‌عالية‌الرمزية،‌تتسـ‌بالتعميـ‌أكفي‌
شكؿ‌شبكة‌مف‌العلبقات‌الإستدلالية‌المشفرة‌كالتي‌مف‌خلبليا‌يدرؾ‌الفرد‌الكقائع‌

تجاىاتو‌نحكىا .‌كالمفيكمات‌الجديدة‌التي‌تدخؿ‌كعييـ‌كذلؾ‌لتحديد‌أحكامو‌كعلبقاتو‌كا 
‌كىك‌عبارة‌عف‌دكرات‌تككينية‌يتمقاىا‌المدرسيف‌كالعامميف‌في‌قطاع‌:التكوين التربوي 

التربية‌كتشرؼ‌عمييا‌كزارة‌التربية‌كتككف‌عبر‌فترات‌زمنية‌محددة‌كتشمؿ‌مختمؼ‌
.‌عناصر‌العممية‌التربكية‌كالمناىج‌كالطرائؽ‌

‌يعرفيا‌تايمكر‌أنيا‌الكؿ‌الذم‌يشمؿ‌المعرفة‌كالعقيدة‌كالفف‌كالأخلبؽ‌:المرجعية الثقافية 
كالقانكف‌كالعرؼ‌كغيرىا‌مف‌العادات‌التي‌يكتسبيا‌الإنساف‌بصفتو‌عضك‌في‌المجتمع،‌

(.‌‌1989)الجكىرم‌عبد‌اليادم‌
كما‌يعرفيا‌لينتكف‌بأنيا‌التشكيؿ‌أك‌الصبغة‌في‌السمكؾ‌المكتسب،‌كنتائجيا‌حيث‌يتقاسـ‌

أسعد‌كطفة‌عمي‌.أفراد‌المجتمع‌‌عناصره‌المككنة‌كيتناقمكنيا‌في‌إطار‌مجتمع‌محدد
(1993‌.‌)

يقصد‌بالمرجعية‌الثقافية‌العلبقة‌التي‌تربط‌الفرد‌البيئة‌الثقافية‌التي‌‌:‌التعريف الإجرائي
نشأفييا‌كتفاعؿ‌فييا‌كالتي‌تشمؿ‌الظركؼ‌المختمفة‌كالأسرة‌كالمدرسة‌كمختمؼ‌المؤسسات‌

.‌الإجتماعية‌الأخرل،‌الرسمية‌كالغير‌الرسمية‌
كتتمثؿ‌في‌مجمكعة‌الخبرات‌التي‌يكتسبيا‌الفرد‌خلبؿ‌مسار‌عممو‌‌:‌التجربة التربوية

.‌التربكم‌
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ىك‌إحدل‌طرؽ‌التقكيـ‌كيتمثؿ‌في‌الملبحظات‌اليكمية‌لنشاط‌‌التمميذ‌:‌التقويم المستمر

كسمككو‌كردكد‌أفعالو‌خلبؿ‌الأسئمة‌المطركحة‌عميو‌كتمقى‌المفاىيـ،‌كما‌تشمؿ‌أيضا‌
الفركض‌الفجائية‌كالاختبارات‌الدكرية‌كالمشاركة‌الشفاىية،‌كتيدؼ‌إلى‌الكشؼ‌عف‌

.‌جكانب‌الضعؼ‌لدل‌التلبميذ‌كمعالجتيا‌في‌الكقت‌المناسب
‌
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 :تمييد

تعتبر‌الإتجاىات‌مف‌المكاضيع‌البالغة‌الأىمية‌في‌ميداف‌عمـ‌النفس‌خاصة‌
بالنسبة‌لعمـ‌النفس‌الإجتماعي‌كالتربكم‌فيي‌تعتبر‌إحدل‌المحددات‌الأساسية‌لسمكؾ‌

‌الذات،‌فيي‌تعبرعف‌مجمكعات‌كجيات‌كأراء‌يتبناىا‌ الإنساني‌كالمعايير‌المككنة‌لمفيكـ
الفرد‌إتجاه‌مكضكعات‌معينة،‌حيث‌تككف‌الإتجاىات‌جزءا‌ىاما‌مف‌حياتنا‌لما‌تحدثو‌مف‌

تأثير‌عمى‌السمكؾ‌الإجتماعي‌لمفرد‌كتكجييو‌في‌مختمؼ‌المكاقؼ‌الإجتماعية‌كما‌أف‌
للئتجاىات‌مكانة‌بارزة‌في‌مجاؿ‌التربية‌كالتعميـ‌فإتجاىات‌الأساتذة‌نحك‌المناىج‌أك‌

إتجاىات‌الطمبة‌نحك‌الأساتذة‌كنحك‌طرائؽ‌التدريس‌أك‌نحك‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌كىذه‌
.‌الأخيرة‌التي‌سنتناكليا‌الدراسة‌الحالية‌
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‌:‌ تعريف الإتجاه2-1

‌لا‌يكجد‌تعريؼ‌كاحد‌للئتجاه‌يعترؼ‌بو‌جميع‌المنشغميف‌في‌ىذا‌الميداف‌كالدليؿ‌
‌ك‌فييا‌عرض‌أكثر‌مف‌E-Nelson-(1939)عمى‌ذلؾ‌القائمة‌التي‌نشرىا‌نمسكف‌‌

عشريف‌كجية‌نظر‌مختمفة‌في‌تحديد‌طبيعة‌الإتجاه،‌كما‌قاـ‌كؿ‌مف‌أجزيف‌كفيشيايف‌
‌الإتجاه‌ك‌تبيف‌أنو‌يكجد‌ما‌يقارب‌مف‌(‌1972)سنة ‌بمراجعة‌التعاريفات‌المختمفة‌لمفيكـ

‌‌200مف‌ 70%‌تعريؼ‌إجرائي‌للئتجاىات‌مختمفة‌عف‌بعضيا‌البعض‌كأنو‌في‌500
دراسة‌تـ‌تعريؼ‌الإتجاه‌أكثر‌مف‌معنى‌عبد‌المطيؼ‌خميفة‌كعبد‌المنعـ‌شحاتة‌ش‌ص‌

7‌.
.‌الفيمسكؼ‌الإنكميزم‌ىكأكؿ‌مف‌يستخدـ‌مصطمح‌الإتجاه‌(ىربرت‌سنبسر)كيبدك‌كأف‌

‌1994فؤاد‌حيدر‌‌(‌1864)الصادر‌عاـ‌«‌المبادئ‌الأكلى‌»‌كذلؾ‌في‌كتابو‌المسمى‌
.‌‌‌كفيما‌يمي‌عرض‌لمجمكعة‌مف‌ىذه‌التعاريؼ‌43ص‌

(‌‌whine‌1956)«‌ىكايف»‌ك‌((bruner  «‌بركنر»‌‌(smith)«‌سميث»‌تعريؼ
بأنو‌إستعداد‌للئستجابة‌نحك‌مكضكع‌أك‌مجمكعة‌مف‌المكضكعات‌بشكؿ‌يمكننا‌مف‌التنبؤ‌

‌‌.‌‌‌46ص‌(1992)سمكؾ‌الفرد‌عبد‌المطيؼ‌محمد‌خميفة‌
‌أف‌الإتجاه‌ىك‌الإستعداد‌لمقياـ‌بفعؿ‌محبب‌‌ 1960Samaff))«‌سارنكؼ‌»‌كيرل‌

‌‌‌‌‌‌46ص(1992)أك‌غير‌محبب‌نحك‌مكضكع‌ما‌عبد‌المطيؼ‌محمد‌خميفة‌
بأنو‌الإستعداد‌للئستجابة‌سكاء‌بالإيجاب‌أك‌السمب‌لمعديد‌‌((Aiken ك‌يعرفو‌أيكف‌

 ‌‌‌11ص‌‌(2001)مف‌اللؤشياء‌أك‌المكاقؼ‌أك‌النظـ‌أك‌الأشخاص‌خالد‌الخزيـ‌

كيرل‌محمد‌محمكد‌الحيمة‌بأف‌الاتجاه‌ىك‌ميؿ‌أك‌نػزكع‌لمتصرؼ‌بطريقة‌ايجابية‌‌
‌أك‌سمبية‌نحك‌الأشخاص‌أك‌الأفكار‌أك‌الإحداث‌كفي‌الكاقع‌أف‌كؿ‌التربكييف‌مقتنعكف‌

بأف‌إتجاىات‌المعمـ‌ىي‌بعد‌ىاـ‌في‌العممية‌التعممية‌كليا‌تاثير‌مباشر‌في‌سمككنا‌محمد‌
 ‌‌.27ص‌(‌2003)الحيمة‌

بأف‌الإتجاىات‌فكػرة‌مشبعة‌‌(‌2000):«فيطامي‌»‌ك«‌عدس»‌كما‌يعرفو‌كؿ‌مف
بالعاطفة‌تميؿ‌الى‌تحريؾ‌النماذج‌المختمفة‌مف‌السمكؾ‌إلى‌مكقؼ‌أك‌مكضكع‌معيف‌‌
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كىي‌تعتمد‌عمى‌ثلبث‌مككنات‌ىي‌المككف‌كالمككف‌الشعكرم‌العاطفي‌كالمككف‌السمككي‌
‌.‌103ص‌‌‌(2003)عدناف‌العضايمة

ك‌قد‌عرؼ‌نبيؿ‌محمد‌الفعؿ‌الإتجاه‌بأنو‌إستعداد‌نفسي‌عصبي‌متعمـ‌ناتج‌عف‌النشئة‌
الإجتماعية‌كالتربكية‌كالنفسية‌لمفرد،‌كىي‌التي‌تجعمو‌يقبؿ‌أك‌يحجـ،‌حيث‌يتجو‌نحك‌

مكضكع‌الإتجاه‌كىك‌الإتجاه‌الإيجابي‌أك‌يأخذ‌الطريؽ‌العكسي‌كىكالإتجاه‌السمبي‌نبيؿ‌
‌‌.‌134ص‌(‌‌2004)محمد‌الفعؿ

كما‌يرل‌راجي‌عيسى‌القبيلبت‌بأف‌الإتجاه‌ىك‌عبارة‌عف‌مجمكعة‌مف‌المككنات‌المعرفية‌
كالإنفعالية‌كالسمككية‌التي‌تتصؿ‌بإستجابة‌الفرد‌نحك‌مكضكع‌أك‌مكقؼ‌أك‌شخص‌ما‌مف‌

،‌يعرؼ‌عمي‌49ص‌(2005)حيث‌القبكؿ‌أك‌الرقص‌لمكضكع‌الإتجاه‌راجي‌القبيلبت‌
العسكر‌الإتجاه‌بأنو‌الإستعداد‌العقمي‌العصبي‌الذم‌يتككف‌نتيجة‌الخبرات‌كالتجارب‌التي‌

يمر‌بيا‌الفرد‌لإتخاذ‌مكاقؼ‌بالرفض‌أك‌القبكؿ‌إتجاه‌قضايا‌أكأشخاص‌أكأماكف‌عمي‌
‌.‌129ص‌‌(‌‌2000)عسكر

مف‌خلبؿ‌التعاريؼ‌التي‌إستعرضناىا‌يمكف‌أف‌نعطي‌تعريفا‌ممخصا‌للئتجاه‌عمى‌النحك‌
إف‌الإتجاه‌ىك‌إستعداد‌مكتسب‌يمكف‌الفرد‌مف‌الإستجابة‌لكؿ‌مكضكع‌يتعرض‌:‌التالي‌

‌.‌لو‌في‌حياتو‌الإجتماعية‌كتتمثؿ‌ىذه‌الإستجابة‌في‌سمكؾ‌معيف‌
كمف‌خلبؿ‌المعتقدات‌كالخبرات‌كالمعارؼ‌التي‌تتككف‌لدل‌ىذا‌الأخير‌نتيجة‌إحتكاكو‌
بالبيئة‌التي‌يعيش‌فييا‌تحدد‌طريقة‌إستجابتو‌إيجابا‌أك‌سمبا‌بناء‌عمى‌تقبمو‌أك‌رفضو‌

‌‌لممكضكع
‌‌‌: خصائص الإتجاه2-2

‌مف‌خلبؿ‌التعريفات‌السابقة‌للئتجاىات‌يمكف‌أف‌نستخمص‌بعض‌خصائص‌الإتجاه‌
:‌ك‌نمخصيا‌في‌النقاط‌التالية‌

الإتجاه‌يرتبط‌بمثيرات‌إجتماعية‌-‌
الإتجاه‌ليس‌كراثيا‌بؿ‌ىك‌مكتسب‌مف‌البيئة‌التي‌يعيش‌فييا‌الفرد‌-‌
الإتجاه‌متعدد‌كيختمؼ‌حسب‌المثيرات‌الخارجية‌كالذاتية‌المرتبطة‌بو‌‌‌-‌
يتككف‌الإتجاه‌مف‌جانب‌كجداني‌كجانب‌عقمي‌معرفي‌كجانب‌سمككي‌ظاىرم‌-‌‌
الإتجاه‌يتصؼ‌بالنسبية‌في‌الثبات‌‌-‌
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‌
محتكل‌الإتجاه‌ذاتي‌أكثر‌منو‌مكضكعي‌‌-‌‌
مع‌أك‌ضد‌‌.قبكؿ‌أك‌رفض‌.الإتجاه‌يتميز‌بخاصية‌التقكيـ‌-‌‌

:  بعض نظريات الإتجاىات 2-3
إف‌تغيير‌الإتجاىات‌يتكقؼ‌عمى‌طبيعة‌المكقؼ‌الذم‌يعايشو‌الفرد‌لمحصكؿ‌عمى‌

معمكمات‌جديدة‌كالتي‌تؤدم‌إلى‌تغيير‌قيمة‌كمعتقداتو،‌كبالتالي‌إتجاىاتو،‌كقد‌قامت‌عدة‌
نظريات‌عمى‌أساس‌الحصكؿ‌عمى‌ىذه‌المعمكمات‌الجديدة،‌ك‌سنتطرؽ‌إلى‌ثلبث‌

:‌نظريات‌أساسية‌
‌.كىي‌التطابؽ‌المعرفي،‌نظرية‌التكازف‌المعرفي‌كنظرية‌التنافر‌المعرفي

(‌tannenbaum)كتاتنبكـ‌( sgad)لقد‌إىتـ‌أكسجاد‌:‌نظرية التطابق المعريفي2-3-1
في‌بناء‌مقياس‌لقياس‌المعاني‌أك‌ما‌يطمؽ‌عميو‌‌(susi(‌)1952)بإ‌شتراكيما‌مع‌سكسي‌

‌عمى‌مقياس‌تقديرم‌ إختبار‌تمييز‌المعاني،‌حيث‌كاف‌يطمب‌مف‌المفحكصيف‌تقدير‌مفيكـ
-‌درجات‌يتككف‌مف‌صفات‌متضادة‌مثؿ‌ناعـ،‌خشف‌قبيح،‌جميؿ‌قصير‌(7)يتككف‌مف‌

......‌‌طكيؿ
نقاط‌بعد‌ذلؾ‌تجمع‌تقديرات‌المفحكصيف‌لإيجاد‌(7)كيفصؿ‌بيف‌كؿ‌صفتيف‌سبع‌

معاملبت‌الإرتباط‌بيف‌الصفات‌المضادة‌ردمءػ‌‌جيد،‌قبيح‌ػ‌جميؿ،‌كاعتبركه‌عاملب‌
تقكيمي‌يتـ‌فيو‌تقكيـ‌الشيىء‌تقكيما‌سمبيا‌أك‌ايجابيا‌أم‌مقبكلا‌أكغير‌مقبكؿ‌سعد‌جلبؿ‌

‌‌كىك‌بذ‌لؾ‌يمثؿ‌بعدا‌مف‌أبعاد‌الإتجاىات‌النفسية‌كقد‌إعتمدا‌عمى‌177ص‌(1984)
 .نظرية‌الإتصا‌ؿ‌في‌تحديد‌عناصر‌الإتجاه‌المتمثمة‌

كىك‌مصدر‌الإتجاه‌:المصدر‌-‌أ
‌-‌ب كيقصد‌بو‌مكضكع‌الرسالة‌:‌المفيكـ
‌كىك‌المعنى‌الذم‌يعطيو‌المصدرلمكضكع‌الرسالة:‌التأكد‌-‌ج

‌بالإضافة‌إلى‌ كيحدث‌التطابؽ‌إذا‌لدل‌الفرد‌تقكيـ‌محبب‌لكؿ‌مف‌المصدر‌كالمفيكـ
‌متناقضا‌أم‌أف‌أحدىما‌سمبي‌‌ التأكيد‌بيف‌الرابطة‌الإيجابية‌بيف‌المصدر‌كالمفيكـ

‌‌178كالآخر‌إيجابي‌ما‌داـ‌التأكيد‌بيف‌رابطة‌سمبية‌بينيما‌نفس‌المرجع‌ص‌
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أف‌إتجاىات‌الناس‌‌(hider(‌)1985)«‌ىيدر»يرل‌‌:‌ نظرية التوازن المعرفي2-3-2

نحك‌الأشياء‌تختمؼ‌مف‌إيجابية‌إلى‌سمبية،‌قد‌تتطابؽ‌‌فيما‌أك‌تتناقص‌‌لذلؾ‌قد‌يككف‌
ىناؾ‌تكازف‌في‌نسؽ‌الإتجاىات‌بحيث‌لا‌يككف‌ىناؾ‌ضغط‌نحك‌التغير‌نفس‌المرجع‌

يشتركاف‌‌(أك‌ب)ىناؾ‌بالمكاقؼ‌التي‌تحدد‌إتجاه‌شخصيف‌«‌ىيدر»‌‌‌كييتـ‌179ص‌‌
فتككف‌ىناؾ‌الة‌تكازف،أما‌إذا‌إختمفا‌في‌الإتجاه‌‌(س)في‌نفس‌الإتجاه‌نحك‌مكضكع‌معيف‌

.‌تتككف‌ىنا‌حالة‌عدـ‌التكازف
(1(‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)2(‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)3‌)
‌(س)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(س)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌(س)‌

‌
‌
‌
‌

‌ يىضح وظرية التىازن المعرفي01شكل رقم 
‌

‌(س)يمثلبف‌شخصيف‌ليما‌إتجاه‌نحك‌(ب)ك‌(أ)يمثؿ‌مكضكع‌الإتجاه‌ك‌(س)حيث‌
‌‌180الطرؼ‌الثالث‌نفس‌المرجع‌ص‌‌‌(س)مع‌‌(ب)ك‌(أ)شكؿ‌يمثؿ‌العلبقة‌بيف‌

festinger(‌»1957‌)«‌»‌فستنجر»‌‌يرل‌:‌ نظرية التنافرالمعريفي2-3-3 
‌أف‌التنافرحالة‌دفاعية‌سمبية‌تحدث‌لدل‌الفرد‌عندما‌تككف‌عنده‌معرفتاف‌أك‌فكرتاف‌في‌‌

ك‌لكف‌تناقض‌إحداىما‌الأخرل‌لذ‌لؾ‌يسعى‌إلى‌إيجاد‌نكع‌مف‌التكافؽ‌بيف‌.آف‌كا‌حد
ذلؾ‌بشخص‌‌«‌فستنجر»‌ىاتيف‌المعريفتيف‌كذلؾ‌بتغير‌كاحدة‌منيما‌أك‌كمييما‌كقد‌مثؿ‌

يعتقد‌أف‌تدخيف‌يسبب‌السرطاف‌كيعرؼ‌أنو‌يدخف‌فيك‌يعاني‌مف‌التنافر‌نفس‌المرجع‌
‌‌.‌181ص‌‌

ك‌حتى‌يخفؼ‌مف‌حدة‌التنافرعميو‌التكقؼ‌عف‌التدخيف،‌كىك‌ليس‌بالأمر‌الييف‌لذ‌لؾ‌
‌نظرية‌التنافرعمى‌أف‌ يمجأ‌الى‌تبريرمكقفو‌كيكىـ‌نفسو‌بأف‌التدخيف‌ممتع‌كميـ،‌لذا‌تقكـ

‌بتبرير‌مكاقفو‌حتى‌يبدك‌معقكلا‌أماـ‌نفسو‌كالآخريف‌ .‌الإنساف‌كائف‌يقكـ
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:    مكونات الإتجاىات2-4

إف‌للئتجاىات‌مككنات‌مختمفة‌تتفاعؿ‌فيما‌بينيما‌كتتحد‌ليككف‌الإستجابة‌النيائية‌نحك‌
‌مكضكع‌معيف‌ذلؾ‌لأف‌نمك‌الفرد‌مرتبط‌بنمك‌كتنظيـ‌معارفو‌كمشاعره‌نزعاتو‌الفعمية‌في‌

.‌شكؿ‌متناسؽ‌كالذم‌يعرؼ‌بالاتجا‌ق‌نحك‌مختمؼ‌الأشيا‌ء
كتككف‌الإتجاىات‌نحك‌مكضكع‌أك‌شيئ‌محدد‌كتمثؿ‌تفاعلب‌بيف‌عدة‌عناصر‌أك‌مكك‌

ستانمدكاييز‌»نات،‌كالرأم‌الأكثر‌شيكعا‌بالنسبة‌لمككنات‌الإتجاه‌ىكما‌نادل‌بو‌كؿ‌مف‌
stand kaiz‌19591967«‌كراش‌»‌‌ك krech بأف‌الإتجاه‌يتككف‌مف‌ثلبث‌مككنات‌

  :‌‌‌‌كىي‌

،‌المككف‌السمك‌كي‌فتحي‌يكسؼ‌‌(الكحداني)،المككف‌العاطفي‌(الفكرم‌)المككف‌المعرفي‌
‌‌1962ص‌1994مبا‌رؾ‌‌

 Gistave necols)«‌جيستاؼ‌نيككلا‌فيشر»يعرفو:‌(الفكري)المكون المعـرفي2-4-1

fisher)أراء‌كمعتقدات‌المكضكع‌المتعمؽ‌بالكاقع‌الإجتماعي»بأنو‌‌‌»
(‌P61‌1997‌Gistave necols fisher)إذف‌فالمككف‌المعرفي‌يتضمف‌معتقدات‌‌

كمف‌‌(أعتقد)يعبر‌عنو‌بألفاظ‌مثؿ‌ الفرد،‌ك‌أفكاره،‌كمعمكماتو‌عف‌مكضكع‌الإتجاه‌كعادة
خلبؿ‌ىذه‌المعتقدات‌كالأفكار‌تتككف‌مشاعر‌الحب‌أك‌الكراىية‌إتجاه‌المكضكع‌كما‌يتـ‌

الطالب‌الذم‌يريد‌الإلتحاؽ‌بمينة‌المحاماة‌مثلب‌يحب‌أف‌"‌القبكؿ‌أك‌الرفض،‌فمثلب‌
كىي‌«‌يمتمؾ‌بعض‌المعمكمات‌حكؿ‌طبيعة‌ىذه‌المينة‌كما‌تحتاجو‌مف‌قدرات‌ككفاءات

إلخ‌‌....أمكر‌تتطمب‌الفيـ‌كالتفكير‌كالمحاكمة‌كلتقكيـ«‌عبد‌الحفيظ‌نشكاتي»كما‌يقكؿ‌
.‌‌‌472ص‌(1998).‌عبد‌الحفيظ‌نشكاتي

 
 Gistave)«‌جيستاؼ‌نيككلا‌فيشر»‌‌يعرفو‌:(العاطفي)  المكون الوجداني 2-4-2

necols fisher)‌:‌‌«يبيف‌كجكد‌مشاعر‌إيجابية‌أك‌سمبية‌نحك‌الشيء‌كىك‌حالة‌
‌.‌Gistave necols fisher .(1997) p61«‌‌كجدانية‌تتناغـ‌مع‌الأشياء‌الخارجية

‌
‌
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نعني‌بيذا‌التعريؼ‌مشاعر‌الفرد‌التي‌تنطكم‌عمى‌الحب‌كالكراىية‌لمكضكع‌الإتجاه،‌كما‌
يعبر‌عف‌المككف‌الكجداني‌أيضا‌بأنو‌إستجابات‌تنطكم‌عمى‌حب‌التفضيؿ‌كالألفاظ‌الدالة‌

‌(أحب،أكره،‌أفضؿ)عميو‌ىي‌
.‌كما‌يستند‌ىذا‌المككف‌المعرفي‌في‌تحديد‌كجية‌نظر‌الفرد‌إزاء‌مكضكع‌الإتجاه‌

»‌في‌تحديد‌نكع‌العلبقة‌بيف‌المككنيف‌في‌قكلو‌‌(Vachon)«‌فيجف»‌كىذا‌ما‌ذىب‌إليو‌
نكع‌العلبقة‌بيف‌المركب‌المعرفي‌كالكجداني‌سببية،أم‌مف‌غير‌الممكف‌الفصؿ‌بينيما‌في‌

‌‌‌31ص‌(1991)ميدم‌الطاىر‌«‌أم‌نشاط‌
‌:‌ المكون السموكي2-4-3

كنعني‌بو‌الأنماط‌السمككية‌الصادرة‌عف‌الفرد‌كتشير‌صراحة‌إلى‌مكضكع‌الإتجاه‌فالفرد‌
الذم‌لو‌إتجاه‌إيجابي‌نحك‌المكضكع‌يعمؿ‌عمى‌تحقيقة‌كالإقباؿ‌عميو‌في‌حيف‌يمتنع‌

كيحجـ‌عنو‌كيتحاشاه‌ذك‌الإتجاه‌السمبي‌حيث‌أف‌المككف‌ىك‌ناتج‌عف‌تبمكر‌المككنيف‌
‌بو‌الطالب‌إتجاه‌ المعرفي‌كالكجداني،‌كما‌ذكرنا‌في‌المثاؿ‌السابؽ‌أف‌السمكؾ‌الذم‌يقكـ

مينة‌المحاماة‌بالرفض‌أك‌القبكؿ‌ناتج‌عف‌أفكاره‌نحك‌ىذه‌المينة‌عف‌إيجابياتيا‌‌
.‌كسمبياتيا‌كالإنفعاؿ‌الذم‌تككف‌لديو‌جراء‌ذلؾ

باف‌المككف‌«‌سعد‌عبد‌الرحمف»‌ك«‌فؤاد‌البيي‌السيد»‌ك‌ىذا‌مايشير‌إليو‌كؿ‌مف‌
‌ىك‌عبارة‌عف‌مجمكعة‌مف‌التغييرات‌كالإستجابات‌الكاضحة‌التي‌يقدميا‌الفرد»‌السمككي

نفعالو‌في‌ىذا‌المكقؼ‌ ‌‌«في‌مكقؼ‌ما‌بعد‌إدراكو‌كمعرفتو‌كا 
‌‌‌254ص‌‌(‌1999)مف‌فؤاد‌البيي‌السيد‌كسعد‌عبد‌الرحمف‌

ك‌مف‌خلبؿ‌ذكػرنا‌لممككنات‌الثلبث‌للئتجاه‌يمكننا‌القكؿ‌أف‌ىذه‌المككنات‌كحدة‌كاحدة‌لا‌
إنفصاؿ‌بينيا‌إذ‌لا‌يتشكؿ‌الإتجاه‌مف‌مككف‌كاحد‌أك‌إثنيف،‌ك‌إنما‌يتشكؿ‌مف‌المككنات‌

.‌‌الثلبثة‌معا
كمما‌سبؽ‌نستنتج‌أف‌الإتجاىات‌لا‌يمكف‌ملبحظتيا‌مباشرة،بؿ‌تستدؿ‌عمييا‌مف‌خلبؿ‌
ملبحظة‌السمكؾ‌الظاىرم‌لمفػرد‌صاحب‌الإتجاه،‌أم‌أنيا‌تعمؿ‌عمى‌تحديد‌السمكؾ‌‌

‌
‌
‌
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الذم‌سيتبعو‌الفرد‌نسبة‌إلى‌مكضكع‌الإتجاه،‌كىذا‌التحديد‌يتكقؼ‌عمى‌عامميف‌أساسييف‌
.‌ىما

‌(مكجب‌أك‌سالب)نكع‌الإتجاه‌حياؿ‌المكضكع‌كشدتو‌-‌1
تعقيد‌عناصر‌الإتجاه‌الثلبثة،أم‌تغيير‌سمكؾ‌الفرد‌نحك‌مكضكع‌معيف‌مف‌حالة‌‌-‌2

‌‌164ص‌‌(1975)لأخرل‌تبعا‌لبساطة‌كتعقد‌مككنات‌الإتجاه‌عمى‌السممي‌
‌

ك‌نستنتج‌مما‌سبؽ‌ذكره‌أف‌الإتجاه‌يتككف‌لدل‌الفرد‌مف‌خلبؿ‌تفاعمو‌مع‌البيئة‌التي‌
‌(المككف‌المعرفي‌)يعيش‌فييا‌التي‌تمده‌بمعمكمات‌حكؿ‌المكضكع‌فتتككف‌لديو‌أفكار

كيترجـ‌كؿ‌ذلؾ‌في‌المكقػؼ‌‌(المككف‌الإنفعالي‌)كبعد‌ذلؾ‌تنتج‌عنده‌بعض‌الإنفعالات‌
‌‌(المككف‌السمكؾ‌)النيائي‌أم‌السمكؾ‌الصادر‌نحك‌مكضكع‌الإتجاه‌

 
‌:‌‌ وظائف الإتجاه2-5

للئتجاىات‌كظائؼ‌متعددة‌تساعد‌الفرد‌عمى‌تحقيؽ‌أىدافو‌كتنظيـ‌سمككو‌كتتمثؿ‌في‌
:‌النقاط‌التالية‌

تمعب‌الإتجاىات‌دكرا‌أساسيا‌في‌تنظيـ‌إدراؾ‌الفرد‌الأمكر‌كترتيب‌:‌كظيفة‌المعرفة‌-‌
معمكما‌تة‌عف‌طريؽ‌المكضكعات‌المختمفة،حيث‌تنظـ‌إتجاىات‌العمميات‌الدافعة‌

كالإنفعالية‌كالإدراتية‌كالمعريفية‌لمفرد‌في‌بعض‌النكاحي‌المكجكد‌ة‌في‌المجاؿ‌الذم‌يعيش‌
‌‌.‌176فيو‌‌عبد‌القتاح‌محمد‌دكيدارص‌

فمف‌خلبؿ‌الإتجاىات‌يعمؿ‌الفرد‌عمى‌جمع‌معمكمات‌كمعارؼ‌تتعمؽ‌بمكضكع‌معيف‌
.‌حتى‌يتخذ‌إتجاىو‌مكقفا‌سميما‌أكسميما‌نحكه‌سمككا‌مكفقا‌

يتعرض‌الفرد‌في‌حياتو‌اليكمية‌إلى‌مجمكعة‌مف‌:‌كظيفة‌الدفاع‌عف‌النفس- 
الضغكطات‌كالصراعات‌في‌علبقاتو‌الإجتماعية‌مع‌أفراد‌مجتمعة،‌كقد‌تتككف‌لديو‌

حالات‌مف‌القمؽ‌‌كالتكتر،‌لكف‌إحتفاظو‌بإتجاىات‌معينة‌كمحددة‌تمكنو‌مف‌تقميؿ‌ىذا‌
.‌الشعكرالمتمثؿ‌في‌القمؽ‌كالتكتر‌مف‌خلبؿ‌دفاعو‌عف‌نفسو

‌
‌
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حاكؿ‌الفرد‌دائما‌أف‌يككف‌مف‌ذكم‌الإتجاىات‌التي‌:‌كظيفة‌التعبير‌عف‌القيـ‌كالتمثؿ-‌
تحمؿ‌قيما‌كمثلب‌تتفؽ‌مع‌جماعة‌كبيرة‌مف‌الأفراد‌كبالتالي‌فإنو‌عندما‌يفصح‌عف‌إتجاه‌

.‌‌‌‌معيف‌فإنو‌يعبر‌عف‌قيمتو‌كمثمو‌كيشعر‌باؿ‌رضا‌حيث‌ينجح‌في‌إثبات‌ذاتو
تساعد‌الإتجاىات‌الفرد‌عمى‌التكيؼ‌مع‌الحياة‌الكاقعية‌كمتطمباتيا‌:‌كظيفة‌التأقمـ‌-‌

كذلؾ‌عف‌طريؽ‌قبكؿ‌الفرد‌للئتجاىات‌التي‌تعتنقيا‌الجماعة،‌كىذا‌بيدؼ‌إحداث‌نكع‌مف‌
.‌التجانس‌معيا

تشير‌ىذه‌الأخيرة‌إلى‌أف‌الفرد‌عميو‌إنجاز‌أىداؼ‌معينة‌بغية‌:‌كظيفة‌إشباع‌الحاجات-‌
إشباع‌حاجاتو‌النفسية‌كالإجتماعية،‌مثؿ‌حاجتو‌إلى‌التقدير‌كالقبكؿ‌الإجتماعييف‌فيحاكؿ‌

.‌إكتساب‌إتجاىات‌متاشبية‌لإتجاىات‌أفراد‌ميميف‌في‌محيطو
:‌بالإضافة‌إلى‌ما‌ذكرناه‌يكجد‌للئتجاه‌كظائؼ‌أخرل‌تتمثؿ‌في

كثيرا‌ما‌تتعرض‌أفكار‌الفرد‌للئنتقاد‌فينشأ‌نتيجة‌لذلؾ‌إتجاىات‌معنكية‌عدة‌تتسـ‌-‌
.‌بالعدكاف‌نتيجة‌لإحباط‌دكافعو‌

بالإضافة‌إلى‌أف‌التعبير‌عف‌الإتجاىات‌سكاء‌كاف‌ذلؾ‌لفظيا‌أك‌عمميا‌ىك‌الذم‌عدنا‌-‌
.‌بفاتيح‌الشخصية،‌إذ‌يبيف‌لنا‌التعبير‌بعض‌سمات‌الشخصية‌كأبعادىا

‌‌.‌‌96حامد‌عبد‌السلبـ‌زىراف‌‌ص‌
:‌كظائؼ‌الإتجاىات‌التي‌أكردىا‌فيما‌يمي«‌سامي‌محمد‌ممحـ‌»‌كقد‌ذكر‌

.‌يحدد‌طريؽ‌السمكؾ‌كيفسره-‌
ينظـ‌العمميات‌الدافعية‌كالإنفعالية‌كالإدراكية‌كالمعرفية‌حكؿ‌بعض‌النكاحي‌المكجكدة‌-‌

 .في‌المجاؿ‌الذم‌يعيش‌فيو‌الفرد

تنعكس‌في‌سمكؾ‌الفرد‌كفي‌أقكالو‌كأفعالو‌مع‌الآخريف‌كفي‌الجماعات‌المختمفة‌في‌-‌
 .‌الثقافة‌التي‌يعيش‌فييا

تخاذ‌القرارات‌في‌المكاقؼ‌النفسية‌المتعددة‌في‌شيء‌-‌ تسيير‌لمفرد‌القدرة‌عمى‌السمكؾ‌كا 
 .مف‌الإتفاؽ‌كالتكحيد‌دكف‌تردد‌أك‌تفكير‌في‌كؿ‌مكقؼ‌في‌كؿ‌مرة‌تفكير‌مستقؿ

 .تبمكر‌كتكضح‌صكرة‌العلبقة‌بيف‌الفرد‌كبيف‌عالمو‌الإجتماعي-‌

 .تكجو‌إستجابات‌الفرد‌للؤشخاص‌كالأشياء‌كالمكضكعات‌بطريقة‌تكاد‌تككف‌ثابتة-‌

‌
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تحمؿ‌الفرد‌عمى‌أف‌يحس‌كيدرؾ‌كيفكر‌بطريقة‌محددة‌إتجاه‌مكضكعات‌البيئة‌‌‌‌-‌
 ‌.163ص‌.(2001)‌الخارجية‌سامي‌ممحـ،

 
:  تصنيف الإتجاىات2-6

تصنؼ‌الإتجاىات‌مف‌خلبؿ‌عدة‌أسس‌كذلؾ‌لأف‌الإتجاىات‌متعددة،‌ك‌مف‌بيف‌ىذه‌
.‌الأسس

تجاه‌خاص‌:كىناؾ‌نكعاف‌:‌عمى‌أساس‌المكضكع‌ إتجاه‌عاـ‌كا 
كىك‌الإتجاه‌الذم‌يككف‌معيما‌نحك‌مكضكعات‌متقاربة‌كمتشابية‌كىك‌:‌الإتجاه‌العاـ‌/‌1

.‌أكثر‌إستقرار‌كثباتا‌مف‌الإتجاه‌الخاص
كىك‌الذم‌يككف‌محددا‌نحك‌مكضكع‌نكعي‌كينصب‌عمى‌النكاحي‌:‌الإتجاه‌الخاص/2

‌‌.‌96ص‌‌‌(1998).‌الذاتية‌ىاشـ‌جاسـ‌السمراني
كىك‌نكعاف‌إتجاه‌جماعي‌يشترؾ‌فيو‌عدد‌كبير‌مف‌‌‌‌‌‌‌:التصنيؼ‌عمى‌أساس‌الأفراد*‌‌

‌الأفراد‌مثؿ‌إتجاه‌الدكؿ‌نحك‌الإستعمار‌
 إتجاه‌فردم‌ينفرد‌بو‌الشخص‌عف‌غيره‌مف‌الأفراد-‌‌‌

 :التصنيؼ‌عمى‌أساس‌الكضكح*‌‌

 إتجاه‌عمني‌كىك‌الذم‌يعمنو‌الفرد‌كيعبر‌عنو‌سمككيا‌كلا‌يجد‌فيو‌أم‌مانع‌مف‌إظياره-‌‌

 إتجاه‌سرم‌كىك‌الذم‌يحاكؿ‌الفرد‌أف‌يخفيو‌كيتحرج‌مف‌الإفصاح‌عنو‌-‌

 :التصنيؼ‌عمى‌أساس‌القكة*‌

إتجاه‌قكل‌يظير‌في‌السمكؾ‌القكم‌الذم‌لا‌ىكادة‌فيو،‌كىك‌الإتجاه‌الذم‌يتضح‌في‌
ستمرارا‌كيصعب‌تغييره‌ ‌كالتصميـ،‌كىك‌أكثر‌ثباتا‌كا  السمكؾ‌الفعمي‌الذم‌يعبر‌عف‌العزـ

.‌نسبيا
:‌التصنيؼ‌عمى‌أساس‌الضعؼ*‌

كىك‌الإتجاه‌الذم‌يمكف‌كراء‌السمكؾ‌المتراخي‌المتردد،‌كالإتجاه‌الضعيؼ‌سيؿ‌التعبير‌إذ‌
.‌أنو‌غير‌ثابت‌كمستمر

‌
:‌التصنيؼ‌عمى‌أساس‌الكجية‌أك‌اليدؼ‌*‌
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إتجاه‌مكجب‌كىك‌الذم‌ينحك‌بالفرد‌نحك‌مكضكع‌الإتجاه‌فيك‌سيتـ‌بالمكافقة‌‌كالإتجاه‌-‌
 الذم‌يعبر‌عف‌حب‌الكطف

إتجاه‌سالب‌كىك‌الذم‌ينحك‌بالفرد‌بعيدا‌عف‌مكضكع‌الإتجاه‌فيك‌سيتـ‌بالمعارضة‌-‌
‌.‌172ص‌‌(2000)حامد‌زىراني‌.‌‌‌كالكره

 
:‌ طرق قياس الإتجاه2-7

‌الفرد‌بسمكؾ‌ما‌أك‌مكقؼ‌معيف‌إتجاه‌مكضكع‌ما،‌قد‌يككف‌ىذا‌ مف‌خلبؿ‌الإتجاه‌يقكـ
،قياس‌الإتجاه‌يعني‌تحكيؿ‌إستجابة‌الفرد‌مف‌.المكقؼ‌أك‌السمكؾ‌سمبي‌أك‌إيجابي

الصيغة‌الكصفية‌إلى‌الصيغة‌الكمية‌العددية‌بكاسطة‌الكسائؿ‌التي‌تقيس‌ظاىرة‌مف‌‌
ك‌في‌مجاؿ‌دراسة‌الإتجاىات‌الإجتماعية‌‌:الظكاىر‌المدركسة‌في‌جميع‌‌البحث‌العممي‌

كالنفسية‌ىناؾ‌عدد‌كبير‌مف‌إىتمامات‌الباحثيف‌لقياسيا‌كلذلؾ‌كجدت‌مجمكعة‌مف‌
الأدكات‌كالكسائؿ‌ليذا‌الغرض،‌ك‌اليدؼ‌مف‌ىذه‌المقاييس‌كما‌قاؿ‌‌

عمى‌‌(بناء‌عمى‌إستجابتو)تيدؼ‌كميا‌إلى‌كضع‌الشخص‌»‌:‌«‌زيف‌العابديف‌دركش‌»‌
متصؿ‌يمتد‌مف‌القبكؿ‌التاـ‌إلى‌الرفض‌التاـ،عمى‌أساس‌أف‌الإتجاه‌خط‌يمتد‌بيف‌طرفيف‌

أحدىما‌يمثؿ‌أقصى‌درجات‌الرفض،‌كفي‌منتصؼ‌المسافة‌عمى‌الخط‌يككف‌المكضع‌
«‌الذم‌يشير‌إلى‌الحياد‌إتجاه‌ىذا‌المكضكع‌‌

‌.‌104ص‌‌‌(1999)زيف‌العابديف‌دركش‌
 

                                   +  0 -                                      

 

  انمثٕل انتاو                        انحياد                        انزفض انتاو 

               َحٕ انمثٕل                     َحٕ انزفض 

 

يىضح مفهىم قياس الإتجاه  : 02شكل رقم 

‌
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عف‌طريؽ‌قياس‌الإتجاه‌يمكف‌التنبؤ‌بالسمكؾ‌كبمدل‌كزف‌التغيير‌الإجتماعي‌المنتظر‌
.‌حدكثو‌في‌أم‌جماعة‌مف‌الجماعات‌

كما‌أف‌لقياس‌الإتجاىات‌فكائد‌عممية‌في‌مياديف‌عديدة‌نذكر‌منيا‌مياديف‌التربية‌
خاصة‌إذا‌أردنا‌تغيير‌أك‌تعديؿ‌الإتجاه‌نحك‌..........‌‌كالتعميـ‌كالعلبقات‌العامة

.‌مكضكع‌معيف،‌حيث‌تكجد‌كسيمتاف‌شائعتاف‌في‌الإتجاىات‌
الأكلى‌ىي‌إستطلبعات‌الػرأم‌العاـ‌التي‌تتضمف‌عددا‌قميلب‌مف‌الأسئمة‌حكؿ‌مكضكع‌
معيف‌تصاغ‌بطريقة‌لا‌تسمح‌بالتحيز‌في‌الإتجاىات‌الإيجابية‌كعادة‌ما‌تأخذ‌شكؿ‌

،‌أما‌الكسيمة‌الثانية‌ىي‌مقاييس‌الإتجاىات‌‌(مكافؽ‌لا‌أكافؽ)،(نعـ،لا)
أكسككد‌»‌مقياس«‌‌Likertليكرت‌»‌ك‌ضبطيا‌كمف‌أشير‌ىذه‌المقاييس‌مقياس

Osgood‌»جكتماف»‌كمقياس‌Gutman‌‌»98ص‌‌(1999)أحمد‌محمد‌الطيب‌‌‌
.‌كىناؾ‌عدة‌طرؽ‌لقياس‌الإتجاىات‌مف‌بينيا‌

ظيرت‌ىذه‌الطريقة‌سنة‌‌(مقياس‌البعد‌الإجتماعي)‌‌«بوكاردوس» طـريقة  - 2-7-1
.‌لقياس‌المسافة‌الإجتماعية‌أك‌البعد‌الإجتماعي‌(1925)

طبؽ‌في‌‌(1926)ك‌يعتبر‌مقياس‌بككاردكس‌أكؿ‌مقياس‌في‌قياس‌الإتجاىات،‌كفي‌سنة‌
جماعة‌‌(‌39)‌لقياس‌إتجاىاتيـ‌نحك‌(1725)المجتمع‌الأمريكي‌عمى‌عينيو‌قكاميا‌

قكمية‌كعنصرية‌يحتكم‌ىذا‌المقياس‌عمى‌عبارات‌تمثؿ‌بعض‌مكاقؼ‌الحياة‌الحقيقة‌
لمتعػبير‌عف‌مدل‌البعد‌الإجتماعي‌لقياس‌تسامح‌الفرد‌أك‌تعصبو،‌تقبمو‌أك‌نفكره‌أكقربو‌

.‌أكبعده‌بالنسبة‌لجماعة‌عنصرية‌أك‌جنس‌أك‌شعب‌معيف
"‌حامد‌زىراف"كىذا‌النمكذج‌لقياس‌البعد‌الإجتماعي‌لبككاردكس‌كالذم‌كضحو‌
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يوضح مقياس البعد الإجتماعي  : 01    جدول رقم 

‌
أتزوج 
معيم 

أجاورىم أصادقيم 
في المكتب 

أزامميم     
    في 
  المكتب

أقبميم 
كمواطنين 
في بمدي 

أقبميم 
كزائرين 
لوطني 

أستبعدىم 
من وطني 

 
(1 )

 
(2 )

 
(3 )

 
(4 )

 
(5 )

 
(6 )

 
(7 )

 
‌

:‌‌‌كتعبر‌علبمات‌ىذا‌المقياس‌عف‌الإتجاه‌نحك‌كؿ‌مف‌الجماعات‌التالية‌
إلخ‌كىكذا‌نجد‌الإستجابات‌السبع‌تمثؿ‌..............الزنكج،‌الينكد،الإنجميز،العماؿ

ىي‌أعمى‌درجات‌‌(الزكاج)مسطرة‌متدرجة‌لمقرب‌أك‌البعد‌الإجتماعي،فالإستجابة‌الأكلى‌
إتجاه‌)ىي‌أقصى‌درجات‌البعد‌‌(الإستبعاد)كالإستجابة‌السابعة‌‌(إتجاه‌مكجب)القرب
كيلبحظ‌أف‌مسافات‌درجات‌ىذا‌المقياس‌ليست‌متساكية‌تماما‌‌حامد‌زىراف‌‌‌(سالب

‌.‌180ص‌‌‌.(2000)
كتسمي‌أيضا‌طريقة‌التقديرات‌الجمعية‌‌:‌‌Likert(‌"1932)ليكػرت‌‌"(مقياس)طػريقة‌

كىي‌أسيؿ‌الطرؽ‌تطبيقا‌لقياس‌جميع‌الإتجاىات‌نحك‌المحافظة‌التقدمية‌‌
مستكيات‌تتراكح‌بيف‌التأييد‌الشديد‌في‌أعمى‌درجة‌‌‌(5)ك‌قسميا‌إلى‌خمس

.‌‌كالرفض‌التاـ‌في‌آخر‌درجة‌في‌الجانب‌الآخر
مكافؽ‌جدا،‌مكافؽ،محايد،غير‌مكافؽ،غير‌مكافؽ‌مطمقا‌في‌حالة‌العبارات‌المكجبة‌يككف‌

‌في‌حالة‌العبارات‌السالبة‌يككف‌ترتيب‌درجات‌الإجابة‌5.4.3.2.1ترتيب‌درجات‌الإجابة‌
‌بجمع‌درجات‌الفرد‌في‌جميع‌العبارات‌الخاصة‌1.2.3.4.5 .‌‌ثـ‌تقكـ

ص‌‌‌(‌1999)أحمد‌محمد‌الطيب‌.‌‌بالإتجاه‌التي‌تدؿ‌عمى‌إتجاىو‌نحك‌مكضكع‌معيف
99‌‌
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: (المقياس التجمعي المتدرج)« جوتمان » طريقة  - 2-7-2

كتدعى‌المقياس‌التجمعي‌المتدرج‌‌(1944)ىي‌طر‌يقة‌جديدة‌أنشأىا‌جكتماف‌عاـ‌
‌كىذا‌ليحقؽ‌فيو‌حسب‌حامد‌زىراف‌شرطا‌ىاما‌ىك‌أنو‌إذا‌كافؽ‌المفحكص‌عمى‌عبارة‌
معينة‌فيو‌فلب‌بد‌أنو‌قد‌كافؽ‌عمى‌العبارات‌التي‌ىي‌أدنى‌منيا،‌ك‌لـ‌يكافؽ‌عمى‌كؿ‌

العبارات‌التي‌تعمكىا‌كدرجة‌الشخص‌ىي‌النقطة‌التي‌بيف‌كؿ‌العبارات‌السفمى‌التي‌كافؽ‌
عمييا‌‌كالعميا‌التي‌لـ‌يكافؽ‌عمييا،‌كىكذا‌لا‌يشترؾ‌شخصاف‌في‌درجة‌كاحدة‌إلا‌إذا‌

كذلؾ‌«‌ليكرت»‌إختار‌نفس‌العبارات،‌كأما‌عف‌كيفية‌إختيار‌العبارات‌فتشبو‌طػريقة‌
.‌بإعطاء‌العبارات‌كأماميا‌قبكؿ‌أك‌رفض‌

كالجدير‌بالذكر‌أف‌ىذا‌المقياس‌يصمح‌فقط‌لقياس‌الإتجاىات‌التي‌‌(نعـ،‌لا)الإستجابة‌
ك‌عمى‌«جكتماف‌»‌يمكف‌فييا‌كضع‌عبارات‌يمكف‌تدرجيا‌ليحقؽ‌الشرط‌الذم‌كضعو‌

.‌ىذا‌الأساس‌تككف‌ىذه‌الطريقة‌محدكدة‌
.‌«جكتماف‌»‌ك‌المثاؿ‌التالي‌الذم‌يكضح‌كيفية‌الإجابة‌عمى‌مقياس

‌لا‌–نياية‌المستكل‌الجامعي‌لا‌يعتبر‌كافيا‌لتعميـ‌الفرد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌-‌1
‌لا‌–نياية‌المستكل‌الثانكم‌لا‌يعتبر‌كافيا‌لتعميـ‌الفرد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌-‌2
‌لا‌–نياية‌المستكل‌الإعدادم‌لا‌يعتبر‌كافيا‌لتعميـ‌الفرد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌-‌3
‌لا‌–نياية‌المستكل‌الإبتدائي‌لا‌يعتبر‌كافيا‌لتعميـ‌الفرد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌-‌4
‌لا‌–ينبغي‌أف‌يزيد‌تعميـ‌الفرد‌بمجرد‌القراءة‌كالكتابة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌-‌5

حسب‌(4)ك(5)مثلب‌يعني‌أنو‌كافؽ‌عمى‌العبارتيف‌‌(3)فالشخص‌الذم‌يكافؽ‌عمى‌العبارة‌
‌.‌189ص‌(‌2000)حامد‌زىراف.‌‌«جكتماف‌»‌الشرط‌الذم‌كضعو‌

 (:مقياس‌الكحدات‌المتاساكية‌البعد‌)‌Thurston(‌‌»1929)»‌ طريقة ثيرستون2-7-3

لقياس‌«‌‌ثيرستكف»‌كسمي‌بمقياس‌المسافات‌المتساكية‌البعد‌كعبارة‌عف‌مقياس‌إبتكره‌
الإتجاىات‌نحك‌مكاضيع‌معينة‌كيتككف‌مف‌مجمكعة‌عبارات‌أك‌جمؿ‌حكؿ‌شيء‌ما‌تعبر‌

عف‌مدل‌تقبؿ‌الفرد‌أك‌رفضو‌ليذه‌العبارات،حيث‌مرت‌طريقة‌إعداد‌‌
‌
‌
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مقياس‌الإتجاه‌نحك‌الكنيسة،‌كتقدير‌الأكزاف‌الخاصة‌بكؿ‌عبارة‌عف‌المقياس‌بالخطكات‌
:‌التالية‌

جمع‌‌ثيرستكف‌عدد‌كبير‌مف‌العبارات‌يزيد‌عف‌مائة‌أك‌بضع‌مئات‌يرل‌أنيا‌تقيس‌*
.‌الإتجاه‌الذم‌يريد‌أف‌يقيسو

قاـ‌بكتابة‌كؿ‌عبارة‌عمى‌كرقة‌منفصمة‌كعرضيا‌عمى‌مجمكعة‌مف‌الحكاـ‌حكالي‌*
‌.‌(حكـ300)
حيث‌تككف‌أقصى‌‌(‌خانة11)طمب‌مف‌المحكميف‌كضع‌كؿ‌عبارة‌في‌خانة‌مف‌*‌

(‌11)،‌كأقصى‌العبارات‌السمبية‌في‌الخانة‌رقـ‌(1)العبارات‌الإيجابية‌في‌الخانة‌رقـ‌
‌‌184ص‌‌..............عبد‌الفتاح‌محمد‌دكيدار‌(6)كالمتكسطة‌في‌الخانة‌رقـ‌

ك‌يتـ‌إستبعاد‌العبارات‌التي‌إختمؼ‌فييا‌المحكميف‌كبعدىا‌تختار‌العبارات‌التي‌*
سيتضمنيا‌المقياس‌في‌صكرتو‌النيائية‌كالتي‌تكزع‌بشكؿ‌عشكائي‌أم‌غير‌مرتبة‌تبعا‌

»‌ك«‌‌عبد‌المطيؼ‌خميفة»‌لأكزانيا‌‌كبعد‌ذلؾ‌يتـ‌حساب‌كزنيا‌بالطريقة‌التي‌يذكرىا‌‌
كأثناء‌التطبيؽ‌يطمب‌مف‌الفرد‌كضع‌علبمة‌عمى‌الجمؿ‌التي‌كضع‌«‌عبد‌المنعـ‌شحاتة

(.‌‌97)ت‌ص‌.عمييا‌العلبمات‌عبد‌المطيؼ‌خميفة‌كعبد‌المنعـ‌شحاتة،د
إف‌ىذا‌المقياس‌قد‌يستغرؽ‌كقتا‌كجيدا‌كبيريف‌في‌إعداده‌كأف‌الأكزاف‌قد‌تتأثر‌بتحيزات‌

.‌المحكميف‌الشخصية‌كىذا‌ما‌يعيبو
‌Osgood(‌1952-1957‌:‌):(تمايز المعاني) طريقة أوزجود 2-7-4

مقياسو‌أساسا‌لدراسة‌المفاىيـ‌كالمعاني‌حيث‌يرل‌أف‌لكؿ‌لفظ‌نكعيف‌«‌‌أكزجكد»‌كضع‌
مف‌المعاني‌أك‌المفاىيـ‌النفسية‌لمفرد‌فيناؾ‌المعنى‌الإشارم‌لمشيء‌أك‌المعنى‌المادم‌
كىك‌كاحد‌عند‌كؿ‌الأفراد‌فقاعة‌المحاضرة‌مثلب‌ىي‌كاحدة‌عند‌كؿ‌الطمبة‌فيي‌المكاف‌
الذم‌يدرس‌فيو‌ىؤلاء‌الطمبة‌فتمثؿ‌المعنى‌المادم،لكف‌لكؿ‌طالب‌إدراكا‌كتفسيرا‌خاصا‌
ليذه‌القاعة‌فيذا‌يمثؿ‌المعنى‌الكجداني‌الإنفعالي‌كعمى‌ىذا‌الأساس‌مف‌الإدراؾ‌كالفيـ‌

أف‌النظرية‌الإدراكية‌لمفرد‌كسيمة‌فعالة‌لتحميؿ‌«أكزجكد»‌يتحدد‌السمكؾ‌كمف‌ىنا‌إعتبر‌
شخصيتو‌‌كمنيا‌التعرؼ‌عمى‌إتجاىاتيـ‌نحك‌المكضكعات‌المختمفة‌كمف‌ىذه‌النظرية‌

‌‌:‌يبيف‌مقياسو‌الذم‌يتككف‌مف‌عنصريف‌أساسيف‌ىما
‌
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.‌المفاىيـ‌أك‌الأشياء‌المراد‌معرفة‌معناىاك‌دلالتيا‌لإفراد‌عينة‌البحث*
حامد‌زىراف‌‌المقاييس‌التي‌يتحدد‌عمى‌أساسيا‌معنى‌كمضمكف‌كدلالة‌كؿ‌مفيكـ*
‌‌.‌189ص‌‌‌.(2000)

دراسة‌الكممات‌‌«‌تاتنبكـ»‌ك«سكسي»مع‌«‌أكزجكد»‌فمف‌خلبؿ‌ىذا‌المقياس‌حاكؿ‌
ك‌دلالاتيا‌المختمفة‌نظرا‌لإستعماليا‌في‌بيئات‌متعددة،‌حيث‌ربػطكا‌بيف‌الإتجاه‌‌

ك‌المغة‌لإعتباره‌بعدا‌مف‌الأبعاد‌الميمة‌التي‌تككف‌معنى‌الكممات،‌كالذم‌قد‌يككف‌ميؿ‌
نحك‌مكضكع‌ما‌أك‌نفكره‌منو‌فيـ‌بذلؾ‌يركف‌بأف‌الإتجاه‌ذك‌قطبيف‌‌

.‌بينيما‌درجات‌متفاكتة‌في‌الدقة‌‌(سالب‌كمكجب)
أرقاـ‌يمثؿ‌كسطو‌الحياد‌في‌النقطة‌(7)إلى(1)ك‌تمثؿ‌الإتجاىات‌في‌محكر‌يمتد‌مف‌

كقد‌يككف‌سمبيا‌‌(7،6،5)،‌ك‌تمثؿ‌الإتجاىات‌الإيجابية‌عمى‌المحكر‌بأعمى‌النقاط‌‌‌(4)
(‌‌.‌1،2،3)كيمثؿ‌بأدنى‌

‌
 (تمايز المعاني)يوضح طريقة  : 03شكل رقم 

(‌1)‌‌‌‌‌‌‌متعصب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌متفتح‌‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌7‌‌‌‌‌‌6‌‌‌‌‌‌5‌‌‌‌‌‌‌4‌‌‌‌‌‌‌3‌‌‌‌‌‌‌‌2‌‌‌‌‌‌‌‌1‌‌

‌

أدنى‌علبمة‌‌(1)،حيث‌يمثؿ‌الرقـ‌‌(0)نلبحظ‌في‌ىذا‌المقياس‌عدـ‌كجكد‌الصفر
أقصى‌علبمة‌كىي‌تقنية‌قد‌تؤدم‌إلى‌بعض‌الغمكض‌لإعتبار‌الإتجاه‌ذك‌‌(7)ك‌الرقـ‌
،أما‌بالنسبة‌لنقطة‌الحياد‌فقد‌تعبر‌عف‌التناقض‌الكجداني‌لمفرد‌(متفتح،متعصب)قطبيف‌

بمعنى‌أنو‌يممػؾ‌مشاعر‌إيجابية‌كسمبية‌نحك‌مكضكع‌ما‌في‌آف‌كاحد‌
‌.‌119ص‌‌‌(1992)‌مصطفى‌عشكم‌

:‌ىناؾ‌العديد‌مف‌الأساليب‌لتغيير‌الإتجاىات‌منيا‌: أساليب تغيير الإتجاىات2-8
يتمثؿ‌في‌الشخص‌حينما‌يؤدم‌دكرا‌متعارضا‌مع‌فكرة‌يحمميا‌‌:‌لعب‌الأدكار-‌1

.‌أك‌إتجاىا‌يتبناه‌ينبثؽ‌عنو‌تغيير‌في‌إتجاىو‌لكي‌يككف‌متسقا‌مع‌سمككو
‌
‌



 الإ جاهات:         الفصي الثانف

 29 

كيتمثؿ‌في‌أف‌الشخص‌يشعر‌بالذنب‌مف‌جراء‌إقترافو‌خطأ‌:‌إحداث‌الشعكر‌بالإثـ‌-‌2
كأنو‌يخفؼ‌ىذا‌الشعكر‌غيرالمريح‌بالإستجابة‌إلى‌ما‌مطمكب‌منو‌مف‌سمكؾ‌يقصد‌أنو‌

.‌يخفؼ‌ىذا‌الشعكر‌غير‌مريح‌
كيتمثؿ‌في‌أف‌المعمكمة‌المؤدية‌إلى‌إشارة‌الخكؼ‌العالي‌لدل‌الشخص‌:‌الخكؼ-‌3

تؤدم‌إلى‌تغيير‌الإتجاه‌أكثر‌مف‌المعمكمة‌المؤدية‌إلى‌إشارة‌الخكؼ‌كاطيء‌‌
تمثؿ‌في‌أف‌التعزيز‌الكبير‌يؤدم‌إلى‌تغيير‌قميؿ‌في‌الإتجاه‌بينما‌تؤدم‌:‌المكافأة‌-‌4

.‌المكافأة‌المعتدلة‌إلى‌تغيير‌كبير‌في‌الإتجاه‌
كتتمثؿ‌في‌أف‌إتجاىات‌الشخص‌تتعززك‌يمكف‌تبنييا‌مف‌:المناقشة‌كالرأم‌الجماعي‌-‌5

:‌قبؿ‌الجماعة‌التي‌ينتمي‌إلييا‌إذا‌ما‌تـ‌
.‌البداية‌بأسمكب‌مرف‌كمعرفة‌الجماعة‌أف‌التغيير‌ىك‌في‌صالحيـ‌-‌أ

.‌‌دفع‌الجماعة‌إلى‌الإتجاه‌الجديد‌بإستخداـ‌المناقشة‌–ب‌
.‌التشديد‌عمى‌قيـ‌الإتجاه‌الجديد‌-‌ج
:‌كسائؿ‌الإعلبـ‌-‌6

.‌ك‌تتمثؿ‌في‌إستخداميا‌لكحدىا‌أك‌مع‌كسائؿ‌أخرل‌بيد‌أف‌الدراسات‌العممية‌أكضح‌
.‌‌أف‌المذياع‌أكثر‌تأثيرا‌مف‌أسمكب‌المعمكمات‌المطبكعة-‌أ
.‌أف‌الكلبـ‌الحي‌أكثر‌تأثيرمف‌الكلبـ‌المسجؿ‌-‌ب
.‌أف‌لمتمفاز‌أثارا‌كبيرة‌في‌جذب‌الإنتباه‌كفي‌تغيير‌الإتجاىات‌-‌ج

‌‌.126ص‌‌(‌‌1999)كىيب‌الكبيسي.‌‌‌‌‌‌‌صالح‌حسف‌الداىرم
‌
‌
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: خلاصة الفصل

إنطلبقا‌مما‌سبؽ‌ذكره‌حكؿ‌الإتجاىات‌نرل‌أف‌العمماء‌قد‌إختمفكا‌إختلبفا‌
شديدا‌في‌تعريفو‌كلا‌يكجد‌تعريؼ‌يتفؽ‌الجميع‌عميع،‌بالإضافة‌إلى‌تعدد‌نظريات‌إتجاه‌

‌‌كتسمى‌بنظرية‌التنافر‌‌Festingerالتي‌تسمى‌بنظرية‌التكازف‌المعرفيHiderكنظرية‌
 المعرفي‌كما‌أف‌للئتجاه‌عدة‌مككنات‌كالمككف‌المعرفي‌كالسمككي‌

‌الإتجاه‌بعدة‌كظائؼ‌تساعد‌الفرد‌عمى‌تحقيؽ‌أىدافو‌كتنظيـ‌سمككو‌ ك‌الكجداني‌كيقكـ
شباع‌الحاجات‌ .‌كتتمثؿ‌في‌المعرفة‌كالتاقمـ‌كالدفاع‌عف‌النفس‌كا 

كقد‌تعددت‌بذلؾ‌مقاييس‌الإتجاه‌بتعدد‌المجالات‌سةكاء‌التربكية‌أك‌الإجتماعية‌مف‌خلبؿ‌
.‌ىذا‌الفصؿ‌نجد‌أف‌للئتجاه‌دكر‌كبير‌في‌حياة‌الفرد‌العممية‌كالإجتماعية‌

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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: تمييد

‌‌‌‌‌‌‌‌سنحاكؿ‌في‌ىذا‌الفصؿ‌التطرؽ‌إلى‌عممية‌التقكيـ‌التربكم‌كذلؾ‌بالتطرؽ‌إلى‌
التطكر‌التاريخي‌الذم‌مرت‌بو،‌ككذا‌تقديـ‌شركحات‌لأىـ‌عناصره‌كأساليب‌كأنكاعو‌

كمجالاتو‌كأسسو‌كمتطمباتو،‌كنظران‌إلى‌أف‌ىذه‌الدراسة‌قد‌تناكلت‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌
سنتطرؽ‌إلى‌الإصلبح‌التربكم‌كالتعديلبت‌التي‌أجريت‌عمى‌التقكيـ‌التربكم‌في‌ضكء‌ىذا‌

.‌‌الأخير
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:  تعريف التقويم3-1

التقكيـ‌التربكم‌عممية‌حديثة‌‌في‌الميداف‌التربكم‌بيدؼ‌»‌‌:‌(1998)تعريؼ‌ميمكد‌زياف‌
في‌أبعاده‌إلى‌التشخيص‌كالعلبج‌ككزف‌القيـ‌التي‌تحتكم‌عمييا‌العمميات‌التربكية‌المختمفة‌

«‌08ص‌.
ىك‌مجمكعة‌الإجراءات‌العممية‌التي‌تيدؼ‌إلى‌»‌‌:‌(1979)تعريؼ‌محمد‌خميفة‌بركات‌

تقدير‌ما‌يبذؿ‌مف‌جيكد‌لتحقيؽ‌أىداؼ‌معينة‌كالحكـ‌عمى‌مدل‌فعالية‌ىذه‌الجيكد‌كما‌
يصادفيا‌مف‌عقبات‌ىذا‌لتحسيف‌الأداء‌كرفع‌درجة‌الكفاءة‌الإنتاجية‌مما‌يساعد‌عمى‌

‌.‌‌‌‌291–‌290تحقيؽ‌ىذه‌الأىداؼ‌ص‌‌
إنو‌عممية‌إصدار‌الحكـ‌عمى‌قيمة‌الأشياء‌‌»‌‌:‌(‌1997)تعريؼ‌عمي‌راشد‌

أك‌الأشخاص‌أك‌المكضكعات‌فيك‌يعتبر‌ركف‌مف‌أركاف‌أم‌مشركع‌تمارسو‌في‌حياتنا‌
حيث‌نستطيع‌أف‌نتعرؼ‌بو‌عمى‌مدل‌ما‌بمغناه‌مف‌تحقيؽ‌أىداؼ‌المشركع‌كما‌ىي‌
الأىداؼ‌التي‌لـ‌تتحقؽ‌كما‌يمكف‌أف‌نعرؼ‌نكاحي‌القكة‌كالضعؼ‌في‌تخطيط‌كتنفيذ‌

‌‌‌74ص‌‌.المشركع‌كمف‌ثمة‌اف‌نمتمس‌التحسف‌كالتطكر
ىك‌مجمكعة‌مف‌الإجراءات‌العممية‌التي‌تيدؼ‌إلى‌تقدير‌ما‌»‌:‌تعريؼ‌أحمد‌عمي‌القيش

بذؿ‌مف‌جيكد‌لتحقيؽ‌أىداؼ‌معينة‌في‌ضكء‌ما‌إتفؽ‌عميو‌مف‌معايير‌كما‌كضع‌مف‌
تخطيط‌مسبؽ‌كالحكـ‌عمى‌مدل‌فاعمية‌ىذه‌الجيكد‌كما‌يصادفيا‌مف‌عقبات‌كصعكبات‌

في‌التنفيذ‌بقصد‌تحسيف‌الأداء‌كرفع‌درجة‌الكفاءة‌الإنتاجية‌مما‌يساعد‌عمى‌تحقيؽ‌
‌‌197الأىداؼ‌ص‌‌

التقكيـ‌»‌‌:‌DELANSHERE GELEBERT(‌1979)تعريؼ‌جيمير‌ديمتشير‌
عممية‌منظمة‌تيدؼ‌إلى‌تحديد‌مدل‌كصكؿ‌التلبميذ‌إلى‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌التربكية‌فيك‌

‌‌122أكسع‌مف‌ككنو‌قياس‌لأنو‌يتضمف‌الكصؼ‌كالكيفي‌لسمككات‌التمميذ‌‌ص‌
التقكيـ‌ىك‌الكسيمة‌التي‌يتـ‌بيا‌الحصكؿ‌عمى‌معمكمات‌»‌:‌(1994)تعريؼ‌ستافؿ‌بيـ‌

‌.‌416ص‌‌.كافية‌لمكصكؿ‌إلى‌حكـ‌بشأف‌ىذه‌المعمكمات‌
حتى‌يستطيع‌المعمـ‌أف‌يككف‌مكضكعيا‌في‌أحكامو‌يجب‌لديو‌معمكماالأداء‌الذم‌ -

يريد‌أف‌يقيمو‌كيعطي‌أحكاما‌بصدده،‌ككذلؾ‌الأمر‌بالنسػبةلإدارات‌المدارس‌‌
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كلمشرفكف‌عمييا،‌فيـ‌معنيكف‌بتقييـ‌البرامج‌التربكية‌المختمفة‌التي‌تقدميا‌المدارس‌
كالتأكد‌مف‌قياـ‌المعمميف‌بأدائيـ‌لمياميـ‌فإف‌الإدارات‌التربكية‌بحاجة‌إلى‌إستخداـ‌

.‌أدكات‌تقييـ‌ىادفة‌كمناسبة‌كخاصة‌ليذه‌الغاية
.‌كمف‌ىنا‌تتضح‌لنا‌أىمية‌كجكد‌أدكات‌تقييـ‌لجميع‌جكانب‌العممية‌التربكية‌المختمفة

‌بعممية‌التقييـ‌بصكرة‌متكررة‌كلمتأكد‌مف‌أنيا‌تحقؽ‌الأىداؼ‌المكضكعية‌ليا‌ كالتي‌تقكـ
بالشكؿ‌المطمكب‌كمف‌أىـ‌أدكات‌التقكيـ‌التي‌تستعمؿ‌في‌العممية‌التربكية‌الإمتحانات‌

.‌التحصيمية‌المدرسية‌عمى‌أنكاعيا‌المختمفة
:  تاريخ ظيور التقويم3-2

التقكيـ‌في‌العصكر‌القديمة‌كاف‌يعني‌جممة‌مف‌الإختبارات‌الشكمية‌يعتمد‌فييا‌عمى‌قكة‌
الجسد‌في‌تحمؿ‌الصعاب‌كالآلاـ‌كالتحمي‌بالصبر‌كالجد‌كالشجاعة‌إزاء‌المخاطر‌التي‌
كانت‌تستغرؽ‌ميدانيا‌خلبؿ‌الطقكسات‌الإحتفالية‌لمعرفة‌مدل‌قكة‌الفرد،‌كما‌إشتير‌في‌

ستخراج‌الحقائؽ‌مف‌أفكاه‌ اليكناف‌القديمة‌الفيمسكؼ‌سقراط‌بمنيجيتو‌في‌تكليد‌كا 
الأشخاص‌الذيف‌كاف‌يحاكرىـ‌بطريقتو‌الخاصة‌‌‌

(‌La maientique)يقاؿ‌انيا‌كانت‌أكؿ‌شكؿ‌عرؼ‌في‌ميداف‌الإمتحانات‌الشفاىية‌‌
بيد‌أف‌الممارسة‌ىي‌أكثر‌طريقة‌تعميمية‌كقد‌كانت‌تمارس‌في‌أثينا‌كأسبارطة‌إمتحانات‌

.‌في‌القراءة‌كالمتابة‌كالغناء
(‌1845)‌ظيرت‌حركة‌إحتجاجية‌إنتقادية‌رافضة‌العمؿ‌بالإمتحانات‌سنة‌19في‌القرف‌-‌

في‌مدينة‌بكستف‌الأمريكية‌بأكؿ‌نقد‌صريح‌حكؿ‌العمؿ‌‌(Mann)يتقدميا‌السيد‌ماف‌
.‌بالإمتحانات‌الشفاىية،‌ظيكر‌أساليب‌جديدة‌في‌ميداف‌التقييس‌كالتقكيـ‌

أجريت‌أكؿ‌الإمتحانات‌الشكمية‌في‌تقكيـ‌مردكد‌المؤسسات‌(‌1845)في‌مدينة‌بكستف‌-‌
تـ‌في‌مدينة‌شيكاغك‌الأمريكية‌تأسيس‌لجنة‌مكمفة‌بالتحقيؽ‌‌(1894)التربكية‌كفي‌سنة‌

عزيزم‌عبد‌.‌مفاىيـ‌تربكية‌بمنظكر‌سيككلكجي‌(1)كالتقصي‌في‌مدل‌مردكد‌المدارس‌
‌.‌202ص‌‌‌(2003)السلبـ‌

.‌‌كفي‌بداية‌ىذا‌القرف‌ظيرت‌حركتيف‌إثنتيف‌20في‌القرف‌-‌
‌
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‌
حركة‌تنادم‌بالمردكد‌الجيد‌كالفعالية‌في‌التعميـ‌كالعمؿ‌تقميديا‌بالطرائؽ‌‌كالإجراءات‌-‌أ

العممية‌المعمكؿ‌بيا‌في‌تسيير‌المؤسسات‌الصناعية‌التقنية‌‌
‌‌(managment)لجعؿ‌الفعؿ‌التربكم‌أكثر‌فعالية‌‌‌.
:  مدينة السموكيين –ب 
‌التقكيـ‌ككنو‌يتجاكز‌المعنى‌‌( tyler)‌عيد‌تيمر‌‌1945–‌‌1930- ظيكر‌مفيكـ

تقييد‌الملبحظات‌)التقميدم،‌إدخاؿ‌أدكات‌مختمفة‌في‌عممية‌جمع‌المعمكمات‌
حصاء،إستمارات،‌أسئمة‌ .‌(إستجكابات،بيانات،‌مراقبة‌كا 

‌البيداغكجي‌بكفاـ‌(‌1968)‌في‌سنة‌‌1972–‌‌1958- بتنفيذ‌لما‌‌(bophame)يقكـ
بمعظـ‌المكاد‌التعميمية‌‌(الخاص)سمي‌بمشركع‌بنؾ‌الأىداؼ‌التربكية‌كأسئمة‌الإختبارات‌

المقررة‌ثـ‌إدخاؿ‌ىذا‌البنؾ‌في‌المعالجة‌المعمكماتية‌كطبعو‌عمى‌شكؿ‌كتيبات‌المنادكف‌
بطريقة‌العمؿ‌بالأىداؼ‌التربكية‌ينتفدكف‌الإجراءات‌كالممارسات‌الكلبسيكية‌الخاصة‌

عيد‌الإحترافية‌تـ‌تطكير‌عدد‌مف‌الأدكات‌لتكضع‌لفائدة‌‌(1973)في‌بداية‌.‌بالتقكيـ
الفاعميف‌في‌الحقؿ‌التربكم،‌تحميؿ‌كدراسة‌الحاجيات‌ذات‌الغرتباط‌التربكم،‌التقكيـ‌

؟‌ التككيني‌ككضع‌دليؿ‌مبيف‌لأم‌شيء‌كلماذا‌ككيؼ‌تقكـ
بالنظر‌إلى‌محتكيات‌العديد‌مف‌المؤلفات‌كالمباحث‌كالنشريات‌التربكية‌بإمكاننا‌تحديد‌

.‌ثلبث‌انكاع‌مف‌التعاريؼ‌الخاصة‌بالتقكيـ
أىداؼ‌عممية‌التعمـ‌»‌تعاريؼ‌تيتـ‌بدرجات‌النسب‌المسجمة‌في‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌‌‌(أ‌

بغرض‌تقدير‌الفارؽ‌المسجؿ‌بيف‌الأىداؼ‌«‌أىداؼ‌برنامج‌أك‌مشركع‌تربكم‌معيف
.‌المسطرة‌كالنتائج‌المحققة

.‌تعاريؼ‌تيتـ‌بجمع‌المعمكمات‌المساعدة‌عمى‌إتخاذ‌قرارات‌ما‌‌(ب‌
.‌تعاريؼ‌تيتـ‌بالأحكاـ،‌إصدار‌حكـ‌تقييمي‌‌(ج‌

‌التقكيـ‌في‌ميداف‌التربية‌عمى‌ J. Cardient  (1986)يعرؼ‌البيداغكجي‌كاردليف‌
أنو‌إجراء‌يعتمد‌ملبحظة‌كتفسير‌كتعميؿ‌الآثار‌الناجمة‌عف‌العممية‌التعميمية‌كييدؼ‌»‌

ىذا‌التعريؼ‌الذم‌يندرج‌ضمف‌‌«‌إلى‌إتخاذ‌قرارات‌ضركرية‌لمسير‌السميـ‌لممدرسة‌
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‌عمييما‌ الأساليب‌كالطرائؽ‌العممية‌يتضمف‌مككننيف،‌الملبحظة‌كالتعميؿ‌المذيف‌يقكـ
.‌القرار

:‌فيمخص‌سيركة‌عممية‌التقكيـ‌في‌التعريؼ‌التالي‌‌(‌1993Dektel)أما‌دككتيؿ‌
يرتكز‌التقكيـ‌عمى‌جمع‌عينة‌مف‌المعمكمات‌تككف‌بدرجة‌كافية‌ملبئمة‌كصحيحة‌ككثيقة‌
كعمى‌معاينة‌درجة‌تطابؽ‌مجمكع‌ىذه‌المعمكمات‌مع‌مجمكعة‌مف‌المعايير‌نقؼ‌عمى‌
أنيا‌ملبئمة‌بالكفاية‌للؤىداؼ‌المسطرة‌مسبقا‌أك‌تـ‌ضبطيا‌أثناء‌العممية‌بغرض‌إتخاذ‌

.‌قرار‌مؤسس‌
 La)فقد‌قامت‌بتعريؼ‌التقكيـ‌في‌كتابيا‌المعنكف‌‌(A.Bandoir)أما‌السيدة‌آنا‌باندكار‌

methode de testes enpédagogie)التقكيـ‌ىك‌جمع‌معمكمات‌»‌:‌كما‌يمي‌‌
كلكي‌نتخذ‌قرار‌الإنطلبؽ‌مف‌ىذه‌.‌ضركرية‌ككافية‌منتقاة‌مف‌مجمكعات‌الإختبارات

.‌«الأىاؼ‌التي‌حددناىا‌فالتقكيـ‌ىك‌الذم‌يبمغنا‌ىذه‌المعمكمات
‌ أنو‌مجمكعة‌مف‌العمميات‌المنظمة‌التي‌يتبف‌مف‌خلبليا‌»‌فعرفو‌‌(‌Bloom)أما‌بمكـ

إذا‌حدث‌بالفعؿ‌تغييرات‌عمى‌مجمكعة‌مف‌المتعمميف‌مع‌تحديد‌‌المقررات‌
(‌2003)العيفة‌آيت‌بكدكار‌ترجمة‌عزيزم‌عبد‌السلبـ‌‌(1)ك‌درجة‌ذلؾ‌التغير‌

أصبح‌التقكيـ‌جزءا‌ىاما‌في‌التعميـ‌كدعامة‌أساسية‌يرتكز‌عمييا‌كمعنى‌ذلؾ‌أف‌التقكيـ‌
بمفيكمو‌الجديد‌أصبح‌أسمكبا‌يبدأقبؿ‌الفعؿ‌التعميمي‌حتى‌يصؿ‌نيايتو‌عبر‌سيركرة‌نفسية‌
متكاصمة‌كىك‌أداة‌تربكية‌شاممة‌تساعد‌عمى‌ظبط‌كتصحيح‌ىذه‌السيركرة‌بكؿ‌عناصرىا‌

:‌كيشمؿ‌
القدرات‌كالميارات‌لدل‌التلبميذ‌ -

 الخبرات‌التي‌يكتسبيا‌التمميذ‌في‌التعمـ -

 الطرائؽ‌كمنيجيات‌التدريس‌كأساليب‌الدعـ -

 المحتكيات‌كالمضاميف‌التي‌تتضمنيا‌المادة‌الدراسية -

 أدكات‌التقكيـ‌كالقياس‌التي‌تعتمد‌في‌القياس‌ذاتو -

 المناىج‌كالبرامج‌كالمكاقيت‌كاليياكؿ‌ككثافة‌الأنشطة‌الدراسية -

(‌2003)عزيزم‌عبد‌السلبـ‌.‌المنظكمة‌التربكية‌التي‌تعتمد‌في‌تسيير‌النظاـ‌التربكم -
‌.‌204ص‌‌
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:  التطور التاريخي لتقييم التعمم والتحصيل في التربية 3-3

رافؽ‌التقكيـ‌الإنساف‌منذ‌كجكده‌كفي‌عصكر‌ما‌قبؿ‌التاريخ‌كمنذ‌ظيكر‌الإنساف‌العاقؿ‌
(Homo – sapiens)في‌العصر‌الحجرم‌الحديث‌أدرؾ‌مثلب‌أف‌الأبناء‌أصغر‌مف‌‌

.‌الآباء‌كأف‌فلبف‌قكم‌البنية‌كالآخر‌ضعيؼ
كلما‌نشأت‌المجتمعات‌كبدأت‌الحياة‌تتعقد‌بداخميا‌في‌بداية‌العصكر‌التاريخية‌بدأالتقكيـ‌

عمى‌يد‌معمـ‌الحرفة‌في‌المجتمع‌البدائي‌حيف‌كاف‌يحاكؿ‌تقكيـ‌المتتممذيف‌عمى‌يديو‌
بكضعيـ‌في‌مكاقؼ‌عممية‌تتطمب‌منيـ‌القياـ‌بأداء‌ىذا‌العمؿ‌أك‌ذاؾ،‌كلما‌تعقد‌التراث‌
الإنساني‌الذم‌يجب‌أف‌يكتسبو‌الخمؼ‌عف‌السمؼ،‌إضطمعت‌المدرسة‌حينيا‌بكظيفتيف‌

.‌جمع‌التراث‌الإنساني‌كتسيير‌نقمو‌إلى‌الأجياؿ:‌أساسيتيف‌
ك‌يحدثنا‌التاريخ‌أف‌بعض‌المجتمعات‌القديمة‌في‌بداية‌العصكر‌التاريخية‌إستخدمت‌
كسائؿ‌التقكيـ‌كالقياس‌عمى‌درجة‌كبيرة‌مف‌الصعكبة‌كما‌كانت‌تتـ‌عمى‌مراحؿ‌ثلبث‌

فتنتيي‌بالمرحمة‌الثالثة،بإختبار‌الفئة‌الممتازة‌التي‌يعيد‌إلييا‌بالكظائؼ‌الراقية‌في‌الدكلة،‌
‌ساعة‌في‌المرحمتيف‌الأكلى‌كالثانية‌‌24ك18ككانت‌مدة‌الإمتحاف‌التحريرم‌تتركاح‌بيف‌

.‌‌يكما‌في‌المرحمة‌الثالثة13كتمتد‌إلى‌
كما‌أف‌التربية‌اليكنانية‌كانت‌تيدؼ‌إلى‌إعداد‌المكاطف‌الصالح‌ذلؾ‌الذم‌إتزنت‌قدراتو‌
الجسمية‌كالخمقية‌كالجمالية‌بيد‌أنياقسمت‌المجتمع‌إلى‌طبقات،‌فيناؾ‌طبقة‌الفلبسفة‌ثـ‌
طبقة‌الأحرار‌الذيف‌يصمحكف‌لمحياة‌السامية،‌كثمة‌طبقة‌العماؿ‌ثـ‌طبقة‌العبيدك‌ىذا‌

التقسيـ‌أدل‌إلى‌إختلبؼ‌التربية‌المكجية‌إلى‌كؿ‌فئة،‌كقد‌حظيت‌فئة‌الفلبسفة‌كالأحرار‌
بالإىتماـ‌الخاص‌فسادت‌بينيـ‌المناقشة‌الإستكشافية،‌الجدلية‌كالتقميدية‌التي‌تعكد‌

كيعتبر‌(‌أنا‌أكشؼ،‌أنا‌أجد)التي‌تعني‌‌‌(Dialectic)تسميتيا‌إلى‌الأصؿ‌اليكناني‌
.‌‌أكؿ‌مف‌إستخدـ‌ىذه‌الطريقة‌(‌ؽ‌ـ‌399–‌ؽ‌ـ‌469)الفيمسكؼ‌سقراط‌

إف‌سقراط‌لـ‌يكف‌يقدـ‌أجكبة‌جاىزة‌لتلبميذه‌كلكنو‌كاف‌بأسئمتو‌تارة‌كبمعارضتو‌تارة‌
ثارة‌حب‌المعرفة‌لدييـ الديكاف‌الكطني‌.‌أخرل‌يقكدىـ‌إلى‌إكتشاؼ‌الحمكؿ‌الصحيحة‌كا 

‌.‌25ص‌‌‌(‌2007)لمتككيف‌كالتعميـ‌عف‌بعد
‌
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(‌Dialectic)كفي‌القركف‌الكسطى‌سادت‌الطريقة‌التمقينية‌المشتقة‌مف‌الكممة‌اليكنانية‌
كاختفت‌أنكاع‌التقكيـ‌التحريرية‌كبإختصار‌فإف‌المدرسة‌القديمة‌‌(أنا‌ألقف‌)التي‌تعني‌

تكجيت‌إلى‌ذاكرة‌التمميذ‌تحشكىا‌بالمعمكمات‌التي‌تتراكـ‌في‌الذىف‌تراكما‌كميا‌دكف‌
النظر‌إلى‌العمميات‌العقمية‌كالتفكير‌كالإبتكار،‌كما‌إىتمت‌بالجكانب‌النظرية‌ميممة‌

الانشطة‌العممية‌لمتلبميذ،‌كلا‌يخفى‌ما‌ليذه‌النظرة‌مف‌آثار‌ضارة‌عمى‌العممية‌التربكية‌
نتيجة‌لذلؾ‌ىكة‌كبيرة‌بيف‌المجتمع‌‌(نطر)فقد‌قامت‌

‌كالمدرسة‌فانزكت‌المدرسة‌بعيدا‌عف‌المجتمع‌كلا‌يعنييا‌ما‌يستجد‌فيو‌كما‌يطرأعميو‌‌
‌.‌26نفس‌المرجع‌‌‌ص‌‌

إف‌تقييـ‌التعمـ‌كالتحصيؿ‌بمعناه‌الكاسع‌ىك‌عممية‌تربكية‌ترشيدية‌نشأت‌كتطكرت‌مع‌
فالإنساف‌الأكؿ‌الذم‌إعتمد‌التجربة‌كالتقميد‌.‌كجكد‌الإنساف‌كتطكره

‌كالملبحظة‌في‌تعممو‌كتحصيمو‌لمسمكؾ‌كالمفاىيـ‌كالأشياء،‌إعتاد‌تقييـ‌سمككو‌الذم‌
إتصؼ‌بالحركة‌غالبا‌مف‌خلبؿ‌نتائجو‌الكاقعية‌عمى‌حياتو‌اليكمية،‌كقد‌غمب‌عمى‌

.‌أساليبو‌التقييمية‌الذاتية‌كالفطرة‌كالملبحظة‌العشكائية
كمع‌ظيكر‌الكتابة‌في‌العصكر‌التاريخية‌المبكرة‌كنشكء‌الحضارات‌المتقدمة‌في‌الشرؽ‌
القديـ،‌برزت‌أنكاع‌مختمفة‌مف‌المارسات‌كالأحكاـ‌الدينية‌كالإجتماعية‌كالدينية‌التشريعية‌
تبنى‌الممكؾ‌ككينتيـ‌مسؤكلية‌تعميميا‌لأفراد‌رعاياىـ‌كقد‌كاف‌التعميـ‌يتصؼ‌بالشفكية‌
المباشرة‌كالشرح‌العممي،‌أما‌تقييـ‌التحصيؿ‌المطمكب‌قد‌إتخذ‌نتيجة‌مف‌الملبحظة‌

.‌كسائؿ‌ىامة‌لو‌(المعمـ)كالإجابات‌الشفكية‌كالتطبيقات‌العممية‌كالحكـ‌الشخصي‌لمكاىف‌
‌.‌08ص‌‌‌(2001)محمد‌زياد‌حمداف‌

ـ‌.ؽ‌(2000)كبقي‌‌تقييـ‌التحصيؿ‌شخصيا‌غير‌منظـ‌في‌أىدافو‌كتطبيقاتو‌حتى‌عاـ‌
حيف‌سجمت‌أكؿ‌حادثة‌لمتقييـ‌الرسمي‌في‌التربية‌الصينية‌كاعتاد‌الرسميكف‌الصنيكف‌

.‌آنذاؾ‌إجراء‌إختبارات‌مقننة‌في‌مجالات‌الخدمة‌المدنية
الذيف‌تقدمكا‌لشغؿ‌كظائؼ‌الدكلة‌المختمفة‌لمتحقؽ‌مف‌إستمرار‌كفاياتيـ‌العممية‌ككانت‌
الإختبارات‌الصينية‌تأتي‌بدرجات‌مختمفة‌كمتنكعة‌في‌مستكياتيا‌كشياداتيا‌فمنيا‌مثلب‌

التي‌أىتيـ‌‌-‌‌شيكدازم–الإختبارات‌التي‌تحصؿ‌المتقدمكف‌نتيجتيا‌عمى‌درجة‌
‌
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بكظائؼ‌صغرل‌في‌المقاطعات‌أك‌ليككنكا‌أدباء‌ككاف‌يمي‌ىذا‌الإختبار‌نكعا‌آخر‌يعقد‌
بعد‌ثلبث‌سنكات‌كالناجحيف‌فييا‌يعينكف‌في‌كظائؼ‌الحككمة‌الصغرل‌الأرقىقميلب‌مف‌

كظائؼ‌المقاطعات‌السابقة،‌ككاف‌يحقؽ‌لمطلبب‌التقدـ‌للئختبارات‌الحالية‌لعدة‌مرات،أم‌
‌.‌09ص‌‌(2001)محمد‌زياد‌حمداف‌.‌تكرارىا‌طالما‌لـ‌ينجحك‌في‌التحصيؿ‌المطمكب

:‌أما‌في‌مصر‌القديمة‌فقد‌إتخذت‌الإختبارات‌صفتيف‌رئيسيتيف‌
التممذة‌المينية‌غير‌الرسمية‌غالبا،ثـ‌الدينية‌التي‌كاف‌يسير‌مقدراتيا‌الكينة‌بشكؿ‌

‌.‌10كامؿ،بحيث‌إعتادكا‌عدـ‌إجازة‌أحد‌إلا‌إذا‌أرادكا‌ذلؾ،نفس‌المرجع‌ص‌‌
كمف‌ىنا‌نلبحظ‌أف‌الإختبارات‌في‌مصر‌القديمة‌لـ‌تيتـ‌بالتربية‌كالتعميـ‌في‌القديـ‌

‌الدينية‌كالتربية‌المينية‌ .‌كاكتفت‌بالعمكـ
أما‌في‌اليند‌القديمة‌فقد‌كانت‌ىناؾ‌صيغ‌في‌الإختبارات‌العامة‌لـ‌يتعد‌الناجحكف‌فييا‌

.‌‌مف‌مجمؿ‌المتقدميف‌ %80نسبة‌
ككانت‌الإختبارات‌كما‌ىك‌الشأف‌في‌الصيف‌تيتـ‌بالجانب‌الميني‌كتجرل‌مف‌أجؿ‌

نفس‌.التكظيؼ‌في‌مناصب‌الدكلة‌كقد‌كانت‌ىي‌أيضا‌تعتمد‌عمى‌الجانب‌الشفيي‌
‌‌.‌10المرجع‌ص‌‌

أما‌في‌الكلايات‌المتحدة‌فقد‌ظيرت‌أكؿ‌بكادر‌الإىتماـ‌بتقييـ‌التحصيؿ‌حكالي‌عاـ‌
عندما‌قامت‌لجنة‌مدرسية‌بزيارة‌المدرسة‌الإنجميزية‌العميا‌في‌مدينة‌بكسطف‌‌(1845)

لمتحقؽ‌مف‌كفاية‌معرفة‌التلبميذ‌في‌مكاد‌الجبر‌كاليندسة‌كالفرنسية‌كرفعت‌تقريرا‌إيجابيا‌
سكرتيرا‌المجمس‌‌(‌Horace mann)حكؿ‌ذلؾ‌كفي‌نفس‌الفترة‌كما‌كاف‌ىكرسي‌ماف‌

التربية‌في‌إحدل‌الكلايات‌الأمريكية‌حيث‌بدأ‌كجممة‌إنتقادية‌ضارية‌لمممارسات‌التربكية‌
.‌الجارية‌مشككا‌في‌جدكاىا‌لتحصيؿ‌التلبميذ

كقد‌تمخض‌عف‌ىذه‌الإنتقادات‌كما‌تخمؿ‌ذلؾ‌مف‌أخذ‌كرد‌مف‌جانب‌المعمميف‌آنذاؾ‌
نطكير‌إختبارات‌مكتكبة‌في‌التاريخ‌كالجغرافيا‌كالحساب‌كالقكاعد‌كالمصطمحات‌المغكية‌

‌‌الطبيعية‌كالفمؾ‌ككاف‌مجمكع‌أسئمتو‌ىذه‌الإختبارات‌حكالي‌ ‌أجريت‌عمى‌145كالعمكـ
‌كقد‌كانت‌‌‌17536تمميذا‌كقد‌أختبركا‌مف‌مجمكع‌530عينة‌تتككف‌مف‌

‌
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نفس‌.السابقة‌‌(Mann)ىذه‌الإختبارات‌غير‌مشجعة‌مما‌يبرز‌مبدئيا،‌إنتقادات‌ماف‌
‌.‌11المرجع‌ص‌

لقد‌كاف‌ماف‌اكؿ‌مف‌تقدـ‌الحركة‌الإحتجاجية‌الإنتقادية‌الرافضة‌لمعمؿ‌بالإمتحانات‌‌
الشفاىية‌كالقكؿ‌بإستعماؿ‌أساليب‌جديدة‌في‌ميداف‌التقييس‌كالتقكيـ‌ككاف‌ذلؾ‌في‌القرف‌

‌.‌202ص‌‌‌(2003)عزيزم‌عبد‌السلبـ‌.‌19
‌كاف‌جكزيؼ‌رايس‌يركز‌في‌أبحاثو‌عمى‌عممية‌التربية‌المدرسية‌19كفي‌نياية‌القرف‌

نجازاتيـ‌التربكية‌الرسمية‌قاـ‌) التعمـ‌كالتعميـ‌ففي‌محاكلة‌لمتأكد‌مف‌مدل‌تأثير‌المعمميف‌كا 
رايس‌بتطكير‌عدة‌أنكاع‌مف‌إختبارات‌التحصيؿ‌كمف‌ثمة‌بمكرتو‌لعمـ‌تربكم‌متخصص‌

.‌فقد‌أصبح‌كمع‌كجكد‌عدد‌ىائؿ‌لمتلبميذ‌في‌قسـ‌كاحد‌
مف‌المستحيؿ‌عمى‌المعمـ‌القياـ‌بإختبارات‌شفاىية‌لتقييـ‌مدل‌معرفة‌أك‌تعمـ‌الكاحد‌منيـ‌
كبدأ‌مف‌الضركرم‌تكفر‌كسائؿ‌بديمة‌أخرل‌كتابية‌كجماعية‌يمكف‌الإستعاضة‌بيا‌عف‌

‌‌.‌11ص‌‌‌(2001)الطرؽ‌القديمة‌محمد‌زياد‌حمداف‌‌
‌:‌ الفرق بين التقويم والقياس في التربية3-4

التقكيـ‌كالقياس‌عمميتاف‌مختمفتاف‌عف‌بعضيما‌رغـ‌أف‌البعض‌يخمط‌في‌إستخداميما‌
بشكؿ‌تبادلي‌بسبب‌‌العلبقة‌الكظيفية‌بينيما‌إلا‌أف‌الإختلبفات‌فيما‌بينيما‌كاضحة‌

:‌‌‌كتتمثؿ‌فيما‌يمي‌
التقكيـ‌عممية‌شاممة‌فيك‌يشمؿ‌كؿ‌جكانب‌العممية‌التعميمية‌كالمناىج‌كالبرامج‌كالمقررات‌*

كطرؽ‌التدريس‌كالإمتحانات‌ككسائميا،‌بينما‌القياس‌ينصب‌عمى‌شئ‌كاحد‌مف‌ىذه‌
.‌الجكانب‌

التقكيـ‌أكثر‌عمكمية‌مف‌القياس‌فالتقكيـ‌ييتـ‌بالأحكاـ‌العامة‌كالنكعية‌عمى‌‌*
.‌الظاىرة‌بينما‌يركز‌القياس‌عمى‌نكعية‌كاحدة‌

القياس‌عممية‌مكضكعية‌كغير‌شخصية‌نسبيا‌تيتـ‌بالإجابة‌عمى‌التساؤلات‌التي‌تتعمؽ‌*
بتحديد‌مقدار‌أك‌كـ‌أكأبعاد،‌أما‌التقكيـ‌فيك‌عممية‌إصدار‌أحكاـ‌أك‌قرارات‌بشأف‌النتائج‌

تخاذ‌إجراءات‌عممية‌بشأنيا‌ .‌التي‌يكفرىا‌القياس‌كا 
.‌التقكيـ‌ىدفو‌العلبج‌كالتحسيس‌بينما‌القياسي‌يعطي‌معمكمات‌عف‌المكضكع‌المقاس‌*
‌
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‌عمى‌عدد‌مف‌الأسس‌يطمؽ‌عمييا‌البعض‌معايير‌الحكـ‌عمى‌التقكيـ‌الناجح‌* التقكيـ‌يقكـ
الذم‌لا‌غنى‌عنيا‌مثؿ‌الشمكلية‌كالإستمرارية‌كالتنكع‌كالتعاكف‌كبني‌عمى‌أساس‌عممي‌
بينما‌يعتمد‌القياس‌عمى‌مجمكعة‌مف‌الإختبارات‌كالصدؽ‌كالثبات‌كبعض‌الشركط‌مثؿ‌

مكانية‌الإستخداـ‌كالإقتصاد‌ .‌المكضكعية‌كا 
التقكيـ‌عممية‌شاممة،‌حيث‌أف‌تقكيـ‌التمميذ،‌يمتد‌إلى‌جميع‌جكانب‌النمك،كما‌أنو‌ييدؼ‌*

.‌إلى‌التشخيص‌كالعلبج‌كبذلؾ‌فيك‌يساىـ‌فى‌تحسيف‌كتطكير‌العمؿ‌التعميمي‌
كما‌أنو‌يشمؿ‌التقدير‌الكمي‌كالتقدير‌النكعي‌لمسمكؾ،‌بالإضافة‌إلى‌حكـ‌يتعمؽ‌بقيمة‌ىذا‌
.‌السمكؾ‌كذلؾ‌عف‌طريؽ‌الإلتجاء‌إلى‌القياس‌أك‌الملبحظة‌فا‌لقياس‌أحد‌كسائؿ‌التقكيـ‌

القياس‌كسائمو‌الإختبارات‌كالإمتحانات،‌كإختيا‌رات‌الذكاء‌كالقدرات‌كالميكؿ‌‌*
.‌ك‌اختيارات‌التحصيؿ‌الدراسي‌

التقكيـ‌أقؿ‌مكضكعية‌مف‌القياس،‌كلكنو‌أكثر‌قيمة‌كىذا‌مف‌الناحية‌التربكية‌‌*
القياس‌ميمنو‌ىي‌إعطاء‌نتا‌ئج‌دقيقة‌كمكضك‌عية‌مف‌غير‌تقدير‌لقيمتميا،‌‌*

‌.‌11ص‌‌(‌2000).‌كىذاغير‌مفيد‌مف‌الناحية‌التر‌بكية‌عزيز‌سمارة‌
‌
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‌يبين أوجو الشبو والإختلبف بين القياس والتقويم: 02جدول رقم ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌

الوظائف التربيوية الخصائص الأساسية ‌
ػ‌تعبير‌كمي‌عف‌خصائص‌كيفية‌القياس‌

ػ‌حكـ‌كمي‌عف‌الفركقات‌الفردية‌
ػ‌تغمب‌عميو‌المكضكعية‌

ػ‌‌دراسة‌كؿ‌خاصية‌عمى‌حدل‌
ػ‌لا‌معنى‌لنتائج‌القياس‌إذا‌لـ‌يتـ‌
تسيرىا‌كفؽ‌معايير‌محددة‌سمفا‌

ػ‌يصنؼ‌الظكاىر‌التربية‌بدقة‌
ػ‌يكشؼ‌لنا‌الفركقات‌الكمية‌بيف‌

المتعمميف‌
ػ‌تمدنا‌بمعطيات‌تفيدنا‌في‌إتخاذ‌

القرارات‌التربكية‌
ػ‌يبحث‌عف‌خصائص‌مكجكدة‌لدل‌

المتعمميف‌
ػ‌يبحث‌في‌مصادر‌الظكاىر‌التقكيـ‌

ػ‌لا‌يعتمد‌دائما‌عمى‌الإختبارات‌
ػ‌أحكامو‌في‌أغمب‌الحالات‌تككف‌

كيفية‌‌
ػ‌يتناكؿ‌الظكاىر‌في‌إطار‌

العلبقات‌التي‌تربطيا‌

ػ‌يتناكؿ‌بالدراسة‌جميع‌مككنات‌الفعؿ‌
التربكم‌

ػ‌تحدد‌أسباب‌قصكر‌عممية‌التعمـ‌
ػ‌يقترح‌حمكؿ‌لتجاكز‌صعكبات‌التعمـ‌
ػ‌يساعد‌عمى‌تحديد‌نقطة‌البادية‌لكؿ‌

التعمـ‌
ػ‌يساىـ‌في‌التكجيو‌كالإرشاد‌

ك‌يبحث‌عف‌مدل‌كجكد‌خصائص‌
عند‌المتعمميف‌
( 1983)أمحمد صلبح الدين عمي، فتحي عبد المقصود 

 



 التتويم:               الفصي الثالث

 43 

 
:  العلبقة بين التدريس والتقويم3-5

لمتدريس‌أغراض‌متعددة‌مف‌أىميا‌تحسيف‌المعرفة‌كالسمكؾ‌كالإتجاىات‌لدل‌المتعمميف‌‌
فالمعمـ‌يرمي‌مف‌كراء‌تدريسو‌إلى‌زيادة‌معارؼ‌طلببو،‌ك‌تقميص‌نسبة‌النسياف‌لدييـ‌

كىك‌ييتـ‌أيضا‌بالسمكؾ‌التعميمي‌لدل‌طلببو‌مف‌حيث‌إستخداـ‌الآلات‌كما‌في‌المكسيقى‌
،‌كالحركات‌‌كما‌في‌مادة‌التربية‌الرياضية،‌كالكتابة‌كالتعبير‌ كالأدكات‌كما‌في‌مادة‌العمكـ
الشفكم‌كما‌إلى‌ذلؾ،‌ككذلؾ‌ييتـ‌بتحسيف‌كتطكير‌إتجاىات‌طلببو‌سكاء‌نحك‌المدرسة‌أك‌
نحك‌التعميـ‌أك‌نحك‌الآخريف،‌إف‌عممية‌التدريس‌تعتمد‌أساسا‌عمى‌الإتكاؿ‌المتبادؿ‌بيف‌
التدريس‌كالتقكيـ،‌حيث‌أف‌كلب‌منيما‌يتكقؼ‌عمى‌الآخر‌كالشكؿ‌التالي‌‌يبيف‌العلبقة‌

.‌بينيما‌
 

انكشف عٍ الأْذاف انتذريضيح 

 

تحذيذ انًذخلاخ انضهٕكيح نكم طانة ٔ نكم عًم 

 

إختيار إصتزاتيجياخ انتذريش نتٕافك انًذخلاخ انضهٕكيح نهطلاب 

 

تمٕيى انثزَايج انتعهيًي 

 

 

تمٕيى تُائي                                    تمٕيى ختايي 

تغذيح راجعح 

 

عام يبيه العلاقة بيه التقىيم و التدريس : 04شكل رقم 
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‌
إف‌الأىداؼ‌التدريسية‌تزكد‌المدرسيف‌كالطمبة‌باليدؼ‌مف‌التدريس،‌بينما‌التقكيـ‌
ينتج‌لممدرس‌الفرصة‌عمى‌أف‌يتحكـ‌في‌كيفية‌تحقيؽ‌الأىداؼ،‌إف‌الأىداؼ‌التدريسية‌

.‌إذا‌كانت‌مصاغة‌صياغة‌جيدة‌تخدـ‌كظيفتيف‌أساسيتيف‌
أنيا‌تساعد‌عمى‌التعرؼ‌عمى‌التقدـ‌الدراسي‌لمطالب‌عف‌طريؽ‌تكضيح‌ما‌يريد‌-‌1

.‌تحقيقو‌المدرس‌أك‌الكصكؿ‌إليو
‌غاياتيا‌كمكاسبيا‌فإذا‌-‌2 إف‌الأىداؼ‌التدريسية‌تتضمف‌الطريقة‌التي‌مف‌خلبليا‌تقكـ

أف‌الطالب‌يستطيع‌كتابة‌قائمة‌تضـ‌عشر‌كممات‌مرتبة‌ألؼ‌)كاف‌اليدؼ‌ينص‌عمى‌
فيذا‌يشير‌ضمنيا‌إلى‌الإجراء‌الذم‌يتبعو‌المدرس‌في‌تحديد‌مدل‌‌(بائيا‌بدكف‌أخطاء

‌.‌25قاسـ‌عمي‌الصراؼ‌ص‌.‌‌تحديد‌اليدؼ
:  العلآقة بين الإ ختبار والقياس والتقويم 3-6

تتخذ‌العلبقة‌بيف‌الإختبار‌كالقياس‌كالتقكيـ‌شكلب‌متسمسلآ‌فالقياس‌لايتـ‌بدكف‌الإختبار،‌
كالتقكيـ‌لايتـ‌بدكف‌القياس‌كىكذا‌فإف‌الإختبار‌ىك‌أداة‌القياس،‌كالقياس‌ىكأداة‌التقكيـ‌
كيمكف‌القكؿ‌أف‌أساس‌عممية‌التقكيـ‌يعتمد‌عمى‌البيانات‌التى‌يقدميا‌القياس‌كالقياس‌

بدكره‌يعتمد‌عمى‌النتائج‌التى‌يحصؿ‌عمييا‌بكاسطة‌الإختبار‌كما‌أف‌ىذه‌المفاىيـ‌الثلبثة‌
ليست‌غاية‌في‌حد‌ذاتيا،‌إنيا‌ىي‌كسيمة‌اليدؼ‌منيا‌إصدار‌الحكـ‌عمى‌مدل‌نجاح‌
العممية‌التعميمية‌في‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌المرجكة،‌ككذلؾ‌مف‌المقيد‌الإشارة‌إلى‌أف‌تسمية‌

القياس‌كالتقكيـ‌أفضؿ‌مف‌التقكيـ‌كالقياس،ذلؾ‌لأف‌القياس‌يسبؽ‌التقكيـ،‌كلك‌أف‌الشائع‌
‌.‌41ص‌‌‌(2001)عمي‌ميدم‌كا‌ظـ‌.ىك‌التقكيـ‌إلا‌أنو‌غير‌دقيؽ‌عمميان‌

‌:‌ أنواع التقويم3-7
:‌درج‌المتخصصكف‌في‌المناىج‌عمى‌تقسيـ‌التقكيـ‌إلى‌ثلبثة‌أنكاع‌ىي‌

أػ‌التقكيـ‌التشخيصى‌‌
ب‌ػ‌التقكيـ‌البنائي‌‌
ج‌ػ‌التقكيـ‌الختامي‌‌

‌
‌
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‌أك‌ما‌يسمى‌بالمبدئي‌كىك‌ذلؾ‌النكع‌مف‌التقكيـ‌الذم‌يزكد‌:أ ـ التقويم التشخيصي

كمية‌)مصمـ‌المنيج‌أك‌الكتاب‌أك‌الكحدة‌الدراسية‌بمجمكعة‌مف‌المعمكمات‌كالبيانات‌
عف‌مستكيات‌التلبميذ‌العقمية‌كالكحدانية‌كالجسمية‌كالإجتماعية‌كيزكده‌أيصا‌‌(ككيفية

بمعمكمات‌عف‌الخبرات‌السابقة‌ليـ‌بالإضافة‌إلى‌تزكيده‌بمدل‌استعداد‌ىؤلاء‌التلبميذ‌
ىتماميـ‌كبذلؾ‌يحدد‌أىداؼ‌المنيج‌ لتقبؿ‌المكضكعات‌الجديدة‌كمعرفة‌ميكليـ‌كا 

كبكاسطتو‌يتـ‌إختيار‌المحتكل،‌‌كطرائؽ‌التدريس‌ككسائمو‌كأنشطتو‌كأساليب‌التقكيـ‌
المناسبة،‌‌كبما‌يتفؽ‌مع‌الخصائص‌كالسمات‌السابقة،‌‌كبما‌يتفؽ‌أيضا‌مع‌الإمكانيات‌

.‌المتكفرة‌
.‌ػ‌‌التلبميذ‌

المعمميف‌كالسمطات‌الإشرافية‌‌-‌‌
أكلياء‌أمكر‌التلبميذ‌كمؤسسات‌العمؿ‌كالإنتاج‌في‌المجتمع‌كىذا‌التقكيـ‌ضركرم‌عند‌-‌‌

‌كىذا‌النكع‌53ص(2000)صلبح‌عبد‌الحميد‌مصطفى‌.البدء‌في‌تطبيؽ‌منيج‌جديد‌
كذلؾ‌مف‌التقكيـ‌يتـ‌فيو‌إصدار‌الحكـ‌عمى‌المتعمميف‌كذلؾ‌بالكقكؼ‌عمى‌مستكياتيـ‌

.‌كمدل‌إلياميـ‌بأساسيات‌المكاد‌الدراسة‌
في‌ىذا‌النكع‌مف‌التقكيـ‌يحتاج‌الباحث‌أك‌المعمـ‌إلى‌: (التكويني )التقويم البنائي - ب

إستخداـ‌أدكات‌القياس‌الدقيقة‌حتى‌يطمئف‌إلى‌النتائج‌التي‌يحصؿ‌عمييا‌مف‌تمؾ‌
‌بقياس‌مدل‌فاعمية‌البرامج‌التدريبية‌كما‌إذا‌كانت‌ىذا‌البرامج‌تحقؽ‌ الأدكات‌فيك‌يقكـ

.‌الأىداؼ‌التى‌كضعت‌مف‌أجميا‌
‌ىنا‌بتقكيـ‌داخمي‌لمبرنامج‌لمعرفة‌نكاحي‌القكة‌كنكاحي‌الضعؼ‌في‌البر‌ - فيك‌يقكـ

‌(2002)ابراىيـ‌كجية‌كآخركف‌‌.‌نامج‌التعميمي‌ذاتو‌ييدؼ‌تعديؿ‌مسارة
كيبدأ‌التقك‌يـ‌البنائى‌قبؿ‌كضع‌المنيج‌‌أك‌الكحدة،‌كيستمر‌بعد‌ذلؾ‌أثناء‌التنفيد‌لكنو‌

كذلؾ‌النكع‌مف‌التقكيـ‌يزكد‌المعمـ‌معا‌.‌يصاحبو‌أثناء‌التنفيد‌ما‌يسمى‌بالتقك‌يـ‌العلبجي
بالتغذية‌الراجعة‌عف‌أخطاء‌التمميذ‌كيزكد‌المعمـ‌بما‌يحب‌أف‌يفعمو‌مف‌أجؿ‌تحسيف‌

الطرؽ‌المستعممة‌لتعديؿ‌الأىداؼ‌كتطكيرىا‌تعديؿ‌المحتكل‌أك‌الخبرات‌‌
‌



 التتويم:               الفصي الثالث

 46 

‌
ص‌‌(2000)صلبح‌عبد‌الحميد‌مصطفي‌.‌التعميمية‌يتـ‌تناكؿ‌المحتكل‌مف‌خلب‌ليا

53‌.
(‌1998)يعرؼ‌التقكيـ‌الختامي‌حسب‌محمكد‌عبد‌الحميـ‌مسني‌:التقويم الختامي - ج 

يأتي‌ىذا‌النكع‌في‌ختاـ‌أك‌نياية‌برنامج‌تعميمي‌معيف‌ييدؼ‌إلى‌:عمى‌النحك‌التالى‌
التعرؼ‌عمى‌ما‌تحقؽ‌مف‌نتائج،‌كيطمؽ‌عميو‌إسـ‌التقكيـ‌النيائي‌كقد‌يأتي‌كذلؾ‌في‌
نياية‌كحدة‌دراسية‌أك‌مقرر‌دراسي‌أك‌فصؿ‌دراسي‌أك‌مرحمة‌دراسية،‌كلايرتكز‌التقكيـ‌
نما‌ييتـ‌بقياس‌الأىداؼ‌ الختامي‌عمى‌التفاصيؿ‌أك‌الأىداؼ‌الفرعية‌كالتقكيـ‌البنائي،‌كا 

كييدؼ‌التقكيـ‌.‌العامة‌كأىداؼ‌مقررمعيف‌أك‌فرقة‌دراسية‌معينة‌أك‌مرحمة‌دراسية‌معينة
الختامي‌إلى‌إعطاء‌تقديرات‌لممتعمميف‌تبيف‌مدل‌كفاءتيـ‌في‌تحصيؿ‌ما‌تتضمنو‌

عطائيـ‌شيادة‌بذلؾ‌محمكد‌عبد‌الحميـ‌مسني‌ ‌35ص‌‌(1998)الأىداؼ‌العامة‌لممفرر‌كا 
‌.
:   أسس التقويم التربوي ومبادؤه 3-8

‌التقكيـ‌عمى‌العديد‌مف‌الأسس‌التي‌لا‌يمكنو‌الإستغناء‌عنيا‌كالتي‌بدكنيا‌قد‌لايؤدم‌ يقكـ
.‌الغرض‌الذم‌كضع‌مف‌أجمو‌كمف‌أىميا‌ما‌يمي‌

‌تبنى‌‌:‌ الشمول3-8-1 يجب‌أف‌يككف‌التقكيـ‌شا‌ملب‌كيقتضي‌ذلؾ‌أف‌يتجنب‌المقكـ
كجية‌نظر‌ميكركسككبية،‌أكرؤية‌ضيقة‌عند‌تقكيـ‌برنامج‌ما،‌أم‌تجنب‌أف‌يمـ‌بجميع‌

فالمعمـ‌يجب‌أف‌ييتـ‌بجميع‌جكانب‌المتعمـ‌الجسمية‌كالعقمية‌.جكانب‌المكضكع‌
كالإنفعالية‌كلا‌يقتصر‌إىتمامو‌عمى‌المعارؼ‌كالحقائؽ‌فقط،‌فالتقكيـ‌الشامؿ‌لممعمـ‌ييدؼ‌

إلى‌مدل‌تقدمو‌الميني‌كتكافقو‌النفسي‌كالإجتماعي‌كمدل‌
‌تمكنو‌مف‌المادة‌كطرؽ‌التدريس‌كذلؾ‌بيدؼ‌تحديد‌نكاحي‌القكة‌كالضعؼ‌كعلبج‌‌

.‌المشا‌كؿ‌كتغمب‌عمييا‌
كىذا‌يعني‌أف‌عممية‌التقكيـ‌تيدؼ‌إلى‌التشخيصي‌كالعلبج‌‌‌: الإستمرارية3-8-2

ك‌الكقاية‌فيك‌لا‌يجب‌أف‌يرتكز‌فقط‌عمى‌تقكيـ‌نمك‌التلبميذ‌بعد‌الإنتياء‌مف‌الدراسة‌كما‌
نما‌يجب‌أف‌يككف‌عملب‌ملبزما‌لمتدريس‌منذ‌بدايتو‌إلى‌أف‌ ىك‌شائع‌حاليا‌في‌مدارسنا‌كا 

تتأكد‌مف‌تحقيؽ‌الأىداؼ،‌‌كتتضح‌أىمية‌إستمرارية‌التقكيـ‌في‌محاكلة‌الكشؼ‌‌
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‌
عف‌النكاحي‌القصكر‌في‌المنيج‌أثناء‌تطبيقو‌كذلؾ‌لو‌أىمية‌كبرل‌في‌تحسيف‌الفعؿ‌

فيك‌عممية‌تبدأ‌عند‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌ككضع‌.Ait Boudaoud ‌(‌1999‌)التربكم‌
الخطط‌كتستمر‌مع‌تنفيذ‌ىذه‌الخطط‌بالكسائؿ‌المختمفة‌فتجمع‌البيانات‌التي‌تدؿ‌عمى‌

مدل‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌ثـ‌تقدر‌النتائج‌كتنظـ‌كتفسر‌كتقترح‌التحسينات‌اللبزمة،‌غانـ‌سعيد‌
.‌‌38ص‌‌(‌‌1981)شريؼ،‌‌حناف‌عيسى‌سمطاف‌

‌عمى‌نظرة‌شاممة‌تأخذ‌في‌إعتبارىا‌:‌ التكامل3-8-3 التقكيـ‌الناجح‌ينبغي‌أف‌يقكـ
المكضكع‌بجميع‌جكانبو‌حيث‌يككف‌ىناؾ‌ترابط‌كتكامؿ‌بيف‌المعمكمات‌المتعمقة‌بيذه‌

الجكانب‌التظافر‌كتعطينا‌في‌النياية‌صكرة‌متكاممة‌عف‌المكضكع‌أك‌الفرد‌المراد‌تقكيمو،‌
ك‌ىذا‌بإصدار‌ملبئمة‌كصكرة‌كاضحة‌عف‌إتجاه‌نمك‌المتعمـ،‌‌

ك‌إتخاذ‌القرارات‌المتعمقة‌بو‌كبالعكامؿ‌المؤثرة‌فيو،مف‌حيث‌تدعيـ‌العكامؿ‌المكاتية‌لو‌
‌‌.‌25ص‌‌.‌(1985)كتعطيؿ‌العكامؿ‌المعيقة‌لو‌أبك‌حطب‌كعثماف‌

يجب‌أف‌يحدد‌ما‌ينبغي‌تقكيمو‌مف‌معارؼ‌كميارات‌‌:‌ أن يكون ىادفا3-8-4
تجاىات‌المراد‌إحداثيا‌في‌سمكؾ‌الطمبة‌كالذم‌يعتبر‌نقطة‌الإنطلبؽ‌في‌عممية‌التقكيـ‌ ‌كا 
كبيذا‌المعنى‌يكصؼ‌التقكيـ‌الحديث‌بأنو‌تقكيـ‌ىادؼ،‌كيشترط‌في‌الأىداؼ‌التربكية‌أف‌

أم‌أف‌تككف‌مصاغة‌سمككيا‌.‌تككف‌كاضحة‌كمحددة‌كمرتبطة‌بسمكؾ‌معيف‌قابؿ‌لمتقكيـ
كالتقكيـ‌اليادؼ‌يعطي‌المسؤكليف‌عف‌العممية‌التعميمية‌مؤشرا‌عف‌مدل‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌
فإذا‌كانت‌الأىداؼ‌غير‌كاضحة،‌كغير‌مصاغة‌بدقة‌لا‌يككف‌الحكـ‌دقيقا،‌كلا‌نعرؼ‌

.‌درجة‌تحقيؽ‌الأىداؼ
بما‌أف‌التقكيـ‌الجيد‌يفترض‌أف‌يككف‌شاملب‌: أن تتنوع أساليب التقويم وأدواتو3-8-5

لجميع‌جكانب‌النمك‌في‌شخصية‌الطالب،لذلؾ‌يجب‌أف‌تتنكع‌أساليب‌التقكيـ‌لتتمكف‌مف‌
قياس‌جميع‌تمؾ‌الجكانب‌ىذا‌مف‌جية،‌كمف‌جية‌أخرل‌لنتمكف‌مف‌معرفة‌‌عيكب‌كؿ‌
أداة‌في‌القياس‌فالمعركؼ‌أف‌لكؿ‌أداة‌مزايا‌كعيكب‌كالإعتماد‌عمى‌أكثر‌مف‌أداة‌يمكننا‌
مف‌التغمب‌عمى‌تمؾ‌العيكب‌قدر‌المستطاع‌كأدكات‌القياس‌فالمعركؼ‌أف‌لكؿ‌أداة‌مزايا‌

كعيكب‌كالإعتماد‌عمى‌أكثر‌مف‌اداة‌يمكننا‌مف‌التغمب‌عمى‌تمؾ‌‌
‌
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العيكب‌قدر‌المستطاع‌كأدكات‌القياس‌متنكعة‌منيا‌إختبارات‌التحصيؿ‌التحريرية‌

(.‌2001)عمي‌ميدم‌كاظـ‌‌(...المكضكعية،‌المقالية)
أف‌يتـ‌التقكيـ‌بطريقة‌تعاكنية‌يشترؾ‌فييا‌كؿ‌مف‌يؤثر‌في‌:التعاكنية‌في‌طريقة‌التقكيـ-‌

العممية‌التربكية‌كيتأثربيا،‌مدير،معمـ،مشرؼ‌تربكم،‌كتقكيـ‌التلبميذ‌لأنفسيـ‌كأكلياء‌
.‌التلبميذ‌مع‌أبنائيـ

أف‌يككف‌التقكيـ‌إقتصاديا‌في‌الكقت‌كالجيد‌كالماؿ‌فيراعي‌التقكيـ‌كقت‌:‌الإقتصاد‌-‌
 .المعمـ‌ككقت‌التمميذ‌

أم‌أف‌يعتمد‌التقكيـ‌عمى‌أساليب‌عممية‌كأف‌يتكفر‌فيو‌الصدؽ‌:المكضكعية‌كالعممية‌-‌
 .كالثبات‌كالمكضكعية‌كالتمييز

بمعنى‌أف‌يككف‌ىدفيا‌الأساسي‌مساعدة‌التلبميذ‌عمى‌:أف‌تككف‌عممية‌التقكيـ‌إنسانية‌-‌
النمك‌الشامؿ‌إلى‌أقصى‌حد‌تسمح‌بو‌قدراتيـ‌كأف‌يككف‌التقكيـ‌كسيمة‌لتحسيف‌عمميتي‌

‌.‌114ص‌‌‌(2000)التعميـ‌كالتعمـ‌صلبح‌عبد‌الحميد‌مصطفى‌
:‌ أىداف التقويم ووظائفو3-9

تشمؿ‌عممية‌التقكيـ‌جميع‌عناصر‌العممية‌التعميمية‌كىذا‌الكشؼ‌عمى‌العيكب‌التي‌يعاني‌
منيا‌كؿ‌عنصر‌كمحاكلة‌إيجاد‌الحمكؿ‌المناسبة‌كذلؾ‌لتطكير‌العممية‌التربكية‌كالكصكؿ‌

.‌إلى‌الأىداؼ‌التي‌سطرت‌قبؿ‌بدايتيا
: بالنسبة لمتمميذ- أ

‌عمى‌أساسيا‌مثؿ‌ القابمية‌:تتضمف‌عممية‌تقكيـ‌التمميذ‌كثيرا‌مف‌المتغيرات‌التي‌يقكـ
....‌الإجتماعات‌كغيرىا.الذكاء،الشخصية

ك‌ىي‌‌تكشؼ‌عمى‌أساليب‌التعمـ‌التي‌إكتسبيا‌التمميذ،‌ك‌مدل‌فعالية‌كجعمو‌يستطيع‌
حيث‌أف‌التقكيـ‌الذم‌يجرم‌خلبؿ‌سير‌العممية‌.‌الإعتماد‌عمى‌نفسو‌في‌مكاصمة‌التعمـ

التعميمية‌فإنو‌ييدؼ‌أساسا‌إلى‌تحديد‌الظركؼ‌كالأسباب‌التي‌تكمف‌كراء‌القصكر‌
المتكرر‌في‌تعمـ‌التمميذ‌كالذم‌يستجيب‌لمشكؿ‌المعتاد‌مف‌التدريس،‌‌إذ‌أف‌التعميـ‌الذم‌
يفتقر‌لمتقكيـ‌قد‌يصاحبو‌الكسؿ‌كالخمكؿ‌كعدـ‌الحماس‌مف‌المتعمـ‌فكمما‌كثرت‌عمميات‌

‌BLOOM ‌(‌1983‌.‌) ‌ التقكيـ‌كتكررت‌كزادت‌دافعية‌التلبميذ‌لمتعمـ،‌‌بمكـ
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كما‌أف‌التقكيـ‌المستمر‌يساعد‌المتعمـ‌عمى‌معرفة‌مكاطف‌قصكره‌ليستطيع‌أف‌يعالجيا‌أك‌
ينتخبيا‌بنفسو،‌‌فتتككف‌لديو‌عادات‌دراسية‌فعالة،‌‌كما‌تزداد‌قدرتو‌عمى‌الإحتفاظ‌بالمادة‌

  ‌G SCALLON(‌1998.).‌المتعممة‌جيرالدسكالكف

‌:‌بالنسبة لممدرس- ب
تعمؿ‌عممية‌التقكيـ‌عمى‌كشؼ‌حقيقة‌عمؿ‌المعمـ‌مع‌التلبميذ‌كمدل‌ما‌تحقؽ‌لديو‌مف‌

أىداؼ‌كغايات،‌فيبف‌مدل‌سلبمة‌الخطة‌التربكية‌التي‌يعتمد‌ىا‌في‌التدريس‌كمدل‌
سلبمة‌المسار‌الدراسي‌الذم‌يقطعة‌مع‌التلبميذ،‌كمدل‌التأثر‌الذم‌يتركو‌في‌التلبميذ‌‌

..........‌خير‌الديف‌ىني‌
ك‌يعتبر‌تقكيـ‌المدرس‌مف‌العنا‌صر‌اليامة‌في‌ميداف‌التقكيـ‌التربكم،‌‌فالمدرس‌يعتبر‌
عامؿ‌الربط‌كضابط‌الإتصاؿ‌بيف‌المناىج‌الدراسة‌كالطلبب‌الذيف‌يشكمكف‌محكر‌العممية‌

التعميميةالتربكية،‌كتقكيـ‌المعمميف‌يتـ‌إما‌عمى‌شكؿ‌فردم‌أك‌عمى‌مستكل‌المؤ‌سسة‌
التقكيـ‌التطكيرم‌كالفردم‌‌:التربكية‌كيتخذ‌الصكر‌التالية‌

.‌ك‌الجماعي
: بالنسبة لممنياج والكتب الدراسية- ج

حيث‌يمكف‌لممعمـ‌ذاتو‌خلبؿ‌تدريسو‌لممنياج‌الدراسي،‌كمف‌تقكيمو‌لممتعمميف‌في‌نياية‌
أف‌يتعرؼ‌عمى‌مدل‌مناسبة‌المنياج‌لمتدريس‌ككذلؾ‌مدل‌.‌الفصؿ‌الدراسي‌أك‌العاـ

تحقيقو‌للؤىداؼ‌التي‌كضع‌مف‌أجميا‌بالإضافة‌كذلؾ‌إلى‌الكتب‌الدراسية‌حيث‌أف‌المعمـ‌
مف‌خلبؿ‌إستخداـ‌كتب‌دراسية‌معينة‌كمراجع‌لممتعمميف‌يمكنو‌تقكيـ‌تحصيؿ‌التلبميذ‌

كالمادة‌العممية‌كالمعمكمات‌كمدل‌بساطتيا‌
‌أك‌صعكبتيا‌كمناسبتيا‌لممتعمميف‌كلظركؼ‌التدريس‌عبد‌المجيد‌سيد‌أحمد‌

.‌‌‌88ص‌1996منصكر،زكرياءأحمدشربيني،عبد‌المطيؼ‌بف‌‌جاسـ‌الحشاش‌
تقكيـ‌)كما‌أف‌عممية‌تقكيـ‌المناىج‌في‌البلبد‌العربية‌تجرل‌بصكرة‌مستمر‌أثناء‌تنفيذ‌

كقبؿ‌كضع‌المناىج‌الجديدة‌في‌ضكء‌(‌تقكيـ‌ختامي)كبعد‌الإنتياء‌مف‌تنفيذىا‌‌(بنائي
.‌التقكيـ‌البنائي‌كالختامي‌

‌
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كقد‌أسيمت‌مراكز‌متخصصة‌في‌عممية‌التقكيـ‌المستمرة‌ىذا‌بالإضافة‌إلى‌ما‌تقكيـ‌بو‌

لى‌ما‌يقكيـ‌بو‌المكجيكف‌التربكيكف‌ مديريات‌المناىج‌التابعة‌لكزارات‌التربية‌كا 
المتخصصكف‌في‌تقاريرىـ‌حكؿ‌تطبيؽ‌المناىح‌كتطكيرىا‌كقد‌يتـ‌التقكيـ‌أحيانا‌عف‌

طريؽ‌خبراء‌عبر‌أك‌متخصصيف‌عمى‌المستكل‌العربي‌كالعالمي‌يتابعكف‌تقكيـ‌المناىج‌
.‌كيسيمكف‌في‌تحسيف‌مسيرتيا‌

ك‌مع‌ذلؾ‌فنتائج‌تقكيـ‌لا‌يستفاد‌منيا‌دكما‌عمى‌المستكل‌المطمكب،‌كقد‌لا‌تعكس‌آثارا‌
كمف‌غير‌الذائع‌أف‌يتـ‌الإنتقاؿ‌المنظـ‌مف‌التقكيـ‌إلى‌.دكما‌عمى‌عممية‌كضع‌المناىج

.‌72ص‌1993التطكير‌عبد‌الله‌عبد‌الدائـ‌
:‌بالنسبة لمطرائق والوسائل- د

مف‌خلبؿ‌عممية‌التقكيـ‌يمكف‌الكشؼ‌عف‌مدل‌فعالية‌طرائؽ‌التدريس‌في‌مختمؼ‌
المراحؿ‌التعميمية‌ككذا‌المكاد‌التعميمية،‌كىذا‌بالنسبة‌لنمك‌المتعمميف‌كبالنسبة‌لحاجات‌

.‌سكؽ‌العمؿ‌كخطط‌التنمية
كما‌تشمؿ‌أيضا‌عممية‌التقكيـ‌الإدارة‌التربكية‌بأساليبيا‌المختمفة‌التقميدية‌كالحديثة‌كأثر‌

ذلؾ‌في‌مردكد‌العممية‌التعميمية‌بالإضافة‌إلى‌الأبنية‌المدرسية‌ككمفة‌التعميـ‌‌
ك‌الكفاءة‌الداخمية‌لنظاـ‌التعميـ‌حيث‌أف‌الكفاءة‌الداخمية‌لنظاـ‌التعميـ‌حيث‌أف‌الكفاءة‌
الداخمية‌تزيد‌كمما‌زاد‌عدد‌المتخرجيف‌مف‌نظاـ‌التعميـ‌بالنسبة‌لمداخميف‌إليو،كما‌يشمؿ‌
أيضا‌الكفاءة‌الخارجية‌لنظاـ‌التعميـ‌أم‌مدل‌كفاءة‌الخريجيف‌مف‌نظاـ‌التعميـ‌بالنسبة‌

بالإضافة‌إلى‌.لسكؽ‌العمؿ‌كبالتالي‌مدل‌إسيامو‌في‌زيادة‌الدخؿ‌القكمي‌كالدخؿ‌الفردم
ذلؾ‌تعف‌عممية‌التقكيـ‌بكسائؿ‌التقكيـ‌كالقياس‌كلئمتحانات‌بأنكاعيا‌كغيرىا‌عمي‌ميدم‌

.‌‌‌‌‌36ص‌2001كاظـ‌
:‌ وسائل التقويم3-10

تختمؼ‌كسائؿ‌التقكيـ‌التربكم‌مف‌كقت‌لآخر،‌ك‌مف‌مكقؼ‌كمف‌غرض‌لآخر‌كلكؿ‌فترة‌
مف‌الزمف‌طرقيا‌ككسائميا‌في‌عممية‌التقكيـ‌كالذم‌يريد‌أف‌يصدر‌حكما‌عمى‌شيء‌ما،‌

أك‌شخص‌ما‌‌إنما‌يصدره‌في‌ضكء‌ما‌تسفر‌عنو‌عممية‌التقكيـ‌كلابد‌لو‌أف‌‌
‌
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يتخذ‌الكسيمة‌المناسبة‌لتحقيؽ‌اليدؼ‌الذم‌يرمي‌إليو‌مف‌كراء‌تقكيمو،‌كالتقكيـ‌التربكم‌

يتخذ‌كسائؿ‌شتى‌لتقكيـ‌التلبميذ‌فيك‌لا‌يقتصر‌عمى‌تقكيـ‌تحصيمو‌فقط‌‌
بؿ‌يتعداه‌إلى‌تقكيـ‌كافة‌جكانب‌الشخصية،‌مستخدما‌لكؿ‌جانب‌طرقو‌ككسائمو‌الخاصة‌

:‌بو‌كالتي‌يمكف‌الإشارة‌إلييا‌فيما‌يمي
يتـ‌تقكيـ‌ىذا‌الجانب‌بكاسطة‌:‌تقويم الجانب التحصيمي عند التمميذ:- أولا- 

(‌‌‌‌‌‌‌‌‌Beanبيف‌‌)لأنيا‌أنجع‌كسيمة‌لذلؾ‌كيعرؼ‌:الإمتحانات‌أك‌الإختبارات‌المختمفة‌
مجمكعة‌مرتبة‌مف‌المثيرات‌التي‌أعدت‌لتقييس،‌بطريقة‌»‌الإمتحاف‌أك‌الإختبار‌بأنو‌

كمية‌أك‌كيفية‌بعض‌العمميات‌العقمية‌أك‌الخصائص‌النفسية‌أم‌أف‌ىدؼ‌الإختبار‌أك‌
.‌«الإمتحاف‌أك‌القياس‌أك‌الفحص‌ىك‌أف‌يقيس‌أك‌يقيـ‌شيئا‌معينا‌

طريقة‌منتظمة‌لمقارنة‌سمكؾ‌شخصية‌‌»‌بأنو‌‌(Cronbachكركنباخ‌)كما‌يعرفو‌
أك‌أكثر،‌‌كىذا‌السمكؾ‌يقصد‌بو‌الإستجابة‌لممثيرات‌الخارجية،‌كيعني‌ذلؾ‌الإسنجابة‌

للؤسئمة‌المقدمة‌لمذم‌يسأؿ،‌‌عمى‌أف‌الغرض‌الرئيسي‌مف‌عممية‌القياس‌ىك‌الكشؼ‌عف‌
الفرؽ‌بأنكاعيا‌المختمفة،‌سكاء‌كانت‌فركقا‌فردية‌في‌القدرات‌‌

.‌«أك‌التحصيؿ‌أك‌فركقات‌في‌الإمكانات‌
عمر‌عبد‌الرحيـ‌نصر‌.‌كيكجد‌العديد‌مف‌الإمتحانات‌التي‌تستعمؿ‌في‌المجاؿ‌التربكم

‌.‌241ص‌.2001.الله‌
تـ‌تقكيـ‌ىذا‌الجانب‌بكاسطة‌الإختبارات‌المختمفة‌كفيما‌يمي‌عرض‌لأنكاع‌ىذه‌‌

:‌الإختبارات
‌:الإختبارات الشفوية- 1

تعتبر‌كسيمة‌مف‌الكسائؿ‌»‌:‌عمى‌النحك‌التالي(1999)يعرفيا‌أحمد‌محمد‌الطيب‌
الشائعة‌في‌تقكيـ‌عممية‌التعميـ‌كفييا‌يختبر‌التمميذ‌في‌الفصؿ‌الكاحد‌شفكيا‌بدلا‌مف‌

الإختبارات‌التحريرية‌عف‌طريؽ‌تكجيو‌سؤاؿ‌أك‌أكثر‌إلى‌كؿ‌تمميذ‌مف‌الفصؿ‌بالطريقة‌
المعيكدة‌في‌مدارسنا‌فإذا‌أخطأ‌التمميذ‌في‌الجكاب‌عف‌السؤاؿ،تنتقؿ‌الإجابة‌إلى‌التمميذ‌
في‌الجكاب‌عف‌السؤاؿ،‌تنتقؿ‌الإجابة‌إلى‌التمميذ‌الآخر‌مما‌لا‌يترؾ‌أثر‌لا‌يمحي‌في‌

نفس‌المخطئ،‌كىذا‌النكع‌مف‌الإمتحانات‌يعتبر‌ناجحا‌في‌الصفكؼ‌‌
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الصغيرة‌العدد،‌كىذا‌مف‌شأنو‌أف‌يجعؿ‌التمميذ‌يقظا‌في‌عممية‌الإنتباه‌إلى‌السؤاؿ‌

‌«‌44حريص‌إلى‌الإستماع‌إلى‌إجابة‌الغير‌يقظا‌في‌تنظيـ‌الإجابات‌ص‌
كما‌أف‌الإختبارات‌الشفكية‌التي‌يسمييا‌البعض‌بالفركض،‌يفترض‌أف‌تنظـ‌في‌أكقات‌
غير‌معمكمة‌لدل‌التلبميذ،حيث‌يباعت‌بيا‌المعمـ‌تلبميذتو‌في‌أم‌كقت،‌بيدؼ‌حثيـ‌

.‌عمى‌مكاصمة‌العمؿ‌كالنشاط‌كالإجتياد
بيد‌أنيا‌تحكلت‌عف‌ىذا‌اليدؼ‌الذم‌كضعت‌مف‌أجمو،‌ك‌أصبحت‌تقدـ‌في‌شكؿ‌كتابي‌

كدكرم‌مثؿ‌الإختبارات‌العادية‌قرب‌نياية‌الفصؿ‌الدراسي،لا‌سيما‌في‌المراحؿ‌العميا‌
كىك‌غير‌محبذ،‌لانو‌خرج‌عف‌القصيد‌‌(الإكمالي‌كالثانكم)

‌.‌255ص‌1999.‌‌خير‌الديف‌ىني
:‌الإختبارات المقالية- 2

أسئمة‌ىذا‌النكع‌مف‌»:عمى‌النحك‌التالي‌‌(1997)يعرفيا‌عمـ‌الديف‌عبد‌الرحماف‌الخطيب
الإختبارات‌ذات‌أسمكب‌إنشائي‌كلذلؾ‌فيي‌تعطي‌لمطالب‌قدرا‌أكبر‌مف‌حرية‌التصرؼ‌
ختيار‌الأفكار‌كالمعمكمات‌التي‌يرل‌أنيا‌مناسبة،‌كىي‌تتطمب‌في‌ كالتنظيـ،‌كالترتيب‌كا 

العادة‌مف‌الطالب‌أف‌يقارف‌أك‌يناقش‌أك‌يعمؿ‌أك‌يشرح‌‌
:‌كىذا‌النكع‌يصنؼ‌إلى‌قسميف‌كىما.‌«195أك‌يخص‌أك‌يستنتج‌أك‌يذكر‌ص‌

(‌‌1997)يعرفيا‌عمـ‌الديف‌عبد‌الرحماف‌الخطيب‌:  الأسئمة محددة الإجابة - أ
الأسئمة‌تتطمب‌الإجابة‌‌عمييا‌كتابة‌جممة‌أك‌فترة‌لتكضيح‌»:‌عمى‌النحك‌التالي‌195ص‌

مشكمة‌معينة‌أك‌الإجابة‌بالتعميؽ‌عف‌مكضكع‌معيف،‌كيقيس‌ىذا‌النكع‌مف‌الأسئمة‌ذات‌
.‌«الإجابة‌الحرة‌اك‌الطكيمة‌

عمى‌‌(1999)يعرفيا‌أحمد‌محمد‌الطيب‌:‌الأسئمة ذات الإجابة  الحرة والطويمة- ب
تككف‌الإجابة‌عمى‌السؤاؿ‌بطريقتو‌الخاصة،‌ك‌يظير‌فييا‌قدرة‌التمميذ‌»‌:النحك‌التالي‌

عمى‌تنظيـ‌أفكاره‌كترتيبيا،‌ك‌كيفية‌ربط‌الأفكار‌التي‌تحتكييا‌الإجابة‌عمى‌السؤاؿ‌
ك‌القدرة‌المغكية‌لمتمميذ‌أك‌إختيار‌الألفاظ‌المناسبة‌كك‌ضعيا‌في‌مكضعيا‌مف‌السياؽ‌

«‌.‌53بطريقة‌صحيحة‌ص‌
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‌:‌حسناتيا- 

إف‌أعػظـ‌مايميز‌الإختبارات‌المقالية‌حرية‌الإستجابة‌التي‌تكفرىا‌لممحفحكص‌إذ‌يقدـ‌ىذا‌
النكع‌مف‌الإختبارات‌سؤالا‌معينا‌يتطمب‌مف‌المفحكص‌إصدار‌جكابو‌الخاص‌عنو،‌‌
فالمفحكص‌أكثر‌حرية‌في‌أف‌يقرر‌كيفية‌الدنك‌مف‌المشكمة،‌كفي‌المعمكمات‌التي‌

يستخدميا‌كفي‌كيفية‌تنظيـ‌الإجابة‌كتركيبيا‌كمدل‌التأكيد‌الذم‌يعطيو‌لكؿ‌جانب‌منيا،‌
كىكذا‌فإف‌الإختبار‌المقالي‌يساعد‌عمى‌قياس‌أىداؼ‌معقدة‌معينة‌تتضمف‌القدرة‌عمى‌

الإبتكار‌كالتنظيـ‌كالمكالمة‌بيف‌الأفكار‌كالتعبير‌عنيا‌بإستخداـ‌ألفاظ‌المفحكص‌الخاصة‌
.‌كىذه‌الجكانب‌السمككية‌تعجز‌الإختبارات‌المكضكعية‌عف‌قياسيا‌

: عيوبيا - 
مف‌نقاط‌ضعؼ‌الإختبارات‌المقالية‌الرئيسية‌أف‌تغطيتيا‌لجكانب‌التحصيؿ‌جميعيا‌

محدكدة،‌كذلؾ‌لأف‌الإختبار‌الكاحد‌لا‌يتيح‌لنا‌إلا‌فرصة‌إستخداـ‌عدد‌قميؿ‌مف‌الأسئمة،‌
كىذا‌يقمؿ‌مف‌إمكاف‌تمثيؿ‌ىذه‌الأسئمة‌لمجكانب‌جميعيا‌التي‌نريد‌قياسيا‌‌

.‌ك‌لذلؾ‌فإف‌ىذا‌النكع‌مف‌الإختبارات‌يتيح‌لمطالب‌الذم‌كاف‌قد‌ركز‌في‌إستعداده‌
ك‌إستذكاره‌عمى‌المجالات‌التي‌حدث‌كتناكلتيا‌الأسئمة‌أف‌يناؿ‌علبمة‌عالية‌بدكف‌

إستحقاؽ‌بينما‌نجد‌الطالب‌الذم‌أعطى‌إىتماما‌كبيرا‌لجكانب‌أخرل‌لـ‌تتناكليا‌أسئمة‌
.‌الإمتحاف‌يحصؿ‌عمى‌علبمة‌منخفضة‌لا‌تدؿ‌عمى‌مستكاه‌الحقيقي‌في‌التحصيؿ

ف‌أكصى‌ - مف‌العيكب‌أيضا‌أف‌قدرة‌الطالب‌الكتابية‌تؤثر‌في‌علبمتو،‌حتى‌كا 
المصححكف‌بأف‌لا‌يأخذك‌بعيف‌الإعتبار‌ما‌عند‌المفحكص‌مف‌أخطاء‌تتعمؽ‌بالترقيـ‌

كقكاعد‌المغة‌كالإملبء،‌فإنيـ‌كبغير‌قصد‌يعطكف‌علبمات‌أقؿ‌للؤكراؽ‌التي‌تتضمف‌ىذه‌
الأخطاء،‌كما‌أف‌الطالب‌الذم‌يتقف‌أسمكب‌التعبير‌الكتابي‌كالخط‌الجميؿ‌يعطي‌علبمة‌
ف‌كاف‌المستكل‌التحصيمي‌لمطالبيف‌كاحد،‌ أعمى‌مف‌الطالب‌الذم‌لا‌يتقف‌تمؾ‌حتى‌كا 

 .كىذا‌يقمؿ‌مف‌صدؽ‌العلبمة

كمف‌عيكبيا‌أيضا‌الطبيعة‌الذاتية‌لمتصحيح،‌حيث‌أف‌الإختلبفات‌في‌طبيعة‌ -
الإجابات‌كمحتكاىا‌مف‌كرقة‌لأخرل‌تؤدم‌إلى‌إجراء‌تغيير‌في‌المعايير‌في‌أثناء‌عممية‌

 التصحيح،‌بالإضافة‌إلى‌أثر‌المقالة‌كبالتالي‌فإف‌الإختبار‌المقالي‌ليس‌صعبا‌
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كمبددا‌لمكقت‌فحسب‌بؿ‌إنو‌متقمب‌أيضا‌حيث‌أف‌المصحح‌قد‌يقيـ‌كرقة‌إجابة‌بعلبمة‌

.‌معينة‌كبعد‌فترة‌إذا‌أعاد‌تصحيح‌نفس‌الكرقة‌يغير‌العلبمة
كما‌أف‌ىذه‌الإختبارات‌لا‌تتكفر‌عمى‌نمط‌الإجابة‌المطمكب،‌بالإضافة‌إلى‌عدـ‌تكفر‌ -

.‌قكاعد‌محددة‌لمتصحيح
.‌ك‌ليذا‌فلب‌ينصح‌الإعتماد‌عمى‌الإختبارات‌المقالية‌كأخذىا‌كمقياس‌كحيد‌لمتحصيؿ

‌.‌125ص‌‌(2000)عزيز‌سمارة‌كآخركف‌
:‌الإختبارات الموضوعية- 3

تتككف‌ىذه‌الإختبارات‌مف‌عدد‌»‌:عمى‌النحك‌التالي‌(1999)يعرفيا‌أحمد‌محمد‌الطيب‌
كبير‌مف‌الأسئمة‌كما‌أف‌صكرىا‌تختمؼ،‌كلا‌مجاؿ‌فييا‌لمتأثر‌بالعكامؿ‌الشخصية‌أك‌

المصادقة‌أك‌الحظ،‌ك‌الإجابة‌عف‌أسئمتو‌تككف‌محدكدة‌لا‌تتعدل‌كممة‌كاحدة‌في‌أغمب‌
الأحياف،‌تساعد‌عمى‌تجاكز‌بعض‌الصعكبات‌التي‌يعانييا‌التلبميذ‌كعدـ‌المقدرة‌عمى‌

‌«‌53ص‌.التعبير‌كفيـ‌السؤاؿ‌كلا‌يختمؼ‌المصححكف‌عمى‌تقدير‌درجة‌السؤاؿ‌فييا‌
عمى‌‌(1997)يعرفيا‌عمـ‌الديف‌عبد‌الرحماف‌الخطيب‌:إختبارات الصواب والخطأ- أ

يتككف‌مف‌مجمكعة‌مف‌العبارات‌بعضيا‌صحيح‌كبعضيا‌خاطئ،‌كيطمب‌»‌:النحك‌التالي
«.‌207»ص‌.مف‌التمميذ‌كضع‌علبمة‌صح‌أـ‌علبمة‌خطأ

عمى‌‌(1997)يعرفيا‌عمـ‌الديف‌عبد‌الرحماف‌الخطيب‌:إختبارات التكميل أو الإكمال- ب
يتككف‌مف‌مجمكعة‌مف‌العبارات‌كيطمب‌مف‌التمميذ‌كضع‌كممة‌أكعبارة‌»‌:‌النحك‌التالي‌

‌«.‌207»صغيرة‌جدا‌في‌المسافة‌الخالية‌كذلؾ‌كسط‌أك‌آخر‌العبارة‌
عمى‌النحك‌‌(1997)يعرفيا‌عمـ‌الديف‌عبد‌الرحماف‌الخطيب‌:إختبارات التزاوج- ج

كتككف‌عبارات‌العمكديف‌‌(ب)ك‌(أ)تكضع‌الأسئمة‌عمى‌شكؿ‌عمكدييف‌متقابمييف‌»:التالي
«.‌208»متناسبة‌ص‌

تكضع‌»‌:‌عمى‌النحك‌التالي‌(1999)يعرفيا‌أحمد‌محمد‌الطيب‌: إختبارات الترتيب- د
الأسئمة‌عمى‌مجمكعة‌مف‌الأحداث‌أك‌العمميات‌الغير‌مرتبة‌أم‌مختمطة‌كيطمب‌مف‌

«‌.‌13»ص.‌التمميذ‌ترتيبيا‌حسب‌نظاـ‌معيف
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تكجد‌في‌ىذا‌النكع‌مف‌الإختبارات‌عدد‌مف‌الفقرات‌:إختبارات الإختيار من متعدد- و

كيكضع‌لكؿ‌فقرة‌عدد‌مف‌الإجابات‌بيا‌إجابة‌كاحدة‌صحيحة‌فقط‌كيطمب‌مف‌الطالب‌
.‌إختيار‌الإجابة‌الصحيحة

تتميز‌الإختبارات‌المكضكعية‌بجممة‌مف‌الخصائص‌:مميزات الإختبارات الموضوعية
:‌نجمؿ‌الحديث‌عنيا‌في‌النقاط‌التالية

الإجابة‌عنيا‌تعتمد‌عمى‌التفكير‌كالتحديد‌أكثر‌مما‌تعتمد‌عمى‌الحفظ‌-‌أ
.‌‌كالإستظيار

‌أف‌تكظؼ‌حشدا‌كبيرا‌مف‌الأسئمة‌المختمفة،قد‌تتجاكز‌مائة‌سؤاؿ،‌كىك‌يجعميا‌–ب‌
تشمؿ‌البرنامج‌كمو‌أك‌أجزاء‌كبيرة‌منو،‌كمعنى‌ذلؾ‌أف‌خبرات‌التلبميذ‌كمعارفيـ‌

.‌المكتسبة‌جميعيا‌تتعرض‌للئختبار‌كالتقكيـ
أف‌التصحيح‌فييا‌يككف‌مكضكعيا،‌لا‌يختمؼ‌في‌تقدير‌العلبمة‌إثناف،‌فيي‌تبعد‌-‌ج

.‌العنصر‌الذاتي‌لدل‌المعمميف‌في‌التصحيح
يككف‌ترتيبيا‌حسب‌أىمية‌اليدؼ‌أك‌الصعكبة‌-‌د

: مآخذىا 
:‌لا‌تخمك‌الإختبارات‌المكضكعية‌مف‌عيكب‌يمكف‌حصرىا‌في‌التالي‌

أف‌الإجابة‌فييا‌رغـ‌انيا‌تعتمد‌عمى‌التفكير‌كليس‌عمى‌الإستظيار،‌فإف‌النشاط‌-‌أ
الذىني‌عمى‌القدرات‌العقمية‌البسيطة‌كالتذكر‌كالفيـ،‌كالتطبيؽ‌كتيمؿ‌المستكيات‌العميا‌

الاخرل‌كالتركيب‌الإبداعي‌كالتقكيـ‌المذيف‌يعتمداف‌عمى‌المكزنات‌كالمقرنات‌كنقد‌الأشياء‌
صدار‌الأحكاـ‌عمييا‌أكليا .‌كا 

أنيا‌تجعؿ‌التمميذ‌يمجأ‌إلى‌التخميف‌كالحظ‌في‌الإجابة‌عندما‌لا‌تسعفو‌قدراتو‌-‌ب
.‌بالحقائؽ‌كالمفاىيـ‌التي‌يتطمبيا‌الجكاب،‌ك‌التخميف‌عيب‌كبير‌في‌أساليب‌التفكير

أنيا‌تجعؿ‌التمميذ‌عبارة‌عف‌آلة،‌يؤدم‌الكظيفة‌بدقة‌متناىية‌مف‌غير‌أف‌يحؽ‌لو‌-‌ج
ك‌الإبداع‌كالتنظيـ‌‌كالترتيب،‌.التصرؼ‌في‌الإجابة،‌كفؽ‌ما‌تتطمبو‌الحرية‌في‌الخمؽ‌

كفي‌ىذا‌قتؿ‌لسمات‌الشخصية‌الفردية‌حسبما‌أعتقد،‌لأف‌تنظيـ‌إجابات‌الإختبارات‌
.‌المكضكعية‌تككف‌عمى‌نسؽ‌كاحد‌مف‌قبؿ‌جميع‌التلبميذ
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لا‌تساعد‌التلبميذ‌عمى‌الإجابات‌التحميمة،‌مثمما‌ىك‌متاح‌في‌الإختبارات‌التقميدية‌-‌د

التحميمك‌التعميؿ‌كالإستدلاؿ‌كالإستنتاج‌‌:كفي‌ىذا‌قتؿ‌لقدرات‌ذىنية‌ىامة‌مثؿ‌
‌‌269ص‌(‌1999).خير‌الديف‌ىني‌.‌ك‌النقد

 
: (التكيف الإجتماعي والشخصي ):تقويم الناحية الشخصية : ثانيا 

:‌يتـ‌تقكيـ‌ىذا‌الجانب‌بكاسطة‌طرؽ‌مختمفة‌كفيما‌يمي‌عرض‌لبعض‌ىذه‌الطرؽ
يجب‌عمى‌المعمـ‌ملبحظة‌تلبميذه‌سكاء‌مف‌خلبؿ‌ملبحظتو‌العابرة‌ليـ‌:‌الملبحظة-  أ

أك‌المقصكدة‌كأف‌يدكف‌ملبحظاتو‌الخاصة‌لكؿ‌تمميذ‌في‌بطاقة،حتى‌إذا‌لاحظ‌تصرفا‌
شاذا‌أك‌غريبا‌إستطاع‌أف‌يستدعي‌كلي‌أمر‌التمميذ‌لمتشاكر‌معو‌حكؿ‌طريقة‌

الإصلبح،حيث‌يجب‌عمى‌المدرس‌ألا‌يصدر‌الحكـ‌عمى‌التمميذ‌بذاؾ،‌فيك‌يندمج‌مع‌
.‌تلبميذه‌لملبحظة‌تصرفاتيـ‌كميكليـ

تدكر‌المناقشات‌بيف‌التلبميذ‌أنفسيـ،‌أك‌بيف‌التلبميذ‌كالمعمـ‌أك‌بيف‌‌:المناقشة- ب
التلبميذ‌بحضكر‌المعمـ،‌كىذه‌المناقشات‌التي‌تقاـ‌تسمح‌لممعمـ‌بالتعرؼ‌عمى‌جكانب‌

تجاىاتو‌كقدراتو‌كالمشاكؿ‌التي‌يعانييا‌مع‌مدل‌إستفادة‌ كثيرة‌مف‌التمميذ‌مف‌حيث‌ميكلو‌كا 
.‌التمميذ‌مف‌الدراسة

تتناكؿ‌:"عمى‌النحك‌التالي‌‌(1984)بعرفيا‌أحمد‌جكدت‌سعادة‌:‌البطاقة التتبعية-  ج
ىذه‌البطاقة‌مكجزا‌أك‌مختصرا‌عف‌مستكل‌التمميذ‌كتاريخو‌الدراسي،كما‌يجب‌أف‌تشتمؿ‌
عمى‌معمكمات‌عمى‌حالة‌التمميذ‌الإقتصادية‌كالإجتماعية‌كالمستكل‌الثقافي‌لأسرتو‌كعف‌
علبقتو‌بكالديو‌كعندما‌تستجد‌أية‌معمكمة‌عف‌التمميذ‌يجب‌إضافتيا‌إلى‌ىذه‌البطاقة،‌
كيجب‌أف‌تملؤ‌ىذه‌البطاقة‌بدقة‌حتى‌تساعد‌المعمـ‌عمى‌تقكيـ‌تمميذة‌بشكؿ‌صحيح‌

«‌‌.‌84»‌ص.‌كسميـ
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ىناؾ‌‌:‌عمى‌النحك‌التالي‌‌(1984)يعرفيا‌أحمد‌جكدت‌سعادة‌: دراسة حالة-‌د

بعض‌الحالات‌التي‌تحتاج‌إلى‌تعاكف‌المعمـ‌كالمدير‌كالمكجو‌ككلي‌الأمػر‌
‌كالطبيب‌الأخصائي‌الإجتماعي‌كذلؾ‌كحالات‌الأمراض‌النفسية‌أك‌العاىات‌الجسمية‌

كحالات‌ضعؼ‌الحكاس‌كعيكب‌الكلبـ‌التي‌تحتاج‌إلى‌تعاكف‌في‌دراستيا‌لإيجاد‌الحمكؿ‌
«‌.‌84»‌ص.‌المناسبة‌قصد‌تقكيميا

:  المجالات التي يشمميا التقويم3-11
لا‌يرتبط‌التقكيـ‌بمفيكمو‌الجديد‌بمستكل‌ما‌تحصؿ‌لدل‌التلبميذ‌مف‌معارؼ،‌كخبرات‌
نما‌ىك‌أشمؿ‌مف‌ذلؾ،‌حيث‌أصبح‌ركنا‌أساسيا‌في‌العممية‌التعميمية‌التعممية .‌فقط،‌كا 

كيصاحبيا‌كيساير‌مراحميا،‌كمقاطعيا‌عبر‌سيركرة‌نسقية‌متكاصمة‌فيتناكؿ‌كؿ‌الجكانب‌
التي‌تتصؿ‌بيا،‌إبتداء‌مف‌كضع‌المناىج‌كتحيد‌الإستراتيجيات‌كالأىداؼ‌إلى‌غاية‌

الكصكؿ‌إلى‌النتائج‌الدراسية،‌كآثارىا‌عمى‌المتعمميف،‌كىذا‌مايكضحو‌الرسـ،‌‌خير‌الديف‌
‌257ص‌‌(‌‌1999)ىني‌

يبن مجالات التقويم : 05شكل رقم 
‌

التقكيـ‌
‌
‌
‌
‌

الطرائؽ‌ المحتكيات‌ الأىداؼ‌
‌كالكسائؿ‌

نكاتج‌التعميـ‌ 
كالتقكيـ‌

‌‌‌
‌‌257ص‌1999.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌خير‌الديف‌ىني

‌
‌
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:  متطمبات التقويم التربوي 3-12

يحتاج‌كؿ‌برنامج‌تقكيمي‌إلى‌عدة‌متطمبات‌أساسية‌ليككف‌عمى‌درجة‌عالية‌مف‌الفعالية‌
.‌كيحقؽ‌الأىداؼ‌المرجكة‌منو‌كيمكف‌إيجاز‌ىذه‌المتطمبات‌في‌مجمكعتيف‌إثنتيف

:‌متطمبات فيم المشكمة التقويمية - 3-12-1
لفيـ‌المشكمة‌التقكيمية‌ينبغي‌عمى‌معد‌البرنامج‌التقكيمي‌أف‌يككف‌عمى‌دراية‌بالسياؽ‌

العاـ‌ليذه‌العكامؿ‌التي‌تؤثر‌في‌المتعمميف‌كالتربكييف‌كأكلياء‌الأمكر‌‌
ك‌الرأم‌العاـ‌عمى‌حد‌سكاء‌كلذلؾ‌فإف‌معد‌البرنامج‌التقكيمي‌لا‌بد‌أف‌يككف‌عمى‌دراية‌

:‌بما‌يمي‌
المحددات‌السياسية‌لممجتمع‌مثؿ‌النظـ‌السياسية‌العامة‌السائدة‌مثؿ‌النظاـ‌-‌1

الديمقراطي‌السائد‌في‌مجتمعنا‌الذم‌يعطي‌الحرية‌لكؿ‌مكاطف‌في‌مناقشة‌القضايا‌
.‌الإجتماعية‌كالسياسية‌كالتعميمية‌بحرية‌تامة

المحددات‌التربكية‌تمثؿ‌السياسة‌التعميمية‌كالأىداؼ‌التربكية‌كنظاـ‌الدراسة‌كك‌سائؿ‌-‌2
.‌التقكيـ‌التربكم‌السائد‌كالإتجاىات‌التربكية‌لممعمميف‌كالإدارة‌التعميمية‌

المحددات‌القانكنية‌كالأخلبقية‌كتتمثؿ‌في‌إحتراـ‌القكانيف‌كالقيـ‌الإجتماعية‌‌-‌3
ك‌الدينية‌كالأخلبقية‌السائدة‌في‌المجتمع،‌بالإضافة‌إلى‌الإلتزاـ‌بالميثاؽ‌الأخلبقي‌لمقياس‌

.‌كالتقكيـ‌النفسي‌كالتربكم‌
المحددات‌المالية‌كالإدارية‌كتتمثؿ‌في‌إختيار‌كسائؿ‌التقكيـ‌التي‌تتناسب‌مع‌-‌4

الإمكانات‌المالية‌كالإدارية‌لممؤسسات‌التعميمية‌بحيث‌تككف‌ىناؾ‌سيكلة‌في‌إعداد‌
.‌البرامج‌التقكيمية‌كتطبيقيا‌كبالتكاليؼ‌المناسبة

‌:‌ متطمبات فيم محتوى التقويم–  3-12-2
‌أف‌يككف‌عمى‌دراية‌تامة‌بمايمي‌ :‌لفيـ‌محتكل‌التقكيـ‌عمى‌المقكـ

‌إعداد‌أىداؼ‌البرنامج‌التقكيمي‌‌-‌1 أىداؼ‌التقكيـ‌التربكم‌كىنا‌عمى‌المقكـ
.‌ك‌صياغتيا‌صياغة‌دقيقة‌بحيث‌يمكف‌لمبرنامج‌التقكيمي‌تحقيؽ‌ىذه‌الأىداؼ‌

‌أف‌يحدد‌كظائؼ‌التقكيـ‌-‌2 كظائؼ‌التقكيـ‌كفي‌ىذه‌النقطة‌ينبغي‌عمى‌المقكـ
‌
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‌كتحديد‌ما‌إذا‌كاف‌البرنامج‌التقكيمي‌يسعى‌إلى‌تشخيص‌صعكبات‌التعميـ‌أك‌يسعى‌إلى‌
.‌تتبع‌المستكل‌التحصيمي‌لممتعمميف‌

كىـ‌المستفيدكف‌مف‌البرنامج‌التقكيمي‌كغالبا‌ىـ‌المسؤكليف‌عف‌التربية‌:‌المنتفعكف‌-‌3
.‌كالتعميـ‌كالتلبميذ‌كأكلياء‌أمكرىـ‌

‌أف‌يتعرؼ‌عمى‌مطالب‌كؿ‌فئات‌المفحكصيف‌مف‌البرنامج‌التقكيمي‌ كىنا‌عمى‌المقكـ
حتياجاتيـ‌كأىدافيـ‌ .‌كا 

المعمكمات‌المطمكبة‌لمبرنامج‌التقكيمي‌مثؿ‌خصائص‌المتعمميف‌كمحتكل‌المقرر‌-‌4
الدراسي‌مكضع‌التقكيـ‌مثؿ‌خصائص‌المتعمميف‌كمحتكل‌المقرر‌الدراسي‌مكضع‌التقكيـ‌

.‌كأىدافو،‌كسائؿ‌التقكيـ‌التربكم‌الناسبة‌كغيرىا
‌أف‌يككف‌عمى‌دراية‌تامة‌:‌محكات‌التقكيـ‌-‌5 كفي‌ىذه‌النقطة‌ينبغي‌عمى‌المقكـ

بالمحاكات‌كالمستكيات‌اللبزمة‌لإختيار‌البرنامج‌التقكيمي‌كأف‌يعرؼ‌الدرجات‌الفاصمة‌
.‌حتى‌يستطيع‌الحكـ‌عمى‌مستكل‌أداء‌المفحكصيف‌في‌ضكء‌أىداؼ‌البرنامج‌التقكيمي

‌.‌45.44ص‌(‌1998)محمكد‌عبد‌الحميـ‌حامد‌مسني
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يبين فهم ومتطلبات التقويم : 06شكل رقم 

 
 

فٓى يشكهح انتمٕيى 

  يحذداخ صياصيح 

 

  يحذداخ تزتٕيح 

 

يحذداخ لإََيح ٔ أخلاليح 

 

يحذداخ الإدارج ٔ انًصادر 

 

 

  

فٓى يحتٕٖ انتمٕيى 

   ْذف انتمٕيى 

 

   ٔظائف انتمٕيى 

 

   انًُتفعٌٕ 

 

  انًعهٕياخ انًطهٕتح 

 

  يحكاخ انتمٕيى 
 

 

 

 

فٓى يتطهثاخ انتمٕيى 

‌
 تقويم أعمال التلب ميذ  3-13

لمعرفة‌مستكم‌التلبميذ‌التحصيمي‌في‌مؤسسة‌ما،‌لابد‌مف‌تقكيـ‌نمكىـ‌المعرفي‌خلبؿ‌
السنة‌الدراسية‌في‌مختمؼ‌المكاد،‌كعمية‌لابد‌مف‌تحميؿ‌نتائجيـ‌الدراسية‌المتحصميف‌

عمييا،‌‌لمعرفة‌جكانب‌القكة‌كجكانب‌الضعؼ‌كنكع‌الصعكبات‌التي‌تكاجييـ‌في‌مادة‌ما،‌
كىذه‌كظيفة‌تشخيصية‌تقكيمية،‌كلكف‌عند‌البحث‌عف‌كيفة‌تحسيف‌عممية‌التعميـ‌عف‌

طريؽ‌إعادة‌النظر‌في‌الأساليب‌التي‌إستعمميا‌الأستاذ‌كالبرامج‌التعميمية‌المقررة‌‌
‌
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‌
التي‌قاـ‌بتطبيقيا‌فيي‌كظيفة‌علبجية‌تقكيمية،‌كقد‌يككف‌التقكيـ‌أيضا‌حافزا‌قكيا‌لمتلبميذ‌

إذا‌إستطعنا‌تدريبيـ‌كتعكيدىـ‌عمى‌معرفة‌قدراتيـ‌كمدل‌نجاحيـ‌في‌الإستفادة‌مف‌
‌.‌253الدركس‌المقدمة‌ليـ‌كالحكـ‌عمى‌أعماليـ‌بأنفسيـ‌‌رشيد‌أكرسلبف‌ص‌

: التقويم البيداغوجي في المنظومة التربوية- 3-13-1
بغض‌النظر‌عف‌الممارسات‌اليادفة‌إلى‌تقدير‌العمؿ‌الذم‌ينجزه‌التلبميذ‌في‌القسـ‌أك‌

تسجؿ‌في‌كشؼ‌أك‌في‌دفتر‌مخصص‌لذلؾ،‌أك‌‌(نقطة)خارج‌المدرسة،‌أك‌منح‌علبمة‌
إبداء‌رأم‌عف‌سمكؾ‌تمميذ‌ما‌في‌فترة‌زمنية‌محددة،‌فإف‌التقكيـ‌البداغكجي‌بمفيكمو‌

الحديث‌يمـ‌بالعديد‌مف‌الجكانب‌التي‌يمكنيا،‌إف‌إستغمت‌عف‌تبصر،أف‌تعكد‌بالفائدة‌لا‌
عمى‌التمميذ‌فحسب،‌بؿ‌كحتى‌عمى‌المشرفيف‌عمى‌عممية‌تعممو‌في‌مختمؼ‌المستكيات‌

.‌التربكية‌منيا‌كالإدارية‌ككذا‌عمى‌أكليائو‌
لذا‌يمكف‌تعريؼ‌التقكيـ‌بأنو‌أسمكب‌نظامي‌ييدؼ‌إلى‌تحديد‌مدل‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌

المسطرة‌لمعممية‌التربكية‌برمتيا،‌كىك‌ممثؿ‌في‌كؿ‌الكسائؿ‌المستعممة‌لإلتقاط‌المعمكمات‌
الخاصة‌بمكتسبات‌التلبميذ،‌كبنجاعة‌الطرؽ‌كالبرامج،‌ككذا‌السندات‌التعميمية‌المستعممة‌
لذلؾ،‌كىك‌ييدؼ‌كذلؾ‌إلى‌كشؼ‌مكاطف‌الضعؼ‌في‌العممية‌التربكية‌كتداركيا‌بإقتراحيا‌

.‌‌البدائؿ‌كالكسائؿ
كمف‌ثمة‌يعد‌التقكيـ‌جزء‌لا‌يتجزأ‌مف‌‌:المبادلء‌الأساسية‌لمتقكيـ‌في‌النظاـ‌التربكم‌

العممية‌التعميمية‌بحيث‌لا‌يمكف‌بأم‌لا‌يمكف‌بأم‌حاؿ‌مف‌الأحكاؿ‌فصمو‌عف‌العناصر‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.‌البيداغكجيةالأخرل‌المككنة‌لمعلبقة‌‌

:‌‌كالتقكيـ‌البيداغكجي‌يتضمف‌ثلبث‌مراحؿ‌
‌كىي‌مرحمة‌القياس‌التي‌تيدؼ‌إلى‌جمع،‌كتنظيـ،‌كتحميؿ‌المعطيات‌:المرحمة الأولى

كتأكيميا‌كذلؾ‌بالمجكء‌إلى‌كسائؿ‌مختمفة‌منيا‌الإستجكاب،‌الإختبار،‌
........‌الإمتحاف،‌

صدار‌حكـ‌إعتمادا‌عمى‌:المرحمة الثانية ‌كىي‌مرحمة‌الحكـ‌التي‌تتـ‌فييا‌إبداء‌الرأم،‌كا 
.‌معطيات‌مكضكعية،‌كليس‌أساس‌أحكاـ‌مسبقة‌أك‌أراء‌شخصية‌تطغى‌عمييا‌الذاتية‌
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ك‌ىي‌مرحمة‌القرار‌التي‌تمي‌الحكـ‌الناجـ‌عف‌المعطيات‌المكضكعية‌:المرحمة الثالثة
تدرج،‌إنتقاؿ‌إعادة،‌)التي‌كفرىا‌القياس،‌كقد‌يتعمؽ‌القرار‌إما‌بالمسار‌الدراسي‌لمتمميذ‌

ما‌بالفعؿ‌التربكم‌‌(..........تكجيو‌ أكبالتنظيـ‌‌‌(.......التكجيو،‌‌إعادةبدعـ‌‌متعديؿ)كا 
‌تحسيف‌القرار‌البيداغكجي‌لكالتسيير،‌كمف‌ىذا‌المنظكر‌فإف‌التقكيـ‌ييدؼ‌أساسا‌إؿ

‌‌ـ‌مستكل‌الذم‌يميؽ‌بسياؽ‌تعؿلء‌بو‌إؿالإرتؽك
ك‌إكتساب‌رفيعي‌المستكل،‌لذا‌فإذا‌كنا‌نسعى‌إلى‌تطكير‌منظكمتنا‌التربكية‌لمكصكؿ‌بيا‌
إلى‌مستكل‌منظكمة‌تطمح‌‌إلى‌تككيف‌الإطارات‌الكفأة‌التي‌تحتاجيا‌مختمؼ‌مجالات‌

ككذا‌إلى‌تككيف‌نخبة‌مف‌شأنيا‌أف‌تساىـ‌في‌إثراء‌‌النشاط‌الإجتماعي‌كالإقتصادم‌
معارؼ‌الإنسانية‌فإنو‌يجب‌أف‌تككف‌أف‌‌مختمؼ‌القرارات‌التي‌تتخذ‌خلبؿ‌مسار‌الدراسي‌

.‌لمتلبميذ‌قرارات‌بيداغكجية‌محضة،‌تتخذ‌عمى‌أساس‌أحكاـ‌ناجمة‌عف‌قياس‌مكضكعي
‌نتناكلت‌معطياتو‌بالدراسة‌مختمؼ‌المجالس‌التي‌يككنيا‌المعممكف‌أك‌الأساتذة‌الذيف‌

يشرفكف‌عمى‌مختمؼ‌المكاد‌المقررة‌تحت‌رئاسة‌المشرفيف‌عمى‌المؤسسات‌التعميمية‌كمف‌
ثمة‌فإف‌اليدؼ‌الأساسي‌ليذا‌المنشكر‌ىك‌كضع‌الإطار‌العاـ‌لمتقكيـ‌البيداغكجي‌في‌

.‌مختمؼ‌مراحؿ‌النظاـ‌التربكم
عمما‌أف‌الإجراءات‌الجديدة‌التي‌سيتـ‌تفصيميا‌كتدقيقيا‌في‌مناشير‌كتعميمات‌خاصة‌بكؿ‌

مرحمة‌كبكؿ‌مرحمة‌كبكؿ‌عممية‌لا‌تستيدؼ‌ألبتة‌إقامة‌نظاـ‌تقكيـ‌إنتقائي‌يرمي‌إلى‌
إقصاء‌التلبميذ،بؿ‌ترمي‌أساسا‌إلى‌إقامة‌‌

نظاـ‌كطني‌لمتقكيـ‌المكضكعي‌يندرج‌ضمف‌السياؽ‌العاـ‌المنتيج‌كاليادؼ‌إلى‌تحسيف‌
.‌نكعية‌التعميـ‌

 :  الجزائريالمبادىء الأساسية لمتقويم في النظام التربوي - 3-13-2
يجب‌ألا‌تفصؿ‌عممية‌التقكيـ‌عف‌عممية‌التعميـ‌كالتعمـ،‌بؿ‌يجب‌أف‌تككف‌بعدا‌‌-

.‌أساسيا‌فييا‌
يجب‌أف‌يككف‌التقكيـ‌محطة‌لمكقكؼ‌عمى‌الفعؿ‌البيداغكجي‌كأف‌تستغؿ‌نتائجو‌في‌-‌

.‌دعمو‌أك‌إعادة‌تكجيو‌لتحقيؽ‌الأىداؼ‌المحددة‌لو‌
‌
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‌كالإستجكابات‌ركض‌يجب‌أف‌يسعى‌الأعضاء‌الفريؽ‌التربكم‌إلى‌إكساب‌محتكيات‌الؼ-‌
‌.كالإختبارات‌‌التي‌يخضع‌ليا‌التلبميذ‌درجة‌عالية‌مف‌المكضكعية‌كالدقة‌

يجب‌أف‌يعتني‌أعضاء‌الفريؽ‌التربكم‌عمى‌مصداقية‌العلبمات‌التي‌تمنح‌لمتلبميذ‌-‌
.‌بحيث‌يجب‌أف‌تعبر‌عف‌مستكل‌إكتساب‌فعمي‌كحقيقي‌

‌يجب‌أف‌يعتني‌أعضاء‌الفريؽ‌التربكم‌بسمـ‌التصحيح‌كالتنقيط‌الذم‌يجب‌أف‌يكضع‌-
.‌عند‌بناء‌المكاضيع‌كالإعتناء‌بالتصحيح‌النمكذجي‌في‌القسـ‌

يجب‌أف‌يحرص‌أعضاء‌الفريؽ‌التربكم‌عمى‌مصداقية‌العلبمات‌التي‌تمنح‌لمتلبميذ‌-‌
.‌كتساب‌فعمي‌كحقيقي‌إبحيث‌يجب‌أف‌تعبر‌عف‌مستكل‌

تبقي‌القرارات‌الخاصة‌بالمسار‌الدراسي‌لمتلبميذ‌قرارات‌بيداغكجية‌محضة‌مف‌-‌
.‌صلبحيات‌مجالس‌المعمميف‌كالأساتذة‌

‌‌1999–‌1998)الإجراءات‌الكبرل‌التي‌سيشرع‌في‌تطبيقيا‌إبتداءا‌مف‌الدخكؿ‌المدرسي
)‌
‌يتـ‌الإرتقاء‌مف‌سنة‌إلى‌أخرل‌في‌كؿ‌طكر‌تعميمي‌عمى‌قرار‌مجمس‌المعمميف‌-‌

.‌أك‌الأساتذة‌
‌‌مف‌سنة‌إلى‌أخرل‌في‌كؿ‌طكر‌‌10/20أك‌05/10يشترط‌الحصكؿ‌عمى‌معدؿ‌-‌
.‌للئنتقاؿ‌مف‌طكر‌إلى‌طكر‌ك
‌يمكف‌لمجمس‌المعمميف‌أك‌الأساتذة‌أف‌ينفذ،‌بصفة‌إستثنائية،‌بعض‌التلبميذ‌الذيف‌-‌

.‌‌‌لا‌يستكفكف‌ىذا‌الشرط‌السابؽ‌
ينظـ‌فحص‌كلائي‌مشترؾ‌في‌المكاد‌التي‌تعتبر‌ككسائؿ‌لاكتساب‌المعرفة،‌تثمف‌-‌

نتائجو‌كتضاؼ‌إلى‌نتائج‌التقكيـ‌المستمر‌لحساب‌معدؿ‌‌قبكؿ‌تلبميذ‌السنة‌السادسة‌في‌
.‌السنة‌السابعة‌

يبقى‌القبكؿ‌في‌السنة‌الأكلى‌ثانكم‌خاضعا‌للؤجراءات‌السارية‌المفعكؿ،‌شريطة‌-‌
(.‌‌1998)1011منشكر‌رقـ‌.‌الحصكؿ‌عمى‌المعدؿ‌المشار‌إليو‌أعلبه
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:  الإصلبح والتقويم التربوي في الجزائر3-14

أية‌محاكلة‌فكرية‌أك‌عممية‌لإدخاؿ‌التحسينات‌عمى‌الكضع‌‌)يعرؼ‌الإصلبح‌التربكم‌بأنو
الراىف‌لمنظاـ‌التعميمي،‌سكاء‌كاف‌ذلؾ‌متعمقا‌بالبنية‌المدرسية‌أك‌التنظيـ‌‌

،‌(ك‌الإدارة‌أك‌البرنامج‌التعميمي‌أك‌طرائؽ‌التدريس‌أك‌أساليب‌التقكيـ‌أك‌الكتب‌المدرسية‌
‌الإنسانية‌كالإجتماعية‌ (.‌2007)دراسات‌في‌العمكـ

كعمى‌غرار‌جميع‌الدكؿ‌إنتيجت‌الجزائر‌سياسة‌جديدة‌كذلؾ‌لمحاكلة‌التحسيف‌‌
ك‌التطكير‌في‌المنظكمة‌التربكية‌كقد‌شمؿ‌برنامج‌الإصلبح‌التربكم‌جميع‌جكانب‌العممية‌

.‌التربكية‌كقد‌تمثؿ‌في‌مجمكعة‌مف‌المحاكر‌
‌:‌ المحاور الكبرى للئصلبح في الجزائر3-14-1

يتمثؿ‌إصلبح‌المنظكمة‌التربكية‌في‌تنفيذ‌سمسمة‌مف‌الإجراءات‌التي‌تتمحكر‌حكؿ‌ثلبثة‌
عادة‌تنظيـ‌ محاكر‌كبرل،‌ألا‌كىي‌تحسيف‌نكعية‌التأطير‌كالتحكير‌البيداغكجي‌كا 

.‌المنظكمة‌التربكية‌
فإف‌الأمر‌يتعمؽ‌في‌المقاـ‌الأكؿ‌بتحسيف‌ظركؼ‌كذلؾ‌:فيما‌يخص‌المحكر‌الأكؿ‌-‌

بإنشاء‌معاىد‌تككيف‌المعمميف‌كتحسيف‌مشكارىـ‌كجعميا‌مشتمة‌لتككيف‌نخبة‌المستقبؿ‌
.‌لييئة‌المعمميف

ينبغي‌رفع‌مستكل‌تكظيؼ‌أساتذة‌الطكر‌المتكسط‌الذم‌يجب‌أف‌:في‌المقاـ‌الثاني‌-‌
.‌يصؿ‌تدريجيا‌إلى‌مستكل‌الميسانس

 كفي‌المقاـ‌الثالث‌ينبغي‌كضع‌نظاـ‌جديد‌لمتككيف‌أثناء‌الخدمة،‌يككف‌مكثفا‌-‌

ك‌متنكعا‌في‌نفس‌الكقت،‌كيكجو‌بالدرجة‌الأكلى‌لمعممي‌الإبتدائي‌كأساتذة‌المتكسط‌
الأصغر‌سنا‌الأحكج‌إلى‌التككيف‌كيستند‌ىؿ‌النظاـ‌إل‌آلية‌لتحفيز‌المعمميف‌كالمككنيف‌

.‌متلبزمة‌مع‌تحسيف‌مستكل‌مؤىلبتيـ
عادة‌تأىيؿ‌مجالات‌:أما‌المحكر‌الثاني‌-‌ يتمثؿ‌في‌كضع‌نسؽ‌لمتحكير‌البداغكجي‌كا 

 .المكاد‌حيث‌ييدؼ‌أساسا‌إلى‌دعـ‌المغة‌العربية‌بإعتبارىا‌المغة‌الكطنية‌كالرسمية‌

السعي‌لتكفير‌كؿ‌الشركط‌كالكسائؿ‌الضركرية‌للئستجابة‌لطمب‌تعميـ‌الأمازيغية‌-‌
 .بإعتبارىا‌لغة‌كطنية‌بمختمؼ‌تنكعاتيا‌المسانية‌
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‌
 ملبئمة‌مضاميف‌تعميـ‌التربية‌المدنية‌كالخمقية‌مع‌سف‌التلبميذ‌كقداراتيـ‌-‌

ك‌إكتساب‌المبادئ‌الأخلبقية‌كالدينية‌في‌إطار‌قيـ‌الشعب‌الجزائرم‌كبالتالي‌تحضيرىـ‌
.‌لممارسة‌الكطنية‌

تنظيـ‌التفتح‌عمى‌المغات‌الأجنبية‌في‌التعميـ‌القاعدم‌كضماف‌تدريس‌لغتيف‌أجنبيتيف‌-‌
نجميزية) .‌مع‌إدخاؿ‌لغة‌ثالثة‌في‌الشعب‌الأدبية‌في‌التعميـ‌الثانكم.‌(فرنسية‌كا 
إدخاؿ‌التكنكلكجيات‌الحديثة‌للئعلبـ‌كالإتصاؿ‌في‌المنظكمة‌التربكية‌-‌

ستعماؿ‌ترميز‌العمـ‌العالمي‌بالمغتيف‌في‌الكتب‌المدرسية .‌‌كا 
يخص‌إعادة‌المنظكمة‌التربكم‌كسيتـ‌عمى‌مراحؿ،‌كقد‌خصصت‌السنة‌:المحكر‌الثالث‌

.‌‌لكضع‌الترتيب‌القانكني‌الضركرم‌2003/2004
 .تطكير‌رياض‌الأطفاؿ‌في‌إطار‌التربية‌التحضيرية‌-‌

 .كضع‌حيز‌التطبيؽ‌التعميـ‌المتكسط‌للؤربع‌سنكات‌الذم‌يعكض‌تريجيا‌الطكر‌الثالث-‌

‌(الثانكم)‌في‌تطبيؽ‌التنظيـ‌الجديد‌لمتعميـ‌ما‌بعد‌الإلزامي‌2005كسيشرع‌في‌سنة‌-‌
(‌2004)نظرا‌لإنعداـ‌التناسؽ‌كالعقلبنية‌في‌سيره،‌‌مجمة‌المربي‌

: في الجزائرإصلبح نظام التقويم التربوي  3-14-2
‌عممية‌في‌إطار‌تنفيذ‌إصلبح‌المنظكمة‌التربكية‌الكطنية،‌يتشكؿ‌التقكيـ‌ػ‌بتعدد‌مجالات

مختمؼ‌إستراتيجيات‌ككظائفو،‌كركيزة‌أساسية‌لعممية‌تحسيف‌نكعية‌التعميـ‌الممدكح‌ك
.‌كمردكد‌منظكمتنا‌التربكية‌

فالتقكيـ‌‌في‌مفيكمو‌الكاسع،‌ليس‌أداة‌مساعدة‌ككسيمة‌إتخاذ‌قرار‌كتسيير‌كظيفي‌فحسب‌
دراجيا‌ضمف‌ بؿ‌ىك‌ثقافة‌يجب‌تنميتيا‌لدل‌كؿ‌المتدخميف‌في‌المسار‌التربكم،‌كا 

فالتقكيـ‌البيداغكجي‌مف‌أىـ‌المحاكر‌الأساسية‌.‌ديناميكية‌شاممة‌لإحداث‌تغيير‌نكعي
لنظاـ‌التقكيـ‌الذم‌يدعك‌إلى‌تطكير‌فعمي‌لمممارسات‌التقكيمية‌السائدة‌حاليا‌في‌الميداف،‌

.‌بحيث‌تنسجـ‌مع‌أىداؼ‌الإصلبح‌كركح‌المناىج‌التعميمية‌الجديدة‌
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: المبادئ المنيجية - 3-14-3
:‌ترتكز‌النظرة‌الجديدة‌لتقكيـ‌التعميمات‌عمى‌المبادئ‌المنيجية‌التالية‌

لا‌يتناكؿ‌التقكيـ‌في‌منظكر‌تنمية‌الكفاءات،‌معارؼ‌منعزلة،‌بؿ‌ىك‌معالجة‌تيدؼ‌ -1
.‌إلى‌الحكـ‌عمى‌الكؿ‌كىك‌في‌طكر‌البناء،‌مدرجا‌لمختمؼ‌المكارد‌المشكمة‌لمكفاءة‌

‌إختبارىـ‌في‌كضعيات‌معقدة‌تتطمب‌‌ إف‌إعداد‌التلبميذ‌إلى‌ىذا‌النمط‌مف‌التقكيـ،‌يستمزـ
.‌تكظيؼ‌مجمكعة‌مكتسبات‌أساسية‌-‌لحميا-‌
يجب‌إدماج‌الممارسات‌التقكيمية‌في‌المسار‌التعميمي،‌تمكف‌مف‌إبراز‌التحسينمت‌-‌2

كتشاؼ‌الثغرات‌المعرقمة‌‌لتدرج‌التعممات،‌كبالتالي‌مف‌تحديد‌العمميات‌الملبئمة‌ المحققة‌كا 
.‌لتعديؿ‌عممية‌التعمـ‌كلمعلبج‌البيداغكجي‌

كفي‌ىذا‌السياؽ،‌كطالما‌أف‌عممية‌التعمـ‌لـ‌تنتو،‌لا‌يجب‌أف‌يتشكؿ‌الخطأ‌علبمة‌عجز‌
نما‌ىك‌مجرذ‌مؤشر‌لصعكبات‌ظرفية‌ضمف‌مسار‌بناء‌الكفاءات‌ لذا‌يجب‌إستغلبؿ‌.كا 

الخطأ‌بصفة‌أنية،‌لتشخيص‌أسبابو،‌كالقياـ‌بعممية‌علبجية‌ىادفة‌تفاديا‌لعرقمة‌التعممات‌
.‌اللبحقة‌

إف‌أساليب‌التقكيـ‌التحصيمي‌لا‌بد‌أف‌تعتمد‌أساسا‌عمى‌جمع‌معمكمات‌‌مكثكؽ،‌‌-‌3
منيا‌ككجيية‌بشأف‌المستكيات‌التدريجية‌لمتحكـ‌في‌الكفاءات‌المستيدفة،‌قصد‌تكييؼ‌

.‌التدخؿ‌البيداغكجي‌كفؽ‌الحاجات‌المميزة‌لمتلبميذ‌
‌يعبر‌عنيا‌في‌شكؿ‌تنقيط‌–‌في‌التصكر‌التقميدم‌لمتقكيـ‌–إف‌النتائج‌المدرسية‌-‌4

عددم،‌كقصد‌تدعيـ‌قرا‌ءتيا،‌يجب‌مرافقة‌ىذه‌العلبمات‌بملبحظات‌ذات‌مدلكؿ‌نكعي،‌
تشكؿ‌دعما‌لمجيكد‌التعمـ،‌ككسيمة‌تضمف‌علبقات‌بنائية‌بيف‌كؿ‌مف‌التمميذ‌‌‌المعمـ‌

.‌كالكلي‌
يجب‌إعتماد‌التقكيـ‌عمى‌كضعيات،‌تجعؿ‌التمميذ‌عمى‌كعي‌لأسراتيجياتو‌في‌التعمـ،‌-‌5

.‌كتمكنو‌مف‌تبني‌مكفقا‌تأمميا‌لتقدير‌مدل‌ملبءمتيا‌كفعاليتيا‌
:  الإجراءات القاعدية 3-14-4

‌المبادلء‌–‌في‌مجمميا‌–‌تترجـ‌2005-2039إف‌الإجراءات‌التي‌يتضمنيا‌المنشكررقـ‌
.‌المنيجية‌لمرؤية‌الجديدة‌الخاصة‌بالتقكيـ‌البيداغكجي‌

‌
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يتكلى‌مجمس‌التعميـ‌إعداد‌مخطط‌سنكم‌لمتقكيـ‌في‌مطمع‌السنة‌الدراسية،‌يحدد‌فيو‌-‌1
.‌فترات‌عمميات‌التقكيـ‌ككتيرتيا‌‌كأشكاليا‌كذلؾ‌لكؿ‌مادة‌ككؿ‌مستكل‌دراسي‌

‌يجب‌أف‌يتضمف‌ىذا‌المخطط‌فترات‌عمميات‌التقكيـ‌الشخصي،‌التحصيمي‌الإندماجي‌
كعمميات‌العلبج‌البيداغكجي‌بالتكافؽ‌مع‌أىداؼ‌المناىج‌التعميمية‌كتدرج‌التعممات‌الكاردة‌

.‌فييا
.‌كما‌يجب‌تبميغ‌ىذا‌المخطط‌لمتلبميذ‌كالأكلياء‌كمفتش‌المادة‌أك‌المقاطعة

‌لتنظيـ‌فحكص‌–‌كبصفة‌إلزامية‌–تخصص‌الأياـ‌الأكلى‌لمدخكؿ‌المدرسي‌-‌2
لمراقبة‌‌(المغة‌العربية،الرياضيات‌كالمغات‌الأجنبية)تشخيصية،تتناكؿ‌المغات‌الأساسية‌

مكتسبات‌التلبميذ‌القبمية،‌كتنظيـ‌أنشطة‌الدعـ‌كالعلبج،‌‌كذلؾ‌قبؿ‌الشركع‌في‌متناكؿ‌
.‌المناىج‌الجديدة‌

يجب‌أف‌تتخمؿ‌عممية‌التعمـ‌فترات‌مخصصة‌لمتقكيـ‌التككيني‌في‌أشكالو‌المتنكعة‌-‌3
‌(........أسئمة‌‌شفكية،‌إستجكابات‌كتابية،‌فحكص،‌‌تماريف‌إلخ‌)
يجب‌أف‌لا‌تنصب‌مكاضيع‌الفركض‌كالإختبارات‌كالإمتحانات‌عمى‌الإسترجاع‌أك‌-‌4

تطبيؽ‌الألي‌لممعارؼ‌بقدر‌ما‌يجب‌أف‌تطرح‌كضعيات‌تتطمب‌مف‌التمميذ‌تكظيؼ‌
دماجيا،‌‌قصد‌إفراز‌مستكل‌معيف‌مف‌التحكـ‌في‌كفاءة‌ما تسبؽ‌الإختبارات‌.‌مكتسباتو‌كا 

الشيرية‌في‌التعميـ‌الإبتدائي،‌كالإختبارات‌الفصمية‌في‌التعميـ‌المتكسط‌كالتعميـ‌الثانكم‌
.‌فترة‌تخصص‌فقط‌لأنشطة‌إدماج‌مختمؼ‌مكتسبات‌التلبميذ‌

‌المؤسسات‌التعميمية‌بتقكيـ‌نيائي‌لمختمؼ‌أطكار‌التتعميـ‌الإبتدائي‌كالتعميـ‌-‌5 تقكـ
.‌المتكسط‌لمستكيات‌التعميـ‌المعنية،‌‌لقياس‌درجة‌التحكـ‌في‌المغات‌الإساسية‌

يضمف‌رؤساء‌المؤسسات‌التعميمية‌كمفتشك‌مختمؼ‌الأطكار‌متابعة‌دائمة‌لتقدـ‌-‌6
التعممات‌المحددة‌كفؽ‌أىداؼ‌المناىج‌الدراسية‌الرسمية‌كمضامينيا،‌كذلؾ‌عمى‌ضكء‌
التقارير‌الكصفية‌لمنتائج‌المدرسية‌التي‌تنجز‌بصفة‌منتظمة‌مف‌طرؼ‌معممي‌كأساتذة‌

.‌مختمؼ‌المكاد‌التعميمية‌
متحانات‌نياية‌ تككف‌النتائج‌المحصمة‌مف‌طرؼ‌التلبميذ‌في‌الفركض‌كالإختبارات‌كا 

.‌السنة‌مكضكع‌تحميؿ‌نكعي‌مف‌طرؼ‌مدير‌المؤسسة‌
‌
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بالتنسيؽ‌مع‌مدير‌مركز‌التكجيو‌المدرسي‌كالميني،‌‌كذلؾ‌لتحديد‌الإجراءات‌الكاجب‌
إتخاذىا‌لتحسيف‌أداء‌التلبميذ،‌‌كبخاصة‌تمؾ‌المتعمقة‌بتنظيـ‌أنشطة‌العلبج،‌‌التي‌تشكؿ‌

.‌المحكر‌الرئيسي‌لعممية‌تنفيذ‌مشركع‌المؤسسة‌
فإف‌أم‌إختلبؿ‌في‌عممية‌تحصيؿ‌التعممات‌الأساسية،‌‌يمكف‌اف‌يعرقؿ‌بصفة‌نيائية‌‌

متابعة‌المسار‌الدراسي،‌كتفاديا‌لذلؾ‌عمى‌المؤسسة‌التعميمية‌أف‌تضع‌أسترتجيات‌العلبج‌
.‌الأكثر‌نجاعة‌

يتـ‌الإرتقاء‌مف‌سنة‌إلى‌أخرل‌عمى‌أساس‌إعتبارات‌بيداغكجية‌كقرار‌مجمس‌-‌7
.‌المعمميف‌كمجالس‌الأساتذة‌

‌أك‌‌10مف‌5إف‌ىذا‌الإنتقاؿ‌مرىكف‌بضركرة‌الحصكؿ‌عمى‌معدؿ‌أدنى‌يساكم‌أك‌يفكؽ‌
.‌‌كذلؾ‌في‌كؿ‌المستكيات‌‌20إلى‌10
يتكج‌التعميـ‌الإبتدائي‌بإمتحاف‌نياية‌مرحمة‌التعميـ‌الإبتدائي،‌‌يتناكؿ‌المغات‌الأساسية‌-‌
.‌المغة‌العربية،‌‌الرياضيات‌كالغة‌الأجنبية‌الأكلى‌:‌
تحدد‌إجراءات‌القبكؿ‌في‌السنة‌الاكلى‌مف‌التعميـ‌المتكسط‌ككذا‌الإتنقاؿ‌إلى‌السنة‌-‌

.‌الأكلى‌ثانكم‌في‌مناشير‌تطبيقية‌
يجب‌إستغلبؿ‌نتائج‌الإمتحانات‌المدرسية‌الرسمية‌بصفة‌تمقائية‌مف‌الجانبيف‌-‌8

.‌الإحصائي‌كالنكعي‌سكاء‌عمى‌مستكل‌الكلاية‌
‌بقياس‌مدل‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌المسطرة،‌‌–‌فضلب‌عف‌أىداؼ‌أخرل‌–تسمح‌ىذه‌العممية‌

كبتقييـ‌مردكد‌التلبميذ‌كمنو‌الأساتذة،‌‌كبالتعرؼ‌عمى‌المكاد‌التعميمية‌التي‌تشكؿ‌
صعكبات‌كثغرات‌كبكشؼ‌النكارؽ‌بيف‌ىذه‌الأىداؼ‌كبيف‌النتائج‌المحصؿ‌عمييا‌في‌

.‌القسـ،‌‌كبالتالي‌إبراز‌طكبكغرفيا‌الفشؿ‌
كيمكف‌الإستغلبؿ‌السميـ‌ليذه‌النتائج‌مف‌تكفير‌معطيات‌ذات‌دلالة‌كافية‌لترشيد‌كتكجيو‌
قرارات‌مختمؼ‌المتدخميف‌في‌الفعؿ‌التربكم‌كفي‌ىذا‌المنظكر،‌فإف‌حجز‌نتائج‌التقكيـ‌

.‌المستمر‌في‌الحاسكب‌الخاصة‌بكؿ‌تمميذ‌في‌مختمؼ‌المكاد‌كالأقساـ‌كالمستكيات‌
‌ككذا‌إعلبـ‌المؤسسات‌التعميمية‌بالنتائج‌المفصمة‌المحصؿ‌عمييا‌مف‌طزؼ‌تلبميذىا‌في‌

إمتحاف‌نياية‌مرحمة‌التعميـ‌الإبتدائي،‌شيادة‌التعميـ‌المتكسط،‌‌‌)الإمتحانات‌الرسمية،‌
‌
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سيسيؿ‌عممية‌إستغلبؿ‌نتائج‌التلبميذ‌بمختمؼ‌أشكالو‌كسيمكف‌‌(بكالكريا‌التعميـ‌الثانكم
.‌مف‌القياـ‌بعمايات‌التصحيح‌الناجع‌بإعتماد‌معطيات‌مكضكعية‌

بيدؼ‌تثميف‌الجيد‌كالأداء،‌فإف‌المدارس‌الإبتدائية‌كمؤسسات‌التعميـ‌المتكسط‌-‌9
:‌كالثانكم‌مدعكة‌‌إلى‌

إستعماؿ‌مختمؼ‌الكسائؿ‌لتبميغ‌النتائج‌الشيرية،‌الفصمية،‌نتائج‌نياية‌السنة‌كنتائج‌-‌
.‌الإمتحانات‌الرسمية‌إلى‌كؿ‌إعضاء‌الجماعة‌التربكية‌

تكزيع‌الجكائز،‌)إتخاذ‌إجراءات‌تشجيعية،‌مف‌خلبؿ‌أعماؿ‌رمزية‌تثمف‌النجاح‌الدراسي‌-
‌(.........إجازات‌مختمفة‌

تعميؽ‌النتائج،‌)خمؽ‌جك‌المنافسة‌العممية‌كالتشجيع‌داخؿ‌المؤسسات‌التعميمية‌كفييا‌-‌
‌(......المؤسسات،‌المسابقات‌بيف‌الأقساـ‌كبيف‌المؤسسات‌إلخ‌

يجب‌عمى‌المؤسسات‌التعميمية‌أف‌نضع‌في‌متناكؿ‌الأكلياء‌كؿ‌المعمكمات‌المتعمقة‌-‌10
جراءات‌التقكيـ‌‌الإنتقاؿ‌كالإعادة‌ بأعماؿ‌أبنائيـ،‌نتائج‌مختمؼ‌عمميات‌التقكيـ،‌معايير‌كا 

.‌لتمكينيـ‌مف‌أدؿء‌الدكر‌المنكط‌بيـ‌
كعميو‌يجب‌بذؿ‌مجيكد‌كبير‌في‌مجاؿ‌الإتصاؿ‌كالإعلبـ‌لفائدة‌الأكلياء‌كالمجتمع‌كفي‌

الأخير،‌تجدر‌الإشارة‌أف‌ىذا‌التصكر‌الجديد‌لمتقكيـ‌يندرج‌في‌غطار‌إصلبح‌
البيداغكجية،‌‌المتميز‌بالإنتقاؿ‌مف‌منطؽ‌تعميـ‌مؤسس‌عمى‌تميؽ‌المعارؼ،‌إلى‌منطؽ‌

فإف‌تنفيذه‌مرىكف‌.‌تعمـ‌مؤسس‌عمى‌تنمية‌كفاءات‌مستدامة،‌إندماجيو‌كقابمة‌لمتحكيؿ
بضركرة‌كعي‌كؿ‌الفاعميف‌في‌العممية‌التربكية‌بالمتطمبات‌البيداغكجية‌الجديدة‌التي‌

يحمميا‌إصلبح‌المنظكمة‌التربكية،‌كأف‌يعمؿ‌كؿ‌في‌مجاؿ‌إختصاصو‌لمتطبيؽ‌الكجيو‌
لمضمكف‌ىذا‌المنشكر،‌قصد‌إسترجاع‌المعنى‌الحقيقي‌لمتقكيـ‌التربكم‌كجعمو‌أداة‌حقيقية‌

(.‌‌2005)2039منشكر‌رقـ‌.لبناء‌نكعية‌التعميـ‌
كشوف نتائج التقويم في مراحل التعميم الإبتدائي والمتوسط والثانوي لمسنة الدراسية 

2005 / 2006 : 
في‌إطار‌تطبيؽ‌الإستراتيجية‌الجديدة‌في‌مجاؿ‌تقكيـ‌أعماؿ‌التلبميذ‌كمكتسباتيـ‌

لحاقا‌‌ كمراقبتيا،‌كالتي‌حدد‌معالميا‌المنشكر‌الإطار‌المشار‌إليو‌في‌المرجع‌أعلبه‌‌كا 
‌
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بالمنشكر‌المحدد‌لإجراءات‌تقكيـ‌أعماؿ‌التلبميذ‌كتنظيمو،‌‌يشرفني‌أف‌أكافيكـ‌بيذا‌
المنشكر‌الذم‌يرسـ‌الكشكفات‌التي‌تـ‌إعدادىا‌لنتائج‌التلبميذ‌في‌أنكاع‌التقكيـ‌المختمفة،‌‌

.‌كيكضح‌الكيفيات‌العممية‌لإستعماليا‌
يعد‌التقكيـ،‌‌بكظيفتيو‌الأساسيتيف‌التككينية‌كالتحصيمية،‌‌في‌منظكر‌إصلبح‌المنظكمة‌
التربكية‌جزءا‌لا‌يتجزأ‌مف‌الفعؿ‌التربكم،‌‌كيعكس‌ذلؾ‌التفاعؿ‌القائـ‌كالمستمر‌بينيما،‌

كيساىـ‌كشؼ‌العلبمات‌في‌ترجمة‌ىذا‌التكجو‌.كالذم‌يرافؽ‌المتعمـ‌طكاؿ،مساره‌الدرسي
كيرقى‌بو‌كأداة‌ضركرية‌تمعب‌دكرىا‌الفعاؿ‌في‌تسجيؿ‌تدرج‌المتعمـ‌كتقدمو‌الحاصؿ‌في‌
تطكلا‌مكتسباتو‌كتنمية‌كفاءاتو‌كفي‌تحديد‌مؤشرات‌دقيقة‌لممعالجة‌التربكية‌الملبئمة‌مف‌

كما‌أف‌كشؼ‌العلبمات‌في‌صيغتو‌.جية،‌كفي‌إعلبـ‌المتعمـ‌كأكليا‌ئو‌بيا‌مف‌جية‌أخرل
.‌الجديدة‌كالمكحدة‌سيضع‌حدا‌لاستعماؿ‌نماذج‌عديدة‌متدكالة‌في‌المؤسسات‌التعميمية‌

إف‌كشكؼ‌نتائج‌التقكيـ‌التي‌أعدت‌لكؿ‌مرحمة‌تعميمية،‌كالتي‌سيشرع‌في‌استعماليا‌بداية‌
،تتميز‌بككنيا‌تجمع‌بيف‌قيد‌النتائج‌العددية‌2005/2006مف‌المكسـ‌الدراسي‌الحالي‌

لتقكيـ‌تعممات‌المتعمـ‌كأعمالو‌بما‌فييا‌التقكيـ‌المستمر،‌كبيف‌ملبحطات‌المعمميف‌
كالأساتذة‌ذات‌الطابع‌النكعي‌حكؿ‌ىذه‌التعممات،‌‌كالتي‌تبرز‌إستعدادات‌المتعمـ‌

كبإمكانو‌كقابميتو‌لمتعمـ‌مع‌التقديرات‌المكضكعية‌لتدرجو‌كالصعكبات‌الملبحظة‌كمؤشرات‌
.‌علبجيا‌

:‌تتميز‌في‌كشكؼ‌نتائج‌التقكيـ‌لمرحمة‌التعميـ‌المتكسط‌بيف‌
 ‌:كشوف نتائج التقويم الفصمية لمسنوات الأولى والثانية والثالثة متوسط -1

ك‌التي‌تتضمف‌خانات‌لكضع‌العلبمات‌التي‌يتحصؿ‌عمييا‌التمميذ‌في‌مختمؼ‌أنكاع‌
 .التقكيـ‌

بالنسبة‌لكؿ‌مادة‌بالإضافة‌إلى‌تسجيؿ‌الملبحظات‌النكعية‌حكؿ‌تقدـ‌تعممات‌التمميذ‌
.‌كتدرجيا‌كالصعكبات‌التي‌يكاجييا‌كمؤشرات‌المعالجة‌التربكية‌ليا‌

ك‌يتضمف‌كشؼ‌نتائج‌التقكيـ‌‌:كشوف نتائج التقويم الفصمية لمسنة الرابعة متوسط -2
 لمثلبثي‌الأكؿ‌كالثاني‌نفس‌المعمكمات‌الخاصة‌بكشكؼ‌المستكيات‌السمبقة‌الذكر،‌بينما‌
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كشؼ‌نتائج‌التقكيـ‌‌لمثلبثي‌الثالث‌يحتكم،‌‌فضلب‌عف‌ذلؾ،‌‌خانات‌لتسجيؿ‌معدؿ‌
 .التمميذ‌في‌شيادة‌التعميـ‌المتكسط‌كمعدؿ‌القبكؿ‌في‌السنة‌الأكلى‌ثانكم‌

:  كشوف نتائج التقويم في مراحل التعميم الإبتدائي والمتوسط والثانوي
في‌إطار‌تطبيؽ‌الإستراتيجية‌الجديدة‌في‌مجاؿ‌تقكيـ‌أعماؿ‌التلبميذ‌كمكتسباتيـ‌

لحاقا‌ كمراقبتيا،‌كالتي‌حدد‌معالميا‌المنشكر‌الإطار‌المشار‌إليو‌في‌المرجع‌أعلبه‌كا 
بالمنشكر‌المحدد‌لإجراءات‌تقكيـ‌أعماؿ‌التلبميذ‌كتنظيمو،‌يشرفني‌أف‌أكافيكـ‌بيذا‌

المنشكر‌الذم‌يرسـ‌الكشكفات‌التي‌تـ‌إعدادىا‌لنتائج‌التلبميذ‌في‌أنكاع‌التقكيـ‌المختمفة،‌
.‌كيكضح‌الكيفيات‌العممية‌لإستعماليا

يعد‌التقكيـ،‌بكظيفتيو‌الأساستيف‌التككينية‌كالتحصيمية،‌في‌منظكر‌إصلبح‌المنظكمة‌
التربكية‌جزءا‌لا‌يتجزأمف‌الفعؿ‌التربكم،‌كيعكس‌ذلؾ‌التفاعؿ‌القائـ‌كالمستمر‌بينيما،‌

كالذم‌يرافؽ‌المتعمـ‌طكاؿ‌مساره‌الدراسي،‌كيساىـ‌كشؼ‌العلبمات‌في‌التكجو‌كيرقي‌بو‌
كأداة‌ضركرية‌تمعب‌دكرىا‌في‌تسجيؿ‌تدرج‌المتعمـ‌كتقدمو‌الحاصؿ‌في‌تطكر‌مكتسباتيا‌
كتنمية‌كفاءاتو‌كفي‌تحديد‌مؤشرات‌دقيقة‌لممعالجة‌التربكية‌الملبئمة‌مف‌جية،‌كفي‌إعلبـ‌
المتعمـ‌كأكليائو‌بيا‌مف‌جية‌أخرل،‌كما‌أف‌كشؼ‌العلبمات‌في‌صيغتو‌الجديدة‌كالمكحدة‌

.‌سيضع‌حدا‌لإستعماؿ‌نماذج‌عديدة‌متداكلة‌في‌المؤسسات‌التعميمية
‌إف‌كشكؼ‌نتائج‌التقكيـ‌التى‌أعدت‌لكؿ‌مراحمة‌تعميمية،‌كالتى‌سيشرع‌في‌استعماليا‌

،تتميز‌بككنيا‌تجمع‌بيف‌قيد‌النتائج‌العديد‌2005/2006بداية‌مف‌المكسـ‌الدراسي‌الحالي‌
كبيف‌ملبحظات‌المعمميف‌.لتقكيـ‌تعممات‌المتعمـ‌كأعمالو‌بما‌فييا‌التقكيـ‌المستمر

.‌كالأساتذة‌ذات‌الطابع‌النكعي‌حكؿ‌ىذه‌التعممات
مكاناتو‌كقابميتو‌لمتعمـ‌مع‌التقديرات‌المكضكعية‌لتدرجو‌ كالتى‌تبرزاستعدادات‌المتعمـ‌كا 

.‌كالصعكبات‌الملبحظة‌كمؤشرات‌علبجيا
كشكؼ‌نتائج‌التقكيـ‌الفصمية‌لمسنكات‌الأكلى‌كالثانية‌كالثالثة‌متكسط،‌كالتى‌تتضمف‌.1

خانات‌لكضع‌العلبمات‌التىيتحصؿ‌عمييا‌التمميذ‌في‌مختمؼ‌أنكاع‌التقكيـ‌بالنسبة‌لكؿ‌‌
‌
‌
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مادة‌بالإضافة‌إلى‌تسجيؿ‌الملبحظات‌النكعية‌حكؿ‌تقدـ‌تعممات‌التمميذ‌كتدرجيا‌
.‌كالصعكبات‌التى‌يكاجييا‌كمؤشرات‌المعالجة‌التربكية‌ليا

كشكؼ‌نتائج‌التقكيـ‌الفصمية‌لمسنة‌الرابعة‌متكسط،‌كيتضمف‌كشؼ‌نتائج‌التقكيـ‌.2
لمثلبثي‌الأكؿ‌كالثاني‌نفس‌المعمكمات‌الخاصة‌بكشكؼ‌المستكيات‌‌السابقة‌‌

الذكر،بينما‌كشؼ‌نتائج‌التقكيـ‌لمثلبثي‌الثالث‌يحتكل،فضلب‌عف‌ذلؾ،خانات‌لتسجيؿ‌
.‌‌‌‌‌‌‌معدؿ‌التمميذ‌في‌شيادة‌التعميـ‌المتكسط‌كمعدؿ‌القبكؿ‌فيالسنة‌الأكلى‌ثانكم

تنجز‌الكشكؼ‌الفصمية‌في‌نسختيف‌تسمـ‌نسخة‌لكلي‌التمميذ‌في‌نياية‌كؿ‌فصؿ،‌كتحفظ‌
(.‌‌‌2005)3012منشكر‌رقـ‌.‌النسخة‌الثانية‌في‌إدارة‌المؤسسة

: تعديلبت خاصة بكشوف نتائج التقويم في مرحمة التعميم المتوسط ‌
:‌كشكؼ‌نتائج‌التقكيـ‌لمرحمة‌التعميـ‌المتكسط‌-‌

تعكض‌الكشكؼ‌المرفقة‌ليذا‌المنشكر‌الكشكؼ‌المتداكلة‌في‌مؤسسات‌التعميـ‌المتكسط‌
‌(‌2006-2005)خلبؿ‌السنة‌الدراسية

تقكيـ‌)ك‌ىي‌كشكؼ‌فصمية‌تملؤمف‌طرؼ‌أساتذة‌المكاد‌كتدكف‌فييا‌مختمؼ‌نتائج‌التقكيـ‌
الفرض‌الأكؿ،‌الفرض‌الثاني‌–نشاطات‌التلبميذ‌المختمفة‌‌الصفية‌كاللبصفية‌

في‌الخانات‌المخصصة‌ليا‌أماـ‌كؿ‌مادة‌تعميمية،‌كيحسب‌معدؿ‌العلبمات‌‌(كالإختبارات
.‌كما‌ىك‌مبيف‌في‌المنشكر‌المشار‌إليو‌في‌المرجع‌أعلبه‌

تنجز‌الكشكؼ‌الفصمية‌في‌نسختيف،‌تسمـ‌نسخة‌لكلي‌التمميذ‌في‌نياية‌كؿ‌فصؿ‌كتحفظ‌
(.‌‌2006)481منشكر‌رقـ‌.النسخة‌الثانية‌في‌إدارة‌المؤسسة‌

:‌ طرق التقويم المتبعة3-15
لابد‌أف‌يدرؾ‌مدير‌المؤسسة‌بأف‌تقكيـ‌عمؿ‌التلبميذ‌لا‌يتحقؽ‌بصدؽ‌كفعالية‌إلا‌إذا‌تـ‌
عادة‌الإعتبار‌لمجيكدات‌الأساتذة‌كالتلبميذ‌داخؿ‌الأقساـ‌ تكفير‌الجك‌المناسب‌لمدراسة،‌كا 

عطاء‌الحرية‌الكاممة‌لمجالس‌ بتشجيعيـ‌عمى‌مكاصمة‌الدراسة‌كرفع‌معنكياتيـ،‌كا 
الأقساـ،حتى‌يمكف‌بيا‌إتخاذ‌الإجراءات‌الضركرية‌كتحديد‌إجراءات‌الإنتقاؿ‌مف‌مستكل‌

‌التكرار‌مع‌ضماف‌السير‌الحسف‌لتمدرس‌التلبميذ‌‌.لآخر كتكضيح‌مفيكـ
‌
‌
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رشيد‌:‌المرجع.‌كالرفع‌مف‌مردكد‌التعميـ،يمكف‌إستعماؿ‌طريقتيف‌أساسيتيف‌لمتقكيـ‌ىما
(.‌2002)أكرسلبف‌

:  طريقة التقويم المستمر3-15-1
تعتمد‌ىذه‌الطريقة‌عمى‌الملبحظات‌اليكمية‌لنشاط‌التمميذ‌كسمككو‌كردكد‌أفعالو‌خلبؿ‌
الأسئمة‌المطركحة‌عميو‌كتمقي‌المفاىيـ‌المتقدمة،‌كما‌تشتمؿ‌ىذه‌الطريقة‌أيضا‌عمى‌

التماريف‌كالفركض‌الفجائية‌كالإختبارات‌الدكرية‌كالمشاركة‌الشفاىية‌التي‌تتناكؿ‌مجمكع‌
:‌الدركس‌كتيدؼ‌ىذه‌الطريقة‌المتبعة‌إلى

ختبارات‌لممعمكمات‌-‌ تشخيص‌جكانب‌القكة‌كالضعؼ‌لدل‌التمميذ‌مف‌خلبؿ‌أسئمة‌كا 
.‌الأساسية‌المكتسبة‌سابقا

المراقبة‌الدائمة‌لممكتسبات‌عمى‌شكؿ‌أسئمة‌شفاىية‌أك‌كتابية‌قبؿ‌الشركع‌في‌الدرس‌-‌
 .لمتأكد‌مف‌قيمة‌الجيد‌كمستكل‌الإستيعاب

تباع‌طريقة‌ملبئمة‌لمعالجة‌الضعؼ‌-‌ سكاء‌كاف‌.تعديؿ‌طريقة‌العمؿ‌عند‌الإقتضاء،‌كا 
(‌‌1998)1011المنشكر‌الكزارم‌رقـ‌.الإختبار‌التقكيمي‌كتابا‌أك‌شفاىيا‌

:‌ اساليب التقويم السنوي المرحمي3-15-2
‌ىذه‌الطريقة‌عمى‌تحميؿ‌المناىج‌المطبقة‌كالمخططات‌‌الدراسية‌كالمفاىيـ‌التي‌تـ‌ تقكـ

‌المجالس‌ .‌التعرض‌إلييا‌‌خلبؿ‌مرحمة‌معينة،‌كىذا‌يستكجب‌أف‌تقكـ
التنسيقية‌لمادة‌ما‌أك‌لمستكل‌معيف‌مف‌التلبميذ‌بتحديد‌أىداؼ‌التقكيـ‌كمستكل‌الأسئمة‌
كالأسمكب‌تنظيميا،‌كطريقة‌إجراءىا‌لتمكف‌بعد‌ذلؾ‌مف‌معرفة‌مستكل‌التلبميذ‌كنتائج‌

عمميـ‌كنشاطيـ‌في‌نياية‌السنة‌الدراسية‌أك‌في‌نياية‌الطكر‌كمو،‌لمتأكد‌مف‌قدرة‌التلبميذ‌
.‌عمى‌متابعة‌الدراسة‌في‌المستكل‌الأعمى‌

كعميو‌فلببد‌مف‌تطبيؽ‌المقاييس‌التربكية‌المعتمدة‌في‌قرارات‌الإنتقاؿ‌أك‌التكرار،مع‌الفيـ‌
نما‌مساعدة‌التلبميذ‌الذيف‌لـ‌يستكعبكا‌المناىج‌لتدارؾ‌ما‌ أف‌إعادة‌السنة‌ليست‌عقكبة‌كا 

.‌‌فاتيـ‌كتعزيز‌مكتسباتيـ
كلإ‌تخاذ‌القرار‌الملبئـ‌ينبغي‌الإعتماد‌في‌ذلؾ‌عمى‌نتائج‌التقكيـ‌المستمر‌‌كالإختبارات‌

المشتركة‌التي‌تنضـ‌في‌نياية‌السنة‌أك‌المرحمة‌التعميمية‌إذا‌يجب‌ضـ‌‌
‌
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معدؿ‌التقكيـ‌المستمر‌إلى‌نتائج‌الاختبارات‌المشتركة‌مما‌يعطي‌صكرة‌صادقة‌عمى‌
.‌مكتسبات‌التمميذ‌كقدرتو‌عمى‌المتابعة

ك‌يجب‌أف‌لا‌يتـ‌إجراء‌الإنتقاؿ‌مف‌مستكل‌لآخر‌إلا‌كفؽ‌النتائج‌المحصؿ‌عمييا‌‌
(.‌‌1997)877المنشكر‌الكزارم‌رقـ.ك‌الاستعداد‌الذم‌أظيره‌التمميذ‌خلبؿ‌دراستو‌

‌:‌ التقويم وأثره في تحسين المردود المدرسي3-16
إف‌عممية‌التقكيـ‌التربكية‌كالإدارم‌ضركرة‌ممحة‌لجميع‌مكظفي‌المؤسسة‌التربكية‌كلابد‌
مف‌تكفير‌شركط‌أساسية‌ليا‌لتحقيؽ‌ىدفيا‌فلببد‌لممدير‌كالمكظفيف‌مف‌الإستعداد‌ليذا‌

بحث‌يخب‌.‌العممية،‌كمعرفة‌كؿ‌منيما‌لعممية‌التقكيـ‌التي‌يعتمد‌عمييا‌في‌المؤسسة
.‌تحديد‌كتصكر‌جكانب‌القكة‌كحكانب‌الضعؼ‌فيما‌يتعمؽ‌بالسؤكليات‌كبالكظيفة‌القائمة‌

ك‌ينبغي‌تكفير‌الدكافع‌التي‌قد‌تساعد‌المكظؼ‌عمى‌تقييـ‌نفسو،‌ك‌أف‌تحدد‌لو‌الأىداؼ‌
المساعدة‌عمى‌تحسيف‌مردكدة‌المدرسي،‌ك‌مسار‌الميني‌كأف‌يضع‌المدير‌الإستراتيجيات‌
للؤساليب‌التي‌قد‌يتبعيا‌المكظؼ‌لمكصكؿ‌إلى‌تحقيؽ‌الأىدافو،أم‌كضع‌خطة‌تنفيذية‌
مف‌خلبؿ‌أنشطة‌تشجع‌المكظؼ‌عمى‌إضافة‌مياراتو‌الخاصة‌كأخيرا‌عند‌انتياء‌العممية‌

.‌‌فلب‌بد‌مف‌التكامؿ‌بيف‌مكافأة‌المكظؼ‌مف‌خلبلو‌منحة‌المردكدة‌مجيكداتو‌المبذكلة
كتزداد‌استحقاقاتو‌عمى‌عممو‌القائـ‌في‌المؤسسة،‌ك‌تتجدد‌كالعممية‌في‌السداسي‌الثاني‌
دارم‌مكضكعي‌في‌نياية‌السنة‌الدراسية‌رشيد‌أك‌ مف‌جديد‌لمكصكؿ‌إلى‌تقييـ‌تربكم‌كا 

‌.252رسلبف‌ص
: مشاكل التقويم التربوي - 3-17

عادة‌عندما‌نتحدث‌عف‌مشاكؿ‌التقكيـ‌التربكم‌فإننا‌نقصد‌بذلؾ‌الإمتحانات‌التربكية‌
:‌كنذكر‌منيا‌

‌
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‌
‌لا‌-‌ عدـ‌تكفر‌النظرة‌الشاممة‌بمعنى‌أنو‌عند‌تقكيـ‌برنامج‌مؤسسة‌تعميمية‌ما‌فإف‌المقكـ

يتناكؿ‌جميع‌الجكانب‌الحركية‌منيا‌كالكجدانية‌كالمعرفية،‌كلا‌يمـ‌بجميع‌المتغيرات‌‌
اليامة‌كحيف‌لا‌تككف‌نضرة‌‌شاممة‌لجميع‌ىذه‌الجكانب‌فإف‌ذلؾ‌‌يؤدم‌إلى‌عممية‌

.‌التقكيـ‌التربكم
فالإمتحانات‌عمى‌سبيؿ‌المثاؿ‌تقدـ‌فعلب‌معمكمات‌عمى‌مدل‌إكتساب‌التلبميذ‌لممعرفة‌

كتساب‌إتجاىات‌إجتماعية‌ كالمعمكمات،‌كلكنيا‌تيمؿ‌جكانب‌أخرل‌متعددة‌كطرؽ‌تفكيره‌كا 
كالنضج‌النفسي‌كالخمقي،بمعنى‌أنيا‌تيمؿ‌تقكيـ‌الجكانب‌المتعمقة‌بالمستكيات‌العميا‌

.‌المعرفية‌كالجكانب‌الكجدانية‌كا‌لحركية
لعؿ‌أصعب‌مشكؿ‌بالنسبة‌للئمتحانات‌ىك‌أنيا‌أصبحت‌غاية‌لمتمميذ‌كليست‌كسيمة‌-‌

لمتصحيح‌أخطائيـ‌كتقكيـ‌ذكانيـ‌في‌مختمؼ‌الجكانب،للئرجاع‌في‌فترة‌الإمتحانات‌دكف‌
أف‌يككف‌ليا‌قيمة‌أك‌فائدة‌لدل‌التلبميذ‌مستقبلب‌في‌حياتيـ‌العممية،‌كمف‌ثمة‌عدـ‌

‌بتسيير‌البلبد .‌كفاءتيـ‌كإطارات‌تقكـ
إفتقار‌المؤسسات‌التعميمية‌إلى‌تمؾ‌الإتجاىات‌الرسمية‌بيف‌الأباء‌كالمعمميف‌كالتي‌-‌

تيتـ‌بشؤكف‌كؿ‌تمميذ‌كذلؾ‌مف‌أجؿ‌تقكيـ‌العمؿ‌المدرسي،‌لأف‌إجتماع‌المعمميف‌مع‌
أكلياء‌التلبميذ‌يمعب‌دكرا‌كبيرا‌بتزكيد‌المعمميف‌بمعمكمات‌عف‌تلبميذىـ‌خارج‌المؤسسة‌

 .التعميمية‌كبالتالي‌إنجاز‌عممية‌التقكيـ

إستيلبؾ‌التقكيـ‌لكثير‌مف‌الكقت‌كالجيد‌كالتكمفة‌التي‌تؤثر‌سمبا‌عمى‌نفسية‌التمميذ‌-‌
ضطرابات‌يمتد‌ نظرا‌لمكضع‌الذم‌يعيشو‌التمميذ‌أثناء‌فترة‌الإمتحانات‌مف‌إرىاؽ‌كتكتر‌كا 

 .أثرىا‌إلى‌الأكلياء

إف‌التقكيـ‌الذم‌يعده‌المعمميف‌يجعؿ‌التمميذ‌لا‌يتحمس‌لمقراءات‌المتنكعة‌أك‌الإطلبع‌
الكاسع‌لأنو‌يركز‌كؿ‌إىتمامو‌عمى‌تذكر‌دركسو‌محددة‌لمنجاح‌في‌الدراسة‌عبد‌المطيؼ‌

‌.‌35فؤاد‌إبراىيـ‌ص‌
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: خلبصة الفصل 

بدأت‌عممية‌التقكيـ‌بطريقة‌تمقائية‌كبدأت‌بالتطكرمع‌تطكر‌المجتمعات‌كتعقدىا‌‌
ككذا‌الحاجة‌الماسة‌إلى‌إختيار‌نخبات‌المجتمع،‌حيث‌تطكرت‌أساليبو‌كتعددت‌قصد‌

تصفية‌كغربمة‌المتعمميف‌ككذا‌إختيار‌نكع‌المعارؼ‌التي‌تتناسب‌مع‌التطكرات‌كلمحصكؿ‌
عمى‌تقكيـ‌جيد‌بدأ‌عمماء‌التربية‌بالعديد‌مف‌المحاكلات‌لجعؿ‌أساليبو‌أكثر‌مكضكعية‌كما‌
تعددت‌أنكاعو‌لتتماشى‌مع‌سير‌العممية‌التربكية‌كتلبزميا‌مف‌بدايتيا‌إلى‌نيايتيا،‌كمع‌
ظيكر‌الإصلبح‌التربكم‌الجديد‌الذم‌مس‌جميع‌البمداف‌النامية‌كعمى‌رأسيا‌الجزائر‌زاد‌
الإىتماـ‌بالتقكيـ‌التربكم‌كأصبح‌يطبؽ‌بصفة‌مستمرة‌كذلؾ‌لمكشؼ‌عف‌النقائص‌التي‌
تتصؼ‌بيا‌المناىج‌أك‌الصعكبات‌التي‌قد‌تعرقؿ‌سير‌العممية‌التربكية‌كىذا‌لممساعدة‌

عمى‌علبجيا‌في‌الكقت‌المناسب‌كبالتالي‌تطكير‌العممية‌التربكية‌بصفة‌خاصة‌كالمجتمع‌
 .بصفة‌عامة

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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: تمييد 

‌‌‌‌‌‌‌‌‌تعتبر‌مرحمة‌التعميـ‌المتكسط‌بمثابة‌مرحمة‌تكجيو‌بالنسبة‌لتلبميذكذلؾ‌لمتكجو‌
إلى‌الثانكية‌أكالتككيف‌الميني‌بالإضافة‌إلى‌أف‌التلبميذ‌في‌ىذه‌المرحمة‌يمركف‌بفترة‌

المراىقة‌كىي‌أخطر‌مراحؿ‌العمر،‌إذ‌أنيـ‌ينتقمكف‌مف‌أشخاص‌غير‌مكتممي‌النمك‌إلى‌
أشخاص‌ناضجيف،‌حيث‌سنحاكؿ‌في‌ىذا‌الفصؿ‌التطرؽ‌إلى‌أىـ‌خصائص‌مرحمة‌

التعميـ‌المتكسط‌بالإضافة‌إلى‌أىـ‌خصائص‌مرحمة‌المراىقة‌كالمشكلبت‌التي‌قد‌يعاني‌
.‌منيا‌المراىؽ‌المتمدرس‌كالتطرؽ‌إلى‌أىـ‌ما‌يقدمو‌التعميـ‌المتكسط‌لتلبميذه
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بعد‌أف‌كاف‌سمي‌بالطكرالثالث‌مف‌التعميـ‌الأساسي‌‌:‌ مفيوم التعميم المتوسط4-1

‌سنكات‌في‌المتكسطات‌حيث‌يمتد‌مف‌‌04سنكات‌أصبح‌الآف‌يستغرؽ03ككانت‌مدة
كيمنح‌‌(2008)لمقانكف‌التكجييي‌لعاـ‌‌(18)سنة‌كما‌ىك‌مذككرفي‌المادة‌(15-12)سف

التعميـ‌المتكسط‌في‌المؤسسات‌الخاصة‌كالعامة‌لمتربية‌كالتعميـ‌المعتمدة‌كتتكج‌نياية‌
مرحمة‌التعميـ‌المتكسط‌بإمتحاف‌نيائي‌يخكؿ‌الحؽ‌في‌الحصكؿ‌عمى‌شيادة‌تدعى‌

(.‌2008)القانكف‌التكجييي‌لمتربية‌الكطنية‌"شيادة‌التعميـ‌المتكسط‌"
 خصائص التعميم المتوسط 4-2
:   نظام الدراسة وسيرىا في مرحمة التعميم الأساسي4-2-1

يسير‌نظاـ‌الدراسة‌في‌المتكسطات‌بحسب‌القررات‌الصادرة‌مف‌كزير‌التربية‌كيمكف‌
:‌تمخيصيا‌فيمايمي

تحدد‌شركط‌قبكؿ‌الأكلاد‌في‌المدرسة‌الأساسية‌بقرارمف‌الكزير‌المكمؼ‌:‌10المادة-‌
بالتربية‌

تختـ‌دراسة‌التعميـ‌المتكسط‌بشيادة‌كتمنح‌إثرسمسمة‌مف‌الفحكص‌المستمرة‌:‌12المادة-
.‌كالتي‌تتـ‌بإمتحاف‌نيائي‌كما‌تحدد‌كيفية‌تسميـ‌الشيادات‌بقرار‌كزارم

يكجو‌تلبمذة‌التعميـ‌المتكسط‌إلى‌مختمؼ‌شعب‌التعميـ‌الثانكم‌بناءعمى‌نتائج‌:13المادة-‌
دراستيـ‌كاستعداداتيـ‌كحاجات‌النشاط‌الإقتصادم،كتؤلؼ‌ليذا‌الغرض‌لجاف‌تكجيو‌

‌.بقرارمف‌الكزير‌المكمؼ‌بالتربية
:  النظام التربوي في المتوسطة4-2-2

:‌يمكف‌تمخيص‌النظاـ‌التربكم‌لممتكسطة‌فيمايمي
المدرسة‌ىي‌مجمكعة‌تربكية‌يعيش‌كيتطكرالتمميذ‌بيف‌أفردىا،كيجب‌أف‌تتكفر‌:14المادة-‌

فييا‌جميع‌الظركؼ‌لإكماؿ‌التربية‌التي‌يتمقاىا‌مف‌العائمة‌كتسيير‌الحياة‌الجماعية‌‌
تنظـ‌أحكاؿ‌حياة‌المجمكعة‌التربكية‌إعتماداعمى‌نشاطات‌ثقافية‌كفنية‌:15المادة-‌

كرياضية،‌كأعماؿ‌إنتاج‌فردية‌كجماعية‌كفترات‌تركيج‌‌
‌
‌
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يضع‌مدير‌المؤسسة‌بالتعاكف‌مع‌الجماعات‌المحمية‌كالمنظمات‌الجماىيرية،‌:‌16المادة-
.‌كلاسيما‌مجمكعة‌أكلياء‌التلبميذ‌البرامج‌السنكية‌لمنشاطات‌الثقافية‌كالرياضية

يضع‌مجمس‌التربية‌كالتسييرلائحة‌النظاـ‌الداخمي‌لحياة‌المجمكعة‌التربكية‌:‌17المادة-
:‌ضمف‌المدرسة‌الأساسية‌كتصادؽ‌سمطة‌الكصاية‌عمى‌ىذه‌اللآئحة

‌‌: النظام المالي في المتوسطة4-2-3
يحضر‌المديرميزانية‌المؤسسة‌كيعرضيا‌عمى‌مجمس‌التربية‌كتسيير‌لمنا‌:‌18المادة-

.‌قشتيا‌ثـ‌تعرض‌عمى‌سمطة‌الكصاية‌لممصادقة‌عمييا
.‌تشمؿ‌ميزانية‌المتكسطة‌عمى‌باب‌لممكارد‌كباب‌لمنفقات‌:‌19المادة-
.‌يككف‌مديرالمتكسطة‌الآمربالصرؼ‌لمميزانية‌:‌20المادة-‌
‌المتصرؼ‌المالي‌لممؤسسة‌بصفتو‌محاسبا‌كتحت‌سمطة‌المدير‌بمسؾ‌:‌21المادة- يقكـ

النصكص‌الأساسية‌الخاصة‌بقطاع‌)حسابات‌المؤسسة‌كتسيير‌أمكاليا‌المنقكلة‌كالعقارية‌
(.‌1992التربية

:  أىداف التعميم المتوسط4-3
إف‌التعميـ‌المتكسط‌بصفتو‌تعميما‌مشتركا‌لكؿ‌تمميذ‌يسمح‌ليـ‌بإكتساب‌المعارؼ‌

كالكفاءات‌الأساسية‌الضركرية‌لمكاصمة‌الدراسة‌في‌المستكل‌المكالي‌أكالإلتحاؽ‌بالتعميـ‌
كالتككيف‌المينييف‌أك‌المشاركة‌في‌حياة‌المجتمع‌تشمؿ‌عمى‌عدة‌أىداؼ‌بمقتضى‌المادة‌

:‌‌كيمكف‌تمخيصيا‌فيمايمي44
‌‌-‌الحساب-‌الكتابة-‌تزكيد‌التلبميذ‌بأدكات‌التعميـ‌الأساسية‌المتمثمة‌في‌القراءة‌-‌ العمكـ
منح‌المحتكيات‌التربكية‌الأساسية‌مف‌خلبؿ‌مختمؼ‌المكاد‌التعميمية‌التي‌تتضمف‌-‌

.‌المعارؼ‌كالميارات‌كالقيـ‌كالمكاقؼ
.‌إكتساب‌الميارات‌الكفيمة‌بجعؿ‌التلبميذ‌قادريف‌عمى‌التعمـ‌مدل‌حياتيـ‌-‌
تعزيز‌ىكيتيـ‌بما‌يتماشى‌كالقيـ‌كالتقاليد‌الإجتماعية‌كالركحية‌كالأخلبقية‌النابغة‌مف‌ -

.‌التراث‌الثقافي‌المشترؾ‌
 

 .التشبع‌بقيـ‌المكاطنة‌كمقتضيات‌الحياة‌في‌المجتمع‌ -
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تعمـ‌الملبحظة‌كالتحميؿ‌كالإستدلاؿ‌كحؿ‌المشكلبت‌كفيـ‌العالـ‌الحي‌كالجامد،‌ككذا‌ -
 .السيركرات‌التكنكلكجية‌لمصنع‌كالإنتاج‌

تنمية‌إحساس‌التلبميذ‌كصقؿ‌الركح‌الجمالية‌كالفضكؿ‌كالخياؿ‌كالإبداع‌كركح‌النقد‌ -
 .فييـ‌

 .التمكف‌مف‌التكنكلكجيات‌الجديدة‌للئعلبـ‌كالإتصاؿ‌كتطبيقاتيا‌الأكلية‌ -

العمؿ‌عمى‌تكفير‌ظركؼ‌تسمح‌بنمك‌أجساميـ‌نمكا‌منسجما‌كتنمية‌قدراتيـ‌البدنية‌ -
 .كاليدكية

 .تشجيع‌ركح‌المبادرة‌لدييـ‌كبذؿ‌الجيد‌كالمثابرة‌كقكة‌التحمؿ -

‌قانكف‌رقـ‌–التفتح‌عمى‌الحضارات‌كالثقافات‌الأجنبية‌كتقبؿ‌الإختلبؼ‌كالتعايش‌ -
 (‌.2000جانفي‌)‌08-04

‌:‌ خصائص التمميذ المتمدرس في مرحمة التعميم المتوسط4-4
يمر‌تلبميذ‌ىذه‌المرحمة‌بمجمكعة‌مف‌التغيرات‌كالتي‌تمس‌مختمؼ‌جكانب‌

الشخصية،‌العقمية‌كالجسمية‌كالإنفعالية‌كالنفسية‌ىذه‌التغيرات‌التي‌تحكلو‌مف‌شخص‌
غير‌ناضج‌إلى‌شخص‌يتييأ‌لمكاجية‌الحياة‌المينية‌كالإجماعية‌كىي‌مرحمة‌المراىقة‌

.‌كفيما‌يمي‌تعريؼ‌ليذه‌المرحمة‌كأىـ‌الخصائص‌التي‌يتميز‌بيا‌التمميذ‌المراىؽ‌
‌:‌ مفيوم المراىقة4-4-1

عمى‌المرحمة‌التي‌يحدث‌فييا‌الإنتقاؿ‌نحك‌«‌Adolescence»يطمؽ‌مصطمح‌المراىقة‌
النضج،‌بكؿ‌أنكاعو،الجنسي،‌كالحسي،‌ك‌العقمي،‌كالنفسي‌كالإجتماعي،‌كيرل‌مالؾ‌

لغكيا‌يرجع‌إلى‌الفعؿ‌الذم‌معناه‌قارب‌«‌راىؽ‌»‌أف‌أصؿ‌كممة‌(1985)مخكؿ‌سميماف‌
.‌الحمـ،‌ام‌ىي‌الفترة‌مف‌بمكغ‌الحمـ‌إلى‌سف‌الرشد

فيكضع‌اف‌المراىقة‌إصطلبحا‌يمكف‌اف‌تدؿ‌عمى‌الفترة‌‌(1987)أما‌فيصؿ‌خير‌الزراد‌
‌سنة‌تقريبا‌كىي‌مرحمة‌إنتقالية‌تجمع‌بيف‌‌21ك12الزمنية‌التي‌غالبا‌ما‌تحدث‌بيف‌

خصائص‌الطفكلة‌كسمات‌الرجكلة،‌إذ‌تبدأ‌حيف‌ظيكر‌علبمات‌البمكغ‌لدل‌الفرد،‌‌
‌
‌
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كالبمكغ‌يعني‌تمؾ‌التغييرات‌التي‌ينتقؿ‌فييا‌مف‌عالـ‌الطفكلة‌إلى‌بداية‌سف‌الرشد،‌
...‌كتتصؼ‌ىذه‌المرحمة‌بشدة‌الحساسية،‌ك‌الإنفعاؿ،‌كشدة‌التأثر‌كالصراع‌كالقمؽ

بأنيا‌الفترة‌الممتدة‌مف‌بداية‌البمكغ‌إلى‌‌(1982)كما‌يعرفيا‌حامد‌‌عبد‌السلبـ‌زىراف‌
إكتماؿ‌النضج‌التناسمي‌لمفرد،‌كيتميز‌بتككيف‌العكاطؼ‌الشخصية،‌ك‌العكاطؼ‌نحك‌
الذات،ك‌تأخذ‌مظاىر‌الإعتماد‌عمى‌النفس‌كالعناية‌بالمظير،‌ك‌الينداـ‌كالنزعة‌إلى‌

بداء‌الرأم .‌الإستقلبلية،‌كا 
كمما‌سبؽ‌نجد‌أف‌المراىقػة‌ىػي‌المرحمة‌الإنتقالية،‌‌التػي‌تفصػؿ‌بيف‌الطفكلػة‌ك‌براءتيا،‌

.‌كالرشد‌كمتطمباتو‌كليا‌خصائص‌يجب‌التطرؽ‌إلييا‌
:‌المراىقة‌مف‌الكجية‌الزمنية‌إلى‌‌(1985)يقسـ‌مالؾ‌مخكؿ‌سميماف‌

‌سنة،‌كىي‌تصادؼ‌مرحمة‌التعميـ‌المتكسط‌بما‌‌14إلى‌11كتككف‌مف‌:مراىقة مبكرة - 
يشمؿ‌مف‌إستحداث‌في‌التنظيـ‌كالمضمكف‌لمبرامج‌الدراسية،‌ك‌العلبقات‌الإجتماعية،‌ك‌

.‌تكثر‌متطمباتيا‌مقارنة‌بالتعميـ‌الإبتدائي‌
‌سنة،‌كتصادؼ‌التعميـ‌الثانكم،‌حيث‌تتجمى‌‌18إلى‌14كتككف‌مف‌:‌مراىقة متوسطة- 

.‌فييا‌بصكرة‌قكية،‌الميكؿ‌كالرغبات
كىي‌تنتيي‌ سنة،‌‌21إلى‌18أك‌في‌جزئيا‌الأخير‌كتككف‌مف‌: مراىقة متأخرة - 

بمرحمة‌التعميـ‌الجامعي،‌تتجمى‌فييا‌الإستقلبلية،‌كاكتماؿ‌النضج،‌كتبمكر‌الشخصية‌لدل‌
.‌الفرد

: خصائص النمو في مرحمة المراىقة - 4-5
كسنركز‌في‌ىذا‌العنصر‌عمى‌أىـ‌مميزات‌النمك‌في‌ىذه‌المرحمة،‌التي‌تصادؼ‌مرحمة‌
التعميـ‌المتكسط،‌في‌المدرسة‌الجزائرية،‌كنتناكؿ‌خصائصيا،‌كأىـ‌المشاكؿ‌التي‌تكاجو‌

:‌المراىؽ‌في‌ىذه‌المرحمة
النمك‌الجسمي‌ -
 النمك‌العقمي -

 النمكالنفسي‌ -

 النمك‌الإنفعالي -

‌
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 .النمك‌الإجتماعي‌ -

تظير‌خصائص‌النمك‌الجسمي‌عند‌المراىؽ‌في‌النمك‌‌الغدد‌‌‌:‌ النمو الجسمي4-5-1
الكظيفي،كفي‌نمكالأعظاء‌الداخمية‌ككظائفيػػا‌المختمفة‌بالإضافة‌إلػػى‌نمك‌الجياز‌العظمي‌
كالقكة‌العضمية‌كفي‌أثرىذه‌النكاحي‌عمى‌نمك‌الطكلي‌كالكزني،حيث‌تنشط‌الغدة‌النخامية‌

كيتفكؽ‌البنيف‌عمى‌15إلى‌12في‌فترة‌البمكغ‌كتبدأ‌بإفراز‌ىرمكنات‌الجنس‌إبتداء‌مف‌سف
البنات‌في‌القكة‌العضمية،كذلؾ‌لإمتياز‌الفتى‌عمى‌الفتػاة‌في‌إتساع‌منكبيو‌كطكؿ‌

ذراعيو،كليػذه‌الزيادة‌أثرىا‌القػكم‌فػي‌التكيؼ‌الإجتماعي‌كتتبايف‌الزيادة‌في‌الكزف‌بيف‌
كغ‌في‌السنة‌الكاحدة‌ىناؾ‌قدر‌كبير‌مف‌عدـ‌الإتساؽ‌12المراىقيف‌حيث‌تبمغ‌أحيانا‌

نعداـ‌التكازف‌عند‌المراىقيف‌كيعكد‌ذلؾ‌إلى‌النمك‌السريع‌كالمفاجئ،‌كما‌تككف‌قدرة‌ كا 
المراىؽ‌عمى‌التحمؿ‌ضعيفة‌حيث‌يشعر‌بالتعب‌الشديد‌بعد‌القياـ‌بأعماؿ‌بسيطة،التربية‌

(‌‌2007)كعمـ‌النفس‌
إلى‌جانب‌ذلؾ‌تحدث‌تغيرات‌بالحنجرة،‌كالحباؿ‌الصكتية،‌حيث‌يتميز‌صكت‌المراىؽ‌

بالخشكنة،‌بينما‌صكت‌المراىقة‌يبقى‌أقؿ‌خشكنة،‌كفي‌آخر‌مرحمة‌المراىقة‌يتحقؽ‌
النضج‌الكامؿ‌نكتبدك‌لديو‌التغيرات‌الحاصمة،‌كلا‌يتخذ‌النمك‌معدلا‌كاحدا‌في‌السرعة،‌في‌

‌سنة،‌حتى‌‌16إلى‌10جميع‌جكانبا،،كتستمر‌فترة‌النمك‌الجسمي‌بالنسبة‌لمذككر‌مف‌
.‌‌سنة‌‌20ك19يصؿ‌إلى‌كامؿ‌نضجو‌الجسمي‌بيف‌

في‌حيف‌أف‌النمك‌عند‌البنات‌يبدأك‌ينتيي‌قبؿ‌ذلؾ‌بسنة‌أك‌سنة‌كنصؼ،‌كما‌تشير‌إليو‌
.‌دراسات‌المختصييف‌في‌ىذا‌النكع‌

كيؼ‌أف‌ىذا‌النمك‌يككف‌لو‌تأثيرات‌ذات‌‌Kimble(‌1980)كيرل‌بعض‌الباحثيف‌أمثاؿ‌
دلالة‌عمى‌مدل‌قبكؿ‌المراىقيف‌إجتماعيا،‌كمكانتيـ‌كقدرتيـ‌عمى‌المشاركة،‌ك‌التكيؼ‌
مع‌مختمؼ‌النشاطات،‌إذ‌أف‌أم‌إنحراؼ‌في‌النمك‌الجسمي،‌قد‌تنتج‌عنو‌عكائؽ‌تمنع‌
الفرد‌مف‌أف‌يصبح‌مندمجا‌كفعالا،‌في‌المجتمع‌الذم‌يعيش‌فيو،‌كأف‌أم‌نقص‌في‌

عنصر‌مف‌عناصر‌النمك‌في‌الجسـ‌كالفيتامينات‌كالبركتينات‌الضركرية‌لمجسـ‌ينتج‌عنو‌
(.‌1973)مصطفى‌زيداف.‌تأثير‌عمى‌مستكل‌الطاقة‌التي‌يحتاج‌إلييا‌المراىؽ

 
:   النمو العقمي4-5-2
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يتطكر‌النمك‌العقمي‌لدل‌المراىؽ‌في‌ىذه‌المرحمة،‌كقد‌بينت‌الدراسات‌أنو‌يككف‌  
بطيئا‌في‌مرحمة‌الطفكلة‌ثـ‌يتصؼ‌بالسرعة‌بعد‌فترة‌قصيرة،‌ك‌يبيف‌في‌ىذا‌السياؽ‌

إلى‌غاية‌مرحمة‌المراىقة‌.‌أنو‌يمتد‌مف‌فترة‌الطفكلة‌المتأخرة‌‌(1974)مصطفى‌فيمي‌
المبكرة،‌كلكف‌مف‌بداية‌العاـ‌السادس‌عشر‌يبدأ‌ىذا‌النمك‌في‌البطء‌مف‌جديد،‌كمنو‌فإف‌

:‌أىـ‌العمميات‌العقمية‌لدل‌المراىؽ‌تتجمى‌في‌
ىػك‌محصمة‌النشػاط‌العقمي‌كمو‌‌‌(1975)كما‌شرحو‌فػؤاد‌البيي‌السيد‌:‌الذكاء - 

أك‌ىك‌القدرة‌العقمية‌العامة‌التي‌تبيف‌المستكل‌العاـ‌لمفرد‌كىك‌كما‌يكضحو‌فؤاد‌البيي‌
‌عبارة‌عف‌القدرة‌المعرفية‌العامة،‌دكف‌التأثر‌بالنكاحام‌Burtالسيد‌دائما‌كفؽ‌لأراء‌برت‌

الجسدية‌بؿ‌يتأثر‌الذكاء‌أكثر‌بالنكاحي‌الإدراكية،‌ك‌بالنسبة‌لممراىؽ‌فنجد‌عنده‌الميؿ‌إلى‌
.‌الزعامة‌الذىنية،‌ليبرىف‌مف‌خلبليا‌عف‌إثبات‌كجكده‌الذىني‌للآخريف

بالرغـ‌مف‌الصعكبات‌كالأزمة‌التي‌يمر‌بيا‌المراىؽ،‌إلا‌أف‌إنتباىو‌حسب‌‌:‌الإنتباه- ب
يزداد‌بشكؿ‌كاضح‌في‌مداه‌كمدتو،‌كمستكاه‌كعميو‌فإف‌(1985)مالؾ‌مخكؿ‌سميماف‌

.‌المراىؽ‌يستطيع‌إستعاب‌مشكلبت‌طكيمة‌كمعقدة
كدائما‌حسب‌مخكؿ‌سميماف‌فإدراؾ‌المراىؽ‌يتجو‌نحك‌العلبقات‌المجردة‌‌:الإدراك- ج

‌عمى‌البرىنة‌ كبذلؾ‌التطكر‌نجد‌أف‌المراىؽ‌يصبح‌لا‌يتقبؿ‌الأفكار‌الجاىزة‌كالتي‌لا‌تقكـ
.‌كالإقناع

مما‌ىك‌متفؽ‌عميو‌أف‌التفكير‌عند‌المراىؽ‌يتأثر‌بالبئة‌كىذا‌أيضا‌برأم‌فؤاد‌‌:التفكير- د
ما‌يحفزه‌عمى‌التفكير‌الحسي،‌كيرتقي‌بو‌إلى‌مرتبة‌التفكير‌المجرد،‌إلا‌أف‌‌(1975)البيي

ىذا‌الرقي‌يستخدـ‌فيو‌الإستقراء‌كالإستنتاج،‌ك‌ما‌ييـ‌المراىؽ‌ىك‌أف‌تفكيره‌مبني‌عمى‌
.‌الإفتراضات‌لمكصكؿ‌إلى‌حؿ‌المشكلبت‌

ىذه‌العممية‌تنمك‌أيضا‌خلبؿ‌المراىقة،‌حيث‌تنمك‌قدرة‌الفرد‌عمى‌:‌التذكر- ه
الإستدعاء،‌ك‌التعرؼ‌كالقدرة‌عمى‌الإحتفاظ‌كترتبط‌عممية‌التذكر‌بنمك‌قدرة‌الفرد‌عمى‌

.‌الإنتباه،‌ك‌بدرجة‌ميمو‌نحكىا‌أك‌عزكفو‌عنيا
‌
‌
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أف‌خياؿ‌المراىؽ‌يتسـ‌بأنو‌الكسيمة‌‌(1985)‌يكضح‌مالؾ‌مخكؿ‌سميماف‌:التخيل- و
التي‌يتجاكز‌مف‌خلبليا‌مكانع‌الزماف‌كالمكاف،‌كيعتبر‌كسيمة‌مف‌كسائؿ‌حؿ‌المشكلبت‌

.‌بالنسة‌إليو،‌كأكثر‌مف‌ذلؾ‌يعتبر‌كسيمة‌لتحقيؽ‌الإنفعالات
تزداد‌حدة‌الإنفعالات‌في‌فترة‌المراىقة،‌بحيث‌يثكر‌المراىؽ‌:‌ النمو الإنفعالي4-5-3

لأتفو‌الأسباب‌كيعكد‌ذلؾ‌إلى‌نمك‌الجسمي‌السريع،مثمو‌مثؿ‌الأطفاؿ‌الصغار،كىي‌فترة‌
إنفعالية‌عنيفة،‌تتميز‌بالتقمب‌كعدـ‌الثبات،‌فيكينتقؿ‌مف‌إنفعاؿ‌إلى‌آخر‌في‌مدة‌قصيرة،‌
فقد‌يحدث‌أف‌يككف‌المراىؽ‌في‌حالة‌الفرح‌كالإنبساط،‌ك‌الإنشراح،‌ثـ‌ينقمب‌فجأة‌إلى‌

حالة‌مف‌القنكط‌كاليأس‌كالنفكر،‌كما‌يتصؼ‌في‌ىذا‌الفترة‌بالتمرد‌ضد‌الأسرة،‌كالمدرسة‌
كالمجتمع،‌كرفض‌الأكامر،‌كلا‌يمقيو‌شيء‌كيكجو‌الإنتقاد‌لكؿ‌شيء،‌يتعصب‌لأفكاره‌

.‌كآراءه،‌كيبدم‌ركح‌المنافسة،‌خاصة‌أثناء‌المعب
إف‌السرعة‌في‌التغيرات‌التي‌تتميز‌بيا‌ىذه‌المرحمة،‌تؤثر‌بشكؿ‌كاضح‌عمى‌حياة‌

المراىؽ‌النفسية،‌كالإجتماعية،‌إضافة‌إلى‌ذلؾ‌فإف‌الدكافع‌المتدفقة،‌تجعؿ‌المراىؽ‌حائرا‌
أماميا،‌كعاجزا‌عف‌إيجاد‌سبؿ‌الإشباع‌أك‌الفيـ،‌أك‌المكاجية‌التي‌تكقعو‌في‌حالات‌مف‌
الإحباط‌الشديد،‌كحالات‌اللبتكازف‌الإنفعالي،‌كىناؾ‌عدة‌أنماط‌إنفعالية‌لممراىؽ‌نذكر‌

:‌أىميا‌
‌كىي‌رىافة‌الحسف‌حيث‌يتميز‌بشدة‌الحساسية‌الإنفعالية،‌ك‌الإضطراب‌:الرىافة- أ

الإنفعالي‌كيرجع‌ذلؾ‌إلى‌عدـ‌قدرتو‌عمى‌الإنسجاـ‌مع‌اليبئة‌التي‌يعيش‌فييا،كسرعة‌
تأثره‌بالمثيرات‌الإنفعالية‌المختمفة‌كيحس‌بأنو‌لـ‌يعد‌‌الطفؿ‌الذم‌يطيع‌دكف‌أف‌يككف‌لو‌
حؽ‌إبداء‌الرأم،‌كيبدأ‌بتككيف‌عكاطؼ‌نحك‌الأشياء‌الجميمة،‌فيحب‌الطبيعة،‌كيعبر‌عف‌
تمؾ‌الظاىرة‌بالركمانسية،‌إلى‌جانب‌ذلؾ‌يبدأ‌في‌تككيف‌بعض‌العكاطؼ‌المجردة‌التي‌

.‌تدكر‌حكؿ‌مكضكعات‌معنكية‌كالتضحية‌كالدفاع‌عف‌الضعيؼ‌كالمحركـ
ىي‌رد‌فعؿ‌إنفعالي‌منشأة‌الغضب‌‌(1980)حسب‌سعدية‌عمي‌بيادر: الغيرة - ب

جتماعي،‌كتحدث‌الغيرة‌بالتكازم‌مع‌ظيكره‌الرغبة‌في‌التممؾ‌كالتميز‌كحب‌السيطرة‌ كثيرا 
‌.
‌
‌
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كتككف‌إستجابة‌المراىؽ‌الذكر‌في‌حالة‌الغيرة‌بشكؿ‌لفظي،‌‌في‌حيف‌المراىقات‌
يسمكف‌طريقة‌طفمية،‌فيف‌يعبرف‌عف‌البكاء‌أك‌الصياح،‌ىذا‌كقد‌ذكر‌عبد‌الرحماف‌

أف‌مف‌جممة‌الأسباب‌التي‌تعمؿ‌عمى‌إضطراب‌المراىؽ‌كعدـ‌إستقراره‌‌(1984)عيسكم‌
الإنفعالي‌نجد‌عجزه‌المالي‌الذم‌يقؼ‌دكف‌تحقيؽ‌رغاباتو،‌فقد‌يجد‌نفسو‌في‌كسط‌
جماعة‌مف‌رفاقو‌ينفقكف‌عميو‌كىك‌في‌الكقت‌ذاتو‌عاجز‌عف‌التصرؼ‌مثميـ،‌أك‌

 .مشاركتيـ‌ككؿ‌ذلؾ‌يسبب‌لو‌الضيؽ‌كالشعكر‌بعدـ‌الطمأنينة
معاممتو‌لا‌تناسب‌مع‌ما‌كصؿ‌إليو‌مف‌نضج‌ أف‌طريقة يدرؾ‌المراىؽ:  الغضب–ج 

كما‌طرأ‌عميو‌مف‌تغير،‌إذ‌أف‌البيئة‌الخارجية‌المشكمة‌مف‌الأسرة،‌ك‌المدرسة‌كالمجتمع‌
لا‌تقر‌كلا‌تعترؼ‌بما‌طرأعميو‌مف‌نضج،‌‌كلا‌تبالي‌بو‌كبرجكلتو‌كحقكقو‌كفرد‌لو‌ذاتيتو،‌
عاقة‌لنشاطو،‌ك‌المقصكد‌‌بذلؾ‌ كيفسر‌بأف‌كؿ‌مساعدة‌ىي‌تدخؿ‌في‌أمكره‌الخاصة‌كا 

أف‌ذلؾ‌يحكؿ‌بينو‌‌(1985)إساءة‌معاممتو‌كالتقميؿ‌مف‌شأنو،‌‌يرل‌مالؾ‌مخكؿ‌سميماف‌
كبيف‌تحقيؽ‌رغباتو،‌ك‌ينفجر‌غضبو‌بسبب‌المطالب‌التي‌يمقييا‌عميو‌الراشديف،‌أك‌عندما‌

‌حقكقو،‌كقد‌تزداد‌حالة‌الغضب‌ يظمـ‌مف‌طرؼ‌الرفاؽ‌أك‌الأساتذة‌فيشعر‌أنو‌قد‌حرـ
لدل‌المراىؽ‌في‌حالات‌أخرل‌مثؿ‌الفقر،‌ك‌المشكلبت‌الأسرية‌أك‌يككف‌الشعكر‌بالنقص‌

.‌سببا‌رئيسيا‌لإثارة‌الغضب‌عنده‌
ذا‌ما‌إستمر‌الشعكر‌بالرفض‌كعدـ‌التقبؿ‌كالرضا‌لدل‌المراىؽ‌في‌كسط‌الرفاؽ،‌كفي‌ كا 
الكسط‌المدرسي،فذلؾ‌يدفعو‌إلى‌الغضب‌كقد‌يتخذ‌طريقة‌العدكانية‌لتجسيد‌ىذا‌الغضب،‌
إضافة‌إلى‌العناد‌كالسمبية‌كعدـ‌الإستقرار،‌كيعادم‌كسطو‌الإجتماعي،‌الذم‌لـ‌يكفر‌لو‌
ظركفا‌تشبع‌حاجاتو‌النفسية،‌اك‌قد‌يمجأ‌إلى‌أكساط‌أخرل‌قد‌يجد‌فييا‌منفذا‌لمتعبير‌عف‌

(.‌1973)مشاعره‌‌‌مصطفى‌زيداف‌‌
نعداـ‌خبرتو‌فإنو‌: التمركز حول الذات - د بسبب‌إنشغاؿ‌المراىؽ‌الشديد‌بنفسو‌كذاتو،‌كا 

لا‌يستطيع‌الخركج‌عف‌إطاره‌الذاتي،‌بمعنى‌أنو‌لا‌يستطيع‌أف‌يدرؾ‌أف‌ما‌يشغؿ‌بالو‌
.‌يمكف‌أف‌يككف‌مختمفا‌عما‌يشغؿ‌باؿ‌الآخريف‌
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‌
كىذا‌الإعتقاد‌.‌المراىؽ‌يعتقد‌أف‌الآخريف‌مشغكلكف‌بنفس‌الإنشغاؿ‌الذم‌يراكده

ىك‌أساس‌التمركز‌حكؿ‌الذات،‌كيرل‌أف‌خبراتو‌الإنفعالية‌شيئا‌فريدا‌مف‌نكعو،‌كما‌
يعايشو‌ىك‌لا‌يحدث‌لأحد‌غيره،‌كيعبر‌عف‌ذلؾ‌في‌غالب‌الأحياف‌بقكلو‌أف‌الآخريف‌لا‌

أف‌سمكؾ‌المراىقيف‌لا‌‌(1982)يفيمكنو،‌كقد‌بيف‌في‌ىذا‌السياؽ‌عبد‌السلبـ‌زىراف‌
يتصؼ‌بالثبات‌كما‌أف‌حالتيـ‌الإنفعالية‌لا‌تميؿ‌إلى‌الإستقرار‌فالمراىؽ‌سريع‌التغير،‌
مياؿ‌إلى‌التطرؼ،‌كثير‌الإندفاع،‌متحمس‌كحساس‌نحك‌ذاتو‌كجسمو،‌كما‌يمحقو‌مف‌

ىتمامو‌طكاؿ‌ىذه‌الفترة،‌كؤدم‌بو‌الأمر‌في‌ تغيرات،‌كتظؿ‌ذاتو‌كجسمو‌محكر‌تفكيره‌كا 
ذلؾ‌إلى‌القياـ‌بسمككات‌تمفت‌النظر،‌مثؿ‌الإىتماـ‌بجسمو‌كمظيره،‌مثؿ‌ىذه‌الأعماؿ‌

.‌التي‌تثير‌الإعجاب‌‌‌كالإىتماـ‌ىي‌تعبير‌عف‌حب‌الذات‌كالإىتماـ‌بيا‌
:‌ النمو النفسي4-5-4

يعد‌الجانب‌النفسي‌في‌ىذه‌المرحمة‌كنتيجة‌أك‌كرد‌فعؿ‌لمنمك‌الجسمي‌كالإنفعالي‌
أك‌محصمة‌لما‌يخمفو‌النمك‌الجسمي‌في‌نفسية‌المراىؽ،‌فيك‌يسعى‌إلى‌تقبؿ‌ذاتو‌ك‌
مظيره‌الجديد‌بعدما‌أصبح‌جسمو‌مخالؼ‌تماما‌لما‌كاف‌عميو‌في‌السابؽ‌بعد‌تمؾ‌

التغيرات‌العديدة‌التي‌حدثت‌لو‌كلا‌يكتفي‌أف‌يتقبؿ‌ىك‌ذاتو‌فحسب‌بؿ‌يسعى‌كذلؾ‌إلى‌
.‌أف‌يتقبمو‌الآخركف‌بمنظيره‌كصكرتو‌الجديدة

كما‌يعمؿ‌عمى‌أف‌يحقؽ‌إستقلبلو‌العاطفي‌كالإنفعالي‌كتككيف‌إتجاىات‌كمكاضيع‌
تمكنو‌مف‌التكاصؿ‌مع‌الآخريف‌كخاصة‌مع‌الجنس‌الآخر‌كمع‌الزملبء‌في‌المدرسة‌

ىتماـ‌الآخريف،ك‌ كخارجيا‌كمع‌أفراد‌المجتمع‌عامة‌فيك‌يرغب‌أف‌يككف‌محؿ‌إعجاب‌كا 
ف‌تحقؽ‌لو‌ذلؾ‌فإنو‌يشعر‌بالراحة‌ أف‌تتسع‌دائرة‌معارفو‌كعلبقاتو‌إلى‌أكبر‌قدر‌ممكف‌كا 

.‌كالطمأنينة‌عمى‌حالتو‌كعمى‌مستقبمو
أما‌إذا‌لـ‌يشعر‌بيذا‌التقبؿ‌كبالراحة‌كالطمأنينة‌فإنو‌سيشعر‌بإضطراب‌كزعزعة‌

في‌شخصيتو‌كفي‌الصكرة‌التي‌يككنيا‌عف‌نفسو،‌‌كما‌يعمؿ‌كذلؾ‌عمى‌أف‌يحقؽ‌الأمف‌
كالإطمئناف‌النفسي‌كالإطمئناف‌عمى‌مستقبمو،‌كما‌يحقؽ‌بكلائو‌لمقيـ‌الإجتماعية‌‌كالخمقية‌

نتماءه‌لممجتمع‌‌ كالدينية‌التي‌تسكد‌في‌مجتمعو‌لكي‌يضمف‌بقاءه‌كا 
‌
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كلمتخفيؼ‌قدر‌الإمكاف‌مف‌الصراعات‌النفسية‌الداخمية‌التي‌تكاجيو‌جراء‌إنعزالو‌كرفضو‌
.‌مف‌طرفيـ

أف‌سمكؾ‌المراىؽ‌لا‌يتصؼ‌بالثبات‌كأف‌حالتو‌الإنفعالية‌لا‌تميؿ‌‌(1972)لقد‌بيف‌زىراف
إلى‌الإستقرار‌فيك‌سريع‌التغيير‌مياؿ‌إلى‌التطرؼ‌كثير‌الإندفاع،‌متحمس‌كحساس‌محك‌

ىتمامو‌ ذاتو،‌كجسمو‌خاصة‌لما‌يمحقو‌مف‌تغيرات،كتظؿ‌ذاتو‌كجسمو‌محكر‌تفكيره‌كا 
.‌طكاؿ‌ىذه‌الفترة

أنو‌في‌الكقت‌الذم‌يتغير‌فيو‌المراىؽ‌مف‌الناحية‌‌(1977)كقد‌أضاؼ‌زىراف‌
الفسيكلكجية‌نجده‌يعاني‌مف‌سكء‌تكافقو‌النفسي‌مع‌ىذا‌التغيير‌الذم‌يعتريو‌كقد‌يعاني‌

مف‌الإحباطات‌المتعددة‌أماـ‌مطالب‌البيئة‌كنقص‌الإمكانيات‌كمف‌الحرماف‌كعدـ‌
الإشباع‌لمحاجات‌النفسية‌كالإجتماعية‌كليذا‌يرفع‌درع‌الدفاع‌النفسي‌بإستعمالو‌لآليات‌

.‌التبرير،النككص،الكبت،العدكاف،الإسقاط:الدفاع‌مثؿ
كما‌يصاب‌المراىؽ‌بعدة‌أزمات‌كصراعات‌نفسية‌تككف‌في‌أغمبيا‌نتيجة‌صراعو‌بيف‌
رغبتو‌في‌الإقداـ‌عمى‌التصرفات‌كالسمككات‌يسعى‌مف‌خلبليا‌إلى‌تحقيؽ‌إستقلبلو‌

نفراده‌في‌أخذ‌قراراتو‌كبيف‌صراعو‌بالإحجاـ‌عف‌تمؾ‌التصرفات‌التي‌قد‌تتعارض‌مع‌ كا 
فيصاب‌بأزمة‌نفسية‌كذلؾ‌.‌مطالب‌كنكاىي‌الكالديف‌أك‌المعمميف‌أك‌المجتمع‌بصفة‌عامة

نتيجة‌لأنو‌لا‌يعرؼ‌أك‌لـ‌يككف‌صكرة‌حقيقية‌عف‌نفسو‌ك‌عف‌مكانتو‌الحقيقية،‌فيك‌لـ‌
يعد‌ذلؾ‌الطفؿ‌الصغير‌الذم‌يعتمد‌عمى‌كالديو‌في‌قضاء‌أمكره‌كلـ‌يصبح‌بعد‌ذلؾ‌

.‌الراشد‌البالغ‌القادر‌عمى‌الإستقلبؿ‌كتحقيؽ‌مطالبو‌بذاتو
تجاىات‌المراىؽ‌نحك‌الجنس‌الآخر‌كما‌بينو‌فيمي‌ (‌1974)أما‌في‌ما‌يخص‌إىتماـ‌كا 

فغالبا‌ما‌تككف‌إيجابية‌نتيجة‌لمنضج‌الجنسي‌ككذلؾ‌الأمر‌بالنسبة‌لإتجاىاتو‌نحك‌
لى‌التحرر‌‌ الأصدقاء‌كالأقراف‌مف‌نفس‌الجنس‌نتيجة‌الحاجة‌إلى‌التقبؿ‌الإجتماعي‌كا 

كالإستقلبؿ‌ككثيرا‌ما‌يشغؿ‌المراىؽ‌نفسو‌بالعمؿ‌عمى‌أف‌يككف‌مقبكلا‌مف‌طرؼ‌
الآخريف،فيك‌ييتـ‌بعضكيتو‌لمجماعة‌كالألعاب‌الجماعية‌فيك‌مدفكع‌إلى‌الإستقلبؿ‌‌

.‌كيحتاج‌إلى‌الفيـ‌العميؽ‌لحاجاتو‌كميكلو‌كقدراتو‌ك‌طبيعة‌نمكه
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يتميز‌النمك‌الإجتماعي‌في‌مرحمة‌المراىقة‌بعدة‌مطالب‌قد‌: النمو الإجتماعي4-5-5
:‌تككف‌السبب‌المباشر‌أك‌البعيد‌في‌حدكث‌مثؿ‌الإضطرابات‌كأىميا‌مايمي‌

ك‌أىميا‌تككيف‌علبقات‌إيجابية‌مع‌الجنس‌الآخر،‌كمع‌الأقراف‌‌:مطالب إجتماعية- أ
مف‌نفس‌الجنس،‌ك‌التخطيط‌لممستقبؿ‌دراسيا‌كمينيا،‌كتحقيؽ‌التكيؼ‌الإجتماعي‌إضافة‌
إلى‌تقبؿ‌المسؤكلية‌كتككيف‌الميارات‌اللبزمة‌للئشتراؾ‌في‌المجتمع،‌حسب‌عبد‌السلبـ‌

(.‌‌1982)زىراف
ك‌أىميا‌تقبؿ‌التغيرات‌الجسمية،خاصة‌كتحقيؽ‌الإستقالا‌الإنفعالي‌:مطالب نفسية - ب

كتككيف‌إتجاىات‌إيجارية‌نحك‌الجنس‌الآخر،كنحك‌الأقراف‌كنحك‌الكالديف‌كالأسرة‌
كالمجتمع،‌كتحقيؽ‌الأماف‌النفسي‌كالإطمئناف‌عمى‌المستقبؿ،‌إضافة‌إلى‌ذلؾ‌تحقيؽ‌
الكلاء‌لمقيـ‌الإجتماعية،‌ك‌الخمقية‌كالدينية،‌التي‌تسكد‌المجتمع‌الذم‌يعيش‌فسو،‌بذلؾ‌

.‌يدرؾ‌حقكقو‌ككاجباتو
‌أىميا‌فيـ‌أدكاره‌كمسؤكلياتو‌في‌المستقبؿ،‌كالتزكد‌بالخبرات‌:مطالب ثقافية - ج

كالميارات‌الضركرية‌لأداء‌ىذه‌المطالب‌اك‌ىذه‌الأدكار،‌كالنجاح‌فييا،‌ك‌الإستعداد‌
.‌لتككيف‌أسرة

 :‌ حاجات المراىق4-6

المراىقة‌كغيرىا‌مف‌مراحؿ‌النمك‌تتطمب‌تكفر‌العديد‌مف‌الحاجات،‌كىي‌تختمؼ‌عف‌
غيرىا‌مف‌المراحؿ،فمثلب‌حاجات‌الطفكلة‌ليست‌ىي‌حاجات‌المراىقة،كىكذا‌مف‌أىميا‌

:‌نذكر
‌:‌الحاجة البيولوجية- أ

إف‌المراىقة‌كغيرىا‌مف‌المراحؿ‌النمائية‌تعتمد‌عمى‌الحاجات‌البيكلكجية‌كالأكؿ‌كالشرب‌
‌كالراحة‌كالجنس‌كغيرىا،‌ك‌لكف‌ما‌يميزىا‌في‌ىذه‌المرحمة‌ىك‌أنيا‌تككف‌مطمكبة‌ كالنكـ
لى‌غذاء‌ أكثر‌مف‌الطفكلة،‌فالمراىؽ‌يككف‌بحاجة‌إلى‌الأكؿ‌بكميات‌أكبر‌ك‌بتنكع‌كا 
غني‌بالفيتامينات‌كعناصر‌الطاقة،كىذا‌راجع‌إلى‌مطالب‌جسمو‌الذم‌يككف‌في‌مرحمة‌

‌كالراحة،كىذا‌نتيجة‌‌ كتماؿ‌النمك‌ككذا‌ساعات‌إضافية‌مف‌النكـ بناء‌كا 
‌
‌
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‌ليخفؼ‌مف‌إجياده‌البدني‌كليعكض‌كيجدد‌ شعكره‌بالتعب‌كالإرىاؽ‌الزائد‌فيك‌يمجأ‌لمنكـ
.‌الطاقة

:‌الحاجة إلى المكانة- ب
يحاكؿ‌المراىؽ‌أف‌يككف‌لو‌مكانة‌كمركز‌إجتماعي‌في‌كسط‌الراشديف‌كبيف‌أقرانو،‌فيك‌
يرغب‌أف‌يعترؼ‌بو‌الآخريف‌كأف‌يعتبركه‌كشخص‌لو‌مكانةك‌قيمة‌بينيـ،فيك‌يعمؿ‌عمى‌

ك‌بأف‌لو‌ىكية‌.‌إظيار‌كتكضيح‌ليـ‌بانو‌أصبح‌أكبر‌سنا‌كلـ‌يعد‌ذلؾ‌الطفؿ‌الصغير
.‌مخالفة‌كأفكار‌كقيمة‌خاصة‌بو

فيك‌يتقمص‌أفكار‌كتصرفات‌كأراء‌أحد‌مف‌الكبار‌الذم‌يككف‌لو‌كالنمكذج‌كالمثؿ‌الأعمى‌
ييتدم‌بو،كىذه‌رغبة‌منو‌لتحقيؽ‌المكانة‌الإجتماعية‌التي‌يحققيا‌ذلؾ‌النمكذج‌الذم‌قد‌

.‌يككف‌أباه‌أك‌معممو‌أك‌جاره‌أك‌أم‌شخص‌يرل‌فيو‌الأحقية‌لذلؾ
: الحاجة للؤمن- ج

يعد‌شعكر‌المراىؽ‌بالأمف‌كالطمأنينة‌كالعطؼ‌كالحناف‌كالدؼء‌الأسرل‌مف‌أكلكياتو‌فيك‌
يحتاج‌إلى‌الأمف‌كالشعكر‌بالقبكؿ‌الإجتماعي‌مف‌طرؼ‌عائمتو‌ك‌معمميو‌كأصدقائو‌

ذا‌حدث‌ىذا‌فإنو‌سيجعمو‌بعيدا‌عف‌الأمكر‌التي‌تجمب‌لو‌الخكؼ‌كالقمؽ‌ كالمقربيف‌منو‌كا 
كالإضطراب‌كيتكفر‌الأمف‌النفسي‌مف‌خلبؿ‌شعكره‌بأنو‌قادر‌عمى‌البقاء‌كالقياـ‌بعلبقات‌

متشبعة‌كمتزنة‌مع‌الناس‌كمف‌يريد،كعندما‌يشعر‌بالأمف‌فإنو‌ينتيج‌سمككات‌عدائية‌
عتراؼ‌الآخريف‌بو‌أمكرا‌تساعد‌عمى‌بناء‌ثقتو‌بنفسو‌كالتي‌ كقاسية‌كيعد‌الشعكر‌بالأمف‌كا 

.‌تعد‌مطمبا‌نفسيا‌كحاجة‌ضركرية
: الحاجة إلى تحقيق الذات والإستقلبل النفسي العاطفي- د

يرغب‌المراىؽ‌أف‌يؤكد‌ذاتو‌كيثبتيا‌كيككف‌مفيكما‌كتصكرا‌خاصا‌بو‌فيك‌يعمؿ‌جاىدا‌
لمتخمص‌مف‌التعبئة‌الفكرية‌كالفعمية‌لأم‌راشد‌حتى‌كلك‌كاف‌ذلؾ‌أبكه‌أك‌أمو‌كيسعى‌لأف‌
يثبت‌ليـ‌أنو‌أصبح‌يممؾ‌شخصية‌كأفكار‌كمبادئ‌خاصة‌بو‌تختمؼ‌عف‌أفكارىـ‌ككذا‌

بمسؤكليتو‌عف‌نفسو‌كقدرتو‌عمى‌مجاراتيـ‌في‌أعماليـ‌كأفكارىـ‌كأرائيـ‌كأنو‌أصبح‌
كقد‌يتعدل‌إستقلبلو‌عنيـ‌في‌طرؽ‌الحصكؿ‌عمى‌‌.‌مستقلب‌عنيـ‌في‌أفكاره

‌
‌
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الماؿ،إذ‌نجده‌يعمؿ‌فيأكقات‌فراغو‌لسد‌حاجتو‌المالية‌كلمساعدتيـ‌كلك‌في‌جزء‌بسيط‌مف‌
.‌مصاريؼ‌البيت

: الحاجة للئنتماء إلى جماعة- ه
تمثؿ‌الجماعة‌بالنسبة‌لممراىؽ‌أمرا‌بالغ‌الأىمية‌نظرا‌لككنيا‌تحقؽ‌لو‌الرغبات‌النفسية‌

كالإجتماعية،‌بإنضمامو‌لمجماعة‌بو‌ىذا‌بالثقة‌كبأنو‌شخص‌مقبكؿ‌بو‌كمرحب‌بو‌
ف‌ كمعترؼ‌بو‌كتنطكم‌ىذه‌الرغبة‌عمى‌إنشاء‌علبقات‌كجدانية‌كعاطفية‌مع‌الآخريف‌كا 
مساىمتو‌في‌الحياة‌الإجتماعية‌ليك‌دليؿ‌لو‌عمى‌أف‌لو‌مكانة‌كقيمة‌إجتماعية‌كىذا‌ما‌

.‌ينعكس‌عمى‌صكرتو‌الذاتية‌كعمى‌جانبو‌العلبئقي
:‌ تكيف المراىق مع الحياة المدرسية4-7

منذ‌كقت‌ليس‌ببعيد‌كانت‌حياة‌حياة‌التمميذ‌الخاصة‌كميكلو‌كرغباتو،‌أمكرا‌جد‌منفصمة‌
عف‌الحياة‌المدرسية‌إلى‌أنو‌في‌السنكات‌الأخيرة‌سعت‌المنظكمة‌التعميمية‌الحديثة‌إلى‌
محاكؿ‌خمؽ‌جك‌تكامؿ‌كمتشارؾ‌بيف‌الأكلياء‌كالمدرسة،‌كىذا‌لمحكلة‌فيـ‌المتعمـ‌أكثر‌
كلمتقرب‌منو‌كمساعدتو‌عمى‌التخفيؼ‌قدر‌الإمكاف‌عمى‌مشاكمو‌سكاء‌المدرسية‌منيا‌

.‌كالنفسية‌كالعلبئقية
إذ‌تعتبر‌المدرسة‌الأسرة‌الثانية‌لممتعمـ‌كبإعتبارىا‌المؤسسة‌الإجتماعية‌كالرسمية‌لمتربية‌

تعمؿ‌عمى‌تحقيؽ‌جممة‌مف‌الأىداؼ‌مف‌بينيا‌المحافظة‌عمى‌سلبمة‌كأمف‌المتعمـ‌
كالمحافظة‌عمى‌صحتو‌البدنية‌كالنفسية‌كأف‌تنشئة‌التنشئة‌الإجتماعية‌المطمكبة‌كتزكيده‌

بالمعمكمات‌كالحقائؽ‌الأزمة‌عف‌طريؽ‌البرامج‌كالانشطة‌التعميمية‌التي‌تعمؿ‌عمى‌
.‌التخفيؼ‌مف‌مطالب‌النمك‌كفي‌حؿ‌مشكلبتو

:     الأمور التي يميل المراىق إلى قراءتيا- 
أنو‌قد‌دلت‌دراسة‌في‌بريطانيا‌عمى‌أف‌المراىقيف‌أميؿ‌إلى‌‌(1988)لقد‌أكضح‌كطاس‌

قراءة‌الجرائد‌كالمجلبت‌المصكرة‌منيـ‌إلى‌قراءة‌المجلبت‌كالجرائد‌الأدبية‌اك‌العممية‌أك‌
الجدية‌فالأكلاد‌يميمكف‌إلى‌قراءة‌أخبار‌الحركب‌كالكاريكاتكر‌كالقصص‌المصكرة‌كأخبار‌

الرياضة‌كالسينما‌كالنكت‌كلا‌يميمكف‌إلى‌قراءة‌المقاؿ‌الإفتتاحي‌أك‌المقالات‌السياسية،‌أما‌
البنات‌فإنيف‌يممف‌إلى‌قراءة‌القصص‌المصكرة‌كأخبار‌السينما‌‌

‌
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كالكاريكاتكر‌كالإعلبنات‌كالنكت‌كأخبار‌الحركب‌كرسائؿ‌القراء‌كالمغامرات‌الجذابة‌بالنسبة‌
.‌ليف
: ما يفضل الأولاد دراستو- 

‌سنة‌يفضمكف‌الدركس‌حسب‌13دلت‌الدراسة‌نفسيا‌عمى‌أف‌الفتياف‌المراىقيف‌في‌سف‌
:‌الترتيب‌التالي

‌فالفنكف‌فالرياضيات‌فالرياضة‌البدنية‌فالتاريخ‌فالإنشاد‌فالمكسيقى‌ العمؿ‌اليدكم‌فالعمكـ
كالغناء‌كالخط‌كالإملبء،‌فالجغرافيا‌فالقراءة‌فالأدب‌كالشعر‌كالمحفكظات‌كأف‌الفتيات‌في‌
مثؿ‌ىذا‌السف‌يفضمف‌شغؿ‌الإبرة،‌الرياضة،‌كالغناء،‌التدريب‌المنزلي‌الفنكف‌كالعمؿ‌

اليدكم،‌القراءة،‌الرياضيات،‌حفظالصحة،‌الإنشاء‌الأدب،‌دراسة‌الطبيعة،‌الشعر‌
كالمحفكظات،‌التاريخ‌كالجغرافيا،‌الخط‌الإملبء‌كيتفكؽ‌الطمبة‌في‌الرياضيات‌عمى‌

.‌الطالبات‌كما‌تتفكؽ‌الطالبات‌بصفة‌عامة‌في‌المغات‌عمى‌الطمبة
: ميل المراىق لمقراءة- 

يشعر‌المراىؽ‌في‌ىذه‌المرحمة‌بالميؿ‌الشديد‌إلى‌القراءة‌خاصة‌مما‌يعينو‌كبقصد‌أف‌
يككف‌لنفسو‌رأيا‌كأفكارا‌فمسفية‌كدينية‌كسياسية‌خاصة‌بو‌فيك‌يميؿ‌إلى‌قراءة‌الامكر‌

:‌التالية
كتب‌السيرة،‌التاريخ،‌العظماء‌مف‌العمماء‌كالسياسييف‌كقادة‌الرأم‌كأبطاؿ‌الحركب‌‌

‌السينما‌كأصحاب‌الثركات‌ككبار‌رجاؿ‌الأعماؿ‌تركي‌ ‌.1990كالمخترعيف‌كنجكـ
:  التربية المدرسية في مرحمة المراىقة4-8

كجب‌عمى‌المدرسة‌الثانكية‌كالتي‌ىي‌مؤسسة‌العممية‌التي‌تعني‌كترعى‌المتعمميف‌في‌
ىذه‌المرحمة‌الحاسمة‌مف‌فترات‌حياتيـ‌يجب‌الإىتماـ‌بكؿ‌ما‌يتعمؽ‌بالمراىؽ‌مف‌أمكر‌
تجاىات،‌كالعناية‌بالتربية‌البدنية‌كبالفنكف‌الجميمة‌لتقكية‌الجسـ‌كنربية‌ كمكضكعات‌كا 

‌الطبيعية‌ضركرة‌لإشباع‌غريزة‌حب‌الإستمتاع‌كتكجيييا‌ الذكؽ‌كالكجداف‌كدراسة‌العمكـ
نحك‌إدراؾ‌أسرار‌الككف‌كدراسة‌التاريخ‌كالجغرافيا‌كالتربية‌الكطنية‌ضركرية‌لإشباع‌النزعة‌

الإجتماعية‌عند‌الشباب‌المراىقيف‌كدراسة‌الديف‌كالأخلبؽ‌ىامة‌جدا‌في‌ىذه‌المرحمة‌
لأنيا‌تضع‌أماـ‌الشباب‌المثؿ‌العميا‌التي‌يجبة‌عميو‌أف‌‌

‌
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يتخذىا‌كدراسة‌المغة‌الأجنبية‌في‌ىذه‌المرحمة‌تنمي‌ثقافة‌الشباب‌كتتيح‌ليـ‌الفرصة‌
للئطلبع‌عمى‌أراء‌الغير‌كثقافتيـ‌كدراسة‌الرياضيات‌كالمنطؽ‌لتزكيدىـ‌بحقائؽ‌مفيدة‌
تساعدىـ‌عمى‌تنظيـ‌أفكارىـ‌كالتثبت‌فييا‌كمف‌الكاجب‌الإىتماـ‌بالميكؿ‌الفردية‌كحسف‌

.‌‌1990تكجيييا‌تركي‌
كما‌عمييا‌أف‌تساعدىـ‌عمى‌تشكيؿ‌التنظيمات‌الطلببية‌كالجماعات‌المدرسية‌كالفرؽ‌

قامة‌مسابقات‌داخؿ‌المدرسة‌كخارجيا‌ الرياضية‌كالأندية‌العممية‌كالثقافية‌داخؿ‌المؤسسة‌كا 
كتييئة‌الرحلبت‌كالخرجات‌الإستطلبعية‌كأتاحت‌ليـ‌فرصة‌التعبير‌عف‌أنفسيـ‌بتنكيع‌

.‌النشاطات‌الترفييية
أف‌دكر‌المدرسة‌بالنسبة‌لممراىؽ‌في‌ىذه‌المرحمة‌ىك‌أف‌يككف‌‌(1994)كأضاؼ‌شحيمي‌

في‌المدرسة‌جك‌إجتماعي‌بعيدا‌عف‌الإستبداد‌كالإرىاب‌كأف‌ترتكز‌السمطة‌في‌يد‌كاحدة‌
كأف‌تككف‌سياسية‌المدرسة‌مبنية‌عمى‌التكجيو‌كالإرشاد‌المقركنيف‌بالمحبة‌كالعطؼ‌كفيـ‌
نكازع‌المراىؽ‌كدكافعو‌دكف‌المجكء‌إلى‌قمعيا‌بالقكة‌كالقسكة‌بؿ‌بتحكيميا‌إلى‌نشاطات‌
تمتاز‌بالرفؽ‌كاليف‌كالحكمة‌كاف‌يككف‌الأسمكب‌المتبع‌معيـ‌ىك‌أسمكب‌كاحد‌معركؼ‌

كالإبتعاد‌عف‌الأسمكب‌المتذبذب‌بيف‌الميف‌كالقسكة،‌كما‌يجدر‌بالدرسة‌كالإدارسسف‌بيا‌أف‌
.‌‌‌يشعركا‌المراىقيف‌بأنيـ‌القدكة‌في‌المسيرة‌كالأخلبؽ

 
:  المشكلبت المدرسية لممراىق4-9

ختلبلات‌إنفعالية‌كىذا‌راجع‌إلى‌تمؾ‌التغيرات‌ تظير‌عند‌المراىؽ‌عدة‌مشاكؿ‌كا 
:‌التي‌تمس‌كيانو‌كتشعره‌بالغرابة‌في‌بعض‌الأحياف‌كمف‌بيف‌أىـ‌ىذه‌المشكلبت‌نجد

منيا‌عدـ‌الثبات‌في‌مكقؼ‌كاحد‌لكقت‌طكيؿ‌ككثرة‌السرحاف‌كضعؼ‌الذاكرة‌كأيضا‌-‌
عدـ‌إتباعو‌لنمط‌كطريقة‌كاحدة‌في‌الدراسة‌كفي‌الإستذكار‌كعدـ‌قدرتو‌عمى‌تنظيـ‌كقتو‌
كتقسيمو‌بطريقة‌كاعية‌كمنطقية‌كسركحو‌بمخيمتو‌فيك‌كثير‌أحلبـ‌اليقظة‌أثناء‌الدراسة‌

العبكدم‌)كعدـ‌تجاكبو‌مع‌زملبءه‌كمدرسية‌كالشؾ‌فيما‌يقكلكنو‌كالحقائؽ‌التي‌يقدمكنيا‌
ككذلؾ‌نجد‌مف‌بيف‌المشاكؿ‌تمرده‌عمى‌السمطة‌المدرسية‌‌‌(2003

‌
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فيك‌يعتبرىا‌سمطة‌جديدة‌ىي‌إمتداد‌لسمطة‌الأسرة‌فيك‌يرفض‌كينتقد‌كيعارض‌المدرسيف‌
.‌كأكامرىـ‌‌كالنكاىي‌كالمكائح‌كالكاجبات‌المدرسية‌

كيرفض‌كؿ‌ما‌يشعره‌بالخضكع‌كالنقص‌إلا‌أنو‌يجد‌متعة‌كبيرة‌في‌التعبير‌عف‌نفسو‌
‌كظيكر‌صعكبة‌في‌بعض‌المكاد‌الدراسية‌كتكتر‌في‌العلبقات‌1973المميجي‌كالمميجي،

مع‌المدرسيف‌كقد‌يمتد‌ذلؾ‌إلى‌الزملبء‌كضعؼ‌الإنتباه‌كالتركيز‌كضعؼ‌الميؿ‌إلى‌
القراءة‌كصعكبة‌الحصكؿ‌عمى‌درجات‌عالية‌كيككف‌دائـ‌الخكؼ‌مف‌الرسكب‌كقد‌تظير‌

عنده‌مشاكؿ‌نفسية‌متمثمة‌في‌الحساسية‌كالصراعات‌النفسية‌كضعؼ‌التكافؽ‌النفسي‌
كحدة‌الإنفعالات‌كالعكاطؼ‌الجياشة‌كالقمؽ‌لمبرر‌كغير‌مبرر‌كالخكؼ‌كالخجؿ‌كالإنطكاء‌

.‌كسرعة‌التأثر‌كالغيرة‌كالكآبة
:  أىداف مرحمة التعميم المتوسط4-10
تكفير‌الحد‌الأدنى‌الضركرم‌مف‌المعارؼ‌كالمفاىيـ‌كتييئةالمناخ‌المناسب‌اإكتساب‌-

الميارات‌كالإتجاىات‌اللآزمة‌لممكاطنة‌الصالحة‌‌
تنمية‌العادات‌السمككية‌السميمة‌‌-‌
تنشيط‌القدرات‌الإبتكارية‌لدل‌الناشئة‌‌- 
تنمية‌المركنة‌العضمية‌لدييـ‌‌- 
تسييؿ‌إندماحيـ‌في‌الحياة‌العامة‌‌- 
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: خلبصة الفصل 

إنطلبقا‌مما‌سبؽ‌ذكره‌فإف‌مرحمة‌التعميـ‌المتكسط‌ىي‌مرحمة‌إنتقالية‌بالنسبة‌
لمتمميذ‌لأنيا‌مرحمة‌تكجييية‌حيث‌كمف‌خلبليا‌يكجو‌إلى‌الثانكية‌أك‌التككيف‌الميني‌كما‌
أنيا‌تتكافؽ‌أيضا‌مع‌أخطر‌مرحمة‌عمرية‌كىي‌مرحمة‌المراىقة‌لذا‌كاف‌مف‌الكاجب‌عمى‌

.‌كزارة‌التربية‌أف‌تصنع‌مناىج‌تتماشى‌مع‌خصائص‌ىذه‌المرحمة
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌



: الجانب الميداني 
 :             الفصل الخامس 

منيج‌البحث‌‌-‌5-1
المجتمع‌كعينة‌الدراسة‌الأساسية‌‌‌-5-2
الدراسة‌الاستطلبعية‌‌-‌5-3
‌كسائؿ‌كأدكات‌جمع‌البيانات‌‌5‌-4
كيفية‌جمع‌البيانات‌‌‌-5-5
الأدكات‌الاحصائية‌المستعممة‌‌-5-6
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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:‌ المنيج المتبع في الدراسة5-1

لمقياـ‌بأم‌بحث‌كخاصة‌البحكث‌المتعمقة‌بالظكاىر‌الإجتماعية‌يجب‌عمى‌الباحث‌
أكلا‌أف‌يتأكد‌مف‌كجكد‌المشكمة‌في‌المجتمع‌الذم‌يعيش‌فيو‌كالذم‌يعتبره‌ميداف‌الدراسة‌
كبعد‌ذلؾ‌عميو‌الإستعانة‌بمنيج‌معيف‌لمعالجة‌ىذه‌المشكمة‌كالذم‌يعتمد‌في‌الأساس‌
عمى‌تقنيات‌كأدكات‌كبيانات‌تحددىا‌طبيعة‌الدراسة‌كبما‌أف‌مكضكع‌بحثنا‌ىذا‌يتناكؿ‌
إتجاىات‌تلبميذ‌كأساتذة‌التعميـ‌المتكسط‌نحك‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌فإف‌المنيج‌المتبع‌
‌الإجتماعية‌يستطيع‌أف‌ ىك‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي،‌حيث‌إف‌المتتبع‌لتطكر‌العمكـ

يممس‌الأىمية‌التي‌إحتميا‌المنيج‌الكصفي‌في‌ىذا‌التطكر‌‌كيعكد‌ذلؾ‌لملبئمتو‌ليده‌‌
.‌الدراسة‌

لأف‌ىذا‌المنيج‌يصؼ‌الظكاىر‌كصفا‌مكضكعيا‌مف‌خلبؿ‌البيانات‌التي‌نتحصؿ‌عمييا‌
.‌عف‌طريؽ‌البحث‌العممي

كقد‌إرتبطت‌نشأة‌ىذا‌المنيج‌بالمسكح‌الإجتماعية‌ككذا‌بالدراسات‌الأنتركبكلكجية‌في‌
نجمترا‌ فقد‌إستخدمت‌ىذه‌ىذه‌الدراسات‌المنيج‌الكصفي‌.الكلايات‌المتحدة‌الأمريكية‌كا 

بإعتباره‌طريقة‌يعتمد‌عمييا‌الباحث‌في‌الحصكؿ‌عمى‌معمكمات‌دقيقة‌كمكضكعية‌مف‌
‌كالمنيج‌‌118ص‌1986خلبؿ‌البيانات‌الميدانية‌التي‌يجمعيا‌الدكتكر‌محمد‌عمي‌

الكصفي‌لا‌يقؼ‌فقط‌عند‌كصؼ‌الظاىرة‌مكضكع‌البحث‌بؿ‌يتضمف‌قدرا‌مف‌التفسير‌
ليذه‌البيانات‌أم‌محاكلة‌ربط‌الكصؼ‌بالمقارنة‌كالتفسير‌الأمر‌الذم‌يساعد‌عمى‌فيـ‌

مثؿ‌ىذه‌الظكاىر‌كالقدرة‌عمى‌التنبؤ‌بحدكثيا‌كبناء‌عمى‌ذلؾ‌فإننا‌نصؼ‌الحقائؽ‌كنحمؿ‌
‌المجتمع‌كعينة‌1994البيانات‌ثـ‌نفسر‌العلبقة‌بينيا‌كنستخمص‌النتائج‌محمد‌شفيؽ‌

.‌البحث‌ككيفية‌إختيارىا
:  المجتمع وعينة الدراسة الأساسية 5-2
:‌عينة التلبميذ- أ

‌تمميذ‌كتمميذة‌مف‌ثلبثة‌متكسطات‌بدائرة‌عيف‌150أجرل‌البحث‌عمى‌عينة‌قكاميا‌
‌سنة،ك‌تمثمت‌عينية‌البحث‌في‌نسبة‌مف‌مجمكع‌15بكسيؼ‌كلاية‌المدية‌معدؿ‌أعمارىـ‌

تلبميذ‌السنة‌الرابعة‌متكسط‌الذم‌يقدر‌عددىـ‌كىي‌نسبة‌ملبئمة‌الدراسة‌تفكؽ‌‌
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‌
‌‌‌1976)10%الحد‌الأدنى‌لتمثيؿ‌عينات‌البحكث‌لممجتمعات‌كالتي‌تقدر‌بػ‌

Delandsheere)كقد‌إستعممنا‌الطريقة‌العشكائية‌في‌إنتقاء‌عينة‌البحث‌‌‌.
 

توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب المؤسسة وحسب الجنس بالنسبة : 03جدول رقم 
لمتلبميذ 

‌
المؤسسة 

المجموع  3مؤسسة 2مؤسسة  1مؤسسة الجنس 

الذكور 
91‌

18.68%‌
106‌

21.76%‌
74‌

15.19%‌
271‌

55.64%‌

الإناث 
112‌

22.99%‌
104‌

21.35%‌
0‌
0%‌

216‌
44.35%‌

المجموع 
203‌

41.68%‌
210‌

43.12%‌
74‌

15.19%‌
487‌
100%‌

‌
‌يمثميا‌الذككر‌كذلؾ‌44.46نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌أنو‌أكبر‌نسبة‌مف‌التلبميذ‌كىي‌

‌مف‌مجمكع‌عدد‌التلبميذ‌نستنتج‌44.35بالنسبة‌لجميع‌المؤسسات‌أما‌نسبة‌الإناث‌فيي‌
‌كالتي‌03مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌أف‌عدد‌الذككر‌يفكؽ‌عدد‌الإناث‌كذلؾ‌لأف‌المؤسسة‌رقـ‌

.‌تقع‌في‌الريؼ‌لا‌يكجد‌فييا‌إناث‌يدرسف‌في‌السنة‌الرابعة‌متكسط
:‌عينة الأساتذة- ب

‌أستاذة‌مف‌ثلبث‌متكسطات‌50أجرل‌البحث‌عمى‌مجمكعة‌مف‌الأساتذة‌كقد‌بمغ‌عددىا‌
،قد‌مثمت‌ىذه‌العينة‌نسبة‌‌(‌سنة‌35)بدائرة‌عيف‌بكسيؼ‌كلاية‌المدية‌معدؿ‌أعمارىـ

‌‌كتـ‌إختيار‌ىذه‌المؤسسات‌‌‌85مف‌مجمكع‌عدد‌الأساتذة‌كالذم‌يقدر‌بػ‌‌5.88‌%
التعميمية‌نظرا‌لمتسييلبت‌التي‌تمقيناىا‌مف‌المديريات‌لإجراء‌البحث‌الميداني‌‌بالإضافة‌
إلى‌تفيـ‌الأساتذة‌كالتلبميذ‌لأىمية‌ىذا‌البحث‌خلبؿ‌الدراسة‌الإستطلبعية‌بالإضافة‌إلى‌‌
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‌
المساعدة‌القيمة‌التي‌قدمتيا‌مستشارة‌التكجيو‌ككذا‌قرب‌ىذه‌المؤسسات‌مف‌مكاف‌إقامة‌

.‌الباحثة
 

. توزيع أفراد عينة الأساتذة حسب الجنس والسن : (04) جدول رقم 
السن 

الجنس 
المجموع  55أكثرمن  ]55 .45 [ ]45 .25[ ]35 .25[ 25أقل من 

الذكور 
02‌
4%‌

10‌
20%‌

10‌
20%‌

08‌
16%‌

02‌
4%‌

32‌
64%‌

الإناث 
01‌
2%‌

09‌
18%‌

05‌
10%‌

03‌
6%‌

0‌
0%‌

18‌
36%‌

المجموع 
03‌
6%‌

19‌
38%‌

15‌
30%‌

11‌
22%‌

02‌
4%‌

50‌
100%‌

‌
‌‌%‌38إذ‌تقدر‌بػ‌]35.‌45]‌ك]25.‌35]تبيف‌معطيات‌الجدكؿ‌أف‌‌أكبر‌فئة‌ىي‌فئتي‌-‌
‌ىك‌ما‌%‌‌20كنسبة‌الذككر‌%‌‌18عمى‌التكالي‌كالتي‌تمثؿ‌فييا‌نسبة‌الإناث‌%30ك‌

‌أما‌%‌32يجعؿ‌تأثيرىا‌حاسما‌في‌حجـ‌العينة‌مقارنة‌بالفئات‌الباقية‌التي‌تقدر‌مجملب‌بػ‌
‌كمنو‌نستنتج‌أف‌متكسط‌%‌‌55كتمثؿ‌فئة‌الأفراد‌الذيف‌يفكؽ‌سنيـ‌%‌4أقؿ‌نسبة‌كىي‌
.‌‌‌سنة35عمر‌العينة‌
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‌.توزيع أفراد عينة الأساتذة حسب المستوى التعميمي ومؤىلبت العمل : 05جدول رقم 

المستوى العممي 
المجموع جامعي بكالوريا ثانوي الجنس 

الذكور 
05‌

15.62%‌
09‌

28.12%‌
18‌

56.25%‌
32‌
64%‌

الإناث 
01‌

5.55%‌
07‌

38.88%‌
10‌

55.55%‌
18‌
36%‌

المجموع 
06‌
12%‌

16‌
32%‌

28‌
56%‌

50‌
100%‌

‌
‌‌32أما‌‌%56أغمب‌أفراد‌العينة‌ممتحقيف‌لمينة‌التعميـ‌بمستكل‌جامعي‌كيمثمكف‌نسبة‌

‌كنستتنج‌%‌‌12فمؤىميـ‌بكالكريا،‌أقؿ‌نسبة‌يمثميا‌أفراد‌مف‌العينة‌مؤىميـ‌ثانكم‌كىي‌%
مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌نسبة‌تدؿ‌عمى‌أف‌ىناؾ‌مستكل‌عممي‌يؤىؿ‌أفراد‌العينة‌

للئلتحاؽ‌بمينة‌التعميـ‌كىذا‌يدؿ‌عمى‌أف‌معايير‌إختيار‌الأساتذة‌قد‌تحسنت‌في‌الآكنة‌
.‌الأخيرة

. يبين توزيع أفراد عينة الأساتذة حسب الرتبة في الوظيفة والجنس: 06 جدول رقم 
المستوى العممي 

الجنس 
المجموع أ .ت.أمستخمف أستاذ مجاز أستاذ 

الذكور 
08‌
16%‌

12‌
24%‌

04‌
8%‌

8‌
15%‌

32‌
64%‌

الإناث 
03‌
6%‌

08‌
16%‌

02‌
4%‌

05‌
10%‌

18‌
36%‌

المجموع 
13‌
22%‌

20‌
40%‌

06‌
12%‌

13‌
26%‌

50‌
100%‌

‌
‌
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‌فييا‌%‌40تتفيأ‌فئة‌البحث‌إلى‌أربع‌فئات‌أكبر‌فئة‌ىي‌فئة‌الأستاذ‌المجاز‌كتشكؿ‌نسبة‌
‌كنلبحظ‌أف‌أكبر‌نسبة‌ىي‌للئناث‌أما‌فئة‌الأساتذة‌فتمثؿ‌%‌‌24كنسبة‌الذككر‌16‌%
‌فحيف‌%‌‌12كبالنسبة‌لفئة‌مستخمؼ‌فيي‌تمثؿ‌أقؿ‌نسبة‌المستخمفيف‌كالتي‌تمثؿ‌22‌%

‌فيـ‌أساتذة‌متخرجيف‌مف‌معيد‌تككيف‌الأساتذة‌%‌26أف‌باقي‌العدد‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌
‌.‌%‌15كتفكؽ‌نسبة‌الإناث‌نسبة‌الذككر‌إذ‌تمثؿ‌

مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌نلبحظ‌أف‌أغمب‌نسبة‌للؤساتذة‌متمثمة‌في‌الأساتذة‌المجازيف‌كخريجي‌
معيد‌تككيف‌الأساتذة‌كىذا‌يدؿ‌عمى‌أف‌مستكاىـ‌التعميمي‌يتناسب‌مع‌ما‌تتطمب‌المناىج‌

.‌‌التربكية
‌

. يوضح الترقية المينية لأفراد العينة  : 07 جدول رقم 
المستكل‌العممي‌

الجنس‌
مف‌أكؿ‌تعييف‌

ممرف‌
مف‌أكؿ‌تعييف‌

مستخمؼ‌
مف‌أكؿ‌تعييف‌أستاذ‌

أستاذ‌مجاز‌
المجمكع‌

‌09الذككر‌
18%‌

2‌
4%‌

09‌
18%‌

12‌
24%‌

32‌
64%‌

‌07الإناث‌
14%‌

01‌
2%‌

02‌
4%‌

08‌
16%‌

18‌
36%‌

‌16المجمكع‌
32%‌

03‌
6%‌

11‌
22%‌

20‌
40%‌

50‌
100%‌

‌
‌فبرتبة‌ممرف‌%‌40تبيف‌البيانات‌في‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أغمبية‌المبحكثيف‌كيمثمكف‌نسبة‌

‌فيمثمكف‌فئة‌الأساتذة‌المتخرجيف‌%‌22كيمثمكف‌فئة‌الأساتذة‌ذك‌الخبرة‌الطكيمة‌كبنسبة‌
‌مف‌خلبؿ‌%‌06مف‌معيد‌تككيف‌الأساتذة‌أما‌أقؿ‌نسبة‌فتمثؿ‌رتبة‌مستخمؼ‌كىي‌

الجدكؿ‌نستنج‌أف‌ىناؾ‌ترقية‌مينية‌مف‌رتبة‌الممرف‌رتبة‌أستاذ‌تقدر‌‌
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‌
: نوع الكتب التي يطالعيا أفراد العينة :  (08)جدول رقم 

المستوى 
العممي  

الجنس 
المجموع تربوية فكرية فمسفية عممية أدبية دينية 

الذكور 
04‌
08%‌

07‌
14%‌

05‌
10%‌

02‌
04%‌

04‌
08%‌

10‌
20%‌

32‌
100%‌

الإناث 
02‌
04%‌

03‌
06%‌

02‌
04%‌

01‌
01%‌

03‌
06%‌

07‌
14%‌

18‌
36%‌

المجموع 
06‌
12%‌

10‌
20%‌

07‌
14%‌

03‌
05%‌

07‌
14%‌

17‌
34%‌

50‌
100%‌

‌
‌يفضمكف‌مطالعة‌الكتب‌التربكية‌كتمييا‌%‌34تبيف‌لنا‌نتائج‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌نسبة‌كىي‌

‌الكتب‌العممية‌%‌‌14تمثؿ‌الأساتذة‌الذيف‌يطالعكف‌الكتب‌الأدبية‌كنسبة‌%‌20نسبة‌
‌يفضمكف‌الكتب‌الفكرية‌كباقي‌المبحكثيف‌يتكزعكف‌بيف‌الفئة‌التي‌تطالع‌الكتب‌%‌14ك

.‌الدينية‌كالفمسفية
نستنتج‌أف‌أغمب‌المبحكثيف‌يفضمكف‌الكتب‌التربكية‌كالعممية‌قد‌يككف‌ذلؾ‌راجعا‌-‌

.‌لرغبنيـ‌في‌تحسيف‌مستكل‌أدائيـ‌الميني
:‌ الدراسة الإستطلبعية5-3

تمثمت‌الدراسة‌الإستطلبعية‌في‌مجمكعة‌مف‌المقابلبت‌مع‌التلبميذ‌كالأساتذة‌ككذا‌
مستشارة‌التكجيو‌كىذا‌لمتعرؼ‌عمى‌مدل‌تقبميـ‌ليذه‌الدراسة‌حيث‌أبدكا‌إستعدادا‌كبيرا‌
لممشاركة‌في‌ىذا‌الدراسة،‌بالإضافة‌إلى‌القياـ‌بتطبيؽ‌الإستبياف‌عمى‌عينة‌إستطلبعية‌

‌‌‌17ك%‌‌‌20بالنسبة‌لمتلبميذ‌كيمثمكف‌نسبة‌30مف‌العينة‌الأصمية‌كعدد‌أفرادىا‌‌
‌ذلؾ‌بمؤسسة‌عمارم‌العمارم‌بيدؼ‌حساب‌صدؽ‌%‌34بالنسبة‌للؤساتذة‌كيمثمكف‌نسبة‌

.‌كثبات‌الإستبياف‌كضبط‌بعض‌‌المفاىيـ‌
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قمنا‌في‌ىذه‌الدراسة‌بإستخداـ‌كؿ‌مف‌الإستبياف‌‌:‌ وسائل وأدوات جمع البيانات5-4

كيعرؼ‌.كالمقابمة‌كذلؾ‌لأنيما‌أكثر‌الكسائؿ‌المستعممة‌في‌البحكث‌النفسية‌كالتربكية
‌بأنو‌‌قائمة‌تتألؼ‌مف‌عدد‌مف‌الأسئمة‌التي‌تكجو‌لشخص‌Questionnaire:‌الإستبياف‌

أك‌مجمكعة‌أشخاص‌بيدؼ‌الحصكؿ‌عمى‌المعمكمات‌حكؿ‌ظاىرة‌معينة،‌كيتصؼ‌ىذا‌
الإستبياف‌بأنو‌يمكف‌الباحث‌أف‌يحصؿ‌عمى‌أكبر‌قدر‌ممكف‌مف‌المعمكمات‌أك‌البيانات‌

بأقؿ‌زمف‌ممكف‌بأف‌تكمفة‌ممكنة‌مف‌قطاع‌كاسع‌مف‌الأفراد‌الذيف‌قد‌ينتشركف‌عمى‌
مساحة‌جغرافية‌كبيرة‌كما‌أنو‌يتصؼ‌بمزايا‌عديدة‌التي‌تجعؿ‌منو‌الأداة‌الرئيسية‌لجمع‌
المعمكمات‌كمنيا‌أنو‌يغطي‌مساحة‌كاسعة‌لمجالات‌عديدة‌مما‌يريد‌الباحث‌أف‌يسأؿ‌
عنو،‌‌كما‌أف‌كمفتو‌منخفضة‌بالإضافة‌إلى‌أنو‌يغطي‌مساحة‌جغرافية‌كاسعة،‌كتحميؿ‌
البيانات‌الكاردة‌فيو‌سيمة‌جدا،‌كىك‌الأداة‌الرئيسية‌في‌الإستفتاء‌كبياف‌الرأم‌بالنسبة‌

لممفحكصيف‌في‌الإستفتاء‌المطمكب‌بالإضافة‌إلى‌إتصافو‌بسيكلة‌البناء‌مقارنة‌بغيره‌مف‌
‌.‌94ص‌‌(2002).‌حسف‌منسي.كسائؿ‌جمع‌البيانات‌

ىي‌نكع‌مف‌الإستبياف‌تككف‌مجكعة‌مف‌الأسئمة‌منيا‌مغمقة‌:الإستبانة‌المغمقة‌المفتكحة‌-‌
تتطمب‌مف‌المفحكصيف‌الإجابة‌المناسبة‌ليا،‌ك‌مجمكعة‌أخرل‌مف‌الأسئمة‌

(.‌1983)عبيدات‌كآخركف.مفتكحة،كلممفحكصيف‌الحرية‌في‌الإجابة‌
إستعممت‌المقابمة‌ككسيمة‌لجمع‌البيانات‌كذلؾ‌لتدارؾ‌نقص‌الإستبياف‌‌:المقابمة‌-‌

ك‌سد‌ثغراتو‌ككذا‌تكضيح‌بعض‌الأسئمة‌لممبحكثيف‌ككذلؾ‌فيما‌يتعمؽ‌ببعض‌المعطيات‌
.‌كالتي‌يتعسر‌الكصكؿ‌إلييا‌عف‌طريؽ‌الكثائؽ‌الرسمية

:  كيفية جمع البيانات 5-5
عداد‌كأدكات‌البحث‌ثـ‌تكفير‌النسخ‌اللبزمة‌لأفراد‌العينة‌الخاصة‌ ...‌بعد‌ضبط‌كا 

كنظرا‌لمتسييلبت‌التي‌كجدت‌مف‌طرؼ‌مديرم‌المؤسسات‌.كمف‌ثـ‌مقابمة‌عينة‌البحث‌
‌(‌1)كمستشارة‌التكجيو‌ثـ‌إختيار‌أفراد‌العينة‌بطريقة‌عشكائية،‌حيث‌أخذ‌مف‌المؤسسة‌

‌%‌23.80تمميذ‌أم‌بنسبة‌50(‌2)‌كمف‌المؤسسة‌%‌24.63تمميذ‌كيمثمكف‌نسبة‌50
‌تمميذ‌مف‌مجمكع‌‌150أم‌بمعدؿ%‌‌67.56تمميذ‌كيمثمكف‌نسبة‌50(‌3)كمف‌المؤسسة‌

.‌%30.80عدد‌تلبميذ‌المؤسسات‌الثلبث‌كيمثمكف‌نسبة



 الإجرااات المهشجية للبحث        :          الفصي التامس

 104 

‌
كبعد‌شرح‌الإستبياف‌كذلؾ‌بإعطاء‌أمثمة‌مع‌الشبيو‌لعدـ‌ترؾ‌أم‌عبارة‌بدكف‌إجابة‌ثـ‌

.‌إسترجاعو‌
‌دقيقة‌كأقصى‌مدة‌للئجابة‌الاسئمة‌بيدؼ‌الممعالجة‌40أعطيت‌لممبحكثيف‌مدة‌

‌الإجتماعية‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌SPSSالإحصائية،‌إعتمادا‌عمى‌تقنية‌الرزمة‌الإحصائية‌لمعمكـ
‌:‌ الأدوات الإحصائية المستعممة5-6
إستعممت‌لحساب‌الدلالة‌الإحصائية‌لمفركؽ‌بيف‌المكاقؼ‌‌:‌(²كا)إختبار‌كي‌تربيع‌-‌

:‌كالتأكد‌مف‌دلالة‌الفركؽ‌الملبحظة‌بيف‌المكاقؼ‌كتحسب‌كما‌يمي‌
.‌التكرار‌المتكقع‌لكؿ‌خمية‌:'التكرار،ؾ:حيث‌ؾ‌‌=‌'ؾ/‌‌²(‌ؾ–ؾ‌)مج‌‌=‌²كا

:‌نستخرج‌الدلالة‌الإحصائية‌كذلؾ‌حسب‌‌(²كا)المحسكبة‌بػ‌‌(²كا)كبمقارنة‌
.‌‌المجدكلة‌‌‌‌‌‌‌‌‌ىناؾ‌دلالة‌إحصائية‌لمفركؽ‌(²كا)<‌المحسكبة‌‌(²كا)إذا‌كانت‌-‌
المجدكلة‌‌‌‌‌‌‌‌‌ليس‌ىناؾ‌دلالة‌إحصائية‌‌(²كا‌)>المحسكبة‌‌(²كا)إذا‌كانت‌-‌

‌0.05،كمستكل‌(1-مج‌الأعمدة‌‌)(‌1مج‌الصفكؼ‌)كذلؾ‌حسب‌درجة‌الحرية‌.‌لمفركؽ
 .ذ=‌0.01ذ‌أك‌=‌
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I عرض وتحميل نتائج الدراسة الميدانية ـ :

: عرض وتحميل النتائج الخاصة بالأساتذة: أولا
.  ـ النظام التربوي الجديد وعممية التقويم المستمر1
 

يبين موقف الأساتذة من الإصلبح التربوي : (09)جدول رقم 
المجموع لا رأي لي غير موافق موافق الموقف 
‌26‌10‌14‌50العدد‌
‌100% %28 %20 %52النسبة‌

‌
‌مف‌المبحكثيف‌يكافقكف‌عمى‌برنامج‌الإصلبح‌%52يبيف‌ىذا‌الجدكؿ‌أنو‌تكجد‌نسبة‌

‌ممف‌‌أجابكا‌بأنيـ‌لا‌رأم‌ليـ،‌أما‌باقي‌المبحكثيف‌%28التربكم‌الجديد،‌مقابؿ‌نسبة‌
.‌‌‌‌‌فيـ‌غير‌مكافقيف‌عمى‌برنامج‌الإصلبح‌التربكم%20كالذيف‌يشكمكف‌نسبة‌

نستنتج‌مف‌خلبؿ‌نتائج‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌يكافؽ‌عمى‌عممية‌الإصلبح‌
التربكم‌التي‌باشرتيا‌الكزارة،‌كىذا‌يعني‌أنو‌يكجد‌إتجاه‌إيجابي‌لدل‌الأساتذة‌نحك‌ىذا‌

.‌البرنامج
لمجدكلة‌عند‌ا‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(8,32)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌يؤكد‌عمى‌(‌5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)درجات‌الحرية
إجابات‌الأساتذة‌لصالح‌المكاقفكف‌عمى‌برنامج‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

.‌‌‌الإصلبح‌التربكم‌الجديد‌في‌الجزائر
 

يبين ما إذا كان ضروريا تغيير نظام التعميم الأساسي : (10)جدول رقم 
المجموع لا أعرف لا نعم الموقف 

‌30‌9‌11‌50العدد‌
‌100% %22 ‌%18 %60النسبة‌

‌
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‌
‌قد‌%‌60لاحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌نسبة‌مف‌المبحكثيف‌كالمقدرة‌بػ‌

أجابك‌بأنو‌كاف‌مف‌الضركرم‌تغيير‌نظاـ‌التعميـ‌الأساسي‌كقد‌أعادكا‌السبب‌ألى‌فشؿ‌
‌‌منيـ‌فقد‌‌كانت‌‌%‌22النظاـ‌القديـ‌كعدـ‌تماشيو‌مع‌النظاـ‌الدكلي‌الجديد،‌أما‌نسبة‌

‌فقد‌أجابكا‌بأنو‌لـ‌يكف‌%‌18إجابتيـ‌بلب‌أعرؼ،‌كباقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌
مف‌الضركرم‌تغيير‌نظاـ‌التعميـ‌الأساسي‌لأنو‌حقؽ‌نتائج‌جيدة‌عمى‌مستكل‌المجتمع‌بؿ‌

.‌أكدكا‌عمى‌أف‌النظاـ‌القديـ‌كاف‌أفضؿ‌رغـ‌إحتكائو‌عمى‌بعض‌النقائص
نستنتج‌مف‌خلبؿ‌تحميؿ‌نتائج‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌نسبة‌مف‌المبحكثيف‌أكدكا‌عمى‌

.‌ضركرة‌تغيير‌نظاـ‌التعميـ‌الأساسي
‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(16,12)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌الأساتذة‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌أف‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

.‌كاف‌مف‌الضركرم‌تغيير‌نظاـ‌التعميـ‌الأساسي
 

بين نوع الأىمية التي أعطاىا الإصلبح التربوي لممتعممين : (11)جدول رقم 
المجموع لا نعم العبارة 

بناء‌مناىج‌تتناسب‌مع‌
إمكانياتيـ‌

22‌
%44 

28‌
%56‌

50‌
%100‌

تمديدالكقت‌المناسب‌لتدريس‌
المناىج‌

16‌
%32‌

34‌
%68‌

50‌
%100‌

 20تكفير‌أساتذة‌متخصصيف‌

%40‌
30‌

%60‌
50‌

%100‌

 23تطبيؽ‌أساليب‌تقكيـ‌جديدة‌

%46‌
27‌

%54‌
50 

%100‌
‌مف‌المبحكثيف‌يركف‌أف‌الإصلبح‌التربكم‌قد‌46%تبيف‌لنا‌نتائج‌ىذا‌الجدكؿ‌

أعطى‌أىمية‌لممتعمميف‌مف‌حيث‌أنو‌كضع‌ليـ‌أساليب‌جديدة‌لتطبيؽ‌عممية‌التقكيـ‌‌
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‌
‌أنو‌قدـ‌عمى‌‌منيـ‌ 44%‌ممف‌يرل‌عكس‌ذلؾ،‌في‌حيف‌أكدت‌نسبة54%مقابؿ‌نسبة‌

‌ممف‌يرل‌56%مناىج‌جديدة‌تتناسب‌مع‌إمكانياتيـ‌كمع‌متطمبات‌العصر‌مقابؿ‌نسبة‌
‌فيركف‌أف‌أكثر‌جانب‌إىتـ‌بو‌الإصلبح‌التربكم‌ىك‌تكفير‌40%عكس‌ذلؾ،‌أما‌نسبة‌

‌مف‌المبحكثيف‌يركف‌أنو‌قد‌تـ‌32%أساتذة‌متخصصيف‌لتدريس‌المكاد‌المبرمجة،‌كنسبة‌
‌ممف‌يرل‌عكس‌%60تخصيص‌الكقت‌الكافي‌لمقياـ‌بتدريس‌المناىج‌كاممة‌مقابؿ‌نسبة‌

.‌ذلؾ
كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌نتائج‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أغمب‌المبحكثيف‌يركف‌أف‌الإصلبح‌

التربكم‌ركز‌بشكؿ‌أساسي‌عمى‌تطبيؽ‌أساليب‌تقكيـ‌جديدة،‌كفي‌المقابؿ‌لـ‌ييتـ‌كثيرا‌
مكانيات‌الأساتذة‌كبتطبيؽ‌أساليب‌التقكيـ‌جديدة‌كتمديد‌الكقت‌ ببناء‌مناىج‌تتناسب‌كا 

.‌‌المخصص‌لتدريس‌المناىج
‌²ر‌مف‌كاصغأ‌‌كىي(2.38)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(7.81)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌03)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌الأساتذة‌لأف‌الكؿ‌يؤكد‌عمى‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌

عدـ‌تناسب‌بناء‌المناىج‌في‌ىذا‌الإصلبح‌التربكم‌مع‌إمكانياتيـ‌مع‌قمة‌الكقت‌
.‌المخصص‌لتدريسيا،‌كعدـ‌تكفير‌أساتذة‌متخصصيف

‌‌‌
يبين موقف الأساتذة  من عممية التقويم المستمر :  (12)جدول رقم 

المجموع لا رأي لي غير موافق موافق الموقف 
‌30‌07‌13‌50العدد‌
‌100% %26 %14 %60النسبة‌

‌60نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌نسبة‌مف‌الممبحكثيف‌كالمقدرة‌نسبتيـ‌بػ‌
‌لا‌رأم‌ليـ‌في‌العممية،‌أما‌باقي‌%‌26مكافقكف‌عمى‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌كنسبة‌%

.‌غير‌مكافقكف‌عمى‌عممية‌التقكيـ‌المستمرفيـ‌‌%14المبحكثيف‌كالذيف‌يشكمكف‌نسبة‌
‌
‌
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كعميو‌يمكف‌القكؿ‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌‌مكافقكف‌عمى‌ضركرة‌تطبيؽ‌عممية‌التقكيـ‌
.‌المستمر

‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(17,08)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

إجابات‌الأساتذة‌لصالح‌المكافقكف‌عمى‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌
.‌‌‌إدراج‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌في‌الإصلبح‌التربكم‌الجديد

 
. يبين ما إذا كان  لعممية التقويم المستمر أىمية: (13)جدول رقم 

المجموع لا نعم الإجابة 
‌36‌14‌50العدد‌
‌100% %28 %72النسبة‌

‌قد‌%‌72يبيف‌لنا‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌عدد‌مف‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌
أكدكا‌عمى‌أف‌لعممية‌التقكيـ‌المستمر‌أىمية‌كبيرة،‌لأنيا‌تدفع‌التمميذ‌كتشجعو‌عمى‌

المراجعة‌بإستمرار‌كتكشؼ‌نقاط‌ضعفيـ‌كتساعد‌عمى‌علبجيا‌في‌الكقت‌المناسب،‌أما‌
‌صرحكا‌بأنو‌ليس‌لعممية‌التقكيـ‌المستمر‌أية‌%‌28باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌

أىمية‌لأنيا‌تصيب‌التلبميذ‌بالممؿ‌مف‌الإمتحانات‌كتفقد‌لعممية‌التقكيـ‌مصداقيتيا‌كما‌
.‌أنيا‌تقتطع‌مدة‌كبيرة‌مف‌الكقت‌المخصص‌لمدركس

.‌كعميو‌يمكف‌القكؿ‌أف‌لعممية‌التقكيـ‌المستمر‌أىمية‌بالغة‌حسب‌تصريح‌المبحكثيف
لمجدكلة‌ا‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(9,68)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌يؤكد‌عمى‌(3.84)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌01)عند‌درجات‌الحرية
إجابات‌الأساتذة‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌أىمية‌عممية‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

.‌‌‌التقكيـ‌المستمر
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. يبين رأي الأساتذة في أساليب التقويم الجديدة: (14)جدول رقم 

المجموع غير مناسبة مناسبة الموقف 
‌34‌16‌50العدد‌
‌100% %32 %68النسبة‌

‌
‌%‌‌68نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌نسبة‌مف‌المبحكثيف‌كالمقدرة‌بػ‌

يركف‌بأف‌أساليب‌التقكيـ‌الجديد‌مناسبة‌كذلؾ‌لكزنيا‌تعطي‌للؤستاذ‌فرصة‌الكقكؼ‌عمى‌
‌فيركف‌بأنيا‌%32الإمكانيات‌الحقيقية‌لمتلبميذ،‌أما‌باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يشكمكف‌نسبة‌
‌‌.غير‌مناسبة‌لككنيا‌تأخذ‌جانب‌كبير‌مف‌الكقت‌المخصص‌لمدركس

‌نستنتج‌مف‌خلبؿ‌تحميؿ‌نتائج‌الجدكؿ‌أف‌أغمب‌المبحكثيف‌يركف‌بأف‌أساليب‌
.‌التقكيـ‌الجديدة‌تتناسب‌مع‌نظاـ‌التعميـ‌الجديد

‌‌²مف‌كاصغرأ‌‌كىي(6,48)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(‌3.84)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌01)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

إجابات‌الأساتذة،‌أم‌أف‌أرائيـ‌‌في‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌عدـيؤكد‌عمى
.‌‌‌مكزعة‌بيف‌مف‌يرل‌بأف‌أساليب‌التقكيـ‌المستمر‌مناسبة‌كمف‌يرل‌أنيا‌غير‌مناسبة

يبين ما إذا كانت مقاييس التقويم الجديدة تحقق أىداف الإصلبح : (15)جدول رقم 
التربوي 

‌
المجموع نوعا ما لا نعم الموقف 

‌17‌13‌20‌50العدد‌
‌100% %40 %26 %34النسبة‌

‌مف‌المبحكثيف‌صرحكا‌بأف‌مقاييس‌التقكيـ‌%‌40يبيف‌لنا‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
‌منيـ‌‌%34الجديدة‌تحقؽ‌أىداؼ‌الإصلبح‌التربكم‌بشكؿ‌نسبي،‌في‌حيف‌أكدت‌نسبة‌

‌
‌
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‌%13عمى‌أنيا‌تحقؽ‌أىداؼ‌الإصلبح‌الجديد،‌أما‌باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يشكمكف‌نسبة‌
.‌ف‌ىذه‌المقاييس‌لا‌تحقؽ‌كبأم‌شكؿ‌مف‌الأشكاؿ‌أىداؼ‌الإصلبح‌التربكمفيركف‌أ

كنستنتج‌مما‌سبؽ‌أف‌أغمب‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أف‌مقاييس‌التقكيـ‌الجديدة‌لا‌تحقؽ‌
.‌أىداؼ‌الإصلبح‌التربكم‌بالصكرة‌المطمكبة

‌‌²مف‌كاصغرأ‌‌كىي(1,48)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

إجابات‌الأساتذة‌حكؿ‌مدل‌تحقيؽ‌‌في‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌عدـ‌كجكديؤكد‌عمى
.‌‌‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌لأىداؼ‌الإصلبح‌التربكم‌الجديد

 
 .  ـ تكوين الأساتذة وعممية التقويم المستمر2

يبين ما إذا كانت المقاييس الجديدة في إختيار أستاذ التعميم المتوسط : (16)جدول رقم 
تحقق أىداف الإصلبح التربوي 

المجموع لا نعم الموقف 
‌26‌24‌50العدد‌
‌100% %48 %52النسبة‌

‌‌قد‌%52نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌الذيف‌يمثمكف‌نسبة‌
أكدكا‌عمى‌أف‌المقاييس‌الجديدة‌المعمكؿ‌بيا‌في‌إختيار‌أستاذ‌التعميـ‌المتكسط‌تحقؽ‌

‌‌ممف‌يرل‌أف‌ىذه‌المقايس‌لا‌تحقؽ‌أىداؼ‌%48أىداؼ‌الاصلبح‌التربكم،‌مقابؿ‌نسبة‌
.‌الاصلبح‌التربكم

كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌نتائج‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أغمب‌المبحكثيف‌أجاب‌بأف‌المقياس‌
.‌الجديدة‌لاختبار‌أساتدة‌التعميـ‌المتكسط‌تحقؽ‌أىداؼ‌الإصلبح‌التربكم

‌²ر‌مف‌كاصغأ‌‌كىي(0,08)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(3.84)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌01)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

إجابات‌الأساتذة‌حكؿ‌مدل‌‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌
‌
‌
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.‌تحقيؽ‌المقاييس‌الجديدة‌لإختبار‌أساتذة‌التعميـ‌المتكسط‌أىداؼ‌الإصلبح‌التربكم‌الجديد
 

يبين ما اذا كان الأستاذ قد تمقى تكوين يساعده عمى تطبيق اساليب : (17)جدول رقم 
التقويم الجديدة 

 
المجموع لا نعم الموقف 

‌18‌32‌50العدد‌
‌100% %64 %36النسبة‌

يبيف‌لنا‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌عدد‌مف‌المبحكثيف‌لـ‌يتمقكا‌تككيف‌يساعدىـ‌عمى‌
‌أما‌باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌بمغت‌،%64إستخداـ‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة‌كتقدر‌نسبتيـ‌بػ‌

.‌‌‌قد‌أجابكا‌بأنيـ‌تمقكا‌ىذا‌التككيف%36نسبتيـ‌
كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌نتائج‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أغمب‌المبحكثيف‌لـ‌يحضكا‌بفرصة‌تمقي‌

.‌تككيف‌يسمح‌ليـ‌بإستخداـ‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة
‌²ر‌مف‌كاكبأ‌‌كىي(3,92)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(3.84)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌01)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌الأساتذة‌لصالح‌غيرالمتمقيف‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌يؤكد‌عمى

.‌لتككيف‌يساعدىـ‌عمى‌إستخداـ‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة
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. يبين رأي الأساتذة  في المناىج التكوينية الجديدة: (18)جدول رقم 

المجموع لا نعم العبارة 
تعطي‌الحرية‌للؤساتذة‌في‌

تحضير‌الدركس‌
23‌

%46 

27‌
%54‌

50‌
%100‌

تعطي‌الحرية‌للؤساتذة‌في‌
تقكيـ‌تلبميذه‌

27 

%54 

23 

%46 

50‌
%100‌

‌4تجعؿ‌الأساتذة‌منفذا‌فقط‌
%8‌

46‌
%92‌

50 

%100 

‌مف‌المبحكثيف‌يركف‌أف‌المناىج‌54%نسبة‌تبيف‌لنا‌نتائج‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌
التككينية‌الجديدة‌التي‌يتمقاىا‌الأساتذة‌تعطي‌الحرية‌للؤستاذ‌في‌القياـ‌بعممية‌تقكيـ‌

‌منيـ‌بأنيا‌تعطي‌الحرية‌للؤستاذ‌في‌اختيار‌طريقة‌46%التلبميذ،‌في‌حيف‌صرح‌نسبة‌
‌فقط‌مف‌المبحكثيف‌08%تحضير‌الدركس‌دكف‌التقيد‌بالدليؿ‌الذم‌تكفره‌الكزارة،‌أما‌نسبة‌

.‌الذيف‌يركا‌بأف‌ىذه‌المناىج‌تجعؿ‌الأستاذ‌مقيدا‌كتضعو‌في‌مكضع‌المنفذ‌فقط
كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌يركف‌أف‌لممناىج‌التككينية‌
الجديدة‌تعطي‌للؤستاذ‌الحرية‌في‌اختيار‌طريقة‌تحضير‌الدركس‌كالقياـ‌بعممية‌تقكيـ‌

.‌التلبميذ
‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(11.97)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

‌،(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌الأساتذة‌لصالح‌المؤكديف‌‌فيكىك‌ما‌يؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

عمى‌أف‌المناىج‌التككينية‌الجديدة‌تعطي‌الحرية‌للؤستاذة‌في‌في‌التحضير‌لمدركس‌
.‌كالقياـ‌بعممية‌تقكيـ‌التلبميذ

‌
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يبين مدى تناسب المناىج التكوينية الجديدة مع تطبيق عممية التقويم : (19)جدول رقم 

الجديدة 
المجموع نوعا ما لا نعم الإجابة 
‌23‌12‌15‌50العدد‌
‌100% %30 %24 %46النسبة‌

‌مف‌المبحكثيف‌يركا‌بأف‌%‌46أف‌نسبة‌04نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌رقـ‌
المناىج‌التككينية‌الجديدة‌تتناسب‌مع‌تطبيؽ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر،‌في‌حيف‌ترل‌نسبة‌

‌منيـ‌عمى‌أنيا‌مناسبة‌بشكؿ‌نسبي،‌أما‌باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌30%
‌فيـ‌يركف‌أف‌المناىج‌التككينية‌الجديدة‌غير‌مناسبة‌مع‌تطبيؽ‌عممية‌التقكيـ‌24%

.‌المستمر
كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌نتائج‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أف‌
المناىج‌التككينية‌الجديدة‌تتناسب‌مع‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌المنتيجة‌في‌برنامج‌

.‌الإصلبح‌التربكم‌الجديد
‌‌²مف‌كاصغرأ‌‌كىي(3,88)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(‌5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
رأم‌الأساتذة‌مف‌مدل‌تناسب‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌

.‌المناىج‌التككينية‌الجديدة‌مع‌تطبيؽ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر
‌

يبين مستوى معرفة الأساتذة لعممية التقويم المستمر : (20)جدول رقم 
المجموع جيد مقبول متوسط دون الوسط المستوى 

‌9‌16‌15‌10‌50العدد‌
‌100% %20 %30 %32 %18النسبة‌

‌مف‌المبحكثيف‌صرحكا‌بأف‌مستكل‌معرفتيـ‌لعممية‌%32يبيف‌لنا‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
‌ممف‌أكد‌عمى‌أنو‌يعرفيا‌بدرجة‌مقبكلة،‌في‌%30التقكيـ‌المستمر‌متكسط،‌كتمييا‌نسبة‌
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‌منيـ‌يركف‌أف‌مستكل‌معرفتيـ‌لعممية‌التقكيـ‌المستمر‌جيد،‌أما‌%20حيف‌نجد‌نسبة‌
.‌‌‌‌فقد‌أجابكا‌بأف‌مستكاىـ‌دكف‌الكسط%18الباقي‌كالذيف‌يشكمكف‌نسبة‌

كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌مستكل‌معرفة‌أغمبية‌المبحكثيف‌لعممية‌التقكيـ‌المستمر‌
.‌تتراكح‌بيف‌المتكسط‌كالمقبكؿ‌كىذا‌راجع‌لعدـ‌إستفادتيـ‌بتككيف‌خاص‌بيا

لمجدكلة‌ا‌²ر‌مف‌كا‌أصغ‌كىي(2,96)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌يؤكد‌عمى‌(‌7.81)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌03)عند‌درجات‌الحرية

.‌مستكل‌معرفة‌الأساتذة‌لعممية‌التقكيـ‌المستمر‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌
 

يبين ما إذا كانت ىناك أساليب تقويم جديدة لا يفيميا الأستاذ : (21)جدول رقم 
المجموع لا نعم الإجابة 

‌21‌29‌50العدد‌
‌100% %58 %42النسبة‌

‌%58نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌نسبة‌مف‌المبحكثيف‌كالمقدرة‌بػ‌
صرحكا‌بأنو‌تكجد‌بعض‌أساليب‌تقكيـ‌جديدة‌لا‌يفيمكنيا‌بالشكؿ‌الكافي،‌مقابؿ‌نسبة‌

.‌‌ممف‌أكدكا‌عمى‌أنيـ‌يفيمكف‌كؿ‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة42%
كمف‌خلبؿ‌ىذه‌الجدكؿ‌نستنتج‌أنو‌تكجد‌بعض‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة‌يجد‌

.‌‌المبحكثيف‌صعكبة‌في‌فيما
‌‌²مف‌كاصغرأ‌‌كىي(1,28)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(3.84)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌01)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
مدل‌مكاجية‌الأساتذة‌لصعكبات‌في‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌

.‌فيـ‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة
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يبين ما إذا كان الأساتذة يستعممون أساليب التقويم الجديدة في : (22)جدول رقم 

خطتيم التدريسية 
المجموع أحيانا لا نعم الإجابة 

‌14‌13‌23‌50العدد‌
‌100% %46 %26 %28النسبة‌

‌مف‌المبحكثيف‌يستعممكف‌في‌بعض‌%46نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
‌منيـ‌%28الأحياف‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة‌في‌خطتيـ‌التدريسية،‌في‌حيف‌أكدت‌نسبة‌

‌فيـ‌لا‌%26عمى‌إستعماليـ‌ليا‌كباستمرار،‌أما‌باقي‌البحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌
.‌يستعممكف‌إطلبقا‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة‌في‌خطتيـ‌التدريسية

كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌نتائج‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌الأساتذة‌يستعممكف‌في‌بعض‌الأحياف‌
.‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة‌في‌خطتيـ‌التدريسية

‌‌²مف‌كا‌أصغر‌كىي(3,64)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

إستعماؿ‌الأساتذة‌لأساليب‌التقكيـ‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌
.‌الجديدة

 
ما إذا كان إنسجام بين أساليب التقويم الجديدة وتكوين : (23)جدول يبين رقم 

: الأساتذة
المجموع نوعا ما لا نعم الإجابة 

‌11‌14‌25‌50العدد‌
‌100% %50 %28 %22النسبة‌

يبيف‌لنا‌ىذا‌الجدكؿ‌نصؼ‌المبحكثيف‌أجابكا‌بأف‌ىناؾ‌إنسجاـ‌نسبي‌بيف‌أساليب‌
‌ممف‌يركا‌أنو‌لا‌يكجد‌أم‌إنسجاـ‌بينيما،‌أما‌%28التقكيـ‌الجديدة‌كتككينيـ،‌كتمييا‌نسبة‌
‌فيركف‌أف‌ىناؾ‌إنسجاـ‌بيف‌أساليب‌التقكيـ‌%22باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌

.‌كالتككيف‌الأساتذة‌
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‌
كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نصؼ‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌كجكد‌إنسجاـ‌

.‌نسبي‌بيف‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة‌كتككيف‌الأساتذة
لمجدكلة‌ا‌‌²مف‌كاكبرأ‌‌كىي(6,52)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

‌،‌كىك‌ما‌يؤكد‌عمى(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)عند‌درجات‌الحرية
في‌رأم‌الأساتذة‌حكؿ‌مدل‌كجكد‌إنسجاـ‌بيف‌أساليب‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

.‌التقكيـ‌الجديدة‌كتككينيـ‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌كجكده
 

يبين ماإذا كان تطبيق أساليب التقويم الجديدة يساعد عمى تحسين : (24)جدول رقم 
: أداء الأساتذة

المجموع نوعا ما لا نعم الإجابة 
‌21‌9‌20‌50العدد‌
‌100% %40 %18 %42النسبة‌

‌مف‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أف‌%42نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تساعدىـ‌عمى‌تحسيف‌أدائيـ‌كطرؽ‌تدريسيـ،‌في‌حيف‌ترل‌نسبة‌

‌‌%‌18منيـ‌أنيـ‌تساعدىـ‌بشكؿ‌نسبي،‌أما‌باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌40%
.‌فصرحكا‌بأنيا‌لا‌تساعدىـ‌في‌شيء‌سكل‌أنيا‌تضيع‌مف‌كقت‌الدركس

كنستنتج‌أف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تساعد‌المبحكثيف‌عمى‌تحسيف‌أدائيـ‌كطرؽ‌
.‌تدريسيـ

‌²ر‌مف‌كاصغأ‌‌كىي(5,32)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

مكقؼ‌الأساتذة‌مف‌مدل‌مساىمة‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌
.‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌في‌تحسيف‌أدائيـ
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:  ـ التقويم المستمر ومختمف الوسائل التعميمية3

يبين عمى أي أساس توضح أسئمة التقويم المستمر : (25)جدول رقم 
المجموع إقتراحات أخرى حسب المرحمة حسب المستوى العبارة 
‌20‌23‌07‌50العدد‌
‌100% %14 %46 %40النسبة‌

‌مف‌المبحكثيف‌أجابكا‌بأف‌أسئمة‌%46نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
‌‌%40التقكيـ‌المستمر‌تكضع‌حسب‌المرحمة‌الدراسية‌لمتمميذ،‌في‌حيف‌أجابت‌نسبة‌

منيـ‌بأف‌الأسئمة‌تكضع‌حسب‌المستكل‌الدراسي‌أم‌السنة‌الدراسية‌لمتمميذ،‌أما‌باقي‌
‌‌فيعتمدكف‌عمى‌أسس‌أخرل‌كالمستكل‌العاـ‌لمذكاء‌%14المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌

.‌في‌قسـ‌أكحسب‌صعكبة‌المادة‌في‌حد‌ذاتيا
كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌أف‌أسئمة‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌تكضع‌حسب‌

.‌المراحؿ‌الدراسية
لمجدكلة‌ا‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(8,68)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌يؤكد‌عمى‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)عند‌درجات‌الحرية
.‌لصالح‌كضع‌الأسئمة‌حسب‌المراحؿ‌الدراسية‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

 
: يبين علبقة أسئمة التقويم المستمر ببعض عناصر العممية التربوية: (26)جدول رقم 

المجموع نوعا ما لا نعم العبارة 
‌28أىداؼ‌البرامج‌

%56 

10‌
%20‌

12‌
%24‌

50‌
%100 

 24طرائؽ‌التدريس‌

%48 

12 

%24 

14‌
%28‌

50 

%100 

‌28قدرات‌التمميذ‌
%56‌

02‌
%4‌

20 

%40    

50‌
%100‌

‌30عدد‌التلبميذ‌في‌القسـ‌
%60  

08‌
%16‌

12‌
%24‌

50‌
%100 

‌‌‌‌
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‌مف‌المبحكثيف‌أكدكا‌بأف‌طبيعة‌الأسئمة‌60%‌تكضح‌بيانات‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
‌56%في‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌خاضع‌لعدد‌التلبميذ‌في‌القسـ،‌في‌حيف‌تأكد‌نسبة‌

منيـ‌عمى‌أنيا‌تكضع‌عمى‌أساس‌أىداؼ‌البرنامج‌أك‌أنيا‌خاضعة‌لقدرات‌التلبميذ،‌أما‌
‌تؤكد‌عمى‌أف‌طرائؽ‌التدريس‌ىي‌التي‌تحدد‌نكع‌الأسئمة‌التي‌تطرح‌في‌48%نسبة‌

.‌عممية‌التقكيـ‌المستمر
كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌نتائج‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌معظـ‌الأساتذة‌يركف‌أف‌لقدرات‌التلبميذ‌

.‌كعددىـ‌أىمية‌كبير‌في‌تحديد‌نكع‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر
‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(13.6)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(12.59)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌06)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌الأساتذة،‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

أف‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌تكضع‌عمى‌أساس‌قدرات‌التلبميذ‌كعدده‌
 

‌يبين الأىداف التي تقوم أسئمة التقويم المستمر بمراقبتيا: (27)جدول رقم 
المجموع لا نعم الأىداف 
‌28المعرفية‌

%56 

22‌
%44‌

50‌
%100 

 19الأدائية‌

%38 

31 

%62 

50 

%100 

‌13المعرفة‌الحركية‌
%26‌

37‌
%74‌

50‌
%100‌

‌26إبراز‌الكفاءة‌
%52 

24‌
%48‌

50‌
%100 

‌مف‌المبحكثيف‌يقكمكف‌بمراقبة‌56%نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
الجانب‌المعرفي‌لدل‌التلبميذ‌مف‌خلبؿ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر،‌في‌حيف‌ىدؼ‌نسبة‌

‌منيـ‌فيسعكف‌مف‌خلبؿ‌ىذه‌العممية‌إلى‌%‌‌38ىك‌إبراز‌كفاءة‌التلبميذ،‌أما‌نسبة‌%52
‌مف‌المبحكثيف‌يركزكف‌عمى‌المعرفة‌26%كشؼ‌القدرة‌الأدائية‌لدل‌التلبميذ،‌كنسبة‌
.‌الحركية‌أثناء‌قياميـ‌بعممية‌التقكيـ‌المستمر

‌



 عرض و حليي الهتائج:                     الفصي السااس

 120 

نستنتج‌مف‌خلبؿ‌نتائج‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أىـ‌ما‌يسعى‌إليو‌الأساتذة‌مف‌خلبؿ‌
.‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌ىك‌قياس‌كؿ‌مف‌الجانب‌المعرفي‌لمتلبميذ‌ككفاءتيـ

‌²ر‌مف‌كاصغأ‌‌كىي(03.6)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(7.81)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌03)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

إجابات‌الأساتذة‌حكؿ‌الأىداؼ‌التي‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌
.‌يسعكف‌لتحقيقيا‌مف‌خلبؿ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر

 
يبين ما إذا كانت أسئمة التقويم المستمر تراعي التغيير الواسع المدى : (28)جدول رقم 

في شخصية التمميذ 
المجموع نوعا ما لا نعم الإجابة 
‌16‌8‌26‌50العدد‌
 100% %52 % 16 %32النسبة‌

‌يركا‌أف‌أسئمة‌%52يبيف‌لنا‌الجدكؿ‌أف‌أغمب‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌
التقكيـ‌المستمر‌تراعي‌كبشكؿ‌نسبي‌التغيرات‌التي‌تطرأ‌عمى‌شخصية‌التلبميذ‌كالقدراتيـ‌

‌بأف‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌يراعكف‌بإستمرار‌ىذه‌%32كاستعداداتيـ،‌في‌حيف‌ترل‌نسبة‌
فيؤكدكف‌بأنيـ‌لا‌يراعكف‌% 16التغيرات،‌أما‌باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌

.‌بإستمرار‌ىذه‌التغيرات‌كتككف‌الاسئمة‌حسب‌البرنامج
كعميو‌يمكف‌القكؿ‌أف‌المبحكثيف‌يراعكف‌بشكؿ‌نسبي‌عند‌كضع‌أسئمة‌التقكيـ‌

.‌‌المستمر‌التغيرات‌التي‌تطرأ‌عمى‌شخصية‌التلبميذ
‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(9,76)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌الأساتذة‌لصالح‌المراعيف‌لمتغيرات‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

.‌التي‌تطرؽ‌عمى‌شخصية‌التلبميذ
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. يبين عمى أي أساس تبنى أسئمة التقويم المستمر: (29)جدول قم 

المجموع أحيانا لا نعم الإجابة 
‌21قدرات‌التلبميذ‌

%42 

09‌
%18‌

20‌
%40‌

50‌
%100 

 28المنياج‌

%56 

06 

%12 

16‌
%32‌

50 

%100 

‌11ميكؿ‌التلبميذ‌
%22‌

24‌
%48‌

15 

%30    

50‌
%100‌

‌مف‌المبحكثيف‌يقكمكف‌ببناء‌أسئمة‌56%تكضح‌بيانات‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌‌نسبة‌
‌منيـ‌42%التقكيـ‌المستمر‌عمى‌أساس‌المنياج‌في‌أغمب‌الأحياف،‌في‌حيف‌نسبة‌

‌منيـ‌فيبنكا‌أسئمتيـ‌حسب‌ميكلات‌22%فيبنكنيا‌عمى‌أساس‌قدرات‌التلبميذ،‌أما‌نسبة‌
.‌التلبميذ

نستنتج‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أف‌أسئمة‌التقكيـ‌
.‌المستمر‌عندىـ‌تبنى‌عمى‌أساس‌المناىج‌التربكية

‌²ر‌مف‌كاصغأ‌‌كىي(8.40)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(9.48)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌04)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

إجابات‌الأساتذة‌حكؿ‌نكعية‌أسئمة‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌
.‌التقكيـ‌المستمر
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يبين ما الذي يسعى لقياسو الأستاذ من خلبل أسئمة التقويم :  ( 30)جدول رقم 

المستمر                                                                          
المجموع لا نعم العبارة 
‌25الميارات‌‌

%50 

25‌
%50‌

50‌
%100 

 29المعارؼ‌‌

%58 

21 

%42 

50 

%100 

‌14إنتاج‌كتابي‌‌
%28‌

36‌
%72‌

50‌
%100‌

 14 لغكم‌حركي‌

%28 

36 

%72 

50 

%100 

‌مف‌المبحكثيف‌يقكمكف‌مف‌خلبؿ‌58%نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
‌50%عممية‌التقكيـ‌المستمر‌بإعطاء‌درجات‌لمجانب‌المعرفي‌عند‌التمميذ،‌في‌حيف‌نسبة‌

‌أكدكا‌عمى‌أف‌عممية‌التقكيـ‌28%منيـ‌يركزكف‌عمى‌الجانب‌المياراتي،‌أما‌نسبة‌
.‌المستمر‌تتـ‌عمى‌أساس‌كؿ‌مف‌الإنتاج‌الكتابي‌كالغكم‌الحركي‌لمتلبميذ

كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أغمب‌المبحكثيف‌ييدفكف‌مف‌خلبؿ‌أسئمة‌
.‌التقكيـ‌المستمر‌إلى‌تقكيـ‌الجانب‌المعرفي‌لمتلبميذ

‌‌²مف‌كاصغرأ‌‌كىي(5.16)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(7.81)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌03)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

إجابات‌الأساتذة‌حكؿ‌ما‌يسعكف‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌
.‌قياسو‌مف‌خلبؿ‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر
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‌يبين الجوانب التي يؤثر فييا التقويم المستمر بشكل إيجابي: (31)جدول رقم 

المجموع لا نعم العبارة 
‌37مستكل‌التمميذ‌‌

%74 

13‌
%26‌

50‌
%100 

 16مستكل‌الاستاذ‌‌

%32 

34 

%68 

50 

%100 

‌15المناىج‌‌
%30‌

35‌
%70‌

50‌
%100‌

‌مف‌المبحكثيف‌يركف‌أف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌74%يكضح‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
‌منيـ‌يركف‌أنيا‌تؤثر‌إيجابيا‌أداء‌الأستاذ،‌32%إيجابية‌لمتلبميذ‌بالدرجة‌الأكلى،‌كنسبة‌

.‌‌أف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌إجابية‌عمى‌المنياج‌التربكية30%في‌حيف‌ترل‌نسبة‌
كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌العنصر‌المستفيد‌مف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌

.‌ىك‌التمميذ
‌‌²مف‌كا‌أكبر‌كىي(6.67)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌الأساتذة‌حكؿ‌المستفيد‌مف‌عممية‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

.‌التقكيـ‌المستمر‌لصالح‌التلبميذ
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يبين أنواع  الإمتحانات المستعممة في عممية التقويم المستمر : (32)جدول رقم 

المجموع أحيانا لا نعم الإمتحانات 
‌27كتابية‌

%54 

02‌
%04‌

21‌
%44‌

50‌
%100 

 28شفيية‌

%56 

0 

%0 

22‌
%44‌

50 

%100 

‌35كاجبات‌منزلية‌
%70‌

9‌
%18‌

6 

%12   

50‌
%100‌

مشاريع‌
23 

%46          

      

15 

%30        

12 

%24 

50 

%100        

    

‌مف‌المبحكثيف‌أجابكا‌بأنيـ‌70%نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
يستعممكف‌الكاجبات‌المنزلية‌في‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌كذلؾ‌لضيؽ‌الكقت‌المخصص‌

‌منيـ‌يعتمدكف‌عمى‌الإمتحانات‌الشفيية،‌في‌حيف‌تعتمد‌نسبة‌56%لمحصص،‌كنسبة‌
‌‌ 46%‌منيـ‌عمى‌الإمتحانات‌الكتابية‌ككنيا‌أصدؽ‌كسيمة‌لتقييـ‌التلبميذ،‌أما‌نسبة%54

.‌منيـ‌فيعتمدكف‌عمى‌المشاريع‌لمقياـ‌بعممية‌التقكيـ‌المستمر
كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌بيانات‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أغمبية‌المبحكثيف‌يستعممكف‌الفركض‌
المنزلية‌لتقييـ‌التلبميذ،‌كذلؾ‌حفاظا‌عمى‌الكقت‌المخصص‌خاصة‌كأف‌‌البرامج‌كثيفة‌

.‌كىذا‌ما‌أكده‌الأساتذة‌أثناء‌إجرائنا‌لمقابلبت‌معيـ
‌²ر‌مف‌كاصغأ‌‌كىي(10.11)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(‌12.59)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌06)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌الأساتذة‌الطريقة‌المعتمدة‌في‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌

.‌تقكيـ‌التلبميذ
‌
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يبين ما إذا كانت عممية التقويم المستمرتشمل سموك المتعمم : (33)جدول رقم 

: واستعدادتو وميولو
المجموع لا نعم الإجابة 
‌28‌22‌50العدد‌
‌100% 44% 56%النسبة‌

‌‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌نلبحظ‌أف‌أكبر‌عدد‌مف‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌
‌أجابكا‌بأف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تشمؿ‌كبشكؿ‌دائـ‌سمكؾ‌المتعمـ‌كاستعداداتو‌%56

‌فقد‌أجابكا‌بأف‌عممية‌التقكيـ‌44%كميكلاتو،‌أما‌باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌
.‌(مقابلبت‌مع‌الأساتذة)المستمر‌لا‌تيتـ‌بيذه‌الجكانب‌كتكتفي‌بالجانب‌المعرفي‌فقط‌

كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌سمكؾ‌المتعمـ‌كبعض‌جكانبو‌الشخصية‌تؤخذ‌بعيف‌
.‌الإعتبار‌عممية‌التقكيـ‌المستمر
‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(38,72)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(3.84)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌01)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌الأساتذة‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌
.‌دكر‌سمكؾ‌المتعمـ‌في‌عممية‌التقكيـ‌المستمر

 
‌يبين ما إذا كان يخصص لعممية التقويم المستمر الوقت المناسب: (34)جدول رقم 

المجموع أحيانا لا نعم الإجابة 
‌10‌25‌15‌50العدد‌
‌100% 30% 50% 20%النسبة‌

نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نصؼ‌المبحكثيف‌أجابكا‌بأنيـ‌لا‌يخصصكف‌
‌عمى‌أنيـ‌يقكمكف‌30%الكقت‌الكافي‌لإمتحانات‌التقكيـ‌المستمر،‌في‌حيف‌أكدت‌نسبة‌

‌منيـ‌فقد‌أجابكا‌بأنيـ‌يخصصكف‌الكقت‌20%بذلؾ‌أحيانا‌إذا‌أمكف‌ذلؾ،‌أما‌نسبة‌
.‌الكافي‌لإمتحانات‌التقكيـ‌المستمر

‌
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‌
كنستنتج‌أف‌نصؼ‌المبحكثيف‌لا‌يخصصكف‌الكقت‌الكافي‌لإمتحانات‌التقكيـ‌

.‌المستمر
‌²ر‌مف‌كاكبأ‌‌كىي(7,00)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌الأساتذة‌حكؿ‌مدل‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌

تخصيص‌الكقت‌الكافي‌لمقياـ‌بعممية‌التقكيـ‌لصاح‌المؤكديف‌عمى‌عدـ‌تخصيصيـ‌
.‌لمكقت‌الكافي

 
يبين ما إذا كانت إمتحانات التقويم المستمر تجرى بجدية  : (35)جدول رقم 
 :و بإستمرار

‌
المجموع أحيانا لا نعم الإجابة 

‌17‌12‌21‌50العدد‌
‌100% 42% 24% 34%النسبة‌

‌مف‌المبحكثيف‌يقكمكف‌بإمتحانات‌التقكيـ‌42%يبيف‌لنا‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
‌منيـ‌يقكمكف‌بيا‌بشكؿ‌مستمر،‌أما‌34%المستمر‌بشكؿ‌غير‌دائـ،‌في‌حيف‌نجد‌نسبة‌

‌فيـ‌لا‌يقكمكف‌بإمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌أم‌24%باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌
.‌أنيا‌تككف‌دائما‌عمى‌شكؿ‌أسئمة‌شفيية‌أك‌فركض‌منزلية

كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌أف‌معظـ‌الأساتذة‌يقكمكف‌بإجراء‌الإمتحانات‌التقكيمية‌
.‌المستمرة‌لمتلبميذ

‌²ر‌مف‌كاصغأ‌‌كىي(2,44)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

إجابات‌الأساتذة‌حكؿ‌جدية‌تطبيؽ‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌
.‌عممية‌التقكيـ‌المستمر
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يبين ما إذا كانت إمتحانات التقويم المستمر تصحح بإستمرار : (36)جدول رقم 

المجموع أحيانا لا نعم الإجابة 
‌70‌22‌50 21العدد‌
‌100% 44% 14% 42%النسبة‌

‌مف‌المبحكثيف‌أجابكا‌بأنيـ‌لا‌44%نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
يقكمكف‌بتصحيح‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌بشكؿ‌مستمر‌ذلؾ‌لأنيـ‌في‌بعض‌الأحياف‌

‌بأنيـ‌يقكمكف‌بتصحيح‌ىذه‌42%لا‌يجدكف‌الكقت‌الكافي‌لذلؾ،‌في‌حيف‌أجابت‌نسبة‌
‌فيـ‌لا‌14%الإمتحانات‌بإستمرار‌كبجدية،‌أما‌باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌

.‌يصححكف‌ىذه‌الإمتحانات‌لأنيا‌تثقؿ‌كاىميـ‌‌حسب‌ما‌أكده‌الأساتذة‌في‌المقابلبت
‌‌كنستنتج‌أف‌معظـ‌الأساتذة‌يقكمكف‌بتصحيح‌إمتحانات‌التقكيمية‌باستمرار،‌كما‌

لمجدكلة‌عند‌ا‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(8,44)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كايؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌يؤكد‌عمى‌كجكد‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)درجات‌الحرية

.‌إجابات‌الأساتذة،‌أم‌أف‌الأساتذة‌‌فيفركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌
 

يبين ما إذا كان الأساتذة يواجيون صعوبة : (37)جدول رقم 
المجموع أحيانا لا نعم الإجابة 
‌17‌15‌18‌50العدد‌
‌100% 36% 30% 34%النسبة‌

‌مف‌المبحكثيف‌يكاجيكف‌في‌بعض‌الأحياف‌مف‌36%يبيف‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
صعكبات‌أثناء‌قياميـ‌بعممية‌التقكيـ‌المستمر‌بسبب‌كبر‌عدد‌الطمبة‌كضيؽ‌الكقت،‌أما‌

‌منيـ‌يكاجيكف‌صعكبة‌في‌تطبيؽ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر،‌في‌المقابؿ‌نجد‌34%نسبة‌
 .‌‌‌لا‌يكاجيكف‌أم‌صعكبة‌في‌تطبيؽ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر30%نسبة‌

كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أغمبية‌المبحكثيف‌يكاجيكف‌صعكبة‌في‌تطبيؽ‌
.‌عممية‌التقكيـ‌المستمر

‌
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‌
‌²ر‌مف‌كاصغأ‌‌كىي(0,28)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌الأساتذة‌حكؿ‌مدل‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌

.‌مكاجيتيـ‌لصعكبات‌أثناء‌تطبيقيـ‌لعممية‌التقكيـ‌المستمر
 

عرض وتحميل النتائج الخاصة بالتلبميذ : ثانيا
يبين رأى التلبميذ في عممية التقويم المستمر : (38)جدول رقم 

 
المجمكع‌لا‌رأم‌لي‌غير‌مكافؽ‌مكافؽ‌الإجابة‌
‌106‌21‌23‌150العدد‌
‌100% %15.33 %14 %70.66النسبة‌

تبيف‌لنا‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌كبر‌نسبة‌مف‌المبحكثيف‌مكافقكف‌عمى‌عممية‌
‌ممف‌لـ‌يبدل‌%‌15.33،‌في‌حيف‌سجمت‌نسبة‌%70.66التقكيـ‌المستمر‌كتقدر‌بػػ‌

.‌‌منيـ‌غير‌مكافقيف‌عمى‌عممية‌التقكيـ‌المستمر%14برأيو،‌‌في‌المقابؿ‌نجد‌نسبة‌
كنستنتج‌أف‌معظـ‌التلبميذ‌مكافقكف‌عمى‌عممية‌التقكيـ‌المستمر،‌كما‌يؤكد‌ذلؾ‌

لمجدكلة‌عند‌درجات‌ا‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(94,12)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌يؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌(‌5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)الحرية

.‌إجابات‌التلبميذ‌لصالح‌الممكافقكف‌عمى‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌فيذات‌دلالة‌إحصائية‌
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يبين ما إذا كانت عممية التقويم المستمر تساعد التلبميذ عمى مراجعة : (39)جدول رقم

: الدروس باستمرار
‌

المجموع نوعا ما لا نعم الإجابة 
‌66‌24‌60‌150العدد‌
‌100% %40 %16 %44النسبة‌

‌مف‌المبحكثيف‌أجابكا‌بأف‌عممية‌%44نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
‌منيـ‌بأف‌%40التقكيـ‌المستمر‌تساعدىـ‌عمى‌مراجعة‌الدركس،‌في‌حيف‌أجابت‌نسبة‌

‌منيـ‌أجابكا‌بأنيا‌%16عممية‌التقكيـ‌تساعدىـ‌نكعا‌ما‌عمى‌مراجعة‌الدركس،‌أما‌نسبة‌
.‌لا‌تساعدىـ‌عمى‌مراجعة‌الدركس

كعميو‌نستنتج‌أف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تساعد‌التلبميذ‌عمى‌مراجعة‌الدركس‌
‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(20,64)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌، باستمرار

،‌كىك‌ما‌(‌5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌التلبميذ‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌أف‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

.‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تساعدىـ‌عمى‌مراجعة‌الدركس
 

يبين عمى أي أساس تبنى أسئمة التقويم المستمر : (40)جدول رقم
الإجابة 

عمى أساس 
المجموع أحيانا لا نعم 

‌75قدرات‌التلبميذ‌
%50 

01‌
%6.66‌

65 

%43.33‌
501‌

%100 

‌80المنياج‌
%53.33 

8 

%5.33 

62‌
%41.33‌

150 

%100 

‌27ميكؿ‌التلبميذ‌
%18‌

60‌
%40‌

63 

%42         

150‌
%100‌

‌
‌
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‌
‌مف‌المبحكثيف‌يركف‌أف‌%53.33نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌

‌يركف‌بأنيا‌تبنى‌عمى‌أساس‌50%الإمتحانات‌تبنى‌عمى‌أساس‌المنياج‌دائما،‌كنسبة‌
.‌‌منيـ‌يركف‌أنيا‌تبنى‌عمى‌أساس‌ميكؿ‌التلبميذ18%قدرات‌التلبميذ،‌أما‌نسبة‌

نستنتج‌مف‌خلبؿ‌بيانات‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌التلبميذ‌يعتقدكف‌أف‌الأساتذة‌يبنكف‌ك
.‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌عمى‌الأساس‌المنياج

‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(40.37)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(9,48)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌04)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

إجابات‌التلبميذ،‌لصالح‌الذيف‌يعتقدكف‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌
.‌أف‌الأساتذة‌يبنكف‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌عمى‌الأساس‌المنياج

 
يبين ما إذا كانت عممية التقويم المستمر تحسن من القدرات الفكرية : (41)جدول رقم

: لمتمميذ
المجموع نوعا ما لا نعم الإجابة 
‌73‌21‌56‌150العدد‌
‌100% %37.33 %14 %48.66النسبة‌

أجابكا‌بأف‌التقكيـ‌المستمر‌يساعدىـ‌عمى‌% 48.66يبيف‌لنا‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
‌يركف‌أف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تساعدىـ‌نكعا‌%37.33تحسيف‌قدراتيـ‌الفكرية،‌كنسبة‌

.‌‌فأجابكا‌بأف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌لا‌تحسف‌مف‌القدرات‌الفكرية‌لدييـ‌%14ما،‌نسبة‌
كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌بيانات‌ىذا‌الجدكؿ‌بأف‌التلبميذ‌يعتقدكف‌أف‌عممية‌التقكيـ‌

.‌المستمر‌تحسف‌مف‌قدراتيـ‌الفكرية
‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(28,12)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌التلبميذ،‌لصالح‌الذيف‌يعتقدكف‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

.‌أف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تحسف‌مف‌قدراتيـ‌الفكرية
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يبين الجانب الذي تحسن لدى التمميذ من خلبل عممية التقويم : (42)جدول رقم
المستمر 

الإجابة 
المجموع أحيانا لا نعم الجوانب 

التذكر‌
42‌

%28 

13‌
‌

95 

‌
501‌

%100 

التفكير‌
45 

%30 

30 

 

75 

‌
150 

%100 

المعرفة‌
63‌

%42‌
07‌
‌

80 

 

150‌
%100‌
تبيف‌لنا‌مف‌خلبؿ‌بيانات‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌يركف‌أف‌عممية‌
التقكيـ‌المستمر‌تساعد‌عمى‌تحسيف‌جكانب‌عديدة‌لدل‌التلبميذ،‌حيث‌‌سجمت‌نسبة‌

‌يركف‌أنيا‌تؤدم‌30%‌‌ممف‌يرل‌أنيا‌تؤدم‌إلى‌تحسيف‌جانبيـ‌المعرفي،‌كنسبة‌%42
‌‌يركف‌أف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تساعد‌عمى‌28%إلى‌تحسيف‌طريقة‌التفكير،‌كنسبة‌

.‌تحسيف‌مستكل‌التذكر‌عندىـ
كنستنتج‌بأف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تنمي‌الجكانب‌المعرفية‌لمتلبميذ‌بالدرجة‌

.‌الأكلى‌ثـ‌القدرة‌عمى‌التفكير‌ثـ‌تحسيف‌مستكل‌تذكرىـ
‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(63.24)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(‌9.48)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌04)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌التلبميذ‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌أف‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

.‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تساعد‌عمى‌تحسيف‌جكانب‌عديدة‌لدل‌التلبميذ
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يبين ما إذا كانت عممية التقويم المستمر تفيد في تحسين جيود : (43)جدول رقم

 :التمميذ
المجموع نوعا ما لا نعم الإجابة 
‌87‌17‌46‌150العدد‌
‌100% 30.66% 11.33% 58%النسبة‌

مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌معظـ‌المبحكثيف‌أجابكا‌بأف‌التقكيـ‌المستمر‌يساعدىـ‌
ممف‌% 30.66،‌في‌المقابؿ‌سجمت‌نسبة‌58%عمى‌تحسيف‌جيكدىـ‌كتقدر‌نسبتيـ‌بػ‌
فيركف‌أف‌التقكيـ‌المستمر‌لا‌يساعدىـ‌% 11.33يرل‌أنو‌يساعدىـ‌نكعا‌ما،‌أما‌نسبة‌

.‌عمى‌تحسيف‌جيكدىـ‌
كنستنتج‌أف‌التلبميذ‌يركف‌بأف‌التقكيـ‌المستمر‌يساعدىـ‌في‌تحسيف‌جيكدىـ،‌

لمجدكلة‌ا‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(49,48)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌يؤكد‌عمى‌(‌5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)عند‌درجات‌الحرية

إجابات‌التلبميذ‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌أف‌التقكيـ‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌
.‌المستمر‌يساعدىـ‌في‌تحسيف‌جيكدىـ

 
: يبين ما اذا كانت أسئمة التقويم المستمر تراعي قدرات التمميذ: (44)جدول رقم

المجموع نوعا ما لا نعم الإجابة 
‌61‌14‌75‌150العدد‌
‌100% %50 %9.33 %40.66النسبة‌

نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نصؼ‌المبحكثيف‌أجابكا‌بأف‌أسئمة‌التقكيـ‌
‌ممف‌أجاب‌بأف‌الأسئمة‌%40.66المستمر‌تراعي‌نكعا‌ما‌قدراتيـ،‌في‌حيف‌سجمت‌نسبة‌
‌أكدكا‌أف‌أسئمة‌التقكيـ‌%‌9.33تراعي‌قدراتيـ،‌أما‌باقي‌المجيبيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌

.‌المستمر‌لا‌تراعي‌قدرات‌التلبميذ
‌
‌
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‌
كنستنتج‌أف‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌تراعي‌نكعا‌ما‌قدرات‌التلبميذ،‌كما‌يؤكد‌ذلؾ‌

لمجدكلة‌عند‌درجات‌ا‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(40,84)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌يؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)الحرية

إجابات‌التلبميذ‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌أف‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌‌فيذات‌دلالة‌إحصائية‌
.‌تراعي‌نكعا‌ما‌قدراتيـ

 
يبين ما اذا كانت عممية التقويم المستمر تساعد التمميذ عمى اكتشاف : (45)جدول رقم

: الصعوبات التي تعترضو  في الفيم أثناء الدرس
المجموع نوعا ما لا نعم الإجابة 
‌85‌26‌39‌150العدد‌
‌100% %26 %17.33 %56.66النسبة‌

الجدكؿ‌أكبر‌نسبة‌مف‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أف‌‌عممية‌ىذا‌نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌
التقكيـ‌المستمر‌تساعدىـ‌عمى‌إكتشاؼ‌الصعكبات‌التي‌تعترضيـ‌في‌الفيـ‌أثناء‌الدرس‌

‌منيـ‌عمى‌أنيا‌تساعدىـ‌نكعا‌ما،‌أما‌%‌26أجابت‌نسبة‌‌في‌حيف،‌%56.66كتقدر‌بػ‌
‌أجابكا‌بأف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌لا‌%17.33باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌

.‌تساعدىـ‌عمى‌اكتشاؼ‌الصعكبات‌التي‌تعترضيـ‌في‌الفيـ‌أثناء‌الدركس
كنتسنتج‌بأف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تساعد‌التلبميذ‌عمى‌اكتشاؼ‌الصعكبات‌التي‌

.‌يكاجيكنيا‌لفيـ‌دركسيـ‌أثناء‌الحصة
‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(38,44)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌التلبميذ،‌لصاح‌المؤكديف‌عمى‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

أف‌أف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تساعد‌التلبميذ‌عمى‌اكتشاؼ‌الصعكبات‌التي‌يكاجيكنيا‌
.‌لفيـ‌دركسيـ‌أثناء‌الحصة
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: يبين إذا كانت إمتحانات التقويم المستمر تجرى في جميع المواد: (46)جدول رقم

المجموع في بعض المواد في جميع المواد الإجابة 
‌112‌38‌150العدد‌
‌100% %25.33 %74.66النسبة‌

‌%74.66مف‌خلبؿ‌نتائج‌ىذا‌الجدكؿ‌نلبحظ‌أكبر‌نسبة‌مف‌المبحكثيف‌كالمقدرة‌بػ‌
‌ممف‌%25.33أجابكا‌بأف‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌تجرم‌في‌جميع‌المكاد،‌مقابؿ‌نسبة‌

.‌أجابكا‌بأنيا‌تجرم‌في‌بعض‌المكاد‌فقط
‌²كاكنتسنتج‌بأف‌التقكيـ‌المستمر‌يجرل‌في‌‌معظـ‌المكاد،‌كما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

‌(‌01)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(36,50)بػ‌المقدرة‌المحسكبة‌
،‌كىك‌ما‌يؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌(3.84)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)كمستكل‌الخطأ‌

إجابات‌التلبميذ‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌أف‌التقكيـ‌المستمر‌يجرل‌في‌معظـ‌‌فيإحصائية‌
.‌المكاد

 
يبين إذا كانت ىناك انسجام بين أسئمة  التقويم المستمر والدروس : (47)جدول رقم

: المقررة
المجموع نوعا ما لا نعم الإجابة 
‌92‌20‌38‌150العدد‌
‌100% %25.33 %13.33 %61.33النسبة‌

‌‌يركف‌%61.33يتبيف‌لنا‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌نسبة‌مف‌المبحكثيف‌كالمقدرة‌بػ‌
في‌حيف‌سجمت‌بأف‌ىناؾ‌إنسجاـ‌بيف‌أسئمة‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌كالدركس‌المقررة،‌

‌ممف‌أجاب‌بأف‌الإنسجاـ‌يككف‌أحيانا‌فقط،‌أما‌باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌%25.33نسبة‌
.‌‌فرأييـ‌أف‌الأسئمة‌لا‌تنسجـ‌مع‌الدركس‌المقررة%13.33يمثمكف‌نسبة‌

كنتسنتج‌بأف‌معظـ‌التلبميذ‌يركف‌بأف‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌منسجمة‌مع‌
.‌الدركس‌المقررة

‌



 عرض و حليي الهتائج:                     الفصي السااس

 135 

‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(56,16)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

إجابات‌التلبميذ‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌أف‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌
.‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌منسجمة‌مع‌الدركس‌المقررة

‌
يبين مدى تمكين عممية التقويم المستمر التمميذ من القيام بعممية : (48)جدول رقم

: تقوم ذاتي لجيودك والمساعدة عمى تحسين مسارىا
المجموع نوعا ما لا نعم الإجابة 
‌87‌21‌72‌150العدد‌
‌100% %48 %14 %58النسبة‌

‌مف‌المبحكثيف‌أجابكا‌بأف‌عممية‌%‌58نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
التقكيـ‌المستمر‌تساعدىـ‌عمى‌القياـ‌بعممية‌التقكيـ‌الذاتي‌كتحسيف‌جيكدىـ،‌في‌حيف‌

‌ممف‌يرل‌أف‌ىذه‌العممية‌تساعدىـ‌نكعا‌ما،‌%‌48سجمت‌نسبة‌
‌فيركف‌أف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌%‌14أما‌باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌

.‌لا‌تساعدىـ‌في‌التقكيـ‌الذاتي‌كلا‌في‌تحسيف‌جيكدىـ
‌الذاتي‌ كنتسنتج‌بأف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تمكف‌التمميذ‌مف‌القياـ‌بعممية‌التقكـ

.‌لجيكدىـ‌كتساعدىـ‌عمى‌تحسيف‌مستكاىـ
‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(27,48)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌التلبميذ‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌أف‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

‌الذاتي‌لجيكدىـ‌كتساعدىـ‌ عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تمكف‌التمميذ‌مف‌القياـ‌بعممية‌التقكـ
.‌عمى‌تحسيف‌مستكاىـ

‌
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يبين ما اذا كانت عممية التقويم المستمر تشمل سموك المتعمم : (49)جدول رقم

المجموع لا نعم الإجابة 
‌125‌25‌150العدد‌
‌100% %16.66 %83.33النسبة‌

‌أجابكا‌%‌83.33نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذ‌الجدكؿ‌ظـ‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌
‌%‌16.66بأف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تشمؿ‌سمكؾ‌المتعمـ،‌أما‌النسبة‌الباقية‌كالمقدرة‌بػ‌

.‌فيركف‌أنيا‌لا‌تشمؿ‌سمككيـ
كنتسنتج‌بأف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تشمؿ‌سمكؾ‌التلبميذ،‌كما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

‌(‌01)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(66,66)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كا
‌،(3.84)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)كمستكل‌الخطأ‌

إجابات‌التلبميذ‌لصالح‌‌في‌كىك‌ما‌يؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌
.‌المؤكديف‌عمى‌أف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تشمؿ‌سمكؾ‌التلبميذ‌

 
يبين ما اذا كانت عممية التقويم المستمر تجرى بجدية : (50)جدول رقم

المجموع أحيانا لا نعم الإجابة 
‌50‌29‌71‌150العدد‌
 100% %47.33 %19.33 %33.33النسبة‌

‌أجابكا‌بأف‌إمتحانات‌التقكيـ‌%‌47.33يتبيف‌لنا‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
ستمرار‌في‌بعض‌الأحياف،‌في‌حيف‌أكدت‌نسبة‌ ‌عمى‌%‌33.33المستمر‌تجرل‌بجدية‌كا 

‌يركف‌أنيا‌لا‌%‌19.33أف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تجرل‌دائما‌بجدية‌كاستمرار،‌أما‌نسبة‌
.‌تجرل‌بجدية‌كاستمرار

ستمرار‌في‌بعض‌الأحياف‌ كنستنتج‌أف‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌تجرل‌بجدية‌كا 
.‌فقط
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‌
‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(17,64)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌التلبميذ‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌أف‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

ستمرار‌في‌بعض‌الأحياف‌فقط .‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌تجرل‌بجدية‌كا 
‌

يبين ما إذا كانت إمتحانات التقويم المستمر تصحح بعد إجراءىا : (51)جدول رقم
المجموع أحيانا لا نعم الإجابة 
‌46‌58‌46‌150العدد‌
 100% %30.66 %38.66 %30.66النسبة‌

‌‌مف‌المبحكثيف‌يعتقدكف‌أف‌%‌38.66نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
‌منيـ‌%‌30.66إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌لا‌تصحح‌بعد‌إجراءىا،‌في‌حيف‌تعتقد‌نسبة‌
‌أجابكا‌%‌30.66عمى‌أنيا‌تصحح‌بشكؿ‌دائـ،‌أما‌باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌

‌.بأنيا‌تصحح‌أحيانا
كنتسنتج‌بأف‌معظـ‌التلبميذ‌يعتقدكف‌بأف‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌لا‌تصحح‌في‌

أكبر‌مف‌‌‌كىي(1,92)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كامعظـ‌الأحياف،‌كما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا‌²كا

إجابات‌التلبميذ‌لصالح‌المعتقديف‌عمى‌‌فيما‌يؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌
.‌أف‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌لا‌تصحح‌في‌معظـ‌الأحياف
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يبين نوع الإمتحانات التي تجرى في عممية التقويم المستمر : (52)جدول رقم

المجموع أحيانا لا نعم الإمتحانات 
‌85شفيية‌

56.66% 

11‌
7%‌

54‌
36%‌

150‌
%100 

 34كتابية‌

22.66% 

80 

53.33% 

36‌
24%‌

150‌
%100 

‌60فركض‌منزلية‌
40‌%‌‌‌‌‌

07‌
04.67%‌

83 

55.33%   

150‌
%100 

مشاريع‌
20 

13.33%  

90 

‌‌60     %  

40 

60‌%‌ 

150‌
%100        

    

‌الجدكؿ‌أف‌في‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تستعمؿ‌مختمؼ‌أنكاع‌‌يبيف‌لنا‌ىذا
‌أجابكا‌بأف‌الإمتحانات‌الشفيية‌ىي‌التي‌%‌56.66الإمتحانات،‌بحيث‌تكجد‌نسبة‌

‌أجابكا‌بأف‌الفركض‌المنزلية‌ىي‌%‌40تستعمؿ‌دائما‌في‌عممية‌التقكيـ‌المستمر،‌كنسبة‌
‌ممف‌يركف‌بأف‌الإمتحانات‌الكتابية‌ىي‌%‌22.66المستعممة،‌في‌حيف‌سجمت‌نسبة‌

‌%‌13.33التي‌تستعمؿ‌في‌عممية‌التقكيـ‌المستمر،‌أما‌النسبة‌المتبقية‌كالمقدرة‌بػ‌
.‌فيؤكدكف‌عمى‌أف‌المشاريع‌ىي‌أكثر‌الكسائؿ‌المستعممة‌في‌عممية‌التقكيـ‌المستمر

كنتسنتج‌بأف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تعتمد‌أساسا‌عمى‌الإمتحانات‌الشفيية‌ثـ‌عمى‌
.‌الفركض‌المنزلة،‌كبدرجة‌أقؿ‌عمى‌الفركض‌الكتابية‌كالمشاريع‌التي‌ينجزىا‌التلبميذ

‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(48.76)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(12.59)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌06)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

إجابات‌التلبميذ‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌أف‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌
.‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تعتمد‌أساسا‌عمى‌الإمتحانات‌الشفيية
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: يبين ما مدى تخصيص الوقت الكافي لإمتحانات التقويم المستمر : (53)جدول رقم

المجموع أحيانا لا نعم الإجابة 
‌42‌44‌64‌150العدد‌
‌100% %42.66 %29.33 %28النسبة‌

‌مف‌المبحكثيف‌أجابكا‌بأنو‌تخصص‌%‌42.66نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌أف‌نسبة‌
‌ممف‌%‌29.33أحيانا‌الكقت‌الكافي‌لإمتحانات‌التقكيـ‌المستمر،‌‌في‌حيف‌سجمت‌نسبة‌

‌%‌28يركف‌أنو‌لا‌يخصص‌ليا‌الكقت‌الكافي،‌أما‌باقي‌المبحكثيف‌كالذيف‌يمثمكف‌نسبة‌
.‌صرحكا‌بأنو‌يخصص‌لإمتحانات‌التقكيـ‌المستمرالكقت‌الكافي

كعميو‌يمكف‌القكؿ‌أف‌الكقت‌المخصص‌لإجراء‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌يبقى‌
.‌غير‌كاؼ‌في‌معظـ‌الأحياف

‌‌²مف‌كاصغرأ‌‌كىي(5,92)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

إجابات‌التلبميذ‌مف‌حيث‌مدل‌كفاية‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌
.‌الكقت‌المخصص‌لإمتحانات‌التقكيـ‌المستمر
 

‌يبين أىمية التقويم المستمر: (54)جدول رقم
المجموع لا نعم الإجابة 
‌133‌17‌150العدد‌
‌100% %11.33 %88.66النسبة‌

يبيف‌لنا‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌نسبة‌مف‌المبحكثيف‌أكدكا‌عمى‌أىمية‌عممية‌التقكيـ‌
‌ممف‌‌يركف‌أنيا‌ليس‌%‌11.33،‌‌مقابؿ‌نسبة‌%‌88.66المستمر‌كتقدر‌نسبتيـ‌بػ‌

.‌ميمة
كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌عدد‌مف‌التلبميذ‌يركف‌بأف‌لمتقكيـ‌
.‌‌المستمر‌ميـ‌كبالتالي‌ىناؾ‌إتجاه‌إيجابي‌لدل‌التلبميذ‌نحك‌أىمية‌التقكيـ‌المستمر

‌
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‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(89,70)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌التلبميذ‌لصالح‌المؤكديف‌عمى‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

.‌‌أىمية‌عممية‌التقكيـ‌المستمر
‌‌

عرض وتحميل النتائج الخاصة بالفروق بين الأساتذة والتلبميذ في إتجاىتيم نحو : ثالثا
: عممية التقويم المستمر

يبين موقف كل من الأساتذة والتلبميذ من عممية التقويم المستمر : (55)جدول رقم
 

  الإجابة 
‌المبحوثين

 المجموع محايد غير موافق موافق
‌%‌ؾ‌%‌ؾ‌%‌ؾ‌%ؾ‌

‌100%‌26‌50%‌14‌13% 7 60%‌‌30الأساتذة
‌100%‌15.33‌150%‌16‌23% 44‌21%‌106التلبميذ‌
 %100 200 %18 36 %28‌14 %68 136المجمكع‌

 

نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌نسبة‌مف‌المبحكثيف‌مكافقكف‌عمى‌عممية‌
.‌‌لدل‌الأساتذة‌60%‌كترتفع‌ىذه‌النسبة‌إلى‌%68التقكيـ‌المستمر‌كتقدر‌نسبتيـ‌بػ‌

مف‌المبحكثيف‌الذيف‌لـ‌% ‌18لدل‌التلبميذ،‌كتمييا‌نسبة‌44%نخفض‌إلى‌
‌15.33%لدل‌الأساتذة‌كنتخفض‌إلى‌‌26%يشكؿ‌رأم‌تجاىيا‌كترتفع‌ىذه‌النسبة‌إلى‌

ممف‌لـ‌يكافقكا‌عمى‌عممية‌التقكيـ‌المستمر،‌‌%14لدل‌التلبميذ،‌في‌حيف‌سجمت‌نسبة‌
‌‌كتنخفض‌ىذه‌16%خاصة‌لدل‌فئة‌التلبميذ‌الذيف‌كصمت‌نسبة‌عدـ‌المكافقة‌إلى‌

‌.‌‌لدل‌الأساتذة14%النسبة‌إلى‌
مكافقكف‌عمى‌عممية‌التقكيـ‌المدرسي‌خاصة‌كنستنتج‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌

.‌الأساتذة‌منيـ،‌كفي‌المقابؿ‌ىناؾ‌فئة‌منيـ‌غير‌مكافقة‌عمييا‌خاصة‌التلبميذ
‌
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‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(14,27)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌المبحكثيف‌لصالح‌الأساتذة،‌أم‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

.‌أف‌الأساتذة‌ىـ‌الأكثر‌مكافقة‌عمى‌إدراج‌عممية‌التقكيـ‌المستمر
 

‌يبين أىمية التقويم المستمر: (56)جدول رقم
  الإجابة 

‌المبحوثين
 المجموع لا نعم

 % ك % ك %ك 
‌100%‌28‌50%‌72‌14%‌‌36الأساتذة
‌100%‌11.33‌150%‌88.66‌17%‌133التلبميذ‌
 %100 400 %15.50 31 %84.50 169المجمكع‌

نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌نسبة‌مف‌المبحكثيف‌يركف‌أف‌لعممية‌
‌لدل‌88.66%كترتفع‌ىذه‌النسبة‌إلى‌% 84.50التقكيـ‌المستمر‌أىمية‌كتقدر‌نسبتيـ‌بػ‌

‌مف‌المبحكثيف‌الذيف‌%‌15.50لدل‌الأساتذة،‌كتمييا‌نسبة‌72%التلبميذ‌كنخفض‌إلى‌
يركف‌أنو‌ليس‌لعممية‌التقكيـ‌المستمر‌أية‌أىمية،‌

‌‌كتنخفض‌ىذه‌النسبة‌28%‌خاصة‌لدل‌فئة‌الأساتذة‌الذيف‌كصمت‌نسبتيـ‌إلى
.‌‌لدل‌التلبميذ11.33%إلى‌

يؤكدكف‌عمى‌أىمية‌عممية‌التقكيـ‌المدرسي‌خاصة‌كنستنتج‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌
.‌التلبميذ‌منيـ،‌كفي‌المقابؿ‌يرل‌الأساتذة‌أنيا‌ليست‌ميمة

‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(7,95)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌
،‌كىك‌ما‌(3.84)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌01)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا

إجابات‌المبحكثيف‌لصالح‌التلبميذ،‌أم‌أف‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌
.‌التلبميذ‌ىـ‌الذيف‌يؤكدكف‌أكثر‌عمى‌أىمية‌عممية‌التقكيـ‌المستمر

‌
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‌يبين عمى أي أساس تبنى أسئمة التقويم المستمر: (57)جدول رقم

 الإجابة
 المبحوثين

المجموع  أحيانا لا نعم

 % ك % ك % ك %ك 
قدرات‌
‌التلبميذ

‌50‌100 40%‌20 18%‌09 42%‌21الاساتذة‌
التلبميذ‌

75‌%50‌10 

‌
%6.6

6‌65‌%43.3

3‌150‌100‌

‌56‌06% 28الاساتذة‌المنياج‌
 

%12‌16 %30‌50‌100‌
 80التلبميذ‌

 

%53.3

3‌
80 

 

%5.3

3‌
62 

 

%41.3

3‌150‌100‌
ميكؿ‌

التلبميذ‌
 11الاساتذة‌

‌%22‌
24 

‌%48‌
15 

‌%30‌50‌100‌

 27التلبميذ‌

‌%18‌
60 

‌%40‌63‌%42‌150‌100‌
 

‌‌يبيف‌لنا‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نصؼ‌التلبميذ‌يركف‌عمى‌أف‌‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌
ممف‌الأساتذة‌الذيف‌أكدكا‌أنيا‌تبنى‌عمى‌42% تبنى‌عمى‌أساس‌قدراتيـ،‌مقابؿ‌نسبة‌

‌ممف‌الأساتذة‌أنيا‌تبنى‌عمى‌أساس‌56%أساس‌قدرات‌التلبميذ،‌في‌حيف‌أكدت‌نسبة‌
‌مف‌التلبميذ‌الذيف‌يركف‌أنيا‌تبنى‌عمى‌المنياج،‌53.33%المنياج‌التربكبة،‌مقابؿ‌نسبة‌

أما‌بالنسبة‌لممبحكثيف‌الذيف‌صرحكا‌بأف‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌تبنى‌عمى‌أساس‌ميكؿ‌
.‌18%،‌بينما‌التلبميذ‌يمثمكنيا‌بنسبة‌22%التلبميذ‌فإف‌الأساتذة‌يمثمكنيا‌بنسبة‌

كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌بيانات‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌التلبميذ‌يعتقدكف‌أف‌عممية‌التقكيـ‌
المستمر‌تعتمد‌أساسا‌عمى‌قدراتيـ‌كميكلاتيـ،‌بينما‌يرل‌الأساتذة‌عمى‌أنيا‌تعتمد‌عمى‌

.‌عمى‌المناىج‌التربكية
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‌²ر‌مف‌كاصغأ‌‌كىي(11.21)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(18.30)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌10)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌المبحكثيف‌في‌الأساس‌التي‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌يؤكد‌عمى‌

.‌تعتمد‌عمييا‌عممية‌التقكيـ‌المستمر
 

‌يبين أنواع الإمتحانات المستعممة في عممية التقويم المستمر: (58)جدول رقم 
  الإجابة 

‌المبحوثين
المجموع  أحيانا لا نعم

 % ك % ك % ك %ك 

 شفيية
‌44‌50‌100%‌00‌22%‌56‌00%‌28الاساتذة 
‌150‌100 36%‌7.33‌54%‌56.66‌11%‌85التلبميذ 

كتابية 
‌44‌50‌100%‌04‌21%‌54‌20%‌27الاساتذة 
‌24‌150‌100%‌53.33‌36%‌22.66‌80%‌34التلبميذ 

فروض 
منزلية 

‌12‌50‌100%‌18‌06%‌90 70%‌35الاساتذة 
‌55.33‌150‌100%‌04/67‌83%‌07 40%‌60التلبميذ 

مشاريع 
‌24‌50‌100%‌30‌12%‌15 46%‌23الاساتذة 
‌26.66‌150‌100%‌40 60%‌90 13.33%‌20التلبميذ 

مف‌التلبميذ‌يركف‌عمى‌أف‌‌إمتحانات‌56.66%يبيف‌لنا‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌نسبة‌
ممف‌الأساتذة،‌في‌حيف‌أكدت‌نسبة‌56% التقكيـ‌المستمر‌تجرل‌شفييا،‌مقابؿ‌نسبة‌

‌مف‌التلبميذ،‌أما‌بالنسبة‌22.66%‌ممف‌الأساتذة‌أنيا‌تجرل‌كتابيا،‌مقابؿ‌نسبة‌%54
لممبحكثيف‌الذيف‌صرحكا‌بأف‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌تجرل‌عمى‌شكؿ‌فركض‌منزلية‌

.‌40%،‌بينما‌التلبميذ‌يمثمكنيا‌بنسبة‌%70فإف‌الأساتذة‌يمثمكنيا‌بنسبة‌
‌كنستنتج‌مف‌خلبؿ‌بيانات‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌التلبميذ‌يعتقدكف‌أف‌إمتحانات‌التقكيـ‌
المستمر‌تجرل‌شفييا،‌بينما‌يؤكد‌الأساتذة‌عمى‌أنيا‌تجرل‌عمى‌شكؿ‌فركض‌منزلية‌أك‌

.‌فركض‌كتابية‌أك‌عمى‌شكؿ‌مشاريع‌بحثية
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‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(139.79)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(23.68)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌14)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌المبحكثيف‌لصالح‌التلبميذ،‌أم‌أف‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

التلبميذ‌يؤكدكف‌عمى‌أف‌علبمات‌التقكيـ‌المستمر‌تعتمد‌عمى‌الإمتحانات‌الشفيية‌
بالدرجة‌الأكلى،‌أما‌الأساتذة‌فيؤكدكف‌كعمى‌أنيا‌تجرل‌عمى‌شكؿ‌كفركض‌منزلية‌أك‌

.‌فركض‌كتابية‌أك‌عمى‌شكؿ‌مشاريع‌بحثية
 

يبين ان يخصص لإمتحانات التقويم المستمر الوقت الكافي : (59)جدول رقم 
  الإجابة 

‌المبحوثين
المجموع  أحيانا لا نعم

 % ك % ك % ك %ك 
‌100%‌30‌50%‌50‌15%‌25 20%‌10 الأساتذة
‌100%‌42.66‌150%‌29.33‌64%‌28‌44%‌42التلبميذ 
 %100 200 %39.50 79 %34.50 69 %26 52المجموع 

 

نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌نسبة‌مف‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أنو‌أحيانا‌
‌كترتفع‌%39.50فقط‌ما‌يخصص‌كقت‌كاؼ‌لإمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌كتقدر‌نسبتيـ‌بػ‌

‌لدل‌الأساتذة،‌كتمييا‌نسبة‌30%‌لدل‌التلبميذ‌كنخفض‌إلى‌42.66%ىذه‌النسبة‌إلى‌
‌مف‌المبحكثيف‌الذيف‌يؤكدكف‌عمى‌أنيا‌لا‌يخصص‌ليا‌الكقت‌كاؼ،‌‌خاصة‌34.50%

‌لدل‌29.33%‌كتنخفض‌ىذه‌النسبة‌إلى‌50%لدل‌الأساتذة‌الذيف‌كصمت‌نسبتيـ‌إلى‌
‌ممف‌يؤكدكف‌عمى‌أنو‌يخصص‌كقت‌كاؼ‌%26التلبميذ،‌في‌حيف‌سجمت‌نسبة‌

‌كنتخفض‌إلى‌التلبميذ‌لدل‌28%لإمتحانات‌التقكيـ‌المستمر،‌كترتفع‌ىذه‌النسبة‌إلى‌
.‌الأساتذة‌لدل‌%20

كنستنتج‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أنو‌أحيانا‌فقط‌ما‌يخصص‌كقت‌كاؼ‌
.‌‌لإمتحانات‌التقكيـ‌المستمر،‌خاصة‌الأساتذة‌منيـ

‌
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‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(7,08)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(5.99)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌02)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌المبحكثيف‌لصالح‌الأساتذة‌الذيف‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

.‌يؤكدكف‌عمى‌أف‌الكقت‌المخصص‌لإمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌غير‌كاؼ
‌

يبين مدى جدية إمتحانات التقويم المستمر : (60)جدول رقم 
الإجابة ‌‌

‌المبحوثين
المجموع  أحيانا لا نعم

 % ك % ك % ك % ك
 17 الأساتذة

 

%34 12‌%24‌21‌%42‌50‌%100‌

‌100%‌47.33‌150%‌19.33‌71%‌33.33‌29%‌50التلبميذ 
 100 ‌200%46 92 %21.50 ‌41%33.50 67المجموع 

نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌نسبة‌مف‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أنو‌
‌كترتفع‌ىذه‌%‌46إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌بجدية‌كتقدر‌نسبتيـ‌بػ‌تجرلأحيانا‌فقط‌ما‌
‌لدل‌الأساتذة،‌كتمييا‌نسبة‌42%‌‌لدل‌التلبميذ‌كنخفض‌إلى‌47.33%النسبة‌إلى‌

‌بجدية،‌كترتفع‌ىذه‌‌تجرل‌ممف‌يؤكدكف‌عمى‌أف‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر33.50%
‌لدل‌التلبميذ،‌في‌حيف‌سجمت‌33.33%كنتخفض‌إلى‌‌‌لدل‌الأساتذة34%النسبة‌إلى‌

‌بجدية،‌خاصة‌لدل‌‌لا‌تجرل‌مف‌المبحكثيف‌الذيف‌يؤكدكف‌عمى‌أنيا%21.50نسبة‌
‌لدل‌19.33%‌كتنخفض‌ىذه‌النسبة‌إلى‌24%التلبميذ‌الذيف‌كصمت‌نسبتيـ‌إلى‌

.‌الأساتذة
‌إمتحانات‌تجرلكنستنتج‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أنو‌أحيانا‌فقط‌ما‌

.‌‌التقكيـ‌المستمر‌بجدية،‌خاصة‌التلبميذ‌منيـ
‌‌²مف‌كاصغرأ‌‌كىي(0.63)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

‌،‌(‌9.48)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌04)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
‌
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‌
إجابات‌المبحكثيف‌الذيف‌‌فيكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عدـ‌كىك‌ما‌يؤكد‌عمى‌

.‌‌بجديةتجرليؤكدكف‌عمى‌أف‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌أحيانا‌فقط‌ما‌
‌

‌إمتحانات التقويم المستمر تصحح باستمرار يبين ما إذا كانت: (61)جدول رقم 
 

  الإجابة 
‌المبحوثين

المجموع  أحيانا لا نعم
 % ك % ك % ك %ك 

‌100%‌44‌50%‌14‌22%‌07 42% 21 الأساتذة
‌100%‌30.66‌150%‌38.66‌46%‌30.66‌58%‌46التلبميذ 
 %100 200 %34 68 %32.50 65 %33.50 67المجموع 

‌
نلبحظ‌مف‌خلبؿ‌ىذا‌الجدكؿ‌أف‌أكبر‌نسبة‌مف‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أف‌

‌كترتفع‌%34إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌أحيانا‌فقط‌ما‌تصحح‌باستمرار‌كتقدر‌نسبتيـ‌بػ‌
‌لدل‌التلبميذ،‌كتمييا‌نسبة‌30.66%‌لدل‌الأساتذة‌كنخفض‌إلى‌44%ىذه‌النسبة‌إلى‌

تصحح‌باستمرار،‌كترتفع‌ىذه‌‌‌ممف‌يؤكدكف‌عمى‌أف‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر33.50%
‌لدل‌التلبميذ،‌في‌حيف‌سجمت‌%33.50كنتخفض‌إلى‌‌‌لدل‌الأساتذة42%النسبة‌إلى‌

تصحح‌باستمرار،‌خاصة‌لدل‌‌لا‌‌مف‌المبحكثيف‌الذيف‌يؤكدكف‌عمى‌أنيا%32.50نسبة‌
‌لدل‌14%‌كتنخفض‌ىذه‌النسبة‌إلى‌38.66%التلبميذ‌الذيف‌كصمت‌نسبتيـ‌إلى‌

.‌الأساتذة
‌إمتحانات‌تصححكنستنتج‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أنو‌أحيانا‌فقط‌ما‌

.‌‌التقكيـ‌المستمر‌تصحح‌باستمرار،‌خاصة‌الأساتذة‌منيـ
كنستنتج‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أف‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌أحيانا‌

.‌فقط‌ما‌تصحح‌باستمرار،‌خاصة‌الأساتذة‌منيـ
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‌
‌²أكبر‌مف‌كا‌‌كىي(10,41)بػ‌المقدرة‌‌المحسكبة‌²كاكما‌يؤكد‌ذلؾ‌ىي‌قيمة‌

،‌كىك‌ما‌(9.48)‌كالمقدرة‌بػ(0.05)‌كمستكل‌الخطأ‌(‌04)لمجدكلة‌عند‌درجات‌الحريةا
إجابات‌المبحكثيف‌لصالح‌الأساتذة‌الذيف‌‌فييؤكد‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

.‌يؤكدكف‌عمى‌أف‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌أحيانا‌فقط‌ما‌تصحح‌باستمرار
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: مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات: ثانيا

:‌بعد‌عرض‌كتحميؿ‌نتائج‌الدراسة‌الميدانية‌سنحاكؿ‌مناقشتيا‌في‌ضكء‌الفرضيات
:  ـ مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات الخاصة بالأساتذة1

يرتبط‌إتجاه‌الأساتذة‌مف‌الإصلبح‌التربكم‌بالمرجعية‌:‌"‌كالتي‌مفادىا:‌ػ‌الفرضية‌الأكلى
:‌‌،‌تؤكد‌نتائج‌الدراسة‌الميدانيةعمى"الثقافية‌أكثر‌مف‌إرتباطو‌بالتجربة‌التربكية‌

أف‌معظـ‌المبحكثيف‌يكافؽ‌عمى‌عممية‌الإصلبح‌التربكم،‌كىذا‌يعني‌أنو‌يكجد‌*‌
.‌إتجاه‌إيجابي‌لدل‌الأساتذة‌نحك‌ىذا‌البرنامج

كأف‌أكبر‌نسبة‌مف‌الأساتذة‌أجابت‌بأنو‌كاف‌مف‌الضركرم‌تغيير‌نظاـ‌التعميـ‌*‌
.‌‌الأساسي
كأف‌أغمبيـ‌يركف‌أف‌الإصلبح‌التربكم‌ركز‌بشكؿ‌أساسي‌عمى‌تطبيؽ‌أساليب‌*‌

مكانيات‌الأساتذة،‌كبشكؿ‌أقؿ‌إىتـ‌بتطبيؽ‌أساليب‌ تقكيـ‌جديدة،‌ثـ‌بناء‌مناىج‌تتناسب‌كا 
التقكيـ‌جديدة‌كتمديد‌الكقت‌المخصص‌لتدريس‌المناىج‌

كأف‌أغمب‌الأساتذة‌أجابكا‌بأف‌مقاييس‌التقكيـ‌الجديدة‌لا‌تحقؽ‌أىداؼ‌الإصلبح‌*‌
.‌التربكم‌بالصكرة‌المطمكبة

كأف‌معظميـ‌مكافقكف‌عمى‌ضركرة‌تطبيؽ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر،‌كيركف‌*‌
.‌أنيمعممية‌التقكيـ‌المستمر‌أىمية

كأف‌أغمب‌الأساتذة‌يركف‌بأف‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة‌تتناسب‌مع‌نظاـ‌التعميـ‌‌‌‌‌‌‌‌*‌
.‌الجديد

كأف‌أغمبتيـ‌يركف‌أف‌مقاييس‌التقكيـ‌الجديدة‌لا‌تحقؽ‌أىداؼ‌الإصلبح‌التربكم‌‌‌‌‌‌‌‌*‌
.‌بالصكرة‌المطمكبة

إتجاه الأساتذة من الإصلبح التربوي مرتبطة :‌‌‌كمف‌خلبؿ‌ىذه‌النتائج‌يمكف‌القكؿ‌أف
.‌‌بمرجعيتيم الثقافية أكثر من إرتباطيا بتجربتيم التربوية
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‌
تؤثر‌تصكرات‌المدرس‌لمعلبقة‌بيف‌التقكيـ‌كمختمؼ‌:‌"‌كالتي‌مفادىا:‌ػ‌الفرضية‌الثانية

،‌تؤكد‌نتائج‌الدراسة‌"الكسائؿ‌التعميمية‌عمى‌تجاكبو‌مع‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌
:‌‌الميدانيةعمى

أف‌أغمب‌الأساتذة‌أجاب‌بأف‌المقياس‌الجديدة‌لاختبار‌أساتدة‌التعميـ‌المتكسط‌تحقؽ‌*‌
.‌أىداؼ‌الاصلبح‌التربكم

كأف‌أغمبيتيـ‌لـ‌يحضكا‌بفرصة‌تمقي‌تككيف‌يسمح‌ليـ‌بإستخداـ‌أساليب‌التقكيـ‌*‌
.‌الجديدة

كأف‌معظـ‌الأساتذة‌يركف‌أف‌لممناىج‌التككينية‌الجديدة‌تعطي‌للؤستاذ‌الحرية‌في‌*‌
.‌اختيار‌طريقة‌تحضير‌الدركس‌كالقياـ‌بعممية‌تقكيـ‌التلبميذ

كمعظميـ‌يؤكدكف‌عمى‌أف‌المناىج‌التككينية‌الجديدة‌تتناسب‌مع‌عممية‌التقكيـ‌*‌
.‌المستمر‌المنتيجة‌في‌برنامج‌الإصلبح‌التربكم‌الجديد

كأف‌مستكل‌معرفة‌أغمبية‌الأساتذة‌لعممية‌التقكيـ‌المستمر‌تتراكح‌بيف‌المتكسط‌كالمقبكؿ‌*‌
.‌كىذا‌راجع‌لعدـ‌إستفادتيـ‌بتككيف‌خاص‌بيا

.‌كأنيـ‌يستعممكف‌أحيانا‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة‌في‌خطتيـ‌التدريسية*‌
.‌كأنو‌تكجد‌بعض‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة‌يجد‌الأساتذة‌صعكبة‌في‌فيما*‌
.‌كأنيـ‌يستعممكف‌في‌بعض‌الأحياف‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة‌في‌خطتيـ‌التدريسية*‌
كأف‌نصؼ‌الأساتذة‌يؤكدكف‌عمى‌كجكد‌إنسجاـ‌نسبي‌بيف‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة‌*‌

.‌كتككينيـ
.‌كأف‌أسئمة‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌تكضع‌حسب‌المراحؿ‌الدراسية*‌
كأف‌معظـ‌الأساتذة‌يركف‌أف‌لقدرات‌التلبميذ‌كعددىـ‌أىمية‌كبير‌في‌تحديد‌نكع‌أسئمة‌*‌

.‌التقكيـ‌المستمر
كأف‌أىـ‌ما‌يسعى‌إليو‌الأساتذة‌مف‌خلبؿ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌ىك‌قياس‌كؿ‌مف‌*‌

.‌الجانب‌المعرفي‌لمتلبميذ‌ككفاءتيـ
كأنيـ‌يراعكف‌بشكؿ‌نسبي‌عند‌كضع‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌التغيرات‌التي‌تطرأ‌عمى‌*‌

.‌شخصية‌التلبميذ
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‌
كأف‌معظـ‌الأساتذة‌يؤكدكف‌عمى‌أف‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌عندىـ‌تبنى‌عمى‌أساس‌*‌

.‌المناىج‌التربكية
.‌كأنيـ‌ييدفكف‌مف‌خلبؿ‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌إلى‌تقكيـ‌الجانب‌المعرفي‌لمتلبميذ*‌
.‌كأف‌العنصر‌المستفيد‌مف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌ىك‌التمميذ*‌
كأف‌أغمبية‌الأساتذة‌يستعممكف‌الفركض‌المنزلية‌لتقييـ‌التلبميذ،‌كذلؾ‌حفاظا‌عمى‌*‌

.‌الكقت‌المخصص‌خاصة‌كأف‌‌البرامج‌كثيفة
كأف‌سمكؾ‌المتعمـ‌كبعض‌جكانبو‌الشخصية‌تؤخذ‌بعيف‌الإعتبار‌عممية‌التقكيـ‌*‌

.‌المستمر
كأف‌نصؼ‌الأساتذة‌صرحكا‌بأنيـ‌لا‌يخصصكف‌الكقت‌الكافي‌لإمتحانات‌التقكيـ‌*‌

.‌المستمر
كأنيـ‌يقكمكف‌بإجراء‌إمتحانات‌التقكيمية‌المستمرة‌لمتلبميذ‌كيقكمكف‌بتصحيح‌إمتحانات‌*‌

.‌التقكيمية‌باستمرار
.‌كأف‌أغمبية‌الأساتذة‌يكاجيكف‌صعكبة‌في‌تطبيؽ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر*‌

تصورات المدرس لمعلبقة بين التقويم :‌‌‌‌‌‌كمف‌خلبؿ‌ىذه‌النتائج‌يمكف‌القكؿ‌أف
.‌ومختمف الوسائل التعميمية تؤثر عمى تجاوبو مع عممية التقويم المستمر

‌
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:  ـ مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الخاصة بالتلبميذ2
تؤثر‌تصكرات‌التلبميذ‌لمعلبقة‌بيف‌التقكيـ‌كتحصيميـ‌:‌"‌كالتي‌مفادىا:‌ػ‌الفرضية‌الأكلى

:‌،‌تؤكد‌نتائج‌الدراسة‌الميدانية‌عمى"الدراسي‌عمى‌إتجاىيـ‌نحك‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌
أف‌معظـ‌التلبميذ‌مكافقكف‌عمى‌عممية‌التقكيـ‌المستمر،‌كأكدكا‌عمى‌أنيما‌تساعدىـ‌*‌

.‌عمى‌مراجعة‌الدركس‌باستمرار
كأف‌التلبميذ‌يعتقدكف‌أف‌الأساتذة‌يبنكف‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌عمى‌الأساس‌*‌

.‌المنياج
كما‌يعتقدكف‌أف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تحسف‌مف‌قدراتيـ‌الفكرية،‌كتنمي‌الجكانبيـ‌*‌

المعرفية‌بالدرجة‌الأكلى‌ثـ‌القدرة‌عمى‌التفكير‌ثـ‌تحسيف‌مستكل‌تذكرىـ،‌تساعدىـ‌عمى‌
.‌تحسيف‌جيكدىـ

كأف‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌تراعي‌نكعا‌ما‌قدراتيـ،‌كتساعدىـ‌عمى‌اكتشاؼ‌الصعكبات‌*‌
.‌التي‌يكاجيكنيا‌لفيـ‌دركسيـ‌أثناء‌الحصة

كما‌أكدكا‌عمى‌أف‌التقكيـ‌المستمر‌يجرل‌في‌‌معظـ‌المكاد،‌كىي‌منسجمة‌مع‌الدركس‌*‌
.‌كالمقرر‌في‌معظـ‌المكاد

‌الذاتي‌لجيكدىـ‌*‌ كأف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تمكف‌التمميذ‌مف‌القياـ‌بعممية‌التقكـ
.‌كتساعدىـ‌عمى‌تحسيف‌مستكاىـ،‌كما‌أنيا‌تشمؿ‌سمككيـ

ستمرار‌في‌بعض‌الأحياف‌فقط،‌*‌ كيركف‌أف‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌تجرل‌بجدية‌كا 
.‌غير‌أنيـ‌يعتقدكف‌أميا‌لا‌تصحح‌في‌معظـ‌الأحياف

كما‌أكدكا‌عمى‌أف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تعتمد‌أساسا‌عمى‌الإمتحانات‌الشفيية‌ثـ‌*‌
.‌عمى‌الفركض‌المنزلة،‌كبدرجة‌أقؿ‌عمى‌الفركض‌الكتابية‌كالمشاريع‌التي‌ينجزكنيا

كأف‌الكقت‌المخصص‌لإجراء‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌يبقى‌غير‌كاؼ‌في‌معظـ‌*‌
.‌الأحياف

كأف‌لمتقكيـ‌المستمر‌ميـ‌كبالتالي‌ىناؾ‌إتجاه‌إيجابي‌لدل‌التلبميذ‌نحك‌أىمية‌التقكيـ‌*‌
 تصورات التلبميذ لمعلبقة بين التقويم :‌"مف‌خلبؿ‌ىذه‌النتائج‌يمكف‌القكؿ‌أف.‌‌المستمر

‌"‌وتحصيميم الدراسي تؤثر عمى إتجاىيم نحو عممية التقويم المستمر
‌
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 ـ مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضية الخاصة فرق بين إتجاه الأساتذة 3
: والتلبميذ

تكجد‌فرؽ‌بيف‌إتجاه‌الأساتذة‌كالتلبميذ‌نحك‌عممية‌:‌"‌كالتي‌مفادىا:‌ػ‌الفرضية‌الأكلى
‌:،‌تؤكد‌نتائج‌الدراسة‌الميدانيةعمى"التقكيـ‌المستمر‌

مكافقكف‌عمى‌عممية‌التقكيـ‌المدرسي‌خاصة‌الأساتذة‌منيـ،‌كفي‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌*‌
.‌‌المقابؿ‌ىناؾ‌فئة‌مف‌التلبميذ‌غير‌مكافقة‌عمييا

يؤكدكف‌عمى‌أىمية‌عممية‌التقكيـ‌المدرسي‌خاصة‌التلبميذ‌منيـ،‌أف‌معظـ‌المبحكثيف‌ك*‌
.‌كفي‌المقابؿ‌يرل‌الأساتذة‌أنيا‌ليست‌ميمة

أف‌التلبميذ‌يعتقدكف‌أف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تعتمد‌أساسا‌عمى‌قدراتيـ‌كميكلاتيـ،‌ك*‌
.‌بينما‌يرل‌الأساتذة‌عمى‌أنيا‌تعتمد‌عمى‌عمى‌المناىج‌التربكية

كأف‌علبمات‌التقكيـ‌المستمر‌تعتمد‌عمى‌الإمتحانات‌الشفيية‌بالدرجة‌الأكلى‌كعمى‌*‌
الفركض‌المنزلية،‌ككذا‌الفركض‌الكتابية،‌أما‌الأساتذة‌يؤكد‌الأساتذة‌عمى‌أنيا‌تجرل‌

.‌عمى‌شكؿ‌فركض‌منزلية‌أك‌فركض‌كتابية‌أك‌عمى‌شكؿ‌مشاريع‌بحثية
كأف‌معظـ‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أنو‌أحيانا‌فقط‌ما‌يخصص‌كقت‌كاؼ‌لإمتحانات‌*‌

.‌‌التقكيـ‌المستمر،‌خاصة‌الأساتذة‌منيـ
‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌تجرلكأف‌معظـ‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أنو‌أحيانا‌فقط‌ما‌*‌

.‌بجدية،‌خاصة‌التلبميذ‌منيـ
‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌تصححكأف‌معظـ‌المبحكثيف‌يؤكدكف‌عمى‌أنو‌أحيانا‌فقط‌ما‌*‌

.‌تصحح‌باستمرار،‌خاصة‌الأساتذة‌منيـ
توجد فرق بين إتجاه الأساتذة والتلبميذ نحو :‌كمف‌خلبؿ‌ىذه‌النتائج‌يمكف‌القكؿ‌أف

عممية التقويم المستمر، بحيث نجد أن لمتلبميذ إتجاىات إجابية نحو عممية التقويم 
. المستمر أكثر من الأساتذة
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: النتائج العامة لمدراسة

‌بعد‌عرض‌كتحميؿ‌نتائج‌الدراسة‌الميدانية‌كمناقشتيا‌في‌ضكء‌الفرضيات‌تـ‌التكصؿ‌
إلى‌مجمكعة‌مف‌النتائج‌المتعمقة‌بمكقؼ‌الأستذة‌كالتلبميذ‌مف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌

:‌‌المدرجة‌في‌الإصلبح‌التربكم‌الجديد‌في‌الجزائر،‌يمكف‌عرضيا‌كما‌يمي
أف‌إتجاه‌الأساتذة‌تجاه‌الإصلبح‌التربكم‌مرتبطة‌بمرجعيتيـ‌الثقافية‌أكثر‌مف‌إرتباطيا‌*‌

.‌بتجربتيـ‌التربكية
كأف‌تصكرات‌المدرس‌لمعلبقة‌بيف‌التقكيـ‌كمختمؼ‌الكسائؿ‌التعميمية‌تؤثر‌عمى‌تجاكبو‌*‌

.‌مع‌عممية‌التقكيـ‌المستمر
كأف‌تصكرات‌التلبميذ‌لمعلبقة‌بيف‌التقكيـ‌كتحصيميـ‌الدراسي‌تؤثر‌عمى‌إتجاىيـ‌نحك‌*‌

.‌عممية‌التقكيـ‌المستمر
أنو‌تكجد‌فرؽ‌بيف‌إتجاه‌الأساتذة‌كالتلبميذ‌نحك‌عممية‌التقكيـ‌المستمر،‌بحيث‌نجد‌أف‌*‌

‌.لمتلبميذ‌إتجاىات‌إجابية‌أكثر‌نحك‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌مف‌الأساتذة
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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إتجاىات أساتذة وتلبميذ التعميم : موضوع 

. المتوسط نحو عممية التقويم المستمر
‌

يندرج‌ىذا‌الإستبياف‌في‌إطار‌دراسة‌ميدانية‌تربكية،‌كىي‌لا‌تعني‌بأم‌حاؿ‌مف‌الأحكاؿ‌
.‌إلا‌دراسة‌عممية‌بحتة

في‌‌(*)لذا‌نرجكا‌منكـ‌الإجابة‌عمى‌أسئمة‌الإستبياف‌بصراحة،‌كذلؾ‌بكضع‌العلبمة‌
.‌المكاف‌الذم‌يبدك‌مناسبا،كمؿءالفراغات‌كنتعيد‌لكـ‌بضماف‌سرية‌المعمكمات‌كشكرا
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:‌كيؼ‌إلتحقت‌بالتعميـ-‌07
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.‌النظام التربوي الجديد وعممية التقويم المستمر
.‌ما‌ىك‌مكقفؾ‌مف‌الإصلبح‌التربكم-‌1

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌رأم‌لي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غير‌مكافؽ‌‌‌‌‌‌‌مكافؽ
ىؿ‌كاف‌‌ضركريا‌في‌رأيؾ‌تغيير‌نظاـ‌التعميـ‌الأساسي؟‌-‌‌2

‌‌‌‌‌‌لا‌رأم‌لؾ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌
‌‌مناسب‌لمعصر‌‌‌لأنو‌نظاـ‌غيرلأنو‌نظاـ‌فاشؿ‌-‌أ‌‌‌‌‌‌‌

‌لأنو‌نظاـ‌لا‌يتناسب‌مع‌النظاـ‌الدكلي‌الجديد‌‌‌‌‌‌‌‌-‌
..................................................................‌‌أخرل‌‌‌‌‌‌‌‌-‌

:‌إذا‌كانت‌الإجابة‌ب‌لا-‌ب
‌لأنو‌يتكافؽ‌في‌أىدافو‌مع‌ثقافة‌المجتمع‌الجزائرم‌‌‌‌‌‌‌-‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لأنو‌حقؽ‌نتائج‌جيدة‌عمى‌مستكل‌المجتمع‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌
‌‌لأنو‌مناسب‌لمعصر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌
..................................................................‌‌أخرل‌‌‌‌‌‌‌‌-‌

:‌ىؿ‌أعطى‌الإصلبح‌التربكم‌أىمية‌لممتعمميف‌مف‌حيث-‌‌‌3
‌‌‌لابناء‌مناىج‌تتناسب‌مع‌إمكانياتيـ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ-‌‌‌‌‌‌‌‌‌أ‌
‌‌‌لاتحديد‌الكقت‌المناسب‌لتدريس‌المناىج‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ-‌‌‌‌‌‌‌‌ب‌
‌‌‌لاتكفير‌أساتذة‌متخصصيف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ-‌‌‌‌‌‌‌جػ
‌‌‌لاتطبيؽ‌أساليب‌تقكيـ‌جديدة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ-‌‌‌‌‌‌‌د‌‌

ما‌ىك‌مكقفؾ‌مف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر؟‌-‌4
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لارأم‌لؾ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غير‌مكافؽ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌مكافؽ



 

 

في‌رأيؾ‌ىؿ‌لعممية‌التقكيـ‌أىمية؟‌-‌5
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌

‌التقكيـ‌المستمر‌يشجع‌التمميذ‌عمى‌المراجعة‌بإستمرار-‌‌أ‌‌‌‌
‌التقكيـ‌المستمر‌يساعد‌عمى‌علبجيا‌في‌الكقت‌المناسب‌‌‌‌-‌
‌‌التقكيـ‌المستمر‌يكشؼ‌عمى‌مستكل‌أداءالأساتذة‌كيساعده‌عمى‌تحسنو‌‌‌‌‌‌‌‌-‌

‌التقكيـ‌المستمر‌يفقد‌العممية‌التقكيمية‌قيمتيا‌كمصداقيتيا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌
‌‌يصيب‌التمميذ‌بالممؿ‌مف‌الإمتحانات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌
‌يؤثر‌عمى‌سير‌الدركس‌لأنو‌يقتطع‌مف‌كقتيا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌
‌يثقؿ‌كاىؿ‌الأستاذ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌

مارأيؾ‌في‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة؟‌-‌6
‌‌‌‌‌‌غير‌مناسبةمناسبة‌

.......................................................................‌‌‌كيؼ‌ذلؾ؟‌
في‌رأيؾ‌ىؿ‌مقاييس‌التقكيـ‌الجديدة‌تحقؽ‌أىداؼ‌الإصلبح‌التربكم؟‌-‌7

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نكعا‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌نعـ

لك‌أعطيت‌لؾ‌لممساىمة‌في‌مناقشة‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌ما‌ىي‌أكؿ‌قضية‌-‌8
تطرحيا؟‌‌

‌‌.................................................................................‌
‌‌.................................................................................‌

 تككيف‌الأستاذ‌كعممية‌التقكيـ‌المستمر‌.
ىؿ‌المقاييس‌الجديدة‌في‌إختيار‌أستاذ‌التعميـ‌المتكسط‌تحقؽ‌أىداؼ‌الإصلبح‌-‌1

التربكم‌؟‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌

ىؿ‌تمقيت‌تككيف‌يسمح‌لؾ‌بإستخداـ‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة‌؟‌ -8
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌



 

 

:‌ما‌ىكرأيؾ‌في‌المناىج‌الجديدة‌مف‌حيث‌أنيا-‌3
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌تعطي‌الحرية‌للؤستاذ‌في‌تحضيير‌الدرس‌‌‌‌‌نعـ–‌‌‌‌‌‌‌أ‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا ‌‌‌‌‌‌تعطي‌الحرية‌للؤستاذ‌في‌تقكيـ‌تلبميذه‌‌‌‌‌‌‌نعـ–‌‌‌‌‌‌‌ب‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لاتجعؿ‌الأستاذ‌منفذا‌فقط‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌-‌‌‌‌‌‌ج‌‌

ىؿ‌المناىج‌التككينية‌الجديدة‌تتناسب‌مع‌تطبيؽ‌عممية‌التقكيـ‌الجديدة‌؟‌-‌4
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نكعا‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ

ما‌ىك‌مستكل‌معرفتؾ‌لعممية‌التقكيـ‌المستمر؟‌-‌5
‌‌‌‌‌‌‌جيد‌‌‌‌مقبكؿ‌‌‌متكسطدكف‌الكسط

ىؿ‌ىناؾ‌أساليب‌جديدة‌تتضمنيا‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌لا‌تفيميا‌؟‌-‌6
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌‌

............................................‌‌‌في‌حالة‌الإجابة‌بنعـ‌أذكر‌بعضيا‌–أ‌
‌‌.................................................................................‌

ىؿ‌تستعمؿ‌أساليب‌جديدة‌تتضمنيا‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌لا‌تفيميا‌؟‌ -9
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ

‌ىؿ‌ترل‌أف‌ىناؾ‌إنسجاـ‌بيف‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة‌كالتككيف‌الذم‌تمقيتو‌؟-‌‌8
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.‌ىؿ‌تعتقد‌أف‌تطبيؽ‌أساليب‌التقكيـ‌الجديدة‌تساعد‌عمى‌تحسيف‌أدائؾ -10
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نكعا‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ

 التقكيـ‌المستمر‌كمختمؼ‌الكسائؿ‌التعممية‌
:‌ىؿ‌كسائؿ‌التقكيـ‌المستمر‌مكضحة -

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌حسب‌المستكل
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌حسب‌المرحمة

  ‌‌‌إقتراحات‌أخرل

‌‌



 

 

ىؿ‌لكسائؿ‌التقكيـ‌المستمر‌علبقة‌بػ‌-‌2
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نكعا‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لاأىداؼ‌البرامج‌‌‌‌‌نعـ‌-‌‌‌‌‌‌أ‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نكعا‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لاطرائؽ‌التدريس‌‌‌نعـ‌-‌‌‌‌‌‌ب‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نكعا‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لاالكسائؿ‌المتكفرة‌‌نعـ-‌‌‌‌جػ‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نكعا‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌قدرات‌التلبميذ‌‌‌‌‌‌‌نعـ–‌‌د‌
‌‌‌
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‌‌المعرفية‌‌‌‌‌‌‌‌‌
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‌‌المعرفة‌الحركية‌
‌‌إبراز‌الكفاءة‌‌‌‌‌

ىؿ‌تراعي‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌التغيير‌الكاسع‌المدل‌في‌شخصية‌التمميذ‌كطرؽ‌ -
‌‌‌‌‌‌‌الكصكؿ‌إلى‌الأىداؼ‌الميمة؟‌

‌‌‌نكعا‌ما‌‌لا‌نعـ‌
:‌ىؿ‌تبنى‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌عمى‌أساس-‌5

‌القدرات-‌‌
‌المنياج-‌‌
‌‌الميكؿ -
:‌ما‌ىي‌أنكاع‌التقكيـ‌المستعممة-‌6

‌فركض‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌إمتحانات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌
‌‌مشاريع‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌‌كاجبات‌منزلية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌

:‌‌ىؿ‌ترل‌بأف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تأ‌تي‌بنتائج‌إيجابية‌عمى–‌7
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لامستكل‌التمميذ‌‌‌‌‌نعـ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌مستكل‌الأستاذ‌‌‌‌نعـ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌
 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لاالمنياج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌
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ما‌ىي‌أنكاع‌الإمتحانات‌المستعممة‌في‌عممية‌التقكيـ‌المستمر؟‌-‌8
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌لا‌كتابية‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ-‌‌‌‌‌‌‌‌‌أ

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لاشفيية‌‌‌‌‌نعـ-‌‌‌‌‌‌‌‌‌بػ‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لاكاجبات‌منزلية‌‌‌نعـ-‌‌‌‌‌‌‌‌جػ‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لامشاريع‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ-‌‌‌‌‌‌‌‌‌د

ستعداداتو‌كميكلو‌؟‌-‌9 ىؿ‌تشتمؿ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌سمكؾ‌المتعمـ‌كا 
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ

ىؿ‌تجد‌صعكبات‌في‌تطبيؽ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌؟‌-‌10
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ

.‌إذا‌كانت‌الإجابة‌بػ‌نعـ‌حدد‌ىذه‌الصعكبات -11
‌‌.................................................................................‌
‌‌.................................................................................‌

ستمرار‌؟‌-‌11 ىؿ‌تجرم‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌بجدية‌كا 
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ

ىؿ‌تصحح‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌بعد‌إجراءاىا‌؟‌ -12
     أحيانا                   ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌
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.‌كالمكضكعية‌عمى‌ىذه‌الأسئمة

:‌في‌المكاف‌المناسب‌كمؿء‌الفراغات‌(*)كضع‌العلبمة‌: التعميمة
‌
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‌:‌‌‌‌السف‌-2
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌نعـ:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌معيد‌-3
ما‌ىك‌رأيؾ‌في‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌؟‌-4

‌‌‌‌لارأم‌لي‌لؾ‌‌‌‌‌‌‌‌غير‌مكافؽ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌مكافؽ
ىؿ‌تساعدؾ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌عمى‌مراجعة‌دركسؾ‌بإستمرار‌؟‌ -‌أ

‌‌‌‌‌نكعا‌ما‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ
في‌رأيؾ‌ىؿ‌تبنى‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌مف‌قدراتؾ‌الفكرية‌؟‌-‌5
 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانالا   ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌نعـ قدرات‌التمميذ‌‌‌‌‌-‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لاالمنياج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌-‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لاميكؿ‌التمميذ‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌-‌
ىؿ‌تحسف‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌مف‌قدراتؾ‌‌الفكرية‌؟‌-‌6

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نكعا‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ‌
ما‌ىك‌الجانب‌الذم‌تحسف‌عندؾ‌مف‌خلبؿ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌؟‌-‌7

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌التذكير‌‌نعـ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌التفكير‌نعـ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌المعرفة‌نعـ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-‌

ىؿ‌أفادتؾ‌أسئمة‌التقكيـ‌المستمر‌في‌تحسيف‌جيكدؾ‌؟‌-‌8
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نكعا‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ



 

 

ىؿ‌ترل‌أف‌أسئمة‌التقكيـ‌تراعي‌قدرات‌التلبميذ‌؟‌-‌9
 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نكعا‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌نعـ -‌أ

إذا‌كانت‌الإجابة‌بػ‌لا‌كيؼ‌ذلؾ‌ -‌ب
‌‌.................................................................................‌
‌‌.................................................................................‌

‌
ىؿ‌تساعدؾ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌عمى‌إكتشاؼ‌الصعكبات‌التي‌تعترضؾ‌في‌‌-‌10

الفيـ‌أثناء‌الدرس؟‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نكعا‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ

ستعدادتو‌كميكلو؟‌-‌11 ىؿ‌تشمؿ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌سمكؾ‌المتعمـ‌كا 
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ

ىؿ‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌تمكنؾ‌مف‌القياـ‌بتقكيـ‌ذاتي‌لجيكدؾ‌كتساعدؾ‌عمى‌-‌‌12
تحسيف‌مسارىا؟‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نكعا‌ما‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ

‌
ىؿ‌تجرم‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌في‌جميع‌المكاد‌؟‌-‌13

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ
إذا‌كانت‌الإجابة‌بػ‌لا‌أذكر‌المكاد‌التي‌لا‌تجرم‌فييا‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌؟‌-‌أ
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في‌رأيؾ‌ىؿ‌ىناؾ‌إنسجاـ‌بيف‌الأسئمة‌المكجية‌إليؾ‌كالدركس‌التي‌تمقيتيا؟‌-‌14

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ
ىؿ‌تخصص‌لعممية‌التقكيـ‌المستمر‌الكقت‌الكافي؟‌-‌15

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ
ىؿ‌تجرم‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌بجدية‌كبإستمرار‌؟‌-‌16

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ
ىؿ‌تصحح‌إمتحانات‌التقكيـ‌المستمر‌بعد‌إجراءىا‌؟‌‌‌‌‌‌‌‌-‌‌17



 

 

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نعـ
ما‌ىك‌نكع‌الإمتحانات‌التي‌تجرم‌في‌عممية‌التقكيـ‌المستمر‌؟‌-‌‌18

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أحيانا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لاشفيية‌‌‌نعـ-‌‌‌
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في‌رأيؾ‌لعممية‌التقكيـ‌المستمر‌أىمية‌؟‌-19
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..........................................‌‌إذا‌كانت‌الإجابة‌بنعـ‌كيؼ‌ذلؾ‌؟‌-‌‌‌‌أ

‌‌.................................................................................‌
ذا‌كانت‌الإجابة‌بػ‌لا‌كيؼ‌ذلؾ‌-‌‌‌ب ...........................................‌‌كا 
‌.................................................................................‌‌


