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 ملخّص
 

العلاقة بين ميارات القراءة وفيم اليندسة لدى تلاميذ السّنة ىدفت الدّراسة إلى معرفة 
ما إذا كان ىناك فروق بين الجنسين في ميارات القراءة معرفة الرّابعة من التّعميم المتوسّط، و 

 وفيم اليندسة. 
في  كتابيااستخدم الباحث المنيج شبو التّجريبي؛ حيث طبّق اختبارا وليذا الغرض 

عمى عيّنة من تلاميذ السّنة الرّابعة متوسّط، ثمّ ربط نتائج ىذا الاختبار بنتائج "مقياس  اليندسة
 .الباحث ليذه الدّراسةمستوى ميارات القراءة" الّذي صمّمو 

أي أنّو كمّما زادت ؛ فيم اليندسةو  ميارات القراءةبين  طردية بيّنت الدّراسة وجود علاقةو 
 القراءة زاد فيم اليندسة، والعكس صحيح.ميارات 

، لصالح الإناث، أوْعزَىا البّاحث في ميارات القراءة د فروق بين الجنسينو وجكما بيّنت 
وحسن  ،والدّراسي الانضباط الذّاتي، و رغبة الفتيات في التّفوّقلمجموعة من العوامل منيا: 

بينما بيّنت النّتائج عدم  ...الوقت والجيدتنظيم الإصغاء إلى التّعميمات واتبّاعيا بدقّة، وحسن 
 وجود فروق بين الجنسين فيما يخص فيم اليندسة.

 بالجنس، مرتبطة خصوصية ليا ليس الرّياضية أنّ المفاىيم إلىوقد أرجع الباحث ذلك 
 .منيما لأحد متحيّزة وأنّيا غير

 وقد أوصى الباحث بما يمي:
 في ذلك الموادّ الدّراسية، وتضمين تدريس في ميارات القراءة بتوظيف الاىتمام ضرورة -

 لتحقيقيا.   ساتذةالأ ومتابعة الدّراسية، المناىج أىداف
  قصد استيعابيا. الموادّ المختمفة تدريس في القراءةميارات  توظيفالدّعوة إلى  -
الموادّ  تدريس في القراءةميارات  بتوظيف عنىت   راساتلدّ ا من المزيد إجراءالدّعوة إلى  -
ىذه  استخدام عن ساتذةالأ عزوف تشخيص مثل وصفية مسحية تشمل دراسات أن عمى المختمفة
 .الميارات

 الكممات المفتاحية:
 لفيم القرائي لميندسةا -اليندسة  – ميارات القراءة



Abstrat : 

The present study seeks to identify the relation between the reading skill and 

the understading of geometry for fourth year middle school pupils, and knowing 

whether ther exist some differences between the two genders at the level of 

reading skills and understanding . 

And for this reason, the researcher has used the pora-experimental approach, 

where he has adopted a written test in geometry on a fourth year middle school 

sampIe. Finding of such on exam have been compared to the results of the subject 

of the reading skill whivh has been designed by the reseacher for this study.  

The study has reveald the existence of a centrifugal relation between reading 

skills and understanding geometyy i,e, whenever reading skills are improved 

automaticly geomitry is well understood, and vice versa. 

The study also showed differnces between the two genders in the reading 

skills for the feminine one. The researcher argumented as follows: the willingness 

of girls to be pioneers, self-punctuality in study, following instruction blindly, 

time management and effort organization. Where as findings showed the absence 

of differences inbetheen the two genders at the level of understanding geometry. 

The researcher has proved that to the fact these mathatical concepts do not 

have specificness whith gender and they are not biased to none of theme. 

The researcher has recommended the folowing : 

- The necessity of taking into account the insertion of the reading skills in 

teatching school subjects. And including that in the objectives of the academic 

syllabi, in addition to supervising teachers to achieve them. 

Recommending carrying out other studies related to employing reading 

skills in teaching the various subjects, provided that they include descriptive 

studies as diagnosting teachers marginalization of using such skills. 

Key words:   Reading skills, geometry, understading geometry . 



Résumé 

L'étude visait à saisir la relation entre les performances de lecture et la 

compréhension de la géométrie  pour les élèves de la 4
ème

 année moyenne. Et s'il 

existe des différences entre les deux sexes dans les performances de la lecture, et 

la compréhension de la géométrie pour ces élèves.  

A cet effet, le chercheur a utilisé l'approche quasi-expérimentale; où il a 

effectué un test écrit en géométrie sur un échantillon d'élèves de la quatrième 

année moyenne, ensuite il a relie les résultats de ce test avec les résultats de 

"Niveau échelle des compétences en lecture" Conçu par le chercheur pour cette 

étude. 

L’étude a montré qu’il y a une relation de corrélation directe entre les 

performances de la lecture, et la compréhension de la géométrie; cela signifie que 

dès que ces compétences de lecture évoluent, la compréhension de la géométrie 

progresse, et vice versa 

L’étude a découvert, aussi, qu’il ya des différences dues au sexe en 

performances de la lecture, au profit de féminins, retournent à certains facteurs 

comme: les filles sont plus assidues et sérieuses dans leurs études, l’écout exacte 

aux consignes et la bonne concentration, l’exploitation du temps et les efforts, et 

le désir pour exceller…Tandis que les résultats ont prouvé que qu’il n’y a pas de 

différences entre les deux sexes pour la compréhension de la géométrie et par 

conséquent l’annulation de cette hypothèse. Parce que les notions mathématiques 

n’ont rien à avoir avec le sexe des élèves. 

Le chercheur a consulté au suit : 

- Nécessité d’accorder l’attention au déploiement des performances de 

lecture dans les différentes matières enseignées et l’intégration dans les objectifs 

afin de parvenir à concrétiser ces objectifs. 

- Invitation au déploiement des perfermances de lecture dans l’enseignement 

des différentes matières afin de les assimiler  

- Invitation à procéder à des études complémentaires qui portent sur les 

performances de lecture dans différentes matières et qui doivent recouvrir, de 

façon descriptive, le phénomènes afin de diagnostiquer l’abstinence des 

enseignants à déployer ces performances.  

Mots-clés :  

Performances de lecture,  La géométrie,  La compréhension de la géométrie   



 

 عرف ان وشكر:

الحمد لله ربّ العالمين، الّذي علّم بالقلم، علّم الإنسان ما لم يعلم، 

أحمده حمد العارفين بنعمه، والشّاكرين لفضله، فهو صاحب الفضل والإحسان، 

 والتّوفيق والامتنان.

ّ أن أسجد شاكرا لله على ما حباني به من سداد وفلاح،  ولا أملك إلا

وتوفيق ونجاح، فمنحني القوّة والإرادة للوصول إلى ما وصلت إليه من جهد 

لإتمام هذا العمل في صورته النّهائية. وأصلّي وأسلّم على معلّم البشرية، سيّدنا 

 محمّد، إمام المرسلين وخاتم النّبيئين، وعلى وصحبه وسلّم تسليما. 

الاعتراف فالشّكر في كلمات أو عبارات؛ إنّها لمحاولة صعبة أن أجسّد 

في محكم آياته بقوله سبحانه: بالفضل لذويه وشكرهم قد أمرنا به الله تعالى 

َ  مْتُ رْكَشَ نْئْلَ﴿وَ ، ومصداقا لقول الرسّول )صلّى الله عليه 7﴾. إبراهيم:مْنّكُيدَزِل

 .«لا يشكر الله من لم يشكر النّاس»وسلّم(: 

الّذي يطوّق عنقي، فإنّني أقدّم أسمى آيات الشّكر  وعرفانا منّي بالجميل

. وأخصّ بالذكّر الستاذ والتّقدير والامتنان لكلّ من أسهم في إنجاز هذا العمل

الّذي تكرّم بالإشراف على رسالتي المتواضعة، الّذي كان  سعيد زياّنالدّكتور/

لتوجيهاته الرّشيدة وأرائه السّديدة أكبر الثر في إنجاز العمل؛ بما تحلّى به من 

كرم نفس ورحابة صدر وسماحة قلب وتواضع علماء، فقد تعلّمت منه أصول 

علمه، ، فجاءت هذه الرّسالة ثمرة نصائحه وتوجيهاته وفيض البحث العلمي

 فجزاه الله عنّي خير الجزاء.

، محمّد الطّاهر الدكّتور/طعبليكر الستاذ كما أخصّ بالعرفان والشّ

، لمعاونته الصّادقة بما عُرف عنه من سخاء صاحب الرّأي السّديد والفكر البنّاء

مع  دوما ، فضحىّ بالكثير من وقته ليكون متواجداوكرم نفسٍفي العطاء 

   الباحث والبحث، فجزاه الله عنّي خير الجزاء.

الّذي كان  ناجي تماّركما أتقدّم بالعرفان والشّكر للأستاذ الدّكتور/

لم يدّخر وسعا في و، عطاؤه بلا حدود، فغمرني بفيض علمه وكرم خلقه



فجزاه الله  ، تقديم النّصيحة والتّوجيه والدّعم طيلة مراحل إنجاز هذه الرّسالة

 عنّي خير الجزاء.  

على ما قدّمه  رماضنيةّ أحمدكما أتقدّم بجزيل الشكر والتّقدير للأستاذ: 

فجزاه الله ، لي من مساعدات، وكانت له اليد الطّولى في إنجاز هذا العمل

 عنّي خير الجزاء.  

لما  الساتذة المحكّمينولا يفوتني أن أتقدّم بالشّكر والامتنان للسّادة 

 بذلوه من جهد في أدوات الدّراسة، ولما قدّموه من نصح ومشورة.

أتقدّم بجزيل الشّكر والعرفان إلى كلّ  أن دون أن أنسى، في هذا المقام

الّتي قمت فيها بتطبيق الدّراسة، والمذكورة  المجموعة التّربوية للمتوسطّات

  في هذا البحث، على ما بذلوه من جهد وتقديم التسّهيلات.

 أعضاء لجنة المناقشةكما يسعني أن أتقدّم بالعرفان والشّكر إلى   

لموافقتهم على المشاركة في اللّجنة، لما يبدونه من ملاحظات وتوجيهات 

 وإرشادات قيّمة تضفي على هذه الرّسالة طابع الإثراء بخبراتهم الواسعة.

هللاء ولمن سقطت أسماؤهم منّي سهوا، أتقدّم بعميق الشّكر  ّ لكل

 وعظيم الامتنان، سائلا المولى تبارك وتعالى أن يجازيهم عنّي كريم الجزاء.

  .يڤراد  محمّد الطالب:



 

 

 

 

 

 الإهداء:

 

أسأل الله ، الل ذٌن تعبا من أجل تربٌتً وتعلٌمً ، رحمهما الله،إلى روح والدي  

ٌ ئاتهم تعالى أن ٌثق ل بهذا العمل مٌزان حسناتهما. ٌُكف ر به عنهما س  .و

هر والعناء ومشاق لوا معً الس  العمل،  إلى أفراد أسرتً الكرٌمة الذٌن تحم 

 ومنحونً من وقتهم وسهروا معً طوال مسٌرة إعداد رسالتً.

 إلى كل  من وقف بجانبً وساعدنً.

اء إلى ط  لا بً الأعز 

 إلى كل  متعل م وطالب علم

 أهدي هذا العمل المتواضع
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 مقدّمــة:
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العمم؛ لأنّ العممية القرائية ىي المفتاح الّذي يتيح الانتفاع بالكنوز  نافذةإنّ القراءة ىي 
والذّخائر المعرفيّة، ومنيا تتفتّح المسام المعرفيّة، فيي أداة الإنسان لكسب المعمومات والمعارف 
والتّعميم والثقّافة والاتّصال بالأمم والحضارات، بواسطتيا تتّصل الأفكار وبيا يصبح التّفكير 

متخطّية حواجز  ساني عمميّة جماعيّة متّصمة ومستمرّة؛ ففييا تتفاعل العقول مع بعضياالإن
للاتّصال بين  وسيطيةالزّمان والمكان من أجل خمق حياة أفضل لبني البشر؛ إذ أنّيا الوسيمة ال

الأفراد والمجتمعات والأداة البشريّة لمتّعارف بين شعوبيا ميما تفرّقت أوطانيم وتباعدت 
 نيم، عن طريقيا يمكن نشر الثقّافة بين الشّعوب.أزما

وبدونيا لا يمكن مواكبة التّطوّر العممي والفنّي والتّقني، ولا يستطيع الفرد التّكيّف مع 
  المتغيّرات الجديدة، وترقية مستواه الاجتماعي والاقتصادي.

السّماء لمنّبي ن لييّ جاء بو الوحي الأمين مإويكفينا دليلا عمى ذلك أنّيا أوّل أمرٍ 
بِاسمِ ربِّك الذّي خمق* خمقَ الِإنْسانَ منْ عمقٍ*  قرأْ وسمّم( في قولو تعالى: ﴿اِ  و)صمّى ا﵀ عمي

  1﴾اِقرأْ وربُّك الأكرمُ* الّذي عمّمَ بالقممِ* عمّمَ الِإنسانَ ما لمْ يعْممْ 
ميذ متمكّنين فييا حتّى تتطمّب أن يكون كلّ التّلاإنّ القراءة واحدة من الموادّ القميمة الّتي 

؛ إذ لا غنى لأيّ مادّة أو يسير تعمّم الفرد بنجاح، لأنّ الموادّ الدّراسيّة تعتمد أساسا عمى القراءة
 نشاط تعميمي عمى عممية القراءة. والعجز فييا يعني عجزا في عممية التّحصيل.

وقد أصبحت القراءة النّاجحة أىمّ وسيمة لمتّعميم المثمر المنتج، وعميو بات طبيعيّا أنّ 
النّجاح في الدّراسة مرتبط تماما بالكفاية في القراءة، لأنّ فييا تتمّ عممية الفيم أوّلا والتّحصيل 

ابة الأرض ثانيّا؛ فيي أىمّ عنصر تقوم عميو العممية التّعميمية كمّيا في المدارس، فيي بمث
 الصّمبة الّتي يقوم عمييا بناء المتعمّم، وخاصّة في المراحل الأولى من التّعميم. 

الحديثة بميارات القراءة وتنمية أنشطتيا، لتناسب قدرات  مقاربات البيداغوجيةواىتمام ال
ستراتيجياتميارات و  يتقنوا، ما لم لا يُؤتي أكمَو متعمّمينال ذلك بأنّ  ؛اتياضيالقدرة القرائية لمرّ  ا 

عريفات والأفكار بالعديد من التّ  موز والمصطمحات والمفاىيم مرتبطٌ بالرّ  لممثّ ال مادّةمحتوى ال
 .، خاصّة في وحدة اليندسةياضياتفي الرّ  يعتمد في فيميا عمى النّصوص المقروءةتي الّ 
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الميارات فعمميات القدرة القرائية الرّياضية وتنميتيا، خاصّة في اليندسة، إحدى أىمّ 
الأساسية الّتي ينبغي أن يتقنيا المتعمّمون، كونيا تستخدم تساعد في إحداث عممية التّرابط بين 
مكوّنات المفاىيم الرّياضية، والمشكلات الّتي تتصدّى لحمّيا بعلاقات منطقية متضمّنة في 

 محتوى كتب الرّياضيات.
ودورىا  عمى أىمّية القراءة ذا ما حرّك الباحث لخوض ىذه الدّراسة من أجل الوقوفوى

ومكانتيا ضمن الموادّ الدّراسية الأخرى، ومدى تأثيرىا في ىذه ، في العممية التّعميمية التّعمّمية
، لأنّ ىذه الموادّ تعتمد، في جانب كبير من تدريسيا عمى النّصوص القرائية الّتي تعتمد الموادّ 

 لكثير من القدرات والميارات القرائية. عمى الفيم والاستيعاب، وىو الأمر الّذي يتطمّب ا
قام  موضوعال الّتي تغطّي متغيّراتالوء عمى القواسم المشتركة بين ولتسميط الضّ  

 خطّة وفق المنيج العممي الأكاديمي، كما يمي: تصميم الباحث بإعداد 
  قسّم البحث إلى جانبين: جانب نظري وجانب تطبيقي.

 فصول مبيّنة كما يمي:تناول الجانب الميداني خمسة 
وذلك بتحديد المشكمة وفرضيات البحث،  ،الإطار المنيجي لمبحث يوضّح الفصل الأوّل

 مفتاح الحلّ لممشكلات الّتي يعاني منيا حيث يطمح الباحث أن تكون ،مبرّرات الدّراسةو 
بسبب سوء الفيم والاستيعاب لممقروء  لوحدة اليندسة يضعف مستوى التّحصيم فيالمتعمّمون 

  الّذي يرجع لانخفاض الميارات القرائية.
 متعمّمينتي قد تواجو العوبات الّ ب عمى كثير من الصّ غمّ التّ في محاولة  وأىمّية الدّراسة

دراك العلاقات فيما بينيا ،وفيم معانييا ،ياضيةموز والمصطمحات الرّ في فيم الرّ  ، الذّي لا وا 
 إلّا القدرة القرائية وحسن توظيف مياراتيا.يتأتّى 

 المتمثّمة في محاولة الإجابة عمى تساؤلات المشكمة الّتي تدور حول وأىداف الدّراسة
 متغيّرات البحث وذلك بإثباتيا أو نفييا.

، والّتي تعتبر بمثابة والدّراسات السّابقة الّتي تمسّ موضوع البحث أو بعض جوانبيا
 .تنطمق منيا ىذه الدّراسة البداية الّتي



 

 مقدّمــة:

III 
 

ضبط ب ث لتسييل الفيم عمى القارئ، توبعتتحديد التّعريفات الإجرائية لمتغيرات البحثمّ 
 المتعمّقة بالموضوع.بعض المفاىيم 

من  القراءةمفيوم تمّ التّعريف ب ، وفيوأىمّية القراءة استعرض الباحثالفصل الثاّني وفي 
تناول  ، ولاتّضاح معنى القراءة، بصفة أكمل،من النّاحية الاصطلاحية ثمّ  ةغويّ مّ النّاحية ال

، النّاحية الفيزيولوجية والفيزيائية والنّفسيّة بما فييا الباحث مفيوميا من النّواحي المختمفة؛
ض الفصل لسرد التّطوّر المرحمي كما تعرّ  .والنّاحيتين الأدبيّة والتّداوليّة، والنّاحية التّعميمية

 بعاد القراءةلأو منذ أن كان المتعمّم يتعمّم ليقرأ إلى أن أصبح يقرأ ليتعمّم،  لمفيوم القراءة،
، السّيكولوجي الاجتماعي، والبيداغوجي(، وتناولالمعرفي، و )الحسّي، والانفعالي، و  وّعةالمتن

في دور القراءة ومكانتيا و من خلال المعايير المختمفة،  خصائص القراءة وأنواعيا كذلك،
  ...المنظومة التّربوية

من الجانب المّغوي  القرائي فيمال فيعر وتمّ فيو ت القرائي، فيمالالفصل الثاّلث  وتناول
والتّعمّق في فيم  ، حسب التّدرّج في الفيم، ثمّ تحديد مستوياتوومن الجانب الاصطلاحي

سمبا  المختمفة، ثمّ بيان العوامل المؤثّرة فيو القرائي فيمال وأبعاد واليدف من تحديدىا، المقروء
 ثمّ  .، في كل مظاىرىا وجوانبياأو إيجابا، لتعزيز العوامل الإيجابية وتفادي العوامل السّمبية

لأنّ الموادّ الدّراسية تعمد عمى الكتب  القرائي في التّحصيل المعرفي فيمأىمّية التناول البحث 
كوسائل معينة في العممية التّعميمية/التّعمّمية، ولا بدّ من توفير الميارات والقدرات القرائية لدى 

 .المتعمّمين من أجل ضمان الفيم القرائي
لغةً ثمّ  رةا، حيث عرّف معنى الميواستعرض الباحث في الفصل الرّابع ميارات القراءة

البسيطة،  الأساسية بالميارات تبدأ ؛ حيثمقراءةل ةميارات العامّ الثمّ بيّن معناىا اصطلاحا، 
، ثمّ حدّد المتنوّعة احتياجاتو ضوء عمى منيا يمزم ما مالمتعمّ  كسابلإ العمرية لممرحمة تبعاً  وتتطوّر

من القراءة ونوع ىذه ، وذلك حسب اليدف المتوخّى لمقراءة ساسيةأىم أنواع الميارات الأ
وبيّن  امتةصّ الو  جيريةبالنّسبة لشقّييا ال لقراءةفي أداء اوعية النّ  مياراتالثمّ خصّص ، الأخيرة

بعدىا  أنّيما تشتركان في الميارات العامّة السّابقة، وتختمفان في أمور أخرى أوضحيا الباحث.
  لإزالة المّبس بين ىذين المفيومين. بين الميارة والقدرة تمّ التّمييز
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، ثمّ مفيوم الرّياضيات استيمّو الباحث بتعريفاليندسة، و  وحدة خامسالفصل ال وتناول
، وىذا كمّو وتطوّرىا التّاريخي لرّياضياتابيّن مكانة الرّياضيات بين العموم، ثمّ استعرض نشأة 

كمدخل لمكلام عن اليندسة نظرا لترابط المتغيّرين واشتراكيما في كثير من الأقسام بيّنيا في 
 النّشأة والتّطوّر التّاريخي،التّعريف و خصّص اليندسة من حيث علاقة اليندسة بالرّياضيات. ثم 

عدىا تناول ب ثمّ أوضح أىمّية دراسة عمم اليندسة، وكيف تفرّعت وأصبحت أكثر تخصّصا.
ثمّ بيّن علاقة  ،يندسةالأىداف تدريس و  ،داخل المدرسة وخارجيا أىمّية دراسة عمم اليندسة

يندسة وكيف أنّ الفيم القراءة ىو من آليات فيم الرّياضيات، لا سيّما وحدة الفيم القرائي بال
وتنميتيا  أىمّيتيامن حيث  ثمّ تناول الرّياضيات في السّنة الرّابعة من التّعميم المتوسّط، اليندسة

تحقيقيا  رمي إلييايالأىداف الّتي ومن حيث  في كلّ الجوانب، ممتعمّمينل الرّياضية  مكفاءاتل
 ، مع التّركيز عمى برنامج اليندسة في السّنة الرّابع من التّعميم المتوسّط.برنامج الرّياضيات

فييا تمّ الدّراسة الميدانية، و وتناول منيجية  سّادسال الفصل الجانب الميدانيوشمل 
الحدود المكانية والزّمانية لمدّراسة،  منيج البحث العممي المستخدم، ثمّ عيّنة الدّراسة، ثمّ عرض 

ثمّ التقنيات ثمّ الأدوات المستخدمة في الدّراسة لجمع البيانات والمعمومات، ومواصفاتيا، 
 لمستقاة من الدّراسة.الإحصائية المستعممة لمعالجة البيانات والمعطيات ا

وفيو تمّ عرض نتائج الدّراسة المتوصّل إلييا، من حيث قراءتيا ثمّ  بعالفصل السّاو 
رضية، مع ، أوّلا بأوّل بدءا بالنّتائج المتعمّقة بالفرضية الأولى حتّى آخر فتفسيرىاتحميميا ثمّ 

إعطاء ممخّص لكلّ فرضية، ثمّ تقديم حوصمة عامّة لنتائج الفرضيات، ثمّ اقتراح بعض 
   التّوصيات. 

ن أخطأت فمن نفسي ومن الشّ  كنت إنف  يطان.أصبت فمن ا﵀ تعالى وا 
وما  .أسأل ا﵀ تعالى أن يسدّد خطانا وييدينا سواء السّبيل، وأن يكون من وراء القصد

 ولاه.خاب عبد قصد م
 يڤرادالطّالب: محمّد  الباحث
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 الإشكالية: 1.1

مف خطر كؿِّ أوجو القصور، بالنّسبة لمقراءة، في  المربّوف والقائموف عمى التّعميـحذّر ي
عميـ؛ ّّ الموادّ  جميع في معرفة كؿّ  مفتاححجر زاوية نجاح المتعمّـ، و لأنّيا ىي  مراحؿ التّ

بدوف القدرة عمى القراءة واكتساب الميارات القرائية فإفّ محاولة إحراز و التّخصّصات. الدّراسية و 
 . تحقيقولا يمكف  أيّ تفوّؽ حقيقي

لـ ؛ لأنّو لإخفاقو في الموادّ الأخرى اسبب ىذا النّشاطوكثيراً ما كاف ضعؼ التّمميذ في 
المواد  أساتذةالمّغة العربية وحده، بؿ صارت مسؤوليتو مشتركة بيف جميع  أستاذيعد يخصّ 

والخبرات  والمعارؼ المعمومات مف ومتشعّب ىائؿ لك ّـ وفيتعرّض تعمّميفمال أفّ  الدّراسية؛ ذلؾ
أف  جميع الأساتذةالمختمفة، ممّا يوجب عمى  الموادّ  خلاؿ دراسة والمصطمحات، مف والمفردات

ستراتيجيات مف الاستفادة في بيرًادوراً ك يمعبوا  مادّة بكؿّ  العلاقة المختمفة وذات القراءة ميارات وا 

 قراءة عمى لمساعدة ىؤلاء المتعمّميف والإستراتيجيات المياراتتمؾ وظيؼ ت دراسية، ومحاولة

 يقرؤوف. لما والاستيعاب الفيـ مستوى وزيادة يدرسونيا الّتي محتويات الكتب
 تحقيؽ الأكبر في الجزء ؿوتتحمّ  والتّعمّـ، عميـالتّ  مجاؿ في الرّئيسة الوسيمة القراءة وتعدّ 

 يجب تيالّ  الأىداؼ ؿأوّ  مف يعدّ  القراءة تعميـ أفّ  مف غـالرّ  فعمى التّعمّمية؛ية/عميمالتّ  عمميةال أىداؼ

 منفصمة ةمادّ  ليست لأنّيا ؛بذاتو ىدفًا لا لتصبح وسيمة ؿتتحوّ  ياأنّ  إلاّ  ،ـمتعمّ  كؿّ  عند ؽتتحقّ  أف

وضرورة حتميّة ليا لما بينيما مف تكامؿ  ةمادّ  كؿّ  مف جزء ياإنّ  الأخرى بؿ حصيميةالتّ  الموادّ  عف
والمفاىيـ  المعمومات عمى لحصوؿالمساعدة عمى فيـ ىذه الموادّ وا داةالأ فيي، وتفاعؿ

 رعمىيؤثّ  القرائية قدراتيـ ونقص القراءة مف المتعمّميف فتمكّ  عدـ فإفّ  عميوو  ،المتوخّاة منيا
  1.الأخرى الموادّ  فيالأكاديمي  حصيؿالتّ 
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ستراتيجيات مهاراتالنّصار:  عبد العزيز بف صالح   مادّة في وفهمها المّفظية المسائل قراءة عمى القراءة المُعينة وا 
التّربية،  . كمية15/2/2003العدد  ."الإسلامية والدّراسات التّربوية العموـ سعود الممؾ جامعة في مجمة منشور ، بحثالرّياضيات

 .14ص  الرّياض. سعود، الممؾ جامعة
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 القراءة ةمادّ  في ليس ،جاحوالنّ  ؽفوّ لمتّ  ةالميمّ  العوامؿ أحد تعدّ  ،غةفنوف المّ  كأحد، القراءةو 

 القراءة ستراتيجياتا  و  ميارات مف تعمّميفمال ف  وتمكّ  .الموادّ  جميع في بؿ ،غة فحسبالمّ  موادّ  أو

  1...الموادّ  جميع فيالمعرفي  تحصيميـ في مي ّـ عامؿ
  2«.إفّ كؿّ مدرّس ىو مدرّس لمقراءة" »Bernardومف ىنا كانت مقولة "برنارد 

لقراءة، ، ولف يتأتّى ذلؾ إلا بإتقاف اعمى كؿّ متعمّـفإتقاف لغة التّعميـ حتميّة إلزامية 
 تقاف الّذي يساعد عمى الفيـ والاستيعاب. بالدّرجة الأولى، ىذا الإ

 إلى ",Ross  Roe, Burns & (1998) وروس رو، رنز،اب" مف كؿ   أشار دد،الصّ  وفي ىذا

 الاجتماعية والموادّ  ياضياتوالرّ  العموـ مثؿ راسيةالدّ  راتالمقرّ  كتب المقروءة في صوصالنّ  أفّ 

ة عمميّ  موضوعات عمى تشتمؿ يالأنّ  ،المتعمّميف عمى صعبة تكوف ما غالبًا مف الموادّ  وغيرىا
 مف المفاىيـ العديد عمى تشتمؿ ياأنّ  كما ،المتعمّميف مف كثير عمى وفيميا قراءتيا يصعب

احؿ التّعميمية في المر  دراستيـ أثناء لمتعمّموفا عمييا ؼيتعرّ  لـ تيالّ  راسيةالدّ  والمصطمحات
ستراتيجيات مف ميارات فمكّ التّ  إلى يحتاجوف المتعمّميف فإفّ  لذلؾ .الأولى  لفيـ مختمفة قرائية وا 

  3.راسيةالدّ  الموادّ  تمؾ في المقروء

ذا أخذنا مادّة الرّياضيات نموذجا ليذه الموادّ، فإفّ  المتعمّميف  تواجو الّتي المشكلات مف وا 
 ث ّـ ومف ،منيا المطموب وفيـ وفيميا، فظيةالمّ  المسائؿ قراءة في ضعفيـ ياضياتالرّ مادّة  في

 .فييا الواردة ياضيةالرّ  المشكمة عف الإجابة
 المسائؿ دراسة إفّ " :بقولو تعمّميفمالعمى  فظيةالمّ  ياضيةالرّ  المسائؿ صعوبة "فير "دأكّ  قدف

 ونّ أ ذلؾ عمى ليؿوالدّ  ة،مرحمة تعميميّ  أيّ  في متعمّميفلم سبةبالنّ  مشكمة ،ذاتيا حدّ  في ،فظيةالمّ 

                                                           
1
 .14المرجع السّابؽ ص  

، الجامعة 1، طمناهج وطرق تدريس المّغة العربية(: 2004محمود كامؿ النّاقة، محمد حسف المرسي، سمير عبد الوىّاب ) 2
 .14العربية المفتوحة، الكوّيت. ص

3 Burns, P. C., Roe, B. D., & Ross, E. P.(1998): Teaching reading in today's elementary schools, Houghton 

Mifflin Company, Boston. P123 
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 لتتحوّ  إذا وبالعكس صعوبتيا، تتضاءؿ عممية حسابية، إلى فظيةالمّ  المسائؿ إحدى ؿتتحوّ  عندما

  1."صعوبتيا مستوى ارتفع لفظية مسائؿ إلى يمةالمعادلات السّ  مف مجموعة
 المسألة قراءة إلى أفّ  أشاروا ياضياتالرّ  بتعميـ الميتميف مف عددًا أفّ  "العمري" أوضح كما

 قراءة  عمى القدرة ضعؼ فإفّ  وبالمقابؿ يا،حمّ  عمى ريؤثّ  بيا المكتوبة غةالمّ  واستيعاب وفيميا

  2.فييا تحصيمو مف ؿوتقمّ  ياعند حمّ  متعمّـال تعيؽ تيالّ  العوائؽ أى ّـ مف يعدّ  وفيميا المسألة
 الطمبة تعثر الأخرى مف المدرسيّةحوث بال ةأصوات أساتذ تعالت أخرى، ومف جية

  3عمييـ. يقرؤوف ممّا لكثير فيميـ وعدـ القرائيّ،
القراءة غاية لا وسيمة، مازالوا يعتبروف أفّ بعض المعمّميف  الإشكالية تتجمّى ىنا فيو 

 ،مقراءةللأىداؼ الحقيقية با يـعدـ إحساس مف خلاؿمستقمّة عف الموادّ الأخرى، ويظير ذلؾ 
التّربوية والنّفسية والاجتماعية والعصبية  الحديثة ما توصّمت إليو مختمؼ البحوث في ضوء

 . والبيولوجية، والمقاربات الدّيداكتيكية الحديثة
ستيراتيجياتيا بذريعة ميارات القراءةل أىمّية يولوف لا أساتذة الموادّ غير القراءة،بعض ف  وا 

ميارات التّفكير القرائية لدى  نمية، فلا ييتمّوف بتوليس ليا علاقة بمادّتيـ عنييـتأفّ القراءة لا 
 . يقرؤوف لما وفيميـ وتحصيميـ زيادة تعمّميـ في تلاميذىـ

الموادّ فيما بينيا وأفّ  والسّبب، في تقديري، يعود إلى عدـ وعي ىؤلاء الأساتذة بتكامؿ
ور الحقيقي لمقراءة وتأثيرىا عمى حتّى أفّ بعضيـ قد لا يقدّر الدّ  كاممة لا تتجزّأمتـ وحدة التّعمي

 غياب التنّسيؽ بيف أساتذة ىذه الموادّ.  راجع إلىوذلؾ  التّحصيؿ الدّراسي، بشكؿ عاّـ.

                                                           
 العامة الييئة المصرية مطابع حوجي، لبيب ترجمة ،2ط ،الثاّنوية المدرسة في الرّياضيات تدريس(: 1976ىوارد ) فير  1

 .536ص  لمكتاب، القاىرة.
2
 .5، مرجع سابؽ، ص 2003النّصار عبد العزيز بف صالح  
 السّموك أنماط النّاقدة واكتساب القراءة مهارات تنمية عمي التّعاوني عممإستراتيجيّة التّ  استخدام أثر (2001): أماني الحميد عبد 3

 .25ص  .12القراءة والمعرفة، العدد مجمة ،الإعدادي الثاّلث الصّفّ  لدي تلاميذ التّعمّم أثر وبقاء التّعاوني
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ي عنوف بالثّغرات لا يـ لأنّ القراءة، مستقمّة عف الموادّ الأخرى؛ مازاؿ يعتبر  بعضيـف
 اىتماما لا يمونيا إلاّ ف ،لتجاوزىالسدّىا، واليفوات لتصويبيا، والتّمثّلات لتصحيحيا، والعوائؽ 

 .والدّقّة إمعاف النّظر في المقروء بمزيد مف الانتباهعارضًا، دوف 

في ظؿّ  ،مف المقاربة النّصّية منطمقاً لمعممية التّعميميةأفّ أيّ تعمّـ يتّخذ  يدرؾكمّنا و 
لا يفسح مجالا أماـ التّلاميذ لموصوؿ إلى  مر الّذيالأ ، وىوبالكفاءات المقاربةبيداغوجيا 

دراؾ الحقائؽ العممية المطموبة وفيميا، مف أجؿ التّحكـ في المعارؼ  الخبرات الحسّية وا 
والمفاىيـ الأساسية، واكتساب الميارات وتممّؾ الكفاءات الضّرورية لتحقيؽ أجود النّتائج، 

  حاضراً ومستقبلًا. 
واضحة أو غير ميارات القراءة  وظيؼاقؼ سمبيّة نحو تولذلؾ نجد عندىـ اتّجاىات ومو 

 .انطلاقا مف المفاىيـ والمعتقدات السّابقة، كأقؿّ تقدير، عندىـ حدّدةمو 
 الأساتذةؽ الّتي يعالج  بيا ائالمتأمّؿ لمطّر ؛ فمّغاتال أساتذةى عند قائـ حتّ  المشكؿ كما أفّ 

بما يسمّى القراءة  كتفوففي الميارات الدّنيا؛ دروس القراءة يجد أنّيا تقميدية لا ت نمّي إلاّ 
والتّركيز المتمثّمة في التّعرّؼ عمى الحروؼ والكممات والنّطؽ بيا نطقاً صحيحاً،  المسترسمة

ّـ، والفيـ الجزئي والتّذكر،  عمى المياراتِ السّطحية مثؿ ميارات: التّعرؼ، والفيـ العا
التّحميؿ  الّتي تشمؿ الإدراؾ والتّذكروالاسترجاع، دوف أف ييتمّوا بدرجة كافية بميارات التّفكير، 

في فحص الوقائع، وتفسير والتّركيب، والاستنتاج، والتّمييز والموازنة ونقد المعمومات، والتّدقيؽ 
صدار الأحكاـ، وحؿّ المشكلات الحاجة إلى القراءة زيادة ، ودوف [...] المعمومات، والتّقويـ، وا 

معاف النّظر في المقروء بمزيد مف الانتباهالناّقدة،    والدّقّة. وا 
لمتّلاميذ وىكذا يتّـ الاقتصار عمى الإلقائية، والتّركيز عمى المحتوى، ممّا لا يفسح مجالا 

دراؾ وفيـ الحقائؽ العممية المطموبة، مف أجؿ التّحكّ  ـ في لموصوؿ إلى الخبرات الحسّية وا 
 لتحقيؽ أجود روريةالمعارؼ والمفاىيـ الأساسية، واكتساب الميارات وتممّؾ الكفاءات الضّ 

 النّتائج، حاضراً ومستقبلًا. 
 صالنّ  مع عامؿالتّ  في قصورًاىناؾ  أفّ  والبحوث راساتالدّ  مف عدد نتائج أظيرت قدو 
ِّ  لـ ذيالّ  مضمونو، واستيعاب فيمو، المدرسية، ومحاولة الكتب في المقروء  إلى مستويات يرتؽِ
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 إدراؾ أنيا عمى القراءة عممية مع تتعامؿ لطرائؽ تدريس ساتذةالأ استخداـ نتيجة والإبداع؛ قدالنّ 

 . 2"2010 الحوامدةو" 1"2005الياشمي " كدراسة الكاتب، يقولو أف لما ينبغي سريع
 صّ بالنّ  ةالخاصّ  لممعمومات متعمّميفال معرفة عمى يركّزوف الأساتذة مف كثيرًا أفّ  كما

  3.نفسو الفيـ عمى ميارات ركيزالتّ  مف أكثر القرائيّ 
 :ما يمي ةاىر ظّ ال قد نتج عف ىذه و 
  تفاء بالأداء القرائي، دوف الضّعؼ الملاحظ لمستوى القراءة لدى التّلاميذ، والاك
 والاستيعاب.الفيـ 

   إىماؿ الجانب الوظيفي في استخداـ المّغة وعدـ تنمية الميارات المّغوية في
الحياة العممية، والاقتصار عمى جانب الكتابة دوف جانب القراءة في تنمية القدرات الإبداعية، 

الانشغاؿ بالكّـ التّراكمي عمى حساب وىذا ما نلاحظو مف خلاؿ منيجية التّعميـ في مدارسنا. و 
 الكيؼ النّوعي.

 أستاذأيّ  عمى يترتّب ،الموادّ  تدريس في ميارات القراءة توظيؼ أىداؼ لتحقيؽ ،فإنّو ليذاو 

 بتطوير قدرات أيضا معني   وىو .روسدّ ال خلاؿ المّغوية الكفاية تطوير عمى متعمّميفيساعد ال أف

ستراتيجيات مياراتطبيؽ وت القرائية المتعمّميف  لما [...] النّصوص العممية لفيـ اللّازمة القراءة وا 

  4.معطياتيا مف وزيادة استفادتو المادّة تمؾ في المتعمّـ تحصيؿ عمى إيجابي انعكاس لذلؾ مف

                                                           
 مقترحات مظاىره، أسبابو، ،عمان بسمطنة الأساسيّ  عميمالتّ  من الحمقة الأولى في القرائيّ  عفالضّ :  (2005)عبد الله الياشمي 1

 .ع ماف بسمطنة التربية والتعميـ وزارة منشورات علاجو،
 إربد محافظة في الأساسيّ  الثالث الصّفّ  طمبة لدى المغة العربيّة في الجهريّة القراءة أخطاء (2010): محمد الحوامدة 2

 . (2) 6التّربويّة في العموـ الأردنيّة المجمة ،المتغيّرات ببعض وعلاقتها
 والدافع والكتابة الإبداعيّة الناقدة القراءة مهارات تنمية عمى الذكاءات المتعددة أنشطة استخدام فاعميّة (2011): سناء أحمد 3

 .57، ص 83العدد التربوية، المجمة سوىاج، جامعة ،الابتدائيّ  السادس الصف تلاميذ لدى للإنجاز
 بعض ضوء في تدريس العموم في القراءة استخدام نحو العموم اتّجاهات معمّميالرّاشدي:  أمبو سعيدي وثريا عبد الله 4

 العدد ،28دمشؽ،المجمّد جامعة ، مجمة"بعُمان التّربية وكميات قابوس السّمطان جامعة في ميدانية دراسة"المتغيّرات 

 .319ص  . 2012الثاّني
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 أساتذة عمى أكبر تكوف أفّ المسؤولية عمىيؤكّد " Cohran( 1993راف )ى"كو يذا ف
 تدريب في المتوسّطة والثاّنوية المرحمتيف أساتذةو  الابتدائية مف المرحمة العميا المستويات

 1".مادّة دراسية كؿّ  في عند القراءة والاستيعاب الفيـ زيادة كيفية عمى متعمّميفال
الرّاشدي أمبو و و" 3"(2005و"العمرية" ) 2"(2004) والعريمي كؿ  مف "أمبو ويؤكّد

 رئيس، بشكؿ المؤثّرة، العوامؿ يعتبر مف العممية القراءة مف لمتعمّميفا تمكّف أفّ عمى  4"(2006)

 المختمفة.  العممية لممفاىيـ يـمعرفتو  تعمّميـ في
 أف يجب الّتي وتعميميا؛ العموـ لتعمّـ الميمّة الوسائؿ إحدى القراءة ىي يعني أفّ  او موى

 العممية توجيو في ةوتربويّ  ةعمميّ  ذخيرة مف لديو ما إلى يضمّيا وأف في الاعتبار، ستاذالأ يأخذىا

 أىدافيا.  تحقيؽ نحو بيا التّعميمية والسّعي
في جميع المراحؿ  ،موفوالمتعمّ  ساتذةيفيـ الأ روري أفالضّ  مف صبحىنا أ مفو 

ر المعرفة وعالـ الأفكار الإنساف في سبر غو  القراءة وسيمة لتوسيع أفؽ فّ ، أعميميةالتّ 
ة يا المادّ تي تبثّ الأفكار والمفاىيـ الّ  ئؿ القار يمثّ  بواسطتيا ؛فكيرالقراءة كالتّ  فّ والغموض، وأ

 .بخبراتو وتجاربو ويعيد صياغتيا بعد مزجيا ،المقروءة
 التّساؤلات التّالية:أف أطرح  مكفبعد ىذا يو 
 ؟علاقة ميارات القراءة بفيـ اليندسة لدى تلاميذ التّعميـ المتوسّطما  -1

    تلاميذ التّعميـ لدى ىؿ ىناؾ فروؽ في ميارات القراءة ت عزى لمتغيّر الجنس -2

 ؟المتوسّط
 ؟ىؿ ىناؾ فروؽ في فيـ اليندسة ت عزى لمتغيّر الجنس لدى تلاميذ التّعميـ المتوسّط -3

  :دّراسةفرضيات ال  1.2
                                                           
1 Cohran, J. A. (1993). Reading in the content areas for junior high and high school. Allyn and Bacon. Boston. 
P136. 

2
ببعض  وعلاقتها بسمطنة عمّان الثاّنوي لمصّفّ الأوّل الأحياء كتاب مقروئية (:2004باسمة ) والعريمي عبدالله أمبو سعيدي 

 .153. ص الكويت جامعة  (73):152-180.التّربوية، المجمة ،المتغيّرات
 .151ص  العربي، عمّاف، الأردف.المجتمع  مكتبة ،العموم تدريس طرق (:2005العمرية ) الدّيف صلاح 3
 .318، مرجع سابؽ، ص 2012أمبو والرّاشدي  4
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الرّابعة مف ىناؾ علاقة بيف ميارات القراءة وفيـ اليندسة لدى تلاميذ السّنة  .121.
 التّعميـ المتوسّط:

وفيـ اليندسة لدى تلاميذ السّنة الرّابعة  ئيةىناؾ علاقة بيف ميارات الرّموز القرا .122.
 متوسّط.مف التّعميـ ال

ىناؾ علاقة بيف ميارات الاستيعاب القرائي وفيـ اليندسة لدى تلاميذ السّنة  .123.
 مف التّعميـ المتوسّط.الرّابعة 

ىناؾ علاقة بيف ميارات التّحميؿ الأدبي لمنّصّ وفيـ اليندسة لدى تلاميذ السّنة  .124.
 مف التّعميـ المتوسّط.الرّابعة 

مف لنّصّ وفيـ اليندسة لدى تلاميذ السّنة الرّابعة قد انىناؾ علاقة بيف ميارات  .125.
 التّعميـ المتوسّط.

لدى تلاميذ السّنة الرّابعة مف  الجنسىناؾ فروؽ في ميارات القراءة ت عزى لمتغيّر  .126.
 .التّعميـ المتوسّط

مف  لدى تلاميذ السّنة الرّابعة ىناؾ فروؽ في فيـ اليندسة ت عزى لمتغيّر الجنس .127.
 .التّعميـ المتوسّط

    راسة:أهداف الدّ  1.3

 إلى: الدّراسة ىذه تيدؼ
 الرّياضيات، بشكؿ تدريسفي  القراءة تمعبو ميارات الّذي الدّور عمى الضّوء تسميط 

ّـ،  خاصّ. بشكؿ اليندسة تدريس وفي عا

 التّغمّب التّلاميذ عمى تساعد الّتي القرائية الميارات والإستراتيجيات بعض عرض 

 القراءة بيف بالتّرابط الباحث مف الرّياضيات، إيمانًا كتب في الواردة اليندسة وفيـ قراءة مشكمة عمى

 أحد الرّياضيات مادّة في اللّازمة القرائية الميارات والاستراتيجيات مف التّمكّف وأفّ  والرّياضيات،

 المادّة. تمؾ في التّحصيؿ الفيـ وزيادة أسباب

 عمى فيـ ما ىو مقروء. الم عينة القرائية والميارات الإستراتيجيات بأى ّـ التّعريؼ 
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 الرّياضيات. فيـ مادّة في القرائي أىمّية الاستيعاب توضيح 

 القرائية الم عينة والإستراتيجيات الميارات توظيؼ في أستاذ الرّياضيات دور إبراز 

 وفيميا. المّفظية عمى قراءة المسائؿ
  إبراز أفّ تعميمية القراءة تعني جميع أساتذة الموادّ الدّراسية، عمى اختلاؼ

ولا يمكف تخصّصاتيـ، لأنّيا وسيمة فيـ المقروء، وبدوف إتقاف ميارات القراءة يضيع الفيـ، 
 استيعاب ىذه المادّة أو تمؾ.

  ّالضّعؼ في القراءة ويؤثّر في جميع الموادّ، ولكي يتقدّـ التّمميذ في ىذه إبراز أف
 الموادّ عميو أف يتقف الميارات القرائية أوّلًا.

  مبرّرات الدّراسة: 1.4

 نشاط اليندسةفي فيـ  اوأثرى القراءة ميارات متغيّر الدّراسة في تناوليا تكمف قيمة ىذه
 .عمـ الباحث حسب العربي، المستوى عمى الباحثيف مف أيّ  قبؿ مف يدرس لـ وىو متغيّر

الأساتذة والمتعمّموف،  ولعؿّ ىذه الدّراسة تكوف مفتاح الحؿّ لممشكلات الّتي يعاني منيا
سبب سوء عمى حدّ سواء، مف ضعؼ مستوى التّحصيؿ الدّراسي، خاصّة في مادّة الرّياضيات ب

  الفيـ والاستيعاب لممقروء الّذي يرجع لانخفاض الميارات القرائية.

، خاصّة في الدّراسيّة أنّيا مف الدّراسات القلائؿ الّتي بحثت في علاقة القراءة بالموادّ  كما
مموادّ لنّسبة لبا متعدّدةقيمة القراءة وفوائدىا التسمّط الأضواء عمى  ييف؛ الدّراسات العربيّة

الدّراسية، وارتباطيا الوثيؽ بمستوى التّحصيؿ الدّراسي، والتّعمّـ الجيّد، ودورىا المحوري في 
كساب التّمميذ المعمومات الّتي يحتاج إلييا، وتنمية الاتّجاىات والميوؿ  تحقيؽ أىداؼ التّربية، وا 

حؿّ موب ومساعدتو عمى ممارسة أس الإيجابية، وتزويده بعادات التّفكير المنطقي السّميـ
 والانتفاع في المواقؼ المختمفة.المشكلات، 
 امبنيّ تدريسا القراءة شاط نإعطاء الأىمّية القصوى لتدريس إلى  ةدعو  ىي الدّراسةوىذه 

ؽ ائعمى أسس عممية مجرّبة، حسب التّعميمية الحديثة الّتي تبحث عف إيجاد إستراتيجيات وطر 
روؼ البيئية والدّراسية وميولاتيـ واستعداداتيـ، والظّ فاعمة لتدريس التّلاميذ بناءً عمى قدراتيـ 

 الملائمة.
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 أهمّية الدّراسة: 1.5

 ميـتعمّ  في ،رئيس بشكؿ ،رةالمؤثّ  العوامؿ يعتبر مف العممية القراءة مف متعمّميفال فتمكّ  فّ إ

 القراءة؛ مجاؿ في اليامّة الموضوعات مف القرائي فيـال يعدّ و . المختمفة العممية لممفاىيـ وفيميـ

فيـ ال ميارات وأصبحتة. لمقراء إكسابيا إلى عميميالتّ  ظاـالنّ  يسعىالّتي  عممية القراءة محور فيو
 خلاؿ مف وذلؾ عمييا، غةالمّ  مناىج تركيز زاد تيالّ  الأساسية غويةالمّ  الميارات بيف مف القرائي

 مواجية في المقروءة ةالمادّ  مف والإفادة ،ـلديي المعمومات لتنمية القرائية متعمّميفال ميارات تعزيز

 :يمي فيما راسةالدّ  يةأىمّ  تكمف اليوبالتّ . المشكلات حؿّ 
 الّتي  عدـ وجود دراسات أو بحوث سابقة، عمى حدّ عمـ الباحث، في الجزائر

تناولت الميارات القرائية وعلاقتيا بتحصيؿ الدّراسي خاصّة المفاىيـ في اليندسة لدى 
 وقمّتيا عمى الصّعيد العربي والعالمي.المتعمّميف، 

  التّركيز، في مناىج المواد الدراسية ومف ضمنيا منيج الرّياضيات بما فيو
بطريقة آلية دوف أف تعطي  عمى الجوانب الإجرائية الّتي تعتمد عمى استخداـ المفاىيـ اليندسة،

ة، بما في ذلؾ القدرة الاىتماـ الكافي لجوانب استيعاب وكسب الميارات والعمميات الأساسي
 القرائية لمموادّ الدّراسية، بما فييا وحدة اليندسة.

  عدـ استيداؼ القدرة القرائية لممفاىيـ الرّياضية لدى المتعمّميف في مادّة
 الرياضيات أثناء تدريسيا، بما فييا وحدة اليندسة.

 ي فيـ محاولة التّغمّب عمى كثير مف الصّعوبات الّتي قد تواجو المتعمّميف ف
دراؾ العلاقات فيما بينيا، الذّي لا يتأتّى إلّا  ،الرّموز والمصطمحات الرّياضية وفيـ معانييا، وا 

 القدرة القرائية وحسف توظيؼ مياراتيا.

 ودورىا والتّعمّـ الجيّد، بمستوى التّحصيؿ الدّراسي،لمقراءة  رتباط الوثيؽإبراز الا 
 .ربيةفي تحقيؽ أىداؼ التّ  المحوري

  وتنمية تي يحتاج إليياالمعمومات الّ ب متعمّـكساب الإإبراز دور القراءة في ،
، ومساعدتو عمى ه بعادات التّفكير المنطقي السّميـ، وتزويدلديو بيةجاىات والميوؿ الإيجاالاتّ 

 .المشكلات ممارسة أسموب حؿّ 
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 دراسة نّشاط لفتح الطّريؽ أماـ الباحثيف والدّارسيف ومعمّمي ومعمّمات ىذا ال
 التّلاميذ وتحديد مظاىر الضّعؼ وأساليب العلاج الملائمة.الضّعؼ القرائي لدى 

 :ةالإجرائي اتالتّعريف 6.1
 مهارات القراءة: .161.

بيا  يقوـ الّتي ىي مجموعة الأداءات ىذه الدّراسة، في بميارات القراءة، الباحث يعني
في القراءة، فت كسبو القدرات اللّازمة لاستخداـ إلى درجة السّرعة والإجادة والإتقاف  تصؿ المتعمّـ

إتقاف قراءة نصوص وصحيحة وسميمة، وذلؾ مف أجؿ  دقيقة لتكوف قراءتوفيو  ما أتقنو وبرع
اليندسة المقرّرة لمسّنّة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط، الّذي يؤدّي إلى فيـ واستيعاب ىذا النّشاط، 

في مقياس الميارات القرائية الّذي أعدّه الباحث، والّتي  وذلؾ حسب مستويات الفيـ المحدّدة
 لممشكلات الصّحيحة والقراءة والمصطمحات، وبناء المفردات فيـ عمى التّلاميذ تساعد يفترض أف

 .ليا الصّحيح الحؿّ  إلى لموصوؿ مضمونيا واستيعاب فيميا ث ّـ ومف المّفظية أو المسائؿ
 .ليذا الغرض المعدّ  في استبياف ميارات القراءة التّمميذ عمييا تحصّؿ الّتي بالدّرجة وت قاس

  الهندسة: .162.
 ليندسة فرع مف الرّياضيات يدرس الأشكاؿ اليندسية المجرّدة محاولا إيجاد علاقات ا

 رياضية بيف عناصرىا. 
 اليندسية  برنامج الأنشطةوىذه الأشكاؿ اليندسيّة ىي المشار إلييا في جدوؿ مضاميف 

 ، في ىذا البحث.بالنّسبة لمستوى السّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط
 : القرائي الفهم .163.

تلاميذ  العممية مجموعة تمكّف ىذه بحيث والنّصّ، القارئ بيف تفاعمية إدراكية عقمية عممية
 . ويسر بسيولة المكتوب النّص فيـ مف معيف مستوى

ىذه الدّراسة، في فيـ برنامج اليندسة لمسنّة الرّابعة  الفيـ القرائي، حسب الباحث يحدّدو 
ىذا المستوى والإلماـ  في تدرّس الّتي مف التّعميـ المتوسّط، الّذي يؤدّي إلى إدراؾ ىذه المادّة
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 التّمميذ عمييا تحصّؿ الّتي بالدّرجة ويقاس بيا، والقدرة عمى حؿّ التّماريف والمسائؿ المتعمّقة بيا.

 .الغرض ليذا المعدّ  القرائي الفيـ اختبار في
  الرّياضيات: مادّة في القراءة تدريس .164.

ستراتيجيات ميارات تدريس الرّياضيات ىو مادّة في القراءة بتدريس المقصود  الّتي القراءة وا 

 والقراءة الرّياضيات، بمادّة المتعمّقة والمصطمحات وبناء المفردات فيـ عمى المتعمّميف تساعد

 الحؿّ  إلى لموصوؿ مضمونيا واستيعاب فيميا ث ّـ ومف المّفظية، أو المسائؿ لممشكلات الصّحيحة

 ليا. الصّحيح

 :المتعمّقة بالبحث المفاهيمبعض  ضبط  1.7
 : Le programme    برنامج )مقرّر(  1.7.1

 أحد مكوّنات المنياج الدّراسي،  يرتبط البرنامج بالمحتوى المراد تبميغو لممتعمّميف، وىو
 تحدّدتدريسيا خلاؿ فترة زمنية  ويتكوّف عادة مف موضوعات مادّة تعميمية معيّنة يتعيّف

   1في الغالب، في سنة دراسية بكامميا.

 Enseignement interactif  تدريس تبادلي:  1.7.2
 أنشطة تعميمية تأتي عمى ىيئة حوار بيف المعمّـ والتّلاميذ، أو بيف التّلاميذ بعضِيـ ىو 
)التّنبّؤ، والتّساؤؿ،  بحيث يتبادلوف الأدوار طبقا للاستراتيجيات الفرعية المتضمّنة البعض،

والتّوضيح، والتّصوّر الذّىني، والتّمخيص( بيدؼ فيـ المادة المقروءة والتّحكّـ في ىذا الفيـ عف 
  2طريؽ مراقبتو وضبط عممياتو.

 Carte sémantique  خريطة دلالية:  1.7.3
 تدريسية لإعادة تنظيـ النّص المقروء في شكؿ رسوـ بيانية وتخطيطيةىي إستراتيجية 

تقوـ عمى وضع التّفاصيؿ الجزئية في علاقة مع الأفكار الرّئيسة، والمفاىيـ الأساسية 
 في ارتباط مع المفاىيـ الفرعية، مف خلاؿ المناقشة المتبادلة بيف المعمّـ والمتعمّـ لمعمومات 

                                                           
1
 .68. ص المغرب. 4ع ،ربيةمجمة عموـ التّ  ،البرنامج مفهوم المنهاج ومفهوم (1993) محمد طارؽ 
 .23ص .والنّشر، الرّياض، معيد الإدارة العامّة، قسـ الطّباعة أساليب التّعميم والتّعمم الحديثة(: 2003خولة فاضؿ الزبيدي ) 2
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  1ت التّلاميذ السّابقة.النّصّ المقروء، ومعموما

  La Didactique ديداكتيك:  1.7.4

 المشكلات:ىي تواجو نوعيف مف و المادّة الدّراسية بغية تدريسيا،  فيتفكير  ىي
ضعية بو  ترتبط بالفرد لاتكومش مشكلات تتعمّؽ بالمادّة الدّراسية وبنيتيا ومنطقيا...

 2[…]وىي مشاكؿ منطقية وسيكولوجيةعمـ، التّ 
مجموع ب" .Reuchlin M(1974روشلاف ـ. )يداكتيؾ أيضا حسب "ويمكف تعريؼ الدّ 

  3رائؽ والتّقنيات والوسائؿ الّتي تساعد عمى تدريس مادّة معيّنة.الطّ 

  الخرائط الذّهنية:  1.7.5

إف خرائط الذّىنية ىي عبارة عف تنظيمات لرسوـ خطّية تحمؿ محتوى معرفي لتعكس 
مستويات مختمفة مف التّفكير، وتعزّز التّعمّـ عف طريؽ البصر، ويتّـ مف خلاليا تقديـ المعرفة 
في صورة خرائط توضّح العلاقات المختمفة بيف أجزاء المعرفة، بشكؿ يساعد عمى الفيـ 

 سة مستويات عميا مف التّفكير. والاستيعاب وممار 
وىي تعمؿ عمى ربط جانبيْ الدّماغ؛ إذ أفّ الجانب الأيمف منو ىو المسؤوؿ عف الإبداع 
والخياؿ والصّوّر، بينما يقوـ الجانب الأيسر بالتّعامؿ مع المّغة بألفاظيا وكمماتيا، كما يتعامؿ 

 مع المنطؽ والأرقاـ والتّحميؿ.
الذّىنية نجد أنّيا تجمع بيف المّغة والكممات والعمميات المنطقية وبالنظر إلى الخريطة 

والتّحميؿ مف جية، وبيف الإبداع والصّوّر والتّركيب وحتّى التّخيّؿ مف جية أخرى؛ ويعد بناء 

                                                           
فعّالية إستراتيجية الخريطة الدّلالية في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ المرحمة (: 1991جماؿ سميماف عطية ) 1

 .75ص ، جامع الزّقازيؽ.  جامعة بنيا ،كمية التربية ،رسالة دكتوراه )غير منشورة( ،الإعدادية  
2 Jasmin. B. (1973): Problématique  possible de la didactique, in didactique en science exprimentale. Textes 

de références. C. F.P.C.P.R.. Rabat.  P19 
3 Reuchelin M. (1974): Histoire de la psychologie, vol, 732, Paris; Presses universitaires de France. 

http://www.maktoobblog.com/search?s=%D9%85%D9%81%D9%87%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AD%D9%83+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9&button=&gsearch=2&utm_source=related-search-blog-2011-08-16&utm_medium=body-click&utm_campaign=related-search
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الخريطة الذىنية فرصة لممارسة الإبداع وتوليد عدد مف الأفكار التي تساىـ في تنمية التفكير 
  1الإبداعي.
 SPSS (Statistical أو برنامج ال :الحزم الإحصائية لمعموم الاجتماعية 1.7.6

Package for Social Sciences): 

وىو عبارة عف حزـ حاسوبية متكاممة لإدخاؿ البيانات وتحميميا. ويستخدـ عادة في 
 تي تشتمؿ عمى العديد مف البيانات الرّقمية، ولا يقتصر عمى البحوثجميع البحوث العممية الّ 

ليذا الغرض، ولكف اشتمالو عمى معظـ الاختبارات عية فقط بالرغـ مف أنو أنشأ أصلًا الاجتما
الإحصائية )تقريبًا( وقدرتو الفائقة في معالجة البيانات وتوافقو مع معظـ البرمجيات المشيورة 

 .جعؿ منو أداة فاعمة لتحميؿ شتّى أنواع البحوث العممية
دميا الطّمبة والباحثوف والشّركات، وحتّى الحكومات في فيو الأداة المثمى الّتي يستخ

عداد التّقديرات والتنّبؤات المستقبمية.   2توصيؼ البيانات وتحميميا وا 
 
 
  الذّاكرة العاممة:  1.7.7

عمى تخزيف المعمومات  الدّماغالذّاكرة مف النّاحية البيولوجية ىي: إحدى قدرات 
وىناؾ عدّة  واسترجاعيا، وتدرس الذّاكرة في حقوؿ عمـ النّفس الإدراكي وعمـ الأعصاب.

  3محالات الشّعورية.تصنيفات لمذّاكرة بناءً عمى مدّتيا، طبيعتيا، واسترجاعيا ل

                                                           
1
فاعمية برنامج قائم عمى خرائط التفكير في تنمية بعض (: 2014ووالى عبد الرّحمف أحمد )رضا ىندي جمعة مسعود  

، كمّية التّربية، جامعة مهارات التفكير البصري من خلال مناهج الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي
 حمواف.

 http://abdelwahabgouda.ahlamontada.com/t11-topic                    كتور/عبد الوىاب جودة موقع ومنتديات الدّ  2

3
برنامج تدريبي قائم عمى أساليب التّذكّر في تنمية مهارات القراءة لمدّراسة لدى عيّنة فاعمية فاعمية  وفاء حافظ عشيش العويضي: 

، دراسات عربية في التّربية وعمـ النّفس، جامعة طيبة، كمّية التّربية، قسـ المناىج وطرؽ ات جامعة الممك عبد العزيزمن طالب
 .19/07/2011التّدريس، 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%85%D8%A7%D8%BA
http://abdelwahabgouda.ahlamontada.com/t11-topic
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" بأنيا: )مخزف معمومات  Tony Buzanاكرة مف النّاحية الإنسانية عرّفيا "توني بوزافوالذّ 
وىي تعتمد، في جانب  [...] ووعاء لمخبرات والتّجارب الّتي اكتسبيا الفرد عبر مراحؿ عمره

 كبير، عمى ثلاثة مبادئ: 
  1)استيعاب الذكرى في مكاف معيف(.الموقع  –الصّوّر الذّىنية  -تداعي المعاني  -

  رئيسة وىي: مكوّنات ثلاثة البشرية لمذّاكرة أفّ  عمى المعرفي النّفس عمماء معظـ ويتّفؽ
 .الأمد والذّاكرة طويمة الأمد(، العاممة )قصيرة والذّاكرة الحسّية، الذّاكرة
 الحسّية الذّاكرة في الحواس عبر استقباؿ المعمومات يت ّـ " أنّوLeahey, 2003لييي  ويرى"

ّـ تنتقؿ محدودة، لمحظات  لمدّة فييا المعمومات حيث ت عالج العاممة، الذّاكرة في لت خزّف ذلؾ بعد ث

 المعمومات فييا ت خزّف والّتي الأمد )الدائمة(، طويمة إلى الذّاكرة ذلؾ بعد لتصؿ نسبيّاً، قصيرة

  2الحاجة. حيف واستدعاؤىا محدودة لفترات غير
 الرّياضية: المّفظية المسائل  1.7.8
 كمّي، موقؼ حوؿ تدور والّتي لغوية، ورموز المكتوبة بمفردات، الرّياضية المشكلات ىي 

  3الحؿّ. عند المطموبة العممية نوع إلى دوف الإشارة حؿّ  إلى وتحتاج
  :للاستيعاب الحرفي المستوى  1.7.9

  المعمومات تذكر ب المقروء والمتمثؿ لمنص الظاىري الاستيعاب عمى متعمّـال قدرة
 التي الفقرات عمى الطالبة عمييا تحصؿ بالدرجة التي ويقاس النص. في الواردة الرئيسة والأفكار

  4الغاية. ليذه صمـ الذي في الاختبار الحرفي القرائي الاستيعاب تقيس

                                                           
1

 .29، مكتبة جرير، الرّيّاض. ص 1ط تحكّم بذاكرتك،(: 2005توني بوزاف: ) 
2
 العموـ في الأردنية المجمة ،القرائي الاستيعاب في الاجتماعي والنّوع العاممة الذّاكرة سعة دورخصاونة:  وآمنة الحموري فراس 

 .221ص  .2011، أفريؿ3عدد ،7مجمد التّربوية،
 رسالة ،الابتدائي الرّابع لمصّفّ  المّفظية الرّياضيات مسائل في المّغوية الصّعوبات عواملى(: 1406مقداد ) مصباح حناف 3

 .101ص  المكرمة. القرى، مكة أـ جامعة منشورة، غير دكتوراه
. 2010، 3، العدد 26المجمد دمشؽ، جامعة ، مجمةالقرائي الاستيعاب في القراءة من الغرض أثرالتّؿ:  وشادية العمواف أحمد 4

 .377، 376ص ص 
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 للاستيعاب: الضّمني المستوى  1.7.11
  1.في النّصّ  بيا حغير المصرّ  منيةالضّ  المعاني استيعاب عمى متعمّميفال قدرة 

   Métacognition:ما وراء المعرفة  1.7.11
 ىي تفكير المتعمّميف في تفكيرىـ وقدراتيـ عمى استخداـ إستراتيجيات تعمّـ معيّنة عمى

 نحو مناسب.
وتحكّم و في ويقصد بما وراء المعرفة: قدرة  الفرد عمى التّفكير في الشّيء الّذي يتعمّمو، 

  2.ىذا التّعمّـ

 بعممياتو الفرد معرفة عمى ليدؿ المعرفة ءاور  ما مصطمح "Flavell 1996فلافؿ "أدخؿ  وقد

3ط.بنشا ادارتيإ  و العمميات ىذه ضبط عمى وقدرتو المعرفية
   

الإجراءات المحدّدة سمفا، لأجؿ  : Curriculum scolaireمنهاج دراسي  1.7.12
بيداغوجية مستقبمية. فيو عبارة عف خطّة عمؿ، تتضمّف الغايات والمرامي تيييء أعماؿ 

والمضاميف والأنشطة التّعميمية، وكذا الأدوات الدّيداكتيكية مف طرائؽ  والأىداؼ المقصودة،
  4.المدرّس وتلامذتو في القسـ طرؼ كفعؿ وواقع يمارس مفوأساليب التّقويـ،  التّعميـ

 Méthodologie d'enseignement  دريس:منهجية التّ    1.7.13
ىي إجراءات تنظيمية دقيقة لمحتوى المادة أو الخبرة المراد تبميغيما لممتعمّميف خلاؿ 

مف جية، بطبيعة المادّة التّعميمية  الدّرس. وتتّبع في مثؿ ىذا التنّظيـ أسساً، ترتبط
ّـ الّذي تنجز في إطاره عممية التّدريس  وخصوصيتيا، ومف جية أخرى، بالتّصور العا

 5(.يداكتيؾ الخاصّ ديداكتيكية المواد أو الدّ (
 التّعمّم: لأبعاد " ,Marzanoمارزانو "نموذج  1.7.14

                                                           
 .76المرجع السّابؽ، ص  1

2
  Borich, G. (1996): Effective teaching methods (3

rd
 ed.). Macmillan, New York. 

3 Flavell, J.H. (1979): Metacognition and Cognitive Monitoring (A new Area of Cognitive Developmental 

Inquiry). American Psychologist, Vol. 34.p 906.  
 .67، مرجع سابؽ، ص 1993محمّد طارؽ  4
5
 .68 المرجع السابؽ، ص 



 علاقة مهارات القراءة بفهم الهندسة لدى تلاميذ السنة الرّابعة من التّعميم المتوسّط 

 الفصل الأوّل: الإطار المنهجي لمبحث:

17 
 

 كيفية يتضمّف صفي تدريسي نموذج "" نموذجو بأنّو ,2000Marzanoيعرؼ "مارزانو 
 النّموذج  لممتعمّميف. ويقسّـ الأداء تقويـ أو التّعميمي المنيج وتصميـ وتنفيذىا لمدّروس التّخطيط

 :ىي التّعمّـ أبعاد مف إلى خمسة
المعرفة  –المعرفة وتكامميا.  اكتساب -التّعمّـ.  عف الإيجابية والإدراكات الاتجاىات -
العقؿ  استخداـ عادات –معنى.  ذي بشكؿ المعرفة استخداـ -وتكامميا.  وصقميا وتنقيتيا
  1المنتجة.

 لمدّراسة: الخمفية النّظرية  1.8
 عممية القراءة محور فيو القراءة؛ مجاؿ في اليامّة الموضوعات مف القرائي الاستيعاب يعدّ 

 ارتباطاً  العقمية الميارات أكثر مف لمقراءة. كما يعدّ  إكسابيا إلى التّعميمي النّظاـ يسعى الّتي

 التّعميمية. الميمّات في والنّجاح الدّراسي التّحصيؿ في وأكثرىا تأثيراً  التّعميمية، بالعممية
أف نستخمص إجماع الكؿّ عمى أىمّية القراءة ودورىا  يمكف السّابقة الدّراسات وبتأمّؿ

الفعّاؿ سواء في تنمية أفكار ومفاىيـ القاريء، أو في رفع المستوى التّعميمي بالنّسبة لمموادّ 
في  (غايةً )« القراءة»عتبر ت  وعميو  ومنطمؽ أيّ عممية تعمّمية، بصفتيا مفتاح المعرفة الأخرى،

جادتيا والتّمكّف منيا، فيي المادّة المستخدمة لتدريب العقؿ عمى  حدّ ذاتيا يجب تعميميا وا 
تتضمّف جميع العمميات العقمية  فييالتّفكير الابتكاري، وبذلؾ يتعذّر فصميا عف التّفكير؛ 

جراء مو العميا، مف إدراؾ وتكويف مفيوـ، ورؤية لمعلاقات وعمؿ استنتا حداث از جات، وا  نات، وا 
تساعد عمى فيـ المقروء  في نفس الوقت، ،ومف ىنا يمكف اعتبارىا )وسيمة( تطبيقات.

تقاف ميارات القراءة يساعد عمى إلأفّ  والتّمكيف مف الموادّ الأخرى، أدبيةً كانت أو عمميةً،
 الاستيعاب لمموضوع المقروء.

يمكف أف نعبّر عنو بمستوى التّركيب في  وىي نوع مف أنواع السّموؾ في التّفكير،
"؛ ففي ىذا المستوى يقوـ التّفكير بعممية تركيب نمط لـ يكف معروفا مف قبؿ، وىذا  "صنّافة بموـ

                                                           
 تعمّم نحو الأساسي ودافعيتهم السّابع الصّفّ  طمبة تحصيل عمى "مارزانو" عند التّعمّم أبعاد أثرعقيؿ:  إبراىيـ إبراىيـ 1

 .134ص ، 2،2012العدد ،14المجمد الإنسانية، العموـ سمسمة بغزة، الأزىر جامعة ، مجمةالرّياضيات
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عادة تركيبيا في كؿّ  السّموؾ العقمي يقتضي جمع أجزاء المادة القرائية مع الخبرات السّابقة وا 
 جديد متكامؿ.

 الدّراسي، لتّلاميذا تحصيؿ في دوراً فاعلاً  الموادّ الدّراسية يستدر  في القراءة لاستخداـ فّ إ

فّ  والتّفكير. وعمميات التّعمّـ، القرائي، الفيـ لميارات إكسابيـ وفي  نحو المعمّميف لاتّجاىات وا 
 مادةال لمطّمبة أفضؿ فيـ إلى يؤدّي فاعؿ الفصؿ بشكؿ داخؿ توظيفيا عمى انعكاساً  القراءة

 دروسة.مال

 الدّراسات السّابقة:  1.9

عف  بالبحث الباحث قاـ الموضوع، عف جيّدة وعممية نظرية خمفية تكويف سبيؿ في
في المصادر والمراجع المختمفة، وتوصّؿ إلى أفّ الدّراسات  الموضوع ىذا الّتي تناولت الدّراسات
وكذلؾ في مجاؿ أىمّية  مجاؿ الاستيعاب القرائي وعلاقتو بتعمّـ المفاىيـ العمميّة، متوفّرة في

 الدّراسي، ببعض المتغيّرات، كالتّحصيؿ وعلاقتيا الموادّ المختمفة تدريس في واستخداميا القراءة

 التّفكير.  وميارات القرائية، والميوؿ
 الدّراسات: تمؾ لبعض يمي عرض وفيما

 الرّياضيات:مادّة الدّراسات الخاصّة بـ: علاقة المهارات القرائية في فهم  .1.91
 العمري: دراسة  1..1.91

 عمى حؿّ  وقدرتو القراءة عمى المتعمّـ قدرة بيف العلاقة معرفة إلى الدّراسة ىذه ىدفت 

 المسألة عمى حؿّ  قدرة المتعمّـ كانت إذا ما معرفة إلى ىدفت كما المّفظية، الرّياضية المسائؿ

 أو الأولى الدّرجة -في المسألة  المستخدـ المجيوؿ درجة لاختلاؼ تبعًا تختمؼ المّفظية الرّياضيّة

 .-أو مجيولاف واحد مجيوؿ -المجاىيؿ عدد وكذلؾ -الثاّنية الدّرجة

 مف بطريقة عشوائية اختيارىا ت ّـ متوسّطة (15عشرة ) خمس في الدّراسة أ جريت وقد

 أسئمة عف وللإجابة طالبًا، (676العيّنة ) أفراد عدد وبمغ الرّياض مدينة في الحكومية المدارس

 لمرّياضيات منيا ثلاثة تحصيمية اختبارات عبارة عف رئيسة، أدوات أربع الباحث بنى فقد الدّراسة

  .لمقراءة والرّابع
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 :ومنيا الميمّة النّتائج مف عدد إلى الدّراسة توصّمت وقد
  المسائؿ حؿّ  وقدرتو عمى القراءة عمى المتعمّـ قدرة بيف موجبة ارتباطية علاقة وجود -
 .المّفظية الرّياضية

 المسائؿ الرّياضية حؿّ  في المتعمّميف تحصيؿ بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود -

 يكوف عندما وتحصيميـ الدّرجة الأولى مف المسألة في المستخدـ المتغيّر يكوف عندما المّفظية

 الأوّؿ. النّوع مسائؿ الثاّنية لصالح الدّرجة مف المستخدـ المتغيّر
 الرّياضية المسائؿ حؿّ  في المتعمّميفبيف تحصيؿ  إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود - 

 عمى مجيوليف تحتوي عندما حمّيا في وتحصيميـ واحد مجيوؿ عمى تحتوي المسألة عندما المّفظية

  1أيضًا. الأوّؿ النّوع مسائؿ لصالح
 مقداد: دراسة  2..1.91

 لممسائؿ الرّياضية المّغوية الصّعوبات تأثير مدى عمى التّعرّؼ إلى الدّراسة ىذه ىدفت

 (100) مف عيّنة الدّراسة تكوّنت وقد الابتدائي. الرّابع الصّؼ تمميذات لدى فيميا عمى المّفظية
 عشر في الابتدائي الصّؼّ الرّابع في الدّراسيّة الموادّ  جميع في التّحصيؿ متوسّطات مف تمميذة

 :يمي ما نتائج الدّراسة أبرز مف كاف وقد المكرّمة. مكّة مدارس مف ( مدارس10)

 فيـ ي سيّؿ مألوفة لمتّمميذات بكممات المسائؿ في المستخدمة الصّعبة الكممات استبداؿ . أ

 .المسائؿ المّفظية

 لمتّمميذات وليست المألوفة المفردات ىي المسائؿ سيولة في تؤثّر الّتي المفردات . ب

  2الشّائعة. المفردات ائـقو  مف المفردات المستمدّة
 القحطاني: دراسة  3..1.91

 :ممّا يمي كؿّ  عمى المشكلات حؿّ  أسموب تأثير مدى معرفة إلى الدّراسة ىذه ىدفت

                                                           
1
 .8، مرجع سابؽ، ص 2003النّصار عبد العزيز بف صالح  
2
 .9مرجع السّابؽ ص ال 
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 السّادس الابتدائي الصّؼّ  تلاميذ لدى المّفظية الرّياضية المسائؿ حؿّ  ميارات تنمية -
 .التّقميدي الأسموب مع بالمقارنة

 .المّفظية الرّياضية لممسائؿ السّادس الصّؼّ  تلاميذ فيـ -

 .المّفظية المسائؿ الرّياضية لحؿّ  خطّة وضع في السّادس الصّؼّ  تلاميذ قدرة -

 .العمؿ خطّة تنفيذ في السّادس الصّؼّ  تلاميذ قدرة -

 .الحؿّ  صحّة مف التّحقؽ في السّادس الصّؼّ  تلاميذ قدرة -

 بمحافظة السّادس الابتدائي الصّؼّ  مف متعمّما (135مف ) مكوّنة الدّراسة عيّنة وكانت

 درس تجريبي، أحدىا فصلاف؛ كؿّ منيا في اختير مدارس ثلاث في الاختبار جريأ   وقد الخرج.

 اشتممت كما التّقميدي. الأسموب باستخداـ درس والآخر ضابط المشكلات، حؿّ  أسموب باستخداـ

 .المّفظية الرّياضية المسائؿ حؿّ  ميارات لقياس الباحث إعداد مف عمى اختباريف الدّراسة أدوات

 حؿّ  تنمية ميارات في إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود إلى الدّراسة نتائج توصّمت وقد

 دلالة ذات فروؽ وجود التّجريبية. وكذلؾ المجموعة لصالح ككؿّ  المّفظية الرّياضية المسائؿ

 الحؿّ  صحّة مف التّحقّؽ عمى والقدرة المّفظية الرّياضيةالمسألة  فيـ ميارتيْ  مف كؿّ  في إحصائية

  1المجموعة التّجريبية. لصالح وذلؾ
  :1991 حسن دراسة  4..1.91

  الصّفوؼ الأخيرة تلاميذ تصادؼ الّتي الصّعوبات عمى التّعرّؼ إلى "حسف" دراسة ىدفت
المشكلات المّفظية الحسابيّة، والخامس( في حؿّ  والرّابع الحمقة الابتدائية )الثاّلث مف

  الإرشادية لعلاجيا. الخطوط بعض وتقديـ والتّعرّؼ عمى أسباب ىذه الصّعوبات،

 ومعمّمو الرّياضيات الرّياضيات، موجّيو ىـ: فئات ثلاث مف الدّراسة عيّنة تكوّنت وقد

 مف الابتدائية الحمقةمف  الأخيرة الثّلاثة الصّفوؼ وتلاميذ أسيوط، محافظة في بالتّعميـ الابتدائي

 .مدينة أسيوط في المدارس الابتدائية بعض

                                                           
1
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 الرّياضية حؿّ المسائؿ عند التّلاميذ تواجو صعوبات يوجد أنّو الدّراسة نتائج أوضحت وقد

 عامّة صعوبات خمس ىناؾ الابتدائية، وأفّ  الحمقة مف الأخيرة الثّلاثة الصّفوؼ كؿّ  في المّفظية

  :ىي

  .صحيحة قراءة المسألة قراءة في الصّعوبة -1

 .في المسألة والمطموب المعطيات بيف التّمييز صعوبات -2

 .وعلاقات عددية جمؿ إلى المّفظية المسألة ترجمة في الصّعوبة -3

 .بالحؿّ  المرتبطة غير المعمومات إدراؾ في الصّعوبة -4

 .الإجابات صحّة مدى عمى الحكـ أو التّقييـ في الصّعوبة -5

 لو ممّا أىمّيا نذكر مف الصّعوبات ىذه عنيا تنتج أسباب عدّة إلى الدّراسة نتائج أشارت وقد

 :الدّراسة بيذه علاقة

 .المّفظية لممسائؿ الصّحيحة القراءة عمى التّلاميذ قدرة ضعؼ  -

  1المسألة. في المستخدمة المصطمحات لبعض التّلاميذ فيـ عدـ  -
 ":Linville 2010 لنڥيل دراسة"  5..1.91

 المسألة المستخدمة في المّغوية المفردات مستوى بيف العلاقة تحديد إلى الدّراسة ىذه ىدفت

 المّغوية مستوى المفردات أفّ  الدّراسة نتائج أوضحت وقد التّلاميذ. عمى المسألة وصعوبة

 أفّ  النّتائج بيّنت كما صعوبة المسألة. عمى إحصائية دلالة ذا تأثيرا يؤثّر المسألة في المستخدمة

  2.دلالة إحصائية ذو المّغوية والقدرات الذّكاء حسب الأداء اختلاؼ

 الفهم القرائي:الدّراسات الخاصّة بـ:  .1.92
 ": Sinatra C. R. & al, (1986) دراسة "سيناترا ش. ر. وآخرين  1..1.92

                                                           
 الأساسي التّعميم من الابتدائية الحمقة تلاميذ تواجه الّتي لمصّعوبات علاجية تشخيصية دراسة (:1991محمد ) محمود حسف 1

 .7العدد أسيوط، جامعة التّربية، ، مجمة كمّيةالحسابية المّفظية المشكلات حلّ  في
2
 Linville, William. J.: Syntax, vocabulary, and the verbal arithmetic problems. School science and 

mathematics, Article first published online: 17 Mar 2010 
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القرائي لدى التّلاميذ والّتي استيدفت قياس فعّالية الخريطة الدّلالية في تحسيف الفيـ 
الّذيف يعانوف مف صعوبات في القراءة بالمرحمة الابتدائية. وقد طبّقت عمى مجموعتيف: 
إحداىما تجريبية تدرس مقرّر القراءة باستخداـ الخريطة الدّلالية، والمجموعة الأخرى ضابطة 

 تدرس المقرّر نفسة بالطرّيقة المّفظية.
يؽ اختبار الفيـ القرائي أسفرت النّتائج عف تفوّؽ تلاميذ وبعد انتياء فترة التّدريب وتطب

المجموعة التّجريبية الّتي درست بالخريطة الدّلالية عمى تلاميذ الطّريقة المّفظية في ميارات 
الفيـ القرائي الخاصّة بالمفردات وتحديد معناىا ومضادّىا والعلاقة بينيا، وأيضا استجابة كؿّ 

إيجابيّا نحو الإستراتيجية؛ حيث صرّح الأساتذة بأفّ تخطيط الموضوع مف الأساتذة والتّلاميذ 
المختار مع التّلاميذ يساعد في التّركيز في الموضوع لتنظيمو وتصنيفو، وعرض معموماتو في 

  1شكؿ بصريّ مترابط الأفكار.

 ": Gillbert (1986)دراسة "جيمبرت   2..1.92
  في المعرفة ما وراء إستراتيجيات تنشيط في التّدريب استخداـ وىي موسومة بػ: )أثر

 معرفة إلى وىدفت أمريكا، في الدّراسة ىذه القرائي(. وأجريت والاستيعاب الفيـ تحسيف

  أىمّية
 والاستيعاب الفيـ تحسيف في المعرفة وراء ما إستراتيجيات تنشيط في التّدريب استعماؿ

 عشوائياً  وزّعوا الجامعية، المرحمة مف اختيروا وطالبة طالباً  (56) مف الدّراسة عيّنة القرائي. تألّفت

 المعرفية الإستراتيجية واستعماؿ نصّ  قراءة منيا ط مب ضابطة مجموعة مجموعات؛ أربع عمى

 الأولى التّجريبية؛ المجموعة تجريبية؛ وثلاث مجموعات واستيعابو، لفيمو مناسبة تراىا الّتي

 مشابية أسئمة صياغة في التّفكير ش جّعت عمى ث ّـ لاحؽ اختبار لأسئمة أنموذج عمييا عرض

 الثاّنية التّجريبية المجموعة أمّا صحيح. بشكؿ اللّاحؽ الاختبار فقرات عف الإجابة عمى لتساعدىـ

 فاعمة أنّيا ي عتقد الإستراتيجيات المعرفية مف عدد استعماؿ كيفية حوؿ معمومات أ عطيت فقد

 في مناسبة الّتي يرونيا المعرفية الإستراتيجية استعماؿ منيـ والاستيعاب، وطمب الفيـ لتحسيف

 وراء ما مف إستراتيجيات عدد حوؿ واضحة معمومات الثاّلثة المجموعة تمقّت حيف في القراءة. أثناء

                                                           

 27 ص، مرجع سابؽ (2002جماؿ سميماف عطية )  1



 علاقة مهارات القراءة بفهم الهندسة لدى تلاميذ السنة الرّابعة من التّعميم المتوسّط 

 الفصل الأوّل: الإطار المنهجي لمبحث:

23 
 

 البحث أداة أمّا ذلؾ. يوضّح أنموذجاً  إعطائيا طريؽ مف استعماليا كيفية عمى درّبت ثـ المعرفة،

 حمّؿ ث ّـ الدّراسة، مجموعات عمى وطبّقو الباحث أعدّه القرائي الاستيعاب في بعدياً  اختباراً  فكانت

 فاؽ الثةالثّ  التّجريبية المجموعة أداء أَفّ  عف الدّراسة نتائج وأسفرت .إحصائيا بحثو بيانات الباحث

 أفّ  إلى وتوصّمت القرائي، الاستيعاب اختبار في مضاعؼ بشكؿ الأخر الثّلاث المجموعات أداء

 النّاجحيف الطّمبة مف استعمالاً  الإستراتيجيات أكثر كانت والتّقويـ والضّبط التّخطيط إستراتيجيات

 أىمّية لمتّدريب أَفّ  وظير القرائي، والاستيعاب الفيـ اختباريْ  في عالية درجات عمى حصموا الّذيف

  1والاستيعاب. الفيـ لضماف المعرفة وراء ما إستراتيجيات استعماؿ في

 ":  .Patricia L (1989) وآخرين لـ. دراسة "باتريسيا  3..1.92

ىدفت لمعرفة أثر إستراتيجيتي )الخريطة الدّلالية والعلاقة بيف الخبرة السّابقة والنّصّ( 
في إكساب دارسي المّغة الإنجميزية، كمغة ثانية، ميارات الفيـ القرائي مف خلاؿ عيّنة مكوّنة 

مجموعة تجريبية أولى، تدرس باستخداـ الخريطة الدّلالية، ؛ الأولى مف ثلاث مجموعات
والثاّنية مجموعة تجريبية ثانية، تدرس باستخداـ إستراتيجية العلاقة بيف الخبرة السّابقة والنّصّ، 
والثاّلثة ضابطة، تدرس بالطّريقة المعتادة، وبعد انتياء فترة التّدريب وتطبيؽ اختبار لمفيـ 

مّف أربعة أنواع مف الأسئمة ]الاختيار مف متعدّد، الأسئمة مفتوحة النّياية، القرائي الّي كاف يتض
 الخريطة الدّلالية المغمقة، الخريطة الدّلالية المفتوحة[.

دارسي  وأسفرت النّتائج عف تفوّؽ دراسيّ لممجموعتيف التّجريبيتيف الأولى والثاّنية عمى
 رائي.قالمجموعة الضّابطة في ميارات الفيـ ال

2 

 ":  .Noseworthy R (1992)دراسة "نوزورثي   4..1.92 
 عيّنة  تكوّنتو القرائي.  والاستيعاب القراءة تعميـ في فردي أثر برنامج تقصّي إلى ىدفت

 وقد القراءة، مشكلات في يعانوف ممّف الثاّلث الصّؼّ  متعمّميف مف أربعة الدّراسة مف

تحديد تـ كما المتعمّميف، طمب عمى بناءً  كتب القراءة الدّراسة استخدمت  لاجتماعات برنامج ّّ

 يسيـ في ممّا كتاب، بكؿّ  تختصّ  أنشطة إلى لمتّوصّؿ متعمّـ وذلؾ المعمّـ وكؿ بيف الفردية القراءة

                                                           
1
 Gillbert, L.G (1986): Inducement of metacognitive Learning strategies: Take Knowledge, Instruction and 

Learning, paper presented at the Annual San Francisco, April, 6A,n1-3. PP 1/3.  
2
 27 مرجع سابؽ، ص (2002) جماؿ سميماف عطية 
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 الرّاجعة والتّغذية والتّعزيز خلاؿ المناقشة مف القراءة والاستيعاب عمى المتعمّـ قدرات تطوير

 وذلؾ لو، ويستجيب الكتاب يجرّب كي متعمّـ واسعة لكؿّ  فرصا البرنامج وفّر وقد .التّصحيحية

 عمى اختبار المتعمّميف أداء النّتائج عمى تحسّف والاستقلالية. أسفرت الذّاتي بتنمية التعمّـ

  1الفردي. لمبرنامج بعد الخضوع البعدي، القرائي الاستيعاب
 ": Mills (1995)دراسة "ميممز   5..1.92

 (120)  مف الدّراسة عيّنة الاستيعاب القرائي(. تكوّنت في القراءة مف الغرض بعنواف: )أثر
 بشكؿ تقسيميـ ت ّـ مدينة )أوكلاند(، مف مدارس الأساسي السّابع الصّؼّ  مف متعمّمي متعمّماً 

 المجموعة وقرأت الاستيعاب، بغرض النّصوص المجموعة الأولى مجموعتيف: قرأت في عشوائي

 النّصوص. في معيّنة معمومات عمى بغرض الحصوؿ النّصوص الثاّنية
تعزى  القرائي الاستيعاب في إحصائية دلالة فروؽ ذات وجود إلى الدّراسة نتائج وأشارت
 عمى الحصوؿ بغرض النّصوص قرأوا الّذيف لصالح المتعمّميف القراءة مف إلى الغرض
 2.في النّصّ  معيّنة معمومات

 ": Seigneuric & al (2000)وآخرين  "سينيوريك دراسة  6..1.92
 جية، مف القرائي والاستيعاب العاممة الذّاكرة سعة بيف العلاقة عف ىدفت إلى الكشؼ

 خاصّة، أو عامّة كونيا حيث القرائي مف الاستيعاب في العاممة الذّاكرة طبيعة مصادر ومعرفة

 فرنسا. وأظيرت في الرّابع الصّؼّ  متعمّمي مف ومتعمّمة متعمّماً  48)مف ) مكوّنة عيّنة لدى وذلؾ

 مباشراً  متنبّئاً  كانت وحسابية لغوية ميمّات خلاؿ مف عندما تقاس العاممة الذّاكرة سعة أفّ  النّتائج

 النّتائج وأظيرت والمفردات، بالتّرميز المتعمّقة ضبط المتغيّرات عند وذلؾ القرائي، الاستيعاب في

 معالجة عف المسؤولة نفسيا ىي القرائي عف الاستيعاب سئولةالم العاممة الذّاكرة مصادر أف أيضاً 

                                                           
 لذويالقرائي  الفهم مهارات لتنمية التدريس التبادلي إستراتيجية عمى قائم تعميمي بزنامج فاعميةالخوالدة:  عمي ناجح 1

 ،1المجمد المتخصصة، التربوية الباحة، المجمة  الدولية جامعة التربية، يةم، كالأردن في الأساسية بالمرحمة صعوبات التعمم
 .2012أيار 4 ،4العدد

2 Mills,C.(1995): Effects of Reading's Purpose on Reading Comprehension. Discourse Processes,official 

journal of the society for text & discours, 20(1). P 79. 
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 عمى يعتمد نظاـ ىو العاممة نظاـ الذّاكرة أف إلى الباحثوف خمص ىنا عاّـ. ومف بشكؿ المّغة

  1الرّموز المّغوية. تمؾ وخصوصاً  المعالجة عممية عاّـ، في بشكؿ الرّموز،
 (:2111) دراسة موسى  7..1.92

الدّراسة في مصر وسعت إلى فحص أثر إستراتيجية ما وراء المعرفة أجريت ىذه 
)التّساؤؿ الذّاتي( في تحسيف أنماط الفيـ القرائي، والوعي بما وراء المعرفة، والقدرة عمى إنتاج 
الأسئمة لدى تمميذات الصّؼّ الثاّني الإعدادي، مستخدما المنيج شبو التّجريبي مع عيّنة مكوّنة 

( تمميذة، 38( تمميذة وضابطة )40تّـ تقسيميف إلى مجموعتيف: تجريبية ) ( تمميذة78مف )
وتمثّمت موادّ الدّراسة في اختبار يقيس ميارات الفيـ الحرفي، والاستنتاجي، والنّقدي، والتّذوّقي، 
والإبداعي. واستبانة لموعي بما وراء المعرفة، وأعدّ اختبارا لقياس قدرة كؿّ تمميذة عمى تكويف 

وضياغتيا بنفسيا بعد قراءة موضوع معيّف، وكتابة أسئمة تحت كؿّ فقرة مف فقرات  أسئمة
الموضوع مف نوع الأسئمة المفتوحة، معتمدات عمى قائمة زوّدف بيا لمساعدتيف عمى توليد أو 
صياغة أسئمة بأنفسيف أثناء دراستيـ لمنّصّ القرائي، وىذه الأسئمة مكوّنة مف فئات، كأسئمة 

ّـ تّـ تدريب السّبب والنّ  تيجة، وتسمسؿ الأحداث، والتقويـ، والشّخصيات، والمفردات والمعاني، ث
معمّمة عمى التّدريس لممجموعة التّجريبية، في حيف درست المجموعة الضّابطة وفقا لمطّريقة 

 المعتادة.

اتي وبعد تطبيؽ اختباري الدّراسة بعديّا، خمصت الدّراسة إلى أفّ إستراتيجية التّساؤؿ الذّ 
( 0.01ساعدت في تحسيف ميارات الفيـ القرائي؛ حيث جاءت الفروؽ دالّة عند مستوى )

  2لصالح التّطبيؽ البعدي في ميارات الفيـ الاستنتاجي، والنّقدي، والتّذوّقي، والإبداعي.

  ": Weedman L.V. (2003)دراسة "ويد مان لـ. ف. -  8..1.92

وىي موسومة بػ: )تأثيرات التّدريس التبّادلي عمى مستويات الفيـ القرائي عمى عيّنة مف 
استخدمت الدّراسة منيج الدّراسات تلاميذ المستوى التّاسع مف التّعميـ الأساسي(، حيث 

                                                           
 223ص مرجع سابؽ ،  (2011) وخصاونة الحموري 1

مجمة  ،المتوسّط الثاّني الصّفّ  طمبة لدى القرائي الفهم مهارات تنميّة في الذّاتي التّساؤل إستراتيجية أثرنيابة:  صالح أحمد 2
 .108. ص 14العدد  2013ربية الأساسية، جامعة بابؿ ديسمبر كمية التّ 
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الاسترجاعيّة بيدؼ التّعرّؼ عمى تأثيرات برنامج في القراءة باستخداـ إستراتيجيات التّدريس 
 التبّادلي عمى الفيـ القرائي.

وتكوّنت عيّنة البحث مف ثلاث مجموعات: الأولى تجريبية ود رّبت عمى استخداـ أربع 
إستراتيجيات لمتّدريس التبّادلي وىي: توليد الأسئمة، التّمخيص، التنّبّؤ، التّوضيح. والثاّنية 

ة فقط. والثاّلثة مجموعة تجريبية درّبت عمى استخداـ إستراتيجية واحدة ىي: توليد الأسئم
 ضابطة تدرس بالطّريقة المعتادة.

 Gates-Macواعتمد الباحث عمى اختباريف مختمفيف ىما: اختبار "جيتس ماؾ جينيتي 

Ginitie  لقياس الفيـ القرائي، والاختبار الآخر محكّي المرجع، وباستخداـ أسموب تحميؿ
 تّطبيقيف القبمي والبعدي.التبّايف المصاحب لدرجات طلّاب المجموعتيف في ال

وكاف مف أىّـ النّتائج الّتي توصّؿ إلييا الباحث الباحث ىي وجود فروؽ لصالح 
المجموعتيف التّجريبيتيف، مع أنّيا لـ تكف دالّة، وأفّ المجموعة التّجريبيّة الأولى الّتي تمقّت 

ةً بالمجموعة التّجريبية تدريبا عمى الإستراتيجيات الأربع لمتّريس قد أظيرت مستوى أعمى مقارن
  1الثاّنية الّتي تمقّت تدريبا عمى إستراتيجية واحدة لمتّدريس.

 
 ":  Barten & Samuelstuen (2004)وساممستون دراسة "بارتن  9..1.92

 في مبةالطّ  يستخدميا الّتي الإستراتيجيات في القراءة مف الغرض معرفة أثر إلى ىدفت

 في الثاّمف الأساسي الصّؼّ  مف وطالبة طالباً  (144) مف الدّراسة عيّنة وتكوّنت معالجة النّصوص.

 بغرض النّصوص مجموعة قرأت مجموعتيف: في الطّمبة توزيع وت ّـ ضواحي )بنسمفانيا(. مدارس

 الدّراسة نتائج المعمومات. وأشارت الحصوؿ عمى بغرض قرأت النّصوص ومجموعة الاستيعاب،

 والتنّظيـ التّوسّع استراتيجيات استخدموا النّصوص بغرض الاستيعاب قرأوا الذيف الطّمبة أفّ  إلى

 عمى الحصوؿ بغرض النّصوص الّذيف قرأوا الطّمبة أمّا .بعضاً  بعضيا مع الأفكار وربط

  2والتمخيص. الملاحظات أخذ استخدموا إستراتيجيتي فقد المعمومات
                                                           

 .168ص  ، مرجع سابؽ.(2003خولة فاضؿ الزبيدي )  1
2 Barten, I. & Samuelstuen, M.(2004): Does the influnce of reading purpose on report of strategic text 

processing depend on students' topic knowledge. Journal of Educational Psychology,96 (2). Pp 324/336 
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 :" Goff & al. (2005)وآخرون "جوف دراسة  11..1.92
 عمى القدرة متغيّرات خلاؿ مف القرائي للاستيعاب الرّئيسة التنّبّؤ عوامؿ عف الكشؼ ىدفت 

 مف وطالبة طالباً  (180) مف مكوّنة عيّنة لدى والذّاكرة، بالمّغة المرتبطة والمتغيّرات الكممات، قراءة

 عند أنّو الدّراسة نتائج وأظيرت أستراليا. في) الخامس حتّى الثاّلث(الأساسية  طمبة الصّفوؼ

ّـ، كانت بشكؿ المّغوية، والمتغيّرات الكممات قراءة عمى القدرة فإفّ  والذّكاء متغيّرات العمر ضبط  عا

 إلى الباحثوف بالذّاكرة. وخمص المتعمّقة المتغيّرات تمؾ مف القرائي أقوى، بالاستيعاب بشكؿ تتنبّأ،

 خلاليا مف يت ّـ الّتي الأمد قصيرة الأمد والذّاكرة طويمة الذّاكرة بيف تقيس التّفاعؿ الّتي الميمّات أفّ 

 تمؾ مف القرائي لمتنبّؤ بالاستيعاب أكثر تصمح سابقاً  تمؾ المخزنة مع الجديدة المعمومات دمج

 الذّاكرة العاممة. عمى فقط تعتمد الّتي الميمّات
1 

 (: 2116دراسة عطية )  11..1.92
التّدريب عمى إستراتيجيات ما وراء المعرفة )التّساؤؿ وكاف ىدفيا التّعرؼ عمى أثر 

الذّاتي والتّمخيص( في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى الصّؼّ الأوّؿ الإعدادي مف ذوي 
صعوبات التّعمّـ، واستخدـ المنيج شبو التّجريبي القائـ عمى توزيع أفراد العيّنة البالغ عددىـ 

( تمميذا وتمميذة، 40عمى مجموعتيف: تجريبية، وعددىا ) ( تمميذا وتمميذة، تّـ توزيعيـ78)
( تمميذا وتمميذة تّـ اختيارىـ باستخداـ محكّات الاستبعاد، والتبّاعد، 38وضابطة، وعددىا )

والتّربية الخاصّة. ولتحقيؽ ىدؼ الدّراسة، صمّـ الباحث عددا مف الأدوات تمثّمت في تحديد 
نة الدّراسة وفقا للأىمّية النّسبيّة لميارات الفيـ، وصمّـ أيضا، ميارات الفيـ القرائي المناسبة لعيّ 

ّـ  اختبارا موضوعيّا مف نمط الاختيار مف متعدّد، يقيس ميارات الفيـ المستيدفة الّتي ت
الاقتصار عمييا طبّؽ قبميّا. ثّـ د رّب معمّمو المجموعة التّجريبيّة عمى تنفيذ إستراتيجيتي 

مخيص، وفقا لمدّليؿ المعدّ ليذا الغرض، في حيف تركت المجموعة التّساؤؿ الذّاتي، والتّ 
الضّابطة تدرس الموضوعات القرائية ذاتيا وفقا لمطّريقة المعتادة، وبعد تطبيؽ اختبار الفيـ 
ّـ التّوصّؿ إلى اثنتي عشرة ميارة تناسب عيّنة الدّراسة ىي: تحديد معنى الكممة،  القرائي بعديّا ت

العنواف الرّئيسي لمموضوع، وتحديد الفكرة الرّئيسة لمفقرة، واستنتاج علاقة ومضادىا، وتحديد 

                                                           
 .223، مرجع سابؽ، ص (2011)خصاونة   الحموري 1
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السّبب بالنّتيجة، واستنتاج أوجو الشّبو والاختلاؼ، واستنتاج ىدؼ الكاتب، واستنتاج علاقة 
بيف المعقوؿ وغير المعقوؿ مف الأفكار،  الكؿّ بالجزء، والتّمييز بيف الحقيقة والرّأي، والتّمييز

ييز بيف ما يتّصؿ بالموضوع وما لا يتّصؿ بو، والتّمييز بيف الحجج القويّة والحجج والتّم
 الضّعيفة.

كما أثبتت الدّراسة فعّالية إستراتيجية التّساؤؿ الذّاتي والتّمخيص في تنمية تمؾ 
  1الميارات.

 ": Linderholm, (2006)دراسة "ليندرهولم   12..1.92
 عيّنة القرائي. تكوّنت الاستيعاب في مف القراءة الغرض أثر معرفة إلىتو ىدفت دراس

 في شماؿ الأساسية المدارس مف الأساسي الصّؼّ السّادس في طالباً  (231) مف الدّراسة
 الأولى النّصوص المجموعة قرأت مجموعات، ثلاث الدّراسة إلى أفراد تقسيـ وت ّـ )كاليفورنيا(.

 وقرأت بغرض الاستيعاب، النّصوص الثاّنية المجموعة وقرأت معمومات معيّنة، تذكّر بغرض

إحصائياً  دالة فروؽ إلى وجود الدّراسة نتائج المتعة. وأشارت بغرض النّصوص المجموعة الثاّلثة
 بغرض قرأوا النّصوص الّذيف الطّمبة لصالح القراءة مف الغرض إلى تعزى القرائي الاستيعاب في

2الاستيعاب.
  

 أهمّية القراءة:الدّراسات الخاصّة بـ:   .1.93  
 ":Sinatra & al, (1985)دراسة "سيناترا وآخرين   1..1.93
قياس فعالية الخريطة الدّلالية في تحسيف الفيـ القرائي لدى التّلاميذ الّذيف   استيدفتو  

يعانوف مف صعوبات في القراءة بالمرحمة الابتدائية مف خلاؿ مجموعتيف، إحداىما تجريبية 
تدرس مقرّر القراءة باستخداـ الخريطة الدّلالية، والأخرى ضابطة تدرس المقرّر نفسو بالطريقة 

وبعد انتياء فترة التّدريب وتطبيؽ اختبار "الفيـ القرائي" أسفرت النّتائج عف تفوّؽ المّفظية. 
تلاميذ مجموعة الخريطة الدّلالية عمى تلاميذ مجموعة المدخؿ المّفظي في ميارات الفيـ 
القرائي الخاصّة بالمفردات وتحديد معناىا وأضدادىا والعلاقة بينيا، وأيضا استجابة كؿّ مف 

                                                           
1
  .108(، مرجع سابؽ ص 2013)  نيابة صالح أحمد 

2 Linderholm, T. (2006). : Reading with Purpose. Journal of College Reading and Learning 

http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1949-8594.1976.tb09946.x/abstract 
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والتّلاميذ إيجابيا نحو الاستراتيجية، حيث صرّح المعمّموف بأف تخطيط الموضوع  المعمّميف
المختار مع التّلاميذ يساعد في التّركيز عمى الموضوع لتنظيمو وتصنيفو، وعرض معموماتو 

  1في شكؿ بصري مترابط الأفكار.

 ": (1987) دراسة "تعوينات عمي  2..1.93
 مف الثاّلث الطّور في العربية وكتابتيا المّغة قراءة تعمّـ صعوبات إلى لمتّعرّؼ أجراىاالّتي 

 المستويات مختمؼ في لتسعة صفوؼ استطلاعية دراسة مف والمستخمصة الأساسي، التّعميـ

 :القراءة تعمّـ في التّالية الصّعوبات الباحث وجد ( متعمّما. وقد360) عددىـ

               .القراءة لتعمّـ الأساسية الميارات اكتساب عدـ  -
 .أحيانا والحرفية جدّا، البطيئة القراءة - 

 .بالإصبع ومتابعتو المقروء، تكرار مع والكممات الحروؼ بيف الخمط  -

 الكممات، مثؿ في الحروؼ ببعض التّمفظ وعدـ القراءة، في التّرقيـ علامات مراعاة عدـ  -

 .لمحرؼ المناسب التّصويب يعطي الّذي الشّكؿ مراعاة أو القمرية، أو )اؿ( الشمّسية )اؿ(

                    .معناىا يفقدىا ممّا الكممات بعض مف أحرؼ حذؼ  -
  2المقروء. فيـ عدـ  -
 ":(2111)"سموى محمد أحمد عزازي  دراسة  3..1.93
 فاعمية المسرح التّعميمي في تنمية ميارات القراءة الجيرية(. الموسومة بعنواف: ) 

 وتحدّدت مشكمة ىذه الدّراسة في: ضعؼ تلاميذ المرحمة الثاّنية مف التّعميـ الأساسي 
في ميارات القراءة الجيرية، وافتقار تدريس المّغة العربية لمداخؿ جديدة يمكف أف تساعد 

 مف أىّـ النّتائج الّتي توصّمت إلييا ىذه الدّراسة ما يمي:و  في تنمية ميارات القراءة الجيرية.

                                                           
1 Sinatra. R. C. & al (1984): Improving reading comprehension of disabled reorders trough  semantic 

mapping. The reading teacher. 33, pp. 22-29. 
2
 ،الحرّاش بمنطقة التّعميم الأساسي الثاّلث من الطّور في وكتابتها العربية المّغة قراءة تعمّم صعوبات: (1987)تعوينات عمي  

 .76ص  الجزائر. جامعة دكتوراه، رسالة
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لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسّطي درجات المجموعتيف  -
في كؿّ ميارة عمى حدة، وفي المجموع الكمّي لمميارات في التّطبيؽ  )التّجريبية/الضّابطة(

القبمي لبطاقة الملاحظة، ممّا يدؿّ عمى تساوي مستوى العيّنتيف وتجانسيما في ميارات القراءة 
 بة.الجيرية قبؿ إجراء التّجر 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسّطي درجات المجموعتيف )التّجريبية/  -
 الضّابطة( في التّطبيؽ البعدي لبطاقة الملاحظة، لصالح المجموعة التّجريبية في كؿّ ميارة 

عمى حدة، وفي المجموع الكمّي لمميارات، ممّا يدؿّ عمى فاعمية المسرح التّعميمي في 
 عمى حدة، وفي المجموع الكمّي لمميارات. تنمية كؿّ ميارة

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسّطي درجات التّطبيقيف القبمي والبعدي  -
لتلاميذ المجموعة التّجريبية في كؿّ ميارة عمى حدة، وفي المجموع الكمّي لمميارات. وىو ماأكّد 

سية الّتي تسيـ بدرجة كبيرة في تنمية لمباحثة فاعمية المسرح التّعميمي، كأحد المداخؿ التّدري
 ميارات القراءة الجيرية.

ومف خلاؿ مناقشة التّلاميذ في موضوع المسرحيات، ونتائج اختباراتيـ في نصؼ العاـ 
وآخر العاـ اتّضح أفّ: المسرح لا تقتصر أىميتو فقط في كونو أداة أسيمت في تنمية ميارات 

عمى جانب التّحصيؿ لدى تلاميذ المجموعة التّجريبية القراءة الجيرية بؿ كاف لو أثر كبير 
  1.مقارنة بأقرانيـ في المجموعة الضّابطة

 ":& Ginther,(1991) Stanley وجنتر "ستانمي دراسة  4..1.93
القدرة  ذوي لدى المتعمّميف القرائي الاستيعاب في القراءة مف الغرض أثر معرفة إلى وىدفت
الصّؼّ  متعمّمي مف ومتعمّمة متعمّماً  (119) مف الدّراسة عيّنة تكوّنت والمتدنّية. القرائية العالية

 ت ّـ كما )عالية ومتدنّية(. القرائية حسب القدرة مجموعتيف إلى توزيعيـ ت ّـ السّادس الأساسي،

 النّصوص قرأت القراءة؛ )مجموعة مف حسب الغرض مجموعتيف إلى عشوائي بشكؿ توزيعيـ

 معيّنة(. معمومات عمى الحصوؿ بغرض قرأت النّصوص ومجموعة الاستيعاب، بغرض
                                                           

1
، رسالة دكتوراه غير فاعمية المسرح التّعميمي في تنمية مهارات القراءة الجهرية(: 2000سموى محمّد أحمد عزازي ) 

 .24ص جامعة الزّقازيؽ، مصر. منشورة، بكمية التّربية،
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 تعزى القرائي الاستيعاب في دلالة إحصائية ذات وجود فروؽ إلى الدّراسة نتائج وأشارت

 معمومات عمى بغرض الحصوؿ النّصوص قرؤوا الّذيف المتعمّميف القراءة لصالح مف الغرض إلى

إلى  تعزى الاستيعاب القرائي في إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود إلى النّتائج كما أشارت معيّنة.
 فروؽ وجود عدـ إلى النّتائج أشارت فيما العالية. القرائية القدرة ذوي المتعمّميف لصالح القرائية القدرة

 والقدرة القراءة مف بيف الغرض التّفاعؿ إلى تعزى القرائي الاستيعاب في إحصائية دلالة ذات

  1القرائية.
 ":Carrell (2001)كاريل  دراسة "  5..1.93

 عيّنة تكوّنت الثاّنية. المّغة في استيعاب القراءة مف الغرض بعنواف: أثر دراسة قاـ بإجراء

 وتـ. ثانية كمغة الإنجميزية المّغة يدرسوف ممف "Pekinبكيف " جامعة في جامعياً  (306) مف الدّراسة

توزيع  نصوص كتبت خمسة قرأت الأولى المجموعة في مجموعتيف: عشوائياً  الدّراسة عيّنة أفراد ّّ

 نفسيا النّصوص الأخرى المجموعة وقرأت النّصوص، ىذه بغرض استيعاب الإنجميزية، بالمّغة

 فروؽ وجود إلى النّتائج أشارت مسبقاً. ليـ تّـ تحديدىا الأسئمة مف مجموعة عف الإجابة بغرض

 المتعمّميف الّذيف لصالح القراءة مف إلى الغرض تعزى القرائي الاستيعاب في إحصائية ذات دلالة

2الاستيعاب. بغرض النّصوص قرؤوا
  

 : )2112(دراسة "الخطيب"   6..1.93
الصّعوبات الأكاديمية لتعمّـ القراءة والمطالعة في مراحؿ  كاف اليدؼ منيا التّعرّؼ إلى

السّعودية. وقد صمّـ الباحث  التّعميـ العاّـ في مدارس الجبيؿ الصّناعية في العربية المممكة
( متعمّمًا في 521الغرض كأدوات لمبحث، طبّقت عمى عيّنة عشوائية بمغت ) ستّ استبانات ليذا

 وانتيت إلى النّتائج التّالية: .لمّغة العربية في المراحؿ المذكورة( معمّما 53المراحؿ، و) جميع
تسجيؿ المفاىيـ الصّعبة، والفكرة العامّة، والأفكار الجزئية لمدّرس في وقت غير  -

 .مناسب مف الدّرس

                                                           
1 Stanley, P. and Ginther, D.(1991). The Effects of Purpose of Reading on Reading Comprehension for High 

and Low Ability Reading Comprehension. Reading Research and Instruction. American Educational Research 

Association.30(4). P31. 
2 Carrell.P.(2001): Influance of purpose for reading on second language reading comprehension. Reading in a 

Foreign Language, international online refereed journal published at the University of Hawaii. 13(2). P567. 
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 .عدـ اتّفاؽ بعض موضوعات القراءة لميوؿ ورغبات وحاجات المتعمّميف -
 مّقة بموضوعات القراءة والمطالعة.عدـ عرض الصّور والأفلاـ المتع -
ثراء موضوعات كتب القراءة والمطالعة. -  عدـ الرّجوع إلى مكتبة المدرسة للاطّلاع وا 
  1عدـ استخداـ معاجـ المّغة بسيولة ويسر في جميع المراحؿ. -
 دراسة حالة:   7..1.93

عبارة عف برنامج تعميـ علاجي لمتّخمّص مف ضعؼ القراءة لدى متعمّـ في الصّؼ 
 بإحدى المدارس الخاصّة بمصر، بناءً عمى طمب مف معمّـ قسمو وذوي الثاّني الأساسي، 

 أمره بسبب مواجيتو لصعوبة في القراءة مف أجؿ مساعدتو في التّغمب عمى ىذه الصّعوبة.
ىدفت ىذه الدّراسة إلى معرفة مدى تأثير برنامج علاجي لمتّخمص مف ضعؼ القراءة 
لدى ىذا التّمميذ في المرحمة الأساسية الّذي يعاني مف صعوبة في القراءة وتدنّي في التّحصيؿ 
الدّراسي، حيث تمّت مراقبتو وجمع البيانات اللّازمة حوؿ مشكمتو وتوثيؽ الملاحظات حولو، 

اختبار قدراتو القرائية خلاؿ موسـ دراسيّ كامؿ حيث كاف يتمقّى فيو برنامجا إضافة إلى 
علاجياً تعميمياً لمتّخمص مف الضّعؼ القرائي وفؽ أوقات محدّدة في غرفة المصادر التّابعة 

 لممدرسة الّتي يتمقّى بيا تعميمو. 
تّشخيصي والعلاجي تبيّف وخلاؿ نتائج الاختبارات الكمّية والنّوعية لتمؾ الدّراسة بشقّييا ال

أفّ التّمميذ يعاني مف ضعؼ في القراءة وتدنّي في التّحصيؿ الدّراسي؛ حيث أظيرت الدّراسة 
ومف خلاؿ البرنامج العلاجي المطبّؽ فاعمية ىذا البرنامج في تحسيف القدرة القرائية لدى 

  2التّمميذ، وبالتّالي ارتفاع في مستوى تحصيمو الدّراسي.

                                                           
التّعرّف عمى الصّعوبات الأكاديمية لتعمّم القراءة والمطالعة في مراحل التّعميم العامّ في (: 2002محمد إبراىيـ الخطيب ) 1

، جامعة الممؾ 16المجمّد ، مجمة العموـ التّربوية والدّراسات الإسلامية،مدارس الجبيل الصّناعية في العربية المممكة السّعودية
 .31. ص سعود، الرّياض

2
، الجامعة برنامج تعميم علاجي لمتّخمّص من ضعف القراءة لدى طالب في الصّفّ الثاّني الأساسي: (2007باسمة ناجي العطيّات ) 

 .العربية المفتوحة
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العممية  القراءة استخداـ أثر عف بالبحث اىتمّت تجريبية وشبو تجريبية اتدراس وىناؾ
 ,Romance and Vital)مثؿ دراسة:  الدّراسي، التّحصيؿ عمى العموـ في تدريس الموجّية

1992)
1
Abdo & al., (1998))ودراسة  ، 

 وغيرىا مف الدّراسات.  ...2

  :تعميق عمى الدّراسات السّابقة

مسّت الدّراسات السّابقة جميع المتغيّرات المتعمّقة بموضوع البحث والدّراسة، حسب 
ّـ البحث في أىّـ الدّراسات الّتي تناولت الفيـ القرائي وأىمّيتو في فيـ  الأولوية، حيث ت
ّـ البحث عف أىّـ الدّراسات الّتي تناولت أىمّية  ّـ ت النّصوص المقروءة والمفاىيـ العمميّة. ث

اءة وعلاقتيا بالموادّ التّدريسيّة، لأنّيا عامؿ مشترؾ بيف جميع الموادّ، ولا يمكف الاستغناء القر 
 عنيا في أيّ مادّة كانت. 

لذلؾ بات مف الضّروريّ تعمّـ ميارات القراءة الّتي تؤدّي إلى تحسيف الأداء القرائي 
 والّذي يؤدّي بدوره إلى فيـ النّصّ المقروء.

في الأىداؼ الّتي سعت إلى معرفة دور القراءة سّابقة، اتّفقت وجميع الدّراسات ال
. كما اتّفقت عمى أىمّية الفيـ القرائي علاقتيا بيذه الموادّ و  وأىمّيتيا في الموادّ الدّراسية والعموـ

ودوره في تسييؿ فيـ النّصوص وبالتّالي ورفع مستوى الأداء الجيّد، وكذا مستوى التّحصيؿ 
ف اختمف ت الآراء والمواقؼ في الطّرائؽ والأساليب المؤدّية إلى ذلؾ، واختلاؼ العممي. وا 

مثؿ الغرض مف القراءة في تعمّـ المفردات مف السّياؽ، الغرض مف القراءة في  ؛ميارات القراءة
تنشيط  في التّدريب استخداـ أثرالإستراتيجيات الّتي يستخدميا التّلاميذ في معالجة النّصوص، 

 فردي أثر برنامج تقصّي القرائي، إلى والاستيعاب الفيـ تحسيف في المعرفة وراءما  إستراتيجيات

 ومعرفة جية، مف والفيـ القرائي العاممة الذّاكرة سعة بيف القرائي، العلاقة والفيـ القراءة في تعميـ

جية أثر إستراتيخاصّة،  أو عامّة كونيا حيث القرائي مف الفيـ في العاممة الذّاكرة مصادر طبيعة
لمفيـ  الرّئيسة التنّبّؤ عوامؿما وراء المعرفة )التّساؤؿ الذّاتي( في تحسيف أنماط الفيـ القرائي، 

                                                           
1 Romance, N. and Vitale, M. (1992). A curriculum strategy that expands time for in-depth elementary 

science instruction by using science-based reading strategies: effect of a year-long study in grade four. 

Journal of Research in Science Teaching, National Association for Research in Science Teaching (NARST) 28(5). 

USA. 
2 Abdo, P. & al (1998). Increasing student science achievement through application of strategies learned in 

reading class, ERIC Document Reproduction Service No. ED. 423120 
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 والذّاكرة، أثر بالمّغة المرتبطة والمتغيّرات الكممات، قراءة عمى القدرة متغيّرات خلاؿ القرائي مف

فعالية الخريطة القرائي،  الفيـ تنمية في المتعدّد الذّكاء نظريّة عمى قائمة إستراتيجية تعميمية
برنامج الدّلالية في تحسيف الفيـ القرائي لدى التّلاميذ الّذيف  يعانوف مف صعوبات في القراءة، 

وىذا إف دؿّ عمى شئ فإنّما يدؿّ عمى مكانة  تعميـ علاجي لمتّخمّص مف ضعؼ القراءة...
دى وعي الميتمّيف بالتّدريس والعامميف القراءة ودورىا المشترؾ بيف جميع الموادّ التّدريسيّة، وم

 في حقؿ التّربية بأىمّية القراءة ودورىا في إنجاح العممية التّعميمية/التّعمّميّة.
في مناىج البحث وأدواتو، والعيّنات، والحدود وبطبيعة الحاؿ، فإفّ الدّراسات اختمفت 

وعلاقتيا، الّتي لا يمكف الاستغناء عنيا، الزّمانية والمكانية. ولكّنيا أجمعت عمى أىمّية القراءة 
بالموادّ والأنشطة التّعميمية، وعمى ضرورة توظيؼ وتفعيؿ الميارات القرائية مف أجؿ فيـ 

 واستيعاب النّصوص المكتوبة لأيّ مادّة تعميمية سواء أدبية أو عممية.
 
 



 

 

 

 :الفصل الثّاني.

 

 أهمّية القراءة
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   تمييد:

عمى شالرّغم شمن شالتّقدّم شالّذي شمن شمعايير شتطوّر شالمجتمعات، شو ش شالقراءة شمعيار ش شككّ شأنّ شلا
 شالتّعميم  شتكنولوجيا  شميادين  شفي  شوسائل شوالتّعمّم شيُلاحظ  شمن  شوسيمة  شأىمّ  شستظلّ  شالقراءة  شأنّ  شإلّا ،

التّقيّد ش شعدم شالمعرفة، شوالحصول شعمييا شمن شمصادرىا شالمتنوّعة، شوذلك شلما شتتميّز شبو شمناكتساب ش
 شبالزّمان شوالمكان  شولأنّو  ش،القراءة شيةأىم ّش شمن شلتقم ّش شلن شفإنيا شالحديثة شكنولوجياالت ّش شرتتطو ّش شميما،

 شمن ش. شوىي شالّتي شكانت شولا شتزالالحديثة شقنيةالت ّش شاستخدام شأداة شيالأن ّش ش،أساسية شوميارة شنبيمة شكقيمة
لى شقديما ًش شميمالس ّش شعميمالت ّش شأركان شأىم ّش  ش.عمييا شومن شالأرض شا﵀ شيرث شأن شوا 

 شالأمريكان ش  شالخبراء  شأرجع  ش)أسبوتنيك(،  شالأوّل  شالصّناعي  شقمرىم  شالرّوس  شأطمق وعندما
 الأمريكي مالمعم ّش يمت ّشوا ُش تو،ميم ّش في الأمريكي القراءة ممعم ّش فكل إلى المجال ىذا فيسبْقَ شالرّوس ش

 مصطمح شالقراءة وظير، شالقومية القدرة تنمية إلى ييؤد ّش ذيال ّش بالمعنى القراءة شفلالط ّش ميعم ّش شو شلابأن ّش

  ش1.الإبداعية

... شبمختمف ش،ومن شالصّعب، شإن شلم شيكن شمن شالمستحيل شالتّواصل شمع شالعموم شوالمعارف
 شخارج شالقراءة. ش ش،وأككاليا شوتجمّياتياومجالاتيا شومستوياتيا ش شميادينيا

لو، ش بالنّسبة شفيي ش،فالقراءة، شإذن، شعممية شإنسانية شمرتبطة شبوجود شالفرد شالقارئ شواستمراره
 ش ش.بيا شتزداد شمعموماتو، شويككف شعن شحقائق شكانت شمجيولة شعميو شه؛أفكار شة شلتحصيل شعممية شميم ّش
م شفمن شخلاليا شيستطيع شالمتعم ّش ش؛مينميا شالمدرسة شلممتعم ّشتي شتقد ّشالميارات شال ّش شمن شأىم ّشىي شو ش

ع شفي شاكتساب شمميذ شأن شيتوس ّشيستطيع شالت ّش شياومن شخلال ش،صال شبباقي شفنون شالمعرفة شالأخرىالات ّش
 شالمعرفة  شصنوف  شالمعارف ش ش،جميع  شكسب  شوسائل  شمن  شووسيمة  شلمتّعمّم،  شالرّئيس  شالمفتاح لأنّيا

 شالأكاديمية، شك  شأساسيّة شلمنّجاح شفي شالموادّ  شإلى شجانب شأنّيا  شوالخبرات،  شأنّيا  شخبرةما  شتوسّع شدائرة
 ش شافعالن ّش الاستطلاع حب ش فييم كبعوت ُش ب شأذواقيم،وتيذ ّش الفكرية، قواىم وتنكط وتنمّييا، التّلاميذ
 شالآخرين، شوتفتح شأماميم شآفاق شالتّفكير، شوتنمّي شحبّيم شورغبتيم شليا. ومعرفة أنفسيم، لمعرفة

                                                           
 والمعرفة، المصرية شلمقراءة لمجمعية الثاّلث العممي لممؤتمر الافتتاح ، شكممةالإنسان وبناء القراءة(: ش2003عمي ش) فتحي يونس  1

 .18ص ش شالضّيافة، شالقاىرة. دار كمس، عين جامعة
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 من اأيض ًش لغيرىا وولكن ّش فحسب، لذاتيا ليس ميام ّشوتع الميادين، كل ّش في ممالتّع بوّابة القراءةو ش

 ينطمق فمنيا التّربوية، العممية بؤرة المتعّمم؛ شفيي شتمثل، بحياة مرتبط المعرفة، شولاحتياج صنوف

لييا  ش.الثقّافية والمجالات المّغوية، المدارك عفتوس ّش التّعمّم، عممية تتم ّش المرحمتين وبين يعود، وا 
 شلأن ش شوذلك ،]والتّعمّم[ شعميمبالت ّش المقترن سميالر ّش بمعناىا ربيةالت ّش في الكبرى العناية مناطفيي ش

 مختمف شفي ثقيفمجالات شالت ّش لكافة مفتاحا القراءة من خذيت ّش ومراحمو مستوياتو كافة في عميمالت ّش

 ش ش[...] شراسيةالد ّش شالمواد ّش
 يدخل ذيال ّش المفتاح ىي»القراءة شمن شأنّ ش شمغمي" أبو شويعزّز شىذا شالطّرح شما شذىب شإليو ش"

 ضعفو أو ش بالقراءة المرء جيل ىأد ّش ماورب ّش المختمفة، العموم مجالات إلى كخص شبوساطتو شأي ّش

  ش1.«الحياة في فكمو ثم ّش ومن العموم، يق ّشتم في فكمو إلى فييا،

 شأو ش  في ءا ًشكف يكون نلأ يميل القراءة شفي الكفء فلالط ّش أن ش إلى "Burtرت شا"ب راكقد

 ش ش2.أخرى مجالات
 عموما ًش الأنكطة أن ش إلى ش4"(1984) شوالمفتي و"الوكيل ش3"(1977) شوأكار شكلّ شمن ش"سرحان

 شفي شتكتسب  شمتزايدةً  القراءة أىداف تحقيق ّّش فإن وليذا الحديث، المنيج أىداف تحقيق أىمّيةً

ىمال تحسين شأنكطتيا، يتطمّب  شالسّمبي. أثره لو الأنكطة ىذه من أي ّش وا 
 ش  شأساس شالت ّش» شأن ش ش"حسانين"وأكار  شكخص شنام شال ّشخص شفالك ّش ش؛عممالقراءة  شوقادر شذي شيقرأ ،

ىا، شومفتاح شخصية، شوعامل شمن شعوامل شنمو ّشواستمراره، شوىي شمظير شمن شمظاىر شالك ّش شمو،عمى شالن ّش
 ش ش5.«أساسي شمن شمفاتيح شالمعرفة

 ش طريق عن إليو ترد الإنسان يتعمّميا المعمومات شالّتيأنّ شأغمب ش الدّراسات قد شأظيرتول ش

                                                           
1
 16ص شالأردن. عمّان، والتّوزيع، لمنّكر مجدلاوي دار ،العربية المّغة لتدريس الحديثة الأساليب(: ش1999مغمي ش) أبو سميح 

 ش.325ص ش ش، شالقاىرة.باعةلمط ّش مصر دار ، 2المجمد ،فسالنّ  عمم مجالات (:ت.د) شمصطفى فيمي 2
 ش.38ص ش شالفلاح، شالكويت. ، شمكتبةالمعاصرة المناىج (:1977) المجيد عبد الدّمرداش سرحان 3
4
 ، شدار شالمكتب شالجامعي، شالقاىرة.وتنظيماتيا المناىج بناء أسس (:1984) أمين أحمد شوالمفتي شمحمد الوكيل شحممي 

5
عميم الأساسي ومدى توفره زم من القراءة لتلاميذ الحمقة الأخيرة من التّ المستوى اللاّ  ش(:1990) شد شعميفتحي شحسانين شمحم ّش 

 .7ص .ربية: شجامعة شطنطا)غير شمنكورة(، شكمية شالت ّشه شدكتورارسالة ش، شفي كتب القراءة
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 أن ش بيّنتالحديثة ش راساتأنّ شالد ّشذكرت ش شعندما( ش2002وىي شالنّتيجة شالّتي شذكرتيا ش"حبش" ش) ش.القراءة

 ساعاتو معظم يقضي القراءة، شوبما شأنّ شالتّمميذ طريق عن إليو يرد المرء يتعمّمو امم ّش ش%70 شنحو

 ش ش فيو: التّعمّم عممية ممارسة في
 .يدرسيا الّتي الموضوعات جميع تعمّم في القراءة إلى يحتاج - أ

 القراءة في قدرتو عمى تعتمد والّتي ،ةكتابي تكون ما غالبا الّتي الامتحاناتِ ش يقدّم - ب

 .والفيم

- والمجلات ش الجرائد قراءة مثل والخاصّة اليومية الحياة في القراءة ميارات يوظف - ت

 ش.وغيرىا فتاتاللا ّش-  شالمترجمة الأفلام
 ش ش1.الموادّ شالأخرى في عفالض ّش إلى يؤدّي القراءة في ضعفوأيّ ش

 ش:لمقراءة غويالمّ  مفيومال 2.1
 ش.بتصريفو قرأ الماضي الفعل من المصدر اسم ىي لغة القراءة ش-
 

رَأ ُش قَرَأ ش- ّْ  عميو النظر أو شألقى فيو بالمكتوب نطق قُرْآنا. شواقترأ شالكتاب: قِرَاءَة. قَرْءا. يقَ

 ش2.وطالعو"
   ش ش( شالرّجلَ: شجعمو شيقرأ.)إقراء شقرأ َشأ َش ش-

  ش3.وخاصّتيالأمورَ: شتتبّعيا شلمعرفيا شأحواليا شاستقرأ شا ش-

 قرأ شالكتاب، شقراءة: شتتبّع شكمماتو شنظرا، شونطق شبيا شأو شلم شينطق. ش ش-

 ش
 ش ش4قرأ شالآية شمن شالقرآن: شنطق شبألفاظيا شعن شنظر شأو شعن شحفظ. ش-

                                                           
 .98. شصوالإبداع، شرام شا﵀، شفمسطين، شمؤسّسة شالعنقاء شلمتّجديد شالإبداعي والتّعمّم التّعميم في تربوية آفاق (:2002) زينب حبش 1

 .616ص ش شالمكرق، شبيروت. ، شداروالأعلام المّغة في المنجد :(1986لويس ش) معموف 2

 .581. ش، شدار شالمكرق، شبيروت18، شطمنجد الطّلّاب(: ش1956فؤاد شإفرام شالبستاني ش) 3

 .494ص ش شمصر.، شمكتبة شالكروق شالدّولية، ش ش1، شطالمعجم الوجيز(: ش1980مجمع شالمّغة شالعربية ش) 4
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  ش1.وقراءة شوقرآنا: شجمعتو شوضممت شبعضَو شبعض شقرْأ ًش ش...من شقرأه شيقرأه شويقرُؤُه ش:القراءة ش-

 شقرأ شالكتاب شقراءة شوقرآنا: شتتبّع شكمماتو شنظرا شونطق شبيا. ش-
 ش: شتتبّع شكمماتو شولم شينطق شبيا، شوسمّيت، شحديثا، شبالقراءة شالصّامتة. ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش
 ش ش2.قرأ شالكّيء شقرأً شوقرآناً: شجمعو شوضمّ شبعضو شإلى شبعض ش-

 ش"والقراءة )القراءة كتابو في سالم" "عدنان قال  شالجمع، أولًا(:  نويع،والت ّش ،م ّشوالض ّش تعني

 أو شجيرا تكون وقد حفظًا، المختزنة اكرةالذ ّش من أو الكتاب شنظرا، من القراءة تكون شوقد والإبلاغ.

 ش ش3"[...] شاستماعا شوقد شتكون ا،سر ّش
 ومنو وضمّو، جمعو ش:م ّشبالض ّش ،اناً(ء"وقرأ شالكيء ش)قر ش :حاح(الص ّش في ش)مختار ازيالر ّش قال

 ش4نو﴾وقرآ جمعو عمَينا قولو شتعالى: ش﴿إِن  ش ويبيّن شذلك ش.ياويضم ّش وريجمع شالس ّش ولأن ّش القرآن؛ يسم ّش
 ش ش5.أي: شقراءتو"
 شآبادي" وقال  ش)القاموس "الفيروز  ش"وقارأه عند المحيط( في  ش)القرآن(:  ش:وقراء ًش مقارأة ًش مادة

 شدارسو.
 َّش   ش6."إيّاه شأبمغو :لامالس ّش وقرأ شعميو قرأ،يو ش .قرّاؤونال ش،، شجالقراءة الحَسن ش:رّاء ُشوالقَ

 شو ش  شكممة  شمن شذلك شأنّ  شوتتبّع ش«قراءة»يتبيّن  شوالضّمّ  شتعني شالجمع  شالعربيّة،  شفي شالمعاجم ،
 الجزئيات شلموصول شإلى شكمّيات شتُمكِّن شمن شالفيم.

 ش:لمقراءة الاصطلاحيمفيوم ال 2.2

                                                           
 مادة ش)قرأ(. بيروت. صادر، دار ،2،جالعرب لسان )د.ت(:محمّد شابن شمنظور 1

2
حياء شالتّراث،، شالمعجم الوسيط ش:(2004مجمّع شالمّغة شالعربيّة)   شالعامّة شلممعجمات شوا  ص ش ش.الكّروق شالدّوليةمكتبة ش ش4ط الإدارة

722. 

3
   ش.65ص شلبنان، شبيروت.، شمكتبة شالقراءة أوّلاً ى(: ش1414محمّد شعدنان شسالم ش)  

4
 .17 القيامة: 

 شلبنان، شبيروت. مكتبة محمود شخاطر، تحقيق:  ش،1، شجالصّحاح مختار (:1995الرّازي ش) بكر أبي بن محمد 5
 شالرّسالة، شبيروت. مؤسّسة ،5ط ،المحيط القاموس ى(:1416) الفيروز شآبادي 6
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 شالاىتمام، شلمراكز والتّطوّرات؛ شتبعا ًش التّغيّرات من الكثير عميو طرأ متجدّد؛ نام ش القراءة مفيوم
 وعمى ش.وتمبيتيا تغطيتيا في القراءة أن شتسيم يمكن الّتي والانفعالية، المعرفية الاحتياجات ومقدار

فسية، شونورد، شىنا شوالن ّش المعرفية سّمم شالأولويات عمى زةمتمي ّش مكانة احتّمت فقد إلييا، الحاجة شضوء
 شأىمّ شالتّعريفات:

 :" Serge Netchineسرج نيتشن"عريف ت  2.2.1
 شتتمث ّش"  شالقراءة  شفي  شالم ّشل  شالك ّشترميز  شإلا ّشغة  شالت ّش شأن ش شفوية،  شالفضاء، شىذا  شفي  شمكتوب رميز

، شرميزن، شوككف شالت ّشالحدوث شفي شزمن شأو شوقت شمعي ّش شتي شلا شتحتمل شإلا ّشفوية شال ّشالك ّش شغةبخلاف شالم ّش
 شالكلام شالط ّشيحدث شبواسطة شبحث شمكاني، شأم ّش شالقراءة، شل شعمميةذي شيمث ّشال ّش فيو ش شأو شالعادي ّش شبيعي ّشا

 ش ش1."معيالس ّش شالجياز شعبارة شعن شرسائل شيستقبميا
 شالت ّشو ش  شىذا  شأن شمن شخلال  شاستنتاج  ش sergeسرج" شعريف شيمكننا  شلمقراءة ش"  شتعريفو اكتفى شفي

منيما شولم ش شبيعة شومجال شحدوث شكل ّشغة شالمكتوبة شمن شحيث شالط ّشبإبراز شالاختلاف شبين شالكلام شوالم ّش
 .تي شتستمزميا شعممية شالقراءةالعقمية شال ّشعممية شالقراءة شوالعمميات ش ض شإلى شآلياتيتعر ّش

 :"زنيفنإن"تعريف   2.2.2
و شلا شأن ّشفيو شيعني شأو ّش ش؛ترجم شإلى شمعنيينفردا شما شيعرف شالقراءة شيمكن شأن شي ُش شإن شالقول شبأن ش"

 شيعب ّش  شبحرف شوأن  شيربط شصوتا  شأن  شالفرد  شىذا  شحرف شبالص ّشباستطاعة  شعن  شال ّشر  شيناسبو، شوت ذي
 شفي  شالحالة شيمكن شأن شتعر ّش شوالقراءة  شفك ّشف شعمى شأن ّشىذه الفرد شيدرك ش شموز، شويعني شثانية شأن شالر ّش شيا

 ش ش2. "كابين شىذا شالمعنى شوذ شزمعنى شما شيقرأ شويمي ّش
 كان إذا إلا ّش قارئا الفرد اعتبار يمكن لا وأن ّش ليماأو ّش ؛ينميم ّش جانبين عمى ش"أفنزي" شزرك ّش لقد

 ىذه إليو ترمي ما فيم من نيتمك ّش أن يجب وأن ّش وثانييما. شالكتابية موزالر ّش شعمى عرفالت ّش عمى قادرا

 لممقروء نةو ّشالمك العناصر مختمف بين العلاقة شإقامة ضرورة إلى مكيرا اختلافيا، رغم موزالر ّش

 .المختمفة المعاني بين مييزالت ّش ومنو

                                                           
1
 Serge Netchine, 1985: Lecture et compréhension, Institut national d'étude du travail et d'orientation 

professionnelle, Revue, S. Netchine, G. Netchine-Grymbert, J. Aubert. P80. 
2

غة شالعربية، شمونديال شمنكورات شالمجمس شالأعمى شلم ّش ،المعرفية ستراتيجياتوا  و  القرائي غويالمّ  لفيما(: ش2005) شعواكرية عيدالس ّش 
 .15ص ش.الجزائرباعة، شكوم شلمط ّش
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 شالمتممسّ شالجانب شال ش"يأفنز ش"ذي شأورده شعريف شال ّشالت ّشو ش ل شفي شث ّشفونولوجي شفي شعممية شالقراءة
 شمعانييا شتصويت دراك  شوا   شالمكتوبة  شالكممات  شفي  شو شالقارئ  شال ّش.  شالعقمية  شالعمميات  شدور تي شأغفل

 شمعنى  شعمى شفيم دراك شمعانييا شتساعد  شوا   شو شالقارئ شفي شالكممات شالمكتوبة  شالعمميات ش. أغفل شدور
 ش .ص شالمقروءالن ّشتي شتساعد شعمى شفيم شالعقمية شال ّش
 :"Goodman Smith & Gray سميث وجراي جودمان"تعريف   2.2.3
 شمرك ّش"  شعممية  شمؤل ّشالقراءة  شال ّشبة،  شمن شالعمميات شالمتكابكة  شالقارئ شفة شمن شعدد  شبيا تي شيقوم

عادة شتنظيمو، شلموصول شإلى شالمعنى شال ّش  شذي شقصده شالكاتب شتصريحا شأو شتمميحا، شواستخلاصو شوا 
 ش ش1."والإفادة شمنو
 شبي ّش شني ْشالباحث شإن ش  شنقد  شالمتوخ ّش ش،ىناا،  شالقراءةالغاية  شعممية  شمن  شالمعاني ش ش،اة  شتمثيل وىي
 شالن ّشالمتضم ّش  شمن  شيوض ّش شمايأن ّش شإلا ّش ش،صوص شالمقروءةنة  شال ّش شاحلم  شالعمميات  شيستخدميا شطبيعة تي

 شتصبحين شعمى شخير. ش ش.المقروء شصالقارئ شلفيم شالن ّش
 :" Craftonكرافتون"عريف ت  2.2.4
وتطوير شرة شفي شتنمية شرصيد شالخبرات شلدى شالفرد، شة شوالمؤث ّشرق شالقوي ّشالقراءة شىي شإحدى شالط ّش"

  ش2".ساقو شالفكريخططو شالعقمية شوات ّش

 شفي شتنمية شخبرات شالفرد ش ش،ىنا ش،تاكتف شةالباحث شنلاحظ شأن شو ش بإبراز شوظيفة شالقراءة شودورىا
  .المقروء شصّ شكر شإلى شدور شالفرد شنفسو شفي شفيم شمعنى شالن ّشتوصقل شفكره شولم ش

 ش:"افظاح حنبيل عبد الفتّ "عريف ت ش 2.2.5
تي شتستدعي شمعاني شموز شالمكتوبة شأو شالمطبوعة شال ّشالر ّشف شعمى شعر ّشالقراءة شىي شعممية شالت ّش"

ابقة شلمقارئ شفي شصورة شمفاىيم شأدرك شمضامينيا شالواقعية، شومثل شىذه شنت شمن شخلال شالخبرة شالس ّشتكو ّش
 ش ش1."من شالكاتب شوالقارئ شمعا شيسيم شفي شتحديدىا شكل  ش شالمعاني

                                                           
، شأطروحة شتطوير ميارات القراءة لمدّراسة وعاداتيا لدى طمبة المرحمة الثاّنوية في الأردن(: ش1990) شحمدان شعمي شناصر 1

 .81ص ش شدكتوراه، شغير شمنكورة، شكمّية شالتّربية، شجامعة شعين شكمس، شالقاىرة.
2 Crafton, Linda. K, (1983): Learning from Reading: What Happens When Students Generate Their Own 

Background Information? Journal of Reading, v 26, n7, N.York. P586. 
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 خصيةل شالخبرة شالك ّشتدخ ّشب شالقراءة شتتطم ّش شن شأن شقد شبي ّش ش"احعبد شالفت ّش"و شدّمذي شقعريف شال ّشالت ّشإنّ ش

 شلمت ّش  شالن ّشعر ّشلمقارئ  شرموز  شال ّش شوأن ّش شإلا ّش ش،المكتوب شصّ شف شعمى  شالمعرفية  شالعمميات  شإلى  شيكر  شتيلم
 ش.محتوى شالمقروء شيستمزم شتوظيفيا شلفيم

 ": Weberويبر"عريف ت  2.2.6
 شفي شالت ّشالقراءة شىي شعممية شتطبيق شالقدرات شالم ّش" عامل شمع شمحتوى شالمقروء شغوية شوتوظيفيا

2".المعنى شمن شالكممة شالمكتوبة شلاستخراج
 ش 

القارئ شفي شتوظيف شلغتو شلفيم ش شقد شأكار شإلى شدور ش"Weber شويبر"مو شذي شقد ّشعريف شال ّشالت ّشإنّ ش
 شأن ّش ش،المكتوب شصّ شمعنى شالن ّش  شيحد ّش شوغير  شالم ّشلم  شقدرات شالفرد  شطبيعة  شفي شاستخراج شد  شودورىا غوية
 ش.المكتوب شصّ شمعنى شالن ّش
 شتقد ّشو ش غم شمن شالاختلاف شالموجود شفي شتعاريف شو شعمى شالر ّشم شيمكن شالقول شبأن ّشمن شخلال شما
 ش  شمتّفقون شعمى شأنّيا شإلا ّشالقراءة،  شالفردمّغكاط شالن ّشمجالات شال شمجال شمن شأىم ّش شأنّيم  ش،وي شفي شحياة

ىناك ش شأن ش شغير. شصال شبنتاج شالعقل شالبكري ّشت ّشقافة شوالاث ّشوسائل شاكتساب شالمعرفة شوال شوتبقى شمن شأىم ّش
 شتتم ّش شفي شأن ش شإجماعا  شمتنو ّش شالقراءة  شجزئية  شأىم ّش شوأن ش ش،عةوفق شعممية  شالحصول شعمى شالمعنى شىو
 ش.دات شعممية شالقراءةمحد ّش

 شبأن شو ش  ش شالقول  شالموجود  شالاختلاف  شالباحثين  شومفاىيميابين  شالقراءة  شتعاريف مردّه ش شفي
، شالمكوّنات شالمادّية شوالمعنوية شلكخصية شالقارئبعامل شوالخمفية شالفكرية شالمتأثّرة ش شلمخمفية شالنّظرية

 شمن شالولا ش  شمفيوميا  شتناولنا  شإذا  شأكمل شإلّا  شبصفة  شالمختمفة شمظاىريتّضح شمعنى شالقراءة وعميو ش،
 ش شيمكن شتعريف شالقراءة شمن شالنّواحي شالتّالية:

 شمفيوم القراءة من النّواحي الفيزيولوجية والفيزيائية والنّفسية: ش2.3

 شمن ش"غاليسون شوكوست ش ش 2.3.1  ش-بأنّيا: ش ش" شالقراءةGalisson & Coste ش1976يُعرّف شكل 
 شعممية شتحديد شالحروف شثمّ شتجميعيا شلفيم شالعلاقة شبين شالمكتوب شوالمنطوق.»

                                                                                                                                                                                     
 .56ص ش شالقاىرة.رق، ش، شمكتبة شزىراء شالك ّشعميم العلاجيم والتّ عمّ صعوبات التّ (: ش1998) شاح شحافظنبيل شعبد شالفت ّش 1

2  Weber, R. M. (1970): First-graders use of grammatical context in reading. In H. Levin & J. Williams 

(Eds.), Basic Studies in Reading, New York: Basic Books. P 100. 
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 شعممية شتحريك شالعيون شعمى شما شىو شمكتوب شلمعرفة شالمضمون. ش-
 شإلى ش ش-  شالكتابي  شالنّظام  شمن  شوللانتقال  شمكتوب.  شلنصّ  شمسموع  شبصوت  شإرسال عممية

 ) .1«التبّديل شالمكاني شلمكمماتالنّظام شالكّفوي شيجب شمعرفة شالقوانين شالّتي شتتحكّم شفي ش

ذا شتأمّمنا شفي شىذا شالتّعريف شفإنّنا شنجده شيصف شكيفية شحدوث شالقراءة شوالخطوات شالّتي شيقوم شو ش ا 
لم شيركّز شو شيركّز شعمى شنوع شالقراءة شالجيرية، شوأغفل شالقراءة شالصّامتة. ش شكما شأنّو. شفقط شالقارئ شبيا

يتمكّن شالفرد شمن شخلاليا شمن شفيم شالمادّة ش شميمّ شمنيا شوىو شالفيم؛ شلأنّيا شميارة شلغويةالجانب شالعمى ش
ذا شلم شيقترن شالنّكاط شالمّغوي شفييا شبفيم شالمادّة شالمكتوبة، شفلا شيُسمّى شذلك شقراءة؛ شلأنّ ش المكتوبة، شوا 

 شة.ة شوفكري ّشالقراءة شعممية شبصري ّش
" شفقد شاستدرك شما شأغفمو شالتّعريف شالسّابق، شحيث شعرّفيا ش(1986) شأمّا ش"حسن شكحاتة  2.3.2

ية شعقمية شتكمل شتفسير شالرّموز شالّتي شيتمقّاىا شالقارئ شعن شطريق شعينيو، شوتتطمّب شفيم شعمم: ش»أنّياب
تتطمّب شالرّبط شبين شالخبرة شالكّخصية شوىذه شالمعاني، شممّا شيجعل شالعمميات شالنّفسية ش شالمعاني، شكما

 ش ش2.«دة شإلى شدرجة شكبيرةمعق ّش شالمرتبطة شبالقراءة
نفسو شمن شسابقو؛ شفقد شعرّف شالقراءة شمن ش شوقتة شواتّساعا شفي شالأكثر شدق ّش شيعد ّش شىذا شالتّعريفو ش

 شالقارئ ش  شالّتي شيتمقّاىا  شالرّموز  شتفسير  شتكمل  شإنّيا  شقال:  شعندما  شوالفيزيولوجية النّاحيتين شالفيزيائية
عن شطريق شعينيو. شومن شالنّاحية شالنّفسية شعندما شقال: شإنّيا شعممية شعقمية شتتطمّب شالرّبط شبين شالخبرة ش

 شي شيتمقّاىا.الكّخصية شلمقارئ شومعاني شالرّموز شالّت
عممية شذىنية شتيتمّ شبفكّ شالرّموز شالمكتوبة شوتفسيرىا؛ شفأمّا شفكّ شالرّموز ش شفإنّ شالقراءة ش،وحسبو ش

فيو شمجرّد شعممية شآلية شإلى شحدّ شما، شوىو شيُمثّل شجانبيا شالحسّي. شأمّا شتفسيرىا شفيو شعمل شعقميّ، ش
 ش ش3.وىو شيُمثّل شالجانب شالإدراكي

                                                           
1 Galisson & D. Coste (1976): Dictionnaire de didactique des langues, Hachette, Paris. P312. 

 .7، شسمسمة شمعالم شتربويّة، شمؤسّسة شالخميج شالعربي، شالقاىرة. شصالقراءة(: ش1986حسن شكحاتة شأحمد ش) 2

3
 .7المرجع شالسّابق شص 
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 ش  شأن  شبعد  شيبدأ  شالقراءة،  شفي  شالعقل،  شإلى شوعمل  شالنّصّ  شمن  شالمقروء تجمب شالعين شصورة
 شإلى ش  شويدعوه  شاىتمامو  شيثير  شالقارئ شكيئا  شيقرأ  شأكثر شعندما  شالحركة  شوتحدث شىذه  شالعين، كبكية

 ش ش.التّفكير
ذا شما شنظرنا شإلى شالقراءة من شوجية شنفسيّة شعقميّة، شنكون شقد شاىتممنا شبجانبيا شالإدراكي ش ش،وا 

مييا شالقارئ شفي شالجانب شالحسّي، شويتدخّل شفي شىذا شع شل َشتفسير شالمعطيات شالّتي شتحص  ش شالمتمثّل شفي
ىو ش ش،فالإدراك، شفي شعممية شالقراءة ش؛التّفسير شمختمف شالجوانب شالعقمية شوالنّفسيّة شالّتي شيتوفّر شعمييا

 شالتّعرّف شعمى ش  شالّتي شتثار شفي شالذّىن شبعد  شومستوياتيا  شبالخبرات شالمتعدّدة  شالوعي شوعمقو مقدار
 ش ش1.تقديم شالدّلالات شلممقروء شالكممات شالمقروءة، شفيو شالمسؤول شعن

 ش ش2.ويستفيد شالقارئ، شفي شذلك، شمن شالبنى شالمعرفية شالمتوفّرة شلديو شبعمميّات شذىنيّة شمختمفة
 شوالنّفسيّة، ش  شوالفيزيولوجية  شمن شالنّواحي شالفيزيائية  شالقراءة،  شسبق شندرك شأنّ  شعمى شما وبناءً
عمميّة شمن شعمميات شالتّفكير شلا شتقلّ شعن شتمك شالّتي شاستخدميا شكاتب شالنّصّ شالّذي شتمّت شقراءتو؛ ش

والتّركيب، شلأنّ شفي شكلا شالأمرين شيوجد شالتّأمّل، شوالفيم، شوالتّحميل، شومقارنة شالبيانات، شوالاستدلال، ش
 شوالتنّظيم، شالرّبط، شوالاستنتاج، شوالحكم، شوالنّقد، شوحلّ شالمككلات، شوالتّعميم. ش

نّما شيقرأ شبكلّ شىذه شالأعضاء شمستفيدا شكفتيذلك شأنّ شالقارئ شلا شيقرأ شبعينو شوب و شوبعقمو شفقط، شوا 
 شمن شمخزونو شالمعرفي، شوقدراتو شالعقمية، شمنقادا شوراء شما شتمميو شعميو شنواياه شومقاصده.

 شمفيوم شالقراءة شمن شالنّاحية شالأدبيّة شوالنّاحية شالتّداولية؟ ش شفما شىو

 مفيوم القراءة من النّاحيتين الأدبيّة والتّداوليّة:   2.4

 شلمنّصوص، شوذلك شما شيحدث شفي شالنّصّ ش القراءة شقد شتكون شأكثر شمن شقراءة شلتصير شمولّدا
حرفيّة، شورق شومداد، شقول شصامت، شنطق شساكت، شحروف شمرئية، شمُدوّنة ش»الأدبي شالّذي شيُعتبر: ش

 ش ش3.«والقراءة شىي شالّتي شتُحيمو شعمى شمعنى شوتجعمو شقولًا شمُعمَنا شونطقا شمسموعا، شوتوجييات شعممية
                                                           

1
 شالباري شعصر ش)  ، شمركز شالاتّجاىات الحديثة لتدريس المّغة العربية في المرحمتين الإعدادية والثاّنوية(: ش2000حسن شعبد

 .131ص ش شالإسكندرية شلمكتاب.

2
 .84ص ش ش، شالمغرب.2001، شأكتوبر42، شمجمّة شفكر شونقد، شالعددالمدرسيّة لمنّصوصالقراءة محمّد شالبراىمي: ش 

3
 .37ص ش ش، شالدّار شالبيضاء، شالمغرب.2، شدار شقرطبة، شطالييرمينوطيقا والتّأويل(: ش1993حسن شحنفي شوآخرون) 
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 شالدّال شو ش  شبين  شالفاصمة  شالمسافة  شفي  شالبحث  شتحاول  شأنّيا  شالأدبيّة  شخصائص شالقراءة أىمّ
 ش ش1.الأدبيوالمدلول، شوتعمل شعمى شفكّ شأسرار شالتّعدّد شالدّلالي شالّذي شيميّز شالنّصّ ش

فيي شالّتي شتُعيد شبناء شالنّصّ شفي شكلّ شمرّة شتتمّ شقراءتو؛ شلأنّ شخصوصيات شالقارئ شمن شأحوال ش
 شالنّصّ ش  شفي شظمّيا  شوفُيِم  شالّتي شأُنتِج  شوحضارية  شوثقافية  شوبُنى شفكريّة  شتقُدّم ش ش،نفسيّة  شأن من شكأنيا

 ش شقراءة شتختمف شباختلاف شأحد شتمك شالمعطيات.
يمة شمُعينة شلمفرد شفي شتكوين شنفسو شوحلّ شالمكاكل شالّتي شوسفيي شوىي شمن شالنّاحية شالتّداولية ش

 شالفكري ش  شالإنتاج  شفي  شفاعلا  شعنصرا  شيكون  شلأن  شتُؤىّمو  شذلك  شمن  شوأكثر  شحياتو،  شفي تواجيو
 شالإنساني.

أىمّ شناحيّة شفي شمفيوم شالقراءة شىي شالنّاحية شالتّعميمية، شفما شمفيوم شالقراءة شفي شىذه شغير شأنّ ش
 النّاحيّة؟ ش

 ش شالنّاحية التّعميمية: مفيوم القراءة من  2.5

 شلتعدّد ش  شونظراً  شوتجدّده.  شاستمراره  شفي  شالمساىمة  شالتّعمّم  شمداخل  شأىمّ  شأحد  شالقراءة تُعتبَر
 شلكلّ ش  شوجب شالبحث شعن شتطبيقات شتعميمية  شويجسّدىا،  شيجب شأن شيكمميا  شالتّعمّم  شولأنّ مفاىيميا،

 ش شتمك شالمفاىيم، شودمجيا شفي شمفيوم شواحد شلمقراءة شىو شالمفيوم شالتّعميمي.
من شالقراءة شمفتاحا شلكافّة شمجالات شالتثّقيف شفي شمختمف شالموادّ شوالمستويات شيتّخذ شالتّعميم شو ش

 شالتّعميمية، شولذلك شأصبح شالتّمكّن شمن شميارات شالقراءة شكغلا شكاغلا شلمعمّمي شكلّ شالموادّ.
يميا؛ شفكان شلكلّ شمفيوم شظلالو شعمى شالمفاىيم شالمختمفة شلمقراءة شانعكست شبظلاليا شعمى شتعمو ش

النّكاطات شالمبذولة شفي شتعمّميا شداخل شحجرة شالدّرس؛ شفالمفيوم شالأوّل شالقائل شبأنّيا شعممية شتتعرّف ش
 شوالمفيوم ش  شونُطقا.  شرسما  شمنيا  شالمتعمّمين  شتمكين  شعمى  شركّز  شالمكتوبة  شالرّموز  شعمى  شالعين فييا

ء، شوتوظيف شالثاّني شالقائل شبأنّيا شعممية شعقمية شفقد شأضاف شعنصر شالفيم شثمّ شالتّأمّل شالعقمي شلممقرو ش
 شفأصبحت ش  شوالنّقد  شالتّحميل  شالثاّلث شبعنصريْ  شالمفيوم  شوجاء  شفيمو.  شفي  شالسّابقة  شالمتعمّم خبرات
القراءة شتعني شتحميل شالمعاني شالمقروء شومناقكتيا شونقدىا، شوذلك شما شيُقدّم شمتعمّما شصاحب شموقف ش

                                                           
1
 .68ص ش ش، شسمطنة شعمان.11، شمجمة شنزوى، شالعددالنّصّ الأدبي وتعدّد القراءات ش(:1998)بكير شإبرير  
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 شالنّاقدة شالّتي شت ُش  شيُسمّى شبالقراءة  شبدأت شبواكير شما  شيقرأ، شوىنا  شناقدة شلما حتّم شعمى شالقارئ شألّا شورؤيا
 شيكون شسمبيّا.

لكنّ شالتّحميل شوالنّقد شلا شينبغي شالاكتفاء شبيما شمن شوجية شنظر شتداولية شلأنّ شالقيمة شالنّفعية ش
الحقيقية شلمقراءة شما شتزال شغائبة، شولذا شكان شالمفيوم شالرّابع شليا شالّذي شيسعى شإلى شتمكين شالقارئ شمن ش

حياتو شوالتّصرّف شفييا. شوىذا شالمفيوم شلم شيعد ش شاستخدام شفيمو شوتحميمو شونقده شفي شمواجية شمككلات
فيو شفصل شبين شالجانب شالحسّي شلمقراءة شوجانبيا شالإدراكي، شولا شبين شىذين شالجانبين شوحياة شالقارئ ش

 ش ش ش1.ومتطمّباتو؛ شلأنّ شالقراءة شصارت، شىنا، شمصدرا شلمخبرة شوالتّأىيل شوالتّكوين
 شالن ّش  شمن  شالقراءة،  شأنّ  شالتّعريفات شنخمص شإلى  شىذه  شخلال  شأصبحت شومن  شالتّعميمية، احية

التّأمّل شالعقمي شو ش شواستيعاب شالمقروءفيم ش، شثمّ شرسما شونُطقا شإتقانيا شتمكين شالمتعمّمين شمنتيدف شإلى ش
، شثمّ شتحميل شمعاني شالمقروء شومناقكتيا شونقدىا، ش، شوتوظيف شخبرات شالمتعمّم شالسّابقة شفي شفيموفيو

 ش  شفي  شونقده  شوتحميمو  شفيمو  شاستخدام  شالقارئ شمن  شتمكين  شوالتّصرّف شثمّ  شمككلات شحياتو مواجية
 .فييا

موز شوفيم شالر ّش شيا شالقدرة شعمى شفك ّشىم ّشأمن ش ش،ة شأبعادخذت شالقراءة شفي شتعريفيا شعد ّشات ّش شىنا ومن
ذي شحدث شفي شطور شال ّشظر شلمت ّشفسية، شوىذا شبالن ّشبالإضافة شإلى شالمتعة شالن ّش ش،المككلات شوحل ّش شالمعنى
التعاريف شنذكر شما شقام شبو ش"زايد شفيد ش شأىم ّشذين شحاولوا شالجمع شبين شومن شبين شالباحثين شال ّش شتعريفيا،
 شيا:فت شبو شالقراءة شفحاول شالإلمام شبجميع شالجوانب شإذ شذكر شأن ّشرِّ شما شع ُش شص شأىم ّشذي شلخ ّشال ّش شخميل"

 شاىا شالقارئ شعن شطريق شعينيو، شوفيمتي شيتمق ّشسوم شال ّشموز شوالر ّشعممية شانفعالية شتكمل شالر ّش ش.1
 شوالر ّش  شالس ّشالمعاني،  شالخبرة  شبين  شالمعانيبط  شوىذه  شوالت ّشوالن ّش شوالاستنتاج ش،ابقة  شوالحكم  شوحل ّش شقذو ّشقد
 شالمككلات.

تي شتقع شتحت شالأنظار شىن شمن شالحروف شوالأككال شال ّشيقوم شعمى شانتقال شالذ ّش شنكاط شفكري ّش ش.2
 شمميذ شفي شالقراءة شيمكنوم شالت ّشعمييا شوترمز شإلييا، شوعندما شيتقد ّش شتي شتدل ّشالأصوات شوالألفاظ شال ّش شعمى

 شو شتحريك شكفتيو.ألفاظ شومعانييا شفي شذىنو شدون شصوت شأن شيدرك شمدلولات شالأ

                                                           
1
 .127/146، شمرجع شسابق. شص شص ش2005حسن شعبد شالباري شعصر ش 
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 شموز شالمكتوبة شوفيم شمعانييا.الر ّش شل شفي شحل ّشراقية شتتمث ّش شعممية شفكرية ش.3
 شالت ّش ش.4  شإليو  شترمي  شما دراك  شوا   شالبصيرة  شوعمق  شالفيم  شعمى شصر ّشتقتضي  شوالوقوف فات
وعمل ش ش،كتاب شمن شمعان شكي شتترجم شإلى شسموك ش:تينع شبين شدف ّشالأحاديث شمعا، شوتتجم ّش شأغراض

 ش.والمجتمع شالفائدة شلمفرد شميقد ّش
 ش شا شفيو شمن شعمميات شالفيم ش)الإدراك(مكاط شالفكري، شوىو شيمتاز شبأسموب شمن شأساليب شالن ّش ش.5

 شنظيم، شالاستنباط شوالابتكار.ر، شالت ّشذك ّشبط، شالموازنة، شالاختيار، شالت ّشوالر ّش
 شمعق ّش ش.6  شعقمية  شالر ّشعممية  شتفسير  شعمى  شتكتمل  شال ّشدة  شيتمق ّشموز  شعنتي  شالقارئ طريق ش شاىا

 شن.د شمنيا شمفيوما شمرتبطا شبسموك شمعي ّشفيفيم شالمعاني شويرطبيا شليول ّش شظر،الن ّش
ف شلغة شموز شالكتابية، شوتتأل ّشوالر ّش شمة شبين شلغة شالكلامالقراءة شعممية شيراد شبيا شإيجاد شالص ّش ش.7

 ش1.ي شإلى شىذه شالمعانيتي شتؤد ّشالكلام شمن شالمعاني شوالألفاظ شال ّش

  لقراءة:مفيوم االتّطوّر المرحمي ل  2.6

 شإنّ شاختلاف شمفيوم شالقراءة شبين شالباحثين شيرجع شكذلك شإلى شالعامل شالتّاريخي شممّا شيمكّننا ش
 القراءة مفيوم أن ش إلى التّربوي العممي التّراث يكيرتطوّر شمرحمي شلمفيوم شالقراءة؛ شحيث ش شمن شوضع

 المفيوم مع تتفق مرحمة كل في القراءة حول والدراسات البحوث وجاءت مختمفة، شبمراحل مر ش

 ش.د شلياالمحد ّش
 ف شالحروفتعر ّش عمى القدرة في ليتمث ّش القراءة مفيوم كان العكرين القرن مطمع شففي

 المكتوبة، موزلمر ّش الإدراك شالبصري في محدودا ًش قا ًشضي ّش المفيوم ىذا فكان شطق شبيا،والن ّش شوالكممات

 شبيا شطقوالن ّش فياوتعر ّش  من القراءة مع عاملالت ّش عمى زت، شرك ّشالفترة خلال شتمك ،البحوث؛ شأي شأنّ

                                                           
 شخميل شزايد  1  شلمن ّشعوبةغة العربية بين الميارة والصّ أساليب تدريس المّ  ش:(2006) شفيد  شدار شاليازوري شالعممية  شوزيع،كر شوالت ّش،

 .9ص ش ش.عمان
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فكان شالقارئ شالجيّد شىو ش، شلمقراءة الانفعالية أو العقمية العمميات شفي شالبحث دون الآلي البعد خلال
 ش ش1.سميم شالأداء
 شالعكرين، شمن شالقرن لالأو ّش العقد في القراءة عمى أُجريت تيال ّش راساتوالد ّش الأبحاث أن ش كما

 ش ش2.إلييا وما طقوأعضاء شالن ّش العين، حركات مثل الفسيولوجية واحيالن ّش عمى شزترك ّش
 شليصل  شويتعمّم  شالمدرسة  شإلى  شيذىب  شالطّفل  ش شفكان  شعمى  شالقدرة  شمرحمة  ش؛«القراءة»إلى

 ش ش3.فكانت شالقراءة ش)غاية( شمقصودة شلذاتيا
بسيطة. شوسمّيت شىذه شالمرحمة ش عممية شميكانيكية ش)آلية( دالقراءة شمجر ّش كانت المعنى وبيذا

 ش ش4.باسم ش)مرحمة شنكأة شالمفيوم(
كانت شالقراءة شقديما شقراءة شببغاوية، شتعني شبقولو: ش ش(1972) ش"قورةعمى شىذا شالمفيوم ش"يعمّق شو ش
طق شبالألفاظ شوالعبارات، شسواء شفيم شالقارئ شأم شلم شيفيم، شوسواء شأحسّ شالسّامع شمن شقراءتو شمجرّد شالن ّش

 شويخرج ش  شألفاظا،  شفيترجميا  شالكتابية  شالرّموز  شإلى  شينظر  شالفرد  شدام  شفما  شيحسّ.  شلم  شأم بالمعنى
 شفيو شالحروف ش  شينطق شبيا  شالكممات شحين  شبنية  شويحافظ شعمى شسلامة  شالصّحيحة، من شمخارجيا

 ش ش5.قارئ
 شواضحة، شيتزايد شبصورة القراءة بموضوع الاىتمام بدأ العكرين القرن من انيالث ّش العقدوفي ش

 ذينال ّش أبرز من " Thorndike"ثورندايك وكان الموضوع، بيذا تاىتم ّش تيال ّش راساتالد ّش كثرتو ش

 قراءة في الكبار لاميذالت ّش أخطاء حول من شالبحوث سمسمة بإجراء قام فقد الموضوع، شبيذا شوااىتم ّش

 تيجةالن ّش وىذه القراءة، مفيوم انتقال في بعيد أثر ليا كان الأبحاث شبنتيجة ىذه من شوخرج الفقرات،

 ماإن ّش طق،والن ّش فعر ّشالت ّش دمجر ّش عمى الأمر فييا يقتصر بحتة ميكانيكية عممية شليست القراءة أن ش ىي

                                                           
 شداروتطبيقاتو الابتدائية أسسو بالمرحمة العربية المّغة تدريس (:1980) الدّين صلاح محمّد مجاور 1  شالكويت. ،  شالقمم،

 .306ص

2
 المنظمة ،العربي في الوطن العام التعميم مراحل في القراءة تعميم مناىج تطوير (:1983ركدي شوآخرون ش) خاطر شمحمود 

 .151ص ش شوالعموم، شتونس. والثقافة لمتربية العربية

 .57 ش، شدار شالمعارف، شالقاىرة.11ط ش،الموجّو الفنّي لمدرّسي المّغة العربيةعبد شالعميم شإبراىيم ش)ب.ت(: ش 3

4
 .64ص شعالم شالكتب، شالقاىرة. ،العربية المّغة تدريس في المعاصرة التّربوية الاتّجاىات(: ش1998ا﵀ ش) فضل محمّد شرجب ش 

5
 .21ص ش.القاىرة ش،دار شالمعارف ش،دراسات تحميمية ومواقف تطبيقية، غة العربيةتعميم المّ (، ش1972حسين شسميمان شقورة ش)  
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 شعقمية ىي  شبيا تيال ّش العمميات جميع تماثل شدةمعق ّش عممية  المسائل يحل ّش وىو الإنسان يقوم

 ش1.ونحوىا والاستنتاج شوالربط، الفيم، تستمزم فيي ة،ياضي ّشالر ّش
 بالفيم، ة شالاىتمامقّم ّش إلى مجمميا في تعود تيوال ّش وكثرتيا، القرائية الأخطاء كيوع نتيجةو ش

 موزالر ّش ترجمة في والمتمّثل إلييا، ش"المقروء فيم" شعنصر بإضافة لمقراءة، جديد مفيوم شظير

 فكرية عممية القراءة فأصبحت والمعاني، الأفكار، مدلولاتيا شمن إلى المنطوقة والألفاظ شالمكتوبة،

  ش2سيير(والت ّش شوسمّيت شىذه شالمرحمة شباسم ش)مرحمة شالفيم شالفيم. إلى شترمي عقمية

 شالقراءة مفيوم سعفتو ّش قدبالن ّش العناية إلى الأنظار جيتات ّش القراءة شمجال في الأبحاث ولزيادة
 شالخبرة، كسب وسائل من وسيمة خاذىاوات ّش المقروءة، ةالماد ّش مع لمقارئ قديجاوب شالن ّشالت ّش شليكمل

 شما ةبصح ّشالمطمق ش شسميمالت ّش بعدم لاميذتدريب شالت ّش إلى الحاجة ونتيجة الحياة، في شمنيا شوالاستفادة
 أو إيجابيات من يحتويو ما عمى فعر ّشلمت ّش ناقدة تحميمية دراسة دراستو شمن بد ّش لا إذ شيقرأون؛

 ش ش3.سمبيات
ن ّش يقرأ، لما مستقبلا ًش سمبيا ًش فالقارئ، شىنا، شليس فييا ش لويتدخ ّش المقروءة، ةالماد ّش مع يتفاعل ماوا 

 شوبيذايا ًشموج ّش واعيا ًش شلا ًشتدخ ّش  موز،الر ّش عمى شنطق تكتمل فكرية، عقمية عممية القراءة، أصبحت ،

 التي ،"الناقدة القراءة" شظيور يعدّ شباكورة جاهالات ّش وىذا معيا، والتّفاعل وتحميميا، شوفيميا، شونقدىا،

عمال بجيده، شييم ّش بل سالباً؛ يكون شألا ّش القارئ شعمى تُحّتم  منو، موقف وتكوين يقرأ، فيما عقمو وا 

 ش ش4.)مرحمة شالتّفاعل شوالنّقد( شوسمّيت شىذه شالمرحمة شباسم شعميو. والحكم
 شيفيمو ش شاستخدام إلى ليكير القراءة مفيوم تطوّر العكرين القرن من الثاّلث العقد وفي ما
 القراءة، مفيوم اتّسع وبذلك ،مواجية شالمككلات شوالانتفاع شبيا شفي شالموافق شالحيوية شالقارئ شفي

 ش. شالمككلات حل ّش في النّكاط شالفكري أساليب شأسموباً شمن ليصبح
                                                           

 الدّول في لمتّربية الإقميمي اليونسكو مكتب ،الجديدة ومتطمّبات التّربية وأىمّيةً، مفيوماً  القراءة، (:1986) أحمد محمود السّيد ش1

 .52ص ش شبيروت. ،39العدد العربية،

2
 ش.17صالقاىرة. ش المعارف، دار ،العربية المّغة لمدرّسي الفنّي الموجّو(: ش2002) شإبراىيم العميم عبد 
 ،الحديثة التّربوية الاتّجاىات ضوء في والتّربية الدّينية العربية المّغة تدريس طرق(: ش1989ركدي شوآخرون ش) محمودخاطر ش 3
 .98ص شالمعرفة، شالقاىرة. دار ، ش4ط

 .146، شمرجع شسابق. شص ش2005حسن شعبد شالباري شعصر ش  4
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وبات شمن شالضّروري ش، شحميميةالت ّش بالقراءة العناية ازدادت المفيوم في رطو ّشالت ّش ليذا ونتيجة
 شتقوم شالقراءة شعمى شىذه شالُأسس شالأربعة شالرّئيسة: ش أن

 شالتّعرّف شوالنّطق. ش-أ
 شالفيم. ش-ب
 شالنّقد شوالتّفاعل. ش - شج
 شمواجية شالمككلات. - شد
و شيملقارئ شعمى شاستخدام شما شفمع شالنّظرة شالتّداولية، شأصبحت شالقراءة شتعني شقدرة شاىكذا شو ش

 ش  شفي شالمواقف شمواجية شمن شالقراءة  شالحيوية شعمى شضوء شالمقروءالمككلات شوالانتفاع شبيا  فلا؛

 في أو دراستو في يصادفيا، شالّتي حلّ شالمككلات في شالقارئ منيا يستفيد شلا الّتي لمقراءة أىمّية

 شحياتو.
 يستخمصو وما فيم، من شالقارئ عميو يقف ما ليكتمل شعمى شتوظيف القراءة؛ مفيوم تطوّرو ش 

 شالمرحمة شباسم ش)مرحمة شحلّ ش أو المككلات، التغّمب شعمى في يقرأ، شامم ّش مواجيتيا. شوسمّيت شىذه
 ش ش1.المككلات(
 شاليومية، القارئ بحياة وربطيا القراءة، تعميم في الوظيفية إلى شمبدأ يستند المفيوم وىذا

وأصبحت شالقراءة ش، ش«ليتعمّم»أصبحت شغاية شالتّربية شأن شيذىب شالطّفل شإلى شالمدرسة شفيقرأ شوىكذا ش
 ش ش2.لكسب شالمعمومات شوزيادة شالخبرات« شوسيمة»بيذا شالمعنى ش

 حيث العكرين، القرن نياية ىحت ّش الفكري والجانب الآلي بالجانب دةمحد ّش القراءة بقيتو ش

 ىذه من القراءة مفيوم روتطو ّش. شالقارئ يمتمكيا تيال ّش غويةالم ّش الخبرات ليكمل شجممة يامفيوم شسعات ّش

 الانفعالي الجانب دخل ش، شكماالقراءة لتعميم أساسي ككرط غويةالم ّش المعرفة حصول يستمزملاحية شالن ّش

 :وىي الميدان ىذا الخبراء شفي يراه ما وفق ثلاثة أبعاد ذات القراءة لتصبح شسبق ما إلى

 خمل شفي حدث ما فإذا لديو، الحسّ ش ومصادر القارئ خمفية عمى ويقوم :يالحسّ  البعد .1

 ش.رتأث ّشست للأكياء الرؤية فإن مثلا ًش شالعين
                                                           

 .158ص ش شالأردن. عمّان، المسيرة شلمطّباعة شوالنّكر، دار ،المّغة والتّفكير في ميارات (:2003وآخرون ش) اليادي عبد نبيل 1

 58، 57 شص، شمرجع شسابق. شص شت(ب.)، شالعميم شإبراىيمعبد ش ش2
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الطّريقة ش لأن ش القراءة، أثناء في وانفعالاتو القارئ مكاعر ويتضمّن :الانفعالي البعد .2
 ش.نقرأ لما تفسيرنا عمى رتؤث ّش، شالقراءة أثناء، شننفعل شبيا شالّتي

 شيعانون فالقرّاء الاستيعاب؛ وميارات التّفكير ويتضمّن المعرفي: البعد .3  من الّذين

 ش ش1.والاستيعاب القراءة في بصعوبة يكعرون ما غالبا ًش التّفكير صعوبات شفي
 شكمككمة فسالن ّش عمم بيا نادى دة،متعد ّش نفسية احتياجات ظيور نتيجة  أوقات طويلًا،

 عممية من الانفعالية الجوانب ركيز شعمىالت ّش بدأ بيا، والاستمتاع استغلاليا، في غبةوالر ّش الفراغ،

 ظيور إلى بدوره أدّى وىذا "،بالقراءة الاستمتاع" شجديد، شوىو معنى سبق ما إلى فأضيف القراءة؛

 القراءة، أصبحت ىذا وعمى والدافعية، غبةوالر ّش كالميل القراءة، ترتبط شبعممية عاطفية، عوامل

 عينيو، عن شطريق القارئ اىايتمق ّش تيال ّش سوم،والر ّش موزالر ّش تفسير تكمل دافعية، انفعالية عممية شعقمية

 ق،ذو ّشوالت ّش والحكم، قد،والن ّش المعاني، شوالاستنتاج، شوىذه ابقةالس ّش الخبرة بين بطوالر ّش المعاني، وفيم

 ش ش2. شوسمّيت شىذه شالمرحمة شباسم ش)مرحمة شالاستمتاع شبالقراءة(المككلات وحل ّش
إنّ شالنّموذج شالحديث شيُعطي شلمقراءة شبُعدىا شالإبستمولوجي شالّذي شيتجمّى شفي شكونيا شنكاطا ش

 ش  شالقارئ  شيكتسب شمنو  شوىكذا شفكريّا  شومعتقدات...وغيرىا.  شوفن  شوثقافة  شعمم  شمن  شإنسانيّة، معرفة
تتّسم شالقراءة شفي شتنميّة شمعارف شالمتعمّم شوتطوير شمياراتو شوتعويده شعمى شالتّعمّم شالذّاتي شوالمستمرّ ش

 ش: شلأنّيا
 شفي ش ش- ش  شيُمارسيا  شكما  شالتّعميمية،  شالمراحل  شكلّ  شفي  شيمارسيا  شإليو  شبالنّسبة  شدائمة عممية

 شط  شالعامّة  شتعميميّةحياتو  شعمميّة  شفيي شأساس شأيّ  ش)مكوّن ش ش-ول شعمره.  شولذلك شسميناىا تعمّميّة.
 شالانطلاق(.
 شبزمان ش ش-  شالتّقيّد  شوعدم  شوتحرّر  شوسرعة  شيُسر  شمن  شبو  شتمتاز  شلمتثّقيف شلما  شناجعة وسيمة
 شمعيّن.

                                                           
1

 العاشر الصّفّ  طمبة لدى القراءة الصّامتة في السّرعة ميارة لتنميّة مقترح برنامج أثر(: ش1990) فاروق عماد العمارنة 

 .14ص ش.اليرموك جامعة كمية شالتربية، ،الأساسي

 .105المّبنانية، شالقاىرة. شص ش المصرية الدّار ،والتّطبيق النّظرية بين العربيّة المّغة تعميم(: ش2000حسن شكحاتة ش) 2
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 شفي ش ش-  شمنيا  شلمكثير شمن شالخبرات شوالتّجارب شالّتي شيسعى شالقارئ شإلى شالاستفادة مصدر
 شلعامّة.حياتو شالخاصّة شوا

 شتنُمّي شفي شالمتعمّم شالدّوافع شالقويّة شللاىتمام شبالعموم شوالمعارف شالمختمفة. ش ش-
تطوّر شوتكحذ شفيو شميارات شعدّة شتقوم شعمى شحركات شفيزيولوجية شوعمميات شعقمية، شوذلك ش ش-

 شلأنّ شالقراءة شتتمّ شعبر: ش ش
لى شوالتّعرّف شيحتاج شإ من شحروف شوكممات شوجمل شوعبارات... شالتّعرّف شعن شالمقروء: شأ.

 شحركات شالعين شالمتسمسمة شمع شتثبيت شلحظي شفي شكلّ شحركة، شوتحدث شالقراءة شخلال شىذه شالوقفات.
 شالنّطق شلإخراج شالأصوات شمن ش شنطق شالمقروء: شب. والنّطق شيقوم شعمى شحركات شأعضاء
 شمخارجيا.
 شفيما ش شالتّذكّر: شج.  شىامّا  شدورا  ش)تمعب  شالّتي  شالذّاكرة  شعمى  شتعتمد  شعقمية  شعممية التّذكّر

يستخدمو شالفرد شمن شوسائل شلمتّعرّف شعمى شالكممات. شوينجح شالطّفل شفي شالتّعرّف شعمى شالكممة شإذا ش
 شيقارن ش  شلكي  شالصّورة  شخلال  شمن  شعمييا  شتعرّفو  شوتمّ  شيتحدّث شبيا  شالّتي  شلغتو  شمن أصبحت شجزءا

لماضية، شوبنفس شالطّريقة شإذا شحاول شالطّفل شأن شيتعرّف شعمى شالكممة شعن شالمثير شالجديد شبالخبرة شا
 شطريق شالأصوات شالّتي شتتألّف شمنيا، شفلا شبدّ شأن شتكون شلو شذاكرة شسمعية شلأصواتيا.

الفيم، شفي شالقراءة، شىو شالرّبط شالصّحيح شبين شالرّموز شالكتابيّة شوالمعاني شالمناسبة ش شالفيم: شد.
 شالأ  شبتنظيم  شإلّا  شذلك  شيتمّ  شولا  شالخبرات شليا،  شفي شضوء  شوتفسيره  شالمقروء  شوتقويم  شالمقروءة، فكار

 ش ش1السّابقة.
 شكما شأضاف ش"المير شوزملاؤه" شالبعد شالنّفسي شالاجتماعي شوالبعد شالبيداغوجي: ش

 شكخصيّة ش شالبعد السّيكولوجي الاجتماعي: ش.4  شبناء  شفي  شطلائعيّا  شدورا  شالقراءة تمعب
 شعلاقتو،  شوتطوير  شكخصيّة ش شالمتعمّم  شتبني  شفيي  شوالاجتماعي.  شالسّيكولوجي  شتعاممو وتيذيب

 شالمتعمّم شلكونيا: ش
 شتنُمّي شميولو شوتحقّق شلو شالمتعة شالرّوحية. ش-

                                                           
1
 .34/37ص شص ش شالمّبنانية. شالمصرية شالدّار ش،القراءة ومشكلات الطّفل (:2000)أحمد ش شا﵀ شعبد شوأحمد شمحمد شفييم شمصطفى  
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 شتعمّمو شالاعتماد شعمى شالنّفس شابتداء شباعتماده شعمى شما شيقرأ. ش-
 شبكخصيتو، ش ش-  شليستقلّ  شالإبداعية  شطاقة  شفيو  شوتفجّر  شالفردي  شالابتكار  شروح تغرس شفيو

 شيقرأ شعنيم. شاقتداء شبمن
 شحركي شعنده شأثناء شالنّطق شوالاستماع شوالتّأثّر شبالمقروء. ش-تنُمّي شالمجال شالحسّ ش ش-
 شتنمّي شفيو شروح شالحكم شوالنّقد شوالمناقكة شوالتنّبّؤ شبالنّتائج. ش-

 شوىي شتطوّر شعلاقتو شوتيذّب شتعاممو شالسّيكولوجي شوالاجتماعي شلأنّيا: ش
 شت.تمكّنو شمن شالاتّصال شبغيره شميما شبعدت شالمسافا ش-
تمكّنو شمن شالتّواصل شمع شمختمف شالحضارات شوتجعل شيُساير شركب شالتّطوّر شالحضاري ش ش-

 شوالثقّافي شويسيم شفيو. ش
 ش
 ش
 ش ش1.تمكّنو شمن شالتّعرّف شعمى شإنتاج شالآخرين شوالوقوف شعمى شأفكارىم شومناقكتيا ش-
 شوأساليبيا ش شالبعد البيداغوجي: .5  شالمنيجيّة  شخصوصياتيا  شتعميميّة  شمرحمة  شلكلّ إنّ

لكلّ شمرحمة شتعميميّة شوالملائمة شلتدريس شالقراءة؛ شوىكذا شفإنّ شيداكتيكيّة شالمناسبة شلكلّ شمستوى، شالد ّش
خصوصياتيا شالمنيجيّة شوأساليبيا شالدّيداكتيكيّة شالمناسبة شلكلّ شمستوى، شوالملائمة شلتدريس شالقراءة؛ ش

في شالمرحمتين ش شفإنّ شمنيجيّة شتدريس شالقراءة شبالمرحمة شالابتدائية شليست شىي شنفسيا شالمتّبعةعميو شو ش
  ش2.المتوسّطة شوالثاّنويّة

 ش)  شبوزان  ش"توني  ش2007ويجمل )Tony Buzanش   شىي: ش"  شمراحل،  شسبع  شفي  شالقراءة عممية
 ش-المعرفة ش

                                                           
، شمطبعة ش1، شالمرحمة شالأولى، شجتدريس القراءة بالسّمك الأوّل من التّعميم الأساسيديداكتيك (: ش2000خالد شالمير شوآخرون ش) 1

 .33النّجاح شالجديد، شالدّار شالبيضاء، شالمغرب. شص ش

2
 .37، 36 شص شالمرجع شالسّابق، شص 
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 شالجي ّش  شالد ّشالت ّش ش- شدالاستيعاب  شالخارجيالت ّش ش- شاخميكامل  شالت ّش ش- شكامل  شعمى  ش-رذك ّشالقدرة
 ش ش1.صالالات ّش ش– شالاستدعاء
 شو ش  ش)"يُمخّص  شوميتكال  شschifred ش Michael &(2006كيفرد  ش"القراءة ش"  شكتابيما في

 شالية:السّبع شالت ّش شالعممياتريعة" شأسس شالقراءة شفي شالس ّش
 شمعرفة شالقارئ شلمرّموز شالأبجدية ش)الحروف(. شالتّمييز: ش.1
 العممية شالطّبيعية شلمفحص شوالفيم. شالاستيعاب: ش.2

 ش شالتّكامل شالدّاخمي: ش.3  شالمقروءة،  شالأساسي شالمستخمص شمن شالمادّة  شبككل شالفيم معتمدا
 شغوية.تي شليس شليا شعلاقة شبالقواعد شوالمفردات شالم ّشابقة، شوال ّشالخبرات شالس ّش شكبير شعمى

 شكم ّشقدير شوالاختيار شوالر ّشقد شوالت ّشحميل شوالن ّشالت ّش شكامل شالخارجي:الت ّش ش.4  شنكاطات شفض، شىذه يا
 شة.أثير شعمى شالميم ّشابقة شلمت ّشجارب شوالخبرات شالس ّشجوع شإلى شالت ّشالقارئ شالر ّشب شمن شتتطم ّش

 شاكرة.ىي شالقدرة شعمى شتخزين شالمعمومات شفي شالذ ّش شالاحتفاظ: ش.5
 ش.القدرة شعمى شاستدعاء شالمعمومات شمن شالذّاكرة شالاستدعاء ش)التّذكّر(: ش.6
 شيمثل شتطبيق شالمعمومات شوينقسم شإلى:و ش شصال:الات ّش ش.7
 شصال شمكتوب.ات ّش شأ.

 شصال شمنطوق.ات ّش شب.
 شوالأجسام.لاعب شبالأككال شسم شوالكتابة شوالت ّشصال شمن شخلال شالر ّشات ّش شج.
 ش ش2.فسصال شمع شالن ّشفكير شوىو شعبارة شعن شتعبير شآخر شللات ّشالت ّش شد.

ما ش شلنصّ ش قراءتو أثناء القارئ يستخدم إذ وثيقة؛ علاقة فكيروالت ّش القراءة بين العلاقة وتعد ّش
 شالمتضم  شالذ ّش العمميات جميع  شفيوالت ّش في نةىنية  حميلوالت ّش والفيم نظيمالت ّش عمميات فيوظ ّش فكير؛

                                                           
1
 .27ص ش، شمكتبة شجرير، شالرّياض.كتاب القراءة السّريعة(: ش2007توني ش شبوزان ش) 

 شكيف تمتمك ميارة القراءة السّريعة مع المحافظة عمى الاستيعاب الكامل. السّريعة،القراءة  (:2006كيفرد شوجريجوري ش) 2
 http://www.madenah-monawara.com/vb/showthread.php?t=48353  ش ش ش ش ش ش ش    ش ش ش ش ش ش شترجمة: شأحمد شىوكان.
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 يمكن وعميو عميم.والت ّش والاستنتاج بطوالر ّش ومقارنة شالبيانات، قد،والن ّش والاستدلال، قويم،والت ّش ركيبوالت ّش

 ش ش1.فكيرالت ّش نيايتضم ّش تيال ّش العمميات جميع نتتضم ّش يان ّشأ ؛ شإذاتفكير ش القراءة اعتبار
 شتطو ّش  شمراحل  شتمخيص  شيمكن  شالأخير  شمجر ّشوفي  شمن  شالقراءة  شمفيوم  شالت ّشر  شعمى شعر ّشد ف

 شابقة شلمقارئل شالخبرة شالس ّشموز شالمكتوبة، شإلى شفيم شالمعاني شمن شخلال شتدخ ّشالر ّش شعبر شفك ّش شالكممات
 شثم ّشوالأىداف شالمسط ّش  شالكاتب،  شمن  شبالن ّشاعتبرت شعمى شأن ّش شرة  شعمى شالقيام  شالقدرة  شوالاستنتاج،يا  شقد
وىذا شما ش ش،ذ شالبعد شالمعرفي شفي شتعريفياخ ْشأأي ش ش؛مككلاتال شالقدرة شعمى شحل ّشىي شوأخيرا شأصبحت ش
 شتناولو شلمقراءة شولمراحل شتطورىا. شفس شالمعرفي شفي شتعريفو شوفين ّشجاء شبو شعمم شال

 شالتّطوّر شجاء شنتيجة شحرص شالتّربية شعمى شأن شتكون شالقراءة شعممية شمثمرة ش والأكيد شأنّ شىذا
من شالنّاحية شالتّربوية ش ش، شوبالنّسبة شللأفراد شوالمجتمع،وظيفة شميمّة شفي شالحياة شبالنّسبة شلممتعمّم شتؤدّي

 شوالبيداغوجية  شوالمعرفية  شوالتّعمّمية  شوالانفعالية شوالتّعميمية  شوالنّفسية  ش..،  شالثقّافية شومن النّاحية
 شوالنّظامية شوالاجتماعية شوالاقتصادية شوالتّرفييية...إلخ.

 ش

 ش شيا:عاأنو خصائص القراءة و  ش2.7

 ش  شيصرّحوا  شلم  شلكنّيم  شتقسيمات شعدّة،  شالقراءة  شالباحثون  شىذه شقسّم  شفي  شالمعتمدة بالمعايير
التّقسيمات شمثمما شفعل ش"المير شوزملاؤه" شالّذين شأوردوا شىذه شالتّقسيمات، شمن شباب شالدّفع شبالمقدّمات ش

 شمن شالمعايير شالتّالية: شإلى شنيايتيا، شانطلاقا
 ش شالمعيار الفضائي:  2.7.1

  شنسبة شإلى شالفضاء؛ شإذ شالقارئ شينطمق شمن شفضاء شمعيّن شلا شيعدو شأن شيكون شأحد شأمرين شأو ش

الذّاكرة شأو شالصّفحة شوما شيقوم شمقاميما،وانطلاقا شمن شىذا شالمعيار شتقُسّم شالقراءة ش شىما شمعا:
 شإلى:

                                                           
 ش.152ص ش ش، شدار شالحكمة، شالبحرين.لممبتدئين؟ القراءة أعمّم كيف(: ش1993حسين ش) والنّاصر حنّا شسامي 1
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 شوفييا شتنطمق شالقراءة شمن شالذّاكرة، شولا شيتيسّر شىذا شالنّوع شمن شالقراءة شإلّا شلحافظي شذىنيّة: شأ.
 شوي ُش  شالأدبيّة،  شأو  شمنالنّصوص شالدّينية  شالنّوع  شىذا  شعند ش شستخدم  شالحفظ  شممكة  شتقويم  شفي القراءة

 شالمتعمّمين.

 شالبصريّة ش شبصريّة: شب.  شالقراءة  شعممية  شوتتمّ  شالمكتوب،  شمن شالكّيء  شتنطمق شالقراءة وفييا
 شوفق شما شبينّاه شسابقا.

 شالس ّش شبصريّة: ش-ذىنيّة شج.  شالنّوعين  شبين  شتجمع  شالّتي  شوىي  شما شالفين،  شالقارئ  شيقرأ وفييا
والذّاكرة ش ش شيحفظو شعمى شسبيل شالدّعم شوالتّرسيخ، شكقارئ شالقرآن شالّذي شيقرؤه شانطلاقا شمن شالمصحف

  ش1.معا

 المعيار الفيزيولوجي:   2.7.2
 تقسّم شالقراءة شوفق شىذا شالمعيار شإلى:

 شيقرؤه شعن شطريق شالنّظر شفقط، شومن شغير ش شصامتة: شأ.  شالقارئ شما وىي شالّتي شيتمقّى شفييا
 شولا شالجير شبو، شلكن شيطالع شما شيقرؤه شفي شصمت. ش تمفّظ شبالممفوظ

وىي شممارسة شعن شطريق شالعين شوتحريك شالمّسان، شواستغلال شالأذن، شوأساس ش شجيرية: شب.
 شممثّمة شلممعنى، شذلك شالنّطق شبالمقروء شبصوت شمسموع. شوينبغي شأن شتكون شىذه شالقراءة ش

جياد شالصّوت. شولمّغة شالجيريّة شأىمّية شكبيرة شفي شتعمّم شالمّغات شلأنّيا شطبيعي ّش ة، شخالية شمن شالتّكمّف شوا 
خير شوسيمة شلإجادة شالنّطق شوالإلقاء شوالتّعبير شعن شالمعاني، شوبواسطتيا شيستطيع شالمدرّس شأن شيقف ش

 شعمى شمواطن شالضّعف شالقرائي شعامّة شعند شالمتعمّمين.
 شالنّوع شمن شالقراءة شكأن شكبير شوىي شتمق ّش شسمعيّة: شج. ي شالمقروء شعن شطريق شالأذن، شوليذا

في شتعميم شكفيفي شالبصر شمن شالمتعمّمين، شكما شأنّو شيييّئ شالأطفال شالمتمدرسين شإلى شالمراحل شالعميا ش
 شاستماع ش  شعمى  شالأساتذة  شمن  شاستفادتيم  شفي  شالطّمبة  شيعتمد  شحيث  شالجامعي،  شالتّعميم من

                                                           
 .13مرجع شسابق، شص ش ش(2000)خالد شالمير شوآخرون ش  1
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تحتاج، شفي شتحقيق شأىدافيا شإلى شتمرين شالمتعمّمين شعمى ش شع. شوىيات شمع شتدوين شالمسمو شالمحاضر ش
دراك  ش ش1.محتوى شالمقروء شحسن شالإنصات شومراعاة شآداب شالاستماع، شوا 

 المعيار الأدائي:    2.7.3
 شضوابط شيجب شعمى ش شنموذجية: شأ.  شالجيّدة  شولمقراءة  شالمثالية،  شالقراءة  شيسمّييا  شمن ومنيم

المدرّس شأن شيمتزم شبيا شأثناء شقراءتو شحتّى شيقتدي شبو شالمتعمّمون؛ شمن شنطق شسميم، شواحترام شعلامات ش
 شالتّرقيم شوالوقف، شوحسن شالأداء... شإلى شغير شذلك.

ويُصحّحون شما شيرتكبو شمن شوىي شالّتي شيُمارسيا شفرد شواحد، شويتابعو شالآخرون ش شفرديّة: شب.
 شخطإ؛ شفيي شوسيمة شلتجويد شالقراءة شوتقويميا.

 شوحفظ ش شجماعيّة: شج.  شالكريم،  شالقرآن  شكحفظ  شالقارئين،  شمن  شجماعة  شتمارسيا  شالّتي وىي
الأناكيد شوعيره. شومن شمزاياىا شأنّيا شأداء شتكاممي، شأي شأنّ شالقارئين شيُكمِّل شبعضيم شبعضا شمن شحيث ش

 ش ش2.النّطق، شفيتعمّم شبعضيم شمن شبعض شالمّفظ شوالطّريقة شالأداء، شوجودة
 المعيار الدّيداكتيكي:  2.7.4

 شووفق شىذا شالمعيار شتقُسّم شالقراءة شإلى شوظيفية شوسماعية شومسترسمة شوأدبيّة.
 شإنّ شتنوّع شالقراءة شبيذا شالكّكل شيجعميا شتتميّز شبعدّة شمميّزات شأبرزىا: ش

الأوّلي؛ شفيي شمرتبطة شارتباطا شوثيقا شأنّيا شعمميّة شمستمرّة شتُصاحب شالمتعمّم شمنذ شالتّعميم ش ش-
 شبطمب شالعمم شوالتّعمّم.

 شابتعدت شالمسافات شواختمفت شالمّغات، ش ش- أنّيا شوسيمة شلمتّواصل شبين شالكاتب شوالقرّاء شميما
 شوبالتّالي شفيي شوسيمة شلممثاقفة شوالتّفاعل شالحضاري.

 شوال ش-  شالتّروّي  شمن  شالقارئ  شتُمكّن  شوالمعرفة؛  شالعمم  شلتحصيل  شطيّعة  شأداة  شفي شأنّيا تّمعّن
المقروء شوفيمو شفيما شصحيحا شودقيقا شبما شتسمح شلو شبو شمن شالعودة شإلى شالخمف شلمراجعة شالمقروء ش

                                                           
1
 14المرجع السّابق، ص   
 .15، 14ص  المرجع السّابق، ص 2
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 شلمتّفكير شوالتّدبّر شوالمقارنة.  شلحظة .. شوالتّأكّد شمن شالمعمومات شالسّابقة، شومن شانقطاع شعن شالقراءة
 شالمّغوي. شإلى شغير شذلك شمن شالإمكانيات شالّتي شيُبيحيا شككلٌ شآخر شمن شأككال شالتّواصل

أنّيا شوسيمة شناجعة شفي شعمميتي شالتّعميم شوالتّعمّم، شنطقاً شوكتابةً شوسماعاً، شولذلك شتراوحت ش ش-
 شوالسّماعيّة..بين شال  شوالصّامتة  شويُجدّدجيريّة  شعمى شالتّلاميذ  شالتنّوّع شيُسيّل شالتّعمّم  شنكاطاتيم شوىذا

  ش1.فيو

 دور القراءة ومكانتيا في المنظومة التّربوية:  2.8

 اىتم ّش تيوال ّش شة،الميم ّش الأمور من اليوم تعميميا وصار عميمي،الت ّش كاطلمن ّش أساسا ًش القراءة تُعد ّش

 اختمف ن شا  شو ش .عميمالت ّشو ش شربيةالت ّش أىداف أساسيات ضمن وتدخل العالم، نحاءأ كل ّش في ،ونالمرب ّش شبيا

 أىداف من شىدفا ًش بكونيا القراءة يةأىم ّش في شيختمفوا فمن الأخرى الأىداف يةأىم ّش شفي شونالمرب ّش

 ش 2.والتّعميم شوالتّعمّم شالمنياج شالتّربوي
حيث ش كبرى، أىمّية من فيو تكتسبو لما القراءة بمستوى النّيوض في اليام ّش دوره ولمتّعميم
 ضعف ويعزو شالدّراسية، المواد ّش جميع في التّعميم وسيمة تعتبر القراءة أن ش (ى1410يرى ش"الحقيل" ش)

 ش ش3.ةالقراء في ضعفيم إلى ،معظمو في ،العممي حصيلالت ّش في شبعض شالتّلاميذ
المرحمة ش ففي المختمفة، الدّراسية المراحل في التّعميم أىداف أىم ّش أحد القراءة تعميم ويعتبر

  ش4.مليتعم ّش يقرأ فإنّو اللّاحقة، التّعميمية في شالمراحل اأم ّش ،ليقرأ يتعمّم شالمتعمّم الأولى الأساسية

 راسيةالد ّش المرحمة شفي عميمالت ّش أىداف أوليات ّّش أىم من القراءة ميارة الأطفال تعميم ويعد ّش

 ش ش5.جميعيا في يكن لم إن عميميةالت ّش الأنظمة معظم وفي شالأولى

                                                           
 .15المرجع شالسّابق، شص ش 1

2
 ربويةالت ّش البحوث مركز ،ونقد تحميل الابتدائية المرحمة في العربية القراءة كتب: ش(1973)الخميس ويعقوب موفق الحمداني 

 .6ص ش.بغداد فسية،والن ّش

  ش ش50ص،الرّياض.ريفمطابع شالك ّش ش،السّعودية العربية المممكة في الابتدائي التّعميم:(ه1410)الرّحمن عبد بن سميمان الحقيل 3

 .17( شمرجع شسابق، شص ش1993حسين ش) والنّاصر حنّا شسامي 4

ص ش ش، شالأردن.انعم ّش كر،لمن ّش صفاء دار ،تدريسيا وأساليب ومناىجيا ةالخاصّ  ربيةالتّ  برامج: ش(2010) شدي ّشالس ّش ماجدة عبيد 5
 ش.231
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 ش) ويكير" والباحثين، ش المربّين قبل من اىتماما ًش وجد قد القراءة تعمّم أن ش إلى (1990بادي"
 ش أسس عمى القراءة تعميم لوضع مساعي ىناك كانت وبالتّالي  شوالتّعمّم،عممية  وبُذلت التّعميم

 عمى والتّركيز المحتوى عرض تنظيم خلال من القراءة تعميم تيسير من شأجل عديدة محاولات

كباع شالميول ميارات شالقراءة، تنمية  التّواصل لغة أنّيا عمى القراءة واستخدام لمتّلاميذ، القرائية وا 

 ش ش1.الحيّة
 ش)  ش"والتر  ش1981ويرى )Walter" ش   شالارتقاء  شيقتضي شأنّ  شالدّراسي  شالتّحصيل بمستويات

 شلمبحث شوالتنّقيب شعن شالمعرفة شمن ش  شالّتي شيحتاجونيا تدريب شالتّلاميذ شوتزويدىم شبميارات شالقراءة
 شالفكل شفي ش  شالنّجاح شأو  شذلك شأنّ  شفي شتسييل شعمميات شالتّعمّم،  شمنيا  شالإفادة  شثمّ  شومن مصادرىا،

من شمعمومات شعن شالكيفية شالّتي شيتعمّمون ش شالتّعمّم، شغالبا شما، شيخضع شأو شيتأثّر شبما شلدى شالتّلاميذ
  ش2.بيا، شومدى شما شلدييم شمن شقدرة شعمى شاستعمال شالميارات شالقرائية

 والمادّة والمتعمّم، )المعمّم، ش:الثّلاثة العناصر إلّا شبتكامل القراءة نكاط فعّالية تتحقّق ولن

 أن كأنو من العناصر ىذه من لعنصر خمل وأي ّش التّدريس، في طريقة شناجعة واعتماد المقروءة(،

 شعممية  شومراقبة متابعة في المعمّم دور ويكمن التّربوية، الغاية فتضيع التّعمّم، يُعيق  الكلام،

 ش ش3.الصّحيحة القوالب شالمّغوية عمى اكإذ ّش متعمّمال دفيتعو ّش الأخطاء، تصحيح ابتغاء الأفكار،
 الدّراسية المواد ّش كل ّش لمعمّمي الكّاغل الكّغل ىو يكون القراءة شيكاد ميارات من إنّ شالتّمكّن

 المّغوية استحضار شالقدرات فكريّة، شتتطمّب عمميّة لكلّ شالمتعمّمين، شكما شأكرنا شسابقاً، شفإنّ شالقراءة

 ش المكتسبة،  شوالس ّش آليات وسلامة غوي،الم ّش واصلالت ّشليتمّ  كميةالك ّش الخصائص لمعرفة معالبصر،

يقاظ لممقروء طمئنان، شالاو شنكراح شالا شيحصل ثم ّش شوالانسجام، فاعل،الت ّش قوالانفعال شليتحق ّش عور،الك ّش وا 
 فالقراءة ش،ىنا ومن ش.مدركا شلو شإليو، يمقى بما بصيرا حينذاك مالمتعم ّش ويصبح سعة، معم ّشالت ّش فيزداد

 شوالككف لفضّ ش مكتوب، نصّ ش عمى الفرد داخل تجرى عممية  معناه، مستويات عن غموضو،

 .داخمو رىاوتطو ّش

                                                           
 وطرق المناىج في مجمة شدراساتالابتدائية،  المرحمة معمّمي لدى القراءة تعميم مفيوم قياس(: ش1990خالد ش) غسان بادي 1

 ش.5ص ش.9العدد شالتّدريس،
2 - Walter, P. (1981): Experiences in Language: Tools and Techniques forش Language Arts Methods, Boston: 

Allyn & Bacon.ش  P168. 
 .92ص الكويت. المطبوعات، وكالة ،التّربويّة المّغة قضايا في السّيّد ش)د.ت(: محمود 3
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 شبد ّش ذلك ولتحقيق  شالحواسّ، من لا  الأوّلية المعارف واكتساب النّطق، وآليات معاينة

 بحال المقروء ربط فيحسُن والبعد؛ الجفاء، يحدث لكيلا القرائية مراعاة شالميول يجب كما وغيرىا،

 ش ش1...[] شوالبيئية والثقّافية، والاجتماعية، النّفسية، المتعمّم
 مع تتناسب المتعمّمين شقبل من المقروءة المواد ّش تكون نأب المعاصرة ربيةالت ّش تيتم ّشولذلك ش

 انتباىيم تسترعي قةمكو ّش ةماد ّش القراءة تكون نأو ش ،برغبة مياتعم ّشوا شيستطيع ىت ّشح مليو شوعقم شرىاعمأ

 تيال ّش والأفكار المعمومات لتسييل برغبة عميو يقبل ولجعمو والكتاب، فلالط ّش شبين شمةالص ّش لتوثيق

 ش2.ي شقدراتوتنم ّش
 ةبكاف ّش متعمّمال في شتزويد لويتمث ّش  لمقراءة، الكافي الإعداد ضرورة عمى ونالمرب ّش ركّزوي
دراك ونطق فتعر ّش، شمن شالقراءة لامة شفيالس ّش عمى تعينو تيال ّش دريباتوالت ّش ،ضّروريةال الخبرات  شوا 

 ش ش3[...]
 ا،وعممي ّش ا،تواصلا شلغوي ّش قتحق ّش ناجحة، كانت ماوكم ّش تنفيذ، طريقة إلى جيحتا والمقروء

 ش ش4.اوثقافي ّش
يستقي ش شفي شتزويده شبالأفكار شوالمعمومات. شوىى شأىمّ شالينابيع شالّتي شمتعمّمالوالقراءة شوسيمة ش
ككّ شفي شأنّ شالقراءة شأوسعيا شوأقمّيا شكمفة شوأبعدىا شعن شالخطأ؛ شفعن ش شولا ش،الإنسان شمنيا شمعموماتو

 شطريقيا شيستطيع شالإنسان شمواصمة شتعميمو شوثقافتو شدون شالارتباط شبعمر شأو شمرحمة شدراسيّة، شوىو
جاه شإلى شالعناية شيغرس شميارات شالتّعمّم شالذّاتي شالمستمرّ شما شتؤكّد شعميو شالتّربية شالحديثة، شمن شالات ّش

 شا  شىذا ش شلمتعمّمينلدى  شلتحقيق  شالفعّالة  شالوسيمة  شىي  شالقراءة  شأنّ  شريب  شولا  شأظفارىم،  شنعومو منذ
عداده شلمحياة  ش.الاتّجاه، شوخمق شالمواطن شالقادر شعمى شتثقيف شنفسو، شوا 

                                                           
تاريخ ش شhttp://www.ouarsenis.com/vb/showthread.php?t=39139  شمنتديات شبوابة شالونكريس: شنشاط القراءة،: شأبو شىارون 1

 ش ش ش ش ش ش ش ش AM 05:07 ،14-11-2010 شالنّكر:
، شعمان ش،كرن ّشلم صفاء دار، شالعلاجو  شخيصالتّ ، المراىقة إلى فولةالطّ  من القراءة مشكلات (:2005) شبدري رياض شمصطفى 2

 .121. شص شالأردن

 .140مرجع شسابق، شص ش ش2005عصر ش الباري عبد حسن 3

 .25ص شالوفاء، شالإسكندرية. دار ،ثقافية اجتماعية قراءة والمعمّم، والمدرسة التّربيّة :(2003)الحميمي ش سلامة السّيّد 4

http://www.ouarsenis.com/vb/showthread.php?t=39139
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 شتيدف شإلى ش،سمعية شوكانت شجيرية شأو شصامتة شأ شسواء ًش ش،القراءة شة" شأن شويرى ش"حسين شقور ش
 شالية:تحقيق شالأىداف شالت ّش

 شوالحقائق شوالن ّش ش-  شالقارئ شبالمعارف شوالمفاىيم  شفي شالكتب شتزويد  شالمكتوبة ظريات شوالآراء
 شق شمن شثقافتو شويثري شتجاربو.عم ّشي ُشراتو شو شبع شخيوس ّش شامم ّش

 شغوية.فالقارئ شيثري شحصيمتو شالم ّش ش؛عبير شعن شالأفكاربمستوى شالت ّش شالارتقاء ش-
 شس شإذا شأحسن شالقيامالمدر ّشف ش؛بيا شوالاىتمامتحبيب شالقارئ شفي شالقراءة شودوام شممارستيا ش ش-

من ش شصال شبما شيناسبيمة شالممتعة شوالات ّشبما شيتيح شلتلاميذه شمن شفرص شالقراءة شالحر ّش ش،بتدريس شالقراءة
 شفإن ّش  شالمختمفة،  شيرب ّشميادين شالقراءة  شالإقبال شو  شعادة  شي شفييم  ش.ىواية شخاذىاكغف شوات ّشبعمى شالقراءة

 ش ش1.قافيدرج شفي شاكتمال شالخبرة شوسعة شالأفق شالث ّشي شإلى شالت ّشموك شيؤد ّشوىذا شالس ّش
 ش(:2004) ش"س شالعواممةبحاويضيف ش"

 شمعرفة شالتعميمات شوالتنبييات شالتي شتتضمنيا شبعض شالمقروءات. ش ش-
لإجابة ش شبأسئمة شتحتاج شفيوالإجابة شعن شالأسئمة شالموجية شلمقارئ، شكمنا شفي شالحياة شنواجو ش ش-

 ش شالمعالجة شوىذا شالنوع شمندر شوكيفية شاستخلاص شالجوانب شمنيا.إلى شمعرفة شالمصا شعنيا
 شلمقراءة شقيمة شكبيرة. شيجعل

 ش ش.مراجعة شحكم شمن شالأحكام شأو شنظرية شمن شالنظريات شأو شمبدأ شمن شالمبادئ ش-
  ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش2.معرفة شمقدار شما شفي شالمقروء شمن شحقيقة شومطابقة شلمواقع ش-

 كيفية القراءة:  2.9

 شأو ّش  شالقراءة  شأو شتعتمد  شالمكتوبة  شوالكممات  شلمحروف  شوتعرفنا(  ش)رؤيتنا  شإدراكنا  شعمى لًا
  .. شويجب شعمينا شبعد شذلك شأن شنستوعب شما شندرك المطبوعة المطبوعة

                                                           
   http://educapsy.com/etudes/la-lecture--226 ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش،دراسة إبستمولوجية ،القراءة: شربويةالخدمات شالت ّش 1

 Mai 2015 05  تاريخ النشر
2
 Educapsy: ش ش شدراسة إبستمولوجية :القراءة   http://educapsy.com/etudes/la-lecture--22605 ش :نكر شفي ش ش Mai 2015ش 

http://educapsy.com/etudes/la-lecture--226
http://educapsy.com/etudes/la-lecture--226
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 :ة المقروءةإدراك المادّ   2.9.1

 ش  شترى  شعندما  شالقراءة  شعممية  شالبصري ّش شنعيالتبدأ  شالر ّش ش،ةالمثيرات  شأي  شأو شموز المطبوعة
 شال ّش  شتكك ّشالمكتوبة  شنقرأتي  شما  شتحر ّشهل  شوتمتقط  شالعين.  شالر ّش ش،كات  شوتحدث ش ش،موزفوق المثيرات.

فة شمتوق ّش ش،فحةخلال شالص ّش شالعينانك شقطة، شعندما شتتحر ّشى شالحركات شاللا ّشتي شتسم ّشكات شالعين، شال ّشتحر ّش
ثم ش شانفتتوق ّش ش،طرخلال شالس ّش شينعينالك شوأثناء شتحر ّش .ة شوجيزة شلكي شتمتقط شمجموعات شمن شالكمماتلمد ّش
 شمتكر ش شانركتتح ّش  شتسم ّشبصورة  شالوقفات  شوىذه  شالت ّشرة.  شأخرىى  شحركة  شوتحدث تسمى ش شركيزات.
إلى شالوراء شلتعيد شقراءة شكممة شأو شمجموعة شمن شالكممات. شوعندما ش شناعينالد شكوص، شعندما شترت ّشالن ّش

 ى شسحبة شالعودة. شمن شسطر شمطبوع شإلى شآخر شتستعمل شحركة شتسم ّش شانكتتحر ّش

  .يدركون شحركات شعيونيم شأثناء شالقراءة اء شالجيدين شلاالقر ش شومع شذلك، شفإن ش

المثيرات شالبصرية شإلى شنبضات شإلكترونية ش شعيونالل شالخلايا شالعصبية شالموجودة شفي شوتحو ّش
بضات شإلى شالمناطق شتنتقل شإلى شالمركز شالبصري شفي شالدماغ، شوعندئذ شيرسل شالمركز شالبصري شالن ّش

 شفي شالد ّشالمحد ّش  شالت ّشدة  شالمسؤولة شعن شتنظيم  شوالاستدلال. شوتتعر ّشفكير شوتخزين شالذ ّشماغ، ف شىذه شاكرة
 شن شليا شإلى شمعنى. شوتتضم ّشموز شالمطبوعة شأو شالمكتوبة شوتحو ّشالمناطق شعمى شالر ّش

 ش ش1.أصويرية شلما شنقر شمثيلات شالت ّشالعممية شالجسدية شلمقراءة شأيضًا شتخزين شالأصوات شوالمعاني شوالت ّش
 :استيعاب ما يُدرك  2.9.2

 شمجر ّش  شمن  شأكثر  شعمى  شتنطوي شالقراءة  شالمثيرات شالبصرية.  شرؤية  شفد  شيعندما  شفإنّو شقرأ الفرد
في ش ش،عتمدي. شو شوتي شتككل شخمفيتىي شال ّش، شومخزونة شفي شذاكرت شفاىيمممكاعر شو شأفكار شو ش عتمد شعمىي

 شعمى شالذ ّش شو،قراءت  شالكلاميةأيضًا  شال ّش ش،اكرة  شالكيفية ن شأي شعمى شفيم  شالكممات شوتكوِّ تي شتجتمع شبيا
 .أفكارًا شأكثر شتعقيدًا

                                                           
   https://www.facebook.com/permalink.php?story_fbid=173676756120879&id ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش ش،كيف نقرأ ش:معمومات ش1

 ش avril 2013 10 ، 07.40 شتاريخ شالنّكر:

https://www.facebook.com/permalink.php?story_fbid=173676756120879&id=173671829454
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 شمع شك شووذاكرت شور شخمفيتوتتغي ّش  شقرائية شل ّشالكلامية  شفييتي شفالمعمومات شال ّش ش؛تجربة  جدىا

بمعمومات ش شهدأو شتزو ّش شوابقة شفتصحح شسوء شفيم شلديالس ّش شوالجديدة شتمتزج شمع شتجارب المقروءة ش ةالماد ّش
  1.المككلات شعمى شحل ّش شهأو شتساعد شوجديدة شأو شتوسع شنطاق شاىتمام

تي شيحتاجونيما شلاستيعاب شاكرة شالكلامية شال ّشالخمفية شوالذ ّش ش،في شحالات شكثيرة ش،اءويفتقد شالقر ّش
 شالقر ّش شصّ شالن ّش  شىؤلاء  شمثل  شويستطيع  شوسيلًا.  شسريعًا  شأساليب شتدعى شأساليب شاستيعابًا  شاستعمال اء
ما شزادت شتجربة شالقارئ شالقرائية شزادت شقدرتو شعمى شتطبيق شىذه شالأساليب شف شعمى شالكممة. شوكم ّشعر ّشالت ّش

 ش .لاستيعاب شالكممات شغير شالمألوفة
ف شعمى شالكممات. شفعمى شعر ّشة شعديدة شمن شأساليب شالت ّشاء شاستعمال شأنواع شعام ّشقر ّشويستطيع شال

نة شأن شيبحث شعن شمفاتيح شسياقية شذي شلا شيعرف شمعنى شكممة شمعي ّشسبيل شالمثال، شيستطيع شالقارئ شال ّش
المحيط شبالكممة. شوقد شتكون شىذه شالمفاتيح شدلالية شأو شنظمية. شفعندما شيستعمل شالقارئ ش شصّ شفي شالن ّش

 شالد ّش  شوالت ّشفإن ّش شلاليةالمفاتيح  شبالمعمومات  شالكممة  شربط  شيحاول  شال ّشو  شتتضم ّشوضيحات شالأخرى نيا شتي
عريفات شوالأوصاف شووضع شلالية شالمقارنات شوالمقابلات شوالت ّشة شالمقروءة. شوتكمل شالمفاتيح شالد ّشالماد ّش

الكممات شالجديدة شبجانب شكممات شمألوفة شتساعد شعمى شكرح شمعناىا. شويستطيع شالقارئ شأيضًا شأن ش
 شعمى ش  شالن ّش شصّ شأي شموقع شالكممة شفي شالن ّش، شظميةالمفاتيح شالن ّشيعتمد فعمى شسبيل ش. شحويواستخداميا

القارئ شعمى شاكتكاف ش (المثال، شيمكن شأن شيساعد شتحديد شوظيفة شالكممة ش)اسم، شفعل، شصفة، شظرف
  ش2.معناىا

 شلمت ّش  شأسموب  شالت ّشوفي  شيدعى  شالكممات  شمفاتيح شعرف شعمى  شالقارئ  شيستعمل  شالبنيوي، حميل
 ش  شنفسيا  شالكممة  شويعو ّشليخم ّشداخل  شالكممة.  شتعنيو  شما  شالس ّشن  شبمعاني  شمعرفتو  شعمى  شالقارئ وابق شل

يايات شالإعرابية، شمثل شالواو شدة شالمقاطع شوالن ّشواحق شوالجذور ش)أصول شالكممات( شوالكممات شمتعد ّشوالم ّش
ن شمن شمثلًا، شتتكو ّش ش(سيكتبون)والنون ش)ون( شوالياء شوالنون ش)ين(، شوكيفية شارتباطيا شببعض. شفكممة ش

 شابقتينالس ّش  شوالياءالس ّش:  شوتمرِّ ش ش:حقةواللا ّش ش،كتب ش:والجذر ش،ين  شالط ّشون.  شبعض  شالت ّشائر شن عميمية شق
مثل شىذه ش شمتعمّمونأفضل شطريقة شيضيف شمن شخلاليا شال ش، شبيد شأن شىذا شالأسموبعمى ش شمتعمّمينال

                                                           
1
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 شنة شمن شىذه شالأجزاء شفي شنص  شفيم شعمى شالكممات شالمكو  شالمعرفة شإلى شذاكرتيم شالكلامية شىي شتعر ّش
1م.ليا شفي شمحادثاتيم شوكتاباتييفيمونو شواستعما

 ش 
 شآخر شمن شأساليب شالت ّش  شالص ّشى شالط ّشيسم ّش ش،ف شعمى شالكمماتعر ّشويستعمل شأسموبٌ  ش،وتيةريقة

 شفكثير شمن شالقر ّش شتيالعلاقات شال ّش  شوالحروف.  شبين شالأصوات شالمنطوقة  شالمبتدئين شيدر بون شتوجد اء
سمعوىا شمن شقبل. شوبيذه شف شعمييا شبعد شذلك شإذا شكانوا شقد شعر ّشعمى شنطق شكممة شيكون شبمقدروىم شالت ّش

 2.موز شالمطبوعة شوالأصوات شالمنطوقةبط شبين شالر ّشم شالقارئ شالر ّشريقة شيتعم ّشالط ّش

 :المقروئية  2.11
 شالك ّشلا شيتحد ّش  شبمقدرة  شالجي ّشد شنجاح شعممية شالقراءة  شبل شأيضًا شخص شعمى شالقراءة دة شفحسب،
 ة شماد ّش شمقروئية شأي ّشر شفي شتي شتؤث ّشة شال ّشوتكمل شالعوامل شالميم ّش شة شالمقروءة.الماد ّش شبمدى شسيولة

 شمطبوعة شما شيمي: ش
 ش.ط شعدد شالكممات شفي شالجملمتوس ّش ش.1
 ش.عدد شالكممات شالمفيومة شعادة ش.2
 ش.متوسط شعدد شالمقاطع شفي شالكممات ش.3
 ش.ويمةدة شالط ّشعدد شالجمل شالمعق ّش ش.4
 ش.دةعدد شالأفكار شالمجر ّش ش.5
  .استعمال شكبو شالجمل ش.6

 شمستوى شالمخاط َش  شتحديد  شالكتب شبعد  شويجب شأن شبين شويمكن شكتابة  شالعوامل.  شىذه بمراعاة
ة شصيغة شأو شة. شومع شذلك، شفميس شثم ّشقريبي شمعروفًا شلمن شسيقرؤون شالماد ّشيكون شمستوى شالقراءة شالت ّش

 شابقة شحول شالموضوع. شاء شواىتماماتيم شأو شمعرفتيم شالس ّشؤ شبمواقف شالقر ّشنب ّشدة شيمكنيا شالت ّشطريقة شمحد ّش
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 شالث ّش  شالعوامل  شالفيذه  شتقود  شقد  شمن ش شقرّاءلاثة  شأعمى  شأو  شأدنى  شبمستويات  شالقراءة إلى
 شتتنب ّشالمستويات شال ّش  شمعي ّشتي شقد  شصيغة  شبيا  شالن ّشأ  شويرفض شكثير شمن  شالص ّشنة.  شالأيام يغ شاكرين شىذه

المقروءة شوفقًا شلمستويات ش شون شفي شتصميم شالمواد ّشيم شمستمر ش، شولكن ّشصّ شالجامدة شلتحديد شمقروئية شالن ّش
 ش ش1.قراءة شالجميور شالمستيدف

 القراءة في السّنة الراّبعة متوسّط:برنامج   2.11

 التّمميذ تعمّمات تبمغ ففييا المرحمة ىذه خاتمة المتوسّط التّعميم من الرّابعة السّنة ّّش تعد

 .الميني أو شالتّكوين الثاّنوي التّعميم إلى للانتقال يؤىّمو الّذي الأمر غايتيا، الأساسية

 لدى والكتابي الكّفوي التّواصل عمى القدرة تنمية عمى السّنة ىذه في المّغة تعميم ويرتكز

ثرائيا، مكتسباتو بتوسّع ذلك ويتحقّق المتعمّم،  متنوّعة وضعيات عمى اعتمادا وتعزيزىا وبدعميا وا 

 : شالمثال سبيل عمى منيا

 العربية. المّغة مصادر إلى بالمّجوء والتّواصل المكتوبة الإنتاجات ش-

 .ومرئية ومكتوبة كفويّة خطابات في الرّأي إبداء ش-

 ش المتعمّم لدى التّواصل كفاءة تنمية ىي السّنة ىذه في غةالم ّش أنكطة من المنكودة الغاية إن
 ش ش2.غيره مع الإيجابي والتّفاعل التّعامل حسن لو يضمن بما

 المتوسّط: التّعميم من الرّابعة السّنة من الخروج مممح  2.12

 : عمى قادرا المتعمّم يكون المتوسّط التّعميم من الرّابعة السّنة نياية في

 .وأنواعيا أنماطيا حسب وتصنيفيا وفيميا متنوّعة نصوص قراءة ش -

 .والمعبّرة السّميمة المسترسمة القراءة ش -

 .التّسمية أو الانتفاع قصد المختمفة لموثائق الحرّة المطالعة ش -

                                                           
 المرجع السّابق. 1
الدّيوان شالوطني ش ش،التّعميم شالمتوسّط، شالسّنة شالرّابعة شمن شمنياج المّغة العربيةوزارة شالتّربيّة شالوطنيّة، شالمجنة شالوطنية شلممناىج: ش 2

 ش.20 ص شالجزائر. شلممطبوعات شالمدرسيّة،
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 .والنّقد بالمناقكة أفكاره وضبط محتوياتو وترتيب المقروء تحميل ش -

 .الجمالية جوانبو باكتكاف المقروء تذوّق ش -

 شكفويا ش -  وبراىين شتناسب وكواىد بأمثمة وتعميميا وآرائو مكاعره عن وكتابة، التّعبير،

 .الموقف

 شوأنواع السّرد، )الوصف، متعدّدة أنماط من نصوص كتابة ش - مختمفة ش الحجاج...(،
 .العرض وأساليب الصّوغ معايير بمراعاة مقالة( خطبة، )رسالة،

 ش.المّغوية مكتسباتو بتجنيد ومكافية كتابة غيره مع التّواصل ش -
  ش1.وذوقو خيالو بتوظيف ونثرية كعرية محاولات كتابة ش -

 :التّعمّمية الأىداف  2.13

 .معبّر وصحيحة شوبأداء مسترسمة إعرابية قراءة نسبيّا مككولة نصوصا يقرأ ش-

 .المعمومات عن الانتقائية( شأثناء شبحثو )القراءة السّريعة القراءة إستراتيجية يستعمل ش-

 .النّصوص مع ويتفاعل الحرّة المطالعة في يرغب ش-

 ش)صحف، سندات من مستقاة نصوصا يطالع ش-  شإعلانات متنوّعة،  إكيارية، مجلات،

 .المرسومة...( جياز، شالكّرائط تكغيل بطاقة دواء، استعمال وصفة

 غوي.والم ّش ي،والفن ّش الفكري، ءهوبنا النّصّ، موضوع يحدّد ش-

 .مضمونو في النّقدية الأحكام بعض ويصدر النّصّ ش مع يتفاعل ش-

 .الحقيقي والمعنى المجازي المعنى بين يميّز ش-

 .المجرّدة المفاىيم مدلول يكرح ش-

 .الاصطلاحي والمعنى المّغوي المعنى بين يميّز ش-

                                                           

، شالدّيوان شالوطني شلممطبوعات شمن التّعميم المتوسّط 4منياج السّنة (: ش2013وزارة شالتّربيّة شالوطنيّة، شالمجنة شالوطنية شلممناىج ش)
 .8 ص شالجزائر. ش،المدرسيّة
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 .إيحاءاتيا ومختمف الكنايات معاني يفسّر ش-

 .الأدبية والنّصوص العممية النّصوص بين يميّز ش-

 .وحجاجية ووصفية، وسردية، إخبارية، إلى النّصوص يصنّف ش-

 شالأخرى بمميزات ويقارنيا الحجاجي النّصّ ش مميّزات يستخرج ش-  )الإخباري الأنماط

 ش ش ش1.والوصفي( والحواري والسردي

 :النّصّ  دراسة و القراءة  2.14

 الفرد شالمختمفة قدرات فيو تتآلف إذ مركّب، عقمي ّش ونكاط تأمّمية ذىنية عممية القراءة إن ش

 ... والإدراك والتّركيب والتّحميل والتّمييز والفيم التّعرّف عمى كالقدرة

 في وذلك ش.ليا منطمقا باعتباره الأخرى الأنكطة بين الصّدارة القراءة نكاط يحتل ّش وعميو

 .العربية المّغة ةتعميمي في المعتمدة النّصّية المقاربة إطار

 شليستنبط يقرأه أن ينبغي نصّ ش عمى القراءة تقوم  شبالأفكار الأحكام منو المتعمّم  المتّصمة

 في المتحكّمة لإدراك شالآليات تجريدا أكثر مستوى إلى ذلك بعد للانتقال النّصّ، صاحب كقصدية

 بإمكانو عمميا. يحكم الّذي النّصوص شوالمنطق بيا تعمل الّتي الكيفية وفيم النّصية البنيات ترابط

 بطابع تتّصف أن عمى منيا، المدروسة عمى شمنوال نصوص إنتاج في ذلك يستثمر أن حينيا

 .والانسجام التّماسك

 في المعنى شالمستتر لاكتكاف المّغوي والكّرح بالأداء القراءة نكاط في ييكتف لا أن ينبغي

 الأخير ىذا لكون الّتي شيتضمّنيا العناصر من انطلاقا المعنى بناء إلى يتعدّاه أن يجب بل النّصّ،

 القارئ إلييا يستند الّتي العلامات من عميو شبمجموعة ومؤكّرا مكوّناتو كل ّش في ويسري فيو، موزّعا

 .المعنى ىذا بناء لإعادة

 : عمى قادرا المتعمّم فيو يكون أن القراءة نكاط من ويُتوخّى

 .ومعبّرة ومسترسمة واضحة قراءة متنوّعة نصوص قراءة ش •
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 .ووظائفيا وأغراضيا بناؤىا حيث من المختمفة النّصوص أنماط بين التّمييز ش •

 .ىيكمتو وطبيعة النّصّ ش بناء عمى التّعرّف ش •

 ش ش.لالاتالد ّش أنواع وبعض النّصّية والكناية المجازية المعاني تحديد ش •
 .الجزئية والمعاني الكمّية المعاني بين التّمييز ش •

 .المككلات حل ّش في واستغلالو المقروء تفسير ش •

 .عميو والحكم المقروء تذوّق ش •

 .فييا والرّغبة القراءة عادة اكتساب ش •

 .أدبية وأخرى تواصمية نصوص إلى تتفرّع المقرّرة القراءة نصوص أن ش ونذكر

 التّواصمية: النّصوص .أ

 بواقعو والمرتبطة المتعمّم باىتماماتالمتعمّقة ش الظّواىر تعالج الّتي النّصوص تمك ىي ش

 أداء في واستثمارىا معيا التّفاعل لتحقيق والاجتماعية شوالاقتصادية الثقّافية جوانبو في المعيش

 :الآتية الأىداف تحقيق النّصوص ىذه خلال من وعميو شيُتوقّع تواصمية، نوايا

 .المتعمّم عند الاطّلاع وحب ش الفضول بعث ش •

 .ومفيد وجديد ثري ّش لغوي برصيد التّزوّد ش •

 .اليومي واقعو في المكتسب توظيف ش •

 الصّيغ شوالتّراكيب من اللّازم النّصيب عمى تتوافر أن ينبغي النّصوص ىذه للإكارة شفإن ش

 ش.الجمالية الجوانب بعض تستوفي وأن الوظيفية والمفردات
  الأدبية: النّصوص .ب

 مبدأ عمى المحافظة المتوسّط شإلى التّعميم من الرّابعة لمسّنة العربية المّغة منياج يدعو

 .عند شالمتعمّم الجمالي لمحسّ ش إنماء من ليا لما الأدبية النّصوص
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 طابع شإبداعي ذات الأدبية النّصوص تكون أن الأوّلية الأدبية المبادئ اكتكاف يقتضي

 وتبعث التّحميل شوالنّقد عمى قدرتو وتنمّي مكاعره وتستثير ذوقو وتصقل المتعمّم، خيال لتغذّي

 ش.نفسيتو في والسّرور البيجة قراءتُيا
 والحواري شوالإخباري والوصفي )السّردي الأنماط كل ّش الأدبية النّصوص تغطّي أن ينبغي

 شحدود وذلك والفكرية والثقّافية الاجتماعية القضايا تعالج وأن والحجاجي(  يستقطب ما في

 .لاستيعابا عمى قدرتو ويناسب المتعمّم اىتمامات

 : عمى قادرا دراستيا، عند المتعمّم، يكون أن إلى الأدبية النّصوص ترمي

 .الأدبية الأنواع وتمييز النّصوص أنماط تحديد ش•

براز النّص معاني اكتكاف ش• وا    ش.أبعاده ّّ

رىا الموجّية المطالعة أمّا  شدقيقة لو تقدم أن بعد القسم خارج المتعمّم فيُحضِّ  تعميمات

 .الكّفيي التّعبير لحصّة استعدادا

 : الآتية الأىداف تحقيق المطالعة من ويُتوقّع

 وفيميا. المدرسية غير النّصوص قراءة ش •

بداء المقروء تحميل ش •  ش ش1.فيو الرّأي وا 
 ش

 : والمطالعة القراءة محاور  2.15

 2.طالمتوس ّشالتعميم ش منبرنامج شالقراءة شوالمطالعة شالموجّية شلمسّنة شالرّابعة ش(1)الجدول شرقم

 شالمطالعة شالموجّية شالقراءة ش شالوحدات ش)المحاور( شالرقم
 شالرّسول ش)صمّى ش شالمعاممة الدّين 01  شخمق شالمسمممن شكمائل

                                                           
 .12/13المرجع شالسّابق، شص شص ش ش1

، شالتّوزيعات السّنوية لنشاطات التّعميم لمرحمة التّعميم المتوسّط(: ش2013وزارة شالتّربيّة شالوطنيّة، شمديرية شالتّعميم شالأساسي ش)  2
  ش.22/24ص شص ش ش.الدّيوان شالوطني شلممطبوعات شالمدرسيّة
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 شا﵀ شعميو شوسمّم(
 شموزار ش" شالموىبة شالنّادرة" شالفنّان شمحمّد شتمّام شموىوبة كخصيات 02
 شأولدو شنييغو شلنغاي شالكسوف شوالخسوف شالظّواىر شالطّبيعية 03
 شالتّوتّر شالعصبي. شالسّكري شالعصر أمراض 04
 شالزّراعة شبماء شالبحر شاليومية شالبترول شفي شحياتنا شالطّبيعية الثّروات 05
 شالطّاسيمي شتمقاد ش تاريخية ومعالم متاحف 06
 شأحبّ شالعاممين. شفي شالحثّ شعن شالعمل شالكّغل عالم 07
 شملامح شثورة شجديدة شالكّباب شوالمستقبل الكّباب 08
 شالموسيقى شزرياب شالفنون 09
 شإنترنيت شالمستقبل شسيّارة شالمستقبل شالعموم شوالتّقدّم شالتّكنولوجي 10
 شالوطنية شفي شسبيل شالوطن شالمواطنة 11
 شالكّعب شالصّيني شالزّردة شالعالم كعوب 12
 شتسمّق شالجبال شالكّطرنج شاليوايات 13
 شمن شىو شالأقوى؟ شكيف شخمقت شالضّفادع شالأساطير 14
 شالنّاكئ شالصغير شالمدنية شالحديثة شاجتماعية قضايا 15
 شكلاب شيساوي شوزنيا شذىبا شالسّمكة شالكّاكرة شوالحيوان الإنسان 16
 شالجامع شالكبير شحديقة شالعامة المرافق 17
 شالإنسان ش شالبيئي التموث 18  شأييا محظوظ

 شالبدائي
 شالتنّوّع شالحيوي

 شمعركة شبعد شأخرى شلا شتقيروا شالأطفال شالإنسان حقوق 19
 شالصحافة شالعربية ش شرنيتالدّورالحضاري شالأنت شالمجتمع في الإعلام دور 20
الأحداث شالكبرى شفي شالقرن ش 21

 ش20
 شاختراع شالبريد شالإلكتروني شانتصار شالثّورة شالجزائرية ش

 شىجرة شالأدمغة شاليجرة شالسّرّية شاليجرة 22
 شمواجية ش شالقبّعات شالزّرق شالإنساني التّضامن 23  شفي جمعيات
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 شالكوارث
 شالأب شالنّكيط شالفخّاريّ شالصّبور شالتّقميدية الصّناعات 24

 تعقيب: 
 ش  شعمى  شالحصول  شىي  شالقراءة  شتليست  شالت ّشمك ّشآلية  شمن  شفي شوص ّشن  شالحروف  شنطق  شإلى ل

أي ش ش؛عبير شعنيان شأيضا شمن شضبط شوفيم شالعلاقات شبين شالأفكار شوالت ّشتراتبيتيا شفحسب، شولكنيا شتمك ّش
ر شالمكتوب، شوأن شنتوف ّش شصّ شدلالة شأو شمعنى شالن ّش شوقتمعرفة شالقراءة شىي شأن شنعرف شفي شنفس شال شأن ش

 شبطريقة شمتمكنة شوف ّشعمى شفكر شقادر شعمى شتحديد شمجموع شالكممات، شوالت ّش ر شعمى شاستعداد شلتركيبيا
 شال ّشكو ّشلت ُش  شالمعاني  شمختمف  شتغط ّشن  شوتسمسل.تي  شتناسق  شفي  شالكممات  شمن  شالمجموعات  شىذه  شييا
 شتساب شالمتواصل شلمكممات شوالأفكار.ب شالاستعداد شوالقدرة شعمى شالاكم شالقراءة شيتطم ّشنجاح شتعم ّشو ش

 شأن شنتعم ّشومن شالض ّش ي شعادة شالقراءة شالكثيرة شم شكيفية شاستعمال شالكتب، شوأن شنرب ّشروري شأيضا
 شن شمن شفيم شوضبط شما شيقرأ.ى شيتمك ّش، شوتعميمو شالقراءة شبصورة شآلية شحت ّشلدى شالمتعمّم شريعةوالس ّش

 ش
 

 

 :ثاّنيممخّص الفصل ال
 شبمختمف ش  شوالمعارف،  شالعموم  شمع  شالتّواصل  شالمستحيل  شمن  شيكن  شلم  شإن  شالصّعب، ومن

لأنّيا شالمفتاح شالرّئيس شلمتّعمّم، شميادينيا شومجالاتيا شومستوياتيا شوأككاليا شوتجمّياتيا، شخارج شالقراءة، ش
 شالموادّ ش  شفي  شلمنّجاح  شأساسيّة  شأنّيا  شجانب  شإلى  شوالخبرات،  شالمعارف  شكسب  شوسائل  شمن ووسيمة

الآخرين، ش ومعرفة الفكرية، قواىم وتنكط وتنمّييا، التّلاميذ توسّع شدائرة شخبرةية، شكما شأنّيا شالأكاديم
 الدّراسات. شفقد شبيّنت شعممأساس شالت ّشوتفتح شأماميم شآفاق شالتّفكير، شوتنمّي شحبّيم شورغبتيم شليا. شفيي ش

 القراءة في القراءة، شوأيّ شضعف طريق عن إليو ترد الإنسان يتعمّميا أنّ شأغمب شالمعمومات شالّتي

 شالموادّ شالأخرى. في الضّعف إلى يؤدّي
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مجال شمن ش شوعمى شالرّغم شمن شاختلاف شالتّعاريف شبين شالعمماء شإلّا شأنّيم شمتّفقون شعمى شأنّيا
قافة شث ّشوسائل شاكتساب شالمعرفة شوال شوتبقى شمن شأىم ّش ش،وي شفي شحياة شالفردمّغكاط شالن ّشمجالات شال شأىم ّش
وفق شعممية شجزئية ش شالقراءة شتتم ّش شفي شأن ش شإجماعاىناك ش شأن ش شغير ش.صال شبنتاج شالعقل شالبكري ّشت ّشوالا
 ش.دات شعممية شالقراءةمحد ّش شالحصول شعمى شالمعنى شىو شأىم ّش شوأن ش ش،عةمتنو ّش

والقراءة شفي شمفيوميا، شمن شالنّاحية شالتّعميمية، شىي شأحد شأىمّ شمداخل شالتّعمّم شالمساىمة شفي ش
أن شيكمميا شويجسّدىا، شوجب شالبحث ش شاستمراره شوتجدّده. شونظراً شلتعدّد شمفاىيميا، شولأنّ شالتّعمّم شيجب

 عن شتطبيقات شتعميمية شلكلّ شتمك شالمفاىيم، شودمجيا شفي شمفيوم شواحد شلمقراءة شىو شالمفيوم ش

 شولذلك شأصبح شالتّمكّن شمن شميارات شالقراءة شكغلا شكاغلا شلمعمّمي شكلّ شالموادّ. شالتّعميمي.
مفيوم شظلالو شعمى شوالمفاىيم شالمختمفة شلمقراءة شانعكست شبظلاليا شعمى شتعميميا؛ شفكان شلكلّ ش

 ش.النّكاطات شالمبذولة شفي شتعمّميا شداخل شحجرة شالدّرس
 شالمنيجيّة ش  شتعميميّة شخصوصياتيا  شمرحمة  شلكلّ  شفإنّ  شالبيداغوجي شلمقراءة ومن شحيث شالبعد
وأساليبيا شالدّيداكتيكيّة شالمناسبة شلكلّ شمستوى، شوالملائمة شلتدريس شالقراءة؛ شوىكذا شفإنّ شلكلّ شمرحمة ش

لمنيجيّة شوأساليبيا شالدّيداكتيكيّة شالمناسبة شلكلّ شمستوى، شوالملائمة شلتدريس شتعميميّة شخصوصياتيا شا
 شفي ش  شالمتّبعة  شنفسيا  شىي  شليست  شالابتدائية  شبالمرحمة  شالقراءة  شتدريس  شفمنيجيّة  شوعميو القراءة؛

 عميمالت ّش أىداف أوليات ّّش أىم من القراءة ميارة الأطفال تعميم ويعد ّشالمرحمتين شالمتوسّطة شوالثاّنويّة ش

 ش.جميعيا في يكن لم إن عميميةالت ّش الأنظمة معظم وفي شالأولى راسيةالد ّش المرحمة شفي
 والمادّة والمتعمّم، )المعمّم، ش:الثّلاثة العناصر إلّا شبتكامل القراءة نكاط فعّالية تتحقّق ولن

 أن كأنو من العناصر ىذه من لعنصر خمل وأي ّش التّدريس، في طريقة شناجعة واعتماد المقروءة(،

 ش.التّربوية الغاية فتضيع التّعمّم، عممية شيُعيق
 

 ش



 

 

 

 

 الفصل الثّالث:.3

 

 الفهم القرائي
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 تمهيد:

 أسموباًّ العمميّّ المنيج خذتتّّ تيالّّ الواعية راسةالدّّ إلى تحتاج تيالّّ غةالمّّ فنوف أىّّـ مف القراءة دتعّّ

 .المكنوف كنزه ومفتاح العمـ، ناصية امتلاؾ في ـالمتعمّّ للإنساف بالغة يةأىمّّ مف بو عتتمتّّ لما ليا،

 نةالمتضمّّ لنصّّ قراءتو أثناء القارئ يستخدـ إذ وثيقة؛ علاقة فكيروالتّّ القراءة بيف العلاقة وتعدّّ

ّ ىنيةالذّّ العمميات جميع ؼيوظّّ فيو .فكيرالتّّ في  ركيبوالتّّ حميؿوالتّّ والفيـ نظيـالتّّ عممياتمف

ّ. عميـوالتّّ والاستنتاج بطوالرّّ البيانات، ومقارنة قد،والنّّ والاستدلاؿ، قويـ،والتّّ
 كؿّّ تتمحورّحوليا الّتي الكبرى والعممية القراءة، لعممية الحقيقي الجوىر القرائي فيـال دويعّّ

 فالانطلاؽ جميعيا، عممياتّالقراءة وأساس القراءة، ميارات ذروة ىو فالاستيعاب الأخرى. العمميات

 في أساسي عامؿ القرائيّالاستيعاب إفّّ يقرأ،ّبؿ لما القارئ استيعاب عمى ؼيتوقّّ القراءة في والبطء

،ّوليذاّالسّببّلاّبدّّمفّالاىتماـّبوّلدىّكؿّّالأساتذةّوالمفتّشيفّايكمّّ الموادّّالدّراسيّة عمى يطرةالسّّ
ّوواضعيّالمناىجّوكؿّمفّلوّعلاقةّبعمميةّالتّعميـّوالتّعمّـ.

ّال ّحقيقة ّفيّفيـّّفيـفما ّىوّدوره ّوما ّالدّراسية، ّالموادّ ّىيّأىمّيتوّفيّفيـ ّوما القرائي،
ّ.اليندسةّالرّياضية؟

 :ةً لغ فهمال معنى  3.1
ّفيمو،ّّفيْما:ّأحسفّتصوّره.

ّ:ّجادّاستعدادهّللاستنباط.ّّّّّّّّّّّّ

ّ:ّأحسفّتصويرهّلو.أفيموّالأمرّ 
ّللاستنباط.جودةّاستعدادّالذىفّ  الفيـ:ّحسفّتصوّرّالمعنى.

:ّمجموعّالصّفاتّوالخصائصّالموضِّحةّلمعنىّكمّي 1ّّ.المفيوـ
ّأفيموّالأمر:ّأبانوّلوّووضّحو.

                                                           
ّ.804صّ.ّ،ّمرجعّسابؽالمعجم الوسيط(:2004ّمجمعّالمّغةّالعربيةّ) 1
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1ّّفيّموّالأمر:ّمكّنوّأفّيفيمو.
ّالمّّ)فيّوّ ّالمعاصرةمعجـ ّالعربية ّغة ّأوّنحوّذلؾّالأمرّفيـ(: ّعممو،ّأوّالكلاـ ّأدركو، :

ّ.،ّاستوعبوأحسفّتصوره
ُـّمعرفتؾّالشّّ(:ّلسافّالعرب)ّفيوّ فْتوّ.ف يِم وّ.بالقمبّيءّ الف يْ ق متُوّوعر  2ّّ.وف يِمْتّالشيءّع 

ّأوّنحوّذلؾ:ّأدركو،ّعممو،ّأحسفّتصوّره،ّاستوعبوفيِـّ ّأوّالكلا ـ  ّ.الأمر 

ّ  ـ ك وُّّ:الدَّرْس ّف يِ وُّأ دْر  مِم  ف وُّ،ّع  ّ.،ّع ر 
:ّمكّنوّأفّيدركوّوأفّيحسفّتصوُّرهّ،ّجعموّيفيمو. فيَّموّالأمر 

3ّّ

 القرائي اصطلاحا: فهمال عنىم  3.2
ّنذكرّمنيا:القرائي.ّ فيـال لمفيوـ دةمتعدّّ تعريفات فسالنّّ وعمماء التّربويّوف أورد
 في أخرى إلى صورة مف الأفكار وترجمة المعاني إدراؾ عمى الفرد قدرة ىو:ّالقرائي فيـالّ-

4ّّمعرفة. مف لديو ما ضوء
عمميةّ تتضمّف معقّدة، مركّبة عمميّة القرائي فيـالأفّّب"Smith,1997ّسميث"وىذاّماّيوضّحوّ

 المرء عمى وبذلؾّيصعب السّابقة؛ القارئ بخبرات النّصّالمقروء عنيا يكشؼ الّتي المعمومات ربط

 تربط تيالّّ العلاقات وتحميؿ بموضوعّالقراءة، فكيرالتّّ في يمعف لـ ما ماىر قارئ وبأنّّ نفسو يصؼّبأف

 موضوع عف سابقة معارؼ مف لديو بما صّّالنّّ يطرحياّكاتب تيالّّ الأفكار وربط المختمفة، أجزائو بيف

 5ّ.مفّقبؿ موتعمّّ بما ويقارنيا صّّالنّّ

                                                           
ّ.483صّمرجعّسابؽ،ّ،ّالمعجم الوجيز،ّ(1980مجمعّالمّغةّالعربيةّ) 1
http://www.maajim.com/dictionary/%D9%81%D9%87%ّّ،ّغة العربيةمعنى فهم في معاجم المّ :ّمعاجـّنأتيؾّبصنعّالمّغة 2
 /http://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar/ ّّّّّّّّ    ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ ّّّّّفهمّ:معنى،ّمعجـّالمعانيّالجامع 3

4
 .18صّّ،ّدارّالفكر،ّدمشؽ.تسريع القراءة وتنمية الاستيعاب(:1997ّعدنافّسالـّ)أنسّالرّفاعيّومحمدّ 

5
 Smith, G.(1997): Vocabulary instruction and reading comprehension. Schoolّ Journal, Office of Educational 

Research and Improvement (ED), Washington, DC. 34(1). 

http://www.maajim.com/dictionary/%D9%81%D9%87%D9%85/6/%D9%85%D8%B9%D8%AC%D9%85-%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D8%A7%D8%B5%D8%B1%D8%A9
http://www.maajim.com/dictionary/%D9%81%D9%87%D9%85/1/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8
http://www.maajim.com/dictionary/%D9%81%D9%87%D9%85
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ّبيف عممية القرائي الاستيعاب أفّّ إلى "2005ّالبجّة "يشيروّ ّوبيف القارئ عاتتوقّّ تفاعمية
ّفعند معمومات معالجةّ عمى لممساعدة أطر في الفرد لدى المعرفة النّصّّتستثار استيعاب النّصّ.
 1ّالنّصّ.ّأفكار في المتمثّمة الجديدة المعمومات

ّالنّصّّّإلىّالخمفيةّالمعرفيةّفيّاستنتاجّالمعنىّمف "ّكذلؾHarste 1985"ىارستوقدّأشارّ
 في المادّةّالمقروءة مف المعنى استنتاج في يتمثّؿ فاعؿ عقمي نشاطالقرائيّبأنّوّّالفيـحينماّعرّؼّ

2ّّلمقارئ. المعرفيةّضوءّالخمفية
 فييا وتتفاعؿ تتداخؿ ذىنيةّنشطة، عقمية بأنّوّعمميّة ("2009وزملاؤهّ) السّرطاوي ويعرّفو"

دراكية؛ عوامؿّلغويّة،ّومعرفية،  الرّسالة(ّأو المفيوـ أو الفكرة المعنىّوالدّلالةّ)أو فيـ إلى تيدؼ وا 

 إيصاليا. الكاتب يقصد الّتي
3ّّ

ّفيعرّّ Baumann & Johnson,1984وجونسوف "باوماف وكذلؾ  ففا"ّيشيرافّإلىّىذاّالمفيوـ
ّالمكتوبة؛ تستثيره قصدي تفكير أنّو عمى القرائي الفيـ  يكوف لمقارئ الرّئيس الاىتماـ أفّّ إذ المادّة

 4ّالنّصّ. معمومات وبيف لديو الّتي المعرفةّالسّابقة بيف الفجوة تضييؽ عمى منصبّا

 تعقيب:
ّفيّ ّجاء ّلمقارئّلربطّالمعموماتّالّتيّّالفيـيربطّّةالسّابقّالتّعاريؼما بالخبراتّالسّابقة

ّ ّالمقروء، ّالنّصّ ّصورةّيكشؼّعنيا ّإلى ّصورتيا ّمف ّالأفكار ّوترجمة ّالمعمومات ّىذه دراؾ وا 
ابقةّفقط،ّفيناؾّعوامؿّأخرىّتساعدّعمىّلاّترتكزّعمىّالخبراتّالسّّّالفيـأخرى،ّولكفّّعمميةّ

ّوترجمةّأفكارّالنّصّّإلىّأفكارّأخرى.ّفقطّلممقروءّلاّيقتصرّعمىّالإدراؾّّالفيـ،ّكماّأفّّالفيـّ
ّّالعقمي الإدراؾ عمى تعتمد معقّدة، يعدّّعممية القرائي فيـ"ّمثلاّترىّأفّّال(1992)فػّ"التّؿّ

                                                           
صّّالجامعي،ّالعيف،ّالإماراتّالعربية. الكتاب ،ّداروآدابها المّغة العربية مهارات تدريس أساليب (:2005)ّالفتّاح عبد البجّة  1

125 
2 Harste, Jerome C. (1985) Portrait of a new paradigm: Reading comprehension research. In A.Crismore (Ed.) 

landscapes: A State-of-the-Art Assessment of Reading Comprehension Research,1974-1984. Bloomington, Indiana: 

Indiana University. [ED 261350. Pp12/14. 
ّ.199صّّ.ياضالرّّّ،هراءعمم، دار الزّ صعوبات التّ  إلىمدخل (2009ّ)ّوآخروفرطاويّزيدافّالسّّ 3

4 Baumann, J. and Johnson,D. (1984): Reading Instruction and the BeginningTeacher: A practical Guide. Burgess 

Publishing Company. Minnesota, U.S.A. 
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1ّالحّسيّ. الإدراؾ اعتمادىاّعمى مف أكثر
 والانتباه التّركيز تتطمّب أنّيا إلاّّ المكتوبة،الكمماتّ لرموز حسّي بإدراؾ تبدأ أنّيا مف الرّغـ وعمى 

ّّومترابط.ّمتكامؿ كؿّواحد في داخمياًّ وتركيبيا العناصر وتحميؿ
 موجود القارئ إليو يسعى الّذي المعنى القرائيّقدّيُفيـّمفّخلاؿّالنّصّ؛ّأيّأفّّّفيـالكماّأفّّ

ّالمادّة ّوعمى في ّبقراءة أف القارئ المكتوبة ّفيإليو يصؿ ىحتّّ صّّالنّّ ينجح ّىو ّكما  )نموذجّ،

The Bottom up Model).2ّّأعمى إلى أسفؿ مفّالاستيعاب
ّالآخر ّتمو ّجزءاً ّالقراءة ّلأجزاء ّعقمية ّترجمة ّبعمؿ ّيكوفّّيفّوذلؾ ّوبيذا ّالقراءة، أثناء

ةّرجمةّالعقميّّىذهّالتّّ"ّ 1999Andersonأندرسوفّ"لخبراتّالقارئّتأثيرّمحدودّأوّمنعدـ،ّويوضحّ
يايةّالنّّّيالكممات،ّوفّالبدايةّعمىّالحروؼ،ّثّّـّيؼّفالقارئّيتعرّّّالقراءةّقائلًا:ّإفّّّلنصّّأةّالمجزّّ

ّالنّّ ّمف ّالمراد ّالمعنى ّعمى ّالتصّّيحصؿ ّالكممات ّربط ّخلاؿ ّمف ّببعضياّتعرّّّي، ّعمييا ؼ
3ّّ.بعضا

 حيث القارئ، عقؿ في يكمف المعنىّأفّّ السّابقة؛ّأي معرفتو عمى فيموّلمنّصّّ في يعتمدوقدّ

ّيعتمداف لأفكار وتفسيره فيمو أفّّ  )نموذجّ.لديو الّتيّوالمعارؼ المعمومات تمؾ عمى النّصّ

The Top- Down Model ).4ّأسفؿ إلى أعمى مف الاستيعاب
ّيُسقطّالقارئّخبراتوّالمعرفيةّالسّّوىوّ ابقةّعمىّعمىّالعكسّمفّنموذجّالقاعدةّلأعمى،

ةّلأسفؿّنموذجّالقمّّّأفّّ"ّ Grabe and Stoler (2002)جريبّوستولرّ"مفّّيرىّكؿّّ،ّالقراءةّنصّّ
لدىّالقارئّّأفّّّيعاتو،ّأيةّبحسبّأىداؼّالقارئّوتوقّّالقراءةّموجّّّالقراءةّقائـّعمىّفكرةّأفّّّيف

                                                           
 اليّرموؾ، ،ّأبحاثالثاّمن الصّفّ  طمبة لدى القرائي في الاستيعاب والجنس المقروئية ومستوى القرائية الصّورة أثرشادية:ّ التّؿ 1

 .9صّّ.8ّ1992 (4)الإنسانية،ّ العموـ سمسمة

 .151صّّ.القاىرة المّبنانية، المصرية ،ّالدّاروالتّطبيق النّظرية بين العربية المّغة متعمّ  :(1992) حسف شحاتة 2

ّ،ّالموقعّالتّربويّلمدّكتورّوجيوّالمرسي،ّنماذج القراءةوجيوّالمرسي:ّ  3
http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/269984 ّّّّّّّ  ّّّّّّّّّّّّّّّّّّ  ّّ2011ّيونيو1ّّّ:شرنّّتاريخّال

4
  .166 ص،ّمرجعّسابؽ،ّ(1992) حسف شحاتة 

 Catts, H. and Kamhi, A. (1999) Op. cit. p 62 انظرّكذلؾ:

 Mercer, C. (1997). Students with Learning Disabilities, Prentice Hall Inc, New Jersey. p165 وكذلؾ:
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ّتوقّّ ّبنصّّمجموعة ّوفّعاتّمسبقةّحوؿّالمعموماتّالواردة ّالنّّّيالقراءة، ّأوّيؤكّّّصّّأثناءّقراءة د
ّالّركّزالمسبقة،ّوبذلؾّيعاتّوقّّيرفضّتمؾّالتّّ المعرفيةّودورّّيةّالإسكيماتموذجّعمىّأىمّّنّّىذا

 1ّ.أثناءّالقراءةّيالقارئّف

ّمف المعنى عمى الحصوؿ فإفّّ معًا،ّلذا القارئ وفيّعقؿ القرائي النّصّّّفي يكمفّالمعنى وقد
نتيجة يتـ المقروءة المادّة 2ّّ(.Interactive Modelالتفاعميّ ىذيفّالسّياقيفّ)النّموذج التّفاعؿّبيف ّّ

غويػةّالمّّّيواحدةّلمعديػدّمػفّالنّػالقػراءةّعمميػةّتفاعػؿّمعقػّّأفّّ"ّ Yu-hui (2010)يوىػاى"يػذكرّ
ىنػػػاؾّتفػػػاعلًاّبػػػيفّّأفّّّيّّ،ّوغيرىػػػا،ّأي،ّوالمعػػػانراكيػػػبتشػػػتمؿّعمػػػىّالحػػػروؼ،ّوالكممػػػات،ّوالتّّّيتػػػالّّ

غػةّالمقػروءةّخبػراتّالقػارئّحػوؿّالمّّ،ّماتّالكامنةوّالقراءةّوالمعمّمفرداتّنصّّّ:المعموماتّالمباشرة
تبنىّعميػوّنظريػةّالإسػكيماّّيذالقراءةّالأساسّالّّّيففاعؿّموذجّالتّّالنّّّىذاّوموضوعّالقراءة.ّويمثؿ

3ّّّ.المعرفية
ّوعرّّ مفيـل المتعددة لمتعريفات شاملاًّ مسحاًّ (1991) ومقدادي ؿالتّّ وأجرى ّفاالقرائي  وبأنّّه

 4ّ.المعرفية خمفيتو إلى بالاستناد معارؼّوحقائؽ مف يستنتجو وما ، القارئ يستوعبو ما مةمحصّّ

عمميةّ تتضمّف معقّدة، مركّبة عمميّة القرائيّبأنّوّالفيـوعمىّىذاّالأساسّيمكفّأفّنعرّؼّ
ّيؤدّيّإلىّإدراؾ القارئ بخبرات النّصّالمقروء عنيا يكشؼ الّتي المعمومات ربط ّممّا  السّابقة،

 التّركيز معرفة.ّوىيّتتطمّب مف لديو ما ضوء في أخرى إلى صورة مف الأفكار وترجمة المعاني

ّواحد في داخمياًّ وتركيبيا العناصر وتحميؿ والانتباه ّيتضمّف متكامؿ كؿٍّ ّوىو  مف عدداًّ ومترابط.

ّ المستويات فيـ في القارئ نجاح عمى العميا المستويات فيو تعتمد ىرمياًّ تسمسلاًّ تتبّع المستويات،
ّالدّنيا.

 اؿ،ّبغرضفعّّ بشكؿ العقمية العمميات توظيؼ عاليةّعمى قدرة القارئ، لدى أفّّ إلى بالإضافة

 النّصّّ تحميؿ عمى تساعده وأنظمة علاقات النّصّّلتكويف أعماؽ إلى الوصوؿ مف يمكّنو ممّاّ،فيـال

                                                           
 وجيوّالمرسي،ّمرجعّسابؽ. 1

2
 .166مرجعّسابؽّصّّ(1992)شحاتةّ 

 وجيوّالمرسي،ّمرجعّسابؽ. 3

4
 العموـ سمسمة اليرموؾ، أبحاث. الاستيعاب في النصوص عرض وطريقة القرائية القدرة أثر (1991): محمّد ومقدادي شادية التّؿ 

 .57ص  .(7)7،ّالإنسانية
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 مف تتطمّب مركّبة، نشطة عقمية كعممية ،الفيـ أفّّ كما النّصّ. وأشمؿّلمفاىيـ أفضؿ فيـإلىّ لموصوؿ

ّذىنياًّ القارئ والتّحميؿّ الاستنتاج عمى وقدرة والمعمومات للأفكار واختباراًّ لممعاني وتقييماًّ نقداً
ّّوالتّعميـ.

ّالتّعريفاتّ ّإلىّمستوياتّوىذه ّتشر ّالفيـلـ ،ّ ّحيثّأفّ  مف عدداًّ القرائيّيتضمّفالفيـ

 المستويات استيعاب في القارئ نجاح عمى العميا المستويات وفي عتمدت ىرمياًّ تسمسلاًّ بعتتّّ المستويات،

ّ.بيّفسأكماّّنيا.الدّّ

 القرائي: فهممستويات ال  3.3

ّ يمكف وأنّّّإلاّّ ياتيا،ومسمّّ مستوياتو عدد حيث مف القرائي لفيـا تصنيؼ في الباحثوف اختمؼ
ّ.المختمفة مستوياتيافيّ نةالمتضمّّ والميارات صنيفاتالتّّ بيفّىذه كبير تشابو وجود ملاحظة

 :مستوياتّىي ثلاثة في القرائي لفيـا "(1987)ّالملا"فتّصنّّقدّف 

ّّ:الحرفي المستوىّ.أ
 .بشكؿّعاّّـ المقروءّّّ صالنّّ فيـ عمى القارئ قدرة إلى ويشير

ّفسيري:التّّ المستوىّ.ب
 .يقوؿ اعمّّ ظرالنّّ الكاتبّبغضّّ يقصده ما إلى ؼعرّّالتّّ عمى القارئ قدرة إلى ويشير 

ّطبيقي:التّّ المستوىّ.ج
1ّّ.توظيفياّوالقدرةّعمى ،صّّالنّّ نيايتضمّّ تيالّّ للأفكار القارئ ؿتمثّّ إلى ويشير 

 ,American Academic Support Centreالأمريكيّ الأكاديمي الدّعـ مركز"خبراء ويصنّؼ

 ىي: مستويات ثلاثة في القرائي لفيـاّ"2004

ّّ:الحرفي المستوىّ.أ
 بالأفكار وربطيا المقروءة فيّالمادّة التّفصيمية الحوادث تذكّر عمى القارئ قدرة إلى ويشير

ّ.الرّئيسة
                                                           

 .183صّّالكتب،ّالرّياض. ،ّعالـوعلاجه تشخيصه الجهرية القراءة في التّأخّر:ّ(1987)ّبدرية الملا1ّّ
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ّ التّفسيري: المستوىّ.ب
ّ قدرة فيتضمّّ كما الكاتب. لتحديدّىدؼ طورالسّّ بيف ما قراءة عمى القارئ قدرة إلى ويشير
ّ.بالمعموماتّالقديمة الجديدة المعمومات ربط عمى القارئ

ّ:طبيقيالتّّ المستوىّ.ج
 1ّ.أخرى معمومات عمى المعموماتّوتطبيقيا وتركيب تحميؿ عمى القارئ قدرة إلى ويشير 

Roe, Stodt, & Burns, 1997ّوبيرنزّ وستودت ويصنّؼّكؿّّمفّ"روي فيّ القرائي لفيـا"
 :ىي مستويات ثلاثة

 ّالسّطور: قراءةّ.أ

 لغوية كوحدة إياىا بعضياّمدركا مع المفردات بتجميع القارئ فيو يقوـ الّذي المستوى وىو

ّمف المفردات ىذه تحممو ما ويدرؾ ياؽ،فيّالسّّ الحقيقي وزنيا منياكلّاّ يعطي بحيث متكاممة،
 .معاني

ّّ:السّطور بيف ما قراءةّ.ب
صدار أفكاره،ّوتفسير قصدّالكاتب إلى التّعرّؼ القارئ فيو يحاوؿ الّذي المستوى وىو  بعض وا 

ّمفرداتّوأفكار. مف النّصّّ في ما عمى الأحكاـ
ّ:السّطور وراء ما قراءةّ.ج
 الأفكار وتوظيؼّجديدة، وأفكار استخلاصّتعميمات القارئ فيو يحاوؿ الّذي المستوى وىو 

 2ّ.تواجيو مشكمةّلحؿّّ المقروءة ةالمادّّ في نةالمتضمّّ

ّودولورس ّ"دوركيف ّمف ّكؿّ ّعمميةDurkin and Dolores,1995ّويرى ّأفّ ّالنّصّّ فيـ "
ّىي:،ّأساسية مكوّنات ثلاثةّفيـتتضمّفّ القرائي
ّالمفردات: فيـّ.أ

                                                           
1 American Academic Support Centre: Comprehension Levels. Retrieved ,May,22,2006. from the world wide web: 

http /:www. Academiccomprehension/reading- teaching. 
2 Roe, B. Stodt, B. and Burns.(1997): Reading Instruction in the SecondarySchools. Retrieved, May,11,2004 from 

the world wide web: – http:/www.read.com.87654/education.ّMay,22,2006 from the world wide. 
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 إلى استناداًّ وتفسيرىاّواستخلاصّمعانييا النّصّّ مفردات استيعاب القارئ عمى يجب إذ 

 .المعرفية خمفيتو

ّالجممة: استيعابّ.ب
 . سبقتيا الّتي بالجممة وعلاقتيا الجممة فيـ إلى القارئ يسعى إذ

ّ.الجممة استيعاب عمى قدرتو مف تزيد النّحو بقواعد القارئ معرفة أفّّ شؾّّ مف وما
ّالفقرة: استيعابّ.ج
دراؾ الجمؿ فيـ القارئ عمى بيتوجّّ إذ  يتمكّنمف حتّى بينيا الّتي وترتيبياّوالعلاقات تنظيميا وا 

1النّصّ. استيعاب
 ّّ

ّأمّّ Burns, Jaonn, & Kelebhan, 1999ّّوكيمباف جاوف ،بيرنز"ا عمميةّ أفّّ فيروف"
 :يمي اممّّ فتتكوّّ القرائي الاستيعاب

 .والمفردات الأصوات بعمـ القارئ معرفة1ّ-

ّ.لممفردات فيالحرّْ المعنى استيعاب2ّ-
 2ّ.ياؽالسّّ مف المشتؽّّ منيالضّّ المعنى استيعاب3ّ-

 :ىي مستويات، أربعة في القرائي فيـالّ"Catts and Kamhi, 1999ّوكاميي كاتس"ّؼويصنّّ

ّالحرفي: المستوىّ.أ
ّ.والكممات لمجمؿ الحرفية المعرفة فويتضمّّ

ّالمسحي: المستوىّ.ب
ّ.لو عاّّـ بفيـ لمخروج صّّلمنّّ المسحية القراءة فويتضمّّ

ّحميمي:ّالتّّ المستوىّ.ج
 .صّّلمنّّ ةمنيّّالضّّ المعاني فيـ فويتضمّّ

                                                           
1 - Durkin, A. and Dolores.(1995): Teaching Them to Read. Allyn and Bacon Company. New York. P59. 
2
 Burns, L. Jaonn, S. and Kelebhan, M. (1999): Teaching Reading in Elementary School. Houghton Mifflin 

Company. New york. P 89. 
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ّالمقارف: قديالنّّ المستوىّ.د
  1.لو بنصوصّمماثمة ومقارنتو ونقده صّّالنّّ بتقييـ القياـ فويتضمّّ

ّالقرائيّأربعةّمستوياتالمستوياتّالأربعّلمفيـّ " Catherine Snowريفّسنوثوتوضّحّ"كا
 2ّبنوعّمفّالتّفصيؿّكماّيمي:

ّ
ّمستوياتّالفيـّالقرائي1الشّكؿّرقـّ) 3ّّ.(ّىرـ

الكثيرّفّ؛موّفيّالفيـّالقرائيىيّتماماّمساحةّالمحظوظيفّبالنّّّتوومساحةّالمستوىّفيّقمّّ
ّ..ةأوّالكتابّإلىّالقمّّّصّّعودّبالنّّةّيواصموفّالصّّالحرفيّوالقمّّالمستوىّيقؼّعمىّ

ّأوّالأبناءّمعّالأسئمةّفيّىذهّالمستوياتّفتقؿّّّمتعمّميفال وىيّأيضاّمساويةّلمقدارّتفاعؿ
ّ...ـّبالأسئمةّللأعمىالمعمّّّرقىماّالمشاركةّكمّّ

 الّذي بنوعّمفّالتّفصيؿّعندماّبيّناّأفّّالقارئّ(2010)ّ"ويوضّحّىذاّكؿّّمفّ"العموافّوالتّؿ

ّالواردة والنّقاط الأفكار عمى يركّز المعمومات، عمى الحصوؿ بيدؼ يقرأ  ما أو النّصّ، في البارزة

                                                           
1
 Catts, H. and Kamhi, A. (1999): Language and Reading Disabilities, Allyn and Bacon Company, New York. P84. 

ّ(.قيّإبداعيتذوّّ)ّنقدي(،ّوّتفسيريّاستنتاجي)ّحرفي:ّخمسةّبفصؿّأحدّالمستوياتّإلىّجزأيفبعضّالخبراءّيجعمياّ 2
وبيرنز"ّ وستودت رويمثؿّماّصنّفوّ" .فيـّماّىوّخارجّالأسطرّ،فيـّماّوراءّالأسطر،ّفيـّماّبيفّالأسطرّ،فيـّالأسطر ييا:منيـّمفّيسمّّوّ

 سابقا.
   .أنىاع القراءة، ومستىيات الفهم القرائيشبكة الفصيح لعلوم اللغّة العربية: الدّرس الأوّل:  3

http://www.alfaseeh.com/vb/showthread.php?t=69933                                             ّ10:36 ى 1432/7/26ّالنّشر:تاريخ pm ّّ
 

http://www.alfaseeh.com/vb/showthread.php?t=69933
http://www.alfaseeh.com/vb/showthread.php?t=69933
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 ينجزه الّذي المستوى ىو لمفيـ الحرفي الحرفي،ّفالمستوى فيـال محور ىو وىذاّالسّطور، بقراءة يسمّى

ّلممعمومات يكوّف عندما القارئ  عميو يركّز ما وىذا مباشر، بشكؿ النّصّّ في الواردة والأفكار مدركاً

ّيقرأ القارئ ّالمستوى الفيـ ميارات أكثر مف ولعؿّّ المعمومات. عمى الحصوؿ بيدؼ الّذي  عمى

دراؾ الدّالة والقرائف الرّئيسة الأفكار تحديد ىي: الحرفي  الرّئيسة، لمفكرة التّفاصيؿّالدّاعمة عمييا،ّوا 

ّالحرفية ومعرفة والثاّنوية، الرّئيسة الأفكار بيف والتّمييز  الميارات وىذه الكممات. لبعض المعاني

 الّذي القارئ اىتماـ محور وليست المعمومات، عمى بيدؼّالحصوؿ يقرأ الّذي لمقارئ رئيسة متطمّبات

 1ّ.أيضاًّ المتعة بيدؼ يقرأ الّذي ارئالق عنيا ويتجاوز ذلؾ، مف أبعد اىتمامو أفّّ ؛ّإذالفيـ بيدؼ يقرأ

 مفّالقراءة، الغرض باختلاؼ صّّلمنّّ قراءتو أثناء القارئ فيايوظّّ تيالّّّالعقمية العمميات وتختمؼ

ّالعمميات تركيزه ينحصر المعمومات عمى الحصوؿ بيدؼ يقرأ ذيالّّ فالقارئ نياّالدّّ العقمية عمى
ّويتناقضّالفيـ باتمتطمّّ مع ينسجـ اممّّ طبيؽ(،والتّّ والفيـ ذكر)التّّ  الفيـ باتمتطمّّ مع الحرفي،

 الّذيف قرّاءال ؽتفوّّ نجد أف المستغرب مف فميس لذا،ّ.قويـركيبّوالتّّوالتّّ حميؿالتّّ في مةوالمتمثّّ منيالضّّ

ّؤواقرّ ذيفالّّ قرّاءال عمى الحرفي الاستيعاب في المعمومات عمى الحصوؿ صوصّبغرضالنّّ ؤواقرّ
ّّ.المتعة أوالفيـّ بيدؼ

 ذلؾ ويكوف فيّالنّصّ، الواردة المعمومات مف أبعد ىو ما فيـ القارئ مف القرائي الفيـ ويتطمّب

 الفيـ يتطمّبو ما وىذا القرائي، فيّالمحتوى الموجودة المعمومات مع خبرتو مف المعمومات بتركيب

ّبالإضافة بيف ما" يسمّىّبقراءة ما أو الضّمني المستوى عمى ّّأفّّ إلى السّطور".  الضّمنيالفيـ

 المنطقية العلاقات ومعرفة الأفكار واستخلاص والتّفسير الاستنتاج عمى القارئّالقدرة مف يتطمّب

2ّّ.بينيا
 النّصّّبمواقؼ في الواردة المعمومات ربط السّطور بيف لما الدّقيقة القراءة القارئ مف ويقتضي

 الحصوؿ القراءةّمف كافّاليدؼ إذا القارئ لدى يتوافر لا وىذا المقروء، النّصّّ نطاؽ خارج تقع أخرى

 القراءة أي السّطور( )قراءة مباشرة السّطور الواردةّفي بالمعمومات اىتمامو يكوف إذ المعمومات؛ عمى

 قراءتو تكوف إذ المتعة، لغاية قراءتو كانت إذا القارئ لدى يتوافرّأيضاًّ ولا الحرفي، المستوى عمى

 .فراغو وقت أوّإشغاؿ التّسمية بقصد

                                                           
  .379/401.ّصّصّ،ّمرجعّسابؽ(2010)ؿّالتّّ شادية العمواف، أحمد 1

 .379/401المرجعّالسّابؽ،ّصّصّ 2
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 وىذا المعانيّالحرفية، عمى مبنيّة استجابات توليد الضّمني الفيـ يتطمّب سبؽ، ما عمى وعلاوة

 لممعمومات القارئ إدراؾ يتضمّف الحرفيّالفيـّأفّّ حيف في ،فيـال بيدؼ القراءة حاؿ في إلاّّ يتحقّؽ لا

 أو المعمومات عمى الحصوؿ بيدؼ يقرأ الّذي القارئ مجاؿّاىتماـ وىذا المقروء، النّص في تبدو كما

 الّذيفّقرؤوا القرّاء عمى الفيـ بيدؼ النّصوص قرؤوا القرّاءّالّذيف تفوّؽ فإنّناّنجد لذا التّسمية. بيدؼ

ّ.الضّمنيّالفيـ مجاؿ في المتعة، لغاية أو المعمومات عمى الحصوؿ بيدؼ النّصوص
 وتقييماًّ نقداًّذىنياًّ يتطمّب إذ متقدّمة؛ عقمية بنشاطات القياـ القارئ مف الضّمنيّالفيـّويتطمّب

 يكتفي لا الضّمني الفيـ والتّعميـ؛ّففي الاستنتاج عمى وقدرة والمعمومات، للأفكار واختباراًّ لممعاني،

 ذات والتّفسيرية الضّمنية المعاني ويستخمص يشتؽّّ أف بؿّعميو الكاتب، سطّره ما بمعرفةّالقارئ

ّ .بالنّصّّ العلاقة
 جديدة،ّتساعد وعلاقات أنظمة لتكويف النّصّّ أعماؽ إلى الدّخوؿ الضّمني الفيـ كماّيتضمّف

 لغاية القارئ تحقيقو إلى يسعى وىذاّما لمضامينو، وأشمؿ أفضؿ فيـ إلى لموصوؿ النّصّّ تحميؿ عمى

ّيتطمّبّالفيـّأفّّ إلى بالإضافة .الفيـ  عمى كالقدرة النّصوص لمعالجة مختمفة قدرات الضّمني

 القراءة، أثناء النّصّّ لدقائؽ العميؽ والفيـ والنّصّ، القارئ بيف وتوظيفو،ّوالتّفاعؿ النّصّ، محاكمة

 واردّضمنياً، ىو ما فيـ عمى قادراًّ ليكوف لمقارئ؛ السّابقة والمعرفة فيو الواردة بيفّالمعمومات والرّبط

 ،الفيـ ىدفوّكاف إذا لدىّالقارئ إلاّّ تتوافر لا القدرات وىذه .النّصّّ في مباشر بشكؿ مذكوراًّ وليس
1ّّ.المتعة أو عمىّالمعمومات الحصوؿ القارئ ىدؼ كاف إذا توفيرىا ويصعب
عمميةّّإلى فنظرّْ فقد "Chery, Giancarla, & Maria.(1997)ّوماريا نكارلاياج،ّي"شيرّّاأمّّ

 وبعدّعممية المكتوبة، المّغوية رموزالحرفيّل المعنى بفيـ تبدأّ:ةعدّّ بمراحؿ تمرّّ عممية يابأنّّ الفيـ

ّيحاوؿ طحيالسّّ الفيـ ّواستخلاص قصدىا تيالّّ المعاني إلى وصّؿالتّّ القارئ لممعاني،  الكاتب،

 طور،السّّ وراء ما ىفيسمّّ الأخير المستوى اأمّّ طور،بيفّالسّّ ما مستوى ىذا ويسمى ئيسية،الرّّ الأفكار

 2ّ.مشكلاتّمشابية حؿّّ عمى تساعده جديدة وأفكار تعميمات بو القارئّيستخمص فإفّّ

                                                           
 .379/401المرجعّالسّابؽ،ّصّصّ 1

2 Chery, I, L. Giancarla B. and Maria, E.(1997): Ataxonomy Evaluation Reading  Comprehension in EEL. English 

Teaching forum. (35). Pp 30/36. 

 



المتوسّط التّعميم من الرّابعة السنة تلاميذ لدى الهندسة بفهم القراءة مهارات علاقة  

الثاّلث: الفهم القرائيالفصل   

 

86 
 

ّيميّالقرائيّمستوياتّالفيـ توضيح يمكفوبعدّىذهّالتّعريفاتّ  تبدأ القراءة عممية إفّّّ:كما

 ومف تيّبينيا،الّّ والعلاقات المفردات فيمو خلاؿ ومف القارئ تيّيدركياالّّ موزلمرّّ الحرفي المعنى بفيـ

 المعنى استخراج ويحاوؿ متكاممة كجممة يدركيا والبعضّفإنّّ بعضيا مع المفردات ىذه تجميع خلاؿ

جممةّ كؿّّ ووظيفة النّصّّّبعوّكاتباتّّ ذيالّّ نظيـالتّّ وفيـ الجمؿ ليذه فيمو خلاؿ مف ثـ الواردّفييا،
ىوّماّالكاتب،ّوّ إليو يرمي ذيالّّ والغرض القرائي صّّالنّّ يفيـ لمقارئّأف يمكف بينيا تيالّّ والعلاقات

ّ.ّلديو تيالّّ ابقةالسّّ والمعارؼ فيّضوءّالخبرات صّّالنّّ حوؿ استنتاجاتإلىّ ؿوصّّتّّمفّال ونيمكّّ

ّ :القرائي فهملالهدف من تحديد مستوى ا  3.4
ّأفّّ ّينتقؿّمفّمستوىّلآخرالقارئّلاّيشعرّأنّّّالحقيقة ّالتّّّلكفّّّ،و ّيتحدّّىذا ىّفيموّحديد

ّ.المطالعةّتحديداعميـّلمقراءةّوّروراتّفيّالتّّوىوّمفّأبرزّالضّّّ،عودّوالعمؽلمصّّ
ةّالمقروءة،ّليسّوضعّالحدودّالفاصمةّبيفّالعممياتّالمادّّّفيـفاليدؼّمفّتحديدّمستوياتّ

ّبالبحثّعفّالمستوياتّالدّّّنةّلمقراءة،ّلأفّّالمكوّّ ريحة(ّنياّ)المعانيّالصّّالقارئّأثناءّالقراءةّلاّيقوـ
نّّأوّّ ّوا  ّبعمميةّمزجّبيفّلاّثـّعفّالمستوياتّالأعمى، ّيقوـ ّاليّفإفّّالعممياتّوالمستويات.ّوبالتّّما

ّ  ىي:ّقسيـالأىداؼّليذاّالتّّ
ّّ.ـّأوّالوالدّفيّإعدادّأىداؼّلمقراءةةّالمعمّّتسييؿّميمّّّ-1
ّالمقروءّ-2 ّفيـ ّقدراتّالقارئّفي ّتنمية ّعمى ّتساعد ّطريقة ّفاستخداـ ّيعتنيّالّّ؛ ذيّلا

أوّّ.قدفسيرّضعيفةّوىيّأساسّلمنّّيارةّالتّّبينماّمّ،قدزّعمىّتنميةّالنّّماّيركّّالفيـّربّّّبتحديدّمستوى
ّّ.ؽذوّّقدّأوّالتّّعودّلمنّّيّوالصّّحدّّفسيريّبينماّبإمكانوّالتّّركيزّالحرفيّأوّالتّّعّوقتوّفيّالتّّمفّيضيّّ
قطةّنتيجةّلمنّّ؛ّتيّيحتاجياّالقارئّلتحسيفّقدرتوّعمىّالفيـّالقرائيتحديدّنوعّالخبرةّالّّّ-3

ّ.واءاستطاعّوصؼّالدّّاءّمفّعرؼّالدّّّابقةّلأفّّالسّّ
ّتيجةّأوّاليدؼّمفّالقراءةصياغةّأسئمةّسميمةّتتناسبّوالنّّّ-4 ّالتّّ؛ زّحميميةّتركّّفالقراءة

ناّنّأّقديّوىناّنستطيعّالقوؿّاقدةّتطرحّأسئمةّفيّالمستوىّالنّّوالقراءةّالنّّّ،عمىّالأسئمةّالاستنتاجية
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ّ ّمف ّالقارئّالنّّّالقراءةفعلاّنستفيد ّالمباشرةقديّعفّحيثّسيبتعد ّالحرفية عمىّسبيؿّّ،الأسئمة
1ّّ.المثاؿ

 تعقيب:

ّفي اختلاؼ مف الرّغـ وعمى القرائي. الفيـ تصنيفات تعدّد سبؽ ممّا يتّضح ّالباحثيف
ّتنظر فجميعيا فيّالمضموف، كثيراًّ تتشابو أنّيا إلاّّ ومسمّياتيا، المستويات عدد حيث مف تصنيفاتيـ

ّالحقائؽ عمى تقوـ عقمية عممية أنّو عمى القرائي لمفيـ ّالتّفصيلات واسترجاع والمفاىيـ، تذكّر
إلىّنقدّالنّصّّوماّوراءّوصولاّّ،منيا والضّمنية والجزئيةّالمباشرة العامّة الأفكار واستنتاج الحرفية،

ّ.،ّكماّسيتّضحّلاحقاالقرائيّيخضعّلعوامؿّخارجيةّوداخميةّتؤثّرّفيوّالفيـكماّأفّّّبالتّدريج،ّ
يػةّالعقػؿ(ّوىػوّنمػوذجّىّ)بنّْ"ّالمسػمّّ Guilfordبنموذجّ"جيمفػوردّينا،ىّ،رذكّّأومفّالمفيدّأفّ

 2ّّ:زّبيفّالأبعادّالآتيةيميّّفيوّ،ّوّالأبعادّيثلاث

 :عد المحتوىب   .1

،ّينشػػػطّفييػػػاّعقػػػؿّالإنسػػػػافّيتػػػػالّّّةالمشػػػكمّينةّفػػػةّالمتضػػػمّّؽّىػػػذاّالبعػػػدّبنػػػوعّالمػػػػادّّويتعمػّػػ
 : يوعواممياّى

ّّّ:تسودّفيوّالأشكاؿمحتوىّّ.أ
ّقةّبالإدراؾّةّأوّالمعموماتّمتعمّّتكوفّفيياّالمادّّّيتوعّمفّالأنشطةّالعقميةّالّّوىوّذلؾّالنّّ

ّي.الحسّّ
ّّ:موزمحتوىّتسودّفيوّالرّّّّ.ب

ّ.موزّأوّالأرقاـمثؿّالحروؼّأوّالرّّّ،دشكؿّمجرّّّيتكوفّفّيتؽّبالمعموماتّالّّويتعمّّ
ّّّي:محتوىّتسودّفيوّالمعانّّ.ج

 .دلالتياّيأّ؛تستثيرىاّالألفاظّيالتّيالأفكارّوالمعانؽّبويتعمّّ

                                                           
ّالقرىّفهم المقروء،:ّ(2015)ريماّالجرؼّ  1  http://uqu.edu.sa/page/ar/5881        ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّجامعةّأّـ

2
 164المرسي،ّمرجعّسابؽ،ّصّ 

http://uqu.edu.sa/page/ar/5881
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ّي:موكالمحتوىّالسّّّ.د
  .ؽّبسموؾّالآخريفّوسموؾّالفردتتعمّّّيوىوّنوعّالمعموماتّالت

  :عميماتعد التّ ب   .2

 ّّي:"جيمفورد"ّإلىّخمسةّأنواعّىّفوويصنّّ

ّ:عممياتّالإدراؾّأوّالمعرفةّ.أ
 . ،ّأوّتحصيمياؼّعميياعرّّ،ّوالتّّالمعموماتاكتشاؼّّيفنةّوتتعمؽّبالعممياتّالمتضمّّ

ّ:رذكّّعممياتّالتّّّّ.ب
ّ.ؼّعمييارىاّأوّيتعرّّ،ّوكيؼّيتذكّّميايتعمّّّيتؽّبمدىّاحتفاظّالفردّبالأشياءّالّّوتتعمّّ

ّ:يقاربعممياتّالتفكيرّالتّّّّ.ج
ّّّيفّ،مشكمةّتكوفّلياّياًّنحوّحؿّّفيياّموجّّّيشاطّالعقمفكيرّالمتطابؽ(ّويكوفّالنّّ)أوّالتّّ
 . دةإجابةّواحدةّمحدّّّ،الأغمبّالأعّّـ

ّّّي:باعدفكيرّالتّّعممياتّالتّّّّ.د
  .دةّلممشكلات،ّوابتكارّحموؿّمتعدّّعةإنتاجّمعموماتّجديدةّمتنوّّب(ّوتتعمؽّي)أوّالإبداع

ّ:يقوّّعممياتّالتّّّ.ى
 .ةّالبياناتّأوّالمعموماتؽّمفّصحّّحقّّؽّبعممياتّالتّّوتتعمّّ

 : واتجالنّ عد ب   .3

ةّظػرّعػفّنػوعّالعمميػةّالعقميػةّأوّمػادّّ،ّبصػرؼّالنّّيؽّىذاّالبعدّبناتجّنشاطّالفردّالعقمويتعمّّ
  ي:واتجّىةّأنواعّمفّالنّّوتوجدّستّّّ.محتواىا(يّالمشكمةّ)أ

ّّّ:الوحداتّ.أ
 ّئيةّالشّّتكوفّلياّخاصّّّيواتجّويقصدّبياّوحداتّالمعموماتّالتأبسطّنوعّمفّالنّّّيوى

 .ف،ّمثؿّمعنىّلفظّمعيّّبذاتوزّالمتميّّ
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ّّ:الفئاتّ.ب
ّ.تجمعياّخصائصّمشتركةّيتالوحداتّالّّّيوى
ّ:العلاقاتّ.ج
ّشكميفنذكرّعلاقةّبيفّلفظيفّأوّتجمعّبيفّالأشياء،ّكأفّندرؾّأوّّيتالارتباطاتّالّّّيوى
ّّّ:حويلاتالتّّّ.د
ّ.فّمفّحالةّلأخرىينتقؿّبياّناتجّمعيّّّيتغيراتّالّّالتّّّيوى
ّ:المنظوماتّ.ى
 .داًّمفّالعلاقاتّتربطّبيفّأجزاءّمتفاعمةّتكوفّنمطاًّمعقّّرةّعفّأنماطّوتنظيماتّعباّيوى

ّ
ّ:ضميناتالتّّّ.و

 .عطاةعميوّمفّالمعموماتّالمُّّبؤّبوّأوّيستدؿّّعوّالفردّأوّيتنّّويقصدّبياّماّيتوقّّ

 القرائي: فهمالعوامل المؤثّرة في ال  5.3

 القارئ واىتمامات القراءة، مف اليدؼ أبرزىا العوامؿ مف بعدد الأفراد لدى القرائيفيـّال رويتأثّّ

  ومدىّ،صّّالنّّ عمى القارئ مف الممقى والانتباه جاىاتو،واتّّّالقيمي ونظامو ابقة،السّّ وخبراتو

ّّ .بقراءتيا يقوـ تيالّّ المفاىيـ صعوبةسيولةّأوّ
ّوالتّأثيرات مف العديد إلى يخضع القرائيّالفيـّأفّّ المختمفة الدّراسات بيّنت وقد  العوامؿ

ّ الآراء تعدّد مف الرّغـ وعمىّ.إيجاباًّ أو سمباًّ الفرد فيـ عمى لتؤثّر بعضيا مع تتفاعؿ الّتي يناميكيةالدّّ
 أىمّية تؤكّد جممتيا، في الآراء، ىذه أفّّ إلاّّ المقروء،ّفيـ عممية في المؤثّرةّالعوامؿ حوؿ

 :الآتية العوامؿ

 المقروء: خصائص  1.5.3
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 القارئ فمعرفة ؛ودلالاتيا ومعانيّالمفردات النّصّ، داخؿ لمجمؿ القاعدي التّركيب إلى ويشير 

 1ّ.عميو المعروضة النّصوص فيـ عمى قدرتو يُحسّفّمف المختمفة، النّحوية والقضايا المّغة بقواعد

ودلالاتياّ لمعانييا ومعرفتو المفردات، مف وافرة لحصيمة القارئ امتلاؾ أفّّ إلى بالإضافة
 أثر ليا فصعوبةّالمفردات عميو؛ تعرض الّتي النّصوص استيعاب مف ليتمكّف توافرىا يجب ضرورة

 استيعابيا عممية تكوف معروفة غير تحتويّمفردات الّتي فالجممة القرائي، فيـال عممية إعاقة في كبير

 2ّالمفردات. ىذه تشمؿّمثؿ لا الّتي تمؾ مف صعوبة أكثر

  ئ:القار  خصائص  2.5.3
 التّركيز ّعمى وقدرتو وقواعدىا، مفّالمّغة وتمكّنو المعرفية، وخمفيتو القارئ، ذكاء بذلؾ ويقصد

3ّّ.بيا الكمماتّوالنّطؽ وضبط والتّحميؿ،ّوالاستقصاء،
جاهّالإيجابيّنحوىاّيقودافّميفّبالقراءةّوالاتّّاىتماـّالمتعمّّلأفّّّ؛جاهالاىتماـّوالاتّّولاّننسىّ

ّ  فاعؿّمعّالمقروء.عاؿّمفّالتّّإلىّمستوىّ
 التّدريس: طريقة  3.5.3

ّالنّصوص استيعاب عمى مساعدةّالقارئ في ميمّة التّدريس طريقة أفّّ إلى الدّراسات تشير إذ
4ّّالقرائي.الفيـّّعممية لتسيؿ طرائؽّتدريسو بتنويع الأستاذ ينصح لذا عميو، تعرض الّتي

،ّمعّلممتعمّميفذاتّاليدؼّالواضحّالمناسبةّـّالأنشطةّيختارّالمعمّّّ؛ّحيثالأنشطةوكذلؾّ
 نة.طّلتنميةّمياراتّمعيّّالةّتخطّّروسّالفعّّفالدّّّ،رستحديدّىدؼّالدّّ

 القراءة: نوع  4.5.3

 اليدؼ يكوف عندما خيارّأفضؿ تعدّّ الصّامتة فالقراءة والجيرية؛ الصّامتة، القراءة بو ويقصد

5ّّالقرائي. الفيـ ىو

                                                           
1
 Burns et al. 1999 op cit. 

2 Smith, 1997 op cit p117 
3
 .201صّّالعربي،ّالقاىرة. الفكر ،ّدار)التّشخيص والعلاج(ّالمراهقة إلى الطّفولة من القراءة مشكلات (2001) فييـ مصطفى 

 ّّ.231صّّالحديث،ّالإسكندرية. العربي المكتب ،النّفسي المّغة عمم منظور من القراءة تعميم:ّ (1999)حسني عصر 4

5
 321،ّمرجعّسابؽ.ّص1992ّّشاديةّالتّؿ 
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حوؿّموضوعاتّمرتبطةّّصّّينبغيّأفّيدورّمحتوىّالنّّّ؛ّإذةمحتوىّالمادّّبالإضافةّإلىّ
ّّلمقراءة.ّّوتثيرّدافعيتيـّميفبالمتعمّّ

ّوالصّورّّباعةشكؿّالطّّوكذلؾّ ّالكتابّوالصّفحاتّوالكتابة والإخراجّالفنّيّومدىّجاذبية
ّّوالأشكاؿ...

ّ
ّ

 القراءة: من الغرض  5.5.3

 معمومات لتعمّـ القراءة: منيا متنوّعة، لأغراض المختمفة الموادّّ يقرؤوف فالمتعمّموف

1ّّللاستمتاع... ،ّوالقراءةلمفيـّوالقراءة ما، ميمّة لأداء جديدة،والقراءة
 القراءة مف الغرض أفّّ"Swanborn & De Glopper, 2002ّجموبرّ ودي سوانبورف"دّويؤكّّ

 معيّنة،ّمعمومات عمى ،ّوبالحصوؿلفيـبا القراءة أغراض وحدّدا السّياؽ، مف المفردات تعمّـ في يؤثّر

 2ّ.وبالمتعة

Rowell & Moss, 1990ّوموسّ )رويؿ ويرى ّالعامؿّالأكثر يعدّّ القراءة مف الغرض أفّّ(
ّّفي حسماًّ ّال معرفة أجؿ مف النّصّّ يتصفّح الّذي فالقارئ القرائي؛الفيـ ّبشكؿ يقرأ ئيسةرّّالنّقاط

3ّّ.المتعة أجؿ مف يقرأ ذيالّّ مف أو ليحفظ، يقرأ الّذي عف مختمؼ
القدرةّعمىّةّىيّالقرائيّةعرفمالفّعميناّأفّنميّزّبيفّالفيـّالقرائيّوالمعرفةّالقرائية؛غيرّأنّوّ

ّوّ ّرموزتحديد ّالتّّّفؾّ ّبتعميـ ّوالنّّالكممة ّالأصواتّوالأشكاؿ ّبيف ّفيّماثؿ ّلمكممة ّالإملائية ماذج
ّرفةبمعفيـّقرائيّبدأّّفكؿّّّ،أعمىّمستوىّمفّالمعرفةفيوّالفيـّ،ّأمّاّالأولىّمستوياتّالدّراسيةال

4ّّ.تنتييّإلىّالفيـّقرائية

                                                           
1 Bergeson, S.(2006). Reading. Retrieved, from the world wide , web:www.k12.wa.us/curriculum 

instruct/reading/earls.aspx. May,22,2006 
2
 Swanborn, M. and De Glopper. K.(2002). Impact of Reading Purpose on incidental word learning from context. 

Language Learning 52(1). P202. 

 .374مرجعّسابؽ،ّصّ(2010)ّوالتّؿ العمواف 3
 ، مرجع سابق.شبكة الفصيح لعلوم اللغّة العربية 4
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ّالفيـ عممية فيّإتماـ قصور لدييـ سيكوف سابقة، وخبرات معارؼ يمتمكوف لا فالقرّاءّالّذيف
 قائمة آلية عممية وتصبح مضمونيا مف القرائية يفرغّعممياتيـ ممّا المنشودة، الغاية إلى والوصوؿ

ّفؾّّالرّموزّفقط. عمى
ّ ّومقدادي ّ"عاشور ّ(2005)ويرى ّقراءة" ّوّ ما نصّّ أفّ ّّييؤدّّفيمو ّّجممةإلى  فيـمف

 :أىمّيا عةمتنوّّ عوامؿ عمىّيعتمد الفيـّوىذا الجديد، صّّالنّّ معمومات

ستراتيجية الميارةّالقرائية ديحدّّ اليدؼ إفّّ حيث وطبيعتو، القارئ عند ىدؼ وجودّ.أ ّالفيـ وا 
ّالمطموبة.
 صعوبات يواجو عيؼالضّّ متعمّـإفّّال حيث المّغوية، روةالثّّ وامتلاكو لمقارئ فيـال مستوىّ.ب

ّ.استيعابو تقييـّفي
ّتساعد ىناؾ ذلؾ إلى إضافة النّصّ. بموضوع القميمة المعرفة  القرائي، الفيـ عمى عوامؿ

ّ:أىمّيا
ّ.الفيـ ىعم تساعد تيالّّ المفردات لمعاني الفرد امتلاؾّ.ج
ّوالبشرية. يةالمادّّ القارئ بيئةّّ.د
ّالمقروءة. ةالمادّّ طبيعة ّ.ى
1ّّ.راسيالدّّ عرضّالمحتوى في ومياراتو سموكياتو وتتضمّف بالمعمّـ، تتعمّؽ عوامؿّ.و

جاهّتحسيفّالاتّّ،ّرعةمضاعفةّالسّّ ،سيافرّوالنّّذكّّالتّّومنيـّم فّْأضاؼّعوامؿّأخرىّمثؿ:ّ
2ّّ.رعةّوالفيـتنميةّميارتيّالسّّّعمىدريبّلتّّا،ّرعةّوالفيـاستخداـّوسائؿّالسّّ،ّنحوّالقراءة

ّ ّوالميارات ّالقدرات ّنتناوؿ ّأف ّينبغي ّىنا ّتعمّّّالمتضمَّنةومف ّالعناصرّفي ّفي ّالقراءة ـ
 3ّ:اليةالتّّ

                                                           
ستراتيجياتها تدريسها طرائق(الكتابية  القرائية المهارات :(2005فخريّ) ومقداديّمحمد عاشورّراتب 1 عنّاف،ّ،ّدارّالمسيرة،ّ)وا 

 .116صّّالأردف.

2
 ّ ّالخاصّة: ّالاحتياجات ّذوي ّالخميج صعوبات التّعمّم، العوامل الّتي تؤثّر عمى السّرعة والفهم القرائي أطفاؿ
23/8/2015ّّّّتاريخّالنّشر:ّ  http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_art&ArtCat=18&id=850معاً 

ّّالبوابةّالبشرية،ّ،العوامل المؤثرة في عممية القراءة:ّراضيّفوزيّحنفي 3

http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_art&ArtCat=18&id=850
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ّّ:كاءالذّّ.ّأ
 القرائيّّأخرضحّمفّبحوثّعديدةّأفّالتّّـّالقراءة،ّوقدّاتّّمّعّكاءّوتىناؾّعلاقةّبيفّالذّّ

ّ.كاءّالمرتفعلاميذّذويّالذّّكاءّالمنخفضّمنوّبيفّالتّّلاميذّذويّالذّّبيفّالتّّّانتشاراًّأكثرّ
ّ
ّ:غويةلاقةّالمّّالطّّّ.ب

ّّّ ّتحؽّ ّلمعندما ّالمّّالطّّّقارئؽ ّفيلاقة ّفّغوية ّنّإّالقراءة ّالقدرة ّىذه ّاستخداـ ّيستطيع ّفيو
ّالمّّالسّّّتفسير ّثروتو ّزيادة ّمفّخلاؿ ّبحيثّيستطيع ّوحتّّّزيادةّغويةياؽّوفيمو، ّيقرأ، ّما ىّفيـ

ّالمادّّ ّتتآلؼ ّأف ّينبغي ّالمرحمة ّىذه ّمستمدّّيصؿ ّكممات ّمف ّالقرائية ّوقاموسوّة ّأحاديثو ّمف ة
ّ .غويالمّّ

ّ:القدرةّالبصرية.ّج
ّـّالقراءةّالقدرةّعمىّرؤيةّالكممات،ّورؤيةّماّبياّمفّتشابوّواختلاؼ،ّوقدّيقتضيّتعمّّ

ة،ّيإلىّرؤيةّالكمماتّميزوزة،ّأوّعمىّغيرّصورتياّالحقيقّمتعمّـبالّبصاريّعيوبّالإتؤدّّ
ّولكنّّوقدّيكوفّالبصرّسويّّ ضجّالمناسبّلعمميةّالقراءة،ّأيّلـّيبمغّالقدرةّوّلـّيبمغّمستوىّالنّّاً

ولاّّ.يماّعيفّواحدةيءّوكأنّّيماّتريافّالشّّؤية،ّبمعنىّأنّّنسيؽّبيفّالعينيفّفيّالرّّآزرّوالتّّعمىّالتّّ
ّى ّالأطفاؿ ّالنّّيبمغ ّمف ّالمستوى ّواحد،ذا ّزمني ّفيّعمر ّمعدّّ ضج ّفي ّبينيـ ّفروؽ لاتّلوجود

ّ.ىاّردأدر"ّقرّ "كممةّ،ّفإذاّبصربصارّرؤيةّالأشياءّمنعكسةيوبّالإضج،ّومفّعالنّّ
ّ:معيةالقدرةّالسّّّ.ّد

غةّعمـّالمّّبدايةّلتّّّإذفمعّ،ّفالسّّأذنوعمىّّيألقرّماّفؿّإلىّأحاديثّالكبار،ّويكرّّيستمعّالطّّ
ّفؿّعمىّالاستماعّفّعجزّالطّّإ،ّفلةّواضحةأبيفّالحديثّوالقراءةّمسوالأصوات،ّوالعلاقةّ

تيّيراىا،ّأيّتيّيسمعيا،ّوبالكمماتّالّّوّسيجدّعائقاًّبينوّوبيفّربطّالأصواتّالّّميـّفإنّّالسّّ
ّتعمّّ ّفي ّصعوبة ّسيجد ّكما ّيقرأ، ّالصّّبما ّاليجاء ّاتّّـ ّوفي ّالكممات، ّمف ّتوجيياتّمفّابحيح ع

                                                                                                                                                                                              

ّhttp://www.e-portal.ae/vb/showthread.php?t=18072ّ  ّّّّّّّّّّّّّّّّّ:ّتاريخpm ّ 03-03-2012, 03:45 

http://www.e-portal.ae/vb/showthread.php?t=18072
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ّيتحدّّ ّحيف ّأقرانو ّإلى ّالاستماع ّفي ّأو ّبتعميمو، ّيقرؤّيقوموف ّوحيف ّالتّّوّثوف، ّوفي ّبيفّف، مييز
ّ الآخريف.سيجدّصعوبةّفيّربطّحديثوّبنطؽّّوت،ّومفّثّّـعناصرّالصّّ

يؽّوترّوالضّّوينتجّىذاّالتّّّ،رّانفعاليّوضيؽمعيةّتوتّّعوباتّالسّّبّعمىّالصّّوكثيراًّماّيترتّّ
معية،ّولكفّتنقصوّفؿّسوياًّفيّقدرتوّالسّّوقدّيكوفّالطّّّ.أخطاءّوسوءّفيـّضّلوّمفاّيتعرّّعمّّ
ّيتشابوّوماّيختمؼّمنياّوىذهّتحوؿّدوفّنجاحوّفيّعرّّةّفيّالأصواتّوالتّّقّّالدّّ ّتعمّـؼّعمىّما

ّّ.القراءة
ّ:راتّالبيئيةالمؤثّّ.ّى
ّالثّّّالجوّّّفّّإ ّتنمية ّعمى ّالخصبّيساعد ّالمّّالمنزلي ّلمطّّروة ّالجوّّلأنّّّفؿ،غوية ّىذا ّفي ّو

ّيتحدّّ ّأف ّايستطيع ّوالديو ّمع ّحبّّمّلّث ّإشباع ّعمى ّيشجعانو ّالتّّّذيف ّوعمى جريبّاستطلاعو،
تغذيتيـ،ّولاّتسمحّليـّالاستمتاعّّئتيّتيمؿّأطفالياّوتسالأسرّالّّّضحّأفّّتّاّّكما،ّوالاستقصاء

ؿّإليوّماّتوصّّّ،ّوواضحّأفّّموّّاحةّتحرميـّمفّتوفيرّالفرصّالكافيةّمفّالنّّبتناوؿّقسطّمفّالرّّ
ّإنّّّئالقارّ ّيكتسبمفّقراءتو ّالخبراتّوما ّمعّالآخريفتيّيتعمّّالّّ فيّضوء ّفيّحياتو فالقراءةّّ؛ميا
ّ .ويمكنوّمفّتفسيرّماّيقرأّذيّيكسبّالإنسافّالعاديّخبراتو،فاعؿّالاجتماعيّالّّبّالتّّتتطمّّ

يّالبيت،ّفمعنىّفّتيّاكتسبياةّالّّطفؿّحيفّيقرأّموضوعّماّيحمؿّمعوّخبراتوّالخاصّّّوكؿّّ
ّيقرأ ّالطّّّ،كبيرّإلىّحدّّّ،يعتمدّما ّيحمؿّمفّخبراتّتكوفّاستفادتوّممّّعمىّخبرة اّفؿّوبقدرّما

ّ .يقرأ
ّ ّالدّّتّاّوقد ّمف ّأفّّضح ّالقرّّّراساتّالعممية ّالضّّنسبة ّالّّاء ّبيوتّفقيرةّعفاء ّمف ّيفدوف ذيف

ّالنّّ ّمف ّأكبر ّواقتصادياً ّالّّاجتماعياً ّسبة ّالبيوت ّمف ّتفد ّاتّّّ،ةالغنيّّتي ّأفّّكما ّالقرّّّضح اءّنسبة
ذيفّيولدوفّفيّأسرّصغيرةّكبيرةّالعددّأكبرّمفّنسبةّأولئؾّالّّّذيفّيولدوفّفيّأسرعفاءّالّّالضّّ

ّأكبرّمفّنسبةّأولئؾّالّّعفاءّالّّاءّالضّّنسبةّالقرّّّوأفّّّ،العددّوالحجـ غّذيفّتتفرّّذيفّتعمؿّأمياتيـ
يتياّفيّتنميةّالميؿّعيدةّمعّالوالديفّلياّأىمّّالعلاقةّالسّّّأفّّّيايةّنجدوفيّالنّّّ.ياتيـّلمعنايةّبيـأمّّ

ياّكماّأنّّّ،ـّقدماًّعمّّعّالأطفاؿّعمىّالمضيّفيّعمميةّالتّّمثؿّىذهّالعلاقةّتشجّّّإلىّالقراءة،ّلأفّّ
ّ. عابيّإلىّمشاركتيـّووجدانياًّعندماّتواجييـّالصّّتؤدّّ

ّ:العوامؿّالانفعالية.ّو
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ّ :ـّالقراءةّفيّعامميفرّفيّتعمّّتيّتؤثّّالعوامؿّالانفعاليةّالّّّصيمكفّتمخي
 :جاهّنحوّالقراءةالاتّّ .1
ّّ،دةّوبعيدةّالمدىىذهّالعمميةّمعقّّّيةّلأفّّـّالقراءةّأمرّبالغّالأىمّّوافعّلتعمّّتوافرّالدّّّإفّّ

ّ.لاقةفؿّفيياّإلىّالطّّةّسنواتّقبؿّأفّيصؿّالطّّركيزّوالميؿّعدّّبّالتّّتتطمّّ
ّ ّلمطّّّالميّّـومف ّيتوافر ّلأفّّأف ّإليو ّوميمو ّالعمؿ ّفيـ ّيؤدّّالنّّّفؿ ّتحصيفّجاح ّإلى ي

ّ .فؿّعمىّالقراءةوىذاّيساعدّالطّّّافعيةجاىاتّوتنشيطّالدّّالاتّّ
ّ:ةخصيةّالعامّّالمشكلاتّالشّّّ.2
ّوّمفّالمعروؼّلأنّّّ،رّفيّالقراءةأخّّفؿّلياّعلاقةّوثيقةّبالتّّتيّتواجوّالطّّالمشكلاتّالّّّإفّّ

اكتشؼّّوقدّخصية،ـّفيّالقراءةّوثيقةّالارتباطّبالمشكلاتّالشّّقدّّتيّتعرقؿّالتّّالّّّطؽعيوبّالنّّّأفّّ
ّ.ريفّفيّالقراءةّلدييـّمشكلاتّشخصيةمفّالمتأخّّّ%70ّأحدّالباحثيفّأفّّ

 تعقيب:
ّفيّعمميةّالاستيعابّالقرائيّأوّتؤثّرّسمبا.ّوأناّ ّإيجابا ّالعوامؿّتؤثّرّإمّا نلاحظّأفّّىذه

ّتأتيّأرىّ ّـ أفّّالعوامؿّالمؤثّرةّفيّالاستيعابّالقرائيّتنطمؽّمفّالاتّجاىاتّوالميوؿّنحوّالقراءةّث
ّبعدّذلؾ ّالعوامؿالعوامؿّالأخرىّالمؤثّرة ّأخذتّىذه ّما ذا ّوا  ّبعيفّّ،، ّوجوانبيا، بجميعّمظاىرىا

ّ.لمتّلاميذّالاعتبارّفيّتحديدّالمناىج،ّفلاّشؾّّأنّياّتُؤتيّأكميا،ّويتحسّفّالمستوىّالقرائي

 أهمّية الفهم القرائي في التّحصيل المعرفي:  6.3
 فيّ وأكثرىاّتأثيراًّ التّعميمية، بالعممية ارتباطاًّ العقمية الميارات أكثر مف القرائي الفيـ ويعدّّ

ّوتُعدّّ التّعميمية الميمّات في والنّجاح الدّراسي التّحصيؿ  الميارات أىّّـ مف القراءة المختمفة.

ّالفرد، في المّغوية ّاكتساب أداتو تمثّؿ لأنّيا حياة  الميوؿ وتكويف العامّة، والخبرات المعرفة في

ّّفكره. ملامح وتحدّد تشكّؿّشخصيتو الّتي والآماؿّ الاتّجاىات،
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صدار والتّركيب والتّحميؿ الفيـ عمى القارئ بقدرة عميا،ّترتبط عقميّة الفيـّعمميّة إفّّ الأحكاـ،ّ وا 
 عمميات مف الفيـ عممية أفّّ إلى الّتيّأشارت النّفس، وعمـ المّغة نظريات إليو ذىبت وما يتّفؽ وىذا

 1ّوتحصيميا. المعرفة اكتساب إلى ييدؼ ذىنيّاًّ نشاطاًّ التّفكيرّالّتيّتتطمّب

 ينظر وصار فقط، عاماًّ ثلاثيف منذ اىتماما تجد بدأت وقد القراءة، جوىر القرائي الفيـ يعدّّ

ّ للأفكارّبيف المشترؾ والتبّادؿ التّفاعؿ أثناء في خلالوّالمعنى مف مقصودّيفيـ تفكير أنّيا عمى إلييا
2ّّ.معيّف فيّنصّّ والكاتب القارئ

ّتعدّدت الفيـ إلى تزداد الحاجة أفّّ "2009ويرىّ"الرّبيحاتّ  وتشعّبت القراءة، مناحي كمّما

 حتّىّأضحت يوـ، بعد يوماًّ وتعقيداًّ تشابكاًّ وتزداد فيوّالمعرفة الّذيّتزدىر العصر فيّىذا أطرافيا،

ّتتجمّى ولوف، شكؿ كؿّّ مف المعارؼ بألواف تغصّّ المناىج  لنجاح الأساس لأنّو الفيـ أىمّية وىنا

أفّّ المتوخّاة، والأىداؼ الغايات إلى والوصوؿ المختمفة، الموادّّالدّراسية في المتعمّـ  الاستيعاب لاسيّماّ

 أف بمكاف، الضّروري مف يجعؿ، القارئ فكمّماّارتقى والمعرفي. المّغوي القارئ نموّّ مع طردياًّ ينمو

 التنّبؤ، في الذّاتية عمىّالميارات تعتمد جديدة مرحمة إلى لمولوج الفيـّاستعداداًّ مفّميارات يتمكّف

صدار والتّمخيص، 3ّّأكبر. بدرجة الأحكاـ وا 
 الّتي القراءة لأفّّ عالية؛ بفعالية تعميموّبضرورة المتخصّصيف بعض نادى الفيـ لأىمّية ونظرًا

 4ّعبث. مجرد إلاّّ ىي ما وفيمو دوفّوعيّلممضموف مف تجري

 لا فمف القراءة، لعممية النيائي "ّاليدؼLearner, 2000الباحثيفّمثؿّ"ليرنرّ بعض يعدّه كما
5ّّ.يقرأ لـ يقرأّكأنّو ما يفيـ

                                                           
1
Anderson, J. R.(1988): Cognitive Psychology and Implication. 2

nd
 Edition, W. H. G. Freemen & Company. New 

York. P124. 
ّوزياد سميماف محمود ناصر 2 ّ سلامة أحمد المخزومي مهارات  تنمية في لمتّعمّم "مارزانو" نموذج استخدام فاعميةالبطاينة:

ّالمجمةالطّائف بمدينة والتّعميم لمتّربية الإدارة العامّة في الابتدائية المرحمة طلّاب لدي القرائي الاستيعاب  التّربوية الدّولية ،

 .2012أوّؿّ)أكتوبر(ّ ،ّتشريف9العدد ،1المجمّد المتخصّصة،

 لدى طمبة القراءة في لمفهم العميا المهارات بعض تنمية معرفية معيّنة في إستراتيجية فعالية (:2000) المجيد عبد المجيد عبد 3

 .230صّّ.1العدد والمعرفة، القراءة .ّمجمةالثاّنوي الأوّل الصّفّ 
4
- Reed, H. B. (1992). Meaning as Factor in Learning. Journal of Educational Psychology. (84). P395.  

5 Learner, J .(2000): Learning Disabilities ,Theories, Diagnosis and Teaching Strategies. Houghton Mifflin 

Company). New York. P 198. 
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 الفيـّينمو وأفّّ الدّراسية، فيّالموادّّ المتعمّـ لنجاح الأساسي مفّأنّوّالعامؿ الفيـ مّيةىأ وتأتي

ّّّ القرائية المراحؿ في القارئ تقدّـّفكمّما نموّّالقارئ؛ مع طردياًّ  وزاد الفيـّالاستماعي عمى اعتماده قؿّ

  ّالقرائي. الفيـ

ّأفّّ ذلؾ ويتّفؽ ّفي ّ"الزّيّات" ّالفيـ الضّعؼ ومقولة ّلمفشؿ رئيساًّ سبباًّ يمثّؿ القرائي في
ّالفشؿّ يقود قد بؿ الذّاتية، وبالكفاية شعوره، وعمى المتعمّـ، لدى صورةّالذّات في ويؤثّر المدرسي،

1ّّخسارة. مف ذلؾ وماّيصاحب المدرسة، مف وتسرّبو لذاتو، تقديره انحصار إلى القرائي
 فيّالصّفوؼ المقرّر فيـ في المتعمّميف ضعؼ أفّّ مف "2000ّالمجيد عبد"إليوّ ذىب ما وىذا

 لتسرّبّيؤدّي الّذي نفسو السّبب وىو ترؾّالمدرسة، وبالنتيجة بالفشؿ، الإحساس يؤدّيّإلى المتأخّرة

2ّّ.الطّمبة مف العديد
 أصبح بؿ المكتوبة، الرّموز في الحقائؽّالمتضمّنة معرفة مجرّد يعدّالفيـ لـ المنطمؽ ىذا ومف

 قصدّالكاتب الّتي لمبنية مطابقة ذىنية بنية تكويف عمى ينطوي متعدّدة ذاّأبعاد ذىنياًّ نشاطاّّ إليو ينظر

 3ّ.نقميا

 الأساسيّبوصفو يقرأ، ما مفّفيـ القارئ تمكيف ىو القراءة لعممية الأساسي الغرض أفّّ وبما

إستراتيجياتّّتطوير عمى لمتّدريس الحديثة الاتّجاىات ركّزت القدراتّالعقمية، ونموّّ لمبناءّالمعرفي،
 4ّ.استيعابّالمقروء

ّالمتوسّطة في بالتّدريس والميتميف المربّيف اىتماـ اتّجو الأخيرة، الآونة وفي  المرحمتيف

 في التّحصيؿ زيادة في الأخرى،ّودورىا الدّراسية بالموادّّ وعلاقتيا القراءة إلى خاصّ، والثاّنوية،ّبشكؿ

ّوكيؼ تمؾ ّالدّراسة في المتعمّـ تقدّـ مع أنّو الموادّ.  ميارات استخداـ لىإ حاجتو تزداد سنوات

ستراتيجيات والفيـ عاـ الدّراسةّبشكؿ عمى القراءةّالمعيّنة وا   مادّة كؿّّ في مقروء ىو لما والاستيعاب ّّ

ّخاصّ. بشكؿ دراسية

                                                           
1
 .117.ّصّلمجامعات،ّالقاىرة النّشر دار النّظريّةّوالتّشخيصية، الأسس ،التعمّم صعوبات :(1998)فتحيّ الزّيّات 

 .232،ّمرجعّسابؽ،ّص2000ّ المجيد عبدّالمجيد عبد 2

 .156صّّلمدّراسات،ّبيروت. الجامعية مؤسّسة لمع، ،ّترجمة:ّىيـوتأليفها النّصوص استيعاب(:1991ّأندريوّ) ديشيف،  3

4
 .154.ّصّوالنّشر،ّدمشؽ والتّرجمة لمدّراسات ،ّأطمسالواقع والطموح بين العربية المّغة تعميم:ّ(1988)أحمدّ السّيّدّمحمود  
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ّأفّّ ّقدر والرّياضيات، والكتابة القراءة ذلؾ ّالعمميةّ ليا ّفي ّوالغايات ّالأىمّية ّفي مشترؾ
ّمف ّليا ّلما ّالتّعمّمية ّولذلؾّسمّيتّىذه وتأثّر تأثير التّعميمية ّ العموـ متبادؿ، ّبػ الثّلاثيّ»الثّلاثة

ّأفّتحظى«.ّالمشترؾ ّـ، بشكؿ المربّيف، بعناية العموـ ىذه ولاّغرو   حقؿّالمناىج في والعامميف عا

ّبشكؿ ّالّتدريس، المتعمّميفّ تمكّف وتيسير الموادّّ ليذه المستمرّّ التّطوير ومحاولة خاصّ، وطرائؽ
ّمنيا.

 تعقيب: 
 الموادّّ ـيتعم في جاحالنّّ عوامؿ أىـ مف يعدّّّالقرائي فيـلا لميارات متعمّميفال امتلاؾ لاّشؾّّأفّّ

 ييؤدّّقدّوّ والثقافية، الفكرية حصيمتيـ ويضعؼ راسي،الدّّ تحصيميـ دييدّّ فيو عؼالضّّ وأفّّ راسية،الدّّ
 مويتعم في متعمّـ،ال فييا يعتمد تيالّّ متوسّطةال المرحمة في ةخاصّّ راسية،الدّّ الحياة في فشميـ إلى

 نياية في متعمّـال يكوف أف عتوقّّيُّ إذ ماعي؛السّّ فيـال عمى اعتماده مف أكثر القرائي فيـال عمى ،لممواد

ّال المرحمة  عميو ؿيسيّّ القرائي فيـال لميارات فامتلاكو .القرائي فيـال ميارات امتمؾ قدمتوسّطة

ّالمختمفة.ّ راسيةالدّّّّّ المواد ـتعمّّ عميو ؿيسيّّ بعدىاوّ وعناء، ةمشقّّ دوف غةالمّّ استخداـ
 تحقيقيا إلى يسعوف تيالّّ وأىدافيـ أغراضيـ حسب يستوعبوف متعمّموففالذلؾّ إلى بالإضافة

 القراءة مف بالغرضّتيـمعرف عدـ إلىضعؼّبعضّالمتعمّميفّفيّالقراءةّّيعود وربما القراءة. مف

ّ.بيا يقوموف التي
كماّ تّربويةال المناىج في يتـ الدّراسية مموضوعاتالأىداؼّمفّالقراءةّل ولذلؾّينبغيّتضميف

ّ ّيتعيّفّعمىّالأستاذ ّلمموضوعاتّالدّراسيةّقراء مف بالغرض تلاميذه إعلاـأنّو يوفّرّ اممّّ أيضاً؛ة
ّ.المختمفة لمموضوعات فيميـ مستوى عمى باًّإيجا رثّّيؤّوّىـ،ّوجيد يـوقت

 الإستراتيجية توظيؼ في القارئ يساعد القراءة مف اليدؼتوضيحّ بأفّّ ذلؾ تفسير ويمكف

دراؾ انتباه يجعموّفيّحالة ممّا عمميةّالقراءة، في المناسبة  فيّالنّصّ. المتضمّنة كبيريفّلممعاني وا 

 العقمية العمميات توظيؼ عاليةّعمى قدرة الفيـ، بغرض القراءة حاؿ في القارئ، لدى أف إلى بالإضافة

إلىّ لموصوؿ النّصّّ تحميؿ عمى تساعده آليات التعمّؽّفيّالنّصّّلتكويف مف يمكّنو ممّا فعّاؿ، بشكؿ
ّالنّصّ. وأشمؿّلمفاىيـّىذا أفضؿ فيـّ

ّ
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ّ
ّ

 ممخّص الفصل الثاّلث:
عممياتّ وأساس القراءة، ميارات ذروة ىو لأنّوّالقراءة لعممية الحقيقي الجوىر القرائي فيـال يعّد

ّكمّيا. الموادّّالدّراسيّة عمى السّيطرة في أساسي عامؿ جميعيا،ّوىو القراءة
ّ:ىوّةّالمقروءةالمادّّّفيـاليدؼّمفّتحديدّمستوياتّوّ
ّّ.لقراءةافيّإعدادّأىداؼّّلأستاذةّاتسييؿّميمّّّ.1
ّ.استخداـّطريقةّتساعدّعمىّتنميةّقدراتّالقارئّفيّفيـّالمقروءّ.2
قطةّنتيجةّلمنّّ؛ّلتحسيفّقدرتوّعمىّالفيـّالقرائيتيّيحتاجياّالقارئّتحديدّنوعّالخبرةّالّّّ.3

ّ.واءاءّاستطاعّوصؼّالدّّمفّعرؼّالدّّّابقةّلأفّّالسّّ
زّعمىّحميميةّتركّّفالقراءةّالتّّ؛ّتيجةّأوّاليدؼّمفّالقراءةصياغةّأسئمةّسميمةّتتناسبّوالنّّ

ّالاستنتاجية ّالنّّّ،الأسئمة ّفيّالمستوىّالنّّوالقراءة ّتطرحّأسئمة ّّ،قدياقدة ّالقوؿ ّنستطيع ناّنّأّوىنا
ّمفّالقراءة ّالقارئّالنّّّ،فعلاّنستفيد ّالمباشرةحيثّسيبتعد ّالحرفية عمىّسبيؿّّ،قديّعفّالأسئمة

ّ.المثاؿ
ّيعدّّ الفيـوّ ّتأثيراًّ التّعميمية، بالعممية ارتباطاًّ العقمية الميارات أكثر مف القرائي فيّ وأكثرىا
ّالمختمفة التّعميمية الميمّات في والنّجاح الدّراسي التّحصيؿ

ّترتبط عقميّة وىوّعمميّة صدار والتّركيب والتّحميؿ الفيـ عمى القارئ بقدرة عميا، الأحكاـ،ّ وا 
ّمف ىيّّالفيـ عممية أفّّ إلى الّتيّأشارت النّفس، وعمـ المّغة نظريات إليو ذىبت وما يتّفؽ وىذا

ّوتحصيمو. المعرفة اكتساب إلى ييدؼ ذىنيّاًّ نشاطاًّ التّفكيرّالّتيّتتطمّب عمميات
 طردياًّ ينمو الفيـ وأفّّ الدّراسية، فيّالموادّّ المتعمّـ لنجاح الأساسي مفّأنّو الفيـ مّيةىأ وتأتي

ّّّ القرائية المراحؿ في القارئ تقدّـّفكمّما نموّّالقارئ؛ مع  الفيـ وزاد الاستماعيالفيـّّعمى اعتماده قؿّ

ّالقرائي.
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ّالأساسّيعدّّ  التّعميمية، بالعممية ارتباطاًّ العقمية الميارات أكثر مف القرائي الفيـ وعمىّىذا

ّالقراءة. المختمفة،ّفيوّجوىر التّعميمية الميمّات في والنّجاح الدّراسي فيّالتّحصيؿ وأكثرىاّتأثيراًّ
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  :تمهيد

 المختمفة الاستيعاب القرائيميارات  مف الاستفادة في كبيرًا الدّراسية الموادّ  أساتذة دور يبدو 

 يقرأوف. لما والاستيعاب الفيـ مستوى زيادة فية تلاميذىـ لمساعد دراسية مادّة بكؿّ  العلاقة وذات
 مسؤولية تحت يقع الميارات القرائيةوظيؼ ت أفّ  ومف ىذا المنطمؽ أصبح مف المسمّـ بو

ادّة م كؿّ  في القراءة عند والاستيعاب الفيـ كيفية عمى التّلاميذ لتدريب .الدّراسية الموادّ  أساتذةجميع 
 دراسيّة.

المدرسية؛  الحياة في التّعمّـ أداة وىي )القراءة( [...]»دد يقوؿ "مجاور":وفي ىذا الصّ 
 ميارات عمى السّيطرة استطاع إذا إلاّ  النّواحي، مف ناحية أيّة في يتقدّـ أف يستطيع لا فالمتعمّـ
  1.«القراءة

 القراءة إلى الحديثة مع النّظرة تتغيّر القراءة تدريس إلى بدأت النّظرةومف ىذا المنطمؽ 

ستراتيجياتيا مياراتيا مف التّمكّف وأفّ  مستمرّة، بوصفيا عممية وزيادة  النّجاح عوامؿ ىو أحد أى ّـ وا 
 .التّحصيؿ

أصبح يُنظر إلى القراءة عمى أنّيا عمميات تفكيرية بكؿّ ما تعنيو الكممة مف معنى،  ولقد
وأفّ ميمّة القارئ الأساسية بناء المعنى مف النّص المقروء، والتّفاوض مع الكاتب، وتقييـ ما في 

مضاميف، وفي ذلؾ ما يسيـ في تطوير البنية الذّىنية لدى القارئ عبر فرص النّص مف 
التّدريب المتاحة الّتي تنمّي لديو التّفكير النّاقد، والتّحميمي والبنائي، وفي ذلؾ ما يشير إلى أفّ 

  2التّربية القرائية ىي الطّريؽ الرّئيس إلى التّربية الذّىنية.

 

 المهارة لغة: معنى  4.1
                                                           

 .17ص  .الكويت القمـ، ، دارالابتدائية بالمرحمة العربية المّغة تدريس(: 1980الدّيف ) صلاح محمد مجاور  1
2
 Chen, H, Y (2009) Strategies and Special Education Elementary and Middle School Students, PhD Dissertation, 

Michigan State University. P163 
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 فيو ماىر. ،مير: ميرَ ميرا ومُيورا ومَيَارا وميارةً: الشّئَ وفيو وبو: حذؽَ  -
     مير في صناعتو: أتقنيا معرفةَ.                             -

  1الماىر: الحاذؽ. -
 .: أتقنو وبرع فيو وأجادفي الشَّيءِ  ،بالشَّيءِ  ،الشَّخصُ الشَّيءَ ميَر  -
  .ميارة يدويَّة ، مثؿقدرة عمى أداء عمؿ بحذؽ وبراعة (مصدر مَيَرَ ) مَيَارة -
حدّث والقراءة غويّة: القدرات اللّازمة لاستخداـ لغة ما، وىي: الفيـ والتّ الميارات المّ  -
  .والكتابة

 2.بميارة : ببراعة وبحذؽ -
 أمْيَرُه ميرتُ الشّيءَ  وقد الشّيء، في الحِذْؽ :بالفتح الميارة"أفّ  إلى العربية أىؿ ويذىب

 مثَؿُ  بالقُرآفِ  الماىِرِ  )مثَؿُ  :الحديث الشّريؼ وفي عمؿ. بكؿّ  الحاذِؽ :الماىِر" ومنيا أيضاً. بالفتح

  3.السفَرةِ(
  4.الملائكة :والسفَرة بالقراءة، الحاذِؽُ  الماىِر:

لى وجو الخصوص، عمى القراءة ميارة إلى واضحة إشارة الشّريؼ الحديث ىذا وفي  وا 

 الملائكة، مصاؼّ  إلى بو حتّى تصؿ صاحبيا، شأف مف تُعمي أنّيا إذ إتقانيا؛ وأىمّية أىمّيتيا

نّما وحسب، القراءة ىي الغاية فميس التّدبّر، والإفياـ، وحسف للإبلاغ أساسية وسيمة باعتبارىا   وا 
 
تقاف الفيـ مف القارئ الّتي تمكّف الميارة، امتلاؾ   1.وتمّثمو المقروء الصّحيح، وا 

                                                           
1
  .750ص مرجع سابؽ،  (1987فؤاد إفراـ البستاني ) 

   http://www.almaany.com/home.php?language=arabic&lang_name     مهر :قاموس المعانيمعجـ المعاني الجامع، و   2

3
 .صحيح مسمـ 

4
 .266ص  .مرجع سابؽ (1995)الرّازي  بكر أبي بف محمد 

http://www.almaany.com/home.php?language=arabic&lang_name
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 المهارة اصطلاحا: معنى  4.2
 أسس تقوـ عمى المّغة، غير أنّيا عمماء أورده عمّا كثيراً  تبتعد لا اصطلاحاً، الميارة

جراءات  الميارة، مفيوـ إلى النّظر مختمفة في اّتجاىات وثمّة وقياسيا. يمكف ملاحظتيا عممية، وا 

 قد مختمفة أعماؿ بأداء الفرد قياـ عمى أنّيا )القدرة إلييا عمى ينظر والباحثيف العمماء مف فريؽ فيناؾ

الأداء  ىذا سـتّ وي ما، لعمؿ الفرد أنّيا )أداء يرى آخر وفريؽ حركية(. انفعالية أو أو عقمية تكوف
 يستيدؼ الفرد بو يقوـ )نشاط أنّيا عمى إلييا ينظر ثالث وفريؽ والفاعمية(. والإتقاف والدّقّة بالسّرعة

  2.معيّف( ىدؼ تحقيؽ
 الوصوؿ)بأنّيا:  كامؿ" و"منير سرحاف" حطب" و"الدّمرداش أبو مف "فؤاد كؿّ  ويعرّفيا

  3(الوقت والجيد مف يمكف ما أقؿِّ  في أداءه صاحبو عمى تيسِّر الّتي الإتقاف درجة إلى بالعمؿ
 والاقتصاد بالدِّقَّة والسّرعة يتميَّز ما عمؿ أداء عمى القدرة)يا: بأنّ  النّوري الله "عبد يعرّفيا كما

 4(العمؿ ذلؾ أداء في والمعمومات والخبرات المعارؼ توظيؼ مع والتّكاليؼ، والجيد الوقت في
 (.43صالمرجع السّابؽ، )

  5.(يؿالأداء السّ )يا: فت الميارة بأنّ رّ عُ و 
 

ة في أداء عمؿ مف الأعماؿ مع قّ يولة والدّ ـ ينتج عنو السّ تعمّ »يا: بأنّ  أيضا فتوعرّ 
«.روؼ المناسبةالكفاءة في الأعماؿ المشابية إذا ما أتيحت الظّ إظيار نفس 

1 

                                                                                                                                                                                            
ص  ، مكتبة الرشد، الرّياض.10ياسر بف إبراىيـ، الجزء، ضبط وتعميؽ: أبو تميـ شرح صحيح البخاري: )د.ت.( ابف بطّاؿ 1

265. 

  .15/18ص ص  القاىرة. والتوزيع، لمنشر الشرؽ زىراء مكتبة ،المهارات سيكولوجية :(2002)ىاشـ  أبو محمد السيد  2

 .32ص  الأردف. عماف،والطّباعة،  والتّوزيع لمنّشر المسيرة دار ،العربية المّغة مهارات: (2002)مصطفى  عمي الله عبد 3

4
 .43 المرجع السّابؽ ص 

5
 .139ص  .القاىرة، ، عالـ الكتبربوية المعرفةمعجم المصطمحات التّ  :(1996) قاني وعمي الجمؿأحمد حسيف المّ  
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 تميّزه معيّنة خصائص وشروط يتطّمب ،"نشاط أو أداء أو قدرة" ىي عموماً  فالميارة وىكذا
 .الملاحظة الأخرى مف السّموكيات غيره عف

ة في أداء قّ والدّ يولة السّ  ـينتج عنيوالممارسة الّتي  التّدريب والمِراف خلاؿ وىي تُكتسب مف
الوقت  مف يمكف ما أقؿِّ  في إنجازه صاحبيا عمى تيسِّر الّتي بدرجة مف الإتقاف عمؿ مف الأعماؿ

  والجيد.
تقاف، بسرعة معيّنة ميمّة أو تنفيذ ما، ىدؼ تحقيؽ إلى تسعى متطوّرة، وىي نامية  ودّقة وا 

 يحتاج سميـ، بشكؿ ،الميارة اكتساب فإفّ  وليذا المركّبة إلى البسيطة مف تدريجية بصورة وتنمو

 ىما: رئيسيف أمريف
  :نظرية معرفة .أ

 في النّجاح عمييا يقاس والّتي يعرفيا المتعمّـ، أف يجب الّتي النّظرية، الأسس عمى وتشتمؿ

 .الأداء
  :عممي تدريب .ب

 حتّى التّدريبيمتدّ  أف ويجب المتعمّـ عمييا. يتدرّب لـ إذا الميارة اكتساب يمكف لا حيث

  2التّعميمية. لممرحمة بالمستوى المطموب الميارة تُكتسب
 
 

 :مقراءةل ةالعامّ  مهاراتال  4.3

                                                                                                                                                                                            
1

انوية، مف المرحمة الثّ  ةغة العربيب مف القدرات والميارات الأساسية لمّ لاّ ف الطّ : مقياس لمدى تمكّ (1982) أحمد حسف حنورة 
 .110ص  .ربية: جامعة طنطاية التّ كمّ  ،غير منشورةه دكتورارسالة 

 .43المرجع السّابؽ، ص  2
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 عريفاتالتّ  معظـ مالت تيوالّ  واّتساع مجالاتيا، القراءة ميارات لحؽ ذيالّ  الكبير رطوّ التّ  أدّى

 :مستوييف في تصنيفيا إلى ابقةالسّ 
  :نياالدّ  العقمية الميارات مستوى .أ

 .الكممات وتعرّؼ موزالرّ  فؾّ 
  :العميا العقمية الميارات مستوى  .ب

  1.قويـذوّؽ والتّ والتّ  قدوالنّ  والاستنتاج الفيـ

 لممرحمة تبعاً  البسيطة، وتتطوّر الأساسية بالميارات تبدأ تراكمية، بنائية الميارات وىذه

كساب ىذه تناوؿ في التدرج يتـ بحيث العمرية،  ضوء عمى منيا يمزـ ما المتعمـ الميارات وا 

 :الآتي الشكؿ خلاؿ مف البنائية العلاقة توضيح ويمكف والنفسية والاجتماعية، المعرفية احتياجاتو
 
 
 
 
 

                                                          

                                          

 2.المتعمّـ بعمر وارتباطيا القراءة ميارات تطوّر(: 2الشّكؿ )

                                                           
1
 .54ص  ، دار التّنوير، عمّاف،الأردف.التّدريس العممي والفنّي الشّفّاف بمقاربة الكفاءات والأهداف(: 2004) لبصيصخالد  

 .55 المرجع السّابؽ، ص 2

 الرموز فك

 النقد

 والاستنتاج الفهم

 الكلمات تعرّف

 الدنيا الأساسية المهارات
 

 التّقويم
 

 التّذوّق

 العليا العقلية المهارات
 

 العمر    الوقت
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 والقائموف الأساتذة أف يدركيا ينبغي ضرورة الميارات، ىذه المتعمّـ اكتساب في التدرّج إفّ 

فّ  التّعميـ، عمى  إليو وصؿ ممّا ينطمؽ أف عميو القراءة، ميارات إلى تنمية يسعى تعميمي برنامج أيّ  وا 

 عمىستاذ الأ كاف مامّ وك. تمؾ أو المرحمة ىذه في يحتاجيا تيالّ  الميارات ىذا وذاؾ، وقبؿ .المتعمّـ

 طرائؽ ؼيكيّ  أف كّمما استطاع القراءة، تعّمـ في إلييا وصموا تيالّ  قطةوالنّ  تلاميذه، بقدرات دراية

  1.مياويكمّ  ىذه الميارات زيعزّ  بما ي،فّ الصّ  التعّمـ في وأساليبو تدريسو
نّ  ليست ىناؾ ميارة واحدةأنّو  وجذير بالذّكر ، ما ىناؾ عدَّة ميارات أساسيةفقط لمقراءة وا 

 ، أذكر منيا خصوصا:ونوع ىذه الأخيرة وذلؾ حسب اليدؼ المتوخّى مف القراءة
 القراءة الاستطلاعية: مهارة .1
حاوؿ يتي ة الّ المادّ  وء عمى محتوىتي تمقي الضّ ريعة عمى بعض الأمور الّ سّ الظرة نّ اليا إنّ  
 .؟ أيف؟ كـفْ ىؿ ؟ مَ  :قراءتيا، وتجيب عفالقارئ 

 ح:صفّ التّ  القراءة العابرة أو مهارة .2
 تكوف عادة ةخفيفة سريعة تبحث عف بعض نقاط أو عف أفكار عامّ ح وىي قراءة تصفّ  

 .ة المقروءةمذكورة بوضوح في المادّ 
 ص:فحّ مهارة قراءة التّ  .3
  :مف نوع أسئمةوىي تجيب عف  ،ةوتفيد عادة في تنظيـ المادّ ، اية نسبيّ وىي قراءة متأنّ  

 .القراءة العابرة أسئمة لماذا؟ وكيؼ؟ إضافة إلى
 المجارة: قراءةالمهارة  .4
القدرة عمى  أي المرونة؛وىي ليذا تعتمد عمى  ،ريعريعة مع الفيـ السّ وتعنى القراءة السّ  
الميارة  وىذه .صالنّ  ةمع غرض ونوعيّ  اتفاقاالأكثر  ىي رعةفالسّ  ،صوص المختمفةقراءة النّ 

                                                           
1
 .55 المرجع السّابؽ، ص  
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الاستمرار في  بكما تتطمّ  ،دريبابقة فيي تحتاج إلى الكثير مف التّ كالميارات السّ  ليست
 1.التطبيؽ

 رس:مهارة قراءة الدّ  .5
 ،جاب عنياتي يُ الّ  الأسئمةب وتتطمّ  .ؿ وتفكيرقراءة تأمّ  ياية دقيقة، كما أنّ وىي قراءة متأنّ  

ريعة أو العابرة ا ىي عميو مف أنواع القراءة السّ ممّ  ةحرفي معمومات أكثر ،رسفي قراءة الدّ 
 .صفحّ والتّ 

أنواع ىذه الميارات مجتمعة، أو إلى بعضيا مف أجؿ الفيـ  حتاج إلىتالقراءة  وحدةو 
تقانو  والاستيعاب، ذلؾ أفّ الفيـ والاستيعاب يعتمداف، في الأساس، عمى مدى ميارة القارئ وا 

 لمقراءة.
مكف ة في التّ موف باختلاؼ طرقِيـ الخاصّ القراءةُ ميارة يَختمؼ في تحصيميا المتعمّ ف  

شكؿ الكممة سمعيّا  ةَ ب معرفأكثر الأنشِطة العقمِية تعقيدًا، فيي تتطمّ  منيا، حيث تُعدّ القراءة مف
وىي أشبَو ما تكوف بحؿِّ ، تي تَرمزُ إلييا الكمماتفكير، وتَوقُّع المعاني الّ بُ التّ ا، كما تتطمّ وبصريّ 

مف  فكير؛يا تتضمَّف كؿَّ أنواعِ التّ إنّ  .ؽ مف الاستنتاجاتالمشكلات، واستنباط الفروض، والتحقّ 
، والتخيُّؿ والاستنتاجِ التّ  صدار الأحكاِـ  ... قويـ وا 

والّذي يعنينا في ىذا الصّدد، مف ىذه الأنواع، ىو النّوع الأخير؛ أي ميارات قراءة 
 القراءة؟ ىذه الدّرس، أو ما يُسمّى ميارات القراءة لمدّراسة والتّعميـ. فما ىي ميارات 

تي تحتوي عمى قراءة الكتب الّ )يا: راسة بأنّ ميارات القراءة لمدّ  "Goodجود "ؼ عرّ 
ث عف تي تتحدّ عميـ المدرسي، مثؿ الكتب المدرسية، والمراجع، الّ بيا التّ تي يتطمّ المعمومات الّ 

                                                           

 http://www.startimes.com/f.aspx?t=31472975                ،البالقراءة لمطّ  أهمّيةأرشيؼ شؤوف تعميمية:  -  1

     .2012/10/09،01:30 تاريخ النّشر:
 

http://www.startimes.com/f.aspx?t=31472975
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تي لا يقتصر الّ  إنيا الموادّ )... :عريؼويضيؼ إلى التّ  ...(الجغرافيا والتاريخ والعموـ وغيرىا
  1(الغرض مف قراءتيا عمى الاستمتاع

(" عمى أنّيا: 2004محمود النّاقة ومحمّد المرسي وسمير عبد الوىّاب )كؿّ مف "ويعرّفيا 
)نوع مف القراءة الغرض منو الحصوؿ عمى المعمومات واكتساب المعارؼ، ويتطمّب ىذا النّوع 
مف القراءة جمع المعمومات مف مصادر مختمفة وتنظيميا بشكؿ يسمح بتسييؿ استدعائيا 

رىا وتقويميا والانتفاع بيا، كما يتطمّب أف يكوف لدى القارئ عادات تجعؿ وتحميميا وتفسي
الدّراسة أكثر إنتاجية، وأف يسيطر عمى ميارات مف شأنيا أف تزيد مف فاعمية القراءة، وتتّـ 
القراءة لمدّراسة بشكؿ مقصود ييدؼ إلى فيـ المادّة المقروءة وتمثّميا بصورة لا تتحقّؽ بنجاح إذا 

  2راءة بشكؿ عرضي(تمّت الق
  3" ميارات القراءة لمدّراسة، كما يمى:Rogersوقد عرض "روجرز 

 مهارات الفهم الخاصّة: .1
ميارة تفسير المصوّرات المُعينة مثؿ: الخرائط، الصّوّر المفسّرة بكممات تحتيا خط،   –أ 

 المّوحات، الجداوؿ، الكرتوف، الرّسوـ التّوضيحية، المُعينات التّنظيمية الأخرى.
 ميارات اتبّاع التّوجييات مثؿ: التّوجييات البسيطة، التّوجييات الأكثر تعقيداً. –ب 

 المعمومات:مهارات اكتساب  .2
 الميارات في تنويع معدّؿ القراءة: القراءة السّريعة، التّدقيؽ، القراءة بمعدّؿ بطيء  –أ 

 لمموادّ الصّعبة، القراءة بمعدؿ متوسّط يناسب مستوى المقروء.

                                                           

1
  (. مرجع سابؽ.2011) وفاء حافظ عشيش العويضي 

 .157ص  .مرجع سابؽ(: 2004كامل الناّقة، محمد حسن المرسي، سمير عبد الوهاّب )محمود  2

 .159ص  المرجع السّابؽ  3
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أف يعرؼ المتعمّـ معمومات مناسبة عف: المقدّمة، جدوؿ المحتويات، قائمة الصّوّر،  –ب 
 ، التّذييؿ.لاحظات، الكممات الصّعبة، الفيرسعناويف الفصوؿ، العناويف الفرعية، الم

 أساليب الدّراسة والحفظ: .3
 وىي: ميارات دراسة المعمومات وتذكّرىا: . أ
  الأىمّية.تمييز المعمومات عالية 
 .تخطيط المعمومات الميمّة 
 .استخداـ التّكرار لزيادة الحفظ 

 .تكويف أسئمة والإجابة عنيا لزيادة الحفظ 

 .استخداـ طريقة منظّمة للاستذكار 

 .استخداـ عادات دراسيّة فعّالة 

 وىي:: وحفظيا ميارات تنظيـ المعمومات .ب
 .أخذ الملاحظات 

 .تحديد مصدر المعمومات 

  لمفقرة.كتابة ممخّص 

  .كتابة ممخّص لمجموعة فقرات مختارة وقصيرة 

 .)كتابة ممخّص باستخداـ معمومات لجزء أكبر )مجموعة فقرات 

 .عمؿ الجداوؿ والأسيـ والمخططات لتمخيص المعمومات 
 يمي: وىذا يفرض عمى المتعمّـ ممارسة ما

 . قراءة الدّرس قراءة عابرة، لتكويف فكرة أوّلية عف الموضوع.1
فّح الكتاب مف مقدمتو، وفيرستو، وعناوينو الرئيسة؛ لتكويف خريطة ذىنيّة عف . تص2

 الموضوع.
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. قراءة الدّرس مرّة ثانيّة ببطء وتركيز لتحديد الأفكار الرّئيسة والتفاصيؿ الميمّة؛ بوضع 3
 خطوط تحتيا لتمييزىا.

 . استنتاج المعاني الضّمنية بيف السّطور لمعرفة ما يريده الكاتب.4
 وضع أسئمة في ىامش الصّفحة  في الكتاب والإجابة عنيا. .5
 . استرجاع ما فُيـ مف الدّرس وتسجيمو في عناصر رئيسة بأسموب القارئ.6
. مقارنة القضايا والأفكار فيما بينيا وتحديد نقاط الاتّفاؽ ونقاط الاختلاؼ داخؿ المادّة 7

 الواحدة وعبر الموادّ الدّراسية إف أمكف.
استخداـ الممخّصات الّتي أعدّىا المتعمّـ بنفسو، لتذكّره بالتّفاصيؿ الّتي تندرج تحت . 8

 الأفكار الرّئيسة.

 . القراءة في مكاف جيّد التّيوية، معتدؿ الحرارة في مواعيد معيّنة يومياً.9

  1رىا.كّ ربط المعمومات الجديدة بمعمومات سابقة؛ مف أجؿ تذ .10

  :لقراءةداء الأوعية النّ  مهاراتال  4.4
 ابقةالسّ  ةالعامّ  في الميارات تشتركافىما و  وصامتة، جيرية إلى الأداء حيث مف القراءة تقسـ

 عبيروالتّ  طؽ،النّ  بجانب تنفرد الجيرية ولكفّ  وتفسيرىا، وفيميا موزالرّ  تعرّؼ في ةوخاصّ  لمقراءة،

 القراءة أف يعني وىذا الآخريف، إلى وأحاسيس مشاعر مف صّ النّ  في ما ونقؿ المكتوبة، راكفالأ عف
 :الآتي حوالنّ  عمى وعيةالنّ  مياراتيما توضيح ويمكف امتة،الصّ  القراءة مف تعقيداً  أكثر عممية الجيرية
 
 

 :الجهرية القراءة مهارات  4.4.1

                                                           
  .155ص  ، سمسمة معالـ تربوية، مؤسّسة الخميج العربي، القاىرة.القراءة(: 1986حسف شحاتة أحمد ) 1
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 القوؿ؛ في الإفصاح يعني كما خفاء، بلا طؽالنّ  وىو القراءة، مف وعالنّ  ىذا زيميّ  ما أبرز إفّ 

 في مضبوطة مخارجيا، في صحيحة المكتوبة، والجمؿ بالمفردات، خلاليا مف ينطؽ فالقارئ

 .نتياتضمّ  التي المعاني عف رةمعبّ  أدائيا، في مسموعة حركاتيا،

 المخّ  وترجمة بالعيف، المطبوعة موزالرّ  التقاط) تعني الجيرية، القراءة فإفّ  ة،قّ د أكثر وبصورة

  1(صحيحا استخداماً  طؽالنّ  أعضاء باستخداـ بيا؛ الجير ث ّـ ليا،

 الكتابية، موزلمرّ  بصري ؼتعرّ  مف امتة،الصّ  القراءة تتطّمبو ما عمى الجيرية القراءة وتشتمؿ

دراؾ  الكممات بنطؽ والمعاني، المدلولات ىذه عف الشفوي، عبيرالتّ  عمييا وتزيد لمدلولاتيا، عقمي وا 

جادة طؽ،النّ  لإتقاف وسيمة أفضؿ ياأنّ  كما بيا، والجير  وسيمة تعدّ  حيث المعنى، وتمثيؿ الأداء، وا 

  2.علاجياستاذ تصحيحيا و للأ فيتسّنى طؽ؛النّ  في لاميذالتّ  أخطاء عف لمكشؼ

 نظراً  والقراءة؛ طؽالنّ  في لاميذالتّ  أخطاء تتناوؿ تيالّ  العلاجية، البرامج تناسبفيي  ولذلؾ

تيـ قدر  ومعرفة لاميذ،التّ  لدى عؼالضّ مواطف و  ةالقوّ  مواطف عمى يده وضع مف ،ستاذالأ فتمكّ  يالأنّ 
 كالإبداؿ الصوتية، الأخطاء إلى إضافة ،ـتياقراء في ائعةالشّ  غويةالمّ  والأخطاء فوي،الشّ  عبيرالتّ  في

  3.صحيحة غير بصورة والأصوات، الحروؼ ونطؽ والحذؼ،
 والأداء النطؽ، ىما يف،أساسيّ  محوريف حوؿ زتتركّ  يانّ ولك الجيرية، القراءة ميارات دتتعدّ 

 .عبيريالتّ 
 :بيما المرتبطة وعيةالنّ  الميارات أبرز ومف

  صحيحاً  نطقاً  الأصوات نطؽ.  

  كؿبالشّ  مضبوطاً  صحيحاً  نطقاً  الكممات نطؽ. 

  والطويمة القصيرة الحركات نطؽ. 

                                                           
 .67ص  ، مرجع سابؽ،(1998محمّد رجب فضؿ الله ) 1
 .69ص  .القاىرة المعارؼ، دار ،17ط ،العربية المّغة لمدرّسي الفنّي الموجّه (:2002) إبراىيـ العميـ عبد 2

جراءاتو أسسو، العربية المّغة تعميـ (:1996) وآخروف يونس تحيف  3  .288ص .القاىرة لمطّباعة، سمؾ سعد ،1ج، وا 
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  عةالمتقطّ  القراءة عف والبعد تامة، جمؿ في القراءة. 

  وغيرىا عجب،والتّ  داء،والنّ  كالاستفياـ، المختمفة، الأساليب حسب وت؛الصّ  تنويع. 

  1.والانفعالات المعاني عف تعبيراً  والرأس؛ باليديف، الإشارات استخداـ  

 والمرحمة لاميذالتّ  مستوى حسب ،الجيرية القراءة لميارات أخرى تصنيفات ىناؾ أفّ  كما

 :ىيمتوسّط ال عميـالتّ  مرحمة تناسب أف يمكف تيالّ  الميارات ولعؿّ  .التعميمية
  حيحةالصّ  مخارجيا مف الأصوات إخراج. 

  والإبداؿ كرار،والتّ  والإضافة، الحذؼ، عدـ. 
   ّحويالنّ  بطالض. 
   ّالإملائي طؽوالن. 
  المعنى اكتماؿ عند الوقؼ حسف. 
  المختمفة الأصوات بيف مييزوالتّ  ة،تامّ  وحدات في طؽوالنّ  نغيـ،والتّ  برالنّ  مراعاة[...] 
  2.القراءة أثناء المعاني وتمثيؿ الجيرية، القراءة في رعةبالسّ  ترتبط أخرى ميارات وىناؾ

 الصّامتة: القراءة مهارات  4.4.2

دراؾ موزالرّ  رؤية عمى القارئ يعتمدوفييا   أنواعو بكؿّ  الفيـ إلى منيا والانتقاؿ ،معانييا وا 
لى ومستوياتو،  أعضاء إشراؾ دوف وتقويـ، ونقد، وتحميؿ، ؽ،تذوّ  مف ؛القرائية الأنشطة سائر وا 

 .امتةالصّ  القراءة في الأبرز العنصر ،"الفيـ" ويعدّ  العممية، ىذه في طؽالنّ 

 مف جممة تحّقؽ يانّ ، منيا أماتالسّ  مف بعدد الجيرية، القراءة عف امتةالصّ  القراءة وتمتاز

 سرعة زيادة؛ الأغراض ىذه وأبرز الجيرية، القراءة في لممتعّمـ تتُاح لا تيالّ  والأغراض، الأىداؼ

                                                           
 .31المرجع السّابؽ، ص  1

 منشورة، جامعة دكتوراه غير مصر، رسالة في العا ّـ التّعميـ مراحؿ في الجيرية القراءة ميارات تطوّر (1981) أحمد شحاتة حسف  2

 .120ص  القاىرة. التّربية، كمية شمس، عيف
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 طؽالنّ  عنصرأفّ  اعتبارب بالمعنى، البالغة والعناية المقروءة، لممعاني إدراكو مع القراءة، في ـالمتعمّ 

 .المعنى عمى ركيزالتّ  سرعة يعوؽ ،للأفكار مشّتتاً 
 مواقؼ في الإنساف يمارسيا تيالّ  بيعية،الطّ  القراءة أسموبىي  امتةالصّ  القراءة أفّ  كما 

 الموادّ  مف وغيرىا القراءة، وحدة في والفيـ القراءة عمى متعمّـال قدرة زيدىي تو  المختمفة، الحياة

 أنيا كما المشكلات، لحؿّ  غبةالرّ  فيو يوتنُمّ  فيو، فمعّ والتّ  يقرأ، ما تحميؿ عمى تساعده حيث راسية؛الدّ 

 حياتو، في روريةالضّ  والخبرات والمعارؼ، بالحقائؽ، دهوتُزوّ  ميولو، وتنمية حاجاتو، إشباع لو رتيُسّ 

 إذ وقدرات؛ فروؽ مف التلاميذ بيف ما وتُراعي لاع،الاطّ  وحبّ  الفيـ، في نفسو عمى الاعتماد هوتُعودّ 

  1.يناسبو الذي ؿالمعدّ  وفؽ يقرأ أف فرد كؿّ  يستطيع
 مف الفيـ عمى امتة أعوفالصّ  القراءة أفّ  يظير امتة،والصّ  الجيرية تيفالقراء بيف وبالمقارنة

طريقة:  ىي الجيرية، القراءةّّ  أف حيف والفيـ، في المكتوبة ماذجالنّ  بيف ربط عممية فيي الجيرية؛
 في عديدة أمور بيف يتشّتت الإنساف ذىف أفّ  عف فضلاً  ،بطريقة آلية ىوتُؤدّ  ،(افيـ ث ّـ وقؿ انظر)

  2.الجيرية
 امتةالصّ  الجيرية؛ فالقراءةالقراءة و  الصامتة القراءة بيف تختمؼ القراءة، في رعةالسّ  أفّ  كما

 تعدّ  امتة،الصّ  القراءة أفّ  إلى طؽ، إضافةبالنّ  دةمقيّ  تكوف التي الجيرية، مف لموقت اقتصاداً  أكثر

 ما أكثر اءالقرّ  عمييا يعتمد تيالّ  الوظيفية، ريقةؿ الطّ وتمثّ  المعرفة، لاكتساب الأولى الوسيمة

  3.يعتمدوف

                                                           
 .116، 115شر، القاىرة. ص ص والنّ  باعةلمطّ  العربي الفكر دار ،العربية المغة فنون تدريس (:2002مدكور ) أحمد عمي 1

 .225 ص دمشؽ. جامعة منشورات ،العربية المغة تدريس طرائق في(: 1996السيد ) أحمد محمود 2

3
 .160 الكويت. ص الفلاح لمنشر، مكتبة ،العربية المغة وتدريس العام التدريس (:1999) صلاح وسمير شيدي،الرّ  سعد 
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( التّفكير نشاط الدّماغ الّذي يُمكف 2002) "عمّار ساـ" كما ذكر تنمّياف التّفكير، تاىماوكم
ر القراءة يتمثّلاف في: الفيـ الكتابيّ )القراءة الصّامتة(، التّعبير عنو في صورتيف مف صوّ 

  1و)القراءة الجاىرة(
 ؼ عمىعرّ عممية القراءة يجد أنيا تشمؿ التّ وعمى ضوء ما سبؽ فالاتجاه الحديث في فيـ 

وأف مجمؿ تمؾ الأصوات ستؤوؿ إلى  ،وترمز يعبر عنو بالصّ  الحرؼ؛ ففؾ الترميزو  موزالرّ 
مع قد والتفاعؿ والنّ  والاستنتاج والمقارنة الفيـيأتي بعدىا  بنشاط القراءة.ى سميمعاف وىذا ىو ما 

في معالجة درس القراءة، أو  ةبعتّ مالإجراءات ال لأفّ ذلؾ ، ما تقع عميو العيف مف رموز وعبارات
 لعممية "القراءة"اؼ عمى مفيوـ توقّ تاكتساب مياراتيا 
 ؛فردا ما يعرؼ القراءة يمكف أف يترجـ إلى معنييف فّ إ» ؿ:احيث قذلؾ "أنفزيني"  وقد بيّف

 ،يناسبو، والقراءةذي وت الّ ر عف حرؼ بالصّ حرؼ، وأف يعبّ بيربط صوتا  أفباستطاعتو ، أولا
 زالفرد يدرؾ ما يقرأ ويميّ  ويعني ثانيا، أفّ  .موزرّ يا فؾ اليمكف تعريفيا عمى أنّ  ،ىذه الحالة في

عنده  موزالرّ  بعد أف تصبح مرحمة فؾّ  بيف ىذا المعنى وذاؾ، ولا يمكنو بموغ ىذه المرحمة إلاّ 
«تي يقرؤىاالّ  موزف مف اكتشاؼ المعنى مف خلاؿ الرّ بحيث يتمكّ  ؛ىف مرفوالذّ 

2  

 تشمؿ ميارة حؿّ الّتي  ميارات التفكير العالية وما داـ الأمر كذلؾ، فلا يفوتني أف أنوّه
تي تتجاوز الميارات أي مجموعة الميارات الّ  ؛اقدفكير النّ د، والتّ فكير المجرّ المشكلات، والتّ 
تي تقع في أعمى ىرـ الّ  الميارات ىي تمؾ، و ر المعمومات واسترجاعيا(قة بتذكّ الأساسية )المتعمّ 

 (.قويـوالتّ  ،ركيبالتّ  ،حميؿالتّ  ،طبيؽالمعرفي )أي: التّ  " Bloomبموـ"ـ سمّ 
 فكير العالية لدييـ مف خلاؿ قدرتيـ عمى حؿّ عف ميارات التّ  متعمّموفيكشؼ الو  

  3[...] وتطبيقيا عمى مواقؼ مختمفة ،ومعالجتيا ،وتحميميا ،وجمع المعمومات ،المشكلات

                                                           
  .59. ص بيروت ،سالةمؤسسة الرّ  ،غة العربيةجاهات حديثة في تدريس المّ اتّ  :(2002عمّار ساـ ) 1

2
 Educapsy: دراسة إبستمولوجية ،القراءة http://educapsy.com/etudes/la-lecture--226        05 :نشر في Mai 2015 
 
  .، العراؽيةربية الفنّ قسـ التّ  ،ية الفنوف الجميمةكمّ جامعة بابؿ،  ،مفهوم المهارةد رضا الخيكاني: محمّ ىند  3

http://educapsy.com/etudes/la-lecture--226
??????????%20????????????%20??????????????
??????%20????????????????%20??????????????
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 أهمّية مهارات القراءة بالنّسبة لمادّة الرّياضيات:  4.5

مسعد"  بينيا "رضا كما ،بالنّسبة لمادّة الرّياضيات ميارات القراءة مف أىمّية يميّز ما أى ّـ
(2005:)  

 حصص  في مشاركتيـ خلاؿ مف الرّياضيات تعمّـ في المتعمّميف دافعية مف تزيد
 .الرّياضية مف القراءة الرّياضيات، النّاتجة

 بيف الارتباطات ورؤية والإجراءات، بالمفاىيـ القويّ  الإحساس المتعمّميف عمى تساعد 

 .الأفكار تقييـ عمي تساعدىـ كما الرّياضيات والحياة، خاصّة اليندسة،

 ياضيات، بما فييا اليندسةالرّ  نحو الايجابي الاتّجاه تنمي . 

 معرفتيـ خلاؿ مف إلييـ المسندة الرّياضية الميمّة في التّفكير مف المتعمّميف تمكّف 

 . الرّياضية لممفاىيـ والعلاقات السابقة

 المشكلات، خاصّة  حؿّ  في مناسبة رياضيّة أساليب تطبيؽ عمى المتعمّميف تساعد
  .اليندسة

 المفاىيـ أو الأفكار ووصؼ المناقشة، لمتّعرّؼ، بفرص المتعمّميف تزوّد . 

 التّلاميذ. لدى الخاطئ الفيـ تكشؼ

 بالرّياضيات. متعمّـ كؿّ  وثقة كفاءة تزيد 

 1.الرّياضيات في والتّحصيؿ التّواصؿ عمى المتعمّميف قدرة عف توضيح إعطاء  

 

  :الفرق بين المهارة والقدرة  4.6

                                                                                                                                                                                            

http://www.uobabylon.edu.iq/uobcoleges/lecture.aspx?fid=13&lcid=39393       19:25:26 04/03/2014 النّشر:  تاريخ  

 .21ص  .ربية، جامعة المنوفية، مصرية التّ ، كمّ العددي الحسّ (: 2005عيد رضا مسعد )السّ   1

http://www.uobabylon.edu.iq/uobcoleges/lecture.aspx?fid=13&lcid=39393
http://www.uobabylon.edu.iq/uobcoleges/lecture.aspx?fid=13&lcid=39393
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 إلييا عمى ينظر والباحثيف العمماء فريقا مف كما ذكرت سابقا في تعريؼ الميارة فإفّ ىناؾ

. ولكف لا بدّ انفعالية أو حركية( أو عقمية تكوف قد مختمفة أعماؿ بأداء الفرد قياـ عمى أنّيا )القدرة
 أف نميّز بيف الميارة والقدرة:

ّـ يتكوّف عند الإنساف نتيجة عوامؿ داخمية  capacité:القدرة 6.4.1 طاقة واستعداد عا
  خارجية تييّئ لو اكتساب تمؾ المقدرة. وأخرى

ا مف القدرة، يتكوّف عند الإنساف استعداد خاصّ أقؿّ تحديد compétence:المهارة 6.4.2
أو  متكرّرة ومتدرّجة ومتّصمة، تصؿ إلى درجة السّرعة والإتقاف في العمؿ، نتيجة تدريبات

  .استعداد لاكتساب شيء معيّف. فالقدرة تساعد في امتلاؾ الميارة

ػ الإتقاف ػ الإحكاـ ػ الإحساف ػ ذؽ الحِ "صمة بمفيوـ الميارة ىي: ىناؾ ألفاظ ذات و 
  1."ؽ ػ الإجادةفوّ الإبداع ػ البراعة ػ الخبرة ػ التّ 
 والميارة أنواع منيا: 

موجودة لدى كؿّ إنساف، ولكف ليس كؿّ إنساف ماىر فييا. ومف  الميارة الكلامية:أ. 
تمثيؿ المعنى  ميارات الكلاـ: النّطؽ السّميـ، إخراج الحروؼ مف مخارجيا، التّنغيـ الصّوتي،

 الضبط النّحوي والصّرفي... بالحركات والإشارة، ترتيب الأفكار، تسمسميا وترابطيا،
توجد لدى كؿ إنساف ميارة تعمّـ الكتابة، ولكف ليس كؿّ إنساف ماىر  الكتابية: الميارةب. 

قواعد النّحو تطبيؽ القواعد الإملائية، وضع علامات الترقيـ، مراعاة  :ومف ميارات الكتابة .فييا
استقامة السّطور،  والعبارات،ناسؽ بيف الحروؼ والكممات والجمؿ سلامة الخطّ، التّ  والصّرؼ،

  [...] التنّسيؽ، التّنظيـ
توجد لدى كؿّ إنساف ميارة تعمّـ القراءة، ولكف ليس كؿّ إنساف ماىر  القرائية: الميارةج. 

 فييا. 
                                                           

1
 ، مرجع سابؽالخيكاني  
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إخراج  لمكممات والجمؿ والفقرات، حسف الأداء،ومف ميارات القراءة: النّطؽ الصّحيح 
  1[...] الحروؼ مف مخارجيا، التّعبير عف المعاني، الفيـ، السّرعة، التحميؿ، النّقد، الحكـ

 بعضيا في ميارات القراءة الجيرية وميارات القراءة الصّامتة. وقد بيّنتُ 
الميارات  بأفّ  والإستراتيجية( بيف الميارة 1993) "سميماف الخضري وأنور رياض"ؽ ويفرّ 

ستراتيجيات وسائؿ اختيار ة، بينما الإوتينية لدى الفرد لأداء مياـ خاصّ رؽ المعرفية الرّ ىي الطّ 
  2.وتينيةرؽ المعرفية الرّ تصميـ تمؾ الطّ  وتجميع أو إعادة

 تعقيب:
أو الموادّ والأنشطة  ياضياتالرّ فيـ اليندسة و  في ياىااومز  ءةاالقر  ميارات يةأىمّ  رغـ

 قدرة نقص إلى يتؤدّ  تيالّ  الأسباب أحد أفّ  إلى تشير ربويةالتّ  الأدبيات أفّ  إلاّ الدّراسية الأخرى 

 غالبية أفّ ، بصفة عامّة، حسب ما وقؼ عميو الباحث، الرياضياتاليندسة و  ءةاقر  عمى لاميذالتّ 

 ضمف أساسيا تعميميا نشاطا ياضياتالرّ  لغة ءةاقر  تاميار  وظيؼت أفّ ف يعتبرو  لا ساتذةالأ

 في سواء ياضياتالرّ  ءةاقر  عمى تلاميذىـ عوفيشجّ  لا يـمعظمو  .سةار الدّ  حجرة داخؿ تيجياتيـاستر إ

 يمّتو وصلاحيتو.م كونيا في غةالمّ  أستاذ عمى بالمسؤولية والتّدريب. ويمقوف خارجيا أو المدرسة
 يقوـ أف وحده يستطيع ولا دريسالتّ  في مينتو عمى قائـأستاذ  كؿّ  ةميمّ  يى، بالعكس ولكف 

 إلى متعمّميفبال لموصوؿ في تكاممية معاً  وعمموا ،ساتذةالأ جميع ساعده إذاّّ  إلا، وكمّ  بالعبء

 .قويـذوّؽ والتّ والتّ  قدوالنّ  والاستنتاج الفيـ مف ءةاالقر في  أفضؿ مستوى
 
 

                                                           
   ،المركز الوطني لمقياس والتّقويـ في التّعميـ العالي ،نماذج من اختبار قياس لممعمّمات :نير الحبّ  1

http://vb.n4hr.com/284586.html                                                                       :04:47 ,2013-07- 18  تاريخ النّشر AM 

كاء ودافعية حصيل والذّ م والاستذكار وعلاقتهما بالتّ عمّ مهارات التّ : (1993) حيـيخ، وأنور رياض عبد الرّ الشّ سميماف الخضري  2
 .40ص. ربوية، جامعة قطرلبحوث التّ . مركز امعمّ التّ 

http://vb.n4hr.com/284586.html
http://vb.n4hr.com/284586.html
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 ممخّص الفصل:
 رفع مستوى لمساعدة تلاميذىـ في الدّراسية جميع أساتذة الموادّ  مسؤولية تحت يقع القرائية

وزيادة  النّجاح عوامؿ التّمكّف مف ىذه الميارات ىو أحد أى ّـ لأفّ  يقرأوف، لما والاستيعاب الفيـ
 توظيؼ الميارات أفّ  أصبح مف المسمّـ بو .التّحصيؿ
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مكف منيا، ة في التّ طرقِيـ الخاصّ موف باختلاؼ القراءةُ ميارة يَختمؼ في تحصيميا المتعمّ و 
شكؿ الكممة سمعيّا  ةَ ب معرفحيث تُعدّ القراءة مف أكثر الأنشِطة العقمِية تعقيدًا، فيي تتطمّ 

وىي أشبَو ما تكوف بحؿِّ ، تي تَرمزُ إلييا الكمماتفكير، وتَوقُّع المعاني الّ بُ التّ ا، كما تتطمّ وبصريّ 
فكير؛ مف يا تتضمَّف كؿَّ أنواعِ التّ إنّ  .مف الاستنتاجات ؽالمشكلات، واستنباط الفروض، والتحقّ 

، والتخيُّؿ والاستنتاجِ التّ  صدار الأحكاِـ  ذلؾ لأفّ مع النّصّ، قد والتفاعؿ والنّ  والمقارنة قويـ وا 
لعممية اتوقؼ عمى مفيوـ تفي معالجة درس القراءة، أو اكتساب مياراتيا  ةبعتّ مالإجراءات ال

 "القراءة"
ميارات القراءة مف أىمّية بالنّسبة لمادّة الرّياضيات، بما فييا وحدة اليندسة،  يميّز ما وأى ّـ
حصص الرّياضيات،  في مشاركتيـ خلاؿ مف الرّياضيات تعمّـ في المتعمّميف دافعية مف أنّيا تزيد
 ورؤية والإجراءات، بالمفاىيـ القويّ  الإحساس عمى تساعدىـو  الرّياضية مف القراءة النّاتجة

 الأفكار، كما تنمي تقييـ عمى تساعدىـ كما الرّياضيات والحياة، خاصّة اليندسة، بيف الارتباطات

 أساليب تطبيؽ عمى تساعدىـو الرياضيات، بما في ذلؾ، اليندسة،  نحو الإيجابية اتّجاىاتيـ

 أو الأفكار ووصؼ لمتّعرّؼ، والمناقشة، بفرص حؿّ المشكلات، وتزوّدىـ في مناسبة رياضيّة

 . المفاىيـ
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 وحدة الهندسة في التعليم المتوسّط
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 تمهيد: 
تي تتعامؿ مع العلاقات المكانية، وما يمكف ياضيات الّ اليندسة أحد فروع الرّ تعتبر 

 .دعى بالأشكاؿ اليندسيةتشكيمو مف ارتباط نقاط الفراغ لتعطي ما يُ 
شديدًا؛  امتزاجًا اليومية بحياتنا وتمتزججانب  مف كؿّ أفّ الأشكاؿ اليندسية تحيط بنا  وبما
 وحركتيا، وفي ونظاميا البعيدة السّماوية والأجراـ الفضاء، في بنا يحيط ما كؿّ  في بيا فنحف نتأثّر

 اليندسة. لذلؾ سيكوف فيمنا وتقديرنا لعالمنا أفضؿ لو تعممنا شيئاً عففييا،  بما الأرض

مف ناطحات  ،فالمعماريوف ؛ةلميندسة أيضاً تطبيقات عممية في مجالات عدّ  ولا شؾّ أفّ 
 يمع ميندس وفيعمم ،إلى خطوط الأنابيب الطّرؽ وتعبيدىا، وشؽ إلى بناء الجسور ،حابالسّ 

صميمات المعمارية كاليؼ، والمسائؿ الإنشائية لترجمة التّ لامة، والتّ عوامؿ السّ  مف أجؿالعمارة 
 .احية اليندسيةمف النّ إلى بنية متينة 

اروف يحتاجوف لفيـ خواصّ    ..ابة.آمنة وجذّ فنّية الأشكاؿ اليندسية لتشييد مبافٍ  والنجَّ
رؼ الصّ و  واستصلاح الأراضي، ،يّ الرّ و ربة والماء عمى التّ  ةراعالزّ  ويركز ميندسو 

نشاء المباني  ،يحّ الصّ  ، لمموادّ الغذائية تطوير معالجات مناسبةو  ،الزّراعيةوتصميـ وا 
 ...أنظمة تغذية الماشيةو راعية ات الزّ معدّ الوتطوير  ،عميبخزيف، التّ التّ و 

والكلاـ حوؿ مجالات استخداـ اليندسة في الحياة المجتمعية يطوؿ، ولكف أشير عموما 
تي يقوـ ات الّ ختراعىو استخداـ ىذه الا ،بشكؿ عاـ ،ـ اليندسةمالوظيفة الأساسية لعإلى أفّ 

 والمجالات. والاستفادة منيا في شتّى المياديفالعمماء عمى أرض الواقع عف طريؽ تطبيقيا 
ية كبيرة إيجابيا في كثير مف مواقؼ الحياة، كاف لتدريسيا أىمّ  اكوف اليندسة تمعب دورً و 

 ،حوليـف تيـ المكانية لفيـ ما يدور مِ اوتطوير قدر  متعمّميفت وأساليب تفكير الافي تنمية ميار 
جعميا قابمة و  ياتطويعل عميـالتّ  في الحديثة الأساليبو  الطّرائؽ المتطوّرة عمى بالاعتمادوذلؾ 

 .في عمر زمني معيف وبقدرات عقمية متعمّميفللاستيعاب والفيـ مف جانب ال
 ( أفّ 1998ياضيات لسنة )ؿ لمرّ قد جاء في الخطوط العريضة لممنياج الفمسطيني الأوّ و 
اليومية  ومشكلات يا في تنمية قدرات الفرد عمى حؿّ توظيفُ تي يقوـ عمييا المبادئ الّ  مف أى ّـ
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الحسابية واليندسية  و مف خلاؿ استخداـ العمميات والمياراتمعاملاتِ  ،وتنظيـ أمور حياتو
  1الأساسية وأدوات القياس المختمفة في حميا

 ،تدريسيا وأىداؼوقبؿ أف نتناوؿ اليندسة  الرياضيات ، اليندسة تعريؼ في البدء قبؿ
فما ىو  اليندسة.ب تياوعلاق عاـ بشكؿ عمى الرّياضيات نتعرّؼ أف بد لامف التّفصيؿ،  بشئ

 ؟وما علاقتيا باليندسة مفيوـ الرّياضيات

 مفهوم الرّياضيات:  5.1
 القياس بأنّو دراسة العمـ ىذا ويعرّؼ مجرّدة، مفاىيـ مواضيعو عمـ ىي الرّياضيات

 والتّغيير الفراغ،/والفضاء البنية مثؿ نسبياً، الحديثة المفاىيـ إلى بالإضافة واليندسة، والحساب

 .والأبعاد

 يُنظر الحالة ىذه وفي النّظريات، وتطوير المسائؿ لحؿّ  عمـ بأنّو الرّياضيات وصؼ ويمكف

  بمد عف النّظر بغضّ  مشتركة، وقوانيف رموز ذات عالمية لغة باعتبارىا لمرّياضيات عادة
 عمـ ىي والّتي المّغة، تمؾ خلاؿ مف بعضيـ فيـ يستطيع عمماء الرّياضيات حيث المنشأ،

  2.حيّ 
عندما إلا تكتمؿ لا الّتي العموـ لغة وتكمف أىمّية الرّياضيات في أنّيا تعتبر  تحويؿ يت ّـ ّّ

 عمى تدؿّ  الرّياضية الاصطلاحات إفّ  ث ّـ بيانية، خطوط إلى وتحويؿ ثوابتيا معادلات، إلى نتائجيا

 .النّقصاف أو لمزّيادة قابؿ والمقدار المعدود، كمّية عمى يدؿّ  والعدد الكّـ،
 عمـ ىو الفيزياء بباقي العموـ الأخرى علاقة ترابط وتكامؿ؛ فعمـ وعلاقة الرّياضيات

 التّعبير حدّه أقصى ويستطيع في واختبارىا، الطّبيعية الظّواىر مراقبة عمى أساساً  يعتمد استقرائي

 أكثر تعبيرٍ  ىي لغة المادّة عموـ مجاؿ في الرّياضيات فإفّ  وبالتّالي رياضيّة، بمغة القوانيف عف

  3اكتشاؼٍ. منيج منيا

                                                           
 .1998 عميـ الفمسطينية،ربية والتّ وزارة التّ  1

 الرّوسية والتّقانة، الأكاديمية العموـ ، معيد فافيموؼ لمتّاريختاريخ الرّياضيات، شمسنا العربية(: تالحمزة )د. حمّو محمود  2

، )د. ف(.  .46ص  لمعموـ

 .49ص  المرجع السّابؽ.  3
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ة في اليندسة لو تطبيقات عدّ  ، في الرّياضيات،حميؿكامؿ والتّ فاضؿ والتّ حساب التّ و 
  1والفيزياء والعموـ الأخرى.

 دور عمى الأمثمة أبرز ومف الدّقّة، مف مزيداً  العممية لمقوانيف توفّر الرّياضية والمّغة
  ..الجوّي. الضّغط وقياس الزّلازؿ، قوّة وقياس الرّياح، سرعة قياس المادّة: عموـ في الرّياضيات
 المّغة لاستعماؿ ىيّأىا الأحياء عموـ في الاختباري المنيج الأحياء فإفّ نجاح عموـ وفي

 الّذي الأحياء أوّؿ عموـ الوراثة عمـ وكاف الفيزيوكيميائية، مجاؿ العموـ في جداً  الرّائجة الرّياضية

 بمثابة الرّياضية الإحصاءات البيولوجيا عمماء الرّياضي. ويَعتبِر مسارىا في المادّة عموـ اتبّع

 البيانية سجيلاتوالتّ  البيولوجية الثّوابت قياس حيث أفّ  الطّبّية، لممعطيات متميّز وشرح استقصاء

  2.ءالأحيا عموـ في جدّاً  شائعة لغة تشكّؿ
 أجؿ مف الرّياضية المّغة عمى تعتمد الصّناعية المجتمعات العموـ الإنسانية نجد وفي

 عمى لمسّيطرة أسموباً  يعدّ  الّذي التّخطيط عمى الاقتصاد يقوـ فيو. كما الّذي تعيش الواقع تطوير
 والجداوؿ الاستبياف عمى يرتكز الاجتماع عمـ إفّ  ثـ ياضيات.الأساسي الرّ  ومحورُه البمد، اقتصاد

 أكثر التأريخ عممية تجعؿ الرّياضيات فإفّ  البيانية. وبالنّسبة لمتّاريخ، والخطوط الإحصائية

عُد مختمؼ عمى نتائجيا وتدويف ما، لحادثة الفترة الزّمنية تحديد خلاؿ مف ودقّة موضوعية  .الصُّ
والّذي ييّـ في بحثنا ىو علاقة الرّياضيات بوحدة اليندسة، والّتي خصّصت ليا مبحثا 

 لأتناوليا بشئ مف التفصيؿ في ىذا الفصؿ لاحقا.  
 

 :ياضياتر الرّ تطوّ   5.2

 قسمة قياس مف بدأ إذ الطّبيعة، ظواىر مف يشاىد ما الإنساف قياس مع الرّياضيات نشأت

 وتقسيـ الزّراعية، والمحاصيؿ والفصوؿ الوقت قياس إلى وصؿ ثـ العائمة، أفراد الطّعاـ بيف

 الأبنية لتشييد اللّازمة والقياسات والاستكشاؼ، بالنّجوـ الملاحة وعمـ والمحاسبة، والفئ الأراضي

 .والمدف
                                                           
1 http://www.alargam.com/maths/5/5/5.htm 

 .50مرجع سابؽ ص  (تالحمزة )د. حمّو محمود  2
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 الأعماؿياضيات ظيرت بداية كحاجة لمقياـ بالحسابات في الرّ  عمى ما سبؽ فإفّ  وبناءً 
  1.الفمكية الأحداثع والمساحات، ولتوقّ  كالأطواؿجارية، ولقياس المقادير، التّ 

 والأعدادبيعية الطّ  الأعداد، وكانت بداية مع الأعدادظيرت دراسة البنى مع ظيور ولقد 
إلى ظيور  الأعدادقة عمى راسات المعمّ الدّ  أدّت يا، ث ّـيحيحة والعمميات الحسابية عمالصّ 

فكرة  فّ . كما أدالمعادلات إلى ظيور الجبر المجرّ  البحث عف طرؽ لحؿّ  وأدّى الأعداد،نظرية 
  2.يت دراستيا في الجبر الخطّ عاعية وتمّ تعميميا إلى الفضاءات الشّ  ت ّـ يةعاعالفيزيائية الشّ 

ثات، في مّ قميدية وعمـ المثظيرت دراسة الفضاء مع اليندسة، وبدأت مع اليندسة الإو 
قميدية، لتمعب إتعميـ ذلؾ لاحقا إلى عموـ ىندسية غير  ت ّـ  ّـالبعد، ثُ الفضائيف ثنائي وثلاثي 

  3.ةسبية العامّ ظرية النّ دورا في النّ 
بيعية، ة في العموـ الطّ ـ القابمة لمقياس ىو ظاىرة عامّ ر في القيّ غيّ فيـ ودراسة التّ  ثّـ إفّ 

عبير ة ىي التّ الفكرة العامّ  أفّ مناسبة لمقياـ بيذه العمميات، حيث  كأداةياضي حميؿ الرّ فظير التّ 
ىذا  رؿ تغيّ دراسة معدّ  أساسواىر عمى يمكف تحميؿ الكثير مف الظّ  عف القيمة بتابع، ومف ث ّـ

  4.ابعالتّ 
ياضية الجديدة، كعموـ قابمية مع ظيور الحواسيب، ظيرت العديد مف المفاىيـ الرّ و 

العديد مف ىذه المفاىيـ ىي حاليا و الحساب، تعقيد الحساب، نظرية المعمومات، والخوارزميات. 
  5.جزء مف عموـ الحاسوب

ذي يستخدـ نظرية ، الّ الإحصاءياضيات ىو لرّ امف حقوؿ  ىا ّـ أخرحقؿ وىناؾ 
حميؿ ر التّ واىر في مختمؼ العموـ، بينما يوفّ ع سموؾ الظّ الاحتماؿ في وصؼ وتحميؿ وتوقّ 

                                                           
تاريخ   http://www.madariss.fr/College/math/divers/doc1.htm           ةياضيات والهندسبحث حول الرّ  :عودي رضاالسّ  1

 .2009/ 30/06 النّشر:

 المرجع السّابؽ. 2

 المرجع السّابؽ. 3

 المرجع السّابؽ. 4

 المرجع السّابؽ. 5
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 أخطاءخذ أالة في القياـ بالعديد مف العمميات الحسابية عمى الحاسوب، مع ياضي طرقا فعّ الرّ 
  1.قريب بالاعتبارالتّ 

  تعقيب:
فروع عديدة. وقد تختمؼ ىذه الفروع في نوعية ظيرت ليا ياضيات لرّ بعدما تطوّرت ا

ى في شتّ ياضيات العامموف غالبًا يشترؾ عمماء الرّ لكف و  ،طبيقات العممية لنتائجيامسائميا والتّ 
ّـ تشتمؿ الرّياضيات الفروع في استخداـ نفس المفاىيـ والعمميات الأساسية. و  في إطارىا العا

  عمى الفروع الأساسيّة التّالية، وىذه الفروع ىي الأخرى مقسّمة إلى فروع أخرى ثانوية:
. وىو بمثابة الأساس لأنواع الأربعةعمميات اليشمؿ دراسة الأعداد و و  الحساب: .أ

وتجميع الأشياء والقياس ومقارنة  ياضيات الأخرى حيث يقدـ الميارات الأساسية مثؿ العدّ الرّ 
 يات. الكمّ 

معادلات تحوي  نة، إذ يشمؿ حؿّ الجبر لا يقتصر عمى دراسة أعداد معيّ و  الجبر: .ب
البة ستخدـ في العمميات الجبرية الأعداد السّ ، تمثؿ كميات مجيولة. كذلؾ يُ yو xأحرفًا مثؿ 

 .والأعداد الخيالية
وعلاقات الأشكاؿ في الفضاء. وتدرس اليندسة المستوية  تدرس خواصّ و  اليندسة: .ج

وائر والأشكاؿ الأخرى في المستوى، وتُعنى اليندسة الفراغية بدراسة الأشكاؿ عات والدّ المربّ 
 [...] والكرة بلاثة مثؿ المكعّ ذات الأبعاد الثّ 

2 

  بالرّياضيات:علاقة الهندسة   5.3

يما يتناولاف دراسة الأعداد والعمميات نظر إلى الحساب والجبر عمى أنّ كاف يُ في البداية 
لى اليندسة عمى أنّ  ط والخطوط والأسطح والأحجاـ والعلاقات قة بدارسة النّ يا مختصّ عمييا، وا 

كما  ،المنفصؿ والك ّـصؿ والمنفصؿ ؽ بالمقدار المتّ يا جميعا تتعمّ عمى أنّ  وىنا ما يدؿّ  ،بينيا
رموز في كحروؼ اليجاء ـ استخداأو كما في  ،وىي موضع اىتماـ الحساب ،في الأعداد

                                                           
 السّابؽ.المرجع  1

2
 ياضياتصة في مجاؿ الرّ لكترونية متخصّ إنة مدوّ ، ياضياتفروع الرّ : ياضياتجماؿ الرّ  

http://aimer-le-math.blogspot.com   

http://aimer-le-math.blogspot.com/
http://aimer-le-math.blogspot.com/
http://aimer-le-math.blogspot.com/


المتوسّط التّعميم من الرّابعة السنة تلاميذ لدى الهندسة بفهم القراءة مهارات علاقة  

: وحدة الهندسة في التّعميم المتوسّطخامسالفصل ال  

 

127 
 

ؽ صؿ فيو ما تعمّ المتّ  ا الك ّـأمّ  .وىو موضع اىتماـ عمـ الجبر ،غير محدود عبير عف ك ّـالتّ 
  1.ماف أو تعمؽ بمعنى الحركة بأشكاليا المختمفةبالمكاف والزّ 

 ،ياضيات تشكؿ جزءاً ميمّاً في مختمؼ مجالات الحياة، فإفّ اليندسةالرّ وكما أفّ عموـ 
زمة مف أجؿ حؿّ المشكلات ياضيات اللاّ عموـ الرّ بتحتاج إلى إلماـ كبير  ،بشكؿ خاصّ 

تصميميا ومراقبتيا بناءً عمى المعادلات  طبيقات اليندسية يت ّـوتصميـ الآلات إذ أفّ التّ 
طبيقات بلا استثناء سواء أكانت آلاتٍ أو منشآت مثيؿ جميع ىذه التّ ت ياضية، فيت ّـوالمبادئ الرّ 

 .أو دوائر كيربائية أو غيرىا عف طريؽ مثؿ ىذه المعادلات
 كؿ   يعتبر ميمّاً جداً لمميندسيف ،بشكؿ عا ّـ ،ياضيات والعموـوكما أفّ الإلماـ بالرّ 
عامؿ مع والبراعة في التّ ية والقدرة عمى الخياؿ الميارات الفنّ  بحسب اختصاصو، فإفّ 

والقدرة عمى إيجاد الحموؿ البديمة يعتبر الأمر  تيف،يا بسرعة وميارة كبير وحمّ  تكلاالمش
  2.ز ممارسي اليندسة عف بعضيـ البعضذي يميّ الأساسي الّ 
فيي تعطي تمثيلًا  ؛بيف الجبر واليندسةتربط حميمية التّ أفّ اليندسة  ، كذلؾ،ونجد

بمعادلات ة عبير عف منحنيات عدّ مستقيـ أو منحفٍ وتجعؿ مف الممكف التّ  لمعادلة جبرية بخطّ 
  3تصؼ منحنى يُسمى القطع المكافئ. ²المعادلة س= ص عمى ذلؾ: فإفّ ، ومثاؿ جبرية

وايا ثات بشكؿ كبير لحساب الزّ احوف حساب المثمّ ويستخدـ الفمكيوف والبحارة والمسّ 
 مباشرة. ويبحث حساب المثمثات في العلاقة بيف ر القياس بطريقةوالمسافات في حالة تعذّ 

  4.أضلاع وزوايا المثمث، وعمى الأخص المثمث قائـ الزاوية
ثية. وباستخداـ سب المثمّ اوية بالنّ ى العلاقات بيف أطواؿ ضمعيف في مثمث قائـ الزّ وتسمّ  
وايا والأطواؿ وايا وأطواؿ أضلاع المثمث غير المعمومة مف الزّ سب يمكف حساب الزّ ىذه النّ 

                                                           
 ه1437جمادى الآخرة http://hmalshehri.kau.edu.sa/   25 ياضيات في حياتنا اليوميةفائدة الرّ  :يرياشـ محمد علاف الشّ ى 1

 .رطوّ دور الهندسة في التّ ، الهندسة في حياتنا يةأهمّ ، عمم الهندسة ،ما هي الهندسة ة:الهندسستووب:   2
http://www.stooob.com/746154.html                     :تاريخ النّشر         September 11, 2015, 03:56 PM 

3 http://www.alargam.com/maths/5/5/5.htm, Op Cit. 
4
 Ibid  
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تي يستخدميا نة لنسب مثمثية المنحنيات الّ الأخرى المعمومة. وتصؼ المعادلات المتضمّ 
  1بيعية الأخرى.واىر الطّ وت والظّ وء والصّ الحرارة والضّ  الفيزيائيوف والميندسوف لتحميؿ خواصّ 

والعموـ ة في اليندسة حميؿ لو تطبيقات عدّ كامؿ والتّ فاضؿ والتّ حساب التّ كما أفّ 
قة بالحركة أو عديد مف المسائؿ المتعمّ  كامؿ بطرائؽ لحؿّ فاضؿ والتّ الأخرى. ويمدنا حساب التّ 

ية. ويستخدـ لحساب ر الكمّ فاضؿ في تحديد معدؿ تغيّ رة. ويبحث حساب التّ يات المتغيّ الكمّ 
ية بمعمومية كمّ كامؿ فيو محاولة إيجاد الا حساب التّ مقة. أمّ ر في سرعة الطّ غيّ ميؿ المنحنى والتّ 

ة اتج عف تأثير قوّ غؿ النّ رىا، ويستخدـ لحساب المساحة تحت منحنى ومقدار الشّ ؿ تغيّ معدّ 
يات متناىية ف عمميات مع كمّ كامؿ يتضمّ فاضؿ والتّ رة. وخلافًا لمجبر، فإف حساب التّ متغيّ 
  2كمية معطاة(. يا أصغر مف أيّ غر )كميات صغيرة ليست صفرًا ولكنّ الصّ 

 تعريف الهندسة:  5.4

 ركيبيةالتّ  اليندسة منيا ؛أقساـ ةعدّ  إلى تنقسـ ياأنّ  حيث ميندسةل دقيؽ تعريؼ إيجاد يصعب
  كأساس ياتالمسمّ  ىذه وتستخدـ...اغية،ر الف واليندسة حميمية،التّ  اليندسة ،(قميدية)الإ

 .يندسيةيا المفاىيمب ليذه الأقساـ  لتعريؼ

 Metron و ،وتعني الأرضGeo  ىو الكممة اليونانية Geometry  أصؿ كممة اليندسة
 3.وبيذا يكوف معنى الكممة قياس الأرض ،وتعني القياس

تي الّ  ،"بف سيناء"افي نظر  ،ياياضيات، أو أولّ الرّ  فروع ىحدإ ىي اليندسة وعميو فإفّ 
  4.وايا والميوؿ في البناءثات لقياس الزّ وحساب المثمّ  ،ظيرت قديما لقياس الأرض

تعاريؼ  "إقميدس"ياضيات الإغريقي ؽ.ـ، وضع عالـ الرّ  300في حوالي وأشير أنّو 
 5وفرضيات نظاـ لميندسة يصؼ العالـ كما نعيشو.

                                                           
1
 Ibid 

2
 Ibid 

3
  http://www.startimes.com/f.aspx?t=31921129                          ،تطوّر الهندسة عبر العصورمنتديات ستار تايمز:  

 .16:43  – 01/01/2013  النشر:تاريخ 

 المرجع السّابؽ. 4
5
 http://www.alargam.com/maths/5/5/5.htm, op cit. 
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ؤ بمواعيد الكسوؼ والخسوؼ. وىذه المواعيد كانت نبّ في التّ  اوكاف البابميوف يستعمموني
في بناء المعابد وتحديد زوايا  اف يستخدمونييمرتبطة بعباداتيـ. وكاف قدماء المصري

  1.قريبائرة بالتّ تحديد مساحة الدّ لالأىرامات. وكانوا يستخدموف الكسور 

ي إلى دراسة الأشكاؿ ويؤدّ  ،طح، الفضاءالسّ  ،المستقيـ ،قطةعمـ يتعامؿ مع النّ  يوى
بتحديد  كما ييت ّـ ،مساحاتيا، حجميا وتأثير الحركات عمييا ،مف حيث مجموع قياسات زواياىا

تتعامؿ مع العلاقات المكانية، وما يمكف تشكيمو مف ارتباط  . فيي، إذف،طحس السّ درجات تقوّ 
 .نقاط الفراغ لتعطي ما يدعى بالأشكاؿ اليندسية
اس النّ ؛ فالمختمفة أبعادىاتدرس اليندسة في  لأنّياواليندسة يطمؽ عمييا عمـ الفراغات 

س اليندسة. تي تؤسّ الّ  ،ماتى بالمسمّ أو ما يسمّ  ،ةالفضاء ببعض المعايير الأساسي وفيميّز 
عاريؼ مات لا تحتاج إلى برىاف، لكف يمكف أف تستخدـ بالارتباط مع التّ مثؿ ىذه المسمّ 

وصّؿ إلى استنتاجات تّ طوح، والمساحات لمقاط، الخطوط المستقيمة، الأقواس، السّ ياضية لمنّ الرّ 
  2.منطقيّة

 تعقيب: 
يمكف اعتبار ما سبؽ تعريفا شاملا لميندسة واستعمالاتيا القديمة عبر العصور، غير 

ظيور التّكنولوجيا أفّ اليندسة عرفت تطوّرات مذىمة وسريعة، خاصّة في الآونة الأخيرة عند 
المتطوّرة، وتولّدت ليا فروع، ظيرت ليا تخصّصات جديدة تقتضييا مستجدّات العصر 

  اضيا يكتمؿ مفيوـ اليندسة. الحديثة، وعند استعر 

 :وتطوّرها اريخية لمهندسةشأة التّ النّ   55.

رات طوّ لكف التّ  دراسة الأعداد،و ف فقط: اليندسة يياضيات فرعالرّ  تفي البداية كان
 الجبر لحقيا عممية تداخؿ اليندسة مع أىميادة ياضيات شيدت نشوء فروع متعدّ حقة لمرّ اللاّ 

  أى ّـ "رشدي راشد"عممية حسبنة اليندسة وجبرنة اليندسة حسب مصطمحات  تعدّ  ؛الجبر

                                                           
1
 ، مرجع سابؽ.عودي رضاالسّ  

2
   2015  ،جامعة أـ القرى، ياضياتنبذة تاريخية عن عمم الهندسة في الرّ  :يفالدّ  نور يحمد  

https://uqu.edu.sa/hnahmed/ar/21361 

https://uqu.edu.sa/hnahmed/ar/21361


المتوسّط التّعميم من الرّابعة السنة تلاميذ لدى الهندسة بفهم القراءة مهارات علاقة  

: وحدة الهندسة في التّعميم المتوسّطخامسالفصل ال  

 

130 
 

  1.ياضياتف في تطوير الرّ يإسيامات العمماء العرب المسمم
نو نتيجة لبحث الإنساف عف قواعد عممية تمكّ  ،لقد نشأت اليندسة في مصر والعراؽو 

استخدمت لمسح الأراضي  يتوايا وحساب مساحات بعض الأشكاؿ وحجوميا الّ مف قياس الزّ 
وبعد زمف  ،اسجربة وتناقميا النّ رت ىذه القواعد بالتّ ولقد تطوّ  .يد الأبنية وبناء الأىراماتيوتش

  2.ةوضعت ىذه القواعد في صيغ عامّ 
ف سبقتيـ إلييا ثقافات قديمة أخرى كالمصرية  ،وقد عنى بيا الإغريؽ منذ عيد مبكر وا 

راث اليوناني ؼ العرب ىذا التّ قد تمقّ لو  .لائؿ عمى العبقرية اليونانيةيا مف أبرز الدّ ولعمّ  ،والبابمية
ومضوا يتدارسونو جيلًا بعد جيؿ حيث ترجموا الأصوؿ، وأخذوا  ،اسع الميلاديفي القرف التّ 
في القرف العاشر و ة تعتبر أساسا لبعض فروع المعرفة. وأضافوا إضافات ىامّ  ،منيا ما أخذوه

ت لغتو معالمو واستقرّ  واتّضحت ،د موضوعوتحدّ  عربي في اليندسة أصبح أمامنا عم ٌـ
 3.مصطمحاتوو 

ؿ ـ اليندسة في مصر والفمؾ في العراؽ، أوّ ذي تعمّ ـ(، الّ .ؽ 546-640) "طاليس"ويعتبر 
ياضي في جديد واستخداـ المنطؽ الرّ مف أنتقؿ باليندسة مف قياس أطواؿ ومساحات إلى التّ 

ذي درس ـ(، والّ .ؽ 497-566ثـ جاء فيثاغورث ) ،ستنتاجياً افأصبحت اليندسة عمماً  ،البرىاف
 ،ع الفيثاغورثيوف في بناء اليندسةتوسّ ولقد  ،اليندسة والفمؾ في مصر والحساب في العراؽ
  4.(نظرية)وأطمقوا عمى منطوؽ الحقيقة وبرىانيا اصطلاح 

ر بويعت .مات المنتظمةكتب عف المجسّ ؿ مف ـ( أوّ  .ؽ 369 - 415) "تياتينوس"ويعتبر 
تي ليا ى بالقطوع المخروطية الّ ؿ مكتشؼ لما يسمّ أوّ  (معاصر لأفلاطوفوىو ) "مينا خموس"

وء في عواكس الضّ  استعماليا ،منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر ،طبيقاتالعديد مف التّ 
الجاذبية الأرضية وفي  كة تحت تأثيروفي دراسة مسارات القذائؼ المتحرّ  ،اديووموجات الرّ 

                                                           
 ، مرجع سابؽ.عودي رضاالسّ  1

2 Handasa station, https://www.facebook.com/HanDasa.STaTion/posts/655244377858081    Publie le: 30/06/2014.   
3 Ibid 
4
 Ibid 

https://www.facebook.com/HanDasa.STaTion/posts/655244377858081
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وكذلؾ تستخدـ في دراسة حركة  ،مةوؿ المتقدّ عميؽ المنتشرة في معظـ الدّ تصميـ جسور التّ 
  1.الكواكب والإلكترونات

ؿ أستاذ ـ( أوّ . ؽ 275 -365) "إقميدس"تيا عند ى بمغت قمّ ر اليندسة حتّ تطوّ  واستمرّ 
ف مف والمكوّ  "الأصوؿ" وويعتبر كتاب .س مدرستياومؤسّ  ،ياضيات في جامعة الإسكندريةلمرّ 

أضاؼ  ث ّـ ،عاـ ألفيياضي لأكثر مف ( الرّ الاستنتاجثلاثة عشر جزءاً رائدا للاستقراء )
ابع عشر والخامس الرّ  جزئيفال ،اني قبؿ الميلادفي بداية القرف الثّ  ،"ىيبوسيكمس الإسكندري"

ذي اقترنت قطوع المخروط الّ  "أبولونيوس"ثـ  ،مات بصورة أوسععشر، عالج فييما المجسّ 
  2.ائد( باسموالزّ  –اقص النّ  – فئ)المكا

أو  ،واشتير بكتابو )المجسطي "بطميموس الإسكندري"اني لمميلاد ظير وفي القرف الثّ 
 3.معمومات زمانو وما سبقيا ذي ض ّـ، الّ (صنيؼ العظيـ في الحسابالتّ 

بؿ انتقمت حضارة ، المسمميفوبعد ذلؾ انتقمت اليندسة إلى العرب وغيرىـ مف 
وىو أحد كبار  "ابف سيناء"كر ىنا أف نذكر والجدير بالذّ  .الإسكندرية إلي بغداد وقرطبة

 ،ياضيؿ مف جممة العمـ الرّ فاء؛ الفف الأوّ باسـ )الشّ  اؼ كتابذي ألّ ياضييف الإسلامييف الّ الرّ 
 ةفيو مادّ  ،وىذا الكتاب شاىد عمى منزلتو بيف عمماء اليندسة الإسلامييف ،أصوؿ اليندسة(

  4.وبرىنة مقنعة وواضحة ،دةورسوـ ىندسية معقّ  ،غزيرة، ومنيج دقيؽ
 "الجوىري"و "وسيف الطّ ة ونصير الدّ ثابت بف قرّ "ولقد ترجـ عمماء المسمميف أمثاؿ 

، "الحسف بف الييثـ" كؿّ مف وكاف لأعماؿ ،وأضافوا إليو الكثير "أقميدسػ "ل (الأصوؿ)كتاب 
 "Skare سكاري" أكبر الأثر عمى أعماؿ الإيطالي "يف الأبيريأثير الدّ "، و"عمر الخياـ"

دت إلى تي ميّ ، الّ " Lambert & Keplerلامبرت وكبمر"والألمانييف  "Wallis والس"والإنجميزي 
بونسميو "ؿ الفرنسييف بَ رت مف قِ وّ طُ الّتي  كاليندسة الإسقاطية :ىندسات لاإقميدية اكتشاؼ
 فوف ستاوت" "،Staner ستانير"والألماف  "،Brankion برانكيوف"و ".Beyoncelé J جرجف

                                                           
1 Ibid 
2
 Ibid 

3
 Ibid 

4
 Ibid 
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Vaughan S."، "ىمبرت Helbert ،" "فابمف Vapellen" باشماف"و Bachmann" والإيطالي ،
(".Coxter كوكستر"والكندي  " Perryبيري"

1 
 أكثر مف اىتماميـ بالنّاحية النّظرية؛ بالنّاحية العممية مف اليندسةوكاف اىتماـ المسمميف 

وألّفوا فيو ومارسوه؛ فنقموا الخرائط مف  طيح الكرةضايا اليندسة وشرحوىا، فعرفوا تسفبرعوا في ق
 طح الكرويّ.المستوي إلى السّ  طحطح المستوي، ومف السّ سطح الكرة إلى السّ 

ومف أشير  "البيروني"وا منزلة كبيرة في اليندسة العالـ احتمّ ذيف الّ  مسمميفومف العمماء ال
ثات العالـ ف اشتير في عمـ المثمّ وممّ  (.ائرة بخواصاستخراج الأوتار في الدّ )كتبو، كتاب 
 ،ماـالتّ  ؿ مف وضع جداوؿ لظؿّ وىو أوّ  "أبو عبد الله محمد بف جابر البتاني"العربي المسمـ 

فقد أوجد طريقة لحساب جداوؿ  ؛ثات واضحةٌ في المثمّ  "بوزجانيأبي الوفاء ال"مكانة  كما أفّ 
  2ثات.المثمّ  لات فيالجيب، وكذلؾ عرؼ الصّ 

كما أفّ الينود والعرب ساىموا في تطوير عمـ اليندسة، خاصّة بعد أف استحدث العربُ 
 عمميْ المثمّثات والجبر. ولكفّ وبالرّغـ مف كؿّ التّطوّرات الّتي حصمت لعمـ اليندسة 

  3.فقد بقيَ، ولأكثر مف ألفيْ سنة، في إطار النّظرية الإقميدية
 بعيد يعرؼ ما بحموؿ إلى أوربا ثانية، والمعارؼ، العموـ انتقمت العربية الحضارة وبتدىور

 " Hock" و"ىوؾBoyle و"بويؿ "Galileo"غاليمو  منيـ: ميندسوف بارعوف برز ،إذ النّيضة
 الاتّصالات منظومات في ميمّة انجازات الفترة ىذه تحققت خلاؿ لقد . وغيرىـ "Newtonو"نيوتف 

  4البحري. والنّقؿ السّفف وبناء والموانئ والنّقؿ والرّي

                                                           
1
 Ibid 

2
 https://uqu.edu.sa/page/ar/21395                                                                اليندسة في حياتناجامعة أـ القرى:  

 في مقدرة الهندسية ياضيةالرّ  المسألة تدريس في "بوليا" ستراتيجيةإ استخدام أثر(: 2003المصري ) ذياب موسى ماجد 3
ية ، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمّ جنين لمحافظة ابعةالتّ  المدارس الحكومية في هاحمّ  عمى الأساسي اسعالتّ  فّ الصّ  طمبة
   .3ص فمسطيف.  نابمس، في الوطنية جاحالنّ  جامعة في العميا راساتالدّ 

4
. رجمةوالتّ  شروالنّ  المصطمحات دائرة، العراقي العممي عالمجمّ ، المستقبل وآفاق قانةوالتّ  الهندسة(: 2004)جريو حسف داخؿ 

 .16ص 

https://uqu.edu.sa/page/ar/21395
https://uqu.edu.sa/page/ar/21395
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وازي الإقميدية مة التّ مف إثبات مسمّ  ،اسع عشرى القرف التّ حتّ  ،ف العمماءونتيجة لعدـ تمكّ 
لوبا "روسي والّ  "،John Puglia جوف بوليا"ي ولندوالي "gauss جاوس"مف الألماني  قاـ كؿّ 
ـ ثـ قدّ  ،ائديةيت اليندسة الزّ ىندسة جديدة لاإقميدية سمّ  ببناء "Lobachevsky تشفسكي
 أسماىا ،1854عاـ ، إقميديةنوعاً جديداً مف اليندسات اللاّ  "Riemannريماف "الألماني 
سبية في نظريتو النّ  "Einstein إينشتايف"ستخدمت فيما بعد مف قبؿ تي اُ اقصة الّ اليندسة النّ 

  1.ذي نعيش فيوة ومنيا بدأوا دراسة ىندسة الكوف الّ العامّ 

قة ياضيات نظمًا بديمة لميندسة رفضت فرضية إقميدس المتعمّ عمماء الرّ وفيما بعد طوّر 
عمى سبيؿ ، )اليندسة اللاإقميدية( فائدتيابالمستقيمات المتوازية. وقد أثبتت ىذه اليندسات 

  2فكير العممي.تي تُعَدُّ واحدة مف الإنجازات القيّمة لمتّ سبية الّ ظرية النّ المثاؿ في النّ 
 اليندسة قسـ ىما عمى قسميف اليندسية العموـ عشر قُسّمت التّاسع القرف نياية وحتّى

 لاحقا ، لتتطوّرMilitary Engineeringالعسكرية  ، وقسـ اليندسةCivil Engineeringالمدنية 
 الكيربائية واليندسة الميكانيكية المدنية واليندسة اليندسة ىي: أساسية تخصّصات أربعة إلى

  3.أخرى عديدة فرعية تخصّصات التّخصصّات ىذه مف كؿ ويض ّـالكيميائية،  واليندسة
 تُعنى بتصاميـ ، وىي19اليندسية، في القرف  التّخصّصات أقدـ المدنية اليندسة وتعدّ 

 والموانئ والقنوات رؽوالطّ  المباني والجسور مثؿ وبنائيا المختمفة المنشآت مواقع وتييئة

 يةحّ الصّ  الأسس واليندسة وىندسة الإنشائية اليندسة مثؿ فرعية صاتتخصّ ليا و  والمطارات،

 4.الرّيّ  وىندسة والجسور رؽالطّ  وىندسة
 بتصاميـ تُعنى الميكانيكية، الّتي اليندسة تخصّص ظير 19 القرف مف الأوّؿ النّصؼ فيو 

أنواع  ىندسة مثؿ: عديدةا فرع والمعدّات الصّناعية... وتض ّـ والآلات المكائف أنواع جميع
  .والآلات الزّراعية المكائف وىندسة الطّاقة، وىندسة الإنتاج، وىندسة بات،المركّ 

                                                           
1
  http://www.alargam.com/maths/5/5/5.htm, Op. Cit. 

2
  Ibid 

 .19، 18مرجع سابؽ، ص ص  2004جريو  3

4
 .19المرجع السّابؽ، ص   

http://www.alargam.com/maths/5/5/5.htm


المتوسّط التّعميم من الرّابعة السنة تلاميذ لدى الهندسة بفهم القراءة مهارات علاقة  

: وحدة الهندسة في التّعميم المتوسّطخامسالفصل ال  

 

134 
 

تخصّصات  وتض ّـ الكيربائية، اليندسة ظير تخصّص 19 القرف مف الأخير النّصؼ وفي
 الإلكترونية واليندسة وىندسة الحاسوب، الاتّصالات وىندسة الإلكترونية، اليندسة مثؿ: عديدة

   1 .الطّبّية
 الكيميائية، وىي تُعنى اليندسة تخصّص ظير 20 مف القرف الأخير النّصؼ وفي 

 المفاعلات باستخداـ واسع، عمى نطاؽ ومعدّاتيا ومشتقّاتو النّفط تحويؿ عمميات بتصاميـ

 النّفط، واليندسة البتروكيميائية، وىندسة ىندسة مثؿ: فرعية وتضّـ تخصصات الكيميائية،

 مجالات جميع لتشمؿ الكيميائية اليندسة وبذلؾ توسّعت .الموادّ  وىندسةالكيميائية،  الصّناعات

 الصّناعات الكيميائية.
 عموـ عمى باعتمادىا اليندسية الأخرى صاتخصّ التّ  عف الكيمائية اليندسة وتختمؼ 

  2الأخرى. اليندسية التّخصصات تعتمد عمييا الّتي الفيزياء والرّياضيات عموـ إلى إضافة الكيمياء

 تعقيب:
لا تعني مرحمة التّعميـ أشير أنّني ذكرت جؿّ أنواع اليندسة، إف لـ أقؿ كمَّيا، حتّى الّتي 

 غير،بجميع مستوياتيا، وذلؾ في إطار سرد التّسمسؿ التّاريخي لتطوّر اليندسة، لا  المتوسّط
 مف الاستزادة وتعميـ الفائدة. 

بمستوى السّنة الرّابع مف التّعميـ وقد خصّصت مبحثا لبرنامج وحدة اليندسة الخاصّ 
  فصؿ.المتوسّط، الّذي ىو موضوع بحثنا، في ىذا ال

  :دراسة عمم الهندسة أهمّية 6.5

إنساني،  تقدّـ أيّ  إلى المحرّؾ الأساسي الدّواـ عمى كانت أفّ التّكنولوجيا إلى الحقائؽ تشير
لى  والعكس التّقدّـ ائروت ازدادت البمداف مف بمدأيّ  في والتّقنييف الميندسيف عدد ازداد كمّما أنّو وا 

 الصّناعية المجالات في الشّاممة التنّمية في بارزًا دورًا يمعبوف أفّ ىؤلاء العمماء ذلؾ صحيح،

 .المختمفة الحياة ومناحي والإنتاجية والزّراعية

                                                           
 .19المرجع السّابؽ، ص   1

 .19،20المرجع السّابؽ، ص ص   2
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الموجودات، لاع عمى الأحواؿ المذكورة مف منفعتو في الاطّ و ية عمـ اليندسة تبرز أىمّ و 
أقوى العموـ  فقوا عمى أفّ ا اتّ ة؛ لمّ ض بيا الفكر رياضة قويّ ة ونفاذا، ويُروّ ىف حدّ وأف يكسب الذّ 

  1.برىانا ىي العموـ اليندسية

اليندسة تفيد صاحبيا إضاءة  واعمـ أفّ ): "ابف خمدوف"يقوؿ  كماومف جممة منافعيا: 
 رتيب، لا يكاد الغمط براىينيا كميا بَيِّنَة الانتظاـ، جميّة التّ  في عقمو، واستقامة في فكره؛ لأفّ 

 ، وينشأ لصاحبياإيدخؿ أقيستيا؛ لترتيبيا وانتظاميا؛ فيبعد الفكر بممارستيا عمى الخط
  2.(سؽريؽ أو النّ الطّ )أي:  (عقؿ عمى ذلؾ الميْيَع

ابوف لمفكر بمثابة الصّ ممارسة عمـ اليندسة  :يقولوف  ،رحميـ الله ،وكاف شيوخنا)قاؿ: 
نّ در يو مف الأوصار والأقّ وين ؿ منو الأقذارَ غسِ ذي يَ وب الّ لمثّ  ما ذلؾ لما أشرنا إليو مف اف؛ وا 

  3.(ترتيبو وانتظامو
لمعقؿ، ومُطيِّر  تي ينظر عمماؤىا إلى اليندسة كنورٍ ة الّ الأمّ  في حؽّ  ،فإذ، فلا عجب

  4.عةطبيقات اليندسية المتنوّ ى التّ لمفكر مف أدراف العشوائية والفوضى.. أف تبرع في شتّ 
لتعميـ اليندسة أىداؼ و  اليندسي، التّعميـ بجودة وثيقة بصورة ترتبط العممي التّقدّـ ائروت إفّ 
 :عديدة منيا
 .تنمية الفيـ العممي -
 .فكير المنطقيتنمية التّ  -

  5.تنمية الخياؿ -

                                                           
      http://www.s-qu.com/forum/showthread.php?t=29409             الهندسة ية عممأهمّ ممتقى طمبة جامعة القصيـ:  1

    .pm 10:00 ,08-02-20تاريخ النّشر:

 المرجع السّابؽ. 2

 المرجع السّابؽ.  3

4
 المرجع السّابؽ.  

5
-http://el-fady.ahlamontada.com/t39                                      .دراسة عمم الهندسة أهمّية:  el-fadyمنتدى   

topic 11: 4 .24/10/2012 النّشر: تاريخ pm 

http://www.s-qu.com/forum/showthread.php?t=29409
http://el-fady.ahlamontada.com/t39-topic%20??????????
http://el-fady.ahlamontada.com/t39-topic%20??????????
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 :يمكف لميندسة أف تمعب خمسة أدوار أساسية ىيو 
 الهندسة كعمم لمفضاء:  5.6.1
 قميدي يتمثؿعميـ التّ تراكمت معمومات كثيرة عف الأشكاؿ في الفضاء، وكاف التّ  لقد

 .أساسا في تمقيف جزء مف ىذه المعمومات المتنافرة مع تأكيد فائدتيا
مف تدريب  حفظ قاعدة مساحة مثمث مثلا ىي أى ّـىؿ نحف عمى يقيف بأف  ولكف

عادة تركيبيا بطريقةمتعمّـ ال  مختمفة؟ عمى تقدير مساحة ما بتقسيميا إلى أجزاء بسيطة وا 
ا نساعدىـ عمى اكتشاؼ مساحة لمّ  متعمّميفالجمالي عند ال ألا نساىـ في تطوير الحسّ 

 ؟مثمث عرفت أطوالو
 .ب( –ا()ج+ا –ج()ب+ج –ا+ ب+ج()ا+ب ¼)  :"Hareىير"تي تنسب إلى القاعدة الّ 

مف قبؿ،  "أرخميدس"ىذه القاعدة قد أكتشفيا  ألا نميب حماسيـ عندما نقوؿ ليـ بأفّ 
  1وفي عصر لـ يكف يعرؼ بعد لغة الجبر؟

 ة:قّ الهندسة كنموذج لمدّ   5.6.2
 عادات  حميمي أو الجبري( يسمح باكتسابباع المنيج اليندسي )وكذلؾ المنيج التّ اتّ  إف

و وىذا كمّ ، عميـوالتّ  جريدنة في مجاؿ التّ ياضي وقدرة معيّ فكير الرّ نة في مجاؿ التّ معيّ 
  2.ياضيةة الرّ قّ ي إلى تنمية الدّ يؤدّ 

 :ط لمقدرة عمى الاستدلالالهندسة كمنشّ   5.6.3
ياضي الرّ  عميمية والأنشطة المناسبة لممارسة البرىافإعداد مجموعة مف المواقؼ التّ  إفّ 

بؿ كذلؾ تعتبر وسيمة لتنمية  ة فحسب،قّ يعطي لميندسة مكانة أساسية لا بصفتيا نموذج لمدّ 
 .القدرات الاستدلالية
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ز بو البراىيف مف طبيعة مفيدة ة لا تجارى لتنمية الوعي لما تتميّ اليندسة أداة تربويّ  إفّ 
باستعداد دائـ إلى  وذلؾ ،عمى حذر مف البداىة اليندسية تعمّـمف جعؿ ال بدّ  لكف لا .ومنتجة

  1.ياضي المنطقيفكير الرّ إخضاع فكره لقواعد التّ 
 :الهندسة كمغة لمكشف والاستنباط  5.6.4

 كمي عمىابع الشّ ا لإضفاء الطّ ؿ باعثا قويّ العمؿ مع الحاسبات يشكّ  مف الواضح أفّ 
ـ عمّ أكثر لغات التّ ية اليندسة قد تكمف فيما تحتوي مف معمومات وفي كونيا أىمّ  أفّ  إلاّ  .فكيرالتّ 

 .مياا يستوجب تعمّ عف طريؽ الاستكشاؼ ممّ 
شخيصي كؿ التّ د عف طريؽ الشّ فكير الحدسي تزداد عند تحميمنا لموقؼ معقّ تنمية التّ  إفّ 

 .مزيأو الرّ 
ؿ إلى استنباطات صّ و استخداـ لغة اليندسة في مجالات رياضية يسمح بالتّ  كما أفّ 

  .مدىشة
مفاىيـ  ة عمى تعمـ الاستنباط مف الفرص التي تتيحيا لتمثيؿتنبع فعالية اليندس كذلؾ

  2.وواضح قد يتعذر الوصوؿ إلييا إذا كتبت بطرؽ أخرى رمزية بشكؿ دقيؽ
 :حويلالهندسة كفن لمتّ   5.6.5
 يا تدرس تعديلات الأشكاؿحويلات لأنّ عمـ التّ  19أصبحت اليندسة منذ القرف  لقد

اليندسية  الأشكاؿ يصحبيا مف ثوابت. فكثير مف خواصّ ميا، مع ما اليندسية أو ما يمثّ 
البرىاف عمييا بطريقة  ناظر مما يجنبنا استعماؿالمألوفة مثلا يمكف إثباتيا عف طريؽ التّ 

إلى  طريؽ تحويؿ شكؿ عا ّـ اليندسية عف سقيمة. ويمكف الحصوؿ عمى كثير مف الخواصّ 
باعي إلى مربع والقطاع الرّ  مضمع)مف خلاؿ المنظور يمكف تحويؿ المثلا: شكؿ معياري 

ية لشكؿ ذي يعطي أىمّ فكير اليندسي الّ التّ  ب مستوى مفالمخروطي إلى دائرة...(. وىذا يتطمّ 
  3.المحولة نفسيا حويؿ أكثر مف الأشكاؿعممية التّ 
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ياضيات، وكذلؾ تقديـ المفاىيـ استغلاؿ فائدة اليندسة كأسموب أساسي لمعالجة الرّ  إفّ 
لاميذ واىتماماتيـ، واستخداـ المشاكؿ واستثمار تجارب التّ  الاىتماـ، تي تفيد وتثيراليندسية الّ 

  :مف الميارات منيا اعدد متعمّميفد لدى الستولّ  تي تستحوذ عمى خياؿ الحاؿ،الّ 
 (.ميارات تطبيقية )القدرة عمى استخداـ النماذج اليندسية في حؿ المشاكؿ -
التعرؼ عمى مختمؼ الأشكاؿ المستوية والفضائية ميارات بصرية )القدرة عمى  -

 (.وتحديد العلاقات بينيا
ميارات لفظية )القدرة عمى وصؼ الأشكاؿ وصياغة التعاريؼ والتعرؼ عمى البنى  -

 (.المنطقية شفييا
  (.ؼ عمى دورىا ومميزاتياعرّ سـ )القدرة عمى رسـ الأشكاؿ والتّ ميارات الرّ  -
عمى البرىاف بمختمؼ أنماطو ومعرفة دور المنيج ميارات منطقية )القدرة  -

  1.(الاستنتاجي

 :هندسةالأهداف تدريس   5.7

   لممتعمّميف في: يندسةالأىداؼ تدريس وتكمف 
  فكيرعمى تنمية القدرات الاستدلالية المنطقية في جميع مجالات التّ ىـ تساعد. 
  في بناء شخصيتيـ  تي تسيـميمة الّ فكير السّ عمى اكتساب أساليب التّ  ىـتساعد
 .فكير الاستدلاليفكير الاستقرائي، التّ مي، التّ أمّ فكير التّ قيؽ، التّ فكير الدّ ومنيا التّ 
  رصوّ عمى تنمية ممكية التّ  ىـتساعد.  
  لاثية للأشكاؿ في الفراغعمى إدراؾ الأبعاد المكانية الثّ  ىـتساعد. 
  يندسية في المستوى عمى اكتساب المعمومات المناسبة عف الأشكاؿ ال ىـتساعد

  .مات الحقيقية وعمؿ نماذج لياوالفراغ عف طريؽ دراسة المجسّ 
  عمى اكتساب القدرة عمى رسـ الأشكاؿ اليندسية وفيـ خواصيا في  ىـتساعد
 .الفراغ
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  ياضيعمى معرفة طبيعة البرىاف الرّ  ىـتساعد. 

 الأعماؿ  :ية اليندسة في كثير مف مجالات الحياة مثؿعمى معرفة أىمّ  ىـتساعد
 1.يكور وغيرىاناعة والدّ شييد والصّ اليندسية وىندسة البناء والتّ 

 تعقيب:
ستيا وتعمّميا، افي اليندسة، بزيادة في دافعيتيـ نحو در  متعمّميفويرتبط تحسف مستوى ال

مف  وكثيرٌ  لدّراسية،ة في المواقؼ ات الميمّ ار ـ اليندسة ىي إحدى المتغيّ افعية نحو تعمّ فالدّ 
 ىذه وأفّ  مستوى الدّافعية لدييـ، تدنّي عف ناتجة تكوف أف يمكف مشكلات تعمّـ اليندسة

 استفزاز خلاليا، مف الرّياضيات، أساتذة يستطيع تعميمية موادّ تصميـ  عند تُحؿّ  قد المشكلات
تحسيف  في ىـتساعد اليندسةمختمفة. خاصّة عندما يبيّنوف ليـ أف  بطرؽ المتعمّميف دافعية

فكير أساليب التّ  يـكسبتائج، وتُ تساعدىـ عمى ربط الحقائؽ واستنباط النّ كما طريقة تفكيرىـ، 
الأشكاؿ  ي إدراؾ خواصّ اقد وتنمّ فكير النّ قي، التّ ئفكير العلامي، التّ أمّ فكير التّ التّ  :ميمة مثؿالسّ 

ي ائعة وتنمّ مات الشّ مجسّ اخمة في الالمناسبة والعلاقات الدّ  مات ومعرفة الخواصّ لدييـ والمجسّ 
 .لإدراؾ الفراغي لدييـ والقدرة عمى رؤية الأشكاؿ في الفراغاكذلؾ 

  علاقة الفهم القرائي بالرّياضيات:  5.8

 فيـميارات ال مف الاستفادة في بما فييا العمميّة كبيرًا الدّراسية أساتذة الموادّ  دور يبدو
 لما والاستيعاب الفيـ مستوى زيادة في لمساعدتيـ دراسية مادّة العلاقة بكؿّ  وذات المختمفة القرائي

  يقرأوف.
 مسؤولية تحت يقع توظيؼ الميارات القرائية أفّ  ومف ىذا المنطمؽ أصبح مف المسمّـ بو

 في القراءة عند والاستيعاب الفيـ زيادة كيفية عمى التّلاميذ لتدريب .الدّراسية جميع أساتذة الموادّ 

 مادّة دراسيّة. كؿّ 
المدرسية؛  الحياة في التّعمّـ أداة وىي»... ":عف القراءة وفي ىذا الصّدد يقوؿ "مجاور

                                                           
    https://www.facebook.com/permalink.php?id=199417803469204&story_fbid=286157نخبة الشّوكاني لمرّياضيات،  1
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 ميارات عمى السّيطرة استطاع إذا إلاّ  النّواحي، مف ناحية أيّة في يتقدّـ يستطيع أف لا فالمتعمّـ
  1.«القراءة

 لما لمفيـ والاستيعاب اللّازمة القرائية الميارات المتعمّموف إلى يحتاج الرّياضيات مادّة فيو 

ّـ، بشكؿ مقروء ىو  "العمري" أكّد بشكؿ خاص. حيث الرّياضية المّفظية المسائؿ وفيـ ولقراءة عا
 تمكّف عدـ وأفّ  المسألة، قراءة عمى بدرجة كبيرة، يعتمد، المّفظية مسائؿ الرّياضيات في النّجاح أفّ 

 تواجو الّتي الصّعوبات أى ّـ مف وأفّ  حمّيا، عمى غير قادر يجعمو فييا وضعفو القراءة مف المتعمّـ

 2والقرائية. المّغوية ىي الصّعوبات المّفظية لممسائؿ الرّياضيّة حمّيـ أثناء المتعمّميف
 لمف بقولو: )إنّو الرّياضيات تدريس في القراءة يةإلى أىمّ  " Muth 1993"موث أشار كما

 المشكلات بدراسة يتعمّؽ فيما وخاصّة الرّياضيات، تعمّـ في تمعبو القراءة الّذي الدّور أىمّية المؤكّد

 .المّفظية(

 بتدريس والميتمّيف الرّياضيات الميتمّيف بتدريس بيف التّعاوف أىمّية ضمنًا، إلى كما أشار،

 الّذي الدّور أىمّية يدركوف بتطويرىا والميتمّيف تدريس الرّياضيات عمى القائميف بقولو: )إفّ  القراءة

معمّمي  لمساعدة وتماسكًا عممية أكثر طرؽ إلى يتطمّعوف لكنّيـ في الرّياضيات، القرائي الفيـ يمعبو
3والاستيعاب( الفيـ عمى المعينة اللّازمة القرائية الميارات تدريس عمى الرّياضيات

 

 المسائؿ دراسة )إفّ  :بقولو عمى المتعمّميف المّفظية الرّياضية المسائؿ صعوبة فير""أكّد  وقد

 عندما أنّو ذلؾ عمى والدّليؿ مرحمة تعميمية، أيّ  في لمتّلاميذ بالنّسبة مشكمة ذاتيا حدّ  في المّفظية

 تحوّلت وبالعكس، إذا صعوبتيا، تتضاءؿ عممية حسابية، إلى المّفظية المسائؿ إحدى تتحوّؿ

 4صعوبتيا(. مستوى ارتفع لفظية مسائؿ إلى المعادلات السّيمة مف مجموعة
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 المسألة قراءة إلى أفّ  أشاروا الرّياضيات بتعميـ الميتميف مف عددًا العمري أفّ  أوضح كما

 قراءة عمى القدرة فإفّ ضعؼ وبالمقابؿ حمّيا، عمى يؤثّر بيا المكتوبة المّغة واستيعاب وفيميا

  1.فييا تحصيمو مف وتقمّؿ عند حمّيا المتعمّـ تعيؽ الّتي العوائؽ أى ّـ مف يعدّ  وفيميا المسألة
 المرحمة مف متعمّمي% 29 أفّ  عمى الدّراسات دلّت إحدى نتائج أفّ  زينة" إلى أشار "أبو وقد

 عدـ إلى منيـ يعود% 19 القراءة. وأفّ  في ضعفيـ المّفظية إلى المسائؿ في ضعفيـ يعود الابتدائية

  2.قراءتو تمّت ما تفسير عمى قدرتيـ
 أسباب أحد الصّحيحة يعدّ  القراءة مف المتعمّميف تمكّف عدـ أفّ  آخر موضع في بيّف وقد
 السّبب: ىذا إلى إضافة ذكرىا الّتي الأسباب ومف المّفظية. الرّياضية المسائؿ في ضعفيـ
 التّمميذ. لدى المّغوية المفردات حصيمة ضعؼ -

  3.التّمميذ قبؿ مف لغويًا المسألة فيـ في الإخفاؽ -

 المستويات الرّابع مف متعمّمي عيّنة عمى أجراىا الّتي دراستو في توصّؿ، فقد "حسف" أمّا

 المتعمّميف مف تمكّف عدـ أفّ  مصر، إلى محافظات إحدى في الابتدائي والسّادس والخامس

  4.المّفظية الرّياضية المسائؿ في تحصيميـ مف يقمّؿ القراءة ميارات

 في وقوعيـ إلى المّفظيةالرّياضيات  مسائؿ قراءة المتعمّميف في ضعؼ ردّ  "المغيرة" فقد وأمّا

 التّالية: القرائية الأخطاء

 المسألة. معطيات تفسير في يخطئوف . 1

  والمطموب. المُعطى بيف يخمطوف .2

  عقميّاً. بالمشكمة الاحتفاظ في صعوبة يجدوف .3
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 يقرؤوف. ما تحميؿ عمى القدرة عدـ .4
  1.المشكمة لغة فيـ عمى القدرة عدـ .5

 غاتالمّ وينظر بعض التّربوييف إلى الرّياضيات أنّيا لغة وليذه المّغة خواصّ ميّزتيا عمى 
. فمكؿّ كممة فييا معنى واحد محدّد وواضح  الأخرى، وجعمتيا أفضؿ مف غيرىا في تناوؿ العموـ

  2.لا يقبؿ التّأويؿ، وىي تتّصؼ بالدّقة التّامّة في التّعبير عف الأفكار والمعاني
سألت عف معنى )متوازي الأضلاع( قيؿ لؾ بأنّو: "شكؿ رباعي فيو كؿّ ضمعيف فإذا 

متقابميف متوازييف". وأنت تجد استخداـ الكممات: شكؿ، رباعي، ضمع، متقابلاف، متوازياف، 
لتحديد معنى متوازي الأضلاع. ولنفيـ معنى ىذا يجب أف نفيـ أوّلا معنى ىذه الكممات، وفيـ 

ذا استمرّ الحاؿ ىكذا فإنّنا سنصؿ إلى كممات لا معناىا يُقدَّـ لؾ ب دلالة كممات أخرى، وا 
نستطيع أف نجد كممات أبسط منيا نستعمميا لتحديد معناىا، وستكوف ىذه الكممات مف 
البساطة والوضوح بحيث نقبميا دوف تعريؼ لفظي ليا، تُسمّى ىذه الكممات كممات أوّلية أو 

ّـ تُستعمؿ بعد ذلؾ لتعريؼ كممات أخرى تعريفا يحدّد كممات غير معرّفة يُتّفؽ عمييا أ وّلا ث
  3.معناىا بدقّة ووضوح

والجمؿ في الرّياضيات ىي جمؿ خبرية؛ إمّا أف تكوف صحيحة فقط أو خاطئة فقط، 
ولا يجوز أف تكوف صحيحة وخاطئة في آف واحد. وتُسمّى الجمؿ في الرّياضيات عبارات، 

دّ مف إثبات صحّتيا اعتمادا عمى صحّة عبارات أخرى سبقتيا، ولكي نقبؿ صحّة عبارة ما لا ب
  4.والعبارات الأخرى ستعتمد في صحّتيا عمى عبارات سبقتيا أيضا... وىكذا

 المتعمّـ يتقف لـ السّابؽ، فإذا التّعميـ عمى اللّاحؽ التّعمّـ يعتمد تراكمي موضوع فالرّياضيات

 جديدة؛ فالمعرفة موضوعات مف عميو يبنى ما فيـ في صعوبات سيواجو السّابؽ فإنّو التّعمّـ

 فكرية مادّة كونيا عف فضلا متعمّـ، لكؿّ  ضروريّ  مطمب بأساسياتيا وتطبيقاتيا والإلماـ الرّياضية

                                                           
ص  .سعود، الرّياض الممؾ جامعة المكتبات، شؤوف عمادة الرّياضيات، تدريس طرق :(ى1904) عثماف عبد الله المغيرة 1

135. 
 .14، دار المسيرة، عماف. ص الرّياضيات والهندسة الرّياضية الأساسيةأسس (: 2007فاضؿ سلامة شطناوي ) 2

 .24المرجع السّابؽ. ص  3

4
 .24المرجع السّابؽ. ص  
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 أساليب واستخداـ تنظيـ عمى والقدرة التّعبير في والدّقّة في التّفكير، متنوّعة أساليب تنمية في تسيـ

  1.المشكلات حؿّ  في التّخطيط
وتعمّـ الرّياضيات يتضمّف إتقانيا كمغة ليا رموزىا ومصطمحاتيا ومفرداتيا وعباراتيا 
الّتي تعبّر عف الأفكار بدقّة ووضوح. فعندما يُطمب مف متعمّـ حؿّ تمريف ما ينبغي أف يكوف 

 قادرا عمى فيمو والتّعبير عف حمّو بمغة واضحة ودقيقة.
الأنماط والعلاقات؛ فالمتعمّموف بحاجة لأفْ يدركوا الأفكار والرّياضيات ىي دراسة 

المتكرّرة والعلاقات بيف الأفكار الرّياضية، وتُشكّؿ ىذه العلاقات والأفكار محاور موحّدة مف 
خلاليا يرتبط منياج أيّ موضوع مع المواضيع الّتي سبقتو. ويجب أف يرى المتعمّموف إذا 

ّـ تعمّمياكانت تُشبو فكرة ما أو تختمؼ ع   2.ف الأفكار الأخرى الّتي ت

 تعميق:
انطلاقا ممّا سبؽ ينبغي عدـ اعتبار المادّة الرّياضية سمسمة مف الكممات والجمؿ 
المتتابعة والرّموز المجرّدة، والعمميات الآلية الّتي يتدرّب عمييا المتعمّموف أو يحفظونيا ولا 

في مادّة   ممّا قد يؤثّر سمباً عمى تحصيميـ الدّراسييدركوف معناىا ومدلولاتيا العممية والعممية، 
لدى المتعمّميف قد يؤثّر  الرّياضيات. مف ىنا يتّضح أفّ إغفاؿ القدرة القرائية لممفاىيـ الرّياضية

ثارة دوافع القمؽ لدييـ فّ القدرة ؛ لأبالفعؿ عمي مستويات تحصيميـ الدّراسي في ىذه المادّة وا 
وعقولو، وىي أساس الاتّصاؿ والتّفكير والتّخطيط لحؿّ  أفكار المتعمّميف القرائية ىي الّتي تصوغ

 عمييـ التّغمّب عمى كثير مف المشكلات الّتي تواجييـ في حياتيـ. المشكلات، وبدونيا يصعب
 فيـ لاميذ عمى يؿ يساعد التّ غوي السّ ياؽ المّ السّ  يمكف القوؿ أفّ  ىذا الصّددوفى 

 ـلاميذ عمى القراءة وتعمّ ىناؾ علاقة بيف قدرة التّ  ، كما أفّ ات وخاصّة اليندسةياضيالرّ 
 .ياضيات يؤثر في تنمية الميارتيف معاً ياضيات، وأف تعميـ القراءة مع الرّ الرّ 

                                                           
ص  صنعاء. ،المدرسي الكتاب ، مطابع1ط تدريسها وأساليب الرياضيات مناهج (:1996) وآخروف صبحي صالح محمد أبو 1

19. 
2
 .15، مرجع سابق، ص (2007) فاضل سلامة شطناوي 
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 ياضيات ينبغي أف يكوفوالرّ  ميارات القراءةكامؿ بيف ستخمص أف التّ عميو يمكف أف نو 
 : اليحو التّ عمى النّ 

ـ في فيميا جميع ياضيات، ويستخدـ المتعمّ راً وحيواً في تعميـ الرّ دوراً كبي المّغة تمعب  -
ياضيات لمستوى غة المستخدمة في بناء مناىج الرّ مف مناسبة المّ  لذا لابدّ . الميارات المغوية

 ،ة المفظية منياياضية، خاصّ ذي تعرض فيو المسائؿ الرّ غوي الّ ياؽ المّ السّ ؛ لأفّ غويلاميذ المّ التّ 
 . وحمّيا بسيولة المسائؿفيـ ىذه عمى  متعمّميفقدرة ال ير فيؤثّ 

ذا كانت المدرسة ىي قاعدة اليرـ التّعميمي، والميارات ىي القاعدة الأساسية ليذا  وا 
، فإفّ الاىتماـ بتطوير المناىج الدّراسية بشكؿ عاّـ ضروريّ لتنمية قدرات المتعمّميف  اليرـ
وأف تناؿ  ف أف ييتمّوا بالمناىج التّعميميّة بصفة عامّة،ومياراتيـ، ولذلؾ يتوجّب عمى التّربويي
في جميع أنحاء العالـ، فيطوّروف   كثيرا مف الاىتماـ  مناىج الرّياضيات، بصفة خاصّة،

تطوّرات العصر، كما ينبغي التّركيز عمى تزويد المتعمّميف  محتويات مناىجيا لتناسب
قدراتيـ الأساسية، ومساعدتيـ عمى اكتساب الفيـ المناسبة ل بالمعمومات الرّياضية التّطبيقية

المرغوب؛ لأفّ الرّياضيات مادّة تعميمية ذات بنية معرفية منظّمة تعتمد عمى  وأنماط السّموؾ
الرّياضية والمصطمحات والمفاىيـ المرتبطة بالعديد مف التّعريفات منطؽ يقوـ باستخداـ الرّموز 

 قدّـ كمثير لاستجابة معيّنة. ا تُ والأفكار الّتي تثير صورة عقمية عندم

 موادّىـ في القراءة إلى تفعيؿ ميارات رّياضياتال أساتذة وأشير في الأخير إلى أفّ دعوة

 يوـ كؿّ  في الحصّة مف جزء أو الأستاذ بتخصيص حصص يقوـ بعضيـ، أف يتوىّـ يعني، كما لا

ستراتيجيات لتدريس نّما ميارات وا   وعيٍ ومعرفةٍ  عمى الأستاذ يكوف أف يعني القراءة. وا 

القرائية  معرفة بالميارات الدّرس، وعمى قاعة في توظيفيا الّتي يُمكنو العممية القراءة بإستراتيجيات
 الميارات تمؾ استخداـ إلى الطّمبة توجيو ث ّـ ومف الموضوع، لفيـ طمبتُو إلييا يحتاج الّتي اللّازمة

 .الدّراسية المادّة أو الموضوع تدريس سياؽ في وذلؾ إلييا، الحاجة عند

 الرّياضيات في السّنة الرّابعة من التّعميم المتوسّط:  5.8

 لو، وتعزيزا الابتدائية المرحمة في مقرّر ىو لما امتدادا المرحمة ىذه في الرّياضيات تعتبر

ثرائيا، المكتسبات دعـ إلى المستوى، ىذا في الأولى ترمي، بالدّرجة وىي لى وا   قدرات تنميّة وا 
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 اليومية الحياة في يعايشيا الّتي الوضعيات مواجية في يكتسبيا الّتي توظيؼ الميارات في المتعّمـ

  1.الأخرى التّعميمية الموادّ  تعمّمات وفي
 
 

 :الرّياضيات مادّةتقديم   5.9

 ذىنية وتطويرىا قدرات اكتساب في كبير بقدر يساىماف واستعماليا الرّياضيات تعّمـ إفّ 

 :مستوى عمى وذلؾ منسجـ، بشكؿ
 أو مشكمة مجرّدة لترجمة استعماليا عمى القدرة وعمى التّجريد، عمى الكفاءات اكتساب -

 والحياة، الطّبيعة عموـ الأخرى )الفيزياء، التّعميمية بالموادّ  أو اليومية بالحياة علاقة ليا ممموسة

 .بالرّياضيات خاصّ  تعبير في وعمـ الزّلازؿ(... الآلي والإعلاـ والإحصاء

 حمّيا. قصد سميمة بكيفية مشكمة طرح مثؿ كفاءات اكتساب -
 الرّياضيات فإفّ  وصارمة، ومنسجمة قارّة الرّياضيات ىيكمة ولكوف آخر، مستوى وعمى

  أف التّعميميّة لمختمؼ الموادّ  يسمح ملائما تعبيرا الأخرى، العموـ في تطبيقاتيا خلاؿ مف تضمف،
 مفيوماتية باكتساب أدوات لمتّمميذ تسمح كما وتَتطوّر، وتفُيـ بوضوح، وتُصاغ تُشرح

جرائية  مطّرد، متطمّباتو، بشكؿ اجتماعي تزداد محيط في وفعّالية، بثقة التّكيّؼ مف تمكّنو مناسبة وا 

  2.باستمرار يتحوّؿ شمولي عالـ وىي

 تكويني ثقافي طابع ذو أحدىما اثنيف: غرضيف تحقيؽ الرّياضيات تدريس مف ويُنتظر

 .نفعي والآخر

                                                           
1
 .12الجزائر. ص  مرجع سابؽ(، 2013)وزارة التّربية الوطنية 

2
، السّنة الرّابعة مف التّعمـ المتوسّط، الدّيواف الوطني لممطبوعات المدرسيّة، منهاج الرّياضيات (:2013)وزارة التّربية الوطنية 

 .19الجزائر. ص 
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 يمكف المعتبرة الّتي مساىمتو بفضؿ ىامّة مكانةً  القاعدي التّعميـ في الرّياضيات تعميـ يحتؿّ 

 تكويف في الدّور تأكيد ىذا إذف، الأىمّية فمف المستوى. ليذا المسطّرة الأىداؼ لتحقيؽ يقدّميا أف

 .التّمميذ

 حيث لكؿّ تمميذ، الدّراسي المسار في حاسما منعطفا وسّطالمت التّعميـ مف الرّابعة السّنة وتعدّ 

 التّمميذ كاف إذا ما يتقرّر فييا محطّة أخرى جية مف وتشكّؿ جية، مف القاعدي لمتّعميـ تعدّ تتويجا

 .المينية الحياة في أو الاندماج الثاّنوية المرحمة في وتكوينو دراستو لمواصمة مؤىّلا

 التّعميـ الرّابعة مف السّنة في الرّياضيات تعميـ ييدؼ السّابقة، السّنوات في الأمر ىو مثمما

 والنّقد البحث عمى تطوير قدراتيـ خلاؿ مف وذلؾ لمتّلاميذ، الفكري التّكويف تدعيـ إلى المتوسّط

  1.وكتابيا السّميـ شفويّا التّعبير عمى وتعويدىـ دحضيا مقولة أو وتصديؽ
 : ما يمي البرنامج ىذا تحقيقيا إلى يرمي الّتي الأىداؼ بيف مفو 

 الهندسة: ميدان في . أ

  النّقطية التّحويلات إلى والتّطرّؽ والفضاء، المستوى في مترية وعلاقات خواصّ  معرفة
 في لاستغلالو تمييدا الشّعاعي، الحساب وتحضير الدّوراف، ومقاربة الانسحاب خلاؿ مف

 .الثاّنوية المرحمة

 والحساب: الأعداد ميدان في  .ب
  العمؿ في العمميات، والانطلاؽ في الأفضؿ التّحكّـ قصد النّاطقة بالأعداد العمؿ مواصمة 

 .الدّالّة مفيوـ الحرفي، ومقاربة الحساب عمى العمؿ ومتابعة بالجذور،
 : المعطيات تنظيم ميدان في . ج

 وتمثيميا، سلاسؿ إحصائية، شكؿ في وتقديميا معطيات تنظيـ عمى التّدرّب مواصمة

  كما المجمّعة، النّسبية المجمعة والتّكرارات التّكرارات بإدخاؿ يكمؿ الّذي التّكرارات وحساب
 .وترجمتيا الموقع مؤشّرات إدخاؿ في يشرع

                                                           
1
 .19المرجع السّابؽ، ص   
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 الشّروع ت ّـ الّذي العمؿ يتواصؿ والاتّصاؿ للإعلاـ الجديدة التّقنيات استعماؿ وبخصوص

 الّذي الأمر المنحنيات، وراسـ ومجدولات حاسبات استعماؿ خلاؿ مف السّابقة، السّنوات في فيو

 وفي اليندسة، في الفرضيات، صحّة مف التّحقّؽ ثمّة ومف لمتّجريب والتّخميف، فرصا لمتّلاميذ يتيح

  1.بيا والعمؿ الحساب خوارزميات بعض واستعماؿ فيـ
 مف التّمميذ، عند عرضية كفاءات تنمية في الأخرى الموادّ  جانب إلى الرّياضيات تساىـ كما

 : مختمفة جوانب

  والمنهجي: الفكري الجانب  .1

  بمكوّناتيا: معمومة استغلاؿ .أ

 .لممعمومة مختمفة مصادر عمى التّعرّؼ  -

 .المعمومة مف الاستفادة  -

 .المعمومة امتلاؾ  -
 بمكوّناتيا: مشكلات حؿّ  .ب

 .مشكؿ فيـ -

 .نتيجة تخميف -

 .أمثمة عمى التّجريب -

 .تبرير بناء -

 .حؿّ  تحرير -

 .نتائج تصديؽ -

 .الحؿّ  حوؿ )التبّادؿ( التبّميغ -

  بمكوّناتيا: إبداعية بروح والعمؿ النّقدي الحكـ ممارسة .ج

                                                           
 .20المرجع السّابؽ، ص   1
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 .صوابو بعدـ أحيانا والقبوؿ حكـ، عف والتّعبير رأي تكويف -

 .الإنجاز في والشّروع عمؿ طرؽ وتصوّر وضعية بعناصر الإلماـ -

 : بمكوّناتيا والتعميمات التوقيت باحتراـ عمؿ إنجاز قصد أو جماعيا فرديا العمؿ .د

 .المسطّرة والأىداؼ والوقت المصادر حسب العمؿ تنظيـ -

 .الآخريف بآراء الاىتماـ -

 .الفوج خطّة أو خطّتو تقويـ -
 بمكوّناتيا: والاتصاؿ الإعلاـ تكنولوجيات استغلاؿ .ى

 .والاتّصاؿ الإعلاـ تكنولوجيات امتلاؾ -

 .بميمّة لمقياـ والاتصاؿ الإعلاـ تكنولوجيات استعماؿ -

دراؾ الوسائؿ ىذه فعّالية تقويـ -  .حدودىا وا 
 والاجتماعي: الشّخصي الجانب .2
  بمكوّناتيا: شخصيتو بناء .أ

 .الآخريف بيف بمكانتو الشّعور -

 .الشّخصية موارده استغلاؿ -

  بمكوّناتو: التّعاوف .ب

 .مختمفة سياقات في الآخريف مع التّعامؿ -

 .الجماعي العمؿ في المشاركة -

  1.الجماعي العمؿ مف الاستفادة -

 مسّنة الرّابعة من التّعميم المتوسّط:ل الرّياضيات برنامج تقديم  5.11

                                                           
  .21المرجع السّابؽ، ص  1
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 في الحديثة البحوث عمى ترتكز منيجية أساس متوسط عمى الرّابعة السّنة برنامج بناء ت ّـ

 التّدريجي لمتّكنولوجيات الإدخاؿ في المتمثّؿ والتّحدّي عامّة، العموـ وتطوّرات تعميمية الرّياضيات

 وكتابة المفاىيـ، مقاربة في الانسجاـ تضمف منيجية أخرى جية ومف جية، مف الحديثة

 بالكفاءات مقاربة تتبنّى إطار مرجعية في يندرج ذلؾ كؿّ  الأنشطة. واختيار البيداغوجية التّوجييات

 عمى يقوـ فالبرنامج لذلؾ، متجدّدا. دورا والأستاذ التّمميذ مف لكؿّ  وتمنح معنى لمتعمّمات تعطي

   :يمي فيما تمخيصيا يمكف المبادئ، بعض

 .التعّممات استمرارية * تحسيف
 استعمالو. ضرورة عند المفيوـ * تقديـ

 .لمدّراسة كموضوع تناولو قبؿ ما، لمفيوـ يالأدائ الجانب الإمكاف، قدر * تفضيؿ،

 المكتسبات. تدرج وضماف حمزوني تعميـ ممارسة *
 الاستدلاؿ. عمى التّمميذ تدريب في بالتّدرّج الشّروع *

  1.فاعلا الّتمميذ جعؿ *

 الرّياضيّة بالنّسبة لمستوى السّنة الرّابعة متوسّط: الكفاءات  5.11
  2لمستوى السّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط:الرّياضيّة بالنّسبة  الكفاءات( 2الجدوؿ )

                                                           
   .22المرجع السّابؽ، ص  1

2
 .23المرجع السّابؽ، ص   

 اليندسية الأنشطة معطيات تنظيـ العددية الأنشطة
 ذات مشكلات * حؿّ 

 : دلالة بتوظيؼ

الأعداد  عمى الحساب -
 والجذور النّاطقة

 .التّربيعية

 :بتوظيؼ دلالة ذات مشكلات * حؿّ 

 النّسبة المئوية، تناسبية، التنّاسبية )جداوؿ -

 والجداء، حاصؿ القسمة مقادير المقياس،

 الخطية والتّآلفية(. الدّواؿ

 وتمثيؿ وتقديـ تنظيـ إجّراءات -

 دلالة ذات مشكلات * حؿّ 

 :بتوظيؼ

 اليندسية الأشكاؿ -

 المستوية

 .المألوفة والمجسّمات
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 :الراّبعة من التّعميم المتوسّطالرّياضيات لمسّنة  برنامج مضامين  5.12
 وىنا أكتفي بالأنشطة اليندسيّة لأنّيا ىي الّتي تيّـ البحث.

 :لمسّنة الرّابعة مف التّعميـ المتوسّط اليندسية الأنشطة *
 مستقيـ (المثمّث حوؿ المتوسّط التّعميـ مف الثاّلثة السّنة في فيو الّذي شُرع العمؿ يتواصؿ

 طالس نظرية جديدة: تعميـ معارؼ بإدخاؿ ...) فيثاغورث، نظرية طالس، نظرية المنتصفيف،

 وعكسيا.
 التّماـ بجيب ويربطاف جديدة )الجيب والظّؿّ( مثمّثية نسب إلى نتطرّؽ القائـ المثمّث في 
 .الثاّلثة السّنة في المدروس

الشّعاعي الجمع  وعمى الانسحاب( مف )انطلاقا الشّعاع مفيوـ عمى الأشعّة دراسة تقُتصر
 .ومتجانس متعامد في معمـ وحساب( )قراءة شعاع إحداثيي وعمى انسحابيف( مركّب مف )انطلاقا

طيمة يمتد الّذي النّقطية، التّحويلات عمى العمؿ يُكمؿ  المتوسّط، بدراسة التّعميـ مرحمة ّّ

 .المنتظمة المضمّعات خواصّ  بعض باستخلاص سيسمح الّذي الدّوراف

 أساس تجريبي. عمى السّابقة، المستويات في الحاؿ ىو كما المجسّمات، دراسة تتواصؿ

 لممجسّمات وبالمقاطع المستوية حجـ( مساحة، بالكرة )تعريؼ، السّنة ىذه في الأمر يتعمّؽ

 وتمثيؿ رؤية عمى التّمميذ تطوير قدرات ىو الأساسي اليدؼ ويبقى سابقا. المدروسة المألوفة

 .الفضاء في الأشياء

الحرفي  الحساب  -
 والمعادلات

 الدّرجة والمتراجحات مف

 الأولى

 .واحد بمجيوؿ

 إحصائية )جداوؿ، معطيات

 ومعالجتيا. بيانات( مخطّطات،

 التّكرارات، وترجمة )حساب

 التّواترات، أو بيةنس التّكرارات

 الوسيط(. الوسط،

شعاع،  الأشعّة )تعييف -
 الشّعاعي(. المجموع

النّقطية  التّحويلات -
 )التنّاظراف، الانسحاب،

  الدّوراف(.
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 مف السّنة ابتداء تعمّميا في والّتي شُرع بالبرىاف المتعمّقة التّمميذ مكتسبات ختمؼم إفّ 

 في المقرّرة النّظريات مف العديد تبرير بمناسبة وذلؾ الرّابعة، السّنة في باستمرار توظّؼ الأولى،

 .فأكثر أكثر مركبة مشكلات وحؿّ  البرنامج
 قدرات لتطوير ىامّا فضاء السّابقة، المستويات في الحاؿ ىو كما ميداف اليندسة، يشكّؿ 

 .البرىاف عمى التّمميذ

 ىو مثمما الفرصة، التّمميذ الدّيناميكية( يمنح اليندسة الآلي )برمجيات الإعلاـ استعماؿ إفّ 

جراء الوضعيات لملاحظة الثاّلثة، السّنة في الحاؿ  ومف التّخميف عمى وتجارب تساعده محاولات وا 

ؽ ّّ   1.الموضوعة الفرضيات صحّة مف ثـ التّحؽّ
اليندسية بالنّسبة لمستوى السّنة الرّابعة مف  برنامج الأنشطة (: مضاميف3الجدوؿ )

  2التّعميـ المتوسّط:

                                                           
1
 .32المرجع السّابؽ، ص   

2
 .33/42المرجع السّابؽ، ص ص   

 المستيدفة الكفاءات المحتويات
 إنجاز أو أطواؿ حساب واستعماليا في طالس خاصية معرفة  - طالس: خاصّية *

نشاءات  بسيطة. ىندسية براىيف وا 
في  المثمثات * حساب

 .القائـ المثمث
 ،تماـ،  جيب جيب

 حادّة: زاوية ظؿّ 
 
 
 
 
 بيف العلاقات 

 .قائـ مثمّث حادّة في زاوية وظؿّ  جيب تعريؼ  -
 المضبوطة( لكؿّ  القيمة قيمة مقرّبة )أو لتعييف الحاسبة استعماؿ  -

 أو الجيب بمعرفة زاوية لتعييف قيس أو حادّة زاوية وظؿّ  مف جيب

 .الظّؿّ 
 .الظّؿّ  أو التّماـ جيب أو بتوظيؼ الجيب أطواؿ أو زوايا حساب  -
بمعرفة  زاوية والمدور( غير المدرّجة )بالمسطرة ىندسيا إنشاء -

 .نسبيا المثمّثية لإحدى المضبوطة القيمة
 : العلاقتيف واستعماؿ معرفة  -

               sin x           
tan x  =                    
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         cos x                النّسب المثمّثية:

cos2 x + sin2 x = 1 
 والانسحاب: * الأشعة

 الشّعاع: مفيوـ 

 شعاعيف: تساوي 

 انسحابيف،  تركيب
 شعاعيف: مجموع

 
 .مف الانسحاب انطلاقا شعاع تعريؼ -
 .شعاعيف واستعماليا تساوي شروط معرفة -
لإنشاء  أو شعاعيف مجموع لإنشاءواستعماليا  شاؿ علاقة معرفة -

 معينة شعاعية علاقة يحقؽ شعاع

 .بسيطة براىيف لإنجاز أو
 * المعالـ:

 في  شعاع إحداثيا
 المزّود بمعمـ: المستوي

 

 بيف  المسافة
 نقطتيف:

 .معمـ في شعاع إحداثيي قراءة -

 .إحداثييو بمعرفة شعاع تمثيؿ -
 .ممثمو ونياية بمعرفة مبدأ شعاع إحداثيي حساب -
 .طرفييا مف كؿّ  إحداثيي قطعة بمعرفة منتصؼ إحداثيي حساب -

 متعامد ومتجانس. في معمـ نقطتيف بيف المسافة حساب  -

المضمّعات  * الدّوراف،
 الزّوايا: المنتظمة،

 أشكاؿ، صوّر، 

 خواص:

 

 المحيطية  الزّاوية
 المركزية: والزّاوية

 المضمّعات 

 المنتظمة:

 المستقيـ والدّائرة ونصؼ والقطعة والمستقيـ النّقطة صوّر إنشاء  -

 .بدوراف

 .الدّوراف وتوظيفيا خواص معرفة  -
 .المحيطية المركزية والزّاوية الزّاوية عمى التّعرّؼ  -
المركزية  والزّاوية المحيطية بيف الزّاوية العلاقة واستعماؿ معرفة  -

 القوس. نفس تحصراف المّتيف
المربع،  الأضلاع، متقايس )المثمّثمنتظمة  مضمّعات إنشاء  -

 .المنتظـ( السّداسي

 الفضاء: في * اليندسة

 والجمّة الكرة 
 وحجـ  الكرة مساحة

 .والجمّة الكرة عمى التّعرّؼ  -
 .الكرة تمثيؿ  -
 .الجمّة وحجـ الكرة مساحة حساب  -
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 تعقيب:

فكير، يا أكثر ارتباطاً بالقدرة عمى التّ ياضيات لأنّ تعتبر اليندسة مف الفروع الميمة لمرّ 
 ناتيا مرتبطة بواقعنا. ، فخصائصيا ومكوّ ة حيوية وممتعة وىي في الوقت نفسو مادّ 

ى اليدؼ مف يـ لا يعرفوف حتّ ولكنّ  يندسةيدرسوف ال المتعمّميفمف  اكثير الواقع أفّ و 
 .خارج المدرسة ىـوفيـ يمكف أف تفيد يـ،يتيا في حياتأىمّ ، ولا يدركوف دراستيا

 أو مسألةقاعدة  مقدمة بسيطة عف فائدة كؿّ  لممتعمّميفوضعوا الأساتذة أعتقد لو و 
 ىذه الوحدة.ب مف ، فسيساىـ ىذا في تذليؿ ما صعُ ىندسية

محتويات غرفتو مثلًا  متعمّـلو لاحظ المكاف؛ و  في كؿّ  نافالأشكاؿ اليندسيّة تحيط ب
 ،مات اليندسية مف حولو، قد لا يشعر بوجودىا مف حولولرأى العديد مف الأشكاؿ والمجسّ 

قد يندىش عندما يكتشؼ  متعمّـش، لدرجة أف اليويعود ذلؾ إلى عدـ ربط اليندسة بالواقع المع
الإضاءة  مصباح كؿ، وأفّ بة الشّ غرفتو مكعّ  مستطيلات، وأفّ الدولابو بشكؿ متوازي  أفّ 
طارسطواني، و أ ما اكتشؼ المزيد مف الأشكاؿ ؽ أكثر كمّ ما دقّ ، وكمّ يافذة نصؼ دائر النّ  ا 

 تي درسيا بصورة مجرّدة في مدرستو. المختمفة والّ  اليندسية
 عمى مثؿ القدرة ميا،تعمّ  عند ةخاصّ  ميارات إلى بحاجة ،اليندسة أفّ  كربالذّ  والجدير

  حديثة تساعد أساليب إلى يحتاج وكمّ  وىذا .بينيا العلاقة ومعرفة اليندسية، الأشكاؿ رتصوّ 
تي وكذلؾ تقديـ المفاىيـ اليندسية الّ  ،اليندسةاستغلاؿ فائدة ف ؛تاتنمية تمؾ الميار  عمى

تي تستحوذ عمى المشاكؿ الّ  استغلاؿلاميذ واىتماماتيـ، و تثير الاىتماـ، واستثمار تجارب التّ 
 :منيا ، أذكرمف الميارات اعدد متعمّميفد لدى الستولّ  يـ، كمّياخيال

 الجمّة:

 المستوية  المقاطع
 المألوفة: لممجسمات

 والتّصغير: التّكبير 

 .المألوفة لممجسمات المقاطع المستوية واستعماؿ معرفة  -
 تصغير أو تكبير عند وحجـ مجسـ مساحة عمى الآثار معرفة  -

 .المجسـ أبعاد ىذا
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 (.المشاكؿ في حؿّ ماذج اليندسية )القدرة عمى استخداـ النّ  :ميارات تطبيقيةال -
عرؼ عمى مختمؼ الأشكاؿ المستوية والفضائية )القدرة عمى التّ  :ميارات بصرية -

 .(وتحديد العلاقات بينيا
البنى بؼ يعر عاريؼ والتّ )القدرة عمى وصؼ الأشكاؿ وصياغة التّ  :ميارات لفظية -

 (.المنطقية شفييا
 .(زاتياعمى دورىا ومميّ ؼ عرّ )القدرة عمى رسـ الأشكاؿ والتّ  :سـميارات الرّ  -
)القدرة عمى البرىاف بمختمؼ أنماطو ومعرفة دور المنيج  :ميارات منطقية -

 (.الاستنتاجي
تساعدىـ عمى ربط الحقائؽ كما تحسيف طريقة تفكيرىـ،  متعمّميف فيالتساعد اليندسة ف

 .ميمةفكير السّ أساليب التّ  يـكسبتائج، وتُ واستنباط النّ 
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 ممخّص الفصل الثاّلث:
حجـ ل وفي تقدمّ  ،تي يعتمد عمييا المجتمعكيزة الأساسية الّ ىو الرّ  ةتعميـ اليندسو 

ىندسية قادرة عمى الابتكار، ومسايرة  إطاراتلإعداد  المدارس المسئولية الممقاة عمى عاتؽ
ي والإقميمي المحمّ ى تكوف قادرة عمى المنافسة في سوؽ العمؿ ريعة حتّ حولات العممية السّ التّ 

 .والعالمي

 ىو لما لمفيـ والاستيعاب اللّازمة القرائية الميارات المتعمّموف إلى يحتاج وحدة اليندسة في
، بشكؿ مقروء ّـ  بشكؿ خاصّ. الرّياضية المّفظية المسائؿ وفيـ ولقراءة عا

وعباراتيا وتعمّـ الرّياضيات يتضمّف إتقانيا كمغة ليا رموزىا ومصطمحاتيا ومفرداتيا 
الّتي تعبّر عف الأفكار بدقّة ووضوح. فعندما يُطمب مف متعمّـ حؿّ تمريف ما ينبغي أف يكوف 

 قادرا عمى فيمو والتّعبير عف حمّو بمغة واضحة ودقيقة.
، لاع عمى الأحواؿ المذكورة مف الموجوداتية عمـ اليندسة أو منفعتو في الاطّ تبرز أىمّ 

، ةقّ اليندسة كنموذج لمدّ ، اليندسة كعمـ لمفضاء :أساسية ىي يمكف لميندسة أف تمعب أدوارو 
اليندسة كفف ، اليندسة كمغة لمكشؼ والاستنباط، ط لمقدرة عمى الاستدلاؿاليندسة كمنشّ 

 .حويؿلمتّ 
 عمى الأستاذ يكوف أف يعني موادّىـ في القراءة إلى تفعيؿ ميارات رّياضياتال أساتذة دعوةو 

معرفة  الدّرس، وعمى قاعة في توظيفيا الّتي يُمكنو العممية القراءة بإستراتيجيات وعيٍ ومعرفةٍ 
 إلى الطّمبة توجيو ث ّـ ومف الموضوع، لفيـ طمبتُو إلييا يحتاج الّتي القرائية اللّازمة بالميارات

 الدّراسية. المادّة أو الموضوع تدريس سياؽ في وذلؾ إلييا، الحاجة عند الميارات تمؾ استخداـ
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  تمهيد:

يعدّ الجانب الميداني التّطبيقي الشّقّ المتمّم لمجانب النّظري؛ وىو الّذي يضع نشاط الباحث 
الصّحيح ليصل إلى النّتائج الّتي يبحث عنيا بطريقة أكاديمية منيجية، والّتي  طّريقوجيوده في ال
جراءات تّ اب مّ يتطممّا  .فرضيات أو تنفييا واستنباط الأحكام منياالتثبت صحّة  باع خطوات وا 

 ،راتأو إيجاد علاقات بين المتغيّ ، لممشكمة أو تفسير ظاىرة مة قصد الوصول إلى حلّ منظّ 
 وأخيرا ، وصدق الأداة،راسةدّ راسة، وأدوات الالدّ  نة، عيّ راسةحدود الدّ راسة، منيج الدّ  مة في:والمتمثّ 

 .المستخدمة الإحصائية الأساليب
ذلك أنّ وضوح منيج البحث العممي المستخدم ومناسبتو، وتعيين المجتمع الأصمي 

يتيا من حيث وضبطو، وتحديد العيّنة بمواصفاتيا وشروطيا، وحسن اختيار أدوات البحث وكفا
الصّدق والثبّات، وحسن استخدام أساليب المقاييس الإحصائية المناسبة، وحسن قراءة النتائج 
المتوصّل إلييا ودراستيا وتحميميا واستنباط الأحكام منيا، كمّيا إجراءات ضرورية لا بدّ منيا، من 

عطائيا صبغة عممية في مجال البحث الأكاديمي الّت ي تعطييا المصداقية أجل نجاح الدّراسة وا 
  شكلا ومضمونا.المقبولة 

  راسة الاستطلاعية:الدّ   6.1

لقاء نظرة الإعداد لمدّراسة، و في ميمّة جدّا لية راسة الاستطلاعية الأوّ الدّ  تعدّ  من شاممة ا 
  من:ستطلاعية الاراسة دّ في ال لابدّ ؛ إذْ الميدانيةيا أجل الإلمام بجوانب

 راسة.ومدى إمكانية إجراء ىذه الدّ ي لمتّطبيق المكانالمجال ف عمى عرّ التّ . 9
ل، من عمالما يمكنو عرقمة  كلّ و  عوبات المحتمل مواجيتياف عمى مختمف الصّ عرّ التّ . 2

 أجل تذليمو.
 الأجواء المحيطة بيا ومختمف ظروفيا.و  خصائصيا نة ومعرفةتحديد العيّ . 3
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 نة.ب من أفراد العيّ قرّ التّ . 4
 .لموضوع البحث ةمطابقال حسب خصائصياأفراد العينة وزيع ت. 5
  .لياالصيغة الختامية أدوات الدّراسة وضبط تحديد  .6

 الحدود الزّمانية والمكانية لمدّراسة:  62.

( 14( متوسّطات تابعة لأربع )17في سبع ) 2195تمّت الدّراسة خلال شير أفريل )نيسان( 
 المتوسّطات ىي:بمديات من ولاية الأغواط، وىذه 

 متوسّطة الزّىراء ببمدية الأغواط.     .9
 متوسّطة محمّد بن تربح ببمدية الأغواط. .2
 متوسّطة بميوّاري أحمد ببمدية أفمو.     .3
 متوسّطة البشير الإبراىيمي ببمدية أفمو. .4
 أوت ببمدية أفمو.    21متوسّطة  .5
 الحيران.متوسّطة البشير طنجاوي الحاج ببمدية قصر  .6
 متوسّطة  عيفة رابح ببمدية الغيشة. .7

 عيّنة الدّراسة: 3.6
تكوّنت من مئتين وأربعة  من تلاميذ السّنة الرّابعة من التّعميم المتوسّطحدّد الباحث عيّنة 

( 17من سبع ) ،متوسّطمن التّعميم المن تلاميذ السّنة الرّابعة وتمميذة ( تمميذا 224وعشرين )
 بمعدّلو  )فوج( ( تمميذا من كلّ قسم96)تشكّمت بأخذ ستّة عشرو  التّابعة لولاية الأغواط،متوسّطات 
 التّالي: جدولكما يوضّح ال متوسّطةمن كلّ  (قسمينفوجين )
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 حسب المتوسّطات:الدّراسة عيّنة (  توزيع 4الجدول رقم )  
 % الإناث % الذّكور المتوسّطات العيّنة:
 18.92 21 15.35 92 الزّىراء 224

 19.37 29 14.99 99 بن تربح % إناث % ذكور

 17.58 97 16.71 95 بميوّاري 65.98 946 34.82 78

 99.96 25 13.92 17 الإبراىيمي معدّل العيّنة حسب الأفواج:

16 

 91.72 24 13.57 18 أوت 21

 17.95 96 17.94 96 طنجاوي

 91.26 23 14.19 19 عيفة

   :دّراسةمنهج ال 4.6
تي تستخدم في جمع البيانات منيج البحث يعني الأساليب والإجراءات أو المداخل الّ 

 راسة.ق بموضوع الدّ ؤات تتعمّ إلى نتائج أو تفسيرات أو شروح أو تنبّ  ،من خلاليا ،والوصول
 يرتكز كل بحث عممي عمى منيج يتبعو الباحث من أجل الوصول إلى نتائج عممية دقيقةو 

 .وصحيحة
 لأنّو ،الوصفياستخدم الباحث المنيج واختبار فرضياتيا  راسةالدّ تساؤلات  عنللإجابة و  

راسات الوصفية لأنّو يساعد عمى جمع البيانات المعتمدة في ىذه المنيج المناسب في مثل ىذه الدّ 
 الدراسة، وىي الاستبيان في صدق بياناتو عمى عوامل كثيرة ترتبط بأفراد العينة. 

ابيا عمى عيّنة من تلاميذ السّنة الرّابعة متوسّط، وىو عبارة عن نصّ اختبارا كت حيث طبّق
حول اليندسة، ذُيِل بأسئمة استكشافية تدور حول مفيوم النّصّ لمعرفة مدى استيعاب التّلاميذ ليذا 

الاختبار بنتائج "مقياس مستوى ميارات القراءة لدى التّلاميذ" النّص اليندسي، ثمّ ربط نتائج ىذا 
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قام بتحميل ومناقشة وتفسير نتائج الأداتين ووصفيا  ، ثمّ طبّق كذلك عمى نفس العيّنةالّذي 
 موصول إلى معرفة ارتباط ميارات القراءة بالفيم القرائي لنصوص اليندسة.   ل ومقارنتيا
" بأنو: مجموعة الإجراءات البحثية التي (2117)"شحاتة سميمان ويعرفكما  المنيج الوصفيو 
الظاىرة، اعتمادا عمى جمع الحقائق والبيانات وتصنيفيا ومعالجتيا وتحميميا لوصف  تتكامل
    1كافيا ودقيقا لاستخلاص دلالتيا والوصول إلى نتائج وتعميمات عن الظاىرة. تحميلا

 " عمى أنو: نوع من أساليب البحث، يدرس الظواىر(2117) "جودت عزت عطوي يعرفوو   

ودراسة  الاقتصادية والسياسية الراىنة، دراسة توضح خصائص الظاىرة،الاجتماعية،  الطبيعية،
    2كمية توضح حجميا وتغيرىا ودرجات ارتباطيا مع الظواىر الأخرى.

الطّالب قام بنفسو بتصحيح نتائج الاختبار حسب سمّم التنقيط المعدّ تجدر الإشارة إلى أنّ 
 للأسئمة. 

" فقد استجاب ليا أساتذة المّغة العربية ى التّلاميذ"مقياس مستوى ميارات القراءة لدأمّا 
كما ىو موضّح في جدول توزيع العيّنة سابقا،  التّابعين لممتوسّطات المعنية بالعيّنة حسب كلّ فوج

متوسّطات، وفي كلّ متوسّطة أُخذ  7فإذا كان مجموع المتوسّطات الّتي أجريت فييا الدّراسة ىو 
 أستاذا.  94متوسّط، يكون عدد الأساتذة المعنيين ىو من التّعميم الابعة فوجان من أفواج السّنة الرّ 

 
 
 

 أدوات جمع البيانات ومواصفاتها:   6.5
                                           

 .337ص، الأردن. دار الثقافة لمنشر، عمان ،9ط ،العمميأساليب البحث  (:2117)شحاتة سميمان،  1

 .972. صالأردن ،عمان دار الثقافة لمنشر، ،2ط ،أساليب البحث العممي (:2117)جودت عزت عطوي  2
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 مقياس مهارات القراءة:  6.5.1
" الّذي صمّمو بنفسو بحكم تجربتو مقياس مستوى ميارات القراءة لدى التّلاميذطبّق الباحث "

وأخذ عبارات من وبالاستعانة ببعض المصادر والمراجع العربيّة،  الفعمية في ميدان التّدريس لمّغة
 ،3"ىاشم أبووكتاب " ،2مصطفى" عمي الله ، وكتاب "عبد1، مثل كتاب "مصطفى فييم"ىنا وىناك
، 6"محمّد بن سعد القزويني"، وكتاب 5"محمود إسماعيل"عمّار ، وكتاب 4"إيميليعقوب "ومعجم 

براىيم التّ محمّ "، وكتاب 7ورسالة الدّكتور "تعوينات عمي"   8"رزيد شوقي أمين وا 

 ىي:( مجموعات 4) أربع( ميارةً موزّعة عمى 48ثمانية وأربعين )والمقياس مكوّن من 
 الرّموز: وفييا )الرّموز الكتابية، الرّموز الصّوتية(. .9
الاستيعاب القرائي: وفيو )مستوى الفيم السّطحي، مستوى الفيم الاستنتاجي، مستوى  .2

 .مستوى الفيم التّذوّقي )الفنّي( ،الفيم الإبداعي
 حميل الأدبي. التّ  .3
 النّقد. .4

                                           

 .مكتبة الدّار العربيّة لمكتاب، القاىرة ،-قياس وتقويم –مهارات القراءة (: 9999مصطفى فييم ) 1

2
 مرجع سابق. (،2112مصطفى ) عمي الله عبد 
3
 مرجع سابق. ،(2112ىاشم ) أبو محمّد السّيّد 

  .، دار العمم لمملايين، بيروت9، طمعجم الخطأ والصّواب في المّغة(: 9983يعقوب إميل ) 4

 ، دار عالم الكتب، الرّياض.9، طالأخطاء الشّائعة في استعمالات حروف الجرّ (: 9998عمار محمود إسماعيل ) 5

 .، دار إحياء العموم، مكتبة الأدب، بيروت4، طالإيضاح في عموم البلاغة(: 9998) محمد بن سعدالقزويني  6

7
 رسالة ،الحرّاش بمنطقة التّعميم الأساسي الثاّلث من الطّور في وكتابتها العربية المّغة قراءة تعمّم صعوبات :(1987)تعوينات عمي  

 الجزائر. جامعة دكتوراه،

8
براىيم التّرزي )محمّد شوقي أمين   ، الييئة العامّة لشؤون المطابع الأميرية، القرارات المجمعية في الألفاظ والأساليب(: 9989وا 

 القاىرة.
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 غير مناسبة(،  –مناسبة إلى حدّ ما  –وأمام كلّ عبارة توجد ثلاثة اختيارات )مناسبة جدا 
ميارة  درجة مناسبة كلّ  واتدريس القراءة أن يختار  مل إلييغة العربيّة الموكّ المّ  ةذتوعمى أسا

  .مجيافو أفي  مثّمين لمعيّنةلتّلاميذ المكلّ تمميذ من ال
 قام فقد ة،سمبيّ  بطريقة وأخرى إيجابية بطريقة عبارات صيغت يتضمّن المقياس إنّ  وحيث

، 9الأرقام: ) ذات الإيجابية، وىي العبارات ( لمعبارات9 ،2، 3التنّازلي ) قيّم بالتّرتيب بإعطاء الباحث
4 ،7 ،8 ،9 ،92 ،94 ،95 ،96 ،97 ،99 ،21 ،29 ،22 ،23 ،25 ،29 ،31 ،33 ،35 ،36 ،38 ،39 ،

 ذات (، وىي العبارات3، 2، 9التّصاعدي ) قيّما بالتّرتيب السّمبية العبارات (. وأُعطِيت46، 45، 43

، 44، 42، 49، 41، 37، 34، 32، 39، 28، 27، 26، 24، 98، 93، 99، 91، 6، 5، 3 ،2الأرقام: )
47 ،48). 

 اكتساب   العالية الدّرجة . وتعكس924 و 48بين  الميارات تتراوح وعميو فإنّ درجات مناسبةِ 
 التّمميذ في ميارات القرائية. ضعف  المنخفضة  الدّرجة تعكس حين في ،التّمميذ لميارات قرائية عالية

 الاختبار التّحصيمي:  6.5.2
استخدم الباحث اختبارا تحصيميّا وىو عبارة عن نصّ عمميّ حول اليندسة أعقبو بثلاثة 
عشر سؤالًا حول مفيوم النّصّ، أعدّه الباحث بنفسو ثمّ عرضو عمى مجموعة من مفتّشي وأساتذة 

بداء الرّأي فيو.  ، في البدايةثمّ قام بتطبيقو، المّغة العربيّة لمرحمة التّعميم المتوسّط قصد تحكيمو وا 
عمى عيّنة عشوائية من تلاميذ السّنة الرّابعة بمتوسّطة "الإخوة الرّش" بمدينة الأغواط، المكوّنة من 

( 96( تمميذا في كلّ فوج بمجموع ستّة وتسعين )32( أفواج بمعدّل اثنين وثلاثين )13ثلاثة )
 تمميذا، كتجربة استباقية قصد الاطمئنان عمى الاختبار وتصحيحو إن كان فيو أخطاء أو فجوات. 
وبعد الاطمئنان عمى صلاحية الاختبار قام الباحث بتطبيقو عمى عيّنة من تلاميذ السّنة 

 الرّابعة من التّعميم المتوسّط، كما ىو موضّح في الحدود الزّمانيّة والمكانيّة.
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اليندسة، ومقارنتيا  نشاطىذا الاختبار ىو فحص مستوى عيّنة التّلاميذ في  واليدف من
عند ىذه العيّنة لمعرفة أثر ميارات القراءة عمى المستوى الدّراسي لمتّلاميذ في بميارات القراءة 
 نشاط اليندسة. 

 :يكومترية لممقياسالخصائص السّ   6.5
 :مهارات القراءة قياس صدق مقياس  6.5.1
 صدق المحكّمين:  .أ

يائية من طرف الباحث عرضو عمى بعد الانتياء من تصميم المقياس في صورتو النّ 
القائمة الاسميّة لمسّادة  مجموعة من السّادة الأساتذة المحكّمين من أجل إثرائو وتقييمو وتقويمو،

 التّرتيب الأبجدي: حسب موجودة بالملاحق. ممقياسلالأساتذة المحكّمين 
 التّمييزي: دقصّ ال .ب

 :ءةالتّمييزي لمقياس ميارات القراالصّدق ( 5ل )جدو ال

(، كما ىو موضّح في الجدول أعلاه يظير بأنّ T testوبالنّظر إلى اختبار الدّلالة )
( وىي قيمة دالّة 99.68، حيث بمغت قيمتو )لأنّ استطاع أن يميّز بين الطّرفين صادق مقياسال

 .(1.19( ومستوى الدّلالة )58عند درجة الحرّية )
 مهارات القراءة: مقياسثبات  .6.52

المجموعات 
 الطّرفيّة

المتوسّط  العيّنة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرّية

"ت" 
 المحسوبة

قيمة 
"p" 

مستوى 
 الدّلالة

الثمث الأعمى 
27% 

31 94.51 6.98 
58 11.68 0.00 

دال 
إحصائيا 

 الأدنىالثمث   1.19عند 

27% 31 77.23 4.19 
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 :راءةميارات القثبات مقياس ( 6الجدول )
 ألفا كرونباخ العدد
48 0.766 

كرونباخ"، حيث  عن طريق معامل الثبّات "ألفامقياس الميارات القرائية تمّ حساب ثبات 
 ، وىي تدلّ عمى أنّ المقياس يتمتّع بثبات عال   ، كما يبيّن الجدول أعلاه،(1.766)بمغت قيمتو 

 لاستعمال.لويصمح 

  الأساليب الإحصائية:  6.6
( "حزمة الإحصاء في SPSSفي المعالجة الإحصائية لمبيانات بنظام ) استعان الباحث

 الية:استخدام الأساليب الإحصائية التّ  حيث تمّ   "العموم الاجتماعية
  1في ما يخص الخصائص السيكومترية: .1 6.6
 ".بيرسون"معامل الارتباط  -

 ."ألفا كرونباخ"معادلة الثبات لـ  -

 رفية.معادلة "ت" لممقارنة الطّ  -

 
 راسة:فرضيات الدّ  في ما يخصّ  .2  6.6
 الية:مثيلات البيانية وتعطى بالعلاقة التّ سب المئوية والتّ كرارات والنّ التّ  -

 
 راسة.نة الدّ وىذا لوصف مجتمع وعيّ 

 الية:بالعلاقة التّ ذي يعطى البسيط والّ  "بيرسون"معامل الارتباط  -

                                           

 ، ديوان المطبوعات الجامعيّة، الجزائرالإحصاء المطبّق في العموم الاجتماعية والإنسانية(: 2115عبد الكريم بوحفص )ينظر:  1
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 لمعالجة الفرضيات العلائقية.

( ويعطى بالعلاقة Fلمكشف عن التجانس بين عينتين مستقمتين ) "ليفين"اختبار  -
 التالية:

 

 بحيث: 
 (9S2.ىو التباين الأكبر ) 

 (2S2.ىو التباين الأصغر ) 
 ويتم حساب التباين بالعلاقة التالية:

 

 

 بحيث:
 (∑   ىو مجموع مربعات ).القيم 

  ∑  ىو مربع مجموع القيم.    

 (n.ىو حجم العينة ) 

 ( ونميز فيو حالتين ىما:T testاختبار الدلالة الإحصائية "ت" لعينتين مستقمتين ) -

 ( اختبارT test:لعينتين مستقمتين متجانستين ويعطى بالعلاقة التالية ) 
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 بحيث:

 المتوسط الحسابي لممجموعة الأولى.  ̅  -

 المتوسط الحسابي لممجموعة الثانية.  ̅  -

 حجم المجموعة الأولى.    -

 حجم المجموعة الثانية.    -

-   
 تباين المجموعة الأولى.  

-   
 تباين المجموعة الثانية.    

 ودرجة الحرية ىنا تعطى بالعلاقة التالية:

 
 ( اختبارT test ّلعينتين مستقمتين غير متجانستين ويعطى بالعلاقة الت ):الية 

 
 

 الية:ية ىنا تعطى بالعلاقة التّ ودرجة الحرّ 
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 .الفصل السّابع7

 

 

 :تحليل وتفسير نتائج الدّراس
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 :نتائج الدّراسةعرض    7.1
، بتطبيق "الاختبار التّحصيمي" ومقارنة نتائجو مع نتائج بعد إجراء الدّراسة الميدانية

 "مقياس ميارات القراءة" عمى عيّنة الدّراسة، أفضت نتائجيا إلى ما يمي:
ىناك علاقة بين ميارات القراءة وفيم اليندسة لدى  ونصّيا: الفرضية العامّة: .1 7.1

 :تلاميذ السّنة الرّابعة من التّعميم المتوسّط
تلاميذ السّنة عيّنة وفيم اليندسة لدى  ءةعلاقة بين ميارات القراال (7)الجدول رقم 

 :الرّابعة من التّعميم المتوسّط
 
 
 

 

 
" والّتي Pearsonوبالنّظر إلى قيمة معامل الارتباط "بيرسون  ،السّابقمن خلال الجدول 

أي أنّو كمّما زادت العلاقة بين المتغيّرين؛  فيقيمة قويّة وطردية  ( نلاحظ أنّيا0.60بمغت )
ميارات القراءة لدى أفراد عيّنة الدّراسة كمّما زاد معيا فيم اليندسة، وىي دالّة إحصائيا عند 

ىناك علاقة  بأنّ  فري والقولُ الفرض الصّ  الي يمكن رفضُ ( وبالتّ α=0.1.مستوى الدّلالة ألفا )
د أكّ ونسبة التّ  .راسةنة الدّ ية بين ميارات القراءة وفيم اليندسة لدى أفراد عيّ ذات دلالة إحصائ

تيجة تنصّ عمى والنّ  (.%1( مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة )%99تيجة ىي )من ىذه النّ 
 صدق الفرضية.

ميارات الرّموز توظيف ىناك علاقة بين  -  ونصّيا: :الأولى الجزئية ةالفرضي 2 ..71
 :متوسّطال من التّعميم وفيم اليندسة لدى تلاميذ السّنة الرّابعة ئيةالقرا

 فيم اليندسة المتغيّرات

ميارات 
 القراءة

 0.60 "بيرسون"معامل الارتباط 

 0.01 لالةمستوى الدّ 

 224 حجم العينة

 )α=0.1. (لالة ألفاالارتباط دال عند مستوى الدّ 
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وفيم اليندسة لدى تلاميذ السّنة  ئيةالقراعلاقة بين ميارات الرّموز ال (8الجدول رقم )
 :متوسّطال من التّعميم الرّابعة

 فيم اليندسة المتغيّرات

ميارات 
 موز الرّ 

 0.50 "بيرسون"معامل الارتباط 

 0.01 لالةمستوى الدّ 

 224 حجم العينة

 )α=0.1. (لالة ألفاالارتباط دال عند مستوى الدّ 

" بمغت Pearsonقيمة معامل الارتباط "بيرسون  أنّ ( 9) خلال الجدول يتّضح من
كمّما زادت ميارات الرّموز الكتابية والرّموز ف؛ بين المتغيّرين قيمة قويّة وطردية وىي( 0.9.)

في القراءة لدى أفراد عيّنة الدّراسة كمّما زاد معيا فيم اليندسة، وىي دالّة إحصائيا الصّوتية 
ىناك علاقة ذات دلالة  الي يمكن والقول بأنّ وبالتّ  .(α=0.1.عند مستوى الدّلالة ألفا )

إحصائية بين ميارات الرّموز الكتابية والرّموز الصّوتية في القراءة وفيم اليندسة  لدى أفراد 
 نتيجة تنصّ عمى صدق الفرضية.ىي و  .راسةنة الدّ عيّ 

القرائي  فيمال مستوىىناك علاقة بين  - ونصّيا: :الثاّنية الجزئية ةالفرضي  3..71
 :من التّعميم المتوسّط وفيم اليندسة لدى تلاميذ السّنة الرّابعة

القرائي وفيم اليندسة لدى تلاميذ السّنة  فيمال مستوىعلاقة بين ( ال9الجدول رقم )
 :متوسّطال من التّعميم الرّابعة

 فيم اليندسة المتغيّرات

 فيمميارات ال
 القرائي

 0.50 "بيرسون"معامل الارتباط 

 0.01 لالةمستوى الدّ 

 224 حجم العينة

 )α=0.1. (لالة ألفاالارتباط دال عند مستوى الدّ 
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" والّتي Pearsonوبالنّظر إلى قيمة معامل الارتباط "بيرسون  السّابقمن خلال الجدول 
 مستوىأنّو كمّما زاد  بحيث؛ بين المتغيّرين قيمة قويّة وطردية ( نلاحظ أنّيا..0.بمغت )

القرائي لدى أفراد عيّنة الدّراسة كمّما زاد معيا فيم اليندسة، وىي دالّة إحصائيا عند ستيعاب الا
ىناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين  الي يمكن القول بأنّ ( وبالتّ α=0.1.مستوى الدّلالة ألفا )

والنتيجة تنصّ عمى صدق  .راسةنة الدّ وفيم اليندسة  لدى أفراد عيّ القرائي  فيمال مستوى
 الفرضية.
ىناك علاقة بين ميارات التّحميل الأدبي  - ونصّيا:  :الثاّلثة الجزئية ةالفرضي  4..71

  :من التّعميم المتوسّطلمنّصّ وفيم اليندسة لدى تلاميذ السّنة الرّابعة 
علاقة بين ميارات التّحميل الأدبي لمنّصّ وفيم اليندسة لدى تلاميذ ( ال10الجدول رقم )

 :من التّعميم المتوسّطالسّنة الرّابعة 
 فيم اليندسة المتغيّرات

ميارات 
التّحميل 
 الأدبي 

 0.32 "بيرسون"معامل الارتباط 

 0.01 لالةمستوى الدّ 

 224 حجم العينة

 )α=0.1. (لالة ألفاالارتباط دال عند مستوى الدّ 

( 011." بمغت )Pearsonقيمة معامل الارتباط "بيرسون  أنّ الجدول أعلاه   نلاحظ في
ميارات التّحميل الأدبي لمنّصّ  ت؛ أي أنّو كمّما زادبين المتغيّرين وطردية دالّةقيمة  نلاحظ أنّيا

لدى أفراد عيّنة الدّراسة كمّما زاد معيا فيم اليندسة، وىي دالّة إحصائيا عند مستوى الدّلالة ألفا 
(.0.1=α ّوبالت ) ّىناك علاقة ذات دلالة إحصائية  فري والقول بأنّ الي يمكن رفض الفرض الص

والنّتيجة  .راسةنة الدّ في القراءة وفيم اليندسة لدى أفراد عيّ لتّحميل الأدبي لمنّصّ ميارات ابين 
 تنصّ عمى صدق الفرضية.

ىناك علاقة بين ميارات النّقد لمنّصّ  - ونصّيا: :الراّبعة الجزئية ةالفرضي   5..71
 :متوسّطمن التّعميم الوفيم اليندسة لدى تلاميذ السّنة الرّابعة 
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علاقة بين ميارات النّقد لمنّصّ وفيم اليندسة لدى تلاميذ السّنة ال( 11) الجدول رقم
 :متوسّطمن التّعميم الالرّابعة 

 فيم اليندسة المتغيّرات

ميارات 
النّقد 
 لمنّصّ 

 0.73 "بيرسون"معامل الارتباط 

 0.01 لالةمستوى الدّ 

 224 حجم العينة

 )α=0.1. (  لالة ألفاالارتباط دال عند مستوى الدّ 

( وبالنّظر إلى قيمة معامل الارتباط "بيرسون 12الجدول رقم )معطيات من خلال 
Pearson( نلاحظ أنّيا071." والّتي بمغت ) ؛ أي أنّو كمّما بين المتغيّرين قيمة قويّة وطردية

لدى أفراد عيّنة الدّراسة كمّما زاد معيا فيم اليندسة، وىي دالّة  ميارات النّقد لمنّصّ  تزاد
 فري والقول بأنّ الي يمكن رفض الفرض الصّ ( وبالتّ α=0.1.إحصائيا عند مستوى الدّلالة ألفا )

نة وفيم اليندسة  لدى أفراد عيّ ميارات النّقد لمنّصّ ىناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين 
 تنصّ عمى صدق الفرضية.والنّتيجة  .راسةالدّ 

ىناك فروق في ميارات القراءة تُعزى  –ونصّيا:  :الخامسة الجزئية ةالفرضي  6..71
  .متوسّطمن التّعميم ال لدى تلاميذ السّنة الرّابعة لمتغيّر الجنس

 :فروق في ميارات القراءة تبعاً لمتغيّر الجنس( ال12الجدول رقم )

 ميارات القراءة
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

t 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 الجنس
 1091 1101 111 إناث

111 .091 .0.1 
 ةدال

 1011 11011 77 ذكور إحصائيا

( المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعيارية بالنّسبة لتلاميذ 13يبين لنا الجدول )
( وبانحراف معياري بمغ 1101المتوسّط الحسابي للإناث قدر بـ: )العيّنة؛ حيث نلاحظ أنّ 
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(. وأمّا 1011( وبانحراف معياري بمغ )11011(، بينما المتوسّط الحسابي لمذّكور قدر بـ:)1091)
 (.091.قيمة "ت" المحسوبة فقد بمغت )

رات أنّو توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين فيما يخص مياوىو ما يُشير إلى 
 ( لصالح الإناث.0.1.القراءة عند مستوى دلالة )

ىناك فروق في فيم اليندسة تُعزى  - ونصّيا: :السّادسة الجزئية ةالفرضي   7..71
 : متوسّطمن التّعميم اللدى تلاميذ السّنة الرّابعة  لمتغيّر الجنس

 :فروق في فيم اليندسة تبعاً لمتغيّر الجنسح ال( يوضّ 13الجدول رقم )

( وبانحراف 77079بمغ ) ناثنلاحظ أن المتوسّط الحسابي للإ( 14) من خلال الجدول
(، 11079( وبانحراف معياري بمغ )71011قدربـ ) لذّكور(، بينما متوسّط ا11017قدربـ: ) معياري

( ممّا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 2.12-وقدرت قيمة "ت" المحسوبة بـ )
 (...0.فيم اليندسة عند مستوى دلالة ) الجنسين فيما يخصّ 

 :الفرضيات تائجنومناقشة  تحميل  2.7
بين مهارات القراءة وفهم الهندسة لدى تلاميذ السّنة الراّبعة  لمعلاقةبالنّسبة  .1 2.7

 :من التّعميم المتوسّط
صحّة جميع الفرضيات المتعمّقة بـ )علاقة ميارات  ما استخمصو الباحث عموما ىو

مراحميا، ، في جميع القراءة بفيم اليندسة( في مادّة الرّياضيات، حيث أثبتت نتائج الدّراسة
علاقة ارتباطية طردية بين أنّ ىناك  سواء بالنّسبة لمفرضية العامّة أو الفرضيات الجزئية،

المتغيّرين، أي أنّو كمّما زاد إتقان وجودة الميارات القرائية لدى المتعمّمين زاد فيميم لميندسة. 

 اليندسة فيم
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

t 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 الجنس
 11017 77079 111 إناث

111 -2.12 .0.. 
 ةدالغير 

 11079 71011 77 ذكور إحصائيا
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 التّحصيل الأكاديمي ر في تؤثّ يا لأنّ  والتّعمّم؛ عميمالقراءة ىي أساس التّ وعميو يمكن أن نثبت أنّ 
مرتبطاً بالكفاية في  الدّراسةجاح في النّ  ونتيجة لذلك يعدّ  .، سمبا أو إيجاباراسيةالدّ  في الموادّ 

  .القراءة

تي ينبغي الوصول إلييا مرة الّ مة والثّ ل المحصّ أنّ القراءة تمثّ  ىجدر الإشارة إلوت
يقرؤون  ،بفضميا ،متعمّمينال منو أنّ  يالأساس، الغرض عمل فكريّ  يانّ عمييا، لأ والحصول

قد تنمية ممكة النّ  ث وروعة الإلقاء، ثمّ حدّ طق وحسن التّ جودة النّ  وندتعوّ ي حينبيسر وسيولة، 
؛ ممّا اكتساب المعرفةو  فيم المقروء وما يتبع ذلك من ،حيح والفاسدميز بين الصّ والحكم والتّ 
تي لا فشل في كثير من جوانب العموم والمعارف الّ  ي إلىيؤدّ  في القراءةفشل  أيّ يعني أنّ 
 لمقروء.فيم او  من خلال القراءة ميا إلاّ يمكن تعمّ 
حصيل ياضيات والتّ راسات وجود ارتباط بين القدرة القرائية لمرّ نت العديد من الدّ قد بيّ و 

لاقة في لطّ عمى ا ن القدرةياضية تتضمّ القدرة الرّ  حيث أشارت إلى أنّ  ؛راسي فيياالدّ 
نة ة المكوّ ة وغير الميمّ مييز بين المعمومات الميمّ وتحميل الموقف، والتّ  موز،الرّ  استخدام
ن )المفيوم( لاستخلاص معمومات جديدة من معمومات سابقة مرتبطة بو، كما تتضمّ  لمموقف

 نات الموقف.القدرة عمى تحميل العلاقات بين مكوّ 
ية توظيف ميارات القراءة في فيم من العمماء في دراساتيم حول أىمّ  وىذا ما أكّده كثيرٌ 

 :رّياضياتال
 الثالثّ  بالمستوى ياضياتالرّ  ميذلات عمى أجراىا "Sovieny 1986 سوفينيـ "ل دراسة فيف

 في انويوالثّ  المستويين الابتدائي عمى ياضيةالرّ  الميارات ونموّ  غةالمّ  فيم بين علاقة وجود نتبيّ 

 1.المبكرة مراحمو
" عنــدما درســت Johnson, 1988وشــبيو بيــذه النّتيجــة مــا توصّــمت دراســة إليــو "جنســون 

العلاقــة بــين الأداء عمــى "اختبــار التوفــل" وبــين النّجــاح العممــي لــدى عيّنــة مــن الطّمبــة الأجانــب 

                                           
لدول  العربي ربيةالتّ  رقاوي، مكتبالشّ  احالفتّ  عبد ة:، ترجمالقصصي ابعالطّ  ذات المسائل تناول(: 1971راتدال ) سوفيني 1

 1.1ص  الرّياض. الخميج،
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أظيـرت  ( طالباً وطالبـة. حيـث191والبالغ عددىم ) Wisconsinالمسجّمين في جامعة وسكنسن 
ائج ىذه الدّراسة وجود علاقة موجبة ودالة إحصائياً بين ميارة الكتابة والمفردات والقراءة وبـين نت

  1.ىذه المتغيرات ومستوى التّحصيل العممي العام

 المرحمة تلاميذ من % 19 أن عمى الدّراسات دلّت إحدى نتائج أنّ  زينة" إلى أشار "أبو وقد

 ضعفيم يعود منيم% 19 وأنّ  القراءة، في ضعفيم المّفظية إلى المسائل في ضعفيم يعود الابتدائية

  2.قراءتو تمّت ام تفسير عمى قدرتيم عدم إلى
 تلاميذ تصادف الّتي الصّعوبات عمى التّعرّف إلى الّتي ىدفت "1991"حسن  ودراسة

 عمى والتّعرّف ،في الرّياضياتالمّفظية  المشكلات حلّ  في الابتدائية المرحمة من الصّفوف الأخيرة

 الصّعوبات... ىذه أسباب
 في المّفظية الرّياضية حلّ المسائل عند التّلاميذ تواجو صعوبات يوجد أنّو دراستو وأوضحت

 :ىي عامّة صعوبات خمس الابتدائية، وأنّ ىناك الحمقة من الأخيرة الصّفوف الثّلاثة

 .صحيحة قراءة المسألة قراءة في الصّعوبة  .1
 .في المسألة والمطموب المعطيات بين التّمييز صعوبات . 1

 .وعلاقات عددية جمل إلى المّفظية المسألة ترجمة في الصّعوبة .1

 .بالحلّ  المرتبطة غير المعمومات إدراك في الصّعوبة .1

 .الإجابات صحّة مدى عمى الحكم أو التّقييم في الصّعوبة ..

  نذكر منيا: الصّعوبات ىذه نتجت عنيا الأسباب الّتي  أىمّ  إلى الدّراسة نتائج وأشارت
 .المّفظية لممسائل الصّحيحة القراءة عمى التّلاميذ قدرة ضعف . 
 

                                           
1
 Johnson, P. (1988) : English Language proficiency and academic performance of undergraduate 

international students, TESOL Quarterly, 22(1). Pp 164/168. 

 ،.11والتّوزيع، عمّان. ص ص  لمنّشر دار الفرقان ،1، طتدريسها وأصول مناهجها الرّياضيات، (:.199زينة ) كامل أبو فريد 2

1110 
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  1.المسألة في المستخدمة المصطمحات لبعض التّلاميذ فيم عدم . 
تحديد قدرة تلاميذ المستوى الثاّني  "(.199فؤاد محمّد موسى )"واستيدفت دراسة 

الابتدائي عمى قراءة كتاب الرّياضيات بعد دراستيم لو، والأسباب الّتي تؤدّى إلى ضعف 
قدرتيم عمى قراءتو. وأسفرت نتائجيا عن وجود ضعف في قدرة التّلاميذ عمى قراءة الكتاب، 

إنّما يرجع إلى إىمال معظم  وأنّ ىذا الضّعف لا يرجع إلى ضعف استعداد التّلاميذ لمقراءة،
 2.الأساتذة لقراءة التّلاميذ لمكتاب بصورة عامّة

" وجود ارتباط موجب ذي دلالة إحصائية بين القدرة المّفظية .197وبيّنت دراسة "فاروق 
وبين التّحصيل في الرّياضيات عند كلّ من البنيين والبنات لصالح مجموعة الميل العددي 

  3.المرتفع
" أنّ اختيار المّغة والمصطمحات يؤثّران بالفعل عمى مستوى 1991وبيّنت دراسة "محبات 
 4.تحصيل المتعمّمين لمرّياضيات

 لمن وإنّ : )بقولو ياضياتالرّ  تدريس في القراءة يةأىمّ  إلى"   Muth 1993موث" أشار وقد

 المشكلات بدراسة قيتعمّ  فيما ةوخاصّ  ياضيات،الرّ  متعمّ  في القراءة تمعبو ذيالّ  ورالدّ  يةأىمّ  دالمؤكّ 

  (.فظيةالمّ 

 بتدريس ينوالميتمّ  ياضياتالرّ  بتدريس ينالميتمّ  بين عاونالتّ  يةأىمّ  إلى ضمنًا، أشار وقد
 ذيالّ  ورالدّ  يةأىمّ  يدركون بتطويرىا والميتمين ياضياتالرّ  تدريس عمى القائمين إنّ ) بقولو: القراءة

                                           
1

 حلّ  في الأساسي عميمالتّ  من الابتدائية الحمقة تلاميذ تواجه تيالّ  عوباتلمصّ  علاجية تشخيصية دراسةد: محمّ  محمود حسن 

 .1991 ،7 العدد أسيوط، جامعة ربية،التّ  كمية ةمجمّ  ،الحسابية فظيةالمّ  المشكلات

2
 مرجع سابق.لبن:  كتور وجيو المرسي أبوربوي لمدّ الموقع التّ  

امن الثّ  فّ حصيل لدى طمبة الصّ ياضية وعلاقتها بالتّ القدرة القرائية لممفاهيم الرّ (، 2006صادق عبد الله محمد الجرادي ) 3
-http://www.yemen المركز الوطني لممعموماتفي مدينة تعز من التعميم الأساسي في 

nic.info/contents/studies/detail.php?          
 .المرجع السّابق 4

http://www.yemen-nic.info/contents/studies/detail.php?ID=9448
http://www.yemen-nic.info/contents/studies/detail.php?ID=9448
http://www.yemen-nic.info/contents/studies/detail.php?ID=9448
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 ميمعمّ  لمساعدة وتماسكًا عممية أكثر طرق إلى عونيتطمّ  لكنيم ياضيات،الرّ  في القرائي الفيم يمعبو

 1.(والاستيعاب الفيم عمى المعينة زمةاللاّ  القرائية الميارات تدريس عمى ياضياتالرّ 

 إلى يصل تجعمو تيالّ  ةالأدلّ  من يّاً كاف عددًا لديو أنّ  إلى يشير " Secada 1999سكادا" ىذاو 

  2.غةالمّ  من نمكّ بالتّ  وثيقًا ارتباطًا يرتبط ياضياتالرّ  في حصيلالتّ  أنّ  مفادىا نتيجة
نّ سائلا قدو   : لأيس ا 
 ىنا؟ فيم اليندسةبميارات النّقد لمنّصّ  ميارات التّحميل الأدبي لمنّصّ  ما علاقة -
 أو لماذا يكون الأستاذ مطالبا بتنمية الوعي الأدبي لدى تلاميذه في تدريس مادّتو؟ -
يساعدىم في فيم المعنى من  أدبيّا ونقدىاصوص عمى تحميل النّ  متعمّمينن تدريب الإ
 ماً.، والانتقال إلى إتقان ميارات أخرى أكثر تقدّ صّ خلال النّ 

ىو بيانُ أجزاء الشّيء ووظيفةُ كلّ جزء فييا، وىو الشّرح أو التّفسير والعمل  إنّ التّحميل
 عمى جعل النّص واضحًا جميًا.

وىي طريقة من  ،ياق تفسير النّصّ، دون المّجوء إلى شيء خارجووترد الكممة في س
طرائق النّقد الأدبي في تناول النّصوص، تتضمّن الدّراسة التّفصيمية والتّحميل والبيان التّفسيري. 
ومن ىذا المنطمق فإنّو يُركز عمى المّغة والأسموب والعلاقات المتبادلة بين الأجزاء والكلّ، لكي 

 3.نّصّ ورمزيتو واضحينيصبح معنى ال
دريب عمى توجيو مفيوم التّ  اليدف من ميارة تحميل النّصوص تحميلا أدبيا ىوإنّ 

حميل، وبما من خلال التّ  ولن نصل إلى ىذا المعنى إلاّ  ،المقروء يرمي إلى معنى المقروء، لأنّ 
تدريب ومران، بعد  يولة بمكان إلاّ وليس من السّ  الجميع، غير متمكَّن منو حميل أمرٌ التّ  أنّ 

                                           
1
 Muth, K. (1993) Op cit, pp 76-83 

2
 Secada. (1999): Social and critical dimensions for equity in mathematics education. cited in: Molli Mac 

Gregor and Elizabeth Price. Journal for research in mathematics education, 30 (4), p 449. 

      http://alasedka.ahlamontada.com/t2674-topic ،  منتديات طلّاب جامعة الحديدة.مهارة تحميل النصوص: طارق البغوي 3

 Pm 75.1   90..1 ماي 11 تاريخ النّشر:
 

http://alasedka.ahlamontada.com/u1
http://alasedka.ahlamontada.com/t2674-topic#17823
http://alasedka.ahlamontada.com/t2674-topic
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مو الألفاظ من خلال ما تقدّ  ،ىو المقصود من الكلام المعنى. لأنّ ىذه الميارة فكان لابدّ من
  .ياقفيم عمى نحو مباشر من الجممة والسّ ن، وىو ما يُ في موقف معيّ 

 اقدة في المراحلو بالإمكان تدريس القراءة النّ نّ أ والتّجارب الميدانيةراسات دّ النت لقد بيّ و 
قد، ولغرس عادات يا المرحمة الابتدائية، لتنشئة أطفال قادرين عمى النّ بما فيعميمية المختمفة التّ 

مط فحة المكتوبة، وللاستفادة من ىذا النّ فاعل مع الصّ قرائية فييم في وقت مبكر في كيفية التّ 
 1.لاجتماعيةياضيات والموضوعات اروس الأخرى كالعموم والرّ من القراءة في فيم واستيعاب الدّ 

م في ميارات ر المتعمّ تنمو بشكل تمقائي نتيجة لتطوّ  تظير ولا اقدة لاالقراءة النّ  إنّ 
نّما ،القراءة ذي يمكن م الّ دريب المنظّ اقد، فتنمو عن طريق التّ فكير النّ تظير متلازمة مع التّ  وا 

ر المعروضة في وّ ة الصّ لدقّ  الأطفالالأولى من خلال تقويم  التّعميمية حلاالبدء بو منذ المر 
عميقات البسيطة لمحكم عمى قيمة التّ  إبداءكتبيم ومدى ملاءمتيا لممحتوى، وتشجيعيم عمى 

 .مدى واقعيتيا وصدقيا ةعرفمل لدييم من خبرات وتجارب ة المقروءة ومقارنتيا بماالمادّ 
نّ  يء الكامن أو المستتر وراء ىو الشّ  ،طورما تحت السّ  وأ من النّصّ، المغزىوا 

؛ صّ ب سعة العقل والانفتاح عمى النّ يتطمّ  ، فيو، إذن،لالة القريبة لمكلامالمعنى المباشر أو الدّ 
 .ب معو تقميب المسألة عمى أكثر من وجو وفيميا بأكثر من مدخلا يتطمّ ممّ 

إنّ تنمية الوعي الأدبي من خلال النّصوص لدى التّلاميذ وفق ىذا المنظور توضّحو 
 بعض النّقاط التّالية:  " في1..1"سموى عزازي 

 اثقافيــ ان لديــو مخزونــتوســيع دائــرة المعمومــات لديــو، وتزويــده بقــدر مــن المعمومــات يكــوّ . 
 ينعكس عمى شخصيتو وسموكياتو.

 عميمية وكتابتيا.ة التّ لتنظيم المادّ  تزويده بإطار عامّ  .

 ة.بصورة ذاتيّ  صّ عامل مع النّ تدريبو عمى التّ  .

                                           
  http://ykadri.ahlamontada.net/t150-topic                   كيف تكون القراءة النّاقدةربية: منتدى عموم التّ ، نانا 1

   .0pm 151  9..1 ديسمبر .1 تاريخ النّشر:

http://ykadri.ahlamontada.net/t150-topic
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 عبير.التّ الفيم و صوص الأدبية، وكيفية استغلاليا في النّ تدريبو عمى ميارات  .

ف عمـى كيفيـة اسـتخراج مـواطن الجمـال عـرّ غوي لديو، ومسـاعدتو فـي التّ تنمية الوعي المّ  .
 عبير.والتّ 

 عميمي.و من صعوبات أثناء الموقف التّ دفاصتنمية قدرتو عمى مواجية ما ي .

 دريس.كائن أثناء عممية التّ سداد الفجوة بين ما وضع من أىداف، وما ىو  .

 صّ ا بالنّ عبير عمّ ق الأدبي، والتّ ذوّ إيجاد تلاميذ لدييم كفاءات تعميمية قادرة عمى التّ  .
   1.من أفكار ومعان وجماليات

ريقة التّقميدية المتّبعة في تحميل الطّ " إلى إثارة قضية (1.11) اشعائشة رمّ وىو ما دفع "
فجوىر  ؛زمة لتحميميا شكلًا ومضموناً بالميارات اللاّ  صّ النّصوص وعدم وعي دارسي النّ 

في  متعمّمونوال لأساتذةذي صار عميو اعميمي الّ قميدي التّ كام التّ المشكمة ماثل في ذلك الرّ 
تي لا توصل صوص، من منظور يعتمد عمى شرح الكممات الّ ممارسة القراءة وتحميل النّ 

عرف مستوى التّ  متعمّمحيح لو؛ إذ لا يتجاوز الالصّ والفيم  صّ إلى المعنى الحقيقي لمنّ  متعمّمال
كاً، فلا تنشط لديو عمميات الفيم وبيذا يكون فيمو مفكّ  ،صّ عمى الكممات وتطبيقيا عمى النّ 

وقت يعود إلى  و في كلّ جع لديو فتكون قراءتو بطيئة، لأنّ ثو وحركات الرّ ، ويزداد تريّ الكلّ  عمى
يا، ياقات حقّ عطي الجمل، ولا الأفكار ولا السّ وبذلك لا يُ . جممةميا ت منيا وتمثّ الكممات لمتثبّ 

عمى  متعمّمز الف الكممات وحفظيا، في حين لو ركّ الأساس تعرّ  ل عمميات فيمو؛ لأنّ عطّ فتُ 
ق ذوّ ي ميارات التّ كما ينمّ  ،حميلي قدرتو عمى التّ الجمل والفيم والمعنى لاستطاع بذلك أن ينمّ 

د ناقلات أو معابر أو ىي منافذ يا مجرّ يُشغل بالكممات في ذاتيا، لأنّ  د لالديو، فالقارئ الجيّ 
  2.من خلاليا يرى القارئ المعنى

                                           
1
 (، مرجع سابق.1..1سموى محمد أحمد عزازي ) 

    =http://www.startimes.com/?tتايمز ، منتديات ستارقذوّ الأدبي وأثرها في الفهم والتّ  صّ تعميمية النّ اش: عائشة رمّ  2

 .   2011/01/12 - 20:01:تاريخ النّشر
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غوية المكتوبة، لتقرأ في شكميا اىرة المّ من دون وعي بالظّ يحدث  ذلك كلّ وتضيف أنّ 
العقيمة راسات ذي ىو حصاد تفاعلات لغوية وعقمية كثيرة متشابكة لا تكشف عنو تمك الدّ الّ 
خضاعو لطريقة واحدة جاىزة وروتينية في  صّ تي تعمد عمى تقزيم النّ الّ  الأدبي وتمزيقو وا 
طلاق متشابية من حيث التّ  ،يافي ظمّ  ،صوصالنّ  ى أصبحت كلّ حميل، حتّ التّ  حاليل وا 

  الأحكام.
غة، والمتاح فقط عمميات المّ  استخدام كلّ  ،صوصأثناء دراسة النّ  ،كما أنو ليس متاحاً 

ى إلى إحداث ذي أدّ صوص من قبل واضعي الكتاب؛ الأمر الّ روح المصنوعة لمنّ الوعي بالشّ 
جر والممل بالضّ  ويحسّ  نّشاطال ا، لذا نراه ينفر من ىذصّ متعمّم وتفاعمو مع النّ فجوة كبيرة بين ال
 قو.وتذوّ  صّ إلى مستوى فيم النّ  وا يحول دون وصولممّ ، اً اً أدبيّ وىو يحمل نصّ 

 متعمّم،ى لمى يتسنّ ق حتّ تي يجب أن تتحقّ الغايات الّ  ذي يعتبر من أىمّ ىذا المستوى الّ  
ظر إلييا نظرة جمالية تثير فيو جممة من المشاعر صوص والنّ فاعل مع النّ التّ  ،بعد ذلك

  1.والأحاسيس، لا نظرة واجبات مفروضة عميو
ومن الأىمّيّة بمكان، في توضيح العَلاقة بين النّقد والتّفكير النّاقد، أن نسمّط الضّوء 

الوسيمة العقميّة الّتي )( تعريف التّفكير بأنّو: 1..1) "المدحاني"عمى التّفكير؛ فقد حدّدت 
ل تتمثّ يستطيع الإنسان أن يتعامل بيا مع الأشياء والأحداث من خلال العمميّات المعرفيّة الّتي 

  2.(في استخدام الرّموز والمفاىيم والكممات
وتُحمّل  العمميّة التي تُولّد بواسطتيا الأفكارُ ): " فقد عرّفو بأنّوBeyer 1..1 بيّر"أما 

  3(وتُحاكم
" التّفكير النّاقد بأنّو: )القدرة عمى  Watson & Gleizerوقد عرّف "واطسون وجميزر  

  القضايا وتفسير البيانات، واستخلاص النّتائج والتّعميمات بطريقةإدراك العلاقة المنطقيّة بين 

                                           
 المرجع السّابق 1

 1110، عالم الكتب، القاىرة. ص 1، طتعميم التّفكير، رؤية تطبيقية في تنمية العقول المفكّرة(: 1..1)زيتون حسن حسين 2
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  1سميمة، وتقويم الأحكام والحجج(
ولقد تبيّن أنّو في القراءة الجيّدة لا يقتصر القارئ عمى إدراك الكممات ومعرفة الحقائق 

فيمو للأفكار المعروضة، ولكنّو يدرك أىمّيتيا، ويقف عمى العلاقات القائمة فيما بينيا، وينمّي 
نّو يقف من المقروء موقف النّاقد، فيحكم عمى مدى صحّتو وقيمتو،  المعروضة فييا، وا 

 2.والغرض منو، وموافقتو لطبيعة الأشياء
اقـدة يمكـن وصـفيا القـراءة النّ  عممية تفكيـر، فـإنّ  تعدّ  ،بشكل عامّ  ،ومادامت عممية القراءة

 .يا تفكير ناقدعمى أنّ 
اقــد عمميــة فكيــر النّ يعتبــر عمميــة التّ الّــذي  " 1911Devin"دوفــين  لـــ مفيــوم رخــر ىنــاكو 

ومقارنـــة الفقـــرة مـــع بعـــض  صـــل بالمعمومـــاتمتّ  موضـــوعيضـــوء دليـــل  فـــيلفظيـــة  فحـــص مـــوادّ 
دة انعكاسـا اقـالقـراءة النّ  كمـا تعـدّ  ،تـى توصـل إلييـايائيـة الّ تيجـة النّ بـاع النّ الكممات أو المعـايير واتّ 

 3.فكيروع من التّ لتنمية ىذا النّ   أداة ىي، بل اقدفكير النّ زا لمتّ مركّ 
المعرفـة،  ة مسـتويات ىـي:فكيـر الإنسـاني إلـى سـتّ مستويات التّ  " Bloomبموم"ف قد صنّ و 

اقــد لا يمكــن أن فكيــر النّ التّ  ظــر أنّ قــويم. والممفــت لمنّ ركيــب، والتّ حميــل، والتّ طبيــق، والتّ والفيــم، والتّ 
د أو المعــارض أي المؤيّــإبــداء الــرّ  نّ ألمموقــف المــراد نقــده، كمــا  دقيــقٌ  ينطمــق إذا لــم يســبقو تحميــلٌ 

 ،فكيـــر العميـــااقـــد ىـــو مـــن مســـتويات التّ فكيـــر النّ التّ  مـــن ىنـــا نجـــد أنّ  .ل ىـــو تقـــويملمموقـــف المحمــّـ
   4.مستوياتصنّافة "بموم" لمادس من ابع و السّ ويحتل المستويين الرّ 

                                           
1

. ، الأردناندار الجنادرية، عمّ  ،دراسة في القدرات العقمية، قدرة التّقويم، قدرة التّفكير النّاقد(: 7..1ناشي منى سعيد ) أبو 
 710ص 

2
، الجمعية فعّالية التّعميم التّعاوني في اكتساب طلّاب الصّفّ الأوّل الثاّنوي مهارات القراءة النّاقدةد محمود موسى: محمّ  

 ،دريسالجمعية المصرية لممناىج وطرق التّ دريس، دراسات في المناىج وطرق التّ ة دريس، مجمّ المصرية لممناىج وطرق التّ 
 .17، ص1..1، أكتوبر، 71 العدد

  ، مرجع سابق.كتور وجيو المرسي أبو لبنربوي لمدّ الموقع التّ  3
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القراءة  أكثر تحديدا تعدّ  معنى رخر، وبتفكير ناقداقدة القراءة النّ  ا سبق أنّ ممّ لنا ضح يتّ 
وممّا ىو  عممية القراءة، فياقد فكير النّ يا استعمال التّ اقد، إنّ فكير النّ اقدة أحد مظاىر التّ النّ 

. مسموك المتعمّ و  ستاذسموك الأ ؛مكونين رئيسين ىماية في القسم عميمعممية التّ مل أنّ  بو ممسمّ 
نّ  اقد حينما فكير النّ ع التّ يشجّ  ستاذالأو  .مفي إنتاج الفكر المتعمّ  اأساسيّ  ادور  ستاذلسموك الأ وا 

ويفيم ل فيو مشاعر الآخرين حينما يخمق جواً يتقبّ كما ىم من دون شروط، و  تلاميذهيقبل 
  .وشخصياتيم دواتيم

، يجـب متعمّمـيناقـد عنـد الفكيـر النّ فـي تفعيـل عمميـات التّ  ستاذية دور الأعند مناقشة أىمّ و 
 ، محـــــبّ و شـــــخص ميـــــتمّ ن أنّـــــذي يبـــــيّ موك الــّـــم السّـــــقـــــدّ يبوصـــــفو نموذجـــــاً  أن نـــــدرك دوره كقـــــدوة

مـن ، عياً وراء الأدلـةامتعـاطف، راغـب فـي سـبر تفكيـره سـ  للاستطلاع، ناقـد فـي تفكيـره وقراءتـو
 أيعبيـر عـن الـرّ ر فيو التّ يقدّ فتلاميذه؛ عند  ىذه العممياتل تي يقوم بيا كي يسيّ خلال الأدوار الّ 

لموصــول إلــى ، ودفعيــم شــجيعالتّ فس، و قــة بــالنّ الثّ عم، و ، والــدّ عــاونالتّ ، و ، والاستكشــاف الحــرّ لــدييم
   .تكوينياوصل إلييا بأنفسيم و استنتاجات يمكنيم التّ 

يمانـو سـتاذجاىات الأاتّ إنّ  ليـا تـأثير فـي كيفيـة تدريسـو واختيـار  ،فكيركـالتّ  ،القـراءة نّ أبـ وا 
 عـن ضـلاً . فعمميـة القـراءة أثنـاء متعمّمـينالتي تساعد عمى تنمية الميـارات التفكيريـة لم الأساليب
وبـــذلك يســــتطيع توجيــــو  ،را وقارئـــا ناقــــداشـــيء مفكّــــ قبــــل كــــلّ  ،ن يكـــونعميــــو أيجـــب  إنّــــوذلـــك ف
ثـارةغبة لـدييم فـي الاستفسـار ، وتنمية الرّ تفكيرىم أثارة إلىي القراءة بشكل يؤدّ  أثناءمين المتعمّ   وا 

 .، وتوفير الفرص الكافية ليم لمتدريب عمى ميارات القراءة الناقدةمالأسئمة بشكل دائ
، ســـتراتيجيات الأســـئمة قبـــل القـــراءةإالاىتمـــام بمـــن خـــلال  ؛ابريقـــوم بـــدور السّـــوىـــو ىنـــا 

أو دعمــــاً  اب تبريــــر ، تتطمّــــصــــةطــــرح أســــئمة عميقــــة متفحّ ب ،وبعــــدىا وحــــل المشــــكلات ،وأثناءىــــا
 . موا إليياتي توصّ استنتاجاتيم الّ لأفكارىم وفرضياتيم و 

 كيفم تلاميذىمسئوليتيم تقف عند حدِّ تعميم  ذين يشعرون بأنّ الّ  وعميو فإنّ الأساتذة
 متعمّمينيجعل ال ،مون تعميمًا ناقصًا لمقراءةيم يقدّ حيحة، فإنّ بين الكممة وأصواتيا الصّ  نيربطو 
أن  لممتعمّم،سبة بالنّ  ،الأىمّ  يذا فإنّ لو  .يم لا يفيمون سوى القميلولكنّ دون ما يقرءون يردّ 
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ة لا أن يعرف القراءة ة المقروءة، ويستفيد منيا بطريقة سريعة وتامّ يستوعب محتوى المادّ 
  .فحسب

يستخدميا  أنتي ينبغي ة والّ دت بعض الميارات الميمّ اقدة حدّ في مجال القراءة النّ و 
 :وىذه الميارات ىي ،القراءة الناقدة لبموغيا وتحقيقياالمعمم كأىداف في 

يف وبين المعمومات ذات الصمة والمعمومات التي ليس ليا مييز بين الحقيقة والزّ أ. التّ 
  .صمة بالمادة المقروءة

 أوأثير في القارئ عن طريق إدخال منطق خاطئ تشخيص المحاولات المراد بيا التّ  ب.
 .صّ النّ  إلىعبارات  إضافةمفاىيم غير مقبولة اجتماعياً أو حذف أو 

 .ف عمى وفق معايير معينةكتبو المؤلّ  ج. رفض أو قبول ما
في  الأحكاممن مادة وصياغة  كتبو ف وأىدافو من وراء ماالمؤلّ  أغراض إدراكد. 

 .تقويميا
 .تقويم اعتقادات المؤلف ومعاييره ومدى دقتو في الكتابة .ى
 .مييز بين الحقائق والآراءالتّ   و.

المادة المقروءة الفضمى في كتابة  إلىالتحقق من قيمة المصدر بيدف الوصول ز. 
  1.التقرير، وتعرف مدى حداثة المصدر وطبعتو

تي يستطيعون والّ  ،م ىذه الميارات أو جزء منياقادرون عمى تعمّ  ولا شكّ أنّ المتعمّمين
ليا م المنظّ  ستاذىو توجيو الأيا ما يجعميم أكثر قدرة في تعمّ وممّ ، بخبراتيم وتجاربيمربطيا 

 .اقدفكير النّ ي لدييم التّ ىم العقمي وتنمّ ى نموّ تي تتحدّ ، وخمق المواقف المختمفة المناسبة الّ ليمو 

تُعزى الّتي  فهم الهندسة وفي في مهارات القراءة لمفروق بالنّسبة 7.2.2
 :متوسّطمن التّعميم اللدى تلاميذ السّنة الراّبعة  لمتغيّر الجنس

                                           
1
 منتدى عموم التّربية، مرجع سابق.، نانا 
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فروق في ميارات القراءة تُعزى لمتغيّر وجود تثبت صدق الفرضيّة و  ثبتُ والنّتيجة ت
كما يوضّح الجدول ، ، لصالح الإناثبالنّسبة لتلاميذ السّنة الرّابعة من التّعميم المتوسّط الجنس

(12). 
 ىذا متفاوت، وأمام متعمّمين من الجنسينمل القرائيّ  مستوىال أنّ  من النّتائج تقدّم ممّا يتّضح

 القارئ إلى ذلك في ببالسّ  يرجع من الأسباب، فيناك توضيح في ظرالنّ  وجيات تتباين فاوتالتّ 

 .[...] تدريسو وطريقة المعمّم أو راسيّ،المنياج الدّ  أو نفسو،
الإناث يتمتّعن بخصائص تؤىّمين والسّبب، في تقدير الباحث، يعود إلى أنّ المتعمّمات 

 لمتّفوّق عمى الذّكور، منيا:
 وحسن الإصغاء إلى التّعميمات واتّباعيا بدقّة،  والدّراسي الانضباط الذّاتي

الاعتبارات المجتمعية؛ فالقيود  ، خاصّة في ظلّ تنظيم الوقت والجيدوالانتباه وحسن 
بالخروج، كما ىو متاح  نّ ماح ليم السّ تي تفرض عمى الإناث كثيرة، ومنيا عدالاجتماعية الّ 

عي لمحصول عمى لمذّكور، ومن ثمّ لا يوجد أمامين سوى الانغماس في الدّراسة والاجتياد والسّ 
 .عميميةالدّرجات في الموادّ التّ   أعمى

  ّرغبة الفتيات في التّفوّق لقناعتين أنّو الطّريق الأقصر والأضمن لتحقيق ذواتين
عميمي يجعمينّ يقبمن عمى التّعميم الفتيات عمى إبراز أنفسين بالمجال التّ وطموحاتينّ، فإصرار 

بدافعية منقطعة النّظير، ويحاولن إثبات وجودىن وجدارتين بالمشاركة أثناء الحصص 
عميم، مما يخمق لديين دافعاً قوياً ات سوى التّ ليس أمامين من فرص لإثبات الذّ أنّو الدّراسية. و 

كور قد يمتفتون إلى أمور واىتمامات وانشغالات الذّ بينما . م أكثر فأكثرعميللإقبال عمى التّ 
 .عميمأخرى بعيدة عن التّ 

  قافية قد تمعب دورا كبيرا في ذلك. فقد يفترض العوامل الاجتماعية والثّ كذلك
الأولاد أفضل من البنات في مجال التّعميم ممّا يدفعيم لتشجيع البنات عمى الدّراسة  الأىل أنّ 

 أكثر ويؤدّي ذلك إلى تفوّقيم. 
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  كما يمعب أسموب التّحصيل العممي المختمف لدى كلّ من الذّكور والإناث دورا
الذّكور لمتّركيز عمى ركيز عمى فيم المادّة، فيما يسعى ن عادة لمتّ في تفوّق الإناث، اللّاتي يسعيْ 

 .تحقيق النّتائج النّيائية من دراستيم
دت قد تعدّ ؛ فكما ىو معموم ()ونتائج ىذه الدّراسة توافق كثيرا من الدّراسات السّابقة

مات العقمية كور والإناث في الخصائص والسّ راسات في مجال البحث عن الفروق بين الذّ الدّ 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذّكور  "1971سامي الحايك "  بيّنت دراسة حيث خاصّة،

  1.لصالح الإناث والإناث في مدى اكتسابيم وفيميم لمغة الرّياضيات
ودراسة  "Jacklin 1974جاكمين دراسة "و  "Maccoby  1911 ماكوبي"دت دراسة أكّ و 

مات العقمية الخصائص والسّ كور والإناث في ىناك فروقاً بين الذّ  أنّ  [...] "Block 1976بموك "
ألف وستّمئة إثباتيا من خلال مراجعة  قد تمّ و  ..والانفعالية والاجتماعية والميول والاىتمامات

 راسات ما يمي:وأظيرت المراجعة ليذه الدّ  ،( دراسة..11)
غوية مثل معرفة المعاني والمفردات، أنّ الإناث تفوقن عمى الذّكور في القدرة المّ  -
ق يظير فوّ لاقة في فيم المعاني لمكممات. وأن ىذا التّ عبير والطّ لاقة في التّ لمقراءة والطّ والفيم 
راسي في جميع ق الدّ فوّ يحافظن عمى الاستمرارية في التّ  وىنّ  ،كوررة أكثر من الذّ مبكّ  في سنّ 
 إلى مرحمة ما قبل المراىقة. الموادّ 

يجاد التّ قّ ب الدّ تتطمّ  تيكور في الأعمال الّ الإناث تفوقن عمى الذّ  نّ أ -  فاصيلة وا 
 2.قيقةعمى الاختلافات الدّ  والتّعرّف

تي قامت عمى والّ  "Biddle & Good, 1980بيدل وجود "من  مت دراسة كلّ كما توصّ 
كور والإناث قين من الذّ عرف عمى الفروق بين المتفوّ راسات ومحاولة التّ مراجعة العديد من الدّ 
 الية:تائج التّ أظيرت النّ و  ،دول ىي ألمانيا وأمريكا واليابان مات في ثلاثفي الخصائص والسّ 

                                           
() تغطي متغيّرات البحث دون غيرىا من النّتائج الّتي لا صمة ليا بالموضوع.الباحث عمى النّتائج الّتي  اقتصر 

 .المرجع السّابق 1

  ماتبعض الفروق بين الجنسين في الخصائص والسّ : ميمانالسّ  ةنور  2
www.s/default/files/lfrwq_byn_ljnsyn_fy_lmwhb_wltfwq.doc 

http://www.s/default/files/lfrwq_byn_ljnsyn_fy_lmwhb_wltfwq.doc
http://www.s/default/files/lfrwq_byn_ljnsyn_fy_lmwhb_wltfwq.doc
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  أنّ ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين الذّكور المتفوّقين والإناث المتفوّقات في
ن ىذا اويرجع الباحث ،نة الأمريكيةقات في العيّ القدرة المّغوية والقراءة لصالح الإناث المتفوّ 

ر للإناث وتشجيع ضج المبكّ غوية والقراءة إلى النّ في القدرة المّ  كورق للإناث عمى الذّ فوّ التّ 
 .ميولين الأدبية من خلال المجتمع

عميمية المستخدمة في ىذا الاختلاف قد يعود إلى الأساليب التّ  ر الباحثان أيضاً أنّ فسّ و 
ذي يرتبط والّ  ،كور والإناثعميمي الأمريكي وىو ما دفع لوجود تمك الفروق بين الذّ ظام التّ النّ 

ق جنس عمى ذي يسيم في تفوّ عامل الّ في التّ  ساتذةربوي وأساليب الأقافي والتّ بالمحتوى الثّ 
  1.غويةالآخر كما حصل في القدرة المّ 

غة ر المّ ماً في تطوّ كور أقل تقدّ الذّ  أنّ  "Terman & Oden,1947تيرمان وأودين "د ويؤكّ 
  2.والميل إلى القراءة من الإناث

إلى مستوى  عرفَ " فقد ىدفت التّ Francine, 2002تي أجراىا "فرانسين راسة الّ ا الدّ أمّ 
( طالباً وطالبة .9نة من )نة مكوّ مبة الجامعيين لميارات القراءة والكتابة لدى عيّ ممارسات الطّ 

ة إحصائياً في تائج وجود فروق دالّ مقسمين إلى مجموعتين تجريبية وضابطة، وقد أظيرت النّ 
  3.الباترات الجنس لصالح الطّ غوية قراءة وكتابة تبعاً لمتغيّ الكفاءة المّ مستوى 

ق بنواحٍ إلى تحميل الأخطاء في الكتابة بما يتعمّ  ",Myles 2002مايمس "وىدفت دراسة 
انية. غة الأولى والثّ ومعرفة الفرق في القدرة عمى الكتابة في المّ  ،انيةغة الثّ نة لاكتساب المّ معيّ 

 ااجعة تأثير غذية الرّ لمتّ  راسة أنّ وقد أظيرت الدّ  .( طالباً وطالبة111راسة من )نة الدّ وتكونت عيّ 
م القراءة كور في تعمّ الإناث أفضل من الذّ  موجب في تحسين مستوى القراءة والكتابة، وأنّ 

   4والكتابة وممارستيا

                                           
1
 المرجع السّابق. 

2
 المرجع السّابق. 

3 Francine, L. (2002): Improving social skills through the use of coopearative learning. ERIC, ED, 496112. 

P56. 
4
Myles, J. (2002). “ Second language writing and research: The writing process and error analysis in Student 

Texts". www-writing.berkeley.edu/tesl-ej/. 
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القراءة مبة عمى دراسة بيدف استقصاء قدرة الطّ  "Bouchard, 2002ارد شبو "وأجرى 
( طالباً ..راسة من )نة الدّ نت عيّ تكوّ و ائعة لدييم. والكتابة، ومعرفة الأخطاء الإملائية الشّ 

ر الجنس تائج إلى وجود فروق في مستوى القدرة عمى القراءة تبعاً لمتغيّ وطالبة، وأشارت النّ 
    1.وذلك لصالح الإناث

وعمى كلّ حال، فإنّ نتائج الدّراسات الّتي تثبت تفوّق الإناث عمى الذّكور في الفيم 
تفوّق  أنّ  وتتّفق مع نتائج ىذه الدّراسة كثيرة ومتنوّعة. غير أنّ ىذا لا يعنيالقرائي والاستيعاب 

ي أثبتت دائما في ىذا المتغيّر وتعميمو بصفة كمّية؛ فيناك كثير من الدّراسات الّت يكون الإناث
تفوّق الذّكور في فيم المقروء واستيعابو، وىناك دراسات أثبتت التّكافؤ والتّساوي بين الجنسين 

 في ىذا المتغيّر. 
" بيــدف التّحقّــق مــن أثــر Feldt & Byren, 2006مثــل دراســة كــلّ مــن "فمــدت وبيــرين 

( طالبــاً 71غ عــددىم )برنــامج مقتــرح لتعزيــز ميــارات القــراءة لــدى عيّنــة مــن الطّمبــة الجــامعيين بمــ
وطالبة، تمّ تقسيميا إلى مجموعتين؛ إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة، وبعد استخدام البرنـامج 
الخاصّ مع المجموعة التجريبية أظيرت النّتـائج وجـود أثـر موجـب ودال إحصـائياً ليـذا البرنـامج 

ئياً لمســتوى ممارســة لصــالح المجموعــة التّجريبيــة، ودلــت النتــائج عــدم وجــود فــروق دالــة إحصــا
   2ميارة القراءة تبعاً لمتغيري الجنس والمعدل التّراكمي.

" الموسومة .1.1 منصوري مصطفى وبن عروم وافيةالدّراسة الّتي قام بيا كلٌّ من "و 
والّتي افترضا فييا ، الثة ابتدائيالثّ انية و نتين الثّ م القراءة لدى تلاميذ السّ : صعوبات تعمّ بعنوان

 .بين الذّكور والإناث في صعوبات تعمّم القراءة ولصالح الذّكورد فروق و وج

والّتي أسفرت نتائجيا  وقام الباحثان بدراسة ميدانية في ثلاث مدارس من ولاية مستغانم.
ف و كور والإناث في أربع صعوبات وىي: صعوبة تعرّ ة إحصائيا بين الذّ وجود فروق دالّ عن 
 مزبين الرّ  بطصعوبة الرّ ى أجزاء الكممة ودمجيا، و ف عمعرّ صعوبة التّ الكممات، و  قراءة

                                           
1
 Bouchard, M. ( 2002). "An investigation of students word knowledge as demonstrated by their 

reading and spelling errors". ERIC, AA3043277.P57 
2 Feldt, R & Byren, K. (2006): Use of guided design to facilitate strategic reading. Reading 

Improvement, 33, pp 136-142. Pp 136/142. 
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ممّا يثبت صّحّة  .كوروىذا لصالح الذّ  .معيمييز السّ وت المنطوق، وصعوبة التّ المكتوب والصّ 
  1.الفرضية

 الحرفي الاستيعاب مستوى عمى التعرّف استيدفت "...1 الحجاج" ىااأجر  سةادر  وفي
بمحافظة إربد كنانة  بني لواء في الأساسي ادسالسّ  المستوىتلاميذ  لدى قييميوالتّ  والاستنتاجي

 الجنس، إلى عزىتُ  لدييم ئياالقر  الاستيعاب في فروق ىناك كان إذا ما معرفةمن أجل  ،بالأردن

 .دمتعدّ  من الاختيار نوع من اختبار عمييا طبق ةتمميذو  اتمميذ (122) من سةار الدّ  نةعيّ  نتوتكوّ 
 جنس إلى تعزى لاثةالثّ  بمستوياتو ئياالقر  الاستيعاب في دلالة ذات فروق وجود عدم وأظيرت

  2.تلاميذ؛ ممّا يعني تكافؤ الجنسين في مستوى الاستيعاب القرائيال
فروق في فيم اليندسة تُعزى لمتغيّر وفيما يتعمّق بالفرضية السّادسة الّتي ترى وجود 

 تائجنمن الدّراسة أنّ  تّضحفقد ا متوسّطمن التّعميم اللدى تلاميذ السّنة الرّابعة  الجنس

فيم  أنّ ، و ىذا المستوى التّعميميتلاميذ  لدى المتوسّطات الحسابية متقاربة بين الذّكور والإناث
فيم فروق في وجود بسيطا لا يدلّ عمى تفاوتا  متفاوت لممتعمّمين من الجنسين اليندسة بالنّسبة 

 . الفرضية النّتيجة تنفي، وبالتّالي فإنّ ينالجنسبين  اليندسة
 خصوصية ليا ليس ياضيةالرّ  المفاىيم يعود إلى أنّ  ربّما السّببفي تقدير الباحث فإنّ و 
 غبةالرّ  لدييم الجنسين كلاّ  وأنّ ، نالجنسي يٍّ منلأ زةمتحيّ  يا غيروأنّ  ،أو ذاك الجنسيذا ب مرتبطة

 عميمية،التّ  تاوالخبر  الأنشطة لنفس ضواتعرّ  يموأنّ  الجديدة، دريسالتّ  طريقة مع فاعلوالتّ  بالمشاركة

  .عميميةالتّ  روفالظّ  نفس ليم رتوتوفّ 
 ،الجنس أنّ  إلى ياضيةالرّ  لممفاىيم اكتسابيم مستوى في الجنسين تكافؤ يرجع وقد
طريقة  لأنّ  عميم،التّ  في أو تفاوت تباين عمييا بيترتّ  خصائص ليشكّ  لا ،بيولوجية كخصائص

                                           
 نفسية دراسات، صعوبات تعمّم القراءة لدى تلاميذ السّنتين الثاّنية والثاّلثة ابتدائيمنصوري مصطفى وبن عروم وافية:  1

 جامعة قاصدي مرباح، ورقمة.، .1.1، جوان 11ربوية، عددالتّ و  فسيةالنّ  الممارسات تطوير مخبر وتربوية،

2
 الاستنتاجي لدى بالمستوى القرائي الاستيعاب تنمية فيّّ  تالسّ  فكيرالتّ  عاتقبّ  إسترتيجية أثر: ةعبابن احعبد الفتّ  إيمان 

 .19.، ص .1.1، 1العدد ،42  المجمّد ربوية،التّ  العموم دراسات،  ،كنانة بني لواء في الأساسي ابعالرّ  فّ الصّ  طمبة
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، بغض النّظر عن البيئة عوامل من كخبرة تعمّممال يكتسبيا عقمية مسألة المفاىيم موتعمّ  اكتساب
 الجنس.

 بغض ،والإناث كورالذّ  بين ياضيةالرّ  المفاىيم موتعمّ  اكتساب في قو فر  وجود عدم أنّ  كما

 العقمية في القدرات افروق ىناك ليس وأنّ  عمى يدلّ  بيا مونيتعمّ  تيالّ  دريسيةالتّ  ريقةالطّ  عن ظرالنّ 

 .والأنثى كرالذّ  بين
عند قياسو  كاءى لمذّ المستوى الكمّ  فيو لا يوجد فروق أنّ  ونيعتقدمَن  العمماءفيناك مِن 

 فيىنية أو القدرات الذّ  ،كاءأنماط الذّ  فيولكن توجد اختلافات  . (IQ)كاءبمعامل الذّ 
فمثلا إذا  .ةأو نقاط ضعف ونقاط قوّ  ،ةمنيما ممكات خاصّ  لكلّ  أنّ  أي ؛الموضوعات المختمفة
غوية الميارات المّ  فيق بعضيم يتفوّ  اس واختبرناىم نجد أنّ نة من النّ أخذنا مجموعة معيّ 
 .كاء العامّ رجة من الذّ يم عمى نفس الدّ ياضية مع أنّ المسائل الرّ  حلّ  فيق والبعض الآخر يتفوّ 

 ناثا الإأمّ ، والفراغية واختبارات المتاىاتياضية المسائل الرّ  حلّ  فيقون مثلا يتفوّ  ذّكورال
ر الأشياء وتذكّ  ف عمى العناصر المتقابمة أو المضاىاةعرّ غوية والتّ الاختبارات المّ  فيفيتفوقن 

 ر. وّ والصّ 
سنوات كانوا أفضل من أقرانيم من ، 1-1سن  في ،كورالأولاد الذّ  وقد وجد الباحثون أنّ 

ر قوائم الكممات. تذكّ  فيقت البنات أذىانيم، بينما تفوّ  فيإدارة الأشكال والأرقام  فيالبنات 
 فاندربمت"الموجودة حاليا بجامعة "  Camilla Benbowكاميلا بنباو"وبالمثل وجدت 

Vanderbilt  " ّياضية كانت أعمى من الإناث، فقد المسائل الرّ  حلّ  فيكور أن قدرات الذ
ياضيات. الرّ  فيب ميارات عالية يتطمّ  الّذي (Putnam بتنام)اختبار  فيكور ق الذّ لاحظت تفوّ 
 اختلافات بيولوجية. إلىىذه القدرات العالية ترجع  وقالت أنّ 
نترنت مقالتيا المنشورة عمى الإ فيفتشير  "Doreen Kimura دورين كيمورا"ا أمّ 

  ذّكورالاختلافات الموجودة بين ال أنّ  إلى  2002مايو 11بتاريخ   Sceintific Americanفي
  1.جنس عمى حدة من الاختلافات الموجودة داخل كلّ  تعتبر أقلّ  ،ةبصفة عامّ  ناث،والإ

                                           
تاريخ                        /http://www.e-moh.com/vb/t87197 البيولوجية بين الرّجل والمرأة الفروق :ممتقى منسوبي الوزارة 1

 AM 12:58 ,2011-28-01 النشّر5

http://www.e-moh.com/vb/t87197/
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رئيس مركز الاستشعار عن بعد بجامعة بوسطن  "فاروق الباز"كتور الدّ وقد أوضح 
Boston  ّونشرتو ، عمى ىامش مؤتمر مكتبة الإسكندرية في حوار معو ،حدةبالولايات المت

، العمميّة احيةالنّ  منقدرات الجنسين  فيتباين  أيّ لا يوجد ) أنّو 1..1يوليو  11في  أخبار اليوم
، وأحيانا ما يكون الذّكر بعض المجالات العممية فيأحيانا ما تكون أفضل  نثىالأ بل إنّ 

  1.الأخرى( بعض المجالات العممية أفضل في
والواقع أنّ ىناك كثيرا من نتائج الدّراسات العربية والأجنبية الّتي وافقت ىذه النّتيجة، 

 :من الأقدم إلى الأحدث ةرتبّم، أكتفي بذكر بعضياو 
 عمى التّلاميذ تدريب أثر معرفة إلى والّتي ىدفت ":1977 ماديالصّ " دراسة -

 اختبار عمى تّلاميذ،ال نتائج . وخمُصتياحمّ  عمى القدرة في ياضيةالرّ  المسائل إستراتيجيات حلّ 
  2.ياضيةالرّ  المسائل حلّ  عمى القدرة في الجنس رلمتغيّ  أثر وجود عدمإلى  ،حصيلالتّ 

 الأساسي ابعوالرّ  الث،والثّ  اني،الثّ  عمى المستوى أجريت " الّتي.199"عباد  دراسة -
 لاكتساب الذّكور والإناث بين جوىرية فروق وجود عدم بيّنت نتائجيا تيوالّ  ،لمتّلاميذ اليمنيين

  3.الرّياضية اليندسية المفاىيم أو العقمي، والتّخيّل المكان مفاىيم
 صعوبات لتشخيص للأطفال السّموكية الملاحظات قائمةبعنوان:  "1999 دراسة "كامل -

 بين والحساب والكتابة، القراءة، في عممالتّ  صعوبات حالات إلى فعرّ التّ  إلى ىدفت، والّتي التّعمّم

م. تعمّ  صعوبات من يعانون ذينالّ  لاميذالتّ  نسبة وتحديد الأساسي، عميمالتّ  من الأولى الحمقة تلاميذ
 صعوبات شيوع نسب في والإناث كورالذّ  إحصائيًا بين ةدالّ  فروق وجود راسة عن عدمالدّ  وأسفرت

  4.الحساب
                                           

1
 السّعودية،، الأقسام العممية ،ربيةكمية التّ ، اختلاف عمل المرأة باختلاف البيئات والظروف فريال بوقس بنت عقيل: 
 0170 ص 1..1\1\.1

2
 .1. ابق، صمرجع سعبابنو:  احعبد الفتّ  إيمان 

3
 ،اليرموك أبحاث ،"الأساسي، والثانوي التعميم مرحمتي في الطمبة لدى المكانية القدرة تطور: (1995) سميم عدنان عابد 

 .11 ص ،3 العدد ، 11 المجمد

المصرية،  النّيضة ، مكتبةالتّعمّم صعوبات لتشخيص للأطفال السّموكية الملاحظات قائمة (:1999) الوىاب عبد كامل 4
 ..1ص  القاىرة.
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 اسعالتّ مستوى ال تلاميذ تدريب أثر استقصاء إلى وىدفت :"1..1 غريّب" دراسة -

 عمى القدرة في ياضيةالرّ  المسألةّّ  حل في الباحث من مقترحة ةتعميميّ  ستراتيجيةإ عمى الأساسي

 إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم . وأظيرت نتائجياذلك في الجنس أثر معرفة وكذلك يا،حمّ 

 حلّ  عمى القدرة في الإناث لتحصيل الحسابي والوسط كورالذّ  لتحصيل الحسابي الوسط بين

  1.ياضيةالرّ  المسألة
 لدى تدريسيتين إستراتيجيتين أثر يتقصّ  إلى ىدفتالّتي  "7..1عمارة  دراسة "أبو -

 معمّ التّ  دورة أنموذج ا:وىم البنائي، المنحنى عمى قائمتين الأردن في الأساسية المرحمة تلاميذ
 معمّ التّ  دورة وأنموذج المشكلات، حلّ  في " Playa يابلا" خطوات إلى المستند المراحل خماسي
 المشكلات وحلّ  ياضياتالرّ  في حصيلالتّ  في اتيالذّ  ساؤلالتّ  إلى المستند المراحل رباعي

 ، منيا:أسئمة عمى الإجابة راسةالدّ  حاولتوقد  ياضية،الرّ 
 في تّلاميذال تحصيل في والجنس دريسالتّ  استراتيجية بين فاعللمتّ  أثر يوجد ىل -

 ياضيات؟الرّ 

 المشكلاتّّ  حل عمى القدرة في والجنس دريسالتّ  ستراتيجيةإ بين فاعللمتّ  أثر يوجد ىل -
 الأساسية؟ المرحمة تلاميذ لدى ياضياتالرّ  في

 :إلييا لتوصّ  تيالّ  تائجالنّ  أىمّ  وكانت

  .حصيللمتّ  سبةبالنّ  والجنس دريسالتّ  ستراتيجيةإ بين فاعللمتّ  أثر يوجد لا -
 حلّ  عمى لمقدرة سبةبالنّ  والجنس دريسالتّ  استراتيجية بين فاعللمتّ  أثر يوجد لا -

  2.المشكلات
والقدرة  الرّياضيات، في التّحصيل بين العلاقة في تبحث الّتي "7..1دراسة "ناصر -
 تكوّنت قدو  بابل. محافظة المتوسط في الثاّلث المستوى من الأساسية المرحمة تلاميذ لدى المكانية

                                           
1
 .17 المرجع السّابق، ص 

2
 الأوّل الثاّنوي الصّفّ  لطمبة الرّياضية المسألة حلّ  إستراتيجيات عمى التدريب أثر(: 9..1عابد ) درويش محمود جمال 

 .97ص  .العميا راساتالدّ  ةكميّ ، الوطنية جاحالنّ  جامعة نابمس، محافظة في لمرّياضيات تحصيمهم في العممي
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 الدّراسة نتائج وكشفت .المكانية القدرة اختبار عمييم قبّ طُ  وتمميذة، تمميذا 642 من العيّنة المختارة

 إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم الرّياضيات، وبيّنت في المكانية القدرة يمتمكون أنّ التّلاميذ

   1.لجنسيم تعزى المكانية القدرة ( في (0.05عند مستوى الدّلالة
 مبةالطّ  امتلاك درجةبعنوان:  ".1.1ظاظا  إبراىيم وحيدر الشّرع أحمد دراسة "إبراىيم -

 ىدفت، و والحساب والجبر اليندسة في ياضيةالرّ  المفاىيم لبعض الأردنية الجامعة في مينالمعمّ 

اليندسة  في ياضيةالرّ  المفاىيم لبعض الخدمة قبل ما ميمعمّ  امتلاك درجة معرفة إلى الدّراسة ىذه
 العشوائية. ريقةبالطّ  اختيارىم تمّ  معممًا طالبًا212 عمى  وطبّقت الدّراسة والحساب. والجبر

 عام، بشكل ،ياضياتالرّ  مفاىيم لبعض مينالمعمّ  مبةالطّ  امتلاك درجة أنّ  تائجالنّ  أظيرتو 

 لم حين فياليندسة.  لمفاىيم يةمتدنّ  وجدت بينما طة،متوسّ  الخصوص وجو عمى والحساب والجبر

  2.دلالة إحصائية الجامعة في راسيالدّ  والمستوى الجنس ريلمتغيّ  يكن
 وعلاقتو ياضياتالرّ  في حصيلالتّ  الموسومة بعنوان: "1.11 المنصور غسان"دراسة  -

 في ادس الأساسيالسّ مستوى ال تلامذة من نةعيّ  عمى ميدانية دراسةوىي  ،فكيرالتّ  بميارات

 مقياس عمى الأداء مستوى في ، والّتي افترض فييا وجود فروقسميةالرّ  دمشق مدينة مدارس

 .والإناث كورالذّ  بين فكيرميارات التّ 

 الأداء ولكنّ الدّراسة رفضت الفرضية وأثبتت التّساوي بين الذّكور والإناث في مستوى

  3.فكير في الرّياضياتميارات التّ  مقياس عمى

  اكتساب التّعاوني عمى التّعمّم استراتيجية أثر بعنوان:" 1.11ابراىيمي  سامية"دراسة  -

                                           
 المرحمةالأساسية طمبة لدى الرياضي، بالتحصيل المكانية القدرة علاقة: عبد الجميل حسين ناصر 1

https://www.google.fr/?gws_rd=ssl#q=htm                                                       57/1.11./1.تاريخ الاسترجاع 
2

 في ياضيةالرّ  المفاهيم لبعض الأردنية الجامعة في مينالمعمّ  مبةالطّ  امتلاك درجة: ظاظا إبراىيم وحيدر الشّرع أحمد إبراىيم 
 .179ص  .الأردنية . الجامعة2010، 1العدد ،37المجّمد ربوية،تّ ال العموم دراسات،، والحساب والجبر الهندسة

ادس السّ  فّ الصّ  تلامذة من نةعيّ  عمى ميدانية دراسة ،فكيرالتّ  بمهارات وعلاقته ياضياتالرّ  في حصيلالتّ المنصور:  غسان 3
 .7.ص  2011.  ،1عددال + 1العدد، 27المجمد، دمشق جامعة ، مجمةسميةالرّ  دمشق مدينة مدارس في الأساسي

https://www.google.fr/?gws_rd=ssl#q=htm
https://www.google.fr/?gws_rd=ssl#q=htm
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 عمى فرضيتيا الخامسة متوسّط، والّتي تنصّ  الأولى السّنة تلاميذ لدى الرّياضية المفاىيم

 المفاىيم اختبار في والإناث الذّكور متوسّطي درجات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد أنّو

 .الذّكور لصالح البعدي، الرّياضية
 المفاىيم اختبار الفرضية وأنّ ىناك تكفؤا بين الجنسين في وأظيرت النّتائج عدم تحقق

  1.البعدي الرّياضية
والباحث تعمّد البحث عن نتائج الدّراسات السّابقة المطابقة لنتائج دراستو، وىذا لا يعني 

غيرىا من الدّروس. أنّو لا يوجد نتائج تثبت فروقا بين الجنسين في مستوى فيم اليندسة أو 
 ىذه الفروق بين الجنسين، أكتفي بذكر بعض منيا:  فيناك نتائج لدراسات تثبت

الّتي  بالإبداع الخيالية ورالصّ  علاقة " بعنوان G.R. Schmeidle.191"شميدل  دراسة -
 الجامعة، طلاب من 307 اشتممت عيّنتيا عمى .بالإبداع لخيّ التّ  علاقة عن الكشف إلى ىدفت

 .الإناث من137 الذّكور، و من   170 منيم
 بين جوىرية فروق ظيرت حيث والصّوّر البصرية، الجنس بين دالة علاقة وجود وقد بيّنت

  2.الإناث لصالح كوروالذّ  الإناث
من  أعمى مكانية قدرة لدييم المتعمّمين الذّكور أن " عن1996"عفونة،  دراسة وكشفت

  3.الإناث من أعمى الذّكور نتائج أن تبيّن المتعمّمات الإناث، وقد

 المكانيةالقدرة  في إحصائية دلالة ذات فروق وجود إلى "،7..1ريان " دراسة أظيرت وقد

  1.الذّكور ولصالح المتعمّمين الجنس، لمتغير تبعًا

                                           
1

ة مجمّ ، متوسّط الأولى السّنة تلاميذ لدى الرّياضية المفاهيم اكتساب التّعاوني عمى التّعمّم استراتيجية أثرسامية ابراىيمي:  
 .11ص . . الجزائر1.11جوان  ، جانفي/1، العددبوزريعة للأساتذة العميا المدرسة ،الباحث

2
 القاىرة. غريب، دار منشورات ،والخيال الاستطلاع والإبداع حبّ  في : دراسات(2000)طيف المّ  عبد وخميفة شاكر الحميد عبد 

 1110ص 

3
 ابعالسّ  فّ الصّ  لطمبة ياضياتالرّ  ةمادّ  في المدرسي حصيلوالتّ  المكانية القدرة بين العلاقة (1996): جاسر سائدة عفونة 

 77. ص نابمس ربية،التّ  يةكمّ  ،نابمس منطقة مدارس في الأساسي
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 "مارزانو" نموذج بين كاملالتّ  أثر استقصاء إلى ىدفت تيوالّ  (2011) "المحتسب" سةادر  -
 وتنمية الأحياء في العممي عشر الحاديمستوى  تلاميذ تحصيل في  KWLونموذج عمملأبعاد التّ 

 في شعب ثماني من وطالبة طالباً  (272) سةاالدّر  نةعيّ  بمغت حيث لدييم، دةالمتعدّ  كاءاتالذّ 

 .دةكاءات المتعدّ لمذّ  ومقياس تحصيمي اختبار استخدام مدرستين. وتمّ 
 بين فاعللمتّ  تعزى حصيلالتّ  طاتمتوسّ  في إحصائيا ةدالّ  فروق تائج ووجودالنّ  وأظيرت

  2.والجنس ريقةالطّ 

 "نوامارز " عند معمّ التّ  أبعاد فاعمية معرفة إلى البحث تىدفالّتي  "1.11دراسة "عقيل  -
 المدارس في، الأساسي ابعالسّ مستوى ال تلاميذ لدى ياضياتالرّ  منحو تعمّ  افعيةوالدّ  حصيلالتّ  عمى

 راسيالدّ  العام من لالأوّ  راسيالدّ  لمفصل بفمسطين الخميل جنوب لمديرية ابعةالحكومية التّ 

 اختيرت شعب أربع عمى عينة موزّ تمميذو  اً تمميذ (138) من البحث نةعيّ  فتتألّ و  .1.11/1.11

  (66) بواقع ناوشعبت كمجموعة ضابطة، ،ةتمميذو  اً تمميذ (72) بواقع ناشعبت القصدية، ريقةبالطّ 
 من مجموعة الباحث أعدّ  جريبيةالتّ  المجموعة ولتدريس .تجريبية كمجموعة ،ةتمميذو  اً تمميذ

 الأعداد وحدة في تحصيمياً  اختباراً ، ثمّ طبّق عمييم معمّ التّ  لأبعاد "مارزانو نموذج" حسب روسالدّ 

  الباحث. إعداد من سبيةالنّ 

 تحصيل درجات طاتمتوسّ  بين إحصائية دلالة ذات فروق دو وجوأسفرت النّتائج عمى 

 .بينيما فاعلوالتّ  ريقةوالطّ  الجنس إلى تعزى البحث نةعيّ تلاميذ 
 في إحصائيا ةدالّ  فروق تائج وجودالنّ  أظيرتفقد  والجنس، ريقةالطّ  بين فاعلمتّ بالنّسبة لو 

 نفس في كورالذّ  عمى جريبيةالتّ  في المجموعة الإناث وذلك بتفوّق حصيلالتّ  طاتمتوسّ 

  3المجموعة نفس في الإناث ابطة عمىالضّ  المجموعة في كورالذّ  قتفوّ  حين في المجموعة،

                                                                                                                                      
1

 الفمسطينية، المجمة ،الابتدائية التربية تخصص في المفتوحة القدس جامعة طمبة لدى المكانية القدرة (2008): عادل انريّ  
 .111 ص ،2العدد ل،الأوّ  دالمجمّ 

2
 تعمّم نحو الأساسي ودافعيتهم السّابع الصّفّ  طمبة تحصيل عمى "مارزانو" عند التّعمّم أبعاد أثر(: 1.11عقيل ) إبراىيم إبراىيم 

 ص0 2012،  1العدد ،14 المجمد الإنسانية، العموم سمسمة ة،بغزّ  الأزىر جامعة مجمةالرّياضيات، 

 1110 المرجع السّابق، ص 3
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في الدّراسة من أجل المقارنة بين  الجنس متغيّرأدرجت وتجدر الإشارة إلى أنّني 
ذلك أنّ ىذا  ،المتعمّمين الذّكور والمتعمّمات الإناث في ميارات القراءة وفيم وحدة اليندسة

 .في الرّياضيات خاصّةو  التّربوي البحث إطار في الباحثين لدى متميّزة بمكانة حظي المتغيّر
، فاتمين يختمفون عن بعضيم البعض في معظم الصّ عميم نجد أن المتعمّ في مجال التّ ف

ذا أردنا أن نعمّ  خاصّة لدى الجنسين، ميم بشكل صحيح، عمينا أن ندرس الفروق الفردية وا 
وما  ،مينالمتعمّ  ات ىؤلاءنعرف مستوى إمكانيالموجودة بينيم، ونعرف كيفية قياسيا، حتى 

 . يستطيعون القيام بو وما لا يستطيعون، وما يعرفون وما لا يعرفون
بتفسير الفروق الفردية الموجودة بين  عمم نفس الفروق الفردية ييتمّ وكما لا يخفى فإنّ 

ن ليذه الفروق، حيث يتمكّ بط ؤ والضّ نبّ يضع القاعدة الأساسية لإمكانية التّ و  ،الأفراد والجماعات
قميل منيا أو ن من التّ مكّ تّ مفسير اكتشاف العوامل المسئولة عن إيجاد ىذه الفروق لمن خلال التّ 

  1.توسيعيا
فات المختمفة في الصّ  متعمّمينن من تحديد الفروق الفردية بين المكّ يوبناء عمى ذلك 
الاجتماعية(، كما يمكن تحديد الفروق بين الانفعالية، الوجدانية، فسية، )الجسمية، العقمية، النّ 

 .راسيحصيل الدّ في التّ  متعمّمينال
ع تي يتمتّ عمال بينيم وفقاً للإمكانيات الّ توزيع الألالفروق ىذه عرف عمى ية التّ وتأتي أىمّ 

 والحياة ،دون غيرىا الأعمالوع من الفرد يحمل استعداد النّ ، حسب ميولو، لأنّ بيا كل فرد
ن مجتمعا م بعضيا بعضا لتكوّ والكفاءات يتمّ  ،مختمفة من العمل أنواعاب تتطمّ  الدّراسية
لقاء يمتساعد عمى فيم المتعمّمينمعرفة الفروق بين  أنّ  ضف إلى ذلك ،متضامنا وء الضّ  وا 

 ، خاصّة بين الجنسين؛نفس المعاممة متعمّم كلّ  عامليُ  أنفاتيم فلا يجوز عمى كثير من تصرّ 
 أثرهمن الفروق لو  الأفرادبين  ما إىمال، وأيّ السموك أداءفي  الخاصّ  أسموبوفرد  فمكلّ 
 .ذي يعيش فيوالمجتمع الّ عمى  أوالفرد نفسو عمى  ئيّ السّ 

                                           
 .مرحع سابق ،ةمنتدى أطفال الخميج ذوي الاحتياجات الخاصّ  1

http://www.gulfkids.com/vb/archive/index.php
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تي تقوم عمى ميمة الّ ربية السّ والتّ  ،فسيةالنّ  ةحّ الصّ  أسسمن  الفروق الفرديةفرعاية 
الحدود الممكنة  أقصى إلى وتوجيييا ،وحسن استغلاليا ،كشفيا وأىمّيةالاعتراف بالفردية 

 أنويجب  ،ذاتو في حدّ  ،فرد غاية ووسيمة ميمة تعتبر كلّ ربية السّ لتكامل الحياة ونجاحيا، فالتّ 
 .ضامنكامل والتّ و لتحقيق مبدأ التّ تستغل مواىبُ 

 :استنتاج عامّ    7.3

بعد دراسة الفرضيات ومناقشة وتحميل النّتائج المتوصّل إلييا خمُص الباحث إلى 
 الاستنتاجات العامّة التّالية:

 بصفة عامّة أو في محاورىا سواء  ،بين ميارات القراءة اتعلاقفيما يتعمّق بال
صدق  ، فقد أثبتت النّتائجالمتوسّطوفيم اليندسة لدى تلاميذ السّنة الرّابعة من التّعميم  ،الجزئية

بين ىذه المتغيّرات؛ بمعنى أنّو كمّما زاد توظيف ميارات قويّة علاقات طردية الفرضية ووجود 
  صوص كمّما زاد الفيم ليا.نّ الالقراءة في 

" الّتي بيّنت وجود .197دراسة "فاروق مثل  وىي النتيجة الّتي أثبتتيا كثير من الدّراسات
  ذي دلالة إحصائية بين القدرة المّفظية وبين التّحصيل في الرّياضيات. ارتباط موجب

و كمّما نقصت ميارات القراءة نقُص معيا الفيم والاستيعاب والعكس صحيح؛ أي أنّ 
 إلى " الّتي أشارت نتائجيا.199 زينة "أبو وىذا ما تؤكّده الدّراسات مثل دراسةلموادّ التّدريس. 

 القراءة، في ضعفيم المّفظية إلى المسائل في ضعفيم يعود الابتدائية المرحمة تلاميذ من % 19 أنّ 

 قراءتو. تمّت ام تفسير عمى قدرتيم عدم إلى ضعفيم يعود منيم% 19 وأنّ 

  لدى تلاميذ  فروق في ميارات القراءة تُعزى لمتغيّر الجنسوفي فرضية وجود
 أثبتت النّتائج صدق الفرضية ووجود فروق  ، فقدمتوسّطمن التّعميم الالسّنة الرّابعة 

 . ذات دلالة إحصائية بين الجنسين ولصالح الإناث
تي أجراىا "فرانسين راسة الّ الدّ وكثير من الدّراسات السّابقة الّتي تؤكّد ىذه النّتيجة مثل 

Francine, 2002 "بةمبة الجامعيين لميارات القراءة والكتاعرف إلى مستوى ممارسات الطّ متّ ل. 

http://kenanaonline.com/users/Education-Learning/tags/110353/posts
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غوية قراءة وكتابة تبعاً ة إحصائياً في مستوى الكفاءة المّ تائج وجود فروق دالّ وقد أظيرت النّ 
 البات.رات الجنس لصالح الطّ لمتغيّ 

وحسن  ودراسي انضباط ذاتيالأمر الّذي أرجعو الباحث لما يتمتّع بو الإناث من  
في التّفوّق  تينّ رغب. و تنظيم الوقت والجيدالإصغاء إلى التّعميمات واتبّاعيا بدقّة وانتباه وحسن 

ليس أمامين من أنّو لقناعتين أنّو الطّريق الأقصر والأضمن لتحقيق ذواتينّ وطموحاتينّ، و 
. عميم أكثر فأكثرعميم، مما يخمق لديين دافعاً قوياً للإقبال عمى التّ ات سوى التّ فرص لإثبات الذّ 

 .عميممامات وانشغالات أخرى بعيدة عن التّ كور قد يمتفتون إلى أمور واىتالذّ بينما 
وىـذا لا يعنـي تعمـيم النّتيجــة وأنّ الإنـاث يتفـوقن دائمـا فــي القـراءة، فينـاك دراسـات أخــرى 

دراســـة كـــلّ مـــن "فمـــدت ، مثـــل أشــارت إلـــى تســـاوي الجنســـين فـــي ىـــذا المتغيّـــر، أو تفــوّق الـــذّكور
برنـامج مقتـرح لتعزيـز ميـارات القـراءة " بيـدف التّحقـّق مـن أثـر Feldt & Byren, 2006وبيـرين 

( طالبــاً وطالبــة، وأظيــرت النّتــائج عــدم وجــود 71لــدى عيّنــة مــن الطّمبــة الجــامعيين بمــغ عــددىم )
 فروق دالّة إحصائياً لمستوى ممارسة ميارة القراءة تبعاً لمتغيّري الجنس والمعدّل التّراكمي. 

: " بعنوان.1.1 وبن عروم وافية منصوري مصطفىوالدّراسة الّتي قام بيا كلٌّ من "
والّتي أسفرت نتائجيا عن  الثة ابتدائيانية والثّ نتين الثّ م القراءة لدى تلاميذ السّ صعوبات تعمّ 

 ف وقراءةكور والإناث في أربع صعوبات ىي: صعوبة تعرّ ة إحصائيا بين الذّ وجود فروق دالّ 
مز المكتوب بين الرّ  بطعوبة الرّ ف عمى أجزاء الكممة ودمجيا، وصعرّ الكممات، وصعوبة التّ 

 .كوروىذا لصالح الذّ  .معيمييز السّ وت المنطوق، وصعوبة التّ والصّ 
  لدى تلاميذ  تُعزى لمتغيّر الجنس فيم اليندسةفروق في وفي فرضية وجود

، فإنّ النّتائج قد نفت الفرضية ولم تثبت وجود فروق ذات متوسّطمن التّعميم الالسّنة الرّابعة 
في الفيم، الأمر دلالة إحصائية بين الجنسين في فيم اليندسة، بيّنت التّساوي والتّكافؤ بينيما 

 ،أو ذاك الجنسيذا ب مرتبطة خصوصية ليا ليس ياضيةالرّ  المفاىيمأنّ  الّذي أوعزه الباحث إلى
 يترتّب خصائص يشكّل لا بيولوجية، الجنس، كخصائص أنن. الجنسي منيٍّ لأ زةمتحيّ  يا غيروأنّ 
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 المتعمّم يكتسبيا عقمية مسألة المفاىيم وتعمّم طريقة اكتساب لأنّ  التّعميم، في أو تفاوت تباين عمييا

 ، بغض النّظر عن الجنس.البيئة عوامل من كخبرة
 أجريت " الّتي.199"عباد  دراسةوالواقع أنّ ىناك عدّة دراسات تؤيّد ىذه النّتيجة، مثل 

 وجود عدم بيّنت نتائجيا والّتي والرّابع الأساسي لمتّلاميذ اليمنيين، والثاّلث، الثاّني، عمى المستوى

الرّياضية  المفاىيم أو العقمي، والتّخيّل المكان مفاىيم الذّكور والإناث لاكتساب بين جوىرية فروق
 اليندسية.

وىذا لا يعني أنّو لا توجد نتائج تثبت فروقا بين الجنسين في مستوى فيم اليندسة أو 
 دراسةغيرىا من الدّروس. بل ىناك نتائج لدراسات تثبت ىذه الفروق بين الجنسين، منيا 

من المتعمّمات  أعمى مكانية قدرة لدييم المتعمّمين الذّكور أنّ  عن " الّتي كشفت1996"عفونة، 
 الإناث. من أعمى الذّكور نتائج أن تبيّن قدالإناث، و 

 تبعًا القدرة المكانية في إحصائية دلالة ذات فروق وجود إلى "،7..1ريان " دراسة وأظيرت

 الذّكور. ولصالح المتعمّمين الجنس، لمتغير

 حات: اقتر ا  7.4
  حات: اقتر الدّراسة يمكن أن أتقدّم بيذه الا بعد النّتائج الّتي أفضت إلييا

  بما  الموادّ الدّراسية، كلّ  تدريس  في ميارات القراءة بتوظيف الاىتمام ضرورة
 لتحقيقيا.  ساتذةالأ ومتابعة الدّراسية، المناىج أىداف في ذلك وتضمين فييا العممية،

   قصد استيعابيا. الموادّ المختمفة تدريس في القراءةميارات  توظيفالدّعوة إلى  
   في القراءةميارات  بتوظيف عنىتُ  الّتي راساتلدّ ا من المزيد إجراءالدّعوة إلى 
، ساتذةالأ عزوف تشخيص مثل وصفية مسحية تشمل دراسات أن عمى ،الموادّ المختمفة تدريس

 .ىذه الميارات استخدام عن خاصّة أساتذة غير المّغات،
  توظيف  عمى يموحضّ  دريسالتّ  أثناء في للأساتذة المختمفة الموادّ  مشرفي متابعة
 .دريسالتّ  أثناء في القراءة ميارات 
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  كسابيم عمى ميارات القراءة مبة وتدريبيمالأساتذة الطّ  إعداد ، والعمل عمى إياىا وا 
 لاميذ.جاىاتيم الإيجابية نحو موضوع القراءة لمتّ تنمية اتّ 
   ضرورة الكشف عن مشكلات القراءة وعلاجيا في بدايتيا، حتّى لا تتراكم

عائقا كبيرا يؤدّي إلى فشل المتعمّم أكاديميا، والاستفادة  ،فيما بعد ،ئية وتصبحالمشكلات القرا
شاط لية نحو القراءة في دعوتيم إلى تفعيل ىذا النّ جاه الإيجابي لأساتذة المستويات الأوّ من الاتّ 

 غوي المفيد، وتضمينو في برنامج تدريس القراءة في ىذه المستويات.  المّ 
   ّيموتشجيعييم ، وتنمية الميل القرائي لدمتعمّميننفوس ال في القراءة غرس حب 

ووضع المسابقات والحوافز لتنمية ىذا  ،راسير الدّ الخارجة عن حدود المقرّ  ةعمى القراءة الحرّ 
 .امتداداً لمقراءة المنزلية أو المكتبية ستاذى يجعل منو الأرس حتّ لا ينتيي الدّ ؛ فالميل

   ّتي تساعد عمى تطوير ميارات القراءة لدى الّ ركيز عمى الأنشطة ية التّ أىم
 .ص..وسرد القصّ  ،عاونيعمم التّ التّ  ،مسرح لعب الأدوار مثل الألعاب، متعمّمينال

  بما ،ة عن طريق ربط المفاىيمفعّالبطريقة  متعمّمين، في كلّ الموادّ،تدريس ال 
ي تي لا تؤدّ قميدية الّ ق التّ ائر والابتعاد عن الطّ ة، ساعد عمى الفيم وتنظيم الأفكار أثناء القراءي

 ال. م فعّ إلى تعمّ 

من المقاربة النّصّية منطمقاً لمعممية التّعميمية، في ظلّ المقاربة خذ م يتّ يتعم يّ أ نظراً لأنّ و 
بالكفاءات، فإنّ فيمَ المقروء أمرٌ لا مناص منو. لأنّ تعمّم المفاىيم قد يكون عن طريق كممة 

رمز أو عن طريق خميط من الكممات والرّموز والجمل...  أو عن طريق جممة، أو عن طريق
لا يحسن القراءة ولا يممك  لمتعمّموىنا يكون الفيم القرائي أمرا واجبا لا بدّ منو. وأنّى يكون ذلك 

 مياراتيا؟.
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م ممتعم  لة أصبحت ضرورة ميم   حيثالقراءة ىي غاية ووسيمة في آن واحد،  أن   لا شك  
يتيا في تكي ف تظير أىم  و  العممية منيا والأدبية عمى حد  سواء. م المواد  كونيا تساعد عمى تعم  

 .م في محيطو المدرسي ومجتمعوالمتعم  
كانت دائمًا ميم ة بالن سبة لممتعم مين. قراءة المتعم م نوع خاص  من القراءة الوظيفة ال تي و 

تحت م  فكل  المواد  الد راسية مثل الر ياضيات والفيزياء عموم الط بيعة والد راسات الاجتماعية...
 .من المواد  المختمفة نواع الأالقدرة عمى قراءة و ميارات الفيم القرائي،  عمى أي  متعم م إتقان

الابتدائية، وىي مرتكز  قسامدخولو إلى المدرسة في الأفالقراءة نشاط ىام  لمط فل عند 
لية إلى  أساسي  لاستمرارية الط فل في الت عم م والت در ج في تمق ي المعمومات من المستويات الأو 

 .المستويات العميا
نا تعتبر ىيو  نات من أساسيا مكو  ة عام ، بشكل الت عميم مكو  أنظمة  بأداء يتعم ق فيما خاص 
القراءة، لأن  تأمين  معرفة بميارات المتعم م تزويد لضمان سبيلا تعتبر ال تي الوطنية الت عميم
مساعدتو عمى ل العالم في الت عميم أنظمة لكل   أساسي   ىدف ىو الأساسية القراءة معرفة ميارات

ل ونظرًا لأن  الن اس يتعم مون طوا قدراتُو. بو تسمح ال ذي المدى إلى متنو عاً  قارئاً  يصبح أن
؛ بعد أن يُنيي الش خص تعميمو الن ظاميحت ى حياتيم، فإن  ىذه الميارات القرائية تظل  مفيدة 

دة ن من تطوير خبراتو وتجاربو وثقافتو في ميادين متعد  ذي يحسن القراءة يتمك  فالإنسان ال  
 .ذي لا يتقنياوتعزيزىا عكس ال  

ن   العموم، واكتسابيا يحتاج إلى تقنيات و لمن نافمة الكلام القول إن  القراءة ىي مفتاح وا 
ولكن أن نكتب وأن نحسب، ىذا يكتسب بسرعة، م تدريجياً؛ فغر وتنمو مع المتعم  تبدأ من الص  

ة دون جيد بطريقة تنصرف معيا قراءة مريحة حي   وأقصد بالص عوبةأن نقرأ، ىذا ىو الصعب، 
نما تدربَ الذي يقرأ ولا يفيم ؛ ففس عن الحروف للاىتمام بالمعنىالن   لا يعتبر من القارئين وا 

 .عمى آليات القراءة واستعمميا لا أكثر
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 وضرورتيا القراءة بجدوى يؤمنون تلامذتنا نجعل أن استطعنا لو ناأن   القول يمكنكما 

 محر كات أبرز من ىما والاعتقاد الإيمان لأن   وذلك ؛المشكمة من نصف أكثر نحل   سوف نافإن  

  .والإنجاز لمعمل الفرد

 يتيا،أىم   ليم ننبي   أن ،أو لا، عميناّ   نإف القراءة عادة متمكواي أن متعم مينلم أردنا إذا لذلك
ز ال تي في الوسائل ثم  نبحث بجدواىا  إقناعيم خلال من القراءة في الر غبة يمنفوس في تعز 
 .وضرورتيا

احتياجاتو، وليضعيا يا حاجة أساسية من حين يعرف أن   القراءة إلا   متعم مال ولن يحب  
 مستوى من مستويات ىرم الاحتياجات. في أي  

ويستوجب العصر الحاضر الاىتمام بالميارات القرائية للأطفال؛ لما لمقدرة القرائية من 
أىم ية يبنى عمييا مستقبل الط فل في مجالي الت عميم والت عم م، وبدون ىذه القدرة تصبح إمكانيات 

عديدة، فالن جاح المدرسي يعتمد بالد رجة الأولى عمى قدرة الط فل الط فل ناقصة في مجالات 
 المعمومات والمعارف ال تي يتعم ميا. فيمعمى القراءة ل
 في، القراءة إلى الآن أحوج نافإن   المتعم قة بالموضوع الأسباب من وغيره ببالس   ليذا

 نزيد وأن كثيرة، أضعافاً  قراءاتنا من نضاعف أن ولابد   مضى، وقت من أي   ،المعمومات عصر

 .المعمومات ىذه من نستطيع ما نستوعب كي الحديثة تقنياتيا القرائية باستخدام طاقتنا من
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 ، الدّار البيضاء، المغرب.2، دار قرطبة، طالييرمينوطيقا والتأّويل(: 1993حسن حنفي وآخرون) -13

 ، سمسمة معالم تربويّة، مؤسّسة الخميج العربي، القاىرة.القراءة(: 1986حسن شحاتة أحمد ) -14
 المّبنانية، القاىرة. المصرية الدّار ،والتّطبيق النّظرية بين العربيّة المّغة تعميم (:2000حسن شحاتة ) -15
الاتّجاىات الحديثة لتدريس المّغة العربية في المرحمتين الإعدادية (: 2000حسن عبد الباري عصر ) -16

 ، مركز الإسكندرية لمكتاب.والثاّنوية
 المرحمتين الإعدادية في العربية المّغة لتدريس الحديثة الاتّجاىات(: 2005عصر) الباري عبد حسن -17

 .لمكتاب الإسكندرية مركز ،والثاّنوية
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 ،دار المعارف -دراسات تحميمية ومواقف تطبيقية - ، تعميم المغة العربية(1972) حسين سميمان قورة -18
 .القاىرة

 دار الحكمة، البحرين. لممبتدئين؟ القراءة أعمّم كيف (:1993) حسين والنّاصر حنّا سامي -19
 ضوء في والتربية الدينية العربية المغة تدريس طرق(: 1989رشدي وآخرون ) خاطر محمود -22

 القاىرة.  ،المعرفة دار ، 4ط ،الحديثة التربوية الاتجاىات
المرحمة  –سّمك الأوّل من التّعميم الأساسيديداكتيك تدريس القراءة بال(: 2000المير وآخرون )خالد  -21

 ، مطبعة النّجاح الجديد، الدّار البيضاء، المغرب.1ج -الأولى

(: التّدريس العممي والفنّي الشّفّاف بمقاربة الكفاءات والأىداف، دار التنّوير، 2004خالد لبصيص ) -22
 عمّان، الأردن. 

باعة قسم الطّ  ،، معيد الإدارة العامةعمم الحديثةعميم والتّ أساليب التّ (: 2003خولة فاضل الزبيدي ) -23
 .ياضالرّ ، شروالنّ 
 العراقي، دائرة العممي المجمّعالمستقبل،  وآفاق والتّقانة اليندسة(: 2004) جريو حسن داخل -24

 والنّشر والتّرجمة. المصطمحات
لمدّراسات،  الجامعية مؤسّسة لمع، . ترجمة: ىيموتأليفيا النّصوص استيعاب(: 1991أندريو ) ديشين، -25

 بيروت.
، عالم 1، طتعميم التّفكير، رؤية تطبيقية في تنمية العقول المفكّرة(: 2003زيتون حسن حسين) -26

 الكتب، القاىرة.
 .ياضالرّ  ،ىراء، دار الزّ عممصعوبات التّ  إلىمدخل ( 2009) وآخرونرطاوي زيدان السّ  -27

 الفلاح، الكويت. ، مكتبةالمعاصرة المناىج (:1977) المجيد عبد الدّمرداش سرحان -28
 الفلاح لمنشر، مكتبة ،العربية المغة وتدريس العام التدريس (:1999) صلاح وسمير شيدي،الرّ  سعد -29

 الكويت. 
 والتوزيع، لمنشر مجدلاوي دار ،العربية المّغة لتدريس الحديثة الأساليب: (1999)مغمي  أبو سميح -32

  الأردن. عمان،
 الشّرقاوي، مكتب الفتاّح عبد ، ترجمة:القصصي الطّابع ذات المسائل تناول(: 1986راتدال ) سوفيني -31

 الرّياض. لدول الخميج، العربي التّربية
 .القاىرة المّبنانية، المصرية ، الدّاروالتّطبيق النّظرية بين العربية المّغة متعمّ  :(1992) حسن شحاتة -32
 المجتمع العربي، عمّان، الأردن. مكتبة ،العموم تدريس طرق :(2005)العمرية  الدّين صلاح -33
  ، الأردن.دار الثقافة لمنشر، عمان ،1ط ،البحث العمميأساليب  (:2007) شحاتة سميمان، -34
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 تدريسيا طرائق(الكتابية  القرائية الميارات (2005فخري ) ومقدادي محمد عاشور راتب -35

ستراتيجياتيا  والتوزيع، عنّان، الأردن. لمنشر ، دار المسيرة)وا 
 ،والخيال الاستطلاع والإبداع حبّ  في : دراسات(2000)المّطيف  عبد وخميفة شاكر الحميد عبد -36

 القاىرة. غريب، دار منشورات
 القاىرة.  المعارف، دار ،العربية غةالمّ  سيلمدرّ  يالفنّ  والموجّ (: 2002) إبراىيم العميم عبد -37
 ، دار المعارف، القاىرة.11، طالموجّو الفنّي لمدرّسي المّغة العربيةعبد العميم إبراىيم )ب.ت(:  -38
، ديوان المطبوعات الإحصاء المطبّق في العموم الاجتماعية والإنسانية(: 2005الكريم بوحفص )عبد  -39

 الجامعيّة، الجزائر.
 الأردن. لمنّشر، عمّان، المسيرة لمطّباعة دار ،العربية المغة ميارات: (2002)مصطفى  عمي الله عبد -40
 شر،لمنّ  صفاء دار ،تدريسيا وأساليب ومناىجيا ةالخاصّ  ربيةالتّ  برامج: (2010)  ديّ السّ  ماجدة عبيد -41

 ، الأردن. انعمّ 
الحديث،  العربي المكتب ،النّفسي المّغة عمم منظور من القراءة تعميم:  (1999)حسني عصر -42

  الإسكندرية.
 شر، القاىرة. والنّ  باعةلمطّ  العربي الفكر دار ،العربية المغة فنون تدريس (:2002مدكور ) أحمد عمي -43

 .بيروت ،سالةمؤسسة الرّ  ،غة العربيةجاىات حديثة في تدريس المّ اتّ  :(2002عمّار سام )

، دار عالم 1، طالشّائعة في استعمالات حروف الجرّ  الأخطاء(: 1998عمار محمود إسماعيل ) -44
 الكتب، الرّياض.

 ، دار المسيرة،عمان.الرّياضية الأساسيةأسس الرّياضيات واليندسة (: 2007فاضل سلامة شطناوي ) -45
جراءاتو أسسو، العربية المّغة تعميم (:1996) وآخرون يونس تحيف -46  لمطّباعة، سمك سعد ،1ج، وا 

 .القاىرة
والتّوزيع،  لمنّشر دار الفرقان ،4، طتدريسيا وأصول مناىجيا الرّياضيات، (:1990زينة ) كامل أبو فريد -47

 عمّان.
، دار اليازوري العممية عوبةغة العربية، بين الميارة والصّ أساليب تدريس المّ  :(2006) زايدفيد خميل  -48
  .عمان وزيع،شر والتّ لمنّ 
 الييئة مطابع حوجي، لبيب ترجمة ،2ط ،الثانوية المدرسة في الرّياضيات تدريس (:1976ىوارد ) فير -49

 لمكتاب، القاىرة. العامّة المصرية

 ، القاىرة.باعةلمطّ  مصر دار ، 2المجمد ،فسالنّ  عمم مجالات (:ت.د) مصطفى فيمي -50
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 ، مكتبةالتّعمّم صعوبات لتشخيص للأطفال السّموكية الملاحظات قائمة (:1999) الوىاب عبد كامل -51

 المصرية، القاىرة النّيضة
الجامعي،  الكتاب ، داروآدابيا المّغة العربية ميارات تدريس أساليب (:2005الفتاّح ) عبد البجّة -52

 .العين، الإمارات العربية
مطابع  ،السّعودية العربية المممكة في الابتدائي التّعميم :(ى1410) الرّحمن عبد بن سميمان الحقيل -53
  الرّياض.  ،ريفالشّ 
لمجامعات،  النّشر دار ،النّظريّة والتّشخيصية( )الأسس التعمّم صعوبات :(1998)فتحي  الزّيّات -54

 .القاىرة
الوفاء،  دار ،ثقافية اجتماعية قراءة والمعمّم، والمدرسة التّربيّة :(2003)الحميمي  سلامة السّيّد -55

 الإسكندرية.
 القاىرة. والتّوزيع، لمنّشر الشّرق زىراء مكتبة ،الميارات سيكولوجية :(2002)ىاشم  أبو محمد السّيّد -56
 والتّرجمة لمدّراسات ، أطمسالواقع والطموح بين العربية المّغة تعميم: (1988)أحمد  محمود السّيّد -57

 .والنّشر، دمشق
، دار إحياء العموم، مكتبة الأدب، 4ط(: الإيضاح في عموم البلاغة، 1998) القزويني محمد بن سعد -58

 بيروت.
 الرّياض.الكتب،  عالم وعلاجو، تشخيصو الجيرية القراءة في التأّخّر :(1987) بدرية الملّا، -59
 الممك جامعة المكتبات، شؤون عمادة الرّياضيات، تدريس طرق :ى(1404عثمان ) عبد الله المغيرة -60

 سعود، الرّياض. 
، دار المكتب وتنظيماتيا المناىج بناء أسس (:1984) أمين أحمد والمفتي محمد الوكيل حممي -61

 الجامعي، القاىرة.
 ، داروتطبيقاتو الابتدائية أسسو بالمرحمة العربية المّغة تدريس :(0891) الدّين صلاح محمّد مجاور -62

 الكويت.، القمم
، لبنان مكتبة محمود خاطر، تحقيق:  ،1ج ،الصحاح مختار :(1995)الرّازي  بكر أبي بن محمد -63

 بيروت.
الكتب،  عالم ،العربية المّغة تدريس في المعاصرة التّربوية الاتّجاىات(: 1998) الله فضل محمّد رجب  -64

 القاىرة.

براىيم التّرزي ) -65 ، الييئة العامّة القرارات المجمعية في الألفاظ والأساليب(: 1989محمّد شوقي أمين وا 
 لشؤون المطابع الأميرية، القاىرة.
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 ، مكتبة لبنان، بيروت.القراءة أوّلاً ى(: 1414محمّد عدنان سالم )  -66
الرّياضيات، شمسنا العربية، معيد فافيموف لتاريخ العموم ةالتقّانة، محمود حمو حمزة )د.ت.(: تاريخ  -67

 الأكاديمية الرّوسية لمعموم، )د. د. ن.(.
مناىج وطرق تدريس المّغة (: 2004محمود كامل النّاقة، محمد حسن المرسي، سمير عبد الوىّاب ) -68

 ، الجامعة العربية المفتوحة، الكوّيت.1، طالعربية
 الكويت. المطبوعات، وكالة ،التّربويّة المّغة قضايا في السّيّد )د.ت(: محمود -69
  -العلاجو  شخيصالتّ  – المراىقة إلى فولةالطّ  من القراءة مشكلات :(2005) بدري رياض مصطفى -70
 ، الأردن.عمان ،شرنّ لم صفاء دار

 .مكتبة الدّار العربيّة لمكتاب، القاىرة -قياس وتقويم - ميارات القراءة(: 1999مصطفى فييم ) -71
 بنانية.المّ  المصرية ارالدّ  ،القراءة ومشكلات فلالطّ  :(2000)أحمد  الله عبد وأحمد محمد فييم مصطفى -72

 الفكر دار )التّشخيص والعلاج(، المراىقة إلى الطّفولة من القراءة مشكلات (2001) فييم مصطفى -73

 العربي، القاىرة. 
 القاىرة.رق، ، مكتبة زىراء الشّ عميم العلاجيم والتّ عمّ صعوبات التّ  (:1998) اح حافظنبيل عبد الفتّ  -74
 والطّباعة، والتّوزيع لمنّشر المسيرة دار ،المّغة والتّفكير في ميارات :(2003)وآخرون  اليادي عبد نبيل -75

 الأردن. عمّان،

 القواميس والمعاجم:

 .معجم المصطمحات التّربوية المعرفة، عالم الكتب، القاىرة :(1996وعمي الجمل )أحمد حسين المّقاني  -76

 .، دار المشرق، بيروت18، طمنجد الطّلّاب(: 1956فؤاد إفرام البستاني ) -77

 الرّسالة، بيروت. مؤسّسة ،5ط ،المحيط القاموس ى(:1416) الفيروز آبادي -78
 مادة )قرأ(. بيروت. صادر، دار ،2،جالعرب لسان ت(:)د.محمّد ابن منظور -79
 ، مطابع الدّار السّندسية، مصر.المعجم الوجيز :(1980) مجمع المّغة العربية -80
 ، مكتبة الشّروق الدّولية، القاىرة.4، طالمعجم الوسيط: (2004)غة العربية مجمع المّ  -81

 /http://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar/                     فيم :معنى، معجم المعاني الجامع -82
 ، غة العربيةمعنى فيم في معاجم المّ  :معاجم نأتيك بصنع المّغة -83

http://www.maajim.com/dictionary/                                   
 المشرق، بيروت. ، داروالأعلام غةالمّ  في المنجد :(1986)لويس  معموف  -84

  .، دار العمم لمملايين، بيروت1، طمعجم الخطأ والصّواب في المّغة(: 1983يعقوب إميل ) -85

http://www.maajim.com/dictionary/%D9%81%D9%87%D9%85
http://www.maajim.com/dictionary/%D9%81%D9%87%D9%85
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 :والأطروحات الرّسائل
 ةغة العربيب من القدرات والميارات الأساسية لمّ لاّ ن الطّ مقياس لمدى تمكّ : (1982) أحمد حسن حنورة -86

 .ربية: جامعة طنطاية التّ كمّ  ،غير منشورةه دكتورارسالة ، انويةمن المرحمة الثّ 
التّعميم  الثاّلث من الطّور في وكتابتيا العربية المّغة قراءة تعمّم صعوبات :(1987)تعوينات عمي  -87

 .الجزائر جامعة دكتوراه، رسالة ،الحراّش بمنطقة الأساسي
: فعّالية إستراتيجية الخريطة الدّلالية في تنمية ميارات الفيم القرائي (1999)جمال سميمان عطية  -88

 ية التّربية، فرع بنيا، جامعة الزقازيق.غير منشورة كمّ  دكتوراه ، رسالةلدى تلاميذ المرحمة الإعدادية
دكتوراه  ، رسالةمصر في العامّ  التّعميم مراحل في الجيرية القراءة ميارات تطوّر (1981) شحاتة حسن -89
 القاىرة. التّربية، كمية شمس، عين منشورة، جامعة غير
تطوير ميارات القراءة لمدّراسة وعاداتيا لدى طمبة المرحمة الثاّنوية في  :(1990) حمدان عمي ناصر -90

 ، أطروحة دكتوراه، غير منشورة، كمّية التّربية، جامعة عين شمس، القاىرة.الأردن
 ابعالرّ  فّ لمصّ  فظيةالمّ  ياضياتالرّ  مسائل في غويةالمّ  عوباتالصّ  عواملى(: 1406) مقداد مصباح حنان -91

 .المكرمة القرى، مكة أم جامعة منشورة، غير دكتوراه رسالة ،الابتدائي
، عميمي في تنمية ميارات القراءة الجيريةفاعمية المسرح التّ : (2000)سموى محمّد أحمد عزازي  -92

  منشورة، بكمية التّربية، جامعة الزقازيق، مصر.رسالة دكتوراه غير 
تصور مقترح لمنيج في المغة العربية قائم عمى الوعي الأدبي (: 2004سموى محمد أحمد عزازي ) -93

في التربية، جامعة  الفمسفة ، دكتوراهلتنمية ميارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية
 بدمياط، قسم المناىج وطرق التدريس.المنصورة، كمية التربية 

عميم زم من القراءة لتلاميذ الحمقة الأخيرة من التّ المستوى اللاّ  :(1990) د عميفتحي حسانين محمّ  -94
 .ربية: جامعة طنطا)غير منشورة(، كمية التّ ه دكتورارسالة ، الأساسي ومدى توفره في كتب القراءة

 تنميّة في المتعدّد الذّكاء نظرية عمى قائمة تعميمية إستراتيجية أثر (:2008سميمان ) الوحيدي ميسون -95

 عمان لمدراسات جامعة ،الأردن في الأساسية المرحمة طمبة لدى التّعبير الكتابي القرائي وميارات الاستيعاب
 .منشورة غير دكتوراه أطروحة العميا، الدّراسات التّربويّة كمّية العميات،

 الرّياضية المسألة تدريس في إستراتيجية "بوليا" استخدام أثر(: 2003المصري ) ذياب موسى ماجد -96
 لمحافظة التاّبعة المدارس الحكومية في حمّيا عمى الأساسي التاّسع الصّفّ  طمبة في مقدرة اليندسية

 .فمسطين نابمس، في الوطنية النّجاح جامعة في العميا ، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمّية الدّراساتجنين
  دمشق. جامعة منشورات ،العربية المغة تدريس طرائق في(: 1996السيد ) أحمد محمود -97
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 :والبحوثالعممية المجلات 
الأساسي  السّابع الصّفّ  طمبة تحصيل عمى "مارزانو" عند التّعمّم أبعاد أثرعقيل:  إبراىيم إبراىيم -98

، 2العدد ،14المجمد الإنسانية، العموم سمسمة بغزة، الأزىر جامعة مجمةالرّياضيات،  تعمّم نحو ودافعيتيم
2012. 

 لبعض الأردنية الجامعة في مينالمعمّ  مبةالطّ  امتلاك درجة :ظاظا إبراىيم وحيدر  الشّرع أحمد إبراىيم -99

. 2010، 2العدد ،37المجّمد ربوية،تّ ال العموم دراسات،، والحساب والجبر اليندسة في ياضيةالرّ  المفاىيم
 .الأردنية الجامعة

 الناقدة القراءة ميارات تنمية عمى الذكاءات المتعددة أنشطة استخدام فاعميّة (2011): سناء أحمد -100

 التربوية، المجمة سوىاج، جامعة ،الابتدائيّ  السادس الصف تلاميذ لدى للإنجاز والدافع والكتابة الإبداعيّة

 .83العدد

 الصّفّ  طمبة لدى القرائي الفيم ميارات تنميّة في الذّاتي التّساؤل إستراتيجية أثرنيابة:  صالح أحمد -101

 . 14العدد 2013مجمة كمية التربية الأساسية، جامعة بابل ديسمبر  ،المتوسّط الثاّني
 جامعة ، مجمّةالقرائي الاستيعاب في القراءة من الغرض أثر: (2010)التّلّ  شادية العموان، أحمد -102

 .3، العدد26المجمّد دمشق،
بسمطنة  الثاّنوي لمصّفّ الأوّل الأحياء كتاب مقروئية :(2004)باسمة  والعريمي عبد الله أمبو سعيدي -103
 الكويت. جامعة  (73):152-180.،التّربوية المجمة ،ببعض المتغيّرات وعلاقتيا عمّان

في السّت التّفكير قبّعات إسترتيجية أثرعبابنو:  عبد الفتاّح إيمان -104  القرائي الاستيعاب تنمية ّّ

 التّربوية، العموم دراسات،  ،كنانة بني لواء في الأساسي الراّبع الصّفّ  طمبة الاستنتاجي لدى بالمستوى

 .2015، 2العدد ،42المجمّد
 ، مجمة دراساتالابتدائية المرحمة معمّمي لدى القراءة تعميم مفيوم قياس :(1990)خالد  غسان بادي -105

 .9التّدريس، العدد وطرق المناىج في
لدى طالب في  ص من ضعف القراءةخمّ متّ لبرنامج تعميم علاجي (: 2007) باسمة ناجي العطيّات -106

  .العربية المفتوحة،، الجامعة الصّفّ الثاّني الأساسي
 عمان.، سمطنة 11، مجمة نزوى، العددالنّصّ الأدبي وتعدّد القراءات :(1998)بشير إبرير -107
 لطمبة الرّياضية المسألة حلّ  إستراتيجيات عمى التدريب أثر(: 2009عابد ) درويش محمود جمال -108

 الوطنية، كميّة النّجاح جامعة نابمس، محافظة في لمرّياضيات تحصيميم في العممي الأوّل الثاّنوي الصّفّ 

 العميا. الدّراسات
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 الحمقة تلاميذ تواجو الّتي لمصّعوبات علاجية تشخيصية دراسة (:1991) محمد محمود حسن -109

 أسيوط، جامعة التّربية، مجمة كمّيةالحسابية،  المّفظية المشكلات حلّ  في الأساسي التّعميم من الابتدائية

 .7العدد
 في الوطن العام التعميم مراحل في القراءة تعميم مناىج تطوير (:0891)رشدي وآخرون  خاطر محمود -110

 تونس.، والعموم والثقّافة لمتّربية العربية المنظّمة العربي،
فاعمية برنامج قائم عمى خرائط التفكير  (:2014) حمن أحمدوالى عبد الرّ و  رضا ىندي جمعة مسعود -111

في تنمية بعض ميارات التفكير البصري من خلال مناىج الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ الصف 
 .جامعة حموان ،ربيةية التّ كمّ  ،الخامس الابتدائي

 التربية تخصص في المفتوحة القدس جامعة طمبة لدى المكانية القدرة (2008): عادل ريّان -112
 2العدد الأوّل، المجمّد الفمسطينية، المجمة ،الابتدائية

ستراتيجيات مياراتالنّصار:  عبد العزيز بن صالح -113  المّفظية المسائل قراءة عمى القراءة المُعينة وا 

، 15العدد الإسلامية، والدّراسات التّربوية سعود، العموم الممك جامعة ، مجمّةالرّياضيات مادّة في وفيميا
 .2003فيفري 

 السّنة تلاميذ لدى الرّياضية المفاىيم اكتساب التّعاوني عمى التّعمّم استراتيجية أثرسامية ابراىيمي:  -114

  .الجزائر ،2012، جانفي/جوان 6، العددبوزريعة للأساتذة العميا المدرسة ،ة الباحثمجمّ  ،متوسّط الأولى
م والاستذكار وعلاقتيما عمّ ميارات التّ : (1993) حيميخ، وأنور رياض عبد الرّ سميمان الخضري الشّ  -115
 .ربوية، جامعة قطر. مركز البحوث التّ معمّ كاء ودافعية التّ حصيل والذّ بالتّ 

الأساسي،  التعميم مرحمتي في الطمبة لدى المكانية القدرة تطور: (1995)سميم  عدنان عابد -116
 .3العدد ، 11المجمد ،اليرموك أبحاث ،"والثانوي

 القراءة ميارات تنمية عمي التّعاوني عممإستراتيجيّة التّ  استخدام أثر (2001): أماني الحميد عبد -117

 القراءة مجمة ،الإعدادي الثاّلث الصّفّ  لدي تلاميذ التّعمّم أثر وبقاء التّعاوني السّموك أنماط النّاقدة واكتساب

 .12والمعرفة، العدد
 تدريس العموم في القراءة استخدام نحو العموم اتّجاىات معمّمي الرّاشدي: ثرياو  أمبو سعيدي عبد الله -118

 جامعة مجمة، "بعُمان التّربية وكميات قابوس السّمطان جامعة في ميدانية دراسة"المتغيّرات  بعض ضوء في

 . 2012الثاني العدد ،28المجمّد دمشق،
 العميا الميارات بعض تنمية معرفية معيّنة في إستراتيجية فعالية (:2000) المجيد عبد المجيد عبد -119
 .1العدد والمعرفة، القراءة . مجمةالثاّنوي الأوّل الصّفّ  لدى طمبة القراءة في لمفيم
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 الرّياضيات مادّة في المدرسي والتّحصيل المكانية القدرة بين العلاقة (1996): جاسر سائدة عفونة -120
 .نابمس التّربية، كمّية ،نابمس منطقة مدارس في الأساسي السّابع الصّفّ  لطمبة
 من نةعيّ  عمى ميدانية دراسة ،فكيرالتّ  بميارات وعلاقتو ياضياتالرّ  في حصيلالتّ المنصور:  غسان -121

، 27المجمد، دمشق جامعة ، مجمةسميةالرّ  دمشق مدينة مدارس في ادس الأساسيالسّ  فّ الصّ  تلامذة
 2011.  ،4عددال + 3العدد

 ،القرائي الاستيعاب في الاجتماعي وعوالنّ  العاممة اكرةالذّ  سعة دورخصاونة:  وآمنة الحموري فراس -122
 .2011، أفريل 3عدد ،7 مجمد ربوية،التّ  العموم في الأردنية المجمة
الأقسام  ،ربيةكمية التّ ، اختلاف عمل المرأة باختلاف البيئات والظروففريال بوقس بنت عقيل:  -123

 .20/03/2006 ، السّعودية،العممية
، أبحاث القدرة القرائية وطريقة عرض النّصوص في الاستيعابأثر  :شادية ومقدادي محمّد التّل -124

 . 1991( 7)7اليرموك سمسمة العموم الإنسانية، 

 لدى القرائي في الاستيعاب والجنس المقروئية ومستوى القرائية الصّورة أثر: (1992شادية ) التّل -125

 .8 (4)الإنسانية،  العموم سمسمة ،اليّرموك أبحاث، الثاّمن الصّفّ  طمبة
 ،ونقد تحميل الابتدائية المرحمة في العربية القراءة كتب: (1973)الخميس ويعقوب موفق الحمداني -126
 .بغداد فسية،والنّ  ربويةالتّ  البحوث مركز
 الث الأساسيّ الثّ  فّ الصّ  طمبة لدى غة العربيّةالمّ  في الجيريّة القراءة أخطاء (2010): محمد الحوامدة -127

 . (2) 6ربويّة التّ  في العموم الأردنيّة المجمة ،راتالمتغيّ  ببعض وعلاقتيا إربد محافظة في
بيق، مجمة العموم الإنسانية والاجتماعية، عدد والتّط الجذور بالكفاءات: المقاربةلكحل:  لخضر -128

 ، الجزائر.2خاصّ: ممتقى التّكوين بالكفايات في التّربية. جامعة الجزائر
منشورات المجمس الأعمى  ،المعرفية ستراتيجياتوا  و  القرائي غويالمّ  لفيما(: 2005) عواشرية عيدالسّ  -129
 .الجزائرباعة، العربية، مونديال كوم لمطّ غة لمّ 

 (: الحسّ العددي، كمّية التّربية، جامعة المنوفية، مصر.2005السّعيد رضا مسعد ) -132
 اليونسكو مكتب ،الجديدة التّربيةومتطمّبات  وأىمّيةً، مفيوماً  القراءة، (:0891) أحمد محمود السّيد -131

 بيروت. ،39العدد العربية، الدّول في لمتربية الإقميمي
 لدى القراءة الصّامتة في السّرعة ميارة لتنميّة مقترح برنامج أثر :(1990) فاروق عماد العمارنة -132

 اليرموك جامعة كمية التربية، ،الأساسي العاشر الصّفّ  طمبة
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والمطالعة في  م القراءةعوبات الأكاديمية لتعمّ ف عمى الصّ عرّ التّ : (2002) محمد إبراىيم الخطيب -133
ربوية مجمة العموم التّ ، عوديةالسّ  ناعية في العربية المممكةفي مدارس الجبيل الصّ  عميم العامّ مراحل التّ 

 .ياضالرّ ، ، جامعة الممك سعود16دالمجمّ  راسات الإسلامية،والدّ 
 .المغرب. 4ع ،ربيةمجمة عموم التّ  ،البرنامج مفيوم المنياج ومفيوم (1993) محمد طارق -134
 ، المغرب.2001، أكتوبر42، مجمّة فكر ونقد، العددالقراءة المدرسيّة لمنّصوصمحمّد البراىمي:  -135
فعّالية التّعميم التّعاوني في اكتساب طلّاب الصّفّ الأوّل الثاّنوي ميارات محمّد محمود موسى:  -136

، الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدّريس، مجمّة دراسات في المناىج وطرق التّدريس، القراءة النّاقدة
 .2001، أكتوبر، 74العدد ،دريسالجمعية المصرية لممناىج وطرق التّ 

، الجامعة العربية مناىج وطرق تدريس المّغة العربية: (2004)محمود كامل الناقة وآخرون  -137
  المفتوحة، الكويت.

صعوبات تعمّم القراءة لدى تلاميذ السّنتين الثاّنية  (:2015منصوري مصطفى وبن عروم وافية ) -138
، 2015، جوان 14التّربوية، عدد  النّفسية الممارسات تطوير مخبر وتربوية، نفسية دراساتوالثاّلثة ابتدائي، 

 جامعة قاصدي مرباح، ورقمة.
 ميارات لتنمية بادليدريس التّ التّ  إستراتيجية عمى قائم تعميمي بزنامج فاعمية الخوالدة: عمي ناجح -139
المجمة  الباحة،  جامعة ربية،التّ  يةمّ ك الأردن، في الأساسية بالمرحمة معمّ صعوبات التّ  القرائي لذوي الفيم
 .2012، أيار4العدد ،1المجمد صة،المتخصّ  ربويةالتّ  وليةالدّ 

 لمتّعمّم "مارزانو" نموذج استخدام فاعميةالبطاينة:  سلامة أحمد المخزومي وزياد سميمان محمود ناصر -140
 بمدينة والتّعميم لمتّربية الإدارة العامّة في الابتدائية المرحمة طلّاب لدي القرائي ميارات الاستيعاب تنمية في

 .2012أوّل )أكتوبر(  ، تشرين9العدد ،1المجمّد المتخصّصة، التّربوية الدّولية المجمةالطّائف، 

 لمجمعية الثاّلث العممي لممؤتمر الافتتاح كممة الإنسان، وبناء القراءة(: 2003عمي ) فتحي يونس -141
 الضّيافة، القاىرة. دار شمس، عين جامعة والمعرفة، المصرية لمقراءة

برنامج تدريبي قائم عمى أساليب التّذكّر في تنمية ميارات فاعمية فاعمية  وفاء حافظ عشيش العويضي: -142
دراسات عربية في التّربية وعمم النّفس،  ،القراءة لمدّراسة لدى عيّنة من طالبات جامعة الممك عبد العزيز

 .19/07/2011جامعة طيبة، كمّية التّربية، قسم المناىج وطرق التّدريس، 

 الوثائق:

  ،عمان بسمطنة الأساسيّ  عميمالتّ  من الحمقة الأولى في القرائيّ  عفالضّ :  (2005)عبد الله الياشمي -143
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 .عُمان بسمطنة عميمربية والتّ التّ  وزارة منشورات علاجو، مقترحات مظاىره، أسبابو،
، من التّعميم المتوسّط 4منياج السّنة (: 3102وزارة التّربيّة الوطنيّة، المجنة الوطنية لممناىج ) -144

 الدّيوان الوطني لممطبوعات المدرسيّة.

التّوزيعات السّنوية لنشاطات التّعميم لمرحمة (: 3102التّربيّة الوطنيّة، مديرية التّعميم الأساسي )وزارة  -045
 .، الدّيوان الوطني لممطبوعات المدرسيّةالتّعميم المتوسّط

منياج المّغة العربية، السّنة الراّبعة من (: 2013وزارة التّربيّة الوطنيّة، المجنة الوطنية لممناىج ) -046
 الدّيوان الوطني لممطبوعات المدرسيّة ،التّعميم المتوسّط

 .1998 عميم الفمسطينية،ربية والتّ وزارة التّ  -047

 الوسائط الإلكترونية:

 http://www.startimes.com/f.aspx?t=3147297،  البالقراءة لمطّ  أىمّيةأرشيف شؤون تعميمية:  -148
   .2012/10/09،01:30تاريخ النّشر: 

صعوبات التّعلمّ، العوامل التّي تؤثّر على السّرعة والفهم أطفال الخلٌج ذوي الاحتٌاجات الخاصّة:  -149
           http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_art&ArtCat=18&id=850  .القرائي معا  

     23/8/2015تارٌخ النّشر: 
كيف تمتلك مهارة القراءة السّريعة مع  القراءة السّريعة، :(6002)بٌتر شٌفرد وجرٌجوري مٌتشل  -150

 ترجمة: أحمد هوشان. .المحافظة على الاستيعاب الكامل

  http://www.madenah-monawara.com/vb/showthread.php?t=48353  

 منتدٌات بوابة الونشرٌس: ، : نشاط القراءةأبو هارون -151

http://www.ouarsenis.com/vb/showthread.php?t=39139     :14-11-2010 تارٌخ النّشر   AM 05:07 
  .2012/04/28 النّشر: تارٌخمنشور فً منتدٌات ستار تاٌمز. ،التّعليمية والبيداغوجياتعوٌنات علً:  -521

                                                       https://uqu.edu.sa/page/ar/21395ا                     اليندسة في حياتنجامعة أم القرى:  -153

 . ٌاضٌاتصة فً مجال الرّ لكترونٌة متخصّ إنة مدوّ ، ياضياتفروع الرّ : ٌاضٌاتجمال الرّ  -154
http://aimer-le-math.blogspot.com                                                   :2009/ 30/06 تارٌخ النّشر   

                 2015 جامعة أم القرى، ياضياتنبذة تاريخية عن علم الهندسة في الرّ  :ٌنالدّ  نور يحمد-155

https://uqu.edu.sa/hnahmed/ar/21361   
  ، البوابة البشرية،العوامل المؤثرة في عملية القراءة: راضً فوزي حنفً -156

 http://www.e-portal.ae/vb/showthread.php?t=18072          :تارٌخ النّشر pm   03-03-2012, 03:45 

  http://uqu.edu.sa/page/ar/5881، جامعة أمّ القرى   فهم المقروء: (2015) رٌما الجرف -157

دور اليندسة في ، ية اليندسة في حياتناأىمّ ، عمم اليندسة ،اليندسةما ىي  ة:اليندسستووب:  -158
 September 11, 2015, 03:56 PM        تاريخ النّشر:  http://www.stooob.com/746154.html .رطوّ التّ 

   .أنواع القراءة، ومستويات الفهم القرائيشبكة الفصٌح لعلوم اللغّة العربٌة: الدّرس الأوّل:  -159

http://www.alfaseeh.com/vb/showthread.php?t=69933          :10:36  هـ 1432/7/26تارٌخ النّشر pm 

  بحث حول الرياضيات والهندسة :السعودي رضا -160
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                                   http://www.madariss.fr/College/math/divers/doc1.htm 

 ،  منتديات طلّاب جامعة الحديدة.ميارة تحميل النصوص: طارق البغوي -161
http://alasedka.ahlamontada.com/t2674-topic                   2009ماي  26 :تاريخ النّشر   .Pm 7:56 

 ، منتديات ستار تايمزتعميمية النّصّ الأدبي وأثرىا في الفيم والتّذوّقعائشة رمّاش:  -162
http://www.startimes.com/?t=26797564                              :2011/01/12 - 20:01تاريخ النّشر    

  . ٌة علم الهندسةأهمّ ملتقى طلبة جامعة القصٌم:  -163

http://www.s-qu.com/forum/showthread.php?t=29409               :10:00 ,08-02-20تارٌخ النّشر pm 

  البيولوجية بين الرّجل والمرأة الفروق ممتقى منسوبي الوزارة: -164

http://www.e-moh.com/vb/t87197/                        :12:58 ,2011-28-01 : تاريخ النّشر AM 
                     http://el-fady.ahlamontada.com/t39-topic      .دراسة علم الهندسة أهمٌّة:  el-fadyمنتدى  -165

 pm 4:11   . 24/10/2012تارٌخ النّشر:  

   ،تطوّر اليندسة عبر العصورمنتديات ستار تايمز:  -166
http://www.startimes.com/f.aspx?t=31921129                          :16:43  – 01/01/2013  تاريخ النّشر. 

   Avril 201 12 ،نخبة الشّوكانً للرٌّاضٌات -167

 https://www.facebook.com/permalink.php?id=199417803469204&story_fbid=2861587681284 

تحديد قدرة تلاميذ المستوى الثّاني الابتدائي على لبن:  كتور وجيه المرسي أبوربوي للد  الموقع الت   -168
                                                   http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/275116                 قراءة كتاب الرّياضيات

 2011يونيو  8 تاريخ الن شر:
القدرة القرائية للمفاهيم الرّياضية وعلاقتها (، 2006صادق عبد الواحد عبد الله محمد الجرادي ) -169

   المركز الوطني للمعلوماتبالتّحصيل لدى طلبة الصّفّ الثّامن في مدينة تعز من التعليم الأساسي في 
   http://www.yemen-nic.info/contents/studies/detail.php?   

 ماتبعض الفروق بين الجنسين في الخصائص والسّ : ليمانالس   ةنور -170
 www.s/default/files/lfrwq_byn_ljnsyn_fy_lmwhb_wltfwq.doc   

  كيف نقرأمعلومات،   -171
https://www.facebook.com/permalink.php?story_fbid=173676756120879&id=173671829454 

   avril 2013 10، 07.40تارٌخ النّشر:  
              http://educapsy.com/etudes/la-lecture، إبستمولوجيةالقراءة: دراسة ، ربوٌةالخدمات التّ  -172

 Mai 2015 05: شرنّ ال تارٌخ 

 /http://www.marefa.org/index.php                     ،                 تعلمّ القراءةالمعرفة:  -173

 ، SPSS ما هو برنامج الحزم الإحصائية: اب جودةالوه   كتور/عبدموقع ومنتديات الد   -174

http://abdelwahabgouda.ahlamontada.com/t11-topic          :2:14، 11/12/2009 تاريخ الن شر am  

 المرحمةالأساسية طمبة لدى الرياضي، بالتحصيل المكانية القدرة علاقةعبد الجميل:  حسين ناصر -175
https://www.google.fr/?gws_rd=ssl#q=htm                               :02/07/2014 تاريخ الاسترجاع 

   كيف تكون القراءة النّاقدةمنتدى عموم التّربية: ، نانا -176

http://ykadri.ahlamontada.net/t150-topic                        :2009 ديسمبر 10 تاريخ النّشر  .pm 4:20   

http://www.madariss.fr/College/math/divers/doc1.htm
http://alasedka.ahlamontada.com/u1
http://alasedka.ahlamontada.com/t2674-topic#17823
http://alasedka.ahlamontada.com/t2674-topic
http://alasedka.ahlamontada.com/t2674-topic
http://www.s-qu.com/forum/showthread.php?t=29409
http://www.s-qu.com/forum/showthread.php?t=29409
http://www.e-moh.com/vb/t87197/
http://el-fady.ahlamontada.com/t39-topic
http://www.startimes.com/f.aspx?t=31921129
http://www.startimes.com/f.aspx?t=31921129
https://www.facebook.com/permalink.php?id=199417803469204&story_fbid=286158768128440
http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/275116
http://www.yemen-nic.info/contents/studies/detail.php?ID=9448
http://www.s/default/files/lfrwq_byn_ljnsyn_fy_lmwhb_wltfwq.doc
https://www.facebook.com/permalink.php?story_fbid=173676756120879&id=173671829454
https://www.facebook.com/permalink.php?story_fbid=173676756120879&id=173671829454
http://educapsy.com/etudes/la-lecture--226
http://abdelwahabgouda.ahlamontada.com/t11-topic
http://abdelwahabgouda.ahlamontada.com/t11-topic
https://www.google.fr/?gws_rd=ssl#q=htm
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، المركز الوطني لمقياس والتقّويم في التّعميم 5102 لممعمّماتنماذج من اختبار قياس نير الحبّ،  -177
  am 04:47 ,2013-07- 18 تاريخ النّشر:                      http://vb.n4hr.com/284586.htmlالعالي، 

 ، الموقع التّربوي لمدّكتور وجيو المرسي، نماذج القراءةوجيو المرسي:  -178
http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/269984             2011 يونيو 1 :شرنّ تاريخ ال 

    ياضيات في حياتنا اليوميةفائدة الرّ  :اشم محمد علان الشيريى -179

  http://hmalshehri.kau.edu.sa/                                            :ى1437 جمادى الآخرة 25    تاريخ النشّر 

، يةربية الفنّ قسم التّ  ،ية الفنون الجميمةكمّ جامعة بابل،  ،مفيوم الميارةمحمد رضا الخيكاني: ىند  -180
     http://www.uobabylon.edu.iq/uobcoleges/lecture.aspx?fid=13&lcid=39393 .العراق

 19:25:26 ،  04/03/2014تاريخ النّشر: 

181- Educapsy: دراسة إبستمولوجية :القراءة         http://educapsy.com/etudes/la-lecture--226  

 Mai 2015 05  :نشر في
182- Handasa station, https://www.facebook.com/HanDasa.STaTion/posts/655244377858081      

Publie le: 30/06/2014. 
183- http://www.alargam.com/maths/5/5/5.htm 
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 3 الملحق رقم
( القائمة الاسميّة لمسّادة الأساتذة المحكّمين لمقياس مهارات 5الجدول رقم )

 ، مرتّبون أبجديا.القراءة

 

الدّرجة  الاسم والمقب 
 العممية

 مكان العمل التّخصّص 

 جامعة عمّار ثميجي الأغواط عمم النّفس  الدّكتوراه بن سعد أحمد -1
 جامعة أحمد بن بمّة، وهران   المّسانيات التّطبيقية الدّكتوراه بن عيسى عبد الحميم -2
 ممحقة جامعة الأغواط بأفمو دراسات الصّوتية العربيّة الدّكتوراه بوجمل حمزة -3
 جامعة ابن خمدون تيارت النّحو الوظيفي الدّكتوراه بوخارص محمّد -4
 العميا للأساتذة بالقبّة المدرسة عمم النّفس التّربوي الدّكتوراه تمّار ناجي -5
 جامعة ابن خمدون تيارت الدّراسات المّغوية الدّكتوراه حدوارة عمر -6
 جامعة ابن خمدون تيارت تعميمية ودرس المّسان العربي الدّكتوراه حدوارة محمّد -7
 جامعة عمّار ثميجي الأغواط عموم التّربيّة الدّكتوراه حسين بوداود -8
 جامعة ابن خمدون تيارت التّعميميّة والمّسانيات الدّكتوراه حميداني عيسى  -9
 جامعة عمّار ثميجي الأغواط عموم التّربية  الدّكتوراه حميدات الميمود -11
 جامعة عمّار ثميجي الأغواط عمم النّفس التّربوي الدّكتوراه داودي محمّد -11
 بن بمّة، وهرانجامعة أحمد  تحميل الخطاب الدّكتوراه سطمبول ناصر -12
 2جامعة الجزائر عمم النّفس التّربوي الدّكتوراه طعبمي م. الطّاهر -13
 المدرسة العميا للأساتذة الأغواط النقد العربي القديم الدّكتوراه ع. الحفيظي ع. س.-14
 جامعة أحمد بن بمّة، وهران   لسانيات النّص الدّكتوراه ممياني محمّد -15
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 2 الملحق رقم

 زميلي الأستاذ، زميلتي الأستاذة:
مقياس مهارات القراءة لدى التّلاميذ من أجل دراسة علمية. والرّجاء من سيادتكم قراءة العبارات  تطبيقالباحث بصدد 

 الواردة في الدقياس بتمعّن ثّم اختيار درجة الدوافقة، بدقةّ وعناية، بما يعبّّ عن رأيكم من حيث درجة مناسبة مهارات قراءة التّلميذ
شار إليها في يدين الجدول، 

ُ
وإعانتكم لصالح مساعدتكم لكم  اً ( في الخانة الدناسبة لدوافقتكم، شاكر بوضع علامة )للعبارات الد

 العلم.

والباحث إذ يشكركم على حسن استجابتكم وما تقدّمونه من جهد وعون، ومشاركة طيّبة، فإنهّ يأمل أن ينفعه الله 
 ير.           بعلمكم وتوجيهاتكم السّديدة. مع التّفضّل بقبول فائق الاحترام والتّقد

 السّنة الراّبعة متوسّط. الدستوى الدّراسي:    ..............................................................................................................الدؤسّسة:
 .......................................الدعدل في الريّاضيات:    ............................................................................................ اسم التّلميذ ولقبه:

 
 درجة مناسبة المهارة

 مناسبة غير الرّقم المهــــارة:
 حدّ ما مناسبة إلى

 جدّا مناسبة

  الرّمــوز: -|   

  الكتابية: الرّموز (1   

 10 :وأشكالذا بأصواتها ؛الذجاء جميع حروفيتعرّف على    

 10 :يتعرّف على مصطلحات الضّبط: الحركات، الشّدّة، الددّ، التّنوينلا    

 10 يفرّق بين الحركات القصيرة والطّويلة:لا    

 10 :بين همزة الوصل وهمزة الفصلو ، القمرية ز بين اللامّ الشّمسية واللامّيّ يد   

 10 يحدّد علامات التّرقيم ومدلولاتها:لا    

  الصّوتية: الرّموز (2   

 10 يديّز الرّموز الصّوتية ويخرج أحرف الكلمة من مخارجها الصّحيحة:لا    

 10 :رة للمعنىقراءة تعبيرية مصوّ يقرأ    

 10 :طقيةمن العيوب النّ  ال  خليم س هنطق   

 10 :طقسم عن النّ اتجة عن اختلاف الرّ ب الأخطاء النّ يتجنّ    

 01 :ة نطقهاالحروف من مخارجها وصحّ  يخرجلا    

 00 يحدّد أثر تغيّر الحركة في تغيير نوع الكلمة أو معناها:لا    

 00 :الوجه في الصّوت وفي تعبيرات ،إلى ما ترمز إليه من مشاعر جم علامات التّرقيميتر    

  :الاستيعاب  - ||   

  :طحيالسّ  الفهم مستوى ( 1   

 00 :للكلمة الدعجمي الدعنى ددّ يحلا    
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 00 :ياقالسّ  خلال من الكلمة معنى ديحدّ    

 00 :الكلمة مرادف ديحدّ    

 00 :الكلمة مضادّ  ديحدّ    

  :الاستنتاجي الفهم مستوى( 2   

 00 :ر النّص  الدقروء تفسيراً واضحًايفسّ    

 00 يتعرّف على معاني الكلمات الوظيفية:لا    

 00 القرائي: للنّصّ  العامّة الفكرة يحدّد   

 01 للموضوع: الرئّيسة الأفكار يستنتج   

 00 يحدد جمل الأفكار الرئيسة "الكلية":   

 00 في الفقرات: الفرعية يستنتج الأفكار   

 00 يحدد جمل الأفكار الفرعية "الجزئية":   

 00 يحدّد الدعلومات الواردة في النّصّ من حوادث وشخصيات وتواريخ وأقوال وصفات:لا    

عِينة مثل: الخرائط، الصّوّر،اللّوحات، الجداول، الرّسوم التّوضيحيّة..:   
ُ
 00 يفسّر الدصوّرات الد

 00 يستخلص الأسباب والنّتائج:لا    

 00 للكاتب: العامّ  الذدف يستنتجلا    

 00 يستنتج الدغزى من النّصّ:لا    

  الإبداعي: الفهم مستوى (3   

 00 لفظيّة(: معينّة )طلاقة لكلمة الدرادفة الكلمات من ممكن عدد أكبّ يذكر   

 01 بالدوضوع: الصّلة ذات الأفكار من ممكن عدد أكبّ يذكر   

 00 يذكر موضوعا مشابها، أو قصّة مشابهة...للنّصّ:لا    

 00 مقدّماته: على بناءً  الدوضوع بنهاية يتنبألا    

 00 يلخّص النّصّ، و يجيد تركيب الدوضوع وربطه:   

 00 يحسن توظيف الشّواهد وما يناسب من الاقتباسات والتّضمينات:   

 00 يوظّف الدقروء في حلّ مشكلات مشابهة:لا    

  التّذوّقي )الفنّي(: الفهم مستوى (4   

 00 النّصّ: في السّائدة القيّم يستنتج   

 00 يحدّد القيّم الجمالية للنّصّ:   

 00 اللّغوية: التّعبيرات بعض بين يوازنلا    

 00 يحدّد نوع النّص: أدبي، علمي، أدبي علمي...   

 00 يحدّد نمط النّص: شعر، قصّة، حدث، خطبة، مقالة، رسالة، خاطرة...   

 01 الكاتب وشخصيته من خلال النّصّ: نفسية الحالة يحددلا    

  التّحليل الأدبي: - |||   

 00 يحدّد موقف الكاتب من الدوضوع:لا    
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 00 يديّز التّعبيرات والألفاظ ذات القيمة )ذوات القيم(:لا    

 00 يوضح الأساليب البلاغية الدعبّّة عن العواطف ويحدد أهدافها:   

 00 الدناسبة التي تجلو الفكرة وتوجزها: يستعمل التراكيبلا    

 00 يضمن الفكرة الرئيسة أفكاراً فرعية موضحةً أو مكملةً لذا:   

   |V –  :النّقد  

 00 صلة: له ليس وما بالدوضوع صلة له ما يديّز   

 00 يحدّد مدى سلامة النّصّ من التنّاقض )الدّقةّ في اختيار الألفاظ، وصدق الدعلومات(.لا    

 00 يديّز بين الحقيقة والرأّي والخيال:لا    
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 4 الملحق رقم

 مديرية التّربية لولاية الأغواط. -

 المستوى: السّنة الرّابعة متوسّط. -

 س(. 10ساعة واحدة ) المدّة: -                                  في الهندسة الرّياضية. اختبار -

 صّ:ـالنّ 

ٌ  نة للهندسة الر  أقدم بداٌات مدو   والحضارات القدٌمة فً بلاد  مصر القدٌمة سبت لحضارةة ن  ٌاض
ٌ  افدٌن. وكانت هذه المدو  الر   واٌا ل فً حساب الأطوال والز  ة عبارة عن مبادئ أساسٌة تتمث  نات الهندس

ٌ  وال   ،والمساحات والأحجام   .وعلم الفلك البناء طبٌق العملً فًة للت  تً كانت ضرور

   :المستوى هندسة

وجد ت قلٌديالفضاء الإ تً ٌمكن رسمها فً مستوى. وفًبالأشكال ثنائٌة الأبعاد وال   وهذا القسم ٌهتم  
وران للأشكال والد   والانعكاس والانزلاق شابهوالت   طابقالت   منها ٌاضٌة فً المستوىعدة مبادئ فً الهندسة الر  

 :نجد الأساسٌة البسٌطة الهندسٌة الأشكالومن  الهندسٌة.

  .الن قطة  -

   خط  ال -

جاهه على تغٌٌر ات   زي له مهما تم  الموا المستقٌم علٌه ٌنطبق  الفضاء جزء من هو أي  و :وىتسمال - 
    .ر عمودي على المستوىمحو  

    . (عث والمرب  ن من خطوط مستقٌمة. )مثال: المثل  وهو شكل ثنائً البعد، ٌتكو   :عالمضل   - 

ن على صلة ببعضها البعض والواقعة فً المستوى مقاط المت  الهندسً للن   ها المحل  وتعرف بأن  : ائرةالد   - 
نقطة منها  وأي   ائرةمركز الد   المسافة الفاصلة بٌنوائرة. ى مركز الد  تً تسم  وال   ،بعد ثابت من نقطة ثابتة

   .نصف قطر ىتسم  

ً   :واٌاالز   -  .اوٌةرأس الز   ىبنقطة بداٌتها تسم   شعاعٌن  ناتج عن التقاء وهً شكل هندس

 :فراغيةال الهندسة

ومتوازي  بالمكع  ، مثل ثلاثٌة الأبعاد قلٌدٌة على الأشكالبتطبٌق الهندسة الإ وهذا القسم ٌختص  
تان إضافٌتان وجد خاص  تو .والارتفاع والعرض ولالط   لاثٌة هًص هذه الأشكال الث  ومن خصائ .الأضلاع
وهناك نوعان رئٌسٌان من الأشكال  .طحومساحة الس   لحجما فقط للأشكال ثلاثٌة الأبعاد وهما، تانمخصص  

 :ثلاثٌة الأبعاد

ٌ   ةعدٌد اهح  الأبعاد أسط   ةل ثلاثٌاشكأ ًوه الوجوه: اتكثير( 1  تم  وقد  ة.مستقٌم ازواٌاهة ومستو
 .هرمو ومنشور صلب أفلاطونً ت؛تقسٌمها إلى ثلاثة مجموعا

نقطة  وعند كل   ،ظمة الأضلاعومنت متطابقة هح  ، وأسط  بمحد   وجوهالوهو كثٌر  :صلب أفلاطوني -
وثمانً  ،بوالمكع   طوحرباعً الس   منه ٌلتقً نفس العدد من الأوجه. وهناك خمس أنواع منه، هندسٌة

 .شرونً الوجوهوع   عشريد سطوح اثنا ومتعد   ،طوحالس  

بشرط أن  مستوٌٌن متوازٌٌن متطابقان فً مضل عان وجهانفٌه كثٌر وجوه فً الفراغ،  منشور: -
تصن ف المناشٌر بحسب شكل القاعدة، فمثلا منشور مثلث أو وخرى متوازٌة الأضلاع. تكون جمٌع الأوجه الأ

 رباعً أو خماسً

 ...وهكذا

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%AF%D9%8A%D9%85%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%AF%D9%8A%D9%85%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%86%D8%A7%D8%A1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%86%D8%A7%D8%A1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%84%D9%83
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%84%D9%83
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%89
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%B6%D8%A7%D8%A1_%D8%A5%D9%82%D9%84%D9%8A%D8%AF%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%B6%D8%A7%D8%A1_%D8%A5%D9%82%D9%84%D9%8A%D8%AF%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B7%D8%A7%D8%A8%D9%82_(%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B7%D8%A7%D8%A8%D9%82_(%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B4%D8%A7%D8%A8%D9%87_(%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B4%D8%A7%D8%A8%D9%87_(%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%86%D8%B2%D9%84%D8%A7%D9%82_(%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%86%D8%B9%D9%83%D8%A7%D8%B3_(%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D9%8A%D8%A7%D8%AA)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%86%D8%B9%D9%83%D8%A7%D8%B3_(%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D9%8A%D8%A7%D8%AA)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88_(%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D9%8A%D8%A7%D8%AA)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9_%D9%81%D8%B1%D8%A7%D8%BA%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9_%D9%81%D8%B1%D8%A7%D8%BA%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%85
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B6%D9%84%D8%B9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B6%D9%84%D8%B9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B1%D9%83%D8%B2_%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B1%D9%83%D8%B2_%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B5%D9%81_%D9%82%D8%B7%D8%B1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B5%D9%81_%D9%82%D8%B7%D8%B1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B2%D9%88%D8%A7%D9%8A%D8%A7
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%85_(%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D9%8A%D8%A7%D8%AA)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%85_(%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D9%8A%D8%A7%D8%AA)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D8%A3%D8%B3_(%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9_%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D9%8A%D8%A9)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9_%D9%81%D8%B1%D8%A7%D8%BA%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AB%D9%84%D8%A7%D8%AB%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%A8%D8%B9%D8%A7%D8%AF
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AB%D9%84%D8%A7%D8%AB%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%A8%D8%B9%D8%A7%D8%AF
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%83%D8%B9%D8%A8
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D9%88%D8%A7%D8%B2%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B6%D9%84%D8%A7%D8%B9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D9%88%D8%A7%D8%B2%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B6%D9%84%D8%A7%D8%B9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D9%88%D8%A7%D8%B2%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B6%D9%84%D8%A7%D8%B9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B7%D9%88%D9%84
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%B1%D8%B6
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%B1%D8%B6
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%B9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%B9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%AC%D9%85
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%AC%D9%85
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%B3%D8%A7%D8%AD%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B7%D8%AD&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%B3%D8%A7%D8%AD%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B7%D8%AD&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D9%84%D8%A8_%D8%A3%D9%81%D9%84%D8%A7%D8%B7%D9%88%D9%86%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D9%84%D8%A8_%D8%A3%D9%81%D9%84%D8%A7%D8%B7%D9%88%D9%86%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%86%D8%B4%D9%88%D8%B1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%86%D8%B4%D9%88%D8%B1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%87%D8%B1%D9%85
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%87%D8%B1%D9%85
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B5%D9%84%D8%A8_%D8%A3%D9%81%D9%84%D8%A7%D8%B7%D9%88%D9%86%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AD%D8%AF%D8%A8
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AD%D8%AF%D8%A8
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B7%D8%A7%D8%A8%D9%82_(%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B7%D8%A7%D8%A8%D9%82_(%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B6%D9%84%D8%B9_%D9%85%D9%86%D8%AA%D8%B8%D9%85
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B6%D9%84%D8%B9_%D9%85%D9%86%D8%AA%D8%B8%D9%85
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%82%D8%B7%D8%A9_%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%82%D8%B7%D8%A9_%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D9%82%D8%B7%D8%A9_%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D8%A8%D8%A7%D8%B9%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B7%D9%88%D8%AD
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D8%A8%D8%A7%D8%B9%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B7%D9%88%D8%AD
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%83%D8%B9%D8%A8
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%83%D8%B9%D8%A8
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AB%D9%85%D8%A7%D9%86%D9%8A_%D8%B3%D8%B7%D9%88%D8%AD
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AB%D9%85%D8%A7%D9%86%D9%8A_%D8%B3%D8%B7%D9%88%D8%AD
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AB%D9%85%D8%A7%D9%86%D9%8A_%D8%B3%D8%B7%D9%88%D8%AD
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D8%B9%D8%AF%D8%AF_%D8%B3%D8%B7%D9%88%D8%AD_%D8%A7%D8%AB%D9%86%D8%A7_%D8%B9%D8%B4%D8%B1%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D8%B9%D8%AF%D8%AF_%D8%B3%D8%B7%D9%88%D8%AD_%D8%A7%D8%AB%D9%86%D8%A7_%D8%B9%D8%B4%D8%B1%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%B4%D8%B1%D9%88%D9%86%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%88%D9%87
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%B4%D8%B1%D9%88%D9%86%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%88%D9%87
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B6%D9%84%D8%B9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B6%D9%84%D8%B9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88
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 تهوالهرم ناتج عن ربط زواٌا قاعد .ى قاعدة الهرمع ٌسم  حد أوجهه مضل  أو ،طوحكثٌر الس   هرم: -
أنواع، هرم ثلاثً وهرم رباعً  ة. وٌوجد منهى القم  رباعٌة الأضلاع أو ثلاثٌة الأضلاع بنقطة واحدة تسم  

 .وهرم خماسً

بٌن  اأو قد ٌكون مزٌج ،حتوي على أسطح منحنٌةتوهً أشكال ثلاثٌة الأبعاد : الوجوه اتلا كثير( 2
ٌ  أسط     (http://ar.wikipedia.org)     .ارةوالط   والمخروط والإسطوانة الكرة ومنها ة ومنحنٌة.ح مستو

 الأسئـلة حـول النّـصّ: 
 الأسئلة التّالية من النّصّ:أجب باختصار عن 

نات الهندسٌة فً الحضارات القدٌمة؟1  ن(10)                                                 ( فٌم تمث لت المدو 

ٌ ستفاد منها؟2  ن(10)                                                                                                ( فٌم كان 

ٌاضٌة فً الفضاء الإقلٌدي؟ مبادئ( ما هً 3  ن(10)                                        الهندسة الر 

ائرة؟4  ن(10)                                                                ( ما هو نصف القطر فً شكل الد 

                                                                     ن(10)                                                             ؟بنقطة شعاعٌن  التقاء( ماذا ٌمث ل 5

 ن(1010)                                          ؟ الفراغٌة والهندسة المستوىهندسة  ما الفرق بٌن( 6
ٌ ز الأشكال ثلاثٌة الأبعاد عن غٌرها من الأشكال؟7  ن(1010)                                   ( ماذا ٌم
 ن(1010)                                                                     ( كٌف تصن ف المناشٌر؟8
 ن(10)                                                                               مم  ٌنتج الهرم؟( 9

   بٌن الأشكال ثلاثٌة الأبعاد كثٌرات الوجوه والأشكال ثلاثٌة الأبعاد لا كثٌرات الوجوه؟( ما الفرق 01
 ن(1010)                                                                                                               

 ن(10)                                                                                مث ل لكل  نوع.  -
 ن(10)                                                                           ( ارسم مخروطا؟ً 00
ٌاضٌة. ( فً بضعة أسطر اذكر ف02      ن(10)                                        ٌم تفٌدك الهندسة الر 

                                                         
 

 بالتّوفيق والسّداد. مع تمنياتي لكم                                                           

 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%B1%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%B1%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%B3%D8%B7%D9%88%D8%A7%D9%86%D8%A9_(%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%B3%D8%B7%D9%88%D8%A7%D9%86%D8%A9_(%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AE%D8%B1%D9%88%D8%B7
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AE%D8%B1%D9%88%D8%B7
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B7%D8%A7%D8%B1%D8%A9_(%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D9%8A%D8%A7%D8%AA)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B7%D8%A7%D8%B1%D8%A9_(%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D9%8A%D8%A7%D8%AA)
(http:/ar.wikipedia.org)
(http:/ar.wikipedia.org)
(http:/ar.wikipedia.org)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%85_(%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D9%8A%D8%A7%D8%AA)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D9%8A%D9%85_(%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D9%8A%D8%A7%D8%AA)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%88%D9%89
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9_%D9%81%D8%B1%D8%A7%D8%BA%D9%8A%D8%A9
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 5 الملحق رقم

 :مييزي لمقياس المهاراتدق الت  الص  
 

Statistiques de groupe : 

 

 VAR00002 N Moyenne Ecart-type 
Erreur standard 

moyenne 

VAR00001 
1,00 30 94,5000 6,98150 1,27464 

2,00 30 77,2333 4,09948 ,74846 

 

 

 :ولىالأ الفرضية

Statistiques descriptives : 

 

 Moyenne Ecart-type N 

VAR00001 103,5714 9,52628 49 

VAR00002 15,0045 4,25615 112 

 

 

Corrélations : 

 

 VAR00001 VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 ,392
**
 

Sig. (bilatérale)  ,005 

N 49 49 

VAR00002 

Corrélation de Pearson ,392
**
 1 

Sig. (bilatérale) ,005  

N 49 112 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 

 (bilatéral). 

 

Inférieure Supérieure

Hypothèse 

de 

variances 

égales

5,045 ,029 11,681 58 ,000 17,26667 1,47814 14,30784 20,22549

Hypothèse 

de 

variances 

inégales

11,681 46,873 ,000 17,26667 1,47814 14,29282 20,24052

ddl

Sig. 

(bilatérale)

Différence 

moyenne

Différence 

écart-type

Intervalle de confiance 

95% de la différence

VAR00001

Test d'échantillons indépendants
Test de Levene sur 

l'égalité des variances Test-t pour égalité des moyennes

F Sig. t
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 :انيةالفرضية الث  

Statistiques descriptives : 

 

 Moyenne Ecart-type N 

VAR00001 82,3200 7,61958 175 

VAR00002 10,7165 1,91265 112 

 

Corrélations : 

 

 VAR00001 VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 -,235
*
 

Sig. (bilatérale)  ,013 

N 175 112 

VAR00002 

Corrélation de Pearson -,235
*
 1 

Sig. (bilatérale) ,013  

N 112 112 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 

(bilatéral). 

 
 

CORRELATIONS 

/VARIABLES=comp capacité 

/PRINT=TWOTAIL NOSIG 

/MISSING=PAIRWISE. 

 

Corrélations 

 
[Ensemble_de_données0] 

Corrélations: 

 comp capacité 

comp 

Corrélation de Pearson 1 .643
**

 

Sig. (bilatérale)  .000 

N 224 224 

capacité 

Corrélation de Pearson .643
**

 1 

Sig. (bilatérale) .000  

N 224 224 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

0.00 لالةعند مستوى الد   اة إحصائيتيجة توجد علاقة دال  والن    
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CORRELATIONS   /VARIABLES=test fahm   /PRINT=TWOTAIL NOSIG   /MISSING=PAIRWISE. 

Correlations 

[DataSet0]  

Correlations 

  test fahm 

test Pearson 

Correlation 

1 .609** 

Sig. (2-tailed)  .000 

N 224 224 

fahm Pearson 

Correlation 

.609** 1 

Sig. (2-tailed) .000  

N 224 224 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-

tailed). 

CORRELATIONS   /VARIABLES=test jans romoz asti3ab ta7lil naqed   /PRINT=TWOTAIL NOSIG   

/MISSING=PAIRWISE. 

 

Correlations 

[DataSet0]  

Correlations 

  test romoz asti3ab ta7lil naqed 

test Pearson 

Correlation 

1 .519** .502** .322** .731** 

Sig. (2-tailed)  .000 .000 .000 .000 

N 224 224 224 224 224 
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romoz Pearson 

Correlation 

.519** 1 .579** .497** .606** 

Sig. (2-tailed) .000  .000 .000 .000 

N 224 224 224 224 224 

asti3ab Pearson 

Correlation 

.502** .579** 1 .422** .634** 

Sig. (2-tailed) .000 .000  .000 .000 

N 224 224 224 224 224 

ta7lil Pearson 

Correlation 

.322** .497** .422** 1 .400** 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000  .000 

N 224 224 224 224 224 

naqed Pearson 

Correlation 

.731** .606** .634** .400** 1 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000  

N 224 224 224 224 224 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

T-TEST GROUPS=jans(1 2)   /MISSING=ANALYSIS   /VARIABLES=test fahm   /CRITERIA=CI(.95). 

 

 

 

 

 

 

T-Test 
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[DataSet0]  

Group Statistics 

 

jans N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

test 1.00 78 13.2372 4.92210 .55732 

2.00 146 12.7373 3.22937 .26726 

fahm 1.00 78 84.2436 11.89913 1.34731 

2.00 146 87.8973 12.48929 1.03362 

 

 

Independent Samples Test 

  Levene's Test 

for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

  

  

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differen

ce 

Std. 

Error 

Differen

ce Lower Upper 

test Equal 

variances 

assumed 

6.684 .010 .914 222 .362 .49992 .54706 -

.57817- 

1.57801 

Equal 

variances not 

assumed 

  

.809 113.

306 

.420 .49992 .61809 -

.72459- 

1.72443 

fah

m 

Equal 

variances 

assumed 

.441 .507 -

2.12

0- 

222 .035 -

3.65367

- 

1.72335 -

7.04990

- 

-

.25744- 



6 
 

Independent Samples Test 

  Levene's Test 

for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

  

  

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differen

ce 

Std. 

Error 

Differen

ce Lower Upper 

test Equal 

variances 

assumed 

6.684 .010 .914 222 .362 .49992 .54706 -

.57817- 

1.57801 

Equal 

variances not 

assumed 

  

.809 113.

306 

.420 .49992 .61809 -

.72459- 

1.72443 

fah

m 

Equal 

variances 

assumed 

.441 .507 -

2.12

0- 

222 .035 -

3.65367

- 

1.72335 -

7.04990

- 

-

.25744- 

Equal 

variances not 

assumed 

  

-

2.15

2- 

164.

120 

.033 -

3.65367

- 

1.69812 -

7.00665

- 

-

.30069- 

 

 


