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  ملخص البحث
أثر إستراتیجیة التعلم التعاوني في تحسین مستوى القراءة عند التلامیذ المصابین 

 بعسر القراءة
حاولت الدراسة الحالیة معالجة اشكالیة أثر إستراتیجیة التعلم التعاوني في تحسین 

مستوى القراءة عند التلامیذ المصابین بعسر القراءة وذلك انطلاقا من كون ھذین المتغیرین 
ینتمیان الى نفس الفئة الدراسیة والمتمثلة في البیئة الصفیة ومنھ قد اختار الباحث في ھذه 

لمقاربة المعرفیة لبناء برنامجھ ومن ثم لمعالجة ھذه الاشكالیة فبعد صیاغة اشكالیة الدراسة ا
ما اثر استراتیجیة التعلم التعاوني في تحسین مستوى القراءة عند التلامیذ المصابین مفادھا : 

  بعسر القراءة .
انتقل الباحث الى صیاغة مجموعة من الاھداف كان اھمھا ابراز امكانیة وجود فروق 

ایجابیة بین التلامیذ المعسرین الذین تعرضوا لھذا البرنامج العلاجي وألئك الذین لم 
یتعرضوا لھ وقد شكلت ھذه الاخیرة اضافة الى المصادر الثلاثة للفھم القرائي مختلف 

نطلق من فرضیة رئیسیة وفرضیات فرعیة تدور اغلبھا على مؤشرات فرضیات الدراسة ت
وجود فروق ایجابیة بین المجموعتین الضابط والتجریبیة یحتمل ان یحدثھا البرنامج  تأكید

العلاجي على مستوى القراءة بمختلف ابعادھا ، وقد انطلق الباحث في ھذه الدراسة بعد ان 
ھم شكل العینة الضابطة ونصفھم الاخر تلمیذ نصف  112قام باستخراج عینة مكونة من 

من الحالات الدخیلة العدید العینة التجریبیة ، وقد استخدم في استخراج ھذه العینة وغربلتھا 
، وبعد ذلك  من الاختبارات الاستعبادیة الخاصة بالقدرات الحسیة والعقلیة والمعرفیة 

نجاعة البرنامج العلاجي المطبق  استعمل اختبار القراءة السریع لانتقاء العینة ومعرفة مدى
  وقد كان كل ھذا الرسم المنھجي من خلال المنھج التجریبي ...

وقد  توصل الباحث في الختام  الى نتیجة ھامة مفادھا انھ : للبرنامج العلاجي الخاص 
  بالتعلم التعاوني  اثر ایجابي في تحسین مستوى القراءة لدى التلامیذ عسیري القراءة 

  النتیجة العامة برزت مجموعة من النتائج كان اھمھا :وتحت ھذه 

لیس ھناك فروق دالة بین المجموعة الضابطة والتجریبیة على مستوى عسر القراءة  .1

  .في القیاس القبلي

ھناك فروق دالة بین القیاس القبلي و البعدي للمجموعة التجریبیة على مستوى عسر  .2

  .القراءة

القبلي و البعدي للمجموعة الضابطة على مستوى لیس ھناك فروق دالة بین القیاس  .3

 .عسر القراءة

ھناك فروق دالة بین المجموعة الضابطة والتجریبیة على مستوى عسر القراءة في  .4

  القیاس البعدي
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 مقدمــــــة:

الكثیـر مـن المشـكلات یعاني تلامیذ التعلیم الابتدائي أثناء مسارهم التعلیمـي  مـن    

التــي تمــس بالأســاس بعــض القــدرات الأولیــة، ولعــل الحــدیث عــن هــذه المشــكلات یجــر 

ذهــن المتتبــع مباشــرة إلــى قضــیة صــعوبات الــتعلم حیــث تشــكل المحــور الــرئیس فــي كــل 

  دراسة جدیة تستهدف رفع كفاءة التعلم عن التلمیذ.

فـل مـن أهـم هـذه الصـعوبات هذا وتعتبر الصعوبات التي تمس قدرة القـراءة عنـد الط

فهــي تشــكل مظهــرا شــائعا یســبق كــل تلــك الصــعوبات الأخــرى؛ ولــیس الحــدیث عــن هــذه 

الصـــعوبة مناطـــا ذا جاذبیـــة علمیـــة لـــولا انـــه یعتبـــر مـــدخلا لمشـــكلات أخـــرى قـــد تتبعـــه؛ 

فالتلمیــذ الــذي یعــاني مــن عســر فــي القــراءة عنــدما لا یجــد الاســتیعاب الملائــم مــن طــرف 

لتعلیمي یبدأ في الانسحاب من هذا الموقف مباشـرة فیقـل بـذلك تفاعلـه عناصر الموقف ا

  الصفي وبالتالي ینخفض مفهوم التعاون عنده إلى اقل حدوده.

ومــن هنــا تتبلــور إشــكالیة ملحــة تتمثــل تلــك العلاقــة التــي تطفــو علــى الأفــق بــین كــل 

  الانسحاب من الموقف التعلیمي.من عسر القراءة والتفاعل الصفي و 

ذا المســار أراد الباحــث أن یــدرس إمكانیــة الاســتفادة مــن اســتراتیجیات الــتعلم وفــي هــ

  التعاوني في علاج هذا الاضطراب الذي یظهر عند هذه الفئة من التلامیذ.

ولدراسة هـذا الأثـر المحتمـل جـاءت هـذه الدراسـة لتكمـل دراسـة سـابقة لـنفس الباحثـة 

ي وعســـر القـــراءة وقـــد جـــاء هـــذا أكـــدت علـــى وجـــود علاقـــة بـــین التعـــاون والتفاعـــل الصـــف

البحـث اســتجابة لنتـائج الدراســة السـابقة ومنطلقــا وفقــا لعـدة مصــوغات مـن أهمهــا الطــابع 

التراكمــي للاضـــطرابات فكــل اضـــطراب یعــاني منـــه التلمیــذ هـــو بشــكل مـــا یشــكل مقدمـــة 

لاضــطراب آخــر أكثــر خطــورة منــه، إضــافة إلــى أن قضــیة صــعوبات الــتعلم صــارت مــن 

  ضایا نقاشا بین الأوساط العلمیة المختلفة سواء منها الطبیة أو النفسیة...بین أكثر الق

فــي العناصــر اللاحقــة مــن هــذه الدراســة مجموعــة مــن النقــاط الجوهریــة  حیــث اوردنــا

والعناصر النظریة والمنهجیة وفق خطة متسلسلة عبر مجموعـة مـن الفصـول والملامـح، 

الــتعلم ؛ المتغیــر الأول أساســیین نیر متغیــلوعلــى أســاس مــن ذلــك تــم إجــراء الدراســة تبعــا 

تقسیم فصول الدراسة؛ حیث جرى قبل ذلـك  وتم ، عسر القراءةالمتغیر الثاني التعاوني و 

 وبـدأ القسـم (الجانـب) النظـريتقسیمها إلى قسمین رئیسیین، قسم نظري و قسم تطبیقـي، 
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  ب

الدراســة  فصــل تمهیــدي تــم التعریــف فیــه بالدراســة مــن خــلال عــرض لكــل مــن إشــكالیةب

وأهمیتهــــا مــــرورا بتحدیــــد لأهــــم المصــــطلحات المســــتعملة فیهــــا، وبــــذكر لأهــــم الدراســــات 

  لسابقة ذات العلاقة بموضوعنا هذا.ا

الموسوم بـ: "الـتعلم التعـاوني"، ویلیـه  الفصل الثانيبعد هذا الفصل التمهیدي جاء   

ا تنـاول مجموعـة مـن الذي تم فیهمفصل حول المتغیر الثاني الموسوم بـ: "عسر القراءة" 

أهـــم العنـــاوین النظریـــة الخاصـــة بهـــذه المتغیـــرات؛ بعـــد عـــرض القســـم النظـــري اســـتلزمت 

الدراسة بحكـم المتطلبـات المنهجیـة والبحثیـة إدراج قسـم تطبیقـي؛ قُسِّـم بـدوره إلـى فصـلین 

الفصــل الأول هــو الفصــل المنهجــي الــذي أعطــى المــنهج المســتعمل إضــافة إلــى العینــة 

  ارها، ثم بتعداد الوسائل المستعملة في الدراسة.وكیفیة اختی

بعد الفصل المنهجـي تـم إیـراد فصـل عـرض البیانـات وتحلیلهـا الـذي عرضـت فیـه   

نتائج الدراسة وفقا لحالات الدراسة ثم تبعا لفرضیات الدراسة، وفي ختـام هـذا الفصـل تـم 

جموعــــة مــــن تفســــیر النتــــائج ثــــم قراءتهــــا علــــى ضــــوء أهــــداف الدراســــة، ومنــــه إعطــــاء م

  الاقتراحات.

، أمـا ى كل ما جاء فـي طیـات هـذه الدراسـةفي الختام جاءت الخاتمة تمسك علو    

، إضــافة إلــى لمرجعیــات التــي تــم الاعتمــاد علیهــافــي الوریقــات الأخیــرة  فقــد تــم تجمیــع ا

  مجموعة من الأشكال والجداول التي شكلت مجتمعة ملاحق هذه الدراسة .         

 لأهــــم اســــتعراض لإشــــكالیة لهــــذه الدراســــة وصــــولا إلــــىل بلورتنــــافــــي كــــل ذلــــك مــــن 

  .عن هذه الدراسة المصادر المتوفرة لدینا

  



 

 

  

  

  

  

  

  ا��انِب

ـــــــري 
َ
  النظ

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

  الفصل��ول 

  التعر�ف�بالدراسة
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 تمھید:

تحتاج كل دراسة إلى الفصل التمهیدي، لما له من أهمیة منهجیة في إقناع الباحث     

لذاته، أو للهیئات القائمة على هذه البحوث بقیمتها، وعلى اختلاف وجهات النظر فیما یجب 

أن یتضمنه هذا الفصل، فسنحاول عرض مجموعة من العناصر المنهجیة، حیث سنبدأ 

لى فرضیات الدراسة ومن ثمة عرض إضافة إتساؤلاتها، بتحدید إشكالیة هذه الدراسة و 

أهمیتها، وبعض الأهداف التي نسعى إلى تحقیقها، بالإضافة إلى أنه سیتم تحدید المفاهیم 

الإجرائیة، كما سنتطرق إلى أهم الدراسات التي سبق تناولها لمثل هذه الدراسة والتي 

  ون بمثابة إجابات مؤقتة. ستساعدنا في صیاغة الفرضیات التي سنعرضها بحیث تك
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 الإشكالیـــة: -1
یعتبر التلمیذ في المرحلة الابتدائیة لبنة اساسیة في بناء الجانب اللغوي والجانب 

التحصیلي للمجتمع حیث انه ینطلق من اكتساب الاصوات والاشارات لیصل الى الرسم 

والكتابة التي هي شكل من اشكال الحرفي والنطقي لیخلص في الاخیر الى القراءة 

اكتساب المهارة المدرسیة وهذا كله یخضع لتقنیات تعلم محددة یمكنها النجاح مع بعض 

  التلامیذ والفشل مع البعض الاخر وخاصة مهارة القراءة .

تعـــد القـــراءة الجیـــدة مطلبـــا مـــن أهـــم متطلبـــات الفهـــم الســـریع ونمـــو التحصـــیل لـــیس فـــي   

ــتعلم  مجــال اللغــة فحســب ولكــن فــي مجــالات العلــوم المختلفــة التــي یــتم قراءتهــا؛ ونظــرا لان ال

یعتمد بدرجة كبیـرة علـى القـدرة القرائیـة، فـإن الصـعوبات فـي هـذا المجـال یمكـن أن تكـون ذات 

  تأثیر سلبي على شخصیة التلمیذ في مدرسته.

  )96، ص هـ 1421القحطاني محمد، (

لأطوار الابتدائیة إلى وجود صـعوبة فـي تعلـم غالبا ما تشیر صعوبات التعلم عند تلامیذ ا

مهــارات القــراءة؛ وبالتــالي یعــاني التلمیــذ مــن هــذه الصــعوبة فــي جمیــع المــواد الدراســة، ومــن ثــم 

یعـــاني هـــؤلاء التلامیـــذ مـــن فشـــل دراســـي لكـــن الغریـــب هنـــا هـــو انـــه لیســـت كـــل المـــواد تتطلـــب 

ي القـراءة یظهـر فیهـا ضـعفا أیضـا سلامة في قدرة القراءة لكن التلمیذ الذي یعاني مـن عسـر فـ

لـك یـا تـرى؟ هنـا یجیبنـا محمـد عـدس بـان ذلـك لبدنیـة والفنیـة كالرسـم فمـا مـرد ذفي النشاطات ا

مرده لكـون عسـر القـراءة یتـرك الطفـل یخجـل مـن قراءتـه أمـام التلامیـذ فـي حصـص القـراءة ثـم 

ة فـــي یعمـــم ذلـــك علـــى بـــاقي الحصـــص حتـــى یصـــل إلـــى لحظـــة الانســـحاب وانخفـــاض الرغبـــ

  مشاركة زملائه مختلف النشاطات الدراسیة.

كمـــا یـــرى فتحـــي الزیـــات أن التلامیـــذ ذوي صـــعوبات القـــراءة یفتقـــرون إلـــى الـــدافع للقـــراءة 

بســبب ضــآلة الحصــیلة المعرفیــة التــي یســتوعبونها مــن ناحیــة وبســبب شــعورهم بــالقلق والتــوتر 

الأمــر الــذي ینمــي لــدیهم  الناشــئ مــن ضــعف فهمهــم المــادة موضــوع القــراءة مــن ناحیــة أخــرى

  اتجاهات سلبیة نحو القراءة ومن ثم نحو العملیة التعلیمیة.

وقــد أثبتــت الدراســة التــي قامــت بهــا بشــقة ســماح أن مشــكلة الانســحاب جــاءت علــى رأس 

المشــكلات التــي یعــاني منهــا ذوي الصــعوبات التعلیمیــة علــى العمــوم وذوي عســر القــراءة علــى 

بــیس هـذه الدراســة مــع مـا جــاءت بـه دراســتي (سـعید عبــد االله دالخصـوص( ســماح) وقـد اتفقــت 
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) إذ أظهـــر ذوو صـــعوبات الـــتعلم أنماطـــا مـــن الســـلوك 1997) و(خیـــري احمـــد حامـــد 1994

غیــــر المتوافــــق تتســــم بالانســــحاب الاجتمــــاعي والنشــــاط الزائــــد وقلــــة المشــــاركة فــــي الأنشــــطة 

ونقــص الكفــاءة الدراســیة؛ وهنــا لا  الاجتماعیــة والعدوانیــة وقلــة المشــاركة فــي الأنشــطة الصــفیة

  یخرج ذوو صعوبات القراءة عن هذا الحدیث بوصفهم أهم عناصر هذه الصعوبات.

  )127، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

ــــك دیفــــي ( ) بمــــا یســــمى الانعكــــاس الأكــــادیمي؛ فالمشــــكلات الســــلوكیة 1972ویفســــر ذل

حتمیــة للإحبــاط المســتمر النــاجم عــن انعكــاس لصــعوبات القــراءة لــدى التلمیــذ باعتبارهــا نتیجــة 

  عدم قدرة التلمیذ على القیام بالمتطلبات الأكادیمیة وفشله المستمر في التحصیل القرائي.

مـــن خــــلال التفســــیر الــــذي أعطــــاه دیفــــي لهــــذه العلاقــــة بــــین فعالیــــة التلمیــــذ فــــي المواقــــف 

ینا إشــكال مهــم التعلیمیــة مــن جهــة ومعاناتــه مــن عســر القــراءة مــن جهــة أخــرى ینضــج بــین أیــد

مســـتلهما مـــن خـــلال الدراســـة الســـابقة التـــي قـــام بهـــا الباحـــث حیـــث أكـــدت بمـــا لا یتـــرك مجـــال 

للشـــكل علاقـــة عســـر القـــراءة بالطبیعـــة التعاونیـــة للتلامیـــذ داخـــل القســـم ومـــن هنـــا جـــاءت فكـــرة 

اقتــراح برنــامج علاجــي یعتمــد علــى اســتراتیجیات الــتعلم التعــاوني بهــدف خفــض عســر القــراءة 

جــاء علــى رأســها التســاؤل  تتلامیــذ التعلــیم الابتــدائي وذلــك وفــق  مجموعــة مــن التســاؤلاعنــد 

  التالي:

  التعلیم التعاوني في خفض اضطراب عسر القراءة؟ تما مدى تأثیر استراتیجیا •

  وقد یتمدد تحت هذا التساؤل الرئیسي بعض التساؤلات الفرعیة وفقا للآتي:

ة الضـابطة والتجریبیـة علـى مسـتوى عسـر القـراءة فـي هل هنـاك فـروق دالـة بـین المجموعـ -1

 القیاس القبلي؟

البعـدي للمجموعـة التجریبیـة علـى مسـتوى عسـر ك فروق دالة بین القیاس القبلـي و هل هنا -2

 القراءة ؟

البعـدي للمجموعـة الضـابطة علـى مسـتوى عسـر ك فروق دالة بین القیاس القبلي و هل هنا -3

 القراءة ؟

الـة بـین المجموعـة الضـابطة والتجریبیـة علـى مسـتوى عسـر القـراءة فـي هل هنـاك فـروق د -4

  القیاس البعدي؟
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 الفرضیــــات: -2
للإجابـــة علـــى الأســـئلة الســـابقة احتـــاج الباحـــث لطـــرح مجموعـــة مـــن الفرضـــیات كإجابـــات 

  مؤقتة عن أسئلته السابقة وقد أوردها كما الآتي:

  التعلیم التعاوني أثر ایجابي في خفض اضطراب عسر القراءة؟ تلاستراتیجیا •

  وقد یتمدد تحت هذا التساؤل الرئیسي بعض التساؤلات الفرعیة وفقا للآتي:

لیس هناك فروق دالة بین المجموعـة الضـابطة والتجریبیـة علـى مسـتوى عسـر القـراءة فـي  -1

 القیاس القبلي.

البعــدي للمجموعــة التجریبیــة علــى مســتوى عســر هنــاك فــروق دالــة بــین القیــاس القبلــي و  -2

 القراءة.

لــیس هنــاك فــروق دالــة بــین القیــاس القبلــي و البعــدي للمجموعــة الضــابطة علــى مســتوى  -3

 عسر القراءة.

هنـــاك فـــروق دالـــة بـــین المجموعـــة الضـــابطة والتجریبیـــة علـــى مســـتوى عســـر القـــراءة فـــي  -4

 القیاس البعدي.

 أھمیة البحث: -3
 التـي البالغـة الأهمیـةیتضـح لـه  التـراكم التحصـیلي عنـد التلامیـذإن الملاحـظ لموضـوع       

 وأنها خاصة الجادة الحدیثة للدراسات الخصب المجال باعتباره العسر القرائي عموضو  یكتسیها

 المرحلـة(والتعلـیم التربیـة مجـال فـي البـاحثین وكـذا والمتخصصـین للمسـؤولین لمـؤرِق  المشـكل

 السـیكونورولوجیة، الطبیـة، :العلـوم لتلاقـي أرضـیة أخـرى جهـة ومـن جهـة مـن هـذا) الابتدائیـة

 الـذي المشـكل هـذا وعـلاج تشـخیص مـن لیـتمكن  ...اللسـانیة السوسـیولوجیة، السـیكولوجیة،

 .قاطبة العالم في الراشدة السیاسات لتنبؤات مهدداً  وبائیاً  انتشارًا یعرف

 .الابتدائیة المرحلة تلامیذ من خاصة شریحة یستجمع بات محدقا وخطرا    

 :یلي فیما الحالیة الدراسة أهمیة توضیح ویمكن

 مظلـة تحـت الـداخل )العـالمي الـوطني، (المسـتوى علـى القرائـي العسـر موضـوع أهمیـة 1- 

  .الابتدائیة المرحلة في التعلم صعوبات

 معاناتهـا مـن التخفیـف علـى العمـل قصـد '' قرائیـاً  المعسـرین شـریحة '' علـى الضـوء تسـلیط 2- 

 .القریب المدى على مدرسیًا توافقًا تحقیق و البعید المدى على مستقبلاً 
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 للتـدخل والعقلانـي للتشـخیص المناسـب واعتبـاره للعینـة الدراسـي والمسـتوى الزمنـي العمـر 3- 

 .العلاجي

 الـوطني المسـتوى علـى المماثلـة والبحـوث الدراسـات نُـدرة الحالیـة للدراسـة أهمیـة یضـفي مـا 4- 

 .ا)ومتغیراته خصائصها فلها وجدت وإن حتى( الطالب إطلاع حدود حسب على والعربي

 تحدیـداتة (السـابق والبحـوث النظـري الإطـار خـلال مـن القرائي للعسر الرؤى توسیع محاولة -5

  )...النظریات أهم تشخیصه، أسبابه، مفاهیمه

 جملـة علـى تعتمـد والتـي العلاجیـة البحوث ضمن من كونها الأهمیة من قدراً  الدراسة یزید ما -6

  .تحلیلیة ودقة منهجیًا ضبطاً  لإضفاء السیكومتریة الأدوات من

 المرحلـة معلـم لتبصـر واسـعاً  المجـال یفـتح نتـائج مـن الحالیـة الدراسـة هـذه تحققـه قـد ممـا -7

 والصـعوبات الفردیـة للفروقـات انتباهـه لفـت ثـَم ومـن مجموعاتـه تفاعلات صفه، بمناخ الابتدائیة

  .الدراسي للفشل مباشراً  سبباً  تكون قد التي القرائیة

علاجـي وجهـة معاصـرة تعتمـد أحـدث ال المنظـار توجیـه الحالیـة الدراسـة تثمـین یزیـد ممـا 9-

 .الاستراتیجیات التعلیمیة

عـدة تخصصـات:  بـین الربط حلقة على اهتمامها توجیه الحالیة الدراسة أهمیة من یزید مما -10

 .التربیة الخاصة (عسر القراءة) ،جتماعي التربوي (التعلیم التعاوني)الاعلم النفس 

  خصوصیة الفئة المدروسة، حیث أن هذه الفئة من فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة. -11

التعامل المباشر مع العینـة؛ تتعامـل الدراسـة الحالیـة مباشـرة مـع عینـة دراسـتها ولـیس مـع  -12

  .محیطها

الكشـــف المبكــــر؛ بحكـــم أن العینـــة مازالـــت فـــي الطـــور الابتـــدائي فهـــي تـــدخل ضـــمن مـــا  -13

  یسمى بالكشف المبكر ومن ثم العلاج المبكر.

أهمیــــة المتغیــرات، إن كــل متغیــرات الدراســة تعتبــر أساســیة للنجــاح فــي المســار الدراســي  -14

  لأي متعلم. 
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   :أھداف الدراسة -4
ــا إذا كــان هنــاك أثــر ایجــابي لبرنــامج علاجــي یعتمــد اســتراتیجیامحاولــة التعــرف   - أ  تعمَّ

 التعلم التعاوني على عسر القراءة.

الســــعي وراء التعــــرف عمــــا إذا كــــان هنــــاك فــــروق بــــین التلامیــــذ المعرضــــین للبرنــــامج   -  ب

 العلاجي والغیر معرضین من المعسرین قرائیا على مستوى عسر القراءة.

نا هــذه إلــى مختلــف الجهــود المتراكمــة فــي إطــار الســعي كمــا نحــاول أن نُضَــاف بدراســت  -  ت

 إلى دعم تطویر النظرة العقلانیة لهذه الفئة من ذوي الخصوصیة.

إلـى الوصـول إلـى الهـدف  –كما تهدف بـاقي الدراسـات  –تهدف دراستنا في الأخیر و    -  ث

ــمى لأي دراســـة یرتجـــى منهـــا الفائـــدة، هـــذا الهـــدف هـــو البلـــوغ بنتـــائج الدراســـة إلـــى  إمكانیــــة الأسـ

 لیس على مستوى العینة المدروسة فقط.تعمیمها على مجتمع الدراسة ككل و 

  

   :مفاھیم  الدراسة -5
في هذه الخطـوة مـن خطـوات الدراسـة قـرر الباحـث الاكتفـاء بتقـدیم مجموعـة مـن التعریـف 

الإجرائیـــة لمختلـــف متغیراتـــه تاركـــا مـــا بقـــي مـــن التعریـــف الاصـــطلاحیة للفصـــول اللاحقـــة كـــل 

متغیـــر ضـــمن الفصـــل الـــذي یشـــمله، وستشـــتمل هـــذه المرحلـــة علـــى إعطـــاء تعریفـــات إجرائیـــة 

  تتناسب مع وسائل ومتغیرات هذه الدراسة.
  تعریف عسر القراءة: -1.5

"مصطلح یستخدم لوصف التلامیذ الذین یبـدون انحرافـا عـن المتوسـط فـي واحـدة أو أكثـر 

منطوقـة أو المكتوبـة، بـالرغم مـن كـونهم عـادیین من العملیات اللازمة لفهم أو استخدام اللغـة ال

ــــا، إلا أنهــــم یعــــانون مــــن صــــعوبة فــــي القــــراءة والنطــــق والهجــــاء والفهــــم  ــــا وحســــیا وعقلی حركی

  الصحیح".

 تعریف استراتیجیات التعلم التعاوني: -2.5

إن اســـتراتیجیات الـــتعلم التعـــاوني هـــي عبـــارة عـــن خطـــة یصـــنعها المعلـــم حیـــث یـــتم فیهـــا "

تقسیم التلامیذ إلى جماعـات صـغیرة تضـم مختلـف المسـتویات التحصـیلیة (القـراءة) مـع تعیـین 

ــــاهیم  ــــدا لهــــا، ویشــــارك أعضــــاء الجماعــــة فــــي اســــتیعاب المف ــــي الجماعــــة قائ أحــــد التلامیــــذ ف

ائیــــة، ویحصــــلون علـــــى المســــاعدة مــــن بعضــــهم الــــبعض مباشـــــرة والتعمیمــــات والمهــــارات القر 

ویقتصــر دور المعلــم فــي هــذا التنظــیم علــى الإشــراف العــام علــى بعــض المجموعــات، وإجــراء 
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الاختبــارات القصــیرة، وتقــدیم التغذیــة الراجعــة للجماعــات كافــة عنــد الحاجــة وتقــدیم التعزیــزات 

  ."بشكل جماعي ولیس فردي

  

 الدراسات السابقة: -6
   عرض الدراسات السابقة: - 1.6

  الدراسات المرتبطة بالمتغیر الأول للدراسة الحالیة (التعلم التعاوني): -أولا

 : ) بعنوان2009(دراسة محمد علي مرشد  -1
اثر استخدام طریقتي التعلم التعاوني والاكتشاف "

الموجھ في تدریس الریاضیات على بقاء اثر التعلم 
المشكلات لدى تلامیذ الصف وتنمیة بعض مھارات حل 

 ."الثامن من مرحلة التعلیم الاساسي

وهدفت هذه الدراسة الى معرفة اثر استخدام طریقة التعلم التعاوني والاكتشاف الموجه 

في تدریس وحدتي الاعداد النسبیة والمقادیر الجبریة للتلامیذ الصف الثامن من مرحلة التعلیم 

الى معرفة اثر استخدام طریقة  بالإضافةلتعلم لدیهم؛ الاساسي في الیمن على بقاء اثر ا

التعلم التعاوني والاكتشاف الموجه في تدریس وحدتي الاعداد النسبیة والمقادیر الجبریة 

لتلامیذ الصف الثامن من التعلیم الاساسي في الیمن على تنمیة بعض مهارات حل 

  المشكلات لدیهم. 

السابقتین اكثر فاعلیة في تعلم تلامیذ الصف  كما هدفت الى التعرف عن اي الطریقتین

  الثامن من التعلیم الاساسي في الیمن لموضوعات وحدتي الاعداد النسبیة والمقادیر الجبریة.

وتكونت عینة البحث من تلامیذ الصف الثامن؛ موزعین على عینتین تجریبیتین 

یة بطریقة الاكتشاف الموجه المجموعة الاولى تدرس بطریقة التعلم التعاوني والمجموعة الثان

  .ة ضابطة تدرس بالطریقة التقلیدیةبالإضافة الى مجموع

  .باحث بتطبیق المنهج شبه التجریبيولاختبار فروض البحث قام ال

  : المستخدمة في الدراسة فتمثلت في اما الوسائل

  لتعلم المقادیر الجبریة لقیاس بقاء اثر اصیلي في وحدتي الاعداد النسبیة و _ اختبار تح

  ._ اختبار تحصیلي لبعض مهارات حل المشكلات

   )127، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

  : التالیة وتوصل الباحث الى النتائج
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_ تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة الاولى الذین درسوا وحدتي الاعداد النسبیة والمقادیر 

على تلامیذ المجموعة  الجبریة باستخدام طریقة التعلم التعاوني وبفارق دال احصائیا

الضابطة الذین درسوا بالطریقة المعتادة وذلك في نتائج الاختبار البعدي لقیاس بقاء اثر 

التعلم، مما یدل على ان استخدام طریقة التعلم التعاوني في تدریس وحدتي الاعداد النسبیة 

  .لى بقاء اثر التعلم لدى التلامیذوالمقادیر الجبریة ساعد ع

یذ المجموعة التجریبیة الثانیة الذین درسوا وحدتي الاعداد النسبیة والمقادیر _ تفوق تلام

الجبریة باستخدام طریقة الاكتشاف الموجه وبفارق دال احصائیا على تلامیذ المجموعة 

ار البعدي لقیاس بقاء اثر الضابطة الذین درسوا بالطریقة المعتادة وذلك في نتائج الاختب

  .التعلم

ق دال احصائیا بین تلامیذ المجموعة التجریبیة الاولى الذین درسوا _ عدم وجود فر 

وحدتي الاعداد النسبیة والمقادیر الجبریة باستخدام طریقة التعلم التعاوني، وتلامیذ المجموعة 

التجریبیة الثانیة الذین درسوا المحتوى نفسه باستخدام طریقة الاكتشاف الموجه وذلك في 

  . لقیاس بقاء اثر التعلمار البعدي نتائج الاختب

_ كل من طریقتي التعلم التعاوني والاكتشاف الموجه لهما فاعلیة مرتفعة نسبیا لبقاء اثر 

 1.21التعلم لدى التلامیذ؛ حیث بلغت قیمة نسبة الكسب المعدل لطریقة التعلم التعاوني 

حددها بلاك  وهي تساوي تقریبا نسبة الكسب المعدل التي 1.19الموجه  فالاكتشاولطریقة 

  . ةلبدایة الفاعلیة المرتفع 1.2

_ كل من طریقتي التعلم التعاوني والاكتشاف الموجه كان لهما حجم اثر كبیر على بقاء 

ولطریقة الاكتشاف  1,03اثر التعلم، حیث بلغت قیمة حجم الاثر لطریقة التعلم التعاوني 

  .0.8اهما اعلى من قیمة حجم الاثر وكلت 0.94الموجه 

من طریقتي التعلم التعاوني والاكتشاف الموجه لهما فاعلیة متوسطة في تنمیة بعض كل 

مهارات حل المشكلات لدى التلامیذ، حیث بلغت قیمة نسبة الكسب المعدل لطریقة التعلم 

تي وهي في حدود الفاعلیة المتوسطة ال 1.08ولطریقة الاكتشاف الموجه  1.06التعاوني 

  .)1.2واقل من  1حددها بلاك (
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 : ) بعنوان2001(دراسة میرفت اسامة حجي یحیى  -2
فاعلیة استراتیجیة التعلم التعاوني في تحصیل "

طلبة الصف السابع الاساسي في الریاضیات واتجاھاتھم 
 ."نحوھا في مدینة طولكرم

هدفت هذه الدراسة الى معرفة فاعلیة استخدام استراتیجیة التعلم التعاوني في تحصیل 

طالبات الصف السابع الاساسي واتجاهاتهم نحوها في المدارس الحكومیة وقامت الباحثة 

طالبة تم توزیعها على مجموعتین واحدة  )136(بتطبیق الدراسة على عینة مكونة من 

  . باستخدام طریقة القرعةك ضابطة والاخرى تجریبیة وذل

وقد درست المجموعة التجریبیة بطریقة التعلم التعاوني والضابطة بالطریقة التقلیدیة؛ 

وبعد ذلك تم اخضاع المجموعتین الى القیاس البعدي في الریاضیات وعلى مقیاس 

ین الاتجاهات واستخدمت الباحثة لمعرفة دلالة الفروق بین متوسطات المجموعتین في القیاس

  : (ت) وتوصلت الى النتائج التالیة اختبار

_ وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسط علامات طالبات المجموعة التجریبیة 

  .لبعدي ولصالح المجموعة التجریبیةوالمجموعة الضابطة على اختبار التحصیل ا

ریبیة _ وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسط استجابات طالبات المجموعة التج

اضیات ولصالح والمجموعة الضابطة بعد تنفیذ الدراسة على مقیاس الاتجاه نحو الری

  . المجموعة التجریبیة

  )127، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

عابد حسن الھرش و محمد فخري مقدادي   دراسة -3

 :) بعنوان2000(
دراسة مقارنة بین اسلوبي التعلم التعاوني "

اكتساب الطلاب لمھارات برنامج والتعلم الفردي في 
 ."محرر النصوص وقدرتھم على الاحتفاظ بھا

وهدفت الدراسة الى المقارنة بین استخدام اسلوبي التعلم التعاوني والتعلم الفردي في 

  . النصوص وقدرتهم على الاحتفاظ بهااكساب الطلاب لمهارات برنامج محرر 

واستخدم الباحثان في دراستهما اختبارین نظري وعملي لقیاس مدى اكتساب الطلاب 

واحتفاظهم لمهارات استخدام برنامج محرر النصوص وطبق الباحثان الدراسة على عینة 

طالبا في شعبة التعلم الفردي   )19(طالبا في شعبة التعلم التعاوني و )20(تكونت من 
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  : لتالیةصلت الدراسة الى النتائج اوتو 

_ یوجد فروق ذات دلالة احصائیة في متوسط احتفاظ الطلاب بمهارات برنامج 

  النصوص لصالح مجموعة التعلم التعاوني. 

_ عدم وجود فروق ذات دلالة احصائیة في متوسط احتفاظ الطلاب بمهارات برنامج 

  . ل؛ لصالح مجموعة التعلم التعاونيمحرر النصوص في الاختبارین كك

  )128، ص 2008بد الرؤوف، (طارق ع

) 1999(دراسة عبد الملك بن مسفر بن حسن المالكي  -4
 : بعنوان

اثر استخدام التعلم التعاوني في تدریس "
القراءة على تحصیل تلامیذ الصف الثاني اساسي 

 ."القراءة واتجاھاتھم نحوھا

القراءة على وهدفت الدراسة الى التعرف على اثر استخدام التعلم التعاوني في تدریس 

تحصیل تلامیذ الصف الثاني اساسي القراءة واتجاهاتهم نحوها وقد تكونت العینة من تلامیذ 

الصف الثاني اساسي بمدرستي خالد بن فهد الحكومیة ومدرسة الاندلس . وتم تقسیم التلامیذ 

  الى مجموعتین:

لحكومیة تلمیذا في ثلاثة فصول واحد في المدرسة ا )75(_ مجموعة ضابطة عددها 

  واثنین في المدرسة الاهلیة، وقد درس التلامیذ في هذه المجموعة بالطریقة التقلیدیة 

تلمیذا، في ثلاثة فصول واحد في مدرسة  )75(_ ومجموعة تجریبیة تكونت من 

  حكومیة واثنین في المدرسة الاهلیة وقد درس التلامیذ في هذه المجموعة بالطریقة التعاونیة 

احث المنهج شبه التجریبي لاختبار الفروض، وتكونت ادوات الدراسة من وقد استخدم الب

وحدة القراءة الجهریة بطریقة التعلم التعاوني ومقیاس للاتجاهات نحو القراءة، واختبار 

تحصیلي من اعداد الباحث، وقد استخدم الباحث (ت) لمعرفة دلالة الفروق، وقد توصلت 

  الدراسة الى النتائج التالیة:

م وجود فروق ذات دلالة احصائیة في الاتجاهات نحو القراءة بین تلامیذ المدارس _ عد

  .لیدیةالحكومیة والاهلیة الذین درسوا بالطریقة التق

_ وجود فروق ذات دلالة احصائیة في الاتجاهات نحو القراءة بین طلاب المدارس 

  . المدارس الحكومیةوني لصالح طلاب الحكومیة والاهلیة الذین درسوا بالتعلم التعا

_ عدم وجود فروق ذات دلالة احصائیة في التحصیل بین طلاب الصف الثاني  
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  . الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة اساسي الذین درسوا باستخدام التعلم التعاوني ونظرائهم

_ عدم وجود فروق ذات دلالة احصائیة التحصیل بین طلاب الصف الثاني اساسي 

  .مدارس الحكومیة والمدارس الاهلیةبالتعلم التعاوني في الالذین درسوا 

  )128، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

 : ) بعنوان1998(دراسة ھند حمید الرویتي الحربي  -5
فاعلیة استخدام استراتیجیة التعلم التعاوني "

في اتقان تلمیذات الاول متوسط للمھارات الحسابیة 
الریاضیات بمدینة مكة الاربع واتجاھاتھن نحو مادة 
 ."المكرمة

هدفت هذه الدراسة بشكل رئیسي للكشف عن فاعلیة استخدام استراتیجیة التعلم التعاوني 

في اتقان تلمیذات الاول متوسط للمهارات الحسابیة الاربع واتجاهاتهن نحو مادة الریاضیات  

 )50(یة مكنة من وقد اجریت الدراسة على عینة من تلمیذات المدارس المتوسطة الحكوم

تلمیذة في كل  )25(تلمیذة تم توزیعهم على مجموعتین واحدة ضابطة واخرى تجریبیة بواقع 

  مجموعة، وقد استخدمت الباحثة المنهج شبه التجریبي القائم على التصمیم القبلي والبعدي. 

ومن الوسائل التي استخدمتها الباحثة، اختبار تحصیلي یهدف الى قیاس تحصیل 

ات عینة الدراسة للمحتوى المعرفي للوحدة المختارة بالإضافة الیسكو  مقیاس الاتجاهات تلمیذ

  نحو الریاضیات معد مسبقا، وتوصلت الدراسة الى النتائج التالیة: 

_ وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسط اتجاهات تلمیذات الصف الاول متوسط 

) نحو مادة الریاضیات ومتوسط موعة التجریبیةم التعاوني (المجاللائي درسن بطریقة التعل

اتجاهات تلمیذات الصف الاول متوسط اللائي درسن بالطریقة التقلیدیة (المجموعة 

الضابطة) نحو نفس المادة؛ وذلك بعد ضبط اثر القیاس القبلي لاتجاهاتهن نحو مادة 

ة التعلم التعاوني على الریاضیات لصالح المجموعة التجریبیة مما یؤكد على فاعلیة استراتیجی

  تحصیل التلامیذ وتنمیة اتجاهات ایجابیة لدیهم نحو مادة الریاضیات. 

 : ) بعنوان2003(دراسة محمد محمود الحیلة  -6
اثر التعلم التعاوني القائم على مجموعات "

الخبراء في التحصیل  المباشر والمؤجل لطلبة مساق 

  ."تصمیم التعلیم في كلیات العلوم التربویة

هدفت هذه الدراسة الى استقصاء اثر التعلم التعاوني القائم على مجموعات الخبراء 
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وجنس الطلبة في التحصیل  المباشر والمؤجل لطلبة كلیات العلوم التربویة في مساق تصمیم 

  . مقارنة بالتعلم التعاوني العادي التعلیم

لسنة الرابعة) التي تدرس وقد قام الباحث باختیار شعبتین عشوائیا من الشعب الخمس (ا

) طالبا وطالبة  وعشوائیا تم اختیار احدى 62مساق تصمیم التعلیم حیث بلغ عدد افرادها (

طالبة تعلم افرادها  )20(طالب و )12() طالبا وطالبة 32( الشعبتین كمجموعة تجریبیة

طالبة ) طالبا و 30والمجموعة الثانیة ( )2(ب طریقة مساق تصمیم التعلم التعاوني وحس

  . ة نفسها بالتعلم التعاوني العاديطالبة تعلمت الماد )20(طلاب و )10(

وحدة دراسیة  )17(المادة التعلیمیة الخاصة بمساق تصمیم التعلیم والتي تكونت من 

اسبوعا بواقع ثلاث ساعات دراسیة اسبوعیا باستثناء الساعات المخصصة  )14(وزعت على 

) والنهائیة كم قام الباحث باعداد اختبار لقیاس تحصیل والثانیةبارات الفتریة (الاولى للاخت

وحدة تعلیمیة  )17(طلبة مساق تصمیم التعلیم في الوحدات التي تعلمها الطلبة، وعددها 

تحدید الاهداف السلوكیة الخاصة بكل وحدة تعلیمیة وبناء ك بعد تحلیل المادة التعلیمیة، و وذل

  .تعلیمیةوذلك بعد تحلیل المادة الجدول 

وتحلیل التغایر  الحسابیة والانحرافات المعیاریة استخدم الباحث مقارنة الاوساط

) في تحلیل نتائج دراسته وذلك باستخدام الحقیبة الاحصائیة للعلوم ANOVAالمصاحب (

  : توصل الباحث الى النتائج التالیةوقد   )SPSS(الاجتماعیة 

تعزى لطریقة التعلم حیث  )0.05(توى _ وجود فروق ذات دلالة احصائیة عند المس

كان الوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة التي تعلمت تعاونیا حسب مجموعة الخبراء هو 

وهو اعلى من الوسط الحسابي للمجموعة الضابطة التي تعلمت بطریقة التعلم  )92.50(

   ).5.70(التعاوني العادي بمقدار 

تعزى لطریقة التعلم حیث ان  )0.05(توى _ وجود فروق ذات دلالة احصائیة عند مس

الوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة التي تعلمت تعاونیا حسب مجموعات الخبراء هو 

وهو اعلى من الوسط الحسابي للمجموعة الضابطة التي تعلمت بطریقة التعلم  )91.06(

  .)7.13(التعاوني العادي بمقدار 

   )128، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 
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 : ) بعنوان2000(دراسة سالم بن علي القحطاني  -7
فاعلیة التعلم التعاوني في تحصیل الطلاب "

وتنمیة اتجاھاتھم في الدراسات الاجتماعیة بالمرحلة 
 ."المتوسطة

ومن بین اهداف هذه الدراسة تقصي فاعلیة التعلم التعاوني في تحصیل الطلاب 

الدراسات الاجتماعیة (التاریخ) بالمرحلة الاكادیمي والاجتماعي وتنمیة اتجاهاتهم في 

. وقد اختار الباحث مرحلة التعلیم دراسة بالمملكة العربیة السعودیةالمتوسطة، وقد اجریت ال

  المتوسط (الصف الاول متوسط) وقام بتقسیم العینة الى فصلین: 

 تلمیذا والفصل الثاني للمجموعة )36(الفصل الاول للمجموعة الضابطة وتكونت من 

  تلمیذا.  )36(التجریبیة وتكونت من 

 )%30(جتماعیة حیث كانت العینة تمثل كما تم اختیار عینة من معلمي الدراسات الا

 )36(من العینة الكلیة لمعلمي الدراسات الاجتماعیة في المرحلة المتوسطة والتي بلغت 

  معلما وقد استعان الباحث في دراسته بالأدوات التالیة:

خاصة بمعلمي الدراسات الاجتماعیة للتعرف على رؤى وخلفیات معلمي _ الاستبانة ال

  الدراسات الاجتماعیة عن التعلم التعاوني.

_ الاستبانة الخاصة بالتلامیذ (المجموعة التجریبیة) لمعرفة وجهات نظر التلامیذ 

  حا.سؤالا وسؤالا واحدا مفتو  )22(واتجاهاتهم تجاه طریقة التعلم التعاوني وقد تكونت من 

_ اختبار من اجل قیاس قدرات الطلاب وتحصیلهم في احد موضوعات التاریخ 

ولاختبار صحة الفروض استخدم الباحث المنهج شبه التجریبي. وأسفرت الدراسة على النتائج 

  التالیة: 

_ استخدام التعلم التعاوني بدرجة متوسطة من قبل معلمي الدراسات الاجتماعیة في 

  التدریس.

ب المجموعة التجریبیة الایجابي نحو التعلم التعاوني مما كان له الاثر _ توجه طلا

  . شاركتهم وتفاعلهم الصفي وقدراتهمالواضح على م

  )128، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

_ وجود فروق ذات دلالة احصائیة تؤكد على تأثیر استخدام التعلم التعاوني على 
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تحصیل الطلاب وتدل على تفوق الطلاب في المجموعة التجریبیة مقارنة بالمجموعة 

  الضابطة وفاعلیة التعلم التعاوني مقارنة بالطرق التدریسیة التقلیدیة الاخرى. 

 : ) بعنوان1995(دراسة ابراھیم القعود  -8
اثر طریقة التعلم التعاوني في التحصیل في "

طلاب الصف العاشر الجغرافیا ومفھوم الذات لدى 
 ."بالأردن

وهدفت الدراسة الى معرفة اثر طریقة التعلم التعاوني في تحصیل طلاب الصف العاشر 

  وتنمیة مفهوم الذات لدیهم. 

وتكونت عینة الدراسة من شعبتین تعلمت الاولى وحدة الاقالیم المناخیة من كتاب 

الجغرافیا للصف العاشر بطریقة التعلم التعاوني وتعلمت الثانیة الوحدة نفسها بالطریقة 

التقلیدیة، وقد خضع جمیع افراد العینة للاختبار تحصیلي قبلي وبعد، لمقیاس مفهوم الذات 

ا، ثم استخدم تحلیل التباین الاحادي متعدد المتغیرات المصاحب لتحلیل قبل التجربة وبعده

  النتائج. 

  وقد توصلت الدراسة الى النتائج التالیة: 

_ یوجد فروق ذات دلالة احصائیة في المتوسط تحصیل الطلاب الذین تعلموا بالطریقة 

الح طلاب الطریقة التعاونیة ومتوسط تحصیل الطلاب الذین تعلموا بالطریقة التقلیدیة لص

  التعاونیة.

لمجموعتین على مقیاس مفهوم _ یوجد فروق ذات دلالة احصائیة في متوسط اداء ا

  .الذات

  )131، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

 : ) بعنوان1998(دراسة بكر ھاشم حریري  -9
ادارة الفصل بأسلوب التعلم التعاوني وأثره في "

 ."تحصیل الطلاب الدراسي

الدراسة الى معرفة اثر استخدام التعلم التعاوني لإدارة الفصل في تحصیل هدفت هذه 

وتكونت عینة  جلیزیة التاریخ، الإملاء القواعدالطلاب الدراسي في مقررات العلوم اللغة الإن

تلمیذ  )20(طالبا موزعة على مجموعتین ضابطة واخرى تجریبیة بمعدل  )40(الدراسة من 

لمجموعة التجریبیة مقررات المواد الدراسیة باستخدام اسلوب في كل مجموعة؛ حیث درست ا

  .جموعة الضابطة الطریقة التقلیدیةالتعلم التعاوني في حین استخدمت الم
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ومن النتائج وقد استخدم الباحث في دراسته المنهج شبه التجریبي والمنهج الوصفي، 

  : المتحصل علیها الاتي

_ وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في المستوى 

  الدراسي للطلاب في المواد الدراسیة التالیة: العلوم، اللغة الانجلیزیة، الاملاء، القواعد..الخ. 

في مادتي التاریخ والجغرافیا _ عدم وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین نتائج التلامیذ 

  .داء التلامیذ في هاتین المادتینغم من ذلك هناك تغیر في الابالر لك 

  )132-131، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

) 1985(دراسة جونسون وبوكمان وریتشاردز  -10
 : بعنوان
ثر التعلم التعاوني في التأیید الاجتماعي "أ

 ."داخل الفصل الدراسي

هدفت الدراسة الى التعرف على اثر التعلم التعاوني في تأیید الاجتماعي داخل الفصل 

  الدراسي ومدى ارتباط التعلم التعاوني بالتأیید الاجتماعي. 

واستخدم الباحثون مقیاس المناخ الاجتماعي وطبق الباحثون هذه الاداة على عینة 

مدة عام دراسي قسموا الى مجموعتین تلمیذا تعلموا في جماعات تعاونیة ل )91(تكونت من 

ت المجموعة الاولى تعلمت اقل من نصف الوقت والثانیة اكثر من نصف الوقت. وتوصل

  الدراسة الى النتائج التالیة: 

_ وجود اثر دال للتعلم التعاوني في زیادة ادراك التلامیذ للاعتماد المتبادل الایجابي في 

  الهدف والمصدر.

  میذ للتأیید الاكادیمي الشخصي من المدرس والتلامیذ الاخرین ._ زیادة ادراك التلا

_ كان للتعلم التعاوني لمدة اطول اثره الایجابي على التقدیر الذاتي الاكادیمي اكثر من 

  التأیید الاجتماعي.

كما توصلت الدراسة الى ان التعلم التعاوني والاعتماد المتبادل الایجابي في الهدف 

ایجابیة بالتأیید الشخصي والأكادیمي للمدرس والتلامیذ والتجانس وعدالة والمصدر له علاقة 

  توزیع الدرجات على التلامیذ.

  )132، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 
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  ):عسر القراءةللدراسة الحالیة ( الثانيالدراسات المرتبطة بالمتغیر  -ثانیا

 :، بعنوان)SPRING 1976دراسة سبرینج ( -1
ومدى الذاكرة عند الأطفال ذوي العسر سرعة الترمیز "

 "القرائي

تجسد هذه الدراسة النظریة التي تعزي عیوب''مدى الذاكرة'' في الأطفال المعسرین    

إلى الترمیز الحركي البطيء للحدیث، حیث تعرف الدراسة المعسرین إجرائیاً على أنهم 

  من أنهم:الأطفال الذین یقرءون ویتهجون بصعوبة غیر عادیة على الرغم 

  درجة) 90( متوسطةیتمتعون بذكاء   •

  )سنة 6.8و 12.2(العمر الزمني یتراوح بین   •

   .طفال العادیینفرص تعلیمیة ملائمة وذلك مقارنة مع عینة الأ  •

  )113، ص1995نصرة جلجل،(

  وقد اشتملت أدوات الدراسة على:

  استمارة المستوى الاقتصادي والاجتماعي   •

  التحصیل.اختبار مدى   •

  اختبار كالیفورنیا للتحصیل  •

  اختبار وكسلر للذكاء.  •

  اختبار ستنافورد للتحصیل  •

  اختبار تسمیة الرقم، اللون، الصورة، المدى الرقمي.  •

  أما الدراسة فقد أسفرت النتائج على النتائج التالیة:

  الأطفال المعسرین كانوا أبطأ من العادیین بالنسبة للترمیز الحركي. -

  التناقص كان بالنسبة للأرقام منه بالنسبة للصور. -

  .تسبب سرعة التسمیة والمدى الرقمي في جزء كبیر من التباین في القراءة -

  )114، ص 1995نصرة جلجل، ( 

  :بعنوان)، SATYAN,1980دراسة ساتیان ( -2
إدارة الأطفال الذین لدیھم صعوبات في القراءة "

 "مدخل متعدد النظم
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تهدف الدراسة إلى فحص الأطفال الموجودین بالمركز الإكلینیكي لمشكلات القراءة     

باستخدامها ''لمدخل متعدد النظم'' بغیة الوصول لتقییم شامل، حیث یتكون فریق التشخیص 

  من مجموعة من المتخصصین في: الطب، الاجتماع، التحدث، السمع، العلاج النفسي.

) 6.46( لمتوسط قدره ( سنة 6-14طفلاً تراوحت أعمارهم ( )  250بلغ قوام العینة ( 

) وكون الذكور 93.54( ) بمتوسط85-134)) وتراوح الذكاء (2.57وانحراف معیاري

  ) 28.4) أما الإناث  (71.6%(%

  واشتملت أدوات الدراسة على ما یلي:

  مقیاس وكسلر لذكاء الأطفال  •

  مقیاس الذكاء لبینیه  •

  اختبار تیرمان.  •

  اختبار الإدراك الحسي البصري  •

  اختبار بندر جشتطلت للإدراك الحسي البصري.  •

) حالات كانوا في مرحلة ما قبل 08%) من العینة (3أظهر تحلیل النتائج أن (   

) حالة حیث كان عمرهم 30%) من العینة ( 12القراءة، ولم یكن هناك عسر قرائي في (

) 500%) من العینة ( 20عسر قرائي بسیط في ( القرائي یساوي عمرهم العقلي وكان هناك

حالة حیث تمكنوا من المهارات الأساسیة للقراءة، ولكنهم حصلوا على درجات منخفضة على 

  اختبارات القراءة نتیجة نقص الطلاقة والثقة.

  وقد أظهرت النتائج:

%) كان لدیهم صعوبة أساسیة في  120%) من العینة ( 48عسر قرائي حاد في ( -

  ص جوانب القراءة) بصریة سمعیة(نق

) حالة فكان لدیهم عسر قرائي حاد وخطیر) لم یعتبروا قراءا) 42المتبقیة ( -) 17(% 

وبعد القیام بهذه التحلیلات والفحوصات عقد اجتماع مع المدرسین، المعالجین، وأرسل تقریر 

فل في المنزل شامل لمساعدة المدرسین الأطباء، الآباء بطرح طرق ممكنة لمساعدة الط

  )116، ص 1995،ارة العامة (نصرة جلجلوبعض أسالیب الإد

 ) بعنوان: 1985دراسة بدریة الملا ( -3
برنامج مقترح لعلاج بعض مظاھر التأخر في "

القراءة الجھریة لتلمیذات الصف الرابع ابتدائي 
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 ."بدولة قطر

هدفت الدراسة إلى معرفة أهم جوانب التأخر في القراءة عند تلمیذات الصف الرابع    

) تلمیذة لیست لدیهن عیوب: سمعیة، بصریة، 207الإبتدائي واشتملت عینة الدراسة على (

  النطق.

  أما أدوات الدراسة فقد اشتملت على:

  اختبار المسح العصبي السریع  •

  الباحثة). مقیاس صعوبات القراءة )إعداد  •

  استمارة المستوى الاقتصادي والاجتماعي  •

  تقدیرات المعلمین.  •

  وقد خلصت الدراسة إلى النتائج:

أكثر أخطاء القراءة شیوعاً بین التلمیذات ما یتعلق)التعرف على الكلمة، الإضافة     

  .%) 99الحذف) حیث كانت نسبتها  (

  )45، ص1998(خیري عجاج،  

 ) بعنوان: 1987دراسة أنور الشرقاوي ( -4
العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم لدى تلامیذ "

  ."المرحلة الابتدائیة

هدفت الدراسة إلى تحدید العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم في القراءة لدى تلامیذ    

ةً من ) مدرسًا ومدرس836المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت. وقد اشتملت عینة الدراسة (

  المدارس الابتدائیة.

وتم تحدید الأطفال من ذوي صعوبات القراءة عن طریق تقدیم استفتاء العوامل   

) عبارة، 48المرتبطة بالصعوبة القراءة من وجهة نظر المعلمین ویتكون الاستفتاء من (

 وعلى المدرس أن یوضح بالرأي فقط إذا كانت تلك العبارة ترتبط بالصعوبة عند الطفل أو

  ترتبط إلى حد ما أو لا ترتبط إطلاقاً.

  وخلصت النتائج إلى ارتباط العوامل التالیة بصعوبة القراءة:

  الإحساس بالعجز وعدم تركیز الانتباه وعدم الثقة بالنفس. -

  اضطراب الظروف الأسریة وما یرتبط بها من عوامل. -

  العلاقة بین المدرس والتلمیذ وما یرتبط بها من عوامل. -
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  لمنهج الدراسي وما یرتبط به من عوامل.ا -

 :) بعنوان1988''أحمد أحمد عواد ( دراسة -5
مدى فاعلیة برنامج تدریبي لعلاج بعض صعوبات "

  .ة"لم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیالتع

هدفت الدراسة إلى تشخیص أهم صعوبات التعلم التي تواجه تلامیذ المرحلة الابتدائیة    

) تلمیذاً تم 30في مادة اللغة العربیة (صعوبات القراءة)، وقد اشتملت عینة الدراسة (

) تلمیذاً بالمرحلة الابتدائیة. وقد تَم تقسیم التلامیذ 245اختیارهم من عینة عشوائیة قوامها (

  یعانون من صعوبات التعلم إلى مجموعتین: الذین

  ) تلمیذاً 15مجموعة تجریبیة ( -

  ) تلمیذاً.15مجموعة ضابطة ( -

  ).السن، الجنس، الذكاء(حیث تمت المجانسة بین المجموعتین في كل من  

  )46 ص، 1998خیري عجاج،  ( 

  أما عن الأدوات السیكومتریة للدراسة:

القراءة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة (من إعداد استبیان تشخیص صعوبات تعلم   •

  الباحث).

  استفتاء الشخصیة للمرحلة الأولى (عبد السلام عبد الغفار وسید غنیم).  •

  اختبار الذكاء المصور لـ: أحمد زكي صالح.  •

برنامج تدریبي مقترح لعلاج صعوبات التعلم في مادة اللغة العربیة للباحث، وقد   •

  استغرق تطبیق

  یوماً. 15البرنامج   •

  وقد خلصت الدراسة للنتائج التالیة:

توجد صعوبات تعلم شائعة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة    

  (القراءة، الكتابة، التعبیر، الفهم) مرتبة حسب شیوعها بین التلامیذ.

یبیة والضابطة في وجود فروق دالة إحصائیاً بین متوسط درجات المجموعة التجر    

جمیع أبعاد الاستبیان التشخیصي (القراءة، الكتابة، الفهم، التعبیر) وفي الاستبیان ككل 

  لصالح أفراد المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي.

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في نتائج التطبیق القبلي والبعدي للاستبیان ككل    
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لصالح التطبیق البعدي، وبین التطبیق البعدي والمتابعة على أفراد المجموعة التجریبیة 

للاستبیان ككل على أفراد المجموعة التجریبیة لصالح المتابعة وبین التطبیق القبلي والمتابعة 

  للاستبیان ككل لصالح المتابعة .

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیاً بین متوسطات درجات أفراد المجموعة الضابطة    

  .)قبلي، بعدي، متابعة(أبعاد الاستبیان والاستبیان ككل في التطبیقات الثلاثة في جمیع  

  )40، ص 1998 خیري عجاج،( 

  

 ) بعنوان: 1989دراسة محمود عبد الحلیم منسي ( -6
العوامل المرتبطة بصعوبات تعلم اللغة العربیة "

لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة(دراسة استطلاعیة في 
 ."المنورة)المدینة 

تهدف الدراسة إلى الكشف عن العوامل المرتبطة بصعوبات تعلم اللغة العربیة من    

) مدرسة تم 15) معلماً من (120وجهة نظر المعلمین، وشملت عینة الدراسة على (

سنة) وتم تطبیق الأداة الخاصة بالعوامل  5-15( اختیارهم بصورة عشوائیة ومدة خبرتهم

  التعلم وتضم الأبعاد التالیة:المرتبطة بصعوبات 

  ) عبارات.10المدرسة ومكانتها (  •

  ) عبارة.21المعلم وكفاءته (  •

  ) عبارة.18المناهج (  •

  ) عبارات.10التلمیذ وقدراته (  •

  ) عبارات.10الأسرة (  •

  وخلصت الدراسة إلى ما یلي:

بالفصحى الصعوبة الخاصة بالمدرسة ترجع إلى عدم توفر الوسائل وعدم التحدث  -1

  من المدیر والإذاعة المدرسیة والمدرسین.

  الصعوبة الراجعة للمعلم تضم نقص الإعداد اللغوي، عدم كفایة التدریب. -2

الصعوبة الراجعة للمناهج تضم عدم تسلسل الأفكار، عدم وجود علاقات تمییز،  -3

  نقص التدریبات اللغویة.

والكلام، الخجل، كثرة الثرثرة داخل الصعوبة الراجعة للتلمیذ تضم صعوبات النطق  -4
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  الفصل.

الصعوبة الراجعة للأسرة وتضم انفصال الوالدین، عدم متابعة الوالدین للأبناء، عدم  -5

  .د الفرصة بالمنزل لمذاكرة الدروسإیجا

  )50، ص1998خیري عجاج، (

 ) بعنوان: 1991دراسة ''فیصل خیر الزراد ( -7
تلامیذ المرحلة صعوبات التعلم لدى عینة من "

الابتدائیة في دولة الإمارات العربیة المتحدة 
 ."(دراسة مسحیة، تربویة نفسیة)

هدفت الدراسة إلى التعرف على نسبة ذوي صعوبات التعلم وتحدید الصعوبات    

) تلمیذاً 500النمائیة والأكادیمیة في اللغة العربیة والحساب، واشتملت الدراسة على (

ئیة. استبعد منهم ذوي الإعاقات الحسیة، الحركیة، والضعف العقلي بالمرحلة الابتدا

) تلمیذًا طبق 365الاضطرابات الانفعالیة والنفسیة. وبلغت العینة بعد عملیات الاستبعاد (

  علیهم اختبار الذكاء، واختبارات التحصیل في اللغة العربیة، والحساب) 

  )51، ص 1998خیري عجاج، (

  یلي:وقد كشفت النتائج ما 

) نسبة الإناث ذوي 15.64نسبة الذكور من ذوي صعوبات التعلم بلغت (% -

  .)11.28صعوبات التعلم بلغت (%

  نسبة انتشار صعوبة التعلم تزداد بزیادة العمر الزمني. -

ترتیب الصعوبات النمائیة على النحو التالي:  للغة والكلام، المدركات الحسیة  -

  المعرفة والتفكیر.والحركیة، الانتباه الذاكرة، 

ترتیب الصعوبات الأكادیمیة على النحو التالي: صعوبة الحساب، صعوبة الكتابة  -

  صعوبة القراءة) 

  )60، ص 1995نصرة جلجل، (

) 1993دراسة نصرة محمد عبد المجید جلجل ( -8
 بعنوان:

تشخیص العسر القرائي غیر العضوي لدى عینة من "
التعلیم الأساسي مع دراسة تلامیذ الحلقة الأولى من 

 ."لفاعلیة برنامج مقترح

  تهدف الدراسة إلى:
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  " DYSELEXIAمسح للرؤى النظریة التي تناولت موضوع العسر القرائي" -

  كیفیة التعرف على بعض العوامل المرتبطة بالعسر القرائي. -

  ریة.إعداد اختبار تشخیص للعسر القرائي ویتضمن مهارتي القراءة الصامتة والجه -

التأكد من فاعلیة برنامج للقدرات المتكررة لتحسین مستوى الأطفال من ذوي العسر  -

  القرائي.

وتراوحت ) إناثاً  203(، )ذكورًا 185() منها 388واشتملت عینة الدراسة على (

  ) وقد اشتملت الدراسة على الأدوات التالیة:7.8-12.4أعمارهم من (

   للتلامیذ.أدوات لقیاس النضج العقلي  

  ، العملي، الكلي).وكسلر لذكاء الأطفال( اللفظياختبار   •

  :أدوات لقیاس الأداء الأكادیمي المتمثل في تشخیص مهارات القراءة  

  اختبار القراءة الصامتة.  •

  اختبار تشخیصي للعسر القرائي.  •

  استمارة تحلیل الأخطاء.  •

   ،الاجتماعیة، الأسریة والتمییز السمعي.أدوات لقیاس الجوانب العصبیة، الانفعالیة  

  اختبار المسح النورولوجي السریع.  •

  قائمة كورنر لتقدیر سلوك الطفل  •

  استمارة لقیاس المستوى الاقتصادي والاجتماعي.   •

  اختبار التمییز السمعي اللفظي  •

  اختبار التمییز البصري اللفظي     •

  )60، ص1995نصرة جلجل،(

  النتائج التالیة:أسفرت الدراسة على 

حدوث تقدم بالنسبة للأبعاد المختلفة للاختبار التشخیصي للعسر القرائي فقد طرأ  -

تحسن بالنسبة للقراءة الصامتة فیما یخص ''التعرف وفهم الكلمة''، ''فهم الجملة'' وكذلك فهم 

عدد  الفقرة وكذلك تحسن أداء التلامیذ من جانب القراءة الجهریة، والذي انعكس في قلة

  الأخطاء في الأداء البعدي بالنسبة لجمیع الأخطاء(الحذف، الإضافة، الإبدال، التكرار...).

لنسبة لمهارة ''فهم طرأ تحسن طفیف بالنسبة ''لمهارة التعرف'' وتحسن ملموس با -
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فهم الجملة''، ''فهم الفقرة''، وهذا بالنسبة للقراءة الصامتة، الجهریة، فقد تحسنت الكلمة'' ''

   )لقراءة الجهریة عن طریق (انخفاض عدد الأخطاء الإضافة، الحذف، الإبدال، التكرارا

  )61، ص 1995(نصرة جلجل، 

طرأ تحسن بصفة عامة على المهارات الأربع للقراءة الصامتة وهي مهارة ''فهم  -

لموس بصورة الكلمة''، ''فهم الجملة''، ''فهم الفقرة''. وبالنسبة للقراءة الجهریة فقد طرأ تحسن م

  عامة واتضح ذلك من انخفاض عدد أخطاء: الحذف، الإضافة، الإبدال، التكرار.

طرأ تحسن بالنسبة لجمیع مهارات القراءة الصامتة والمتمثلة في: ''التعرف على  -

الكلمات'' ''فهم الكلمة''، ''فهم الجملة''، ''فهم الفقرة''، خاصة بالنسبة ''لمهارة فهم الجملة '' 

  لقراءة الجهریة.وكذا ا

  )61 ، ص 1995نصرة جلجل، (

وقد تحسنت القراءة الجهریة بصورة عامة وعكس ذلك في انخفاض عدد أخطاء:  -

الحذف والإضافة الإبدال، التكرار. كان عدد الأخطاء قد قل بصورة واضحة بالنسبة لأخطاء 

  الإبدال.

    

   الدراسات السابقة: مناقشة عامة - 1.6

المرتبطة بالمتغیر الأول لدراسات امناقشة  -أ
 : (التعلم التعاوني)

ن بعض الدراسات تناولت استراتیجیة التعلم التعاوني أعرض الدراسات السابقة نجد بعد 

وتأثیره على التحصیل والاتجاهات، ودراسات اخرى تناولت تأثیره على نفس المتغیرات في 

لتحصیل في مرحلة التعلیم تأثیرها على االمواد الاجتماعیة. والبعض الاخر حاول معرفة 

، وبعضها ایضا اهتم بتأثیرها في ادارة الفصل الدراسي واهتمت بعض الدراسات الجامعي

. ویلاحظ ان هذا الاسلوب یل والاحتفاظ بالتعلمبتأثیر استراتیجیة التعلم التعاوني على التحص

الریاضیات كما ان عینات الدراسة قد طبق في عدد من المواد الدراسیة، كالمواد الاجتماعیة و 

  في هذه البحوث كانت متنوعة، تلامیذ المرحلة الابتدائیة والمتوسط والثانوي وحتى الجامعي.

واستخدمت جل الدراسات المنهج شبه التجریبي القائم على التصمیم القبلي والبعدي 

ة في كل دراسة من للعینتین واحدة تجریبیة والأخرى ضابطة. وقد تباینت العینات المستخدم

  حیث العدد فهناك من استخدم عینات صغیرة الحجم وهناك من استخدم عینات كبیرة الحجم. 
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اما من حیث المعالجة الاحصائیة فتنوعت بین اختبار (ت) لدراسة الفروق بین 

المتوسطات وكذلك تحلیل التباین المصاحب، واستخدمت بعض الدراسات معادلة حساب 

  . متغیر المستقل في المتغیر التابعحجم تأثیر ال حجم الاثر لمعرفة

  وكان من اهم النتائج التي توصلت الیها هذه الدراسة ما یلي: 

تفوق استراتیجیة التعلم التعاوني على الطریقة التقلیدیة في زیادة تحصیل الطلبة في  -

  جمیع المواد الدراسیة التي استخدمت معها طریقة التعلم التعاوني.

حیث الاتجاهات فقد تفوقت طریقة التعلم التعاوني على الطریقة التقلیدیة في  اما من -

تطویر اتجاهات ایجابیة لدى الطلبة وذلك في جل المواد الدراسیة وكل المستویات التعلیمیة، 

  وقد اثبتت ایضا فاعلیتها في زیادة تقدیر الذات لدى الطلبة.

من اهتم بمعرفة مدى فاعلیة  وضمن هذه الدراسات التي تم استعراضها هناك -

استراتیجیة التعلم التعاوني في احتفاظ الطلبة بالتعلم (بقاء اثر التعلم) وقد تفوقت استراتیجیة 

  التعلم التعاوني على كل الطرق الاخرى في الاحتفاظ بالتعلم. 

اما من حیث تقدیر الذات الاكادیمي فأن استراتیجیة التعلم التعاوني تساعد في رفع  -

ستوى تقدیر الذات اكثر من الطرق المتبعة في التدریس الاخرى وان استخدام التعلم م

التعاوني جعل التلامیذ یحبون العمل في جماعات غیر متجانسة وكانوا اكثر انضباط وزیادة 

  تحصیلهم ودافعیتهم للتعلم.

ني وتأثیره ویمكن القول ان نتائج الدراسات السابقة تؤكد بكل وضوح فاعلیة التعلم التعاو 

الایجابي على التحصیل لدى الطلبة في جمیع المواد الدراسیة، وكل المستویات الدراسیة، 

وجمیع فئات المتعلمین سواء العادیین او غیر العادیین، كما انه یؤدي الى تطویر اتجاهات 

خرى ایجابیة نحو المواد الدراسیة ونحو زملاء الفصل والمعلمین، كما ینمي بعض المفاهیم الا

  في الشخصیة كتقدیر الذات الاكادیمي والشخصي والثقة بالنفس. 

عسر ( الثانيالمرتبطة بالمتغیر لدراسات امناقشة  -ب
 : )القراءة

بعد عرض مختلف الدراسات السابقة یمكننا الآن أن نناقشها من خلال مقارنتها     

  ببعضها البعض وتبیان أوجه اختلافها واتفاقها

ي اختیار المكان الانتقائي الدراسات في موضوع عسر القراءة وتتفق فتشترك جل 
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: المدرسة الابتدائیة وتنتهج كل الدراسات المنهج الوصفي الملائم لهذا النوع وكذا للبحث

ي اتباع المقارنة بین مجموعتین من الاطفال المعسرین والعادیین وتبني المسار التشخیص

   .كمسار منطقي لمثل هذه الدراسات

 ،لسیكومتریة لقیاس جوانب متعددة (العقلیةالاعتماد على مجموعة من الادوات ا

) واعتمادها على احالة المدرس كخطوة تشخیصیة تمهیدیة الانفعالیة، السمعیة، البصریة

  . يمن مدى ملائمة المناخ الدراس والتأكداساسیة 

) واختیار عینة لسنلمتغیرات الوسیطیة (الجنس واتشترك كل الدراسات السابقة في ا

  . ن في ذلك تمثیلها للمجتمع الاصليكبیرة الحجم مراعی

دراستنا في الهدف الاساسي  اما عن نقاط الاختلاف فتختلف جل الدراسات السابقة مع

) وتختلف تمد على التحدید والتصنیفأي محاولة العلاج في حین باقي الدراسات تعلها (

  ایضا في الحدود الزمانیة والمكانیة 

تختلف في المتغیرات الاخرى الدراسة المرتبطة بالعسر وكذا اختلاف في تحدید الافواج 

) على خلاف باقي الدراسات 4وسنة  5الحالیة الافواج (سنة  الدراسیة فقد شملت الدراسة

  في تحدید الصف الرابع خصیصا  معظمهاالاخرى التي اتفقت 

الدراسات السابقة وكذا اختلفت الدراسة الحالیة  بأغلبنباین فرضیات الدراسة مقارنة 

بالدراسات السابقة في عدم تحدید ادوات ملائمة لقیاس السلامة الحسیة عكس دراستنا الحالیة 

  . جد حساسة ومؤثرة في هذه الجوانب التي استخدمت ادوات سیكومتریة

لحالیة لمعظم الدراسات الأخرى فقد سّلطت مجموع نستشف مدى مسایرة الدراسة او    

مواضیع متنوعة متعلقة بالأطفال المعسرین قرائیاً الدراسات الضوء على جوانب عدة و  هذه

(كخاصیة قابلیة التأثیر مع عوامل نفسیة ومعرفیة أخرى) وفكرة إجراء المقارنة بین الأطفال 

رتنا ب   جوانب أخرى منها:العادیین والمعسرین، إضافة إلى أنها بصَّ

  ضرورة التشخیص كعملیة انتقائیة ملحة. -

  إلزامیة استخدام أدوات سیكومتریة لقیاس القراءة في نفس الوقت. -

  التركیز على استعمال الاختبارات العقلیة لقیاس الذكاء. -

  ضرورة التأكد من السلامة: العصبیة، البصریة، السمعیة. -

  مدرسي الملائم.التأكد من مدى توفر المناخ ال -
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  الحرص على المقارنة بین مجموعة من المعسرین قرائیاً والأسویاء. -

  ضرورة العودة للتقاریر المدرسیة للكشف عن الحالات ذات الخصوصیة الاجتماعیة. -

یرتبط عسر القراءة بأكثر من متغیر واحد مما یتطلب الأمر دراسته وفقا لهذه  -

  الخصوصیة.

لخصوصیة المرحلة العمریة ومدى أهمیتها والدلیل على ذلك  ضف إلى ذلك التنبیه -

  اهتمام مجموع البحوث والدراسات السابقة بها.
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 ة:ــخلاص

الذي قدمنا فیه مجموعة من العناصـر المنهجیـة التـي كانـت بمثابـة  -في ختام هذا الفصل    

یمكـن القـول أنـه سـاعدنا كثیـراً فـي فهـم  -تمهید لما سیتم عرضه في الجانب النظري والمیداني

هذه الدراسة بشكل مباشر، وفي توضیحها من أجل أخذ فكـرة عنهـا، كمـا أن هـذا الفصـل كـان 

 بالفصـلفعلیة لدراستنا الذي مهد لفصول نظریـة وأخـرى تطبیقیـة والتـي سـنبدؤها نقطة البدایة ال

 التعلم التعاوني.دراستنا المتمثل في من  الثاني

  



 

 

  

  

  

  

  

  

  

 الثا�يالفصل�

  التعلم�التعاو�ي
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 :تمھیــــد

یعد التعلم أحد المجالات الرئیسیة في علم النفس عموما وفي علم الـنفس التربـوي بخاصـة؛    

عملیـــة الـــتعلم  ، وأنـــه یهـــدف إلـــى تحســـینة ســـلوك المعلـــم والمـــتعلم فـــي القســـمفهـــو یعنـــى بدراســـ

، لــذلك ســنتناول فــي هــذا الفصــل العملیــة التعلمیــة وخصوصــا الــتعلم التعــاوني  والتعلــیم التعــاوني

؛ ثـم صـور الـتعلم ریـف الـتعلم التعـاوني واهـم اشـكالهمفهوم الـتعلم عمومـا لنصـل الـى تع بتحدید

  .یرا العوامل المؤثرة فیه واهدافه، أخوأدرجنا أهمیة التعلم التعاوني  التعاوني
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 معنى التعلم: -1

لـیس مـن  Learningكأي مفهوم من المفاهیم الأساسیة في أحد فروع المعرفة، فـإن الـتعلم   

السـهل تعریفــه. والســبب فــي ذلــك أنــا لا نســتطیع أن نلاحــظ عملیــة الــتعلم ذاتهــا بشــكل مباشــر، 

ولا یمكن أن نشیر إلیها كوحدة منفصلة، أو ندرسها كوحدة منعزلة والشيء الوحید الـذي یمكـن 

ولـذلك  في الواقع دراسته هو السلوك. والسـلوك یعتمـد علـى عملیـات أخـرى غیـر عملیـة الـتعلم.

یســتدل علیهــا مــن  Hpothetical Pocessننظــر إلــى الــتعلم علــى أنــه عملیــة افتراضــیة 

ملاحظــة الســلوك ذاتــه وحیــث أننــا لا نســتطیع أن نعــزل عملیــة الــتعلم بشــكل مباشــر عــن بــاقي 

  جوانب السلوك، فإننا نعرف التعلم على النحو التالي:

لا یلاحــظ بشــكل مباشــر ولكــن یســتدل  "الــتعلم هــو عملیــة تغیــر شــبه دائــم فــي ســلوك الفــرد   

  علیه من السلوك ویتكون نتیجة الممارسة، كما یظهر في تغیر الأداء لدى الكائن الحي.

والــتعلم علــى هــذا النحــو یتطلــب ضــرورة أن یتعــرض الكــائن الحــي للموقــف الســلوكي المــراد   

تدلال علـى الـتعلم، تعلمه، ولما كان التغیر في الأداء لـدى الكـائن الحـي هـو الأسـاس فـي الاسـ

فإننــا لا نســتطیع أن نقــول أن كــل تغیــر فــي الأداء یعتبــر تعلمــا لأننــا نســتطیع أن نتنبــأ بســلوك 

الفـــرد فـــي المســـتقبل فـــي بعـــض المواقـــف، وذلـــك بالتـــدخل فـــي هـــذه المواقـــف الســـلوكیة كـــإجراء 

 جراحــة استئصــال لــبعض أجــزاء الجســم مــثلا، أو وضــع الكــائن الحــي تحــت تــأثیر المخــدرات.

ـــالي فـــإن التفســـیرات التـــي تحـــدث فـــي الســـلوك وتنشـــأ عـــن مثـــل هـــذه العملیـــات لا یمكـــن  وبالت

  اعتبارها تعلما، وذلك لأنها تتطلب ممارسة لإظهار آثارها في السلوك.

  )28، ص 2001ملحم سامي محمد، (

وقد ذكرنا أن الـتعلم یعتبـر تغیـرا دائمـا بشـكل نسـبي، وهنـاك أسـباب كثیـرة تفـرض ذلـك، فقـد    

ـــتعلم فـــي موقـــف اضـــطراري ینشـــأ عنـــه أن یســـتمر لفتـــرة قصـــیرة مـــن الـــزمن، كمـــا أن  یكـــون ال

ممارسة الاستجابة ربما تؤدي إلى اختزال، أو نقـص الأداء نتیجـة للتعـب، أو إلـى زیـادة معـدل 

نتیجــة لزیــادة جهــد العضــلات أو النیورونــات العصــبیة أثنــاء التمــرین، ولــذلك لا  فاعلیــة الأداء

تعتبر كل هذه الأنواع من السلوك تعلما، لأنها ستزول بـزوال المـؤثر الـذي تسـبب فـي إحـداثها 

ســواء كــان عــدم الاســتعمال أو راحــة الكــائن الحــي. ممــا یجعلنــا نعتبــر أن الــتعلم یحــدث فقـــط 

  ء وهذا التغیر یكون دائما بشكل نسبي.نتیجة لتغیر في الأدا

  



 التعلم التعاوني الثانيالفــصـــل 

 

        36 

 التغیرات التي تحدث أثناء عملیة التعلم: -1.1

بـــالرجوع إلـــى الأســـس البیولوجیـــة لعملیـــة الـــتعلم، كمـــا بحـــث ذلـــك علمـــاء الـــنفس الفســـیولوجي  

Physiological Psychologists  تبــین أن عملیــة الــتعلم تعكــس بالفعــل بعــض التغیــرات

ز العصبي بالتأكید، وخاصة المخ له تأثیر في هذه العملیة. ویبـدو حتـى البیولوجیة، فإن الجها

الآن أن عملیــة الــتعلم لهــا جانــب كیمیــائي حیــوي یتضــح فــي التغیــرات التــي تظهــر فــي المــخ. 

ولكن حتى یمكن ضـبط مثـل هـذه التـأثیرات والـتحكم فیهـا وقیاسـها، فإنـه مـن القیمـة العملیـة ألا 

لى أنها عملیة افتراضـیة، ونتحـدث عنهـا فـي إطـار المصـطلحات ننظر إلى عملیة التعلم إلا ع

  والمفاهیم السلوكیة.

طـویلا  -ولذلك، فإننا عندما نلاحظ هذه الممارسة التي ینشأ عنها تغیـر شـبه دائـم قـد یكـون   

في السلوك فإننا نتأكد حینئذ أن الـتعلم قـد حـدث. وبالتـالي فـإن  سـیكولوجیة الـتعلم    -أو قصیرا

Psychology of Laerning  هـي الدراسـة العلمیـة لتلـك المتغیـرات والإجـراءات المعروفـة

    .لتكوین مثل هذه الآثار، وأنها التحلیل المستمر لنتائج تعرض الكائن الحي لها

   )31، ص 1998نشواتي عبد المجید، (

 أھمیة التعلم في دراسة وتفسیر السلوك:  -2.1

مـن أهـم فـروع علـم الـنفس ذلـك  Psychology of Laerningتعتبـر سـیكولوجیة الـتعلم   

لأننا إذا أردنا أن نفهم السلوك، والفرق بـین مظـاهرة المختلفـة، یجـب أن نفهـم أولا كیـف تتكـون 

الاســتجابات التــي تختلــف مــن موقــف إلــى آخــر، ومــن حالــة إلــى أخــرى، والعوامــل والمتغیــرات 

  التي تحكم المواقف السلوكیة بوجه عام.

الخاصـــیة الرئیســـیة التـــي تضـــع الإنســـان فـــي مســـتوى  -وهـــي ســـلوك مـــتعلم -وتعتبـــر اللغـــة   

متمیــز بــین بــاقي الكائنــات الأخــرى. وفــي الحقیقــة إن الإنســان یــتعلم كیــف یكــون إنســانا، وفــي 

مســـــتوى آخـــــر مـــــن مســـــتویات الســـــلوك نجـــــد أن أغلـــــب میولنـــــا، اتجاهاتنـــــا، آرائنـــــا، معتقـــــداتنا 

نا، متعلمـــة، أي أننـــا نـــتعلم كیـــف نكـــون أفـــرادا والخرافـــات التـــي نتمســـك بهـــا، وخصـــائص ســـلوك

متمــایزین فیمــا بیننــا، وعلــى الــرغم مــن أن الامــراض العقلیــة فــي بعــض الحــالات تكــون متــأثرة 

فغنها تكون فـي أغلـب المواقـف نتیجـة لـتعلم أسـالیب  )نیورولوجیة(وناشئة عن أسباب عصبیة 

كـذا فـي أسـالیب السـلوك متوافـق، وهالسلوك غیر المتوافق، والفشـل فـي تعلـم أسـالیب السـلوك ال

الانحرافي، حتى سـلوك الحـرب، ورغـم أنـه فـي بعـض الحـالات یتحـدد بعوامـل كثیـرة الإجرامي و 
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معقدة، إلا أنه یتـأثر بتـاریخ الأفـراد المـتعلم، ولـذلك فغـن عملیـة الـتعلم لا تهـم "المعلـم" بـالمعنى 

أن یـــؤثر فـــي تعلـــم الأفـــراد  المحـــدود فقـــط، ولكنهـــا عملیـــة تهـــم أي فـــرد یحـــاول فـــي موقـــف مـــا

الآخـــرین. وینـــدرج تحـــت ذلـــك الطالـــب ذاتـــه الـــذي یحـــاول أن یعلـــم نفســـه أمـــور كثیـــرة متعـــددة. 

وأولیـــاء الأمـــور الـــذین تقـــع علـــیهم مســـؤولیة تعلـــم وتربیـــة أولادهـــم، والأفـــراد العـــاملین...معلمین 

لا یعتبـــــرون ومــــوجهین، ورجــــال السیاســــة، والصــــحافة والإعـــــلام ورجــــال الــــدین وغیــــرهم ممــــا 

  "معلمین" بالمعنى المحدود.

ـــتعلم یســـاعد مســـاعدة كبیـــرة فـــي فهـــم كثیـــر مـــن      ولـــذلك فـــإن فهـــم مبـــادئ وأســـس عملیـــة ال

  استجابات الأفراد في مواقف السلوك المختلفة.

  ) 31، ص 1998(نشواتي عبد المجید، 

ومـــن المؤشـــرات التـــي تـــدل علـــى صـــعوبة فهـــم كثیـــر مـــن الأفـــراد لعملیـــة الـــتعلم وعلاقتهـــا     

بالسلوك، التساؤلات الكثیـرة حـول مـا هـو مـتعلم، ومـا هـو فطـري مـن السـلوك ممـا نشـأ عنـه أن 

"، الــنمط Learned Bchavoirقســم الســلوك إلــى نمطــین: الــنمط الأول "الســلوك المــتعلم 

"، ونشــأ هــذا التقســیم مــن فتــرات  Unlearned Bchavoirم  الثــاني "الســلوك غیــر المــتعل

بعیدة للتمییز بین ماهو طبیعي، وما هو راجع إلى التربیة والتنشئة، وذلك في محاولـة للإجابـة 

علــى هــذه التســاؤلات التــي أثیــرت مــثلا حــول الــذكاء، وهــل یعتمــد علــى الوراثــة، أم یعتمــد علــى 

یة موروثــة أم مكتســبة؟ هــل یمكــن تحویــل الخصــائص البیئــة؟ هــل الاضــطرابات العقلیــة والنفســ

الســلوكیة المتعلمــة بحیــث تصــبح مــن الخصــائص البیولوجیــة للطفــل أم لا؟ إلــى آخــر ذلــك مــن 

  التساؤلات العدیدة التي أثیرت في ذلك الحین.

وتصدى كثیرون للإجابة على هذه الأسئلة، إلا أن النتیجة الثابتة هي انه حینما ننظر إلـى    

نظــــرة موضــــوعیة، فــــإن الســــلوك لا یمكــــن تقســــیمه إلــــى نمطــــین منفصــــلین، نمــــط مــــن  الأمـــور

الســـلوك غیـــر متـــأثر بالعوامـــل والمـــؤثرات البیئیـــة، ونمـــط أخـــر یعتمـــد فـــي حدوثـــه علـــى الـــتعلم. 

وحقیقة الامـر أن أي سـلوك للكـائن الحـي هـو عبـارة عـن نتـائج مشـترك لكـلا المـؤثرات الوراثیـة 

  والمؤثرات البیئیة.

ؤال الصحیح الذي یسأل في هذا المقام هو: إلى أي حد یتأثر السلوك في موقف معـین والس  

بكــل مــن كــلا النمطــین؟ بمعنــى اخــر هــل الفــروق فــي الســلوك تعــود إلــى العوامــل التكوینیــة فــي 

الفرد. ام ترجع إلـى الخبـرة؟ فمـن الواضـح والثابـت ان الإنسـان یـتعلم الكـلام. ولكـن مـن الثابـت 
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ق الوحید الذي یولـد ولدیـه الاسـتعداد الطبیعـي لهـذا الـنمط مـن السـلوك، حیـث أیضا انه المخلو 

لا یمكــن أي قــدر مــن التمــرین أن یعلــم الفــأر ان یــتكلم، وكــذلك لا یمكــن لأي فــرد أن یصــدر 

كلمــات لهــا معنــى إلا بعــد تــدریب وتعلــم. وهــذا مــا جعــل الإنســان یختلــف عــن بــاقي الكائنــات 

  فراد إلى حد ما نتیجة ما یتعلمه من أسالیب السلوك.الأخرى، ویختلف عن غیره من الأ

ـــــون بمصـــــطلح "    ـــــنفس لا یعن ـــــة، إن علمـــــاء ال " النشـــــاط العضـــــلي Learningوفـــــي الحقیق

الحادث المتضمن فـي الاسـتجابة، ولكـن یعنـون بمصـطلح "تعلـم" الممارسـة فـي اكتسـاب القـدرة 

لـــبعض مـــنهم یشـــیر إلـــى علـــى تحریـــك عضـــلات الجســـم. ولـــذلك فـــإن الـــتعلم مـــن وجهـــة نظـــر ا

ــــــاط  ــــــة ارتب ــــــر  Associationعملی ــــــین مثی ــــــاط مــــــا ب ــــــتعلم هــــــو ارتب ــــــین أحــــــداث. أي أن ال ب

Simutus  واســــتجابةResponse  ــــیس الــــتعلم فــــي الاســــتجابة ذاتهــــا، ولكــــن الــــتعلم فــــي ول

. فـالفرد یـتعلم نمطـا S     Rالعلاقـة الارتباطیـة بـین مثیـر واسـتجابة، وهـو یرمـز إلیـه بـالرمز 

ن الســلوك عنــدما وحیثمــا یمكــن اصــدار مجموعــة معینــة مــن الاســتجابات ویــتعلم الفــرد معینــا مــ

كذلك ممارسة الأعمـال الأكثـر تعقیـدا والتـي تتكـون مـن مجموعـة الاسـتجابات البسـیطة، ولكنـه 

لا یتعلم حركات العضلات ذاتها كما بینا. ولذلك حینما نقـول ان الكـلام مـتعلم، لا نعنـي بـذلك 

ها، ولكننا نعني الكلمات الصادرة عن الطفل، وارتباط هـذه الكلمـات بالمعـاني عملیة النطق ذات

  التي یتعلمها.

  )30، ص 1999فكري حسن ریان، (

والتعلم یعتبر ضرورة في كثیر من مواقف الحیاة، كما یعتبر الأساس في تفسیر كثیـر مـن     

مظـــاهر الســـلوك البشـــري الســـوي منهـــا وغیـــر الســـوي. ولـــذلك فإنـــه یـــؤثر علـــى أغلـــب مواقـــف 

حیاتنــا، ولمــا كــان المعلمــون والآبــاء لا یســتطیعون تغییــر كثیــر مــن مظــاهر الســلوك المرتبطــة 

م تركــز بالدرجــة الأولــى علــى الــتعلم، علــى اعتبــار أنــه الوســیلة الرئیســیة بالنضــج، فــإن جهــوده

لاكتســاب الفــرد كثیــر مــن المعــارف، والمهــارات، وتكــوین العــادات الســلوكیة، والاتجاهــات التــي 

تعتبــر الهــدف مــن عملیــة الــتعلم. والأكثــر مــن ذلــك، ولأن خصــائص الفــرد وقدراتــه تعتبــر وحــدة 

ــــتعلم یعتبــــر  بالنســــبة لــــه أكثــــر ضــــرورة منــــه لأي عضــــو اخــــر فــــي المملكــــة متكاملــــة، فــــإن ال

  الحیوانیة.

وبینمــا تكــون أغلــب أنمــاط الســلوك لــدى الحیوانــات الــدنیا محكومــة بــالنواحي الفریزیــة، فغــن    

الأطفـــال الصـــغار، بمـــا یتمیـــزون بـــه مـــن خاصـــیة المطاوعـــة، یتعلمـــون أكثـــر أنمـــاط ســـلوكهم 
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تماد الأطفال على الكبار واكتسـابهم لأنـواع الثقافـة المختلفـة الإنسانیة، والفترة الكبیرة نسبیا لاع

مـــن الجماعـــة التـــي یعیشـــون فیهـــا، واضـــافتهم لهـــا جـــیلا بعـــد جیـــل، تتجمـــع فـــي النهایـــة ثقافـــة 

  المجتمع التي هي نتیجة لتعلم أجیال عدیدة.

لأولیـة وعلـى الـرغم مـن أن الإنسـان یشـترك مـع بـاقي الكائنـات الحیـة فـي الـدوافع الحیویـة ا    

مثل العطش والجوع والجنس... الـخ، فـإن الإنسـان بطـرق معینـة یسـتطیع أن یخفـف مـن تـأثیر 

هـــذه الـــدوافع علـــى ســـلوكه، بالإضـــافة إلـــى مـــا لدیـــه مـــن قـــدرة علـــى الإدراك والفهـــم، والتخیـــل، 

والتعامـــل مـــع الأفكـــار والرمـــوز التـــي تمثـــل جانـــب هـــام فـــي الطبیعـــة الإنســـانیة بجانـــب الـــدوافع 

  الأولیة على السلوك. الحیویة

ـــدیها مـــن قـــدرات، فـــإن     وكمـــا تســـتطیع الحیوانـــات أن تحقـــق اشـــباع حاجاتهـــا بواســـطة مـــا ل

الإنســـان یســـتطیع أن یحقـــق اشـــباع حاجاتـــه بواســـطة قدراتـــه كـــذلك، بالإضـــافة إلـــى إمكانیاتـــه 

ات بمـا تتضـمنه مـن اكتسـاب الفـرد لكثیـر مـن المهـار –المكتسبة. وعلى ذلك فغن عملیـة الـتعلم 

  .ثیر من حاجاته الأولیة والثانویةتستطیع ان تساهم بالجانب الأكبر في اشباع ك –

  تطور البحث في سیكولوجیة التعلم:

تطــور البحــث فــي ســیكولوجیة الــتعلم تــدریجیا مــن خــلال عــدة اتجاهــات تاریخیــة هامــة، كــان   

لهـــا تـــأثیر كبیـــر علـــى دراســـات وأبحـــاث الـــتعلم حتـــى فتـــرات قریبـــة. وتمثـــل أعمـــال التجـــریبیین 

أحــد هــذه الاتجاهــات.  Associatonstsأو الارتبــاطیین  British Abricitsالبریطــانیین 

الاتجاه، أن هؤلاء الباحثین كانوا ینادون بأن المعرفة أو الأفكـار تشـتق وكانت أهم ملامح هذا 

مباشــرة مــن الخبــرة وأن الاحساســات هــي التــي تعمــل علــى تكــوین الأفكــار، وأن حیــاة الإنســان 

العقلیة تنمو مباشرة مـن الخبـرة، وذلـك علـى عكـس مـا كـان ینـادي بـه الفیلسـوف "دیكـارت" مـن 

عـن الحركـة والمكـان، والمفـاهیم. وقـد سـاعد هـذا أنصـار الاتجـاه  أن الإنسان یولد ولدیـه أفكـار

التجریبـــي وخاصـــة "هـــارتلي" علـــى تنمیـــة عـــدة قـــوانین تحـــدد تكـــوین المعرفـــة، أو نمـــو الأفكـــار 

العقلیة من الخبرة. وتعتبر هذه القوانین الارتباطیة هي المسؤولة عن العلاقة بین الصور التـي 

نها عن هذه الصور، مما یساعد على تحقیـق التوافـق بـین عـالم یدركها الفرد والأفكار التي یكو 

  الإحساس المادي والأفكار العقلیة.

 )31، ص 1999(فكري حسن ریان، 
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 Law ofوكـــان مـــن أهـــم هـــذه القـــوانین التـــي نـــادى بهـــا الارتبـــاطیون، قـــانون الاقتـــران   

Cotiguity   الــذي كــان لــه تــأثیر كبیــر فــي كثیــر مــن نظریــات الــتعلم التــي ظهــرت بعــد ذلــك

وینشأ الاقتران من تعاقب ظهور الاحساسات الواحد تلـو الآخـر فـي فتـرة قریبـة، ممـا ینشـأ عنـه 

. ولــــذلك اعتبــــر قــــانون الاقتــــران فــــي ذلــــك الوقــــت بمثابــــة )النفســــیة(وتكــــوین الاحــــداث العقلیــــة 

  واسطتها تعلم الارتباطات.المسلمة الأولى التي یتم ب

وأصبح قانون الاقتران النظریـة الأولـى فـي الـتعلم حتـى أواخـر القـرن التاسـع عشـر حیـث قـام   

" بدراســة فــي الاســتدعاء والتــذكر مســتخدما Hermann Ebinghaus"هرمــان ابنجهــاوس 

مجموعــــة كلمــــات غیــــر ذات معنــــى حتــــى أصــــبح قــــانون الاقتــــران المبــــدأ الرئیســــي فــــي الــــتعلم 

  .رتباطيالا

وفي أوائل القرن العشـرین ظهـر اتجـاه جدیـد فـي دراسـة السـلوك، وخاصـة فـي تفسـیر الـتعلم    

أو الثــورة الواطســونیة كمــا ذكــر فــي ذلــك الوقــت، نســبة  Behaviorsimوهــو اتجــاه الســلوكیة 

إلـــى عـــالم الـــنفس "جـــون واطســـون" الـــذي قـــاد هـــذا الاتجـــاه، وقـــاوم بعنـــف أســـالیب الاســـتیطان 

الذاتیــة الأخــرى فــي تفســیر الســلوك التــي ینــادي بهــا بعــض علمــاء الــنفس قبــل ذلــك  والأســالیب

وكــان اتجــاه "واطســون" واضــحا ویلخــص فــي أنــه لــم یــدعي عــدم وجــود الــوعي أو الشــعور، بــل 

زعم انه داخلي وغیر ملاحظ، ولا یمكن قیاسه بواسطة الإجراءات العلمیة الموضوعیة. ولـذلك 

نفس یجـــب أن ینحصــر فــي دراســة الســلوك الخــارجي للكـــائن فغنــه نــادى بــان موضــوع علــم الــ

الحـــي، ذلـــك الســـلوك الـــذي یخضـــع للملاحظـــة والمشـــاهدة والقیـــاس، وبـــذلك یكـــون علـــم الـــنفس 

  موضوعیا ومحددا.

  )88، ص 1993ولیم لامبیرت، وولاس إ لامبیرت، (

ضــع علــم ولــذلك فغــن علــم الــنفس الیــوم یــدین بدرجــة كبیــرة إلــى "واطســون" الــذي ســاهم فــي و   

النفس بین العلوم الموضوعیة، وعلى الـرغم مـن ان الاتجـاه السـلوكي لـیس هـو الاتجـاه الغالـب 

بین علماء الـنفس الیـوم، إلا أن الأغلبیـة مـنهم قـد اختـارت الأسـس التـي وضـعها واطسـون فـي 

دراســـة الســـلوك الخـــارجي دراســـة موضـــوعیة ومـــن خـــلال وجهـــة النظـــر الســـلوكیة بـــدأت دراســـة 

محاولة الكشف عـن الأسـس الـذي یقـوم علیهـا السـلوك المـتعلم. زكمـا بـدا فـي العلـوم التعلم في 

الطبیعیـــة، فقـــد بـــدأ علمـــاء الـــنفس فـــي مجـــال الـــتعلم بدراســـة بعـــض الاســـتجابات المحـــددة لـــدى 
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بعض الكائنـات البسـیطة فـي محاولـة كشـف أسـس الـتعلم التـي قـد تكـون لـدى جمیـع الكائنـات، 

  ط التعلم.أو عامة بالنسبة لجمیع أنما

وعلى الرغم من أن هـذه النمـاذج مـن السـلوك البسـیط تختلـف فـي نوعهـا وشـكلها عـن نمـاذج   

السلوك الإنساني المعقد، إلا أنها قد تساعد على تحدید المفاهیم عـن نمـاذج السـلوك الإنسـاني 

لــذلك المعقـد، إلا أنهــا قــد تســاعد علـى تحدیــد المفــاهیم الأساســیة لكـل أنمــاط الســلوك المــتعلم، و 

فــإن أغلــب التجــارب والدراســات التــي تجــرى حــول كیفیــة تعلــم الكــلاب قفــز الحــواجز مــثلا، أو 

تعلم الضغط على الروافع عند الفئران، أو عبور بعـض الممـرات للوصـول إلـى الهـدف، مـاهي 

إلا محــاولات للوصــول إلــى الهــدف الرئیســي لعلــم الــنفس، وهــو معرفــة الخصــائص وذلــك فــإن 

ین هذه المتغیرات والسلوك تعتبر على جانب كبیر من الأهمیـة لأنهـا تسـاعد دراسة العلاقات ب

  على معرفة المبادئ الرئیسیة للتعلم.

  )71، ص 1984توق محي الدین وعبد الرحمان عدس، (

وعنـــدما یســـتقر عـــالم الـــنفس ویطمـــئن إلـــى وصـــوله إلـــى وحـــدات أساســـیة للســـلوك أو مبـــادئ   

أو نموذجــــه  Systemأو نظامــــه  Theoryأساســــیة للــــتعلم فإنــــه یســــتطیع ان یبنــــي نظریتــــه 

Modl  عـــن الـــتعلم والســـلوك، ونظریـــات ونمـــاذج الســـلوك التـــي یـــتم تكوینهـــا هـــي عبـــارة عـــن

التــي تــربط بــین هــذه المتغیــرات فــي أســلوب الــتعلم لــدى  مجموعــة المبــادئ والأســس والعلاقــات

الكائنات التـي اسـتخدمت فـي بنـاء هـذه النمـاذج ولـذلك فمـن الخطـورة تعمـیم هـذه النمـاذج علـى 

الســلوك الإنســاني، لان الســلوك الإنســاني أكثــر تعقیــدا مــن الســلوك الحیــواني تــأثیر كثیــر مــن 

  .وتمیزه عن باقي الكائنات الأخرى المتغیرات الأخرى علیه، والتي ترتبط بالإنسان

  :Performance and Learningالأداء والتعلم 

اتســعت المناقشــة بــین علمــاء الــنفس حــول الفــرق بــین الأداء والــتعلم وأخــذت شــوطا كبیــرا فــي   

دراســة موضــوعیة، وتركــزت بعــض جوانــب هــذه المناقشــة حــول تــأثیر كــل منهمــا علــى الاخــر، 

لما؟ أم أن التعلم یتضمن بالضرورة أداء الكائن الحي فـي الموقـف وهل یمكن اعتبار الأداء تع

  التعلمي؟ وهل یشتمل التعلم على مبادئ أخرى غیر الأداء؟

ولمعرفــة الفــرق بــین الأداء والــتعلم نجــد عنــدما یلاحــظ عــالم الــنفس الموقــف التعلمــي، ولــیكن   

م الحیواني كتعلم القرد فـتح بـاب في التعلم الإنساني كتعلم قیادة سیارة مثلا، أو في مجال التعل

القفــص للحصــول علــى الطعــام، فانــه فــي مثــل هــذه المواقــف یهــتم بملاحظــة الســلوك الخــارجي 
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للكائن الحي. والمقیاس الموضوعي الوحید الذي یستند إلیه في هذه الملاحظة هـو الأداء. أمـا 

لأداء، ونظـرا لأن عـالم التعلم، فإنه على العكس من ذلك، یشـیر إلـى العملیـة التـي تقـوم علـى ا

الــنفس لا یســتطیع بشــكل مباشــر ملاحظــة الــتعلم، فإنــه یســتدل علــى وجــوده وعلــى طبیعتــه مــن 

أداء الكائن الحي في الموقف، ولذلك فإن الأداء هو وسـیلة التعبیـر عـن الـتعلم تعبیـرا سـلوكیا، 

    ،لتعــب مــثلاهـذا علــى الــرغم مــن أن الأداء ذاتـه قــد یكــون بســبب متغیـرات أخــرى كالنضــج أو ا

وقـد أشـار بعـض أصـحاب النظریـات السـلوكیة العلاقـة بـین الأداء والـتعلم، واعتبـروا أن التمیـز 

بینهمــا غیــر ذي أهمیــة، طالمــا أن علمــاء الــنفس لا یســتطیعون فهــم أو ملاحظــة الــتعلم بشــكل 

مباشـر، بــل عـن طریــق الأداء، بالإضـافة إلــى صـعوبة الكشــف عـن مبــادئ الـتعلم بــدون قیــاس 

لأداء، معتمــدین فــي ذلــك علــى أن كــلا المصــطلحین یعتبــران مــن الناحیــة الإجرائیــة متــرادفین، ا

  وغیر متمایزان.

إلا أن غالبیــة علمـــاء الــنفس، وخاصـــة علمــاء نفـــس الــتعلم، لا یؤخـــذون بــالرأي الســـابق بـــل    

ك، بــل أنهــم یشــعرون أن التمییــز بــین الــتعلم والأداء لا یعتبــر فقــط ذا أهمیــة فــي دراســة الســلو 

ـــتعلم  ـــتعلم یقـــاس عـــن طریـــق الأداء فقـــط، فـــإن ال ـــا. وعلـــى الـــرغم مـــن أن ال یعتبـــر أمـــرا جوهری

  یتضمن مبادئ أخرى غیر الأداء.

ویعتمد علماء النفس على عدة أسالیب یمكـن بواسـطتها قیـاس الأداء، وبالتـالي الحكـم علـى    

دل تكرار الاستجابة، احتمـال التعلم، وأكثر هذه الأسالیب شیوعا لقیاس قوة الاستجابة هي: مع

أو سرعة أو نشاط الاسـتجابة، أو ثبـات الاسـتجابة ومـن المحتمـل أن تكـون قـوة الاسـتجابة فـي 

مســتوى مــنخفض إذا كــان الكــائن الحــي لــیس لدیــه خبــرة عــن نمــط الســلوك الممــارس، ثــم یؤخــذ 

المتمیـــزة،  الأداء فــي التحســن تـــدریجیا فــي المـــرات التالیــة حتــى یصـــل إلــى مســـتوى الاســتجابة

وحینئذ یمكن قیاس هذه الزیادة في قوة الاستجابة أما عن طریق التكـرار أو السـرعة أو الشـدة، 

أو النقص في عدد الأخطاء أو النقص في عدد الحركات أو غیـر ذلـك مـن المقـاییس الأخـرى 

  التي تمثل تعلم الكائن الحي لهذا النمط من السلوك.

   )20، ص 1997منعم الكناني، سید محمد خیر االله ممدوح وعبد ال(

ویمكن بعد اختیار أسلوب قیاس الأداء تحدید المتغیرات الأخرى في المواقـف لقیـاس تأثیرهـا   

  .معلى عملیة التعل
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 :ضبطھ وعوامل متغیراتھ –الموقف التعلمي  -3.1

من مشكلات الـتعلم الرئیسـیة تحدیـد متغیراتـه الأساسـیة، سـواء المتغیـرات التـي تعتبـر عوامـل   

، ثـــم مشـــكلة تنظـــیم )اســـتجابات(أو المتغیـــرات التـــي تعتبـــر عوامـــل متـــأثرة   )مثیـــرات(مـــؤثرة  

العلاقة بین هذه المجموعات من العوامل، ویفضـل العلمـاء، كمـا فعـل "تولمـان" مـثلا أن یطلـق 

العوامـل مصـطلح "متغیـرات" ویقصـد بـالمتغیر فـي العلـوم الطبیعیـة، كـل مقـدار لـیس  على هـذه

ـــین ثلاثـــة مـــن المتغیـــرات الأساســـیة فـــي الموقـــف  ـــة، ویمكـــن أن نمیـــز بوضـــوح ب ـــه قیمـــة ثابت ل

  التعلمي على النحو التالي:

  :Stimuliالمثیرات  -أ

تختلف المثیرات الموجودة في مواقف التعلم وتتعدد والاختلاف والتعـدد ینشـأن مـن اخـتلاف    

مواقـــف الـــتعلم ذاتهـــا، ویـــرتبط بهـــا مـــن مـــؤثرات مادیـــة واجتماعیـــة، والاختلافـــات فـــي المثیـــرات 

  یتضمن شكل هذه المثیرات ونوعها والمستوى الذي تظهر أو تتأثر به في الموقف السلوكي.

مـــن الناحیـــة الشـــكلیة بأنـــه تغیـــر فـــي نشـــاط الكـــائن الحـــي یطـــرأ  Stimulusثیـــرویعـــرف الم   

  المرتبط بهذا المثیر. Sensory Receptorعلى المستقبل الحسي 

أما المثیر من الناحیة الوظیفیة فیعرف بأنه حدث أو موضوع یعمل لحـدوث السـلوك، ومـن    

حیاتــه الیومیــة والتــي تعتبــر  ذلــك یتعــرض الكــائن الحــي لكثیــر مــن الأحــداث والموضــوعات فــي

  بمثابة مثیرات قد یستجیب لبعضها، وقد لا یستجیب للبعض الأخر.

وتتوقــف اســتجاباته لهــذه المثیــرات علــى عــدة عوامــل وشــروط منهــا مــا یــرتبط بالكــائن الحــي   

ذاته ومنها ما یـرتبط بخصـائص ومكونـات هـذه المثیـرات. ولـذلك فـإن الأحـداث الخارجیـة التـي 

الكـــائن الحـــي فــي الموقـــف الســـلوكي مثـــل الضــوء أو الصـــوت والتـــي نشـــیر إلیهـــا  یتعــرض لهـــا

كمثیرات لا تعتبر في ذاتها هي النشاط الفعلي الذي یضبط سلوك المتعلم، وإنما مكونـات هـذه 

الأصوات، وطریقة مستوى تأثیرها من العوامل التي تحـدد شـكل وقـوة الاسـتجابة التـي یصـدرها 

  قف.الكائن الحي في هذا المو 

  )34، ص 1998جابر عبد الحمید، (

ولا یســتجیب الكــائن الحــي فــي الموقــف الســلوكي إلــى الأحــداث أو الموضــوعات الخارجیــة     

الموجودة فیه باعتبارها وحدات منفصلة، كل منها له خصائصه الممیـزة وتأثیرهـا المتبـاین عـن 

الآخـــر، ولكنـــه یســـتجیب كـــذلك إلـــى العلاقـــات التـــي تـــربط بـــین هـــذه الأحـــداث، أو بـــین بعـــض 
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الموجــــودة فــــي الموقــــف، ولــــذلك فــــإن العلاقــــات الناشــــئة بــــین هــــذه  العناصــــر أو الموضــــوعات

المكونات أو الأحداث تعتبر بمثابة مثیرات كذلك تؤثر في سلوك الكائن الحـي، ویسـتجیب لهـا 

  استجابات مختلفة.

ویتحدد بدرجة أكبر دور العلاقـات بـین الأحـداث أو الموضـوعات كمثیـرات فـي حالـة إدراك    

لـــذي یضـــم هـــذه العلاقـــات، ممـــا یجعـــل ذلـــك الإطـــار أو المحتـــوى ذاتـــه، الإطـــار أو المحتـــوى ا

  .للكائن الحي، یؤثر على استجاباتهوالذي یشتمل العلاقات بمثابة مثیر 

  العملیات التوسطیة والمتغیرات المتوسطة: -ب

Mediating Processes and Intervening Variables 

فــإن مــا یــتم تعلمــه یتوقــف بدرجــة كبیــرة عــن عنــدما یواجــه المــتعلم عناصــر الموقــف التعلمــي،  

المثیرات الموجودة في هذا الموقف، كما یتوقف على الخصـائص التـي تـؤثر علـى نتـاج الـتعلم 

" وذلك لأنهـا تتوسـط بـین الموقـف Intervening Variablesعلى أنها "متغیرات متوسطة 

ضــوعات وبــین نتــاج التعلمــي كمــا یحــدده المجــرب أو المعلــم، ومــا یتضــمنه مــن أحــداث أو مو 

  هذا الموقف كما یتمثل في الاستجابات الصادرة عن المتعلم في الموقف.

وبعـــض هـــذه المتغیـــرات المتوســـطیة یمثـــل الجهـــد الـــذي یبذلـــه الكـــائن الحـــي فـــي أداء بعـــض   

العملیــات النفســیة الداخلیــة، ومــن ذلــك عملیــات التفكیــر والإدراك والفهــم والتــذكر، ویطلــق علــى 

" وذلـك لأنهـا تتوسـط مـا بـین Mediating Processes"اسـتجابات توسـطیة هـذه العملیـات 

المثیــرات الموجــودة فــي الموقــف التعلمــي، وبــین الاســتجابات الصــادرة عــن المــتعلم، وقــد یكــون 

  المتعلم على وعي من المواقف لا یستطیع أن یصل إلى ذلك.

ویتوقـــف عـــددها  ویتضـــمن أي موقـــف ســـلوكي نظـــام معـــین مـــن هـــذه العملیـــات التوســـطیة،   

ومستوى آداها على كثیر مـن العوامـل منهـا مـا یـرتبط بـالمثیرات الموجـودة فـي الموقـف، ومنهـا 

مــــا یــــرتبط بــــالمتعلم ذاتــــه والظــــروف النفســــیة والاجتماعیــــة التــــي یكــــون علیهــــا أثنــــاء الموقــــف 

اء فـي التعلمي، كما أن نتائج التعلم ذاته یتأثر بأي تغیـرات تحـدث فـي العملیـات التوسـطیة سـو 

  نوع أو مستوى هذه العملیات.

  )35، ص 1996توما خوري جورج، (

ویعتمـــد وجـــود بعـــض العملیـــات التوســـطیة فـــي مواقـــف الـــتعلم عـــن الخبـــرة الســـابقة للمـــتعلم    

فعندما یتعـرض الفـرد لـنفس المثیـرات فـي نفـس الموقـف التعلمـي، ویلاحـظ أن اسـتجاباته تتزایـد 
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ـــة عمـــا یكـــون فـــي  ـــك أن بعـــض بشـــكل أســـرع بالمقارن المحـــاولات الأولـــى للســـلوك، وتفســـیر ذل

العملیــات التوســطیة التــي حــدثت فــي المراحــل الأولــى للســلوك تؤخــذ فــي الــزوال فــي المحــاولات 

ـــزمن المســـتغرق فـــي حـــل المشـــكلة. حیـــث أن العملیـــات التوســـطیة  ـــاقص معهـــا ال الأخیـــرة ویتن

ها، بینمـــا العملیـــات غیـــر الناجحـــة التـــي تســـاهم فـــي تحقیـــق الهـــدف یمیـــل الفـــرد إلـــى اســـترجاع

الناجحة تحذف تدریجیا من السـلوك. ولـذلك فـإن وجـود بعـض العملیـات التوسـطیة المعینـة فـي 

  موقف ما من التعلم یعتمد أساسا على الخبرة السابقة.

وعلــى الــرغم مــن أن الــتعلم فــي ذاتــه یتضــمن تغیــر فــي هــذه الاســتجابات التوســطیة فإنــه مــن   

ابات ملاحظــة مباشــرة وبالتــالي یتعســر وصــفها أو معرفــة كیــف الصــعب ملاحظــة هــذه الاســتج

  تتغیر كنتیجة للخبرة، ولذلك فإننا نستدل علیها من السلوك ذاته.

وتتعــدل الاســتجابات التوســطیة بواســطة تتــابع الســلوك فــي الموقــف فــي حالــة ســلوك الكــائن    

الوصــــول إلــــى  الحــــي لتحقیــــق هــــدف مــــا، فــــیلاحظ أن الاســــتجابات التوســــطیة التــــي أدت إلــــى

الهــدف یكــون لهــا الأولویــة فــي مواقــف الســلوك المشــابه علــى الاســتجابات التوســطیة الأخــرى 

  غیر الناجحة التي لم تساهم في سلوك تحقیق الهدف.

ویختلــف الأفــراد فــي قــدراتهم علــى أداء العملیــات التوســطیة، فــإن نموذجــا مــا مــن الاســتجابة   

معین، وقـد یكـون صـعبا بالنسـبة لأخـر فقـد یسـتطیع فـرد التوسطیة قد یكون سهلا بالنسبة لفرد 

معین أن یتعلم حل المشكلات الریاضیة بسهولة ملحوظة، في حـین قـد یجـد فـرد أخـر صـعوبة 

في تعلم هذا النمط في السلوك، وذلك لوجود فروق بین الأفراد على التعلم، وهو أمر مسلم بـه 

  في دراسة السلوك.

  )35، ص 1996(توما خوري جورج، 

وتلاحـــظ هـــذه الفـــروق بشـــكل واضـــح فـــي اخـــتلاف الاســـتجابات الصـــادرة عـــن الأفـــراد فـــي    

  الموقف التعلمي الواحد.

وعلــى الــرغم مــن أن البــاحثین فــي مجــال ســیكولوجیة الــتعلم یــدركون بوضــوح أن فهــم الــتعلم   

ة یتطلـــب بالضـــرورة فهـــم العملیـــات التوســـطیة المتضـــمنة فـــي عملیـــة الـــتعلم، إلا أن علـــم دراســـ

  إلى حصر ومعرفة كثیر من هذه العملیات النفسیة. –حتى الأن  –السلوك لم یتوصل 
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وعندما یمكن قیاس هذه العملیات عندئذ یمكن لنا التوصل إلى درجة معینة من التنبؤ عمـا    

یتعلمــه الفــرد والكیفیــة التــي یحــدث بهــا الــتعلم مــن حیــث الســرعة ومســتوى الأداء وفاعلیتــه فــي 

  موجودة في الموقف التعلمي.ضوء الشروط ال

  )63، ص 2002محمد محمود الحیلة، (

  :Responsesالاستجابات  -ج

مصــطلح الاســتجابة مــن المصــطلحات الشــائعة فــي الحیــاة الیومیــة، فــنحن عــادة نشــیر إلــى    

استجابة الطالب إلى سـؤال المعلـم أو إلـى طلـب الوالـد لتحقیـق بعـض الأعمـال، أو ان صـدیق 

معــین قــد اســتجاب أو لــم یســتجب بعــد إلــى تحقیــق أمــرا مــا وهكــذا یســتخدم مصــطلح اســتجابة 

در مـــن الفـــرد نتیجـــة لوجـــود مثیـــر لوجـــود مثیـــر أو موضـــوع معـــین لیـــدل علـــى رد الفعـــل الصـــا

  یتعرض له الفرد في موقف ما.

ویستخدم علمـاء الـنفس مصـطلح "اسـتجابة" بشـكل واسـع ممـا هـو شـائع ومعتـاد فـإن تعـریفهم   

للاســــتجابة یشــــیر إلــــى انهــــا "أي افــــراز غــــدي أو فعــــل عضــــلي أو أي مظهــــر ســــلوكي یحــــدد 

لحـــي" وبـــذلك نســـتطیع أن نحـــدد الاســـتجابة فـــي أي شـــكل مـــن موضـــوعیا فـــي ســـلوك الكـــائن ا

  الأشكال السابقة طالما یمكن لنا ملاحظتها وقیاسها وتسجیلها.

  ومن ذلك نستطیع أن ننظر إلى سلوك الكائن الحي من جانبین:  

الصــادرة عــن الكــائن الحــي فإننــا نشــیر  Movementsعنــدما نشــیر إلــى الحركــات  الأول:  

ات الغدیة أو إلـى الأفعـال العضـلیة والتـي لا یكـون لهـا اثـر مباشـر أو طبیعـي بذلك إلى الافراز 

على البیئة الخارجیة، وإنما تأثیرها داخلي یرتبط بالتكوینات العضویة والعصـبیة للكـائن الحـي. 

مثــال ذلــك افــرازات بعــض الغــدد وضــربات القلــب أو حركــات العــین، ومــا علــى ذلــك وقــد تــؤثر 

ة غیـر مباشــرة علــى سـلوك الكــائن الحـین فعنــدما یصـرخ الطفــل قــد بعـض هــذه الحركـات بطریقــ

تستجیب له امه بالحضور والبحث عن مصدر الشكوى، ومن ذلك فـإن الحركـات قـد تنشـئ أو 

تمدنا بمثیرات إلى استجابات. ولكن لا یكون لهذه الاستجابات اثـر طبیعـي مباشـر علـى البیئـة 

  التي تحدث فیها.

ر الاســـتجابة مـــن الحالـــة الطبیعیـــة التـــي تحـــدث فیهـــا أو تغیـــر مـــن وذلـــك عنـــدما تغیـــ الثــاني:  

علاقــة الكــائن الحــي بالبیئــة التــي یحــدث فیهــا الســلوك فإننــا نشــیر إلــى ذلــك الإجــراء علــى أنــه 

أفعال، فعندما یلتقط الفرد شیئا ما من على الأرض، ویدفعه أو یلقیه بعیدا، فغنه یمـارس نوعـا 
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فعـــال مـــن مجموعـــة مـــن الحركــات التـــي تمیـــز الأفعـــال عـــن مــن الأفعـــال، وعـــادة مـــا تتكــون الأ

بعضــها، وقــد یكــون بعــض هــذه الأفعــال مــن النــوع الیــدوي، وبالتــالي فإنهــا تغیــر جــزءا مــا مــن 

البیئة في علاقتها بالكائن الحي كما یفعل سائق السـیارة مـثلا فـي تشـغیل السـیارة، الأمـر الـذي 

د تكــون بعــض هــذه الأفعــال مــن النــوع الحركــي یتطلــب منــه القیــام بــبعض الأفعــال المعروفــة وقــ

مثــل الجــري أو المشــي أو القفــز، فإنهــا تغیــر ســلوك الكــائن الحــي فــي المكــان بــدون ان تــؤثر 

  على البیئة ذاتها والتي یحدث فیها هذا السلوك.

كما یمكن التمییز كذلك بین الاستجابات من حیث أنها تكـون مسـتمرة أو قـد تكـون متقطعـة،   

ستجابات بطبیعتها تكـون فتریـه، أي تصـدر لفتـرة معینـة ثـم تنتهـین بینمـا بعضـها فإن بعض الا

الأخـــر قـــد یســـتمر لفتـــرة زمنیـــة أطـــول نســـبیا مـــن الســـابقة، حیـــث ان لمـــس شـــيء معـــین یعتبـــر 

  .لكرة یعتبر استجابة مستمرةاستجابة مستمرة، كما أن إلقاء ا

  )63، ص 2002(محمد محمود الحیلة، 

 ضبط الموقف التعلمي:  -4.1

فإنـه  Control of Learningعندما یشیر اخصائي سیكولوجیة التعلم على ضبط التعلم   

یستخدم هذا المصطلح بنفس المعنى الذي یستخدم به اخصائي التربیة مصـطلح توجیـه الـتعلم 

Guidance of Learning  ویمیل كثیر مـن البـاحثین إلـى اسـتخدام مصـطلح توجیـه الـتعلم

نــي مــا یعنیــه مصــطلح "ضــبط الــتعلم" حیــث یتضــمن مصــطلح توجیــه الــتعلم، معنــى الضــبط لیع

للمتغیـــرات المـــؤثرة فـــي الموقـــف التعلمـــي، بالإضـــافة علـــى مـــا یشـــیر غلیـــه مـــن توجیـــه المـــتعلم 

  ونتائجه.

ونظــرا لان مصــطلح "ضــبط الــتعلم" یعتبــر المصــطلح الأكثــر فنیــة بالنســبة لتحدیــد خصــائص   

وقف التعلمي من مصطلح "توجیه التعلم" فإننا نستخدمه لنعنـى بـه كـل مـا وشروط متغیرات الم

  یرتبط بالظاهرة السلوكیة من توجیه لعملیة التعلم وما یشملها من ضبط وتحدید.

  وتتضمن عملیة ضبط التعلم بعدین رئیسیین:   

: هـــو الضـــبط الخـــارجي، وهـــو یعنـــي تحدیـــد بعـــض الشـــروط الخارجیـــة التـــي قـــد البعـــد الأول  

تسهل أو تعوق عملیة التعلم، بمعنـى أن هنـاك بعـض الشـروط المحـددة التـي توجـد فـي البیئـة، 

  وبشكل ما یكون لها تأثیر على عملیة التعلم.
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وقد یختلف الامر، فتصبح إثارة بعـض الأسـئلة أو الاستفسـارات بمثابـة نمـاذج لهـذه الوسـائل   

  م.التي یستخدمها المعلم في عملیة الضبط الخارجي للتعل

وعلــى هــذا، بــدون وظیفــة الضــبط للموقــف التعلمــي، كمــا أشــرنا إلــى بعــض محــدداتها تصــبح   

وظیفة المعلم أقل فاعلیة، وأضعف أثران كما ان التعلم ذاته یصبح أمـرا بـالغ الصـعوبة، نتاجـا 

  وقیاسا.

ــداخلي والــذي یحــدث بواســطة المــتعلم ذاتــهامــا البعــد الثــاني   ، : لعملیــة الــتعلم فهــو الضــبط ال

ویعتبــر هــذا البعــد ذو أهمیــة كــذلك، ومكمــلا لبعــد الضــبط الخــارجي، وتتضــمن عملیــة الضــبط 

الداخلي في أبسط عناصرها اختیار أنسب الظروف لتحقیق التعلم، وتكتسب مهارة تحقیق هـذا 

النشــاط مــن خــلال اتصــال المــتعلم بــالمعلمین والمــوجهین المــؤثرین فــي مواقــف الــتعلم، ویعتبــر 

الدراسة من أفضل الوسائل الفعالة التـي یمكـن أن تحقـق إضـافة للمـتعلم حـول اكتساب عادات 

للـتعلم  الطرق والأسالیب التي یمكن أن توجه سلوكه في المستقبل، وبالتالي تحقق فاعلیة اكبر

  .في المواقف المختلفة

  )63، ص 2002(محمد محمود الحیلة، 

 مفھوم التعلم التعاوني: -2

غالبـــا یرجــــع مفهــــوم الـــتعلم التعــــاوني إلــــى المنـــاخ الســــائد فــــي حجـــرة الدراســــة، حیــــث یعمــــل   

لإنجـــاز مهـــام مشـــتركة، وهنـــاك  Small Groupsالمتعلمـــین معـــا فـــي مجموعـــات صـــغیرة 

تعریفات متعددة للتعلم التعاوني، فمـن خـلال إطـلاع مؤلـف الكتـاب علـى العدیـد مـن الدراسـات 

اولــت الــتعلم التعــاوني، وجــد العدیــد مــن التعریفــات للــتعلم التعــاوني، والبحــوث والأدبیــات التــي تن

  یعرض منها المؤلف ما یلیك

الــتعلم التعــاوني بانــه طریقــة لتنظــیم الفصــل الدراســي یعمــل فیهــا ) 1991(یعــرف واطســون    

الطلاب معا في مجموعات غیر متجانسة في المهـام الاكادیمیـة لإنجـاز هـدف مشـترك، وذلـك 

  الفردیة من كل عضو في الجماعة. بالمساهمات

  )41، ص 2008طارق عبد الرؤوف، (

بأنــه نمــوذج تدریســي یتطلــب مــن المتعلمــین العمــل مــع  )1992(بینمــا عرفتــه كــوثر كوجــك    

بعضــهم الــبعض، والحــوار فیمــا بیــنهم فیمــا یتعلــق بالمــادة الدراســیة، وان یعلــم بعضــهم بعضــا، 

  وأثناء هذا التفاعل الفعال تنمو لدیهم مهارات شخصیة واجتماعیة إیجابیة.
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یــــه الطـــلاب فــــي أنـــه أســــلوب یـــتعلم ف )1993(ویـــذكر عبــــد المـــنعم حســــن ومحمـــد خطــــاب   

طـــلاب مختلفـــي القـــدرات والاســـتعدادات  )6 -2(مجموعـــات صـــغیرة یتـــراوح عـــددها مـــا بـــین  

ویســـعون نحـــو تحقیـــق أهـــداف مشـــتركة، معتمـــدین علـــى بعضـــهم الـــبعض، كمـــا تتحـــد وظیفـــة 

  المعلم في مراقبة مجموعات التعلم، وتوجیهها، وإرشادها.   

إلــى الـــتعلم التعــاوني علـــى أنــه طریقـــة تعلــم ینـــتظم فیهـــا  )1994(فــي حـــین ینظــر نـــاتیف     

ویتوحـد فیهـا المتعلمـین مـن خـلال عوامـل دافعیـة  )6 -4(المتعلمین فـي مجموعـات صـغیرة   

  مشتركة بهدف الوصول إلى إتقان المادة الأكادیمیة.

ســبة بأنــه تكنیــك یــتم فیــه تنظــیم وتهیئــة بیئــة صــفیة منا )1995(كمــا عرفــه الســعید الجنــدي    

للطـــلاب للتعــــاون والتفاعــــل معــــا فــــي مجموعــــات صــــغیرة مــــن أجــــل الــــتعلم وتحقیــــق الأهــــداف 

  المرجوة، وذلك تحت إشراف وتوجیه المعلم.

إلى أنه تعلم یتم من خلال تجمـع طلابـي فـي غرفـة الدراسـة  )1996(ویشیر یعقوب موسى   

هـــذا التفاعـــل تنمـــو لـــدیهم ویعتمـــد أساســـا علـــى إیجابیـــة متبادلـــة فردیـــة وتفاعـــل تقـــابلي، وأثنـــاء 

مهــارات معرفیــة وشخصــیة واجتماعیــة، ویحصــلون علــى نتــائج مرغوبــة مــن الموقــف التعلیمــي 

  الذي یمرون به.

بأنـــه اســـتراتیجیة تدریســـیة یمـــارس  )1998(ویعرفـــه محمـــد فضـــل االله وعبـــد الحمیـــد زهـــري    

ضــوع مقـــرر خلالهــا المتعلمـــین علــى شـــكل مجموعــات صـــغیرة أنشــطة تعلیمیـــة بهــدف فهـــم مو 

  علیهم وذلك عن طریق اكتساب مفاهیمه.

أن الـــتعلم التعـــاوني هـــو العمـــل الجمـــاعي لتحقیـــق  )1999(ویـــذكر جونســـون وجونســـون      

أهــــداف مشــــتركة مــــن اجــــل تعظــــیم فــــرص نجــــاح الفــــرد والجماعــــة، حیــــث یــــرى الأفــــراد أنهــــم 

  یستطیعون تحقیق أهدافهم فقط إذا شاركهم أقرانهم في نفس العمل.

إلى أنه أسلوب تدریسي مخطـط لـه مسـبقا، یهـدف إلـى  )2000(ینما تشیر جیهان السید  ب   

تنمیة التحصیل الدراسي لكل تلمیذ في الفصل، وتنمیة مهارات التفكیر العلیا، وتنمیـة الجوانـب 

الاجتماعیــة لــدى المتعلمــین، ویــتعلم فیــه التلامیــذ فــي مجموعــات صــغیرة، یســعون إلــى تحقیــق 

عتمــدین  علــى بعضــهم الــبعض، ویكــون كــل تلمیــذ مســؤولا عــن نجــاح جمیــع أهــداف مشــتركة م

  أفراد مجموعته.

  )41، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 



 التعلم التعاوني الثانيالفــصـــل 

 

        50 

ـــــه مجموعـــــة مـــــن التفـــــاعلات فـــــي الموقـــــف التعلیمـــــي/  )2001(ویعرفـــــه ولیـــــد أحمـــــد      بأن

التعلیمــي، تعتمــد علــى اســتخدام المجموعــات الصــغیرة مــن الطــلاب الــذین ینغمســون فــي نشــاط 

تعلیمــي یقــوم علــى التواصــل فیمــا بیــنهم، مــن أجــل إنجــاز أهــداف محــددة، ویتحمــل كــل مــنهم 

  نصیبه من المسؤولیة، بحیث یعد مسؤولا عن تعلیم نفسه وعن تعلیم زملاؤه.

تعریفا للتعلم التعاوني ینص على أنه تقسیم أدوات العمـل، ومصـادره  )2002(وقدم غیث     

كة والتأكــد مــن أن كــل أفــراد المجموعــة یتعلمــون مــادة مــن أجــل الوصــول إلــى مخرجــات مشــتر 

  محددة.

إلى أنه استراتیجیة تدریسیة تعتمـد علـى عمـل المتعلمـین معـا  )2003(ویشیر أیمن بكري     

حیـث یقسـم العمـل وتوزیـع الأدوار  -بعـد شـرح المعلـم للمفـاهیم إجمـالا -في مجموعـات صـغیرة

ابي للمتعلم والمشاركة بین المتعلمین في إنجـاز المهـام في تعلم المهام التعلیمیة والتفاعل الإیج

ویمـون كـل تلمیـذ مسـؤولا عـن تعلمـه وتعلـم زملائـه لتحقیـق اهـداف المجموعـة معـا، وهنـا یكــون 

  المعلم موجه ومشجع ومنظم.

بأنـــه تنظــیم وترتیــب الفصـــل فــي مواقــف دیمقراطیـــة  )2007(ویضــیف منصــور الرواحــي     

الـتعلم الرجـوع إلـى زملائـه بحیـث یكتسـب خبـرات ریاضـیة مـن خـلال تتیح للطالب أثناء عملیة 

  إسهامه في بناء وتكییف المناقشات الاجتماعیة والاتفاقات والاختلافات.

  )42، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

ومن خلال العرض السابق للتعریفات المختلفة التي تناولت الـتعلم التعـاوني یخلـص المؤلـف   

  إلى ما یلي:

الــتعلم التعـــاوني مفهـــوم عرفـــه البـــاحثون والمتخصصــون بتعریفـــات متعـــددة تبعـــا لتبـــاین إن  -أ 

رؤى ووجهات نظر كـل مـنهم، فمـنهم مـن رأى انـه طریقـة تـدریس أو تعلـم، ومـنهم مـن رأى أنـه 

نمـــــوذج تـــــدریس، ومـــــنهم مـــــن رأى انـــــه أســـــلوب تـــــدریس، ومـــــنهم أیضـــــا مـــــن رأى اســـــتراتیجیة 

ه المفـاهیم یتضـح أنهـا جمیعـا مقبولـة بشـرط تحدیـد المفهـوم تدریس... وهكـذا، وبـالنظر إلـى هـذ

تبعــا للمقصــود منــه. فمــثلا عنــد الحــدیث عــن أحــد نمــاذج الــتعلم التعــاوني وكیفیــة تنفیــذه داخــل 

حجــرة الدراســة فــیمكن هنــا أن نطلــق علیــه طریقــة تــدریس او تعلــم، وعنــد الحــدیث عــن نمــاذج 

نفیــذ هــذه الإجــراءات داخــل حجــرة الدراســة فغنــه الــتعلم التعــاوني وإجــراءات كــل نمــوذج وكیفیــة ت

یمكــن ان نطلــق علیــه اســتراتیجیة تــدریس، أمــا عنــدما نتحــدث عــن الــتعلم التعــاوني مــن حیــث 
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فلسفته وأسسه ونماذجـه وإجراءاتـه، فیمكننـا هنـا ان نطلـق علیـه مـدخلا. حیـث إن المـدخل أعـم 

یقــة، والطریقــة أعــم وأشــمل مــن وأشــمل مــن الاســتراتیجیة، والاســتراتیجیة أعــم وأشــمل مــن الطر 

  الأسلوب.

إن الـــتعلم التعـــاوني یعـــد شـــكلا للتـــدریس یعمـــل علـــى تســـییر عمـــل المتعلمـــین معـــا فـــي  –ب   

مجموعـــات صـــغیرة، یتعلمـــون مـــن خلالـــه مهـــارات التعـــاون، والاعتمـــاد المتبـــادل التـــي تعـــدهم 

  بشكل جید للمواقف الحیاتیة المختلفة.

  م على جهد المعلم والمتعلم معا.إن التعلم التعاوني قائ –ج   

وتأسیسا على ما تقدم یعرف المؤلف التعلم التعاوني بأنه مجموعة مـن الطـرق التعلیمیـة التـي  

یــتم فیهــا تقســیم المتعلمــین إلــى مجموعــات صــغیرة غیــر متجانســة فــي المهــام الاكادیمیــة یتــراوح 

دادات، یتفـاعلون معـا لإنجـاز متعلمـین مختلفـي القـدرات والاسـتع )6 -3(عدد أفرادها ما بین  

أهــداف مشــتركة مــن أجــل تعظــیم فــرص نجــاح الفــرد والجماعــة، وذلــك یكــون فــي علاقــة قائمــة 

علــى الاعتمـــاد الإیجـــابي المتبـــادل والمســـؤولیة المشـــتركة، وتحـــت إشـــراف وتوجیـــه المعلـــم، مـــع 

ؤدي إلــى نمــو مراعــاة الدیمقراطیــة واحتــرام آراء الأخــرین أثنــاء تفاعــل المجموعــات معــا، ممــا یــ

  مهارات شخصیة واجتماعیة إیجابیة لدى المتعلمین.

  )42، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

 أھداف التعلم التعاوني: -3

  لقد طور نموذج التعلم التعاوني لتحقیق ثلاثة أهداف تعلیمیة هامة على الأقل:  

  التحصیل الأكادیمي: –أ 

علــى الــرغم مــن أن الــتعلم التعــاوني یضــم أهــدافا اجتماعیــة متنوعــة، إلا أنــه یســتهدف أیضــا  

ـــة  ـــى أن نمـــوذج بنی ـــة هامـــة، ولقـــد بـــرهن مطـــوره عل تحســـین أداء المتعلمـــین فـــي مهـــام أكادیمی

المكافـــاة التعاونیـــة یزیـــد مـــن قیمـــة الـــتعلم الأكـــادیمي عنـــد المتعلمـــین ویغیـــر المعـــاییر المرتبطـــة 

ویمكن أن یفید التعلم التعاوني المتعلمین ذوي التحصـیل المـنخفض، وهكـذا تتـوافر بالتحصیل، 

مســاعدة خاصــة مــن شــخص یشــاركهم فــي اهتمــامهم ومیــولهم ولغــتهم الشــبابیة، ویكتســب ذوي 

التحصیل العالي في هذه العملیة تقدما أكادیمیا، وذلك لأن العمـل كمـدرس خصوصـي یتطلـب 

  لأفكار بعضها ببعض في موضوع معین.التفكیر بعمق أكبر في علاقة ا

  )33، ص 1998محمد مصطفى الدیب، (

  تقبل التنوع: –ب 
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وهنـــاك تفســـیر هـــام ثـــاني لنمـــوذج الـــتعلم التعـــاوني وهـــو التقبـــل الأشـــمل والأعـــرض لأنـــاس   

یختلفــون فــي الثقافــة والطبقــة الاجتماعیــة والقــدرة أو عــدم القــدرة والعنصــر، حیــث یتــیح الــتعلم 

التعــــاوني الفــــرص للتلامیــــذ ذوي الخلفیــــات المتباینــــة والظــــروف المختلفــــة أن یعملــــوا معتمــــدین 

لبعض الاخـر فـي مهـام مشـتركة، ومـن خـلال اسـتخدام بنیـات المكافـأة التعاونیـة بعضهم على ا

  یتعلمون تقدیر الواحد للأخر.

  تنمیة المهارات الاجتماعیة: –ج 

وثمــة هــدف هــام ثالــث للــتعلم التعــاوني وهــو أن یــتعلم المتعلمــین مهــارات التعــاون والتضــافر،   

ـــام بأعمـــال الكبـــار أو وهـــذه مهـــارات هامـــة علـــى المـــرء أن یكتســـبها فـــي مجت ـــتم فیـــه القی مـــع ی

  الراشدین في منظمات محلیة یعتمد بعضها على بعض وتتفاوت وتتنوع ثقافتها.

  )33، ص 1998(محمد مصطفى الدیب، 

 الأسس النظریة للتعلم التعاوني: -4

إلـى أن نظریـة الـتعلم التعـاوني تسـتند علـى نظریـة الـتعلم الاجتمـاعي  )1995(یشیر فـاروق   

" وأن عملیــة Modelقدمــه "والتــر" حیــث إن الــتعلم الاجتمــاعي یــتم مــن خــلال النمــوذج "الــذي 

التفاعــل تلعــب دورا كبیــرا وأساســیا فــي الــتعلم التعــاوني، ویشــترك الأفــراد مــن أجــل تحقیــق ذلــك 

  الهدف، وهذا الاعتماد المتبادل یحفز الأفراد على:

  موعة على النجاح.تشجیع بعضهم البعض لأداء ما یمكن أن یساعد المج -أ 

  مساعدة بعضهم البعض لأداء ما یمكن أن یساعد المجموعة على النجاح. -ب 

  محبة الاخرین إذ أن الأفراد یحبون من یساعدهم على تحقیق أهدافهم. –ج 

  كما أن التعاون یزید الاتصال الإیجابي بین أفراد المجموعة. –د 

 نظریات التعلم التعاوني والتعلم التنافسي: -5

ـــافس مـــرت  )1998(تشـــیر أســـماء الجبـــري ومحمـــد الـــدیب     إلـــى أن نظریـــات التعـــاون والتن

  بمراحل تطور متعددة تحدد في:

  المرحلة الأولى: تحدد فیها صیاغة المفاهیم الأساسیة للنظریة. –أ 

 )87، ص 1998(محمد مصطفى الدیب، 
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ـــــة  –ب  ـــــي اســـــتخلاص التنظیمـــــات المنطقی ـــــة: وتتحـــــدد ف ـــــة الثانی ـــــاهیم المرحل المرتبطـــــة بالمف

الأساســـــیة واســـــتخلاص الافتراضـــــات الســـــیكولوجیة للمفـــــاهیم، ویلـــــي ذلـــــك صـــــیاغة الفـــــروض 

  الأساسیة والنوعیة المرتبطة بمؤثرات التعاون والتنافس.

  المرحلة الثالثة: تطبیق هذه التنظیمات في مواقف تجریبیة.  –ج 

  وفیما یلي عرضا لهذه النظریات على النحو التالي:  

    Dob & May Theoryلا: نظریة دب وماي: أو 

أهمیتها في ظهـور مفـاهیم التعـاون والتنـافس  )1973(كان للدراسات التي قام بها دب وماي  

  في النظریات الاجتماعیة والاقتصادیة.

  فقد أعد دب وماي نظریة مفصلة میزا فیها بین التعاون والتنافس على النحو التالي:

عـــرف التعـــاون بانـــه بـــذل أفـــراد الجماعـــة أقصـــى جهـــدا لـــدیهم لتحقیـــق أهـــداف الجماعـــة معـــا  

  والاشتراك في المكافأة بالتساوي بین أفراد الجماعة.

وعــرف التنــافس بأنــه بــذل الفــرد أقصــى جهــد لدیــه لتحقیــق الهــدف قبــل الأخــرین والفــوز علــیهم  

  في الجماعة.

  وقد تناولا "دب وماي" المبادئ الأساسیة المرتبطة بالعلاقات التعاونیة وهي كالاتي: 

  أن تبذل الجماعة أقصى جهد لدیها سعیا وراء تحقیق أهداف مشتركة. –أ 

  الالتزام بقواعد الموقف المحدد لتحقیق الهدف بنسبة متساویة بین الافراد. –ب 

  الهدف المشترك بنسبة متساویة بین أفراد الجماعة.أن یبرز الأفراد أفضل أداء لتحقیق  –ج 

أن تكـــون لـــدى الأفـــراد أفضـــل نســـبة كبیـــرة مـــن الاتصـــال الشـــفهي واللفظـــي ومقـــدار مـــن  –د 

  التفاعل الإیجابي.

  )88، ص 1998(محمد مصطفى الدیب، 

    Barard Theoryثانیا: نظریة بارنارد: 

نظریــة شــاملة لطبیعــة الــنظم التعاونیــة نــاقش فیهــا أســس العمــل  )1938(لقــد وضــع بارنــارد   

التعــاوني بــین المتعلمــین فــي الفصــل الدراســي وتوصــل إلــى أن التعــاون یكــون أكثــر فاعلیــة فــي 

الموقــف الدراســي، وذلــك للتغلــب علــى الانفــراد فــي العمــل، لأن الجماعــة التعاونیــة یكــون لهــا 

هــا لتحقیــق الهــدف، ویرجــع بارنــارد العوامــل هــدف مشــترك بــین أعضــائها ویســعى كــل عضــو فی

  الاجتماعیة التي تظهر من خلال الموقف التعاوني إلى اعتبارین:
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  البحث عما یحدث أثناء عملیات التفاعل التي یظهرها الموقف. –أ 

  .)المثابرة، استمرار التعاون(الدوافع والحاجات التي تؤخذ في الاعتبار هما   –ب 

  Dutch Theoryثالثا: نظریة دویتش: 

نظریته في التعاون والتنافس كان الغرض منهما وصف مجمـل  )1949(عندما نشر دویتش  

  لأثر التعاون والتنافس على قیام الجماعات الصغیرة بوظائفها.

  وقدم دویتش نظریته في الخطوات الثلاثة التالیة:  

  نافسي:الخطوة الأولى: هي التضمینات المنطقیة لتصور الموقف التعاوني الت

بالنســـبة للأهـــداف تكـــون الأهـــداف الاعتمادیـــة المتبادلـــة متزایـــدة فـــي الموقـــف التعـــاوني وفــــي 

  الموقف التنافسي تكون الأهداف الاعتمادیة المتبادلة معرقلة.

  الخطوة الثانیة: الخصائص السیكولوجیة الأساسیة لنظریته هي:

قـف علـى انـه تعـاوني أو تنافسـي الخصائص السیكولوجیة التي تجعل الفرد یدرك بطبیعته المو 

  بناء على التحرك نحو الهدف على النحو التالي:

  Substitutabilityالقابلیة للإبدال.   -1

  Cathexisالتنفیس الانفعالي.   -2

  Inucibilityالقابلیة للحث على عمل ما.   -3

  الأنشطة الموجهة نحو الأخرین.  -4

  التنافس للنظریة:الخطوة الثالثة: الفروض الأساسیة للتعاون و  

  المساعدة المتوقعة والحقیقیة.  -1

  الاتصال والتأثیر.  -2

  توجیه المهمة.  -3

  الصداقة والتأیید.  -4

 )88، ص 1998(محمد مصطفى الدیب، 

  

  Tomas Theryرابعا: نظریة توماس: 

نظریـــة فــي التعـــاون اعتمــد فیهــا علـــى نظریــة دویـــتش وتعــرض مـــن  )1957(وضــح تومــاس  

"، واعتبـــر هـــذا المفهـــوم عـــاملا مهمـــا فـــي Facilitationخـــلال نظریتـــه إلـــى مفهـــوم التســـهیل "
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الاعتمــاد الإیجــابي المتبــادل المبنــي علــى تقســیم العمــل بــین الأفــراد والجماعــة والمؤســس علــى 

  السعي وراء تحقیق هدف أعضاء الجماعة.

وعرف توماس التسهیل: بأنه عبـارة عـن إجـراء بـین عضـوین علـى الأقـل یعمـل أحـدهم علـى   

تیســــیر جمیــــع الســــبل لیتحــــرك العضــــو الآخــــر، وســــمى هــــذا بوســــائل الضــــبط أو تیســــیر أحــــد 

الأعضاء تحرك الأعضاء الأخرین نحو أهدافهم المشتركة كمـا تنـاول تومـاس مفهـوم الاعتمـاد 

وهـــو أن یعتمـــد كـــل عضـــو فـــي   Role interdependenceالمتبـــادل فـــي أداء الـــدور 

الجماعة على الاخر في أداء مهمة ما، وعلى كل عضو أن یسـهل للأخـر دوره لأداء مهمتـه، 

  كما لینجزوا مهامهم المشتركة.

  Jhnson & Johnsonخامسا: نظریة جونسون وجونسون: 

دة مفــاهیم یمكــن نظریــة لهمــا فــي التعــاون أشــارا إلــى عــ )1988(وضــح جونســون وجونســون  

  الاستفادة بها في المواقف التعاونیة:

  مفهوم الاعتماد الإیجابي المتبادل: – 1

نعـوم ( اء الأخـرین فـي الجماعـة، تحـت شـعارویعني أن كل عضو یكون متأثر بأفكار الأعضـ

وبذلك یدرك الأفراد أنهم یعملون معـا ویسـاعد بعضـهم الـبعض لتحقیـق المهمـة ) معا نغرق معا

  كل فرد منهم وتصحیح الإجابات الخاطئة سویا.الخاصة ب

  مفهوم الاعتماد المتبادل في المصدر: – 2

ویهتم بتقسیم المواد التعلیمیة والمصادر والمعلومات بین أعضاء الجماعـة ویوجـد هـذا المفهـوم 

  عندما یكون لكل عضو جزء من المعلومات الضروریة لإنجاز المهمة الخاصة به.

  المتبادل في أداء الأدوار:مفهوم الاعتماد  – 3

وهو تقسـیم العمـل بـین أعضـاء الجماعـة كـي یقـوم كـل عضـو فـي الجماعـة بـدور مختلـف عـن 

  زمیله لإنجاز المهام.

  مفهوم الاعتماد المتبادل في المكافأة: – 4

ــــأ أعضــــاء  ــــى أعضــــاء الجماعــــة التعاونیــــة بالتســــاوي أو لا یكاف ــــوزع عل ومعنــــاه أن المكافــــأة ت

  خفقون في إنجاز المهام.الجماعة عندما ی

 )89، ص 1998(محمد مصطفى الدیب، 
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  مفهوم التفاعل وجها لوجه: – 5

ینسأ هذا التفاعل وجها لوجه بین المتعلمین من خلال الاعتمـاد الإیجـابي المتبـادل ویتمثـل فـي 

  الحوار والمناقشة بین المتعلمین.تبادل 

  مفهوم القابلیة للمساءلة الفردیة: – 6

  عضو في الجماعة مسؤولا عن تعلم الاخرین في الجماعة. وتعني أن كل

وتناولــــت النظریـــــة عـــــدة مفـــــاهیم أخـــــرى خاصـــــة بالمهـــــارات الشخصـــــیة والاجتماعیـــــة یمكـــــن   

  الاستعانة بها في الموقف التعاوني وهي:

  مهارة الثقة.  -1

  مهارة الاتصال.  -2

  مهارة تتالي الأدوار.  -3

  مهارة القیادة.  -4

  الصراع.مهارة حل   -5

  مهارة تشغیل الجماعة.  -6

ممـــا ســـبق یـــرى مؤلـــف كتـــاب أن بعـــض هـــذه النظریـــات تعـــرض للمواقـــف التعاونیـــة     -7

، والــــبعض الأخــــر مــــن )1949(، ودویــــتش  )1973(والتنافســــیة معــــا كنظریتــــي دب ومــــاي  

، وجونســون )1957(، تومــاس )1938(النظریــات للمواقــف التعاونیــة فقــط كنظریــات بارنــارد  

  .)1988(سون وجون

الاقتصــادیة، كمــا أشــار  –وتبــین أن هــذه النظریــات نشــأت مــن خــلال النظریــات الاجتماعیــة  

، أعتمـد فـي نظریتـه علـى المبـادئ الأساسـیة )1949(، وتبین أن دویـتش )1973(دب وماي 

، وجونســـــون وجونســـــون )1957(فـــــي النظریـــــات والدراســـــات الســـــابقة، بینمـــــا اعتمـــــد تومـــــاس 

مـن مفـاهیم ومبـادئ  )1949(في نظریة كل منهما علـى مـا ورد فـي نظریـة دویـتش  )1988(

  رئیسیة.

كمــا اتفقــت هــذه النظریــات علــى تعریــف الموقــف التعــاوني الــذي یــنص علــى أن الفــرد یبــذل   

كعضـــو فـــي جماعـــة أقصـــى جهـــد لدیـــه لیحقـــق الأهـــداف المشـــتركة مـــع زملائـــه فـــي الجماعـــة 

  والالتزام بتحقیق الهدف معا.

  )90، ص 1998محمد مصطفى الدیب، (
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كمـا اهتمــت كــل نظریـة بعــرض مجموعــة مـن المفــاهیم المكملــة لبعضـها الــبعض، فمــثلا نجــد   

كالتفاعـل (ركـز علـى العوامـل الاجتماعیـة التـي تظهـر فـي الموقـف التعـاوني  )1938(بارنـارد 

ة الموقــف وكفـــاءة ، وركــز أیضــا علـــى المثــابرة والاســتمراریة التــي تعتمـــد علــى فعالیــ)والدافعیــة

  الأدوار.

فـي نظریتـه علـى المقارنـة بـین الاعتمـاد المتبـادل المتزایـد فـي ) 1949(بینما ركـز دویـتش     

  الموقف التعاوني والاعتماد المتبادل المعرقل في الموقف التنافسي.

فقـــد ركـــز علـــى مفهـــوم التســـهیل لتحـــرك الأعضـــاء لأداء أدوارهـــم فـــي  )1957(أمـــا تومـــاس   

  الموقف التعاوني المبني على تسهیل تقسیم العمل بین أعضاء الجماعة.

قـــد عرضـــا فـــي نظریتهمـــا لعـــدة مفـــاهیم منهـــا  )1988(بینمـــا نجـــد أن جونســـون وجونســـون    

لمكافـأة، وعرضـا أیضـا مفـاهیم الاعتماد الإیجـابي المتبـادل فـي المصـدر، والمهـام، والأدوار، وا

التفاعل وجها لوجـه، والقابلیـة للمسـائلة الفردیـة، وركـزا فـي نظریتهمـا علـى المهـارات الشخصـیة 

والاجتماعیة فـي الموقـف التعـاوني وهـي مهـارة الثقـة بـین الـزملاء، والاتصـال، وتتـالي الأدوار، 

  والقیادة، وحل الصراع، وتشغیل الجماعة.

لسابق لتلك النظریات یرى المؤلف أن كـل نظریـة تعتمـد علـى النظریـة ومن خلال العرض ا   

الســـابقة لهـــا، ومكملـــة للنظریـــة التالیـــة لهـــا أیضـــا، وبنـــاء علیـــه یكونـــوا فـــي مجملهـــم بنـــاء كلـــي 

متكامــــل ومنظومــــة مــــن التفــــاعلات والمبــــادئ والأساســــیات التــــي تكــــون فــــي النهایــــة الموقــــف 

اوني الفعـال والنشـاط البنـاء داخـل حجـرة الدراسـة والـذي التعاوني لإحداث ما یسمى بالتعلم التع

  یؤدي في نهایته إلى زیادة وتنمیة التحصیل الدراسي والمهارات الاجتماعیة لدى المتعلمین.

  )91-90، ص 1998(محمد مصطفى الدیب، 

 :التعاوني التعلم خصائص – 6

مجموعــة مــن الخصــائص التــي تمیــز اســتراتیجیة الــتعلم عــن  )2003(یــذكر محمــود منســي  

  غیرها من أسالیب وطرائق التعلم الأخرى فیما یلي:

أنه یتم بتعاون المتعلمین وبمساعدتهم لبعضهم البعض الأخر وعادة ما یكـون أثـر الـتعلم  –أ  

  الناتج عن تفاعل الأفراد وتعاونهم مع بعضهم البعض أكثر استمرارا.

  للمتعلمین فرص المناقشة والحوار. أن یتیح –ب 

  )96، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 
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أنه یعطي اهتماما أكبـر بالجوانـب الاجتماعیـة فـي نمـو المـتعلم كالقـدرة علـى إبـداء الـرأي  –ج 

  والمجادلة والحوار.

نظرا لأن المتعلم یحصـل علـى المعلومـات بنفسـه فـإن هـذه المعلومـات تبقـى لدیـه ویحـتفظ  –د 

  تفظ بها فترة طویلة.لدیه ویح

  یؤثر التعلم التعاوني على العدید من المخرجات التعلیمیة بطریقة أنیة. –و 

إلـى أن الـتعلم التعـاوني یتسـم بعـدة خصـائص  )1998(وتشیر أسماء الجبـري ومحمـد الـدیب  

  وجدانیة ومعرفیة كالتالي:

  الخصائص الوجدانیة: –أ 

یتســم الموقــف التعــاوني بوجــود علاقــة بــین المتعلمــین تتمثــل فــي الیقظــة والانتبــاه والصــداقة    

والود بیـنهم، كمـا یوجـد تقـدیر إیجـابي للـذات بـین الأعضـاء، ویـنخفض أیضـا معـدل القلـق عـن 

المتوسط بین المتعلمین، ویتسم الفرد المتعاون بالأمان والألفة في الموقـف التعـاوني، ویتصـف 

الموقــف التعــاوني بـأن الخجــل والانطــواء والخـوف مــن الأخــرین یـنخفض بــین المتعــاونین أیضـا 

كمــا توجــد ثقــة متبادلــة بیــنهم، كمــا یتســم الموقــف التعــاوني بوجــود روح الجماعــة والتوافــق فــي 

  العلاقات الاجتماعیة بین المتعلمین بالتعبیر عن الذات والاشتراك في المنافسات الجماعیة.

  لمعرفیة:الخصائص ا –ب 

ــــى أفكــــار     ــــف التعــــاوني بوجــــود مناقشــــات بــــین أعضــــاء الجماعــــة للتوصــــل إل ــــز الموق یتمی

ومعلومــات متفــق علیهــا، كمــا أن الموقــف یقلــل مــن تغیــر جهــود الأفــراد نحــو الهــدف المشــترك، 

وعــدم إعاقــة بعضــهم بعضــا، كــذلك مــن خصــائص الموقــف التعــاوني أن المكافــأة یــتم توزیعهــا 

ة بالتسـاوي حتـى یهـتم كـل عضـو فـي الجماعـة بتحقیـق الهـدف المشــترك، بـین أعضـاء الجماعـ

ویتســــم أیضــــا الموقــــف التعــــاوني بوجــــود اعتمــــاد إیجــــابي متبــــادل متمــــثلا فــــي المشــــاركة بــــین 

  المتعلمین ومساعدة بعضهم بعضا في تعلم المادة الدراسیة.

  )96، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

 ي:التعاون التعلم عناصر – 7

، علـى وجـود خمسـة عناصـر )2000(، ودیفیـد  )1992(اتفق كل من جونسون وجونسون   

للــتعلم التعــاوني تعــد بمثابــة عوامــل أساســیة یتوقــف علیهــا نجــاح أوفشــل الــتعلم التعــاوني، وهــذه 

  العناصر هي: 
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  الاعتماد الإیجابي المتبادل:  –أ 

یذ في المجموعة مسؤولا عـن عملـه حیث تتطلب استراتیجیة التعلم التعاوني أن یكون كل تلم  

كفرد ومسؤولا عن عمل غیره في المجموعة، لأن عمل كـل فـرد یعتمـد علـى عمـل زمیلـه، فـأي 

تقصــیر مــن تلمیــذ یــؤثر علــى المجموعــة، ویمكــن هنــا تعزیــز مســتوى أداء كــل فــرد مــن خــلال 

فــراد یعمــل علــى التغذیــة الراجعــة، بالإضــافة إلــى ذلــك فــإن الاعتمــاد الإیجــابي المتبــادل بــین الأ

  زیادة دافعیة الأفراد نحو تحقیق الأهداف التي تسعى إلیها المجموعة.

  التفاعل وجها لوجه: –ب 

یحتــاج المتعلمــین إلــى التفاعــل اللفظــي، ویتمثــل ذلــك فــي التلخــیص الشــفوي وإعطــاء تفســیرات  

هــذا التفاعــل وتوضــیحات، وذلــك لزیــادة فوائــد التعــاون وأنمــاط التفاعــل بــین المتعلمــین، ویتمثــل 

أیضا في تعریف كل فرد في المجموعة بما یقـوم بـه الأخـرون مـن جهـد لإنجـاز نشـاط تعلیمـي 

  معین بهدف تحقیق أهداف المجموعة.

  المسؤولیة الفردیة: –ج 

رغم تعلم أفراد المجموعة سویا إلا ان كل فرد له دور محدد علیه القیـام بـه، وعلـى كـل فـرد    

كـل فـرد مســؤول عـن إنجـاز المهمـة الموكلــة إلیـه، وألا یعتمـد فــي فـي المجموعـة أن یـؤمن بــأن 

  تعلمه على أعمال الأخرین إلا إذا عجز بالفعل عن تحقیق الهدف المطلوب منه.

  المهارات الذاتیة للمجموعة: –د 

ـــى مجموعـــة مـــن المهـــارات للتعامـــل ســـویا بإیجابیـــة مثـــل:   یحتـــاج كـــل فـــرد فـــي المجموعـــة إل

فــراد، مهــارات العمــل فــي مجموعــات صــغیرة، وبــدون تلــك المهــارات لا مهــارات التفاعــل بــین الأ

ـــى أنـــه یجـــب أن یعطـــي المـــتعلم الوقـــت والإجـــراءات  ینـــتج الـــتعلم التعـــاوني ثمـــاره بالإضـــافة إل

  لتطبیق تلك المهارات.

  معالجة أعمال المجموعة: –ه 

ملیــــة تعلــــم وهــــذه تتمثــــل فــــي تأكیــــد المعلــــم علــــى تماســــك المجموعــــة واســــتمرارها وتســــهیل ع  

  المتعلمین للمهارات الاجتماعیة والتأكد من التغذیة الراجعة للتلامیذ.

 )97، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 
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 :علیھ وما مالھ..  التعاوني التعلم – 8

ـــدریس قبـــولا واســـع الانتشـــار فـــي الوســـط    ـــتعلم التعـــاوني كاتجـــاه حـــدیث فـــي طـــرق الت ـــال ال ن

التربــــوي، وذلــــك لمــــا لــــه مــــن مزایــــا تعلیمیــــة، ونفســــیة، واجتماعیــــة فــــي تــــدریس جــــل المقــــررات 

الدراســـــیة بالمراحـــــل التعلیمیـــــة المختلفـــــة، ولجمیـــــع المتعلمـــــین علـــــى مختلـــــف قـــــدراتهم العقلیـــــة 

  لیة.واستعداداتهم التحصی

مجموعـة مـن الممیـزات یتصـف  )2003(وفي هـذا الإطـار یـذكر حسـن زیتـون وكمـال زیتـون  

  بها التعلم التعاوني وهي:

  التعلم التعاوني صالح لتعلیم مختلف المواد الدراسیة. –أ 

یمكــن تطبیــق الــتعلم التعــاوني فــي مختلــف المراحــل الدراســیة بــدءا مــن ریــاض الأطفــال  –ب 

  التعالي.وحتى مرحلة التعلیم 

  یساعد على فهم واتقان ما یتعلمه الطلاب منم معلومات ومهارات. –ج 

  ینمي قدرة الفرد على حل المشكلات وتطبیق ما تعلمه في مواقف جدیدة. –د 

  ینمي مهارات التفكیر العلیا. –ه 

  ینمي المهارات الاجتماعیة لدى الطلاب والعلاقات الإیجابیة بینهم. –و 

  الطلاب نحو المعلمین والمادة الدراسیة والمدرسة.ینمي اتجاهات  –ر 

  یحد من الإحساس بالخوف والقلق الذي قد یصاحب عملیة التعلم. –ح 

  ینمي المسؤولیة الفردیة والقابلیة للمسائلة. –م 

یعمــل علــى دمــج الطلبــة بطــئ الــتعلم مــع أقــرانهم ویشــجعهم علــى المشــاركة فــي أنشــطة  –ز 

  التعلم الصفیة.

  لى تحسن المهارات اللغویة والقدرة على التعبیر.یؤدي إ –س 

  لا یحتاج إلى إمكانیات مادیة كبیرة لتطبیقه. –ش 

یقلل من الفترة الزمنیة التـي یعـرض فیهـا المعلـم المعلومـات وكـذا مـن جهـده فـي متابعـة  –ص 

  وعلاج الطلاب منخفضي التحصیل.

  ال التحریریة.یقلل من الجهد المبذول من قبل المعلم لتصحیح الأعم –ض 

 )98-97، ص 1998(محمد مصطفى الدیب، 
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إلـــى أن مـــن مزایـــا الـــتعلم التعـــاوني أنـــه یشـــبع الحاجـــات  )1999(ویشـــیر جـــابر عبـــد الحمیـــد 

  الأساسیة الآتیة لدى المتعلمین:

  الحاجة للتغییر والاختلاف والاسترخاء. –أ 

  .)الحاجة للعرض(الحاجة لتقدیم معلومات للآخرین  –ب 

  .)الحاجة للإنجاز(الحاجة للقیام بمهام أكادیمیة بأحسن صورة ممكنة  –ج  

  .)الحاجة للتقدیر(الحاجة للثناء وأن یكون موضع تقدیر واعتراف بأدائه  –د 

  .)الحاجة للدفاع عن النفس(الحاجة لحفاظ الفرد على احترامه لذاته  –ه 

  .)حاجة للانتماء والتوادال(الحاجة لتكوین صداقات مع المتعلمین الأخرین  –و 

  .)الحاجة للخضوع(الحاجة للمسایرة واتباع الأخرین  –ر 

  .)الحاجة للعطف(الحاجة لمساعدة الأخرین  –ح 

  .)الحاجة للبحث عن المساعدة من الأخرین )الحاجة للمعاضدة –م 

التـي وجهـت وعلى الرغم من المزایا التي یحققها التعلم التعـاوني، فإنـه لـم یسـلم مـن الانتقـادات 

، )2001(، ولیـــد أحمـــد )1998(إلیـــه، حیـــث یشـــیر كـــل مـــن: أســـماء الجبـــري ومحمـــد الـــدیب 

إلى العدید مـن الانتقـادات التـي یمكـن أن توجـه إلـى  )2005(وحمزة أبو النصر ومحمد جمل 

  التعلم التعاوني منها:

الــتعلم التعــاوني یــتم فیــه اعتمــاد فــرد علــى أخــر وهــذا یمكــن أن یــؤدي بــدوره إلــى احتمــال  –أ  

  .)السیطرة(تأثیر أحدهما على الأخر، مما یؤدي بدوره إلى قبول الأخر لهذا التأثیر 

عمل المتعلمین معا قد یجعلهم یفقدون تأكیدهم لذواتهم أو اثباتهم لشخصـیتهم، حیـث إن  –ب 

  .)الأمعیة(هم إلى بناء مستویاتهم مما یصل بالمتعلم إلى المسایرة المفرطة الجماعة توجه

یتطلــــب أســــلوب المجموعــــات أن یكــــون المعلــــم ممتلكــــا لخبــــرة كبیــــرة فــــي عملیــــة تــــدریب  –ج 

المتعلمین وفق استراتیجیة الـتعلم التعـاوني داخـل الدراسـة، الأمـر الـذي یحتـاج إلـى وقتـا طـویلا 

لـــــم فـــــي إعـــــداد المقـــــرر وتدریســـــه، وتتوظـــــف مهـــــارات العلاقـــــات وجهـــــدا كبیـــــرا مـــــن قبـــــل المع

  الاجتماعیة، وإدارة الصف.

  )98، ص 1998(محمد مصطفى الدیب، 
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التمركز حول المتعلم المبتكر والمتقن وإهمال الاخرین، فقد یرى المتعلمـون فـي أحـد أفـراد  –د 

والاهتمــام بآرائــه والتقــرب إلیــه المجموعــة إتقانــا ملفتــا للنظــر یــدعوهم إلــى الالتفــات مــن حولــه، 

  لإرضائه بكافة السبل لیعلمهم المعارف والمهارات.

إضعاف الدافعیة للـتعلم: حیـث إن الإحسـاس بعـض المتعلمـین بتفـوق أحـدهم فـي تحقیـق  –ه 

درجة الإتقان بالسرعة المطلوبة قد یصرفهم عن المشاركة، فهو یكفیهم مؤونة البحـث والعمـل، 

  بدوره إلى إضعاف دافعیتهم للتعلم، ومن ثم تقل مشاركتهم في العمل. الأمر الذي قد یؤدي

مما سبق یتضح أن التعلم التعاوني قد لاقى قبـولا كبیـرا فـي العدیـد مـن المؤسسـات التربویـة،   

وذلــك لمــا لــه مــن فعالیــة فــي زیــادة تحصــیل المتعلمــین وتفوقــه علــى أســالیب التــدریس الأخــرى، 

ي الوقت ذاته فلم یسلم من الانتقادات التي وجهت إلیـه مـن بعـض وأن له أنصارا ومؤیدین. وف

  معارضیه.

  )98، ص 1998(محمد مصطفى الدیب، 

 :التعاوني التعلم مھارات – 9

  التشكیل: - أ

عبـــارة عـــن تكـــوین المجموعـــات وتنظیمهـــا بحیـــث یتـــوفر فیهـــا الحـــد الأدنـــى للصـــفات المناســـبة 

الوقـــت یـــتعلم أفـــراد المجموعـــة ســـلوك  مثـــل: عمـــل المجموعـــات بـــدون ضوضـــاء، ومـــع مـــرور

المناقشـة السـلیم، والتواجـد مــع المجموعـة لفتـرات طویلـة بــدون تحـرك كثیـر، واسـتخدام الصــوت 

  الهادئ.

  التوظیف: - ب

ویتضــمن هــذا المســتوى تنظــیم مجهــود المجموعــة وإتمــام مهــامهم مثــل: تحدیــد هــدف المهمــة، 

  إتمام العمل. تحدید وقت إتمام العمل، تقدیم تعلیمات لكیفیة

  التكوین: - ج

ـــاك مجموعـــة مـــن المهـــارات متعلقـــة بالعملیـــات العقلیـــة لبنـــاء فهـــم أعمـــق للمـــواد الدراســـیة،  هن

ولیحــــدث نــــوع مــــن الخلــــط بــــین أفكــــار المجموعــــة ومــــن هــــذه المهــــارات: التلخــــیص، تصــــحیح 

  مناقشة.تلخیص الأعضاء، إیجاد العلاقة بین موضوع الدراسة وخبراتهم الحیاتیة، فتح باب ال

 )102، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

  

  التخمر: - د
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یتضـمن هـذه المسـتوى مجموعـة المهـارات التــي یحتاجهـا الفـرد لیسـتطیع إعـادة صـیاغة مفــاهیم 

ــتعلم عنــدما تجتمــع  المــادة الدراســیة، فبحیــث عــن معلومــات أكثــر، ویتضــح المنظــور الأكبــر لل

معــین أي یحــدث نــوع مــن الحفــز الأعمــق، مجموعــة مــن الأفــراد تتحــد للوصــول لهــدف تعلیمــي 

بالنســـبة للمـــادة العلمیـــة ومعالجـــة القضـــایا ومـــن هـــذه المهـــارات: انتقـــاد الأفكـــار، التكامـــل بـــین 

  الأفكار، تحدید مواضع عدم الاتفاق.

 :التعاوني التعلم مھارات تدریس – 10

  هناك خمس خطوات لتدریس مهارة التعاون وهي:

  الشعور بأهمیة المهارة.مساعدة المتعلمین على  -أ 

  التأكد من فهم المتعلمین لمهارة التعاون. -ب 

  وضع مواقف تدریبیة. -ج 

  التأكد من أن المتعلمین تستخدم المهارة. -د 

  التأكد من مواظبة المتعلمین خلال التدریب على المهارة. -ه 

 :التعاوني التعلم استراتیجیات – 11

تفق جمیعها في الأساس المتمثل في تقسیم المتعلمین إلـى للتعلم التعاوني عدة صور ونماذج ت

مجموعــات، والاعتمــاد الإیجــابي المتبــادل بــین المتعلمــین، المهــارات الاجتماعیــة والمســؤولیات 

الفردیة والجماعیة، لكنها تختلف في طریقة تقسیم المجموعات، وشكل كـل مجموعـة، وأسـالیب 

عات وبعضها البعض، وفیما یلي یعرض المؤلـف العمل داخل المجموعة الواحدة وبین المجمو 

  الاستراتیجیات على النحو التالي:لبعض هذه 

  Jigsawأسلوب تكامل المعلومات المجزئة التعاوني المسمى بـ : –أ 

كان أول من استخدم هذا الأسلوب "أرونسون"، ثـم تـم تطـویره علـى یـد "سـلافین"، وهـو أسـلوب 

الجماعــة تعلــم جــزء معــین مــن الموضــوع الــذي تعلــم جمعــي، حیــث یطلــب مــن كــل عضــو فــي 

  یدرسه، ثم یعلمه لزملائه في الجماعة.

  )102، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

ولإعــداد هــذا الأســلوب یقســم المــدرس الفصــل إلــى جماعــات، تتكــون الجماعــة مــن خمســة     

أعضــاء ولهــم قــدرات تحصــیلیة مختلفــة، ویجــزئ المــدرس الموضــوع الدراســي المخصــص إلــى 

س أجـــزاء بنـــاءا علـــى عـــدد أعضـــاء الجماعـــة الواحـــدة، ویخصـــص جـــزء لكـــل عضـــو فـــي خمـــ
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الجماعة، یدرسه بنفسه مـع زمـلاء لـه فـي جماعـة مؤقتـة تسـمى بجماعـة الخبـراء، ثـم یعلـم هـذا 

  لزملائه في جماعته الأساسیة بعد ذلك.

  ویتكون هذا الأسلوب من خطوتین أساسیتین:

  الخطوة الأولى:

، )أ(رئیســیة لكــل جماعــة، یقــدم المــدرس للعضــو الأول المهمــة   تخصــیص خمــس مهــام     

، والعضـو )د(، والعضـو الرابـع المهمـة)ج(، والعضو الثالث المهمة )ب(والعضو الثاني المهمة

ـــذین أخـــذوا المهمـــة ،ویجتمـــ)ه(الخـــامس المهمـــة فـــي جماعـــة مؤقتـــة تســـمى  )أ(ع الأعضـــاء ال

ضـــاء خبـــراء علـــى ســـبیل المثـــال كتشـــكیل ، وتتكـــون الجماعـــة مـــن خمســـة أع)جماعـــة الخبـــراء(

، وینــاقش الأعضــاء معــا )ه(،)د(،)ج(،)ب(كــذا بالنســبة للــذین أخــذوا المهــام ، وهت جدیــدمؤقــ

مهامهم كي یتعلموها معان ویكون عمل المـدرس فـي هـذا الوقـت منظمـا وموجهـا فقـط لجماعـة 

مــن فهـم هــذه المهــام  الخبـراء، ویــدرس الأعضـاء الخبــراء معــا المهـام المتشــابهة وعنـدما ینتهــون

  تهم الأساسیة.یعاد اجتماع الأعضاء في جماع

  الخطوة الثانیة:

في الجماعات التي تم تشكیلها من قبل یقوم كل عضو بتعلیم مهمته لزملائه فـي جماعتـه     

الأساســیة وبــذلك یكــون كــل عضــو مســؤولا عــن تعلــم مهمتــه الخاصــة بــه لزملائــه، كمــا یكــون 

ملائه الآخرین بالموضوعات التعلیمیة الخاصة بهـم لأنـه سـیختبر فـي مسؤولا عن تعلیم مهام ز 

الموضوع ككل. وتعد المعلومـات مسـبقا علـى كـروت، وتقسـم علـى أعضـاء كـل جماعـة وتـوزع 

علـــیهم ویســـاعد بعضـــهم بعضـــا، كمـــا یوضـــح كـــل عضـــو مهمتـــه المحـــددة لأعضـــاء جماعتـــه، 

نهایــة كــل موضــوع فردیــا داخــل وینــتج مــن ذلــك توقــع تعلــم الأخــرین، ویمــتحن الأعضــاء فــي 

جماعــاتهم الأساســیة حیــث یتعــاونوا فیمــا بیــنهم فــي حــل الأســئلة، لأن المجموعــة تقــیم بصــورة 

كلیــة، كمــا یمتحنــون فــي نهایــة الإجــراء التجریبــي فــي كــل مــا تعلمــوه فــي الــدرس. وتكــون مهمــة 

ا إلــــى ذلــــك المــــدرس الإشــــراف علــــى الجماعــــات، وتقــــدیم المســــاعدة والتوجیــــه لهــــم إذا احتــــاجو 

  ویذكرهم بتعلیمات الموقف التعاوني من آن لأخر.

  )103، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

  

  ویتمیز أسلوب تكامل المعلومات المجزئة بالآتي:
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یحتل مرتبة علیا من الاعتماد الإیجـابي المتبـادل فـي المصـدر والمهـام والهـدف والمكافـأة  – 1

  لأنه یعتمد على تقسیم العمل بین الطلاب.

كما أن هذا الأسلوب له أهمیة في زیادة إسهام كل عضو في الجماعـة ویلـزم كـل طالـب  – 2

  بالاستماع لزملائه، والانتباه إلیهم لأنه في حاجة إلى مساعدتهم.

  كما یساعد هذا الأسلوب على نمو الاتجاهات نحو كلا من التعاون والزملاء. – 3

  )STADتبعا لمستویاتهم التحصیلیة: ( استراتیجیة تقسیم المتعلمین إلى مجموعات -ب 

  وتتمثل خطوات هذه الاستراتیجیة فیما یلي:

  .)تلامیذ 5 -3من (عات متباینة في التحصیل الدراسي تقسیم المتعلمین إلى مجمو  -

  تقدیم الدرس في بدایة الحصة لجمیع المتعلمین. -

تعاون تلامیـذ كـل مجموعـة فیمـا بیـنهم ومسـاعدة كـل مـنهم الاخـر بهـدف الـتمكن مـن المـادة  -

  العلمیة التي قدمها المعلم.

تطبیـــق اختبـــار تحصـــیلي لجمیـــع المتعلمـــین علـــى أن یؤدیـــه كـــل تلمیـــذ منفـــرد دون مســـاعدة  -

  الأخرین.

فــروق بینهمــا تضــاف مقارنــة درجــة كــل تلمیــذ فــي الاختبــار بدرجتــه فــي الاختبــار الســابق وال -

  إلى الدرجة الكلیة للفریق.

  مكافأة الفریق الذي یصل إلى المستوى الذي حدده المعلم مسبقا بجائزة معنویة أو مادیة. -

  إعادة تكوین المجموعات كل فترة زمنیة. -

  )TGTاستراتیجیة ألعاب الفرق: ( –ج 

  وتتمثل خطوات هذه الاستراتیجیة في ما یلي:

  .)تلامیذ 5 -3من ( وعات متباینة في التحصیل الدراسيین إلى مجمتقسیم المتعلم -

  تقدیم الدرس في بدایة الحصة لجمیع المتعلمین. -

تعاون تلامیـذ كـل مجموعـة فیمـا بیـنهم ومسـاعدة كـل مـنهم الاخـر بهـدف الـتمكن مـن المـادة  -

  العلمیة التي قدمها المعلم.

  موعات الأخرى.دخول كل مجموعة في مباریات أسبوعیة مع المج -

  )104-103، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 
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تغییـر أعضــاء المجموعــات أسـبوعیا لإعطــاء الفرصــة للتلامیـذ ذوي القــدرات المحــدودة لرفــع  -

  مستوى تحصیلهم في المادة العلمیة.

  تسجیل الدرجات الأسبوعیة لكل الفرق المتنافسة. -

  مكافأة الفریق الذي یصل إلى المستوى الذي حدده المعلم مسبقا بجائزة معنویة أو مادیة. -

  )G I Tتكنیكات البحث في مجموعات: ( –د 

  وتتمثل خطواتها في الخطوات التالیة:

  تحدید الموضوع الرئیسي والموضوعات الفرعیة للدرس بالتعاون بین المعلم والمتعلمین. -

  .)تلامیذ 6 -2من ( لى مجموعات صغیرة متجانسةعلمین إتقسیم المت -

تعاون المعلم مـع المتعلمـین للتخطـیط لكیفیـة قیـام المتعلمـین بالبحـث وجمـع المعلومـات عـن  -

  الموضوعات الفرعیة للدرس.

توجیه المتعلمین إلى مصادر المعرفة المتعددة التي تسـاعدهم فـي جمـع المعلومـات اللازمـة  -

  الرئیسي سواء داخل المدرسة أو خارجها.لفهم واستیعاب الموضوع 

تقسیم العمل بین المتعلمین لضمان التكامل بـین أعمـالهم، ومتابعـة سـلوكیاتهم أثنـاء العمـل،  -

  والتأكد على إمكانیة تطبیقهم للمعرفة التي توصلوا إلیها في مواقف جدیدة.

ن مصـــادر جمـــع المعلومـــات التـــي توصـــل إلیهـــا المتعلمـــین فـــي صـــورة مشـــروع جمـــاعي مـــ -

  المعرفة.

تحلیل وتقییم المعرفة التـي حصـل علیهـا المتعلمـین، وتقـدم المجموعـات تقـاریر عـن المعرفـة  -

  والمعلومات التي جمعوها ونتائج تحلیلهم لها أمام بقیة المجموعات في الفصل.

تقویم التقاریر التي أعدتها المجموعات، كذلك تقـویم تعلـم الأفـراد مـن خـلال الأفـراد أنفسـهم،  -

  حیث تقوم المجموعات وذلك تحت إشراف وتوجیه المعلم.

  )Jigsawاستراتیجیة الأحجیة المتقطعة: ( –ه 

  وتتمثل خطوات هذه الاستراتیجیة فیما یلي:

  تحدید موضوع الدرس أو المشكلة المتوقع دراستها بالتعاون بین المعلم والمتعلمین. -

  تقسیم الموضوع أو المشكلة إلى عدد من الموضوعات أو المشكلات الفرعیة. -

 )104، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 
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توزیـــع المتعلمـــین علـــى المجموعـــات، بحیـــث تتكـــون كـــل مجموعـــة علـــى حـــده مـــن عـــدد مـــن  -

لمین یساوي عدد الموضوعات الفرعیة، وتسـمى هـذه المجموعـات بالمجموعـات الأساسـیة المتع

  أو مجموعات الأساس، ویسمح المعلم لكل مجموعة أن تقترح لنفسها إسما تسمى به.

توزیــع المســؤولیات والادوار التــي یجــب أن تقــوم بهــا كــل مجموعــة مــع مراعــاة تحدیــد الجــزء  -

  دراسته. الخاص بكل تلمیذ والمطلوب منه

التقاء كل المتعلمـین المطلـوب مـنهم دراسـة جـزء معـین فـي مجموعـة واحـدة تسـمى مجموعـة  -

الخبــراء لـــتعلم المهمــة الفرعیـــة الموكلــة إلـــیهم عــن طریـــق الحــوار والمناقشـــة التــي یشـــترك فیهـــا 

  جمیع أفراد المجموعة، وبالتالي یتوصلون إلى حلول أو مقترحات یقومون بتدوینها واتقانها.

عــودة كــل مــتعلم إلــى مجموعتــه الأساســیة، حیــث ینقــل مــا تعلمــه مــع مجموعتــه الخبــراء إلــى  -

مجموعته الأساسیة، وفي نفـس الوقـت یـتعلم مـنهم مـا تعلمـوه هـم أیضـا فـي مجموعـات الخبـراء 

  الخاصة بهم.

ـــذ إلـــى درجـــة مجموعتـــه  - تقـــویم المتعلمـــین بواســـطة اختبـــار فـــردي، وتضـــاف درجـــة كـــل تلمی

تفــــوز المجموعــــة التــــي یحصــــل أفرادهــــا علــــى أعلــــى الــــدرجات بجــــائزة مادیــــة أو الأساســــیة، و 

  معنویة.

  )L Tطریقة التعلم معا: ( –و 

  وتتمثل خطواتها فیما یلي:

  تحدید الأهداف التعلیمیة الإجرائیة. -

  مختلفي القدرات والتحصیل.  )تلامیذ 6 -4من (یم المتعلمین إلى مجموعات صغیرة تقس -

  تنظیم المجموعات بحیث یجلس أفراد كل مجموعة في مواجهة بعضهم البعض. -

  تقسیم موضوع كل درس إلى مهام فرعیة، حیث تقدم للتلامیذ في شكل أوراق عمل. -

  تحدید دور لكل فرد في المجموعة، فیحدد لكل رئیسا، ملخصا، ناقدا، ملاحظا، مقررا. -

  بشكل جماعي، وحث المتعلمین على تنفیذها.تقدیم المهام المراد القیام بتنفیذها  -

  تغییر الأدوار كل حصة، بحیث یمارس كل تلمیذ الأدوار المختلفة. -

حث تلامیذ كل مجموعة على المناقشة الجماعیة، والتفاعل مع بعضهم الـبعض فـي المهـام  -

  المكلفین بها دون حدوث شغب داخل الفصل.

  )105-104، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 
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راقبــة المجموعــات أثنــاء الحــوار والنقــاش الــذي یــدور بــین أفــراد كــل مجموعــة لمعرفــة مــدى م -

  قیامهم بأدوارهم وملاحظة سلوكیاتهم أثناء قیامهم بتنفیذ مهامهم.

التأكیــد علــى المتعلمــین علــى أن الــدرجات ســوف تمــنح لأعضــاء المجموعــة ككــل وبالتــالي  -

یســـاعد المتعلمـــین بعضـــهم بعضـــا، كمـــا أن ذلـــك لا یمنـــع تقـــویم أداء كـــل فـــرد فـــي المجموعـــة 

ویمــنح درجــة معینــة، ومــن ثــم یتحمــل كــل فــرد مســؤولیة تعلــم زملائــه فــي المجموعــة مــن ناحیــة 

  حیة أخرى.ومسؤولیة تعلم نفسه من نا

تــدخل المعلــم لتســهیل عملیــة الــتعلم لــدى أیــة مجموعــة كــأن یجیــب علــى الأســئلة ویــرد علــى  -

  الاستفسارات ویحل المشكلات التي تعوق المتعلمین عن إنجاز المهام المكلفین بها.

  التأكید على المجموعات بإعداد تقریرا بالمعلومات التي حصلت علیها. -

هــي مــن تنفیــذ مهامهــا إلــى مســاعدة المجموعــة التــي لــم تنتــه بعــد توجیــه المجموعــة التــي تنت -

  حتى یتسنى للجمیع التعاون مع بعضهم البعض.

  تقویم أداء المجموعات للموقوف على مدى تنفیذها للمهام المكلفین بها. -

  تحدید افضل المجموعات في الفصل من حیث تنفیذ المهام، الإدارة، المناقشة الجماعیة. -

  منح المجموعة التي تحصل على اعلى الدرجات جوائز مادیة أو معنویة. -

  الطریقة البنیویة: –ر 

على الرغم من أن هذه الطریقة تشترك في جوانب كثیرة مـع الطـرق الأخـرى، فإنهـا تؤكـد علـى 

استخدام لبنیات معینة صممت لتؤثر علـى أنمـاط تفاعـل المـتعلم، ولقـد اسـتهدفت البنیـات التـي 

كاجــان أن تكــون بـــدائل لبنیــات الصــف الدراســي التقلیدیـــة مثــل التســمیع، حیــث یطـــرح طورهــا 

المــــدرس أســــئلة علــــى الصــــف كلــــه، ویقــــدم المتعلمــــین إجابــــات برفــــع أیــــدیهم وبالنــــداء علــــیهم، 

وتقضــى الــنظم أو البنیــات التــي وضــعها كاجــان أن یعمــل المتعلمــین مســتقلین فــي مجموعــات 

ثــر مــن المكافــآت الفردیــة، ولــبعض الــنظم والبنیــات هــدف صــغیرة تحظــى بمكافــآت تعاونیــة أك

زیادة اكتسـاب المـتعلم لمحتـوى أكـادیمي، وبعضـها الاخـر صـمم لتـدریس المهـارات الاجتماعیـة 

شارك، وكذلك المتعلمین ذوي الأرقـام المعینـة التـي تعمـل  -زواج -والجماعیة، والمفاهیم: فكر

ســتطیع المعلمــون اســتخدامها لتــدریس المحتــوى معــا والتــي نصــفها هنــا مثــالان للبنیــات التــي ی

الأكــادیمي ولمراجعــة فهــم المــتعلم لمحتــوى معــین، والإصــغاء والاســتماع النشــط والــزمن الرمــزي 

  التي تدرس المهارات الاجتماعیة.مثالان للبنیات 
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 :التعاوني التعلم مراحل – 12

بصـورة عامـة وفـق مراحـل  إلى أن التعلم التعاوني یـتم )2003( یشیر أحمد النجدي وآخرین  

  أربع كما یلي:

  المرحلة الأولى: مرحلة التعرف

وفیهـــا یـــتم تفهـــم المشـــكلة أو المهمـــة المطروحـــة، وتحدیـــد معطیاتهـــا، والمطلـــوب عملـــه إزاءهـــا 

  والوقت المخصص للعمل المشترك لحلها.

  المرحلة الثانیة: مرحلة بلورة معاییر العمل الجماعي

توزیـــع الأدوار، وكیفیـــة التعـــاون وتحدیــــد المســـؤولیات واتخـــاذ القــــرار وفیهـــا یـــتم الاتفـــاق علــــى 

المشــــــترك، وكیفیــــــة الاســــــتجابة لآراء أفــــــراد المجموعــــــة، والمهــــــارات اللازمــــــة لحــــــل المشــــــكلة 

  المطروحة.

  المرحلة الثالثة: الإنتاجیة

ب وفیهــا یــتم الانخــراط فــي العمــل مــن قبــل أفــراد المجموعــة، والتعــاون معــا فــي إنجــاز المطلــو 

  بحسب  الأسس والمعاییر المتفق علیها. 

  المرحلة الرابعة: الإنهاء

وفیها یتم كتابة التقریر إن كانت المهمـة تتطلـب ذلـك، أو اسـتكمال حـل المشـكلة والتوقـف عـن 

الحـــوار العـــام تشـــمل  العمـــل المشـــترك تمهیـــدا لعـــرض مـــا توصـــلت إلیـــه المجموعـــة فـــي جلســـة

  الصف بأكمله.

 :التعاوني التعلم في افرھاتو الواجب الشروط – 13

إن الــتعلم یمكــن الحكــم علیــه بأنــه تعاونیــا إذا مــا تــوافرت فیــه العدیــد مــن العناصــر ) الســمات/ 

  المقومات(  والتي یمكن عرضها فیما یلي:

  الاعتماد الإیجابي المتبادل: –أ 

بعضـهم  في التعلم التعاوني لابد أن یتكاتف الجمیع من أجل الـتعلم مـن خـلال اعتمـادهم علـى

الــــبعض، وبــــذلك یعنــــي الاعتمــــاد الإیجــــابي المتبــــادل اعتمــــاد أفــــراد المجموعــــة علــــى بعضــــهم 

البعض بإیجابیـة أثنـاء الـتعلم، وبحیـث لا یكـون بیـنهم شـخص أو أكثـر اتكالیـا علـى غیـره أثنـاء 

  التعلم، وإنما الكل یشارك بدور في ذلك حتى یتحقق النجاح. 

  )106، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 
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  الفردیة:  )المحاسبة(المسؤولیة  –ب 

یعني أن یخضع أداء الفرد الواحد للتقییم المستمر، وتعطى نتائج هـذا التقیـیم للفـرد والمجموعـة 

معــا، ســواء للتأكــد مــن أن الفــرد قــد أتقــن المطلــوب منــه تعلمــه أم لا، ومــن ثــم تقــدیم المســاعدة 

  تطلب الأمر ذلك.والعون والتشجیع له من قبل بقیة أفراد المجوعة إذا 

  التفاعل وجها لوجه: –ج 

یعنـــي التقـــاء أعضـــاء المجموعـــة وجهـــا لوجـــه، وحـــدوث تفاعـــل إیجـــابي بیـــنهم لإنجـــاز المهمـــة 

المكلفــین بهــا بنجــاح، فــلا یمكننــا تصــور حــدوث تعلــم تعــاوني صــفي إذا لــم یلتقــوا وجهــا لوجــه، 

  وإذا لم یتفاعلوا إیجابیا فیما بینهم.

  یة:المهارات الاجتماع –د 

لا یــتم الــتعلم التعــاوني ولا یحــدث التفاعــل الإیجــابي بــین أعضــاء المجموعــة إذا افتقــدوا القــدرة 

علــى المشــاركة فــي الأفكــار والمشــاعر، أو القــدرة علــى التعبیــر عــن الأفكــار بوضــوح وفاعلیــة، 

  أو القدرة على حل الاختلافات والصراعات بین أفراد المجموعة التعاونیة.

  المجموعة:معالجة عمل  –ه 

نظــرا لأن الــتعلم التعــاوني یتطلــب قیــام أفــراد المجموعــة بــأداء مهمــة معینــة، فثمــة احتمــال وارد 

أن تحدث أخطاء في أداء بعض أو كل هؤلاء الأفراد لهذه المهمة، ومن ثم فإن عدم الاهتمـام 

حصـیل بهذه الأخطاء وذلك الضـعف قـد یـؤثر سـلبیا علـى فاعلیـة الـتعلم التعـاوني فـي تنمیـة الت

الأكـــادیمي والمهـــارات الاجتماعیـــة، لـــذا روعـــي أن ینطـــوي الـــتعلم التعـــاوني علـــى عنصـــر مهـــم 

یتعلــق بتقیــیم أداء وعمــل أفــراد المجموعــة فــي إنجــاز المهمــة وكــذا تقیــیم هــذه المهــارات لــدیهم 

بغیـــة التعـــرف علـــى الأخطـــاء فـــي الأداء والضـــعف فـــي المهـــارات بقصـــد الـــتخلص مـــن هـــذه 

  لك المهارات.الأخطاء وتنمیة ت

 )107-106، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

  

 :التعاوني التعلم نجاح عوامل – 14

یــتحكم فــي تعلــم الــتعلم التعــاوني عوامــل كثیــرة یجــب أخــذها فــي الحســبان یــذكر حســن زیتــون 

  أهمها كالتالي: )2003(وكمال زیتون 

  الانضباط الصفي. –أ 
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  التعاوني.توفر الزمن الكافي لإنجاز دروس التعلم  –ب 

  حجم الغرفة الصفیة وتنظیمها. –ج 

  عدد طلاب الصف. –د 

  شعور المتعلمین بالاعتماد الذاتي والالتزام في العمل. –ه 

إلــى وجــود أربــع خطــوات لترســیخ الــتعلم التعــاوني فــي ) 2001(ویشــیر مــارتن هنلــي وآخــرین 

  مجموعات حجرة الدراسة:

  یختار المعلم أعضاء كل جماعة تعلم: –أ 

ـــذكور والإنـــاث، وبـــین جم ـــتعلم التعـــاوني غیـــر متجانســـة فـــي تكوینهـــا مـــع تـــوازن بـــین ال اعـــة ال

المـــرتفعین فــــي التحصـــیل والمنخفضــــین فیــــه، أو بـــین المتعلمــــین النشـــطین والســــلبیین، وتضــــم 

  الجماعة ما بین ثلاثة إلى ستة تلامیذ.

  المعلم یدرس على نحو مباشر مهارات التعاون الجماعي: –ب 

ي یســـتخدم الـــتعلم التعـــاوني یریـــد أن یتحـــدث المتعلمـــین وهـــم یعملـــون الواحـــد مـــع المـــدرس الـــذ

الأخر، ویتطلب التعلم التعاوني هـذه المهـارات بـین الشخصـیة كالقـدرة علـى الثقـة فـي الأخـرین 

ــــى حــــل  والعمــــل معهــــم، ومهــــارات الاســــتماع الجیــــد، وتقبــــل الأخــــرین ومســــاندتهم، والقــــدرة عل

  الصراعات على نحو بناء.

  یحدد المعلم الأنشطة الجماعیة التعاونیة: –ج 

مـــن أنشـــطة الجماعـــة التعاونیـــة أن یعمـــل المتعلمـــین معـــا نحـــو هـــدف مشـــترك، وتقســـم مهـــام 

الجماعـــة بالتســـاوي بـــین أعضـــاء الجماعـــة، وتعتبـــر اســـتراتیجیة الصـــور المقطعـــة أحـــد مـــداخل 

ونیــة المبتدئــة، هــو أن تقســیم المشــاركة الجماعیــة، وثمــة مــدخل أخــر بالنســبة للجماعــات التعا

  تحدد لكل عضو دورا معینا لییسر عمل الجماعة.

  تقییم المعلم لجهود الجماعة: –د 

یـــتعلم المتعلمـــین فـــي الجماعـــات التعاونیـــة أنهـــم إمـــا أن یغرقـــوا معـــا، أو یعومـــوا معـــا، وهنـــاك 

  مستویات للتقییم الجماعي:

  هل حققت الجماعة هدفها؟  -1

  ما مدى إجادة الجماعة للعمل معا؟   -2

  )107، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 
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 :التعاوني التعلم في المجموعات تكوین كیفیة –15

علــى الــرغم مــن تعــدد صــور المواقــف التعاونیــة فــي المجــال التعلیمــي، فــإن صــیغة وإجــراءات 

مجموعـــات موقــف الــتعلم التعــاوني تتضـــمن مجموعــة مــن المتعلمــین الـــذین یعملــون ســویا فــي 

  صغیرة تضم كل منها أفرادا متفاوتین من حیث القدرات.

إلى أنه توجد أكثر من طریقة یمكـن للمعلـم أن  )1992( ذا الإطار تشیر كوثر كوجكوفي ه 

علــى طبیعــة الهــدف مــن اســتخدام  -بــالطبع –یحــدد بهــا أفــراد كــل مجموعــة، وســیتوقف ذلــك 

ـــار مقصـــود لتكـــوین مجموعـــات  ـــار عشـــوائي أو اختی ـــاك اختی ـــتعلم التعـــاوني، فهن اســـتراتیجیة ال

ضــیل اجتمــاعي بــل یمكــن متفاوتــة القــدرات والمیــول وتحــدد عضــویة المجموعــة تبعــا لمقیــاس تف

أن یختار المتعلمین مجموعاتهم بأنفسهم، أو أن یقـوم المعلـم بتشـكیل المجموعـات تبعـا لأنمـاط 

  هؤلاء المتعلمین.

إلـــى أن تكـــوین مجموعـــة مختلفـــة مـــن أربعـــة تلامیـــذ یمكـــن أن  )1992(كمـــا أشـــار هالمـــان   

مـن ذوي القـدرات المتوســطة.  یتضـمن تلمیـذا ذا قـدرة عالیــة، تلمیـذا ذا قـدرة منخفضـة وتلمیــذین

علـى أن مـن أهـم الأمـور التـي یتوقـف علیهـا نجـاح الـتعلم التعـاوني  )1992(كما أكـد هالمـان 

حسـن توزیـع أوراق العمــل والخامـات لإنجـاز المهــام المكلفـة بهــا المجموعـة، وعـادة مــا یـتم عــن 

في إنجـاز العمـل طریق إعطاء ورقة عمل واحدة لكل مجموعة، فیشترك كل الأفراد ویتعاونون 

المطلــوب أو توزیــع الخامــات بــین أفــراد المجموعــة بحیــث یتصــل بــالأخرین، ویتبــادل معهــم مــا 

  یلزمه من خامات.

عـدد أفـراد المجموعـة الواحـدة یمكـن أن یتـراوح مـا  )1991(في حین یـرى جونسـون وجونسـون 

ة مـــن حیــــث أفـــراد، كمـــا یقترحـــان أن تكـــون المجموعــــة التعاونیـــة غیـــر متجانســـ )7 -3(بـــین 

ــــــا، وآخــــــرین  ــــــوقین أكادیمی ــــــذ متف ــــــى أن تتضــــــمن تلامی التحصــــــیل الأكــــــادیمي لأفرادهــــــا، بمعن

  متوسطین، وآخرین متدنیین.

 )108، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

  

مما سبق یلخص المؤلف إلى أن التعلم التعاوني هو أحد أشكال الـتعلم التـي تعتمـد بصـفة     

یجابیة للتلمیذ في الموقف التعلیمي في ضـوء مجموعـة مـن أساسیة على التعاون والمشاركة الإ

مجموعـــة مـــن الطـــرق والاســـتراتیجیات التـــي تختلـــف  )الـــتعلم التعـــاوني( الأســـس والمبـــادئ ولـــه
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بــاختلاف خصــائص المتعلمــین، ونوعیــة المــادة التعلیمیــة والوقــت المخصــص لدراســتها، وشــكل 

مجموعــة مــن الأدوار مــن أهمهــا التخطــیط ومســاحة حجــرة الدراســة، ویتركــز دور المعلــم علــى 

للمواقـــف والأنشـــطة التـــي یشـــترك المتعلمـــین فـــي إجرائهـــا وتوظیفهـــا فـــي صـــورة تتـــیح للتلامیـــذ 

فرصـــــة التعـــــاون مـــــع بعضـــــهم الـــــبعض وتســـــهل مـــــن مهمـــــة المـــــتعلم فـــــي التوصـــــل للحقـــــائق 

المجموعـات والمعلومات، ولا یقتصر دور المعلم عند هذا الحد بـل یمتـد لیشـمل إرشـاد وتوجیـه 

  اء من أداء مهامهم المكلفون بها.والتدخل إذا لزم الأمر وتقویم أداء المتعلمین بعد الانته

ــة –16 ــع كیفی ــي الأدوار توزی ــة ف ــتعلم مجموع  ال
 اوني:التع

مـــن الأســـالیب الفعالـــة فـــي نجـــاح الـــتعلم التعـــاوني أن یحـــدد المعلـــم دورا محـــددا لكـــل فـــرد فـــي 

راد تلــــك الأدوار مــــن درس لأخــــر، أو حتــــى خــــلال الــــدرس المجموعــــة، علــــى أن یتبــــادل الأفــــ

الواحــد، ویســاعد الأســلوب المتعلمــین علــى اكتســاب مهــارات الــتعلم التعــاوني كلهــا، ومــن المهــم 

أن نؤكـــد أن علـــى المعلـــم تعلـــیم المتعلمـــین هـــذه الأدوار، وكیـــف ینفـــذ كـــل دور، وتـــذكر كـــوثر 

  هذه الأدوار على النحو التالي: )2001(كوجك

  ائد المجموعة:ق –أ 

وهــو المســؤول عــن توجیــه الأفــراد نحــو إنجــاز الهــدف المنشــود، ومــنعهم مــن إضــاعة الوقــت، 

وعلیــه أن یتأكــد مــن فهــم كــل فــرد المجموعــة للهــدف المطلــوب وللخطــوات المطلــوب إتباعهــا، 

والتقریـب بـین الآراء ووجهـات النظــر، وفـض أیـة اختلافـات بــین أفـراد المجموعـة، وتشـجیع كــل 

  المجموعة على المشاركة الإیجابیة. فرد في

  المستوضح: –ب 

وعلیه أن یطلب مـن الفـرد الـذي یـدلي برأیـه أن یرشـحه بصـورة أفضـل، أو یطلـب منـه توضـیح 

كلامــه بأمثلــة، أو یطلــب منــه مزیــد مــن الشــرح أو الإضــافة أو التبســیط أو التعمــق، وهــو یتأكــد 

  و آراء.من فهم كل فرد في المجموعة لما یدور من مناقشات أ

  مقرر المجموعة: –ج 

وعلیه أن یكتب ویسـجل مـا یـدور مـن مناقشـات، ومـا تتوصـل إلیـه المجموعـة مـن قـرارات وهـو 

  یقوم بتلخیص تلك القرارات وقراءتها على المجموعة قبل أن یكتبها.

  المراقب: –د 
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بــدوره، وهــو یتأكــد مــن تقــدم المجموعــة نحــو الهــدف فــي الوقــت المناســب، ومــن قیــام كــل فــرد 

وحســــن اســــتخدام المــــوارد المتاحــــة، وأحیانــــا یكلــــف المراقــــب بملاحظــــة منســــوب الصــــوت فــــي 

  مجموعته حتى لا ترتفع أصوات الأفراد مما یزعج المجموعات الأخرى.

  المشجع: –ه 

وهــو الــذي یستحســن مــا كتبــه زمیلــه، ویظهــر نــواحي القــوة فیمــا ســمعه منــه، ولكنــه استحســان 

  لماذا أعجبه هذا الجزء، أو لماذا یمتدح هذا الأسلوب.مبرور، بمعنى أن یذكر 

  الناقد: –و 

وهو الذي یظهر بعض جوانب القصور فیما قـرأه زمیلـه ویبـرر أیضـا رأیـه، وأحیانـا یطلـب منـه 

  اقتراح التعدیل المطلوب لتحسین الموضوع.

  دورا أخر داخل المجموعة التعاونیة وهو: )2003(ویضیفا حسن زیتون وكمال زیتون 

  الشارح للأفكار: -

وهــو الفــرد الــذي یقــوم بطــرح الأســئلة ویقــرأ الأفكــار ویشــرحها ویلخصــها لبقیــة أفــراد المجموعــة 

  ویتأكد من فهمهم لها وقد یطلب منهم التوسع في عرضها.

وأحیانا أخرى یكلف أحد الأفراد بإعادة ترتیب المكان بعد انتهاء المجموعـة مـن عملهـا، وهكـذا 

  تتعدد الأدوار.

  یرى مؤلف الكتاب أن المعلم یمكنه أن یضیف أدوارا أخرى، ولكن المهم هو:و 

  تحدید هذه الأدوار. –أ 

  توصیف مهام كل دور. –ب 

  توضیح ضرورة وأهمیة كل دور. –ج 

  تعلیم المتعلمین بعض العبارات التي تساعدهم في أداء كل دور. –د 

  هذه الأدوار.ان یعرض المعلم بنفسه أمام المتعلمین كیف تؤدي  –ه 

أن یراقــــب المعلــــم تلامیــــذه أثنــــاء الــــتعلم التعــــاوني، لیعــــرف مــــدى تمكــــنهم مــــن أداء تلــــك  –و 

  الأدوار.

  تدویر وتبادل الأدوار بین أفراد المجموعة، حتى یتسنى لكل تلمیذ تعلم سلوك كل دور. –ر 

 )110-109، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

  



 التعلم التعاوني الثانيالفــصـــل 

 

        75 

 الـتعلم فـي الإدارة ونظـام التعلیمیـة البیئة –17
 اوني:التع

تتسم البیئة التعلیمیة التعاونیة بعملیات دیمقراطیة، وبقیام المتعلمین بأدوار نشـطة فـي القـرارات 

التي تتعلق بما ینبغي دراسته وكیف، والمعلـم یـوفر درجـة عالیـة مـن البنیـة فـي تشـكیل وتكـوین 

لمــین لكــي یتصــرفوا فــي الجماعــات وفــي تحدیــد وتعریــف الإجــراءات العامــة، ولكنــه یتــرك المتع

التفــاعلات داخــل جماعــاتهم مــن دقیقــة إلــى أخــرى ویســیطرون علیهمــا أو یســیرونها وإذا أریــد 

لدروس التعلم التعـاوني أن تـنجح، ینبغـي أن تتـوافر مـواد تعلیمیـة مكثفـة كمصـادر لـدى المعلـم 

تجنـب المزالـق أو في مكتبة المدرسة أو في مركز أو تكنولوجیا التعلیم، ویتطلب النجاح أیضا 

  التقلیدیة المرتبطة بعمل الجماعة وذلك بالإدارة المعتني بها لسلوك المتعلم وتوجیهه.

 اسـتراتیجیات فـي والمـتعلم المعلم من كل دور –18
 اوني:التع التعلم

یؤكد التعلم التعاوني بصفة مستمرة علـى الـدور الـذي ینبغـي أن یقـوم بـه المـتعلم بشـكل مباشـر 

تخدام استراتیجیات التعلم التعاوني، وعلـى الـرغم مـن هـذا التأكیـد، فإنـه لـن وفعال من خلال اس

مـــن الـــدور الـــذي ینبغـــي أن یقـــوم بـــه المعلـــم لضـــمان نجـــاح  -بأیـــة حـــال مـــن الأحـــوال –یقلـــل 

إجــراءات اســتخدام هــذه الاســتراتیجیات فــي تحقیــق الأهــداف التعلیمیــة المنشــودة، ویمكــن تحدیــد 

  یسیة هي:الدور في ثلاث محاور رئ هذا

  التخطیط والإعداد: –أ 

وفیـــه یـــتم تحدیـــد الأهـــداف التعلیمیـــة وحجـــم المجموعـــات، وتوزیـــع المتعلمـــین مختلفـــي القـــدرات 

 -والذي یفضـل أن یكـون دائریـا –علیها، وتحدید الفترة الزمنیة اللازمة للإنجاز وشكل الفصل 

  وإعداد المواد التعلیمیة.

  )110، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

  تنظیم المهام وتكوین الاعتماد المتبادل: –ب 

وفیه یـتم شـرح المهـام التـي سـیتعلمها المتعلمـین ویطلـب مـنهم تقریـرا واحـدا عنهـا، ویوضـح لهـم 

  الدرجات التي سیحصلون علیها مع تحدید مسؤولیاتهم الفردیة والجماعیة.

  المراقبة والتدخل عن طریق ملاحظة سلوك المتعلمین: –ج 

ة مــا یــدور بــین المتعلمــین مــن مناقشــات، وتصــحیح مــا قــد یحــدث مــن أخطــاء،  وفیــه یــتم متابعــ

مثــل عــدم تقــبلهم لــبعض الأفكــار أو النقــد الــذي یوجــه مــن بعــض المجموعــات الأخــرى وتعزیــز 
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وتشجیع المتعلمین الذین یكونون علـى مسـتوى عـالي مـن القیـادة والناحیـة العملیـة، ویفضـل أن 

  بطاقة ملاحظة.تتم مراقبة المجموعات باستخدام 

ــــــــال: مدیحــــــــة حســــــــن   ــــــــویین أمث ــــــــة )1993(ویجمــــــــل بعــــــــض الترب ، یوســــــــف قطــــــــامي ونایف

، )2002( ، میرفـــت صـــالح)2001( ، ظبیـــة فـــرج)1999( ، حنـــان حمـــدي)1993(اميقطـــ

الأدوار التـي یمكـن أن یقـوم بهـا   )2005(، وحمـزة أبـو النصـر ومحمـد جمـل )2003( غازي

  كل من المعلم والمتعلم في التعلم التعاوني على النحو التالي:

  دور المعلم: –أ 

  تحدید الأهداف التعلیمیة المراد تحقیقها.   -1

  تقسیم المتعلمین في الفصل إلى مجموعات وتحدید مهمة كل فرد في المجموعة.   -2

  لوسائل التي تستخدم في التعلم.إعداد بنیة التعلم والمواد وا   -3

  تزوید المتعلمین بمشكلات ومواقف.   -4

متابعـــة إجـــراءات حـــدوث الـــتعلم داخـــل كـــل مجموعـــة فـــي ضـــوء المهـــام المحـــددة لكـــل    -5

  تلمیذ.

تقـــدیم التعزیـــز والتغذیـــة الراجعـــة لكـــل مجموعـــة حســـب أدائهـــا علـــى المســـتوى الفـــردي    -6

  والجماعي.

  للتأكد من تحقیق الأهداف.تقویم أداء المجموعات    -7

  دور المتعلم: –ب 

  تنظیم الخبرة وتحدیدها وجمع المعلومات والبیانات وتنظیمها.  -1

  تنشیط الخبرة السابقة وربطها بالخبرات والمواقف الجدیدة.  -2

  التفاعل في إطار العمل الجماعي التعاوني.  -3

  ممارسة الاستقصاء الذهني الفردي والجماعي.  -4

  جهد ومساعدة الآخرین في التعلم.بذل ال  -5

  )111-110، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

یــرى المؤلــف ضــرورة إنهــاء اللقــاء التعــاوني بصــورة  -وإضــافة إلــى مــا ســبق –وعلــى الجملــة   

  بطریقة أو بأخرى مما یلي: -على سبیل المثال –مناسبة، وقد یكون ذلك 
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إذا كانــت كــل المجموعــات تشــترك فــي حــل مشــكلة واحــدة، تتحمــل كــل مجموعــة مســؤولیة   -

جــزء  منهــا، فــإن علــى المعلــم فــي نهایــة اللقــاء أن یــذكر المجموعــات بعناصــر المشــكلة التــي 

  تمت دراستها ودور كل مجموعة من المجموعات، ثم یستمع بعنایة إلى تقریر كل مجموعة.

تناولهـــــا مجموعــــة مـــــا هــــي المشـــــكلة نفســــها التـــــي تتناولهــــا كـــــل إذا كانــــت المشـــــكلة التــــي ت -

المجموعــات الأخــرى، فــإن المعلــم بعــد انتهــاء عــرض تقــاریر كــل المجموعــات، یعــرض بإیجــاز 

  ما قامت به كل مجموعة ویفاضل بین جهود المجموعات مرجعا تفضیله إلى منطق مقبول.

إذا كانـــت المشـــكلة التـــي تحلهـــا كـــل مجموعـــة وحـــدها أو تشـــترك مجموعـــات فـــي حلهـــا مـــن  -

الدرجــة الــدنیا بــین المشــكلات، فــإن المعلــم قــد یطلــب مــن أحــد المتعلمــین القیــام بــدور العــارض 

  والمعقب كنوع من التشجیع على التعبیر عن الذات وعن الأخرین.

  )111، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

 :التعاوني التعلم فنیات – 19

  تتعدد فنیات التعلم التعاوني وتتباین وفیما یلي ذكر لبعضها:

  السرد المركز: –أ 

ـــذهبي والمســـتخدم لإیجـــاد وصـــف أو تعریـــف لمفهـــوم أو مـــدرك   وهـــو أحـــد فنیـــات العصـــف ال

معــین، حیــث یكــون علــى المتعلمــین إعطــاء كلمــات تفیــد فــي تعریــف أو وصــف هــذا الشــيء، 

  وبمجرد إكمال هذا النشاط یمكن استخدام هذه القوائم في مناقشة صفیة.

  المائدة المستدیرة: –ب 

د مـن الاسـتجابات والإجابـات لسـؤال واحـد أو لمجموعـة مـن الأسـئلة، وتستخدم لتولید أكبـر عـد

ویبـــدأ العمـــل بتقـــدیم ســـؤال، وتســـتعد كـــل مجموعـــة بورقـــة وقلـــم فیكتـــب أول تلمیـــذ إجابـــة واحـــدة 

ویقولها بصوت مرتفـع، ثـم یمررهـا للمـتعلم المجـاور لـه وهكـذا تسـتمر هـذه العملیـة حتـى انتهـاء 

ســؤال أو المشــكلة المطروحــة متعــددة الحلــول أو الإجابــات الوقــت المحــدد، وینبغــي أن یكــون ال

  ثم یتم ربطها بموضوع وحدة الدراسة.

  المقابلة ثلاثیة الخطوات: –ج 

وتســتخدم هــذه الفنیــات لتعریــف المتعلمــین ببعضــهم الــبعض، أو بغــرض التعمــق فــي التعریــف 

عـدد مـن الأسـئلة ، لـبعض دقـائق فـي ضـوء )ب(و  )أ(على المفاهیم، وتكـون هـذه المقابلـة بـین
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 )أ(هـــو المســـتمع، والعكـــس، ثـــم یتقابـــل المتعلمـــان )ب(هـــو المتحـــدث و )أ(المحـــددة یكـــون فیهـــا

  لیكونوا مجموعة من أربعة تلامیذ. )د(و )ج(،  مع المتعلمین)ب(و

  صحیفة الدقیقة الواحدة: –د 

  وهنا یطلب من المتعلمین التعلیق على الأسئلة التالیة:

  تعلمتها الیوم؟ما أهم الأشیاء التي  -

  مأهم سؤالین لدیك تریج الاستفهام عنهما؟ -

  ما الذي ترید أن تعرف عنه المزید؟ -

  )111، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

 م التعاوني وصعوبات التعلم:التعل –20

تعتني الدول المتقدمة بالأفراد ذوي صعوبات التعلم فـي المراحـل الأولـى مـن التعلـیم وخاصـة   

المرحلــة الابتدائیــة التــي تتطلــب عنایــة خاصــة وتعمــل علــى تأهیــل هــؤلاء الأطفــال وفــق أحــدث 

أســالیب وطرائــق التأهیــل، وتبــذل تلــك الــدول قصــارى جهــدها مــن أجــل تــوفیر البیئــة التعلیمیــة 

ــة المناســبة ل لتلامیــذ ذوي صــعوبات الــتعلم بدایــة مــن المرحلــة الابتدائیــة، حیــث إن هــذه المرحل

  تعد اللبنة والركیزة الأساسیة لمراحل التعلم اللاحقة.

أن المدرســـة تلعـــب دورا كبیـــرا فـــي عـــلاج صـــعوبات  )2003(ویـــذكر ســـید أحمـــد عثمـــان     

جب علـى المدرسـة التركیـز علـى التعلم بوصفها الجهة المسؤولة مسؤولیة مباشرة عن التعلم وی

ـــیم  ـــادة مـــن خبـــرات التعل ـــتعلم ولا یســـتطیعون الإف المتعلمـــین الـــذین یعـــانون مـــن صـــعوبة فـــي ال

والأنشـــطة المتاحـــة فـــي الفصـــل المدرســـي وخارجـــه ممـــا یجعلهـــم لا یحققـــون أهـــداف المدرســـة 

یــه، مثــل التعلیمیــة، ولا یســتطیعون الوصــول إلــى مســتوى الــتمكن الــذي یمكــن لهــم أن یصــلوا إل

هـــؤلاء المتعلمـــین هــــم الـــذین یجـــب أن یكونــــوا فـــي بــــؤرة الاهتمـــام المدرســـي مــــن حیـــث تــــوفیر 

الأنشــطة العلاجیــة التعلیمیــة المناســبة وهــذا لا یــتم إلا فــي ضــوء الكشــف المبكــر عــنهم وتهیئــة 

  ظروف التعلم أو العلاج المفرد بهدف مساعدة كل تلمیذ على تخطي صعوبات تعلمه.

   )68ص  ،1991،  للطیف وأخرونالفاربي عبد ا(

إلــى أن عــدم وجــود الإمكانــات داخــل المدرســة مــن العوامــل  )2002(ویشــیر أحمــد مهــدي     

والأسباب الرئیسیة التي تساهم في صعوبات التعلم وذات صلة وثیقـة بهـا، مـن حیـث إمكانـات 

مـو المتعلمـین المدرسة مثل عدم توافر وسائل تعلیمیة مناسبة، وعدم درایـة المعلـم بخصـائص ن

ونقص الإعـداد الأكـادیمي والتربـوي للمعلـم، وصـعوبة المنـاهج الدراسـیة، وعـدم وضـوح أهـداف 
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التـــــدریس، والعلاقـــــة الســـــیئة بـــــین المعلـــــم والمـــــتعلم، وعـــــدم تحقیـــــق المـــــنهج لمیـــــول واتجاهـــــات 

  المتعلمین.

د مـن أن هنـاك نسـبة مـن الطـلاب لا تسـتفی )2000(وفي هذا الصـدد یـذكر محمـد الـدیب     

البــرامج التعلیمیــة العادیــة داخــل قاعــة الدراســة، وهــذا یــدعوا إلــى وقفــة للتعریــف علــیهم، وعلــى 

الأســباب التــي قــد تــؤدي إلــى تــدني مســتوى تحصــیلهم الدراســي عــن زملائهــم العــادیین فــي مثــل 

سنهم، ومحاولة التعرف على الصعوبات التي تقف عقبة في سبیل تقدمهم، وتقـدیم التوجیهـات 

  ادات اللازمة لعلاج هذه الصعوبات.والإرش

ویــــرى المؤلــــف أن عــــدم ملاءمــــة الخبــــرات التعلیمیــــة أو الأنشــــطة التدریســــیة للخصــــائص     

التكوینیة لهؤلاء المتعلمین تؤدي إلى تولد الشعور بالإحباط مما یكون صورة سالبة عـن الـذات 

تـــؤثر فـــي التحصـــیل الدراســـي لهـــؤلاء المتعلمـــین، وأیضـــا ممارســـة التـــدریس بمـــا لا یتفـــق مـــع 

ة الخاصة بهـؤلاء المتعلمـین، وإهمـال التعامـل والتفاعـل مـع المتعلمـین ذوي الاستعدادات النوعی

  الصعوبات بالقدر الذي یتم مع غیرهم من الأطفال العادیین.

علــــى أهمیــــة ملاءمــــة الاســــتراتیجیات التدریســــیة التــــي یســــتخدمها ) 1997( ویؤكــــد كــــارنین   

علیمیــة تســتخدم اســتراتیجیات المعلــم لخصــائص ذوي صــعوبات الــتعلم، فــإذا أمكــن تــوفیر بیئــة ت

تدریســیة تــتلاءم والخصــائص الانفعالیــة الســلوكیة للتلامیــذ ذوي صــعوبات الــتعلم وتــدفعهم إلــى 

  الإنجاز والمشاركة الإیجابیة في الأنشطة التعلیمیة.

وفــي هــذا الصــدد فــإن میــدان صــعوبات الــتعلم ملــئ بــالبرامج العلاجیــة ذات الأطــر النظریــة    

والتي تستخدم تكنیكات متنوعة ومختلفة في أسـلوب العـلاج، ویعـد الـتعلم التعـاوني أحـد الأطـر 

ـــتعلم والتـــي تعتمـــد فـــي إحـــدى ركائزهـــا علـــى   المرجعیـــة التـــي تســـتخدم فـــي عـــلاج صـــعوبات ال

في تعدیل السلوك من خلال التعزیـز سـواء تعزیـز المعلـم أو الأقـران والتغذیـة  النظریة السلوكیة

الراجعة وغیر ذلك، حیث یـتم تشـخیص الصـعوبة فـي نقـاط محـددة بالنسـبة للمحتـوى الدراسـي، 

  ویتم وضع خطط تدریسیة مكثفة لتدریس محتوى أكادیمي محدد.

  ) 68، ص 1991(الفاربي عبد اللطیف وأخرون ، 

ـــتعلم التعـــاوني قـــد  )2000(ح الـــدین الشـــریفویشـــیر صـــلا  ـــى أن اســـتخدام اســـتراتیجیات ال إل

ظهــرت فــي عــلاج صــعوبات الــتعلم بقــوة فــي المدرســة الشــاملة عنــدما أثیــرت مشــكلة منخفضــي 

التحصـــیل، وأنهـــم ســـوف یتـــأخرون بوضـــعهم فـــي المـــدراس مـــع مرتفعـــي التحصـــیل، فمنـــذ ذلـــك 
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جتمـــاعي فـــي الفصـــل والعمـــل علـــى زیـــادة الوقـــت بـــدأ البحـــث عـــن طـــرق لتكـــوین التفاعـــل الا

التحصـــیل الأكــــادیمي للمنخفضـــین، فقــــد لاحـــظ البــــاحثون أن هنـــاك عوامــــل مرتبطـــة بتحســــین 

التحصـــیل الأكـــادیمي والســـلوك الاجتمـــاعي مثـــل: التعـــاون، الاعتمـــاد المتبـــادل، صـــراع الحـــل، 

  والتدریس المتبادل، وهي تعتبر دعامات التعلم التعاوني.

العدیـــد مـــن الدراســـات العربیـــة والأجنبیـــة التـــي تناولـــت فعالیـــة الـــتعلم التعـــاوني ولقـــد أجریـــت    

  كأسلوب علاجي لصعوبات التعلم وبعض المتغیرات منها:

والتــي هــدفت إلــى معرفــة أثــر الــتعلم التعــاوني والــتعلم الفــردي  )1985(دراســة یــاجر وأخــرین   

، والتقبـــل الاجتمـــاعي، وتقـــدیر علـــى التحصـــیل الأكـــادیمي، والاتجاهـــات، والجاذبیـــة الشخصـــیة

تلمیــذ  )69(الــذات بــین تلامیــذ الصــف الرابــع ذوي صــعوبات الــتعلم، وذلــك علــى عینــة قوامهــا

وتلمیذة بولایة منیسوتا الأمریكیـة، قسـموا إلـى مجمـوعتین إحـداهما تعـاوني والأخـر فـردي، وفـي 

أربعــة أعضــاء مــن  الإجــراء التعــاوني تــم تقســیم المتعلمــین إلــى جماعــات، تتكــون الجماعــة مــن

بینهم تلمیـذ ذو صـعوبة فـي الـتعلم، وفـي الإجـراء الفـردي یـتعلم المتعلمـین منفـردین، واسـتغرقت 

دقیقــــة فــــي الجلســـة، وباســــتخدام مقیــــاس سوســــیومتري  )45(یومــــا، بواقـــع  )54(مـــدة الدراســــة 

ـــــة  ـــــة الشخصـــــیة، ومقیاســـــا للاتجاهـــــات، واســـــتمارة ملاحظـــــة للتأكـــــد مـــــن فعالی لقیـــــاس الجاذبی

جــراءات التجریبیــة خلصــت النتــائج إلــى إدراك المتعلمــین فــي موقــف الــتعلم التعــاوني التأییــد الإ

الأكادیمي والشخصي من المدرس والأقـران، وأن زملائهـم اهتمـوا بهـم بـتعلمهم وأحبـوهم وكونـوا 

صــــداقات فیمــــا بیــــنهم، وزاد الــــتعلم التعــــاوني مــــن مســــتوى تقــــدیر الــــذات لــــدى المتعلمــــین ذوي 

علم أكثــر مـن الــتعلم الفــردي، كمـا زاد الــتعلم التعــاوني مـن مســتوى التحصــیل لــدى صـعوبات الــت

  ن التعلم الفردي. المتعلمین ذوي صعوبات التعلم أكثر م

  )119، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

والتـي هــدفت إلـى الوقــوف علــى مـدى تــأثیر الـتعلم التعــاوني علــى  )1989(ودراسـة لوریــان    

تحصــیل الریاضــیات، وقبــول النظیــر، والمهــارات الاجتماعیــة داخــل الفصــل الدراســي، والقــدرة 

علـــى العمـــل المشـــترك، والقـــدرة علـــى الإلقـــاء وذلـــك لعینـــة مـــن تلامیـــذ المرحلـــة الابتدائیـــة ذوي 

تلمیـــذا وتلمیـــذة مـــن تلامیـــذ  )47(عینـــة قوامهـــا صـــعوبات الـــتعلم فـــي الریاضـــیات، وذلـــك علـــى

فصــول، فصــلان مــنهم تــم  )6(المرحلــة الابتدائیــة بولایــة فلوریــدا الأمریكیــة، وأخــذت العینــة مــن

التدریس لهم بالتعلم التعاوني بطریقة التغذیة الراجعة، وأربعة فصول درسوا بالطریقـة التقلیدیـة، 
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لمعالجــة الإحصــائیة لبیانــات الدراســة خلصــت وذلــك فــي مــدة كانــت ســتة شــهور، وبعــد إجــراء ا

الدراسة إلى أن استخدام التعلم التعاوني أدى إلـى ارتفـاع التحصـیل الأكـادیمي فـي الریاضـیات 

أكثر من التعلم التقلیدي، وارتفاع قبـول النظیـر لـدى ذوي صـعوبات الـتعلم فـي الریاضـیات فـي 

ـــادة وارتفـــاع المهـــارات علاقـــتهم مـــع أقـــرانهم العـــادیین أكثـــر مـــن الطریقـــة التقل یدیـــة، وكـــذلك زی

الاجتماعیــة لــدى ذوي صــعوبات الــتعلم فــي الریاضــیات أكثــر مــن الطریقــة التقلیدیــة، بالإضــافة 

إلــى خفــض الســلوكیات الســلبیة لــدى ذوي صــعوبات الــتعلم فــي الریاضــیات عنــه عــن الطریقــة 

  التقلیدیة. 

  )120، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

د أجـــرى دراســـة هـــدفت إلـــى فحـــص بیئـــة الفصـــل الدراســـي بالمرحلـــة فقـــ )1994( أمـــا كـــاي   

الثانویــة لمعرفــة مــا إذا كانــت قــراءة المحتــوى الدراســي یــتم تعلمهــا بشــكل فعــال، وفحــص مــدى 

انتشــــار صــــعوبات قــــراءة الــــنص أو المحتــــوى التعلیمــــي، ودراســــة العلاقــــة بــــین الاســــتراتیجیات 

تعلم في القراءة وإجراء دراسة مقارنة بـین الـتعلم التعلیمیة التي یستخدمها المدرسون وصعوبة ال

التعــاوني والــتعلم الفــردي وعلاقتهــا بصــعوبة الــتعلم فــي القــراءة، وذلــك علــى عینــة مــن فصــلین 

ي نفــس بالمرحلــة الثانویــة فــي مــادة الدراســات الاجتماعیــة مــع مســاعدة اثنــین مــن المدرســین فــ

د إجــــراء المعالجــــة الإحصــــائیة لبیانــــات شــــهور متتالیــــة، وبعــــ )4( المــــادة، واســــتغرقت الدراســــة

الدراســة خلصــت النتــائج إلــى الــتعلم التعــاوني أدى إلــى تحســین مهــارات القــراءة لــدى الطــلاب 

ذوي صـعوبات الــتعلم فــي القــراءة، كمــا أشــارت النتـائج إلــى أن الــتعلم التعــاوني أدى أیضــا إلــى 

  فردي في تعلم مهارات القراءة.نتائج أفضل لدى ذوي صعوبات التعلم في القراءة عن التعلم ال

ـــدا وجوزیـــف    ـــتعلم فـــي  )1995(وفـــي دراســـة رولان ـــأثیر ال ـــین ت ـــة ب ـــي هـــدفت إلـــى المقارن والت

مجموعــــات تعاونیــــة والــــتعلم الفــــردي علــــى المهــــارات الاجتماعیــــة والقــــدرة علــــى المشــــاركة فــــي 

المجموعات والإنجاز الأكادیمي وذلك لدى مجمـوعتین مـن تلامیـذ المرحلـة الابتدائیـة مـن ذوي 

انهم العـادیین داخـل الفصـول النظامیـة صعوبات التعلم في القراءة ومجموعة مـن المتعلمـین أقـر 

تلمیــذ مــن المتعلمــین ذوي صــعوبات الــتعلم فــي  )12(بالمدرســة، وذلــك علــى عینــة مكونــة مــن

تلمیـــذ مـــن أقـــرانهم العـــادیین المتوســـطین فـــي الإنجـــاز الأكـــادیمي، وذلـــك مـــن  )12(القـــراءة، و

اءة مـن ثلاثـة فصـول خلال اختیـار عینـة الدراسـة مـن المتعلمـین ذوي صـعوبات الـتعلم فـي القـر 

ابتدائیــة مــن مدرســتین مختلفتــین بولایــة بنســلفانیا بالولایــات المتحــدة الأمریكیــة، وطبقــت الدراســة 
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على مدار عامین متتالیین، وبعد إجراء المعالجة الإحصائیة لبیانات الدراسـة خلصـت الدراسـة 

ي لــدى ذوي صــعوبات إلــى أن الــتعلم التعــاوني أدى إلــى ارتفــاع القــدرة علــى الإنجــاز الأكــادیم

التعلم في القراءة، كما أن التعلم التعاوني زاد من مشاركة ذوي صعوبات التعلم في القراءة مـع 

أقــرانهم العــادیین داخــل جماعــات الــتعلم التعــاوني وبالتــالي زادت مشــاركتهم الاجتماعیــة وارتفــع 

  معدل قبول النظیر لدیهم من قبل أقرانهم.

اســة بهــدف معرفــة مــدى إمكانیــة التــأثیر المــزدوج للملخــص در  )1995( وأجــرى ســیموندس   

ـــتعلم وذلـــك لتحســـین عملیـــة القـــراءة لـــدى  ـــتعلم التعـــاوني كاســـتراتیجیة لل الشـــفهي أو اللفظـــي وال

المتعلمـــین ذوي صـــعوبات الـــتعلم فـــي القـــراءة، وكـــذلك تمكـــین الطـــلاب مـــن رفـــع قـــدرتهم علـــى 

لیــــة الــــتعلم الناجحــــة، وذلــــك لتلامیــــذ الــــدخول فــــي عــــرض المعلومــــات أو المعرفــــة اللازمــــة لعم

المرحلة الثانویة بكنـدا، وذلـك علـى عینـة تـم تكوینهـا فـي صـورة جماعـات تعاونیـة مـن الطـلاب 

ذوي صــعوبات القــراءة، وقیــام كــل طالــب بــدورین مختلفــین ومتتــابعین فــي عملیــة الــتعلم، الــدور 

له بتلقي الدعم من الطـلاب  الأول بأن یقوم الطالب بدور المقدم للمعلومات مع إتاحة الفرصة

الأخــرین فــي المجموعــة، والــدور الثــاني بــأن یقــوم الطالــب بــدور المســتمع والمتلقــي للمعلومــات 

مــن زمیــل أخــر لــه، وهــذه العملیــة المزدوجــة مفیــدة جــدا فــي اكتســاب وحفــظ المعلومــات خاصــة 

نــات الدراســة بعــد كتابتهــا فــي صــورة ملخصــات كتابیــة، وبعــد إجــراء المعالجــة الإحصــائیة لبیا

خلصت النتائج إلى أن استخدام التعلم التعـاوني أدى إلـى تحسـن أداء الطـلاب ذوي صـعوبات 

  التعلم في القراءة في الإنجاز حیث أصبحوا أكثر إنجازا في عملیة القراءة.

  )120، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

التعـاوني بمسـاعدة اسـتهدفت الكشـف عـن تـأثیر الـتعلم  )1995(وفي دراسـة أجراهـا كـارین    

علــى التحصــیل الدراســي والقــدرة علــى التــذكر واســترجاع  )الفــردي(الكمبیــوتر والــتعلم التنافســي

وحفظ المعلومات لدى طلاب التمریض بالمرحلة الجامعیـة بالولایـات المتحـدة الأمریكیـة ومـنهم 

م إلـى طالب، تـم تقسـیمه )90(طلاب لدیهم صعوبات في القراءة، وذلك على عینة تكونت من

طالـــب وهـــم یدرســـون باســـتخدام الـــتعلم التعـــاوني  )70(مجمـــوعتین أساســـیتین، الأولـــى: قوامهـــا

مجموعـة تعاونیـة كـل مجموعــة  )20(وبمسـاعدة الكمبیـوتر ودروس الفیـدیو، وتـم تقســیمهم إلـى 

تحتــوي علــى طــلاب لــدیهم صــعوبات فــي  )5، 4(أفــراد، والمجموعــة رقــم )4 -3(تحتــوي علــى

طالــب وهــم یدرســون باســتخدام الــتعلم التنافســي وبــدون مســاعدة  )20(القــراءة، والثانیــة: قوامهــا
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الكمبیوتر، وبعد إجراء المعالجة الإحصـائیة لبیانـات الدراسـة خلصـت النتـائج إلـى وجـود فـروق 

موعـة التعاونیـة والمجموعـة ذات دلالة إحصائیة بـین متوسـطي درجـات أفـراد المجمـوعتین المج

التنافســیة فــي درجــات التحصــیل لصــالح متوســطات درجــات أفــراد المجموعــة التعاونیــة، وكــذا 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجـات أفـراد المجمـوعتین المجموعـة التعاونیـة 

ت أفـــراد والمجموعــة التنافســـیة فـــي القــدرة علـــى التـــذكر واســـترجاع المعلومــات لصـــالح متوســـطا

  المجموعة التعاونیة.

دراســــة اســــتهدفت التحقــــق مــــن فعالیــــة اســــتخدام الــــتعلم التعــــاوني  )1995( وأجــــرى كــــاثراین  

لتــدریس عملیــة الكتابــة لــدى المتعلمــین الــذین یعــانون مــن صــعوبات فــي الكتابــة فــي المرحلــة 

لمتعلمین حیـث إن مـا الثانویة، ومعرفة تأثیر التعلم التعاوني على ما وراء المعرفة لدى هؤلاء ا

وراء المعرفة تعتبر بمثابة المتطلب الأول والرئیسي لعملیة الكتابة، ومدى تحسن كلا مـن الكـم 

والنـــوع فـــي مؤلفـــاتهم المكتوبـــة، وذلـــك علـــى عینـــة مـــن تلامیـــذ المرحلـــة الثانویـــة بولایـــة فلوریـــدا 

للـتعلم التعـاوني مـع الأمریكیة، ووزع المتعلمین ذوي صعوبات الـتعلم فـي الكتابـة فـي جماعـات 

أخـــذهم التعلیمـــات المباشـــرة لخطـــوات الكتابـــة وذلـــك علـــى مـــدار ســـتة شـــهور متتالیـــة تـــم جمـــع 

البیانـــات بهـــا علـــى شـــكل عینـــات كتابیـــة، وبعـــد إجـــراء المعالجـــة الإحصـــائیة لبیانـــات الدراســـة 

لــى تــأثیر خلصـت النتــائج إلــى أن الــتعلم التعــاوني مــع التعلیمــات المباشــرة لعملیــة الكتابــة أدى إ

  فعال في المعرفة الإدراكیة ونوعیة الكتابة لدى صعوبات التعلم في الكتابة.

والتـي هـدفت إلـى التحقـق مـن فعالیـة طریقتـي الـتعلم التعـاوني،  )1996( وفي دراسة بوتنام   

ـــة مـــن المتعلمـــین ذوي  ـــدى عین ـــة ل ـــر والعلاقـــات الاجتماعی ـــى قبـــول النظی ـــتعلم التنافســـي عل وال

فصــل  )41(تلمیــذا وتلمیــذة تــم انتقــائهم مــن  )417(، وذلــك علــى عینــة قوامهــاصــعوبات الــتعلم

مـــن تلامیـــذ الحلقـــة الثانیـــة بالمرحلـــة الثانیـــة مـــن الـــتعلم التعـــاوني، والمجموعـــة الثانیـــة تســـتخدم 

الــتعلم التنافســي، وبعــد إجــراء التحلیــل الإحصــائي لبیانــات الدراســة خلصــت النتــائج إلــى تحســن 

  ي بین أفراد العینة التعاونیة أكثر من أفراد المجموعة التنافسیة. في التفاعل الاجتماع

  )121، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

دراســـة هـــدفت إلـــى معرفـــة فعالیـــة الـــتعلم التعـــاوني علـــى  )1996(كمـــا أجـــرى فریـــد ونانســـي   

التحصــــیل الأكــــادیمي وتقــــدیر الــــذات كمتغیــــرین معرفــــي ووجــــداني لــــدى عینــــة مــــن المــــراهقین 

تلمیــــذا وتلمیــــذة مــــن تلامیــــذ  )74(المــــدنیین ذوي صــــعوبات الــــتعلم، وذلــــك علــــى عینــــة قوامهــــا
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فصـل مـن  )12(تقـاء العینـة الكلیـة مـنالصف الثاني الثانوي بولایـة مینیسـوتا الأمریكیـة، وتـم ان

فصول المدراس الثانویـة الخاصـة، وكانـت العینـة مـن ذوي صـعوبات الـتعلم، وتـم تقسـیم العینـة 

م إلــــى مجمــــوعتین أساســــیتین الأولــــى تــــدرس باســــتخدام الــــتعلم التعــــاوني والثانیــــة تــــدرس بــــالتعل

فصـول للمجموعـة  )6(فصـول للمجموعـة التجریبیـة، و )6( التقلیدي، حیث طبقت الدراسـة فـي

الضــــابطة، وباســــتخدام اختبــــار تحصــــیلي لقیــــاس الإنجــــاز الأكــــادیمي، واختبــــار لقیــــاس تقــــدیر 

الذات، واختبار لقیـاس الاتجاهـات لـدى المتعلمـین ذوي صـعوبات الـتعلم توصـلت الدراسـة إلـى 

العدیــد مــن النتــائج منهــا وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة بــین متوســطي درجــات المجموعــة 

تجریبیـــة التـــي تـــدرس باســـتخدام الـــتعلم التعـــاوني والمجموعـــة الضـــابطة التـــي تـــدرس بالطریقـــة ال

ــــة، كمــــا  ــــي التحصــــیل الأكــــادیمي لصــــالح متوســــطات درجــــات المجموعــــة التجریبی ــــة ف التقلیدی

توصـــلت الدراســـة أیضـــا إلـــى عـــدم وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة بـــین متوســـطي درجـــات 

باســتخدام الــتعلم التعــاوني والمجموعــة الضــابطة التــي تــدرس المجموعــة التجریبیــة التــي تــدرس 

  بالطریقة التقلیدیة في تقدیر الذات.

إلى معرفة أثر التعلم التعاوني باستخدام الكمبیـوتر فـي تعلـیم  )1996(وهدفت دراسة فو      

المفاهیم الریاضیة، وحل المشـكلات وكـذلك الـتعلم التعـاوني بمفـرده بـدون الحاسـب الآلـي علـى 

نفس المتغیرات لدى عینة مـن المتعلمـین ذوي صـعوبات الـتعلم فـي الریاضـیات، ومعرفـة تـأثیر 

وذلـك علـى عینـة ذلك على تقدیر الذات لدى المتعلمین ذوي صعوبات التعلم في الریاضـیات، 

ــتعلم فــي الریاضــیات قســموا  )41( مكونــة مــن تلمیــذا وتلمیــذة مــن المتعلمــین ذوي صــعوبات ال

تلمیـــــذا وتلمیـــــذة وتســـــتخدم الـــــتعلم التعـــــاوني بمســـــاعدة  )25(ولـــــى قوامهـــــا إلـــــى مجمـــــوعتین الأ

تلمیذا وتلمیـذة وتسـتخدم  )16(الحاسب الآلي في تدریس الریاضیات، والمجموعة الثانیة قوامها

الـــتعلم التعـــاوني فقـــط بـــدون الحاســـب الآلـــي، واســـتخدام أفـــراد المجموعـــة الأولـــى ثلاثـــة أجهـــزة 

نــامج الریاضــیات المقــرر، بالإضــافة إلــى عینــة مــن العــادیین للحاســب الآلــي مصــمم علیهــا بر 

تلمیذا وتلمیذة تم دمجهم مـع ذوي صـعوبات الـتعلم، وباسـتخدام اختبـار تحصـیلي  )37(قوامها 

فـــي الریاضـــیات واختبـــار لتقـــدیر الـــذات توصـــلت نتـــائج الدراســـة إلـــى وجـــود فـــروق ذات دلالـــة 

یاضــیات لصــالح التطبیــق البعــدي، ممــا یــدل إحصــائیة بــین التطبیقــین القبلــي والبعــدي فــي الر 

علـــــى فعالیـــــة الـــــتعلم التعـــــاوني فـــــي الریاضـــــیات لـــــدى المتعلمـــــین ذوي صـــــعوبات الـــــتعلم فـــــي 

الریاضــیات، وكــذا وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة بــین مجموعــة الــتعلم التعــاوني ومجموعــة 
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ائیة بــین التطبیــق الــتعلم التعــاوني باســتخدام الكمبیــوتر، وأیضــا وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــ

القبلي والبعدي في تقدیر الذات لصالح التطبیق البعدي، مما یدل على فعالیـة الـتعلم التعـاوني 

فــي تقــدیر الــذات لــدى المتعلمــین ذوي صــعوبات الــتعلم فــي الریاضــیات، بالإضــافة إلــى وجــود 

باســتخدام  فـروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین مجموعـة الــتعلم التعـاوني ومجموعـة الـتعلم التعـاوني

  الكمبیوتر في تقدیر الذات لصالح مجموعة التعلم التعاوني باستخدام الكمبیوتر.

دراســــة كــــان هــــدفها تشخصــــین صــــعوبات تعلــــم مهــــارات  )1996(وأجــــرى یعقــــوب موســــى    

القراءة الصامتة لدى تلامیذ الصف الخامس من مرحلة التعلـیم الأساسـي بلیبیـا، وكـذلك وضـع 

برنامج علاجي لذوي صعوبات التعلم في القراءة عن طریق التعلم التعاوني، وذلـك علـى عینـة 

الابتـدائي بلیبیـا، وتـم تقسـیم عینـة  تلمیـذ وتلمیـذة مـن تلامیـذ الصـف الخـامس )70(تكونت من 

تلمیذا مـن ذوي صـعوبات الـتعلم وتـم دمـج  )15(الدراسة إلى خمسة مجموعات الأولى عددها 

 )15(تلامیــذ مــن العــادیین معهــم وتــدرس باســتخدام الــتعلم التعــاوني والمجموعــة الثانیــة عــددها 

وتــدرس هــذه المجموعــة  تلمیــذا مــن ذوي صــعوبات الــتعلم وتــم دمــج تلامیــذ مــن العــادیین معهــم

تلمیــــذا مــــن ذوي صــــعوبات الــــتعلم فقــــط  )15(بالطریقــــة العادیــــة، والمجموعــــة الثالثــــة عــــددها 

تلمیـذا مـن ذوي صـعوبات  )15(وتدرس باستخدام التعلم التعـاوني، والمجموعـة الرابعـة عـددها 

یــذا مــن تلم )10(الــتعلم فقــط وتــدرس باســتخدام الطریقــة العادیــة، والمجموعــة الخامســة عــددها 

ذوي صــــعوبات الــــتعلم وأقــــرانهم العــــادیین داخــــل الفصــــول العادیــــة وتــــدرس باســــتخدام الطریقــــة 

العادیة، وباستخدام اختبار تشـخیص لصـعوبات تعلـم مهـارات القـراءة الصـامتة، اختبـار الـذكاء 

المصور، واختبار المصفوفات المتتابعة توصـلت الدراسـة إلـى وجـود فـروق دالـة بـین المتوسـط 

للمجموعــــة التعاونیــــة والمتوســــط البعــــدي للمجموعــــة الضــــابطة التــــي تــــدرس بالطریقــــة  البعــــدي

العادیــة فــي الاختبــار التشخیصــي لصــعوبات تعلــم مهــارات القــراءة الصــامتة لصــالح المجموعــة 

التعاونیة، وكذا وجود فروق دالة إحصائیا بین المتوسط البعدي للمجموعـة التعاونیـة والمتوسـط 

ضـــابطة التـــي تـــدرس بالطریقـــة العادیـــة فـــي الاختبـــار التشخیصـــي لـــتعلم البعـــدي للمجموعـــة ال

  مهارات الفهم لصالح المجموعة التعاونیة. 

   )124، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

فقــد أجریــت بهــدف إلقــاء الضــوء علــى  )1999(أمــا دراســة جمــال الــدین الشــامي وآخــرین    

المتعلمـین مضـطربي الانتبـاه مفرطـي بعض استراتیجیات التدریس المناسبة فـي زیـادة تحصـیل 
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النشاط في اللغة العربیة لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي، ومساعدة المتعلمین على خفـض 

اضطراباتهم الانتباهیة واستثمار ما لدیهم من نشاط زائد في زیادة مسـتوى تحصـیلهم فـي اللغـة 

مــدارس مدینــة دمیــاط مـــنهم تلمیــذا وتلمیــذة مــن  )43(العربیــة، وذلــك علــى عینــة تكونــت مــن 

ــــذة مــــن مدرســــة الكفــــراوي الابتدائیــــة، و )21( تلمیــــذا وتلمیــــذة مــــن مدرســــة  )22(تلمیــــذا وتلمی

الزیـــات، وقــــد قســــمت هــــذه المجموعـــة إلــــى مجمــــوعتین الأولــــى هـــي مجموعــــة الكفــــراوي وهــــي 

المجموعـــــة التجریبیـــــة، والثانیـــــة هـــــي مجموعـــــة مدرســـــة الزیـــــات وهـــــي المجموعـــــة الضـــــابطة، 

 وباستخدام اختبار الـذكاء غیـر اللفظـي، والاختبـارات الفرعیـة الثلاثـة مـن مقیـاس وكسـلر لـذكاء

الأطفــــال، وقائمــــة ملاحظــــة ســــلوك الطفــــل، والاختبــــار التحصــــیلي لفهــــم المقــــروء، والاختبــــار 

التحصــیلي لفهــم التراكیــب اللغویــة فقــد توصــلت الدراســة إلــى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة 

بـــــین متوســـــطي درجـــــات المجمـــــوعتین التجریبیـــــة والضـــــابطة فـــــي التطبیـــــق البعـــــدي للاختبـــــار 

لصالح متوسـطات درجـات المجموعـة التجریبیـة، بالإضـافة إلـى وجـود التحصیلي لفهم المقروء 

فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة بـــین متوســـطي درجـــات المجمـــوعتین التجـــریبیتین والضـــابطة فـــي 

  التحصیل العام في اللغة العربیة لصالح متوسطات درجات المجموعة التجریبیة.

  )125، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

والتــي هـــدفت إلـــى التعریــف علـــى المتعلمـــین  )2000(ین الشـــریف وفــي دراســـة صــلاح الـــد   

ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات، وتحسین مستوى الأداء التحصیلي لـذوي صـعوبات تعلـم 

الریاضـــــیات باســـــتخدام اســـــتراتیجیات الـــــتعلم التعـــــاوني، وتنمیـــــة مســـــتوى تقـــــدیر الـــــذات لـــــذوي 

لتعــاوني لـــدیهم، وذلــك علــى عینــة قوامهـــا صــعوبات تعلــم الریاضــیات، وزیـــادة القابلیــة للعمــل ا

شــهرا،  )115.8(شــهرا بمتوســط  )118 -104(تلمیــذا وتلمیــذة، كانــت أعمــارهم مــن )129(

ذكـــور،  )19(تلمیـــذا وتلمیـــذة مـــنهم  )33(وبلـــغ عـــدد تلامیـــذ ذوي صـــعوبات تعلـــم الریاضـــیات 

إنـاث، وتـم  )39(ذكـور،  )57(تلمیـذا وتلمیـذة مـنهم  )96(إناث، والمتعلمین العـادیین  )14(و

مختلفــــین فــــي تقســــیمهم إلــــى ذكــــور وإنــــاث وتحتــــوي المجموعــــة الواحــــدة علــــى خمســــة تلامیــــذ 

، وباســـتخدام )مرتفـــع، متوســـط، ذوي صـــعوبة الـــتعلم فـــي الریاضـــیات( المســـتویات التحصـــیلیة 

مقیــــاس وكســــلر لــــذكاء الأطفــــال، والاختبــــارات التحصــــیلیة، واختبــــار تقــــدیر الــــذات للأطفــــال، 

ومقیاس القابلیة للعمل التعاوني توصلت الدراسة إلى أن استخدام استراتیجیات التعلم التعـاوني 

ـــم وتحصـــیل المتعلمـــین ذوي صـــعوبات تعلـــم الریاضـــیات وأیضـــا  ـــد فـــي تحســـین وزیـــادة تعل تفی
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عــادیین مــن البنــین والبنـــات، كمــا أشــارت النتـــائج إلــى عــدم وجــود فـــروق دالــة إحصــائیا بـــین ال

البنــین والبنــات فــي تحصــیل الریاضــیات باســتخدام الاســتراتیجیة لكــل مــن المتعلمــین العــادیین 

وذوي صــعوبات الــتعلم، كمــا أشــارت النتــائج إلــى أن الــتعلم التعــاوني أدى إلــى تقویــة التفاعــل 

ن المتعلمین وزیادة الرغبة في تقدیم المساعدة والتشجیع فیما بینهم وزیـادة القبـول الاجتماعي بی

الاجتماعي من قبل العادیین لأقرانهم ذوي صـعوبات الـتعلم ممـا أحـدث اضـمحلال للصـعوبات 

وزیـــادة الفهـــم والنمـــو المعرفـــي وبالتـــالي زیـــادة المیـــل نحـــو العمـــل التعـــاوني، بالإضـــافة إلـــى أن 

ـــــتعلم التعـــــاون ـــــي ال ـــــتعلم ف ــــدى ذوي صـــــعوبات ال ـــــذات لـ ـــــدیر ال ـــــاع مســـــتوى تق ـــــى ارتف ي أدى إل

  الریاضیات.

دراسـة هـدفت إلـى تشـخیص ذوي صـعوبات الـتعلم فـي مـادة  )2000(وأجرى محرز الغنـام    

العلوم، والتعریف على مدى فعالیة التعلم التعاوني في تحصیل العلـوم للتلامیـذ ذوي صـعوبات 

الـــتعلم، والتعـــرف علـــى مـــدى فعالیـــة الـــتعلم التعـــاوني فـــي تنمیـــة عملیـــات العلـــم الأساســـیة لـــدى 

الــتعلم التعــاوني والطریقــة المعتــادة فــي تحقیــق  المتعلمــین ذوي صــعوبات الــتعلم، والمقارنــة بــین

ـــتعلم فـــي  ـــدى تلامیـــذ الصـــف الخـــامس مـــن ذوي صـــعوبات ال ـــوم ل بعـــض أهـــداف تـــدریس العل

تلمیــــذا وتلمیــــذة مــــن تلامیــــذ الصــــف الخــــامس  )84(العلــــوم، وذلــــك علــــى عینــــة تكونــــت مــــن 

هــي المجموعــة الابتــدائي بمدینــة المنصــورة، تــم تــوزیعهم إلــى مجمــوعتین: المجموعــة الأولــى و 

ـــة مـــن  تلمیـــذا وتلمیـــذة، والمجموعـــة الثانیـــة وهـــي المجموعـــة الضـــابطة  )42(التجریبیـــة ومكون

تلمیــذا وتلمیــذة وكانــت كــل مجموعــة مــن مدرســة مختلفــة بمدینــة المنصــورة،  )42(ومكونــة مــن 

، واختبــار تحصــیلي فــي العلــوم، واختبــار )أ(وباســتخدام اختبــار الــذكاء غیــر اللفظــي الصــورة  

ــــین متوســــطي درجــــات عمل ــــة إحصــــائیا ب ــــى وجــــود فــــروق دال ــــم توصــــلت الدراســــة إل یــــات العل

المجموعــة التجریبیــة الــذین درســوا باســتراتیجیة الــتعلم التعــاوني ودرجــات المجموعــة الضــابطة 

الــذین درســوا بالطریقــة المعتــادة فیمــا یتعلــق بالتحصــیل الأكــادیمي لصــالح متوســطات درجــات 

وجـــود فـــروق دالـــة إحصـــائیا بـــین متوســـطي درجـــات المجموعـــة  المجموعـــة التجریبیـــة، وكـــذلك

التجریبیة ودرجات المجموعة الضابطة في اختبار عملیـات العلـم الأساسـیة لصـالح متوسـطات 

  درجات المجموعة التجریبیة.

فقـد أجریــت بهـدف الوقــوف علـى أثـر تعلــیم فـرد لفــرد آخـر وهــي  )2001(أمـا دراسـة جایــل    

م التعــاوني، وذلــك لــدى عینــة مــن تلامیــذ المرحلــة الابتدائیــة مــن ذوي إحــدى اســتراتیجیات الــتعل
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صـــعوبات الإدراك والفهـــم، وباســـتخدام برنـــامج تـــم تصـــمیمه عـــن طریـــق المعهـــد القـــومي لتعلـــیم 

ذوي الاحتیاجـــات الخاصـــة مـــن أجـــل مســـاعدة المتعلمـــین ذوي صـــعوبات الإدراك والفهـــم علـــى 

العملیـــة التعلیمیـــة إلـــى مجـــالات الحیـــاة المختلفـــة  تعلـــم المـــواد الدراســـیة، ونقـــل مـــا تعلمـــوه فـــي

خلصت النتائج إلى زیادة مشاركة المتعلمین ذوي صعوبات الإدراك والفهـم فـي مهـارات الحیـاة 

  والمشاركة الاجتماعیة الفعالة، وكذا ارتفاع قدرة المتعلمین على تعلم المواد الدراسیة.

 )127، ص 2008(طارق عبد الرؤوف، 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 خلاصـــــــة:
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لتفاعلیـة لقد تعرضنا في هذا الفصل إلى أحـد مواضـیع علـم الـنفس التربـوي و هـي العلاقـة ا   

ناولنــا ، كمــا تل تعریــف مفهــوم الــتعلم التعــاونيتلامیــذهم، هــذا مــن خــلاالقائمــة بــین المعلمــین و 

اصـر التـي تقـوم التي تلخصت في ثلاثة وظائف، ثم تطرقنا إلى العنوظائف التعلم التعاوني  و 

التـــي تـــتلخص فـــي ســـتة عناصـــر المرســـل، صـــاحب الرســـالة، ي  و علیهـــا عملیـــة الـــتعلم التعـــاون

الأساسـیة  ؛ بإضـافة إلـى المهـاراتوالتغذیـة الراجعـة، بیئـة التفاعـل المستقبل للرسـالة، والرسـالة،

أو  التـــي تـــأتي فـــي مقـــدمتها الاســـتماع ثـــم الكـــلام الصـــادر عـــن المعلـــمفـــي الـــتعلم التعـــاوني  و 

المــتعلم لیلیــه مهــارتي القــراءة الكتابــة، ثــم أدرجنــا صــور الــتعلم التعــاوني  (المعلــم مــع تلامیــذه؛ 

تلمیــذ مــع التلمیــذ، البیئــة الصــفیة) وختامــا للفصــل عرضــنا أهمیــة الــتعلم التعــاوني  فــي الحیــاة 

  المدرسیة.
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 :تمھید

تعتبــر القــراءة مطلبــا مهمــا مــن مطالــب النمــو الأكــادیمي للتلامیــذ، وأي خلــل فیهــا یعتبــر 

  إلیــه ذهــب كالإعاقــة التــي تحــول دون اســتكمال الجوانــب الأكادیمیــة الأخــرى، وهــذا مــا

 بصـورة معوقـاً   یكـون القـراءة یسـتطیع لا الـذي الشـخص إن : « بقولـه  " (VOGEL)فوجـل"

 فـي النجـاح للفـرد، الفیزیقـي للأمـان كبیـرة بصـورة ضـروریة تكـون القـراءة علـى فالقـدرة خطیـرة،

 القـراءة فـإن الفـرد حیـاة مـدى علـى وحتـى الاقتصـادي الاسـتقلال لتحقیـق المدرسـة، فـي الـتعلم

  »والعقلي الانفعالي النمو وكذلك الخبرة من نمو تزید

  ) 15ص ، 1995 جلجل، ( نصرة             

 علـى خطیـرة تـأثیرات لـه القرائـي العسـر أن«: (LAINDGREEN)  لینـدجرین" أكـد وقـد

  » من الأطفال كبیر لعدد الانفعالي ،الاجتماعي ،الأكادیمي النمو

  ) 17ص  ، 1995 جلجل، نصرة(

إنطلاقـا مـن عـرض  القرائـي العسـر مشـكل علـى الضـوء تسـلیط الفصـل هـذا فـي وسنحاول

مفصـــل حـــول صـــعوبات الـــتعلم، وانتهـــاءاً بســـرد أهـــم العناصـــر والمفـــاهیم حـــول عســـر القـــراءة 

  بشيء من التفصیل.
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 صعوبات التعلم:  -1

)  The Learning Disabilities" تصـف أدبیـات التربیـة الخاصـة صـعوبات التعلــمّ ( 

بأنهــا إعاقــة خفیــة محیــرة، فالأطفــال الــذین یعــانون مــن هــذه الصــعوبات یمتلكــون قــدرات تخفــي 

جوانــب الضــعف فــي أدائهــم . فهــم قــد یســردون قصصــاً  رائعــة بــالرغم مــن أنهــم لا یســتطیعون 

فـــي تأدیـــة مهـــارات معقـــدة جـــداً  رغـــم أنهـــم قـــد یخفقـــون فـــي اتبـــاع  الكتابـــة ، وهـــم قـــد ینجحـــون

التعلیمات البسیطة ، وهم قد یبدون عادیین تماماً  وأذكیاء لیس في مظهرهم أي شـي ء یـوحي 

بـــأنهم مختلفـــین عـــن الأطفـــال العـــادیین ، إلا أن هـــؤلاء یعـــانون مـــن صـــعوبات جمـــة فـــي تعلــــمّ 

یسـتطیع تعلــمّ القـراءة ، وبعضـهم عـاجز عـن تعلــمّ بعض المهارات فـي المدرسـة ، فبعضـهم لا 

  .وبات حقیقیة في تعلـمّ الریاضیاتالكتابة وبعضهم الآخر یرتكب أخطاء متكررة ویواجه صع

، ت ویخفقـون فـي تعلــمّ مهـارات أخـرىولأن هؤلاء الأطفال ینجحون في تعلـمّ بعض المهارا

، ولــذلك لتبــاین یوجــد بــین التحصــیل والــذكاءفــإن لــدیهم تباینــاً  فــي القــدرات التعلیمیــة . وهــذا ا

هـو التفـاوت بـین الأداء یشیر الأخصائیون إلى أن المشكلة الرئیسیة الممیـزة لصـعوبات التعلــمّ 

  .والقابلیة

  )21، ص2001،  هیماأبونیان ابر (

ل / الشـــخص، ومـــا یحـــیط بـــه مـــن ظـــروف، " إن معرفتنـــا غیـــر الكاملـــة عمـــا یعانیـــه الطفـــ

، وإحاطتنــا بالأســلوب الأفضــل للتعامــل معــه فــي ظــل ظروفــه إلــى ذلــك والأســباب التــي دعــت

ا ، بمــهــذه المعانــاة، وفــي التعامــل معــه الخاصــة ، لــن یكــون لهــا أثــر ملمــوس فــي التغلــب علــى

. فعلینـا أن لا نتصـرف إزاء هـذه الحالـة مـن تفهـم الأمـور یضمن له مستوى مقبـول مـن النجـاح

، فـأي نجـاح سـوف ینـا أن نـتفهم بكـل جدیـة واهتمـامعل، و علـى حقیقتهـا –ما أمكـن  -والوقوف 

ســیلحقنا هــو ، وأي فشــل ا ولأولادنــا / تلامــذتنا / مرضــانانصــیبه هــو بالدرجــة الأولــى نجــاح لنــ

  .  بالتالي فشل لنا ولهم

  ) 27 – 26ص ، 2000، محمد عبد الرحیم ( عدس

 :المفھوم -1.1

صـعوبات التعلــمّ لوصـف  " لقد استخدمت الكثیر من المصطلحات قبل استخدام مصطلح

، حیـث تعلمهـم مـع فئـات الإعاقـة الموجـودةأولئك الأطفال الذین لا تتناسب نماذج سـلوكیاتهم و 

التســمیات كانــت ، إلا أن تلــك ري لكــل متخصــص المصــطلح الــذي یفضــلهفــرض التوجــه النظــ
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، أو ات لیشیر إلى سلوكیات عـدة مختلفـة، إذ یمكن استخدام أحد المصطلحتحمل معانٍ  قلیلة

   .قد تصف مصطلحات مختلفة نفس السلوكیات

، ولكـن اغیة أول مصطلح حاز علـى قبـول عـاملقد كان مصطلح الإصابة المخیة أو الدم

بــین عــدم مناســبته ، وتابة دمــا غیــة لــدى كثیــر مــن الحــالاتالفحوصــات لــم تظهــر وجــود إصــ

إعــادة تعریــف هــؤلاء ، وحــین تــم مثــار نقــد وهجــوم مــن قبــل الكثیــرین ، وكــانللتخطــیط التربــوي

، فقـد واجـه ذلـك المصـطلح نقـداً  مشـابهاً  خللاً  وظیفیاً  مخیـاً  بسـیطاً  الأطفال على أن لدیهم

  .طلح السابقللمص

وأدى التحول للبعد التربـوي اسـتخدام مصـطلح صـعوبات التعلــمّ ، إذ أبـرز هـذا المصـطلح 

  .ام العصبي المركزيود خلل في النظجوانب قوة وضعف الفرد دون الحاجة لإثبات وج

أن التبــاین الشــدید  –كمــا ســنرى  –ویفتــرض التعریــف الفیــدرالي الحــالي لصــعوبات التعلـــمّ 

ـــین التحصــــی ــــيبـ ــــاج ، ینــــتج عــــن صــــعوبة فــــي معالجــــة المعلومــــات ل المتوقــــع والفعل ولــــیس نت

بة التعلـــمّ ، حركــي أو بیئــي ویمكــن أن تكــون صــعو اضــطراب انفعــالي، عقلــي، بصــري، ســمعي

  ."هذه الحالاتمصاحبة ل

  )23ص  ،2001، السرطاوي زیدان وآخرون(

 :نبذة تاریخیة موجزة -2.1

واحـد بـل اشـتركت ، ومـا " لم یكن مجال صعوبات التعلـمّ جهود موحدة من قبل تخصص 

الإســهام فــي مجــال ، تخصصــات متنوعــة مــن حقــول علمیــة مختلفــة فــي البحــث و تــزال تشــترك

ة التــي مــر بهــا الإســهام تختلــف بــاختلاف الفتــرة الزمنیــ ، إلا أن مــدى ونوعیــةصــعوبات التعلـــمّ

  .الحقل أثناء تطوره

، أن رنین التاســــع عشــــر والعشــــرینویتضــــح مــــن تتبــــع تــــاریخ صــــعوبات التعلـــــمّ خــــلال القــــ

كـــان منبثقـــاً  عـــن  – 1900ـ وبالتحدیـــد قبـــل بهـــذا المجـــال فـــي القـــرن التاســـع عشرـــالاهتمـــام 

، أمــا دور یعــرف الآن بــأمراض اللغــة والكــلام ن بمــا، وخاصــة العلمــاء المهتمــیالمجــال الطبــي

وظ إلا فـــي مطلـــع التربـــویین فـــي تنمیـــة وتطـــویر حقـــل صـــعوبات التعلــــمّ فلـــم یظهـــر بشـــكل ملحـــ

  . وما إن انتصف القرن العشرون حتى ظهرت الإسهاماتالقرن العشرین

التخلف المتخصصین في مجال الواضحة في هذا المجال من قبل علماء النفس والعلماء 

  .الذات بین مجالات الإعاقة الأخرى، بالعقلي
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، ظهـــــر مصـــــطلح صـــــعوبات التعلــــــمّ والجمعیــــــات وفـــــي الســـــتینات مـــــن القـــــرن الماضـــــي

ــــذین  ــــذ ال ــــراز المشــــكلة وتحســــین الخــــدمات المقدمــــة للتلامی ــــى إب ــــي تهــــدف إل المتخصصــــة الت

، وفـي نهایـة السـتینات طفـال الـذین لـدیهم صـعوبات تعلــمّیواجهونها عنـد التعلــمّ مثـل جمعیـة الأ

صـــدور القـــانون  ، وبخاصـــة مـــعـمّ إعاقـــة رســـمیة كـــأي إعاقـــة أخـــرىأصـــبحت صـــعوبات التعلـــ

  .230/  91الأمریكي 

والذي یعتبر لـدى التربـویین مـن  142/  94أما السبعینات فامتازت بظهور القانون العام 

ــــوانین ا ــــذوي الاحتیاجــــات الخاصــــةأهــــم الق ــــي ضــــمنت ل ــــیم فــــي ا، بشــــكل عــــام حقــــوقهم لت لتعل

  .ددت أدوار المتخصصین وحقوق أسرهموح، والخدمات الأخرى المساندة

لإعاقــة فیمــا نــص علیــه وكــان لمجــال صــعوبات التعلـــمّ نصــیب كبیــر كغیــره مــن مجــالات ا

ربـوي للأفـراد الـذین ، وقد تغیـر مسـمى هـذا القـانون وأصـبح یعـرف الآن بالقـانون التهذا القانون

  .لدیهم إعاقات

م الجمعیــات والمجموعــات الداعمــة 1975ذا القــانون منــذ ظهــوره فــي عــام وقــد أعطــى هــ

لمجـال صـعوبات التعلــمّ ، قاعــدة قانونیـة یسـتفیدون منهـا فــي منـاداتهم ومطالبـاتهم بتقـدیم تعلــیم 

  .لامیذ الذین لدیهم صعوبات تعلـمّمجاني مناسب للت

مشـرقاً  لهـذا المیـدان  ویرى بعض العلمـاء المهتمـین فـي مجـال صـعوبات التعلــمّ مسـتقبلا ً 

التربــوي إذا تضــافرت جهــود المتخصصــین فــي جمیــع المیــادین التــي تســاهم فــي إیجــاد معرفــة 

  .یؤثر علیه من عوامل بیئیة متنوعة"أدق وأشمل عن الإنسان وخصائصه وما 

  )21، ص2001،  هیماأبونیان ابر (

 :تعریف صعوبات التعلّـم -3.1

ــ ـــمّاریخ تطــور مفهــوم بعــد معرفــة ت ، یتوقــع ظهــور أكثــر مــن تعریــف وذلــك صــعوبات التعل

لتنــوع المجــالات التــي تناولــت ظــاهرة عــدم قــدرة كثیــر مــن التلامیــذ علــى التعلـــمّ بشــكل طبیعــي 

والســمع وإتاحــة رغــم تــوفر القــدرات العقلیــة اللازمــة للتعلـــمّ وســلامة قنــوات الإحســاس كالبصــر 

، صـادیة العادیـةالعـاطفي والحیـاة الاجتماعیـة والاقت، بالإضـافة إلـى الاتـزان فرص التعلیم العـام

مـــاء فـــي وضـــع تعـــاریف اتصـــفت ، حیـــث أخـــذ العلا حصـــل هـــو بالفعـــل مـــا كـــان متوقعـــاإن مـــ

، ومنهـــا مـــا یمیـــل إلـــى بـــالنواحي التربویـــة لهـــذه الظـــاهرة ، فمنهـــا مـــا یمیـــل إلـــى الاهتمـــامبـــالتنوع

  .  م الأخرى، وأشهرها المجال الطبيمجالات العلو 



 عسر القراءة الثالثالفــصـــل 

 

95 

لرغم مـن اخـتلاف العلمـاء فـي صـیاغة التعریفـات إلا أنهـم یتفقـون علـى خصـائص وعلى ا

، ولـــم یقتصـــر الأمـــر علـــى فـــي التعریـــف علـــى الجهـــات لامیـــذ الـــذین لـــدیهم صـــعوبات تعلــــمّالت

الرســمیة بــل كــان للجمعیــات والمؤسســات الخیریــة والتطوعیــة دور كبیــر فــي تعریــف صــعوبات 

ـــمّ ، وبنــاء علــى تنــوع مصــادر ا تعلـــمّ لاهتمــام واخــتلاف أهدافــه حظــي مجــال صــعوبات الالتعل

    بتعریفات كثیرة ومتعددة.

  )23 ، ص2001،  هیماأبونیان ابر (

، تـــي ظهـــرت فـــي مجـــال صـــعوبات التعلــــمّوســـنحاول فیمـــا یلـــي أن نبـــرز أهـــم التعریفـــات ال

  وهي:

  :التعریف الطبي

التعلــمّ ، والتـي تتمثـل فـي ویركز هذا التعریف على الأسباب العضویة لمظـاهر صـعوبات 

  .لخلل العصبي أو تلف الدماغا

  :التعریف التربوي

علـــى ، كمـــا یركـــز قـــدرات العقلیـــة بطریقـــة غیـــر منتظمـــةویركـــز هـــذا التعریـــف علـــى نمـــو ال

للغـــة والقــراءة والكتابـــة ، والتــي تتمثـــل فــي العجـــز عــن تعلـــمّ امظــاهر العجــز الأكـــادیمي للطفــل

، وأخیــراً  یركــز التعریــف علــى التبــاین بــین باب عقلیــة أو حســیةتــي لا تعــود لأســ، والوالتهجئــة

   كادیمي والقدرة العقلیة للفرد. التحصیل الأ

  ) 202 -  201ص  ،2001، فاروقالروسان (

  :  )، وهو1968مة الاتحادیة الأمریكیة (وقد وقع اختیارنا على تعریف الحكو  

الـــذین یعـــانون مـــن اضـــطراب فـــي إن الأطفـــال ذوي صـــعوبات التعلــــمّ هـــم أولئـــك الأطفـــال 

ــمنة فــــیفهم أو اســــت ــــات الســــیكولوجیة الأساســــیة المتضــ خدام اللغــــة واحــــدة أو أكثــــر مــــن العملی

، أو یتضـــح فـــي ضـــعف القـــدرة علـــى الاســـتماع، وهـــذا الاضـــطراب قـــد المنطوقـــة أو المكتوبـــة

لات . وهــــذا الاضــــطراب یشــــمل حــــاالتفكیــــر أو الــــتكلم، أو الكتابــــة، أو والتهجئــــة، أو الحســــاب

لام، ، وعسـر الكـلإدراكیة والتلف الدماغي، والخلل الدماغي، والخلـل الـدماغي البسـیطالإعاقة ا

. وهذا المصطلح لا یشمل الأطفال الـذین یواجهـون مشـكلات تعلمیـه والحبسة الكلامیة النمائیة

ترجـــع أساســـاً  إلـــى الإعاقـــات البصـــریة أو الســـمعیة أو الحركیـــة أو الاضـــطراب الانفعـــالي أو 

  .لبیئي أو الاقتصادي أو الثقافيلحرمان اا
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، لأن هــذا التعریــف قــد جمــع خصــائص وعناصــر اتفــق فاعتمــدنا التعریــف الســابق الــذكر

  :  ن العاملین في هذا المیدان، وهيعلیها معظم الأخصائیی

  .في القدرات في إطار نموه الذاتي أن یكون لدى الطفل شكل من أشكال الانحراف -

  .ناتجة عن إعاقة غیرأن تكون الصعوبة  -

  .ن تكون الصعوبة نفسیة أو تعلیمیةأ -

  .بة ذات صفة سلوكیة، مثل: النطق، التفكیر وتكوین المفاهیمأن تكون الصعو  -

  :  أن منطویات هذا التعریف تتمثل بـوبمعنى آخر قد نستطیع القول 

، مـن المتوسـط أن نسبة ذكاء الطفل الـذي یعـاني مـن صـعوبات التعلــمّ عادیـة أو أعلـى -

  .لتحصیل المتوقع والتحصیل الحقیقيوذلك هو سبب التباین بین ا

م ، فمصــطلح صــعوبات التعل ـــّثني الأطفــال ذوي الإعاقــات الأخــرىأن هــذا التعریــف یســت -

  .یشیر إلى نوع محدد من الإعاقة

أمــــا العجــــز الواضــــح فهــــو یكتشــــف ویــــتم التعــــرف علیــــه بالأســــالیب التشخیصــــیة التــــي  -

الاختبــــارات الرســــمیة وغیــــر ، وهــــذه الأســــالیب تشــــمل ادة فــــي التربیــــة وعلــــم الــــنفسدم عــــتســـتخ

  ؛الرسمیة

إن الأطفـــال یحصـــلون علـــى المعلومـــات فـــي غرفـــة الصـــف بـــالنظر والاســـتماع ، وهـــم  -

. وأي ضـعف أو عجـز فـي الحصـول علـى المعلومـات ون عـن أنفسـهم بـالكلام أو الأفعـالیعبر 

  التعلیم. اً  علىأو التعبیر عنها یؤثر سلب

 ع،مجال لذكرها فـي إطـار هـذا الموضـو والتي لا  وإن لم یسلم هذا التعریف من الانتقادات

كیــة، وفــي إلا إنـه اســتمر العمــل بــه فــي جمیــع المؤسسـات الرســمیة فــي الولایــات المتحــدة الأمری

  . أنحاء كثیرة من العالم

  )77ص ،1997، جمال وآخرون ( الخطیب

وبات التعلــمّ، فـي الكثیر مـن التعریفـات التـي تناولـت مفهـوم صـعوكما أوضحنا كان هناك 

، وهــو مــا یتماشــى واتجــاه وأوضــحنا تناولنــا الجانــب التربــوي ، إلا أننــا كمــا ســبقجوانــب مختلفــة

، إلا أننــا لابــد وأن نســتفید مــن هــذه عملیــة تعلــیم ذوي صــعوبات التعلـــمّدراســتنا والتــي تخــتص ب

المتعـــددة  العناصـــر التـــي تضـــمنتها التعریفـــات الأخـــرى مـــن عـــددا التعریفـــات بحیـــث نســـتخلص

، في توضیح مفهوم صـعوبات التعلــمّ ، مما یساعدنا على الاستفادة منهاالمنشأ والهدف والغایة
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  :یص هذه العناصر على النحو التاليویمكن تلخ

  .ستقلة كغیرها من الإعاقات الأخرىأن صعوبات التعلـمّ إعاقة م -

متـد إلـى لمن لدیهم صـعوبات التعلــمّ فـوق مسـتوى التخلـف العقلـي وییقع مستوى الذكاء  -

  .المستوى العادي والمتفوق

  .یث الشدة من البسیطة إلى الشدیدةتتدرج صعوبات التعلـمّ من ح -

ات الفكریـة كالانتبـاه، والـذاكرة، قد تظهر صعوبات التعلـمّ في واحدة أو أكثر مـن العملیـ -

  .للغة الشفویةوالإدراك، والتفكیر وكذلك ا

  .ورة على مرحلة الطفولة أو الشباب، فلیست مقصتظهر على مدى حیاة الفرد -

  قد تؤثر على النواحي الهامة لحیاة الفرد كالاجتماعیة والنفسیة والمهنیة وأنشطة الحیاة  -

  .ن، وقد توجد لدى المتفوقین والموهوبیقد تكون مصاحبة لأي إعاقة أخرى -

  .قافیاً واقتصادیا واجتماعیاقد تظهر بین الأوساط المختلفة ث -

، أو تـــدني معروفـــة، أو الاختلافـــات الثقافیـــةلیســـت نتیجـــة مباشـــرة لأي مـــن الإعاقـــات ال -

  .  أو عدم وجود فرص للتعلیم العادي الوضع الاقتصادي أو الاجتماعي أو الحرمان البیئي

 )24 ، ص2001(أبونیان ابراهیم ، 

ا فـي ، ومن خلال خبرتنـدراستنا والتعریفات التي مرت بنایع أن نحدد من خلال وقد نستط

  :عریف إجرائي خاص بنا، ویتمثل بـ، قد نستطیع أن نحدد تالتعامل مع أطفال هذه الفئة

  نسبة ذكاء عادیة + تدني مستوى التحصیل + مظاهر سلوكیة معینة

  B . C + L . A . + A . I . Qطالب من ذوي صعوبات التعلـمّ = 

  نسبة ذكاء عالیة+ تدني مستوى التحصیل + مظاهر سلوكیة معینة

  B . C + L . A . + H . I . Qموهوب من ذوي صعوبات التعلـمّ = 

للــدكتور / تیســیر  2002ربیــع  –( بــالرجوع لمحاضــرات مــادة / الكشــف المبكــر للإعاقــة 

  صبحي)

وصـفها بسـهولة ، ولا یوجـد لهـا وكما اتضح لنا فمن الصعب تعریـف صـعوبات التعلــمّ أو 

تعریــف واضــح فــي التربیــة أو علــم الــنفس أو الطــب النفســي ، بــل تعــددت التعریفــات ، بتعــدد 

تجــــارب البــــاحثین فــــي هــــذا النمــــاذج والنظریــــات المفســــرة لهــــذا المصــــطلح ، وتبعــــاً  لخبــــرات و 

  .المجال
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  ) 11ص  ،1998، خیري عجاج( 

للحكم علـى وجـود صـعوبات  المحكات المستخدمة -4.1

 :التعلّـم

، وفـي حالـة واللجوء إلیهـا للحكـم علـى الطالـب هناك عدد من المحكات التي یتم اعتمادها

وبات التعلــــمّ، وهـــذه توافرهـــا غالبـــاً  مـــا یحكـــم علـــى الطفـــل / الشـــخص بانتمائـــه لفئـــة ذوي صـــع

  :المحكات هي

  :التعلـمّ في حالات عدة، هية في ) قد یحكم فریق التقییم على أن لدى الطفل صعوب1

حـــدة أو أكثـــر مـــن أن تحصـــیل الطفـــل لا یتناســـب مـــع عمـــره أو مســـتوى قدرتـــه فـــي وا -أ

ومستوى قدرته، وهـذه المجـالات ، عندما تقدم الخبرات التربویة المناسبة لعمره المجالات التالیة

  :هي

  .التعبیر الشفوي -

  .الفهم المبني على الاستماع -

  .لتعبیر الكتابيا -

   .مهارات القراءة الأساسیة -

  .الفهم القرائي -

  .العملیات الحسابیة -

  .الاستدلال الریاضي -

عنـدما یجـد فریـق التقیــیم بـأن لـدى الطفــل تفاوتـاً  كبیـراً  بــین تحصـیله وقدرتـه العقلیــة  -ب

  ؛الات المذكورة في الفقرة السابقةفي واحدة أو أكثر من المج

، إذا كـــان التباعـــد أن لـــدى الطفـــل صـــعوبة فـــي التعلــــمّ علـــى) قـــد لا یحكـــم فریـــق التقـــیم 2

  :ة والتحصیل ناتجاً  في الأساس عنالكبیر بین القدر 

  .إعاقة بصریة، سمعیة، حركیة -أ

  .تخلف عقلي -ب

  .اضطراب انفعالي -ت

  . حرمان بیئي، ثقافي أو اقتصادي -ث

  :يفیما بینها على خمسة ناصر، هوكذلك اتفقت التعریفات المتنوعة 
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  .تفاوت كبیر بین القدرة والتحصیل —

  .الفشل الأكادیمي —

  .العملیات النفسیة —

  .استبعاد الإعاقة —

  الأسباب.  —

 )44-43، ص 2001، السرطاوي زیدان وآخرون(

  :هذه المحكات الخمسة بأسلوب مختلف، وذلك على النحو التاليومن الممكن بیان 

ـــ محــك التباعــد: ویقصــد بــه تباعــد المســتوى التحصــیلي للطالــب فــي مــادة عــن المســتوى 1

  المتوقع منه حسب حالته وله مظهران: 

  أ/ التفاوت بین القدرات العقلیة للطالب والمستوى التحصیلي.

  ب/ تفاوت مظاهر النمو التحصیلي للطالب في المقررات أو المواد الدراسیة. 

لریاضــیات عادیــا فــي اللغــات ویعــاني صــعوبات تعلــم فــي العلــوم أو فقــد یكــون متفوقــا فــي ا

الدراســات الاجتماعیــة وقــد یكــون التفــاوت فــي التحصــیل بــین أجــزاء مقــرر دراســي واحــد ففــي 

اللغة العربیـة مـثلا قـد یكـون طلـق اللسـان فـي القـراءة جیـدا فـي التعبیـر ولكنـه یعـاني صـعوبات 

  .  لأدبیةروس النحو أو حفظ النصوص افي استیعاب د

م الحــالات ـــ محــك الاســتبعاد: حیــث یســتبعد عنــد التشــخیص وتحدیــد فئــة صــعوبات الــتعل2

ضعاف السـمع  ،الصم، ضعاف البصر ،المكفوفین، الإعاقات الحسیة ،الآتیة: التخلف العقلي

ــ ذوي الاضــطرابات الانفعالیــة الشــدیدة مثــل الاندفاعیــة والنشــاط الزائــد حــالات نقــص فــرص  ،ـ

  حرمان الثقافي). التعلم أو ال

ــــ محـــك التربیـــة الخاصـــة: ویـــرتبط بالمحـــك الســـابق ومفـــاده أن ذوي صـــعوبات الـــتعلم لا 3

تصـــلح لهـــم طـــرق التـــدریس المتبعـــة مـــع التلامیـــذ العـــادیین فضـــلا عـــن عـــدم صـــلاحیة الطـــرق 

ـــة الخاصـــة مـــن حیـــث (التشـــخیص و المتبعـــة مـــع المعـــاقین  إنمـــا یتعـــین تـــوفیر لـــون مـــن التربی

  علیم) یختلف عن الفئات السابقة. والتصنیف والت

ـ محك المشكلات المرتبطة بالنضوج: حیث نجد معدلات النمو تختلـف مـن طفـل لآخـر 4

مما یؤدي إلى صعوبة تهیئته لعملیات التعلم فما هو معروف أن الأطفال الذكور یتقـدم نمـوهم 

عدین أو بمعـــدل أبطـــأ مـــن الإنـــاث ممـــا یجعلهـــم فـــي حـــوالي الخامســـة أو السادســـة غیـــر مســـت
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مهیئـــین مـــن الناحیـــة الإدراكیـــة لـــتعلم التمییـــز بـــین الحـــروف الهجائیـــة قـــراءة وكتابـــة ممـــا یعـــوق 

تعلمهــم اللغــة ومــن ثــم یتعــین تقــدیم بــرامج تربویــة تصــحح قصــور النمــو الــذي یعــوق عملیــات 

الــتعلم ســواء كــان هــذا القصــور یرجــع لعوامــل وراثیــة او تكوینیــة أو بیئیــة ومــن ثــم یعكــس هــذا 

  الفردیة في القدرة على التحصیل. ك الفروق المح

ـ محك العلامات الفیورولوجیة: حیث یمكن الاسـتدلال علـى صـعوبات الـتعلم مـن خـلال 5

التلف العضوي البسیط في المخ الذي یمكن فحصه من خلال رسـام المـخ الكهربـائي ویـنعكس 

ات الإدراكیـة ) فـي الاضـطرابMinimalDysfunctionالاضطراب البسیط فـي وظـائف المـخ (

  (البصري والسمعي والمكاني، النشاط الزائد والاضطرابات العقلیة، صعوبة الأداء الوظیفي). 

ومـــن الجـــدیر بالـــذكر أن الاضـــطرابات فـــي وظـــائف المـــخ یـــنعكس ســـلبیا علـــى العملیـــات 

العقلیــة ممــا یعــوق اكتســاب الخبــرات التربویــة وتطبیقهــا والاســتفادة منهــا بــل یــؤدي إلــى قصــور 

  الاجتماعي ونمو الشخصیة العامة. لنمو الانفعالي و في ا

 :نسبة انتشار صعوبات التعلّـم -5.1

 ل ذوي الصــعوبات التعلمیــة اختلافــا كبیــراتختلــف التقــدیرات حــول أعــداد أو نســب الأطفــا

، وبســبب عــدم تــوفر اختبــارات متفــق علیهــا لــك بســبب عــدم وضــوح التعریــف مــن جهــةجــدا، وذ

، % 1صــعوبات التعلـــمّ لا تصــل إلــى  بعضــهم أن نســبة حــدوث للتشــخیص، ففــي حــین یعتقــد

-%2لمعتمـــدة عمومـــاً  هـــي %، إلا أن النســـبة ا20د آخـــرون أن النســـبة قـــد تصـــل إلـــى یعتقـــ

3  .%  

  ) 80ص  ،1997، جمال وآخرون( الخطیب 

 :لأسباب المؤدیة لصعوبات التعلّـما -6.1

التعلـــمّ ، عملیــة صــعبة ولكــن تعتبــر عملیــة التعــرف إلــى الأســباب المؤدیــة إلــى صــعوبات 

  :ى مجموعة من الأسباب قد تتمثل فيالباحثین في هذا المیدان یقسمون تلك الأسباب إل

  .إصابات الدماغ —

  .الاضطرابات الانفعالیة —

  . نقص الخبرة —

ــــمّ إلـــى مجموعـــات مـــن  كمـــا تقســـم مجموعـــة أخـــرى مـــن البـــاحثین أســـباب صـــعوبات التعل

  العوامل المختلفة، یمكن تقسیمها إلى:
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  :العوامل العضویة والبیولوجیة

، وتحــدث إصــابة بیولوجیــة لظــاهرة صــعوبات التعلـــمّیشــیر الأطبــاء إلــى أهمیــة الأســباب ال

البیولوجیـة الدماغ هـذه والتـي تعنـي التلـف فـي عصـب الخلایـا الدماغیـة إلـى عـدد مـن العوامـل 

ــــة والحصــــبة الألمانیــــة ، والتأهمهــــا التهــــاب الســــحایا ــــا الدماغی ــــص ســــمم أو التهــــاب الخلای ونق

، ولهــذا یعتقــد الأطبــاء الأكســجین أو صــعوبات الــولادة، أو الــولادة المبكــرة، أو تعــاطي العقــاقیر

  .  تؤدي إلى إصابة الخلایا الدماغیةأن هذه السباب قد 

  :العوامل الجینیة

ـــمّ إتشــیر الدراســات الحدیثــة فــي موضــوع أســباب صــعوبات الت لــى أثــر العوامــل الجینیــة عل

  .  الوراثیة

  :العوامل البیئیة

، وتتمثـل في موضوع أسباب صـعوبات التعلــمّ تعتبر العوامل البیئیة من العوامل المساعدة

، أو ســوء الحالــة الطبیــة أو قلــة التــدریب أو إجبــار الخبــرات التعلیمیــة وســوء التغذیــة فــي نقــص

ان مــن وبــالطبع لابــد مــن ذكــر نقــص الخبــرات البیئیــة والحرمــ، د معینــةالطفــل علــى الكتابــة بیــ

  .  المثیرات البیئیة المناسبة

 ) 201 -  209، ص 2001(الروسان فاروق، 

 :أنواع صعوبات التعلّـم -7.1

  :لممكن تصنیف صعوبات التعلـمّ إلىمن ا

  :  ـ صعوبات تعلم نمائیة 1

عن التوافق الدراسي للطالـب وتوافقـه وهي تتعلق بنمو القدرات العقلیة والعملیات المسئولة 

حـــل  ،التـــذكر ،التفكیـــر ،الإدراك ،الشخصـــي والاجتمـــاعي والمهنـــي وتشـــمل صـــعوبات (الانتبـــاه

المشـــكلة) ومـــن الملاحـــظ أن الانتبـــاه هـــو أولـــى خطـــوات الـــتعلم وبدونـــه لا یحـــدث الإدراك ومـــا 

لاضطراب فـي إحـدى تلـك یتبعه من عملیات عقلیة مؤداها في النهایة التعلم وما یترتب على ا

  العملیات من انخفاض مستوى التلمیذ في المواد الدراسیة المرتبطة بالقراءة والكتابة وغیرها.

  :ـ صعوبات تعلم أكادیمیة 2

وهــي تشــمل صــعوبات القــراءة والكتابــة والحســاب وهــي نتیجــة ومحصــلة لصــعوبات الــتعلم 
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فــي المراحــل د یــؤثر علــى اكتســابه الــتعلم النمائیــة أو أن عــدم قــدرة التلمیــذ علــى تعلــم تلــك المــوا

  التعلیمیة التالیة. 

  :والسلوكیة لذوي صعوبات التعلـمّ الخصائص النفسیة

، إلا فـراد یتمتعـون بقـدرات عقلیـة عادیـةیتفق معظم الباحثین على أن هـؤلاء الأطفـال / الأ

وبالنســـبة للتحصـــیل ، تبـــاه لـــدیهمأن ذلـــك لا یمنـــع حـــدوث مشـــكلات فـــي التفكیـــر والـــذاكرة والان

الأكــادیمي فهــو یعتبــر جانــب الضــعف الــرئیس لــدیهم . مــع أن الأخصــائیین لا یجمعــون علــى 

، إلا أن الأدبیــات تنــوه عــادة حصــیل بهــدف تشــخیص صــعوبات التعلـــمّمعیــار محــدد لتــدني الت

  .بمستوى سنتین دراسیتین كحد أدنى إلى ضرورة أن یكون التدني في التحصیل

التــــي یظهرهــــا ذوي حــــدد عــــدداً  مــــن الخصــــائص النفســــیة والســــلوكیة ومــــن الممكــــن أن ن

  :صعوبات التعلـمّ

   .. النشاط الزائد1

  .الحركي –. الضعف الادراكي 2

  .. التقلبات الشدیدة في المزاج3

  .. ضعف عام في التآزر4

  .. اضطرابات الانتباه5

  .. التهور6

  .. اضطرابات الذاكرة والتفكیر7

    .، والتهجئةحددة في الكتابة، القراءة، الحسابشكلات أكادیمیة م. م8

  ؛في الكلام والسمع (مشكلات لغویة). مشكلات 9

   .علامات عصبیة غیر مطمئنة. 10

 )82ص ، 1997( الخطیب جمال وآخرون، 

، مظاهر، والتعرف علیها بشـكل أكبـرومن الممكن زیادة الاطلاع على هذه السلوكیات وال

  : ك على النحو التاليوذل

 :المظاھر العامة لذوي الصعوبات التعلمیّة -8.1

یتمیــز ذوو الصــعوبات التعلمیّــة عــادة، بمجموعــة مــن الســلوكیات التــي تتكــرر فــي العدیــد 

من المواقف التعلیمیة والاجتماعیة، والتي یمكن للمعلم أو الأهل ملاحظتها بدقة عنـد مـراقبتهم 
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  ات ما یلي: في الواقف المتنوعة والمتكررة. ومن أهم هذه الصف

. اضــطرابات فــي الإصــغاء تعتبــر ظــاهرة شـــرود الــذهن، والعجــز عــن الانتبــاه، والمیـــل 1

للتشتت نحو المثیـرات الخارجیـة، مـن أكثـر الصـفات البـارزة لهـؤلاء الأفـراد. إذ أنّهـم لا یمیّـزون 

 بـــین المثیـــر الـــرئیس والثـــانوي. حیـــث یمـــلّ الطفـــل مـــن متابعـــة الانتبـــاه لـــنفس المثیـــر بعـــد وقـــت

قصیر جداً، وعادة لا یتجاوز أكثر من عدة دقائق. فهؤلاء الأولاد یبذلون القلیل من الجهـد فـي 

متابعــة أي أمــر، أو انهــم یمیلــون بشــكل تلقــائي للتوجــه نحــو مثیــرات خارجیــة ممتعــة بســهولة، 

مثل النظر عبر نافذة الصف، أو مراقبة حركات الأولاد الآخـرین. بشـكل عـام، نجـدهم یلاقـون 

ـــز بشـــكل دقیـــق فـــي المهمـــات والتخطـــیط المســـبق لكیفیـــة إنهائهـــا، صـــعوبا ت كبیـــرة فـــي التركی

  .وبسبب ذلك یلاقون صعوبات في تعلم مهارات جدیدة

 )Mayes, Calhoun, & Crowell,p66, 2000 (  

. الحركـــة الزائـــدة: تمیّـــز بشـــكل عـــام الأطفـــال الـــذین یعـــانون مـــن صـــعوبات مركبـــة مـــن 2

وكثرة النشاط، والاندفاعیة، ویطلـق علـى تلـك الظـاهرة باضـطرابات ضعف الإصغاء والتركیز، 

). وتلــك الظــاهرة مركبــة مــن مجموعــة صــعوبات، ADHDالإصــغاء والتركیــز والحركــة الزائــدة (

). Barkley, 1997تتعلــق بالقــدرة علــى التركیــز، وبالســیطرة علــى الــدوافع وبدرجــة النشــاط (

 DSM-4: American Psychiatricلنفسیین (وعرِّفت حسب الجمعیة الأمریكیة للأطباء ا

Association, 1994 كـــدرجات تطوریــة غیـــر ملائمـــة مــن عـــدم الإصـــغاء، والاندفاعیـــة ،(

والحركـــة الزائـــدة. عـــادة، تكـــون هـــذه الظـــاهرة قائمـــة بحـــد ذاتهـــا كإعاقـــة تطوریـــة مرتبطـــة بـــأداء 

یس بالضـرورة أن كـل مـن الجهاز العصبي، ولكنها كثیراً ما تترافق مع الصعوبات التعلمیة. ول

  .لدیه تلك الظاهرة یعاني من صعوبات تعلمیه ظاهرة

 )Barkley,p52, 1997 (  

. الاندفاعیــة والتهــور: قســم مــن هــؤلاء الأطفــال یتمیــزون بالتســرع فــي إجابــاتهم، وردود 3

ن فعلهم، وسلوكیاتهم العامة. مثلاً، قد یمیل الطفل إلى اللعـب بالنـار، أو القفـز إلـى الشـارع دو 

التفكیر في العواقب المترتبة على ذلك. وقد یتسرع في الإجابة على أسـئلة المعلـم الشـفویة، أو 

الكتابیــة قبــل الاســتماع إلــى الســؤال أو قراءتــه. كمــا وأن الــبعض مــنهم یخطئــون بالإجابــة علــى 

أســـئلة قـــد عرفوهـــا مـــن قبـــل، أو یرتجلـــون فـــي إعطـــاء الحلـــول الســـریعة لمشـــاكلهم، بشـــكل قـــد 

  .بالخطأ، وكل هذا بسبب الاندفاعیة والتهوریوقعهم 

 )Levine and Reed,p88, 1993 .(  
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. صــعوبات لغویــة مختلفــة: لــدى الــبعض مــنهم صــعوبات فــي النطــق، أو فــي الصــوت 4

ومخــارج الأصــوات، أو فــي فهــم اللغــة المحكیــة. حیــث تعتبــر الدسلكســیا (صــعوبات شــدیدة فــي 

القــراءة)، وظــاهرة الدیســغرافیا (صــعوبات شــدیدة فــي الكتابــة)، مــن مؤشــرات الإعاقــات اللغویــة. 

الأطفــال مـن ظــواهر الصــعوبات اللغویــة، حیــث یتــأخر اســتخدام  كمـا ویعــد التــأخر اللغــوي عنــد

الطفل للكلمة الأولى لغایة عمـر الثالثـة بالتقریـب، علمـاً بـأن العمـر الطبیعـي لبدایـة الكـلام هـو 

  في عمر السنة الأولى. 

. صعوبات في التعبیر اللفظي (الشفوي): یتحدث الطفل بجمل غیـر مفهومـة، أو مبنیـة 5

یــر ســلیمة مــن ناحیــة التركیــب القواعــدي. هــؤلاء الأطفــال یستصــعبون كثیــراً بطریقــة خاطئــة وغ

في التعبیر اللغوي الشفوي. إذ نجدهم یتعثرون في اختیار الكلمات المناسـبة، ویكـررون الكثیـر 

من الكلمات، ویستخدمون جملاً متقطعة، وأحیاناً دون معنى؛ عندما یطلب منهم التحـدث عـن 

أحــداث قصــة قــد ســمعوها ســابقا. وقــد تطــول قصــتهم دون إعطــاء  تجربــة معینــة، أو اســترجاع

الإجابــة المطلوبــة أو الوافیــة. إن العدیــد مــنهم یعــانون مــن ظــاهرة یطلــق علیهــا بعجــز التســمیة 

)Dysnomia ــتخراج الكلمــــات أو إعطــــاء الأســــماء أو الاصــــطلاحات )، أي صــــعوبة فــــي اســ

دة مــرات فــي الیــوم الواحــد، عنــدما الصــحیحة للمعــاني المطلوبــة. فــالأمر الــذي یحصــل لنــا عــ

نعجز عن تذكر بعض الأسماء أو الأحداث، نلاحظه یحدث عشرات، بل مئات المـرات لـذوي 

  الصعوبات التعلمیّة. 

. صــعوبات فــي الــذاكرة: یوجــد لــدى كــل فــرد ثلاثــة أقســام رئیســة للــذاكرة، وهــي الــذاكرة 6

فاعــل تلــك الأجــزاء مــع بعضــها الــبعض القصــیرة، والــذاكرة العاملــة، والــذاكرة البعیــدة. حیــث تت

لتخــزین واســتخراج المعلومــات والمثیــرات الخارجیــة عنــد الحاجــة إلیهــا. الأطفــال الــذین یعــانون 

مـــن صـــعوبات تعلمیّـــة، عـــادة، یفقـــدون القـــدرة علـــى توظیـــف تلـــك الأقســـام أو بعضـــها بالشـــكل 

لـــى تكـــرار التعلیمـــات المطلـــوب، وبالتـــالي یفقـــدون الكثیـــر مـــن المعلومـــات؛ ممـــا یـــدفع المعلـــم إ

    .والعمل على تنویع طرق عرضها

)Levine and Reed,p89, 1993 .( 

. صــعوبات فــي التفكیــر: هـــؤلاء الأطفــال یواجهــون مشـــكلة فــي توظیــف الاســـتراتیجیات 7

الملائمة لحل المشـاكل التعلیمیـة المختلفـة. فقـد یقومـون بتوظیـف اسـتراتیجیات بدائیـة وضـعیفة 

لحــل مســائل الحســاب وفهــم المقــروء، وكــذلك عنــد الحــدیث والتعبیــر الكتــابي. ویعــود جــزء كبیــر 
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لى افتقار عملیات التنظـیم. لكـي یـتمكن الإنسـان مـن اكتسـاب العدیـد مـن من تلك الصعوبات إ

الخبرات والتجارب، فهو بحاجة إلى القیـام بعملیـة تنظـیم تلـك الخبـرات بطریقـة ناجحـة، تضـمن 

لـــه الحصــــول علیهـــا واســــتخدامها عنـــد الحاجــــة. ولكـــن الأولاد الــــذین یعـــانون مــــن الصــــعوبات 

ستصــعبون بشــكل ملحــوظ فــي تلــك المهمــة. إذ یســتغرقهم التعلمیــة وفــي العدیــد مــن المواقــف ی

الكثیــر مــن الوقـــت للبــدء بحــل الواجبـــات وإخــراج الكراســـات مــن الحقیبــة، والقیـــام بحــل مســـائل 

  .ب جملهم أثناء الحدیث أو الكتابةحسابیة متواصلة، أو ترتی

)Lerner,p47, 1993(   

ولمـــرة واحـــدة مـــن قبـــل  . صـــعوبات فـــي فهـــم التعلیمـــات: التعلیمـــات التـــي تعطـــى لفظیـــاً 8

المعلم تشكل عقبة أمام هـؤلاء الطـلاب، بسـبب مشـاكل التركیـز والـذاكرة. لـذلك نجـدهم یسـألون 

المعلم تكراراً عن المهمات أو الأسئلة التي یوجهها للطلاب. كما وأنّ البعض منهم لا یفهمـون 

فیذ التعلیمات حسب فهمهـم التعلیمات المطلوبة منهم كتابیاً، لذا یلجئون إلى سؤال المعلم أو تن

  .الجزئي، أو حتى التوقف عن التنفیذ حتى یتوجه إلیهم المعلم ویرشدهم فردیاً 

)Levine and Reed,p91, 1993 .( 

. صــعوبات فــي الإدراك العــام واضــطراب المفــاهیم: یعنــي صــعوبات فــي إدراك المفــاهیم 9

والمفـاهیم المتجانسـة والمتقاربـة والأشـكال الأساسیة مثل: الشكل والاتجاهات والزمان والمكـان، 

  .الهندسیة الأساسیة وأیام الأسبوع..الخ

)Levine and Reed,p91, 1993 ( 

): Visual- Motor Coordinationالحركــي ( –. صــعوبات فــي التــآزر الحســي 10

ها عندما یبدأ الطفل برسم الأحرف أو الأشكال التي یراها بالشكل المناسب أمامه، ولكنـه یفسـر 

بشــكل عكســي، فــإن ذلــك یــؤدي إلــى كتابــة غیــر صــحیحة مثــل كلمــات معكوســة، أو كتابــة مــن 

الیســار للیمــین أو نقــل أشــكال بطریقــة عكســیة. هــذا التمــرین أشــبه بــالنظر إلــى المــرآة ومحاولــة 

تقلیـد شـكل أو القیـام بنقـل صـورة تراهـا العـین بالشـكل المقلـوب. فـالعین توجـه الیـد نحـو الشـيء 

ـــذي تـــراه  ـــل بغیـــر ذلـــك ویوجـــه الیـــد للاتجـــاه المغـــایر. هـــذه الظـــاهرة تمیـــز ال بینمـــا یأمرهـــا العق

الأطفـال الـذین یستصـعبون فــي عملیـات الخـط والكتابـة، وتنفیــذ المهـارات المركبـة التـي تتطلــب 

یــد، مثــل القــص والتلــوین والرســم، والمهــارات الحركیــة والریاضــیة، وضــعف القــدرة -تــلاؤم عــین

  .ثناء متابعة العین بالشكل المطلوبعلى توظیف الأصابع أ

 )Mayes, Calhoun, & Crowell,p25, 2000 (  



 عسر القراءة الثالثالفــصـــل 

 

106 

. صـعوبات فــي العضــلات الدقیقــة: مسـكة القلــم تكــون غیــر دقیقـة وقــد تكــون ضــعیفة، 11

  أو أنهم لا یستطیعون تنفیذ تمارین بسیطة تتطلب معالجة الأصابع. 

ثر علـى مشـیة الطفـل وحركاتـه . ضعف في التوازن الحركي العام: صعوبات كتلك تـؤ 12

فــي الفــراغ، وتضــر بقدراتــه فــي الوقــوف أو المشــي علــى خشــبة التــوازن، والــركض بالاتجاهــات 

  الصحیحة في الملعب. 

مركبــة: مشــاكل متعلقــة بــأداء الجهــاز العصــبي المركــزي. وقــد  -. اضــطرابات عصــبیة13

  .مثل الرسم والكتابةتظهر بعض هذه الاضطرابات في أداء الحركات العضلیة الدقیقة، 

)Mayes, Calhoun, & Crowell,p26, 2000 (  

. صـــعوبات تعلمیـــه خاصـــة فـــي القـــراءة، الكتابـــة، والحســـاب: تظهـــر تلـــك الصـــعوبات 14

بشــكل خــاص فــي المدرســة الابتدائیــة، وقــد یــنجح الأطفــال الأكثــر قــدرة علــى الــذكاء والاتصــال 

دون لفـت نظـر المعلمـین حـدیثي الخبـرة أو  والمحادثة، في تخطي المرحلة الدنیا بنجاح نسبي،

غیــر المتعمقــین فــي تلــك الظــاهرة؛ ولكــنهم ســرعان مــا یبــدؤون بــالتراجع عنــدما تكبــر المهمــات 

ـــا یمكـــن للمعلمـــین غیـــر  وتبـــدأ المســـائل الكلامیـــة فـــي الحســـاب تأخـــذ حیـــزاً مـــن المنهـــاج. وهن

  .المتمرسین ملاحظة ذلك بسهولة

)Mayes, Calhoun, & Crowell,p27, 2000 ( 

. البطء الشدید في إتمام المهمات: تظهـر تلـك المشـكلة فـي معظـم المهمـات التعلیمیـة 15

التـــي تتطلـــب تركیـــزاً متواصـــلاً وجهـــداً عضـــلیاً وذهنیـــاً فـــي نفـــس الوقـــت، مثـــل الكتابـــة، وتنفیـــذ 

  الواجبات البیتیة. 

صــلاً فــي أداء المهمــة، أو . عــدم ثبــات الســلوك: أحیانــاً یكــون الطالــب مســتمتعاً ومتوا16

لطریقـة التـي ظهـر في التجـاوب والتفاعـل مـع الآخـرین؛ وأحیانـاً لا یسـتجیب للمتطلبـات بـنفس ا

  .  بها سلوكه سابقا

. عـــدم المجازفـــة وتجنـــب أداء المهـــام خوفـــا مـــن الفشـــل: هـــذا النـــوع مـــن الأطفـــال لا 17

دیــدة. فهــو یــبغض المفاجــآت یجــازف ولا یخــاطر فــي الإجابــة علــى أســئلة المعلــم المفاجئــة والج

ولا یریـــد أن یكـــون فـــي مركـــز الانتبـــاه دون معرفـــة النتیجـــة لـــذلك. فمـــن خـــلال تجاربـــه تعلـــم أنّ 

المعلــم لا یكافئــه علــى أجوبتــه الصــحیحة، وقــد یحرجــه ویوجــه لــه اللــوم أو الســخریة إذا أخطــأ. 

دة فعـل المعلـم أو لذلك نجده مستمعاً أغلب الوقت أو محجبـاً عـن المشـاركة؛ لأنـه لا یضـمن ر 
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  .النتیجة

)Levine and Reed,p95, 1993 ( 

   

ـــــص فـــــي المهـــــارات 18 ــــة ســـــلیمة: إنّ أي نق . صـــــعوبات فـــــي تكـــــوین علاقـــــات اجتماعیـ

الاجتماعیة للفرد قد تؤثر على جمیع جوانب الحیاة، بسـبب عـدم قـدرة الفـرد لأن یكـون حساسـاً 

المحـیط بـه. لـذلك نجـد هـؤلاء الأطفـال للآخرین، وأن یدرك كبقیة زملائه، قراءة صـورة الوضـع 

یخفقون في بناء علاقات اجتماعیة سلیمة، قد تنبع من صـعوباتهم فـي التعبیـر وانتقـاء السـلوك 

). وقـــد أشـــارت Lerner, 1993; Bryan, 1997المناســـب فـــي الوقـــت الملائم..الـــخ (

بات % مـــن الطـــلاب الـــذین یعـــانون مـــن الصـــعو 59% إلـــى 34الدراســـات إلـــى أنّ مـــا نســـبته 

التعلمیة، معرضون للمشاكل الاجتماعیة. كمـا وأن هـؤلاء الأفـراد الـذین لا یتمكنـون مـن تكـوین 

م یمیلـــــون إلـــــى الأفكـــــار علاقـــــات اجتماعیـــــة ســـــلیمة، صـــــنِّفوا كمنعـــــزلین، ومكتئبـــــین، وبعضـــــه

  .الانتحاریة

. الانســحاب المفــرط: مشــاكلهم الجمــة فــي عملیــة التــأقلم لمتطلبــات المدرســة، تحــبطهم 19

شــكل كبیــر وقــد تــؤدي إلــى عــدم رغبــتهم فــي الظهــور والانــدماج مــع الآخــرین، فیعزفــون عــن ب

فیة الداخلیــة، وأحیانــاً المشــاركة فــي الإجابــات عــن الأســئلة، أو المشــاركة فــي النشــاطات الصــ

    .الخارجیة

جــدیر بالــذكر هنــا، أنّ هــذه الصــفات لا تجتمــع، بالضــرورة، عنــد نفــس الطفــل، بــل تشــكل 

ت للاضــطرابات غیــر المتجانســة كمــا تــم التطــرق إلیهــا بــالتعریف. كمــا وقــد تحظــى أهــم الممیــزا

الصـــفات التـــي تمیـــز ذوو الصـــعوبات التعلمیـــة، بتســـمیات عـــدة فـــي أعمـــار مختلـــة. مـــثلاً، قـــد 

یعــاني الطفــل مــن صــعوبات فــي النطــق فــي الطفولــة المبكــرة، ویطلــق علیهــا بالتــأخر اللغــوي؛ 

ت قرائیة في المرحلة الابتدائیة، وفي المرحلـة الثانویـة یطلـق بینما یطلق على المشكلة بصعوبا

  .علیها بالصعوبات الكتابیة

)Levine and Reed,p99, 1993 (  

  

كادیمیــة لــذوي الصــعوبات مظــاھر الصــعوبات الأ -9.1

 :التعلمیّة

الطـــلاب ومســـاعدتهم فـــي هــــذا  ، وخدمـــة هـــؤلاءلطبع الغایـــة مـــن بحثنـــا هـــذا تربویــــة" وبـــا
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الصــعوبات مــن الناحیــة  فلــذلك لابــد مــن أن یكــون اهتمامنــا منصــب علــى شــكل هــذه، المجــال

ي تتمثـــل بــــالمظاهر الخمــــس ، والتـــتوســـع فـــي شـــرح وتفصـــیل هـــذه الصـــعوبات، والالأكادیمیـــة

  :التالیة، وهي

  :صعوبات في التحصیل الدراسي - 1

، فــلا الــتعلملـذین یعــانون مـن صــعوبات فـي ، االدراســي هـو الســمة الرئیسـة للطلبــةالتخلـف 

مــن قصــور فــي  . بعــض الطلبــة قـد یعــانونالــتعلم بغیــر وجـود لمشــكلة دراســیة وجـود لصــعوبات

، والـــبعض الآخـــر قـــد یعـــاني مـــن قصـــور فـــي موضـــوع واحـــد أو فـــي جمیـــع مواضـــیع الدراســـة

    :موضوعین

  :ور في المواضیع الدراسیة كما یليهذا ویمكن الإشارة إلى أبرز جوانب القص

  :صة بالقراءةأ) الصعوبات الخا

وي الصـــــعوبات تعـــــد صـــــعوبات القـــــراءة مـــــن أكثـــــر الموضـــــوعات انتشـــــاراً بـــــین الطلبـــــة ذ

  :حیث تتمثل هذه الصعوبات فیما یلي، التعلیمیة

) قـد مات أو أجزاء من الكلمة المقروءة، فمثلاً عبارة (سـافرت بالطـائرةحذف بعض الكل -

  .یقرأها الطالب (سافر بالطائرة)

ـــر المإضـــافة بعـــض الكلمـــا - ـــةت غی ـــى الجمل ، أو بعـــض وجـــودة فـــي الـــنص الأصـــلي إل

ــ ى الكلمــة المقــروءة فمــثلاً كلمــة (ســافرت بالطــائرة) قــد یقرأهــا (ســافرت المقــاطع أو الأحــرف إل

  .بالطائرة إلى أمریكا)

  )22، ص2000حافظ  نبیل، (

(العالیـة) ، فمـثلاً قـد یقـرأ كلمـة ت بأخرى قد تحمل بعضاً من معناهـاإبدال بعض الكلما -

  .م ولد شجاع) وهكذاحسابدلاً من (المرتفعة) أو (الطلاب) بدلاً من (التلامیذ) أو أن یقرأ (

) ة بدون أي مبـرر فمـثلاً قـد یقـرأ (غسـلت الأم الثیـابإعادة بعض الكلمات أكثر من مر  -

  .غسلت الأم الثیاب)… (غسلت الأم : فیقول

، حیــث الشــائعة فــي صــعوبات القــراءةخطــاء ، وهــي مــن أهــم الأقلــب الأحــرف وتبــدیلها -

لطالب الكلمات أو المقاطع معكوسة، وكأنـه یراهـا فـي المـرآة: فقـد یقـرأ كلمـة (بـرد) فیقـول یقرأ ا

، فقــد یقــرا كلمــة یانــاً یخطــئ فــي ترتیــب أحــرف الكلمــة) وأح) ویقــرأ كلمــة (رز) فیقــول (زردرب(

  :الفت ) فیقول(
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  .) وهكذا(فتل

، والمختلفـة لفظـاً مثـل:( ع و غ ) أو ف المتشـابهة رسـماً مییـز بـین الأحـر ضعف في الت -

  .) وهكذاأو ( ب و ت و ث و ن ) أو ( س وش ( ج و ح و خ)

ضعف في التمییز بین الأحرف المتشابهة لفظاً والمختلفة رسـماً مثـل : ( ك و ق ) أو  -

( ت و د و ظ ض ) أو ( س و ز ) وهكـــــذا ، وهـــــذا الضـــــعف فـــــي تمیـــــز الأحـــــرف یـــــنعكس 

هـذه الأحـرف ، فهـو قـد یقـرأ بطبیعة الحـال علـى قراءتـه للكلمـات أو الجمـل التـي تتضـمن مثـل 

  وهكذا. توت ) فیقول ( دود ) مثلاً (

  )23ص ، 2000(حافظ  نبیل، 

  .یقرأ كلمة ( فول ) فیقول ( فیل )ضعف في التمییز بین أحرف العلة فقد  -

صعوبة في تتبع مكان الوصول في القـراءة وازدیـاد حیرتـه ، وارتباكـه عنـد الانتقـال مـن  -

  .لقراءةنهایة السطر إلى بدایة السطر الذي یلیه أثناء ا

  .سریعة وغیر واضحة الجملة بطریقة قراءة -

  .ة الجملة بطریقة بطیئة كلمة كلمةقراء -

  :ب ) الصعوبات الخاصة بالكتابة

  :  وتتمثل هذه الصعوبات فیما یلي

* یعكس الحروف والأعداد بحیـث تكـون كمـا تبـدو لـه فـي المـرآة فـالحرف ( خ ) مـثلاً قـد 

المقــاطع والكلمــات والجمــل ) یكتبــه بشــكل معكــوس وأحیانــاً قــد یقــوم بكتابــة  3یكتبــه والــرقم ( 

  .ى الیمین فتكون كما تكون في مرآةبأكملها بصورة معكوسة من الیسار إل

مـــن  ، فهـــو قـــد بـــدأ كتابـــة الكلمـــات والمقـــاطع مـــن الیســـار بـــدلاً * یخلـــط فـــي الاتجاهـــات 

ات هنا تبدو صحیحة بعـد كتابتهـا، ، والفرق هنا عما سبق أن الكلمكتابتها كالمعتاد من الیمین

  .بدو معكوسة كالسابقولا ت

، فكلمــة ( ربیــع ) لكلمــات والمقــاطع بصــورة غیــر صــحیحة، عنــد الكتابــة* ترتیــب أحــرف ا

  قد یكتبها ( ریبع ) وأحیاناً قد یعكس ترتیب الأحرف فكلمة

  .( دار ) قد یكتبها ( راد ) وهكذا

( نـاب ) اب ) ولكنـه یكتبهـا * یخلط في الكتابة بین الأحرف المتشابهة فقد یرى كلمة ( ب

  .وهكذا
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  )23ص ، 2000(حافظ  نبیل، 

  .  الجملة أثناء الكتابة الإملائیة * یحذف بعض الحروف من الكلمة أو كلمة من

* یضــیف حــرف إلــى الكلمــة غیــر ضــروریة أو إضــافة كلمــة إلــى الجملــة غیــر ضــروریة 

  أثناء الكتابة الإملائیة.

  .  ( ب ــ ن) لاً ( غ ـــ ع ) أو* یبدل حرف في الكلمة بحرف آخر مث

  .بالكتابة على نفس الخط من الورقة* قد یجد الطالب صعوبة الالتزام 

  .ما یكون ردیئاً بحیث تصعب قراءته* وأخیراً فإن خط هذا الطالب عادةً 

  :ج) الصعوبة الخاصة بالحساب

  :  وتتمثل هذه الصعوبات فیما یلي

  .)4أن یكتب الرقم ثلاثة فیكتب (  ، فقد تطلب منهزهصعوبة في الربط بین الرقم ورم -

، ) 8ـ  7)، (  2ـ  6عاكســة مثــل ( صــعوبة فــي تمییــز الأرقــام ذات الاتجاهــات المت -

 8و  7بالنســبة للــرقمین  ) وبــالعكس وهكــذا 2) عــل أنــه (  6حیــث قــد یقــرأ أو یكتــب الــرقم ( 

  .وما شابه

  )23ص  ، 2000(حافظ  نبیل، 

) مـثلاً هكـذا 3، إذ یكتـب الـرقم (إلـى اتجـاه معـینصعوبة في كتابة الأرقام التي تحتـاج  -

) هكـذا ( ) یعكــس الأرقـام الموجـودة فــي  9) هكــذا ( ) وقـد یكتـب (  4( ) وقـد یكتـب الـرقم ( 

  )   3) وهكذا. ( انظر نموذج رقم 52) قد یقرأه أو یكتبه (25الخانات المختلفة ، فالرقم (

لجمع، إتقـــان بعـــض المفـــاهیم الخاصـــة بالعملیـــات الحســـابیة الأساســـیة كـــا صـــعوبة فـــي -

لیـــة الجمـــع أو الضـــرب . فالطالـــب هنـــا قـــد یكـــون متمكنـــاً مـــن عموالطـــرح، والضـــرب، والقســـمة

، ولكنـه مــع ذلـك یقــع فــي أخطـاء تتعلــق بـبعض المفــاهیم الأخـرى المتعلقــة بالقیمــة البسـیط مــثلاً 

، فقـد قـام أحـد الطلبـة لمثـال، وعلـى سـبیل الاً ومـا شـابه ذلـكحاد ـ عشـرات) مـثالمكانیة للرقم (آ

فكـــان  1+2+2+5وعنـــد الاستفســـار منـــه تبـــین أنـــه قـــام بجمـــع الأرقـــام  01+=12+25بجمـــع 

  .01بكتابة هذا الرقم بالعكس فكتب ولكنه قام  10الجواب 

 العشــرات، لكنــه یخلــط بــین منزلتــي الآحــاد و فالطالــب هنــا یقــوم بــالجمع بطریقــة صــحیحة 

  مثلاً.

  :اء الشائعة في العملیات الحسابیةومن الأمثلة على الأخط
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15 15 64    

16 5 59  

 + × +  

  ــ ــ ــ

21 525 1113  

  :یتي جمع وضرب في نفس المسألة مثلوأحیاناً یقوم الطالب بإجراء عمل

21 45   

5 3    

  + +  

  ــ ــ 

106 157   

وأحیاناً قد یقرأ أو یكتـب الأرقـام بطریقـة معكوسـة فتكـون النتیجـة خطـأ علـى الـرغم مـن أن 

  :الجمع قام بها هو كانت صحیحة مثلعملیة 

37  

91  

+  

  ــ

218  

فیكـــون الجمـــع صـــحیحاً والنتیجـــة وقـــد یبـــدأ عملیـــة الجمـــع مـــن الیســـار بـــدلاً مـــن الیمـــین ، 

  :خطأ، مثل

1  

82  

+  

  ـــ 

46    

  ...وهكذا
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ممـــا ســـبق نســـتطیع أن نـــدرك أن الارتبـــاك فـــي تمییـــز الاتجاهـــات هـــو إحـــدى الصـــعوبات 

، وقــد یكــون هــذا الاضــطراب التــي یواجههــا الطالــب، الــذي یعــاني مــن صــعوبات تعلــمالهامــة ، 

  .والغریبة التي سبق الإشارة إلیهاوراء معظم الأخطاء الشائعة 

  :صعوبة في الإدراك الحسي والحركة - 2

  :ات إلى ثلاثة مجالات رئیسیة، هيالصعوبوتنقسم هذه 

  :صعوبات في الإدراك البصري-أ

البصـري یصـعب علـیهم ترجمـة مـا بعـض الطلبـة الـذین یعـانون مـن مشـكلات فـي الإدراك 

، د لا یمیــزون العلاقــة بــین الأشــیاء، وعلاقتهــا بأنفســهم بطریقــة ثابتــة، وقابلــة للتنبــؤ، وقــیــرون

طریقـــة آمنـــة، قبـــل أن ســـافة والـــزمن الـــلازم لقطـــع الشـــار بفالطالـــب هنـــا لا یســـتطیع تقـــدیر الم

مشـكلات فـي الحكـم  ، ویرى الأشیاء بصورة مزدوجة و مشوشة ، وقد یعـاني مـنتصدمه سیارة

  ، (حجم الكرة التي یقذفها الرامي نحوه مثلاً).في حجم الأشیاء

روا أن یتـذك، فهم قد لا یسـتطیعون بة أیضاً من ضعف الذاكرة البصریةویعاني هؤلاء الطل

إلـى النمـوذج الـذي  ، وعندما ینسخون شیئا فهم یكررون النظـرالكلمات التي سبق أن شاهدوها

شـكلات فـي تمییـز الشـكل عـن ، إضافة إلى ذلك یعاني كثیر مـن الطلبـة مـن میقومون بنسخها

تحكـــي قصـــة معینـــة ترتیبـــاً متسلســـلاً، أو فـــي عقـــد ، او فـــي أن یرتبـــوا الصـــور التـــي الأرضـــیة

أنهــــم ، كمــــا ختلــــف الــــذي لا ینتمــــي إلــــى المجموعــــة، أوفــــي إیجــــاد الشــــيء المبصــــریة مقارنــــة

  .بصورة أفضل من التعلیمات البصریة، یستجیبون للتعلیمات اللفظیة

  :  صعوبات في الإدراك السمعي-ب

وبالتـالي في هذا المجـال یعـاني الطلبـة مـن مشـكلات فـي فهـم مـا یسـمعونه وفـي اسـتیعابه 

، وقـد ؤال، أو السـطریقة لا تتناسب مع موضوع الحدیث، وقد تحدث بأخرفإن استجابتهم قد تت

ل ـ أو: لحـم لحـن، : جبـل ـ جمـلكلمات التي لها نفس الأصـوات مثـلیخلط الطالب بین بعض ا

، وقـد یعـاني مـن صـعوبات بط بـین الأصـوات البیئیـة ومصـادرها، فإنه قد لا یر إضافة إلى ذلك

كلات فـــــي تعـــــرف المشـــــكلات یعـــــاني مـــــن مشـــــ فـــــي تعـــــرف الأضـــــداد (عكـــــس الكلمـــــة)، وقـــــد

مــن ، و حیــث یقــوم بتغطیــة أذنیــه باســتمرار ،یشــتكي كثیــر مــن تــداخل الأصـوات ، وقــدالمتشـابهة

  .السهل تشتیت انتباهه بالأصوات

  )31، ص 2000الروسان فاروق، دراسات وأبحاث في التربیة الخاصة، (
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، ویجــــد یعــــرف الكلمــــة إذا ســــمع جــــزءاً منهــــا ، فهــــو قــــد لا یســــتطیع أنفضــــلا عــــن ذلــــك

، عــاني مــن مشــكلات فــي التــذكر الســمعي، ویي فهــم مــا یقــال لــه همســاً أو بســرعةصــعوبات فــ

، كمــا قــد یجــد صــعوبات فــي تعلــم أیــام ن الكلمــات أو الأصــوات فــي تتابعهــاوإعــادة سلســلة مــ

  .ن وأرقام الهواتف تهجئة الأسماءالأسبوع و الفصول والشهور والعناوی

  :في الإدراك الحركي والتآزر العامصعوبات  -ج

، ویعـاني ، وقـد یبـدو مختـل التـو زانفهو یرتطم بالأشیاء ویریق الحلیـب، ویتعثـر بالسـجادة

ســتخدام ، أو لعــب الكــرة .وقــد یجــد صــعوبة فــي امــن صــعوبات فــي المشــي، أو ركــوب الدراجــة

أخرى قـد یخلـط هـذا الطالـب بـین  ،أقلام التلوین، أو المقص، أو في (تزر یر)ثیابه، من ناحیة

، وقـد نـة، أو قـدم معیعدم الثبات في استخدام یـد معینـة اتجاه الیمین واتجاه الیسار ویعاني من

یعــاني  : (تفضــیل اســتخدام الیــد الیمنــى مــع القــدم الیســرى أو العكــس) وقــدیعــاني مــن الخلافیــة

لــــك ، فقـــد یضــــطرب ، فضــــلا عـــن ذمـــن ارتعــــاش بســـیط فــــي الیـــدین، أو الأصــــابع أو الأقـــدام

ـ تحـت ـ یمـین ـ یسـار أمـام ـ  : فـوقالطلبـة ، بخصـوص الاتجاهـات السـتة الإدراك عنـد بعـض

  .خلف

  ـ اضطرابات اللغة الكلام : 3

، أو اكثر من مشكلات الكـلام واللغـةیعاني كثیر من ذوي الصعوبات التعلیمیة من واحدة 

قــد تقتصــر إجابــاتهم علــى الأســئلة ، حیــث الطلبــة فــي أخطــاء تركیبیــة ونحویــة فقــد یقــع هــؤلاء

وقـد یقومـون بحـذف بعـض الكلمـات مـن  .قـدرتهم علـى الإجابـة بجملـة كاملـة بكلمة واحدة لعدم

، وقـــد یجـــدون وقـــد لا یكـــون تسلســـل الجملـــة دقیقـــاً ، ملـــة، أو إضـــافة كلمـــات غیـــر مطلوبـــةالج

  ة مفیدة، على قواعد لغویة سلیمة.صعوبة في بناء جمل

ن الإطالة والالتفـاف حـول الفكـرة، عنـد الحـدیث، أو هم قد یكثرون ممن ناحیة أخرى ، فإن

و الــبطء الشــدید فــي الكــلام الشــفهي، أو القصــور فــي ، أالتعلــثم، وقــد یعــانون مــن روایــة القصــة

القــدرة علــى الاشــتراك فــي محادثــات،  ، وبالتــالي عــدموصــف الأشــیاء، أو الصــورة، أو الخبــرات

ـــــة شـــــارات بصـــــورة متكـــــررة للإشـــــارات ع، واســـــتخدام الإحـــــول موضـــــوعات مألوفـــــة ـــــى الإجاب ل

، (حـذف أو إضـافة بعـض لطلبة من عـدم الكـلام، فقد یعاني هؤلاء االصحیحة فضلاً عن ذلك

  .ار الأصوات بصورة مشوهة أو محرفةالأصوات) وتكر 

  )31، ص 2000الروسان فاروق، دراسات وأبحاث في التربیة الخاصة، (
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  :صعوبات في عملیات التفكیر - 4

، ت فـي الــتعلم، تظهـر لــدیهم دلالاتلاحـظ البـاحثون أن الطلبــة الـذین یعــانون مـن صــعوبا

لبـة قـد یحتـاجون إلـى وقـت ، فهـؤلاء الطعوبات، فـي عملیـات التفكیـر لـدیهمتشیر إلى وجـود صـ

لــــدیهم القــــدرة علــــى التفكیــــر  ، وقــــد یكــــونفكــــارهم قبــــل أن یقومــــوا بالاســــتجابة، لتنظــــیم أطویــــل

، وقــد یعــاني هــؤلاء الطلبــة مــن عــانون مــن ضــعف فــي التفكیــر المجــردی، فــي حــین قــد الحســي

 ، وعـــدمرونـــة، والصـــلابة ،وعـــدم المالمـــدرس، وعـــدم القـــدر علـــى التركیـــزالاعتمـــاد الزائـــد علـــى 

، والقصــور فــي تنظــیم أوقــات العمــل، ، أو لمعــاني الكلمــاتإعطــاء الاهتمــام الكــافي للتفاصــیل

مـــن صـــعوبات فـــي تطبیـــق مـــا  مـــا أنهـــم قـــد یعـــانون. كوعـــدم اتبـــاع التعلیمـــات، وعـــدم تـــذكرها

  .یتعلمونه

  :خصائص سلوكیة - 5

، فالطالب ـــ نشاط حركي زائدكثیر من الطلبة المصابین بصعوبات في التعلم یعانون من 

. لتــالي فــإن مــن الصــعب الســیطرة علیــه. وباا یبقــى مــتململاً مشــحوناً بالحركــة، ویحــوم كثیــراً هنــ

، فـإذا سـمع صـوتاً خـارج الصـف ومة الإثارات الغریبـة عـن الموقـفاهذا الطالب لا یستطیع مق

  .ن یكون صوت سیارة، او صوت طائرة، یهرع إلى النافذةكأ

، تركیــز علــى مــا هــو مهــم مــن المثیــراتوالمشــكلة هنــا أن هــذا الطالــب یجــد صــعوبة فــي ال

وهـذا یحـد مـن ، كما أنه یحد صعوبة في المحافظـة علـى تركیـز انتباهـه لفتـرة كافیـة مـن الوقـت

ن یعــانون مــن الخمــول، ، نجــد طلابــاً آخــریقدرتــه علــى الــتعلم، وعلــى العكــس مــن هــذا الطالــب

مــام غضــبهم، . ونــادراً مــا ینفلــت مــنهم ز ء الطلبــة یبــدون طیبــین، ومســایرین. وهــؤلاوقلــة النشــاط

كمــا  :، أو اللهفــة، أو الاســتقلالیةتري الشــعور، ولا یتســمون بالفضــول، فــاوهــؤلاء تجــدهم بلیــدین

، بشــكل عــام فالدافعیــة عنــدهم منخفضــة، ومــدة انتبــاهم قصــیرةأنهــم یتســمون بنشــاط مــنخفض 

: (الخمـول فـي النشـاط)هو شـكل م. وهذا النوع من صعوبات الـتعلملأن من العسیر شد انتباهه

   اً من حالت النشاط الحركي الزائد.أقل شیوع

  ) 8 -2ص  ،ه1421، محمد ( القحطاني

  .صعوبات التعلـمّسالیب تشخیص ذوي أ

    .محاذیر یجب أن تراعى في عملیة التشخیص

  .أهم أدوات القیاس والتشخیص المتوافرة عالمیاً  للكشف عن ذوي صعوبات التعلـمّ
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  .آلیة تطویر مقاییس صعوبات التعلـمّ مناسبة للبیئة القطریة

، وذلــــك لأهمیــــة كشــــف ا الفصــــل مــــن أهــــم مواضــــیع هــــذا البحــــثقــــد یكــــون موضــــوع هــــذ

خیص الإعاقــة ، بغــض النظــر عــن نــوع هــذه الإعاقــة وشــكلها، لمــا یبنــى علــى ذلــك مــن وتشــ

، وكـــذلك للبـــرامج بیـــة الخاصـــة ومـــدى صـــواب هـــذا القـــرارأحقیـــة إحالـــة هـــذا الطفـــل لبـــرامج التر 

والخطط التربویة التي توضع لهذا الطفل / الطالب ، ومدى هذه فاعلیة هـذه البـرامج ونجاحهـا 

علــــى مــــدى صــــواب هــــذا التشــــخیص  ها ، یعتمــــد بشــــكل كبیــــرفــــي تحقیــــق الهــــدف مــــن وضــــع

  .وصحته

  ؟في التعلمكیف أعرف أن طفلي / تلمیذي لدیه صعوبة 

یعـاني  قد یكون هذا السؤال هو الخطوة الأولـى والمهمـة ،لأي تشـخیص خـاص بـأي طفـل

، ومثـــال علـــى ذلـــك حالـــة هـــذا الأب الـــذي مـــن مشـــاكل صـــعوبات التعلــــمّ، وینتمـــي لهـــذه الفئـــة

یتســـاءل عـــن مشـــاكل یعـــاني منهـــا ابنـــه ویطلـــب المســـاعدة فـــي التعـــرف علـــى هـــذه المشـــاكل 

  .تهاوأسلوب معالج

   ) 12ه، ص 1421( القحطاني محمد، 

  :"عزیزي الأخصائي

ســنوات)، قلیــل التركیــز مــع أنــه طفــل عــادي، وعنــدما  5أشــعر فــي أحیــان كثیــرة أن ابنــي (

، بـــل إنـــه فـــي بعـــض الأحیـــان عنـــدما یجلـــس أشـــرح لـــه الأمـــور التـــي یســـأل عنهـــا فإنـــه یفهمهـــا

بجانبي وأنا أعمل على الكومبیوتر فإنه یلحظ بعـض الأمـور وحـده دون أن أشـرحها لـه، ویقـوم 

بتنفیذها على الكومبیوتر. لكن في أحیان أخرى قد أتحدث إلیه فأشعر أنـه قـد بـدأ یسـرح منـي. 

ه بــدأ فــي حفــظ القــرآن وهــو یحفــظ كمــا أنــ وهــو قــد بــدأ یــتعلم القــراءة والكتابــة منــذ حــوالي عــام،

بمستوى طبیعي، ولكن عند القـراءة قـد ینطـق بـبعض الكلمـات قـد لا تكـون مكتوبـة أمامـه، كمـا 

أنــه قــد یزیــد بعــض الحــروف أو یــنقص بعضــها عنــد نطــق الكلمــات التــي یقرؤهــا. كــذلك فإنــه 

لقـراءة. مـع العلـم أثناء الحفظ دائمًا ما یعبث في أي شيء، وهو ما یفقـده التركیـز فـي الحفـظ وا

أن عملیة عدم التركیز والسرحان هذه قد بدأت معه وعمره كان تقریبًا عـامین، حتـى إن بعـض 

أقربائنا قد لاحظوا ذلك علیـه، فعنـدما كـان یحدثـه أحـدهم نجـد أن ابننـا قـد بـدأ یسـرح منـه أثنـاء 

  الحدیث معه. 

قـة حـل تلـك المشـكلة، فهل هو یعانى من مشكلة؟ وإن كان كذلك فـأرجو أن تفیـدوني بطری
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حیث إنه سیلتحق بالصـف الأول الابتـدائي.. أخشـى مـن مشـكلة عـدم التركیـز والسـرحان أثنـاء 

  الفصل الدراسي. ولكم جزیل الشكر. 

، وكـــذلك فســـارات فـــي أذهـــان الآبـــاء والأمهـــاتوغالبـــاً  مـــا تـــدور مثـــل هـــذه الأســـئلة والاست

، الأبنــاء، وخاصــة فــي ســنوات حیــاتهم الأولــىقــائمین علــى تربیــة وتعلــیم المعلمــین والمعلمــات ال

، وســیكون هــذا والدراســة المتعمقــة فــي هــذا الجانــب، بــد مــن البحــث الجیــد فــي هــذا المجــالفلا

  .ل بحثنا ودراستنا في هذا الموضوعالفصل هو مجا

فیمـــر الأطفـــال، خـــلال نمـــوهم، فـــي مراحـــل حیـــاتهم بعلامـــات ممیـــزة، مثـــل نطـــق الكلمـــة 

لمشي، وغیرهـا. وعـادة مـا ینتظـر الآبـاء والأطبـاء هـذه العلامـات الممیـزة الأولى، أول محاولة ل

للنمو، للتأكد من عـدم وجـود عوائـق تـؤخر النمـو المعتـاد للطفـل. ولـذلك فإنـه یمكـن الحـذر مـن 

صعوبات التعلم، بطریقة غیر مباشرة، عن طریق ملاحظة أي تأخر ملحـوظ فـي نمـو مهـارات 

یعادل مرحلتین دراسیتین اثنین (كأن یكون الطفـل فـي الصـف الطفل. فمثلاً یعتبر وجود تأخر 

الرابع الابتدائي، لكنـه یقـرأ مـثلاً فـي مسـتوى طـلاب الصـف الثـاني الابتـدائي فـي مدرسـته) یُعـد 

  تأخراً كبیراً.

وبینما یمكن اعتبار وسیلة الملاحظة إحدى العلامات المنبهة، بطریقة غیر رسـمیة (غیـر 

علــي لصــعوبات الــتعلم یكــون باســتخدام الاختبــارات القیاســیة العامــة مهنیــة)، فــإن التشــخیص الف

لیتم مقارنه مستوى الطفل بالمستوى المعتاد لأقرانه في العمر والذكاء (في الحقیقـة ینـدر وجـود 

هـــذه الاختبـــارات القیاســـیة فـــي الـــدول العربیـــة!). حیـــث لا تعتمـــد نتـــائج الاختبـــار علـــى مجـــرد 

طفــل علــى الانتبــاه، ك علــى مــدى دقــة هــذه الاختبــارات، وقــدرة القــدرات الطفــل الفعلیــة، بــل كــذل

  وفهم الأسئلة.

بعــد هــذه المقدمــة البســیطة لهــذا الموضــوع الهــام ، ســنحاول أن نضــع عــدداً  مــن الأســئلة 

توضــیح البنــود التــي ول توظیــف إجاباتهــا فــي طــرح فكرتنــا، و التــي أثــارت اهتمامنــا والتــي ســنحا

  .ا الجانب من بحثناسبق ذكرها أعلاه في تناول هذ

   ) 13ه، ص 1421( القحطاني محمد، 

  :سالیب تشخیص ذوي صعوبات التعلـمّأ

، یقـــوم علــى اســـتخدام أكثـــر مــن معیـــار فـــي المعـــاییر" بمــا أنـــه تــم اعتمـــاد تعریـــف متعــدد 

، كـــان لابـــد عنـــد لـــب / شـــخص مـــن ذوي صـــعوبات التعلــــمّتحدیـــد مـــن ینـــدرج تحـــت صـــفة طا
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  :  تشخیص متعدد المعاییر، والذي یأخذ في الحسبان لة استخدامتشخیص هذه الحا

  .لعقلیة كما یقیسها اختبار الذكاءالقدرات ا -

، وفــي حــال بوســاطة اختبــارات التحصــیل المقننــة، ویقــاس دیميمســتوى التحصــیل الأكــا -

  .عدم توافرها نلجأ إلى الاختبارات المدرسیة

طة قــوائم الرصــد أو مقــاییس ســارصــد الســمات الســلوكیة أو تحدیــد الســمات الســلوكیة بو  -

  .السمات

، وعرفنـا عند تشـخیص حـالات صـعوبات التعلــمّوكما عددنا المعاییر المتعددة المستخدمة 

اســـتخدام هـــذه  ، ولكـــن یبقـــى الســـؤال لمـــاذا یجـــبا والوســـائل المســـتخدمة فـــي تحدیـــدهاماهیتهـــ

بـــر عنهـــا بالســـؤال تخدام، ونع، الإجـــراءات التـــي یجـــب اتباعهـــا قبـــل الاســـالوســـائل ومتـــى، لمـــن

، ومـــــدى تحقیقهـــــا للصـــــفات یســـــتخدمها والقـــــدرة علـــــى الاســـــتخدام، مـــــا هـــــي ، ثـــــم مـــــنبكیـــــف

، اً  لمـاذا نقـوم بالقیـاس والتشـخیصأخیـر صدق وثبات، ومـن یقـوم بإجراءیهـا، و  السیكومتریة من

  .طالب من هذه العملیة والهدف منهاومدى الفائدة التي تعود على ال

 ) 14 ص ه،1421( القحطاني محمد، 

  

  :لسابقة، نبدأ بالسؤال الأول وهووللإجابة على الاستفسارات ا

  ؟لماذا

  :یةً  یجب أن نطرح هذا السؤال وهوبدا

الإعاقـات،  لماذا یجب الاهتمام بالكشف المبكر للإعاقة ، وتتسـاوى فـي ذلـك جمیـع أنـواع

ة مـــن وســـائل ســـیل، وقـــد تنـــدرج كو فعملیـــة الكشـــف المبكـــر، تعتبـــر الخطـــوة الأولـــى فـــي العـــلاج

ات التـي یتكـون منهـا ، وتكمن أهمیة برنامج الكشف المبكـر فـي تنفیـذ الخطـو العلاج في بدایاته

ر نیـة الإخـلاص فـي تنفیـذ ، وتـوافترتیـب، ثـم التنفیـذ بفاعلیـة واجتهـاد، مـن حیـث الهذا البرنـامج

  :طوات هذا البرنامج فتكون كما یلي، أما خالبرنامج

  .اصةـ تحدید ذوي الاحتیاجات الخ1

  .لیة الطفل لبرامج التربیة الخاصةـ أه2

  .رامج التربویة الخاصة بهذا الطفلـ توفیر الخدمات والب3

  .  البرامج الواجب اتباعهاـ وضع الخطط و 4
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  :اعلیة البرنامج / المؤسسة من حیثـ تقویم تقدم / ف5

، مــدى نجــاح معلــم ومعلمــة التربیــة الخاصــة، فاعلیــة البرنــامج، مــدى مســتوى تقــدم الطفــل

  نجاح برنامج / مؤسسة التربیة 

   Profile، أي بمعنى آخر وضع ما یعرف بـالصفحة النفسیة البروفایل الخاصة

  ؟تىم

، فإعاقــة صــعوبات التعلـــمّ لا الكشــف هــذه فــي مراحــل عمریــة مبكــرة یفضــل اســتخدام آلیــة

، للحركـــةتكتشـــف كـــبعض الإعاقـــات منـــذ الـــولادة، أو عنـــد بدایـــة نمـــو الحـــواس، أو الاســـتعداد 

، التـي لا تظهـر فـي البـدایات المبكـرة مـن عمـر كنها قد تكون من الإعاقات الصـعبة، الخفیـةول

الإنســان، وإن كانــت نتائجهــا تســتمر مــع الإنســان طــوال حیاتــه ســواءاً  كــان طالبــاً  أو موظفــاً  

ولا  ،لــم یــتم علاجهــا وتقویمهــا بــاكرا یشــغل مســؤولیةً  فــي الحیــاة تســتمر معــه هــذه الإعاقــة إذا

ـــق تظهـــر هـــذه الصـــعوبات بشـــكل واضـــح وصـــریح وتحتـــاج لجهـــد  ومعرفـــة تامـــة مـــن قبـــل فری

، وصـعوبة التعلــمّ وبطـيء التعلــمّ، مـع صعوبة التعلـمّ والتـأخر الدراسـي ، للتفریق بینالتشخیص

ملاحظة أن صعوبة التعلـمّ قد یعاني منها كذلك الطلبة الموهوبین ویطلـق علـیهم موهـوبین مـن 

، وإن اختلفــــت العــــادیین مــــن ذوي صــــعوبات العلـــــمّ ت التعـــــلّم، بالإضــــافة للطلبــــةذوي صــــعوبا

مـن ذوي  ، فـالعمر المناسـب للتـدخل لملاحظـة واكتشـاف الطلبـةالأسباب في كلٍ  من الحـالتین

، ویجــب ظهــور الأعــراض علــى الطفــل / الطالــب، فــي بدایــة مراحــل صــعوبات التعلـــمّ الإنســان

، أي مــا یوافــق بــاً  مــا یكــون ذلــك عنــد ســن التاســعةدرســة، وغالأن یكــون فــي بدایــة دخولــه الم

امها عنـــد هـــذا الســـن ، حیـــث یوصـــي البـــاحثین باســـتخدصـــف الثالـــث مـــن المرحلـــة الابتدائیـــةال

  :لسببین، وهما

ــخیص تتمتــــع بدرجــــة عالیــــة1 مــــن الصــــدق والثبــــات عنــــد هــــذا  . أن أدوات القیــــاس والتشــ

  .العمر

 Jean، كمــا أشــار إلیهــا جــان بیاجیــه مــلات العقلیــة. أن هــذا العمــر یمثــل مرحلــة الع2

Piagetدر على القراءة والكتابة والحساب) وهي التي یكون فیها الطفل قا .  

  ؟لمن

، ومن هو الطفل / الطالب الذي تتحقق فیـه دم هذه المقاییس لرصد هذه الحالةلمن نستخ

متـى تلفـت حالـة طفـل/  ،ك سـؤال، ولكـن قبـل ذلـك هنـاالشروط السابق ذكرها في التعریـف هذه
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  طالب نظر المعنیین لدراسة حالته؟

   ) 15ه، ص 1421( القحطاني محمد، 

، أو یتصــــف أن هــــذا الطالـــب یتصـــف بصـــفات معینـــة وللإجابـــة علـــى هـــذا الســـؤال نجـــد

ـــة تســـتدعي الملاحظـــة و  الملاحظـــة الدقیقـــة فـــي بعـــض بســـمات معینـــه ومؤشـــرات غیـــر مطمئن

د مـن وجـود وسـیلة تخــدم ، فلابـم الصـف فـي بـادئ الأمــرة وكــذلك معلـ، مـن قبـل الأسـر الأحیـان

، في تحدید مـن هـم الأطفـال الـذین مـن الممكـن تساعد كلاٍ  من الوالدین والمعلم، و هذا المجال

أن نصــفنهم مبكــراً  بـــأنهم مــن ذوي صــعوبات التعلــــمّ / أو مــن هــم مـــن ذوي صــعوبات التعلــــمّ 

، وهــــي قائمــــة الســــمات / العلامــــات الخاصــــةلإحــــالتهم لخــــدمات التربیــــة  والمحتــــاجین حقیقــــة ً 

  :تعلـمّ، والتي سنبینها فیما یليالمبكرة الدالة على صعوبات ال

 :قائمة العلامات المبكرة لذوي صعوبات التعلّـم -10.1

Behavioral Characteristics of Learning Disabled  

Learning Disability  

 )L . D(  

  .السلوك الاندفاعي المتهور -

  .النشاط الزائد -

  .ل المفرطالخمو  -

  .ى مهارات التنظیم أو إدارة الوقتالافتقار إل -

  .عدم الالتزام والمثابرة -

  .التشتت وضعف الانتباه -

  .تدني مستوى التحصیل -

  .ضعف القدرة على حل المشكلات -

  .ضعف مهارات القراءة -

  .ب الحروف والأرقام والخلط بینهماقل -

  .حصیل في الحسابتدني مستوى الت -

  .عف القدرة على استیعاب التعلیماتض -

 التمزیـق،وى الأداء في المهـارات الدقیقـة (مثـل الكتابـة بـالقلم وتنـاول الطعـام و تدني مست -
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  .والقص، والتلوین، والرسم ....)

  ) 18ه، ص 1421( القحطاني محمد، 

  .تأخر في الكلام أي التأخر اللغويال -

أو زیــادة أحــرف وجــود مشــاكل عنــد الطفــل فــي اكتســاب الأصــوات الكلامیــة أو إنقــاص  -

  .أثناء الكلام

  .ضعف التركیز -

  .صعوبة الحفظ -

  .صعوبة التعبیر باستخدام صیغ لغویة مناسبة -

  .صعوبة في مهارات الروایة -

  .استخدام الطفل لمستوى لغوي أقل من عمره الزمني مقارنة بأقرانه -

  .إتمام نشاط معین وإكماله حتى النهایة صعوبة -

  .صعوبة المثابرة والتحمل لوقت مستمر (غیر متقطع) -

  .سهولة التشتت أو الشرود، أي ما نسمیه السرحان -

  .ضعف القدرة على التذكر / صعوبة تذكر ما یُطلب منه (ذاكرته قصیرة المدى) -

  .تضییع الأشیاء ونسیانها -

  .قلة التنظیم -

  .ال من نشاط لآخر دون إكمال الأولالانتق -

  عند تعلم الكتابة یمیل الطفل للمسح (الإمحاء) باستمرار. -

، أو تضــاف لاحقــاً  إلــى هــذه القائمــة، ى غیرهــا مــن الســمات التــي قــد تســتجدبالإضــافة إلــ

مــن قبــل كــلاً مــن الوالــدین ، والتــي یجــب ملاحظتهــا تــدلل علــى وجــود مشــكلة تســتدعي الحــلو 

، وهذا فیمـا ول صعوبات التعلـمّمن خلال وعیهم وانتباهم لأیة مؤشرات مبكرة ح ، وذلكوالمعلم

، وســماتها، والتــي قــد تتحقــق جمیعهــا، أو بعضــهایخــتص بجانــب التعــرف المبكــر علــى الحالــة 

، م بقیـاس مسـتوى الـذكاء لهـذا الطفـلمما یدلل على وجود خطر، ولزیادة التأكد من الحالـة نقـو 

وى ، بــل یجــب أن یكــون مســتأن لا یكــون مســتوى الــذكاء مــنخفضب وكمــا ســبق ووضــحنا فیجــ

  .  درجة 88الذكاء طبیعي وما فوق 

، والنتـائج صیل الدراسـي المقننـة أو المدرسـیة، وهو اختبارات التحثم هناك المؤشر الأخیر
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  .الضعیفة التي یحرزها الطالب فیها

 ) 19ه، ص 1421( القحطاني محمد، 

  

على وجود هـذه المشـكلة ـــ وبـالطبع لا یشـترط نفـس الترتیـب فتدلل هذه المؤشرات جمیعها 

، وذلـك لزیـادة فاعلیـة جوب التدخل السریع والمبكر لحلها، وو ــالمذكور عند دراسة حالة الطفل 

ونســـتخدم أولاّ   ، كلمـــا كـــان العـــلاج أســـرع وأفضـــللاج والتقـــویم ، فكلمـــا كـــان التـــدخلهـــذا العـــ

  .بة الذین یعانون من هذه الصعوباتللتعرف على الطلالمسح السریع ثم التشخیص الدقیق 

، ومـن ي یعاني منها هـذا الطفـل / الطالـببحیث یجب العمل على تحدید نوع المشكلة الت

لتشــخیص ، وهــم فریــق االمخــتص / المختصــین فــي هــذا المجــالثــم العمــل علــى عــرض علــى 

  .  أثناء متابعتنا لعرض هذا الموضوع، الذي سیأتي ذكره فیما یلي

أمــا بالنســبة لكیفیــة التعامــل مــع هــذه الحالــة التــي تــم التعــرف علیهــا مــن خــلال الملاحظــة 

، وكذلك التعرف علـى الحالـة مـن المؤشرات الدالة على وجود الخطر والتعرف على السمات /

، أو حصـیل المقننـة، سـواء باختبـارات التلثاني وهو ضـعف المسـتوى الأكـادیميخلال المؤشر ا

تمتع الطالب بمسـتوى  ، وأخیرا ً عدم توافر الاختبارات المقننة ــسیة ــ في حالة الاختبارات المدر 

الســابق ذكرهــا فــي التعریــف المعتمــد، وهــو تعریــف ، فبــذلك تتحقــق فیــه الشــروط ذكــاء طبیعــي

ن العملیـــــة ، حیـــــث تتضـــــماك مراحـــــل لتشـــــخیص صـــــعوبات التعلــــــمّ، وهنـــــالحكومـــــة الأمریكیـــــة

  :الخطوات التالیة

    .ى الطلاب ذوي الأداء التحصیلي المنخفضـ التعرف عل1

  .ـ ملاحظة سلوك الطالب في المدرسة2

  .ـ التقویم غیر الرسمي لسلوك الطالب3

  .ـ قیام فریق الأخصائیین ببحث حالة الطالب4

    .ـ كتابة نتائج التشخیص5

  .ـ تحدید الوصفة العلاجیة أو البرنامج العلاجي المطلوب6

   ) 20ه، ص 1421( القحطاني محمد، 

  :ي والتربوي المستخدمة في التشخیصتشتمل أدوات القیاس النفس

وتشــــمل علــــى أدوات بعضــــها یعتمــــد علــــى القیــــاس الكمــــي والــــبعض الآخــــر یعتمــــد علــــى 
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  :الكیفي، وذلك على النحو التالي الوصف

  :ـ أدوات القیاس الكمي 1

ات الشخصـیة وقـوائم ، واختبـار قننة وغیـر المقننـةاختبارات القدرات واختبارات التحصیل الم

  .المیول واختبارات القدرات الحسیةالتقدیر والبطاقات المدرسیة واختبارات الاتجاهات و 

  :  ـ أدوات الوصف الكیفي 2

مثــل الملاحظــة والمقابلــة ودراســة الحالــة وتحلیــل محتــوى إنتــاج الطالــب وتصــنیفه بصــورة 

  .لات الدراسیة التي یعاني منهاتمكّن من تحدید نوعیة المشك

التعلــــمّ فـــي المدرســـة هـــذا وقـــد تـــم التوصـــل لاســـتبیان حـــول العوامـــل المرتبطـــة بصـــعوبات 

) المــدخل التشخیصــي لصــعوبات التعلـــمّ لــدى الأطفــال ، ویضــم الابتدائیــة  وكــذلك تــم إصــدار

  ، وكذلك اختبارات ومقاییس في هذا المجال مجموعة

درسیة المرتبطـة ة بالبیئة الم، والأخرى خاصخاصة بالبیئة الأسریة ،قننت مقاییس مختلفة

وتعــــد الوســــائل الســــابقة أدوات تشخیصــــیة متخصصــــة فــــي التعــــرف علــــى  .بصــــعوبات التعلـــــمّ

  .ید أنواعها ومظاهرها ودرجة حدتهاصعوبات التعلـمّ وتحد

المعادلـة  وثمة معادلات عدیدة لحساب درجة صـعوبة التعلــمّ فـي معـرض تشخیصـها منهـا

  :التالیة

  نسبة الذكاء x) الحالي (السنة والشهرالوضع الصفي 

  مستوى التحصیل المتوقع =

 )32ص ، 2000(حافظ  نبیل، 

مــع ملاحظــة وجــوب تحقیــق هــذه الاختبــارات الســابقة للصــفات الســیكومتریة المتمثلــة فــي 

    .صفتي الصدق

وامكانیــة إعــادة هــذا الاختبــار فــي ســه للغــرض الموضــوع مــن أجلــه بنقــاوة) والثبــات (وقیا(

  .  تشابهة وتحقیقه لنتائج متقاربة)مظروف 

) ایـة دراسـة الحالـة وجمـع المعلومـاتكعملیة تشخیص عامة فـي بدیضم الفریق المشخص (   

كـــلاً  مـــن أخصـــائي التربیـــة الخاصـــة / مـــدرس المـــادة / الأخصـــائي الاجتمـــاعي / أخصـــائي 

ـــدین والأخـــوة ) / زمـــلاء ا لدراســـة / طبیـــب القیـــاس النفســـي / المرشـــد النفســـي / الأســـرة ( الوال

العائلــــة / الطبیــــب المخــــتص فــــي الأنــــف والأذن والحنجــــرة / منــــدوب عــــن المنطقــــة التعلیمیــــة 
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. وكــذلك اســتدعاء تــوافر مثــل هــذه الكفــاءات ) .. ، فــي حالــة(كممثــل للجهــة القانونیــة الرســمیة

  .الحالة وجوده أي خبیر أو أخصائي تستدعي

ون بـــإدارة أخصـــائي ســـة والمتخصصـــ، مـــن الأســـرة والمدر فبـــذلك یتكـــون فریـــق التشـــخیص

، وتحدیـــد المصـــادر التـــي لمســـئول عـــن عملیـــة القیـــاس والتشـــخیص، بوصـــفه االتربیـــة الخاصـــة

ـــ ـــى المعلومـــات والبیان ــــیمكـــن توظیفهـــا للحصـــول عل ـــك المـــذكورة أعـــلاه ـ ، وذلـــك ات ـــــ وهـــي تل

ضـــعه ، والبرنـــامج الـــذي یمكـــن و د الجهـــة التـــي یمكـــن الاســـتعانة بهـــالتصـــنیف الطالـــب وتحدیـــ

  . ي منها الطالب / الحالة المدروسةلعلاج وتقویم الصعوبات التعلـمّیة التي یعان

تطبیق أحد أو كل المحكات التعرف على صـعوبة التعلــمّ لـدى الطالـب مثـل مـدى التباعـد 

فـي مظـاهر نمـوه النفسـي ( الانتبـاه / الإدراك / التفكیـر بشـقیه : تكـوین المفهـوم وحـل المشـكلة 

، أو مــدى التباعــد فــي تحصــیل المــادة لتباعــد بینهــا وبــین نمــوه التحصــیليمــدى ا / التــذكر ) أو

الدراســیة الواحــدة فالصــعوبة فــي النمــو اللغــوي قــد لا تعكــس تــدنیاً  فــي مســتوى القــراءة بقــدر مــا 

. ومــدى إســهام عوامــل الإعاقــة والحرمــان الثقــافي والفــرص بیــرتعكــس تــدنیاً  فــي مســتوى التع

ه إلـى أسـالیب ، وهـل تحتـاج صـعوبة التعلــمّ لدیـي مشكلة الطالب الدراسـیةمحدودة فالتعلیمیة ال

، وذلــك للتعــرف نقــوم بتطبیقهــا بهــدف تربــوي وظیفــي ؟  أي بمعنــى آخــرتدریســیة خاصــة أم لا

نــا وضــع ، وذلــك حتــى یتســنى لل / الطالــب وتحدیــدهاعلــى الصــعوبات التــي یعــاني منهــا الطفــ

، وتنفیــذ ة تربویــة فردیــة خاصــة بهــذا الطالــبخطــ ، عــن بتصــمیمبرنــامج علاجــي لهــذا الطالــب

تضــحت لنــا عـــن ، والتـــي اتتوافــق ومســتوى وقـــدرات هــذا الطالــبهــذه الخطــة بالأســالیب التـــي 

  .طریق التشخیص السابق

  )32ص  ،2000(حافظ  نبیل، 

  :قة في الإجابة على السؤال التالي، وهوومن الممكن اختصار المراحل الساب

ـــدیهم س/ افترضـــي أن لـــدینا  ـــد بـــأن ل مجموعـــة مـــن الأطفـــال مشـــكوك فـــي حـــالتهم، ویعتق

صـــعوبات تعلــــمّ ، فمـــا هـــي الإجـــراءات التـــي ینبغـــي/ یجـــب أن تســـبق مرحلـــة تـــوفیر البــــرامج 

  ؟ساعد في تنمیة احتیاجاتهم الخاصةوالاعتبارات التربویة التي ت

وذلـــك ، باســـتخدام منهجیـــة محـــددة للتشـــخیص الجـــواب علـــى الســـؤال الســـابق بدایـــةیكمـــن 

تناولنــا الإجابــة  باتبــاع خطــوات محــددة نرســم خلالهــا الخطــة التــي یجــب أن نســیر علیهــا أثنــاء

  :على هذا السؤال، وذلك بتحدید
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  ؛ا هو التعریف المعتمد لهذه الفئة. یجب تحدید م1

، حیـــث یجـــب أن تكـــون هنـــاك ي فـــي عملیـــة التشـــخیص. لابـــد مـــن وجـــود منحـــى تكـــامل2

، أو النفســـیة والأبعـــاد الاجتماعیـــة الأبعـــاد الطبیـــة، أو التربویـــة لأبعـــاد، ســـواءا ً مجموعـــة مـــن ا

  .كذلك

عتمــد علـــى الجوانــب المـــذكورة ، والــذي یضــوء المنحـــى التكــاملي فــي التشـــخیص . علــى3

  :   ، تمر بمرحلتینأعلاه، یتم بناء آلیة للتشخیص

  .المسح السریع -أ

  .التشخیص الدقیق -ب

) وهــي الصــورة النفســیة المتكاملــة والتشــخیص (البروفایــلة نــواتج عملیــة القیــاس . دراســ4

  .عن هذا الطفل

  .)I E P. وضع الخطة التربویة الفردیة الخاصة بالطفل (5

  .)TAP، نرسم الخطة التربویة التعلیمیة الفردیة (ء اً على الخطة التربویة الفردیة. بنا6

، بحیــث تنــتج عنــه الفردیــةلخطــط التربویــة التعلیمیــة . اعتمــاد أســلوب تحلیــل المهمــات ل7

) لجمیـــع المـــواد كاللغـــة العربیـــة، اللغـــة الإنجلیزیـــة، الریاضـــیات، إلـــى غیرهـــا مـــن IIPمهمـــات(

  . المواد

الـواردة ، وذلـك لكـي یتسـنى لنـا تحدیـد مسـمى الأطفـال ولابد من تفصـیل الخطـوات السـابقة

  .حالتهم في السؤال السابق

  )32ص ،2000(حافظ  نبیل، 

  أولاً:

الأفــراد المنضــویین تحــت هــذه ، وذلــك لتحدیــد مــن هــم التعریــف المعتمــد لهــذه الفئــةحدیــد ت

، وقد وقع اختیارنا على التعریف التالي لأنه ــ مـن وجهـة نظرنـا ـــ یحـدد بشـكل واضـح مـن الفئة

  :علـمّ، بأنهمهم الأفراد من ذوي صعوبات الت

، النفســـیة الأساســـیة ثـــر مـــن العملیــاتأولئــك الـــذین یظهــرون اضـــطرابات فـــي واحــدة أو أك

اضــطرابات ، والتــي تبــدو فــي ضــمن فهــم واســتعمال اللغــة المكتوبــة، أو اللغــة المنطوقــةالتــي تت

بإصــابة  ، والتــي تعــود إلــى أســباب تتعلــقالســمع والتفكیــر والكــلام، والقــراءة والتهجئــة والحســاب

، أو یـة، أو السـمعیةق بالإعاقـة العقل، ولكنها لا تعود إلى أسباب تتعلـالدماغ البسیطة الوظیفیة
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  .لبصریة، أو غیرها من الإعاقاتا

ویحــدد هــذا التعریــف بشــكل واضــح مــن هــم الأطفــال الــذین مــن الممكــن أن ینــدرجوا تحــت 

  .الأطفال من ذوي صعوبات التعلـمّ مسمى

  :ثانیا ً 

خیص، فلابـــد مـــن لابــد مـــن الأخــذ بعـــین الاعتبـــار جمیــع الأبعـــاد المــؤثرة فـــي عملیـــة التشــ

انــب الاجتماعیــة ، الجو تكــاملي، بحیــث نقــیس الجوانــب الطبیــة، الجوانــب التربویــةوجــود منحــى 

عتمــــاد تشــــخیص متعــــدد ، فاعتمادنــــا لتعریــــف متعــــدد المعــــاییر، لابــــد مــــن اوالجوانــــب النفســــیة

  .  المعاییر كذلك

 ، بحیــث تكشــف لنــا الحالــة المــراد دراســتها وتشخیصــها ومــنحیــث نــدرس الجوانــب الســابقة

  :كما سبق وذكرناثم علاجها ، وهي 

  البعد الطبي :· 

، أو دي إلـــى الإعاقــة أو مظــاهر الإعاقـــة، جســـدیة قــد تــؤ فســیولوجیة دراســة أي مشــكلات

ي ، وكـذلك الاطـلاع علـى نـوع العقـاقیر التـن ضـمن أسـباب متعـددة لهـذه الإعاقـةتكون سبب م

یـؤثر علـى أن ، ودراسة أي جانب في البعد الطبي من الممكن یتناولها هذا الشخص وتأثیراتها

  .حالة هذا الشخص وتطورها

  البعد التربوي :· 

عاقـــــة، كتـــــدني المســـــتوى دراســـــة أي مشـــــكلات أكادیمیـــــة لهـــــا علاقـــــة ومرتبطـــــة بهـــــذه الإ

، بــل أن هــذه الإعاقــة هـــي التــدني، وألا یكـــون حالــة عارضــه ، والاســتمرار فــي هــذاالأكــادیمي

  .هذا التدني في المستوى الأكادیميالسبب الرئیس ل

ـــوالبعــدین الســابق ـــ بشــكل اكبــر ــ ســیة والطبیــة ، عنــد دراســة الملفــات المدر ین یتضــحون لنــا ــ

  .لهذا الشخص / الطالب

  )33ص ، 2000(حافظ  نبیل، 

  :البعد النفسي· 

  :بقیاس الجوانب النفسیة متمثلة بـ، ا الفریقحیث یقوم الأخصائي النفسي ضمن هذ

، وذلـك بتطبیـق مقـاییس الاهتمامات، الاتجاهات، المیـولالقدرات العقلیة، مستوى الذكاء، 

، وهو مـا رف بها وتحقق الصفات السیكومتریة، من صدق وثبات وامكانیة استخداممقننة ومعت
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  .شخیصیطبق أثناء مرحلة التشخیص الدقیق في هذا الت

  البعد الاجتماعي :· 

، وهــل هــذا الشــخص قــادر / غیــر انــب مــن خــلال قیــاس الســلوك التكیفــيونتنــاول هــذا الج

مـــط التنشـــئة ، وكـــذلك نـــدرس نعلـــى التكیـــف مـــع البیئـــة الاجتماعیـــة، الأســـریة، المدرســـیةقـــادر 

، ســواءاً  كانــت ل جمــع المعلومــات مــن مصــادر متعــددة، وذلــك مــن خــلاالاجتماعیــة، والأســرة

الشــخص  ، فــي حــال كــون/ الأخــوة )، المجتمــع ( المدرســة الشــخص نفســه ،الأســرة ( الوالــدین

ة والصــفات ، حیــث نـدرس الأبعــاد الاجتماعیـة العمــل، إذا كـان الشــخص موظفـا)طالـب أو جهـ

  .الاجتماعیة لهذا الشخص

  ثالثا:

ــخیص علـــــى ـــــةضـــــوء المنحـــــى التكـــــاملي فـــــي التشـــ ـــــذي یعتمـــــد علـــــى الجوانـــــب الطبی  ، ال

  :والاجتماعیة والتربویة والنفسیة، یتم بناء آلیة للتشخیص، تمر بمرحلتین، وهما

  .المسح السریع -أ

  .التشخیص الدقیق -ب

  :  أ. المسح الدقیق

  :  تلفة في جمع المعلومات والبیانات، ومنهاوهو ینطوي على استخدام طرائق مخ

، تطبیــــق قــــوائم دراســــة الملفــــات الطبیــــة والمدرســــیة ،حظــــة، الملادراســــة الحالــــة، المقابلــــة

  .علـمّبكرة الدالة على صعوبات التالسمات الخاصة بالعلامات الم

  تنفیذ أي طریقة من الطرق أعلاه؟، ماذا یجب أن نفعل قبل ولكن

  .والتحضیر لكل فعل من هذه الأفعالوالجواب یكمن في عملیة التهیئة 

  :مثال

  .الة. دراسة الح1

  : تطلب الإجابة عن الأسئلة التالیةت

ب / ل / مهنـــة الأالســـكن / عـــدد أفـــراد الأســـرة / الـــدخخلفیـــة الطفـــل وصـــحته العامـــة ( -

  .)مهنة الأم / ...

   )33ص ، 2000(حافظ  نبیل، 

  .النمو الجسمي للطفل -
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  .أسئلة تتعلق بأنشطة الطفل واهتماماته -

  .أسئلة تتعلق بالنمو التربوي للطفل -

  .بالنمو الاجتماعي للطفل أسئلة تتعلق -

  ، . المقابلة2

  :وتتطلب

یرهـا الأسئلة المطروحة.....إلى غ تحدید مكان المقابلة / موعدها / وقتها / تحدید جوانب

  .من الأمور الخاصة بالمقابلة

  . الملاحظة الإكلینیكیة 3

الفصـل،  حیث تتم ملاحظة سلوك الطفل سواء اً كان ذلك في المدرسـة، وتصـرفاته داخـل

ـــدین والأخـــوة  یســـتدعي، أو فـــي أي موقـــف مـــع الـــزملاء خـــارج الفصـــل، فـــي المنـــزل، مـــع الوال

  :ج الملاحظة في بیان ومعلومات حول، ونستخدم نواتملاحظة سلوك الطفل أثناءه

  )الإدراك السمعي (السمع بشكل جید -

  )الإدراك اللغوي (النطق بشكل جید -

سـماع الكلمـات بشـكل ضهما البعض، فالإدراك السـمعي الجیـد (وهما جانبان مرتبطان ببع

  .الكلمات بشكل صحیح)نطق صحیح) یؤدي لوجود إدراك لغوي جید (

  .)(هل یستطیع التمییز بین الأشیاءمظاهر لها علاقة بالبیئة · 

ســـتطیع الإنســـان تلبیـــة الاحتیاجـــات الأساســـیة كصـــعود یمظـــاهر النمـــو الحركـــي ( هـــل · 

  ، والقدرة على التعامل حركیاً  مع الأشیاء)مثلا ً  السلالم

نســانیة كالتعــاون / التقبــل خصــائص ســلوكیة أخــرى (ملاحظــة أشــكال مــن العلاقــات الإ· 

، وكلمــا كانــت قدراتــه أعلــى فــي المجــالات الســابقة ، كلمــا ...الاجتمــاعي / تحمــل المســؤولیة /

ت كــان ذلــك مؤشــر علــى انتفــاء وجــود صــعوبات التعلـــمّ ، وعلــى العكــس مــن ذلــك ، كلمــا كانــ

یكـون مـن ذوي لأن ، كلمـا كـان ذلـك مؤشـر علـى قابلیـة الفـرد قدراته أدنى من المعدل الطبیعي

  .  صعوبات التعلـمّ

  )33ص ، 2000(حافظ  نبیل، 

، نبحـــث المظـــاهر الســـلوكیة التـــي یمكـــن مشـــاهدتها / ملاحظتهـــا / ففـــي إطـــار الملاحظـــة

  :وذلك بمعنى أنها یمكن أن ،ها / یمكن التعامل معها سلوكیا ً تدوینها / قیاس



 عسر القراءة الثالثالفــصـــل 

 

128 

  .ــ تصاغ بعبارات سلوكیة

  .السمات أدوات تساعد على قیاس هذهــ وجود 

  :لملفات الطبیة والملفات المدرسیة. دراسة ا4

  :الملف الطبي· 

الطالـب، بمـا یحتویـه مـن  حیث نستطیع عن طریق هذا السجل دراسة التاریخ الطبـي لهـذا

لـب ومـدى ، أو أنـواع الـدواء الـذي یتعاطاهـا الطایعـاني منهـا مـثلا ً ، كـالأمراض التـي معلومات

، والتــي مــن المعلومــات المدونــة فــي هــذا الســجل غیرهــا مــن، إلــى تأثیرهــا علــى ســلوك الطالــب

  الممكن أن تساعد في تكوین معلومات أولیة عن حالة هذا الطالب.

  :الملف المدرسي· 

ـــــة الطالـــــب وقدراتـــــه ، تتمختلفـــــة مـــــن الواجـــــب أن تتـــــوافر معلومـــــات وملاحظـــــات بـــــع حال

 مدرسـي لمـا تـدل علیـه مـن، وأي معلومـة یـرى معلمیـه أنهـا جـدیرة بالـذكر فـي سـجله الومهاراته

، بالإضافة ــ بالطبع ـــ لبیـان المسـتوى الأكـادیمي رة أو قدرة یتمتع بها هذا الطالبسلوك أو مها

  للطالب في هذا السجل.

  :بكرة الدالة على صعوبات التعلـمّ. تطبیق قوائم السمات الخاصة بالعلامات الم5

ي تمیز ذوي صعوبات التعلـمّ عـن وتستخدم هذه القوائم وذلك للكشف عن تلك السمات الت

، أو الطـــلاب لطـــلاب، ســـواءاً  الطـــلاب العـــادیین، أو الطـــلاب المتـــأخرین دراســـیاغیـــرهم مـــن ا

  :م، بعدد من السمات، نذكر منها، حیث یتسم الطلاب ذوي صعوبات التعل ـّالمتخلفین عقلیا 

  .السلوك الانفعالي المتهور -

  .ب الحروف والأرقام والخلط بینهماقل -

  .الخمول المفرط -

  .الافتقار إلى مهارات التنظیم أو إدارة الوقت -

  .تدني مستوى التحصیل في الحساب -

  .التشتت وضعف الانتباه -

  )34ص ، 2000(حافظ  نبیل، 

، فــــذوي صــــعوبات التعلـــــمّ یتصــــفون أوردناهــــا كمثــــال فقــــط إلــــى غیــــر هــــذه الســــمات التــــي

واء بالملاحظة، من داخـل لإضافة سمات جدیدة سبصفات عدیدة وكثیرة ولازال المجال مفتوح 
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  .یق الاستعانة بالأدبیات التربویة، أو عن طر المیدان

، وكـذلك قـد تسـتخدم بالمناوبـة المشـاركة مـع بـاقي طرائـق الملاحظـةفنستخدم هـذه القـوائم ب

فـــي  ، بحیـــث یمكـــن اســـتخدامها كـــأداة تســـاهمتشـــخیص الـــدقیق، كمـــا ســـیرد لاحقـــامـــع طـــرق ال

قـد یسـاهم بمعلومـات عـن هـذا ، وتسـلم هـذه القـوائم لكـل مـن إعطاء معلومات عـن هـذا الطالـب

، وقـوائم السـمات هـذه أداة مدرسة متمثلة بالمعلمین والزملاء، من الوالدین / الأخوة / الالطالب

، ویمكـــن اللجــوء إلـــى تطبیقهــا فـــي ، وســهولة التطبیـــق، وقلــة التكلفــةتتصــف بقابلیــة الاســـتخدام

، مـع العمـل ـــ فـي نفـس الوقـت ـــ كاء، واختبـارات التحصـیل المقننـةلة عدم تـوافر مقـاییس الـذحا

  .لى تطویر باقي الأدوات والمقاییسع

  :ب. التشخیص الدقیق

توافر لها الخصـائص ، والتي تلاختبارات والمقاییس المقننةویعني ذلك استخدام الأدوات وا

ـــة  ـــات وقابلی ـــي یمكـــنالاســـتخدام)الســـیكومتریة (الصـــدق والثب ـــة  ، والت توظیفهـــا لاســـتكمال عملی

  :ة مرهونة باعتبارات كثیرة، منها، وهذه الخطو التشخیص

  .توافر الأدوات -

  .توافر الأشخاص المؤهلین -

  .المتاحةتوافر الإمكانات  -

أنــه فــي حالــة ، مــع ملاحظــة عناصــر نطبــق عملیــة التشــخیص الــدقیقفــإذا اكتملــت هــذه ال

، وتبـدأ بسـن الكشـف هـذه فـي مراحـل عمریـة مبكـرة ، یفضل استخدام آلیـةـمّذوي صعوبات التعل

، وذلـك خدامها بالصف الثالث الابتدائي (سن التاسـعة)، ویوصي الباحثین باستدخول المدرسة

  لسببین:

ـــة1 ـــد هـــذا  . لأن أدوات القیـــاس والتشـــخیص تتمتـــع بدرجـــة عالی مـــن الصـــدق والثبـــات عن

  .العمر

  .مرحلة العملیات العقلیة، كما أشار إلیها جان بیاجیهذا العمر . حیث یمثل ه2

تشـــخیص حـــالات ذوي صـــعوبات وبالنســـبة لأدوات القیـــاس والتشـــخیص المســـتخدمة فـــي 

، كــان لابــد مــن اســتخدام آلیــة تشــخیص التعریــف المتعــدد المعــاییر ، فإنــه اعتمــاداً علــىالتعلـــمّ

  :المعاییر والذي یأخذ في الاعتبارمتعددة 

اختبـار ، لیة، كما تقیسـها اختبـارات الـذكاء (كاختبـار سـتانفورد ـــ بینیـهالقدرات العق .1
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    )....رسم الرجل، اختبار وكسلر

  )34ص ، 2000(حافظ  نبیل، 

، وفــي بوســاطة اختبــارات التحصــیل المقننــة، كمــا یقــاس . مســتوى التحصــیل الأكــادیمي2

  .، نلجأ إلى الاختبارات المدرسیة حالة عدم توافرها

  .طة قوائم الرصد أو مقاییس السمات، بوساتحدید السمات السلوكیة. رصد / 3

، وذلــك باســتخدام مقــاییس للتعــرف علــى الاستعاضــة عــن الاختبــارات الســابقة. ویمكــن 4

، حیـث یهـدف هـذا ن هذه المقاییس مقیـاس مـا یكـل بسـت، ومت التعلـمّالطلبة من ذوي صعوبا

، ویعتبــر هــذا تعلـــمّ فــي المرحلــة الابتدائیــةال المقیــاس إلــى التعــرف علــى الطلبــة ذوي صــعوبات

  .لمعروفة في مجال صعوبات التعلـمّالمقیاس من المقاییس الفردیة المقننة وا

لخاصــة بفئــة ذوي صــعوبات التعلــــمّ، وقــد . وكــذلك مــن الممكــن اســتخدام قــوائم الســمات ا5

  :تستخدم بشكل منفرد وذلك لـ

  .حلیةالمقاییس المقننة للبیئة المعدم توافر  -

  .سهولة التطبیق -

  .قلة التكلفة المادیة لاستخدامها -

  .تمتعها بدرجة من الصدق -

  .لا تحتاج للتقنین -

  .التعلـمّیمكن عن طریقها التعرف على ذوي صعوبات  -

، جنبـاً  قیـاس والتشـخیص الخاصـة بهـذه الفئـةولكن یشـترط القیـام بتطـویر وتقنـین أدوات ال

  .السمات كمقیاسمع استخدام قوائم  إلى جنب

مســـــتخدمة فـــــي مجـــــال وهـــــذه صـــــورة عامـــــة وســـــریعة للمقـــــاییس والاختبـــــارات المتعـــــددة ال

الـواردة حـالتهم فـي السـؤال السـابق، ، ویمكن عن طریقها تحدیـد حالـة الأطفـال صعوبات التعلـمّ

، لتربویة الفردیة لكـل طفـل علـى حـدة، من حیث بناء الخطة اومن ثم الجانب العملي التطبیقي

لخطــة التعلیمیــة التربویــة الفردیــة، ، ثــم تحدیــد االبروفایــل (نــواتج عملیــة القیــاس) اعتمــاداً علــى

  .المختلفة ــ كما سنرى لاحقا، تنتج لدینا مهمات في المواد وباعتماد أسلوب تحلیل المهمات

   )34ص ، 2000(حافظ  نبیل، 

  :رابعا ً 
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، عــن هــذا الطالــب، القــدرات العقلیــةج لــدینا صــورة عامــة بنــاءاً علــى المراحــل الســابقة تنــت

وكیة، جوانب القوة وجوانب الضعف، اهتمامات الطالب، بمعنى الصفحة النفسـیة السمات السل

ــخیص، أي البروفایـــل ، حیـــث یفیـــللطفـــل ، لتحدیـــد جوانـــب الضـــعف ومحاولــــة د القیــــاس والتشـ

فـرد واسـتثمار الجیـد لوكیة لل، واستغلال السـمات السـیها، والاستثمار في جوانب القوةالتغلب عل

ـــة مـــن خـــلال اســـتغلال اهتمافیهـــا ـــة تنمیـــة القـــدرات العقلی مـــات الفـــرد باســـتخدام نمـــط ، ومحاول

الخطـة التعلیمیـة التربویـة  . وبذلك تتشكل الصفحة النفسیة للفرد من خلالها یمكـن تحدیـدالتعلـمّ

  . للفرد

Ws + Ss + Bc + As + Is + Ls = Profile   

 + جوانـب القـوة + السـمات السـلوكیة + القـدرات + الاهتمامات التعلـمّ +البروفایل=أنماط 

  جوانب الضعف 

  :خامسا

) لكـل طالـب علـى I E P، نضـع الخطـة التربویـة الفردیـة (علـى ضـوء البروفایـل ونواتجـه

والمهـارات ، ب وقدراتـه، واهتماماتـه، وسـماته، والمعـارف المطلـوب منـه معرفتهـا، بما یتناسحده

  .لیه إتقانها، والسلوك المراد تعدیلهالتي یجب ع

  : سادسا

  .)T A P، نرسم الخطة التعلیمیة التربویة الفردیة (ءاً  على الخطة التربویة الفردیةبنا

  :سابعا

، یعطـــي / یـــوفر لنـــا مجموعـــة مـــن المهمـــات فـــي المـــواد باتبـــاع أســـلوب تحلیـــل المهمـــات

  .... إلى غیرها من الموادالعربیة ،، واللغة المختلفة، كاللغة الإنجلیزیة، والحساب

للـــدكتور / تیســـیر  2002ربیـــع  –بــالرجوع لمحاضـــرات مـــادة / الكشـــف المبكـــر للإعاقـــة (

  .صبحي )

  :جب أن تراعى في عملیة التشخیصمحاذیر ی

التعرف علـى الفـرق أو التبـاین بـین مـا تعلمـه التلمیـذ فعلیـاً  ومـا یمكـن أن یتعلمـه  .1

، ولمعرفة هذا الفرق فإننا نقیس ما تعلمه الفـرد التعلـمّو لم یكن لدیه صعوبة في ل

لیمــي ، أي أن نقــیس مســتواه التعبــارات التحصــیل المدرســیة المختلفــةبواســطة اخت

، أو مــــا یمكـــن أن یتعلمــــه الفــــرد فنقـــدره بواســــطة اســــتخدام أو التحصـــیلي الحــــالي
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  .مقاییس القدرات والاستعدادات للتعلـمّ

 )35-34ص ، 2000(حافظ  نبیل، 

  

، هـل هـي عوامـل النضـج أم التعلـمّ والعوامل المـؤثرة علیهـا. التعرف إلى نوعیة صعوبة 2

للتعـرف علـى م غیر ذلـك و ، أم ضعف القدرة على التذكر أشاكل في الإدراك أم النمو اللغويم

، حیـــث أن معرفـــة العوامـــل المرتبطـــة التلمیـــذ الاختبـــارات اللازمـــة لـــذلكهـــذه الجوانـــب یعطـــي 

    .تعلـمّ عند التلمیذ تساعد في عملیة وضع الخطة العلاجیة المناسبةبصعوبات ال

، أي كیـف یتلقـى المعلومـات ویسـتوعبها ومـا لى الكیفیة التي یتعلم بها الطفل. التعرف إ3

 ... بصــریة.. هــل هــي مشــكلات ســمعیة هــي نقــاط القــوة والضــعف فــي عملیــة الإدراك لدیــه .

، وللتعــرف علــى هــذه الجوانــب لابــد الأخطــاء التــي تتكــرر عنــد التلمیــذ ، ومــا هــي... غیــر ذلــك

  .استخدام الاختبارات الخاصة بذلك من ملاحظة التلمیذ في المواقف التعلیمیة بالإضافة إلى

لطفـل: هـل هـي ملاحظـات المعلـم فقـط، أم . تحدید المصادر الملائمة للمعلومات عـن ا4

ــــاییملاحظــــات الأهــــل ــــة وغیــــر المقننــــة س التربویــــة، أم المق ــــارات التحصــــیلیة ، أالمقنن م الاختب

، یجـب أن تحـدد الوسـائل المختلفة، أم دراسة الحالة، أم المقابلة، أم جمیع مـا ذكـر مـن وسـائل

  .  اسبة لجمع كل المعلومات على حدةالمن

 ) 127، ص 2001سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین،  ،(الروسان فاروق

والتشــخیص المتــوافرة أھــم أدوات القیــاس  -11.1

 : للكشف عن ذوي صعوبات التعلّـم ً عالمیا

ــخیص حــــالات الأطفــــال ذوي  ــــاس وتشــ ــــي تفســــیر وقی ــــوم ف ــــد مــــن العل ــــد ســــاهمت العدی لق

ـــــمّ ، ك ــــات، وعلــــم صــــعوبات التعل ـــمعیات، والبصــــریات، والجین ــــوم الطــــب، والعصــــاب، والسـ عل

فــي تفســیر ظــاهرة صــعوبات  ة، إذ ســاهم كــل علــم مــن العلــوم الســابقالــنفس، والتربیــة الخاصــة

إذ فسرت العلوم الطبیة هذه الظواهر من وجهة نظر طبیة ترتبط بالأسباب المؤدیة إلـى  التعلـمّ

، فــي حــین فســرت العلــوم الإنســانیة هــذه الظــاهرة مــن حیــث العوامــل مظــاهر صــعوبات التعلـــمّ

ــــمّ ، كمـــا ســـاهمت كـــل م ا فـــي قیـــاس نهمـــالبیئیـــة المؤدیـــة إلـــى حـــدوث حـــالات صـــعوبات التعل

لــــة أو أســــبابها الوراثیــــة ، إذ یتضــــمن التشــــخیص الطبــــي دراســــة الحاوتشــــخیص هــــذه الظــــاهرة

، وخاصـــة حـــالات التلـــف الـــدماغي المصـــاحبة لحـــالات صـــعوبات التعلــــمّ ، فـــي حـــین والبیئیـــة

ك الحــــالات وخاصــــة یتضــــمن التشــــخیص النفســــي والتربــــوي التركیــــز علــــى قیــــاس مظــــاهر تلــــ
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  .الإدراكیة، والعقلیةحصیلیة، و المظاهر اللغویة، و الت

ائي قیـاس فیتم تحویل الأطفـال الـذین یشـك بـأنهم یعـانون مـن صـعوبات تعلمیـه إلـى أخصـ

و الطبیــب، ، وغالبــاً  مــا یــتم التحویــل مــن قبــل الآبــاء أو المدرســة أوتشــخیص صــعوبات التعلـــمّ

عــــرف إلــــى تلــــك المظــــاهر والت، وتهــــدف عملیــــة القیــــاس إلــــى تحدیــــد أو مـــن لهــــم علاقــــة بــــذلك

الأخصــائي اتبــاع  ، وعلــى ذلــك فعلــىع البــرامج العلاجیــة المناســبة لهــا، ومــن ثــم وضــأســبابها

  :الخطوات التالیة

. التعـــرف علـــى الطـــلاب ذوي الأداء التحصـــیلي المـــنخفض، ویظهـــر هـــذا أثنـــاء العمـــل 1

 المدرســــي الیــــومي أو فــــي مســــتوى تنفیــــذ الواجبــــات المنزلیــــة المطلوبــــة أو درجــــات الاختبــــارات

  .الأسبوعیة أو الشهریة

  : ملاحظة سلوك التلمیذ في المدرسة .2

الأخطـاء التعبیریـة التـي  ، ومـا نـوعلدراسي أو خارجه مثلاً  كیف یقـرأسواء داخل الفصل ا

  ، یقع بها

  ... الخ كیف یتفاعل مع زملائه، 

: یقـــوم بـــه المعلـــم الـــذي یلاحـــظ ســـلوك الطفـــل أو التقیـــیم الرســـمي لســـلوك التلمیـــذ .2

خلفیتـه  التلمیذ بمزیـد مـن الإمعـان والاهتمـام ویسـأله عـن ظـروف معیشـته ویـدرس

، ة، مـــن واقـــع الســـجلات والبطاقـــات المتاحـــة بالمدرســـالأســـریة وتاریخـــه التطـــوري

تحصــیلیة فــي المــواد ویســأل زمــلاءه عنــه ویبحــث مــع بــاقي المدرســین مســتویاته ال

یكــون فكــرة لأمــر وبــذلك ، ویتصــل بأســرته ویبحــث حالتــه وع ولــي االتــي یدرســونها

، وفي هذه الحالـة قـد یرسـم خطـة العـلاج أو یحولـه إلـى أعمق عن مشكلة التلمیذ

  .مزید من الأخصائیین لمزید من الدراسة

  ) 127، ص 2001سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین،  (الروسان فاروق،

  :من الأخصائیین ببحث حالة التلمیذ. قیام فریق 4

، أخصـــائي القیـــاس مـــن مـــدرس المـــادة، الأخصـــائي الاجتمـــاعي هـــذا الفریـــق كـــلا ً یصـــمم 

  :ا الفریق بالمهام الأربع التالیة، ویقوم هذالنفسي، المرشد النفسي، الطبیب الزائر أو المقیم

   .فرز و تنظیم البیانات الخاصة بالتلمیذ ومشكلته الدراسیة -أ

  .التلمیذ تحلیل وتفسیر البیانات الخاصة بالمشكلة التي یعاني منها -ب
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  .تحدید هویة العوامل المؤثرة وترتیبها حسب أهمیتها -ت

  .اد المشكلة الدراسیة ودرجة حدتهاتحدید أبع -ث

  :تحدید البرنامج العلاجي المطلوب .5

  .یاس مدى فعالیتهوذلك بصیاغته في صورة جزئیة یسهل تنفیذه وق

  :أما بالنسبة لماذا نستخدم ومتى، فنوضح ذلك فیما یلي

  صعوبات التعلـمّ وتشخیصها بعدد من الأدوات ذات العلاقةقیاس 

  :وتصنف على النحو التالي

  .أولاً  : الأدوات الخاصة بالمقابلة ودراسة الحالة

    .ثانیاً  : الأدوات الخاصة بالملاحظة الإكلینیكیة

  .ثالثاً  : الأدوات الخاصة بالاختبارات المسحیة السریعة

  .بالاختبارات المقننةدوات الخاصة رابعاً  : الأ

  )128، ص 2001سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین،  (الروسان فاروق،

  :طریقة دراسة الحالة -أولا

یمـــا ، وخاصـــة فائي بمعلومـــات جدیـــدة عـــن نمـــو الطفـــلحیـــث تـــزود هـــذه الطریقـــة الأخصـــ

 ، والوقـــت الـــذي ظهـــرت فیـــه مظـــاهر النمـــو الرئیســـیة الحركیـــةیتعلـــق بمراحـــل العمـــر والمـــیلاد

  .تدریب على مهارات الحیاة الیومیة، والأمراض التي أصابت الطفلكالجلوس والوقوف وال

  الملاحظة الإكلینیكیة : -ثانیا

ـــمّ لــدى الطفــلتفیــد فــي جمــع المعلومــات عــن  ، وتســتخدم للتعــرف مظــاهر صــعوبات التعل

المظــاهر  ، ومــنالمهــارات الســمعیة أو البصــریةعلــى المشــكلات اللغویــة والمشــكلات المتعلقــة ب

  :یها بالملاحظات الإكلینیكیة، هيالرئیسیة التي یتم التعرف إل

  .. مظاهر الإدراك السمعي1

  .. مظاهر اللغة المنطوقة2

، اتبـاع ما یحیط بالطفـل (البیئـة المحیطـة، العلاقـات بـین الأشـیاء. مظاهر التعرف إلى 3

    .)التعلیمات

  .. مظاهر الخصائص السلوكیة4

  .الحركي. مظاهر النمو 5
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  الاختبارات المسحیة السریعة -ثالثا

، وذلــك لأنهــا تهــدف إلــى التعــرف رات بالاختبــارات المســحیة الســریعةتســمى هــذه الاختبــا

  :الطفل المتعلقة بصعوبات التعلـمّ، وهذه الاختبارات هيالسریع إلى مشكلات 

  .. اختبار القراءة المسحي1

  .. اختبار التمییز القرائي2

  .درة العدییة. اختبار الق3

  :الاختبارات المقننة -رابعا

، كمـــا ء الحـــالي لمظـــاهر صـــعوبات التعلــــمّتقـــدم الاختبـــارات المقننـــة تقییمـــاً  لمســـتوى الأدا

  :ها، ومنهاتحدد تلك الاختبارات البرنامج العلاجي المناسب لجوانب الضعف التي تم تقییم

  .لغویة –س الینوي للقدرات السیكو مقیا -

  .مقیاس ما یكل بست للتعرف إلى الطلبة ذوي صعوبات التعلـمّ -

  .مقیاس مكارثي للقدرات المعرفیة -

  .مقیاس درل السمعي القرائي -

  .مقاییس دیترویت للاستعداد للقلم -

    .مقاییس سلنغر لاند للتعرف على الأطفال ذوي صعوبات التعلـمّ -

  .اس ماریان فروستج للإدراك البصريمقی -

  .اختبارات التكیف الاجتماعي -

  .اختبار فایلند للنضج الاجتماعي -

  .ف العقلي والخاص بالسلوك التكیفياختبار الجمعیة الأمریكیة للتخل -

  ) 128، ص 2001سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین،  (الروسان فاروق،

ه مــن علیــ، وعمــا تحتــوي نمــوذج عمــا تدرسـه هــذه الاختبــارات وسـنحاول فیمــا یلــي أن نبــین

  :فقرات ومواد، حیث اخترنا لبیان ذلك كلاً  من

  :لغویة –للقدرات السیكو  ير الینو اختبا

لغویــــة مــــن الاختبــــارات المعروفــــة فــــي میــــدان  –یعتبــــر اختبــــار الینــــوي للقــــدرات الســــیكو 

ختلفـــــة لصـــــعوبات التعلــــــمّ ، إذ یســـــتخدم هـــــذا الاختبـــــار لقیـــــاس المظـــــاهر المصـــــعوبات التعلــــــمّ
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 2، ویصـلح للفئـات العمریـة مـن هـذا الاختبـار مـن قبـل كیـرك وآخـرونقد صـمم ، و وتشخیصها

مــة ، وأمــا المــدة اللاز زم لتطبیــق المقیــاس فهــو ســاعة ونصــفســنوات / أمــا الوقــت الــلا 10 –

اختبــار فرعـي تغطـي طرائــق  12، ویتكـون المقیـاس مـن دقیقــة 40 – 30لتصـحیحه فهـي مـن 

  .لعقلیةسیة االاتصال ومستویاتها العملیات النف

  :على الطلبة ذوي صعوبات التعلـمّ اختبار ما یكل بست للتعرف

، 1969ذوي صــعوبات التعلــمّ فــي عــام ظهـر مقیــاس مـا یكــل بسـت للتعــرف علــى الطلبـة 

التعلــمّ فـي المرحلـة  ویهدف هذا المقیاس إلى التعرف المبـدئي علـى الطلبـة مـن ذوي صـعوبات

لمعروفــة فــي مجــال صــعوبات المقــاییس الفردیــة المقننــة وا، ویعتبــر هــذا المقیــاس مــن الابتدائیــة

  .التعلـمّ

  ) 128، ص 2001سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین،  (الروسان فاروق،

  :وصف المقیاس

، رة موزعــة علــى خمــس اختبــارات فرعیــةفقــ 24یتــألف المقیــاس فــي صــورته الأصــلیة مــن 

  هي :

  :وهي 3بار الاستیعاب وعدد فقراته . اخت1

  .ي الكلمات، والمحادثة، والتذكرعانفهم م

  :فقرات وهي 4وعدد فقراته  .اختبار اللغة 2

  .مفردات وسرد القصص وبناء الأفكار، وتذكر الالمفردات والقواعد

  :وهي 3. اختبار المعرفة العامة، وعدد فقراته 3

  .إدراك العلاقات ومعرفة الاتجاهاتإدراك الوقت و 

  :فقرات وهي 3فقراته لحركي، وعدد .اختبار التناسق ا4

  .التناسق الحركي العام، والتوازن، والدقة في استخدام الیدین

  :فقرات، وهي 8اختبار السلوك الشخصي والاجتماعي، وعدد فقراته .5

  ، م، التصرفات في المواقف الجدیدة، التقبل الاجتماعي، التنظیالتعاون والانتباه والتركیز

  الواجب، الإحساس مع الآخرین. ، إنجازالمسؤولیة

  ) 449ص  ،2000؛ الروسان ،  273 – 272ص ، 1999،  سید عبد الرحمن(

، وكـذلك یتبـع فـي التعامـل مـع هـذا الاختبـاروفیما یلي سنوضح الأسلوب الـذي غالبـاً  مـا 
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  ، والتي سنوردها كمثال للاختبارات المقننة التعرف على ذوي صعوبات التعلـمبعض فقراته

، وقــد تـــم تطـــویر ن الأبعـــاد الفرعیـــةویتكــون كـــل بعــد مـــن أبعـــاد الاختبــار مـــن مجموعـــة مــ

. وقــد شــملت عملیــة وفر فیــه دلالات صــدق وثبــات مقبولــةصــورة أردنیــة مــن ذلــك المقیــاس تتــ

اس ثـم التطویر عددا مـن الخطـوات منهـا ترجمـة فقـرات المقیـاس واعـداد صـورة أولیـة مـن المقیـ

، وتطبیـق الصـورة الأردنیـة المعدلـة مـن المقیـاس علـى عینــة ینعرضـها علـى عـدد مـن المحكمـ

ثــم عولجــت البیانــات الناتجــة عــن عملیــة  ،البــا مــن طلبــة المــدارس الابتدائیــةط 432مؤلفــة مــن

. وبالفعــل یعتبــر اختبــارا جیــدا وســهلا فــي ســتخرجت دلالات صــدق المقیــاس وثبــاتالتطبیــق وا

یـة، لمعلـم الطفـل (وقـد یكـون معلـم اللغـة العرب تطبیقه ویعتمد علـى الملاحظـة .یعطـى الاختبـار

م ومشـــكلاتهم ، أو أي معلـــم علـــى معرفـــة جیـــدة بخصـــائص الأطفـــال وقـــدراتهأو مربـــي الفصـــل

علـــــى (×) ، وذلـــــك بوضـــــع إشـــــارة التعلیمیــــة التحصـــــیلیة، ویطلـــــب منـــــه تعبئـــــة نمـــــوذج التقیـــــیم

كـــل فقـــرة فـــي . إذ إن فـــي الجانـــب المطلـــوب اكثـــر مـــن غیرهـــاالخاصـــیة التـــي تصـــف الطفـــل 

، والمطلــوب مــن المعلــم اختیــار بــدیل واحــد مــن أو خمــس بــدائلالاختبـار تشــمل خمــس صــفات 

، وقــد أعطیــت أعلــى الصــفة علــى الصــفة أو الخاصــیة إلــى أدناهــاهــذه البــدائل المتدرجــة مــن أ

بالفعــل اختبــار یســتحق العــرض لأنــه یســاعد المعلمــین وأولیــاء  1) وأداهــا الدرجــة (5الدرجــة (

  .)لى تشخیص صعوبات التعلمالأمور ع

  ) 449، ص 2000؛ الروسان ،  273، ص1999(عبد الرحمن سید ، 

ت التعلـّـم تطویر مقـاییس لصـعوبا نموذج لآلیة -12.1

 :مناسب للبیئة القطریة

وفــي مجتمعنــا  –بشــكل عــام  –وكمــا لاحظنــا ضــعف هــذا الجانــب فــي مجتمعنــا العربــي 

   –بشكل خاص  –القطري 

إجراءات معینة لتطویر مثل هـذه الاختبـارات والمقـاییس ، ونسـتطیع ذلـك باتبـاع فلابد من 

  أسالیب معینة منها ، منها الأسلوب المتبع في الإجابة على هذا السؤال .

ّ◌م مناسب للبیئة ا   لقطریة؟س / كیف یمكن تطویر مقیاس لصعوبات التعل�

الإعاقـات المـراد قیـاس مـداها لتطویر مقیاس خاص بالبیئة القطریة في أي نوع من أنـواع 

، سواء كـان ذلـك فـي المجـال الحسـي كالإعاقـة العقلیـة ها لدى الفرد المشكوك إصابته بهاوحدت

  .المجال الحركي كالإعاقة الحركیة، أو الجانب الانفعالي، كالإعاقة الانفعالیة أو البصریة أو
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ــین ، مــــن اتبـــاع سلســــلة مـــ ن الخطــــوات فلابـــد للمخــــتص الراغـــب فــــي تطـــویر مقیــــاس معـ

  المتلاحقة ، وهي:

. اطــلاع نظــري ، وقــراءة عامــة فــي الأدب التربــوي ، فیمــا یخــتص بهــذا الجانــب ، وهــو 1

الموضوع المراد تطویر مقیاس خاص به ، ولو أخذنا مثال علـى ذلـك فـي سـؤالنا هـذا ، مجـال 

حــاث ، صــعوبات التعلـــمّ ، حیــث یقــوم الباحــث بــالاطلاع علــى مــا هــو متــوافر، مــن مراجــع ، أب

دوریات تتحـدث عـن صـعوبات التعلــمّ ، وقـراءة مـا یسـتطیع الوصـول إلیـه مـن معلومـات عامـة 

أو متخصصــة عــن هــذا الموضــوع ، وذلــك لتكــوین صــورة واضــحة وشــبه متكاملــة ووافیــة عــن 

هــذا الموضــوع فــي ذهــن الباحــث ، وتحــیط بالموضــوع مــن جمیــع جوانبــه ، وخاصــةً  إذا كــان 

  .عریف محددبة لهذا الباحث ، ومن ثم الوصول لتهذا الموضوع جدید بالنس

  )45، ص 2000الروسان فاروق، دراسات وأبحاث في التربیة الخاصة، (

، لمجـال، مـن مقـاییس أجنبیـة معروفـة. الاستعانة بالخبرات العالمیة المتوافرة ، في هذا ا2

ومطبقــة مســبقاً فــي هــذا المجــال ، حتــى اطلــع علــى كیفیــة تــرجمتهم لــلأدب التربــوي لمقــاییس 

ث ، والبحــمــن صــدق وثبــات وقابلیــة الاســتخدام ،تــوافر فیهــا المعــاییر الســیكومتریة، وتموجــودة

المقیـاس بعـد ذلـك بشـكل ، ثـم قـراءة عنها، وقراءتها جیداُ  أولاً ، والإلمام بالمقیاس بشكل سـریع

  .، وفهم محتواه بشكل سلیم وصحیح، لإدراك جمیع جوانبه وإبعادهومركز معمق

. البحـــث عـــن المقـــاییس المتـــوافرة باللغـــة العربیـــة ، والتـــي غالبـــاً  مـــا تكـــون معربـــة عـــن 3

الأخــرى ، ، وقــد تكــون مقننــة لبیئــات معینــة دون لعالمیــة المتــوافرة فــي هــذا المجــالالمقــاییس ا

متـوافر فـي الأدب التربـوي  الاطـلاع علـى مـا هـمه المقـاییس (فلابد من الاطلاع جیدا على هـذ

  .العربي) وقراءتها بشكل معمق، وذلك تمهیداً  للخطوة التالیة

. بعد الاطلاع على ما هو متوافر من مقاییس عالمیـة ، ومقـاییس عربیـة ، فـي المجـال 4

، ارنـة المقـاییس العربیـة، نقوم بمقالمراد تطویره ، وكما هو في مثالنا ، مجال صعوبات التعلـمّ 

بالمقــاییس الغربیــة ، وذلــك بغــرض كشــف القصــور فــي مــواطن القــوة والضــعف فــي المقــاییس 

العربیة مقارنة بمـا یكـون غالبـاً  النسـخة الأصـلیة لهـذا المقیـاس العربـي المتـرجم ، فكمـا نعـرف 

مختصــین  ، ثـم تعریبـه ، ثـم عرضـه علـىمقیـاس ، تبـدأ بترجمـة مقیـاس عـالميفمراحـل تقنـین ال

، ثم تطبیقـه علـى عینـة تمثـل المجتمـع المـراد غوي والمجال الخاص بمجال المقیافي المجال الل

تطــویر المقیـــاس لــه ، بحیـــث یحقــق الصـــفات الســیكومتریة للمقیـــاس ، وبالتــالي نقـــوم بمراجعـــة 



 عسر القراءة الثالثالفــصـــل 

 

139 

أي ن المقیاس العالمي المـأخوذ عنـه (المقیاس ومدى مطابقة التعریب للمقیاس العربي لمضمو 

  .هو الواجب توافره في هذا المقیاس)مقارنة لمعرفة ما ال

 )45، ص 2000الروسان فاروق، دراسات وأبحاث في التربیة الخاصة، (

  

. اعتماداً  على ما تم الاطلاع علیه من الأدب التربـوي فـي هـذا المجـال ، ثـم القـراءات 5

مقیــاس لصــعوبات التعلـــمّ  المتنوعــة بــین المقــاییس العالمیــة والعربیــة ، مــن الممكــن البــدء بعمــل

  خاص بالبیئة القطریة ، وذلك باتباع الخطوات التالیة :

عمل مسودة أولى لمقیاس صعوبات التعلــمّ خـاص بالبیئـة القطریـة ، بمعنـى آخـر النسـخة 

  الأولیة التجریبیة الأولى ، وذلك اعتماداً  على 

    .الملاحظة المیدانیة -

  .الدراسات المیدانیة -

    .العیادیة المقابلات -

  .بویة المتواترة حول هذه الإعاقةالأدبیات التر  -

  المؤتمرات والورش التدریبیة والمحاضرات في هذا المجال . -

، ي یجــب أن تكــون موجــودة فــي المقیــاسحیــث تتضــمن هــذه المســودة الأبعــاد الرئیســیة التــ

  :، قد تكون هذه الأبعاد تتعلق بـ كما في حالة صعوبات التعلـمّ

البعــــد الاجتمــــاعي والشخصــــي  ،عاب، اللغــــة ، المعرفــــة العامــــة، التناســــق الحركــــيالاســــتی

  ، أو أي أبعاد أخرى مثلا ً 

، مة المقیاس ، وحسب نظرتـه الشخصـیةیرى الباحث المطور للمقیاس أنها ضروریة لسلا

  فإن هذه الأبعاد تحقق قیاس صعوبات التعلـمّ لدى الأفراد من ذوي صعوبات التعلـمّ . 

یحـدد مطـور المقیـاس عـدد الفقـرات التـي تتضـمنها الأبعـاد المـذكورة أعـلاه ، حیـث وكذلك 

قــد تتضــمن المســودة الأولیــة ، خمســة أبعــاد ، ومائــة وعشــرون فقــرة ، وللباحــث حریــة التعبیــر 

  :، موضحة لهذه الأبعاد ، مثال ذلكوترجمة هذه الأبعاد إلى فقرات 

  :( البعد ) ـــ الاستیعاب

  لفقرات ) ـــ فهم معاني الكلمات ( ا

  ـــ اتباع التعلیمات 
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  ـــ المحادثة 

  .ـــ التذكر

  ) 63ه، ص 1421( القحطاني محمد، 

ثـم یبـدأ الباحـث فـي بنـاء الجمـل الموضـحة لهـذه الفقـرات ، وذلـك حسـب التـدرج الـذي یــراه 

  هذا الباحث ، والذي قد یكون بالشكل التالي 

  صعوبة شدیدة جذاً   -

  بة شدیدة صعو  -

  المستوى المتوسط  -

  المستوى العالي  -

  .مستوى عالٍ  جدا ً  -

  :ثالنا هذا قد تكون بالشكل التاليوهذه الجمل في م

  ( البعد ) أولاً  : الاستیعاب 

  . فهم معاني الكلمات : ـ1قرة ) ( عنوان الف

  ه على الفهم متدنیة جداً  . قدرت1( جمل تعبًر عن الفقرة ) 

انـــه لا یفهـــم مفـــردات مـــن مســـتوى . یصـــعب علیـــه فهـــم معـــاني بعـــض الكلمـــات ، كمـــا 2

  ؛صفه

  اه العمري ، أو هي في مستوى صفه . یفهم / یستوعب الكلمات المناسبة لمستو 3

  مستوى أعلى من مستوى صفه وعمره  . یستوعب كلمات من 4

أعلـى مـن مسـتوى صـفه وعمـره ،  . یبدي قدرة عالیـة جـداً  علـى فهـم الكلمـات التـي هـي5

  انه یستوعب المفردات المجردة .كما 

وبذلك تكون هذه المسودة الأولیة متسلسلة تسلسلاً  منطقیاً  معینـاً  لكـل فقـرة مـن الفقـرات 

  .القطري والخاص بصعوبات التعلــّمالموضحة لأبعاد المقیاس المزمع تطویره للمجتمع 

  ) 63ه، ص 1421( القحطاني محمد، 

    :استشارة المختصین 

وبعد القیام بعمل بهذه المسودة ، نقوم بالخطوة الثانیة ، وهي عرضـها علـى المختصـین / 

المستشـــارین ، ســـواء كـــان هـــؤلاء المختصـــون فـــي مجـــالات التربیـــة الخاصـــة ، أو فـــي المجـــال 
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ـــاس النفســـي ، أو فـــي المجـــال اللغـــوي ، أو أي مخـــتص نحتـــاج  الطبـــي ، أو فـــي المجـــال القی

شارته ، حیث تتم قراءة هذه المسودة ، ومن ثـمً یبدون رأیهم بهـذه المسـودة ، وملاحظـاتهم لاست

علــى مــا ورد فیهــا ، ویبینــون نقــاط قــوة ، ونقــاط ضــعف مــا تــم الاطــلاع علیــه مــن مــواد هــذه 

المســـودة ، ومـــن الممكـــن القیـــام بتغییـــر المســـودة عـــدة مـــرات حتـــى یـــتم الوصـــول والاتفـــاق فـــي 

ن النقـــاط الخاصـــة بالموضـــوع المـــراد تطـــویره ، وهـــو كمـــا ورد لـــدینا فـــي المجمـــل علـــى عـــدد مـــ

السؤال موضـوع صـعوبات التعلــمّ ، الاتفـاق بـین كـلاٍ مـن مطـور المقیـاس والمختصـین ، وذلـك 

  .لصورة مكتملة لصعوبات التعلـمّ حتى أصل

  :  التقنین

المقیاس للمتخصصـین فـي ویتم تقنین هذا المقیاس ، وهي الخطوة الأخیرة قبل توفیر هذا 

هذا المجال ، وبالأخص في مجال القیاس والتشخیص ، والمتخصصین فـي القیـاس النفسـي ، 

أو للعــاملین والمهتمــین فــي هــذا المجــال ، وهــذه الخطــوة الأخیــرة ، تتمثــل بــالتقنین ، وذلــك بعــد 

جتمــع أخــذ الملاحظــات ، نعمــل علــى تطبــق هــذا المقیــاس علــى أكبــر شــریحة ممكنــة ممثلــة للم

المــراد تقنــین المقیــاس لــه ، وهــو المجتمــع القطــري كمــا فــي مثالنــا هــذا ، حیــث مــن الممكــن أن 

یــتم تقســیم المجتمــع لشــرائح متعــددة لابــد مــن تمثیلهــا بشــكل وافــي أثنــاء عملیــة التقنــین ، وذلــك 

ا، بالطبع ، حسب الإعاقة / الصعوبة التي یقیسها المقیاس ، والفئة العمریة التـي یقـیس قـدراته

فیجــب تمثیــل المجتمــع بجمیــع فئاتــه ، والفئــات العمریــة التــي یقیســها المقیــاس ، یجــب أن تمثــل 

، ذكـــور وإنـــاث ، جنســـیات مختلفـــة ، طبقـــات لعشـــوائیة المختـــارة ومـــن الجنســـیین فـــي العینـــة ا

مختلفــة ، أصــول مختلفــة ، وفــي جمیــع الفئــات الممثلــة فــي المجتمــع ، كفئــة المدینــة والبادیــة ، 

  ، بحیث تمثل جمیع مناطق الدولة .تعلیمیة المختلفة في الدولةالمناطق الأو حسب 

المقیـــاس المقتـــرح علـــى هـــذه  وبعـــد التحقـــق مـــن تمثیـــل العینـــة لفئـــات المجتمـــع ، وتطبیـــق

، بمعنى أن نختبـر هـذا المقیـاس ، وهـل یحقـق الصـفات السـیكومتریة للمقـاییس المعتـرف العینة

الاســتخدام ، نكـــون بــذلك قــد وصـــلنا للمرحلــة الأخیــرة مـــن بهــا ، مــن الصــدق والثبـــات وقابلیــة 

ل ، ولهــذه البیئــة مراحــل إعــداد المقیــاس للتطبیــق والاعتــراف بــه كمقیــاس فاعــل فــي هــذا المجــا

  .على وجه الخصوص

  ) 64ه، ص 1421( القحطاني محمد، 

وبـــذلك یصـــبح هـــذا المقیـــاس مكتمـــل ، ویصـــاغ بصـــورته النهائیـــة ، بحیـــث یكـــون جـــاهز 
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  على جمیع المؤسسات المختصة ، وجاهز للاستعمال . للتوزیع

وهــذا الأســلوب هــو الآلیــة المتبعــة فــي إعــداد وتنفیــذ جمیــع أنــواع المقــاییس ، وفــي جمیــع 

  أنواع الإعاقات والصعوبات المراد الوصول لها للبیئات المختلفة . "

للــدكتور / تیســیر  2002ربیـع  –( بـالرجوع لمحاضــرات مـادة / الكشــف المبكـر للإعاقــة  

  صبحي )

  البدائل التربویة لذوي صعوبات التعلـمّ :

، ائل تربویـة لـذوي صـعوبات التعلــمّ" إن تخطیط البرامج التربویة وتنفیذها یتطلب توفیر بـد

  وهي من الأكثر 

  إلى : تعقیداً  إلى الأقل تقییداً  ، تقسم

  .صة للأطفال ذوي صعوبات التعلـمّ. مراكز التربیة الخا1

  .م في المدرسة العادیة. الصفوف الخاصة للأطفال ذوي صعوبات التعل ـ2ّ

  . دمج الأطفال ذوي صعوبات التعلـمّ في الصفوف العادیة في المدرسة العادیة .3

  :مدارس ) الخاصة بصعوبات التعلـمّأولاً  : المراكز ( ال

مختصــة بمــن یعــانون مــن مشــاكل تعلیمیــة أو انفعالیــة شــدیدة ویجــدون صــعوبة فــي  وهــي

التفاعــــل مــــع المدرســــة العادیــــة بالتــــالي مــــن الممكــــن لهــــم أن یحضــــروا إلــــى هــــذه المراكــــز أو 

  .مدارس الخاصة بدوام جزئي أو كاملال

لات ، درجـة وهنا یتم مراعاة شدة المشكلة ، التكلفة المترتبة على العائلة ، النقل والمواصـ

  العزل أو التقیید ، الظروف المنزلیة ، رغبة الأهالي في هذا النوع ن المدارس .

  ثانیاً  : الصفوف الخاصة للأطفال ذوي صعوبات التعلـمّ في المدارس العادیة :

یجب أن یكون هذا البرنامج عالي التنظیم یكاد یخلو من المشتتات یحتـوي عـدد قلیـل مـن 

طالــــب حیــــث یقــــوم معلــــم مؤهــــل للتعلــــیم الخــــاص ومســــاعد معلــــم  12 – 8الطــــلاب مــــا بــــین 

بالتدریس ویقضي هـؤلاء الطـلاب معظـم وقـتهم فـي هـذا الصـف ، ویجـب أن یكـون هـذا البـدیل 

ــــمّ فـــي هـــذا  ـــائج ذوي صـــعوبات التعل ـــد أثبتـــت الدراســـات أن نت لـــذوي الصـــعوبات الشـــدیدة ، وق

  .مما كانت علیه في الصفوف العادیةالصف أفضل 

  ) 64ه، ص 1421( القحطاني محمد، 

  ثالثاً  : دمج الأطفال ذوي صعوبات التعلـمّ في الصفوف العادیة في المدرسة العادیة :
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حیث یتعلم هنا الأطفـال ذوي صـعوبات التعلــمّ مـع العـادیین فـي الصـفوف العادیـة ، وهـذا 

تقیــداً  مــن بــین البــدائل البــدیل هــو مــن أحــدث البــدائل التــي یــتم التوجــه لــه ، حیــث أنــه الأقــل 

الأخرى . ومهما كان شكل البدیل التربوي لذوي صعوبات التعلـمّ ، فإن إعداد البـرامج التربویـة 

  الأساس الأول في تلك البدائل.  هي

   ) 134، ص 2001سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین،  (الروسان فاروق،

  أسالیب تدریس ذوي صعوبات التعلـمّ

  :ابة / الحساب )( القراءة / الكت

"قــد تحــد الإعاقــة مــن قــدرة الطالــب علــى التعلـــمّ مــن خــلال طرائــق التــدریس العادیــة ، ممــا 

وأدوات وأسـالیب مكیفـة یستوجب تزویده ببرامج تربویة خاصة تتضمن توظیف وسـائل تعلیمیـة 

  ومعدلة.

  أو أسالیب التدریس ( بشكل عام )؟."ماذا نعني بطرائق 

  الكیفیة التي یتم بها تعلیم المحتوى للطلبة . إن طریقة التدریس : هي

  ومثال على ذلك من الممكن أن نستخدم الأسلوب التالي ، وهو :

  استراتیجیات التعلیم العلاجي

    -. التدریس المباشر :1

  ویقوم على الخطوات التالیة :

  وضع أهداف محددة واضحة لیعمل الطلاب على تحقیقها . · 

  صیاغة وترتیب الأنشطة التربویة في خطوات متسلسلة . · 

  إتاحة الفرص لاكتساب المهارات الجدیدة . · 

  تقویم وتقدیم التغذیة المرتدة الفوریة لتصحیح المسار التعلیمي للتلمیذ أولاً بأول. · 

  -. التعلم الإیجابي أو الفعال :2

  ویستند إلى الإجراءات التالیة :

  لتفاعلي بین التلمیذ والبیئة ومادة التعلم . تشجیع التعلم ا· 

  الاستناد إلى الخبرات السابقة للتلمیذ عند تقدیم المادة التعلیمیة الجدیدة . · 

  إعداد الطالب ذهنیاً وفكریاً ودافعیاً في عملیة التعلم . · 

  تشجیع التلمیذ على الاندماج في عملیة التعلم .· 
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  ) 101، ص 1997 لى التربیة الخاصة،المدخل إ ( الخطیب جمال وآخرون،

  

   

  -. أسلوب النظم : 3

وهو نشاط تعلیمي یشكل نطاقـا لـه مكوناتـه وعناصـره وعلاقاتـه وعملیاتـه التـي تسـعى إلـى 

  تحقیق الأهداف 

  المحددة وهو یتألف من أربعة أجزاء : 

   Inputsالمدخلات · 

   Processesالعملیات · 

   Outputsالمخرجات · 

   Feed Backالتغذیة المرتدة · 

وبكــل هــذه النقــاط الســالفة الــذكر نجــد أن مدارســنا بحــق وبكــل مــا أوتیــت مــن جهــد وعــزم 

ترقى كـل یـوم عـن الآخـر بتكـاتف الجهـود وتضـافرها مسـئولین ومعلمـین وأولیـاء أمـور جمـیعهم 

نمـــنحهم نحــو تحقیــق هــذه الأهــداف الســـامیة التــي یمكــن مــن خلالهـــا تأهیــل أجیــال المســتقبل ل

وسام خدمة هذا الوطن الذي یقدم الكثیر من أجل الوصول بالطالب إلى أرقى مستویات العلـم 

    .والمعرفة

وفیمــا یلــي ســنركز علــى الجوانــب الــثلاث المهمــة التــي یظهــر بهــا أطفــال ذوي صــعوبات 

: وهـيفئة صـعوبات التعلــمّ، التعلـمّ مشاكل ، وهي الجوانب التي یركز علیها التعریف التربوي ل

  القراءة ، الكتابة ، الحساب .

  : أسالیب تدریس القراءة أولا ً 

أمثلــة لــبعض الاســتراتیجیات الهامــة للتكیّــف مــع صــعوبات القــراءة مــن خــلال بعــض مهــام 

  معلّمي غرفة المصادر

  VAKTطریقة تعدد الوسائط أو الحواس  -1

لاعتمــاد علــى الحــواس تعتمــد هــذه الطریقــة علــى التعلــیم المتعــدد الحــواس أو الوســائط أي ا

الأربــع الســمع ، اللمــس ، البصــر ، و الحاســة الحــس حركیــة فــي تعلــیم القــراءة . إن اســتخدام 

الوسائط أو الحواس المتعددة یحسّن ویعزز تعلم الطفل للمادة المراد تعلمهـا ، ویعـالج القصـور 
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  المترتب على الاعتماد على بعض الحواس دون الآخر . 

  ) 101، ص 1997 المدخل إلى التربیة الخاصة، ،( الخطیب جمال وآخرون

   

  Fernald Methodطریقة فرنالد  -2

وتختلــف  0تقــوم طریقــة فرنالــد علــى اســتخدام المــدخل المتعــدد الحــواس فــي عملیــة القــراءة 

  في نقطتین : VAKTهذه الطریقة عن طریقة 

  تعتمد هذه الطریقة على أعمال الخبرة اللغویة للطفل في اختیاره للكلمات والنصوص . · 

  اختیار الطفل للكلمات مما یجعله أكثر إیجابیة و نشاطا و إقبالا على موقف القراءة . · 

  Orton-Gillinghamجلنجهام  -. طریقة اورتون3

نیف و التراكیب اللغویـة المتعلقـة تركز هذه الطریقة على تعدد الحواس و التنظیم أو التص

  بالقراءة والتشفیر أو الترمیز و تعلیم التهجي ،وتقوم على : 

  ربط الرمز البصري المكتوب للحرف مع اسم الحرف .· 

  ربط الرمز البصري للحرف مع نطق أو صوت الحرف . · 

ه أو ربط أعضاء الكلام لدى الطفل مع مسمیات الحروف و أصواتها عند سماعه لنفسـ· 

  غیره .

   ) 102، ص 1997 المدخل إلى التربیة الخاصة، ( الخطیب جمال وآخرون،

  برنامج القراءة العلاجیة

یســتخدم البرنــامج مــع تلامیــذ الصــف الأول الــذین یحتلــون أدنــى مســتوى بالنســبة لأقــرانهم 

 فــي نفــس الفصــل و یقــدم لهــم تعلــیم فــردي مباشــر . ومــن أهــم مــا یمیــز البرنــامج هــو التعجیــل

  بالتدخل المبكر خلال الصف الأول .

  خطوات برنامج القراءة العلاجیة : 

. یحتـــاج التلامیـــذ إلـــى مـــواد قرائیـــة مألوفـــة  Familiar Readingقـــراءة المـــألوف  -1

  لتنمیة الطلاقة التعبیریة لدیهم . 

ـــه  -2 ـــة موقفی ـــذ خـــلال  Running Recordsتســـجیلات فوری ـــتم ملاحظـــة التلامی . ی

جیل هــذه الملاحظــات فــي ضــوء واحــد أو أكثــر مــن الأهــداف التدریســیة التــي قــراءاتهم ، وتســ

  تحدد أو تختار بناءا على هذه الملاحظات . 

. تقــدم فرصــا متعــددة للكتبــة و یطلــب مــن التلامیــذ ســماع أصــوات  Writingالكتابــة  -3
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مارســة الكلمــات و تعمــیم الكلمــات الجدیــدة ، وتنمیــة العلاقــة مــن خــلال الكلمــات المعروفــة وم

  الوعي الفونولوجي للأصوات . 

 Introduce New Books For . Firstتقـدیم كتــب جدیــدة للقـراءة الأولــى  -4

Reading  یختــار الطــلاب كتــب جدیــدة بهــدف اســتثارة تحــدیات جدیــدة لهــم ، ویقــرأ كــل مــن .

  المدرس و التلمیذ بصوت مسموع من الكتاب الجدید. 

  برنامج علاج ضعف الفهم القرائي

تهدف البرنـــامج تحســـین الفهـــم القرائـــي لتلامیـــذ الصـــف الرابـــع ومـــا فـــوق ، مـــن خـــلال یســـ

  الخطوات التالیة : 

استخدام القاموس للبحث عن معـاني المفـردات أو الكلمـات التـي یصـعب علـیهم فهمهـا  -

  و فهم مفرداتها . 

اته و الخصائص المتعلقـة بكـل مفهـوم و اسـتخداماب الأطفال العدید من المفاهیم و إكس -

  إعداد أو عمل صیاغات لفظیة أو لغویة لاستخدام هذه المفاهیم و معانیها . 

لخصـات استثارة التلامیذ لطرح بعض الأفكار ثم یطلب مـنهم القـراءة حولهـا ثـم كتابـة م -

  . لقراءاتهم حول هذه الأفكار

)Mayes, Calhoun, & Crowell,p71, 2000 (  

  : أسالیب تدریس الكتابةثانیا ً 

الاهتمــام بمهــارات الاســتعداد للكتابــة ، حیــث تتطلــب ســیطرة عقلیــة وتوافــق بصــري  "یجــب

وعددي وتمیز بصري ، بالتالي على المعلم مساعدة الطالـب لتطـویر هـذه المهـارات قبـل البـدء 

بتدریس الكتابة العقلیة ، ویتم تطویر التوافـق العصـبي البصـري عـن طریـق الرسـم بالأصـابع ، 

فــق بــین العــین والیــد فعــن طریــق رســم دوائــر ثــم نقلهــا وكــذلك تطــویر التمیــز التلــوین ، أمــا التوا

البصـري للأحجـام والأشـكال والتفاصـیل ، وهـذا ینمـي الإدراك البصـري للحـروف وتكوینهـا عنـد 

  الطالب ، ویمكن تدریب الحركات الكتابیة بالكتابة على الصلصال أو الكتابة على الرمل .

  ـ طریقة فرنالد : 1

رنا لهـــا قبـــل قلیـــل ، والتـــي تعتمـــد أســـلوب متعـــدد الحـــواس لـــتعلم القـــراءة والكتابـــة والتـــي أشـــ

  والإملاء .

  :  ـ أسلوب أمنیر2
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وهـــو أســـلوبان لتعلـــیم الإمـــلاء والأول یســـتخدم اختبـــار قبلـــي فـــي بدایـــة الأســـبوع ثـــم یـــدرس 

ن لـدیهم الطالب الكلمات التي أخفق بها للاختبار البعدي ، وهو یفضل مـع الطلبـة الكبـار الـذی

  .ریقة الثانیة تناسب الأصغر سنامهارات إملائیة جیدة ، والط

  ـ علاج تشكیل الحروف:3

  هناك عدد من الإجراءات لتدریس تشكیل الحروف ، ومنها :

  .النمذجة -

  .الهامةملاحظة العوامل المشتركة  -

  .المنبهات الجسمیة -

  .التتبع -

  .النسخ -

  .التعبیر اللفظي -

  .الكتابة من الذاكرة -

  .التكرار -

  . تصحیح الذات والتغذیة الراجعة -

  : أسالیب تدریس الریاضیات ثالثا

هنـــاك مبـــادئ عامـــة لتعلـــیم الریاضـــیات بطریقـــة علاجیـــة ، وهـــذه مبـــادئ مرنـــة لا تقتصـــر 

  على مستوى معین في الریاضیات بل یمكن تطبیقها في أي موضوع متسلسل فیه :

  بتوفیر الاستعداد لتعلیم الریاضیات : أولاً  : الاهتمام

حیث سیوفر القاعدة لتدریس الریاضیات والتعلـمّ قبل الرقمـي مهـم وأساسـي للتعلــمّ اللاحـق 

  ویجب تعلیمه للأطفال إن كانوا یفتقرون لمثل هذه المهارات ، ومن هذه المهارات :

  .المطابقة -

  .إدراك مجموعة من الأشیاء معا  ملاحظة -

  .ليالعد الآ -

  .رقم الذي یأتي بعد أو قبل رقم ماتسمیة ال -

  ثانیاً:استخدام التسلسل الریاضي أو مبدأ الانتقال من المحسوس 

  ( المادي ) إلى شبه المحسوس إلى المجرد.
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  ثالثا: إتاحة الفرصة للطالب للتدریب والمراجعة .

  رابعاً: مراقبة أداء الطالب وتوفیر التغذیة الراجعة .

  خامسا: تعلیم التصمیم. 

  )82ص، 1997( الخطیب جمال وآخرون، 

  دمج ذوي صعوبات التعلـمّ في المدارس العادیة

مــدى تحقیــق الــدمج لمبــدأ بیئــة التعلــیم الأقــل تقیــداً  للطــلاب مــن ذوي صــعوبات التعلـــمّ ، 

  هو الهدف المنشود والغایة القصوى لهذه البرامج بمختلف أشكالها وأنواعها ، 

فاعلیـــــة تجربـــــة الـــــدمج الأكـــــادیمي كخطـــــوة أولـــــى ، فـــــي تحقیـــــق المرحلـــــة التالیـــــة  ومـــــدى

  والمنشودة كغایة نهائیة ، وهي الدمج الاجتماعي ، وإیجاد أدوار إیجابیة لذوي صعوبات 

  التعلـمّ في تنمیة مجتمعاتهم 

  مدرسة المستقبل مدرسة الجمیع

وهـي مدرسـة تتصــف بعـدد مــن الشـروط التــي نتمنـى توافرهــا فـي مدارســنا العربیـة ، بحیــث 

ـــمّ ، وتكــون ذات هیئــة تدریســیة وإداریــة  تحقــق الهــدف مــن عملیــة الــدمج لــذوي صــعوبات التعل

لابـد تحقق ما نرید تحقیقه وغایاتنا من هذا الدمج ، وتشمل هذه المدرسة عدد من الخصـائص 

  :من توافرها ، ومنها

المـــنهج فـــي مدرســـة المســـتقبل یتســـم بالشـــمولیة و المرونـــة فهـــو شـــامل لجمیـــع الأطفـــال  -

    .باختلاف قدراتهم

    .اناتهم و استعداداتهم التعلیمیةوإمك

ا لا یتجـزأ مـن إعادة النظر في إجراءات تقییم أداء الأطفال وجعل التقییم المستمر جـزء -

    .العملیة التربویة

قــات مــن الــدعم للأطفــال ذوي الاحتیاجــات الخاصــة حســب تــوفیر سلســلة متصــلة الحل -

   .الحاجة بدءا بالمساعدة

  .نتهاءاً بالمساعدة خارج المدرسةاو مرورا بالمساعدة في المدرسة و  في الصف

  .تیسیر الاتصال والحركة و التعلمتوظیف التكنولوجیا ل -

  التوصیات لمدرسة المستقبل

كشــف عــن صــعوبات الــتعلم یخضــع لــه كــل نوصــي بــأن یكــون هنــاك تقیــیم مبــدئي لل -1
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    .طالب سجّل بالمدرسة

كــل طالــب كانــت نتیجــة تقییمــه تــدل علــى احتمالیــة عالیــة لكونــه مــن ذوي صــعوبات  -2

ة للتأكـد وتحویلـة التعلم یجب أن یكون تحت الملاحظة من قبل معلم فصـله ، وذلـك لفتـرة كافیـ

  .لغرفة المصادر

  )82، ص1997( الخطیب جمال وآخرون، 

أن یكــون هنــاك غرفــة مصــادر یعمــل فیهــا عــددا كافیــا مــن المعلمــین المختصــین فــي  -3

التربیــــة الخاصــــة (صــــعوبات الــــتعلم ) یســــتقبلوا الطــــلاب المحولــــون مــــن قبــــل معلــــم الفصــــل ، 

  .ربویة الفردیة الخاصة بكل طالبلتقییمهم ووضع الخطط الت

مجـال صـعوبات الـتعلم مـن  أن یكون كل معلم في المدرسة قد تأهل تـأهیلا كافیـا فـي -4

خــلال المحاضــرات و الــدورات المختلفــة ممــا یجعلــه قــادرا علــى الكشــف عــن طــلاب صــعوبات 

  في فصله و التعامل معهم وتقبلهم. التعلم

  :معلم ذوي صعوبات التعلـمّ -

  المعلم و أطفال ذوي صعوبات التعلم في فصل مدرسة المستقبل

یــة ، فمـن المشــكوك فیـه أن یتحقــق النجــاح لأي "یعتبـر المعلــم أكثـر مصــادر المدرسـة أهم

منهج إذا لم تظهر نوعیات الأفراد العاملین و مهاراتهم المطلوبة في مجموعة المدرسـین الـذین 

یقومــون بتدریســه . فــالمعلم هــو أكثــر الفئــات المهنیــة قــدرة علــى تقــویم مــدى فاعلیــة المــنهج و 

ـــدم ـــذي یمكـــن إحـــرازه مـــن خـــلال المـــنهج ،  الأنشـــطة و الممارســـات التربویـــة والتغیـــر أو التق ال

إضــافة إلـــى ذلـــك أنـــه أكثـــر الأشـــخاص وعیـــا بالمظـــاهر أو الخصـــائص الســـلوكیة التـــي تـــرتبط 

بذوي صعوبات التعلم من حیث التكرار ، الأمد ، الدرجة ، المصدر . فالمعلم لـه دور رئیسـي 

الا فــــي تهیئــــة فـــي الكشــــف عـــن صــــعوبات الــــتعلم لـــدى الأطفــــال و بالتـــالي یســــهم إســــهاما فعـــ

  الأسباب العلمیة لاعداد البرامج العلاجیة من خلال غرفة المصادر . 

) بشـأن المبـادئ و السیاسـات  2000لقد أكد بیان سـلامنكا الـذي أقـیم فـي أسـبانیا عـام ( 

فــي تعلــیم ذوي الاحتیاجــات التربویــة الخاصــة وإطــار العمــل فــي مجــال تعلــیم ذوي الاحتیاجــات 

ى أهمیـــة إعـــداد جمیـــع المعلمـــین علـــى نحـــو یجعلهـــم عـــاملا رئیســـیا مـــن التربویـــة الخاصـــة، إلـــ

  . و اقترح البیان : التربیة للجمیع والمدارس الجامعةعوامل فلسفة 

ن التركیــز فــي بــرامج إعــداد المعلمــین قبــل الخدمــة علــى تطــویر المواقــف الإیجابیــة مــ -1
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  . الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة

ــــى أن المهــــارا -2 ت و المعــــارف اللازمــــة لتعلــــیم هــــؤلاء الأطفــــال هــــي ذاتهــــا التأكیــــد عل

  .  والمعارف المطلوبة للتعلیم الجیدالمهارات 

  ) 209، ص 2001(الروسان فاروق، 

الاهتمــام بمســتوى كفایــة المعلــم فــي التعامــل مــع الأطفــال ذوي الاحتیاجــات الخاصــة  -3

  .  منح شهادات مزاولة مهنة التعلیم عند

تنظــیم الحلقـــات الدراســیة و تـــوفیر المــواد المكتوبـــة للمــدیرین و المعلمـــین ذوي الخبـــرة  -4

  الواسعة ، لیقوموا بدورهم في دعم و تدریب المعلمین الأقل خبرة . 

  دمج برامج إعداد معلمي التربیة الخاصة في برامج إعداد معلمي الصفوف العادیة.  -5

لعالي بإجراء البحوث و تنفیـذ البـرامج التدریبیـة التـي قیام الجامعات و معاهد التعلیم ا -6

  تعزز دور معلمي ذوي الاحتیاجات الخاصة . 

  إشراك الأشخاص المعوقین المؤهلین في النظم التعلیمیة لیكونوا نموذجا یحتذي به. -7

  مهام معلم صعوبات التعلم

وتحــــویلهم إلــــى . وضــــع خطــــة للقیــــام بالمســــح الأولــــى لمــــن لــــدیهم صــــعوبة فــــي الــــتعلم 1

  .مدرسة التي ینفذها هذا البرنامجال

  .ص والتقویم لتحدید صعوبة التعلم. القیام بعملیات التشخی2

. إعــداد وتصــمیم البــرامج التربویــة الفردیــة التــي تــتلاءم مــع خصــائص واحتیاجــات كــل 3

  .مستفیدین من خدمات غرفة المصادرطالب من الطلاب ال

  .ات التعلم حسب طبیعة احتیاجاتهملطلاب ذوى صعوب. تقدیم المساعدة الأكادیمیة 4

  :  التي تخص طلاب صعوبات التعلم مثلتقدیم المشورة لمعلم الفصل العادي في الأمور 

  .طرق التدریس -أ

  .الإستراتیجیات التعلیمیة -ب

  .أسالیب التعامل مع الطالب -ج

  أسالیب تأدیة الامتحانات .  -د

: دى الطــــلاب ذوى صــــعوبات الــــتعلم مثــــلالأساســــیة لــــ. العمــــل علــــى تنمیــــة المهــــارات 6

ــــة ، والمهــــارات الاج ــــة، المهــــارات الســــمعیة ، والمهــــارات البصــــریة ، والمهــــارات التعلیمی تماعی



 عسر القراءة الثالثالفــصـــل 

 

151 

  .ومهارات التحكم الذاتي

  .م وتمثیلهم في المجالس المدرسیة. تبني قضایا الطلاب ذوى صعوبات التعل7

فــي إعــداد الجــداول الخاصــة بكــل طالــب مــن . التعــاون والتنســیق مــع الفریــق المدرســي 8

  .فیدین من غرفة المصادرالمست

  ) 209، ص 2001(الروسان فاروق، 

. التنســیق مــع المرشــد الطلابــي بشــأن التعــاون مــع أولیــاء أمــور الطــلاب ذوى صــعوبات 9

  التعلم من أجل تذلیل الصعوبات التي یعاني منها أبناؤهم . 

  تكییف مناهج ذوي صعوبات التعلـمّ

سئل أحد السیاسیین عن رأیه في مستقبل أمة فقال : ( ضعوا أمامي منهجها فـي الدراسـة 

  أنبئكم بمستقبلها ) .

الــدول لــیس علــى الأمــور التــي تعنــى بهــا الأفــراد والجماعــات و  تعــد المنــاهج التربویــة أحــد

مــل صــعید عصــرنا الحــالي بــل منــذ أقــدم الأزمنــة . فقــد كــان الإنســان فــي المجتمــع البــدائي یأ

ا لابنـــه، ومــع تقـــدم حیاتــه التـــي یمارســهعرفــه عـــن بیئتــه التـــي یعــیش فیهـــا و  دائمــا أن ینقــل مـــا

، ومـن یـة تـزداد أهمیـة فـي نظـر المجتمعـاترقیه في سلم الحضارة أخذت مـنهج التربالإنسان و 

لیاتهم المختصـــین لتحمـــل مســـئو نـــائهم وصـــغارهم عـــن طریـــق الخبـــراء و ثـــم جهـــدوا فـــي إعـــداد أب

بتزاید الاهتمام بالمناهج التربویة ركـز كثیـر مفاهیم، والقیم، والعادات الاجتماعیة، و العقائدیة وال

، هم علـى تحقیـق منـاهج تـؤمن الخیـر والسـعادة لناشـئ وطـنهممن المفكرین عبـر التـاریخ جهـود

وهـذا  ،تهم فـي صـیاغة البـرامج والمنـاهج، وتباینـت نظـراا كثرت الاجتهادات وتشعبت آرائهمولذ

النهــوض فــاع بقیمــة الفــرد، و الفعالــة فــي الارتة ومناهجهــا لهــا ســماتها الخطیــرة و ربیــیعنــي أن الت

  بحضارات الأمم . 

فالوظیفة الأساسیة للمناهج تتمحور فـي تنمیـة الأفـراد ضـمن إطـار قـدراتهم و اسـتعداداتهم 

النمـو في المجالات العقلیة المعرفیة ، الجسـمیة ، النفسـیة ،والاجتماعیـة . ومـن ثـم توجیـه هـذا 

  لصالح الجماعة من خلال بلورة أفراد قادرین على المشاركة في صنع رقي المجتمع .

إن إعــادة أطفــال ذوي صــعوبات الــتعلم للصــفوف بمــا یســمى ( التعلــیم الجــامع / الــدمج ) 

یتطلب اهتمـام خـاص بتحلیـل قضـایا المنهـاج و التوقعـات التـي یرسـمها للمتعلمـین ، و تكییـف 

مح بتلبیـــــة الاحتیاجــــات التعلمیـــــة الفردیــــة لأطفـــــال ذوي الاحتیاجـــــات المنهــــاج علـــــى نحــــو یســـــ
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الخاصــة . وهــذا التكییـــف یعــرف ( بالخطــة التربویـــة الفردیــة ) وهــي المنهـــاج بالنســبة لأطفـــال 

  ذوي صعوبات التعلم .

   ) 201، ص 2001(الروسان فاروق، 

لمعاصـر نحـو الـدمج إن المنهاج العام مدعما بالوسائل والأدوات المساعدة ساعد التوجه ا

أو ما یعرف باسم ( المدرسة للجمیع ) و جعل لیس فقط أطفال صـعوبات الـتعلم قـادرین علـى 

الاستفادة من المنهاج العادي بل إن حتى الأطفال المعـوقین یمكـن لهـم الاسـتفادة مـن المنهـاج 

  العادي إذا توفر لهم قلیل من الدعم الخاص . 

  ماذا نقصد بالدعم الخاص ؟ 

الدعم الخاص لأطفال ذوي صعوبات التعلم فـي المدرسـة بـالتركیز علـى عنصـرین  یتحقق

  أساسیین 

  هما : 

  المعلم.  -1

  غرفة المصادر . -2

  كیفیة إعداد المناهج لفئة ذوي صعوبات التعلـمّ :

یمكـن لهـذه الفئــة التماشـي مــع المنـاهج المعـدة للأطفــال العـادیین ، ولكــن أن یكـون مــوازى 

 -علاجیة حسب الحالات بالإضافة إلى مدرسین مدربین على العمل مع هذه الفئـة لها برامج 

  كما إن طرق التدریس لها أسلوب معین وتشمل ما یلي :

  .طوات بطیئة وبجمل صغیرة في الشرحالسیر بخ -1

  .التكرار المنوع -2

  .شغل كل الحواس في نقل الخبرة -3

  .التدرج من البسیط إلى الصعب -4

  .ر على فترات منظمة وغیر متباعدةالمستم التدریب -5

  .عیة وربط المعلومات بواقع الطفلالواق -6

  .مجردة حتى تصبح ذات دلالة ومعنىتبسیط المفاهیم ال -7

  .الفروق الفردیة  تعلیم فردى) مراعاة -8

  تنمیة الدافعیة للتعلم؛ -9
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  ) 210، ص 2001(الروسان فاروق،  .ة القدرة على الاعتماد على النفستنمی -10

  

  

  :الخطة التربویة الفردیة

بنـــاءً علـــى المعلومـــات الســـابقة حـــول التلمیـــذ یجـــب إعـــداد خطـــة تربویـــة فردیـــة لكـــل تلمیـــذ 

یتلقــى خــدمات البرنــامج مبنیــة علــى نقــاط القــوة والاحتیاجــات الأكادیمیــة وغیــر الأكادیمیــة مــع 

النمائیــة إن وجــد، وتزویــد ولــي أمــر التلمیــذ ومعلمــه فــي الأخــذ بالاعتبــار الخلــل فــي المهــارات 

  الفصل بصورة من الخطة التربویة الفردیة، مع مراعاة التالي:

 المـادة، عمـره، الصـف، اسم التلمیـذ، المعلومات الأولیة عن التلمیذ والتي تشمل على:-1

  ي الخطة.أسماء المشاركین ف المستوى الفعلي للتلمیذ، العام الدراسي، اسم المدرسة،

  جدول حصص التلمیذ في غرفة المصادر.  -2

  نقاط القوة ونقاط الاحتیاج ویراعى التالي عند كتابتها : -3

یجــــب أن تكــــون نقــــاط الاحتیــــاج مبنیــــة علــــى نتــــائج التلمیــــذ فــــي اختبــــارات التشــــخیص  أ.

  الأكادیمیة.

وكـذلك  ب. یجب مراعاة تسلسل نقـاط الاحتیـاج حسـب تسلسـل المهـارات للمـنهج الدراسـي

  تدرجها من حیث الصعوبة.

ج. التركیز على نقاط القوة داخل نقـاط الاحتیـاج والتـي لهـا علاقـة بنقـاط الضـعف، فمـثلاً 

نقاط احتیـاج:(قراءة الأعـداد ابتـداءً مـن أربعـة أرقـام وحتـى سـبعة أرقام)نجـد أن هنـاك نقـاط قـوة 

  وهي: (قراءة الأعداد ابتداءً من رقم واحد وحتى ثلاثة أرقام).

فالتلمیـذ  د. معرفة نقاط القوة عند التلمیـذ إن وجـدت عـن طریـق الاختبـارات التـي تقـدم لـه،

لا یتوقــع منــه معرفــة قــراءة الأعــداد المكونــة مــن رقــم واحــد وحتــى ثلاثــة أرقــام بــدون تقــدیمها لــه 

  على شكل اختبار.

لـة جمـع أمـا النقـاط الأخـرى فسـبق التطـرق لهـا فـي مرح حصر النقاط الأكادیمیة فقـط، هـ.

  المعلومات وتقدیم الاختبار النمائي.

  ) 211، ص 2001(الروسان فاروق، 

  الأهداف التربویة :- 4
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أو وجدانــه  أو فكــره، یعــرف الهــدف التربــوي بــالتغییر المــراد اســتحداثه فــي ســلوك المــتعلم،

  وتنقسم الأهداف التربویة إلى ثلاثة أقسام: 

  الأهداف بعیدة المدى: -1

تحــدد المطلــوب مــن التلمیــذ فــي نهایــة الخطــة أو العــام  طویلــة المــدى،هــي أهــداف شــاملة 

  الدراسي ویجب مراعاة التالي عند صیاغتها : 

  أ. تحدید المهارات ذكراً.

  ب. معیار الأداء المقبول ویكون بالنسبة المئویة أو غیرها حسب نوع المهارة.

  ج. التاریخ المتوقع لتحقیق الهدف.

  فعلى سبیل المثال: 

% 80یتمكن التلمیذ من مقارنة الأعداد وإجراء عملیات الجمع و الطرح بنسبة إتقـان (أن 

  م تقریباً). (الصیاغة حسب أسلوب المعلم) 2004 1/ 2/  2،ویتحقق الهدف بتاریخ 

وتتــــرجم الأهــــداف  وتشــــكل بمجموعهــــا الأهــــداف التربویــــة، الأهــــداف قصــــیرة المــــدى: -2

  یسیة. التربویة قصیرة المدى إلى أهداف تدر 

  ویجب مراعاة التالي أثناء صیاغة الأهداف قصیرة المدى :

  ب. تحدید المهارات كماُ ونوعاً ولا یمكن جمع مهارتین مختلفتین في هدف واحد

  (یجب أن لا یكون الهدف مركباً).

  یقارن)  یقرأ، أن یحتوي الهدف على فعل إجرائي(یحل، ب.

 أو بـالكم، لـلأداء المقبـول یكـون بالنسـبة، ج. أن یكون الهدف قـابلاً للقیـاس بوضـع معیـار

  أو بالحكم،

ـــى ذلك(بنســـبة  ـــال عل ـــى 8مث ــر كلمـــات،10إل أو بـــدون  ،أو ثمـــان كلمـــات مـــن أصـــل عشـ

  أخطاء)

  د. التاریخ المتوقع لتحقیق الأهداف.

  كیفیة قیاس الهدف. هـ.

   ) 142، ص 2001سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین،  (الروسان فاروق،

  )1مثال(

(أن یقارن التلمیذ بین الأعداد مستخدماً علامة(>،<) ابتداءً من ثلاثة أرقام وحتى خمسـة 
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ویتحقق الهـدف بتـاریخ  ،عند إعطائه أي عشرة أعداد مكتوبة على ورقة،10إلى 8أرقام بنسبة 

  م تقریباً). (الصیاغة حسب أسلوب المعلم) 2004/  3/  25

وقـــع أن یكتســـبه التلمیـــذ مـــن مهـــارات أو الهـــدف التدریســـي : هـــو عبـــارة تصـــف مـــا یت -3

  معلومات في نهایة 

  فترة محددة كدرس واحد. 

  ویجب مراعاة التالي أثناء صیاغة الأهداف التدریسیة :

تحدیــد المهــارة كمــاً ونوعــاً ولا یمكــن جمــع مهــارتین فــي هــدف واحــد(یجب أن لا یكــون -أ

  الهدف مركباً).

  یقارن)  یقرأ، أن یحتوي الهدف على فعل إجرائي(یحل،-ب

  معیار الأداء المقبول.-ج

  التاریخ المتوقع لتحقق الهدف.-د

  كیفیة قیاس الهدف.-هـ

  )1مثال(

(أن یقارن التلمیذ باستخدام علامـة(>،<)بین الأعـداد المكونـة مـن ثلاثـة أرقـام عـن طریـق 

مقارنــة ثمانیــة أعــداد مــن أصــل أي عشــرة أعــداد تعطــى لــه مكتوبــة علــى ورقــة ویتحقــق الهــدف 

  م تقریباً). (الصیاغة حسب أسلوب المعلم) 2004/  3/  4بتاریخ 

  ملحوظات هامة:

. یفضــل أن لا تتجــاوز الأهــداف قصــیرة المــدى لكــل هــدف بعیــد المــدى ســبعة أهــداف 1

  ولكن كثافة التدخل المبنیة على احتیاجات التلمیذ هي الأساس في عدد الأهداف.  قصیرة،

أي إجــــازة، وإن حــــدث ،یجــــب إعــــادة الأهــــداف مــــن . الأهــــداف التدریســــیة لا یفصــــلها 2

  البدایة.

. تقیّم الأهداف قصیرة المدى التدریسیة مع نهایة كل هـدف وقبـل الانتقـال إلـى الهـدف  3

والتعــدیل فــي  وتــدون الملحوظــات الیومیــة لكــل تلمیــذ مــع تقــویم التقــدم الحاصــل لــه، الــذي یلیــه،

  الخطة حسب الاحتیاج.

.تحتــوي الخطــة التربویــة الفردیــة علــى أهــداف بعیــدة مــدى وأهــداف قصــیرة مــدى موزعــة 4

زمنیـاً بــالتواریخ، أمــا الأهــداف التدریسـیة فــلا تكتــب إلا عنــد الشـروع فــي تــدریس الهــدف قصــیر 
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  وتكون ضمن الخطة الفردیة التدریسیة المتفرعة من التربویة. المدى،

   ) 142، ص 2001یر العادیین، سیكولوجیة الأطفال غ (الروسان فاروق،

.عند اختلاف التاریخ المتوقع عن التـاریخ الأسـاس فـلا یعتبـر ذلـك مصـدر قلـق للمعلـم  5

حیــث أن غیــاب التلمیــذ أو المعلــم ووجــود الاختبــارات وزیــادة الحصــص الإضــافیة التــي تعطــى 

علــم تحــري ولكــن یجــب عــل الم للتلمیــذ تكــون ســبباً فــي اخــتلاف التــاریخ المتوقــع عــن الأســاس،

وعلــى المعلــم توثیــق أســباب غیــاب التلمیــذ عــن البرنــامج فــي  الدقــة أثنــاء توزیــع التــواریخ زمنیــاً،

  ونموذج التواصل.  الخانة المخصص لها في ورقة التحضیر،

حصــة دراســیة أخــرى، فــإن حــدث  .قــد یســتغرق تحقیــق الهــدف التدریســي لظــروف مــا، 6

ـــم أن یقـــوم بتـــدوین الیـــوم وا  لتـــاریخ للحصـــة الأخـــرى فـــي خانـــة الملحوظـــات،ذلـــك، علـــى المعل

والتقویم یكون في النهایة عند إتقان المهارة مع كتابـة الملحوظـات والتوصـیات والتعـدیل حسـب 

  الاحتیاج.

.عنــد تحقــق الأهــداف قصــیرة المــدى التدریســیة یــدون تــاریخ التحقــق مباشــرة فــي خانــة  7

  إعداده أثناء تنفیذ الخطة. الأهداف مع عدم تعدیل التاریخ المتوقع والذي سبق 

وإنمــا یــتم ذلــك  . الهـدف قصــیر المــدى لا یــتم تقویمـه بعــد آخــر هــدف تدریسـي مباشــرة، 8

  بعد فاصل زمني لا یقل عن یوم مع كتابة الملحوظات والتوصیات والتعدیل حسب الاحتیاج.

أمـا  ى،. لابد من تحقیق المهارات الأساس (التأسیسـیة) قبـل الانتقـال إلـى مهـارات أخـر  9

المهـــارات الفرعیـــة فبالإمكـــان تعـــدیل الهـــدف بتخفـــیض نســـبة الإتقـــان فـــي الخطـــة وتجـــاوزه إلـــى 

ادة المـدة هدف أخـر وذلـك عنـد فشـل محاولـة تغییـر طریقـة التـدریس أو الهـدف السـلوكي أو زیـ

  .الزمنیة المخصصة للهدف

   ) 143، ص 2001سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین،  (الروسان فاروق،

  :غرفة المصادر

  ؟ماذا نقصد بغرفة المصادر

، نظــام تربــوي یحتــوي علــى بــرامج متخصصــة تكفــل للتلمیــذ تربیتــه نعنــي بغرفــة المصــادر

وتعلیمـه بشـكل فـردي یناسـب خصائصـه واحتیاجاتـه وقـدرات وتعتبـر هـي البیئـة المناسـبة لـذوي 

ادي المعلومـــات صـــعوبات الـــتعلم فـــي حـــین أنهـــا تفســـح المجـــال أمامـــه لیـــتعلم فـــي الفصـــل العـــ

والمهارات الأكادیمیـة فحسـب ، بـل التفاعـل الاجتمـاعي والتواصـل مـع الآخـرین اللـذین یعتبـران 
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عنصــران مــن أهــم عناصــر مقومــات الحیــاة الاجتماعیــة الســلیمة فمــن أهــم الأســس التــي تبنــى 

الأقــل مــع زملائــه علیهــا بــرامج غرفــة المصــادر أن یقضــي التلمیــذ نصــف یومــه الدراســي علــى 

  .  الفصل العاديفي 

فهــي غرفــة خــدمات خاصــة تخصــص فــي المدرســة تقــدم خــدمات تربویــة خاصــة لأطفــال 

ذوي الصــعوبات التعلّمیــة الــذین یعــانون مــن اضــطراب واحــد أو أكثــر فــي العملیــات الإدراكیــة 

ـــل فــــي یعــــض المقــــررات الدراســــیة . ان أهمیــــة غرفــــة  المعرفیــــة ممــــا یــــؤدي إلــــى إخفــــاق الطفـ

أنهــا تعطــي الحــق لأطفــال ذوي الصــعوبات التعلمیــة فــي الحصــول علــى المصــادر تكمــن فــي 

المحــاولات غیـر الناجحـة التــي تجعلهـم أقــل متكافئــة دون التعـرض للاحباطـات و  فـرص تعلیمیـة

  .المتكرر اتجاهاتهم السالبة نحوهمقبولا لدى مدرسیهم وأقرانهم وربما أبویهم حیث یدعم فشلهم 

، الخـدمات المقدمـة فـي غرفـة المصـادرالبشـریة ونوعیـة لتوضیح المستلزمات المكانیة و و 

. غرفة المصادر في مـدارس المشـرق یعمـل رض تجربة (مدارس المشرق الأهلیة) بالأردنسنع

إلــیهم الطالــب مــن قبــل معلــم  ، یحــولتصــین فــي التربیــة الخاصــةفیهــا فریــق مــن المعلمــین المخ

لتــي ة لتحدیــد نــوع الصــعوبات ا. ویخضــع الطالــب فــي غرفــة المصــادر لتقییمــات مختلفــالفصــل

، ومـن ثـم وضـع خطـة أثیرهـا علـى بقیـة المـواد الدراسـیة، ومـدى تیعاني منها الطالب، ودرجتهـا

تربویة فردیـة لكـل طالـب یحـدد فیهـا كیفیـة تنمیـة المهـارات العقلیـة المعرفیـة والتـي تـؤثر بـدورها 

فیــــه الطالــــب دروس علــــى المــــواد الأكادیمیــــة . فغرفــــة المصــــادر هنــــاك لیســــت مكــــان یتلقــــى 

، بـل هـي المكـان الـذي یعمـل فیـه یة للمواد التي یواجه صـعوبة فیهـاخصوصیة أو دروس للتقو 

ــــؤثر  ــــي ت ــــى المهــــارة ذاتهــــا والت ــــم المخــــتص مــــع الطالــــب عل ــــى تحصــــیله فــــي المــــادة المعل عل

  .  الأكادیمیة

   ) 143، ص 2001سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین،  (الروسان فاروق،

  : المصادر أقسام غرفة

تقسم غرفة المصادر إلى أقسام مختلفة كل قسم مسؤول عن تنمیة مهـارة معینـة ،ومـن ثـم 

یقســم الطــلاب الــذین یعــانون مــن الصــعوبات التعلمیــة إلــى مجموعــات متجانســة مــن حیــث نــوع 

  أقسامها هي : لدراسیة للطالب. و الصعوبة وحدتها بصرف النظر عن المرحلة ا

  . القراءةقسم لتنمیة مهارات  -1

  .  قسم لتنمیة مهارات الكتابة -2
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  .المهارات الخاصة بتعلم الریاضیاتقسم لتنمیة  -3

  .  قسم للتعلیم المنفرد -4

  :أثاث غرفة المصادر

  .  ) طلاب 4-3في كل قسم تتسع من (  طاولة كبیرة -1

  .  حجز كل قسم على حداحواجز متحركة ت -2

  .  ة الخاصة بهحفظ الوسائل التعلیمیخزائن لكل قسم ل -3

  .  غرفة المصادر لحفظ ملفات الطلاب خزینة إلى جانب مدخل -4

  .مقاعد منفردة للتعلیم الفردي -5

  أنواع الخدمات المقدمة لطالب ذوي صعوبات التعلم من قبل غرفة المصادر:

خــدمات مســاندة للطالــب تقــدم لــه مــن خــلال تواجــده بالفصــل مــع زملائــه ، بحیــث یــتم  -1

مــادة علــم المــادة و معلــم غرفــة المصــادر لیتواجــد معلــم غرفــة المصــادر أثنــاء الالتنســیق بــین م

  .  التي یعاني الطالب من صعوبة

رفــة المصــادر حســب الجــدول الخــاص خــدمات تقــدم للطالــب مــن خــلال تواجــده فــي غ -2

  .به

  إرشاد أسر ذوي صعوبات التعلـمّ 

، حیـث لتعلـمّ في المدرسة والبیـتعزیز الابد من وجود تعاون وثیق بین الآباء والمعلمین لت

خـلال مرحلـة التقـدم التربــوي یسـاعد هـذا التعـاون فـي تخفیـف الكثیـر مــن المشـكلات التـي تنشـأ 

، فالطفل الذي یعاني من صعوبات التعلـمّ وأسرته بحاجة إلـى مسـاعدة بهـدف المحافظـة للطفل

صـعوبات التعلــمّ التــي بـولهم لعلـى العلاقـات والبنـاء الأسـري وزیـادة فهـم أفـراد العائلـة للطفـل وق

  .یعاني منها

  :مشاركة أسر ذوي صعوبات التعلـمّ

، مــور فــي كــل مرحلــة مــن مراحــل العــلاجبعــض البــاحثین شــجعوا فكــرة مشــاركة أولیــاء الأ

  :  ، ویكون ذلك من خلال ما یأتيمرحلة التعرف إلى مرحلة التقسیم ابتدءاً  من

  :. مرحلة التعرف1

ــــوعي ویكــــون دورهــــم مــــن خــــلال  ـــــمّ ، وال ملاحظــــاتهم للإشــــارات المبكــــرة لصــــعوبات التعل

  .الخدمات التي ینبغي أن تقدم لهمب
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  ) 143، ص 2001سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین،  (الروسان فاروق،

  

  

  :. مرحلة القیاس2

ویكــون دورهــم مــن خــلال جمــع البیانــات عــن الطفــل فــي المنــزل وتقــدیم المعلومــات التــي 

  .لقیاستتعلق با

  . مرحلة اختیار البرامج :3

حیـث یشــارك الوالــدین فـي اختیــار البــدیل التربـوي المناســب للطفــل ، وفـي وضــع الأهــداف 

  .نها خطة الطفل التربویة الفردیةالتي تتضم

  :. مرحلة التنفیذ4

، وقـد یتطـوع لمسـاعدة المعلـم فـي المدرسـة، وقـد شارك الآباء في الأنشطة المدرسـیةوهنا ی

  .بالأنشطة المعتمدة على المنزلا یشاركو 

  :. مرحلة التقییم5

حیـــث یـــزود الآبـــاء المعلمـــین بمعلومـــات أساســـیة تتعلـــق بمـــدى تقـــدم الطفـــل فـــي المهـــارات 

  .علمها وأیضاً  المهارات السلوكیةالأكادیمیة التي یت

  :تكیف الوالدین

فالآبــــاء لا توجــــد أســــرة تكــــوین متهیئــــة لاســــتقبال طفــــل یعــــاني مــــن صــــعوبات تعلمیــــه ، 

  .لا یعانون من مشاكل منذ البدایة والأمهات یتوقعون أن یكون لدیهم أطفال

وهناك العدید من العوامل التي تؤثر على كیفیـة تـأثر العائلـة بوجـود طفـل ذوي احتیاجـات 

خاصــــة مــــن مثـــــل خصــــائص الإعاقـــــة و طبعتهــــا وشــــدتها وخصـــــائص العائلــــة والخصـــــائص 

  .ى التحدیات التي تواجهها العائلةبالإضافة إلالشخصیة لكل فرد من أفراد العائلة 

إلا أنه یجب التأكید على أن كل أسرة تختلـف عـن الأخـرى فـي نـوع ردود الأفعـال وحـدتها 

والشــعور  ،ن مشــاعر الحــزن والأســى ولــوم الــنفسواســتمراریتها . حیــث تتــراوح ردود الأفعــال بــی

  .  بالذنب والغضب والإنكار

  :لتالیةقاط اوعملیة تكیف الأهل تتضمن الن

  .الإحساس بالمشكلة
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  .الوعي بالمشكلة

  .مرحلة البحث عن السبب

   ) 144، ص 2001سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین،  (الروسان فاروق،

  .مرحلة البحث عن العلاج

  .  قبول الطفل

  :  ماذا یرید الآباء من الأخصائیین

الآبـــاء علـــى الفهـــم ومراعـــاة ، ومســـاعدة معلومـــات الخاصـــة بصـــعوبات التعلــــمّ. تـــوفیر ال1

  .كل أطفالهممشاعرهم فیما یتعلق بمشا

  .ق بین البیت والنشاطات المدرسیة. التنسی2

. مسـاعدة الأهــل علــى إدراك أن الســلوك الظــاهر مهــم فــي عــلاج الصــعوبة التــي یعــاني 3

 منهـــا الطفـــل ، فالآبـــاء بحاجـــة ماســـة لأن یكونــــوا مهیئـــین لهـــذه التغیـــرات ، وان یـــتم تزویــــدهم

  .ت لمساعدتهم في أن یتعاملوا معهبالاقتراحا

  .تطویر الاستقلالیة لدى أبنائهم . مساعدة الآباء على4

. توضــیح أســالیب العنایــة الأساســیة لكــلا الوالــدین ، بحیــث یصــبحا أكثــر قابلیــة للتفكیــر 5

  .ت طفلهما والعنایة التي یحتاجهابواقعیة حول احتیاجا

لمتواصـــل مـــن قبـــل المرشـــدین ، بحیـــث تـــزود الأســـرة . الحصــول علـــى الـــدعم والتعزیـــز ا6

  .ة والمساعدة على التكیفبالعنایة الشاملة المتكامل

  :  ت إرشاد أسر ذوي صعوبات التعلـمّاستراتیجیا

 ، فهــذه البــرامج یــتم تنظیمهــا بنــاءاد الآبــاء فــي التعامــل مــع مشــاعرهمتســاعد بــرامج الإرشــ

  :على طبیعة العائلة ومشاكل الطفل، وهي

الآبـــاء (، فـــي حالـــة صـــعوبة تواجـــد الأبـــوین معـــه عـــلاج فـــردي : ویكـــون للطفـــل وحـــده. 1

  .ذین یرفضون الطفل رفضاً  باتا، وال، الذهانیینالمدمنین ، الكحولیین

 : وذلـــك للـــذین یرغبـــون فـــي الاســـتفادة مـــن تجـــاربالعـــلاج الجمـــاعي للآبـــاء والأمهـــات .2

  .غیرهم في حل المشكلات الأساسیة

، وترة: وذلــك فــي الأســر التــي فیهــا العلاقــات متــوالوالــدین بشــكل منفصــلعــلاج الطفــل . 3

  .مفید إرشاد الطفل وأبویه سویاویكون من غیر ال
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المعــالج دون : وهـذا یكـون للأسـر التـي یمكنهـا أن تشـارك . عـلاج الطفـل ووالدیـه سـویا ً 4

  أي نزاعات أو توتر.

   ) 144، ص 2001سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین،  (الروسان فاروق،

  

 عسر القراءة: -2

 :القرائي العسر ماھیة -1.2

 أخرى، جهة من الباحثین مشارب ولتباین جهة من القرائي العسر اضطراب لتعقد نظرا

 تتفق قد مفاهیمیة متنوعة تحدیدات یجد بالاضطراب الخاص النظري للتراث فالمتصفح

 منها بعض انتفاء یلي سنحاول وفیما لأصحابها النظریة المنطلقات بینها حسب فیما وتختلف

 من التعاریف ثم القاموسیة بدایة التعاریف بالتطرق وذلك وتحلیلها مناقشتها قصد وعرضها

 :یلي كما السابقة الدراسات

  :القاموسیة التعاریف -1.1.2

 لسیلامي ( النفسي القاموس تعریفNorbert Sillamy, 1998(  

  "القراءة اكتساب اضطراب" أنه على القرائي العسر "سیلامي"عرف 

.( Norbert Sillamy, 1998, P 88)   

 اكتفى حیث الاضطراب غموض من یزید ما وهذا وشاملا عاما "سیلامي"تعریف جاء

  .القراءة الطفل تعلم عند مكتسب اضطراب أنه على بتحدیده

  تعریف بلاش(Blach)  Dictionnaire fondamental de psychologie  

 الطفل تعترض التي الخاصة الصعوبات من جملة" أنه على القرائي العسر "بلاش" حدد 

   "القراءة عند تعلمه

                              .(Blach, P 396)   

  ذكره: الآتي النقاط من خلال ''بلاش"تعریف  حسب"القرائي العسر''توضیح  یمكن

  القرائیة. الإعاقات من واحد القرائي العسر -

  .الخاصة النوعیة الصعوبات من جملة القرائي العسر -
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 التربیة: و النفس علم معجم تعریف 

 عیب بأي صلة التعطل لهذا فهمه ولیس أو صمتاً  أو جهراً  یقرأ ما قراءة على القدرة تعطل"

 النطق". في

   09)ص ، 2002التربیة، (نافذة 

 على القدرة تعطل اعتبره بل اضطرابا القرائي العسر) النفس والتربیة علم معجم(یعتبر لم

 للعسر مباشرة كأسباب النطق عیوب استثنى أنه كما الفهم وكذا ،)الصامتة الجهریة، (القراءة

 أكثر لتشخیص الأخرى العوامل باقي عزل أغفل ) والتربیة النفس علم معجم(أن نرى القرائي

 سیكو اضطرابات المدرسي، المناخ ملائمة نورولوجیة، أمراض بصریة، سمعیة، عیوب (دقة

  ذ)للتلمی متوسط ذكاء توفر ضرورة مع إنفعالیة

 زهران: السلام عبد حامد تعریف  

  » القراءة على القدرة وعدم القراءة اضطراب«  

  )12ص ، 1995 جلجل، نصرة (

 ''بتعریف مقارنة ''القرائي العسر ''لـ أوسع بتحدید جاء "زهران السلام عبد حامد"بأن  نرى

 :یشمل القرائي العسر أن اعتبر أنه حیث ''التربیة و النفس علم معجم

 القراءة. على القدرة عدم  -

 .القراءة اضطراب - 

 التشخیصیة الضبط معاییر أغفل أنه ذلك على زِد الأمرین بین التباین یوضح لم أنه غیر

  .عاماً  تعریفه بذلك فكان

 الأسریة مكمیلان موسوعة تعریف(Macmilan family encyclopedia) : 

 تكویني قصور بسبب ,الفرد یقرؤه ما فهم أو لقراءة ضعیفة قدرة إلى یشیر القرائي العسر إن«

 على القدرة لعدم كلي قصور إلى بسیط قصور من تتراوح وهي بالمخ مكتسب جرح أو 
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 .القراءة على القدرة عدم إلى للإشارة النوعي القرائي العسر المتخصصون ویستخدم القراءة

 الحرمان إلى تعلمه ضعف یعزى لا والذي مرتفع أو متوسط ذكاء لدیه للشخص الذي بالنسبة

   .المخ تلف أو الانفعالي والاقتصادي الاضطراب الاجتماعي

  10) ص ،2002 التربیة، على (نافذة

 أنواعه شمل: تحدیده، حیث القرائي، للعسر وتحدیداً  توضیحًا الأكثر "مكمیلان"تعریف  نعتبر

    :یلي كما تباعًا نوضحها أن یمكن والتي لضبطه، التشخیص معاییر أسبابه،

  

  

  

   "مكمیلان "حسب القرائي للعسر المفاهیمي التحدید یوضح: 01 رقم شكل

 :یلي ما التشخیص لمعاییر تحدیده عند أغفل أنه غیر

  .السیكاتریة العامة، الأمراض العیوب: السمعیة، البصریة، الصحة من الخلو- 

 السابقة:  الدراسات من التعاریف -2.1.2

 نافات  دومور تعریف.(DEMEUR NAVET) 1993  
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 رغم القراءة المكتوبة اللغة تعلم في صعوبات من یعاني الذي هو قرائیاً  المعسر الطفل«

                                       »البصریة السمعیة الحسیة الاضطرابات من وخلوه المنتظم وتمدرسه ذكائها لعادي

.( De Meur Nave 1993, p05)    

 :أنه على قرائیًا المعسر الطفل حدد

 منتظم. بتمدرس یحضى -     المكتوبة. اللغة تعلم في صعوبة یجد - 

 .الحسیة الاضطرابات من خلوه - عادیاً.                      ذكاءًا یمتلك - 

  

 هو فان آن"تعریف" ANNE VAN HOUT  1998   :     

 وغیاب للذكاء العادي التقدیر ضرورة مع القراءة تعلم اضطراب هو القرائي العسر«

 عن تُسفر أنها كما .الملائم المدرسي المناخ وتوفر النورولوجیة أو السمعیة  الاضطرابات

 »معرفیة أساسیة اضطرابات

.(ANNE VAN HOUT, 1998, p 22) .  

   أنه: على  القرائي العسر '' (ANNE) آن "حددت

  .العادي الذكاء توفر          - قرائي تعلمي اضطراب - 

 .الملائم المدرسي المناخ توفر)  - النورولوجیة السمعیة،(الاضطرابات غیاب - 

 .أساسیة معرفیة اضطرابات عن تسفر - 

  ).السیكولوجیة السیكاتریة، الاضطرابات من البصریة، الخلو السلامة (تحدید أغفلت أنها بید

 استیان  تعریف(ÉSTIENNE)  

 الكفایة عدم بمعنى .وتطویرها اللغة تنظیم في اضطراب شكل على یظهر عجز هي«

 »خاص عقلي تنظیم وكذلك والفونولوجیة  الحسیة

.(ÉSTIENNE, 1980, p 387)  

 تنظیم في اضطراب شكل على یظهر عجز العسر كون في "استیان" مع كبیر حد إلى نتفق

 الحسیة الكفایة'' عدم عن ناجم القرائي العسر كون في كلیة معها نختلف لكننا اللغة
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 كل سلامة یستلزم تحدیده في القرائي العسر أن بحجة .''خاص عقلي تنظیم '' و ''الفونولوجیة

 القرائي العجز أما ...الدراسي الوسط ملائمة النورولوجیة، الفونولوجیة الحسیة، الأجهزة

 قالت التي - المحددات ظل في الموجود

 .آنفاً  المذكورة العوامل أحد في نقص أو تشوه عن ناجم عادي عجز فهو -استیان بها

  وآرون میلانیشا"تعریف" (MILANICHA, ARON)  

لأعمارهم  الملائمة القراءة مهارات اكتساب على المتوسط الذكاء ذوي من الأطفال قدرة عدم«

 المعلم جانب من تبذل التي العادیة الجهود من الرغم على النمائي العیب هذا ویحدث

  »والمتعلم

  10) ص ، 2002التربیة، على نافذة               (

 :التالیة النقاط خلال من) القرائي العسر'' (وآرون میلانیشا  ''حدد

 .الصعوبة ذوي لتلامیذ القرائي المستوى على المتوقَع القرائي المستوى انخفاض - 

 .العجز ذوي من عادي ذكاء توفر - 

 .والمتعلم المعلم قبل من المقدمة الجهود نجاعة عدم - 

  الأولى النقطة في ''القرائي العسر'' تحدید عند)وآرون میلانیشا ( مع ما حد إلى نتفق قد

  برامج وجود ذلك في وحجتنا الثالثة النقطة في معهما ونختلف الثانیة

 .دراسیاً  التوافق من التلمیذ وتمكین الاضطراب حدة من للتخفیف ) علاجیة وقائیة ( 

  میسوني برال"تعریف"   (BOREL MAISSONNY)   

 نتاج وهي الكتابیة، الرموز إنتاج وإعادة والفهم التعرف في خاصة صعوبة هو العسر«

 القرائیة النصوص وفهم والكتابة ،)سنوات 5-8 بین ما(تعلم القراءة  في عمیق اضطراب

  »بعد فیما مدرسي واكتساب

.(BOREL MAISSONNY, 1973, p15)   

  :التالي الشكل خلال من "میسوني"تعریف یوضح أن یمكن
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 ''میسوني ''حسب القرائي للعسر المفاهیمي التحدید : یوضح02 رقم شكل

  سول"تعریف" : (SOULE)  

 لن والذي المیلاد من یبدأ جدلي تفاعل فهو الانفعالیة والعوامل الآلي العجز بین عرض هو«

  »الاضطراب ظهور بعد إلا یتوقف

  .(ÉSTIENNE, 1980, p 288)     

 العوامل الآلي الجانب (بین جدلي لتفاعل عرض أنه على القرائي العسر "سول"إعتبر    

 القرائي العجز في رأساً  والمتمثل عرض شكل على تظهر مرسبة عوامل وجود أي)الانفعالیة

  (ÉSTIENNE) استیان"إلیه  ذهبت ما المهیئة، وهذا العوامل على ظهورهافي  تعتمد فهي

   »أساسیة لأشیاء مقنّع إمراضي مظهر له اضطراب«: كونه"

(ÉSTIENNE, 1982, p17)   

 لیندجرین" تعریف" (LAINDGREEN) :  

 والانفعالي الاجتماعي الأكادیمي، النمو على خطیرة تأثیرات له اضطراب القرائي العسر إن«

  .»الأطفال من كبیر لعدد

  17) ص ، 1995جلجل، نصرة (       

 أعراضه،معیار  تحدید الاضطراب، ضبط (المفاهیمي تحدیده في "لیندجرین"یتطرق  لم

 تمثل جدید منحى أعطى فقد السابقة التعاریف في الباحثین جملة إلیه ذهب كما  )التشخیص
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 النمو  -الأكادیمي النمو- :بـ رأسًا والمتعلقة النمائیة الناحیة على الخطیرة التأثیرات في

 .الانفعالي النمو -الاجتماعي

   كریتشلي" تعریف(CRITCHLY)  "  :1981 

 وكذلك والهجاء القراءة تعلم في أساسیة بصورة نفسها تظهر تعلم صعوبة هو القرائي العسر«

 لیس جوهره في المنطوقة والاضطراب مقابل الكلمات في المكتوبة استخدام الكلمات في

 عیب أو التدریس طریقة في أو الفرص الاجتماعیة، نقص أو العقلیة الملائمة عدم بسبب

 في الطفل تقدم كلما یقل أن إلى یمیل نوعیاً  نمائیًا عیبًا تُمثل بالمخ فهي معروف تكویني

 »العمر

  ).11، ص2002 التربیة، على نافذة (

 القراءة تعلم( العجز مواطن حدد أین السابقة التعاریف لجملة مسایراً " كریتشلي"تعریف  جاء

 لضبط للوصول الأسباب كل إبعاد إلى عمد ثم) المكتوبة الكلمات استخدام الهجاء،

 بصیغة فكان العسر لحالة تنبؤیاً  بعداً  تعریفه أعطى فقد ذلك على وعلاوة مناسب تشخیصي

  .الاضطراب وغیاب العمر الزمني بین العكسیة العلاقة

 1960 الأمریكي، الكونغرس تعریف: 

 لكل التعلم حقوق''التالیة  بالفقرة (1978) في المطبق(230 -91) القانون في التعریف ورد

 :یلي كما التعریف نص وكان  ''المعوقین التلامیذ 

 "QI" المقاسة ب العقلیة والإمكانیات القراءة مستوى بین الدال الفرق هو القرائي العسر  «

 أساسیاً  معیاراً  یمثل والذي الفرق لهذا المؤدیة الأسباب هذه من سبب كل استثناء ضرورة مع

 أولي، سیكاتیري مشكل الحسي، الإدراك اضطراب :الأسباب هذه بین ومن للتشخیص

 »المحیطة البیئة في والثقافیة الاجتماعیة فقر العوامل نورولوجیة، أمراض

.(ANNE VAN HOUT, 1998,p 23)   
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 مقارنة وشمولیة ودقة تحدیداً  الأكثر ''الأمریكي الكونغرس '' تعریف نعتبر أن یمكن

 العاشر الموالي التعریف جاء فقد التشخیصیة الناحیة من أما السابقة النظریة بالتعاریف

 :كما یلي القرائي للعسر موضحًا

 التشخیصي: الإكلینیكي التعریف 

 :یلي كما التشخیصیة الاختبارات عرفته والتي

أساسي  سیكولوجي اضطراب المعرفي، الاكتساب الشفهیة اللغة في الإصابة خلو من التأكد

 اختبار (O.R.L)بصري سمعي اختبار :أهمها الاختبارات من جملة تطبیق یلزم الذي و

    (Q.I)الذكاء معامل قیاس  ( C.A.T, E.E.G)، عصبي

  

 للمصطلح: المفاھیمي الضبط -2.2

 وحتى الباحثین من الكثیر أذهان في "الكتابة عسر" ومصطلح "القراءة عسر" مصطلح اقترن

 فیما سمي وجهین ذو واحداً  اضطرابًا یعتبرونه كانوا لأنهم لشيء لا الناس من الأعظم السواد

 ذهب ما هذا  )والكتابة القراءة عسر(   "DYSLEXIE-DYSO GRAPHIQUE "بعد

  سماه: والذي التصنیف هذا واضع CHASSAGNY)  ( "شاسجني "إلیه

"Troubles de l'apprentissage de la lecture et l'orthographe"   

      

.(ÉSTIENNE, 1980, p 17).                                                    

 ''جاكسون''من بدایة المصطلح تحدید في سبقوه من بین القائم للجدل حداً  وذلك

"JACKSON  '' بـ حدده والذي."ALEXIE"   

.(JACKSON,  1983, p 17)                                                     

   علیه أطلق آخر مصطلحًا لیضیف " (CLAPARED,1916) كلاباراد" تلاه ثم

BRADY LEXIA للقراءة الفعلي للمشكل التباطئ والممثل عن والمعبر, 

.(JACKSON1983, p18) 
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حددت  فقد )  (Dyslexie-dysographie)  والكتابة القراءة عسر(تصنیف  مع وتسایراً  

 هو" ؛بقولها الاضطراب لهذا تعریفاً  (ISABELLE BARRY2001)  "إیزابیل باري"

 فیه نلاحظ مزمن اضطراب وهو المكتوبة اللغة استعمال ثم باكتساب خاص اضطراب

 »والنوعیة الكیفیة الاستمراریة

.(ISABELLE BARRY, 2001 , p 01)                                      

 :بذلك فیكون حدى على اضطراب كل بفصل یقول الذي الآخر المسار نتجه لكننا

  ) Dyslexieالقراءة عسر  (القراءة اضطراب  -* 

 ) Dysgraphie الكتابة عسر (الكتابة اضطراب  -* 

  :التالي الجدول خلال من توضیحه سنحاول ما الاضطرابین وهذا اختلاف وبحجة

  

  

 odileیوضح المقارنة بین مصطلح :عسر القراءة وعسر الكتابة حسب ( :03الشكل رقم 

navet marie(  
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وفیما یلي عرض لأهم المصطلحات المتداخلة مع مصطلح موضوع الدراسة الحالیة والتي    

  سنوجزها في الجدول التالي:

  

  .یوضح الضبط المفاهیمي لبعض المصطلحات :01رقم  الجدول

  القرائي: للعسر التاریخي التطور -3.2

 في البالغة الصعوبة على یدل آنذاك فصار بالعمومیة – القرائي العسر – مصطلح اتسم

 تم التي الصعوبات تلك عدا ما الأسویاء الأطفال یعانیها التي المكتوبة الكلمات تعرف تعلم

 .الطفل عند بنیوي خلل نتیجة بأنها التسلیم

 الحیزي الإبصار جهاز" في یكمن المشكلة هذه أصول بأن الاعتقاد ساد وقد

 وراء تكون – القرائي العسر– المعالجة وحتمیة " ( SystemVisuel-spacial)المكاني

 .للاضطراب المباشر السبب  باعتباره "الإبصار جهاز" تقویة

 بحكمه )التفسیر( الاتجاه لهذا الأول الرائد یعتبر(MORGAN 1896)   "مورجان" ولعل

 بالعسر خاص وصفي تعریف إلى فبالوصول تفرد أین العیون أمراض في  مختصاً  طبیباً 

 الإبصار، حاسة سلامة رغم الاضطراب من یشكو طفل حالة عاین بعدما آنذاك القرائي

 ذكاء درجة" توفر مع .للقراءة معیق دماغي أو جرح خلل أي وغیاب عادیة اجتماعیة بمكانه

  خطیرة. هجائیة أخطاء المقابل في بین والذي عادیة

 ). 24ص ، 1995 جلجل، نصرة                                (
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 الاضطراب لتفسیر )مورجان  (أثر الإنجلیز العیون أطباء من أخرى مجموعة اقتفت وقد

 جلاسجوو   NETLLESHIP1896 نیتلیشبو FISHER, 1908  أمثال: فیشر

GLASGO .  

 ) 24 ص ، 1995 جلجل، نصرة(

 نهایة حتى الاضطراب بهذا الاهتمام موجة تظهر فلم الأمریكیة المتحدة الولایات في أما

 أصول عن البحث في حسناً  بلاءًا أبلوا باحثیها أن رغم عشر التاسع القرن

 ) .الكلام  اضطرابات ومختلف العضویة الأفازایا(الاضطرابات،

 اهتمامها التجریبي النفس لعلماء الكلاسیكیة الدراسات ركزت العشرین القرن بدایة حدود وفي

 .القراءة لصعوبة التطرق إغفال مع نمطیة واستراتیجیات آلیة كمیكانیزمات القراءة عملیة على

  )   (JAVAL ،    WUNDTجافال (   ERDMAN)     أوردمان (أشهرهم :   ولعل

           )كاتل )   (CATTEL فودت

  )   25ص ، 2001 التربیة، على نافذة                                            (

 إنكب حیث حقیقیاً  دفعًا القرائي بالعسر الخاصة الدراسات عرفت العشرین القرن نهایة قبیل

 الباحثین جمهور أقر وقد .القرائیة الصعوبات میدان في البحث على والمربیون السیكولوجیون

 بحثه ولعل القراءة مجال في قدمه لما ذلك في Dearbon)دیبرون  (ل الكبیر الفضل على

 شجع المضمار والذي هذا في الجادة الدراسات باكورة '' ( 1906 ) القراءة سیكولوجیة''

 :الآتیة النقاط في سنحاول ذكرها والتي تباعًا المحاولات

   ''  (1908) القراءة وتعلیم سیكولوجیة'' :كتابه "هیوي" نشر -* .

  .''بالقراءة المرتبطة للبحوث ملخص'' مؤتمر في نشرت الكومنوالث لجنة دراسة -*

 وبعد التامة، غیر الدماغیة الهیمنة نظریة في ORTON 1925)  ( "أورتون " أدخل-*

 )بندر(،  ) MONROEمونرو:  (من كل قام التالیة عاماً  وخلال الثلاثین ذلك

(BENDER فونرالد )  (FENRALDتطویر ثَم ومن "أورتون" عمل وترسیخ بصیاغة 

  النضج. بسبب تأخر القراءة على القدرة عدم مفهوم
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   ).  25ص ، 1995 جلجل، (نصر                               

 النفسیین المحللین من الكثیر سعى(1935- 1955) من أنه "وسیباي هاریس"یذكر 

 وأكدوا الانفعالي للاضطراب عرض أنه على القراءة على القدرة عدم تفسیر إلى والإكلینیكیین

 .لذلك الناجعة الطریقة هو ''النفسي العلاج'' أن

  (1880-1991) بین   ما الممتدة الفترة یعتبر فإنه "  (LEONG1991) ,لیونج"أما -*

 علاقة :بینها من ولعل المجال هذا في الأهمیة البالغة بالدراسات الجاد   التوجه فترة هي

  .وغیره ...القراءة صعوبات توزیع الضعاف، القراء لتشخیص  التحصیل باختبارات الذكاء

  )29ص ، 1995 جلجل، نصرة (

 وانتشاره: القرائي العسر أھمیة -4.2

 لیس البالغة، والخطورة الأهمیة من درجة القرائي العسر بلغ القرائي: العسر أهمیة -1.2.2

 .قاطبة العالم ودول المجتمعات لیشمل امتد بل فحسب، الأسري أو الشخصي المستوى على

 حاولت والتي الرائدة، العظمى الدول لسیاسات الفعلي" الهاجس"بذلك  القرائي العسر فبات

 وخطورته السریع الوبائي انتشاره من الحد قصد تطویقه ثم ومن فیه المعمق البحث رصده،

 .عدمها من الریادة لبلوغ معیاریاً  ومؤشرا الدراسي للفشل ترجمانا باعتباره الكبرى

 سن من الأطفال شریحة یستهدف جهة من كونه في القرائي العسر خطورة وتزداد

 باعتباره أخرى الأمة  من صرح لاستقامة التحتیة البنیة بمثابة تعتبر التي هذه التمدرس،

 واستراتیجیات المنهجیة الأسالیب غیاب حال في المعقدة المزمنة الاضطرابات ضمن یندرج

 .المناسب التدخل

 :الوبائي انتشاره -2.2.2

 الجدول في تبیانه حاولنا والذي العالمي المستوى على نستشفها الواسع انتشاره بؤرة عن أما

  :یلي كما الدول بعض إحصائیات خلال من الآتي
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احصائیات حسب  ''القرائي العسر ''لاضطراب الوبائي الانتشار یوضح: 02رقم  جدول

  بعض الدول.

  

 لهذا المجمعة الإحصائیات خطورة من المشكل خطورة نستشف السابق الجدول خلال من

 هذا من الوقایة أو للحد الناجعة للاستراتیجیات العودة بضرورة والقارة الاضطراب

 .الاضطراب

 المؤثرة : والعوامل القرائي العسر مؤشرات -5.2

 '' القرائي فالعسر'' وتحدده  تخصه المؤشرات من جملة اضطراب لكل أن المعلوم من    

 الأولیاء المدرس تساعد كثیرة ومؤشرات علامات فهناك .الاضطرابات هذه ضمن من واحد

 .قرائیاً  المعسرین تحدید على بالتشخیص القائم أو
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 ''القرائي بالعسر'' المتعلقة المؤشرات مجموع حددوا الذین الباحثین جملة بین من ولعل

   ,THOMSON ,1966 )تومسون MARSLND,1966 ) ( مارسلند(

  CLVY, 1981 )كلفي  (  HYOUZ ,1975) هیوز (

    10)  ص 2002 التربیة، على نافذة                                                (

  :ذلك توضیح التالي الجدول خلال من إیجازاً  وسنحاول

 



 عسر القراءة الثالثالفــصـــل 

 

175 

  

  حسب توماسون. القرائي للعسر المحددة المؤشرات أهم یوضح :03رقم  جدول

 

 في تأثیرها متعددة عوامل تضافر عن تنُبي والمتباینة المتعددة المؤشرات هذه جملة ولعل

 :أهمها ولعل القرائي العسر على

 .العصبیة العوامل        -* البیئیة العوامل            -* المعرفیة العوامل -*

 .الجسمیة العوامل      -* الفیزیولوجیة العوامل -*

 :التالي الجدول خلال من توضیحها الطالب حاولت والتي

 القرائي: للعسر التشریحیة الفیزیولوجیة -6.2

 الحدیثة النورولوجیة للدراسات خصبة أرضیة كان الأخیر القرن من الثاني النصف لعل

 في إلیها المتوصل النتائج بعد خاصة واللغة البشري الدماغ بین العلاقة على أساساً  والمرتكزة

 .المجال هذا

 الأول باعتباره – لبروكا – الكبیر بالفضل یجزم الدراسات لتلك النظري للتراث وللمتتبع    

 اللغة (وإنتاجها البشریة اللغة تفسیر في الأساسیة تعتبر والتي – بروكا – للمنطقة تحدیده في

 صدمة، (جراء الأیسر الجبهي للالتفاف الثالث القدم تلف .ذلك على القاطعة والحجة)الشفهیة

 بعد) أفازیابروكا  (عن یسفر وهذا الشفهیة، اللغة إنتاج على القدرة الفرد یفقد) دماغي خلل

        -الشفهي التعبیر في اضطراب – الحالة نفس . من للأشخاص التتبعیة الملاحظة
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    (MICHEL HABIB, 1997, p31)                                             

 اكتشاف  (KARL WENICK)  ''فیرنیك كارل"الألماني أتم بسنوات بعدها

 الدماغي الكروي النصف لنفس خلفیة صغرى منطقة هناك أن أكد "  "BROCKA"بروكا''

 تشفیر بفك تختص والتي الأول الصدغي للإلتفاف الخلفیة المنطقة  في وتحدیداً  الأیسر

 لرسالة بالدماغ السمعیة المناطق من القادمة بتحویل النغمات تعني والتي الشفهیة اللغة

 Aphasie de).   "فرنیكیة أفازیا" یكسب الفرد "فرنیك" منطقة في والخلل .محددة مفهومة

wernick)             

.(MICHEL HABIB, 1997, p 32)                                             

  

   .البشري للدماغ الیسرى المخیة الكرة نصف على اللغة باحات توضح: 01 رقم الصورة

 الصدغیة المناطق نشاط نلاحظ .المسموعة بالكلمات التلفظ إعادة شخص من نطلب فعندما

 بالسمع الخاصة الدماغیة القشرة مناطق أخرى بعبارة الدماغیتین، الكرتین نصفي في العلیا

 والمتعلقة الحركیة المناطق الوقت نفس وفي) والثانویة الأولیة السمعیة الدماغیة الساحات(

 بمراقبة الخاصة العصبونات مجموع على والمشتملة )الحركیة الحسیة القشرة (باللغة أساسًا

  المخیتین الكرتین نصفي انطلاقاً من) النغمیة الفمیة  (الحركات

.(MICHEL HABIB, 1997, p. 32)                                           
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 یعطي أن شخص من نطلب عندما الأولى عن تختلف فهي الدماغي النشاط منطقة عن أما

 الحركیة الحسیة المناطق تخص فهي .مسموعة ما لكلمة بالنسبة الدلالة بنفس مماثلة كلمة

 .الدماغیتین الكرتین لنصفي الدنیا

 في یتمركز بذلك فالنشاط) جري غزالة،(، ) قضم تفاحة، (ذلك على التوضیحي ومثالنا

 كل في بالنشاط فتختص بروكا منطقة عن أما) بروكا منطقة قبل ( الأیسر  الجبهيف النص

   المسموعة الكلمات من مجموعة أو بكلمة یتلفظ أن یرید الشخص التي الحالات

.(MECHEL HABIB, 1997, p 32)                                          

  

 لنصف الثلاثة الرئیسیة القشریة النشاط لمناطق التخطیطي التمثیل توضح :02ة رقم صور 

 .الیسرى المخیة الكرة

 سن وقبل التحضیر مرحلة نهایة بعد )سنوات ( 6 -8 بین ما الطفل أن اتفاقاً  المعلوم من

 المعرفي النظام استخدام في یشرع أنه بید .الحروف كل تعلم یستطیع لا  ما غالباً  التمدرس

   .دلالیا  ً  و صوتیاً  یوافقه وما البصریة بین المعلومات الربط یستطیع أین المعقد،

.(MECHEL HABIB, 1997, p  104)                                       

 العمریة المرحلة هذه في فالطفل التعلیم ومناهج التدریس طرائق تعددت مهما أنه نقول وعلیه

 خبرة اكتساب وبعد )الخطي/النغمي( التحویل قواعد بتعلم لا أو یشرع المكتوبة اللغة تعلم من
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 المشكلة الخطیة الصور مجموعة على للتعرف تدریجیًا ینتقل )النغمي /الخطي(التحویل 

 .النغمي التشفیر لفك التطرق دون وذلك الكلمات ثم للمقاطع

 أساساً  والمتعلقة المختلفة والتشریحیة الوظیفیة السیرورات من لنمطین المرحلة هذه تسمح وقد

 فتكون الأخرى أما .للكلمات النغمیة المعالجة تخص والتي )السیلفیان قرب (الدماغي بالنشاط

 من انطلاقاً  البصریة المعلومات لأنماط كفاءة أكثر شكل باستخلاص تسمح والتي آلیة أكثر

 لتخصه التشفیر لفك الضروري التركیز بتخفیف تسمح وهذه السیرورة .الكتابي المثیر

 للمحتوى الدلالي بالجانب

(MICHEL HABIB, 1997, p104)                                              

 

 حسب للقراءة العصبیة للمیكانیزمات التخطیطیة التمثیلات توضح :03رقم  صورة

 1979.جیشویند، 

القشرة '' إلى الكلمة تصل حتى أنه "للقراءة التخطیطي الرسم" خلال من "جیشویند" یؤكد

 شكله بین المطابقة تكون أین ''الزاوي الالتفاف'' إلى ینتقل ثم "   ''Cortex Visuel"البصریة

 في تتحول أین "فرنیك" منطقة في المعالجة تكون ثم) الصوتي (النغمي وشكله  البصري

 .الّلغویة للباحات الداخلیة المنطق

  القرائي؟ العسر وراء الكامنة الإشكالیة فما كذلك، یكون للقراءة الطبیعي المسار كان فإذا
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 أداء عند الدماغیة الفعالیات قیاس من تمكن التي العلمیة والتقنیات العلمي البحث تقدم إن   

 التفكیریة العملیات تنفیذ حال في دماغیة نماذج إظهار من تمكن والتي تفكیریة وظائف

 نجاعة عدم إلى المنسوبة الدماغیة الأشكال فهم في كبیر تقدم إلى الوصول من مكنت

 الكلمات على والتعرف القراءة لعملیات الدماغیة الأجهزة تشكل والتي معینة دماغیة مناطق

  العادیین القراء بأترابهم من مقارنة المعسرین لدى القراءة حالة في

.(SHAY WITZ, 2001, p4)                                                     

  

عند  المستخدم الدماغي الوظیفي الكهربائي التصویر توضح :04رقم  صورة

  Cartographie EEG)(المعسرین

عن  تمییزهم نستطیع المجهریة المعاینة فبعد مجهریة تكون قرائیاً  المعسرین دماغ فخصوصیة

 لاحظوا وزملاؤه GLABURDA"جلابوردا"أن وتجدر الإشارة العادیة الأدمغة باقي

 بالاختبار وتحدیداً  (Loeil-nu) "المجردة العین"اختبار من انطلاقاً  إضافیة خصوصیة

 منطقة خلال من (  "سیلفیس شق" من انطلاقاً  الصدغي للفص العلیا للجهة الفوتوغرافي

   .)تشریعیة محوریة

                           
   الوسطى الجبهة (مناطق تخص و العادیین و المعسرین بین الدلالة مختلف دماغي كهربائي نشاط مناطق على تدل المناطق المظللة 

  .)الیسرى الصدغیة و
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 للمعسرین (الأیسر الكروي النصف بین الوظیفیة المفارقة توضح :05صورة رقم 

  .)والعادیین

 

 البیضاء المادة من بجسر مربوطتین الدماغیتین الكرتین نصفي بین تكون مقارنة أغرب ولعل

 على وعلاوة الوظیفیة، الدورة في خصوصیتها واحدة لكل تكون أین الثقني الجسم یدعى

 المسؤول الأیسر الشق باعتبار یسرى هیمنة نعتبرها فإننا الموجودة الهیمنة الدماغیة تباین

  اللغة عن

  

 

 .الدماغیتین الكرتین لنصفي التشریحي اللاتناظر توضح :06م رق صورة
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 الأدائیة في یتجسد) الدماغیة الهیمنة(الدماغي اللاتماثل لتوضیح المباشرة المظاهر ولعل

 على دلیل إلاّ  المسجلة الإحصائیات وما )الأخرى على الیدین إحدى استخدام تفضیل(الیدویة

 البقیة أما ) الیمنى الید ( استخدام تفضل الأغلبیة من (% 70) أن نسبة حیث نقول ما

 استخدام فیفضلون (% 30) المتبقیة

 فئة هم فقط (%5) حوالي أن الإحصائیات أثبتت وقد معاً  الیدین استخدام أو )الیسرى الید (

 للغة النمطیة الهیمنة تمثل) المطلقین الیمینیین (من (% 95) الحقیقیین، فحوالي الیساریین

  الأیسر الدماغي النصف سیلفینیة في القرب الساحات في

.(MICHEL HABIB, 1997, p 35 )                                       

  "جیشویند" نظریة وانتشارًا ریادة الأكثر ولعل .الدماغیة للهیمنة المفسرة النظریات تباینت وقد

(GESCHWIND) الدماغیة للهیمنة وعالمي طبیعي میل الأفراد لكل أن ومختصرها 

 تأثروا فقد العامة من المتبقیة أما الفئة ) الإحصائیة النتائج فسرته  ما وهذا .(  الیسرى

 و بالتجسید الطبیعیة الهیمنة لسیرورة تسمح لا التي و ''الجبلیة غیر العوامل'' من بمجموعة

 مرتبط هرمون( "الذكري النقص الهرموني " عن تحدث العوامل هذه بین من لعل

 تغییر على قادرًا یكون والذي  (Testesterone)بهرمون التستسترون یعرف بالجنس)والذي

 .یمینیة دماغیة هیمنة وجود یفسر ما وهذا الهیمنة لتلك الطبیعي المیل

.(MICHEL HABIB, 1979, p35)                                              

 الوظیفي  )اللاتناظر(الدماغي  التماثل لعدم فرضیاته إثر على "جیشویند" إلیه توصل ما هذا

 Planum)تدعى الصدغي الفص في منطقة یخص والذي المخیتین، الكرتین .لنصفي

temporal) 

                           
  الیومیة حیاتهم مجالات جمیع في الیسرى الجهة یستخدمون الذین الأفراد هم :الیساریین. 

  .الیومیة حیاتهم مجالات جمیع في الیمنى الجهة یستخدمون الذین هم :الیمینیین          
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 أما الأفراد، من (% 65) عند الیسرى للمنطقة بالنسبة أكبر فیكون متماثل غیر فهو

 أنه أو  )الأیسر من أكبر الجزء الأیمن (عكسي بشكل متماثل غیر فهو  (35%)بالنسبة

 )الأیسر الأیمن،(الجانبین بین التساوي یمثل

.(MECHEL HABIB, 1997, p35)                                           

  

 .الدماغیتین الكرتین لنصفي التشریحي التباین توضح :07 رقم صورة

 ؟ القرائي العسر یحدث كیف الدماغي اللاتناظر ظل في لكن

 الطبیعي التمهید ''القرائي العسر'' لنوروفیزیولوجیة التطرق قبل بمكان الواجب من

 وفیما .الطبیعیة الحالة عن بذلك شاذاً  واضحًا، اضطرابها لیكون القراءة تعلم لنوروفیزیولوجیة

  .لذلك توضیحیة موجزة وقفة یلي

    "Planum temporal"باللاتناظر القائلة "(GESCHIND)جیشونید"لنظریة وامتداد

 الیساریین أما .الیمینیین عند موجود اللاتناظر وهذا الأولیة، السمعیة الساحة بعد المتمركزة

  .)التماثل (قائماً  اللاتناظر یكون فلا

  التناظر. أكد والذي المعسر لدماغ تشریحه عند  (GLABURDA) "جلابورد" فسره ما وهذا

.(MICHEL HABIB, 1997, p 135)                                     
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 .النغمي -الخطي التحویل حالة في العصبي النشاط مناطق توضح :08م رق الصورة

  

- الخطي بالتحویل الخاصة النشاط لمناطق التشریحي التموضع توضح :09 رقم الصورة

  .النغمي

 :تشریحیاً  القرائي العسر نحدد یجعلنا ما وهذا

 ومنه الدماغیة بالهیمنة یرتبط الأیسر المخیة الكرة نصف في اللغویة المساحات تناظر - 

 .اللغة تعلم في یؤثر

 المرتبطة الإشكالیات وكذا اللغة تعلم مشكل أساس هو الدماغیة الهیمنة میكانیزمات تشوه - 

 .القرائي بالعسر

 مفهوم(  ثم ومن الجانبیة تحدید هي الدماغیة المیكانیزمات نشوه على المدللة العلائم أهم - 

  ) الأیسر الجانب الأیمن الجانب
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 باعتبار "الثفني الجسم"على الضوء نسلط محالة لا فإننا الدماغیة الهیمنة عن تحدثنا ما وإذا

 القرائي للعسر بالنسبة أما ،)المخیتین الكرتین بین الربط(الدماغیة الهیمنة في بارزة وظیفته

 التشوه'' مرده  وهذا طبیعیة غیر مرضیة علاقة المخیتین الكرتین نصفي بین فالعلاقة

  ''الثفني للجسم الوظیفي

  

 الثفني الجسم توضح :10 رقم صورة

 منه النساء أكثر عند الثفني الجسم حجم كبر نلاحظ وعادي معسر (21) بین المقارنة فعند

 .المعسرین عند منه أقل للعادیین الثفني الجسم وأن المعسرین الرجال عند

 .إلیها المتوصل والنتائج المعطیات أهم عند نقف أن یمكننا سبق مما

 .الأسویاء عن یختلف المعسرین لدى الدماغي التشریح تباین -*

 .بینهم فیما المعسرین لدى الدماغي التشریح تباین -*

 .الدماغي للرسم متفردة خاصة طریقة استخدام ضرورة -*

 )النشاط القرائي حالة في (العادیین من أقل دماغي نشاط لمناطق المعسرین استخدام -*

 .بالأسویاء مقارنة القرائي النشاط أثناء كبیرة لمجهودات المعسرین إظهار -*

 تخص التي الحالات كل في الیسرى الدنیا الجبهیة المنطقة في نشاطًا المعسرون یظهر -*

 .ضروري معرفي ومجهود معینة كلمة تردید إعادة

 منطقة ''الخاصةً  الدماغیة اللغویة الباحات'' في تشوه القرائي العسر بأن یثبت ما وهذا -*

 لمنطقة نشاطه خلاف على  )العادي من أقل شكل ( الأصوات بتجمیع تسمح والتي )بروكا(
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 تسفر والتي  "فرنیك" منطقة نشاط قلة وكذا ''الخطي التعرف''تخص  والتي الأمام في تقع

 .النغمیة المعالجة في صعوبات عن

  

 .القرائي النشاط حالة في قرائیاً  المعسر مخ توضح :11م رق صورة

 القرائي:  العسر تشخیص -7.2

 المبكر التعرف إن  : « بقولهم العسر القرائي تشخیص أهمیة على وزملائه ''فوجلر '' یؤكد

 الذي الضرر تقلیل نحو هامة أولیة خطوة هي القرائي للعسر المعرضون الأشخاص على

 أو المعروف غیر القراءة عسر إلى یعزى الذي الأكادیمي الفشل من یحدث أن یمكن

 توقعات من یزید أن یمكن الفعال المانع العلاجي التدخل مع الدقیق التقریر إن .المكتشف

  .»عادیة قدرات لدیه أن من الرغم قرائي على عسر من یعاني الذي للطفل الأكادیمي النجاح

   37 )ص ، 1995 جلجل، نصرة                                                    (

  :رئیسیة خطوات بثلاث رأسًا تمر التشخیصیة الخطوات ولعل

 

 .للتشخیص الإجرائیة الخطوات یوضح: 04م رق شكل
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 التشخیصیة الخطوات أهم '' ''DE MEUR NAVAT '' دومورنافات '' قسم فقد حین في

   :الموالي الشكل خلال من عرضه یلي كما

  

 "دومورنافات "حسب القرائي للعسر التشخیصیة الخطوات یوضح :05 رقم شكل

(DE MEUR NAVET, 1983, p05)                                          

 القرائي العسر الاضطراب لنفس التشخیصیة الخطوات اختلاف لنا تبین تقدم ما خلال ومن

 المقاربات لمختلف والملائم الأوجه المتعدد التشخیص تبني ضرورة في رأساً  تتفق أنها إلاّ 

  .الاضطراب عن والمعبر

 :القرائي للعسر أنواع -8.2

 مسألة الأخیر هذا فظل .القرائي بالعسر والمهتمین الباحثین بین والاعتقادات الآراء تنافرت

 نقطة إلى تصل أن الزمن من بعید امتداد منذ حاولت والتي المتباینة الأطراف كل بین جدلیة

 .قرائیاً  المعسرین لدى القراءة إمكانیة یخص فیما الاتفاق

 والتي )أنواعه( الاضطراب هذا أوجه ضبط عدم الطرح هذا على الإجابة تباین على والدال

  :التالي الجدول في منها بعض ذكر نحاول متعددة تصنیفات في وتشبعت تنوعت
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  .القرائي العسر أنواع أهم یوضح :04رقم جدول

 أھمیتھا:  و العلاجیة التدخلات -9.2

 تصنیفه، علیه التعرف هو قرائیاً  المعسر حق نعتبر أن الأحوال من حال بأي یمكن لا

 .العلاجي والتدخل التكفل ضرورة إلى یتعداه لكنه فحسب تشخیص اضطرابه،

 المنزل،( الجمیع یتقاسمها مسؤولیة العلاجي والتدخل التكفل قضیة عن الحدیث ولعل

 الاستراتیجیة انتقاء إلى للوصول الأطراف تلك كل بین التوفیق إلزامیة بحجة  ...)المدرسة 

  ....)العمریة المرحلة الاضطراب، شدة حسب (القرائي  بالمعسر الخاصة العلاجیة

   :للقراءة البرامج من أنواع ثلاثة "(EKWOL 1977)) إیكول" حدد وقد
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 لحاجات ملبیة وتكون العادي الفصل في تتم التي التعلیم برامج وهي  :النمائیة البرامج- 

  .التلامیذ

 الفصل جو خارج الفصل مدرس طریق عن القراءة تعلیم برامج وهي  :التصحیحیة البرامج- 

 .الجادة القراءة صعوبات لتصحیح

 القراءة مهارات لتعلیم الدراسي الفصل خارج تكون القراءة لتعلیم برامج  :العلاجیة البرامج- 

   القراءة في المستوى دون للتلامیذ الفرعیة النمائیة

 91 ).ص ، 1995 جلجل، نصرة(    

   :یلي كما العلاجي للتدخل طریقتین  "وسیباي هاریس" قدم فقد حین في

  النظامیة:  الفصول في العلاج

 .الفصل مدرس بواسطة الفصل داخل العلاج تقدیم -*

 .الأداء القرائي ناحیة من الضعاف التلامیذ انتقاء -*

  المتخصص. لنصائح وإتباعه المعلم لدى الوقت الرغبة، وجود ضرورة -*

 92)ص ، 1995 جلجل، نصرة                                   (        

 : النظامیة الفصول خارج العلاج

 .العلاجیة للقراءة مدرسین بمساعدة القراءة حجرة في تقدم أن یمكن -*

 لهؤلاء المطلوبة الخاصة التربیة لتقدیم مدرب مدارس بواسطة تدار :المعلومات حجرة -*

 .الأطفال

 المقدمة الجهود لمجمل الاستجابة من التلامیذ فشل حالة في :القراءة عیادات أو معامل -*

 .الخاصة العیادات إلى وتوجیههم دقیق بشكل تشخیصهم ینبغي مدراسهم في

  : العلاجیة  المدارس

 وتتولى الحاد العسر ذوي من للأطفال الكامل والوقت الواسعة، الفرصة تعطي والتي

  .علاجهم
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 الصیفیة : البرامج

البرامج  وهذه ,الصیفیة الإجازة أثناء قرائیة صعوبات یظهرون الذین للتلامیذ تخطط ما وعادة

 القرائي الأداء في ملحوظ تقدم لإحراز الأطفال بعض تساعد

  94 ).ص ، 1995 جلجل، نصرة (                                             

 ؟ تتَُخذ التي الأساسیة المنطلقات فما عامة، بصفة علاجیة خطة رسم یتسنى حتى لكن

 والذي ''العزائم أبو اسماعیل موسى، منیر'' من كل وتوضیحه علیه الإجابة حاول ما هذا

  :التالي الشكل خلال من إیجازاً  تحدیده الطالب حاول 

 

  .قرائیاً  للمعسرین علاجیة خطط وضع عند مراعاته یجب ما یوضح :06 رقم شكل

  

  

  

  

  

  



 عسر القراءة الثالثالفــصـــل 

 

190 

 :خلاصــــة

 بدایة، موجزة شاملة بإحاطة "القرائي العسر" على الضوء تسلیط الفصل هذا في ناحاول

 محددة مفاهیمیة تحدیدات على لوقوفلثم الانتقال  ،عرض مفصل لصعوبات التعلم المختلفةب

 للمصطلح المفاهیمي الضبط على بعدها ركزنل لها تحلیلیة بمناقشة هاناأتبعلعسر القراءة 

 وانتشاره للأهمیته تطرقال ثم التاریخیة فالخلفیة المتقاربة المصطلحات باقي عن وتفریقه

 للعسر التشریحیة الفیزیولوجیة على عرجنل المؤثرة، والعوامل المؤشرات أهم فتعیین الوبائي

 فصلال ختمنل وأهمیتها العلاجیة التدخلات ختاماو  أنواعه، التشخیص، نقاط فأهم القرائي

  .بخلاصة
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 :ـــدتمھی

بفضل ما یحمله الفصل المنهجي من أهمیة في تحدید قدرة الباحث وقـدرة أدواتـه البحثیـة       

فـــي الوقـــوف علـــى نتـــائج یمكـــن أن تكـــون اقـــرب للمصـــداقیة العلمیـــة، حاولنـــا فـــي هـــذا الفصـــل 

الوصــــول إلــــى تِبیــــان لأهــــم الأدوات المســــتعملة فــــي هــــذه الدراســــة ســــواء الإحصــــائیة منهــــا أو 

باعتمــــاد المــــنهج المناســــب لدراســــتنا ثــــم بإیضــــاح طریقــــة التقــــاط أفــــراد العینــــة  البحثیــــة؛ مــــرورا

بتعــداد الأدوات التــي تــم  -كمــا قلنــا-وخصــائص وممیــزات میــدان الدراســة لنخــتم هــذا الفصــل 

  استعمالها في الدراسة مع عرض بسیط ومختصر لطرق استعمالها لغرض الفائدة العلمیة.
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  :الدراسة الاستطلاعیة -1
إلا أنها تتمیز بكونها أول  ،إن هذه الخطوة من الدراسة ورغم تأخرها ضمن محتویات الفصول المختلفة      

  بتوجیهه نحو نظام معین أو سیاق محدد. ةخطوات البحث وأكثرها علاق

تحقیــق مجموعــة مــن الأهــداف كانــت وعلــى هــذا الأســاس فقــد أقــدم الباحــث علــى هــذه الخطــوة؛ بغــرض    

  كالأتي: 

 ضبط عنوان الدراسة ومتغیراتها. .1

 للدراسة الفعلیة. هأثناء إجرائه مسح أهم الصعوبات والعراقیل التي یمكن أن تعترض .2

رؤیة  همما یمنح سعى لدراسته،یالسعي للحصول على قاعدة بیانات عن خصائص المجتمع الذي  .3

 أفضل لدى اختیار أفراد العینة.

بالاطمئنــان  هوتســمح لـ، البحـث عـن بعــض الوسـائل التــي یمكـن أن تعمــق مـن فاعلیـة هــذه الدراسـة .4

 على نجاعتها.

 استیعاب الكفایة السیكومتریة، لمختلف الأدوات والاختبارات المقترحة للاستعمال في هذه الدراسة. .5

تـرح فـي مثـل هـدف إلـى معرفـة مـدى إلحاحیـة الموضـوع المقان الباحـث یإضافة إلى كل ما سـبق كـ .6

 هذه الظروف وعلى مثل هذه الفئة.

علـــى فتـــرتین فـــي إجـــراء هـــذه الدراســـة الاســـتطلاعیة  الباحـــث وللتحقـــق مـــن هـــذه الأهـــداف انطلـــق    

  أساسیتین هما:

  ــرة ــى:الفت وذلــك بالانتقــال إلــى مدرســة (حــدیبي عبــد  2015 مــاي 14 إلــى 13وهــي تمتــد مــن  الأول

تم الاتصـال بمجموعـة مـن معلمـي السـنة الرابعـة ، وهناك القادر) بمدینة سیدي عامر ولایة المسیلة

كانـــت شـــبه  مـــن الأســـئلةمجموعـــة  مناقشـــتهم فـــيأیـــن تـــم والســـنة الخامســـة مـــن التعلـــیم الابتـــدائي؛ 

 إلــى الباحــث توصــل الاســتطلاعیة راســةالد ا الجــزء مــنوفــي ختــام هــذ، الســابقة للأهــدافتلخــیص 

  السابقة. الأهداف بعضالتحقق من 

أثر إستراتیجیة التعلم التعاوني في ( عنوان الدراسة والموسوم بـالاطمئنان على سلامة من  حیث تمكن     

الوســـائل التـــي یجـــب  هتحدیـــد إلـــى ) إضـــافةتحســـین مســـتوى القـــراءة عنـــد التلامیـــذ المصـــابین بعســـر القـــراءة

  .البحثیة لحصول على المعطیاتفي سبیل الها استعما

تبعـا للتخصـص دكتـوراه ن یكـون رسـالة مـن مـدى نجاعـة هـذا الموضـوع ومـدى مناسـبته لأ التأكدكما تم    

  .الخاصة)التربیة (أي  إلیه الباحثنتسب یالذي 
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  لقــد جــاءت هــذا الفتــرة مــن الدراســة الاســتطلاعیة متــأخرة عــن الفتــرة الســابقة بحــوالي الثانیــةالفتــرة :

 2015نـوفمبر  21اكتـوبر إلـى  07نصف سنة، وقد امتدت عبر حوالي شهر من الـزمن ابتـداء مـن 

وقــــد أجـــــري هــــذا الجـــــزء مــــن الدراســـــة بهــــدف التأكـــــد مــــن الكفایـــــة الســــیكومتریة لمختلـــــف الأدوات 

والاختبـارات المســتعملة لجمــع المعلومــات، إضــافة إلــى السـعي إلــى ضــبط مختلــف الحــدود المكانیــة 

والبشـــریة لمجتمـــع الدراســـة، وقـــد جـــرت علـــى مســـتوى المدرســـة الابتدائیـــة (حـــدیبي فرحـــات) الكائنـــة 

ســـیدي عـــامر ولایـــة المســـیلة، حیـــث تـــم فیهـــا العمـــل مـــع أقســـام الروابـــع والخـــوامس، وذلـــك بمدینـــة 

باســتخراج العینــات المناســبة لإجــراء الدراســة الســیكومتریة علــى أدوات الدراســة، ثــم تــم الانتقــال إلــى 

وهنـاك تـم الحصـول علـى مختلـف المعلومـات الضـروریة  46مقر المفتشیة الخاصة بالمقاطعة رقم 

مجتمع الدراسة، سواء منها المكانیة أو البشـریة، إضـافة إلـى إیـداع طلـب إجـراء الدراسـة عن حدود 

 المیدانیة.

وفي ختام هذه المرحلة التكمیلیة من الدراسة الاستطلاعیة تم التأكد من نجاعة وسائل القیاس وقابلیتها     

(انظــر  المجتمــع الصــالح للدراســةللتطبیــق فــي الدراســة الحقیقیــة (انظــر أدوات الدراســة) إضــافة إلــى تحدیــد 

حدود الدراسة) مع الحصول على موافقة المسؤولین للانطلاق في الدراسة المیدانیـة علـى مسـتوى إبتـدائیات 

  . 46المقاطعة رقم 

  

 :منھج الدراســـة -2

، إضــافة إلــى طبیعــة الدراســة التجریبیــة لمختلــف متغیــرات البحــث عســر القــراءةخصوصــیة موضــوع  إن   

بـــاقي یتمیــز عـــن وذلــك لأنـــه  وظیفـــي شـــمولي؛كمــنهج التجریبـــي شــبه مـــنهج الار یـــاخت إلــىدفعانـــا الحــالي، 

 أخـرى، وبعبـارة حجـم التـأثیر بـین مسـتویات سـلوكیة محـددةالتعرف على  إلىكونه یهدف ب الأخرىالمناهج 

هو یوفر لنا تقییمـا و تشخیصـا نوعیـا وكمیـا للأثـر الـذي تتركـه سـمة أو مهـارة سـلوكیة محـددة علـى سـمات 

اخرى بشكل عددي یتناسب وإعطاء أحكـام تقییمیـة قابلـة للتعمـیم، فهـو أفضـل المنـاهج مـن حیـث اسـتغلاله 

مائیـة مختلفـة؛ وفـي للادوات الاحصائیة فـي بحـث مختلـف الآثـار الناجمـة عـن تطبیـق ادوات علاجیـة او ان

إذا كـان الغـرض مـن البحـث معرفـة مـا «أن إلحاحیة تطبیق هذا المنهج تبرز أكثر العساف هذا الصدد یرى 

  .»إذا كان هناك أثر لتطبیق برنامج ما على متغیر او متغییرین متعدیي التأثیر

  )112، ص هـ1416(العساف صالح محمد، 
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وعلیــه ونظــرا لطبیعــة موضــوع الدراســة الحالیــة التــي تتخــذ شــكلا تجریبیــا ذو طبیعــة انتقالیــة علائقیــة       

شـبه ، فقـد غـدا بـذلك المـنهج مقترحتتمثل في كل من بحث الأثر المتوقع حدوثه من طرف برنامج علاجي 

  التجریبي المنهج الأكثر ملائمة لدراستنا.

 :ــةحدود الدراســــ -3

  :والبشریة المكانیة الحدود 1.3

  لمحة جغرافیة وبشریة:  .أ 

یعتبر تحدید مكان إجراء الدراسة من أهم الخطوات التي تسمح للإعمال البحثیة بان تتلاقح علـى ضـوء    

تكاملهــا الجغرافــي والحضــاري، كمــا أنهــا تســمح بتجنــب عشــوائیة البحــث والتنقیــب عــن العینــات والحــالات 

م إطــار تعریفــي لمكــان الخاصــة بهــذا البحــث أو ذاك، ونظــرا لــذلك فقــد حــاول الباحــث فــي هــذه الدراســة تقــدی

  إجراء دراسته یتضمن الخطوات التالیة: 

بعـة جغرافیـا للإقلـیم الترابـي لبلدیـة سـیدي التـا 46لقد تم إجراء الدراسة على مستوى المقاطعة التربویة رقم    

قـم عامر، والواقعة بولایة المسیلة، وقد استقلت هـذه المقاطعـة برقمهـا الحـالي حـدیثا عـن المقاطعـة السـابقة ر 

  والتي كانت تابعة لبلدیة بوسعادة. 13

فـــي  7مدرســـة ریفیـــة و 11مدرســـة، تتـــوزع عبـــر الریـــف والمدینـــة حیـــث منهـــا  18وتضـــم هـــذه المقاطعـــة    

ذكـــور  1662تلمیـــذ مـــنهم  3155عـــدد  2013المدینـــة، بتعـــداد إجمـــالي للمتمدرســـین بلـــغ حتـــى نهایـــة اكتـــوبر 

  إناث. 1493و

ونظــرا لصــعوبة التنقــل إلــى المــدارس الریفیــة، فقــد تــم تقلــیص عــدد المــدارس المعنیــة بالدراســة لتشــمل      

  مدارس هي: 7دراستنا مدارس مدینة سیدي عامر فقط، وعلیه فقد بلغ عدد هذه المدارس المعنیة 

  مدرسة حدیبي عبد القادر (حي العقید لطفي) .1

  مدرسة سیدي عامر القدیمة (حي العتیق) .2

  مدرسة الهواري (حي الدائرة) .3

  مدرسة حدیبي فرحات (حي العائدین) .4

  )1945 ماي 08مدرسة حي رحمون ( .5

  مدرسة البناء الذاتي (العربي بن مهیدي) .6

  جویلة) 05مدرسة المركزیة (حي  .7

 یمثل أسماء وعناوین المدارس التي أجریت فیها الدراسة الحالیة. ):05الجدول رقم (   
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ونظرا لاقتصار الدراسة على الطور الثاني من التعلیم الابتدائي، فقد انحصر مكان إجراء الدراسة في 

الأقسام الخاصة بأفواج الخوامس والروابع في مدارس المدینة، حیث بلغ عدد أفواج الخوامس في المدارس 

إناث، أما الروابع فقد  197وذكور  193تلمیذ منهم  390فوجا تربویا یتمدرس بهذه الأفواج  )12(المعنیة 

  إناث. 220ذكور و  224تلمیذ منهم  444فوجا تضم هذه الأفواج  )12(بلغ عدد أفواجها 

  مدینة سیدي عامر، ولایة المسیلة) 46(مفتشیة المقاطعة التربویة رقم

  ویمكن أن نلخص مختلف التحدیدات السابقة في المخطط التالي:    

  

  

مختلف الحدود المكانیة والبشریة لمجتمع الدراسة، ابتداء من المجتمع الكلي ووصولا یوضح  :)07(الشكل رقم 

  إلى المجتمع الصالح للدراسة.
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 أهمیة مكان الدراسة:   .ب 

إن الخصـــائص العامـــة التـــي تـــم عرضـــها عـــن مكـــان إجـــراء الدراســـة وامتـــداده وحجـــم مجتمـــع التلامیـــذ     

كـان جـد مناسـب لاحتضـان مثـل هـذه الدراسـات، خاصـة وانـه المتواجد فیه، كلها عوامـل جعلـت مـن هـذا الم

متوفر على أهم ما یحتاجه أي باحث؛ سواء من حیث توفره على العینة المناسبة أو من خلال المواصفات 

  الفیزیقیة الملائمة للقیام بالإجراءات المیدانیة، وذلك من خلال توفره على الخصائص التالیة:

  إقامة الباحث.قرب هذه المدارس من مكان 

  ـــدا عـــن العوامـــل الإداریـــة ـــإجراء الدراســـة بكـــل حریـــة، وبعی ـــى مجموعـــة هیاكـــل تســـمح ب توفرهـــا عل

 والرسمیة.

  یضاف إلى ما سبق أن خصائص هذه المدارس تعتبر نموذجیة بالنسبة لكل المدارس فـي مختلـف

الوطن، مما الوطن نظرا لوقوع هذه المقاطعة في ولایة وسطى تأخذ من مختلف خصائص ولایات 

 على باقي مدارس الوطن. -نظرا للتشابه -قد یسمح بتعمیم نتائج هذه الدراسة

  كمـــا أنّ النتـــائج الدراســـیة التـــي تحصـــل علیهـــا هـــذه المقاطعـــة تتقـــارب والمعـــدل الـــوطني للمســـتوى

 التربوي، مما یدعوا للاطمئنان على عدم وجود عوامل دخیلة ذات طبیعة جغرافیة أو حضاریة. 

  :العمریة والزمنیةدود الح 2.3

، جعلت من الدراسة تقتصر على التلامیذ المتمدرسین النمائیة لكل من متغیري الدراسة إن الطبیعة   

سنة ذلك أن  12سنوات حتى  9في الطور الثاني من التعلیم الابتدائي، أي على الفئة العمریة الممتدة من 

حركیة التي تشتغل ضمنها الدراسة -، فحسب المقاربة النفسأثر التعلمهذا العمر هو الأنسب لملاحظة 

  سنة. 12إلى  9في الفترة الممتدة من  القراءةمهارة الحالیة یصل الطفل إلى اكتساب 

  سنة كحد عمري للمجتمع المراد دراسته.  12إلى  9وعلیه فقد تم تحدید الفترة من    
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  إجراء هذه الدراسة فقد قسمت كالتالي:أما بالنسبة للحدود الزمنیة التي تم فیها 

  فترة إجرائها  مرحلة الدراسة  

  .2015 ماي 14 إلى 13 من  الجزء الأول من الدراسة الاستطلاعیة.  .1

  جانفي   07 من  مرحلة الاطلاع النظري (إجراء الترجمة والتحریر النظریین).  .2

  .2015 دیسمبر 20 إلى

  اكتوبر  07من   الجزء الثاني من الدراسة الاستطلاعیة.  .3

  .2015نوفمبر  21 إلى

  )L'échantillonnage(مرحلة المعاینة  .4

  ). L'élimination(والاستبعاد 

  2015نوفمبر  21 من

  .2015دیسمبر  19إلى 

  2016جانفي  12من   مرحلة الدراسة الفعلیة  .5

  .2016مارس  13الى 

  یمثل مختلف المراحل الزمنیة التي مرت بها الدراسة الحالیة. ):06الجدول رقم (

 

  :عینة الدراســـة -4
إن اختیار العینة المناسبة لأي دراسة ما، یعد من أهم المراحل التـي یعتبـر النجـاح فیهـا خطـوة ایجابیـة     

تضـمن نســبة مصــداقیة اكبـر لمثــل هــذه الدراسـات، ولمــا كــان هــذا هـو الحــال فقــد اعتمـدنا فــي دراســتنا علــى 

  بسلام على هذه المرحلة.التي نسعى من خلالها إلى المرور  )Des Repères( مجموعة من المعالم

  :ةشروط اختیار العین 1.4

بنــاء علــى تعریفــه الإجرائــي -قبــل البــدء فــي اســتخراج أفــراد عینــة الدراســة افتــرض الباحــث فــي دراســته     

مجموعــة مــن الشــروط والخصــائص التــي یجــب أن تتــوفر فــي عینــة الدراســة حتــى یــتم  -لمتغیــرات الدراســة

محاولـة عـزل واسـتبعاد المتغیـرات الدخیلـة التـي لا یُـراد أن تـؤثر علـى نتــائج العمـل معهـا، وذلـك بنـاءاً علـى 

  الدراسة، وقد كانت هذه الشروط كالأتي:

  

یجــب أن تمتــاز العینــة بمســتوى ذكــاء طبیعــي، أي یجــب أن لا تحــوي ضــمن أفرادهــا حــالات مــن  .1

  الضعف العقلي.

 أو بصري. یجب أن تخلوا عینة الدراسة من حالات تعاني من خلل حسي سمعي .2
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یجب أن لا تضم العینة بین أفرادها حالات تعاني من حرمان ثقافي أو عـاطفي نـاتج عـن ظـروف  .3

 أسریة شاذة كحالات الطلاق، أو الفقر الشدید..الخ

ــــین المجمــــوعتین المكــــونتین لعینــــة الدراســــة،  .4 ــــین المجموعــــة  أيیجــــب أن یتــــوازن عــــدد الأفــــراد ب ب

  الضابطة والتجریبیة، وذلك بغرض إجراء المقارنات المختلفة بشكل طبیعي.

یجب أن تحتوي العینة على نسب متوازنة أو على الأقل متقاربة من كلا الجنسـین، خاصـة وأن     .5

  مجتمع الدراسة الذي نحن بصدد التعامل معه یحتوي على نفس النسب من الجنسین.

وذلـك تبعـا  )سـنة 12إلـى  9(كما یفترض فـي أفـراد العینـة أن یكونـوا مـن الفئـة العمریـة الممتـدة مـن  .6

 لما تم وضعه من معالم للدراسة.

  طریقة وخطوات اختیار العینة: 2.4

إن سـعي الباحـث فــي هـذه الدراسـة إلــى الوصـول إلـى تعمیمــات حقیقیـة، والـى صــدق فـي تمثیـل دراســته     

ككــل، إضــافة إلــى محاولــة تمــرُّده علــى التحیــز والذاتیــة فــي اســتخراج النتــائج، واســتجابة للمجتمــع البحثــي 

لمختلــف الشــروط الســابقة الــذكر، كــل هــذا دفعــه دفعــاً إلــى اســتعمال طــریقتین أساســیتین فــي إجــراء عملیــة 

  المعاینة هما:

  المعاینة بالغربلة)L'échantillonnage par Sassage(   

  الطبقیةوالمعاینة العشوائیة )L'échantillonnage aléatoire stratifié(  

لاستخراج أفراد �)187، ص2006 ،شافا فرانكفورت، دافید ناشمیاز(حیث استعملت "المعاینة بالغربلة"    

المتواجدة في المجتمع الصالح  القراءةعسر قرائیا، وذلك بجمع كل حالات مجموعة التلامیذ المعسرین 

تلمیذا؛ وتتم هذه الغربلة باستخدام مجموعة الاختبارات المخصصة لذلك، حیث  834للدراسة والمكون من 

صافیا من كل الحالات المستبعدة، ففي  سوى التلامیذ الذین أظهروا عسر قراءة لا یبقى في هذه المجموعة

لات ثم یتم خطوة بخطوة استبعاد كل الحا القراءةالبدایة یتم استخراج كل الحالات التي تعاني من ضعف 

التي تعاني من مشاكل أخرى كما ورد في الشروط السابقة بحیث لا یبقى في الأخیر إلى الأفراد الذین 

  حقیقي. قراءةیعانون من عسر 

أما بالنسبة لاستخدام المعاینة العشوائیة الطبقیة فقد كان بهدف استخراج المجموعة الثانیة أي المجموعة   

معاینة تتبع المعاینـة السـابقة فهـي تـأتي بعـدها حیـث وبعـد اسـتخراج كـل الضابطة من العینة الكلیة، وهذه ال

، نستخرج منهم مجموعتین متكـافئتین فـي العـدد وفـي نسـبة الجنسـین، قراءةالتلامیذ الذین یعانون من عسر 

  لكن بطریقة عشوائیة بقصد الحصول على توزیع یقارب التوزیع الطبیعي. 



 منھجیة الدراسة الرابعالفــصـــل 

 

201 

  لف خطوات المعاینة وفقا للآتي:وفي هذا الصدد یمكن أن نلخص مخت   

 417تلمیـذا مـنهم  834بعد ضبط الحدود البشریة للدراسـة، والتـي أسسـت مجتمـع دراسـیا مكـون مـن  .1

إناث یشكلون في مجمـوعهم أقسـام الخـوامس والروابـع، تـم علـى اثـر ذلـك إعـداد قائمـة  417ذكور و

اسمیة لمختلف هؤلاء التلامیذ وقد تضمنت هذه القائمة إلى جانب أسماء التلامیـذ أمـاكن تمدرسـهم 

 وأسماء معلمیهم وذلك لتسهیل مهمة الوصول إلیهم.

لحــدود دراســته، حیــث قــام ف المــدارس المشــكلة بعــد إعــداد القائمــة الســابقة انتقــل الباحــث إلــى مختلــ .2

تلمیــذ، وبعــد  834مــن  الســریع  علــى المجتمــع الدراســي المكــون بــالقراءةبتطبیــق الاختبــار الخــاص 

تلمیذ قد أظهروا مؤشرات على إمكانیة معاناتهم مـن عسـر  213تحلیل نتائج هذا الاختبار وجد أن 

تلمیـذ  621لم تعاني بقیة المجتمع والمكونة من إناث، وفي المقابل  111ذكور و  102كتابي منهم 

   )167(انظر عرض نتائج المعاینة صعسر كتابي.  أيمن 

، أعیـــد ضـــبط القائمـــة بالأســـماء القرائـــيیملكـــون مؤشـــرات العســـر تلمیـــذ  213بعـــد أن تـــم اســـتخراج  .3

الجدیدة وأماكن تمدرسهم، ومن ثم جرت إعادة الانتقال إلیهم، قصد استبعاد الحالات الدخیلة علـى 

تــم ذلــك مــن خــلال الخطــوات  الحقیقــي، وقــد القرائــيهــذه المجموعــة واســتبقاء الحــالات ذات العســر 

   )167(انظر عرض نتائج المعاینة صالتالیة: 

الملـون  المتتابعـة المصـفوفات عملیـة الغربلـة والاسـتبعاد تـم تطبیـق اختبـاركأول خطـوة فـي   .أ 

وذلك للكشف عن حالات الضعف العقلي لاسـتبعادها، حیـث وبعـد تطبیـق هـذا  )Raven( رافنلـ

حــالات تعــاني مــن ضــعف  7تلمیــذ وجــد أن هنــاك  213الاختبــار علــى المجتمــع المكــون مــن 

 تلامیذ للخطوات اللاحقة. 206عقلي بسیط فتم استبعادها، وبالمقابل تم استبقاء 

  كیفــارتفــي الخطــوة الثانیــة مــن عملیــة الاســتبعاد تــم تطبیــق اختبــار المتابعــة البصــریة لـــ   .ب 

وذلــك للكشــف عــن الحــالات التــي تعــاني مــن قصــور بصــري یحــول دون وصــولها إلــى روتــش 

حالة تعاني من ضعف فـي قـدرتها علـى الـتحكم البصـري،  17جید، وقد وجد أن  قراءةمستوى 

 تلمیذ. 189وعلیه تم استبعاد هذه الحالات لینحصر بذلك مجتمع الدراسة إلى 

 ویبمانبعد التأكد من الجانب البصري جاء الدور على الجانب السمعي أین طبق اختبار    .ج 

التي تعاني من ضعف في التمییـز السـمعي، وقـد تـم  للتمییز السمعي من اجل إجلاء الحالات

حالـة وجـد أنهـا تعــاني مـن مشـاكل سـمعیة تشـكل عائقـا أمـام اســتكمال  29فـي الأخیـر اسـتبعاد 
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بشكل سلیم، وعلیه فبعد استبعاد هـذه الحـالات صـار مجتمـع الدراسـة  القراءة لدیها مستوى نمو

 تلمیذ. 160مكوننا من 

وفــي ختــام سلســلة الغربلــة والاســتبعاد تــم التأكــد مــن الوضــع الاجتمــاعي والأســري والعمــر   .د 

للحــالات المتبقیــة وذلــك مــن خــلال اســتمارة المتابعــة الاجتماعیــة التــي اســتخرجت مــن ملفــات 

حالـة تعـیش وضـع اجتماعیـاً مضـطرباً لأسـباب متعـددة كـان  11التلامیذ، حیث وجد أن هناك 

دید والحرمان من الرعایة الأسریة المتكاملة؛ أمـا بالنسـبة للسـن فقـد كانـت على رأسها الفقر الش

كل الحالات تنتمي للفئة العمریة المحددة في الشروط السـابقة، وعلیـه فقـد غـدت عینـة الدراسـة 

 .قراءةتلمیذ مصابا بعسر  112مكونة من 

تلمیـذ  112بعد مختلف المراحل السابقة والتي تم من خلالها غربلة المجتمع، این تبقـى فـي النهایـة  .4

أنثــى تــم تقســیم هــذه العینــة الــى مجمــوعتین باعتمــاد المعاینــة العشــوائیة  66ذكــر و 46معســرا مــنهم 

نحصـل الطبقیة این تم محاولة احترام التناسب في كل مـن جـنس وسـنة الدراسـة بـین المجمـوعتین ل

 ).04في الختام على النتائج الموضحة في الجدول رقم (

 حجم العینة وتمثیلیتها: 3.4

تلمیـذ مـوزعین  112كما جاء سابقا فلقد تم التوصل في ختام عملیة المعاینة إلى جمع عینـة مكونـة مـن    

  وفقا للجدول التالي: 

  مجموع  الإناث  الذكور   السنة الدراسیة  طریقة المعاینة  العینة

  المعاینة بالغربلة  المجموعة التجریبیة

(L'échantillonnage 

par Sassage)  

    16  13  الروابع

    18  09  الخوامس

  56  34  22  المجموع

  معاینة عشوائیة طبقیة  المجموعة الضابطة 

)L'échantillonnage 

aléatoire stratifié(  

    20  14  الروابع

    12  10  الخوامس

  56  32  24  المجموع

  112  66  46    مجموع حجم العینة

 یمثل مختلف حجوم عینة الدراسة ومستویات الجنس والسنة الدراسیة لمجموعتیها. :)07(الجدول رقم 
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6.7%

6.7%

86.6%

التجریبیة

الضابطة

مجتمع 
الدراسة

تلمیـذ نســبة  112العینـة فلقـد شــكلت عینـة هـذه الدراســة برقمهـا الحـالي والمكــون مـن  أمـا بالنسـبة لتمثیلیــة   

تلمیذ؛ وقد وزعت على المجموعتین بشكل متسـاوي  834من المجتمع الصالح للدراسة والمتضمن  13.42%

  من المجتمع ككل، والشكل التالي یوضح نسبة هذا التمثیل: %6.71كل مجموعة تشكل 

 یمثل نسبة مجموعتي عینة الدراسة لمجتمع الدراسة ككل. ):08الشكل رقم (

  :أدوات الدراســـة -5

اعتمدنا في دراستنا على مجموعة من الأدوات تنوعـت حسـب تنـوع الهـدف المرجـو مـن كـل واحـدة لقد      

  :ها؛ وقد كانت هذه الأدوات كالأتيمن

  اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لرافن 1.5

  الملون لرافن: المتتابعة المصفوفات التعریف باختبار  .أ 

 في للتطبیق الصالحة (Cross–Cultural Test) حضاریة العبر الاختبارات من )Raven( رافن اختبارات تعتبر

 العلاقـات إدراك علـى لقیـاس القـدرة اختبـار وهـو الحضـاریة، العوامـل فیـه تـؤثر لا والثقافـات، البیئـات مختلـف

  .التقییم العقلي أيالمكانیة؛ 

  هي: أقسام ثلاثة على موزعة بنداً  )36( من الملون لرافن یتكون المتتابعة المصفوفات اختبار    

السـن،  وكبـار عقلیـاً  والمتـأخرین )11.6إلى  5.6(من  الأعمار الملونة وتناسب المصفوفات )ب)،(ب-أ)،(أ( 

  .1956 سنة تعدیله وتم 1947 سنة مرة لأول الاختبار هذا وقد ظهر

  )34، ص 1987، الفتاح عبد (القرشي

  الملون لرافن: المتتابعة المصفوفات الخصائص السیكومتریة لاختبار  .ب 
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 تتبع الدراسات خلال من وذلك ،عالیین  وصدق بثبات الملون المتتابعة للمصفوفات رافن اختبار یتمتع      

 أدوات مـن یعتبـر هـذا الاختبـار أن علـى دلالـة یعطـي وهـذا مختلفـة، طـرق باسـتخدام ذلك أكدت والتي السابقة

 تمتعـه والاسـتخدام للتطبیـق صالحاً  حتى یكون الاختبار في توفرها الواجب الشروط من أن إذ الجیدة، القیاس

  والصدق: الثبات تم استخدامه من معاملات لما موجز عرض یلي وفیما والصدق بالثبات

 ثبات الاختبار:

  1966 فرایبـرج ،1965 خاتینـا ،1958 بـورك(مـن كـل دراسـات فـي الثبـات معـاملات تراوحـت: الاسـتقرار معامل، 

 0.62(بـین  الاختبـار إعـادة بطریقـة ،1987القرشي ،1977 وكورت رآفن ،1970 جاكوبزوفاندفنتر ،1966 وموللر ونك

  ))0.91ــــ 

  ونـك ، 1965خاتینـامـن ( كـلاً  أجراهـا التـي الدراسـات جمیـع الاختبـار: نصـفي بـین الـداخلي الاتسـاق معامـل 

 التجزئـة بطریقـة فیهـا الثبـات معـاملات تراوحـت ؛1987 القرشـي ،1970 مـوللر، 1966 فرایبـرج ، 1966مـوللر

 ))0.99ــــ  0.44(بین  النصفیة

  و رافـن كـورت رافـن ،1965 وأندرسـن رتشمـن ( كلاً  قام :للاختبار الفرعیة الأقسام بین الداخلي الاتساق معامل 

 وقـد الملـون، المصـفوفات اختبـار منهـا یتكـون التـي الفرعیـة الأقسـام بـین معـاملات الارتبـاط بتقـدیر ،1977

  ))0.82ــــ  0.55(بین  الارتباطات تراوحت هذه

 بقدر یتمتع اختبار الملون لرآفن المصفوفات اختبار أن نجد جمیعها، السابقة الثبات نتائج استعراض خلال من

الاتساق الـداخلي، عبـر البیئـات المختلفـة ومـن ثـم  معامل أو الاستقرار معامل حیث من سواء الثبات من مرتفع

  .استعماله في دراستنا هذه مع اطمئنان أكثر على ثباتهأمكننا 

  )34، ص 1987، الفتاح عبد (القرشي

 صدق الاختبار:

 :یلي ما خلال من تأكیده فتم الصدق أما

  الملـون المصـفوفات اختبـار بـین الارتبـاط معـاملات بحسـاب 1987القریشـيفقـد قـام  :التلازمـي الصـدق 

 :الأخرى والاختبارات

 )0.84-0.31( بین الارتباط معاملات تراوحت لوكسلر: اللفظي القسم مع

  )0.74-0.5(بین  الارتباط معاملات تراوحت لوكسلر: الأدائي القسم مع

 )0.74-0.24(بین  الارتباط معاملات تراوحت لوكسلر: الفرعیة المقاییس مع

  )0.68-0.32(بین  الارتباط معاملات تراوحت بینیه: –ستانفورد اختبار
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  )0.58-0.4( بین الارتباط معاملات تراوحت المتضمنة: الأشكال اختبار

  )0.48(الارتباط  معامل قیمة كانت الرجل: رسم اختبار

یمثل معاملات ارتباط اختبار جون رافن الملون باختبارات الذكاء المشهورة، كمؤشر على  :)08(الجدول رقم 

  الصدق التلازمي.

 وجـد حیـث :الدراسـي والتحصـیل الملونـة المصـفوفات بـین الارتبـاط معـاملات ومـن خـلال حسـاب    

 0.35(بین  ما تتراوح الدراسي والتحصیل الملون المصفوفات اختبار بین الارتباط معاملات أن   1987القرشي

  ) 0.39ــــ 

 حیـث : الطـلاب لـذكاء المدرسـین وتقـدیرات الملونة المصفوفات بین الارتباط معاملات ومن خلال حساب

 معامـل وبلـغ للاختبـار التلازمـي للصـدق خـارجي كمحـك الطـلاب لذكاء المدرسین تقدیرات 1979 عید استخدم

 )0.34( الارتباط معامل وكان الطالب لذكاء المعلم تقدیر القرشي استخدم كما )0.49( الارتباط

 أن المصـفوفات 1979 سـویل ،1973 هوسـمان ،1968 آرثـر مـارك مـن كـلاً  دراسـة أوضـحتالتنبـؤي:  الصـدق 

 وساندرسـون كلیـرن مـن كـلاً  دراسـة أیضـاً  الدراسـي، وأوضـحت التحصـیل فـي بالنجـاح للتنبـؤ صـالحة الملونـة

  .التدریبیة البرامج بعض في عقلیاً  المتخلفین بأداء للتنبؤ صالحة المصفوفات الملونة أن 1986 ألكن ،1966

 )34، ص 1987، الفتاح عبد (القرشي

وعلیـــه فبعــد عــرض مختلـــف التــدقیقات الســـابقة، ونظــرا لعــدم تـــوفر الوقــت لإعـــادة التأكــد مـــن  نتیجــة:        

أن هــذا الاختبــار صــالح للتطبیــق فــي  تجــاوزاً الخصــائص الســیكومتریة لاختبــار رافــن للــذكاء، یمكننــا أن نقــول 

  حضاري.-البیئة الجزائریة نظرا لكونه اختبار عبر

  الملون لرافن: المتتابعة المصفوفات إجراءات تطبیق اختبار  .ج 

التطبیق، المدرسة) وبما أن  تاریخ المیلاد، تاریخ  الصف، للتلمیذ (الاسم، الأساسیة البیانات أولا تسجیل یتم   

 الإشـراف علـیهم مـع بأنفسـهم، الإجابـة تسـجیل هذا الاختبـار یصـلح للتطبیـق الجمـاعي، فیسـمح للمفحوصـین 

 یوضع في  أن لابد الطریقة بهذه الاختبار وعند الإجابة دون لسؤال تركهم وعدم للإجابات من تسجیلهم والتأكد

  :التالیة النقاط الاعتبار

 لكل تلمیذ. الإجابة وورقة الاختبار وكتیب رصاص قلم إعطاء - 

 .ببعض اتصالهم تمنع بطریقة التلامیذ توزیع - 

 .ذلك منهم یطلب حتى الاختبار كتیب فتح بعدم التلامیذ على التأكید - 
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 معرفتهـا التلمیـذ یسـتطیع المعلومـات التـي بـاقي وكـذلك الإجابـة ورقـة مـن المخصص المكان في الاسم كتابة  -

  .وكتابتها

 بها الملونة من الأشكال مجموعة لكم سنقدم الیوم الفاحص: بقول وذلك عنه فكرة بإعطائهم الاختبار یبدأ ثم   

 الاختبـارات كبقیـة مدرسـیاً  لـیس اختبـاراً  هـذا إن الناقصـة، الأجـزاء علـى التعـرف مـنكم والمطلـوب ناقصـة، أجـزاء

 الفاحص ویوضح لهم الناقصة،  الأجزاء على اكتشاف قدرتك لمعرفة محاولة هو وإنما المعلمون، یعطیها التي

 تحـت 1 رقـم أمـام )1-(أ  الشـكل إجابـة تسـجل حیـث الإجابـة، علـى ورقـة الإجابـة تسـجیل فـي الصحیحة الطریقة

 إلى بعدها وینتقل الطریقة نفس على (أب)القسم أشكال ثم (أ) قسم أشكال حتى تنتهي (أ) بالقسم الخاص العامود

  )06إلى  02انظر الملاحق من  (لمزید  .(ب)القسم  أشكال

  الملون لرافن: المتتابعة المصفوفات دواعي استعمال اختبار  .د 

الملون لرافن في هذه الدراسة كان بهـدف التعـرف علـى المسـتوى  المتتابعة المصفوفات إن استعمال اختبار   

، ذلك أن تعریـف هـذا النـوع مـن الاضـطراب یتضـمن قراءةالعقلي للحالات المرشحة لأن تكون مصابة بعسر 

ــذا الاختبـــار علــــى بقیــــة  اســـتبعاد الحــــالات التــــي تعـــاني مــــن ضــــعف عقلـــي، أمــــا بالنســــبة لقضـــیة تفضــــیل هــ

اصــة بقیــاس الــذكاء، فــذلك راجــع لإمكانیــة التطبیــق الجمــاعي التــي یتمتــع بهــا هــذا الاختبــار، الاختبــارت الخ

  إضافة إلى انه الاختبار الوحید المتاح للباحث في هذه الدراسة. 

  اختبار المتابعة البصري: 2.5

  التعریف باختبار المتابعة البصریة:  .أ 

 للقـدرات بـوردو هـذا الاختبـار هـو عبـارة عـن اختبـار فرعـي مـن الاختبـارات الجزئیـة المشَـكَّلة لمقیـاس      

 سـلیمان عمـر أحمـدالعربیـة  باللغـة أعـده والـذي ،روتـش و كیفـارتالذي أعده العـالم الأمریكـي  الحركیة الإدراكیة

ویتناسـب هـذا الاختبـار مـع المرحلـة القصـور فـي الـتحكم البصـري للعـین،  جوانـب وقـد وضـع بهـدف تحدیـد

  سنة) وقد صمم لیطبق بطریقة فردیة. 12سنوات حتى  05العمریة الممتدة من (

  )168- 148، ص2005(بومسجد عبد القادر، 
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  أما بالنسبة للبنود التي یقیسها هذا المقیاس فهي كالآتي: 

  

 للعینین الأفقیة البصریة المتابعة .1

 للعینین الرأسیة البصریة المتابعة .2

 للعینین المائلة البصریة المتابعة .3

 للعینین الدائریة البصریة المتابعة .4

 الیمنى للعین الأفقیة البصریة المتابعة .5

 الیمنى للعین الرأسیة البصریة المتابعة .6

 الیمنى للعین المائلة البصریة المتابعة .7

 الیمنى للعین الدائریة البصریة المتابعة .8

 الیسرى للعین الأفقیة البصریة المتابعة .9

 الیسرى للعین الرأسیة البصریة المتابعة .10

 الیسرى للعین المائلة البصریة المتابعة .11

 الیسرى للعین الدائریة البصریة المتابعة .12

 الالتقاء نقطة .13

 یمثل البنود التي یقیسها اختبار المتابعة البصریة. :)09(الجدول رقم 

 

  للاختبار المتابعة البصریة:الخصائص السیكومتریة   .ب 

 و الفرعیـة ثبات الاختبـارات معاملات بحساب سلیمان عمر أحمد الباحث قام فقد المقیاس لثبات بالنسبة أما   

 14  بفاصـل و تلمیـذا، عشـرین اثنـین و حجمهـا بلـغ عینـة علـى الاختبار إعادة بطریقة للمقیاس الكلیة الدرجة

  .0.96وقد جاء معامل الارتباط دالة بقیمة  التطبیق، إعادة و الأول التطبیق بین یوما

 بحساب معاملات للمقیاس، الداخلي الاتساق بدراسة سلیمان عمر أحمد قام المقیاس فقد لصدق بالنسبة أما   

   0,07و 0,52بـین الارتبـاط معـاملات اختبـار، حیـث تراوحـت قیمـة 13 هـي و الفرعیـة اختباراتـه الارتبـاط بـین

 متنوعة، بصریة مجالات یقیس المقیاس أن على دلالة سلیمانهذا حسب  في و) 0.25=0.05( وهي دالة عند

  .الاتلمجهذه ا بین یمكن ما أقل التداخل أن على یدل الارتباط معاملات قیمة انخفاض أن و
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ونظــرا لكــون الإجــراءات الســیكومتریة الســابقة جــرت فــي البیئــة المصــریة فقــد تمــت محاولــة تكییفــه علــى    

 مـن عینـة علـى المقیـاس بتطبیـق حیث قام هذا الباحث بومسجد عبد القادرالبیئة الجزائریة من طرف الباحث 

 الإناث، وقـد قـام الباحـث أولا بدراسـة الذكور و من طفلا(20) العینة  حجم كان وقد التعلیم الابتدائي، أطفال

ثـم انتقـل إلـى حسـاب  (0,95) معامـل الارتبـاط بلـغ أن النتیجـة فكانـت الاختبـار إعـادة بطریقـة الاختبـار ثبـات

 فـي و )0.97(قیمـة الارتبـاط  بلغـت بحیـث للثبـات الجـذر التربیعـي حسـاب خـلال مـن الصـدق الـذاتي معامـل

  للاستخدام. التعدیل بعد الاختبار هذا صلاحیة في الثقة یمكن الثبات و للصدق المؤشرات هذه ضوء

  )168- 148، ص2005(بومسجد عبد القادر، 

  إجراءات تطبیق اختبار المتابعة البصریة:  .ج 

 .قلم شكل على صغیرة بطاریة :الأدوات

 أیـة وجـود عـدم مـع مباشـرة أمامـه یجلـس الـذي الممـتحن مواجهـة فـي الطفـل یجلـس الاختبـار هـذا فـي :الأداء

 یمسـك حیـث الیسـرى، الیمنـى ثـم بـالعین ثـم أولا بـالعینین الاختبـار هـذا یـؤدي أن أدوات بیـنهم، حیـث یجـب

 الممتحن یقوم و بالعینین متابعة الضوء أولا منه یطلب و الطفل وجه من سم 50 بعد على بالبطاریة الممتحن

  :یلي لما تبعا البطاریة بتحریك

 .الطفل عیني بین الدائرة مركز یقع بحیث سم 50 قطرها دائرة قوس شكل على .1

اتجـاه  فـي ثـم الـدائرة مركـز مـن سـم 45 لمسـافة و الیمـین إلـى الـدائرة قطـر امتـداد علـى أفقـي خـط فـي .2

 .الدائرة مركز من المسافة لنفس الشمال

 .الدائرة مركز من المسافة نفس لأسفل ثم الدائرة مركز من سم 45 المسافة و للأعلى رأسي خط في .3

الیمـین  اتجـاه فـي لأسـفل ثـم الـدائرة مركـز مـن سـم 45 لمسافة و الشمال اتجاه في لأعلى مائل خط في .4

ثابتة  الاهداف و العینین بین المسافة تبقى الهدف تحریك أثناء في الدائرة و مركز من المسافة ولنفس

 .دائما

 .الیسرى الطفل عین تغطیة مع السابقة الأداءات نفس تكرر .5

 .الیمنى الطفل عین تغطیة مع السابقة الأداءات نفس تكرر .6

 :یأتي ما یراعى السابقة البنود في الممتحن و

 العـین بمنتصـف حدقـة مرور نقطة عند خاصة و التصلب عدم توافقها، و الحركة سهولة الرأس، تحریك عدم

 ملاحظة عنه، بالإضافة إلى ضل إن بسرعة الهدف استرداد بالهدف، البصري الاتصال ضبط الطفل، جسم

  .معا بالعینین الأداء عند العینین بین التوافق
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  :الدرجة

طبقـا  الیسـرى بـالعین الأداء و الیمنـى، بـالعین الأداء و بـالعینین، الأداء مـن لكـل منفصـلة الدرجـة تعطـى

  :الآتیة للمستویات

 علامة  أداء الطفل     

 4 .متتابعة و سهلة الحركات  -أ 

 3   .التصلب و التردد بعض یوجد لكن و سهلة الحركات  -ب 

 2   .متصلب أو متقطعة حركات  -ج 

 1 تعملان لا العینان الرأس، تحریك بدون المتابعة یستطیع لا الهدف، متابعة یستطیع لا  -د 

 یمثل مستویات تصحیح اختبار المتابعة البصریة في بنوده الأولى. :)10(الجدول رقم 

 و سـم 55 بعـد علـى عینیـه مسـتوى فـي و مباشرة الطفل أمام البطاریة الممتحن یمسك :الالتقاء نقطة .7

 سـلوك ملاحظـة وتـتم سـم، 10 إلـى المسـافة تصـل حتـى الطفـل أنـف اتجـاه بـبطء فـي الضـوء تحریـك

 بـالنظر نظرتـه مسـافة تغییـر الطفـل مـن الممـتحن یطلـب ثـم وجهـه، الضـوء مـن یقترب عندما العینین

 الهـدف إلـى القریـب الهـدف مـن الضـوء یتحـرك عنـدما العینـین ملاحظـة سـلوك وتـتم الممـتحن، لوجـه

 الهـدف مـن التغییـر عنـد عینیـه حركـات ملاحظـة و الضوء النظر إلى الممتحن منه یطلب ثم البعید،

 .القریب الهدف إلى البعید

 كمـا یجـب ترددهـا، أو تصـلبها عـدم و الحركـة دقة و سرعة و سلامة و سهولة الممتحن یراعي أن یجب و   

 و الهـدف قریبـا یكـون عنـدما العینـین تقـارب كـذلك بسـرعة تركـه أو الهـدف متابعـة علـى القـدرة یلاحـظ أن

  .بعیدا یكون عندما تباعدهما

  :الدرجة

  :الآتیة للمستویات طبقا البند هذا على الدرجة تعطى

 علامة  أداء الطفل     

 4 الحركة نعومة و سهولة  -أ 

 3 دقة عدم أو بسیط تأخیر یوجد لكن و سهلة الحركة  -ب 

 2 صحیحة غیر أو بطیئة تركه أو بالهدف الإمساك على القدرة مؤكدة، غیر و متصلبة الحركة  -ج 

 1    .تتقارب لا و متباعدتین العینین بقاء  -د 

 یبین مستویات تصحیح اختبار المتابعة البصریة في بنده الأخیر. :)11(الجدول رقم 
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  دواعي استعمال اختبار المتابعة البصریة:  .د 

إن استعمالنا لاختبار المتابعة البصـریة فـي هـذه الدراسـة كـان بهـدف التعـرف علـى الحـالات التـي تـرجح    

لان تكــون مصــابة بقصــور فــي الإدراك البصــري، مــن اجــل اســتبعادها مــن عینــة الدراســة ذلــك أن الضــعف 

ري أن الضـــعف البصــري یعتبـــر متغیـــرا دخـــیلا قـــد یــؤثر علـــى نتـــائج الدراســـة، فكمـــا جــاء فـــي الجانـــب النظـــ

  .القراءةالبصري یعتبر من العوامل المحدثة لمشكلات في 

  اختبار ویبمان للتمییز السمعي: 2.5

  التعریف باختبار ویبمان للتمییز السمعي:  .أ 

وتمـت مراجعتـه  )Joseph M. Wepman( جوزیـف ویبمـان طـرفمـن  1958عـام هـذا الاختبـار ظهـر لقـد    

ة، وخاصــة بــین الأصــوات المتجانســ المفحــوص علــى التمییــز الســمعيتقیــیم  یهــدف إلــى وهــو 1978عــام 

  مستهدفا بذلك فئة الطفولة الوسطى والمتأخرة، وهو اختبار ذو طبیعة فردیة.

تـوفرت وقـد  ة،السـمعی المشـاكلالمقاییس المعروفـة فـي مجـال قیـاس وتشـخیص  نر هذا الاختبار میعتبو    

 لاختباراتا عتبر منوی ،ستخدامه للأغراض التي وجد من أجلهاثبات ومعاییر تبرر االصدق و ال فیه دلالات

تطلـب عـددا قلـیلا جـدا مـن فهـو ی ،التي یسهل تطبیقها وتصحیحها وتفسیرها من قبل مدرب التربیة الخاصـة

  و غیر مكلف إطلاقا.الأدوات وبالتالي فه

  )88، ص 1996فاروق الروسان، (

  للتمییز السمعي:الخصائص السیكومتریة للاختبار ویبمان   .ب 

ــاروق لقــد تــوفر هــذا الاختبــار علــى دلالات صــدق وثبــات عالیــة فــي كثیــر مــن الدراســات، وقــد فســرها     ف

من خلال اعتبار هذا المقیـاس مبنـي بشـكل قـوي علـى أسـاس اسـتغلال میـزة التجـانس اللغـوي التـي  الروسان

الاختبـار فـي لغـة مـا یكفـي لأن یجعـل منـه أداة تتوفر في كل لغات العالم، وعلیه فقد اعتبـر أن نجـاح هـذا 

  الأطفال الذین یتكلمون تلك اللغة. تقییم جیدة للإدراك السمعي مع كل

  )88، ص 1996(فاروق الروسان، 

علــى قابلیــة هــذا الاختبــار لأن یطبــق مــع مختلــف البیئــات التــي تســتعمل نفــس  الروســانلكــن رغــم تأكیــد    

مــن دلالــة صــدق وثبــات هــذا  -ولــو شــكلیا-اللغــة، إلا أن الباحــث فــي هــذه الدراســة اختــار أن یعیــد التأكــد

  الاختبار وذلك من خلال:
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ساق الداخلي عن طریق لقد اعتمدنا في قیاسنا لثبات هذا الاختبار على حساب معامل الات ثبات الاختبار:

 15بنـدا علـى عینـة مكونـة مـن  30وذلـك بتطبیـق بنـود الاختبـار وهـي  Alpha)(آلفا كرومباخ حساب معادلة 

  تلمیذا من أقسام الروابع والخوامس ممن یتمدرسون في ابتدائیة حدیبي فرحات.

وهـــو معامـــل جیـــد نســـبیا، ومـــن خلالـــه یمكـــن الحكـــم علـــى أن  0.602لهـــذا الاختبـــار  )( وقـــد بلـــغ معامـــل 

  ). 07الاختبار یتمتع بثبات جید (انظر الملحق رقم

الصدق الذاتيأما بالنسبة لصدق الاختبار فقد اكتفینا بحسابه عن طریق معامل صدق الاختبار: 


 :  

  یلي: ویقاس الصدق الذاتي بحساب الجذر التربیعي لمعامل ثبات الاختبار، وذلك كما

معامل	الصدق	الذاتي			 =  معامل	ثبات	الاختبار�

وعلیه یمكن حساب معامل الصدق  0.602وكما جاء في الخطوة السابقة فقد بلغ معامل ثبات الاختبار   

  الذاتي كالآتي:

معامل	الصدق	الذاتي			 = √0.60 = 0.77 

  وعلیه وبناء على النتیجة السابقة یمكن الحكم على أن الاختبار یتمتع أیضا بمعامل صدق ذاتي قوي.   

  إجراءات تطبیق اختبار ویبمان للتمییز السمعي:  .ج 

زوج تختلـــف فـــي واحـــدة مـــن  (30هـــا زوج مـــن المفـــردات التـــي لا معنـــى ل 40 نهـــذا الاختبـــار مـــیتـــألف    

 الأصـوات المتجانسـة بـل وضـعت للتمویـه أي واحـدة مـن لا تختلـف فـيأزواج   10ة، والمتجانسـ الأصـوات

وسـطها وعـددها  ج أوزو  13وعـددها  ولهاي أتختلف الأزواج المتجانسة من المفردات أما فص) أمام المفحو 

 .زوج 13أخرها وعددها ج أو أزوا 4

/ بـاص –بـاص/ بنـت –بنت/  بیت –زیت/  قاسم –راسم/  شجرة – شهرة /جامد –جامع/ جوز–موز( :مثال

 ...)بابا –بابا/ ثور –ثوب/ قائد –رائد/ خروف – خروف

یعطــى  س، ثــمالمقیــا یطلــب مــن الفــاحص أن یوضــح للمفحــوص كیفیــة الأداء علــى فقــراتفــي البدایــة    

الدرجـة الكلیـة علـى المقیـاس  تكون بحیث المفحوص درجة واحدة عن كل فقرة یجیب علیها بشكل صحیح،

ني وتع ؛جداول خاصة یتضمنها دلیل المقیاس تحول الدرجة الخام إلى درجة معیاریة وفقوبعدها  درجة 30

                           
 -  وهو صدق الدرجات التجریبیة للاختبار بالنسبة للدرجات الحقیقیة التي خلصت من شوائب أخطاء القیاس. ( فؤاد البهي السید

  ).            452، ص 1971، مصر،يدار الفكر العرب» علم النفس الإحصائي وقیاس العقل البشري«
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تعنــي ف )2-(الدرجــة المعیاریــة  ي أمــاالقــدرة العالیــة للمفحــوص علــى التمییــز الســمع )2(+الدرجــة المعیاریــة 

 .المنخفضة للمفحوص على التمییز السمعي القدرة

  سمعي:دواعي استعمال اختبار ویبمان للتمییز ال  .د 

إن توظیــف هــذا الاختبــار كــان بهــدف الكشــف عــن الحــالات التــي یظهــر عنــدها وجــود مشــاكل ســمعیة،    

جیـدة خصوصـا  قـراءةحیث أن هـذه الأخیـرة تعتبـر مـن أهـم العوامـل التـي تـؤثر فـي قـدرة الطفـل علـى تقـدیم 

  تمر من خلال الإدخال الإملائي. بقراءتهاوأن اغلب النصوص التي یكلف الأطفال عادة 

ونظرا لرغبتنا في استبعاد هذا العامل الدخیل فقد غدا اختبـار (ویبمـان) أحسـن وسـیلة تسـاعدنا لاسـتبعاد    

الحالات التي تعاني من مشكلات سمعیة، فهو بسـهولة وسـرعة تطبیقـه یمكننـا مـن تفتـیش مختلـف التلامیـذ 

  عن تلك الحالات التي تعاني من مشاكل سمعیة. ، بحثاقراءةمن عسر  للمعاناةالمرشحین 

  اختبار القراءة السریع: -3.5

  التعریف بالاختبار:  -أ 

 یعـاني التـي الـتعلم صـعوبات تشـخیص إلـى تهدف عواد ) أحمدتصمیم( وضع من الأداةهذه   

 السـادس إلـى الرابـع مـن الصـفوف فـي العربیـة اللغـة مـادة فـي الابتدائیـة المرحلـة تلامیـذ منهـا

 .الابتدائي

 :الأداة وصف  -ب 

  محاور تقییمة وفقا للآتي: 7 على القراءة صعوبة تشخیص اختبار یحوي    

 .الاسترسال في القراءة 

 .الدقة في القراءة 

  .القراءة الجامعة 

 .القراءة المتقطعة 

 .القراءة البطیئة 

 .القراءة المشددة 

 .مستوى الصوت في القراءة  

 1ویتم تقییم هذه المسـتویات بدرجـة تكرارهـا فـي الـنص المقـروء بحیـث تعطـى علامـة مـن  

  حسب درجة التكرار. 3إلى 
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ویحتوى هذا الاختبار على نصین الأول خاص بالروابع وهو بعنـوان (الصـدقة) والثـاني    

  خاص بالخوامس وهو بعنوان (كرة القدم)

لك یحتــاج إلــى الاســتعانة بإحالــة المعلــم مــن وهــذا الاختبــار اختبــار ذو تطبیــق فــردي، لــذ  

  استخراج الحالات المشكوك في معاناتها من عسر قرائي ثم القیام باختبارها بهذه الأداة. 

 

  الأداة وإجراءاته تعلیمات  -ج 

 مـدةو  الفرعیـة الأبعـاد مـن مجموعـة مـن مكّـون هـو و القـراءة صـعوبات لتشخیص الاختبار هذا -

حیث یطلـب مـن الطفـل القـراءة مـن خـلال التعلیمـة التالیـة  .دقائق 9 أفرعه بجمیع الاختبار هذا

 الـزمن لأن دقـةبو  یمكـن مـا بأسـرع جهریـة قـراءة كأمامـ هـذا الـنص الموجـود بقـراءة علیـك "

  ."علیك محسوب

وأثنــاء القــراءة یقــوم الفــاحص بتقیــیم كــل جانــب مــن الجوانــب الســابقة الــذكر بتحدیــد مســتوى   

تكرارها في قراءة الطفل، ومتى أحـس هـذا الفـاحص بأنـه اسـتكمل مختلـف الجوانـب یطلـب مـن 

  التلمیذ التوقف عن القراءة. 

بعــد الحصــول علــى علامــة كــل جانــب مــن جوانــب تقیــیم القــراءة تجمــع نقــاط التلمیــذ لتشــكل   

  علامته في القراءة، وتفسر تبعا للسلم الخاص بتقییم مستوى القراءة.

 للأداة السیكومتریة الخصائص  -د 

 الصـدق) (المحـك صـدق( منهـا نـذكر عـدة بطـرق أداتـه صـدق مـن ''عـواد أحمـد أحمـد'' تأكـد  

 ص ،1999عـواد، أحمـد(الصدق من عالیة درجة على المقیاس أن على دلت التي و )التمییزي

38(  

كان هذا في بیئة أخرى غیر البیئة الجزائریة، وهنا استطاعة الباحثة (فاطمة الزهـراء حـاج     

علــى البیئــة  الأداة) ثبــات صــدق( الســیكومتریة الخصــائص مــنأن تتأكــد  بــدورها صــبري)

 عمـدت السـابقة الدراسـات فـي السـیكومتریة كفائتهـا علـى التأكیـد تـم مـا علـى عـلاوة الجزائیریـة

  :حساب إلى باحثةال
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  :الأداة ثبات

 میخائیـل( "بـراون سـبیرمان" معادلـة باسـتخدام ذلـك و الأداة ثبـات معامـل لتحدیـد باحثـةال سـعت

 هـو و  0.96ـبـ تصـحیحها بعـد الأداة ثبـات معامـل قـدر علیـه و )286ص ، 1990أسـعد،

  )0.01( دلالة مستوى عند دال ثبات معامل

  :الأداة صدق

 عینـة علـى تطبیقهـا بعـد كـذا و محتواهـا، مـن ظاهریـاً  الأداة صـدق یتأكـد: الظـاهري الصـدق

 وضـوح باحثـةلل تبـین حیـث ؛تلمیـذ 110 قوامهـا بلـغ التـي و الثـاني الطـور تلامیـذ مـن عشـوائیة

 .التعلیمات كذا و العبارات المفردات

 الاسـتبیان) أن فـردا50( قوامهـا بلـغ المعلمـین مـن عینـة هـم و المحكمـون قرأ :المحكمین صدق

 .لأجله وضع ما لقیاس صالح

 الجـذر بحسـاب وذلك )تلمیذً 110 ( على تطبیقها بعد للأداة الذاتي الصدق قدر :الذاتي الصدق

 عنـد بـه الوثـوق یمكـن صـدق معامـل هـو و 0.98 ب قـدر الـذي و الثبـات لمعامـل التربیعـي

  .0.01 مستوى

  :الطرفیة المقارنة صدق التمییزي، الصدق

 ، 1975 خیـري، لسـیدا"(ت" قـانون تطبیـق بعـد الأداة لهـذه التمییـزي الصدق إلى الوصول تم   

 ورصـد الأداة تطبیـق بعـد ذلـك و )% 33الـدنیا(و  )% 33العلیـا( مجموعـة علـى )223 ص

 عنـد دالـة هـي و (6.01) المحسـوبة "ت"  قیمـة علـى بـذلك نحصـل تنازلیـا ترتیبهـا و النتـائج

فاطمـة حـاج (  .0.98ـبـ الـذاتي صـدقها یؤكـده الـذي و الأداة صـدق یؤكـد ممـا (0.01) مسـتوى

  )2004صبري، 

  

  :البرنامج العلاجي -4.5

بعد أن توصل الباحث من خلال قراءة في عدید الدراسات السابقة الى أن عامل التعلم      

التعاوني عامل أساسي في تحدید مستوى القراءة عند تلمیذ التعلیم الابتدائي أقدم على محاولة 

نحت مجموعة من الأنشطة القرائیة وجمعها في شكل برنامج علاجي استدراكي یتناول أساسا 

  ستوى القراءة من خلال برنامج یعتمد على التعلم التعاوني.     تنمیة م
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المستخدمة  العلمیة إطلاعه على بعض الأسس ضوء على برنامجه هذا الباحث وقد أعد   

  في بناء البرامج العلاجیة وذلك انطلاقا من تخصصه في التربیة الخاصة.

 

 :البرنامج من الھدف  .1

  یستهدف هذا البرنامج العلاجي الأهداف التالیة:   

 استثمار حصص القراءة وجعلها حصص علاجیة منظمة ومفیدة.  .أ 

 تنمیة مستوى مختلف الأبعاد المكونة للتعلم التعاوني.  .ب 

 رفع مستوى النشاط القرائي عند التلامیذ.  .ج 

 لهم.تغییر اتجاهات التلامیذ ذوو العسر القراءة نحو نشاط القراءة وتحبیبه   .د 

 تنمیة بعض المهارات التعاونیة، كالقدرة الإدراكیة ، المتابعة البصریة، المتابعة السمعیة.  .ه 

 بعض الاعتبارات الأساسیة:  .2

 قبل الانطلاق في استعمال هذا البرنامج یجب توفیر بعض الظروف كـ:  

 البرنامج. لتنفیذ المناسب المكان توفیر 

 النظافة و الأمان عوامل توفیر. 

 كراسي متحركة وطاولات كبیرة الحجم توفیر. 

 البرنامج تطبیق في البدء قبل الأطفال على الطبي الكشف.  

  :المستخدمة الوسائل  .3

 یتضمن العمل في هذا البرنامج توفر بعض الوسائل وهي:

[كتاب القراءة للسنة الرابعة ابتدائي / كتاب القراءة للسنة الخامسة ابتدائي / مذكرات 

  / كراسي متحركة / طاولات كبیرة الحجم / ورقة متابعة الحالات]النصوص المختارة 

 :المقترح البرنامج وحدات  .4

) حصص 6في مدة شهر ونصف متضمنا (  ینفذ أن على البرنامج العلاجي صمم 

دقیقة، تنقسم هذه الحصة إلى  45(مذكرات) بمعدل حصة أسبوعیا، مدة كل حصة 

 أربع مراحل أساسیة هي:
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اسئلة حول النص موضوع القراءة وهي بمثابة مرحلة  تتضمن التحضیریة  :المرحلة   .أ 

ن قیم وتسمى ایضا وضعیة تمهیدیة تعریفیة حول ما یتضمنه النص القرائي م

 .الانطلاق

 

وتكون فیها القراءة الصامتة من طرف افراد المجموعة كل في كتابه  المرحلة الرئیسیة:  .ب 

ومن ثم یبدأ المعلم في القراءة الجهریة ویتابعه التلامیذ ویباشر التلامیذ القراءة كل 

  حسب دوره في المجموعة التعاونیة  

التلامیذ ومدى تعاونهم  لأداء: وهي عبارة عن مرحلة تقییمیة المرحلة الختامیة  .ج 

عسیري القراءة وتكون بتسجیل كل الملاحظات والانطباعات ومدى  للأطفالومساعدتهم 

  التطور القرائي الملموس لدى العسیري 

 تصمیم البرنامج:  – 5

برنامج لتدریس تلامیذ  السنة الرابعة والسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي  بإعدادقام الباحث 

عسیري القراءة وحدة القراءة في مادة اللغة العربیة المقررة من قبل وزارة التربیة الوطنیة وفق 

  استراتیجیة التعلم التعاوني وتم تصمیم البرنامج كالتالي: 

جوانب المحتوى وصیاغتها، وقد ركز الباحث على . تحدید الاهداف السلوكیة التي تغطي  1

  المستویات الثلاث الاولى (التذكر والفهم والتطبیق) 

. تبنى الباحث استراتیجیة تدریس القراءة  عن طریق استراتیجیة التعلم التعاوني  باتباع  2

  الخطوات الاتیة وبحضور المعلم والتلامیذ: 

اونیة غیر متجانسة قرائیا تتكون كل منها من خمس أ . تم توزیع التلامیذ  الى مجموعات تع

  اعضاء 

حامل الادوات) على التلامیذ  القائد، المقیم، ،ب . تم توزیع الادوار التالیة (القارئ، الملخص

  وتم اعلام التلامیذ  ان هذه الادوار تتم بالتناوب فیما بینهم وانها لیست ثابتة 

ت التعاونیة ان علیهم القیام بمساعدة زملائهم اعلم التلامیذ الجیدین في المجموعا . ج

وتدریسهم لفهم المادة القرائیة، لان نجاح هؤلاء الافراد هو نجاح لهم وللمجموعة. ووضح 
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الباحث للتلامیذ ان العلامة التي سیحصلون علیها ستؤثر في المجموع النهائي الذي ستحققه 

موعة ككل، اي ان العلامة التي المجموعة في نهایة الحصة وان فشلهم یعني فشل المج

سیحصل علیها الطالب المتفوق قرائیا بمفرده لن تؤهله للفوز في نهایة الحصة ما لم ینجز 

  بقیة الاعضاء ماهو مطلوب منهم(ویتم تذكیر الطلبة في كل حصة بذلك) 

  ة .د . توجیه الطلبة للعمل معا لفهم المادة المقروئ

تعلیمهم المادة القرائیة لبعضهم البعض، للتاكد من ان كل ه . تتم مراقبة الطلبة في اثناء 

بما في ذلك تعلیم الطلبة المتفوقین للطلبة  ،طالب في المجموعة یقوم بدوره المخصص له

العسیري في المجموعة. وفي حال حصول غیر ذلك، قام الباحث بنمذجة عمل كل عضو 

  في المجموعة امام التلامیذ 

  الاسئلة على التلامیذ تتضمن اسئلة من مستویات مختلفة تم توزیع مجموعة من  – 3

قام الباحث بمكافأة المجموعة التي تنهي القراءة في الوقت المحدد وفي الوقت نفسه قام  -4

الباحث بتقدیم التغذیة الراجعة لافراد المجموعات التي لم تستطیع اتمام الواجب المطلوب 

  منها 

  اثناء قراءتهم  والتدخل عند الضرورة وتقدیم التغذیة الراجعة قام الباحث بمراقبة التلامیذ  -5

تم جمع العلامة التي حصل علیها كل تلمیذ في المجموعة التعاونیة واضیفت الى  – 6

  علامة المجموعة ككل 

  في نهایة الدرس القرائي  تم تعزیز المجموعة التي حصلت على اعلى علامة  – 7

  (الهویة الوطنیة) 5رائي للسنة الرابعة والخامسة وهو محوروقد قام الباحث باختیار محور ق
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  ورقة متابعة لتقییم السلوكات التعاونیة للطالب

  

  السلوكات التعاونیة

  الدرجة الممنوحة للسلوك

          

            البقاء النشط في المجموعة  1

            التحدث بهدوء بدون ضجیج   2

            القراءة بصوت واضح ومسموع   3

            الاستماع للاخرین دون مقاطعة   4

            یشارك في اعطاء ملاحظات للاخرین   5

            یبدي وجهات نظر او ملاحظات   6

            یصوب الاخطاء القرائیة    7

            یتقبل التصحیح القرائي   8

            یساعد في تحدید الاهداف المطلوبة وتحلیلها   9

            یساعد في تحدید المهمة المطلوبة   10

            یساعد في توزیع الادوار على افراد المجموعة   11

            ینفذ المهمة المطلوبة منه   12

            یطلب المساعدة من زملائه   13

            یقدم المساعدة لزملائه   14

            یحفز زملاءه على العمل   15

            یعزز زملاءه   16

            یوفق بین اراء افراد المجموعة   17

            یساعد في ادارة النقاش في المجموعة   18

            یذكر زملاءه بالمسار المطلوب   19

            یساعد في تلخیص الموضوعات والافكار   20

یساعد في تبریر ودعم النتیجة التي توصلت   21

  الیها المجموعة 

          

            یساعد في استخلاص النتیجة وصیاغتها   22

            یحاول ابداء وجهات نظره القرائیة   23

 .ورقة متابعة لتقییم السلوكات التعاونیة للطالبیبین  :)12(الجدول رقم 
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  01رقم المذكرة:   الخامسة ابتدائي                                      المستوى:

  قراءة + أداء +  فهم +  هیكلة النص                                   : المادة

  الهویة الوطنیة                :المحور

  عاصمة بلادي الجزائر               :الموضوع

  :الأهداف والكفاءات

  القراءة المسترسلة  مع احترام علامات الوقف 

  شرح الكلمات والمفردات  

  استنطاق المعاني الظاهرة والكامنة  

  مؤشر الكفاءة  الوضعیة التعلیمیة /التعلمیة   المراحل

وضعیة 

  الانطلاق  

  ما اسم دولتك؟ 

    ؟ما هي عاصمتها 

  الجزائر ......

  الجزائر ......



 منھجیة الدراسة الرابعالفــصـــل 

 

220 

بناء 

  التعلمات 

  

القراءة 

  الصامتة 

  

القراءة 

  النموذجیة 

القراءات 

  الفردیة

  

  

  

  

شرح 

  المفردات

   

  

  

استخراج 

  الأفكار 

   

و استثمار 

المكتسبات  

  أذكر بعض عواصم البلدان التي تعرفها  

  

    

  القراءة التمثیلیة  القراءة النموذجیة 

  أین تقع مدینة الجزائر؟  

  

  ماذا تشمل الأحیاء القدیمة؟  

  بم تتمیز القصبة؟  

  ما أشهر الدور بالقصبة؟  

استخرج من النص أهم أوصاف الأحیاء  

  القدیمة والأحیاء العصریة. 

في الفقرتین الأولى والأخیرة، ما هي  

العبارات التي تدل على اعتزاز الكاتب 

  بعاصمة الجزائر وافتخاره بها؟   

  تعرف على معاني الكلمات:  

  توقیع  ثرثرة  استأذن  التعایش    

  ؟  2و1لفكرة التي نستخرجها من الفقرة ا ما 

  ؟  4و3ما الفكرة التي نستخرجها من الفقرة  

  

  ؟ 6و5الفكرة التي نستخرجها من الفقرة وا م 

الفكرة أو العبرة المستخلصة من النص؟  ا م 

   

  

  

  

  یجیب عن السؤال 

  

  

  

  یجیب عن الأسئلة 

  

  

  

  

  

شرح الكلمات واستعمال جمل  

  مفیدة من هذه الكلمات 

یستخرج فكرة للفقرتین الأولى  

  والثانیة

یستخرج فكرة للفقرتین الثالثة  

  والرابعة

  

  

یستخرج فكرة للفقرتین  

  الخامسة والسادسة

  یستخرج الفكرة العامة للنص  
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  02 رقم المذكرة:                        الخامسة ابتدائي                      :المستوى

  :الوحدةقراءة + أداء +  فهم +  هیكلة النص                                 : المادة

  الهویة الوطنیة                 :المحور

  لوحات من صحراء بلادي                 :الموضوع

  :الأهداف والكفاءات

  ت الوقفالقراءة المسترسلة  مع احترام علاما 

  شرح الكلمات والمفردات  

  استنطاق المعاني الظاهرة والكامنة 

  مؤشر الكفاءة  الوضعیة التعلیمیة /التعلمیة   المراحل

وضعیة 

  الانطلاق  

  من زار منكم الصحراء؟

  ماذا شاهدت هناك؟ 

رأیت الجمل والنخیل والرمل  ...

.....  

بناء 

  التعلمات 

  

القراءة 

  الصامتة 

  

القراءة 

  النموذجیة 

القراءات 

  الفردیة

  

  

  

  

  

  فتح الكتب وتأمل الصورة 

  إثارة نقاش قصیر حول الموضوع 

  

  أین دارت أحداث النص؟ 

  ما هي المدن التي ذكرت في النص؟

  

  القراءة التمثیلیة  القراءة النموذجیة 

  متى تحركت الحافلة؟  

بم شبه الكاتب النخیل المصطف على  

  حافتي الطریق؟ 

كیف كان المنظر قبل الوصول إلى مدینة  

  غردایة؟

كیف وصف الكاتب الفرقة الشعبیة التي  

  استقبلتهم؟

  بم تتمیز مدینة غردایة؟  

   

  

  

  في الصحراء ....

  .. مدینة ورقلة ،غردایة  ..

  

  

  

   

یجیب عن الأسئلة حسب ما 

  فهمه من النص 
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شرح 

  المفردات

   

استخراج 

  الأفكار 

   

واستثمار 

  المكتسبات  

العبارة التي تدلّ على إعجاب الكاتب ا م 

  بهذه الزیارة؟

  

  :الكلمات التعرف على معاني

یخیم علیها الهدوء  الكثبان الرملیة    

صوت رخیم   استغرق   أصبح في وسعنا  

  یصم الآذان  

  ؟  2و1الفكرة التي نستخرجها من الفقرة ا م 

  ؟ 4و3ما الفكرة التي نستخرجها من الفقرة  

  الفكرة التي نستخرجها من الفقرة الأخیرة؟ ا م 

ن النص؟  الفكرة أو العبرة المستخلصة ما م 

  

  

  

یتعرف على  معاني الكلمة و 

  یوظفها في جمل مفیدة 

  

  

  یستخرج الأفكار الجزئیة لنص 

 

 

 یستخرج الفكرة العامة للنص 
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   03 :مذكرةرقم ال          

  : الرابعة ابتدائي المستوى

  : الهویة الوطنیة المحور

  : رحلة عصفورین الوحدة

   07: رقم الوحدة

  : قراءة النصوص قراءة مسترسلة ومعبرة باحترام علاماتالكفاءات القاعدیة

  الوقف.                         

  ـ استخدام قرائن لغویة وغیر لغویة لتحدید معاني الكلمات                        

  ـ التعرف على المجموعات الإنشائیة.                       

  مراحل سیر الوحدة

  :وضعیة الانطلاق

  ـ أذكر أسماء بعض الدول العربیة.

  :وضعیة البناء والاستعمال

   46ـ قراءة صامتة للنص ص 

  القارة التي ذكرت في النص؟ـ ما 

  ـ القراءة المعبرة للنص من طرف المعلم.

  ـ فسح المجال أمام التلامیذ لقراءة النص فقرة تلوى أخرى.

  ـ طرح الأسئلة الاختباریة من حین لآخر، یتخللها شرح الألفاظ.

  :أسئلة حول المعنى ـ

  : ـ ما الدولة التي ذكرت في النص؟الفقرة الأولى   

  ـ ممن احتل وطننا؟                  

  ـ كیف واجهه الشعب الجزائري؟                  

  ـ ماذا نتج عن هذا الكفاح؟ متى تم ذلك؟                  

  ـ أذكر بعض مدن وطننا.  : الفقرة الثانیة    

  ـ بم تتمیز الجزائر؟                             
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 المحاصیل الزراعیة التي تشتهر بها بلادنا .: ـ أذكر أهم الفقرة الثالثة

  ـ ما مصادر الطاقة التي توجد في بلادنا؟                 

                  

كافح  ـ  الوفیرة  ـ  مزدهر  ـ  غلّة ـ الري المحوري ـ الري   شاردا  ـ    :  ألفاظ للشرح

  بالتقطیرـ تتطور.

  ـ توظیف الألفاظ في جمل.

  میة للنص من طرف المعلم.ـ القراءة الختا
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   04 :مذكرةرقم ال

   

  : الرابعة ابتدائي المستوى

  الهویة الوطنیة   : 03المحور

  البطلة لالة فاطمة نسومر  : الوحدة

   02 :رقم الوحدة

  : ـ قراءة النصوص قراءة مسترسلة ومعبرة باحترام علاماتالكفاءات القاعدیة

  الوقف.                         

ـ استخدام قرائن لغویة وغیر لغویة لتحدید معاني                                        

  الكلمات.

  ـ التعرف على المجموعات الإنشائیة.                                       

  مراحل سیر الوحدة

  :وضعیة الانطلاق

  التاریخیین للجزائر.ـ أذكر بعض الأبطال 

  :وضعیة البناء والاستعمال

   50  ـ قراءة صامتة للنص ـ ص

  ـ من هي شخصیات النص؟

  ـ القراءة المعبرة للنص من طرف المعلم.

  ـ فسح المجال أمام التلامیذ لقراءة النص فقرة تلوى أخرى.

  ـ طرح الأسئلة الإختباریة من حین لآخر، تتخللها شرح الألفاظ.

  المعنى: أسئلة حول ـ

  :الفقرة الأولى   

  ـ من هي البطلة التي یحكي عنها الجدّ؟                  

  ـ متى ولدت؟ و أین؟                  

  ـ بم یذكرك تاریخ میلادها؟                  
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  الفقرة الثانیة: 

  ـ كانت فاطمة جمیلة. ما العبارات التي دلت ذلك في النص؟                  

  التي كانت فاطمة تتلقاها؟ مـ من هو والدها ؟ ومن هي أمها؟ ما العلو                  

 الفقرة الثالثة:   

ـ لقد كانت فاطمة تحلم بتخلیص شعبها من الاستعمار. استخرج من النص                   

  ما یدل على ذلك .

  هذه الجیوش؟ـ ما المنطقة التي التحقت بها فاطمة؟ و من هم قائد                    

  ـ تمیزت فاطمة بالشجاعة . ما العبارات التي دلت على في النص؟                   

  :ألفاظ للشرح

  الزاویة  ـ  تلبي  ـ  الطغیان  ـ  تخلیص  . رایة المقاومة ـ صارمة ـ تدبر   الأزهار ـ   شذى 
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   05: مذكرةرقم ال

  : الرابعة ابتدائي المستوى

  الهویة الوطنیة    : 03 المحور

  الشهیدة ملیكة قاید  : الوحدة

   09 :رقم الوحدة

  : ـ قراءة النصوص قراءة مسترسلة و معبرة باحترام علاماتالكفاءات القاعدیة

  الوقف.                          

ـ استخدام قرائن لغویة و غیر لغویة لتحدید معاني                                        

  الكلمات.

  ـ التعرف على المجموعات الإنشائیة.                                       

  مراحل سیر الوحدة

  :وضعیة الانطلاق

  ـ أذكر بعض الأبطال التاریخیین للجزائر.

  :وضعیة البناء والاستعمال

   54  ـ قراءة صامتة للنص ـ ص

  ـ من هي شخصیات النص؟

  المعلم.ـ القراءة المعبرة للنص من طرف 

  ـ فسح المجال أمام التلامیذ لقراءة النص فقرة تلوى أخرى.

  ـ طرح الأسئلة الإختباریة من حین لآخر، یتخللها شرح الألفاظ.

  أسئلة حول المعنى: ـ

  :الفقرة الأولى   

  ـ من هي البطلة ملیكة قاید؟                  

  ـ متى ولدت؟ و أین؟                  

  ـ من هو والدها ؟ ومن هي أمها؟                   

  الفقرة الثانیة: 
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  ـ كیف كانت الشهیدة في دراستها؟                  

  ـ ما المهنة التي امتهنتها البطلة ملیكة قاید؟                      

   الدالة؟ـ لقد كانت تحب سكان القریة، وتحب وطنها كثیرا. ما العبارات              

 :الفقرة الثالثة   

  ـ لقد كانت تفضل الجهاد على وطنها. ما العبارات الدالة على ذلك؟                  

  ـ كیف استشهدت ملیكة قاید؟                  

  :األفاظ للشرح

  قد جمیل ـ نظر حاد ـ تحن  ـ مسقط رأسها . محاصرا.  تضج بالحركة  ـ

  ـ توظیف الألفاظ في جمل.
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  :أسالیب المعالجة الإحصائیة -6
إن التطــور الحــدیث الــذي شــهدته مختلــف العلــوم الاجتماعیــة بمــا فیهــا علــم الــنفس، كــان مــن بــین أهــم    

أسبابه إدخال المعالجـة الإحصـائیة فـي تنظـیم وتفسـیر مختلـف النتـائج المتوصـل إلیهـا مـن طـرف أصـحاب 

خصوصـــیة الدراســات فــي هـــذه العلــوم، ویبقــى أن كـــل دراســة تنهــل مـــن هــذه الأســالیب الإحصـــائیة حســب 

عملهــا ونوعیــة تجاربهــا، فــلا یكفــي تــوفر القــدرة علــى تطبیــق هــذه الأســالیب حتــى نــنجح فــي اســتعمالها، بــل 

  یجب أن تتوفر المعرفة الأساسیة لخصائص هذه الأسالیب.

وبــالعودة إلــى الدراســة الحالیــة فقــد اســتعانت هــي الأخــرى بمجموعــة مــن الأســالیب الإحصــائیة ســواء فــي    

البحثیة أو في تنظیم وتفسیر نتائجها، وقد جاءت هذه الأسالیب متنوعة حسب الحاجة، ورغم إعداد أدواتها 

إلا انــه نظــرا  Excelأو الـــ Spssأن الباحــث قــد اســتعان فــي إجــراء حســاباته بــالبرامج الالكترونیــة كبرنــامج الـــ

تـئ أن یعـرض هـذه لأنه كان في حاجة لأن یعـرف الأسـلوب الـذي یسـتعمله قبـل تطبیـق هـذه البـرامج فقـد ار 

  والتقییم، وهنا یمكن أن نقدم هذه الأسالیب الإحصائیة المستعملة وفقا للجدول التالي: ةالأسالیب للاستفاد

  

  الأسالیب الإحصائیة المستعملة

  معامل الاتساق الداخلي (آلفا كرومباخ)  1

 Alpha Cronbach 

  

  معامل التجزئة النصفیة (سبلیت هالف)  2

 Split-half 
  اختبار ت للفروق (مجموعتین المتماثلتین)   3

T-test pour échantillons appariés 
  معامل الالتواء  4

 Skewness 
  اختبار ت للفروق (مجموعتین مستقلتین)   5

T-test pour échantillons Indépendants 
  التباین البسیط  تحلیلأسلوب   6

Analyse de variance simple (Anova) 

  

  مختلف الأسالیب الإحصائیة التي تم استعمالها في هذه الدراسة. :)13(الجدول رقم 
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 :خلاصـة

كخلاصة جزئیـة لهـذا الفصـل الموسـوم بفصـل منهجیـة الدراسـة، یمكـن أن نعیـد التأكیـد     

علـــى أننـــا فـــي دراســـتنا هاتـــه قـــد اعتمـــدنا مجموعـــة مـــن الأدوات والأســـالیب البحثیـــة، والتـــي لا 

یمكن أن نجد لاستعمالها تبریرا مناسبا أكثر من القول بان هذه الأدوات البحثیـة و الإحصـائیة 

لدراســتنا هــذه؛ فلكــل دراســة  -حســب اجتهاداتنــا-منهجیــة تعتبــر الأقــرب والأحســن والأســالیب ال

خصوصــیات تنبــع مــن خصوصــیة عینتهــا أو مــن خصوصــیات إمكانیاتهــا، ولا یمكــن أن نجــد 

تصلح لكل الدراسات، فالدراسـة التـي قـد یصـلح لهـا مـثلا المـنهج  Standardأسالیب قیاسیة  

  الوصفي قد لا یناسبها استعمال المنهج التجریبي. 
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 :ـدتمھی
بعد انتهائنا من عملیـة تحدیـد أدوات الدراسـة والتأكـد مـن ثقلهـا السـیكومتري، ومـن ثـم اسـتعمال بعضـها      

في استخراج عینة الدراسة؛ انتهینا في فصلنا هذا إلى عملیة مهمة فـي الجانـب المیـداني مـن الدراسـة، هـذه 

ائج عملیـــة المعاینـــة العملیـــة هـــي عـــرض وتحلیـــل النتـــائج ، وقـــد اخترنـــا فـــي البـــدء إعـــادة عـــرض بعـــض نتـــ

والاســتبعاد نظــرا لمــا قــد تحملــه مــن معلومــات قیّمــة، ومــن بعــدها انتقلنــا إلــى عــرض النتــائج الفعلیــة للدراســة 

وذلــك وفقــا لمظهــرین أساســین بــدءا بعرضــها تبعــا لفرضــیات الدراســة، ثــم بربطهــا بأهــداف الدراســة التــي تــم 

بینهـــا وبــین النتــائج لملاحظـــة مــدى تحقــق هـــذه عرضــها فــي الفصـــل التمهیــدي، وذلــك بغیـــة إجــراء مقارنــة 

  الأهداف. 

كمــا حاولنــا إعطــاء مجموعــة مــن التفاســیر التــي رأینــا أنهــا ضــروریة للحكــم علــى نتــائج الدراســة، فهــي     

تبحث في مجموعة الأسباب المحتملة لهذه النتائج، لنخرج في نهایة هذا الفصـل بمجموعـة مـن الاقتراحـات 

  ي دراسة عنها. كخطوة ضروریة لا غنى لأ

  

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 :عرض نتائج المعاینة والاستبعاد -1
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فرت علــى ســلقــد اســتغرقت عملیــة المعاینــة والاســتبعاد فــي الدراســة الحالیــة وقتــا وجهــدا كبیــرین، كمــا وأ   

شـامل  العدید من النتائج، ونظرا لما قد تختزنه هذه النتائج من فوائد علمیة تتمثـل أساسـا فـي تقـدیمها لتقیـیم

لوضعیة التلامیذ على مستوى العدید من القدرات؛ فقد إرتئ الباحث عرض هذه النتائج بطریقة تعید ترسیخ 

  الترتیب الذي جرت علیه عملیة المعاینة في الفصل السابق، حیث جاءت هذه النتائج وفقا للآتي:

 نتائج اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لرافن   2.1

لا یكفــي، فحســبَ التعریــف الإجرائــي الــذي  قرائیــالاســتخراج عینــة المعســرین  )BHK(م إن اســتعمال ســل   

تستثنى من هذا الوصف الأخیر كل الحالات التي تظهر ضـعفاً أو تخلفـاً عقلیـاً  القراءةقدمه الباحث لعسر 

مهمــــا كانــــت درجتــــه، وعلــــى هــــذا الأســــاس فقــــد حــــاول الباحــــث التأكــــد مــــن هــــذا الشــــرط بتطبیقــــه لاختبــــار 

علــى مجموعــة التلامیــذ المرشَــحِ إصــابتهم باضــطراب عســر  )Raven( رافــنالملــون لـــ المتتابعــة المصــفوفات

  تلمیذ، وقد أصفر هذا التطبیق على النتائج التي یصفها الجدول التالي: 213والتي تكونت من  القراءة

  

  المستویات العقلیة

  عدد التلامیذ

وع
جم

لم
ا

  

  المتوسط الحسابي

لدرجات التلامیذ على 

اختبار المصفوفات 

  المتتابعة الملون لرافن

  الخوامس  الروابع

  الإناث  الذكور  الإناث  الذكور

  87.36  11  6  1  1  3  الأعلى من المتوسط

  54.20  195  42  45  56  52  المتوسطون

  23.12  7  2  0  4  1  الأقل من المتوسط

    50  46  61  56  المجموع
  

213  
  

54.89  

مستوى ل(المعدل العام 

  )القدرة العقلیة

117  96  

اختبار رافن الملون یمثل نتائج التلامیذ المشكلین لمجتمع البحث على مستویات  :)14(الجدول رقم 

  للقدرة العقلیة.

یمكننــا مــن خــلال ملاحظــة النتــائج الــواردة فــي الجــدول الســابق ملاحظــة مــدى التنــوع فــي المســتویات     

العقیلــة الـــثلاث (فـــوق المتوسط/متوســط/دون المتوســـط) عبـــر طبقتـــي الجــنس والمســـتوى الدراســـي حیـــث أن 

 7فـرد فـي فئـة المتفـوقین و 11فـرد فـي مقابـل  195أفرادهـا  العدد الأكبر كان للفئة المتوسـطة التـي بلـغ عـدد

في فئة ما دون الوسط وهم الفئة التي تم استبعادها من عینة الدراسة الحالیة، كما ویلاحظ بأنه تم اسـتبعاد 

المستویین المتفوقین عقلیا والمتخلفین عقلیا من هذا الجدول رغما أنهمـا مـن الفئـات المشـكلة لهـذا الاختبـار 
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حالــة علــى هــذین المســتویین؛ وكمــا حــدث مــع الاختبــار الســابق فقــد جــاءت  أيوذلــك راجــع لأنــه لــم تســجل 

  نتائج هذا الاختبار أیضا مقاربة للتوزیع الطبیعي وهذا ما یوضحه الشكل التالي:

   

الملون یمثل توزیع نتائج التلامیذ المشكلین لمجتمع البحث على مستویات اختبار رافن  ):09الشكل رقم (

  للقدرة العقلیة.

یلاحظ على المخطط السابق أن توزیع مستوى القدرة العقلیة علـى مجموعـة التلامیـذ یأخـذ شـكل التوزیـع    

فـي وسـط هـذا التوزیـع،  تحشـرالطبیعي رغم أن طرفي هذا التوزیع شبه مختفیـین نظـرا لأن غالبیـة التلامیـذ 

  وقد یرجع هذا لكون عینة الدراسة قلیلة الحجم.

 ر المتابعة البصریة لكیفارت وروتش:نتائج اختبا -  3.1

تلمیذ، فقرر الباحث عندئذ اختبار  206بعدما تم تطبیق الاختبارین السابقین تقلص حجم عینة الدراسة إلى 

مستوى إدراكهم البصري، محاولـة منـه لاسـتبعاد الحـالات التـي قـد تعـاني مـن قصـور فـي تمییزهـا البصـري، 

  وقد اصفرت تجربته هذه على النتائج التالیة:

  

  

  

  

0

10

20

30

40

50

60

الاعلى من 

المتوسط

المستوى 

المتوسط

الاقل من 

المتوسط

ذكور روابع

ذكور خوامس

إناث روابع

إناث خوامس



 عرض وتحلیل النتائج الخامسالفــصـــل 

 

235  

   

مستویات المتابعة 

  البصري

  عدد التلامیذ

وع
جم

لم
ا

  

  المتوسط الحسابي

لدرجات التلامیذ على 

  اختبار المتابعة البصریة

  الخوامس  الروابع

  الإناث  الذكور  الإناث  الذكور

  25.06  189  44  43  56  46  متابعة بصریة طبیعیة

  8.26  17  4  3  1  9  متابعة بصریة مرضیة

    48  46  57  55  المجموع
  

206  
  

16.66  

مستوى ل(المعدل العام 

  )المتابعة البصریة

112  94  

    یمثل نتائج التلامیذ المشكلین لمجتمع البحث على اختبار المتابعة البصریة. :)15(الجدول رقم 

ـــدرة التلامیـــذ علــــى المتابعـــة والتمییــــز     تعبـــر النتـــائج الســــابقة عـــن المســـتویین الطبیعــــي والمرضـــي فــــي ق

البصـــریین، حیـــث یلاحـــظ أن اغلـــب التلامیـــذ قـــد نـــالوا معـــدلا عالیـــا فـــي هـــذا الاختبـــار حیـــث بلـــغ متوســـط 

نقطـــة، أمـــا  28وذلـــك مـــن أصـــل العلامـــة الكاملـــة والتـــي هـــي  25.06وعـــة المتابعـــة البصـــریة الطبیعیـــة مجم

وهي علامة متدنیة تؤشر علـى احتمالیـة وجـود خلـل بصـري عنـد  8.26المجموعة المرضیة فقد بلغ معدلها 

هــذه المجموعــة. ویمكــن إضــافة إلــى مــا تــم تناولــه فــي الجــدول الســابق إضــافة المخطــط التــالي الــذي یظهــر 

  مدى نسب التلامیذ المضطربین بصریا إلى التلامیذ العادیین في نتائجهم على اختبار المتابعة البصریة:

  
  یمثل توزیع نتائج التلامیذ المشكلین لمجتمع البحث على مستویي اختبار المتابعة البصریة. ):10الشكل رقم ( 
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فـــي المخطـــط الســـابق یتبـــین للملاحـــظ أن مجموعـــة المضـــطربین بصـــریا وإن كانـــت قلیلـــة بالمقارنـــة مـــع    

التلامیـذ مـن مشـاكل بصـریة قـد تشـكل عائقـا فـي تحصـیلهم،  إلا أنها مؤشر مهـم یـدل علـى معانـاةالعادیین 

  كما ویلاحظ أن عاملي الجنس والمستوى الدراسي لم یبرزا بشكل واضح في كلى المستویین.

  :نتائج اختبار ویبمان للتمییز السمعي - 4.1

بعد إجراء اختبار المتابعـة البصـریة، واسـتبعاد الحـالات المضـطربة بصـریا، تقلـص حجـم العینـة لیصـبح    

فقط، وهنا عاود الباحـث اختبـار العینـة لكـن هـذه المـرة بهـدف الكشـف عـن حـالات الضـعف السـمعي،  189

عدة نتـائج یمكـن  وقد اعتمد في ذلك على اختبار ویبمان للتمییز السمعي، حیث وبعد تطبیقه تحصل على

  إیرادها في الجدول التالي:

  

مستویات التمییز 

  السمعي

  عدد التلامیذ

وع
جم

لم
ا

  

  المتوسط الحسابي

لدرجات التلامیذ على 

  اختبار التمییز السمعي

  الخوامس  الروابع

  الإناث  الذكور  الإناث  الذكور

  22.11  160  32  40  48  40  تمییز سمعي طبیعي

  13.01  29  12  3  8  6  تمییز سمعي ضعیف

    44  43  56  46  المجموع
  

189  
  

17.56  

مستوى ل(المعدل العام 

  )التمییز السمعي

102  87  

    یمثل نتائج التلامیذ المشكلین لمجتمع البحث على اختبار التمییز السمعي.  :)16(الجدول رقم 

من خلال الجدول السابق یتأكد لنا مدى انتشـار المشـكلات السـمعیة فـي الأوسـاط المدرسـة حیـث یعتبـر    

نقطة مـن  17.56رقما ذا معنى، وكذا المعدل العام لمجموعة البحث الذي بلغ  189حالة من أصل  29رقم 

یــز الســمعي مــنخفض نقطــة وهــذا یعنــي أن مســتوى التمی 30أصــل علامــة كاملــة علــى هــذا الاختبــار تقــدر بـــ

نقطـة، إضـافة  15نوعا ما وهو یقترب من النقطـة الحدیـة بـین العـادیین والمضـطربین سـمعیا وهـي المقـدرة بــ

نقطـة؛ وبـالعودة إلـى  13.01إلى اقترابه من معدل نقاط المجموعة ذات التمییز السمعي الضـعیف والمقـدر بــ

ـــذین یعـــانون مـــن مشـــكلات ســـمعیة والعـــادیین ـــدم المخطـــط التـــالي لمزیـــد مـــن  عـــدد التلامیـــذ ال یمكـــن أن نق

  التوضیح:
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  یمثل توزیع نتائج التلامیذ المشكلین لمجتمع البحث على مستویي اختبار التمییز السمعي. ):11الشكل رقم (

على غیر ما جرى مع اختبار المتابعـة البصـریة فقـد جـاءت أعـداد الـذین یعـانون مـن مشـاكل سـمعیة فـي   

مجتمع البحث مرتفعة بشكل ملحوظ بمقارنتها بمجموعة العـادیین سـمعیا، كمـا أن هـذه الأعـداد لـم تتـأثر لا 

  بالمستوى الدراسي ولا بجنس التلمیذ.
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 الاجتماعينتائج التقییم   6.1

ـــــى تقیـــــیم المســـــتوى الاجتمـــــاعي        بعـــــدما قـــــام الباحـــــث بتطبیـــــق مختلـــــف الاختبـــــارات الســـــابقة لجـــــأ إل

  والاقتصادي الأسریین لمختلف الحالات المنتقات وقد أسفر هذا التقییم عن النتائج التالیة: 

  

  الوضع الاجتماعي والاقتصادي الأسریین

  عدد التلامیذ

وع
جم

لم
ا

  

وصف 

  الخوامس  الروابع  المعاینة

  الإناث  الذكور  الإناث  الذكور

  وضع طبیعي
    أسرة طبیعیة

27  
  

  
36  

  
19  

  
30  

  
112  

  

  مستوى اقتصادي متوسط أو متقدم  مستبقون

وضع غیر 

  طبیعي

    طلاق أو وفاة احد الوالدین 
5  

  

  
0  

  
5  

  
1  

  
11  

  

  فقر شدیــد  مستبعدون

  المجموع  

32  36  24  31    
  

123  

  

68  55  

    یمثل نتائج التلامیذ المشكلین لمجتمع البحث وفقا للتقییم الاجتماعي الاقتصادي للأسرة.  :)17(الجدول رقم 

من خلال الجـدول السـابق یمكننـا ملاحظـة أن نسـب الـذین یعـانون مـن وضـع اجتمـاعي أو اقتصـادي غیـر 

مـن المجموعـة الكلیـة التـي جـرى  %9طبیعي في مجموعة البحث هي نسبة غیر مرتفعة كثیـرا حیـث بلغـت 

  تلمیذ. 123تقییمها والمقدرة بـ

نة والاستبعاد التي جرت في وقت ماضي بعد كل ما سبق عرضه من نتائج خاصة بمرحلة المعای خلاصة:

من هذه الدراسة تأكد لنا مدى أهمیة معرفة الوضعیة السیكونمائیة للتلامیذ المشكلین لمجتمع البحث، فلكل 

رقـم مــن الأرقــام الســابقة دلالتـه التــي قــد تســاعدنا فـي الإحاطــة بموضــوع الدراســة الحالیـة، وفــي نفــس الوقــت 

  شرات تنبؤیة بالنتائج المتوقعة في هذه الدراسة.یمكن لهذه النتائج أن توفر مؤ 
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 :عرض نتائج الدراسة الفعلیة -2

بعد أن تم عرض مختلف محطات عملیة المعاینة والاسـتبعاد فـي الخطـوات السـابقة، وإتبـاع ذلـك بتحدیـد   

أفـــراد عینـــة الدراســـة، انتقـــل الباحـــث إلـــى إجـــراء الدراســـة الفعلیـــة عـــن طریـــق تطبیقـــه لمجموعـــة الاختبـــارات 

ئج الخــام، والتــي الخاصــة بهــذه الخطــوة، وقــد أفضــى بــه عملــه هــذا إلــى الحصــول علــى مجموعــة مــن النتــا

  اختار أن یعرضها تبعا لتسلسل فرضیاته، منطلقا من الفرضیات الجزئیة وصولا إلى الفرضیة العامة. 

  وعلیه یمكن أن تقدم نتائج هذه الدراسة وفقا للآتي:   

  الفرضیات الجزئیة: 1.2

 :   الأولى الجزئیةالفرضیة  1.1.2

لـــیس هنـــاك فـــروق دالـــة بـــین المجموعـــة الضـــابطة والتجریبیـــة  «

  . » على مستوى عسر القراءة في القیاس القبلي

بهدف التعرف عما إذا كانت هناك فروق ذات معنى  الأولىلقد صاغ الباحث هذه الفرضیة الجزئیة    

القیاس القبلي، وقد  في القراءة(دالة) بین المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة على مستوى عسر 

  افترض الباحث عدم وجود هذه الفروق بشكل دال.

  ومن اجل التأكد من هذه الفرضیة احصائیا قام الباحث بإتباع الخطوات التالیة:

 لقد انطلق الباحث من الفرضیة الصفریة التي تنص على الآتي: -1

H0: �1 = �2 

  التالي:في مقابل الفرضیة البحثیة الإثباتیة التي تنص على 

H1: �1 ≠ �2 

 

قـــام الباحـــث بعـــدها باختیـــار المعامـــل الإحصـــائي المناســـب للتحقـــق مـــن فرضـــیته وقـــد تمثـــل هـــذا  -2

و هـذا   )Independent Samples T-Test/للفرق بـین مجمـوعتین مسـتقلتین Tالاختبار في (اختبار 

الاختبار خاص بالكشف عن الفروق الموجودة بین المتغیرات وتقدیرها في شكل قیمة وحیدة تسمح 

بمقارنتهــا مــع القــیم المجدولــة للتوزیــع التــائي مــن اجــل التأكــد مـــن  -بعــد اســتخراج درجــة الحریــة-

 معنویة هذه الفروق.

لاسـتخراج قیمـــــــــــــــــــــة  SPSSبرنـامج الــباسـتعمال وكخطوة ثانیة بعد تحدید نوع المعامل قـام الباحـث  -3

T-Test :وقد توصل إلى النتیجة التالیة 
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 Groupe  Statistics  

Std.Error 
Mean 

Std.  
Deviation  

  
Mean 

 
N 

 
        Echantillon 

.56645 5.11256  53.22  56  Expérime  Lecture 

.21215 5.99659  53.91  56  Contrôle  
7.   

8. Independent Samples Test   
  Levene's Test for 

Equality of Variances 
 

t-test for Equality of Means 
   

 
 

F 

 
 
 

Sig. 

 
 
 

T 

 
 
 

df 

 
 

Sig. 
(2-tailed) 

Lecture Equal variances 
assumed  

.635 .499 1.113 110 .424 

Equal variances 
not assumed 

  1.113 109.889 .422 

) لقیم متغیري الفرضیة test-Tیمثل معامل التجانس ومعامل الفروق (  SPSSمخرج  :)18(الجدول رقم 

  .الأولىالجزئیة 

تسـاوي تبـاین المجتمعـین  أيتحدید تجـانس المجمـوعتین ( T-Testإن من بین الفرضیات الأساسیة لتطبیق 

  المأخوذ منهما المجموعتین) وذلك انطلاقا من الفرضیة الصفریة التالیة:

�0: ��
� = ��

�   

 Levene's Test for Equality ofومــن خــلال الجــدول الســابق فــي الخانــة الخاصــة بـــاختبار التجــانس (

Variancesنلاحـظ أن (: P-value=0.49>0.05    وبالتـالي نقبـل فرضـیة التجـانس الصـفریة، فـالمجموعتین

  متجانستین.

رغــم أن الجــدول الســابق یعــرض الاحتمــالین التجــانس وعــدم التجــانس إلا أننــا نتقیــد بجهــة التجــانس فقــط    

  نحدد التالي: )Sig(ومن خلال الخانة  1.11قد قدّرت بـ  tوالتي یظهر فیها أن قیمة 

 P-value= 0.42 >0.05   

لا توجد فروق معنویة بین المجموعة التجریبیة والمجموعة  أي 0.05ومنه نقبل فرضیة العدم بمستوى دلالة 

وفــي قـــراءة مبســـطة للنتــائج الســـابقة یمكننـــا ان نســتدل علـــى غیـــاب  القـــراءة الضــابطة علـــى مســتوى عســـر 

الفــروق وتجــانس المجمــوعتین مــن خــلال النتــائج الوصــفیة اعــلاه حیــث بلــغ متوســط نتــائج العینــة الضــابطة 

  لصالح المجموعة التجریبیة وهما بكل تأكید شبه متطابقتین. 53.22في مقابل  53.91
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لـیس هنـاك فـروق دالـة بـین  «یمكننا القـول أن الفرضـیة التـي تقـول  وعلیه وبناء على كل ما جاء سابقا

  قد تحققت » المجموعة الضابطة والتجریبیة على مستوى عسر القراءة في القیاس القبلي

 :   الثانیةالفرضیة الجزئیة  2.1.2

هنــــاك فــــروق دالــــة بــــین القیــــاس القبلــــي و البعــــدي للمجموعــــة  «

  .» التجریبیة على مستوى عسر القراءة

بهدف التعرف عما إذا كانت هناك فروق ذات معنى (دالة)  الثانیةلقد صاغ الباحث هذه الفرضیة الجزئیة 

، وقد افترض الباحث القراءةللمجموعة التجریبیة بین القیاس القبلي والقیاس البعدي على مستوى عسر 

  وجود هذه الفروق الدالة.

  الباحث بإتباع الخطوات التالیة:ومن اجل التأكد من هذه الفرضیة احصائیا قام 

 لقد انطلق الباحث من الفرضیة الصفریة التي تنص على الآتي: -1

H0: �1 = �2 

  في مقابل الفرضیة البحثیة الإثباتیة التي تنص على التالي:

H1: �1 ≠ �2 

 

قـــام الباحـــث بعـــدها باختیـــار المعامـــل الإحصـــائي المناســـب للتحقـــق مـــن فرضـــیته وقـــد تمثـــل هـــذا  -2

و هـــذا ) Paired Samples T-Test/للفـــرق بـــین مجمـــوعتین المتمـــاثلتین Tالاختبـــار فـــي (اختبـــار 

الاختبار خاص بالكشف عن الفروق الموجودة بین المتغیرات وتقدیرها في شكل قیمة وحیدة تسمح 

بمقارنتهــا مــع القــیم المجدولــة للتوزیــع التــائي مــن اجــل التأكــد مـــن  -راج درجــة الحریــةبعــد اســتخ-

 معنویة هذه الفروق.

لاستـــــــــــــــــــــــخراج قیمـة  SPSSباسـتعمال برنـامج الــوكخطوة ثانیة بعد تحدید نوع المعامل قام الباحث  -3

T-Test :وقد توصل إلى النتیجة التالیة 

  

  

  

 
  

  



 عرض وتحلیل النتائج الخامسالفــصـــل 

 

242  

 Groupe  Statistics  
Std.Error 

Mean 
Std.  

Deviation  
  

Mean 
 
N 

 
        Echantillon Expérime 

.56645 5.11256  53.22  56  Avant  Lecture 

.39544 4.66544 19.33 56  Après  
9.  

Paired Samples Test   
  Paired Differences     
  10.  

11.   
12.  

13. Mean  

14.   
15.   

16. Std. 
17. Deviation  

 
 
 
t 

 
 
 

df 

 
 

Sig. 
(2-tailed) 

Lecture Avant – Après 20.69576 6.56892 3.156 55 .000 
      

) لقیم متغیري الفرضیة test-Tیمثل معامل التجانس ومعامل الفروق (  SPSSمخرج  :)19(الجدول رقم 

  .الثانیةالجزئیة 

ومــن  55وبدرجــة حریــة قــدرت بـــ  3.156قــد قــدرت بـــ  tمــن خــلال الجــدول الســابق یظهــر لنــا أن قیمــة     

  والتي كانت باختبار ثنائي الحد نظرا لعدم توجیه الفرضیة نحدد التالي: )Sig(خلال الخانة 

 P-value= 0.00<0.05  توجــد فــروق دالــة بــین نتــائج  أي 0.05ومنــه نــرفض فرضــیة العــدم بمســتوى دلالــة

، وفـي القـراءةالمجموعة التجریبیة علـى مسـتوى عسـر في  )Aprés(والقیاس البعدي ) Avant( القیاس القبلي

قراءة مبسطة للنتائج السابقة یمكننا ان نستدل على وجود هذه الفروق واتجاهها من خلال النتـائج الوصـفیة 

فـي القیـاس البعـدي  القراءةبینما انخفض مستوى عسر  53.22اعلاه حیث بلغ متوسط نتائج القیاس القبلي 

وهو تبعا للشروط التجریبیة التي تم وضـعها یرجـع  القراءةأي أن هناك تحسن بیِّن في مستوى  19.33لیبلغ 

  بدلالة كبیرة الى البرنامج العلاجي الذي تم تقدیمه للمجموعة التجریبیة.

هنـــاك فـــروق دالـــة بـــین  «وعلیـــه وبنـــاء علـــى كـــل مـــا جـــاء ســـابقا یمكننـــا القـــول أن الفرضـــیة التـــي تقـــول 

ولصــالح  قــد تحققــت » البعــدي للمجموعــة التجریبیــة علــى مســتوى عســر القــراءة القیــاس القبلــي و

  القیاس البعدي.

  

 :   الثالثةالفرضیة الجزئیة  3.1.2

لیس هناك فروق دالة بین القیاس القبلي و البعدي للمجموعـة الضـابطة علـى مسـتوى عسـر  «

   .»القراءة.
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بهدف التعرف عما إذا كانت هناك فروق ذات معنى  الثالثةلقد صاغ الباحث هذه الفرضیة الجزئیة     

، وقد افترض القراءة(دالة) للمجموعة الضابطة بین القیاس القبلي والقیاس البعدي على مستوى عسر 

  الباحث عدم وجود هذه الفروق الدالة.

  ومن اجل التأكد من هذه الفرضیة احصائیا قام الباحث أیضا بإتباع الخطوات التالیة:

 ق الباحث من الفرضیة الصفریة التي تنص على الآتي:لقد انطل -1

H0: �1 = �2 

  في مقابل الفرضیة البحثیة الإثباتیة التي تنص على التالي:

H1: �1 ≠ �2 
 

قـــام الباحـــث بعـــدها باختیـــار المعامـــل الإحصـــائي المناســـب للتحقـــق مـــن فرضـــیته وقـــد تمثـــل هـــذا  -2

و هـــذا ) Paired Samples T-Test/للفـــرق بـــین مجمـــوعتین المتمـــاثلتین Tالاختبـــار فـــي (اختبـــار 

الاختبار خاص بالكشف عن الفروق الموجودة بین المتغیرات وتقدیرها في شكل قیمة وحیدة تسمح 

بمقارنتهــا مــع القــیم المجدولــة للتوزیــع التــائي مــن اجــل التأكــد مـــن  -بعــد اســتخراج درجــة الحریــة-

 معنویة هذه الفروق.

لاستخـــــــــــــــــــــــــــراج قیمة  SPSSباستعمال برنامج الـة ثانیة بعد تحدید نوع المعامل قام الباحث وكخطو  -3

t-test :وقد توصل إلى النتیجة التالیة 

 Groupe  Statistics  
Std.Error 

Mean 
Std.  

Deviation  
  

Mean 
 
N 

 
        Echantillon Contrôle 

.21215 5.99659  53.91  56  Avant  Lecture 

.32112 5.02236  50.23  56  Après  
18.   

Paired Samples Test   
  Paired Differences     
  19.  

20.   
21.  

22. Mean  

23.   
24.   

25. Std. 
26. Deviation 

 
 
 

T 

 
 
 

df 

 
 

Sig. 
(2-tailed) 

Lecture 

 
Avant – Après 16.68821 7.58996 2.199 55 .348 
      

) لقیم متغیري الفرضیة test-Tیمثل معامل التجانس ومعامل الفروق (  SPSSمخرج  :)20(الجدول رقم 

  .الثالثةالجزئیة 

ومـن خـلال  55وبدرجة حریة قدرت بــ  2.19قد قدّرت بـ  tمن خلال الجدول السابق یظهر لنا أن قیمة     

  والتي كانت باختبار ثنائي الحد نظرا لعدم توجیه الفرضیة نحدد التالي: )Sig(الخانة 

 P-value= 0.63>0.05  لا توجــد فــروق دالــة بــین نتــائج  أي 0.05ومنــه نقبــل فرضــیة العــدم بمســتوى دلالــة

، وفـي القـراءةالمجموعة الضابطة على مسـتوى عسـر في  )Aprés(والقیاس البعدي ) Avant( القیاس القبلي
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قراءة مبسطة للنتـائج السـابقة یمكننـا ان نسـتدل علـى عـدم وجـود هـذه الفـروق واتجاههـا المحتمـل مـن خـلال 

بینما لم ینخفض مستوى عسر الكتابة  53.91النتائج الوصفیة اعلاه حیث بلغ متوسط نتائج القیاس القبلي 

المجموعة من دائرة العسر في وهو فرق ضئیل لم یخرج ب 50.23درجة في القیاس البعدي لیبلغ  3.68الا بـ 

  ولم یكن لهذا الفرق أي دلالة إحصائیة فهو قد یعود الى عوامل الصدفة أو ألفة الاختبار. القراءة

لا توجد فروق دالة بین القیاس «وعلیه وبناء على كل ما جاء سابقا یمكننا القول أن الفرضیة التي تقـول 

  .قد تحققت »عسر الكتابةالقبلي والبعدي للمجموعة الضابطة على مستوى 

لــیس هنــاك فــروق دالــة بــین القیــاس القبلــي و البعــدي للمجموعــة الضــابطة علــى مســتوى 

  عسر القراءة.

 :    الرابعةالفرضیة الجزئیة  4.1.2

توجـد فــروق دالـة بــین المجموعـة الضــابطة والتجریبیـة علــى مســتوى «

  . »عسر الكتابة في القیاس البعدي

المجموعــة الضــابطة والتجریبیــة علــى مســتوى عســر القــراءة فــي هنــاك فــروق دالــة بــین 

 القیاس البعدي.

بهدف التعرف عما إذا كانت هناك فروق ذات معنى  الرابعةلقد صاغ الباحث هذه الفرضیة الجزئیة    

في القیاس البعدي، أي  القراءة(دالة) بین المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة على مستوى عسر 

یق البرنامج العلاجي على المجموعة التجریبیة دون الضابطة؛ وقد افترض الباحث في هذا بعد تطب

  المستوى وجود هذه الفروق وبشكل دال ولصالح التجریبیة.

  ومن اجل التأكد من هذه الفرضیة احصائیا قام الباحث بإتباع الخطوات التالیة:

 تي:لقد انطلق الباحث من الفرضیة الصفریة التي تنص على الآ -1

H0: �1 = �2 

  في مقابل الفرضیة البحثیة الإثباتیة التي تنص على التالي:

H1: �1 ≠ �2 

قـــام الباحـــث بعـــدها باختیـــار المعامـــل الإحصـــائي المناســـب للتحقـــق مـــن فرضـــیته وقـــد تمثـــل هـــذا  -2

و هـذا   )Independent Samples T-Test /للفرق بین مجموعتین مستقلتین Tالاختبار في (اختبار 

الاختبار خاص بالكشف عن الفروق الموجودة بین المتغیرات وتقدیرها في شكل قیمة وحیدة تسمح 
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بمقارنتهــا مــع القــیم المجدولــة للتوزیــع التــائي مــن اجــل التأكــد مـــن  -بعــد اســتخراج درجــة الحریــة-

 معنویة هذه الفروق.

لاستخــــــــــــــــــــــــــراج قیمـة  SPSSبرنامج الـباستعمال وكخطوة ثانیة بعد تحدید نوع المعامل قام الباحث  -3

t-test :وقد توصل إلى النتیجة التالیة 

  

 Groupe  Statistics  
Std.Error 

Mean 
Std.  

Deviation  
  

Mean 
 
N 

 
        Echantillon 

.39544 4.66544 19.33 56  Expérime  Lecture 

.32112 5.02236  50.23 56  Contrôle  
27.   

Independent Samples Test   
  Levene's Test for 

Equality of Variances 
 

t-test for Equality of Means 
   

 
 

F 

 
 
 

Sig. 

 
 
 

T 

 
 
 

df 

 
 

Sig. 
(2-tailed) 

Lecture Equal variances 
assumed  

1.018 .079 2.986 110 .000 

Equal variances 
not assumed 

  2.986 109.589 .000 

) لقیم متغیري الفرضیة test-Tیمثل معامل التجانس ومعامل الفروق (  SPSSمخرج  :)21(الجدول رقم 

  .الرابعةالجزئیة 

تسـاوي تبـاین المجتمعـین  أيتحدید تجـانس المجمـوعتین ( T-Testإن من بین الفرضیات الأساسیة لتطبیق 

  المأخوذ منهما المجموعتین) وذلك انطلاقا من الفرضیة الصفریة التالیة:

�0: ��
� = ��

�   

 Levene's Test for Equality ofومــن خــلال الجــدول الســابق فــي الخانــة الخاصــة بـــاختبار التجــانس (

Variancesنلاحـظ أن (: P-value=0.07>0.05    وبالتـالي نقبـل فرضـیة التجـانس الصـفریة، فـالمجموعتین

  متجانستین وان كان في حدود ضئیلة.

رغــم أن الجــدول الســابق یعــرض الاحتمــالین التجــانس وعــدم التجــانس إلا أننــا نتقیــد بجهــة التجــانس فقــط    

  نحدد التالي: )Sig(ومن خلال الخانة  2.98قد قدّرت بـ  tوالتي یظهر فیها أن قیمة 

 P-value= 0.05>0.00   

توجـــد فـــروق دالـــة بـــین المجموعـــة التجریبیـــة  أي 0.05ومنـــه نـــرفض فرضـــیة العـــدم بمســـتوى دلالـــة  .28

فــي القیــاس البعــدي ولتبســیط التحلیــل نســتطیع ان نســتدل  القــراءةوالمجموعــة الضــابطة علــى مســتوى عســر 
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على هذه الفـروق وعـدم تجـانس المجمـوعتین مـن خـلال النتـائج الوصـفیة التـي سـبق وعرضـت اعـلاه حیـث 

لصالح المجموعة التجریبیة وهما بكل تأكید جد  19.33في مقابل  50.23بلغ متوسط نتائج العینة الضابطة 

فض عنـــه فـــي متباعـــدین ویبـــدو فیهمـــا جلیـــا أن مســـتوى عســـر الكتابـــة عنـــد المجموعـــة التجریبـــة جـــد مـــنخ

  المجموعة الضابطة.

هنـاك فــروق دالــة بــین  «التـي تقــول وعلیـه وبنــاء علـى كــل مــا جـاء ســابقا یمكننـا القــول أن الفرضــیة     

  قد تحققت »المجموعة الضابطة والتجریبیة على مستوى عسر القراءة في القیاس البعدي.
  

 الفرضیة الرئیسیة 2.2

یجابي في التعلیم التعاوني أثر ا تلاستراتیجیا «: على أنه لقد نصت الفرضیة الرئیسیة لهذه الدراسة

  »خفض اضطراب عسر القراءة.

  یجابي في خفض اضطراب عسر القراءة.التعلیم التعاوني أثر ا تلاستراتیجیا

 

بالتعلم إن صیاغة الباحث لهذه الفرضیة الرئیسیة كان بهدف التعرف عما إذا كان للبرنامج العلاجي      

ر عند التلامیذ، وقد افترض الباحث بأن هناك فعلا أث القراءةأثر ایجابي في خفض مستوى عسر  التعاوني

(وقد شملت  القراءةخفض مستوى صعوبات  أدى إلىهذا البرنامج ایجابي لهذا البرنامج بحیث أن تطبیق 

  هذه الفرضیة الرئیسیة كل الفرضیات الجزئیة السابقة.

فرضــیة قــام الباحــث باعــادة احیــاء دراســة الفرضــیات الجزئیــة وذلــك وفقــا ومــن أجــل التأكــد مــن هــذه ال     

  للآتي:

  

            

 

 القـــراءة متغیـــر عســـر  للتصـــمیم التجریبـــي وعـــالجقـــام الباحـــث بصـــیاغة أربـــع فرضـــیات خصصـــت  -1

 ومدى تأثره بالبرنامج العلاجي وقد تأكد له من خلالها المعالجة الإحصائیة الآتي:

غیـــاب الفـــروق فـــي القیـــاس القبلـــي بـــین العینـــة الضـــابطة والعینـــة التجریبیـــة علـــى   - أ

 .0.05؛ وقد كان ذلك دالا عند مستوى القراءةمستوى عسر 
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وجـــود الفـــروق بـــین القیـــاس القبلـــي والبعـــدي عنـــد العینـــة التجریبیـــة علـــى مســـتوى    - ب

ى تـأثیر ، تعود هـذه الفـروق الـ0.05؛ وقد كان ذلك دالا عند مستوى القراءةعسر 

 البرنامج العلاجي.

غیاب الفروق بین القیاس القبلي والبعدي عند العینة الضابطة على مستوى عسر   - ت

 .0.05؛ وقد كان ذلك دالا عند مستوى القراءة

وجـــود الفـــروق فـــي القیـــاس البعـــدي بـــین العینـــة الضـــابطة والعینـــة التجریبیـــة علـــى   - ث

،  وقــد كانــت 0.05توى ؛ وقــد كــان ذلــك دالا أیضــا عنــد مســالقــراءةمســتوى عســر 

هــذه الفــروق لصــالح العینــة التجریبیــة ووفقــا للتصــمیم التجریبــي الــذي تــم فیــه عــزل 

مختلـــف المتغیـــرات الدخیلـــة، و یـــرجح أن تكـــون هـــذه الفـــروق أیضـــا بســـبب تـــأثیر 

البرنــامج العلاجــي الــذي اســتهدف بشــكل قاعــدي التخفیــف مــن مســتوى صــعوبات 

 .القراءة

 

وبنــاء علــى كــل مــا جــاء ســابقا مــن معالجــة الفرضــیات الجزئیــة والتــي صــممت بالأســاس لخدمـــة  وعلیــه:

یجـابي التعلـیم التعـاوني أثـر ا تلاسـتراتیجیا «الفرضیة الرئیسیة  یمكننا القول أن الفرضیة التي تقول 

  قد تحققت »في خفض اضطراب عسر القراءة.

 استنتاج عـــام 3.2

  في ختام هذه العروض یمكننا أن نلخص مختلف النتائج المتعلقة بتحققیة فروض الدراسة وفقا للآتي:   

  الفرضیات الفرعیة:

لیس هناك فروق دالة بین المجموعة الضابطة والتجریبیة على  «أن الفرضیة التي تقول:  .5

  .قد تحققت »مستوى عسر القراءة في القیاس القبلي.

هناك فروق دالة بین القیاس القبلي و البعدي للمجموعة التجریبیة  «أن الفرضیة التي تقول:  .6

  ولصالح القیاس البعدي. قد تحققت »على مستوى عسر القراءة.

لیس هناك فروق دالة بین القیاس القبلي و البعدي للمجموعة  «أن الفرضیة التي تقول:  .7

 .ققتقد تح »الضابطة على مستوى عسر القراءة.

هناك فـروق دالـة بـین المجموعـة الضـابطة والتجریبیـة علـى مسـتوى  «أن الفرضیة التي تقـول:  .8

  ولصالح القیاس البعدي. قد تحققت »عسر القراءة في القیاس البعدي 
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  الفرضیة الأساسیة:

یجـابي فـي خفـض اضـطراب عسـر التعلـیم التعـاوني أثـر ا تلاستراتیجیا «أن الفرضیة التي تقول 

  قد تحققت »القراءة.

 4فرضــات جزئیــة مــن أصــل  4وعلیــه وبنــاء علــى كــل مــا تــم عرضــه ســابقا، یمكننــا اســتخلاص تحقــق    

، أمــا فیمــا یخــص الفرضــیة الرئیســیة فقــد تــم قبولهمــا نظــرا أي فرضــیة واحــدةتم رفــض لــم یــفرضــیات، بینمــا 

  لتحققهما إحصائیا عبر مختلف الفرضیات الجزئیة.

  

 وتفسیر النتائج:تحلیل  -3

من خلال إجراء دراسته وعرض نتائجها تأكد للباحث وبشكل دال، من خلال هذه الدراسة أن هناك     

الذین لم یتلقوه؛  أین اظهر  كوأولئالذین تلقوا البرنامج العلاجي  قرائیافروق دالة بین التلامیذ المعسرین 

عد انتهاء الباحث من تطبیق مباشرة ب القراءةانخفاض ملحوضا في صعوبات  قرائیاالتلامیذ المعسرون 

   .البرنامج العلاجي علیهم

إن حصول الباحث على هذه النتائج السابقة لا قیمة له إلا إذا تم تقدیم تفسیرات وتحلیلات تتلاءم     

وهذه النتائج من جهة ولا تخرج عن المقاربة والإطار النظریین الذین سبق للباحث وأن تبناهما من جهة 

  ي الآتي:أخرى، وعلیه یمكن أن یجرى تحلیل وتفسیر هذه النتائج وفق للبناء المقال

 في نتائج الدراسة على ضوء أھدافھا:قراءة  -4

لقـد سـبق للباحـث فــي هـذه الدراسـة أن صـاغ مجموعــة مـن الأهـداف التـي یســعى إلـى تحقیقهـا فـي نهایــة    

دراسته من خلال تمریر ضوئها على نتائج هذه الدراسة وعلیه یمكـن أن نتعرض لهذه الأهداف واحد بواحد 

  من خلال نتائج الدراسة في شكلها العام. لنتأكد من مدى تحققها 

 

، مـع محاولـة القـراءةمحاولة تجمیعٍ و تمنیعٍ لمجموعة من المفاهیم و التعاریف الخاصة بعسر  .1

تحلیــل لجــزء مــن التــراث النظــري الــذي كتــب عــن هــذا النــوع مــن صــعوبات الــتعلم، وذلــك وفــق 

 تفسیریة.مقاربات متعددة؛ سواء أكانت هذه المقاربات نشوئیة أو 

 القـراءة) له أیضا خصوصیته التي تنبع مـن خصوصـیة مهـارة القراءة(صعوبات  القراءةعسر  مو مفهأن    

مـــن جهـــة أخـــرى بـــین الثابـــت  والنطـــق الصـــحیحالتـــي تعتبـــر مهـــارة تجمـــع بـــین اللغـــة المنطوقـــة مـــن جهـــة 
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 القـراءةوالمتحول بـین الحاضـر والمسـتقبل... لـذلك فقـد تعـددت الـرؤى والنظریـات المفسـرة لاضـطراب عسـر 

 .على خطورته -بسبب طابعه التراكمي-لكنها أجمعت في المقابل 

هــذا ویســتثنى مــن هــذا الوصــف كــل الأطفــال الــذین یعــانون مــن إعاقــة حســیة، و أولائــك الــذین یظهــرون  

  » المتوسط، و أولائك الذین یعانون من حرمان تعلیمي أو ثقافي واضحمستوى ذهني اقل من 

  وعلیه فقد تم التأكد من تحقق هذا الهدف.

عنـد  القـراءةمحاولة التعرف على إمكانیة وفعالیـة البرنـامج المقتـرح فـي الخفـض مـن صـعوبات  .2

 عینة الدراسة ومن ثم تقدیمه على انه نموذج صالح للتعمیم.

الباحث في هـذه الدراسـة مـن تطبیقـه للبرنـامج العلاجـي علـى عینـة الدراسـة التـي تـم انتقـاء بعد أن تأكد     

أفرادهـــا ضـــمن شـــروط منهجیـــة تعتمـــد العشـــوائیة كمحـــك والعـــزل كأســـلوب؛ صـــارا مـــن الممكـــن أن یطمـــئن 

  الباحث الى تعمیم نتائج ضمن شروط شبیهة لشروط تطبیقه.

 وعلیه فقد تم التأكد من تحقق هذا الهدف.

كما نحاول أن نُضَـاف بدراسـتنا هـذه إلـى مختلـف الجهـود المتراكمـة فـي إطـار السـعي إلـى دعـم  .3

 تطویر النظرة العقلانیة لهذه الفئة من ذوي الخصوصیة.

یعتبـر هـذا الهـدف مـن الأهـداف الكبیـرة، والتـي لا یمكـن الحكـم علیهـا فـي فتـرة زمنیـة محـدودة أو بمعــزل    

ى، وسیبقى الحكم علیه من اختصاص العاملین في المیـدان، وعبـر الامتـداد عن بقیة الجهود العلمیة الأخر 

  كاني.اني والمالزم

محاولة تنبیه معلمي الأقسام التي سنعمل فیها إلى خطورة هذا النوع مـن الصـعوبات التعلیمیـة،  .4

مـن بـین الصـعوبات الخفیـة التـي لا تظهـر فـي العـادة إلا باسـتخدام أدوات  القـراءةذلك أن عسر 

 خاصة بالكشف عنها.  

وشـــرح  القـــراءةلقـــد خصـــص الباحـــث جـــزءا مـــن عملـــه المیـــداني لمناقشـــة المعلمـــین فـــي اضـــطراب عســـر   

ة هـؤلاء مختلف مظاهره وأسبابه لهؤلاء المعلمین؛ ومستغلا للتغذیـة الراجعـة اسـتطاع استشـفاف مـدى اسـتفاد

المعلمــین مــن هــذه النقاشــات التــي جــرت ومــن الاختبــارات التــي اســتعملت؛ حیــث اســتبقى اغلــب المعلمــین 

نســـخا مـــن الاختبـــارات التـــي أجریـــت علـــى تلامیـــذهم وضـــمن أقســـامهم، وعلیـــه یمكـــن أن یـــزعم تحقیـــق هـــذا 

  الهدف إلى حد ما.

ومحاولـة التعـرف علـى نسـبة في الوسط المدرسي الجزائـري  القراءةالوقوف على وضعیة عملیة  .5

 فیه. القراءةانتشار عسر 
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إن قراءة بسیطة في نتائج عملیتي المعاینة والاستبعاد تظهر مدى انتشار هذا النوع من الاضطراب بین    

من هؤلاء التلامیذ على الأقل یعاني من هذا الاضطراب بغض  %13.42أوساط التلامیذ، حیث یلاحظ أن 

النظر عن أسبابه المحتملة، وهذا الرقم یعتبر مؤشرا خطیرا عن الوضعیة التعلیمیة لهذه المهارة القاعدیة 

  التي تؤسس لمهارات لاحقة، ومنه یمكن القول بأنه قد تم التحقق أیضا من هذا الهدف. 

إلـى الوصـول إلـى الهـدف الأسـمى  –كما تهدف باقي الدراسـات  –ر و تهدف دراستنا في الأخی  .6

لأي دراســة یرتجــى منهــا الفائــدة، ألا و هــو البلــوغ بنتــائج الدراســة إلــى إمكانیــة تعمیمهــا علــى 

 مجتمع الدراسة ككل و لیس على مستوى العینة المدروسة فقط.

لعلمي، وعلیه یمكن القول بأنه إن تحقق هذا الهدف مرهون بشروط معینة تفرضها طبیعة البحث ا   

(كلما توفرت الشروط العمریة والشخصیة و التشخیصیة ... المشابهة لظروف دراستنا أمكن عندها تعمیم 

 نتائج هذه الدراسة).

  

 :اقتراحــات -5

بعــد عــرض نتــائج الدراســة وتحلیلهــا، نحتــاج فــي هــذه الخطــوة إلــى بلــورة مجموعــة مــن الاقتراحــات التــي     

من خلالها إلى فتح بـاب علـى مسـتقبل الدراسـة بـدل الاكتفـاء بحاضـرها؛ وعلـى هـذا الأسـاس جـاءت یُسْعى 

هذه الاقتراحات مجزأة تِبَعاً لوضعیات كانت قد استوقفت الباحث من قبل أثناء تأدیته لعملـه المیـداني ووفقـا 

  لما تم التوصل إلیه من نتائج في هذه الدراسة، وهذه الاقتراحات هي كالآتي:

في الأوساط المدرسیة  القراءة إن وصول الباحث في هذه الدراسة إلى نتیجة تفید بانتشار عسر  .1

هو بالتأكید نتیجة حاسمة تدعو إلى إعادة النظر في طرق تدریس هذه المهارة، وقبل ذلك إلى 

إجراء مسوح میدانیة تشمل عینات أكثر وسنوات أكثر؛ بغرض تقییم واقع هذه القدرة والاستفادة 

  منه في مراجعة المناهج. 

مكیف وتربیة علاجیة، والتي قد یكون لها الأثر  لا تتوفر أغلب مدارس الوطن على أقسام تعلیم .2

الحاســم فــي عــلاج مثــل هــذه الصــعوبات التــي تنخــر المســار التعلیمــي للتلامیــذ ولا یســتطیع فــي 

نفس الوقت أن یتغلب علیها ذلك المعلم المرتبط بقسم كامل، ومنـه فمـن المفیـد إعـادة النظـر فـي 

تشـــار المـــدارس، مـــع تـــوفیر الطـــواقم النفســـیة إمكانیـــة جعـــل أقســـام التعلـــیم المكیـــف تنتشـــر مـــع ان

 والتربویة المكونة لهذه الأقسام.
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، القــراءةیعــاني أغلــب المعلمــین مــن نقــص فــي فهــم مختلــف صــعوبات الــتعلم وبــالأخص صــعوبة  .3

الشـدیدة التـي تظهـر  القـراءةإضافة إلى عدم كفاءة بعضهم في التعامـل مـع بعـض حـالات عسـر 

تقــدیم دورات تكوینیــة خاصــة بمثــل هــذه الصــعوبات مســتهدفة فــي أقســامهم، لــذا یصــبح ضــروریا 

 بالأساس معلمي الطور الثاني من التعلیم الابتدائي.

؛ فانـه یقتـرح أن یـتم تبنـي هـذا البرنـامج أو مـا یة البرنامج العلاجـينظرا لتأكد الباحث من صلاح .4

كمكــــون وافقــــه مــــن بــــرامج مــــن طــــرف الهیئــــات الوصــــیة والعمــــل علــــى تعمیمهــــا علــــى المــــدارس 

  .علاجي
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 :ةصــخلا    

من خلال عرض وتحلیل نتائج دراستنا الحالیة تم التوصل إلى مجموعة من القـرارات تمثلـت   

ورفض أخرى، وقد غلب القبول فیها الـرفض، كمـا تـم التوصـل مـن  تفي قبول بعض الفرضیا

خــلال ذلـــك إلـــى التأكـــد مـــن تحقـــق بعـــض الأهـــداف فـــي مقابـــل تأجیـــل تحقـــق بعـــض الأهـــداف 

الأخــرى نظــرا لطبیعتهــا الامتدادیــة عبــر مســتقبل الدراســة، وقــد تــم قبــل ذلــك استیضــاح بعــض 

لمتوصـل إلیهـا، هـذا وقـد سـعینا إلـى تعدیـد العوامل والتفسیرات التي قد تعتبر مؤشرات للنتـائج ا

    .مجموعة من الاقتراحات نرید من خلالها كل قراء هذه الدراسة إقناعا أو توعیةً أو توصیةً 
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 :خاتمة

الباحث في هذا البحث جاهدا دراسة موضوع ( اثر استراتیجیة التعلم التعاوني في  حاوللقد 

تحسین مستوى القراءة عند التلامیذ المصابین بعسر القراءة ) هذا الموضوع الذي اخذ 

التفكیر فیه وفي ضبط عناصره وقتا طویلا حتى استقر على ماهو علیه ، والذي كان 

ول الى غایة واحدة ووحیدة هي تحقیق عمل یكون بمثابة الباحث یهدف من خلاله الى الوص

وي لبنة تضاف الى الجهود الكثیرة التي تسعى كلها الى تبدید الحواجز المفروضة على ذ

صعوبات التعلم عموما وعلى ذوي العسر القرائي خصوصا ، فحاول ابراز هذا الهدف في 

یل اراد الباحث من خلاله ایضا كل سطر من سطور هذه الدراسة المتواضعة هذا الهدف النب

ان یعذره القارئ الكریم في ما ورد في هذه الدراسة من اخطاء وهفوات ذلك انه لم یدخر جهدا 

في محاولة كشف هذه الاخطاء وتصحیحها ، لكن یبقى السیر في طریق الكمال افضل من 

 إلاكتابا في یومه  انه لایكتب احدا رأیتادعاء الكمال وكما یقول العماد الاصفهاني ( انني 

ولو زید هذا لكان یستحسن ،ولو قدم هذا لكان قال في غده : لو غیر هذا لكان احسن ، 

افضل ، ولو ترك هذا لكان اجمل ، وهذا من اعظم العبر ، وهو دلیل على استیلاء النقص 

  على جملة البشر ) 

حاولنا ایجاد تبریرات لما قد تتضمن هذه الدراسة من اخطاء ، فنحن نؤكد اولا على انه  وإذا

اذ اقدمنا على هذه الدراسة یفترض اننا في مستوى انجازها بحد ادنى من الاخطاء ، لكن 

تظهر دائما بعض الصعوبات التي تحول دون هذا الهدف من ذلك غیاب المراجع 

  المتخصصة في موضوعنا 

ید ان نكثر في سرد التبریرات عن نقائص هذه الدراسة حیث نؤكد انه على الرغم من ولا نر 

كل الذي سبق فقد توصلت دراستنا الى مجموعة من النتائج الضروریة والمتمثلة بشكل عام 

في ان لعامل التعلم التعاوني الدور الحاسم في نجاح التلمیذ في عملیة القراءة وذلك من 

التعلم جتماعي والدور الایجابي للمساعدة الاكادیمیة التي یقدمها خلال تعطیل الخوف الا
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التعاوني بالإضافة الى نجاح البرنامج العلاجي في خفض عسر القراءة عند عینة الدراسة 

  بشكل ملحوظ 

وكرؤیة اكثر اشراقا وأمعن في استیعاب المستقبل ، نؤكد ان هذه الدراسة عبارة عن خطوة 

صاحبها ، فقد تكون مشروعا لعمل اكبر في المستقبل العلمي الذي  الالف میل التي تنتظر

ما فتئ یبهر الناس بجدیده ، حیث تتسابق الشجیرات الصغیرة في الغابة الكبیرة عن ایها 

یصل لان یكون تلك الشجرة العملاقة التي بدأت بذرة في اوحال الارض وغدت تلك الشجرة 

  التي تظل وتطل على كل الغابة . 
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