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1. EINLEITUNG



1.1. Gegenstand und Zielsetzung

Die vorliegende Magisterarbeit widmet sich dem Thema ,Interferenzfille im
Bereich der Syntax in Textproduktionen algerischer Germanistikstudenten*.

Angesichts der Entwicklung der modernen Gesellschaft, der sich stindig
intensivierenden internationalen Beziehungen in Politik und Wirtschatft,
zwischen den deutschsprachigen Staaten einerseits und den arabischen Landern
andererseits und dem raschen Wachstum von Wissenschaft und Technik, hat
sich das Interesse und die Notwendigkeit der Fremdsprachenbeherrschung
rapide gesteigert und damit sind auch die Anforderungen an den

Fremdsprachenunterricht gestiegen.

In Algerien wird Deutsch nicht nur an den Hochschulen, sondern auch an den
Gymnasien als dritte Fremdsprache nach Franzosisch und Englisch gelernt. Die
Lernenden haben die Moglichkeit auf dem Gymnasium zwischen den
Fremdsprachen Deutsch und Spanisch zu wihlen, wenn sie ein Sprachenabitur
vorbereiten. Die Muttersprache der Lerner ist Arabisch bzw. Algerisch' oder

Berberisch?.

Deutsch und Arabisch gehoren unterschiedlichen Sprachfamilien an. Das
Deutsche gehort zur indogermanischen Sprachfamilie, wihrend das Arabische
aus der semitischen Sprachfamilie stammt; trotzdem ist ein Vergleich moglich,
weil die beiden genannten Sprachen einerseits ein Gesamtsystem aus
Phonologie, Wortschatz und Grammatik besitzen und andererseits als
Kommunikationsmittel der menschlichen Gesellschaft dienen. Bei unserem
Vorgehen richtet sich unser Augenmerk hauptsidchlich auf die Unterschiede
zwischen den beiden Sprachen, die besondere Schwierigkeiten beim

Lernprozess verursachen. Trotzdem werden die Gemeinsamkeiten zwischen den

' Algerisch ist ein Arabischer Dialekt, der in Algerien gesprochen wird. Er gehdrt zur Gruppe der
maghrebinischen Dialekte des Arabischen. Der algerische Dialekt besteht aus einem groftenteils arabischen
Vokabular mit einigen Einfliissen aus dem Berberischen und Franzosischen. Algerisch ist die Umgangssprache
der Mehrheit der algerischen Bevolkerung.

? Die Berbersprachen oder Berberisch (auch Tamazight) sind ein Zweig der afroasiatischen Sprachen, die in
einigen Teilen Nordafrikas von Berbern gesprochen werden.



beiden Sprachen nicht vernachlissigt.

Die arabische Sprache gilt als eine sehr entwickelte und eine sehr weit
verbreitete Sprache. Sie ist die Sprache des Islam innerhalb und auferhalb der
arabischen Welt. Das klassische Arabisch hat seine grammatische Struktur seit
mehr als 1400 Jahren nicht gedndert. Seine Normen gelten immer noch fiir die
Schriftsprache des gegenwértigen Arabisch. Das Deutsche dagegen hat sich im

Laufe der Geschichte stark verdndert und hat ein begrenztes Verbreitungsgebiet.

Das Interesse fiir diese Themenstellung wurde geweckt, als wir oft in unserer
Tatigkeit als Lehrerinnen Texte von Schiilern und Studenten lasen, die zwar auf
Deutsch geschrieben waren, aber vor allem in ihrer Struktur auf die arabische
bzw. algerische Muttersprache hindeuteten. Wir haben bei der Korrektur der
Aufgaben festgestellt, dass &hnliche Fehler in bestimmten Bereichen gehéuft
unter dem Einfluss der Muttersprache zustande kommen und wiederholt zum
Ausdruck gebracht werden. Uns ist bewusst, dass die Sprachstrukturen der zuvor
gelernten Fremdsprachen auf jede weitere Fremdsprache Einfluss nehmen. Wir
werden jedoch in unserer Arbeit nur Arabisch als Ausgangssprache und Deutsch
als Zielsprache betrachten und die beiden anderen Fremdsprachen nédmlich
Franzosisch und Englisch aufler Acht lassen, denn die Einbeziehung einer
dritten Sprache in die kontrastive Untersuchung erweist sich dabei als nicht
zweckdienlich, da dies fiir die Aufgabe, interlinguale’ Unterschiede und
Gemeinsamkeiten speziell zwischen Muttersprache und Fremdsprache
aufzudecken, nur tberfliissige Informationen ergéibe und den Rahmen dieser

Arbeit sprengen wiirde.

Die vorliegende Arbeit impliziert zwei Forschungsgebiete, zum einen die
Sprachwissenschaft, konkret die kontrastive Linguistik und zum anderen die
Sprachdidaktik. Wie wir wissen liefert die Sprachwissenschaft in ihren

Teilbereichen die Voraussetzungen fiir die Sprachdidaktik.

3 Auf Seite 50ff. wird der interlinguale Unterschied ausfiihrlicher erklart.
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Die Arbeit soll in erster Linie einen praktischen Nutzen fiir den
Fremdsprachenunterricht haben, denn sie zielt darauf ab, das Regelsystem
zweler Sprachen darzustellen und durch eine Fehleranalyse Erkenntnisse zu
erlangen.

Unsere Zielsetzung ist es, mit Hilfe der deutsch/ arabischen kontrastiven
Linguistik und Fehleranalyse, begangene Fehler der Studentenlnnen im Bereich
der Syntax aufzudecken und zu identifizieren. Ausgangspunkt flir das weitere
Vorgehen ist die Vermutung, dass diese identifizierten Fehler auf der Ebene der
Syntax den arabischen Muttersprachlern beim Erlernen des Deutschen
Schwierigkeiten bereiten. Ob dies der Fall ist, zeigt uns die Fehleranalyse von
Texten, die die Studentenlnnen anhand einer vorgegebenen Aufgabe produziert
haben. In einem néchsten Schritt werden wir versuchen, die Fehler nach
linguistischen Kriterien zu klassifizieren und zu analysieren. Koénnen diese
Unterschiede als Ursache fiir die Fehler bewiesen werden, versuchen wir mit
den Ergebnissen unserer Untersuchung in der Sprachwissenschaft
Voraussetzungen fiir die Sprachdidaktik zu liefern. Unsere Arbeit zielt also
darauf ab, den Erwerb und Gebrauch der deutschen Sprache bei den Lernenden
zu erleichtern.

Aufgrund dieser Zielsetzungen ergibt sich folgende Hauptfragestellung fiir

unsere Untersuchung:

Inwiefern beeinflussen syntaktische Interferenzfehler den Erwerb der deutschen

Sprache?

Die sekunddren Fragestellungen lauten:

-Wie hoch ist der Anteil der syntaktischen Fehler?

-Wie ist die Verteilung der verschiedenen Fehlerarten im Verhiltnis zum
Gesamtfehlerautkommen der syntaktischen Fehler verteilt?

-Wie ist die Verteilung der Fehlerursachen?

-Wie ist die Verteilung der Kompetenz- und Performanzfehler?

11



1.2. Stand der Forschung

In der heutigen angewandten Forschung zeigt die wiederkehrende Behandlung
unseres Themas, dass interferenzbedingte Besonderheiten noch immer die Miihe
wert sind. In diesem Sinne hat die kontrastive Linguistik in vielen Landern
Europas und in der ganzen Welt eine gro3e Forschungstradition. Das Programm
der kontrastiven Linguistik beinhaltete in den sechziger und siebziger Jahren die
systematische Einbeziehung von Gemeinsamkeiten und Kontrasten zweier
Sprachen. Nach einigen Jahren intensiver Bearbeitung setzte jedoch eine
allgemeine Erniichterung und Enttduschung ein, so dass dieses Programm eher
eine  bescheidene Randexistenz im Rahmen der vergleichenden
Sprachwissenschaft fiihrte und erst in den letzten Jahren unter etwas veridnderten
Vorzeichen wieder aufgenommen wurde. Die kontrastive Linguistik gibt durch
thre Leistungen und ihren Nutzen fiir die Didaktik erneut Anlass zur
Diskussion. Es wurden viele kontrastive Analysen zwischen verschiedenen
Sprachen verdffentlicht, wobei sowohl viele Unterschiede als auch viele
Gemeinsamkeiten beschrieben werden. Es werden Interferenzaspekte und
erwerbspraktische Fragestellungen auf verschiedenen Sprachsystemebenen
behandelt.

Kontrastive Analysen Deutsch-Arabisch oder umgekehrt wurden sowohl im
germanistischen als auch im arabistischen Bereich zur Unterstiitzung des
Sprachenlernens beider Sprachen angefertigt.

Altere Untersuchungen aus den 60er, 70er und 80er Jahren behandeln die
arabische Morphologie und Syntax des modernen Arabisch (Ambros 1969 und
Blohm/Reuschel/Samarraie 1981). Neuere Untersuchungen sind z.B. von Eberle
(2001), die uns viele Anregungen fiir den Aufbau und die Vorgehensweise
unserer Arbeit gegeben hat. Demme (2001) hat sich mit dem Thema Transfer
und Interferenz beschiftigt und sich mit Lernproblemen fiir (DaF)*-Studierende

(nicht nur) mit tschechischer Muttersprache befasst. Die Arbeit von Draxler

* DaF: Deutsch als Fremdsprache.
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(2008) gehort ebenfalls zu den neueren Untersuchungen im Bereich der
Fehleranalyse. Der Titel ihrer Arbeit heil3t,, Interferenzfehler in schriftlichen

Texten marokkanischer Deutschlernender.

Wenn man jedoch einen Blick auf die arabische Linguistik wirft, findet man
eine liberschaubare Anzahl der Veroffentlichungen von kontrastiven Analysen
zwischen den beiden Sprachen Deutsch und Arabisch.

Eine Darstellung grammatischer Interferenzen zwischen dem Hocharabischen
und dem Deutschen gibt Mohammed Ahmed Mansour (1988). Er spezialisiert
sich in seiner Analyse auf Pripositionen im Deutschen und Arabischen. Eine
umfangreichere kontrastive Analyse liefert Benzian (1992), der in seinen
Untersuchungen neben dem Hocharabischen und dem Hochdeutschen auch
franzosische Laute und Dialekte beriicksichtigt hat. Ahmad (1996) hat sich
ebenfalls mit dem Thema befasst. Er schreibt zum Thema kontrastive Linguistik
Deutsch/Arabisch iiber die Relevanz der kontrastiven Untersuchungen fiir den

Fremdsprachenunterricht.

1.3. Korpus und Methodik

Bei dem Korpus entschieden wir uns zugunsten der geschriebenen und gegen
die gesprochene Sprache, weil man davon ausgehen kann, dass sich die
Spontaneitdt bei den schriftlichen Produktionen und den miindlichen
AuBerungen kaum unterscheidet. Ein Nachteil dabei ist, dass mit schriftlichen
Texten nur ein bestimmter Ausschnitt aus der gesamten Sprachkompetenz der
Studierenden erfasst werden kann. Aufgrund dessen kann man die
muttersprachliche Interferenz nicht in ihrer ganzen Breite aufzeigen. Da wir aber
sowieso nur auf den syntaktischen Bereich eingehen werden, werden die
anderen Ebenen beispielsweise die morphologische, orthographische,

phonetische und phonologische Sprachebene, damit aufler Acht gelassen.

Das Korpus unserer Arbeit besteht aus schriftlichen Textproduktionen von

algerischen Studentenlnnen, die an der Deutschabteilung der Universitdt Algier

13



2 Deutsch als Fremdsprache unter den reformierten Bedingungen studieren. Das
Studium wurde dem europidischen Standard angepasst, LMD bedeutet
Licence/Master/Doktorat. Das fiir unsere Untersuchung zu analysierende
Material stammt aus Aufsdtzen, die im Universitdtsjahr 2013/2014 von
Studentenlnnen des 2. Studienjahrs im Unterricht ,,Schriftlicher Ausdruck®
geschrieben worden sind. Die Studentenlnnen lernen seit fast vier Jahren
Deutsch davon zwei Jahre am Gymnasium und mit Abschluss des Semesters
zwei Jahre an der Universitdt. Sie hatten am Gymnasium ein
Unterrichtsvolumen von fiinf Stunden in der Woche. An der Universitit haben
die Studentenlnnen einen Stundenumfang von 19 Stunden pro Woche davon

sind 3 Stunden dem schriftlichen Ausdruck gewidmet.

Wir haben uns entschlossen, einige inhaltliche Vorgaben zu machen, um das
Problem der Verifizierbarkeit der Fehler moglichst gering zu halten. So schreibt

Putzer diesbeziiglich:

,Der groBte Nachteil einer Materialgrundlage, die ohne
inhaltliche Vorgaben entstanden ist, besteht darin, dal man
unter Umstidnden Fehler als solche gar nicht erkennt oder
eine Aussage zwar als fehlerhaft erkennt, aber nicht
feststellen kann, worin der Fehler besteht. Solche
Verifizierungs- und Interpretationsschwierigkeiten ergeben
sich daraus, dass man bei frei entstandenem Material unter
Umstidnden nicht wei, was der Sprecher/ Schreiber
eigentlich sagen will, und die intendierten Inhalte aus der
fehlerhaften Aussage nicht rekonstruieren kann® (Putzer,

1994, 53).

Nickel (1972, 73) ist der Ansicht, dass allgemeinsprachliche Texte sich fiir
solche Untersuchungen gut eignen. Er duBert sich zu dieser Problematik

folgendermal3en:

14



,Fehler werden u.a. durch die Testart und die sprachliche
Ebene beeinflusst. Zwischen beiden Faktoren bestehen klare
Abhéngigkeiten. So ist vollig einsichtig, dass z.B. in einem
Diktat kaum VerstoBe gegen die Syntax zu finden sind.
Interessant ist aber, dass  in der Ubersetzung oft weniger
Verstofle gegen die Syntax auftauchen, als z.B. in der
Nacherzdhlung oder im freien Aufsatz. Die Erkldrung dafiir
liegt vielleicht darin, dass bei einer Ubersetzung die
Aufmerksamkeit von vornherein auf grammatische
Schwierigkeiten gerichtet, bei einer Nacherzdhlung oder
einem Aufsatz dagegen eine stirkere Hinlenkung auf den

Inhalt gegeben ist* (Nickel, 1972, 73).

Nickel stellt damit fest, dass die Fehlerarten durch die Testarten bedingt sind.
Zweck der Untersuchungen ist es Interferenzen unter ihren natiirlichen
Bedingungen zu beobachten. Das heift trotz des bescheidenen Umfangs kénnen
Ergebnisse der kontrastiven Fehleranalyse als représentativer Querschnitt
angesehen werden.

Die hier zu analysierenden Texte stammen von Studentenlnnen der Gruppe 5
des zweiten Studienjahrs. Beim vorliegenden Material handelt es sich um 32
Texte.

Die Studentenlnnen hatten 30 Minuten Zeit, einen Text in Form eines Briefes
ohne Zuhilfenahme von Worterbiichern zu verfassen.

Die Verwendung der kontrastiven Methode hat zum Ziel, tibereinstimmende und
unterschiedliche Strukturen in unserer Arbeit speziell im Bereich der Syntax, im
Deutschen und Arabischen herauszuarbeiten und die Fehlerursachen genauer zu
bestimmen. Zunichst einmal werden durch die Fehleranalyse die Fehler erfasst
und danach wird der Versuch unternommen, die aufgedeckten Interferenzfehler
zu klassifizieren und auf Grund einer systematischen Gegeniiberstellung von

15



beiden Sprachen auf ihre Ursache hin zu iiberpriifen. Die Fehler werden
kontrastiv mit dem Ziel, sie als Transfer- oder Interferenzfehler zu erkldaren, auf
muttersprachliche Spuren hin untersucht. AbschlieBend wird eine statistische
Untersuchung vorgenommen. Hier geht es einmal um die verschiedenen
Fehlerarten im Verhéltnis zum Gesamtfehleraufkommen und zum anderen um
die Verteilung und Héufigkeit der Fehlerursachen und die Verteilung der
Kompetenz- und Performanzfehler’. Die erworbenen Erkenntnisse der
kontrastiven Analyse werden sicherlich fiir den praktischen DaF-Unterricht
einen grofBen Nutzen haben. Ahmad schreibt hierzu:

,Kontrastbedingte Lernschwierigkeiten und Fehler kénnen

durch Lehrmaterialien und- —methoden behoben werden,

welche die Kontraste zwischen Ausgangs- und Zielsprache

durch Bewusstmachung und entsprechende Ubungen gezielt

beriicksichtigen* (Ahmad, 1996, 12).
Bei einer kontrastiven Untersuchung sollte man die beiden Sprachen durch ein
passendes Modell explizit beschreiben. Die Frage, welches Modell sich als
Ausgangspunkt kontrastiver Studien am besten eignet, ist nach wie vor
umstritten. Nach Coseriu ist es gleichgiiltig, welchem Beschreibungsmodell
gefolgt wird. In diesem Zusammenhang kann man bei ihm folgendes nachlesen:

,Eine traditionelle, ecine strukturelle® oder eine

transformationelle  Beschreibung  konnen  prinzipiell

denselben Dienst leisten, wenn sie explizit genug sind*

(Coseriu, 1970, 13)

> Damit die LernerInnen keiner priifungsihnlichen Situation ausgesetzt werden, wird im voraus darauf
hingewiesen, dass diese Produktion nicht benotet wird. Jeder Druck kann auf psychologischer Ebene negativ auf
das Resultat auswirken und ein verfilschtes Bild der tatsdchlichen fremdsprachlichen Leistungen der
LernerInnen liefern.
% Strukturelle Grammatik ist eine Anniherung zur geschriebenen und gesprochenen Sprache, die sich auf die
Mechanik und den Aufbau von Sitzen konzentriert. Als solches beschéftigt sich die strukturelle Grammatik mit
dem Konstruieren des Satzes selbst. Dieses Interesse auf Satzstruktur bietet eine Basis fiir die Kreation der
meisten schriftlichen Dokumente und bildet eine Annahme, dass, was an der Oberflédche gesehen wird, auch die
direkte Bedeutung hinter den Wortern des Satzes ist.
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Nach Koller (1979, 185) ist das deskriptive Modell der traditionellen
Grammatik, deren Kategorien zwar umstritten, aber allgemein bekannt sind, am

besten geeignet als Beschreibungsmodell.

Die traditionelle Grammatik geht von der Subjekt-Pradikat-Beziehung aus, die
als Satzkern angesehen wird. Sie beeinflusst bis heute die deutsche und auch die
arabische Schulgrammatik. Die Subjekt-Pradikat-Struktur findet sich nicht nur
in der traditionellen Grammatik, sie erscheint auch in der distributionellen’ und
transformationellen® Grammatik, in der sie mit der Neuformulierung als
Nominal- und Verbalphrase interpretiert wird. Aber auch die Valenzgrammatik,
die die Beziehung zwischen den Elementen der Sitze einer Sprache als
Abhidngigkeiten (Dependenz) beschreibt und dabei den Satz als ein hierarchisch
geordnetes Ganzes auffasst, das durch die Abhingigkeitsrelation determiniert
ist, hat ihre Berechtigung. Sie hat in den letzten Jahren an Bedeutung gewonnen
und gilt als eine der wesentlichsten Grammatiktheorien (vgl. Ahmad, 1996,

13£).

In der vorliegenden Arbeit werden die Grammatiken verwendet, die auf dem
traditionellen Beschreibungsmodell beruhen, aber auch Ergebnisse der
modernen  linguistischen  Forschung beinhalten. Es wird auch die
Dependenzgrammatik als Beschreibungsmodell verwendet, weil sie eine grof3e

Wirkung auf die angewandte Linguistik und Sprachdidaktik ausiibt.

1.4. Aufbau der Arbeit

Diese Arbeit hat, wie eingangs angedeutet, ,Interferenzfille im Bereich der
Syntax in  Textproduktionen algerischer Germanistikstudenten® zum
Gegenstand. Um diese Problematik zu untersuchen und die gestellten Fragen

beantworten zu kénnen, haben wir folgende Struktur gewahlt:

’ Distributionelle Grammatik ist die Klassifizierung von Oberflichenstrukturen nach Kriterien ihrer Verteilung.
¥ Transformationelle Grammatik ist der Oberbegriff fiir jede Grammatik, die Transformationen verwendet. Thr
Ziel ist es, Abbildung des dem aktuellen Sprachgebrauch zugrunde liegenden impliziten Wissens durch ein
System expliziter Regeln zu geben.
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In der Einleitung wird das Thema eingefiihrt und einen Uberblick iiber den
Gegenstand sowie die Ziele der Untersuchung gegeben. Anschliefend werden
der Stand der Forschung, die Vorgehensweise, das Korpus sowie die Architektur
der Arbeit skizziert.

Im zweiten Teil werden theoretische Grundlagen der Problematik behandelt.
Das erste Kapitel beschiftigt sich mit dem allgemeinen Sprachvergleich und der
kontrastiven Linguistik, deren Definition, Forschungsgegenstand und Ziele.
Dieses Kapitel erklart auch den Erwerb einer Sprache, einer Zielsprache und
einer Fremdsprache, ebenso die Rolle der Muttersprache beim Erwerb einer
Fremdsprache. Das zweite Kapitel widmet sich der Fehlerlinguistik, der
Fehleranalyse und dem Phédnomen Fehler, dessen Definition und Klassifikation.
Das dritte Kapitel referiert tiber die zentralen Begriffe Interferenz und Transfer,
wobei deren Arten und Klassifikationen und die moglichen Ursachen fiir das
Auftreten von Interferenz erwihnt werden. Das vierte und letzte Kapitel des
theoretischen Teils duBlert sich zur Syntax allgemein und speziell zur Syntax des
Deutschen und des Arabischen; auBerdem werden Angaben zu den zu
erwartenden Fehlern auf syntaktischer Ebene gegeben.

Der empirische Teil widmet sich der Analyse muttersprachlicher Interferenzen
deutschlernender Studenten, die anhand schriftlichen Textproduktionen
durchgefiihrt wurden. Dieser Teil ist der eigentliche Haupteil der Arbeit, in dem
ein Vergleich zwischen der deutschen und der arabischen Sprache im Bereich
der Syntax gemacht wird. Dieser Sprachvergleich findet in den ausgedehnten
praktischen Untersuchungen gebiihrend Raum. Die hier im Korpus auftretenden
Fehler werden im Hinblick auf ihre Haufigkeit untersucht und die préasentierten
Ergebnisse der Fehleranalyse konnen als reprédsentativer Querschnitt genommen
werden.

Dieser Teil umfasst vier Kapitel. Im ersten Kapitel werden sdmtliche im Korpus
belegten Interferenzfille systematisch dargestellt, identifiziert und beschrieben.
Das zweite Kapitel beschiftigt sich mit der Klassifikation der Fehler. Im

anschlieBenden dritten Kapitel wird versucht, durch die Kombination der
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gewonnenen empirischen Ergebnisse mit den theoretischen Erkenntnissen eine
Erkldarung der Fehler zu geben. Daran anschlieBend wird im vierten Kapitel eine
Auswertung der Ergebnisse vorgenommen, bei der vor allem die statistischen
Befunde hervorzuheben sind. Es liefert durch eine Analyse abschlieBender
Auszdhlungen und prozentualer Auswertungen der erzielten Ergebnisse einen
Uberblick iiber die Verteilung der Fehler und Fehlerursachen in Form von
Tabellen und Grafiken. Zum Schluss bietet die Schlussfolgerung eine
Zusammenfassung der wichtigsten Ergebnisse der Arbeit. Danach folgen der

Quellennachweis und der Anhang.
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2. THEORETISCHE GRUNDLAGEN
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2.1. Von der Auffassung des Sprachvergleichs zur kontrastiven Linguistik

Die vorliegende Arbeit bewegt sich methodisch im Rahmen des linguistischen
Sprachvergleichs. Der Vergleich ist notwendig in allen Bereichen der
Wissenschaft, so ist er auch in der Linguistik von Bedeutung. Derselben

Meinung ist auch Sternemann; er dufert sich folgendermal3en dazu:

»Man kann Sprachen und ihre spezifischen Strukturen, ihre
konkret -historische gesellschaftliche Funktion sowie ihre
Entwicklung nicht voll erfassen, wenn man sie nicht auch
vergleichend verfolgt und die Ergebnisse dieses Vergleichs
auBlersprachlichen bzw. innersprachlichen
Begriindungszusammenhéngen  zuzuordnen  versucht®

(Sternemann, 1983, 94).

Allgemein kann man sagen, dass man unter einem Sprachvergleich die
Kontrastierung zweier oder mehrerer Einzelsprachen versteht (Gippert, 2000,
673). Es gilt jedoch zu beachten, dass Sprachen entweder als etwas Einmaliges
oder als Ausprigungen bestimmter allgemeiner Prinzipien aufgefasst werden
konnen (Ineichen, 1991, 5). Die erstgenannte Auffassung nennt man
individualistisch, die zweite hingegen umiversalistisch. Die universalistische
Auffassung hat sich vor allem seit der zweiten Hélfte des 20. Jahrhunderts in der
Linguistik vermehrt durchgesetzt. Folgendes Verstindnis von Sprache hat

Eberle, wie es sich im Folgenden ablesen lésst:

,Der Sprachbegriff wird technisiert; Sprechen fungiert als
Werkzeug zum Losen von gesellschaftlichen
Koordinationsproblemen. Sprachliche Systeme als solche
lassen keine oder kaum noch Riickschliisse zu auf die
Welt(anschauung), die hinter der entsprechenden
Gesellschaft  steht. Mit anderen  Worten:  Alle

einzelsprachlichen Strukturen der Erde weisen gewisse
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(universelle) Gemeinsamkeiten auf, deren Ausprigungen
hingegen durchaus individuell sein koénnen. Individualitét
wird also im Rahmen der universalistischen Theorie nicht
geleugnet, jedoch wird davon ausgegangen, dass sie nur
innerhalb eines gegebenen, universellen Rahmens moglich

sei“ (Eberle, 2001, 13).

Mit diesen Einsatzbereichen sind die historisch-vergleichende
Sprachwissenschaft und die Sprachtypologie’ gemeint.

Die historisch- vergleichende Sprachwissenschaft beschiftigt sich mit einer
diachron ausgerichteten Kontrastierung. IThr Gegenstand ist der Vergleich von
Sprachen, denen eine genetische Verwandtschaft nachgewiesen werden kann.
Aber die Sprachtypologie beschiftigt sich in ihrer geschichtlichen Entwicklung,

so Eberle mit:

,Fragestellungen aus den Bereichen einer grundlegenden
Klassifikation der Sprachen der Welt, der Charakterisierung
von Sprachfamilien, bis hin zur Frage nach den allgemeinen
und speziellen Prinzipien der strukturellen Organisation von

Sprachen‘( Eberle, 2001,16).

Die Sprachtypologie geht davon aus, dass jede Einzelsprache ein eigenes
System hat, und diese Sprachsysteme konnen mit Hilfe der kontrastiven

Linguistik verglichen werden.

’ Die , Typologie als solche ist eine noch recht junge sprachwissenschaftliche Disziplin. Thre Wurzeln hat sie im
19. Jahrhundert. Die typologische Klassifikation befasst sich mit dem Vergleich formaler Ahnlichkeiten
zwischen Sprachen. Dabei wird versucht, Sprachen nach Phonologie, Grammatik und Wortschatz in strukturelle
Typen einzuteilen (vgl.Sternemann, 1983, 104).
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2.1.1. Definition, Forschungsgegenstand und Zielsetzung der kontrastiven

Linguistik

Die 1im untersuchten Korpus vorgefundenen Fehler sind von ganz
unterschiedlicher Natur. Erkenntnisse der kontrastiven Linguistik, die das
Instrumentarium des kontrastiven Sprachvergleichs entwickelte, helfen dabei,
eine sinnvolle Klassifikation zu erstellen. Deshalb ist es notwendig, wichtige

Informationen iiber die kontrastive Sprachwissenschaft ndher zu beschreiben.

Im 19. Jahrhundert erlebte der Sprachvergleich einen Hohepunkt in der
vergleichenden Sprachwissenschaft. Damals galt das Hauptinteresse des
historischen Sprachvergleichs der Wiederherstellung einer Ursprache aufgrund
der Vergleiche zwischen verschiedenen Sprachen. Der historische
Sprachvergleich konzentrierte sich auf die Phonologie, Morphologie und Lexik
aber nicht auf die Syntax. Frither waren diese Analysen rein theoretisch
orientiert, im Unterschied zu den heutigen Untersuchungen kontrastiver Art, die
auf den Spracherwerb und Vermittlungsprozessen abzielen.

Die kontrastive Linguistik wird auch kontrastive Analyse genannt und hat keine

einheitliche Definition. Rein versteht die kontrastive Linguistik als:

wolee] eine vergleichende sprachwissenschaftliche
Beschreibungs- und Analysemethode, bei deren moglichst
detailliertem ’Vergleich’ das Hauptinteresse nicht auf den
Gemeinsamkeiten, sondern auf den Abweichungen oder
’Kontrasten” zwischen den beiden - oder mehreren -
verglichenen Sprachsystemen bzw. Subsystemen liegt*

(Rein, 1983, 1).

Nickel wiederrum versteht die kontrastive Linguistik nicht so sehr als Versuch
eines detaillierten Vergleichs von Sprachen, sondern als einen systematischen

Vergleich von Teilbereichen des sprachlichen Gesamtsystems'’.

1% Vgl. Nickel (1980, 633).
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Auf der anderen Seite sieht Weinreich die Kontrastivlinguistik als einen

Vergleich

.|-..] derjenigen Teile der Oberflachen- und Tiefenstruktur,
die verschieden sind und Interferenzen verursachen kénnen.
Die kontrastive Linguistik stellt den Anspruch, Voraussagen

machen zu koénnen.* (Weinreich, 1977, 264).

Aufgrund dieser verschiedenen Definitionen, kann man sagen, dass sich die
kontrastive Linguistik mit dem Vergleich von Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten
und Unterschieden zwischen zwei oder mehreren Sprachen beschiftigt. Die
Sprachen werden nach ihren morphologischen, syntaktischen und semantischen
Eigenschaften untersucht. An dieser Stelle ist zu betonen, dass die kontrastive
Linguistik von der ,,typologisch- vergleichenden Linguistik* zu trennen ist, weil
sie jeweils allgemeine Sprachtypen herausarbeitet und nicht bei den

Einzelsprachen stehen bleibt."!

Fiir diese Arbeit ist nicht die Herkunfts- und Entwicklungsgeschichte der
Sprachen von Wichtigkeit, sondern ihre synchrone Verbundenheit. Es wird
deutlich, dass die zu vergleichenden Sprachen in der kontrastiven Linguistik
nicht durch eine vorhandene genetische Verwandtschaft geprégt sind, sondern in
erster Linie durch gesellschaftliche bzw. didaktische Bediirfnisse, d.h. man
kann sowohl Sprachen vergleichen, die genetisch verwandt sind, wie z. B.
Deutsch und Englisch oder Arabisch und Hebriisch als auch Sprachen, die nicht
genetisch verwandt sind, wie das Deutsche und das Arabische. In diesem Sinne
ist ein Vergleich zwischen dem Deutschen und dem Arabischen vor dem
Hintergrund einer Optimierung des entsprechenden Fremdsprachenunterrichts
und im Rahmen der kontrastiven Linguistik durchaus gerechtfertigt. Notwendig
fiir jede kontrastive Untersuchung ist die Voraussetzung, dass die verglichenen
Sprachen ein Mindestmal3 an gemeinsamen Eigenschaften aufweisen, ,,denn ein

Vergleich setzt immer Vergleichbares voraus* (Sternemann, 1983, 25).

"'Vgl. Rein (1983, 1ff).
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Der Gegenstand kontrastiver Untersuchungen ist eng mit seiner jeweiligen
Zielsetzung verbunden. Daher beginnen wir hier mit der Darstellung dieser
moglichen Ziele. Kontrastive Untersuchungen werden im Allgemeinen gefiihrt,
um Aussagen liber Unterschiede und auch Gemeinsamkeiten von bestimmten
Sprachen treffen zu konnen. Dies kann geschehen mit dem Bestreben,
Erkenntnisse zur Entwicklung von Sprachtheorien zu finden und strukturelle

Prinzipien von Sprachen zu beschreiben (vgl. Konig, 1990, 119).

Die kontrastive Analyse, die ein Zweig der angewandten Linguistik ist und auf
Lado (1957) zuriickgeht, spielte in den fiinfziger und sechziger Jahren eine
wichtige Rolle im Fremdsprachenunterricht. Das Ziel der kontrastiven Analyse
ist, Lernschwierigkeiten und Fehler beim Fremdsprachenerwerb aus dem
Vergleich der Systeme von Ausgangs- und Zielsprache vorherzusagen oder im

Nachhinein erkldren zu konnen.

Die kontrastive Linguistik gilt als eine der wichtigsten Bezugsdisziplinen fiir die
Fremdsprachendidaktik. Sie hat auch entscheidende Impulse aus anderen
Disziplinen wie der Fremdsprachendidaktik und der Translationslinguistik
erfahren (Sternemann, 1981, 16ff). Die kontrastive Linguistik wird vor allem als
wissenschaftliche Grundlage fiir methodische und didaktische Entscheidungen
herangezogen. Ausgehend von Sprachvergleichen sollen Schwierigkeiten bei
Lernern erkannt werden, die einer besonderen Aufmerksamkeit im Unterricht,

bzw. einer verstirkten Erklidrung und Ubung bediirfen.

Aus diesen Definitionen kann man schliefen, dass die kontrastive Linguistik
zwei oder mehrere Systeme vergleicht, wobei die Beschreibung von
Unterschieden einen hoheren Stellenwert hat als die Beschreibung von

Gemeinsamkeiten.

Der Germanist Zabrocki (1970, 31-33) gab der kontrastiven Linguistik das
Synonym  ,konfrontative Linguistik“. In diesem Zusammenhang weist

Bussmann darauf hin, dass zwischen konfrontativer und kontrastiver Linguistik
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ein Unterschied besteht, ndmlich dass die konfrontative Linguistik neben den
Kontrasten auch die Gemeinsamkeiten zwischen Sprachen erfasse, die

kontrastive Linguistik jedoch nur die Kontraste beschreiben wolle (1990, 419).

Bei anderen Linguisten, wie Lado (1957, 2) oder Coseriu (1981, 188) liegt diese
Differenzierung nicht vor. Ihrer Ansicht nach wird die kontrastive Linguistik als
ein Sprachvergleich angesehen, der sich gleichermallen sowohl Kontrasten als

auch Analogien zwischen Einzelsprachen widmet.

Fiir eine vergleichende Gegeniiberstellung beider Sprachen in ihrer Gesamtheit,
indem man sowohl Differenzen als auch Ubereinstimmungen einbezieht, sprach

sich auch Helbig aus:

,Deshalb wurde die Forderung nach einer umfassenderen
konfrontativen Grammatik erhoben, die — im Unterschied
zur bisherigen kontrastiven Grammatik — eine theoretische

linguistische  Disziplin  sein  sollte, die nicht nur
Unterschiede, sondern auch Gemeinsamkeiten zwischen

verschiedenen Sprachen aufdeckt* (1986, 273).

In unserer Arbeit wird in Anschluss an Helbig (1986, 273), Sternemann (1983,
14) und anderen keine Differenzierung zwischen kontrastiver und konfrontativer

Linguistik vorgenommen.
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2.1.2. Zur Stellung der Muttersprache
2.1.2.a. Der Erwerb einer Sprache, Zweitsprache und Fremdsprache

Unter Spracherwerb versteht man das allgemeine Erlernen einer Sprache. Diese
Sprache ist meistens die Muttersprache und wird Erstsprache genannt
(Deichsel/Janssen/Michalzik, 2001, 1f.).

Dieselbe Meinung vertritt auch Apeltauer, der sich dazu wie folgt duf3ert:

,Jedes Kind, das unter normalen Bedingungen aufwichst,
eignet sich im Verlaufe weniger Jahre die Sprache seiner

Umgebung an. Man sagt auch: Es erwirbt seine erste

Sprache® (Apeltauer, 1997, 10).

Erstspracherwerb liegt also vor, wenn der Lerner zuvor noch keine Sprache
erworben hat. Demnach ist der Zweitsprachenerwerb die Aneignung einer
weiteren  Sprache  zusitzlich zu der  Muttersprache. Zu  dem
Zweitsprachenerwerb gehoren wiederum zwei Ausrichtungen: die natiirliche
Ausrichtung, die in einem gesellschaftlichen Umfeld erworben wird, und die
schulische Ausrichtung, die in einer schulischen Institution erworben wird.

Es muss hier darauf hingewiesen werden, dass in der Literatur zwischen einem
Zweit- und einem Fremdspracherwerb des Deutschen unterschieden wird
(Jacob/Kiiper, 1995, 1).

Als Fremdsprache wird das Deutsche im Heimatland erworben, also au3erhalb
des deutschen Sprachraums, was hier der Fall ist, das heifit in Algerien. Der
Erwerb des Deutschen als Zweitsprache hingegen erfolgt innerhalb des
deutschen Sprachraums. Wichtigste Konsequenz dieser Differenzierung ist der
Umstand, dass im ersten Fall die neuerworbene Sprache wahrscheinlich nur
selten bis gar nicht aulerhalb des Unterrichts angewandt wird. Im zweiten Fall
jedoch muss die Zweitsprache eine dhnliche Funktion {ibernehmen wie die
Muttersprache im eigenen Land; das Deutsche wird Mittel zur Kommunikation
und zur Alltagsbewéltigung. Da fiir diese Untersuchung ausschlielich Material
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von algerische Studenten, die derzeit nicht in Deutschland leben, benutzt wurde,
muss konsequenterweise im weiteren Verlauf der Arbeit gemidfl der hier
getroffenen Unterscheidung vom Erwerb des Deutschen als Fremd- und nicht als

Zweitsprache gesprochen werden.

2.1.2.b. Die umstrittene Rolle der Muttersprache beim Erwerb einer

Fremdsprache

Wie bekannt ist, wird der Muttersprache beim Fremdsprachenerwerb eine
entscheidende Funktion zugeschrieben. Die Muttersprache stellt somit eine
Grundlage fiir den Fremdsprachenerwerb dar. Der Erwerbsprozess verlduft tiber
zahlreiche Etappen oder auch Zwischenstufen. Vor allem am Anfang spielt das
muttersprachliche Wissen eine wichtige Rolle, weil das Wissen der Zielsprache
noch nicht ausreichend vorhanden ist. Das Wissen nimmt jedoch mit der Zeit
deutlich zu, damit verliert die Muttersprache laut Uhlisch (1992, 42) an
Bedeutung.

Je weiter der Fremdsprachenerwerbsprozess fortschreitet, desto mehr gewinnt
das zielsprachliche Wissen an Bedeutung: Derselben Meinung ist auch Vogel

und duflert sich dazu folgendermalBien:

L~Wann immer ein Zweitsprachenlerner bei der
Formulierung kommunikativer Absichten auf
Sprachwissensliicken st6ft und produktive kommunikative
Kompensationsstrategien zu Hilfe nehmen muf}, wird er vor
allem zu Beginn des zweitsprachlichen Erwerbsprozesses
muttersprachliches ~ Wissen  ausnutzen, also eine
transferbezogene Hypothesenbildung bevorzugen, wéhrend
bei fortgeschrittenem Lernprozef zunehmend
lernersprachliches oder zielsprachliches Wissen aktiviert
wird, also die Hypothesenbildung auf der Basis der

Generalisierung lerner- oder zielsprachlicher Regeln in
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bezug auf neu zu bewiltigende sprachliche Kontexte

stattfindet*“(Vogel, 1990, 92).

Man ist sich dariiber einig, dass der Einfluss der Muttersprache auf die
Fremdsprache unbestreitbar bleibt und eine Stiitze sein kann. Es ist aber auch
kein Geheimnis mehr, dass die Muttersprache gleichzeitig eine Bremse beim
Fremdsprachenlernen sein kann. Wandruszka entdeckte frith die zweideutige

Rolle der Muttersprache und hat folgendes dazu angefiihrt:

,Die Muttersprache ist die Wegbereiterin zu allen weiteren
Sprachen, und sie steht ihnen dabei immer im Weg!*

(Wandruszka, 1971, 39).

Der Einfluss der Muttersprache auf die Fremdsprache wird auch von Juhdsz

dhnlich interpretiert:

»Die Dominanz der Muttersprache ist selbst nach langerem
Lernen der fremden Sprache nicht eliminierbar und deshalb

ein / das Hauptproblem des Fremdsprachenunterrichts*

(Juhasz, 1973, 457).

Beim Erwerb einer Fremdsprache konnen verschiedene Probleme auftreten. Sie
beruhen auf einer Reihe von Griinden. Einer der Griinde ist der groe Kontrast
zwischen Muttersprache (Arabisch) und der Fremdsprache oder auch
Zielsprache (Deutsch). Lado, der sich mit der kontrastiven Linguistik befasst

hat, begriindet das folgendermal3en:

»lhose structures that are similar will be easy to learn
because they will be transferred and may function
satisfactorily in the foreign language. Those structures that
are different will be difficult because when transferred they
will not function satisfactorily in the foreign language and

will therefore have to be changed” (Lado, 1957, 59).
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Lado meint damit, dass Gemeinsamkeiten lernerleichternd sind, im Gegensatz
dazu Kontraste lernerschwerend sind. Das dies nicht der Fall ist, ist empirisch in
verschiedenen Arbeiten bereits bewiesen worden. Auch Eberle ist derselben

Meinung und zitiert:

-BERNSTEIN (1975) weist darauf hin, dass &dhnliche
Strukturen Probleme bereiten konnen, weil sie zu
Verwechslungen fiihren konnen. Aus didaktischer Sicht ist
auch EICKMANS der Ansicht, dass manchmal gerade
schwerwiegende Unterschiede zwischen Mutter- und
Zielsprache anhand von entsprechendem

Unterrichtsmaterial leichter zu vermitteln sind (1989, 38)*

(Eberle, 2001, 34).

Hufeisen meint, dass man die Muttersprache beim Erwerb einer fremden
Sprache trotzdem nicht auslassen soll und betont die Wichtigkeit der

Muttersprache, indem sie schreibt:

»Bel all diesen Kontrasten und Vergleichen sollte(n) die
Muttersprache(n) gar nicht ausgespart werden, denn sie ist
bzw. sind genau so im Kopf der Lernenden wie die anderen
vorgangigen (Fremd-)Sprachen und kann bzw. konnen
deshalb gar nicht ausgeschaltet werden!* (Hufeisen, 2003,
22f)).

Damit ist es eindeutig, dass die Muttersprache vom Standpunkt der
Informationsverarbeitung im Lerner auch dann durchaus prisent ist, obwohl sie

in der Sprachproduktion des Lernenden nicht sichtbar ist.
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Diese Vermutung bestitigt auch Konigs mit seiner folgenden Aussage:

»Bezogen auf Fremdsprachenerwerb bedeutet diese
Annahme, dass wir beim Erlernen einer neuen Sprache in
unserem  Gedichtnis nach  bereits  vorhandenen
Informationen suchen, mit denen wir die neuen

Informationen verbinden kénnen* (Ko6nigs, 2000, 9).

Da sich die Muttersprache unauffillig hinein schleicht, ist es ratsam, sich genau
zu tiberlegen, in welchen Situationen oder an welchen Stellen sie beim
Fremdsprachenerwerb zur Geltung kommen soll.

Die Rolle der Muttersprache wird also hinsichtlich der verschiedensten Theorien
des Fremdspracherwerbs zwiespéltig gesehen. Einerseits bildet die
Muttersprache zwar zweifelsohne die Grundbasis fiir das Erlernen weiterer
Fremdsprachen, andererseits wird sie auch als eine Fehlerquelle angesehen.
Aufgrund dieser Gemeinsamkeiten oder Kontraste konnen also Fehler
entstehen, deshalb soll in den ndchsten thematischen Einheiten zunichst darauf
eingegangen werden, was genau unter der Fehlerlinguistik im weiteren Sinne

und dem Fehler im engeren Sinne verstanden wird.
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2.2. Fehlerlinguistik und Fehleranalyse

Der Begriff der Fehlerlinguistik geht auf Bierwisch (1970) zuriick. Sie ist
bestrebt, Erkenntnisse zu erlangen {iber die Griinde von Fehlleistungen. Dieses
Bestreben schlieB3t die Bereiche der Fehleranalyse, der Fehlerbeschreibung und

der Fehlerbewertung ein, und ihr Ziel ist es, eine Fehlertherapie zu entwickeln.
Laut Duden (1973, 334) ist Fehlerlinguistik

,eine Forschungsrichtung der Linguistik, die Arten und
Ursachen der beim Spracherwerb und beim Erlernen der

Fremdsprachen entstandenen Fehler untersucht.*

Es gibt bislang noch keine einheitliche Definition fiir die noch junge
Fehlerlinguistik.

Der Begriff Fehlerlinguistik 1st eine in der Fachliteratur verwendete
Bezeichnung, fiir Versuche, Erkenntnisse iiber eine Systematik von Fehlern
beim Fremdsprachenunterricht zu gewinnen.'

Viele Linguisten gehen davon aus, dass die Begriffe Fehlerlinguistik und
Fehleranalyse synonym verwendet werden konnen, d.h. sie untersuchen
auftretende Abweichungen von sprachlichen Normen und versuchen, Fehler und
deren Ursachen beim Gebrauch von Fremdsprachen aus den Unterschieden
zwischen Muttersprache und Fremdsprache zu erkldren.

Hochlénder definiert in seinem Beitrag zur Fehlerdidaktik und zur Interferenz-

Fehlerlinguistik die Fehleranalyse folgendermal3en:

,Die  Fehleranalyse ermittelt und gewichtet die
Lernschwierigkeiten der Fremdsprachenlerner, untersucht
die Sprachlernstrategien und kontrastiert die in den
Vergleichssprachen angelegten verschiedenartigen Zeichen
und Kategorien, Strukturen und Strategien miteinander. Es

wird untersucht, welche Fehler mit welcher Haufigkeit und

2 Vgl. Gliick (2000, 205)
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in  welchem  Lernstadium und unter  welchen
Lernbedingungen auftreten. Das Verfahren lauft tiber die
Etappen: Fehlererhebung, Fehlerbeschreibung,
Fehlerursache-diagnose, dann Kontrastivanalyse mittels
sprachlogischer, psycholinguistischer und anderer, z.B.
linguistischer Interpretationsschemata® (Hochlénder, 9,

[01.03.2013])).

Die Fehleranalyse hat eine zentrale Stellung sowohl auf der didaktischen als

auch auf der linguistischen Ebene. Auf der didaktischen Ebene hat sie eine

zentrale Stellung fiir die Unterrichtspraxis, denn sie liefert Daten fiir die

Weiterentwicklung der Spracherwerbsforschung. Weiterhin dient sie der

linguistischen Ebene, d.h. sie verifiziert die von der kontrastiven Linguistik

prognostizierten Fehler.

Putzer beschreibt einerseits den didaktischen Nutzen der Fehleranalyse wie

folgt:

,2ourch die Fehleranalyse konnen wir erfahren, welche
Ausdrucksmittel schwer erlernbar oder schwer beherrschbar
sind; die konfrontative Beschreibung der systemhaften
Merkmale der Muttersprache und der zu erlernenden
Fremdsprache 148t uns einen Teil jener Faktoren erkennen,

die Lernschwierigkeiten verursachen® (Putzer, 1994, 9).

Andererseits weist er auch auf die Grenzen dieser Methode hin,

schreibt:

,»Wir miissen damit rechnen, da3 wir mit der Fehleranalyse
nicht alle Lernschwierigkeiten erkennen konnen. Die
konfrontative Sprachbeschreibung ermoglicht uns nur
plausible Annahmen dariiber, ob und warum systemhafte

Merkmale das Erlernen einer Fremdsprache in

wenn Cr
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tiberindividuellem AusmalBl leichter oder schwieriger

machen“(Putzer, 1994, 9).

Die Fehlerlinguistik ist eine jiingere Disziplin als die Kontrastivlinguistik.

Ahmad, der sich mit der kontrastiven Linguistik ausfiihrlich befasst hat, betont,

»|-..] daB3 die Fehler von einer stiarker an empirischer Arbeit
interessierten Fehlerforschung systematisch gesammelt und
statistisch aufgegliedert werden. Aus der Analyse ihrer Art
und Zusammensetzung und deren moglichst detailliert
rekonstruierter Entstehung sind in Analogie zum Erwerb der
Ausgangssprache Schliisse auch auf den Lernprozef3 beim
Erwerb der Zielsprache selbst zu gewinnen* (Ahmad, 1996,
48).

Die Fehleranalyse muss eine Reihe von linguistischen Schritten umfassen. Aber
es gibt Unstimmigkeiten {iber deren Definition. Nickel (1972e, 11-13) versteht
unter einer idealen Fehleranalyse: den Prozess der Fehleridentifizierung,

Fehlerbeschreibung und Fehlererkldrung.

Corder hat den Ablauf von Nickel aufgegriffen aber die Abldufe der
Fehlerauswertung und Fehlertherapie hinzugefiihrt. Bei ihm soll die
Fehleranalyse folgende Abléufe haben: Fehleridentifizierung,
Fehlerbeschreibung, Fehlererkldrung, Fehlerauswertung und die Fehlertherapie

(vgl. Rein, 1983, 102).

Auch Rein (1983, 99) umschreibt die Aufgaben der Fehleranalyse auf dhnliche
Weise:

,fehlerkunde beschiftigt sich mit der Erfassung (=
Fehlerstatistik) und genetischen Analyse (= Fehleranalyse)
der auf verschiedenen Stufen des Fremdsprachenlernens

auftretenden systematischen Fehler mit der praktischen
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Absicht, objektive BeurteilungsmaBstibe =
Fehlerbewertung) oder didaktische MalBnahmen zur
Reduzierung oder Vermeidung solcher Fehler (=

Fehlertherapie) zu entwickeln.*

Da der Gegenstand der Fehleranalyse und die Abldufe von Corder der
Optimierung der Unterrichtspraxis im Bereich der Didaktik dienen, miissen wir
uns in unserer Arbeit bei der Ausfithrung des praktischen Teils auf Nickels
Auffassungen beschrinken, da sich unsere Arbeit im linguistischen Bereich
bewegt. Was die Fehleridentifizierung, Fehlerbeschreibung, Fehlerklassifikation

und Fehlererkldrung bedeutet, wird im Weiteren erklart.

Die Wissenschaftler stellen sich bei der Fehleranalyse die Fragen, was ein

Fehler ist und was man als Fehler identifizieren kann?

Diese scheinbare leichte Frage erweist sich in der Praxis jedoch oft als schwierig
zu beantworten. Die Problematik kann aus zwei Perspektiven angegangen
werden.

Beurteilung durch einen Muttersprachler (educated native speaker):

,Eine AuBerung wird dann als nicht-abweichend (d.h. als
akzeptabel und angemessen) eingestuft, wenn sie von einem
educated native speaker in dem gegebenen Kontext geduflert
werden wiirde und von anderen educated speakers als zu der
betreffenden = Sprache  gehorig  akzeptiert — wiirde®
(Legenhausen, 1975, 16).

Ein solches Verfahren ist manchmal reine Theorie, da nicht immer ein

Muttersprachler zu Verfligung steht.
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Die zweite Moglichkeit besteht darin, sich an einer zielsprachlichen Norm zu

orientieren:

,Die Identifizierung von Fehlern setzt einen Begriff von

sprachlicher "Korrektheit" voraus* (Kasper, 1977, 1V).

Fehler werden im Verhiltnis zur Norm" identifiziert. Die Fehleridentifizierung
folgt der Grundlage eines Regelsystems, so wie es in Worterbiichern und

Grammatiken beschrieben ist.

Die Aufgabe der Fehlerbeschreibung ist es die identifizierten Fehler genau in
threr  Fehlerhaftigkeit zu  betrachten und zu Dbeschreiben. Die

Fehlerklassifizierung ordnet die Fehler verschiedenen Kategorien zu.

Nachdem die Fehler erkannt und in ihrer Art beschrieben werden, wird ihr

Entstehen moglichst umfassend erklart.

Im weiteren Verlauf der vorliegenden Arbeit werden einige Aspekte des

Fehlerbegriffs und der Klassifizierung von Fehlern geklart.

2.2.1. Der Fehler

Was kann man eigentlich als einen ,, Fehler “ bezeichnen? ,, Fehler“ wird in der
Regel als Abweichung von den geltenden Normen oder als Versto3 gegen die
sprachliche Richtigkeit und Angemessenheit, der zu Missverstindnissen oder

Kommunikationsschwierigkeiten fiihrt, definiert.

'3 Unter Norm versteht man die innerhalb einer Sprache iiblichen MaBstibe fiir Richtigkeit, trozdem kann die
Norm auch etwas beliebiger interpretiert werden, und es schlief3t sich folglich die Frage an, was genau fiir eine
Norm den MafBstab fiir Fehleranalysen im Fremdsprachenunterricht bilden sollte.

Fiir den Fremdsprachenunterricht scheint die Frage nach der Norm von zentraler Bedeutung zu sein. Ein
Muttersprachler kann sich auf das eigene Sprachgefiihl und seine Gebrauchsnorm stiitzen. Laut Helbig / Buscha
mangelt es einem arabischen Deutschlerner an diesem Sprachgefiihl. Die beiden Autoren priasentieren folgende
Stellungnahme zu dieser Problematik:

»Deshalb verlangt eine Grammatik fiir den Fremdsprachenunterricht explizitere
Regeln, die moglichst genau angeben, wie richtige deutsche Sétze gebildet,
interpretiert und verwendet werden. Die Grammatik fiir den Muttersprachunterricht
kann von der Kompetenz ausgehen, eine Grammatik fiir den
Fremdsprachenunterricht dient dazu, diese Kompetenz erst aufzubauen* (Helbig/
Buscha, 1994, 17).
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Als Fehler beim Fremdsprachenlernen gelten die Abweichungen von einem
muttersprachlichen Verhalten, also auch wenn notwendige Sprachformen im
Kontext ausgelassen werden, bestimmte Sprachzeichen unter -oder
tiberreprasentiert vorkommen und schliellich, wenn das Gemeinte in der

Zielsprache nicht verstindlich ist.

Also kann zum Begriff Fehler angemerkt werden, dass ihm verschiedene

Autoren den Begriff Abweichung vorziehen:

,Es geschieht nicht ohne Grund, dal bei der Behandlung
von sprachlichen Abweichungen auch der Ausdruck Fehler
verwendet wird. Dieser Ausdruck entspricht unseren
alltdglichen Erfahrungen im Umgang mit Sprache, [...].
Dennoch ist es sinnvoll, im Rahmen wissenschaftlicher
Analysen und Diskussionen primidr den Ausdruck
Abweichung zu verwenden, damit nicht Bewertungen einer
bestimmten (z.B. pddagogischen) Art von vornherein die
Untersuchung von Regelabweichungen als prinzipiellen
Moglichkeiten  sprachlichen Verhaltens beeinflussen

(Cherubim, 1980a, S. VIII).
Kleppin (1998, 23) bemerkt dazu:

,, Btwas, was einer Definition gemil als Fehler gilt, kann
also einer anderen Definition gemiR durchaus akzeptiert

werden.*

Nach Hochlinder gibt es zwei Arten von Fehlern, Ubergangsfehler'® und
Fossilierungen'”. Letztere entstehen, wenn man Fehler linger mit sich
herumschleppt, z.B. wenn man die falsche Form immer wiederholt. Je mehr sich

das Falsche verankert hat, umso schwerer ist der Fehler zu beheben; am

' Auch Riickfallfehler genannt. Vgl. Dieter Cherubim (1980, 89).
'3 Auch persistente oder hartneckige Fehler genannt. Vgl. Dieter Cherubim (1980, 89).
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schwierigsten sind Aussprachefehler zu korrigieren, danach folgen zumeist die
Grammatikfehler, wihrend man lexikalische Fehler fiir am ehesten iiberwindbar

hilt (vgl. Hochlander, 5, [01.03.2013])).

Irren ist menschlich ist ein deutsches Sprichwort. Im Sinne dieser alten
Volksweisheit liegt das Fehlerbegehen in der Natur des Menschen. Umso mehr
iberrascht einen, dass so etwas Natiirliches so lange von der Wissenschaft so
duBerst negativ geprédgt war. Bis in die sechziger Jahre hinein wurden Fehler als
storend und negativ eingeschitzt'® und als “Siinde” angesehen, d.h. als eine
Abweichung von der zielsprachlichen Norm und damit als unerwiinschte
Erscheinung, mit der man zwar immer rechnen miisse, die aber unbedingt zu
korrigieren war'’. Corder fasste mit der Aussage ,,Alle Lerner machen Fehler®
die Einsicht der damals noch jungen Forschung zusammen und wies darauf hin,

dass Fehler Bestandteile des Lernprozesses sind'®.

Um die Frage zu kldren, was als Fehler gilt, haben Linguisten und
Fremdsprachendidaktiker darunter auch Kleppin ein System mit Kriterien
entwickelt.

Nach Kleppin sind es folgende Kriterien:

Das Kriterium der sprachlichen Korrektheit; Kleppin spricht von einem Fehler,
wenn eine Abweichung vom Sprachsystem, d.h. ein Versto gegen das
Regelsystem sowie gegen eine sprachliche Form, vorliegt.

Das Kriterium der Verstidndlichkeit analysiert Fehler hinsichtlich der
Kommunikationsféhigkeit, spezifischer ob er diese behindert oder nicht.

Im Kriterium der Situationsangemessenheit wird der verbale und nonverbale
Verstol gegen eine soziokulturelle Norm thematisiert, d.h. VerstoBe gegen
Verhaltenserwartungen in einer bestimmten Situation, beispielsweise gegen

Regeln der Hoflichkeit.'

' Vgl. (Imider, 2010, 26)
7 Vgl. (Kleppin, 2001, 986)
'8 Vgl. (Storch, 1999, 315)
¥ Vgl. (Kleppin, 2001, 987-988)
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Fehler werden heutzutage nicht mehr als Ubel aufgefasst, sondern als
Informationsquelle fiir den Erwerbsprozess gesehen (vgl. Kleppin, 2000, 51). Es
ist nicht eindeutig erklirbar, ob eine korrekte AuBerung ihre Ursache im Wissen
der Lernerln habe oder einzig und allein auf der Imitation sprachlicher Vorbilder

beruhe (vgl. Eberle, 2001, 48).

Die Sicht des Fehlers ist vom Negativen ins Positive geriickt. Nickel sieht den

Stellenwert des Fehlers folgenderweise:

,Ein Uberblick iiber die Literatur [...] zeigt deutlich eine
Aufspaltung in zwei Lager mit zum Teil kompromif3bereiten
Ubergingen. Einmal gibt es die Gruppe jener, die in den
Fehlern nur eine negative Erscheinung sehen. Sie machen
Mangel an Flei, Begabung, Konzentration und
Verstdndnis, also einen Mangel in der Beherrschung des
Lernmaterials, fiir die Fehlleistung verantwortlich. [...] Die
Lernpsychologie sieht in der Fehlleistung des Schiilers
einen normalen Prozef3* (Nickel, 1972b, 8).

Leider sehen noch viele Didaktiker und Linguisten den Fehler als etwas
Negatives. Das ist darauf zurlickzufiihren, dass der Fehler als eine Abweichung
vom System gesehen wird. Wie schon oben im Abschnitt der Fehlerlinguistik
erwiahnt wurde, miissen Fehler identifiziert, aber die identifizierten Fehler
miissen auch klassifiziert werden, denn eine Identifizierung allein ist nicht

ausreichend fiir eine Beschreibung und Auswertung von Fehlertypen.

2.2.2. Klassifikation von Fehlern

Die Klassifizierung von Fehlern kann anhand unterschiedlicher Kriterien
erfolgen. Auf Corder geht die Unterscheidung zwischen Kompetenz -und

Performanzfehlern zuriick. Zu diesem Zusammenhang betont er:
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,Wir missen [...] zwischen den Fehlern unterscheiden, die
das Produkt solcher zufilligen Gegebenheiten sind, und
denen, die den augenblicklichen Stand seiner [des Schiilers]
Sprachkenntnis oder, wie wir es auch nennen kénnen, seiner
Ubergangskompetenz erkennen lassen. Im allgemeinen
werden dabei die Performanzfehler unsystematisch und die

Kompetenzfehler systematisch sein*“(Corder, 1967, 166).

2.2.2.a. Die Kompetenzfehler

Die Kompetenzfehler sind die Fehler, die von den Lernenden nicht selbst
erkannt werden und auch gar nicht erkannt werden konnen, weil ihnen das
notige sprachliche Wissen zu einer korrekten AuBerung fehlt (vgl. Kleppin,
2000, 41). Mit den Kompetenzfehlern hat sich also auch Kleppin griindlich
beschiftigt. Sie &dullert sich dazu folgendermaBlen und definiert den

Kompetenzfehler als:

,, einen Fehler, der vom Lernenden nicht selbst erkannt
werden kann. Entweder hat er z.B. eine Struktur noch gar
nicht gelernt und macht daher Fehler, oder er hat etwas

falsch verstanden* (Kleppin, 1997, 41).

2.2.2.b. Performanzfehler

Performanzfehler konnen dagegen von den Schiilerlnnen selbst korrigiert
werden, denn solche Fehler entstehen nicht aufgrund mangelnden Wissens,
sondern aufgrund anderer Umstidnde. Bei einer genaueren Hinterfragung der
Fehler, finden die Lernerlnnen meist selbst die korrekte Form. Nach Corder
gehoren zu den Performanzfehlern zum einen einfache Versprecher und zum
anderen solche Fehler, die durch noch unzureichende Automatisierung der
betreffenden Struktur in der Zielsprache zustande kommen. Fiir ihn sind

Kompetenzfehler systematisch und Performanzfehler unsystematisch.
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Die Fehleranalyse beschiftigt sich nur mit den systematischen Fehlern, d.h. die

Fehler, die den Kompetenzfehlern zuzurechnen sind. (vgl. Corder, 1967, 166)

Doch die Unterscheidung zwischen Performanz und Kompetenz ist nicht
einhellig akzeptiert. Diese Meinung wird von Nickel nicht vertreten und dies

wird im folgenden Zitat deutlich ausgedriickt:

,Diese Zweiteilung hat sich bei uns in Deutschland nicht
durchgesetzt. Zu viele Griinde sprechen auch gegen klare
Abgrenzungsmoglichkeiten beider Bereiche. FEinerseits
werden Performanzfehler ebenfalls oft systematischer Art
sein (falsche Analogien, Generalisierungen), andererseits
werden auch Kompetenzfehler nicht immer den wahren
augenblicklichen Stand der Sprachkenntnisse widerspiegeln.
Die Vereinfachung ist zu grob und 148t sich sicherlich nur

auf einen Teil der Fehler anwenden* (Nickel, 1972a, 17).

Ebenso problembehaftet wie die Unterscheidung zwischen Kompetenz- und
Performanzfehlern ist eine andere Fehlerbezeichnung, ndmlich die des
Fliichtigkeitsfehlers. Er spielt im Performanzbereich eine wesentliche Rolle,
denn die Definitionen desjenigen Fehlertyps, der hier als laps™ oder als slip”
bezeichnet wird, legt es nahe, solche Fehler dem allgemeinen Sprachgebrauch
entsprechend eben als  Fliichtigkeitsfehler ~zu  bezeichnen®.  Der

Flichtigkeitsfehler ist eine andere Fehlerbezeichnung. Genaugenommen

»[--.] handelt es sich hier um eine geringere Auslassung oder
einen kleinen Zusatz, die den Sinn nicht stark entstellen,
oder es handelt sich um einen so offensichtlichen Irrtum,
dall man einfach nicht annehmen kann, dieser Irrtum wiére

dem Schiiler nicht selbst aufgefallen, wenn er mehr Zeit

%0 Lapses das englische Wort fiir Versprecher
21 Slips das englische Wort fiir Ausrutscher
22 ygl. Corder, 1967, 166f.
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gehabt hitte oder weniger nervos gewesen wire* (Nickel,

1972a, 16).

Aber Nickel hat zu der oben zitierten allgemeinen Meinung noch seine eigene

Meinung dazu:

,Eine Definition dieses Typus [des Fliichtigkeitsfehlers]
existiert m. E. nicht. Wenn er, was der Name impliziert, auf
Eile zuriickzufiihren wéire, dann miil}te stets eine
chronologische Messung mit diesem Fehler verbunden sein*

(ebenda).
Corder erldutert die Fehlerklassifizierung wie folgt:

,Eine adidquatere Klassifizierung beriicksichtigt [...]
Systeme wie beispielsweise Tempus, Numerus, Modus,
Genus, Kasus usw. Eine solche Fehlereinteilung ist

abstrakter und systematischer* (Corder, 1970, 40).

Kleppin (2000, 42f.) schldgt zur Fehlerklassifikation nach Sprachebenen
folgende Gliederung vor:
Phonetisch/phonologische Fehler, morphosyntaktische Fehler,

lexikosemantische Fehler, pragmatische Fehler und inhaltliche Fehler.
2.2.3. Die verschiedenen Fehlerebenen

Man kann diese Klassifikationsraster durch folgende Fehlerebenen erkliren:
Fehler konnen auf verschiedenen Sprachebenen auftreten; zu ihnen gehéren:
phonetische, orthographische, morphologische, lexikalische, stilistische- und

syntaktische Fehler.

2.2.3.a. Phonetische Fehler
Wenn man eine Fremdsprache lernt, sind phonetische Fehler natiirlich, weil

immer die eigene Muttersprache als Ausgangspunkt dient, und zwar auf allen
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Gebieten, vor allem in der Aussprache. Die Lernenden miissen neue
Sprechbewegungen erlernen und automatisieren, was aul3erordentlich schwierig

ist, weil sie in der Muttersprache unbewusst ablaufen.

Abgesehen davon, dass viele der Meinung sind, sie konnten diese neuen
Artikulationsbewegungen nicht erlernen, kommt es ganz hiufig vor, dass die
Lernenden die muttersprachlichen Artikulationsbewegungen, Wortakzente oder
Intonationsmuster auf die Fremdsprache iibertragen. Eine neue Aussprache zu
erwerben ist also fiir viele schwieriger, als die Aneignung neuer Worter oder

grammatischer Regeln.

2.2.3.b. Orthographische Fehler
Die Studenten haben viele Schwierigkeiten in der Rechtschreibung, da sie die

deutsche Rechtschreibung als sehr komplex empfinden.

2.2.3.c. Morphologische Fehler

Unter Morphologie versteht man in der Sprachwissenschaft ein Teilgebiet der
Grammatik. Die Morphologie befasst sich mit der inneren Struktur von Wortern.
Die Lernenden machen viele Fehler in der Konjugation der Verben oder
Deklination der Adjektive. Das Einsetzen von Pripositionen und Konjunktionen

gehort auch zu den hiufigsten Fehlerquellen.

2.2.3.d. Lexikalische Fehler
Lexikalische Fehler konnen entstehen durch Kontraste zwischen Muttersprache

und Fremdsprache. Es entstehen sogenannte falsche Freunde.

Als falschen Freund bezeichnet man ein Paar aus einem fremdsprachigen Wort
und einem Wort der Muttersprache, das sich in Schrift oder Aussprache éhnelt,

sich jedoch in der Bedeutung deutlich unterscheidet.
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2.2.3.e. Stilistische Fehler
Stilistische Fehler konnen beispielsweise dadurch entstehen, dass ein Idiom™ in

einem stilistischen unangemessenen Zusammenhang gebraucht wird.

2.2.3.f. Syntaktische Fehler
Unter Syntax versteht man in der Grammatik die Satzlehre. Auch im Bereich der
Syntax gibt es Strukturunterschiede zwischen den Sprachen, die fiir den

Lernenden eine weitere Quelle von Fehlern sind.

Das Deutsche nimmt in Bezug auf die Satzgliedstellung eine ,,mittlere* Position
ein. Slawische Sprachen dagegen verfiigen iiber einen ausgepragten Sprachbau,
das heif3t, dass sie eine sehr freie Satzgliedstellung haben; in einer Sprache wie
dem Englischen mit seiner fast flexionslosen Struktur hingegen existieren feste
Abfolgeregularititen. Die Stellung der syntaktischen Elemente im Deutschen ist
relativ fret und gleichzeitig sehr komplex, da sie von verschiedenen einander
beeinflussenden und zum Teil widersprechenden Kriterien abhingig und durch
eine Reihe von Varianten gekennzeichnet sind. Die Wortstellung beschreibt, wie
die einzelnen Satzglieder in einem Satz angeordnet werden. Ein Satz besteht aus
bestimmten Satzgliedern und im Satz gilt, eine bestimmte Wortstellung, die
nach Regeln angeordnet wird.

Die verbalen FElemente im Satz haben immer eine feste Position. Besteht der
Verbalkomplex aus mehreren Elementen, so bilden diese das prédgende
Charakteristikum der deutschen Sprache, die so genannte Verb- oder
Satzklammer. Die freie Wortstellung ist wiederum eine weitere Quelle fiir
Fehler und die Unterschiede zum Arabischen kénnen bei Deutschlernenden zu
Fehlern fiihren. Darauf werden wir im empirischen Teil noch griindlicher
eingehen. Im weiteren Abschnitt werden wir versuchen, eine Definition des
Transfers und der Interferenz zu geben, die verschiedenen Kategorien zu

erldutern und die moglichen Ursachen der Interferenzfehler zu geben.

* Nach Eberharts (1910, 209) bezeichnet Idiom ,,iiberhaupt jede Spracheigenheit und Spracheigentiimlichkeit,
dann die Summe dieser Spracheigentiimlichkeiten innerhalb einer Sprache, daher dann auch die Volkssprache,
die Mundart in ihrer Eigenheit*.
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2.3. Interferenz

2.3.1. Zu den unterschiedlichen Auffassungen der Begriffe Transfer und

Interferenz

Die Termini Transfer und Interferenz haben keine einheitlichen Definitionen,

daher werden wir hier einige vorstellen.

Ein Transfer findet statt, wenn Laute oder lexikalische Einheiten oder andere

Strukturen von der Muttersprache in die Fremdsprache transferiert werden.

Unter den Begriff Transfer verstehen Karbe / Piepho in ihrem Buch

Fremdsprachenunterricht von A-Z folgendes:

»lransfer bedeutet die Aktualisierung und Anwendung
bereits erworbener Kenntnisse und Fertigkeiten auf neue
Handlungsstrukturen, die analogen Charakter tragen. Dank
der Wirksamkeit des Transfers wird ein stindiges und
vollstdndiges Neulernen unnétig. Dem Lerner bleibt erspart,
in bestimmten Situationen immer wieder von neuem
addquate Handlungsreihen aufzubauen.” (Karbe / Piepho,

2000, 127f)

Der Transfer kennzeichnet den positiven Einfluss Der Muttersprache auf das
Erlernen einer Fremdsprache im Gegensatz zu dem negativen Transfer oder

auch Interferenz genannt.
Gliick definiert den Begriff der Interferenz folgendermallen:

nIinterferenz f. (lat. interferre >dazwischentragen<) 1.
Einwirkung einer Sprache auf eine andere, wie sie v.a. unter
denﬂ Gegebenheiten des 7 Sprachkontakts und des

Bilingualismus zustande kommt [...] 2. Die Ubertragung
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phonet. Charakteristika der eigenen (Mutter-)Spr. (S1) auf
eine (zu lernende) Fremdspr. (S2)“ (Gliick, 2000, 310).

Mit den Begriffen ,negativer Transfer und Interferenz* bezeichnet man in der
Sprachwissenschaft die Ubertragung muttersprachlicher ~Strukturen auf
dquivalente Strukturen einer Fremdsprache und umgekehrt. Das betrifft u. a.
lexikalische, syntaktische, morphologische und phonologische Strukturen, deren
Ubernahme in die Zielsprache von kompetenten Hoérern oder Lesern als falsch
oder irrefithrend betrachtet werden und gegebenenfalls zu unverstdndlichen

Sétzen fiithren kann.

In der heutigen Forschung wird der Terminologie Interferenz aber oft die des

negativen Transfers vorgezogen. So sieht das auch Odlin und schreibt:

»The term interference implies no more than what another
term, negative transfer, does, but there is an advantage in
using the latter term since it can be contrasted with positive
transfer, which is the facilitating influence of cognate
vocabulary or any other similarities between the native and

target languages “(Odlin, 1989, 26).

Nach der behavioristischen Auffassung®* fiihrt Lado an, dass der Gebrauch von
sprachlichen Strukturen automatisch aus Verbindungen ,,Stimulus-Response-
Verbindungen“*® besteht. Diese Gewohnheiten sind kontrollierbar entweder
bewusst oder unbewusst. Demnach werden muttersprachliche Gewohnheiten in
die fremde Sprache iibertragen. Wenn die Ubernahme einer solchen Gewohnheit
in die Zielsprache moglich ist, dann liegt eine Lernerleichterung vor, ein
sogenannter Transfer. Wenn die in die Zielsprache ibernommene Gewohnheit
den Lernprozess stort und erschwert, dann tritt Interferenz auf und der Lerner

sieht sich Lernschwierigkeiten gegeniiber.

** Die behavioristische Auffassung oder der Behaviorismus ist eine eher éltere Lerntheorie, die besagt, dass
Menschen irgendeine Gewohnheit in der Welt durch das Imitieren und danach als Folge einer entweder positiven
oder negativen Reaktion lernen.

3 Reiz-Reaktion-Verbindungen.
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Gass ist dagegen anderer Auffassung und betont wiederum,

»dass Transfer und Interferenz in der neueren Forschung
nicht mehr behavioristisch angegangen werden und dass die
lernerbezogene Selektivitit von Interferenzphdnomenen
immer mehr in den Mittelpunkt des Interesses riickt™ (Gass,

1996, 562ff).
Beziiglich der Interferenz kann man bei Rudi (1988,103) folgendes nachlesen:

,, Interferenz; gegenseitige Beeinflussung von Sprachen und
Dialekten auf der Grundlage von Sprachkontakten und
Bilinguismus®®, die sich in der Ubernahme lexikalischer
Einheiten und Regeln aus der einen Sprache in die andere
duBert. Interferenz kann die Entwicklung einer Sprache
beeinflussen, sie ist auch beim Erlernen von Fremdsprachen
zu beachten: Zum Beispiel ist die Aussprache einer
beliebigen Sprache mit ,, fremdem Akzent“ eine
Erscheinung der Interferenz, ebenso wie typische
grammatische Fehler, die unter dem Einfluss der

Muttersprache gemacht werden.“(Rudi, 1988, 103).

Eine andere Beziehung von Transfer und Interferenz gibt Wode (1988, 97),
wonach der Transfer einen dynamischen Charakter hat und die Interferenz das

statische Ergebnis des Transfers ist.

,Lerner {ibertragen ihr sprachliches Wissen aus zuvor
gelernten Sprachen in die neue Zielsprache. Dieser Vorgang

heillt Transfer; sein Produkt Interferenz“(Wode, 1988, 97).

?6 Bilingualismus wird iiblicherweise durch den Term Mehrsprachigkeit ersetzt, wenn die Zweisprachigkeit
,hicht besonders hervorgehoben werden soll* (vgl. Okssar, 1984, 244).
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Karbe/ Piepho (2000, 127/128) definieren die Interferenz wie folgt:

,,unter Interferenz versteht man m
Fremdsprachenunterricht die stérenden Einfliisse eines
sprachlichen Systems (der Muttersprache oder einer anderen
Fremdsprache) auf ein neues Sprachsystem, das erlernt
werden soll. Viele der bereits ausgebildeten Fertigkeiten,
Féhigkeiten und Gewohnheiten sowie bereits vorhandene
Kenntnisse verursachen beim Erlernen einer (ersten/neuen)

Fremdsprache negative Einfliisse.*

Eine andere Definition der Interferenz nennt Abraham. Er beschreibt die

Interferenz als

,,Uberlagerung von Strukturen eines Sprachsystems durch
Strukturen eines anderen Sprachsystems® (Abraham, 1988,

312).

Weinreich (1953) geht stirker auf den (zweisprachigen) Rahmen der Interferenz
ein, ihm zufolge ist Interferenz die Abweichung von der Norm einer Sprache als

Folge der Kenntnis einer anderen Sprache:

,,Jhose instances of deviation from the norms of either
language which occur in the speech of bilinguals as a result
of their familiarity with more than one language, i.e. as a
result of language contact, will be referred to as

INTERFERENCE phenomena” (Weinreich, 1953, 1).

Diese Definition hebt sich durch ihre doch recht neutrale Formulierung von
anderen Definitionen stark ab. Meist wird der Interferenzbegriff im
Zusammenhang mit Muttersprache und Fremdsprache (bzw.

Fremdsprachenunterricht) verwendet.
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Spéter gibt Weinreich dem Interferenzbegriff noch eine Definition, die weit

verbreitet ist:

,Diejenigen Fille der Abweichung von den Normen der
einen wie der anderen Sprache, die in der Rede von
Zweisprachigen als Ergebnis ithrer Vertrautheit mit mehr als
einer Sprache, d.h. als Ergebnis des Sprachkontaktes
vorkommen, werden als Interferenzerscheinungen

verzeichnet* (Weinreich, 1976, 15).
Bei Bondzio heif3t es iiber Interferenz, es handle sich:

,2um den negativen EinfluB von Elementen oder Regeln
einer anderen Sprache, und zwar vorrangig um (a) eine
storende  Einwirkung der Muttersprache auf die
Fremdsprache (MScFS) oder (b) eine stérende Einwirkung
der Fremdsprache auf die Muttersprache (MSgFS)
(Bondzio, 1980, 204).

Neueste Arbeiten wie Rhiel (2009, 33) oder Bickes (2009, 97) kritisieren den
Begriff Interferenz, da er ,,Einmischung® bedeute. Bickes (2009, 97) empfindet
Interferenz nur als ,Resultat des negativen Transfers® von sprachlichen
Gewohnheiten.

Aus den oben gegebenen Definitionen kann man schlieen, dass Unterschiede
nach der kontrastiven Analyse zu Lernschwierigkeiten und Interferenzfehlern
fiihren konnen. Daraus miisste sich ergeben, dass Sprachen, die Ahnlichkeiten
aufweisen, wie Italienisch und Spanisch, unproblematisch zu lernen sind und
dem Lerner nicht so viele Schwierigkeiten bereiten. Man konnte aber dagegen
einwenden, dass gerade in Bereichen, in denen es zwischen den beiden Sprachen
Ahnlichkeiten gibt, Fehler auftreten konnen. So sehen das auch Edmondson und
House. Fiir sie kann ein Kontrastmangel zu Fehlern fiihren, wenn zielsprachliche

Phénomene und ihre Entsprechungen in der Grundsprache dhnlich, aber nicht
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identisch sind und zwar héufiger, als wenn die zu vergleichenden Sprachen ganz
unterschiedlich sind (vgl. Edmondson/House, 1993, 210).

Trotz der Unmenge an Definitionsversuchen, die auf dem Gebiet der
Interferenzforschung in den letzten Jahrzehnten unternommen wurden, hat sich
jedoch bis heute keine einheitliche Terminologie durchgesetzt. So werden nicht
nur unterschiedliche Begriffe fiir ein und dasselbe Phédnomen verwendet,
sondern umgekehrt derselbe Begriff fiir unterschiedliche Phdnomene. Auch
wenn der Terminus Interferenz mit definitorischen Schwierigkeiten verbunden

ist, wird er bewusst verwendet.

Wir mochten uns in unserer Arbeit der Definition von Karbe/ Piepho (2000,
127f.) anschlieBen, dass der Transfer ein Prozess ist, der Strukturen der
Muttersprache in die Zielsprache tibertrdgt. Negativer Transfer oder Interferenz
ist die negative Ubertragung von Strukturen. Das heiBt, dass der Transfer der
positive Einfluss der Muttersprache beim Erlernen einer Fremdsprache ist,
dagegen ist die Interferenz der negative Einfluss der Muttersprache auf den
Erwerb der Fremdsprache (vgl. Karbe/ Piepho, 2000, 127/128). Wir m6chten im
Folgenden, die noch nicht erkldrten Begriffe intralinguale und interlinguale

Interferenzfehler genauer erldautern.

2.3.2. Die verschiedenen Arten der Interferenzen

Kohler (1975) unterteilt die Interferenzfehler in interlinguale und intralinguale
oder wie er sie auch nennt , externe und , interne* Interferenzfehler’’. Fiir

diese Bezeichnung verwendet Nickel (1972, 12) die Begriffe ,, intrastruktural

. « 28
und ,, interstruktural “.

2.3.2.a. Intralinguale Interferenz

Unter intralingualen Interferenzfehlern versteht man die Beeinflussung

innerhalb der Fremdsprache selbst, indem der Lerner schon bereits bestimmte

*7ygl. Kshler (1975, 10).
* vgl. Kaufmann (1976, 191).
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gelernte Strukturen auf Bereiche der gelernten Fremdsprache iibertrdgt und
verallgemeinert, in denen sie aber nicht gelten. Die Ubergeneralisierung, die

Regularisierung und die Simplifizierung sind Ausdriicke dieses Phidnomens.

a.1. Ubergeneraliserung

Dieser Typ von Interferenzen entsteht in der Zielsprache selbst. Die erlernten
Vorkenntnisse und Regeln werden auf falsche Strukturen {ibertragen, wodurch
fehlerhafte Sprachprodukte entstehen konnen. Der Begriff Ubergeneralisierung
wird in der kognitiven Therapie fiir einen logischen Denkfehler benutzt. Beim
Ubergeneralisieren wird die Erfahrung von einer Situation auf andere
Situationen willkiirlich iibertragen und verallgemeinert. Ubergeneralisierungen
kommen dann zustande, wenn ein Schreiberln einen Ausdruck verwenden

mochte, dessen Verwendungsmoglichkeiten er oder sie nicht sicher genug kennt.

a.2. Regularisierung
Im Falle, dass ein unregelméfBiges Phdnomen in der Zielsprache seitens der
Lernerlnnen zu einem regelmifigen gemacht wird, bezeichnet man das als

Regularisierung.

a.3. Simplifizierung

Simplifizierungen kommen zu Stande, wenn der Lernende bei der Produktion
eine Vereinfachung des Satzbaues vornimmt. Darunter verstehen wir den
fehlerhaften Gebrauch eines Wortes bzw. das vollstindige Fehlen von Wortern.
Das kommt nicht ausschlieBlich in komplexen Sitzen vor, sondern auch in
simplen Sitzen. Es wird manchmal sowohl im Hauptsatz als auch im Nebensatz
kein Subjekt realisiert. Wie uns das folgende Beispiel von Kleppin zeigt: ,,Wenn
ohne Fahrerschein fahren, dann muss zahlen“(Kleppin, 2000, 32).

2.3.2.b. Interlinguale Interferenz

Unter Interferenz ist nach Juhasz (1970,9): “Die durch die Beeinflussung von

anderen sprachlichen Elementen verursachte Verletzung einer sprachlichen
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Norm bzw. der Prozess der Beeinflussung” zu verstehen. Das betrifft auch die

interlingualen Interferenzfehler. Man kann sie in zwei Arten unterteilen.

b.1. Interferenz zwischen zwei Fremdsprachen
Interlinguale Interferenzfehler entstehen zwischen zwei Fremdsprachen. Es ist
moglich, dass die erste Fremdsprache, die man lernt, die zweite beeinflusst,

indem man Strukturen der ersten auf die zweite Fremdsprache tibertrigt.

b.2. Interferenz zwischen Muttersprache und Fremdsprache

Eine andere Art von interlingualen Interferenzfehlern ist die Beeinflussung der
Fremdsprache durch die Muttersprache. Durch diese Beziehung zwischen Erst-
und Zweitsprache kommt es beim Erwerb der Fremdsprache zu systematischen
Fehlern verschiedenster Art. Einige derjenigen Fehlerursachen, die auf ein
Einfluss der Mutter- auf die Zweitsprache zuriickzufithren sind, sollen hier

exemplarisch dargestellt werden.

Es gibt zwei Faktoren, die das Auftreten von Interferenzen auslésen konnen. Im

kommenden Teil werden wir auf diese genauer eingehen.

2.3.3. Mogliche Ursachen fiir das Auftreten von Interferenz

Die Interferenz entsteht, wenn ein Sachverhalt nicht korrekt ausgedriickt wird
und daher die Struktur der Muttersprache angewandt wird. Sie hat verschiedene
Ursachen, die mit zwei konkreten Féllen verbunden sind. Zum einen sind das die

auflersprachlichen Faktoren und zum anderen die strukturellen Faktoren.
2.3.3.a. Aullersprachliche Faktoren

Interferenz ist eine sprachliche Veridnderung, welcher der direkt-individuelle
oder der soziale Einfluss einer zweiten Sprache zu Grunde liegt. (Boix/Vila,
1998, 55)*°. AuBersprachliche Faktoren sollte man nicht vernachlissigen, sie
spielen bei der Entstehung der interlingualen Interferenz eine bedeutende Rolle.

Auf Grund ihres individuellen Charakters sind diese nicht-linguistischen

¥ Vgl. Wieland (2008, 15).
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Gegebenheiten schwierig zu ermitteln und in der Praxis nicht einfach von den

linguistischen zu trennen. Juhdsz betont dabei Folgendes:

,Ein vollstindiges Bild der Interferenz — wie tiberhaupt
jeder parole-Erscheinung — erhélt man nur dann, wenn man
die relevanten extralinguistischen Faktoren beriicksichtigt®

(Juhasz, 1970, 15).
Zu diesen Ursachen gehort

,die Ubertragung der Strukturierung der Welt mit Hilfe
sprachlicher Medien der interferierenden Sprache, und zwar
auch deshalb, weil die beeinflusste Sprache einer solchen

Strukturierung und Auffassung entbehrt* (Juhasz 1970, 50).

Man spricht von nicht-sprachlichen Faktoren in Bezug auf z. B. individuelle
Féhigkeiten der LernerInnen, auf den Erwerbskontext oder auf die Einstellungen

der Lernerlnnen gegeniiber der jeweiligen Sprache usw.

2.3.3.b. Strukturelle Faktoren

Wie wir schon oben erwdhnt haben, spielt die Verschiedenheit und die
Ahnlichkeit der vergleichenden Sprachen eine wichtige Rolle beim Erwerb einer
Sprache. ,,Die jeweils aktive Sprache kann in bestimmten AuBerungen nach dem
Muster der anderen verdndert werden* (Rhiel 2009, 33), sodass es durch diese
konkurrierende Prisenz zur ,,Uberlagerung von Elementen, Merkmalen oder
Regeln* (Pabst 2006, 29) kommen kann. Die Beschéftigung mit der Frage
welche moglichen linguistischen Ursachen fiir das Auftreten von Interferenz
vorhanden sind, spielt in der Fachliteratur eine wichtige Rolle. Deshalb wird nun
der Frage fir das Zustandekommen von Interferenzerscheinungen

nachgegangen.
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Weinreich bringt folgende These zum Ausdruck:

,Je grofler die Unterschiedlichkeit der Systeme ist, das heif3t
je zahlreicher die sich gegenseitig ausschlieBenden Formen
und Strukturschemata in jedem sind, umso gréfer ist das
Lernproblem und umso zahlreicher sind die potentiellen

Ansatzpunkte fiir Interferenz (Weinreich, 1976, 16).

Nach seiner These hdngen die Interferenzfehler direkt von der Verschiedenheit
zweier Sprachsysteme ab. D.h. eine Sprache, die der Muttersprache strukturell
dhnlich ist, sei leichter zu erlernen, als eine strukturell unterschiedliche. So sieht

das auch Vogel, der auf ein MindestmaR von Ahnlichkeiten verweist:

,2Damit Transfer moglich wird, muBl der Lerner

Ahnlichkeiten zwischen Ziel- und Muttersprache feststellen.

Je mehr Ahnlichkeiten er wahrnimmt und je groBer die

Ahnlichkeit ist, die er feststellt, umso grofer ist auch der

Transferertrag. Diese Ahnlichkeit zwischen sprachlichen

Zeichen, Strukturen und Funktionen tritt innerhalb ein und

derselben Sprache (intralinguale Ahnlichkeit) und auch

zwischen den verschiedenen Sprachen (interlinguale

Ahnlichkeit) auf allen sprachlichen Strukturebenen auf “

(Vogel, 1990, 212).
Laut Wode miissen die beteiligten sprachlichen Strukturen oder Elemente
»einander hinreichend dhnlich sein® (1993, 99), damit der Prozess des Transfers
tiberhaupt verlaufen kann. Dieser Prozess kann sowohl zum positiven Transfer
als auch zur Interferenz fithren. Falls die in den Transferprozess involvierten
Strukturelemente beider Sprachen identisch oder zumindest dhnlich sind, fiihrt
es zu positivem Transfer und somit zu einer Lernerleichterung. Falls sie nicht
tibereinstimmen und viele Kontraste beinhalten, kann es zu Interferenzen

kommen und Lernschwierigkeiten verursachen.
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Juhasz unterteilt

»die semantisch bzw. grammatisch dquivalenten Elemente*
zweier miteinander verglichener Sprachen in ,adidquate
Elemente®, in ,,Elemente, die sich von den entsprechenden
der anderen Sprache durch einen scharfen semantischen
bzw. strukturellen und deshalb psychischen Kontrast
auszeichnen® und in ,Elemente, zwischen denen kein

scharfer Kontrast besteht* (1970,76).

Ein anderes Phdnomen, das an der Entstehung von Interferenzerscheinungen

beteiligt sein kann, wird bei Vogel angefiihrt:

,Lernerschwerend ist der Einfluss dort, wo nur particlle
Ahnlichkeit vorliegt und dadurch sog. homogene Hemmung
verursacht wird, wo sprachliche Zeichen in zwei Sprachen
nicht in allen Eigenschaften {ibereinstimmen und die
differentia specifica vom Lerner nicht er- bzw. gekannt

wird“ (1990, 213).

Ein weiteres strukturelles Phdnomen, das inter- oder intralinguale Interferenzen

hervorrufen kann, wird bei Cozochralski genannt:

,Die eine, die Ausgangssprache, hat eine Kategorie oder
Struktur in der Systemstelle, wo die andere Sprache eine

Leerstelle aufweist™ (Cozochralski, 1971, 21).

Zum Ausloser fiir den Transfer und somit der Interferenzerscheinung kann das
Vorhandensein einer Nullstelle in der Fremdsprache einerseits und in der

Zielsprache andererseits sein.

Auch das Fehlen einer Kategorie in der Muttersprache, die jedoch in der
Zielsprache zum Ausdruck gebracht wird, bringt auch Interferenzgefahr mit. Fiir

diese Nullstelle miissen sich Lerner eine neue Kategorie der Fremdsprache
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aneignen. Uhlisch (1992, 43) weist darauf hin, dass es zu interlingualem
Transfer fiihrt, wenn es zur Nicht-Realisierung der betreffenden Kategorie in der

Fremdsprache kommt.
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2.4. Die Syntax des Deutschen und des Arabischen
2.4.1. Die Syntax

Die Syntax behandelt die Anordnung der Worter, um Bedeutungsbeziehungen
innerhalb von (und manchmal zwischen) Sétzen aufzuzeigen. Der Begriff geht
auf das griechische Wort syntaxis (,,Zusammenstellung®) zuriick. Die meisten
syntaktischen Studien konzentrieren sich auf die Satzstruktur, da dort die

wichtigsten grammatikalischen Beziehungen zum Ausdruck kommen.

,unter Syntax versteht man die Lehre vom Bau der Sitze

einer Sprache* (Ahmad, 1996, 145).

Die Worter stehen in einem Satz immer verbunden und nicht isoliert, sie stehen
also in einer Beziehung. Diese erkennt man in der Stellung der Worter. Die
sprachliche Organisation wird Syntax genannt.

Ahmad bestimmt die syntaktische Struktur durch folgende Punkte:

,l)durch  Relationen der  Satzteile, die seine
Dependenzstruktur ~ bestimmen, und 2) durch die
Satzgliedstellung, die seine lineare Struktur darstellt.
AuBerdem trdgt die sogenannte Kongruenz zur Festigung
der Satzstruktur bei, die als eine formale Ubereinstimmung
zwischen bestimmten Satzteilen vorhanden ist* (Ahmad,

1996, 146).
Beauzée gibt der Syntax folgende Definition:

»l---] Syntax ist die Kunst, die zum Ausdruck eines
Gedankens vereinten Worter in eine thm entsprechende

Ordnung zu bringen* (Beauzée, 1786, 484). *°

30 Beauzée (1786): Syntax, in: Encyclopédie méthodique: ,.[...] la Syntaxe est I’art d‘établir 1’ordre convenable
entre les mots réunis pour I’expression d’une méme pensée“484.
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Um einzelne Aspekte beider Sprachen iibersichtlicher zueinander in Beziehung
setzen zu konnen, sollen Elemente der Phrasen- und Satzebenen im folgenden
Abschnitt {iber die Syntax beider Sprachen vorgestellt werden. Aber wir konnen
nicht alle Aspekte im Deutschen und im Arabischen behandeln. Aufgrund der
gegebenen Umstdnde miissen die Aspekte oder Ebenen eingeschrinkt werden,;
es werden in Hinblick auf die Zielsetzung und die im weiteren Verlauf der
Untersuchung zu leistenden Fehlererkldrungen lediglich wenige Aspekte der
arabischen und der deutschen Syntax Beachtung finden. Wir werden versuchen,
in denjenigen Texten, die dieser Arbeit zugrunde liegen, die Kontraste, die

verantwortlich fiir die syntaktischen Fehler sind, aufzudecken.

2.4.2. Die Syntax des Deutschen

Im Unterkapitel zur deutschen Syntax werden diejenigen Wortklassen
vorgestellt, die einen groen Einfluss auf die deutsche Grammatik haben und
unter anderem als Sinntrdger innerhalb des Satzes beschrieben werden kénnen.
Von ihnen wird angenommen, dass sie den arabischen MuttersprachlerInnen bei
der  korrekten  deutschen  Sprachproduktion aufgrund ausgeprégter
Valenzeigenschaften beziehungsweise aufgrund von Besonderheiten ihrer
Stellung innerhalb des Satzes (wie bei den Partikeln) Probleme bereiten.
Angefangen wird mit der Erklarung des Satzes.

Aus der deutschen Sprache sind unterschiedliche Satzdefinitionen bekannt; ein
erster Ansatz nach Engel (1996, 154) besagt, dass ein Satz mindestens aus einem
finiten Verb bestehen und eine Autonomie aufweisen miisse.

Laut Duden sind Sétze:

»[---] sprachliche Einheiten, die relativ selbstindig und
abgeschlossen sind. Sie bauen sich aus kleineren
sprachlichen Einheiten auf, die ihrerseits auch schon einen

gewissen Selbstiandigkeitsgrad haben* (Duden, 1995, 590).
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Auch hier wird die Satzdefinition gestiitzt durch einen Selbstdndigkeitsgrad;

dhnlich wie bei Engel kommt dem finiten Verb eine zentrale Rolle zu:

»ole [die Sdtze] haben einen bestimmten grammatischen
Bau; dieser ist hauptsdchlich vom Verb [...] bestimmt: Das
Verb erdffnet um sich herum Stellen fiir weitere

Bestandteile des Satzes* (ebenda).

Diese Definitionsansidtze sind in dieser Form durchaus nicht durchgéngig

akzeptiert. Eisenberg definiert den Satz wie folgt:

,Der einfachste Aussagesatz im Deutschen vom Typ Petra
arbeitet; Klaus raucht besteht aus einer nominalen und
einer verbalen Form, die in bestimmter Weise aufeinander
abgestimmt sind. Der Ausdruck fiir die grammatische
Struktur, der einem solchen Satz zugewiesen wird, soll eben
dies zum Ausdruck bringen: es handelt sich um eine
sprachliche Einheit, die aus einem Nomen (N) und einem
Verb (V) besteht, so daB3 beide zusammen einen Satz (S)
bilden (Eisenberg, 1994, 28).

Allgemein kann man sagen, dass ein Satz aus bestimmten Satzgliedern wie
Subjekt, Objekt, Priadikat, adverbialen Bestimmungen sowie weiteren
Ergidnzungen besteht. Fiir jede Sprache gilt, eine bestimmte Wortstellung, die
nicht beliebig angeordnet werden kann, sondern es geschieht nach Regeln in

einer bestimmten Reihenfolge.

Admoni (1970) versteht unter Wortstellung, eine Reihe von Regeln, nach denen
die Worter im Satz einen bestimmten Platz einnehmen, diese Platzeinnahme

hingt mit den Wortarten und dem Satzgliedwert zusammen”',

31'Vgl. Admoni (1970, 35f)).
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Die zentrale Einheit im Satz ist das Priddikat, das immer mindestens aus einer
finiten Verbform besteht. Als finite Verbform (Gegenbegriff: Infinite Verbform)
bezeichnet man die grammatische Form eines Verbs, die alle grammatischen
Kategorien eines Verbs, insbesondere Person, Numerus, Tempus, Genus und

Modus ausdriickt.

Nach der Stellung dieses finiten Verbs koénnen in der Wortstellung drei
verschiedene Stellungstypen unterschieden werden: Verberst, Verbzweit und
Verbletzt oder auch Stirnsatz, Kernsatz und Spannsatz. In einem Stirnsatz
(Verberst) steht das finite Verb an erster Stelle. Im Kernsatz (Verbzweit) steht
das finite Verb an zweiter Stelle. Im Spannsatz (Verbletzt) dagegen steht das

finite Verb an letzter Stelle.*

Unter ,.finites Verb® ist hier eine einzelne Verbform zu verstehen, die nach
Person und Numerus bestimmt ist. Beir mehrteiligen Pridikaten gilt
stellungsméBig nur die nach Person und Numerus bestimmte Verbform als
finites Verb. Siehe zum Beispiel die Zweitstellung des finiten Verbs in den
folgenden Sitzen:

(1) Er kauft ein Auto.

(2) Er hat ein Auto gekauft

(3) Er mochte ein Auto kaufen.

Im zweiten Beispiel steht das finite Verb an zweiter Stelle, das Partizip 11
(gekauft) steht am Satzende. Der Infinitiv im dritten Beispiel steht ebenfalls am
Satzende, dagegen das finite Verb an zweiter Stelle.

Es ist wichtig, dass die Wortposition im Deutschen eingehalten wird. Das kann
den arabischen Muttersprachlerlnnen aufgrund ausgeprégter
Flexionseigenschaften, wie beim Verb, Determinativ oder Adjektiv
beziehungsweise aufgrund von Besonderheiten ihrer Stellung innerhalb des
Satzes, Probleme bereiten. Verbalphrase oder, wie Engel (1996, 443f.) ihn

nennt, der Verbalkomplex hat im Deutschen eine wichtige Bedeutung.

32Vgl. Duden (1995, 788).
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Zu dieser Thematik, kann man sagen, dass das finite Verb die Mdglichkeit
besitzt, Sdtze zu konstruieren. Das konnen infinite Verbformen nicht. Die
infiniten Verben verbinden sich mit finiten Verben und bilden Verbalkomplexe,
das bedeutet, dass sie Infinitivphrasen und Partizipialphrasen bilden™.

Die Funktion der Satzglieder wird vom verbalen Satzglied bestimmt. Es
bestimmt welche Satzglieder obligatorisch sind und welche fehlen konnen.
Dieser Akt wird Valenz genannt. Die Valenz ist die Fahigkeit des Verbs,
Ergidnzungen in bestimmter Zahl und Gestalt an sich zu binden.

Nach Helbig (1983) hat das Verb die Féhigkeit bestimmte Leerstellen zu
eroffnen, diese Leerstellen werden entweder durch obligatorische oder
fakultative Ergédnzungen besetzt. Durch die Eliminierung der Satzglieder kann
man beobachten, ob der Satz grammatisch noch korrekt ist oder nicht. Helbigs

Weglassprobe (Eliminierungstest) verlduft folgendermaf3en:

,» Wir eliminieren ein Satzglied und beobachten, ob der
verbleibende Satzrest noch grammatisch oder bereits
ungrammatisch ist. Ist er noch grammatisch, dann ist das
eliminierte Satzglied syntaktisch nicht obligatorisch, ist er
aber ungrammatisch, dann ist das eliminierte Satzglied
syntaktisch fiir den Bestand des Satzes obligatorisch*
(Helbig/ Schenkel, 1983, 33).

Die Weglassprobe wird von Ahmad (1996, 158) im folgenden Beispiel

veranschaulicht:

obl. Ergén. fakult. Ergén. obl. Ergén.
Hans verkauft dem Freund das Haus.
Hans verkauft das Haus.

33 Vgl. Engel (1996, 390).
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Hier kann man sehen, dass (Hans) und (das Haus) obligatorische Satzglieder

sind, weil der Satz sonst ungrammatisch ist. Das Satzglied (dem Freund) ist

dagegen fakultativ, weil es weggelassen werden kann®*.

Die deutsche Sprache weist ein Ergidnzungssystem auf, dass in einer Tabelle

zusammengefasst wurde™.

Tabelle 1: Die Ergiinzungsklassen der deutschen Sprache

Abk. |Bezeichnung | Anapher’® Beispiel

E.p Subjekt- Pronomen 1m Das Kind isst.
erginzung Nominativ

E.i Akkusativ- Pronomen 1im Er unterstiitzt den Schiiler.
erginzung Akkusativ

Egen Genitiv- Pronomen im Der Patient bedarf eines Arztes.
erginzung Genitiv

Egat Dativ- Pronomen im Er hilft seinem Vater.
erginzung Dativ

Eprp Pripositional- | Prip. + Pron. Er wartet auf seinen Freund.
erginzung da(r) + Prép.

| Situativ- da, dann, deshalb Er wohnt in Koéln.
ergianzung Er biss aus Angst.

Eair Direktiv- hin, dahin, von, dort | Er legt das Buch auf den Tisch
erginzung

Eexp Expansiv- (um) soviel, soweit, | Er wiegt 80 kg.
erginzung so lange Er ist 10 km gelaufen.

E.in Einordnungs- | Es, so Karl ist Beamter.
erginzung Man bezeichnet ihn als nett.

Evert Verbativ- dass/ob es geschehen | Es scheint, dass die Sache gut
ergédnzung (dass/ob) es so ist ausgeht.

**Vgl. Ahmad (1996, 158).
3 Vgl. Ahmad (1996, 160)
% Die Anapher beschreibt die Wiederholung — einmalig oder mehrmals — eines Wortes oder eines Satzes. Das
Wort Anapher ldsst sich aus dem Griechischen ableiten und bedeutet in etwa Zurtickfiihren .
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Die Partikeln im Deutschen sind Signalwérter, die eine Sprache lebendiger
machen. Partikeln sind unverdnderlich, nicht deklinierbar und koénnen nicht
erfragt werden. Man unterscheidet:

* Gradpartikeln stehen vor einem Adjektiv oder Adverb und geben diesem Wort
eine schwache, eine hohe oder sehr hohe Intensitét.

» Fokuspartikeln beziehen sich auf eine wichtige Aussage in einem Satz und
stellen dazu einen Bezug her.

* Modalpartikeln, auch Abtonungspartikeln genannt, werden eher in einem
Gesprich relativ hiufig benutzt. Sie geben dem Sprecher die Moglichkeit, das
Gesprochene fiir den Zuhorenden interessanter zu gestalten. Sie konnen
beispielsweise das Interesse des Zuhorers wecken, etwas einschrianken, eine
Aussage verstirken, den Zuhorer in Erstaunen versetzen oder aber einem
Sachverhalt zustimmen oder ihn ablehnen. Abtonungspartikeln stehen in der
Regel in der Satzmitte, das heil3t, hinter dem Verb und dem Pronomen.

Was die trennbaren Verben betrifft, spielt fiir unsere Arbeit der morphologische
Bereich dieser Verben keine Rolle, sondern nur der syntaktische. Trennbare
Vorsilben des trennbaren Verbs treten beim Gebrauch im Prisens und
Préteritum im Hauptsatz so auf, wie es selbststindige Worter tun. Sie stehen
getrennt manchmal auch distanziert von dem Verb.

Das gleiche gilt auch fiir die Reflexivverben. Reflexiv verwendete Verben sind
Verben, bei denen das Reflexivpronomen an der Stelle eines anderen Pronomens
oder eines Nomens steht. Die Bedeutung des Verbs dndert sich dabei nicht. Die
Stellung des Reflexivpronomens ist immer direkt nach dem reflexiven Verb.
Beziiglich der reflexiven Verben wird im Grunde genommen zwischen zwei
Hauptgruppen im Deutschen unterschieden:

1. Reflexive Verben — das Reflexivpronomen sich steht bei solchen Verben
obligatorisch. Diese Gruppe wird auch als Gruppe der echten reflexiven Verben

bezeichnet;
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2. Reflexive Konstruktionen — das Reflexivpronomen muss nicht obligatorisch
stehen, es ist ersetzbar. Deshalb bezeichnet man diese Gruppe als unechte
reflexive Verben, eventuell auch als reflexiv gebrauchte Verben.
Hieraus kann man erschlieBen, dass fiir die deutsche Sprache syntaktische
Regeln, was den Satzbau betrifft, erforderlich sind. Zu den oben genannten
Regeln werden noch weitere gezihlt:

* ein obligatorisches Subjekt

* Subjekt an 1. oder 3. Stelle im Satz

 nur 1 Satzglied vor dem finiten Verb

« finites Verb an 2. Stelle

* Nebensitze haben das finite Verb am Ende

+ das Reflexivpronomen ,,sich“ steht nach dem finiten Verb

* bei Infinitivkonstruktionen steht das finite Verb am Satzende

Satzrahmen: Priadikat umschlie8t die Aussage des Satzes (Ausklammern ist

oft moglich)

+ Reihenfolge der Objekte in neutraler Stellung: Substantivobjekte: Dativ vor
Akkusativ; pronominale Objekte: Akkusativ vor Dativ,

+ pradikative Adjektive undekliniert

+ Adjektivattribute stehen vor dem Bezugswort, die anderen Attribute danach

* Unterscheidung Satznegation — Wortnegation

* Satznegation steht vor dem finiten Verb
Die genannten Satzbildungsregeln und —muster sind dem Muttersprachler

selbstverstandlich aber dem arabischen Deutschlernerln fillt es schwer, sich von

»seinen‘ internalisierten Sprachregeln zu 16sen.
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2.4.3. Die Syntax des Arabischen

Auch wenn die Meinungen iiber einen einheitlichen Satzbegriff nicht geteilt
werden, kann an dieser Stelle festgehalten werden, dass keine der aus deutschen
Grammatiken zusammengetragenen Definitionen fiir die arabische Syntax
Relevanz besitzt. Im Arabischen kénnen durchaus Wortfolgen auftreten, die
kein finites Verb enthalten und somit nicht als Sétze im hier dargestellten Sinne
beschrieben werden konnen, aber dennoch ebenso wie solche Inhalte vermitteln.
In diesem Unterkapitel wird der Versuch unternommen, die Haupttatsachen der
arabischen Syntax zu erkldren. Den Ausgangspunkt bildet der zweigliedrige,
einfache, unerweiterte Satz. Er ist von verschiedener Art, je nach der
Beschaffenheit seiner Pradikate. Das Pradikat ist entweder ein Nomen oder ein
finites Verb.

Nach Auffassung einiger Grammatiker der Gegenwart ist ein Nominalsatz jeder
Satz, der kein finites Verb enthilt. Wahrend jeder Satz, der ein Verbalsatz ist,
ein finites Verb in Spitzenposition hat, gibt es aber auch Sitze, deren Subjekt in
Spitzenposition steht und deren finites Verb an zweiter Stelle folgt.

Was die Nominalsidtze betrifft, verlangen einfache Sédtze im Deutschen eine
finite Verbform, im Arabischen dagegen werden sie sehr oft ohne finites Verb
wiedergegeben. In der Forschungsliteratur werden diesbeziiglich vor allem die
arabischen Entsprechungen der deutschen Vollverben ,, haben” und ,, sein“
angesprochen. >’

In den kommenden Sitzen werden sowohl verbale als auch nominale Sitze

veranschaulicht:

(1) Wortlich: Riad (ist) Reisender. O e pal gy Nominalsatz

(2) Wortlich: reiste Riad oal 2y Verbalsatz

(3) Wortlich: Riad reiste o e gl gy Verbalsatz (Aussagesatz)

(4) Mach deine Hausaufgaben. 4 15 21 & 34 aly 14 3 Verbalsatz(Imperativsatz)

37Vgl. Ahmad (1996, 152 ff.)
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Was die Verbalsitze angeht, so kann man allgemein sagen, dass die Position des
finiten Verbs in der arabischen Sprache bedeutend freier handhabbar ist als im
Deutschen. Dazu schreibt Draxler.
,Im arabischen Hauptsatz ist die Stellung des finiten Verbs
prinzipiell freier als im Deutschen. Wihrend im deutschen
Aussagesatz die Zweitstellung des finiten Verbs
obligatorisch ist, kann das arabische Finitum beinahe jede
Position im Satz besetzen (Abu Hatab 1976)“ (Draxler,
2008, 74).

Die Zweitstellung des finiten Verbs ist arabischen Lernenden grundsitzlich
nicht fremd. Aufgrund der groBeren Vielfalt an Moglichkeiten im Arabischen
kann es jedoch zu Schwierigkeiten mit dem obligatorischen Aspekt dieser
Zweitstellung im Deutschen kommen.

Wie dargestellt, befindet sich das priadikative Element in nominalen
Aussagesitzen an zweiter Stelle (sieche. Bsp.3, S. 60); bei verbalen
Direktivsdtzen (sowie Imperativsdtzen) hingegen besetzt das finite Verb in der
Regel die Erststelle (siehe Bsp. 4, S. 60); jedoch besonders bei den arabischen
Aussagesitzen ist ebenso im Fall einer Umstellung der Satzglieder die
Verbzweitstelle moglich (siehe Bsp.2 und 3, S. 60). Die zweite Position im Satz

kann ebenso in Fragesédtzen durch das finite Verb besetzt werden (siehe Bsp. 6):

Beispiele
(5) 215008 Der Junge af.
(6) $2151 ISk Was af3 der Junge?

Es gilt hier also festzuhalten, dass arabische Ergidnzungsfragen (ebenso wie
deutsche) durch ein entsprechendes Fragepronomen eingeleitet werden. Im
Hinblick auf die Kontrastierung der beiden syntaktischen Systeme muss an
dieser Stelle zusidtzlich auf die Bildung arabischer Entscheidungsfragen
eingegangen werden. Die im Deutschen obligatorische Erststellung des finiten

Verbs gilt im Arabischen in dieser Form nicht; Entscheidungsfragen werden hier
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durch die Fragepartikel [hal] eingeleitet, welche jedoch bei einer Ubersetzung

ins Deutsche keine Entsprechung aufweist(siche Bsp. 7, 8):

(7) $34d saidd Bist du Schiiler?
(8) $x 3 N Jda 3 Lernte der Schiiler?

Das achte Beispiel zeigt, dass in den arabischen verbalen Entscheidungsfragen
das finite Verb der Fragepartikel unmittelbar an zweiter Stelle folgt; in
nominalen Fragesdtzen nimmt die nominale Pridikatsentsprechung die dritte
Stelle ein, wie es aus dem siebten Beispielsatz ersichtlich ist. Bevor wir zu den
erwartbaren Fehlern auf syntaktischer Ebene tiberleiten, sollen hier im Hinblick
auf die noch folgende Fehleranalyse einige grundlegende Dinge zum arabischen
Relativsatz gesagt werden. Prinzipiell unterscheidet man im Arabischen
zwischen substantivischen und attributiven Relativsidtzen (Fischer, 1987, 191f.).
Die substantivischen Relativsidtze werden in der Regel durch die relativisch
benutzten Fragepronomina [man] oder [ma] eingeleitet, welche soviel bedeuten
wie wer oder was (Fischer, 1987, 191). In den Relativsitzen nehmen diese
Pronomina dann die Stellung eines Substantivs ein und konnen als solches
diverse Satzgliedfunktionen besitzen. Die Satzgliedstellung an sich weicht in
arabischen Relativsdtzen jedoch nicht von denen in Direktivsidtzen ab (Ahmad,
1996, 155).

Der deutsche und der arabische Relativsatz unterscheiden sich in ihrer
Konstruktion. Der arabische Relativsatz ist im Gegensatz zum deutschen ein
selbstdndiger Hauptsatz, der durch ein Relativpronomen eingeleitet wird, wenn
das Bezugswort determiniert ist, wird er durch das Relativpronomen (z.B. alladi)
eingeleitet. Hier steht das Verb direkt nach dem Pronomen und nicht wie im

Deutschen am Ende des Satzes (siehe Beispiele 9 und 10).
(10) ua\. :’JW!U‘JJJ\?@ 395.35‘ ¢ Jg AR

(11) Der Schiiler, der den Unterricht verstand, heifst Riad.
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Bei Temporalsitzen steht das finite Verb ebenfalls an zweiter Stelle und nicht,

wie im Deutschen, an letzter Stelle (siche die Beispiele 12 und 13)

(12) & Jpadgdhalssasdl Sys S Ndailae

(13) Wenn ich zuhause ankomme, mache ich meine Hausaufgaben.

Die Syntax der arabischen Sprache ist auch mit einem Modell der

Valenzgrammatik erfassbar. Ebenso wie im Deutschen konnen im Arabischen

obligatorische und fakultative Verbergdnzungen identifiziert werden. Dieses

Ergidnzungssystem ist sehr komplex; im Arabischen kénnen laut Ahmad (1996,

170f.) acht verschiedene Ergénzungstypen unterschieden werden, welche im

Folgenden in Anlehnung an seine Tabelle tabellarisch aufgelistet werden.

Tabelle 2: Die Ergiinzungsklassen der arabischen Klasse

Abk. | Bezeichnung | Beispiel Ubersetzung

Ew, | Subjekt- eUallals Der Student schlief.
erganzung

E.k Akkusativ- @ sl GO Ich  habe meinen
erginnzung Freund besucht.

E,, |Pripositional- | & & L | Er hat mich nach dem
erginzung @ dUa ) Studenten gefragt.

Eg: Situativ- 1z 4 w? | Er lernte in der Schule.
ergénzung A el

Egir Direktiv- <2 J o s> | Er ging nach Hause.
erganzung

Ecxp Expansiv- pS20 sia Er lief 20 km.
erganzung

Ecin Einordnungs- | al24 Er ist Lehrer.
erganzung

Evp | Verbativ- i S ol 2,0 | Ich mochte einen Brief
erginzung s schreiben.
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Es gibt keine groBen Unterschiede zum deutschen Ergénzungssystem, das heif3t
aber nicht, dass die Ergidnzungssysteme der beiden Sprachen deckungsgleich
sind.

Die Partikeln werden im Arabischen auch Bindeworter genannt, diese erwerben
eine Bedeutung durch ihre Verbindung mit anderen Elementen, sie kommen
allein im Satz nicht als Ergédnzung vor. Thr Gebrauch ist syntaktisch geregelt.

(Ahmad, 1996, 127f)

2.4.4. Zu erwartende Fehler auf syntaktischer Ebene

Bei einem Vergleich der deutschen und der arabischen Sprache gibt es
zahlreiche Gemeinsamkeiten auf der Ebene der Syntax. Die Kontraste
tiberwiegen jedoch und bieten somit eine grofere potentielle Fehlerquelle. Ein
wesentlicher Unterschied zwischen der deutschen und der arabischen
Satzstruktur ist die Moglichkeit der arabischen Sprache, Sitze ohne finites Verb
zu konstituieren. Derartige Nominalsdtze sind im Deutschen nicht moglich.
Auch beziiglich der Differenzierung von Satztypen gibt es Unterschiede, die zu
Fehlern bei arabischen Muttersprachlerlnnen in der deutschen Sprachproduktion
fiilhren konnen. Hier ist besonders auf die Stellung des finiten Verbs
hinzuweisen. Zum einen kann es in arabischen Aussagesdtzen in Erst- oder
Zweitposition auftreten, im Deutschen jedoch ist die Verbzweitstellung
obligatorisch. Deutsche Imperativ- und Fragesitze weisen die Verberststellung
auf; im Arabischen steht die imperative Verbform ebenfalls an erster Stelle,
Fragesitze werden jedoch durch Fragepronomen (bei Ergidnzungsfragen) bzw.
Fragepartikeln (bei Entscheidungsfragen) eingeleitet, so dass hier die
Verbzweitstellung gilt. Deutsche Spannsidtze (Verbletztsdtze) haben im
Arabischen keine Entsprechung, so dass davon auszugehen ist, dass die
beispielsweise in deutschen Nebensitzen obligatorische Letztposition des finiten
Verbs bei der Umsetzung zu Problemen fithren kann. Doch nicht nur Kontraste

im finiten Verbalsystem bereiten Schwierigkeiten.
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Das Arabische kennt keine aus einem finiten und einem infiniten Verb
zusammengesetzten Verbalkomplexe; auch die im Deutschen gingigen
(erweiterten) Infinitivkonstruktionen weisen keine Entsprechung in der
arabischen Sprache auf. Im Zusammenhang mit den Modalverben, wo die
Zweitstellung des finiten Modalverbs in Kombination mit der Positionierung des
Infinitivs am Satzende auch auf syntaktischer Ebene Probleme ergeben konnen.
Diese fiir das Deutsche so charakteristische Satzklammer, die ja auch durch die
Verwendung trennbarer Verben, durch die Bildung deutscher Perfektformen etc.
entsteht, hat im Arabischen keine Entsprechung. Ahmad (1996, 135f.) verweist
darauf, dass die Anwendung dieser deutschen Satzklammer fiir arabische
Lernende mit Schwierigkeiten verbunden sein kann. Aufgrund dessen konnen
diesbeziiglich erhebliche Schwierigkeiten vermutet werden. Die grofiten
Probleme haben die Lernerlnnen hier im syntaktischen Bereich, weil die
trennbaren Prifixe der deutschen Verben oft weggelassen werden oder an die
falsche Stelle positioniert werden. Es konnen aber auch bei den reflexiven
Verben, Schwierigkeiten auftreten, denn im Arabischen wird die reflexive
Bedeutung von Verben durch bestimmte Verbstimme ausgedriickt. Das
Reflexivpronomen existiert im Arabischen nicht. Arabische Lernende tendieren
deshalb dazu, im Deutschen das Reflexivpronomen wegzulassen (Abu Hatab,
1976, 166-171), oder falsch zu positionieren.

Es koénnen aber noch weitere Fehler im Bereich der Syntax erwartet werden.
Zum einen sei zu sagen, dass das Arabische zwar verblose, jedoch keine
subjektlosen Sitze kennt. Das bedeutet, dass solche deutschen Sitze, die ein
subjektloses Priddikat aufweisen in dieser Form keine arabische Entsprechung
haben. Das Arabische kennt auch kein formales Subjekt es, das auch Platzhalter
genannt wird (zum Beispiel: Es regnet). Auch in diesem Bereich sind Fehler bei
der Verwendung des unpersonlichen es zu erwarten (Ahmad, 1996, 161).

Fiir die Umsetzung deutscher Akkusativergédnzungen kann im Arabischen zum
einen verbspeziefisch durch die Akkusativ- (siche Bsp. 14) und zum anderen

durch Prépositionalergédnzungen wiedergegeben werden (siche Bsp. 15).
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Dies ist im Einzelnen abhéngig von der Valenz des betreffenden Verbs. Ahmad

(1996, 177) gibt folgende Beispiele zu Akkusativergédnzungen:

(14) Ich lese ein Buch. L s 0,8 (Akkusativerginzung)
(15) Ich brauche deine Hilfe. & 3xlua ) zU al (Pripositionalerginzung)

Sowohl Dativ- als auch Genitivergénzungen haben im Arabischen keine
Entsprechung; ihre Funktion wird in der arabischen Sprache entweder durch
eine Akkusativ- oder eine Pripositionalphrase iibernommen. Letztere sind in
beiden Sprachen ansonsten weitgehend deckungsgleich zu verwenden; in
einigen Fillen kann die deutsche Pripositionalphrase jedoch auch durch eine
Akkusativphrase wiedergegeben werden. Bei Situativ-, Direktiv- und
Expansiverginzungen kann in beiden Sprachen jedoch vollstindige Aquivalenz
im Gebrauch festgestellt werden (Ahmad, 1996, 180f.), ebenso wie bei den
Nominal- bzw. Adjektivalergdnzungen. Die deutschen Verbativergdnzungen
weisen unterschiedliche Umsetzungsmdoglichkeiten in der arabischen Sprache
auf. Zwar kann eine deutsche Verbativergidnzung unter Umstdnden auch durch
eine solche i1m Arabischen wiedergegeben werden, doch hiufig werden

Akkusativ- oder Pripositionalergédnzungen zur Realisierung herangezogen.
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3. EMPIRISCHE UNTERSUCHUNGEN
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Die bis hierhin geleisteten Darstellungen zum theoretischen deutsch- arabischen
Sprachvergleich haben einen Eindruck davon vermitteln kénnen, in welchen
Bereichen der Syntax kontrastbedingte Fehler bei den Produktionen durch
arabische MuttersprachlerInnen zu erwarten sind.

Die folgenden Unterkapitel geben eine Ubersicht iiber die verschiedenen
Schritte der Fehleranalyse. Direkt im Anschluss an die jeweiligen Schritte der
Fehleridentifizierung, Fehlerbeschreibung, Fehlerklassifizierung und
Fehlererkldarung werden die diesbeziiglichen Ergebnisse aus der im Rahmen

dieser Arbeit durchgefiihrten Studie in Tabellen und Grafiken préisentiert.

3.1. Identifizierung und Beschreibung der Fehler

In diesem Unterkapitel wird das Verfahren der Fehleridentifizierung und
Fehlerbeschreibung prisentiert. Der theoretische Teil der Arbeit hat dazu

gedient, uns die Durchfiithrung fiir diesen Teil zu vereinfachen.

3.1.1. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 1

Zeile 2: *Ich schreibe dir dieses Brief [...].

Im Blick auf die Valenz wird das Verb als Satzkern aufgefasst, der verbale
Satzkern und seine Ergdnzungen konstituieren den Satz. In diesem Satz ist der
Satzkern das Verb schreiben, es kann ein Dativ- und ein Akkusativobjekt haben.
Die Akkusativergdnzung wurde hier im Genitiv realisiert. Der richtige Satz
lautet:

Ich schreibe dir diesen Brief[...].

Zeilen 2/3: *[...], denn ich mochte dir zum Algerien einladen.

Das Verb einladen erfordert eine Akkusativergdnzung und die
Prépositionalergénzung miisste hier mit der Priposition nach erfolgen und nicht
mit zu. Der syntaktisch korrekte Satz heif3t so:

[...], denn ich méchte dich nach Algerien einladen.
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Zeilen 3/4: *Hier in Algerien, man ist sehr zufrieden [....]

Bei diesem Satz handelt es sich um einen Hauptsatz. In vielen Féllen steht das
Subjekt am Satzanfang und das Verb an zweiter Stelle. Im Deutschen kdnnen
aber auch andere Satzglieder (z.B. Objekt, Orts- oder Zeitangabe) am
Satzanfang stehen. Wenn das der Fall ist, rutscht das Subjekt hinter das finite
Verb. Hier wurde diese Reihenfolge ignoriert. Der Grund dafiir ist eine
interlinguale Interferenz. Im Arabischen lautet der Satz:

[..] s slamas Gl N 35a 00, dla

Normalerweise miisste dieser Satz heif3en:

Hier in Algerien ist man sehr zufrieden [ ...].

Zeilen 4/5/6: *Ich hoffe, dass [...] du kannst nach Algerien reisen.

Dieser Satz besteht aus einem Haupt- und Nebensatz, im Nebensatz sollte das
finite Verb als Verbletzt stehen. Somit miisste der Satz heillen:
Ich hoffe, dass [...] du nach Algerien reisen kannst.

Hier liegt ebenfalls eine interlinguale Interferenz vor.

Zeile 8: *Aullerdem du wird unserer Kultur entdecken, [....]

Der Fehler besteht in der Satzstellung. Eingeleitet ist der Satz durch die
Rangierpartikel aufSerdem. Rangierpartikeln® konnen laut Engel (1996, 765) die
Erststelle in einem Hauptsatz belegen. Da es ein Kennzeichen des Hauptsatzes
ist, dass das Prddikat an zweiter Stelle steht, ist hier die folgende Reihenfolge
der Satzglieder korrekt:

Auferdem wirst du unsere Kultur entdecken.

Der SchreiberIn hat hier also den Fehler begangen, die urspriingliche
Satzgliedfolge beizubehalten. Daher ergibt sich eine intralinguale Interferenz.
Ein anderer Fehler ist ein Valenzergdnzungsfehler. Das Verb entdecken fordert

eine Akkusativergénzung.

3% Rangierpartikeln auch Fokuspartikeln genannt, sind unflektierbare Einheiten, die satzverkniipfende Funktion
haben. Sie sind in den jeweils zweiten (Teil-)Satz integriert. Dabei stellen sie spezifische inhaltliche Relationen
zwischen zwei Sachverhalten her.

74



Zeile 9: *[....] z7um Beispiel, ein Hochzeit teilnehmen wirst, [...]

In diesem Satz steht das finite Verb am Satzende. Aus dem Kontext ist
ersichtlich, dass der Lernerln wahrscheinlich gedacht hat, dass man durch ,,zum
Beispiel* einen Nebensatz einleitet. Hier hat der Lernerln wie im vorigen Satz
einen intralingualen Interferenzfehler begangen. Der LernerIn hat die Regel des
Nebensatzes auf diesen Satz angewendet. Andererseits fehlt in dem Satz das
Subjekt, welches aufgrund des Kontextes durch das Partnerpronomen der 2.
Person Singular (du) hitte realisiert werden und in diesem Satz den Platz hinter
dem Préddikat hitte einnehmen miissen. Dem Verb feilnehmen fehlt die
Préapositionalergénzung an +Dat: Richtig wiirde der Satz heiflen:

Zum Beispiel wirst du an einer Hochzeit teilnehmen.

Zeilen 9/10:  *[...] wir haben viele traditionelle Kleidung und Kuchen

besonders]...].

Fokuspartikeln beziehen sich auf eine wichtige Aussage in einem Satz und
stellen dazu einen Bezug her; besonders ist so eine Partikel, die Fokuspartikel
wird entweder an die 1. oder 3. Stelle und nie ans Ende des Satzes gestellt.
Deshalb muss der richtige Satz so heillen: [.../wir haben besonders viel

traditionelle Kleidung und Kuchen.

3.1.2. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 2

Zeile 2: *wie geht meine Liebe Freundin?!

Das laut Engel (1996, 190) subjektlose Verb gehen als Ausdruck von

Gemiitsbewegungen verlangt aufgrund seiner Valenzeigenschaften zur
Realisierung der Anrede eine Ergédnzung in Form eines Dativs. Dieser
obligatorische Dativ ist hier nicht realisiert worden. Der Platzhalter es wurde
ebenfalls nicht erginzt. Der Satz miisste so heiflen:

wie geht es dir, meine liebe Freundin?
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Zeile 3: *[...]ich hoffe dass bist gut du und deine Familie.

Hier liegt ein konjunktional eingeleiteter Nebensatz vor. Die Verbstellung wurde
nicht bertigsichtigt (vgl. Text Nr. 1, Zeilen 4/5/6). Der Nebensatz hétte korrekt
heiflen miissen:

Ich hoffe, dass es dir und deiner Familie gut geht.

Zeile 5: *[...] deshalb muss du kommen und bleiben mit mir.

Die Konjunktion ,,deshalb* ist im Hauptsatz ein Bindewort. In dieser Art von
Sdtzen rutscht das Subjekt hinter das finite Verb und der Infinitiv steht am
Satzende. Also miisste der Satz heifen:

[...], deshalb musst du kommen und mit mir bleiben.

Zeile 6: *Du muss zu Algerien kommen und besucht sie Alle [...]

In diesem Satz ist die Position der infiniten Verbform besuchen falsch. Bei
Verbalkomplexen, wie bei dieser zusammengesetzten Verbform, konstituiert das
finite Verb die linke, der Infinitiv die rechte Satzklammer, im Arabischen gibt es
keine Entsprechung. Ahmad (1996, 155) verweist darauf, dass die Anwendung
dieser deutschen Satzklammer fiir arabische Lernende mit Schwierigkeiten
verbunden sein kann. Hier miisste der Schreiberln zwei Infinitive benutzen. Ein
anderer Fehler liegt bei der Ergénzung vor. In diesem Satz miisste die
Direktivergdnzung nach stehen. Deshalb muss der Satz so heif3en:

Du musst nach Algerien kommen und sie alle besuchen.

Zeilen 6/7: *[...] weil ein schon land 1st [...].

Aus dem Kontext dieses Nebensatzes geht hervor, dass der TextproduzentIn
ausdriicken wollte, dass Algerien schon sei. Es fehlt hierzu allerdings ein
Subjekt. Um diese Konstruktion moglichst einfach in einen syntaktisch
korrekten Satz umzuwandeln, bietet es sich an, ein es als Subjekt fiir das Land
Algerien zu ergénzen, so dass sich ergibt:

[...] weil es ein schones Land ist [ ...].
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Zeilen 9/10: *[...] deshalb du kannst mit sie sprechen und discutieren.

In diesem Brief wurde nach der Konjunktion deshalb das Subjekt statt des
finiten Verbs verwendet (vgl. Text Nr. 2, Zeile 5). Man konnte dazu sagen, dass
der SchreiberIn die Satzgliedstellung der Sitze, die Konjunktionen enthalten,
nicht richtig beherrscht. Die korrekte Form lautet:

[...] deshalb kannst du mit ihnen sprechen und diskutieren.

Zeilen 10/11: *[...] weil die menschen sind von viel Wilavyas [..]

Dieser kausale Nebensatz zeigt, dass das Pradikat oder finite Verb nicht an der
richtigen Stelle steht (vgl. Text Nr. 1, Zeilen 4/5/6). Fiir den Satz hitte sich
folgende korrekte Form ergeben miissen:

[...], weil die Menschen von vielen Wilayas sind.

Zeilen 12/13: *[...] wir konnen sie mit kabilien kleidung und die speisen

gerichte von kabile.

Dieser Satz wurde mit dem modalen Hilfsverb kdnnen realisiert. Leider ist er so
nicht ganz verstdndlich. Deshalb miisste er mit einem Verbalkomplex gebildet
werden: dem finiten Verb konnen und mit dem infiniten Verb bekanntmachen.
Der Infinitiv miisste dann am Satzende stehen, so dass sich folgender Satz
ergibt:

[...] wir konnen Sie mit kabylischer Kleidung und Speisen aus der Kabylei

bekanntmachen.

Zeilen 14/15: *Im Diese Tagen wir sind im Winter ist sowohl kalt als auch es

regnet [...]

Die Analyse derjenigen Fehler, die in diesem Satz vorliegen, ist sehr komplex.

Zunichst muss der beabsichtigte Aufbau dieser Satzkonstruktion geklart
werden. Wir gehen an dieser Stelle davon aus, dass es sich um zwei Hauptsétze
handeln soll, bei denen die beiden durch ein Komma miteinander verbunden
wurden bzw. hitten verbunden werden sollen. Zum einen befindet sich ein
Wortstellungsfehler im ersten Hauptsatz, der schon mehrmals erkldrt wurde

(vgl. Text Nrl, Zeilen 3/4). Zum anderen fehlt im zweiten Hauptsatz das
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Subjekt. Da es sich hier um den Winter handelt, miisste das (inhaltliche) Subjekt
des Satzes, wie sich aus dem Kontext des Satzes ergibt, in Form eines
Pronomens im Nominativ Singular Maskulinum er reprisentiert werden. Ein
weiterer Fehler ist das Zufligen des unpersonlichen Verbs es regnet, das hier
nicht notig wére, weil man es hier passend durch ein Adjektiv ersetzen konnte.
So ergibt sich:

In diesen Tagen sind wir im Winter, er ist sowohl kalt als auch regnerisch [ ...].

Zeile 17: *Am Ende ich warte auf deine antworten.

In diesem Satz wurde erneut derselbe Fehler gemacht, was die Verbstellung
betrifft (vgl. Text Nr. 1, Zeile 3/4). Der Satz miisste heil3en:

Am Ende warte ich auf deine Antworten.

3.1.3. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 3

Zeile 5: *[...], deswegen Ich meine [...]

Nach der Konjunktion deswegen steht im Deutschen das konjugierte Verb. Also
muss das Verb meinen direkt nach deswegen stehen:

[...] deswegen meine ich [ ...].

Zeilen 5/6/7: *[...] dass sie Aksiptieren meine Einladung fiir dieses Sommer

[...].
Die Verbstellung wurde in diesem Satz ignoriert (vgl. Text Nr.1, Zeile 4/5/6).

Hier miisste der Satz heiflen:

[...], dass Sie meine Einladung fiir diesen Sommer akzeptieren.

Zeilen 14/15: *[...] aber in Kiiste gemifig und mild [...]

Dieser realisierten Konstruktion fehlt sowohl ein Subjekt als auch ein zur
Satzkonstitution dazu gehodrendes obligatorisches Pradikat. Eine Auslassung von
zwel satzkonstituierenden Elementen kommt hier nicht in Frage. Was das

Subjekt betrifft befindet sich die Erkldrung beim Text Nr. 2, Zeilen 6/7. Die
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entsprechende Form des Verbs ist das Kopulaverb sein (hier aufgrund des
Kontexts vermutlich die 3. Person Singular Prasens Aktiv Indikativ).

So dass sich ergibt:

[...] aber es ist an der Kiiste gemdfigt und mild [...].

Zeilen 15/16: *[...]. und sicher Ich vergif3e nich die tradittional Speise.

Steht das Adverb wie hier sicher am Satzanfang, dndert sich wie bekannt der
Satzbau: das Verb besetzt die zweite Position und das Subjekt folgt unmittelbar
danach. Aullerdem sollte das Adverb ,.natiirlich“ statt ,sicher benutzt werden.
Die Stellung des Negationselements nicht ist an dieser Stelle fragwiirdig. In
diesem Satz negiert nicht die gesamte Aussage (es liegt eine Satznegation vor);
in solchen Situationen tendiert man dazu, das Negationswort am Ende des
Satzes einzusetzen’ . Besser hitte der Satz lauten miissen:

[...], und natiirlich vergesse ich die traditionellen Speisen nicht.

Zeilen 17/18: *[...] Bliite mit Seine wirtschaft und politische System auch.
Falsch ist hier die Stellung der Gradpartikel auch. Laut Engel (1996, 764)

konnen Gradpartikeln®” direkt hinter dem einleitenden Konjunktor und vor dem
Vorfeld des Hauptsatzes stehen, oder auch an dritter Stelle nach dem Verb. Aber
am Satzende kann die Gradpartikel nicht stehen. Ein weiterer Fehler ist das
Fehlen des Subjekts (vgl. Text Nr. 2, Zeilen 6/7) und des Préadikats ( 3. Person
Singular Prdsens Aktiv Indikativ des Verbs stehen (steht) ). Damit ergibt sich
folgender korrekter Satz:

[...Jauch steht es in einer Bliite mit seiner Wirtschaft und seinem politischen

System.

' Vgl. Duden (1995, 694).
%0 Gradpartkel ist eine Klasse der Partikeln, die den Intensititsgrad einer Eigenschaft oder eines Sachverhalts
ausdriickt
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3.1.4. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 4

Zeilen 2/3: *Hallo Eva, ich wunche, dass sie sind in gute Gesund.

Der SchreiberIn hat denselben Fehler wie in Text Nr. 1, Zeilen 4/5/6 und Text

Nr. 2 Zeile 3 gemacht. Das finite Verb wurde an zweiter Stelle statt ans Ende
gesetzt. Richtig heiB3t der Satz:

Hallo Eva, ich wiinsche, dass Sie gesund sind.

Zeilen 3/4: *[...] damit ihre neues kennen.

Einerseits fehlt in diesem Satz das Subjekt, welches aufgrund des Kontexts
durch das Partnerpronomen der 1. Person Singular (ich) hétte realisiert werden
miissen und in diesem Satz den Platz hinter der Konjunktion hitte einnehmen
miissen. Andererseits wurde ein falsches Prddikat eingesetzt. So sollte der Satz
lauten:

[...] damit ich Ihre Neuigkeiten bekomme.

Zeile 5: *[...]1 und ich will ihnen einladen]...].

Diese Phrase steht im Dativ, obwohl das Verb einladen die Valenzeigenschaft
hat den Akkusativ zu fordern, deshalb wire der Akkusativ notwendig gewesen.

Die richtige Form hitte lauten miissen:

[...] und ich will Sie einladen [ ...].

Zeile 9: *Auch es gibt viele toristische platze [...].
Die Stellung der Gradpartikel auch ist hier falsch (vgl. Text Nr. 3, Zeilen 17/18).

Demnach ist folgende Formulierung richtig:

Es gibt auch viele touristische Pliitze.

3.1.5. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. S

Zeilen 1/2: *Ich wunsche, dass sie sind in gute gesund auch thre Famillie.

Jedes Mal kommt der Interferenzfehler der Zweitverbstellung vor (vgl. Text Nr.
1, Zeile 4/5/6). Ebenfalls wurde eine Gradpartikel statt der Konjunktion und

verwendet. Die Konjunktion und hat mehrere Bedeutungen. Hier im Satz
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bezeichnet sie den Fall der logischen Konjunktion, also dass zwei oder mehr
verbundene Aussagen allesamt zutreffen. Deshalb muss der Satz so heiflen:

[...], dass Sie und lhre Familie gesund sind.

Zeilen 5/6: *[...] ich will thnen ein laden zu hier nach Algerien kommen, in der

Sommer Urlaub.

Dieser Satz miisste eigentlich mit einem finalen Nebensatz konstruiert werden,
damit er verstindlich wird. Die Konjunktion damit driickt immer eine
Beziehung zwischen dem Hauptsatz und dem Finalsatz, aus. Das finite Verb
steht am Satzende. Die Annahme, dass arabischsprachige Lernende aufgrund
entsprechender Moglichkeiten im Arabischen dazu tendieren, Sdtze ohne
Verbindung aneinander zu reihen, ldsst sich auch in den hier vorliegenden Text
belegen. In diesem Fall ist davon auszugehen, dass es sich um interlinguale
Interferenzfehler handelt, die durch Kontrastmangel zwischen den beiden
Sprachen hervorgerufen wurden. Sowohl im Arabischen als auch im Deutschen
existiert die Moglichkeit, Sitze ohne Konjunktion aufeinander folgen zu lassen.
Diese grundsitzliche Parallele verleitet dazu, die arabischen Gewohnheiten zu
sehr aufs Deutsche zu iibertragen. In diesem Satz ist das obligatorische
Akkusativobjekt, welches das Verb einladen aufgrund seiner Fertigkeit
erfordert, falsch. Ein zweiter Fehler was das Verb betrifft ist das trennbare
Préfix ein. das Verb miisste im Infinitiv zusammengeschrieben werden. Deshalb
muss der lexikalische und syntaktische korrekte Satz so heif3en:

[...] ich will Sie einladen, damit Sie im Sommerurlaub nach Algerien kommen.

Zeilen 6/7: *Wihrend der Besuch wirde ich alle fiir Algerien erzihlen.

Das Verb erzdhlen verlangt eine Prépositionalergdnzung. Anstelle der
Préposition ziber wurde hier eine Pripositionalphrase mit fiir realisiert. Korrekt
wire der Satz so:

Wéhrend des Besuchs werde ich dir alles iiber Algerien erzdhlen.
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Zeilen 8/9: *es hat viele plitze zu besuchen]...].

Hier wurde der Infinitivsatz falsch eingeleitet. Es fehlt ein Matrixverb*',

von dem diese Konstruktion abhéngig zu machen ist. Die unkomplizierteste
Methode, diesem Satz eine korrekte syntaktische Form zu geben, besteht
wahrscheinlich darin, die Infinitivkonstruktion in Abhéngigkeit von einer
einzufligenden Form des subjektlosen Verbs geben abhéngig zu machen. Statt
die 3. Person Singular Priasens Aktiv Indikativ des Verbs haben zu verwenden.
Damit ergibt sich folgender Satz:

Es gibt viele Plditze zu besuchen.

Zeilen 11/12: *[...] um unsere Kultur und Tradition kennen [...]

Es handelt sich in diesem Beleg um einen Finalsatz, der mit der Konjunktion um
eingeleitet ist. Dem Satz fehlt jedoch ein Teil des trennbaren Verbs
kennenlernen und der Zusatz zu, der zwischen dem Prifix und dem Rest des
Verbes stehen muss. Somit miisste der korrekte Satz so heiflen:

[...] um unsere Kultur und Tradition kennenzulernen.

Zeilen 13/14: *[...] auch kidnnen sie die Sprachen in Algerien kennen.

Falsch ist hier die Stellung der Gradpartikel auch (vgl. Text Nr. 2, Zeilen 17/18)

doch wire auch hier an anderer Stelle, ndmlich vor der Phrase die Sprachen,
besser platziert gewesen. Der Grund ist zu sehen im Fokusbereich (Eisenberg,
1994, 207) dieser Gradpartikel. Hier liegt die Betonung auf die Sprachen.
Deshalb muss man diesen Satz so formulieren:

[...] Sie kénnen auch die Sprachen in Algerien kennen lernen.

Zeilen 16/17: *[...], und auch unsere Kultur austauschen.

Die Gradpartikel auch ist in diesem Beispiel eigentlich iiberfliissig. Mit dem

Bindewort und ist der Satz schon verstindlich. Ein anderer Fehler ist das

*! Die Matrix kann sowohl ein Matrixsatz (auch: Trigersatz) als auch ein Verb sein.Der Satz ist in der
Grammatik ein Teilsatz, der einem anderen Teilsatz syntaktisch iibergeordnet ist, unabhéngig davon, ob es
sichum einen Hauptsatz oder einen Nebensatz handelt. Das Matrixverb ist das Verb oder Verbalkomplex eines
Matrixsatzes.
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Weglassen der Préapositionalergédnzung iiber des Verbs austauschen. Hier miisste
der Satz folgendermallen heif3en:

[...] und uns tiber unsere Kultur austauschen.

Zeile 18: *Ich warte sich in diese Urlaub.

Das Verb warten verlangt neben dem Akkusativ ebenfalls eine
Prépositionalergénzung, die durch auf realisiert wird. Der korrekte Satz miisste
folgendermafen heillen:

diesen Urlaub warte ich auf dich.

3.1.6. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 6

Zeilen 3/4: *Ich Hoffe das mein Brief wird ihnen im gut Gesund finden.

In dieser Zeile wurde im Nebensatz das Verb an die falsche Stelle gesetzt (vgl.
Text Nr. 1, Zeilen 4/5/6). Das infinite Verb finden fordert -eine
Akkusativergidnzung, hier wurde aber eine Dativergdnzung realisiert:

Ich hoffe, dass mein Brief Sie in guter Gesundheit finden wird.

Zeile 5: *Ich vermisse dich sehr sehr.

Hier wollte der SchreiberIn wohlmoglich die Bedeutung des Vermissens
intensivieren, wie es der Fall im Arabischen ist, im Deutschen geht das mit dem
Gebrauch von so. Der korrekte Satz heilt so:

Ich vermisse dich so sehr.

Zeile 9: *[...] es hat viele schone Plitze zu besuchen [...].

Diesem Satz fehlt ein korrektes Matrixverb, von dem diese Konstruktion
abhéngig zu machen ist (vgl. Text Nr. 5, Zeilen 8/9). Besser wiirde der Satz so
heil3en:

[...]es gibt viele Pldtze zu besuchen [ ...].

Zeile 15: *Ich lade thnen ein [...].

Hier wurde die falsche Valenzeigenschaft des Verbs realisiert (vgl. Text Nr. 5,
Zeilen 5/6). Der richtige Satz heil3t so:
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Ich lade Sie ein [ ...].

Zeile 16: *[...], du wirst nie bedauern.

Das Verb bedauern verlangt aufgrund seiner Valenzeigenschaften zur
Realisierung des Rezipiens eine Ergidnzung in Form eines Platzhalters es. Dieser
obligatorische Platzhalter ist hier nicht realisiert worden. Der Satz miisste so
heiflen:

[...], du wirst es nie bedauern.

3.1.7. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 7

Zeilen 2/3: *Ich denke an dich all Zeit, bis du hast Algeria verlassen.

Wie bekannt, driicken Temporalsdtze mit ,bis" eine Gleichzeitigkeit zweier
Handlungen aus. Der Hauptsatz gibt eine laufende Handlung an. Der Nebensatz
gibt ein zweites Geschehen an und definiert zeitgleich einen Endpunkt beider
Handlungen. Da hier der SchreiberIn etwas anderes meint, sollte man den Satz
mit den Konjunktionen ,,seitdem® oder ,,seit” bilden, denn Temporalsidtze mit
"seitdem" oder "seit" driicken eine Gleichzeitigkeit zweier Handlungen aus. Die
Handlung des Nebensatzes beginnt in der Vergangenheit und dauert bis zur
Gegenwart. Der Hauptsatz steht im Présens, trotzdem bleibt die Regel des
Nebensatzes, die hier nicht eingehalten wurde, unveridndert. Aus diesem Grund
sollte der Satz heillen:

Ich denke die ganze Zeit an dich, seitdem du Algerien verlassen hast.

Zeile 10: *Ich frage mich ab du hast genug Zeit [...]

In diesem Satz hat der LernerIn den Nebensatz mit ,,ob* eingeleitet, jedoch
wurde dann die Regel, dass das finite Verb ans Satzende gehort, nicht
angewendet. Auch mit der Konjunktion ,,ob* kann eine interlinguale Interferenz
entstehen. Der richtige Satz lautet:

Ich frage mich, ob du genug Zeit hast [...].
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Zeile 10/11: *[...], weil ich dich will laden fiir Nichstes Urlaub [...]

Dem oben genannten Nebensatz in Zeile (10) wurde noch ein anderer kausaler
Nebensatz mit ,,weil* angehingt, wo ebenfalls die Regel ignoriert wurde.
Sowohl das finite als auch das infinite Verb wurden an die falsche Position
gestellt. Ebenfalls wurde bei dem trennbaren Verb einladen das Prifix ein
weggelassen. Nach der Korrektion ergibt sich folgender Satz:

[...], weil ich dich fiir den ndichsten Urlaub einladen will [...].

3.1.8. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 8

Zeile 3: *[...]. wie gehst du?

Ein dhnlicher Fehler ist bereits an anderer Stelle identifiziert und beschrieben
worden (vgl. Text Nr. 2, Zeile 2). Richtig heif3t er folgendermallen:

wie geht es dir?

Zeilen 3/4: *du hast sehr fehlst mir.

In diesem Satz steht das infinite Verb an falscher Position (vgl. Text Nr. 2, Zeile
6). Die Gradpartikel miisste vor dem Partizip Perfekt stehen, demnach heif3t der
Satz:

Du hast mir sehr gefehlt.

Da es sich hier um einen Brief handelt, miisste der logische Satz im Préisens
stehen und die Gradpartikel wiirde dann am Satzende stehen. Der richtige Satz
lautet dann:

Du fehlst mir sehr.

Zeilen 4/5: *Ich will dich einladen um meine Land zu besuchen.

Dieser Satz ist syntaktisch gesehen nicht korrekt. Im Hauptsatz steht das
Partnerpronomen der 1. Person Singular. Hier in der Infinitivkonstruktion wird
jedoch der Adressatln angesprochen. Ist das Subjekt im Beziehungssatz nicht
mit dem Nebensatz identisch, kann keine Infinitivkonstruktion gebildet werden.

Hier muss die Konjunktion damit benutzt werden. Es folgt ein Nebensatz mit
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Subjekt, das Verb steht am Satzende konjugiert. Der korrigierte Satz heif3t: Ich

will dich einladen, damit du mein Land besuchst.

Zeile 6: *Wir haben viele Platzen die sind sehr schon.

Der deutsche und der arabische Relativsatz unterscheiden sich vor allem in ihrer
Konstruktion in einigen Punkten. Schon die Verwendung des Relativpronomens
weist einen entscheidenden Unterschied auf, der sehr oft zu Interferenzen fiihrt:
Ist die Verwendung eines Relativpronomens im Deutschen unabhingig von der
Determination des Bezugswortes, so entfillt im Arabischen das
Relativpronomen, wenn es sich auf ein indefinites Nomen bezieht. Da das Verb
im arabischen Relativsatz nicht wie in seinem deutschen Pendant am Ende steht,
stellt die Wortstellung eine weitere Fehlerquelle dar. Es ergibt sich die folgende
Phrase:

Wir haben viele Plditze, die sehr schon sind.

Zeile 7: *[...] zum beispiel wir haben eine sehr Grof3e Sahara.

Zum Beispiel steht als Erkldarung fiir eine bestimmte Erscheinung oder einen
bestimmten Vorgang. Nach dem Substantiv steht das finite Verb an zweiter
Stelle. Der korrekte Satz lautet:

[...] zum Beispiel haben wir eine sehr grofie Sahara.

Zeilen 9/10: *[...] und die sehr sehr schon Strinde im Sommer auch im Winter

In dieser Zeile wurden zwei Gradpartikeln fehlerhaft gestellt. Die erste ist die
Gradpartikel sehr (vgl. Text Nr. 6, Zeile 5). Ebenfalls fehlerhaft ergéinzt wurde
die Gradpartikel auch (vgl. Text Nr. 5, Zeilen 16/17). Deswegen heillt die
korrekte syntaktische und lexikalische Zeile so:

[...] und die sehr schonen Strinde im Sommer und im Winter.

Zeilen 11/12: *[...] das Hogar im Siiden und Djurdjura im Norden, die sind die

sehr schon Berge.

Ganz allgemein ist zu diesem Brief zu sagen, dass die Zeichensetzung

offensichtlich sehr willkiirlich erfolgte und an mehreren Stellen dazu fiihrte,
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dass weitgehend sinnunabhingige Sdtze durch Komma anstatt durch Punkte
oder schlicht durch gar kein Satzzeichen von vorhergegangenen oder
nachfolgenden Satzeinheiten getrennt wurden. Darauf werden wir aber nicht
weiter eingehen. Wichtig ist fiir uns, dass hier gar kein Relativsatz notwendig
wire. Hier sollte der Satz heil3en:

Der Hoggar im Siiden und Djurdjura im Norden sind sehr schone Berge.

Zeilen 14/15: *Im Algerien haben wir viel Schonheit weil unser Land ist eine

Perle.
Fehlerhafte Stellung des finiten Verbs im Nebensatz (vgl. Text Nr. 1, Zeile
4/5/6). Dieser Satz muss heillen:

In Algerien haben wir viel Schonheit, weil unser Land eine Perle ist.

Zeilen 16/17: *Ich hoffe, dass du kannst besuchen unser Land zukunft.

Die Infinitivformen in Verbindung mit deutschen Modalverben werfen einige
Schwierigkeiten fiir Deutschlernende auf, da so eine Infinitivkonstruktion im
Arabischen nicht existiert. Deshalb machen die LernerInnen, wie es hier der Fall
ist, immer Fehler in der Konstruktion Modalverb mit Infinitiv. Hier miisste das
finite Verb am Ende stehen und der Infinitiv direkt davor. Richtig heif3t der Satz:
Ich hoffe, dass du unser Land in Zukunft besuchen kannst.

3.1.9. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 9

Zeile 2: *Ich schreibe diese Brief zu informieren thnen, [...].

Arabische LernerInnen haben hauptsidchlich Probleme mit der Verwendung des
Infinitivs in komplexeren Zusammenhédngen (vgl. Text Nr. 8, Zeilen 4/5). Die
Valenzeigenschaft des Verbs schreiben wird in Text Nr. 1, Zeile 2 erklért. Der
Satz miisste als so heifen:

Ich schreibe diesen Brief, um Sie zu informieren [ ...].
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Zeilen 1/2: *[...]. dass wir wohnen seit einem Monat in einen Haus in ,Jijal®,

Wie schon bei den vorigen Sétzen steht das finite Verb hier im Nebensatz nicht

am Satzende. Normalerweise heif3t der Satz so:

[...], dass wir seit einem Monat in einem Haus in ,,Jijal “ wohnen.

Zeile 10: *[...] oibt andere Gelegenheit zu sehen.

Das subjektlose Verb geben verlangt den Platzhalter es (vgl. Text Nr. 6, Zeile
16). Aufgrund der Valenzeigenschaft des Verbs sehen miisste der Schreiberln
eine Akkusativergdnzung benutzen. Der richtige Satz heilit folgendermal3en:

Es gibt andere Gelegenheiten, dich zu sehen.

3.1.10. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 10

Zeile 2: *[...] wie gehst dir?

Sdtze mit unpersonlichen Verben, die im Deutschen meist in Verbindung mit es
auftreten, sind im Arabischen nicht moglich. In diesem Satz ist das der Fall. Hier

wurde das es einfach weggelassen vgl. Text Nr. 2 Zeile (2).

Zeilen 8/9: *Das ist ein chance fiir mich zu ladet sie ein in unser land

(Algerien).

Infinitivsdtze sind subjektlose Nebensétze, in denen das Verb im Infinitiv mit

der Préposition zu ans Satzende gestellt wird. In diesem Fall miisste die
Préposition zu zwischen dem Prifix und dem Verb stehen. In dieser Zeile ist das
Verb konjugiert und nicht ans Satzende gestellt. Der verbesserte Satz lautet:

Das ist eine Chance fiir mich, dich in mein Land (Algerien) einzuladen.

Zeile 7: *Ich will zehr zehr dich sehen |[...]

Wieder einmal wollte der Schreiberln seinen starken Wunsch den BrieffreundIn
zu sehen mit einer doppelten Gradpartikel sefr unterstiitzen. Jedoch ist sowohl

die ausgesuchte Gradpartikel als auch ihre Stellung falsch. Man konnte sie durch
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die Gradpartikel so eintauschen und beide Partikeln vor das finiten Verb stellen.
Somit heif3t der richtige Satz so:

Ich will dich so sehr sehen.

Zeilen 10/11: *[...] um unser schones land zu erzihlen.

In diesem Satz wurde die Pripositionalerginzung des Verbs erzdhlen
weggelassen. Auf Grund der Valenzeigenschaft dieses Verbs fehlt die
Préposition ziber. Der korrekte Satz heil3t:

[...] um iiber unser schones Land zu erzdhlen.

Zeilen 12/13: *Unser land bekannt an Biirger [...].

Bei diesem Satz fehlt das Priadikat. Am wahrscheinlichsten ist hier wohl wieder
eine Form des Kopulaverbs sein. Da die Form in Person und Numerus mit dem
Subjekt des Satzes {iibereinstimmen muss, ist hier die 3. Person Singular
obligatorisch. Das Verb bekannt sein fordert die Priapositionalergdnzung durch
statt an, so dass der Satz korrekt lautet:

Unser Land ist bekannt durch seine Biirger [ ...].

Zeile 20: *Also.versucht sie mein Einladug Aksept.

Dieser Matrixsatz *4/so, versucht sie miisste einen Infinitivnebensatz einleiten.
Der Zusatz zu und das Infinitiv wurden nicht realisiert. Richtig miisste der Satz
folgendermaBien heillen:

Also, versuchen Sie, meine Einladung zu akzeptieren.

3.1.11. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 11

Zeile 3: *Ich schreibe dich diese Brief[...].

Die Valenzeigenschaften des Verbs schreiben wurden ignoriert (siche Text Nr.
1, Zeile 2). Die richtige Form hétte lauten miissen:

Ich schreibe dir diesen Brief [ ...].
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Zeile 4: *[...] wie geht deine Familie in Deutschland.

In dieser Zeile tritt ebenfalls ein syntaktischer Fehler innerhalb einer
Nominalphrase auf. Auch diese Phrase besteht aus einem possessiven
Determinativ und einem Nomen, auf das das Verb gehen sich bezieht. Sehe die
Erlduterungen zu den syntaktischen Fehlern in Text Nr. 2, Zeile 2). Der korrekte
Satz heifit:

[...] wie geht es deiner Familie in Deutschland..

Zeile 5: *Ich will sprechen iiber Algerien.

In diesem Satz sollte das finite Verb am Satzende stehen (vgl. Text Nr. 8, Zeilen
16/17). Der Satz muss folgendermaRen heif3en:

Ich will iiber Algerien sprechen.

3.1.12. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 12

Zeile 3: *Ich schreibe dich [...].

Dieser Valenzfehler wurde schon mehrmals erkléart (vgl. Text Nr. 1, Zeile 2).
Hier wurde die Valenzergénzung im Dativ nicht realisiert. Der richtige Satz
heift:

Ich schreibe dir [ ...].

Zeile 4: *[...]. obwohl sehe ich dich durch das Fernsehen.

Dieser konzessive Nebensatz wird mit der Konjunktion obwohl/ eingeleitet. Im
Konzessivsatz steht das finite Verb am Ende des Satzes. Deshalb miisste der
Satz heil3en:

[...], obwohl ich dich durch das Fernsehen sehe.

Zeile 5: *hier in Algier das Klima ist heiller als Deutschland.

Hier wurde eine fehlerhafte Stellung des Verbes realisiert (vgl. Text Nr. 1,
Zeilen 3/4). So das dieser Satz syntaktisch korrekt wie folgt heiBen muss:
Hier in Algier ist das Klima heifler als in Deutschland.
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Zeile 6: *[...] aber sehr kalt in Winter [...].

In dieser Zeile fehlen sowohl ein Priadikat als auch ein Subjekt (vgl. Text Nr. 2,
Zeilen 6/7). Demzufolge heil3t der Satz: /... aber es ist sehr kalt im Winter [...].

3.1.13. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 13

Zeilen 4/5: *[...] und ich will ihnen einladen bei uns, in Algerien.

Hier steht das Modalverb an richtiger Stelle, der Infinitiv dagegen miisste am
Satzende stehen. Ebenfalls wurde in diesem Satz nicht auf die
Valenzeigenschaft des Verbs einladen geachtet (vgl. Text Nr. 5, Zeilen 5/6). Die
Direktivergdnzung ist durch die falschen Pridpositionen bei statt zu und in statt
nach realisiert worden. Der richtige Satz heif3t also:

[...] und ich will Sie zu uns nach Algerien einladen.

Zeilen 5/6: *Auch Sie miissen weillen [...].

Auch ist ein Bindewort, das nach dem finiten Verb, in diesem Fall das
Modalverb miissen steht. Also miisste der Satz syntaktisch so heillen:

Sie miissen auch wissen [...].

Zeilen 6/7: *[...]. so das Klima hier ist gemésif3, [...]

So miisste hier im Satz ganz weggelassen werden und die Stellung des Verbs ist
nicht korrekt. Das Kopulaverb ist miisste an zweiter Position stehen. Der
richtige Satz muss heif3en:

[...], das Klima ist hier gemdpigt, [...].

Zeilen 11/12: *Sie tauschen ihre Kultur aus mit andere Linder.

Die Position des Prifixes des trennbaren Verbs ist falsch realisiert worden. Das
Prafix nimmt immer eine Stellung am Satzende ein. Somit heif3t der korrekte

Satz: Sie tauschen Ihre Kultur mit anderen Liindern aus.
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3.1.14. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 14

Zeilen 2/3: *Ich hoffe dass dir gut gehst [...]

Der Platzhalter es hitte die Stelle des fehlenden Subjekts einnehmen miissen
(vgl. Text Nr. 2, Zeile 2). Das hat der SchreiberIn jedoch versdumt. Der richtige
Satz hétte so heillen miissen:

Ich hoffe, dass es dir gut geht [...].

Zeile 5: *[...] immer Regen.

Diese Zeile miisste ein Hauptsatz sein. Es gibt jedoch weder ein Subjekt noch
ein Pradikat (vgl. Text Nr. 2, Zeilen 6/7 und Text Nr. 6, Zeile 16). Es bietet es
sich an entweder das subjektlose Verb geben das Verb regnen zu ergénzen. Es
ergibt sich:

[...] es gibt immer Regen. Oder [...]es regnet immer.

Zeile 6: *Ich bin immer beschiftigt fiir meine Studie [...].

In dieser Zeile haben wir zwei syntaktische Fehler, zum einen steht das
Pradikativ beschdiftigt an falscher Position (vgl. Text Nr. 2, Zeile 6). Zum
anderen hat der Schreiberln eine falsche Prépositionalergénzung benutzt. Das
Verb beschdftigen bendtigt die Ergdnzung mit der Prédposition mit und
dementsprechend eine Dativergdnzung. Der syntaktisch korrigierte Satz muss so
heiBen:

Ich bin immer mit meinem Studium beschdiftigt [...].

Zeilen 8/9: *Ich schreibe diesen Brief um dich zu laden fiir meine schwester

Hochzeit am 1Mai.

Die Infinitivkonstruktion wurde falsch realisiert. Hier miisste das Verb im
Infinitiv mit dem Zusatz ,,zu“ ans Satzende gestellt werden. Der Nebensatz wird
mit einer Konjunktion eingeleitet, in unserem Fall mit wm. Haupt-und
Nebensatz sind durch ein Komma getrennt. Das Priafix des trennbaren Verbs

einladen wurde weggelassen. Hier konnte also ein Fall von interlingualer
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Interferenz vorliegen, weil trennbare Verben in der arabischen Sprache nicht
existieren™*. Deshalb heift hier die korrekte Form:
Ich schreibe diesen Brief, um dich fiir die Hochzeit meiner Schwester am 1. Mai

einzuladen.

Zeile 14: *Ich bin sicher dass du nie bedauern wirst [...].

Bei dem Verb bedauern handelt es sich auch um ein subjektloses Verb, das
durch den Platzhalter es (und natiirlich das obligatorische Akkusativ)ergédnzt
werden muss (vgl. Text Nr. 6, Zeile 16). Richtig heif3t er:

Ich bin sicher, dass du es nie bedauern wirst [...].

Zeilen 16/17: *Ich hoffe [...] und unsere Festtag teilnehmen.

Bei Pripositionalergéinzungen ist die Priposition vom Verb abhingig, und der
Kasus des Objekts wird von der Préaposition bestimmt. Die Préposition an hiangt
vom Verb feilnehmen ab und das Dativobjekt ist ebenfalls vom Verb abhéngig.
Somit lautet der korrekte Satz so:

Ich hoffe, [...Jund an unserem Festtag teilnimmst.

3.1.15. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 15

Zeilen 4/5: *Ich schreibe dich diesem Brief zu einladen zu Algerien kommen.

Dem Schreiberln war bewusst, dass das Verb schreiben sowohl eine Dativ- als
auch eine Akkusativergédnzung hat, doch wurde hier die Reihenfolge Dativ vor
Akkusativ ignoriert. Richtig wiirde es hei3en:

Ich schreibe dir diesen Brief [ ....].

In der hier untersuchten Zeile wurden verbindungslose Satzkombinationen
festgestellt, die so im Deutschen nicht moglich sind. Es zeigte sich, dass das
Weglassen des deutschen ,um... zu“ oder ,,damit Fehler verursachen. Ein
weiterer Fehler ist die falsche Stellung des Zusatzes zu (vgl. Text Nr. 5, Zeilen

5/6). Was die Valenzeigenschaft des Verbs kommen betrifft, wurde hier die

2 Vgl. Ahmad (1996, 135).
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Situativergénzung zu Algerien statt nach Algerien genommen, was syntaktisch
falsch ist. Demzufolge miisste der Satz heifen:
Ich schreibe dir diesen Brief, um dich einzuladen, damit du nach Algerien

kommst.

Zeilen 5/6/7: *Um unser Land zu entdecken auch unser Sitten und Briduche zu

erkennen [...].

In diesem Satz fillt es schwer, den Inhalt richtig einzuordnen. Zum einen kann
hier auch als Fokuspartikel stehen und zum anderen kénnte man sie weglassen
und durch das Verbindungswort und ersetzten (vgl. Text Nr.2, Zeilen 17/18).
Damit der Satz eine Bedeutung bekommt, miisste das Verb kennenlernen
benutzt werden. Dann muss der Satz so lauten:

Um unser Land zu entdecken und unsere Sitten und Brduche kennenzulernen

[..].

Zeile 12: *Hab kein Angst iiber Klima [...].

Hier liegen zwei Fehler vor. Die Phrase *kein Angst dient in diesem Satz als
Ergdnzung zum Verb haben, muss also dementsprechend im Akkusativ stehen.
Angst ist im Singular Femininum, deshalb miisste die Negation kein im
Femininum Akkusativ stehen. Der zweite Fehler ist die falsche Ergdnzung iiber,
da es heiflen miisste Angst haben vor, so dass sich folgende korrigierte Form des
Satzes ergibt:

Hab keine Angst vor dem Klima [ ...].

Zeilen 16/17: *Ich bin ungeduldig, um dir daheim zu aufnehmen.

In dieser Zeile wurden wiederum zwei Fehler, was das Verb aufnehmen betriftt,
begangen. Der erste Fehler liegt bei dem zu trennenden Prifix des Verbs (vgl.
Text Nr. 5, Zeilen 5/6). Der zweite Fehler betrifft die Valenzeigenschaft vom
Verb aufnehmen. Der Lernerln hat eine Dativerginzung statt einer
Akkusativergdnzung benutzt. So das der Satz korrekt lautet:

Ich bin ungeduldig, um dich daheim aufzunehmen.
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3.1.16. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 16

Zeilen 2/3: *[...] ich schreibe dieses Brief um dir zur unsere land (Algerien)

einladen.

Dieser Fehler der Valenzeigenschaft des Verbs schreiben wurde von den
Schreibernlnnen des 6fteren begangen (vgl. Text Nr. 1, Zeile 2). Es wurde noch
ein weiterer Fehler begangen; der Zusatz zu wurde als Prédposition statt als
Infinitiv-Subjunktor platziert. Er muss zwischen dem Préfix und dem restlichen
Verb stehen. Ebenfalls wurde die Valenzeigenschaft des Verbs einladen
ignoriert. Hier wurde der Dativ statt des Akkusativs realisiert. Der richtige Satz
heif3t.

[...Jich schreibe diesen Brief, um dich in unser Land einzuladen.

Zeile 9: *Fiur den Menschen, es gibt gute auch schlechte|...].

Im Deutschen ist es moglich, dass das Subjekt nach dem Verb steht. Wenn das
der Fall ist, spricht man von einer Inversion (vgl. Text Nr. 1, Zeilen 3/4 und
Text Nr. 6, Zeile 16). Ein anderer Fehler besteht in der Stellung der
Fokuspartikel awuch (vgl. Text Nr. 2, Zeilen 17/18). Deshalb miisste der Satz
eigentlich so heilen:

Unter den Menschen gibt es auch gute und schlechte [ ...].

Zeile 12: *[...] und sie mogen anderen Montalitit wissen.

In diesem Satz hat der Schreiberln ein zusétzliches oder auch falsches Préadikat
hinzugefiigt und zwar das Verb wissen was keinerlei Bedeutung hinzufiigt.
Ebenfalls wurde eine falsche Ergédnzung realisiert. Das richtige Verb miisste
kennenlernen statt wissen lauten. Richtig heif3t es:

[...] und sie méchten andere Mentalitditen kennenlernen.

Zeile 16: *[...]1n Tizi ouzou, sie haben Kouskous [...]

In dieser Zeile steht das Verb an falscher Stelle (vgl. Text Nr. 1, Zeilen 3/4). Es

ergibt sich folgender fehlerfreier Satz:

[...Jin Tizi ouzou haben sie Kouskous [...].
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Zeile 17: *[...] In Sahara sie haben The [...]

Hier wurde derselbe Fehler wie schon oben vom Lernerln begangen. * In
Sahara ist auch eine Ortsangabe und damit gilt die gleiche Regel wie oben:

[...], in der Sahara haben sie Tee [ ...].

Zeile 19: *[...] wunsche ich [...].

Das Verb wiinschen zahlt zu den unechten reflexiven Verben. Das bedeutet, dass
dieses Verb sowohl reflexiv als auch nicht — reflexiv gebraucht werden kann,
ohne dass sich die Bedeutung verdndert. Das #dndert allerdings nichts an der
Tatsache, dass wiinschen aufgrund seiner Valenzeigenschaften eine Ergédnzung
in Form eines Dativs verlangt, die hier von der Textproduzentln nicht realisiert
wurde. Dieser Fehler kann wohl im Hinblick auf die erwédhnte mogliche
Reflexivitit des Verbs am sinnvollsten behoben werden durch das Hinzufiligen
des dativischen Reflexivpronomens der 1. Person (mir). Es ergibt sich folgender
Satz:

[...] wiinsche ich mir, dass [...].

3.1.17. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 17

Zeilen 4/5: *Ich habe zu viel nich deine nachichten gehort.

Aus dem Kontext geht hervor, dass der Satz als Gesamtausdruck verneint
werden sollte. Das kann durchaus mit der Negationspartikel nicht geschehen,
doch sollte diese Partikel innerhalb des Mittelfelds so weit wie moglich nach
rechts verschoben werden:

Ich habe so lange deine Nachrichten nicht gehort.

Zeilen 6/7: *Ich schreibe dich diese Brief weil ich dich ladest in meine Land

zum besuchen.

In diesem Nebensatz, der mit der Konjunktion weil eingeleitet wurde, steht das
finite Verb an falscher Position (vgl. Text Nr. 1, Zeilen 4/5/6). Ebenfalls wurde
ein Valenzfehler des Verbs schreiben (vgl. Text Nr. 1, Zeile 2) begangen.
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AuBerdem wurde das Prifix ein des trennbaren Verbs weggelassen (vgl. Text
Nr. 14, Zeilen 8/9). Ein weiterer Fehler ist die falsche Wortwahl von zu;
aufgrund des mit der Prédposition verschmolzenen definiten Artikels hétte der
Infinitiv substantiviert und somit grol geschrieben werden miissen. *zum
besuchen miisste zum Besuch heillen. Der ganze korrekte syntaktische Satz muss
so heiflen:

Ich schreibe dir diesen Brief, weil ich dich in mein Land zum Besuch einlade.
Man kann diesen Satz mit einem finalen Satz einleiten durch die Konjunktion
damit. Dann miisste er so heiflen:

Ich schreibe dir diesen Brief, weil ich dich einladen will, mein Land zu

besuchen.

Zeilen 7/8: *Meine Land ist Algierien liegt in Nordafrika [...].

Diese Zeile enthilt zwei Hauptsétze, die normalerweise durch ein Komma oder
einen Punkt getrennt werden miissen. Im zweiten Hauptsatz fehlt das Subjekt
(vgl. Text Nr. 2, Zeilen 6/7). Es heil3t korrekt:

Mein Land ist Algerien, es liegt in Nordafrika [ ...].

3.1.18. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 18

Zeilen 3/4: *[...]. ich hoffe dass es geht gut mit thnen.

Der hier vorgefundene Fehler kann mit dem Fehler in Text Nr. 1 Zeile, 4/5/6
verglichen werden. Der in diesem Beleg vorgefundene Fehler kann durch die
unterschiedliche Struktur der Ausgangs- und der Zielsprache und dadurch
induzierte interlinguale Interferenz erklart werden. Der richtige Satz sollte wie
folgt heillen:

[...], ich hoffe, dass es Ihnen gut geht.

Zeile 6: *[...]. herzlich ich will dich laden [...].

In diesem Satz haben wir einen Verbalkomplex, der aus einem finiten Verb

wollen als Modalverb und einem infiniten Verb einladen besteht. Bei dem Verb
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fehlt das Prifix ein. Herzlich ist ein modales Adverb. Nach einem
Umstandswort der Art und Weise steht direkt das finite Verb. Der richtige Satz
miisste beil diesem Schreiberln so heiflen:

[...], herzlich will ich dich einladen.

Zeilen 7/8/9: *Es gibt Attraktives platze nicht nur im Stadten, sondern auch im

Dorfe.

Manchmal kommt es vor, dass nicht der ganze Satz negiert werden soll, sondern
nur ein bestimmter Satzteil (vgl. Text Nr. 17, Zeilen 6/7). Das Negationswort
nicht sollte vor dem Satzteil, das verneint werden soll *A4ttraktives platze stehen.
Die  Akkusativergdnzung miisste realisiert ~werden, aufgrund der
Valenzeigenschaft des Verbs gehen. Der richtige Satz heilit wie folgt:

Es gibt nicht nur attraktive Plditze in den Stddten, sondern auch in den Dorfern.

Zeile 9/10: *[...] durch Birge und auch Gesehensplitze.

Aus dem Kontext ist zu schlieBen, dass es sich hier in diesem Satz um die
Bekanntheit der Berge und Sehenswiirdigkeiten handelt. Dazu fehlen aber das
Préadikat bekannt sein und das Subjekt es, was auf das Land zuriickzufiihren ist.
Somit heilit der Satz richtig:

[...] es ist bekannt durch seine Berge und auch durch seine

Sehenswiirdigkeiten.

Zeilen 16/17: *[...]ich warte fiir seinen Antwort.

In diesem Satz kann man folgenden Fehler im Bereich der Syntax identifizieren.
Das hier benutzte Verb warten, welches die Priaposition auf verlangt, wurde
mit der Priposition fiir geschrieben. Dies ist aufgrund der Valenzeigenschaft des
Verbs nicht méglich. Deshalb heil3t der richtige Satz so:

[...] ich warte auf deine Antwort.
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3.1.19. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 19

Zeilen 2/3: *[...] dass schreibe ich dich dieses Brief[...].

Die Endverbstellung im Nebensatz wurde hier nicht beachtet (vgl. Text Nr. 1,
Zeilen 4/5/6). Die Ergédnzung zum Verb schreiben ist ebenfalls falsch (vgl. Text
Nr. 1, Zeile 2). Der richtige Satz heif3t:

[...], dass ich dir diesen Brief schreibe [ ...].

Zeilen 4/5: *[...]1ch hoffe, dass du bist gut [...].

Die Endstellung des finiten Verbs im deutschen Nebensatz scheint unseren
LernerInnen grof3e Probleme zu bereiten (vgl. Text Nr 1, Zeilen 4/5/6). In dieser
Zeile heifit der richtige Nebensatz syntaktisch gesehen so:

[...Jich hoffe, dass du gut bist. Semantisch gesehen miisste er jedoch so heillen:
[...]Jich hoffe, dass es dir gut geht.

Zeile 5: *[...]ich wunsche dich [...].

Die Regel, ob das Reflexivpronomen im Akkusativ oder im Dativ steht, ist fiir
die LernerInnen schwer erlernbar. Der SchreiberIn hat dem Verb wiinschen ein
Akkusativpronomen und kein Dativpronomen zugeteilt. Der korrekte Satz lautet
SO:

[...] ich wiinsche dir [...].

3.1.20. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 20

Zeilen 3/4: *Es ist lang zeit dass ich nicht mit ithnen sprechen.

In diesem Text liegt wie im Text Nr. 17 in den Zeilen 6 und 7 dasselbe Problem
der Negationspartikel vor. Es liegt hier eine Satznegation vor; in solchen
Situationen tendiert man dazu, die Negationspartikel moglichst weit nach hinten
setzen zu lassen (Duden, 1995, 694), in diesem Fall vor dem infiniten Verb. Der
Satz hitte heilen miissen:

Es ist lange her, dass ich mit Ihnen nicht gesprochen habe.
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Zeile 5: *Ich mochte ithnen in Algier lade [...].

Festzustellen ist, dass die trennbaren Prifixe der deutschen Verben oft
weggelassen werden, wie auch in diesem Satz (vgl. Text Nr. 14, Zeilen 8/9). Der
zweite nicht realisierte Teil ist die falsche Ergdnzung aufgrund der
Valenzeigenschaft des Verbs einladen (vgl. Text Nr. 5, Zeilen 5/6). Das Verb
verlangt auch die Situativerginzung nach Algerien. Deshalb ergibt sich
folgender Satz nach der Korrektur:

Ich mochte Sie nach Algier einladen [ ...].

Zeile 6: *besonders in diesen tage das wetter ist ganz schon [...].

Das Verb wurde falsch positioniert (vgl. Text Nr. 1, Zeilen 3/4 und Zeilen 9/10)

Er muss heif3en:

besonders in diesen Tagen ist das Wetter ganz schon |[...].

Zeile 8: *[...] und ich habe im Meer gegangen [...].

Das Verb gehen fordert eine Direktiverginzung mit der Prédposition an
Ebenfalls wurde das Perfekt mit dem falschen Hilfsverb gebildet; statt sein hat
der SchreiberIn haben benutzt. Deshalb heif3t der syntaktisch korrekte Satz so:

[...] und ich bin ans Meer gegangen [...].

Zeilen 11/12: *[...] und die Leute hier sind Freundlich besonders mit

Touristen.

Hier miisste der Fokus auf die Freundlichkeit zu Touristen liegen und nicht auf
die Touristen, deshalb muss die Fokuspartikel vor dem Adjektiv freundlich
stehen. Der korrigierte Satz heif3t:

[...] und die Leute hier sind besonders freundlich zu Touristen.
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3.1.21. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 21

Zeile 2: *Entschuldigen du mich fiir diese Funkstille]...].

Der Schreiberln hat hier ein ,,unnétiges* Subjekt in Form des Partnerpronomens
der 2. Person realisiert. Da es sich hochstwahrscheinlich um einen
freundschaftlichen Brief handelt, miisste die richtige Form so lauten: Ich

entschuldige mich fiir diese Funkstille [...].

Zeilen 3/4: *[...]. ich denke dass. du bist mit die Universitit Fertig, [...].

Wie bereits des ofteren innerhalb dieser Texte identifiziert und beschrieben
wurde, ist auch hier die Endstellung des finiten Verbs im Nebensatz ignoriert
worden (vgl. Text Nr. 1, Zeilen 4/5/6), so dass sich folgende korrigierte Form
des Satzes ergibt:

[...], ich denke, dass du mit der Universitdit fertig bist, [...].

Zeile 4: *[...]. was du machts?

Bei einer Erginzungsfrage, auch W-Frage genannt, steht das Fragewort immer
auf Position 1, das Verb auf Position 2 und das Subjekt auf Position 3. Somit
muss die Frage so lauten:

[...], was machst du?

Zeilen 9/10: *Ich einlade dich mein Lieblings Freunde.

Der Fehler in dieser Zeile betrifft das trennbare Verb. Das Préfix ein wurde nicht
ans Satzende gestellt, was fiir das Deutsche iiblich ist. Das ist auf das fehlende
Pendant im Arabischen zuriickzufiihren. Richtig heif3t der Satz so:

Meine Lieblingsfreundin, ich lade dich ein.
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2.1.22. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 22

Zeile 2: *ich schreibe dieses brief [...].

Dieser Brief beginnt mit der Ignorierung der Valenzeigenschaft des Verbs
schreiben (vgl. Text Nr. 1, Zeile 2). Richtig heil3t der Satz folgendermalien:
Ich schreibe diesen Brief [ ...].

Zeilen 2/3: *[...] dann ich vermesse dich ich mochte zu sehen [...].

In dieser Zeile liegen viele Fehler vor, es wird aber nur auf die syntaktischen
Fehler geachtet. Dem Verb sehen fehlt eine Akkusativergédnzung, stattdessen
wurde ithm eine Prépositionalergdnzung zugefiigt. Ebenfalls wurde eine
unangebrachte Realisierung der Infinitivkonstruktion gemacht. Der Zusatz zu ist
in diesem Satz tiberfliissig. Deshalb heiB3t der korrekte Satz so:

[...]denn ich vermisse dich und méchte dich sehen |[...].

Zeilen 3/4/5/6: *[...]. und ich lade dich nach Algerien kommen und meine land

zu aufdecken [...]., eine lange Meere zu sehen |...]

In diesen Zeilen liegen folgende Fehler vor: Der gesamte Satz besteht aus einer
Aneinanderreihung von Hauptsdtzen. Getrennt sind die einzelnen Glieder der
Héufung durch ein Komma. Der Satz kann nicht in einem Satz aus zwei finiten
Verben bestehen, deshalb muss das Verb kommen einfach weggelassen werden,
damit der Satz semantisch korrekt bleibt. Bei dem finiten trennbaren Verb
einladen wurde der Prifix weggelassen. Dieser Satz geht noch weiter und endet
mit einer erweiterten Infinitivkonstruktion. In die Aneinanderreihung von Sitzen
kann kein erweiterter Infinitiv mit zu eingliedert werden, da sich die
Infinitivkonstruktion nicht das Merkmal der Selbstindigkeit mit den
Hauptsdtzen, den anderen Gliedern der Kette, teilt. Es fehlt ein {ibergeordneter
Satz oder wenigstens ein Matrixverb (vgl. Text Nr. 5, Zeilen 8/9 und Text Nr. 8,
Zeilen 4/5). So lautet der gesamte Satz wie folgt lautet:

[...] und ich lade dich nach Algerien ein, mein Land zu entdecken [...] und um

das Meer zu sehen.
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Zeilen 5/6/7: *[...] mein Land ist sehr intweckeltes land und sehr breit, eine

lange Meere zu sehen und die schon touristische Plitze.

Die Analyse derjenigen Fehler, die in diesem Satz vorliegen, ist sehr komplex.
Zundchst muss der beabsichtigte Aufbau dieser Satzkonstruktion geklirt
werden. Wir gehen an dieser Stelle davon aus, dass es sich um zwei Hauptsétze
und einen Infinitivsatz handeln soll, bei denen die ersten beiden durch den
Konjunktor und miteinander verbunden wurden, der zweite und dritte hingegen
durch ein Komma verbunden wurden. Allerdings wurden in dem zweiten
Hauptsatz weder das Subjekt noch das Pradikat realisiert (vgl. Text Nr. 2, Zeilen
6/7). Entweder die Nominalphrase das Land selbst oder aber das
Verweispronomen hitte zur Realisierung des Subjekts aufgegriffen werden
miissen. Ebenso hitte an zweiter Stelle des Satzes das Préadikat stehen miissen,
welches aufgrund des zu erwartenden Subjekts die Form 3. Person Singular und
weiter geméll dem ersten Teil des Satzes wahrscheinlich Prasens Aktiv Indikativ
aufweisen miisste. Demnach ergibt sich nun folgender korrekter Satz:

[...] mein Land ist ein sehr entwickeltes Land und es ist sehr grofi[...].
Allerdings hitte auch die Moglichkeit bestanden, den Teil Land an die letzte
Stelle der Aufzéhlung zu verschieben. Dann wiren die zuletzt analysierten
Fehler hinfillig, denn es wiirde sich folgender Satz ergeben: /...] mein Land ist
ein sehr entwickeltes und sehr grofies Land. Dem Infinitivsatz fehlt es an einem
tibergeordneten Matrixverb (vgl. Text Nr. 5, Zeilen 8/9). So dass der gesamte
Satz heil3t: [...] mein Land ist ein sehr entwickeltes und sehr grofies Land. Es

gibt ein grofies Meer und schone touristische Plditze zu sehen.

3.1.23. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 23

Zeilen 3/4: *[...] wie geht’s? und deine Familie?

Das Verb gehen erfordert in der hier gewéhlten Bedeutung aufgrund seiner
Valenzeigenschaften eine Dativergdnzung. Der von den Schreiberln gewihlten

Ausdrucksweise ohne Dativ *wie geht’s begegnet man jedoch mittlerweile im
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Alltag hdufig; in der Umgangssprache, die in diesem privaten Brief durchaus
angebracht ist, scheint sich diese Verwendung von gehen durchzusetzen. Der
zweite Teil des Satzes hingegen *und deine Familie? muss eine Dativergédnzung
haben (vgl. Text Nr. 2, Zeile 2). Der Satz muss lauten:

[...] wie geht es dir und deiner Familie?

Zeilen 5/6: *[...]. weil ich zu laden dich mag ein.

Hier liegt, ein konjunktional eingeleiteter Nebensatz vor (vgl. Text Nr. 1, Zeile
2). Das Verb einladen muss als infinites trennbares Verb im Infinitiv zusammen
geschrieben werden (vgl. Text Nr. 5, Zeile 5/6). Der Zusatz zu ist in diesem
Nebensatz tiberfliissig. Der Nebensatz hitte korrekt heilen miissen:

[...], weil ich dich einladen mag.

3.1.24. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 24

Zeilen 3/4: *[...] Ich will du sehen [...].

Ein Verb hat eine bestimmte Anzahl von Valenzstellen, die von Satzgliedern
gefiillt werden. Diese Satzglieder werden dann als Ergénzungen bezeichnet. Das
zweistellige transitive Verb sehen erfordert ein Subjekt, das hier durch das

Personalpronomen du im Nominativ realisiert wurde. Der korrigierte Satz lautet:

[...] Ich will dich sehen [...].

Zeile 6: *Mein land heil3t weil3 Algier i1st schoes land [...].

Inhaltlich wollte der Schreiberln hier offensichtlich ausdriicken, dass Algier ein
schones Land sei. Dies geschah aber nicht in einem vollstindigen Satz; der
realisierten Konstruktion fehlt ein Subjekt. Am einfachsten scheint die
Vervollstindigung dieser Konstruktion durch die entsprechende Form eines auf
Algier zuriickverweisenden Verweispronomens der 3. Person Nominativ
Singular Neutrum. Damit ergibt sich folgender korrekter Satz:

Meine Stadt heifst das ,, WeifSe Algier*, es ist ein schones Land [ ...].

104



Zeile 8: *Algerien ist grof3e stadt sein oberfliche 2381741 km [...].

Der im zweiten Teil des Satzes identifizierte Fehler ist das Fehlen eines
Préadikats. Richtig heif3t der Satz so:
Algerien ist ein grofses Land, seine Oberfliche betrdgt 2381741 km [ ...].

Zeile 10: *in meinem land haben viele schone plaze [...].

Dem Satz fehlt ein Subjekt. Aus dem Kontext geht hervor, dass der SchreiberIn
sich und die Algerier gemeint hat, also bietet sich hier das Partnerpronomen der
1. Person Plural an. Nach dieser Ergénzung lautet der Satz:

In meinem Land haben wir viele schone Pldtze [ ...].

Zeile 18: *[...] sprichen viel [...].

In dieser Zeile wurde vom Schreiberln das Subjekt ausgelassen. Aus dem
vorigen Satz kann man erschlieBen, dass das Subjekt auf die Menschen bezogen
1st. Damit bietet sich hier die Form sie 3. Person Plural an, so dass der Satz
richtigerweise héitte lauten miissen:

[...] sie sprechen viel [...].

Zeile 19: *[...] aber sehr narvos.

Der realisierten Konstruktion fehlt sowohl ein Subjekt als auch ein Pridikat.
Noch nicht einmal als Ellipse® kann diese Konstruktion akzeptiert werden. Eine
Auslassung von zwei satzkonstituierenden Elementen kommt hier offenbar nicht
in Frage. Am einfachsten scheint die Vervollstindigung dieser Konstruktion
durch die entsprechende Form eines auf die Menschen zuriickverweisenden
Verweispronomens der 3. Person Nominativ Plural Neutrum und der 3. Person
Plural Priasens Aktiv Indikativ des Kopulaverbs sein (sind) an fiir Hauptsétze
syntaktisch notwendiger Position. Damit ergibt sich folgender korrekter Satz:

[...] aber sie sind sehr nervos.

 Unter Ellipsen versteht Engel nur Auslassungen von Verweis- und Demonstrativpronomina sowie von
manchen am Satzanfang positionierten Adverbien (1996, 88f.).
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Der Text ist im Bereich der Syntax was die Verbstellung betrifft fehlerfrei.

Was die Fehler im Bereich der Valenz betrifft, hat er ecinen Fehler. Der
SchreiberIn hat aber andere Ergénzungsfehler im Zusammenhang mit
unzuldssiger Reduktion bzw. Erweiterung um nicht obligatorische Satzteile

gemacht.

3.1.25. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 25

Was die Verbstellung betrifft, so ist dieser Text fehlerfrei. Jedoch enthélt er
andere Arten von Fehlern im Bereich der Syntax, zum Beispiel was die

fehlerhafte Stellung der Partikeln anbelangt.

Zeile 4: *[...] um du mein Land Algerien, zu besuchen.

Ein grundlegender Fehler kann in diesem Satz identifiziert und beschrieben
werden. Um leitet einen finiten Nebensatz ein. Die hier realisierte satzdhnliche
Konstruktion enthdlt ein Subjekt. Um hieraus einen syntaktisch korrekten
Nebensatz bilden zu konnen, muss das Partnerpronomen du weggelassen
werden. Aber besser wire, den Finalsatz mit der Konjunktion damit einzuleiten
(vgl. Text Nr. 8, Zeilen 4/5). Nach diesen Ergénzungen bzw. Verbesserung
lautet der Satz:

[...]damit du mein Land besuchst.

Zeile 3: *du fehlst mir gern.

Es wurde im Satz ein Adverb, das {iber die modalen Umstédnde Auskunft gibt,
benutzt. Hier wire aber eine Gradpartikel notwendig, weil der Schreiberln zum
Ausdruck bringen will, wie stark dem SchreiberIn sein BrieffreundIn fehlt. Das
geht nur mit einer Gradpartikel zum Beispiel mit se/r. Der richtige Satz heil3t:

Du fehlst mir sehr.
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Zeile 16: *[...], wir tanzen viel auch [...].

Hier ist die Stellung der Gradpartikel auch fraglich (vgl. Text 2, Zeilen 17/18).
Der angebrachte Satz heil3t:

[...], wir tanzen auch viel [...].

Zeile 16: *mehr und mehr Menschen treffen [...].

Ein Reflexivpronomen wie im Deutschen tritt im Arabischen nicht auf, deshalb
tendieren die Deutschlernerlnnen dazu, das Reflexivpronomen wegzulassen.
Diese Fehler sind mit hoher Wahrscheinlichkeit auf interlingualen Transfer
zuriickzufiihren. Auch in dieser Zeile wurde das Reflexivpronomen sich nicht
realisiert. Der korrekte Satz lautet:

mehr und mehr Menschen treffen sich [...].

3.1.26. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 26

Zeile 3: *Wie geht sie?

Wie bereits des 6fteren erwéhnt, handelt es sich bei geheng, als Ausdruck des
Befindens um ein subjektloses Verb, das um den Platzhalter es nicht ergénzt
wurde (vgl. Text Nr. 2, Zeile 2). In diesem Fall muss er unmittelbar hinter dem
Verb stehen. Mit dem Personalpronomen sie ist die Familie gemeint, also muss
er im Dativ ihr stehen. Damit ergibt sich folgender Satz:

Wie geht es ihr?

Zeilen 4/5: *[...] und ich habe den stark Wunsche zu sie sehen.

Der Zusatz zu im Infinitivsatz wurde falsch positioniert.so dass sich folgende
korrigierte Form des Satzes ergibt:

[...] und ich habe den starken Wunsch, sie zu sehen.

107



Zeile 16: *Ich liecbe meinem Land [...].

Der Schreiberln hat in diesem Satz dem Verb eine Dativergdnzung gegeben. Das
Verb lieben braucht aber eine Akkusativergénzung, deshalb muss es richtig
heiflen:

Ich liebe mein Land [ ...].

Zeile 17: *Ich warte deine Antwort [...].

In dieser Zeile fehlt die Prapositionalerginzung zum Verb warten. Der korrekte
Satz heift:

Ich warte auf deine Antwort [ ...].

Zeile 18: *Ich wunsche, dass du kommst in Cha Allah!

Obwohl in diesem Satz ein arabisches Wort gebraucht worden ist, muss die
Regel der Endstellung im Nebensatz eingehalten werden, somit muss der Satz
heiflen:

Ich wiinsche, dass du inchallah kommst!

3.1.27. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 27

Zeile 3: *Hallo ich hoffe alle geht es gut in Deutschland.

Das Verb gehen als Ausdruck von Gemiitsbewegungen verlangt eine Ergénzung
in Form eines Dativs, so dass der Satz dann richtig lautet:

Hallo, ich hoffe, allen geht es gut in Deutschland.

Zeile 4: *Hier in Algerien es ist sehr schon.

Auch in dieser Zeile ist, wie bereits an anderen Stellen zuvor das finite Verb an
dritter statt zweiter Position geschrieben worden (vgl. Text Nr. 1, Zeile 2).

Deshalb heif3t der Satz:

Hier in Algerien ist es sehr schon.
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Zeile 5: *[...]1 und im Sommer es ist warm.

Hier ist ebenfalls die Reihenfolge bei einer Zeitangabe ignoriert worden (vgl.
Text Nr. 1, Zeile 2). Aus diesem Grund heif3t der richtige Satz so:

[...] und im Sommer ist es warm.

3.1.28. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 28

Zeile 2: *[...] dass, es lauft sehr gut bei dir [...]

In diesem Brief ist die Stellung des finiten Verbs /aufen, das normalerweise im
Nebensatz ans Satzende gestellt wird, fehlerhaft realisiert worden. Richtig heif3t
der Satz so:

[...] dass, es sehr gut bei dir lduft [...].

Zeilen 2/3/4: *[...] du immer gesund bin, und deine Familie auch alle.

Hier steht die Fokuspartikel auch falsch. Diese Partikel auch bezieht sich auf
die wichtige Aussage im Satz gesund sein und stellt dazu einen Bezug her,
deshalb miisste auch vor der Nominalphrase deine Familie stehen. Daher muss
der richtige Satz folgendermallen hei3en:

[...] du immer gesund bist und auch deine ganze Familie.

Zeile 6: *[...]so lade Ich thnen ein [...].

Aufgrund der Valenzeigenschaft des Verbs einladen muss hier eine Akkusativ-
statt einer Dativergédnzung stehen (sieche Text Nr. 16, Zeilen 2/3). Somit lautet

der korrekte Satz so:

[...] so lade ich Sie ein [...].
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Zeile 10: *auch es gibt viele nette Menschen [...].

In dieser Zeile liegt eine Topikalisierung® der Partikel auch vor. Das ist
durchaus moglich; jedoch miisste dann eine Inversion des Verb- Subjektbereichs
vorliegen. In diesem Satz wire aber die Drittstellung der Partikel richtiger. Der
semantisch und syntaktisch korrekte Satz heif3t:

Es gibt auch viele nette Menschen [ ...].

Zeile 12: *auch du wirst hier bei uns so viel Traditionalle essen erforschen [...].

Hier liegt derselbe Fehler vor. Der Fokus wird hier auf die Phrase traditionelles
Essen gelegt, deshalb hei3t der Satz wie folgt:

Du wirst hier bei uns auch so viel traditionelles Essen entdecken [ ...].

Zeilen 13/14: *[...]1 und die Kleider werden dich sehr gefallen.

Das Verb gefallen verlangt aufgrund seiner Valenzeigenschaften eine Ergiinzung
in Form eines Dativs, hier wurde sie von dem TextproduzentIn nicht realisiert.
In diesem Satz ist sie mit einer Akkusativergdnzung gebraucht worden. Der
korrigierte Satz heil3t:

[...] und die Kleider werden dir sehr gefallen.

Zeilen 16/17: *am ende Ich wunsche du wirst entscheiden uns zu besuchen.

In diesem Satz wurden mehrere Fehler getétigt. Der erste besteht darin, dass der
Schreiberln dem Verb wiinschen eine fehlerhafte Position gegeben hat (vgl. Text
Nr. 1, Zeilen 3/4). Der zweite Fehler betrifft sowohl die Stellung des finiten
Verbs werden, dass hier im Nebensatz am Ende realisiert werden muss als auch
den Platz des infiniten Verbs entscheiden, das vor dem finiten Verb stehen muss,
damit der Satz verstindlich wird. Der dritte Fehler betrifft das Verb entscheiden,
das auch reflexiv gebraucht werden kann. Der Gebrauch der reflexiven Verben
ist nicht immer einfach. Man muss zwischen echten - und unechten reflexiven
Verben unterscheiden. Das Verb entscheiden verlangt eine Nominativ- und eine

Akkusativ-Ergédnzung, doch das Verb muss hier eher reflexiv benutzt werden.

* Der Begriff Topikalisierung bezeichnet in der Sprachwissenschaft eine Voranstellung eines Satzteils, die
normalerweise die Funktion hat, den Satzteil als Topik zu kennzeichnen, d.h. als Information, die im Kontext
schon bekannt ist.
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Das geschieht, wenn sich das Reflexivpronomen auf das Subjekt bezieht. Das
Reflexivpronomen nimmt nun die Stellung der Akkusativergénzung ein, so dass
sich folgender Satz ergibt:

Am Ende wiinsche ich, dass du dich entscheiden wirst, uns zu besuchen.

3.1.29. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 29

Im Text Nr. 29 wurde nur ein Fehler identifiziert und zwar im Zusammenhang

mit der Valenz.

Zeilen 4/5: *[...]1ch lade ithnen am Sommer ein.

Es wurde schon mehrfach erkliart, dass das Verb einladen eine
Akkusativerginzung verlangt (vgl. Text Nr. 16, Zeilen 2/3). Hiermit miisste der
richtige Satz folgendermalf3en heif3en:

[...] ich lade dich im Sommer ein.

3.1.30. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 30

Zeile 4: *Ich lade Ihnen in Algerien ein.

Derselbe Fehler wie im Text Nr. 29, Zeilen 4/5 wurde auch hier begangen.
Aufgrund der Valenzeigenschaft des Verbs einladen, verlangt das Verb ein
Akkusativ statt des Dativs und die Direktivergdnzung nach. Deshalb muss der
Satz lauten:

Ich lade Sie nach Algerien ein.

Zeilen 4/5: *[...] ich weisse das du hast viele lindern besuchen.

Eines der Merkmale von Nebensétzen ist die Letztstellung des finiten Verbs. In
dem hier analysierten Satz ist hast als flektierte Form des Hilfsverbs haben der
finite Part der zusammengesetzten Verbform (vgl. Text Nr. 1, Zeilen 4/5/6).
Deshalb heif3t der Satz so:

[...] ich weifs, dass du viele Ldnder besucht hast.
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Zeilen 5/6: *[...] aber in Algerien es ist etwas anderes.

Der Satz fingt mit einer Adverbialbestimmung an. Nach dem Adverb miisste
normalerweise eine Inversion stattfinden. Das heif3t, dass das Verb direkt danach
stehen muss. Deshalb heif3t der richtige Satz:

[...] aber in Algerien ist es etwas anderes.

Zeile 7: *Hier die meisten Menschen sind tolirant [...].

Adverbien bezeichnen die Umsténde eines einzelnen Wortes oder eines ganzen
Satzes ndher. Ein Umstand kann sich auf ortliche Umstdnde beziehen, wie es
hier der Fall ist; nach dem lokalen Adverb hier miisste das finite Verb stehen.
Somit muss der Satz lauten:

Hier sind die meisten Menschen tolerant [ ...].

Zeilen 10/11: *[...] es ist richtig dass, das Klima ist warm im Siiden [...].

Hier steht das finite Verb im Nebensatz an zweiter Position. Richtig wiirde es
am Satzende stehen (vgl. Text Nr. 1, Zeilen 4/5/6). Der korrekte Nebensatz
heil3t:

[...] es ist richtig, dass das Klima im Siiden warm ist [...].

Zeilen 12/13: *es gibt die see im Norden und Bergen auch [...].

Die Partikel auch wurde ganz ans Ende des Satzes gestellt. Da die Partikel eine
Hervorhebungsfunktion hat, miisste die Partikel vor dem hervorgehobenen
Substantiv stehen. Der korrekte Satz heif3t also:

Es gibt die See im Norden und auch Berge [ ...].

Zeilen 13/14: *[...] warm im Sommer und kalt und regnet im Winter.

Hier wurde ein Priddikat unangebracht realisiert. Um einen korrekten Satz zu
konstruieren, hétte hier ein Adjektiv stehen miissen (vgl. Text Nr. 2, Zeilen
14/15). Korrekt wire der Satz in dieser Form gewesen:

[...] warm im Sommer und kalt und regnerisch im Winter.
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Zeile 15: *Wenn sie kommen, wir fahren nach Bejia [...].

Wie aus der Grammatikregel hervorgeht, steht das Verb im Hauptsatz immer an
zweiter Stelle. Steht nun ein Nebensatz vor dem Hauptsatz, so wird der
komplette Nebensatz als erstes Satzglied gesehen und das Verb im Hauptsatz
steht direkt nach dem Nebensatz. Deshalb muss der Satz folgendermallen
heiflen:

Wenn Sie kommen, fahren wir nach Bejaia [ ...].

3.1.31. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 31

Zeilen 2/3: *[...] dass, die Brieff wird ihnen in gute gesunde gefunden [...].

In diesem Satz wurden zwei syntaktische Fehler begangen. Zum einen wurde
das finite Verb im Nebensatz an die zweite statt an die letzte Position gesetzt,
zum anderen hat der Schreiberln die Valenzeigenschaft des Verbs ignoriert. Das
Verb finden verlangt eine Akkusativerginzung, hier wurde aber eine
Dativergidnzung realisiert. Deshalb heifit der korrekte Nebensatz:

[...] dass der Brief Sie in guter Gesundheit findet [ ...].

Zeilen 5/6: *Ich mag ihnen eine Angebot geben zu kommen und besuchen

mein Land ,, Algerien®.

In dieser Zeile liegt folgender Fehler vor: Der gesamte Satz besteht aus einer
Aneinanderreihung von einem Hauptsatz und Nebensitzen. Der erste Nebensatz
muss mit dem erweiterten Infinitiv zu kommen gebildet werden. Im zweiten
Nebensatz kann kein erweiterter Infinitiv mit zu eingegliedert werden (vgl. Text
Nr. 22, Zeilen 3/4/5/6). Eine Direktiverginzung nach Algerien fiir das Verb
kommen fehlt ebenfalls. Dies ist die unkomplizierteste Methode, diesem Satz
eine korrekte syntaktische Form zu geben, so dass der gesamte Satz wie folgt
lautet:

Ich mag Ihnen ein Angebot geben, nach Algerien zu kommen, um mein Land zu

besuchen.

113



Zeilen 8/9: *[...] mit verschiedne menschen von mein Land, die sind sehr

tolerant und nett [...].

In diesem Satz handelt es sich um einen Relativsatz. Das finite Verb wurde hier
an die falsche Position gestellt. Es hat die zweite statt der letzten Position
besetzt. Korrekt wire demnach gewesen:

[...] mit verschiedenen Menschen aus meinem Land, die sehr tolerant und nett

sind [...].

Zeilen 10/11/12: *[...] ihr mdchten wenn die andere personnen in ihren Land

zu besuchen]...]

Syntaktisch gesehen fehlt in dieser Zeile ein Pridikat, die unkomplizierteste
Form dem Satz syntaktisch eine Bedeutung zu geben, ist die Ergénzung des
Verbes kommen. Die Wortklasse des Zusatzes zu ist hier nicht korrekt gewéhlt
worden. Zu kann als eine Konjunktion in einer Infinitivkonstruktion sein wie zu
besuchen, kann aber auch eine Gradpartikel sein wie zu groff oder eine
Préposition sein. Hier ist die richtige Wortklasse eine Préposition, somit heif3t
der richtige Satz so:

[...] wir mochten, wenn andere Personen in unser Land zu Besuch kommen [ ...]

Zeilen 12/13: *[...] es fiir entdecken seiner gutes Gebietes und seiner

verschiedne Kultur, die sind sehr interessant.

Dieser Satz miisste mit dem Satz von Zeile 11 mit dem Bindewort wund
verbunden werden. Das Verb entdecken muss dann am Satzende stehen. In
diesem Satz hat der Schreiberln einen Relativsatz mit eingefiihrt, wo das finite
Verb an zweiter statt an letzter Stelle gesetzt wurde. Der Satz weist noch einen
weiteren Fehler auf, eine Ubergeneralisierung durch das zusitzliche Subjekt es.
Der richtige Satz wiirde somit so heif3en:

[...] und seine guten Gebiete und seine verschiedenen Kulturen, die sehr

interessant sind, entdecken.
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Zeilen 15/16: *Ich werde thnen warten [...]

Das Verb warten verlangt aufgrund seiner Valenzeigenschaften eine Ergdnzung
in Form einer Pripositionalerginzung auf mit Akkusativ, die hier von dem
TextproduzentIn nicht realisiert wurde. Der korrekte Satz sollte folgendermallen
lauten:

Ich werde auf Sie warten [ ...].

Zeile 16: *[...]zu einen gutes zeit beide passieren.

Hier wurde eine unangebrachte Realisierung des Infinitivsatzes identifiziert.
Damit der Satz syntaktisch korrekt wird, muss die Konjunktion damit den Satz
einleiten und die infinite Konstruktion mit zu zu einem finiten Verb
umgewandelt werden. Das finite Verb muss hierbei in Person und Numerus mit
dem ebenfalls zu ergédnzenden Subjekt {ibereinstimmen. Aus dem Kontext geht
hervor, dass der Schreiberln mit dem Adressatln zusammen gemeint sind, also
bietet sich hier das Partnerpronomen der 1. Person Plural an. Somit ergibt sich
folgender Satz:

[...] damit wir beide eine gute Zeit verbringen.

3.1.32. Identifizierung und Beschreibung der Fehler zu Text Nr. 32

Zeile 3: *[...] wie gehst du?

Die Dativergénzung und der Platzhalter wurden nicht realisiert (vgl. Text Nr. 2,
Zeile 2). Der Satz sollte so lauten:

[...] wie geht es dir?

Zeile 4: *du musst im Algerien kommen [...].

Das Verb kommen verlangt aufgrund seiner Valenzeigenschaft eine
Direktivergédnzung mit der Priposition nach. Richtig heif3t der Satz so:

du musst nach Algerien kommen.
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Zeilen 11/12: *[...] du wirst die Kultur und die Gesischte auf Algerien kennen

|...|.

In diesem Satz wurde das falsche Prddikat benutzt, hier sollte das Verb

kennenlernen und die dazu gehorige Prépositionalergdnzung von gebraucht
werden, so das sich folgender Satz ergibt:

[...] du wirst die Kultur und die Geschichte von Algerien kennenlernen |[...].
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3.2. Klassifizierung der Fehler

Die oben geleisteten Darstellungen zum theoretischen deutsch-arabischen
Sprachvergleich haben einen Eindruck davon vermitteln koénnen, welche
moglichen syntaktischen kontrastbedingten Fehler bei der Produktion von
deutschem Sprachmaterial durch arabische Muttersprachlerlnnen zu erwarten
sind. In den von den Studentlnnen geschriebenen Arbeiten wurden insgesamt
227 Fehler gefunden. Die vorhandenen Fehler werden einzelnen
Fehlerkategorien zugeordnet: Fehlerhafte Stellung des finiten und infiniten
Verbs, Fehler im Zusammenhang mit Infinitivkonstruktionen und mit trennbaren
und reflexiven Verben, fehlerhafte Stellung der Partikeln und verneinenden
Elemente und zuletzt Valenzfehler und weitere Ergénzungen. Im weiteren

werden jetzt die Fehler identifiziert und tabellarisch vorsortiert.
3.2.1. Fehlerhafte Stellung des finiten Verbs in Haupt- und Nebensétzen.

In der ersten Tabelle handelt es sich um die Identifizierung der Fehler im

Zusammenhang mit der Stellung der finiten Verbform:

Tabelle 3:

FEHLERHAFTE STELLUNG DES FINITEN VERBS

Im Hauptsatz Im Nebensatz
Text 1 3.Pos. statt 2. Pos. (3/4) |2. Pos. statt letzte.
(4/5/6)

3. Pos. statt 2. Pos. (8)

Letzte Pos. statt 2. Pos.
)

Text 2 3. Pos. statt 2. Pos. | 1.Pos. statt letzte. (3)

9/10
( ) 2. Pos. statt letzte.
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3. Pos. statt 2. Pos.

(10/11)

(14)
3. Pos. statt 2. Pos.
(17)
Text 3 3.Pos. statt 2. Pos.  (5) | 2.Pos. statt letzte.
(5/6/7)
3. Pos. statt 2. Pos.
(15/16)
Text 4 2. Pos. statt letzte.
(2/3)
Text 5 2. Pos. statt letzte.
(1/2)
Text 6 2. Pos. statt letzte. (4)
Text 7 2.Pos. statt letzte. (2/3)
2. Pos. statt letzte. (10)
2. Pos. statt letzte. (10/
11)
Text 8 3. Pos. statt 2. (7) 2.Pos. statt letzte. (6)

2.Pos. statt letzte.
(11/12)

2.Pos. statt letzte.
(14/15)

2.Pos. statt letzte.
(16/17)
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Text 9 2.Pos. statt letzte. (2/3)
Text 12 3. Pos. statt 2. (5) 1.Pos. statt letzte. (4)
Text 13 3.Pos. statt 2. (5/6)
3.Pos. statt 2. (7)
Text 16 3.Pos. statt 2. (9)
3.Pos. statt 2. (16)
3.Pos. statt 2. (17)
Text 17 2.Pos. statt letzte.
(6/7)
Text 18 3.Pos. statt 2. (6) 2.Pos. statt letzte.
(3/4)
Text 19 2.Pos. statt letzte (2/3)
2.Pos. statt letzte.
(4/5)
Text 20 3.Pos. statt 2. (6)
Text 21 3.Pos. statt 2. 4) 2.Pos. statt letzte.
3)
Text 23 2.Pos. statt letzte.
(5)
Text 26 2. Pos. statt letzte.
(18)
Text 27 3.Pos. statt 2. (4)
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3. Pos. statt 2.

)

Text 28 3.Pos. statt 2.12. Pos. statt letzte.
(16/17) (16)
Text 30 3.Pos. statt 2. (5/6) |2. Pos. statt letzte.
4/5
3.Pos. statt 2. (7) (45)
2. Pos. statt letzte.
3. Pos. statt 2. (15)
(11)
Text 31 2. Pos. statt letzte.
(2/3)
2. Pos. statt letzte.
(8/9)
2. Pos. statt letzte.
(12/13)
3.2.2. Fehlerhafte Stellung des infiniten Verbs.
In dieser Tabelle geht es um die Realisierung einer fehlerhaften Stellung

infiniter Verbelemente:

Tabelle 4:

FEHLERHAFTE STELLUNG DES INFINITEN VERBS

HAUPTSATZ/ NEBENSATZE
Text. 2 3. Pos. statt letzte  (5)
4. Pos. statt letzte ~ (6)
Text 7 3.Pos. statt vor dem finiten Verb. (11)
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Text 8 4.Pos. statt letzte. (3/4)

4.Pos. statt vor dem finiten Verb. (16)

Text 11 3.Pos. statt letzte. (5)
Text 13 4.Pos. statt letzte (5)
Text 14 4.Pos. statt letzte. (6)
Text 23 2.Pos. statt vor dem finiten Verb. (5/6)

3.2.3. Fehler im Zusammenhang mit (zu-)Infinitivkonstruktionen

Im Zusammenhang mit den infiniten Verbformen seien hier auch die
(erweiterten)  Infinitivkonstruktionen zu  nennen, die durch den
Infinitivsubjunktor ,zu ““ eingeleitet werden. Die Realisierung bereitete, wie die
nachstehende Tabelle zeigt, offensichtlich eine groe Anzahl von

Schwierigkeiten:

Tabelle 5:

FEHLER IM ZUSAMMENHANG MIT (ZU-)
INFINITIVKONSTRUKTIONEN

Fehlende Falsche Unangebrachte Fehlerhafte
bzw. falsche | Wortart von zu | Realisierung Stellung des
Matrix Verbs.
TextS |Es hat statt -Infinitivsatz  statt
es gibt. (8/9) Finalsatz mit damit
(5/6)
-fehlender  Zusatz.
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(12)

Text 6 Es hat statt
es gibt. (9)

Text 8 -Infinitivsatz  statt
Finalsatz mit damit.

(4/5)

Text 9 -Fehlende 4. Pos. statt
Konjunktion um | letzte. (2)
(2)

Text 10 Finite Verbform | 1.Pos. statt
statt Infinitiv, | letzte. (9)
fehlender Zusatz.

(20)
Text 14 2. Pos. statt
letzte. (8)

Text 15 -Fehlende 1.Pos. statt
Konjunktion um. | letzte. (4)
4)

-Fehlender Finalsatz
mit damit. (5)
Text 16 Préposition statt
(Infinitiv)
Subjunktor
(2/3)
Text 17 Priposition mit
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Infinitiv statt
Préposition mit
Substantiv.

(6/7)

Text 22 | *eine lange uberfliissiger Zusatz
Meere Zu ZU.

sehen. (6) 3)

Text 23 tiberfliissiger Zusatz
zu. (5)

Text 25 Infinitivkonstruktion

statt Finalsatz mit

damit. (4)

Text 26 Falsche Position des
Zusatz zu. (5)

Text31 Fehlende 2.Pos. statt
Konjunktion. letzte (6)

)

3.2.4. Fehler im Zusammenhang mit trennbaren Verben

Die Lernerlnnen haben ebenfalls viele Fehler bei der Realisierung der

trennbaren Verben gemacht. Folgende Fehler wurden identifiziert:
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Tabelle 6:

FEHLER IM ZUSAMMENHANG MIT TRENNBAREN VERBEN

Text 7 *Ich frage mich ab du hast genug Zeit weil ich dich will
laden fiir Nédchstes Urlaub [...]. (10)

Text 10 *Das ist ein chance fiir mich zu ladet sie ein in unser land
(Algerien).(8/9)

Text 13 *Sie tauschen ihre Kultur aus mit andere Lander.(11/12)

Text 14 *Ich schreibe diesen Brief um dich zu laden [....].(8)

Text 15 *Ich schreibe dich diesem Brief zu einladen [...].(4)
*Ich bin ungeduldig, um dir daheim zu autnehmen.(16/17)

Text 16 *[...Jich schreibe dieses Brief um dir zur unsere land
(Algerien) einladen.(2/3)

Text 17 *[...]weil ich dich ladest in mein Land]...]. (6/7)

Text 18 *[...]herzlich ich will dich laden[...]. (6)

Text 20 *Ich mochte ihnen in Algier lade [...]. (5)

Text 21 *Ich einlade dich mein Lieblings Freunde. (9/10)

Text 22 *[...] und ich lade dich nach Algerien [...]. (3/4)

Text 23 *[...]weil ich zu laden dich mag ein. (5/6)
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3.2.5. Fehler im Zusammenhang mit reflexiven Verben

Die Fehler, die im Zusammenhang mit den reflexiven Verben identifiziert

wurden, sind in der néchsten Tabelle aufgezeichnet:

Tabelle 7:

FEHLER IM ZUSAMMENHANG MIT REFLEXIVEN VERBEN

Text 16 *Fir diese wunsche ich unsere land in kurze zeit besuchen.
(19)

Text 25 *[...] mehr und mehr Menschen treffen [...].(16)

Text 28 *[...] du wirst entscheiden uns zu besuchen .(16/17)

3.2.6. Fehlerhafte Stellung von Partikeln bzw. Adverbien

Die Fehler der folgenden Tabelle sind nicht rein syntaktischer Natur; vielmehr
handelt es sich hier um Abweichungen aus einem Ubergangsbereich zur
Semantik, doch in Ansitzen sollen auch sie betrachtet werden, da sie zu einem

nicht unwesentlichen Teil auf Stellungsprobleme zuriickzufiihren sind.

Tabelle 8:

FEHLERHAFTE STELLUNG VON PARTIKELN BZW. ADVERBIEN

Adverbien bzw. Gradpartikel/ Fokuspartikel
Text 1 besonders (10)
Text 3 auch (18)
Text 4 auch (9)
Text 5 auch (3), auch (13), auch (16)
Text 6 sehr (5)
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Text 8 sehr (4), sehr (9), auch (10)
Text 10 sehr(7)

Text 15 auch (6)

Text 17 nich (4)

Text 18 herzlich (6)

Text 20 nicht (4), besonders (12)
Text 25 gern (3), auch (16)

Text 28 auch (3), auch (10), auch(12)
Text 30 auch (13)

3.2.7. Fragwiirdige Stellung verneinender Elemente

In der nidchsten Tabelle werden diejenigen Fehler gezeigt, die als eine

fragwiirdige Stellung verneinender Elemente beschrieben werden konnen:

Tabelle 9:

FRAGWURDIGE STELLUNG VERNEINENDER ELEMENTE

Text 3 *[...] und sicher Ich vergifle nich die tradittional Speise.
(15/16)

Text 17 *Ich habe zu viel nich deine nachichten gehort. (4/5)

Text 18 *Es gibt Attraktives platze nicht nur im Stadten, sondern

auch im Dorfe. (7/8)

Text 20 *Es ist lang zeit dass ich nicht mit ithnen sprechen. (3/4)
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3.2.8. Valenzfehler

Tabelle 10 zeigt eine Auflistung all derjenigen Fehler, die aufgrund fehlender

bzw. falscher Ergidnzungen als Valenzfehler beschrieben werden kénnen:

Tabelle 10:

Valenzfehler
Falsche Erginzung Fehlende Erginzung
Text 1 *schreibenpayat Dat/Gen. (2) * teilnehmenp,y., + @ (9)

*einladen,y+ Dat. (3)

Text 2 *gehengyy<es- + Akk/Nom. (2) * gehengyy<es=+ O (2)

*kommen,,., + zu. (6)

Text 4 *einladenyy + Dat. (5)
Text 5 * einladenyy + Dat. (5) *wartengupa + @ (18)

* erzéhleny,, + fiir. (7) *austauscheng,e, + @ (17)
Text 6 *findenpy + Dat. (4) *bedauern.+ @ (16)

* einladenyy + Dat. (15)

Text 8 * geheng,y<es= TNom (3) * gehengay<es=+ O (3)
Text 9 *schreibenp,yax + Akk/Dat. (2) *gebenpyg<es>+ 9 (10)
Text 10 * bekannt sein gy, + an (13) * gehengay<es> T O (2)

* erzdhleng,,, + @ (11)

Text 11 * schreibenpayae + Akk (3) * gehengyy<es>1+ O (4)

*gehengy<cs- + Akk/Nom. (4)

127




Text 12 *schreibenp,, + Akk (3)
Text 13 * einladenayyzumacn + Dat/ bei uns,
in Algerien. (5)
Text 14 *beschéftigt sein; + fiir (6) * gehengyy<es-+ O (3)
*bedauern..-+ @ (14)
* teilnehmenpyy,, + 9
(17)
Text 15 *schreibenp,yae + Akk/Dat. (4) *kommen,,., + O . (5)
* Angst habeny, + tiber. (12)
*aufnehmenyy + Dat. (17)
Text 16 * einladenyyy + Dat (2/3) *wiinsche rea/pa+ 9 (19)
Text 17 * schreibep, + Akk. (6)
Text 18 *gebens<es> TGen/Nom (7)
*warteng,pa + fur. (17)
Text 19 *schreibenp,, + Akk(2)
Text 20 * einladenpgnaen + Dat/ in Algier.
(5)
*gehen,y g + 1m Meer. (8)
Text 22 *schreiben pyyae + Gen. (2)
*sehen z+ zu (3)
Text 23 *gehengay<es- + Akku/Nom. (3)
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Text 24 * sehen s+ Nom. (4)

Text 26 * geheng,y<es- T Akk (3) * gehengyy<es-+ O (3)
*liebenay + Dat.(16) *wartengypa + 9. (17)

Text 27 * gehengay<es- T AkK. (3)

Text 28 * einladenyyy + Dat. (6) *entscheiden,gak + O
*gefallenp,, + Akk. (14) (16)

Text 29 * einladenyy + Dat. (4)

Text 30 * einladengynach + Dat/in (4)

Text 31 *findenpy + Dat. (3) *wartenypa + 9 . (16)
*warten,,pa + Dat (16)

Text 32 * geheng,y<es- + Akk (3) * geheng,y<es- T 9. (3)

* kommen,,,.,pa + 1M Algerien. (4)

*kennenlernen,,,p,, + auf Algerien

kennen. (12)

3.2.9. Weitere Erginzungsfehler

Viele Fehler konnen auch bei den weiteren Ergidnzungen in der folgenden

Tabelle ausgemacht werden:
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Tabelle 11:

WEITERE ERGANZUNGSFEHLER : UNZULASSIGE REDUKTION
BZW. ERWEITERUNG UM NICHTOBLIGATORISCHE SATZTEILE

Simplifizierung

fehlendes Subjekt

fehlendes Priadikat

Text 1 *[...]z7um  Beispiel, ein
Hochzeit teilnehmen wirst,
[...]. 9)

Text 2 *[...], weil eine schon land | *[...] wir konnen sie mit
ist.(7) Kabilien kleidung und die
*Im diese Tage wir sind im | speisen gerichte von kabile.
winter ist sowohl kalt als | (12/13)
auch es regnet[...] (14/15)

Text 3 *[...] aber in Kiste|*[...] aber in Kiiste gemiBig
gemdBig und mild[...]. | und mild[...]. ,(14/15)
(14715) *[...] Bliite mit Seine wirtschaft
*[...] Blite mit Seine|und politische System auch.
wirtschaft und politische | (17/18)
System auch. (17/18)

Text 4 *[...], damit ihre neues
kennen. (4)

Text 5 *Das ist ein chance um unsere

Kultur und Tradition kennen.
(11/12)
Text 10 *Unser land bekannt an Biirger,

Flusse, Sahara....u.s.w (12/13)
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Text 12 *[...], aber sehr Kalt in | *[...], aber sehr Kalt in Winter
Winter [...].(6) [...]. (6)

Text 14 *[...] immer Regen [...].(5) | *[...] immer Regen [...]. (5)

Text 17 * Meine Land ist Algierien
liegt in Nordafrika [...]

(7/8)

Text 18 *[...] durch Birge und auch | *[...] durch Birge und auch
Gesehensplitze. (9/10) Gesehensplitze. (9/10)

Text 22 *[...] und sehr breit[...]. (6) | *[...] und sehr breit [...].(6)
*[...] eine lange Meere zu | *[...] eine lange Meere zu
sechen und die schone|sehen und  die  schone
touristische Plétze. (7) touristische Plétze. (7)

Text 24 *Mein land heilit weil} | *Algerien i1st goBe stadt sein

Algier ist schoes land

[...1(6)

*In meinem land haben

viele schone plaze [...].(10)

*Die Manschen hier sind
nett sprichen viel aber sehr

narvos. (18/19)

oberfliache 238174 1km. (8)

*Die Manschen hier sind nett

sprichen viel aber sehr narvos.

(18)

*[...Jihr mochten wenn die
andere personnen in ithren Land

zu besuchen [...]. (11/12)
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Ubergeneralisierung

zusitzliches bzw. falsches

Subjekt

zusitzliches bzw. falsches

Pridikat

Text 2 *[...] im Winter ist sowohl | *[...] im Winter ist sowohl kalt
kalt als auch es regnet[...]. | als auch es regnet][...]. (14/15)
(14/15)

Text 15 *Um unser Land zu entdecken
auch unser Sitten und Bréduche
zu erkennen [...]. (5/6/7)

Text 16 *[...Jund sie mogen anderen
Montalitit wissen. (12)

Text 20 *Letzte wocheende habe ich
nach Haus gegangen und ich
habe im Meer gegangen. (7/8)

Text 21 *Entschuldigen du mich fiir

diese Funkstille [...] (2)
Text 30 *[...]das Klima ist gemifig d.h
warm im Sommer und Kalt und
regnet im Winter.(13/14)
Text 31 *[...]es fuir entdecken seiner | *[...]Jihr mochten wenn die
gutes Gebietes und seiner | andere personnen in ihren Land
verschiedne Kultur [...]. | zu besuchen [...]. (11/12)
(12/13)

Text 32 *[...]du wirst die Kultur und die

Gesischte auf Algerien kennen,

[...]. (11/12)
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3.3. Erklidrungsversuch der begangenen Interferenzfehler
3.3.1. Fehlerhafte Stellung des finiten Verbs

In Aussagesitzen steht das arabische finite Verb im Hauptsatz in der Regel an
erster Stelle. Die im Deutschen obligatorische Zweitstellung wurde oft von den
Studentenlnnen in ihren Texten ignoriert, wie die linke Tabellenspalte der
fehlerhaften Stellung des finiten Verbs im Hauptsatz zeigt (sieche Tabelle 3,
S.117 ff.). Dabei ist jedoch weniger zu erwarten, dass die Lernenden die im
Arabischen iibliche Spitzenstellung des Verbs auf das Deutsche anwenden. Die
arabischen Deutschlernenden tendieren eher dazu, mit dem finiten Verb die
dritte Position des Aussagesatzes zu besetzen. Das ist daran zu sehen, dass
diejenige Position, die das finite Verb statt der korrekten eingenommen hat, nur
in einem Fall auf eine intralinguale Interferenz wie im Text Nr. 1 (Zeile 9, S.75)
zuriickzufiihren ist. Bei allen weiteren Fehlern nimmt das finite Verb eine
sowohl fiir das Deutsche als auch fiir das Arabische uniibliche Stellung ein. Hier
scheinen die Partikel auch und das unpersonliche es Verwirrung gestiftet zu
haben, so dass die Ursache dieser Fehler vermutlich nicht im Transfer zu suchen
ist. Bei Betrachtung des Kontextes dieser Fehler fillt auf, dass sie innerhalb
recht komplexer Sétze auftreten. Vermutlich ist dann die Ursache in einer
Uberforderung des Erwerbsprozesses der Deutschkenntnisse der arabischen
Muttersprachlerlnnen zu sehen. So liefe sich im Zuge einer eingehenderen
Priifung moglicher Fehlerursachen kristallisieren, dass neben der vermuteten
interlingualen Interferenz noch andere Ursachen dahinter stehen, wie z. B.
intralinguale Interferenzen und Schwierigkeiten der deutschen Sprache an sich.

Einfacher zu belegen sind die Ursachen der Fehler aus der rechten
Tabellenspalte (sieche Tabelle 3, S. 117 ff.): Hier wurde in fast 84 % der Fille
das finite Verb in Nebensédtzen an zweiter statt an letzter Stelle realisiert. Fiir
arabische Muttersprachler gilt die ungewohnte Wortfolge des Deutschen als
problematisch, vor allem lange zusammengesetzte Sétze mit vielen

Nebensidtzen. Das héngt wohl damit zusammen, dass die Wortfolge im
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Arabischen hingegen viel variabler zu gestalten ist als im Deutschen. Dies sind
eindeutig interlinguale Interferenzerscheinungen, denn es wurde im Abschnitt
zur arabischen Syntax aufgezeigt®, dass es keine Entsprechung zum deutschen
Spannsatz gibt, und dass die Verbletztstellungsregel im Arabischen keine
Giiltigkeit besitzt. In arabischen (eingeleiteten) Nebensdtzen gilt ebenfalls

Verbzweitstellung.

3.3.2. Fehler im Zusammenhang mit dem infiniten Verb

Im Arabischen gibt es keine Entsprechungen zu deutschen Verbalkomplexen, da
es weder Modalverben wie im Deutschen, die ein infinites Verb an sich binden,
gibt, noch Tempora oder Modi, die sich auch aus einer finiten und einer infiniten
Form zusammensetzen (Ahmad, 1996, 188). Die fiir das Deutsche so
charakteristische Satzklammer hat im Arabischen keine Entsprechung. Ahmad
(1996, 155) verweist ferner auch darauf, dass die Anwendung dieser deutschen
Satzklammer fiir arabische Lernende mit Schwierigkeiten verbunden sein kann.
Die fehlende Entsprechung in der Muttersprache belegt die Annahmen der
Kontrastivhypothese, dass grole Kontraste zu grolen Schwierigkeiten fiihren.
Das fiihrte dazu, dass die SchreiberInnen das infinite Verb auf eine Position

stellten, die weder fiir das Arabische noch fiir das Deutsche tiblich ist.

3.3.3. Fehler im Zusammenhang mit Infinitivkonstruktionen

Bei der Verarbeitung der schriftlichen Textproduktionen wurde festgestellt, dass
arabische Lerner hauptsidchlich Probleme mit der Verwendung des Infinitivs in
komplexeren = Zusammenhédngen haben. Vor allem die deutschen
Infinitivkonstruktionen erweisen sich oft als Stolperstein, da es sie im
Arabischen nicht gibt. Die Art der Fehler zeigt, dass das Bildungsprinzip solcher
Infinitivkonstruktionen nicht wirklich beherrscht wird; die am meisten hier
identifizierten Fehler beziehen sich auf die unangebrachte Realisierung der

Infinitivkonstruktion. Bei der Entscheidung, wann sie angewendet werden kann,

* Vgl. Kapitel 4, S. 62 ff.
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scheint es zur Ubergeneralisierung zielsprachlicher Regeln gekommen zu sein.
Der zweite Fehlertyp bezieht sich auf die Position des Infinitivs im Satz. Doch
sind hier keine schwerwiegenden Kompetenzfehler auszumachen. Es wurden in
13 von 21 Texten Fehler im Zusammenhang mit der Infinitivkonstruktion
gefunden. Was die Fehler im Zusammenhang mit der fehlenden Matrix oder
falsche Wortart von zu betrifft, kann man von einer erfolgreichen Vermittlung
dieser Phdnomene 1im fremdsprachlichen Unterricht ausgehen. Wenn man
bedenkt, dass es keine Entsprechung im Arabischen gibt, ist es interessant, dass
in diesem Zusammenhang nur &dullerst wenige sprachliche Abweichungen
ausgemacht werden konnten. Es wurde hiufig eine unangebrachte Realisierung
der Infinitivkonstruktionen gemacht. Bei den meisten gemachten Fehlern kann

man iiberwiegend von interlingualen Fehlern ausgehen.

3.3.4. Fehler im Zusammenhang mit trennbaren Verben

In den schriftlichen Arbeiten fiel auf, dass die Studentlnnen diese Verben
zusammen mit dem Prifix schrieben, obwohl man nach der Regel den
abtrennbaren Teil grundsétzlich ans Satzende stellen muss. Im Hauptsatz
entsteht eine Satzklammer, in der die meisten nicht pridikativen Glieder
eingeschlossen sind (Ahmad, 1996, 155). Eine solche Struktur existiert im
Arabischen nicht. So sind Fehler, die bei der Konjugation dieser Verben
vorkommen auf die herkémmliche Anwendung der Verben, die keine Prifixe
haben, zuriickzufiihren. Der am meisten gemachte Fehler bei den trennbaren
Verben ist das Weglassen des Prifixes. Bei 6 von 10 Texten wurde das Prifix
ein vom Verb einladen nicht realisiert. Hier konnte also tatsdchlich bei allen

Texten ein Fall von interlingualer Interferenz vorliegen.

3.3.5. Fehler im Zusammenhang mit reflexiven Verben

Das Arabische gibt den Verben reflexive Bedeutungen meistens durch
bestimmte Verbstimme. Ein Reflexivpronomen, das sich auf das Subjekt des
Satzes bezieht, wie 1m Deutschen tritt im Arabischen nicht auf, deshalb
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tendieren die Lernenden dazu, im Deutschen das Reflexivpronomen
wegzulassen. An Stelle des deutschen Reflexivpronomens konnen im
Arabischen die Substantive [J[1[] oder [I[J[] mit der Bedeutung Seele in
Kombination mit einem Possessivsuffix stehen.

In emigen Textproduktionen platzierten die Lernenden das Reflexivpronomen
sich gleich hinter dem Subjekt, obwohl das Reflexivpronomen sich
grundsitzlich direkt dem konjugierten Verb nachfolgt, wenn Sétze im Einklang
mit der deutschen Syntax gebildet werden. Sie nehmen fdlschlicherweise an,
dass bei einem Verb mit sich beide Bestandteile zusammen konjugiert werden
miissen. Also kann man davon ausgehen, dass die StudentenInnen hier aufgrund

der Unterschiede interlinguale Interferenzfehler begangen haben.

3.3.6. Fehlerhafte Stellung von Partikeln bzw. Adverbien

In den meisten Féllen steht das betreffende Element in der Erstposition. Diese
Erstposition in den hier vorliegenden Situationen ist syntaktisch fraglich.
Partikeln bzw. Adverbien bedingen in der deutschen Sprache eine Veridnderung
der Satzstellung. Hierbei wird das Verb nach den Partikeln oder Adverbien
gestellt und das Subjekt dahinter. Was aber bei den ausgewerteten Arbeiten
festgestellt wurde, ist, dass die Studenten oft das Subjekt hinter die Partikel oder
das Adverb setzen. Eine Ursache im Rahmen von Interferenzen ist hier nicht
auszumachen; eine endgiiltige Kldarung bleibt leider offen. Vermutlich liegt das
Problem in der komplexen Wortstellung des Deutschen an sich. Die
Wiederholung der Intensivierungspartikel sehr ist auf interlinguale Interferenz
zuriickzufiihren. In der arabischen Sprache  wird eine Aussage durch
Verdoppelung der Partikeln gestérkt. Beispiel:

Arabisch:

Cuaclalas 3nad ,3))::_34\3;__\ __1d..3_3 _'1(1\'3'

Deutsch:

Nabil hat seine Arbeit auf eine so sehr gute Weise geschrieben, dass ....
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Gradpartikeln stehen vor einem Adjektiv oder Adverb und geben diesem Wort
eine schwache, eine hohe bzw. sehr hohe Intensitdt. Im Deutschen kann man

diese durch die Gradpartikel so realisieren.

3.3.7. Fragwiirdige Stellung verneinender Elemente

Die Negationspartikeln haben als Bezugsbereich stets den gesamten Satz.
Bezugsausdruck ist, was im Satz hervorgehoben (fokussiert) ist. Der Fokus kann
je nach der beabsichtigten Kontrastierung variieren.

In allen Fillen ist der Bezugsbereich der Negationspartikel nicht zu hinterfragen.
Im ersten Beispielsatz Text Nr. 3 (Zeilen 14/15, S.78) wird aus dem Kontext
deutlich, dass die Gesamtaussage des Satzes verneint werden sollte und nicht
nur die Aussage der Nominalphrase. Mit anderen Worten: Der Akzent hitte auf
der Negationspartikel liegen sollen. In diesem Fall nimmt nicht eine Position am
Ende und nicht zu Beginn des Mittelfelds ein. Im zweiten Text Nr. 17 (Zeile 4/5,
S.96) und im letzten Beispiel Text Nr. 20 (Zeile 3/4, S.99) hitte die
Negationspartikel ebenso wie im vorangegangenen Satz nach dem direkten
Objekt anstatt davor stehen miissen. Manchmal kommt es vor, dass nicht der
ganze Satz negiert werden soll, sondern nur ein bestimmter Satzteil. Das
Negationswort nicht steht dann vor dem Satzteil, das verneint werden soll. Meist
wird zum negierten Satzteil mit sondern die Alternative angeboten. So wie im
Text Nr. 18 (Zeile 7/8, S.98) miisste dort die Negationspartikel nach der
Nominalphrase stehen.

Allgemein bleibt hier festzuhalten, dass die Moglichkeiten der Verneinung im
Arabischen nicht weniger vielfiltig sind als im Deutschen; es gibt eine Vielzahl
an Negationswortern, die in der Regel stets zu Beginn einer Aussage stehen (bei
Satznegation) oder direkt vor dem zu negierenden Satzglied (Fischer, 1987,
152f.). Die Ursache fiir diese Unregelmifigkeiten in der Akzentbestimmung ist
also nicht unbedingt auf interlinguale Interferenzen zuriickzufiihren. Eher kann

man sagen, dass es an der Schwierigkeit der deutschen Sprache an sich liegt.
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3.3.8. Valenzfehler

Bei genauer Betrachtung der Fehler fillt auf, dass sich die im Vergleich zu
anderen syntaktischen Fehlersubklassen recht zahlreiche Valenzfehler auf einige
wenige Phidnomene reduzieren lassen. So scheint besonders das subjektlose
Verb gehen, welches eine Dativergdnzung und den Platzhalter es verlangt,
Probleme zu bereiten. Entweder wurde ein falscher Kasus fiir die Ergidnzung
gewdhlt oder der im Deutschen obligatorische Platzhalter es wurde ausgelassen.
In beiden Fillen scheint eine interlinguale Interferenz aus dem Arabischen ins
Deutsche vorzuliegen; denn das Arabische kennt zum einen keine subjektlosen
Sdtze und somit auch keine Entsprechung zum hier genannten Platzhalter
(Ahmad, 1996, 177), zum anderen fehlt der Dativ in der arabischen Sprache
vollstindig. Aus diesen Griinden wird dieses subjektlose Verb des Ofteren mit
einer Ergdnzung im Nominativ realisiert, um das Vorhandensein eines im
Arabischen obligatorischen Subjekts zu gewéhrleisten. Eine &hnliche Situation
liegt bei dem ebenfalls subjektlosen Verb gebengy, vor. Auch dieses Verb wurde
um oder durch einen Nominativ ergidnzt. In den beschriebenen Féllen kann man
von Interferenzfehlern sprechen, die ihre Ursache in einer interlingualen
Interferenz zwischen Mutter- und Zielsprache haben. Verben mit gleicher
Valenz gehoren zu einer Valenzklasse, d.h. sie verlangen die gleichen
Ergdnzungen. Ein Verb kann unterschiedliche Valenzmuster haben, wie das
Verb schreiben. Das Verb kann sowohl eine Dativ- als auch eine
Akkusativergidnzung haben. Dies wurde aber ignoriert, auch hier wurden viele
Fehler begangen. Bei dem Verb einladen, das eine Akkusativerginzung
verlangt, hatten die SchreiberInnen Schwierigkeiten bei der Realisierung der
Ergédnzung. Ein weiteres Verb, das Schwierigkeiten ausgelost hat, ist das Verb
warten, das eine Prédpositionalerginzung mit auf und eine Akkusativergdnzung
verlangt. Ein solches Pendant gibt es im Arabischen nicht, deshalb ist es auch

auf eine interlinguale Interferenz zuriickzufilhren. Bei den anderen
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Abweichungen kann keine solche RegelmiBigkeit festgestellt werden, so dass

diese als Performanzerscheinungen*® behandelt werden kénnen.

3.3.9. Weitere Erginzungsfehler

Samtliche in der Tabelle 10 zusammengetragenen Simplifizierungen*’ beziiglich
des Pradikats sind vermutlich auf interlinguale Interferenzen zuriickfiihrbar. Aus
dem Kontext dieser Fehler geht hervor, dass in einem Grofteil der Fille eine
Form des Kopulaverbs sein ausgelassen wurde; an entsprechender Stelle wurde
zur arabischen Syntax (siehe S. 62) gezeigt, dass solche deutschen Kopulasétze
im Arabischen in der Regel durch Nominalsitze ausgedriickt werden, denen eine
finite Verbform fehlt. Ebenfalls wurde, wie bei den Modalverben, die infinite
Verbform weggelassen. Die Ubergeneralisierung hingegen ist wahrscheinlich
eher auf einen intralingualen Einfluss zuriickfiihrbar; da die Verwendung der
deutschen Kopula sein, und Hilfsverb haben im Arabischen keine unmittelbare
Entsprechung hat, wurde auf die Realisierung dieser Elemente wohl besonders
viel Wert gelegt und auch auf Situationen iibertragen, in denen sie nicht
angebracht sind.

Zu den Ubergeneralisierungsfehlern in Bezug auf das Subjekt ist zu bemerken,
dass im ersten Fall im Text Nr. 2 (Zeilen 14/15, S.77 f) kein Subjekt erforderlich
wire, da hier ein Adjektiv benutzt werden sollte. Hier kann jedoch davon
ausgegangen werden, dass der Fehler wegen der Schwierigkeit der deutschen
Sprache an sich begangen wurde; eine interlinguale Interferenz kommt nicht in
Frage. Im Text Nr. 21 (Zeile 2, S.101) wurde das Verb in der héflichen Form
konjugiert aber das Personalpronomen du statt Sie benutzt.

Die Auslassungen des Subjekts sind nur partiell intralingual zu kliren : Bei dem
Fehler im Text Nr.1 (Zeile 9, S.75) ist die Auslassung des Subjekts, welches in
Form des Partnerpronomens du hétte realisiert werden miissen, so zu erkléren,

dass die durch die Partnerpronomina tiberlieferte grammatische Information im

%6 Zu den Performanzerscheinungen vgl. S.40f.
" Simplifizierungen kénnen sowohl intralinguale als auch interlinguale Interferenzfehler sein.
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finiten Verb im Arabischen schon enthalten ist, im Deutschen dagegen nicht.
Daher schien der Textproduzentln hier keine Notwendigkeit in einem
eigenstdndigen Subjekt zu sehen. Fin anderer Grund fiir das Weglassen der
Subjekte ist, dass im Arabischen die Aneinanderreihung von Sétzen ofter
vorkommt als im Deutschen, diese Aneinanderreihung wurde vom Arabischen
iibernommen. Bei solch einer Aneinanderrethung muss im Arabischen das
Subjekt nicht wiederholt werden, im Deutschen jedoch ist so etwas nicht
moglich wie die Texte Nr. 2 (Zeilen 14/15, S.77); Nr. 3 (Zeilen 17/18, S.79); Nr.
17 (Zeilen 7/8, S.97); Nr. 18 (Zeilen 9/10, S.98); (Nr.22, Zeile 7, S.103) und
(Nr. 24, Zeilen 6, S. 104 undl18/19, S. 105) zeigen. Die {iibrigen
Simplifizierungsfehler jedoch tiberraschen, denn im Gegensatz zum Deutschen
kennt das Arabische zwar verblose, jedoch keine subjektlosen Sitze. Es fillt
jedoch auf, dass es sich hier um Adjektiv- bzw. Adverbialphrasen handelt, die
einen vorher dargestellten Sachverhalt oder Gegenstand (nachtrdglich) ndher
bestimmen. Weitere Fehler, die im Zusammenhang mit dem Auslassen des
Subjekts zu tun haben, kénnen folgendermafen erklédrt werden.

Im Arabischen werden in der Regel weniger Personalpronomen gesetzt, da an
der Verbform selbst zu erkennen ist, um welche Person es sich handelt. Bei
folgenden Texten Nr. 2, Zeile 7; Nr. 3, Zeilen 14/15; Nr. 12, Zeile 6 und Nr. 14,
Zeile 4 fehlt das unpersonliche es, wofiir es im Arabischen keine direkte
Entsprechung gibt. Im Deutschen muss aber es als formales inhaltleeres Subjekt
stehen. Nullwertige Witterungsverben (sog. echte unpersonliche Verben) wie
beim Verb regnen verlangt im Deutschen das Subjekt (es) ohne lexikalische
Bedeutung. Das formale Subjekt es ist in dieser Funktion weder ersetzbar noch
weglassbar. Das Arabische erlaubt dagegen kein solches Subjekt. Eine genaue

Klarung der Fehlerursache kann an dieser Stelle nicht gegeben werden.
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3.4. Verteilung und Vorkommenshiufigkeit der Fehler

3.4.1. Verteilung der verschiedenen Fehlerarten im Verhiltnis zum

Gesamtfehleraufkommen

Im Verlauf der Arbeit wurde gezeigt, dass sich Fehler nach unterschiedlichen
Fehlerarten klassifizieren lassen. Von Bedeutung fiir den fremdsprachlichen
Unterricht sind hier vor allem das Wo und das Warum der identifizierten Fehler.
Um auf unsere Fragestellungen zu antworten, haben wir die Fehler nach
unterschiedlichen Kategorien klassifiziert. Diese Darstellungen eignen sich
aufgrund ihrer Komplexitit jedoch allein nur wenig. Um sich einen Uberblick
tiber die grundlegenden Probleme arabischer Muttersprachlerlnnen zu
verschaffen, werden die relevanten Ergebnisse der Untersuchung statistisch

aufbereitet und grafisch umgesetzt.

Verteilung der verschiedenen Fehlerarten im | Absoluter | relativer

Verhiltnis zum Gesamtfehlerautkommen Wert Wert

F1 | Fehlerhafte Stellung des finiten Verbs 53 23,34%

F2 | Fehlerhafte Stellung des infiniten Verbs 09 3,97%

F3 |Fehler im Zusammenhang mit (zu-) 22 9,70%
Infinitivkonstruktionen

F4 |Fehler im Zusammenhang mit trennbaren 13 5,72%
Verben

F5 |Fehler im Zusammenhang mit reflexiven 03 1,32%
Verben

F6 | Fehlerhafte Stellung von Partikeln bzw. 22 9,70%
Adverbien

F7 | Fragwiirdige Stellung verneinender Elemente 04 1,76%

F8 | Valenzfehler 63 27,75%

F9 | Weitere Ergénzungsfehler 38 16,74%
Gesamt 227 100%

Tabelle: 12
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Abbildung 1: Grafik zu Werttabelle 12

Wie aus Tabelle 12 ersichtlich wird, wurden im Rahmen unserer Untersuchung
neun Fehlerkategorien behandelt. 5 Fehlerkategorien fallen aufgrund ihres
verhéltnisméBigen groBen Umfangs ins Auge. Dabei handelt es sich um Fehler,
die in Form von Valenz- bzw. Ergidnzungsfehlern, Verbstellungfehlern, Fehler
im Zusammenhang mit Infinitivkonstruktionen und Fehlerhafte Stellung der
Partikeln bzw. Adverbien, aufgetreten sind. Diese Phinomene scheinen den
arabischen Muttersprachlerlnnen auf syntaktischer Ebene in besonderem Mal3e
Schwierigkeiten bei der deutschen Schreibproduktion zu bereiten. Aber die
anderen Fehler, die den Gebrauch der trennbaren und der reflexiven Verben
betrifft sind nicht zu unterschdtzen. Somit bediirfen fast alle Fehler
offensichtlich einer intensivieren Einiibung als bisher geschehen ist. Um den
Fremd- bzw. Zweitsprachenunterricht im Hinblick auf die hier untersuchte
Zielgruppe effektiver gestalten zu konnen, miissen nicht nur die linguistischen
Ebenen, auf denen Fehler auftreten konnen bzw. aufgetreten sind, betrachtet
werden, sondern auch die moglichen Ursachen fiir Abweichungen. Die
nachstehende Tabelle und Grafik zeigen die hédufigsten der hier identifizierbaren

Fehlerursachen auf syntaktischer Ebene.

142



3.4.2. Verteilung der Fehlerursachen

In dieser Tabelle wird der absolute und der relative Wert der verschiedenen
Fehlerursachen aufgezeigt.

Ursache Absoluter Wert Relativer Wert
Interlinguale Interferenz 130 57,27%
Intralinguale Interferenz 23 10,13%
Schwierigkeiten der 74 32,60%
deutschen Sprache an sich

Tabelle: 13
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Abbildung 2: Grafik zu Werttabelle 13
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Hauptursachen fiir Fehler bei der deutschen Schreibproduktion sind also, wie die
vorangegangene Abbildung und die dazugehorige Werttabelle zeigen, die
Ubertragungen sprachlicher Strukturen von der Mutter- in die Zielsprache.
Einen relativ hohen Prozentanteil nehmen die Schwierigkeiten der Zielsprache
an sich als eine wichtige Ursache ein. Die intralingualen Interferenzen sind eher

minimal.

3.4.3. Verteilung von Kompetenz- und Performanzfehlern

Nicht alle Fehler, die im Rahmen dieser Fehleranalyse beschrieben wurden,
wiegen gleichermallen schwer. Es ist im einleitenden Theorieteil hergeleitet
worden, dass sich die kontrastive Linguistik vornehmlich mit den
Kompetenzfehlern der Lernerlnnen beschiftigt; Performanzerscheinungen sind
im Rahmen dieser Theorie nur von sekundirer Relevanz. Dennoch sind diese
Fehler hier in die Darstellungen einbezogen worden, da davon ausgegangen
wurde, dass auch anhand des Nicht- bzw. nur geringen Auftretens von
erwarteten Fehlern Aussagen getroffen werden konnen iiber die Schwerpunkte
und die Ausgestaltung des bisherigen und des zukiinftigen fremdsprachlichen
Unterrichts. Daher soll dieses Kapitel mit einer Ubersicht iiber Hiaufigkeiten und
Verteilungen von Kompetenz- und Performanzfehlern in den analysierten

Texten abgeschlossen werden:

Absoluter Wert Relativer Wert
Kompetenzfehler 188 82,82 %
Performanzfehler 39 17,18%

Tabelle: 14
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Abbildung 3: Grafik zu Werttabelle 14

Die Abbildung und die dazugehorige Werttabelle zeigen, dass die
Kompetenzfehler im syntaktischen Bereich bei weitem iiberwiegen. Zu den
Performanzerscheinungen sei hier gesagt, dass sie, wie gesehen, ihre Ursache
weitgehend in der Lernerlnnen - Psychologie haben. Einleitend zu dieser
Untersuchung wurde darauf hingewiesen, dass unsere Arbeit sich zum Ziel
gesetzt hatte, durch eine bedachte Aufgabenstellung und Erhebungsmethode
einen groBtmoglichen Teil dieser psychologischen Einflussfaktoren (wie zum
Beispiel den durch Zeitdruck und den durch eine priifungsédhnlich empfundene
Situation entstehenden Stress) auszuschalten oder wenigstens zu minimieren.
Dies sollte geschehen, um die tatséchlichen sprachlichen Kompetenzschwichen
der LernerInnen aufzuzeigen (siehe S. 16). Der verhiltnismédBig geringe Anteil
der Performanzerscheinungen am Gesamtfehleraufkommen belegt, dass die
Untersuchung ihr Ziel in diesem Punkt erreicht hat. Weitere Resultate sowie ein
Ausblick auf mogliche Ansédtze zur Weiterfithrung der Thematik sollen nun
folgen.
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4. ZUSAMMENFASSUNG UND AUSBLICK
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Zusammenfassung und Ausblick

In der vorliegenden Arbeit sollte gezeigt werden, wie ein konfrontativer
Untersuchungsansatz im Allgemeinen und ein fehlerlinguistischer Ansatz im
Besonderen die Aufmerksamkeit auf interessante Phianomene lenken kann, die
sonst leicht tibersehen werden.

Ein wesentlicher Teil der Untersuchungsergebnisse ist bereits 1im
vorangegangenen Kapitel dargestellt worden. Es wurde gezeigt, dass in den
analysierten Texten relativ viele Fehler auf der Ebene der Syntax, priziser im
Bereich der Valenzfehler und weitere Ergdnzungen und Wortstellung der
Verben aufgetreten sind, so dass man davon ausgehen kann, dass der Bereich
der grammatischen Kompetenz im fremdsprachlichen Unterricht Beachtung
finden muss. Praktizierende Linguisten geben uns mit Sicherheit Recht, dass es
manchmal enorme Schwierigkeiten bereitet, den wirklichen Grund eines Fehlers
zu ermitteln. Bekanntlich spielen beim Fremdsprachenerwerb mehr oder
weniger zahlreiche Faktoren eine Rolle, dazu gehoren die sprachlichen und
auBersprachlichen Aspekte.

Die Ursachen fiir die identifizierten Abweichungen sind deshalb auch nicht
immer klar abgrenzbar und tiberschaubar; trotzdem ist hier signifikant, dass die
gemdll der Kontrastivhypothese erwarteten Interferenzfehler, interlinguale
Interferenzen sind. Eine stets prasente Muttersprache scheint den Erwerb einer
weiteren Sprache tatsdchlich erheblich zu beeinflussen. Doch sie sind nicht die
einzige Ursache fiir die hier aufgetretenen Fehlleistungen. Wir mochten darauf
hinweisen, dass das Augenmerk auch auf andere mogliche Fehlerursachen
gelegt werden soll. Dabei stehen vor allem die Fehler im Mittelpunkt, die mit
der Schwierigkeit und Komplexitdt der Zielsprache Deutsch an sich in
Zusammenhang stehen. Ein nicht zu vernachlédssigender Teil der Fehler liegt
auch im Bereich der intralingualen Interferenzen und sollte auch im Zentrum der

Aufmerksamkeit stehen.
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In der Einleitung wurde schon darauf hingewiesen, dass der Vergleich zwischen
der Muttersprache und der aktuell zu erwerbenden Zielsprache allein nicht
ausreicht. In der theoretischen und empirischen Fehleranalyse, miissen nicht nur
die Muttersprache und die aktuell zu erwerbende Zielsprache einbezogen
werden, sondern auch weitere Fremdsprachen, von denen angenommen werden
kann, dass sie den aktuellen Spracherwerbsprozess beeinflussen. Fiir algerische
Studentenlnnen gilt hier das Franzosische, da Algerien aufgrund seiner
Landesgeschichte durch eine sprachliche Diglossie™ zwischen dem Arabischen
und dem Franzosischen charakterisiert ist. Somit muss also auch der Umstand
mit eingerechnet werden, dass es sich bei algerischen Deutschlernenden
vermutlich fast immer um Personen handelt, die bereits mindestens eine andere
europdische  Fremdsprache gelernt haben. Bei  Lernenden, deren
muttersprachliches grammatisches System sehr von dem der Zielsprache
abweicht, wie hier das Arabische vom Deutschen bzw. das Arabische vom
Franzosischen, dessen grammatisches System eher mit dem grammatischen
System des Deutschen vergleichbar ist, ist ein Zuriickgreifen auf die erste
Fremdsprache verstirkt”. In unserem Fall muss man also damit rechnen, dass
die angenommene Fehleranfilligkeit gewisser Strukturen durch positiven
Transfer aus dem Franzosischen kompensiert und dadurch fiir unsere Studie
,unsichtbar wird; aber auch ein negativer Transfer darf nicht unterschétzt
werden. Erschwerend hinzu kommt noch, dass die eigentliche im Alltag
gesprochene Muttersprache die regionale arabische Dialektsprache ist, die sich
wesentlich von der hocharabischen Schriftsprache unterscheidet.

Trotzdem war die Intention dieser Arbeit, die typischen Fehlerquellen beim
Erlernen der deutschen Sprache zu ermitteln, fruchtbar. Aus den Auswertungen
resultiert, dass es effektiv ist, zwei Sprachen miteinander zu konfrontieren. Die
kontrastive Linguistik ermdglicht uns sowohl formale als auch semantische

Unterschiede syntaktischer Erscheinungen festzustellen und potentielle

* Die Diglossie ist eine besondere Form der Zweisprachigkeit: Sie beschreibt die Zweisprachigkeit einer ganzen
Gesellschaft, bei der es eine klare funktionale Differenzierung zwischen zwei Sprachvarietdten gibt.
¥ Vgl. Kleppin (1992, 79-92).
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Ursachen von Fehlern aufzudecken. Dabei besteht die Moglichkeit, Fehler als
Indizien zu akzeptieren oder aus ihnen zu lernen.

Diese Erkenntnisse konnen dann zum Ausgangspunkt eines weiteren
konfrontativen Sprachvergleichs werden. Dies ist unentbehrlich, um den
hemmenden Einfluss des Arabischen als Muttersprache im DaF-Unterricht
abzuschwéchen oder falls es tiberhaupt moglich ist, sogar zu neutralisieren.

Die vorliegende Arbeit beansprucht auf keinen Fall, fiir die aufgeworfenen
Probleme und Fragen eine endgiiltige Losung zu finden und Antworten zu
geben. Viele Probleme konnten nur skizzenhaft dargestellt werden und bediirfen
noch weiterer detaillierter Forschung. Spezielle zielgerichtete Untersuchungen
konnen jedoch auf eine entscheidende Weise dazu beitragen, den Unterricht von
Deutsch als Fremdsprache so effektiv wie moglich zu gestalten und das Erlernen
sprachlicher Einheiten erfolgreicher zu steuern.

Eine deutliche Hervorhebung wund ausschlieBliche Betrachtung der
Kompetenzfehler kommt den Interessen der Kontrastivhypothese entgegen.
Trotz der geringen Relevanz, die die kontrastive Linguistik Performanzfehlern
beimisst, sind einige Performanzfehler ausfiihrlich in die Auswertung
einbezogen worden. Das geschah aus dem Grund, da einige Fehler, die aufgrund
sprachlicher Kontraste zwischen Ziel- und Muttersprache besonders zahlreich
erwartet wurden, tatsdchlich in nur unverhdltnismiBig geringer Anzahl
identifiziert werden konnten. Wir fithren das darauf zuriick, dass die
Lernerlnnen eine optimale Aufgabensituation hatten. Es wird hier davon
ausgegangen, dass auch anhand solcher Abweichungen zwischen erwarteten und
tatsdchlichen Fehlern Aussagen getroffen werden koénnen iiber die zukiinftige
Organisation des fremdsprachlichen Unterrichts; denn offensichtlich ist er in
diesen Punkten bereits ausreichend optimiert und infolgedessen kann das
Augenmerk somit auf diejenigen Strukturen gelenkt werden, in denen wirkliche
Kompetenzfehler (noch) zahlreich sind. Einschriankend muss an dieser Stelle
allerdings darauf hingewiesen werden, dass ein kleiner Prozentsatz der

Gesamtfehler im Rahmen der gegebenen Moglichkeiten nicht erklarbar ist.
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Das Thema ,Interferenzfille im Bereich der Syntax in Textproduktionen
algerischer Germanistikstudenten* stellt so viele Facetten bereit, dass eine
vollstdndige Erfassung und Darstellung kaum moglich erscheint. Es ergeben
sich aus den hier geleisteten Darstellungen eine Reihe von Ankniipfungspunkten
fir eine eventuelle Weiterverfolgung der Thematik und einer daraus
resultierenden Optimierung und Verfeinerung der bisher erzielten Ergebnisse.
Neben der bereits erwédhnten Ausweitung der theoretischen Grundlagen sollte
zunéchst sowohl der theoretische Sprachvergleich als auch die daran angelehnte
empirische Fehleranalyse um die folgenden Ebenen vervollstindigt werden, die
hier keine Beachtung finden konnten. Dazu gehéren zum Beispiel der grofie
Bereich der Lexik und der Morphologie. Die identifizierbare Tendenz des
Fremdsprachenunterrichts weg von der traditionellen kommunikativen
Kompetenz hin zur interkulturellen Kompetenz zeigt die Notwendigkeit einer
intensiven Auseinandersetzung mit diesem Komplex. Jedoch auch diejenige
Ebene, die im Rahmen der vorliegenden Untersuchung wenigstens teilweise
beschrieben werden konnte, ist natiirlich bei weitem nicht erschopfend behandelt
worden. Die Syntax beider Sprachen hilt noch viele Aspekte bereit, deren
genauer Vergleich wahrscheinlich auch Erkldrungen fiir diejenigen Fehler
liefern kann, deren Ursache hier (noch) nicht ermittelt werden konnte. Zum
Bereich der Phonetik sei zusétzlich zu sagen, dass sich diese Untersuchung an
ausschlieBlich schriftlicher Sprachproduktion orientiert hat. Die gesprochene
Sprache wurde ausgeklammert; aber die FEinbeziehung eben dieser kann
vermutlich niheren Aufschluss geben zum Beispiel tiber zahlreiche syntaktische
Fehler, da die syntaktischen Strukturen der gesprochenen und der geschriebenen
Sprache durchaus differieren kénnen. Es wére angebrachter, wenn bei einer
Ausweitung der Untersuchung, die Fehleranalyse einen anderen Fehlerbegriff
zugrunde legt; denn eine solch strenge Fehlerdefinition und die damit
verbundene Strenge in der Korrektur wirken mit Sicherheit demotivierend fiir
die Lernerlnnen. Es werden Fehler mit dem Ziel klassifiziert und analysiert,

Korrekturen vorzunehmen und Einsicht in das Niveau, das der Lerner gerade in
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der Fremdsprache hat, zu gewinnen. In einer umfangreicheren Arbeit konnte
man den Umgang mit Fehlern mit einer sinnvollen Fehlertherapie™ abschlieBen.
Ziel dieser Therapie ist, dass sich die Lernerlnnen selbst mit ihren Fehlern
auseinandersetzen. Sie sollen wissen, wo ihre Schwierigkeiten liegen, und
lernen, wie sie selbstidndig vorgehen konnen, um sie zu kompensieren.

Wichtig scheint insbesondere auch die nachfolgende Ermittlung ihrer
kommunikativen Wirkung zu sein. Das heif3t, man sollte auch Erkenntnisse des
Storungsgrad der Kommunikation erschlieBen und auf diese Weise wird eine
moglichst breite Fehlerinterpretation flir eine erfolgreiche Therapieplanung
geliefert.

Der Einfluss der arabischen Sprache beim Erwerb der deutschen Sprache ist also
immer vorhanden. Im Hinblick auf die in der Einleitung geschilderte
wirtschaftliche und gesellschaftliche Intensivierung der deutsch- arabischen
Beziehungen ist es nicht weniger notwendig zu priifen, welche Schwierigkeiten
deutsche Muttersprachlerlnnen beim Erwerb der arabischen Sprache haben und
ob diese Probleme in analogen Kategorien zu den hier aufgezeigten auftreten.
Dies wire ein letzter und wichtiger Ergidnzungsvorschlag, der hier gemacht

werden soll.

AbschlieBend bleibt an dieser Stelle zu hoffen, dass die hier erzielten Ergebnisse
das Interesse an der Thematik und auch Problematik geweckt haben und diese
dabei helfen, den kiinftigen Deutsch als Fremdsprachenunterricht fiir arabische

Muttersprachlerlnnen zu optimieren.

%0 Unter F chlertherapie versteht man ,,alle MaBBnahmen, die dazu dienen konnen, aufgetretene Fehler in Zukunft
vermeiden zu helfen, wie etwa die Korrektur, aber auch Erkldrungen und Ubungen zu sprachlichen Bereichen
in der Sprache des Lernenden (Kleppin, 1998, 133).
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6. ANHANG



Text Nr.1

Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden lhres/Ihrer Freund/in.

- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber Thr Land (Algerien)

zum Beispiel {iber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.

5 -ﬁ\l{!v_; r\r\,‘JS i I\(?\Qf\ /3_ K {’j_éfz}_\-_'s_/tg,bu\ék Lotn. __L_,y_qM‘/( wm

9 f)\ “{i}q’,\,\frm (:_ Caie i ,k 1@@&@}1{_*% T A jl'jg/bt'&a/. a’,\‘e _______
N/ ) - YT B e S e

7 L‘fhﬁf—(f\r’%. Xlu,u}}» "L(/llm /{&Q E-dv\?\ ‘}é s Al Qw{l’h(b 4 -}) Liamn

|
J

10 ___:G;c_gﬂ,’\______\;_\f_’( -f Abs }L\e"m L(& \Ja-la : )L{ B DA uﬂéﬂ’-(’u _L"C‘JC"'L\(Q,&)
11 ’5_1,._.:_.__ P I {,,ng ____,@-c_vﬁ\ f'{w.é L'!%(i’ "‘H_). '&-@ g\‘-’»f V<o [LQL,EL «-m.‘«’mlé
12 --J:\)'Z:S.Q:Mx G A e L4 \Lr‘\ M%\‘ -A&A—-——-\ 3_3..;(&3.(_ . TntA .

Sdan . )—"-L ———————— 5
{)\5‘/5(:’16 Le Cacfie
S



1
2
3
4
5
6
7
8
9

10
11
12
13
14
15

17 .

18

Text Nr.2
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an lhre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden [hres/Threr Freund/in,
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber Thr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.3
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden Ihres/Threr Freund/in.
- Laden Sie [hre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima JUSW.
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Text Nr.4
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an [hre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

Fragen Sie nach dem Befinden lhres/Threr Freund/in.

- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber [hr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.5
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

Fragen Sie nach dem Beflinden Ihres/Threr Freund/in.
Laden Sie [hre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber Thr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.6
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

Fragen Sie nach dem Befinden Ihres/Ihrer Freund/in.,
Laden Sie Ihre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber Thr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.

--“_S&whtclg;)Aeﬂnﬁmfgbmﬂ_,_b Ay

e Bolls. congin .. fmm ....... T Nelfle das. maiin.
D;Mﬂ . wf\i\i 16... fkia. .. L.Mn Ed—«t _____ Q)fiku.m.bl ....... VLMLOJM.

________ ]}52, forwiie. A Jela el id A A 4D,

Hm AN il ﬁ M B
T ,&_&:@J)éﬂi ﬂahzl)e o ol Maf;. c,lm _______
vr—mm\hrq ¥ by Ja oAl AC .QAA. b)
MR WK ,%&Ahd/ é‘ % Aon w‘mﬁm

(I VIN/ S WX X D PR <N . v TP ¢ ol deniem . ;&@M&r

12
13
14
15
16

17
18

............. Gmmgszﬁi%ma‘&g --H.Mjbd:.cp.e.k mééﬁﬂn(/

JMLA,DQ@' - ,,Lw; _____________ Mogem Jgdfr A chh&

j;&___po,;k M Lhoa ... - dbadne.. ﬁamx,/
Yo beicden. " Mn}f. __________ be_cim,-‘e)m_: _________________

VI



g s w N

o

oo

NeJ

10
11

12

Text Nr.7
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

Fragen Sie nach dem Befinden (hres/Threr Freund/in.,
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
Berichten Sie Giber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.8
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Betfinden Ihres/hrer Freund/in.
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie Gber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.9
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Betinden lhres/Threr Freund/in,
- Laden Sie [hre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber [hr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.10
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an [hre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

Fragen Sie nach dem Befinden lhres/lhrer Freund/in.
Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
Berichten Sie tiber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.11
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Ihre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden Ihres/Threr Freund/in.
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber Thr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.12
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden Thres/lhrer Freund/in,
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tber Thr Land (Algerien)

zum Beispiel iiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.13
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden Ihres/Ihrer Freund/in,
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tber [hr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.14
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden lhres/Ihrer Freund/in,
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber [hr Land (Algerien)

zum Beispiel {iber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.15
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden lhres/Ihrer Freund/in,
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber [hr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.16
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden lhres/Threr Freund/in.
- Laden Sie Ihre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.17
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden hres/Threr Freund/in.
- Laden Sie Ihre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.18
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden lhres/lhrer Freund/in.
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.19
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Betfinden lhres/Threr Freund/in,
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.20
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden [hres/Ihrer Freund/in.
- Laden Sie [hre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber [hr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.21
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

Fragen Sie nach dem Befinden (hres/Threr Freund/in.
- Laden Sie Ihre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie Giber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.22
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden [hres/Threr Freund/in.
- Laden Sie Ihre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber Thr Land (Algerien)

zum Beispiel tber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.23
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden lhres/hrer Freund/in,
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Aufgabe

Text Nr.24

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.

Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

Fragen Sie nach dem Befinden lhres/hrer Freund/im.

Laden Sie Ihre/n Freund/in ein.

- Berichten Sie tiber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw. u”
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Text Nr.25
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden lhres/Ihrer Freund/in.
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie Giber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.26
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden [hres/Ihrer Freund/in.
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber [hr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw. ~__
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Text Nr.27
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden thres/Threr Freund/in.
- Laden Sie lhre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber hr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.28 _, e Hody

Aufgabe T LS

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden Ihres/Ihrer Freund/in.
- Laden Sie Ihre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie iiber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel liber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.29
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden Thres/Ihrer Freund/in.
- Laden Sie Ihre/n Freund/in ein.

- Berichten Sie tiber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel iiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.30
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Ihre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden Ihres/Ihrer Freund/in.
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie liber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel liber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.31
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Thre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden Ihres/Ihrer Freund/in.
- Laden Sie Ihre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie tiber Thr Land (Algerien)

zum Beispiel tiber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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Text Nr.32
Aufgabe

Schreiben Sie einen kurzen Brief von 15 bis 20 Zeilen an Ihre/n Brieffreund/in

in Deutschland.
Folgende Punkte sollen im Brief berichtet werden:

- Fragen Sie nach dem Befinden [hres/Ihrer Freund/in.
- Laden Sie Thre/n Freund/in ein.
- Berichten Sie liber Ihr Land (Algerien)

zum Beispiel liber die Menschen, die Kultur, das Klima...usw.
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