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 :ممخص الدراسة

تندرج ىذه الدراسة ضِمْف ميداف عمـ النفس المعرفي، كتتمثَّلُ في محاكلة البحث عف 

العلبقة المكجكدة بيف الذاكرة العاممة كصعكبات تعمُّـ الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمِّفيف ذِىْنِيا مف 

دد عدة أىداؼ  ذكؼ الدَّرجة الخفيفة  في الكسط الاكمينيكي الجزائرؼ؛ سطَّرْنا في ىذا الصَّ

الفِئة تحديد طبيعة العلبقة بيف الذاكرة العاممة كصعكبة الكتابة لدػ الأطفاؿ  تمخَّصت في

،  بصعكبة الكتابة المرتبطتحديد دكر كل مككف مف مككنات الذاكرة العاممةالمعْنيَّة مف خلبؿ 

، بالإضافة الى محاكلة إيجاد تفسير بناء اختبارٍ مكيَّفٍ يقيس الكتابة عمى البيئة الجزائريةك

معرفي لعيكب صعكبة الكتابة بالرجكع الى نمكذج معرفي يتمثل في الذاكرة العاممة لبادلي نظرا 

 . لأىميَّتيا  النظرية كالتطبيقيَّة في مجاؿ الاضطرابات الشفيية كالمكتكبة 

علبقة الذاكرة العاممة »مف خلبؿ تصفحنا لمدراسات السابقة التي تناكلت مكضكعنا 

، كبعد طرح عدة «بصعكبات تعمـ الكتابة لدػ الاطفاؿ المتخمفيف ذىنيا ذكك الدرجة الخفيفة

ت عمكما عمى كجكد علبقة ارتباطيَّة بيف مختمف  تساؤلات كصياغة فرضيات مناسبة نصَّ

مككنات الذاكرة العاممة كميكانيزمات صعكبات الكتابة، انتقمنا إلى الجانب المنيجي، كبعد 

تطبيق اختبارات رسـ الرجل كالذاكرة : المركر بمختمف الخطكات المنيجية التي مف ضمنيا

 :العاممة كاختبار الكتابة عمى عينة الدراسة تكصمنا  إلى النتائج الآتية

  الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمِّفيف ذىنيا عممية بيف الذاكرة العاممة كقكؼ مكجبكجكد ارتباط 

.0,77 كالمقدرة بػ  الدرجة الخفيفةؼذك



  ب
 

 

  مف الكتابة لدػ الاطفاؿ المتخمفيف ذىنيا عمميةكالمنفذ المركزؼ كجكد ارتباط طرْدؼ بيف 

.  0,71كالمقدرة بػ  الدرجة الخفيفة ؼذك

  الكتابة لدػ الاطفاؿ المتخمفيف عمميةكالحمقة الفكنكلكجية  بيف قكؼ مكجبكجكد ارتباط 

.  0,76كالمقدرة بػ  الدرجة الخفيفة ؼ ذكمفذىنيا 

  بيف المفكرة الفضائية البصرية كصعكبة الكتابة لدػ الاطفاؿ المتخمفيف مكجبكجكد ارتباط 

 .  0,66 كالمقدرة بػ  الدرجة الخفيفةؼ ذكمفذىنيا 

 الأطفاؿ لدػ عممية التيجئة حصائيا بيف الذاكرة العاممة كإدالة ارتباطيو  علبقة كجكد

 .0,59ة ك المقدرة بػ خفيفؼ الدرجة اؿ ذكالمتخمفيف ذىنيا مف

 الأطفاؿ المتخمفيف لدػ كالخط اليدكؼ  بيف الذاكرة العاممة إحصائيادالة ارتباطيو  علبقة كجكد

 .0,61ة كالمقدرة بػ خفيفؼ الدرجة اؿ ذكذىنيا مف
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 :مقدمة    

إف دراسة العمميات المعرفية كسبل التعامل مع المعمكمات كتجييزىا، تخدـ الإنساف          

بغض النظر عف مكقعو مختصا كاف أـ فردا عاديا، ذلؾ أنو ييتـ بالمبادغ التي يعمل بيا 

: الدماغ، كيتحدد ىذا مف خلبؿ البحث في الكظائف العقمية كالعمميات المعرفية التي مف بينيا

 . الإحساس، الإدراؾ، الانتباه، الذاكرة، التفكير كالمغة

 عمى ىذا الأساس تعد الذاكرة العاممة مف بيف النشاطات المعرفية التي حظيت بالعديد 

مف الدراسات، فيي تمثل مككنا مف مككنات النمكذج المعرفي لمعالجة المعمكمات، كما تؤثر 

تأثيرا حيكيا عمى إدراؾ اتخاذ القرار، كحل المشكلبت، كاشتقاؽ المعمكمات الجديدة كابتكارىا، 

 wongإنيا تمثل نظاما نَشِطًا مف خلبؿ التركيز المتزامف عمى كل متطمبات التجييز كالتخزيف 

.1998.P177 )) (. ،12, 2005عف أحمد حسف محمد عاشكر.)  

 لمذاكرة العاممة مف النماذج الأكثر شيكعا في baddeleyتجدر الاشارة إلى أف نمكذج 

فالأكؿ المنفذ المركزؼ الذؼ : مجاؿ عمـ النفس المعرفي عمى اعتباره متككفٌ مف ثلبث أنظمة

ينسق بيف مختمف الإجراءات التي تشتغل داخل الذاكرة العاممة، يككف مسؤكلا عف تكزيع 

المكارد المعرفية بيف معالجة المعمكمات كتخزينيا مف خلبؿ تكظيف جيازيف مساعديف 

كمراقبتيما، كىما الحمقة الفكنكلكجية كالمفكرة الفضائية البصرية، تيتـ الأكلى بمعالجة 

المعمكمات بشكل لفظي مف خلبؿ تكرارىا كترميزىا الفكنكلكجي كالتي تنقسـ بدكرىا إلى نظاميف 

كحدة التخزيف الفكنكلكجي كنظاـ التكرار الذاتي تحت الصكتي؛ أما الثانية فيي : فرعييف ىما 
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المفكرة الفضائية البصرية التي تيتـ بالاحتفاظ كمعالجة المعمكمات البصرية المكانية، كىي 

  (. 2005نكاني حسيف كاخركف ،  ). المسؤكلة عمى معالجة الصكر الذىنية

تعتمد معظـ النشاطات المعرفية عمى المغة ككسيمة لمعالجة معمكماتيا،  ككذلؾ الذاكرة 

، كىذه (ترميز فكنكلكجي، دلالي)العاممة، تعتمد عمى المغة لتخزيف المعطيات كالمعمكمات 

 (. 8 ،2005 كآخركف، نكاني حسيف ) الأخيرة إما أف تككف شفكية أك مكتكبة

 عمميػة تفػاعميػة لأنياحركيػة،   يتمثػل بصػكرتػو النفسكميارياتمثػل الكتػابػة بعػدا معرفيػا 

 تعػد مف الكظػائػف ييا، لأنياتقػاف ميػاراتيػا المتعػددة كي يصبػح الفػرد قػادرا علإتتطمػب 

، كيتطمب مف  إلى جػانب تعميػـ القػراءة يمكػف تعميميػا عػف طػريػق المػدرسػة،الأسػاسيػة لممػدرسػة

 كمػف ثػـ تعميـ ، تدريػب الأطفػاؿ عمى الكتػابػة الصحيحػة إمػلبئيػا بخػط جيػد كحسػفالمدرس

تتطمػب ميػارة ، كما (1988السرطػاكؼ، )الأطفػاؿ التعبيػر عػف أفكػارىػـ كعػكاطفػيـ بكضػكح 

 حيػث تعتمػد كفػاءة ،الكتػابػة إحػداث تكػامػل بيػف كػل أنمػاط التعمػـ كالخبػرات السػابقػة لػدػ الفػرد

ميػارة الكتػابػة عمى ميػارات المغػة الشفييػة إلى جػانب ميػارات المغػة الأخػرػ الاستقبػاليػة 

 يتعيػف عمى الفػرد كماالتي تحػدث تعبيػرا كتػابيػا،  (الرسػـ الإمػلبئي)التيجئػة ككالكتػابػة اليدكيػة 

مػع امتػلبؾ ، أف يكػكف قػادرا عمى الاحتفػاظ ذىنيػا بفكػرة كاحػدة عنػد صيػاغتيػا بالكممػات كالجمػل

 القػدرة ربطيا مف خلبؿ الأفكػار كتكصيلالفػرد لذاكػرة بصػريػة كحػركيػة كػافيػة كفعػالػة تمكنػو مػف 

عمى التػآزر النفسػي العصبػي لمعػلبقػات بيػف حػركػة العيػف كاليػد لتؤلػف فػي نيػايػة الأمػر كتػابػة 

 إضػافػة إلى ،إبػداعيػة سميمػة فػي أفكػارىػا كتػرابطيػا كدلالاتيػا كبنػائيػا المغػكؼ النحػكؼ كالصػرفي

.  كفقػا لخصػائػص كسمػات الحػركؼ اليجػائيػةتوسػلبمػة الخػط كجمػاليػ
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يػكاجػو الأطفػاؿ الذيػف يعػانكف مػف صعػكبػات الكتػابػة مشكػلبت متػداخمػة مثػل عػدـ القػدرة 

 أك ، أك مشكػلبت في الصيػاغػة المغػكيػة النحػكيػة كالصػرفيػة،عمى الاحتفػاظ بالأفكػار كتػرابطيػا

 ممػا يجعػل ،تنػاسػقػو أك إدراكػا خػاطئػا لممسػافػات بيػف الحػركؼ كالكممػات رداءة فػي الخػط ك

 عمى تحصيميػـ ، مما ينجـ عنو ترؾ أثر باللٍ  صعبػاامػرأإمكػانيػة قػراءة مػا ىػك مكتػكب 

كمع اتساع رقعة البحث في مجاؿ عمـ النفس ، الأكػاديمػي كربمػا عمى مستقبميػـ المينػي

المعرفي، حاكلنا مف خلبؿ ىذه الدراسة، إعطاء صبغة معرفية لصعكبة الكتابة مف خلبؿ 

 : استنادا عدة دراسات منيا baddelyالنمكذج المعرفي لمذاكرة العاممة لػػػػػ 

، كىي تحت إشراؼ الأستاذة مريـ درڤيني  2004ػػػ دراسة كل مف سعيدكف سييمة 

دراسة حكؿ علبقة الذاكرة العاممة بفيـ المغة المكتكبة لدػ أطفاؿ السنة الرابعة ابتدائي، كاف 

ميا لشرح الفكارؽ الفردية  اليدؼ منيا معرفة الثقل التَنَبُّئي لقدرة الذاكرة العاممة ككيفية تدخُّ

الملبحظة في فيـ المغة المكتكبة عند أطفاؿ السنة الرابعة ابتدائي،  كتكصمت الدراسة الى 

 . اكتشاؼ علبقة بيف الذاكرة العاممة كفيـ المغة المكتكبة

 تحت إشراؼ الأستاذ نكاني،  كتَمَحْكرت الدراسة حكؿ 2009ػػػ دراسة مف قبل بكطبية ابتساـ 

البحث عف العلبقة  المكجكدة بيف المفكرة الفضائية البصرية كصعكبة تعمـ الكتابة عند تلبميذ 

السنة الرابعة ابتدائي، كتكصمت مف خلبليا إلى كجكد ارتباطٍ عكسيٍّ بيف المفكرة الفضائية 

كمما ضعفت كفاءة المفكرة الفضائية البصرية زادت : البصرية كصعكبة تعمـ الكتابة، أؼ

صعكبة الكتابة، كما مكنتيا مف معرفة دكر ككظيفة ىذه الأخيرة في التعمـ غير الشفيي مثل 

 . الكتابة 
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 تحت إشراؼ الأستاذ نكاني، تضمنت البحث عف العلبقة 2009ػػػػ دراسة أحمد صابر 

المكجكدة بيف الذاكرة العاممة بعسر الخط لدػ تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي، كأسفرت النتائج 

عف كجكد ارتباط بيف الذاكرة العاممة كعسر الخط مف جية، ككجكد ارتباط بيف اضطراب عُسر 

الخط كاضطراب البنية المكانية البصرية مف جية أخرػ، ضِفْ إلى ذلؾ،  كجكد فركؽ دالّة 

إحصائيا بيف مجمكعتي الأطفاؿ مف ذكؼ صعكبات تعمـ الكتابة كالعاديكف في نتائج اختبار 

 . عسر الخط كالذاكرة العاممة 

ك أخيرا دراسة الأستاذ حسيف نكاني في إطار فرقة البحث التي أشرؼ عمييا فقاـ بإعطاء 

 خلبصة جامعة لمختمف النشاطات المعرفية كعلبقتيا بالذاكرة العاممة كخاصة

 .اضطرابات المغة الشفكية كالمكتكبة كالحساب

استنادا إلى ما سبق، ارتأينا أف نضيف دراسة جديدة في مجاؿ عمـ النفس المعرفي تيتـ 

في البحث عف العلبقة المكجكدة بيف الذاكرة العاممة كصعكبة الكتابة؛ لكف عند فئة الأطفاؿ  

 .  درجة70 الى55المتخمِّفيف ذىنيا ذكؼ الدرجة الخفيفة مف المذيف تتراكح نسبة ذكائيـ بيف 

مف المعمكـ أف ىذه الفئة مف الأطفاؿ يككف اكتسابيـ لمغة متأخرا بعض الشيء، إذْ 

يقتصر استعماليـ لمغة عمى قضاء متطمبات الحياة اليكمية، لكف قُدرتيـ عمى التعمُّـ لا تصل 

إلى مستكػ التعميـ العادؼ ككنيـ يعانكف مف قصكر في الانتباه كالذاكرة، كىذا ما يعكس 

صعكبات خاصة في تعمـ القراءة كالكتابة، كىك الأمر الذؼ جعمنا نختار ىذه الفئة، كما أف 

إعطاء تفسيرات إكمينيكية معرفية : ىدؼ ىذه الدراسة ىك الكصكؿ إلى تحقيق ما يمي

 . لاضطراب صعكبة الكتابة بالرجكع الى مككنات الذاكرة العاممة
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  البحث عف طبيعة العلبقة المكجكدة بيف الذاكرة العاممة كصعكبة الكتابة لدػ فئة

 . الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا ذكؼ الدرجة الخفيفة

 تحديد دكر كل مككف مف مككنات الذاكرة العاممة في ظيكر صعكبة الكتابة . 

 بناء اختبار يقيس صعكبة الكتابة في البيئة الاجتماعية الجزائرية. 

 :الأكؿ نظرؼ كالثاني تطبيقي عمى فصكؿ كالآتي: كقد تـ تقسيـ ىذا العمل إلى قسميف

تطرقنا في الفصل الأكؿ إلى الذاكرة العاممة مف حيث، تعريفيا، نماذجيا، مميزاتيا، 

كالفرؽ بيف الذاكرة العاممة كالذاكرة قصيرة المدػ، ككذا الفرؽ بيف الذاكرة العاممة كالذاكرة طكيمة 

 . المدػ، ثـ خصائص الذاكرة العاممة عند الأطفاؿ ذكؼ صعكبات التعمـ

ميارة الكتابة العادية كصعكبة الكتابة، تناكؿ : أما الفصل الثاني فقد كرد في جزأيف ىما

الجزء الأكؿ ميارة الكتابة، كمراحل تطكرىا، كشركط اكتسابيا؛ أما الجزء الثاني فقد تطرقنا فيو 

 .إلى صعكبة الكتابة، عبْرَ تعريفيا، ثـ أعراضيا، فأنكاعيا، كأشكاليا مع مؤشرات التشخيص

تعريفيا، ثـ أعراضيا، فأُسُس : تناكؿ الفصل الثالث الإعاقة الذىنية الخفيفة مف خلبؿ

 . التشخيص كخصائص المتخمفيف ذىنيا ذكؼ الدرجة الخفيفة

اقتصر الجزء الثاني مف الدراسة عمى الجانب التطبيقي، ككاف ذلؾ في الفصل الرابع، 

تـ فييا عرض اليدؼ مف : حيث تناكؿ فيو الباحث المرحمة الأكلى، كىي الدراسة الاستطلبعية

ىذه المرحمة، ثـ المنيج المتبع، فعيِّنة الدراسة كمكاصفاتيا، كصكلا إلى أدكات الدراسة 

كتـ عرض الخصائص السيكك مترية  (كيفية بناء اختبار الكتابة، كاختبار الذكاء)الاستطلبعية 

لأدكاتيا كمف ثـ عرض نتائج ىذه الاختبارات، أما في المرحمة الثانية، فتناكلنا الإجراءات 
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المنيجيَّة لمدراسة الأساسية كالتي تـ فييا تطبيق اختبارات الذاكرة العاممة كالكتابة بيدؼ دراسة 

 . العلبقة بيف متغيِّرَؼْ الدراسة

ختاما، تطرؽ الباحث في الفصل الخامس إلى عرض كتحميل نتائج الاختبارات، ككذا 

النتائج المتعمقة بفرضيات البحث، إلى جانب التمثيل البياني لدرجات متغيرات الدراسة كالعلبقة 

ل إلييا  .الارتباطيَّة بيف مختمف المتغيرات مع مناقشة عامة لمنتائج المُتكصَّ
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:  الدراسات السابقة

 مساعدة الباحث أثر عمى لما ليا مف ، الاطلبع عمى الدراسات السابقة خطكة ىامةيُعَدُّ 

في تحديد مكضكعو كفرضياتو كالاستفادة منيا في معالجة الظكاىر كالمشكلبت الاجتماعية 

 سيتـ عرض بعض الدراسات ، كفيما يمي، حسب تخصص الباحث كميكلو،التربكيةكالنفسية ك

 المتخمفيف الأطفاؿعلبقة الذاكرة العاممة بصعكبة تعمـ الكتابة لدػ »التي تناكلت مكضكعنا  

 «.ذىنيا ذكك الدرجة الخفيفة

 :1988عكاد أحمد دراسةػػػ 1
 لدػ التعمـ صعكبات بعض لعلبج تدريبي برنامج فاعمية مدؼ عف الكشف إلى الدراسة ىدفت

 عينة كتككنت ، كالكتابة القراءة في الشائعة الصعكبات أىـ تحديد مع الابتدائية، المرحمة تلبميذ

 بتدائيإ ةالخامس سنةاؿ تلبميذ مف الكتابة ك القراءة ك صعكبات ذكؼ  مف طفلبً  30 مف الدراسة

 لكل طفلبً  15 بكاقع كتجريبية ضابطة مجمكعتيف إلى تقسيميـ تـ ، القناطر شبيف بإدارة

 : التالية الأدكات الدراسة كاستخدمت ، شيراً  135عمرؼ  بمتكسط مجمكعة

 اختبار ، الابتدائية المرحمة لأطفاؿ الشخصية استفتاء ،  الكتابةصعكبات تشخيص استبياف

 التجريبية المجمكعة بيف إحصائياً  دالة فركؽ  كجكد إلى الدراسة كتكصمت المصكر الذكاء

  . البعدؼ القياس لصالح كالكتابة القراءة دقة  في كالضابطة

 

  (:Giordano, G1989  )جيكردانك دراسة ػػػ2
 الصعكبات كتشخيص ، الكتابة تعمـ الصعكبات ذكؼ  التلبميذ ػعل التعرؼ إلى الدراسة ىدفت

 مف كالثانية الكتابة صعكبات ذكؼ  مف الأكلى ، مجمكعتيف مف الدراسة عينة كتككنت ، لدييـ
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 أك العجز لتشخيص كذلؾ ، الكتابة أشكاؿ لتحميل فنيات ثلبثة الدراسة كاستخدمت العادييف

 استخداـ  كالمغكية الصعكبة تمييز ، الأخطاء تفسير : ىي الفنيات كىذه الكتابة في الصعكبة

 . الكممة بناء تماريف

 قادريف يككنكف  الكتابة تعمـ صعكبات ذكؼ  التلبميذ أف إلييا التكصل تـ التي النتائج أىـ كمف

 أشارت كما ، الكتابة أثناء الاتصاؿ عمي قادريف غير يككنكف  بينما ، الكممات نسخ عمي

 ميارات في الكتابة صعكبات كذكؼ  العادييف الأطفاؿ بيف إحصائياً  دالة فركؽ  كجكد إلى النتائج

 .العادييف لصالح الكتابة

  :  (1993Ronald & Christopher(كركنالد كريستكفر دراسة ػػػ3
 النطق ك الكتابة استراتيجية عمي التدريب أثر عمي التعرؼ إلى الدراسة ىدفت
 ثلبث إلى تقسيميـ تـ ، تلبميذ 7  مف الدراسة عينة كتككنت الكتابة، صعكبات ذكؼ  لمتلبميذ

 مف أطفاؿ ثلبثة ضمت كالثانية الكتابة، صعكبات ذكؼ  مف طفمتيف ضمت الأكلى ، مجمكعات

 في الأطفاؿ تدريب كتـ،  الكتابة تعمـ صعكبات ذكؼ  مف كطفمة طفلبً  ضمت الذككر،كالثالثة

 سمعية) مزدكجة حسية راجعة تغذية تقديـ فييا يتـ محددة، استراتيجية عمي الثلبثة المجمكعات

 :التالي النحك عمي (بصرية –

 بطريقتيـ مذاكرتيا منيـ كيطمب الأكؿ، اليكـ في للؤطفاؿ الكممات مف قائمة تقديـ يتـ ػػػػ

 . الخاصة

 مف الإملبء طريق عف القائمة تضميا التي الكممات، نفس كتابة منيـ يطمب التالي اليكـ في ػػػػ

 . المجرب
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 أسابيع ستة إلى ثلبث مف تراكحت لمدة التدريب استمر كقد ، الراجعة التغذية تقديـ يتـ ثـ ػػػػ

 كالبعدؼ  القبمي القياسييف بيف إحصائياً  دالة فركؽ  كجكد إلييا التكصل تـ التي النتائج أىـ كمف

 .الثلبث المجمكعات في البعدؼ القياس لصالح

حكؿ علبقة الذاكرة بفيـ المغة المكتكبة لدػ أطفاؿ تركَّزت  2004 دراسة سعيدكف سييمةػػ 4

 الثقل التنبئي لقدرة الذاكرة العاممة ككيفية تدخميا مكضكع الدراسة بحثتالسنة الرابعة أساسي، 

لشرح الفكارؽ الفردية المُلبحظة في فيـ المغة المكتكبة عند الطفل في مستكػ السنة الرابعة 

 تقميدية بِمُنَبِّئاتابتدائي، كمقارنة أجزاء التبايف المفسرة مف طرؼ اختبارات الذاكرة العاممة 

 اعتمدت عمى تحميل الضمائر العائديَّة ككيفية تدخل قدرة الذاكرة ،ضافة إلى ذلؾ،إأخرػ 

العاممة في ىذه العممية، كما حاكلت تحديد ما تقيسو قدرة الذاكرة العاممة عمى مستكػ المكارد 

 تمميذ كتمميذة ينتمكف إلى خمس مدارس 48 تككنت عينة الدراسة مف .الإدماجكسياقات 

اختباراف لقياس فيـ النصكص، اختبارات : منيابالجزائر العاصمة، استعممت عدة اختبارات 

كجكد علبقة بيف :   فكانت النتائج كالتالي؛خاصة بفيـ المغة المكتكبة، اختبارات الذاكرة العاممة

 حيث لكحع أف قدرة الذاكرة العاممة تفسر جزء تبايف داؿ ،الذاكرة العاممة كفيـ المغة المكتكبة

. لفيـ المغة المكتكبة التي لا تتأثر بفعالية القراءة 

تحميل كظيفة المفكرة الفضائية البصرية " تمحكرت حكؿ 2009 دراسة بكطبية ابتساـػػ 5

 تككنت عينة الدراسة مف "كعلبقتيا بصعكبات تعمـ الكتابة لدػ تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي

مجمكعة أطفاؿ  يعانكف كسكياء، أطفاؿ أمجمكعة ) :لى مجمكعتيفيف إ تمميذ كتمميذة مقسـ90

:   التالية إلى النتائج الدراسة، تكصمت(مف صعكبات الكتابة
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 فضائية بيف المجمكعة الأكلى كالمجمكعة الثانية- كجكد فركؽ في كفاءة المفكرة البصر ، 

بمعنى أف فئة الأطفاؿ الأسكياء لدييـ كفاءة جيدة عمى مستكػ نظاـ المفكرة الفضائية 

 بينما فئة الأطفاؿ الذيف لدييـ صعكبات الكتابة لدييـ كفاءة ضعيفة عمى ؛البصرية

. مستكػ المفكرة البصرية الفضائية

  حصائية بيف نظاميْ الحمقة الفكنكلكجية كالمفكرة الفضائية البصرية إكجكد فركؽ ذات دلالة

 ىؤلاء الأطفاؿ لدييـ قدرة ككفاءة : أؼ،لدػ الأطفاؿ الذيف لدييـ صعكبات في تعمـ الكتابة

 في قدرة ككفاءة نظاـ ا ضعفيعانكف  بينما ،عادية عمى مستكػ نظاـ الحمقة الفكنكلكجية

 لدييـ قدرة عادية  في استرجاع كمعالجة المعمكمات :المفكرة البصرية الفضائية، أؼ

،  ضعيفةكمعالجة المعمكمات البصرية كالفضائيةقدرتيـ عمى استرجاع  كلكف ؛الشفكية

 الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ الكتابة كانكا يعجزكف عف الأطفاؿحيث لاحظت أف 

" ر "حرؼك" د"تخطيط الحركؼ المتشابية كالتي تختمف في تكجييا الفضائي مثل حرؼ 

.   أف كتابتيـ مبعثرة كغير مفيكمةإلىبالإضافة ، "ح " حرؼكذاك

 كمما زادت كفاءة المفكرة الفضائية البصرية قمَّت صعكبات ،ىناؾ ارتباط قكؼ سالب حيث 

.  ككمما ضعفت كفاءة المفكرة الفضائية البصرية زادت صعكبات تعمـ الكتابة،الكتابة

تلبميذ عند  حكؿ علبقة  عسر الخط بالذاكرة العاممة 2009احمد صابر  دراسةػػػ 6

 ممف 50 عاديكف، 50 ) تمميذ 100 حيث تككنت عينة الدراسة مف ،السنة الرابعة ابتدائي

اعتمد الباحث عمى اختبار الكتابة لتشخيص عسر الخط كاختبار ، (يعانكف مف عسر الخط 
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الذاكرة بيدؼ قياس التكظيف الجيد أك السيئ لمذاكرة العاممة، تكصل الباحث الى النتائج 

:  التالية

 كجكد علبقة ارتباطية عكسية قكية بيف الذاكرة العاممة كاضطراب عسر الخط .

  كجكد علبقة ارتباطية عكسية قكية  بيف اضطراب عسر الخط كاضطراب المفكرة الفضائية

 .البصرية

  في اختبارؼْ  (العاديكف كالديسغرافيكف )حصائية بيف المجمكعتيفإكجكد فركؽ ذات دلالة: 

.  عسر الخط كالذاكرة العاممة

حكؿ اضطرابات المغة كالنشاطات المعرفية " تمحكرت 2012 سنة دراسة حسيف نكانيػػ 7

أظيرت معظـ الدراسات التي قاـ بيا الباحث أف جل المختصيف " المرتبطة مثاؿ الذاكرة العاممة

بدا في حصص أالنفسانييف كالأرطكفكنييف الذيف يتكفمكف بالاضطرابات المغكية لا يتساءلكف 

ف تؤثر بطريقة مباشرة أمْكف ؼُ عادة التربية عف الاضطرابات المعرفية المشتركة التي إالتقكيـ ك

 بمعزؿ عف ، غاليا ما يحدث التكفل بالمغة كانطلبقا مف ىنا،أكغير مباشرة عمى لغة الأطفاؿ

ف أظيرت الدراسات النظرية في عمـ النفس المغكؼ، إبقية الكظائف المعرفية الأخرػ، حتى ك

 علبقة المغة خصكصاالعلبقة الكطيدة المكجكدة بيف مختمف الكظائف المعرفية كالمغة، 

مف لباحث حاكلا. حصص التكفل تدكر في حمقة مفرغة لا تعطي أؼ نتيجةظل ليذا ت، بالذاكرة

خلبؿ ىذه الدراسة تسميط الضكء عمى ىذه العلبقة لإظيار ضركرة التكفل كاختبار قدرات 

.  تكفل نفعا اؿ كالتي بدكنيا لايجدؼ،الطفل المعرفية المرتبطة بالمغة
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 بتأطير عدة  الأستاذ نكاني حسيف قاـ الباحث،لى كل الأفكار التي ذُكِرت سابقاإاستنادا  

كنذكر  (اضطرابات المغة الشفيية كالمكتكبة كعلبقتيا بالذاكرة العاممة)طمبة في ىذا المجاؿ 

،لمزيد مف (ماؿ، صادقي رحمة، بكطبية ابتساـ، صابر أحمد، برابح عامرأقاسمي  )منيـ 

في مجمة أبحاث معرفية عف   (حسيف نكاني  ) المقاؿ المنشكر طرؼ الباحث التفصيل،يُنْظر

 ." المغرب "  كالعمكـ الانسانية بجامعة فاس الآدابكمية 

كعلبقتيما بعسر  الانتباه الانتقائي كالذاكرة العاممة" تمحكرت حكؿ دراسة لمالي سييمة- 8

تَي الانتباه كالذاكرة ؼَّ لبحث عف طبيعة  العلبقة بيف عملاتمثل ىدؼ ىذه الدراسة في " الخط

ىل ىناؾ علبقة بيف : شكالية  الدراسة في طرح السؤاؿ التاليإتمثمت .العاممة بعسر الخط

ما أالانتباه كالذاكرة العاممة كعسر الخط لدػ الطفل الجزائرؼ المتمدرس في الطكر الابتدائي؟ 

:  فرضيات الدراسة فكانت كما يمي

  تكجد علبقة بيف الانتباه كالذاكرة العاممة كعسر الخط لدػ الطفل الجزائرؼ المتمدرس

. بالطكر الابتدائي 

 تكجد علبقة بيف الذاكرة العاممة البصرية كالانتباه الانتقائي كعسر الخط  .

 لاتكجد فركؽ في العلبقة بيف الانتباه الانتقائي كالذاكرة العاممة   .

 تكصمت نتائج ىذه الدراسة إلى ىناؾ علبقة بيف الانتباه الانتقائي كالذاكرة كعسر الخط لدػ 

.  الطفل المتمدرس بالطكر الابتدائي

:   الدراسات السابقةلىتعميق عاـ ع
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   تعددت الدراسات فيما يخص تناكؿ صعكبات الكتابة لكحدىا دكف ربطيا بمتغير الذاكرة 

 غير أف كركنالد كريستكفر ك دراسة جيكردانك دراسة ك عكاد أحمدالعاممة مف بينيا دراسة 

علبقة الذاكرة العاممة بصعكبة الكتابة لدػ :»الدراسات التي تناكلت مكضكعمف قمة ىناؾ 

  عمى حد عمـ الباحث، ليذا جاءت ىذه «الاطفاؿ المتخمفيف ذىنيا ذكك الدرجة الخفيفة

. الأطركحة لإثراء الكسط الإكمينيكي الجزائرؼ 

ثبتت كل الدراسات التي تناكلناىا عمى كجكد علبقة جد كثيقة بيف الذاكرة العاممة كصعكبة   أ

.  الكتابة

 العلبقة الكطيدة بيف الكظائف ،أظيرت الدراسات النظرية في مجاؿ عمـ النفس المغكؼ   

(.  2005 حسيف نكاني، عف)كالكتابي  بشكمييا الشفكؼ المعرفية كالمغة 

لقة الفكنكلكجية حاؿ)قامت بعض الدراسات بتحديد دكر كل مككف مف مككنات الذاكرة العاممة   

 ما جاء في دراسة ، مف ذلؾعلبقتيا بصعكبة الكتابةبحثت ك (كالمفكرة الفضائية البصرية

.  بكطبية ابتساـ كصابر أحمد

طفاؿ الأظيرت بعض الدراسات أف الذاكرة العاممة ككفاءتيا تمعب دكر في المقارنة بيف   أ

.  الذيف يعانكف مف صعكبة الكتابة كالعادييف
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 : الإشكالية 

يُعد نمكذج بادلي لمذاكرة العاممة مف النماذج السائدة في عمـ النفس المعرفي باعتبارىا 

نتاج  مخزف مؤقت لكمية محدكدة مف المعمكمات مع إمكانية تحكيميا كاستخداميا في إصدار كا 

استجابات جديدة، كذلؾ مف خلبؿ كجكد مككنات مختمفة تقكـ بكظيفتي التخزيف كالمعالجة معا 

(Baddely AD,1992)المنفذ : ، تتألف الذاكرة العاممة حسب ىذا الأخير مف ثلبث مككنات

المركزؼ كييتـ بتكزيع المكارد المعرفية بيف معالجة المعمكمات كتخزينيا كىك مركز الانتباه، 

كالثاني، الحمقة الفكنكلكجية كتقكـ بمعالجة المعمكمات بشكل لفظي مف خلبؿ تكرارىا كترميزىا 

الفكنكلكجي، كالثالث المفكرة الفضائية البصرية، كىي التي تسمح بتخزيف المعمكمات البصرية 

المكانيَّة مف خلبؿ الاحتفاظ النشيط بالمُثيرات البصرية السّمعيّة، كلا يستبعد أف يككف ليذا 

ىنية عند الأشخاص في  رات الذِّ المككف دكرٌ في معالجة المعمكمات المكتكبة باستعماؿ التصكُّ

فٌ  كىك مَيَمَّاتِيـ المعرفية كالقراءة كالكتابة عمى سبيل المثاؿ،   الفضائي التكجيو في مي ٌـ مُكَكِّ

 (. 8 ،2005 آخركف، ك نكاني حسيف )    الفضائية المَيَمَّات كمعالجة

 تُعْتَمَدُ   حيث الكتابة، عممية فييا بما المختمفة المعمكمات معالجة في الأنظمة ىذه كل تتدخل

 خطيٍّ  نشاطٍ  عف عبارة الكتابة أف ذلؾ لمطفل، كالذىنية المعرفية القدرات عمى لغكيةٌ  ميارةٌ  بكصفيا

 الذات عف التعبير عمى القدرة تتضمَّف ، معقدة عقمية نفسية عممية أنيا كما الترميز، عمى يعتمد

ية العقمية العمميات مف عدداً  تتطمَّبُ  مكتكبة برمكز  الانتباه عمى القدرة في مُتَمَثِّمَة المتداخمة، الحِسِّ

 الرمكز عمى التعرؼ في التمميذ كقدرة الحركي البصرؼ  كالتآزر كالتفكير كالتذكر كالإدراؾ كالتمييز

 شفيق ك نصر عمي حمداف ترجمة كمفف ألمف عف) نسخيا كا عادة بيا كالاحتفاظ كفيميا المكتكبة
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، 1996،296.)  

 الكتابي، كالتعبير لمتيجئة سابقة ميارة الحركي، البصرؼ  التآزر عمميَّة :أؼ الأخيرة، ىذه تعتبر

 يككف  قد لذا لاحقا، التقدـ كلتحقيق الكتابي لمتعبير مُعيقا يصبح قد الكتابة في العجز فإف كلذلؾ

 النفس عمماء يجمع حيث كبسرعة، بدقة كالكممات الحركؼ كتابة أكلا الأطفاؿ تعميـ المفيد مف

 كىذه الكتابي، كالتعبير اليجاء، اليد، بخط الكتابة :ىي فرعية أنشطة ثلبثة ليا الكتابة أف عمى

 عكض محمكد ) الكتابة لعممية النيائية الميارة لتشكل البعض بعضيا مع تتكامل الثلبثة الأنكاع

  (.169 ،2006 عاشكر حسف أحمد ، سالـ الله

 بيذا اىتّـَ  ممَّف الباحثيف مف الكثير فنجد الطفل، عند الكتابة بآليَّة المتعمقة المشاكل عف كأما

 النشاط تمُسُّ  التي الكتابة صعكبة حدد الذؼ ( HARISS ETGRAHAM) منيـ نذكر المستكػ 

 في تشكُّىات تُلبحَعُ  إذْ  الطفل؛ عمر مف كالثامنة السابعة سِفِّ  بيف عادة تظير فيي الخطي،

، سَيْر كفي الكتابيَّة، الحركة  بيف الفراغات ترؾ في الانتظاـ كعدـ الرَّبط في كصعكبةٌ  الخطِّ

 . ( 14 ، 1999 حجات تكفيق عادؿ)   .كالكممات الحركؼ

قد يكاجو العديد مف الأطفاؿ في مراحل تعمميـ الأكلى صعكبات متنكعة منيا صعكبة     

الكتابة فيعجزكف عف نقل الحركؼ كالكممات نقلب صحيحا كما قد تككف كتابتيـ سيئة كغير 

مفيكمة؛ إذ يمكننا أف  نُعَرِّؼ صعكبة الكتابة عمى أنيا تمؾ العكائق التي تمس عممية الترميز، 

عدـ القدرة عمى تحكيل الأصكات كالكممات المسمكعة عمى شكل رمكز مكتكبة، حيث : أؼ

يتعذر عميو تحقيق القكاعد النحكية كالصرفية ك الإملبئية ، مما يجعميا كثيرة الأخطاء كغير 



23 
 

مفيكمة كفي غاية السكء، كقد يعكد السبب إلى مشكل عمى مستكػ التكظيف الجيد لمذاكرة 

 .العاممة

  كتكجد عدة دراسات اىتمت بيذا الجانب في الحالة العادية لمنشاط الخطي مف خلبؿ نمكه 

كتطكره الطبيعي، كالاضطرابات المصاحبة لو أثناء تعممو كنقصد ىنا صعكبة الكتابة نذكر 

 . SERGE ETC ARBONNEL 1996 ". AJURIAGUERRA: عمى سبيل المثاؿ 

ESTIENNE ;F.  

ظيفية   فسرت مجمل الدراسات التي تناكلت صعكبة التعمـ عمى أنيا راجعة إلى اضطرابات ك

برىنت عمى كجكد علبقة بيف الحمقة الفكنكلكجية كصعكبات ؼعمى مستكػ الذاكرة العاممة، 

،  ( cathercole 1990)ك (  baddeley 1990)التعمـ الشفكؼ مثل القراءة كالديسفازيا 

شفكؼ اؿ برىنت عمى كجكد علبقة بيف المفكرة الفضائية البصرية كصعكبات التعمـ غير كما

عف حسيف نكاني  )(   metz- lutz 2004)كصعكبات الحساب كصعكبات الحركات الدقيقة 

  ( . 5200,كاخركف 

طار إ حاكلنا دراستو في ، حكلوالبحكثنظرا لأىمية مكضكع صعكبة تعمـ الكتابة كقمة    

نمكذج معرفي متمثل في نمكذج الذاكرة العاممة لبادلي كىذا عند فئة الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا 

 مف ؼعافكت تدني مستكػ الذكاء تشكك مفعمى اعتبار أف ىذه الفئة ،  الدرجة الخفيفةمف

 ة غير قادراالخاصة بالقراءة كالكتابة كالحساب مما يجعموالآليات مشاكل عمى مستكػ اكتساب 

 قمنا بطرح التساؤؿ العاـ ،كانطلبقا مما سبق. عادؼ الدراسي بشكل مسارىاعمى مكاصمة 

:  لمدراسة عمى النحك التالي
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 علبقة ارتباطية بيف الذاكرة العاممة كصعكبة الكتابة  لدػ الاطفاؿ ذكك التخمف تكجدىل 

الذىني خفيف ؟  

: فيتمثمة ـ كاؿ تساؤلات عدة مف ىذا التساؤؿتفرعتكقد 

  ؼ علبقة بيف المنفذ المركزؼ كصعكبة الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا ذكتكجدىل 

الدرجة الخفيفة ؟ 

  علبقة بيف الحمقة الفكنكلكجية كصعكبة  الكتابة لدػ الاطفاؿ المتخمفيف  ذىنيا تكجدىل 

 الدرجة الخفيفة ؟ ؼذك

  التخمف ؼ ذكالأطفاؿلدػ عممية التيجئة  علبقة ارتباطية بيف الذاكرة العاممة كتكجدىل 

الذىني خفيف ؟ 

  علبقة بيف المفكرة الفضائية البصرية كصعكبة الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف تكجدىل 

 الدرجة الخفيفة ؟ ؼذىنيا ذك

  التخمف الذىني ؼ ذكالأطفاؿ لدػ الخط اليدكؼ  علبقة ارتباطية بيف الذاكرة العاممة تكجدىل 

خفيف ؟  

:  عمى النحك التالي بحثنا  فرضياتقمنا بصياغة 

 حصائيا بيف الذاكرة العاممة كصعكبة الكتابة لدػ الأطفاؿ إ علبقة ارتباطية دالة تكجد

 . الدرجة الخفيفةؼالمتخمفيف ذىنيا ذك

 حصائيا بيف المنفذ المركزؼ كصعكبة الكتابة لدػ الاطفاؿ إ علبقة ارتباطية دالة تكجد

.    الدرجة الخفيفة ؼالمتخمفيف ذىنيا ذك
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 حصائيا بيف الحمقة الفكنكلكجية كصعكبة الكتابة لدػ الاطفاؿ إ علبقة ارتباطية دالة تكجد

 .  الدرجة الخفيفةؼالمتخمفيف ذىنيا ذك

 ؼلدػ الأطفاؿ ذكعممية التيجئة حصائيا بيف الذاكرة العاممة كإ علبقة ارتباطيةدالة تكجد 

 .التخمف الذىني خفيف

 حصائيا بيف المفكرة الفضائية البصرية كصعكبة الكتابة  لدػ إ علبقة ارتباطية دالة تكجد

.   الدرجة الخفيفة ؼالاطفاؿ المتخمفيف ذىنيا ذك

 ؼلدػ الأطفاؿ ذككالخط اليدكؼ حصائيا بيف الذاكرة العاممة إدالة   علبقة ارتباطيةتكجد 

 .التخمف الذىني خفيف
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:  أىمية الدراسة 

تتضح أىمية الدراسة الحالية في أنيا تيتـ بدراسة متغيرات عمى قدر عاؿٍ مف الأىمية في     

تسمط الضكء عمى طبيعة أنيا طار نمكذج معرفي مف تجييز كمعالجة المعمكمات، كما إ

 مف خلبؿ التطرؽ ،تبرز أىمية ىذه الدراسة كذلؾ،كالعلبقة بيف الذاكرة العاممة كصعكبة الكتابة

لصعكبة الكتابة كأحد أنكاع صعكبات التعمـ البارزة في المرحمة الابتدائية كىذا مايرصد مف 

 الدرجة ؼالاىتماـ بفئة الاطفاؿ المتخمفيف ذىنيا ذككذلؾ . خلبؿ ملبحظات كشكاكؼ المعمميف

.  الخفيفة 

 ىي قمة الدراسة كالبحكث المماثمة عمى المستكػ الكطني ،ما يضفي أىمية ىذه الدراسة   إف 

المختصيف في عمـ النفس المعرفي عمى فيـ  مف جية، كما أنيا تساعد عمى حد عمـ الباحث

. صعكبة الكتابة كمحاكلة اعطاء تفسيرات لسانية معرفية ليذا الإضطراب

:  أىداؼ الدراسة 

:  لىإتيدؼ ىذه الدراسة 

 بيف الذاكرة العاممة كصعكبة الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف  المكجكدةتحديد طبيعة العلبقة -

 . الدرجة الخفيفةمفذىنيا 

 . تحديد دكر مككنات الذاكرة العاممة بصعكبة الكتابة -

 . عمى البيئة الجزائريةة اختبار يقيس الكتابة مكيفبناء -
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:  التعاريف الإجرائية لمتغيرات الدراسة

:  الكتابة صعكبة

ىي الدرجة التي يتحصل عمييا المفحكص مف خلبؿ تطبيق اختبار الكتابة المُعد مف 

:  طرؼ الباحث كالتي تعبر عف المؤشرات التالية

 عدـ احتراـ اليامش. 

 انحراؼ عف سطر الكتابة. 

 تشكيو الحرؼ. 

 حذؼ الحرؼ. 

 حذؼ الكممة. 

 حرؼإضافة . 

 اضافة نقاط. 

 بداؿ حرؼإ. 

 تمايل سطكر الكتابة. 

 فراغات. 

 تباعد درجات الضغط عمى القمـ أثناء الكتابة  .

:  الذاكرة العاممة
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ىي الدرجة التي يتحصل عمييا أفراد عينتنا عمى اختبار قياس الذاكرة العاممة لمريـ 

المنفذ المركزؼ، الحمقة الفكنكلكجية، المفكرة الفضائية : درقيني كىذا في ثلبث مستكيات

البصرية، كىي نمكذج معرفي ييتـ بشرح كتفسير بعض السمككات التي كاف مف الصعب 

. تفسيرىا

 :الخفيفذىني  اؿالمتخمف

ىي الدرجة التي تحصل عمييا أفراد عينتنا عمى اختبار رسـ الرجل كيتـ تحديدىا بقسمة 

ىي فئة تتميز بأدائي كظيفي عقمي  ك .100العمر العقمي عمى العمر الزمني مضركب في 

. أقل مف المتكسط
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 :الأول الفصل
 

 

 الذاكــــــــــــــــــرة
 العاملـــــــــــــــــــة     
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: تمييد 

  الباحثيف مفتعتبر الذاكرة مف الكظائف العقمية العميا التي كانت محل اىتماـ الكثير

الذاكرة : ىناؾ عدة أنكاع مف الذاكرة كىي، كما أف باختلبؼ تخصصيـ كتكجياتيـ النظرية

 محل دراستنا الحالية عمى اعتبار أنيا ،الذاكرة العاممة،كالذاكرة طكيمة المدػكقصيرة المدػ ، 

ص في الاحتفاظ المؤقت بالمعمكمة كمعالجتيا أثناء القياـ ، نظاـ ذك قدرة محددة مُتخصِّ

كالسؤاؿ الذؼ يمكف أف يطرح ت، حل المشكلبكالتركيز  كبمختمف النشاطات المعرفية كالفيـ  

ّـُ  كالذؼ س،في ىذا السياؽ ىي طبيعة  ما: كالأتي الإجابة عنو في مضمكف ىذا الفصل ىك تَتِ

 الدكر الذؼ تمعبو ثـ ما ىكماذا يقصد بنمكذج بادلي؟ كىي مككناتيا؟  الذاكرة العاممة؟ ما

ىي أسباب النسياف في الذاكرة  ماكالذاكرة العاممة في اكتساب عممية القراءة كالفيـ المغكؼ؟ 

العاممة ؟ 

:  تعريف الذاكرة العاممة .1

  في مجاؿتعتبػر الػذاكػرة النشطػة محػط اىتمػاـ الكثيػر مػف البػاحثيػف اليػكـ كخػاصػة

كػاز كتباينت أحيانا، ؼلذاكػرة العػاممػة تعددت تعاريف اذلػؾ  ؿالدراسػات النفسيػة العصبيػة،

(Case R) ػف ىػماءؼعػف فضػاء المعػالجػة الشػامػل، كالذؼ يدمػج فػي حػد ذاتػو بيػف فضػا تكمَّـ :

فيػرػ أف ىنػاؾ نظػاميػف  (Wickens ،1986)أمػا كيكنس ؛  كفضاء التخزيفالتحميلفضػاء 

ىك مخزف فػي الكعػي عمػى شكػل   التي تتمثل فيماالابتدائيةالذاكػرة : يف  لمذاكػرة ىمػاؼثانك

الذاكػرة ك، معمػكمػات تنشػط خػلبؿ تنفيذ ميمة ما، ك بيػذا يكػكف قد تكمػـ عػف الذاكػرة النشطػة
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              الثانكيػة التي تمثػل الجػزء الخامل  فيي تحتػكؼ عمى معمػكمات تمػت معالجتيػا 

نما تسترجع في ميمة كجيزة  لمتك حسيف نكاني،  ).كالتي لا تشكل مكضكع الدراسة كا 

عمى  (Baddeley A.D et Hitch G.J 1974)تػش ؼلقػد عرفيػا كل مف بادلي كهك، (2005،12

نظػاـ لقػدرات محػدكدة معينػة للبحتفػاظ الزَّمنػي كلمعػالجػة المعمػكمػات أثنػاء تحػقيق ميػات : أنيػا

كعػرفيػا كل مػف ركلاف كمػكنييػر ، التفكيػر كالاستػدلاؿكالتعمػـ كالفيػـ : معػرفيػة مختمػفػة مثػل

(Roulin J-L et Monnier C, 1994) ذلؾ النظػاـ الذاكػرؼ المسػؤكؿ عػف المعػالجػة :"بأنيػا   

  ( .28 ، 2014، أماؿ عمراني )".ك الاحتفػاظ المػؤقت لممعمػكمػات الأسػاسيػة لحػل مشكػل مػا

إذا مػا أخذنػا بعيػف مجمػكع الدراسػات المطبقػة عمى ؼتتعمػق المػلبحظػة الثػانيػة بنقطػة المنيجيػة، 

. ذاكػرة العمػل يمكننػا التمييػز بيػف مجمػكعتيػف كبيػرتيػف

تِّبػاعيـ ا، كػاف ىػدؼ بعػض الدراسػات، تطػكيػر نمػكذج صػالح عنػد الراشػد كذلؾ بأكلا  

 كمنيػج نظػرؼ حسػب ،(baddely )حسػب بػادلي  (Empérique)لأسمػكب أك منيػج تجػػريبي 

أسػاسيػا أك  (Perspective) تتبنػى ىػذه الأعمػاؿ منظػكرا ،(Pascal-leone)بػاسكػكاؿ ليػكف 

تطػكريػا، كتػؤخػذ ذاكػرة العمػل كمػكضػكع دراسػة فػي إطػار ىػذه النمػاذج، تسنػح لنػا الفػكارؽ 

بتعميػـ النمػاذج كاقتػراح نظػريػات جػديػدة تسمػح  (كبعػض الاختػلبفػات بيػف المجمػكعات)الفػرديػة 

بدراسػة فػارقيػو بيػف مجمػكعػة مػف الراشػديػف الشبػاب كالكيػكؿ لدراسػة أثػر الػيػرـ 

(Vieillissement .)

 مػف الدراسػات بكصػف دكر قػدرة ذاكػرة العمػل فػي بعػض أخرػ مجمػكعػة ، ارتباط ثانيا

النشػاطػات المعػرفيػة المعقػدة مثػل حػل المسػائػل أك فيػـ المغػة، ىػذه الدراسػات تبنػت منيجػا 
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عمى مستػكػ  الفػرديػة ، كتقػكـ بدراسػة العػلبقػة بيػف الفػكارؽ (فػارقيػا) Différentielleتفػاضميػا 

 أخػرػ،  جيةمػف (تعقػد الميمػة) كمستػكػ صعػكبػة النشػاط أك ،قػدرة ذاكػرة العمػل مػف جيػة

 فػإف المقػاربػة التفػاضميػة ،في مجػاؿ بحثنػا، أما كذلػؾ بيػدؼ الفيػـ الأفضػل ليػذا النشػاط المعقػد

Différentielle سمحػت بتمييػز العػلبقػة بيػف قػدرة ذاكػرة العمػل كاضطػرابػات المغػة، كىػذا طبعػا 

(  200514حسيف نكاني).بالاعتمػاد أيضػا عمى نمػاذج التجػريبيػة كالخػاصػة بالنمػك في دراستنػا

:  نمػاذج ذاكػرة العمػل .2

 Neuro)تمثػل ذاكػرة العمػل مصطمحػا مػركػزيػا لدراسػة الذاكػرة فػي عمػـ النفػس العصبػي 

psychologie),( Siobhan Fournier, Cecile Monjouz, 2000.)     

ىػا لأنيػا تشكػل نمػاذج ؤ كتـ استبقػا،في البػدايػة سػكؼ نعػرض النمػاذج الثػلبثػة لذاكػرة العمػل   

 أنيػا تعطػي إطػارا نظػريػا لمبػػادغ العمػل الخػاصػة بالعػلبقػة بيػػف ذاكػرة العمػل لاسيمامرجعيػة، 

كنمػاذج البيػػاجيػػكف الجػػدد  (Baddeley)كاضطػرابػات المغػة، يتعمػق الأمػػر بنمػكذج بػادلي 

Néo-Piagetins   عرض لمدراسػات حكؿ العػلبقػة ،  ىػذا العػرض ثـ يميكػاز كبػاسكػكاؿ ليػكف

الدراسػات ، ك كيعتمػد عمى مػلبحظػة كرصػد الفػكارؽ الفرديػة،بيػف الذاكػرة العمػل كفيػـ المغػػة

 .المعػركضػة فػي ىػذا البػػاب تجمػع الأعمػاؿ الأسػاسيػة التي أجريػت عمى الراشػد أك الطفػل 

(: Baddeley)نمػػكذج بػادلػي  .1.2

جعػات حقيقيػة انمػكذجا مػركبػا، لػـ يتعػرض إلا لمر (Hitch & Baddeley)اقتػرح كػل مػف  

، (Baddeley, 1986, 1990 Ehrtich et Delafoy, 1990,) أنظػػر  .طيمػة عشريػف سنػػة 

المديػػر المركػػزؼ أك المػركػز التنفيػذؼ : حػدات كفػذاكػػرة العمػػل تتكػػكف عمى الأقػل مػف ثػلبثػػة
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(Centrale Administrateur) كالذيػف يعمػلبف باستقػلبليػة ،ككحدتػاف تسميػاف النظػاميػف التػابعيػف 

كالمفكػرة  ( phonologique Boucle )عف بعضيػما البعػػض، كىمػا الحمقػة الفػكنػكلػكجيػة 

 كلكػف الكحػدة الأكثػر عػرضػة لمدراسػة ىػي الحمقػة ؛(Calepin Visuo Spacial)البصػر فضػائيػة 

 كيمكػف ،الفػكنػكلػكجيػة التي تقػكـ بحػفع ك تحميػل المعمػكمػة المفظيػة التي تمحػى مػع مػركر الكقػت

 Subvocal( )Anix de Ribeaupierre)أف تنشػػط أك تستعػاد بكاسطػة آليػة التكػرار تحػت لفظػي 

– Jaque Laustrey, 199) .

سػكؼ نعػرض الخصػائػص الرئيسيػة لممػركبػات المختمفػة بتركػيزنػا عمى الحمقػة  

الفػكنػكلػكجيػة التي تمعػب دكرا ىػامػا في مجػالات مختمػفػة فػي المغػة كفػي المػركػز التنفيػػذؼ، بمػا 

أنػو يفتػرض عميػو التػدخػل لإدارة الػحػالات المعقػدة المستمزمػة  لمتنسيق مػع الأنظمػة التحتيػَّة 

( . 15، 2005حسيف نكاني، ).كمػا ىػك الشػأف بالنسبػة لفيػـ المغػة كاضػطرابػاتيػا

 Calepin Visuo Spatial:الدفتػر أك المفكػرة البصػر فضػائيػة .1.1.2

 تشكػل المعطيػات ،(فضػائيػة– لممفكػػرة البصػػر )سػكؼ نقػدـ ضبػط الينػدسػة الكظيفيػة 

براىيػف ىػامػة لصػالح الفصػل بيػف النظػاميػف  (Neuropsychologie)العصػب نفسيػة 

 كنظػاـ خػاص ،(الحمقػة الفكنكلكجيػة) نظػاـ خػاص بحفػع كمعػالجػة المػادة المغػكيػػة ،التحتيػف

تكجػد دراسات لمػرضى ،(المفكػرة البصػر فضػائيػة )(C.V.S)باستعمػاؿ المػادة الفضائيػة 

يعػانكف مػف عجػز في الاختبػارات المتعمقػة بالمفكػرة البصػر الجػانبيػة المعكػكسػة عنػد بعػض 

 في حيػف تؤدؼ الحمقػة ،المػرضى تبػرز عجػزا في الاختبػارات المتعمقػة بالمفكرة البصػر فضػائيػة

 (. Hanley, Young & Pearson 1991). الفكنكلكجيػة كظيفتيػا بصفػة طبيعيػة
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( Neuro– anatomique)إف الانفصػاؿ الكظيفي معػزز بمعطيػات عصبيػة تشريحيػة  

إلى كجػكد خػمل المستػكػ  (Empan)التي ترجػع فييػا الاضطػرابػات في مجػاؿ الحفػع الشفػكؼ 

 كتعػكد الاضطػرابػات مجػاؿ الحفػع الفضػائي إلى كجػكد خػمل في اليسارؼ،نصػف الكػرة المخيػة 

يف ػػػػحس.) (De Renzi & Necheli, 1975)المنػاطق الخمفيػة لأحػد نصفػي الكػرة المخيػة 

( . 16، 2005نكاني، 

أمػا الينػدسػة الداخميػة لمنظػاـ التحتػي، فػإف المعطيػات الحػديثػة تقتػرح أنػو مػف الػلبئػق 

 ; Baddeley, 1992 )فصػل السجميػف، حيػث يكػكف الأكؿ لػ فضػائي كالثػاني بصػرؼ 

Logie & Marchetti, 1991) كيرتكػز ىػذا الاقتػراح عمى التبػايػف الجمي عمى المستػكػ ،

حيػث )التجػريبي بيػف الميػاـ تدخػل تخػزيػف المتػكقػع في الفضػاء باختيػار نمػكذج كػكرسي بمػكؾ 

الأشكػاؿ  )(Configuration)كميػاـ تستعمػل حفػع المعػالـ  (تقػدـ المعمػكمػة بطػريقػة مقطعيػة

عمى الرغػـ مػف الارتفػاع . (الفضػائيػة غيػر المفظيػة حيػث يعػرض الشكػل عمى كجػو الإجمػاؿ

تبقػى خصػائػص ىػذا  (مفكرة البصرية الفضائيةاؿ)الحػالي المعطيػات التجػريبيػة حػكؿ دراسػػة 

 ( . 17، 2005حسيف نكاني، ).النظػاـ التحتػي ككظيفتػو غيػر معػركفػة

:  الحمقػة الفكنكلكجيػػة .2.1.2

 كذلؾ مػف خػلبؿ البحػكث ،سػكؼ نعػرض الخصػائػص الحقيقيػة كالأسػاسيػة ليػذه المػركبػة 

 ىػذه تُعتبرBaddeleyحسػب بادلػي ؛ؼالحػديثػة اليػادفػة لاستغػلبؿ دكرىػا الكظيفػي في المغػة

السجػل الفكنكلػكجي القػػادر عمػى تخػزيػف : المركبػة بسيطػة بالمقػاربػة مػع مركبػات ثػانكيػة

لا تخػزف المعمػكمػة ، إذْ المعمػػكمات ذات الطبيعػة الشفييػة بصفػة مػؤقػتة، كآليػة التكػرار المفظػي
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تسمػح ؿ لكػف تدخػل آليػة التكػرار ؛(حػكالي ثػانيتيػف)جػدا كجيزة فػي السجػل الفكنكلكجػي إلا لمػدة 

دبانتعػاش الذاكػرة كبذلؾ   إف المػادة المغػػكيػة المقػدمػة بصػريػا تػدرس مسبقػا ؛ الأثػر الػذاكػرؼ يتمدَّ

حسيف نكاني ، ).مػف طػرؼ الآليػة المفظيػػة المكمفػة بػإعػادة ترميزىػا فكنكلكجيػا كىكػذا يتػـ إدراكيػا

ىػذا النمػكذج البسيػط عػف كحػدة التخػزيػف الفكنكلكجػي كالمػدعػـ مػف طػرؼ ؿيمكػف. ( 17 ، 2005

: منحنػا تفسيػرا نػاجعػا لمظػكاىػر التػاليػةؼ أف ،آليػة المػراقبػة المفظيػة

 أثػر التشػابػو الفكنكلكجػي :L’effet de Similarité Phonologique 

يختػل التذكػر الآلي كالمتسػمسػل لمعنػاصػر الصػكتيػة أك الخصػائػص المفظيػة لمػا تكػكف متشػابيػة 

كنفسػر ىػذا الأثػر بكػكف المػادة المفظيػة ، (Conrad et Hull, 1964 In Baddeley)فكنكلكجيػا 

 أنيػا : أؼ،تخػزف عمى شكػل فكنكلكجػي، بالإضػافػة إلى أف المصطمحػات المتقػاربػة فكنكلكجيػا

مكجػكدة في السجػل الفكنكلكجي بشكػل متشػابػو جػدا جاعمة منيا مػادة غيػر مميػزة كصعبػة 

 ( .17 ، 2005حسيف نكاني ، أماؿ عمراني عف  ).الاسترجػاع لاحقػا

 

 

 

 

 

 

 

 .Baddeleyقػة الفػكنػكلػكجيػة حسػب ؿنمػكذج نظػري لمح  1الشكل  

 مدخـل بصـري

 تحلٌـل فونولـوجً

 رمـز بصـري

إعـادة الترمٌــز 

 الفـونـولـوجً

مخـزون فـونـولـوجً 

 لصٌـر المـدى

 مدخـل سمعـً

 حلمــة التكــرار النطمـً
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 أثػر الاستمػاع غيػر المنتبػو:L’effet de L’écoute Inattentive 

تكػرار سمسمػة مػف تطرقا فييا إلى دراسػة ب( Colle et Welsh, 1976)قػاـ كػكؿ ككلػش 

الأعػداد المقػدمػة بصػريػا، كفي إحػدػ كضعيػات التجػريػب، فػإف التذكيػر المتسمػسل الآلي كػاف 

لغػة غيػر مفيػكمػة مػف طػرؼ )مصحػكبػا بضجيػج شخػص كػاف يقػرأ فقػرة بالمغػة الألمػانيػة 

 في نتػائػج الميمػة الخػاصػة بالتذكػر الآلي ة كرغػـ ذلؾ سجػل ممحػكظػ،(المفحػكصيػف

(Baddeley, 1993).كػاف مف الكممػات أسػكاء ، يظيػر أف لمتػداخػل أىميػة ميمػا كػاف مصػدره

أك مػف المقػاطع بػلب معنػى، حتػى المػكسيقػى المغنػاة تشػكش مثميػا مثػل الخطػاب، بينمػا 

 ,Salamé et Baddeley)فيػي تتػداخػل بطػريقػة أقػل تػأثيػرا  (دكف غنػاء)المكسيقػى بالآلات 

 - Salamé et Baddeley, 1987)بالعػكس لػـ يػلبحع لػما نقػدـ ضجيجػا بسيطػا  (1989

 ىي التي تشػكش عمى ، تبيِّػف مجمػكع ىػذه النتػائػج أف الطبيعػة الفكنكلكجيػة لممعمػكمػة: (1989

 ،التخػزيػف المفظي قصيػر المػدػ، يػأخػذ ىػذا النمػكذج بعيػف الاعتبػار أىميػة أثػر الاستمػاع

جبػاريػا إلى السجػل الفكنكلكجػي . كيقتػرح أف ىػذه الأدكات تمػر مبػاشػرة كا 

 أف أثػر ىػذا التداخػل قػد تػـ قيػاسػو عمى مجػاؿ تذكػر آني كلفظػي ،يجػب أف نػلبحع أيضػا

 كلا تتػكفػر معطيػات كثيػرة تتعمػق بالأثػر ،(تذكػر آنػي للؤرقػاـ)مستػكحػى مػف الحمقػة الفكنكلػكجيػة 

المػلبحػع عمػى الميػاـ الأكثػر تعقيػدا مثػل فيػـ المغػة التػي تستدعػي تدخػل المػديػر المػركػزؼ 

(Baddeley, Eldridg, Flewis, 1981.)  ( 2005حسيف نكاني ، أماؿ عمراني عف ، 

18 . ) 
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 أثػر طػكؿ الكممػات: 

مػف بيػف المػحددات الأسػاسيػة لمجػاؿ الحفػع الذاكػرؼ الآني نذكػر مػدة التمفػع بالكممػات 

 فػإف ،تكقػف عمى مػدة لفظيػاؼكمػا داـ عػدد العبػارات المتذكػرة . (Baddeley, 1993)المقػدمػة 

احتمػاؿ أكثػر ارتفػاعػا بالنسبة لمكممػات الأحػاديػة المقػاطػع مػف الكممػات الأحػاديػة المقػاطػع مػف 

التي  (ميمػا كػاف طػكليػا) كفي الحقيػقػة تمثػل كحػدة الحفػع عػدد العبػارات ،الكممػات المتعػددة

 كتمكنػت بعض النتائج ،(Baddeley, Thomson, Bucanan)يمكػف نطقيػا في ثػانيتيػف 

يتمثػل في مػدة النطػق  (La variable Déterminante)مف تكضيح أف المعتبر المحدد 

(. 19-18، 2005حسيف نكاني، أماؿ عمراني عف ).كليس في عدد المقاطع

تتكافق التي مكنت ىذه الحقيقة أك سمحت بتفسير معدؿ مجاؿ للؤرقاـ حسب اختلبؼ المغات 

 ,Ellis et Hennelley, 1980, Hoosain & Salili)مع مدد مختمفة في نطق الأرقاـ 

، إف أثر طكؿ الكممات يترجـ طريقة أك كيفية سيرأك اشتغاؿ آليات التكرار في الكقت (1988

، كمما اكمما كاف لفع الكممات سريع،ؼ الفكنكلكجيػة لمكممةالييئةفعمي كما يعمل أيضا عمى اؿ

يحدد مجاؿ الحفع بعدد ، ك كعميو فمجاؿ الحفع يرتفعا،كاف عدد العبارات المختزنة ىاـ

العبارات، حيث يمكف للؤثر الفكنكلكجي أف يتحدد قبل أف ينمحي، كيبدك أف مدة الحفع ىي 

 ثانية كأف مجاؿ الحفع يتكقف أساسا عمى سرعة النطق بالعبارات الكاجب حفظيا أك 2تقريبا 

. (19 ، 2005حسيف نكاني ، أماؿ عمراني عف (.) Seigneuric, 1998)تخزينيا 
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 أثر الحذؼ المفظيL’effet de Suppression Articulatoire :

كيتمثل في التشكيش الذؼ يسببو نطق السمسػلبت المفظية دكف مدلكؿ عمى التذكر 

إف الاختلبؿ أك التشكيش لا يظير عندما لا تدرج في الميمة ...المفظي مثل تدخل بلب، بلب،بلب

التفسير المُعطى ليذا الأثر  ك(.Baddeley, Lewis et Vallar, 1984)التداخلبت المفظية 

 يتكافق مع دراسة التفاعلبت بيف ما ماىك أف ىذا الظرؼ يعرقل سير آلية التكرار المفظي، ىذا 

بالتالي ففي كضعية الحذؼ المفظي، ينمحي أثر التشابو الفكنكلكجي عندما يتـ ككصفناه آنفا، 

 لا يمكف لآليػة التكػرار أف تؤمػف إعػادة الترميػز ؛إظيار المادة بصريا، لأنو كفي ىذا الظرؼ

 في حيػف أف التشػابػو الفػكنػكلػكجي يكػكف سميمػا عنػدمػا يتػـ إظيػار المػادة ،الفػكنػكلػكجي لممػادة

دكف أف  (السجػل الفكنػكلػكجي)لأف المػادة يكػكف ليػا منفػذ أك مػدخػل مبػاشػر لمدفتػر . شفػكيػا

، كلاحػع (Baddeley, et Autres, 1984)ليػات التكػرار ضػركرؼ لآتدخػل ىناؾ كػكف ؼ

الباحثػكف أف أثػر الاستمتاع غيػر المنتبػو يختفػي فػي كضعيػة الحػذؼ المفظػي، حيػف يتػـ 

 فػي حيػف ،(Salamé & Baddeley, 1982)الإظيػار البصػرؼ لممػادة الػكاجػب استػذكػارىػا 

(.  Hanley & Broadbent, 1982)يبقػى الأثػر مػلبحظػا عنػدمػا تعػرض المػادة سمعيػا 

(. 20-19، 2005حسيف نكاني، )

 فػإف أثػر ،في الأخيػر عنػدمػا يفػرض الحذؼ المفظػي أثنػاء عػرض المػادة كعنػد الاستػرجػاع

. طػكؿ الكممػة لـ يػلبحع، ميمػا كػانت طػريقػة عػرض الأدكات الكاجػب حفظيػا

 

 



39 
 

 :كظائف الحمقػة الفكنكلكجيػة . 1.2.1.2

إف ىنػدسػة الحمقػة الفكنكلػكجيػة تسمػح بعػرض عػدد معيػف مػف الحػدائػق التجػريبيػة  

 كالمسػألػة التي تسعػى الدراسػات الحػديثػة للئجػابػة عنيػا ىي ،المتحصػل عميػيا فػي المخبػر

: كالتػالي

مػا ىي كظيفػة الحمقػة الفكنكلكجيػة ؟ لأف ىنػاؾ عػدة كظػائػف ليػا صمػة بعػدة أكجػو مػف المغػة، 

. تػـ نسبتيػا لمحمقػة الفكنكلكجيػة

 دكر الحمقػة الفكنكلكجيػة فػي اكتسػاب القػراءة :

    ىنػاؾ عػدة دراسػات أظيػرت ترابطػا أك صمػة بيػف الذاكػرة الفكنكلكجيػة كتعمػـ القػراءة، إلا أف 

ىػذه التجػارب لـ تقػـ إلا بػإعطػاء تفسيػرات بسيطػة، عػلبكة عمى ىػذا ظيػر أف الذاكػرة 

الفكنكلكجيػة مرتبطػة بشػدة بعػكامػل فكنكلكجيػة أخػرػ، مثػل الإدراؾ الفكنكلكجػي أيػف يظيػر دكر 

ىل يمكػف اقتػراح عػامميػف مختمفيػف أك عػامػلب : إذف فالسػؤاؿ الذؼ يطػرح ىػك. القػػراءة مستحسنػا

 Sous– Jacent( )Baddeley & Bryant, 1983, Morais, et )؟مشتػركػا كاحػدا ضمنيا

al, 1987)يبػدك أف القػراءة تقيػـ عػلبقػات متبػادلػة مػع محػدداتيػا الرئيسيػة أثنػاء اكتسػابيػا ، (.

ىنػاؾ بعػض الأطفػاؿ الذيػف يعػانكف مػف اضطػرابػات في ، (20 ، 2005حسيف نكاني ، 

 كىػـ يُظيِػركف عجػزا أك نقػائػص فكنكلكجيػة قبػل بػدايػة عمميػة القػراءة، ىػذا ،اكتسػاب القػراءة

(. Baddeley, 1997)العػجز ارتػأػ بػادلي إلى تحػديػده عمى مستػكػ الحمقػة الفكنكلكجيػة 
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  دكر الحمقػة الفكنكلكجيػة في الفيػـ المغػكي  :

 يتبػادر إلينػا ، فإنو   إذا مػا سممنػا أف الحمقػة الفكنكلكجيػػة تمعػب دكرا فػي اكتسػاب القػػراءة

إلى أؼ مػدػ تتدخػل في الفيػـ الشفيػي؟ يمكننػا أف نعتبػر أف الفيػـ الشفيػي : التساؤؿ الآتي

يحتػاج إلى حػد أدنػى مػف التخػزيػف أك الحفػع المػؤقػت لممعمػكمػة عمى شكػل فكنكلػكجي لكػي يحػد 

(. Clark & Clark, 1997)مػف الإدمػاج النحػكؼ ك الدلالي    

 كعُرضػت أسػاسػا انطػلبقػا مػف ،درس ىػذه المسػألػة كػل مػف بػادلي كمسػاعػدكه 

المػلبحظػات في عمػـ النفػس العصبػي، كتكمػف المشكمػة فػي معػرفػة إلى أؼ مػدػ يعػاني 

المػرضػى مػف اضػطرابػات الذاكػرة القصيػرة المػدػ كيظيػركف صعػكبػات في فيػـ المغػة  الشفييػة 

تبيػف  (Vallar & Baddelley 1984, 1987)أك الكتػابيػة؟ إف النتػائػج التػي تكصػل إلييػا، 

ليػا مجػاؿ حفػػع أرقػاـ يسػاكؼ اثنػاف لا تظيػر صعػكبػات في فيػـ الجمػل  (P.Vالمريضػة )أف 

البسيطػة، لكػف أحػرزت نتػائػج ضعيفػة جػدا فيمػا يخػص فيػـ الجمػل الطػكيمػة التػي تستمػزـ حفػع 

 يبػدك إذف أف كجػكد عجػز عمى ،قػدر معيػف مػف المعمكمػات التي تظيػر في الشفيػي  كالكػتابي

مستػكػ الحمقػة الفكنكلكجيػػة تصػاحبػو اضػطرابػات في فيػـ المغػة لمػا تتطمػب المعػالجػة عمميػة 

حسيف . )(Seigneuric, 1998)التخػزيػف مثممػا ىك الحػاؿ في الجمػل الطػكيمػة ك المعقػدة 

(. 21، 2005نكاني، 

 فػإف الأطفػاؿ الذيػف يعػانػكف مػف ،إذ كػانت الحمقػة الفكنكلكجيػة تتدخػل في فيػـ الجمػل 

عسػر القػراءة يظيػركف بدكرىػـ اضطػرابػات في الفيػـ، كىػذا ماأكدتػو دراسػة كل مػف 
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Barshabon, Sharkweiter, Grain Macaruso فػي (Siobhan )1990 ،Fournier      

  ( . 21 ، 2005حسيف نكاني ، .  )(Cecile Monjauz, 2000)ك 

 دكر الحمقػة الفكنكلكجيػة في التعمػـ طػكيػل المػدى :

    ىنػاؾ بعػض الدراسػات تقتػرح تدخػل الحمقػة الفكنكلكجيػة فػي الاكتسػاب عمى المػدػ الطػكيػل 

ك . فالحمقػة الفكنكلكجيػة تمعػب دكرا ميمػا في تعمػـ المغة الأجنبيػة. لأشكػاؿ فكنكلكجيػة جػديدة

فقػد كصفػكا حػالػة  (Badelley, Papagno et Vallar, 1988)حسػب دراسػة بػادلي 

ك قػد نسػب ىػذا  (2)التي تعػاني مف حبسػة ك ليػا مجػاؿ حفػع لفظػي يقػدر بػ  (P.V)المػريضػة 

العػجز إلى الحمقػة الفكنكلػكجيػة، قػاـ البػاحثػكف بمقػاربػة قػدرة المريضػة عمى تعمػـ الكممػات 

 نتػائجػا تكضػػح عجػزىػا P.Vالعػائميػة، ميمػة خػاصػة بالذاكػرة ذات المػدػ الطػكيػل أظيػرت 

.) Siobhan Fournier, Cecile Monjauze, (2000)عمى تعمػـ أزكاج الكممػات الأجنبيػة 

 (. 22 ، 2005حسيف نكاني ، 

إف ىػذه النتػائػج تقتػرح أف الحمقػة الفكنكلػكجيػة ليػا دكر في تػدريػب طػكيػل المػدػ عمى أشكػاؿ 

 الحمقػة الفكنكلػكجيػة عمى اعتبار إمكانيةإدخاؿالذؼ حمػل المػؤلفيػف مر  الأ،فكنكلػكجيػة جػديػدة

 ,Gathercole & Baddeley )(في اكتسػاب المفػردات الجػديػدة مػف قبػل الأطفػاؿ الصغػار

 (. 22 ، 2005حسيف نكاني، .) (1989

 دكر الحمقػة الفكنكلكجيػػة في اكتسػاب المفػردات :

 عمى العػلبقػات التي تقػيميػا المفػردات كالحمقػة Gathercole عمػل فريػق   

لقيػػاس قدرة الذاكػػرة  (Non-mot) (المفظػات)الفكنكلكجيػة، استعممػت تجػربػة تكرارا لمكممات 
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، كقد أكضحت دراستػيـ أف تكػرار (Gathercole et Baddeley, 1989)الفكنكلػكجيػة 

 كأيضػا الذاكػرة الفكنكلكجيػة التي ،  سنػكات5 ك4 ؼالكممات يرتبػط مػع مفػردات الأطفػاؿ ذك

حسػب ، ك سنػكات تنبػؤا بالمستػكػ المغػكؼ الذؼ سيصػل إليػو الطفػل فيمػا بعػد4قيسػت فػي 

 فػإف اكتسػاب كممػة جػديػدة مػف المػفػردات يقتضػي إعػداد عػرض ،الدراسػة التي أجريػت

فكنكلكجػي ليػذه الكممػة فػي الذاكػرة طػكيمػة المػػدػ، إف ىػذا التمثيػػل الفكػرؼ يرتكػز عمى حسػف 

 4لأطفػاؿ  (r = 60)استعمػاؿ التمثيػلبت الفكنكلػكجيػة المػؤقتػة، فالارتباطػات المػلبحظػة ىػي 

 سنػكات، 8فػي  (r = 28) سنػكات ك 6فػي  (r = 56) سنػكات، 5فػي  (r = 52)سنػكات، 

(Seigneuric, 1998) (. ، 23 ، 2005أماؿ عمراني عف حسيف نكاني . ) 

    إذف تتدخػل الحمقػة الفكنكلكجيػة في اكتسػاب المفػردات، حيػث يبقػى الدكر اليػاـ في السنػة 

 تتػكافػق ىػذه النتػائػج مػع الفكػرة القػائمػة بػأف الحمقػة الفكنكلكجيػة ىػي مػركػز ،الأكلى مػف الدراسػة

يمكػف اعتبػار الحمقػة  ، كما (Baddeley, 1993)مػف تكػرار الكممات ك اكتسػاب المغػة الأـ 

ف بقيػت العػديػد مػف  الفكنكلكجيػة أنيػا المػركبػة الأكثػر فيمػا ك دراسػة في نمػكذج بادلي حتػى كا 

. النقػاط تستدعػي التكضيػح

     إف ىػذا البػاحث يعػرؼ أف الطبيعػة الحقيقيػة لدفتػر التخػزيػف تبقػى مجيػكلػة، حتػى 

 كقد رأينػا لاسيمػا فيمػا يخػص أثػر طػكؿ ؛صعػكبتيػا المتعمقػة بالزمػف كطريقػة الاسترجػاع

 Des) أف قػدرة الحمقػة الفكنكلكجيػة كػانت محػدكدة أسػاسػا بصعػكبػات زمنيػة ،الكممػات

Contraintes Temporelle)  إذ لػـ تتػـ عمميػة التكػرار المفظػي(répétition sous 

vocale)  ( ثػانيػة1.8)فػلبحػع تضػاؤلا فػي المعمػكمػات بعػد مػركر حػكالي .
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ف آخػركف عف فرضيػة أخػرػ متعمقػة بالمحػدكديػة حسػب الكػـ المعمكماتي أك ك    كدافػع مؤلف

أف الذاكػرة  (Miller, 1956, In Seigneuric, 1998)مقػدار المعمػكمػات كمػا كصػف 

 الشنػؾ ، شنكػات5قصيػرة المػدػ ليػا قػدرة محدكدة بسبػع شنكات قد تػزيػد باثنيػف أك تنقػص إلى 

يمكػف أف يتشػكل مػف عػدد متغيػر مػف العبػارات تبعػا للبستراتيجيػة الذاكريػة  (Chunk)الكاحػد 

(. 24ػػ 23، 2005حسيف نكاني، ).المطبقػة مػف قبػل المفحػكص

سمحػت بعػض الدراسػات بتكضيػح أف ىػذيػف النمػكذجيف مػف التحػديػدات الزمنيػةكالكميػة،  

أنجػزا  (Zhang et Simon, 1985) لاسيمػا أف ؛يمكنيػا أف يتعػايشػا في نفػس النمػكذج

 كقػارنػا مجػاؿ الحفػع لمذاكػرة قصيػرة المػدػ لأربعػة نمػاذج ،سمسمػة مػف التجػارب بالمغػة الصينيػة

مػف العبػارات، كل كاحػد يرتبػط بػ شنػػؾ كاحػد، كلدينػا ألفػاظ أحػاديػة المقػاطػع كأخػرػ ثنػائيػة 

  للؤلفػاظ أحػاديػة المقطػع 6.6المقػاطػع كأخػرػ بأربػع مقػاطػع، كقػد لكحػع معػدؿ استرجػاع بقػدر 

يقترحػاف نمػكذجػا يضػـ حػدا زمنيػا يتػكافق مػع ، كما  لذات أربػع مقػاطػع3  لمثنػائيػة ك6.4ك

كقػت دخػكؿ كل شنػؾ عمى . رتبػط بثػلبثػة عػكامػلؼلكنو  (Baddeley 1986)سػرعػة التكػرار، 

حسيف ).الحمقػة المفظيػة، ترتبػط بسػرعػة نطػق المقػاطػع التي تشكػل الشنػؾ كبعػدد المقػاطػع

(. 24 ػػػ 23، 2005نكاني، 

: Administratif Central: المػديػر المػركػزي .3.1.2

لو كظيفػة المػراقب المنتبػو، مكمػف بتعػديػل إنجػاز الميمػات المعقػدة التي تتطمػب خػاصيػة 

 كاسترجػاع المعمػكمػات فػي الذاكػرة طػكيمػة  Systèmes esclavesتنسيػق الأنظمػة التػابعػة 
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المػدػ، ىػذه المركبػة ليػا قدرة محػددة ك يفتػرض أف تمعػب دكرا مػركػزيػا فػي نشػاطػات العقػل 

. كالتفكيػر ك الفيػـ

بػأف ىنػػاؾ  Shallice( 1980) كNorman     لقػد اىتػـ بػادلي بالنمػكذج الذؼ اقتػرحو 

 يتعمػق الأمػر ىنػا ،نظػامػا ثػانيػػا يتدخػػل لمػا يكػكف الانتقػاء الآلػي غيػر كػاؼ أك غيػر فعػاؿ

، ىػذا النظػاـ (SAS( )Systèmes attentionnel superviseur)بنظػاـ الانتبػاه المػراقب 

ذك القػدرات المحػدكدة قػادر عمى إيقاؼ أك تعػديػل نشػاط جػارؼ، أك عمػى كػف إجابات آليػة 

نػاتجػة عػف كضعيػة معينػة، سيتدخػل أيضػا في كضعيػات تتطمػب اتخػاذ قػرارات، التخػطيػط 

حسيف .) (Siobhan Fournier, Cecile Monjauz, 2000)كالتكيػف مػع ظػركؼ جػديػدة، 

 (. 25 ػػػ24 ، 2005نكاني ، 

الكظػائػف التي نسبيػا لػو  (A.C)المػديػر المػركػزؼ  (Baddeley, 1986)يمنػح بادلي 

مثػل الربػط أك التنسيػق  (S.A.S) لنظػاـ الانتبػاه المػراقػب Shallice ك Normanكػل مػف 

 كانجػاز نشػاطيػف متػكازييػف كالقػدرة عمى تنشيػط كاستػرجػاع المعمػكمػات فػي الذاكػرة ،بيػف ميمتيػف

 كف ق، ك في الكقػت نفػس، بالإضػافػة إلى القػدرة عمى انتقػاء المعمػكمػة المميػزة،طػكيمػة المػدػ

. ىػذاف الجػانبػاف يرتبطػاف بمصطمػح الكف. (الانتقػاء الانتقػائي)المعمػكمػة غيػر المميػزة 

 :المػديػر المػركػزي . 1.3.1.2

    إف تقييػـ كظيفػة المػركػزؼ تػأخػذ بعيػف الاعتبػار مػدػ تعقػد ىػذه المركبػة التػي تضمػف عػدة 

 ( .  25 ، 2005حسيف نكاني ،  ).كظػائػف
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 الربػط ك التنسيػق بيػف نشػاطيػف متػكازييػف  :

عػف طػريػق  (A.C)      يمكػف اختبػار ىػذا الجػانب مػف الكظػائػف الخػاصػة بالمػديػر المػركػزؼ 

 ; Baddeley, Logie, Bressi, della sala et splinte, 1986). نمػكذج الميمتيػف

Logie, Bressi, della sala et splinter, 1991)يضػـ ىػذا النمػكذج كل مػف ميمػة ،ك

متػابعػة ىػدؼ بصػرؼ عمى شػاشػة الحػاسػكب بكاسطػة قمػـ )المتػابعػة البصػريػة الحػركيػة 

 كميمػة مجػاؿ حفػع الأرقػاـ، كػل كاحػد مػف ىػذيػف الميمتيػف مرتبػط بنظػاـ تػابػع، ككل ،(بصػرؼ 

(. 25، 2005حسيف نكاني، ). ميمػة تنجػز منفػردة خػلبؿ دقيقتيػف، ثـ نزاكج بيػف الميمتيػف

نحسب النسبػة المئكيػة  (حػركيػة– المتػابعػة البصػر )     بالنسبػة لمميمػة الأكلى المتعمقػة 

لمكقػت المستغػرؽ لتحػقيق اليػدؼ كىػذا خػلبؿ دقيقتيػف، بالنسبػة لمميمػة التػاليػة، نحسػب النسػب 

 لمسػلبسػل التي تػـ تذكػرىػا، في الحػالػة التي تزاكج فييػا بيػف الميمتيػف عمى المفحػكص المئكية

، (A.C)أف يقسػـ انتبػاىو بيػف الميمتيػف فػي حػالػة كجػكد خػمل عمى مستػكػ المػديػر المػركػزؼ 

 Baddeley, Della)فػإف النتػائػج تنخفػض أكثػر خػاصػة فػي حػالػة الميمتيػف المػزدكجتيػف 

sala, Papagno et splinter, 1997)(  . ،37، 2014أماؿ عمراني  . )

 كالتنسيػق بيػف نشػاطيػف متػكازييػف بكاسطػة ميمػات ذاكػرة لربط القػدرة عمى ا تقكـ     يمكػف أف

العمػل التي تشػرؾ بيػف نشػاط التخػزيػف ك التحميػل معػا، قد يتعمػق التحميػل بالمػادة المخػزنػة كقػد 

يكػكف مستقػلب عنيػا، كيتعمػق الأمػر ىنػا بالربػط بيػف المعمػكمػة  ميمػا كػاف مصػدرىػا كليػس فقػط 

إف دكر تنظيػـ الانتبػاه ك تسييػر المػكاد المنسػكبػة  .المعمػكمػة الآتيػة مػف النظػاميػف التػابعيػف



46 
 

.) نظػاـ الانتبػاه المػراقب (S.A.S)لممػركػز التنفػيذؼ حممػت بادلػي عمى تشبيػو عممػو بعمػل 

( . 26، 2005حسيف نكاني، 

 قػاـ بادلػي بتفحػص تفسيػرات مختمفػة كاستعمػل ،    لدراسػة ىنػدسػة كسيػر المػركػز التنفيػذؼ

كذلؾ   (Différentialistes)منيجيػات مختمفػة متعػددة بالرجػكع إلى أعمػاؿ الدراسػات الفػارقيػة 

تعكػس ىػذه .بالأخػذ بعيػف الاعتبػار اختيػارات متعػددة مػع أمػل تألػف معيػف يمكػف أف ينبػثق

 طػريقػة التقصػي التي ينػادؼ بيػا أك ينصػح بيػا، كمػا قػادت إلى مفيػكـ ،الدراسػات الجػديػدة

أكثػر فػأكثػر مػف المػركػز التنفيػذؼ، كمػا استطػاعت ىػذه الدراسػات أف  (Fractionnel)" ينقسػـ"

حسيف نكاني، .)(Baddeley, 1996, Letro, 199 a)تبيػف الكظػائػف العػديػدة المسنػدة إليػو، 

200 ،29 .) 

إف ىػذه الخطػكة التحميميػة عنػد بػادلي مدعمػة بافتػراضػات نظػريػة، لكننػا سػكؼ نػرػ الأبحػاث 

 كغػرض ىػذه ،التػي تحػاكؿ تقػديػر القػدرة الإجمػاليػة لذاكػرة العمػل في منظػكر القيػاس النفسي

: الأعمػاؿ ىػك مػكضػكع الأقسػاـ التػاليػة

: تطػكر ذاكػرة العمػل فػي نمػكذج بادلي .2.1.2

 Gathercole et)سػكؼ نذكػر الدراسػات التي اىتمػت بتطػكر ذاكػرة العمػل 

Baddeley, 1993) ،مف جيػة، كصػف تػأثيػر العمػر :  الدراسػات ىػدفيػف أك غػايتيػفكليذه

 عػرض بعػض النتػائػج التطػكريػة، خصػكصػا زيػادة ،عمى مركبػات النمػكذج، كمػف جيػة أخػرػ 

الأبحػاث المبػاشػرة لدراسػة تطػكر ذاكػرة ، ذلؾ أف مجػاؿ الحفػع لمذاكػرة قصيػرة المػدػ مػع العمػر

العمػل في إطػار نمػكذج بػادلي تحػاكؿ ضبػط ما إذا كػانت المػركبػات مػكجػكدة كتعمػل عند 
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 2005حسيف نكاني، ). الطفػل كمػا عنػد الرشػد، كمػا ىػي طبيعػة التغيػرات التطػكريػة المػلبحظػة

 ،29. )  

 دراسػة المػركبػات :

 حيػث يمكػف أف يفسػر ، مبكػرا عنػد الطفػل الصغيػرة      إف مختمػف مركبػات النمػكذج مػكجػكد

 ت قد أنجػز،كبيػرة للبستراتيجػيات المستعممػة أيػضػااؿمػركنػة اؿبكالتطػكر بزيػادة فعػاليػة  التحميػل، 

غػالبيػة الأبحػاث بيػدؼ دراسػة ىنػدسػة الحمقػة الفكنكلكجيػة لمطفػل بالمقػارنػة بتمؾ الخػاصػة 

( . 30، 2005حسيف نكاني،  ).بالراشػد

الحػذؼ ك تػأثيػرات طػكؿ الكممػات، : أؼ،   يركػز البػاحثػكف عمى المظػاىر المسنػدة لكظيفتيػا

( Muir, Hulme, 1984, Lawrence) قػاـ كػل مف  حيث المفظػي كالتشػابػو الفكنكلػكجي،

 10 ك 7، 4باختبػار التذكػر المنظػـ لثػلبثػة مجمػكعػات مػف الأطفػاؿ، تتراكح أعمػارىػـ بيػف 

 النتػائػج أنػو زاد التذكػر مػع ، فأظيرتسنػكات، كمػا طبػق الاختبػار عمى مجمػكعػة مػف الراشديػف

 كػل المجمػكعػات تظيػر تػأثػرا بطػكؿ الكممػات، إف التذكػر أكثػر أىميػة لقػكائػـ ، كما أفالعمػر

. الكممػات الأحػاديػة المقطػع منػو الكممػات المتعػػددة المقػاطػع

أف الأطفػاؿ الصغػار بػدكرىػـ يستعممػكف التكػرار تحػت إلى يبػدك أف ىػذا الأثػر يشيػر  

 فػإف أثػر طػكؿ ،لحفػع الأداة المعػركضػة سمعيػا، عػلبكة عمى ىػذا (Sub Vocale)لفظػي 

الذيػف كضعػكا في كضعيػة الحػذؼ مف  سنػكات، 7 ؼالكممػات ألغػي كميػة عنػد الأطفػاؿ ذك

 ،(30، 2005حسيف نكاني، )، (Halliday, Hilch, Lennon  Pettifer ; 1990)الفظػي 

كما يدفعنػا ىػذا التفسيػر إلى أف ننسػب للؤطفػاؿ الصغػار القػدرة  عمى التكػرار تحػت لفظػي، 
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 ،استعمػاؿ ىػذه الآليػةذلؾ أف اختبػار التذكػر الحػر، ؾيظيػر أنػو يتنػاقػص مػع معطيػات أخػرػ، 

حسيف نكاني، .)(Ornstein, Naus & Stone, 1977)لـ يكػف ممكنػا قبػل سػف متقدمػة، 

كيبػدك في الحقيػقػة أف تكضيػح ىػذا الميكػانيػزـ يتػكقػف عمى الكضعيػة التجريبيػة، ، (30، 2005

حفظيػا إذا قػدمت عمى شكػل صػكر كليػس سمعيػا فػإف أثػر طػكؿ الكممػات يسيل فالكممػات 

، تػـ تأكيػده (Hitch & Halliday, 1983) سنػكات 8 ك3 ؼيػلبحػع عنػد الأطفػاؿ الصغػار ذك

 & Halliday)ىػذا التقػدـ التطػكرؼ بكاسطػة معطيػات مػرتكػزة عمى تػأثيػر التشػابػو الفكنكلػكجي 

Al, 1990)أدت ىػذه النتػائػج  إلى تغييػر أطركحػة الاستعمػاؿ المبكػر لمتكػرار تحػت ، كما 

كيبػدك أف قػدرة تكػرار العبػارات المعػركضػة شفييػا مػكجػكدة عنػد الطفػل . للؤطفػاؿ الصغػار

 لكػف إعػادة الترميػز الفكنكلكجػي أك تكػرار ىػذا الرمػز المنطبػق عمى عبػارات مسمػاة ؛الصغيػر

. ظيػر في كقػت متػأخػر أكثػرؼكمػعػركضػة بصػريػا، 

لاستعمػاؿ المنتػظـ لمترميػز الفكنكلكجػي أف يصػادؼ أك يحػدث في نفػس الكقػت مػع ؿيمكػف كما 

 (. 31 ، 2005حسيف نكاني،  ).التمػرف أك التػدرب عمى القػراءة

 العػكامػل المرتبطػة بارتفػاع مجػاؿ الحفػظ :

( Dempter, 1981) إف ارتفػاع مجػاؿ حفػع الكممػات أك الأرقػاـ المػلبحع مػع العمػر  

  في يف   كآخػرHulme أف نتػائج  إلىتمكػف مػف الكصػكؿ إلى شػرح في إطػار ىػذه الدراسػات،

 أف الأطفػاؿ الصغػار ليػـ مجػاؿ حفػع الكممػات أضعػف مػف ،أظيػرت مػف جيػة، 1984

الأطفػاؿ المتقدميػف في السػف، لكػف مػف جيػة أخػرػ، فكػل الأطفػاؿ الذيػف أظيػركا أثػرا في طػكؿ 

الكممػات، حممػكا الباحثيػف عمى اقتػراح تفسيػر حػكؿ ارتفػاع مجػاؿ الحفػع بمصطمػح سرعػة 
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 كيمكػف التحصيػل عمى سػرعػة النطػق بقيػاس الزمػف أك الكقػت الذؼ يستغػرقػو ،النطػق

 كذلؾ لعػدة مػرات متتػابعػة ،المفحػكصػكف لتكػرار أزكاج كممػات ذات مقطػع أك ثػلبثػة مقػاطػع

. كفي أسػرع كقػت ممكػف

 (ثا/ معبػرة بعػدد الكممػات )يبيػف الباحثػػكف أنػو تكجػد عػلبقة خطيػة بيف السػرعػة المفظػػة  

كقيػاس مجػاؿ الحفػع لمختمػف مجمػكعػات الأعمػار، فكممػا كػانت سػرعػة النطػق كبيػرة كممػا 

، كمػف ثػـ فػإف ارتفػاع مجػاؿ الحفػع مػع العمػر يفسػر بػارتفػاع ممػاثػل رارتفػع مجػاؿ الحفػع أكثػ

تػـ اقتػراح تفسيػرات أخػرػ لتكضيػح ارتفػاع مجػػاؿ الحفػع ك مف بينيػا اقتػراحػات ، لسػرعػة النطػق

(Hulme et Al, 1984)، ( ،31، 2005حسيف نكاني . )

نمػك فػاعميػة بعػض  (Accroissement) في إطػار فرضيتػو التي تركػز عمى 

 ىي التي تفسػر لنػا ارتفػاع ، فػإف ارتفػاع سػرعػة التعػرؼ بالنسبػة لبعػض البػاحثيػف، التحػميلبت

ىػذه الأطػركحػة عمى كجػو الخصػكص عمى ، دافػع (Henry & Miller, 1993)مجػاؿ الحفػع 

(. 32، 2005حسيف نكاني، .  )(Case, Kurland, & Goldberg, 1982)كػاز كمعػاكنػكه 

 دراسػة لمقػارنػة ىػاتيػف الأطركحتيف 1989 في Littles, Holliday, Hitchأنجػز كػل مف كما 

ف يريدكف تحػديػد ؼالبػاحثػإف المتنػافستيػف، بمعنػى سػرعػة التعػرؼ أك سػرعػة النطػق، كليػذا ؼ

ف مجمػكعتيػف مػف الأطفػاؿ تتػراكح أعمػارىػـ ؼىػؤلاء البػاحثػقارف المنبػئ الأفضػل لمجػاؿ الحفػع، 

 ،قػامت الدراسػة عمى عػدة قيػاسػات لمجػاؿ الحفػع لمذاكػرة قصيػرة المػدػك سنػة، 11 ك6بيػف 

. كفي كضعيػات تجػريبيػة مختمفػة
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تتػألػف مػف كاحػد أك اثنػاف أك ثػلبث  (مبنيػة بصػريػا)يجػب عمى الأطفػاؿ حفػع كممػات  

بالإضافػة ، كضعيػة الحػذؼ المفظػيبحفظيػا في الذاكػرة كاف  بالنسبػة لنصػف المحػاكلات،مقػاطع

ف يقيسػكف سػرعػة التكػرار  كسػرعػة ؼ فػإف البػاحثػ،إلى ىػذه القيػاسػات الخػاصػة بمجػاؿ الحفػع

يكضػح البػاحثػكف أنػو .(onsets)التعػرؼ المقػدرة بالمػدة بيػف عرض الكممػػة كبداية قراءتيػا 

 فػػإف سػرعػة التكػرار ىػك منبػئ جيػد لمجػاؿ الحفػع، في حيػف سػرعػة ،بدكف الحػذؼ المفظي

العػكس ففي كضعيػة الحػذؼ المفظػي تتقمػص عمى  بل ؛التعػرؼ لا تتػكافق معػو بطػريقػة دلاليػة

العػلبقػة بيػف سػرعػة التكػرار كمجػاؿ الحفػع بطػريقػة مممػكسػة، في حيػف تمػؾ المػلبحظػة بيػف 

العػامميػف، مف مجػاؿ الحفػع كسػرعػة التعػرؼ أصبحػت ميمػة جػدا، تبيػف ىػذه النتػائػج أف كػلب 

 كلكػف يمكػف الفصػل ؛ ليمػا تأثيػر عمى الذاكػرة قصيػرة المػدػ،سػرعػة التكػرار أك سػرعػة التعػرؼ

فالنتػائػج الخػاصػة بالعػلبقػة بيػف مجػاؿ الحفػع كسػرعػة التكػرار في ظػرؼ . بينيػما تجػريبيػا

كدكر  (La Bouche Articulatoire)طبيعػي لمحػفع تؤكػد فرضيػة تدخػل الحمقػة المفظيػة 

( . 32، 2005حسيف نكاني، ).   التكػرار تحت لفظػي

   إف النتػائج الخػاصػة بالعػلبقػة بيػف مجػاؿ الحفػع ك سػرعػة التعػرؼ التي لا تظيػر إلا في 

حالػة المفظػي فسػرت مػف قبػل البػاحثيػف بالرجػكع إلى المػركػز التنفيػذؼ حقيقػة، كمػا تبيػف 

الدراسػات أف اختلبفػات مجػاؿ الحفػع التي تعػكد لمعمػر تبقػى أيضػا ىػامػة فػي ىػذا الظػرؼ 

أكثػر منػو في الظػرؼ الطبيعػي لمحفػع، إف ىػذه الزيػادة تقػابميػا ارتفػاع في فعػاليػة المركػز 

 أك ،فػرضيػة ارتفػاع سػرعػة النطػق، كما أف التنفيػذؼ الذؼ يقػاس خصػكصػا بسػرعػة التعػرؼ

التعػرؼ التي تػأخػذ بيػا لتكضيػح  كالأخػذ بعيػف الاعتبػار ارتفػاع مجػاؿ الحفػع فقػد أظيػرت 
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 ,Halliday & Hitch)بعػض الدراسػات أف ىػذاف العػامػلبف يفسػراف تمػامػا تػأثيػر السػف 

1988, Henry, 1991 a, 1991)(  . ،33، 2005حسيف نكاني). 

 يمكػف لمعلبقػة الظػاىػرة بيػف ارتفػاع سػرعػة النطػػق كارتفػاع مجػاؿ الحفػع ذلؾ     عػلبكة عمى 

 ،كما يككف  كلكػف أف تتػكقػف عمػى آليػة تطػكيريػة أكثػر قػاعػديػة؛أف لا تكػكف ذات طبيعػة سببيػة

 ,Henry, 1991 b, de Ribaupierre et Bailleux)ليػا تػأثيػر عمى مجػاؿ الحفػع 

1994 .)

  : Le modèle de Caseنمػكذج كػاز  .2.2

 كػاز  مثل إف لمصطمػح ذاكػرة العمػل إطػارا نظػريػا ميمػا في نمػاذج البيػاجييف الجػدد  

 تؤمػف ذاكػرة العمػل الكظػائػفَ التي نسبيػا ، فػي إطػار ىػذيػف النمػكذجيػفحيثكبػاسكػكاؿ ليػكف، 

لا يتعمػق الأمػر في نمػاذج . التخػزيػف كالتحميػل أثػناء انجػاز الميمػات المعػرفيػة: أؼؼ،ليػا بادلػ

 بػل بدراسػة إلى أؼ مػدػ ؛البيػاجيػيف الجػدد بكصػف خصػائػص كطػريقػة عمػل ذاكػرة العمػل

ارتفػاع قػدرة العمػل يحػمل أك يبيػف التطػكر المعػرفي،  كعميػو يعتبػر تطػكر ذاكػرة العمػل عػامػلب 

 تشكػل العػراقيػل المعػرفيػة ،سببيػا لمتطػكر المعػرفي في نطػاؽٍ يعتبػر حػدكد قػدرة ذاكػرة العمػل

حسيف نكاني .) (De Ribaupierre & Bailleux, 1994)المحػددة لمختمػف مػراحػل التطػكر 

كقػد ذكرنػا عمى كجػو الخصػكص نمػاذج كػاز كبػاسكػكاؿ ليػكف لأنيمػا كضعػا . ( 33 ، 2005، 

فػي حسبػانيمػا الأكجػو التطػكريػة كالمختمفػة لذاكػرة العمػل، ككجػدكا مطػابقػات في الدراسػة المػركػزة 

عمى عػلبقػة بيػف ذاكػرة العمػل كفيػـ المغػة عنػد الراشػد كعنػد الطفػل ك حتػى العػلبقػة مػع 

 .اضطػرابػات المغػة
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 تعػريػف ىػذا النمػكذج :

:  ذاكػرة العمػل بمسػاعػدة ثػلبث فضػاءات (Case, 1985)يعػرؼ 

كيتشكػل ىػك بدكره مػف فضػاء التحميػل، كفضاء التخػزيػف قصيػر : فضػاء كمي لمتحميػل- 

 يكػكف فضػاء المعػالجػة مشغػكلا بمجمػكعػة مػف الشػاشػات  تنشػط في ،المػدػ، أثنػاء تنفيػذ الميمػة

 في حيػف يضمػف فضػاء التخػزيػف حفػع كاستػرجػاع الشػامػات التػي نشطػت في ،آف كاحػد لمعػلبج

 الفضػاء الكمػي لمتحميػل كػكحػدة أك نسػق كحيػد لممػكارد المخػصصػة Caseكيصػف ، كقػت سػابق

كىكػذا فالفضػاء الخػالي لمتخػزيػف محػدد بالفضػاء .بطػريقػة مػرنػة لكظيفتػي التحميػل كالتخػزيػف

(                                          34، 2005حسيف نكاني، ):المشغػكؿ بالتحميػل، كتتحصػل مػف ىنػا العػلبقػة التػاليػة

 

 

 Pascual-Leone: نمػكذج بػاسكػكاؿ ليػكف . 3.2

 النمػكذج التطػكرؼ لبػاسكػكاؿ ليػكف في اتصػاؿ مبػاشػرة مػع نمػكذج الفػكارؽ الفػرديػة  يعتبر

لقػدرة العمػل عنػد الراشػد بالإضػافػة إلى أف نظػريػة بػاسكػكاؿ تمنػح تكضيحػات عػف تعػدديػة 

يقتػرح ىػذا . نمػاذج ذاكػرة  العمػل كمحػاكلات الالتمػاس النظػرؼ التػي اقتػرحيا بعػض البػاحثيػف

البػاحث فكػرة ىػامػة تتعمػق بمختمػف المفػاىيػـ لذاكػرة العمػل بالإضػافػة إلى أف نظػامػو المعيػارؼ 

(Modulaire) قد تقتػرب ضمنيػا مػف نمػكذج بػادلي كذلؾ مػف طػرؼ فػرقػة ، للبنتبػاه الذىنػي

(De Ribaupierre & Bailleux, 1994 ; De Ribaupierre, 1995) (. ،حسيف نكاني

2005 ،37 . )

فضػاء + فضػاء التحميػل = فضػاء كمي التحميػل 

 التخػزيػف
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مفيػكـ ذاكػرة عف  عػرض أفكػار البػاحث بعدسػكؼ نبػدأ بممحػة عػف نظػريػة بػاسكػكاؿ ليكف، 

. De Ribaupierreالعمػل كمحػاكلػة التقػارب النظػرؼ الذؼ أقػامػو 

 لمحػة عػف النمػكذج  :

أؼ مف )مكضػكعػا معدنيػا   (un Meta sujet( )1987 – 1971)تصػف نظػريػة بػاسكػكاؿ 

: ك التي تتميػز بمػركبتيػف (كجيػة نظػر آليػات التحػكؿ

:  المػركبػة الأكلى

تتشكػل مف مجمػكع كحػدات معػرفيػة تكصػف ىػذه الأخيػرة كدفتػر مف الشػامػات 

(Répertoire de Schêmes) ىنػاؾ عػدة أنمػاط  كما أف .محتػكػ في الذاكػرة طػكيمػة المػدػ

الشيمات المعرفيػة، كالكجدانيػة كالشخصيػة،مف بيػف الشػامػات المعػرفيػة نجػد : مػف الشػامػات

كتقػكـ بتخطيطيػا،  (L’action)الشػامػات التنفيذيػة كىػي التي تحػدد أىػداؼ النشػاط أك الحػركػة 

 المتدخميػف في انجػاز Opérateurs (الاجرائييػف)كمػا تراقب الاستعمػاؿ الاستػراتيجػي لمعػامميػف 

. الميػاـ ك المػكجكديػف تحػت المػراقبػة الكاعيػة

:  المركبػة الثػانيػة

ىػذاف العػامػلبف أك الإجرائياف  (Opérateurs Silencieux)تشمػل عامميػف صػامتيػف 

لمكظيفػة المعػرفيػة، حسػب استعػارة لممصطمحػات  (Hardware)يمثػلبف الجػانب المركباتي 

 كظيفتػيـ العػامػػة ىػي رفػع أك ،كتكصػف كالآليػات تعمػل بالتفػاعػل مػع الشػامػات. المعمػكمػاتيػة

، حيػث اثنػاف (Opérateurs) نميػز سبعػة أنػكاع مػف العػامميػف ،كماتقميػص تنشيػط الشػامػات

 ( . 38 ، 2005حسيف نكاني ، ).    منيػا ىمػا فػي صمػب إشكػاليػة ذاكػرة العمػل
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تجػربػة مجػاؿ الحفػع ) Mالعامل– خػاص بالطػاقػة الذىنيػة أك التنشيػط : العػامل الأكؿ 

 لػو كظيفػة تنشيػط ، تحػت مػراقبػة الشػامػات التنفيػذيػةM إف العػامػل ،(Mالعػددؼ تقيػس الفضػاء 

عػدد معيػف مف الشػامػات المػلبئمػة لحػل مسػألػة معينػة، كمػا يضمػف تحػكيػل  كتنسيػق 

 أقصػى حػد لمشػامػات التػي يستطيػع الطػفػل أف M( La mesure)المعمػكمػات، كيمثػل أك قػدرة 

. ينشطيػا خػلبؿ العمميػة الفكػريػة

، ىػذا Iالعػامل  (L’Opérateur d’inhibition)ىػك عػامػل الكػف : العػامػل الثػاني

 كلػو كظيفػة الكػف النشػط لمشػامػات غيػر المنػاسبػة أك Mالأخيػر يعمػل بالتعػاكف مػع العػامل 

 ىػك الآخػر تحػت مػراقبػة الشػامػات Mالخطيػرة لحػل ميمػة مػا، ىػذا العػامػل المكمػل لػ 

 .(39 ،2005حسيف نكاني،  ).التنفيذيػة

:  عاممةمميػزات الذاكػرة اؿ. 3

 قػدرة لمتخػزيػف أك سػرعػة الترميػز  :

  كمػا ،يػرػ بعػض البػاحثيػف أف الذاكػرة النشطػة لا تتنػاسب لا مػع السػف كلا مػع الذاكػرة 

 ىػك سرعة الترميػز فػي الذاكػرة النشطػة كقػدرة الاحتفػاظ بالمعمػكمػات ،يكضػح ىػذه العػلبقػة

 Baddeley A.D et)كقػد كجػد كػل مػف بػادلي ك طػكمسػكف .حسػب الترتيػب لتتػابػع الأحػداث

Thomson D.M, 1995)  أف ىنػاؾ عػلبقػة كثيقػة بيػف كحػدة الحفػع كسػرعػة قػراءة كحػدات

أف كحػدة الحفػع تتمػاشػى  (Nicolason R.J, 1982)بينمػا لاحػع نيككلاسػكف ؛ مبنيػة بصػريػا

 لذا يعتقػد أف اختػلبؼ كحػدة الحفػع بالنسبػة ، لكػف تبقػى ثػابتػة بالنسبػة لإيقػاع القراءة؛مػع السػف

( . 2014،46أماؿ عمراني،  ).لمسػف يعػكد لسػرعػة ترميػز الكحػدات الشػكل المفظػي
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 مػركنػة المعمػكمػات في الذاكػرة النشطػة: 

 بػل مػا يتغيػر ىػك استػراتيجيػة مػراجعػة ؛إف زكاؿ الإثػارة لا يتغيػر حسػب الشخػص 

المعمػكمػات عػف طػريػق التكػرار الذىنػي مف جيػة، كطبيعػة الترميػز الذؼ قػد تػـ خػلبؿ فػترة 

 (. 46 ،  2014أماؿ عمراني،  ).تقػديػـ المثيػرات مف جيػة أخػرػ 

 لعاممةاستػرجػاع المعمػكمػات مػف الذاكػرة ا :

أيػف قػدـ  (Sterbnberg, 1966) استنػادا لمتجػربػة التي قػاـ بيػا العػالـ ستيرنبػرج  

 أرقػاـ، تكػكف القػائمػة متبػكعػة برقػـ اختيػارؼ، 6 إلى 1قػائمػة مػف أرقػاـ مختمفػة الطػكؿ مػف 

كعمى الشخػص أف يقػرر كبسػرعػة مػا إذا كػاف ىػذا الرقػـ مػف بيػف أرقػاـ القػائمػػة أـ لا، كبعػد 

كقػت الإجػابػة بتنػاسب خطيػا مػع أعػداد الكحػدات في : قيػاسػو لمكقػت اللبزـ للئجػابػة كجػد أف

.                ثػا38القػائمػة كممػا أضيػف رقػـ إلى القػائمػة زادت قػدرة الػرد بػ 

 لذلؾ يتكقف نجاح عممية الاسترجاع عمى ،   يستطيع الفرد البحث فييا بكاقعية في كقت كاحد

 كما أف استرجاع المعمكمات مف الذاكرة ، الصحيح" المكاف"قدر امكانية الفرد البحث في 

كتـ , فإذا تـ فيـ المعمكمات الكاممة, طكيمة المدػ يرتبط ارتباطا كثيقا بعمميات التخزيف

كبالتالي يككف مف السيل ,كاف مف السيل تكامميا مع المعمكمات السابق تخزينيا,تنظيميا

 ككمما تنكعت الطرؽ التي يخزف بيا الناس المعمكمات في الذاكرة طكيمة المدػ تزداد ،تذكرىا

( . 47، 2014، أماؿ عمراني ).استرجاع المعمكمات عندما يحتاجكنياقدراتيـ عمى 
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 : أكجو التشابو كالاختلاؼ بيف الذاكرة العاممة كالذاكرة طكيمة المدى. 4

ىل تختمف الذاكرة العاممة فعلب عف الذاكرة طكيمة المدػ؟  

      كاف حديثنا حتى ألاف عف الذاكرة العاممة ك الذاكرة طكيمة المدػ كما لك كانا مختمفيف 

. عف بعضيما البعض

 إلا أف بعض عمماء النفس النظرييف يعتقدكف أف الذاكرة العاممة ك الذاكرة طكيمة المدػ ىما 

ك لنناقش ألاف الشكاىد التي تعتبرىا كيانا كاحدا ك كذلؾ الشكاىد التي . في الكاقع كحدة كاحدة

. تؤيد انفصاليا التاـ عف بعضيا البعض

 :أكجو الاختلاؼ بيف الذاكرة العاممة كالذاكرة طكيمة المدى.1.4

 ىناؾ العديد مف البحكث التي تميز بيف الذاكرة العاممة كالذاكرة طكيمة المدػ، ككمثاؿ عف 

 :ذلؾ  نذكر ما يمي

  إف شكل التخزيف في كل منيما مختمف عف الأخر، فالذاكرة العاممة تؤكد كثيرا عمى 

. الترميز الصكتي في حيف أف الذاكرة طكيمة المدػ ذات طبيعة لغكية في معظميا

  مف أكجو الاختلبؼ بيف الذاكرة العاممة كالذاكرة طكيمة المدػ، أننا إذا أعطينا بعض الأفراد

أثر )قائمة مف المفردات لحفظيا فإننا نلبحع أنيـ يتذكركف المفردات الأكلى في القائمة 

 ،، أكثر مف تذكرىـ لممفردات الكسطى(أثر الحداثة)، كما يتذكركف المفردات الأخيرة (الأكلكية

كيمكف تفسير بأف الناس عادة تككف قادرة عمى تجييز المفردات الأكلى يمكنيـ مف تخزينيا في 

الذاكرة طكيمة المدػ، كما يستمركف في الاحتفاظ بالمفردات الأخيرة في الذاكرة العاممة بعد 
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تعرضيـ لمقائمة الكاممة، أما المفردات الكسطى فاف كثيرا منيا يفقد لعدـ كفاية الكقت الذؼ 

يستطيعكف فيو تجييز تمؾ المفردات لنقميا لمذاكرة طكيمة المدػ،  كيفقدكنيا مف الذاكرة العاممة 

 . بعد تمقييـ لمعمكمات جديدة

  قد فسر بعض عمماء النفس منحنى التعمـ التسمسمي باستخداـ نمكذج التخزيف المزدكج في 

كمف ىذا المنظكر يمكف لمناس تجييز المفردات القميمة الأكلى . (Norman,1969)الذاكرة 

بدرجة   كافية لتخزينيا في الذاكرة طكيمة المدػ، كيمكنيـ في نفس الكقت الاحتفاظ ببعض 

 كيفقد معظـ الناس كثيرا مف ،المفردات الأخيرة في الذاكرة العاممة بعد رؤيتيـ لمقائمة كاممة

المفردات الكسطى لعدـ تكفر الكقت الكافي لتجييزىا بشكل يمكنيـ مف تخزينيا في الذاكرة 

 . طكيمة المدػ، لذلؾ يفقدكنيا مف الذاكرة العاممة بمجرد استقباؿ بعض المفردات الجديدة

 1966( جلبنزر كككنيزك (Cuniz, &Glanzer فكرة أف المفردات الأكلى فيقائمة لمتعمـ  

التسمسمي تخزف الذاكرة طكيمة المدػ اذ كجدا في بعض أبحاثيما أنو عند إبطاء سرعة تقديـ 

 كبالعكس عند الامتناع عف ،المفردات يزداد أثر الأكلكية لتكفر الكقت الكافي لتجييز المفردات

تجييز قائمة المفردات، يختفي أثر الأكلكية، أؼ أف المفردات الأكلى في القائمة لا تتفكؽ عمى 

رجاء محمكد أبك علبـ، أماؿ عمراني عف ). المفردات الكسطى مف حيث إمكانية تذكرىا

2014 ،48 .) 

فكمما :    عمى العكس مف ذلؾ فإف أثر الحداثة يتأثر كثيرا بالفترة التي تمر عمى عممية التذكر

تأخر تذكر القائمة قل أعداد الناس القادريف عمى تذكر المفردات المكجكدة في آخر القائمة، 
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. كتتفق ىذه نتيجة مع فكرة أف المفردات تخزف في الذاكرة العاممة قصيرة الأجل

(cuniz,1966 &Glanzer) 

  أكدت الدراسات التي أجريت عمى الأفراد الذيف تعرضكا لإصابات في المخ أنيـ يظيركف  

 Eysenck)أحيانا عجزا في أحد أنماط الذاكرة دكف حدكث عجز مشابو في الأنماط الأخرػ 

& Kane,1990) ، فبعض الأفراد يستطيعكف تذكر أحداث مرت بخبرتيـ قبل الإصابة

المخية، كلكنيـ لا يستطيعكف تذكر الخبرات الجديدة، مما يشير إلى كجكد مشكمة محتممة مع 

. الذاكرة العاممة،في حيف تظل الذاكرة طكيمة المدػ متماسكة

  يتذكر بعض الناس الخبرات الجديدة فترة طكيمة تمكنيـ مف التحدث بشأنيا، إلا أنيـ لا

كىذه عبارة عف حالات تعمل فييا الذاكرة العاممة لدييـ،  , يستطيعكف تذكرىا بعد دقائق قميمة

رجاء أماؿ عمراني عف )    .إلا أف المعمكمات الجديدة لا يمكف نقميا إلى الذاكرة طكيمة المدػ

الأدلة التي تبيف أف كلب مف  كيتفق مع النتائج السابقة بعض. ( 49، 2014محمكد أبكعلبـ، 

.   عمميات الذاكرة العاممة  ك الذاكرة طكيمة المدػ قد تحدث في أجزاء مختمفة مف المخ

: أكجو التشابو بيف الذاكرة العاممة كالذاكرة طكيمة المدى.2.4

 ف      تشير بعض نتائج البحكث أف الذاكرة العاممة كالذاكرة طكيمة المدػ قد لا تككنا

 فبالرغـ مف أف المعمكمات عادة تخزف بطريقة صكتية في ،مختمفتيف بالدرجة السابق ذكرىا

 إلا أف ىناؾ شكاىد عمى حدكث تخزيف لغكؼ ،الذاكرة العاممة كلغكيا في الذاكرة طكيمة المدػ

 Rothbart ,1972) Nelsonفي الذاكرة العاممة كتخزيف صكتي في الذاكرة طكيمة المدػ  

بالإضافة إلى ذلؾ فقد شككت بعض البحكث في فكرة أف أثر الحداثة في التعمـ ،  (&
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التسمسمي يمكف أف يعكس بالضركرة استخداـ الذاكرة العاممة بشكل منفصل عف الذاكرة  طكيمة 

( . Crowder,1993 ;Reisber,1997)المدػ  

في أحد بحكثيما أف طمبة  ( & Green,1993)   Thaparذكر ثابار كجريف 

الجامعة شاىدكا عمى شاشة الحاسب الآلي قائمة  مف الكممات التي كاف يقدـ ليـ منيا كممتيف 

 ثانية بعد كل زكج مف الكممات، ككاف العمل 20في كل مرة،ككانكا يقكمكف بعمل مشتت لمدة 

تذكر الطمبة الكممات القميمة الأخيرة في القائمة , عبارة عف إضافة سمسمة مف الأعداد عقميا

بشكل أفضل مف تذكرىـ لمكممات الكسطى، رغـ أف جميع الكممات لـ تحفع في الذاكرة العاممة 

لقد ذكر .( 49، 2014رجاء محمكد أبكعلبـ، أماؿ عمراني عف )بسبب العمل المشتت  

عمماء النفس أنو يمكف تفسير منحنى التعمـ التسمسمي باستخداـ نمكذج التخزيف المنفرد ككذلؾ 

باستخداـ نمكذج التخزيف المزدكج، كأحد التفسيرات الممكنة ىك أف النسياف يحدث بسرعة في 

البداية ثـ تنخفض سرعتو فيما بعد، كىك نمط ينطبق عمى العديد مف أنكاع الكائنات الحية 

. Wixted & Ebbesen,1991) )المختمفة كعمى العديد مف الأعماؿ

     مف ىذا المنظكر يمكف أف يككف أثر الحداثة نتيجة  المفردات الأخيرة في القائمة يمكف 

تذكرىا بسيكلة أكبر إذا كانت متمايزة بشكل ما، كالمفردات القريبة مف النياية القائمة تقع في 

أماكف يسيل تذكرىا بشكل أكبر فالكممة قد تككف الأخيرة أك قبل الأخيرة في القائمة،كلذلؾ 

 ىنالؾ تفسيرات بديمة لمعجز ، كما أف(Green,1986 ;Reisberg,1997)يسيل تذكرىا 

 )                   لإصابات مخية تعرضكا الذؼ يحدث في الذاكرة الملبحع في الأفراد الذيف

1990 (Eysenck & Keane .  قد يرجع ىذا العجز إلى صعكبات خاصة في عمميات
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التخزيف أك الاسترجاع ك ليس إلى صعكبات في الذاكرة العاممة أك الذاكرة طكيمة المدػ في حد 

. ذاتيا

لـ ينتو حتى الآف الجدؿ الدائر بشأف نمكذجي التخزيف المنفرد أك المزدكج،كما أف كثيرا ىذا ك

مف المنظريف أكثر اىتماما الآف بكيفية حدكث عممية تجييز المعمكمات أكثر مف اىتماميـ 

. بعدد عناصر الذاكرة 

 :أكجو التشابو كالاختلاؼ بيف الذاكرة العاممة كالذاكرة قصيرة المدى. 5

ف المخزف قصير أ" Modèle Série"يفترض الباحثكف ركاد التيار النظرؼ لمنماذج المتسمسمة  

؛ إذْ  خصكصا فيما يتعمق بدكر ىذا الأخير،المدػ يمعب دكرا رئيسيا في النتائج عدة ميمات

 دكر لممخزف قصير المدػ في (Atkinson et shiffrin(1971,شفريفأعطى  كل مف أتكنسكف ك

قريب  ((MCT ،كحسبيـ فاف مصطمح الذاكرة  قصيرة المدػ(أؼ الإدارة ك التنسيق )المراقبة 

  غير أف ىذه المساكاة بيف ؛ عمى المستكػ النظرؼ (MT)الذاكرة النشطة  جدا أك مكافئ لمفيكـ 

(MT) ك (MCT)  طرحت مشكل عمى المستكػ النظرؼ :

 إطارىل أف الكسائل المعرفية المستعممة لمتخزيف بطريقة مباشرة ىي نفسيا المستخدمة في 

 ىل أف تحديد القدرات المعرفية يستند عمى القدرات ، أك بمعنى آخر؟ميمات معرفية معقدة

 أك أنو يرتكز عمى مميزات خاصة تشمل نظاـ أك أنظمة  ؟عامة في التخزيف كالمعالجة

( . 50، 2014، أماؿ عمراني )لمتخزيف  كالمعالجة 
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 ظيرت أبحاث تجريبية في ىذا المجاؿ تسعى إلى تبييف الفرؽ بيف الذاكرة قصيرة لقد

المدػ كالذاكرة العاممة أك بالأحرػ استقلبلية ىذه الأخيرة التي تجسدت مف خلبؿ عدة تجارب 

 كالتي تشمل تذكر الأفراد لقائمة مف البنكد عقب ،1971نذكر منيا تجربة بادلي سنة 

 ثانية بيف 20عرضيا،كلكف مرحمة الاستدعاء تتطمب مف الأفراد أف يقكمكا بالعد التنازلي لمدة 

كل بند مستدعى،  ىذه الخاصية لا تشكل أؼ إزعاج عندما يبدأ الاستدعاء، إذ أف ميمة 

, متداخمة مف نكع العد التنازلي لا تتلبقى أك تتداخل مع الاحتفاظ في مستكػ الاستدعاء

بالمقابل فاف الميمة المتداخمة تشكل إزعاجا بالنسبة للبحتفاظ بالمعمكمات قبل استدعائيا كىذا 

إذف يمكف القكؿ أف ما  .( (Pterson,Brown J.S ,1988حسب نمكذج براكف كبترسكف 

 Gaonach Det)يخل مف نظاـ الذاكرة قصيرة  المدػ لا يشكل بالضركرة إزعاجا لمذاكرة 

LarigaudrieP,200,51-52).  

 أف العكامل المؤثرة عمى كحدة Baddeley A.D et HitchG.J 1974))بَيَّف ىتش كبادلي

كىك اختبار نمكذجي )حفع الأرقاـ مثلب، لا تؤثر عمى النتائج في الاختبار العدد الناقص 

،  أرقاـ  كعميو أف يجد الرقـ الناقص9 أرقاـ مف بيف 8أيف نعرض عمى الفرد  (لمذاكرة النشطة 

نظاـ للبحتفاظ  كمعالجة " تعمل كالذاكرة العاممة أؼ MTCفبالنسبة إلييـ إذا اعتبرنا  

فاف ىذا سيؤدؼ إلى حمكلة لمتخزيف عمى " المعمكمات أثناء تحقيق ميمات معرفية معقدة 

، يجب  كعميو.الذاكرة قصيرة المدػ كيؤدؼ إلى إضعاؼ أداء الفرد في نشاطات معرفية معقدة

 كتمؾ التي تقضي تذكر ،تمؾ التي تتطمب تحكيل لممعطيات: التمييز بيف نكعيف مف الميمات

الذاكرة النشطة كالذاكرة قصيرة المدػ، ففي :لممعمكمات، ميمات يمكف أف نسمييا عمى التكالي
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 يجب عمى الشخص أف يحتفع بكمية صغيرة مف المعمكمات في (MT) الميمات التي تقيس 

 فإنو لايقكـ سكػ بتسجيل MCT ذاكرتو، كفي نفس الكقت يقكـ بتنفيذ مياـ أخرػ،أما في

. رالمعمكمات التي سيتـ إعادتيا فيما بعد كدكف أؼ تغيي

 حيث MTC  الباحثيف إلى كضع عدة تعاريف  لفصميا عف  MT المركر إلى المصطمح  قاد

 أف الذاكرة قصيرة المدػ كالذاكرة العاممة  ىما نظاماف (BrainerdC.J,1984)يرػ برينارد 

    MT ىي مستكدع  لمتخزيف السمبي  لممعمكمات أما  MCTمختمفاف متميزاف كظيفيا، فػػػ 

   أف(Meyer B.J.F,1981)يرػ ميير . فيي مستكدع لممعمكمات المحكلة المحتفع بيا مؤقتا

MCT ىي الجزء النشط لمذاكرة طكيمة المدػ MLT في حيف أف  MT مستكدع العمميات 

(. 52، 2014، أماؿ عمراني)الذىنية 

: خصائص الذاكرة قصيرة المدىكدكرىا في تجييز المعمكمات لدى ذكي صعكبات التعمـ. 6

     تشير الدراسات كالبحكث التي أجريت عمى الذاكرة قصيرة المدػ لدػ ذكؼ صعكبات

 Torgesen & Goldman,1977 ;Haines &Torgesen,1979 ;Dawson, et).التعمـ

al,1980 ;Koorland & Wolking,1982 ;bauer & Emhert,1984)   كفي ضكء ما تقدـ

:       يمكف تمخيص الخصائص المميزة لمذاكرة قصيرة المدػ لدػ ذكؼ صعكبات التعمـ فيما يمي

  الذاكرة قصيرة المدػ لدػ ذكؼ صعكبات التعمـ أقل كفاءة كفاعمية بسبب الافتقار إلى

  كتجييز كمعالجة ،اشتقاؽ كاختبار كتنفيذ الاستراتيجيات الملبئمة المتعمقة بالتسميع، كالتنظيـ

. كحفع المعمكمات كالاحتفاظ بيا المعمكمات،
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  عف نفسيا في شكل العديد مف –الافتقار إلى الاستراتيجيات –تعتبر ىذه المشكلبت

مف خلبؿ ضعف القدرة عمى تجييز كمعالجة المعمكمات،سكاء مف . الصعكبات كالاضطرابات 

ناحية سرعة التجييز أك كفاءتو أك فاعميتو،مما يؤدؼ إلى سطحية التمثيل المعرفي لممعمكمات، 

. كمف تـ استيعابيا كتسكينيا كالاحتفاظ بيا، كا عادة استرجاعيا كتكظيفيا عمى نحك فعاؿ

  يؤدؼ عدـ كفاءة أك فعالية الذاكرة قصيرة المدػ لدػ ذكؼ صعكبات التعمـ إلى ضعف

فعالية أك كفاءة الذاكرة العاممة باعتبارىا مككف تحضيرؼ يتكسط كل مف الذاكرة قصيرة المدػ 

 ( . 133ػػػػ 132، 2007فتحي الزيات،  )كالذاكرة طكيمة المدػ 

:   خصائص الذاكرة العاممة لدى ذكي صعكبات التعمـ. 7

 تشير الدراسات البحكث التي أجريت عمى الذاكرة العاممة لدػ ذكؼ صعكبات التعمـ إلى 

كجكد  فركؽ دالة إحصائيا في الأنشطة المعرفية التي تنيض بيا الذاكرة العاممة لصالح 

الفيـ القرائي، ترابط  المعاني ، مياـ التصكر البصرؼ المكاني : كمف ىذه الأنشطة ،العادييف

كفي ىذا الإطار أجرػ , ،العلبقات المفظية ،التكامل بيف المعمكمات الجديدة كالمعمكمات السابقة

(Swanson,et al,1989)  دراسة جيدة التصميـ لمتمييز بيف ذكؼ صعكبات التعمـ كأقرانيـ

العاديِّيف  في كل مف الذاكرة قصيرة المدػ  كالذاكرة العاممة، مستخدما جملب كل منيا يعكس 

كممة، كطمب إلى المفحكصيف استرجاع الكممات الأخيرة في  فكرة محددة، في نياية كل جممة

مجمكعات الجمل،ثـ طمب إلييـ الإجابة عمى أسئمة تتعمق بالأفكار المحددة التي تعكسيا 

مفترضا أف استرجاع الكممات الأخيرة يعكس مستكػ فعالية الذاكرة قصيرة المدػ،كأف  الجمل،
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كقد تكصمت ىذه الدراسة إلى تقرير ، الإجابة عمى الأسئمة تعكس مستكػ فعالية الذاكرة العاممة

: ما يمي

ضعف كفاءة كل مف الذاكرة العاممة كالذاكرة العاممة كالذاكرة قصيرة المدػ لدػ ذكؼ - 1  

صعكبات التعمـ، حيث كانت فركؽ الأداء بينيـ كبيف أقرانيـ العادييف دالة إحصائيا لصالح 

.   مجمكعات العادييف

يبدك أف ضعف فعالية الذاكرة العاممة مرتبطا ارتباطا كثيقا بفاعمية الذاكرة طكيمة المدػ - 2

مف حيث خصائصيا الكمية كالكيفية،أؼ المحتكػ المعرفي الذؼ تشممو بما ينطكؼ عميو مف 

. ترابطا كتكاملب كتمايزا

تعمل الذاكرة العاممة في التمثيلبت المعرفية النشطة أك الحية لمذاكرة طكيمة المدػ ، - 3  

كمف ثـ فإف أؼ اضطراب يعترػ الذاكرة طكيمة المدػ مف حيث الكـ  أك الكيف يترؾ بصماتو 

. الكاضحة عمى فعالية الذاكرة العاممة

العلبقة بيف الذاكرة العاممة ك الذاكرة قصيرة المدػ، كالذاكرة طكيمة المدػ، علبقة تأثير - 4

.  ىي مككنات متمايزة إلى حد كبير- في معظـ نماذج الذاكرة– كتأثير، كمع أف ىذه المككنات 

إف نشاط كفاعمية نظاـ تجييز كمعالجة المعمكمات يتكقف عمى انسياب تدفق المعمكمات - 5

بيف كحداتو، كعمى ذلؾ فاضطرابات عمميات التجييز كالمعالجة ىي انعكاس لاضطراب أؼ 

. مف كحدات نظاـ التجييز كالمعالجة كمف ىذه الكحدات الذاكرة العاممة

تشير الدراسات البحكث إلى اضطراب كل المسجل الحسي،كالذاكرة قصيرة المدػ،كالذاكرة - 6

العاممة،كالذاكرة طكيمة المدػ،لدػ معظـ الأطفاؿ الذيف لدييـ اضطرابات في الذاكرة،كمنيـ 
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ذكؼ صعكبات التعمـ؛ كمف ثـ يمكف تقرير أف اضطرب نظاـ تجييز كمعالجة المعمكمات لدػ 

. ذكػ صعكبات التعمـ ىك نتيجة لاضطراب أؼ مف كحداتو المككنة لو

تشير الدراسات كالبحكث إلى تأثير اضطرابات أك صعكبات عمميات الانتباه   كعمميات - 7  

الإدراؾ عمى اضطرابات الذاكرة باعتبار أف فعالية عمميات الذاكرة تتكقف أيضا عمى فعالية 

. عمميات كل مف الانتباه كالإدراؾ

 ،بسبب اعتماد الأنشطة المعرفية ذات المستكػ الأعمى مف التجييز عمى الذاكرة العاممة- 8 

فإف التحصيل الأكاديمي لدػ ذكؼ صعكبات التعمـ مف الأطفاؿ البالغيف يتأثر بمستكػ كفاءة 

أك فعالية الذاكرة العاممة لدييـ مف ناحية، كمف ناحية أخرػ بسبب أنيـ لدييـ صعكبات في 

معالجة المعمكمات المفظية القائمة عمى المعنى،  كالتي تنظـ معظـ مجالات التحصيل 

 العاممة الأكاديمي التي يمكف اعتبارىا سبب كنتيجة لاضطراب الذاكرة

.(Swanson,1994 ;Swanson& Coney,1991 ;Hulme,1992)    

يمكف التمييز بيف الذاكرة العاممة كالذاكرة قصيرة المدػ اعتمادا عمى تبايف مياـ كل - 9  

فبينما تحمل الذاكرة قصيرة المدػ المعمكمات لفترة محدكدة جدا مف الزمف حتى يتـ  منيما،

فإف الذاكرة العاممة تحمل ، تجييز معمكمات إضافية أخرػ مرتبطة بيا أك متكاممة معيا

–المعمكمات لممعالجة الفكرية،أك التخزيف الدائـ في الذاكرة طكيمة المدػ، لذا تقاس الأكلى 

مف خلبؿ معامل الاسترجاع لعدد كدقة الكحدات المسترجعة،بينما – الذاكرة قصيرة المدػ 

مف خلبؿ أسئمة لمفيـ كالترابط ك التكامل كالتكليف ك الاشتقاؽ –الذاكرة العاممة –تقاس الثانية 
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الزيات، . )((Baddeley,1986 ;Swanson,1994  كالتكليد كالتكظيف حكؿ المكاد المراد تذكرىا

 ( 136، ص2004

: التعمـ خصائص الذاكرة طكيمة المدى لدى ذكي صعكبات. 8

      تتضاءؿ الدراسات كالبحكث التي أجريت عمى الذاكرة طكيمة  المدػ لدػ ذكؼ صعكبات 

التعمـ إذا ما قكرنت بتمؾ التي أجريت عمى الذاكرة قصيرة المدػ لدييـ، كمع ذلؾ فإف ىذه 

تقدـ أدلة كافية عمى أف الذاكرة طكيمة المدػ تمثل مصدرا أساسيا -عمى ضآلتيا–الدراسات 

. التعمـ-لصعكبات التخزيف كالاحتفاظ ك الاسترجاع لدػ ذكؼ صعكبات

(Bjorkland,1985 ;Ceci,1986 ;Howe,et al,1985 ;Vellution and Scanlon,1987) 

كتشير الدراسات كالبحكث المعتمدة التي أجريت عمى الذاكرة طكيمة المدػ لدػ ذكػ صعكبات 

 :التعمـ إلى أنيـ يتصفكف بالخصائص التالية

أقل ميارة مف أقرانيـ العادييف في استخداـ استراتجيات التسميع الملبئمة لتخزيف - 1

 & Bauer,1977a,b,Torgeson ).المعمكمات في الذاكرة طكيمة المدػ

Goldman,1977.Bauer,1977a,b,Torgeson&) 

،كيقصد بأثر الأكلية  استرجاع Primacy effectػػػػ أقل كفاءة في تفعيل أثر الأكلكية لدييـ  2

أعمى لمفقرات التي تقدـ في أكؿ القائمة،بالنسبة لمفقرات التي تقدـ كسط ىذه القائمة،كىذا الأثر 

 )يمثل مقياسا لمفقرات التي يتـ تسكينيا في الذاكرة طكيمة المدػ- أثر الأكلكية–

(Bauer,1979 . كعمى ذلؾ فإف أثر الأكلكية يعكس معدؿ كنمط التسميع،الذؼ خضعت لو

 .الفقرات التي قدمت أكلا 
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يستخدـ ذكك صعكبات التعمـ استراتيجيات أقل كفاءة في استرجاعيـ لممعمكمات مف -   3

الذاكرة طكيمة المدػ،كما يفتقركف إلى ميارات الضبط كالمراجعة الذاتية  لتقكيـ فعالية ىذه 

 . (Wong,1982)الاستراتيجيات 

 أف صعكبات الذاكرة طكيمة المدػ ربما تنشأ نتيجة الفشل في Swanson,1984bيرػ - 4

كالذاكرة البصرية التي تقدـ عند تخزينيا أك عند , إحداث التكامل بيف الذاكرة المفظية

كما يرػ أف محددات ذاكرة المعاني ىي التي تقف خمف فشل ذكؼ صعكبات . استرجاعيا

. التعمـ في إحداث التكامل بيف الترميز المفظي لممثيرات

  أف ىناؾ  مساريف منفصميف لكل مف  المداخلبت السمعية (Ceci, et al,1980)يرػ - 5

 كأف الأطفاؿ ذكؼ صعكبات التعمـ ربما يككف لدييـ قصكر أك ،كبصرية  لنظاـ ذاكرة المعاني

 كعمى ذلؾ فالأطفاؿ الذيف لدييـ خمل سمعي أك ،خمل في أحد ىذيف المساريف أك كلبىما

ذا كاف الخمل في كسيط كاحد  بصرؼ،يككف لدييـ اضطراب في تخزيف كاسترجاع المعمكمات،كا 

. منيما،فإف اضطراب الذاكرة طكيمة المدػ يظير عند  التخزيف أك الاحتفاظ 

 كجد ىؤلاء الباحثكف أف المياـ ذات التكجو القائـ عمى المعنى يعالج أك ،فضلب عف ذلؾ- 6

 فييحسف قصكر أك ضعف الاسترجاع، بالنسبة للؤطفاؿ الذيف لدييـ خمل في كسيط كاحد، 

حيف  لا يحدث ىذا التحسف بالنسبة للؤطفاؿ الذيف لدييـ اضطراب أك خمل في كل مف 

( Ceci,et al,1980 ).الكسيط البصرؼ كالكسيط البصرؼ كالكسيط السمعي

   تؤكد الدراسات الحديثة التي أجريت عمى الذاكرة طكيمة المدػ لدػ ذكؼ صعكبات  التعمـ -7

al,1987,Swanson,1986,1987) (Baker et عمى كجكد اضطراب أك قصكر في الذاكرة طكيمة 
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، عند أدائيـ لممياـ التي تتطمب التجييز أك المعالجة  التعمـالمدػ لدػ الأطفاؿ ذكؼ صعكبات

القائمة عمى المعنى، مقارنة بأقرانيـ العادييف، كىذا يرجع إلى ضحالة البناء المعرفي، نتيجة 

 .صعكبات الاحتفاظ لدييـ

قدمت العديد مف الدراسات كالبحكث أدلة تجريبية عمى أف الأطفاؿ ذكػ صعكبات التعمـ -   8

 سعة :أؼ ربما تككف لدييـ مشكلبت في المككنات البنائية لتجييز كمعالجة المعمكمات،

: التجييز كالمعالجة كمف ىذه الدراسات

(Baker, et al,1987 ;Cohen,1981 ;Swanson,1987c ;Torgesen,& Houck 

1980 ;Swanson,1986a,1986.)  كعمى ضكء نتائج ىذه الدراسات كالبحكث يمكف إجماؿ

: الخصائص المميزة لمذاكرة طكيمة المدػ لدػ ذكػ صعكبات التعمـ فيما يمي

اضطراب العمميات المستخدمة في المعمكمات كتسكينيا في الذاكرة طكيمة المدػ، مما .  1

. يؤثر عمى محتكاىا كخصائصو الكمية كالكيفية

محتكػ الذاكرة طكيمة المدػ كما ينطكؼ عميو مف خصائص كمية ككيفية ليس مستقلب عف .  2

 كأف ىذا المحتكػ ىك مصدر اشتقاؽ ، أك تنشيطو كاستشارتو كتكظيفوليمو تعاستراتيجيات

 مستقمة عف محتكػ الذاكرة طكيمة الاستراتيجياتالاستراتيجيات، كلذا فنحف نرػ أف النظر إلى 

. المدػ أمر يصعب قبكلو مف الناحيتيف النظرية كالتطبيقية 

ربما أمكننا  التناقض في النتائج البحكث التي أجريت عمى اضطرابات الذاكرة طكيمة .  3

،إلى الاستراتيجياتالمدػ لدػ ذكػ صعكبات التعمـ،ما بيف اضطراب المككنات كاضطراب 
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 المشتقة أك الناشئة عف ذلؾ كالاستراتيجياتصعكبة تكامل محتكػ الذاكرة طكيمة المدػ 

. المحتكػ 

يرجع ضعف أداء ذكؼ صعكبات التعمـ لممياـ التي تتطمب التكامل بيف المعاني،إلى .  4

ضآلة شبكة ترابط المعاني داخل الذاكرة طكيمة المدػ،فضلب عف افتقارىا لدييـ إلى الترابط 

،أك عممية بيف امما يؤدؼ إلى الصعكبة إحداث تكاملب منطقي كالتمايز كالتنظيـ كالتكامل،

. كحدات المعاني فييا

تختمف المعمكمات الأساسية المختزنة في الذاكرة طكيمة المدػ لدػ ذكؼ صعكبات التعمـ .  5

عف المعمكمات الأساسية المختزنة في الذاكرة طكيمة المدػ لدػ أقرانيـ العادييف،كما تختمف 

في خصائصيا الكيفية نتيجة لتبايف استراتيجيات التمثيل المعرفي لممعمكمات لدػ كل مف 

. المجمكعتيف

ذكك صعكبات التعمـ أقل قدرة عمى تفعيل المعرفة التقريرية التي تتناكؿ الحقائق كالقكاعد .  6

كالمعرفة الإجرائية التي تتناكؿ كصف لإجراءات كخطكات تنفيذ القياـ  كالمبادغ كالنظريات،

 لكحع  ك.كما أنيـ أقل قدرة عمى تحكيل المعرفة الإجرائية إلى معرفة تقريرية، بالمياـ المختمفة

كضبط  مف خلبؿ الدراسات عدـ كفاءة فعالية اتخاذ القرارات التي تحكـ ترتيب الأكلكيات،

كتلبؤميا مع متطمب المياـ أك المشكلبت مكضكع المعالجة لدػ ذكػ صعكبات  إيقاعيا،

فتحي  ).  الفعالة كالاستراتيجياتالتعمـ،كأنيـ يفتقركف إلى التنسيق،كالتآزر،كالتكجيو،كالتنظيـ،

(  140، 2007الزيات، 
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 :العاممة الذاكرة في النسياف.9

 العاممة الذاكرة في بعضيا أك المعمكمات تنسى لماذا أك كيف دراسة حاكلتا نظريتاف ىناؾ

 .التداخل نظرية ك الأثر محك  نظرية :كىما

 (Théorie de l’effacement de la trace):الأثر محك نظرية. 1.9

 الكقت في فييا تكجد لا لأنّيا العاممة الذاكرة مف تسترجع لا المعمكمات بأف النظرية ىذه ترػ 

 ،(BROWN PETERSON)بيترسكف  ميمة براكف  خلبؿ مف ىذا اختبر قد، فيو تطمب الذؼ

 تعيد أف عمييا ،يجب (451)  رقـ تسمع ثـ حركؼ، 3 ترػ )بصرؼ، مثير لمحالة يقدـ بحيث

 يكقفيا أف إلى(448 – 445…)  مرة  كل  3 بسرعة بتنقيص العدد ذلؾ مف انطلبقا

 90%حكالي   التذكر نسبة بأف فكجد ليا، قدـ الذؼ المثير الحالة تعيد التكقف بعد .الفاحص

 بيف التي تفرؽ  المدة كانت ،ككمما9 تذكر عناصريمكف10مف  سمسمة في مثلب

 نسبة ثا 18 فبعد الاسترجاع ضئيمة، نسبة كانت كمما طكيمة كالتخزيف (الاسترجاع)التذكر

 الآلية الذىنية الإعادة عمى قادرة الحالة غير جعل في يفيد العكسي ،كالعد %8تصبح التذكر

 الذاكرة عمى إجبارية ثانية ميمة ىي لمتخزيف المدة المحدكدة بأف المعطيات ىذه تبيف. لممثير

 مف طرؼ ذىنيا، المتكرر إذ العاممة الذاكرة مف المعمكمات تمحى الكقت،  مع، إذْ العاممة

 .الأثر محك نظرية ؿكخلبصة المدة بسبب لمنسياف التفسير كىذا، الشخص

 لأف بتجارب أخرػ، دحضيا يمكف لا أّنو بينيا مف انتقادات النظرية ىذه كاجيت لقد 

  ك براكف  الباحثيف عمى معطيات يعكد آخر سبب كىناؾ. النظرية تنبؤات تكافق لا المعطيات

 عندما الباحثاف ىذاف كاجياىا التي العراقيل إحدػ  فبفعل(BROWN PETERSON).بيترسكف 
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 ذىنيا المادة إعادة مف تمنع الحالات جعلب الذاكرة، يمحي الأثر مف الكقت بأف يختبرا أف حاكلا

 الذؼ ىك الأثر محك أك العكسي، لعد ؿالعامميف أؼ تحديد يمكف لا  لذػ.معينة لفترة خلب

 (  58 ،2014أماؿ عمراني ، ).يسبب النسياف

 (Théorie d’interférence):التداخل  نظرية.  2.9

 بيف عاممي التفريق حاكلا فييا  ،  بتجربة(NORMAN)نكرمافك WAUGH) )    قاـ ككغ  

 مف  سمسمة الأشخاص فيو يرػ  مكقف في بيترسكف  براكف  ميمة فاستعملب كالتداخل، المدة

نفس  الحالات فيو ترػ  الثاني المكقف كالثانية، في عنصر عنصرا،بمعدؿ16

 16 تتكفر أف يجب كاف الأكؿ المكقف في .الثانية في عناصر 4 بإيقاع (عنصرا16)السمسمة

 كانت الحالتيف في أّنو إلا؛ كافية كانت ثكاني 4 فػػػ الثاني في المكقف أما السمسمة، لقراءة ثا

 لأف  المدة فرضية مع الباحثيف تتكافق نتائج كلـ الكمية بنفس ك التداخل نفسيا مادة

 مف الأكلى لكف لمعناصر نفسيا، كانت (كبطيء سريع)المكقفيف في الصحيح التذكر نسبة-

 . فقط السمسمة

 .السمسمة نياية لعناصر بالنسبة البطيء، التذكر مكقف في أحسف كاف التذكر-

 ىذه النظرية أبحاث عدة دعمت كقد النسياف، عف مسؤكؿ كعامل يظير التداخل إذف-

(.59، 2014،  أماؿ عمراني) .(نسيانيا بسبب المعمكمات بيف الاحتفاظ)
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الفصل الثاني 
 الكتابــــــــــــــة

    و صعـــــوباتها الثاني
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:  ػػ الكتػابػة1

 ،سُمػـ القػدرات المغػكيػةؿِ تعتبػر الكتػابػة كاحػدة مػف أرقػى أشكػاؿ الاتصػاؿ، كتعتبػر قيػاسػا 

آخػر مػا يتعممػو الفػرد، حيػث أف معظػـ الأفػراد يطػكركف ميػارات الكتػابػة بعػد أف يكػكنػكا قػد 

 ميػارات الاستمػاع كالمحػادثػة كالقػراءة، مػف ىنػا فػإف الصعػكبػات التػي تبػرز فػي أؼ مػف أتقنكا

 لػدػ ىاتظيػر صعػكبػات التي الميػارات المغػكيػة تمثػل عػائقػا كاضحػا فػي طػريػق إتقػػاف الكتػابػة

طمبػة صعػكبػات التعمػـ عمى أشكػاؿ مختمػفػة مثػل عػدـ الدقػػة فػي الرسػـ، أك ضعػف فػي التيجئػة 

 ،الصحيحػة أك حػذؼ لبعػض الحػركؼ كالمقاطع أك أخطاء في الجكانب الإمػلبئيػة كالمفظيػة

كبشكػل عػاـ فػإف معظػـ صعػكبػات الكتػابػة تكمػف فػي الكتػابػة اليػدكيػة كالتيجئػة ك الكتػابػة 

(. 2001السرطػاكؼ، كآخػركف، )التعبيػريػة 

القػراءة ؼ، حػقق ىػدفػات فكػلبىمػا ،لا تقػل عمميػة تعمػـ الكتػابػة أىميػة عػف تعمػـ القػراءة

نشػاط فكػرؼ يمػارسػو الفػرد فيطَّمِػع مػف خػلبلػو عمى أفكػار الآخػريػف كنتػائجػيـ كتجػاربيػـ مػف 

 في حيػف الكتػابػة ىػي الأخػرػ نشػاط ،خػلبؿ التعػرؼ إلى الرمػكز الكتػابيػة كربطيػا ربطػا سميمػا

فكػرؼ يعبػػر فيػػو الفػرد عػف أفػكػاره كتجػاربػو إلى الآخريػف عمى صػكرة رمػكز لغػكيػة يمػكف 

 تسعػى الكتػابػة ،كمثممػا تحػقق القػراءة غػايػات كأىػداؼ،  عمييػا كالإفػػادة منيػاالاطلبعللآخػريف 

 فتحفػز الأطفػاؿ عمى التفكيػر كطػلبقػة التعبيػر كتنميػة الخيػاؿ ،نحػك تحػقيق كغايػات عظيمػة

 ىي ليسػت مجػرد رسػـ لأشكػاؿ الحركؼ كالكممات بل ، إنيااليػادؼ كجمػع الأفكػار كتنظيميػا

كترتبط الكتابة ارتبػاطا كثيقػا بحػاسػة ، صكرة مف صكر الإبداع كالابتكار الإنسػػاني  كالحضارؼ 
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 الأكلى التػي تمكػف الطفػل مػف التعػرؼ إلى  حػدكد الحػركؼ االبصػر آلتػو،كالسمػع كالبصػر كاليػد

 فػي حيػف تعمػل اليػد عمى ترجمػة مػا شػاىػدتػو العيػف مػف الصػكر ،كالكممػات كصػكرىػا كأشكػاليػا

دراكيػا بمػا يمكنػو مػف علترسميػا عمى الكرقػة رسمػا سميمػا يمكػف القػارغ مػف التعػرؼ  لييػا كا 

ترجمتيػػا إلى المعػاني كالأفكػار كالمػرادة فػي نفػس صػاحبيػا مػع إعػطػاء الكرقػة صػكرة جمػاليػة 

. الكتػابػة

تبػدأ الكتػابػة عنػد الأطفػاؿ فػي العػادة فػي سػف مبكػرة نظػرا لمشػاىػدتيػـ لػكالدييػـ 

 فالأطفػاؿ يميمػكف إلى تقميػد الكبػار فػي كػل شيء فيػـ قػدرتيػـ، كتكػكف ، كمحػاكلتيػـ تقميػدىػـ

 كمػا أف ،محػاكلاتيػـ الأكلى عمى صػكرة الخربشػة لأنيػـ لا يدركػكف الحػركؼ كدلالاتيػا الرمػزيػة

عضػلبتػيـ الدقيقػة في طػكر التكػكيػف لا تتمكػف بعػد مػف السيطػرة عمى أداة الكتػابػة تمػامػا كمػا 

 كىنػا لابػد مػف تكفيػر أقػلبـ الرصػاص كالتمكيػف كالتػي عػادة يستخػدميػا ،ىػك الحػاؿ عنػد الكبػار

تعتبػر ميػارة الكتػابػة ميػارة سػابقػة لميػارة ، كما الأطفػاؿ أكلا لمكتػابػة عمى الجػدراف

كالتعبيػر الكتػابي كالعجػز فييػا ينعكػس سمبػا عمى ميػارة التعبيػر  (الرسػـ الإمػلبئي)التيجئػة

ػف بمقػدكره الاستمػرار فػي مػكاصمػة التعبيػر كلػف يؾإنو  يكػف قػادرا عمى أدائيػا ؼـ فػإف لػ،الكتػابي

(. 1988السػرطاكؼ ، )عػف أفكػاره ك تدكينيػا 

 عمميػة تفػاعميػة لأنياحركيػة،   يتمثػل بصػكرتػو النفسكميارياتمثػل الكتػابػة بعػدا معرفيػا 

 تعػد مف الكظػائػف ييا، لأنياتقػاف ميػاراتيػا المتعػددة كي يصبػح الفػرد قػادرا علإتتطمػب 

، كيتطمب مف  إلى جػانب تعميػـ القػراءة يمكػف تعميميػا عػف طػريػق المػدرسػة،الأسػاسيػة لممػدرسػة

 كمػف ثػـ تعميـ ، تدريػب الأطفػاؿ عمى الكتػابػة الصحيحػة إمػلبئيػا بخػط جيػد كحسػفالمدرس
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، إضافة إلى ذلؾ، (1988السرطػاكؼ، )الأطفػاؿ التعبيػر عػف أفكػارىػـ كعػكاطفػيـ بكضػكح 

 حيػث ،تتطمػب ميػارة الكتػابػة إحػداث تكػامػل بيػف كػل أنمػاط التعمػـ كالخبػرات السػابقػة لػدػ الفػرد

تعتمػد كفػاءة ميػارة الكتػابػة عمى ميػارات المغػة الشفييػة إلى جػانب ميػارات المغػة الأخػرػ 

 يتعيػف كماالتي تحػدث تعبيػرا كتػابيػا،  (الرسػـ الإمػلبئي)التيجئػة كالاستقبػاليػة كالكتػابػة اليدكيػة 

، عمى الفػرد أف يكػكف قػادرا عمى الاحتفػاظ ذىنيػا بفكػرة كاحػدة عنػد صيػاغتيػا بالكممػات كالجمػل

ربطيامف  الأفكػار كتكصيلمػع امتػلبؾ الفػرد لذاكػرة بصػريػة كحػركيػة كػافيػة كفعػالػة تمكنػو مػف 

 القػدرة عمى التػآزر النفسػي العصبػي لمعػلبقػات بيػف حػركػة العيػف كاليػد لتؤلػف فػي نيػايػة خلبؿ

 ،الأمػر كتػابػة إبػداعيػة سميمػة فػي أفكػارىػا كتػرابطيػا كدلالاتيػا كبنػائيػا المغػكؼ النحػكؼ كالصػرفي

.  كفقػا لخصػائػص كسمػات الحػركؼ اليجػائيػةتوإضػافػة إلى سػلبمػة الخػط كجمػاليػ

يػكاجػو الأطفػاؿ الذيػف يعػانكف مػف صعػكبػات الكتػابػة مشكػلبت متػداخمػة مثػل عػدـ القػدرة 

 أك ، أك مشكػلبت في الصيػاغػة المغػكيػة النحػكيػة كالصػرفيػة،عمى الاحتفػاظ بالأفكػار كتػرابطيػا

 ممػا يجعػل ، أك إدراكػا خػاطئػا لممسػافػات بيػف الحػركؼ كالكممػاتقرداءة فػي الخػط كتنػاسػقػ

 عمى تحصيميػـ ، مما ينجـ عنو ترؾ أثر باللٍ  صعبػاامػرأإمكػانيػة قػراءة مػا ىػك مكتػكب 

يجػدىػا مميئػة ، المتفحػص لأكراقيػـ كدفػاتػرىػـ، إذ أف الأكػاديمػي كربمػا عمى مستقبميػـ المينػي

 كعػلبمػات الترقيػـ كالنقػط كالفػكاصػل ، زيادة عمى أخطاء كالصػرفيػةنحكيةبالأخطػاء الإمػلبئيػة كاؿ

 لا تسيػر كفقػا لقػاعػدة : بمعنػى، كغػالبػا مػا تكػكف كتػابػاتػيـ غيػر منضبطػة،كتشػابػؾ الحػركؼ

 فيػـ لا يػأخذكف ، تمتػد ىػذه الأنمػاط لتشمػل إنتػاج المحتػكػ كالتخػطيػط لمكتػابػةكمعينػة 

بػاعتبػارىػـ القػارغ حيػث ينسػاقػكف فػي كتػاباتيـ خمػف مػا يدكر في أذىػانيػـ سػكاء أكػاف مرتبطػا 
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 غػالبػا مػا تكػكف جمميػـ قصيػرة كمفككػة كمفتقػرة لممعنػى أك ، كما أنو لاـبمػكضػكع الكتػابػة أ

(. 1998الػزيات )المضمػكف 

:  عػكامػل كأسبػاب صعػكبػات الكتػابػةػػ 2

تتطمػب عمميػة الكتػابػة مػف الطفػل نضجػا عقميػا بدرجػة كػافيػة مػع الاىتمػاـ كالرغبػة الشخصيػة 

مػف الطفػل تطػكيػر قػدراتػو فػي التنػاسػق الحػركػي كالتكجيػو ، كىذا بدكره يتطمب فػي تعمػـ الكتػابػة

المكػاني كػي يدرؾ مكػاف الكممػة كمسػافػاتيػا إضػافػة إلى التناسػق الحػركػي البصػرؼ كالتمييػػز 

عمميػة الكتػابػة تتطمػب مػف الطفػل إشػراؾ اليػد كالعينيػف ، ذلؾ أف البصػرؼ كالذاكػرة البصػريػة

دراؾ مفيػكـ الكتػابػة مػف اليميػف إلى عمىمػع قػدرة ، كالسمػع  التنسيػق مػا بيػف ىػذه الحػكاس كا 

 أؼّ اضطػراب أك خػمل فػي أؼ مػف لأف، كالعربية كالإنجميزيةاليسػار كمػف اليسػار إلى اليميػف 

 يسبػب صعػكبػة فػي تعمػـ الكػتػابػة التػي تتطمػب قػدرا كػافيػا ،مجػالات الإدراؾ البصػرؼ كتنػاسقيػا

السػرطػاكؼ ك السػرطػاكؼ، )منيػا ك فيمػا يمػي أىػـ العػكامػل التػي تسػبب صعػكبػة الكتػابػة 

1988 .)

 . اضطػرابػات الضبػط الحػركػي.1.2

 اليػد كالأصػابػع بمػا يتػكافق بيف ميػارة حػركيػة متنػاسقػة ،تتطمػب الكتػابػة مػف الطفػل

 ىػذه الميػارة ضػركريػة لعمميػات ؛كالقػدرة عمى التحػكـ  فػي ضبػط حػركػة العيػف مػع حػركػة اليػد

 أؼ خػمل أك ضعػف فييػا يؤدؼ إلى صعػكبػة تعمػـ ،لأفالنسػخ كالتتبػع ككتػابػة الحػركؼ كالكممػات

كيعػكد اضطػراب الضبػط الحػركي إلى عجػز فػي كظيفػة الدمػاغ تسبػب عجػز الكتػابػة ، الكتػابػة
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(dysgrahia)أكضػح ، قد (myklebust, 1965) ف عمى معػرفػة ؼأف بعػض الأطفػاؿ قػادر

 ؛ف عمى نطقيػا كتحػديدىػا عنػد مشػاىػدتيػاؼ قػادر، كما أنيـكتػابتيػافي الكممػة التي يرغبػكف 

لكنيػـ غيػر قػادريػف عمى إنتػاج النشػاطات الحػركيػة الػلبزمػة في نسػخ أك كتػابػة الكممػة مػف 

السرطػاكؼ )الذاكػرة لأنيػـ غيػر قػادريػف عمى تذكػر التسمسل الحػركػي لكػتابػة الحػركؼ كالكممػات 

(. 1988ك السرطػاكؼ، 

 العػديػد مػف البػاحثيػف كالمتخػصصيػف أف صعػكبػات الكتػابػة كالتعبيػر الكتػابي إلى يُرْجِعُ 

 ؛خػمل كظيفػي فػي نظػاـ النشػاط العقمػي المعػرفي لمدمػاغ كالنظػاـ البصػرؼ العصبي الحػركي

حيػث يؤدؼ ىػذا الخػمل الكظيفػي إلى عػدـ القػدرة عمى ترجمػة الأنشطػة العقميػة المعػرفيػة إلى 

كتبػرز بعػض مػلبمحػو  عمى شكػل صعػكبػة فػي ، حػركػات كتػابيػة لمحػركؼ كالمقػاطع كالكممػات

 أك عػدـ القػدرة عمى إعػادة تصػكيػر الحػركؼ ،إنتػاج الحػركػات الدقيقػة لمرسػل كالسػاعػد كالأصػابػع

 أك عػدـ القػدرة عمى تذكػر النمػط ،كالكممػات أك رسميػا أك كتػابتيػا بالدقػة كالسػرعػة المفترضتيػف

(. 2002الزيػات )الحػركي لكتػابػة الحػركؼ كالكممػات 

 .اضطػرابػات الإدراؾ البصػري .2.2

تتطمػب عمميػة تعمػـ الكتػابػة مػف الطفػل معػرفػة السمػات الخػاصػة المميػزة لمحػركؼ 

 فػي ،حيث كمعػرفػة حػدكدىػا كأشكػاليػا كا عػادة إنتػاجيػا مػف الذاكػرة مػرة أخػرػ ،الكممػات بصػريػاك

 يعػاني الأطفػاؿ الذيػف يعػانكف مػف صعػكبػات في تمييػز الحػركؼ كالكممػات بصػريػا مػف حالة،اؿ

، لقد (Johnons&myklebust, 1967)صعػكبػة فػي إعػادة إنتػاجيػا أك كتػابتيػا بصػكرة دقيقػة 

ك اضطراب في عمميات الجياز العصبي المركزؼ أؼ قصكر أف أشارت الدراسات كالبحكث أ



78 
 

ك اضطراب في الكظائف المعرفية ألى خمل إعند الاطفاؿ ذكؼ صعكبات التعمـ يؤدؼ 

(.  1988الزيات، )دراكية كالمغكية كالأكاديمية كميارات الكتابة لإكا

 كالمعركؼ بعدـ الانسجاـ بيف dysgraphia)) الصعكبات الكتابية بالقصكر التصكيرؼ تُسمى

دراؾ إ حيث تتطمب عممية الكتابة ؛ كالتي ترد الى اضطرابات تحديد الاتجاه،البصر كالحركة

 عممية الكتابة تتطمب المحافظة عمى كتابة ، ذلكأفت الأكلية مثل تحت كفكؽ اعدد مف الميار

 كما تحتاج ؛ بعض الحركؼ حسب ماتتطمبوالكممات عمى السطر كفكؽ السطر كتحت السطر

لى مسؾ القمـ بالصكرة الصحيحة مع المحافظة عمى كضع الكرقة بالشكل الصحيح إالكتابة 

- دراؾ العلبقات المكانيةإف العجز في  أ(kephart)لقد ذكر كيفارت . (1996الكقفي، )

السرطاكؼ ك )البصرية مثل تمييز اليميف مف اليسار يرتبط بالعجز في ميارة الكتابة 

(.    1988, السرطاكؼ 

 . اضطرابات الذاكرة البصرية.3.2

في العادة يتمتع الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات في الكتابة بحاسة بصر سميمة  

 فيـ يبصركف جيدا لكنيـ يفشمكف في  تذكر ما تتـ ،كما ىك الحاؿ لدػ الأطفاؿ العادييف

عادة إك أف صعكبة في استدعاء ك يكاجو،إنيـمشاىدتو بصريا لضعف في ذاكرتيـ البصرية

كالذؼ يمكف ملبحظتو عندما يحاكؿ الطفل تشكيل سمسمة ؛ نتاج الحركؼ كالكممات مف الذاكرةإ

معرفة الأشياء بالرغـ مف سلبمة الحاسة عمى  عدـ قدرة الطفل ، ىكالحركؼ التي سيتـ تذكرىا

( 1988, السرطاكؼ ك السرطاكؼ  )(visualagnsia)البصرية 
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نكاع صعكبة الكتابة    ػػػ أ3

 تختمف انماط صعكبات الكتابة عند الاطفاؿ بالاختلبؼ اشكاليا ك احجاميا كاجتماعيا  

معا عند الطفل اك تفرقيا الا انو مع ذلؾ يمكف تحديد عدة انماط منيا تبدكا كاضحة عند 

 :الاطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات في الكتابة عمى النحك التالي 

 :خاصة في رسـ الحركؼ كالكممات صعكبات.1.3

يعاني العديد مف الأطفاؿ ذكؼ صعكبات الكتابة مف صعكبات في الكتابة اليدكية لعدـ  

دراؾ المسافات بيف إ الكتابة اليدكية مثل تطمباتتقانيـ عددا مف الميارات الأساسية ل ُـإ

ك مسؾ القمـ بالطريقة الصحيحة أ مف مثل فكؽ كتحت ،دراؾ العلبقات المكانيةإالحركؼ ك

 رسـ الحركؼ رسما ، كيبرز مف بيف ىذه الصعكبات،كاتخاذ الكضع الملبئـ عند الكتابة

ك ينقص أف يزيد عمييا نقطة أ ؾ،نقصاف كأفقد يرسـ بعض الأطفاؿ الحركؼ بزيادة , صحيحا

 كما يبرز مف  مما يُفترض،صغرأك أكثر مما ىك مطمكب أ حجـ الحرؼ كبيرا رسـك ؼأمنيا 

 كتبدك ىذه الصعكبة عند الأفراد بصكرة ، صعكبة كتابة الحركؼ متصمة،بيف ىذه الصعكبات

ك منفصمة رسما صحيحا كفق أضعف في قدرة الفرد عمى رسـ الحركؼ اليجائية متصمة 

مات المميزة لو  كيرتبط برسـ ،التي يسيل مف خلبليا عمى القارغ التعرؼ الييا كقراءتيا،كالسِّ

الحركؼ رسـ الكممات المؤلفة مف ىذه الحركؼ كالمقاطع الصكتية مما يحكؿ دكف قراءتيا رغـ 

 لكنيا فاقدة لسلبمة الخصػائػص ؛ملبئي صحيحةلإ فيي مف حيث الرسـ ا،سلبمة التيجئة

عمى صػكرة  (ر) كػأف يكتػب الطفػل حػرؼ ، القػارغ مػف التعػرؼ إلييػايمنعالمميػزة لمحػركؼ ممػا 
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 فقػد تكػكف ،تعػكد لضعػف تنسيػق المسػافػات بيػف الحركؼ، كيعكد ذلؾ أك العػكس  (د)حػرؼ 

ىذه المسػافػات كبيػرة جػدا أك صغيػرة جػدا في حيػف يكاجػو بعػض الأطفػاؿ صعػكبػة في استخػداـ 

يستخػدـ بػدلا منيػا اليػسػرػ كالتي يعػدىػا البعػض مشكمػة إذا كػانت ىػذه اليػد ممػا ،ؼاليػد اليمنػى

 إلا أنػو يكاجػو ىػؤلاء الأطفػاؿ بعػض المشكػلبت مثػل كضػع اليػد فػكؽ السطػر أثنػاء ؛يفضمػو

. الكتػابػة بمػا يتػلبءـ ككضػع الجسػـ عنػد الكتػابػة

ك يمكػف مػلبحظتػيا بصػكرة مبػاشػرة ؼ ،تصػاؿ لاتعػد الكتػابػة اليدكيػة مػف أكثػر ميػارات ا

قػابمػة لمقيػاس كالمػلبحظػة كالحػكـ المػكضػكعي، كمػا تعػد مػف العمميػات المعقػدة التي تعتمػد عمى 

العػديػد مف الميػارات كالقػدرات المختمفػة، فالكتػابػة اليدكيػة تتطمػب مف الفػرد دقػة الإدراؾ للؤنمػاط 

المختمفػة لمرمػكز المرسػكمػة التي ترتبػط بالميػارات البصػريػة كالحػركيػة التي تعتمػد بدكرىػا عمى 

 حػركػة الأصػابع كالعػضػلبت إيقاعالكظيفػة البصػريػة لمعيػف كتنػاسقيػا مػع حػركػة اليد كضبػط 

حركيػة لمحػركؼ  الدقيقػة مػع حػاجػة ىػذه الكتػابػة اليدكيػة إلى الذاكػرة البصػريػة كالذاكػرة الحسػ

 في حيػف يعتقػد البعػض أف صعػكبػة الكتػابػة اليدكيػة قػد ترجػع إلى صعػكبػة التحػكـ ؛كالكممػات

بالعػضػلبت الدقيقػة التي تحػكؿ دكف تحػكـ الطفػل بتػآزره الحػركي للؤصػابػع التي تعتمػد عمييػا 

 كقػد ترجػع ىػذه الصعػكبػة إلى عػدـ قػدرة الطفػل عمى نقػل ،عمميػة كتػابػة الحػركؼ كالكممػات

(. 1988الزيػات، )المدخػلبت البصػريػة إلى مػخرجػات مػف الحػركػات الدقيقػة 

يمكػف تحػقيق النجػاح في عمميػة الكتػابػة اليدكيػة مػف خػلبؿ التَّغمُّػب عمى الأسبػاب 

:  الأسػاسيػة ليػذه الصعػكبػة كالتي غػالبػا مػا تنقسػـ إلى قسميػف أسػاسييػف ىمػا
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:   العػكامػل الػذاتيػة.2.3

: الإعػاقػة العقميػة.1.2.3

عمى الرغػـ مػف أف صعػكبػات تعمػـ الكتػابػة نػاتجػة عػف عػكامل عقميػة مثػل القصػكر فػي 

لا أف الكثيػر مػف البػاحثيػف يميمػكف إلى اعتبػار فئػة ؛إالقػدرات كالعمميػات العقميػة أك عػكامل بيئيػة

. صعػكبػات التعمػـ فئػة مميػزة عػف سػائر الإعػاقػات

:  اضػطرابات الضبػط الحػركي.2.2.3

 كعمى ،غػالبػا مػا تعػزػ إلى عجػز أك تمػف في كظػائػف الػدمػاغ المسؤكلػة عف الحػركػة

 إلا أنػو لا يستطيػع القيػاـ ؛الرغػـ مػف أف الطػالب قػد يستطيػع التعػرؼ إلى الكممػات أك الحػركؼ

 كقػد يعػكد السبػب في ذلؾ إلى ضعػف في ضبػط كضػع الجسػـ ك ،بميػارة الكتػابػة بشكػل سميػـ

. التحػكـ بحػركػات الػرأس كاليػديػف

: اضطػراب الػذاكػرة كالإدراؾ البصػري .3.2.3

 إلا أنػو يعػاني مػف صعػكبػة في تمييػز ؛بصػار سميمػةإبالرغػـ مػف تمتػع الطػالب بحػاسػة  

عػاني مػف صعػكبػة في ؼالاتجػاىػات أك صعػكبػة في مطػابقػة الحػركؼ كالأعػداد كالكممػات كمػا 

يرجػع إلى دكر كػل ،ك تعمػـ الكتػابػة مف معكقاتنقػص الدافعيػػػة لدػ الطػالب، كما يككف تذكػرىػا

مػف الكالديػف كالمػدرسيػف في تشجيػع الطػالب كاستػثارتػو كمكػافئتػو بالإضػافػة إلى ميمػو لمحػركػة 

. الػزائػدة كالميػل نحػك الميػك كالمعػب
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 .العػكامل البيئيػة.3.3

:  طػرؽ التدريػس غيػر المػلائمػة.1.3.3

مثػل التدريػس الجمػاعي الذؼ لا يراعي القػدرات كالميػكؿ الفػرديػة كاستخػداـ أسػاليب  

 بالإضػافػة إلى استخػداـ ، كبالتػالي تفتقػد التشػكيػق كالدافعيػة،تدريػس تعتمػد القيػر كالإجبػار

 مػع عػدـ المتػابعػة لعمميػات الكتػابػة ،الكسػائػل كالطػرؽ التدريسيػة غيػر المػلبئمػة فػي التدريػس

نجػازه إ فإتقػاف الكتػابػة يتطمػب عمػلب كجيػدا يستدعػي تضافر كل الجيػكد كي يتػـ ؛عنػد الطػلبب

(. Mercer، 1997)دكف الكقػكع فػي أخطػاء جسيمػة 

 : صعػكبػات استخػداـ الفػراغ عنػد الكتػابػة.2.3.3

كىي صعػكبػة تنظيميػة لا يكػكف معيػا الفػرد قػادرا عمى تنظيػـ الحػركؼ كالكممػات بصػكرة 

متنػاسقػة مػف إعطػاء الحجػـ الحقيػقي لمحػرؼ كالكممػة مع تػرؾ مسػافػة منػاسبػة بيػف الحػركؼ 

في إدراؾ عجز  كترجػع ىػذه الصعػكبػة إلى ،كالكممػات تسيػل عمميػة القػراءة عمى القارغ 

. العػلبقػات المكػانيػة كالتػي تنتػج عػف إدراؾ بصػرؼ خاطئ لممكػاف

 : صعػكبػات انقػرائيػة الكتػابػة.3.3.3

 كلا تعػكد إلى رسػـ الكممػات كالحػركؼ فيي ،كىي صعػكبػة فػي قػراءة التعبيػر الكتػابي

نمػا يقصػد بيػا الكتػابػة غيػر المتػرابطػة مػف ؛مرسػكمػة بصػكرة صحيحػة كسميمػة قػابمػة لمقػراءة  كا 

 كػأف يكتػب الفػرد الجممػة ،معنى المػراد في ذىػف الفػرداؿ فيي لا تؤدؼ إلى ،حيػث المعنػى

 لكنيػا غيػر ،فيي جممػة قػابمػة لمقػراءة مػف حيػث الرسػـ الكتػابي" المػدرسػة إلى الكلػد رجػع"التػاليػة 
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 مفيػكمػة مػف حيػث المعنػى المػراد منيػا كػكنيػا غيػر متػرابطػة التركيػب المغػكؼ : أؼ،مقػركءة

(. 2002الزيػات، )

غػالبػا مػا يكاجػو الأطفػاؿ ذكك صعػكبػات التعبيػر الكتػابي مشكػلبت في التعبيػر الكتػابي 

 أك عػدـ إتقاف ، أك مشكػلبت في استخػداـ القػكاعػد النحػكيػة كالصػرفيػة كالمفػردات،عػف أفػكارىػـ

أسػاسيػات عمميػة الكتػابػة فػلب يستطيػع ىػؤلاء الطمبػة التعبيػر عػف أفػكارىػـ كتػابػة لأف خبػراتػيـ 

 كلذلؾ ينبغػي تدريػب مثػل ىؤلاء الطمبػة التعبيػر عػف أنفسيػـ بصػكرة ،محػدكد أك غيػر منػاسبػة

 فػي حيػف ، عنػد الكتػابػةـ مػف اكتسػاب الخبػرات الكػافيػة التي تسػاعػدهكاشفػكيػة حتى يتمػكف

 فتكػكف كتػابتػيـ غيػر ،يكاجػو البعػض مػف ىػؤلاء الطمبػة صعػكبػة في تنظيػـ الأفكػار كتربيتيػا

ـ بحػاجػة إلى تدريػب عمى ربػط الأفكػار مػف خػلبؿ تعػريفػيـ قلذلؾ ؼ،كمنظمػة كغيػر مرتبػة

ػف الأفكػار كالجمػل، كمػا يكاجػو بعػض ىػؤلاء الأطفػاؿ صعػكبػات في ؼبالعػلبقػات القػائمػة ب

 لذلؾ تبػرز لدييػـ الكثيػر مػف الأخطػاء النحػكيػة التي تشػكه ،استخػداـ قػكاعػد المغػة عنػد الكتػابػة

. المػراد

 إذْ يحتػاج الفػرد عنػد التعبيػر ،الآخػر في مشكػلبت الكتػابػةىك لنقػص المفػردات دكره 

لذلؾ ستكػكف كتػابػاتػيـ ، عف أفكػاره مخػزكنػا كػافيػا مف الكممػات التي ينبغػي عميػو استخػداميػا

 كيحتػاج مثػل ىؤلاء الأطفػاؿ العمػل عمى زيػادة مخػزكنػيـ المعػرفي ،محػدكدة كمعػانيػيـ نػاقصػة

القػيػاـ بالرحػلبت كالزيػارات كالحػكار كالطمػب إليػيـ التعبيػر بمػف المفػردات مػف خػلبؿ تدريبػيـ 

عنيا، كمػع التدريػب يتمػكف الطفػل مػف زيػادة مخػزكنػو مػف المفػردات التي تمكنػو مػف الكتػابػة 

 مشكػلبت في آليػات الكتػابػة مثػل ، كيكاجػو البعػض الآخػر منػيـ،المنػاسبػة في المستقبػل
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استخػداـ عػلبمػات الترقيػـ التي تعطػي النػص الكػتابي صػكرة جميمػة مػف خػلبؿ الفػكاصػل أك 

 تجعػل القارغ قػادرا عمى التفػاعػل مػع النص ، كعلبمات الترقيـ ىي التيالاستفيػاـ كالتعػجب

، الرمػكزتمكـ ضطػرابػات في استخػداـ ،كالامػدلػكلات تثرؼ اؿعػلبمػات الترقيػـ ىا، ؼمػف خػلبؿ

 ضعػف بعػض طػرؽ التدريػس التي تكتفػي بالتركيػز عمى دقػػة استعمػاؿ القػكاعػد دكف ناجمة عف

. الاىتمػاـ بكظػائػف التػراكيػب كالقػكاعػد المغػكيػة

: صعػكبػات التيجئػة.4.3

ستذكػار أك إعػادة إنتػاج الاتمييػز كمناؿ قػدرة عػاليػة ،تتطمػب عمميػة التيجئػة مف الطػالب

 لذلؾ تعػد عمميػات التيجئػة أصعػب مف ،مجمػكعػة مف الحػركؼ كفق ترتيػب صػكتي معيػف

 في حيػف ، فقػد يكػكف بمقػدكر الطػالب قػراءة بعػض الكممػات لكجػكدىػا في سيػاؽ معيػف،القػراءة

 لأف التيجئػة تعتمػد عمى ضػكابػط ،(الرسػـ الإمػلبئي)لا يمكػف أف يكػكف مثػل ذلؾ عنػد التيجئػة 

درس، ) فقػد تحتػاج بعػض الكممػات مطػابقػة لفػع الحػركؼ مػع كتػابتػيا مثػل ،كقػكاعػد مختمػفػة

 في حيػف تحتػاج كتػابػة بعػض الكممػات إلى معػرفػة مسبقػة بطػريقػة ربػط ىػذه ،(...لعػب، كتػب،

كتػبػكا، رسمػكا، ) إضػافػة ألػف بعػد كاك الجمػاعػة التي تمحػق الأفعػاؿ مثػل : مثػل،الأصػكات معػا

 كمػا تحتػاج بعػض الكممػات ،لمتفػريػق مػا بيػف كاك الفعػل كَكَاك الجمػاعػة (...استمسكػكا، دعػكا،

 كمػا تحتػاج بعػض الكممػات التيجئػة نظػرا ،قػدرة عمى كتػابتيػا بعػد المشػاىػدة في أكقػات لاحقػة

 كقػد تبيػف مػف خػلبؿ ،(...ىػؤلاء، ىػذا، لكػف، كقتئػذ، يكمػئذ،)لاختػلبؼ لفظيػا عػف كتػابتيػا مثػل 

 إضػافػة حػركؼ ، مػف بينيػا التي كجػكد عػدة أنػكاع مػف ىػذه الأخطػاء،تحميػل أخطػاء الكػتابػة
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السػاكف الأخيػر كالتي تعػكد إلى اضػطرابػات فػي الػذاكػرة البصػريػة أك الميػارات أك المشكػلبت 

(. 1996الرقمػي، )في إدراؾ المفػاىيػـ 

 قػدرة الفػرد عمى صيػاغػة أك التكػكيػف كتركيػب الكممػات مػف خػلبؿ حػركفيػا ، ىيالتيجئػة 

كأصػكاتيػا المختمفػة المكػكنػة منيػا حيػث فػركؽ في تيجئػة مختمػف الكممػات كبالطػريقػة التي 

لكػل حػرؼ مف حػركؼ المغػة العػربيػة أصػكات أربعػة مف ،إذْ تنطػق بيػا تمؾ الحػركؼ كالكممػات

، فيحتػاج الطفػل إلى قػدرة عػاليػة (، كالسككف الضػـ، كالفتػح، كالكسػر)السػاكػف  كالمتحػرؾ 

 ثػـ صيػاغػة الكممػة كفػق أصكات الحػركؼ ،لمتعػرؼ إلى ىػذه الأصػكات كمػكاقعػيا في الكممػة

الحػرؼ ) فقػد تتكػكف الكممػة مػف مقػاطػع كأصػكات ،المؤلفػة منيػا فضػلب عػف أصػكات المقػاطع

حتػاج ،ؼ، إف ىػذا التنػكع في أصػكات الحػركؼ كالمقػاطػع المؤلفػة لمكممػات(الذؼ يمفػع مستقػلب

براعػة عػاليػة مػف الطفػل عػنػد قػراءتيػا مف خػلبؿ سػرعػة التعػرؼ إلييػا كربطيػا ليقػدـ ليػا قػراءة 

يػكاجػو العػديػد مػف أطفػاؿ إذْ كتػابػة سميمػة كفػق أصػكاتػيا المكػكنػة منيػا، كتابتيا أك ، صحيحػة

 ممػا يجعػل عمميػة ؛صعػكبػات التعمػـ مشػكلبت في حفػع ترتيػب الحػركؼ اليجػائيػة كأصػكاتػيا

. تعمػـ الحػركؼ اليجػائيػة أمػرا صعبػا يحػكؿ دكف قػردتػو عمى تيجئػة الكممػات قػراءة ك كتػابػة

يػكاجػو الأطفػاؿ الذيػف لديػيـ اضطػرابػات في التعػرؼ إلى الكممػات أثنػاء عمميػة القػراءة 

 ؛ مشكػلبت أك صعػكبػات في ميػارات التيجئػة فػلب يستطيعػكف إعمػاليػا بصػكرة جيػدة، في العػادة

 لكنيػـ غيػر ؛قػد يستطيػع بعػض الأطفػاؿ في بعػض الأحيػاف قػراءة الكممػات بصػكرة صحيحػة

 ، ميػارة التيجئػة أكثػر صعػكبػة مػف ميػارة قػراءة الكممػات، لأفقػادريػف عمى تيجئػة ىػذه الكممػات

 تحػكيػل الصػكرة الذىنيػة الرمػزيػة : بمعنػى، التيجئػة عمميػة ترميػز لمحػركؼ كالكممػات،في حيػف
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لمحركؼ كالكممػات إلى صيغػة مكتػكبػة تتطمػب مف الفػرد التركيػز عمى كل حػركؼ الكممػة حيػث 

 فالحػرؼ في أكؿ الكممػة يختػمف ،يختمػف رمػز الحػرؼ المكتػكب باختػلبؼ كضعػو في الكممػة

. عػنو في كسػط الكممػة أك آخػرىػا بينمػا عنػد قػراءة الكممػات فػإننػا نقػرأىػا بطريقػة كميػة

 لابػد أف يكػكف قػادرا عمى ،حتػى يتمػكف الطفػل مف القيػاـ بعمميػات التيجئػة الصحيحػة

 كأف يككف لديػو المعػرفة كالميػارة في إدراؾ العػلبقػات بيف الفكنيمػات كتحميػل ،قػراءة الكممػات

 ثـ القدرة عمى تعميػـ عػلبقػة الفكنيمػات مػف خػلبؿ القدرة عمى ،التراكيػب المفظيػة لمكممػات

كتنشػأ ،  ثـ تحػكيػل أك صيػاغػة الصػكر الذىنيػة إلى رمػكز مكتػكبػة كمقػركءة،تصػكيػر الكممػات

صعػكبػات التيجئػة عػادة مف كجػكد مشكػلبت في الذاكػرة البصػريػة كالذاكػرة السمعيػة ك التمييػز 

السمعػي كالبصػرؼ كالميػارات الحركيػة كالتي تظيػر عمى صػكرة إضػافػة أحػرؼ ليسػت مف 

مكػكنػات الكممػة أك حػذؼ أحػرؼ مف مكػكنػات الكممػة كعػكس الكممػات أك الحػركؼ إلى جػانب 

(. Lermer, 1989)صعػكبػات في ترتيػب حػركؼ الكممػة 

:   مػراحػل تطػكر ميػارات التيجئػة.1.4.3

:  تتطػكر ميػارة التيجئػة عنػد الأطفػاؿ ضمػف المػراحػل التػاليػة

 :المػرحمػة الأكلى

: ػػ مػرحمػة التيجئػة لمػا قبػل التػكاصػل

 كتمثػل ،بعػادىػاأيستخػدـ الطفػل الأحػرؼ كأشبػاىيػا بدكف الفيػـ العميػق لتمؾ الأحػرؼ ك

.  سنػكات5-3 مػر حمػة مػا قبػل المدرسػة مػف عمػر ،ىػذه المػرحمػة

 :المػرحمػة الثػانيػة
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: ػػػ مػرحمػة التيجػي البسيػط لأصػكات

 كيمكػف أف ،يصبػح لدػ الطفػل بعػض الكعي بػأف الأحػرؼ تستخػدـ لتمثيػل الأصػكات 

 كتمثػل ىػذه المػرحمػة الأعمػار مػف ،يستخػدـ حػرفػا أك حػرفيػف مف كممػة لمدلالػة عمى تمؾ الكممػة

 .سنػكات (5-6)

                                                                         : المػرحمػة الثػالثػة

 :ػػػ مػرحمػة تيجئػة أصػكات الكلاـ

يختػار الأحػرؼ لإصػدار ،ؼيمثػل الطفػل جميػع المعػالـ المميػزة الأسػاسيػة في تيجئػة كممػة مػا 

 .سنػكات(6) كتمثػل ىػذه المرحمػة الأطفػاؿ ضمػف عمػر،الأصكات

التي يبػدأ بيا الطفػل باستخػداـ بدائػل تقميػديػة ىي  مػرحمػة التيجئػة الانتقالية ك:المػرحمػة الػرابعػة

 كيمفػع الطفػل معظػـ الكممػات بالشكػل ،لتمثيػل الأصكات كتضميػف حرؼ عمػة في كل مقطػع

. سنػكات(8-7)الصحيػح مػع ارتكػاب بعػض الأخطػاء كتمثػل ىػذه المػرحمػة الأعمػار مػف 

 :المػرحمػة الخػامسػة

:  ػػػ مػرحمػة التيجئػة الصحيحػة

 كيستخػدـ القػكاعػد الأسػاسيػة لمغػة ،حيػث ينطػق الطفػل معظػـ الكممػات بشكػل صحيػح

 كتمثػل ىػذه ،كيميػز الطفػل فػي ىػذه المػرحمػة إذا بدت الكممػة مخطػكءة كيعطػي البديػل ليػا

(. Gentry, 1982)سنػكات (9-8)المػرحمػة الأعمػار مف 

 

:  تشخيػص صعػكبػات الكتػابػة.4
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التعبيػر الكتػابي كالتيجئػة : مف المعمػكـ أف الكتػابػة تحػكؼ ثػلبث ميػارات ىػامػة ىػي

لذلؾ تتطمػب عمميػات تشخيػص صعػكبػات الكتػابػة النظػر  (الخػط)كالكتػابػة اليدكيػة  (الإمػلبء)

 تتكػامل ىػذه ، لأف كلب منيػا ميػارة مستقمػة،إلى ىػذه الميػارات كل عمى حػدة عنػد التشخيػص

كيغمػب تشخيػص ، الميػارات معػا لتكػكف لنػا الكتػابػة لنػا الكتػابػة أك مػا يسمػى التعبيػر الكتػابي

أخطػاء الكتػابػة أخطػاء الكتػابػة عػادة مف خػلبؿ اختبػارات غيػر مقننػة تنبػع مػف مػلبحظػة المعمػـ 

ترجػع صعػكبػة إعػداد اختبػارات مقننػة إلى تبػايػف الأنشطػة التي تعػد معيػارا ،كما لأداء الػطالب

أسػاسيػا لتقػكيػـ ميػارات الكتػابػة التي تشمػل الدقػة كالسػرعػة كمقػركئيػة الكتػابػة  كالكضػكح 

(. 1998الزيػات، )كالمظيػر الجمػالي لمخػط كخصػائصػو 

 يمكػف في المرحمػة الأكلى كمػف خػلبؿ الاختبػارات التي يجػرييػا المعمػـ داخػل المعػرفػة 

 الكقػػكؼ عمى جػكانب الضعػف التي ،الصفيػة لمطػالب أك تحميػل أعمػاؿ الطػلبب الكتػابيػة

 كيمكػف أف تكػكف نتػائػج ، كالتي تعػد مؤشػرا عمى صعػكبػة تعمػـ الكتػابة لديػو،يعػانييػا الطالب

تحميػل أخطػاء الطػالب أكثػر دقػة مػف غيػرىػا لأف الأخطػاء عنػد الطمبػة ذكؼ صعػكبػات التعمػـ 

 لمػا تكػرر حػدكثيػا بنفػس الطػريقػة فػي ، فمػك كػانت كذلؾ؛الكتػابي لا تحػدث بصػكرة عشػكائيػة

نمػا تتصػف ىػذه الأخطػاء بثبػات كقػكعيػا، كينبغػي عمى المعمػـ أثنػاء تحميمػو لأعمػاؿ ؛كػل مػرة  كا 

 التػأكػد مف أف الطػالب يستخػدـ قػكاعػد محػددة في التيجئػة أـ أنػو يكتػب ،الػطالب كاختبػاراتػو

 فيي تػأخػذ في كػل ،بصػكرة عشػكائيػة مثػل قػكاعػد كتػابػة اليمػزة أكؿ الكممػة أك كسطيػا أك آخػرىػا

 فمعػرفػة الطػالب بيػذه القػكاعػد ،مػرة صػكرا متعػددة كفقػا لحػركتػيا كحػركػة الحػرؼ الذؼ قبميػا

يتطمػب مف المعمػـ معػرفة ، كتسػاعػده عمى الكتػابػة عمى الكتػابػة السميمػة في المػكاقف المشػابيػة
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 في حيػف ؛ فبعض الكممػات تػأخػذ صػكرة قػاعػدة في كتػابتيػالمتعمـ،أنمػاط الأخطػاء التي يرتكبيػا

تػأخػذ بعػض الكممػات حػالات خػاصػة في كتػابتيػا لا يمكػف تعميميػا عمى غيػرىػا مػف الكممػات 

 ، يرتكبيػا الطالب عنػد الكتػابػة الأخطاء التيفحصػر (...لكف، حينػئػذ، طو، ىؤلاء، إلا)مثػل 

تمكنػو مف التعػرؼ إلى جػكانب ضعػف الطالب كمػا تمكنػو مف كضػع الخطط العػلبجيػة التي 

. تمكنػو مف معػالجػة مثػل ىػذه الأخطػاء

 قد تكػكف كثيػرة بحجػـ الصعػكبػة التي ،إف حجػـ الأخطػاء التي يستطيػع المعمػـ حصػرىػا

 أك التمييػز ، فقػد تكػمف جكانب قصػكره في الإخفػاؽ في معػرفػة قػكاعػد الكتػابػة،يعػانييػا الطالب

 أك بيف الألف ، أك عػدـ القدرة عمى التفريػق بيػف النػكف كالتنػكيػف،بيػف الأصػكات المتشػابيػة

 أك كاك الفعػل أك كاك الجمػاعػة كالألف ،القطػعكىمزة  أك ىمػزة الكصػل ،الممػدكدة كالمقصػكرة

 أك ىػل يقػدـ ، أك عػدـ القػدرة عمى التفػريػق مػا بيػف التػاء المػربكطػة كالمبسػكطػة،التي تمحقيػا

 كل ىػذه الأخطػاء كغيػرىػا بمقدكر المعمػـ ،الطالب عند الكتػابػة بعض الحػركؼ عمى غيػرىػا

.  كالتي تعػد تشخيصػا ميمػا في حيػاتػو،مػلبحظتيػا مػف خػلبؿ تحميػل أعمػاؿ الطالب

 كتفيػد ىػذه ،يمكػف بعػد إتمػاـ عمميػة تحميػل أخطػاء التيجئػة إجػراء مقػابمػة لمطػالب 

 التي يستخدميػا الطالب عنػد تذكػر التيجئػة حيػث الاستراتيجياتالمقػابمػة عػادة في التعػرؼ إلى 

أمػا ؛ يمكػف بعػدىػا تعميػـ الطالب الاستراتيجية الصحيحػة التي تسػاعػده عمى التيجئػة الصحيحػة

كثيػر مف الميػاـ التي بيُعػد ميػارة ىػامػة في حيػاة الفػرد لارتبػاطيػا ىك  ؼ،في مجػاؿ الخػط اليدكؼ 

يقػكـ بيػا مف أعمػاؿ كتػابيػة سػكاء أكػانت ىػذه الأعمػاؿ كتػابػة تعبيػريػة عف الأفكػار كالعػكاطف 

 طمب المقػابمػة أك ، مثػل،أـ كػانت تعبيػرا كظيفيػا عند الحػاجػة إلى مستمزمػات الحيػاة اليكميػة



90 
 

 أك كػانت ىذه الكتػابػة كاجبػات مػدرسيػة أك اختبػارات، فالخػط ،الإجػازة كالمعػامػلبت الرسميػة

  مػف ىنػا ، مكضكعات الكتػابػة بسيػكلػةػالجميػل المقػركء يسيػل أمػاـ القارغ سػرعػة التعػرؼ إؿ

 حيػث نجػدىػـ لا يرغبػكف في الكتػابػة ،بػرز الطػلبب الذيػف يكاجيػكف مشكػلبت في الخػط اليدكؼ ؼ

 حيػث تؤثػر عمى ، حتػى عمى نتػائػجيػـ المدرسيػة،كينعكس ذلؾنظػرا لرداءة الخػط لدييػـ

 كلذلؾ نجػد الكثيػر مف ،عػلبماتػيـ نظػرا لمصػكرة المشػكشػة في ذىػف المعمػـ عف ىػذه الكتػابػة

ىػؤلاء الأطفػاؿ يكػرىػكف الكتػابػة اليدكيػة عمى الرغػـ مف تكفػر الآلات الطػابعػة الحػديثػة التي قػد 

 ، لا يمكػف الاستغنػاء عػف الخػط اليدكؼ ، إلا أنػو مػع ذلؾ كمو؛تريحػيـ مف ىػذه المشػكلبت

فالفػرد يحتػاج إلى كتػابػة المػلبحظػات في بعػض القػاعػات أك الغػرؼ الصيفيػة أك في الشػارع 

(. 2001الكقػكؼ، )

 يمكػف تشخيػص أنمػاط صعػكبػات الخػط اليدكؼ مػف خػلبؿ تحميػل أعمػاؿ الطمبػة اليكميػة 

يمكػف القػكؿ أف نتػائػج المػلبحظػات في ىػذا كما  لمطػالب أثنػاء الكتػابػة، الدقيقةكالمػلبحظػة 

 حصػر بعػض مظػاىػر صعػكبػات الخط اليدكؼ التي بػرزت عمى صػكرة تالجػانب قد استطػاع

 أك الكتػابػة ، أك في الإدراؾ البصػرؼ لممسػافػات، أك حػركػة الذراعيػف،طريقػة قبضػة الطفػل لمقمػـ

 ، كقد يقصػد مف ذلؾ إخفػاء ضعفػو في الخػط اليدكؼ ، أك الكتػابػة بحػركؼ صغيػرة،بسػرعػة كبيػرة

أك قد تكػكف ىػذه الصعػكبػة نػاجمػة عػف ضعػف في العضػلبت الدقيقػة للؤصػابع ممػا لا يسمػح 

 أك الكتػابػة ، أك عػكس الحػركؼ عنػد الكتػابػة،لو بالسيطػرة عمى القمػـ بصػكرة صحيحػة

 كيمكػف الإشػارة ىنػا إلى أف تحسيػف ،المعكػكسػة كػأف يكتػب الكممػة مف آخػرىػا بدلا مف أكليػا

الخػط عنػد ذكؼ صعػكبػات تعمػـ الكتػابػة لا ينبغػي أف تكػكف أحيػانػا بمستػكػ الأسكيػاء لككنيػا 
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نمػا الميـ في ذلؾ ىك جعػل ،ميػارة  كالميػارة تختمػف مف شخػص إلى آخػر حتى عند العادييػف كا 

(. 2001الكقفػي، )إمكػانيػة كتػابتػو أف تكػكف قػابمػة لمقػراءة بيسػر 

 عمى أعمػاؿ التػلبميػذ التي يمكػف أف تبػرز بصػكرة أخطػاء نحػكيػة الاطلبعمف خػلبؿ 

 أك نقػص في المفػردات أك سػكء استخػداـ عػلبمػات الترقيػـ أك تشػكيػش في الأفكػار ،كصرفيػة

كتػابػة النسػخ النيػائيػة كالتي قد ترجػع إلى ك أك مشكػلبت في تحػرير  ،قػد لا تكػكف متػرابطػةالتي 

مشػكلبت في الميػارات الميكػانيكيػة مثػل الإمػلبء كالترقيػـ كالخط اليدكؼ أك يكاجيػكف مشكػلبت 

يمكػف التغمػب عمى ىػذه المشكمػة .(2001الكقفي، )في كتػابػة مسػكداتػيـ الأكلى عند الكتػابػة 

 كينبغػي أف يكػكف ضمػف ،قفيمػف خػلبؿ تدريػب الطلبب عمى اختيػار المكضػكع المػراد الكتػابػة 

ياتػيـ كنشػاطػاتػيـ، فقد يعطى الطفػل مػدة عشػر دقػائػق اأك مف ىػك،قدراتػيـ كممػا يعػرفػكنػو

فسػاح المجػاؿ ،لمتفكيػر بالمػكضػكع كجمػع الأفكػار  ثـ نػأخػذ بمحػاكرتػو حكؿ ىذه الأفكػار كا 

 كنُعَػكِّد الطالب الكتػابػة حكؿ نفس المكضػكع لأكثػر مف ،أف تكػكف العبػارات مف ألفػاظػو، كأمػامػو

 كخػلبؿ ذلؾ نعمػل عمى  تفتيػق ذىػف ،مػرة لأنيػا قد تسػاعػده في تطػكيػر الأفكػار كالمفػردات

الطالػب مػف خػلبؿ طرح أسئمػة تثيػر التفكير حكؿ المكضػكع مػع مػراعػاة أف تكػكف منظمػة 

بػدأ ؼ بعػدىػا ،كمتسمسمػة حتػى يتدرب الطفػل عمى تنظيػـ الأفكػار ممػا يسيػل عميػو ميمػة القػراءة

 حيػث تصبػح الأفكػار لديػو سيمػة ، كتػابػة المسػكدة بعػد إجػراء الخطػكات السػابقػةفيالطمبػة 

 ثـ تبػدأ بعد إنيػاء عمميػة الكتػابػة الأكلكيػة مػراجعػة مػا كتبػو الطالب بقصػد التقػديػـ ،كاضحػة

 كتعػديػل الأخطػاء النحػكيػة ، كاستبعػاد كل مػا ىػك غيػر منػاسب،كالتػأخيػر في الأفكػار

ثـ ندرب الػطالب عمى تكػرار عمميػة المػراجعػة حتػى يبػرز المػكضػكع بصػكرتػو ، كالصػرفيػة
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بػو تؾؼك إعػادة المحػاكلػة لتحػقيق النجػاح نعمػل عمى نشػر مػا ح كلدفػع الطالب نػ،النيػائيػة

 عمى لكحػة المػدرسة أك غػرفػة الصػف أك الإشػارة إلى بعػض ع كػأف يكضػ،الطالب تعػزيزا لو

 ممػا يدفػع الطالب نحػك الرغبػة فػي تكػرار عمميػة الكتػابػة ك التي في ،العبػارات التي استخػدميػا

 (.2001الكقػفي، )النيػايػة تحسػف تعبيػره الكتػابي 

:   ميػزة الأطفػاؿ ذكي صعػكبػات الكتػابػة.5

يمتػاز الأطفػاؿ ذكؼ صعػكبػات تعمػـ الكتػابػة بالعػديػد مػف الخصػائػص السمػككيػة التي 

:  تمييػزه عف غيػره مػف الأطفػاؿ العادييػف نذكػر منيػا مػا يمي

. النسػخ بصػكرة غيػر دقيػقػة -

. الحاجػة إلى كقػت طكيػل بصػكرة مفػرطػة لإكمػاؿ العمػل الكتػابي -

. كتػابػة الحػركؼ المتصمػة في الكممػة بصػكرة منفصمة -

. يجعػل العيػكف قريبػة مف الصفحػة عنػد الكتػابػة -

. يمسػؾ القمػـ بصػكرة خػاطئػة -

 كالخمػط مػا بيػف الحػركؼ الكبيػرة كالصغيػرة بصػكرة ،عػدـ تجػانس الحػركؼ عنػد الكتػابػة -

. غيػر متجػانسػة

. يرتكػب أخطػاء عكس الحػركؼ بصػكرة متكػررة -

. تشػكيػو صػكرة الحػركؼ عنػد الكتػابػة -

. يرتكػب أخطػاء في ترتيػب الكممػات في الجممػة -

.  يكاجػو مشكػلبت في تفسيػر كتركيب الجمػل -
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. يكاجػو صعػكبػة في إكمػاؿ الفػراغػات في الجمػل -

. بطػء في معػالجػة المغػة الشفييػة أك الكتػابيػة أك كمييمػا -

. صعػكبػة في استخػلبص الأفكػار مف النػص -

. يتػأخػر كثيػرا عنػد محػاكلػة تذكػر الكممػات -

. يكاجػو مشكػلبت في فػيـ قػكاعػد استخػداـ المغػة -

. رداءة في تركيػب الجمػل كالفقػرات -

. رداءة في تنظيػـ المقػالات الكتػابيػة -

. (عػلبمػات الترقيػـ)يرتكػب أخطاء في آليػات الكتػابػة  -

. لا يػدقق مػا يكتػب -

. العػجز في تصػكيب الأخطػاء التي يرتكبيػا -

.  قد تكػكف كتػابتػو غيػر مفيػكمػو -

: استػراتيجيػات التدريػب عمى الكتػابػة.6

ىنػاؾ العػديػد مف الاستػراتيجيػات التي يمكػف استخداميػا لمتغمػب عمى الصعػكبػات 

 تعميميػة مػحػددة بعينيػا استراتيجية أنػو لا يكجػد : كمػا يمكػف قػكلػو ىنػا،الكتػابيػة عنػد الأطفػاؿ

نمػا لكل طفػل ؛تصمػح لمسػاعػدة الأطفػاؿ في التغمػب عمى صعػكبػاتػيـ الكتػابيػة  استراتيجية كا 

 خػاصػة كمػا ىػك الحػاؿ في استراتيجية كمػا أف لكل نمػط مف أنماط صعػكبػات الكتػابػة ،خػاصػة

 التعميميػة التي يمكػف استخداميػا في الاستراتيجيات كفي مػا يمي بعػض ،باقي صعػكبػات التعمػـ

 .التغمػب عمى صعػكبػات الكتػابػة عنػد الأطفػاؿ
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: أسمػكب الكتػابػة بالمشػاركػة.1.6

 ىػك أحػد أسػاليب التدريػب عمى الكتػابػة التعبيػريػة، حيػث يعتمػد ىػذا الأسمػكب عمى 

شػراؾ الطالب إ أك ،إشػراؾ الطالب مػع زمػلبء آخػريف لدييػـ ميػارة عػاليػة في الكتػابػة التعبيػريػة

 حيػث يقػكـ الطالب كزميمػو أك المعمػـ بتبػادؿ الأفكػار حػكؿ المػكضػكع المػراد الكتػابػة ،مػع المعمػـ

خػراجيػا بصػكرتػيا النيػائيػة،بو  كتقدـ ىػذه الطريقػة لمطػالب ، ثـ ترتيػب ىػذه الأفكػار كتجميعيػا كا 

التي ستقػدـ لو الخبػرة المنػاسبػة في الكتػابػة التعبيػرية مما يسيػل عميػو إمكػانيػة الإفػادة كالقػدكة 

. منيػا كمحػاكاتػيا في المكاقف المشػابيػة

:  أسمػكب اختيػار المػكضػكع.2.6

تتػـ ىػذه الطريقػة مف خػلبؿ تشجيػع الطػلبب عمى طرح المكضػكعػات التي يرغبػكف  

 تكػكف أسيػل عميػيـ ،الكتػابػة بيػا مف أنفسػيـ لأف المكضػكعػات النػابعػة مف خبػرة الفػرد كرغبػاتػو

 كىي أقػرب مػا تكػكف إلى كاقعػيـ ممػا يعػزز مف قػدرة الفػرد ، تمثػل خبػراتػيـككنياعند الكتػابػة 

عمى الكتػابػة، كتيػدؼ ىػذه الطريقػة إلى تعػزيػز قػدرة الطالب عمى اختيػار المكضػكعػات 

لقػادريػف عمى الكتػابػة فييػا، كمػا تعػزز قػدراتػيـ في المستقبػل عمى المشػاركػة النػاجحػة في ؿ

 ممػا يزيػد مف فػرص تعػزيز قدراتػيـ كتحػقيق ؛اختيػار المػكضكعػات التي يرغبػكف الكتػابػة فييػا

 اختيػارىـ لمكضكعػاتػيـ مف خػلبؿ الحػكار كالأسئمػة  تحسيف كيمكػف مسػاعػدة الطمبػة عمى ،ذاتػيـ

التي تسػاعػد الطمبػة عمى تذكػر المكضكعػات التي يريدكف الكتػابػة فييػا مف مثػل مف يذكػر لنا 

قاـ بيػا ؟ ما ىي الأشيػاء المحببػة إليؾ ؟ تذكػر  معمػـ تاريخػي قمػت بزيارتػو مػا ىي مف أك ما 

الأشيػاء التي تفػرحػؾ؟ مػف يذكػر لنا لكحػة فنيػة رآىػا فػأعجبتػو؟ 
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 :طػريقػة عرض الكممػات.3.6

  ُطمػب منػو أف يكتػب قصػة قصيػرة مستعينػا ؼُ  ك ،قػدـ لمطػالب قػائمػة مػف الكممػاتؼ

بالكممػات التي بيػف يديػو مػع مػراعػاة أف تكػكف ىػذه الكممػات مفػاتيػح مسػاعػدة عمى 

. تكػكيػف الجمػل كالأفكػار السميمػة

  ُطمػب منػو تمخيصيػا أك أف يجعػل ؼُ ق بصػكرة جيػدة ثـ ترؾقػدـ لمطػالب صػكرة فنيػة ك ؼ

. ليا نيػايػة حسػب ما يريػد

  ُطمػب منػو إعػادة كتػابتيػا بحيػث تعطػي نصػا ذا ؼُ قدـ لو عػددا مف الجمػل المبعثػرة كؼ

. معنػى مفيػد
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: تمييد

 يضعف فييا النمك العقمي كيسكء فييا ،الإعاقة الذىنية حالة تظير منذ الطفكلة المبكرة

التكافق النفسي كالاجتماعي، حيث يرتبط التخمف الذىني ببعض الاضطرابات النفسية كعدـ 

 تتصف بالعدكانية كعدـ الانسجاـ  ، كثيرا ماالاستقرار كقياـ المصاب  بحركات غير ىادفة

 إلى عدـ الاستيعاب كالفيـ إضافة القدرة عمى التحكـ في الانفعالات كالعكاطف، فقدافك

نقص القدرة ، مع الإدراؾ كالتذكركالانتباه كالتركيز كلمعلبقات الاجتماعية كصعكبات التفكير 

عاقة الذىنية شكلب مف لإكما تعد ا، عمى التعبير كعدـ كضكح الألفاظ في كثير مف الأحياف

،  كالمعرفيةانزهُُخ تمس كل مف الكظائف كالقدرات ،شكاؿ الاضطرابات غير العادية للؤطفاؿأ

تصنيفاتيا، كما سنتطرؽ كسبابيا كأعاقة الذىنية الخفيفة لإ تعريف افصلسنحاكؿ في ىذه اؿ

.  إلى أسس التشخيص كخصائصو

 :ريف الإعاقة الذىنيةعات-1

تعددت تعاريف الإعاقة الذىنية كاختمفت مف المغة العربية إلى المغة الانجميزية، حيث 

ف في ميداف التخمف العقمي ىذه المشكمة، فقد استخدـ الانجميز كالأمريكاف كيكاجو الباحث

 كما استخدـ في المممكة ،''نقص العقل''ك'' صغير العقل'' ''بدكف عقل''مصطمحات مثل 

أما الباحثكف العرب ؛المتحدة كبعض الدكؿ الأكركبية التأخر العقمي في أكاخر الخمسينات

 ،''الشذكذ العقمي''ك'' التأخر العقمي''ك'' القصكر العقمي''استخدمكا مصطمحات كثيرة منيا فقد 

:  كمف ىذا سنقدـ بعض التعريفات لمتخمف منيا
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عرفيا عمى أنيا حالة يعجز فييا العقل الكصكؿ إلى مستكػ  :''1934تعريف جكلد 

  (13، 1999كامل، )'' النمك السكؼ أك استكماؿ ذلؾ النمك 

الأفراد الغير ملبئميف اجتماعيا نتيجة لعيب ذىني يمثل '' : 1955تعريف ساراسكف 

عبد )'' انعكاسا لقصكر في الجياز العصبي المركزؼ كىك بالضركرة غير قابل لمعلبج

 ( 18، 1999الحميد، 

إف طاقة العقل لمنمك تككف متساكية لدػ جميع الأطفاؿ : ''1907تعريف ساجاف 

 كلكف المنقل لمرسائل الحسية إلى المخ يككف بو نقص أك غير كاؼٍ لدػ ،حديثي الكلادة

، 1997الشناكي، ) ''فعالة     كمف ثـ تمنع الخبرات مف أف تنتقل بصكرة ،بعض الأفراد

34) 

حالة تتميز بمستكػ عقمي ''حيث عرؼ الإعاقة الذىنية بأنيا  : 1909تعريف ىيبر 

كتبنت '' كظيفي دكف المتكسط تبدأ فترة النمك كيصاحبيا قصكر في السمكؾ التكيفي لمفرد

- 1961 – 1909 نشرتو أعكاـ الذؼالجمعية الأمريكية لمضعف الذىني ىذا التعريف

 حيث حدد ىيبر مستكػ التدني عف ،غير أف ىذا التعريف قد كجو إليو النقد؛ 1966

كىذا يعني أف الإعاقة الذىنية عمى ، المتكسط في مقاييس الذكاء بانحراؼ معيارؼ كاحد

  فأدنى ˚84 فأدنى، كعمى مقياس بينيو ˚85مقياس ككسمر 

 ،ىك حالة تشمل عمى انخفاض الذكاء:  '' 1959تعريف كزارة الصحة البريطانية

كذات طبيعة أك درجة تستمزـ أك تككف قابمة لمعلبج الطبي أك غيره مف الرعاية الخاصة أك 

 (.36، 1997: الشناكي )''التدريب لممريض
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 قدمت منظمة الصحة العالمية تعريفا 1933في عاـ :تعريف منظمة الصحة العالمية

 كعرؼ التخمف الذىني عمى ،لمتخمف الذىني كذلؾ ضمف دليل التصنيف الدكلي للؤمراض

 أك عدـ اكتماؿ النمك العقمي كالذؼ يتسـ بشكل خاص بقصكر في ،أنو حالة مف التكقف

 كالتي تسيـ في القدرات المعرفية المغكية الحركية ،الميارات التي تظير أثناء مرحمة النمك

 (. 36، ص2002: سلامة) كما يككف ىنالؾ قصكر في السمكؾ التكيفي ،كالاجتماعية

: كبذلؾ يركز ىذا التعريف عمى أف يككف ىناؾ

انخفاض في المستكػ الذىني كما يتـ تقديره بكاسطة اختبارات معيارية تطبق عمى كل فرد  -

عمى حدػ، يرتبط انخفاض مستكػ الأداء الذىني بضعف في القدرة عمى التكيف مع 

 فيككف السمكؾ التكيفي مختلب دائما كلكف في ،المطالب اليكمية لمبيئة الاجتماعية العادية

 فقد لا يككف ىذا ، كتكفر الدعـ كالمساندةىا،البيئات الاجتماعية التي تكفل الكقاية كتكفر

 .الاختلبؼ اختلبفا ظاىرا في الأفراد ذكؼ الإعاقة الذىنية الخفيفة

 يككف التخمف الذىني مصحكبا باضطرابات نفسية كجسمية تؤثر بدرجة كبيرة عمى قد -

الصكرة الاكمينيكية كطرؽ استخداـ أؼ ميارة، بل إف معدؿ انتشار الاضطرابات النفسية 

 .الأخرػ بيف المعاقيف ذىنيا يبمل عمى الأقل مف ثلبثة إلى أربعة أضعافو بيف عمكـ السكاف

إف تشخيص التخمف الذىني يجب أف يستند إلى تقييمات شاممة لمقدرات كليس عمى المجاؿ  -

 .الكاحد مف مجالات الاختلبؿ النكعي أك الميارات

التأخر العقمي المتمثل في مستكػ الأداء '' : تعريف الجمعية الأمريكية لمتخمف العقمي

:  أثناء فترة الارتقاء كيصحبو خمل في جانب أك أكثر مف الجكانب التاليةأالعقمي العاـ، ينش
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فو عمماء النفس فكما يص،  (256، 2001: عشكي )النضج، التعميـ كالتكافق الاجتماعي 

ق أك يصاحبو فكحالة ينخفض فييا الذكاء العاـ عف المتكسط بشكل ممحكظ، ينتج ع

 يميل بعض عمماء النفس لتعريف ؛سمككيات تكافقية سيئة كيحدث في إحدػ مراحل النمك

التخمف العقمي بأنو حالة مف العجز الاجتماعي تحدث عند النضج، كتنشأ مف تكقف نمك 

: مرسي)الذكاء أك بطئو بسبب الكراثة التككينية أك ناشئة عف ظركؼ بيئية مكتسبة 

1996 ،17.) 

 إذ يعتبر الأطباء تشخيص ؛يعتبر مف أقدـ التعريفات لحالة التخمف العقمي:التعريف الطبي

التخمف ظاىرة يرجعكنيا إلى أسباب مؤدية إلى إصابة المراكز العصبية كالتي تحدث قبل 

: خير الله)كأثناء أك بعد الكلادة كخاصة إصابة القشرة الدماغية كالتي تتضمف مراكز الكلبـ 

2000 ،19 )

ظير ىذا التعريف نتيجة الانتقادات التي كجيت لمتعريف الطبي، :التعريف السيككمتري 

 مقياس :، أؼنتيجة لتطكر الكضع في حركة القياس النفسي عمى يد بينيو كما بعدىاك

مقياس ككسمر لذكاء الأطفاؿ، فقد اعتمد ىذا التعريف عمى الأفراد كستانفكرد بينيو لمذكاء، 

 درجة معاقيف عقميا منحرفيف عف منحنى التكزيع الطبيعي 75الذيف تقل نسبة ذكائيـ عف 

 (. 34، 1997: الشناكي  )انزهُُخلمقدرة 

 ىك مدػ نجاح أك فشل الفرد : أف التخمف العقمي،يرػ ميرسر كجنس:التعريف الاجتماعي

في الاستجابة لممتطمبات الاجتماعية المتكقعة منو مقارنة مع استجابة نظائره مف نفس 

العمر، حيث اعتبر دكؿ أف المتخمف عقميا غير كفء مف الناحية الاجتماعية، يبدأ تخمفو 
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في الظيكر منذ الكلادة أك في سف مبكر، كيظير بشكل كاضح عند سف الرشد كلا يمكف 

(. 30، 1998: طو جميل).شفائو

: أسباب الإعاقة الذىنية-2

ىك مشكمة معقدة ، (1984)التخمف الذىني ككما ذكره محمد عكدة ككماؿ مرسي   

يساىـ في إحداثيا عكامل كثيرة لدرجة أف بعضيـ يذىب إلى كجكد أكثر مف مائتي سبب 

 إلا أف أغمب الدراسات كالأبحاث أجمعت عمى تحديد أسباب ؛(19، 2000: خير الله)ليا 

: التخمف الذىني في مجمكعتيف مف العكامل كالمتمثمة في

 :العكامل الكراثية - أ

تتدخل الكراثة في إحداث حالة التخمف الذىني بطريقة مباشرة أك غير مباشرة، حيث قد 

 تنتقل إليو عف طريق الجينات قد كالتي ،يحمل الطفل صفة التخمف مف الكالديف كالأجداد

الكراثية السائدة، أك عف طريق جينات متنحية يحمميا أحد الأبكيف، كقد يحدث التخمف 

العقمي بسبب شذكذ في الكركمكزكمات ناتج عف تغيير في التركيب أك الغدد، أكثر 

الحالات شيكعا في ىذا الشذكذ حالات المنغكلية كالتي تعكد لخطأ التكزيع في الكركمكزكـ 

 ما أثبتتو الدراسات التي أجريت عمى أطفاؿ ،ف، كمف العكامل الكراثية أيضاؼالحادؼ كالعشر

٪ مف الحالات تعاني مف ضمكر في خلبيا 20سنة أف  ( 15-5 )تتراكح أعمارىـ بيف 

المخ كصغر حجـ الرأس عف المألكؼ، كما قد يحدث نتيجة اضطرابات في التمثيل 

الغذائي كالتي تنتقل عف طريق الجينات كأىـ ىذه الاضطرابات حالة الحامض 

 في التمثيل الغذائي الناتج عف فقداف إنزيـ يساعد عمى ات فيي اضطراب،الفينكلكتكزؼ 
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 فترجع إلى قصكر ؛أكسدة الحامض الأميني المكجكد في البركتيف، أما حالة الكلبكتكسيميا

في عممية الكربكىيدرات الناتج عف فقداف إنزيـ معيف يساعد في تحكيل مادة اللبكتكز؛ كمف 

 حالات اختلبؼ العامل الريزيسي بيف الكالديف ففي حالة ما :الاضطرابات المعركفة أيضا

إذا كاف العامل الريزيسي للؤب مكجب كللؤـ سالب كيرث الطفل الصفة المكجبة مف الأب، 

فإف دـ الأـ يقكـ بتككيف أجساـ مضادة لدـ الطفل مما قد يؤدؼ ذلؾ إلى مكتو أك إصابتو 

. بحالة تخمف ذىني

 : العكامل البيئية - ب

الدكر الذؼ قد تمعبو العكامل البيئية لا يقل أىمية عف دكر العكامل الكراثية في إحداث 

حالة تخمف ذىني، كتشمل العكامل البيئية مجمكعة كاسعة مف الأسباب كالتي يمكف حصرىا 

: في العكامل التالية

 كنقصد بذلؾ المرحمة الجنينية التي تؤثر عمييا جممة مف العكامل :عكامل قبل الكلادة

تعرض الأـ للؤشعة كخاصة في الأشير الثلبث الأكلى مف الحمل أك تعاطييا : مف بينيا

لمعقاقير كالأدكية أك إدمانيا عمى الكحكؿ، ىذه العكامل مف شأنيا أف تؤثر عمى نمك الجنيف، 

حيث أشارت بعض الدراسات التي أجريت عمى الأميات المدمنات عمى الكحكؿ إلى عدد مف 

الآثار السمبية عمى نمك أطفاليف في مرحمة الحمل، كمف بينيا دراسة فيرؼ التي تكصمت مف 

)  للؤطفاؿ ككذا كجكد مشكلبت كاضحة في مظاىر النمك العاـ انزهُُخخلبليا إلى تدني القدرة 

 (. 102-100، 2000: ماجدة
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 منيا الأمراض المعدية كالحصبة ، كالتيقد يؤثر إصابة الأـ بأمراض عمى نمك الجنيف

الأمراض المزمنة كالضغط الدمكؼ أك السكرؼ أك الكمى فيذه الأمراض   أك،الألمانية كالزىرؼ 

تشكل خطكرة عمى حياة الجنيف، كخاصة في الشيكر الثلبث الأكلى، كمف بيف العكامل المسببة 

لحالة التخمف، الكلادة المبكرة التي تعتبر إحدػ الأسباب الرئيسية لمتخمف الذىني، كىي 

(. 44، 2001: العزة)مف جميع حالات التخمف العقمي  (٪20٪ إلى 15)مسئكلة عف حكالي 

كاف أكما لا نغفل عف عامل ميـ جدا كىك الضغط النفسي، فالإجياد الشديد سكاء 

 يؤثر عمى صحة الأـ الحامل كبالتالي قد يمس ىذا التأثير الجنيف ، فكريا أك جسمياـنفسيا أ

كخاصة إذا ارتبط ذلؾ بسكء التغذية أك افتقار غذاء الأـ إلى العناصر الغذائية اللبزمة لنمك 

 .الجنيف

إف الأخطار التي قد تحدث أثناء عممية الكلادة ىي اختناؽ : عكامل أثناء الكلادة

دراسة ''المكلكد نتيجة انقطاع الأكسجيف مما يتسبب في إصابة الدماغ، إذ أكضحت 

 أف ىناؾ اضطرابات في القشرة المخية ككذلؾ اختلبفات عصبية ناتجة عف 1973''بييرماف

، 1997: الشناكي )الأكسجيف عند الأطفاؿ الذيف نجك مف الاختناؽ  التعرض لنقص

كقد يتعرض الجنيف إلى صدمات جسدية أثناء الكلادة كىي العكامل المتمثمة في (.118

الكدمات أك الصدمات الجسدية أك استخداـ الأدكات الخاصة بالكلادة، مثل ممقط عممية الكلادة 

 أك استخداـ الأدكات الخاصة ،الذؼ يسحب فيو رأس الجنيف في حالات صعكبات الكلادة

بعممية الكلادة القيصرية بسبب كضع رأس الجنيف، أك كبر حجمو مقارنة مع حجـ رحـ الأـ 
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كقد تؤدؼ بعض الأخطاء في عممية الكلادة إلى حدكث جركح (.118، 1997: الشناكي )

 .عمى مستكػ الدماغ أك نزيف داخمي يؤثر فيما بعد عمى النمك العقمي لمطفل

لا يزاؿ الطفل عرضة لبعض العكامل التي قد تحدث لديو تخمفا : عكامل ما بعد الكلادة

ذىنيا حتى بعد خركجو لمعالـ الكاسع، فقد يتعرض الطفل بعد الكلادة مباشرة أك في مراحل 

الطفكلة الأكلى إلى أنكاع مف الأمراض المعدية أك الالتيابات تحدثيا بعض البكتيريا 

التياب : كالفيركسات التي تؤثر عمى الدماغ كتؤدؼ إلى إعاقة ذىنية كتتمثل ىذه الأمراض في

السحايا، الحصبة الألمانية، الالتياب الدماغي، اضطرابات الغدد، فإذا كانت ىذه الأمراض 

 فإف التأثير يككف جد خطير عمى الجياز العصبي بإحداث ،مصحكبة بارتفاع درجة الحرارة

 ؛تمف عمى مستكاه، كذلؾ عند تعرض الطفل في مراحل العمر الأكلى إلى حكادث أك صدمات

 أثر الصدمة لا إف فإنو سيككف ليا تأثير كبير، بحيث ،كخاصة تمؾ التي تمس منطقة الرأس

نما يككف بعد مركر فترة عمى الحادث؛يظير مباشرة  بعد إصابة الجياز العصبي سكاء : أؼ، كا 

 أك نقص في الأكسجيف فيو، كليذا نجد الكثير مف ، أك نزيف في الدماغ،كسكر في الجمجمة

تعرضيـ خلبؿ مرحمة ما لحادث فأثر عمى قدراتيـ بالآباء يبرركف التخمف العقمي عند أبنائيـ 

، كيجب أف لا نيمل عامل أساسي كىك التغذية، فقد أشارت بعض الدراسات إلى نقص انزهُُخ

: ماجدة)انزهُُخالتغذية في مرحمة الطفكلة المبكرة قد يؤدؼ إلى تأثير سيئ عمى القدرات 

2000 ،71 .)

 إلى أف الدمار الذؼ يتسبب فيو سكء التغذية لا 1998كما أشار تقرير اليكنيسيف لعاـ 

 حيث يعاني الأطفاؿ دكف الثانية مف العمر كالذيف يفتقركف إلى الحديد في قكاميـ ،حدكد لو
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 ،مف مشكلبت تتصل بالترابط كالتكازف الجسمي كالعقمي، كما أنيـ يميمكف إلى العزلة كالتردد

كمثل ىذه العكامل يمكف أف تعيق قدراتيـ عمى التفاعل مع البيئة كالتعمـ منيا كقد يؤدؼ ذلؾ 

كفي الأخير تجدر الإشارة إلى أف (.56، 1997: الشناكي )انزهُُخإلى الحط مف قدراتيـ 

الأبحاث الأخيرة القائمة حكؿ أسباب كعكامل التخمف العقمي تشدد كتؤكد عمى دكر العكامل 

.  الاجتماعية كالثقافية في إمكانية حدكثو

 :تصنيفات الإعاقة الذىنية -3

لقد تعددت تصنيفات الإعاقة الذىنية ككثرت تقسيماتيا لتعدد الفركع كالتطبيقات العممية 

 كتختمف ىذه التصنيفات باختلبؼ العمماء، فرجاؿ الطب يصنفكف الإعاقة ،في ىذا الميداف

الذىنية عمى أساس العكامل المسببة، كصنفيا عمماء النفس عمى أساس نسب الذكاء، أما 

عمماء الاجتماع فيصنفكنيا انطلبقا مف مستكػ السمكؾ الاجتماعي، كيعتمد عمماء التربية عمى 

. أساس القابمية لمتعميـ كالتدريب

: (مصدر الإعاقة  )تصنيف الإعاقة الذىنية عمى أساس العكامل المسببة.1.3

 حيث يصنف الإعاقة الذىنية إلى الفئات ،يعد تصنيف تريدجكد مف أقدـ التصنيفات

إعاقة ذىنية أكلى، إعاقة ذىنية ثانكية، إعاقة ذىنية مختمطة، كا عاقة ذىنية غير محددة : التالية

: الأسباب؛ كقسميا ستركس ليتيف إلى نكعيف

 كيحدث نتيجة الكراثة كقبل الكراثة:الإعاقة الذىنية الناشئة عف العكامل الداخمية  ،

. كيكجد في حالات المعاقيف ذىنيا الذيف لا يظير عمييـ عيكب جسمية عضكية
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 كينشأ عف أسباب بيئية أك مكتسبة :الإعاقة الذىنية الناشئة عف العكامل الخارجية 

نتيجة تغيرات مرضية تطرأ عمى النحك العادؼ قبل الكلادة أك أثناءىا أك بعدىا كيظير 

كما صنفت  (.39، 2002: سلامة)في الحالات التي يحدث فييا تمف في المخ 

الجمعية الأمريكية للئعاقة الذىنية المعاقيف إلى عشر فئات تبعا لأسباب مصدر 

 :الإعاقة كىي

الحصبة الألمانية، الزىرؼ، كخاصة إذا حدثت : إعاقة ذىنية مرتبطة بأمراض معدية مثل -

 .الإصابة في الشيكر الثلبثة الأكلى مف الحمل

إعاقة ذىنية مرتبطة بأمراض التسمـ مثل إصابة المخ الناتجة عف تسمـ الأـ بالرصاص أك  -

 .الزرنيخ أك أكسيد الكربكف 

إعاقة مرتبطة بأمراض ناتجة عف إصابات جسمية مثل إصابة الدماغ أثناء الكلادة أك بعدىا  -

 .لأؼ سبب مف الأسباب

حالات الفنيمكيتمرنيكريا، : إعاقة ذىنية مرتبطة بأمراض اضطراب التمثيل الغذائي مثل -

 .الجلبكتكسيميا

 .عرض داكف : إعاقة ذىنية مرتبطة بخمل الكركمكزكمات مثل -

 .إعاقة ذىنية مرتبطة بأمراض ناتجة عف أكراـ غريبة -

 .إعاقة ذىنية مرتبطة بأمراض غير معركؼ سببيا قبل الكلادة -

 إعاقة ذىنية مرتبطة باضطراب عقمي مثل التكحد -

 .إعاقة ذىنية مرتبطة بأمراض غير معركؼ سببيا  بعد الكلادة -
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إعاقة ذىنية مرتبطة بأسباب غير عضكية ناتجة عف عكامل أسرية كثقافية، حرماف ثقافي  -

 (.39، 2002: سلامة)أك بيئي 

:  تصنيف الإعاقة الذىنية حسب شدة الإعاقة.1.3

تعتمد درجة الإعاقة الذىنية عمى نسبة كمحؾ أساسي، كمف ىذا المنطق تضـ الإعاقة 

الذىنية أربع فئات بحسب ما كرد في الطبعة الرابعة مف دليل التصنيف التشخيصي 

كالتصنيف الدكلي العاشر ،(1994)كالإحصائي للؤمراض كالاضطرابات النفسية كالذىنية 

: كذلؾ عمى النحك التالي (1992)كالتصنيف الدكلي العاشر للؤمراض  (1994)للؤمراض 

 :إعاقة ذىنية خفيفة.1.1.3

 درجة كمع أنيـ 70 درجة إلى أقل مف 55تتراكح نسبة ذكاء الأفراد في ىذه الفئة بيف 

 فإنيـ يصبحكف قادريف عمى استخداـ الكلبـ أك المغة ،يكتسبكف المغة متأخريف بعض الشيء

عامة لقضاء متطمبات الحياة اليكمية، كيصبح بإمكانيـ إجراء الحكارات البسيطة مع الآخريف، 

كما يكتسب أغمب الأفراد في ىذه الفئة الاستقلبؿ في رعاية الذات بما يتطمبو ذلؾ مف ميارات 

كتناكؿ الطعاـ كارتداء الملببس، إلى جانب بعض الميارات اللبزمة لأداء الأدكار الأسرية 

  (.410-409ب ت، : عادؿ )كالأعماؿ المنزلية البسيطة

 :إعاقة ذىنية متكسطة.2.1.3

  درجة كيعد ىؤلاء55 درجة إلى أقل مف 40       تتراكح نسبة ذكاء الأفراد في ىذه الفئة بيف 

 في فيـ كاستخداـ المغة، كيتأخر اكتسابيـ لمميارات اللبزمة لرعاية الذات بطيؤكف الأفراد 

 أما مياراتيـ الأكاديمية فيي محدكدة جدا، كنادرا ما يحقق ىؤلاء الأفراد ؛كالميارات الحركية
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استقلبلا كاملب عندما يصمكف إلى مرحمة الرشد، كمع ذلؾ فإنيـ عادة ما يككنكف قادريف عمى 

 غالبيتيـ دلائل عمى نمكىـ الاجتماعي ؼالتحرؾ بشكل تاـ مع تمتعيـ بالنشاط البدني، كما يُبْد

 مف خلبؿ قدرتيـ عمى التكاصل كالتفاىـ مع الآخريف كمشاركتيـ في بعض الأنشطة

 فإنو يتبايف بيف ،فيما يتعمق بمستكػ النمك المغكؼ لأعضاء ىذه الفئةأما ؛ الاجتماعية البسيطة

ما يسمح ليـ بتكصيل احتياجاتيـ الأساسية للآخريف، أك عدـ استخداـ المغة مع أنيـ يفيمكف 

. التعميمات البسيطة كيستخدمكف الإشارات اليدكية لتعكيض ىذا القصكر المغكؼ 

 :إعاقة ذىنية شديدة.3.1.3

 كتتشابو ىذه ، درجة40 درجة إلى أقل مف 25      تتراكح نسبة الذكاء في ىذه الفئة بيف 

الفئة مع الفئة السابقة فيما يتعمق بالصكرة الإكمينكية، ككجكد سبب عضكؼ للئعاقة، 

كالاضطرابات المصاحبة ليا، كيتسـ الأفراد في ىذه الفئة بانخفاض مستكيات الإنجاز بشكل 

 مف خمل في الحركة أك أنكاع قصكر أخرػ مصاحبة تدؿ عمى كجكد عيب المعاناةعاـ مع 

 (. 411ب ت، : عادؿ )تككيني في الجياز العصبي المركزؼ 

: (عميقة)إعاقة ذىنية شديدة جدا,4.1.3

،  درجة كيككنكا غير قادريف بالمرة عمى فيـ25كتقل نسبة ذكاء الأفراد في ىذه الفئة عف 

أك تنفيذ التعميمات أك الأكامر، كيككف أغمبيـ غير قادريف عمى التحكـ في التبكؿ كالتبرز، كلا 

يستطيع ىؤلاء الأفراد قضاء احتياجاتيـ المختمفة أك العناية بذكاتيـ مما يجعميـ في حاجة 
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دائمة إلى الاىتماـ كالرعاية كالمتابعة، كيمكف في الغالب التعرؼ عمى سبب عضكؼ للئعاقة، 

 (.29ب ت، : مرسي)كما تشيع أشكاؿ العجز الشديدة التي تؤثر عمى عمل الحكاس

 :تصنيف الإعاقة الذىنية حسب تكقيت حدكث الإعاقة.2.3

 :يقترح يانيت تقسيما ثلبثيا لحالات الإعاقة الذىنية بحسب تكقيت الإعاقة تضمف الفئات التالية

 :إعاقة ذىنية تحدث في المرحمة قبل الكلادة.1.2.3

كتتمثل في الحالات التي تحدث فييا الإعاقة الذىنية لأسباب فيزيكلكجية كمرضية 

 مثل عامل الريزكس كعدـ ،كاضطرابات كيميائية تنتقل إلى الجنيف مف الكالديف أك أحدىما

انضباط السكر في الدـ، كالضغط المرتفع الذؼ يؤثر عمى نمك الجياز العصبي المركزؼ 

صابة الأـ بالأمراض الفيركسية  لمجنيف كتعاطي الكحكليات، كالعقاقير المزمنة أثناء الحمل، كا 

 .الخ...المعدية كالحصبة الألمانية، كالزىرؼ 

 :إعاقة ذىنية تحدث أثناء الكلادة.2.2.3

 كيتمثل في الحالات التي يتعرض فييا الجنيف للئصابة أثناء الكلادة كالاختناؽ أك 

 .إصابة الدماغ مف جراء استخداـ أجيزة الكلادة

 كيتمثل في الحالات التي تحدث الإصابة لدييا خلبؿ :إعاقة ذىنية تحدث بعد الكلادة.3.2.3

صابات المخ نتيجة التسمـ  الفترة النمائية كتعرض الفرد لبعض الأمراض كالالتيابات السحائية، كا 

: سلامة)بأملبح الرصاص، أك أكؿ أكسيد الكربكف، كالإصابات المباشرة لمدماغ نتيجة الحكادث

2002 ،42 .)
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: تصنيف الإعاقة الذىنية عمى أساس التربكي .3.3

يتـ تقسيـ المتخمفيف ذىنيا مف المنظكر التربكؼ إلى مستكيات ثلبثة كفقا لممكاقف التربكية 

: كذلؾ عمى النحك التالي

 :المتخمفكف ذىنيا القابميف لمتعميـ.1.3.3

 55 كىـ يقابمكف فئة الإعاقة الذىنية الخفيفة البسيطة الذيف تتراكح نسب ذكائيـ بيف   

 كالذيف يصل عمرىـ العقمي عند النضج إلى ما يكازؼ طفل في ، درجة70درجة إلى أقل مف 

 فيحتاج الكاحد منيـ إلى نكع مف التربية الخاصة ىك ما تكفره ،الحادية عشرة مف عمره

 .مدارس التربية الفكرية

 :المتخمفكف ذىنيا القابميف لمتدريب.2.3.3

 درجة 40كىـ يقابمكف فئة الإعاقة الذىنية المتكسطة الذيف تتراكح نسب ذكائيـ بيف 

 كالذيف يصل عمرىـ العقمي عند النضج إلى ما يكازؼ طفل في التاسعة مف ، درجة55إلى 

 كىذه الفئة تحتاج إلى نكع مف ،عمره،  كيمكف تدريبيـ عمى القياـ ببعض المنزلية كالبسيطة

 .الرعاية الخاصة بكضعيـ في مراكز لمرعاية الداخمية

 :تخمفكف ذىنيا غير القابميف لمتدريب أك التعميــاؿ.3.3.3

 40كىـ يقابمكف فئتي الإعاقة الشديدة جدا أك الحادة، كالذيف تقل نسبة ذكائيـ عف 

يصل عمرىـ العقمي عند النضج إلى ما يكازؼ طفل في الثالثة كدرجة في الفئة الثانية،  

مف عمره؛ كتحتاج ىاتاف الفئتاف إلى العناية التامة كالإشراؼ الكامل مف قبل الآخريف 
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كيظير لدييـ القصكر في التناسق الجسمي كالحسي كالحركي كتككف لدييـ بعض جكانب 

(. 15، 1990: فيمي الزيكد)النمك المغكؼ كلكف بشكل ضعيف جدا 

 : الإعاقة الذىنية الخفيفة.4

بأنيا الأكثر شيكعا لأنيا تحتكؼ في : تعرؼ الإعاقة الذىنية حسب القامكس النفسي

، كعمى حالات نفس الكقت عمى حالات متشابية في نقص الذكاء نتيجة  لتمف دماغي بسيط 

: كف في القدرات الذىنية استفزت مف صراعات نفسية تجذب ضياع في الاتصاؿ مع الكاقع

 كحالات أطفاؿ ميمميف ،الكتابةكحالات أطفاؿ يظيركف صعكبات خاصة في تعمـ القراءة 

 كيعيشكف في ،ثقافيا برزكا مف كسط اجتماعي غير ملبئـ مف كجية النظر الاقتصادؼ ثقافي

 أك في أككاخ قذرة مكتظة بالمدف أك سكء التغذية، الأمراض، ،مناطق معزكلة الشكارع

 Dictionnaire de)الحكادث، نقص الجينات كتربية تسيير بالمساكاة مع الفقر

psyccologie.1980)  درجة إلى أقل مف 55كتتراكح نسبة ذكاء الطفل في ىذه الفئة بيف 

 ، درجة، كلا يزيد الطفل في مياراتو الأكاديمية عف طفل عادؼ في الحادية عشر مف عمره70

كذلؾ عندما يصل إلى السف الذؼ يحدث فيو النضج التاـ لمطفل العادؼ، كمف ثـ فإف ىذا 

الفرد لا يمكنو أف يتعمـ المقررات الدراسية التي يتـ تدريسيا في مراحل دراسية أعمى، كبالتالي 

. فيك يحتاج بطبيعة الحاؿ إلى نكع مف التربية الخاصة
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 : أعراض الإعاقة الذىنية الخفيفة.1.4

 :الأعراض النفسية-

كالانطكاء (الكابكس)الشعكر بالقمق كعدـ الاطمئناف، الثكرات العصبية، الأحلبـ المخيفة

 .الشديد، صعكبات في النكـ كعدـ الشيية للؤكل بحالة مستمرة عمى النفس، الخجل

 : الأعراض الصحية- 

. الاكزيما  حالات الحساسية كالحمى القرمزية كالطفح الجمدؼ ك

 :الأعراض الجسمية- 

 حيث يلبحع لدييـ تأخر في النمك النفسي الحركي، ،يككف بطيئا نسبيا نمكىـ الجسمي

.  كتأخر في الكلبـ، كما أنيـ أكثر تعرضا للؤمراض مف الأطفاؿ العادييف

 :الأعراض الذىنية- 

يختمف المعاؽ ذىنيا مف الدرجة الخفيفة في معدؿ نمكه الذىني كمستكاه كلك أنو يمر 

 ، إذ نلبحع قصكر في معاملبتو لمرمكز المعنكية؛بنفس المراحل التي يمر بيا الطفل العادؼ

لكف يتضح نجاحو في الأعماؿ اليدكية، إلى جانب صعكبة في تكيفو مع المكاقف الجديدة 

كخاصة إذا كاف المكقف يتككف مف عناصر متعددة، كقد يؤدؼ ذلؾ إلى ضعف قدرتو عمى 

. التعمـ 

: عادات سيئة-

، مص أصبع الإبياـ، قضـ الأظافر ، التأتأة في الكلبـ، المشي أثناء النكـ . البمل أثناء النكـ
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:  تشخيص الإعاقة الذىنية الخفيفة.2.4

:   يتـ تشخيص ىذا النمط مف الضعف العقمي عمى أساس ما يمي

 درجة كعمى كجو التحديد بيف 70 يجب أف تككف نسبة الذكاء تبمل أقل مف :نسبة الذكاء 

 (.68، 1994: عيسكي ) ( درجة50-70)

 الكفالة الاجتماعية كالمينية : 

يستطيع ىؤلاء في المراىقة التسكيق كالتعامل بالعممة بحسب قيميا كالتعرؼ عمى المكاقيت 

تناكؿ الطعاـ، الاغتساؿ، ) أغمبيـ استقلبلا كاملب في رعاية أنفسيـ بكعمى أياـ الأسبكع، يكتس

ف كاف معدؿ  (ارتداء الملببس، التحكـ في التبكؿ كالتبرز كفي الميارات العممية المنزلية حتى كا 

يمكف تدريبيـ عمى بعض الميف اليدكية التي تؤىل الفرد ر، نمكىـ أبطئ مف  الطبيعي بكثي

 عرضة لعكاقب الإعاقة أك صعكبات كف  فإف أغمبيـ يككف ، كمع ذلؾ،لمحصكؿ عمى عمل

التأقمـ مع التقاليد كالتكقعات الاجتماعية كعدـ القدرة عمى التعامل مع متطمبات الزكاج أك تربية 

 .الأطفاؿ

 النضج كالنمك : 

كيبدك أصحاب ىذه الفئة طبيعييف مف الناحية البدنية، كلا تظير عمييـ أؼ أعراض تدؿ 

ف كاف بعضيـ يعانكف مف ضعف بسيط في البصر أك السمع الذؼ  عمى الإعاقة الذىنية، كا 

  كما أنو قد تكجد حالات مصاحبة بنسب متباينة مف ،ينعكس عمى الكظائف الإدراكية

 (.  45، 2002: سلامة)الاضطرابات العضكية كالعجز الجسمي أك الصرع 
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 :( البسيطةالذىنيةفئة الإعاقة  )خصائص المعاقيف عقميا.5

 :يتميز المعاقيف ذىنيا بدرجة خفيفة بمميزات منيا

 . سنة11 سنكات كمنيـ مف يحدده بػ 10 أك 9-6العمر العقمي  -

 .القدرة عمى التعمـ لكف لا يصمكف إلى مستكػ التعميـ العادؼ -

يتعممكف المبادغ الأساسية لمقراءة كالكتابة كالحساب كذلؾ حسب إمكاناتيـ كقد يصمكف إلى  -

 .الصف الخامس ابتدائي بينما يعانكف قصكرا في الانتباه

 .قصكر في جانب التشابو كالاختلبؼ لممكاقف -

 .القصكر في استخداـ الخبرة السابقة -

 .نقص في التذكر كالحاجة إلى التكرار -

 .القصكر في التذكر كالحاجة إلى التكرار -

 . لديوانزهُُخالقصكر في التعبير المغكؼ كىذا حسب القدرات  -

 .رضعف القدرة عمى التخيل كالتصك -

 .تأخر في النمك النفسي الحركي في البداية -

في المقاطع المتحركة،  يقع في أخطاء قرائية أكثر مف السكؼ 1956 عاـ Dunnحسب داف  -

 .حذؼ الأصكات

 .قصكر قدرتيـ عمى التفكير المجرد كيمجئكف إلى استخداـ المحسكسات في تفكيرىـ -

 .  سنة11عندما يدخل لمتمدرس لا يككف مستعدا لتعمـ القراءة كالكتابة كيتأخر إلى  -

 .يعاني قصكرا في عمميات الإدراؾ خاصة التمييز كالتعرؼ -
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 .يتعرض لخبرات الحرماف كالفشل أكثر مف العادؼ -

. شةؼيعاني مف مشاكل نفسية حسب طبيعة حياتو المع -

 .يكاجو الفشل عندما يقارف نفسو بالعادييف في مثل سنو -

 .القصكر في الكفاءة الاجتماعية -

 .ميمو إلى المشاركة مع الآخريف الأصغر منو سنا في الأنشطة كالألعاب -

يستطيع تحقيق نجاح في بعض الميارات الحركية كالأعماؿ اليدكية كذلؾ تعكيضا لمميارات  -

 .المعرفية

 (.47-44، 2002سلامة ،)يمكف إلحاقيـ بالكظائف الركتينية لتحقيق الاكتفاء الاقتصادؼ

 :لذىنيةالكقاية مف الإعاقة ا.6

 أننا عندما نطبق مفيكـ الكقاية  في الصحة العامة كخاصة 1994يذكر كماؿ مرسي 

 مف الكقاية يمكف ثلبثة فإنو يصبح لدينا مستكيات انزهُُخالصحة النفسية في مجاؿ الإعاقة 

: تسطيرىا عمى الشكل التالي 

 :  PREMARY PREVENTIONالكقاية الأكلية .1.6

يقصد بيا تمؾ الجيكد كالإجراءات التي يتـ بذليا كالعمل في ضكئيا كذلؾ في سبيل 

حتمالات كلادة أطفاؿ معاقيف عقميا أك متشكىيف ارعاية الأجنة بيدؼ متابعتيـ كتقميل فرص 

كمراجعتيا المستمرة لمطبيب كذلؾ لكجكد عدد كبير مف , كذلؾ بتكفير الرعاية للؤـ الحامل

 أف بعض النساء ذلؾ, كاتي لا يذىبف الى الطبيب لممعاينة مطمقا طكاؿ فترة الحملؿالنساء اؿ

 ،مف ذكؼ فصيمة الدـ ذات عامل الريزكس  السمبي يتزكجف رجاؿ ذكؼ عامل ريزكس إجابي
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 مما يمنع تككيف الأجساـ المضادة التي تعمل عمى ىدـ ،فلببد مف حقف الأـ مباشرة بعد الكلادة

 المخ مف الحصكؿ عمى الأكسجيف اللبزـ لحياة المخ كنمكه ا كحرماف خلبؼ،خلبيا الدـ الحمراء

ف أككذلؾ حماية الأـ مف أؼ أخطر يمكف ، انزهُُخكجعل الطفل أكثر عرضة للئصابة بالإعاقة 

 سكاء تمثل ذلؾ في شكل صدمات أك أشعة أك عقاقير مف ،تسيـ في كلادة طفل معاؽ عقميا

  .أك حملبت التكعية لكسائل الإعلبـ, خلبؿ زيادة الكحدات الصحية

:  SECONDARY PREVENTION الكقاية الثانكية .2.6

كيتمثل ىذا النكع مف الكقاية في تمؾ الجيكد كالإجراءات التي تبذؿ كتتخذ في سبيل 

 انزهُُختغيير كتحسيف الظركؼ البيئية التي ليا علبقة مباشرة أك غير مباشرة بالإعاقة 

 كتقديـ الرعاية المطمكبة لأطفاؿ ،انزهُُخ كالتي يمكف ليا أف تؤدؼ إلى حدكث الإعاقة ،

كتكفير السبل التي يمكف أف , جتماعيا كذلؾ منذ سف مبكرة في حياتيـاكا الأسر الفقيرة ثقافي

 .ستمرارىـ في المسارات الطبيعية الصحيحةاتسيـ في نمكىـ العقمي المعرفي ك 

 :TERTIORY PREVENTONالكقاية الثلاثية .3.6

تشغيميـ في أعماؿ كتأىيميـ ككيتضمف ىذا المستكػ رعاية المعاقيف عقميا كتعميميـ  

 كخير دليل عمى ىذا النكع مف الكقاية مف ،مفيدة ليـ تعكد بالنفع كالفائدة عمى مجتمعاتيـ

 يتمثل في تدخل دكلتنا لفائدة المعاقيف عقميا بكيفية تستيدؼ علبجيـ كا عادة ،كجية نظرنا

 مع إنشاء مراكز خاصة ،دمجيـ اجتماعيا بفضل تعميـ كتككيف مكيفيف حسب ظركفيـ الخاصة

.ملبئمة لتعميـ ىؤلاء
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 :الفصل الرابع
الدراسة الميداني
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:  المنيجية لمدراسةالإجراءات-1

 :مكاف الدراسة/ أ

 :بيداغكجية كىي كالآتياؿطبية اؿمراكز اؿمدارس الابتدائية كاؿ الدراسة بإجراءتـ 

لد جمكؿ محمدبكلاية مستغانـ، كقد تـ ك ك, محمد بمحكؿ, بف زكرؼ محمد,بف شنديخ عثماف:  مدرسة  -

مكانيات مناسبة لمدراسة ككحدات الكشف الطبي ك إق المدارس نظرا لتكفرىا عمى ذاختيار ق

. النفسي

 .يستغبَىولاَخ ثسُذٌ عهٍ بيداغكجي اؿطبي اؿمركز ػػ اؿ

 . ثىادٌ اندًعخ ولاَخ غهُضاٌبيداغكجي اؿطبي اؿمركز ػػ اؿ

: مجمكعة البحث/ب

ممف يعانكف مف ،كخفيف ا مف النكع اؿ ذىنيا متخمفا تمميذ40 مف تككنت مجمكعة البحث

:  خذيف بعيف الاعتبار المعايير التاليةآصعكبة تعمـ الكتابة، 

. لسنة الثانية ابتدائيؿتلبميذ معيديف : المستكػ الدراسي

. سنة 12الى 10مف : السف

 . بطريقة الحصر الشاملمجمكعة البحث الإشارة أف اختيار ، كتجدرناث إذككر ك: الجنس

بعد فحص نتائج اختباري الذاكرة العاممة كالكتابة تـ حذؼ حالتيف تسببتا في  :ملاحظة
.  حالة38ق تصبح العينة النيائية متككنة مف يكعل, قيمتيف شاذتيف
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:  الدراسةمنيج /ج

تعتمد كل البحكث في شتى المجالات عمى منيج يستعممو الباحث في تعاممو مع المادة 

 ، بل يعتمد كذلؾ؛ف البحث ليس جمع الملبحظات أك المادة مف المصادر فحسبلأ ؛العممية

أسمكب منظـ "تحميميا كتفسيرىا، لذلؾ يعرؼ المنيج بأنو كعمى تصنيف كترتيب المادة العممية، 

 ) الكشف عف الحقائق مف تتبع كفحص للؤشياء كالمعمكماتإلىذك مراحل متدرجة ، تقكد 

(.  10، 1997حمادؼ لعبيدؼ، 

الأنسب الذؼ يتكافق مع طبيعة المكضكع   عمى المنيجاعتمدنانظرا لطبيعة مكضكعنا ك

 خلبلو بكصف شامل كدقيق الارتباطي،إذْ نقكـ مفكىك المنيج الكصفي ألا كنكع الدراسة 

الذاكرة العاممة مككنات رتباطية بيف كل مف العلبقة الادراسة ،كلمذاكرة العاممة مف جية

 تتطمب قياس متغيريف الارتباطية الطرؽ ،لأف استخداـكصعكبات تعمـ الكتابة مف جية أخرػ 

 الإحصائي الأنسب في ىذه الحالة ىك الأسمكب لأف ،تحديد درجة العلبقة بينيماؿعمى الأقل، 

 ( .  451، 2002محمكد عبد الحميـ المنسي،  ) الارتباطمعامل 

:  الدراسةكاتأد/د

  مقابمة حرة مع التلبميذ بمساعدة المعممة المشرفة بإجراءقبل الشركع في العمل قمنا  

 ككذلؾ مف أجل تجنب كتفادؼ ،كسب الثقة كتعزيزىاؿ كالمختصة النفسية كالأرطفكنية كذلؾ

 ثـ قمنا ، كالخجل كاضطرابات السمكؾ كذلؾ لعدـ اعتيادىـ عمينا،بعض العكامل الدخيمة

كتبعو ,  قمنا بتطبيق اختبار الذكاء بشكل فردؼ كل حالة عمى حداثـبتطبيق أدكات الدراسة 
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  التطبيق كافحجرة ىادئة، )آخذيف بعيف الاعتبار كل الشركط اللبزمة لمتطبيق الكتابة رائز 

أما باقي الحصص فقد استغمت في تطبيق اختبارات الذاكرة العاممة كالمتمثمة في , (بشكل فردؼ

قمنا  كأخيرا ،ب المعدؿ  مف طرؼ الأستاذة درقيني- اختبار الميرج كاختبار الجمل كاختبار أ

. ا إحصائيتحميمياعممية تفريل البيانات كب
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 :التناكؿ الاجرائي الأكؿ●۱

 : اختبار رسـ الرجل  . أ

    يعتبر اختبار رسـ الرجل مف الاختبارات غير المفظية التي تمتاز بسيكلة التطببيق 

كالتصحيح، كتمتاز أيضا بقمة تكاليف الكقت كالجيد كالماؿ بالإضافة إلى إمكانية تطبيقو 

فرديا كجماعيا، مما يجعمو أداة جيدة في الدراسات المسحية كالتي تيدؼ إلى تصنيف 

أطفاؿ الركضة كالابتدائي بحسب مستكياتيـ العقمية، كما أف العمل المطمكب في رسـ 

الرجل بسيط كيجذب انتباه الأطفاؿ إليو دكف أف يشعركا بالخكؼ أك التيديد في مكاقف 

الاختبار، بالإضافة إلى أف التمقائية في رسكمات الأطفاؿ تجعل مف الرسـ لغة غنية 

بالمعاني النفسية، تتخطى عكائق التعبير المفظي كتجعل ىذا الاختبار أداة جيدة لقياس 

أبك حطب ). النمك العقمي للؤطفاؿ العادييف ك ذكك الاحتياجات الخاصة

 (.1979كآخركف،

 دقيقة، إذ نطمب مف الفرد 15   كالاختبار غير محدد بزمف لكف تطبيقو يستغرؽ عادة 

رسـ صكرة رجل، كتقدر الدرجة عمى أساس تفاصيل الجسـ كتناسب الملبمح ، كلا ييتـ 

بالنكاحي الجمالية في الرسـ كتقدر لكل جزئية مف تفاصيل الجسـ درجة كاحدة ،ثـ تجمع 

 سنة لكل مف الذككر 15 ك 3الدرجات كىناؾ معايير للؤطفاؿ الذيف تتراكح أعمارىـ بيف 

 .ك الإناث



122 
 

 مفردة، كأعطت 51، ككضعت مفردات تصحيحو مف 1926    أعدتو غكدنكؼ سنة 

الطفل درجة عف كل مفردة تظير في رسمو، ك أسمتو اختبار رسـ الرجل لقكدنكؼ، ثـ 

 مفردة مف مفردات 22، فأضاؼ 1963قاـ ىاريس بمراجعة الاختبار كتعديمو سنة 

 مفردة، كطمب مف الطفل رسـ ثلبث أشخاص رجل كامرأة كالطفل 73قكدنكؼ لتصبح 

نفسو، كاستخدـ طريقة قكدنكؼ في التصحيح فأعطى لمطفل درجة عف كل مفردة في 

 .¨اختبار رسـ الشخص لقكدنكؼ كىاريس¨رسمو، كأسمى الاختبار

   ييدؼ الاختبار لقياس التطكر المعرفي كالنضج العقمي، إذ يحتاج الطفل عند التطبيق 

إلى قمـ الرصاص، ممحاة ك كرقة، تبدأ الجمسة مع الأطفاؿ بفترة يكسر فييا الحاجز بيف 

 (.1982عطية )الفاحص كالطفل، كنشر جك مف الطمأنينة كالرغبة في التعاكف 

 :التعريف الإجرائي لاختبار رسـ الرجل لقياس ذكاء الأطفاؿ 

  حيث يقدـ لمطفل كرقة كقمـ كيطمب ، لفظي يعتمد عمى رسـ الطفل غيرىك اختبار

، ( سنة13 ك 04)تراكح أعمارىـ ما بيف تىك  يقيس ذكاء الأطفاؿ الذيف ؼ ،منو رسـ رجل

ذكك رسكـ الأطفاؿ "قكدنكؼ"أظيرت البحكث التي قامت بيا ،  بندا51 يتككف الاختبار مف

 مف ،صغر منيـ سناأرسكـ الأطفاؿ الذيف ىـ ك تتشابو إلى حد كبير مستكػ عقمي ضعيف 

. حيث العناصر المكجكدة في الرسـ كالتناسب بيف ىذه العناصر

 ( 02)أنظر الممحق رقـ: طريقة التصحيح 
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:  التعميمات كشركط التطبيق

 . جماعيا، بعد تككيف علبقة مع الطفل يمكف تطبيقو فرديا أك -

بكضعية  (x29,5 21 )تكفير لو قمـ الرصاص أسكد، مع ممحاة ككرقة بيضاء  -

 . عمكدية 

 .أرسـ عمى ىذه الكرقة رجل يككف جميل : يعطي تعميمة -

 . أؼ مساعدة أك نقدإعطائوترؾ الطفل يرسـ كما يكد، بدكف  -

، فنقكؿ لو افعل كما تشاء ككما (الرسـ  )إذا طرح الطفل أسئمة حكؿ طريقة التطبيق  -

 .تريد سكؼ يككف رائع

 .ترؾ لمطفل حرية اختبار كضعية الرسـ كالحجـ -

 (كالعمر، الصف، المدرسة  ) الطفلؿ المعمكمات الخاصة بؼتسج -

 .ك عف غير قصدأمنع الغش عف قصد  -

 . دقيقة15 إلى 10 يستغرؽ تطبيقو مف  -

 :كيفية تنقيط الاختبار

 . سنكات كثلبث شيكر3 فعمره العقمي يقدر بػ تخربشاإذا كانت رسكـ الطفل مجرد . 1

 :أجمع الدرجات التي تحصل عمييا الطفل كأقارف بالنتائج التالية. 2

                    . شير39: درجة كاحدة

 . شير42: درجتاف 

 .شير45 : درجات3
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كىكذا إلى أف نحصل عمى ،  48 درجات يقابميا 4 أشير مثل لكل ثلبث نقطة تعطى

العمر العقمي بالشيكر لمطفل، مف خلبؿ عمر الطفل  الحقيقي بالشيكر كعمره العقمي بالشيكر 

ينـ ذلؾ بتطبيق معادلة الذكاء المعركفة عند ذكؼ ، أيضا يمكننا حساب درجة ذكاء الطفل بدقة

 :الاختصاص كىي

 .100× (العمر الزمني بالشيكر/ العمر العقمي بالشيكر )= معامل الذكاء

إذا العمر ؛  شيرا126 درجة لرسـ طفل ما كىي تقابل 30  سبيل المثاؿ عمىحصمنا عمىت إذا

بما ,  شيرا128 شيرا، لنفترض أف العمر الحقيقي ليذا الطفل ىك 126العقمي ليذا الطفل ىك 

 ككمما كبر الفرؽ زاد ،عادؼ يككف ذكاء الطفلؼ العمر العقمي أكبر مف العمر الزمني أف

 درجة ذكائو بالضبط كيتـ ذلؾ بتطبيق ،إذ يُمكف تحديد لكف ىذا لا يكفي؛مستكػ الذكاء

 :المعادلة السابقة

 عادؼ   كىذا يعطي أف ذكاء الطفل 98.43= 100(× 126/128)

 .ذكاء منخفض:  درجة80معامل الذكاء أقل مف ػػػ 

 .(متكسط)ذكاء اعتيادؼ : 100إلى  80معمل الذكاء مف ػػػ 

 .ذكاء مف مرتفع إلى مرتفع جدا: 140إلى  100معامل الذكاء مف ػػػ 

.  (عبقرؼ مكىكب)ذكاء عالي : 140معامل الذكاء أكبر مف ػػػ 

: عرض نتائج اختبار الذكاء.ب

سيتـ في الجدكؿ التالي عرض نتائج اختبار رسـ الرجل عمى مجمكعة الدراسة مف الأطفاؿ 

 .المتخمفيف ذىنيا الذؼ يعكس مستكػ الذكاء لأربعكف تمميذا 
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 درجات ذكاء أفراد العٌنة  (: 01)الجدول رلم 

 درجة الذكاء الحالات

01 56 

02 62 

03 58 

04 51 

05 59 

06 61 

08 52 

09 55 

10 50 

11 50 

12 57 

13 50 

14 52 

15 53 

16 50 

17 52 

18 53 

19 65 

20 57 

21 67 

22 65 
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:  التعميق عمى نتائج اختبار الذكاء 

 تتراكح في مجمميا ما مجمكعة البحثيتضح مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف درجات ذكاء أفراد    
 الدرجة مف فئة الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا إلى يجعميـ ينتمكف  درجة كىذا ما 69  ك 50بيف 

23 59 

24 62 

25 59 

26 62 

27 55 

28 53 

29 60 

30 55 

31 62 

32 58 

33 52 

34 55 

35 55 

36 58 

37 62 

38 69 

39 62 

40 55 
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 38لحالة ؿالخفيفة ، ك بذلؾ يمثمكف مجتمع الدراسة الحالية حيث سجمنا أعمى درجة بالنسبة 
 .16 ، 13 ، 11 ،10: كأدنى درجة سجمت بالنسبة لمحالات 

: قصكر عمى مستكػ العمميات المعرفية مثل:  لدػ ىذه الفئةتمف المشاكل التي ظير  
تسميط الضكء عمى ؿ البصرؼ، الأمر الذؼ جعمنا نيتـ بيذه الفئة الإدراؾالذاكرة، الانتباه،  

.  الكظائف المعرفية كالمتمثمة في الذاكرة العاممة ك الكتابةبعض
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 :التناكؿ الإجرائي الثاني●٢

 :التناكؿ الإجرائي الثانيىداؼ أ -

:   ىذه المرحمة فيما يميأىداؼيمكف تحديد 

براز العلبقة المكجكدة بيف الذاكرة العاممة كصعكبات تعمـ الكتابة لدػ الاطفاؿ ػػػ إ

.   الدرجة الخفيفة ؼالمتخمفيف ذىنيا ذك

 اكتساب مادة الكتابة كمحاكلة (الخط، التيجئة كالتعبير الكتابي)ىـ ميكانزماتأظيار ػػػ إ

.  يجاد تفسير معرفي لياإ

الحمقة  ) العلبقة المكجكدة بيف كل مككف مف مككنات الذاكرة العاممة ػػػ إظيار

.  مع عممية الكتابة (الفكنكلكجية، المنفذ المركزؼ، المفكرة الفضائية البصرية 

تحديد دكر الحمقة الفكنكلكجية، المنفذ المركزؼ، المفكرة الفضائية البصرية في ظيكر ػػػ 

.   (الخط اليدكؼ، التيجئة  ) صعكبة تعمـ الكتابة

 قمنا بتحضير مجمكعة مف الاختبارات التي سيتـ عرضيا لاحقا كالمتمثمة ،بناءً عمى ىذا  
اختبار الذاكرة العاممة الذؼ ييتـ بقياس قدرات الذاكرة العاممة كتحديد دكر كل مككف مف : في

 .مككناتيا  كالثاني اختبار تشخيصي لصعكبة تعمـ الكتابة المعد مف طرؼ الباحث

 :اختبار الذاكرة العاممة.1

ثل في مقياس الميرج الذؼ يقيس المفكرة تــاؿك عاممة، نقكـ بتقديـ اختبار الذاكرة اؿس    

جمل الذؼ يقيس الحمقة الفكنكلكجية بالإضافة العاممة  كأيضا اختبار الذاكرة ،الفضائية البصرية

 . المركزؼ منفذالذؼ يقيس اؿ (أ ػ ب )إلى اختبار 
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 عمى اتـ تطبيقو  كُيِّفت ىذه الاختبارات مف طرؼ الأستاذة درقيني مريـ في أطركحة الدكتكراه 

 . العربية بالمغةأطفاؿ ناطقيف 

 :( peanut)أػ مقياس الميرج 

  ؛بالخصكص المفكرة الفضائية البصريةعاممة، ييدؼ الاختبار إلى قياس الذاكرة اؿ

يختص بميزة ميمة تتمثل في الفصل مابيف الأنظمة التحتية كالمنفصمة التي تقترف فيما بينيا 

داخل المفكرة الفضائية البصرية لأنو يسمح بالفصل مابيف الناسخ الداخمي الذؼ يحتفع 

كمف جية أخرػ المخزف ، بالمثيرات الفضائية كسلبسل الحركات كالتكجو الفضائي مف جية

 ، كما أف الاختبار يكشف (،الممعافالشكل,المكف )البصرؼ الذؼ يخزف المعمكمات البصرية 

 .عف السير التطكرؼ لمذاكرة لدػ الفرد طبقا لتطكر استراتيجيات التحميل كقدرات التخزيف

  :تقديـ الاختبار

 استعمل ك, في أبحاثو الذؼ استعممو (case ,1985) أخذا عف الاختباركيّف ىذا 

:  لاحقا في الكثير مف الأبحاث التي قاـ بيا كل مف

( CASE,MARINI,MC Keough,Denis ,Golberg   )  1986في. 

مرسكـ عمى كرقة يحمل مجمكعة مف   ( clown) ميرج  شكل فيالاختبار يتمثل 

 .مختمفة الألكاف مكزعة عمى أجزاء جسمو (المطخات)القريصات 

 أكلا بإظيارىا .قدـ لمطفل الصكر النمكذجية التي تحمل العدد اللبزـ مف القريصاتف 

 ثـ تغطى مباشرة كتعكض في كل ،ثكاني (05) كأقصى حد ،عمى الطاكلة لبعض الثكاني
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عدد ) كعمى الطفل تذكر،البنكد بصكرة كاحدة نضعيا أماـ الطفل مف بداية الاختبار إلى نيايتو

 .ليمصقيا فكؽ الميرج لمرسـ الفارغ  (مكضعيا ,لكنيا ,القريصات

كيعتمد ىذا الاختبار استنادا لمنظرية السيككلكجية العصبية ، كالنظرية المعرفية لتخزيف 

ك معالجة المعمكمات عمى القناة الناقمة كىي بصرية كالقناة المصدرة كىي حركية، كما أنو 

يستدعي استعماؿ السياقات المتزامنة فيك يقيس التنظيـ الإدراكي لدػ الطفل ، إعادة إنتاج 

 .نمكذج ، ذاكرة آنية بصرية ، القدرة المكانية ك التنظيـ البصرؼ دكف الاعتماد عمى الحركة

 Christne Bailleux et Anik deكىذا النمكذج ىك النمكذج الأصمي الذؼ استخدمو 

Ribaupierre سنكات ثـ قاما فيما بعد بإضافة أذرع عمى 05  في دراستيـ التي دامت 

يتمثل في قفة صغيرة في كل ذراع مف أذرعو ، كذلؾ حتى يزيد عدد  (الميرج)النمكذج 

القريصات التي يمكف إعادتيا عمى الصكرة العادية لمميرج ، لكف نشير ىنا إلى اف ىذا 

كما ىك الحاؿ في  (نمكذج مرسكـ دكف قفة )النمكذج الأخير لـ يقدـ العمل بو عمى كرقة 

نما تـ تقديمو عمى شاشة الكمبيكتر إلا أننا نظرا لعدـ تكفر ىذا الأخير مف .النمكذج الأكؿ ، كا 

 . الأجيزة المتطكرة لمقياـ بالدراسة

ىناؾ ثمانية أعضاء تكضع عمييا القريصات في رسـ الميرج كىك ما يعطي أربع عشر 

 (......الرجلبف، العيناف، الأذناف، )مكضعا إذا أخذنا بعيف الاعتبار الأعضاء المتناظرة مثلب 

 :كما كضعت شركط في بناء الاختبار كىي

 . ػػػ لا يكجد نمكذج يحمل قريصتيف عمى مكضعيف متناظريف في آف كاحد1
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 ػػػ لا يحمل أياّ مف النماذج قريصتيف مف نفس المكف، كىذا لتجنب النماذج السيمة التي تزيد 2

 .مف عامل التعكد

 . ػػػ لا تستعمل أماكف المكاضع المتشابية في نفس المسألة كنفس البند3

 :الترميز لمكاضع القريصات الممكنة عمى الدكائر

 .لتقديـ كصف بنية النماذج سنقدـ أىـ الرمكز التي تمكننا مف فيـ ترتيب كتمكضع القريصات

 :بالنسبة للؤعضاء التي تقع عمييا الدكائر مكضع القريصات

 (.ؽ)رمزىا  (2) ػػ القرنيف ليما مكضعيف 1

 (.ع)رمزىا  (2) ػػ العينيف ليما مكضعيف 2

 (.ك)رمزىا  (2) ػػ الكجنتاف ليما مكضعاف 3

 (.ذ)رمزىا  (2) ػػ الذراعاف ليما مكضعاف 4

 (.ر)رمزىا  (2) ػػ الرجميف ليما مكضعيف 5

 (.أ)رمزه  (1) ػػ الأنف لو مكضع كاحد 6

 (.ؼ)رمزه  (1) ػػ الفـ لو مكضع كاحد 7

 (.أذ)رمزىا  (2) ػػ الأذنيف ليما مكضعيف 8

  مكضعا14= المجمكع 

 :(يميف ػػػػػ يسار)بالنسبة لجانبي الجسـ لشكل الميرج 

 .(-)يرمز لميسار  .(+)يرمز لميميف 

 :بالنسبة للألكاف
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 يختمف باختلبؼ الألكاف، حسب نمكذج c-peanut  في الميرج   (النماذج )مكضع المسائل

(case ,1985)تـ اختيار خمس ألكاف : 

، البني كرمزه (4)، الأخضر كرمزه (3)، الأزرؽ كرمزه (2)، الأصفر كرمزه (1)الأحمر كرمزه 

 :، كبيذه الرمكز يمكننا كصف النماذج المتعمقة بكل مسألة كمرحمة عمى النحك الأتي(5)

  :p-peanutالمرحمة الأكلى باينكت البنفسجي 

 :كل مسألة تحمل خمس نماذج: كضع القريصات البنفسجية حسب

 .(ر) (ذ) (أ) (ك) (ؽ)قريصة كاحدة (: 1)المسألة 

  [.(ذ) (ع) ]، [(ر) (أ) ]، [(ؽ ) (ؼ) ]، [(ع  ذ) ]،[ (ر) (أذ) ]قريصتاف (: 2)المسألة 

 (ؽ) ]، [ (أذ) (ؼ) (أ) ]، [ (ذ) (ك) (ع) ]، [ (ذ) (ر) (ؽ)] ثلبث قريصات (:3)المسألة 

 ( [.ر( )ؼ( )ع] )، [ (ر) (ك)

 (أ) (ك) (ؽ) ]،  [(ذ) (ر) (ؼ) (ع) ] ، [(ر) (أ) (ع) (ؽ) ]أربع قريصات  (:4)المسألة 

 . [(ر) (ذ) (أ) (ؽ)  ]، [(ر) (ذ) (أ) (ع) ]،  [(ر)

 (ع) ]،  [(ر)(ذ) (ؼ) (ع) (أذ) ]،  [(ر)(ذ) (ك) (أ) (ؽ) ] خمس قريصات (:5)المسألة 

 . [(ع)(ؽ) (ر) (ذ) (أ) ]،  [(أذ)(ذ) (ؼ) (أ) (ع) ]،  [(ر)(ذ) (ؼ) (أ)

  :المرحمة الثانية

 .(أ)، (ذ)، (ك)، (أ ذ ): قريصة، لكف كاحد يخص كل مكضع(: 1)المسألة 

 ]،      [(ع)(ؽ) ]،  [(ر)(ؼ) ]،  [(ذ) (ع) ]،  [(ر)(ؽ) ]: قريصتاف، لكناف(: 2)المسألة 

 . [(ك)(أ)



133 
 

 ]،      [(ؼ) (أ) (ذ) ]،  [(ذ) (ؼ) (ع) ]،  [(ر) (أذ) (ؽ) ]:  ثلبث قريصات(:3)المسألة 

 . [(ر) (ذ) (أ) (ع)  ]، [(ر) (ك) (ؽ)

 (ر) (أ) (ؽ) ]، [ (ر) (ذ) (ؼ) (ع) ]، [ (أذ) (أ) (ك) (ؽ) ]: أربع قريصات(: 4)المسألة 

  [.(ر) (أ) (أذ) (ؽ) ]، [ (ع) (ؽ) (أذ) (ذ) ]، [ (ك)

 (ع) ]، [ (ر)(ذ) (ك) (أ) (ؽ) ]، [ (ذ)(ر) (أذ) (ع) (ؽ)  ]: خمس قريصات(:5)المسألة 

  [(ر)(ع) (أذ) (أ) (ؽ) ]، [ (ؽ)(أذ) (ذ) (أ) (ع) ]، [ (ر)(ؼ) (أذ) (ك)

 :طريقة التطبيق لمراحل الاختبار

 دقيقة لكلب المرحمتيف، 45يطبق الاختبار عمى الأطفاؿ بطريقة فردية، كيقدر زمف التطبيق ب

كما تقدـ النماذج التي تحمل القريصات خلبؿ كل المدة الزمنية حسب ترتيب المسائل حتى لا 

يتمكف الطفل مف التنبؤ بطريقة تمكضع القريصات عبر كامل المقياس، كيطبق النمكذجاف 

( باينكت ممكف )ثـ الثاني ( باينكت بنفسجي)في نفس الحصة، فنبدأ بالأكؿ  (1،2)لممرحمتيف 

 . دقيقة30 إلى 5كيؤخذ كل عمى حدػ مف 

  :p-peanutالنمكذج البنفسجي : المرحمة الأكلى

تكضع صكرة الميرج الفارغة كالمرسكمة عمى كرقة مقكاة كالمحتكات عمى أشكاؿ الدكائر مف 

نفس الحجـ فكؽ أجزاء أعضاء الجسـ المذككر سابقا ، كيعتبر ىذا النمكذج شكلب أساسيا 

لإعادة إنتاج نماذج جديدة لمصكر التي تحمل القريصات الممكنة، عمى كضعيات مختمفة 

كبالاحتفاظ كالمطابقة يمصق الطفل حسب تذكر القريصة اللبزمة، كفي كل مرة نقدـ لو صكرة 

ثـ نطمب منو أف يتذكر صكرة النمكذج الذؼ أظيرناه لو كأف يضع القريصات الممكنة 
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 دقائق، كيقدر زمف القريصة ب 05بالبنفسجي حسب مكضعيا الذؼ نظيره لمدة لا تتجاكز 

 . ثانية لكل قريصة، أما زمف الإجابة فيك غير محدد01

  :C-peanutالنمكذج الممكف : المرحمة الثانية

نقكـ مع الطفل بنفس الخطكات لكف عكض أف نقدـ لمطفل مجمكعة مف القريصات البنفسجية  

أحمر، أصفر، أخضر، بني ك  ) مجمكعات مف القريصات ذات الألكاف الخمسة05نعطيو 

 .(أزرؽ 

 . ثانية 01يقدر زمف التقديـ ب : زمف التقديـ لكل نمكذج

 ( ثا01 × 05) ثا لكل نمكذج 01النمكذج الذؼ يحمل قريصة كاحدة    ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 ( ثا02 × 05) ثا لكل نمكذج 02النمكذج الذؼ يحمل قريصتاف        ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 ( ثا03 × 05) ثا لكل نمكذج 03النمكذج الذؼ يحمل ثلبث قريصات   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 ( ثا04 × 05) ثا لكل نمكذج 04النمكذج الذؼ يحمل أربع قريصات    ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 ( ثا05 × 05) ثا لكل نمكذج 05النمكذج الذؼ يحمل خمس قريصات  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 :طريقة التنقيط

 01تنقط المسائل عندما يضع الطفل القريصات في المكضع الصحيح كذلؾ بإعطاء درجة 

 كالمجمكع المحتمل في 05لكل كضعية صحيحة كفي الأخير نجمع الدرجات كنقسميا عمى 

 لنجد في الأخير أعمى درجة 05 كىذا العدد العاـ يقسـ عمى 25حاؿ الإجابات الصحيحة ىك 

 .05كالتي تساكؼ 

: حدػ الكضعيات في الشكل التالي إف نقدـ مثاؿ عمى أكيمكف 
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 ( ( 2ك  ) ( 4ا  ) )5 الكضعية رقـ 4يكضح المسألة رقـ : (03)الشكل 

 

  :جملعاممة أ ػػػ اختبار الذاكرة اؿ

كطبق مف طرؼ  1989سنة ( Siegel et Ryam)صمـ ىذا الاختبار مف قبل

Segnenic. 

تقدـ  ،بصكت مرتفع كنطقيا  الجممةمفالأخيرة التعرؼ عمى الكممة الطفل يطمب مف 

. بصكرة متسمسمة ك تتـ بالتدرجتككف الجمل 

 (الخباز)......................................نشترؼ الخبر مف عند:  مثاؿ 

 (مغمقة)..................................        في يكـ الجمعة كل المحلبت

الكممات التي عمى الطفل إنتاجيا ىي كممات متداكلة كتككف عمى شكل صفات أك أسماء أك 

 جممة مقسمة إلى سلبسل مككنة مف مجمكعتيف إلى خمس مجمكعات تتـ 42لدينا , أفعاؿ

 الطفل نقطة عف كل كممة صحيحة كمرتبة؛ فالمجمكع الكمي لنقاط بإعطاءعممية التنقيط 

.   نقطة 42الاختبار ىك 
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استرجاع كممات مبنية ك إعادة  ييدؼ الاختبار إلى قياس قدرة الطفل عمى إنتاج ك 

 كبالتحديد داخل الحمقة عاممة داخل الذاكرة اؿبيا الاحتفاظ  كداخل جمل مقدمة سمعيا

  .الفكنكلكجية

( أ) التعرؼ عمى ما إذا كاف القسـ الأكؿ مف الجممة إلىالتمريف ييدؼ  :اختبار أ ػ ب  . أ

 الطفل يستطيع أف يصف مختمف الكضعيات أف: أؼ، يكصف بطريقة صحيحة،(ب)يتبع 

 :كفق تسمسميا التالي (ب)ك (أ)التي يمكف أف يككف عمييا كل مف 

(  ب)ك ( بأ )أتقر( ب)يسبق  (أ)كفي القسـ المكالي  (أب ) أتقر(  ب)يتبع   (أ)القسـ الأكؿ 
 فكضعنا بذلؾ ،(أب)فيك اقتراح خاطئ مقارنة بتسمسل الحركؼ   (أب )ىا أإذا قر (أ)يتبع 
كي يككف الاقتراح  ( أ,ب)أف يككف لدينا التسمسل فمف المفركض في خانة خاطئ  (x)الرمز 

أؼ بمجرد ما يقدـ الطفل ما،  نكعا ة سريعطريقةكيقدـ ىذا الاختبار ب,  صحيحا(ب) يتبع (أ)
ييدؼ ،  نقطة30 إلىإجابة صحيحة نمنحو نقطة كاحدة ليصل المجمكع الكمي لنقاط الاختبار 

 ،المقدمة لو سمعياك  قدرة الطفل عمى مراقبة كتنظيـ الكحدات ذىنيا معرفةىذا الاختبار إلى 
يجاد العلبقات التي تربطيا فيما بينيا كىذا كفق تسمسميا كترتيبيا . كا 

 :عرض كتحميل نتائج اختبار الذاكرة العاممة.2

 : القيـ الشاذة المتطرفة كالاعتدالية

قاـ الباحث بعد التعامل مع القيـ المفقكدة بفحص القيـ الشاذة كالمتطرفة كالتأكد مف 

اعتدالية التكزيع، عمما أف القيـ الشاذة تؤثر عمى قيمة الكسيط، الانحراؼ المعيارؼ كقيـ 

المعاملبت الارتباط لذا يستكجب تفسيرىا أك حذفيا أك معالجتيا باستخداـ الإحصاءات 

،  فقد كانت ىناؾ قيـ ( rubust statistics schumacker & lomax2010 p 27)الرصينة 
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متطرفة شاذة في الحد الأعمى كأخرػ في الحد الأسفل تـ حذؼ الحالات التي تحمل ىذه   

 .القيـ 

 : القيـ الشاذة المتطرفة كالاعتدالية لاختبار الذاكرة العاممة

 

 

 يكضح رسـ الصندكؽ لدرجات اختبار الذاكرة العاممة الشكل 

 (spssمف اعداد الباحث عمى ضكء )قبل حذؼ القيمة المتطرفة 

 

ٌظهر من الشكل السابك وجود لٌمة متطرفة واحدة خارج  

الحد الأعلى من الصندوق حٌث ٌجب حذف الحالة التً تسببت 

 فً هذه المٌمة

 

 

 

 يكضح رسـ الصندكؽ لدرجات اختبار الذاكرة العاممةالشكل

 (spssمف اعداد الباحث عمى ضكء )بعد حذؼ القيمة المتطرفة

 

ٌظهر من الشكل السابك عدم وجود أي لٌمة متطرفة خارج 

حدي الصندوق بعد حذف الحالة التً تم الاشارة الٌها فً الشكل 

 السابك

 القيـ الشاذة المتطرفة كالاعتدالية لاختبار الذاكرة العاممة 04الشكل 
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  يكضح خط الاحتماؿ الطبيعي لدرجات اختبار الذاكرة العاممة05شكل 

 (spssمف إعداد الباحث عمى ضكء )

يظير في الشكل السابق خط الاحتماؿ الطبيعي كتمكقع القيـ عمى طكؿ الخط، مما يؤشر 

 .عمى الاعتدالية الطبيعية لتكزيع تمؾ القيـ

 :العاممةنتائج اختبار الذاكرة عرض  ػػ

 المتحصل عمييا مف خلبؿ تطبيق اختبار الذاكرة العاممة كتحميل النتائجسنقكـ بعرض 

 :سجمناىايمخص أىـ النتائج التي  كالجدكؿ التالي

 :نتائج اختبار الذاكرة العاملة لمجموعة الدراسة الأساسٌة
 المجمكع ب-أ الجمل الميرج الحالة

1 10 10 7 27 

2 10 10 8 28 

3 14 13 10 37 

4 11 13 9 32 

5 11 10 8 29 
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6 10 11 8 29 

7 13 11 10 34 

8 11 10 8 29 

9 10 10 7 27 

10 10 10 8 28 

11 10 9 7 26 

12 13 12 11 36 

13 11 10 9 30 

14 12 12 9 33 

15 11 10 9 30 

16 10 10 7 27 

17 12 12 9 33 

18 11 10 9 30 

19 10 11 8 29 

20 11 10 7 28 

21 11 10 9 30 

22 13 12 10 35 

23 11 11 9 31 

24 13 12 10 35 

25 12 12 9 33 
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26 12 11 9 32 

27 12 12 9 33 

28 10 10 7 27 

29 10 10 7 27 

30 11 10 7 28 

31 10 10 7 27 

32 12 11 9 32 

33 12 11 9 32 

34 11 10 8 29 

35 12 11 9 32 

36 10 10 9 29 

37 9 10 7 26 

38 11 11 9 31 

 1151 321 408 423 مج

 

 نتائج اختبار الذاكرة العاملة لمجموعة الدراسة الأساسٌة: 02الجدول

  

  العاممةمناقشة كتحميل نتائج اختبارات الذاكرة: 

 الذؼ يكافق peanutتـ تقديمو مف نتائج الاختبارات المتعمقة باختبار  مف خلبؿ ما 

، مككف مف مككنات الذاكرة العاممة حسب نمكذج بادلي كالمتمثل في المفكرة الفضائية البصرية

الذؼ يكافق مككف   بػػثـ اختبار الجمل الذؼ يكافق مككف الحمقة الفكنكلكجية كأخيرا اختبار أػ
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في البداية بحساب معدؿ نقاط كل حالة للبختبارات المتعمقة بالذاكرة   قمنا، المركزؼ منفذاؿ

 قمنا بحساب ذلؾ  العاممة كذلؾ بجمع نتائج كل حالة كقسمتيا عمى عدد الاختبارات، بعد

 .2.91 بانحراؼ معيارؼ قدر بػ 30.29 ػقدر بكالذؼ المتكسط الحسابي 

 

  : PEANUTاختبار•

صعكبات  في التعرؼ عمى  بعض اؿ أثناء تطبيقنا ليذا الاختباركجدت عينة بحثنا

 5 ك 4 ك 3لاحظنا كجكد صعكبات كبيرة في الكضعيات كما   ، الكضعيتيف الأكلى كالثانية

 نقطة 14 ك المتحصمة عمى 3ة كىذا بالنسبة لكل حالة حيث سجمنا أعمى نقطة بالنسبة لمحاؿ

المجمكع الكمي ليذا الاختبار ك   نقاط ،9 التي تحصمت عمى 37  لمحالةكانتضعف نقطة أك

لى قيـ معيارية إ، بعد الحصكؿ عمى القيـ الخاـ ليذا الاختبار قمنا بتحكيميا   نقطة 25ىك 

 .0.98 بانحراؼ معيارؼ قدره 10.74  ساكؼ ؼفكاف المتكسط الحسابي 

 :  الجملاختبار •

 كممات مبنية داخل إنتاجعند تطبيقنا ليذا الاختبار صعكبات في  عينة الدراسةت أفراد كجد 

 كقد قدر المتكسط الحسابي , استرجاعيا كفق تسمسميا كترتيبياإعادةالجمل كالاحتفاظ بيا ثـ 

 .1.14 بانحراؼ معيارؼ قدر بػ 11.13ليذا الاختبار بػ 

  :  اختبار أ ػ ب •

 11عمى علبمة ىي أ أف السابق مف خلبؿ ملبحظتنا لمنتائج المعركضة في الجدكؿ   
ىذا  ك،  1.03 كانحراؼ معيارؼ قدر بػ 8.45 بمتكسط حسابي يساكؼ 7ك أدنى علبمة ىي 

 مف  استنتاجو كأخيرا ما يمكفتطبيق الاختبار،أثناء الأطفاؿ ما يعكس الصعكبات التي كاجييا 
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تخمف ذىني خفيف كجدكا صعكبات كبيرة في ف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف أىذه المناقشة 
 .اختبار الذاكرة العاممة

 ( .04الممحقانظر): الكتابة اختبار. 3

. إلى تشخيص صعكبات تعمـ الكتابة ييدؼ ىذا الاختبار

: يتككف مف ثماني تماريف

 ييدؼ التمريف الأكؿ إلى تشخيص صعكبة رسـ الشكل .

 ييدؼ التمريف الثاني إلى تشخيص صعكبة معرفة شكل الحرؼ .

 ييدؼ التمريف الثالث إلى تشخيص صعكبة معرفة الحرؼ .

 ييدؼ التمريف الرابع إلى تشخيص صعكبة معرفة مكضع الحرؼ مف الكممة .

  ييدؼ التمريف الخامس إلى تشخيص صعكبة التمييز بيف الحركؼ المتقاربة في

. المخرج

 ييدؼ التمريف السادس إلى تشخيص صعكبة التمييز بيف الحركؼ المتقاربة في الشكل .

  ييدؼ التمريف السابع إلى تشخيص صعكبة التمييز بيف كتابة التاء المفتكحة كالتاء

 .المربكطة في الكممة

  ييدؼ التمريف الثامف إلى تشخيص صعكبة التمييز بيف كتابة التنكيف مف كتابة النكف ،

حيث يشكل التمريف الأكؿ كالثاني الخط اليدكؼ، بينما تشكل باقي التماريف عممية 

 .التيجئة
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: أدكات الاختبار

 . الرصاصقم ـ-

 .ممحاة -

. مبراة -

: سمـ التنقيط

: يلبحع الفاحص أثناء الإجابة

. ػ كضعية الجمكس

. ػ كيفية مسؾ القمـ

. ػ مكاف الكتابة في الكرقة

:  التمريف الأكؿ     

(. 1)ػ في حالة ربط النقاط بشكل سميـ تعطى لو نقطة 

(. 0)ػ في حالة ربط النقاط بشكل غير سميـ تعطى لو صفر 

( 09)ػ أقصى درجة ىي تسعة 

( 0)ػ أدنى درجة ىي صفر 

:  التمريف الثاني     

(. 1)ػ في حالة كتابة اسـ الشكل صحيح تعطى لو نقطة 

( . 0)ػ في حالة كتابة اسـ الشكل خطأ تعطى لو صفر 

.  تعطى لو نصف العلبمة، كلكف بخط ردؼء؛ػ في حالة كتابة اسـ الشكل صحيح
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( 09)ػ أقصى درجة ىي تسعة 

( 0)ػ أدنى درجة ىي صفر 

: التمريف الثالث     

(. 1)ػ في حالة كتابة الحرؼ المُمْمَى عميو بشكل صحيح تعطى لو نقطة 

 (.0)ػ في حالة كتابة الحرؼ المُمْمَى عميو بشكل خاطئ تعطى لو صفر 

    ػ في حالة كتابة الحرؼ المُمْمَى عميو بشكل صحيح كلكف بخط ردؼء تعطى لو 

. نصف العلبمة

 .(28)ػ أقصى درجة ىي ثمانية كعشركف 

 .(0)ػ أدنى درجة ىي صفر 

: التمريف الرابع     

(. 1)ػ في حالة كتابة الحرؼ بشكل صحيح تعطى لو نقطة 

 (.0)ػ في حالة كتابة الحرؼ بشكل خاطئ تعطى لو صفر 

.  تعطى لو نصف العلبمةردؼءػ في حالة كتابة الحرؼ بشكل صحيح كلكف بخط 

 .(28)ػ أقصى درجة ىي ثمانية كعشركف 

 .(0)ػ أدنى درجة ىي صفر 

: التمريف الخامس     

(. 1)ػ في حالة كتابة الكممة بشكل صحيح تعطى لو نقطة 

 (.0)ػ في حالة كتابة الكممة بشكل خاطئ تعطى لو صفر 
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.  تعطى لو نصف العلبمةردؼءػ في حالة كتابة الكممة بشكل صحيح كلكف بخط 

(. 21)ػ أقصى درجة ىي كاحد كعشركف 

(.  0)ػ أدنى درجة ىي صفر 

: التمريف السادس     

(. 1)ػ في حالة كتابة الكممة بشكل صحيح تعطى لو نقطة 

 (.0)ػ في حالة كتابة الكممة بشكل خاطئ تعطى لو صفر 

. ػ في حالة كتابة الكممة بشكل صحيح كلكف بخط ردؼء تعطى لو نصف العلبمة

(. 24)ػ أقصى درجة ىي أربع كعشركف 

(. 0)ػ أدنى درجة ىي صفر 

: التمريف السابع     

(. 1)ػ في حالة الإجابة الصحيحة تعطى لو نقطة 

 (.0)ػ في حالة الإجابة الخاطئة تعطى لو صفر 

.  كلكف بخط ردؼء تعطى لو نصف العلبمة؛ػ في حالة الإجابة الصحيحة

(. 08)ػ أقصى درجة ىي ثمانية 

(. 0)ػ أدنى درجة ىي صفر 

: التمريف الثامف     

(. 1)ػ في حالة كتابة الكممة بشكل صحيح تعطى لو نقطة 

 (.0)ػ في حالة كتابة الكممة بشكل خاطئ تعطى لو صفر 
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. ػ في حالة كتابة الكممة بشكل صحيح كلكف بخط ردؼء تعطى لو نصف العلبمة

(. 09)ػ أقصى درجة ىي تسعة 

 .(0)ػ أدنى درجة ىي صفر 

: لاختبار الكتابةالخصائص السيكك مترية . 4

اتخاذ مصداقية تسمح لو بلى نتائج ذات عممية، عمى الباحث الكصكؿ إلقياـ بدراسة     ؿ

ئل كأدكات ا عبر كسىانات يتـ جمعا، كلا يتحقق ذلؾ إلا مف خلبؿ بي لاحقاقرارات عمى ضكئيا

يعد الاختبار أداة "كلا ، المستيدفةالعينة صالحة كمناسبة ليدؼ تمؾ الدراسة كخصائص 

معينة، ىي بمثابة أىداؼ يحاكؿ مصمـ الاختبار تحقيقيا  صالحة إلا إذا تكافرت فيو شركط

:  تصميمو للبختبار، كأىـ ىذه الشركطأثناء

. 7السيكلة كالصعكبة . 6معامل التمييز.5الشمكلية .4المكضكعية .3الثبات . 2الصدؽ .1

(. 92: 2007العزاكؼ،)". التخميف. 8فعالية البدائل 

: validityالصدؽ .1.4.1

كثر تحديدا، بككنو الصحة كالدلالة اليادفة كالفائدة للبستدلالات أيعرؼ الصدؽ بشكل "

( Ary , Jacobs & Razavieh,2013 : 284)" المحددة الناجمة عف درجات الاختبار

: كيتـ الاستدلاؿ عميو مف خلبؿ أدلة متعددة، مف بينيا

  (المضمكف )صدؽ المحتكى content validity " : يتصف الاختبار بمكجب

ىذه الطريقة بصدؽ المحتكػ إذا كانت فقراتو عينة ممثمة تمثيلب صادقا لمختمف جكانب 

، كعمى ىذا الأساس قاـ الباحث (45: 2014إسماعيل صالح،)" السمة المراد قياسيا
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، بيدؼ الكقكؼ عمى ف بمل عددىـ سبعة مف المحكميمجمكعةبتمرير الاختبار عمى 

لى إمدػ شمكلية المحتكػ كمدػ تغطية بنكده لكل جكانب الصعكبة المرتبطة بالكتابة، 

جانب الكقكؼ عمى مدػ مناسبتو لمعينة المستيدفة، ككضكح التعميمات كصلبحية سمـ 

 : كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾالتنقيط المتمثل في مفتاح التصحيح

البنكد 
التعديل  %75أكثر مف  %75 ك%50بيف  %50تقيس أقل مف 

 %ع  %ع  %ع  %ع 

 14,29 1 85,71 6    الأكؿ 

 14,29 1 85,71 6    الثاني 

 0 0 100 7    الثالث 

 0 0 100 7    الرابع 

 14,29 1 85,71 6    الخامس 

 14,29 1 85,71 6    السادس 

 0 0 100 7    السابع 

 0 0 100 7    الثامف 

 

 نسب اتفاق المحكمٌن على مدى لٌاس محاور اختبار الكتابة  لأهدافه( : 03)الجدول رلم 

 

: التعميق

السابع كالثامف، كالرابع، ك أف كل مف البند الثالث، ،ؿ السابقكيتبف مف خلبؿ الجد 

كشف عنيا، حيث أيد ذلؾ كل المحكميف، اؿ بالأىداؼ التي يسعى الاختبار ارتبط ارتباطا كثيقت

البند الأكؿ، يظير أف ، بينما %75 المحاكر تقيس ما كضعت لقياسو بنسبة أكثر مف إف:أؼ

ف كافالخامس كالسادس كالثاني، ك . لى تعديلإ يقيس ما كضع لو، إلا أنو بحاجة حتى كا 
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 تحميل محتكى اختبار الكتابة: 

سيتـ في الجدكؿ التالي عرض المحاكر كالمحتكػ المرتبط بكل منيا، كاليدؼ الذؼ 

 :يسعى مف كرائو الباحث كالمتمثل في تشخيص صعكبات الكتابة
 

 

اليدؼ منيا الفقرات / المحتكى  (التماريف)المحاكر

. تشخيص صعكبة رسـ الشكلرسـ الشكل الاكؿ 

. تشخيص صعكبة معرفة شكل الحرؼالتعرؼ عمى اسـ الشكل الثاني 

. تشخيص صعكبة معرفة الحرؼكتابة الحركؼ الثالث 

الرابع 
كتابة الحركؼ في أكضاع مختمفة داخل 

الكممة 

تشخيص صعكبة معرفة مكضع الحرؼ 

. مف الكممة

الخامس 
كتابة الكممات تحتكؼ عمى حركؼ 

متقاربة في المخرج عف طريق الاملبء 

تشخيص صعكبة التمييز بيف الحركؼ 

. المتقاربة في المخرج

السادس 
كتابة الكممات تحتكؼ عمى حركؼ 

مشابية في الشكل عف طريق الاملبء 

تشخيص صعكبة التمييز بيف الحركؼ 

. المتقاربة في الشكل

السابع 
كتابة الكممات تحتكؼ عمى حرؼ التاء 

 المربكطة كالمفتكحة

تشخيص صعكبة التمييز بيف كتابة التاء 

 .المفتكحة كالتاء المربكطة في الكممة

الثامف 
كتابة الكممات تحتكؼ عمى حرؼ النكف 

ك التنكيف 

تشخيص صعكبة التمييز بيف كتابة التنكيف 

. مف كتابة النكف 

 :تحلٌل محتوى اختبار الكتابة( :04)الجدول رلم 
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لقد تـ عرض الاختبار بشكمو المكضح في الجدكؿ أعلبه، حتى يتسنى لممحكميف 

كما يسعى الباحث ، الكقكؼ عمى الأىداؼ الإجرائية لكل تمريف مف التماريف التي يتشكل منيا

 .عف اليدؼ المقصكدالى تحقيقيا في دراستو ىذه، كحتى لا تعطى ليا تأكيلبت قد تختمف 

 نسب اتفاؽ المحكميف عمى أسئمة اختبار الكتابة: 

بعد أف قاـ الباحث بعرض نسب اتفاؽ المحكميف عمى مدػ قياس محاكر اختبار 

، يتـ في الجدكؿ التالي التطرؽ إلى 03صعكبات الكتابة لما كضعت لقياسو في الجدكؿ رقـ 

أسئمة الاختبار كمدػ ارتباطيا بالمحاكر التي تنتمي إلييا، ككذا قياسيا لميدؼ الذؼ يسعى إليو 

 . الباحث في كل محكر 

الاسئمة 
التعديل  %75أكثر مف  %75 ك%50بيف  %50تقيس أقل مف 

 % ع % ع ع ع % ع

الأشكاؿ 

اليندسية 
    6 85,71 1 14,29 

كتابة           

 (الحركؼ    

 )التيجئة

    7 0 0 

 

0 

 

كتابة الحركؼ 

المتشابية في 

 المخرج

    6 85,71 1 14,29 

كتابة الحركؼ 

المتشابية في 

الشكل 

    6 85,71 1 14,29 

 0 0 0 7    كتابة الكممات 
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 0 0 0 7    كتابة الجمل 

 نسب اتفاق المحكمٌن على أسئلة اختبارا لكتابة(: 05)الجدول رلم 

 :التعميق 

كتابة الكممات ك، (التيجئة)فيما يتعمق بالأسئمة، فإف تمؾ المرتبطة بكل مف كتابة الحركؼ

ف اتفقكا عمى أنيا تقيس ما كضعت لقياسو بنسبة تفكؽ أكثر مف ؼككتابة الجمل، فاف المحكـ

كتابة الحركؼ المتشابية في المخرج ك، أما فيما يتعمق بكل مف الأشكاؿ اليندسية 75%

 مف المحكميف رأكا أنيا مناسبة 85.71ككتابة الحركؼ المتشابية في الشكل، فاف ما نسبتو 

راء المحكميف  أف آرغـ. 14.29نسبة ب فمثل ، رأػ أنيا بحاجة الى تعديلما مف بيف؛لميدؼ

 ما قاـ بو الباحث أثناء تصميمو للبختبار، سكاء ما تعمق بالبنكد أك ما تعمق كانت متفقة مع

خراج إ ارتأػ أف يقكـ بتعديلبت عمى محتكػ البنكد، حتى يتـ ىذا الأخيربمحتكاىا، إلا أف 

. نوعالاختبار في صكرة تعزز الكثكؽ في النتائج المترتبة 

 التعدٌلات المدخلة على اختبار الكتابة: 

بعد أف تـ عرض اختبار الكتابة عمى المحكميف، قاـ الباحث بإجراء التعديلبت 

التيٍ رأػ أنيا ضركرية بناءً عمى تحميل آراء المحكميف كملبحظاتيـ، كىذا ما يكضحو 

 :الجدكؿ التالي

بعد التعديل قبل التعديل 

ترتيب الأشكاؿ مع حذؼ عممية التمكيف الأشكاؿ غير مرتبة  

كتابة اسـ الشكل كاملب كتابة الحرؼ الأكؿ مف اسـ الشكل 
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. ٌوضح التعدٌلات المدخلة على اختبار الكتابة: (06)الجدول رلم 

 مما سبق، كبعد عرض اختبار الكتابة عمى المحكميف، كالقياـ بالتعديلبت انطلبقا

مستكيات كاللبزمة، أعد الباحث اختبار الكتابة في صكرتو النيائية، قاـ بتحديد درجاتو، 

لى جانب الأكزاف النسبية لكل إالأىداؼ الإجرائية التي يسعى إلى تحقيقيا كل بند مف بنكده، 

 كما ىك مكضح في جدكؿ إليياسؤاؿ كلكل بند كمستكػ مف مستكيات الأىداؼ التي يسعى 

الذؼ يتـ فيو عرض محاكر الاختبار كما يربط محتكاىا مع مستكيات المكاصفات 

مع ضبط لسمـ التنقيط المرتبط بكل سؤاؿ  (التذكر، الفيـ، التطبيق، التحميل كالترتيب)الأىداؼ

  :التاليكىذا ما سيتـ تكضيحو في الجدكؿ 

البنكد 
الأسئمة 

كدرجاتيا 

مستكيات الاىداؼ 
مجمكع 

الاسئمة 

مجمكع 

الدرجات 

الكزف 

النسبي 
-حسمعرفية 

حركية  التركيب التحميل التطبيق الفيـ التذكر 

1 
 6,62  9 9     الأسئمة 

  9 9 9     الدرجة 

2 
   9 9     الأسئمة 

 6,62 9 9 9     الدرجة 

3 
         28الأسئمة 

 20,59 28       28الدرجة 

4 
         28الأسئمة 

 20,59 28       28الدرجة 

حذؼ صكر مف بند الحركؼ المتشابية في الشكل كجكد صكر في بند الحركؼ المتشابية في الشكل 

حذؼ صكر مف بند الحركؼ المتشابية في الصكت كجكد صكر في بند الحركؼ المتشابية في الصكت 
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5 
         21الأسئمة 

 15,44 21       21الدرجة 

6 
         24الأسئمة 

 17,64 24       24الدرجة 

7 
         8الأسئمة 

 5,88 8       8الدرجة 

8 
         9الأسئمة 

 6,62 9       9الدرجة 

مجمكع الاسئمة 

 
118      18   

مجمكع الدرجات 

 
118        18 136  

الكزف النسبي 

 
86,76      13,24   

. جدول المواصفات لاختبار الكتابة: (07)الجدول رلم 

أف مجمكع الأسئمة المرتبطة بمستكػ التذكر يساكؼ  (07)يلبحع مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 

في  (0)في حاؿ الإجابة الصحيحة كصفر  (1)؛ بما أف كل منيا يأخذ الدرجة كاحد 118

، كيبمل الكزف النسبي 118حاؿ الإجابة الخاطئة، فإف مجمكع درجات أسئمة التذكر يساكؼ 

، كما يلبحع أيضا، أف ىناؾ أسئمة تندرج ضمف %86.76لمجمكع درجات أسئمة التذكر

 في حاؿ الإجابة الصحيحة بكزف 18 سؤالا كعدد درجاتيا 18المستكػ الحس ػػ حركي كعددىا 

، مع العمـ أف أكبر كزف نسبي كاف لممحكر الثالث الذؼ يتـ فيو معرفة كتابة %13.24نسبي 

 .  الحرؼ كالمحكر الرابع الذؼ يتـ فيو معرفة كتابة الحركؼ في أكضاع مختمفة
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  الصدؽ البنائيConstruct Validiry: 

خاصية سيككمترية تكشف عف مدػ تأدية الاختبار " صدؽ البناء أك المفيكـ  إف 

، (291: 2010صالح النجار،)" عد مف أجمو، أك مدػ قياسو لما أعد لقياسو ألمغرض الذؼ 

كيستدؿ عميو بطرؽ متعددة، مف أىميا تمؾ المرتبطة بالتحميل الداخمي للبختبار كحساب 

معاملبت الارتباط بيف مختمف مككناتو، كمقارنة درجات مجمكعات محددة، حيث يككف 

بأف الدرجات حسب الأداة المعنية سكؼ تميز مجمكعة عف " الاعتقاد السائد لدػ الباحث 

 . (Ary, Jacobs &Razavieh,2013: 295)."أخرػ 

 معاملات الارتباط بيف درجة كل بند كالدرجة الكمية لاختبار الكتابة: 

لمتحقق مف صدؽ الاتساؽ الداخمي، يتـ عرض نتائج المعالجة الإحصائية لممعطيات 

المستخمصة مف إجابات أفراد المجمكعة عمى اختبار الكتابة، لمكقكؼ عمى معاملبت الارتباط 

 .لبيرسكف بيف درجة كل محكر كالدرجة الكمية للبختبار

تـ اختيار الأطفاؿ الذيف يعانكف مف تخمف ذىني خفيف كصعكبات تعمـ الكتابة بالنظر : ملاحظة
 .إلى مستكى الكتابة لدييـ في القسـ كحسب تقرير المعمـ

الانحراؼ المعيارؼ المتكسط الحسابي المتغير 
قيمة معامل 

( R)الارتباط

 القيمة الاحتمالية

Sig 

مستكػ الدلالة 

0.01 0.05 

 0.000 0.64 1.08 7.93الاكؿ 
**  

 0.033 0.39 0.94 7.87الثاني 
 * 

 0.000 0.79 3.16 20.77الثالث 
**  

 0.000 0.83 4.40 20.43الرابع 
**  
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 0.000 0.66 1.25 19.57الخامس 
**  

 0.000 0.78 1.83 20.40السادس 
**  

 0.022 0.42 1.08 8.00السابع 
 * 

 0.000 0.49 0.69 8.76الثامف 
**  

 .معاملات الارتباط بٌن درجة كل بند و الدرجة الكلٌة لاختبار الكتابة: (08)الجدول رلم 

يلبحع مف الجدكؿ أعلبه أف كل بنكد اختبار الكتابة ذات معاملبت ارتباط مكجبة كدالة 

 لمبند الثاني، عمما 0.39دناىا القيمة أ ك،(0.83)حصائيا، حيث نجد أعمى قيمة لمبند الرابع إ

السادس كالثامف تساكؼ كالخامس، كالرابع، كالثالث، كالقيـ الاحتمالية لمبند الأكؿ، بأف 

 بينما القيمة الاحتمالية لمبند الثاني كالسابع ؛0.01 كىي أصغر مف مستكػ الدلالة ،0.000

. 0.05حصائيا عند مستكػ الدلالة إ كىي دالة 0.022 ك0.033تساكؼ عمى التكالي 

 الصدؽ التميزي لاختبار الكتابة بيف المتخمفيف ك العادييف: 

الجدكؿ التالي يتـ فيو عرض الفركؽ المحتممة في إجابات أفراد مجمكعة الدراسة 

الاستطلبعية عمى اختبار الكتابة بيف الأطفاؿ العادييف كالأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا ذكؼ الدرجة 

الخفيفة، بغية الكقكؼ عمى صدؽ البناء للبختبار الذؼ يستدؿ عميو مف خلبؿ قدرتو عمى 

 .العادييف ك المتخمفيف

(  t)قيمة الانحراؼ المعيارؼ المتكسط الحسابي المتغير 
 القيمة الاحتمالية

sig 

مستكػ الدلالة 

0.01 

 10.24 111.20العاديكف 

51.55 0.000 * 

 2.47 12.03المتخمفكف 

 .الصدق التمٌزي لاختبار الكتابة بٌن المتخلفٌن والعادٌٌن: (09)الجدول رلم 
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 10.24انحراؼ معيارؼ مع  111.20يظير الجدكؿ المتكسط الحسابي لمعادييف 

 (ت)لى جانب قيمة اختبار إ، 2.47انحراؼ معيارؼ مع  12.03كالمتكسط الحسابي لممتخمفيف 

 كأصغر 0.000، كبما أف القيمة الاحتمالية تساكؼ 51.55لمفركؽ بيف المتكسطيف التي تساكؼ 

مجمكعة )، فاف ىناؾ فركقا ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف 0.05مف مستكػ الدلالة 

في اختبار الكتابة، كمنو يمكف القكؿ باف ليذا الاختبار قدرة  (العادييف كمجمكعة المتخمفيف

. تمييزية

  reliabilityالثبات .2.4.1

كىك "  كالذؼ يعني الاستقرار، ثبات الإعادةتـ التأكد مف خاصية الثبات مف خلبؿ 

صالح )" ثبات المحتكػ، كذلؾ بتطبيق الاختبار كا عادة الاختبار بعد فترة زمنية

؛ لقد قاـ الباحث بإعادة تمرير الاختبار عمى عينة العادييف بعد (136: 2012الحراحشة،

أسبكعيف مف التمرير الأكؿ، ثـ قاـ بحساب معامل الارتباط بيف درجات الافراد المستخرجة مف 

.  كما ىك مكضح في الجدكؿ التاليالتمريريف

 

 المتوسط الحسابي التمرير
الانحراف 

 المعياري

قيمة معامل 

 (R)الارتباط

 القيمة الاحتمالية

sig 

 مستوى الدلالة

0.01 

 10.24 111.20 الاول

0.96 0.000 ** 

 9.92 112.60 الثانً

 .معامل الارتباط بٌن التمرٌن الأول والثانً لاختبار الكتابة: (10)الجدول رلم 

 (التمرير الأكؿ)يلبحع مف الجدكؿ أف المتكسط الحسابي لدرجات اختبار الكتابة 

، كمتكسط درجات التمرير الثاني بعد أسبكعيف 10.24، بانحراؼ معيارؼ 111.20يساكؼ 
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، في حيف كانت قيمة معامل الارتباط لبيرسكف 9.92 بانحراؼ معيارؼ 112.60يساكؼ 

ف القيمة أ، باعتبار إحصائيا، كىي تدؿ عمى كجكد ارتباط طردؼ قكؼ جدا كداؿ 0.96

يؤشر عمى استقرار عالي لمحتكى كىذا . 0.01الاحتمالية أصغر مف مستكػ الدلالة 

 .الاختبار

: رالقرا

صميمو كعرضو تبعد قياـ الباحث بإجراء التعديلبت اللبَّزمة عمى اختبار الكتابة الذؼ قاـ ب
عمى مجمكعة مف المحكميف ، كبعد فحص الخصائص السيكك مترية لو كالمتمثمة في كل مف 

لى جانب استقرار المحتكػ مف خلبؿ ثبات الإعادة، فاف الباحث إصدؽ المحتكػ كالبناء 
 .لى صلبحية ىذا الاختبارإلى الاطمئناف إخمص 

 :عرض كتحميل نتائج اختبار الكتابة- 5

 : فحص البياناتأػػ 

إف فحص معطيات الدراسة تعد خطكة جد ميمة كضركرية، لأنيا تسمح لمباحث مف 

التأكد مف ملبئمة تمؾ المعطيات للؤساليب الاحصائية المتبعة مف قبمو، كعميو فانو ينبغي 

، المتغيرات  (normality)، الاعتدالية ( data missing)الكشف عف البيانات المفقكدة "

 ( " . ( harrington 2009 p36اك العينة الكافية  ( categoricial variables)النكعية  

 

 : القيـ المفقكدة 

ما ييـ الباحث قبل الشركع في التحميل، ىك فحص القيـ التي قاـ بإدخاليا، كالتعرؼ 

عمى ما إذا كانت ىناؾ فقرات بدكف قيمة تقابميا، كنتيجة لسيك أك خطأ عند الإدخاؿ أك أف 
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( 03)أحد المفحكصيف أك أكثر قد ترؾ فقرة أك أكثر دكف إجابة، كمف خلبؿ تفحص الشكل 

% 100التالي، يتبيف أنو لا تكجد أؼ قيمة مفقكدة، حيث تقدر نسبة القيـ المكتممة ب

valeurs , يمكف حذؼ الحالات المعنية  (5)إذا كاف عدد القيـ المفقكدة صغير " مع العمـ أنو

  (. Foxman 2012 p 160 )" بيا 

 
 يكضح القيـ المفقكدة (06)الشكل 
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 : القيـ الشاذة المتطرفة كالاعتدالية لاختبار الكتابة

 

  يكضح رسـ الصندكؽ لدرجات اختبار الكتابة الشكل 

 (spssمف اعداد الباحث عمى ضكء )قبل حذؼ القيمة المتطرفة 

 ٌظهر من الشكل السابك وجود لٌمة متطرفة واحدة خارج الحد 

الأسفل من الصندوق حٌث ٌجب حذف الحالة التً تسببت فً 

 هذه المٌمة

 

 يكضح رسـ الصندكؽ لدرجات اختبار الكتابة الشكل 

 (spssمف اعداد الباحث عمى ضكء )بعد حذؼ القيمة المتطرفة 

ٌظهر من الشكل السابك عدم وجود أي لٌمة متطرفة خارج 

حدي الصندوق بعد حذف الحالة التً تم الاشارة الٌها فً الشكل 

 السابك

  يكضح القيـ الشاذة المتطرفة كالاعتدالية لاختبار الكتابة07الشكل 

 

 

 

 

 

 

 

   يكضح خط الاحتماؿ الطبيعي لدرجات اختبار الكتابة08شكل رقـ 

يظير الشكل السابق الذؼ يمثل خط الاحتماؿ الطبيعي، تمكقع القيـ عمى طكؿ الخط، مما 

 . يؤشر عمى الاعتدالية التقريبية لتكزيع تمؾ القيـ
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 نتائج اختبار الكتابة: 

  بعد تطبيق اختبار الكتابة عمى عينة الدراسة الأساسية تـ الكصكؿ إلى 

 :الدرجات المدكنة في الجدكؿ التالي

مجمكع درجات  التيجئة الخطاليدكي  الحالة

 اختبار الكتابة

01 2 9 11 

02 3 9 12 

03 4 11 15 

04 4 9 13 

05 3 7 10 

06 3 8 11 

07 4 10 14 

08 3 8 11 

09 3 6 9 

10 2 7 9 

11 3 5 8 

12 4 9 13 

13 3 8 11 

14 3 10 13 

15 2 8 10 
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16 3 9 12 

17 2 9 11 

18 3 9 12 

19 2 8 10 

20 2 10 12 

21 3 8 11 

22 4 9 13 

23 4 9 13 

24 3 9 12 

25 4 9 13 

26 3 8 11 

27 4 9 13 

28 2 9 11 

29 2 7 9 

30 2 9 11 

31 2 8 10 

32 3 9 12 

33 3 9 12 

34 2 10 12 

35 3 9 12 
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36 2 8 10 

37 3 5 8 

38 2 10 12 

 نتائج اختبار الكتابة لمجموعة الدراسة الأساسٌة: 11الجدول

 

 الكتابةمناقشة كتحميل نتائج اختبار : 

أبدت كل الحالات استعدادىا الجيد في بداية تطبيق الاختبار، فقد كانت طريقة الجمكس 

سميمة مع كجكد مشكل عمى مستكػ مسؾ القمـ، فتحصمت الحالات عمى نقاط ضعيفة، كىذا 

ما يدؿ عمى كجكد اضطراب  في الضبط الحركي، بالإضافة إلى أننا سجمنا صعكبات عمى 

 .مستكػ تيجئة الحركؼ داخل الكممة أثناء الكتابة ، كلا الربط بيف الحرؼ كالصكت 

  فقط ، ىذا ما تسبب في مشكل د ، ذ للئشارة فاف الحالات في القسـ تقف عند حرفي 
لدػ الحالات في التماريف الكتابية الأخرػ كعجزىا في  التماريف  الخاصة بكتابة الحركؼ 

 ، 25، 17، 15 ، 11 ، 10): الأبجدية كتماريف الإملبء؛ أما فيما يخص الحالات التالية 
، فقد لاحظنا عجزىا في القياـ  (28 ، 18 ، 29  ، 30 ، 38 ، 37 ، 35 ، 36 ، 32

بالأكامر الكتابية كعدـ التحمس في تطبيق الاختبار، كىذا ما تـ تسجيمو في معظـ التماريف، 
كما تبيف كجكد مشاكل في بند الخط اليدكؼ، مما ترتب عنو صعكبة في انجازىا، كىذا ما دلت 
عميو  النقاط  المتحصل عمييا ، ك  كذلؾ  كضعية الجمكس ك طريقة مسؾ القمـ  كانت سيئة 
ىذا ما تسبب في عرقمة القياـ بالاختبار، كلاحظنا كذلؾ عدـ احتراـ أبعاد الحركؼ حيث كانت 
سيئة التنظيـ، الربط سيئ لا يعرفكف القكاعد البسيطة لتركيب الجممة، مع العمـ أنيـ في القسـ 

 فقط، ما تـ ملبحظتو أنو خلبؿ إنجاز التماريف الخاصة باختبار الكتابة جتكقفكا عند حرؼ 
أنيـ  اضطربكا قميلب فصاركا يضغطكف عمى القمـ مف أجل النجاح لكنيـ فشمكا في عممية 

التخطيط كما سجمنا كذلؾ الكثير مف الفراغات بيف الأحرؼ داخل الكممة كنفس الشيء بالنسبة 
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لمجممة بالإضافة إلى أنيـ لـ يحترمكا اليامش، لا يميزكف التشابو كالاختلبؼ بيف الحركؼ 
 .داخل الكممة صكتا كشكلب
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 :التناول الاحصائي● ٣

: عرض النتائج المتعمقة بفرضيات البحث- 1

 : الفرضية العامة عرض نتائج1ػ 1

كجكد علبقة ارتباطية بيف الذاكرة العاممة كصعكبة الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا 

 .ذكك الدرجة الخفيفة

العينة المتغير 
المتكسط 

الحسابي 

الانحراؼ 

المعياري 

معامل 

الارتباط 

 (r) 

معامل 

 التحديد

(R2) 

نسبة 

 الارتباط

( %) 

القيمة الاحتمالية 

(sig) 

الدلالة 

الإحصائية 

0.01 0.05 

الذاكرة 

العاممة 
38 

30,29 2,91 

 داؿ  0.000 % 60 0.60 0.77

 1.58 11.37 الكتابة

. عرض النتائج المتعلمة بالفرضٌة العامة(:  12)الجدول رلم

: التعميق 

ختبار لايتبيف مف خلبؿ الجدكؿ السابق أف المتكسط الحسابي لدرجات المفحكصيف  

  حيف المتكسط الحسابي لدرجات، في2.91 بانحراؼ معيارؼ 30.29الذاكرة العاممة يساكؼ 

sig( 0.00 )  كبما أف القيمة الاحتمالية ،1.58بانحراؼ معيارؼ  11.37 يساكؼ الكتابة

  دالة  0.77 فاف قيمة معامل الارتباط التي تساكؼ ، (0.01)الدلالة صغر مف مستكػ أ

عممية  ك بيف الذاكرة العاممة  مكجب، كبالتالي  ىناؾ ارتباط(0.01 )إحصائيا عند مستكػ 
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 ، كىذا ما يبدك كاضحا مف خلبؿ شكل الانتشار 60%مثل نسبة ىذا الارتباط تحيث الكتابة، 

التالي الذؼ يمثل العلبقة بيف الذاكرة العاممة كالكتابة مف خلبؿ معالجة النتائج المستخمصة مف 

 .بيانات عينة الدراسة الأساسية

 يكضح شكل الانتشار لمعلاقة الارتباطية بيف الذاكرة العاممة كالكتابة: 09الشكل 

: عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الجزئية الأكلى 2 ػػ1

كجكد علبقة ارتباطية بيف المنفذ المركزؼ كصعكبة الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا 

 .ذكك الدرجة الخفيفة

 

 .عرض النتائج المتعلمة بالفرضٌة الجزئٌة الأولى: (13)الجدول رلم 

العينة المتغير 
المتكسط 

الحسابي 

الانحراؼ 

المعياري 

معامل 

الارتباط 

 (r) 

معامل 

 التحديد

(R2) 

نسبة 

 الارتباط

( %) 

القيمة 

الاحتمالية 

(sig) 

الدلالة 

الإحصائية 

0.01 0.05 

المنفذ 

 38 المركزي 
10.74 0.98 

 داؿ  0.000 % 50 0.50 0.71

 1.58 11.37 الكتابة
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: التعميق 

ختبار لا أف المتكسط الحسابي لدرجات المفحكصيف ،يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ السابق

  حيف المتكسط الحسابي لدرجات، في0.98معيارؼ بانحراؼ  10.74يساكؼ المنفذ المركزؼ 

 sigكبما أف القيمة الاحتمالية ، 1.58بانحراؼ معيارؼ 11.37 يساكؼ الكتابةصعكبات 

  0.71 فاف قيمة معامل الارتباط التي تساكؼ ، (0.01)الدلالة  مستكػ أصغر مف( 0.00)

المنفذ  بيف  قكؼ مكجب، كبالتالي ىناؾ ارتباط(0.01 )دالة إحصائيا عند مستكػ كىي 

 ، كىذا ما يمثمو مخطط 50%مثل نسبة ىذا الارتباط تحيث الكتابة، صعكبات المركزؼ ك 

 :الانتشار في الشكل التالي

 

 
 شكل الانتشار لمعلاقة الارتباطية بيف المنفذ المركزي كالكتابة : 10الشكل 
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: عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الجزئية الثانية 3 ػػ1

كجكد علبقة ارتباطية بيف الحمقة الفكنكلكجية كصعكبة الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف 

 .ذىنيا ذكؼ الدرجة الخفيفة

العينة المتغير 
المتكسط 

الحسابي 

الانحراؼ 

المعياري 

معامل 

الارتباط 

 (r) 

معامل 

 التحديد

(R2) 

نسبة 

 الارتباط

( %) 

القيمة 

الاحتمالية 

(sig) 

الدلالة 

الإحصائية 

0.01 0.05 

الحمقة 

 الفكنكلكجية
38 

 

11.13 

 

1.14 
 داؿ  0.000 % 58 0.58 0.76

 1.58 11.37 الكتابة

 عرض النتائج المتعلمة بالفرضٌة الجزئٌة الثانٌة: (14)الجدكؿ رقـ  

: التعميق 

ختبار لايتبيف مف خلبؿ الجدكؿ السابق أف المتكسط الحسابي لدرجات المفحكصيف 

 حيف المتكسط الحسابي لدرجات في،1.14معيارؼ بانحراؼ 11.13  يساكؼ لحمقة الفكنكلكجيةا

sig( 0.00 )كبما أف القيمة الاحتمالية ، 1.58بانحراؼ معيارؼ  11.37 يساكؼ الكتابة

 ، كىي  0.76 تساكؼ  فاف قيمة معامل الارتباط التي ، (0.01)الدلالة صغر مف مستكػ أ

لحمقة الفكنكلكجية ابيف  قكؼ مكجب ، كبالتالي ىناؾ ارتباط(0.01 )دالة إحصائيا عند مستكػ 

كلمزيد مف التكضيح قمنا بتمثيل ،  58%مثل نسبة ىذا الارتباط تحيث الكتابة، صعكبات ك 

 .المعطيات في الشكل التالي كالذؼ يمثل مخطط الانتشار
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 شكل الانتشار لمعلاقة الارتباطية بيف الحمقة الفنكلكجية كالكتابة : 11الشكل 

 : الجزئية الثالثةعرض النتائج المتعمقة بالفرضية 4ػػ1

       كجكد علبقة ارتباطية بيف الذاكرة العاممة كعممية التيجئة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف 

 .ذىنيا ذكك الدرجة الخفيفة

العينة المتغير 
المتكسط 

الحسابي 

الانحراؼ 

المعياري 

معامل 

الارتباط 

 (r) 

معامل 

 التحديد

(R2) 

نسبة 

 الارتباط

( %) 

القيمة 

الاحتمالية 

(sig) 

الدلالة 

الإحصائية 

0.01 0.05 

الذاكرة 

العاممة 
38 

30.29 2.91 

 داؿ  0.000 % 35 0.35 0.59

 1.28 8.50 التيجئة

  الجزئية الثالثةعرض النتائج المتعمقة بالفرضية:(15 )الجدكؿ رقـ  

 



168 
 

: التعميق 

ختبار الذاكرة لامف خلبؿ الجدكؿ السابق أف المتكسط الحسابي لدرجات المفحكصيف  يتبيف

في حيف المتكسط الحسابي لدرجات ، 2.91 بانحراؼ معيارؼ 30.29العاممة يساكؼ 

sig( 0.00 ) كبما أف القيمة الاحتمالية 1.28 بانحراؼ معيارؼ  8.50 يساكؼ التيجئة

  دالة  0.59، فاف قيمة معامل الارتباط التي تساكؼ  (0.01)صغر مف مستكػ الدلالة أ

     بيف الذاكرة العاممةمكجبطردؼ  ، كبالتالي  ىناؾ ارتباط(0.01)إحصائيا عند مستكػ 

 ، كىذا ما يمثمو مخطط الانتشار في الشكل 35%مثل نسبة ىذا الارتباط تحيث ، التيجئة ك

 :التالي

 

 شكل الانتشار لمعلاقة الارتباطية بيف الذاكرة العاممة ك التيجئة: 12الشكل  

 : الرابعة عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الجزئية 5 ػػ1

 ك صعكبة الكتابة لدػ الأطفاؿ المفكرة الفضائية البصرية       كجكد علبقة ارتباطية بيف 

 المتخمفيف ذىنيا ذكك الدرجة الخفيفة
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  الرابعةعرض النتائج المتعمقة بالفرضية الجزئية: (16 )الجدكؿ رقـ 

العينة المتغير 
المتكسط 

الحسابي 

الانحراؼ 

المعياري 

معامل 

الارتباط 

 (r) 

معامل 

 التحديد

(R2) 

نسبة 

 الارتباط

( %) 

القيمة 

الاحتمالية 

(sig) 

الدلالة الإحصائية 

0.01 0.05 

المفكرة 

الفضائية 

 38 البصرية
8.45 1.03 

 داؿ  0.000 % 43 0.43 0.66

 1.58 11.37 الكتابة

: التعميق 

ختبار لايتبيف مف خلبؿ الجدكؿ السابق أف المتكسط الحسابي لدرجات المفحكصيف 

 حيف المتكسط الحسابي ، في1.03معيارؼ بانحراؼ  8.45  يساكؼ المفكرة الفضائية البصرية

 sigكبما أف القيمة الاحتمالية  1.58بانحراؼ معيارؼ  11.37 يساكؼ  الكتابةلدرجات

كىي  0.66   فاف قيمة معامل الارتباط تساكؼ ، (0.01)الدلالة  مستكػ أصغر مف( 0.00)

المفكرة الفضائية بيف  مكجب ، كبالتالي  ىناؾ ارتباط(0.01)دالة إحصائيا عند مستكػ 

 ، كىذا ما يمثمو مخطط 43%مثل نسبة ىذا الارتباط تحيث الكتابة، عمميةالبصرية ك 

 :الانتشار في الشكل التالي
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.  الجزئية الخامسةعرض النتائج المتعمقة بالفرضية 6ػػ1

 لدػ الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا ذكك الخط اليدكؼ  كالذاكرة العاممةكجكد علبقة ارتباطية بيف 

 .الدرجة الخفيفة

.  الجزئية الخامسةعرض النتائج المتعمقة بالفرضية:(17 )الجدكؿ رقـ 

 

 
 .شكل الانتشار لمعلاقة الارتباطية بيف المفكرة الفضائية البصرية كالكتابة: 13           الشكل 

العينة المتغير 
المتكسط 

الحسابي 

الانحراؼ 

المعياري 

معامل 

الارتباط 

 (r) 

معامل 

 التحديد

(R2) 

نسبة 

 الارتباط

( %) 

القيمة 

الاحتمالية 

(sig) 

الدلالة 

الإحصائية 

0.01 0.05 

الذاكرة 

العاممة 
38 

30.29 2.91 

 داؿ  0.000 % 38 0.38 0.61
الخط 

 اليدكي 
2.87 0.74 
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 :التعميق 

ختبار الذاكرة لايتبيف مف خلبؿ الجدكؿ السابق أف المتكسط الحسابي لدرجات المفحكصيف 

الخط  في حيف المتكسط الحسابي لدرجات 2.91 بانحراؼ معيارؼ 30.29العاممة يساكؼ 

sig( 0.00 ) كبما أف القيمة الاحتمالية 0.74بانحراؼ معيارؼ   2.87 يساكؼ  اليدكؼ 

  دالة  0.61، فاف قيمة معامل الارتباط التي تساكؼ  (0.01)صغر مف مستكػ الدلالة أ

الخط بيف الذاكرة العاممة  ك مكجب ، كبالتالي  ىناؾ ارتباط(0.01)إحصائيا عند مستكػ 

ىذا ما يمثمو مخطط الانتشار في الشكل  .38%حيث يمثل ىذا الارتباط نسبة ، اليدكؼ 

 :التالي

 
 .شكل الانتشار لمعلاقة الارتباطية بيف الذاكرة العاممة كالخط اليدكي : 14الشكل 
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:  استنتاج عاـ

تطكير لى إ ، بالإضافة الأكلىدرجة اؿعقمي باؿنضج عمى اؿلكتابة ؿ تعمـ الطفل يرتكز

البصرؼ، كالتمييز – البصرؼ، كالتكجو الفضائي – التناسق الحركي، كالتناسق الحركي 

 الكتابة عمميةعتمد ت ك ،البصرؼ كالذاكرة البصرية كصكرة الجسـ كضبطو بما يخدـ الكتابة

.  بدرجة كبيرة عمى اليد المفضمة في عممية التخطيط كالنسخ

، صنفتيا ترتبط بكثير مف العكامل  الكتابةأثناء صعكبات  عدةيكاجو الطفل    

:   فيما يمي   Hilderth 1963ىيدرث

كمف العكامل الذؼ تدخل ضمف : مناسبةاؿف ضعف التدريس كالبيئة غير ناتجة عصعكبات ػػػػ 

 . ىذا التصنيف التدريس القيرؼ كالتعميـ الجماعي بدلا مف التعميـ الفردؼ

عجز الضبط الحركي، :  عكامل ناشئة عف كجكد مشكمة عند الطفل مثلإلىصعكبات راجعة ػػػػ 

اليسرػ في الكتابة  عجز الإدراؾ الفضائي البصرؼ، عجز في الذاكرة البصرية، استخداـ اليد

  (. 331 ، 2012زيداف احمد السرطاكؼ،  ). كمشاكل في الأداء الكظيفي العقمي

نيا نقائص في أ صعكبة تعمـ الكتابة عمى  AJURIA GUERRA et COLL 1964عرؼ 

 1997 كعرفيا نفس الباحث سنة ،نكعية كتابة الطفل مع غياب أؼ مشكل عضمي أك ذىني

 كلا يمكف التكمـ عمى صعكبة الكتابة ،عمى أنيا اضطراب في تنظيـ كنمك الكتابة لدػ الطفل

نيا مف الاضطرابات النكعية لمغة أ كتعرفيا بكراؿ ميزكني عمى ،مف  السف الثامنةإلا ابتداءً 

لى إ يؤدؼ  مانتاج الرمكز المكتكبة، كىذاإ تتميز بصعكبة خاصة في تعييف، فيـ، ؛المكتكبة
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 كفيـ النصكص كىذا كفق الإملبء سنكات ك اضطرابات 9-8ضطرابات كتابية ما بيف ظيكر ا

:  التاليةشركط اؿ

 .مستكػ عقمي عادؼػػ 

 .عدـ كجكد اضطرابات نفسية  ممكنة الحدكث في سنكات تعمـ الكتابةػػ 

 .دراكيةإعدـ كجكد اضطرابات حسية أك ػػ 

.   في محيط عاطفي، اجتماعي، ثقافي عادؼػػ نمك الطفل

نتاجيا تدخل كظائف معرفية معقدة  تتطمب معالجة المعمكمة المسانية في سيركرة فيـ المغة كا 

لككنيا تعمل بشكل مترابط كمتكامل، كمع تطكر البحكث في ىذا المجاؿ أصبحت المغة تدرس 

، ىذا كدلت ( 2003نكاني حسيف ،  )في علبقتيا مع بقية النشاطات المعرفية الأخرػ 

الأبحاث مف جية أخرػ عمى أف ىذا النظاـ يتدخل بشكل كبير في سيركرات تطكر السمكؾ 

المغكؼ، سكاء الشفكؼ منو أك الكتابي، كعميو قد يرجع ظيكر أؼ اضطراب مف اضطرابات 

 ( .2003حسيف    نكاني،)الكفاءة المغكية إلى اضطراب عمى مستكػ الذاكرة العاممة 

لما كانت عممية الكتابة لا تحدث بمعزؿ عف باقي العمميات المعرفية كخاصة الذاكرة 

 كذلؾ لتدخميا  ، تدكر حكلو العمميات المعرفية الأخرػ ذؼ العمكد الفقرؼ اؿ، التي تُعتبرالعاممة

 في اكتساب ا ىاـافي معظـ المعالجات المعرفية، فيي نظاـ معرفي فعاؿ كنشيط يمعب دكر

المغة الشفكية كالمكتكبة، فيك نمكذج يشرح كيفسر بعض السمككات التي كاف مف الصعب 

المنفذ المركزؼ، الحمقة : تفسيرىا بالاعتماد عمى الذاكرة قصيرة المدػ كىي مككنة مف

، كاستنادا إلى الدراسات التي تناكلت علبقة الذاكرة المفكرة الفضائية البصريةكالفكنكلكجية، 
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العاممة بصعكبات التعمـ، التي أظيرت عمى كجكد علبقة ارتباطية بيف الحمقة الفكنكلكجية 

 Baddeleyكالديسفازيا  ( 2007صادقي رحمة ،  )كصعكبات التعمـ الشفكؼ كصعكبات القراءة 

et Gathercole  1990 كما أظيرت (2007حسيف نكاني،  ) كاضطرابات المغة الشفكية ،

دراسات أخرػ عمى كجكد علبقة ارتباطية بيف المفكرة الفضائية البصرية كصعكبات التعمـ 

 Bruneau &Agostini(الديسبراكسيا   )البصرؼ الفضائي كصعكبات الحساب كالحركة الدقيقة 

&         Seegnuler & Demonte & metz   2004 ( ،2003حسيف نكاني                   .) 

علبقة الذاكرة العاممة بصعكبة  : ػػػ ىذا المكضكع المكسكـ باعمى ىذا الأساس  تبنيف

ضافة إ حاكلنا مف خلبلو ؛ إذْ  الدرجة الخفيفةؼتعمـ الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا ذك

، فقاـ الباحث بدراسة دراسة  جديدة في ىذا السياؽ تندرج ضمف ميداف عمـ النفس المعرفي

العلبقة المكجكدة بيف الذاكرة العاممة كمككناتيا كنقصد المنفذ المركزؼ، المفكرة الفضائية 

 البصرية كالحمقة الفكنكلكجية ك الكتابة ك ميكانزماتيا كنقصد بيا عممية التيجئة كالخط اليدكؼ،

لى الدراسات إق الفرضيات بالتفصيل كىذا بالرجكع ذلى ىذا سنقكـ فيما يمي بمناقشة قإكاستنادا 

.  السابقة

حصائيا بيف الذاكرة العاممة إعلبقة ارتباطية دالة كجكد  نصت الفرضية العامة عمى 

تبيف لنا مف خلبؿ النتائج ، ك الدرجة الخفيفةؼكعممية الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا ذك

ٍـ في عممية ا بعد حساب معاملبت الارتباط أف الذاكرة تمعب دكاليوإالتي تكصمنا  ر جد مُي

المنفذ المركزؼ، الحمقة )الكتابة، كمف خلبؿ دراستنا لمميزات الذاكرة العاممة بمككناتيا الثلبث 

فراد عينتنا لـ يتمكنكا مف أداء عممية أف ألاحظنا  (الفكنكلكجية، المفكرة الفضائية البصرية 
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لى  مشاكل إ كما ينبغي كىذا راجع  ػػػ الإملبء ك الخط اليدكؼ، التيجئة ػػالكتابة بكل مستكياتيا

كدتو كل مف دراسة بكراؿ أعمى مستكػ الجانبية، البنية الفضائية كالمفكرة البصرية كىذا ما 

" لى اضطرابات ذات أصل كظيفيإميزكني  كدؼ ماستر المذاف أرجعا سبب صعكبة الكتابة 

 ىاريس ليؤكد ت دراسة كفي نفس الإطار جاء"جانبية سيئة، عدـ التنظيـ الجيد لمبنى الفضائية

.   الكتابة عممية   كاكتساب " يسار– يميف "  علبقة بيف اكتساب التكجو كجكدعمى 

ىذا ، ك مشاكل عمى مستكػ مراقبة كتنظيـ الكحداتسجمنا لمنفذ المركزؼ ؿ  في دراستنا

لى كقت إ  فيـ بحاجة ،تككف بصكرة غير دقيقةمجمكعة بحثنا ما جعل عممية النسخ لدػ 

 الحمقة ، ك أما تذكر الكممات فيتأخر زيادة عمى ذلؾ طكيل لإكماؿ العمل الكتابي،

 غير قادريف عمى تخزيف الكحدات المغكية كاسترجاعيا في  أفراد عينتنافأتبيف لنا ، ؼالفكنكلكجية

ذكؼ  المتخمفيف ذىنيا الأطفاؿىك ملبحع عند  كىذا ما، زمف قصير كفق تسمسميا كترتيبيا

 .ةخفيفالدرجة اؿ

 حيث كجد ، الإملبء عممية مف خلبؿفسجمنا بعض النقائص تظيرالمفكرة الفضائية 

 ،ما فيما يخص الذاكرة البصريةأ، ك مكضعياينتنا صعكبات في تذكر اتجاه الحركؼ عأطفاؿ 

 حاسة سلبمةفسجمنا صعكبة في تذكر أشكاؿ الحركؼ كالتعرؼ عمييا بصريا بالرغـ مف 

صعكبة في تشكيل ككتابة الحركؼ كالأعداد  كل في ىذا المستكػ امشاؿ فالبصر لدييـ كـ

. كالأشكاؿ
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تتفق نتائج دراستنا مع الدراسة التي قامت بيا بكطبية ابتساـ التي انطمقت مف فكرة أف 

الكتابة كظيفة تتطمب رمكزا بصرية فضائية، كىي الحركؼ التي تخزف كتعالج عمى مستكػ 

الذاكرة العاممة، كبما أف المفكرة الفضائية البصرية حسب بادلي تعتبر إحدػ أنظمة الذاكرة 

العاممة المسؤكلة عمى التخزيف كالمعالجة المؤقتة لممعمكمات ذات الطبيعة البصرية الفضائية 

ىل يمكف تفسير صعكبات تعمـ الكتابة بكجكد اضطرابات : كطرحت الباحثة السؤاؿ التالي

كظيفية عمى مستكػ المفكرة الفضائية البصرية ؟ كتكصمت إلى نتائج تمثمت في كجكد علبقة 

ارتباطية قكية سالبة بيف صعكبات الكتابة كالمفكرة الفضائية البصرية عند مستكػ الدلالة 

   (. 2009عف حسيف نكاني ،  ) . 0.001

 كجكد علبقة كلمتحقق مف ، معاملبت الارتباطنتائج إلى كبالرجكع ، سبقإلى مااستنادا 

   الدرجة الخفيفةمفارتباطية بيف الذاكرة العاممة كعممية الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا 

يدؿ  ، كىذاقكؼ مكجبارتباط  كىك 0,01 عند مستكػ دلالة 0,77 ب  معامل الارتباطقدر

 .عمى تحقق الفرضية العامة ليذه الدراسة

 علبقة ارتباطية بيف كجكد"أما فيما يخص الفرضية الجزئية الأكلى التي نصت عمى 

تجدر ، ؼ" الدرجة الخفيفةمفالمنفذ المركزؼ كعممية الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا 

 في تكزيع المكارد المعرفية بيف معالجة المعمكمات اف المنفذ المركزؼ يمعب دكرألى إالإشارة  

  بتعديل انجاز كما ىك مكمفكتخزينيا مف خلبؿ تكظيف جيازيف مساعديف كمراقبتيما،  

 كلو  دكر رئيسي في نشاطات العقل الأنظمةالميمات المعقدة التي تتطمب خاصية تنسيق 

 ( .  2005خركف ، آحسيف نكاني ك ).كالتفكير كالفيـ 
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 فتبدأ ، كل عمى الآخريرسكف عممية الكتابة تتـ  في مستكيات متتابعة أمما لاشؾ فيو      ك 

 في الذاكرة العاممة  بعد ذلؾ ليتـ تسجيمو،دراؾ المثير كالتعرؼ عميوإبالانتباه ليتـ فيما بعد 

 يستدعي الخبرات السابقة المتصمة ، الذؼ"المنفذ المركزؼ " كبالتحديد في ىذا المككف 

يقكـ بعممية المقارنة كالمعالجة لممثير بإعطائو ؼبمكضكع الكتابة كىذا مف الذاكرة طكيمة المدػ، 

 مف المتخمفيف ذىنيا الأطفاؿ عمى الخبرات السابقة، كبما أف أفراد عينتنا ىـ فئة امعنى بناءً 

كل عمى مستكػ فيـ ا مشفيـ يعانكف مف ، ما تـ ملبحظتو عند ىذه الفئة، كىذاالدرجة الخفيفة

 التأثير إلىأدػ  ىذا ما، دراؾ معناىاإ ك،الجمل المقركءة أك المسمكعةكالكممات، كالحركؼ، 

 الصعكبات الكبيرة لدػ ىؤلاء المفحكصيف ، ك كانتالسمبي عمى عممية التخزيف كالاسترجاع

 عدـ استعماؿ الربط بيف المعمكمات كتكرارىا، كىذا أظيركا اتعقيد كمما زاد التمريفؼكاضحة ، 

  ق مما ينتج عف،لى عدـ استعماليـ  لمعمميات الذىنية المصاحبة لعممية التخزيفإراجع 

يقعكف في ، ؼبالتحديد مف المنفذ المركزؼ  اضمحلبؿ المعمكمات كاختفائيا مف الذاكرة العاممة ك

لى عدـ قدرتيـ عمى تخزيف شكل الحركؼ كالكممات مف إ كىذا راجع ،فخ صعكبة الكتابة

  ،ك الخط اليدكؼ أالناحية الكتابية بصفة جيدة حتى تعالج كتستدعى إما في عممية التيجئة 

 rohl etpratt ). الأكاديميةيستطيعكف مكاصمة التحصيل الدراسي في المجالات   كبالتالي لا

 المتيف 2009أحمد صابر  ك     2004كىذا ما يتفق مع دراسة سعيدكف سييمة ، (1995.

 العادييف، حيث تكصمت  عمى دراسة علبقة الذاكرة العاممة كعسر الخط لدػ الأطفاؿتاركز

 نتائج إلىكبالرجكع ، علبقة بيف مككنات الذاكرة العاممة كعسر الخطالدراستاف إلى كجكد 
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 داؿ عند 0,71 ارتباط قدر ب كجكدلى إمعاملبت الارتباط الخاصة بيذه الفرضية تكصمنا 

.  كىذا ما يدؿ عمى أف فرضيتنا قد تحققت0,01

حصائيا إ علبقة ارتباطية دالة كجكد" أما فيما يخص الفرضية الجزئية الثانية التي نصت عمى 

" الدرجة الخفيفة مف بيف الحمقة الفكنكلكجية كعممية الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا 

 مشاكل عمى مستكػ الحمقة الفكنكلكجية التي تظير عمى يعانكف مف أف أفراد عينتنا لاحظنا

 كىذا ،صعكبة في  تخزيف الحركؼ أك الكممات شفييا أك كتابيا كاسترجاعيا بسرعة: شكل 

يتفق مع ما أكده بياجي عمى كجكد تأخر في تككيف الذاكرة عند الطفل المتأخر عقميا مقارنة 

كما أف ىذه الأخيرة تعتبر مف الأسس القاعديَّة ، (  piajet .j 1972.P36)بالطفل العادؼ 

 مستكػ سجمت عمىكل التي امشاؿبينيا عممية الكتابة كمف  مف  ،التي تقكـ عمييا عدة كظائف

:  الحمقة الفكنكلكجية ك ظيرت في عممية الكتابة لدػ ىؤلاء الفئة تمثمت فيما يمي 

 عند  تذكر الكممات تأخر. 

 رداءة في تركيب الجمل كالفقرات . 

  كقت طكيل لإكماؿ العمل الكتابيإلىالحاجة  . 

  دقيقةالنسخ بصكرة غير. 

 كتابة الحركؼ المتصمة في الكممة بصكرة منفصمة  . 

 التفريق بيف الحركؼ المتشابية أثناء الكتابةعدـ القدرة عمى  . 

 بطء في معالجة المغة الشفكية أك الكتابية أك كلبىما  . 

 مشكلبت في تفسير كتركيب الجمل. 
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 خطاء في ترتيب الحركؼ كالكممات  أثناء الكتابة  داخل الجممة لأ ىـبارتؾا .

 كجكد علبقة ارتباطية بيف الحمقة ، معاملبت الارتباطنتائج إلىنستخمص مما سبق كبالرجكع 

 0,76 الدرجة الخفيفة كالمقدر بمفالفكنكلكجية كعممية الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا 

 ، يدؿ عمى تحقق الفرضية قكؼ مكجب ارتباط ، كىك0,01مستكػ الدلالة حصائيا عند إداؿ 

 كبذلؾ  تسييل ،فالحمقة الفكنكلكجية تساعد عمى تعمـ الكتابة عف طريق الصكر الذىنية الخطية

ما يدؿ عمى أف أؼ اضطراب ـعممية معالجة كتحميل كتخزيف كاسترجاع المعمكمة المكتكبة 

.  عمى مستكػ ىذا المككف يؤثر سمبا عمى عممية الكتابة 

اكرة ذ علبقة ارتباطية  بيف اؿكجكد: " أما بالنسبة لمفرضية الجزئية الثالثة فقد نصت عمى 

 ." الدرجة الخفيفة مف ذىنيا التيجئة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف عمميةالعاممة ك

كؼ  صعكبات التعمـ مشكلبت في حفع ترتيب الحركؼ اليجائية ذيكاجو العديد مف الأطفاؿ 

 مما يجعل عممية تعمـ الحركؼ  أمرا صعبا يحكؿ دكف قدرتو عمى تيجئة الكممات ،صكاتياأك

تحكيل : بمعنى، في حيف أف التيجئة ىي عممية الترميز لمحركؼ كالكممات؛قراءة ككتابة

 التركيز عمى كل ذلى صيغة مكتكبة تتطمب مف التمميإ لمحركؼ كالكممات الذىنيةالصكرة 

 حيث يختمف الحرؼ المكتكب باختلبؼ كضعو في الكممة في حيف ،حرؼ مف حركؼ الكممة

.  عممية القراءةفي نقرأىا بطريقة كمية 

اكرة البصرية كالذاكرة السمعية ذتنشأ صعكبة التيجئة عادة مف كجكد مشكلبت في اؿ    

 أحرؼ ليست إضافة كالتي تظير عمى صكرة ،كالتمييز السمعي كالبصرؼ كالميارات الحركية

 جانب صعكبات في ترتيب حركؼ الكممة إلىؼ أحرؼ ذ أك ح،مف مككنات الكممة
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(lemer1989)،خص عممية ت كجكد عدة أخطاء  لناتبيف كتابة أفراد عينتنانا ؿ كمف خلبؿ تحميل

 : التيجئة  مف بينيا 

.  عدـ القدرة عمى تمييز الأصكات المختمفة في الكممة الكاحدة  -

.  عجز في الربط بيف الصكت كالحرؼ -

. مشكل في تيجئة الكممات -

.   استعمالا صحيحا مف حيث التيجئةالإنشاء استعماؿ الكممات في كتابة عدـ قدرتيـ عمى -

.   تيجئة الحركؼ داخل الكممات مفكنيـتـ عدـ -

.  صعكبات في تمييز التشابو كالاختلبؼ بيف الكمماتكجكد -

 اضطرابات في الذاكرة البصرية أك الميارات  أك في كجكدق الصعكبات يمكف تفسيرىا ذكل ق

( 1990الرقمي،  ).  المفاىيـ إدراؾالمشكلبت في 

كجكد  تبيف لنا ،لى الخمفية النظريةإيمكف تفسير صعكبة التيجئة مف الناحية المعرفية بالرجكع 

الحمقة الفكنكلكجية كالمفكرة الفضائية : المتمثل في مشكل عمى مستكػ مككنيْ الذاكرة العاممة ك

 0,01 عند مستكػ دلالة 0,59، كبالرجكع إلى نتائج معاملبت الارتباط كالمقدر ب البصرية

كىك ارتباط مكجب بيف الذاكرة العاممة كالتيجئة كاستنادا إلى ىذا كمو يمكننا القكؿ أف فرضيتنا  

 . قد تحققت 

 علبقة ارتباطية بيف المفكرة كجكد" : أما فيما يخص الفرضية الجزئية الرابعة كالتي تنص عمى

لممفكرة ، ؼ الدرجة الخفيفةمفالفضائية البصرية كعممية الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا 

 التصكرات الذىنية فقط عند باستعماؿالفضائية البصرية دكر في معالجة المعمكمات الكتابية، 
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 كىك مككف  ،(2005نكاني حسيف كأخركف ،  )الأشخاص في ميماتيـ المعرفية كالحساب 

 حيث يسمح بتخزيف المعمكمات ،ميـ في التكجيو الفضائي كمعالجة الميمات الفضائية

تـ ملبحظتو مف ، ما  النشيط بالمثيرات البصرية السمعيةالاحتفاظالبصرية المكانية مف خلبؿ 

:  سجمنا مايميؼ ىذا المستكػ مف خلبؿ كتابتيـ  عمى عدة صعكبات  كجكدخلبؿ ىذه الدراسة

 لى اليميف كمف إ كتابة الكممات كالمقاطع مف اليسار يبدؤكف فيـ الاتجاىات  في الخمط

 .الأعمىلى سفل إالأ

 صعكبة الالتزاـ بالكتابة عمى نفس الخط مف الكرقة . 

 فراغات كبيرة عند كتابة الحركؼ داخل الكممة أك الجممة . 

 يخمطكف في تنقيط الحركؼ المتشابية مف ناحية الشكل . 

 عدـ تمكنيـ مف تكجيو كتابتيـ في فضاء الصفحة . 

 مشكل في اتجاه سطكر الكتابة. 

 عدـ احتراـ اليكامش. 

 عدـ احتراـ أبعاد الحركؼ حيث كانت سيئة التنظيـ . 

 الربط كالاستمرارية سيئ جدا . 

 تكجيو الحرؼ في الفضاءؿ تيـعرؼـ عدـ . 

 حيث كانكا يمسككنيا مف الأطراؼ ككانكا ،مسؾ الكرقة أثناء الكتابة كانت سيئة 

. يضطربكف كثيرا عند مسكيـ لمقمـ كالكرقة 
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نذكر ، "البصرية –المفكرة الفضائية " لى الدراسات السابقة التي تناكلت ىذا المككف إبالرجكع 

علبقة المفكرة  " بػػػػػمكسكمة ماجستير طركحة أعمى سبيل المثاؿ بكطبية ابتساـ مف خلبؿ 

 أسفرت فقد"  البصرية بصعكبة تعمـ الكتابة لدػ تلبميذ السنة الرابعة ابتدائية– الفضائية 

 علبقة عكسية ، كىيالنتائج عمى كجكد علبقة بيف المفكرة الفضائية البصرية كصعكبة الكتابة

 أنو كمما قمت كفاءة المفكرة الفضائية البصرية زادت صعكبات الكتابة : بمعنى،سالبة قكية

 كمما زادت كفاءة المفكرة الفضائية البصرية قمت صعكبة الكتابة، كبما :أؼ  كالعكس صحيح

  كىذا ما، يمكف تعميـ العلبقة الارتباطية المكجكدة عمى المجتمع، دلالة إحصائيةللبرتباطأف 

 علبقة ارتباطية بيف كجكدثبتت عمى ألييا في ىذه الدراسة كالتي إيتفق مع النتائج التي تكصمنا 

 ، الدرجة الخفيفةمفالمفكرة الفضائية البصرية كعممية الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا 

 كبيذا مكجبارتباط كىك  0,01 عند 0,66 الارتباط كالمقدر بت معاملبنتائجلى إكبالرجكع 

المفكرة الفضائية "  أؼ اضطراب في ىذا المككف الرابعة، تككف قد تحققت الفرضية الجزئية 

يؤثر سمبا عمى عممية الكتابة، بمعنى أنو كمما زادت كفاءة المفكرة الفضائية " البصرية 

 .البصرية قمت صعكبة الكتابة

العاممة الذاكرة  علبقة بيف كجكد"  فيما يخص الفرضية الخامسة كالتي تنص عمى          أما

ف عممية أمما  ىك معركؼ ، " الدرجة الخفيفة  مفىنياذكالخط اليدكؼ لدػ الأطفاؿ المتخمفيف 

 تعتمد عمى عممية التنسيق في حركة اليد  إذالضبط الحركي جد ميمة في عممية الكتابة

ق الميارة ذدرة عمى التحكـ في ضبط حركة العيف مع حركة اليد، قؽكالأصابع بما يتكافق كاؿ

 في أفراد عينتنا عدـ ق لاحظنا كماحركؼ كالكممات،اؿضركرية في عممية النسخ كالتتبع ككتابة 
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،  نطقيا كتحديدىا عند مشاىدتياغير أنيـ استطاعكا ،كتابتياالمراد  عمى معرفة الكممة درتيـؽ

   لأنيـ غير قادريف،كتابة الكممة نتاج النشاطات الحركية اللبزمة في نسخ أكإ عمى اعجزكك

لى مشكل عمى مستكػ إا راجع ذق ك كر التسمسل الحركي لكتابة الحركؼ كالكمماتذعمى ت

اتي، ففي ذالحمقة الفكنكلكجية كبالتحديد في كحدة التخزيف الفكنكلكجية كفي نظاـ التكرار اؿ

الأكؿ ىناؾ عجز في تخزيف كمعالجة المعمكمات المغكية المقركءة أك المسمكعة كاسترجاعيا 

عادة تنشيط المعمكمات، فالعجز يظير بصكرة إفيما بعد، أما الثاني فيناؾ مشكل في مراجعة ك

ؿ الخطي لمكممة المكتكبة  كتحكيميا ؼكاضحة  في عممية التقاط  المعمكمات البصرية كفي التحل

. الى معمكمة فكنكلكجية  

يمكف حصر مظاىر صعكبات الخط اليدكؼ كتابة  أفراد عينتنا،  خلبؿ تحميل           مف

 البصرؼ لممسافات أك الكتابة الإدراؾراعيف أك في لذفي طريقة مسؾ الطفل لمقمـ أك حركة ا

 الصعكبة ناجمة عف ضعف في العضلبت ذه  كه،بسرعة كبيرة أك الكتابة بحركؼ صغيرة

 ناها ما لاحعذ كه، لا يسمح ليـ بالسيطرة عمى القمـ بصكرة صحيحةمماالدقيقة للؤصابع 

يف لدييـ مشاكل عمى مستكػ ذ الدرجة الخفيفة اؿمف ذىنيا المتخمفيف الأطفاؿبالنسبة لفئة 

 . التآزر الحسي الحركي التي تعرقل سير العممية التعميمية لدييـ

 إلىتكصمنا  0,01 عند مستكػ الدلالة 0,61 الارتباط المقدر ب ت معاملبنتائج إلىبالرجكع 

ىنيا ذ المتخمفيف الأطفاؿ العاممة كالخط اليدكؼ لدػ فئة الذاكرة علبقة ارتباطية دالة بيف كجكد

نستنتج مما سبق أف ، كا ما يجعل فرضيتنا الخامسة قد تحققتذ  كه، الدرجة الخفيفةمف

  .يجابيا عمى قدرات الكتابةإالتكظيف الجيد لمكظائف العقمية المعرفية مثل الذاكرة العاممة يؤثر 
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:  خاتمة

 دراسة العلبقة المكجكدة بيف الذاكرة إلىمف خلبؿ الدراسة التي قمنا بيا كالتي تيدؼ       

 الدرجة الخفيفة، أيف شممت مجمكعة مفالعاممة كصعكبة الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا 

كمنيـ مف ىك مكجكد في رس في السنة الثالثة ابتدائي منيـ مف  يد مفحكص 38الدراسة عمى 

 ،يعانكف مف تخمف ذىني خفيفك غميزاف ك الذيف  مستغانـ تي بكلاؼالمراكز الطبية البيداغكجية

 الكتابة لدػ عينة عمميةحصائيا بيف الذاكرة العاممة ك إ ارتباط مكجب داؿكجكدلى إتكصمنا 

 .الدراسة

مرحمة استطلبعية كأساسية ففي الأكلى قمنا : الدراسة عمى مرحمتيف ميمتيف     اعتمدت  

بتحديد المنيج المتبع كتجريب أدكات الدراسة، أيف قمنا ببناء اختبار لمكتابة كالقياـ  بالتحقق 

 مف خلبؿ التعرؼ عمى صدؽ كثبات الاتساؽ الداخمي، الأداةق ذمف الخصائص السيككمترية لو

 ،مفتاح التصحيح جراءات التمرير كتحديد الكقت المستغرؽ للبختبار، ككضعإالتدرب عمى 

لى الممف الطبي لمحالات مف طرؼ المختصيف إ بالرجكع مجمكعة البحثكمف ثـ قمنا بتحديد 

 كلمتأكد أكثر قمنا بتطبيق اختبار رسـ الرجل لتحديد نسبة الذكاء ؛النفسانييف كالأرطفكنييف

قمنا بتطبيق التناكؿ الإجرائي الثاني ؼ، أما في ككاف ىذا ما قدمناه في التناكؿ الإجرائي الأكؿ

 المصمـ مف طرؼ الباحث بعدىا اختبار الذاكرة العاممة للؤستاذة درقيني مريـ كاختبار الكتابة

، أما في التناكؿ الإحصائي فقمنا بدراسة العلبقة المرتبطة عرض النتائج المتحصل عميياتـ 

 في معامل الارتباط ة المتمثلالإحصائية عمى بعض الأساليب بيف متغيرات الدراسة بالاعتماد

: ف حيث أظيرت النتائج عفسكالرتبي لبير
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o  الكتابة لدػ الأطفاؿ المتخمفيف ذىنيا عممية بيف الذاكرة العاممة كقكؼ مكجبكجكد ارتباط 

. 0,77 كالمقدرة بػ  الدرجة الخفيفةبذك

o  ب المتخمفيف ذىنيا ذكالأطفاؿ الكتابة لدػ عمميةكالمنفذ المركزؼ كجكد ارتباط طردؼ بيف 

.  0,71كالمقدرة بػ الدرجة الخفيفة 

o  المتخمفيف ذىنيا الأطفاؿ الكتابة لدػ عمميةكالحمقة الفكنكلكجية  بيف قكؼ مكجبكجكد ارتباط 

 . 0,76كالمقدرة بػ  الدرجة الخفيفة بذك

o الأطفاؿ لدػ عممية التيجئة حصائيا بيف الذاكرة العاممة كإدالة   علبقة ارتباطيةكجكد

 .0,59ة كالمقدرة بػ خفيفؼ الدرجة اؿ ذكالمتخمفيف ذىنيا 

o  بيف المفكرة الفضائية البصرية كصعكبة الكتابة لدػ الاطفاؿ المتخمفيف مكجبكجكد ارتباط 

 .  0,66 كالمقدرة بػ  الدرجة الخفيفةؼذىنيا ذك

o المتخمفيف لدػ الأطفاؿكالخط اليدكؼ حصائيا بيف الذاكرة العاممة إدالة ارتباطيو  علبقة كجكد 

 .0,61ة كالمقدرة بػ خفيفؼ الدرجة اؿ ذكذىنيا 

 الأستاذ حسيف ليو نتائج الدراسات التي قاـ بيا كلب مفإتتفق نتائج ىذه الدراسة مع ما آلت 

 كصابر أحمد 2004  سنةسعيدكف سييمة  ك 2001 كأماؿ قاسمي سنة 2005نكاني سنة 

 .2008  سنةبكطبية ابتساـ  ك,2008 سنة

  كفيما يمي سيتـ عرض جممة مف التكصيات كالاقتراحات ارتأػ الباحث أف يقدميا نذكر  

:  منيا 

 تكسيع رقعة البحث في مجاؿ عمـ النفس المعرفي   .
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  كضع برامج علبجية تسمح لنا بتنمية بعض العمميات المعرفية كخاصة الذاكرة العاممة لدػ

. فئة صعكبة الكتابة

  خر  جد ميـ مف ىاتو الدراسة كالمتمثل في عمميتي الانتباه كآالسعي لمتركيز عمى جانب 

.   كربطيا بصعكبة الكتابةالإدراؾ

  لى ضركرة الاىتماـ ببناء كتكييف اختبارات لسانية تتكافق إتكجيو نظر المختصيف

 الجزائرؼ كبالتحديد مجاؿ عمـ الإكمينيكيثراء الميداف إكمتطمبات المجتمع الجزائرؼ بيدؼ 

.  النفس المعرفي

  تدريب المعمميف عمى كيفية التعامل مع ىؤلاء التلبميذ كالإلماـ بخصائصيـ داخل القسـ

.    كتزداد استجابتيـ لممعمكماتأخطاؤىـكمف ثـ تقل 

  الأطفاؿ )السعي لبناء برامج علبجية تيتـ بتحسيف مستكػ الكتابة لدػ ىذه الفئة 

 . (المتخمفيف ذىنيا

  لى البحث عف سبب مختمف الاضطرابات المغكية إتكجيو نظر المختصيف الأرطكفكنييف

يجادكتفسيرىا معرفيا كلسانيا   .  بيا كسائل جديدة لمتكفلكا 
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Correlations 

 لاختبار الدرجةالكلٌة 

 الكتابة

 الدرجةالكلٌةلاختبار

 الذاكرةالعاملة

 الحلمة الخطالٌدوي التهجئة

 الفونولوجٌة

 المنفذ

 المركزي

 المفكرة

 الفضائٌة

 البصرٌة

 الدرجةالكلٌة

 لاختبارالكتابة

Pearson 

Correlation 
1 ,773

**
 ,887

**
 ,595

**
 ,764

**
 ,710

**
 ,658

**
 

Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 38 38 38 38 38 38 38 

 الدرجةالكلٌة

 لاختبارالذاكرة

 العاملة

Pearson 

Correlation 
,773

**
 1 ,594

**
 ,619

**
 ,946

**
 ,863

**
 ,926

**
 

Sig. (2-tailed) ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

N 38 38 38 38 38 38 38 

 التهجئة

Pearson 

Correlation 
,887

**
 ,594

**
 1 ,155 ,614

**
 ,536

**
 ,474

**
 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000  ,351 ,000 ,001 ,003 

N 38 38 38 38 38 38 38 

 الخطالٌدوي

Pearson 

Correlation 
,595

**
 ,619

**
 ,155 1 ,563

**
 ,585

**
 ,580

**
 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,351  ,000 ,000 ,000 

N 38 38 38 38 38 38 38 

 الحلمةالفونولوجٌة

Pearson 

Correlation 
,764

**
 ,946

**
 ,614

**
 ,563

**
 1 ,733

**
 ,824

**
 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 

N 38 38 38 38 38 38 38 

 المنفذالمركزي

Pearson 

Correlation 
,710

**
 ,863

**
 ,536

**
 ,585

**
 ,733

**
 1 ,701

**
 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,001 ,000 ,000  ,000 

N 38 38 38 38 38 38 38 

المفكرةالفضائٌةال

 بصرٌة

Pearson 

Correlation 
,658

**
 ,926

**
 ,474

**
 ,580

**
 ,824

**
 ,701

**
 1 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,003 ,000 ,000 ,000  

N 38 38 38 38 38 38 38 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

 

 



195 
 

   2الممحق رقـ 

 طريقة تصحيح رسـ الرجل

 . الرأس حتى كلك كاف خاليا مف ملبمح الكجوتعطى نقطة لحدكد: الرأس. 1 

 الحالة التي يككف كصفر في  الساقيف بعددىما الصحيح، سـ لرتعطى نقطة :الساقيف. 2 

 .فييا الرسـ جانبيا حيث تظير في ىذه الحالة رجل كاحدة

 التي يككف فييا كصفر في الحالة الذراعيف بعددىما الصحيح، سـ لرتعطى نقطة :الذراعيف. 3

رسمو في حاؿ لطفل نقطة ؿ يعطى كما لا ،الرسـ جانبيا حيث تظير في ىذه الحالة ذراع كاحدة

 .للؤصابع ممتصقة بالجذع مباشرة

 كفي حاؿ كاف الجذع ، الجذع حتى لك كانت برسـ خطظيار لإتعطى نقطة :الجذع. 4

 .بل يحسب جذع بر رقبةتعؼممتصق بالرأس لا 

يقاساف بالمميمتر إذا تطمب الأمر في ىذه الحالة يجب أف : طكؿ الجذع أكبر مف عرضو. 5

 .لا يككف الرسـ عبارة عف خط

 ىناؾ أكتاؼ كاضحة كلا تحتسب الزكايا القائمة إف كانت تعطى نقطة :ظيكر الأكتاؼ. 6

 .افاتأؾ

 ميما كاف نكع السيقاف كالأذرع المرسكمة كعددىا فإف :اتصاؿ الذراعيف كالساقيف بالجذع. 7

 .التصاقيا بالجذع يمنح الطفل نقطة

في حالة الرسـ الجانبي يجب أف يككف :اتصاؿ الذراعيف كالساقيف في الأماكف الصحيحة. 8

 .الذراع ممتصقا بمنتصف الجذع تحت الرقبة
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 . يعتبر رقبة، أؼ شكل مختمف عف الجذع كالرأس يتكسطيما:كجكد الرقبة. 9

 . أؼ أف تككف متدرجة الاتساع:خطكط الرقبة يتماشى مع الرأس أك الجذع أك كلاىما. 10

 كلكف أؼ محاكلة ؛ أغمب أشكاؿ العينيف عند الأطفاؿ تككف غريبة:كجكد العينيف. 11

 .لإظيارىما تعطي نقطة، كينقط الطفل في حاؿ الرسـ الجانبي عمى العيف الكاحدة

 . تحسب أؼ محاكلة لإظيار الأنف:الأنفكجكد . 12

 . كجكد الفـظيار تحسب أؼ محاكلة لإ:كجكد الفـ. 13

 أف لا يككنا مجرد خط، كلا يقبل الشكل المستدير أك : أؼ،مف بعديف رسـ الفـ كالأنف. 14

 .كيشترط رسـ خط لفصل الشفتيف كي يمنح الطفل نقطة، المربع أك المستطيل للؤنف

 . تقبل أؼ محاكلة لإظيارىما:ي الأنفتإظيار فتح. 15

 . محاكلة لإظيار الشعر أؼ تقبل:كجكد الشعر. 16

 يككف في المكاف الصحيح مف الرأس كاف لا أف يجب :كجكد الشعر في المكاف الصحيح. 17

 .يككف شفافا

 .الملببس  تقبل أؼ محاكلة لإظيار:كجكد الملابس. 18

ف لا أ ينقط الطفل في حاؿ رسـ الثكب التقميدؼ كيشترط :كجكد قطعتيف مف الملابس. 19

 .ككف الملببس شفافة تظير ما تحتيات

تصحح ىذه النقطة بدقة فيحب أف تككف الثياب ساترة : خمك الملابس مف القطع الشفافة. 20

 مثلب أك الجسـ تحت الجبة، ك يجب سركاؿيجكز أف يبدك الساؽ تحت اؿفلب لما تحتيا تماما 

 .كجكد الأكماـ
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عطى ىذه النقطة مباشرة لمطفل الذؼ يرسـ الرجل مرتديا ت : قطع مف الملابس4كجكد . 21

 كالقبعة سركاؿ قطع مثل اؿ4 فيجب أف تتكفر ، أما في الحالة العادية،الجبة كغطاء الرأس

 .الحزاـ أك حمالات البنطمكف ككالسترة كالحذاء كربطة العنق 

 يجب أف يككف الزؼ متكاملب ككاضحا كمعركفا فلب يعطى الطفل النقطة إذا :تكامل الزي . 22

 .رسـ زيا عاديا مع قبعة شرطي مثلب

 . تحسب أؼ محاكلة لإظيار الأصابع:كجكد الأصابع. 23

 . بالشكل الصحيح الأصابعإذا قاـ الطفل برسـ عدد تحسب :صحة عدد الأصابع. 24

 . الطكؿ أكبر مف العرض:صحة تفاصيل الأصابع. 25

 فلب يعطى الطفل نقطة إلا إذا كاف ، تصحح ىذه النقطة بتشدد:صحة رسـ الإبياـ. 26

ىاـ كالسبابة أكبر مف المسافة بيف بقية بالمسافة بيف الإ، كالإبياـ أقصر مف بقية الأصابع

 .الأصابع

لكحع أف بعض الأطفاؿ يرسمكف اليديف ، إذْ يجب أف تككف بادية: إظيار راحة اليد. 27

 .داخل الجيب في ىذه الحالة يعطى الطفل نقطة عمى كل العناصر السابقة المتعمقة باليديف

 . مفصل الكتف أك الككع أك كلبىما:إظيار مفصل الذراع. 28

 مفصل الركبة أك ثنية الفخذ، يظير في بعض الرسكمات ضمكر :إظيار مفصل الساؽ. 29

 .في مكاف الركبة يقبل ذلؾ كيحسب نقطة

 أف لا تككف مساحة الرأس أكبر مف نصف مساحة الجذع أك أقل مف :تناسب الرأس. 30

 .عشر مساحتو
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 أف تككف الذراعاف في طكؿ الجذع أك أكثر قميلب، كأف يككف طكؿ :تناسب الذراعيف. 31

 .الذراعاف أكبر مف عرضيما

 .قل مف عرض الجذعأ كعرضيما ،طكؿ الساقيف أقل مف طكؿ الجذع: تناسب الساقيف. 32

كيجب أف لا يككف طكؿ  (ليس خط) يجب أف يككف الرسـ مف بعديف :تناسب القدماف. 33

 .كبر مف ارتفاعيا، كطكؿ القدـ لا يتجاكز ثمث الساؽ كلا يقل عف عشرىاأالقدـ 

 (ليسا خطكط) :إظيار الذراعاف كالساقاف مف بعديف. 34

 .ؼ محاكلة لإظيارهلأ تحسب نقطة :إظيار الكعب. 35

 كضكح خطكط الرسـ كتلبقييا بدقة دكف كثرة في :التكافق الحركي لمرسـ بصفة عامة. 36

 .الفراغات بينيا، كتصحح بشيء مف التساىل

 . كيراعى تدرج تلبقي خطكط الرسـ،بعاد تصحيح نفس النقطة السابقة كلكف بدقة أكبرا. 37

 تصحح ىذه النقطة بدقة يمزـ أف تككف كل خطكط الرأس مكجية :تكافق خطكط الرأس. 38

 .كأف يشبو شكل الرأس الشكل الطبيعي

 . مراعاة ما سبق:التكافق الحركي لخطكط الجذع. 39

  نفس الشركط السابقة:التكافق الحركي لخطكط الذراعيف كالساقيف. 40

 رسـ الفـ كالأنف كالعينيف مف بعديف كأف تككف :التكافق الحركي لخطكط ملامح الكجو. 41

 .للؤعضاء ميـ أيضاالحجـ الأعضاء في أماكنيا الصحيحة كتناسق 

 .تحسب أؼ محاكلة لإظيار الأذنيف: كجكد الأذنيف. 42

 . كبطريقة مناسبة أؼ أف يككف الرسـ مشابيا للؤذفإظيار الأذنيف في مكانيما الصحيح. 43
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 .مف رمش كحاجب إظيار تفاصيل العيف. 44

 (البؤبؤ) إظيار إنساف العيف. 45

 إظيار اتجاه النظر. 46

 أؼ مساحة فكؽ العينيف تحسب جبية كأؼ مساحة تحت الفـ :إظيار الذقف كالجبية. 47

 .تحسب ذقف

 .إظيار بركز الذقف. 48

 (الرأس كالقدماف كالجذع بشكل صحيح )الرسـ الجانبي الصحيح . 49

. ما عدا أخطاء العيف الرسـ الجانبي الخالي مف الأخطاء. 50
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 إختبار الذاكرة العاملة جمل : 3الملحك رلم 

 : تمرٌن

  .(أورالها  )..................ــ فً الخرٌف تفمد الأشجار 1أ              

  .(الخباز  ).............................. ــ ٌباع الخبز عند 2              

  .(أصفر  )............ ــ التفاح لونه أحمر ، والموز لونه 1ب            

  .(الحدبات  ).................... ــ ظهر الجمل به إثنان من 2              

 :سلسلة من جملتٌن 

  .(السباحة  ).................................................... ــ فً المسبح نتعلم 1أ            

  .(الملعمة  )........................................... ــ نتناول الحساء بإستعمال 2             

  .(حروف  )........................ ، هً أرلام ، أ ، ب ، ج هً 3 ، 2 ، 1 ــ 1ب           

  . (الصابون  )............................................... ــ نغسل أٌدٌنا بالماء و 2             

  . (للم  )..........................  ــ من فضلن هل ٌمكنن إعطائً ورلة و 1ج           

  . (مغلمة  ).....................................  ــ فً ٌوم الجمعة كل المحلات 2             

 

 :سلسلة مكونة من ثلاث جمل 

 

  .  (تمطر  )........................................... ــ  هنان غٌوم عن لرٌب س 1             

  .  (نظارات  )................................... ــ عندما لا نرى جٌدا ٌجب أن نلبس 2 أ           

  .(لاتم  )..........................................  ــ الأصفر لونه فاتح والبنً لونه 3             

   .(السمن  )................................ ــ  سنذهب للصٌد فً البحر لكً نصطاد 1ب          

  . (سرٌع  )..............................................   ــ السلحفاة بطٌئة والأرنب 2             

  .(ترتٌبها  )................................ ــ عندما لا تكون الغرفة مرتبة لابد من  3             

  .(المشرة  )........................ــ لكً ٌخرج الصوص من البٌضة لابد أن ٌكسر 1ج          

  .(الطابع  )..................................... ــ لبل أن أبعث الرسالة ألصمت فٌها 2            

  .(حلو  )......................................... ــ الفول طعمه مالح والعسل طعمه 3            
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 :سلسلة من أربع جمل 

  . (دروسهم  ).................... ــ عند العودة من المدرسة على الأطفال أن ٌراجعوا 1أ           

  .(السكٌن  ).................................................. ــ لكً تمطع اللحم استعمل 2            

  .(صغٌر  )....................................................... ــ الرجل كبٌر والطفل 3            

  .(المنشفة  )........................................ . ــ بعد أن أغتسل أجفف جسمً بال4            

  .(الحلاق  )............................................  ــ  لكً نحلك شعرنا نذهب عند 1ب         

  .(نرسم  )......................................  ــ نستعمل السٌالة لكً نكتب والرٌشة ل 2           

  .(العكاز  ).......................................  ــ عندما تنكسر رجلنا نمشً بإستعمال  3           

 . (السجن  )........................................  ــ عندما نمبض على السارق نضعه ف4ً           

 : خمس جملمف سمسمة
 

  (المطعـ) ................. ؼؼ يتغذكف  بل منازليـ في لمغذاء الأطفاؿ يذىب لا أحيانا  ــ1         

 (العطر......................................)نستعمل طيبة رائحتنا تككف  أف أردنا إذاــ 2         
 .(البحث).........................ب القياـ  الشرطةشمفت عمى القاتل عمى يقبض لكي ػػػػػػ 3     أ  

 (ةالجريد............................................................) في الأخبار تقرأ  ػػػػػػ4       
 (نسمف............................................................)كثيرا نأكل عندما ػػػػػػ 5       

  (المزبمة) ........................................في القديمة الأكراؽ ك الفضلبت نرمي  ــ1      
 (النخمة............................................................) مف التمر نقطف  ــ2       
 (الرسائل) ..............................................ليكزع صباحا البريد مكزع يأتي ػػػػػػ 3ب    

 (كرقة ..........................)شكل عمى أك نقدية قطع شكل عمى دينار 100 أدفع  ػػػػػػ4        
 (ثانية ) ............................................................................ 60 الدقيقة في  ػػػػػػ5       

 
 (الطائرة .................................)نركب المطار كفي القطار نركب المحطة في   ــ 1       
 (الجزار...........................................................)عند مف المحـ نشترؼ   ــ2       
 (الرصيف.....................................)عمى المارة ك الطريق عمى السيارات تمشي  ػػػػػػ3ج     
 (ا ممئو)...................................................... ب نقكـ القاركرةغ تفر عندما  ػػػػػػ4     
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 (منبيا) ...........................................أستعمل الصباح في باكرا أستيقع حتى  ػػػػػػ5      

 


