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  ɠلمةࡧشكر
على نعمه وما غمرني الحمد الله ربّ العالمین، والصّلاة والسّلام على أشرف المرسلین، أحمد االله تعالى 

  یكون عملا خالصاً وعلماً نافعاً من فضل لإتمام هذا البحث راجیة منه أن 
 :من كل إلى الخاص يبشكر  أتقدم

  المبذول للعطاء سبیل كان والذي العمل هذا على لإشرافه بدریـنة محمد العربي الدكتور:الكریم أستاذي

والذي لم یبخل ، الذي كان نبراساً علمیاً  بفاس المغرب الأستاذ الدكتور بوعناني مصطفى:أستاذي الفاضل
  بعطاءه وصقل خبراته

  زغبوش بنعیسى بفاس المغرب على مساعدته لنا لاتمام هذا البحث عن أتم وجه الدكتور:أستاذي الفاضل

  علوي اسماعیل بفاس المغرب الذي أمدني بالمساعدة العلمیة الدكتور:ضلأستاذي الفا

  .ةمیموني الزهرة بموریال  كندا التي كانت محجة العطاء وسنداً لناالدكتور  ةالأستاذ: أستاذة الفاضلة

صارة "و على سندها وعطائها ونصائحها" بومعراف آسیا"ولا یفوتني أن أعبّر عن فائق امتناني للزمیلة 
  "نسیر حوریة"و" بداوي فوزیة"على حرضها لنا لإتمام هذا البحث، والزمیلة " جطیط فلة"، والزمیلة "رشةبوك

  .التي قدّموها ليكذلك أتوجّه بالشكر الجزیل إلى مدراء المدارس الابتدائیة والمعلمین على التسهیلات  

  .إلى مدیرة المدرسة المعاقین حركیاً دماغیاً 
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 לɸداء
دي ونور دربي، إلى من كان له الفضل في وصولي إلى هذه إلى سبب وجو 

  الدرجة من العلم 

ه أبي وأمي  حفظهما اللّ

 إلى من صبر وسعى لأنعم بالراحة وساعدني بكل ما یملك

 مرادالغالي وفریق دربي زوجي  

  وسيم  أحمد   وابني  ريم ابنتي عیني قرة إلى

  إلى جدتي

  خواتي، أزواجهن وأولادهن، وأ آنيا  قرة عینیهماوزوجته و  خيإلى أ

  ، وأخوات زوجي كبيرا وصغيرا وأزواجهن وأولادهننضيرةإبنة عمي إلى 

 

 لطادكل عائلتي  إلى

 جھدي ثمرة أھدي ھؤلاء كل إلى
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  فهرس المحتویات

  ب  كلمة شكر

  ج  الاهداء

  د  فهرس المحتویات

  ط  فهرس الأشكال

  ي  فهرس الجداول
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  11  مفاهیم البحث -5
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م القراءة  1   13  اكتساب وتعلّ
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  13  القدرات البصریة-1 -1  



 

 د 
 

  17  الذاكرةهارة م-1-2  
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   77  عسر القراءة العمیق  

  78  ئیةالقرا اتالكفاءاضطراب عن  الأثار المسؤولة  -2
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  131  تحلیل النتائج  1
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  فهرس الأشكال

ل المسلك البصري  1الشكل    32  رسم تشریحي یمثّ

  33  لي للعینرسم لمقطع تشریحي طو   2الشكل 

   3الشكل 
ن فیها منطقة الشكل البصري للكلمات في  - رسم تشریحي جانبي للدّماغیبیّ

  –النصف المخي الأیسر
35  

  4الشكل 

یوضّح الشبكة التواصلیة التي تربط المعلومة الإملائیة، والفونولوجیة 

ل والدلالیةعند القراءة وعند مهامات أخرى لفظیة متمركزة في إطار مثلثي لـك

)من Ham & seidenberg in press; Plaut, McClelland, 

Seidenberg & Patterson, 1996; Seidenberg & McClelland, 

1989) 

  

47  

   5الشكل 
توضیح المعالجات وتنظیم تدفق المعلومات أثناء تناول القارئ للكلمة المكتوبة 

(Gombert, 2000a)  
48  

  Seymour  58ر الإملائي عند یمثل نموذج ذات قاعدتین للتطو   6الشكل 

  word counter and frequency tool  95"البرنامج المعلوماتي   7الشكل 

  101  إ- یمثل تضییق الحقل البصري لحالة م  8الشكل 

  152  الفضائیةیمثل تقنیة الإستراتیجیة الأدائیة البصریة   9الشكل 

  153  یمثل تقنیة الإستراتیجیة التمییز البصري  10الشكل 

  154  یمثل تقنیة الإستراتیجیة التوجیه الفضائي  11لشكل ا
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  154  یمثل تقنیة التعرف على الشكل العام للرسم التخطیطي  12الشكل 

  155  یمثل تقنیة استراتیجیة التثبیت  13الشكل 

  14الشكل 
ج قبل وبعد تطبیق البرنامج .یمثل منحنى بیاني لاختبار القراءة عند الحالة ح

  التدریبي
161  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 ي 
 

  فهرس الجداول

  93  یوضح توزیع عینة التلامیذ الأسویاء حسب الابتدائیات  1الجدول رقم 

  94  یوضح عینة الدراسة الأساسیة  2الجدول رقم 

  103  یمثل أعضاء المحكمین  3الجدول رقم 

  4الجدول رقم 
لكل من الصفوف الثلاثة  معامل ألفا كرومباخ للإختبارات الستةیبین 

  ةالدراسی
111  

ة الحروف  5الجدول رقم    113  یمثل معامل السهولة لمهمة تحدید هویّ

ة الكلمات  6الجدول رقم    114  یمثل معامل السهولة لمهمةتحدید هویّ

یمثل معامل السهولة لمهمةالتعرُّف على الكلمات المكتوبة عمودیĎا أو   7الجدول رقم 
  مائلةً 

115  

  8الجدول رقم 
همةالتعرُّف على الأزواج المتشابهة من سلسلة من یمثل معامل السهولة لم

  الحروف
117  

  9الجدول رقم 
یمثل معامل السهولة لمهمة التعرُّف على الأزواج المتشابهة من سلسلة 

  من الكلمات
118  

  10الجدول رقم 
یمثل معامل السهولة لمهمةالتعرُّف على الكلمة الصحیحة مصاحبةً 

  بالصورة
120  

  121  معامل التمییز لمهمة تحدید هویة الحروفل یمث  11الجدول رقم 

ة الكلمات  12الجدول رقم    122  یمثل معامل التمییز لمهمةتحدید هویّ

التعرُّف على الكلمات المكتوبة عمودیĎا أو  یمثل معامل التمییز لمهمة  13الجدول رقم 
  مائلةً 

124  
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  14الجدول رقم 
یمثل معامل التمییز لمهمةالتعرُّف على الأزواج المتشابهة من سلسلة من 

  الحروف
125  

  15الجدول رقم 
یمثل معامل التمییز لمهمة التعرُّف على الأزواج المتشابهة من سلسلة من 

  الكلمات
126  

  16الجدول رقم 
یمثل معامل التمییز لمهمةالتعرُّف على الكلمة الصحیحة مصاحبةً 

  بالصورة
128  

  129  یمثل عدد بنود الاختبارات  17الجدول رقم 

ن نتائج تحلیل التباین لاختبار تحدید هویة الحروف للسنوات الثلاثة  18الجدول رقم    131  یبیّ

  19الجدول رقم 
ن نتائج تحلیل التباین  التعرف على الكلمة الصحیحة المصحوبة یبیّ

  للسنوات الثلاثة بالصورة
135  

ل الدرجة المعیاریة لصعوبات القراءة عند الحالة الأولىیم  20الجدول رقم    138  -ثّ

  21الجدول رقم 

یمثل نسبة نجاح المجموعة التجریبیة المصابة باضطراب العصب بصري 

الحالة المعفیة من اضطراب بصري (مع مقارنتها بالمجموعة الضابطة 

  في اختبار على الرموز المكتوبة العمودیة والأفقیة) عصبي

156  

ن نتائج  22الجدول رقم    160  يبیر دتلا جمانر بلا دعب ةیبیر جتلا  ةلاحلا دنع ةءار قلا رابتخا یبیّ

  161  يدعبلا رابتخلااو  يلبقلا رابتخلاا نیب طابتر لاا لماعم لثمی  
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إنّ الركیزة الأساسیة التي یعتمد علیها التعلیم في المجال المدرسي؛ القراءة، حیث تعتبر القراءة نشاط 

معقّد، یستلزم فیها عددًا من الاستجابات البصریة تنجز من خلالها سلسلة من الحركات العینیة 

)Mitchell ،1982 .ر حركة العین لتتلاءم مع النضج في ). 1994همي، نقلا عن مصطفى ف إذتتطوّ

وتجدر الإشارة إلى أن مهارة حركة العین، وقصر وقفات التحدید وتقلیلها، والعودة سریعا للانتقال . القراءة

إلى السطر التالي، هي من ملامح مهارات القراءة والوصول إلى فهم المادة المقروءة، فإن حصل قصور 

  .م العین بحركة عكسیة مرتدّةفي الفهم، تقو 

الإدراك البصري عامل أساسي ومهم یتدخّل في عملیة القراءة ومهاراتها، إلاَّ أنَّ أغلبیة الأبحاث ف

ارتكزت على العوامل اللسانیة في تفسیرها لاكتساب الكفاءات القرائیة واضطراباتها، بالتالي قد ساهمت 

، Christian Marendaz(لبصریة، والانتباه البصري بقدر كبیر في التّقلیل من أهمیة العوامل ا

Sylviane Valdois  َوJean Pierre Vial ،1996 .( رغم ذلك، قد نجد بعض الدراسات والأبحاث

التي تشیر نتائجها لأهمیة العامل البصري في القراءة، ودلالة ذلك، إضافة إلى تدخّل العملیات الذهنیة في 

نت تلك الدراسات إ لى العلاقة الوطیدة بین عسر القراءة والاضطرابات على مستوى العوامل أثنائها، بیّ

  .البصریة، والعلاقة بینها وبین الفضاء والانتباه البصري

، إلى وجود علاقة بین الخلل الوظیفي في نظام )Morris )1991و Raynerوفي هذا الباب، یؤكد 

  .كلاهما عند أطفال ذوي عسر القراءةحركة العین، واضطرابات الانتباه، والتي یمكن أن یتواجد 

بالإضافة إلى ذلك، أوضحت بعض الدراسات أنّ لذویعسر القراءة صعوبات في حذف المعلومات 

، Fahleوَ  Geiger ،Lettvin؛ Lettvin ،1987وَ  Geiger(الآتیة من الحقل البصري المحیطي 

آخرین،  Rayner ،Murphy ،Henderson؛ 1994 ذلك أشارت أبحاث أخرى  بالموازاة مع). 1989وَ

، Williams(إلى أنّ قدرة أداء مهمة البحث البصري ضئیلة عند المصابین بعسر القراءة وضعَّاف القراءة 

Brannan  َوLatirgue ،1987 ؛Ruddock ،1991 ؛Casco  َوPrunetti ،1996.(  



 

 
  ص

ل الإدراك البصري في علاقته بسرعة القراءة  حیث نجد . وبطئهاكما قد نجد دراسات تشیر إلى تدخُّ

الذین یؤكِّدون على بطئ في أداء البحث على ) Dellontonia, Tressali, Caso) "1998"دراسة 

علاقتها) lettre cible(الحروف المستهدفة  في القراءة مع تواجد  ءببطيضمن مجموعة من الحروف وَ

  . عدد كبیر من الأخطاء من النوع البصري

عاماً،  12وآخرین على عشرین طفلا في سن " Sovik"ئج دراسة كد نتاتؤ ) 2000(بالمثل، في سنة 

 . على تأثیر حركة العین على معدل السرعة في القراءة ومنه تأثیره على مستوى الفهم

، على أنّ قوة العلاقة بین )Swanson) "1991و  Bowers"وقد أوضحت في نفس السیاق دراسة

-Caroline Castel, Cathrine Pech(یة الانتباهیة سرعة التسمیة والقراءة ناتج عن العوامل البصر 

Georgel, Florence Georgel, et Johannes C. Ziegler2008(  

بین الإدراك  الارتباطیةعلى هذا النحو، وانطلاقا من هذه الدراسات السابقة، تبرز أهمیةالعلاقة 

م واكتساب مهارات القراءة، وكذا علاقتها  إذ بالاضطرابات وسرعة القراءة، والمعالجات البصریة في تعلّ

دراسة مدى تأثیر الاضطرابات العصبیة البصریة على تعلم القراءة، وعلى وجه  ،ارتأینا في هذا البحث

ة المادة المكتوبة ،مخصوص، اضطرابات التعرف البصري عند الأطفال المصابین بالإعاقة  ،وتحدید هویّ

  .الحركیة الدّماغیة

ى على هذا،  اً وبناء   :أهمیة هذا البحث في النقاط التالیةتتجلّ

ندرة البحوث الخاصة بالإعاقة الدماغیة، والتي اقتصرت على الجانب الطبي منها،  •

غة المكتوبة خاصة في الجزائر، عند هذه الفئة  والجانب اللغوي المنطوق، وانعدام الدراسات الخاصة باللّ

 .من المصابین، حسب علمنا

غوي كون هذه الدراسة تهتم بالجان • عند الأطفال المصابین بالإعاقة ) العربي(ب اللّ

ز بخصائص نحویة وفونولوجیة  غات الأجنبیة، تتمیّ غة العربیة، على غرار اللّ الدماغیة، خاصة وأن نظام اللّ



 

 
  ض

استوجب علینا الإهتمام بتلك  لذا. خاصة بها، بالإضافة إلى خصائصها الخطیة وبكتابتها المنتظمة

 .الخصائص

 .ارات القرائیة باللغة العربیة الموجهة للأطفال المعاقون حركیĎا دماغیĎاندرة الاختب •

  :ومن أجل تحقیق ذلك، قمنا بتقسیم البحث إلى قسمین

 :حیثینقسمبدورهإلىخمسةفصولیشمل فیه عرض الجوانب النظریة للدراسة الجانبالنظري

غة المكتوبة حیث تناولنا فیه ف  الفصلالأولوالذیخصّصناهلاكتساب اللّ م القراءة، التعرّ اكتساب وتعلّ

غة العربیة ة، لیلیها عرض لبنیة اللّ   .على الكلمة المكتوبة في اللغات الأجنبیة واللغّة العربیّ

تقدیم البنیة التشریحیة لنشاط القراءة، حیث تمّ فیه عرض التصویر إلى الفصل الثاني تطرقنا فیه 

الجة البصریة للمادة المكتوبة من المسلك البصري البطني الدماغي لنشاط القراءة، والأسس التشریحیة للمع

  .لیلیها عرض الأسس التشریحیة للمعالجة اللسانیة للمادة المكتوبة. والظهري

ا الفصل الثالث فیح وي على أهم النماذج النظریة في اكتساب وتفسیر معالجة القراءة، حیث یشمل تأمّ

ة، لیلیها عرض للنماذج التطوریة في تعلم على النماذج البنائیة من نموذج الطریقین و  النماذج الترابطیّ

أخیراً نموذج  Seymourوَ نموذج  Frithالقراءة وبذلك قمنا بتقدیم نموذج    Ehriوَ

ة لنشاط القراءة، قمنا بتخصیص الفصل الرابع لذكر الاضطرابات  وبعد عرض المعالجة السویّ

یث تمّ في هذا الفصل ذكر أنواع عسر القراءة النمائیة من الخاصة بالقراءة وهي عسر القراءة النمائیة، ح

محیطیة ومركزیة، یتبعها في ذلك استدراج الأثار المسؤولة عن اضطراب الكفاءات القرائیة من أثر 

ة   .التواتر، والأثار المعجمیة، أثار التجاور الإملائي وأخیراً أثر طول السلسلة الخطیّ

ا الفصل الخامس والأخیر فیضم  لإعاقة الحركیة الدماغیة، والاضطرابات المصاحبة ا عن تمهیدأمّ

ة الفضائیة لیختص بالاضطرابات العصبیة  من اضطرابات معرفیة واضطرابات في الأدائیة البصریّ



 

 
  ط

م القراءة عند الإعاقة الحركیة الدماغیة   .البصریة، واضطرابات الانتباه، وأخیرا القدرات البصریة في تعلّ

نب المنهجي على فصلین، الفصل الأول مخصص للإجراءات المنهجیة للبحث في حین یحتوي الجا

ن وصف للعینة البحث، بالإضافة إلى وصف الاختبارات المستعملة في هذا البحث وعرضها للتحلیل ع

السیكومتري، أما الفصل الثاني والأخیر فیضم تحلیل لنتائج الأشخاص العادیین ونتائج الحالات متبوعا 

 .لف هذه النتائج، یلیه خاتمة الدراسة والمراجع والملاحقبتفسیر لمخت
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  الإشكالیة -1

 cerebralیشیر مصطلح الإعاقة الحركیة الدّماغیة، أو ما یسمى حالیاً بالإعاقة الدماغیة 

palsy م صعوبات واضطرابات، إلى مجموعة من الاضطرابات الحركیة والعصبیة، بالإضافة إلى . التعلّ

ر للوظائف الدماغیة. سبب هذه الإعاقة شذوذ في المرحلة المحیطة بالولادة مع  وهو اضطراب غیر متطوّ

 ,.MELJAC C., TRUSCELLI D)( له  Tardieuحسب تعریف  الاحتفاظ بالقدرات الذكائیة

HENRI M., BARBOT F., 1989)  

فرغم احتفاظ هذه الفئة بما تقدم ذكره، فإن ذلك لا ینفي وجود مجموعة من الاضطرابات 

والصّعوبات التي یجب أن تُأخَذ بعین الاعتبار، منها الاضطرابات البصریة الحركیة والعصبیة البصریة، 

، Mazeauكما أشار إلیها  ،"dyspraxie visuo-spatiale"واضطرابات الأداء البصري الفضائي 

  .والتي لا تظهر إلا أثناء الاكتساب المدرسي، هذه الأخیرة تتأثر سلبیا بهذه الاضطرابات،  )1997(

فبجانب الاضطرابات الحركیة، یعاني الأطفال المصابون بالإعاقة الدماغیة من اضطرابات بصریة  

ة في الحول، واضطرابات التثبیت تتلخص هذه الاضطرابات البصری. معقّدة، خاصة منهم الخدیج

، اضطرابات التعرف البصري، واضطرابات في التتبع البصري، واضطرابات في مسح الحقل البصري

ة الدماغیة، یجد صعوبات الحركیكل من هذه الاضطرابات تجعل الطفل المصاب بالإعاقة . ... البصري

  .ات، من بینها اكتساب مهارات القراءةالاكتساببعض في بناء الفضاء بأبعاده الثلاثة، ویعیق تطور

بالفعل، فالقراءة تستوجب عملیة بصریة معقّدة، تدمج فیها كل من التّعرف، الفهم، والإدراك 

)Laberge  َوBrown ،1989 ؛Ans ،Carbonnel  َوValdois ،1996( ّالمبادئ ، بالإضافة إلى أن

م القراءة واكتساب مهار الأولى ل على اكتساب معالجات التحلیل البصري والتسییر الآلي تها، ترتكز أولا اتعلّ

، Jean Pierre Vialوَ  Christian Marendaz ،Sylviane Valdois(التدریجي للمعالجات البصریة 

1996 .( 
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وقد اختصّت الدراسات الأجنبیة التي تناولت الإعاقة الدماغیة إلى وصف الاضطرابات البصریة 

ها لم تساهم بصفة فعالة لكونها دراسات نادرة وسطحیةوتأثیرها على عملیة القراءة، غ   .یر أنّ

یصفون الاضطرابات 2011في هذا الإطار نجد دراسة مصلحة الكفاءات السكوتلاندیة في 

جِع هذه المصلحة تلك الصعوبات  العصبیة وتأثیرها على القدرات القرائیة عند الإعاقة الدماغیة، حیث تُرْ

نة في الكتب المدرسیة، التي یعاني منها الأطفال ال ا المتمدرسون إلى نوعیة النصوص المدوَّ معاقون دماغیً

والتي تعتبر حسبهم شاقة النظر، ویدلون ببعض النصائح، حیث إن تمَّ تكبیر حجم الطباعة وزیادة المسافة 

الشاشة في الكلمات والحروف إلى حد بعید ، والتحسین في الإنارة وفي إیضاح الطباعة السوداء في خلفیة 

البیضاء یسهل من عملیة التعلم عند هؤلاء الأطفال، كما أنَّ یستوجب أن تكون وضعیة الكتب مائلة 

غیر أنَّ تبقى هذه الدراسة مجرد نصائح نظریةولیست . مقابلة الطفل ما یسمح بتحسین السرعة في القراءة

  .تجریبیة

رابات المصاحبة للإعاقة اتّضح لهبأنّ الاضط Marieke Peeters" ،2009"وفي دراسة لـ 

، Browning(الدماغیة من اضطراب في الكلام والاضطرابات الذهنیة تؤثر على تطور القراءة والكتابة 

؛ Wareham ،1994وَ  Felman ،Janosky ،Scher؛ Card ،2006وَ  Dodd؛ 2002

Kappenhave ،Yodder ،1992 (ر على نوعیة الكفاءات  ال قرائیة حیث أنّ هذه الاضطرابات تؤثّ

م القراءة والكتابة   . والكتابیة لا على تعلّ

إلى أنّ الاضطرابات القرائیة ناتجة عن الاضطرابات  Smith " ،1989"من جهة أخرىأبان 

البصریة، وأنّ هناك علاقة إیجابیة بین مهمات التمییز البصري والكفاءات القرائیة عند الأطفال المعاقین 

، ویضیف إلى أنّ التقاء    .الاضطرابین البصري واللساني منبئ أكثر لوجود اضطرابات في القراءةدماغیاً

ا لدیهم صعوبات في ) Rutter) "1978"ویرى  ا دماغیً أنّ نسبة كبیرة من الأطفال المعاقین حركیً

تعلم القراءة ومن بین هذه الفئة من الأطفال نجد نسبة عالیة منهم یعانون من اضطرابات بصریة، حیث 
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  .ي تثبیت الكلمات داخل النص وفي إزاحة العین على طول السطریجدون صعوبة ف

ولم نجد على حسب علمنا دراسات عربیة تناولت علاقة الاضطرابات البصریة بتعلم القراءة 

والتهجئة، إذ نجد نسبة عالیة من الأطفال المعاقین حركیاً دماغیاً یعانون من اضطراب عصبي بصري، 

مشكلة ت تحدّدوانطلاقاً من هذا المنطلق . والأدائیة الفضائیة البصریة خاصةً اضطراب في حركیة العین

  :التالي لالحالي في التساؤ  نابحث

  تساؤلات الباحثة

  هل للاضطرابات العصبیة البصریة تأثیراً على تعلم القراءة عند الطفل المتمدرس المصاب

 بالإعاقة الحركیة الدّماغیة؟

 الاضطرابات العصبیة البصریة، عند الأطفال المصابین  ما مستوى القراءة الذي تؤثِّر فیه

 بالإعاقة الحركیة الدّماغیة؟

  عند هل هناك علاقة بین الاضطرابات العصبیة  البصریة وتعلم القراءة في اللغة العربیة

 الأطفال المصابین بالإعاقة الحركیة الدّماغیة؟

 عند الأطفال المصابین بالإعاقة ة هل تؤثر الاضطرابات العصبیة  البصریة على عملیة التهجئ

 الحركیة الدّماغیة؟

  الفرضیات -2
  الفرضیة العامة
  عند الطفل المتمدرس الاضطرابات العصبیة البصریة و تعلم القراءة توجد علاقة بین

 المصاب بالإعاقة الحركیة الدّماغیة

  الفرضیات الجزئیة

 عند  الرموز المكتوبة الأفقیةعلى التعرف و الاضطراب العصبي البصري  توجد علاقة بین

 الأطفال المصابین بالإعاقة الحركیة الدّماغیة
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 ة الكتابیة للغة العربیة و الاضطرابات العصبیة البصریة  توجد علاقة بین الخصائص الخطیّ

 الأطفال المصابین بالإعاقة الحركیة الدّماغیةعند 

 الأطفال عند هجئة والكفاءات التالاضطرابات العصبیة البصریة  توجد علاقة بین

 المصابین بالإعاقة الحركیة الدّماغیة

  أهم الدراسات السابقة -3

الإلمام بجوانب موضوع الدراسة قصد الاستفادة  - قدر المستطاع –حاولنا من خلال هذا البحث   

غیر . منها، ذلك بالبحث عن أهم نتائج الدراسات السابقة التي تناولت الإعاقة الدماغیة واكتساب القراءة

ه لم تساهم هذه الدراسات بصفة فعالة نتیجة لندرتها   .أنّ

الذي تناول موضوع اضطراب القراءة  )Dennis G Mike) "1995"من هذا المنطلق نجد دراسة   

م القراءة  رة على تعلّ عند الأطفال المصابین بالإعاقة الحركیة الدماغیة بهدف وصف وتفسیر العوامل المؤثّ

أطفال معاقین حركیاً دماغیاً إلى وجود عوامل تعیق تعلم  5حیث أسفرت نتائج هذه الدراسة على . والكتابة

ل د بأوقات التدریس، الاعتماد المفرط على التعلیم الفردي،  القراءة والكتابة، حیث تتمثّ هذه العوامل في التقیّ

عطائهم حریة السیطرة على  كما أشارت النتائج على ضرورة تحدید جلسات منتظمة لقراءة القصص، وإ

م مسلوكیاته   . في التعلّ

عند الإعاقة الصعوبات الخاصة بالقراءة  2011الكفاءات السكوتلاندیة في و تُرجِع مصلحة 

الدماغیة إلى بعض العوامل الخاصة بالمادة المكتوبة من حجم الطباعة، ونوعیة الإنارة، ووضعیة الكتب 

  .أثناء القراءة

قة لم یعتمد فیها  وقد تجدر الإشارة إلى أنّ هاتین الدراستین تعتبران دراسات سطحیة غیر معمّ

  .السیكومتریة الباحثون في الأسلوب المستخدم للتشخیص على الأدوات

مساعدیه  Shana Asbell"وفي دراسة لـ   بقام بتقییم التنبؤات الخاصة بالاستیعا) 2011" (وَ
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 12سنوات و  6طفل مصاب بالإعاقة الحركیة الدماغیة تتراوح أعمارهم بین  41المادة المقروءة عند 

لت نتائج الدراسة في وجود ثلاثة عوامل منبأة ذات دلالة  إحصائیة تتمثل في عامل الوعي سنة، وتمثّ

ویعدُّ تأثیر الوعي الفونولوجي على الفهم المادة المقروءة . الفونولوجي، والثراء في المفردات، والمنطق العام

نت نتائج الدراسة استعانة الأطفال المصابین بالإعاقة الحركیة الدماغیة  مقروناً بالشریحة العمریة، حیث بیّ

  .ل مراحل تعلم القراءةبالوعي الفونولوجي في طو 

ر الكفاءات القرائیة ) Dahlgren Sandberg) "2006" بینما نجد دراسة أخرى لـ  حول تطوّ

أطفال مصابین بالإعاقة الحركیة الدماغیة واضطراب حاد في التعبیر اللفظي، ) 6(والكتابیة عند ستة 

نت نتائج الدراسة على الرغم من الاحتفاظ بالمهارات الذهنیة  ، والقدرات الفونولوجیة إلاّ )لذكاء العاديا(بیّ

. أنّ الأطفال المصابین بالإعاقة الحركیة الدماغیة یعانون من الصعوبات في الكفاءات القرائیة والكتابیة

لي لا یبدو أنّ قدرة الكفاءات الفونولوجیة لدیها قوة تنبؤیة لتنمیة قدرات القراءة والكتابة مثلما هو عند  بالتا

اضطراب و أنّ الاضطرابات الذهنیة  Marieke Peeters" ،2009"دراسة بینما تبین . سویاءالأطفال الأ

  .في الكلامالمصاحب للإعاقة الدماغیة تؤثر على نوعیة الكفاءات  القرائیة والكتابیة

 métalinguistique، حول القدرات اللغة الواصفة 1997وفي دراسة أخرى لنفس الباحثة سنة 

طفل مصاب بالإعاقة الحركیة الدماغیة مصاحباً بالخرس، استعملت  27والكتابیة عند  والقدرات القرائیة

ف على القافیة، تحدید هویة الصوت، تحلیل : من خلالها أربعة اختبارات خاصة بالوعي الفونولوجي التعرّ

هم طول الكلمة، تركیب الوحدة الصوتیة، مع استعمال مهمات خاصة بالقراءة والتهجئة من قیاس الف

اللفظي باستعمال مهمات دلالیة ونحویة، اختبارین خاصین بالذاكرة غیر اللفظیة، ومهمة التسلسل 

نت النتائج مستوى أدنى بالنسبة للقراءة والإملاء مقارنة بأقرانهم الأسویاء، ولم تسفر النتائج  البصري، وبیّ

راسة السابقة حول تنبؤ القدرات الكفاءة هذا ما یوافق الد. اختلافات في الوعي الفونولوجي والذاكرة اللفظیة

  . الفونولوجیة في تعلم القراءة والكتابة عند الأطفال المعاقین حركیا دماغیا
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لة في علاقة  ن لنا نقطة اتفاق بین مجمل هذه الدراسات والمتمثّ من خلال ما سبق عرضه یتبیّ

كفاءات القرائیة والكتابیة، مع اتفاق بعض الاضطرابات اللسانیة من الوعي الفونولوجي والثراء المفرداتي بال

الباحثین واختلاف البعض الآخر في تدخّل هته المتقدمة في تنبؤ بالقدرات الاكتساب المدرسي من القراءة 

  .  والكتابة

ا الدراسات الخاصة بالمهارات الإدراك البصري وعلاقتها بالكفاءات القرائیة والكتابیة عند  أمّ

علاقة إیجابیة بوجود ) Smith ) "1989"اغیة، نجدها قلیلة، حیث توضح دراسة الإعاقة الحركیة الدم

، هذه الدراسة توافق دماغیاً حركیا بین مهمات التمییز البصري والكفاءات القرائیة عند الأطفال المعاقین 

  .والتي تبین تلك العلاقة بین الاضطرابات البصریة وتعلم القراءة) Rutter) "1978"دراسة 

من الأطفال   60إلى    40أنّ حوالي " Antoine Arents"الباحث النفس عصبي  ویبدي

م، تتفاوت هذه الاضطرابات  المصابین بالإعاقة الحركیة الدماغیة یعرفون نوعا من الاضطرابات التعلّ

ق اضطرابات التعلم  حسب نوع الشلل، فلا یبدو حسبه یعانون من نفس الحدّة ونفس النوع، وتتعلّ

ا بالنسبة للقراءة . ب في القراءة، اضطراب في الكتابة، اضطراب الریاضیات واضطراب الخطباضطرا أمّ

  .ففي معظم الحالات متعلقة باضطراب عصب فضائي واضطراب في حركیة العین

اهتمت بموضوع الاكتسابات المدرسیة  –على حسب حدود اطلاعنا  –ولم نجد دراسات عربیة 

  .غیاً عند فئة المعاقین حركیا دما

وقد اهتمت الأبحاث الأخرى عن البحث عن تلك العلاقة بین المعالجة البصریة وعسر القراءة 

الذي وجد ارتباطا إحصائیا بین صعوبة القراءة واستخدام الفص الأیسر للدماغ "  Orton"دراسة  فنجد

فتعدد .الكتابةویكمن الفشل في التمثیل البصري للحروف والكلمات المسؤلان في الضعف في التهجئة و 

، Snowling"، حیث یرى العوامل البصریة تساهم بصفة مباشرة أو غیر مباشرة في صعوبات القراءة

حسبه من معالجة مكانیة للحروف أثناء تحریك العین ویعاني المعسرون قرائیا أنّ القراءة تتطلب " 2000



 

 
9 

أنّ بعض الدراسات " Evans ،2001"ولاحظ  .صعوبات التحلیل البصري، أو التحلیل الفضاء بصري

دة وجدت أنّ الأطفال المصابون بعسر القراءة  یعانون من أعراض بصریة رغم الحدة البصریة الجیّ

)Stanely ،1994 كما یعاني المعسّر قرائیا حسب أبحاث . )19، ص"Vellutino ،1979 " من خلل

  .في تحلیل المعلومات البصریة المدركة وتركیبها

خلل في النظام "لعسر القراءة النمائیة ري ت أخرى ركزت على الأساس البصكما قد نجد دراسا

فعملیة القراءة تمر بسلسلة من الحركات العینیة وبتثبیتات في أثنائها تنتقل المعلومات إلى ". البصري

فتأثیر انتقال المعلومات البصریة یكون نتیجة " Strein ،2001"الدماغ بفعل النظام البصري، فحسب 

في الجهاز البصري ذي الخلایا الكبرى، ویؤثر ذلك على عملیة القراءة واستمرار عملیة تثبیت العین خلل 

)Reid ،Fawcett ،2004 .( ویذكر كذلك"Stein " أنّ حركات العین تكون متسارعة عند المعسّرین

  .قرائیاً مقارنة بأقرانهم العادیین

علاقة بین عسر القراءة واضطراب المعالجات رغم مجموعة الأبحاث التي حاولت أن تبیّن وجود ال

  .البصریة، تبقى هذه تعاني من تفسیر عسر القراءة

  أهمیة وحدود الدراسة  -4

قد یتضح من خلال جملة الدراسات السابقة الأهمیة  البالغة التي یكتسیها موضوع اكتساب القراءة 

رة في اضطراباتها عند فئة المعاقین حركیاً دماغ ، نظراً للمجال الخصب للدراسات الحدیثة والعوامل المؤثّ یاً

خاصةّ احتكاكنا الكبیر في . وما یزید أهمیة لهذا الموضوع، ندرة البحوث العربیة. الخاصة بهذا الموضوع

مصلحة إعادة التربیة والترویض بمستشفى بن عكنون لنسبة كبیرة من الأطفال المعاقین حركیاً دماغیاً 

لهذا تتلخّص أهمیة الدراسة الحالیة في النقاط . یة البصریة الفضائیةیعانون من اضطراب في الأدائ

  :التالیة

  تسلیط الضوء على صعوبات اكتساب القراءة والتهجئة لدى الأطفال المصابین بالاعاقة
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 الحركیة الدماغیة قصد العمل على التخفیف منها وتحقیق التوافق المدرسي

  المستوى الوطني والعربي حسب حدود اطلاعنا ندرة الدراسات والبحوث المماثلة على

 للدراسات السابقة

  التطرق إلى العلاقة الموجودة بین الاضطرابات العصبیة البصریة واكتساب القراءة بهدف

 التنبؤ والتدخل المبكر بالتكفل بتلك الاضطرابات

 دراسةیمكن أن تكون هذه الدراسة بادرة للدراسات الأخرى التي تناول هذا النوع من ال. 

 

  حدود الدراسة 4-1

تتمثل حدود الدراسة في كون هذه الأخیرة اهتمت بفئة جدّ قلیلة قوامها ثلاثة أطفال معاقین حركیا 

  .دماغیا متمدرسین نظراً لغلق الكلي للمدرسة الوحیدة على مستوى الجزائر والمتواجدة بالحراش

تلمیذ متمدرس في الصفوف الثلاثة  180كما تشتمل الدراسة الاستطلاعیة على عینة قوامها 

 ابتدائي 

  الحدود المكانیةأ -4-1

ل قمنا بتطبیق  الدراسة الحالیة على المؤسّسات التربویة المتواجدة بالغرب الجزائر العاصمة، وتتمثّ

مدرسة شیخ نعیمي ، اعة ببلدیة باش جراحمدرسة محمد لعذور بدیار الجم:  في خمسة مؤسسات تربویة

حسان باي بباش جراح،  مدرسةلزغد مصطفى بباب الزوار، مدرسة ، بدیار الجماعة ببلدیة باش جراح

ا دماغیاً بالحراش .بباش جراح 2مدوني رشید  مدرسة   .ومؤسسة المعاقین حركیً

  انیةزمالحدود الب -4-1

  2015حتى  2013تطبیق الدراسة الحالیة ابتداءا من السنة الجامعیة  تمّ   
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 مفاهیم البحث -5

تثبیت النظر في موضع واحد لفترة قصیرة أثناء القراءة، وذلك بعد كل قفزة من قفزات : التثبیت البصري

ة، وهي تتراوح بی) الترسیخ(العینین، وتقاس مدّة التثبیت  ن ثلاث كلمات بعدد الكلمات المقروءة في كل مرّ

  وأربع في العادة

ف علیها دون تحریك العینین: حجم المدى البصري   سلسلة من الحروف على شكل نص، یستطیع التعرّ

لة برموز كتابیة بصریة مختلفة: النظام التمثیلي  الكتابي   عدد كبیر من الكلمات ممثّ

یعقبها ترسیخ النظر على موضع واحد  حركات العینین المتتالیة عند القراءة والتي: العین) قفزات(ارتجاج 

  لفترة قصیرة

یشیر إلى الإدراك الذي لا یتجاوز عتبة الوعي، أي تكون في : subliminalدون العتبة الإخفاء للكلمات 

 .هذه الحالة عرض الكلمة بشكل مخفي ضمن صورة ما

  التكرار العقلي لما ترید أن تتذكّره: التسمیع الذهني

ة - اضطرابات عصبیة ف: بصریّ   صعوبات في تنظیم حركیة العین واضطرابات التعرّ

ك انطلاقاً من التثبیت: التتابع البصري   هي القدرة على تعاقب مثیر متحرّ

فت الجمعیة البریطانیة لعسر القراءة في سنة : عسر القراءة ه عبارة عن الصعوبات التي  2003عرّ على أنّ

م في مجال أو    .مجالات، القراءة، التهجئة، والكتابةتؤثر على عملیة التعلّ

م وهو عصبي  ه صعوبة خاصة التعلّ فه في نفس السنة على أنّ أما الجمعیة العالمیة للدیسلیكسیا فتعرّ

ئة ز بالصعوبات في دقة وسرعة التعرف على المفردات والتهجئة السیّ  .المنشأ، تتمیّ



 

  اكتساب اللغة المكتوبة : الثانيالفصل 

م القراءة - 1  اكتساب وتعلّ

  القدرات البصریة - 1-  1

  الذاكرة - 2- 1

ة - 3- 1   المهارات اللغویّ

ف على الكلمة المكتوبة - 2  التعرّ

  الأجنبیةالتعرف على الكلمة المكتوبة في اللغات  - 1- 2

ف على الكلمة المكتوبة في اللغة العربیة -2- 2  التعرّ

 بنیة اللغة العربیة - 3
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م القراءة -1   اكتساب وتعلّ

  تمهید

غة الكتابیة م اللّ ة مع بلوغه سن السادسة یمكنه من تعلّ غة الشفهیّ فل في اللّ حیث . إنَّ تحكّم الطّ

غة الكتابیة والشّفهیة غة الشفهیة یعتمد على قدراته الذهنیة، هذه القدرات   .تختلف اللّ فل للّ إذ أنّ إتقان الطّ

تنشّط بفعل اللغة المدركة من المحیط فیكتسب الطفل الكلام والفهم الشفهي دون الحاجة إلى معرفة قواعد 

غة مثلما هو في اللغة المكتوبة التي تعتمد على المعارف الإملائیة ومهارات الإبلاغ الكت   .ابياللّ

مها في المراحل الأولى على مختلف  وتعتبر القراءة شكلاً من أشكال اللغة المكتوبة، یرتكز تعلّ

یت ) اللغویة والذهنیة(القدرات والمهارات المعرفیة  غة المكتوبة ولهذا سمِّ التي تُكتَسَب قبل اكتساب اللّ

، Goodman ،1965 ،1968( ةأو أدائیة اللغة المكتوب « pré-requis »" قبل الاكتساب"بمرحلة ما 

1985. ،Perfetti ،1976 .( ّر مع تعلم القراءة، وقد أظهر الباحثون أن هذه المهارات تستمر في التطوّ

  . التحكّم في هذه المهارات والسیطرة علیها من شأنه تحسین أداء القراءة

  .والوعي الفونولوجيالقدرة البصریة، والذاكرة، والمهارات اللغویة، : وتتمثل هذه القدرات في

 القدرات البصریة -1-1

إلى أن الإدراك " أبو معال"وقد أشار . یرتكز نشاط القراءة على عملیة إدراك الحروف والكلمات

لذا كان الشرط الأولي لتعلم المهارات الأساسیة للقراءة في . البصري السلیم ضروري لنجاح عملیة التعلم

  ).2003طّحان، ال(البصریة ) المعطیات(الاستیعاب السلیم للعلامات 

ل قدرة الطفل على التمییز البصري في بدایة تعلمه للقراءة في إدراك الكلمات وكأنها خطوط  تتمثّ

ا بتمییز كل كلمة عن الأخرى  ه یأخذ في إدراك التفاصیل تدریجیً   ).2003البجة، (متشابهة، غیر أنّ
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غة المكتوبة وهوإذاً  . شرط من شروط قراءة النص والكلمات فالإدراك البصري مهارة أدائیة للّ

ل في ز في الإدراك البصري بعض العملیات الذهنیة والتي تتمثّ   :ویمكن أن نمیّ

 هو القدرة على تحدید الخصائص الدقیقة والممیّزة بین الأشیاء المتشابهة، وفي : التمییز البصري

ل"، "قبل"، "قیل"مجال القراءة بین الكلمات المكتوبة على النحو المماثل؛ مثل    "قبّ

 هي القدرة على التذكر الفوري لخصائص المادة المكتوبة، هذه المهارة تساعد : الذاكرة البصریة

فالأطفال الذین یعانون من ضعف في الذاكرة البصریة لدیهم . الطفل على تذكر ما تمّ قراءته من قبل

  . سمعي عن ذلكبالتالي فهم یلجؤون إلى التسمیع الذاتي كتعویض . صعوبات في الفهم

 ل في تذكّر موضع الحروف داخل الكلمة، وتكمن أهمیتها خاصة : الذاكرة التسلسلیة البصریه تتمثّ

ل في . في عملیة التهجئة فكُلّ اضطراب في مستوى الذاكرة التسلسلیة البصریة یؤدي إلى اضطراب یتمثّ

ا إل جوء غالبً   .ى التسمیع الذاتي أثناء الكتابةحذف أو زیادة الحروف داخل الكلمة، وهو ما یفسّر اللّ

 ت"، "یـ"هي القدرة على التمییز بین الأشكال والحروف المختلفة مثل : العلاقة الفضائیة البصریة" ،

ف علیها   .هذه القدرة تساعد الطفل على فهم العلاقة بین الكلمات والتعرّ

 فة معكوسة، أو هي القدرة على التعرف على الحروف المكتوبة بص: بصري -التوجیه الفضاء

 .مقلوبة

رات التطوریة لمهارة القراءة، ویفترضون في  تناولت العدید من الدراسات التفسیرات المحتملة للتغیّ

و  Adam ،1990. ،Goswami(كثیر من الأحیان أنّ النّضج البصري یكون قبل بدایة السنة المدرسي 

Bryant ،1990. ،Mutter  وHulm وSnowling  وTaylor ،1997.(  
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یة المعلومات البصریة  حسب هذه الوجهة النظریة، فإنّ القراء الأكفاء وغیر الأكفاء لدیهم نفس كمّ

، إلاّ أنّ القرَّاء الأكفَّاء لدیهم نفاذ أسرع في تحدید الرمز الحرفي (fixation) *أثناء نفس التثبیت البصري

)Jackson وMc Clelland ،1979.، Neuhaus وFoormann وFrancis وCarlson ،2001.(  

ف البصري )Chung  )2001و Mansfieldو Leggeدرس    ، العلاقة بین سرعة القراءة والتّعرّ

له علاقة بسرعة القراءة، وقد أظهرت دراسة مخبریة  **"حجم المدى البصري"للحروف، واقترحوا أنّ 

ي حجم الطباعة ، وف(contraste du teste)لأطفال ذو بصر عادي أنّ استعمال التباین في النص 

)Legge ،Cheung ،Yu Chung ،Lee وOwens،2007 ( واستعمال تباعد الحروف ،)Yu 

، یغیِّر )2001وآخرین،  Legge(، والشذوذ في شبكیة العین )Chung ،2007و Legge، وCheungو

ة متزایدة على وجود صلة بین . من سرعة القراءة ة، تقدّم أدلّ سرعة القراءة هذه النتائج التجریبیة، والنظریّ

  .وحجم المدى البصري

ر على المهارات    وعلى العكس، قد أشار بعض الباحثون على أنَّ عملیة القراءة هي التي قد تؤثّ

) 2005(وزملائه  Demetriouالبصریة، فعلى سبیل المثال تمَّت المقارنة بین مختلف الثقافات، فقد بیَّن 

ق الصّینیون على الدّوام في اختبارات  بصري على الیونانیین، ویكمن هذا الاختلاف  -المنطق الفضاءتفوُّ

م القراءة، بینما لم یلتمسوا هذا الفرق في الثقافات الأخرى في دراسة . خاصةً في المراحل الأولى من تعلّ

ق أطفال الیابانیین في السنة الثانوي على الأطفال )Mann )1985أخرى للباحث  نت النتائج تفوّ ، بیّ

ة المعقّدةالأمریكیین ف تهدف هاتان الدراستان إلى أنَّ الحروف الصینیة، . ي مهمة ذاكرة المثیرات البصریّ

ز من المهارات البصریة للأطفال  .والیابانیة تعزِّ

                                         
 الكلمات بعدد) الترسیخ( التثبیت مدّة وتقاس العینین، قفزات من قفزة كل بعد وذلك القراءة، أثناء قصیرة لفترة واحد موضع في النظر تثبیت  *

 العادة في وأربع كلمات ثلاث بین تتراوح وھي مرّة، كل في المقروءة
 العینین تحریك دون علیھا التعرّف یستطیع نص، شكل على الحروف من سلسلة  **
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إلاّ أنَّ هذه الظاهرة لا تكون إلاّ في اللغة الصینیة والیابانیة، لاعتمادهما على النظام التمثیلي   

، والذي بدوره یعتمد على المعالجة البصریة المحض، دون الرجوع إلى *) (logographiqueالكتابي 

م اللغة الصینیة یرجع إلى القدرة على التمییز البصري بدلاً من الكفاءة  النظام الفونولوجي، بالتالي فتعلّ

  .الفونولوجیة

ن أهمیة تأثیر القدرات البصریة على تعلم القراءة في الدراسات التي تناولت أث   ر الاضطراب وتتبیّ

لمسألة العجز البصري عند المصاب ) Lovegrove )1980ففي تناول لـ . البصري عند المعسِّر قرائیاً 

ا  **العین) قفزات(بعسر القراءة، بیَّن أن ارتجاج  عند المصاب بعسر القراءة تستمرّ عند التثبیتات، ممَّ

 Laurieنقلا عن  Slaguis ،1984و Lovegrove(یجعل الصعوبة في تحدید الحروف والكلمات 

Cestrick وMax Coltheart ،1999(  

مان أنّ فرضیة العجز البصر)Tainturier ،)2007و Bosseو Valdoisبینما    انتباهي -، یسلّ

م القراءة عرفت نجاحاً في تفسیر عسر القراءة التطوریة، بحیث أجرو دراسة عرضیة على  في مجال تعلّ

انتباهي في - والخامس مدرسي، وقاموا بفحص دور المدى البصر طفل في الطور الأول، الثالث، 417

نت بطاریة الاختبار؛ اختبار الوعي الفونولوجي واختبار المدى البصر. تطور مهارات القراءة -تضمّ

انتباهي، وأنَّ هذا -انتباهي، وأظهرت نتائج الدراسة وجود تواتر عالٍ بالنسبة لاضطرابات المدى البصر

  .ور عسر القراءةالاضطراب ینبأ بظه

عرضت دراسة مقارنة في سلوك حركیة العین أثناء القراءة بین "  Françoise Vitu"بینما 

هت فیها إلى وجود تنظیم كبیر في إستراتیجیة  12سنوات، و 10المتمدرسین ذو سن  سنة، والراشدین، ونوّ

                                         
 مختلفة بصریة كتابیة برموز ممثّلة الصینیة الكلمات من كبیر عدد  *

 قصیرة لفترة واحد موضع على النظر ترسیخ یعقبھا والتي القراءة عند المتتالیة العینین حركات  **
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ات طویلة والقفزات الارتدادیة وأنّ التثبیت. توجیه العین على الكلمات عند الراشد على ماهو عند الطفل

  .كثیرة عند الأطفال

 la)خلاصة القول، أنَّ تعلم القراءة في النظام الأبجدي یستدعي بدایة التعرفَ        

reconnaissance)  والتحدید البصري(l’identification) للمادة المكتوبة.  

  مهارات الذاكرة -1-2

ة  ،"الذاكرة قصیرة المدى"من بین أنظمة الذاكرة،  ة الثانیة، بعد الذاكرة الحسیّ وهي تعدّ المحطّ

ة، فهي تشكّل مستودعا مؤقّتاً للتخزین  تستقرّ فیها بعض المعلومات التي یتم استقبالها من الذاكرة الحسیّ

)Martindal ،1991(م القراءة   .، كما تلعب دوراً في تعلّ

حتفاظ المؤقّت بسلسلة أنّ الا) Hitch ،1974و Badley، وDelahaie Marc ،2004(یروِّج  

ة والاحتفاظ بقواعد التحویل من الحروف الخطیة إلى الحروف الصوتیة، والاحتفاظ  من الحروف الخطیّ

  .بكیفیة النطق بها، یسمح بضمان تحویل الوسیلة المكتوبة إلى وسیلةٍ الصوتیة

) Ryan" )1989و Siegel"قام . ولتقییم الذاكرة قصیرة المدى، یمكن استخدام عدّة روائز

سنوات،  8على مجموعة أطفال ذوي ذكاء عادي یتراوح سنهم بین " سعة الذاكرة اللفظیة"باستخدام رائز 

سنة تقریباً، یقیس هذا الرائز أكبر عدد ممكن من الجمل التي یستطیع أن یقرأها الطفل 12سنوات، و10و

هؤلاء الباحثون وجود ارتباط قوي  بیَّن. بصوت مرتفع مع المراعاة باحتفاظ الكلمة الأخیرة من كل جملة

  . بین سعة الذاكرة اللفظیة ومستوى القراءة
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اللذان بیَّن وجود علاقة دالة بین تذكّر قائمة الكلمات ) Large  ) "1987و Ellis"كما نجد 

، قام بفحص )1990" (Ellis"، ولدراسة أخرى لـ )Van Hout)  ،2001ومهارات القراءة في السنة الأولى

قة بین القدرة على القراءة، وبین مهارة الذاكرة اللفظیة وغیر اللفظیة قصیرة المدى على مجموعة العلا

ة  7سنوات، و 6سنوات،  5أطفال ذو أعمار مختلفة، تتراوح بین  سنوات، وذلك باستخدام النمذجة الهیكلیّ

وقد أظهرت النتائج أنّ . یرة المدى، لتقییم العلاقة المتبادلة بین أداء القراءة والذاكرة اللفظیة قص1المعادلة

الكفاءة في القراءة في سن الخامسة، إنَّما ینبئ من القدرة العالیة للذاكرة اللفظیة قصیرة المدى في سن 

أنَّ القراءة هي كجهاز تنظیم للكفاءات المعالجة " Ellis"بالتالي یقترح . السادسة، والعكس غیر صحیح

ة ق   .صیرة المدىالفونولوجیة والذاكرة اللفظیّ

                                         
 الافتراضاتو الإحصائیة البیانات من مزیج باستخدام السببیة العلاقات تقدیرو لاختبار إحصائي أسلوب ھو (SEM) المعادلة الھیكلیة النمذجة  1

 النوعیة السببیة

یمثل سعة الذاكرة اللفظیة حسب السن والاضطراب -1منحنى

رديء القراءة

القارئ الكفوء

السن
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 l’empanوجود ارتباط بین اختبار مدى التذكر الرقمي "   2000سنة   Plaza"كذلك أظهر 

chiffré) (ا. في نهایة مرحلة التحضیري ومستوى القراءة في نهایة الطور الابتدائي  (1984و Mann  أمّ

 Liberman  (توى القراءة في فأوضح وجود علاقة بدیهیة بین حجم المدى اللفظي في التحضیري ومس

  ). 2000وآخرون،  Gillet(الابتدائي 

 و Libermanفاضطراب الذاكرة قصیرة المدى یؤثر في أداء واكتساب القراءة، وبالفعل، فحسب 

Shankweiler فإنّ الأطفال الذین یعانون من رداءة القراءة لدیهم اضطرابات أو مشاكل في  1989سنة

  .الذاكرة اللفظیة قصیرة المدى، خاصة في مهمة ذاكرة العمل

إذ یستدعي نشاط فك الترمیز آلیة التسمیع . فأثناء القراءة یستعمل الشخص أشكال الذاكرة الثلاثة

عندما یتم التعرف . ي الذاكرة قصیرة المدى حتّى یتم تحدیدهاالذهني التي تسمح بوضع السلسلة المقروءة ف

على الكلمة یبحث القارئ في معجمه الذهني على دلالة الكلمة، ومنه یسترجع المعلومات المخزّنة في 

نت الأبحاث أنّ القارئ المتقن یستعمل آلیة التسمیع الذهني عندما یرید تذكّر . الذاكرة طویلة المدى وقد بیّ

  .)Jamet ،1997(أو عندما یكون النص صعبا  ما قرئ،

فة )Valdois .S ) "1997" حسب ، یعاني الأطفال الذین لدیهم قدرة دنیا في تكرار الكلمات المزیّ

صعوبات في النفاذ إلى الرمز الفونولوجي، فبالنسبة لهؤلاء الأطفال، تشدّ المرحلة المبكرة ) مدى التلفظ(

ا یعیق إنجاز مهمات أخرى من التحلیل النحوي والدلالي للتعرف على الكلمات كل انتباه ا لأطفال، ممّ

 .للوصول إلى فهم المادة المقروءة... والاستنتاج 

 

  



 
20 

غویّة -1-3   المهارات اللّ

، أنّ أداء ردیئي القراءة في اللغة )Waller  ) "1984 و Presley وForrest  " لاحظ كل من

ه من المهم تصحیح ، ح)Gombert ،1990(الشفهیة دون أداء الآخرین  یث یرى بعض الباحثین أنّ

  )Thibault ،2004(اضطرابات النطق قبل الدخول المدرسي 

 بسرعة النطق هذا ویتم مسموع، بصوت مكتوبةال المادة عن لغویاً للتعبیر نطقاً  القراءة تتطلب

 من الحروف إخراج لجملة، كما یتم أو لكلمة أو لحرف تكرار أو إضافة أو إبدال أو دون حذف ودقة

والالتزام  الترقیم، علامات عن والتعبیر المناسب، بطولها القصار والطوال الحركات ونطق مخارجها،

وجد ، ولقد ) 1998 ، عبداالله،.2000العزازي، ( والجمل المفردات نطق والنحوي في الصرفي بالضبط

"Boutreux ")2002(في السنة الابتدائي، واختبار  ، ارتباطاً دالاً بین اختبارات تكرار الكلمات الصعبة

م القراءة والإملاء أسهل )Khomsi ،2001(التعرف على الكلمات في نهایة السنة الإبتدائي  ، ویكون تعلّ

غة الشفهیة، وثراء في المفردات اللغویة، حیث یرى كل من  عندما یمتلك القارئ مستوىً في اللّ

"Goigoux ،2000  وMaisonneuve،2002a   "ال الذین لدیهم إنتاج لغويّ لا یقل عن أنّ الأطف

نه كل من  1500 د في القراءة مقارنة بالآخرین، وهذا ما بیّ    Stanovich"كلمة، تكون لدیهم مهارات أجوَ

َ كل ).  Gombert ،1990(، من أنّ ردیئي القراءة یعانون فقراً في المفردات )1988" (وآخرین ه كذلك نوّ

بالارتباط الموجود بین القراءة والمهارة " 1989سنة  khomsi و  Sprenger   Charolles "من 

راء في المفردات لا تلعب دوراً إلاّ في )Boutreux ) "2002" إلاّ أنّ . المعجمیة ، یحدِّد أنّ الوفرة والثّ

  . سرعة القراءة

اسا فعملیة اكتساب القراءة مرتكزة أسكما یحتاج اكتساب القراءة إلى مهارة الوعي الفونولوجي، 

بدءاً من الوعي الفونولوجي للكلمات، فهذه العملیة تحدث  )Jamet ،1997(على المعالجة الفونولوجیة 
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فاً لمصادر التركیز،  ببطئ عند بدایة تعلم القراءة، ثمّ تصبح آلیة لا تتطلب جهدا تفكیریا وتجنیداً مكثّ

لكلام والقدرة على استعمالها، أي ویعتبر الوعي الفونولوجي هو ذلك الوعي بالوحدات الفونولوجیة في ا

وحسب . إمكانیة تقطیع مكونات الكلام من كلمات وقافیة، أو تناغم الأصوات، والمقاطع والحروف

"Share  (، فهو المؤشر الأنجع في تعلم القراءة )1990" (والآخرونGombert ،1984 .( لم یتوصّل

"Mann) "1984 ( الخامسة والسّادسة ومستوى القراءة، بینما إلى وجود علاقة بین قلب المقاطع في سن

كذلك نجد ). Gombert ،1990(وجد ارتباطاً هاماً بین هذه المتقدّمة والقلب المبكّر للحروف 

"Stanovitch  وجدوا ارتباطاً بین أداء القراءة وبین تمثیل أجزاء وصنف الحروف ) 1984" (وآخرون

)Gombert ،1990.(  

م به، أنّ تعلم  القراءة في اللغات التي تتبع النظام الألفبائي في الكتابة مثل اللغة ومن المسلّ

دُّ ذلك إلى كون الرموز المكتوبة . العربیة، تحتاج نضجاً في قدرات الوعي الفونولوجي لدى التلامیذ رَ مَ

ل الوحدات الصوتیة للكلام، وبالتالي فالطفل ینبغي أن یتعامل مع الوحدات الصوتیة من خلال إدرا كها تمثّ

وقدرته على اكتشاف علاقتها مع الرموز المكتوبة، ویرى بعضٌ من الباحثین أن الوعي الفونولوجي هو 

  .أحد مكونات القدرة ما وراء لغویة

، أنّ معظم الأطفال الذین یعانون من )Shnaweiler ) "1985 و Liberman "كذلك یرى 

ویتدخل الوعي الإملائي عسر  القراءة في المراحل الأولى هو ناتج عن اضطراب في الوعي الفونولوجي، 

ف على القواعد المتعارف  ح للقارئ بالتعرّ ُسمَ ة التي تعتمد على الأبجدیة، بحیث ی بدوره في الأنظمة اللغویّ

  .الصحیح للكلمات علیها في الكتابة، وعلى الشكل

ن  غة المكتوبة یفسّر)1996" (، والآخرون Lecocq"بیّ  10,2، أنّ الفهم الشفهي قبل اكتساب اللّ

ر بطاریة القراءة في نهایة الطور الأول ابتدائي%  ل بدایة التعلم. من متغیّ ّ   . فهي تسه
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ى لنا من خلال هذه اللمحة حول تعلم القراءة، أنّ كل من ذاكرة العمل ، والوعي الفونولوجي، ویتجلّ

فضائي یساهم في تعلم القراءة، إذن فهي تعتبر بوادر للُّغة -والادراك البصري من تمییزٍ وتوجیه بصر

بالتالي فالشرط الأول والأساسي لتعلم القراءة تكمن في تطویر المهارات اللازمة لتحدید . المكتوبة

(identifier) االكلمات المكتوبة، ومن ثمة التعرف علیه.  

 التعرف على الكلمات المكتوبة -2

تان تتمثلان في الفهم والتعرف على الكلمة المكتوبة، بحیث أشار  ترتكز القراءة على عملیّ

الباحثون إلى أنّ القدرة على قراءة الكلمات یعود إلى القدرة العامة للنظام البصري في تحدید والتعرف على 

ف  ، وقد)schallice ،1980و Warrington(الكلمات  أعطت الأبحاث في مجال القراءة، دور هام للتعرّ

  )Fayol ،2000، وColé(على الكلمات المكتوبة 

  
  Le Duigou Nelly ،2009یبیّن عملیات القراءة حسب  -2-مخطط 

  

  التعرف على الكلمة المكتوبة في اللغات الأجنبیة -2-1

ه ) Seymour) "1993"حسب  ف على الكلمة المكتوبة "فإنّ انطلاقاً من العلامات یتمُّ التعرّ

ة النَّاشزة، و في بعض الأحیان من خلال الحروف، أو الأخذ بعین الاعتبار طول الكلمة  Annie" (البصریّ
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Magnonو ،Françoise Léonardو ،Aimard Jean Bernard ،1995 ،p. 39 نقلاً عن ،

Seymour ،1993(  

، )2006(، "وزملائه، Peter Hansen، و Kristen Pammer" هذا ما ذهب به كل من

ف على الكلمة المكتوبة یستلزم انتقاء وتثبیت العلامات  ه إلى أنّ التحلیل البصري أثناء التعرّ بحیث نوّ

ف على الحرف  و بمثال في التعرّ " paternal"، للتمییز بین كلمة "l"بدلاً من " t"البارزة في الكلمة، واستدلّ

، parental) "Kristen Pammer ،Peter Hansen،  Ian Holliday ،Piers Cornelissen"و

ف على الكلمة المكتوبة، لا یحتاج إلى عملیة معالجة التركیب الإملائي، )2006 ، ویشیرون إلى أنّ التعرّ

  ولا إلى المعلومات الفونولوجیة، بل یعتمد كما سبق الذكر، على التحلیل البصري الدقیق

ف )Gombert) "1990"غیر أنّ  على الكلمات یشترط فیها كل من عملیات ، یرى أنّ التعرّ

، ویسبق مرحلة الفهم، وقد طرح هذا المیدان ...القراءة، من تحلیل بصري، وفونولوجي، ومعجمي، ونحوي

ف المباشر على الكلمة تتم من خلال إقامة العلاقة بین  إشكالا هاماً یدور حول ما إذا كانت عملیة التعرّ

في المعجم الذهني، وما إذا كانت تمرّ بالضرورة عبر التحویل الحرف  الشكل الإملائي والتمثیل المعجمي

قة  الخطّي إلى حرف صوتي للكلمة، وعلى هذا الصّدد، هناك فرضیتان، فرضیة الطریق المباشر المتعلّ

ف على  بالشكل الخطّي للكلمة، وفرضیة الطریق غیر المباشر التي تدعّم الوساطة الفونولوجیة في التعرّ

  .لمكتوبة، وهناك من افترض إمكانیة استعمال الطریقین معاً الكلمة ا

 Lewisوَ  Rubenstein"وقد أوضحت بعض الدراسات صحّة هذه الفرضیات، من بینها دراسة 

في مهمة القرار المعجمي، حیث أنّ زمن الاستجابة كان مرتفعا بالنسبة ) Rubestein) "1971وَ 

الكلمة الحقیقیة على ماهو في الكلمات المزیفة غیر المتجانسة للكلمات المزیفة التي لها تجانس لفظي مع 

ح أنَّ ". kiloالمتجانسة لفظیا مع كلمة  quiloالكلمة المزیفة " لفظیا، على سبیل المثال هذا ما یوضِّ

هذا ما یوافق كذلك الكلمات المتجانسة لفظیا . المعالجة الفونولوجیة تؤثر على القرار المعجمي
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homophonesف على  ، حیث یكون لأثر التواتر عاملا مؤثرا في استحضار المعالجة الفونولوجیة للتعرّ

ف على كلمة  مثلا یكون زمن الاستجابة مرتفعا نظراً لوجود مجاوره المتجانس لفظیا  poisالكلمة، فللتعرّ

الثانیة الأكثر  نتیجة لربط التلفظ الكلمة الأولى مع الشكل الاملائي للكلمة « poids »الأكثر تواترا علیه 

  .تواترا

ة على  ف على الكلمات، بحیث تقوم الفرضیّ إضافة إلى هذا، فالتجاور الإملائي یؤثر على التعرّ

ف علیها ما صعب التعرّ ما زاد عدد الكلمات المتجاورة كلّ ف على كلمة . أساس كلّ مثلا  « BAIN »فالتعرّ

ب تمییزها على كلمة   « PAIN-NAIN-MAIN-BRIN-BAIE-BAIL-SAIN-VAIN »یتطلّ

ف على الكلمات لا تتمّ فقط عن طریق الإدراك الحسّي،  یتوضّح من خلال هذه الدراسات أنّ التعرّ

ما تتدخّل مجموعة من العملیات اللسانیة في ذلك ف على الكلمات في اللغة . إنّ فماهي استراتیجیات التعرّ

  العربیة؟

غة العر  -2-2 ف على الكلمة المكتوبة في اللّ   بیةالتعرّ

ف القارئ على الكلمات العربیة یجب الأخذ بعین الاعتبار عاملین مستوى : لمعرفة كیفیة تعرّ

  .القراءة مبتدءاً أم كفوءاً، ونوع الكتابة مشكّلة أو غیر مشكّلة

ف على الكلمات ة تختلف عن اللغات اللاتینیة في التّعرّ ففي . یرى بعض الباحثون أنّ اللغة العربیّ

ف على الكلمات بینما القارئ الكفوء فیتخلى اللغات اللاتینی ة فإنّ القارئ المبتدأ یعتمد على السّیاق للتعرّ

ف مباشرة على الكلمات غة العربیة، سواء كان قارءاً مبتدءاً أم بارعاً . عن السّیاق ویتعرّ غیر أنّ في اللّ

ة الكلمات خاصةً عند انعدام التشكیل   .یرجعون إلى السّیاق لتحدید هویّ

ل إبهاماً فونولوجیĎا ویج ا یشكِّ در بالذكر أنَّ هناك ظاهرة التجانس الخطِّي في اللغة العربیة ممّ

ف على الكلمات، فمثلاً كلمة  ثلاث " /,/alam/,/‛alima/ …‛/‛ilm" "علم، علم، علم"ودلالیĎا عند التعرّ

تها عند انعدام  جوع إلى السّیاق لتحدید هویّ یĎا، یضطرّ فیها القارئ مهما كان مستواه للرّ مات متجانسة خطِّ كل
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ة ) أو ما یعرف بالصّوائت(فالحركات . التشكیل غة العربیة تمنح للقارئ معلومات فونولوجیة أساسیّ في اللّ

یجاد دلالتها لفّظ الصحیح بالكلمة وإ غة العربیة، كنتیجة، . للتّ تلعب الصوائت دوراً قراریĎا في القراءة في اللّ

ف على الكلمات سواء عند القارئ المبتدأ أو الكفوء، كما تقلّل من أثر السّیاق   .وتسهِّل عملیة التعرّ

، وَ ).1985(،Assalahوَ  Pavardوَ  Roman، وَ ).Roman ،)1982"في هذا المنوال، قام 

Farid ،)1996.( َو ،Ben Aissa ،)2001 "( دة في اللغة بدراسة مقارنة بین كفاءات القراءة الجیّ

ة قراءة الكلمات المشكّلة وكلمات غیر المشكّلة  Abu-Rabia"و كذا دراسة لكل من , العربیة في مهمّ

بدراسة مقارنة بین كفاءات القارئین ) 1996a ،1996b" (Abu-Rabia"، و)Siégel) "1995وَ 

تؤكّد نتائج الدراستین الآثار . ي مهمة قراءة الكلمات المشكّلة وغیر المشكّلةالبارعین وردیئ القراءة ف

غة العربیة ل للصوائت في . الأساسیة لخصوصیة الكتابة في عملیة القراءة الخاصّة باللّ ّ ن الدور المسه وتبیّ

ف على الكلمات وكذلك في الفهم   . التعرّ

ل عملیة القراءة یتبین من خلال كل هذا، أنّ الصّوائت في اللغة ال ّ نة تسه ة عندما تكون مدوَّ عربیّ

ة الكلمات  جوع إلى السّیاق في تحدید هویّ ء عند ردیئي القراءة، أو القراء الأكفّاء، وانعدامها یستلزم الرّ سوا

غة الوحیدة في العالم التي تعتمد ) Abu-Rabia) "1996"وقد یرى . وفي الفهم غة العربیة هي اللّ أنَّ اللّ

ف على الكلمات  أولاً على " أحمد الزهیر"ومنه قد میّز ). 2008أحمد الزّهیر، (فهم الجمل لیتمَّ بعدها التعرّ

م القراءة في اللغة العربیة عند الطفل، فالأولى یعالج الطفل الأداة المكتوبة المشكّلة عن  مرحلتین من تعلّ

م ویعالج  طریق عملیة فك الرموز فونولوجیĎا حتَّى یتمَّ التحكّم علیها، ثمّ  ینتقل إلى المرحلة الثانیة وفیها یتعلّ

اق   .الأداة غیر المشكّلة متضمنةً معارف نحویة عن طریق السیّ

ف على الكلمات في اللغة العربیة، إذ نجد  ل للصوائت في التعرّ ّ وتنفي دراسات أخرى الدور المسه

ف على الكلمات یرتك" Ammar"بهذا الصّدد دراسة  ز على المبدأ الصامتي بحیث یرى أنّ التعرّ
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)Ammar ،1997 ( وقد أشار"Ammar" أنّ القارئ الكفوء أو ردئي القراءة تكون لهم صعوبة في  ،

  . معالجة الحركات

، على أن الأطفال المغربیین المتمدرسین في الطور " Badda"على نفس السّیاق، تشیر دراسة 

، واعتمادهم على الهیكل )التشكیل(الابتدائي إلى إهمال الأطفال ضعیفي القراءة للعلامات الصائتیة 

ف على الكلمة العربیة ف . الصامتي في التعرّ ش في التعرّ بالتالي وجود العلامات الصائتیة یلعب دور مشوّ

  ).Badda )Badda ،2008على الكلمة حسب 

وفي دراسة أخرى لنفس الباحث، لاحظ أنّ التلامیذ یستعملون إستراتیجیات مختلفة حسب المستوى 

غة العربیة،  ف على الكلمة في اللّ لقرائي، بحیث یتبنّى القارئ في السنة الثالثة إستراتیجیة إملائیة للتعرّ ا

، (logographique)إستراتیجیة تمثیلیة كتابیة غیر أنّ الإستراتیجیة المستعملة عند ضعاف القراءة، هي 

غة لها أثر في   Badda، وأشار )Badda ،2008(فهم یعتمدون على شكل الكلمة  وزملائه، أنّ بنیة اللّ

  )2007و زملائه،  Badda(التعرف على الكلمة المكتوبة في اللغة العربیة 

في الكتابة العربیة صفة ، یعتبر هیمنة الصوامت على الصوائت )Tapiero" ،)1976"حسب 

غة   .لبنیة اللّ

 بنیة اللغة العربیة -3

غة العربیة لغة سامیة، شفافة، تحتوي على كتابة ألفبائیة  ة، وعلى ) أبجدیة(تعتبر اللّ  28صامتیّ

ر شكلها حسب موضعها في الكلمة، وذلك في بدایة، وسط أو  حرف صامت، أغلبیة هذه الحروف یتغیّ

) 6(، وقد یأخذ البعض ستّة "، بـ في  بدر، ـبـ في كبیر، وـب في رحب"الباء"حرف : مثل(نهایة الكلمة، 

  ) ت، تـ، ـتـ ،ـت، ـة، ة" (التاء"أشكال مثل الحرف 

ة،  ز بینها إملائیاً عدد النقاط تحت أو فوق خطیّ یة بعض الأحرف، وما یمیّ : مثل(تتشابه خطّ

ل الصوائت في ال)ث/ت/ب ة، نستطیع بها تمییز ، والعلامات التشكیلیة التي تمثّ غة العربیة وهي اختیاریّ لّ
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ن هي الأخرى تحت أو فوق )مثل تمییز كلمة كَتَبَ عن كلمة كُتُب(كلمة عن أخرى  ، هذه العلامات تدوّ

  . الخط

تعتبر كتابة الصوامت في اللغة العربیة شرط أساسي بینما الصوائت فهي اختیاریة، غیر أنّ 

مون في المدرسة ك شَكّلةالأطفال یتعلّ   .تابة مُ

رت الكتابة  ة من الیمین إلى الیسار، إضافةً إلى هذا، فقد طوّ ز الكتابة العربیة بكتابة خطیّ تتمیّ

ل في أشكال متنوعة الخطوط قابلة التمدید، وهناك أكثر من سبعة أنواع  العربیة الفن الكلیغرافي تتمثّ

  والمعروف الخط الكوفي

ا الصیغة ما هي إلاَّ بنیة اللغة العربیة هي بنیة ثنائیة  ز بوجود الجذر والصیغة، أمّ الأبعاد، إذ تتمیّ

ب نجد صیغ متعدّدة منها /ت/مثل في جذر     ك(واللاحقة /اشتقاق للجذر عن طریق زیادة السابقة أو

  .، والجذر یحتوي على صوامت قد نجد منها من صامتتین إلى خمسة صوامت)مكتب، كاتب، كاتبة

ة العربیة لغة خاصة باللغة المدرسیة و بعض وسائل الإعلام، لذا كان وتعتبر اللغة المكتوب

، غیر أنّ اللغة الدارجة )اللغة الدارجة/اللغة الأكادیمیة(استعمالها ضئیل نتیجة لتواجد الازدواجیة اللسانیة 

  .مستنبطة من اللغة الأكادیمیة

وفي . ل مقاطع أو كلماتتخضع تركیبة الفونیمات في اللغة العربیة إلى قواعد خاصة لتشكی

ز  صائتة قصیرة ( CVC، ")ما –مَ "مع صائتة قصیرة أو طویلة ( CV: أنواع من المقاطع 5العموم نمیّ

، ومنه فالمقطع في اللغة العربیة لا یبدأ أبداً بصائتة، ولا ")خَتْمْ "مثل ( CVCC، ")تان –مِحْ "أو طویلة 

لا یمثِّل ازدواجیة الصائتة ) المد(فالصائتة الطویلة . لیتینبصامتتین متتالیتین، ولا تنتهي بصائتتین متتا

 CVC، والمقطع المغلق CVالمقطع المفتوح : ویختصر المقطع في اللغة العربیة إلى نوعین. القصیرة

ة للكلمات، وحسب  ویعدُّ المقطع المفتوح في اللغة العربیة المقطع الأكثر تواتراً في البنیة المقطعیّ

"Bassam) "1988 (فهذا النوع من المقاطع البسیطة مهیمنة في أفعال اللغة العربیة.  
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ة، لكن هذا  غة اللاتینیّ غة العربیة صعبة بالقیاس إلى الإملاء في اللّ ولا تبدو مشكلة الإملاء في اللّ

لا یعني أنّ الكتابة العربیة تنزه عن الصعوبات أو بلوغ ذروة الكمال، لأنّ هذه الرؤیة من شأنها أن 

س ذاتیة یرفضها البحث العلميتتن   .اقض مع معطیات الواقع وتكرّ

فإذا قمنا بتصنیف للصعوبات الإملائیة التي یصطدم بها الطفل أثناء تمدرسه، نجدها غزیرة 

ومن أعوص ...) من الهمزة، التاء المربوطة والمفتوحة، التنوین، الحروف المتقاربة الصّفات ) ومتنوِّعة

مین على حد سواءالكتابات الإملائیة، كت مین والمتعلّ   .ابة الهمزة، تعدُّ عقبة كأداء أمام المعلّ

حَ أبو العباس أنَّ  ة، " وقد شَرَ الهمزة لا صورة لها ضمن الحروف ویسقطها من الحروف الأبجدیّ

، وتارةً یاءاً، وتارةً ألفاً  ما تكتب تارةً واواً نّ جاریة على فلا أعدّها مع التي أشكالها محفوظة معروفة، فهي . وإ

ه لا صورة لها فظ ویستدلّ علیها بالعلامات في الخط لأنّ ابن یعیش، ص " (...الألسن، موجودة في اللّ

ل صعوبة إملاء الهمزة في تعدّد صورها وتنوع أشكالها تبعا لمقتضى قواعد كتابتها، )107 ، بالتالي تتمثّ

ة یجعل ضبطها من قبل التلمیذ أمراً مستعصیاً لا ما في المرحلة الابتدائیة تلك التعدّدیّ   .سیَ

ه اختصت الكتب العربیة على قواعد  ولا تستثني اللغة العربیة من أصول في قواعد قراءتها، إلاَّ أنّ

الكتابة، ولم تخصّص مجالاً للأصول القرائیة، إلاّ تلك التي نجدها في قواعد قراءة القرآن، هذا ما ذهب به 

بحیث " 2001دراسة نظریة وتطبیقیة، : قواعد القراءة اللغة العربیة"في كتابه " یوسف حسني عبد الجلیل"

  .اجتهد في معرفة العلاقة بین القراءات القرآنیة وغیر القرآنیة

غیر أنَّ البعض من هذه القواعد لم تأخذ بعین الاعتبار فكانت القراءة قراءةً خاطئة عند القارئ 

ماً أو خبیراً    :القواعدمن بین هذه . العربي سواء متعلّ

  عث("مثل قراءة كلمة " باء"قراءة النون الساكنة میماً عندما یلحقها الحرف ، "إمبعث">" إنبْ

 "...)ممبر">"منبر"
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  التاء"، إذا أتى بعد الضاد الساكنة حرف "الطاء"إلى حرف " الضاد"تحویل الحرف "

كة مثل في كلمة   ")نهطت">"نهضت("المتحرّ

  كة فیدغم ویصبح دالا واحدة مشدّدة مثل " الدال"ف الساكنة حر " الدال"إذا أتى بعد المتحرّ

 )قدّعا>قد دعا(

  خلاصة

ة في اكتساب عملیة القراءة، أنّ هذه  ن لنا من خلال مساهمة هذه القدرات الذهنیة واللغویّ یتبیّ

ة معقّدة، تتدخّل فیها مجموعة من الوظائف المعرفیة، ویتحكم فیها عدد كبیر  من المتقدّمة تعتبر عملیّ

نة من الدماغ، المسؤولة في معالجة المعلومات متعدّدة الصیغ  بصریة، (الخلایا العصبیة لمناطق معیّ

هل هناك . ، والجدیر التساؤل حول الطریقة التي تعالج بها القراءة على مستوى الدماغ...)سمعیة، دلالیة

هذا النشاط یرتكز على استثمار  بنیة أو بنیات تشریحیة مخصّصة في المعالجة الخاصة بالقراءة ؟ أم أنّ 

المصادر المعرفیة التي تتدخّل في هذه الأنشطة، والتي تدعم عن طریق البنیات التشریحیة؟ هذا الذي 

ق إلیه في الجزء الموالي  .سیتم التطرّ
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  التصویر الدماغي لنشاط القراءة -1

رؤیة نشاط الدماغ أثناء مهمات  (IRMF)یتیح الیوم التصویر الوظیفي بالرنین المغناطیسي 

معرفیة متعددة، ولرؤیة المسار الدماغي لنشاط القراءة، یكفي وضع الإنسان في حقل مغناطیسي وقیاس 

ه كلما تمّ عرض . تدفق الدم في الدماغ أثناء عرض جملة من الكلمات في شاشة الحاسوب ن أنّ وقد تبیّ

إبتداءاً . الدماغیة المسؤولة عن مختلف مراحل القراءة كلمة، زاد تدفق الدم في شبكة واسعة من الباحات

ف البصري على الكلمات ثمّ الوصول إلى المعجم الذهني واسترجاع المعنى لكل كلمة، ودمجها  من التعرّ

ناً من الباحات الدماغیة ممتدّة  في سیاق الجملة والخطاب، وأخیراً التلفظ بها، كل هذا یستدعي عدداً معیّ

 frontal  )Olivier، والجبهیة temporal، والصدغیة pariétal، والجداریةoccipitalقفویةفي المنطقة ال

Houde وBernard Mazoyer وNathalie Tzourio  ،2002وآخرون(  

ا الباحثون أولى لقد ا اهتمامً بدراسة عملیة المعالجة البصریة في مجال القراءة، لاعتبارها  كبیرً

ف، ومن ة النفاذ إلى التمثیل الفونولوجي، والدلالي في الذاكرة عملیة تسبق ظاهرة التعرّ هذا ما استدعى . ثمّ

الباحثین لإنشاء مخطّط وظیفي للنظام البصري عند الإنسان، وعرض المسالك البصریة للقشرة الدماغیة 

م القر  نة في العملیات المعرفیة للقراءة، إذاً فالمعالجة البصریة تعدّ شرطاً من شروط تعلّ  فمن. اءةالمتضمّ

 عند لصعوبات واضطرابات القدرات القرائیة رئیسیاً  سبباً  وجود خلل في الادراك البصري یكون أن المحتمل

 .الطفل

  الأسس التشریحیة للمعالجة البصریة للمادة المكتوبة -2

تبدأ عملیة القراءة عندما ترى أعیننا المثیرات البصریة؛ أي الرموز المطبوعة أو المكتوبة التي 

المادة المقروءة، بحیث ینعكس إبصار النص المكتوب على شبكیة العین على شكل صورة، لتقوم تشكل 

بتحویلها إلى نبضات إلكترونیة عن طریق المستقبلات الضوئیة، وتنقلها إلى منطقة خاصة من الدماغ 
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ر إلى الفص (corps géniculé latéral)1تدعى بالجسم الركبي الجانبي ة تمرَّ البصري في ، ومن ثمّ

لها إلى معنى. القشرة الدماغیة    وتتعرف هذه المناطق على الرموز المطبوعة أو المكتوبة، لتحوِّ

  

ل المسلك البصري - 1الشكل    رسم تشریحي یمثّ

ز في العین منطقة النقرة . ذات الحدّة البصریة، وتقع في جزء من شبكیة العین (fovéa)نمیّ

ى  1,2رب قطره یتّصف هذا الجزء بتقعّر طفیف، یقا مم، یقع في مركز البقعة الصفراء، أو ما یسمّ

قلة ز بقدرة عالیة الدّقّة.  (macula)بالمُ على التمییز الفضائي، وبالمكانة الهامة في إبصار  كما تتمیّ

ز بهذه الصفات هو تزویدها بشكل مفرط بالخلایا العصبیة الحساسة للضوء . الألوان ( وما یجعلها تتمیّ

تطم مباشرة في مستقبلاتها الضوئیةcône) مخروطیةالخلایا ال وبالتالي فهي .، حیث یسمح للضوء أن یرْ

ات ،  (batonnets)مسؤولة عن الإبصار أثناء النهار، أمَّ عند انخفاض شدّة الضوء تتدخّل خلایا العصیّ

 .لكونها جدّ حسّاسة للتغیّرات الدنیا في الشدّة الضوئیة مقارنة بالخلایا المخروطیة

                                         
  الأولى الدماغیة البصریة القشرة إلى وینقلھا لیعالجھا العین شبكیة من الآتیة المعلومات الجانبي الركبي الجسم یستقبل  1
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  رسم لمقطع تشریحي طولي للعین -2-الشكل 

ات حسب الموقع الذي تأخذه في العین حیث تكثر  ة والعصیّ ویختلف عدد الخلایا المخروطیّ

ما ابتعدنا عن  ة بالنقرة؛ أي كلّ ات أكثر في الجهة المحیطیّ قرة بینما تكون العصیّ ة في النّ خلایا المخروطیّ ال

تتراج. النقرة قلّ عدد المخروطات لكل درجة ابتعاد عن مركز  %  50ع الحدّة البصریة تدریجیاً بمقدار وَ

من الحقل البصري عند ° 1الإبصار،  بالتالي فالبصر النقري هو البصر الأكثر حدّة، ویغطّي ما یقارب 

ه یغطّي ما یقارب . الإنسان ا الحقل البصري الذي یدرج في البصر المحیطي فإنّ من هذا  .°160أمّ

" ج"مثلاً حرف "أنّ الحرف المعزول "Bauma"د الاهتمام بدراسة  نشاط القراءة، بحیث وجد المنطلق، تولَّ 

في الحقل البصري المحیطي مقارنة بالحقل البصري النقري یدرك أفضل من الحرف المتواجد ضمن " 

ل هذه الظاهرة حسبه تثبیطاً نشطاً أو ما " "ى ع ج ص"مثال "عددٍ من الحروف  الأخرى  ف ، وتمثّ یعرَ

 "masquage latéral"بالحاجب الجانبي 

ات وتنقل . یتصل كل مخروط بخلیة ثنائیة القطب وهي بدورها تتصل بعدد هام من العصیّ

المنطقة القفویة الجسم الركبي الجانبي ومنه إلى المعلومات البصریة في الحقل البصري الأیمن إلى 
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بقیاس النشاط الكهربائي Dehaene ، بحیث قام (corps calleux)البطنیة الیسرى بوساطة الجسم الثفني

 150في الدّماغ عن طریق التصویر الكهرودماغي، وتوصّل إلى ملاحظة هذا الانتقال الذي یقدر بحوالي 

  )VINCKIER Fabien) ،2011جزء من الثانیة بعد تقدیم الكلمة في یمین أو یسار الشّاشة

ون والشكل، والفضاء:دّماغ حسب مسلكینعالج المنبهات البصریة في الت یتّبع المسلك الأول . فاللّ

ى بالمسلك  محوراً من الباحات البصریة الأولیة في الفص القفوي لتمتد إلى الفص الصدغي السفلي، ویسمّ

ا المسلك الثاني الظهري، فیمتد من الباحات البصریة القفویة الأولیة إلى الباحات الجداریة، . البطني أمّ

ؤدّي . تلعب دور في معالجة المعلومات الفضائیة وهي ُ وقد أثبتت الدّراسات أنّ إصابة أحد هذه المسالك ی

إلى مشاكل في أداء القراءة، إذ أنَّ إصابة المسلك البطني یؤدِّي إلى اضطراب على مستوى تحدید هویة 

ا في حالة إصابة المسلك الظهري، فینجم عنه ). identification(الحروف  عجز عن إدراك الكلمة في أمّ

یت هذه الاضطرابات بالاضطرابات قبل )أي یستطیع أن یدرك أجزاء الكلمة فقط(مجملها  ، وقد سمّ

  .المعجمیة

  المسلك البصري البطني للدماغ -2-1

المنطقة التي تسمى مساحة الشكل البصري للكلمات هي جزء من المسلك البصري البطني 

ل في القطب القفوي أوالباحة الأیسر، وهي عبارة عن شریط  قشري یمتد من قاعدة الدماغ والذي یتمثّ

، بحیث یعمل القطب (région de fusiforme antérieure)القفویة إلى المنطقة المغزلیة الأمامیة

ص منها تحدید هویة  ُستَخْلَ ا المنطقة المغزلیة الأمامیة فی القفوي على تحلیل المیزات البصریة للكلمة، أمّ

ز هذه المنطقة هي قدرتها على التكاثر أثناء  القراءة؛ فدقائققلیلة من . identificationات الكلم وما یمیّ

القراءة تكفي لتنشیط هذه المنطقة بطریقة متكاثرة عند أيّ قارئ بارع، بالإضافة إلى ذلك، فإنّ تسلیط 

أي وجود ذروة التنشیط (بیر الضوء على هذا المجال على المستوى الفردي، استطاع أن یثبت التكاثر الك
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سم 1مع ارتیاب طفیف بمقدار  )Talairachفي النظام المرجعي لـ  54 -43 - 12في الباحات 

)Cohen  ،؛  2000وآخرونCohen  ،؛ 2002وآخرونDehaene  ،؛ 0022وآخرونGauthier 

راد، في ویتحدّد مكانها في الموضع نفسه عند جمیع الأف. 1996)وآخرون،  Puce؛ 2000وآخرون، 

التلف القفوي الصدغي، الذي تطل على التلفیف المغزلي، إذ على الرغم من تنوع أشكال الكلمات المكتوبة 

ه تمّ تسجیل فعالیة نفس منطقة الدماغ   .من لغة للغة، فإنّ

  

ن فیها منطقة الشكل البصري للكلمات في النصف المخي  - 3الشكل  رسم تشریحي جانبي للدّماغیبیّ

 –الأیسر

ن الدور الذي تؤدّیه هذه المنطقة في التحدید البصري  وهناك العدید من الخصائص، التي تبیّ

بالإضافة . فهي أولاً لا تنشَّط إلاّ في الكلمات المكتوبة، ولا یتم ذلك عند عرض الكلمات شفهیاً . للكلمات

ما فقط في الشكل البصري نّ ولوحظ بالتدقیق كمیة  .إلى هذا، لا یبدو أنها تختص في مدلول الكلمات، وإ

ن كل من .  (pseudo-mots)التدفق نفسها عندما تعرض سواء الكلمات أو الكلمات الزائفة وبیّ

)Beauregard  ،1997وآخرون ،FrithوFrith, Price, McCrory, Brunswisk ،1999 ،

,Dehaene , LeClec’H , Poline, Le Bihan, Cohen 2002 ،Fiez, Balota, Raichle & 

Patersen ،1999 ،Paulesu ،2000وآخرون ،Wagner ،من خلال  )1998وآخرونIRMF  
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نشاط وتفعیل منطقة الشكل البصري للكلمات خلال العرض الواعي للكلمات، وكذا أثناء عرض  TEPو

  .(subliminal) 2دون العتبة الإخفاء للكلمات

المسلك البصري (لمات ، فقد أظهر أنّ منطقة الشكل البصري للك)2000"(وآخرون Cohen"أما 

ة الفضاء، أي أن هذه المنطقة تنشط سواء إذا ما عرضت الكلمة في الحقل ) البطني الأیسر لها ثابتیّ

  .البصري الأیمن أو الأیسر

رَ أنّ منطقة التلفیف القفوي الصدغي مسؤولة عن معالجة الحروف التي تشكِّل الكلمة،  وقد اعتُبِ

د للمناطق الدماغیة الأخرى  (AVC)فإصابة هذه المنطقة نتیجة حدث مخّي وعائي. تحدید الحروف وتزوِّ

ى  ن، یسمّ  Déjérine، وصفها  (alexie pure)"بالعمه القرائي المحض"، ینتج عنه عرض معیّ

Joseph-Jules   بعدم قدرة المریض على قراءة الكلمات بسرعة، إذ یصل إلى فك رموز 1892في ،

أولاً لأنّ المریض یصل : طلق على العرض بهذا الاسم لسببینهویة الكلمة حرف بحرف بصعوبة، وی

بالتالي سمِّیت أیضا . دائما إلى كتابة الكلمات غیر أنّ بعد وهلة لا یكون بمقدوره قراءة الكلمة التي كتبها

والسبب الثاني، هو . ، ویحتفظ هؤلاء بالفهم وتكریر الكلمات المنطوقة"بعمه القراءة دون عمه الكتابة"

تفاظ إلى حد كبیر بالقدرات المعرفیة للتعرف البصري، مثل تحدید الوجه والتعرف على الأشیاء في الاح

كلّ هذا یدل على أنّ جزء من المنطقة السفلى الصدغیة الیسرى تلعب دور جدّ خاص ... . الحیاة الیومیة

فصل بین معالجة كما أظهرت دراسات أخرى أنّ هناك . identificationفي التحدید البصري للكلمات 

، Keyوَ  Patterson، مع Shallice، T . ،1980وَ  Warrington ،E. K(الأعداد ومعالجة الحروف 

1982.(  

                                         
 .ما صورة ضمن مخفي بشكل الكلمة عرض الحالة ھذه في تكون أي الوعي، عتبة یتجاوز لا الذي الإدراك إلى یشیر  2
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لا تستجیب منطقة المسلك البصري البطنیلكل الأشكال القریبة من الشكل الحرفي أو شكل الكلمات 

أنّ  هذه المنطقة تتكیّف بفعالیة ، ملاحظة IRMfمنذ الولادة، وقد تم بفضل التصویر الدماغي الوظیفي 

الفرنسیة تستجیب المنطقة أكثر مع نشاط تعلم القراءة، وكدلیل على ذلك، فعلى سبیل المثال في اللغة 

مثل " ئفةالزا"إلى سلسلة من الحروف التي تشكِّل الكلمات الحقیقیة أو شبه المعقولة 

« mouton »  أو« plaune » تأخذ بقواعد اللغة الفرنسیة، مثل   على سلسلة من الحروف التي لا

ه على المستوى البصري، لا تختلف هذه المثیرات « QFSFZG »سلسلة من الصوامت فقط  ، غیر أنّ

 .عن بعضها بعضاً 

 Rollenhagenوَ  Lewontin ،1979. ،Gould ،1996. ،Darkins"ویرى كل من 

بطریقة مماثلة للأشیاء والصور أنّ الخلایا القشریة الصدغیة التحتیة تستجیب " Orson،2000وَ 

  .معروضة  معكوسةً 

ا  ومساعدوه أخضعوا مجموعة من الأشخاص إلى الفحص من نوع التخطیط  Petersonأمّ

 topographie par émission en positionلشحنات كهربائیة موجبة عن طریق التصویر المقطعي

(TEP)وهي عبارة عن "ن شبه الحروفسلسلة م: "، وعرض مجموعة من المنبهات البصریة من نوع ،

أشكال هندسیة تشبه الحروف، وسلسلة من الصوامت دون قدرة النطق بها، وسلسلة من الحروف التي 

وتبیّن من خلال هذه التجربة، تنشیط ضعیف ثنائي في المنطقة الصدغیة الداخلیة عند . تشكل اللاكلمة

ا یترجم تدخل الم ل دورها في  ساحات البصریة شبه مخطّطةعرض السلسلتان الأولى والثانیة، ممّ ویتمثّ

هات البصریة المعقدة ة السفلى من . معالجة المنبّ ا في سلسلة اللاكلمات، فلوحظ تنشیط المنطقة الصدغیّ أمّ

ا یؤكد دور هذه المنطقة في التعرف على الشكل البصري للكلمات  نصف الكرة المخیة الیسرى، ممّ
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)Habib .M ،1998 .(ما المنطقة الصدغیة العلیا ولا تنشط هذ نّ ه المنطقة أثناء المهام الفونولوجیة، وإ

 .ومساحة فرنیكي هي التي تتدخل في ذلك

  المسلك البصري الظهري للدماغ-2-2

ز . إلى القشرة الجداریة الیمنى V5یمتد  المسلك الظهري من القشرة البصریة الخامسة  ویتمیّ

العمق والحركة وتحدید مكان الشيء، یتلقّى هذا المسلك  المسلك الظهري بالمعالجة الفضائیة، مثل

 Hubel ،1988. ،Logothetisوَ  magnocellulaire) (Livingstone(مدخلاته من الخلایا الكبیرة 

 ,Sheinberg ،1996. ،Merigon ،Maunsell ،1993 ( 1996 ;Merigonوَ 

Maunsell,1993) (قة بالفضاء وانتقاء الفضائي لمیزات یحدّد وینتقي  المسلك الظهري المناطق المت علّ

رها بعد ذلك إلى النظام البطني، أو إلى المركز البصري الأولي لیتم  تحلیل  شكل الكلمات، لیمرِّ

  .التفاصیل

باستعمال  2001سنة " Mayal, Humphreys, Mechelli, Olson, Price"بیّن كل من

جداریة الخلفیة، في النصف الكروي المخي وجود تنشیط على مستوى القشرة الTEPالتصویر العصبي 

مقارنة بالكلمات ذات الشكل   (majscule-miniscule)الأیمن عند تقدیم أجوبة للكلمات متناوبة الحجم

 Stephen"كما أظهرت دراسة ). Holliday, Cornelissen 2006,و Pammer, Hansen(العادي 

لوظیفي، تدخل القشرة الجداریة الخلفیة عند تحدید ، باستعمال الرنین المغناطیسي ا2003سنة " وزملائه

  .الشخص الموضع المكاني للحرف داخل الكلمة، مقارنة بتحدید وجود الحرف داخل الكلمة

تنشیطات في كل من منطقة التلفیف القفوي الخلفي  -جزء من الثانیة  200ابتداء من  - وتمّ تدوین 

في نصف الكرة المخیة الأیسر وفي كل من التلفیف   (gyrus occipito-postéro-médiane)الأوسط

، وكذلك في الوصاد (gyrus supra-marginal)والتلفیف فوق الحافي  (gyrus angulaire)الزاوي
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ویعتبر التلفیف الصدغي . وذلك عند عرض الكلمات(opercule occipito-supérieur)القفوي العلوي

، و التلفیف الزاوي وفوق الحافي باحات متعدّدة الصیغ الخلفي الأوسط في نصف الكرة المخیة الأیسر

ع المعلومات الإملائیة والفونولوجیة والدلالیة   .تُتیح تجمّ

  الأسس التشریحیة للمعالجة البصریة الدلالیة للكلمة -3

  الفص القفوي والمعجم الإملائي 3-1

لة في القراءة بدراسة مختلف مستویات المعالجة الم 1990في " وَ زملائه Petrson"قام كل من  تدخِّ

باستعمال طریقة تخطیط الشحنات الكهربائیة الموجبة عن طریق التصویر المقطعي للشخص 

العادي،وقورنت صور التخطیط المتحصل علیها أثناء القراءة والمتحصّل علیها أثناء تثبیت نقطة في 

شُط" Peterson"لاحظ . شاشة الحاسوب نْ إلاّ في قراءة الكلمات أو  أنّ هناك باحة في الفص القفوي لا تَ

الكلمات الزائفة لأن هذه الأخیرة مستنبطة من القواعد الإملائیة للكلمة، ولا تنشّط في قراءة سلسلة من 

واستخلص أنّ المنطقة القفویة الوسطى الأمامیة القریبة . الصوامت أو في تثبیت نقطة في شاشة الحاسوب

). Raichle ،1990، وَ Snyder، وَ Fox، وَ Peterson(لائي من التلفیف اللساني متعلّقة بالمعجم الإم

م بالتالي ینفون فكرة  ُ غیر أنّ بعض الباحثین أكّدوا أنّ هذه الباحة تنشّط كذلك عند إدراك الأشیاء، فَه

  .تخصّص هذه الباحة في مهمة المعجم الإملائي للكلمة

ن تخصّص الباحة القفویة في المعالجة ال ة للكلمة، حیث تمّ عرض أقیمت أبحاث أخرى تبیّ بصریّ

منبهات أخرى بصریة معقّدة من خطوط وسلسلة صوامت وكلمات زائفة ورسم الأشیاء، فَلوحظ تفعیل هذه 

ها مخصّصة فقط للكلمات، وبالتالي خاصة بالمعجم الإملائي  ا یدلّ على أنّ المنطقة في الكلمات، ممّ

 )2002وآخرون،  Nathalie Tzourioو Bernard Mazoyerو Olivier Houde(للكلمة 
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ة الدلالیة للكلمة -3-2  الباحة المخصّصة في المعالجة البصریّ

دوراً أثناء قراءة الكلمات، إذ تعكس دور النفاذ إلى دلالة ) aire basale(تؤدِّي الباحة القاعدیة 

ه لوحظ تفعیلٌ  لهذه المنطقة الكلمات، حتّى إن لم یطلب من الشخص البحث عن معنى الكلمة، إلاّ أنّ

)Olivier Houde وBernard Mazoyer وNathalie Tzourio  ،ا الجزء ). 2002وآخرون أمّ

ها تتدخّل في مهام الحكم الدلالي) la partie triangulaire(المثلثي    .من باحة بروكا  فإنّ

. Mوَ . E.Olivier(كما تمّ أیضا تأكید دورها في استعمال الصفات الدلالیة للمنبه المقدّم للشّخص 

Nathalie. ،2003.(  

  التلفیف الجبهي السفلي الأیسر والتحویل الخط الحرفي إلى الحرف الصوتي -3-3

تؤدِّي باحة بروكا، الموافقة للتلفیف الجبهي السفلي الأیسر، دوراً هاماً في العدید من المهمات اللغویة، 

إلى قسمین، نمیِّز أولا القسم الأمامي بتجزئة هذه الباحة )Paulesu)"1993"ولفهم دورها الوظیفي، قام

 la partie(والجزء المحجري ) la partie triangulaire(البطني، ویجمع كلاĎ من الجزء المثلثي 

orbitaire( ل في الجزء الغطائي الخلفي ا القسم الثاني، فیتمثّ توافق هذه ). la partie operculaire(، أمّ

 ).M .Nathalie. ،2003وَ . E.Olivier(التجزئة التشریحیة أدواراً مختلفة 

في المعالجة الدلالیة للكلمات، فتنشّط هذه المنطقة عند ) la partie ventrale(یتدخل القسم البطني 

نفاذ الشخص إلى العلامات الدلالیة الخاصة بالكلمات أو الأشیاء ولا تتدخّل في الكلمات الزائفة لكونها 

  .خالیة من المعنى
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ا القسم  ا التلفیف الجبهي أمّ الغطائي من منطقة بروكا، فهو مسؤول عن المعالجة الفونولوجیة، أمّ

، وَ Frackowiak(، له دور في الحلقة النطقیة )gyrus frontal inférieur gauche(السفلي الأیسر

Frith َو ،Paulesu ،1993 (  

تواتراً، بما یستلزم المعالجة ویرى بعض الباحثین أنّ هذه المنطقة تتدخّل عندما تكون الكلمات أقل 

، فینجم عنها تفعیل كبیر irrégulierكذلك بالنسبة للكلمات غیر المنتظمة . الصوتیة للكلمة-الخطیة

  ).2002وآخرون،  Nathalie Mazoyer(لمنطقة بروكا 

  التلفیف فوق الحافي والتحویل الحرف الخطّي إلى الحرف الصوتي -3-4

 gyrus(في الفص الصدغي الموافق للتلفیف فوق الحافي تتدخل باحة أخرى من الدماغ 

supramarginal ( والمحیطة بالجزء الخلفي للشق سیلیفیوس)scissure de sylvius ( على مستوى

تمَّ كشف دور هذه الباحة من خلال أبحاث ودراسات على الأشخاص . مفترق الفصین الصدغي والجداري

لوحظ إثرها، أنّ التلفیف فوق . للقراءة) الفونولوجي(باشر الخاضعین لمهمات تضمن الطریق غیر الم

ة   ).Baddeley Alan ،1992(الحافي ینشَّط هو كذلك بقوّ

  خلاصة

ن لنا دور كل باحة من الباحات الدماغیة في المعالجة من  خلال ما تمّ عرضه في هذا الفصل، تبیّ

ن من الباحات البصریة واللسانیة لنشاط القراءة، حیث كل معالجة من  معالجات القراءة تنشِّط عدد معیّ

الدماغیة، إذ أنَّ معالجة الحروف، سلسلة من الحروف وشكلها، ومعالجة الكلمات وشكل الكلمات ودلالتها 

نة من الدماغ، مایدلُّ على أنّ هناك نظام سیرورة قراءة  وحتى الكلمات الزائفة تستدعي تفعیل مناطق معیّ

 .ما سیتمّ عرضه في الفصل الموالي من النماذج النظریة لسیرورة القراءة المادة المكتوبة، هذا



  النماذج النظریة للقراءة: رابعالفصل ال

  تمهید

  نموذج الطریقین -1

  modèles connexionnistesالنماذج الترابطیة -2
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  نماذج الخاصة بالمراحل -أ-3        

  Frithنموذج  - 1-أ-3              
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 الإستراتیجیة الاملائیة 

 Seymourنموذج اكتساب القراءة عند  -2- أ- 3           

 مرحلة ما قبل القراءة والكتابة 
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  تمهید

تمحورت البحوث الأولى في علم النفس والخاصة بمجال القراءة حول النماذج الوظیفیة المعرفیة 

فبقدر . عند القارئ، حیث تركِّز تلك البحوث على توضیح الطریقة التي یتبعها القارئ أثناء قراءة الكلمات

قارئ قادراً على تمییز الكلمات المعروفة،  فهو من جهة أخرى قادرٌ على فك رموز الكلمات ما یكون ال

  )Gombert ،1999  و  Fayol (الجدیدة 

الذي یرى أنّ القراءة هي عملیة التعرف على " صلاح ع"بین المساندین لهذه الفكرة، نذكر  ومن

الرموز المكتوبة أو المطبوعة التي تستدعي معاني تكونت من خلال الخبرة السابقة للقارئ في صورة 

  )1995صلاح ع، (مفاهیم 

  ".Emile Javal"ل یعود إلى ویعود الأعمال الأولى عن القراءة إلى بدایة القرن الجاري، والفض

اة في علم النفس  ومن التعاریف ما یعتبر القراءة تنتمي في جزء منها إلى فئة السلوكات المسمّ

رات أخرى أنّ القراءة سیرورة معرفیة، أو نشاط معرفي، وقد "savoir faireمعرفة فعلیة " ، وتعتقد تصوّ

رساهمت الأبحاث في علم النفس المعرفي هذه السنوات الأ   .خیرة وبشكل واسع في إغناء هذا التصوّ

ف القارئ على  ف الكلمات، وهو نشاط ذهني بموجبه یتعرّ تركِّز التعاریف الأخرى للقراءة على تعرّ

ة الكلمة عندما یمتلك القارئ ما  الكلمات المكتوبة خلال بعض الأجزاء من الثانیة، یمكن أن یتم تحدید هویّ

  .كلمات أخرى ممكنة یكفي من المعلومات لتمییزها عن

ة  ویرى تعریف آخر أنّ القراءة سیرورة أو عملیة عصبُ فیزیولوجیة، فهي بوضوح عملیة بصریّ

  .أساسیة، تجعل صفحة الكتابي في علاقة مع الدماغ بواسطة العینین
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وهناك فریق آخر من الباحثین أدخل في تعریف القراءة المیكانیزم السمعي والبصري، اللذین لهما 

، بالتالي لن )فك الرموز المكتوبة(كبرى في تحقیق هذه المهارات اللغویة، ودونهما لا یمكن التحلیل  أهمیة

الذي یعرفها باعتبارها عملیة " Demestre"یتوصل القارئ إلى الفهم، ونذكر من بین هؤلاء الباحثین

وهذه . ت الحركیةمعقدة، تشترك فیها میكانیزمات سمعیة وأخرى بصریة، بالإضافة إلى المیكانیزما

المیكانیزمات لا تحدث عند معرفة الأصوات فحسب، بل أیضا أثناء فهم معنى الكلمات، كما تستلزم أیضا 

  )Noel.J.M ،1976) (الذكاء وتجربة الطفل(مشاركة الجانب العقلي 

  إلى جانب هذه التعاریف، كیف تتم سیرورات القراءة؟ وماهي النماذج الخاصّة بالقراءة؟

ینظر إلى نموذج القراءة كتعاقب لمراحل المعالجة، تتضمن مراحل تحویل المعلومة،  یمكن أن

ومسالك دورة المعلومة، وهناك فئتین كبیرتین من النماذج؛ نماذج مراحل الاكتساب والنماذج البنائیة 

لأولي فنماذج نمو القراءة تستهدف إلى شرح المراحل التي یجتازها الطفل أثناء احتكاكه ا،والحاسوبیة

  .بالكتابي، بینما تحاول نماذج معالجة المعلومة إلى إبراز هندسة نسق المعالجة في مهمة معقّدة كالقراءة

 النماذج البنائیة في تعلم القراءة -1

 نموذج الطریقین-1-1

یتعلق  إذ. تقترح النماذج الكلاسیكیة وجود طریقین أو مسلكین یأخذان في الاعتبار نشاط القراءة

الأمر أساسیا بالنسبة لهذه النماذج بمعرفة كیفیة وصول القارئ إلى المعجم الذهني والذي یعتبر قاموساً 

 .داخلیاً یتألف من كل الكلمات المعروفة، تضم فیها المعلومات الإملائیة، الفونولوجیة، الدلالیة، والنحویة

خْتَزَن فیه الكلمات مع میزاتها الفونولوجیة  ُ یفترض نموذج الطریقین وجود معجم داخلي ی

والإملائیة، ویسلمون بوجود عملیتین في التعرف على الكلمة المكتوبة، فعندما یكون القارئ بصدد كلمة 
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لمعالجة الفونولوجیة؛ تتمثل الأولى في استعمال المعالجة الإملائیة، والثانیة في ا: تتوفّر لدیه إمكانیتان

ففي الحالة الأولى یعود القارئ إلى المعجم الذهني من خلال الطریق المباشر أو ما یسمى بالطّریق 

ا في الحالة الثانیة، فمن خلال الطریق غیر المباشر   ).الطریق غیر المعجمي(المعجمي، أمّ

كل الكتابي للكلمة وتمثیله بالموازاة مع الشّ ) adressageطریق الإبطان (یعمل الطریق المعجمي 

وینشّط هذا الطریق في التعرف على . البصري في الذاكرة، دون استعمال المعرفة الفونولوجیة في ذلك

غة العربیة، فنستطیع أن نخمِّن أنّ استعمال الطریق الكلمات المألوفة وغیر المنتظمة ا بالنسبة للّ ، أمّ

بسبب الإبهام الموجود من الناحیة الفونولوجیة والدلالیة  المعجمي یكون في الكلمات غیر المشكّلة، وذلك

  ... [kUtibA] ,[kUtUb] ,[kataba]" كتب " مثل 

ا الحالة الثانیة، یستعمل القارئ المعالجة الفونولوجیة  ، بحیث عند )assemblageالتجمیعیة (أمّ

ل المعلومة البصریة إلى معلومات فونولوجیة، وذلك ب تطبیق قواعد التطابق المدخل المعجمي تحوَّ

  .بین الحرف الخطِّي والصّوت) التوافق(

تقطیع التتابع الحرفي الخطِّي، تحویل الأجزاء : وتستلزم هذه المعالجة تدخّل ثلاث عملیات تتمثل في

وتستعمل هذه الطریقة في . الحرفیة الخطیة إلى وحدات صوتیة، وأخیراً تجمیع الأجزاء المتحصّل علیها

، أو الكلمة  non-motsاللاكلمة(كلمات غیر المألوفة، أو في قراءة المقطع الحرفي التعرف على ال

).                                                                                                                            pseudo-motsالزائفة

م بین هاذین الطریقی م بعض النماذج بوجود تنافس منظّ ه یتم تنشیط تسلّ ن، فعندما تدرك الكلمة، فإنّ

بالتالي فحسب هذه . الطریقین في الوقت نفسه، لكن الطریق الأسرع هو الذي یصل حتّى نهایة المعالجة

الفكرة، أثناء القراءة الجهریة تستطیع أن تؤثِّر معرفة القارئ في تلفظ الكلمات المعروفة بجهر الكلمات 

ن . الجدیدة بالنسبة له فة المستنبطة من الكلمات ذات )Peereman")1991"بیّ ، أنّ قراءة الكلمات المزیّ
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تكون بصفة ردیئة على ما هو علیه الحال في اللاكلمات التي )  garnirمن كلمة  girnirمثل (معنى 

بالتماثل، وذلك  ، بعبارة أخرى، القارئ ینظم قراءة اللاكلمات) girlerمثل (لیس لدیها أيّ مقاربة إملائیة 

ه )2002" (Ammar"یرى . )Peerman ،1991. ،Ammar ،2002(بتجنید المعارف المعجمیة  ، أنّ

فة  یعود القارئ إلى المعجم الإملائي لیسترجع المعلومات المصوتة،  /jaqatun/عند قراءة الكلمة المزیّ

، ثمّ یسترجع /j-q-r-t/ت وحل الإبهام الفونولوجي للهیكل الصوتمي، فیبدأ القارئ بتشفیر الصوام

والتي تقرأ  /b-q-r-t/ة المصوتة عن طریق التجانس مع الكلمة المجاورة لها إملائیا    مالمعلو 

/baqaratun/ فة   ./jaqaratun/، ومن ثمّ قراءة المقطع من الكلمة المزیّ

ي الموجود عُرِض تفسیر آخر من طرف نماذج أكثر تفاعلیة، تنفي فكرة الوصول إلى التمثیل المعجم

 ).المعجم الذهني في نموذج الطریقین(في الذاكرة طویلة المدى 

  modèles connexionnistesالنماذج الترابطیة 1-2

یكمن اسم الترابطیة حسب أصحاب هذا النموذج في أنّ الفعل یقع في الحقیقة عند ترابط الخلایا 

وأنّ كل العملیات العقلیة تتكون من  العصبیة الرسمیة، بالتالي فهي تقوم أساساً على مفهوم الترابط،

ل  ارتباطات، بالتالي یحاكي هذا النموذج الشبكة العصبیة في الدماغ، المتكونة من أعصاب والتي تمثّ

تستقبل وترسل . الوحدات في هذا النموذج، تتصل جملة من هذه الوحدات فیما بینها لتشكل شبكة ترابطیة

  .ا النموذج من النماذج المبرمجة في الحاسوبومنه یعتبر هذ. كل وحدة معلومات عدیدة

ن من التنشیط  ا )التفعیل(ویكمن دور الوحدات في التنشیط أو التثبیط، إذ كل وحدة لدیها مستوى معیّ ، أمّ

، ) Fayol ،Colé ،2000(الوحدات الأخرى فسواء تثبَّط أو تنشَّط وذلك حسب التوافق الموجود بینها 

، تنشط مجموعة من الوحدات الأخرى ذات صلة دلالیة، وفونولوجیة، "كَتَبَ ""فمثلا عند كلمة 

ة صلة... " كتاب، كاتب، قلم،""مثل ... ومورفولوجیة تُّ لها بأیّ وتجدر . ، وتثبط كلمات أخرى لا تمُ
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ة الوصلات تتفاوت فیما بینها، مثل كلمة  م" الإشارة إلى أن قوّ ، ففي "كتاب وكتب"مقارنتها بكلمة  "قَلَ

" الخلایا العصبیة الرسمیة"وعموماً هذه الوحدات . ، العدید من الوصلات قد تكون فاترة للغایةالواقع

متموضعة على شكل طبقات منظمة، تتلقّى الطبقة الأولى إشارة، بینما توفِّر الطبقة الأخیرة النتیجة 

، والطبقة )الإملاء(مة للشكل الكتابي للكلالأولى المتوخّاة، على سبیل المثال، تستطیع أن ترمز الطبقة 

  .للكلمة، والثلث الآخر من الطبقات تشفر مدلول الكلمة) الشكل المنطوق(الأخرى تشفر الصوت 

  
یوضّح الشبكة التواصلیة التي تربط المعلومة الإملائیة، والفونولوجیة والدلالیةعند القراءة  -4الشكل 

نوعند مهامات أخرى لفظیة متمركزة في إطار مثلثي لـكل م  

(Ham & seidenberg in press; Plaut, McClelland, Seidenberg & Patterson, 1996; 

Seidenberg & McClelland, 1989) 

 2000)لفكرة نماذج الطریقین  مشاطرة(connexionnistes)النماذج الترابطیة  بالتالي هذه 

,Gombert) تصف أنّ التعرف على الكلمات هو نتیجة توزیع النشاط لكل من نظام معالجة الحروف ،

بمعنى أنّ التعرف على الكلمة، حسب هذه المقاربة، هو . والمعلومات الفونولوجیة والدلالیة المشتركة لها

عرف وقراءة ویرون أنّ الت. إذ ینفون وجود معجم ذهني. بلوغ نشاط نظام المعلومة المعجمیة إلى حد ما
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الكلمات المألوفة أكثر،  ما هو إلاّ تكرار في الارتباطات بین وحدات الحروف المنشّطة وبین میزاتها 

أي أنّ جملة الحروف متداولة التنشیط لهذه الكلمة المألوفة تصبح . الإملائیة والمعلومات المشتركة فیها

. بالتالي التعرف على الكلمة في مجملها مباشرة أقوى، فإثر ما نكون بصدد الكلمة، یتمّ التنشیط التلقائي،

وترى النماذج التواصلیة، أنّ الكلمات غیر المألوفة ستتضاءل شیئا فشیئاً، بحیث یتم تنشیط حروف الكلمة 

ا یساعد في تعزیز قوة الارتباطات ا واجهناها، ممّ ومنه تستفید الكلمات من الآلیة الناجمة عن التكرار . كلمّ

. فحسبهم هناك طریق واحد في التعرف على الكلمات كیفما كانت خصائصها. لسالفةفي القراءات ا

 . ویرفضون فكرة وجود طریقین في معالجة الكلمات

ه یتم استثارة "McClelland و Seidenberg "حسب ، عندما یقوم القارئ بتثبیت الكلمة، فإنّ

عالِج الإملائي، بحیث یستدعي كل حرف ناظره ة یح. المُ عالِج ومن ثمّ عالِج الإملائي كل من المُ رض المُ

  .الدلالي والمعالج الفونولوجي، ومنه یتم تنشیط معاني الكلمات وتمثیلاتها

  

توضیح المعالجات وتنظیم تدفق المعلومات أثناء تناول القارئ للكلمة المكتوبة  -5الشكل 

(Gombert, 2000a)  
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"   Mac Clelland و Seidenberg"نموذج  النموذج الأكثر شهرة، من النماذج التواصلیة، هو 

ف )Ans ،1996وَ  Carbonnelمنقول من ( 1989سنة  ، هذان الباحثان قاما بمحاكاة عملیة التعرّ

والتلفّظ بالكلمات المكتوبة في الحاسوب، وكان الهدف منها تبیان أنّ الشبكة الحاسوبیة لها فقط  قواعد 

م القراءة عفویا، أي ببساط " التلفظ بالكلمات"| "الشكل الإملائي"ة الاحتفاظ بمسار الثنائیة  عامة في تعلّ

" توضیح كیفیة تطور مهارة القراءة قام بمعنى لهدف . دون إعطاء المعجم. والتي عرضت بشكل مكرر

Seidenberg  "من جامعة ویسكونسن و "Mac Clelland"  من جامعة ستانفورد بتطویر نموذج

ءة بصورة تحاكي تعلم الأطفال، حیث یتبع النموذج تقریبا نفس المبادئ حاسوبي قادر على تعلم القرا

بدأ  .ویتأثر بذات المؤثرات التي یتعرض لها الطفل في فصول الدراسة في مراحل تعلمه الأولى للقراءة

الباحثان أولا بتعریض النموذج الحاسوبي للأصوات حتى یستطیع تجمیع حصیلة من المفردات اللغویة، 

   .ض الأطفال للأصوات منذ المراحل الأولى في حیاتهم قبل بدء التعلم الفعلي للقراءةكما یتعر 

بعض معاني الأصوات حوله، عرض له الباحثان " فهم"وعندما تمكن النموذج الحاسوبي من 

نجح النموذج في التوصل إلى معاني تلك الكلمات . هجاء بعض الكلمات وطلبا منه التوصل إلى معانیها

   .باستخدام الأصوات، أو الأنماط البصریة أو مزیج من كلیهما

مثل " قارئا ماهرا"صیلة أكبر من المفردات اللغویة، صار ذلك النموذج وبتدریب النموذج الحاسوبي على ح

عت قدرة النموذج على التعلم، سواء . أي طفل سریع التعلم وعمد الباحثان إلى تحدید العوامل التي سرّ

یحتوي هذا النموذج على ثلاث بالتالي   .مصاحبة للكلمات، أو أنماطا بصریة، أو غیرها" صوتیات"كانت 

الوحدة الفونولوجیة، والوحدة الإملائیة، والوحدة الدلالیة، : من الوحدات، تتمثل هذه الوحدات فيطبقات 

مة كلمة أحادیة المقطع  3000عرضت : تجري طریقة المحاكاة بالطریقة التالیة. مرتبطة فیما بینها ومنظّ

  . باللغة الانجلیزیة في الشبكة الحاسوبیة
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لت في اختبار " Spieler وBalota"  وقورنت هذه الدراسة بدراسة مشاركاً للقراءة  31، التي تمثّ

وكانت النتائج غیر متوقّعة، إذ . كلمة أحادیة المقطع باللغة الانجلیزیة 2870بجهر لائحة متكونة من 

  %60، فاستطاعت أن تقرأ الشبكة حوالي Seidenbergأظهرت تبایناً طفیفاً بین هذه الدراسة ودراسة 

مع ذلك لا یسمح . عند الإنسان%  90، مقابل )منتظمة، غیر منتظمة، كلمات زائفة(كام من الكلمات بإح

ن كلّ من. قراءة موثوقة"  Mc Clelland  Seidenberg" نموذج  أنّ " Balota و Spieler"  وقد بیّ

ین التواتر، وطول الكلمة، وتجاور الكلمات في ح: یعود إلى العوامل اللسانیة من هذا التباین الطفیف

هذه الفكرة  ویرى أنّ هناك سببان یفسران التباین، ففي    Seidenberg & Plautیعترض كلّ من 

ر بنود الكلمات بعوامل عدیدة غیر موجّهة في النموذج، فهو مثلا، لا یخصّص في معالجة  الأولى  تتأثّ

  .تحدید الحروف، أو في حصیلة الإنتاج النطقي

ن أنّ كمون القراءة )(Glushko, 1979السیاق لـ ومن بین التجارب الأساسیة في هذا  ، یبیّ

ر حسب انتمائها وعدم انتمائها لزمرة  ، بحیث "التناسق"بالجهر للكلمات المنتظمة والكلمات الزائفة، تتغیّ

 colle: مثل(تتحدد زمرة التناسق بسلسلة من الكلمات المماثلة، المتجانسة، والتي تنطق بطریقة مماثلة، 

[kol], folle [fol]( بالمقابل فالزمرة غیر المتناسقة هي التي لا تتجانس فیما بینها ،) على سبیل المثال

bille [biJ], fille [fiJ]  وmille[mil], pille[pil] .( بالنسبة للكلمات الزائفة المستنبطة من زمرة الكلمات

أ بصفة سریعة على الكلمات الزائفة )nolle[nol]مثل(المتناسقة  المستوحاة من زمرة الكلمات غیر ، تُقرَ

  ).rille[RiJ]مثل(المتناسقة 

أن الاعتماد الكلي على  Mac Clelland و  Seidenbergكما توصّلت نتائج كل من الباحثان 

الأنماط البصریة للوصول إلى معنى الكلمة، یؤدي إلى إرهاق الدماغ لأنه سیعتمد الربط بین الخرائط 

لمات وبین معاني تلك الكلمات، دون مساعدة من عوامل أخرى لفك رموز البصریة للأحرف المكونة للك

   .هذه الخرائط
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  النماذج التطوریة لتعلم القراءة   -1

 .هناك نماذج مختلفة قائمة حالیا، وهي تأخذ بعین الاعتبار تعلم القراءة

ري للنموذج الطریقین  –حاولت هذه النماذج  بر إلاّ اقتباس تطوّ مختلف مراحل أن تصف  –التي تُعتَ

استوحت هذه النماذج، من نماذج المعالجة المعلوماتیة، وكان هدفهم هو وصف أسلوب . التعرف الكتابي

  .بناء نظام المعالجة القرائیة، وتحدید فعالیة تطوِّرها عند الطفل

الأولى تكمن في أنّ هذه النماذج ناجمة من نماذج : تعرِض النماذج المعرفیة میزتین خاصتین

المِیزة الثانیة، تسلِّم أنَّ تعلم القراءة تتم في مراحل  .ین للتعرف على الكلمة المكتوبة عند القارئالطریق

ولا یمر الطفل إلى المرحلة الموالیة حتّى یتحكم عن كل المعارف . متتابعة، متناسقة، ومماثلة لكل طفل

یصاحب الاجتیاز من مرحلة إلى ویفسّر التطور الذي . للمرحلة السابقة، ویتم هذا تحت تأثیر التعلیم

 .أخرى، بالتغییرات في المعالجة وفي قراءة عدد كبیر من الكلمات

 Frithنموذج -2-1

، یصف فسها مختلف Frith ،1985اقتُرِح الإطار النظري الخاص بتعلم القراءة من طرف 

  . الاستراتیجیات التي تتدخّل في التعرف على الكلمات المكتوبة

ز كل  ه یمر عبر سلسلة من المراحل، تتمیّ م إلى الخبرة في القراءة، فإنّ قبل أن یصل القارئ المتعلّ

  :أنّ القارئ المتعلِّم یتبنَّى في المرحلة الأولى Frithویقترح . واحدة منها باستراتیجیات مختلفة
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  إستراتیجیة الكتابیة التمثیلیةlogographique  

هذه المرحلة، معالجة بصریة محضى، دون استدعاء الفونولوجیة أو تكون معالجة الكلمات خلال 

  .ترتیب الحروف، فهو تعرفٌ بصري غیر خاضع لمعالجة الأداة اللفظیة

یتعرف الطفل على الكلمة في مجملها دون تفكیكها إلى حروف، فیستعمل المؤشِّرات البصریة البارزة 

وقد . تعرف علیها، فهي بالتالي كتصویر للكلمةوالتي تسمح له بال (Byrne 1989/1991)في الكلمة 

 ". حمود بوعلام"مثل اللون الأصفر والأسود في كلمة ، )Morton ،1989(تتدخل الألوان في ذلك 

أنّ من بین المؤشّرات التي كثیراً ما یتم اختیارها،  في نفس السنة،  Mortonكما یرى أیضا 

، یكفي أن تحث قراءة "P"الحروف، أو مجموعة من الحروف البارزة، على سبیل المثال تواجد حرف 

ن كانت الكلمة المكتوبة Paulالكلمة  من الناحیة أخرى، بعض الضوابط، لا سیما عدد . Pierre، حتّى وإ

یستطیع ...  ppaa ,pap, paapaبعین الإعتبار، كنتیجة لذلك، كل من وترتیب الحروف، غیر مأخوذة 

 .Mortonحسب papaأن یحدد لها هویة التطابق مع الكلمة 

بالتالي في هذه المرحلة من التطور، لا یوجد معجم للكلمات المكتوبة، لكن هناك ارتباط مباشر 

  .بین الإدراك البصري ومدلول الكلمة

م القراءة بالانجلیزیة، یرون أنّ خلال هذه غیر أنّ بعض الباحثین،  خصوصا الذین اهتموا بدراسة تعلّ

ف على الكلمات، انطلاقا من ). كلمة100إلى 10(المرحلة ینشأ المعجم الأولي و الذي یقدّر بـ  ویتم التعرّ

 ,Harris & Coltheart, 1986(المؤشّرات كطول الكلمة، وضعیة بعض الحروف، الشكل العام للكلمة 

Marsh, Friedman, Welch & Desberg, 1981 ; Seymour & Elder, 1986 ; cf. 

Sprenger-Charolles, 1992, pp. 146-153(  
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فاللجوء إلى التعرف على الكلمات في مجملها، دون الأخذ بعین الاعتبار جمیع الحروف 

هم لم تقدم لهم اختبارات الإنتاج  وتسلسلها، دلیل على أنّ الأطفال قد بلغوا المرحلة الكتابیة التمثیلیة، إلاّ  أنّ

غة العربیة یشدّون انتباههم  Azzam Rimaبینما . الإملائي فترى حسب دراستها أنّ الأطفال الناطقین باللّ

  .أكثر على الحرف الأول من الكلمة، ویهملون الخصائص الأخرى للغة العربیة من الصوائت والنقاط

" على سبیل المثال . ت الأولى في معالجة الإنتاج الكتابيالعدید من الدراسات، اهتمت بالعملیا

Clay) "1975 ( ن بذلك أنّ الأطفال ذوي سنوات، الذین ینعدمون من  5وضع برنامج كتابي إبداعي، وبیّ

-Goodmann) "1990"وقد توصّل . أيّ تجربة مدرسیة، یستطیعون فهم بعض جوانب سیرورة الكتابة

ویذهب حتّى إلى توضیح سلسة المبادئ التي ترمي إلى ضمان تطور ، إلى نفس الخلاصة، )1986

  .أفضل لبنیة الكتابة

ه لم تتفق بعض الدراسات على وجود المرحلة الكتابیة التمثیلیة، إذ نجد دراسة   Hummer"غیر أنّ

ن ، الذان أجریا بحث على الأطفال المتمدرسین في السنة الأولى إبتدائي الناطقی)wimmer" ،)1990وَ  

غة الألمانیة، وأسفرت النتائج حول استعمال المبكر لاستراتیجیة الوساطة الفونولوجیة، وقدرتهم على  باللّ

  .قراءة وكتابة شبه الكلمات

 الإستراتیجیة الأبجدیة، أو الوسیط الفونولوجي 

رحلة هي إستراتیجیة تحلیلیة، مستنِدة من إعادة التشفیر الفونولوجي، ویكون الانتقال إلى هذه الم

بتعلیم ذلك التطابق بین الحرف الخطِّي والصّوت، إذ یقوم الطفل بتشفیر الكلمة وذلك بالرجوع إلى معارف 

م، الوسیط الفونولوجي یلعب دورا . التطابق بین الحرف الكتابي ومقابلها الصوتي في هذا المستوى من التعلّ

ا في التعرف على الكلمات ة في التوفیق بین الكتابي والشفوي، وتقرأ وهو تجند الجهود الإنتباهی. أساسیً

تطبیق هذه القواعد . الكلمات من خلال تطبیق نظامیة فك التشفیر على أساس قواعد المطابقة البسیطة
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. التحویل یسمح للطفل بقراءة الكلمات المعروفة  وكذا الكلمات النادرة ، وبالتالي تشكل المعجم الذهني

ف وَ ) Frith ) "1980"ویرى كل من . على الكلمات غیر المنتظمة غیر أنه لا یسمح له من التعرّ

"Bradley) "1979 ( َو"Bryant  َوRead) "1986 ( أن السیطرة في تحویل الحرف الخطّي إلى حرف

  .صوتي، یفسّر قدرة بعض الأطفال على كتابة الكلمات، وعجزهم على قراءتها

م أن یحدّد في اللغة الشفهیة ال المقاطع، المستهلات (صور دون المعجمیة من بهذا على المتعلّ

attaquesالأهمیة الأساسیة لهذه العلاقة، . ، وربطها بالحروف وسلسلة من الحروف)، القافیة، والفونیم

والتي هي وراء المبدأ الأساسي للمرحلة الأبجدیة، تفسّر الدور الذي یلعبه من جهة الوعي الفونولوجي 

)Gombert ،1990( ى الوسیط الفونولوجي ، ومن جهة أخر)Sprenger Charolles  َوSiegel 

  )Bonnet ،1998وَ 

بحیث في . تتم التطابق بین الحرف الخطّي والحرف الصوتي عبر مختلف الوحدات، مثل المقاطع

ه یستلزم تخزین عدد لا بأس به ة  عدید من اللغات، فإنّ من التطابق بین المقاطع الصوتیة، والسلسلة الخطیّ

  . الكتابیة

النظام المثالي، هو الذي یطابق بین كل فونیم بحرف خطّي واحد، هذا ما یؤدّي إلى التهجئة 

 –فونیم (الشفافة، أو السطحیة، مثلما هو في اللغة العربیة، بحیث تحدید هویة الأصوات و الحروف 

ن كانت غیر ، وتخز )حرف خطّي كتابي ة كلمة، وإ ین الاقتران بینهما، یكفي لضمان قراءة وكتابة أیّ

  .معروفة

في بعض الأنظمة غیر المنتظمة، على سبیل المثال الفرنسیة، لا یكفي الأخذ بعین الإعتبار 

، إتُخذت أبعاد أخرى بما في ذلك علم )Vernois ،1986(الفونولوجیة لضمان صحة النسخ 

ا التلفّظ یبقى نفسه ،cour, cout, cours, courentتنسخ  [kUR] :الصیغ   .أمّ
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ن  ، أنّ الأطفال یستعملون قواعد )Perpodas) "1989" في دراسة حول التهجئة في الیونان، بیّ

ویكون إنتاج وقراءة الكلمات المنتظمة سهلة على . التطابق في السنة الأولى مدرسي، وفي السنة الرابعة

" Dehn"وقد وضع . تظمة، ومعظم الأخطاء المرتكبة من نوع الفونولوجيما هو في الكلمات غیر المن

فمكانة المبدأ . ، نفس الملاحظات عند أطفال ألمانیین متمدرسین في المستوى الأول ابتدائي)1986(

م التهجئة والقراءة عند اللغة الألمانیة، وكذا في اللغات الأخرى، مثل  الفونولوجي ذو أهمیة رئیسیة، في تعلّ

، واللغة العربیة )Baluch ،1992-1993(، الفارسیة )Durgonoglu ،1997وَ  Oney(للغة التركیة ا

)Azzam ،1989 -1993  َوAbu-Rabia ،1997-1998(ة الوعي الفونولوجي  .، یؤكدون على أهمیّ

) 1997" (Siegelوَ  Sprenger"وَ ) Casalis ) "1995وَ  Sperger C"قام كل من 

، بمجموعة من الدراسات الطولیة في اللغة الفرنسیة، )Bechennec) "1997وَ  Siegelوَ  Sprenger"وَ 

ل التجربة الأولى، لـ . لمعالجة اكتساب القراءة والكتابة   تتمثّ

)Sprenger-Charolles  َوCasalis ،1995 ( ملاءها، مع التحكّم في في قراءة الجهر الكلمات، وإ

ا التجربة الثانیة، . درجة انتظام الكلمات فهي دراسة تأثیر ترتیب مقاطع الكلمات الزائفة، بتعقیدات أمّ

والتجربة . على القراءة بالجهر) معقّدة cvccvcو CCVCVCتركیب بسیط إلى  CVCVCV(متفاوتة 

، بحیث قاموا )Bechennec ،1997وَ  Siegelوَ  Sprenger(الثالثة تكمن في مجموعة الأعمال لـ 

إذ . باختبار دور الوسیط الفونولوجي في القراءة الصامتة ودراسة تأثیرها على تكوین المعجم الإملائي

  . تمیّزت النتائج بتناسق بینها، ومتوافقة مع فرضیة التدخل المبكّر والدائم للوسیط الفونولوجي

ر كل النماذج التطوریة للقراءة تتحدّث عن الطریق غیر الم باشر لها، غیر أن هذا المصطلح یتغیّ

، فإنّ كل من  ״المرحلة الأبجدیةّ  ״یتحدّثان على Mortonو   Frithأنّ من باحث لآخر؛ في حین 
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Harris  وColtheart  و  ״العملیة الفونولوجیة״یتحدثان عن ،Marsch  ״التفكیك التتابعي״وأخرین عن 

  .حرفا حرفا

خصائص الكتابة العربیة من التّشكیل والأشكال المختلفة أنّ ) Rima Azzam" ،)1993"وترى 

غة  للحرف الواحد قد یجد عند الطفل صعوبات مماثلة لتلك التي تظهر عند القارئ المبتدئ الناطق باللّ

  )Fayol ،Jaffré ،1999(الإنجلیزیة والفرنسیة 

بالتطابق التنظیمي بین كخلاصة، تستهل المرحلة الأبجدیة بأبحاث نوعا ما موجّهة في معرفة الأخذ 

الأصوات والحروف، سواء أكانت في الكتابة، أو القراءة، هذا ما یؤدي إلى الكتابة أو القراءة استناداً 

عندما تنتظم الأنظمة . بالقاعدة الفونولوجیة، والتي تستلزم الربط بین الحرف الخطّي والحرف الصوتي

وتجدر . ع والمبكر للمهارات الراقیة للقراءة والكتابةالأبجدیة، تحث تلك الإقترانات على التعلم السری

ه عند تواجد صعوبات، فهذا ناتج عن مسألة تجزئة السلسلة الصوتیة  .الإشارة، إلى أنّ

  الإملائیةالإستراتیجیة 

والتي تتعلق ) Content ،1996(خلال هذه المرحلة الثالثة والأخیرة، من نماذج الهیكلیة للقراءة 

الج الكلمة انطلاقاً من الوحدات الإملائیة، من نوع دالة نحویة لإملائيبتشكیل المعجم ا ، ) مورفیم(، تُعَ

 Bechennelوَ  Sprengerوَ  Liliane(وقد بیّن كل من . بدون الرجوع إلى الوسیط الفونولوجي

  .أنّ المعجم الذهني یأخذ مكانة متأخّرة في الكتابة، مقارنة بالقراءة) Lacert ،1998وَ 

ي  تباشر هذه المرحلة، إثر استحالة قراءة أو كتابة الكلمات باستعمال التطابق بین الحرف الخطّ

ومساعدیه، أنّ تهجئة الأطفال تتطور بالتدریج،   Hendersonبالتالي یرى كل من . والحرف الصوتي

سلیم للعلامات من قسم التحضیري إلى نهایة المرحلة الابتدائیة، مرورا بالتدوین الصوتي، والإدماج ال

بحیث لاحظ هؤلاء الباحثون تغییر نوعي بین القسم التحضیري . الإملائیة، والعناصر الصرفیة الصوتیة
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ونهایة الابتدائي، في معالجة القراءة والكتابة، ویتضح هذا التغییر في نوع الأخطاء المرتكبة بین السنة 

هي المرحلة التي یكون فیها الطفل خبیر في القراءة،  بالتالي فالمرحلة الإملائیة. الثانیة والرابعة ابتدائي

ویستعمل استراتیجیة التعرف البصري المباشر، التي ترتكز على التمثیل الخاص لجزء أو متوالیة من 

حسب هذا النموذج، تعود صعوبات القراءة إلى العجز في بلوغ المرحلة الإملائیة، والسیطرة . الحروف

  لفونولوجيعلى استراتیجیات التجمیع ا

غة العربیة عن طریق دراسة  Frithبتكییف نموذج  1993سنة " Rima Azzam"قامت  على اللّ

طفل متمدرس في السنة السادسة من التعلیم الابتدائي بأبو ظبي، واستخلصت من  150وصفیة على 

ل المرحلة الراFrithوجود أربعة مراحل بدلاً من ثلاثة حسب ما سلِّمَ من طرف  بعة في المرحلة ، إذ تتمثّ

النحویة والتي من خلالها یتمكن الطفل من القراءة دون التشكیل،كما یكون قادراً على إدراك التشابه بین 

  .الكلمات المجاورة إملائیاً نتیجةً لاكتشاف النظام المورفولوجي للغة العربیة

 Seymourنموذج اكتساب القراءة عند  -2-2

، یبیِّن فكرة التفاعل بین عملیات معالجة القراءة  double fondationهو نموذج ذو قاعدتین

ف الخطّي والصوتي للكلمة وعملیات المعالجة الفونولوجیة و عملیات ( ة من التعرّ عملیات المعالجة البصریّ

فهو یعرض وصفا لتطور القراءة، بحیث یعتبر السیاقین الكتابي التمثیلي والأبجدي ) المعالجة الدلالیة

. لطفل منذ بدایة تعلم القراءة، وسیستعملان كقاعدة معرفیة لتحضیر السیاق الإملائيموجودین عند ا

ه نموذج داخلي یكتسبه  ف بأنّ عرَ ُ بالتالي یرتكز الدور الأساسي لهذا النموذج على  نشأة النظام الإملائي، وی

غة الشفهیة    ). Ecalle ،2000وَ  Magnan(القارئ من الإملاء، وعلاقته باللّ

ر لدى الطفل ابتداءاً من البنیة الكبرى أي  Seymourلاحظ  أنّ الكفاءات الفونولوجیة تتطوّ

تشیر العدید من البراهین التجریبیة إلى أنّ ). الوحدة الصوتیة(المقطع، إلى البنیة الصغرى وهو الفونیم 
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الطفل یرتكز في البدایة على الوحدات الصغرى كالصوامت في بدایة الكلمة، ثمّ على الوحدات الكبرى 

فتكوین الإملاء هو بالتالي حصیلة نضج العملیات الأبجدیة والكتابیة التمثیلیة، لذافهذه العملیات . كالقافیة

وى، هذا ما یسمیه بالمستوى ، بل تتدخّل بنفس المستFrithلا تتدخّل بصفة تدریجیة كما في نموذج 

، )الكتابیة التمثیلیة والأبجدیة(والشبكة الإملائیة الناتجة، تمثل المستوى الأعلى لهاتین الأخیرتین . القاعدي

  .تتشكّل بالتدریج

  

 Seymourیمثل نموذج ذات قاعدتین للتطور الإملائي عند  -6الشكل 

، هناك خطوة إضافیة مقارنة بنموذج  لت في تلك  المكانة المعطاة لمختلف  ،Frithومن ثمّ تمثّ

، تمییز بین  rimesوالقافیة attaqueتمییز المستهل(عملیات الوعي الفونولوجي بأشكالها المختلفة من 

  .، وفي العلاقة المكمونة بین مكونات النموذج)الصامتة الأولى والصائتة والصامتة النهائیة
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م الإملاء في السیطرة التدری جیة لإستراتیجیتین، تستلزم الأولى الوسیط الفونولوجي، ویتلخّص تعلّ

هاتین الصیغتین من إنتاج الكلمات المكتوبة ترتبط في النهایة . والثانیة على استذكار الأشكال الإملائیة

 )عملیة الاستبطان والتجمیع(بتعلم الطریق الفونولوجي والمعجمي 

ر نموذج  ه یقترح نهجین مختلفین لتطور ، كنموذج تفاعل الطریSeymourوقد أُعتُبِ قین، بما أنّ

ر كل محتوى  نتاج الكلمات المكتوبة، وهو في نفس الوقت نموذج تفاعلي، بما أنّ تطوّ مهارات التحدید وإ

  .من محتویات النموذج یؤثر على تطور واستعمال المحتویات الأخرى

نجد الوعي اللغوي،  إذ: محتویات، والتي تعتبر كوحدات نمطیة 5، على Seymourیشمل نموذج

كما أنّ العملیة الكتابیة التمثلیة والأبجدیة، تعتبران أساس وقاعدة . البنیة الإملائیة، والبنیة الصرفیة

  .النموذج

هذا . تُستَعمل العملیة الكتابیة التمثیلیة، للتعرف على الكلمات مباشرة وللتخزین في المعجم الذهني

  .من الحرف الخطّي، تحت المعجمي، كزمرة من الحروف والمقاطعالتعرف المباشر یرتكز على مؤشّرات، 

ه هو استعمال  Seymour، لمصطلح الكتابة التمثیلیة، فإنّ Frithوخلافا للتعریف  فه على أنّ یعرّ

ر . جزء معین للكلمات المخزونة وتعتبر هذه العملیة حسبه، كبنیة قاعدیة، بما أنها تساهم بوضوح في تطوّ

  .البنیة الإملائیة

ل لوضع الرابطة بین الحرف الخطّي والحرف الصوتي، أو العكس ُستَعمَ ا المعالج الأبجدي، فی . أمّ

أنّ الحروف هي وحدات  Frithإذ یعتبر . Seymourو Frithهنا أیضا یكمن الاختلاف بین النظریتین، 

ل المعالج الكتابي یرى أنّ المعالج الأبجدي مثله مث Seymourالمعالجة الإستراتیجیة الأبجدیة، بینما 

ر على عمل المعالج الأبجدي بفضل . التمثیلي، یمثل القاعدة في البنیة الإملائیة ووحدة الوعي اللغوي تؤثّ

جزء من هذه الوحدات تساهم في فهرسة مختلف التحویلات الحرفیة الخطیة إلى . محتویاتها الفونولوجیة
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نتاجهاالحرفیة الصوتیة الموجودة في الكلمات التي تمّ تحد بالتالي تصبح مهیأة للتحلیل من قبل . یدها وإ

  .المعالج الأبجدي

ر هذه البنیة القاعدیة الأبجدیة، یسمح للوعي اللغوي لمعالجة الوحدات الفونولوجیة  بالمثل، تطوّ

  .الصغیرة على نحو متزاید، هذا التفاعل المتبادل یسمح بمعالجة الوحدات الصوتیة للغة

، بحیث تكون التمثیلات المجردة Seymourیة، الهیكل المركزي في نموذج تعتبر البنیة الإملائ

ر هذه البنیة بفضل المعالج الكتابي التمثلي . للكلمات الأحادیة والثنائیة المقطع مخزّنة فیها وتتطوّ

نة من الحروف التي تشكِّل جزء من . والأبجدي ومنه یوفّر من جهة المعالج الكتابي التمثیلي سلسلة معیّ

ة، والحروف الصوتیة ا لكلمة، ومن جانب آخر، یوفّر المعالج الأبجدي ارتباطات بین الحروف الخطیّ

دة للبنیات المقطعیة  الموجودة في اللغة المكتوبة، تربط البنیة الإملائیة هاذین الجانبین لتنشأ تمثیلات مجرّ

ة یتم معالجة الكلمات حسب البنیة المقطعیة، الوحدات. في اللغة أخَذ بعین الاعتبار،  من ثمّ التي تُ

، )بعدین( ، أو في المستهل والقافیة )أبعاد 3(تستطیع أن تكمن سواء في المستهل، النواة، ونهایة المقطع 

  ).بعد واحد(أو في الكلمة أحادیة المقطع 

أخیراً البنیة الصرفیة الخطیة وهي الوحدة التي تسمح بتخزین البنیات متعددة المقاطع  ونجد

فالبنیة الإملائیة توفِّر . بهذا یحتاج المعالج الصرفي الخطّي الاستعانة بكل الوحدات الأخرى. والمركّبة

لمجرد للكلمات متعددة التمثیل المجرد للمقاطع، بینما المعالج الكتابي التمثیلي یسمح باسترجاع الشكل ا

المقاطع والتي لا تستطیع تخزینها البنیة الإملائیة، بالتالي، استنادا لهذه المعلومات یستطیع أن ینشأ 

المعالج الصرفي الخطي الشكل المجرد للكلمة المخزّنة في المعالج  الكتابي التمثیلي، وذلك بدمج 

زء من هذه الوحدات في تحدید الجذور، السوابق، تساهم ج. المعلومات الإملائیة و الكتابة التمثیلیة
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بالمثل، . واللواحق الموجودة في الكلمات، وجعلها متاحة الاستعمال من طرف البنیة الصرفیة الخطیة

  .غیر المعروفة من طرف الوعي اللغوي morphèmesتعالج هذه البنیة، الوحدات الدالة النحویة 

ةمر  5هذا النموذج في  Seymourوقد لخّص  ریّ   :احل تطوُّ

  و تسمى بالمرحلة ما قبل القراءة والكتابة، لكونها تسبق مرحلة تعلم القراءة والكتابة،  – 0المرحلة

ظَف الوعي اللغوي لوحده، هذا الأخیر یحتوي على العناصر الفونولوجیة  وْ الوعي (في هذه المرحلة یتَمَ

ر في بادئ الأمر الوعي الفونولوجي عند یتط). الوعي الصرفي(، وعلى العناصر الصرفیة )الفونولوجي وَّ

ولكي تصبح وظیفة شعوریة، یجب أن تكون . الطفل، بحیث یجعله حساس أمام قافیة الكلمات لاشعوریاً 

رو . تحت تأثیر التعلم بدأفي ی المعالجالأبجدي، في حین أن یتم تحدیثهذه المرحلةفي وقت لاحقمن التطوّ

  .البزوغ

  اءة والكتابةأساس تعلم القر  -1المرحلة  

في حین تتطور المعالجات . تأخذ المرحلة الأولى مكانة خلال العامین الأولین من تعلم اللغة المكتوبة

  . الكتابة التمثیلیة والأبجدیة

ما واجه الطفل الكلمة، تمّ التخزین في نظامه المعالج الكتابي التمثیلي، تمثیل بعض أجزاء من الكلمة . كلّ

كلما كان تعلم تحویل الحرف الخطي، إلى الحرف الصوتي بوضوح، كلما خزن الطفل تلك  وبالمثل

ر المعالج . وتكتسب هذه العناصر خلا التعلم بصفة متزامنة. العلاقات في نظامه الأبجدي بالإضافة تطوّ

لتعلم في هذا الوقت، یبرز الوعي الصوتي نتیجة . الأبجدي یولِّد للوعي میتالغوي وحدات فونولوجیة

 .الارتباط بین الحرف الخطي، إلى الحرف الصوتي
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  القراءة والكتابة الإملائیة 3و 2المرحلة  

عندما تكون المعالجتین وظیفیتین، بمعنى بلوغ حد أدنى من تمثیل الكلمات وتحویل الحرف الخطي  

  .Seymourد عن 2هذا ما یمیِّز المرحلة . إلى الحرف الصوتي، تبدأ البنیة الإملائیة في التطور

ل تمثیل الكلمات المخزّنة في النظام الكتابي التمثیلي إلى البنیة الإملائیة، إذ تنشئ هذه الأخیرة  تُحَوَّ

بالتالي . تمثیل مجرد لبنیة المقاطع لكل كلمة أو جزء من الكلمة الموجودة في المعالج الكتابي التمثیلي

دة في البن  –صائتة  –یة الإملائیة، على شكل صامتة بدائیة تخزَّن هذه الكلمات على شكل مقاطع مجرّ

 . صامتة نهائیة

، یحدّد اضطراب تعلم القراءة والكتابة بفشل في تطور البنیة الإملائیة، ویظهر هذا Seymourحسب 

  .الاضطراب بطرق مختلفة حسب فترة ظهور الاضطراب في مرحلة من مراحل التطور

لاضطراب في البنى القاعدیة الأساسیة، ویتضمن فإذا كان في بدایة الاكتساب، فیتموضع ا

وكذلك، الاضطراب أثناء المرحلة الكتابیة التمثیلیة تظهر . تعطیل التطور اللاحق في البنى الإملائیة

، إذ یعاني الطفل إثرها من صعوبات في تخزین الكلمات في الذاكرة، وفي ربطها بالتلفظ وبالمدلول،  مبكراً

  ب المرادفات البصریةوبالتالي تأخر في اكتسا

بالمثل اضطراب في المرحلة الأبجدیة یظهر عندما یجد الطفل صعوبة في استعمال التحویل 

الحرف الخطي إلى الحرف الصوتي لتشفیر الكلمات البسیطة وغیر المألوفة، فهو یعاني بالتالي من 

 .اضطراب حرفي
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 Ehriنموذج  -2-3

دینامیكیة التطور وتحدید الكلمات المكتوبة، ویبیِّن بوضوح تفسیر ل Ehriیقترح النموذج التطوري لـ 

فهو یقترح اكتساب تعاقب ثلاثة استراتیجیات تحدید الكلمات المكتوبة، من خلال , تطور التمثیل الإملائي

عادة التشفیر الفونولوجي، وهذا في أربعة مراحل تطوریة  المؤشّرات البصریة، المؤشرات الصوتیة، وإ

  .متسلسلة

لمرحلة القبل الأبجدیة، یتعرف القارئ على الكلمات من خلال المؤشرات البصریة البارزة، في ا

عندما یدمج القارئ جیِّدا تسمیة الحروف ومقابلها الصوتي، . Frithوهي تماثِل المرحلة الكتابیة التمثیلیة لـ 

هذا التغییر في . وتیةوذلك بتأثیر التعلم، یستطیع حینئذ أن یحدَّد الكلمات من خلال المؤشرات الص

وهو یصفه كمرحلة وسیطة بین قراءة الكلمات من خلال . الإستراتیجیة یكون في المرحلة الأبجدیة الجزئیة

ف . المؤشرات البصریة، وقراءة الكلمات من خلال إعادة التشفیر الفونولوجي خلال هذه المرحلة، یتعرّ

لمقاطع، المعروفة وربطها بالتلفظ، بالتالي الطفل القارئ على الكلمات من خلال بعض الحروف أو ا

  .تصبح العلاقة بین الكلمات ونطقها منسّقة

یرتكز تعرف الكلمات على التمثیل الجزئي للتحویل الحرف الخطّي إلى الحرف الصوتي، غیر أن 

  أو النهائیة/هذا الارتباط یكمن فقط في الحروف الأولى و

ات المكتوبة من خلال إعادة التشفیر الفونولوجي ومعرفة التطابق في المرحلة الأبجدیة، یحدّد الطفل الكلم

بین الحرف الخطي والصوتي، وتتزاید هذه المعرفة عند القارئ، بحیث تسمح له صاعداً في معالجة كل 

الحروف الخطیة الموجودة في الكلمة للوصول إلى التعرف تفترض هذه المرحلة تعلم ودعم استراتیجیات 

ى المعجم الذهني للكلمات. ك الصوتيالتجزئة والتفكی ثرَ ُ   .تتطور شیئا فشیئا المهارات الفونولوجیة، وی
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المرحلة الأبجدیة الكلیة، و المرحلة الأبجدیة المدعومة، : هذه المرحلة إلى محتویین Ehriیقسِّم 

ل إلى ففي المرحلة الأبجدیة الكلیة یستعمل القارئ تجزئة وتفكیك كل وحدة صوتیة في الكلمات للوصو 

أما في المرحلة الأبجدیة المدعومة یطبق القارئ إستراتیجیات التجزئة . التحدید والشكل الفونولوجي للكلمة

ا یسمح . والتفكیك من الوحدة الصغرى، إلى الوحدة الكبرى بالتالي یبدأ في معالجة الكلمة كوحدات، ممّ

 .بتقلیل عدد الارتباطات اللازمة لضبط إملاء الكلمة

ة في القراءة، تلك التي تتعلق بتخزین التمثیل المعجمي في Ehriلـ  بالنسبة ، الاكتساب الأكثر أهمیّ

فهو یصطلحه كفهرسة . للبنیة الاملائیة Seymourهذا المعجم یقارب فكرة اصطلاح . المعجم الذهني

دة، إذ كل كلمة لها میزاتها اللیسانیة المكتسبة والمخزنة في المعجم الذ هني أثناء تطور اللغة الكلمات المجرّ

  .الشفهیة

یستوجب على الطفل، أثناء تعلم القراءة، إدماج للمعجم الذهني التمثیل الإملائي لكل كلمة كان قد 

، ونحویاً  ى . تمّ تمثیلها فونولوجیاً، دلالیاً ، ویتمُّ هذا تبعا للعرض التواتري "amalgamationبالمزج " وتسمّ

  .للكلمة

، ناتجة عن صعوبة اجتیاز - ب - ءة الفونولوجي وعسر الكتابة من نوع أنّ عسر القرا Ehriویرى 

أنّ بعض الأطفال لا یصلون إلى المرحلة . من المرحلة الأبجدیة الجزئیة إلى المرحلة الأبجدیة الكلیة

ا یؤدي إلى إستراتیجیة الحدس  الأبجدیة المدعومة، بالتالي تكون لدیهم تمثیلات إملائیة غیر كلیة، ممّ

anticipation المعجمي، وهذا لا یضمن إملاء الكلمات بطریقة صحیحة. 

  ملخص
الخاصة ببنیة المعرفیة للقراءة، ورأینا أنّ هناك نوعین من  من خلال ما سبق ذكره عرضنا النماذج

للمقاربة  فبالنسبة. المقاربات، المقاربة التي تخص القراء الأكفاء، والمقاربة التي تهتم بتطویر عملیة القراءة
الأولى اهتمت بدراسة آلیات المعرفیة التي تتدخّل في عملیة القراءة، وقد اختلفت نظرة الباحثین في ذلك، 
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وسنعرض في الفصل الموالي من البحث اضطراب تعلم القراءة . في وجود وعدم وجود معجمٌ ذهني
 والمتمثل في عسر القراءة
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I- عسر القراءة النمائي 

عسر القراءة من بین المواضیع والإشكالیات التي تطرَّقَ لها مختلف الباحثین من مختلف  یعدُّ 

وقد كانت البدایات . التخصّصات والمجالات كالطب وعلم الأعصاب واللُّغة وعلم التربیة وعلم النفس

علیه  الأولى لهذه الدّراسات والأبحاث مرتبطة بمشاكل النطق وخاصة احتباس الكلام، أو ما یصطلح

حیث انطلق الباحثون في علم الأعصاب والفیزیولوجیا من مجموعة من الأبحاث، وملاحظة . بالأفازیا

ن لهؤلاء  نة من الدماغ، وتبیّ ة أو جزئیة لمناطق معیّ مجموعة من الحالات التي تعاني من إصابة كلیّ

ركیز من طرف الباحثین في هذا وتمَّ الت. الباحثین أثر تلك الإصابة على مستوى اللغة لدى هؤلاء الأفراد

ة، فهناك الأعراض التي ذكرها  غویّ " Wernické"المجال على مختلف الأعراض المرتبطة بالمشاكل اللّ

ق أساساً بفهم اللغة المنطوقة والمكتوبة أنَّ الأصل ) Critchley. M) "1974"في هذا الصدد یرى . تتعلّ

ق حسبه وحسب في عسر تعلُّم القراءة لا یرتبط بأيّ قصور ذه بعدم نضج " Caplain W"ني، بل یتعلّ

دراك أشكال . الدماغي أو عدم التكوین الكامل للدماغ ویربطه باضطراب في الإدراك أو خلل في فهم وإ

عن صعوبة " Fergusonوَ  Marshall"وفي نفس الصدد یتحدّث . الرمز البصري وخصائصه السمعیة

، أنَّ Estienneو Van Houtكما ترى كل من . تّع بذاكرة قویةتذكّر الصورة الذهنیة لكلمة ما رغم التم

نَ بظروف تعلیمیة عادیة، مع  هذه الصعوبات تظهر عند الأطفال الذین یحتفظون بذكاء عادي، ویحضَوْ

لیة، ولا اضطرابات نفسیة    )Van Hout & Estienne ،1994(عدم وجود صعوبات حواسیة أوَّ

القراءة النمائي على أنه نوع من العمى اللفظي عسر ) Hinshlwood )1917ویعرِّف  

ه یمكن أن یعود السَّبب إلى عدم اكتمال التطور congénitale cécité verbaleالخلقي ، ویشیر إلى أنّ

في المنطقة الجداریة الدنیا الیسرى، هذا ما یجعل ذلك التماثل بین عسر القراءة المكتسب بعد إصابة 
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 Xavier(الدنیا للنصف الكرة المخیة الیسرى، وبین العمى اللفظي الخلقي دماغیة في المنطقة الجداریة 

S, Jean claude Laron, Marc Jeannerod ،1998(  

ة الأخیرة، شرع الباحثون في تحلیل صعوبات تعلم اللغة المكتوبة، وذلك بالرجوع إلى  وفي العشریّ

نت نتائج هذه الدراسات على الحالات وجود أنواع وأشكال مختلفة لعسر  نماذج معرفیة للقراءة والكتابة، وبیّ

ز الباحثون)Van Hout) ،1996القراءة والكتابة النمائیة  بین  -Shallice ،1988ومن بینهم  -، وقد میّ

ن الفرق في موقع وقوع الاضطراب  كمُ عسر القراءة النمائیة المركزیة، وعسر القراءة النمائیة المحیطیة، إذ یَ

فعسر القراءة النمائیة المحیطیة اضطراب یقع قبل الوصول . المعالجة القرائیةضمن سلسلة من مراحل 

إلى مدخل المعالجة البصریة في المعجم الذهني، بالتالي فهو اضطراب یمس المستوى الأدنى من 

ن المضطرب للرمز الإملائي البصري ا العسر القراءة النمائیة المركزیة، فهو. التحلیل، ینجرّ منه التكوّ  أمّ

اضطراب في المدخل المعالجة الدلالیة، أو في مدخل معالجة التحویل الحرف الخطِّي إلى الحرف 

، Aurélia Ambu,  Marie de Saint Andrieu(الصوتي، أي في المستوى المركزي من التحلیل 

2005(  

ضافة إلى ضعف الأداء  الاضطرابات المعرفیة المصاحبة لعسر القراءة متعدّدة، من بینها وإ

، یضاف إلى )Snowling،2000(القرائي هناك اضطرابات إملائیة وضعف في المعالجة الفونولوجیة 

ذلك أعراض أخرى من اضطراب الإدراك البصري واضطراب في التنظیم الفضائي وتشتّت الانتباه 

)Stein  َوWalsh ،1997(  

النظریَّة . لأعراض المقترحةوقد اقتُرِحَت العدید من النظریات عسر القراءة السّبب الأساسي لتلك ا

د على أنّ السبب الأساسي  الأكثر رواجًا على النطاق الواسع لعسر القراءة، هي تلك النظریَّة التي تؤكِّ

لعسر القراءة هو ذلك العجز على مستوى التمثیل الفونولوجي، واستمدَّت هذه النظریة على الأخطاء 
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 Orlandoوَ  Shan Kweilerوَ  Liberman(ي القراءة المرتكبة في مهمة القراءة من طرف أشخاص ردیئ

ة القائلة أنَّ القارئ المصاب بعسر القراءة ) Bell-Berti ،1971وَ  Harrisوَ  بالتالي تمَّ وضع الفرضیّ

  ).Nellutino ،1979(لدیه اضطرابات في التشفیر اللفظي 

اهتماما كبیراً للعامل الجیني، فهو یرى حسب تجربته أنّ ) Rutter ) "1968"وقد أولى من جهته 

ا یعكس تواتراً بیولوجیاً  وانتقل الاهتمام في هذا . التاریخ العائلي یعكس في جانب معیَّن إرثاً اجتماعیاً ممَّ

الصدد من التركیز على الأساس العضوي لعسر القراءة إلى التركیز على مؤشر آخر وهو الجانب 

عالي البیئي وبالتحدید على الصعوبات المرتبطة بالمحیط الأسري والعاطفي، والأثر الذي تحدثه في الانف

ة للمصاب أنَّ القراء الضعفاء یظهرون اضطراباً ) Sèvre ) "1964"بینما ترى . التراكیب والتعابیر اللغویّ

ا من قرنائهم ال عادیین، كما یعانون من وثبات في في العین أو بعبارة أخرى یتمیَّزون بردود فعل أكثر بطئً

إضافةً إلى ذلك فقد تبیَّن أنَّ معظم الأخطاء . أو وثبات الأسطر) Stein ،1997وَ  Watsh(الحروف 

المرتكبة في مهمة القراءة عند المعسَّر قرائیاً هي نتیجة ضعف في المعالجة البصریة، فعلى سبیل المثال 

بالإضافة إلى ذلك تمَّ تحدید فرضیة العسر القراءة النمائیة في  ." was"تمَّ قراءتها " saw"بدل من قراءة 

ن في الخلایا الكبیرة الدماغیة أو ما تسمَّى  كون معظم هؤلاء المصابین یعانون من اضطراب معیّ

وهو السبب الرئیسي في ضعف أداء القراءة ویفترضون وجود عجز ثانوي " magnocellulaire"بـ

نقد تلك النتائج من طرف العدید من الدراسات التي تشكِّك من شیوع الاضطراب  غیر أنّ تمَّ لاحقاً .بصري

  .في الخلایا الكبرى للمعسَّر قرائیاً 

 Lettvinوَ  Geiger"البصري من بینهم -وحدیثاً ركزت الدراسات على دینامیكیة الانتباه الفضاء

. صریة والتابع للمسلك الظهريحیث یكون الاضطراب في المستوى الأعلى للمعالجة الب) Fahl ،1994وَ 

أنَّ التغیُّرات الانتباهیة للمعسِّر قرائیاً بطیئة، تنتج عن ذلك حالة ) Renvall) "2001وَ   Hari"واقترح 
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وآخرون أنَّ المصابون بعسر القراءة یعانون من اضطرابات "  Ben-Yehudah"وقد لاحظ . إهمال بسیط

ض علیهم سلسلة من المثی -Ben، 2004؛ Ahissarوَ  Ben-yehudah(رات بصریة عندما تعرَ

Yehudah  وهذا متوافق مع اضطراب في الانتباه بدلاً من الإدراك الحسِّي)2001وآخرون؛  

  سر القراءة النمائیة المحیطیةع 1-1

1-I -عسر القراءة حرف بحرف -أ  

حالة طفل، یعاني من اضطراب " العمى اللفظي الخلقي"، تحت اسم Morgan ،1896وصف 

  .حاد في القراءة، أعاقه من تعیین الكلمات التي لم یسبق له تهجئتها

د في الذكاء، وقدرات  12سنوات من بعد، بینت دراسة أخرى حالة طفل یبلغ من العمر  سنة، ذا مستوى جیّ

ه یعاني من صعوبات كبیرة في القراءة، بحیث تمیّزت بالبطء والرداءة عادیة في الحساب مقارنة بأقرانه، أنّ 

في الأداء، فكان یباشر الطفل في تهجئة كل الحروف قبل أن یتم تعیین الكلمة، هذه الحالة تماثل أعراض 

  )Ellis ،1984، نقلا عن Hinshlwood ،1917(عسر القراءة حرف بحرف 

القراءة لم یتم وصفه حدیثا، بالتالي فهو نوع من  ، هذا النوع من عسرRondalغیر أنّ حسب 

ق الأمر بالكلمات المنتظمة، غیر  عسر القراءة النادر، إذ تتم القراءة بتهجئة كل حرف على حدى سواء تعلّ

  المنتظمة، أو الكلمات الزائفة

وحظ عند بعض الحالات تداول أخطاء التحویل، وأخطاء في تعیین الحروف كما أشار . كما لُ

احثون إلى وجود خصائص مشتركة بین عسر القراءة حرف بحرف وعسر القراءة السطحیة، إلاَّ أنَّ هذه الب

ز بأثر طول الكلمة  الأخیرة لا تتمیّ
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1-I -عسر القراءة البصریة - ب  

، "Dugasو  Valdois  ،Gérard Vanauld"أول من أعطى وصفا مفصلا لهذا الاضطراب

، بحیث یرون أنّ الاضطراب البصر انتباهي من نوع محیطي هو السبب الأصلي لهذا النوع من )1995(

 (Rondal J, Xavier S, 2003)عسر القراءة 

عمر أداء القراءة ( سنوات وشهرین تعاني من صعوبات في القراءة  Olivia ،10تمّ وصف طفلة 

كانت . رابات إملائیة، أو اضطرابات في اللغة الشفهیة، ولا تعاني من اضط)أشهر 7سنوات و 7یقدّر بـ 

تتمیّز قراءتها للنص ببطء، تداولت عندها مخالفة أو وثبات الأسطر، أخطاء في تبدیل وحذف الحروف، 

ا بأخطاء . خاصة في الكلمات الوظیفیة ز الأخطاء حصریً ا بالنسبة للكلمات المنعزلة، فكانت تتمیّ أمّ

ذات التجاور الإملائي، ویبرز عنه إنتاج للكلمات التي لا تكنّ لها علاقة بصریة، خاصة في الكلمات 

بینما "). joie" ‹"jolie"، وكلمة "girafe " ‹"guitare"مثال تمَّ قراءة كلمة (دلالیة مع الكلمة المستهدفة 

لت صعوبات ) la copie différée(في مهمة النقل المؤجّل  ي عدم ف Oliviaللكلمات وشبه الكلمات، تمثّ

میلي  100وعندما تمَّ عرض شبه الكلمات في . القدرة من النقل الكلي للسلسلة وتشفیر وضعیة الحروف

ثانیة، لم تستطع الحالة من إنتاج إلا الجزء الأخیر لشبه الكلمة ، وبالعكس، عند عرضهم في زمن أطول 

همال الجزء الأخیر میلي ثانیة، تمّ إنتاج فقط الجزء الأول  1000میلي ثانیة أو  400بین  لشبه الكلمة وإ

في اختبار المقارنة بین الكلمات، لوحظ طول في زمن الاستجابة عند الكلمتین المختلفتین .والجزء الوسیط

ذلك . مقارنة الكلمتین المختلفتین في الحرف النهائي) gomme/pommeكلمة (في الحرف الأول مثل 

ا ینت   .ج عنه بطءًا في مهمة القراءةناتج للمشاكل التوجیه الإنتباهي، ممَّ

ببعض " Dugasو  Valdois  ،Gérard Vanauld"ولا تتأثر القراءة عند الأطفال حسب 

ر معجمي، أو الانتظام الإملائي، اللذان یعتبران مؤشّران لعسر القراءة المركزیة،  المتغیرات من متغیّ
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ز هذا الاضطراب بارتكاب أخطاء. ولیست المحیطیة بصریة في معظم الأحیان، مع وجود  بالتالي فیتمیّ

ا یسبب في  ه الطفل انتباهه في بدایة الكلمة أثناء القراءة، ممَّ تشتت في بدایة توجیه الانتباه، بحیث یوجِّ

   (Rondal J, Xavier S, 2003) ، وبطء في زمن قراءة النص)التشفیر(اضطراب الترمیز 

أنّ عسیر القراءة البصري غیر قادر  )Rayner )1975و   Mc Conkieبنفس الإتجاه، یبیِّن

على تركیز الانتباه في نقطة التثبیت، بحیث هناك تداخل الحروف الموجودة في منطقة المجاورة للنقرة 

parafovéale . تداخل كل من المعلومات النقریة والمجاورة للنقرة یؤدي إلى اضطراب في معالجة

  )Marendaz C., Valdois S.) Walch J.-P  ،1996المعلومات خلال التثبیت أثناء القراءة

إضافة لذلك، لا تتأثَّر أداءات القراءة عند عسیر القراءة البصري بمتغیّرات التواتر أو انتظام 

  .الكلمات مثل في الاضطرابات المعالجة المركزیة

1-I -الإهمالي(عسر القراءة التقصیري  -جـ(  

ز عسر القراءة التقصیري  ن من المادة الطبوعة ) الإهمالي(تتمیّ عادةً بأخطاء تمسّ جزء معیّ

ق في نطاق أوسع ) الجزء الأیسر أو الأیمن( ا، فهي تتعلّ Ďسواء كان حرفاً، أو كلمة، أو حتّى نص

  .باضطراب المعالجة الفضائیة

-Nachmanوَ  Friedmann"تمَّ وصف حالة واحدة من عسر النمائي الاهمالي من طرف 

Katz" ،)2004( طفل ، حالةNT ،9  سنوات من العمر، یمیني، دون إصابة دماغیة، ولا اضطرابات في

ز هذا .من اضطراب الاكتساب القرائي والكتابي في اللغة العبریةNTیعاني . القدرات الذكائیة یتمیّ

ق معظمها بالجزء الأخیر للكلمات أو شبه الكلمات  الجزء الأیسر بما أن العبریة (الاضطراب بأخطاء یتعلّ

، وبالمثل في مهمة مقارنة زوج الكلمات، إذ لوحظ )ها مثل اللغة العربیة، تنسخ من الیمین إلى الیسارمثل

غیر أنّ الحالة لم تُظهِر أي علامات إكلینیكیة للإهمال المكاني . أخطاء تمركزت في الجزء الأیسر للكلمة
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نقل ) (épreuve de barragesمن جانب واحد؛ حیث تفوقت الحالة في اختبارات البحث عن المثیر  وَ

كل من هذه الملاحظات . ولا یعاني من اضطرابات البصریة الانتباهیة) copie de dessins(الرسوم

قت فقط بالقراءة الأفقیة، بحیث تفوقت بنسبة   45في القراءة العمودیة مقارنة بـ  %90الإكلینیكیة، تعلّ

عندما تمَّ  NTوظ في أداءات القراءة عند الطفل مع العلم أن هناك تحسّن ملح.فقط في القراءة الأفقیة%

تنبیهه إلى أواخر الكلمات بوضع سواء إشارات مضیئة، أو حروف ملونة، أو فقط بإشارةالسبابة على آخر 

  .الكلمة

اهتمّ بعض الباحثین بسلوك حركیة العین عند ذوو الإصابة الدماغیة أحادیة الجانب، ولاحظوا 

" وتشیر فرضیة . عجزاً في الاستكشاف البصري واضطرابات على مستوى الارتجاج البصري لدیهم

Chedru, Leblanc و Lhermitte) "1973 ( إلى وجود عندهم عدم التوازن في حركیة العین في

قل البصري الأیسر، مع انحراف البصر سواء بصفة دائمة أو تفضیلیة إلى الجانب الأیمن، نصف الح

"  De Renzi" حسب . إلاَّ أنّ هذا لا یفسّر حسبهم اضطراب الاستكشاف البصري. وعمى نصفي

فإنّ الإصابة المسؤولة بهذا الاضطراب هي في معظم الحالات إصابة جداریة في النصف ) 1982(

  .خي الأیمن، وجبهي جداري في النصف الكروي المخي الأیسرالكروي الم

ة العلویة  هما الأكثر صلة ) colliculus supérieure(إصابة الفص الجداري ومنطقة الأُكَیمَ

 Girotti"لاحظ كل من . باضطرابات الحركات الارتجاجیة البصریة عند الاهمال الفضاء أحادیة الجانب

عند الأشخاص الذین یعانون من ) 1992ومساعدیه،  Viaderعن  منقولا) ( 1983" (وَ مساعدیه 

  :الإصابة في الجهة الیمنى

 إطالة زمن رد الفعل الارتجاجات من الجهة الیسرى 

 وجود سلسلة من الارتجاجات  لبلوغ الغایة المنشودة  
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2-I عسر القراءة النمائیة المركزیة  

2-I - عسر القراءة الفونولوجیة -أ  

، Campbell؛ Broom ،Doctor ،1995a(عند الأطفال  هو اضطراب متداول

Butterworth ،1985 ؛Funnel،Davison  ،1989( ز بصعوبة قراءة ، مثلما هو عند الراشد، إذ یتمیّ

  الكلمات الزائفة، والكلمات غیر المألوفة

م كل من  انتشار هذا النوع من عسر القراءة النمائي في ) Castles, Coltheart )1993قیّ

منهم تكمن صعوباتها في الكلمات الزائفة، ولم یلاحظوا % 15معسِّر قرائیاً؛  53ع یحوي على مجتم

ا  من هؤلاء الأطفال، كانت لدیهم % 72أخطاء عند قراءة الكلمات الحقیقیة، خاصةً غیر المنتظمة، أمَّ

ة في قراءة الكلمات الزائفة، وأداءات ضعیفة في قراءة الكلمات الحقیقیة مقارنة بأقرانهم  صعوبات جلیّ

  ، وأشاروا إلى أنّ الأخطاء تتكاثف عند قراءة الكلمات الطویلة)مجموعة ضابطة(

تعاني من عسر القراءة الفونولوجیة،  .R.E، حالة )Butterworth )1985و  Campbellوصفا

لت نتائج أداء القراءة في  من قراءة % 70من قراءة الكلمات ذات معني وبأطوال مختلفة، و% 80وتمثّ

مقاطع، وتتمیّز هذه  5إلى  4فقط من الكلمات الزائفة الطویلة من  % 15أحرف،  3الكلمات الزائفة ذات 

  .اءة المقطعیةالصعوبات ببطء في أداء القراءة، وبالقر 

ل الأخطاء الشائعة عند المعسّر القرائي الفونولوجي بالتلغیة  أي انتاج ( lexicalisationتتمثّ

تمت قراءتها  « doinde »، مثال )الكلمة قریبة فونولوجیاً وبصریا للكلمة الزائفة المستهدفة

« blonde » وبعسلطة قرائیة حرفیة ،paralexie phonémique )ئفة أخرى باستعمال انتاج كلمة زا

 «، مثال على ذلك،)الاضافات، الحذف، الابدال، أو تغییر جزء من الكلمة الزائفة المستهدفة
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«  spactegle  تمت قراءتها« pastèle » . ،وقد یصاحب هذا النوع من عسر القراءة أخطاءٌ بصریة

  .ونحویة

ز عسر القراءة الفونولوجیة باضطرابات على مستوى المع الجة الفونولوجیة، والتي تظهر كما یتمیّ

؛ Campbell ،Butterworth ،1985(أساساً عن طریق صعوبات في اختبارات تكریر الكلمات الزائفة 

Snowling ،Stackhouse  وRack ،1986 ؛Valdois،1993( ا في بعض الحالات، قد ، أمّ

، (al et Materson ,1995)یصاحب هذا النوع من الاضطراب، اضطرابات في التمییز الصوتي 

، Hulmeو  Snowling(وكذلك اضطرابات على مستوى ذاكرة العمل، بالخصوص الحلقة الفونولوجیة 

1994(  

م كل من  جوع إلى الإطار ) Haller ،)1993و  Curtis ،Atkinsو   Coltheartیسلّ وذلك بالرّ

ر العادي النظري لنماذج المعالجة القرائیة، أنّ عسر القراءة الفونولوجیة ناتج عن اض طراب یعیق التطوّ

  .للطریق المعجمي للقراءة

، بهدف Mélanie Jane، بدراسة على أحد المفحوصین 1996سنة  Bestو  Howardقام 

وضوح فعالیة مختلف عملیات الطریق غیر المعجمي، و أظهرا أنّ كل من العملیات الثلاثة للمعالجة 

ة مركبة ردیئة، هذا ما الفونولوجیة مضطربة لدیها، فكانت قراءتها للكلما یّ ت الزائفة المتكونة من وحدة خطّ

ة حیث كانت لدیها ثغرات في نظام قواعد التحویل من  یفترض إصابة میكانیزمات التجزئة الحرفیة الخطیّ

  .  الحرف الخطّي إلى الحرف الصوتي

راحل ، یدرك عسر القراءة والكتابة النمائیة عن طریق توقّف، وتباطئ م)Frith )1958حسب 

ف مرتكزا على المیزات : مختلف استراتیجیات الاكتساب سواء الاستراتیجیة التمثیلیة وفیها یكون التعرّ

ة البارزة أو في الاستراتیجیة الأبجدیة؛ التي ترتكز على تطبیق القواعد التحویلیة، أو الاستراتیجیة  الخطیّ
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ر المعجم الذهني الإملائي، وقدرة الت جمیع المرتكزة هي الأخرى على المعارف الإملائیة وفیها یتطوّ

ر العادي تظهر هذه . النحویة والمقاطع ر الوعي الفونولوجي، ففي حالة التطوّ ویشترط في هذه المرحلة تطوّ

  .الاستراتیجیات بالتتابع، إذ كل واحدة ماهي إلاّ نتیجة للقدرات السابقة والجدیدة

عن طریق الصعوبات في عملیة انشاء  في هذا السّیاق، یفسّر عسر القراءة الفونولوجیة

ر عملیة التجمیع    .l’assemblageالاستراتیجیة الأبجدیة للقراءة والكتابة، هذا ما یعیق تطوّ

تفترض دراسات أخرى أنّ بعض المعسّرین قرائیاً فونولوجیاً یصلون إلى تكوین المعارف الإملائیة 

هم لدیهم صعوبات هامة في تطوّ  ؛ Best،1996و  Howard(ر المرحلة الأبجدیة بصفة عادیة، إلاّ أنّ

Martinet ،Bosse ،Valdois ،Tainturier ،2006( 

2-I - عسر القراءة السطحیة -ب  

تكمن صعوبات عسر القراءة السطحیة في قراءة الكلمات غیر المنتظمة، خاصةً عندما تكون 

، )Bruce ،1994و  Seymour؛ Coltheart ،1996و  Castle؛ Broom ،Doctor ،1995(نادرة 

ا ینجرّ منه معالجة تحلیلیة للكلمة وبالتالي البطء في  وعدم اكتساب العملیات المعجمیة الوظیفیة،  ممّ

  قراءتها

ج في استمرار  َ وقد یجد المعسّر القرائي السطحي صعوبات في قراءة الكلمات المنتظمة المتواترة، بحیث ینه

ه بصدد كلمة جدیدة ز قراءته بالبطء . إزالة التشفیر، وكأنّ ه لا یرتكب أخطاء في قراءتها، بالتالي تتمیّ لكنّ

  فقط
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، قادر على قراءة الكلمات سنوات 9حالة طفل یبلغ من العمر  Coltheartو  Castleوصفا 

بینما قراءته للكلمات . فقط% 27، لكنه لا یقرأ الكلمات غیر المنتظمة إلاّ بنسبة % 87المنتظمة بنسبة 

دة وقدِّرت نسبة القراءة الصحیحة بـ    %.87الزائفة كانت جیّ

ة الكلمة الزائفة قد یصاحب هذا النوع من عسر القراءة عسلطة قرائیة بصریة، فعلى سبیل المثال تمت قراء

« rayon »<« crayon »ونادراً ما یصاحب بعسلطة قرائیة حرفیة ،.  

مساعدیها Valdois "ترى  أنّ الأطفال ذوي عسر القراءة السطحیة یعانون حتمیاً من نقص " وَ

  .المدى البصر انتباهي، هذا ما لا نجده في عسر القراءة الفونولوجي

2-I - عسر القراءة العمیق -جـ  

ق ، Jorm ،1979. ،Johnston ،1983. ،Siegel" الكثیر من الباحثین من بینهم  تطرّ

1985. ،Stuart  َوHoward،1995 "ز . إلى وصف العدید من حالات عسر القراءة العمیق النمائي یتمیّ

) concrétude(هذا النوع من العسر القراءة بشبه استحالة قراءة شبه الكلمات مع وجود أثر المحسوسیة 

في قراءة الكلمات المنعزلة، أین تكون أداءات عسیري القراءة النمائیة في الكلمات الملموسة أحسن من 

دة   .أداءاتهم في الكلمات المجرّ

ه لم یتفق .التمس الباحثون تردداً للأخطاء الدلالیة عند هذا النوع من عسر القراءة المكتسب إلا أنّ

ون على ذلك، في كون  البعض الآخر من الباحثین من وجود النوع العمیق عند الحالات النمائیة، ویستدلّ

ل  هي حالات لا توافق التعریف الكلاسیكي لعسر القراءة لوجود " وآخرون Jorm"الحالات المذكورة من قِبَ

ف م المكثّ   .مستوى أدنى في القدرات الذكائیة لدیهم، مع الاستفادة من التعلّ



 

 
78 

نت العدید من الدراسات وجود  أثار تلعب دور في تفاقم الأخطاء عند القراءة أو الكتابة، أو وقد بیّ

ل هذه الأثار في، أثر التواتر، أثر المعجمي، أثر تنظیم الكلمة، أثر . في رفع من الكفاءة القرائیة وتتمثّ

  .طول الكلمة

  ئیةالقرا اتالكفاءاضطراب الآثار المسؤولة عن  -1

الأثار الأكثر استعمالا في " أنّ ) Sprenger L, Charolles, Collé P )2003یشیر كل من 

ل في المعجمیة، التواتر، والتنظیم   Andieu, 2005, p. 121) (Aurélia "دراسة عسر القراءة تتمثّ

AMBU, Marie de Saint كما تشیر دراسات أخرى إلى وجود أثر طول الكلمة في تولید الأخطاء في ،

  .، وأثر المحسوسیةالقراءة، ونادراً ما یذكر أثر الفئة النحویة

II -1 -  التردد(أثر التواتر(  

ز أثر التواتر عندما تكون قراءة الكلمات المتواترة بشكل أفضل من الكلمات النادرة، فعند تعلّم  یتمیّ

غة،  ما تمّ استخدام اللّ الطفل للقراءة یكون بحاجة للكفاءة المعجمیة، هذه الكفاءة ترفع من وتیرة الكلمات كلّ

ر بنفس الكلمات المكتوبة خلال القراءاتفینبني وینمو  ف اللحظي للكلمات بالاحتكاك المتكرّ بالتالي . التعرّ

تها ما سهل تحدید هویّ   .كلما كانت الكلمة متواترة، كلّ

عن طریق )  2008"(Boukadida"حسب دراسة ) الشائعة(ویتم الوصول إلى الكلمة المتواترة 

وصول إلى الكلمة الجدیدة أو الأقل تواتراً عن طریق تنشیط وحداتها إدراك الشكل العام للكلمة، بینما یتم ال

 .(Boukadida, 2008)الصرفیة 
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II -2 - ر المعجمیةاثالأ  

إلى تغلُّب قراءة الكلمات على الكلمات الزائفة، لسهولة تحدید هویة  یشیر العدید من الباحثین  

خصائص الكلمات وشكلها الإملائي في  الكلمات على الكلمات الزائفة، هذا راجع إلى تخزین وتنظیم

  .الذاكرة طویلة المدى

II -3 - الإملائي التجاورأثر  

  .طول الكلمات التي تماثل كلمة المثیر وتختلف معها في حرف واحد الإملائیةتمثل المجاورة   

ف على كلمة المثیر یستدعي تمثیلها المعجمي، )47-46. ، صSegui  )"1992"یرى    أنّ التعرّ

ق بمجاورتها الاملائیة ا ما یتم استبدال الكلمة الأقل شیوعًا أو . وكذلك مجموعة من الكلمات التي تتعلّ غالبً

ا بكلمة متواترة    .مجاورة لها إملائیاً ) شائعة(تواترً

II -4 -أثر الطول 

ف البص یتأثر ري للكلمات بالعوامل البصریة، حیث یكون هذا الأثر مهما عند الأطفال، التعرّ

ف، إذ تترجم زیادة القدرات القرائیة بالتقلیل التدریجي لأثر  فمعالجة كل حرف إضافي یقلل من كفاءة التعرّ

  الطول خاصة عندما تكون الرؤیة ثابتة في مركز الكلمة

  خلاصة

 بالقراءة، الخاصة للاضطرابات النظري الإطار على الضوء تسلیط حاولنا الفصل هذا خلال

ن  والذي المركزیة، أو المحیطیة منها سواء النمائیة القرائیة الاضطرابات أنواع من نوع كل ووصفنا كمُ یَ

كما أدلینا ببعض . في موقع وقوع الاضطراب ضمن سلسلة من مراحل المعالجة القرائیةبینهما الفرق 
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وفي الفصل الموالي سنعرض . التي تفاقم من الأخطاء أثناء تحدید الكلمات في مهمة القراءة الأثار

  .الحركیة الدماغیة واضطراباتها المعرفیة وأثارها على تعلم القراءة الإعاقة

 



  الإعاقة الحركیة الدماغیة: سادسالفصل ال

  تمهید

  الاضطرابات المعرفیة - 1

  الاضطرابات في الأدائیة البصریة الفضائیة - 2

 الاضطرابات العصبیة البصریة 

 اضطرابات بصریة فضائیة 

  الانتباه عند المعاق حركیاً دماغیاً  - 3

م القراءة عند الإعاقة الحركیة الدماغیة - 4  القدرات البصریة في تعلّ
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  تمهید

رة  ة ناتجة عن إصابة دماغیة غیر متطوّ تتمیَّز الإعاقة الحركیة الدماغیة بوجود اضطرابات حركیّ

الإصابة  تكون. Tardieu، مع الاحتفاظ بالقدرات الذكائیة حسب تعریف )non évolutiveمتدهورة (

الإصابات الجنینیة، الخدوجة، (مع تعدُّد الأسباب . مبكّرة؛ قبل، أثناء، أو بعد الولادة حتّى العامین

طفل  320على "Georges Janet ،1990"وهناك بعض الأسباب غیر معروفة إذ نجد دراسة  ،...)

 .ن سبب الإعاقةمن الأطفال لم یتبیّ  %37,5مصاب بإعاقة حركیة دماغیة أنَّ نسبة تقدّر بـ  

ى  فت حسب الفرط في الحضربة العضلیة وتسمّ ة الدماغیة أنواع صنّ وللإعاقة الحركیّ

ة وتدعى بالإختلاجیة spastiqueبالتشنّجیة ا الصنف  athétosique، حسب الحركات غیر الإرادیّ ، أمّ

طرف واحد أو  هذه الاضطرابات قد تمسُّ . ataxiqueالثالث فیتّصف بحركات غیر دقیقة وغیر منتظمة 

، وتتنوع الاضطرابات )Cahuzac ،1990وَ  Beucher(الأطراف الأربعة مع إصابة الجذع والوجه 

الحركیة من طفل لآخر، فالبعض یعاني من اضطرابات حركیة دقیقة، والبعض الآخر من اضطرابات 

في ذلك  حركیة جسیمة، وهناك من یعاني من اضطرابات تشمل جمیع المهارات الحركیة للبدن بما

  .عضلات الحلقة الفمیة والوجهیة

قد تواجه دراسات حول الإعاقة الحركیة الدماغیة صعوبات نتیجة لعدم تجانس هذه الفئة فیما 

بینها من جهة، ومن جهة ثانیة، عدم توافق الإصابات العصبیة والأعراض عند المعاق دماغیĎا، حیث أن 

سي إصابات بلیغة إلاَّ أنَّ الأعراض تكون طفیفة، والعكس هناك حالات أین یظهر فیها التصویر المغناطی

 ). Beucher،1990(صحیح 

معرفیة، قد تتنوع حركیة لغویة و العصبیة عند الإعاقة الدماغیة اضطرابات  ینتج عن الإصابات

، )السمعیة، و البصریة(أكثرها شیوعا، التأخر اللغوي، الرثة، الاضطرابات الحواسیة . من شخص لآخر
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وتتفاوت ). Obrzut ،2009وَ  Straub(ابات في القدرات الذاكرة والانتباه، واضطرابات التعلم اضطر 

وما یزید في شدّة العجز عند هذا المجتمع .درجة حدّة الاضطرابات بتفاوت درجة الإصابة الدماغیة

، مع تزاید في اضطراب )Obrzut ،2009وَ  Straub(المرضي، هي إصابات الإدراك الحسي 

 .اصل، واستعمال اللغةالتو 

بینت بعض الدراسات أثر الاضطرابات الإنتاج اللغوي على الكفاءات المدرسیة عند المعاقین 

، Smith؛ Evans ،1991وَ  Kappenhaver؛ Gans ،1986وَ  Berninger(حركیا دماغیا 

كما اختلفت الدراسات حول . هذه العلاقة) 2009" (Peeters Marieke" ، بینما تنفي دراسة )1989

 Card" تأثیر الإنتاج اللغوي على الوعي الفونولوجي عند هذا المجتمع المرضي، بحیث أبانت دراسة 

عدم اختلاف في مهمة الوعي الفونولوجي بین ) Peeters M ،2009منقولا عن ) (Dodd) "2006وَ 

. دماغیا، والأطفال ذوي الانتاج اللفظي معاقین حركیا دماغیا الأطفال المصابین بالخرس ومعاقین حركیا

) Peeters M ،2009منقولا عن ) (Siegel) "1999وَ  Vandervelden" عكس ما أشار إلیه كل من 

اللذان أظهرا وجود ضعف في مهمة الوعي الفونولوجي عند الأطفال المعاقین حركیا دماغیا مع 

 Peeters ،Verhoeven ،Van"إضافة إلى هذا، لوَّح . الضابطة اضطرابات لغویة مقارنة بالمجموعة

Balkom  َوMoor) "2008 ( إلى أنّ القدرات في الإدراك القافیة تتفاوت عند الأطفال المعاقین حركیا

  .دماغیا بقدرات الإنتاج اللفظي

 الاضطرابات المعرفیة -1

هذا لا ینفي من وجود اضطرابات  رغم القدرات الذكائیة العادیة أو القریبة جدا من العادیة، فإنّ 

  .معرفیة یعاني منها الطفل المصاب بالإعاقة الحركیة الدماغیة
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باستعمال اختبارات معرفیة لبیاجي على " Lettad ،2006وَ  Kardos ،1985"بیَّنت دراسة 

ة للذكاء الح ة الدماغیة عدم التحكّم في كل البنى النمطیّ سي الحركي الأطفال المصابین بالإعاقة الحركیّ

وللمرحلة العملیات الملموسة، إذ تتّسم العملیات الإجرائیة في كل بنیة من البنى المعرفیة بنوع من التجریب 

ا للمحاولة والخطأ  كما ). anticipation(، دون التسدید قبل الاستحقاق )tatônnement(أي اللجوء دائمً

ةللع ملیات المعرفیة الملموسة من الاحتفاظ بالعدد تشیر الدراستین إلى عدم اكتساب بعض البنى النمطیّ

یاضي ا قد ینتج عنهما حسب الدراستین صعوبات في  المنطق الرّ ه. والحجم، ممّ " Kardos ،1985" وینوّ

  .إلى عدم قدرة الأطفال المصابین بالإعاقة الحركة الدماغیة من التمثیل الذهني لعملیات التحویل

مكن تفسیر اضطرابات التطور المعرفي من خلال العجز الحركي بالنسبة للعدید من الباحثین، لا ی

أنّ الأطفال الذین یعانون من شلل طفیف في الأطراف العلیا " Tabay ،1969"فقط، بهذا الصّدد یشیر 

 .یعانون من اضطرابات حادة في التنظیم الفضائي وهو نوع من اضطرابات الأداء البصري الفضائي

 ریة الفضائیة الاضطرابات الأدائیة البص -2

ة الفضائیة اضطراب معرفي یضمُّ ثلاثة اضطرابات أساسیة   :تعتبر الاضطرابات الأدائیة البصریّ

 ة دون المماس بحدّة البصر، وتتلخّص في صعوبات في تنظیم  - اضطرابات عصبیة بصریّ

ف   حركیة العین واضطرابات التعرّ

 آخر اضطراب التنسیق الحركي اضطراب تنظیم الإیماءات أو بمصطلحtrouble 

praxique 

 المكانیة لمواضطراب التنظیم الفضائي حسب المعا. 

، بما في ذلك صعوبات ) Truscelli ،1996(هذه الاضطرابات تسبب صعوبات في التعلم 

 .المدرسي التعلم
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حالة الإعاقة (إنّ الاضطرابات الأدائیة الحركیة، سواء العضویة مثل في "

، أو الوظیفیة، عبارة عن اضطرابات )الحركیة الدماغیة، الخدوجة، أو غیرها

تهدّد إلى حدٍّ بعید . لها أثار وخلفیات حادة اجتماعیة، نفسیة، ومدرسیة

م في جمیع میادینه، وتؤدي إلى الفشل المدرسي عن د الأطفال الأذكیاء، التعلّ

قد . الذین لدیهم صعوبات التوجیه للأعمال الیدویة، و الأنشطة التطبیقیة

والتكفل المناسبطویل المدى ) سنوات 7/8-4(یعطي التشخیص المبكر 

...." فرصة لهؤلاء الأطفال، الذین یتمیّزون بكفاءات لفظیة، وتفكیر منطقي

اضطرابات الأدائیة الحركیة  محاضرة الأستاذة الدكتورة میشال مازو حول

والتوجیه، الأكادیمیة بواتییه،  فهم الإعاقة لاستهداف الدعم: عند الأطفال

  2/11/2009باریس، 

  البصریّة–اضطرابات العصبیة  

أو ما (ینتج عن الإصابة في المسالك البصریة ما بعد التصالبیة اضطرابات عصبیة بصریة، 

تبدأ هذه المسالك البصریة من التصالب البصري حیث تمر  ،)یسمى أیضا باضطرابات بصریة دماغیة

المعلومة البصریة عبرها لتلتحق بالجسم الركیبي الجانبي الموصول بالتلاموس، ثم عبر الاشعاعات 

أنظر (، التي تتمركز على طرف الفص القفوي VIالبصریة لتلتحق بالقشرة البصریة الأولى أو الباحة 

  )17، ص 1الشكل 

ةنمیِّز نوع ة-ین من الاضطرابات العصبیّ یندرج النوع الأول تحت الاضطرابات التنسیق . البصریّ

  ).gnosie(، والنوع الثاني تحت الاضطرابات التعرف )praxie(الحركي 
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ة الأولى بالمسار الدماغي الصادر  ق الوظیفة العصبیة البصریّ ، أو ما یعرف )efférent(تتعلّ

ة الثانیة بالمسار الوارد  بمسار الإبصار، والوظیفة العصبیة ف)afférent(البصریّ   .، أو مسار التعرّ

ف، أي عدم القدرة على تحلیل وترجمة    اضطرابا على مستوى مسار التعرف ینجم عنه عمه التعرّ

بینما اضطراب على مستوى مسار الإبصار وهو اضطراب براكسي ینجرّ . ما نراه، مع سلامة الحواس

  :یة العین منمنه اضطراب على مستوى حرك

 ل هو اضطراب جدّ شائع ومتناوب عند الإعاقة الدماغیة، حیث أنّ التثبیت یكون تارةً بعین : حَوَ

، إذ نجد هذه binoculaireوتمس هذه الظاهرة الرؤیة الخاصة بثنائیة العین . وتارةً بعین أخرى

 الأبعاد الثلاثة للعمق إدراكالأخیرة مهمة في 

 تتسبب الإصابات على مستوى المسالك البصریة، أو الجسم الركیبي : اضطراب الحقل البصري

الجانبي، الإشعاعات البصریة، او القشرة البصریة الأولیة عمى جزئي، أو كلي للحقل البصري 

 .حسب تمركز الإصابة وامتدادها

 ل هذه الاستراتیجیات في  :اضطرابات في إستراتیجیة الإبصار، وتتمثّ

 عندما تتحرك عینا القارئ على طول السطر، تقف العینان من وقت لتثبیت البصري؛ ا

من الوقفات  ( Fixation) إلى آخر و تقوم العینان بعملیة قراءة المادة المكتوبة أثناء كل وقفة

ة  .وكلما قل عدد الوقفات في السطر الواحد كانت القراءة أقرب إلى الجودة ونجدها غیر مستقرّ

 .عند الطفل المصاب بالإعاقة الحركیة الدّماغیة) ستراتیجیةهذه الإ(

 ك انطلاقاً من التثبیت: التتابع البصري یشترط فیه . هي القدرة على تعاقب مثیر متحرّ

 .saccadesعدم الإفراط من الارتجاجات

 صعوبات المسح البصري 
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لمعرفي، أو هذه الاضطرابات لها أثار في تطور الطفل، سواء على المستوى السلوكي، ا

  .مستوى الاكتسابات المدرسیة ونوعیتها

 اضطرابات بصریة فضائیة 

من الشائع جدĎا ملاحظة اضطرابات معالجة المعلومات البصر فضائیة، إذ تعیق هذه 

الاضطرابات كل من اكتساب، تنظیم واستعمال المعلومات البصر فضائیة، حیث تجدهم یعانون من 

وصعوبة إدراك . الفضاء، وتحدید علاقتها بموضع الأشیاء الأخرىصعوبة تحدید موضع الأشیاء في 

ترتبط الاضطرابات العصب بصریة للغایة بتأخر اكتساب ) Mazeau ) "1995"وحسب  .الإتجاهات

  .، وكثیرا ما یرتبط هذا التأخیر باضطراب التوجیه الفضائيtopologiqueالمعالم الهندسیة 

البصریة الفضائیة لها أثار سلبیة على الاكتساب المدرسي، ومن الملاحظ جدĎا أنّ الاضطرابات 

حیث تبدأ بالظهور عند احتكاك الطفل بالمتطلبات الأولى المدرسیة، فعلى مستوى القراءة، تكون معالجة 

كما تؤثر الاضطرابات . المعلومات البصریة صعبة، بینما لا یجد صعوبة في معالجة المعلومة اللسانیة

م الریاضیات بالخصوص  البصریة الفضائیة التعداد والذي یستعمل في النطاق الواسع في تعلم على تعلّ

ا في الهندسة، فتكمن الصعوبات في التمییز بین الجزء والكل، وتنظیم وتجممیع العناصر  مفهوم العدد، أمّ

  .فیما بینها

ویشیر . غیةهذه الاضطرابات كثیرة التداول عند الأطفال المصابون بالإعاقة الحركیة الدّما

"Mazeau  ،1989 " من الاضطرابات العصبیة البصریة تمس النوع التشنّجي،  % 90إلى نسبة

بالتالي، یسبب شلل حركیة العین عدّة اضطرابات لدى  .وهي نسبة عالیة. من النوع الإختلاجي  %68و

، Saraux(لوظیفي الحول ا: الأطفال المصابین بالإعاقة الحركیة الدماغیة، نذكر منها وبنسبة عالیة

، اضطراب التثبیت، الارتجاج، الاستكشاف والمسح البصري، وكذا اضطرابات الأدائیة البصریة، )1972
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وكثیرا ما تؤدي هذه الاضطرابات إلى مشاكل . (convergences)الرأرأة واضطرابات التداخل البصري 

تضییق في الحقل البصري الیمیني أو التركیز البصري والتنسیق بین الید والعین، وبین العین والرأس، و 

" Mazeau"، وَ )Lacert) "1984وَ  Picart"و أثبت كل من .الیساري أو في الجانب العلوي أو السفلي

  وجود اضطرابات حركیة بصریة أفقیة عند الأطفال المعاقین حركیا دماغیا) 1989(

ه  البصریة ذات طابع بطيء إلى وجود فرط في الحركات المسحیة " Abercrombie ،1964" نوّ

بالمثل، ما بلغ إلیه كل من . وغیر منتظم مع ارتجاجات بطیئة لدى الأطفال المعاقین حركیا دماغیا

"Kataya   َوTamas ) "1987( ،عند تقییمهم للارتجاجات عند الأطفال المعاقین حركیا دماغیا ،

  .عیة للعودة إلى المثیر المستهدفبوجود نسبة عالیة من الارتجاجات البطیئة، والارتجاجات التراج

 الانتباه عند الإعاقة الحركیة الدماغیة -3

  .من المسلم به عموماً، أنَّ الخدیجین المتمدرسین یعانون من صعوبات انتباهیة بنسبة كبیرة

إلى أنّ الأطفال الخدیجین المعاقین حركیا دماغیا لدیهم مستوى ) Zabalia) "1996"یشیر الباحث 

باه مقارنة بأقرانهم غیر الخدّیجین والأسویاء، تلك الاضطرابات الانتباهیة تتعلق حسبهم أدنى في الانت

  .بالأنشطة المراقبة، باضطرابات التخطیط المقطعي المستعملة في التآزرات الحركیة

أشار إلى أنَّ الأطفال المعاقین حركیا دماغیا في مهمة إعادة ) Mellier) "1994b"وفي دراسة 

. یستشیرون عدة مرات لنسخ النموذج، كما لاحظوا تشویه في الإنتاج الخطّي figure de Reyنموذج 

ن ضعف في القدرات الإنتباهیة عند الأطفال المعاقین حركیا دماغیا الخدّیجین حسب  نتائج هذه الدّراسة تبیّ

Mellier.  
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م القراءة عند -4  الإعاقة الحركیة الدماغیة القدرات البصریة في تعلّ

نت ال ا وجود نسبة بیّ ا دماغیً دّراسات التي اختصّت بتحلیل الاضطرابات القرائیة عند المعاقین حركیً

م القراءة  حیث اختصّت أكبر نسبة في الاضطرابات ) Rutter ،1978(عالیة من صعوبات في تعلّ

ة، ساهمت بقدر كبیر في  البصریة، وقد أشارت هذه الدّراسات إلى وجود إصابات عصب حركیة جلیّ

  عوبات على تثبیتالص

زاحة العین على طول الخط    .الانتباه على الكلمات في النص، في تحریك وإ

م كفاءات القراءة والقدرات الادراكیة ) Smith" ،)1989"وفي دراسة أخرى للباحث  البصریة، (قوّ

ا دماغیاً من سن یتراوح بین  10لـ ) والسمعیة رس، سنة مع وجود خ 10سنوات و 7أطفال معاقین حركیً

وكفاءات ) التطابق البصري(حیث أوضحت النتائج إلى وجود علاقة إیجابیة بین مهمات التمییز البصري 

  .في القراءة

من الأطفال   60إلى    40أنّ حوالي " Antoine Arents"ویبدي الباحث النفس عصبي 

م، تتفاوت هذه الاضطرابات  المصابین بالإعاقة الحركیة الدماغیة یعرفون نوعا من الاضطرابات التعلّ

ق اضطرابات التعلم  حسب نوع الشلل، فلا یبدو حسبه یعانون من نفس الحدّة ونفس النوع، وتتعلّ

ا بالنسبة للقراءة . خطباضطراب في القراءة، اضطراب في الكتابة، اضطراب الریاضیات واضطراب ال أمّ

  .ففي معظم الحالات متعلقة باضطراب عصب فضائي واضطراب في حركیة العین

  خلاصة

، كما المصاحبة للإعاقة والاضطرابات تعریف للإعاقة الحركیةمن خلال هذا الفصل، تمّ عرض 

ه إلى العلاقة بین الاضطرابا إدراجتمّ   .یة والمعرفیة على التعلمت اللسانبعض الدراسات والأبحاث التي تنوّ



  :الباب الثاني
  

  الجانب التطبیقي
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  منجهیة البحث: الفصل السابع

 منهجیة البحث 
 عینة البحث 
 ختبارالجانب السیكومتري للا 

  الثبات 
 الصدق 
 معامل السهولة 
 معامل التمیز 
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ا بالمتغیِّرات البحث من دراسات  بعدما خصّصنا الجانب النظري في عرض كل ما یتعلّق نظریً

سابقة وتعاریف، سنتطرَّق في هذا الجانب التطبیقي من تقدیم إجراءات البحث بدءاً بالمنهجیَّة المتبعة 

 لیلهاوعیِّنة البحث ومیدانها، لیلیها العرض المفصّل لأدوات البحث ونتائج  الدراسة وتح

  منهجیة البحث -1

نحاول في هذه الدراسة معالجة موضوع اكتساب القراءة، تحدیداً التعرف البصري عند الأطفال 

المعاقین حركیا دماغیا في علاقتها بالاضطرابات العصبیة البصریة، بالتالي فهي عبارة عن دراسة أثر 

مال جزئین؛ جزء وقد نهجنا في هذا البحث إلى استع. بین المتغیرین؛ المتغیر التابع والمستقل ووصفهما

یخصُّ بتقنین الاختبارات على الحالات العادیة وتطبیق التحلیل الإحصائي في ذلك بهدف تحدید مدى 

صدق الاختبار وثباته، والجزء الثاني یتعلق باستعمال المنهج العیادي الخاص بدراسة الحالة، حیث تمّ 

لأهمیة المعطیات المستقاة من الحالات  ، لذا كان المنهج الأكثر تناسباً نظراً فیها وصف شامل للحالة

  .المدروسة

  عینة البحث -2

حتى نتمكن من دراسة أثر الاضطرابات العصبیة البصریة على تعلم القراءة عند الأطفال المعاقین 

  :حركیا دماغیا تمّ إجراء الدراسة المیدانیة في مرحلتین

صَت على عینة من الأطفال الأسویاء متمد الصف (رسین في السنة الابتدائي المرحلة الأولى خُصِّ

قصد استخراج المعاییر العادیة للاختبار الذي قمنا بإعداده، وذلك في الموسم ) الأول، الثاني، والثالث

تلمیذ وذلك حتى  60، كما تم تجریب الصورة المبدئیة للاختبار على عینة من 2014/2015الدراسي 

  :وقد شملت هذه المرحلة خمسة مؤسسات ابتدائیة. ارنتمكن من اجراء التعدیلات اللازمة على الاختب

  مدرسة محمد لعذور بدیار الجماعة ببلدیة باش جراح -  



 
93 

 مدرسة شیخ نعیمي بدیار الجماعة ببلدیة باش جراح 

  لزغد مصطفى بباب الزوارمدرسة 

 حسان باي بباش جراح مدرسة 

 بباش جراح 2مدوني رشید  مدرسة 

  :في اختیار العینة الاستطلاعیةوتمَّ انتقاء المعاییر التالیة 

السنة (، المستوى التعلیمي )أطفال نجباء، أطفال متوسطین، أطفال ضعفاء(المستوى التحصیلي 

مین مروا من خلال المرحلة التحضیري)الأولى، السنة الثانیة، السنة الثالثة ولم یتم . ، كل المتعلّ

  .أخذ معیار الجنس بعین الاعتبار

  توزیع عینة التلامیذ الأسویاء حسب الابتدائیاتیوضح  -)1(جدول رقم 

  عدد التلامیذ  المؤسّسة الابتدائیة

  15  مدرسة محمد لعذور بدیار الجماعة ببلدیة باش جراح

  15  مدرسة شیخ نعیمي بدیار الجماعة ببلدیة باش جراح

  15  لزغد مصطفى بباب الزوارمدرسة 

  10  حسان باي بباش جراح مدرسة

  5  بباش جراح 2مدوني رشید  مدرسة

  60  المجموع

لفیأربعة حالات من المرحلة الثانیة تمثلت في  الأطفال المعاقین عینة الدراسة الأساسیة والتي تتمثّ

لت معاییر الإقصاء في الحالات التي تعاني من حركیا دماغیا متمدرسین بمقاطعة الحراش ، حیث تمثّ

لت في عیِّنة . التخلف العقلي والاضطرابات الحسیة من الصمم والعمى ا بالنسبة للمعاییر الاختیار فتمثّ أمّ

من الحالات التي تعاني من اضطرابات في حركیة العین، واضطرابات الأداء البصري الفضائي 
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"dyspraxie visuo-spatialeوعینة من الأطفال تخلو من هذه الاضطرابات ،.  

ونشیر بالذكر إلى أنّ الإعاقة الحركیة الدماغیة والاضطرابات العصبیة البصریة لم یتم تشخیصها 

عادة الترویض وأطباء  من طرف الباحثة، بل تمّ تقییمها في المراحل المبكرة  من طرف أطباء الفیزیائیین وإ

  .التقویم البصري

  یوضح عینة الدراسة الأساسیة -)2(م جدول رق

  نوع الاضطراب العصب بصري  نوع الشلل  الحالات

  تضییق الحقل البصري  التشنجيالشلل   إ -م 

  اضطراب في حركیة العین  الشلل التشنّجي  أ -ل 

  دون اضطراب  الشلل الأتیتوزي  خ - ع

  اضطراب العمى النصفي  الشلل الأتیتوزي  ج -ح 

 عرض الحالة الأولى  

هذا  ما انجرَّ  ،، تعرضت إبتداءاً من الشهر الثاني إلى تشنّجات متكررة1997ـ08ـ18مولودة بتاریخ ) م،إ(

منها إعاقة حركیة دماغیة من نوع تشنجي مع اضطرابات عصبیة بصریة حسب ما استكشفه فحص 

  .من تضییق الحقل البصري orthoptieتصحیح الإبصار 
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  إ-تضییق الحقل البصري للحالة الأولى م یمثل اسكشاف - 7الشكل 

من إعادة التربیة والترویض بالمصلحة الاستكشافیة ببن عكنون،  18ابتداءاً من الشهر ) م،إ(استفادت 

ي،  ، وكفالة أرطوفونیا حتّى السن ergothérapieحیث تلقت كفالة متعدّدة التخصّصات من الدلك الطبّ

بمدرسة الإعاقة الحركیة الدماغیة بالحراش، حیث تتلقى  2007نة التاسعة لتلتحق بعدها بالتمدرس في س

  .برنامج دراسي مماثل لبرنامج الأطفال المتمدرسین بالأقسام العادیة

، ولا من إعاقة عقلیة، غیر أنها تعاني من رتّة )السمع، الرؤیة(من أي اضطراب حواسي ) م،إ(لا تعاني 

  .ي في المستوى الدراسي الرابع ابتدائيوحالیا ه. خفیفة نتیجةً لإعاقتها الحركیة
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 عرض الحالة الثانیة  

، تعرّض لنقص الأوكسجین وللازرقاق نتیجة للولادة المتعسّرة 13/08/1994مولود بتاریخ ) ل،أ(

والطویلة، ما أدى إلى تأخر ملحوظ في التطور الحسي الحركي من تأخر في وضعیة الجلوس، المشي، 

إلى ) ل، أ(التحق . مع ارتخاء في العضلات وخلل في التوازن عند المشي. يوكذا تأخر في التطور اللغو 

المصلحة الاستكشافیة ببني مسوس لیستفید من كفالة متعددة التخصصات، ثم انتقل بعدها في سنة 

  :إلى المصلحة الاستكشافیة بفرنسا أین تلقى فحص تصحیح الإبصار یتلخّص فیما یلي 1998

 الفحص الحواسي: 

  8/10: البصریة دون التصحیح للعین الیمنىالحدّة 

  9/10: الحدّة البصریة للعین الیسرى دون التصحیح

 توازن حركیة العین: 

  عادیة: حركیة العین

  ، دون حركةorthophorique: استقامة المحاور البصریة

  العین الیمنى): المدیرة(العین الناظرة 

  

 توجیه النظر: 

  .مرتج عند فقدان التثبیت، مصاحب بحركات رأسیة: البصري التتابع

ها دقیقة: الارتجاجات الدقیقة/ الارتجاجات   غیر منتظمة، وشاقة لكنّ

  فوریة ودقیقة: (vergences)التقاربات 

  غیر مسیطرة: والعینیة الدهلیزیة mouvements oculo-céphaliquesالحركات العینیة الرأسیة  

  :الفعالیة البصریة
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  تقلیص في المدى البصري: لحركات العینیة الیدویة في الفضاءا

  الإستراتیجیة الحسنة : المهارة البصریة الإدراكیة ذات بعدین

والإعانة بالإبهام . عدم استعمال أيّ استراتیجیة. صعوبات استعمال المسح البصري: المهارة البصریة
  .للتتبع

  :كخلاصة تعاني الحالة من

 والتتبع صعوبات في الارتجاج 
 صعوبات في المسح البصري 
  تقلیص في المدى البصري(صعوبة على مستوى النافذة البصریة الانتباهیة( 

، ولا من إعاقة عقلیة، غیر أنه یعاني من الرتّة )السمع، الرؤیة(من اضطراب حواسي ) ل،أ(لا تعاني 

  . ومن الضحك التشنّجي

إذ تلقى صعوبات  2000كیة الدماغیة بالحراشفي سنة إلى المدرسة الخاصة بالإعاقة الحر ) ل،أ(التحق 

  .وحالیا هو في المستوى الدراسي الرابع ابتدائي. كبیرة في بدایة التمدرس نتیجة لنوبات الصرعیة
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  عرض الحالة الثالثة

ومن نوبات  hydrocéphlie، یعاني منذ ولادته من استسقاء الرأس 27/02/1994مولود بتاریخ ) ع،خ(

  .عانت الحالة من عدّة تشنّجات 2013صرعیه، حیث لم یستجیب لأيِّ دواء خاص بالنوبات، إذ في سنة 

ه لا یعاني من اضطراب حواسي، إعاقة . تعاني من التواء في العمود الفقري) ع،خ(كما أنّ الحالة  غیر أنّ

  .ذهنیة ولا من اضطرابات عصبیة بصریة

ة الاستكشافیة ببن عكنون، حیث تمّ استكشاف الإعاقة الحركیة  24في  شهر من عمره، التحق بالمصحَّ

عادة التأهیل   laالدماغیة من النوع الارتخائي من طرف الطبیب المختص في الطب الفیزیائي وإ

médecine physique et de réadaptation من ، لیتمّ توجیهه إلى الكفالة متعددّة التخصّصات

  . ، وكفالة أرطوفونیاergothérapieالدلك الطبّي، 

وهو في المستوى . بمدرسة الإعاقة الحركیة الدماغیة بالحراش) ل،خ(التحق  2002في سنة 

  .الدراسي الرابع ابتدائي

  جمع البیاناتأداة  -3

م القراءة وقیاساً لمتغیِّرات ا-تحسباً لتحدید أثار الاضطرابات العصبیة لدراسة، البصریة على تعلّ

اعتمدنا في هذا البحث على بناء اختبار القراءة وتحدیدا اختبار المستوى الأول من مستویات المعالجة 

. البصریة تمسُّ هذا المستوى من المعالجة-القرائیة، مستوى التعرف، بحكم أنَّ الاضطرابات العصبیة

ضُ أنَّ كل من عملیات المعالجة الفونولوجیة والمعجمیة والدّ  . لالیة مرتبطة أولاً بالمعالجة البصریةویفترَ

م القراءة ة تعلُّ بالتالي فهو اختبار خاص بالقراءة . فكلَّما كانت هذه القدرة جیِّدة غیر مضطربة، سهلت عملیّ

ف وفهم الكلمة المكتوبة " 1961منیر مرسي، "الصامتة، ویرى  ة التعرّ أنَّ القراءة الصامتة هي عملیّ

  )90. ، ص1995نصرة جلجل، (ا والمطبوعة دون النطق به
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، الذي "اختبار القراءة للأستاذة غلاب صلیحة"والاختبار الوحید المتوفِّر حالیاً في الجزائر، هو 

غة العربیة في السنتین  أُعِدَّ في إطار رسالة الماجستیر والدكتوراه، هذا الاختبار یقیس القدرات القرائیة باللّ

رتَكَبة والزمن الأول والثاني من التعلیم الأساس ي، واستخراج حاصل القراءة من خلال عدد الأخطاء المُ

ستغرق في قراءة النص   .المُ

ا لا یمكننا الاعتماد على هذا الاختبار، نظراً للصّعوبات التي یعاني منها الأطفال  غیر أننّ

قون حركیاً دماغیاً في بطء الحاد في  la"لح به أو ما یصط" الرتّة الحادة"إیقاع الكلام  المعوَّ

dysarthrie" ر حتماً في زمن قراءة النص، وبالتالي في حاصل القراءة والتشخیص عسر ، التي قد تؤثّ

م القراءة، اعتمادنا على ومن جهة أخرى، . القراءة، هذا من جهة مستوى "المستوى الأول من عملیات تعلّ

رب عند هذه الفئة المرضیة،  والاستغناء عن القراءة الجهریة التي" التعرف على الكلمة المكتوبة قد تُضطَ

  .لكونهم یعانون من الرتّة

بالتالي رعینا في بنائنا للاختبار على المبادئ النظریة وفرضیات البحث، وقد اشتركت هذه 

غة ) بنود الاختبار(الاختبارات  ف وتحدید هویة الرمز المكتوب في اللّ في كونها تستهدف جوانب التعرّ

ة من الخطوط المكتوبة والتشكیل والتمییز البصري بین الحروف العربیة، فاستخلاص ال معلومة البصریّ

قاط أو من موضع الحرف داخل الكلمة یشكّل  وبین الكلمات المتشابهة والمختلفة من حیث التشكیل والنّ

 . النقطة الرئیسیة التي سنحاول الكشف عنها من خلال هذا الاختبار

ا على تصنیف  ف على الكلمة، بحیث احتوت بنود " Bursukوَ  Ives"كما استعنّ لمهارات التعرّ

ف الكلمة من خلال  ف؛ التعرُّف على الشَّكل العام للكلمة، وتعرّ الاختبار على تلك الصنفین من التعرّ

ف من خلال طولها وشكلها من شكل متّصل . الصورة فالتعرُّف على شكل الكلمة هو القدرة على التعرّ
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ورة، ... . ق السطر، وعدد نقاطهافو /ومنفصل وكتابتها تحت ف على الكلمة من خلال الصُّ بینما التعرّ

  . یرتكز الطفل على الصورة للتعرُّف على الرمز المكتوب

م القراءة، یعتمد Frithتبنینا في بناءنا لاختبار القراءة، على نموذج    ا لتعلّ ، لكونه نموذجاً تطوریً

ف البصري للكلمات، ویفحص سیروة الهدف من كل بند اختبار هو التأكد من سلامة و . القراءة على التعرّ

  Frithكل عنصر من عناصر الهندسة الوظیفیة لسیرورة القراءة حسب نموذج ) أو إصابة(

یحتوي الاختبار على حروف ومفردات تمّ اختیارها من محتوى المادة القرائیة التي یتعلمها   

الأطوار الثلاثة، ذلك بأخذ المفردات المتواترة، ویجب لفت الانتباه إلى المنهجیة المتبعة في  التلمیذفي

، Weaver؛ Chaney ،1990" (الطریقة الكلیة في اللغة "التعلیم، حیث یتعلم التلمیذ قراءة الكلمة كوحدة

بعدها تجزئة  تكون هذه الكلمات مقرونة بالصورة الدالة علیها، لیتم .)Goodman ،1986؛ 1990

  .الكلمات إلى وحدتها الصغرى

رة للتلمیذ في الأطوار المذكورة آنفا، قمنا بتعدیلها   ولقد قمنا  بأخذ كل نصوص الكتب المقرّ

 وجاء " لتتحصل على المفردة دون حروف الزیادة وأدوات التعریف ، والفصل بین واو الوصل والمفردة 

  .لعدم أخذها كمفردة واحدة" و جاء

لم نستخدم لكل طور . المرحلة الموالیة قمنا بحصر الكلمات الجدُّ متواترة في الأطوار الثلاثةفي   

  .اختبار خاص به لوجود تداخل بین مهارات التعرف التي تدرس للتلامیذ في الأطوار الثلاثة

ة المنسوبة إلیها م ن النفاذ وقبل الخوض في بناء بنود الاختبار قمنا بدراسة تواتر الكلمات، للأهمیّ

ف المباشر للرمز المكتوب، من خلال الكتب المدرسیة في  السریع إلى المعجم الذهني والتعرّ

السنةالابتدائي، من السنة الأولى إلى السنة الثالثة، ولتكون موضوعیة ودقیقة تمَّ استعمال البرنامج 

رات التي تمَّ فیها ، الذي یقوم بحساب عدد الم"word counter and frequency tool"المعلوماتي 
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بذلك قمنا بإدخال كل . تكرار الكلمة أو حتَّى الحرف داخل النصوص التي تمَّ إدخالها في الحاسوب

  النصوص لكلّ طور دراسي في البرنامج، وقام باستخراج تواتر الكلمات

  

  لحساب تكرار الكلمات العربیة معلوماتيیمثل برنامج  - 8الشكل 

التقویم النوعي، بحیث یخصّص لكل بند درجة واحدة أوصفر درجة وتخضع بنود الاختبار إلى 

  ).أي انعدامها(

مجموعة من الأدوات المعدّة  كما اشتمل الاختبار على مجموعتین؛ مجموعة من الأدوات الجاهزة وَ

  .من طرف الباحثة

ا الأدوات الجاهزة غة العرب: أمّ . یة للأستاذة دفالفكرة مستمدة منبند اختبار مهارات التعرُّف في اللّ

من جامعة الملك سعود والمخصّص للتلامیذ السنة الأول والثاني من التعلیم ) 1994(ریما سعد الجرف 

ومن بند اختبار تشخیص العسر القرائي للدكتورة نصرة محمد عبد المجید جلجل من جامعة .الابتدائي

  ).2006(طنطا بالقاهرة 
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ریما سعد الجرف على سبعة بنود . یشمل اختبار مهارات التعرُّف في اللغة العربیة للأستاذة د

اختباریه تقیس كل من التعرُّف السمعي والتعرُّف البصري للرمز المكتوب،وقد اعتمدنا على بند واحد 

ل في اختبار التمییز البصري الذي یقی موز المكتوبة تتمثّ س قدرة التلمیذ على خاص بالتعرُّف البصري للرّ

ا اختبار تشخیص العسر القرائي للدكتورة نصرة محمد عبد . التمییز بین حرف وآخر، وبین كلمة وأخرى أمّ

المجید جلجل من جامعة طنطا بالقاهرة فیشمل على أربعة بنود اختباریة تهدف إلى تشخیص بعض 

الجهریة من خلال التعرُّف على جوانب الصعوبات التي یعاني منها التلامیذ بالنسبة للقراءة الصامتة و 

  . واستمددنا على بند التعرُّف على المفردات. القصور والقوة لدى التلامیذ

اختبار التعرُّف على  –یشمل الاختبار إضافةً للبندین السابقین : الأدوات المعدَّة من قبل الباحثة

  :على - المفردات واختبار التمییز البصري

  اختبار التعرُّف على الأزواج المتشابهة من سلسلة من الحروف 

 اختبار التعرُّف على الأزواج المتشابهة من الكلمات 

  ًبالصورة اختبار التعرُّف على الكلمة الصحیحة مصاحبة 

  ختبارالجانب السیكومتري للا -أ-3

، عند الأط" الرتَّة"الحركیة الخاصة بالنطق والكلام  تفادیĎا للصعوبات ا دماغیاً قون حركیً فال المعوَّ

القراءة الصامتة هي "أنَّ ) 1961" (منیر مرسي"ارتأینا أن یكون الاختبار خاصاً بالقراءة الصامتة، إذ یرى 

ف وفهم الكلمة المكتوبة والمطبوعة دون النطق بها ویستند ). 90. ، ص1995نصرة جلجل، "(عملیة التعرّ

تین متزامنت ة الأولى فقط . ین من تحدید هویة الرمز المكتوب والفهمنشاط القراءة على عملیّ وتعتبر العملیّ

 Ecalle Jean،Test d’identification de Mots Ecrits pour enfants(الخاصّة بعملیة القراءة 

de 7 à 15 ans.(  
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  .في السنة الأول، الثاني والثالث من التعلیم الابتدائي هذا الاختبار موجّه للأطفال المتمدرسین

ه إلیه  " لم نجعل للاختبار طویلا تفادیا من ملل وتعب الأطفال نظرا لصغر سنهم، وكما نوّ

Worner ،1977 "15فخصّصنا لكل بند من الاختبار بین . أنّ طول الاختبار سوف یجعله غیر عملي 

  .سؤال 20إلى 

م أداة الاختبار، قمنا بعرضها على مجموعة من المحكمین؛ من باحثین بعد الانتهاء من تصمی

 21ومختصین في الأرطوفونیا وعلى بعض المتخصصین في التعلیم الابتدائي، إذ بلغ عدد المحكمین 

  .محكم قصد الإدلاء برأیهم حول محتوى الاختبار

  خاص بأعضاء المحكمین) 3(رقم الجدول 

  العدد  السادة المحكِّمین

الأستاذ الدكتوربوعناني مصطفى، مدیر مخبر دار المهراز وأستاذ بجامعة دار المهراز بفاس 

  المغرب

1 

  1  أستاذ الدكتور والباحث زغبوش بن عیسى بجامعة دار المهراز بفاس المغرب

  1  الأستاذة الدكتورة زهرة میموني بجامعة لابال بموریال كندا

: م بمركز البحث العلمي والتقني لتطویر اللغة العربیةمكلفون بالبحث في میدان أمراض الكلا

  بومعراف آسیا وبداوي فوزیة

2  

  7  مختصون میدانیون في الأرطوفونیا

  4  أساتذة التعلیم الجامعي بجامعة بوزریعة

  5  أساتذة التعلیم الابتدائي
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لت في   :وقد أفادنا هؤلاء المحكمین ببعض الاقتراحات البدیلة والملاحظات تمثّ

 ة تّتالتقلیص من عدد المنبهات المشles distracteurs  ثلاثة بدلا من أربعة وخمسة في

 بعض الاختبارات

 حذف المنبهات الخاصة بالكلمات التي تعرض بالمرآة 

 حذف المنبهات الخاصة بالرموز 

  في اختبار التمییز البصري للكلمات جلب الأستاذ الدكتور بوعناني مصطفى بالجامعة

لتعویضها بالكتابة الصحیحة غیر سلیمة إملائیاإستهلال/إستغلال/انتباهنا إلى الكلماتإستقلالفاس المغرب 

  "اِستقلال، واِستغلال، واِستهلال"عن طریق همزة وصل 

لة وغیر مشكّلة، وسلسلة  یحوي الاختبار بمجمله في صفته النهائیة بعد التعدیل على حروف مشكَّ

كة، وكلمات زائفةمن الحروف، على كلمات متفاوتة الطو  كة وغیر متحرّ   .ل ودرجة الصعوبة متحرّ

رة على تلامیذ  تمَّ انتقاء المفردات حسب تواترها وندرتها من الكتب المدرسیة المقرّ

  .، ودرجة تفاوت الطول)زرع/ كتب(وحسب اتّصالها وانفصالها خطیĎا .السنةالابتدائي

  :یهدف الاختبار عموماً إلى

 المطابقة التمییز البصري من خلال 

 قیاس الصعوبات الخاصة بتحدید هویة الرموز المكتوبة 

  ًقیاس القدرات الانتباه بصریة عند الطفل المعاق حركیاً دماغیا 
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  اختبار التمییز البصري -

ة الرمز    یسمح التمییز البصري بالتعرُّف على الحروف وسلسلة من الحروف، وبتَحدید هویّ

یهدف هذا الاختبار إلى التأكد من سلامة المعلومات المتعلقة بهویة الرمز المكتوب  ومنه. المكتوب

ة الحروف  قة بهویّ دة تعتمد أولا وأساسیاً على سلامة المعلومات المتعلّ ف علیه، لأنّ القراءة الجیّ والتعرّ

)Friedemann ،2002 .(  

ویضمن هو . ختبار ریما سعد الجرفیحاكي هذا البند من الاختبار بند اختبار التمییز البصري لا  

  . بند اختبار التمییز البصري للحرف، وبند اختبار التمییز البصري للكلمات: الآخر على بندین اختباریین

  اختبار التمییز البصري للحروف -

، Boston)BDAE, Goodglass, Kaplan, Barresiاستوحینا هذا الاختبار من اختبار 

1972. ،Mazeau  َوOrgogozo ،1982 ( یتمثل هذا الاختبار في مجموعة من البطاقات، تحتوي كل

بطاقة على حرف أبجدي مثیر في الأعلى وعلى مجموعة من الحروف أسفله، من بین هذه المجموعة 

حرف واحد ینسب للحرف المثیر، قد یأخذ نفس الشكل، أو شكلا مغایراً مثل الحرف المثیر ك، ومجموعة 

ویتوجب على . سفل ء،كـ،ئ،ؤ، أو أنّ الاختلاف یكمن في تغییر في الصوائتالحروف الموجودة في الأ

  المفحوص تحدید هذا الحرف من بین الأحرف المعروضة علیه

حروف أبجدیة، هناك حرف واحد في أعلى  سأریك بطاقات واحدة تلوى الأخرى، یوجد بها":: التعلیمة

البطاقة، وأربعة أحرف أسفلها، علیك بتعیین الحرف ضمن الحروف الأربعة المطابق للحرف الموجود 

  "في الأعلى
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« nwarilak bitaqat wahda mor wahda, kul wahda fiha maktoub huruf, wahda 
mal fuq, o rb3a maltaht, warrili lharf mbin hada rab3a hruf li išabah lal harf li 
mal fuq » 

 نعطي مثالین لتمرین الطفل ولتسنّي له فهم التعلیمة

تشنّج، حركات (بالنسبة لحالات الإعاقة الحركیة الدماغیة، في حالة وجود اضطراب في حركیة الیدین 

ة بحرف، وعلى الطفل أن ، یمكن مساعدة الطفل في تمریر الإبهام على الحروف الأربعة، حرفاً )اختلاجیّ

د الإجابة على الحرف المطالب بإشارة رأسیة    أو كلمة نعم" إشارة نعم"یؤكِّ

  0، 1: تمنح نقطتین لهذا البند: التنقیط

عندما لا نتحصّل على الإجابة، أو تحصّلنا على الإجابة الخاطئة، أو إجابتین أو أكثر في نفس الوقت 
  0تمنح نقطة 

  .في حالة الإجابة الصحیحة) 1(واحدة یتحصل المفحوص على نقطة 

  اختبار التمییز البصري للكلمات -

یهدف هذا الاختبار إلى التأكد من سلامة المعلومات المتعلقة بهویات الكلمات، من سلامة تحلیل 

ة للكلمة    المیزات البصریّ

أعلى یتمثل هذا الاختبار في مجموعة من البطاقات، تحتوي كل بطاقة على كلمة مثیر في 

البطاقة ومجموعة من الكلمات في الأسفل، تختلف الكلمات على الكلمة المثیر في طریقة التشكیل، أو 

تغییر وضعیة الحروف داخل الكلمة، أو تغییر حرف من حروف الكلمة بحرف آخر لیعطي كلمة مغایرة، 

  وعلى المفحوص تحدید الكلمة أو الكلمات المطابقة للكلمة المثیر

  لبندین یستعمل التوجیه الفضائي للحرف والكلمةفي كلتا من ا
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سأریك بطاقات واحدة تلوى الأخرى، یوجد بها كلمات، هناك كلمة واحد في أعلى البطاقة، ": التعلیمة
  "وثلاث كلمات أسفلها، علیك بتعیین الكلمة المطابقة للكلمة الموجودة في الأعلى ضمن الكلمات الثلاثة 

« nwarilak bitakat maktouba fiha kalmat, wahda malfuq, o ƟlaƟa maltaħt, 
warili elkalma mbin had ƟlaƟa litaħt tšabah m3a kalma lfuqaniya » 

ة   یتم تطبیق اختبارین تمرینیین، لتعوید الطفل على المهمّ

  كیفیة التنقیط

على الإجابة، أو تحصّلنا على الإجابة الخاطئة، أو إجابتین أو أكثر في نفس الوقت  عندما لا نتحصّل
  0تمنح نقطة 

  .في حالة الإجابة الصحیحة) 1(یتحصل المفحوص على نقطة واحدة 

  التعرُّف على الكلمات المكتوبة عمودیčا أو مائلةً  -

الناتج عن الاضطرابات الفضائیة البصریة، أظهرت دراسة   في حالة عسر القراءة الإهمالي

"Friedmann وIvana ،2004 " ،كفاءات على مستوى قراءة الكلمات العمودیة مقارنة بالكلمات الأفقیة

 . بحیث تمَّ تسجیل حذف وتعویض الجزء الأیسر من الكلمة الأفقیة عند هؤلاء

ة تحدید  ارتأینا في هذا الاختبار مقارنة أداء التعرف على الكلمات المكتوبة عمودیا وأفقیا، ومن ثمّ

  .استراتیجیة المستخدمةفي التعرف على الكلمة العمودیة والمائلة

داً إلى الكلمة الموجودة في یمین الصفحة، ثمَّ ضع علامة حول الكلمة المطابقة لها : " التعلیمة أنظر جیّ

  "جودة بین مجموعة من الكلمات المكتوبة عمودیĎا أو مائلةً المو 

  كیفیة التنقیط

  .في حالة الإجابة الصحیحة) 1(یتحصل التلمیذ على نقطة كاملة 

  اختبار التعرُّف على الأزواج المتشابهة من سلسلة من الحروف -
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هذه . بصري یهدف لتقییم الصّعوبات الخاصة بالمعالجة البصریة الخاصة بالحروف هو اختبار  

ر  الصعوبة في المعالجة قد تمنع أثناء اضطرابها البلوغ إلى المعالجة الإملائیة، بالتالي التحدید من تطوّ

  .المعجم الإملائي

 20على قائمة من یتصف الاختبار بكونه اختبار مقارنة سلسلة من الحروف دون معنى، یحتوي   

زوج من سلسلة الحروف، تعرض للطفل بهدف المقارنة بین الزوجین من السلسلة الحرفیة وتحدید ما إن 

ن السلسلة من حرفین إلى . كانت متشابهة أم مختلفة حروف، تختلف بینها في سواء قلب حرفین  8تتكوّ

  .من السلسلة، أو إبدال حرف بحرف آخر مجاور له إملائیاً 

نة على الجهة الیمنى، : " ةالتعلیم سأریك مجموعتین من سلسلة من الحروف، السلسلة الأولى مدوَّ

ف إن كانت السلسلتین في . والسلسلة الثانیة على یسارها أو في الصف الثاني ، و تتعرّ علیك أن تنتبه جیِّداً

  "كلا الصفین متشابهین أم مختلفین

nwarilèk zUz mazmU3at ta3 elhUrUf.entabah mlih VU qUli wala JatHabhU 

walla lala 

  مثال                                        متشابهة               مختلفة

  )                (   ) √( ج ر             ج ر                 

  )      √(   )                (  ل ت س         ل ث س             

  كیفیة التنقیط

 .في حالة الإجابة الصحیحة) 1(یتحصل التلمیذ على نقطة كاملة 

  الأزواج المتشابهة من سلسلة من الكلماتاختبار التعرُّف على  -
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بالمثلیعتبر هو الآخر اختبار بصري، یهدف لتقییم الصّعوبات الخاصة بالمعالجة البصریة   

  .الخاصة بالكلمات

زوج من  35تحتوي على قائمة من . مقارنة سلسلة من الكلمات یتصف الاختبار بكونه اختبار  

وعلى الطفل تحدید تشابهها . حروف، ذات التجاور الإملائي 7الكلمات متفاوتة الطول، من حرفین إلى 

  .أو اختلافها

ف إن كانت المجموعتان : " التعلیمة ، و تتعرّ سأریك مجموعتین من الكلمات، علیك أن تنتبه جیِّداً

  "ان أم مختلفتانمتشابهت

nwarilèk zUz mzmU3at ta3 elkalmèt.entabah mlih VU qUli wala JatHabhU 

walla lala 

  كیفیة التنقیط

 .في حالة الإجابة الصحیحة) 1(یتحصل التلمیذ على نقطة كاملة 

  اختبار التعرُّف على الكلمة الصحیحة مصاحبةً بالصورة -

یحتوي الاختبار على الكلمات الصحیحة واللاكلمات، یصاحبها صور كعامل متداخل في   

، والتنقیط یكون بصفة مماثلة  ف البصري على الكلمة الصحیحة إملائیاً   الاختبار، یقیس الاختبار التعرّ

 سأریك صور مصاحبة برموز مكتوبة، قد تكون كلمة أو اللاكلمة، علیك أن تجد الكلمة: "التعلیمة

 "الصحیحة من بین الكلمات الأخرى الخاطئة

nwarilak tsawar m3AhA kelmèt. kèJèn kelma wahda binathUm shihA.hawèl 

tsébha  



 
110 

  كیفیة التنقیط

 .في حالة الإجابة الصحیحة) 1(یتحصل التلمیذ على نقطة كاملة 

  تجریب الاختبار -4

 لصفوفإعداد الاختبار بصورته الأولیة قمنا بتطبیقه على عینة استطلاعیة من التلامیذ في ا بعد

  .تلمیذ لكل طور بهدف التأكد من صدق الاختبار وثباته 20تلمیذا، ) 60(الثلاثة قوامها 

 صدق المحكمین  

أن یقیس الاختبار ما وضع لقیاسه، وقد تحققنا من صدق الاختبار عن طریق عرض  یقصد به

الاختبار في صورته الأولیة على مجموعة من المحكمین من أساتذة ومختصّین، مع الإبداء بآرائهم 

  .وملاحظاتهم، وفي ضوء تلك الآراء تمَّ تعدیل بعضها وحذف البعض الآخر

 ثبات الاختبار  

لى مدى الاتساق بین "2005ملحم، "إلى الاستقرار والموضوعیة حسب  تشیر كلمة الثبات ، وإ

وهناك عدة طرق لحساب الثبات منها طریقة إعادة الاختبار، طریقة . البیانات ودقة الاختبار في القیاس

  .كرونباخ- الصور المتكافئة، طریقة التجزئة النصفیة، وطریقة ألفا

،  60ألفا كرومباخ للإختبارات الستة على وقد قمنا بحساب الثبات عن طریق معامل   20تلمیذاً

  –2 -وتتلخّص النتائج في الجدول الموالي رقم . تلمیذ لكل طور دراسي من الأطوار الثلاثة
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  لكل من الصفوف الثلاثة الدراسیة معامل ألفا كرومباخ للإختبارات الستةیبین ) 4(الجدول 
الاختبارات

  السنة الثالثة  السنة الثانیة  السنة الأولى  

  معامل ألفا

 0,80  0,750 0,778  تحدید هویة الحروف

ة الكلمات   0,977  0,955  0,938  تحدید هویّ

  0,736 0,675  0,739  التعرُّف على الكلمات المكتوبة عمودیčا أو مائلةً 

التعرُّف على الأزواج المتشابهة من سلسلة من 

  الحروف

0,84  0,754  0,769  

  0,682  0,682  0,653  التعرُّف على الأزواج المتشابهة من الكلمات

  0,697  0,725  0,64  التعرُّف على الكلمة الصحیحة مصاحبةً بالصورة

در معامل ثبات یتضح لنا  من خلال الجدول السابق أن بنود اختبار التعرف یتمیز بالثبات، فقد قٌ

  :بند

، السنة الثالث 0,750، السنة الثاني 0,778بـ  تحدید هویة الحروف في السنة الأول إبتدائي

0,80  

   0,977 ،السنة الثالث0,655، السنة الثانیة 0,960تحدید هویة الكلمات في السنة الأول بـ 

السنة 0,603، السنة الثانیة 0,747التعرف على الكلمات المكتوبة عمودیا ومائلة بـ 

   0,736الثالث
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السنة 0,754، السنة الثانیة 0,84التعرُّف على الأزواج المتشابهة من سلسلة من الحروف بـ 

   0,769الثالث

   0,682السنة الثالث0,682، السنة الثانیة 0,653التعرُّف على الأزواج المتشابهة من الكلمات بـ 

السنة 0,725، السنة الثانیة 0,64التعرُّف على الكلمة الصحیحة مصاحبةً بالصورة بـ 

   0,697الثالث

  .وهي معاملات ثبات عالیة، تـدل علـى تناسـق وانسجام البنود

 معامل السهولة  

في المرحلة الموالیة قمنا بحساب معامل السهولة بهدف حذف المفردات المتناهیة الصعوبة 

  :والسهولة، ذلك بالمعادلة التالیة

ص= معامل السهولة 
خାص

 100 × 

  عدد الاجابات الصحیحة: ص

  عدد الاجابات الخاطئة: خ

  :وكانت النتائج كالتالي
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ة الحروف/ 1   معامل السهولة لمهمة تحدید هویّ

ة الحروف) 5( الجدول رقم    یمثل معامل السهولة لمهمة تحدید هویّ

  السنة الثالثة  السنة الثانیة  السنة الأول  رقم المفردة

1  72,22%  76,66% 83,33%  

2  60%  70%  73,33%  

3  56,66%  63,33%  66,66%  

4  50%  56,66%  63,33%  

5  46,66%  66,66%  70 %  

6  53,33%  60%  73,33%  

7  56,66 %  63,33%  76,66%  

8  73,33% 76,66%  80%  

9  60% 73,33%  86,66%  

10  63,33% 73,33%  86,66%  

11  25%  50%  63,33%  

12  43,33% 53,33%  70%  

13  66,66% 73,33%  86,66%  

14  53,33% 63,33%  76,66%  

15  73,33% 76,66%  86,66%  

متوسط معامل 
  السهولة

56,92% 66,44 % 76,22 % 
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، كما هو مبین في %86,66و% 25انحصرت معاملات السهولة في الاختبار الأول بین 

 76,22 و 56,92إذ تحصّلنا على متوسّط معاملات السهولة في الصفوف الثلاثة بین الجدول أعلاه، 

  .وهي معاملات مقبولة

ة الكلمات یمثل معامل السهولة لمهمة) 6( الجدول رقم    تحدید هویّ

 
رقم 
  السنة الأول  المفردة

  السنة الثالثة  السنة الثانیة

1  40% 76,66% 80 % 

2  70% 80 % 83,33 % 

3  56,66% 76,66% 80 % 

4  73,33% 83,33 % 86,66 % 

5  53,33% 73,33% 76,66 % 

6  33,33% 60 % 70 % 

7  43,33% 56,66 % 66,66 % 

8  70% 80 % 83,33 % 

9  66,66% 73,33% 80 % 

10  46,66% 66,66 % 73,33 % 

11  40% 56,66 % 70 % 

12  40% 63,33 % 73,33 % 

13  43,33% 56,66 % 63,33 % 

14  50% 70 % 80 % 
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15  33,33% 53,33 % 66,66 % 

16  36,66 % 56,66 % 65 % 

17  43,33% 63,33 % 70 % 

18  36,66 % 53,33 % 63,33 % 

19  36,66 % 50% 66,66 % 

متوسط 
معامل 
 السهولة

48 65,79 74 

 
مستوى السهولة لكل مفردة من مفردات مهمة تحدید هویة الكلمات أن ) 6( یتبین من الجدول   

ما تقدّم التلمیذ في سنوات الدراسة، هذا ما أشار إلیه كل منقول " Nitko ،1975و Lindvall"من ازداد كلّ
وانحصرت متوسطتها في المجال المقبول لمعامل السهولة بالنسبة   ).ibidریما سعد الجرف، (من 

  للصفوف الثلاثة
  یمثل معامل السهولة لمهمةالتعرُّف على الكلمات المكتوبة عمودیčا أو مائلةً ) 7( الجدول رقم 

  
رقم 
  السنة الأول  المفردة

  السنة الثالثة  انيالسنة الث

1  42%  50% 66,66% 

2  43,33% 53,33% 70% 

3  42%  56,66% 73,33% 

4  50% 53,33% 63,33% 

5  63,33% 70% 76,66% 

6  43,33% 53,33% 63,33% 

7  33,33% 46,66% 63,33% 
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8  66,66 % 73,33 % 83,33 % 

9  50%  53,33% 63,33% 

10  33% ,33 43,33% 56,66% 

11  42%  56,66% 70% 

12  53,33% 66,66% 76,66% 

13  50%  63,33% 73,33% 

14  60% 66,66% 70% 

15  26,66% 43,33% 53,33% 

16  33% 50% 63,33% 

17  26,66% 50% 56,66% 

18  33,33% 43,33% 63,33% 

19  43,33% 56,66% 73,33% 

20  50%  66,66% 80% 

متوسط 
معامل 
  السهولة

45 56 68 

 
 80 - % 26,66أن معامل السهولة بین المفردات تراوحت بین )  7(الجدول یتجلى من خلال 

وهذا یتفق . فهناك مفردات تمیّزت بسهولة مقبولة، مفردات متوسطة الصعوبة، ومفردات نوعا ما صعبة%

  .مع معامل السهولة والصعوبة في الاختبار لتمییز الضعفاء من النجباء والمتوسطین
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  التعرُّف على الأزواج المتشابهة من سلسلة من الحروف یمثل معامل السهولة لمهمة)  8(الجدول رقم 

رقم 
  السنة الأول  المفردة

  السنة الثالثة  السنة الثانیة 

1  56,66% 66,66% 100% 

2  66,66% 73,33% 86,66% 

3  56,66% 70% 83,33% 

4  50% 66,66% 80% 

5  43,33% 56,66% 75%  

6  63,33% 70% 83%  

7  33,33% 56,66% 70% 

8  56,66% 63,33% 80% 

9  66,66% 76,66% 86,66% 

10  43,33% 53,33% 63,33% 

11  66,66% 73,33% 83,33% 

12  58%  63,33% 83,33% 

13  43,33% 53,33% 75%  

14  53,33% 56,66% 75%  

15  53,33% 73,33% 80% 

16  33,33% 43,33% 63,33% 

17  53,33% 66,66% 73,33% 
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18  43,33% 56,66% 63,33% 

19  33,33% 53,33% 63,33% 

20  26,66% 50% 56,66% 

 76,23 62 50  المتوسط

  

إلا أنّ متوسط معامل السهولة للاختبار  مفردة اتصفت بمعامل سهولة مقبولة 14)  8(في الجدول رقم 
  .ككل في الصفوف الثلاثة مقبولة

  التعرُّف على الأزواج المتشابهة من سلسلة من الكلماتیمثل معامل السهولة لمهمة ) 9( الجدول رقم 
 

رقم 
  السنة الأول  المفردة

السنة الثالثة                                                                                                                  السنة الثانیة

1  56,66% 73,33% 100% 

2  63,33% 76,66% 90% 

3  53,33% 63,33% 83,33% 

4  66,66% 73,33% 86,66% 

5  33,33% 53,33% 66,66% 

6  63,33% 70% 83,33% 

7  43,33% 56,66% 70% 

8  43,33% 53,33% 66,66% 

9  56,66% 70% 80% 

10  43,33% 56,66% 73,33% 
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11  56,66% 66,66% 80% 

12  %66,66 73,33% 90% 

13  56,66% 70% 80% 

14  63,33% 73,33% 83,33% 

15  43,33% 53,33% 63,33% 

16  33,33% 46,66% 66,66% 

17  33,33% 50% 70% 

18  26,66% 46,66% 63,33% 

19  53,33% 66,66% 75% 

20  33,33% 50% 66,66% 

21  66,66% 70% 83% 

22  33,33% 46,66% 63,33% 

23  56,66% 66,66% 73,33% 

24  63,33% 70% 83% 

25  26,66% 43,33% 66,66% 

26  66,66% 73,33% 83% 

27  26,66% 43,33% 56,66% 

28  63,33% 70% 83% 

29  33,33% 46,66% 56,66% 

30  50% 53,33% 70% 
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31  26,66% 56,66% 73,66% 

32  63,33% 70% 83% 

33  33,33% 53,33% 70% 

34  56,66% 66,66% 83% 

35  33,33% 53,33% 66,66% 

 50,31 62,54 77  المتوسط

  
مع ، وهي قیم جدّ مقبولة، % 83إلى  %  26,66تتداول قیم معامل السهولة في معظم المفردات بین 

  .متوسط مقبول للصفوف الثلاثة

  التعرُّف على الكلمة الصحیحة مصاحبةً بالصورة یمثل معامل السهولة لمهمة)  10(الجدول رقم 

 
رقم 
  المفردة

  السنة الثالثة  السنة الثانیة  السنة الأول

 %63,33 %53,33 %43,33  أرنب

 %66,66 %53,33 %26,66  هاتف

 %63,33 %43,33 %30  صورة

 %56,66 %50 %33,33  منضدة

 %66,66 %46,66 %26,66  سلحفاة

 %70 %50 %33,33  منزل

 %73,33 %56,66 %50  كرسي

 %73,33 %63,33 %43,33  تفاحة 
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 %66,66 %33,33 %10  ظرف

 %90 %76,66 %70  علم 

 36,66 52,66 69  المتوسط

 
معاملات السهولة لكل مفردة اندرجت ضمن المجال المقبول متوسط أنّ )  10(نترصّد من الجدول 
  لمعاملات السهولة، 

 معامل التمییز  

ویهدف إلى قیاس الفروق الفردیة بواسطة مفردات الاختبار، ویتم  یرتبط معامل التمییز بمعامل الصعوبة،

  :حسابها بالطریقة التالیة

عمجିدمج= معامل التمییز
ن

  

  مجموع الدرجات التي تحصلت علیها الفئة العلیا: مج ع

  مجموع الدرجات التي تحصلت علیها الفئة الدنیا: مج د

  عدد أفراد إحدى المجموعتین: ن

  امل التمییز لمهمة تحدید هویة الحروفمعیمثل ) 11(الجدول 

رقم 
  المفردة

  السنة الثالثة  السنة الثانیة  السنة الأول

1  0,40  0,41 0,44  

2  0,80 0,70  0,65  

3  0,60  0,62  0,65  
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4  0,75  0,50  0,62  

5  0,70  0,50  0,60  

6  0,85  0,60  0,70  

7  0,65  0,62  0,70  

8  0,65 0,50  0,60 

9  0,60 0,70  0,42  

10  0,45 0,50  0,40  

11  0,35 0,42  0,63  

12  0,50 0,50  0,70  

13  0,45 0,62  0,42  

14  0,75 0,60  0,62  

15  0,30 0,37  0,40  

متوسط 
معامل 
  التمییز

0,58 0,54 0,57 

  وهي معاملات التمییز جدُّ مقبولة 0,58وَ  0,54تراوحت متوسطات معامل التمییز في المهمة الأولى بین 

  معامل التمییز لمهمة تحدید هویة الكلماتیمثل ) 12(الجدول 

رقم 
  السنة الثالثة  السنة الثانیة  السنة الأول  المفردة

1  0,33 0,13 0,12  

2  0,44 0,27  0,21  
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3  0,56  0,67  0,45  

4  0,49  0,60  0,56  

5  0,70  0,33  0,41  

6  0,63  0,60  0,49  

7  0,63  0,62  0,46  

8  0,42 0,43  0,53 

9  0,51 0,65  0,53  

10  0,65 0,50  0,40  

11  0,70 0,40  0,46  

12  0,58 0,42  0,65  

13  0,72 0,54  0,51  

14  0,65 0,47  0,49  

15  0,37 0,52  0,40  

16  0,56 0,62 0,54 

17  0,39 0,64 0,32 

18  0,47 0,70 0,59 

19  0,32 0,42 0,32 

متوسط 
معامل 
  التمییز

0,53 0,50 0,44 

  یتبین لنا من خلال الجدول أنّ متوسطات معامل التمییز للصفوف الثلاثة محصورة في المجال المقبول
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  التعرُّف على الكلمات المكتوبة عمودیčا أو مائلةً  معامل التمییز لمهمةیمثل ) 13(الجدول 

رقم 
  المفردة

  السنة الثالثة  السنة الثانیة  السنة الأول

1  0.31 0,26 0,12 

2  0,26 0,14 0,18 

3  0,32 0,31 0,29 

4  0,62 0,48 0,35 

5  0,45 0,42 0,39 

6  0,52 0,47 0,41 

7  0,70 0,65 0,58 

8  0,67 0,54 0,52 

9  0,53 0,46 0,40 

10  0,75 0,67 0,62 

11  0,78 0,70 0,67 

12  0,68 0,54 0,50 

13  0,57 0,46 0,42 

14  0,65 0,54 0,45 

15  1 0,78 0,75 

16  1 0,95 0,78 

17  0,86 0,74 0,65 
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18  1 0,84 0,74 

19  0,62 0,52 0,46 

20  0,45 0,43 0,65 

متوسط 
معامل 
  التمییز

0,65 0,54 0,49 

ن لنا من خلال الجدول أن مهمة  اتسمت بالتمییز في  التعرُّف على الكلمات المكتوبة عمودیĎا أو مائلةً یتبیّ

  جمیع المستویات الدراسیة الثلاثة

  معامل التمییز لمهمةالتعرُّف على الأزواج المتشابهة من سلسلة من الحروفیمثل ) 14(الجدول 

رقم 
  المفردة

  السنة الثالثة  السنة الثانیة   السنة الأول

1  0,31 0,23 0,12  

2  0,32 0,30  0,26  

3  0, 57  0,56  0,39  

4  0, 58  0,50  0, 45  

5  0, 54  0, 48  0,42  

6  0,46  0,66  0,49  

7  0,54  0,52  0,49  

8  0,62 0,53  0,42 

9  0,43 0,57  0,62  

10  0,47 0,65  0,42  
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11  0,70 0,52  0,56  

12  0,68 0,63  0,62  

13  0,65 0,74  0,58  

14  0,67 0,67  0,39  

15  0,57 0,63  0,46  

16  0,66 0,52 0,68 

17  0,59 0,62 0,65 

18  0,77 0,70 0,56 

19  0,52 0,47 0,48 

20  0,64 0,58 0,70 

متوسط 
معامل 
  التمییز

0,56 0,55 0,49 

  وهي معاملات التمییز عالیة 0,56و 0,49متوسط معاملات التمییز تراوحت بین 

  التعرُّف على الأزواج المتشابهة من سلسلة من الكلمات معامل التمییز لمهمةیمثل ) 15(الجدول 

رقم 
  المفردة

  السنة الثالثة  السنة الثانیة  السنة الأول

1  0,37 0,18 0,15 

2  0,47 0,30  0,27  

3  0, 57  0,46  0,39  

4  0, 68  0,57  0, 45  
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5  0, 44  0, 42  0,40  

6  0, 66  0,49  0, 46  

7  0,54  0,52  0,49  

8  0,62 0,53  0,42 

9  0,43 0,40  0,37  

10  0, 65 0,47  0,42  

11  0,70 0,52  0,56  

12  0,68 0,63  0,62  

13  0,45 0,44  0,38  

14  0,67 0,57  0,59  

15  0, 63 0,57  0,46  

16  0,76 0, 68 0,52 

17  1 0,78 0,72 

18  0,85 0,76 0,74 

19  0,52 0,49 0,46 

20  0,70 0,58 0,50 

21  0,45 0,43 0,39 

22  1 0,85 0,65 

23  0,35 0,32 0,28 

24  0,47 0,42 0,34 
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25  0,55 0,45 0,40 

26  0,32 0,26 0,18 

27  0,78 0,68 0,56 

28  0,48 0,45 0,42 

29  1 1 1 

30  0,65 0,54 0,46 

31  0,74 0,72 0,65 

32  0,57 0,50 0,40 

33  1 0,78 0,75 

34  0,68 0,52 0,45 

35  0,84 0,71 0,64 

متوسط 
معامل 
  التمییز

0,61 0,51 0,46 

 0,46یتضح من الجدول أنّ متوسط معامل التمییز اتسمت بالتمییزیة، فقد تتراوح معامل التمییز بین 
 0,61و

 التعرُّف على الكلمة الصحیحة مصاحبةً بالصورة معامل التمییز لمهمةیمثل ) 16(الجدول 

رقم 
  المفردة

  السنة الثالثة  السنة الثانیة  السنة الأول

                                                                                                                             
 0,41 0,50 0,56  أرنب

 0,85 1 1  هاتف
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 0,78 0,95 1  صورة

 0,75 0,82 0,85  منضدة

 0,76 1 1  سلحفاة

 0,54 0,61 0,75  منزل

 0,62 0,71 0,84  كرسي

 0,35 0,42 0,56  تفاحة 

 0,78 1 1  ظرف

 0,33 0,42 0,52  علم 

متوسط 
معامل 
  التمییز

0,80 0,74 0,61 

في هذه المهمة من الاختبار، معاملات التمییز كانت جدّ عالیة، ذلك في الصفوف الثلاثة من التعلیم 
  .الإبتدائي

القیام باستخراج معامل التمییز ومعامل السهولة، توصّلنا إلى الصورة النهائیة للاختبار، والمتكون من  بعد
  :اختبارات فرعیة والمتمثلة في 6

  یمثل عدد بنود الاختبارات) 17(الجدول 

  البنود  المهمات
  15  تحدید هویة الحروف
  19  تحدید هویة الكلمات

  20  ودیا أو مائلةالتعرف على الكلمات المكتوبة عم
  15  التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة الحروف
  35  التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة الكلمات

  10  التعرف على الكلمة الصحیحة المصحوبة بالصورة
 



 
 
 
 
 

 ثامنال الفصل
  النتائجمناقشة و تحليل
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 حلیل نتائجت -1

  الأشخاص العادیین نتائجتحلیل  1-1
لتحلیل  Anovaبعدما قمنا بالتعدیلات اللازمة لاختبار القراءة، قمنا بتطبیق اختبار تحلیل التباین   

تلمیذ  30ابتدائي على ) الأولى، الثانیة، والثالثة(نتائج الأطفال العادیین المتمدرسین في الأقسام الثلاثة  
) 2( 2تلمیذا في السنة الثالثة، وقمنا باستعمال اختبار كي 30في السنة الثانیة، و 30في السنة الأولى و

  .ة الدماغیةلفحص الفروق عند الحالات المصابة بالإعاقة الحركی

  الثالثة تحلیل اختبار تحدید هویة الحروف للسنوات

قمنا بتطبیق تحلیل التباین بهدف البحث عن وجود أو عدم وجود فروق دالة بین متوسطات أداء   

  .التلامیذ في مهمة تحدید هویة الحرفبین عامل التشكیل، عامل التنقیط وعامل الشكل

 
ن نتائج تحلیل التباین لاختبار تحدید هویة الحروف للسنوات الثلاثة)  18(جدول     یبیّ

  

 ف الدلالة
متوسط 
 درجة الحریة المربعات

مجموع 
  المربعات

السنوات 
  الدراسیة

,000 50,981 63,950 2 127,90
0 

داخل 
 الأعمدة

  

  السنة الأولى بین الأعمدة 71,500 27 1,254  
   المجموع 199,400 29   
,000 47,81 217,81

 داخل الأعمدة 435,63 2 7
  

  السنة الثانیة بین الأعمدة 55,10 27 0,967  
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   المجموع 490,73 29   
   داخل الأعمدة 126,27 2 63,135 0,36 000,

  السنة الثالثة بین الأعمدة 32,12 27   
   المجموع 158,39 29   

 
، في السنة الأولى والثانیة أكبر من القیمة 05 ,0، ومستوى الدلالة 2المحسوبة عند درجة الحریة  Fقیمة 

ا یجعلنا نرفض الفرضیة الصفریة ونختار الفرضیة البدیلة، هذا یعني وجود فروق بین . المجدولة ممّ

. نقیط، وعامل شكل الحرفمتوسطات أداء التلامیذ في تحدید هویة الحروف بین عامل التشكیل، عامل الت

 Postولمعرفة العامل الذي یؤثر على أداء تحدید هویة الحرف، قمنا بحساب  المقارنات المتعدّدة 

Hoc لاختبارSheffé التي تبحث عن الفروقات الجوهریة بین العوامل الثلاثة من التشكیل، التنقیط، وشكل

ن لنا من خلال تحلیل .الحرف  ل بین التشكیل والتنقیط دالا إحصائیاالتفاع: أنّ  Post Hocتبیّ

F(1,58)=13,27 p=0,05التفاعل بین التشكیل وشكل الحرف دالا إحصائیا ،F(1,58)=9,35 

p=0,05كذلك نلتمس دلالة إحصائیة بین التنقیط وشكل الحرف في السنة الأولى ، F(1,58)=7,75 

p=0,05.  

ا في السنة الثانیة إحصائیة بین عامل التشكیل  تظهر النتائج فروق ذات دلالة أمّ

، وكذلك  F(1,58)= 9,86  p= 0,05، وبین التنقیط وشكل الحرف F(1,58)=7,95 p=0,05والتنقیط

ویتضح لنا أنّ متغیر شكل . 0,05F(1,58)= 17,25بین التشكیل وشكل الحرف عند مستوى الدلالة 

، كما نلتمس دلالة F 23,361دالا إحصائیا إذ بلغت قیمة   =0,05الحرف عند مستوى الدلالة 

 =F(1,29)، بینما لا توجد دلالة إحصائیة لعامل التنقیط F(1,29)= 32,267إحصائیة لعامل التشكیل 

0,37  
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بینما لم نلتمس دلالة إحصائیة في السنة الثالثة بین أداء التلامیذ في تحدید هویة الحروف بین 

  .عامل التشكیل، عامل التنقیط، وعامل شكل الحرف

  ل اختبار تحدید هویة الكلمات للسنوات الثالثةتحلی

 تتصف نتائج تحلیل التباین لاختبار مهمة تحدید هویة الكلمات بتأثیر عامل طول الكلمة على  
، F(1,28)=-F(1,28)=108,42 122,36المستوى الأول والثاني ابتدائي لاختبار تحدید هویة الكلمات

 . F(1,28)= 0,28المستوى الدراسي الثالثفي الوقت ذاته لم نلمح أثرا دالا عند 

وتأثیرا  F(1,28)=27,56بالإضافة إلى ذلك، سجلنا تأثیر عامل التشكیل لتلامیذ السنة الأولى 

ه لم یلاحَظ تأثیراً دالا للمستوى الثالث  F(1,28)= 19,56على السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي  غیر أنّ

F(1,28)=0,17.سجل أثر للتماثل البصري عند المستویات الثلاث أین تمّ فقط زیادة على هذا لم ن

، والمستوى الثاني ابتدائي F(1,28)= 0,75استبدال حرف بحرف آخر مماثل له بصریا

F(1,28)=0,35 ا السنة الثالثة فنسجل قیمة ف بـ   0,17، أمّ

: الأولى والثانیةكما لوحظ أثر للتفاعل بین عامل طول الكلمة وعامل التشكیل للسنوات الدراسیة 

F(2,57)= 74,66 –F(2,57)= 58,98  ولم نسجّل أي أثر على المستوى الثالث من التعلیم ،

  .الابتدائي

  تحلیل اختبار التعرف على الكلمات المكتوبة عمودیا أو مائلة

    تحلیل اختبار التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة الحروف

شابهة من سلسلة الحروف لم نسجل أثر طول السلسلة فیما یخص اختبار التعرف على أزواج مت  

، ولا أثراً دالا للتماثل البصري للحرف F(1,28) = 0,33عند المرحلة الأولى ابتدائي 

ا في المرحلة الثانیة من التعلیم الابتدائي F(1,28)=0,63المستبدل ه كانت نتائجهم ضعیفة،أمّ ، رغم أنّ
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ونلتمس هذا الأثر بصفة ضئیلة عند المرحلة F(1,28)= 22,38 التمسنا أثر طول السلسلة 

بالنسبة لأثر التماثل البصري فقد سجلنا أثر دال عند السنة الثانیة ابتدائي .  F(1,28)=2,65الثالثة

F(1,28)=11,63 ولم نسجل أثراً لهذا العامل عند السنة الثالثة ابتدائي ،F(1,28)=0,28.  

  من سلسلة من الكلمات تحلیل اختبار التعرف على أزواج متشابهة

بالمثل للاختبار السابق، نسجل غیاب الدلالة الإحصائیة في المستوى الأول من التعلیم الابتدائي   

، في حین هذه الدلالة جاءت واضحة عند المستوى )، غیر دالةF(1,28)= 0,92(لعامل طول الكلمة 

، بالتالي یكون لطول ) F(1,28)=10,726- F(1,28)=16,789(الثاني والثالث من التعلیم الابتدائي 

  .الكلمة تأثیر واضح بین المستویین الثاني والثالث ابتدائي

بخصوص تأثیر الجوار الإملائي بین المستویات الثلاثة، فالملاحظ أن نسبة الدلالة تختلف من   

بالمستویین مستوى لآخر، حیث یحضى المستوى الأول من التعلیم الابتدائي بدلالة مرتفعة مقارنة 

  .F1(1,28)=43,58 ،F2(1,28)=25,336 ،F3(1,28)=6,73الموالیین

  تحلیل التعرف على الكلمة الصحیحة المصحوبة بالصورة

المصحوبة بالصورة، نلاحظ أنّ النسبة الفائیة  بتحلیلنا لمعامل التباین في اختبار الكلمة الصحیحة  

 :ثة، وهذا ما یؤشِّره الجدول المواليتستوفي دلالة إحصائیة مرتفعة عند المستویات الثلا
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ن نتائج تحلیل التباین ) 19( جدول  التعرف على الكلمة الصحیحة المصحوبة یبیّ

 للسنوات الثلاثة بالصورة

  

  

 ف الدلالة
متوسط 
 درجة الحریة المربعات

مجموع 
  المربعات

السنوات 
  الدراسیة

   داخل الأعمدة 145,35 2 72,675 43,65 000,
  السنة الأولى بین الأعمدة 50,12 27 1,65  
   المجموع 195,47 29   
   داخل الأعمدة 125,658 2 62,829 35,46 000,

  السنة الثانیة بین الأعمدة 25,324 27 0,248  
   المجموع 150,982 29   
   داخل الأعمدة 115,321 2 57,660 21,35 000,

  الثالثةالسنة  بین الأعمدة 21,358 27 1,111  
   المجموع 136,679 29   

  

ن لنا وجود أثر دال لمجموعة المنبهات التي Schefféلاختبار  Post Hocوباستحضار معطیات  ، یتبیّ

، وفي 19,65حضیت بتشویش في التشكیل، إذ قدّرت النسبة الفائیة في المستوى الأول ابتدائي بـ 

ا المستوى الثالث 11,98المستوى الثاني بـ  ، ذلك عند المستوى الدلالي 7,99ابتدائي فقد سجلنا نسبة ، أمّ

0,05.  

غیاب دلالة إحصائیة لمجموعة المنبهات التي تعرضت  Schefféمن جهة أخرى، یكشف لنا اختبار 

لقلب حرفین في وسط الكلمة، ومجموعة المنبهات التي تمّ فیها استبدال حرف بحرفآخرمجاور له إملائیا 

، 0,45ة، ففي المستوى الأول سجلنا بالنسبة للمجموعة الأولى القیمة الفائیة بمقدار عند المستویات الثلاث

ا نتائج المجموعة الثانیة فقد قدّرت . 0,09، وفي المستوى الثالث 0,24بینما سجلنا في المستوى الثاني  أمّ
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ستوى الدلالي ذلك عند الم) 0,17، 0,23، 0,35(النسبة الفائیة للمستویات الثلاثة على التوالي بـ 

p=0,91.  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



  ساسیةلأدراسة اعرض نتائج ال

 الحالات نتائج عرض 

 توجد علاقة بین تعلم القراءة والاضطرابات العصبیة البصریة عند الطفل : الفرضیة الأولى
 المتمدرس المصاب بالإعاقة الحركیة الدماغیة

  یمثل نسبة نجاح الحالات الثلاثة في الاختبارات ككل) 20(الجدول رقم 

ف البصري عیة الفر  الاختباراتیمثل الجدول الموالي نسبة نجاح الحالات الثلاثة في    للتعرّ
 .مع النسبة الإجمالیة لتعلّم القراءة للمادة المكتوبة ومهارات التهجئة

  الحالةالثالثة  الحالة الثانیة  الحالة الأولى  الإختبارات

  %73,33  %26,66 %46,66  تحدید هویة الحروف

  %89,49  %42,10  %46,36  تحدید هویة الكلمات

التعرف على الكلمة المكتوبة 

  عمودیا أو مائلة
69,87%  75%  40%  

التعرف على الأزواج المتشابهة 

  من سلسلة الحروف
30,22%  20%  60%  

التعرف على الأزواج المتشابهة 

  من الكلمات من سلسلة
34,33%  31,42%  80%  

التعرف على الكلمة الصحیحة 

  المصحوبة بالصورة
10%  20%  30%  

  %92,45  %70,75 %77,35  التهجئة

  %66,46  %40,84  %44,97  تعلم القراءة

    

أنّ نسبة نجاح الحالة الثالثة في الاختبارات كانت عالیة  )20(أسفرت نتائج الموضحة في الجدول رقم 

مقارنة بالحالتین أولى والثانیة المصابتین باضطراب عصب بصري، حیث نلتمس صعوبة التعلم عند 



 
138 

وهي  17,99الحالة الأولى والثانیة، هذا ما یؤكّده لنا معامل التباینإذ تقدر قیمة ف بین الحالات الثالثة بـ 

ن لنا أنّ الدلالة الإحصائیة هي لصالح الحالة الأولى  Schefféصائیاً، وبتطبیق اختبار قیمة دالة إح یتبیّ

م القراءة، بالتالي نقبل  والحالة الثانیة، وهذا یدلُّ على وجود علاقة بین الاضطرابات العصبیة البصریة وتعلّ

  .الفرضیة العامة

 الفرضیة الثانیةعرض نتائج 

 عند الأطفال  على الرموز المكتوبة أفقیاً التعرف و العصبي البصري الاضطراب  توجد علاقة بین
  المصابین بالإعاقة الحركیة الدّماغیة

بالاضطراب العصب المجموعة التجریبیة المصابة نسبة نجاح  یمثل) 21(الجدول رقم 

في ) الحالة المعفیة من اضطراب بصري عصبي(مع مقارنتها بالمجموعة الضابطة بصري 

ف على الرموز المكتوبة العمودیة والأفقیةاختبار   التعرّ

  الحالات

  الاختبارات

المجموعة 

  التجریبیة

  المجموعة الضابطة

  %73,22  %10,32  التعرُّف على الرموز المكتوبة الأفقیة

موز المكتوبة العمودیة   %44,22 %61,3  التعرُّف على الرّ

أنّ نسبة نجاح الحالتین المصابتین بالاضطراب العصب ) 21(من نتائج الجدول رقم  یتضح

ف على الرموز المكتوبة العمودیة كانت جدُّ عالیة مقارنةً ) المجموعة التجریبیة(بصري  في اختبار التعرّ

ن لنا هذا الفارق من خلال اختبار  ، ویتبیّ ف على الرموز المكتوبة أفقیاً ، حیث Khi-deuxباختبار التعرّ

ف على الرموز المكتوبة أفقیاأسفرت النتائج دلالة إحصائیة لصالح  نرفض  ، وعلیه2  =22,65 التعرّ

ف على الرموز المكتوبة العمودیة والأفقیة،  )H0(الفرضیة الصفریة  التي تؤكّد تساوي متوسطات التعرّ

ف على  نقبلو  الفرضیة البدیلة التي تنصُّ على وجود علاقة بین الاضطرابات العصبیة البصریة والتعرّ
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ن نتائج المجموعة الضابطة .الرموز المكتوبة أفقیاً  ف على نسبة عالیة بالنسبة  كما تبیّ لاختبار التعرّ

اختبار التعرف على الرموز یاً مقارنةً بالمجموعة التجریبیة، عكس ما نلاحظه في رموز المكتوبة أفقال

المجموعة تظهر النتائج نسبة نوعا ما عالیة بالنسبة للمجموعة التجریبیة مقارنة بحیث ، المكتوبة عمودیاً 

رین  ، لا توحي بدلالة إحصائیة  بالنسبة khi-deuxالضابطة، غیر أنّ دراسة التفاعلات بین المتغیّ

ف على الكلمات العمودیة  2  =0,000 ،p =1,000 نتائج تؤول إلى الصفرنّ أ  حیث لاختبار التعرّ

  عرض نتائج الفرضیة الثالثة

ة الكتابیة للغة العربیة عند الأطفال  توجد علاقة بین الاضطرابات العصبیة البصریة والخصائص الخطیّ

  المصابین بالإعاقة الحركیة الدّماغیة

علاقة بین الاضطرابات العصبیة لأجل التأكد من صحة الفرضیة الفرعیة التي تؤیِّد وجود   

البصریة والخصائص الخطیَّة العربیة عند الإعاقة الحركیة الدماغیة، قمنا بتحلیل نتائج كل حالة على 

  :حدى والتي قمنا بعرضها فیما یلي

  الأولى تحلیل نتائج الحالة. 

 تحدید هویة الحروف  - أ

من الإجابات  %  46,66تحصّلت الحالة في اختبار تحدید هویة الحروف على ما یعادل 

لت معظمها في أخطاء  الصحیحة، هذا ما یدل على وجود اضطرابات في تحدید هویة الحروف، وتمثّ

وبین " ى"والیاء المقصورة " ي"حیث لم تستطع الحالة التمییز مثلا بین الحرف  خاصة بالتشكیل والتنقیط

وكان الفارق بین العاملین دالا . . ..حرف الجیم والحرف الحاء، أو بین حرف الهاء مفتوحة ومكسورة

 .2(1)= 17,64لصالح عامل التنقیط  0,01إحصائیاً عند 
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  تحدید هویة الكلمات  - ب

ا % 46,36بـ ) م،إ(حدّدت نتائج اختبار تحدید هویة الكلمات للحالة  من الإجابات الصحیحة، ممّ

وتوضح نتائج الحالة إلى تعكس هذه المعطیات إلى وجود اضطرابات في مهمة تحدید هویة الكلمات، 

مٌ وتمییزها عن كلمة وجود صعوبة في الكلمات المتجاورة إملائیاً والمختلفة في التشكیل  مثل في كلمة عَلَ

بِلَ  لَ وقَ بْ ، أو بین قَ مع تفاقم الأخطاء عند الكلمات الطویلة، وعلیه نلاحظ أنّ قیمة الفروق بین ، ...عِلْمٌ

، لصالح 0,01عند مستوى الدلالة  2  =24,896دلالة إحصائیة عامل التشكیل وعامل الطول تحضى ب

  .عامل الطول

  التعرف على الكلمات المكتوبة عمودیاً أو مائلة- جـ 

، حیث تجسد %69,87تفوقت الحالة في اختبار التعرف على الكلمات المكتوبة عمودیاً أو مائلة بنسبة 

، إذ نلاحظ تفوق الكلمات نتائج الحالة وجود فروق بین الكلمات المكتوبة عمود ا والكلمات المكتوبة مائلةً یً

، فالدلالة تبدو واضحة المعالم بالنسبة للكلمات %)20مقابل % 50(العمودیة على الكلمات المائلة 

  . 2= 23,34المائلة 

  التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة الحروف -د

باستحضار معطیات الحالة، نلاحظ فشل في التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة الحروف، إذ تقدر 

وكان الفارق في أداءات الحالة بین السلسلة الطویلة والقصیرة دالاً %.  30,22نسبة نجاح الحالة بـ 

ما إل .2 =26,47إحصائیاً  نّ تمسنا أخطاء ولم تفسر النتائج أخطاء على مستوى وضعیة الحروف، وإ

على مستوى شكل الحرف والتنقیط، فعلى سبیل المثال لم تجد الحالة صعوبة في التمییز بین السلسلة 

 المختلفتین في وضعیة" ك ت خ ر ب "والسلسلة الخطیة " ك خ ت ر ب "الخطیة 
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رغم " ب ة / ب ه "الحرفین الثاني والثالث، ولم تستطع التمییز بین السلسلتین الخطیتین 

 "ك م ر ل/ك م و ل "السلسلة الخطیة وبین  قصر

  التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة من الكلمات -ه

زت نتائج الحالة بأداءات ضعیفة خاصةً بالنسبة للكلمات الطویلة  سجلنا نفس الملاحظة السابقة، إذ تمیّ

= 2( وجود دلالة إحصائیة لأثر طول الكلمة2، ویكشف لنا معامل %59,79مقابل % 17,48

وبصورة متوازیة، نسجل أثر التجاور الإملائي، إذ كانت قیمة ). 0,01، عند المستوى الدلالي 44,32

 .2 =30,43الفروق دالة إحصائیاً 

  التعرف على الكلمة الصحیحة المصحوبة بالصورة -و

،) م،إ(كانت أداءات  حیث  في اختبار التعرف على الكلمة الصحیحة المصحوبة بالصورة ضعیفة جداً

لت اغلبیة الأخطاء في كون اختیار % 10تحصلت على نسبة تقدّر بـ  من الإجابات الصحیحة، وتمثّ

الحالة الكلمة المتواجدة في وسط المنبهات الأخرى، مع تجاهل المنبهات المتواجدة على یمین ویسار 

اما للصور وتجدر الإشارة إلى عدم مراعات الحالة اهتم. الصفحة نتیجة لتضییق حقلها البصري

  .somatognosieالمصاحبة للكلمة فهي بذلك تعاني من اضطراب 

 ملخص نتائج الحالة  

إلى ضعف في أداءات التعرُّف التي هي میزة أساسیة من میزات القراءة ) م،إ(تشیر نتائج أداءات الحالة 

والكلمات المتجاورة في النظام الأبجدي، فتمیّزت باضطرابات وخیمة في القدرة على التمییز بین الحروف 

ا یوحي إلى اضطرابات في العلاقة الفضائیة البصریة، واضطرابات في التمییز البصري، حیث  إملائیا، ممّ

زة بین الأشیاء والكلمات المتشابهة ، مع تواجد تمثلت الصعوبات في تحدید الخصائص الدقیقة والممیّ
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زیادة على ذلك، تكتسي . د أثر طول الكلمةأخطاء میزتها بصریة من التشكیل والعامل التنقیط، وتواج

  .قدرات الحالة بالكفاءة في التهجئة، ما یدلُّ على الاحتفاظ بالقدرة في الذاكرة التسلسلیة البصریة

  عرض نتائج الحالة الثانیة

 تحدید هویة الحروف  - أ

من الإجابات الصحیحة،  % 26,66عدل قدرت نتائج الحالة بم،في اختبار تحدید هویة الحروف

، وتمثلت تلك الاضطرابات في تحدید الحروف هذا ما یدل إلى وجود اضطرابات في تحدید هویة الحروف

 .بینما تفوقت الحالة في التمییز بین الحروف المختلفة التشكیل. المختلفة في التنقیط

 تحدید هویة الكلمات

من الإجابات الصحیحة، هذا % 42,10بـ ) ل،أ(حدّدت نتائج اختبار تحدید هویة الكلمات للحالة 

ما یعكس وجود اضطرابات في مهمة تحدید هویة الكلمات، وتوضح نتائج الحالة إلى وجود صعوبة في 

الكلمات المتجاورة إملائیاً والمختلفة في التشكیل، وعلیه نلاحظ أنّ قیمة الفروق بین عامل التشكیل وعامل 

  .، لصالح عامل التشكیل0,01عند مستوى الدلالة  2  =17,66الطول تحضى بدلالة إحصائیة 

  التعرف على الكلمات المكتوبة عمودیاً أو مائلة- جـ 

، حیث %75تفوقت الحالة في اختبار التعرف على الكلمات المكتوبة عمودیاً أو مائلة بنسبة 

ا والكلمات المكتوبة مائلةً إلى    . 2= 0,32الدلالة الإحصائیةتفتقر العلاقة بین الكلمات المكتوبة عمودیً
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  التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة الحروف -د

انطلاقاً من معطیات الحالة، نترصد وجود فشل في التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة 

وكان الفارق في أداءات الحالة بین السلسلة %.  22,62الحروف، حیث كانت نسبة نجاح الحالة تقدّر بـ 

الخطیتین  كما التمسنا فشلا في التمییز بین السلسلتین .2 =42,67الطویلة والقصیرة دالاً إحصائیاً 

 .المتمایزتان في شكل الحرف وعامل التنقیط

  التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة من الكلمات -ه

في إطار تحلیل معطیات الحالة، نلاحظ أن القیم الناجمة عن المقارنة بین المتوسطات تمتع 

مقابل % 12,28لة حیث كانت نتائج الحالة ضعیفة خاصةً بالنسبة للكلمات الطوی. بالدلالة الإحصائیة

، عند المستوى 2 =56,63(وجود دلالة إحصائیة لأثر طول الكلمة 2، ویكشف لنا معامل 47,82%

= 2وبصورة متوازیة، نسجل أثر التجاور الإملائي، إذ كانت قیمة الفروق دالة إحصائیاً ). 0,01الدلالي 

52,33.  

  التعرف على الكلمة الصحیحة المصحوبة بالصورة -و

في اختبار التعرف على الكلمة الصحیحة المصحوبة بالصورة بالضعف ) ل،أ(تمیّزت أداءات 

من الإجابات الصحیحة، مع عدم مراعات الحالة اهتماما للصور % 20الشدیدً، حیث سجّل نسبة تقدّر بـ 

، كما لم نسجل علاقة بین somatognosieالمصاحبة للكلمة فهي بذلك تعاني من اضطراب 

  2 =0,352المتوسطات التشكیل والقلب والتبدیل فهي لا تتمتّع بدلالة إحصائیة 
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  لخص نتائج الحالةم

إلى ضعف في أداءات التعرُّف، حیث كانت اضطرابات الحالة محصورة ) ل،أ(تشیر نتائج الحالة 

فة في التشكیل، كما أوضحت النتائج أثر طول في الكلمات المتجاورة إملائیا المتشابهة في الجذر والمختل

 بالإضافة. المنبهات، حیث أنَّ التعرف وتحدید هویة المنبهات القصیرة تكون أفضل من المنبهات الطویلة

واتسم اختبار التهجئة بأخطاء متعلِّقة بحروف المد إذ تمّ حذفها تماماً من طرف .أخطاء بصریةوجود إلى 

 .ات القصیرة والكلمات الطویلةالحالة ذلك بالنسبة للكلم

  الثالثة تحلیل نتائج الحالة

 تحدید هویة الحروف  - أ

ق  من  % 73,33في اختبار تحدید هویة الحروف وتحصّل على نسبة تقدّر بـ) ع،خ(تفوّ

ا بالنسبة  الإجابات الصحیحة، هذا ما یدل على عدم وجود اضطرابات في تحدید هویة الحروف، أمّ

ه لم یكن 40للأخطاء نوعاً ما نسبیة فانحصرت في المنبهات المشكلة إذ تحصّل على نسبة  ، غیر أنّ

 .2 =0,33لأثر التشكیل دلالة إحصائیة إحصائیاً 

 تحدید هویة الكلمات  - ب

من % 89,49أعلى نسبة نجاح في مهمة تحدید هویة الكلمات بنسبة تقدّر) ع،خ( سجلت الحالة

ا تعكس هذه المعطیات إلى عدم وجود اضطرابات في هذه نا لم  الإجابات الصحیحة، ممّ المهمة، كما أنّ

  .من الكلمات المتجاورة إملائیاً والمختلفة في التشكیل والكلمات الطویلة نسجّل فارقا بین المتوسطات
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  التعرف على الكلمات المكتوبة عمودیاً أو مائلة- جـ 

التمسنا من خلال نتائج اختبار التعرف على الكلمات المكتوبة عمودیاً أو مائلة فشلٌ نوعا ما ملحوظ، 

، حیث تبدو الدلالةواضحة المعالم بالنسبة للكلمات الطویلة مقارنة %40حیث قدرت نسبة النجاح بـ

ة فروق بین الكلمات المكتوبة . لصالح الكلمات الطویلة  2= 25,621بالكلمات القصیرة  ولم نسجل أیّ

ا والكلمات المكتوبة مائلةً    .عمودیً

  التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة الحروف -د

من خلال معطیات الحالة، سجلنا في مهمة اختبار التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة الحروف نسبة 

= 2ولم یكن للفروق في أداء الحالة بین السلسلة الطویلة والقصیرة دلالة إحصائیاً . % 60نجاح تقدّر بـ 

0,70.  

  التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة من الكلمات -ه

،  80من التمییز بین الأزواج المتشابهة من سلسلة الكلمات، فكان تفوقها یقدّر بـ ) ع،خ(تمكنت الحالة 

 .الكلمةحیث لم نسجل أثر لطول 

  التعرف على الكلمة الصحیحة المصحوبة بالصورة -و

شدید  في اختبار التعرف على الكلمة الصحیحة المصحوبة بالصورة ضعف) ع،خ(یتضح لنا من أداءات 

  . لم نسجل علاقة بین المتوسطات التشكیل والقلب والتبدیل. من الإجابات الصحیحة% 30یقدّر بـ 

 ملخص نتائج الحالة  

ت نتا ، هذا ما یوحي إلى التفوق في 61,89بنسبة  في الاختبار ككل) ع،خ(ئج أداءات الحالة قدرّ

من ) ع،خ(اختبار التعرف بالتالي كفاءات في التمییز البصري للمنبهات البصریة، حیث تمكنت الحالة 
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عطیات تحدید الخصائص الدقیقة والممیّزة بین الأشیاء والكلمات والحروف المتشابهة، ولم نلتمس في م

الحالة مكانةً للأخطاء البصریة ولا أثر لطول الكلمة إلاّ في الاختبار الوحید  للكلمات المكتوبة عمودیاً أو 

ه سجلنا عدم قدرة الحالة . مائلة زیادة على ذلك، تكتسي قدرات الحالة بالكفاءة نوعا ما في التهجئة إلاّ أنّ

تات  تات القصیرة والمصوِّ تات الطویلة لیحتفظ فقط من التمییز بین المصوِّ الطویلة، إذ تمَّ حذف كل المصوّ

  .بالصوامت

  عرض نتائج الفرضیة الرابعة

  لا توجد علاقة بین الاضطرابات العصبیة البصریة والتهجئة 

ن لنا أنّ كل من الحالات الثلاثة نجحت بنسبة عالیة في مهمة  20من خلال نتائج الجدول رقم  یتبیّ

ة في تمییز واستذكار، أو إعادة إنتاج القدرة عملیة التهجئة لما تتطلّبه من الالتهجئة، فرغم صعوبة  عالیّ

، khi-deuxهذا ما یبینه لنا اختبار . إلا أن الحالات الثلاثة تخطّت تلك الصعوبة مجموعة من الحروف

تنص  بالتالي نقبل الفرضیة الصفریة التي .2 =03 ,0حیث لا توجد دلالة إحصائیة بین المتوسطات 

  علاقة بین الاضطرابات العصبیة البصریة والتهجئةعلى عدم وجود 

  تفسیر النتائج الدراسة -1

استدراج حدود مصداقیة الفرضیة الرئیسیة والفرضیات الفرعیة التي قمنا  الفصل سنحاول في هذا

  :برسم معالمهما في بدایة هذا البحث

 كتساب القراءة عند الأطفال المصابین بالإعاقة واالاضطرابات العصبیة البصریة  وجود العلاقة بین

 الحركیة الدماغیة
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ن من اضطراب عصب بصري بضعف شدید حسب ما ین تعانییالقراءة عند الحالتین اللت تمیّزت أداء

بالنسبة   47بالنسبة للحالة الأولى و  38,96(أكّدته النتائج الإحصائیة فیما یخصّ الاختبار ككل 

، كما )بالنسبة للحالة الثالثة التي لا تعاني من اضطراب عصب بصري  61,89بل للحالة الثانیة مقا

لاحظنا عند الحالتین الأولى والثانیة نوع من الارتجاجات التراجعیة للعودة إلى المنبه البصري المستهدف، 

د هذا ما أدّى  " Slaguisوَ  Lovegrove"من جهة إلى صعوبات تحدید الرموز المكتوبة، حیث یؤكِّ

. عند استمرار إرتجاجات العین عند التثبیتات یؤدي إلى اضطراب في تحدید الحروف والكلمات) 1984(

إلى بطئ شدید في إجابات الحالتین لكل منبه من منبهات  ومن جهة أخرى أدّت الارتجاجات التراجعیة

د وقت طویل في اختبار الحالتین ا ولّ ار إلى اضطراب في ویفسّر طول زمن الاختب. ككل الاختبار، ممّ

ما یفضي إلى السرعة  تقاط عدد معین من المنبهاتلال لعیناثبیت ب  یسمحالمدى البصر انتباهي الذي 

ف وتحدید هویة المنبهات ) Swanson ) "1991و  Bowers"دراسة ، هذه النتائج تشاطر في التعرّ

هذا ما یؤكّد لنا  .نتباهیةبصریة الإعلى أنّ قوة العلاقة بین سرعة التسمیة والقراءة ناتج عن العوامل ال

صحّة الفرضیة الرئیسیة التي توحي إلى وجود تأثیر الاضطرابات العصبیة البصریة على اكتساب 

 .القراءة

 ات البصریةهالتمییز البصري للمنب

من (قدا بدا واضحا من نتائج الحالتین الأولیتین اللتین تعانیین من اضطراب عصب بصري 

، أنّ )البصري بالنسبة للحالة الأولى، واضطرابات في حركیة العین بالنسبة للحالة الثانیةتضییق الحقل 

 .التمییز البصري للأشكال المتشابهة، والحروف والكلمات المتجاورة إملائیا اتسمت باضطرابات متفاقمة

التنقیط مثل وتتحدّد تلك الاضطرابات في التمییز خاصةً بین الحروف متشابهة الشكل والمختلفة في 

عند الحالتین، حیث تمّ انتقاء میزة ) ء(، كما سجلنا عدم التمییز بین الحرف ك والهمزة ... )ى/غ، ي/ع(
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وقد تمَّ تسجیل إهمال نوع التشكیل . حدة لحرف الكاف، ولم یتم أخذ بعین الاعتبار الشكل الكلي للحرفاو 

ا ما یخصُّ بالكلمات التي . اة تشكیلهمافي الحرف، فكانت الحالتین تطابقان الحرف نفسه دون مراع أمّ

مٌ (ومختلفة في التشكیل على سبیل المثال ) نفس قالب الشكل العام للكلمة(تحمل نفس الجذر  ، /عَلَ عِلْمٌ

سْلِمٌ  مٌ /مُ سْلَ هذا ما یشیر حسب . فقد وجدت الحالتین الصعوبة في التمییز بینهما بالتالي الخلط بینهما... ) مَ

زة بین المنبهات، هذه النتائج إل  Frank"حیث یرى ى عدم القدرة على التعرف على الحدود الفارقة والممیّ

Smith ) "2004 ( ف على الحروف والكلمات تتمُّ بصفة مماثلة إذ كلاهما یستلزمان أنَّ تحدید والتعرّ

ن  ارتباطاً قویاً  أنّ التمییز البصري مرتبطٌ ) Levi ) "2008"التمییز وتصنیف المعلومة البصریة، كما یبیّ

 Carlo Aleci, GiulioPiana, MarziaPiccoli, Marco(بالعلامات الناتئة للمادة المكتوبة 

Bertolini. ،2012( ، إذ نجد الطفل المصاب بالإعاقة الدماغیة یرتكز على جزء واحد من المنبه ویهمل

، بالتالي فیرتكز على الشكل العام ویهمل تلك  somatognosieالجزء الثاني نتیجةً لمعانته باضطراب 

ة  العلامات البارزة للمنبه البصري، هذا ما یفسّر رسوب الأطفال المعاقین حركیا دماغیاً في تحدید هویّ

ه على تأثیر الاضطرابات العصبیة الحروف والكلمات، وهو  ما یؤكّد على صحة الفرضیة الفرعیة التي تنوّ

  .صريالبصریة على التمییز الب

  أثر الاضطرابات العصبیة البصریة على السمات البصریة للحروف 

ن لنا أنَّ مجمل الأخطاء  ه یتبیّ في محاولتنا لرصد نوعیة الأخطاء المرتكبة من قبل الحالات، فإنّ

انحصرت في إهمال التشكیل والنقاط عند الحالة الأولى والحالة الثانیة، ویرتكزون على الشكل العام 

ن لنا هذا من خلال الاختبار الأخیر؛ اختبار التعرف على الكلمة الصحیحة  لكلمة،للحرف أو ا ویتبیّ

المصحوبة بالصورة، حیث أنّ الحالات لم تراعي التشویه في تشكیل الكلمات، بل استندوا إلى الشكل العام 

الجته، هذا ما یتطلب فیه مجهود معرفي إدراكي في مع" 2003بكداش، "فالتشكیل حسب . للكلمة المتواترة
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من  یفسّر فشل الاطفال المصابون باضطرابات عصبیة بصریة في معالجة الكلمات والحروف المشكلة

ش عند هذه الفئة من الأطفال إذ یجد صعوبة كبیرة  جهة، ومن جهة أخرى قد یلعب التشكیل دور مشوّ

، Rima Azzem ،1993. ،Ammar M ،1997 ،Badda"عند معالجة تشكیل الكلمات فمثل ما تراه 

یتضح لنا من خلال نتائج كما . هذه الخاصیة هي من خاصیات القارئ المبتدئ أو ردیئي القراءة" 2008

الحالتین أنَّ ارتكاز الحالتین على القالب العام للحرف والكلمة أثار على تحدید هویة المنبهات، حیث تمّ 

زة للحرف هذا في الاختبار الأول؛ تحدید هویة وكان یبدو واضحا . التقصیر في عدد النقاط الممیّ

الحروف، وفي اختبار التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة الحروف، واختبار التعرف على أزواج 

ز الحالتین بین مثلا  كلمة جبال وحبال، عبادة وعیادة أو بین "متشابهة من سلسلة من الكلمات حیث لم تمیّ

هذا ما لا نلاحظه في الحالة الثالثة التي "... .  ؤ ث غ ف ي/ دغ، ت غ ف ي ؤ/سلسلة الحروف د خ

ه تتأثر . لا تعاني من أيِّ اضطراب في حركیة العین أو تعرفٍ بصري انطلاقا من هذه النتائج فإنّ

ة الكتابیة للغة العربیة، هذا ما یدعم فرضیتنا  الاضطرابات العصبیة البصریة على الخصائص الخطیّ

 .الفرعیة

 صبیة البصریة على طول السلسلة الخطیةأثر الاضطرابات الع 

رت مهمة تحدید  2و 1أظهرت نتائج الحالة  أثر بارز لطول السلسلة الخطیة الكتابیة، حیث تأثّ

هویة الكلمات ومهمة التعرف على أزواج متشابهة من الحروف والكلمات بصورة كبیر بطول السلسلة 

ة، هذا ما یفسّر تفاقم الأخطاء المرتكبة على مستوى السلسلة الخطیة الطویلة مقارنةً بالسلسلة  الخطیّ

بینما نجد الحالة الثالثة لم تتأثر بعامل طول السلسلة الخطیة، حیث لا فرق بین السلسلة الخطیة . القصیرة

  .الطویلة والسلسلة الخطیة القصیرة
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 وجود عدمب، )Froster) "1976"قد لا تجد هذه النتیجة توافقا مع الإطار النظري لما ذهب إلیه 

ج لا وبالتالي علیها، التعرف في الكلمة لطول عملي تأثیر  Theios( متوال بشكل الكلمة حروف تُعالَ

ا غیر ).Muise، 1977و  أثر وجود أنَّ  على عیسى بن زغبوش الباحث إلیه توصّل ما مع نتفق قد أننّ

 یؤكد ما هذا ).إعرابیة حركات حروف،( العربیة للغة الكتابیة الخطیة بخصوصیة ترتبط قد الكلمة طول

  .بحثنا فرضیة

 المصابتین الحالتین طرف من المرتكبة الأخطاء معظم أنّ  النتائج هذه خلال من نستنتج

 تحلیل من الأدنى المستوى في اضطراب بالتالي فهو بصریة جُلُّها أخطاء هي بصري عصب باضطراب

ل فهو ومنه القراءة معالجة  الحالتین ارتكاز نفسر وقد. المركزیة ولیست المحیطیة القراءة اضطراب في یتمثّ

 الكتابیة الإستراتیجیة تستخدمان الحالتین كون في للكلمة الأول الجزء وعلى الكلمة لشكل العام القالب على

 هذا  المحض، البصریة المؤشرات على تعتمد إستراتیجیة فهي الكلمات، هویة وتحدید التعرف في التمثیلیة

ة دراس هذا  ویساندفي الكلمة للتعرف علیها،  الأخذ بعین الاعتبار جمیع الحروف وتسلسلها عدم یفسر ما

"Rima Azzem "غة العربیة على في الطور الأول من إستراتیجیات القراءة، إذ  الأطفال الناطقین باللّ

 بیة منیشدّون انتباههم أكثر على الحرف الأول من الكلمة، ویهملون الخصائص الأخرى للغة العر 

وقد نعتبر إهمال الحالات للصوائت الطویلة في تهجئة الكلمات نوع من آلیات  .الصوائت والنقاط

  . الانتظامیة في الكلمة

ل البصریة العصبیة لاضطرابات العلاجیة التدریبیة البرامج فعالیة إنَّ   التَّعوبیَّة من تقلّ

fatigabilité ف مهمة من وتیسِّر الدماغیة بالإعاقة المصابین الأطفال عند  الركیزة تعتبر التي التعرّ

م وعماد  قمنا والتي الاضطرابات لهذه العلاجیة الوسائل في والتفكیر البحث بنا یجدر كان لذا القراءة، تعلّ

دقیقة تفادیاً  30بمدّة لا تزید على حصص في الأسبوع  3بمعدل  أشهر 6 لمدّة واحدة حالة على بتطبیقها
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ه عبارة عن مجموعة . نقص في الانتباه ومنه الطفلوملل للتعب  من ویعرف البرنامج التدریبي على أنّ

م  تراعي نضجهله وتوفیر خبرات تعلیمیة  ،تبنى على أساس طبیعة نمو الطفلنشطة الأ ا یضمن التعلّ ممّ

 ارتكز البرنامج التدریبي على تكرار الأنشطة لترسیخ ).2009ر، . ع. م، اسماعیل.الامام( .الضروري

 تبنىمراحل أساسیة على  البرنامج التدریبي یستندو  .وهو ناتج عن التجارب المیدانیة هاذكار المهمة واست

. 2007ع، . منقول عن الدّخیل. 2005، البكر ، 2001 الخطیب،( نشطةالأ مهاممن خلالها 

لة في )44ص    :والمتمثّ

 تحدید أهداف البرنامج 

 مراعاة حاجات التعلیمیة للطفل 

  محتوى البرنامجتحدید 

 اختیار الوسائل العلاجیة الملائمة وذات الفعالیة للطفل 

من الأدائیة  الاضطرابات العصبیة البصریةویهدف هذا البرنامج التدریبي إلى تحسین وضعیة 

من التمییز البصري  البصریة اتالإستراتیجیتدریب الطفل على كذا و  البصریة الفضائیة، والتعرف البصري

  .القرائيللاستعداد والتثبیت ذلك  والانتباه البصري

  :التالیة النقاط فينذكرها  العلاجي ریبيدالت البرنامج من محتویاتو 

  بصريّ الانتباه  الإستراتیجیة على التدریب -1- 3

ق وهي ،دماغیاً  المعاقین فئة عند مضطرباً  نجده الذي البصري بالمسح الإستراتیجیة هذه تتعلّ

من طرف 1989التي أنشأت سنة  barrage de clocheالأجراس مستنشقة من فكرة اختبار سد 

Gauthier ،Dehaut َو ،Joanette ،ل  من مجموعة ضمن المثیر عن البحث في الإستراتیجیة هذه تتمثّ
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 لوحة موزّعة على فهي بالتاليمن الیمین، الیسار ومن الأعلى والأسفل ومركز الورقة  البصریة المنبهات

 ننتقل بعدها العمل، وحب انتباه لجلب بالرسوم الخاصة بالمنبهات ونباشر. بأكملها الورقة تأخذ التي العمل

القدرات البصریة الانتباهیة تحدّد لنا  الإستراتیجیةهذه  .العربیةوالكلمات  بالحروف الخاصة المنبهات إلى

  .للطفل

  الفضائیة البصریة دائیةالأ الإستراتیجیة على التدریب -2- 3

ق وهي  ،البصریة  الفضائیة والعلاقة) الید حركة( الحركة بین بالربط الإستراتیجیة هذه تتعلّ

قدرات بمراقبة  الإستراتیجیةوتسمح هذه    "Frostig M" إعادة انتاج الشكل الهندسي لـ مستوحاة من اختبار 

لت. مكانیات الأدائیة للطفلالإالتحلیل البصري الفضائي، و   نموذج نسخ إعادة في الإستراتیجیة هذه تمثّ

. النقاط فوق العربیة الحروف تسجیل مع مماثلا نموذجاً  لیلیها بالنقاط، الدعم مع الورقة یسار على موجود

 من حرف نقطة كل فوق نقاط فیه مدون عمل نموذج نقدم السابقتین، المهمتین في الحالة توفیق بعد

 نبدأ المثیرة، الكلمة لإنتاج الحروف بین توصیل الطفل على المثیر، كلمة النموذج وفوق العربیة الحروف

 .فالنادرة متواترة طویلة كلمات لیلیها النادرة القصیرة الكلمات ثمّ  المتواترة القصیرة بالكلمات

  

  

  یمثل تقنیة الإستراتیجیة الأدائیة البصریة الفضائیة -9-الشكل 
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  البصري التمییز الإستراتیجیة على التدریب -3- 3

ل من القدرة على التطابق البصري،  للطفل البصري التمییز قدرة تحسین في الإستراتیجیة هذه تتمثّ

ن .والتتابع البصريالقدرة على إدراك الاختلافات،   فیها یتم البصریة المنبهات من مجموعة من تتكوّ

إذ یحتوي على لوحة بها رسومات سواء أشكال هندسیة،  .المثیر للمنبه المماثل البصري المنبه بین تطابق

المنبه المثیر، وأربعة رسوم على الجهة أو حیوانات، منظمة في أعمدة، كل عمود یحتوي على یساره 

  .حیث یكون رسم واحد مطابق للمنبه المثیرالیمنى للمنبه المثیر 

 

  

  التمییز البصريیمثل تقنیة الإستراتیجیة  -10 - الشكل
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  الفضائي التوجیه الإستراتیجیة على التدریب-3-4

، 1983) ومساعدیه Benton(توجیه الخطوط لـ حكم من اختبار  الاستراتیجیةتمَّ انتقاء هذه 

ل هذه    .لى سطح الورقةخط ع 11زوج من الخطوط من بین  اتجاهتحدید  في الاستراتیجیةتتمثّ

 

ل تقنیة  -11-الشكل    الإستراتیجیة التوجیه الفضائيیمثّ

ف على التدریب-3-5   )Kabc( التخطیطي للرسم العام الشكل على التعرّ

ف الحالة على فسیفساء، شكل على متقطع سمكة، رسم مثل معیّن رسم عن عبارة هو  التعرّ

   .علیها

  

فیمثل تقنیة  -12-الشكل    التخطیطي للرسم العام الشكل على التعرّ

  التثبیت الإستراتیجیة على التدریب-3-6

ل هذه الإستراتیجیة في مجموعة خطوط متفاوتة الطول، على الحالة تنصیف كل خط بوضع  تتمثّ

  .علامة في منتصف الخط
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  التثبیت إستراتیجیةیمثل تقنیة  -13-الشكل 

  

 عرض الحالة التجریبیة-4

ن  ،22/06/1999مولود بتاریخ ) ج،ح( ،) أسبوع 28(لم تكتمل مرحلة التكوّ ما أدى إلى  فولد خدیجاً

 ةحواسیالعمى النصفي، والاحتفاظ بالقدرات التأخر ملحوظ في التطور الحسي الحركي مع اضطراب 

 lésions séquellairesعقبلیة  إصابات وقد أوضح التصویر الإشعاعي. )والحدّة البصریة، یةالسمع(

صغیرة على مستوى الالجانبیة ثار من الأ، ومجموعة مستوى الجدار قفوي في النصف المخي الأیمن على

  .الیمنى) capsule interne(المحفظة الغائرة 

، مع الارتكاز على الجانب الأیسر عند من شبه شلل في الأطراف السفلى) ح،ج(تعاني الحالة 

ا بالنسبة للجانب اللغوي فب ،یدویةالنشطة الأوبطئ شدید في القیام ب. المشي د التأخر اللغوي والكفالة عأمّ

  .مفهومةالمبكرة فالحالة تعاني من رتّة طفیفة 
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ین حركیاً دماغیاً في سن التاسعة، لیدمج إلى المدرسة العادیة في سن التحقت الحالة بالمدرسة المعاق

السنة الرابعة معادةالسنة الثانیة معادة، (الحادیة عشر، مع إعادة سنوات الدراسة  ) السنة الثالثة معادة، وَ

  .نتیجة للمشاكل الصحیة التي عان منها

عند الحالة وكانت النتائج  والتهجئة قبل أن نستهل في البرنامج التدریبي، قمنا بقیاس اختبار التعرف

  :كالآتي

  یبین نتائج اختبار القراءة عند الحالة التجریبیة) 22(الجدول رقم 

نة في بعد تطبیق    الاختبارات الفرعیة لاختبار القراءة للحالة تحصّلنا على النتائج المدوّ

  :الجدول الموالي

  الإختبارات
الحالة التجریبیة قبل البرنامج 

  التدریبي العلاجي

 % 16,22  تحدید هویة الحروف

  %22,31  تحدید هویة الكلمات

التعرف على الكلمة المكتوبة 

  عمودیا أو مائلة
21,05 %  

التعرف على الأزواج المتشابهة 

  من سلسلة الحروف
20 %  

التعرف على الأزواج المتشابهة 

  من الكلمات من سلسلة
36,23%  

التعرف على الكلمة الصحیحة 

  المصحوبة بالصورة
10%  

 %62,25  التهجئة
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  %31,11  تعلم القراءة

ن لنا من خلال الجدول التالي أنّ الحالة ح م القراءة، حیث تراوحت .یتبیّ ج تعاني من صعوبات تعلّ

ل وهي  % 42,56إلى  %10نتائج الحالة بین  لاختبارات الفرعیة للقراءة لنسبة جدّ منخفضة تمثّ

، %10 الصورةونلتمس نسبة جدّ ضعیفة في اختبار التعرف على الكلمة الصحیحة المصحوبة ب. الصامتة

وعدم القدرة على  لى مختلف أجزاء المثیراضطراب في قدرات توجیه الانتباه ع فقد تعود هذه النسبة إلى

دماج، الناتج عن العمى النصفي la somatognosieإدراك أكثر من منبه بصري في آن واحد   وإ

ف علیها ذا یوافق وه، صر إنتباهيفهو یعتبر بالتالي اضطراب ب المعلومة البصریة في آن واحد للتعرّ

 6في سن حیث لاحظ أنّ أطفال الخدیج المعاقین حركیا دماغیاً ) Meyer) "1999وَ  Wolke"دراسة 

سنوات تظهر لدیهم صعوبات في إدماج المعارف المعقّدة التي تحتاج إلى القدرات التوجیه الفضائي 

  .المكاني

، وقد % 16,22كما نجد اضطرابات على مستوى تحدید هویة الحروف إذ قدرت نسبة النجاح بـ 

إهمال الجانب السفلي للورقة، مع صعوبات التمییز بین الحروف تمیّزت معظم الأخطاء المرتكبة في 

المماثل  )وضعیته داخل الكلمة( الحرف نفس شكل غیاب عند )ى>غ، ي>ث، ع>ت( المتشابهة شكلاً 

زة لكل حرفحرف المثیرلل   .، بالتالي ارتكزت الحالة على الشكل العام للحرف دون مراعاة العلامات الممیّ

حدّدت نتائج اختبار تحدید هویة حیث جلیاً في اختبار تحدید هویة الكلمات ویتضح لنا هذا 

ا تعكس هذه المعطیات إلى وجود اضطرابات % 22,31الكلمات للحالة  بـ  من الإجابات الصحیحة، ممّ

إهمال الجانب السفلي للورقة، كما تجدر في مهمة تحدید هویة الكلمات، وتوضح نتائج الحالة إلى وجود 

من الإجابات الصحیحة ما یعادل  1/9عند التنبیه إلیهاتفاقم الأخطاء عند الكلمات الطویلة الإشارة إلى 

. مع صعوبات التركیزفأظهرت الحالة نوع من التشویش عند المعاملة مع المنبهات الطویلة  ،11,11%
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 على مستوى  اتصعوب رتكزت على القالب العام للكلمة هذا ما یفسرا، فولم تراعي الحالة اهتماماً للتشكیل

ا یوحي إلى أثر التجاور ، بینها وتمییزالكلمات المتجاورة إملائیاً  ف على الكلمات ممّ الإملائي في التعرّ

  .عند هذه الحالة

أ أدى إلى ظهور ضعف شدید  ونلتمس إهمال الجانب السفلي للورقة بالنسبة لكل الاختبارات ممّ

  .في جمیع الاختبارات

إلى ضعف شدید اختبار التعرف على الكلمات المكتوبة عمودیاً أو مائلة في وتجسّد نتائج الحالة 

في أي منبه بل أسفرت النتائج إلى فشل تام بالنسبة خاصة بالنسبة للكلمات الطویلة حیث لم تفلح الحالة 

 0/9مقابل  %40أي  )حرفین إلى ثلاثة حروف(للكلمات الصغیرة  نسبةالب 4/10. للكلمات الطویلة

 Naaman" هذا لا یوافق نتائج دراسة . %0 )حروف 5حروف إلى  4(بالنسبة للكلمات الطویلة 

Friedmann  َو Ivana Nachman-Katz) "2004( ،من الإهمال التي تعاني  لةأین أظهرت الحا

  .إلى تحسّن القراءة عند عرض الكلمات عمودیاً في اللغة العبریة النصفي 

التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة الحروف،  عند اختبار باستحضار معطیات الحالةو 

لم نلتمس  إذ. 22كما یوضحه الجدول رقم  % 20ـ حیث قدّرت النتائج ب ي الاختبارفنترصّد فشل 

، حیث لاحظنا لسلسلة القصیرة والسلسلة الطویلةمسّت الأخطاء المرتكبة كل من ا فقدمكانة لعامل الطول 

لمقارنة بین السلسلتین ا عودة إلى المعلومة السابقة  قصدوال السطراضطراب على مستوى الانتقال عبر 

، بالتقاط المعلومة غیر المستوعبة سابقا التي تسمح فهو اضطراب في الارتجاجات التراجعیةبالتالي 

، وكم كانت عدیدة دلالة على وجود أو الأسفلفكانت الحالة سواء ترجع إلى السلسلة الموجودة في الأعلى 

وتؤدي كفاءات المدى البصري إلى السرعة في القراءة والفهم  .على مستوى المدى البصرياضطراب 

نا Dehaenneحسب  التعرف على أزواج متشابهة من سلسلة  هذا ما التمسناه كذلك في اختبار ، غیر أنّ



 
159 

زت نتائج الحالة بأداءات ضعیفة وبالتالي سجلنا نفس الملاحظة السابقة، حیث  من الكلمات  36,23تمیّ

 .أثر التجاور الإملائي مع %

إلى خلل التشكیل التعرف على الكلمة الصحیحة المصحوبة بالصورة ولم تراعي الحالة في اختبار 

  .من الإجابات الصحیحة% 10، حیث تحصلت على نسبة تقدّر بـ الهیكل الصوتميعلى فارتكزت 

أشهر على الحالة التمسنا نوع من التحسن في أداءاته، حیث  6بعد تطبیق البروتوكول العلاجي لمدة 

ه تمكّن  لم تستطع الحالة من إعادة النموذج الخاص بالإستراتیجیة الحركیة البصریة قبل التدریب، إلاّ أنّ

قت الحالة في معظم الأوقات في البحث عن ال مثیر بربط الحروف فیما بینها من إعادته بعد التدریب، وتفوّ

دببة من  7وبالمثل في الإستراتیجیة البصریة سجلنا تحسناً ملحوظً حیث تمَّ انتقاء .  60بمعدّل یقدّر بـ 

) التمییز البصري(بالنسبة للتطابق البصري . دببة بعد التدریب 22قبل التدریب العلاجي مقابل  30بین 

منبهات المتواجدة في أسفل الصفحة حیث تمّ تجاهلها تماما كانت الصعوبات تتمثل في الأشكال وال

ا بعد التدریب  22تطابقات بصریة صحیحة مقابل  8فتحصّلت بذلك الحالة على  شكل قبل التدریب، أمّ

فیما یخص التوجیه الفضائي، فلم تفلح الحالة من إنتاج . تطابق بصري صحیح 17فتحصّلت على 

نا ن لنا كذلك ذلك . بعد التدریب  50التمسنا نوع من التحسن بمقدار  النموذج قبل التدریب، غیر أنّ ویتبیّ

ف على أيّ شكل من الأشكال بل  ف على الشكل العام للرسم إذ لم تستطع من التعرّ التحسن في التعرّ

كانت تعطي لكل فسیفسة من الفسیفساء تأویلا لها فكان للتدریب العلاجي مكانة في التعرف على الرسم 

كما سجّلنا نوع من التحسّن في تنصیف الخطوط، إذ كانت الحالة تنصّف الخطوط بطریقة . بمجمله

مم على الأكثر هذا 5عشوائیة قبل التدریب، بینما بعدها فلاحظنا أنّ التنصیف الخطأ كان یبعد   بمقدار 

  .یدل على تحسّن الحالة بعد التدریب
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لیل من أثار الاضطرابات البصریة العصبیة على في مجمل القول قد ساهم التدریب التجریبي من التق

وللتأكد من هاته الفعالیة قمنا بتطبیق مرةً أخرى الاختبارات الفرعیة للقراءة وتحصلنا  .الإدراك البصري

  :على النتائج الإحصائیة التالیة

  بعد البرنامج التدریبي یبین نتائج اختبار القراءة عند الحالة التجریبیة) 23(الجدول رقم 

تحصّلنا على بعد البرنامج التدریبي بعد تطبیق الاختبارات الفرعیة لاختبار القراءة للحالة   

نة في الجدول الموالي   :النتائج المدوّ

  الإختبارات
البرنامج  بعدالحالة التجریبیة 

  التدریبي العلاجي

%   تحدید هویة الحروف 46,66 
%   تحدید هویة الكلمات 52,63 

المكتوبة التعرف على الكلمة 

%   عمودیا أو مائلة 40,00 

التعرف على الأزواج المتشابهة 

%   من سلسلة الحروف 50,00 

التعرف على الأزواج المتشابهة 

 60,00 %   من الكلمات من سلسلة

التعرف على الكلمة الصحیحة 

%   المصحوبة بالصورة 50,00 

%   التهجئة 65,21 
%   تعلم القراءة 52,07 
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ج قبل وبعد تطبیق البرنامج .ختبار القراءة عند الحالة حمنحنى بیاني لایمثل  -13الشكل 

  التدریبي

 یمثل معامل الأرتباط بین الاختبار القبلي والاختبار البعدي 24الجدول رقم 
Corrélations 

 avant après 

avant Corrélation de Pearson 1 ,820* 

Sig. 

(bilatérale

) 

 
,013 

N 8 8 

après Corrélation de Pearson ,820* 1 

Sig. (bilatérale) ,013  
N 8 8 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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كبیر والذي یقدّر تبار البعدي بین الاختیار القبلي والاخصلنا علیه الذي ح بما أنّ معامل الارتباط

وهو دال إحصائیا عند فهذا یعني أنّ هناك ارتباط قوي بین الاختبار القبلي والاختیار البعدي  0,82بـ 

  0,05المستوى 

یر كبیر على تباین أداءات الحالة، حیث من هذا المنطلق یتّضح لنا أنّ البرنامج التدریبي له تأث

ر أداء الحالة إلى إ ریبيالتمسنا من  النتائج الإحصائیة تحسنا ملحوظا عند تطبیق البرنامج التد ذ تغیّ

نة أسفل الورقةالأفضل ا ، حیث كانت الحالة تتعامل مع المنبهات المدوّ كبیر في إلى ارتفاع أدّى  ، ممّ

التعرف على الأزواج وَ  التعرف على الأزواج المتشابهة من سلسلة الحروفنسبة نجاح الحالة في 

ف على الكلمة الصحیحة المصحوبة بالصورة . من الكلمات المتشابهة من سلسلة أین  وكذا بالنسبة للتعرّ

بلغت نسبة النجاح فوق المتوسط عكس ما كانت علیه الحالة قبل التدریب، وقد یعود هذا إلى التحسین في 

دراك المثیر إدراكاً كلیا، حیث ساهمت تقنیة  إستراتیجیة توجیه الانتباه على مختلف أجزاء المثیر  فالتعرّ وإ

تقنیة  التخطیطي للرسم العام الشكل على   .في ذلك الفضائي التوجیه الإستراتیجیةوَ

، حیث لم نقص في صعوبة التعامل مع التشكیللاحظنا من خلال أداء الحالة إضافة إلى هذا، 

 ىنلتمس أخطاء كبیرة عند التمییز بین الكلمات المتجاورة إملائیا مختلفة التشكیل في اختبار التعرف عل

ه ك. الأزواج المتشابهة من الكلمات   .ن نوعاً ما لعامل الطول أثراً على التعرف على الكلماتاغیر أنّ

ن قبل وبعد  تحسنا ذات دلالة إحصائیة في مهمة التهجئةنترصّد ولم  التدریب العلاجي، ما یبیّ

  .مهمةهذه العدم تأثیر البرنامج في 
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  الاستنتاج العام

م القراءة عند الأطفال إلى هذا البحث  یهدف تحدید أثار الاضطرابات العصبیة البصریة على تعلّ

توضیح هذا الأثر على خصوصیات اللغة العربیة المصابین بالإعاقة الحركیة الدماغیة المتمدرسین، و 

اعتمدنا في هذا البحث على بناء اختبار القراءة  ولتحقیق ذلك،. انطلاقا من الفرضیة العامة والجزئیة

م  متة وتحدیدا اختبار المستوى الأول من مستویات المعالجة القرائیةالصا التي تعتبر مرحلة البدء في تعلّ

نظراً للصّعوبات التي یعاني منها الأطفال على الرموز المكتوبة ، أي مستوى التعرف Shallالقراءة حسب 

قون حركیاً دماغیاً، والتي تتجلى في البطء الحاد في إیقاع الكلا  la"أو ما یصطلح به " الرتّة الحادة"م المعوَّ

dysarthrie" ر حتماً في زمن القراءة، وبالتالي في حاصل القراءة وفي التشخیص الدقیق ، التي قد تؤثّ

لاقتصار الدراسات الخاصة بالإعاقة الدماغیة على الجانب من جهة، ومن جهة أخرى، لعسر القراءة 

  .الطبي والشفهي

ى عیِّنة الدراسة قمنا بتطبیقه على مجموعة الأطفال العادیین المتمدرسین وقبل تطبیق الاختبار عل

في الصفوف الثلاثة الأولى من التعلیم الابتدائي قصد استخراج المعطیات المعیاریة لكل اختبار والعوامل 

ف على الرموز المكتوبة رة في كل من أداءات التعرّ من عامل الطول وعامل التجاور الأملائي  المؤثّ

نجدها في المرحلة الأبتدائیة الأولى وقلیلا في  هذه العواملكل من حیث لاحظنا أنّ  ،وعامل التشكیل

إلى ارتقاء تلامیذ في الصف ابتدائي، ولا نجدها في المرحلة الثالثة ابتدائي ویعود هذا المرحلة الثانیة 

ما )1962" (ومساعدیه Gibson" الدّراسي هذا ما أكّده ارتقى التلامیذ في  أنّ أخطاء التلامیذ تقلّ كلّ

بعدها قمنا بتطبیق الاختبار على عینة الدراسة واستخراج نتائج الدراسة وتحلیلها كمیاً   .الصف الدراسي

لة في   :وكیفیاً، وقد تمّ التحقق من صدق الفرضیة العامة والفرضیات الجزئیة المتمثّ

 ا تأثیر الاضطرابات العصبیة البصریة ا دماغیً  على تعلم القراءة عند الأطفال المعاقین حركیً
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ف على المادة المكتوبة رغم تواتر هذه الأخیرة، وتوافق  ویظهر هذا جلیاً في الأخطاء المرتكبة في التعرّ

 الاضطرابات العصبیة البصریة والقراءةهذه النتائج مع بعض الدراسات التي تنوِّه لتلك العلاقة القائمة بین 

، Stein؛ Zeffiro ،1996وَ  Eden ،VanMeter ،Rumsey؛ Pavlidis ،1981 " جد دراسةإذ ن

ة بین الحركا" 2001 ت العینیة وعسر القراءة ، فحسبهم فإن العجز یؤكّدون على تلك العلاقة السببیّ

 یؤكد من جھة أخرى .للعینالأصلي في الحركات غیر العادیة سبب ال اھم، واضطراب الانتباه، البصري

"Biscaldi ،Fischer  َوAiple ،1993 ؛Fischer ،Biscaldi  َوOtto ،1993 ؛Olson 

تكون نسبة الارتجاجات والارتجاجات ضوئي الأن في مهمة التتابع البصري للمنبه  "Forsberg ،1993وَ 

بإظهار بوضوح عدد وسمحت تجارب أخرى  .الرجعیة عالیة عند المعسرین قرائیاً مقارنةً بأقرانهم العادیین

ق بالتتابعمعیّن من الصعوبات النوعیة   la ملساءال عند الأشخاص المصابین بعسر القراءة والتي تتعلّ

poursuite lisse  والتقاربla vergence )Eden ،Stein ،Wood  َوWood ،1994( ق ، كما تتعلّ

، Raymond(استقرار التثبیت عدم ، وَ )Fowler ،2000وَ  Stein ،Richardson(بالهیمنة البصریة 

Ogden ،Fagan  َوKaplan ،1988 ( أو في سرعة الارتجاجات)Fischer  َوWeber ،1990(.  قد و

إلى علاقات مماثلة بین صعوبات اكتساب مهارات القراءة " Ho ،2000وَ  McBride-Chang"  توصّل

في دراسات اللغة العربیة  والضعف في المهارات القائمة على المعالجة البصریةوالكتابة والتهجئة 

)Elbeheri ،Everatt ،2007 ؛Al Mannai  َوEveratt ،2005جاد البحیري . ؛ منقول عن د

  )2014ومساعدیه، 

كما تمَّ استنباط تأثیر الاضطرابات العصبیة البصریة على بعض العوامل التي تفاقم من الأخطاء 

ف على المادة المكتوبة عند فئة الأطفال المصابین بالإعاقة الحركیة الدماغیة من عامل  في مهمة التعرّ

لاضطرابات العصبیة هذان العاملان ما هما إلاّ أدلة قاطعة على تدخّل االطول والتجاور الإملائي، 

م القراءة، البصریة على  ف على الكلمات الطویلة حیث أنّ صعوبات تعلّ  كما، لنقطة التثبیت دور في التعرّ
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ت  یكمن في الجهاز إلى أنّ الخلل على طلاّب العرب " 2000ومساعدیه،  Farag"نتائج دراسة دلّ

على معالجة المثیرات التي قد تكون ة البصري ذو الخلایا الصغیرة والذي یؤدّي بدوره إلى عدم القدر 

الإملائي عند الحالات هذا ما یفسّر وجود عامل التجاور  ضروریة لإدراك الأوصاف التفصیلیة الدقیقة

ف على الرمز  بالتالي ،المدروسة كان لأثر شكل الكلمة دور رئیسي في ارتفاع عدد الأخطاء في التعرّ

أنّ إصابة أحد مستویات الثلاثة للعملیات البصریة له وما یؤكده نموذج التعرف البصري للكلمة  .المكتوب

تأثیر دال بالكثافة التجاورللكلمة، هذا ما یفسر تفاقم الأخطاء عند الكلمات جدّ شائعة مع كثافة التجاور 

  ".علم"، "كتب"الاملائي مثل في حالة كلمة 

ف على الكلمات العربیة إهمال الحالتین المصابتین بالإعاقة الحركیة  كما التمسنا في تحدید والتعرّ

الدماغیة المصاحبة لاضطراب عصب بصري التشكیل والنقاط هذا ما نلاحظه في الصفین الأول والثاني 

لأولى من فإنّ الأطفال في السّنوات ا Rima Azzamابتدائي دون الصف الثالث، فحسب الباحثة 

المرحلة الكتابیة التمثیلیة یشدّون انتباههم على الحرف الأول ویهملون الخصائص الأخرى للغة العربیة من 

الصوائت والنقاط كما یجدون صعوبات مماثلة في المرحلة الأبجدیة، ونستخلص من هذا أنّ رغم المستوى 

خیرتان تستعملان الإستراتیجیة المصابتین باضطراب عصب بصري فإنّ هاتان الأالدراسي للحالتین 

  . الأبجدیة في التعرف على الكلمة المكتوبة ولا یستعملان الإستراتیجیة الإملائیة أو النحویة

ن لنا أهمیة تدریب الاستراتیجیات البصریة عند الفئات المصابة  من خلال ما توصّلنا إلیه، یتبیّ

الحالة نوع من التحسین في أداءات  بالاضطراب العصب بصري، وقد أظهرت نتائج التجریب على

ب على  أنّ برامج التدخل العلاجي) Van Der Leij ،1999وَ  De Jong"، إذ وجد التعرف التي تدرّ

ف الكلمات تحسّن من مهارات القراءة  Lovett( لدى الأطفال ضعاف القراءة استراتیجیات سرعة تعرّ

  .)2000، 1994ومساعدیه، 

من أهمیة النتائج المتوصل إلیها، فإن هذه النتائج تعتبر نتائج أولیة لقلة المشاركین  على الرغم
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نا  .بحالات التشخیص أو حالة المتكفلة بها فیها سواء أتعلق الأمر نأمل أن تكون بادرة لبحوث إلاّ أنّ

  .أخرى

مجموعة على فیما یخص آفاق البحث فتشتمل على تعمیم تقنین جمیع الاختبارات المستخدمة 

ة استثمار نتائج الدراسة في إعداد . لأطفال المتمدرسین في الصفوف الثلاثة الأولى ابتدائيكبیرة من ا وثمّ

  أدوات علاج ملاءمة  للوسط العیادي الجزائري وناجعة في نفس الوقت
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  اختبارات التعرف

 اختبار تحدید هویة الحروف -1
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 اختبار تحدید ھویة الكلمات -2
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 الكلمات المائلة والعمودیة اختبار التعرف على -3
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 اختبار التعرف على أزواج متشابھة من سلسلة الحروف -4

  مختلفة  متشابھة    :الاختبار

  (   )  (   )  ف ت  ف ت  1

  (   )  (   )  ل ن  ل ن  2

  (   )  (   )  غ د  خ د  3

  (   )  (   )  ة ب  ه ب  4

  )  (   (   )  ء ئ ز  ء ك ز  5

  (   )  (   )  س ى و  س ى و  6

  (   )  (   )  ص إ ق  ص أ ق  7

  (   )  (   )  ق ن ل  ق ن ل  8
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  (   )  (   )  ع ج ن ح  ع ج ن ح

  (   )  (   )  ل ر م ك  ل و م ك  10

  (   )  (   )  ت ك ر ح  ت ك ر ح  11

  (   )  (   )  ؤ ي ف غ ث  ؤ ي ف غ ت  12

  (   )  (   )  س ق ا ي ط  س ق ا ى ط  13

  (   )  (   )  ت لا ى و ذ  ت لا ى و ذ  14

  (   )  (   )  ء ب ع خ ج  ء ب ع خ ج  15
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  (   )  (   )  ص ش لا ه ب ا  ص ش لا ة ب ا  16
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اختبار التعرف على أزواج متشابھة من سلسلة من  -5  
 الكلمات

  

    

  مختلفة  متشابھة    

  (   )  (   )  أم  أم  1

  (   )  (   )  يد  يد  2

  (   )  (   )  غم  عم  3

  (   )  (   )  جد  جد  4

  (   )  (   )  جب  حب  5

  (   )  (   )  بحر  بحر  6

  (   )  (   )  قيل  قبل  7

  (   )  (   )  عسل  غسل  8

  (   )  (   )  أرض  أرض  9

  (   )  (   )  رغد  رعد  10

  (   )  (   )  ظلال  هلال  11

  (   )  (   )  حسنة  حسنة  12

  (   )  (   )  صورة  سورة  13

  (   )  (   )  ساعة   ساعة  14
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  (   )  (   )  حبال  جبال  15

  (   )  (   )  مسكين  مسكن  16

  (   )  (   )  صفير  صغير  17

  (   )  (   )  حديدة  جديدة  18

  (   )  (   )  احسان  احسان  19

  (   )  (   )  عيادة  عبادة  20

  (   )  (   )  ولاية  ولاية  21

  (   )  (   )  أعراض  أمراض  22

  (   )  (   )  تربية  تربية  23

  (   )  (   )  مسلحون  مسلمون  24

  (   )  (   )  تلاميذ  تلاميذ  25

  (   )  (   )  عصافير  عصافير  26

  (   )  (   )  عدائية  غذائية  27

  (   )  (   )  زراعة  زراعة  28

  (   )  (   )  مدنية  مدينة  29

  (   )  (   )  زجاجة  دجاجة  30
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  (   )  (   )  استثمار  استعمار  31

  (   )  (   )  حيوانات  حيوانات  32

  (   )  (   )  تحذيرية  تحريرية  33

  (   )  (   )  مناسبات  مناسبات  34

  (   )  (   )  استغلال  استقلال  35
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 اختبار التعرف على الكلمة الصحیحة المصحوبة بالصورة -6

  

فَصٌ  مِ ِفٌ   مِةٍ  هَات لُ عِ  مَ
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  اختبار التهجئة7
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