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 *    الإ هــــداء   *
 

 الغالية نبع الحنان والحب والعطف والرعاية  أمـــي لكـ يا  

 الغالـي سندي ورمز عزتي حفظكما الله وأطال في عمركما .   أبــي لكـ يا  

 أشكر زوجي على دعمه وعونه ومساندته لي 

 إلى أبنائي رائد عبد المؤمن و راتب عبد الودود وأصيلة جنة الرحمان

 وكذا الذين ربيتهم وجعلتهم أبنائي حقا: عمر عبد الله ومحمد وريان 

   كل بإسمه    تي الأعزاءالكـم يا إخو 

    كل أفراد عائلتي  إلـى

 إلى روح جدتي الطاهرة "فاطمـة " أسكنك الله جنة الفردوس 

 ه الصفحـات ... إلى كل هؤلاء أهدي هذ

 والحمـد لله رب العالميــن.                                 
 

عي 
 مة  ــ ن 

 

 

 

 



 

 

 



 

 *شكــر وتقــدير *
        الحمد لله القائل في محكم كتابه )لئن شكرتم لأزيدنكم( والصلاة والسلام على رسول الله 

 يشكر الله ".  يشكر الناس لا القائل "من لام سيدنا محمد عليه الصلاة والسلا
          المصاعب ت وتحملوأحمده، فبفضل منه ورحمته علي أتممت هذا العمل داية أشكر الله عزوجل ب

الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات والصلاة والسلام على سيد الخلق              ،ذالكفي سبيل 
 .....وبعدمحمد صلى الله عليه وسلم 

    على ما بذله من سعةمحمد الطاهر طعبلي   بروفسورالشكرا وتقديرا وعرفانا بالجميل لسعادة 
ومرافقته لي طيلة  لى يديه إشرافا صدره ورحابة خاطره وكريم طبعه إرشادا وتوجيها في إتمام رسالتي ع

  فلقد كان نعم المشرف والسند      الطريق  العقبات وسهل لي  فلقد ذل ليمشواري الدراسي ، 
 .  وأمده الله بالصحة والعافية وأطال الله في عمره أدامه الله ذخرا لتربية والتعليم

      ناقشة لتفضلهما بقبولكما يسعدني أن أتوجه بالشكر والتقدير إلى السادة أعضاء لجنة الم
                                                                  ظتهما ستكون إثراء لهذا العمل مناقشة هذا العمل  ولا شك في أن ملاح

 سامية مادا .  ،بودالي  حميدةكما أشكر زملائي في الدراسة :  
كما لا أنسى صديقاتي العزيزات: نورة شارف ، زبيدة لقوق ،حفيظة عنون ،شفيعة لعزلي          

 على مساعدتي ومساندتي  
 وأتقدم بالشكر الخالص إلى كل عمال ثانوية الشهيد محمد غالمي على رأسهم المديرة المحترمة   

 بعيد إلى رموز المودة والوفاء من حولي , إلى كل من أعرفهم من قريب أو
من تذليل  معي  إلى أفراد عائلتي الكريمة ,أنثر بين أيديهم أخلص الشكر والعرفان تقديرا لما بذلوه 

 وعملي  للصعاب وإزالة للعقبات ورفع للمعنويات في طريق دراستي
 كل خي عني  إلى كل من ساعدني في إنجاز هذه الدراسة من قريب أو من بعيد جزاهم الله 

 ــنع   يمةـــ
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 ملخص الدراسة :  
 

 أنماط الضبط الصفيكل من التي تربط  علاقةطبيعة ال إلى الكشف عن الدراسة تهدف
من وجهة نظر   الدافعية للتعلم والسلوك العدوانيو  في الصف  التي يستخدمها الأستاذ

  ومدى إسهام بعض العوامل كالجنس،   الأولى من التعليم الثانوي  تلاميذ السنة
دراسة ميدانية لبعض ثانويات  ،  في  خلق فروقات في هذه العلاقة والتخصص مثلا  

طبقت الدراسة على   وقد،  وقد اعتمدت الباحثة على المنهج الوصفي، مدينة بومرداس
أنماط الضبط   ( تلميذ وتلميذة ولجمع البيانات تم تطبيق مقياس446تكونت من )عينة 

إعداد "دوقة أحمد وأخرون،  ومقياس الدافعية للتعلم من  الصفي من إعداد"الباحثة"
" المترجم إلى العربية من 1992ومقياس السلوك العدواني" لباص وماك بيري  " 2009

"، و بعد التأكد من صلاحية  1995عبد الله وصالح أبو عبادة ،طرف " معتز سيد 
بات .المقاييس للتطبيق عن طريق حساب خصائصها السيكومترية من صدق وث  

 وبعد المعالجة الإحصائية أسفرت الدراسة على النتائج التالية :
من وجهة نظر تلاميذ السنة  الضبط الصفي التي يستخدمها الأستاذتنوع أنماط ت _1

 الأولى من التعليم الثانوي. 
 تباين مستويات الدافعية للتعلم عند تلاميذ السنة الأولى من التعليم الثانوي. ت _2
 تنوع في أبعاد السلوك العدواني عند تلاميذ السنة الأولى من التعليم الثانوي. ت_ 3
والدافعية  الضبط الصفي التي يستخدمها الأستاذتوجود علاقة ارتباطية بين أنماط  _4

 للتعلم من وجهة نظر تلاميذ السنة الأولى من التعليم الثانوي.
والسلوك   التي يستخدمها الأستاذ الضبط الصفيتوجود علاقة ارتباطية بين أنماط  _5

 العدواني من وجهة نظر تلاميذ السنة الأولى من التعليم الثانوي.
من لضبط الصفي التي يستخدمها الأستاذ توجود فروق دالة إحصائيا في أنماط ا _6 

 وجهة نظر تلاميذ السنة الأولى من التعليم الثانوي تعزى لمتغير الجنس. 
  الضبط الصفي التي يستخدمها الأستاذتوجود فروق دالة إحصائيا في أنماط لا  _7

 من وجهة نظر تلاميذ السنة الأولى من التعليم الثانوي تعزى لمتغير التخصص. 
توجود فروق دالة إحصائيا في الدافعية للتعلم والسلوك العدواني عند تلاميذ السنة  _8

 الجنس.الأولى من التعليم الثانوي تعزى لمتغير  
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توجود فروق دالة إحصائيا في الدافعية للتعلم والسلوك العدواني عند تلاميذ لا  _9
 السنة الأولى من التعليم الثانوي تعزى لمتغير التخصص. 

وقد فسرت النتائج في ضوء ما أسفرت عنه التراث السيكولوجي والتربوي والدراسات  
 السابقة في الموضوع . 
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Abstract: 

The study aimed to investigate the relationship between classroom 
discipline types, learning motivation and aggressive behavior from the point 
of view of first year at high school pupils, and the extent to which some 
factors such as gender and specialization, for example, contribute to creating 
differences in this relationship. In this context 

The present study was conducted in the high schools of the state of 
Boumerdes from the academic year (2020-2021), and the researcher used  

the descriptive approach, where a stratified random sample was 

selected and the study was conducted on pupils of the first year high school, 

two divisions (common trunk experimental sciences, common trunk 

literature) in Boumerdes city and their number was (446) male and female 

students. In the study, tools were used, namely: the scale of classroom 

discipline types prepared by the reseacher, learning motivation scale 

prepared by "Dougga Ahmed and others (2009), and aggressive behavior 

scale prepared by Basa and McBerry (1992) translated into Arabic by 

"Moataz Sayed Abdullah and Saleh Abu Worship (1995). And we proceeded 

to carry out an exploratory study to identify the field of application, and the 

psychometric properties of the tools to ensure their validity. 

After obtaining the data, the statistic was processed using the T-test 

for statistical significance to determine the significance of the differences 

between samples, percentages, and the use of the Pearson multiple 

correlation coefficient to know the nature of the relationship between the 

classroom discipline types used by the teacher and learning motivation and 

aggressive behavior among the first year at high school pupils.  

After statistical analysis, the study showed the following results: 

1- There is a diversity in the classroom discipline types used by the teacher 

from the point of view of the first year at high school pupils. 

 2- There is a discrepancy in the levels of learning motivation among the first 

year at high school pupils. 
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3- There is a diversity in the dimensions of aggressive behavior among the 

first year at high school pupils.  

4- There is no correlation between the classroom discipline types used by the 

teacher and the learning motivation from the point of view of first year at 

high school pupils. 

5- There is no correlation between the classroom discipline types used by the 

teacher and aggressive behavior from the point of view of first year at high 

school pupils. 

 6- There are no statistically significant differences in the classroom discipline 

types used by the teacher from the point of view of first year at high school 

pupils due to the gender variable. 

7- There are no statistically significant differences in the classroom discipline 

types used by the teacher from the point of view of first year at high school 

pupils due to the variable of specialization. 

8- There are no statistically significant differences in learning motivation and 

aggressive behavior among the first year at high school pupils due to the 

gender variable. 

9- There are no statistically significant differences in learning motivation and 

aggressive behavior among the first year at high school pupils due to the 

variable of specialization. 

Keywords : classroom discipline types; learning motivation; aggressive 

behavior; first year at high school pupils. 
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 ة :ــــمقدم

إذ أنها تكسب   لتحقيق الإنضباط في المجتمع ،  الأساسيةتعتبر المدرسة نقطة الإنطلاق  
التلاميذ والتلميذات هذه القيمة التي تنتقل معهم لجميع مجالات حياتهم الحالية والمستقبلية 

ولا   أهدافها ،وأساس نجاحها وتحقيق    ويشكل الإنضباط الصفي محور العملية التربوية ،  ،
إلى  ذلك  يتعدى  بل  التلاميذ  من مستوى  الرفع  في  إسهامه  على  الإنضباط  دور  يقتصر 

لا  التلميذ الخلقي والاجتماعي الذي    تحقيقه لأحد الأهداف السامية وهو الإسهام في نمو
 . يمكن أن يتحقق في مؤسسات تربوية غير منضبطة 

الموضوعات الهامة التي شغلت ميدان التربية موضوع الضبط الصفي وإدارته من    يعتبر
  نظرا لتفاقم نقص الإنضباط التي تعرقل العملية التعليمية داخل القسم وتخلق    وباحثيها ،

وكفاءات  قدرات  فيه  تتوفر  أستاذ  إلى  الصف  إدارة  تحتاج  ،حيث  تربوية  غير  سلوكات 
تربوية ، التي من    عملية  الصفي  للضبط  الأنماط  أفضل  يمتلك  توصيل وأن  يتم  خلالها 

في إنجاح    تساهم  في بيئة مدرسية سليمة ،  المادة التعليمية على اختلاف قدرات التلاميذ ،
الصفي   الضبط  أنماط  من  جملة  في  فالتحكم  والتربوية  التعليمية  مهامه  أداء  في  المعلم 

ة إثارة التي تعتبر عملي  يضمن التواصل والتعليم الفعال لخلق دافعية التعلم لدى التلاميذ ،
 ، التعلم  هدف  نحو  وتوجيهه  السلوك  للعملية    ومساندة  بالنسبة  الأهمية  بالغ  أمر  وهي 

فلدافعية التعلم عوامل    التي من خلالها يسعى التلميذ للتفوق وتحقيق النجاح ،   التربوية ،
تعلمية  أساليب  من  تقتضيه  وما  الصفي  الموقف  في  متطلباتها  حيث  من  سواء  متداخلة 

  في الموقف التعليمي من جهة ،   خبرات تعلمية تستثير الطلبة للإندماج  ملائمة تتضمن  
 الإتجاهات السيكولوجية من جهة أخرى. 

  ،  التعلمية من الأدوار المهمة جدا-ومما لاشك فيه أن دور المعلم في العملية التعليمية  
ن الأمور م  أصبحتى دافعية التلاميذ للتعلم ، حيث  كما أن له دور كبير في التأثير عل
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على إيجاد الطرق والأساليب التي توجه إنتباه التلميذ نحو      فهو يحرص دائما  ،  معروفة
، المدرسي  للمعلم  التحصيل  الفوري  علاقة      فالتدخل  له  الصفية  المواقف  مستوى  ب  في 

التلاميذ ت  دافعية  وخبرتوالتي  المعلم  سلوك  خلال  من  الصفية    ه  تشكل  البيئة  ضمن 
وضعنا مكوث المعلم مع التلميذ فترة طويلة فإن أثر    وإذا ما  عوامل أخرى ،   بالإضافة إلى

التلميذ دافعية  مستوى  على  المعلم  تجاهله    لا    سلوك  تحدي ،  يمكن  من  المهم  والأمر 
الصفية    مدرس البيئة  ويدير  يتناول  كيف  يعرف  أن  هو  التي  اليوم  الصفية  والأساليب 

 وإدارة الفصل. تخدمها في التعليم يس

خاصة وأن ظاهرة عدم الإنضباط وتمرد التلاميذ في الصف أصبحت في الآونة الأخيرة 
التعليم    مشكلة كبيرة   المدارس خاصة في مرحلة  والتعلم الصفي في  التعليم  تعيق عملية 

ى ثانوي ويمثلون الثانوي وبالتحديد لدى تلاميذ  الجدد الذين يزاولون دراستهم في قسم الأول
الحالية   دراستنا  وضعهم مجتمع  مع  التكيف  عملية  تحقيق  إلى  جاهدين  يسعون  حيث 

لتحقيق  كبيرة  مجهودات  ببذل  مطالبون  فهم  الضغطات  عليهم  وتكثر  الجديد  الدراسي 
أنه   الحالية  الدراسات  وتشير  كلما    النجاح،  والتلميذ  المدرس  بين  العلاقة  تحسنت  كلما 

،تحسنت   التعلم    نتائجه  دافعية  تنخفض   ، بينهما  التربوية  العلاقة  كلما ساءت  في حين 
تسهم الصف  ضبط  في  الخاطئة  الممارسات  ،وأن  التلميذ  البيئة    لدى  توفير  عدم  في 

والتي تحدد ملامحها بالفوضى    وفقدانهم التواصل مع معلميهم ،   الصفية المناسبة للتعلم ،
   . ، السلوك العدواني......م الإنتباه تدني الدافعية والعدوانية وعد ،

جا  علىو   الأساس  التي  هذا  الأنماط  على  إهتمامها  ستسلط  التي  الدراسة  هذه  ءت 
التعلم  دافعية  من  بكل  وعلاقتها  الدراسي  صفه  وضبط  تسيير  في  المدرس  يستخدمها 

 جانبين : لدى تلاميذ الأولى ثانوي وذلك وفق منهج علمي محدد في  والسلوك العدواني

 الذي يمثل الإطار النظري للدراسة يتكون من خمسة فصول  ظري :  ــــــب النــــالجان
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 حددت فيه إشكالية الدراسة وفروضها وأهميتها وأهدافها وكذا تحديد الفصل الأول:
 كما تطرقنا إلى بعض الدراسات السابقة التي تسنت لنا.  مصطلحات الدراسة إجرائيا ،

قواعد  ، أهدافه ، أهميته ، أنواعه ، ثنا فيه عن الضبط الصفي وأنماطه تحد الفصل الثاني:
 صفات وخصائص المدرس الفعال...  الضبط الصفي، 

خصصناه للحديث عن الدافعية للتعلم بداية بمفهوم الدافعية وأهم المفاهيم   الفصل الثالث :
 .... المرتبطة بها وعن وظيفة الدافعية وتصنيفها ونظرياتها 

  مفهوم السلوك العدواني أنواعه ،  ، مفهوم السلوك ،السلوك العدواني الفصل الرابع:
 مظاهره قياسه  طرق الوقاية منه ،أنواعه ...........  نظرياته

  ،أهدافه مفهوم التعليم الثانوي ، ، التعليم الثانوي ومرحلة المراهقةالفصل الخامس : 
المراهقة والأسرة  النمو فيها ، مشاكل ،،خصائصهالها  تعريف المراهقة ، مراح ،مهامه

 . الخلاصة  ، ...مشاكل المراهقة 

 فيمثل الإطار المنهجي للدراسة الميدانية الذي يظم ثلاث فصول :  ي : ــــانب الميدانــالج

أين تحدثنا فيه عن إجراءات الدراسة الميدانية ، وشرحنا فيه منهج  الفصل السادس :
ثم عن أدوات  والدراسة الإستطلاعية ثم الأساسية ، وتحدثنا عن عينة الدراسة ، الدراسة ،
الإجراءات التطبيقية للدراسة الأساسية ثم عن  ث الصدق والثبات لكل أداة ،من حي الدراسة

 الإحصائية المعتمدة . ،وأخيرا الأساليب 

إعتمادا على الإطار  الدراسة ، وعرض وتفسير نتائج خصصناه لمناقشة : السابع الفصل
النظري ونتائج الدراسات السابقة وختمت الدراسة بمجموعة من الإقتراحات وأعقبتها قائمة 

 المراجع وملاحق الدراسة . 
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 ة:  ــالدراس إشكالية_ 1  
تعددددددد  لتعلدددددددن ي معلددددددد ا ي لدددددددتي ت لدددددددا ي اتيعددددددد  ي معل ا دددددددن ي مددددددد  تدددددددتي ا  ل  دددددددت   ي            

ي متب دددددددن ي   ت دددددددن فددددددد  ت ب ددددددد  يز ددددددد يا ي معل ا دددددددن  ت م ت  دددددددت  اددددددد     ددددددد   ددددددد ا ي معلددددددد ا 
يزستسددددد  ديئ مددددد يس (  ي ام سدددددام  ي معلددددد ا ي  دددددتلع (  سدددددع ت   م ب ددددد   ددددد   يز ددددد يا  عددددد  

متب ددددددن   لددددددا ي ددددددتتم ي متبدددددد ت  ددددددت    عما ددددددن   دددددد  تت  ددددددن تكدددددد اا يزسددددددتت   فدددددد   لدددددد   ي 
أديء دددددددا ي متبددددددد ت  ت خددددددد ا لخدددددددم ي ا(  رت دددددددن لدددددددت تعلددددددد   دددددددت م  ا فددددددد  تخددددددد  ت يز خدددددددت  

ي مدددددد   عتف ددددددت  ي   يسدددددد ن ي مدددددد  تمذلددددددك لددددددا يزسددددددمت  أ   ددددددم  ا فدددددد   الددددددن لددددددا يزسددددددت  ك
اعلدددددا  كددددد  عاددددد ي    ددددد     مي دددددتلأ م ل ا  دددددن لدددددا يزيادددددت  ي خدددددل   ن ي مددددد   خدددددم  ل ت ي 

 ددددد فت   لددددددن تعل ا ددددددن لتتسدددددد ن  ا دددددتف   لددددددد يسددددددماتي  ت  اددددددت  ا تددددد  لددددددا ت ب دددددد  يز دددددد يا 
      ي معل ا ن ي اتش د  م.  

سدددددددتنم  تعم دددددددت  18-15 ابت ددددددد  ي معلددددددد ا ي لدددددددتي ت لتعلدددددددن ي اتي بدددددددن  ت دددددددا ت ل ددددددد   ددددددد ا د
ي تاددددد  لتعلدددددن عت دددددن فددددد  ع دددددت  ي ملا ددددد  ي اتي ددددد   ع دددددت  يز ددددد  رت دددددن ( علبدددددن لدددددا عت دددددن 

(ع ددددد ت دددد ل ف  ددددت ي كل ددددت لددددا ي مي ددددتيس  ي م دددد ئس ي  خددددا ن  ي تتخدددد ن ي مدددد  ت دددد ل  دددد ا 
 (55،ص2006) شرادي ،ي ذت  ن  سا ي تش  .

ي ام سددددددا   ددددددد لتعلددددددن ي لتي اددددددن   ددددددد  اددددددتدت  يمبددددددتم ي ملا دددددد  ي اتي دددددد  لددددددا لتعلددددددن ي معلدددددد ا 
م دددددت ي ي مددددد   ادددددت ظ ددددد   لتيعددددد  ي تقدددددو (  يرسدددددمب م (  يرسدددددمبتي  يم  دددددن ي ا ي ددددد   ي 

  دددددت(   ددددد  أ قدددددت ت ردددددت  ت ع  ددددد  لدددددا ي اشددددد  س  يز لدددددتس ي ا ملتدددددن فددددد  ي   دددددت  د  دددددن 
 رذ  ت ت .

فت م ل دددددد  ي اددددددتي ب ا رت ددددددن ي اما  سدددددد   فدددددد  ي خددددددتن يز  ددددددد  ددددددتي ت   ي  دددددد    ددددددع بتس 
  ف ا   ا   ت ن ي ا  سن  ل عبن يز   لا (  ي  تس    تتخ  ع تت ا ي ا  س ن 
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  ددددددن (  لددددددا   ددددددن أرددددددتد ف ددددددا لذددددددت   ا   دددددد م ي ا ادددددد  لددددددا ي   دددددد  لددددددا أ دددددد  لمت عددددددن 
 (43،ص1978) الرفاعي ،د يسم ا  يئيمبتم   د لخم د تعل ا  لآرت. 

 ألددددت   دددد ي ي قدددديا  ي  ددددتيت ي دددد ت   ي  دددد  ي ملا دددد  ي اتي دددد   دددد  ت لدددد     دددد  لشددددت   يتخدددد ن 
لددددددددمعلا  ج اددددددددتم  ي  تتدددددددد   سددددددددل   ن (  ترع ددددددددت  (ي خددددددددل   ي عدددددددد  يي  (  ددددددددع  ديفع مدددددددد   

 .     ي م ل   ا ي   يسن ف  عت ن فشل  ي امكت ( ي ا  س ن 

فددددد   19  ف ددددد    بدددددتء  متشددددد   لدددددد يزشددددد ت   عمدددددد ئ يتخدددددد تدددددم  ت ي   ددددد  ي  ددددد   
 فدددد  ي   يسددددت رت ددددن  لددددت رلتدددد  لددددا  دددد ت ت   دددد  أعدددد ل يدددد ت لددددا ي  دددد ا  ي  لدددد   ي عددددت ا

ي ا ددددددتم ي متبدددددد ت   لبدددددد  ت  دددددد ي فدددددد  تادددددد      ددددددت   دددددد   يع ددددددت   لددددددد  فدددددد  ل ماعتددددددت (
ا فددددددد  ظدددددددت ا سددددددد لن ل ت دددددددن  ت   ذدددددددن  ي  ددددددد    ي بلددددددد  لدددددددا ي م ل ددددددد   ل ي  دددددددن تعلددددددد ا 

 ير ت ن  ت  بتء.
فدددد    لاددددت ئشدددد  ف دددد  أ  ي ملا دددد   اقدددد  لع ددددا   مدددد  فدددد  ي  دددد  لدددد  أ تييدددد   لدددد  ي اعلددددا

     ملددددددد   ي مك ددددددد  لددددددد  ي   لدددددددن ي ا  سددددددد ن ي    ددددددد  (أردددددددتي لتي ادددددددن أ لدددددددت لدددددددا أت ل دددددددت  
فامذل ددددددددتس ي معلددددددددد ا يزستسدددددددد  ت ملددددددددد   دددددددددا   ددددددددترم ا لخدددددددددم اتس ي ت ددددددددت  ي ا  سددددددددد  (

لمذل ددددددتس ي معلدددددد ا ي لددددددتي ت (لاددددددت   عدددددد  ع ددددددت  ي ملا دددددد  سلخددددددلن لددددددا  ال ددددددتس ي مك دددددد  لدددددد  
 (95)أوزي ،بت،صي ا ي   ي       . 

   ددددت  فدددد     ي م ذدددد ا  مت دددد ا ي  دددد  لددددا   دددد  ي اعلددددا لتدددد  ي   ي ددددن ي عددددت  ي   يسدددد  أ ا ددددن 
  ددددددد ا ي ت دددددددت  ديرددددددد  ي  ددددددد  ( ف ددددددد    دددددددت م أ   م تدددددددد  ت ب ددددددد  يز ددددددد يا ي معل ا دددددددن (

 ي ا تف ددددن  لدددددد  ل ا  ددددن لددددا يزسددددت  ك  يزياددددت  لددددا أ دددد  فددددت  ي ت ددددت  فدددد  ي بخددددا (
  لت   مت      ل    تعل ا  دير   سلذم   ش    ت ت   لن ي ختن ي   يس ن (
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ي م ي دددد   ي متت دددد   دددد ا ي اعلددددا  بدددد ا ي امعلادددد ا أيتخدددد ا ي بخددددا  دددد     ددددتد  دددد   دددد   لددددا 
ي ددددد ت  عم ددددددت  دددددد  ت يزيشددددددذن ي  ددددددت ن (  أدي  فعت دددددن   ي يلملك ددددددت ي اعلددددددا سددددددت  ت   لددددددد  (

 فدددددد  أسددددددم  لا ددددددن تخدددددد    ل تلدددددد    دددددد    ت خدددددد ا لخددددددم د ت ل دددددد     تددددددتء ش  دددددد تت ا 
 (2012،15)قادري ،      ن.

ي متب اددددن ي    لددددن   دددد د  دددد ل أياددددت   س خدددد ن  قدددد ا ي  دددد   بدددد    تددددت ي   يسددددتس           
 ي دددددددتاا ي ددددددد  ابتي    ي دددددددتاا ي ت  ددددددد ت ي مخددددددد    (   ددددددد  ي دددددددتاا ي مخدددددددلذ  أ  ي عبدددددددت   (

  ا ل     ياا لا     يزيات  آ ت ي  لد  ال ن ي معل ا  ي معلا . ير شتدت(

ردددددت ( فت ددددد   ددددد    ي ددددد   ددددد   يزيددددد يت لدددددا يزيادددددت  ت ملددددد  فددددد  يسدددددم  يل ت لدددددا لعلدددددا ئ
 دددددددت تأت   ددددددد   ي خدددددددات   لم ل ددددددد  ي اعلدددددددا ي امخدددددددلا  بددددددد    اات سدددددددتس تم ددددددد   ترسدددددددم  يد 

 دددددت مع  لت  دددددا أ يس دددددا (  يسدددددم  ي  أسدددددت  ك ي مت  دددددك (  فدددددت  ي ت دددددت  ي ددددد ت  دددددتي  لتتسددددد ت 
يسدددددددمتمو  دددددددت  تات   ددددددد ي ي تددددددد ت   ددددددد   تقدددددددل   عددددددد  ي م ل ددددددد  ( ع دددددددد (    قددددددد ا  دددددددت  

   دددددن ي اددددد    لددددد  ي م ل ددددد  فددددد  ي معلددددد ا ي لدددددتي ت أ  م لددددا د يسدددددم  ي مددددد  تتت  دددددت 2007د
 ي م ل ددددد   ا لدددددد     دددددد ي اعلادددددد ا ي دددددد  ا  م  اددددد   فدددددد  ي ددددددت  ي بخدددددا (  اعددددددت     ي دددددد  ا ئ
 ت دددددددت      ددددددد  ا (  دددددددت أ   دددددددد ي ي دددددددم  ا ي ددددددد ت  ات سددددددد  ي اعلددددددددا  لدددددددد ي م ل ددددددد    ددددددددت 

د  لددددددت لع ددددددا   دددددد    دددددد    ددددددتئء ي م ل دددددد   ددددددت ي اتقدددددد ذ ا  دددددد    ادددددد  لددددددا عدددددد   ي  ددددددتيت
ف ل لدددددد     ددددددد ت تدددددد   سددددددمتيت   ن   شددددددعت    ت ت دددددد   ير  ددددددتء  ير يددددددتء لبت يددددددن  دددددد ل س ا(

تعادددد   لددددد ير تعددددن   دددد    ي اعلددددا يتخدددد  لددددا ردددد م ت   دددد  سددددلذم   ي عادددد   لددددد ت ددددت    
 . لات   ع   ت ت  ي اش  س ي  ت ن   عتس  ألت  ت ب     يت ا ف   ات ن ي بخا (

 ( 16: 2012،نفس المرجع السابق)
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فدددددد  عدددددد ا ي دددددد  ي اعلددددددا ي دددددد  ابتي    دددددد  ت  ددددددت   ددددددت ت ت  لب ددددددتد  ي   ابتي  ددددددن  لددددددد أي ددددددت 
تددددد فت لخدددددتعن  يسدددددعن  ل تادددددن  ي ات يدددددن  ي دددددمعلا  ترسدددددم تتد  لاعلدددددا ف ددددد  ي بددددد    لادددددت   لددددد  

   .   لا يريق ت  دير  ي    

أ  ياددددا ي ب دددددتد  ي  دددددت ن   دددد د ي  ددددد  ي ددددد ت  خددددد د  ) (Dembo,1971 دددددتد د ا ددددد  ع ددددد 
  دددددد  أ  ي اعلادددددد ا ي امخددددددلذ ا ي عدددددد  يي  ا  ددددددت ت   فدددددد   ل ددددددم ا    تفددددددن ي  دددددد  (ع ددددددد 

ألددددددت ي اعلادددددد   ي دددددد  ا ئ  م تدددددد   س تسددددددن ي عبددددددتي فدددددد   دددددد ا ي ت ددددددت    ذتابددددددن   خدددددد ن (
  خت     ف  تذ ات يريق ت  ي  ت    د ي ذل ن .    ي معل ا ي  ت  (

 ج ذدددددتس ا ي  ددددد  (  ي مخدددددتلا لددددد  ي م ل ددددد   (ي اعلدددددا ي ددددد ت  عماددددد   لدددددد ي مخدددددت   ادددددت ي ددددد  
  ي  ات  دددددن فممعذددددد  ي ب ي ددددد  ي عتلدددددن  م ددددد  ( فدددد  يت دددددت  ي بدددددتي يس عددددد م يزيشدددددذن ي تتد دددددن 

 ل ل ت ي ت  تس (  ي ت  يس  ا  ا ي    ف  عت ن     ي م ي    ي ت  د .

ي ددددد   يئيقدددد ت ي  ددددت   لشدددد  س  فدددد  سدددد تا ي   يسددددتس ي مدددد  تتت  ددددت أيادددددت  ي قدددد ا   
سددددددددل ات  ي اددددددد اا  سددددددددتل ن  م (2011 تدددددددد  ي  ددددددد    د ( م2012د يسدددددددن لأ عل اددددددددن  دددددددتد ت د

م (شدددددددددددت   ي ع  يدددددددددددن 2009ل اددددددددددد  ي  تيعشددددددددددن  سدددددددددددت ا ي   ي دددددددددد   د م (2011ي خدددددددددد    د
 ت دددددددددن أ ددددددددد   م (2001 خدددددددددت  عخددددددددد ا ي  لددددددددد  د م (1994م (   سددددددددد   ذدددددددددتل  د1995د

 Phoenixم 1992فدددددددددددددددددددد ي  م د ( Meconnellم2006ل   يددددددددددددددددددددتمد(  م2002ع ددددددددددددددددددددتد
( ي مدددددد  أظ ددددددتس  ا ع ددددددت أ ا ددددددن ي قدددددد ا ي  ددددددت  فدددددد  تتع دددددد   Jamboم 1984 ددددددتل   د

ي  دددددت   ددددد د  يئيقددددد ت   دددددت    ي   ت دددددن   ددددد   لشددددد  س  ي عال دددددن ي معل ا نلي معلا دددددن (
  ع  يزيات   يزست  ك ي تعت ن.  إت تتي امعلا ا  
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 فددددددد   ددددددد ي ي خددددددد تا  دددددددت      دددددددت    ا ا  دددددددن لدددددددا ي ع يلددددددد  ي ا ملتدددددددن(د   ي اعلدددددددا   مدددددددم ت
م 308د   يسدددددددددددددن  لدددددددددددددد   تدددددددددددددن لدددددددددددددا Gorham&Christophel م1992د  تاخدددددددددددددم فتم

   دددددددد 19%ي  ت دددددددن ي ش  ددددددد ن     ددددددددلدددددددت ا  تخددددددد    ي  يفع دددددددن  61%أ  قدددددددا تي(  ت  دددددددت
   ت دددددتس فددددد  ي   يسدددددن يتخددددد ت   تددددد  ت ل ددددد   ت دددددا ا ي ددددد     ي  ت دددددن ي مددددد   ذدددددت  ف  دددددت (

ي ع تددددددددن  أفددددددددتيدلددددددددا 37% أ ي ع تددددددددن ف اددددددددت  معلدددددددد   ت ع يلدددددددد  ي ال ذددددددددن  ل يفع ددددددددن (يتقددددددددا 
ي ع يلدددددد  ي ش  دددددد ن(  لددددددا  تددددددت    ددددددد % 29   تابددددددن ي مدددددد  ام (   ددددددد تخدددددد    ي  يفع ددددددن 

تددددددت  ي ا  سددددددن سدددددد ل ي    ددددددن  يي ذدددددد ي  ي دددددد  ا يرمددددددت    أ    دددددددتشدددددد ت  عدددددد  ي   يسددددددتس 
  ن.ي م  دفعم ا  مت  ي   يس يزس تي أ ا  مع ع تن ل  ل  س  ا  

( ع دددددد أي دددددت  دددددت  ان  ي  ددددد  لدددددا ي ا دددددت  ي ا  لدددددن  لاعلدددددا تعم دددددت   دددددت   ي  يفع دددددن ديرددددد 
ئ ددددد  لت دددددت زت ل  ددددد  تعل اددددد  ( ف ددددد  شدددددت  لدددددا شدددددت   ي دددددمعلا ( أت أ  ي دددددمعلا ئ  دددددما 

 ددددد ا تعل اددددد  (  ددددد ي  ت يددددد   ئ    ددددد د يشدددددت  ديرلددددد  ل تددددد   ددددد ف  ي ادددددمعلا ي ددددد  ت ب ددددد  
 لدددددددد ي اعلدددددددا ي ب دددددددت   إسدددددددملت   ييم دددددددت  ي م ل ددددددد   ي ا تف دددددددن  لدددددددد يسدددددددماتي   ددددددد ي يريم دددددددت  
( تر ددددددتفن   ددددددد  شددددددعت  ي م ل دددددد   ت ت ددددددت   عاددددددت م ا لددددددا ي شددددددع    ددددددت   ا لددددددا ي تشدددددد  
 تع ادددد  ي لبددددن  ددددت تتم لددددا ردددد م   ددددتي   ل تي ددددتت ا  ت   دددد   ت ددددتت ا  لتفدددد  لددددا لعت اددددتت ا 

لدددددددد    لددددددددد ي دددددددد     شدددددددد ا  عاددددددددت   ا دددددددد ا  دددددددد   ا عددددددددت   لددددددددد أديء  ي  ددددددددتت ا ف ب 
 ي ات   ن لات   د     ي اخت   ن ف  يت س ا .

أ  ل دددددت   ددددد ف ت تا ددددد ا ي تدددددتد لدددددا  رم دددددت  أ ددددد يا لع تدددددن  ت  ددددد  ي  يفع دددددن  مي دددددت  ت دددددن
 ي عادددد   لدددددد ت ب ب دددددت  ادددددت تعدددددتا ي  يفع دددددن  مي دددددت   دددددت    دددددا  ال دددددن ديرل دددددن تتشدددددا  ددددد د 

   (Baron،1998)بارون،  ت ي   ت تب د   ت تف   لد فت ل ن سل     ي تتد
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  دددد   ي عال دددددن ي  يرل ددددن  ددددد  ي مدددد  تخدددددم    ري دددددت  ي تشددددت تس زي دددددت تعدددد   تكدددددتاء ي تدددددتد 
أيدددد  مل دددد   لددددد  Brophy،1987بروفــــي  يت ددددت لددددا تلبددددتء يتخدددد ت ألددددت ي  يفع ددددن  لددددمعلا ف عتف ددددت

ي ملا دددددد  ئت ددددددت  ي تشددددددت تس يز تد ا ددددددن  يس لعتددددددد تخددددددم   ي   دددددد   اا ددددددا  اددددددم ي ت يسدددددد  
(  ي  يفع ددددن  لددددمعلا  ا ددددا أ  تكدددد   سددددان  اددددت  ا ددددا أ  تكدددد   م يز تد ا ددددن ي تتت ددددن  ت ددددت 

ف ددددد  سدددددان  تددددد لت   ددددد   لتت ذدددددن    ددددد د ديفددددد   دددددمعلا ل مددددد د ز  ي ملا ددددد   عدددددتا  عت دددددن (
 ت م  دددددد  ( أ   ي مت دددددت امعدددددن فدددددد  تعلاددددد  ف ددددد  أ دددددد    لدددددد    اددددد    أ ا دددددن   دددددد   اشدددددعت

يزديء ي ا  سددددد  (  ألدددددت  تددددد لت تكددددد   ي  يفع دددددن ل دددددتد عت دددددن لتت ذدددددن  ا  ددددد  لعددددد ا ف ددددد  
 ت ف  ي ملا    لمعلا لا ر م     ي ا    ف خك .

 ا  دددددت  ادددددتد  ي  يفع ددددددن  لم ل ددددد  لددددددا عخدددددا  رم دددددت  ي اعلددددددا  لدددددتاا ي اتتسددددددك فددددد   دددددد ا 
أ قددددددت  لددددددد ت  لددددددن ي  ددددددت ا ي م  اخدددددد ن ي اتتسدددددد ن (  ا دددددد     دددددد  فدددددد  ي  دددددد  (     تدددددد  

ل ملددددد  لتيعددددد  ي معلددددد ا  رت دددددن لتعلدددددن ي معلددددد ا ي لدددددتي ت ( ع دددددد تعددددد  لتعلدددددن  تلدددددن فددددد  
ي اخددددددددت  ي   يسدددددددد   لملا دددددددد  (    تامددددددددت   ت  ددددددددع بن لددددددددا ع ددددددددد د ددددددددن ي اعل لددددددددتس   لتفددددددددن 

ملا دددددددد  فدددددددد   دددددددد   مدددددددد  ت دددددددد ل  لي  ددددددددتيلو ( يت  دددددددد   ددددددددا ي مي ددددددددتيس ي تتخدددددددد ن  ي  خددددددددا ن ي 
 ي اتعلن.

تددددد ي  لخدددددم د يئيقددددد ت  فددددد   تفدددددن ي  ددددد   أ    ددددددي ع  ددددد  لدددددا ي   يسدددددتس  أشدددددت س  ددددد   
لددددددا ي  ددددددت ي اشدددددد  س ي مدددددد  ت ي   ددددددت ي ا  سددددددن ي  دددددد   فخدددددد     تددددددت   ل ددددددن فدددددد  ي  دددددد  

   ددددد   لدددددا ي خدددددل   ي خددددد   لت دددددت ي تكددددددتي  أشددددد تئ  ملبددددد   لشددددد  س  دددددت ن  اات سددددد   
 ي متت دددددددد   م    ددددددددتت ا  يزسددددددددتت  ي م ددددددددتا   لددددددددد ي تكت  ددددددددت  دددددددد   يعمددددددددتي   أ ي ا ت تددددددددتس 
  دددددد    ي ا  سددددددن ( أ ددددددتل      ي م ددددددتاو  يئ مدددددد يء  لددددددد ي دددددد ل ء  ت ذدددددد ا  لبت عددددددن ي دددددد 

ي خددددددددل  تس ي ع  يي ددددددددن  دددددددد  لددددددددا ي اشدددددددد  س ي شددددددددتسعن فدددددددد  ي لددددددددك ي اتسخددددددددتس ي معل ا ددددددددن 
 ي لتي ان .  رت ن ف  ي اتعلن
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ي ت ددددد    دددددد ل ا  دددددن لددددددا  لادددددت ئشددددد  ف ددددد  أ   ددددد  لدددددا ي اعلدددددا  ي ملا دددددد   معت دددددت فددددد  
ي ا ي دددددددد  ي مدددددددد  تكدددددددد   سددددددددل  ن أ     ت  ددددددددن  ام  دددددددد   دددددددد ي عخددددددددك ي اعلددددددددا فدددددددد   ت ت دددددددد  

 ستس سل  ن تخ ا ف  ت ف ت   لن تعل ا ن   ت لتتس ن .ت   اا

  بدددددد  أ  مدددددددت ي   يسدددددددتس أ  ي اات سددددددتس ي  ت لدددددددن ( فددددددد   ددددددد ا ي  دددددد  تخددددددد ا فددددددد   ددددددد  
تدددددد ف ت ي   لددددددن ي  ددددددت ن ي اتتسدددددد ن  لددددددمعلا (  فبدددددد يي ا ي م ي دددددد  لدددددد  لعلادددددد  ا (  ي مدددددد  ت دددددد  
ل ل  دددددت لأ  ت ت  دددددد (  تددددد ي  ي  يفع دددددن (  ي عتددددد  (   ددددد   يريم دددددت  (  ي خدددددل   ي عددددد  يي  

 (136، 2001) زامل ،  بت مت   ت ي  ي م     .

   ت ا   Lambert et  Hymanet tucker et Minowskiي     لا   ا     ي   يستس (
ي ي تس خ ن  ع  يي ن   ت  أ  يرستء  ي   ي ن  ي لتق ن لا ي اعلا ا  ت ت  ي م ل   لا يزس ت

   (2008) عمارة ، ي م ل  .
لأ م أ  ي اددددددد    ي ددددددد ت  م ددددددد  م 122( 2002  ددددددد  أ ددددددد س سدددددددل د  لادددددددت  ي  ددددددد  ب  د 
ت ت ل ددددد     دددددد أ    ددددد   ي  يعددددد  لدددددت ا  قدددددذ  ميددددد  شددددد    ي ا ددددد    دددددد ي عددددد  ي   ي خددددد ذت  (

 ل ددددددت ي ا دددددد   لعدددددد  ي  (   ددددددا   ددددددت     ي مدددددددتتم  ددددددا  دددددد ي ي ا دددددد   ددددددا  تادددددد  لعت خدددددددن 
  ل س ا (  يت ت  ي عت   س لن  لمعتل  ل  ي تت  م.

لا  ي امت  ن    ت ت  ي ع  يي   مش ت    ي خل    لات سن  أ   ي  تعل ا  لا  ي  ع    اش ت 
ك  ل  ت     يريق ت   لخت ت  ي خل     ت ي اب  م تكلت ف   ي اات ستس ي خل   ن ي م   ميل

( اذل   لمت  ن  تم     تتس  ر تسص  ي عاتان  ي اتعلن  ي تي ز       ي اتي بن  لتعلن 
    عن تل  ي اش  س ت مل  ف  أي ي  ت  أ ا م ت  أ قت    ل  ت لتعلن ي اش  س ي امت  ن ( 
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 متتسك ل  لت      لا    (   ت     لا ي ت رت فت اتي     ت ن   د   ت ن    ف  رذ  ت ت 
   تتس ل تع ن  لمي تيس ي ت ا     ن ي  خا ن  ي تتخ ن ير مات  ن      (   ت ن تقاا    

 

ي    م   د   ي    ل تدئ  تلن      ي اتي بن  خ   ت ذ  لتعلن  ي   ا لا           
  ف  ل مل  ي ا ي   ي  ت ن  م        عن ي ع  ن ي م    ك أ  تب     ا ي ا        

  م ف ت   لن  ت ن فعت ن.

أ  م   د 1997دBender&Meclaughlinم  ب تمت  ل     ا 1997دFurst اش ت ف ختس 
  لد ي ا  س ا  ل   ت ي خل   ي ع  يي  أ  ا ل تئ  ل  يستس ف   لا ي تتم ي معل ا  (

 ( 195: 2008)عمارة ،.   ا ت تت يزست  ك ي م  ت تك ي ذ ي  د د يزفعتم ي خل  ن ي

 دددددترم ا لت تيت دددددت   لخددددد  تت ت  يزفدددددتيدي خدددددل   ي عددددد  يي  تمعددددد د  تمتددددد ت  ددددد ا  أشددددد تم     
ي اتت ذدددددن  دددددترم ا ي  دددددتم  ي خدددددا  ي لبتفدددددن   ي   ددددد  يئ مادددددت    يئ م دددددتدت  سددددداتس 

ي متشدددددلن يئ مات  دددددن    ت ددددددت لدددددا ي ع يلددددد   فدددددد   ددددد ي ي خدددددد تا  أسددددددل ي أ ش  ددددد ن ي تدددددتد 
   ددددددل ا  دددددن لدددددا ي ع يلددددد  ي مددددد  تدددددتدت    دددددد م2000دفبددددد  ت  ددددد  ل اددددد  ي خددددد   عخددددد ي 

يئ مات  ددددددن  ي ا  سدددددد ن  تشددددددا  ي ت دددددد              ددددددن (يي ع يلدددددد    أ ا ددددددتي  ي خددددددل   ي عدددددد  ي
   ي  يفع ن  لمعلا. ع(     ا ي اعلا   ي ملا   

 عدددددد  ي خددددددل   ي عدددددد  يي  ظددددددت ت  يتخدددددد ن   مات  ددددددن ئ  ا ددددددا    ت  ددددددت   ددددددد سدددددد ك          
 ي عدددد  يي  ( يعدددد   دددد   تددددت   دددد     يلدددد  تمكددددتت  لعددددت  تم دددد  فدددد  تكدددد اا  يشددددم  ي خددددل   

 ي ددددد ت  ددددد   يع تسدددددتس سدددددل  ن  لدددددد ي اخدددددم د ي تتخددددد   ير مادددددت    ي   يسددددد  (  ئسددددد ات أ  
م( ددددددد تت 2001ي كل ددددددت لددددددا ي  ددددددتعل ا فدددددد   دددددد ي ي ا دددددددتم يدددددد  ت لددددددت ا لأ خددددددت  ي  لدددددد  د

  لد عخا  دي     ي   أ      م (2010م( ل  ت  ل   يل  د1995م(    يند1993د
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يسددددددم  يل   ل سددددددتس   يزسددددددت  ك ي اتتسدددددد ن  اعت  ددددددن  دددددد   ي ادددددد      ددددددت  (   لددددددد عخددددددا 
 .      ا ي ذل ن      ت  لا ع   ي اش لن يريق ت  ي  ت

 دددددت ي اتدددددت  ي ا  سددددد  ألعتفدددددن    ددددددفددددد  د يسدددددن  ددددد فت  (Knoxم(1996  ددددد ت اددددت        
لع ددددددا  أ م تلا دددددد   ت دددددد ا  ت ادددددد ي   (400 لددددددد أ تاددددددت لددددددد ي خددددددل   ي عدددددد  يي  ع ددددددد 

تتو  ددددددا ي اتددددددت  ي ا  سدددددد  ي خدددددد   ي دددددد ت  ددددددتع م يمدددددد  ي خددددددل   ي عدددددد  يي   ت ادددددد ي   أ اددددددتم
   (2008،195)عمارة،  سل  ن  لد ي م ل   دير  ي ا  سن      

 لا ي م ل     %21  أ   ع م ي عت  ي ا  س   Debarbieuxم  1995  ب  ت    د        
   د   1998  ي اعلا ا      ي تخ ن ي تتعت ستن تت     ن س لن تتبذ ا ل     أ  لد    ي  ت  

ياا ي متت     أ   م1997د  وفاديا الجواني  علي شتا ف  يتم ي خ تا ييم ت د يسن    28%
لا       ي تت لن  ي  ت  خ د ي ع  ن   ا ي اعلا  ي ملا    ي بتسا  لد ي متت ا  ي معت    ي اشت  ن

لخم اتت ا   ش ي م ل    ت ت  لد  يي   تع م  لد  لا   ن( ات  ي امعلا  ي م   ل ن    ن 
   ( ف  د يسن  ا ي امي ت ي  تم ف  ي ع  يي ن  ت  ي       يريتل   سل    لا   ن يرتد 

  Hoffma & Stein (1996)   ي  تخ ن      د تع د    ئ  أست  ك    دتع د     جياتي تت ا 
ي م   م ع ي         يلآ تء ت  ي متشلن  لا  فت ا     يريتلل      ي  ب بن  ف    مات  ن  (ف   

 ( 196، 2008،  عمارة ) .  بتف ن

 تددددددمت  أ ا ددددددن د يسددددددن يزياددددددت  ي مدددددد   خددددددم  ل ت ي ادددددد    فدددددد   دددددد ا ي  دددددد  لددددددا        
أ ا ددددددن  دددددد   ي اتعلددددددن ي مدددددد  ت دددددد ل ف  ددددددت تي ددددددتيس  ل ددددددت   ت ددددددتع  ت   يلدددددد   أسدددددد تي  دددددد   
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ت عددددددد  لدددددددا ي ملا ددددددد   تبددددددد  ي ت  دددددددن فددددددد  ي دددددددمعلا   ددددددد ي يزلدددددددت   علددددددد   ت دددددددن  كل دددددددت لدددددددا 
 ي اش  س .  

  لد ي ع  ن ي م  تتبا ي معتا      د ت  ن ت  ا    ت ست بت فت  ي   يسن ي   ييذ  ت لا    لت
    م ت     لا ي  يفع ن  لمعلا    ي ا ملتن ي م   خم  ل ت يزستت   ف  ي   ي ق ا  أيات   

لا   للا    ن ي ت ي م ل    ي ختن يز  د لا ي معل ا ي لتي تل  ت ل   د   خل   ي ع  يي    ي
 ي مت  نلأ ي مختؤئس   ت ر م 

     تت ت ف  أيات  ي ق ا ي  ت  ي اخم  لن لا  تا يزستت   لا    ن ي ت      _1
 ؟ تي ت  يز  دت ل   ي ختن 

ي ختن يز  د لا ي معل ا ي لتي ت    ت ل    ا ف  لخم اتس ي  يفع ن  لمعلا   دت ت              _2

 ؟   ا  تن   لتدي 

لددددا ي معلدددد ا أ عددددتد ي خددددل   ي عدددد  يي   تدددد  ت ل دددد  ي خددددتن يز  ددددد فدددد  تتدددد ت     دددد   دددد  _3
 ؟لتي ت ي 

ي اخددددددم  لن لددددددا  ددددددتا  ت  دددددد     ددددددن ي ت ت  ددددددن  دددددد ا أياددددددت  ي قدددددد ا ي  ددددددت   دددددد  _4
 ؟  د ت ل   ي ختن يز  د  تي ت ي  يفع ن  لمعلا      يزستت  

  يزسددددددمت  ي اخددددددم  لن لددددددا  ددددددتا ي قدددددد ا أياددددددت   دددددد ا ي ت ت  ددددددن  ت  دددددد     ددددددن دددددد   _5
لددددددا    ددددددن ي دددددت ت ل دددددد  ي خددددددتن يز  ددددددد لدددددا ي معلدددددد ا ي لددددددتي ت  ا  تددددددن  ي خدددددل   ي عدددددد  يي  

 .  لتدي 
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أياددددت  ي قدددد ا ي  ددددت  ي اخددددم  لن لددددا  ددددتا ت  دددد  فددددت ا دي ددددن  ع ددددتس ت فدددد   دددد   _6
 . امي ت ي  تمتع د ي اعلا ا لا    ن ي ت ت ل   ي ختن يز  د  تي ت 

 
أيات  ي ق ا ي  ت  ي اخم  لن لا  تا ي اعلا    ت    فت ا دي ن  ع تس ت ف         _7

يز  د  تي ت   ي ختن  ت ل    ي ت  ي   يس   ل   تع د  لا    ن  ي م  ص   امي ت 
 لا ي معل ا ي لتي ت  ا  تن   لتدي . آديي- تكت     ت

 

ي ع  يي  تع د  امي ت ي  تم ي  يفع ن  لمعلا  ي خل    ت    فت ا دي ن  ع تس ت ف         _8
   د ت ل   يز  د  تي ت .

 

ف         _9 دي ن  ع تس ت  فت ا  تع د  امي ت ت     ي ع  يي   ي  يفع ن  لمعلا  ي خل   
   د ت ل   يز  د  تي ت .  ي م  ص ي   يس 

 لأ  _ فرضيـات الدراسـة2

ي خت     ت ت(   ي ا  د   ت مختؤئس  ي   يسن    ت ن    نأل ا  ل تعلف    ء  ش ت  ن 
لت   ر   ت  ا  لا  ي   يسن(  ي مع  ت  لا  تيذ ن   ييك  تلن  ل ت ئ   ي   يسن  فت  تس 
ي علا (   ي ا  يي ن  ي م ب   ي تت  تس  ل  يسن  عبتس   ع   رقتت      لا  ي  ي    س  شت  

  د يستس ست بن   يت فت  تس ي   يسن  ات  ل لأ تختؤئس  بتتء لت  ت  لا

ف  أيات  ي ق ا ي  ت  ي اخم  لن لا  تا يزستت   لا    ن ي ت       تت ت _ 1
 .  تي ت  يز  دت ل   ي ختن 

 

ي  يفع ن  لمعلا          _2 لخم اتس  ف   ي لتي ت   ت ل      دت ت ا  ي معل ا  لا  يز  د  ي ختن 
  ا  تن   لتدي . 
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 لتي ت. لا ي معل ا ي تمت ت أ عتد ي خل   ي ع  يي   ت  ت ل   ي ختن يز  د  _3

  ي اخم  لن لا  تا يزستت   ئ ت       ن ي ت ت  ن   ا أيات  ي ق ا ي  ت  _4

 .   د ت ل   ي ختن يز  د  تي ت ي  يفع ن  لمعلا    

  د ت ل   ي ختن   ي خل   ي ع  يي ئ ت       ن ي ت ت  ن   ا أيات  ي ق ا ي  ت  _ 5
 .يز  د  تي ت 

  

أيات  ي ق ا ي  ت  ي اخم  لن لا  تا ي اعلا ا ت    فت ا دي ن  ع تس ت ف   ئ_ 6
 .   د ت ل   ي ختن يز  د  تي ت 

 . امي ت ي  تمتع د 
 

أيات  ي ق ا ي  ت  ي اخم  لن لا  تا ي اعلا    ت    فت ا دي ن  ع تس ت ف   ئ _7
لا   د ت ل   ي ختن يز  د  آديي- امي ت ي م  ص ي   يس   ل    تكت     تتع د  تي ت 

 ي معل ا ي لتي ت  ا  تن   لتدي .
 

ي  يفع ن  لمعلا  ي خل   ي ع  يي  تع د  امي ت ي  تم ت    فت ا دي ن  ع تس ت ف     ئ  _8
 يز  د  تي ت .  ي ختن ت ل    د 

 

ي  يفع ن  لمعلا  ي خل   ي ع  يي  تع د  امي ت  ت    فت ا دي ن  ع تس ت ف   ئ _9
 .   د ت ل   ي ختن يز  د  تي ت  ي م  ص ي   يس 
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 لأالدراسة  أهداف -3
 

يسملات    ي اق     ز    يئت ت   ف   ل  د  ت  ا  ت  ف    ت   ي   يسن  تتت م  ز   

 ع ت ي   يسن ف  لت     ت  ت(  ت  ي خع  ر تيء ي   يسن ي  ت  ن   د   ن   د ي  تعل

 ي   يشما   لد ل ا  ن أ  يا تمال  ف  لت  ل لأ 
 
 

 .يزستت    اتعلن ي معل ا ي لتي ت ي م   ات س ت ي ق ا ي  ت   أيات ي معتا  ا  .1

                          ي ق ا ي  ت   ي  يفع ن  لمعلا  ي خل   ي ع  يي   أيات ي ع  ن   ا ي كش   ا    عن  .2

 . لا    ن ي ت ت ل   لتعلن ي معل ا ي لتي ت 

لا   ي  يفع ن  لمعلا يزسمت ي ق ا ي م   ات س ت  أيات   ا  ي كش   ا    عن ي ع  ن  .3
    ن ي ت ت ل   لتعلن ي معل ا ي لتي ت. 

 

ي م   ات س ت  أيات     ا    ي ع  ني كش   ا    عن   .4 ي ع  يي   يزسمت ي ق ا      ي خل   
 لا    ن ي ت ت ل   لتعلن ي معل ا ي لتي ت. 

 

ت ل   لتعلن ي معل ا   د      ا ي  يفع ن  لمعلا  ي خل   ي ع  يي   ي كش   ا    عن ي ع  ن .5
 ي لتي ت.

 

لا    ن ي ت ت ل   لتعلن ي معل ا   ي ق ا ي  ت أيات   ف     ي كش   ا    عن ي تت ا  .6
 ي لتي ت ت عت  امي ت ي  تم.

 

ي تت ا  .7 ي  يفع ن  لمعلا  ي كش   ا    عن  ت عت   د    ف   ي لتي ت  ي معل ا  لتعلن  ت ل   
  امي ت ي  تم  ي م  ص. 
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ي تت ا  .8 ي ع  يي   ي كش   ا    عن  ي خل    ت عت   د    ف   ي لتي ت  ي معل ا  ت ل   لتعلن 
  ي م  ص.  امي ت ي  تم 

 لأ  _ أهميــة الدراســة4

ي بقت ت ي م  تشي     أ لت ي ق ا ي  ت    ي ت لا  أيات     أ ا ني   يسن لا    أ ا ن  تمت  ▪
ي متب ا ا  لد  ا     لا    يز ع   تم  ي متب ان   أ ا ن ات   ت  ي عال ن  ف    ا   ي ت 

 ي اخذت .  يز  يا    دي عب تس ي م  تع        ت   ج ي ن أل   ت ت   تخ
 

ي  يفع ن  ت     سل    ف  تع ا   ي ق ا ي  ت     أ ا ن    د ي اعت  ا    يزستت  ييم ت       ت   ▪

 ي م ل  .

ل مل    ▪ لمت  ن  د يستس  ا  ي  ت    أيات ت  ديت   بتس   لعل لتس  لتي    ي ق ا 
شتي ت   لا  ي ع  يي   ي م   ي ا     ي  يفع ن  لمعلا  ي خل    تلتت   أ ي م   خم  ل ت 

 ي خ       .  ير ت 
 

 .  آرت أ تخل ا ي ق ء  لد ي ع يل  ي ات ت  ف  ي امي تيس  ش    ▪
 

   لت تختت  ت  ي   يسن ي  ت  ن لا يمتسو تخت ا ف    تفن لعل لتس       ع م   ي  ▪
(     ت    ف  ت     ي  ي   د  (ئ   يم  ي ا  س   ي متب ت  ي ا تم  ف   ي ا   ت   ت ت  

  ت    ن يز  د ي اعلا ا ي   د  يز   تء  ي م ل  .  
 

ي ق ا ي  ت (ي  يفع ن  أيات       يسني  تعل ا     ألت تت       ي   يسن  لد فما ي ا تم   ▪
  لمعلا(ي خل   ي ع  يي . 
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يز  د   ▪ ت ل    ي معلا   د  ديفع ن  ف   تم  ا  ي م   يزس تي  ي ع يل   ي ق ء  ا  تخل ا 
ظت ت    ي ا  س   تتش   ي تس ي  ي مختي  ظ   يمشت   ف   ي   د  لت ا  رت ن   تي ت 

 ي خل   ي ع  يي   ي عت  ف  ي ا ي   ي   يستان.
 

  ا   ع ن ي ملا   ي اتي   ف  ي لتي ان  أ ا ي اش  س ي ا  س ن    ا ي ق ءتخل ▪
  ي تتخ ن  يئ مات  ن ي م  ت ي     تع   تعلا .

 

 

    لأتحديد مفاهيم الدراسة إجرائيا  _ 5

 أنماط الضبط الصفي:_1_5

 لددددددددد أي ددددددددت يزسددددددددت  ك ي مدددددددد   تعددددددددتا ي ذت  ددددددددن ي  تعلددددددددن أياددددددددت  ي قدددددددد ا ي  ددددددددت        
 خدددددم  ل ت يزسدددددتت   فددددد  لتعلدددددن ي معلددددد ا ي لدددددتي ت   ددددد ا  ددددد ا سدددددل  تس ت ل ددددد  ا ديرددددد  

ي مددددد   م  دددد   ل  دددددت ي ملا ددددد  ي ا  ددددد ل  تددددد    ت مددددد   ي كل دددددني بخددددا(  ي مددددد  تبدددددت   ت    دددددن 
ي قدددددد ا ي  ددددددت  لددددددا    ددددددن ي ددددددت ي م ل دددددد  ي ا دددددداا لددددددا  لددددددد   ددددددت يس لب ددددددت  أياددددددت  

  ي  ت  م  ت  لد   ل أست  ك   لأ علن. تا ي ذت  ن ي  ت

 لأ الإرشادي نمطال_
  ل تي ددددددتستتا ددددددن   اددددددتد     ددددددد  دددددد ا لددددددا ر  دددددد   يزسددددددمت ي دددددد ت  م عدددددد   يزسددددددل ي  دددددد   

ي ملا دددد  لددددا ي دددد  ت تددددك ي   دددد ت فدددد  ي اشدددد  س( تذ ات    يتدددد  فدددد  ي معتلدددد  لدددد  ي ا ي دددد  
(  ي دددددد ت  بددددددت   ت    ددددددن ي تت  ددددددن ي مدددددد   شددددددعت لع ددددددت  ت ت ددددددت  ي ا ملتددددددن   دددددد    ي  ت  ددددددن

 م  ددددد   ل  دددددت ي ملا ددددد  ي ا  ددددد ل  تددددد    ت مددددد   لدددددد   دددددت يس  عددددد  ي دددددتاا ير شدددددتدت لدددددا 
 ذت  ن ي  تعلن.   ن ي ت ي م ل   ي ا اا لا  تا ي 
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 لأ   التوبيخي نمطال_
   ا ي    م  لددد ي ت ددت  ي اذلدد ي فدد  ي ا ي دد  ي  ددت ن  يزسمت ي  ت  م ع     يزسل ي     

 ي  ت  بت   ت    ن ي تت  ن ي م   م     ل  ت ي ملا   ي ا   ل  ت    ت مدد   لددد  ي ا ملتن (
 ي  تعلن.  ت يس  ع  ي تاا ي م ب    ي ا اا لا  تا ي ذت  ن 

 :العقابي نمطال_ 
  ت لت  بددن فدد   سل  تس  جت تت   ا ت تك رتا ي ت ت   يزسمت ي  ت  م ع    يزسل ي      

 ي  ت  بت   ت    ن ي تت  ن ي م   م     ل  ت ي ملا   ي ا   ل   (  ي ا ي   ي   ت ن ي ا ملبن
 ي ذت  ن ي  تعلن. ت    ت م   لد   ت يس  ع  ي تاا ي عبت   ي ا اا لا  تا 

 

 الدافعية للتعلم :  _5-2
ي بددد   ي مددد  ت عددد  ي ادددمعلا  ت دددك فددد  تعدددتا ي ذت  دددن ي  تعلدددن ي  يفع دددن  لدددمعلا  لدددد أي دددت       

 ي مدد  تبددت   ت    ددن  ي   يسن  اب    ل  ت    ن لت  فدد  ي   دد م  لددد ي ا ادد  لددا ي م  دد  .
  ت مدد   لددد   ددت يس لب ددت  ي  يفع ددن  لددمعلا ي كل ددن ي مدد   م  دد   ل  ددت ي ملا دد  ي ا  دد ل  تدد  

 م.2007ي ا اا لا  تا أعا  د  ن  آرت   د
 

  : السلوك  العدواني _5-3

ي مب دددد ا ي دددد ت  قددددع  ي ملا دددد  تعددددتا ي ذت  ددددن ي  تعلددددن ي خددددل   ي عدددد  يي    تيس ددددت  لددددد أيدددد    
    ددددددتا ب دددددد    ددددددت   شددددددت   أ فعددددد   أ  ددددددا  دددددد   دددددد م  لدددددتي ت  تتخددددد  فدددددد  لتعلددددددن ي معلدددددد ا ي 

(  بت دددددد يس ي ملا دددددد  يتخدددددد  (   دددددد  ي دددددد ت  الدددددد  ي    ددددددن ي كل ددددددن   ددددددتلآرتااي دددددد لت   أ  يز د
 ي م        ل  ت ي ملا   
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لدددددت     دددددتت    دددددت      ددددد  يز لب دددددت  ي خدددددل   ي عددددد  يي    دددددت يس ت مددددد   لدددددد  لدددددا رددددد م 
   ددددددت ا   دددددد     لددددددا  ددددددتا لعمدددددد  ي خدددددد     دددددد     ليددددددن ي عتب ددددددن م (ي امددددددت ا 1992د
  1995).تد  د     أ

 : تعليم الثانوي مرحلة التلاميذ  _5-4 

ي خدددددتن   ددددد ت لتعدددددتا ي ذت  دددددن ي  تعلدددددن ت ل ددددد  لتعلدددددن ي معلددددد ا ي لدددددتي ت   تيس دددددت   لدددددد أي دددددا  

يز  دددددددد  دددددددتي ت  ا ددددددد  ي م   دددددددتس  تا  سددددددد ا  دددددددت معل ا ي لدددددددتي ت   ددددددد     تي ي دددددددن أ دددددددت  

 .  ا  الل   ي اتعلن ي عاتان  لاتي بن ي   يسن االل     تن   تذ    أد يس ي   يسن (

   أستاذة التعليم الثانوي:  _5-5

 تعدددددتا ي ذت  ددددددن ي  تعلدددددن ت ل دددددد  أسدددددتت   لتعلددددددن ي معلددددد ا ي لددددددتي ت   تيس دددددت   لددددددد أي ددددددا      

 ي   ت دددددددنيزسدددددددتت   ي ددددددد      يريدددددددتل ي ددددددد  ا   ي  ددددددد   ل تدددددددن ي مددددددد  ام  ددددددد د   ي   ي متب دددددددن 

  . لتي اتس  ئ ن   لتدي   ي   ا    س   ي ختن أ  د  تي ت 
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 لأ _ الدراسـات السابقـة6

ي   يسددددتس ي خددددت بن أ ا ددددن  ت يددددن فدددد  ي   ددددد ي علادددد  (ف عدددد  أ   ذلدددد  ي  تعددددد  لددددد تكمخدددد  
 الددددن ي   يسددددتس ي امدددد فت   لددددد ل  دددد ت   لدددد   ددددما ا   ي ددددن لددددا ع ددددت د يسددددم   لت ددددت لددددا 
ع ددددددد  دددددد   ي بدددددد   ( اددددددت  ت لدددددد  ير دددددد ت  ل  ددددددت تكدددددد اا رلت ددددددن ي تاددددددن  ددددددا ل  دددددد    

لدددددا  ددددد ت ن  شددددد ت  تس    ددددد   فددددد   ( ييذ  دددددت لدددددا ي تمدددددتسو ي ام  ددددد      دددددت سدددددت بت  ا تددددد 
   لتس  ظت ا ل ملتن.

فتددددد   ددددد ي ي عت دددددت سدددددتب    عدددددت  ي   يسدددددتس ي خدددددت بن ي   يستادددددن  ي عتب دددددن  يز ت  دددددن ي مددددد  
ي لعتدددددت  ل  دددددت  ي مددددد  ت دددددص ل  ددددد ت م أيادددددت  ي قددددد ا ي  دددددت  ي مددددد   خدددددم  ل ت يزسدددددمت  

 ي لتي ت م.    م ت  ت  يفع ن  معلا  ي خل   ي ع  يي    د ت ل   يز  د 

 دراسات تناولت الضبط الصفي وعلاقته ببعض المتغيرات : 6-1

  لأ (1983دراسة حسن) _   

 ددددد فت ي   يسدددددن  لدددددد لعتفدددددن يت ت دددددتس ي اعلاددددد ا ي ددددد  لشددددد  س  ل دددددم ا  أسدددددت    ا فددددد   
لعت  م ددددددت(   دددددد  د ددددددت يمددددددتسو ي   يسددددددن  لددددددد أ  أ لددددددك أسددددددت  ك ي اعلادددددد ا فدددددد   لعت  ددددددن 

فددددد  ي ددددد     ير شدددددتد (  دددددا  دددددت   يرت دددددتم  تزسدددددت   أر دددددتي  ي اشددددد  س ي خدددددل   ن ( تيدددددت
لتت شدددددن ي ذت دددددك يتخددددد (  ادددددت   دددددتء فدددددد  تع  دددددتيس ي اعلاددددد ا ي  دددددت   عددددد  يزسدددددت  ك فدددددد  
لعت  ددددددددن ي اشدددددددد  س ي خددددددددل   ن للدددددددد لأ ي عبددددددددتي ي  دددددددد ي   ي ذددددددددتد فدددددددد  ي  دددددددد  ي   يسدددددددد  

 .أسل ي ي معتل  ل  ي ذت ك    ت ت  ي م  ا  ف  ي ا م  ا  ي مي  ت 
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   لأ(1995دراسة العلاونة ) _  

  بددددت  لددددد   تددددن  م ع ددددد ي قدددد ا ي  ددددت   عتدددد  ي ت ددددت  فدددد  لدددد ي   ي   ددددتاا معتدددد ي   
م لدددددددا ي ذل دددددددن   ددددددد  ت  دددددددلت ي   يسدددددددن   دددددددد 402م لعلادددددددت  لعلادددددددن  د128ل  يدددددددن لدددددددا د
 ي تمتسو يزت نلأ 

   أ لدددددت يزسدددددت  ك يسدددددم  يلت  تيدددددت ت  ددددد ا ي بددددد يي ا ي  دددددت ن لتددددد  ي  ددددد   ي   يسددددد  يز م 
فددددددد  ي عدددددددت (  ي مخدددددددتلا لددددددد  ي م دددددددتفتس  يس ي ذدددددددت   ي  خددددددد ا (  يلمددددددد ي  سدددددددل   ي ذت دددددددك 

 ك (ألددددددت أ ددددد  يزسددددددت  ك ييمشدددددت ي فكتيددددددت تلددددد   يس ي ع  ددددددن  تسدددددم  ي  ي بادددددد    دددددت ي اشدددددت
  ي شدددددددد    ي م   دددددددد (  اددددددددت  أظ ددددددددتس   دددددددد د فددددددددت ا  يس دئ ددددددددن  ع ددددددددتس ن  دددددددد ا ي اعلادددددددد ا
 ي ذل ددددددن عدددددد م أ لددددددت يزسددددددت  ك ييمشددددددت ي( فتدددددد  عدددددد ا أ دددددد  ي اعلادددددد   يزسددددددت  ك يئ  ت  ددددددن 

ي   يسددددددن أ  ي تمددددددتسو  تيددددددت   ددددددت ا أ دددددد  ي ذل ددددددن يزسددددددت  ك ي خددددددل  ن (  أ دددددد س      ا لددددددت(
 م447:  2009الحراحشة والخوالدة،)  يزست  ك ي خل  ن ي      لا ي ذل ن  ت  يسم  ي 

       :   Morrell(1998) موريل دراسة _

سدددددعت ي   يسدددددن  كشددددد   دددددا لددددد د  سدددددم  ي  ي عبدددددتي ي  ددددد ي    تددددد  ي ت دددددت  فددددد  ي اددددد ي   
م ل  سددددددن  تي اددددددن فدددددد   ئ ددددددن 16تلا دددددد ي لددددددا دم 750تك يت   تددددددن ي   يسددددددن لددددددا دي لتي اددددددن(
تددددددا  سددددددم  ي  يرسدددددم  ت   ددددددمدي   ل  يسددددددن ( تت دددددد س أسدددددللن ي   يسددددددن عدددددد م أشدددددد تم  د تبدددددت  (

ي قدددددد ا ي اخددددددم  لن فدددددد  تلدددددد  ي ادددددد  ي  (  دددددد  عدددددد ل تي  ددددددت فدددددد   سددددددتس   دددددد ا ي ت ددددددت  
  دددددد  أسددددددتتس ي تمددددددتسو   ددددددد  ي تددددددت   سددددددم  ي  ي عبددددددتي ي  دددددد ي  ردددددد م ي خددددددت يس يزر ددددددت  (

 ت  دددددددد  ي اعلادددددددد   لددددددددا  سددددددددم  ي  ي قددددددددتي  يزسددددددددل ي  ي ت ددددددددت   شدددددددد   لل دددددددد  (   تدددددددد 
 .ي  ت   ل  ي ذل ن   لت 
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  لا أ ا ي تمتسو ي م    لت     ت ي   يسنلأ  

 ئ يم ي عبتي ي   ي   خم    ف  ي ا ي     ت  ي ت ت   -1
 ست بت.يي ت  يسم  ي  ي عبتي ي   ي    ت  ي ت ت   ش   لل     ات  ت   -2
ي  دددددتي   لدددددد ي ذددددد ي  ت  ددددد  ي اعلاددددد    دددددا يسدددددم  ي  ي قدددددتي(  يسدددددم  ي  أسدددددل ي -3

 (22:  2012) الشمري ،  لت .
 

( :2001دراسة غسان حسين الحلو) _   
 ددددد فت   دددددد ي معدددددتا  لدددددد ت ددددد  يس لعلاددددد  ي اددددد ي   يزستسددددد ن  ي لتي ادددددن   ل م دددددت ي ددددد  

أ ددددددت لمي ددددددتيس ي  ددددددتم أياددددددت  ي قدددددد ا ي  ددددددت  فدددددد  فلخددددددذ ا فقدددددد   ددددددا ي معددددددتا   ددددددد 
 ي اتعلددددددن ي   يسدددددد ن  ي م  ددددددص  لذت ددددددك  لمي ددددددتيس ي  ددددددتم  ي شدددددد تد  ي علا ددددددن  ي اتعلدددددددن 
ي   يسدددد ن ي مدددد   دددد    ف  ددددت ي اعلددددا  لددددد  دددد   يزياددددت  .   دددد  أ تاددددت ي   يسددددن  لددددد   تددددن 

م لعلادددددت  لعلادددددن  ت  دددددلت ي   يسدددددن   دددددد ي تمدددددتسو 206م  ت  دددددت   ت  دددددن د566ل  يددددن لدددددا د
 يلآت نلأ

يزسددددددل ي ي   ددددددتس  ير شددددددتدت  ددددددت  يزسدددددل ي ي خددددددتس  فدددددد  ي ادددددد ي   لددددددا     ددددددن     يادددددا
ي ددددددت  دددددد  ي اعلادددددد ا   ي ذل ددددددن  ات أظ ددددددتس أ  ياددددددا يزسددددددل ي ي عبددددددت      ددددددت    دددددد   

 ئ سدددد ات ي اتعلددددن يزستسدددد ن    دددد د ي اعلادددد ا ي دددد  ا   الدددد   د  ددددن  فدددد  لدددد ي   ي دددد     
ل ددددددن ي م  ددددددص يزد دددددد   ددددددتي ي ي ات خدددددم ت ف دددددد   ددددددا   دددددد  أظ ددددددتس يمددددددتسو ي   يسددددددن أ   

   ددددددد    يادددددددا يزسدددددددل ي ي   دددددددتس  ير شدددددددتدت     دددددددا ت  دددددددت ي   يسدددددددن فت  دددددددت  يس دئ دددددددن 
فددددد  ت ددددد  يس ي اعلاددددد ا ي ددددد  أيادددددت  ي قددددد ا  مa ≥05 0 ع دددددتس ن  تددددد  لخدددددم د دئ دددددن د

 ي  ت  ت عت  امي ت ي اتعلن ي   يس ن     ا. 
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:(2007دراسة الحراحشة ،الخوالدة ) _  

 دددددد فت ي   يسددددددن ي معددددددتا   ددددددد أياددددددت  ي قدددددد ا ي  ددددددت  ي مدددددد   ات سدددددد ت ي اعلادددددد     تدددددد  
ي ت ددددددت  ي  ددددددت  فدددددد  ل  تاددددددن ي متب ددددددن  ي معلدددددد ا  لدددددد يء   دددددد ن ل تف ددددددن ي تددددددتا لددددددا    ددددددن 
ي دددددددت ا (  لعتفدددددددن   ي لت دددددددت   تدددددددت  أ دددددددت  امي دددددددتيس ي  دددددددتم (  ي اتعلدددددددن ي مددددددد     سددددددد ت 

م لعلادددددت 210ك يدددددت   تدددددن ي   يسدددددن لدددددا دي اعلدددددا (  ي ات ددددد  ي علاددددد  (  سدددددت يس ي   دددددت  . ت
بدددددت  فم 35يرم دددددت ي  ذتابدددددن  شددددد يس ن  خددددد ذن (  يسدددددم    ي  دددددتعل   يسدددددم تين تك يدددددت لدددددا د

 (   تيت أ ا ي تمتسو ي م  ت  لت     ت ي   يسنلأ
.  ددددد     ددددد د فدددددت ا  يس دئ دددددن  ع دددددتس ن فددددد  د  دددددن لات سدددددن أيادددددت  ي  ددددد ا ي  دددددت   1

 ت ي  تم(  ي اتعلن ي م     س ت ي اعلا .ي م   خم  ل ت ي اعلا   تع د  امي 
.   ددددددد د فدددددددت ا  يس دئ دددددددن  ع دددددددتس ن فددددددد  لم سدددددددذتس يسدددددددم ت تس أفدددددددتيد ي ع تدددددددن فددددددد   2

ي دددددتاا ي   دددددتس  تعددددد د  امي دددددت ي ات ددددد  ي علاددددد     دددددت ا ي ددددد  ل   ي ام سدددددا  ي   دددددت   ا   ( 
   امي ت ست يس ي   ت  (   تيت   ت ا   ت ي   ت  ي ب  ت  .

 

 ( العراق : 2018دراسة كاوة وهازه ) _

 دددد فت ي   يسددددن   ددددد ي كشدددد   لددددد ي ع  ددددن  دددد ا أسددددل ي ي قدددد ا ي  ددددت  ي ام دددد  لددددا   دددد  
ي ا  سدددد ا لدددد  لخددددم د تبدددد  ت ي دددد يس  دددد د ي ذل ددددن (  دددد  لب ددددت  ي قدددد ا ي  ددددت   لب ددددت  

  .م لا ي ذل ن131م ل     ل  سن  د36تب  ت ي  يس  لد   تن  ش يس ن د

ي تمدددددتسو أ  يزسدددددل ي ي خدددددتس  فددددد   ددددد ا ي  ددددد   ددددد د ي ا  سددددد ا  دددددت  يزسدددددل ي أظ دددددتس 
 . أ  ي ذل ن     ا لخم د  ت   لا تب  ت ي  يس ير شتدت (
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 (:2002دراسة هالة أبو حجر ) _

 عتدددددددد ي لأ ملشددددددددد  س  ددددددددد ا ي  دددددددد  ي مددددددددد  ت ي ددددددددد  لعلادددددددد  ي اتعلدددددددددن ير  يد دددددددددن  
سدددددن   ددددد ي معدددددتا  لددددد لشددددد  س  ا تف ددددن  دددد   أسددددد ت  ت  سدددد       تم.  ددددد   دددد فت ي   ي

 ددددن ي يدددد ل ي     ددددن  دددد ا ي  دددد  ي مدددد  ت ي دددد  لعلادددد  ي اتعلددددن ير  يد ددددن فدددد  لدددد ي     ت
ي م  ددددد   ددددد ع   ت  ددددد    ي معدددددتا  لدددددد أسددددد تي ي اشددددد  س  عت  ددددد  فددددد  ل تف دددددن  ددددد  (

 ي ابمتعتس   ل ت(     يسم  لت ي  تعلن ي ات و ي   ت  ي م ل ل (  بليت   تن 
 

لعلاددددددت  لعلاددددددن(   دددددد  أظ ددددددتس يمددددددتسو ي   يسددددددن   دددددد د فددددددت ا  دددددد ا لم سددددددا  353ي   يسددددددن 
تبدددد  ت ي اعلاددددد ا  اشددددد  س  ددددد ا ي  دددد (  ادددددت أظ دددددتس ي تمدددددتسو  دددد     ددددد د فدددددت ا  ددددد ا 

ي امعلبددددددن  ت م ل دددددد   ي اشدددددد  س ي امعلبددددددن  ت اتددددددت و لم سددددددا تبدددددد  ت ي اعلادددددد ا  لاشدددددد  س 
 ي   يس ن.

 (: 2012دراسة حليمة قادري ) _

  عت ي لأ مي متت   ي  ت    ا يزسمت   ي ملا   ف  ي اتعلن ي لتي انم. 
  دددد   دددد فت ي   يسددددن   ددددد لعتفددددن  تت ددددت ي متت دددد  ي  ددددت   لم ل دددد  فدددد  ي اتعلددددن ي لتي اددددن( 

   ددددددن ي ت ت  ددددددن  دددددد ا سددددددل   ي م ل دددددد   لعتللددددددن يزسددددددمت    دددددد    لعتفددددددن     ددددددت   تددددددت  
 لملا دددد (  بدددد ا ي  ددددد  ي عددددت  فدددد  ي بخدددددا(  جدي   يزسددددمت   لبخددددا(  تك يدددددت   تددددن ي   يسددددن لدددددا 

أسدددددمت ي  أسددددددمت  (   ددددد  أظ ددددددتس يمدددددتسو ي   يسددددددن   دددددد أيدددددد  ت  دددددد   30تلا ددددد ي  تلا دددددد  (   56
ملا ددددد (  أيدددد  ت  دددد   دددد       دددددن    ددددن ي ت ت  ددددن  دددد ا سدددددل   ي م ل دددد   لعتللددددن يزسددددمت   ل

 ي ت ت  ن   ا ي    ي عت  ف  ي بخا  جدي   يزسمت   لبخا.
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                                                                 (:1994دراسة يوسف قطامي ) _
   عت ي لأ مي ق ا ي  يرل    د  ل ن ي  ت ا يزستس ن ف  ل  تن  ات م.

 دددد   دددد فت ي   يسددددن   ددددد د يسددددن أ ددددت  دددد  لددددا لمي ددددت ي  ددددتم فدددد  ي  دددد   لت دددد   ي دددد يس   
 لبدددد    يز تد ا دددددن  ي  يفع دددددن  لدددددمعلا  لدددددد ي قددددد ا ي ددددد يرل   ددددد د  ل دددددن ي اددددد ي   ي    ل دددددن 
فددددددد  ل  تدددددددن  ادددددددت (   ددددددد  يسدددددددم    ي  تعدددددددد ي ادددددددت و ي   دددددددت  ي م ل لددددددد (  بليدددددددت   تدددددددن 

 ا ي  دددددددددتلم  ي خدددددددددتد   ي خدددددددددت    ت  دددددددددت   ت  دددددددددن  لدددددددددا  ل دددددددددن ي  دددددددددت م160دي   يسدددددددددن 
 ي لدددددتلا(   ددددد  ت  دددددلت يمدددددتسو ي   يسدددددن   دددددد   ددددد د فدددددت ا  ددددد ا لخدددددم د ي امي دددددتيس لت ددددد   

 ي  يس  ي ق ا ي  يرل .
 

 : MeConnell( 2006ميكونال )دراسة  _

 عتددددد ي لأ مي مددددد  اك  لدددددد يردي   ي  دددددت ن  ي م  اخددددد ن  اعلاددددد  ي معلددددد ا ي عدددددت  ي ددددد  ا  عالددددد   
  ددددددد   ددددددد فت ي   يسدددددددن   دددددددد د يسدددددددن أ دددددددت (ي خدددددددل   ي ت  ددددددد ت ي عت ت ملددددددد  ي ذددددددد ي   ت 

 تيددددددددتلو تدددددددد  ا   عدددددددد م يردي   ي  ددددددددت ن  تبت ددددددددتس  دي   ي خددددددددل    ي اات سددددددددتس ي م  اخدددددددد ن 
 دددددد ي  08لعلاددددددتس لددددددا ي معلدددددد ا ي عددددددت    08يز تد ا ددددددن( ع ددددددد شددددددت  ت فدددددد  ي  تيددددددتلو 

ي دددددتيس ي  ت  دددددن فددددد  لدددددا   ت ي خدددددل   ي ت  ددددد ت ي عدددددت ت (   ددددد  أظ دددددتس يمدددددتسو ي   يسدددددن ت
ي عادددددد  يز ددددددتد ا   لذدددددد ي(  شدددددد لت يت ت ددددددتس ي  ت  ددددددن  ددددددا  تت ددددددن ي اعلاددددددتس فدددددد   دي   
 ي  ددددددد (  ادددددددت أظ دددددددتس ي تمدددددددتسو أ  ي مبددددددد اا ي ددددددد يت   لاعلادددددددتس أ  دددددددا تكددددددد   يت ت دددددددتس
ي  ت  ددددددن ي دددددد  ي  تيددددددتلو ي مدددددد  ا   فدددددد  يردي     تت ددددددتس تشدددددد لت  دددددد   ا فدددددد   دي   ي  دددددد  

  ي متت   ي   يس .
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 : Jambo( 1984جامبو )دراسة  _

     دددددد فت ي   يسددددددن   ددددددد ( ددددددت  ي  تعددددددد  ددددددإ تيء د يسددددددن  عتدددددد ي لأ م سددددددتس   دددددد ا ي  دددددد م
ت   ددددددد   سدددددددتس   ددددددد ا ي  ددددددد  د   يسدددددددم  ي  ي عبدددددددتي ي  ددددددد ي  فددددددد  ي اددددددد ي   يئ م يس دددددددن 

لعلادددددت  لعلادددددن(   ددددد  أظ دددددتس يمدددددتسو ي   يسدددددن أ   م286دي تت ا  دددددن(  بليدددددت   تدددددن ي   يسدددددن
 يسم  ي  

  ي مشددددددددد  ع ن  ت اددددددددد    ج ذدددددددددتء يشدددددددددت تس تتف   دددددددددن لامعدددددددددن  تبددددددددد  ا يسدددددددددمتيعتس ي  سدددددددددتس
ل  سدددددد ن  دددددد  سددددددت   فدددددد  ت تدددددد   ي اشدددددد  س  ي شدددددديك ي مدددددد   تيددددددت ت دددددد ل فدددددد  أ يسددددددا 

 ي ذل ن.
 :1987دراسة رمزية غريب  _

 يريخددددددتي نل ت  ددددددن لعتفددددددن ي   ددددددتسص ي اعتف ددددددن   ي  لب ددددددن      ددددددد دددددد فت  دددددد   ي   يسددددددن 
  ددددت    يتدددد     دي تدددد فدددد  سدددد لت  تددددم  تيي مدددد  تخددددت ا فدددد  فشدددد  ي اعلددددا فدددد  ل تمدددد    تددددت ت 

 يز دددددت ئ   ددددد     دددددت  ت ل ددددد   .   ددددد ي لعتفدددددن ي   دددددتسص ي مددددد  تخدددددت ا فددددد  ي دددددت  ي اعلدددددا
أ  سددددددداتس أ  ي  دددددددت ا    ددددددددي   ددددددد  فددددددد  يت سددددددد ا أ قدددددددت    ددددددد  أ  مدددددددت يمدددددددتسو ي   يسدددددددن 

ي ع  ددددن  دددد ا ي اعلددددا   ت ل دددد     ي مدددد  تددددت ت فدددد  لددددا أ ددددا ي  ددددتتس ي مدددد  تبدددد ت  يريخددددتي ن
فعت  ددددددن ي ددددددمعلا  لددددددد ي دددددد     ددددددت   ي  ي بخدددددد   فدددددد  ي اعتللددددددن    دددددد   ي اخددددددت    فدددددد  عدددددد  

 ل  ي ا ان ي م  تتش      ي ع  ن   تع ب ت لشت   ت ل      ل  ي ع     ا لا ي ع ي

   ت مدددددت   تدددددتع م  لدددددد لددددد د تب ددددد   دددددتئء ي م ل ددددد    ددددد ي ي اعلدددددا   ت دددددت ب ا لعددددد    لددددد  
ي مددددد  ام ي ددددد ت  م عدددددد  فددددد  أ بدددددتء ي دددددد       ددددد ي  خدددددت ا فدددددد  فشددددد  ي م ل ددددد  فدددددد   أسدددددل ي

 (35 :  1987)غريب ,.ت   ل ا
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 ( : 2014دراسة بوعموشة نعيم ) _

ــاليب ــوان ا أســ ــذ  بعنــ ــد  تلاميــ ــكلات لــ ــديل بعــــض المشــ ــي تعــ ــا فــ ــفية ودورهــ الإدارة الصــ
 المرحلة الثانوية ا

                   دددددد فت ي   يسددددددن   ددددددد لعتفددددددن د   أسددددددت  ك يردي   ي  ددددددت ن فدددددد  تعدددددد     عدددددد  ي اشدددددد  س
   د ت ل   ي اتعلن ي لتي ان   ي خل   ن

 

 ( : 2002دراسة الكعبي ) _

فــــي الخلقــــة الثانيــــة مــــن المرحلــــة بعنــــوان أســــاليب إدارة الصــــف لــــد  معلمــــات البنــــين 
 363لعلاددددددن لددددددا أ دددددد   172 ي مدددددد    بددددددت  لددددددد  الإبتدائيــــــة بمملكــــــة   البحــــــرين ا ،

ي م يس ددددددن ع  ل ددددددن  االكددددددن ل  سددددددن  27لعلاددددددن لددددددا ي اعلاددددددتس ي  تدددددد ا ي  تدددددد   عالددددددا فدددددد  
ع دددددد أسدددددتتس ي تمدددددتسو  لدددددد أ  أ لدددددت يزسدددددت  ك ييمشدددددت ي  ددددد  يزسدددددت  ك ي مددددد   ي   دددددتاا (

 أ  أ دددد  يزسددددت  ك  دددد  ي مدددد  تقددددات ت  عدددد  عتدددد  ي ت ددددت   تقددددات ت  عدددد  ي اتددددت  ي عددددت ت  (
 لا يزست  ك يز   ييمشت ي  اا   ي ي  ع . % 70     دس لت يخ م  

 

 ( : 2014) دراسة بوشارب أمينة _

 عتدددددددد ي  م ياددددددددا  دي   ي  دددددددد  ي خددددددددتس      مدددددددد   ددددددددت عت  ي ا  سدددددددد   دددددددد د ت ل دددددددد  ي خددددددددتن 
لددددا  لعاددددن  أ  تددددت ي تمددددتسو   ددددد أ  م لع33يز  ددددد  ددددتي ت م  ع ددددد   بددددت ي   يسددددن  لددددد د

ي دددددتاا ي ددددد  ابتي    ددددد  ي دددددتاا ي خدددددتس  فددددد  ي لتي ادددددن (  أيددددد  ئت  ددددد     دددددن   ت ت  دددددن  ددددد ا 
 ياا يردي   ي ختس   ي عت  ي ا  س    د ت ل   ي ختن يز  د لا ي معل ا ي لتي ت.
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 وعلاقته ببعض المتغيرات :  اولت الدافعية للتعلم دراسات تن 2_6 

 (:1994_ دراسة جيهان أبو راشد العمران )  

 عتدددد ي  م    ددددن ي  يفع ددددن  لددددمعلا  ت م  دددد   ي   يسدددد  م  دددد فت ي   يسددددن   ددددد لعتفددددن    ددددن 
ي  يفع ددددددددن  لددددددددمعلا  ت م  دددددددد    بعدددددددد  ي امي ددددددددتيس ي   ايتيف ددددددددن  دددددددد د   تددددددددن لددددددددا ت ل دددددددد  

م تلا دددددد   تلا دددددد   ( ت  ددددددلت ي   يسددددددن 377تددددددن دي اتعلددددددن ير م يس ددددددن  ير  يد ددددددن ( ليددددددت ي ع 
  ددددددد   ددددددد د فددددددت ا  يس دئ دددددددن  ع ددددددتس ن  ددددددد ا ي دددددد      يريدددددددتل  لددددددد لب دددددددت  ي  يفع دددددددن 

 (25:  2012)بلحاج ، . لمعلا   ت ا يريتل
 

(:  2009_ دراسة دوقة )  

 دددددد فت ي   يسددددددن  اعتفددددددن ي ا  يددددددتس ي تس خدددددد ن  ل يفع ددددددن ي ددددددمعلا   ددددددتن  تلددددددن فدددددد  لتعلددددددن 
 م فدددددددتدي لدددددددا ي  تخددددددد ا (922تك يدددددددت ي ع تدددددددن لدددددددا د ي معلددددددد ا ي ام سدددددددا   دددددددتن رت دددددددن (

  لبت لددددددن (  بمذ  دددددد  أد يس ي   ددددددد لددددددا  سددددددمات   ( يسددددددم    ي اددددددت و ي   ددددددت  ي م ل لدددددد  (
ت  دددددددلت ي   يسدددددددن   دددددددد  د ي  ي ادددددددمعلا  ب  يتددددددد  (  ادددددددن   ل ع دددددددتس  سددددددد  س ي م ل ددددددد  (

 .ي ات ت  ي   يس   ي ع  ن ل  ي  ل ء (  ( لعتللن يز   تء ي معلا (لعتللن يزسمت  (

 ( 128: 2011)دوقة، 

( : 2008_ دراسة بن يوسف )  

          سددددددعت ي   يسددددددن  ل  ددددددد  ددددددا ي ع  ددددددن  دددددد ا  سددددددمتيت   تس ي ددددددمعلا  ي  يفع ددددددن  لددددددمعلا  أ ت ددددددت 
            لدددددددد ي م  ددددددد   ي   يسددددددد   ددددددد د ت ل ددددددد  يز  دددددددد  دددددددتي ت  ي معدددددددتا  لدددددددد د  دددددددن ي  يفع دددددددن 
           تددددد   دددددتئء ي امعلاددددد ا  ل ت  دددددن   ذدددددتء ت  ددددد ا أ لدددددت  ج دددددتي  أ ا دددددن ت تددددد   سدددددمتيت   تس

  مادددددد س  فدددددد  ي ددددددمعلا  د    دددددد  لت اددددددت فدددددد  عدددددد  ل ي ددددددمعلا   اددددددتد  ي م  دددددد   ي   يسدددددد (
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 دددددلت   دددددد   م تلا دددد   ت200  لددددد   تدددددن تك يددددت لدددددا د م تا ددددد  ( لدددددد ي اددددت و ي  ي  تعلددددن
 ي تمتسو ي مت  ن لأ

 دددددددد     دددددددد د تتدددددددد ت فدددددددد   سددددددددم  ي  يرسددددددددمتيت   تس   دددددددد    سددددددددمعات  ت   لددددددددت   ب دددددددد     -
  دددد      دددد د تددددم  ت   ي دددد ن (ئ    دددد   رددددم ا ف اددددت    ددددت ا لددددا ع ددددد د  ددددن ي  يفع ددددن (

 يسددددددددددمتيت   تس ي ددددددددددمعلا  لددددددددددد  (ديم  ع دددددددددتس ت  لمتت دددددددددد  ي لتددددددددددتس   دددددددددد ا ي  يفع دددددددددن  لددددددددددمعلا
 ي م     ي   يس  .

 

( :  2012_ دراسة حدة )  

 ددددد فت   دددددد د يسدددددن ي ع  دددددن  ددددد ا ي  يفع دددددن  ي م  ددددد   ي   يسددددد   ددددد د ت ل ددددد  ي خدددددتن ي تي ددددد  
لم سدددددا ( ت   ددددد  ي دددددد    ي ددددد ت تلع دددددد  ي  يفع دددددن فدددددد   فددددد  لخددددددم د ي م  ددددد  (     لعتفددددددن 
ي تدددددت ا  ددددد ا ي  تخددددد ا فددددد  لخدددددم د ي  يفع دددددن  لدددددمعلا ( أشدددددت س ي تمدددددتسو   دددددد   ددددد د    دددددن 

 لاددددددت  يدس ي  يفع ددددددن  لددددددمعلا  يدس د  ددددددن ي م  دددددد      ت ت  ددددددن ل   ددددددن  دددددد ا ي امي ددددددتاا (أت
ي   يسددددد  (لددددد    ددددد د فدددددت ا  ددددد ا ي  تخددددد ا  ددددد ا   ت ي م  ددددد   ي اتتتددددد     ت ي م  ددددد   

 ي ات ت  ف  لخم د ديفع ن ي معلا .

(: 2012_ دراسة التميمي  )  

 دددددد فت ي   يسددددددن   ددددددد ي كشدددددد   ددددددا    عددددددن ي ع  ددددددن  دددددد ا  دددددد د  أديء ي اعلاددددددتس  ديفع ددددددن 
ي ددددددددمعلا لددددددددا    ددددددددن ي ددددددددت ي ذت  ددددددددتس لددددددددا ي  دددددددد  ي لت ددددددددد  ددددددددتي ت ي علادددددددد   يزد دددددددد  ( 
 يسدددددم  لت لب دددددت  ي  يفع دددددن  لدددددمعلا  لدددددد ي   لدددددن ي خدددددع د ن ( أشدددددت س ي تمدددددتسو   دددددد   ددددد د 

لددددددمعلا    ددددددن  تد ددددددن دي ددددددن  ع ددددددتس ت ( اددددددت ت  دددددد     ددددددن  تد ددددددن تددددددتبا أ عددددددتد ي  يفع ددددددن  
 لعت  ت   د  أديء ي اعلان.  
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(: 2019د )_ دراسة شهرزا  

 عتدددد ي  م ي م يفددددد  ي   يسددددد      مدددد    يفع دددددن ي دددددمعلا  دددد د ت ل ددددد  ي خدددددتن أ  ددددد  دددددتي ت (  ددددد  
 ددددد فت ي   يسدددددن   دددددد ي كشددددد   دددددا    عدددددن ي ع  دددددن  ددددد ا ي م يفددددد  ي   يسددددد   ديفع دددددن ي دددددمعلا 
( لددددددد د   ددددددد د فدددددددت ا دي دددددددن  ع دددددددتس ت  دددددددد ا ي  تخددددددد ا ف ادددددددت  معلددددددد   امي دددددددتيس ي   يسددددددددن 

م تلا ددددددد   تلا ددددددد   64ادددددددت و ي   دددددددت  ( ليدددددددت   تدددددددن ي   يسدددددددن د  ماددددددد س ي  تعلدددددددن  لدددددددد ي 
  ت  لت   د ي تمتسو ي مت  ن لأ    د    ن   ت ت  ن  يس دئ ن  ع تس ن   ا ي م يف  

 

 تر ددددتفن   ددددد  دددد     دددد د فددددت ا دي ددددن  ع ددددتس ت  ي   يسدددد   ديفع ددددن ي ددددمعلا  دددد د ي م ل دددد  (
  ددددد     ددددد د فدددددت ا   يفددددد  ي تتخددددد  ( ددددد ا ي  تخددددد ا  بددددد ا يزديي  ي علددددد   تعددددد د  امي دددددت ي م

 دي ن  ع تس ت   ا ي  تخ ا  ب ا يزديي  ي عل   تع د  امي ت ديفع ن ي معلا. 

 Girham &Christpgel (1992 : ) _ دراسة جورهام وكريستوفيل  

ع د      لد   ي م ل    ي معلا   د  ديفع ن  تل ا  ي م   ي ع يل   لعتفن  لت ت  ي   ا    ت  
أ   308د ي  يفع ن   د    %   61م  ت  ت (  تقا  ي خل    لت ا  تخ     ي  ت ن ي ش   ن أ  

    د ت ا ا ي      ي  ت ن ي م   ذت  ف  ت( % 19  د سل   ي اعلا (   % 20  ي ش   
 

لا أفتيد   %  37 تن ف ات  معل   ت ع يل  ي ال ذن  ل يفع ن (  تقا أ    ت  ت ل     ت تس ي ع
  د    %  29  د سل   ي اعلا ا (    %   34 ي  يفع ن   د  تابن ي م  ام (    ي ع تن  تخ    

 ي ع يل  ي ش   ن . 
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 Wong(1994 : ) _ دراسة وونج   

ير م يس ددددددددن  ي لتي اددددددددن ع ددددددددد م لعلاددددددددت لدددددددا ي اددددددددتعلم ا 76فددددددد  ل مادددددددد  سددددددددتيتف     لددددددددد د
أشدددددت س د يسدددددن ت ل ددددد  ي   دددددص ي   يسددددد ن  دددددم  لعلاددددد  ي اتعلدددددن ير م يس دددددن  شدددددعت    دددددم  
لشددددت  ن  تتت دددد  ي ملا دددد   ييخدددد تل   تيددددت أ لددددت ي ع يلدددد  أ ا ددددن  ي تعددددت فدددد  دفدددد  ي م ل دددد  
ي ددددددد  ي دددددددمعلا (  تاددددددددت  أد لعلاددددددد  لتعلددددددددن ي لتي ادددددددن أ  لددددددد د  سددددددددمع يد  ت قددددددد ت ي اعلددددددددا 

ي اعلدددددددا   ت دددددددتس ي م ل ددددددد  أ لدددددددت ي ع يلددددددد  لخدددددددت ان فددددددد  رلددددددد  ي  يفع دددددددن  ددددددد د  ( ي مادددددددت 
ي ذدددد ي ( فدددد  ي اتعلددددن ير م يس ددددن أ لددددت يزسدددد تي   يء فشدددد  ي م ل دددد   تيددددت تكددددتي  ي اعلددددا 
 ذتابمددددد  فددددد  ي مددددد  ام    ددددددتي يريخددددد ت  (  ألدددددت فددددد  ي اتعلددددددن ي لتي ادددددن فبددددد   تيدددددت أ لددددددت 

  ت ق ت  ي      ل    .يزس تي تكتي ي         سمع يد ي اعلا 
 

 Powell  (1997  :)_ دراسة بويل 

  ت أديء لت ت     243م   ت أديء  تم  314لعلات      ا د  47 لد   تن تك يت لا  
تكتي    ي اعلا ا      ا  ا د  لا  لبت ين  د ي      ي ام سذن         ا  ي اتعلن  لا 

ي  ي أست  ك  د  ي  يفع ن  رسمتيت   تس  ي اعلا ا  ت ب    تبت    سم  ي   لا  ي ما ا  ف   م  فع ن 
أيخك  أ لت   أست  ك  ي اعلا ا  ت ت   ي تمتسو   د  أشت س   ) ي ا ا  م ا  ل   لمت  يز  يا 
(  تيت  ي ات ت   يزديء  ي ذ ي   ت  ل   لبت ين  ي اتتت   يزديء  ي ذ ي   ت  ل   فت ل ن 

 ا  يسم  يل ا  تت  فت ا    تان   ا ي اعلا ا  ي ذ ي لا ع د  د ي  ا  م ت  ي اعلا 

يزديء   ي عت    أ تيي ا   ت  يزديء  ي ذ ي   ت  لا  س       ( ات  ي  يفع ن  رسمتيت   تس 
 ي ات ت  تكتي يس أ   ف ات  معل   تسم  ي  ي اعلا ا ئسمتيت   تس ت ب   ي   ا  يتبتي  .
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وعلاقته ببعض المتغيرات :  اولت السلوك العدوانيدراسات تن 3_6  

(: 2003دراسة الشمري ) _   

 عتددددد ي  ي خدددددل   ي عدددددد  يي   ددددد د  ل ددددددن لتعلدددددن ي ام سدددددا فدددددد  ل  تدددددن  يدددددد يد (    لددددد  ع ددددددا 
م تلا ددددد   تلا دددد   لدددددا ي ذدددد   ي ام سدددددا    دددد  لب دددددت  ي خددددل   ي عددددد  يي  لدددددا 400ي ع تددددن د

 خددددل   ي عدددد  يي      ددددن  أشددددت س ي تمددددتسو   ددددد أ  لع ددددا ي م ل دددد   دددد   ا ي   دددد يد ي  تعلددددن (
لم سددددددذن  ي بل دددددد  فبددددددا  دددددد   ا     ددددددن  ت  ددددددن ( أ  د  ددددددن ي خددددددل   ي عدددددد  يي   دددددد د ي دددددد     

 (2003الشمري ، د .أ لد لات      د يريتل
 

:                                                                              Parasad (1980) دراسة  باراساد   _
  ت  ي   ا لا     ي   يسن    د يسن ي تت ا   ا ي  تخ ا ف  ي مع  ت  ا ي ع  ي   لد 

م  ت ك   ت  ن  ت  تلعن ي  ت  ن ( تا تذ    لب ت  ي ع يس ن   ت   50  تن لمك ين لا د
 لد أ لد ي    تس ف  ل تئس ي ع  ي   ي   ن   ت ا ي      فب  ت  ل   د        تيت ي تم

 .   ت ي ا تشت  ي ش   ي ع  ي  ي لت   لبت ين ل  د  تس يريتل

 لأ  ( 1983_ دراسة بوردت جينسون )  

ي ع  يي    د   تن لا يز تتم   ي  يس  ي خل    ي ع  ن   ا لت     ي كش   ا    فت   د 
ستن  ت  لت ي تمتسو  م أ   تت     ن   13-8م  ت  تمتي   أ ات  ا   ا  339ل  ين لا د

  ا    أ  ي       ي ع  يي    د يز تتم(ي ت ت  ن ل   ن   ا ي ات    ي خت ك  ل يس  ي خل    
(أ لت    يي ن   يريتل  ي ع  يي     لا  ي خل    لخم د  ف   فت ا  أ   تت   ت      د   ات 

   ت ا يز  ت ستت .  
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 ( :  1996دراسة نوكس ) _

 ددددد فت ي   يسدددددن   دددددد لعتفدددددن أ دددددت ي اتدددددت  ي ا  سددددد   لدددددد ي خدددددل   ي عددددد  يي  أ تادددددت  ددددد   
م تلا ددددددددد   تلا ددددددددد    ت ددددددددد ا أ  لع دددددددددا أ ادددددددددتم ي خدددددددددل   ي عدددددددددد  يي  400ي   يسدددددددددن  لدددددددددد د

 ت ادددد ي   يددددتتو  ددددا ي اتددددت  ي ا  سدددد  ي خدددد ء ي دددد ت  ددددتع م   دددد    سددددل  ن  لددددد ي م ل دددد  
  لددددددت    دددددد ي فبدددددد  أ  ددددددت ي   يسددددددن  معدددددد    ي   لددددددن ي ا  سدددددد ن ( ديردددددد   رددددددت   ي ا  سددددددن (

 تمقات ت لا  تيلو  أيشذن  م ب   ي خل   ير  ت    لم ل   . 
 

 ( :2012دراسة تهاني محمد عبد القادر صالح ) _

  مد  ددددددن ل ددددددت ت  أسدددددد تي ي خددددددل   ي عدددددد  يي   دددددد د  ل ددددددن ي اتعلددددددن يزستسدددددد ن فدددددد   عتدددددد ي
فدددددد  ل تف دددددتس شددددداتم ي قددددددتن ي يتب دددددن   دددددتا     ددددددت لدددددا    ددددددن   ي    ل دددددن ي اددددد ي  

 ي ت ي اعلا ا م

 ( :  2006دراسة بوعموشة الزبيدي ) _

الأطفالابعنوان   عند  ف    ا  العدوان  يز تتم  ي ع  ي   ت   ي معتا  لد  ي   يسن   د    فت 
د لت  ا  ي ذت  ن  د12  -2لتيع   ي ع تن  (  شالت  ستن  ي ا ي   52م  لا  م  ت    تلن 

ي ذت  ن    يي  ا   ي تمتسو أ  يز تتم ف   ا   لتيع   ير م يس ن  تز د  ي  ت ب ن  أظ تس 
س ي تمتسو أي  ت    فت ا دي ن  ع تس ت  ( ي       ا أ لت    يي ن لا يريتل (  ي   أظ ت 

  ت ا ي      ( ئ ت    فت ا لعت ان   ا ي  تخ ا ف       ا ي  تخ ا ف  ي ع  ي  ي  خ ت
 ي   يزرتاا . ي ع  ي  ي لت   (  ي ع  ي  ي ا    ي   ي  يس  ي ا   
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 ( : 1998دراسة الغرباوي ) _

في المرحلة من الجنسين   وعلاقتها بالعدوانية لد  الأبناءبعنوان ا المعاملة الوالدية  
 ( سنةا 15-11العمرية )

  فت ي   يسن   د د يسن ي اعتللن ي  ي   ن     م ت  ت ع  يي ن   د يز تتء لا ي  تخ ا (ف  
د ي   يسن  (  بليت   تن  ي عتب ن  ف  ل ت  ي بت ت   ل  تن  تل413ل ي    لا م  ا  ي  تلا    

لتعلن ير  يد ن (  أستتس يمتسو ي   يسن   د    د    ن   ت ت  ن ست  ن   ا أست  ك لعتللن  
تمخا  ي م   يز   لعتللن  (  أست  ك  ي ت ت ن  ف   تمخا  ت مب    ي مختلا  ي ا ت ين  ي م   يزي 

         د فت ا    ت مب    يرسمب   ن (  ب ا لخم د ي ع  يي ن   د يز تتء لا ي  تخ ا (
 

دي ن   ا ي       يريتل ف  لخم د ي ع  يي ن   د يز تتء لا ي  تخ ا (         د فت ا  
 ي ع  ي     دي ن    ا ي       يريتل ف  لخم د ي ع  يي ن  أ عتد ت ف ات   ي د ي ع  ي  ي خل   ( 

ف         دئ ن   ا ي  تخ ات    فت ا  يس    ع د ئ   لد ي  يس  ي ع  ي   لد ي ااملكتس م
    ت ا يريتل .يز عتد 
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 التعقيب على الدراسات السابقة : _ 4. 6

   عدددد  ي   تددددت  لددددد ي   يسددددتس ي خددددت بن ي مدددد  تتت  ددددت ي ع  ددددتس  دددد ا لمي ددددتيس د يسددددمتت   دددد 
ي خدددددددل   ي عددددددد  يي م(  ا تتدددددددت ي بددددددد م  ميتدددددددت  -ديفع دددددددن ي دددددددمعلا  -د أيادددددددت  ي قددددددد ا ي  دددددددت  

ت  دددددلتت   دددددد ي   يسدددددتس ي مددددد  تتت  دددددت ي ع  دددددتس ي لتتس دددددن فبدددددا  ددددد ا لمي دددددتيس د يسدددددمتت   دددددا 
د تتدددددد ت ي ع تددددددن ي اخددددددم  فن   ددددددتفن   دددددد   لددددددن  دددددد د ت  يرددددددم ا ي ابددددددت  م ي اذ بددددددن ف  ددددددت (

  دددددد ي ت ددددددت ا ي تمددددددتسو ي ام  دددددد      ددددددت  لددددددا  دددددد    يسددددددن ( ي   لددددددن ي مدددددد  أ تاددددددت ف  ددددددت ي    
   ددددد ا د يسدددددن   سدددد   ذدددددتل  ( د يسدددددن عل اددددن  دددددتد ت ( ي   يسددددتس د د يسدددددن  ددددت     دددددت   (

 د يسددددددن عدددددد   (ي ما ادددددد  ( د يسددددددن  ددددددا   سدددددد  ( د يسددددددن    ددددددت  أ دددددد   يشدددددد  (  دددددد     (  
تتت  ددددددددت   شددددددد ت يد م  تعم دددددددت د يسددددددددمتت  لدددددددد عدددددددد   لدددددددا ي  تعلددددددددن ي   يسدددددددن ي  ع دددددددد   ي مددددددد 

ي امي ددددتيس ي ل  ددددن   ددددتن ل تشددددت  (  اددددت أ  لددددا ر   دددد ن  دددد   ي   يسددددن أيدددد  تددددا تذ  ب ددددت 
 لدددددددد فلدددددددن عختسدددددددن لدددددددا ي تتع دددددددن ي عاتادددددددن  ي تتخددددددد ن   دددددددا  ل دددددددن ي خدددددددتن يز  دددددددد  دددددددتي ت 
ي اتمبلددددد ا عددددد  لت لدددددا ي ذددددد   يزستسددددد    دددددد ي ذددددد   ي لدددددتي ت   ددددد ي لدددددت   عددددد  يمدددددتسو  ددددد   

   ت أ تات ف  . ي   يسن أ قت لتت ا  ت ا ت  ي

د يسن    تخعد     ي م   ي عتلن  يز  يا  تت ت  ي  تعد  ئع   ي خت بن  ي   يستس  ر م  لا 
ي تت ا    يسن د يسن  سعت   د  لا  فات ت   ) عل ان    -  1994د   س   ذتل      م ب ب ت 

ع ت    -2012 تد ت   أ    ي   ي       -2002 ت ن  ي  تيعشن  ست ا   خت     -2007ل ا  
 عخ ا  

 

م  سعت  ع  ي   يستس   د   تي  ي ع  ن   ا أيات  ي ق ا  1995ل ي ع  ين 2001ي  ل  
 1994  س   ذتل   - 2012ي  ت   بع  ي امي تيس يزرتد لل  د يسن دعل ان  تد ت 
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ي  ت  نم  2018 ت     ت      - د يسمتت  ل   لت  م يف   ي ع  ن   ا   (   ي  ي كش   ا      
 لمي تيس ي   يسن       ت  ت  ي تت ا   ا لمي تيت ت .   

ألدددددت ف اددددددت   دددددص ي ع تددددددتس فلبددددد   تيددددددت لم ت تدددددن  ل ملتددددددن لدددددا ع ددددددد أفتيد دددددت ف تددددددت  لددددددا 
ل دددددد   ي ذل ددددددن (  اددددددت أ  شددددددالت فلددددددن ي اعلادددددد ا ألددددددت  ددددددت   ي ع تددددددتس فبدددددد  شددددددالت فلددددددن ي م 

ي ع  يدددددددن  -2001ي  لددددددد   -1998د ل  اددددددد    تدددددددت    تدددددددتس    دددددددت  ي   دددددددا للددددددد  د يسدددددددن
م   تيدددددت أ ل  دددددت فددددد  ي اتعلدددددن ي لتي ادددددن   ددددد   تتبدددددت لددددد  ع دددددا   تدددددن   لتدددددت ع دددددد 1995
 م تلا    تلا    لا ي اتعلن ي لتي ان ألت  ت   ي   يستس  تيت   ت   تن 446شالت د

م  يرملتددددددت لددددددا ي اتعلددددددن يز  ددددددد  لمعلدددددد ا   ددددددد 300-100تمددددددتي    دددددد ا دلم سددددددذن ي   ددددددا 
 ي اتعلن ي  تلع ن.

ألددددددت لددددددا ع ددددددد يزد يس ي اخددددددم  لن ي   يسددددددن  رملتددددددت يزد يس   ددددددترم ا ي ع تددددددن ع ددددددد  
  دددددم ي ع  ددددد  لدددددا ي  دددددتعل ا فددددد  د يسدددددم ا   دددددد  تدددددتء أد يس للددددد  د يسدددددن دل اددددد  ي  تيعشدددددن 

ل  ادددددددددد   -2002ع ددددددددددت -2012 ددددددددددتد ت   -1984 ددددددددددتل    -2007 سددددددددددت ا ي   ي دددددددددد   
لدددددددا ي   يسدددددددن ي مددددددد   م   تدددددددت  1983عخددددددد ا -1995ي ع  يدددددددن  -2001ي  لددددددد   -1998

 دددددددت     دددددددت    -2006ي ماددددددد س  لدددددددد لبدددددددت  م  دددددددت     بدددددددتيلو ت  ا  دددددددن للددددددد  دل   يدددددددتم 
م.  فددددددد  د يسدددددددمتت ي  ت  دددددددن فبددددددد   سدددددددم  لتت لب دددددددت  ي  يفع دددددددن  لدددددددمعلا زعاددددددد  د  دددددددن 2018

 تر ددددتفن  تدددددتء لب دددددت  ردددددت    لب ددددت  ي خدددددل   ي عددددد  يي  ز ي  دددد   دددددت   لدددددت     دددددتت (
 ي   يسن  تت  أ ل  ت  لد    د    ن   ا يمتسو ع د   لا  ميات  ي ق ا ي  ت  (

( دددددددتد ت 2018أيادددددددت  ي قددددددد ا ي  دددددددت   بعددددددد  ي امي دددددددتيس لت دددددددت د يسدددددددن د دددددددت     دددددددت    
م  تددددددت  د يسددددددتس أظ ددددددتس فددددددت ا  دددددد ا ي م   ددددددتس  ي اخددددددم د ي   يسدددددد   ي  ددددددتم 2012
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(  2001ي  لدددددد  (2007فدددددد  أياددددددت  دي قدددددد ا ي  ددددددت  لت ددددددت د يسددددددن دي  تيعشددددددن  ي   ي دددددد   
 م .2002( ع ت 1995ي ع  ين   (1994تل   ذ

لدددددا رددددد م  سدددددمعتي  ي   يسدددددتس ي خدددددت بن فددددد   ا ددددد  ل دددددت   ي   يسدددددن ي  ت  دددددن ( دددددت  ئ ددددد  
  ع  أ ا تلأ لا    د  ع  ي ت يس  ي م   سمتتدس لت ت ي  تعلن ف  ي   يسن ي  ت  ن (

 من حيث العينة :

  تددددن ي   يسددددن ي  ت  ددددن ع دددددد فلبدددد  أفددددتدس  عدددد  ي   يسددددتس ي خددددت بن فدددد  يرم ددددت    ييمبددددتء  
   عدددددددد  أ  أ لددددددددك ي   يسددددددددتس أ تاددددددددت  لددددددددد   تددددددددتس ل ملتددددددددن لت ددددددددت   تددددددددن يز تددددددددتم (

 ي اددددد  عددددد  أ  فلدددددن ت ل ددددد  ي خدددددتن يز  دددددد  دددددتي ت   ي م ل ددددد    ل دددددن ي  تلعدددددن  ي اعلاددددد ا (
  ا ت    ل تي   تررم ت     ي لتدف  ي  تعلن  لمذتا     ت ف  ي اتعلن ي لتي ان .

 حيث أدوات الدراسة : من 

لدددددا رددددد م ي   يسدددددتس ي خدددددت بن أل دددددا ي  تعلدددددن لدددددا ت   ددددد  أد يس ي   يسدددددن ي اتتسددددد ن   ددددد  لأ 
م(  لب ددددددددت  ي خدددددددل   ي عدددددددد  يي  ز ي  دددددددد  2010د  لب دددددددت  ي  يفع ددددددددن  لدددددددمعلا زعادددددددد  د  دددددددن

م ي امددددددت ا    ددددددد ي عتب ددددددن لددددددا  ددددددتا لعمدددددد  سدددددد     دددددد    1992 ددددددت   لددددددت     ددددددتت د
 م.1995  ت ا أ     تد  د

  من حيث المنهج :
  ددددت  لاددددت سددددت   ي  تعلددددن فدددد  يرم ددددت   بدددد   سددددم  لت أ لددددك ي   يسددددتس ي خددددت بن ي اددددت و ي 

   ي ي ات و .

  من حيث المادة العلمية :
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 سددددددددمتتدس ي  تعلددددددددن لددددددددا ير ددددددددت  ي ت ددددددددتت  يزدي ي متبدددددددد ت   دددددددد   ي   يسددددددددتس لددددددددا ردددددددد م 
ين   تابدددددن تتت ددددد  ت    ت دددددن ت سددددد   يذدددددتا   دددددذ   ت  ل  دددددت   ددددد       ت دددددن  تدددددتء يرسدددددم ت

 ييمبتء ي ع تن  يسم  ي  ي ذتا يرع تس ن ي اتتس ن  ل  يسن ي  ت  ن .
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   تمهيد :

التربوية    والأساليب  بالأنماطلقد تزايد اهتمام الدراسات والبحوث التربوية والنفسية  
هذه   وتوظيف  صفوفهم  داخل  المعلمون  يستخدمها  التي   الأنماطالتعليمية 

 إلىعلم والهادفة  تالداعمة لسلوك الم  الأساليبوتحليلها بغية التوجه لتبني أفضل  
 .ة تحقيق المقاصد التربوية المنشود
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 الضبط الصفي : أنماط _مفهوم 1
 : النمطمفهوم  _

الررنمأ أنرره د ودرردة وظيفيررة تعمررل  يررل الأجررزا  يميرر   (1986) زكييي وييد   يعرررأ أدمررد 
 التمييز بينها و يل يأتلفها جميعا في وددة د

كمررررا يعرفرررره بأنرررره د الشرررريل الررررذت يحمررررل أخرررر  الاررررفات الترررري يتميررررز بهررررا مع ررررم أفررررراد 
 .فئة ما ، ويعتبر فئة مختارة م  هذه الفئة ، وهو بمثابة مثال لها في مجموعه

 ( 2001:68) عاودين ،  

يسررتخدم  مرررادأ لماررطلح الن ررام ، الررذت هررو مرررتبأ  " Control "  الضبط إن ماطلح
                     بها ثم الالتزام بها بشيل صارم ، وتعني أيضا : والإلمامبالقواعد م  النوادي معرفتها 

 

 المعالجة المناسبة للمتعلم م  خلال تطوير القابليات بالتعليم والتدريب والتمري . -
 التدريب على السلوك بموجب قواعد معينه  التعود على العمل المن م .  -
 والتعليمات .  والأن مةالالتزام بالقواني   -
 والتعديل .   الإصلاح -

 

 _مفهوم الضبط الصفي :1-
 

والممارسررات الترري يقرروم بهررا المرردرة داخررل برفررة الاررف ، بهرردأ توظيررف  الأعمررالهررو  
للحفرررال علرررى سرررلو يات الطلبرررة مررر  جهرررة ، واسرررتثمار الوقررر   والانضرررباطعوامرررل الضررربأ 

 .هم، فتحدث دالة الاستيعاب والفهم لدي أخرى المادة الدراسية م  جهة   لإياال
 . (238ص :2001)البدر ، 

: د درجررررة التقيررررد بالسررررلوك المربرررروب فيرررره مرررر  جانررررب الطلبررررة ودرجررررة ويعرررررأ أيضررررا بأنرررره 
 (1998)عدس ،   .انخراطهم في الأنشطة الافية وتوجيههم نحو العمل د
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أنه  ل الممارسات والعوامل البيئية التي تساعد في تطوير سلوك هادأ   آخرون ويعرفه    _
 منضبأ ذاتيا لدى الطلاب فهو يتضم  الإجرا ات العلاجية والوقائية والنمائية 

، وهو يتضم  أيضا التوافق بي  الطلبة وقواني  المدرسة وتعليماتها    التي يمارسها الطلبة
   (45: 2000) منسي ، د الطلبةمما يولد الإنضباط الداخلي الذاتي عن

 

سلوك    _ في  التحيم  عملية  د  بأنه  الاف   تعريف ضبأ  إلى  التربويي   بعض  ويذهب 
إلى  التلاميذ  إنقياد  إلى  يؤدت  مما  مختلفة  بطرق  التحيم  هذا  يحدث  أن  ويمي   الطلاب 

 (84:  1986،   آخر ن ) مرعى الإلتزام بالقواني  المدرسية وعدم الخروج عنها د 
 

ويستفيدون جز   بير   تعتبر عملية الضبأ الافي م  الأمور التي يهتم بها المعلمون ، _
م  وقتهم وجهدهم وطاقتهم في محاولة إعادة تفعيل عملية الضبأ لإعادة الإنضباط إلى  

ويتم ذلك بفرض القانون أو إثارة دافعية المتعلمي  نحو العملية التعليمية    البيئة التعليمية ،
 ( 44: 2015)مونس،   التربوية فهالتحقق أهدا

 

د وهو الن ام الذت يسود الاف بتدخل مباشر م  المعلم سوا   ان ذلك بالتربيب أو   _
أو الجزا  أو الميافأة المادية أو المعنوية أو  ان بالشدة والقهر أو بالترهيب  التشجيع

 ( 269: 1998)صالح ، د أو العقاب  والجزر   خويف والتهديدوالت
 

ضبأ الاف هو الأساليب التي يستعملها المعلم    أنوم  خلال هذه التعاريف يتبي  لنا  
مع   تتوافر التلميذ.  أفعال للتعامل  أن  يجب  التي  اللازمة  الأساسية  الشروط  أهم  م   وهي 

داخل برفة الاف دتى يتمي  المعلم م  ممارسة عمله ، فكلما  ان الاف مضطربا  
 التعلم المربوبة .  ى عمليةإل فلا يستطيع المعلم أن ينتقل

معي  م    إتجاه  في  للسير  التلاميذ  وسلو يات  أدا   المعلم على ضبأ  مقدرة  أيضا  وهو 
دون الالتزام بقواعد متفق عليها ، ويعتمد على قوة شخاية المعلم وتمينه م    وجهة ن ره 
 والهدو  داخل الاف.  دفظ الن ام
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 مفاهيم ذات صلة بضبط الصف :  _2 
   :  الصفي الإنضباط _2-1

 

را علررررى تحمررررل المسررررؤولية هررررو محاف ررررة الطالررررب علررررى الن ررررام والهرررردو  بحيرررر  ييررررون قرررراد
 .الاف  فيه المشيلات بشيل متعمد في برفةفي جو طبيعي لا تمارة التدريسية 

 ( 10: 2007) سمارة، 

   :  تسيير الصف_ 2-2
هرررررو إلترررررزام الطالرررررب بالتعليمرررررات المدرسرررررية والسرررررير ذاتيرررررا وفقرررررا لقوانينهرررررا وأن متهرررررا مررررر  

نمررررو السررررلوك الاجتمرررراعي  إلررررىخررررلال توجيرررره ربباترررره وتن رررريم ميولرررره ودوافعرررره للوصررررول 
 (1986،  آخييييير ن مرعيييييي  ) وأكرررررد  المقبرررررول الرررررذت يتفرررررق و أهرررررداأ التربيرررررة والتعلررررريم

تبنررررري القررررريم والمعرررررايير التررررري  بمسررررراعدة الطلبرررررة علرررررىأنررررره عمليرررررة تقررررروم المدرسرررررة فيهرررررا 
  .تساهم في إيجاد مجتمع در ومن م

 

  إدارة الصف: _2-3
 

الترررررري يقرررررروم بهررررررا المعلررررررم بهرررررردأ  والأنشررررررطة والإجرررررررا ات الأسرررررراليبهرررررو مجموعررررررة مرررررر  
تن رررررريم التلاميررررررذ والوقرررررر  والفاررررررل والمررررررواد التعليميررررررة بهرررررردأ تفعيررررررل عملررررررة الترررررردري  ، 

 السررررررلو ية المقبولرررررررة لررررررردى التلاميرررررررذ ، الأنمررررررراطلتنميرررررررة ودرررررردوث عمليرررررررة الرررررررتعلم الجيررررررد 
)المييييي  ن  ن رررررام اجتمررررراعي فعرررررال ومنرررررت  داخرررررل الارررررف. وإتادرررررةوتهيئرررررة الجرررررو الرررررودت 

 (10:  2011 السكيك،
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 وين إدارة الصف  ضبطه :  الفرق  لخص( ي1جد ل رقم )   

 ضبط الصف  إدارة الصف 
 إجرا ات وقواعد يضعها المعلم   إجرا ات وقواعد يتفق عليها 

 الهدو   التفاعل الإيجابي 
 يعتمد على قوة شخاية المدرة   الإنضباط الذاتي 

 تعديل السلوك داخل وخارج الفال  
 يعتمد على إجرا ات متفق عليها  

 مرتبأ بالسلوك الافي  
 العقابية في ضبأ الاف   الأساليبيعتمد على 

 

 التواصل الصفي :الضبط الصفي   العلاقة وين  _2-4
يرى البعض أن ممارسة المعلم للتدري  في مواقف ديررة و طبيعيررة تكمرر  فرري إدارة الاررف 

التواصل الافي ,فهو المحك الأساسي لتقررويم برررام  الإعررداد التربرروت فرري هررذا المجررال,و و  
هدفه الأسمى أن تترجم المعرفررة الن ريررة فرري هررذه المواقررف الحيررة إلررى سررلوك عملرري يعيرر  

إلررى أن بعررض  و قد أشررار مدى تحايل المعلم  فايات التدري  و إدارة الاف و تن يمه,
م  وقتهم و جهرردهم فرري محاولررة ضرربأ سررلوك التلاميررذ,الأمر د80ينفقون نحو دالمعلمي   

الررذت يتطلررب المراجعررة و الدراسررة العلميررة لكفايررات المعلمرري  فرري هررذا المجررال دفاظررا علررى 
 وق  المعلم و جهده.

 

توصل   الجدد Anderson,1991:36)كما  المعلمي   لدى  ييون  ما  أن  ثيرا  إلى   )
صفوأ الدراسة لإعتقادهم بأن التعلم لا يتحقق  توقعات بير واقعية ع  سلوك الطلبة في  

لذلك ييرسون وقتهم و طاقتهم  ما لم تك  دجرة الدراسة من مة و التلاميذ تح  السيطرة ,
   (140:2000)جاور, .لضبأ التلاميذ بدلا م  تر يزهم على عمليات التدري  و التعلم

 

أن المعلمي  الذي  أدس    (Brophy&Evertson,1986:105)كما أوضح  ل م   
 بمشيلات انشغالاإعدادهم ير زون على مساعدة الطلبة على الإنجاز الأكاديمي و أقل 
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للطلبة التام  المعلمي  على    الضبأ  برام  إعداد  الدراستان ضرورة اشتمال  تبرز هاتان  و 
بمواقف ن رية و عملية تتيح فهم تكوي  توقعات  مهارات التواصل الافي و إدارة الاف  

 واقعية ع  سلوك التلاميذ. 
 

 أهمية الضبط الصفي :  _2
وبي   الاف  تلاميذ  بي   العلاقات  طبيعة  معالمها  ،تحدد  مميزة  بيئة  الدراسي  الاف 

، ،  المعلمي   الدراسي  المستوى  تدري   الحقائق    وطريقة  لبعض  إدراكهم  إلى  إضافة 
وتؤثر على فعالية    ولكل صف سمة مميزة م  بيره م  الافوأ ،  التن يمية للاف ،

 التعلم داخل الاف . 
لا يتوقف دور ضبأ الاف على دفظ الن ام والإنضباط داخل برفة الاررف ،بررل يتعرردى 

الإنضررباط ، دفررظ ذلك ليشمل مجموعررة مهمررات أدرررى يميرر  إجمالهررا علررى النحررو التررالي : 
الارررفية الماديرررة ،تهيئرررة المنرررالإ الإجتمررراعي الإنفعرررالي ،إعرررداد وتررروفير  ةالن رررام تن ررريم البيئررر 

إثرررارة الدافعيرررة ،فضرررلا عررر  العمرررل علرررى عمليتررري الرررتعلم  الخبررررات التعليميرررة ط التخطررريأ( ،
بتررروفير الجرررو المناسرررب للمعلرررم والطلبرررة علرررى درررد سررروا  وذلرررك لتحقيرررق الأهرررداأ  والتعلررريم ،
 (.1999)عدس ،المرجوة  

 

تحديد أهمية الضبأ الافي م  خلال عملية التفاعل ، بأنه يمي     (2006)فرج ،وذ ر  
الإيجابي بي  المعلم والطلبة م  خلال أنشطة من مة ومحددة وفق ظروأ مناسبة والتي  

تهيئتها   على  الافي  الضبأ  في    ،يعمل  سلبي  تأثير  لها  التسلطية  الافية  فالبيئة 
 مع الموقف التعليمي م  جهة أخرى . شخايات الطلبة م  جهة ونوعية تفاعلهم 
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 ، مدخلاتها  تشعب  خلال  م   الافي  الضبأ  أهمية  ،   وتنبع  للتغيرات   وتنوعها  ونتيجة 
 ظهرت أدوار جديدة للمعلم ،  والتطورات السريعة في مختلف نوادي الحياة ،

وقرررررد فررررررض هرررررذا التغييرررررر مهمرررررات  أدى إلررررى ظهرررررور تقنيرررررات وطرائرررررق دديثرررررة للتررررردري  ،
ومسررريرا لهرررا وموجهرررا  إذ أصررربح من مرررا لعمليرررة الرررتعلم ، ومسرررؤوليات عديررردة علرررى المعلرررم ،

  في مايلي : وم  هنا تحددت أهمية الضبأ الافي  لطلبته ،
 

و يفية استعمالها والإنتقررال م  تن يم المواد والأدوات التعليمية يوفر الضبأ الافي قدرا   _

 مع توفير الوق  والميان والإجرا ات المناسبة لتنفيذ المنهاج   آخرم  نشاط إلى 

 تساعد على دفظ الن ام ووضع الأن مة والقواني  وتطبيقها  _

تسهم م  تقليل إعتماد الطلبة على المعلم باتخاذ الإجرا ات المناسبة لإستخدام الأمثل   _

 للمواد التعليمية ،واستغلال الأمثل للوق  والميان المتادي  . 

 معدل  بير م  التفاعل الافي ،وانخفاض الشرود م  قبل المتعلمي  . ينت  عنه  _

 ة ، وبرة القيم والمهارات لدى الطلبة . تعمل على تزويد المعلم بمهارات نقل المعرف _

تعزز م  أنماط التفاعل والتواصل الإيجابي بي  المعلم وطلبته م  جهة وبي  الطلبة    _

 وذلك في إطار م  النشاطات المن مة .  أنفسهم م  جهة أخرى ،

 تتيح للمعلم بالسيطرة بشيل أفضل على البيئة التي يعمل فيها .  _

وتوضرريفها  تسرراعد علررى إسررتثمار الوقرر  فضررلا عرر  الإسررتفادة مرر  الإميانررات المتادررة ، _

 بشيل أفضل .

 (1995)السعيد ، .تساعد في تحقيق أهداأ المنهاج  _
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عرفيررررة ، والعقليررررة ، تسرررراعد فرررري النمررررا  المتكامررررل لشخارررريات الطلبررررة مرررر  النرررروادي الم _

 والنفسية والجسدية .والإجتماعية 

 :  الضبط الصفيأهداف  _3
إن هررردأ الضررربأ الارررفي هرررو تهيئرررة الجرررو التربررروت المناسرررب لبلرررو  الأهرررداأ التربويرررة و 

 (216:1998)الد  ك   آخر ن ,الذاتي للطلاب  تحقيق الإنضباط
 

كما تهدأ عملية الضبأ الافي إلى تيسير العملية التربوية و إزالة العقبات التي تعوق  

مع البيئة الافية    سيما ما  ان منها ناجما ع  صعوبة التكيف ولا    وصولها إلى أهدافها ,

و تنعي  بدورها على أنماط   لدى الطلبة بحي  تذوب مفاهيم الضبأ الذاتي في نفوسهم ,

 السلوك الإيجابي البنا  عبر أساليب و إجرا ات وقائية و علاجية تكفل تحقيق ذلك.

 الضبأ تتمثل في : أن أهم أهداأ  (1997)خليل   آخر ن,و يوضح 

 لبح  ع  طرق و أساليب و أنشطة تجعل العمل الافي يتقدم بشيل ملحول. ا _1
 تدريب الطلبة على الن ام لإنما  الضبأ الذاتي الإجتماعي لديهم.  _2
 ( 361:1997)خليل ,الوصول إلى أكبر درجة م  التعاون بي  الطلبة و معلميهم _3

 الأهداأ التالية : ( 2011)الساعد , ما يضيف ك

 تعويد الطلبة على دس  الإصغا  و تسهيل عملية الإتاال و التواصل .  .1
الخاطئة  .2 السلو يات  تقيل  و  الافي  التعلم  لتحسي   الإميانات  جميع      توظيف 

 التي تعيق ممارسات التعلم .
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تقليل الزم  ا  .3 المنقضي في التعلم و ممارسة الأن مة و       لمنقضيزيادة الوق  
 (. 1:2011)الساعد ,في معالجة المشيلات و توفيره للتعلم 

 

 : العوامل المؤثرة في الضبط الصفي_4

 بعض العوامل المؤثرة في الضبأ الافي وهي:  (2003)هار ن,يذ ر 
 . عدد الطلبة .1
 .دجم دجرة الدراسة  .2
 .  ملائمة الأدوات و الأجهزة مع داجات الطلبة .3
 . للطلبة بالتحرك بحريةتوفير مسادات تسمح  .4
 . توعية الطلبة و خلفياتهم الإجتماعية و الثقافية و خبراتهم .5
 .توعية المعلم و خبرته السابقة  .6
   (76:2003)هار ن,نمأ المعلم بإرادة الاف  .7

 

 فيضيف عددا م  العوامل المؤثرة في الضبأ الافي ومنها:  (1995)علا نة أما  

 .تربي الطلبة على أساة منهتاريخ الثواب و العقاب الذت  .1
 . البيئة الافية الكاملة .2

 العلاقة وين الضبط الصفي   المشكلات الصفية: _5

 تكم  أهمية الضبأ الافي في أنه يساعد على الحد م  المشيلات الافية بشرريل واضررح 
 خم  خطوات لتحقيق الضبأ الافي و هي  التالي:  (2003)هار ن , و يذ ر 

مررررررررراط السرررررررررلوك المتوقعرررررررررة مررررررررر  الطلبرررررررررة طالقواعرررررررررد التررررررررري توضرررررررررح أنالتخطررررررررريأ  .1
 الإجرا ات المترتبة على السلوك بير المربوب فيه(.و 
 
 



أنماط الضبط الصفي                                الفصل الثاني                     

55 
 

 إرسا  القواعد . .2
 النتائ  .  .3
 تمييز السلوك الجيد .  .4
 . (78:2003)هار ن, إشراك أوليا  الأمور في الن ام .5

 لإستراتيجيات الضبأ الافي  فيقتردان أربع مناح  Martin&Quilling  ( 1981)أما 
 هي :
علم فيتحقق الضبأ  منحي إدارة البيئة الافية التي تسعى إلى تطوير بيئة جيدة للت .1

 الافي تلقائيا. 
منحي تحليل السلوك و هو الذت يتبنى عمليات تشخي  السلوك المشيل و   .2

 تعديله بأساليب تعديل السلوك المعروفة . 
مراعاة هذه  ني الذت ير ز على قيم الآخري  و مشاعرهم و ضرورة المنحي الإنسا .3

 المشاعر لتحقيق الضبأ الافي .  و القيم
                    منحي التفاعل الإجتماعي الذت ير ز على مساعدة التلاميذ في اكتساب الكفا ات .4

 .و المهارات التي تمينهم م  العمل المثمر في المجتمع المدرسي 
 (Martin&Quilling,63:1981)    

  وم  الملادظ أن أكثر المنادي استخداما في معالجة مشيلات الضبأ بهدأ دفظ الن ررام
خاوصا إذا  ان  المشيلات الافية م  النوع المعقد,هو المنحي السلو ي الذت ين ر   و

علررى أنهررا شرريل مرر  أشرريال السررلوك الميتسررب بقواعررد التعزيررز و   إلررى المشرريلات الاررفية
هرررذا السرررلوك يترررأثر ترررأثيرا بالغرررا بالإطرررار الرررذت يحتويررره ,وبهرررذا المعنرررى فرررإن  و أن قوانينررره ,
السررلو ي ياررب اهتمامرره علررى تعررديل السررلوك الإجتمرراعي بيررر المقبررول للمعلمرري   المنحرري

 ودي  يستخدم المعلم طرقا إيجابية و فعالة  بأساليب تعديل السلوك المتعارأ عليها,
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لتحقيق الضبأ الافي فهو يتحرر م   ثير م  الأمور الروتينية المتعلقة بهذا الموضوع 
 .ه في التخطيأ و التدري  و التوجيه و الشرحو يارأ الجز  الأكبر م  وقت ,

        يشررررعرهم بررررأن المدرسررررة كمررررا أن شررررعور الطلبررررة بهررررذا الإنضررررباط ونجررررادهم فرررري دروسررررهم ,
الأهررداأ النهائيررة لكررل وأن أنشطتها مربوبة ,وهذا بلا شك هو أدررد  ميان معزز آم  لهم ,

 تعليم جيد 

    أنرره لا بررد مرر  إسررتبعاد العقرراب طخاصررة العقرراب البرردني(  (Barbour,1991:69)ويرررى 
مرر  المرردارة  وسرريلة للمحاف ررة علررى الضرربأ الاررفي و ضرررورة إسررتبداله بأسرراليب أكثررر 

 إيجابية .

أن المنجررررزات الترررري يرررردعيها مرررر  يؤيررررد  (Render&Others,1989:607)يؤ ررررد  اكمرررر 
العقررراب تعتبرررر منجرررزات وهميرررة تفتقرررر إلرررى أدلرررة تررردعمها الدراسرررات العلميرررة ,و هررري مجررررد 
أسررراليب تسرررلطية تعتمرررد علرررى داجرررات المعلمررري  ودررردهم دون الن رررر لمارررلحة التلاميرررذ و 

 داجاتهم .

      الإيجابيرررة فيررررى أنررره لا برررد مررر  المزاوجرررة بررري  الإسرررتراتجيات (Carins,1987:501)أمرررا
 و السلبية لأن الإستراتجيات الإيجابية قد لا تكفي لضبأ الاف أديانا .

وقائيرررة التررري تؤ رررد أن أنررره يميررر  إسرررتخدام الإسرررتراتجية ال (Salvin,1991:95)ويضررريف 
ضرريح و تو  لذلك لا بد م  التر يز على التخطيأ الجيد للترردري , , م  العلاج  الوقاية خير

  مع ضرورة إشغال الطلبة دائما بأعمال نافعة .القواني  الافية م  البداية 

مرري  يسررتخدم يشيران إلى أن بعض المعل (Woolfolk&Brooks,1985:513)كما أن  
 .الب المشابب أو التحرك قريبا منهقا  عي  المعلم بعي  الطتلميحات بير لف ية  إلت
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الررررذت يتعررررارض مررررع السررررلوك المشرررريل كمررررا نجررررد بعررررض المعلمرررري  يفضررررلون مرررردح السررررلوك 
 مررررا أن  لإعطررررا  الطالررررب فرصررررة للتعررررويض عرررر  الوجرررره الآخررررر مرررر  إجرررررا ات الضرررربأ ,

 إستراتيجية  منح الطلبة بير المشاببي  فرصة لزيادة ثقتهم بأنفسهم و لييونرروا قرردوة لغيرررهم
لمعلررم بعررد نفرراذ  ررل المحرراولات هرري :العقرراب علررى وسرريلة يلجررأ إليهررا ا  مررا نجررد أن آخررر ,

       و درمانرررره مرررر  الأسررررئلة  السررررلوك المشرررريل بطرررررق متنوعررررة  ررررإخراج الطالررررب مرررر  الفاررررل ,
 و بيرها .

و يعتبرررر دفرررظ الن رررام و الضررربأ الارررفي عنارررران مهمررران مررر  عناصرررر المهرررام العمليرررة 
تعامل المعلررم مررع المشرريلات البسرريطة إذ أنهما ير زان على  يفية   للمعلمي  داخل الاف ,

 و أساليب المعلم في دلها . , و المعقدة التي قد تنشأ أثنا  التدري 

أن الضبأ الزائد ع  الح  لرري  محببررا برري   (Johnson&Bany,1970:18)و يؤ د  
أوساط المربي  و علما  النف  ديرر  إن الاررف الررذت يتكررون مرر  مجموعررة طلبررة يجلسررون 

دون أن  وهمهررم الوديررد هررو دررل المسررائل أو الواجبررات الاررفية , اعررد ,بررلا دررراك علررى المق
مررر    در رررة هرررو صرررف دراسررري بيرررر صررحي ,إذ لا برررد مررر  تررروفر قررردر معقررروليقومرروا بأيرررة 

و لا  الحر ررة و النشرراط اللازمرري  للررتعلم ,دون المسرراة بجرروهر العمليررة التعليميررة التعلميررة ,
شررريطة أن لا يعرقررل سررير  أو م  المعلم , بأة بقدر م  الحيوية و المرح سوا  م  الطلبة

 الدرة ,و يابح هو النشاط الأصيل في الاف .

 قواعد الضبط الصفي: _6
 تعر ف القواعد الصفية :_1

عبارات ياوبها المعلم بالاشتراك مع التلاميذ تمثل المعايير المن مة للعمررل داخررل  ✓
فرري أثنررا  الأنشررطة و تحدد الخطوات العملية و الروتي  الذت يتبعه الفال   الاف,
 اليومية .
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هذه القواعد بوصفها مفاهيم,و يتم تعليمها بوضوح في سياقات و  يتعلم التلاميذ ✓
 مناسبات متعددة .

الخطوات العملية التي توضح التعامل مع هذه الأنشطة يجب أن تكون مستقرة  ✓
 ميذ م  اتباعها دون الحاجة إلى قولها مع  ل نشاط . تماما,دتى يتمي  التلا

 شر ط القواعد الصفية : _2

 أن تاا  بطريقة مناسبة و مفهومة .  ❖
 أن تاا  في صورة مهارة يمي  التدريب عليها . ❖
 أن تاا  م  وجهة ن ر التلميذ .  ❖
 أن تكون منطقية و معقولة و ممينة .  ❖
 و تعلميه .أن تقوم على مرتكزات أخلاقية  و قانونية  ❖
 أن تساعد على تحقيق استقلال التلميذ و مبادرته الذاتية لممارستها . ❖
 أن يعبر عنها بيلمات إيجابية , و تاا  بشيل إيجابي . ❖
 أن يستطيع الطلبة نمذجتها و ممارستها و نقلها إلى مواقف دياتية . ❖
 ند تقيد التلميذ بها .أن تؤ د النتائ  الإيجابية ع  ❖
 أن تبدأ بفعل يدل على ممارسة السلوك الاحيح .   ❖
 أن تر ز على السلوك الملادظ .  ❖
 أن ترتبأ بعادات العمل الجيدة .  ❖
 أن تعرض بشيل مرئي واضح .  ❖
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 تنظيم البيئة الإجتماعية الصفية :المناخ الصفي     _7

 الأنماط التنظيمية :_1 -7

 التنافسي:نمط ال_1

 ير ز النمأ التنافسي على الإجادة و الإنجاز على المستوى الفردت .  ▪
 ل تلميذ بالآخري  ,و هناك دائما وادد في المقدمة و      يستخدم ن ام تقييم يقارن  ▪

 آخر في المؤخرة ,و التلاميذ الآخرون تتراوح مرتبتهم بي  هذا وذاك . 
 

أفضل ▪ ميانة  يرتقوا  زملائهم,دتى  م   أكبر  جهدا  يبذلوا  أن  على  التلاميذ           يح  
 في السلم الأكاديمي . 

فيها  ل   ▪ التلاميذ  يعمل  ما  التنافسي بالبا  النمأ  على  تن يمها  يتم  التي  الفاول 
التلاميذ على مهام منفالة   تلميذ على ددة   أو في مجموعات صغيرة ,و يعمل 

 في الوق  الذت ييافحون فيه للوصول إلى مستوى مقبول داخل الفال . 
      السير الذت يحدد للمتعلم و يعتمد خأ    دأ مهام التعلم و يديرها ,المعلم هو م  يب ▪

الأعل  , أو  المتوسأ  المستوى  في  ييون  ما  عادة  في و  القدرات  بقليل م   منه  ى 
 الفال 

 أبلب الفاول الدراسية تتبع النمأ دالتنافسيد. ▪

 النمط التعا ني : _2

أعضا    ▪ ,و  ل  المشيلات  دل  في  سويا  التلاميذ  يعمل  أن  على  النمأ  ير ز 
 المجموعة مهمون . 

بإسهاماتهم المتفردة ,لا يهم عندئذ   قدم  ل التلاميذتييون م  الممي  أن يدي    ▪
 مستوى قدراتهم .
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,و  ▪ المهام  و  المجموعة  أهداأ  وضع  ,و  المشار ة  على  التلاميذ  المعلم  يشجع 
العمل  ,  توزيع  بإنااأ  به  ,   والتكليف  الن ر  إلى  ل وجهات  الاستماع  و    و 

البديلة الحلول  ال  دراسة  إلى  ين ر  إنجاز و  أنه  على  المشار ة  هذه  ع   نات  
 جماعي بمشار ة العديد م  الأفراد .

يتوقع المعلم م  التلاميذ المشار ي  في هذا النمأ الإبداع و المبادرة و تطبيق   ▪
 المعرفة السابقة على الموقف الحالي . 

أو   ▪ يطلب  الذت  المنسق  في  ونه  التن يمي  النمأ  هذا  في  المعلم  دور  يتمثل 
 يستمع أو يستغل أفكار الطلبة عند تخطيأ الأنشطة التدريسية . 

 
الفئات  ▪ مختلف  إلى  ينتمون  الذي   الطلبة  بي   العلاقات  يحس   و  الإنجاز          يزيد 

 و القدرات الأكادمية .

 النمط الفرد  :_3
الطلبة   ▪ قيام  سرعتهم يتضم   على  بنا   و  مستوياتهم  اختلاأ  مع  بالعمل 

لإنجاز مهام تعليمية ,و ينبغي أر  يتمينوا م  إتباع التعليمات و قبول  المعتادة 
 الممارسات التكرارية و ترجمة عمليات التقييم الذاتي . 

و   و يضع التلاميذ في مستوياتهم الاحيحة ,  المعلم هو م  يقوم بالتوجيه , ▪
التلاميذ  و يعمل    و يخدم بوصفه مادرا للمعلومات ,  يقيم التقدم و يشجعه ,

, المو ولة لزملائهم  المهام  تختلف ع   يتمثل    عادة وددهم على مهمة قد  و 
مع    الهدأ م  هذا النوع م  النمأ التن يمي في التمي  م  المادة التعليمية , 

 للأمام .التقدم بخطى ثابتة 
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   أنماط الضبط الصفي :  _8 

أنماط   على  الدراسي  في ضبأ صفه  الأستاذ  ،  يعتمد  المتسيب  الفوضوت  فمنها  مختلفة 
العقابي القمعي ،وهذا الإختلاأ يوضح مدى  النمأ  الديمقراطي الإرشادت ، و ذا  النمأ 

مع المعلم والتلميذ في مسايرة عملية الإنضباط الافي ومتطلباتها المادية    تعاون المدرسة
 .والمعنوية ، وعلى  فا ات المعلم في ضبأ الاف وإدارته 

 :الإرشاد   الديمقراطيالنمط   _8-1
  ، والتلميذ  المعلم  بي   المتبادل  الإدترام  على  ،  يقوم  لإنشغالاته  الإستماع  وبمراعاة   مع 

، واهتماماته  القرارات   داجاته  اتخاذ  في  ومشار ة  موضوعية  ذات  القسم  إدارة  وتكون 
، المختلفة  التعليمية  التحيزات    والأنشطة  ع   المستطاع  بقدر  يبتعد   والإهتمامات بحي  

 . الشخاية
المشيلات ويتقبل  المتعلمي  ويشار هم الأرا  ويساعدهم في دل  إنسانية  فهو ير ز على 

 . تعاونهم ومشار تهم في تسيير الاف والتخطيأ والتنفيذ للأنشطة التعليمية د
   (31: 2008)نوال العشي ،   

إميانيات    هود  تنمية  إلى  يهدأ  المعلم  يتبعه  الذت  في  النمأ  التجنب  أجل  م   الطالب 
وتطوير قدراته على التعامل مع المواقف المختلفة باورة إيجابية   الوقوع في المشيلات ،

 ( 1998) عبد الرحمان عدس ، ويشعر بالرضا والإنتاجية د 

اعة القسم مما يزيد  ديمقراطي يعزز ثقة الطالب بنفسه وميانته وأهميته في جمإن النمأ ال
إستثارة    ترسيخ دافعيتم   إلى  يحرص  النمأ  م   النوع  هذا  ظل  في  فالطالب  للتعلم  ه 

  وتعديل السلوك واكتساب المهارات البيئة الاالحة للتعليم الإنضباط الافي ،لأن
 ( 14: 2007،  ) فؤاد علي العاج 
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وتتضم  الوقاية فعالية تسيير الاف    ويتسم هذا النمأ بالعدل والمساواة بي  المتعلمي  ، 
 بطريقة إيجابية وناجحة .

 :   الفوضو  التسيبيالنمط  _8-2

، بشيل  لي  التلميذ  على  النمأ  هذا  في  المعلم  دون    يعتمد  بحرية  النشاطات  فيمارة 
، وإرشاد  قدرة    توجيه  عدم  يخلق  للتعلم مما  دافعيته  وتتدنى  المعارأ  تعلم  م   التلميذ 

وتتميز الحياة الافية في هذا    وهو م  أسو  الأنماط أثرا في العملية التربوية ،  والإنجاز ،
النمأ بضعف شخاية المدرة وإهماله وعدم قدرته على توجيه الطلاب وجذب إنتباههم  

 ( 77: 2007)هامل منصور، درية مطلقة للنشاط د  ،

 : قاوي القمعيالنمط الع _8-3

  الوديد للاف ، والمعلم هو المسير    يسود هذا النمأ في جو م  التسلأ والتحيم الفردت ،
 يحق لأدد أن وأن ما يدور داخل الغرفة الافية يشهده المعلم هو الأول والأخير ولا 

للتعبير ع  أرائهم ،ين الفرصة  يترك للطلاب  يعترض عليه ، فلا  ويستخدم   اقشه أو أن 
  دالعنف وأسلوب القهر والإستبداد لكل م  يخالفه أو يعارضه داخل الغرفة الافية 

 (56: 2005أسامة  أخر ن،  )

الإعتدا   إيقاع  على  يدل  بشيل  معي   منه   لتطبيق  المعلم  يتبعه  النمأ  م   النوع  وهذا 
واتباعه سلو ا لا يرض  الجسدت   للن ام  الطالب ،بسبب خرقه  به بحق  ينزل  ى عنه م  
 (  2001حسين الحلو ، )  العقاب د

في  والرببة  الأمان  ويفقد  ا،  التلاميذ  لدى  التعلم  دافعية  على  سلبا  يؤثر  النمأ  هذا  إن 
 الدراسة مع الشعور بالخوأ والتوتر المستمر ، أما النمأ التسلطي يؤدت إلى  راهية 
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وقد    ، الطلبة  لدى  العدائية  الجوانب  ويقوت   ، ون امها  والمدرسة  ومادته  للمعلم  الطلاب 
 . أو الطلبة أو ممتلكات المدرسة د خلال ممارسات عدائية عنيفة اتجاه المعلمت هر م  

 ( 81: 2010)  صفي عصفور ،

ويتم اللجو  إلى هذا النمأ بعد فشل  ل المحاولات في إصلاح السلوك السلبي وردع  
معنوياته وخفض دافعيته للتعلم وتتنوع العقوبة الطالب لعدم تكرار المخالفات ولي  تحطيم 

ييون مرتبأ بسبب واضح يستدعي مثل هذا النمأ م  العقاب بالإضافة لذلك أن   وأن
 . دها تساؤلات مع الخطأ الذت ارتكبهيستشعر الطالب أن العقوبة التي يتلقا

 ( 113: 2018الغ ال ،عبد العالي   )
 

 :المجالات الهامة للضبط الصفي _11

 المهمات الإدارية العادية في ضبأ الاف.  •
 المهمات المتعلقة بتن يم عملية التفاعل الافي. •
 المهمات المتعلقة بإثارة الدافعية للتعلم.  •
 المهمات المتعلقة بتوفير أجوا  الانضباط الافي.  •

 

المهمات الإدار ة العادية في ضبط الصف: أ لًا:  
هناك مجموعة م  المهمات العادية التي ينبغي على المعلم ممارستها والإشراأ على  

 إنجازها وفق تن يم يتفق عليه مع تلاميذه , وم  بي  هذه المهمات :  
 أ ر تفقد الحضور والغياب.  
 ب ر توزيع الكتب والدفاتر.  

تأمي  الوسائل والمواد التعليمية.  ر  ج  
سب للمقاعد. د ر المحاف ة على ترتيب منا   

 ه ر الإشراأ على ن افة الاف وتهويته وإضا ته.  
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:   المهمات المتعلقة وتنظيم عملية التفاعل الصفي ثانياً:  

تمثل عملية التعليم عملية تواصل وتفاعل دائم ومتبادل ومثمر بي  المعلم وتلاميذه       
أنفسهم , ون راً لأهمية التفاعل الافي في عملية التعليم , فقد ادتل هذا الموضوع مر زاً  
هاماً في مجالات الدراسة والبح  التربوت , وقد أكد ت نتائ  الكثير م  الدراسات على 

الم إتقان  هذه ضرورة  يتق   لا  الذت  والمعلم   , الافي  والتفاعل  التواصل  مهارات  علم 
 المهارات ياعب عليه النجاح في مهماته التعليمية ويمي  القول بأن نشاطات المعلم في  

برفة الاف هي نشاطات لف ية ويانف البعض الأنماط الكلامية التي يدور في برفة 
بالمحتوى   يتعلق  و لام   , تعلمي  في  لام  عاطفي.الاف  تأثير  ذت  و لام  ويستخدم  , 

 الأنماط لإثارة اهتمام التلاميذ للتعلم ولتوجيه سلو هم وتوصيل المعلومات لهم.   المعلم هذه

 و صنف البعض الآخر السلوك الافي داخل الاف إلى :  
 أ ر  لام المعلم .  

 ب ر  لام التلميذ .  
 كما صنف  لام المعلم إلى :  

 أر  لام مباشر.  
 ب ر  لام بير مباشر.  

التلميذ  أمام  الفرصة  إتادة  دون   , المعلم  ع   يادر  الذت  الكلام  هو  المباشر  فالكلام 
للتعبير ع  رأيه فيه  أت أن المعلم هنا يحد م  الحرية التلميذ , وييبح جماده ويمنعه م  

 الاستجابة وهذا فإن المعلم يمارة دوراً إيجابياً وييون دور التلميذ سلبياً. 

 :  من أنماط هذا الكلام

التعليمات التي تادر ع  المعلم للتلاميذ , أما  لام المعلم بير المباشر فيضم تلك    _
   .الأنماط التي تتيح الفرصة أمام التلاميذ للاستجابة والكلام بحرية داخل برفة الاف
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وذلك دي  يستخدم المعلم أنماطاً  لامية مثل ما رأييم ؟ هل م  أجابه أخرى ...؟ وقد 
التلا قسمي   قسم  لام  إلى  عليهم :  ميذ  يطرده  ل  لسؤال  استجابة   , ييون  لامهم  فقد 

دالة   عليها  يطلق  أخرى  دالة  وهناك  التلاميذ.  ع   صادراً  الكلام  ييون  وقد   , المعلم 
 التشويش والفوضى دي  ينقطع الاتاال بي  الأطراأ المتعددة داخل برفة الاف . 

   نيف الأخير : للفظي الصفي في التص فيما يلي أصناف التفاعل ا

                           :  أي كلام المعلم غير المباشر
 يأخذ  لام المعلم ذو الأثر بير المباشر الأنماط الكلامية التالية : 

 ي يتقبل المشاعر : 1
وذلك دي  يتقبل المعلم مشاعر التلاميذ ويوضحها لهم دون إدراج , سوا  أكان  مشاعر   

 إيجابية أم سلبية , فلا يهزأ المعلم بمشاعر التلاميذ وإنما يتقبلها ويقوم بتوجيهها.  

 ي يتقبل أفكار التلاميذ   شجعها: 2
التلاميذ  أفكار  توضيح  إلى  تودت  أن  شانها  م   أنماط  لامية  في    يستخدم  وتسهم 
 . طويرهات

 ي يطرح أسئلة على التلاميذ:3

وبالباً ما تكون هذه الأسئلة م  نمأ الأسئلة التي يمي  التنبؤ بإجابتها, وبالتالي يطلق  
 عليها الأسئلة الضيقة أت محدودة الإجابة ولا تتطلب استخدام مهارات التفكير العليا 

 ي يطرح أسئلة عر ضة : 4
تفكيرية مختلف  مهارات  استخدام  عنها  الإجابة  تتطلب  التي  الأسئلة  تلك  ة  التحليل وهي 

والتر يب والاستنتاج والتقويم , والتي يعبر التلاميذ فيها ع  أفكارهم واتجاهاتهم ومشاعرهم  
 الشخاية .  
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  :   ب ي كلام المعلم المباشر
 :    ويأخذ  لام المعلم المباشر أنماطاً مختلفة فهو        

 : ي يحاضر   شرح 1

هنا   _ فالمعلم   , إعطائها  أو  المعلومات  بشرح  المعلم  قيام  الكلامي  النمأ  هذا  ويتضم  
الآرا    و  الحقائق  استقبال  عند  يتوقف  تفاعلهم  فإن  وبالتالي  يستمعون.  والتلاميذ  يتكلم 

 والمعلومات .  

 :  ي ينتقد أ  يعطي توجيهات2
يهات التي ييون القاد منها  ويتضم  هذا النمأ قيام المعلم بإصدار الانتقادات أو التوج 

والتلاميذ  والتوجيهات  التعليمات  يادر  المعلم  فأن  وبالتالي   , المتعلمي   سلوك  تعديل 
 يستمعون . ويتضح أن تفاعل التلاميذ في النمطي  السابقي  هو تفاعل محدود جداً .

أما بالنسبة لكلام التلاميذ فيأخذ الأشيال التالية :     

      التلاميذ المباشرة :استجابات أر 

ويقاد بها تلك الأنماط الكلامية التي ت هر على شيل استجابة لأسئلة المعلم الضيقة  
الجماعية .  واستجابتهم السلبية أو استجاباتهم  

ب ي استجابات التلاميذ غير المباشرة :     

وأفكارهم وأديامهم ويقاد بها تلك الأنماط الكلامية التي تأخذ شيل التعبير ع  آرائهم 
 ومشاعرهم واتجاهاتهم .
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 ج ي مشاركة التلاميذ التلقائية : 

دي  ييون  لام التلاميذ في هذا الشيل صادراً عنهم ويبدو ذلك في الأسئلة أو  
الاستفسارات التي تادر ع  التلاميذ لمعلمهم , أت أنهم يأخذون زمام المبادرة في  

 الكلام.  
 

التربويي  في تانيفهم لأنماط التفاعل اللف ي داخل برفة الاف .  ولقد أضاأ بعض  
وهو فترات الام  والتشويش واختلاط الكلام دي  ينقطع التواصل والتفاعل, ويأخذ هذا  

 الشيل الأنماط التالية: 
 مثل قرا ة إعلان أو قرا ة أسمائهم.  الكلام الإدار  :   أ ي 

 لقايرة , دي  ينقطع التفاعل . وهي فترات الام  والسيوت ا ب ي الصمت :

وهي فترات اختلاط الكلام دي  تدب الفوضى في الاف وياعب فهم    ج ي التشو ش : 
 الحدي  أو متابعه أو تمييز الكلام الذت يدور.  

ويمي  القول أن التفاعل الافي يتوقف على قدرة المعلم على تن يم عملية التفاعل وذلك 
تلك الأنماط الكلامية بير المباشرة , لأنها تؤدت إلى    باستخدامه أنماطاً  لامية وخاصة

 تحقيق تواصل فعال بي  المعلم والتلاميذ في الموقف التعليمي .  

     من أهم هذه الأنماط الكلامية ما يلي :

 أن ينادت المعلم تلاميذه بأسمائهم  ي1

 أن يستخدم المعلم الألفال التي تشعر التلميذ بالادترام والتقدير مثل :  ي 2
 م  فضلك , تفضل , شيراً, أدسن  ,..  
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أو    ي3 سلبية  ع   ونها  الن ر  ,بغض  ومشاعرهم  التلاميذ  وأفكار  آرا   المعلم  يتقبل  أن 
 إيجابية.  

أن ييثر المعلم م  استخدام أساليب التعزيز الإيجابي الذت يشجع المشار ة الإيجابية   ي4
 للتلميذ.  

ل أن يستخدم المعلم أسئلة واسعة وعريضة وأن يقلل م  الأسئلة الضيقة التي لا تحتم  ي5
إلا الإجابة المحددة مثل لا أو نعم أو  لمة واددة محدودة وإنما عليه أن ييثر م  الأسئلة  

 التي تتطلب تفكيراً واسعاً واستثارة للعمليات العقلية العليا .  
أن يستخدم النقد البنا  في توجيه التلاميذ , وينبغي أن يوجه المعلم النقد لتلميذ محدد ي  6

 وعليه أن لا يعمم.  
يتحد ث بسرعة مقبولة وبيلمات واضحة    ر7 وأن  للفهم  الكافي  الوق   التلاميذ  أن يعطي 

 تتناسب مع مستويات تلاميذه.  

 ر أن يشجع التلاميذ على طرح الأسئلة والاستفسار.  8

الفعالة  الأساليب  ع   الحدي   عند  إبفاله  يجوز  لا  هام  أمر  إلى  الإشارة  أخيراً  بد  ولا 
اعل في الموقف التعليمي , وهذا الأمر يتعلق بوسائل الاتاال  لتشجيع التلاميذ على التف

لا   أن  المعلم  على  فينبغي   , وجهه  وتغاير  وإشاراته  المعلم  در ات  مثل  الكلامية  بير 
يادر أت در ة أو إشارة م  شأنها أن تشعر التلميذ بالاستهزا  أو السخرية أو الخوأ ,  

 ي عملية التفاعل الافي . لان هذا يؤدت إلى عدم تشجيعه على المشار ة ف

   حد ث التفاعل الصفي: أنماط غير مرغوب فيها لأنها لا تشجع _

 استخدام عبارات التهديد والوعيد .  _1
  إهمال أسئلة الطلاب واستفساراتهم وعدم سمعها .  _2
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  فرض المعلم آرا ه ومشاعره الخاصة على الطلاب.  _3
  لا يتفق مع رأيه الشخاي .الاستهزا  أو السخرية م  أت رأت   _4
  التشجيع والإثابة في بير مواضعها ودونما استحقاق.  _5
  استخدام الأسئلة الضيقة .  _6
  إهمال أسئلة الطلاب دون الإجابة عليها .  _7
  للكلام .   ادتكار الموقف التعليمي م  قبل المعلم دون إتادة الفرصة للطلاب  _8
  للطلاب سوا  بالنسبة لسلو هم أم لآرائهم.النقد الجارح   _9

 . التسلأ بفرض الآرا  أو استخدام أساليب الإرهاب الفكرت  _10

 ما يمكن أن يحققه التفاعل الصفي؟ 

 يتيح الفرصة للطلبة للمشار ة في الموقف التعليمي.  •
 يحترم إنسانية المتعلم وديويته. •
 يميلون إليها.يتيح الفرصة للطلبة لممارسة الأنشطة التي  •
 يزيد فرص الطالب لاستخدام قدراته وإمياناته وممارسة أفكاره.  •
 يحول الاف إلى بيئة ديمقراطية متسامحة ومشجعة للتعلم.  •
 يقلل م  الآلية وسيطرة العمل دتى ييون اقرب إلى طبيعة الإنسان.  •
 يساعد على تطوير فهم إيجابي لذات الطلب وشخايته. •

  : المتعلم في التعلم الصفي الفعالمن أد ار _12

 يشارك في التخطيأ للتعلم.  •
 يستوضح بعض جوانب الخبرة. •
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 يناقش ويرصد ويحاج . •
 يتبادل الأدوار مع المعلم لتحقيق التعلم القيادت. •
 يلعب أدوار مختلفة مع زملائه  دور المعلم والمتعلم والمعزز والممتح . •
 بالاستناد إلى ماادر البيئة المحلية.يبني مخططات مفاهيمه   •

 يخطأ لإجرا  مشاريع مع مجموعات .  •

 يؤدت التعليمات الميلف بها ويعرضها أمام زملائه.  •
 يمارة نشاطات التعلم الذاتي.  •
 يتحمل نتائ  أعماله الافية .  •

 ثالثاً:المهمات المتعلقة بإثارة الدافعية للتعلم

لدى الطلاب باعتبارها تمثل الميل إلى بذل الجهد لتحقيق  تكم  أهمية إثارة الدافعية للتعلم  
الأهداأ التعليمية المنشودة في الموقف التعليمي . وم  أجل زيادة دافعية الطلاب للتعلم 
ينبغي على المعلمي  القيام باستثارة انتباه تلاميذهم والمحاف ة على استمرار هذا الانتباه ، 

هداأ التعليمية ، وأن يعملوا على استثارة الدافعية الداخلية وأن يقنعوهم بالالتزام لتحقيق الأ
للتعلم   يحفزون  لا  الذي   للطلاب  الخارجي  الحفز  أساليب  استخدام  إلى  بالإضافة  للتعلم 

 داخلياً.
 من مصادر الدافعية للتعلم:

 الانجاز بإعتباره دافعاً:     *

  , التعليمي  النشاط  يدفعه للاستمرار في  داخلياً  دافعاً  وإتقانه لعمله يشيل  الفرد  إنجاز  إن 
به   يؤدت  التعليمية  مهمته  أدا   في  ينجح  أو  يتفوق  الذت  الطالب  أن  المثال  سبيل  فعلى 
ذالك ويدفعه إلى متابعة التفوق والنجاح في مهمات أخرى, وهذا يتطلب م  المعلم العمل  

 طالب بالنجاح ودمايته م  الشعور بالخوأ م  الفشل.  على إشعار ال
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     القدرة باعتبارها دافعاً:   *

إن أدد أهم الحوافز الداخلية ييم  في سعي الفرد إلى زيادة قدرته , دي  يستطيع القيام  

الدافع   بأعمال في مجتمعه وبيئته , تكسبه فرص النمو والتقدم والازدهار , ويتطلب هذا 

الفرد تفاعلًا مستمراً مع بيئته لتحقيق أهدافه , فعندما يشعر الطالب أن سلو ه الذت  م   

يمارسه في تفاعله مع بيئته يؤدت إلى شعوره بالنجاح , تزداد ثقته بقدراته وذاته وأن هذه 

 الثقة الذاتية تدفعه وتحفزه لممارسة نشاطات جديدة . 

  الحاجة إلى تحقيق الذات كدافع للتعلم:_ج

لقد وضع بعض التربويي  الحاجة إلى تحقيق الذات في قمة سلم الحاجات الإنسانية فهم   
يرون أن الإنسان يولد ولديه ميل إلى تحقيق ذاته , ويعتبرونه قوة دافعية إيجابية داخلية 
  , ذاته  وتأكيد  بتحقيق  الفرد  شعور  إلى  يؤدت  الذت  النجاح  لتحقيق  الفرد  سلوك  تتوج 

است المعلم  إتادة  ويستطيع  طريق  ع   للتعلم  الطالب  دافعية  إثارة  في  الحاجة  هذه  ثمار 
  , التعليمي  الموقف  في  يمارسها  التي  النشاطات  خلال  م   ذاته  لتحقيق  أمامه  الفرصة 
وبخاصة تلك النشاطات التي تبع  في نفسه الشعور بالثقة والادترام والاعتبار والتقدير 

 والاعتزاز.  

 :  الدافعية لدى الطلاب  أساليب الحف  الخارجي لإثارة

 التشجيع واستخدام الثواب المادت أو الثواب الاجتماعي أو النفسي. •
 تغيير البيئة التعليمية.  •
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استخدام الأساليب والطرق التعليمية المختلفة مثل : الانتقال م  أسلوب المحاضرة إلى  •
 النقاش فالحوار فالمحاضرة مرة أخرى. 

 تنويع وسائل التواصل مع الطلاب سواً   ان  لف ية أو بير لف ية.   •

 استخدام مواد ووسائل تعليمية متنوعة.  •
والمادية  • النفسية والاجتماعية  البيئة  توفير  للتفكير والانتباه  الحافزة  أنماط الأسئلة  تنويع 

 المناسبة في الموقف التعليمي. 

 أهمية استخدام الثواب أ  العقاب في عملية استثارة الدافعية للتعلم:   

إن الثواب له قيمته الايجابية في إثارة دافعية وانتباه الطلاب في الموقف التعليمي ,    _1
ويسهم في تعزيز المشار ة الايجابية في عملية التعلم , وهذا يتطلب م  المعلم أن ييون  
قادراً على استخدام أساليب الثواب باورة فعالة , وأن يحرص على استخدامه في الوق   

لا  وأن   , معلمون  المناسب  هناك  المثال  سبيل  فعلى   , روتيني  أمر  بأنه  الطلاب  يشعر   
يرددون عبارات مثل : دسناً أو ممتاز...، دون مناسبة , وبالتالي فإن هذه الكلمات تفقد 

 معناها وأثرها . 

أهمية توضيح المعلم سبب الإثابة, وأن يربطها بالاستجابة أو السلوك الذت جا ت     _2
  الإثابة بسببه.

  أهمية تنويع المعلم أساليب الثواب. _3
أهمية عدم إسراأ المعلم في استخدام أساليب الثواب , وأن يحرص على أن تتناسب    _4

إثابة ممتازة , وأن     مع نوعية السلوك , فلا يجوز أن يعطي المعلم سلو اً عادياً   الإثابة
  يعطي في الوق  ذاته الإثابة نفسها لسلوك متميز .

  الثواب بنوعية التعلم . أهمية ربأ _5
 أهمية درص المعلم على استخدام أساليب الحفز الداخلي .   _6



أنماط الضبط الصفي                                الفصل الثاني                     

73 
 

  
الم لجو   عدم  تعني  لا  الثواب  أساليب  استخدام  أهمية  أساليب ولك   استخدام  إلى  علم 

 فالعقوبة تعد لازمة في بعض المواقف , وتعد أمراً لا مفر منه.  العقاب 
 لك  ينبغي على المعلم مراعاة المبادئ التالية في دالة اضطراره لاستخدامها:  

تعد العقوبة أدد أساليب التعزيز السلبي الذت يستخدم م  أجل تعديل سلوك الطلاب    _1
ع  طريق محو أو إزالة أو تثبيأ تكرار سلوك بير مستحب عند الطلاب , وبعبارة أخرى 

 استجابة بير مربوب فيها .  يستخدم العقاب لتحقيق انطفا  
 

2_, والتأنيب  واللوم  اللف ي  العقاب  منها  متنوعة  أشيالًا  العقاب  عقوبات    يأخذ  وهناك 
  وبالتالي فإن العقوبات تتدرج في شدتها . اجتماعية ومعنوية 

يشيل إهمال المعلم لسلوك بير مستحب في بعض الأديان تعزيزاً سلبياً لهذا السلوك    _3
  عند الطالب  ويمثل هذا نمطاً م  أنماط العقوبة .

بسلوك   _4 يقوم  الذت  للطالب  عقوبة  تلميذ  لدى  الايجابي  للسلوك  المعلم  تعزيز  يمثل 
  سلبي.

  ينبغي أن يقترن العقاب مع السلوك بير المستحب . _5
منها   _6 الهدأ  ييون  أن  يجب  بل   , والإهانة  التجريح  شيل  العقوبة  تأخذ  ألا  ينبغي 

  تعليمياً وتهذيبياً.

يؤدت إلى الإيذا  الجسمي أو النفسي   _7 يجب أن لا يتاف العقاب بالقسوة , وأن لا 
  وأن لا يأخذ صفة التشهير بالطالب .

م  الوقوع في    يجب التذ ر دائماً أن الأساليب الوقائية التي تؤدت إلى وقاية الطلاب  _8
  , أجدى وأنفع م  الأساليب العلاجية .الخطأ أو المشيلات
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يجب الابتعاد ع  العقوبات الجماعية وينبغي أن لا تؤثر عملية العقوبة على الموقف    _9
 التعليمي. 

     رابعاً:  المهمات المتعلقة وتوفير أجواء الانضباط الصفي: 

برفة      داخل  والنشاط  الفاعلية  وانعدام  الطلاب  جمود  يعني  لا  الافي  الانضباط  إن 
والهدو    بالام   الطلاب  التزام  أنه  على  الانضباط  يفهمون  المعلمي   فبعض   , الاف 

,  ما المعلم  تعليمات  إلى  والاستجابة  الحر ة  مازالوا    وعدم  المعلمي   م   البعض  أن 
توفير   يعني  فالن ام   , الانضباط  ومفهوم  الن ام  مفهوم  هما:  مفهومي   بي   يخلطون 

 ال روأ اللازمة 

 لتسهيل ددوث التعلم واستمراره في برفة الاف , ويمي  الاستدلال م  هذا المفهوم  
 أن الن ام بالباً ما ييون مادره خارجياً ولي  نابعاً م  ذات الطلاب  

بينما يشير مفهوم الانضباط إلى تلك العملية التي ين م الطالب سلو ه ذاتياً م  خلالها   
لتحقيق أهدافه وأبراضه , وبالتالي فإن هناك اتفاقاً بي  مفهوم الن ام والانضباط باعتبار 

واستمرارها في أجوا  من مة وخالية م       لحدوث عملية التعلمهما وسيلة وشرطاً لازمي 
المشتتات أو العوامل المنفرة أو المعيقة للتعلم لك  الفرق ييم  في مادر الدافع لتحقيق  
ذات   م   داخلي  فمادره  الانضباط  أما  خارجي  فالن ام مادره   , الانضباط  أو  الن ام 

ا برفة  في  الذاتي  الانضباط  أن  شك  ولا  وضرورته الفرد  أهميته  م   الربم  على  لاف 
مساعدة  إلى  المربون  يسعى  هدفاً  يعد  للتعلم  الطلاب  دافعية  استمرارية  على  للمحاف ة 

 الطالب على اكتسابه ليابح قادراً على ضبأ نفسه بنفسه. 
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 صفات  خصائص المدرس الفعال : _10
بعض   ممارسة  الاف  ضبأ  عملية  ولكي    الأدوارتتطلب   ، المعلم  طرأ  م   القيادية 

 يتحقق هذا يفترض أن تتوفر لدى المعلم مجموعة م  الافات و هي  التالي :

 الصفات المعرفية : _1
: ينبغي على المعلم أن ييون على معرفة جيدة في مجال    الإعداد الأكاديمي  المهني  -

 : طلاع على المستجدات العلمية التي تطرأ في هذا المجال ، وذلك الإتخااه و 

 سعة الإطلاع   -
 الإبتعاد ع  أسلوب التلقي  والسرد  -
 إتقان اللغة العربية واللغات الأجنبية   -

 : الصفات الشخصية  _2
 الإتزان والدأ  العاطفي   -

 تأكيد الذات  -

 إدارة الحوار والنقاش  -

 الحماة والمثابرة -
 التحلي بالإنسانية والقرب م  التلميذ  -

 : المدرس في الصف مهام _12
على  باستمرار  يعمل  إذ   ، للتلميذ  والخلقي  الإجتماعي  و  النفسي  الموجه  المعلم  يعتبر 

 الكشف ع  داجيات وميول التلاميذ وتوجيه إدتياجاتهم .
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المسؤول الأول ع  تناول المادة الدراسية ، وتوفير الجو المناسب لإستغلالها  يعد المدرة  
 لتحقيق نمو التلاميذ والإستفادة منها على أفضل صورة .

إن الاحة النفسية للمعلم ، متوقفة على مدى بلوبه درجة سليمة م  التوافق والإنسجام  
والمهنة   الذات  ع   والإرتياح  الرضا  يشمل  الذت  والمهني  والإجتماعي  النفسي  والتكامل 
في  الحرية  ويمنحهم  معهم  الثقة  فيعزز  التلاميذ  على  إيجابا  ينعي   مما  يمارسها  التي 

 ( 41، 2007)زبد  ،  كارهم ويسود ذلك الألفة داخل القسم .وأفالتعبير ع  أرائهم 

كما يتوقع م  المعلم تحمل المسؤوليات العرض والتن يم لمساعدة التلاميذ على الإستعاب  
والإدماج والتخزي  ، ويقوم بي  الأونة والأخيرة بمساعدة الطلبة على الإدراك الكلي ، لما  

 الخبرات السابقة المرتبطة بالموضوع  يعرض أمامه م  خبرات مجزأة ، واستحضار

أو المحتوى ، ع  طريق استخدام المن م المقدم الذت يقوّم فيه المعلومات وذلك لمساعدة  
 التلاميذ على دم  الخبرات الجديدة بالمعلومات المخزنة لدى الطلبة وجعلها ذات معنى . 

 ( 2008،406) قطامي ، 

لإستخدامها في أثنا  العرض ، إذ تناسب   يعد المدرة مجموعة م  المخططات والأشيال
المتعلقة   المحيطة  داجاتهم  أو   ، المعرفية  التلاميذ  داجات  والأشيال  المخططات  هذه 

 بالبيئة التعليمية أو المجتمع وتاميم المخططات  التالي : 

 ، وهي مخططات مفاهمية إدراكية بطبيعتها .مخططات لتوضيح المادة الدراسية  _

لتوافق المحتوى الدراسي الإجرائي ، الذت ي م مجموعة أدوات وإجرا ات ،  مخططات    _
وهناك مخططات  تمثل المبادئ إذ تتم فيها تن يم المادة التعليمية على صورة مخططات  

 توضح التسلسل والعلاقات بي  المبادئ المتضمنة في الموضوع . 
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اسية التي يتم إعدادها وفق ويقوم المدرة بعرض التفايلات التي تضمنتها المواد الدر 
النموذج المفال بعدد م  الاور ، إما تفايل بشيل عمودت تتم فيه معالجة الأفكار  

الرئيسية التي تضمنها المحتوى  الدراسي ثم تفايلها وفق مرادل متتالية دتى يتم توضيح  
 ( 207) قطامي  اخر ن ، نفس المرجع الساوق ، جميع المواضيع .

 ر المعلم في ضبأ الاف في النقاط التاية : كما يمي  دار أدوا

 المعلم وقراراته المتعلقة بالتخطيأ   _

 المعلم وقراراته المتعلقة بالتنفيذ  _

 المعلم مدير للعملية التدريسية : _
د دور المعلم   مدير للعملية التدريسية ، إذ افترض في نموذجه    Daviesوضع ديفي  د  

التالي   والنموذج  للتدري   تنفيذه  أثنا   في  المعلم  يمارسها  المحددة  الوظائف  م   عددا 

 يوضح ذلك : 

 التخطيط 
 

 الضبط    التنظيم  

 القيادة 
 

 ( يوضح د ر المعلم 2الشكل رقم )
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: تتضم  عملية التخطيأ إعداد وصيابة الأهداأ  المعلم مخططا للعملية التدريسية    (4

بلغة قابلة للملاد ة والتقويم على الاورة سلوك ظاهر ، والمعلم ذو  فاية هو  التدريسية  
واستعداداتهم   التلاميذ  قدرات  وفق  والايابة  التخطيأ  مهارات  لممارسة  والمعد  المدرب 

الت النهائية  التي  والمردلة  المواقف  تخطيأ  على  قدرته  إلى  بالإضافة   ، بها  يمرون  ي 
  (32.)يوسف قطامي  اخر ن ، مرجع ساوق ، تستثير تفكيرهم 

في   والتحيم  ينجح في ضبأ صفه  لكي  المعلم  أن  إلى  د  توقا  الدي   د محي  تطرق  كما 
تتلخ  في    التعلم في دجرة التدري  لا بد أن يتسلح بقدرات  افية لقيادة هذا الدور والتي

   النقاط التالية :

والمعلومات    _ المفاهيم  إكساب  وأساليب  ومؤثراته  ون رياته  التعلم  لأساسيات  فهم  امل 
 والمعارأ والإدتفال بالبنى المن مة لها . 

خلال  معرفة الأساليب والوسائل التي تسهم في نمو التعلم وتطوره ومعالجة ما يحال    _
 التدري  م  مشاكل ومعوقات تؤثر في طبيعة المنالإ الافي .  

 

وبرمجة   _ التفاوت  ودرجات  والسلو ي  والعلمي  المعرفي  الطلبة  مستوى  على  التعرأ 
 .  الخطأ التدريسية وإدراج الأهداأ التعليمية تبعا لذلك 

لإبقا     _ الحوافز  واستخدام  للمادة  العرض  وف    ، التدريسية  والطريقة  التعلم  نوع  تحديد 
 الاف مفعما بالحيوية والسلوك السليم . 

إستمرار  _   وضمان  التلاميذ  لدى  الدافعية  لتأجي   والتحفيز  الإستثارة  مبدأ  إستخدام 
 .إنتباههم
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التدري     _ والتعليمية ، لأن  التدريسية  النادية  المنالإ الافي م   تعزيز  تحديد إجرا ات 
ير ز على تقديم المادة العلمية ، والتعلم يشمل السلوك والدور القيادت لكي ييتسب المتعلم 
لذا    ، والتعليم  التدري   الحالتي   بيلتا  النهوض  مسؤولية  عليه  والمعلم   ، ومبادئ  مفاهيم 

   ع  مفردات للحفال على الموقف التعليمي سلميا وإيجابيا . عليه البح

يرى بعض التربويي  أن مفتاح التعلم الناجح ييم  في البيئة الافية السليمة التي تعني  و  
بخلق جو م  العلاقات الإنسانية الإيجابية يؤدت المعلم فيها دورا أساسيا م  خلال إثارة 

 معلم نجد : وم  أهم أدوار ال الرببة والدافعية

إنتقا  الأهداأ التعليمية المناسبة وإعداد وتاميم النشاطات مع إختيار الوسائل التي    _
 توصل إلى تحقيق الأهداأ المرجوة  

 إثارة إنتباه التلاميذ ورببتهم للتعلم   _

مشار ة التلاميذ في النشاطات الافية ومساعدتهم في الإبتكار وخلق جو م  التفاعل   _
 الإجتماعي .

 . معرفة مدى تحقيق الأهداأ المخطأ لها في ضو  تقويم أدا  التلاميذ _

 ( 61:  2006) الدليمي ،  
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 خلاصة الفصل : 

العملية   في  تتوفر  أن  يجب  التي  والضرورية  المهمة  العناصر  م   الافي  الضبأ  يعد 
فيه جملة   تتوفر  إلى معلم  تحتاج  وهي   ، القسم  داخل  التعلمية  الخاائ  التعليمية  م  
الاف للضبأ  والطرق  الأنماط  أفضل  يمتلك  وأن   ، والكفا ات  يتم م    والافات  والتي 

 ا ات على اختلاأ قدرات التلاميذ . بنا  تعلمات و إرسا  الموارد وإنما  الكف خلالها 
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 تمهيد: 
  إلاموقف من مواقف الحياة المعقدة ،    أيفي    الإنسانليس من السهل فهم وتحليل سلوك  

هناك دافع وراء    أنوالاجتماعية تؤكد    الإنسانيةالدراسات والتطورات في مختلف العلوم    أن
ما منها  الدوافع  هذه  ما  سلوك  ومنها  الخارجية  بالبيئة  الفرد    هو مرتبط  بحالة  هو مرتبط 

تعديل في السلوك    أوالتعلم هو كل تغير    أن، وبما    واتجاهاته  كميوله واحتياجاته  الداخلية
فان موضوع الدافعية للتعلم من المواضيع المهمة في الحقل التعليمي والتربوي وذالك لما  

الذي يدفع التلميذ للعمل والمثابرة   الأساسيتعتبر الحافز   إذكبيرة    أهميةتحمله الدافعية من  
 وع  يستجيب للموض المتعلم لا أنجل النظريات  أكدتشروط التعلم ، حيث  أهموهي 

 دون وجود دافع معين .

نتطرق   سوف  الفصل  هذا  خلال  تناولها   إلىفمن  التي  المهمة  العناصر  من  مجموعة 
 ها وكذا خصائصالتعريف بها وذكر عناصرها ،و   إلىموضوع الدافعية للتعلم حيث تطرقنا  

المدرسي،  وأهميتها  أنواعها الوسط  النظريات   في  من  مجموعة  بعرض  ،وقمنا  وظائفها 
في استثارة دافعية دور المعلم    إلى  بالإضافة  المهمة التي تناولت موضوع الدافعية للتعلم، 

الدافعية عند    أخرى معرفية و    خير قدمنا مقترحات سلوكية،وفي الأ،  التلميذ عامة لزيادة 
 التلاميذ.

:  للتعلم _مفهوم الدافعية1  

في التعلم المستمر  اركة " بأنها رغبة المتعلمين للعمل أو المش2003يعرفها " تيرنر 
( 207،ص2015)الرفوع ، وتحمل المسؤولية تطورهم الخاص   

يعرفها "بيلر" و"سنرمان " أنها الحالة الداخلية أو الخارجية لدى المتعلم التي تحرك سلوكة  
 وأدائه وتعمل على إستمراره ،وتوجيهه نحو تحقيق هدف معين أو غاية محددة 

   (2048،ص2001)الزغبي،
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" : أنها حالة إستثارة داخلية 1993يعرفها خليل معايطة ،ونادر فهمي الزيود، وآخرون ،
في كل موقف تعليمي، يشترك فيه قصد إشباع  تحرك المتعلم لإستغلال أقصى طاقاته 

   (2011،12) دوقة وأخرون ،دوافعه للمعرفة وتحقيق ذاته 

الطالب للإنتباه إلى الموقف التعليمي بأنها حالة داخلية تدفع  2000"أبو جادو"  يعرفها
. ،والقيام بنشاط موجه والإستمرار في هذا النشاطحتى يتحقق التعلم كهدف للمتعلم  

(2015،11، ) زكي   

" :أنها ما يحرك سلوك المتعلم نحو هدف أو غاية معينة علما بأن 1992يعرفها "ترديف 
مصدر تلك الحركة يمكن أن تكون داخليا أو خارجيا ،كما أن الدافعية ناتجة كذلك عن  
الإدراك الذي يحمله التلميذ عن الأهداف المنشودة من المدرسة ،وعن قيمة النشاطات 

لقدرة على التحكم في تلك النشاطات إلى جانب مايشعر به التلميذ التي يقوم بها التلميذ وا
( 2011،12) دوقة وأخرون ،إتجاه المادة وإتجاه المحيط التربوي بصفة عامة   

" على أنها مجموعة من الظروف الداخلية والخارجية ،  2005بينما يعرفها "عدس وتوق 
المفهوم إلى نزعه إلى هدف  يشير التي تحرك الفرد من أجل إعادة التوازن الذي اختل ،أي 

    (2015،207)الرفوع ، ،وهذا الهدف قد يكون إرضاء حاجات أو رغبات داخلية معين 

فالدافعية للتعلم هي مجموعة من المشاعر التي تدفع المتعلم إلى الانخراط في نشاطات 
علم التعلم التي تؤدي إلى بلوغه الأهداف المنشودة ، وهي ضرورة أساسية لحدوث الت

فقد اختلفت وجهات النظر حول مفهوم الدافعية للتعلم  ،وبدونها لا يحدث التعلم الفعال
. باختلاف المدارس النفسية ،فكل مدرسة تناولت هذا الموضوع بشكل مختلف    
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:النظريات المفسرة لدافعية التعلم _2  

 النظرية السلوكية:_2-1
النظرية   هذه  لدى    أنترى  تنشا  بحيث   الأفرادالدافعية  وخارجية،  داخلية  مثيرات  بفعل 

سلوكا   الفرد  عن  الفرد   أويصدر  خبرات  سكن ران  المثيرات،ويؤكد  لهذه  استجابة  نشاطا 
  أن يرى    إذعدم تكرار السلوك في المرات القادمة ،    أوبناتج السلوك هي التي تحدد تكرار  

ت التعزيزية منها  السلوك ولاسيما  الحافز  نتائج  يدفع    أوشكل  الذي  للسلوك    الأفرادالباحث 
 بطريقة معينة في موقف ما. 

على سلوكاتهم يستثير لديه الدافعية للحفاظ   المكافآت  أوحصول الفرد على المعززات    إن
سلوك ما    على هذه السلوكات وتكراراها ، فعلى سبيل المثال عندما يتم تعزيز الطفل على

 يه الدافعية لتكرار مثل هذا السلوك. كنطق كلمة ما فانه يثير لد
حاجات    لإشباعربما يتطور ليصبح ذاتيا،حيث يقوم الفرد بسلوك ما    التعزيز  نسكنراويرى  

خارجي،كالتلميذ الذي يقوم بمطالعة بعض الكتب والمؤلفات ليس   تأثيرودوافع لديه دون  
فيؤكد الدور  ثورندايك    أماحب المعرفة،  أوللمتعة    وإنما  من اجل اجتياز امتحان فحسب ،

  أو   والإشباعالسلوك يؤدي وظيفة تتمثل في تحقيق الرضا    أنالوظيفي للسلوك ،حيث يرى  
حالة من التوتر تولد عنها سلوكا لخفض هذا   الدافع يستثير أنويرى  والضيق، الألمتجنب 

الفرد    التوتر،وهو ما الناشئة   أوالتعلم    إلىيدفع  التوتر  يتناغم مع حالة  الاستجابة بشكل 
 ( 2006،187) زغلول:هدف التخلصب
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 النظرية المعرفية: _2-2
على   المعرفية  النظرية  حسب  الدافعية  تعريف  استثارة    أنهايمكن  تحرك   داخليةحالة 

موقف تعليمي يشارك فيه من   أيطاقاته في    أقصىالشخص المتعلم من اجل استغلال  
 دوافعه للمعرفة ومواصلة تحقيق ذاته. إشباعاجل 

ذريعة للوصول    أوالنشاط السلوكي وسيلة    أنرتباطية والسلوكية للدافعية  ترى التفسيرات الإ
معين    إلى الحصول  هدف  اجل  الصادرة من  فالاستجابات  ذاته  السلوك    إلىمستقل عن 

صاحب    إلى  تشيرالمعززات    أو  الإثباتات عن  مستقلة  عوامل  تحددها  خارجية  دافعية 
حتمية السلوك وضبطه بمثيرات قد تقع خارج نطاق   إلى الذي يشير    الأمرالسلوك ذاته ،

مخلوق عاقل      الكائن البشري   أنالتفسيرات المعرفية فتسلم بافتراض مفاده    أماالفرد،  إرادة
يرغب فيه،لذالك تؤكد    الذي،يتمتع بإرادة حرة تمكنه من اتخاذ قرارات واقعية على النحو  

بمتوسطا  ارتباطا  أكثر  مفاهيم  على  التفسيرات  والتوقع لان  هذه  والنية  كالقصد  ت مركزية 
النشاط السلوكي كفاية في    إلىالنشاط الفعلي للفرد يزوده بدافعية ذاتية متأصلة فيه وتشير  

الحسية  والمدركات  المعلومات  معالجة  عمليات  عن  عادة  وينجم  كوسيلة  وليس  ذاته 
المثير الوضع  في  للفرد  الفرد  المتوافرة  يتمتع  وبذالك  فيه  يوجد  من   الذي  عالية  بدرجة 

 (2004،146) كوافحة: .الضبط الذاتي

 وإشباع الدافعية هي البحث عن المعنى والرضا في الحياة    أنهذه النظرية    أصحابويرى  
الادراكات الداخلية التي    إلىالناس يستجيبون    أن،وهم على اعتقاد  الحاجات الداخلية للفرد  

نتيجة   لديهم  بوجود    للأحداثتتبع  يؤمنون  فهم  ذلك  على  ،وبناءا  بيولوجية    أسسالبيئية 
 ( 2003،446) زيتون:التلاميذ وإرشادللدوافع ،ودور المعلم تشخيص 
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يستطيع   حيث  الاختيار  على  وقدرته  الفرد  حرية  على  تؤكد  النظرية  فهذه  يوجه    أنلذا 
كثيرا من المفاهيم التي تنادي   أيضاهذه النظرية لا تنكر    أنسلوكه للوجهة التي يريد،غير  

غير   الفيزيولوجية  الحاجات  وقوة  التعزيز  مثل  السلوكية  المدرسة  معهم   أنهمبها  يختلفون 
المف  أنعلى   الدافعية    أواهيم  هذه  جوانب  لتفسير  كافية  غير  جميعها   الإنسانيةالعوالم 

 .  تنمو بعد مرحلة الطفولة المبكرة خاصة التي

 :  )هرمية ماسلو( في الدافعية الإنسانيةالنظرية _2-3
المتعلقة بالدراسات الشخصية يهتم هذا الاتجاه بدراسة وتفسير الدافعية وإيضاح مفاهيمها   

علمائها  أومن   يرى    ،)ماسلو(برز  لدى    أنالذي  هرمي    الإنسان الدافعية  بشكل  تنمو 
 قمته وهي كالتالي :  إلىلقضاء حاجات يحددها بسبعة مرتبة من قاعدة الهرم 

الحاجات الفيزيولوجية: _  
ويرى   أساسية  بأصناف وتتحدد   المسكن  الشراب،الهواء،   ، كالطعام   ،   أن  ماسلو  جدا 

والشراب   الطعام  على  نهاية   وإشباعالحصول  ليس  بهما  المرتبطة  الفيزيولوجية  الحاجات 
للدافعية   بالنسبة  هذا    ،الإنسانية  المطاف  يؤدي  من    إلى  الإشباع  إلىبل  الفرد  تحرير 

والى   الفيسيولوجية  المستوى    إتاحةسيطرة حاجاته  ذات  الحاجات  لظهور  الكافية  الفرصة 
 .الأعلى

والسلامة : الأمنحاجات _  
العيش   في  الفرد  رغبات  تمثل  حاجات  القلق  وطمأنينةوسلام    بأمنوهي  تجنب  مع   ،

والراشدين على حد سواء   الأطفالعند    الأمنيةوالاضطراب والخوف،وتتبدى هذه الحاجات  
حالة   في  الفرد  يمارسه  الذي  والنشط  السريع  السلامة    أيحصول  بالتحرك  يهدد  طارئ 

 ( 2004،146) كوافحة: .والأوبئةروب مثل: الكوارث الطبيعية ،الح  والأمن
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حاجات الحب والانتماء:_  
والمجموعات   والأشخاصعلاقات عاطفية مع الناس عامة    إقامةتنم عن رغبة الفرد في  

الخاصة، حياته  في  بسبب    الهامة  بالمعاناة  الفرد  شعور  عن  تنتج  الحاجات  هذه  ومثل 
بشكل عام،ويرى    الأسوياء  للأفرادالمقربين لديه وهذه الظاهرة تبدو صحية بالنسبة    غياب
والانتماء    أن  ماسلو للحب  بحاجاته  مدفوعة  الاجتماعية  الحياة  في  الفرد  مساهمة 

 . مثل هذه الحاجات إشباعوان حالات التمرد والعصيان قد تنجم عنه عدم  والتعاطف، 

  حاجات احترام الذات:_
وتبدي إشباعها بمشاعر الثقة  الحاجات تنم عن رغبة الفرد في تحقيق ذاته المتميزة،هذه 

الشعور بالدونية والعجز.  إلىها والكفاءة،والقدرة في حين يؤدي عدم إشباع  

حاجات تحقيق الذات: _   
وقدراته،وتظهر  إمكاناتهوتنم هذه الحاجات عن رغبة الفرد في تحقيق اكبر قدر ممكن من 

هذه الحاجات في النشاطات المهنية واللامهنية التي يقوم بها الفرد في حياته الراشدة،والتي 
يتمتع   إنماالذي يستطيع تحقيق ذاته  الإنسان أن ماسلوتتفق مع رغباته وميوله ،ويرى 

الراشدين فقط ،لان   الأفراديقصر ذلك كله على  ماسلو أنعالية جدا غير بصحة نفسية 
 ويمكنونموهم  نضجهملن يتمكنوا من تحقيق هذه الحاجات بسبب عدم اكتمال  الأطفال

وقدراتهم  إمكاناتهموتوجيه نموهم بشكل يمكنهم من التعرف على  الأطفالبالمقابل رعاية 
( 2012،149) أبو مغلي :  أفضل لتنميتها وتحقيقها بشكل  أمامهمويمهد السبل   

حاجات المعرفة والفهم: _  
الرغبة المستمرة في الفهم والمعرفة وتتمثل واضحة في النشاطات  إلىوهي حاجات ترمي 

الاستكشافية والاستطلاعية وفي البحث عن المزيد من المعرفة،والحصول على اكبر قدر  
وضوحا عند   أكثرالمعرفة والفهم هي  إلىالحاجات  أن ماسلوممكن من المعلومات ويرى 

لحاجات دورا حيويا في سلوك التلاميذ  من غيرهم ،ويلعب هذا الصنف من ا  الأفرادبعض 
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التفكير العلمي اعتمادا على دوافع   وأصوللان عملية تعزيزها تمكنهم من اكتساب المعرفة 
 ذاتية داخلية. 

 إقباليدل هذا النوع من الحاجات على الرغبة الصادقة في القيم الجمالية التي تتجلى في 
  أو الأوضاع أوفي الموضوعات  اء سو وتفضيلهم للترتيب والنظام والكمال  الأفراد

القبيحة التي تسود فيها الفوضى وعدم  الأوضاعتجنب  إلىوكذلك نزعتهم  ، النشاطات
انه   إلايعترف بصعوبة فهم طبيعة الحاجات الجمالية  ماسلو نأوعلى الرغم من  التناسق،

   (151) نفس المرجع السابق ، الفرد السوي الذي يتمتع أنيعتقد 

  أمكان طفلا   البحث عن الجمال بطبيعته سواء لىإبصحة نفسية جيدة سليمة ينزع 
منفعة مادية. أيةويفضله كقيمة مطلقة ومستقلة عن  راشدا،  

 زو:العنظرية _2-4
الدافعية فهو تحقيق   تعد هذه النظرية من أكثر النظريات المعرفية التي عالجت موضوع 
النجاح وتجنب الفشل،فهي تهتم بتفسير وفهم طبيعة العزوات التي يقدمها الأفراد لأسباب 

 كادمية.كادمية منها وغير الأالحياتية الأنجاحهم وفشلهم في المجالات 

لجهو  كمحلة  النظرية  هذه  جاءت  العالم  وقد  واين  الأمريكيد  بتفسير  الذي    زبرنارد  اهتم 
يقدمونها    الأسوياءوغير    الأسوياء  الأفرادسلوكيات   التي  العزوات  طبيعة  فهم  من خلال 

 . والألمكمبررات لسلوكياتهم المتعددة،وقد اسماها نظرية اللذة 

النفس   عالم  بالعملية   الأوائلمن    واينزويعد  لربطها  النظرية  هذه  استخدموا  الذين 
المدرسي   والتحصيل  بالتعلم  يرى  التربوية،ولاسيما  للعزو   أنحيث  نزعة  التلاميذ  لدى 

 يتمثل في مجموعة من العوامل كالقدرة والجهد  الأكاديميفشلهم  أونجاحهم  وأسباب
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التعليمات ،ويصنف    والاهتمامات ووضوح  والمزاج  والحظ  العوامل    واينز والمعرفة  هذه  
 من ثلاث مجموعات هي:ض

 :الأولىالمجموعة _
الضبط  بمصدر  يكون    ،  الأفرادلدى    تتعلق  يغزو   أو  داخلياوقد  قد  ،فالتلميذ  خارجيا 

عوامل خارجية مثل:    أوعوامل داخلية مثل :الاستعدادات والقدرات    إلىتفوقه    أو  نجاحه
المعلم   يعزو  الأسئلةسهولة    أوتساهل  داخلية  إلىفشله    أسباب  وفي حين  كعدم    عوامل 

 . تحيز المعلم أومثل : صعوبة الامتحان  خارجية لأسباب أوالاستعداد الكافي 

 ( 2009،168) الزغلول:
   :المجموعة الثانية_

بالعوامل   المزاج    ثابتةوالغير    الثابتةوتتعلق  وتقلب  القدرة   هذه   أومثل  وترتبط  الحظ 
سبب نجاحه    أناعتقد الفرد    فإذافي المستقبل  الفشل    أوالمجموعة بتوقعات الفرد بالنجاح  

الفشل في   أوالاستعداد ،فانه سيتوقع النجاح  أوعوامل ثابتة مثل القدرة  إلىفشله يعزى  أو
المهام المستقبل،    مثل هذه  نجاحه    إذا  أمافي  ثابتة   إلىفشله    أوعزا سبب  عوامل غير 

 الحظ فانه يتوقع تغير مثل هذه العزوات في المستقبل.   أومثل تقلب المزاج 

:المجموعة الثالثة_  
لضبط    القابلة  بالعوامل  قابلة    فإذا   ،السيطرة  أووتتعلق  عوامل  الى  نجاحه  التلميذ  عزا 

النجاح ويتوقع  والغرور  والاعتزاز  بالفخر  يشعر  فانه  يواجه   للضبط  عندما  المستقبل  في 
عوامل غير قابلة للضبط فانه يشعر    إلىذا عزز نجاحه  إما  أ  ،  مية مماثلةيكادأمهمات  

  إذا   أخرى المستقبل ،ومن جهة  ادفه مثل هذا الحظ في  يص  أنبالعرفان والجميل ويتوقع  
السيطرة كعدم الاستعداد الكافي مثلا: فانه   أوعزا التلميذ فشله الى عوامل داخلية للضبط  

عوامل  إلىعزا فشله  إذا أماويتوقع تغير ذلك في المستقبل، والخجل  أمليشعر بخيبة   
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لضبط    قابلة  غير  والاستسلام    أوخارجية  بالعجز  يشعر  ،فانه  وعدم    والإحباطالسيطرة 
 ( 2009،168) الزغلول:.على التغيير القدرة

:خصائص الدوافع _3  
معرفة خصائص الدوافع تفيد المعلم كثيرا في فهم الدور الذي تقوم به في تحقيق عملية  إن

التربوية،ومن هنا نرى انه من الضروري   وأغراضنا أهدافناالتعليم بالصورة التي تتفق مع   

 

وللدوافع مجموعة من    توضيح خصائص الدوافع للوقوف على دورها في العملية التعليمية،
في:الخصائص تتمثل   

.                                            السلوك دوافع تعمل على توجيه بأنهاتتميز  :وجيه السلوكت _
  يأخذفي تغيير سلوك الكائن الحي ثم  تبدأدوافع  بأنهاتتميز  :تغيير السلوك وتنوعه _

 .  الدافع إشباعالكائن الحي في تنويع نشاطه حتى يحقق 
 . إشباعهحالة التوتر الناشئة عن عدم  إنهاء لكل دافع هدف معين يعمل على  :الفرضية _
ترضيه وتنتهي في الوقت نفسه   التيالاستجابة    إلى يقوم الدافع حتى يصل    :   النشاط  _

 مع المشكلة القائمة. 
يحقق    :الاستمرارية  _ حتى  الحي  الكائن  سلوك  حالة   الإشباعيستمر  وينهي  المطلوب 

 الدافع.  أوجدها إليالتوتر 
المختلفة    :التحسن_ المحاولات  خلال  التحسن  نحو  الحي  للكائن  المدفوع  السلوك  يتجه 

 الدافع مما يجعله يكرر السلوك .  لإشباعالتي يقوم بها 
جسم الكائن الحي ليحقق غرضه   أجزاءنشاط يقتضي تحرك جميع    أي  :التكيف الكلي  _

الدافع وقوته   أهميةالدافع يتطلب من الكائن الحي تكيفا كليا عاما ومع زيادة  إشباع أن  أي
 التكيف الكلي.  إلىزادت الحاجة 

 الدافع.  وإشباعيتوقف عند تحقيق الغرض  :توقف السلوك _
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 :أهمهاويمكن استخلاص خصائص الدافعية في مجموعة من النقاط 
 الدافعية قوة ذاتية داخلية

 الدافعية محرك لسلوك وتستثار بعوامل داخلية و خارجية
 الاثنين معا أوموروثة  أوتكون مكتسبة  أنالدافعية ميول وتوجه ويمكن  
 ( 168) نفس المرجع السابق،تتصل الدافعية بحاجات الفرد

: الدوافع أنواع _4  
هي: أنواع أربعالدوافع   

:الأوليةالدوافع _4-1  
ة على البقاء  هي دوافع عامة تشترك فيها جميع المخلوقات وهي فطرية،ضرورية للمحافظ 

(  113،ص2013) زيدان : كدافع الجوع والعطش  

  الدوافع الثانوية:_4-2
والاجتماعية.  الأسريةبنوع التنشئة  تتأثروهي  ببيئتهتنتج من خلال تفاعل واحتكاك الفرد   

  الدوافع الداخلية:_4-3
ب  باكتسا داخليةالنشاط وهو مدفوعا برغبة الفرد ب هي دوافع فطرية بيولوجية حيث يقوم 

دون مثير خارجي.  وإرضائهااللازمة بغية تحقيق ذاته  ومهاراتمعرف   

:الدوافع الخارجية  
دوافع ذات مصدر خارجي كالأولياء والمعلم،مثال ذلك ما يدفع بالمتعلم للتعلم هو مدح   

(113ص ،2013) زيدان : الأب أو المعلم له  
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  :الدافعية في الوسط المدرسي أهمية _5

لها أهمية كبيرة لأنها تحقق الفوائد التالية:       

الإنساني الدافعية هي من العوامل الرئيسية التي تقف وراء التعلم  _   
السلوك  وأنماطالى اكتساب المعارف والخبرات والمهارات  الإنسانهي القوة التي تدفع  _   
المتعلمين انتباه وجذب  إثارةتعمل على   _   
الطاقات الكامنة لدى الفرد  إطلاق تعمل على   _   
تعمل على توجيه سلوك المتعلمين للمثابرة والتعلم والحصول على المعرفة وتحقيق  _ 

 الأهداف 
تعمل على توجيه المتعلمين لاختيار الوسائل المادية والغير مادية التي تساعدهم في  _

 تحقيق أهداف التعلم 
المتعلمين على اختيار الأنشطة بما يتلائم مع ميولهم واهتمامهم.تعمل على زيادة إقبال  _  
تعمل على توفير الظروف المشجعة لحدوث التعلم وضمان استمرارية تفاعل المتعلم مع   _

. الموقف التعليمي    

 وظائف الدافعية للتعلم:   _6
فحسب   المقاربات  و  النظريات  باختلاف  اختلفت   و  الدافعية  وظائف  ،تتجلى تعددت 

 وظائف الدافعية في ثلاث وظائف أساسية هي : 

 :  الكاملة لدى المتعلم و إستشارة نشاطه الانفعاليةتحرير الطاقة  _6-1
  ، خارجي  أو  داخلي  إما  مصدرها  طاقات  إلا  هي  ما  المختلفة  الدوافع  فالدافعية    إن 

  علم يشعر بالرغبة الداخلية هي بمثابة القوة الموجودة في النشاط في حد ذاته أي أن المت
 وجود تعزيز أو مكافأة خارجية ،أما الدافعية الخارجية فهي تتحدد  في أداء العمل دون 

 



الدافعية للتعلم                                                          الفصل الثالث   

92 
 

النتائج    مثل  عليها  الحصول  على  المتعلم  يعمل  التي  و  الخارجية  الحوافز  بمقدار 
، و من المعروف أن هذا النوع من    الأولياء ،الملاحظات الإيجابية ، الهدايا من طرف  

 ة يزول بزوال الحوافز الخارجية .الدافعي

  الاختيار:  _6-2
بسلوك معين وتجنب سلوك   القيام  المتعلم على  الدافعية دور الاختيار حيث نحث  تلعب 
للمواقف   الفرد  بها  يستجيب  التي  الطريقة  بتحديد  تقوم  الوقت  نفس  في  و  أنها  أخر،كما 

تحضير للامتحان فإنه  بمراجعة درس معين كالالحياتية المختلفة ،فعندما يقوم التلميذ مثلا  
أو المعارف المتعلقة بالامتحان الذي هو بصدد إجتيازه و لا يدرك   الأجزاء  ىلا ينتبه إل

 إلا إدراكا سطحيا.  الأخرى  الأمور

 التوجه: _6-3
نفس   في  و  فإنها  عليه  و  معين  بنشاط  القيام  إلى  الفرد  تدفع  الفرد  خاصية  الدافعية  إن 

سلوكه بطابع معرفي حيث يلاحظ بأن التلاميذ الذين يوجهون جهودهم نحو    الوقت تطيع
 هدف معين تكون دافعيتهم أكبر و إستعدادهم أقوى لبذل الجهد المناسب. 

 يلي:  وظائف الدافعية تتلخص فيما_7

 : الاستشاريةالوظيفة _7-1

الدافع لا يسبب السلوك و هي أول وظائف الدوافع في عملية التعلم و من جهة التعلم فإن  
إنما يستشير الفرد للقيام بالسلوك و إنما يستشير الفرد للقيام بالسلوك ، و درجة الاستشارة  
من   درجة  أفضل  إن  و   ، الصفي  بالتعلم  مباشرة  علاقة  على  للفرد  العام  النشاط  و 
نقص   و   ، ممكن  تعلم  أفضل  تؤدي  أنها  حيث   ، المتوسطة  الدرجة  هي  الاستشارة 

 . شارة تؤدي إلى النشاط و الاهتمامشارة يؤدي إلى الرتابة و المال ، بينما زيادة الإستالاست

 ( 176، ص 2001) ملحم :
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 ضافة إلى وظائف أخرى تتمثل في : بالإ

 الوظيفة التوقعية للدوافع: _7-2

و هو إعتقاد مؤقت بأن ناتجا ما سوف ينجم عن سلوك معين، و تتطلب هذه الوظيفة     
تحقيق  من  الانتهاء  عند  به  القيام  يستطيعون  سوف  ما  للتلاميذ  يضيف  أن  المعلم  من 

و في أداء تلك الوظيفة فإن المعلم يقوم بتعديل أو حذف تلك التوقعات التي    هدف ما ،
 المرجوة.  الأهداف تؤدي إلى إعاقة 

 الوظيفة العقابية للدوافع: _7-3
و يختلف أثر العقاب المتبع  العقاب مؤثر سلبي يسعى الفرد إلى التهرب منه، إن   

 بإختلاف الاستجابة المعاقبة.

 الوظيفة الانتقالية :_7-4
و هي تقوم بإنتقاء السلوك عند الاستجابة بحيث توجه السلوك و تحركه نحو مثير معين 

 ( 2011،17) دوقة :الأخرى المثيرات و تتجاهل 

 الوظيفة الباعثة للدوافع:  _7-5
مع    تقترن  عندما  ما  غاية  نحو  تحركه  و  السلوك  تثير  أشياء  إلى  البواعث  مفهوم  يشير 

إهتماما أكبر بمادة دراسية يرتبط معها ا  مثيرات معينة فنحن نتوقع من التلميذ أن يظهرو 
 أخرى لا يرتبط معها مثل ذلك الباعث.أو ثواب أكبر من مادة  باعث أكبر

 :الوظيفة التوجيهية_7-6
سبق   ما  خلال  من   ، نحوه  جهودنا  كل  فتوجه  محدد  هدف  إتجاه  السلوك  توجه  هي  و 
تتلخص وظائف الدافعية في أنها طاقة الفرد للقيام بالسلوك ، وتوجه الفرد للقيام بأنماط  

 السلوك. سلوك دون أخرى و الحفاظ على إستمرار 
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 يبية: ذالوظيفة الته _7-7

تتطلب من المدرس إستعمال الثواب و العقاب ، و الذين يشكلان   التهذيبيةإن الوظيفة 
  ومن هنا تظهر و تتبين وحدة الوظيفة الباعثة التجسيد الواقعي لمفهوم المدح و الذم ،

 .التهذيبيةالوظيفة و 

يزيله إن العقاب يؤدي دورا في إبلاغ التلميذ إن الثواب يثبت السلوك و العقاب يستبعده أو 
البديل  المسار  التلميذ عن  تخبر  ذاتها  في  معلومات  أي  يحمل  لكنه لا  و  يفعله  لا  عما 
غير   الإستجابة  حدوث  إحتمال  لإنقاص  العقاب  يستخدم  و  إتباعه  يجب  الذي  للسلوك 

 جيدة.

عد أمرا عديم القيمة و  ي  ةتهذيبيلذا من الضروري أن يدرك المدرسون أن العقاب كوسيلة    
يا و غير واضح في أسبابه مما يؤدي إلى مقاومة من قبل التلميذ و  سخاصة إذا كان قا

الثواب ففي صوره   أما  بالعقاب  التي إرتبطت  المادة  للمدرس و تجذب تعلم  بالتالي كرهه 
ادة و باعث قوي ، فرضا عن إج تهذيبالمتعددة قد أثبتت دراسات علمية كثيرة أنه أفضل 

 ( 2011،17) دوقة :و أحسن مكافأة و حافز نحو التعلمأفضل  العمل لدى التلميذ بعد

 علاقة الدافعية بالتعلم : _8

عامل   الفرد  عند  دافعية  وجود  المواقف    أساسيإن  فأفضل  عليه  و   ، التعلم  عملية  في 
الدروس   لهم  توفر  أين   ، المتعلمين  عند  دوافع  تكوين  على  تعمل  لا  التي  هي  التعليمية 

و قد أدرجت التربية الحديثة هذه الناحية الأساسية فة خبرات تثير دوافعهم الحالية ،المختل
ل  ، التعلم  نحو  التلاميذ  يدفع  واضح  عرض  وجود  أهمية  هي  بإتاحة  و  تهتم  فهي  ذلك 

الفرصة أمام التلاميذ لكي يشتركوا فعليا في إختيار الموضوعات و المشكلات التي تمس 
نواحي هامة في حياتهم ، كما تهتم بإشراكهم في تحديد طرق العمل و الدراسة و الوسائل  

 التي يهدفون إليها.  الأغراض و نواحي النشاط التي توصلهم إلى تحقيق 
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الذي    بالتالي   الهدف  و  العمل  بأهمية  شعرنا  فكلما   ، للتحقيق  قابل  التلميذ  إليه  يسعى 
المدرس لا   يستطيع من جهد ، فعمل  إليه كل ما  يبدل في سبيل الوصول  أن  له  يسير 
ينبغي أن ينصرف عن إشباع دوافع التلاميذ و ميولهم الحالية فحسب ، و إنما يجب أن  

في تكوين شخصياتهم و إكتسابهم المعارف و  يعمل على نمو و ميول دوافع جديدة تساعد
المهارات و الاتجاهات المناسبة، فالتعلم الناجح هو القائم على دوافع التلاميذ و حاجاتهم  
يستطيع   الذي  المعلم  هو  الكفء  فالمعلم  حيوية  أكثر  و  أقوى  التعلم  عملية  كانت  كلما 

دفعهم إلى النشاط الذي يؤدي  إستغلال دوافع تلاميذه في عملية التعليم ، و ذلك من أجل  
إلى التعلم عن طريق دروس تشمل خبرات مختلفة ، لذا على المعلم أن يوجه هدا النشاط  
من   الدافعية  أهمية  تبدو  و   ، إليه  يسعى  الذي  الهدف  يتحقق  حتى  إستمراره  يتضمن  و 

ها و توليد  الوجهة التربوية كونها هدفا تربويا في ذاتها ،فاستشارة دافعية التلاميذ و توجيه
و عاطفية و حركية خارج نطاق    إهتمامات معينة لديهم يتقبلون ممارسة نشاطات معرفية

 المدرسة وفي حياتهم المستقبلية .

الدافعي تعتبر  سبيل  كما  في  إستخدامها  يمكن  وسيلة  نحو إة  على  معينة  تعليمية  نجازات 
لقدرة التلميذ على التحصيل ، لان فعال ، و ذلك من خلال إعتبارها أحد العوامل المحددة  

الدافعية على علاقة بميول التلميذ و حاجاته فتجعل من بعض لمثيرات معززات تؤثر في  
سلوكه ، و تحثه على المثابرة و العمل بشكل نشيط و فعال لذا فالدوافع لها أثر كبير في 

ال  عملية عمله  و  الفرد  نشاط  لان  معينة  دافعية  بدون  تعلم  فلا  موقف  التعلم  في  ناتج 
 خارجي معين ، تحدده الظروف الدافعية الموجودة في الموقف. 

مما سبق ذكره نستخلص أن الدافعية شرط أساسي لنجح العملية التربوية فهي بمثابة القوة 
الذي يمكن من    الأساسيالتي تساعد و تدفع المتعلم إلى التحصيل الجيد و هي العامل  

اقع ، لذا فالدافعية إقبال على العمل و التحصيل و تظهر  خلاله تجسيد ما تم تعلمه في الو 
 التعليمية القابلة لتحقيق و تذوق فرحة النجاح.   الأهداف في التفكير في وضع 
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 طرق تعزيز الدافعية للتعلم : _9
يمكن للمعلم أن يستخدمها من اجل تعزيز دافعية التلاميذ ومن  بين هذه    هناك عدة طرق 

 الطرق: 

 جعة :التغذية الرا_9-1
و يقصد بها معرفة المعلم أن يستخدمها من أجل تعزيز دافعية التلاميذ ومن هذه الطرق  

  :مايلي
أدائه و  :  الأولالمصدر  -7-1-1 نتائج تعلمه و  التلميذ  تقيم  المعرفة   تأتي أن  هذه 

في  أدائهم  تقييم  يستطيعون  التلاميذ  نجد  ما  كثيرا  ،و  السابقة  خبراته  طريق  عن 
 ختبارات.الإمتحانات نجاحا و رسوبا و ذلك من خلال تجاربهم السابقة في الإ

 

 المصدر الثاني:  -7-1-2

م  المعل عن طريق موجه خارجي و قد يكون المعلم ،حيث نجد أن التقرير الذي يقدمه     
بة التلميذ و هو الذي يسهل له إدراك النتائج إستجابة فينتقي  اصحيحا أم خاطئا بعد إستج 

 الصحيح و يحذف الخطأ في المحاولة اللاحقة. 

لهذا فدور التغذية الراجعة مهمة في زيادة و تنشيط الدافع لدى التلاميذ،لذلك يجب       
 ليتم تصحيحها وردها دون تأجيل ،   أن يداوم المعلم على إجراء إختبارات من فترة لأخرى 

و  أخطائهم  على  ليتعرفوا  للتلاميذ  وردها  الإختبارات  تصحيح  المعلم  على  يجب  و 
 يصححوها وهذه العملية هي جوهر لتغذية الراجعة. 

 حول الموضوعات المراذ تعلمها: الانتباه تركيز _9-2

و من جذب الانتباه    في عملية التعلم ،  الأساسيةإن موضوع تركيز الانتباه من المواضيع  
 كذا إستثمار حواس التلاميذ التي يعتمد طة قبل بداية الدروس السابقة ، و المراجعة البسي
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عليها المحددو هذا ما يساعد على إظهار الرغبة في الاستطلاع و المتمثلة في إكتشاف  
 ال التعليمي . بعض خصائص المج

 التعليمية ممتعة: اتطاشجعل الن _9-3

  يجعل التلاميذ أكثر التعليمية الممتعة كالرسم أو اللعب مثلا: اتناشطيعتبر تقديم بعض ال
 و المادة التعليمية.  الأداء و  حبا للعمل

 توفير مناخ نفسي مريح في الصف: _9-5

       كالحاجة للحب الأساسيةالمناخ النفسي عن طريق إشباع حاجات التلاميذ يكون تلطيف   
العطف   و  التقدير  تلاميذه   والأمنو  أسئلة  المعلم  يتقبل  عندما  الإشباع  هذا  يتوفر  ،و 

 و يعزز محاولتهم الناجحة.  اتناشطختلف الفي م بصدر رحب و يسمح لهم بالمشاركة

 ية التعليمية : الاهتمام بالاستمرارية في العمل_9-6

عن طريق ربط موضوع الدرس بما سبق أن تعلمه التلاميذ ، فهذا الربط و هذا  وذلك 
 ( 2008،79)النور:النشاط الحالي لأداءالاستخدام للمعلومات السابقة يشجع التلاميذ 

 الثواب و العقاب: _9-7

يؤدي إلى الارتياح أو الرضا عن   آخرينقبل أفراد    الثواب هو ما يحصل عليه الفرد من
في   يساعدتشجيع أو استحسان أو هدايا و هذا ما    أوأدائه و قد يكون عبارة عن مكافأة  

 تنشيط دافعية التلميذ نحو التحصيل إذا حسن إستعمالها.

فهو      العقاب  المواقف  أما  في  المستقبل  في  السلوك  حدوث  تقليل  إلى  يؤدي  إجراء 
أمثلة العقاب :العقاب الجسمي كالضرب ، و المعنوي كالتوبيخ ،تعويض و من    المماثلة

 الحصول على التعزيز.  الفرد لمثيرات منفرة ، حرمان الفرد من إمكانية

 أسباب تدني الدافعية للتعلم: _10
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و    يعتبر تدني الدافعية للتعلم الصفي ظاهرة أكاديمية سلبية يعني بها المربون أوالمعلمون 
 اب هذه الظاهرة في المجالات التالية:يمكن تحيد أسب

 :  الاستعداد للتعلم_10-1
ف التعلم و الخبرة  و يقصد به الحالة التي يكون فيها المتعلم قادرا على تلبية متطلبات موق

 . التي تعرض له
هو الاستعداد النهائي حيث    الأول نوعين من الاستعداد ، النوع    ،  PIAGETو قد حدد   

المتعلم   بها  يمر  التي  النهائية  التطويرية  المرحلة  أن  مدى  إفترض    ستعداده اتحدد 
الطفل على  يستللإ تقدم  ذلك ، عدم  تقدم له ضرب مثالا على  التي  تمثل الخبرة  عاب و 
يتحدد  عاب مفهوم الاحتفاظ بالوزن على التغيير بالشكل في السن ثلاث سنوات لذلك  يإست

الطفل التطورية من    توازن  المرحلة  توفره  بما  له  تقدم  التي  و   دااستعدو إستعابه للخبرة  
 تهيؤ.

قد جاء غانيي   الذي سماه     GAGNEو  الخاص  المعرفي لاستعداد  منظوره  من خلال 
بالقابليات أو المتطلبات السابقة ،إذ افترض أن كل خبرة تقدم للطلبة توافر خبرات سابقة 

ب مفاهيم أساسية قبلية ضرورية للتعلم العالي " لذلك فهو يرى أنه حتى يتسنى  كما تتطل
 م فهم أو إستعاب الخبرة الجديدة للمتعل

 الممارسات الصيفية: _10-2
الاجتماعية   و  البيئية  و  الشخصية  نتاج خصائصهم  هو  الصف  داخل  الطلبة  إن سلوك 

الاجتم البيئة  هذه  وحدات  أحد  يشكل  ،فالتلميذ  أن  الصفية  ،فلابد  بعين    يأخذهااعية 
المجال   نظرية  أن  ،كما  للتعلم  دافعيته  و  التحصيلي  الطالب  سلوك  فهم  عند  الاعتبار 

 تضيف بعدا هاما في فهم أسباب تدني الدافعية للتعلم التي تعزي إلى وجود المتعلم  
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لسلوك   إجتماعية  خلفية  يشكلون  الذين  التلاميذ  من  صف  أو  مجال  في  ذلك )التلميذ( 
 التلميذ.

و نركز في هذا المجال على العناصر الصفية في أداء تلك العناصر التي تشد إنتباه      
 المتعلمين إليها  و يتفاعلون معها و منها: 

الجو الصفي السائد و يسود التلاميذ من علاقات ودية أو محايدة أو عدوانية إذ يعتبر -أ
 ء في الصف. االجو الصفي العدواني منفرا للتعلم أو البق

في    -ب في    أعمارالتباين  قوتهم  إستغلال  بعضهم  يتيح  قد  مما  أجسامهم  و  لتلاميذ 
 السيطرة على الطلبة ضعاف البنية ،و يعتبر ذلك الجو منفر للتعلم و التعايش.

 (2008،79)النور:

 ارة دافعية تلاميذ للتعلم: ثدور المعلم في إست _11

إتباعها   للمعلم  يمكن  وطرق  أساليب  عدة  تلاميذ  لإثارة  لإتباعهاهناك  ويمكن    هدافعية 
 : في النقاط المهمة التالية  الأساليبتلخيص  هذه 

 اهتمام التلاميذ بموضوع الدرس   إثارة -1
س في بداية الحصة وذالك من  ر اهتمام التلاميذ بموضوع الد  إثارةحيث يعمل المعلم على  

 : مايليخلال 
 تحقيقها  وأهميةالتعليمية للدرس  الأهداف توضيح  -2
 حب الاستطلاع عند التلاميذ من خلال تقديم المادة التعليمية بصورة جيدة   إثارة -3
الصف   إحداث  -4 في  ملحوظة  الصيفية    تغيرات  المثيرات  ووضع  المقاعد  كترتيب 

 بارزة  أماكنالتعليمية في  والوسائل
 المحافظة على استمرار انتباه التلاميذ للدرس  -5
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ال انتباه  استمرار  على  المحافظة  على  المعلم  يعمل  مدة   أثناءتلاميذ  حيث  الدرس وطوال 
 : وذالك من خلال   صةحال

 

 التعليمية المحددة مسبقا   الأهدافالتعليمية الصيفية في ضوء  الأنشطةتنويع  -
 تمد على الحواس  التعليمية وخصوصا التي تع الوسائلتنويع  -
 كات اليدين والصوتر وح كالإشارات  فيةصاستخدام التلميحات غير ال  -
 وظيفية  كون حركةت أنقيام المعلم بالتحرك والتنقل داخل الغرفة الصيفية مع مراعاة  -

 تعمل على تركيز انتباه التلاميذ على النشاط الصفي التعليمي الجاري   أي      
 السريع و التحرك أتجنب السلوك المشتت للانتباه مثل طرق الطاولة بالمسطرة  - 

 .الصوت المرتفع وأ   

 : التلاميذ في النشاط الصفي التعليمي ويكون من خلال  إشراك  _3

 لها    الملائمة الأنشطةالتعليمية واختيار  الأهداف التلاميذ في تحقيق  إشراك  -
   الأدوارتمثيل  أسلوباستخدام  -
 العمل في جماعات صغيرة  -
  الأسئلةاستخدام  -
 النشاط الصفي  جميع تلاميذ  وإشراك ية الفرصة للتلاميذ للمشاركة الصيف إتاحة -

 

 ويكون ذالك من خلال:  تعزيز انجازات التلاميذ: _4

 بغض النظر عن المعززات المستخدمة  الايجابيالتعزيز  أساليباستخدام _ 
 التغذية الراجعة   أسلوباستخدام  -
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 استثارة دافعية الطلبة نحو التعليم : إستراتيجية_10
تقاء ناى  ن المعايير التي تساعد المدرس علعدد م  إلىعلم النفس لتربوي    أبحاثتوصلت  

تستشير دافعية التلاميذ وتزيد من    أنمن النشاط التي من شانها    وألوانالخبرات التعليمية  
 .التعليمية والتربوية  الأهداف اهتمامهم ورغبتهم في تحقيق 

 

 :الآتيدافعية التعلم وفق   إيجاد إلىالسبل  1969،وكودوين سماير كلاوحدد كل من  إذ
عليها  مناقشة مفردات المادة الدراسية المقررة والكتب والمصادر التي يمكن الاعتماد    _1

 رستها وتقديمها والتقديرات التي تمنح جراء انجاز المهمات  التي لابد من مما والأنشطة
لحاجات التلاميذ أي من خلاله   اقتناعو لارتياح  اتنظيم الموقف التعليمي لكي يضفي    -2

كالحاجة    إشباعلتحقيق   راق  معرفي  مستوى  ذات  والسيادة   والإتقانالفهم    إلىحاجات 
 العلمية  

 الباعثية للتعلم  لأجلمتعددة  وأساليب أنماطالبحث عن استخدام  أو إيجاد -3
م يجمل معنى  يفي تحقيق تعل  أثارهالتلميذ تترك  جعل نشاطات التعليمية التي يقدمها ا  -4

 طريق خلق المنافسة الجماعية في الدرس  

 اعتماد نهج التفاعل الاجتماعي مع التلاميذ الذين يتمسون بالتعامل الرسمي والحماس -5
 في نهجها تحقيق تعلم جدي فاعل ومنظم  إذ الدفء  و 

  في تحديد بعض المعايير  GARRISON Magoon  1972  ماكون و    كاريسون ويسهم  
 التي لها دور في استشارة الدافعية ومنها  

 .بالأهداف ارتباط الخبرات التعليمية ارتباطا وثيقا  -
 تعلم فرص الممارسة العلميةتقديم الخبرات التي توفر لل -
  الأهداف تنويع خبرات المتعلم وتفاوتها حسب تنوع  -
وتوفير   - المتعلمين  بين  الفردية  الفروق  ل  الأساليبمراعاة  وميولهم المناسبة  قدراتهم 

 ( 2008،82)النور:وخبراتهم السابقة 
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 تزويد المعلمين بالتغذية الراجعة المنتظمة   -
وهناك جملة من العناصر يمن للمدرسة توفيرها من اجل استشارة دافعية للتلاميذ نحو  -

 . التعلم منها
اهتمام التلاميذ بموضوع التعلم وحصر انتباههم    إثارةتوفير الظروف التي تساعد على   -

 .فيه 
عن    إعطاء - للتعبير  الفرصة  مفعم    وأرائهمومشاعرهم    أفكارهم التلاميذ  وبجو  بحرية 

 والطمأنينةبالدعم 
  الرتابة والملل والتي تخفض  إلىالابتعاد عن النشاطات الروتينية المتكررة والتي تعود   -

  والإثارةمن درجة النشاط 
 والجوائز على الطلبة   المكافآتالمساواة في توزيع  -
 التلميذ الفعال في تحقيق الهدف   إسهاماتتوفير الظروف المناسبة لتشيع  -
 والإبداع للتعلم    أساسيحب الاستطلاع    أن  إذدافع الحب الاستطلاع لدى التلميذ    إثارة -

 والصحة   
تالي يزيد من درجة لوباقائق يزيد من مقدار التعلم  الح  عوضا عن تقديم  الأسئلةتقديم   -

 الاهتمام المادة الدراسية 
 استخدام العقاب البدني مع التلميذ والابتعاد عن التهكم والسخرية   إلىعدم اللجوء  -
بمادة   الإثارةمصدر    إن - التلميذ  اهتمام  وان  نفسه  المدرس  هو  المتعلم  لدى  للدافعية 

 بدرجة حساس المدرس لها  أساسيبشكل  يتأثرالدرس 
 من استخدام الوسائل التعليمية .  الإكثاروفير الظروف المادية في غرفة الصف مثل   _
 

  مقترحات لزيادة الدافعية عند التلاميذ: _11
النظرية في مجال علم    الأطرتعددت أساليب زيادة الدافعية عند الطلاب نظرا لتعدد  

و    وكية و أخرى معرفية ،و بهذا يمكن القول أن هناك مقترحات سل  النفس التربوي ،
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مقتر  نعرض  هناك  المجال سوف  هذا  في  و  إنسانية  الدافعية   باختصارحات  لزيادة 
 عند التلاميذ.

 مقتراحات سلوكية لزيادة الدافعية عند التلاميذ: _11-1
 مايلي: قام السلوكيون بتقديم نموذج لزيادة الدافعية عند التلاميذ نوجز خطواته في

 

الانتباه  - ،تشتت  الدافعية  تدني  السلوك  أعراض  من  يكون  ،قد  السلوك  أغراض  تحديد 
 . و مخالفة قوانين الصف.....الخ آخرين بأغراض،الانشغال 

تحليل الظروف الصفية لتدني الدافعية للتعلم ، و من هذه الظروف ممارسات التلاميذ  -
  الأنشطة جمود    بة المعلم ،رقا  الجو الصفي المنفر ، تدني حيوية المتعلم ،  الخاطئة،

 الصفية....الخ. 
المنزلي                   الأعراضتحديد   - الواجب  ،إهمال  الانتباه  تشتت  ،مثل سلوك  للمشكلة  المهمة 

الدفاتر و   المواد الضرورية للتعلم مثل :  ، إهمال تعليمات الأقلامو المدرسي ،إهمال 
 المعلم و أنشطة المدرسة و الصف. 

هذه    الأهداف تحديد    - تحديد  أن  ذلك  و  الخاصة  و  زيادة   الأهداف العامة  في  يسهم 
توضح السلوك المرغوب   عن طريق عبارات  الأهدافالدافعية للتعلم و يمكن تحديد هذه  

يحضرون    إهتمام التلاميذ بما يقدم لهم من خبرات ،يحلون واجباتهم المدرسية ،  :  فيه مثل
 المدرسية .....الخ.  الأنظمةللخبرات التعليمية ، يطيعون ينتبهون  للتعلم ، الأساسيةالمواد 

للتعلم   - الدافعية  تحديد سلوك  أمكن  ،إذ  تسجيله  و  قياسه  تعريفا محددا  لسلوك  تعريف 
الصفي بأنه السلوك الذي يظهر فيه التلاميذ بالملل والشرود الذهني ومخالفة التعاليم 

 المدرسية  والأنظمة
بدقة وتعديليها وتغييرها  الأهداف مة والخاصة أي دراسة العا الأهداف تحديد مدى قبول  -

 في المواقف الصيفية بما يساهم في زيادة الدافعية للتلاميذ 
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قبل   - تحدث  التي  وما  أعراضحدوث  تحديد ظروف  للتعلم  الدافعية  قبل    تدني  يتبعها 
روف التي  الظ  لة اإز العلاج فلكي ينسى لنا معالجة المشكلة لابد من    أو  الإدخالعملية  

 . الأسبابيترتب على حدوث  ما وإيقاف تسهم في المشكلة  
  

المناسبة التي تقلل من السلوك غير المرغوب فيه ومنها زيادة تفاعل    الإجراءاتتحديد   -
 التلميذ والمعلم  

 .زيادة فاعلية الخبرات التعليمية  -
 تعزيز النجاح  -
اسب لتعزيز التلاميذ الذين ني تقرير الترتيبات الموجودة وتتضمن استغلال المعلم كل ما -

 م في زيادة دافعيتهم  الذي يساه الأمريظهرون تحسنا في تحصيلهم الدراسي 
 عقد اتفاقات مع لتلاميذ ويقصد به بالسير الحسن للبرنامج المتفق عليه . -
مساعدة   - مواقف  مناسبة   لإنجاحتهيئة  مدرسية  و  صفية  ظروف  تحديد  أي  المهمة 

 تساعد على إتاحة فرص لزيادة الدافعية.
فاعلية   الإجراءاتتحديد   - مدى  و  الدافعية  زيادة  لمعرفة  ضروري  :التقويم  التقويمية 

 .الإدخالبرنامج 
التقويمية في هذا المجال قائمة رصد السلوك و التي تتضمن مستويات  لإجراءاتو من  

عن هذه الفقرات من طرف المعلم و التلاميذ  الإجابةثلاث:عال، متوسط و متدني،و تتم 
ازن رصد المعلمين و رصد التلاميذ أنفسهم لتحسين  و تحسب درجات التحسن و يو 

 للتعلم  الدافعية

 

  مقترحات معرفية لزيادة الدافعية للتعلم: -2
 في الخطوات التالية :  ون بتقديم نموذجا لزيادة الدافعية للتعلم و هو موجزيقام المعرف

 الانتباه إلى العناصر المكونة للمشكلة.  -
 كثيرة.تعريف المشكلة بكلمات  -
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 الكشف عن مدى وعي التلميذ بها. -
 التحدث عن أعراض المشكلة كما يدركها. -
 التي يدركها التلميذ و يصوغ بها المشكلة.  الأفكارالتحدث عن  -
 السلبية المترتبة عليها. لآثاراالتحدث عن  -
 تحديد الظروف البيئية و الصفية التي تسهم في تطورها. -
 بها المشكلة . الخاطئة لتي تدرك  الأفكارالكشف عن  -
 )النور، نفس المرجع السابق( .الطالب ذاته رآهاتحديد التشويهات المعرفية كما  -

 
 

  مقترحات عامة لزيادة دافعية المتعلم: -3
 لاص مقترحات عامة لزيادة الدافعية من وجهات نظر متعددة و هي كالتالي: خيمكن إست

 و المناقشة بدلا من تقديم معلومات جاهزة. الأسئلةاستخدام أسلوب  -
 ا م التلاميذ ليحققو االاكتشاف و ذلك بتهيئة الفرص أم  إستخدام أسلوب التعلم الذاتي و -

 بعض الاكتشافات.
أثناء ممارسته التعلم لان ذلك من الشروط    الأخطاءبارتكاب بعض    للأطفالالسماح   -

 الجوهرية للاكتشاف و علينا أن نعد ذلك ضمن نشاط التلاميذ الفكري. 
 تعزيز التلاميذ بشكل مناسب و تنوع التعزيزات.  -
 توظيف نتائج التحصيل في رفع دافعية التلاميذ. -
 و الديمقراطية.  الألفةتوفير جو تسوده المحبة و  -
 ب التحكم . عدم اللجوء إلى أسلو  -
 الابتعاد عن استخدام أسلوب العقاب البدني . -
 للنجاح.  أمامهمفي مستوى التلاميذ بهدف إتاحة الفرصة  أسئلةتقديم  -
 توظيف اللعب في التعلم.  -
 ت الدافعية و تحصيل المعرفة. فعتإر  تداكلما ز  لأنهربط عملية التعلم بالميول  -
 الصف.  استخدام الوسائل التعليمية المختلفة داخل حجرة -
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 الانتقال من السهل إلى الصعب و من البسيط إلى المركب .  -
 التدريس. أساليبتنويع  -
 تنمية أساليب التدريس.  -
 المتبادل بين التلاميذ.  الاحترامتنمية الانتماء و  -
التعاون مع الوالدين و المدرسة و المرشد فيها لتغير المفهوم السلبي عن الذات عند   -

 بعض التلاميذ. 
بالوسائل الممكنة مع   إشباعهمق  بناء تقرير الذات لدى الطلاب عن طري  المساهمة في -

 لابتعاد عن التجريح و الهرم.ل
البالية حول  - المعتقدات  التخلص من  بمعنى  والعمل  الفكر  في  الجنسوية  الابتعاد عن 

سلبية   البنت  من  تجعل  التي  الصالحة  غير  العادات  بعض  وتغيير  وقدراتها  البنت 
وهامشية ومعاملتها معاملة تتسم بالعدل والمساواة مع الولد حتى يكون لها دور فعال 

 في التنمية الاجتماعية والاقتصادية لمجتمعها .  مالإسهاوتستطيع  الأسريةفي حياتها 

 .)النور، نفس المرجع السابق( 
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  : خلاصة الفصل

تناولنا في هذا الفصل موضوع الدافعية للتعلم الذي يعتبر من المواضيع الهامة لارتباطها  

التي عن طريقها يتم تحقيق الهدف    الأساسيةالوثيق بالعملية التعليمية وشرط من الشروط  

بعرض   فقمنا  التعلم  عملية  المختلفة    أهممن  التفاسير  تناولت  التي  والنظريات  العناصر 

 أوالدوافع هي التي تحدد وجهة السلوك سواء كانت داخلية    أن لم واستخلصنا  للدافعية للتع 

والتذكر    أنخارجية كما   التعلم  في  يمكن    والأداءلها دور مهم  التي  الوسيلة  بمثابة  فهي 

تعليمية معينة على نحو فعال وذالك من خلال اعتبارها    أهداف استخدمها في سبيل انجاز  

 لتلميذ . احد العوامل المحددة لقدرة ا

 

 



  

عـالرابـل ـالفص  
 يــوك العدوانــالسل
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  تمهيــد :  
السللللللعدواال للللللطراالااكللللللياتواللللللجاالاتللللللثة االللللللللا دا لللللل االا لا لللللل  اال ط  لللللل ا ا ع للللللطا

اتصبحاتكجااك يجاالع عقا لاالآرا االأويجةااو ص ا لاالدسطاالاطرسلا.
را لللللليا لللللللاتللللللطااال الللللل اسلللللل لاجلاةللللللل اتللللللطااالاد للللللد اكلللللليا داالللللل اك لع لللللل اا يلللللل ا

كؤثجا للللللل ا اتك للللللل لهارثي يللللللل ا  ط عللللللل ا.ثللللللل اسللللللل ل جلاترفاةلللللللل اك نلللللللد االسلللللللعدوا اتادا للللللل ا
ال لللللللجلاةلللللللل االسلللللللعدواال لللللللطراالاك ندكللللللل ارال لللللللجلا ي للللللل ار للللللليياك للللللل االاالللللللاع   ا

تتلللللللل اتسللللللللب ك ارهللللللللجلا ي سلللللللل ارااالاظلللللللل تجاالللللللللللا ثللللللللد ا عينلللللللل ااتشللللللللث ل ا ا تادا لللللللل اا 
 للللللاالالللللطار اار لللللدثيجها عللللل االالالللللطر .ار للللللاالأويلللللجاال ال ظجيللللل  االا سلللللجةالللللل اتشلللللث 

ا    اك  ا.الاجلاةل اهجلاالدا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا

ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
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ا
 

ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااامفهــوم السلــوك :                                                          _1
ل طاةولعفاال عا ءا لا  جيفاالسعدوا  ج  اك ضن ا ع اتا اث اتر  اات طاال جلا

ال   ع العاة ظ االاب شجةاث لاتلارالكة ارالض كارإ جازاال جلارال جث  االلإرال  ا
ل ا ع اال جلاتك اال ت طاالغيجا    العاة ظ االاب شجةا يلا  ارث اك ا اثياكة ظ

 لااللذثجارالل كيجارافا   لارال داهفاث ل ز ارالغض ارال  ارالاجحا...رياثياا
ا.اافسلطفلا ع اتذااالسعدواكياثة اال جلارت   ل االظ تجة

 ( 57: 1999الدين جميل عطية, )عز

الي  الد دلاث ئيا لا لاكد فاك ييارتذااالاد فااري جفات ض اكدا ار طةاك ي  ا
ال داك االللا ؤثجا ع االك ئياال لا ل  ع ا سل ي ال اكاجي  اك ي  اااا لايزا ب  

 . (8: 1985)أحمد زكي ،ا ل ا   قا كي  ار دا   اكعاتذااالاد ف
الآلي اااة لب رهاك ا  بجا   اك لسعدواالآللاالالا  ا لارلرلاالأ   لاافا ث سي اكا ا اثي

ر طا ثد االسعدواةاط   ي اتراةرال  ا ل اك طاالل كيجارإلراوارإا   لا ل ا االإاس  اال ئ  اا
ا(.112, 2001)الشربيني, .ركسؤرلي   

 ع اتا ارلا   ا سيدلد لاتياا سلا لدلفاكيااللب للاال  ريامصطفى غالب ر ج  ا
 ي ا دثيجار  ط  االب ي العدسطاالكاكياذ يياالب ي ارالدسطاترا طو ا اياتطاااللب للارا

 (.12 :1987)مصطفى غالب ,اللكيفاااارالدسطالعب ي اثا اتداال  لا لاالإلك جاتر
 

 أنـواع السـلوك :_2
ا اثيا  ط طاتادا االسعدوا لاال   طاالل لي ا:ا

ا

 السلـوك الإدراكـي :  _ 1. 2
  طهاتراك لأ جىا اثياشجحا  لبجااد  اتس سي ار دتجي ا لاث اتادا االسعدوا ك لا عل لا

اتادا ااالسعدواثعن ا ع ا دءاالسعدواالإلراكلا ارتذااال د اتكا اتادا االسعدوالأا ا
ا
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ا

  لاطا ع االإلراواالذياتدارسيع العا ج  اريؤليا  ييطاالسعدواةل االا ج  ار  ط جها ع ا
ا دئن اةل ا سييجاكدازيا يياث اتاا طاالسعدوارليساالنطفاكياتذهاالا ج  ات ا كد اا

   رل ااك ج  ال ي  اث كع ارث  ي اركد د ي ارإذااا  عقاالسعدواال  للاكتلءاك يياسبق
لكا  ج  ارليساك ج  ارإذااث  االل جفااد  اك اكياا اث  اذتراالل  ك اك ادص

اافسلكت فاتصبحاك سطاالع طاث ارال طةا.ا
ا

 السلـوك الترابطـي : _ 2. 2
تدارسيع الإظن راث ااف لا ف االالد   ارلب  االإسل طالا ع االادا ن  رالإسل طالاا

رتس  الل ط طاالإ   ت  ات  ا يدلد لارذت لارتداةسل طالالادا ن اشل االادا قا
ا.اابطئي ا  طار د االاؤثجاال  ر لال

اريع  االسعدوااللجاكالالرراارئيسي ا لا نيئ االك ئيالعلكيفار لا  ط طاتسعدبااللكيفا.ا
ا

 السلـوك الذهـني :  – 3. 2
تا ا  ض اك ي ريياتس سيييالعسعدواالذت لاترلنا ا  ط طااابياجيه جىاال  ل اال  سلا

السعدوا   ءاا ع ات طاثاتك جا ب  طاارث اينا اةسل طا ارس ئ ارهجلاركاجا اغيجاا
 ( 23 :1987) مصطفى غالب ,كب شجةاكيات  ا عدغاالأتطافا

 

اامؤثراتــه:  _ 3 
ا لدثجاالسعدواكياوةلاكؤثجا ا ط طةاتل:

 الجانب المعرفي :   _ 1. 3
 ي ا لتث اةسل  ك  اال جلاررلرلات   ل اللأشي ءارالأش  صاهب  الإلراك ال ظج ن اةلي اا

تياهب  ال  لا االا ج لاروجيا اال  ل االا ج لالك اش صا  لبجا جل  ارليسات  وا
ااث   ا  يت  ا  لا اك ج ي ارا ط.

ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا

ا
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 الدافعية :   _ 2. 3
رالطا  ي اتلااا ي ا سلجشطات ا لاالإاس  اكا  ر  ار ثي ي ا  كيجهارك ل طا  ار  بؤا  ا 

رتلا ا  اال دةاالطا  ي اال تا ا   ل جلا،الللا    االإاس  ا لاجفا لاك لعفاالادا فا
ا.ري ت ا نط طا يال االذا ي ا،عال الا لااذ  ل جاةل اال دةارالإرالةارالاث ا اري ت ااب

ا
ا
ا

ثا ات االل عي االطا  لا  طلاالنطفالل  يقاك ا بطل االإاس  اكيات  اه  ل ا   طك ااا
 جيطاالاث ا االأل ي ا   رلات ا تقاهجي  اةل االدظي  االاةئا ال ار  طك ا   فاتياا

ل كجي ارالطا  ي اا نط طال يال االذا ي ا ندا ل   االادا فاالللا  طثا ين ار  طاث  ء  اا
 ( 2001:113)الشربيني,.الللا د حات   لاال جلارك ا  طثاكيا     ا يياالأ جال

 

 ألأبعــاد الرئيسية للسلوك:   _ 4
 البعد البشري : _ 1. 4
ة اسعدواالإاس  اسعدواكتجياص لرا يا دةا   ع اا شا ار   ع ا لاك ظ االأ ي  اا

ارتداص لرا يا ن زا ابلا.
 البعد المكاني :  _ 2. 4
ا  طثاالسعدواالبتجيا لاكث  اك ييا   طا  طثا لاغج  االافاك ةا.اا
 البعد الزمني:  _ 3. 4

تراثداالاا سلغجلار ل اهدية  طثاالسعدواالبتجيا لار تاك ييا طا ثد اصب   اترا
ااك طرلةا.ا

االبعد الأخلاقي : _  4.  4
ةسل طا اال   بااا ع داةل اةل ات ا  لاطاالا ع اال ي االأوة ي ا لا  ط  االسعدوارف

اال سطياتراال جحاتراالإ ذاءالعا ل االذيا ل  ك اك  ا.ااال  سلاتر
ا

ا
ا
ا
ا
ا
ا
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ا
ا

 البعـد الإجتمـاعي :   – 5. 4
ك ل ي االإ لا  ي ارال  لا ارالل  ليطاالا ادلا ن ا لاالا لاعارتداالذياااة االسعدوا لدثج

 ا  لسعدثي  ا طااذتراغيجاش اذ  ث ا ع االسعدوا ع اتا اك  س اتراغيجاك  س ا ش 
ا كد اك بدل ا لاك لاعاتراكج د  ا لاك لاعاتوجا.اا

ا

اتعـديل السلوك :  _ 4
ت ا  ط  االسعدواتداال ع االذيا تا ا ع االلابيقاالا ظ ااانيواردر هيرون راكوبر جىا

لأس لي االللاااب  تا ياال داايياالسعدثي ارلالكاكغي اة طاثا غييجا دتجيارك يطا لا
ري جفاة جائي اكدا ا اعي ا  دي االسعدواالاجغدباك اكيااراف لا  لالسعدواالأك ل الا

ا.ا اكياا  ي اتوجىاا  ي ارإ   فاتراةزال االسعدواالغيجاكجغدباك
 ( . 48:  2006)الفسفوس ,ا

 

 أساليب تعديل السلوك :  _5
 نطفاتس لي ا  ط  االسعدواةل ا   يقا غيجا ا لاسعدواال جلا،الكلا    ا ي   اارا
 ي ةاالا ياييااك اتك جاة    ي ارا   عي ،ارت  اسد جلاك  االأس لي االللا اثيا

اال طراالالطىاالاعب ارا لا  ا لا:اةسل طاكن ا لا  ط  االسعدوا
ا

 التعزيز:   _1
اا   ع ا  طاالاآرا لس ك رتلاةث ك االا ل ا ع اسعدث االسديا،اكثعا اهيب اا

اك اإشجااالط  ءال اك للد يقارال ةحاترااآرا   سب ئ اتراك   اتط  اتراال   ءا عي اتك  ازكة
ا....اةلخاكا ا  ززاتذااالسعدوارا ط ان ااكد دال  اراالإتلا ااك  ا ا ع اكطرسي  لاراا

ا.اةل ا كجاراا ساالسعدواةذاا كجررا ط   ااارا  بل 
ا

ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
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ا

 أنواع  المعززات: _2
 : المعززات الغذائية:  أولا

ل طاتر  تاكئ  االطراس  او ص ا لاالا  لا  ط  اسعدواالأه  لاالا د ييات االا ززا اا
الغذائي اذا ااثجاك لغا لاالسعدواةذااك اث  اة ا ؤت الع جلاكلد   ا ع ا دل ل الذلكاالسعدوا،راا

االا   ارالتجاباالللا  ضعن اال جل.اتادا الا ززا ا تا اث ا
ا

 مفهوم السلوك العدواني:  _  2
 التعريف اللغوي:  _1.  2

الظع ار   رزاال طاري جفات ض اكدا االلن  ا ع االأوجييارغب ا لاالسياجةا عين اتراا
ا( 12: 1985) معجم اللغة العربية ,الي  االت دراك لظع اتراا دالالا

ا.اار لاالإه راا س اررلاال طرا اكا   اظعا اترا   رزاال طاك  
ا( 410: 1992) معجم الوجيز,

 التعريف الإصطلاحي : _2. 2
ات  وا طةا   ريفالع طرا ااذثجاك ن ا:ا

 :  (Seasar)تعريف سيزر _ 
ال طرا اتداةسل  ك ةا   لي اكل عا ا ل دلاكعاااداالا  ار   ص ا لاس ل اال  اي اةل ا

ا طرا ارظي لالإر ب هن اار ب ه اشجهي اكإشب  اال     ا.
 : (Kelley)تعريف  -

ال طرا اتداالسعدواالذيا  تدا يا  ل ا ط اكةئا اال بجا االس ك  الع جلاكعاال بجا ا
هاال  ل ا إا ا لكد الطىاال جلاة ب طا  لجاكيا جائ اذرال دالثاال  لي ا رإذاالاكتات

كةئا اسعدث  ا طرااي اكياشدان ات ا  طثا غيجا ا لاالدا عا ل ا ابحاتطهااللغيجا ا
الع بجا ارالا  تي االللالطىاال جل.

ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
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ا
ا

:                                                                                     (Bandura)تعريف ألبرت باندورا_ 
ال طرا اتداسعدوا نطفاةل اة طاثاال ئجا  جيبي اتراكثجرت اتراةل االسياجةاكياوةلااا

 .اال دةاال سط  اتراالع ظي ا ع االأوجييا رتطااالسعدوا  جفاا لا  ي ا ع اتا ا طراال
 (.  2006:48)الفسفوس,ا

 :     (Feshbach)تعريف فيشباخ -
ال طرا اتداث اسعدوا  لجا   اة ذاءالت صاتوجاتراة ةفالتلءاك ار  لل للااا

  لسعدواالل جيبلاتداشث اكياتشث لاال طرا االاد  اا داالأشي ءا. كا اتا ا ايزا ييا
لكااعفار يياالأ   لاالا ادلةاريد حاذالأ   لاالللا ؤلياك لاط  اةل االأذىاتراالل

الا ادلاالذيا ؤلياةل اة ذاءاالأوجيياتراة ةفالاالعك  ا ا جىات ااك  اال طرا اغيجا
ىاترا عفا ااذ عكاال ل ئجا ج ي ا   ل جلاالذيالط  اات طازائطا طا لج  ا ع ات   ل ات

ا.اااا  ل طات االسعدواال طراالا  اديا ع اشئاكياال اطاتراال ي ذرلن
 ( 10: 2008) عمارة محمد علي ,

لكاالسعدواالذيا لد  ا يال طراالاتد:اذت االسعدوااا(2005صالح )را طاتش را
كت  جارلرا عا لضايا  اجااللطكيجارسدءاال ي اا داالأوجييارياثيات ا   لاكدا اا

ترا   ئطت الر اسب ارا حاترااسا لن ك دل االإ    اكدرراحاال   اراكالعك  ن اترا
 ( 266: 2005) الداهري ، ا.ك  دل

السعدواال طراالا:ا"اكدا اسعدوا  لن  اا(2002حمام )ر لاا ساالسي لا  جفا  
الت صالإ ذاءاالأوجييااة ذاءاااظ تجااسداءاث  ال ظي اتراك ل  اث لل طياك لأل  ظاال   ي اا

ترارث اه  الأوجاترا ج  اترا ض اترال   ا،ارثطالكاالسعدواالالس اك لإ جاراا
 ن اتراالإال   اك ن ا لاصدرةاالإ لطاءا ع اك ل ي  ن اااك لأوجيياكادرةاكسل جةاث لدش   ا

ترا ي  االا  اكسعدوات دكلالل  يقاال ئجاكج دةالط  ا،كا اتا اسعدوا  لجا   اة ذاءا
ا.االأوجييار طكيجاكالعك  ن ارتطاااالأذىا طا ثد اا سي ا لاشث االل  يج

ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
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ا
ا
ا
ا
ا

سداءاكاجيقاكب شجةاتراغيجاااة    االأذىاك لأوجيير طا ثد ا ساي ا،ر طا ؤلياةل اا
 ( 159: 2002) حمام ،"اكب شج

 

ا:ااالفرق بين السلوك العدواني وبعض المصطلحات _ 1. 2
 العـدوان: العدائيـة أو _ 1. 1. 2

  لبجاال طرا اسعدواك ادلا سلنطفاةل  لاالضجراتراالأذىاك لغيجار طا  لجا   اتذىاا
 يداا اثا ا طا  لجا   ا  اي اللأشي ءاتراالاالعك  ،ر طا ثد االطا عاا اي اةاس ا اتراا

الأه  لا لطىا ايعا غ لب ا ال طراالا ظنجا السعدوا ة ا ال دلا ،رياثيا ذا ي ا ال طرا ا رراءا
ل اا تا ا لليةاغع ا ال طراالالطىاالإاس  ا  طا السعدوا ر طر   اكل  ر  اررغ ات اظندرا

الللا    الك  ي ا ك لطر  ا ك طا لعلدا قاا  ضجا الطاوعل(الةز ا )الضبطا ع ا   حا لا  اي ا
ا(  2000:23)خولة أحمد يحيى،.الا بدلاكعاالا لاعارتا ا  زا يا   يقااللكيفاراللدا ق

ا

ااااBussـص ابر طا جلااريج حاك ظ االب   ييات اال طائي ارال طرا اك ندك  اكلا  زا ا،
رتان اااال طائي اةل اال طرااي االاط ا اك لأذىا،ري زىااا يياالسعدواال طراالارال طائي ا،

اللاييزا يياال طرا ااااصاب تلا ا ع االل ط جا االس لب اللأش  صارالأ طاثار طا  رلا
ارال طائي ا لاال   طاالل لي ا:ا

ة   تي ار لضاياةسل  ك ال ظي العل بيجا ياالات  جاالس لب اااال طائي اةسل  ك  _
 رالأ جال.للأ طاثاارالل ط جا 

رال بذاا - ال جل  ا الذا ا الزائطةا ع ا الاض لةا لعن ا  ا رلةا   ا كيا ال طائي ا لكد ا
 رال جك  ا

 ال طائي اةسل  ك اغض اكتجره ا.ا -
رتطهاااال طائي ا  ادار لادرا ع اتس  اال ب را االع ظي االللا  طلا ئ االا يجاراد  ، -

 ل طائي ا  صجةا ع اال  ساالبتجياارلطالكا ااالإسل  ك  االعغدي افا د طاةفا لاالإاس  ،
 رالإسل  ك االجكزي ا.الايث ايزك  الإكلةكن 

ا
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رال طائي ا،ااZilman  زيلمانكا اكيزاا ال طرا ا ال   طااارلكياكيااا ييا الطا  ي ا لا  ي ا
ا:الل لي 

ا

رتذااالأويجاكط د الل   ااالبطالاتراالأل الت صاتوجا،االإ ذاءث اات طا  اطاك اا_
ا.االسعدوا ياعقا عي اسعدوا طراالتطاا

الت صاااا_ ك ا ات طا  اطا تلا ا ساي ااااالآوجييااة ذاءث ا ترا ك  ا طكيجاا ساي ا تك جا
ا.ارالأوجاكط د الل   اك  اتطااالسعدوا ياعقا عي االسعدواال طراال

لإ لطاءا ع ا جلاترا نط طاها اعقا عي اةسل طالاث ا  ل اكياالاي اتراالجغب الا_
 (  2003:6) باضـة ، طراالاترا طائلاترا نط طيا ع االلداللا

 العـنف:  – 2. 1. 2
ةل ات اال  فااد اكياتادا اال طرا ا لاتا   اال طرا ا ثد ااAlberteلقد أشار ألبـرت 

رت  واتادا اك لع  ا ط طةاكياالأ   لا سل قات ا سا ا طراا اا،االأذى  ةاكسب ا
 . (18: 1994) الشربيـني ، ،تك جت ار د  ار جرزااث ل  فاال سطي

 الغضب:   – 3. 1. 2
س االا ا ريا، ي ات ار دلاالجس االا ا ريافا لسب االغض العجااAverillأفريلشب ا

رلك  ا    اةات ءهاتسن ا،  لغض ا    اال طرا اتسن ا،رال طرا ااا لا تيطاالاب  ا،
 جاراكت صاك اكياوةلاالإ ا لااسعدوا جثلا ل اال ي  اك اك اطاالإ تيجاةل ا

ا.لاجي  اغيجاكب شجةال سطي،رياثيا د ي اال طرا ا لاة   هاالاتثع اتراالل بيجا   اك 
(Averill ;1993 ;p188)ا

اا   لي ا  لةا  يجت اكدا فاااا(1995)  ر طاتش راال   لا كد االغض اتدا:ا"اةسل  ك ا
ري لعفاالغض ا ياااااللنط طاتراال طرا اتراال اعاتراالس اتراالإ ب طاتراويب اتك ا،

اريا  االغض اةسل  ك  ا دي ا لاال ن زاالكجاتي ا،لأ االغض ا ايجاالأكطا،
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ا

 . اي اترال ظي ال ابلاالاسل  اريط عاالاجءاةل االإسل  ك اك لن د اةك ا طا

 ( 36: 1995)الحنفـي ،

اأنـواع الـسلوك الـعدواني :    _ 2. 2

ا اثيا ا يفاتادا اال طرا ا ع اال  داالل للا:ا
  طرا ا سالاث لضجبارال جاو_1

  طرا ال ظلاث لإت ا ارالتل ا_2

  طرا ا ع اشث ااد   اغض اا_3

  طرا اغيجاكب شجا)اف لطاءا ياهجيقاش صاتوج(ا_4

 (  48,  2006الفسفوس, ) طرا اسعبلاك  اال   لا،الاا هع ا،اللطو االال اطا_5

ـ النظريات المفسرة للسلوك العدواني:2ـ2  

  طل اال ظجي  االا سجةالعسعدواال طراالاالي  الل طلاتشث لاال طرا ارلرا   ،اا
 رس  جلاك  اتذهاال ظجي  .ا

ـ النظرية السلوكية: 1ـ2ـ2  

ال طرا اشدا اشد اتياسعدوا اثيااكلت   ارياثيا  ط ع ار  ً ا جىاالسعدثيد ات ا
ل داايياالل ع ارلذلكارثز االب دثارالطراس  االسعدثي ا لالراسلن الع طرا ا ع ا  ي  ا

 ؤك د ا ن ارتلات االسعدوا جكل اكل ع اكياالبيئ اركياث ا إ اال بجا االا لع  االللا
ّ ا ط يان اكا ا  ززالطىاالت صاظندراااكلس اك ن اش صاك االسعدواال طراالا طا 

 افسل  ك اال طرااي اثعا ا  جلالعاد فاالا بط.ا
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راااعقاالسعدثيد اةل اك اد  اكياالل  رباالللات جيتا طا  ا ع ا طارائطاالسعدثي ا
» د اراهسد «ا ي اتثبتات اال د ي اكدادا ن اكثلسب اك اعي ا  ع اركياث ا اثيا

عدثلاالذيا سل طا ع اتط ااادذجاكياالل ع االغيجاسديارإ  لةا ة ن ار  ً الع ةجاالسا
( 21: 2006)عدنان ،    ءااادذجا  ع ا ط طاسديا  

ـ نظرية التعلم الاجتماعي: 2ـ2ـ2  
ة اتذهاال ظجي افا   اتتاي ا ياغيجت اكياال ظجي  االللا   رلتاالسعدواا

ل ظجي االل ع ااف لا  لاتداالاؤسساال  ي لااباندرواال طراالاك لطراس ارالب  اري لبج
  لاال طرا ا ي ا  د اتذهاال ظجي ا ع اثةث اتك  لارئيسي :ا

لااتدةا ذرراال طرا اكدسعدباالل ع ارالاة ظ ارالل يط.ااأ  

لاالطا عاال  ر لاالا جلا ع اال طرا .ااب  
لا  زيزاال طرا .اج  

ال طراالاكل ع اكياوةلاا ع ات اك ظ االسعدوا( 1961هوستون ) و باندوراريؤثطا

الاة ظ ارالل عيطارت  واثةث اكا لرا ل ع اك ن االا  اك لاة ظ اتذااالسعدوارتلاا

 اللدثيجاالأسجيار دثيجاالأ جا ار دثيجاال ا ذجاالجكزي اث للع زيد .ا

ةل ات االأه  لا ثلسبد ااا ذجاالسعدواالللااا(1961وباندورا ) هوستون ريتيجاثةًاكي

كياوةلاكة ظ ات ا لاالكب راال طرااي اكا   ات االأه  لا ل عاد ااا لس اك ل طرا 

 الأ ا لاال طرااي ا ياهجيقا  عيطاسعدواالكب ر.ا

ريضيفاالب  ات ا دثيجاال ا   ا ع ااكلس باالسعدواال طراالا ل ا ياهجيقا  ط  اا

لا طرث .ال ا ذجاال طرااي اللأه  لا ي عطران اترا ياهجيقا  زيزاالسعدواال طراالالا جا  
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ر  لجلااظجي االل ع ااف لا  لات االسعدواال طراالافا لتث ا  طا داسا االل عيطا
رالاة ظ ارلكيات ضً ا د دلاالل زيزارت ا  ع اال طرا ا اعي ا غع ا عين اال زاءاتراا

الاث  دةاالللا ع  الرراًات كً ا لااولي راافسل  ك اك ل طرا ار  زيزت ا ل ا ابحا  لةاا
ال جلا لاتغع اكدا فاالإ ب ط،ار طا ثد االل زيزاو ر لاك لياك  اةشب  ااين  ع داةل

ال طرا الطا عاك بطاتراكث  دةاك سدس اتراةزال اك يجاثجي اترا  زيزاك  دياك  اكة ظ اا
( 57: 2003)عواض ، كث  دةاتوجر ا ع ا طراان ا ع ا  ط جاالذا «.  

ـ نظرية التحليل النفسي للعدوان: 3ـ2ـ2  

رالذيا  طاترلاكؤيطياتذهاال ظجي الع طرا ا ع اتا اغجيزةا اجي ااامكدوجل  ظجا
ري ج  اكغجيزةاالا   ع ا ي ا ثد االغض اتداافا   لاالذيا ثايارراءت ارل طاا لجلاا

 جريطات اا لطاءا االإاس  ا ع اا س اترا ع اغيجهاسعدوا اجياغيجاكل ع ا ط   اةلي اا
لاجيفاال ع  اال طائي االللا  تدالاو االإاس  ا يا داك ا لا كدي  اال سيدلد لال

كياكؤسسلاتذهاال ظجي ،ا  ل ادذجاافرويدغجيزةاال طرا ار عحا لاهع االإشب  اري لبجا
الذيا  طك ا جريطاتداو  االلد ج،ا ي ا  تطاسعدواال جلاك   االاني   االطاوعي اا

  االانيج.ار  نزا  طك ا ل ذاة جاءاًاك  سبً اكياشدا ات ا زيطاترا   

ت االبتجاث ئ   ا يدلد ي الا  ن االجئيسلاتداةشب  ا     اال سطاافرويدريجىا
 رالإاس  اك عدلاكد  اا داالعذةا ط   اا ساالغجائزاالللا ط عاال يداا  ،ارل طاا لبج

غجائزاال ي ةا)تتان ا  طهاال  س(ارغجائزاالاد ا)تتان ا  طهاال طرا (اتلاالللااافرويد
  سجاال ي ة.

 ؤثطا ع اتان ارراءاكظ تجاال دةارال طرا ارافال  راافرويد ل سب الغجائزاالاد اا طات ار 
رال ل لالذااا لبجاغجائزاالاد اغجائزا اجي الن اتتاي اكس ري الغجائزاال ي ةاكيا ي ا

ت الك اش صارغب افاش دري ا لاالاد .افرويد  ط طاالسعدواال جليا ي ا  ل طاا  
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رل طاتل قا جريطاال طرا اكدا ا بطراثد طاالغجائزارالطرا عاالللا ضا تااظ  االةاش دراا
طا  جريطات اال طرا ا ثد اكد  اةل ارالللاتهعقا عين االند.ار لا طا  االأكجاتلروا

جالع  رجاث اتلرواك طاذلكات اال طرا ا ثد اكد نً ا ع اا داكلزا طالعطاو اك لنيً ابيك
(38ه :  1424)الحمدي، ةل االاد   طات ا اكطىا  

:ـ النظرية البيولوجية4ـ2ـ  
 نل اتذهاال ظجي اك ل داك االبيدلد ي ا لاالك ئياال لاث لابغي  ارال ي   اا

ال  سي ارالنجكدا  ارال ن زاال ابلاالاجثزيارالةكجثزيارالغطلاالاا ءاراللدثيجا اا
 ا ع اظندراالسعدواال طراال،ا  طااالبيدثياي ئي ارالأاتا االكنج  ئي ا لاالاخاالللا س ت

 لاتاظا االاخااةل ات ات  واك  هقاا(1977( ومساير)1970مارك )تش ر الراس  ا
تلاال صاال بنلارال ن زاالاج لاكسؤرل ا ياظندراالسعدواال طراالالطىاالإاس  ا

ة اال ابي ا لاتذهارل طاتكثيا   ءاًا ع اذلكاة جاءا جا   ااسلئا لاك  االلدصي
 اكياالاخالل دي االإاس  اكيا  ل اال  فاةل االنطرءاتك ا ياال ة  ا يياالا ا 

النجكدا  ارال طرااي ا  طاا ضحات ا طرااي االذثدرالن اكث  ا يدلد لاكج بطا نجكد اا
ةل ات االذثدرا د  ا   اتك جا طرااي ا لاا(1971جاكلين )  ساالذثدرةاركياث اتش را

د االذثدرةا لا ة ل اك ل طرا اثا ا دص ات ضً اةل ااالإا ثارذلكالعطرراالذيا ع ب اتجك
  ي  ات ك اكؤلات ات االإا ثا سلايعات ا كد اتك جا طرااً اكياالذثدرا داسا ا  ط  اا

( 59:  2003)عواض، .تجكد االذثجيالط ن ا لا لجةاالبعدغ  

ـ نظرية العدوان الانفعالي:5ـ2ـ2  
ت ا ثلللللد اكال لللللً ا يللللل اتللللللاكلللللياال ظجيللللل  االا ج يللللل ار لللللجىات اال لللللطرا ا اثللللليا

ت ات لللللل واك لللللل االأشلللللل  صا  للللللطر ااسلللللللال  ً ا لللللللاة للللللذاءاالآوللللللجيي،اك لإ لللللل   اةللللللل ا
ك لللللل  عاتوللللللجى،ا نلللللل ا سلللللللاي د اةثبلللللل  ار للللللدللن اريد لللللل دااتانلللللل ات ديلللللل ءارذراتتايلللللل ا

اف لا  ي ،ارلذلكا ن ا جر ات اال طرا ا ثد اك زي اًارتان ا ثلسبد االاث ا ا



 الفصل الرابع                                                                 السلوك العدواني 

122 
 

ا
ا
ا
ا
ا
ا

ال طرا اكل  الن ،اا  ن ااااكج يً اركعااسلاجاراكث  د ن ا ع ا طراان ا  طر ا لا
اا   ليً ،ا إذااتص  ن ا  جارث ادااغيجاس طاءاا ةث ر ن ا ل ا ل ا ةذاا  ؤذر االآوجييا ل ا

ا اياالااثيات ا  ج داا لاكجحا طراالاة اتذا
ءاال طراايييا جيطر ات ااالطرا عارالأسب بارت طاتذهاالطرا عات اتؤفااال  فا  ززها طلاكيا

ت دي ءا  تان ا لأا سن ا رر ا ا لع  ل ا تكط ااا بي داا رافالب ه ا  طا ك لأتاي ا ت ا  ظداا رفّ طا
الاجات يياكد اتؤفءا اثيات اااالطراس  االللات جيتا ع اال ا ك  اال  ي  اكياال  ا يي

الللا  اعد ا ع الال  ا ةازالا دا ندااالآوجيياغ لبً افالأياسب ا  اكيات  ا ين اكيا
لنذااا رهب ً ا رالسياجةا رالضبطا ك ل دةا الإ س  ا ةل ا   يقا ك لإ    ا ك لآوجييا الأل ا
ال ادذجا لا  سيجاال طرا اافا   للا ا ظ ات ا لاال طرا اافا   للا ظنجا طر ا  كيجاا
  للجثيزا لاتذهاال ظجي ا ع اال طرا اغيجاالالس ااسبيً اك لل كيجاري  لاتذااوطاالأس  ا

السعدوااال ثبيجا ع ا لن ا دثيجا الأ ك را ت ا الاؤثطا ركيا ال ظجي ا تذها للا ج كزا عين ا
كثي ي ا  سيجت اا ةث ر ن ارت ضً ا كا ا  لبجرا اسب ا ال  ئجييا لدثجر ا افا   للا  لأش  صا

 ( 21: 2006)عدنان, .ل  للن اافا   لي 

:  ـ نظرية الإحباط6ـ2ـ2  

  (Gon dollard,1939) داطرفرر طاهدراتذااالا نجا ع ا طاث اكيا
ااااار ؤثطاتذهاال ظجي ا ع ات اال طرا اتدالي  اللإ ب طارالذيا ؤليااMiller)ميلر)ر

اةل اال طرا اتيات ا طرثاالسعدواال طراالا سلعز ار دلاالإ ب طاالذيا  دلاةل اشث اكياا
تشث لاال طرا ارا لجلالرفرا لا  سيجهالع طرا اال   جا ياالإ ب طاكدا ا  لاطا ع ا يا ا
الل زيزا) طلا كجارا االإسل  ك االا با ا(ا،ةذات اال طرا ا زلالاثعا ازالاالإ ب طار كجراا
 طرث ا   طك ا ا عاالإاس  اكيا   يقاتطفا جرريال ا ت جاك لإ ب طا ي لطياكاجي  ا

الت    ا ع اكن  ال اتراكاجي  اغيجاكب شجةا ع اك ا س ا اطراة ب ه اة ار طا لا
 (  29:  2000)العيسوي ،كب شجةاا) طرا اغيجاصجيحا(.ا
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ر ذالكا إ اال ظجي ا ؤكياكد اال  فا  بعاكياالا دل اك لاطاا ع االلج ي اراللد ي اتث  ءا
 (180:  1997فهمي، )محمد سيد.اتذهاال لجةا

 أشكال السلوك العدواني :  _ 3. 2

  طل االأراءا دلا ا يفاتشث لاالسعدواال طراالاركظ تجها،ا ل طلاالطراس  ااااا
ااا  ا،رص فاال طرا ا ع اتس  اكد د االسعدواال طراالرال ظجي  الللااتلاتاك ار سجا

اةل ال ظلا،ا طال.

 العدوان اللفظـي:_1. 3. 2

ةسل  ك ال ظي ا ؤلياةل اة طاثاتذىاا سلارإ لا  لاك لآوجييا ياهجيقاةث رةاكت  جاا
ك  اا لالكا الطال ا ع ا الأل  ظا ،ك سل طا ا ت   لا كيا ك ا    د ا كيا يا ا رال طا الأل ا

االلنط ط،الد يطا،الاجاخ،التل ئ ارالس ا،الا  لل ارالاغ فةا لاال  ط.

 العدوان البدنـي : _ 1. 3. 2

ةسل  ك ا ؤلياغع اةل  لاالأذىاالا لياك لأش  صاتراالاد د   االأوجىا،كياوةلاا
ال ي  اكدياكياالأ   لاالطال ا ع الالكا،ك  ا:الضجبا،رالتط،اللازيقا،الن د ،الط عاا

 ( 36:  1995)الحنفي ،.رلالكاكإسل طا ات ض ءاالبط اتراتيارس ئ اتوجىاراللت  جا

 لا ييا ل ذاالسعدواال طراالا لاالاطرس اتشث فاك لع  اركظ تجاكل د  ا   طها ل ذاا
تسل ذا(ا،اة لطاءااللةكيذا ع ااا- ةكيذا(اترا ادل  ا)ا ةكيذاا-شثةات  ي ا) ةكيذا

الإلارةااترا ع اكالعك  االاطرس ا،تراة لطاءاك ع ا ع االلعايذاكعا  طلاكظ تجها سط  اا
 (18: 2006) عـدنان، .راك  دي ا)ركزي (اك اتاترال ظي اات
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 أشكال السلوك العدواني في المدارس :  _ 5. 2

ا.اة لطاءاه ل ا ع اه ل ا1
ا.اة لطاءاه ل ا ع اك ع اا2
ا.اة لطاءاه ل ا ع االإلارةا3
ا.اة لطاءاه ل ا ع اكالعك  االاطرس ا4
ا.اة لطاءاك ع ا ع اه ل ا.ا5

ا

 العدواني على  المتمدرس : تأثير السلوك _ 6. 2

 أولا:في المجال السلوكي :

  ط االاب فةاا .1
  ابي ازائطةاا .2
 ك  رفاغيجاكبجرةاا .3
 كت ك اةاضب هي  .4
  ط اال طرةا ع االلجثيزا .5
  تلتاالإالب ها .6
 السج   ا .7
 الكذبا .8
 ال ي  اكسعدث  ا  رةاا .9

   اي االأث ثارالاالعك  ا لاالاطرس اا .10
   فاثةكلاكب لغا ي اا .11
 ةش  لاال يجا اراسل طا االا ج    اال  ري ا .12
 الل كي اك ل يداا  .ا .13
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 ثانيا: في المجال التعليمي : 

  طالاالل اي االطراسلاا .1
  ط االات رث ا لاالأاتا االاطرسي ا .2
 اللسجباكياالاطرس ا .3
 اللدوجا ياالاطرس ا .4
 الغي باالالكجرا ياالاطرس ا .5

 
ا

 في المجال الإجتماعي :  ثالثا : 
 ال زل االإ لا  ي  .1
  ط االات رث ا لاالأاتا االإ لا  ي ا .2
 الل اي ا ع اسيجاالأاتا اال ا  ي ا .3

 

 رابعا: في المجال الانفعالي
 الإكلئ با .1
 اا   لاكسلدىاال   اك ل  ساا .2
  د جالائ اا .3
 رلا   اسجيعا .4
 الازا ي ا .5
 الت دراك ل دفاا .6
 (  22: 2006)عدنان،اا طا االإسل جاراال  سلا .7

 

 مظاهر السلوك العدواني : _  7. 2
 ا   اذلكاكت  جااا بطتاالسعدواال طراالا  د  اكا د  اك لغض ارالإ ب طا، .1

 راال دف.ااكياال   

ا
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الالكجرةا لااااترا لزا طااد   االسعدواال طراالاالي  العضغدطاال  سي االالداص  .2
 البيئ .

ااااااااااالأظ  جاترك سل طا االيط يااالإز  جكغجلااآرااال  ك االأ جا اف لطاءا ع ا .3
 .االجت اتر

ةو  ئن الاطةاكياالزكياكغجلااترراف ل  ظا ن ا،اااف لطاءا ع اكالعك  االغيج، .4
 .الإز  ج

ال يا اف لا ف االأذىاراااتوذر ط اا لس ا لا ي   االيدكي اكث جةاال جث ا، .5
 .اة ذاء

  ط اال طرةا ع ا بدلااللا يح.ا .6
راالل عيا  ارا ط االل  ر اراللج  اراال ذرااللألاءاافكل  لاكت كس اغيجهارا ط  .7

 اللنط طاالع ظلاراغيجاالع ظل.اااتر
 سج  االغض اراافا   لاراث جةاالض يجاراافكل  لاراالغض .ا .8
ثلازيقاالط   جاراالكل اراثسجاالأ ة اراة ةفاالا   طا  جي ااكالعك  االغيجا .9

 راالكل ك ا ع اال طرا اا.
سلوك  سعد ناصر ،تطوير برنامج إرشادي لمعالجة ) د ي االتل ئ اراالأل  ظاال   ي .ا .10

اhttp://www. duarab.com/nb/forumdisplay-php y=154،)العنف 
صط   ارارراكطاك ب ا ي ن ار ييااااال   ا ايعد اا دا  طاات شكا لااااالالليسات  واا

كيا  لا  سن ارااف لطاءااااالآوجييااة ذاءساالد تا ل ياك  اال   ا ياا را لااااآوجيي
اثتفاال   با يااةل ك لاسلغعيياك ع اال  سااف لا  لااتلىرال ظي اكا اا عين ا طاي 

ا  ي اراال  ا ااااالإاس  الاظع الطىاااا ال  ا ا  ي ااااراالال داكيا ااراكيااتوجىالط  اكيا
ا زيطااازيد اثا ال  فا لااللع ات ة كت تطةاالأثجاال طرا ا زلالا اهب  اال  فات الا عد اا

را ال جيا ا ار ك با ر تا الا ج ا لطىا الطكدي ا الطررةا الذثجي ا لا النجكداي ا الاسلدي  ا
اار ك بااتث  ء ع االت صاك لا  ا  جاالا  خاكا ا لضا  اكيا جرلةارا جارةارارهد  ا
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ا

ك  االب   ييا لاال ع ااات اثجاتذهاال داك االبيئي اا ع اال طرا اااا ؤثطاا جيال ا.اراكا ا
رااللندي ااااال جارةاراالجهد  اات  طاف ظدااااا1990   اااا(ااBEEL ي ااال  سااف لا  لا)

اك لت دراااالأ   ايب ا ع ااااآرااالإاس  ال طرا االزائطالطىااااةل  ءا ؤلياثعن اا راالضدا
السي سي اااال درا ااار    اك طف ااسلاجاراال  فاترااةل ااك لإ    ااالأوجيييال طائلاا داا

اANDERSON"ااطرسد ا
وةص اال دلاة االا ساال  را ؤلياةل اة طاثازي لةا لاال جائ االبت  ااا1989   اا

اك  را اك ل جائ اال  ل  ا.ا
رت  وا ع اال  ا االأوجاكيا جىات اكت تطةاال  فا  لبجاكا  ك ا اجيفاف   ت  ااا

الللا  لجلااCATHARSIS THEORYال طرا اراذلكاهب  ال ظجي ا جريطا لاالل  يساا
الد تاك  االت دراااا لااللا  طاا داالنطرءاكاجررت االطا عاا داال  فاتراال طرا ا بطتاا

   يساثعا اةا عيزي ااااCATHARSISك ل د ار طا  االب  ا ياالا   اراالدا عات اثعا اا
را جىا جريطا لااااPURGINGكتل  اكياالاااعحاةغجي لاال  صاكاد د االلانيجاا

  ات ااتبعارغبل  اال طرااي اكا اد  ا طائ اك ن اةتا لاالت صاالذياا اث تذااالا  لاتا ا
ا اثبط  اللأ   لاال طرااي ا.ا  يجاالإ ب طالي  اتراكت تطةال ب االكجا ي

ا

ا:اأسباب السلوك العدواني  _2-8
   .الأسرة :1

ت  واات ا1980ا-ا1979(اكيا   ااCOCX ي اتظنج الراس ات جات ا)كدثسا
اراظندراالسعكاال طراالالطىاالأه  لاكسب االضغدطااار ب طا يياهةلاالزر ييا

ا

الللااالأسجةراالاجا   الاو االا زلاثجلا   النذهاالضغدطا.اركياال ط جاك لذثجات ا
اسل طا اا سااااةل البطالا لاث اازا ا يياالدالط يا، اي اااتر سل ط اال طرا االع ظلا

ا،راكياث ا   االا  اال طراالاتداال جا طرااالدالط يا.ااوجييالآال طراالاكعااالأسعدب
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
ا
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ا

 .المستوى الاقتصادي و الاجتماعي :  2
تك لا  ا  ا   اا لراس ا اف لا  لااااالأسجةت اااا،تثبلتاا1982 لا الاسلدىا ذريا

البطال ال   با تكبجااااالا    ، سل طكد ا كا ااكادرةا ال عي ا را الدسا ا الاب   ا كيا
ال   با اسل طا ا ةل ا الللا اي ا الدسا ا الاب   ا ك ثسا ال طراالا لعسعدوا لا   ا  تث ا

: ك  ا الإ جاكلا يياال  سلا السعدوا اسب ا زي لةا تذاا  سجا را ،الل  ت ا ال بذ،الةكب فةا
ا   االطاي .االاب

ا

اا.جماعة الأصدقاء: 3
كياالا عد اتا ا  تا دثيجاال ا   ا   االل كيجاالا ا لا،را بل طاالا   يجاف لا  ي ا

 لاال طرا اراكياث ا ظنجا ايعاافاط     اال طرااي االاثبد  ا لاك لعفااالللا ل ث ا
اف   ت  ا.راك لإ    اةل اللكا، إا  افااسلايعات ااغ  الرراالا لاعاكدسجهاالذياا

  يشا ي اال جلاثدوذاالظجرفاالن ك االاس  طةا ع اال طرا ا.  لا لاعاالللا غي ا ي ا
،  لتجا ي اكت  جااالأ جالث س اراةشب  اال     الطىاال طال ااف لا  ي ا لا دزيعاالا

.ة اك  اتذااالا لاعاااك لإغلجاب،را  فاافالا ءالعدهياراالت درااالإ ب طال جك  ارا
اراال جرجا ياال  اد اااالةكب فة  يجاال طرا اكدادا  االا لع  اث لسعبي ارا

اراار ك باال جائ .ا
 ( http:/www.elazayem.com/دوان ،عزت عبد العظيم،سيكولوجية الع)الطويل

اراظندراالسعدواال طراالااذثجاك ن ا:اااتدة لاك لإ    اةل ا طةاتسب باتوجىا سن ا
راذلكالل جيغاالا   اال طرااي االاد دلةااالإاس  ااال طرا اغجيزةا  ك اكد دلةالطىاا-1

 را   االل بيجا  ن .ااالإاس  لاو ا
وةلاال بجا االللا اجر ا ن ا لا ي  ن اراال طرا اسعدواكل ع ا. يل عاد اكياا-2

 اااااات ي ا ا ل ع االسعدواال طراالاكياوةلااسل  ك الدالط يالجغب  االا  االغ   
ا
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ا

را نذهاالاجي  ا اث  اكياالل ث ا لااا،ااالاز جراذلكالل   االازيطاكياالات تطاا
 ك يا .

 ؤلياةل ا  بي االسعدوااااكلكجرةال طرا االي  ا لالالا ا دا  اال جلاكياة ب ه  اا-3
 ال طراالالطىاال جل.

 ط ا طرةاالأه  لا ع اةلراواكل ا ت جر اك فاز  جاتراالإ ب طارافا سلاي د ا-4
     جراا لااد  اغض اش كع .ات ا  اتذهاالات  جاللآوجيياةفاك طا

ة اك ظ االأه  لاالذ يا دللد اكياتسجا سل ط اال   بارا سدلت اال ة   ا-5
 .ا ي االكبيجةا إان ا ثلسبد اص   ا طرااي ارا ا رسد اسعدث ا طرااي الزرا

 .http://www)س طاا صجا، اديجا جا كجاةرش ليالا  ل  اسعدواال  فا)
duarab.com/nb/forumdisplay-php y=154ا) 

 قياس السلوك العدواني : _2-9
الللاا الا د   ا ة طىا كيا ال طراالا السعدوا الانلاد اا  لبجا اعي ا ي  ا  دا نن ا

تذااالسعدواك  طاةل الر  اثبيجةا،رازيطاكياص د  ااا طراس اتذااالسعدوا،راذلكالأ 
، ا اا  االسعدواال طراالا ب  يار ن  اال ظجاالللا  رلتا  سيجاالسعدواال طراالاا ي

  لاطاك لضجررةاالللا سل طكن االب   ال ي  االسعدواال طراالااكياشكات االاجي  اا
راذلكا  طل اهجلا ي  اااال اا ع االأسب باالللا  ل طاتان ا كايارراءه ع ا  سيجهاا

االسعدواال طراالاراكيا يياالاجلاالأك جاشيد  ا:ا

ا
ا

 :  (Direct observation)الملاحظة المباشرة *ا
ت ك ارا  ل جاةل ا طري االاة ظييا،ارا طا ل االاة ظ ا لاالبيتاترااا  لبجارسيع 

االاطرس ا.اال ا اترا لاس   ا
ا
ا

ا
ا
ا
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ا
ا

 قياس السلوك لعدواني من خلال تحديد النتائج المترتبة عليه *اا
(Measurement of Permanent Products)ا:اا

ترا الا لطىا عين ا الأش  صا هجيقا ال طراالا يا السعدوا الاالعك  اا ل ا  ط طا
االاسلنط  اكياذلكاال   ا.ا

ا

 :   (Self -Report Inventories)التقارير الذاتية    *ا
ا لاتذهاالاجي  ا  د االا  اذا  ا ل يي اكسلدىاالسعدواال طراالاالذيا اطرا   .ا

ا

ا:  (Behavior a Interview)* المقابلة السلوكية 
  لبجارسيع ات ك العل جفا ع اوا ئصاال طرا ارا  ط طاالظجرفاالللا  طثا ين ا
راال اعي  االا ج  اراافا   لي االللا ا  ب ا،اراتادا  ارارلرلات   لاالأش  صا

اترا لبعاال ئجاالسعدو.ااالآوجيي
ا

 :  (Self-Monitoring)* المتابعة الذاتية  
 ل عقاك لادا فارا طريياالبي ا  ا يا ااالاارا ين ا  د االت صاكاة ظ اسعدث اال طرا

راهجي  اةسل   ل العاد فاراال ل ئجاالللا ا ضتا ياالسعدوااااالللا  يجاغض ا،ا
راكياكايزا اتذهاالاجي  ا:كس  طةاالت صا ع االد لاكسعدث اراال داك ااال طراالا

اراتلاذا ا  ئطةاكياال   ي اال ة ي .االاج با اك ا،
ا

 : (Personality Tests) الشخصيةإختبارات * 
االجرش خاالب عاال بجا.ااك سد  االال طلاالأر  اراةولب راك ن اةولب ر

ا:اااا(Peer Rating) * تقرير الأقران
 نطفاا ل ا ياهجيقا د ي اك اد  اكياالأسئع اةل ا طلاكياالأه  لاللإ  ك ا  ن اا

االل جفاةل االأه  لاال طرااييي.
ا
ا
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ا
ا

ا:اا(Rating Scales)مقاييس التقدير *
كياا الا  ا لطىا السعدوا كسلدىا الآك ءا ل يي ا ترا الا  ل د ا ترا الا اد ا  ي ا  د ا

اسعدثي اك طلة.اااااوةلا دائ 
را  لبجاك   يساالل ط جاكياتك جاالاجلاراتشنجت ا لا ي  االسعدواال طراالاالطىاا

لادا قااالأه  لا،ر طاةكلس اشنجةاثبيجةاراذلكالسندل ا ابي ن اراةكث اي اكةءكلن ا
  ن اكادرةاثاي ،اراكل طلةاك  االا زلااراالاطرس ا،راة    اةل اسندل االل بيجا

ااغيجت اك اهجلاال ي  االأوجىاكاد د يلن  ال زاك   يسا  ط جاالسعدوا يا
 .  لا لت ا ع االل جي ا لا ي  اسعدواالأه  لاإارا

 (. 231، 229، ص 2001)جمال الخطيب ،

ا:طرق الوقاية من السلوك العدواني_ 10. 2

 ة ا ءاالاطرس االأرلدي العلج ي االأوة ي ا.ا .1
الت دياراالكل  لاكيات  اا  تئ االلةكيذاك ذاالاج ع ااف لطائي اا ع االل بيجاا .2

  جلات ك رت ا د دحاراة ل  باالد د ا لاالغادلارسدءاال ن .ا
راا .3 ال عاي ا الك    ا را   ا  اعا ييا تسسا الإلاريييا ع ا راااالإلاري ةولي را

 الج    اال ع ي .ا
 للدل  االجس ل االلج دي اكدكا ار  .اةولي راالا عايياالأك  ءاراالاؤتعيي .4
 با لاالافالال ك  ا  اكت كعن .الل عي اكيا طلاالاة .5
 الل  رل.اا ج ي االاعب ا ع اال ا االلت رثلاالاب لا ع اكبطت .6
 لاجا ب االطاوعيياراال  ر يياكياراةل االاطرس .اةغةلا داك  االاطرس ا .7

 

 كجشطا ج ديا لاث اكطرس اليلاثياكياةكلت فا  ف اال طرا االابثجة.ا  يييا .8
 الإ   ت  اال  هئ ا لا  تئ االأرفل.    االاا رس  ارا .9



 الفصل الرابع                                                                 السلوك العدواني 

132 
 

 

 الل عي اكياكت تطةاالأ   ءالع  فاالالع ز.ا .10
 ال ا ا ع ا  اي االت دراك لس  لةالطىاالأ   ء. .11
     اال زا   اراال ة   االزر ي اتك  االأ   ء. .12
  د جاال طلا يياالأرفل. .13
 .ال ا ا ع اة ا ءاالدلطاك  لاكياال ت طاال سالاراغيجهاكياالبطائ  .14
  جاكج.اا  جلاكيت ا س ت االإ ة ا لاك  ر  اتذهاالا تجةاكياوةلاك ا .15

 (23ص  ، 2006 وس ،ففسلا )اااااااااااااااااا

ا

ا

ا

ا

ا

ا

ا

ا

ا

ا

ا

ا
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ا

 خلاصة الفصل :

كلللللياولللللةلاالل سللللليجا االا لع لللللل االلللللللا لللللطكن اال عاللللل ءاراالبلللللل  لييا لللللدلاتلللللذااالا نللللللد ا
 بللللللطرااتالللللل اسللللللعدواغيللللللجاكجغللللللدبا لللللللاالا لاللللللعا الللللل اراالاؤسسلللللل  االل عيايلللللل او صلللللل ا

االتللللللء، نللللدا للللؤلياةللللل اة لللللطاثات للللجارا يزي يلللل اراا سللللي اراك ل للللل العا لللللطياراا للللسا
طلا للللللاالغ لللللل ا عللللل ا لللللط ا نلللللداسلللللعدوا لللللااالضللللل ي ا،اك ل سلللللب اةلللللل االا للللللطيا عيللللل اتر

اةشب  اص  ب الطرا   اررغب   اراكلاعب  االا لاعاك  .



  
 

    الخامسالفصـل  
 التعليم الثانوي ومرحلة المراهقة

 

 تمهيد
 التعليم الثانوي مرحلة مفهوم  -1
 التعليم الثانوي أهمية   -2
 التعليم الثانوي أهداف  -3
 خصائص المرحلة العمرية لتلاميذ الثانوية  -4
   حاجات تلاميذ التعليم الثانوي  -5
 مشكلات تلاميذ التعليم الثانوي   -6
 تعريف المراهقة  -7
 مراحل المراهقة  -8
 خصائص نمو المراهق   -9

 المراهقة والثانوية  -10
 مشاكل المراهقة  -11

 خلاصة       
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 تمهيد : 
ساسية  في حياة التلميذ , لانها تقابل مرحلة جرحة بر مرحلة التعليم الثانوي مرحلة أتعت

هي مرحلة المراهقة التي تعد مرحلة انتقال من الطفولة الى الشباب , وكونها تتصف  
 . بمجموعة من التغيرات النفسية والجسمية والعقلية والانفعالية

التغيرات توثر على تحصيله التلميذ , وبالتالي يجب مساعدته من قبل الاسرة كل هذه 
والمدرسة والاساتذة على حد سواء , كي يتجاوز تبعات هذه التغيرات ، ولا توثر على 

  . تحصيله وانضباطه داخل غرفة الصف او خارجها

افها ، واهم هدرحلة التعليم الثانوي واهميتها وأ وسنحاول في هذا الفصل التعريف بم
المشاكل التي يعاني منها تلميذ المرحلة الثانوية والتي توثر سلبا على انضباطه داخل 
 غرفة الصف ، وكذالك اهم حاجتها التي بدونها لايستطيع تحقيق المتعة من الدراسة . 
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 تعريف مرحلة التعليم الثانوي: _1
بانها    نكيم الثانوي  التعليم  مرحلة  وجميع  تعريف   ، الاساسية  المرحلة  تلي  التي  المرحلة 

انواعها وفروعها وتقابل مرحلة التعليم الثانوي مرحلة المراهقة ، حسب تقسيم مراحل النمو 
 النفسي .

من   مرحلة  لكل  ان  الفرد,وبما  النمو  تقسيم  مع  يتطابق  التربوي  للنظام  التقسيم  هذا  ان 
بالنسبة للمراحل    كذألكتتميز بها غيرها من المراحل ،    وخصائصمراحل النمو مميزات  

 ( 19،ص 1990, علي براجل )  .التعليمية

الن  الجزائري المرحلة الثانوية أي النظام التربوي  وتعتبر     قطة المركزية للمراحل التعليمية ، 
العالي   التعليم  الى  ممتدة  وفروعها   ، الاساسي  التعليم  في  مغروسة  جذورها  ان  بحيث 

 ومراكز التكوين الاخرى . 

الاساسي    وتعرف  مرحلة  بعد  تبدا  حيث   ، التعليم  من  الثانية  المرحلة  بانها  المرحلة  هذه 
 لتلميذ على شهادة المدرسة  الثانوية ، التي تعرف بالبكالوريا . ا حتى يحصل

عموما   الثانوي  التعليم  جميع   بحلقتيهويمتد  في  والثانوية   ، والاعدادية  والثانية  الاولى   ،
الدولية    الأنظمة الى  التعليمية  الثانية عشر ،  السنة  الطفولة في حدود  انتهاء  ، من سن 

 (19 ،القذافي  الفالوني ،) مرحلة النضج والاكتمال في حدود السنة الثامنة عشر من العمر

 

 :الثانويأهمية مرحلة التعليم  _2

 : تتجلى أهمية مرحلة التعليم الثانوي فيما يلي  

 :المراهقة و التغيرات الجسمية و السيكولوجية _2-1

تقابل مرحلة المراهقة حسب تقسيم مراحل    كما سبق أن ذكرنا ، فان مرحلة التعليم الثانوي  
 تميزها عن  وخصائصالنمو النفسي ، وبما ان كل مرحلة من مراحل النمو لها مميزات 

 .غيرها ، كذلك اختلفت المناهج الدراسية والاساليب التعليمية والاهداف التربوية 
(15، ص 1962صالح ، )   
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وحرية التعبير ، اذ تصبح لديه  حرية التفكير ،كما يميل التلميذ في مرحلة المراهقة الى 
القدرة على الاستدلال والاستنتاج واستخدام الاسلوب العلمي في التفكير ، كما يستطيع 
ادراك الالفاظ المجردة وربطها بمدلولات معنوية ، بعدما يدرك المعاني عن طريق الحس  

يها معنى التعاون والحريةفي المرحلة الابتداىية ، حيث اصبح الان في مرحلة يدرك ف  

به الثانوي  التعليم  مرحلة  في  يمر  اذا  والتلميذ  انه  بحيث  حياته  من  الحرجة  المرحلة  ذه 
حياة  الى  ستؤدي  انها  فحتما   ، المرحلة  هذه  مع  يتناسب  فيما  التربية  اساليب  صممت 

 (347، ص 1997عصمت ،  ).والاستقرار الاطمئنانافضل  يتوافر فيها 

 : الارتباط بمشكلات المجتمع_2-2

ال بمشكلات  الثانوي  التعليم  مرحلة  مشكلات  وفلسفته ترتبط   ، ومتطلباته  مجتمع 
 .فيه السائدةومبادىه ، اضافة الى العوامل الاقتصادية ،وقيمه

 (351ص. نفس المرجع السابق )  

 : تعتبر كمرحلة عبورية _2-3

لبلوغ التعليم  وتأشيرةوالمتوسط ، الابتدائي يعتبر التعليم الثانوي امتدادا لمرحلة التعليم 
العالي ، ومن ثم فالتخطيط ، لمناهجه واهدافه ، لابد ان ياخذ بعين الاعتبار احتياجات 

.ورغبات التلاميذ من جهة ومن جهة اخرى اهداف واحتياجات المجتمع  

( 352نفس المرجع السابق ، ص)   

مهمة من مراحل  وتعتبر وزارة التربية الوطنية اهمية مرحلة التعليم الثانوي في انها مرحلة  
 ، فهي  لثانوي في انها مرحلة مهمة وصعبةالمنظومة التربوية وحلقة وصل بين التعليم ا

بالقاعدة العلمية لتلاميذ المرحلة الاساسية ، وتعمل على تحقيق ماهو مرجو منها    مرتبطة
لتلبية حاجات  متوسطة  اطارات  وتكوين  عليا  دراسات  متابعة  يمكنهم  طلبة  تكوين  أي   ،

 (61-60، ص 2006بوفلجة ، )  .لشغل الوطنية سوق ا
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 على ضوء ماسبق يمكن صياغة ثلاث نقاط تتجلى فيها اهمية التعليم الثانوي ، وهي
التعليم    - مرحلة  تقابل  التي  والنفسية  الجسمية  التغيرات  الاعتبار  بعين  الاخذ 

 الثانوي 
 الاخذ بعين الاعتبار احتياجات المجتمع والتلميذ في التخطيط للتعليم الثانوي   -
 . التلميذ ليكون مواطنا صالحا  لإعدادالسعي  -

 أهداف التعليم الثانوي :   _3

قضية تواجه التعليم الثانوي ،هي كيفية إيجاد الطرق الناجعة يرى رمضان القذافي أن اهم  
النضج و    التي تساعد التلاميذ المراهقين على الإنتقال من الطفولةو الحياة المدرسية ،إلى

 ( 21،ص1998.القذافي ) الكمال وحياة المجتمع

 كما حدد هذا الأخير أهداف التعليم الثانوي فيما يلي:

 المفاهيم العلمية و الإنسانية ،و تسخيرها لخدمة المجتمع.إكساب التلاميذ  -

 ، و مناهج البحث العلمي . الفكرية تزويد التلاميذ بالمهارات  -

 تحسين مهارات التلاميذ اللغوية و قدرتهم الأدبية ، و إعدادهم مهنيا و تكنولوجيا . -

 تزويدهم بالمهارات السلوكية و القيم.  -

 اء ،و القدرة على التكيف. تكوين إتجاهات الشعور بالإنتم -

 تنمية تقدير المسؤولية و إحترام القانون و القيم. -

و إدراك المواقف و الأحداث تقدير نجاحات الإنسان و قبول مسؤولية المواطنة ،  -
 الدولية . 
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ليم الثانوي من  لأهداف التربوية للتعو في المنظومة التربوية الجزائرية ، تحدد ا      
 ( كالتالي: 1992خلال برنامج إعادة هيكلة التعليم الثانوي )

شعبهم ،تكوينا ثقافيا قصد تحقيق أهداف لكل التلاميذ بإختلافيمنح التعليم الثانوي  -
 معرفية و منهجية و سلوكية تسمح لهم بإكتساب مهارات تقنية . 

 و تنحصر هذه الأهداف فيمايلي:

ال - اللغة  في  الغربية التحكم  بأبعاده  الوطني  الثقافي  التراث  على  التعرف  و                         عربية 
لغتين أجنبيتين على   و الأمازيغية و الإسلامية ، الرياضيات و معرفة  التحكم في  و 

 الأقل. 

ا - حقوق  و  بمبادئ  توعيته  و  التلميذ  و تربية  الإجتماعية  العدالة  و   ، واجبات  لإنسان 

 . تنظيم المجتمع و التنمية الإجتماعية و الإقتصادية المواطنة ،و 

يساهم التعليم الثانوي في دعم و إكتساب مجموعة من السلوكات التي من شأنها أن   -

، بالنسبة للنشاطات  ج إتخاذ إجراءات عقلانية وفعالةتساعد على إتباع مناه

 (19-18ص  2004.بلعسلة ).التعليمية،ولعمليةالتعلم

 

 :المرحلة العمرية لتلاميذ التعليم الثانويخصائص   _4

تتميز خصائص المرحلة العمرية لتلميذ التعليم الثانوي عن باقي المراحل العمرية         
الذي   الأخرى بمظاهر نمو تيبق سن الرشد ،فالمراهقة هي المرحلة النمائية ، أو التطور 

 .  (135) الطلوب.صيمر به الفرد الناشئ .
رحلة المراهقة مرحلة متميزة من مراحل النمو الإنساني ، بحيث أنها ليست تعتبر م       

مجرد نهاية لمرحلة الطفولة بقدر ما هي بداية لمرحلة جديدة و حرجة من تغيرات تطرأ  
 و النفسي و الإنفعالي.على الجانب الجسمي 
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 تتميز أهم مظاهرها فيمايلي: الخصائص الجسمية : _4-1

 النمو الجسمي نسبيا ،مقارنة مع المرحلة السابقة من المراهقة المبكرة . تباطؤ سرعة  _

 زيادة الطول عند كلا الجنسين.  _

 زيادة دقة الحواس و رهافتها كاللمس ، الذوق و السمع .  _ 

 زيادة نشاط غدد التناسل . _ 

 خشونة الصوت لدى الذكور ، و نعومته لدى الإناث.  _ 

     إلى جسمه التغيرات غير متانسبة في أول الأمر في إنتباه الفرد )التلميذ(و تكون هذه 
  و سرعة نمو أعضائه ، و ينتابه القلق، مما يؤثر على حالته الوجدانية و النفسية .       

( 224-223،ص1997.زهران )  
 

 تتجلى أهم مظاهرها في : الخصائص العقلية: _4-2

 القدرات العقلية خاصة القدرات اللفظية .  زيادة _

، حيث يبدأالتلميذ في الإهتمامبإختيار  سرعة الإدراك و ظهور الإبتكار عند المراهقة  _
التخصص الملائم لقدراته و ميوله ، و كذلك ينمو لديه التفكير المجردوالإبتكاري و تزيد  

ما يتلقى من معلومات و معارف قدرته على التحصيل الدراسي ، كما تزيد قدرته على نقد 
 (270،ص  1999زهران،)تقبله المهني إنطلاقا من التربوي ، إلى جانب إهتمامه بمس

 :الإنفعالية الخصائص_4-3 

عديدة    بمتغيرات  إنفعاليا  التلميذ  العقلية،  يثأثر  القدرات  و  العمليات  الجنسية،  :التغيرات 
 العلاقات العائلية و معايير الجماعة . 
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وتمتااااز مرحلاااة المراهقاااة بسااارعتها و الميااال إلاااى الك باااة و الإنطاااواء ، إذ نجاااد تلمياااذ هاااذه  
المرحلة مرهف الأحاسيس سريع التأثر بالمثيرات الإنفعالية المختلفة ، تختلط عليه الأمور 
فيحس بالأسااى و الحاازن و يشااعر بالضاايق و الحاارج عناادما يخاطااب جماعااة ، و كثياارا مااا 

إنفعالاتااه خشااية أن يثياار نقااد الناااس ، فينطااوي علااى ذاتااه و يتخااذ   يتردد في الإفصاح عاان
التأماال ليعااين أمنيااات خياليااه بعياادة عاان الواقااع أو قااد يناادفع وراء إنفعااالات حتااى يصاابح 

 (151،ص1985،زيدان ) .هوراتم

فااااي موضااااوعها و مظهرهااااا تطااااورا المرحلااااة بتطااااور مخاااااوف المراهقااااة كماااا تمتاااا  هاااذ  
 مميزا 
 عن مخاوف الطفولة ، ويمكننا تمييز هذه المخاوف كمايلي:     
 مخاوف مدرسية :كالخوف من الإمتحان و سخرية الأستاذ. -
 مخاوف عائلية :كالقلق على الأهل و مخاوف متصلة بالعلاقة الإجتماعية.  -

 (29،ص1983 ،غالب)

 :الخصائص الجنسية  _4-4

تزداد الإنفعالات الجنسية لدى التلميذ المراهقة الوسطى و ذلك بإستمرار التغيرات التي 
الجنس الأخر حدثت في مرحلة المراهقة المبكرة و تكون هذه الإنفعالات موجهة نحو 

   .معلنة بداية النضج الجنسي ، حيث يكون الذكور أسبق من الإناث في النشاط الجنسي
(247زهران،مرجع سابق ،ص )                                                                  

 : الإجتماعية الخصائص _4-5

المراهق         فيها  فيبدو  للفرد  الإجتماعي  التطبيع  مرحلة  المراهقة  مرحلة  تعتبر 
إجتماعيالدرجة كبيرة ، كما نلاحظ زيادة تأثير الفروق في عملية التنشئة الإجتماعية ، و  

 ( 2001،259،منسي و بنت صالح .)التطبيع في سلوك المراهق
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هذه المرحلة بمظاهر مختلفة للتألف في ميله إلى  و للنمو الإجتماعيعدة مظاهر تتميز   
 الجنس الآخر. 

الذات و ذلك من خلال محاولته التخفيف من السيطرة و إرغام   الثقة بالنفس و تأكيد -
المحيطين به على الإعتراف بمكانته من خلال أحاديثه ، وهذا إلى جانب تعصيبه ، 

 غرامياته و العناية المبالغ فيها بمظهره الخارجي.
 الشعور بالمسؤولية نحو جماعة الرفاق و إختيار أصدقاء دون تدخل الأولياء. -
 . لمساعدة الأخرين  إلى النقد والرغبة في الإصلاح و الميلالميل  -

 ( 29غالب ،مرجع سبق ذكره،)

التلميذ في مرحلة المراهقة و علىالأباء و الأساتذة و المجتمع   هذ  بعض سمات شخصية 

بعين   الطريق الأخذ  إلى  توجيهه  لهم  يتسنى  حتى  عليه  الطارئة  التغيرات  هذ   الإعتبار 

 .و إبعاد  عن كل ما من شأنه أن يحيد به عن السلوك السوي السوي

 حاجات تلميذ مرحلة التعليم الثانوي:  _5
 لوحده أو بمساعدة الآخرين  حاجات عديدة يسعى لتلبيتها سواء  لتلميذ المرحلة الثانوية 

 مجالات من أهمها :و ترتبط بعدة 

 ب:ـــــــالح حاجة _5-1
و هي حاجة ضرورية لأي مراهق ، فلا يمكن ضمان السعادة لأحد دون أن يشعر بأنه 

 نتهاء بالعصبة التي يتعاين و يلعب معها محبوب من قبل الأخرين بدءا بالوالدين و إ
المتغير المهتمين بالتربية إلى الإحساس بقيمة هذا  دفعت طبيعة هذا العصر  و ربما

 .(41،ص2004.الجردي) العامل و ضرورة أن تكمل المدرسة رسالة الأسرة في هذا المجال

 الأمــــــــن:  حاجة _5-2
الأمن   إشباع حاجة  المإن  الجو  بتوفير  يتحقق  المدرسة  و  في  التعاون  يسوده  الذي  لائم 

 ما يؤدي إلى تحقيق هذه الحاجة و لما لا الإزالة  التفاني في سبيل الفرد و المجتمع و هذا 
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الكلية لكل أنواع التوتر و القلق و الإحباطات و التقليل من إمكانية إنحراف التلميذ لأنه  
 توجيهاتها. يعين وسط أسرة ثانية توجهه من خلال إتحادها و 

 ( 26،ص2000.الصديقي و عبد الخالق)

 : القبــــــــول حاجة  _5-3

هويتهم و معرفة أنفسهم و إحتلال  يحتاجها المراهقون لتوضيح  حاجة نفسية إجتماعية    هي  
بأنها  يعتقد  بأعمال  القيام  المراهق  يحاول  هنا  من  ،و  العصبة  أو  الجماعة  في  مراكزهم 

 (24ص ، سابق مرجع.الجردي) صحيحة لكي يكتسب رضا الجماعة و إهتمامهم

 

و  فحاجة المراهق للقبول من جماعة الرفاق هي فجوة تجعل منه إما سويا أو منحرفا    
 هذا يتوقف على طبيعة الجماعة التي ينتمي إليها و التي يسعى لإرضائها بسلوكاته. 

 الحاجة الجسمية: _5-4

بدنية و رعاية صحية             تغذية ، راحة ، تربية  إحتياجات الجسم المختلفة من  بها  ،   يقصد 
فالمدرسة مطالبة بإكتشافالإستعدادات و القدرات الجسمية لتلاميذها و العمل على تنميتها 

 ل كذلك على أن تجعل التلميذ يتقبل و تنمية مختلف مهاراتهم لتناسب مهنا معينة و تعم 
 ( 126ص.مرجع سبق ذكره،الصديقي و عبد الخالق)غيرات الحاصلة على مستوى جسمه.الت

 الحاجة التعليمية : _5-5

يقصد بها حاجة التلميذ إلى المعرفة و إكتساب المهارات المختلفة ، فالتلميذ الذي ينتقل 
من مرحلة تعليمية إلى أخرى ، محتاج إلى معلومات و معارف تتناسب مع قدرته العقلية  
، لذا فقد ركز التعليم الثانوي على تحقيق أهدافه المتمثلة في الإستمرار في تزويد تلميذ  

 انوية بالمعارف المختلفة لتنمية قدراته فيصبح قادرا على التخيل و الإبداع  المرحلة الث
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و يحقق الفهم و التفكير الموضوعي   تخدما للمفاهيم و المصطلحات ،مدركا للعلاقات مس
قواعد  لإرساء  العقلية  والممارسة   ، الملاحظة  في  الدقة  على  تعويده  كذا  و  المنطقي  و 

في   العلمي  ،التفكير  الثانوية  العقلي   الدراسة  النمو  لمراعاة  تلبيتها  يتم  الحاجات  هذه  و 
 . (28،ص1998،تركي) .للتلميذ

 :المنزلة _5-6

الإقتصادية         حالتها  و  الأسرة  وضع  ولكن   مجالا  يشكلان    إن   ، الأبناء  لإعتزاز 
هنا فعلى  في أسرته فمن الممكن أن تتغير في المدرسة و من    مهما كانت منزلة الطفل 

المدرسة أن تهيئ لهذا المراهق بداية جديدة طيبة دون عوائق و على المعلمين أن ينتبهو 
إلى المنزلة الإجتماعية في المدرسة ليست أساسا للتقييم ، بل يقيموا على أساس المؤهلات  
التي  النفسية  التغلب على الإضطرابات  المراهق من  تمكين  بارز في  للمعلمين دور  ، و 

الثقة في النفس ، وقد تجعل  تؤدي إ التردد و ضعف  لى مشكلات معقدة مثل الخجل و 
 (43الجردي ،مرجع سابق،ص). التلميذ يمارس العدوانية ضد معلميه

 الحاجة الترويحية: _5-7

يحتاج التلميذ على الترويح عن نفسه من وقت لآخر ،لإعادة النشاط من جديد   و هذا  
لمختلف   ممارسته  خلال  ضر من  مهارات  تكسبة  التي  الإجتماعية و الأنشطة  لحياته  رية 

 ( 127ص الصديقي و عبد الخالق ،مرجع سبق ذكره،) ،الإقتصادية و التعليمية بصفة عامة

وقد    ، لتحقيقها  الثانوية  المرحلة  تلميذ  يسعى  التي  الحاجات  أهم  عددنا  قد  نكون  بهذا  و 
و إذا  ينجح في تحقيقها بمفرده أو يلجأ إلى طلب المساعدة الأسرية أو المدرسية لتحقيقها  

حياته الدراسية    حدث خلل و لم تشبع هذه الحاجات فقد يؤثر ذلك على مسار التلميذ و
لك ما ينجز عنه الإحباط الذي يؤدي إلى السلوك العدواني كمتنفس بوجه الخصوص و ذ

 بديل.
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المبتدئ أن يكون على دراية بها كي يتعامل مع   كل هذه الحاجات و غيرها لابد للأستاذ
التصرف  تجاهلها أو  تم  إذا ما  تساعد على إشباع هذه الحاجات ، لأنه  تلاميذه بطريقة 

 حيلها بغير روية فسيكون لذلك إنعكاسات على مستوى الضبط داخل غرفة الصف. 

 : مشكلات تلاميذ التعليم الثانوي  _6

تتعدد مشكلات التلاميذ في مرحلة التعليم الثانوي ، وقد تكون سببا في إنحرافهم عن    
و يمكننا   و تختلف هذه المشكلات بإختلاف التلاميذ و طريقة تربيتهم ،  جادة الصواب ، 

 إيجاز هذه المشكلات في: 

 السلوك العدواني: _6-1

الإعدادية ، المتوسطة و الثانوية ،  ينتشر هذا النمط من السلوك بين تلاميذ المرحلة 
عدم إحترامهم ،  ي الفصل و الإحتكاك بالمعلمين  و وتتمثل مظاهره في التهريج و الشغب ف

بالإضافة إلى تخريب أثاث المدرسة أو الفصل و دورة المياه ، و الإهمال المتعمد لنصائح 
         لإنتظام في الدراسة و بالتالي للمنهج و القوانين و النظم المدرسية ، وعدم ا المعلم

         و مقاطعت المعلم أثناء الشرح ، و إستعمال الألفاظ البذيئة و إحداث أصوات مزعجة
 . و غيرها من السلوكات العدوانية سواء في المدرسة أو المنزل او في الشارع

 ( 2000،51.أحمد علي) 

 حب الزعامة  : _6-2
أن     المراهق  على  يجب  ،إذ  المراهقة  فترة  مشاكل  من  كبيرة  مشكلة  الزعامة  حب  يعد 

تبقى صفة  ولكن   ، زملاء  و  إخوة  من  به  يحيطون  من  على  و شخصيته  نفسه  يفرض 
من يحب الوصول إليها و تتعدد أنواع الزعامات في هذه الفترة نتيجة   الزعامة يتمتع بها

و الرياضية ، وفي فترة   الزعامة الإجتماعية و الذهنيةها  الميول و أنواع النشاطات و قمت
 ( 51ص.)نفس المرجع .المراهقة قلما تجتمع الزعامات في زعيم واحد
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 الغياب و التأخر:_6-3

إن الغياب و التأخر عن المدرسة يعتبران من المشكلات العويصة التي تتطلب توجيهها 

على   يقدم  الثانوي  التعليم  مرحلة  في  التلميذ  أن  ،إذ  الإداري  الطاقم  و  الأستاذ  قبل  من 

التعليم إذا كانت المناهج و طرق التدريس مناسبة لقدراته و ميوله و حاجاته ، كما يفضل  

المؤ  خارج  على  البقاء  قادر  غير  كان  و  لحاجته  إشباعا  فيها  يجد  لم  إذا  التعليمية  سسة 

  ، المراهق  عند  الزمنية  إلى  الحاجة  نمو  عدم  إلى  التأخر  أسباب  ترجع  ،كما  النجاخ 

أن مساعدة الأباء  بالإضافة إلى إنشغاله عن الدراسة بأمور أخرى و لا ننسى أن مساعدة  

 .  راسي تزيد من تفاقم الظاهرةفي تخطي مشكلة عدم التكيف مع المحيط الد

 الهروب: _6-4

تنتشر هذه الظاهرة بين عدد من تلاميذ مرحلة المراهقة ، و قد يكون الهروب من         
المؤسسة كلها أو بعض الحصص ، ويرجع هذا لأسباب عديدة  لعل من أهمها عدم راحة 

عدم   ،و  لحاجاته  إشباعه  وعدم   ، إليه  وجه  الذي  التخصص  في  هذا التلميذ  إنسجام 
ضافة إلى كرهه لبعض المدرسين أو المواد الدراسية  التخصص مع رغباته و ميوله ،بالإ

 ( 52نفس المرجع ،ص). التي لا تثير إهتمامه

 التأخر الدراسي : _6-5

متأخرا  التلميذ  يعتبر  و  إقتصادية،  و  إجتماعية  و  تربوية  مشكلة  الدراسي  التإخر  يعتبر 
للمستوى المنتظر لزملائه دراسيا إذا أظهر ضعفا ملحوظا في تحصيله الدراسي بالمقارنة  

 .و قد يكون عاما لكل المواد الدراسية أو خاصا في مواد دراسية محددة

 ( 399،ص1981قاضي و آخرون ،) 
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تأجيلهم  و  الواجبات  لأداء  كإهمالهم  بالتلاميذ  متعلقة  لأسباب  الدراسي  التأخر  يعود  و 
الإنتبا عدم  و   ، الدراسي  الفصل  أو  العام  نهاية  في  إنخفاظ للمذاكرة  و  القسم   داخل  ه 

 الدافعية للتعلم . 

 التسرب المدرسي : _6-7

الدراسة    إتمام  قبل  كليا  الدراسة  عن  الإنقطاع  به  نعني  إنهاء  و  قبل  الدراسة  ترك  ،أو 
 . عند تلاميذ التعليم الثانوي  انتشاراو تعد هذ  الظاهرة أكثر   مرحلة معينة من التعليم

 (402نفس المرجع ،ص)

 تعريف المرهقة:_ 6

 : لغتا _ 6-1
 و يؤكد علماء فقه اللغة هذا المعنى كلمة المراهقة تفيد معنى لإقتراب أو الدنو، 
 (419:ص2001) جبل،.  هو الفرد الذي يدننو من الحلم و إكتمال النضج 

اللاتينااااااااااي بالإنجليزيااااااااااة مشااااااااااتقة ماااااااااان الفعاااااااااال  (ADOLESENCE)كامااااااااااة المراهقااااااااااة 
(ADOLESCERE) ،العقلااااااااي، الجنسااااااااي الإقتااااااااراب المتاااااااادرج ماااااااان النضااااااااج الباااااااادني، 

 (2002:289.)الفاتح،الإجتماعي و غيرها  الإنفعالي،

و يشاااااااير مصاااااااطلح المراهقاااااااة إلاااااااى طاااااااولر مااااااان أطاااااااوار النماااااااو لاااااااه أصااااااال ثقاااااااافي و    
بيولااااااوجي و مااااااان السااااااهل تحدياااااااد باااااادايتها،هو وقااااااات البلااااااوغ و مااااااان الصااااااعب أن نحااااااادد 

و إن كاااااااان الإتفااااااااق علاااااااى حااااااادود تلاااااااك  ت المختلفاااااااة ،نهايتهاااااااا فتلاااااااك تحاااااااددها الثقافاااااااا
ساااااانة  22و13ساااااانة و الااااااذكوز مااااااا بااااااين  21و 12المرحلااااااة بالنساااااابة ل ناااااااث مااااااا بااااااين 

 (2003:22عبد الله،)تقريبا
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ــا رولــــ  موســــ   هااااي تلااااك الفتاااارة فااااي حياااااة كاااال شااااخص و التااااي تقااااع نهايااااة  :و يعرفهـ
الفتاااارة فااااي حياااااة كاااال خااااص أو تقصاااار و قااااد تطااااول هااااذه  فااااي الطفولااااة و بدايااااة الرشااااد ،

و يتفاااااااااااااااوت مااااااااااااااداها الزمنااااااااااااااي ماااااااااااااان مسااااااااااااااتوى إجتماااااااااااااااعي ،إقتصااااااااااااااادي و ثقااااااااااااااافي 
 (  2002:22مرسي،لأخر)

ــتارفلوك: و الغرابااااااة فااااااي بأنهاااااا فتاااااارة ماااااان فتااااارات الحياااااااة تتصااااااف بالشاااااذوذ و يعرفهـــــا ســـ
 . و أن هذا الشذوذ يستمر مع الفرد حتى يبلغ مستوى النضج السلوك الإنساني

 (39 :2008زيدان، )

و المراهقااااة تاااادل علااااى النمااااو المسااااتطرد و مقاربااااة الأحاااالام و النضااااج ، و تعنااااي الفتلاااارة 
التاااااي تبااااادأ باااااالبلوغ و تنتهاااااي بسااااان الرشاااااد و هاااااي فتااااارة إنتقالياااااة تجماااااع باااااين خصاااااائص 

 (.2008:39)شروخ ،الطفولة و سمات الرجولة  

بيولوجية    تغيرات  بعدت  تتميز  فترة  المراهقة  أن  نستنتج  السابقة  التعارف  هذه  من خلال 
 تؤثر على الجانب النفسي للمراهق.

 هقة :امراحل المر _ 8
 من الممكن تقسيم المراهقة إلى المراحل التالية: 

 : سنة 14-12قة المبكرة من لمراهامرحلة  _ 1- 8
و تبااااااااادأ المظااااااااااهر  المرحلةالإعدادياااااااااة و فيهاااااااااا يتضاااااااااائل السااااااااالوك الطفلاااااااااي ،تقابااااااااال 

الجساااااااامية ، الفيساااااااايولوجية ،الجنسااااااااية ، العقليااااااااة ، الإنفعاليااااااااة و الإجتماعيااااااااة للمراهقااااااااة 
فاااااااي الظهاااااااور ، وتتمياااااااز هاااااااذه الفتااااااارة باااااااالنج فاااااااي القااااااادرات و النماااااااو العقلاااااااي و ظهاااااااور 

 شجاعة و خوف. الثنائية من حب و كره ،الفروق الفردية،و التذبذب الإنفعالي و 

 :  سنة 17-15مرحلة المراهقة الوسط  من  _8-2
الابقة   المرحلة  عن  نسبيا  الجسمي  النمو  سرعة  تتباطئ  فيها  و  الثانوية  المرحة  تقابل 

 و تنمو القدرات العقلية و تظل الإنفعالات قوية تتسم  تتحسن الصحة النفسية للمراهقة ،
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يزداد شعور الغضب،  بالحماس،  تلاحظ مشاعر  و  بذاته  نحو   المراهق  التمرد  و  الثورة 
،ويتطور النمو الإجتماعي للمراهق في هذه المرحلة   والمجتمع  مصادر السلطة في الأسرة

المسائل  مناقشة  و  الزعامة   ، الأخرين  لمساعدة  الميل  ،و  بالمسؤولية  يشعر  حيث 
 ( 353: 1997قذافي،ال).الإجتماعية

 سنة:  21-18مرحلة المراهقة المتإخرة من  _ 8-3
تقابل المرحلة الجامعية ،و في نهايتها يكتمل النضج الجسمي و يتطور النمو المعرفي 
حيث يصل الذكاء إلى أعلى قمم نضجه و يطرد نمو التفكير المجرد و المنطقي ،و تزداد 

هذه   في  المراهق  يتجه  و  القرارات  إتخاذ  و  التحصيل  على  الثبات القدرة  نحو  المرحلة 
 و النزوع للمثالية و القدرة على المشاركة الإنفعالية الإنفعالي

 و بنمو تاذكاءالإجتماعي و تنمو القيم و التقدم نحو الإستقلال عن الأسرة.
 (.353: 1997)القذافي،

 خصائص النمو في مرحلة الثانوية : _ 9
المراهقة   مرحلة  هي  و  النمو  مراحل  من  هامة  و  جديدة  مرحلة  الثانوية  تلاميذ  يدخل 
ذلك   يصاحب  و   ، النمو  و  النضج  نسب   في  كبيرة  تغيرات  اتلميذ  يشهد  إذ  المتوسطة 
يسمى   ما  المرحلة  هذه  ففي  الكبار  عالم  إلى  الطف  تنقل  عقلية  و  فيزيولوجية  تغيرات 

أنها فترة إستيقاظ القدرات العقلية الطائفية أو الخاصة بالإنفجار في النمو الجسدي ، كما  
تمتاز   و   ، غيرها  و  اللغوية  بيئة كالقدرة  من  الإنتقال  مرحلة  بأنها  أيضا   المرحلة  هذه 

معروفة و هي بيئة الأطفال إلى بيئة جديدة لم يعهدها من قبل مما يساعد بصورة ما في  
مظاهر المراهقة   جديدة ، و يمكن إيجازظهور عدد من مشكلات عدم التوافق مع البيئة ال

 فيمايلي:

 الخصائص الجسمية و الحركية: _9-1
 ،إذ يلاحظ زيادة تتميز مرحلة المراهقة المبكرة بأنها مرحلة النمو السريع في الجسم  
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مفاجئة في الطول و الوزن و حجم الطراعين و الساقين و القدمين، و أجزاء الجسم  
إستطاعة المراهق التحكم في حركاته من حيث  عدم لنمو السريعالأخرى و ينتج عن هذا 

الدقة و التحديد ،و يشعر بالتعب لأقل مجهود ، و يميل إلى الكسل و الخمول ، تؤثر هذه 
الزيادة في النمو الجسمي و ما يصاحبها من تغيرات داخلية في صحة المراهق و يصبح 

   .ت الأولى للمراهقةأكثر تعرضا ل صابة بالأمراض، خاصة في السنوا 

 ( 2005:338عاقل،)

الأعضاء  نمو   في  و  الوظيفي  الغددي  في  كنمو  مختلفة  جسمية  بمظاهر  يتميز  كما 
القوة   و  العصبي  الجهاز  في  نمو  ،كذلك  المختلفة  وظائفها  في  و  الخارجية  و  الداخلية 

تنمو   الوزن،حيث  و  الطولي  نمو  النواحي على  تؤثر هذه  العليا من العضلية ،و  الأجزاء 
 (.198:  1956السيد،) الجسم قبل أن تنمو الأجزاء السفلى

 الكتف  و يلاحظ نمو سريع في الهيكل العظمي من حيث الطول لكلا الجنسين و إتساع
         و الصدر لدى الذكور و إتساع الحوض و الأرداف لدى البنات ، و تغير نبرة الصوت  

 رقته لدى البنات و بروز البدنية المميزة للجنسين و خشونته لدى الذكور، ونعومته و

 ( 200:205الشيباني،) 

 الخصائص الفيزيولوجية:_9-2
يقصد بها نمو الأجهزة الداخلية في جسم الإنسان و يتضح هذا الأمر في نقصان ساعات   

لنبضات   إنخفاض  و  الدم  إرتفاع ضغط  مع  الأكل  على مستوى شهية  زيادة  و  ليلا  النمو 
 القلب مع إستهلاك أقل للأكسجين . 

درة على و يشتمل  هذا النمو في مرحلة المراهقة تغيرات في الغدد الجنسي و تصبح قا   
 أذاء وظيفتها في التناسل و هي المبيضين عند الإناث و يقومان بإفراز البويضات 

البيئية   و  الوراثية   ، البولوجية  العوامل  السن  هذا  في  النمو  في  يتحكم  على و  يطلق  و 
المظاهر التي تتعلق بالنضج الجنسي عند الإناث و الذكور إصطلاحا بالصفات الجنسية 

 ( 156:  1985زيدان و السماطولي،).الأولية
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 الخصائص العقلية :  _9-3

الذكاء،   ، الدماغ  مستوى  على  تحدث  التي  العقلية  العمليات  تلك  العقلي  بالنمو  يقصد 
الإنتباه ، التخيل ، الإستدلال و الميول ، حيث يزداد المراهق على الإنتباه فيستطيع أن 

الموضوع لمدة طويلة   إنتباهه على  تتسع يركز  التذكر و  المراهق أيضا على  ،تنمو قدرة 
،كذلك   الألفاظ  على  مبني  المراهق  تخيل  يكون  و  التذكر  عديدة من  أنواع  لتشمل  الذاكرة 
يملك المراهق القدرة على التفكير المجرد و يستطيع القيام بعمليات الإستدلال العقلي أي  

 ( 2006:246كفافي،)إستنباط قضايا جديدة من قضايا مطروحة

   :  الإنفعالية الخصائص _9-4
 إنفعالات المراهقين بالتغيرات الجسمية ،بقدراته العقلية  إذا كانت 

 و بالتغيرات الجنسية و بالعلاقات العائلية و معايير الجماعة فإن المظاهر الإنفعالية  
 للمراهقين تتسم ب ثلاث مميزات هي : 

  الرهافة : -1
التوازن  لإختلال  نتيجة  الإنفعالية  بالمثيرات  المراهق  تأثر  سرعة  في  تتمثل 

 الغددي و لتغير المعالم الإدراكية للبيئة. 

   الكآبة: -2
تتمثل في سيطرة الأحزان و الهموم على بعض المراهقين عندما لايستطيع أن  

 يفصح عن إنفعالاته و يحاول كتمانها نفسيا. 

 الإنطلاق : -3
فيقدم على الأمر دويتمثل في    -4 التهور  إنفعالاته حد  المراهق وراء  ن   إنطلاق 

 تروي أو تأمل بسبب قلة خبراته و معلوماته و تجربته في الحياة  
 ( 157: 2000)الكبيسي و الداهري، 
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   : الإجتماعية الخصائص _9-5

التنشئة الإجتماعية من جهة و  يتأثر النمو الإجتماعي السوي الصحيح في المراهقة على  
على النضج من جهة أخرى و كلما كانت البيئة ملائمة للمراهق كلما ساعد ذلك على أن 
يكون علاقات إجتماعية ملائمة عندما تتسع دائرة معاملاته ، و يتصف النمو الإجتماعي 

 بخصائص أساسية هي :
 الميل إلى الجنس الآخر  -

 الثقة و تأكيد الذات  -
 الخضوع لجماعة النظائر.  -

 (165:1990)زيدان،يدرك العلاقات القائمة بينه و بين الآخرين. -

 مشاكل النمو في المراهقة: _ 10
مرحلة المراهقة مرحلة صعبة طويلة نسبيا يصحبها عادة الكثير من المشكلات منها      

نفوس المراهقين من تغيرات و منها    ما يرجع إلى طبيعة المرحلة ذاتها و ما تستحدثه في
يعود إلى المجتمع الخارجي من عدم فهم و تقدير ،إختلاف وجهات النظر و غير ذلك  

 ( 71:  1987)محمود، من العوامل و الاسباب

 و من أبرز المشكلات التي تظهر في فترة المراهقة المشكلات السلوكية و الإنفعالية  
من   ، وكذلك و الإجتماعية للمرحة التي تليها و التي تؤثر على المهارات الأكاديمية

 المشكلات التي تتعلق بالمزاج و الشجار مع الأسرة و أحيانا الشعولر بالوحدة 

الراهقات يواجهن مخاوف و مشكلات حياتية  و الإضطراب و تشير الدراسات إلى أنن 
جتماعية في حين  أكثر من المراهقين ،فإهتمام الإناث منصب في المظهر و العلاقات الإ

 (2008،197)الضامن  لدراسي و الإختيار المهنيينصب إهتمام الذكور في العمل ا
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 المراهقة و الأسرة: _11
و المراهقات   مما يجعل المراهقين إن فترة المراهقة من الفترات الحرجة في حياة الإنسان 

بحاجة إلى من يساند إرادتهم و يحسم المواقف و المشكلات معهم،إن طبيعة المراهقة 
تتسم بتذبذب بين الطفولة و الرجولة أو الأنوثة الناضجة فتجد المراهق في لحظة ما يتسم 

طفل صغير ، كذلك الحال  بالرجولة و لكنه ما يفتي بين لحظة ينقلب 
 ( 114)فهيم،بت:للمراهقات

دون  فع المرحلة  هذه  يتجاوز  حتى  توجيهه  و  المراهق  إرشاد  في  يتعاونو  أن  الآباء  لى 
، إ  إنحراف  و  الوالدين  بين  الطيبة  العلاقات  التي  و  الصداقة  علاقة  و  النفسي  تزانهم 

 تربطهما بإبنهما  

 المراهااااق تقيااااه ماااان الوقااااوففي الأزمااااات النفسااااية فيجااااب علااااى الآباااااء أن يتفهمااااو المراهااااق
ع الثقااااااااة الكاملااااااااة حتااااااااى تنمااااااااو يعاملونااااااااه معاملااااااااة الصااااااااديق و تشااااااااعره أنااااااااه موضااااااااو و 

 (140:1998)مطوع،.شخصيته

إن رعايااااااة الأساااااارة و الوالاااااادين خاصااااااة للمااااااراهقين تااااااوفر لهاااااام الطمأنينااااااة لااااااه و الجااااااو   
 (124.)فهيم،ب ت:حتى تنمو نموا سليما يتقدم في الحياة المناسب 

 المراهقة و الثانوية:  _13

إذا كااااااان للمناااااازل و الوالاااااادين تااااااأثير واضااااااح علااااااى حياااااااة المااااااراهقين فااااااإن للماااااادارس و 
المدرساااااين دور لايقاااااال أهميااااااة عاااااان دور المنااااازل و الوالاااااادين فمشااااااكلات الفشاااااال الدراسااااااي 

و عااااااادم التكياااااااف النااااااااجح ماااااااع الجاااااااو  و ساااااااوء العلاقاااااااات باااااااين المدرساااااااة و المراهاااااااق ،
الاااااازملاء لهااااااا صااااااداها فااااااي توافااااااق المراهااااااق مااااااع نفسااااااه و مااااااع المجتمااااااع المدرسااااااي و و 

الخااااااارجي و يكثاااااار إنتشااااااار الساااااالوك العاااااادواني لاااااادى تلاميااااااذ المدرسااااااة الثانويااااااة أي أنااااااه 
 يكثر لدى المراهقين ، ويتمثل في مظاهر كثيرة منها عدم إحترامهم للمعلم ،
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تعماااال المدرسااااة علااااى  التحاااادي و تخريااااب أثاااااث الثانويااااة  و غيرهااااا ، و عااااادة العناااااد، 
التخفيف ماان حاادة التااوتر القااائم بااين الآباااء و الابناااء الااذي يكااون ناااتج عاان  رغبااة المراهااق 

 (.173:  1972)زيدان،.في التحرر فالمدرسة توضح موقف كل منهما للآخر
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  ة:ــخلاص

،لانها تقاباال مرحلااة وأساسااية فااي حياااة التلميااذ مهمااةالتعلاايم الثااانوي مرحلااة تعتباار مرحلااة 
يتبعهاااا مااان تغيااارات  عمرياااة حسساساااة وذات سااامات خاصاااة الا وهاااي مرحلاااة المراهقاااة وماااا

فيوزولوجيااة ونفسااية تطاارا علااى التلميااذ ، ومااا اهتمااام الدولااة الجزاىريااة والباااحثين فااي حقاال 
 ية هذه المرحلة .  التربية والتعليم الا دليل على اهم

لاااذا كاااان لزاماااا علاااى الاسااااتذة ونخاااص بالاااذكر الاسااااتذة الجااادد الاهتماااام باااالاطلاع علاااى 
وايجاااااد الساااابل والطاااارق الحكيمااااة فااااي  ،ميااااذ فااااي هااااذه المرحلااااة لتلاوخصااااائص اممياااازات 

 داخل غرفة الصف .  ماتهي، والتحكم في سلوك مالتصرف معه
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 تمهيد : 

نتطرق الأن إلى الجانب الميداني وهذا  بعد تطرقنا في الفصول الأولى إلى الجانب النظري، 
والذي يعتبر الجزء المتمم للجانب  هو فصل الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية ، الفصل  

      الأول نظري والثاني ميدانيفالدراسة العلمية بصفة عامة تعتمد على الجانبين :   النظري ،
) تطبيقي( ، ويتمكن الباحث من خلال الجانب الثاني إلى تأكيد أو نفي ما وصفه من فروض  

 والإجابة عن إشكالية بحثه .

إن هذا الفصل يعتبر الجزء الرابط بين الجانب النظري والمعطيات ، أو النتائج التي يحصل    
وقوف على النتائج النهائية للدراسة يتطلب معرفة عليها من خلال الدراسة ،حيث أن ال

الإجراءات المتبعة في ذلك ،فوضوح المنهج وتجانس العينة وسلامة الطرق وتحديدها واختيار  
وما لها من صدق وثبات واستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة   أدوات القياس المناسبة ،

اعاته مر  حاولنذات قيمة علمية ، وهذا ما  لذلك ،كلها إجراءات تساعد على الوصول إلى نتائج 
 واتباعه في هذه الدراسة والتي سنعرضها في هذا الفصل . 
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 المنهج المستخدم في الدراسة : _1

اعتمدنا في الدراسة الحالية على المنهج الوصفي الإرتباطي لأنه المنهج الأصلح في معرفة    لقد
دواني لدى تلاميذ  الأولى ثانوي العلاقة بين أنماط الضبط الصفي و الدافعية للتعلم والسلوك الع

هتم لأنه يتناسب وطبيعة موضوع الدراسة الذي يعتمد على دراسة الظاهرة، كما هي في الواقع وي
بوصفها وصفا دقيقا، كميا وكيفيا. حيث عرف على انه" أحد أشكال التحليل والتفسير العلمي  
منظم لوصف ظاهرة أو مشكلة محددة وتطويرها كميا، وجمع البيانات والمعلومات المقننة عن 

 (324، 2010)ملحم: " الظاهرة أو المشكلة تصنيفها، تحليلها واخضاعها للدارسة الدقيقة 

 ع الدراسـة : مجتم _2
لذا تكون    يكون في متناول الباحث ، من الملاحظ في الدراسات أن المجتمع الإحصائي عادة لا

على الدراسة  ال  إجراءات  من  ،  وحداتمجموعة  المجتمع  هذا  إلى  تنتمي  المجموعة    التي  هذه 
 ( 135  ،2000:)بوحفصالمختارة تسمى العينة 

التي يستخدمها نماط التي تربط الأعلاقة ال ولما كان هدف هذه الدراسة هو الكشف عن شكل 
الدافعية للتعلم والسلوك العدواني لدى تلاميذ السنة أولى ثانوي بمدينة الأستاذ لضبط الصف ب

 البسيطة.  العشوائية معاينةبطريقة ال الحالية نة الدراسةبومرداس ، تم إختيار عي

 تجريبية تي ) جذع مشترك علوم مجتمع الدراسة من جميع طلاب السنة الأولى ثانوي شعبتكون 
 (،2021-2020)الثاني مدينة بومرداس في الفصل الدراسيلثانويات  و جذع مشترك أداب (

 . ( تلميذ وتلميذة931وبلغ عددهم )

 عينة الدراسة :  _3

 . واعتماده على أدوات أخرى  ،الضبط الصفي ( ة الدراسة ) أنماط نظرا لقيام الباحث ببناء أدا 

 فقد تم استخدام عينتين عشوائيتين كما يلي:
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 الدراسة الاستطلاعية: عينة  _4
 

قامت الباحثة باختيار عينة استطلاعية بالطريقة العشوائية البسيطة من فئة تلاميذ السنة الأولى  
بولاية    ثانوي، بني عمران  علي  قنطاس  جانفيبثانوية  متغير   ،2021بومرداس  وفق   ي موزعين 

 الجنس والتخصص الدراسي. 

 على أساس الجنس والتخصص الدراسي  الاستطلاعية  ( يبين توزيع العينة 01الجدول رقم )  

 النسبة%  التكرار  المتغير 
 40 20 ذكور الجنس 

 60 30 إناث 
 100 50 المجموع 

 التخصص الدراسي  
 62 31 علوم 
 38 19 آداب

 100 50 المجموع 
 

 

 على أساس الجنس والتخصص الدراسي الاستطلاعية  ( يبين توزيع العينة01الشكل رقم )

في الدراسة الاستطلاعية  اعتمدت الباحثة  (01والشكل رقم ) (01من خلال استقراء الجدول رقم)
( 30% و)40تلميذا وبنسبة    (20حيث توزع متغير الجنس بــ )  فردا،  50من    مكونة  عينة  على

أما بخصوص متغير التخصص الدراسي فبلغ عدد أفراد الجذع المشترك    %،60تلميذة بنسبة  
 % .   38( للجذع المشترك آداب وبنسبة 19%،و) 62( وبنسبة 31علوم وتكنولوجيا )
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   : الأساسية الدراسةعينة   _5

 الحدود الزمانية:  _1 -5 

 العودة من عطلة الفصل الأول .  بعد أيام 10لمدة  2021فيفيري  8ابتداء من

 الحدود المكانية:  _2 -5

ثانوية أحمد بن    -فانون    ثانوية فرانز  -قنطاس علي بني عمران    ثانوية  -دراوي    الإخوةثانوية  
 .عياد سي مصطفى 

 الحدود البشرية:  _3 -5

 آداب(  -المشتركين علوم تكنولوجيا تلاميذ السنة الأولى ثانوي )الجذعين 

هذه  ولقد اعتمدنا في، ولى ثانوي الدراسة الذي يمثل جميع تلاميذ السنة الأ مجتمع من جزء هي
 بسيطة.ال العشوائيةينة اعمأسلوب البفي اختيار أفراد العينة  الدراسة

 على أساس الجنس والتخصص الدراسي  الأساسية  ( يبين توزيع العينة02الجدول رقم )

 

 الرقم
 الثانويات 

 المجموع  أدبي علمي 
 إناث  ذكور إناث  ذكور

 93 24 19 35 15 دراوي  الإخوة 01
 111 30 25 26 30 قنطاس علي بني عمران  02
 133 30 35 43 25 فرانس فانون  03
 109 25 19 45 20 أحمد بن عياد  04
 446 109 98 149 90 المجمــــــــــــــــــــــــــوع 
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( وهو يفوق  149نلاحظ أن عدد الإناث في التخصص العلمي بلغ )  انطلاقا من الجدول أعلاه
( وهو أيضا أكبر 109( ، وكان عدد الإناث في التخصص الأدبي )90عدد الذكور الذي بلغ )

 ( ، كما أن أكبر عدد إجمالي للتلاميذ  في ثانوية فرانز فانون 98من عدد الذكور الذي بلغ ) 
 وي . وأقل عدد كان في ثانوية الإخوة درا

  :العينة اختيار طريقة_2 -4 
بحيث حددت   ، العشوائية البسيطةالدراسة الأساسية الطريقة  عينة اختيار في ت الباحثةاعتمد

وقد تم توزيع  ( تلميذا وتلميذة 450)والتي قدرت بـالباحثة العينة التي ستجرى عليها الدراسة 
هم بحصص الإعلام والتوجيه الثانويات أثناء قيامالمقاييس بمساعدة مستشاري التوجيه في هذه 

وقد قمنا بشرح طريقة الإجابة على المقاييس في البداية وتوضيح بعض البنود الغير مفهومة من  
طرف التلاميذ في كل مرة يتم توزيع المقاييس بطريقة عشوائية على التلاميذ في كل تخصص  

  استرجاع المقاييسوبعد ، بيق عشرة أيام ودامت مدة التطسواء الأقسام العلمية والأدبية 
 ( ورقة .2676أي ) 446تحصلنا على 

 : الدراسةأدوات _6

الحقائق    بحثلكل   إلى  للتوصل  الباحث  يستخدمها  الأدوات  من  مجموعة  من خلال  ،  علمي 
موضوع   من  يجمعها  التي  والبيانات  المعلومات  حيث"    الدراسةالمعلومات  جمع  وسائل  تعتبر 

حجر الزاوية في عملية البحث العلمي، وتعد هذه الوسيلة حسب الغرض الذي يستعمل في كل  
 ( 97ص ،2007)عطوي ،"نوع منها 

بأدوات تسهل من عملية جمع البيانات من أجل تحقيق أهداف الدراسة   بالاستعانةفقامت الباحثة 
 عن التساؤلات والتأكد من صحة الفرضيات ويمكن عرضها فيما يلي: والإجابة
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 مقياس أنماط الضبط الصفي:  أولا:

 وصف المقياس :  _1

تكون من    الباحثة،  إعداد  الصفي من  الضبط  أنماط  مقياس  استخدام  الاتجاه   59تم  في  فقرة 
بشدة )موافق  الخماسي  ليكرت  بتقديرات  موافق  -  محايد  –موافق    -  الايجابي  غير   -  غير 

التالية ) تقابلها الأوزان  بشدة( ما  بعد    ،  أبعاد  3من    المقياس  تكون   ،  (1-2-3-4-5موافق 
بالنمط   القمعي  الإرشادي  ،  فقرة    19ـالعقابي  الديمقراطي  النمط  ،  18ب ـبعد  النمط   فقرة  بعد 

 ( .295 – 59قدرت الدرجة الكلية للمقياس بين) ، فقرة 22الفوضوي التسيبي ب 

 : للمقاييسحساب الخصائص السيكومترية  _3-2

 الصدق :  _2
الذي يعتبر أهم خاصة من خواص    الصفات الواجب توفرها في أدوات جمع البيانات الصدق ،  

المقياس  بها من درجات  التي تخرج  الخاصة  الإستدلالات  إلى  الصدق  القياس ،ويشير مفهوم 
الأدلة تجميع  ،معناه  المقياس  وتحقيق صدق  وفائدتها  ومعناها  مناسبتها  تؤدي   من حيث  التي 

 ( 413، 2004أبو علام : )مثل هذه الإستدلالات 

 الظاهري )المحكمين(: الصدق _2-1

المحكمين من ذوي الاختصاص وهم أعضاء  للتحكيم على عدد من  المقياس  الباحثة  عرضت 
تيزي  -2الجزائر )تدريس في تخصص علم النفس وعلوم التربية من مختلف الجامعات الجزائرية

السهولة ،    ،، من حيث مدى سلامة اللغة    الاستبيان  فقراتبداء الرأي حول  لإ  البويرة (  -وزو
 مع هدف الدراسة  فقرةمدى ارتباط محتوى ال  والتابع لها ،  بعدلل ة الفقرةملائم  ،الوضوح ، الدقة 

  (1974 ) تم حساب معامل الاتفاق بين المحكمين على كل فقرة بمعادلة كوبربعدها و 

 و هي كالتالي :
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    مرات الاتفاقدد ع                           
 100×                            نسبة الاتفاق =           

             عدد مرات عدم الاتفاق + دد مرات الاتفاقع                  
 وبذلك تمت الموافقة الكلية من طرف المحكمين على جميع بنود الاستبيان.

 الاتساق الداخلي للمقياس: _2-2

العينة، وذلك بحساب معاملات    المقياس على  الداخلي لأبعاد  الباحثة بحساب الاتساق  قامت 
 ين:التالي ينالجدولحسب الدرجة الكلية للمقياس، بين كل بعد و بعد و الالارتباط بين كل فقرة و 

 

 أبعاد المقياس:فقرات الاتساق الداخلي ل _2-2-1
 

 أبعاد مقياس ب( يوضح قيمة معامل ارتباط فقرات 02الجدول رقم )                 
 النمط الفوضوي التسيبي  النمط الديمقراطي الإرشادي  النمط العقابي القمعي 

 بعدال الفقرات بعدال الفقرات بعدال الفقرات
1 ,648** 20 ,333* 38 ,329* 
2 ,569** 21 ,483** 39 ,315* 
3 ,641** 22 ,360* 40 ,532** 
4 ,596** 23 ,496** 41 ,512** 
5 ,491** 24 ,614** 42 ,614** 
6 ,313* 25 ,372** 43 ,455** 
7 ,666** 26 ,410** 44 ,606** 
8 ,599** 27 ,592** 45 ,508** 
9 ,605** 28 ,414** 46 ,588** 

10 ,787** 29 ,550** 47 ,838** 
11 ,613** 30 ,729** 48 ,544** 
12 ,331* 31 ,495** 49 ,750** 
13 ,311* 32 ,446** 50 ,554** 
14 ,431** 33 ,339* 51 ,690** 
15 ,625** 34 ,498** 52 ,677** 
16 ,595** 35 ,584** 53 ,549** 
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17 ,568** 36 ,312* 54 ,697** 
18 ,408** 37 ,498** 55 ,763** 
19 ,612**   56 ,652** 
    57 ,559** 
    58 ,509** 
    59 ,645** 

)  من خلال  تراوح معامل  02نتائج الجدول رقم  القمعي  العقابي  النمط  بعد  ( نلاحظ أن فقرات 
  6،12،13  ات( ماعدا الفقر 0,01,( ودالة عند مستوى الدلالة )778,(  و)311ارتباطها بين )

،أما فقرات بعد النمط الديمقراطي الإرشادي تراوح معامل  (  0,05دالة عند مستوى الدلالة )فهي  
( بين  )729و)  ,(312ارتباطها  الدلالة  مستوى  عند  ودالة  الفقر 0,01,(  ماعدا  ات ( 
 .(0,05دالة عند مستوى الدلالة )فهي  36،33،22،20

النمط    بعد  فقرات  التسيبيفي حين  )  الفوضوي  بين  ارتباطها  معامل  ,( 838و)  ,(315تراوح 
( الدلالة  مستوى  عند  الفقر 0,01ودالة  ماعدا  الدلالة فهي    39،38ات  (  مستوى  عند  دالة 

 الأساسية. المقياس ذو صدق داخلي مرتفع يمكن اعتماده في الدراسة  أنوعليه نقول . (0,05)

 الاتساق الداخلي لأبعاد المقياس: _2-2-2

 ( يوضح قيمة معامل ارتباط أبعاد المقياس03الجدول رقم )

 مقياس أنماط الضبط الصفي   ابعاد المقياس 
 830,** القمعي  النمط العقابي 

 -434,** الارشادي  النمط الديمقراطي 
 860,** التسيبي   النمط الفوضوي 

 

المقياس ذات معامل ارتباط مرتفع  03نتائج الجدول رقم )  من خلال أبعاد  ( نلاحظ أن جميع 
بلغت قيمة الارتباط في مقياس أنماط الضبط الصفي  (، حيث  0,01ودالة عند مستوى الدلالة )

( في بعد النمط الديمقراطي الإرشادي، في 434,-في بعد النمط العقابي القمعي و)،و ,(  830)
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، وعليه نقول أن المقياس ذو صدق داخلي  ,( في بعد النمط الفوضوي التسيبي608حين بلغت )
 مرتفع يمكن اعتماده في الدراسة الأساسية. 

  قارنة الطرفية(:مالصدق التمييزي )ال _2-3

لمقياس    من الكلية   الدرجات  رتبت   ، للمقياس  التمييزي  الصدق  حساب  الضبط  اجل  أنماط 
وحددت الدرجة الكلية بنسبة    ،في الفئة العليا والدنيا  ترتيبا تنازليا من أعلى إلى أدنى  الصفي

وتمت مقارنة متوسط درجات   %في كل مجموعة، ثم استعمل اختبار)ت( لعينتين مستقلتين ،27
 لمعرفة دلالة الفروق بين المجموعتين المتطرفتين في الدرجة الكلية للمقياس .

 أنماط الضبط الصفي ( يبين الصدق التمييزي لمقياس 04الجدول رقم )
 الدلالة الإحصائية  ت المحسوبة  الانحراف المعياري  المتوسط  الأفراد عدد  الفئات 

 10,922 13,007 188,79 19 العليا  الفئة 
 

 دالة 
 12,261 144,00 19 الدنيا  الفئة 

وهذا   0.05لاختبار ليفين اكبر من مستوى الدلالة  sigنلاحظ أن  (04رقم )الجدول خلال  من 
للدنيا  حيث بلغ  19عليا ولل19عينة الفئات   حجم ما يعني أنه يوجد تباين متساوي ، وتم تحديد

على التوالي ( 12,261(،)13,007يقدره ) معيار وانحراف ( 144,00(،)188,79) متوسطال
 لاختبار ت بلغت sigقيمة و ، الضبط الصفيفي مقياس أنماط  (10,922بــ) قيمة تقدرت و ،
بين   تظهر وجود فروق دالة إحصائيا  التيو  ،0,05توى الدلالة سممن  قل هي أ.(و 000) 

 . الفئتين
 .   بين أنماط الضبط الصفيوعليه فإن المقياس قادر على التمييز  
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 الثبات  -3
 لكرونباخ :  ألفامعادلة  _3-1

 كرونباخ ل ( يوضح قيمة ثبات مقياس أنماط الضبط الصفي ألفا 05الجدول رقم )  -       

 

 

 

 

( رقم  الجدول  خلال  من  ألفا  05يتضح  معامل  نتائج  أن  الضبط ل(  أنماط  لمقياس  كرونباخ 
( بلغ  ،  0,839الصفي  و في  (  0,864)ب(   ، القمعي  العقابي  النمط  في  بعد  النمط بلغ 

والذي يؤكد  ،(  0,904بلغ )فقد  ( أما النمط الفوضوي التسيبي  0,796الديمقراطي والإرشادي )
 ارتفاع الثبات وأن المقياس قابل للتطبيق واعتماده في الدراسة  الأساسية . على 

 التجزئة النصفية:  -3-2
  ودرجات الفقرات الزوجية،   درجات الفقرات الفردية،  بين  الارتباط  معامل  بحساب  الباحثة  قامت

موضحة ( وكانت النتائج كما هي  59)الفقرات  مجموع  أنماط الضبط الصفي  لمقياس    والمكونة
 (  06في الجدول رقم )

 أنماط الضبط الصفي لمقياس   النصفية( يبين  معامل التجزئة 06)الجدول رقم 
 معامل جتمان  معامل بيرسون  ألفا  التباين   المتوسط  

 0,416 0,685 134,164 82,86 1الفئة 
 

0,571 
 0,817 187,688 81,16 2الفئة  

 

أنماط حيث تم حساب معامل الارتباط بين درجتي الجزء الأول ودرجات الجزء الثاني لمقياس 
( ، وهو مؤشر  0.416النصفين) بين بيرسون  ارتباط معامل قيمة فقد بلغت ، الضبط الصفي

أولي لثبات المقياس محل البحث ،ومن خلال إظهار عدم تجانس بين الجزئين، وكذا في  ثبات  

النمط العقابي   المقياس وأبعاده    
 القمعي 

النمط الديمقراطي  
 الإرشادي

النمط الفوضوي  
 التسيبي 

 المقياس ككل  

 59 22 18 19 عدد الأبعاد 
 0,839 0,904 0,796 0,864 لكرونباخ    ألفا معامل



إجراءات الدراسة الميدانية :                                                   سادسالفصل ال  
 

168 
 

  طول معادلة جتمان التنبؤية لتعديلالباحثة  ألفا غير متساوي بين المجموعتين. لذا استخدمت
 ئياً،الأمرإحصا قيمة مرتفعة ( ،وهي0.571التعديل) بعد لثبات معاملا بلغت قيمة الاختبار،وقد

 الدراسة الأساسية. على ثبات المقياس وصلاحيته للتطبيق على الذي يدل
 

 لتعلم : امقياس دافعية _ثانيا 

 وصف المقياس:_1

المتوسط  يقيس الدافعية للتعلم لدى تلاميذ مرحلة    ،الجزائر(،2009)أحمد دوقة وآخرون    أعده
التالية    وزانالأتقابلها    أربعة بدائلفقرة ب  50ثانوي، يتكون من    1رحلة قريبة من السنة  موهذه  

ويحدد المقياس ثلاث .  0،ليس لدي رأي  1غير صحيح  ،  2صحيح نوعا ما    ،3  صحيح تماما:
(، 150-00منخفض(، بلغت الدرجة الكلية للمقياس )-توسطم -)مرتفع  مستويات لدافعية لتعلم

 :كما هي موضحة في الجدول التالي أبعاد 6نقسم المقياس إلى ي

 ( يبين توزيع فقرات المقياس وابعاده مع تحديد مستويات الدافعية 07الجدول رقم) 
 المستوى دافعية التعلم  عدد الفقرات   الفقرات المقياس   أبعاد 
-16-13-10-7-5-3-1 المتعلم لقدارته   إدراك

19-20-22-24-26-28-
31-34-36-37 -38 

 مــتدنـي   18
 متوسط  
 مـرتفــــع  

00-18 
19-36 
37-54 

-15-12-9-8-6-4–2 قيمة التعلم  إدراك
18-21-23-25-27-32 

 مــتدنـي   13
 متوسط  
 مـرتفــــع

00-13 
14-26 
27-39 

 مــتدنـي   06 50-49-48-47-43-33 معاملة الأستاذ  إدراك
 متوسط  
 مـرتفــــع

00-06 
07-12 
13-18 

 مــتدنـي   04 46-45-41-11 معاملة الأولياء إدراك
 متوسط  
 مـرتفــــع

00-05 
06 -08 
09-12 

 مــتدنـي   05 44-40-35-29-14 العلاقة مع الزملاء  إدراك
 متوسط  
 مـرتفــــع

00-05 
06-10 
11-15 
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 الدراسي المنهاج   إدراك
 

 مــتدنـي   04 17-30-39-42
 متوسط  
 مـرتفــــع

00-04 
05-08 
09-12 

 مــتدنـي   50 50إلى      01من     مقياس الدافعية للتعلم 
 متوسط  
 مـرتفــــع

00-49 
50-99 

100-150 
 

 حساب صدق المقياس: _

 الاتساق الداخلي :_1_2
 أبعاد المقياس: فقرات الاتساق الداخلي ل_1_1_2

 كل بين الارتباط معاملات بحساب ،المقياس لفقرات الداخلي الاتساق بحساب الباحثة قامت 
 كما يلي:  ،وبين كل بعد والدرجة الكلية للمقياس  للبعد ،  الكلية فقرة والدرجة

 

 مقياس دافعية التعلم مع أبعاد  فقراتليبين معامل الارتباط ل( 08الجدول رقم )
 إدراك معاملة الأولياء  إدراك قيمة التعلم  التلميذ لقدراته  إدراك
 بعد  الفقرة  بعد  الفقرة  بعد  الفقرة 

1 ,919** 2 ,321* 11 ,328* 
3 ,753** 4 ,719** 41 ,600** 
5 ,831** 6 ,411** 45 ,429** 
7 ,309* 8 ,379** 46 ,305* 

 إدراك معاملة الاستاذ  *326, 9 **367, 10
 بعد  الفقرة  **719, 12 **919, 13
16 ,880** 15 ,474** 33 ,386** 
19 ,832** 18 ,411** 43 ,361* 
20 ,533** 21 ,397** 47 ,382** 
22 ,807** 23 ,343* 48 ,554** 
24 ,533** 25 ,591** 49 ,419** 
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26 ,838** 27 ,326* 50 ,506** 
 علاقة مع الزملاء إدراك ال **686, 32 **727, 28
 بعد ال الفقرة  إدراك العلاقة مع المنهاج الدراسي  **864, 31
 **537, 14 بعد ال الفقرة  **907, 34
36 ,364** 17 ,349* 29 ,539** 
37 ,822** 30 ,655** 35 ,349* 
38 ,321* 39 ,328* 40 ,516** 
  40 ,665** 45 ,285* 

خلاليتبين   )  من  رقم  الجدول  فقرات  08نتائج  أن  لقدراته  إدراكبعد  (  معامل    التلميذ  تراوح 
و   7( ماعدا الفقرتين  0,01دالة عند مستوى الدلالة )هي  ,( و 919)  و    ,(309ارتباطها بين)

 ,( 321تراوح معامل ارتباطها بين) إدراك قيمة التعلمبعد فقرات (، و 0,05دالة عند مستوى ) 38
دالة عند مستوى   27،  23،  9،  2ات( ماعدا الفقر 0,01,( ودالة عند مستوى الدلالة )719)  و
معاملة  بعد  فقرات    (،أما0,05) بين)  ذالأستاإدراك  ارتباطها  معامل    ,( 554)  و  ,(361تراوح 

فقرات نحد  كما    (،0,05دالة عند مستوى )  43ة  ( ماعدا الفقر 0,01ودالة عند مستوى الدلالة )
معاملة  بعد   بين)  الأولياءإدراك  ارتباطها  معامل  مستوى   ,(600)  و,(  328تراوح  عند  دالة 

الفقر 0,01الدلالة ) بلغت معاملات  0,05دالة عند مستوى )  46و 11تين  ( ماعدا  (، في حين 
الزملاءبعد  فقرات  ارتباط   مع  العلاقة  و 539)  و  ,(285بين)   إدراك  مستوى هي  ,(  عند  دالة 

( الفقر 0,01الدلالة  ماعدا  )  45و 35تين  (  مستوى  عند  إدراك  بعد  فقرات  بينما    (،0,05دالة 
الدراسي معامل    المنهاج  بين)تراوح  الدلالة  665)  و  ,(328ارتباطها  مستوى  عند  دالة   ),

وعليه نقول أن المقياس ذو صدق   (،0,05دالة عند مستوى )  39و 17تين  ( ماعدا الفقر 0,01)
 يمكن اعتماده في الدراسة الأساسية .، وعليه و أبعاده بين فقراته داخلي مرتفع 
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 الاتساق الداخلي لأبعاد المقياس:_2-1-2

 مقياس دافعية التعلم للأبعاد مع ( يبين معامل الارتباط 09لجدول رقم )ا
 دافعية التعلم مقياس  ابعاد المقياس 

 **799, إدراك المتعلم لقدراته 
 **610, إدراك قيمة التعلم 

 **421, إدراك معاملة الاستاذ 
 *361, إدراك معاملة الأولياء 

 **382, إدراك العلاقة مع الزملاء 
 ,431** إدراك المنهاج الدراسي      

 

المقياس ذات معامل ارتباط مرتفع  09نتائج الجدول رقم )  من خلال أبعاد  ( نلاحظ أن جميع 
،  (0,05ماعدا بعد إدراك معاملة الأولياء دال عند مستوى )  (0,01ودالة عند مستوى الدلالة )

مقياس    فقد في  الارتباط  قيمة  التعلمبلغت   بعد,(  799)  دافعية  المتعلم    في  إدراك 
  الأستاذ بعد إدراك معاملة  ,( في  421بلغت )  كما،  إدراك قيمة التعلم بعد  في    ,(610و)،لقدراته

إدراك العلاقة مع    بعد  في  تبلغ,(  382)أما،  إدراك معاملة الأولياء( في  ,361)بلغت  في حين،
بلغ معامل ارتباط  ، و الزملاء الدراسيبعد  ( في  ,  431)في الأخير  نقول أن   ،المنهاج  وعليه 

 في الدراسة الأساسية . المقياس ذو صدق داخلي مرتفع يمكن اعتماده

  :)المقارنة الطرفية (  ي لتمييز االصدق _2-2

قدرة    بهدف  مدى  عن  أف  الفقراتللكشف  بين  التمييز  ذوي الاد  ر على  من  دافعية   عينة  مستوى 
في الدافعية للتعلم، وذلك بحساب قيمة )ت( لدلالة    المنخفضالمستوى  ن ذوي  مو المرتفع    التعلم

والدنيا   العليا  للمجموعتين  الحسابية  المتوسطات  بين      ( %  27نسبة)  تحديد  ،باعتمادالفروق 
 ترتيبها تنازليا.بعد من الدرجات على حد سواء ، والمجموعة الدنياالعليا  موعةمجالفي 
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 الدافعية للتعلم ( يبين الصدق التمييزي لمقياس 10الجدول رقم )

 الدلالة الإحصائية  ت المحسوبة  الانحراف المعياري  المتوسط  عدد الأفراد  الفئات 

 0,596- 12,575 112,16 19 العليا  الفئة 
 

 دالة 
 13,553 114,68 19 الدنيا  الفئة 

 

 0.05لاختبار ليفين اكبر من مستوى الدلالة      sigأن  وملحقه  (10رقم )نستخلص من الجدول  
تحديد وتم   ، متساوي  تباين  يوجد  أنه  يعني  ما  الفئات  حجم  وهذا  و لل  19  عينة  للدنيا    19عليا 

ال بلغ  )  معياري   وانحراف (  114,68 (،)112,16)  متوسطحيث   (13,553(،)12,575قدره 
، التوالي  ت    على  للتعلم  0,596-وقيمة  الدافعية  مقياس  بلغت   sigقيمة    وفي  ت         لاختبار 

وعليه    والتي تظهر وجود فروق دالة إحصائيا.  ،0,05  مستوى الدلالة  من   قلهي أو   .(000)  
 .   فإن المقياس قادر على التمييز لما وضع لقياسه

 : الثبات _3
 معادلة الفا لكرونباخ :  _3-1

 كرونباخ لألفا دافعية التعلم ( يوضح قيمة ثبات مقياس 11الجدول رقم )        
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 معامل الفا لكرونباخ     عدد الفقرات  المقياس وأبعاده    
 0,940 18 إدراك المتعلم لقدراته 

 0,718 13 إدراك قيمة التعلم 
 0,485 06 إدراك معاملة الاستاذ 
 0,439 04 إدراك معاملة الأولياء 

 0,448 05 إدراك العلاقة مع الزملاء 
 0,449 04 إدراك المنهاج الدراسي

 0,845 50 دافعية التعلم
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)قراءة  يتضح من خلال   ألفا  11الجدول رقم  معامل  نتائج  أن  الدافعية مقياس  في  كرونباخ  ل( 
  وبعد إدراك قيمة التعلم ( ،  0,940)ادراك المتعلم لقدراته  بعد  في  بلغ  و ( ،  0,845بلغ )  للتعلم
بلغ في بعد إدراك معاملة  كما  ،(  0,485بلغ )  بعد إدراك معاملة الأستاذفي  أما  ،(  0,718بلغ )

بلغ )في حين في  (،0,439الأولياء ) الزملاء  العلاقة مع  وبلغ0,448بعد إدراك  بعد    في  ( ، 
( الدراسي  المنهاج  الأ  ،(  0,449إدراك  ثبات  أن  القول  يمكن  هنا  ،و ومن  مقبول  ارتفاع  بعاد 

 .بكل ارتياحية واعتماده في هذه الدراسة الأساسية بتطبيقه  ككل يسمح المقياسفي الثبات 

   التجزئة النصفية: _3-2
  ، ودرجات الفقرات الزوجية درجات الفقرات الفردية، بين الارتباط معامل بحساب الباحثة قامت

وكانت النتائج كما هي موضحة في  ،( 50) الفقرات مجموعدافعية التعلم لمقياس   والمكونة
 ( 12الجدول رقم )

 دافعية التعلم لمقياس   النصفية( يبين  معامل التجزئة 12الجدول رقم )

 معامل جتمان  معامل بيرسون  ألفا  التباين   المتوسط  
 0,823 0,780 54,632 56,98 1الفئة 

 
0,571 

 0,625 34,980 55,86 2الفئة  
 

دافعية  حيث تم حساب معامل الارتباط بين درجتي الجزء الأول ودرجات الجزء الثاني لمقياس  
( ، وهو مؤشر أولي لثبات 0.823النصفين)  بين  بيرسون   ارتباط  معامل  قيمة  فقد بلغت  التعلم

المقياس محل البحث ،ومن خلال إظهار عدم تجانس بين الجزئين، وكذا في  ثبات ألفا غير  
والذي بلغ    الاختبار  طول  ية لتعديلئمعادلة جتمان التنب  المجموعتين. لذا استخدمتمتساوي بين  

(0,571 .) 
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والصدق   الثبات  لمعاينة  إحصائية  أساليب  تطبيق  وبعد  إليها،  المتوصل  النتائج  خلال  ومن 
عليها   يعتمد  نتائج  إلى  للوصول  عليها  الاعتماد  يمكن  وعليه  بحثنا،  في  المستخدمة  للمقاييس 

 علميا.

 السلوك العدواني : مقياس  _لثاثا

ه إلى ترجممت تتو   ،  Perry.M " (1992) "و"مارك بيري  " Buss.A "د "أرنولد باصمن اعدا
يتكون المقياس من   .السعوديةبالبيئة  (  1995)ة"  دو "صالح أبو عبا   اللهسيد عبد    "معتزالعربية

-العدوان اللفظي  -العدوان البدني  )وهي:  ه الأربعة  أبعادالسلوك العدواني في  لقياس  ( فقرة  30)
على   بتقديرات ،  ( العداوة-الغضب   التدرج  تماما )ليكرت  سلم    خماسية  غالبا -تنطبق  -تنطبق 

( في حالة   1-2-3-4-5وحددت الاوزان)،    (تنطبق  لا-تنطبق نادرا-تنطبق بدرجة متوسطة
الموجبة تمثل  العبارات  الفقرات ماعدا )   والتي  وبلغت    عبارات سالبة،  لأنهاكس  عت  (19-4كل 

 .( 150-30الدرجة الكلية للمقياس )
 

 الأربعةالمقياس على أبعاده  فقراتيوضح توزيع  (13) جدول رقم

 الفقرات  الابعاد المقياس 
 29-26-24-17-21-23-3-4-10 العدوان البدني  السلوك  العدواني 

 20-15-13-5-6-7 العدوان اللفظي 
   30-19-25-28-8-9-14 الغضب
 27-22-18-16-112-2-11- العداوة 

 

 حساب صدق المقياس:_ 2
 الاتساق الداخلي:_3-1
 :أبعاد المقياس فقرات الاتساق الداخلي ل _3-1-1

فقرة  كل بين الارتباط معاملات بحساب،المقياس لفقرات الداخلي الاتساق بحساب الباحثة قامت
 كما يلي: ،للبعد، وبين كل بعد والدرجة الكلية للمقياس  الكلية والدرجة
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 السلوك العدواني مقياس مع أبعاد  فقراتليبين معامل الارتباط ل( 14الجدول رقم )
 العداوة  الغضب  العدوان اللفظي  العدوان البدني 

 بعد  الفقرة  بعد  الفقرة  بعد  الفقرة  بعد  الفقرة 
3 ,797** 5 ,882** 8 ,475** 1 ,849** 
4 0,174 6 ,564** 9 ,432** 2 ,856** 

10 ,605** 7 ,870** 14 ,426** 11 ,941** 
17 ,644** 13 ,419** 19 ,312* 12 ,962** 
21 ,644** 15 ,673** 25 ,391** 16 0,118 
23 ,424** 20 ,863** 28 ,591** 18 ,938** 
24 ,824**   30 ,691** 22 ,833** 
26 ,797**     27 ,890** 
29 ,826**       

بعد  14نتائج الجدول رقم )  من خلاليتبين   البدني( أن فقرات  تراوح معامل ارتباطها    العدوان 
وهي في   غير دالة  4قرة  ( ماعدا الف0,01دالة عند مستوى الدلالة )هي  ,( و 826)و  ,(424بين)

السلبي حذفها،كانت    الاتجاه  بعد  ويتم  اللفظيفقرات  ارتباطها   والذي  العدوان  معامل  تراوح 
الدلالة )كلها  ,(  882)  و  ,(419بين) بعد    ،أما(  0,01دالة عند مستوى  تراوح    الغضبفقرات 

بين) ارتباطها  )  ,(691)و  ,(312معامل  الدلالة  مستوى  عند  الفقرة    (0,01ودالة    19ماعدا 
( الدلالة  مستوى  عند  دالة  الاتجاه  نحد  ،  (0,05السالبة  بعد  كما  معامل    العداوة  فقرات  تراوح 

دالة    غير  16ة  ( ماعدا الفقر 0,01دالة عند مستوى الدلالة )  ,(962)  و,(  833ارتباطها بين)
يمكن  ، وعليه  وأبعاده  بين فقراته  وعليه نقول أن المقياس ذو صدق داخلي مرتفع  حذفها    تميس

 اعتماده في الدراسة الأساسية . 
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 الاتساق الداخلي لأبعاد المقياس:_3-1-2

 السلوك العدواني مقياس للأبعاد مع ( يبين معامل الارتباط 15لجدول رقم )ا

 السلوك العدواني مقياس  ابعاد المقياس 
 **629, العدوان البدني 
 **745, العدوان اللفظي 

 **623, الغضب
 **495, العداوة 

 

المقياس ذات معامل ارتباط مرتفع    (15نتائج الجدول رقم )  من خلال أبعاد  نلاحظ أن جميع 
( الدلالة  مستوى  عند  مقياس    فقد  (0,01ودالة  في  الارتباط  قيمة  العدوانيبلغت    السلوك 

,( في بعد  623بلغت ) كما،  العدوان اللفظيفي بعد   ,(745و) ،العدوان البدني ,( في بعد629)
، وعليه نقول أن المقياس ذو صدق داخلي  العداوة   بعد( في  ,495)في حين بلغت  ،    الغضب

 مرتفع يمكن اعتماده في الدراسة الأساسية .

 :(ي )المقارنة الطرفيةلتمييز االصدق _2-2
قدرة    بهدف  مدى  أف  الفقراتللكشف عن  بين  التمييز  ذوي الاد  ر على  من  السلوك  مستوى    عينة 

وذلك بحساب قيمة )ت(    السلوك العدواني،في    المنخفض المستوى  ن ذوي  مو المرتفع  العدواني  
( %  27نسبة)  تحديد  ،باعتمادلدلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية للمجموعتين العليا والدنيا

 .ترتيبها تنازلياوالمجموعة الدنيا من الدرجات على حد سواء ،بعد العليا  موعةمجالفي 

 السلوك العدواني ( يبين الصدق التمييزي لمقياس 16الجدول رقم )
 الدلالة الإحصائية  ت المحسوبة  الانحراف المعياري  المتوسط  عدد الأفراد  الفئات 

 8,890- 8,481 79,47 19 الفئة العليا  
 

 دالة 
 9,860 106,00 19 الفئة الدنيا  
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 0.05لاختبار ليفين اكبر من مستوى الدلالة    sigأن    ( وملحقه16رقم )نستخلص من الجدول  
تحديد وتم   ، متساوي  تباين  يوجد  أنه  يعني  ما  الفئات  حجم  وهذا  ولل  19عينة  للدنيا    19عليا 

ال بلغ  )  معياري   وانحراف (  106,00(،)79,47)  متوسطحيث  على   (9,860(،)8,481قدره 
، ت    التوالي  ا8,890-وقيمة  مقياس  العدواني  في  بلغت  sigقيمة    ولسلوك  ت            لاختبار 

أو   .(000) الدلالة  من  قلهي  إحصائيا.   ،0,05مستوى  دالة  فروق  وجود  تظهر         والتي 
 وعليه فإن المقياس قادر على التمييز لما وضع لقياسه.  

 : الثبات _3
 معادلة الفا لكرونباخ :  _3-1

 كرونباخ لألفا السلوك العدواني ( يوضح قيمة ثبات مقياس 17الجدول رقم )
 
 
 
 
 
 
 

 

)قراءة  يتضح من خلال   ألفا  17الجدول رقم  معامل  نتائج  أن  الدافعية مقياس  في  كرونباخ  ل( 
)  للتعلم ،  0,843بلغ  البدني  بعد  في  بلغ  و (  ،  0,817)العدوان  اللفظيوبعد  (  بلغ    العدوان 

فقدفيبعد    أما،(  0,791) )  الغضب  بعد  (  0,426بلغ  في  )  العداوة،في حين  ،  0,963بلغ   )
بتطبيقه   ككل يسمح  المقياسفي  ارتفاع الثبات  الأبعاد مقبول ،و ومن هنا يمكن القول أن ثبات  

 .ارتياحيهبكل واعتماده في هذه الدراسة  الأساسية 

 

 معامل الفا لكرونباخ    عدد الفقرات  المقياس وأبعاده    
 0,817 08 العدوان البدني 

 0,791 06 العدوان اللفظي 

 0,426 07 الغضب

 0,963 07 العداوة 

 0,843 28 السلوك العدواني 
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 التجزئة النصفية:  _3-2
  ،   ودرجات الفقرات الزوجية  درجات الفقرات الفردية،  بين  الارتباط  معامل   بحساب  الباحثة  قامت 

وكانت النتائج كما هي موضحة في    ،(28الفقرات )   مجموع  السلوك العدوانيلمقياس    والمكونة
 (  18الجدول رقم )

 السلوك العدواني لمقياس   النصفية( يبين  معامل التجزئة 18الجدول رقم )

 معامل جتمان  معامل بيرسون  ألفا  التباين   المتوسط  
 0,571 0,820 0,712 51,947 43,82 1الفئة 

 0,709 54,604 43,26 2الفئة  
 

السلوك  حيث تم حساب معامل الارتباط بين درجتي الجزء الأول ودرجات الجزء الثاني لمقياس  
( ، وهو مؤشر أولي لثبات 0.820النصفين) بين بيرسون  ارتباط معامل  قيمة فقد بلغت  العدواني

ومن خلال إظهار عدم تجانس بين الجزئين، وكذا في  ثبات ألفا غير    ،  الدراسةالمقياس محل  
والذي بلغ   الاختبار طول  معادلة جتمان التنبؤية لتعديل متساوي بين المجموعتين. لذا استخدمت

(0,901 ) 
والصدق   الثبات  لمعاينة  إحصائية  أساليب  تطبيق  وبعد  إليها،  المتوصل  النتائج  خلال  ومن 

ليها  ، وعليه يمكن الاعتماد عليها للوصول إلى نتائج يعتمد عدراستناللمقاييس المستخدمة في  
 علميا.

 

 إجراءات التطبيق للدراسة الأساسية:_7
والإرشاد  ي مستشار بالاتصال    تم للثانويات    التوجيه  و   لتحديدالمدرسي  التطبيقتاريخ   ،توقيت 

في حالة    طرح الأسئلة إمكانية  وعند توزيع المقاييس يوم التطبيق قمنا بقراءتها، وأعلمنا التلاميذ ب
وتوزيع    غموض، الوقت  المقاييس،ولربح  من  عدد  مختلف    تم  أكبر  من  التلاميذ  تجميع 

 التخصصات في مكان واحد. 
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 المستخدمة: الأساليب الإحصائية _8
  البيانات لمساعدة الباحث على تفريغ معينة إحصائية  أساليب استخدام تتطلب ميدانية كل دراسة

  ت الباحثةالفرضيات اعتمدصحة  من تحققالو ، النتائج  طريقها عن إحصائيا ويستنتج تفريغا
 الأساليب الإحصائية التالية:  على

 

 : من   كل في لمتمثلا  :الوصفي الإحصاء _ 8-1

 التكرارات  -
 المئوية النسب -
 الحسابية  المتوسطات -
 المعيارية.  الانحرافات -
 التباينات  -

 في:  والمتمثل: الاستدلالي الإحصاء_ 8-1

 . Rبيرسون ر  ارتباط معامل -
 معادلة ألفا لكرونباخ . -
   -معامل ارتباط جتمان -
 لدراسة الفروق    T ختبار ستيودنت تإ -
 لدراسة التجانس  Fاختبار ف  -
 اختبار فريدمان.  -
 .  22نسخة  SPSSللعلوم الاجتماعية الإحصائية  الرزم ببرنامج الاستعانة تم ذلك لتحقيق و 
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 خلاصة الفصل :

 من خلال تبني المنهج الوصفي  تناولنا من خلال هذا الفصل إجراءات الدراسة الميدانية ،

، جمع    المناسب  أدوات  عن  ،فضلا  العينة  إختيار  وكيفية  الإحصائي  المجتمع  تحديد  وكذلك 
ومقياس    المعلومات التي تمثلت في كل من مقياس أنماط الضبط الصفي من إعداد الباحثة ،

 ومقياس السلوك العدواني (، 2009) "حمد دوقة وآخرون لأ"  الدافعية للتعلم

  معتز السيد عبد الله أبو "المترجم من طرف   (1992) " و"مارك بيري  " "د "أرنولد باصعدامن إ 
للتأكد من   (1995)  "عبادة الدراسة ،  السيكومترية لكل أدوات  تم حساب الخصائص  ، حيث 

للتوصل   المناسبة  الإحصائية  التقنيات  استخدام  تم  المجمعة  المعلومات  ولمعالجة  صلاحيتها، 
 للنتائج . 

 تطرق إلى عرضها ، وتحليلها وتفسيرها ومناقشتها في الفصل الموالي.  هذه النتائج التي سيتم ال

 



 
 

سابعالفصــل الــ  

ةـــج الدراســــنتائ  
 

 تمهـــيــــــــــــــد 
نتائج الفرضية الأولى  وتحليل وتفسير ومناقشة عرض _1  

نتائج الفرضية الثانية   وتحليل وتفسير ومناقشة عرض _2  
نتائج الفرضية الثالثة وتحليل وتفسير ومناقشة عرض   _3  
نتائج الفرضية الرابعة    وتحليل وتفسير ومناقشة عرض _4  
نتائج الفرضية الخامسة   وتحليل وتفسير ومناقشة عرض _5  
نتائج الفرضية السادسة    وتحليل وتفسير ومناقشة عرض _6  
نتائج الفرضية السابعة  وتحليل وتفسير ومناقشة عرض _7  
نتائج الفرضية الثامنة   وتحليل وتفسير ومناقشة عرض _8  
 نتائج الفرضية التاسعةوتحليل وتفسير ومناقشة  عرض  _9

 إستنتاج عام  
 خلاصة الدراسة 

 مقترحات الدراسة 
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 تمهيد :  

بعددددبيق الأدددد يلمستلديل فيددددرابة يلددددميل ب لندددد يضددددليةدددد ية لأدددد  ي  فدددد  يل  ددددا يل  دددد مي

تة لأددددد  يل بللعلأددددد ي قدددددرعقوي يتة لأددددد  يل يدددددقرحيل عدددددبتل مي دددددب يق ةلأددددد يل ف  قددددد يل    ر ددددد ي ي

تجفدددددددييل فع لأددددددد ديتقار ا ددددددد يندددددددلأرويلدددددددمي ددددددد ليل   دددددددلي ددددددد  ي يتق قلأدددددددلي يتة    ددددددد ي

ا دددددددايتل ب لنددددددد ديل يددددددد ب  يصدددددد  يل   يدددددددلأ ديلدددددددمييدددددددر يلمس يل ر  دددددددر ي فر لأددددددد لديل 

يب م ية يل ر  لألي.ييي

ي

ي

ي

ي

ي

ي

ي

ي

ي

ي

ي
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 عرض وتحليل ومناقشة وتفسير نتائج الدراسة :  _1ي

 : الأولى  الفرضية ومناقشة وتفسير نتائجعرض و تحليل _  1-1

يوجد تنوع في أنماط الضبط الصفي المستخدمة  "ي  تيل   يلأ يلمت ىي قىي  ه
 . ثانوي   الأولىسنة تلاميذ المن طرف الأساتذة من وجهة نظر 

 عبيق   غيل الأ   ديقوي ي  يةجفرعيل ب ج دي كلي ف  يثوي خ يل فررن يل  ي بمي هييتي
ل  بة ني قفررن  ديي لخرا  ي بر الأ ي ل ي ئبي ل  ف ي ق  ز لأ ي فع ل ي ل فررن  دي تق قلأبي

يييل  قالأ .
 يبين أنماط الضبط الصفي المستخدمة ( 20) دول رقمجال

 الفوضوي التسيبي  الديمقراطي الارشادي  العقابي التسلطي  النمط 
ي56,73ي62,72ي45,97 المتوسط الحسابي

ي8,466ي5,603ي6,745 الانحراف المعياري 
 25302 27972 20501 مجموع الدرجات 

 2,26 2,65 1,09 اختبار فريدمان  
ي2ي1ي3 الرتبة 
 ل  ييسيي598,181ييي Khi-deux ²كاقيمة 

 

 
 ( يبين ترتيب أنماط الضبط الصفي المستخدمة  3الشكل رقم) 
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  ( ل جبتلي  وي ة ي )يي(20 ظي ل   ث ييييي(3تل  كلي  وي ل  ي بمي لأ ف  ي ل فررن ي  ني
ي:يللآقميرب جي قىيل ر قلأبي قىيل   ري

( تلمي2,65ت فررن ي قامي)يي( 62,72)ييللإ ش س ل بيف  لطمييل  ف ييلميل ف قا يلمت ىيي
ل    لأ يي )ل ف قا ي ل ريلأامي ل  رير ي )( 56,73ل  ف ي ل  ف ي(يي2,26ت فررن ي قامي ت خلأ لي

(ي بلا  يي598,181)² يت ق تي لأف يض (1,09ت فررن ي قامي)يي(45,97ل ع  بميل ريق مي)
ت مي ل فرر ع ي ف لأ  ي  ف  يل  ا يل   مي تل رك ل لدي ل ف  ظ ي ل رك ل لديي بلأ ي ل   قي

ي.يα = 0,01سل  يإ   ئلأ ي

(يبع رلنيل  ا يل   ميت  ظي1995ع ت  ي)ل ت بيإق  تي ر ئجي  هيل ب لن يةييس لن يي
( ة ي ةكر  ي طا تي قىي لأ  ي ت)128ل  ظ مي لأاي تةعقف ي ةعقوي ل  قا يي402(ي ة ي (ي

 ك  يلمن  لأبيإنرابلة ية يتج  ي ظ يل علأ  ي ل لسيل علأ  ي رييتقرصقتيل  ر ئجيإ ىي نيي
ل ر  ل ديذلديقريلأحيل  رل لأ يل   لأ ية  يل لأرميل ب لنميلمتليلميل ع مي يتل ري ةحيةييي

ل   بييل ايلأ ي تلةربلحينقرحيل    بيغلأ يل ف  غبي ي ة يلمن  لأبيلم ليإ ر   ليلك  تيي
ل  قريغي نييققكيل رميقرعق يب نرابلميل  فييتل  بةيتل ر بيبيت ؤ بهيلمي  هيل  رلأج يس لن يي

ل ي ئبل رمي ظ  ديييي(2001) لمنقر ي ض ني للإ ش س ي ل ر  ئمي لمنقر ي بلأ ييي قىي ني
ت  سيل  ر ئجي ظ  ق  يس لن يييلمن نلأ يتل    ر  يلميلقي لأ فبل  ييل لميييين ق ةيتل  قا لم

ا يل   مي بيي ن  لأبيل  ا يل ر  ئلأ ي ق (يل رميبلأ تي ر ئجهي قىي نيي2003ل   لأ  ي)
 لأاي كبدي  هيل ب لن ي قىي  فلأ يي(يي1983 ي ي)تس لن يييييي  قتي قىيةعبلي  قىيي

تة     تللإ ش سي ل ر ظي ل   لأ ييإنرابلمي ل ف ك دي ةع  ج ي لمي ل    بي  يهي  س لن ي ي
 لأايض  تي  يإ ا   يإنرابلميل ع   يلمي  ظيل  ظ ميبعبيق الأ ييي(1998ةر  لي)

 ظ  ديل  ر ئجيل رمي(ي2018 يس لن يض تةيت  زةي)نقر يللإ ش س ية يط فيل فب نلأ يلم
 نيلمنقر يل ي ئبيلمييا يل  في ب يل فب نلأ يض نيلمنقر يللإ ش س يت نيل  قا يي

إ ىي نيي(يي1984س لن يج ةاري) بي ويةيرر ي   مية يق بي يل  لدي يضويقرصقتي ي  يي
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ةب نلأ يي إنر ل  دي تق بيوي ق للأ لأ ي تإ    ي   ط دي ض  فبحي ل ر جلأعلأ ي ل رن ئلي إنرابلمي
ل  يا ي لمي ل  قا ييقي  بي لمي تلن ي تل   بي ل ف ك دي ة ي تل را لأفي س لن يي في  ي

( تل ر جلأيي ررجلأهي(يي2003نع سلدي ل ر  لأزي ل فب  يمنقر ي إنرابلمي إ ىي ل رمي ش  دي
ل    يي )تإ ش سي س لنر  ي لمي غ  بي ل ا  ئصيي(ي 1987تق لأ ي ي  ي ةز  ي فع ل ي

مية  رهيتيقؤث يقأثلأ لينلأئ ييل فع للأ يتيل اق لأ يتيللإ ي  لأ يل رميقي  ويلميل ليل فعقويل
ل يف ديي ل    دي تي إ ىي ني ل ب لن ي ق ةلأ هي بي ثارتي ر ئجي تي  ر ي إسل قهي   هي لمي
للإ ي  لأ ية ي  ويل    ديل رميق ر يل ع   يبلأ يل فعقويتيق ةلأ هيتيل رميقؤث يلميلع  لأ يي

 كليق ةلأ هييل رعقوي قىي  ريضالأ يتي نيل  يرةيلميل فع ةق يتي بميل في  بةيلمي لية 
ل رم ل عرلةليل ف ف ي ق  لي  هيل ع   يتيقعلأ   يتيب  ر  ميق عكسيييتيةبيل عرني  وية ي

قج ت  ويةعهيتيي ل فعقويتي ل ر ةلأ ي   لي ق الي ؤلا ي ل   ي قىيةب ي ل رب  سي ةيي نقر ي
يت  يس لن يي.    يل ب  يتي  لييي  ويلميل ليل ر ةلأ يلميق  لأق ويراعهيلميإ

ل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر ييجر زتنية  ق يل ف ل   يي لأاييييق ةلأ ييتق  يل ا    ي نيي
تل   يمي يت بي ش  ي ر تضسيي ل  يلأر رجمي ل فيرر لأ ي ق لأ لدي بيبةي قىي قريويب بتثي
تللإجرف  لأ ي ل جيفلأ ي ل  لأ ةي ضلي رل مي لمي تق لألأ لي قف لي فرلي ل ف ل   ي ة  ق ي  قىي ني

يرلج هيل ر ةلأ ي كا ية ي  لأبية يي  لأبيل  لأ ةيل فب نلأ ية ييلأ يت نييتل   يلأ يتللإ  ع  
ةج لاديل  لأ ةيلمخ  ي  لأاييكرنينقرحيل ف ل  يغ  ا يةرف سلي قىيل فرل فيبيابية ي

ل   لعييزلجي ةف ييجعقهييعلأشيلر لدية يي يي رط ديتلي  لب ديشبيبةيلميل فيع  لأهية
ت  ق يي ل فيرف ي ل ف ك دييي قلأ  ل   يمي ل ف ك ديييية  ق ي ققكي تطالأع ي ل فر ر  ي ي

ة ي قر  نبيةيي إ ىي   ي ي ب  ج ي ل  ف ل  ي لميخ ر ق  ي ت ي  ي ت  فلأر  ي قارقفي  رل   ي
ة  ق ي قا مي ق ف ي هي ق   ي بيهي    ي ي ل رمي ة   ا ي قر لأ لدي ص  دي ي ة ي  بيهي

تييل ف ل   يبي مي ل ريب  ج يإ ىيل   حيتللإ ش سية يط فيل فب  يببلاية يقر لأاهي 
   بهي يل ريلاييير لأ ي     يل ف ل  يقج ا ي ق زل  ديسلخليل  يوي ت   ي قمي لشبي نيي
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لمي لي يي  بت وي تللإ ش سي ر ةلأ هي كف ي تل   حي ل عرني ي بمي ل   ي ل  ع لي ري ل فب  ي
ي Orn Steinضف ييؤضبيل   رلأ يية ك ق ويل رمييرلج ر   ي ث   يل رع ةليلميغ ل يل  فيي

 نييي  بيل فب  يق ةلأ قهي  يط   يل ررجلأهيتللإ ش سي قرا لأفيييي قىي  فلأ يي(1990) 
 ( 92: 2002) علي راشد ،ة ي بةيل ررق يسلخلي ج ةيل  يوي

كف ي نيإقا عيل  ف يللإ ش س ييؤس يإ ىيق فلأ يإةك   ديل    بية ي جليقج بيل ر رعيلمي
ل ف ك ديتق ر  ي ب لقهي قىيل رع ةليةييل فرل فيل فارق  يب ر ةيإيج بلأ يي ع يةع  يي

 ( 2007) حراحشة والخوالدة ،ب   ي يتللإ ر جلأ ي

علأ  ي يت   حي بةي  ف  يت عرسيي   كي جبي نيضليةعقوييراييلميقع ةقهيةييل ر ةلأ ي ف  ية
ل رعبسيإ ىيق رعيلميللإقج   ديل ر  ر  ي قفعقفرني يتط    يإ بلس ويتقكر   وي تض ليي

ي.خا ق ويت ف يشا لأر وي كف ييعرسي ي  يإ ىيشا لأ يل ر ةلأ ي   ي و

 (. 78: 2010) الحريري ، 

ةر حيل فعقوييتل ر تيتلإلاي نيإنرابلمي  ليل  ف يير قبيل ك لأ ية يل  ا يتل ج بي
إي ل يإ ىيل فعقوي ل ف شبيل ر  ر ي  ت لأ  يييآخ   ة   لديللإق  ليتللإ   عيتإش لحي ل لسي

لمةر يلف ف يبقغيل فعقوية يل ابة يتل ب لي يليلأظلي   حيطقا يلميص هييارق رني
يل ف  كليت ف  نرنيل را  بي.

ت أقميل  ف يل  رير يل ريلأاميلميل ف قا يل    لأ ييي بيف  لطميللإ ش س يإ ىيج  بيل  ف يل
ت ريل  ف يل   ييعرفبيللأهيل فعقوي قىيل رقفلأ يب كليضقميللأف   يل    ط ديب    يستنيي

ل ررجلأهيتللإ ش سي ةف يياق ي بمي ب ةيل رقفلأ ية يقعقويل فع  فيتقب ميسللعلأرهي قرعقوي
ر  ر  ي لأاييراعهيل فعقوي ر الأ ية  جييتللإ ج زي ت رية ي نر يلم ف  ي ث ليلميل عفقلأ يل 

يبلي قىيل رر لأخيب  يل  قا يل فا   لأ ي ت  بفيل   رلي قىيل  ظ ميل ف قر ييةعلأ ي
ييييييييييييييييييييييييي  ليل  ف يل  رير يل ريلأام(يتي2001لميل فرل فيل   لأ يل فارق  ي)يل  قري 
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 قىيقرجلأهيل    يييي ب تني تيل فري  ليييرسي ب يلمن ق ةييع فيل  ا لأ يل ق ي يلاي
غلأ يةا س   يتقك سيييتل  لأ ميب  ج بيل  زمي ر ر وينقرضلأ ق وي كف ي   وييتج  يإ را   وي ي 

قكرنيشا لأر ويق ت يلميشا لأ يل ر ةلأ يب   ي  يصب  ق ويةع وي ت   كيقكرنيي
   (927:  2021)زين ، إ ر جلأ يل عفقلأ يل ر  ر  يةرب لأ 

إ ىيإنرابلمي  ليل  رعية يلم ف  يلميغ ل يل  فييبلي قىييإني جر يل فعقوي  لأ   ي
ت بييعرسيإ ىي نا  ي خ  يضإ ق  عي بسيل فرفب نلأ يلميل  يوييية بتسي ي  ليلمنقر 

ت بمي ب ةيل فب  ي قىيل  يل  ظ ميةييإ ر   يل  ريىيتقف سيبعضيل ر ةلأ يةير قلأ ي
ت تيل رب  سيلميل  ييل   ص يللأجبيل فب  ي  يهييا ليج بيضالأ يت أخ يت تية 

ل  ظ ميتيا يل  فيتإ ن  يل  بت يت رية ف يصعا يت لأيتين ق ي بيقؤس يب  فعقويإ ىيي
تلق  تي  هي.يل   ليتل راقمي  يل رب  سيتللإ رف ميبر  صلأليغلأ ية ف يلميغ ل يل  فيي

(يل رمي ظ  دي نيللإ  ا  يلميل فبل  ي2009)ي Kindikiيكندكيل  ر ئجيةييس لن ي
لميضلأ لأ ية ا ضيجبلي ت بميتجرسيإق  ليلع ليبلأ يل فعقفلأ يتل ر ةلأ يتلمت لأ  يييل    ر  ي

يتللإسل ةي.يي

لمتلييي بلأ يل  فت يبي   يل ا    ي نيل فب  ي صاحيلميل رل ييةالأ يبلأ يل ر ر يي
ستنيل قجر يإ ىيإنرابلميل  ف يل ع  بميل  فعميت كر رنيييلمييا يل  فتل    مي

إ   رهي قفجقسيييت ب لإج ل لديل كر بلأ يضر    يق     ييبيل رقفلأ يل فا  في ق ظ مي
ي.اقلأ يللإص   يتإنرب   ي ت لأ  يلمةر يي ل رأسيامي تي

 ص يت فك يق يلأ ي  ليلمة يبأنيتزل ةيل ر  لأ يقؤضبية يخ ليل بت لديل ركر  لأ يل ا
لميةارقفيل فيرر  ديللإ ر  لية يلمنقر يل ر قلأب يل   ئوي قىيل    ب يل ف بسةييب من ق ةي

إ ىي ف يل ررجلأهيتللإ ش سي خ ص يبعبيإخرلأ  ي نقر يل رب  سيب  ك   لديإ ىي نقر يي
ي.ل ف   ض ي تيلمنقر يل ر   ضم
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 فعقفلأ يتلمن ق ةيت بية عتيتزل ةيل ر  لأ يل رط لأ يإنرعف ليل ع   يل اب مية ي اليل
ل فيجق ية ي اق وية يخ ليل   رصيل رل سةيييكرنلأق ي رأسيبيل ر ةلأ يت سعيل فا    دي

(ييف ييل ع   يل اب مي22(يل ف سةي)04-08لميل    رنيل ررجلأ مي قر  لأ يل رط لأ ي  وي)ي
ي.تضلي شك ليل ع فيل فع ر يتللإن  ةيلميل فؤني ديل ر  ر  ي

   (10: 2008-04الرسمية  ) الجريدة 

ا يل  فيير  تديلمن  لأبيتللإج ل لديل رميييرابة  يل فعقويلمييت فك يل  رلي ني
تقارقفيب خر فيل ف ك ديت  خر فيل فعقفلأ يمنيضليةعقوي ف ييي ث   ي رةيتيع  ي

شا لأ يةعلأ ييظ  ية يخ ليقع ة قهيةييلمل لسي ي   لي قىيل فعقوي نييكرني   ليلميي
ميلمن  لأبيل ف  نا يت نييب حي ي  ي  يبي لإنرعف ليت  ل ميلميذ كيل   تقييلنرابل

لاعضيل  قا يي ا تنيل ر جلأييتل  رل يبلأ ف يغلأ  ويي  ييةع ويل ع   ييل   سي يبلأ  وي 
  ل ايلأ ي.

تلاببي نييكرنيل  بفية يل قجر يإ ىي  ي    ية ف يض ني ر هي ريإص حيل رقفلأ يي
ت لأسيلإث  ةي  لأظرهيتل بخرليةعهيلميص ل  دي بيقز بية يقأزميل رييي.خ ص يت نيي

ة  ق يل رعقلأويل    ر يق  بقهية  ق يل ف ل   يت مية  ق ي  ج يل رميقعبية  ق يللإ ر  لي
 ي تضر   يقر فيبفجفر  ية يل ر لأ لديل   يلأ يتل جيفلأ يية ية  ق يل   ر  يإ ىيل  ا 

تل ع قلأ يتللإ  ع  لأ يضلي  هيل ر لأ لديقؤث ي قىيسللعلأرهي قر  لأليل ب لنميخ ص يل ي  يي
لمت ىيل    ر يل رميقعرا يبف  ب ية  ق ي ن نلأ يقر بسيللأ  ي غا ديل ف ل  ييل فرعقوي  ري

 قلأهيل ك لأ ية يل   رط ديل رية   بيبا ليييإخرلأ  يل  عا يل ف قر  ية هيت   ر  ميي ي
ل ك لأ ية يل ج بيلميق  لأق ويل ب لنمية ي جلي ر ئجيجلأبةيقفك هية يق بيبيةي  هي

ل ب لنميتل ف  ميلميل فير الي ل  ف ل  يب  ج يإ ىي   ي يتقرجلأهية ي رعيخ صيق ف يي
ف  يتلمن  لأبيي هيقا مية  ق يل ف ل   يبي ميت قلأهيلاببي قفعقوي نييفرقكي ل ليلم 

ل رمية يخ    ييرويقرصلأليل ف سةيل رعقلأفلأ ي قىيلخر في ب لديل ر ةلأ يلميبلأئ يةب نلأ يي
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نقلأف يقي  ويلمييف نيل ررلصليل  ع ليتل رعقلأويل  ع لي اق يسللعلأ يل رعقوي ب يل رقفلأ ي يي
ل رميقعرا ي فقلأ يإث  ةيتةي  بةي يقرحيتقرجلأ هي  ري بفيل رعقوي يت مي ة يب  غيي

يلم فلأ يب   يا ي قعفقلأ يل ر  ر  ي ل رمية يخ    يييعىيل رقفلأ ي قر رقيتق  لأ يل  ج حي.ي

يرجبيق رعيلمي  ف  يل  ا يل   ميق   تي  "يل   يلأ يلمت ىييت قلأهيي  رلي ن
يث  ر ي".يي1ل فيرابة ية يط فيلمن ق ةية يتج  ي ظ يق ةلأ يل ي  ي

 : الثانية   الفرضية نتائجومناقشة وتفسير  عرض و تحليل _ 1-2

تتباين مستويات الدافعية للتعلم عند تلاميذ السنة     تيل   يلأ يل    لأ ي قىي  هي"
 " الأولى ثانوي 

ةيرر ية يةيرر  دي كلييل رك ل لديتل  يبيل فئر  ةجفرعيبعبيق   غيل الأ   ديقوي ي  ي
ي(ييريحيذ كيي21)ييل جبتلي  وتيي سللعلأ يل رعقو

 يبين مستويات دافعية التعلم عند أفراد عينة الدراسة ( 21الجدول رقم)

يل  يا يل فئر  يي%ييل رك ل لدييل فيرر ي ةيرر  ديل بللعلأ ي
 00 00ي49ي-ي00يةيرر ية ا ضي
 4,9ي22 99ي-ي50يةيرر يةررن ي
 95,1ي424 150ي-100 ةيرر ية ق يي

 100,0ي446 / ل فجفرعي

 
 ( يبين مستويات دافعية التعلم عند أفراد عينة الدراسة  04الشكل رقم) 
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(ي   ظي نيةيرر  ديسللعلأ يل رعقوي  بي04(يتل  كلي  وي)ي21ة يخ ليل جبتلي  و)ي
(ييي%ي4,90)ت  يا يي22ق ةلأ يل ي  يلمت ىيث  ر يقر لتحيبلأ يل فيرر يل فررن يبعبسي

ي عبميل فيرر يل  علأفية ييلمي لأ يي(%95,10ت  يا )ي424 تل فيرر يل ف ق ييبعبسي
يسللعلأ يل رعقوي  بي  هيل علأ  ي

إ ىيإنرابلميل  ف يللإ ش س يل فا مي ليل ر جلأييتل ر  لأزيتيقعزتيل ا    ي  هيل  رلأج يي
لميل فع ةق يييييكيبيث ر ويبهيت عبليبلأ  ويه  ليتق  ويل فعقوي قف  ق يل عف   ي قر ةلأ 

ت  جع وي قىي تحيل فا س ةيت بلع ويإ ىيب ليل فز بية يل ج بي ر  لأ يل  بفيل ف غر ي
(ي لأايق لأ ي2001) Millerميلرتقر  ي  هيل  رلأج يةيية يقرصقتيإ لأهيي  لأاييللأه

ب لأايي ئويييير ي  ني  بة ييرويقعبيلي نقر يل رعقوي يغقىي نيسللعلأ يل    يت سلئ وي
ب  ت ةيق فليل ر  ر لأ يةيؤت لأ يل ويق رعيط ب ويت    ييميلرةلأر  و يتقرصمي

إ ىيييي لأ يلنر لقلأجلأ ديقعقفلأ يب  لئ يةرعبسةيب بفيل ركلأفيةييض ل يض ل يةلأرليل    ي
ي ني بي وي غا يضالأ ةيلميل ر  لأليل ب لنمي

رعقوي  ريل رعقوييفة يسللعلأ يل يز بسلخليل  يوييإ ىيج  بيإنرابلميل فعقوي ق ف يللإ ش س ي
(يتل رمي ظ  دي ني  بي  ويل عرلةليل رمي2010)يوأخرون يالفقاريذوت  لية ي كبقهيس لن ي

 قىيل   ريل ف قر ي يت  هيييقؤث ي قىيةيرر يل ر  لأزي ريةب ية حيل    يل فك لئ د
سللعلأر وي  ريللإ ج زيإذلية يقويل ر  لأزيلإ  وييظ  تنية    يإيج بلأ يت  ليي عكسي قىي

يلمك سيفمي.

ل  ر ئجي نيل ر ةلأ يي ظ  قهرا ي يلميسللعلأ يل رعقويت يبية ينابيل يتق ي يل ا    
خ ص يل ي  يلمت ىيي ية  ق يل رعقلأويل    ر ييم  وييب ضرني  فلأ ييرفرعرنيببللعلأ ية ق ع 

ل    ر يل رميقعرا يبف  ب ية  ق ي ن نلأ يقر بسيللأ  ي غا ديل فرعقويي  ريإخرلأ  يل  عا ي
ل ف قر  يت   ر  ميي يي قلأهيل ك لأ ية يل   رط ديل رية   بيبا ليل ك لأ ية يل ج بيلمي

ق  لأقهيل ب لنمية ي جلي ر ئجيجلأبةيقفك هية يق بيبيةي  هيل ب لنميتل ف  ميلمي
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فير الي يت   ظية يخ لي فق  يلميل    ر  ي نيق ةلأ يل ي  يلمت ىينرل يض  ريذضر يل 
 ويي  بة ي جليل   رلي قىي  ة ديجلأبةيقيض لأ لي سبلأ ييجر بتنييت  قفلألأ يإ  ث  يت 

 يلر لي بي وي يا يل  لأ ب ديييتللإ ر  ليإ ىيل ي  يل    لأ لميلخرلأ  يل را صيل ف قر ي
ويقاقرية يل ف  كليتل   ل  د كف ي   وييرق رنيل ر جلأييتل ر  وية يت    ق ويةييةعقفلأ 

ييط في ن ق ق وي.

لعلأ يل رعقويل ف ق ع يت لأ ي(ي ي  يتجرسيل تقيبلأ يذت يسل2004ت بيبلأ ي  ت  يش لأ ي)
ل رعقويل ف ا   ي  لأاييكرنيذت يل بللعلأ يل ف ق ع ي ك  ي ج   يلميل فب ن يسللعلأ يذت ي

تق  لأ ديلمي فق ويبا فيلمخ   ي كف يقظ  ي  ب وي غا ييت   قرني قىيإج زلد
 ر  ي ق  رلي قىيل ر  ي يل  لجع ي رلي سلئ ويت   ليل ويي  قرنيل رظ ئفيلم قىي

 نيلمل لسيل  ي ي  ويسلليييSantroch (ي2003ب لإي ل يإ ىيذ كيل بيبلأ ين  ر تحي)
ت    رني ج   ي ك  يت نيلمل لسيل  ي ية ق يي قر  لألييعفقرنيبجبي ي ك  ية يغلأ  وي

ييرفلأزتنيببللعلأ يل رعقوية ا   ييكرنيق  لأق وي  لية يطفر  ق ويل   لأ لأ ي.

(يلميس لن ي ج ل  ي رليةكر  دي1993ت بي ش  ي ي  ية زتقي ابيل فجلأبية زتقي)
سلخلييل بللعلأ يتلنر لقلأجلأ ديل رعقويل  لقميتل ر ظلأويل ف قا  يب مسل يلمك سيفمي ق   ب

ل   ليل ب لنميتل رميبلأ تي ني   حي    يةرجا يبلأ يلمسل يسلخليل   ليتةكر  دي
ل بللعلأ يل فرف ق يلميل    قلأ يل  لقلأ يتل  لأويل جر    يتل رمي  تي قىيي ت ةيللإ رف مي

يب لييةيرر  ديةكر  ديل بللعلأ يتلنر لقلأجلأ ديل رعقوي.يي

قرا ي يةيرر  ديل بللعلأ ي قرعقوي  بيق ةلأ يي"يق   تي  ل    لأ ييل   يلأ ييت قلأهي  رلي نيي
ي.يل ي  يلمت ىيث  ر ي

ي

ي
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 : الثالثة   الفرضية ومناقشة وتفسير نتائجعرض و تحليل _  1-3

تتنوع أبعاد السلوك العدواني عند تلاميذ السنة   تيل   يلأ يل      ي قىي  هي"ي
 .   "ثانوي  الأولى

قوي ي  يي ل الأ   دي ق   غي ل ب ج دييبعبي للا   لفيةجفرعي ةيي لأوي ل  ي بمي تل فررن ي
ل عبتل ميي ل يقرحي ة ي بع سي بعبي ل فررن  دييل فعلأ   ي كلي ق قلأبي ثوي يق  ز لأ يل  ي بلأ يي ي

ي( يوضح ذلك  22والجدول رقم )    بيق ةلأ يل ي  يلمت ىيث  ر ييل ر   لل اعبيلمك  يي فع ل ي
 

 ( يبين توزيع أبعاد السلوك العدواني عند أفراد عينة الدراسة  22الجدول رقم)  

ييي

ن يي(يج  يلميل ف قا يلمت ىيبعبيل عبتلنيل اب ميبفرري22   ظية يخ ليل جبتلي  وي)
يي ةعلأ   ي28,50 ي بمي تل   لفي بفررن ييي يي4,737 ي ل عبلتةي ل    لأ ي اعبي ل ف قا ي ييتلمي

  ة يل ف قا يل      ي اعبيل   بيبفررن يييي3,138تل   لفيةعلأ   ي ب هيييي28,07 ي بميي
لمي لأ يبعبيل عبتلنيل ق ظميج  يلميل ف قا ييي 3,126تل   لفيةعلأ   يييي25,11 ي بميي

ي.ي3,704تل   لفيةعلأ   ي ب هيي22,48ل  لبع يتلمخلأ ةيبفررن ي ي بمي

 نا  يت رلةليةر ر  يإ ىيييديل يقرحيل عبتل م  ليل را ي يلميةيرر  يتقعزتيل ا    يناب
للإجرف  لأ يية   يي ق  ئر وي إ ىي تض  كي تشا لأ ق وي ل ر ةلأ ي خ  ئصي بلأ ي للإخر في

تل الأئ يل فارق  يي تإ ىيل ع   ديل رميق   يل ر ةلأ يبأ  ل  ويلميل    ر  يتلمن  لأبيتل   قي
ل ب لن د بعضي ل  في ي لأاي ظ  دي لمي ل فب  ي ي ر ج  ي ل يقرض ديييل رمي إ ىي ني

ة  ق ي لمي خ ص ي ل رعقلأفلأ ي ل فؤني دي لمي غقبي ل   ئع ي ل ف ك دي ة ي ل عبتل لأ ي مي

 العداوة  الغضب  العدوان اللفظي  العدوان البدني   
 28,07 25,11 22,48ي28,50 المتوسط الحسابي 
 3,138 3,126 3,704ي4,737 الانحراف المعياري 

 12518 11201 10026ي12709 المجموع 
 2 3 4 1 الرتبة
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ل    ر ي  ير قبي قلأ  ي بمييييل رعقلأوي ل رمي ل يقرضلأ ي ل فف  ن دي إ ىي ني ل ا   لأ ي ت  لأ ي
للإ  ا  يتةي ي ةيل يقرحيغلأ يل ف ارليقك  يلمية  ق يل ف ل   ي ظ ليمني  هيل ف  ق يي

تطالأع يقر فيي ل فر ر  ي ل ف ك دي ة  ق ي ةر ر  ي ت  ق ي قلأ  ي تص  دي با  ئصي
ي.لميخ ر ق  ي  هيل ف ك ديقارقفيلمي  رل   يت  فلأر  يت ي  ي

ييلميل  ع لاقهيتل   جييتق  يل ا    ي نيققفلأ يل ي  يلمت ىيث  ر يق   ي بيهي بميللإقزلنيي
لميي بألع لييتل ر كوي تة بلعلأ ي ق لأ مي ل   بي ن  عمي ل ر ةلأ ي بعضي ذ كي جبي نقرض قهي

ل اب تللإ ربل ي .ل را  بي ةب نلأ وي ت رىي قىي زة ئ وي إ ىي ني مي لي ل يابي يعرسي ت بي
يل   رفيض لأ ةيل عبسيق كلية ب لي فظ   يل يقرحيل عبتل ميت نا بهي.ي

ل اب مييي ل عبتلني ةيرر ي ي ل ق  عي لمي ل ب لن ي ة ي ي  قهي ر ئجي خ لي ة ي ل ا    ي تقعزتي
خ طئ يلميق  ئ ي ب   يل فجرفيي لأايي ر  يإ ىي نيل الأئ يل ف لأ  يب     بيقراييلقي  يي

ة يي تلمل لي ل  ر ي لقي  ي ةجرفع  ي لمل لسي كا يي  ييلمي ة ي غلأ هي يق  ي يير لأيي ني
جيب ي ي  ليييعىيبعضيل  قا يلإثا دي   ي وية يخ ليللإ ربل ي قىيلمخ   يت قىي
ل رفلألأزيي ل   صلي بي وينرل يلميلمن ةيبيابي ل   صي قعر ضي ل ففرقك دي يتة يخ لي

مي  يط   يبلأ هيت لأ ي  بيلمل لسيلمي  سيلمن ةي تل ر صيل   صليلميل رأخ يل ب لن
ل رق ز رني خ ص ي للإ  مي ست ي قج  لي يفك ي تلاي لمخ   ي ي يبي نقرحي بتل مي ل قك  ي
ل رمي ل ع في ت ل مي ل ف     ي ت ق  دي ل ك قر لأ ي لمل مي لمي ل ع في يع  ية   بي ل   ي
يب ريل ك لأ ية يل  قا يإ ىيق قلأب  يتإظ   يل  ب ةي قىيةف  نر  يت بيلق  تيي ر ئجي  هي

س ي ةيي )ل ب لن ي ص  حي ة فبي ق   مي )2012لن ي ل     ت ي تس لن ي تس لن يي2006(ي ي (,ي
( )2006ل ز لأب ي ل  بي مي نقر ي  ف ني تس لن ي )2002( ي (ي ي2012(.تس لن ي  س  ي

(ية ي لأايةظ   يي2003تس لن يخقلأ  يتل  ر مي)ي(2014تس لن يض  ف ي  قيت ر لأشي)
ل ق  تيةع  يلميي(ي2006تس لن يل ز امي)يي ة يل يقرحيل عبتل ميل اب ميتل ق ظميتل ففرقك د
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ل  لدي  تل اب مي  ري ل ق ظمي ل عبتل مي تل ق ظمي  رييييل يقرحي ل اب مي ل عبتلني تض  كي
ي.يييلمخ   يتل يقرحيل عبتل مي  ريلمشلأ  ي

ل      ييييت قلأهي  رلي نييييييييي ل عبتل مي  بيل   يلأ ي ل يقرحي قر رعي بع سي ق   تي  ي
    ر .يل رعقلأويل ية ق ةلأ يل ي  يلمت ىي

 : الرابعة الفرضية ومناقشة وتفسير نتائجعرض و تحليل  :  1-4

توجد علاقة ارتباطية بين أنماط الضبط الصفي  لا    تيل   يلأ يل  لبع ي قىي  هي"ي
 . " لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي والدافعية للتعلم 

ل ع   يييي   صييبلأ نرن)ي ي(للا قا  ييييةع ةلييقوي ي  ييل   يلأ يي  هييص  يية ييت قر   
ل  ا يييل ر ةلأ ي قىي بع سيي قلأ  ييق  لييل رمييل ب ج دييبلأ ييللا قا طلأ  ة لأ نمي  ف  ي

يلميل جبتليل ر  مي:ييةريحيتق  ق  ي قىيل  ر ئجيضف ي ريسللعلأ يل رعقوتييل   م

أنماط الضبط الصفي ومقياس دافعية    بين أبعاد الارتباط معاملات ( يوضح قيم23رقم ) الجدول
 التعلم 

 الصفي  أنماط الضبط التسيبي  لفوضوي ا الارشادي  الديمقراطي العقابي التسلطي  أبعاد  

 دافعية  
يالتعلم 

 **255, **207, 0,044- **239,يبلأ ن ي
Sig.  0,000 0,358 0,000 0,000 

 446 446 446 446 ل علأ  يي

ل جبتلي  و)ي خ لي  ل ةي لمييل قا  يي  لأفييبق تيي(23ة ي ل ع  بميبعبييييبلأ ن ي  ف ي
 قا طلأ يط سي ييعلأ  يسل  ي  بيإت مي    يي(يي239,)يية لأ  يل بللعلأ يل رعقوةيييييل ريق م
لمييييلم يي0,01ةيرر يي للا قا  ي ةع ةلي بقغي ييييييييييللإ ش س يل بيف  لطمييييل  ف ييبعب لأ ي

ل عبميت ميغلأ يسل  يإ    ييت ميييي (يي0,044-) ي قا طلأ ي كيلأ ييعلأ  يجبلي   ا ية ي
 قا طلأ يط سي ييعلأ  يت ميإ(ي    يي207, ة يبعبي ف يل  رير يل ريلأاميل   يبقغي) 

  ة ية لأ  ي  ف  يل  ا يل   ميبقغيةع ةليل قا طهيةيية لأ  ييييي0,01سل  ي  بيةيرر يي
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ت يراقصيييي 0,01سل  ي  بيييعلأ  ييط سي يي قا طلأ ييإت مي    يييي(255,ل بللعلأ ي قرعقوي)
بعب يي لمي تيل  ني ل ريق مي ل ع  بمي ةع ةليل  ف ي لمي ةر    لأ ي ل ريلأامي ل  رير ي  ف ي

ل قا ط ف يةيية لأ  يل بللعلأ ي قرعقويت ك يل  بةييعلأ  ي  يضقف يلنرابميل  ف لأ يظ  ديي
 ييعلأفي  ة يبعبيل  ف يل بيف  لطميللإ ش سل بللعلأ ي قرعقوي ب ي لأ  يل ب لن ي ك يب كليي

قرجبي  ي    يي تلاي ة عبة ي ل جبتلييإل مي يالأ ي ضف ي قرجبي    قا طلأ ي ي  ي   هي  هي
يعلأ  يي قا طلأ ييإ ل ي  ييط سي ي ق ةلأ ي تل بللعلأ ي قرعقوي  بي ل   مي ل  ا ي بلأ ي  ف  ي

يلمت ىيث  ر ي.ي

 ي ييعرفبيللأ  ي قىييييل ا    يذ كيإ ىي نيل رقفلأ يل فر  لي بي  يإ ىيل رعقلأويل    ر يييتقعزت
لخقلأ يتخ  جلأ يلايقرعق يييتقؤث يلميسللعلأرهي قرعقوي رلةليسيي  يهيلميق  لأقهييل ب لنمي 
ابة  يل فب  يلميل  يويضف ي نيل    بييب حيجلأبلي  فلأ ييريأ ف  يل  ا يل   ميل رمييي

خ لي ة ي تل ف  مي ل ب لنمي ةي  هي ق بسي ل رمي ل مي ل    ر ي ل رعقلأوي ة ي لمت ىي ل ي  ي
ل ف  نبي   كيي ل را صي قؤ قهيلاخرلأ  ي يعمي  فلأ يتصعر  ييليي  ر هي قىي ر ئجي  ري

ل يجبي  يهي  هي تل ف  مي ي ي ل عقفمي ي ةير اقهي ق بيبي لمي ق  قهي ل   ي تل بت ي  ف  ق ي
ة   بيبا ليل فز بية يل ج بية ي جليق  لأ ي غا قهية   يللإ ر  ليإ ىيل فيرر يلم قىي
ة  ت هيي ب  ي ر  لأ ي للإ ر  قي لمي ي غبي ل رمي ل  عبي ل ررجلأهي  ري يف ني تض لي  ي

يييميل فير اقمل  ا مي ل ب لنميتل ف  

(ي لأايقرصقتيإ ىي بميتجرسي2016تلق  تي ر ئجيل ب لن يل    لأ يبب لن ية   يخلأ ةي)
    يبلأ يس ج يةف  ن يللإسل ةيل   لأ يلميج  بيق ظلأويل ريعلأ ديسلخليل  فيتس ج يي
لمنر ذي لإسل ةي ةف  ن ي قالأ ي ني ت   ر  مي ث  ر ي ث    ي ل ي  ي ق ةلأ ي ل بللعلأ ي قرعقوي ب ي

لأويل ريعلأ ديسلخليل  فيلايقعبيست يلميإنر   ةيسللعلأ يل ر ةلأ ييل   لأ يلميج  بيق ظ
يتلاييؤث يلميسللعلأر وي  ريل رعقوي.
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 Viau(ي1997تة يج  ي خ  يلإنيل  فرذجيل فع لميللإجرف  ميل   ي بةهيللأري)
Rolandل رميق رميلك قهي قىي ن  ي نيل يقرض ديللإ ي  لأ يقكرنيةرج  يبعرلةلييي

سلخقلأ ية ي صلية لأ مي يل  ف لأ ي ريل   ييؤث يللأهيت بي تيحي نيل بللعلأ ي قرعقويي
قركرنية ي بع سيتةكر  ديةع للأ ي قفرعقويقرأث يباا لقهيل ي ب  يت   ف لأ يللإجرف  ميل   ي

ييعلأشيللأهي.ي

ل  ا يي قا طلأ ييإقرجبي    يير   ي  "يي فيي  لبع لييلأ ل   يييت قلأهي  رلي ن بلأ ي  ف  ي
ي"يث  ر ييت ى ب يق ةلأ يل ي  يلمتل بللعلأ ي قرعقوييل فيرابة ية يط فيلمنر ذيل   م

 : الخامسة الفرضية ومناقشة وتفسير نتائجعرض و تحليل  _ 1-5

أنماط الضبط  لا توجد علاقة ارتباطية بين ي  تيل   يلأ يل ا ةي ي قىي  هي"
 . لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي  الصفي والسلوك العدواني

ي ل لسيييس ج دييللا قا  ي الأ نرني) (بلأ ييةع ةليي لأويي ي  ييقوييل   يلأ ييص  يية يييقر    تي
ل عبتل ميية لأ نمييل علأ  ي قى تل يقرحي ل   مي ل  ا ي ضف ييي  ف  ي ل  ر ئجي ييييييييتلنراق   ي

ي:ل ر  ميب  جبتلييحةريير 

 الارتباطبين أبعاد أنماط الضبط الصفي ومقياس السلوك  العدواني  معاملات ( يوضح قيم 24رقم ) الجدول 

 أنماط الضبط الصفي الفوضوي التسيبي  الديمقراطي الارشادي  العقابي التسلطي   

 السلوك 
يالعدواني 

 **197,- **262,- **138, **144,-يبلأ ن ي

Sig 0,002 0,003 0,000 0,000 

 446 446 446 446 ل علأ  ي

( ل جبتلي  وي ةع لأ دي خ لي  ل ةي بعبي ف يي24ة ي لمي بلأ ن ي ل قا  ي بق تي لأف ي ي (ي
)يي ل عبتل مي ل يقرحي ة لأ  ي ةيي ل ريق مي ل قا طلأ ي كيلأ ي144,-ل ع  بمي (يت مي    ي

ةع ةليللا قا  يلميبعبيل  ف يل بيف  لطمييي لمي لأ يبقغيي0,01سل  ي  بيةيرر يييعلأ  يي
  ة ييييي0,01(ي ت مي    يل قا طلأ يط سي ييعلأ  يسل  ي  بيةيرر يي83,1**)للإ ش س 
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بقغي ل   ي ل ريلأامي ل  رير ي ل قا طلأ ي كيلأ 262,-)ييييبعبي ف ي ت ميييي(ي    ي يعلأ  ي
ةيية لأ  يي ي ة ية لأ  ي  ف  يل  ا يل   ميبقغيةع ةليل قا طهيييي0,01سل  ي  بيةيرر يي

يي0,01سل  ي  بيةيرر يييي كيلأ ية ق ع ت مي    يل قا طلأ يييي(197,-ل يقرحيل عبتل مي)
لميي  ةر    لأ ي ل ريلأامي ل  رير ي ت ف ي ل ريق مي ل ع  بمي بعب ي ف ي لمي ت يراقصي ني

لنرابمي ضقف ي يعلأ  ي  ي ل  بةي ت ك ي ل عبتل مي ل يقرحي ة لأ  ي ةيي ل قا ط ف ي ةع ةلي
ل يقرحيل عبتل مي ب ي لأ  يل ب لن ي  ة يبعبيل  ف يل بيف  لطميللإ ش س ييييل  ف لأ يل ا ض

يالأ يييط س ل  قا طهيي ضف ي ل عبتل م ي ل يقرحي ل  ف يظ  ي لنرابمي  لي ضقف ي يعلأفي  ي
بلأ ي  ف  يل  ا يل   ميتل يقرحيييي كيلأ ية ق ع ييل جبتلي   هي  هيقرجبي    يل قا طلأ 
ث لمت ىي ل ي  ي ق ةلأ ي ل   ميي  ر ييل عبتل مي  بي ل  ا ي لنرابةتي  ف  ي ضقف ي    ي

ي.ل يقرحيل عبتل مي ب ي ل لسي لأ  يل ب لن ييل ا ض

ل فب  يصار ليت يرعفلي ن  لأبيت  ف  ي  جع ي ل ا    ي قىي  هية ف يض ني ت بي ج تي
 ق بية يل يقرحيل عبتل ميل  لأ ية ارلي يلإ هييقجأيلميلمخلأ يإ ىيإنرابلمي  ف  ي خ  يي

ج بعضيلمي    ي بمي ب  ي تل ريلأامي ل ع  بمي ل  ف ي بلأ   ي تة ي للإ ش س ي ل  ف ي بت ي
لا ل   ي ق ي ييييل  قا ي ل  رلأج ي ة ي  هي تل     ي تل عر  ي ي ل ر ظي ةع وي نقر ي يجب ي

لميي قكف ي ل رمي إ ىي نا  ي خ  ي ل عبتل لأ ي قرقفلأ ي لجع ي قكرني بإةك ني ني ل ا    ي  هي
ييا يل فب  ي   هييي ج ي  ي  ف  ق  ئرهيلمن   يتل ا شا لأ يل رقفلأ يتط    ي

ل    لأ  ي ني  ليل   ر ييعرسي رع بيلمنا  يل ك ة  يت ل ي جر يل  قا ي فف  ن يل يقرحيي
يكرنييلاييل عبتل مي يل  يابيل   ييكرني ر  يتةا  لي فف  ن يل عبتلني  بيط  بية ي ي بيي

ي يتذ كيقاع ي قا   يل   يمي كليط  بي.يآخ   بيط  بي

ةيي ل ب لن ي )ييتلق  تي ر ئجي إيف ني بلحي ل يقرحيي1992س لن ي ل  ر ئجي ني بلأ تي (ي لأاي
ل عبتل ميتل ع فيل ظ   ي  بيلمط  لي ري ر جيل   ة نيل ع ط ميتنر يةع ةق يل رل بي ي يي

ة ميزة ئ ويلميل فب ن يكف ي نيلمط  لييف  نرنيل ع فيق قلأبليمل لسي ن ق وي تيقا  لأ ي 
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تل را  مي ة ميي ل  رةي تإب لزي ل  لدي لإثا دي ل  ةز يييللآخ    تي ب   فرذجي ض ر جي لإ ربل ي  تي
ييية ليشا لأ ديتل علأ ي تيقق ز ر لأ يقجيبي رةيل يق  يب   يا ي  وي.

بلأ يييي كيلأ ية ق ع قرجبي    يل قا طلأ ييق   ي  "ييل ا ةي ي وييييل   يلأ ييت قلأهي  رلي ن
ي ب يق ةلأ يل ي  يلمت ىيث  ر ي".ي  ف  يل  ا يل   ميتل يقرحيل عبتل مي

 : السادسة  الفرضية ومناقشة وتفسير نتائجعرض و تحليل  _ 1-6

أنماط الضبط توجد فروق دالة إحصائيا في  لا  تيل   يلأ يل ي سن ي قىي  هي"ي
وجهة نظر تلاميذ السنة الأولى ثانوي  من طرف الأساتذة المستخدمة من  الصفي
 . لمتغير الجنس"تعزى 

قويلنرابلميلخرا  يديب بفيل ك في  يسلا  يل   تقيللإ   ئلأ يبلأ يةررن ميل  ضر ي
ل   مييثللإ   ل  ا ي ل جبتلييييلمي  ف  ي لمي ةري  ي ضف ي مي ل  ر ئجي إ ىي تقرصق  ي

يل    :ي

  أنماط الضبط الصفيمتوسطي  بين  الفروق  لدلالة "ت" قيمة ( يوضح27الجدول رقم )
 بين الجنسين

  المتوسط العينة الجنس  الأبعاد
 الحسابي 

  الانحراف
 المعياري 

   sig الدلالة ت  ' قيمة

 1,795 6,568 46,66 179 ذكر  العقابي التسلطي 
 

 غير دال 
 6,834 45,50 267 انثى  0,073

 4,887- 5,460 61,17 179 ذكر  الديمقراطي الارشادي 
 

 دال 
 5,467 63,75 267 انثى  0,000

 3,101 8,547 58,23 179 ذكر  الفوضوي التسيبي 
 

 دال 
 8,275 55,72 267 انثى  0,002

 12,875 166,07 179 ذكر  أنماط الضبط الصفي 
0,927 

 

 دال غير 
0,355 

 
 11,857 164,97 267 انثى 
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تة ي  ل ةيل  لأف يللا رف  لأ يلاخرا  ي لأ لأ ي(يي5(يتل فق  ي  وي)27ة يخ ليل جبتلي  و)
  رليبرج  سيييي0.05ي=αلكا ية يةيرر يل بلا  ييييي مفي ري ت يل را ي  دي قفجفر رلأ يتي

يرا ي يل فري ت يلميل عفرسيلمتلي.يقا ي ميل فجرفعلأ يتل   ي قلأهي ار  ي ر ئجيل 

ل ريق مل بعبييلميي ل ع  بمي )يييي ف ي دي بق تي لأف ي ت ر حي1,795إذي سل  ي غلأ ي ت مي (ي
ةررن يي بقغي ل ج يلأ ي لأاي ي بلأ ي للإ46,66)ييل  ضر يل ر    ي ةررن ي لمي لأ ي ي  ثي(ي

يت   كيلايقرجبييل تقييي(45,50)
(ي4,887-بق تي لأف يدي)ييييل بييل بيف  لطميللا ش س  ف ييل بعبييسل  يإ   ئلأ ي  ة يلميي

(يلمي61,17)ييل  ضر بلأ يل ج يلأ ي لأايبقغيةررن ييييل ر     بمييير حييت قلأهييت ميسل  يي
ي.ي    حيللإ  ثي  يإ   ئلأ يسليتقرجبيل تقيي(63,75)ي  ث لأ يةررن يللإ

ل ر    يييي بميي(يت ميسل  يت ر ح3,101ل  رير يل ريلأاميإذيبق تي لأف يدي) ف ييل بعبيي
ةررن يي بقغي ل ج يلأ ي لأاي للإ58,23)ييل  ضر بلأ ي ةررن ي لمي لأ ي ي(ي55,72)يي  ث(ي

ي.يي    حيل  ضر ييسل  يإ   ئلأ ييتقرجبيل تقي

للأف يياصيي ل بيييي  ف  يل  ا يل   ميية لأ   ة ي )ييضكلي ت ميي(يي0,927بق تي لأف يدي
(يلمي166,07)ييل  ضر  لأايبقغيةررن ي ل ر    يبلأ ييل ج يلأ يةف يي ي يتجرسغلأ يسل  ي

للإ ةررن ي سل  يي(.يي164,97)يي  ث لأ ي ل تقي ي قرجبي لاي ل  ضر ييييإ   ئلأ ت   كي بلأ ي
يتللا  ثيلمي  ف  يل  ا يل   مي.ي

للا رف  لأ يي ل  لأف ي قي ت يييSig ة ي ي )د(ي ةيرر ييييكا ي(ي 0,355)ل ف   ا ي  لأف ي ة ي
يي قالأ ي  هيييي0.05ل بلا  ي ةررن ييلاييتل رمي بلأ ي إ   ئلأ ي سلا  ي ذلدي ل تقي  يي  ف قرجبي

قرجبيل تقيذلديسلا  يإ   ئلأ يبلأ يق ةلأ يييلايييللإ  ثيتة هتي  بيل  ضر ييل  ا يل   ميي
يقعز ي فر لأ يج سيل رقفلأ .لمي  ف  يل  ا يل   ميث  ر ييمت ىل ي  يل
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ت فك يق يلأ يل  رلأج ي نيلمنر ذي  بة يي ا ي ف ية ي  ف  يل  ا يلميص هيلاييكرنيي
قفلألأزيي ل  ضر يتللإ  ثيي   حي بعبلأ ي ل ر ةلأ ييريتجبي ني صاحي بميي يخ ص ي بلأ ي سيل تقي

ل لأرةلأ ي يي نقرض ق وي لمي ل ج سي ضف ي نييتيب خر في لمن   ي ي ل ر  ئ ي لمي قر لأبي تجرسي
ي قج يلأ ي  سيلم بلفيل رعقلأفلأ يتل ف    ييل فير اقلأ يتض  ف يييعلأ ني ق ج حيتللإ ر  ل.

لمي  ف  ييل تقيسل  يإ   ئلأ ييقرجبييلايي  ي  ه:ييييتق   ييي بع ل يي  رلي نيل   يلأ ييت قلأه
ي.ي فر لأ يل ج سقعز ي ب يق ةلأ يل ي  يل      يث  ر يييل  ا يل   م

 : السابعة  الفرضية ومناقشة وتفسير نتائجعرض و تحليل  _ 1-7

أنماط الضبط  توجد فروق دالة إحصائيا في  لا "  تيل   يلأ يل ي بع ي قىي  هي
من وجهة نظر تلاميذ السنة الأولى ثانوي   ساتذةمن طرف الأالمستخدمة   الصفي
 ." آداب-علوم وتكنولوجياالتخصص الدراسي لمتغير تعزى 

ةررن مي بلأ ي للإ   ئلأ ي ل   تقي سلا  ي ل ك في  ي ب بفي دي لخرا  ي لنرابلمي قوي
تقرصق  يإ ىييييآسل ي(يلمي  ف  يل  ا يل   م-ل را  لأ يل ب لنلألأ ي) قرميتقك ر رجلأ يي

يل    ي:يل  ر ئجيضف ي ميةري  يلميل جبتلي

ي

ي

ي

ي

ي

ي

ي
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بين   أنماط الضبط الصفيمتوسطي  بين الفروق  لدلالة "ت" قيمة ( يوضح28الجدول رقم )
 آداب ( -التخصصين الدراسيين )علوم وتكنولوجيا  

  المتوسط العينة التخصص  الأبعاد 
 الحسابي 

  الانحراف
 المعياري 

 sig الدلالة ت  ' قيمة
  

العقابي  
 التسلطي 

 4,880 6,328 47,16 276  قرم
 

 دال 
 6,968 44,03 170يآسل ي 0,000

الديمقراطي  
 الارشادي

 0,705- 5,254 62,57 276  قرم
 

 غير دال 
 6,135 62,96 170 آسل ي 0,482

الفوضوي  
 التسيبي 

 3,525 8,559 57,83 276  قرم
 

 دال 
 8,024 54,95 170 آسل ي 0,000

أنماط الضبط  
 الصفي 

 12,206 167,55 276  قرم
4,797 

 
 دال 

0,001 
 11,605 161,95 170 آسل ي

(يتة ي  ل ةيل  لأف يللا رف  لأ يلاخرا  ي لأ لأ ي6(يتل فق  ي  وي)28ة يخ ليل جبتلي  و)يي
لميييييي0.05ي=αفي ري ت يل را ي  دي قفجفر رلأ يتل رميبق تيلكا ية يةيرر يل بلا  ييي

ل ريلأامييبعب  تل  رير ي ل ريق مي ل ع  بمي ل   ميي ف مي ل  ا ي يييييييييييتة لأ  ي  ف  ي
  رليبرج  سيقا ي ميل فجرفعلأ يتي قىيل ررل مي ي  ليي(0,891ت)يي(0,535(يت)0,055)يي

ل  .ل   ي قلأهي ار  ي ر ئجي لمتلي ل عفرسي لمي ل فري ت ي ل بيف  لطمي ة ييرا ي ي بعبي ف ي
ل را ي  دي قفجفر رلأ يييل بييللإ ش س  في ري ت ي لاخرا  ي لأ لأ ي للا رف  لأ ي ل  لأف ي بق تي

  لي  رليبعبميقج  سيقا ي مي(ي 0,008)ييي0.05ي=α  لية يةيرر يل بلا  يييييتل رميض  ت
يرا ي يغلأ يل فري ت يلميل عفرسيل    مي.قلأهي ار  ي ر ئجيل ت ل فجرفعلأ ي
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)يي دي بق تي لأف ي إذي ل ريق مي ل ع  بمي ل  ف ي بعبي ت ر حيي(4,880لمي سل  ي يي بميييت مي
(يلميي47,16ل عقفمي)ل را صيي لأايبقغيةررن ييل را  لأ يل ب لنلألأ ييل ر    يبلأ ييي
ةررن يي ل تقي44,03لمسبم)ل را صيييي لأ ي ي قرجبي ت   كي إ   ئلأ يييي(ي     حيسل  ي

يل را صيل عقفمي.ي

ل بيف  لطميي ل  ف ي بعبي )ييييللإ ش س لمي دي بق تي لأف ي ت م0,705-إذي سل  يغلأ يييي(ي
ل ر     ل ب لنلألأ ييبلأ ييييت ر حي ةررن ييل را  لأ ي بقغي ل عقفمييل را صيي لأاي

سل  يإ   ئلأ يبلأ يقرجبيل تقييلايييي(62,96لمسبمي)ل را صيي(يلمي لأ يةررن يي62,57)
يل را  لأ يل ب لنلألأ يي

ت ميسل  يت ر حي بميي( 3,525) لمي لأ يبعبيل  ف يل  رير يل ريلأاميإذيبق تي لأف يد
بلأ يي ةررن ل ب لنلألأ ييييل را  لأ ل ر    ي بقغي )ييل را صيي لأاي لمي57,83ل عقفمي (ي
ةررن  )ييل را صييي لأ ي ل تقي    حي  يي(54,95لمسبمي ل ب لنمييييل را صييييقرجبي

ي.ييل عقفميي

 لأايي(  4,797 ة يللأف يياصية لأ  ي  ف  يل  ا يل   ميضكليل بيبق تي لأف يدي)يي
ةررن يي )ل را صييبقغي ةررن (يييي167,55ل عقفمي لمسبميييل را صييلمي لأ ي

يل عقفمي.يييل ب لنميتقرجبيل تقي    حيل را صت ميسل  يإ   ئلأ ي(.ي161,95)

للا رف  لأ يي ل  لأف ي قي ت )ييSig ة ي ي )د(ي ةيرر ي0,000ل ف   ا ي  لأف ي ة ي (ي ص  ي
  ف  يل  ا يتل رميقالأ ي  هيقرجبيل تقيذلديسلا  يإ   ئلأ يبلأ يةررن يييي0.05ل بلا  ييي
ل ب لنلألأ ييل   م ل را  لأ ي ذلدييل رك ر رجمييييل عقفمييبلأ ي ل تقي قرجبي تة هي تلمسبمي

قعز ي فر لأ يي ل   مي ل  ا ي لمي  ف  ي ث  ر ي لمت ىي ل ي  ي ق ةلأ ي بلأ ي إ   ئلأ ي سلا  ي
يل رقفلأ .ييي لنمل بيرا صل 
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قرجبيل تقيسل  يإ   ئلأ يلمي  ف  يل  ا يييي  ي  ه:يير   ق ويييي  ة  ت قلأهي  رلي نيل   يلأ يل 
ي.ث  ر يقعز ي فر لأ يل را صيل ب لنميلمت ى ب يق ةلأ يل ي  ييل   م

لمن ق ةي يبي ييرابة  ي ل رمي ل   مي ل  ا ي ب خر في  ف  ي ل  رلأج ي ق يلأ ي  هي ت فك ي
ة ييل را صيي ل عقفمي ك  ي ل را صي بر ةلأ ي لمن ق ةي ي روي ل ب لنمي قر ةلأ ي ي لأاي

ضليي لمي ل عقفلأ ي ل فرلسي تذ كي ب ج ي  فلأ ي لمسبمي ل را صي ل ر ةلأ ي ة ي ل رف ة وي
 لأايقر ف ي  هيل را   ديل عقفلأ يةرلسيس لنلأ يض لأ  يقرفلأزيب   عر  يتل ا ايقا ص.

ل فب  يإ ىييييل فيرف يتل عفليل ج سيتل ر ضلأزيل كقميسلخل غ ل يل  فيتلمي  هيل     ييقجأي
ل  فيي غ ل ي لمي ل ي ئبي ل ف  خي ل جري تي طالأع ي ي  نبي ل  في يا ي لمي تل بي قا مي ف ي
تل  بت ية ي جليإنرلأع  ي ل  ظ مي ي  يرني ل عقفمي ويت ب وي ل را صي خ ص يت نيق ةلأ ي

ل جب لمسبمي ل را صي ق ةلأ ي ل   ظي كسي ت لأسي ل   وي ل فا لأ ي قىي غ ل يص  ويييل ب ت ي
تق رتيي سللعلأر وي قرعقوي تيعفي تل رف سي ل فب  ي بإ ش سلدي للإ رزلمي ت بمي ب   ريىي قريوي

   كي جبيةعبلاق وييعلأ  ية     يب  ر ةلأ يلميل را صيل عقفميت بيإ را   وي ث   يل ب  يي
ييقجأيل فب  ية ي جلييا يل  ظ ميتل  يل  بت يإ ىي  ف  يةارق  يلميت تيتل بي.ي

ل    ريت بيلا ظ  يي ل رر لأاميتل ع  بميية يخ ليس لنر  يل فلأبل لأ يلمي غقبي  ريي  دي نيل  ف ي
ت بمي ل  عبي ل يقرضلأ ي   هي ل ف  كلي ض  ةي بيابي ل فب نلأ ي ط في ة ي إنرابلة ي لمك  ي
تلنرلأع ب  ي ل   ظي ةرلسي لنرب لحي يفك ي ل ر  س وي  هي ذل كي يبي ةا    ي ب  ب لن ي إ رف ة وي

يلأيتية كليضالأ يلمي لأ ق وي تية رل  ويل ب لنمي.ل مي خ  جي نرل يل    ر  ي

ي

ي

ي

ي
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 : الثامنة  الفرضية ومناقشة وتفسير نتائجعرض و تحليل _  1-8

الدافعية للتعلم  توجد فروق دالة إحصائيا في  لا  تيل   يلأ يل   ة  ي قىي  هي"ي
 .  "لدى تلاميذ الأولى ثانوي  تعزى لمتغير الجنس والسلوك العدواني

   الدافعية للتعلم والسلوك العدواني متوسطي  بين الفروق  لدلالة "ت" قيمة ( يوضح29الجدول رقم )
 الجنسين   بين

  المتوسط العينة  التخصص الأبعاد 
 الحسابي 

 الانحراف
 المعياري 

   sig الدلالة ت  ' قيمة

 8,668 112,64 179 ذض  دافعية التعلم 

0,067 
 

 دال  غير 

0,947    
 

 7,219 112,58 267    ىي

 4,779- 8,437 101,70 179 ذض  السلوك العدواني 
 

 دال 

 9,191 105,81 267    ىي  0,000

 (0,067ت)( انه في مقياس دافعية التعلم بلغت قيمة 29نلاحظ من خلال الجدول رقم)

ق  قية يخ لي  ل ةيل ا    ي ق ر ئجييفك يق يلأ يل  رلأج ي ني نقر يل ر  ئ يلمن   يتل بيلايي

ب خر فيل ج سي لأايقرر بيلم بلفي قرصرليإ ىي  قىيل فيرر  ديل رعقلأفلأ  ييييبلأ يلمتلاس

ةير اقلأ   ة   ي ي ف ي ج ةعمي قا صي تة يي ر  لأ ي ل ر ةلأ ي ل رعقوي  بي ز  سةي لأف ي ةيي

ل فرعقويي2009ل ج يلأ    لية ي كبقهي ر ئجيس لن يست  ) ل رمي  تي قىيإس لحي ذض لي تييي(ي

ض نيي ل رعقوي بيه   ىي تل ق  عي لأف ي يرنف)  ب لقهي ب ي س لن ي (ل رمي ظ  ديي2008 تل بقهي

ل  ر ئجيل هي غوي بميق رعيلنر لقلأجلأ ديل رعقويإلاي ني   حيسللعلأ ي  بيل ر ةلأ يت  بيل ج يلأ يي

 لاني يبيل  ظ   ييللاجرف  لأ ي نيل ر  ئ يلمن   يتل ريييللاجرف  مي لأن ةييي  ويلمي
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ل رعق سللعلأ ي لمت لأ   خق ي ل رظ  لدي ق  لأ ي لمي ت غا ي ؤلا ي لمب    ي إ ىي نييوي  بي إي ل ي

ل ف  صبي  ت يي غلأ  ي ةير اقلأ  ةيي ة   ي ل عقفلأ ي صا تي بل ي ق  رلي قىي ل    سةي

يكف ي جبي نيل رعقويتل  ج ح ييإ ىتذضر لييييإ  ث ل فيرر  ديل رعقلأفلأ يل  علأ   ةف ييبلييب  ر ةلأ يي

 الي قىيل ررجلأهيلميل ج عيل ف ر حيإ ىي  بيشعبيل را صييققفلأ يل ي  يلمت ىيث  ر ية

ل ر  يقميطا  ي قف  ر ي  ويي ل ر قلأبي للأ  ي فقلأ ي قر كوي ل رمي ل    لأ ي ت ر  لأ يي550ل ي  ي  ي

ل رعقوي سللعلأ ي تق ق يي ل  ر ئجي ق  لأ ي ل لي إ ىي ل ر ةلأ ي ييعىي ل فير اقمي ل ب لنمي ييل ف  تعي

ل رط لأ يي ل ر  لأ ي ل ريققيعىي ر  لأ ييت  بلفي ل ف ستسي ل  ظ ي  ي يلأ ي ب ضي   ر ي قر ةلأ ي

(ةا    ي ف يقرصقتيإ لأهيس لنر  ي لأايخق تي1994لمي لأ يج  ديس لن يجلأ  ني)ج يه ي

للاجرف  لأ يي ل الأئ ي لاخر في ل  رلأج ي ق يلأ ي  هي ت فك ي للإ  ثي ل   تقي    حي تجرسي إ ىي

يلأ  يل ب لن يتض ليل  ر ةيل زة لأ .ل ف ا ي ق

ل يق للأف يياصي ل    لأ ي  هيي ة ي إ لأ  يلميس لنر  ي ل فررصلي ل  ر ئجي ل عبتل ميلف يخ لي رحي

ب كليبيلأ    لية ييعا ي  يق لأ يل يقرحييييللإ  ث    حييييإ   ئلأ يقرجبيل تقيذلديسلا  يي

لميل فؤني ديل ر  ر  يب كلييييللإ  ث  بيل ر ةلأ يتظ ر يل عبتل لأ ي  بييييلمخلأ ةلميل ي رلديي

ل رقفلأ ةي ل ررلصليللاجرف  م لع في ذ كيبيابيقأثلأ يللا ر  تيتةرل يي ق يلأ ي خ صيت فك ي

للأا ىيل    عية يلمة ك يل ف رر  يل   يلايييي ييالأتل ف ق  يض     ر  يل ييلمة ك ي    يلميي

ل ميلميلخفييضف يي    يل يقرحيل عبتييي يييللإ  ثيفك يلجرلأ  هيب  يقرحيل ع لأفية يط فيي

لنرعف ليي إ ىي ةع ر ي ل ايلأ  ية ي ت شك  هي ل ف س ي ييييلمي س ةيرر  قهي ل عبتلني بلي ريلمي
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ضف ييفك يق يلأ يييي ييل   ييع  يللأهيل ف ل  يل  ض ي رقهيت جر رهيبفف  ن يل يقرحيل عبتل م

ة  ق يي لمي خ ص ي تل ر قلأبي ل  ل قي جف   ي قأثلأ ي بيابي للإ  ثي ل عبتل مي  بي ل يقرحي تجرسي

ل ر ةلأ ييل رع ة لل  ي ل فررن  ي ت رىي نقر ي ل ف ل   ي ة  ق ي ي  سفي تل   ي ل    ر ي قلأوي

ل ميل فررن  ييكرني   حييا يت   ب يت زميلمينقرض دييييةارق  يبلأ يل فررن  يتل    ر  ي 

إ ىيق   يللإ  ثية يي يؤس ي ل فع ةق ي لأ  يتة رر  يةف ي قكرني ل    ر  ي بلأ ف يلمي ل ر ةلأ ي ي

ت فك يللانر   سيلر رميب ستسي لع لي بتل لأ يلمي    ي ل   يم يةر في ييييل  لأبيتل    ي 

ل     ت ) ةيرر ييي ن(يي2006بب لن ي قا ي ي لمي لث ي ل ف ا ضي ل    لمي للاجرف  مي  قفيرر ي

برجرسيل تقيبلأتيل ج يلأ يلميييي(2003ل  ف  )ييتج  ديس لنر  يق  بي ر ئجيس لن ييل عبتل لأ ي 

يل  ضر يت لأسيللإ  ثيضف يخق تيس لنر   يل يقرحيل عبتل مي    حيي

تجرسيل تقيضالأ ةيبلأ يل ج يلأ يلميي بمييييإ ى(يي2006لمي لأ يقرصقتيس لن يل  لأخيخقلأل)

 بميل تقييل رميقرصقتيإ ىيييي(2006ة ج  ديبهيس لن يل     ت )ييةف  ن يل يقرحيل عبتل م 

ي.يلميةف  ن يل يقرحيل عبتل ميبلأ يل ج يلأ 

 ويقر   ي لأايقرجبيل تقيسل  يإ   ئلأ يلميل بللعلأ يية  يت قلأهي  رلي نيل   يلأ يل   
ي.ييل ج سي ب يق ةلأ يل ي  ي ت ىيث  ر يقعز ي فر لأ ييتل يقرحيل عبتل مي قرعقوي

ي

ي

ي
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 : التاسعة  الفرضية ومناقشة وتفسير نتائجعرض و تحليل _  1-9

الدافعية للتعلم  توجد فروق دالة إحصائيا في  لا "  تيل   يلأ يل ر نع ي قىي  هي
 . " آداب-علوم وتكنولوجيا  والسلوك العدواني تعزى لمتغير التخصص الدراسي

قويلنرابلميلخرا  يب بفيل ك في  يسلا  يل   تقيللإ   ئلأ يبلأ يةررن ميل را  لأ ي
 ميتقرصق  يإ ىيي(يلميل بللعلأ ي قرعقويتل يقرحيل عبتليآسل ي-ل ب لنلألأ ي)ي قرميتقك ر رجلأ ي

يل  ر ئجيضف ي ميةري  يلميل جبتليل    ي:ي

الدافعية للتعلم والسلوك العدواني   متوسطي بين الفروق  لدلالة "ت" قيمة ( يوضح30الجدول رقم )
 آداب ( -التخصصين الدراسيين )علوم وتكنولوجيا  بين 

  المتوسط العينة  التخصص الأبعاد 
 الحسابي 

 الانحراف
 المعياري 

   sig الدلالة ت  ' قيمة

 7,854 113,57 276 علوم  دافعية التعلم 

3,352 

 دال 

 7,539 111,04 170 آداب 0,000

السلوك  
 العدواني 

  3,206  9,827 103,14 276 علوم 
- 

 غير دال 

 7,557 105,80 170 آداب 0,482

يييييييييييبق تي لأف يد(يلمية لأ  يل بللعلأ ي قرعقوي29   ظية يخ لي  ل ق  ي قجبتلي  وي)
ت ميسل  يت ر حي بميل ر    يبلأ يل را  لأ يل ب لنلألأ ي لأايبقغيةررن يي(352 3)ي

ي(.04 111لمي لأ يةررن يل را صيلمسبمي)يي(57 113ل را  لأ يل عقفم)ي

(ي ص  ية يةيرر يي001 0ل ف   ا ي  لأف ي)د(يقي ت ي)يSig ة يل  لأف يللإ رف  لأ ي
تل رميقالأ ي  هيقرجبيل تقيذلديسلا  يإ   ئلأ يبلأ يةررن يل بللعلأ ي قرعقوييي05 0ل بلا  ي

  بيل را  لأ يل ب لنلألأ ي)يل عقفميتلمسبمي(يتة هيقرجبيل تقيذلديسلا  يإ   ئلأ يبلأ يي
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ب لنمي قرقفلأ ي    حيل را صييق ةلأ يل ي  يلمت ىيث  ر يقعز ي فر لأ يل را صيل 
ي.يل عقفميي

(يت ميسل  يي-206 3لمي لأ ي   ظيلمية لأ  يل يقرحيل عبتل ميإذيبق تي لأف يدي)
ييييييييييبلأ يل را  لأ يل ب لنلألأ ي لأايبقغيةررن يل را صيل عقفميت ر حيل ر    ي

ي(.80 105ل را صيلمسبمي)ي(يلمي لأ يةررن ي14 103)ي

(ي ص  ية يةيرر يي001 0ل ف   ا ي  لأف ي)د(يقي ت ي)يSig ة يل  لأف يللإ رف  لأ ي
إ   ئلأ يبلأ يةررن يل يقرحييتل رميقالأ ي  هيقرجبيل تقيذلديسلا  ييي05 0ل بلا  ي

تة هيقرجبيل تقيذلديسلا  يي   بيل را  لأ يل ب لنلألأ ي)يل عقفميتلمسبمي(ييل عبتل م
 لنمي قرقفلأ ي    حييث  ر يقعز ي فر لأ يل را صيل بإ   ئلأ يبلأ يق ةلأ يل ي  يلمت ىي

ي.ييل را صيلمسبمي

ق جييل ا    ي  هيل  ر ئجيلمي ي يل ر ةلأ ييت ي يق ر  وي  يل را صيل عقفميل   يي
تج ريإ لأهي يبيةعبلاق ويت غا ق ويب كلي  ميت  ليلمة يياق ي بي ويإ ا ليتل رف مي

 وي قرعقوية ق ع يتةرجبسةيلميضلية ةيي  زتنيي   كي جبيسللعلأركالأ ي قب لن يت  ليل ج بي
للأ  يق بة يت عرسيل   ليلميذ كي  لأ   يإ ىيل رف ميل فب نلأ يب  ر ةلأ يتة  ت  ية  ويلمي

إي  ليل ف سةيل ب لنلأ يإ ىي  ر  ويبأ ي يط    يضف ي   ظي ق يل ف  كليل يقرضلأ يي
ل   ظي ق يل  لأ ب دي بي ويتة  ت ر وي لإقزلميب   رل لأ يتل  ظ ميل بلخقمييتل عبتل لأ ي بي و

 ىي ني  هيل  عبيقر ف يةرلسيي قفؤني يت ق في ي  يتق جييل ا    ي  هيل  رلأج يإ
س لنلأ يض لأ  يقرفلأزيب   عر  يتل ا ايل فيرف يتل عفليل ج سيتل ر ضلأزيل كقميسلخليغ ل ي

 ة يلمية يياصيق ةلأ يل را   ديلمسبلأ ييكلي.ل  فيل رميق  ق وي  يإصبل يل ف  
 جبيةيرر يسللعلأر وي قرعقوية ا ضيت بييعرسيل يابيإ ىينر يق ر  ويت ل  وي

ل  عبيلمسبلأ يقر ف يي ي قرا صية  يل ابلي يللأجبتني   ي ويةجا   ي قىيق اقهيضف
ي ل يإ ىييةرلسيس لنلأ يقرفلأزيب    ظيتل رق لأ يلايق ر جيإ ىيل ر ضلأزيتل فر بع ي يب لإ
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ل ا   ةجيل  لأ يةك فييرلأحي قر ةلأ يت تيل لغي يةف يييفحيبظ ر ينقرض ديغلأ ية غر ي
للأ  يتن يل ر ةلأ يلعبمي غا يل رقفلأ يلميل  عا يقجعقهيغلأ ية رويب  يللأ  تليب رىي
ي.يل   قيخق ية  كليص لأ يبأ رل   ي جقبيللإ رف ميخ ص ي ب يق ةلأ يل ي  يلمت ىي

 ويقر   ي لأايقرجبيل تقيسل  يإ   ئلأ يلميل بللعلأ ي يلأ يل ر نع يت قلأهي  رلي نيل  
 قرعقويقعز ي فر لأ يل را صيل ب لنمي قرقفلأ ي    حيل را صيل عقفمي يتقرجبيل تقيي
سل  يإ   ئلأ يلميل يقرحيل عبتل ميقعز ي فر لأ يل را صيل ب لنمي    حيل را صيي

يلمسبمي.

ي

ي

ي

ي

ي

ي

ي

ي

ي

ي

ي

ي
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 الإستنتــاج الــعام : 

يييبعبي   ي ر ئجيل   ت يتق قلأق  يتق يلأ   يتة    ر  ي يقالأ ي نيل ب لن ي   تي  بلل  ي
ة ي لأايل ك في  يل ع   يبلأ ي  ف  يل  ا يل   ميتل بللعلأ ي قرعقويتل يقرحيل عبتل ميي
بلأ تي ل ر ةلأ ي   ي ويتض لي ل    ر ية يتج  يقظ ي ل رعقلأوي ل ي  يلمت ىية ي  ب يق ةلأ ي

ل   تقي تل بللعلأ ي قرعقوييييسلالادي ل ب لن يلميةر لأ ي  ف  يل  ا يل   مي بلأ يةجفر  دي
للأ  ي قررزعي ق بيبيةيرر  ديضليةر لأ ية يةر لأ لديس لنر  ي ل رمي ل عبتل ميةيي تل يقرحي

ي.ي ل لسيل علأ  ي

تل ر تي ر ئجيل ب لن يإ ىيق  تديللأف يبلأ   ي لف   ية يض  تي هيسلا  يإ   ئلأ ي يتلخرق تيي
ل بلا  يي ق   تيبعضيييت رق  ي كف ينا ي  يهيلميل جبلتلي س ج ي ل  ر ئجي تة يخ لي

يل يلأ ديل ب لن يتل ر تيلمخ  ي.ي

ل فيرابة ييييييي_ ل   مي ق رعيلمي  ف  يل  ا ي ل   يلأ يلمت ىيتجرسي قالأ ية ي ر ئجي ل بي
ل بيييييي ت قلأهي ل    ر ي ل رعقلأوي ة ي لمت ىي ل ي  ي ق ةلأ ي تج  ي ظ ي ة ي لمنر ذي ط في ة ي

يل   يلأ ي.ييق   ت

ق ةلأ ييي_ ل بللعلأ ي قرعقوي  بي ةيرر  دي لمي قا ي ي تجرسي ل    لأ ي ل   يلأ ي يييي ظ  دي ر ئجي
ل رعقلأوييلمت ىييل ي   )ث  ر يييية ي ب يا ي ل ف ق يي بلأ ي قر لتحي تل فررن ي%يي95 لأاي (ي

ي(يلمي لأ يي عبميل فيرر يل  علأفية يل بللعلأ ي قرعقوي ب ي لأ  يل ب لن .%ي4,90ب يا )

يق   تيل   يلأ ي.ييت قلأهيل ب

ل عبتل مي  يييي_ ل يقرحي لمي بع سي ق رعي تجرسي ل      ي قىي ل   يلأ ي ضف ي ن  دي ر ئجي
 لأايج  يبعبيل عبتلنيلميل ف قا يلمت ىيثويبعبييييق ةلأ يل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر ي 

ل عبلتةيلميل ف قا يل    لأ يتييأقميبعبيل   بيلميل ف قا يل      يت خلأ ليج  يبعبيل عبتلني
ي يت قلأهيق   تيل   يلأ ي.ل ق ظميلميل ف قا يل  لبع ي
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ا يت بيقرصقتي ر ئجيل   يلأ يل  لبع يإ ىي بميتجرسي    يإ قا طلأ يبلأ ي  ف  يل  يي_
تج  ي ظ  وي ة ي ل    ر ي ل رعقلأوي ة ي لمت ىي ل ي  ي ق ةلأ ي تل بللعلأ ي قرعقوي ب ي ل   مي

يت قلأهي ويقر   يل   يلأ ي.

ل  ضر يييي_ بلأ ي إ   ئلأ ي سلا  ي ذلدي ل تقي تجرسي ل ب لن ي  ي بمي ض  تي ر ئجي ضف ي
تللإ  ثيلمي  ف  يل  ا يل   ميل فيرابة ية يط فيلمن ق ةية يتج  ي ظ يق ةلأ يي

ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر ي يت قلأهي وييقر   يل   يلأ ي.ل ي

ت بيض  تيل ب لن يلميل يلأر  يل ي سن ي  ي بميتجرسيل تقيذلديسلا  يإ   ئلأ يلمي_
  ف  يل  ا يل   ميل فيرابة ية يط فيلمن ق ةية يتج  ي ظ يق ةلأ يل ي  يلمت ىيي

يقر   يل   يلأ ي.ية يل رعقلأويل    ر يقعز ي فر لأ يل را ص يت قلأهي وي

ل بللعلأ ييض  تي ر ئجيل   يلأ يل ي بع يييي_   ي بميتجرسيل تقيبلأ يل  ضر يتللإ  ثيلمي
ل    ر  ي ظ لي قظ تفيي ل رعقلأوي ة ي لمت ىي ل ي  ي ق ةلأ ي ل عبتل مي ب ي تل يقرحي  قرعقوي

ب  سييل فر  ب  يل رمييف يب  يق ةلأ يلمت ىيث  ر ينرل يض  ريإ  ث ي تيذضر ليل وييف تنيي
ل رميي ل    ر  ي لمي تل  لأ ةي ل رعقلأوي قر  بهيظ تفي ضف ي  هي ل ف ل   ي ي ة ي ل عف   ي ل ف  ق ي

إ ىيقع ي وييييعلأ رنيظف   ي ي ب لإي ل ي ل    للأ يتللإ ر  سي ي قج يلأ ي تض  كيل ظ تفي
ق   ا ي ل فيرر ي ب  سي ل عبتل مي ل يقرحي ي لأ ي بي وي ة ي ل ف ك دي  لي تي ل   ر ي    سي

ي   يل   يلأ ي.ت   ر  مي ويقر

ل  ضر يي_   بلأ ي إ   ئلأ ي سلا  ي ذلدي ل تقي تجرسي ل   ة  ي  ي بمي ل   يلأ ي ت لأ تي ر ئجي
تللإ  ثيلميل بللعلأ ي قرعقويتل يقرحيل عبتل مي ب يق ةلأ يل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر يي

ي يت قلأهي وييقر   يل   يلأ ي.ي
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ل تقييي_ تجرسي ل ر نع ي  ي بمي ل   يلأ ي لميييت  بي ظ  دي ر ئجي إ   ئلأ ي سلا  ي ذلدي
ق ةلأ يل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر يقعز ي فر لأ ييييل بللعلأ ي قرعقويتل يقرحيل عبتل مي ب 

ي.ل را ص يت قلأهي وييقر   يل   يلأ 

    ي  هيي ا ميللإ رف ميب  ر ةلأ يل ف ر قلأ يقوي  يهيق  يل ايتلميلمخلأ يتة يخ لية 
ية  ق يجبيبةية ييتق رظ  وييف تنيبف  ق يل ف ل   ية يج   بي  ي قي  يلمت ىيث  ر يل وي

تلمي  هيل ي  يقر بسيةلأر  ويتلخرلأ  لق وي ق عبيي خ  يي لأ ق ويل ب لنلأ ل رعقويلمي
ل ف قر  يل رميقرج  وي  ريةي   ويل فير اقميتل ف  مي   كيل وييرع يرني   رط ديي

ل ف وي قفعقويل  بيايل   ي وييعبييير  يتخ  ج  يتة يخ لي  لييا زيل بت كالأ ةيسلخليل    
ي ر  ي قىي  ليل فع ل يل يبيبلي صاحيتنلأ  يلع لايلمي لييض  ي يقعقويل ر ةلأ يبإث  ةي

تل ررجلأ ميل ف ظوي قعفقلأ يل رعقلأفلأ يت ي  ويلمييللإ ش س سللعلأر وي قرعقويإي ل يإ ىيست هي
 ت   ر  مي ك  يل  قلأ يييل    يل   يلأ ي    يص هي ةف ييرلأحي  ويقعقلأف ي ل  يتقعقف 

قزسلسيسللعلأر وي قرعقويتق لي بي ويل يقرض ديل ع لأ  يتإث  ةيل ف  كليلميل  في يت   ليلايي
يفك يقعفلأوي ر ئجي  ليل ا ايإلايلمي بتسيل ب لن يل ف   يإ لأ  ين ب  يتلمستلديل فيرع نيي

   ي  هيل  ر ئجيب  ي جفييل الأ   دي تيل فع  ج يللإ   ئلأ ي يت ا ىيل فج لية ررحي ف  
ي ررنلأييةج    يلميل ا رثيل فير اقلأ ي.ي

يي

ي

ي

ي

ي

ي
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 خلاصة الدراسة : 

يعبيقرللأ يل ف  خيل   ميل ف ئويل   ئوي قىيجرية يل ع   ديل ر   قلأ يل رسي يتللإيج بلأ ييي
بلأ يل فعقويتطقارهية يج  يت لأ يل  قا ي   ي وية يج  ي خ  يةر قا ي ن نلأ يييفحي  ويي

لإذليخقتيغ ل يل  فية يللإ  ا   للإقج   دي ي ل   ةليلميضلي تل  ظ مي يييييييب   فري
ي.  ديللإجرف  لأ يللإ ي  لأ ي صا تية ب لي قررق يتللإز  جتغ بتي    يل ع 

ل   يي رميبهيل فعقويلميق ظلأويل الأئ يل   لأ يي ت بي ظ  ديل ب لن ديل ي ب  ي  فلأ يل بت ي
 قرعقويتلمي فقلأ يق  لأزيسللعلأ يل ر ةلأ ييتةع  ج يل ف ك ديل يقرضلأ ية يخ ليلم ف  يي

يديط بييةع لمي تيإ ي  مي تي  يمي.يل رميييرابة  ينرل يض  تي  هيلم ف  يذل

  بيبلأ تيل ب لن ديل ر  ر  يل  بي  يتجرسيث ثي  ف  ي ئلأيلأ ي  ا يل  فيت ميل  ف يي
للإ ش س ي ل بيف  لطمي تل  ف ي ل ريلأامي ل  رير ي ل فري ةحي ل  ف ي ل ع  بمي ي ل ريق مي تي

عف ليلم ف  يت ر  تدي ث يضلي ف ي رةيتيع  ي ي   لي قىيل فعقوي نييكرني   ليلميلنر
تلمن  لأبيل ف  نا يلمييا ينقرحيل فرعقويتإث  ةيسللعلأرهي  ريل ر  لألي يت نييب حي ي  ي

يلم يبي لإنرعف لي يبيطالأع يل    بيت يبي ب لقهيت رعينقرضهي.ي

ق   ي ل رمي ل ع   ي ققكي قيق يل  ر ي قىي ل ف  ق يج  ديس لنر  ي  هي تل رمي تة ي  لي
بللعلأ يل رعقويتل يقرحيل عبتل مي ب يق ةلأ يل ي  يلمت ىييكلية ي  ف  يل  ا يل   ميب

ل فب  ي ل ف  نبية يط في ل    ر ي ي لأاي نيإخرلأ  ي ف يل  ا يل   مي ل رعقلأوي ة ي
تلنر   ةي ل جلأبي ل رعقوي ة ي جلي ي ت  ي ل فرعقفلأ ي بلأ ي ل   تقي ة ل  ةي ةيي ل فرعقوي   ئ ي

يعبتل لأ ي بي وي.سللعلأ يقعقويل رقفلأ يتةع  ج يل ف ك ديل يقرضلأ يتل 

ق بفيل ب لن يل    لأ ي قك في  يتجرسيق رعيلمي  ف  يل  ا يل   ميل رميييرابة  ييي_
يل فب  ية يتج  ي ظ يق ةلأ يل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر .
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ق بفيل ب لن يل    لأ ي قك في  يتجرسيقا ي يلميةيرر  ديل بللعلأ ي قرعقوي  بيق ةلأ يي_
يل    ر .ييل ي  يلمت ىية يل رعقلأو

ل عبتل مي  بيق ةلأ ي  _ ل يقرحي ق رعيلمي بع سي ل    لأ ي قك في  يتجرسي ل ب لن ي ق بفي
يل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر .ي

ل رمييي_ ل   مي ل  ا ي بلأ ي  ف  ي ل قا طلأ ي تجرسي    ي ي قك في  ي ل ب لن ي ق بفي
يييرابة  يل فب  يتل بللعلأ ي قرعقوية يتج  ي ظ يق ةلأ يل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر .ي

ل رمييي_ ل   مي ل  ا ي بلأ ي  ف  ي ل قا طلأ ي تجرسي    ي ي قك في  ي ل ب لن ي ق بفي
ل عب تل يقرحي ل فب  ي ل رعقلأويييرابة  ي ة ي لمت ىي ل ي  ي ق ةلأ ي تج  ي ظ ي ة ي تل مي

يل    ر .

ق بفيل ب لن يي قك في  يتجرسيل تقيسل  يإ   ئلأ يلمي  ف  يل  ا يل   ميل رمييي_ي
ل رعقلأويل    ر يقعز ي فر لأ يي ييرابة  يل فب  ية يتج  ي ظ يق ةلأ يل ي  يلمت ىية ي

يل ج س.

ق بفيل ب لن يي قك في  يتجرسيل تقيسل  يإ   ئلأ يلمي  ف  يل  ا يل   ميل رميييي_
ل رعقلأويل    ر يقعز ي فر لأ ييييييرابة  يل فب  ية يتج    ظ يق ةلأ يل ي  يلمت ىية ي

يل را ص.ي

تل يقرحيييي_ ل بللعلأ ي قرعقوي لمي إ   ئلأ ي سل  ي ل تقي تجرسي ي قك في  ي ل ب لن ي ق بفي
يل عبتل مي  بيق ةلأ يل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر يقعز ي فر لأ يل ج س.ي

إ   ئلأيي_ سل  ي ل تقي تجرسي ي قك في  ي ل ب لن ي تل يقرحييق بفي ل بللعلأ ي قرعقوي لمي  ي
يل عبتل مي  بيق ةلأ يل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر يقعز ي فر لأ يل را ص.ي
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(ية يي446  لأفتيل ب لن يب   ر  ديةبي  يبرة سل يتلاي يبرة سل ي ي قىي لأ  ي رلة  ي)
ل ج يلأ يتة يل را  لأ ي)ي سبميت قفمي(ي يتلنرابميلميل ب لن ي ستلدي ق لأ  يت ف ي:ي

إ بلسييييي ة ي ل بللعلأ ي قرعقوي تة لأ  ي " ي "ل ا    ي إ بلسي ة ي ل   مي ل  ا ي ة لأ  ي  ف  ي
ت خ تن يي بلأ  يييي2009"ست  ي  فبي تة حي ل عبتل م"ي ا صي ل يقرحي تة لأ  ي ييييي1992"ي

ي"ي1995ل فر جويإ ىيل ع  لأ ية يط في"يةعرزينلأبي ابياللهيتص  حي بري ا سةي 

يجيل ر  لأ ي:ت بيض  تي ر ئجيل ب لن ي  يل  ر ئي

ل فب  ية يتج  ي ظ يق ةلأ ييي_ ييرابة  ي ل رمي ل   مي ق رعيلمي  ف  يل  ا ي تجرسي
يل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر .ي

يتجرسيقا ي يلميةيرر  ديل بللعلأ ي قرعقوي  بيق ةلأ يل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر .يي_

يلمت ىية يل رعقلأويل    ر .يتجرسيق رعيلمي بع سيل يقرحيل عبتل مي  بيق ةلأ يل ي  يي_

لايقرجرسي    يل قا طلأ يبلأ ي  ف  يل  ا يل   ميل رميييرابة  يل فب  يتل بللعلأ ييي_
ي قرعقوية يتج  ي ظ يق ةلأ يل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر .

لايقرجرسي    يل قا طلأ يبلأ ي  ف  يل  ا يل   ميل رميييرابة  يل فب  يتل يقرحيييي_
ي  ي ظ يق ةلأ يل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر .ل عبتل مية يتج

لايقرجرسيل تقيسل  يإ   ئلأ يلمي  ف  يل  ا يل   ميل رميييرابة  يل فب  ية ييي_ي
يتج  ي ظ يق ةلأ يل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر يقعز ي فر لأ يل ج س.ي

ل فيي_ ييرابة  ي ل رمي سل  يإ   ئلأ يلمي  ف  يل  ا يل   مي قرجرسيل تقي ب  ية ييلاي
يتج  ي ظ يق ةلأ يل ي  يلمت ىية يل رعقلأويل    ر يقعز ي فر لأ يل را ص.ي

ل ي  ي_   ل عبتل مي  بيق ةلأ ي ل بللعلأ ي قرعقويتل يقرحي سل  يإ   ئلأ يلمي قرجرسيل تقي لاي
يلمت ىية يل رعقلأويل    ر يقعز ي فر لأ يل ج س.
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ل بللعلأ ي قرعقويتل يقرييي_ سل  يإ   ئلأ يلمي قرجرسيل تقي ل ي  يلاي ل عبتل مي  بيق ةلأ ي حي
يلمت ىية يل رعقلأويل    ر يقعز ي فر لأ يل را ص.ي

ل رمي لم ف  ي بلأ ي ل قا طلأ ي قؤضبي  ي بميتجرسي    ي ق  ق  ي قلأ  ي ل رمي ل  ر ئجي   هي
تج  ي ظ يي ة ي ل عبتل مي تل يقرحي تل بللعلأ ي قرعقوي ل  في يا ي لمي لمنر ذي ييرابة  ي

لأويل    ر ي يت ني   حي نا  يت رلةليةرعق  يب  رقفلأ ي  ي يق ةلأ يل ي  يلمت ىية يل رعق
قؤث يةيرر يسللعلأر ي قرعقوي لأايإق حية يخ ليل  ر ئجيقفرييةعظوي ل لسيل علأ  يبفيرر يي
ل را صي لمي ي للاخر في ت غوي ل ج يلأ ي لمت ىي ك ي ل ي  ي ققفلأ ي قفيكي يعكسي ة ق يي

ل ب ل ل  ر ئجي تللإجر  سي ق  رلي لي ل لي بلأ تييب   ج حي ل عبتل مي لأاي تنقرضهي نلأ ي
ل  ر ئجيتجرسييل عبتلنيل اب ميت رية ييعكسيتل ييل    ر  ديل جزلئ   يتل ر   يل ع فيللأ  ي
 يت بيقكرنية  ق يل ف ل   يل رميقرصفيبأ   ية  ق يل ف ك ديل يابيلميل عبتلني قىي

 ش س يل ي ئبيييييييييييلمخ   ي غويإنرابلميل فب  يمل لي  ف  يل  ا يل   ميت ريل  ف يللإ
يلمي غقبيث  ر  ديل ب لن يبرلاي يبرة سل ي.ي

ل فريرعيي قي  ويب يشكيلميإي ل يةعقرة ديجبيبةي رلي  لي ل ب لن ينرفي إني ر ئجي
بعلأ ي ت خ   ي تل رعقلأوي ي ل ر  لأ ي لمي   عي ل ع ةقلأ ي ق لأبي تل رمي ل جزلئ  ي ي ل رل يي ة ي

لإس ل تلمب  ي ل فعقفلأ ي إ ش سي لمي ة ييللإ را  ي يرلج هي ب  ئ وي ة ي تتيعلأ ي حي  لأ  ي
ية ك ديت زة ديتصعر  ديلميل ي  ي ت ىيث  ر ي.ي

ي

ي

ي

ي

ي
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 الإقتراحات والتوصيات : 

ة يخ ليل ا ايل ف بمية يط فيل ا    ي يت يبيل  ر ئجيل فررصليإ لأ  يلميل ب لن ي

لمنر ذيلمييا يص هيل فلأبل لأ يب   ر  ديةبي  يبرة سل ي رليلم ف  يل رميييرابة  ي

ت    ي  قهيلم ف  يبكلية يل بللعلأ ي قرعقويتل يقرحيل عبتل مية يتج  ي ظ يق ةلأ يي

يل ي  يلمت ىي.ي

ق ر حيل ا    يبعضيللإ ر ل  ديل رمييفك يللإنر  سةية   يلا   ي يتل رمي بيقي ويلميي

يقرنلأييسلئ ةيل ا ايي رلي  ليل فريرعيل ف وية   ي:

ي ر  لأ يتل رعقلأويبركر  يتإ بلسيلمن ق ةي رليإنر لقلأجلأ دييا يل  في.يإ رف ميتزل ةيلي_

يي ت ةي لأ مية ر ميل ر  لأ ييببت لديةك   ي ر لألأويتةر بع ي فليلمنر ذيلميل فؤني .ييي_

قرللأ ي هيبلأئ ية  نا ي يتيي ت ةيللإ رف مي ي  يب  ج ديل فعقوية يط فيل بت  يي_

تق قلأصي جويل   رط ديل رمييع  لأ  يلمي لأ قهي فزلت  ي فقهيلمي  ي يل ظ تفي

يل لأرةلأ ي.ي

للإ رف ميب  ج  بيل   يميتل يقرضمي قرقفلأ يل ف ل  ية يخ ليق ظلأويجقي ديت    لدي_ 

قي  بييتلمت لأ  ي يتلمن ق ةي يتل فر     ي يب  رع تنيةييل فار لأ يقرجلأ لأ ي يتإ ش سي ي

رضلأ يل رمي بيق لأبيبعضيل ر ةلأ ييلميل را لأفية ي بةيللإي  لب ديل   يلأ يتل يق

يل ف ل  لأ ي.
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ب   يجي ية يل ررلصليل فيرف يبلأ يلمن ق ةي,يتلمت لأ  يتل فب ن ية ي جليق لأئ يجريي_

ية  نبيتنقلأوي رفب  يلمب   ي.ي

ي ت ةيإ رف ميل فعقفلأ يبررز ييل عبل  يلميل  فيبلأ يل ر ةلأ ي اق ي    ية ييي_

يل  فأ لأ  يتل  ل  ي ب يل ر ةلأ ي.

تل    يلأ ي يتذ كيب بفيل ر  لأسي يتل را لأفيييي ت ةيإ رف ميل    ر  يب     ط ديل    للأ ي_

ة يل    ي يتقجبيبييط   ديل ر ةلأ ي بكي يل  تقلأ يل لأرةميلميل فب ن ي يي ق حيللأهيي

ل ف  نا دييل جفلأيي ية يخ ليإ  ة يةع   ي يت  صيإ  ةلأ ي يتة  ي لدي يتإ لأ  ي

دي خ  يتق جلأييل بي لأ يتل رط لأ ي يتإج ل ية  لي دي   يلأ يخ  جيل فؤني يةييةؤني 

يل ر ةلأ ي قىيل ف   ض يللأ  ي يتقك  ف ويلميلمخلأ ي.

إ لأ  يل  لأويل بي لأ يلمي  ر يل ر ةلأ يت ايللأ وي تحيل رع تنيتل ر  ة يللأف يبلأ  وية يي_

يخ ليل فبتلة يلميإ ش س ويتقرجلأ  ويي  ريل     يل فير لأوي.
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(:  10ملحق رقم )  
 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
2جامعة الجزائر  

 كلية العلوم الإنسانية والإجتماعية                  قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطفونيا
 

 استمارة صدق المحكمين 
 ) إستبيان أنماط الضبط الصفي ( 

 من تصميم الباحثة  
واحترام ......... أما بعد ، في اطار إنجاز أطروحة لنيل شهادة  أستاذي الكريم )ة( ، تحية اجلال 

الدكتوراه في علوم التربية والموسومة بعلاقة أنماط الضبط الصفي والدافعية للتعلم والسلوك العدواني  
لذي يتضمن مجموعة  ، نضع بين أيديكم هذا الإستبيان امن وجهة نظر تلاميذ السنة الأولى ثانوي 

من البنود المتعلقة بموضوع الدراسة علما أن مشكلة البحث كانت كما يلي : ما طبيعة جدلية  
العلاقة بين أنماط الضبط الصفي التي يستخدمها الأستاذ بالدافعية للتعلم والسلوك العدواني من جهة  

طية كالجنس والتخصص ،  نظر تلاميذ السنة الأولى ثانوي؟ وما مدى إسهام بعض العوامل الوسي
 في خلق فروقات في جدلية هذه العلاقة لدى تلاميذ السنة أولى ثانوي ؟ 

 وفي ضوء التصور الإجرائي للموضوع ، أمكن صياغة تسعة فرضيات هي : 
  

يوجد تنوع في أنماط الضبط الصفي المستخدمة من طرف الأساتذة من وجهة نظر تلاميذ _ 1
 . ثانوي  الأولىالسنة 

 

السنة الأولى من التعليم الثانوي بمدينة    تباين في مستويات الدافعية للتعلم لدى تلاميذ  وجدي  _2
 بومرداس. 

 ثانوي. من التعليم التتنوع أبعاد السلوك العدواني عند تلاميذ السنة الأولى  _3
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  المستخدمة من طرف الأساتذة لا توجد علاقة ارتباطية بين أنماط الضبط الصفي _4

 . لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي الدافعية للتعلم  و 

لدى تلاميذ السنة  والسلوك العدوانيلا توجد علاقة ارتباطية بين أنماط الضبط الصفي _ 5
 .الأولى ثانوي 

  

لدى أنماط الضبط الصفي المستخدمة من طرف المعلمين توجد فروق دالة إحصائيا في  لا_ 6
 . تلاميذ السنة الأولى ثانوي 

 .لمتغير الجنستعزى 
 

أنماط الضبط الصفي المستخدمة من طرف المعلمون  توجد فروق دالة إحصائيا في  لا _7
من لدى تلاميذ السنة الأولى  آداب-لمتغير التخصص الدراسي علوم وتكنولوجياتعزى ثانوي 

 التعليم الثانوي بمدينة بومرداس.
 

الدافعية للتعلم والسلوك العدواني تعزى لمتغير الجنس لدى توجد فروق دالة إحصائيا في  لا _8
 الأولى ثانوي .  السنة تلاميذ

 

الدافعية للتعلم والسلوك العدواني تعزى لمتغير التخصص  توجد فروق دالة إحصائيا في  لا _9
 . لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي  الدراسي

نرجو منكم إبداء رأيكم حول صلاحية هذه البنود ، ووضع علامة في الخانة المناسبة لرأيكم 
 مناسب . واقتراح ما ترونه 

تنطوي البنود على ثلاثة أبعاد تقيس أنماط الضبط الصفي المستخدمة من طرف   ملاحظة :
 بعد النمط العقابي(  -بعد النمط التوبيخي  -بعد النمط الإرشادي )الأستاذ 
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 نشكركم على تعاونكم 
 

 التعليمات واضحة  غير واضحة  البديل
    

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

غير  البديل
 واضحة 

  البدائل واضحة 

    
غير موافق  

 بشدة 

 
غير 
 موافق 

 
 محايد 

 
 موافق 

 
 موافق 
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   (: 20ملحق رقم )
 

    أنماط الضبط الصفيمقياس الصورة الأولى ل

 
 بعد الأسلوب العقابي القمعي      

 

 البديل  لاتقيس  تقيس  العبارات  الرقم
    أبديه. ينتقدني الأستاذ داخل القسم عن كل تصرف  01

    يُعاقبني الأستاذ عند كل سلوك أثناء الحصة. 02

    يتصيَّد الأستاذ أخطائي داخل القسم.  03

    يستخف الأستاذ بآرائي وإجاباتي.  04

    يُعاقبني الأستاذ بالطرد من القسم عند أي سلوك أقوم به.  05

    متأخراً. لا يسمح لي الأستاذ بالدخول إلى القسم عندما أحضر  06

    لا يسمح الأستاذ لي بالمشاركة أثناء الدرس.  07

    يتعصب الأستاذ برأيه ولا يقبل أي حوار ونقاش حول الدرس.  08

     يستدعي الأستاذ في كل مرة ولي أمري عن كل سلوك يصدر مني 09

    بصيغة الأمر وبلهجة قاسية.  يخُاطبني الأستاذ 10

    الأستاذ في وجهي باستمرار. يصرخ  11

    يمزق الأستاذ كراسي عندما لا أنجز واجباتي المدرسية.  12

    يعمد الأستاذ إلى خصم نقاطي من دون سبب وجيه.  13

    يمنحني الأستاذ نقاط سيئة في المراقبة المستمرة. 14

    يدُرسنا الأستاذ بأسلوب واحد.  15

    الواجبات المدرسية دون مراعاة ظروفنا. يمنحني الأستاذ  16

    يُمي ِّز الأستاذ بينا في القسم.  17

    لا يتفاعل الأستاذ معنا داخل القسم.  18

    يمتعض الأستاذ عندما أحييه خارج المدرسة.  19

    يصرخ الأستاذ في وجهنا عندما ينزعج من تصرفاتنا.  20

    العلامات أو الطرد في كل مرة. يُهددنا الأستاذ بخصم  21

 الأسلوب الديمقراطي الإرشادي 
    عند أول حصة يقوم الأستاذ ببناء عقد تعليمي )اتفاق( بيننا. 22

    يذُكرنا الأستاذ بالعقد التعليمي عندما نخطأ.  23

    يقبل الأستاذ اعتذاري عندما أخطأ.  24

    نهاية الدرس . ينصحني الأستاذ على انفراد بعد  25

    يُشجعني الأستاذ على التعلم والاجتهاد في الدراسة.  26

    يتقبل الأستاذ كل إجابة مهما كان نوعها.  27

    يستمع الأستاذ إلى حاجاتنا ومشكلاتنا مهما كان نوعها.  28

    يحترم الأستاذ مشاعرنا.  29

    يسأل الأستاذ عني عندما أتغيب. 30

    يشجعني الأستاذ بالتعبير عن وجهة نظري بحرية تامة.  31

    يهتم الأستاذ بإشاعة التفاعل والتواصل والعلاقات الايجابية بيننا.  32

    يعمد الأستاذ إلى إقحامي في بناء تعلماتي بالصعود إلى السبورة.  33

    يشجعنا الأستاذ على النقد الموضوعي البناء داخل القسم.  34

    يحرص الأستاذ على تقديم المعلومات بأمانة تامة.  35

    يُردف الأستاذ بعد كل سلوك حسن بعبارات التشجيع الثناء. 36

    يتجاهل الأستاذ عن بعض التصرفات البسيطة داخل القسم.  37



233 
 

    لا يُضخم الأستاذ من المشكلات التي تحدث أثناء الشرح.  38

م الأستاذ  39     الدروس بأسلوب ممتع وشي ِّق. يُقد ِّ

    يُثمن الأستاذ كل المجهودات التي نبذلها في تعلم المادة.  40

م الأستاذ درسه بكل حيوية ونشاط.  41     يُقد ِّ

    يتجنب الأستاذ استخدام التهكم والسخرية والاستفزاز معنا.  42

 الأسلوب الفوضوي التسيبي
    لا يكترث الأستاذ بنا. 43

    لا يتحكم الأستاذ في درسه.  44

    لا يتحكم الأستاذ في تسيير القسم.  45

    لا يكترث الأستاذ بالمشكلات التي تحدث داخل القسم.  46

    يسمح الأستاذ لنا بالحديث والتنقل داخل القسم.  47

    ينتقل الأستاذ من فكرة لأخرى دون أي ربط ذي معنى.  48

    الأستاذ واجباتنا المنزلية.لا يُتابع  49

    يتغيب الأستاذ عن الحصة.  50

    يتأخر الأستاذ باستمرار عن الحصة أكثر من ربع ساعة.  51

    يخرج الأستاذ من القسم قبل الوقت.  52

    يتصل الأستاذ ويجيب عن المكالمات الهاتفية أثناء الدرس.  53

    يُنادينا بها.لا يحفظ الأستاذ أسماءنا ولا  54

    يبدأ الأستاذ درسه دون مقدمات.  55

    يسألنا الأستاذ في كل مرة عند النقطة التي توقفنا فيها.  56

    يخرج الأستاذ في كل مرة عن الدرس بالحديث عن نفسه.  57

    يدق الجرس في كل مرة قبل أن يُكمل الأستاذ درسه.  58

    النزاعات داخل القسم. لا يتدخل الأستاذ في حل  59
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   (: 30ملحق رقم )
   أنماط الضبط الصفي  مقياس الصورة الثانية ل

 بعد صدق المحكمين  

 
 بعد الأسلوب العقابي القمعي      

 

 نسبة إتفاق المحكمين  العبارات  الرقم
 %100 ينتقدني الأستاذ داخل القسم عن كل تصرف أبديه.  01

 %100 يُعاقبني الأستاذ عند كل سلوك أثناء الحصة. 02

 %100 يتصيَّد الأستاذ أخطائي داخل القسم.  03

 %100 يستخف الأستاذ بآرائي وإجاباتي.  04

 %100 يُعاقبني الأستاذ بالطرد من القسم عند أي سلوك أقوم به.  05

 %100 متأخراً. لا يسمح لي الأستاذ بالدخول إلى القسم عندما أحضر  06

 %100 لا يسمح الأستاذ لي بالمشاركة أثناء الدرس.  07

 %100 يتعصب الأستاذ برأيه ولا يقبل أي حوار ونقاش حول الدرس.  08

 %100 يستدعي الأستاذ في كل مرة ولي أمري عن كل سلوك يصدر مني 09

 %100 بصيغة الأمر وبلهجة قاسية.  يخُاطبني الأستاذ 10

 %100 الأستاذ في وجهي باستمرار. يصرخ  11

 %100 يمزق الأستاذ كراسي عندما لا أنجز واجباتي المدرسية.  12

 %100 يعمد الأستاذ إلى خصم نقاطي من دون سبب وجيه.  13

 %100 يمنحني الأستاذ نقاط سيئة في المراقبة المستمرة. 14

 %100 يدُرسنا الأستاذ بأسلوب واحد.  15

 %100 الأستاذ الواجبات المدرسية دون مراعاة ظروفنا. يمنحني  16

 %100 يُمي ِّز الأستاذ بينا في القسم.  17

 %100 لا يتفاعل الأستاذ معنا داخل القسم.  18

 %100 يمتعض الأستاذ عندما أحييه خارج المدرسة.  19

 %100 يصرخ الأستاذ في وجهنا عندما ينزعج من تصرفاتنا.  20

 %100 يُهددنا الأستاذ بخصم العلامات أو الطرد في كل مرة.  21

 الأسلوب الديمقراطي الإرشادي 
 %100 عند أول حصة يقوم الأستاذ ببناء عقد تعليمي )اتفاق( بيننا. 22

 %100 يذُكرنا الأستاذ بالعقد التعليمي عندما نخطأ.  23

 %100 يقبل الأستاذ اعتذاري عندما أخطأ.  24

 %100 ينصحني الأستاذ على انفراد بعد نهاية الدرس .  25

 %100 يُشجعني الأستاذ على التعلم والاجتهاد في الدراسة.  26

 %100 يتقبل الأستاذ كل إجابة مهما كان نوعها.  27

 %100 يستمع الأستاذ إلى حاجاتنا ومشكلاتنا مهما كان نوعها.  28

 %100 يحترم الأستاذ مشاعرنا.  29

 %100 يسأل الأستاذ عني عندما أتغيب. 30

 %100 يشجعني الأستاذ بالتعبير عن وجهة نظري بحرية تامة.  31

 %100 يهتم الأستاذ بإشاعة التفاعل والتواصل والعلاقات الايجابية بيننا.  32

 %100 يعمد الأستاذ إلى إقحامي في بناء تعلماتي بالصعود إلى السبورة.  33

 %100 الأستاذ على النقد الموضوعي البناء داخل القسم. يشجعنا  34

 %100 يحرص الأستاذ على تقديم المعلومات بأمانة تامة.  35

 %100 يُردف الأستاذ بعد كل سلوك حسن بعبارات التشجيع الثناء. 36

 %100 يتجاهل الأستاذ عن بعض التصرفات البسيطة داخل القسم.  37
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 %100 المشكلات التي تحدث أثناء الشرح. لا يُضخم الأستاذ من  38

م الأستاذ الدروس بأسلوب ممتع وشي ِّق.  39  %100 يُقد ِّ

 %100 يُثمن الأستاذ كل المجهودات التي نبذلها في تعلم المادة.  40

م الأستاذ درسه بكل حيوية ونشاط.  41  %100 يُقد ِّ

 %100 والاستفزاز معنا. يتجنب الأستاذ استخدام التهكم والسخرية  42

 بعد الأسلوب العقابي القمعي
 %100 لا يكترث الأستاذ بنا. 43

 %100 لا يتحكم الأستاذ في درسه.  44

 %100 لا يتحكم الأستاذ في تسيير القسم.  45

 %100 لا يكترث الأستاذ بالمشكلات التي تحدث داخل القسم.  46

 %100 والتنقل داخل القسم. يسمح الأستاذ لنا بالحديث  47

 %100 ينتقل الأستاذ من فكرة لأخرى دون أي ربط ذي معنى.  48

 %100 لا يُتابع الأستاذ واجباتنا المنزلية. 49

 %100 يتغيب الأستاذ عن الحصة.  50

 %100 يتأخر الأستاذ باستمرار عن الحصة أكثر من ربع ساعة.  51

 %100 الوقت. يخرج الأستاذ من القسم قبل  52

 %100 يتصل الأستاذ ويجيب عن المكالمات الهاتفية أثناء الدرس.  53

 %100 لا يحفظ الأستاذ أسماءنا ولا يُنادينا بها. 54

 %100 يبدأ الأستاذ درسه دون مقدمات.  55

 %100 يسألنا الأستاذ في كل مرة عند النقطة التي توقفنا فيها.  56

 %100 مرة عن الدرس بالحديث عن نفسه. يخرج الأستاذ في كل  57

 %100 يدق الجرس في كل مرة قبل أن يُكمل الأستاذ درسه.  58

 %100 لا يتدخل الأستاذ في حل النزاعات داخل القسم.  59

 

 ملاحظة : لقد إتفق الأساتذة المحكمين على صلاحية جميع البنود 
 ولم يتم حذف ولا تعديل  أي بند  
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 جدول بأسماء الأساتذة المحكمين  
 الإسم واللقب  التخصص العلمي الجامعة 
 الدكتورة : لويزة بحار علم النفس التربوي  تيزي وزو 

 الدكتور : فارس علي  علم النفس التربوي  القبة
2الجزائر   الدكتورة : أمين زيادة   علوم التربية   
 الدكتورة : كهينة بوراس  علوم التربية   تيارت
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 التعليمة:

  ، نرجو منك قراءة (  59إلى    1)يسعدنا أن نضع بين يديك مجموعة من العبارات المرقمة من  
  التقدير الذي تراه أمام  )×(    كل عبارة بتمعن، وتحديد درجة انطباقها عليك، وهذا بوضع علامة

 مناسباً بالنسبة لك، ومثال ذلك: 

 العبارة  الرقم

 مدى انطباق العبارة علي  

موافق 
 بشدة 

 محايد  موافق
غير 
 موافق

غير 
موافق 
 بشدة 

 
10 
 
 
 

 
 ينتقدني معلمي داخل القسم عن كل تصرف أبديه. 

   ×  

  

تُوجاااااد إجاباااااة صاااااحيحة أو خاط اااااة حااااااول إعطااااااء إجاباااااة علاااااى كااااال العباااااارات، علمااااااً أناااااه لا  

ر حقيقااااااة عاااااان وجهااااااة نظاااااارك حااااااول الأساااااااليب  وأنّ الإجابااااااة الصااااااحيحة هااااااي تلااااااك التااااااي تُعبااااااّ 

 التي ينتهجها المعلم داخل القسم.
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 العبارة  الرقم

 مدى انطباق العبارة علي  

موافق 
 بشدة 

 محايد  موافق
غير 
 موافق

غير 
موافق 
 بشدة 

 العقابي القمعيبعد الأسلوب  

      ينتقدني الأستاذ داخل القسم عن كل تصرف أبديه.  01

      يُعاقبني الأستاذ عند كل سلوك أثناء الحصة. 02

      يتصيَّد الأستاذ أخطائي داخل القسم.  03

      يستخف الأستاذ بآرائي وإجاباتي.  04

      أقوم به. يُعاقبني الأستاذ بالطرد من القسم عند أي سلوك  05

      لا يسمح لي الأستاذ بالدخول إلى القسم عندما أحضر متأخراً.  06

      لا يسمح الأستاذ لي بالمشاركة أثناء الدرس.  07

      يتعصب الأستاذ برأيه ولا يقبل أي حوار ونقاش حول الدرس.  08

      يستدعي الأستاذ في كل مرة ولي أمري عن كل سلوك يصدر مني 09

      بصيغة الأمر وبلهجة قاسية.  يخُاطبني الأستاذ 10

      يصرخ الأستاذ في وجهي باستمرار.  11

      يمزق الأستاذ كراسي عندما لا أنجز واجباتي المدرسية.  12

      يعمد الأستاذ إلى خصم نقاطي من دون سبب وجيه.  13

      المستمرة.يمنحني الأستاذ نقاط سيئة في المراقبة  14

      يدُرسنا الأستاذ بأسلوب واحد.  15

      يمنحني الأستاذ الواجبات المدرسية دون مراعاة ظروفنا.  16

      يُمي ِّز الأستاذ بينا في القسم.  17

      لا يتفاعل الأستاذ معنا داخل القسم.  18

      يمتعض الأستاذ عندما أحييه خارج المدرسة.  19

      يصرخ الأستاذ في وجهنا عندما ينزعج من تصرفاتنا.  20

      يُهددنا الأستاذ بخصم العلامات أو الطرد في كل مرة.  21

 الأسلوب الديمقراطي الإرشادي 

      عند أول حصة يقوم الأستاذ ببناء عقد تعليمي )اتفاق( بيننا. 22

      نخطأ. يذُكرنا الأستاذ بالعقد التعليمي عندما  23

      يقبل الأستاذ اعتذاري عندما أخطأ.  24

      ينصحني الأستاذ على انفراد بعد نهاية الدرس .  25

      يُشجعني الأستاذ على التعلم والاجتهاد في الدراسة.  26

      يتقبل الأستاذ كل إجابة مهما كان نوعها.  27

      ومشكلاتنا مهما كان نوعها. يستمع الأستاذ إلى حاجاتنا  28

      يحترم الأستاذ مشاعرنا.  29

      يسأل الأستاذ عني عندما أتغيب. 30

      يشجعني الأستاذ بالتعبير عن وجهة نظري بحرية تامة.  31

      يهتم الأستاذ بإشاعة التفاعل والتواصل والعلاقات الايجابية بيننا.  32

      إقحامي في بناء تعلماتي بالصعود إلى السبورة. يعمد الأستاذ إلى  33

      يشجعنا الأستاذ على النقد الموضوعي البناء داخل القسم.  34

      يحرص الأستاذ على تقديم المعلومات بأمانة تامة.  35

      يُردف الأستاذ بعد كل سلوك حسن بعبارات التشجيع الثناء. 36

      بعض التصرفات البسيطة داخل القسم. يتجاهل الأستاذ عن  37

      لا يُضخم الأستاذ من المشكلات التي تحدث أثناء الشرح.  38

م الأستاذ الدروس بأسلوب ممتع وشي ِّق.  39       يُقد ِّ

      يُثمن الأستاذ كل المجهودات التي نبذلها في تعلم المادة.  40

م الأستاذ درسه بكل حيوية  41       ونشاط. يُقد ِّ

      يتجنب الأستاذ استخدام التهكم والسخرية والاستفزاز معنا.  42

 الأسلوب الفوضوي التسيبي 

      لا يكترث الأستاذ بنا. 43

      لا يتحكم الأستاذ في درسه.  44
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      لا يتحكم الأستاذ في تسيير القسم.  45

      داخل القسم. لا يكترث الأستاذ بالمشكلات التي تحدث  46

      يسمح الأستاذ لنا بالحديث والتنقل داخل القسم.  47

      ينتقل الأستاذ من فكرة لأخرى دون أي ربط ذي معنى.  48

      لا يُتابع الأستاذ واجباتنا المنزلية. 49

      يتغيب الأستاذ عن الحصة.  50

      ربع ساعة. يتأخر الأستاذ باستمرار عن الحصة أكثر من   51

      يخرج الأستاذ من القسم قبل الوقت.  52

      يتصل الأستاذ ويجيب عن المكالمات الهاتفية أثناء الدرس.  53

      لا يحفظ الأستاذ أسماءنا ولا يُنادينا بها. 54

      يبدأ الأستاذ درسه دون مقدمات.  55

      التي توقفنا فيها. يسألنا الأستاذ في كل مرة عند النقطة  56

      يخرج الأستاذ في كل مرة عن الدرس بالحديث عن نفسه.  57

      يدق الجرس في كل مرة قبل أن يُكمل الأستاذ درسه.  58

      لا يتدخل الأستاذ في حل النزاعات داخل القسم.  59
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 دافعية للتعلم  مقياس ال (: 02ملحق رقم )

 الثانوية: ........................................... 

أنثى         الجنس : ذكر       

 عدد مرات الإعادة  : 

 التخصص : 

 عزيزي الطالب في إطار بحثنا العلمي نتقدم إليك بهذا المقياس المتكون من مجموعة 

بالإجابة بكل صدق وموضوعية واعلم انه لا توجد لذا نرجو منكم مساعدتنا ،  من الفقرات 

  . إجابة صحيحة أو خاط ة

 أمام  إجابة واحدة فقط .نشكرك على تعاونك. ( x)  فقط ضع علامة
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صحيح   العبارة الرقم
 تماما 

صحيح  
نوعا  

 ما

 غير 
 صحيح 

لا 
 أدري 

     لدي القدرة على النجاح في الدراسة .  01
أمنياتي . التعلم يحقق لي  02      
     لدي القدرة على العمل أكثر .  03
     التعلم يحقق لي مستقبلا زاهرا .  04
     لدي القدرة على التفوق على زملائي .  05
     التعلم يوصلني إلى مراتب الكبار .  06
     لدي القدرة على مواصلة الدراسة .  07
     فهمي للدروس يضمن لي علامات جيدة   08
     التعلم يسمح لي بالمساهمة في تطوير البلاد .  09
     لدي القدرة على مراجعة كل الدروس .  10
     أوليائي يحرصون على نجاحي في المدرسة .  11
     التعلم يضمن لي النجاح في الحياة .  12
الدروس . لدي القدرة على حفظ وتذكر كل  13      
     المراجعة مع الزملاء تحقق لي نتائج منتظرة .  14
     التعلم يضمن لي مهنة محترمة .  15
     لدي القدرة على فهم كل الدروس .  16
     البرنامج الدراسي يتضمن موضوعات متنوعة وشيقة .  17
     التعلم يكسبني إحترام الآخرين .  18
الواجبات المنزلية بمفردي . لدي القدرة على حل  19      
     لدي القدرة على متابعة كل الدروس بسهولة   20
     التعلم يضمن لي مكانا مهما في المجتمع .  21
     لدي القدرة على التعلم والتحصيل الجيد .  22
     التعلم يجعلني قادرا على التحدث مع الآخرين .  23
الإجابة عندما أسأل من طرف الأستاذ . لدي القدرة على  24      
     التعلم يمكنني من الحصول على علامات جيدة .  25
لدي القدرة على تصحيح أخطائي عندما يظهرها لي   26

 الأستاذ . 
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     التعلم يجعلني أتفوق على زملائي .  27
     لدي القدرة على طرح الأس لة عندما لا أفهم .  28
     زملائي يساعدونني عندما أحتاج ذلك .  29
     المعلومات المقدمة في المدرسة مفيدة .  30
لدي القدرة على الصعود إلى السبورة عندما يطلب مني   31

 ذلك . 
    

     التعلم يحقق لي رغباتي .  32
     معظم الأساتذة يهتمون بأحاسيس ومشكلات التلاميذ .  33
تحسين مستواي الدراسي . لدي القدرة على  34      
     المراجعة مع زملائي مفيدة .  35
     لدي القدرة على تنفيذ ما أخطط له .  36
     لدي القدرة على القيام بالعمل على أحسن وجه .  37
     لدي القدرة على تجاوز الصعوبات المدرسية .  38
     المواد الجديدة مفيدة جدا .  39
الزملاء في القسم لا يضايقني . كثرة  40      
     أوليائي يهمهم الإلتقاء مع أساتذتي .  41
     الكتب المدرسية سهلة الفهم والمراجعة .  42
     معظم الأساتذة يحترمون أراء التلاميذ .  43
     وجود التلاميذ المشوشين في القسم لا يضايقني .  44
لأعمالي من طرف أوليائي . هناك متابعة مستمرة  45      
     أوليائي يوفرون لي الجو الملائم للدراسة .  46
     معظم الأساتذة يعاملون التلاميذ معاملة حسنة .  47
     معظم الأساتذة عادلون في منح النقاط.  48
     معظم الأساتذة يعتنون بأعمال التلاميذ .  49
الأساتذة للعمل التعاوني . هناك تشجيع من طرف   50      
 

 

 

 



243 
 

 مقياس السلوك العدواني  (: 03ملحق رقم )

 
 الرقم 

 العبارة 
تنطبق  

 دائما 

تنطبق  
بشكل 
 متوسط 

تنطبق  
بشكل 
 ضعيف 

لا  
 تنطبق 

     أشعر أحيانا أن الغيرة تقتلني . 01
     أشعر أحيانا أني أعامل معاملة قاسية في حياتي .  02
العراك أكثر من الأشخاص الآخرين. اشترك في  03      
     أعتقد انه لا يوجد مبررا مقنعا لكي أضرب شخصا آخر.  04
     عندما اختلف مع أصدقائي فإنني اخبرهم بذلك بصراحة.  05
     يصعب علي الدخول في نقاش مع الآخرين ،يختلفون معي في الرأي.  06
سبب. يمكن أن اسب الأشخاص الآخرين دون   07      
     انفجر في الغضب بسرعة و ارضي بسرعة أيضا. 08
     يبدو الانزعاج علي بوضوح عندما أحبط في شيء ما.  09
     أجد لدي رغبة قوية لضرب شخص آخر بين الين و الأخر.  10
     يحاول الأشخاص الآخرين دائما ا يستغلوا الفرص المتاحة.  11
الغرباء الذين يظهرون لطفا زائدا. أشك في الأشخاص  12      
     غالبا ما أجد نفسي مختلفا مع الأشخاص الأخرى حول أمر ما   13
     اشعر أحيانا أنني قنبلة على وشك الانفجار.  14
     يرى أصدقائي أنني شخص مثير للجدل و الاختلاف.  15
تخصني. أتعجب لشعوري بالمرارة )الألم( نحو الأشياء التي  16      
     إذا غضت فإنني ربما اضرب شخصا ما.  17
     عندما يظهر الأشخاص الآخرون لطفا واضحا فإنني أتساؤل عما يريدونه.  18
     أنا شخص معتدل المزاج )هادئ الطبع(.  19
     عندما يزعجني الأشخاص الآخرون فإنني اخبرهم برأي فيهم بصراحة. 20
العنف لحفظ حقوقي إذ تطلب المر ذلك. ألجا إلى  21      
     أعلم أن أصدقائي يتحدثون عني في غيبتي.  22
     عندما يشتد غضبي فإنني أحطم الأشياء الموجودة حولي  23
     إذا ضربني فلابد أن اضربه. 24
     يعتقد بعض أصدقائي أنني شخص متهور.  25
الأمر إلى حد الشجار. يزعجني الأشخاص الآخرون حتى يصل  26      
     أشعر أحيانا أن الأشخاص الآخرون يضحكون علي في غيبتي.  27
     أخرج أحيانا عن طوري بدون سبب معقول.  28
     سبق لي أن هددت الأشخاص الآخرين الذين أعرفهم.  29
     لا أستطيع التحكم في إنفعالاتي. 30
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 الملاحق  

 الأولى الفرضية  -1
 

 N Moyenne Ecart type 

 6,745 45.97 446 التسلطي _العقاب

 5,603 62.72 446 الارشادي _الديمقراطي

 8,466 56.73 446 التسيبي_الفوضوي

 
 

Rangs 

 Rang moyen : 

 1,09 التسلطي _العقاب

 2,65 الارشادي _الديمقراطي

 2,26 التسيبي_الفوضوي

 
 

Tests statistiquesa 

N 446 

Khi-deux 598.181 

ddl 2 

Sig. asymptotique ,918 

  

a. Test de Friedman 

 :نيةفرضية الثا
 

Statistiques descriptives 

 N Somme Moyenne Ecart type 

 3,704 22,48 10026 446 اللفظي _العدوان

 4,737 28,50 12709 446 البدني _العدوان

 3,126 25,11 11201 446 الغضب

 3,138 28,07 12518 446 العداوة
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 ثالثة الفرضية ال

 

Corrélations 

 التسلطي _العقاب التعلم _الدافعية 

 **Corrélation de Pearson 1 ,239 التعلم _الدافعية

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 446 446 

 Corrélation de Pearson ,239** 1 التسلطي _العقاب

Sig. (bilatérale) ,000  

N 446 446 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

Corrélations 

 الارشادي _الديمقراطي التعلم _الدافعية 

 Corrélation de Pearson 1 -,044 التعلم _الدافعية

Sig. (bilatérale)  ,358 

N 446 446 

 Corrélation de Pearson -,044 1 الارشادي _الديمقراطي

Sig. (bilatérale) ,358  

N 446 446 
 

Corrélations 

 التسيبي_الفوضوي التعلم _الدافعية 

 **Corrélation de Pearson 1 ,207 التعلم _الدافعية

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 446 446 

 Corrélation de Pearson ,207** 1 التسيبي_الفوضوي

Sig. (bilatérale) ,000  

N 446 446 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

Corrélations 

 الصفي _الضبط_انماط التعلم _الدافعية 

 **Corrélation de Pearson 1 ,255 التعلم _الدافعية

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 446 446 

 Corrélation de Pearson ,255** 1 الصفي _الضبط_انماط

Sig. (bilatérale) ,000  

N 446 446 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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 رابعة الفرضية ال

Corrélations 

 التسلطي _العقاب العدواني _السلوك 

 **Corrélation de Pearson 1 -,144 العدواني _السلوك

Sig. (bilatérale)  ,002 

N 446 446 

 Corrélation de Pearson -,144** 1 التسلطي _العقاب

Sig. (bilatérale) ,002  

N 446 446 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 Corrélations 

 الارشادي _الديمقراطي العدواني _السلوك 

 **Corrélation de Pearson 1 ,138 العدواني _السلوك

Sig. (bilatérale)  ,003 

N 446 446 

 Corrélation de Pearson ,138** 1 الارشادي _الديمقراطي

Sig. (bilatérale) ,003  

N 446 446 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

Corrélations 

 التسيبي_الفوضوي العدواني _السلوك 

 **Corrélation de Pearson 1 -,262 العدواني _السلوك

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 446 446 

 Corrélation de Pearson ,262** 1 التسيبي_الفوضوي

Sig. (bilatérale) ,000  

N 446 446 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

Corrélations 

 الصفي _الضبط_انماط العدواني _السلوك 

 **Corrélation de Pearson 1 -,197 العدواني _السلوك

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 446 446 

 Corrélation de Pearson -,197** 1 الصفي _الضبط_انماط

Sig. (bilatérale) ,000  

N 446 446 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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 الخامسة   الفرضية

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 

standard 

 1,187 6,568 45,50 267 أنثى التسلطي _العقاب

 1,680 6,834 46,66 179 ذكر
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral

) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de confiance 

de la différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

_العقاب

 التسلطي 

Hypothès

e de 

variances 

égales 

,963 ,333 1,795 444 ,073 -1,027 2,009 -5,094 3,040 

Hypothès

e de 

variances 

inégales 

  1,795 27,463 ,062 -1,027 2,057 -5,244 3,191 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne 

erreur 

standard 

 934, 5,460 63,75 267 أنثى الارشادي _الديمقراطي

 1,252 467 ,5 61,17 179 ذكر

Test des échantillons indépendants 
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Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilaté

ral) 

Différ

ence 

moye

nne 

Différe

nce 

erreur 

standar

d 

Intervalle de 

confiance de 

la différence à 

95 % 

Inférie

ur 

Supéri

eur 

_الديمقراطي

 الارشادي

Hypothèse de 

variances 

égales 

,012 ,915 4- ,887 444 ,000 ,987 1,547 -2,145 4,119 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

 

 

 

 

 

 

 

 

 4- ,632 
27,

747 
,533 ,987 1,562 -2,209 4,182 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 

standard 

 611, 8,275 55,72 267 أنثى التسيبي_الفوضوي

 1,098 8,547 58,23 179 ذكر

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

_الفوضوي

 التسيبي 

Hypothèse de 

variances égales 
,011 ,917 3,101 444 ,000 ,147 1,158 -2,197 2,491 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  ,117 
27,74

5 
,001 ,147 1,257 -2,455 2,749 

 
 

 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 

standard 

 1,176 11,857 164,97 267 أنثى الصفي _الضبط_انماط

 935, 12,875 166,07 179 ذكر



249 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

Supérieu

r 

الضبط _انماط

 الصفي _

Hypothèse de 

variances égales 
9,913 ,003 ,927 444 ,355 2,133 1,687 -1,282 5,548 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  1,420 
37,94

1 
,164 2,133 1,503 -,909 5,176 

 

 
 دسة الساالفرضية 

Statistiques de groupe 

 

التخص

 N ص

Moyen

ne 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

 142, 6,328 47,16 276 علوم التسلطي _العقاب

017 أدب  44, 30  6,968 1,105 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

Supérieu

r 

_العقاب

 التسلطي 

Hypothèse de 

variances égales 
2,203 ,023 4,880 444 ,000 1,333 1,687 2,256 4,841 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  2,120 
47,

021 
,101 1,333 1,503 -,468 6,126 

 

Statistiques de groupe 
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 N التخصص 

Moyen

ne 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

لديمقراط 

_ي

 الارشادي

 142, 5,254 62,57 276 علوم

 أدب
170 62,96 6,135 1,105 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

Supérieu

r 

_الديمقراطي

 الارشادي

Hypothèse de 

variances égales 
3,354 ,420 -,705 444 ,482 2,526 1,687 -2,323 3,125 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  2,120 
47,

021 
, 421  2,526 1,503 -,909 3,152 

Statistiques de groupe 

 

التخص

 N ص

Moyen

ne 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

_الفوضوي

 التسيبي 

75 276 علوم ,83 8,559 2,025 

45 170 أدب ,95 8,024 1,562 



251 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

Supérieu

r 

_الفوضوي

 التسيبي 

Hypothèse de 

variances égales 
,741 ,235 3,525 444 ,000 2,624 2,598 3,621 6, 238  

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  3, 512  
84 ,

122  
,055 2,17 1,652 1,121 6,235 

Statistiques de groupe 

 

التخص

 N ص

Moyen

ne 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

_الضبط_انماط

 الصفي 

 1,251 12,206 167,55 276 علوم

,161 170 أدب 59  11,605 2,201 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

Supérieu

r 
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الضبط _انماط

 الصفي _

Hypothèse de 

variances égales 
2,544 ,251 4,797 444 ,001 3,4236 2,586 2,859 2,568 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  3,521 
37,

122  
,214 3,325 2,153 1- ,523 1,985 

 

 
 
 
 
 

 ثامنة :الالفرضية 
Statistiques de groupe 

 

 N الجنس

Moyen

ne 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

,1 8,437 101,70 179 ذكر العدواني _السلوك 285  

 1,025 9,191 105,81 267 أنثى

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral

) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

Supérieu

r 

_السلوك

 العدواني 

Hypothèse de 

variances égales 
1,563 ,065 

4-

,779 
444 ,000 ,352 3,564 2, 610  5, 147  

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  
2-

, 51 0 

41,

256 
, 101  ,124 2,521 1, 864  4,162 

Statistiques de groupe 

 

 N الجنس

Moyen

ne 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

 253, 8,668 112,64 179 ذكر التعلم _الدافعية

 952, 7,219 112,58 267 أنثى
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Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral

) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

Supérieu

r 

 Hypothèse de التعلم _الدافعية

variances égales 
1,563 ,023 ,067 444 ,947 3,254 2,568 -3,563 2, 561  

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  ,523 
38,

526 
,532 3,025 1,562 -2,230 2, 528  

 
 تاسعة الالفرضية 

Statistiques de groupe 

 

التخص

 N ص

Moyen

ne 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

310 276 علوم العدواني _السلوك ,14 9, 782  ,956 

,105 170 أداب  08  7,557 ,562 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral

) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

Supérieu

r 

_السلوك

 العدواني 

Hypothèse de 

variances égales 
,456 ,952 -,256 444 ,482 , 529  2, 485  3, 069  4, 193  

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  2, 851  
13 ,

682  
, 501  , 246  1, 219  2, 626  3,162 

Statistiques de groupe 

 

التخص

 N ص

Moyen

ne 

Ecart 

type 

Moyenne 

erreur 

standard 

,1 9,827 103.14 179 علوم التعلم _الدافعية 330  

,1 7,557 105,80 267 أدب 201  
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Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral

) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

Supérieu

r 

 Hypothèse de التعلم _الدافعية

variances égales 
2, 215  ,  114  -,256 444 ,482 2, 852  1,856 2,856 , 668  

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  ,956 
93 , 

663  
, 265  1,956 ,523 -1, 0561  -1 , 256  

 


	أـ كلام المعلم غير المباشر :
	ب ـ كلام المعلم المباشر :
	ما يمكن أن يحققه التفاعل الصفي؟
	12_من أدوار المتعلم في التعلم الصفي الفعال:
	إن إنجاز الفرد وإتقانه لعمله يشكل دافعاً داخلياً يدفعه للاستمرار في النشاط التعليمي , فعلى سبيل المثال أن الطالب الذي يتفوق أو ينجح في أداء مهمته التعليمية يؤدي به ذالك ويدفعه إلى متابعة التفوق والنجاح في مهمات أخرى, وهذا يتطلب من المعلم العمل على إشع...


