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ب، للعلم ولغة الضَّاد وتعلُّمها وتعليمها  إلى كل     ...مُح
 .من تعبت وجهدت وضحَّت من أجلي أم  ي الغاليةإلى 

 .أبنائهم جميعاً إلى إلى والدي، وإخوتي ذكوراً وإناثاً، و 

 .أبنائي هاجر ومحمد على وإبراهيم وأحمد الأمين، و "أسماء"إلى زوجتي 

 .إلى كل   من مدَّ لي يد العون، أو اط لع على هذا البحث

 

 .المتواضع عملأهدي هذا الإليهم جميعاً 



                              

 

 

 

 :، وبعدبعده نبي   لا من على لاموالس   لاةوالص   وحده، الحمد لله
 المولى  أشكر أن إلا    المتواضع، العمل هذا على مسات الأخيرةالل   أضع وأنا لا يسعني

 .وإخراجه إتمامه في لي توفيقه على
 :الدّكتورالأستاذ  ،المشرف والخالص إلى الجزيل كرم بعد ذلك بالش  أتقد   ثم  

 .وتوجيهي مساعدتي جهداً في خرد  تلم  يت، ال  "حفيظة تازروتي"
 الت عليم الث انوي أساتذة إلى قديركر والت  آيات الش   أسمى ملأقد   الفرصة هاته كما أغتنم
طه من اني وعبد : منهم تابعنا معهم العمل الميداني لهذا البحث، وأخص  الذّين  الأفاضل

 .الجب ار من اني وحامد قن اص
 ...بنصيحة  أو ولو بكلمة، العون م لي يدقد   من لكل   أيضاً " اشكرً " أقول الأخير وفي

 .ويرضاه هيحب  الجميع لما  قوالله موف  
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بل الكفيلة بترجمة القُدرات والمهارات لدى  غات إلىيسعى علم تعليم الل   البحث عن الس 
المتعل ِّم إلى سلوكات لها علاقة وثيقة بمتطلَّبات المجتمع، مع إمكانية تقويمها، لتُسهم في 

مواقف والوضعيات عامل مع مُختلف النه من التَّ مساعدة المتعل ِّم على تحقيق أهدافه، وتُمك ِّ 
الجديدة الَّتي قد تعترضه في حياته اليوميَّة، جاعلة منه فرداً إيجابياً فعَّالًا، خصوصاً مع 
التَّغييرات المُتسارعة الَّتي نشهدها في شتَّى المجالات، الثَّقافيَّة والاجتماعيَّة والاقتصاديَّة 

ياسيَّة والفكريَّة  .والس ِّ
لتم والتتَّعل م فتي عمومهمتا، فهتي فتي تعليميَّتة الل غتة واةد  وستتيلة وإذا كانت  الل غتة وستيلة للع

وغاية، يجب العمل من خلالها على تطوير وتنمية كفتااات المُتتعل ِّم الل غويَّتة والت واصتلي ة، فتتعل م 
الل غة لا يقتصر على معرفته لبنية الجمل فحسب، بل يتجاوز ذلك إلتى تحق تق استتعمالها ةداا 

الثَّقتتافي )اصتتليَّة ينشتتدها فتتي مُختلتتف ميتتادين الحيتتاة، وأا تكتتوا أداة ا نتتتا  الفكتتر  أغتترات تو 
إصتتلا  ) ، وهتتو متتا دفتتع منتتاه  الل غتتة العرهيَّتتة ولدابهتتا للتَّعلتتيم الثَّتتانو  الجديتتدة(والعلمتتي والت قنتتي

رات الحاصلة في العلوم الل ِّسانيَّة والنَّصيَّة(3002 ، واةدبيَّة المُختلفة ، إلى الاستفادة من التَّطو 
ة أوجتته،  ى ذلتتكتجل تتواستتتثمارها فتتي تعليميَّتتة الل غتتة العرهيَّتتة ولدابهتتا، و  فتتي  هتتاز ابر يُمكتتن إفتتي عتتد 

 :اةسئلة الت الية
كيتتف يمكتتن الانتقتتال متتن المعرفتتة الل ستتانية ذات الط تتابع العلمتتي إلتتى المعرفتتة المدرستتي ة ذات  تتتتتتت

 الط ابع الت عليمي؟
 ق الت رهوية وحاجيات المتعل م الل غوي ة؟ائف محتويات المعرفة الل سانية مع الط ر كيف نكي   تتتتت
 كيف يمكن الاستفادة ديداكتيكي ا من مختلف الن ماذ  الل سانية؟ تتتتت

اعتمدت وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة في الجزائر، جُملة من ا صلاحات،  كل ِّ ذلكومسايرة ل
ةفكار والمُقارهات الجديدة على المنظومة التَّرهويَّة، بدأ تطبيقها أُدخل  بموجبها مجموعة من ا

ع  مناه  تعليميَّة تقوم أساساً على المُقارهة بالكفااات، كمُقارهة  ؛م3002سنة  فوُضِّ
ابقة، والَّتي تهدف  رة للمُقارهة باةهداف الَّتي سادت في المناه  السَّ بيداغوجيَّة بديلة أو مُطو ِّ

جديدة ل ِّم يبني تعل ماته بنفسه، ويكتسب قدرة على إدماجها في وضعيات إلى جعل المتع
، كما تسعى إلى وضع مبادئ ترهويَّة توافق الحاجات الفيزيولوجيَّة والوجدانيَّة والعقليَّة مُشابهة

للمتعل ِّمين، بهدف تنميتها تنمية متَّسقة ومتَّزنة؛ بحيث لا مجال للاهتمام بالحاجات المستقلَّة 
 .بعضهاعن 
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وحَتدَّت منتاه  الل غتة العرهيَّتة ولدابهتا، للتَّعلتتيم الثَّتانو  العتام، اةهتداف الر ئيستيَّة متن تعليميَّتتة 
ة، وعلتتى رأستتها م فتتي تفكيتتك وإنتتتا  الن صتتو  بمختلتتف  المتتاد  جعتتل المُتتتعل ِّم قتتادراً علتتى التتتَّحك 

جعتل ي المُقارهتة النَّصتيَّة، الَّتتي ت، ممَّا فترت تبن ِّتأنماطها، حسب خصائصها البنويَّة والمعجميَّة
، دامجة من خلالته جميتع التَّعل متات من النَّص مركزاً للعملي ة الت عليمي ة، يُنطلق منه ويُنتهى إليه

 .اةدبيَّة منها والل غويَّة
ومن اةنماط الن صي ة ال تي دع  المناه  الجديدة إلى التَّركيز عليها، واستثمار جوانب 

،منها في تعليم جاجي  مة،  هتُرَتَّب فيالَّذ   يَّة الل غة العرهيَّة، النَّمط الحِّ اةقوال بدااً بالمقد 
جا  أكمل  ب في هذه اةجزاا يكوا الحِّ فالموضوع أو القضي ة، فالن تيجة، وهقدر براعة المخاطِّ

جا  أيضاً على عناصر أساسي ة، مُمَث لة في .وأبلغ ين والموضوع : كما يقوم الحِّ المحتج 
 .شبه المنطقي ةو  هلاغي ةو لغوية أدوات و  ويتم  ذلك وفق لليات ،الحُجَ  ال تي يُبنى عليهاو 
جاجي ة، وإا بشكل متفاوت في جميع أو  جا  توف ر أبعاد حِّ طابات  نواعتفترت نظريَّة الحِّ الخِّ
ياسي ة، اةدبي ة، القانوني ة، ) ل من هذه ، وهو اةمر ال ذ  يجع...( ةينيَّ د ِّ ال، ةفلسفيَّ الالس 

الخطابات تَنبني على قضي ة أو مسألة محلَّ خلاف، أو مجهولة مشتبهة عند أحد اةطراف، 
، وكل  ليستوجب ذلك على الطَّرف الآخر عرت دعواه، مدعومة بالت بريرات أو الحُج  المقنعة

ر مع الن صو  ومُخت لف ذلك يجب على المتعل ِّم اكتشافه، وتنميته من خلال تعامله المُتكر ِّ
 .الت عل مات الَّتي تقترحها الكُتب الرَّسميَّة

كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها للتَّعليم الثَّانو ، تُعد  النَّموذ  التَّطبيقي لما جاات به لمَّا كان  و 
ة مناه  تي ، والَّ ة نماذ  لنصو  ومقاطع نصي ة من الن مط الحِّجاجي  عدَّ تضم ن  قد ، فالمادَّ
كل تتَّخذ  عر  الَّذ  يُهيمن على الشَّ كل النَّثر  الَّذ  يسيطر على والشَّ  ة،الن صو  اةدبيَّ الش 

هة الوسيلة الت عليمي ة الرَّسميَّة  الكُتب الرَّسميَّة تُعد  ف .الن صو  التَّواصليَّة والمُطالعة الموجَّ
ى المُعل ِّم أا يسهر على تنفيذ واةساسيَّة الَّتي يُعتمد عليها في تعليم الل غة العرهيَّة ولدابها، وعل

المنها  والوثيقة المُرافقة )ما جاا فيها، وفق الت عليمات الواردة في الوثائق التَّرهويَّة الرَّسميَّة 
ليل وعلى المُتعل م من خلال التَّعامل معها، بناا تعل ماته وا بداع فيها وصولًا لتحقيق  .(والدَّ

 .جاجيَّة منهايَّة، وخصوصاً الحِّ الكفااة النَّص
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 غيير منللتَّ  متكل ِّ المُ  اهمايتبنَّ  ذيناللَّ  واةسلو  ريقةالطَّ  دراسة على أساساً  الحِّجا  يرتكزو 
غيرها و  والحُج  ت ِّكرار وا يعازكال إليه، إيصاله المراد بالموضوع وإقناعه يتلق ِّ المُ  معتقدات
ب ة    مكنيُ  لا هإذ إنَّ  العبارات،من   هذا عن يستغني أا ناثراً، أم راً شاع كاا سوااً  مخاطِّ

 المجال في فقط يكمن لا اةمر وهذا واستمالته، يتلق ِّ المُ  استهواا يهدف إلى ذ الَّ  اةسلو 
 أثناا والحُج  ةاةدلَّ  على كلياً  تبنى تيالَّ  ةاليوميَّ  حياتنا أيضاً في نجده ماإنَّ  اةدبي،

ة الحِّجا ، الَّتي تسعى إلى تمكين المُتعل ِّم من ، وهو ما يُعد  من أبرز أهداف تعليميَّ واصلالتَّ 
جاجيَّة في مواقف سلوكيَّة مرتبطة بحياته اليوميَّة، العلميَّة منها والاجتماعيَّة . إبراز تعل ماته الحِّ

 :وتبعاً لذلك ارتأينا صياغة عنواا بحثنا، كالتَّالي

 انوي عليم الثَّ لتَّ مرحلة ا لدى متعلِ مي يَّةالحِجاجالكفاءة  بناء
 ة وآدابهاغة العربيَّ خلال كتب الل  من 

 -شعبة الآداب والفلسفة أنموذجا   -

وافع لاختيار البحث في هذا الموضوع،  ابقة،مناه  ال هو أاَّ إاَّ من أهم ِّ الدَّ تعليميَّة ل السَّ
مَّ  بدراسة إلاَّ أنَّها اهت ، وإا لم تُقصد فيها عمليَّة التَّنميط لذاتها،الل غة العرهيَّة ولدابها

رديَّة والحواريَّة والوصفيَّة، وتمييز بنية هذه الن صو  وخصائصها من خلال  الن صو  السَّ
وحتَّى  .ة المُختلفة من قصَة ورواية ومسرحيَّة ووصف وغيرهااةدبيَّ  جنا الحديث عن اة

لا  باةساليب الخبريَّة الدَّر  البلاغي الَّذ  ساد هذه المناه  التَّعليميَّة، نجد أنَّه لم يهتم  إ
ور البلاغيَّة المُختلفة، أ  أاَّ التَّركيز كاا على الجوانب الشكليَّة واةدبيَّة  ،وا نشائيَّة، والص 

فلم يأخذ حظَّه من ذلك كل ه، رغم أاَّ جميع أنماط الخطا  ( البلاغة الجديدة)ا الحِّجا  أمَّ 
الكثير من المباحث الل ِّسانيَّة الَّتي طُو ِّرت  تنبني على درجة ما من ا قناع، وتفسير ذلك أا  

كل اةمثل في تعليمي ة الل غة العرهيَّة ولدابها،  في القرا الماضي، لم يتم  استثمارها بالشَّ
كلسانيات النَّص وتحليل الخطا  والتَّداولي ة والنَّحو الوظيفي وغيرها، وهو ما ينطبق على 

 .الحِّجا  أيضاً 
وجعل   ،صلاحاتا  مناه من النَّظريات الجديدة الَّتي تبنَّتها إذا جا  تُعد  نظريَّة الحِّ 
من اةولويات الَّتي يجب العناية بها، في مُختلف والتَّعل مات المُرتبطة به، النَّص الحِّجاجي  

ة، الَّتي وترافق ذلك مع التَّجديد في المُقارهات البيداغوجيَّة والتَّعليميَّ  مُستويات التَّعليم الثَّانو ،
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رفع  من طموحات ولمال المنظومة التَّرهويَّة، الَّتي تنشدها من تعليميَّة اللًّغة واةد  العرهي 
جا ة من تعليمي  رجوَّ اةهداف الم ومن ذلك نجد أاَّ . في مرحلة التَّعليم الثَّانو   تتجاوز  ة الحِّ

ا قناع وسيلة فلمتعل مين، سلوك ا فيالجوانب المعرفي ة، إلى ضرورة تجل ي مفاهيمه إجرائياً 
، والعمل على تنمية هذا للتَّعبير عن الرَّأ ، وحمل الآخرين على ا ذعاا إليه دوا إكراه 

الت غيرات الحاصلة السلوك وتهذيبه، عند المتعل ِّمين من اةجيال الجديدة، يجب أا يتماشى و 
دي ة في الجزائر نهاي .داخلياً وخارجياً في بلادنا  ة القرا العشرين، أفضى إلى فظهور الت عد 

يمُقراطيَّة،  ر الحُر ِّيات العامَّة وهروز الد ِّ الن اشئة أا تكوا أكثر تفت حاً، يفرت على بشكل تطو 
 .وأا تتحل ى برو  الت سامح والمسؤولي ة خدمة لمجتمعهم

 واقتصادياً  اجتماعياً  ،العولمة ولثارها  هيمنتبرز ، (الخارجي)وعلى المستوى الد ولي 
ر السَّ  وسياسياً  تنامي للمعارف، وخصوصاً في وسائل ريع والمُ وثقافياً، وأسهم في ذلك الت طو 

سات والمُجتمعات واةفراد، إلى  ا علام والات ِّصال، ال تي فرض  وجودها على مستوى المؤسَّ
ه الرَّئيسي لجميع فئات المُجتمع، وخصوصاً فئة المر  اهقين درجة أنَّها أصبح  المؤث ِّر والموج ِّ

با  ر، وتيسير . والشَّ فكاا لزاماً على المناه  التَّعليميَّة مواكبة كُل ِّ ذلك، للت كي ف مع هذا الت طو 
عمل على الادما  المتعل مين فيه، بشكل لا يُخل  بالمبادئ والث واب  الوطني ة وههوي ة المجتمع، و 

ل ِّ ما يتلقَّاه من لراا ومواقف، إلاَّ تمكين المُتعل ِّم من وسائل تمنعه من الاستجابة والتَّسليم لك
جاجي  سليمرَّ ال ثمَّ إبداابثبوت اةدلَّة والحُج  وهيانها،   .أ  فيها من خلال بناا حِّ

جاجيَّة كفاااتلاَّ تناول البحث لإ المُتعل ِّمين من خلال الكتا  المدرسي، لا يعني  عند الحِّ
جاجيَّة الَّتي د دراسة وتحليل للن صو  الحِّ يتوفَّر عليها الكتا  الرَّسمي، أ  ما يُعرف  مُجرَّ

يها في لبالت حليل المكتبي للوثائق، بل يتجاوزه إلى اختبار دور هذه الن صو  وطريقة تحلي
جاجيَّة، ودرجة تمك  بناا التَّ  ، لذلك ارتأينا أنَّه من اةنسب فعلاً  مين منهان المُتعل ِّ عل مات الحِّ

عبة اةدبيَّة كنمو   ،هووسائل أوسع تناولًا ةدوات الحِّجا  فهي، (لدا  وفلسفة)ذ  اعتماد الش 
ر الحاصل من  نوات الث لاث للتَّعليم الثَّانو ، حت ى نتمك ن من تتب ع التَّطو  كما أن نا اعتمدنا الس 

جاجي ة  أهم   وعليه تمَّ تحديد ،مستوى لآخر، ونتبي ن مدى حصول الت نمية في الكفااات الحِّ
 :اليةاط التَّ قي الن ِّ أهداف البحث، ف
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عب  ةمظاهر تعليميَّ  تتتتت الكشف عن أهم   جا  في الكتا  المدرسي للتَّعليم الثَّانو ، للش  الحِّ
جاجيَّة الَّتي يقترحها، أو بعض الظَّواهر البلاغيَّة  اةدبيَّة سوااً من خلال الن صو  الحِّ

رفيَّة، أو مُختلف التَّدريبات واةنوالنَّ  جاجيَّةحويَّة والصَّ  .شطة الَّتي تخدم التَّعل مات الحِّ
مها الكتا  المدرسي، الَّ  (منطقيَّة، لغويَّة، تداوليَّة)جاجيَّة تحديد طبيعة المعارف الحِّ تتتتت  تي يقد ِّ

، خصوصاً مع تبن ِّي المُقارهة ق الت رهوية وحاجيات المتعل م الل غوي ةائر الطَّ  وكيفيَّة تكييفها مع
 .تعتمد المُقارهة النَّصيَّة وفق مبدإ ا دما بالكفااات، الَّتي 

جاجيَّة الَّ  ور والآليات الحِّ الكتا  المدرسي،  تي يتوفَّر عليهاتتتتت الكشف عن مدى فعاليَّة الص 
 .ةجاجيَّ الحِّ  تعمل على تمكين المتعل ِّم من تنمية كفااتهتي الَّ و 

ر النَّظر ، الَّذمدى التَّ ن تتتتت تبي   المناه  )  جاات به الوثائق الرَّسميَّة طابق بين الت صو 
، وتجسيده في الكُتب المدرسيَّة، وكذا انسجامه مع العمليَّة (والوثائق المُرافقة ودليل اةستاذ

 .الكفااات الحجاجيَّة بنااالتَّعل ميَّة، وأثر ذلك في /التَّعليميَّة
جاجيَّة وتنميتها، من تتتتت البحث ميدانيا عن مدى اكتسا  المتعل ِّمين للأساليب والآ ليات الحِّ

جاجيَّة عند المُتعل ِّمينال اتللكفاا من الاختبارات التَّقييمي ة خلال عدد    .حِّ
ما توف ِّره كُتب ب لاةوَّ يتعلَّق بُعدين رئيسيَّين، يعال  البحث إشكاليَّة أساسيَّة، تتمحور حول 

جاجيَّة،  وفلسفة من نصو  وموارد، شعبة لدا  الل غة العرهيَّة للتَّعليم الثَّانو  العام ومدى حِّ
جاجيَّة، ومًناسبتها للمُقارهات والطَّرائق التَّعليميَّة الَّتي تبنَّتها مناه   تطابقها مع المعارف الحِّ

جاجيَّة اتمدى تحق ق الكفاابالثَّاني البُعدُ  يرتبطو . الاصلاحات ، فعلًا عند المُتعل ِّمين الحِّ
هل، فهو  وتمث ل تفكيكاً وإنتاجاً، جاجي من قبل المُتعل ِّم ليس باةمر السَّ يُعد  من بناا النَّص الحِّ

رديَّة والحواريَّة )اةنماط ه ذهبجميع  أعقد اةنماط الن صيَّة، كما أنَّه يرتبط الوصفيَّة والسَّ
، وخصوصاً مع تباين وتوالي مقاطع ةنماط نصيَّة مُختلفة في أغلب (والتَّفسيريَّة وغيرها

عر  النَّصيَّة النَّماذ  أاَّ صو ، و الن   كل الش ِّ  الَّتي تقترحها الكُتب يغلب عليها الشَّ
تتتتت الن صو  اةدبيَّة تتتتت الَّذ  ينتمي لعصور أدبيَّة عرهيَّة مُختلفة، وهي الَّتي يُركَّز عليها في 

البحث  إشكاليَّة غو صكن أا نهنااً على ما سبق، يمو . بناا التَّعل مات اةدبيَّة والل غويَّة جميعها
 :الآتي الن حو على
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مهتتتتت هل  نصو   من، (شعبة لدا  وفلسفة)كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها للتَّعليم الثَّانو   ما تُقد ِّ
جاجيَّة وموارد من شأنها أا تُسهم و ، البلاغة الجديدةتعليميَّة وتدريبات متنو ِّعة، تتناسب و  حِّ

جاجيَّة عند المُتعل ِّمين؟ال ةفي تنميَّة الكفاا  حِّ
جاجيَّة  ةتتتتت ما مدى تحق ق الكفاا  تفكيك وإنتا وما هو مُستوى قُدراتهم على ، عند المُتعل ِّمينالحِّ

جاجيَّة مه، نصو  حِّ كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها للتَّعليم )الكتب الرَّسميَّة  وما أثر ما تُقد ِّ
 ؟في ذلك (الثَّانو  

ا جابة عن عدد من التَّساؤلات  ، عمدنا من خلال هذا البحث،شكاليَّةولمعالجة هذه ا 
 :المهمَّة، والَّتي من أبرزها

جاجي  على النَّمط  تتتتت هل تمَّ التَّركيز كُتُب الل غة العرهيَّة ولدابها للتَّعليم ، في الن صو  من الحِّ
 ؟(شعبة لدا  وفلسفة) الثَّانو  
 ؟(مُقارنة بأنماط الن صو  اةُخرى )حسب المستويات  صو ،هذه الن   عيكيف كاا توز تتتتت 

؟ يةتتتتت هل يتمكَّن المتعل ِّم من تمث ل بن  النَّص الحجاجي 
؟ جاجي   تتتتت ما مدى قدرة المُتعل ِّم على تفكيك النَّص الحِّ

جاجي   إنتا تتتتت هل بإمكانه النَّس  على منواله، و   ؟مُكتملة البناا ةنصو  حِّ
نته متن لمُتعل ِّم ا في يُفترت تط، والَّتتي تمك  كفتااات لغويَّتة وأدبيَّتة، اكتستبها فتي التَّعلتيم المتوس ِّ

تترد )منهتتا معرفتتته ةنمتتاط الن صتتو  اةساستتيَّة  جتتاجي  والوصتتفي والسَّ تترات (الحِّ ، وهعتتض مؤش ِّ
تتتنة، ليتتتتمكَّن متتتن تحديتتتد  المعل تتتم يقتتتومحيتتتث ، وخصائصتتتها هتتتذه اةنمتتتاط بتشخيصتتتها بدايتتتة السَّ

تنة اةولتى ثتمَّ  ،يعمتل علتى تنميتهتاثتمَّ اات القاعديَّتة، الكفا تنة متن ختلال نصتو  كتتا  السَّ السَّ
، وهتوجيهتته للمُتتتعل ِّم حتَّتتى يتتتمكَّن متتن توظيتتف مكتستتبات النَّحتتو معتتي ن  در  وفتتق تتت ،الثَّانيتتة وهكتتذا

تتترف والبلاغتتتة تتترات ولليتتتات لاكتشتتتاف متتتا فتتتي هتتتذه الن صتتتو  متتتن معتتتاني وأفكتتتار ،والصَّ  ومؤش ِّ
د  المُتتتتعل ِّم، قصتتتد فهتتتي تُمث ِّتتتل اةستتتا  الَّتتتذ  يجتتتب أا يوضتتتع بتتتين يتتت. مُناستتتبة لتتتنمط التتتنَّص

جاجيَّتتة لديتته، ل ةكفتتااالتطتتوير  لالحِّ تُمك ِّنتته متتن التَّعامتتل متتع ، يَّةستتلوكمعتتارف فعليَّتتة و إلتتى  تتحتتوَّ
 .الوضعيات المُماثلة الَّتي تعترضه في حياته اليوميَّة
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جاجتعل مات هذه الكُتب مُتضم ِّنة ل ومن المُفترت أيضاً، أاَّ  نص  ، وهو ما تمُتنو ِّعة يَّةحِّ
ة للتَّعليم الثَّانو  العام،  عليه ات؛ ةنَّه هذا النَّمط بالذَّ ب اهتمامهاتؤك ِّد على و جميع مناه  المادَّ

جاجيَّة لدى المُ  م القُدرات الفكريَّة والحِّ  .تعل ِّمينتتتتت مع النَّمط التَّفسير  تتتتت ينم ِّي ويدع ِّ
كتُب الل غة العرهيَّة ولدابها، للتَّعليم الثَّانو  شعبة جب أا تتوفَّر و  وتماشياً مع ما سبق،

جاجيَّة، و الآدا  والفلسفة،  ة معرفيَّة أا على عدد  من الن صو  والموارد الحِّ تتضمَّن مادَّ
دة واضحة تتعلَّق بالحِّجا مُح  يصبح قادراً على حتَّىتدريجياً المُتعل ِّم  ، يتم  من خلالها تدريبدَّ
جاجيَّةو  لق ِّيت  .إنتا  نصو  حِّ

نوات ولكوا الحِّجا  من المباحث الل ِّسانية الجديدة، فقد عرف اهتماماً متزايداً في السَّ 
كما تمَّ تناوله في عدد من المقالات والبحوث  رجمة أو التَّأليف،ق اةمر بالتَّ اةخيرة، سوااً تعلَّ 

دة، أو البحث التَّنظير   طبيق علىالتَّ غالباً حاول فيها أصحابها  تيلَّ ا اةكاديميَّة، مدونة محدَّ
هذه البحوث لا تتقاطع مع بحثنا هذا إلاَّ في جزئيات  ، وكل  أحياناً  ةراثيَّ في أحد المؤلَّفات الت  

هاته وهعض للياته وأدواته جا ، وتوج   :، وقد وجدنا منهاتنظيريَّة كالتَّعريف بالحِّ
 .البة ليلى جغامدكتوراه للطَّ  أطروحةبيين للجاحظ، وهي جا  في كتا  البياا والتَّ تتت الحِّ تت
، داوليالتَّ  اةسلوهي المنه  ضوا في معاصرة مقارهة مخشر  جا  في كتا  الزَّ أويل والحِّ التَّ تتتتت 

 .حميداتو علي البدكتوراه للطَّ  أطروحةوهي 
 فتيحةة البدكتوراه للطَّ  أطروحةوهي ، أنموذجاً " لبخلااا "كتا ، الجاحظ أد  في جا الحِّ تتتتت 

 .لعلاو  
 غةالل   أقسام نموذ ) الجامعي عليميالتَّ  الخطا  في داوليةالتَّ  واهرالظَّ  وهعض جا الحِّ  تتتتت

 .بوعياد نوارة ةالبدكتوراه للطَّ  أطروحةوهي  ،(ولدابها ةالعرهيَّ 
جاج الكفاااتدانياً في ورغم عدم عثورنا على دراسات سابقة، تبحث مي عند  ةيَّ الحِّ

مها كتب الل غة العرهيَّة ولدابها للتَّعليم المتعل ِّمين،  جاجيَّة الَّتي تقد ِّ وذلك من خلال التَّعل مات الحِّ
 : أنَّنا وجدنا ما يتقاطع معها، في بعض الجُزئيات، ومن أبرزهاإلاَّ الثَّانو ، 

دراسة  ةانويَّ الثَّ  المرحلة تلاميذ ة لدىغويَّ الل   المهارات ميةتن في ودورها ةالكتابيَّ  تتتتت اةدااات
 ؛ وكاا القصد فيهاها الطَّالب مصطفى بن عطيَّةة، وهي أطروحة دكتوراه، أعدَّ ميدانيَّ  ةلسانيَّ 
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 ةمادَّ  في ةعليميَّ التَّ  شاطاتالنَّ  برصد مُختلف ،ي للمُتعل ِّمينالكتاب اةداامستوى  على الوقوف
 ةمادَّ  أو تحصيلي، أو أو تشخيصي تكوينيتقييم  الكتابة وسيلة تي تعتمدالَّ  ةعرهيَّ ال غةالل  
 .فن ِّية وإبداعيَّة ةغراتذاتها  في ميةتعل  

نة الثَّالثة ثانو  أنموذجاً تتتتت إعادة بناا النَّص التَّ  ، وهي عليمي في ضوا المُقارهة النَّصيَّة، السَّ
 التَّفاعل البحث فياةطروحة هدف تب صالح غيلو ؛ و ها الطَّالأطروحة دكتوراه، أعدَّ 

 في ضوا التَّعليمي بناا النَّص التَّعليمي والمُتعل ِّم، ودور ذلك في إعادة النَّص بين ا يجابي
 .النَّصيَّة المقارهة
ميذ لدى تلا الل غو   التَّفاعل لواقع وصفيَّة دراسة)العرهيَّة  الل غة وتعليميَّة اةدبي النَّصتتتتت 

ها الطَّالب مغز  أحمد(الجزائر في العام الثَّانو   التَّعليم سعيد؛  ، وهي أطروحة دكتوراه، أعدَّ
الرَّاقية، وهين  صورتها في العرهيَّة الل غة عرت اةدبي على صالعلاقة بين قدرة النَّ  هابحث في

زم بين المتعل ِّم والنَّصإمكانات استغلاله في تعليميَّة الل غة العرهية، وتحقيقه للتَّفاعل ال  .لاَّ
تي يطرحها، فمنه  ة الَّ ا شكاليَّ  ا جابة عنبحث منه  يعتمد عليه في  لكل ِّ ذا كاا وإ

بعها الباحث لدراسة ظاهرة من الظَّواهر بقصد تشخيصها ة يتَّ البحث هو طريقة موضوعيَّ 
. ة يمكن تطبيقهاامَّ ق علاجها، والوصول إلى نتائ  عائوتحديد أبعادها ومعرفة أسبابها وطر 

راسة النَّظرية للبحث،  فإاَّ المنه  اةنسب لبحثنا هو المنه  الوصفي الَّذ  يشك ِّل أسا  الد ِّ
فسير والاستنتا  والاختبار، لمناسبتها للجزا حليل والتَّ كما يستعين البحث بعمليات وتقنيات التَّ 

 .التَّطبيقي والبحث الميداني منه
ص ص ِّ خُ . ثلاثة فصول وخاتمةمقد مة و إلى  العمل هذا تقسيم حثالب منهجيَّة كما اقتض 

ل للجانب النَّظر ،  ره بينَّا فيه نشأة أينالفصل اةوَّ البلاغة  أبرز توج هاتو  ،الحِّجا  وتطو 
جا  وتقنياتهالجديدة المنطقيَّة، الل غويَّة، )المتنو ِّعة  ، إضافة للبناا الحِّجاجي  ولليات الحِّ

 (.تَّداوليَّةالبلاغيَّة، ال
ليل، )للتَّحليل المكتبي للوثائق فكاا  ،أمَّا الفصل الثَّاني المنها ، الوثيقة المرافقة، الدَّ

راسة أهم ِّية (الكتا  جا  من خلال الكُتب الرَّسميَّة، فتناولنا بالد ِّ زنا فيه على تعليميَّة الحِّ ، ركَّ
جاجيَّة،  كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها  تخدامولليَّات اسالمُدخلات في تحقيق الكفااات الحِّ

، من خلال حضور النَّص الدَّر  الحِّجاجي   تفاصيل والمُقارهات المعتمدة فيها، كما تتبَّعنا فيه
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الحِّجاجي مقارنة باةنماط النَّصيَّة اةخرى، ومراحل تفكيك النَّص، والمطالب والتَّدريبات 
 .اردة في هذه الكتبالكتابيَّة المُقترحة في مُختلف اةنشطة الو 

راسة الميدانيَّةشرحنا تفاصيل ا ،في الفصل الثَّالثو  ، بدااً المنهجيَّة الَّتي اعتمدناها، إلى لد ِّ
تائ  نَّ ال هذه قمنا بتحليلالَّتي تمَّ جمعها من الاختبارات المُنجزة، ثمَّ  معطياتعرت أهم ال

 .وصولًا للأحكام الَّتي تُجيب عن إشكالي ة البحث
 ،تنو ع المجالات الَّتتي يُعالجهتاعن أهم  المراجع الَّتي اعتمدناها في البحث، فقد تنوَّع   أمَّا

منهتا متا كتاا علتى شتكل كتتب و فهو يجمع باةخص بين التَّعليميَّة والحِّجا  ولستانيات التنَّص، 
 ففتتتي مجتتتال التَّعليميَّتتتة تبتتترز بعتتتض (.pdf)شتتتكل كتتتتب الكترونيَّتتتة بصتتتيغة فتتتي ورقيَّتتتة، وأختتترى 

تترات التَّمي تتز ومعتتايير الاعتمتتاد"تالمراجتتع كتت تتاملة فتتي التَّعلتتيم بتتين مؤش ِّ لحستتن حستتين  "الجتتودة الشَّ
تتتار،  "معجتتتم المصتتتطلحات التَّرهويَّتتتة والنَّفستتتيَّة"البتتتبلاو  ولختتتروا، و لحستتتن شتتتحاتة وزينتتتب النجَّ

كمتا كتاا الاعتمتاد . وغيرهالرشد  أحمد طعيمة،  "اةُسس العامَّة لمناه  تعليم الل غة العرهية"و
تتتندات فتتتي الجانتتتب التَّطبيقتتتي والميتتتداني علتتتى تها وزارة التَّرهيتتتة و  السَّ الوثتتتائق الرَّستتتميَّة، الَّتتتتي أعتتتدَّ

، إضتافة لكُتتب الل غتة العرهيَّتة ولدابهتا للتَّعلتيم (ستتاذةادليتل و المنها  والوثيقتة المرافقتة )الوطنيَّة 
 .الثَّانو  شعبة لدا  وفلسفة

تتتته وتنو عهتتتا، بتتتين ومتتتن أبتتترز ال تتتعوهات الَّتتتتي واجهتنتتتا فتتتي هتتتذا البحتتتث، هتتتو تشتتتع ب ماد  ص 
هاتتته، وتعليميَّتتة الل غتتة العرهيَّتتة ومُختلتتف المُقارهتتات الجديتتدة المُعتمتتدة فيهتتا،  د توج  جتتا  وتعتتد  الحِّ

تتعوهة تكمتتن فتتي انتقتتاا  جتتا ، إلاَّ أاَّ الص  ة فعلتتى التترَّغم متتن تتتوف ر المراجتتع المُرتبطتتة بالحِّ المتتادَّ
جتتا  اَّ طبيعتتة البحتتث كمتتا أ. الَّتتتي تُناستتب تعليميَّتتته، وذلتتك لغيتتا  دراستتات تتعلَّتتق بتعليميَّتتة الحِّ

تتتتعوهات ، ا جرائيَّتتتتة الَّتتتتي فرضتتتت  وجتتتتود دراستتتتة ميدانيَّتتتة، كتتتتاا لتتتته أثتتتتر فتتتي وجتتتتود بعتتتتض الص 
البحتث، كتاا تماشتيها وإشتكاليَّة  ضترورة ، فإلى جانبهاوتنفيذ الاختبارات عدادخصوصاً عند ا 

م الكامتل للمُعل ِّمتين المُنفتذين  علينا أا لا نبتعد عتن ستير المنهتا  ومحتتواه، با ضتافة إلتى التتَّفه 
بعتتد إنجازهتتا، ونُضتتيف لتتذلك عتتدم تتتوف ر  نا  عتتادة عتتدد متتن الاختبتتاراتاضتتطرَّ  ، وهتتو متتالهتتا

جتتتاجيَّ شتتتبكات تقييميَّتتتة ل تتتلمُنتتتت  الكتتتتابي الحِّ رات المُعتمتتتدة فتتتي منتتتاه  ، وحتَّتتتى المعتتتايير والمؤش ِّ
ة تتميَّز بالعموميَّة،  جاجيَّة خصوصياتها ةلكفاافي حين لالمادَّ  .الحِّ
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، ثتمَّ لكتل ِّ متن ستاعدنا متن قريتب  ل والآخر في إنجاز هذا البحث للََّّ عزَّ وجتلَّ والفضل اةوَّ
تتتتتكر والعرفتتتتتاا، ونختتتتتص  متتتتتنهم بتتتتتدااً اةستتتتتتاذ المشتتتتترف  حفيظتتتتتة "أو بعيتتتتتد، فلهتتتتتم منَّتتتتتا كتتتتتلَّ الش 

، لرعايتهتتا هتتذا العمتتل، فلهتتا كتتل  التَّقتتدير والاحتتترام، ثتتمَّ أستتاتذة الل غتتة العرهيَّتتة ولدابهتتا "تتتازروتي
ين صتالح"و" ديتد  صتالح"بثانويتَي  ونتمنَّتى . ، الَّتذين كتاا تجتاوههم بشتكل جتد  إيجتابي"بتدر التد ِّ

 كتل  فيتد ل غتة العرهيَّتة، وأا يلبنة جديدة تُضاف إلى مكتبتة بحتوث تعليميَّتة الأا يكوا هذا العمل 
 .من اطَّلع عليه

داد من المولى عزَّ وجلَّ   .وأخيراً أسأل التَّوفيق والسَّ
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ليس بالظَّاهرة الفكريَّة الجديدة،  ظهرت النَّظريات اةولى في الحِّجا  في صقل ِّية، فهو
حيث تمتد  جذوره إلى الحضارة اليونانيَّة، ثمَّ العرهيَّة ا سلاميَّة، ليُعاني الدَّر  الحِّجاجي  في 

ياق الغرهي بعد ذلك حالة من الر كود على امتداد م من )ا يقر  من خمسة عشر قرناً الس ِّ
، كاا اهتمام الباحثين فيها منصرفاً (حوالي القرا الثَّاني الميلاد  إلى حدود عصر النَّهضة

جاجيَّة  كليَّة واةسلوهيَّة، مع إهمال واضح للفعاليَّة الحِّ إلى دراسة الجوانب البلاغيَّة الشَّ
جاجيَّ . الاستدلاليَّة هاتها كما أاَّ شيوع اةساليب الحِّ ة في المدار  ا سلاميَّة بمختلف توج 

علم خا  يهتم  بدراسة الحِّجا   بظهورواختصاصاتها كعلم الكلام والفقه واةصول، تو َِّ  
جاجيَّة، إلاَّ أاَّ اةساليب . تمثَّل في علم الجدل والمناظرة كما عُدَّت البلاغة العرهيَّة بلاغة حِّ
جاجيَّة فيها أهُمل  بعد أا بَ   .لُغ  ونَضُج الحِّ

ياسيَّة والثَّقافيَّة والاجتماعيَّة  ومع تشع ب الحياة المُعاصرة في مُختلف المجالات، الس ِّ
ة،  يمُقراطيات الحديثة بأشكال عدَّ ر الحُر ِّيات العامَّة والد ِّ ينيَّة والاقتصاديَّة، وتطو  والفكريَّة والد ِّ

ا قناع وسيلة للتَّعبير عن الرَّأ ، وحمل فن يتَّخذ من /كاا لزاماً مواكبة كُل ِّ ذلك، بعلم
الآخرين على ا ذعاا إليه دوا إكراه، فأعيد الاعتبار للحِّجا  في حُلَّة جديدة تناسب الحياة 

 .المُعاصرة
 جا ؟فما هي جذوره الَّتي ساعدت على بناا نظريَّة متكاملة في الحِّ 

جا  في البلاغة الجديدةوكيف يتم    ؟بناا الحِّ
جا  وتقنياتهل وفيم تتمثَّ   ؟لليات الحِّ
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 :الحِجاج مفهوم ــــ 1
ر حضوره في  الحِّجا  مصطلح قديم يضر  بجذوره في أقدم الحضارات، وهو ما يُفس ِّ

ومن ذلك نجد في المعاجم . المعاجم والقواميس قديمها وحديثها، وهمعاا  تأخذ أشكالًا مختلفة
 :العرهيَّة، أاَّ 

حا بمعنى القصد والقديأتي  الحَج   ورجل مَحْجوٌ ، . القصد: الحَ   »: وم؛ كما جاا في الص ِّ
والكلام نفسه لابن منظور . 1«وقد حَ َّ بنو فلاا  فلاناً، إذا أطالوا الاختلاف إليه. أ  مقصود

ه»: في لساا العر ، ويزيد ه يَحُج  مَ؛ وحَجَّ وحَجَجُْ  فلاناً . قصده: اً حَج حَ َّ إِّلينا فلااٌ أَ  قَدِّ
ل . 2«أَ  مقصود ورجلٌ محجو ٌ . تُه أَ  قصدتهواعتَمَدْ  ولعلَّ هذا يكوا المعنى اةصلي اةوَّ

ة حَجََ ، لذا نجد ابن منظور ينسب للأزهر  قولًا في ذلك إِّنما »: ال ذ  استعمل  فيه ماد 
ةم ِّ سُ  ه ، بما يدُل  على أا  المقصد والمسلك كاا اةصل، ومن3«قتصدةَنها تُحَ   أَ  تُ  ي  حُجَّ

، أ  قصد البي  الحرام ةداا مناسك تعب ديَّة  .استُعمل  لتدُلَّ على شعيرة الح  ِّ
؛  لحَج  وا ؛ معناه لَ َّ فَغَلَبَ : ومن أَمثال العر »أيضاً بمعنى الغَلَبة والظ هور بالحُجَ ِّ  لَ َّ فَحَ َّ

ه ه بحُجَجِّ ةً حتَّ : قاليُ . مَنْ لاجَّ جاجاً ومُحاجَّ ه حِّ حَجَجْتُه أَ  غَلَبْتُه بالحُجَ ِّ  ىحاجَجْتُه أُحاج 
هُ  إِّا يَخْرُْ  وأَنا فيكم فأَنا: جالوفي حديث الدَّ  )...(، تي أَدْلَيُْ  بهاال   يجُه أَ  مُحاج  حَجِّ

ة عليه  .4«ومُغالِّبُه بإِّظهار الحُجَّ
ه؛ بمعنى الجدال والتَّخاصم، حاج  والحِجاج والتَّ  جاجاً  وحاجَّ ةً وحِّ ةَ نازعه ا: مُحاجَّ  .5لحُجَّ

ةُ  ليل ،6البُرهاا: والحُجَّ ة ما دُوفِّعَ به الخصم؛ وقال»: ؛ وقيلوالدَّ ة الوجه : اةَزهر   الحُجَّ الحُجَّ
 .7«يكوا به الظَّفَرُ عند الخصومةذ  الَّ 

                                                           

دار العلم  ،ارأحمد عبد الغفور عطَّ  :تح ،ةغة وصحا  العرهيَّ حا  تا  الل  الص ِّ ، اد الجوهر  حمَّ  أبو نصر إسماعيل بن( 1)
ة 9110 ،4، لبناا، طبيروت ،للملايين  .(     )، مادَّ

أمين محمَّد عبد الوها  ومحمَّد  :، تصحيحالعر  ، لسااين بن مكرمد بن جلال الد ِّ محمَّ  أبو الفضل ابن منظور( 2)
اد ة 9111 ،2، لبناا، طبيروت إحياا الت راث العرهي،دار  ق العبيد ،الصَّ  .(     )، مادَّ

ابق، المرجع ين بن مكرمد بن جلال الد ِّ محمَّ  أبو الفضل ابن منظور (3) ة السَّ  .(     )، مادَّ
ة المرجع نفسه( 4)  .(     )، مادَّ
ة المرجع نفسه ،ينظر( 5)  .(     )، مادَّ
ة  ،ةغة وصحا  العرهيَّ حا  تا  الل  الص ِّ ، اد الجوهر  ر إسماعيل بن حمَّ أبو نص ،يُنظر( 6)  .(     )مادَّ
ة  ،العر  ، لسااين بن مكرمد بن جلال الد ِّ حمَّ مُ  أبو الفضل ابن منظور( 7)  .(     )مادَّ
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ة حَجََ  في المعاجم العرهيَّة، جاات تصريفاتها بمعاا  متنو ِّعة، أبرزها القصد : وعليه، فمادَّ
، الجدال والتَّخاصم، والقدوم، شعيرة ، الغَلَبة والظ هور بالحُجَ ِّ ةالبُرهاا و  الح  ِّ  .الحُجَّ

ذت "argument" كلمةأمَّا عند الغر ، ف  حيث، ""arguere تيني  اللاَّ  الفعل من» أُخِّ
 ويعنيargues" " إغريقي جذر من بدورها وهي. ظاهراً  ،لامعاً  ،واضحاً  ياالشَّ  جعل تعني
 .1«لامعاً  اً أبيض
، لا تخر  متقارهة تحمل معاني "argument": ، نجد كلمةحديثةالة ي القواميس الغرهيَّ فو 

 ةعدَّ  إلى تشير مثلًا، ةالفرنسيَّ  غةالل   فيبمعناه الاصطلاحي؛ ف في مجملها عن مجال الحِّجا 
 ،  :، ما يلي"le Robert" روبير قامو حسب ها أبرز معاا 

 .ج الحُ  باستعمال القيام تتتتت
 .نتيجة واحدة تحقيق تستهدف تيال   ج الحُ  من جموعةم تتتتت
 . نةعيَّ مُ  مناقشة في بها الاعترات أو ج الحُ  استعمال فن   تتتتت
 .2ج حُ  بواسطة اعترات عن فاعالد ِّ  تتتتت

 ربر ِّ أو تُ  لعل ِّ تُ  تيال   ةجَّ الحُ »: هو جا الحِّ ف ،Cambrigeكامبردج  قامو  فيأم ا 
ة "ةجَّ الحُ "فعُر ِّف الحِّجا  بأحد عناصره  .3«ام لفكرة أو معارضتك مساندتك ، وا تياا بالحُجَّ

جا   .للتَّبرير والتَّعليل هو الحِّ
جا وارتبط  ه في نَّ إلاَّ إب عنهما، بالجدل والخطابة وما تشعَّ  اقدماال في اصطلا  الحِّ

 رت استعمالاته والحاجة إليه، ةغراتتطوَّ  ،ر أشكال الحياةالعصر الحديث ومع تطو  
ا تزخر به ة وغيرها ممَّ ة ودينيَّ ة وتعليميَّ ة، واقتصاديَّ ة إلى سياسيَّ ة إلى دعائيَّ عة من قانونيَّ متنو ِّ 

تي اندمج  فيها المجتمعات بفعل العولمة المفروضة بشكل أو بآخر، الحياة المعاصرة، الَّ 
العقدين  صال فيتي فتحتها تكنولوجيا ا علام والات ِّ خصوصاً مع اةبوا  الجديدة الَّ 

على » L'argumentationوأُطلق لفظ الحِّجا  . ، حيث صار للحِّجا  نظريَّة مستقلَّةاةخيرين
ة أيضاً   .4«العلم وموضوعه، أ   على النَّظريَّة وعلى المحاجَّ

                                                           

جا ،( 1) ار العرهيَّة للكتا ، تونس،  عبد الرزَّاق بن ور، جدل حول الخطابة والحِّ  .32.  ،3002الدَّ
 (2) Le grand Robert, Dictionnaire de la langue français, 1er rédaction, Paris, 1989, p.535. 
(3)  Cambrige Advenced Learners: dictionary, Cambrdge University Press, 2nd pub, 2004, 

p.56. 
 .92.،  3099، 9للنَّشر والتَّوزيع، تونس، طعبد الله صولة، في نظريَّة الحِّجا  دراسات وتطبيقات، مسكيلياني  (4)
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ا قناع معنى ها في كل    شتركاهات، وإا ة توج  عَرف اصطلا  الحِّجا  بذلك أيضاً عدَّ 
 الخطا ، كالخطابة،: ي، فللحِّجا  استعمالات ومرجعيات متباينةأثير على المُتلق ِّ والتَّ 

: د  معناه ووظائفه ضمن مجالحُ تَ وهي الَّتي ، ...عليم الفلسفة، المنطق، التَّ  القضاا،
جا  تتنوَّ  كما أاَّ . ة أو الفلسفة والمنطق والقانوا داوليَّ سانيات أو التَّ الل ِّ  ع من صريح مظاهر الحِّ

ه إلى وجود تعريفات بوجوه ى ذلك كل  أدَّ  وقد ،1غة المكتوهة إلى المنطوقةإلى ضمني، ومن الل  
 :مختلفة، نذكر منها

: ، هو(Lucie Olbrechts-Tyteca)وتيتيكاه  (Chaim Perleman)الحِّجا  عند بيرلماا 
حوار من أجل حصول وفاق بين اةطراف المتحاورة، ومن أجل حصول التَّسليم برأ  »

معقول اللَّذين يطبعاا الخطابة عادة، وهعيداً عن الالتزام  الآخر بعيداً عن الاعتباطيَّة واللاَّ
جا  عكس العنف بكل ِّ . والاضطرار اللَّذين يطبعاا الجدل ومعنى ذلك كُل ِّه أاَّ الحِّ

يضعاا الحِّجا  ضمن دائرة الحوار الَّتي تتطلَّب طرفين، ( بيرلماا وتيتيكاه)فهما  .2«مظاهره
جا  واستعمَلا لفظ ة الحوار لاستبعاده عن مجالي الجدل والخطابة، ولذلك اشترطا في الحِّ

 :وحدوث ا قناع، أا يكوا هذا الحوار في إطار
ه العقلي المنطقي   تتتتت المعقول؛ أ  في حدود ما يقبله العقل ويُذعن إليه، وهذا يُبرز التَّوجٌّ

، النَّات  عن الاعتباطيَّة، حتَّى يتمَّ التَّسليم  لحِّجاجه، لذلك فهو يبتعد عن المُحتمل والشك ِّ
 .والتَّوافق باقتناع، لا بإقناع

د بنظام  ه معيَّن، مُحدَّ تتتتت الحُر ِّية؛ فلا يُلزم أو يَضطر  أحد الطَّرفين الطَّرف الآخر بحكم أو توج 
 .طبيعي مُعطى سلفاً، بل يُترك للجميع حر ِّية الاختيار بما يوافق الفكر والعقل

ه الفلسفي ا ولطه عبد للحِّجا  قريب من  لمنطقي أيضاً، تعريفالرَّحماا صاحب التَّوج 
ه إلى الغير  فهامه دعوى مخصوصة يحق  له »: بت عنده دَّ حُ إذ ، هذا كُل  منطوق به مُوجَّ

؛ فالمُتلق ِّي له حق  الاعترات، وليس عليه التَّسليم وا ذعاا، إلاَّ أاَّ هذا 3«الاعترات عليها
                                                           

جا "أعرا   حبيب ،ينظر( 1) جاجي والاستدلال الحِّ ، 2001سبتمبر ،30المجلَّد ،1العدد الفكر، عالم مجلَّةفي  ،"الحِّ
 .97،12. 
 .93.عبد الله صولة، في نظريَّة الحِّجا  دراسات وتطبيقات،  ( 2)
ار البيضاا، المغر ، ططه عبد الرَّحماا، الل ِّساا والميزا (3) ، 9112، 9ا أو التَّكوثر العقلي، المركز الثَّقافي العرهي، الدَّ

 .332. 
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عريف لا يضع شروطاً للحِّجا  كما وضعها بيرلماا، إنَّما يُشترط عند طه عبد الرَّحماا التَّ 
ده العلاقة الاستدلاليَّة بينهما عاا وحق  الاعترات، أ  أاَّ الحِّجا  تُحد ِّ  .وجود الاد ِّ

جا  يجب أا يتمَّ بالل   ابقين نجد تعريفاً لخر يُرك ِّز على أاَّ الحِّ غة، وهخلاف التَّعريفين السَّ
الحِّجا  هو توجيه الخطا  إلى متلق  ما ةجل تعديل رأيه أو »: فيه وهو لمحمَّد الولي، يقول

طا  . 1«وهو لا يقوم إلاَّ بالكلام المتأل ِّف من معجم الل غة الطَّبيعية. سلوكه أو هما معاً  فالخِّ
ل الل غة لا غير، و خرى، غير الل غة، ليس التَّأثير في ا نساا بأداة أ»الحِّجاجي  يجب أا يتوسَّ

بعيدة كلَّ البعد »عنده، ثُمَّ إاَّ هذه الل غة يجب أا تكوا طبيعيَّة، غير مصنوعة،  2«حجاجاً 
، فلغة ا نساا العادية هي وسيلة الحِّجا ، ةنَّها تبتعد به عن 3«عن تلك المعتمدة في العلم

ابقينالارتباط بالوسائل العقليَّة المنطقيَّة الواردة في التَّعر   .يفين السَّ
البحث من خلال الل غة عن الطَّرائق الكفيلة »: ، هوعبد الجبَّار أبو بكروالحِّجا  عند 

ها  بإقناع المبلَّغ له، والتَّأثير عليه ليستجيب إلى فعل أو سلوك ما، لهذا يُعَد  بناا المعرفة موجَّ
ه هادف للإقناع، نتيجة ارت4«إلى الآخر جا  موجَّ باطه بالقضايا والمسائل محل  ، وةاَّ الحِّ

وريَّة  ور ، فتمايز الل غة الص  الخلاف، بعكس البرهاا، لم يكن للغته أا تستجب للبناا الص 
 .5عن الل غة الطَّبيعيَّة، يترتَّب عليه تمايز الحِّجا  عن البُرهاا

د متن ينحتى با جتا  ليُعر ِّفته متن ولمَّا كان  وظيفة الل غة تواصليَّة بالدَّرجة اةولى، فقد وُجِّ لحِّ
 إنستتاني، نشتتاط» :هبأنَّتت ،(Philippe Breton) وتتتوا ر فيليتتب ب فتهعرَّ جهتة التَّواصتتل والتَّتتداول، ف

 أو مستتتمع أو شتتخص، إقنتتاع إلتتى ويهتتدف عتتة،متنو ِّ  ووستتائل دةً،متعتتد ِّ  ةً تواصتتليَّ  أوضتتاعاً  ختتذيتَّ 

                                                           

مجلَّة عالم الفكر، المجلس الوطني للثَّقافة في ، "مدخل إلى حِّجا  أفلاطوا وأرسطو وشايم بيرلماا"محمَّد الولي ( 1)
 .99.،  3099، 40، المجلَّد 3والفنوا والآدا ، الكوي ، عدد

 .93.المرجع نفسه،  ( 2)
 .92.المرجع نفسه،   (3)
جا  الفلسفي وإشكاليَّة المشترك اللَّفظي"عبد الجبَّار أبو بكر ( 4) جا  مفهومه ومجالاته  في، "الحِّ دراسات نظريَّة )كتا  الحِّ

، 9،  3090، 9، طحافظ إسماعيلي علو ، عالم الكتب الحديث، إرهد، اةردا: ، إشراف(وتطبيقيَّة في البلاغة الجديدة
 .404. 
فحة نفسها( 5)  .يُنظر، المرجع نفسه، الصَّ
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وأشتتتتكال التَّواصتتتتل فكتتتتل  صتتتتوَر  .1«متتتتا رأ  فتتتتي مشتتتتاركة أو متتتتا، موقتتتتف يبتبن ِّتتتت متتتتا، جمهتتتتور
ا نساني تنبني على الحِّجا ، سوااً كاا مباشراً بتين طترفين يشتتركاا فتي الزَّمتاا والمكتاا، أو 
متتاا والمكتتاا، لتتتدخُل علتتى الختتط ِّ قنتتوات ووستتائل أختترى كالكتابتتة  غيتتر ذلتتك عنتتد اختتتلاف الزَّ

جتتا  . ت ِّصتالوا ذاعتة والت ِّلفتاز، أو غيرهتا ممَّتا استتجدَّ متتن تكنولوجيتات ا عتلام والا كمتا أاَّ الحِّ
 .قد يُستهدف به شخص واحد أو أكثر من ذلك، كأا يكوا جمهوراً من المستمعين

ثمَّ وُجدَ من الباحثين من حاول الجمع بين التَّعريفات المُختلفة، بإيراد ما هو متَّفق عليه، 
التَّعريفات تتَّفِّق على  أنَّه بالرَّغم من كل ِّ الاختلافات، فإاَّ هذهحافظ إسماعيلي علو ، فيقول 
تي تقصد إلى ه طائفة من تقنيات الخطا  الَّ جا  هو بذل الجهد لغاية ا قناع، إنَّ الحِّ »: أاَّ 

ت عليهم أو إلى زيادة درجة تلك الاستمالة، وعلى عرَ تي تُ ين إلى القضايا الَّ استمالة المتلق ِّ 
قريبي والخلافي ل والممكن والتَّ جا  هو المحتمبيعي أا يكوا مجال الحِّ هذا اةسا  من الطَّ 

تي تنزع منزعاً تأثيرياً لا أنماط الخطا  الَّ  ر في كل ِّ جا  يحضُ الحِّ ف .2«دؤكَّ ع وغير المُ توقَّ والمُ 
قاش مفتوحاً أمام الن ِّ  يظل  فأ ، فاعل والاختلاف في الرَّ بنى على التَّ يقين فيه ولا إلزام، ويُ 

 .3قويموالتَّ 
التَّعليم الثَّانو ، أين  الل غة العرهيَّة وكتبها في ، هو ما تتبنَّاه مناه التَّعريف الجامعلعلَّ و 

د أاَّ القصد من  ، يالمتلق ِّ  لدى وجوده فترتيُ  اعتقاد تغيير» :هو، جاجيالحِ  صالنَّ يتردَّ
 أو للقارئ  أاَّ  إِّ مبد من صالنَّ  في جا الحِّ  ينطلق كما. اةصح   هأنَّ  لرسِّ المُ  عتقديَ  لخر باعتقاد
 ا قناع إلى هايةالن ِّ  في ويهدف. الكلام موضوع أو المطروحة ةالقضيَّ  حول رأياً  امعالسَّ 

 لدعم مالمقدَّ  عليلالتَّ  أو الفكرة هي ةجَّ الحُ  إاَّ  ؛وعموماً . والبرهاا ليلالدَّ  أوجه ختلفمُ  باعتماد
ص النَّ ناه  والكتب على أاَّ كما تؤك ِّد هذه الم. 4«القارئ  أو امعالسَّ  إقناع ةيَّ نِّ بِّ  أ الرَّ  أو القول
، صو ركيز عليها في انتقاا الن  التَّ  تي تمَّ صو  الَّ فسير  من أنماط الن  ص التَّ والنَّ  جاجي  الحِّ 

ر  ة في سلوك صو  من شأنهما أا يغرسا نزعة عقليَّ مطين من الن  هذين النَّ » أاَّ بمبر ِّ

                                                           

(9)  Voir: Philippe BRETON: L’argumentation dans la communication, Edition du Casbah, 

Alger, Janvier 1998, p.3. 

جا  مفهومه ومجالاته،  ( 2)  .4.،  9حافظ إسماعيلي علو ، الحِّ
فحة نفسها، نفسهالمرجع  ،يُنظر( 3)  .الصَّ
نة الثَّالثة ثانو ، الجزائر، ( 4)  .99.،  3002وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، الوثيقة المرافقة لمنها  السَّ
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، فالحِّجا  ذو بعد عقلي 1«اةنماط ةمين وفي طريقة تفكيرهم ولكن دوا إهمال لبقيَّ المتعل ِّ 
دليل والاستدلال وا قناع وهي معطيات وليدة قرين التَّ »: ينم ِّي ملكة التَّفكير النَّاقد، ولذلك فهو

ه مفهوم الحِّجا  في هذه المناه 2«العقل  .، وهي مساواة تبي ِّن توج 
ليل والبرهاا، وكل  ذلك بحسب فكل  اعتقاد يتطلَّب إقناعاً، والَّذ  يحتا  استدلالًا يعتمد الدَّ 

ة الاعتقاد أو بطلانه،  اعمة  ثبات صحَّ ة مثلاةومن هذه المناه  هو من قبيل الحُج  الدَّ
م الوثيقة المُرافقة نموذجاً يتناول هذا المفهوم للحِّجا  الَّتي يمكن أا يتَّضح من خلالها ، تُقد ِّ

 :، حيث يُمكن عرضه، كما يلي"التَّدخين"موضوع 
 .مضر دخينالتَّ  على ا قبال (:الاعتقاد) خبر  ال منصو تتت التت
 ؛خيمة و عواقبه ةاَّ (: ا قناع) الممكنة ج الحُ تتتتت 
 بيتسبَّ  ذ الَّ  اةمر ،تهمصحَّ  ويؤذوا  طائلة أموالاً  ينفقوا  حيث: نوا يدخ ِّ  ذينالَّ  إلى سبةبالن ِّ  تتتت
 . ئةر ِّ ال سرطاا متهامقد ِّ  في ،خطيرة بأمرات إصابتهم في
 سبةبالن ِّ  وأخيراً  ،ةبغيَّ التَّ  برائحتهم إزعاجاً  لهم بوا يسب ِّ  حيث :بهم يحيطوا  ذينالَّ  إلى سبةبالن ِّ  تتتت

 . 3دخينالتَّ  بفعل المرتبطة اةمرات نفقات ليتحمَّ  ذ الَّ  هكل ِّ  المجتمع إلى
 بطلاا أو يتلق ِّ  على جاجًاحِّ  لتشك ِّ  قد مةالمنظَّ  ج الحُ  من مجموعة»: يتَّضح، أاَّ  وهكذا
 تناقض لا منسجمة جا الحِّ  مظاهر تكوا  أا يجب ،ا قناع سبيل وفي. سبقاً مُ  مةالمقدَّ  الفكرة
 .4«يتهاأهم ِّ  حسب بةومرتَّ  بينها

جاجيَّة، والتَّعامل معها خصوصاً لتمييزها  كل يتم  توجيه الحِّجا ، والن صو  الحِّ وههذا الشَّ
يل تنمية هذه الملكة لدى المتعل ِّمين واستثمارها في جوانب عن الن صو  التَّفسيريَّة، في سب

 .أخرى، ممَّا سنتتبَّعه في الجزا التَّطبيقي
 

                                                           

نة اةولى من التَّعليم الثَّانو  حسين شلوف ولخروا ( 1) هة، السَّ جذع ، المشو ِّق في اةد  والن صو  والمطالعة الموجَّ
يواا الوطني للمطبوعات المدرسيَّة، ط  مشترك لدا ،  .02.،  3002الد ِّ

 .04.المرجع نفسه ،  ( 2)
نة الثَّالثة ثانو ،   ،يُنظر( 3)  .02.وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، الوثيقة المرافقة لمنها  السَّ
 .99. . ثانو   الثةالثَّ  نةالسَّ  لمنها  المرافقة الوثيقة ،للمناه  ةالوطنيَّ  جنةاللَّ ، ةالوطنيَّ  ةرهيَّ التَّ  وزارة( 4)
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 :ــــ الحِجاج في البلاغة القديمة 2
وافع والبيئات الَّتي نشأَ فيها،  جَا ِّ العودة إلى جذوره وأهم  العوامل والدَّ يُلزمنا البحث في الحِّ

رِّه، والعلوم الَّتي استإِّضافة إلى تحديد مراحل تط لعلَّ ذلك يرشدنا ةنجع سُبل . منها فادو 
 .استثماره في حياتنا المعاصرة

 :ـــــ الحِجاج في البلاغة اليونانيَّة 1ــــ  2

لية تتبنَّى خطاباً عقلياً لفظياً، أدواته الحُجَُ   ظهرت الخَطابة في شكل فلسفة أوَّ
في وق  ساد فيه لدى اليوناا خطا  الاعتقاد اةسطور  والاستدلالات العقليَّة الكلاميَّة، 

ر ولا يقنع، بل يُتَخيَّل وينغر  في الوجداا والمشاعر الفرديَّة والاجتماعيَّة،  الَّذ  لا يفس ِّ
يني،  ،1ليصير اعتقاداً لا يجوز التَّشكيك فيه فكاا الانتقال من المُعتَقد المُتخيَّل، ذ  البُعد الد ِّ

 .تدلالي العقلي، ذ  البعد العلمي المنطقيإلى المعتقد الاس
الَّذ  كتب وقتها »، (Corax)ارتبط هذا التَّأسيس الجديد للخطابة باسم اليوناني كوراكس 

. 2«، صار اةسا  الَّذ  بنى عليه كل  الخطباا من بعده(مفقود منذ ذلك الوق ) كُتي ِّباً 
، للأشخا  الَّذين سيتواجهوا أمام وأكثر من اعتمد عليه هم كُتَّا  الخُطب والمرافعات

فاع بلسانيهما أمام القُضاة  القضاا، أين يجب على المُدَّعي والمتَّهم الحضور شخصياً والد ِّ
عبي ِّين، وكاا تقدير شرعيَّة قضاياهم يعتمد على ذلك ومن هنا أصبح  . والمحلَّفين الشَّ

تلكوا فنونها وهرعوا فيها، والَّذين لُق ِّبوا فناً، يُدَرَّ  ويُلَقَّن من معل ِّمين ام/علماً : الخطابة
فسطائي ِّين، وذلك مقابل أجور قد يكوا مبالغ  .فيها في كثير من اةحياا اً بالس 

ر  فسطائي ِّين، الَّذين يمث ِّلوا الحلقة اةولى في التَّطو  ويُعتبر كوراكس أبرز أعلام الس 
نهم يمث ِّلوا المرحلة التَّمهيديَّة لميلاد إو لنقل الابستيمولوجي الَّذ  عرفته البلاغة اليونانيَّة، أ

فسطائي وا . الر ِّيطوريَّة اليونانيَّة ظهر في العالم ا غريقي وقَوَِّ  بأثينا في " تيَّار فكر  "والس 
فسطة وتُعرَّف. القرا الخامس قبل الميلاد الحكمة القوليَّة الَّتي يتعيَّن »بأنَّها نوع من  السَّ

                                                           

جاجي"ينظر، الحبيب أعرا  ( 1) جا  والاستدلال الحِّ جا  مفهومه ومجالاته، ف"عناصر استقصاا نظر   الحِّ ، ي كتا  الحِّ
 9  ،.244. 
جا ، ( 2) الملك عبد العزيز،  محمد صالح ناحي الغامد ، مطابع جامعة: ترفيليب بروتوا وجيل جوتييه، تاريخ نظريات الحِّ

عوديَّة،  ة، المملكة العرهيَّة الس   .30. ، 3099، 9طجدَّ
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ل . في اليونانيَّة هو الحكيم أو معل ِّم الحكمة Sophosو. هاتلقينها وتدريس وذلك قبل أا تتحوَّ
وقد . 1«هذه الكلمة لاحقاً لتكتسب معنى قدحياً تح  تأثير النَّقد اةفلاطوني واةرسطي

فسطائي ِّين اةوائل نفر كبير، نذكر منهم تيسيا   جوريا  وهروتاغورا  و اشتهر من الس 
 .إلخ ...و  وهيبيا  وكريتيا  وهروديكو  وتراديماخ

فسطائي ِّين تتتت كما نجدها في مؤلَّفات أفلاطوا  ويتَّضح من خلال قرااة مُحاورات الس 
وأرسطو تتتتت رؤيتهم للحِّجا ، وكيفية ممارستهم له، وتصو رهم لسلطة القول وعلاقته بالوجود 

ار والنَّافع، ولعلاقة ا نساا با نساا في ا قد ألَّف  بروتاغوراسفنجد  ؛لمدينةوالمعرفة والضَّ
، وكاا منهجه فيها أا "اةقاويل المُتقابلة"أ  ( Antilogies)مجموعة من المقالات تعرف بت 

يأتي بالرَّأ ، ثمَّ يحت   له مَرَّة ويحت   لمقابله مَرَّة أخرى، أ  أنَّه يختار قضيَّة تكوا موضع 
يقوم بعد ذلك بدحضها باستعمال حُج  تدعم ما نقاش، ثمَّ يأتي بالحُج  الموافِّقة لها، ل

وهذه المُمارسة قد تدفع بصاحبها عند الغلو  فيها إلى تجاوز مبدأ التَّناقض . يناقضها
(Principe de Contradiction ) ل في الفكر والقول حسب أرسطو، لكنَّ ما وهو المبدأ اةوَّ

رهم للنَّافع ر مذهبهم هذا في الحِّجا ، هو تصو  ، حيث لم يرهطوه بالخير، بل علَّقوه باللذَّة يفس ِّ
تتتتت حسب ما ذكر أفلاطوا تتتتت لذَّة الاستهواا بالن ِّسبة إلى المقول إليه، ولذَّة النَّفع بالن ِّسبة إلى 

وهذلك يتم  توجيه الحِّجا  بحسب النَّفع الَّذ  يقصد إليه المُحا ، لا بحسب الخير . القائل
 .2إلى الحقيقة المُفترضة والبحث عن اةصو  للوصول

ياق يتنزَّل مذهب   Le" )المحتمل"في استغلال ( م.ق 4القرا ) كوراكسوفي هذا الس ِّ
vraisemblade ) م ، فقد أُثِّرَ عنه أنَّه قدَّ وتوجيه الحِّجا  بحسب النَّفع ال ذ  يقصد إليه المُحا  

ب»: ، قال فيها3لتلاميذه نصيحة أضح  منهجاً في الحجا  فاع في قضيَّة تَعد  إا انتُدِّ   للد ِّ
إنَّه من غير المحتمل لضعف بنيته أا يكوا هو : بالعنف وكاا مُوَك ِّلك ضعيف البنية، فقل

ه في الظ اهر، فقل إنَّه : البادئ بالظ لم، فإذا كاا مُوَك ِّلك قو   البنية وكان  القرائن جميعاً ضدَّ

                                                           

ه التَّداولي الجدلي"رشيد الر اضي ( 1) فسطات في المنطقيات المعاصرة التَّوج  ، في كتا  الحِّجا  مفهومه ومجالاته، "السَّ
 9  ،.422. 
جا  عند أرسطو، في كتا  أهم  ن( 2) جا  في الت قاليد الغرهيَّة من أرسطو إلى اليوم، ينظر، هشام الر يفي، الحِّ ظريات الحِّ

 .20.إشراف حم اد  صم ود، المطبعة الر سمية للجمهوريَّة الت ونسيَّة، دط، دت،  
فحة نفسها( 3)  .ينظر، المرجع نفسه، الصَّ
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ر أنَّه المعتد  إ لى حد ِّ أنَّه من غير المحتمل أا يكوا فعلًا كاا من المحتمل جداً أا يُتَصوَّ
فسطائي ِّين لا البحث عن الحقيقة وعدالة . 1«كذلك وهو ما يُظهر أاَّ منطلق الحِّجا  عند الس 

رها نحن، بل  ظواهر القضيَّة المعروضة أمامهم، ليتقصوا من خلالها  عنالقضيَّة، كما نتصوَّ
فالمُداا عندهم أياً كاا وجب أا يُحاجََ  له  الحُج  المُناسبة للحقيقة المُفترضة عندهم،

عاا، ومن ثم  البحث عن حُج  تُبطله ة الاد ِّ  ولذلك يعر ِّف البعض. بالتَّشكيك في صحَّ
فسطة، بأنَّها استدلال يقوم على التَّضليل، يتميَّز بصعوهة دحضه وهخدمته أهواا »: السَّ
فسطائي ِّين، ويرُد  نظريَّتهم وهو ما جعل سقراط وأفلاطوا يثو . 2«ومصالح المتكل ِّم ر على الس 

 .في الحِّجا  ونظريَّات المعرفة عموماً عندهم
، وإقناع يعتمد (Science)إقناع يعتمد العلم : صنَّف أفلاطوا ا قناع في نوعينو 
فسطائيَّة موضوعاً لها تتتتت وهو (Opinion)الظن   كل الثَّاني هو الَّذ  اعتمدته الخطابة الس  ، والشَّ

جداً، فقد قال في  اً محتقر  راً أرسطو تتتتت واعتبره أفلاطوا أم موضوع الخطابة عموماً حسب
لاع »(: محاورة سقراط مع فيدرو )محاورات فيدر  أجرُؤُ على القول بأنَّك مطَّلع تمام الاط ِّ

ألا . وهعدُ فإاَّ بحوزتنا شيئاً واحداً أكثر يجب أا نسأله. على نظري ات تيسيا  بشكل كامل
ويقصد  ،3«يعر ِّف هو اةرجح أو المحتمل على أنَّه ذلك الَّذ  تؤمن به اةكثرية من النَّا ؟

بذلك المشهورات ال تي طَغ  على اعتقاد عام ة الن ا ، لذا نجده يقيم خطابته على أركاا 
 :4ثلاثة، هي

كن  .من صناعة الخطابة" المحتمل"و( أو المشهورات" )الظن  "إقصاا  :1ـــــ الر 
كنـ مبدأ : ، ومدار هذا الر كن"أنواع اةقاويل"وما يوافقها من " أنواع الن فو "معرفة  :2ــــ الر 

امع  .التَّناسب بين القول والسَّ
كن  .يتعلَّق بضرورة مراعاة مبدأ التَّناسب في مستوى اةسلو  :3ـــــ الر 

                                                           

(1 )Reboul O: Introduction à la rhétorique .  ،20.نقلًا عن، هشام الر يفي. 
ار البيضاا، أمينة ( 2) جا  وهناا الخطا  في ضوا البلاغة الجديدة، شركة الن شر والت وزيع المدار ، الد  الد هر ، الحِّ

 .921.،  3099، 9المغر ، ط
، 2، المجل د9114ط، .شوقي داود تمراز، اةهلية للن شر والت وزيع، بيروت، د: تر ،أفلاطوا، المحاورات الكاملة( 3)

 .12. 
جا  عند أرسطو،  ينظر، هشام ال( 4)  .23،22.ر يفي، الحِّ
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دعامتين  على تعتمد تيالَّ  من الخطابة للحِّجا ، تنطلق أفلاطوا  والنَّتيجة أاَّ رؤية
فسطائي، العكس من الحِّجا  على. والخير العلم هما أساسيتيَّن، جاجاً  الَّذ  يعتبره الس  حِّ
ة، فهو يقوم على الظن ِّ واللذَّة من له أسا  لا مخادعاً   .الصحَّ

فسطة تتتتت  وخالف أرسطو أستاذه أفلاطوا تتتتت الَّذ  وضع الخطابة في مستوى واحد مع السَّ
جاجي  وميَّ  ز بين ثلاثة أجنا  من الخِّطا  الحِّ

فسطة :، هي1 فإذا ؛ الجدل، والخطابة، والسَّ
فسطة تقع من جهة المشب ه أو الظ ن والمحتمل كما يراها أفلاطوا، والجدل يقع من  كان  السَّ

جا  فكر  ينهض على ما في المناقشة من استدلال، ولا 2جهة القوَّة ، فهو طريقة في إنتا  حِّ
ائل ولا لانفعالات المجيب، أ  أنَّه فعل إبطال للقضايا باةسا  اعتبار منطق ) 3ةخلاق السَّ
ناعات، كالطب  والمنطق والر ِّياضيات  فإاَّ  ،(المحتمل الخطابة عند أرسطو تتنزَّل ضمن الص ِّ
 .وغيرها
ى ، بمعن4«قوَّة تتكلَّف ا قناع في كل ِّ واحد من اةمور المفردة» عند أرسطو الخطابة و
س على الل غة والخطا ، يحاول أحد الطَّرفين فيها أا يؤث ِّر في »أنَّها  علاقة بين طرفين تتأسَّ

ه به فعله أو يثَب ِّ  لديه اعتقاداً أو يمليه عنه أو يصنعه  الطَّرف المقابل جنساً من التَّأثير يوج ِّ
عريف ةحد ولتوضيح رؤية أرسطو للخطابة بشكل أيسر يمكن أا نستشهد بت. 5«له صنعاً 

طريقة في القول »: الباحثين يجمل ويمي ِّز بين ما سبق من تحديدات، فالخطابة هي
 .6«(الباتو )، وأداة للإمتاع والتَّأثير (الل وغو )، وفن للإقناع (ا يتو )

ويضبط أرسطو إستراتيجيَّة تتضمَّن أجزاا الكلام والمراحل اةساسيَّة في إنتا  القول، 
 :بة اةرسطية يتضمَّن جزأين رئيسيَّين، همافالكلام في الخطا

                                                           

جاجي ة"ينظر، عبد العزيز لحويدق ( 1) جا  مفهومه "اةسس الن ظري ة لبناا شبكات قرائي ة للن صو  الحِّ ، في كتا  الحِّ
 .220.،  9ومجالاته،  

 .4.  ،9141عبد الر حماا بدو ، دار القلم، بيروت، لبناا، : تح ينظر، أرسطو طاليس، الخطابة،( 2)
جا  عند أرسطو،  ( 3)  .322و 902.ينظر، هشام الر يفي، الحِّ
 .2،1.أرسطو طاليس، الخطابة،  ( 4)
مة في الخلفي ة الن ظري ة للمصطلح"حم اد  صم ود ( 5) جا  في الت قاليد الغرهي ة من أرسطو "مقد  ، في كتا ، أهم نظري ات الحِّ

 .93.إلى اليوم،  
جا  وهناا ا( 6)  .921.لخطا  في ضوا البلاغة الجديدة،  أمينة الد هر ، الحِّ
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 تحديد الموضوع الَّذ  نبحث فيه. 
  (.الحُج )البرهنة عليه 

 :ضروريَّتين عنده، هما( مرحلتين)ويتم  ذلك وفق عمليَّتين 
 .(القضيَّة)العرت للموضوع تتتتت 
 .1(الحُج )اةدلَّة  تتتتت

روريات، فالاستهلال والمناقشة بالتَّساجل أمَّا باقي العمليَّات والمراحل فليس  من الضَّ 
والت ِّكرار غير موجودة في بعض الخُطب كخُطب المحافل مثلًا، كما أاَّ الخاتمة لا تدخل 
ة القصيرة منها، والَّتي يكوا موضوعها وقضاياها  أيضاً في جميع الخُطب القضائيَّة خاصَّ

ا التَّفنيد فيرى أرسطو أنَّه من  عاً بسيطة ومحسومة، أمَّ شأا اةدلَّة، والمُساجلة ليس  إلاَّ توس 
في أدلَّة الخطيب، فهو جزاٌ منها، بينما الخطيب بهذه الوسيلة كأنَّه يبرهن على ما لا يدخل 

ويخلص . في موضوع الاستهلال والخاتمة؛ ولا غاية من وراا هذين إلاَّ التَّخفيف على الذَّاكرة
ليل، : أا يسمح به، هوأرسطو بعد ذلك إلى أاَّ أقصى ما يمكن  الاستهلال، والعرت، والدَّ

 .2والخاتمة
ر المراحل اةساسيَّة في إنتا  القول عند أرسطو، وقد رتَّبها بحسب  وعموماً يمكن تصو 

 :3تتاليها في زمن ا نشاا، على النَّحو التَّالي
ة   (:L'invention)ـــــ قسم البصر بالحُج 

تينية بت، وتُعرَ (Eurèsis)سم اها أرسطو   (.Inventio)ف في اللا 
ة وسياق وهي مرحلة البحث عن مواد الحِّجا  بحُسن التَّدبير، والتقاط المُ  ناسبة بين الحُجَّ

امع فلا يجد منفذاً إلى  بيل على السَّ الاحتجا  في صورتها المُثلى، حت ى يسد  المتكل ِّم السَّ
ة والخرو  عن دائرة فعلها، ورهَّما نق  .ضها بما يخالفها أو يُباينهااستضعاف الحُجَّ

                                                           

 .332.ينظر، أرسطو طاليس، الخطابة،  ( 1)
 .331.،  نفسهينظر، المرجع ( 2)
ذقية، : ينظر، فيليب بلانشيه، الت داولية من أوستين إلى غوفماا، تر( 3) صابر الحب اشة، دار الحوار للن شر والت وزيع، اللا 

مة في الخلفية . 939.لر يفي، الحجا  عند أرسطو،  وهشام ا. 34،32.،  3004، 9سوريا، ط وحم اد  صم ود، مقد 
 .93.الن ظرية للمصطلح،  
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 (:La disposition)ـــــ قسم التَّرتيب 
تينية بت(Taxis)سم اها أرسطو   (.Dispositio)، وتعرف في اللا 

 المقصودويتحقَّق عبر اختيار تنظيم للحُجَ ، ويوسم بكونه تنظيماً منطقياً استراتيجياً، و 
خائم  ماتفالمطالع والمقد   بالتَّنظيم عمليَّة التَّخطيط؛ مدعُوَّة إلى استمالة اةعناق وحل  الس 

امع مع الزَ   به في غمرة القضي ة د ِّ الس  فحديث عن الوقائع باعتماد  الخبرأم ا  ،وجلب وِّ
وفي  ،الإيجاز والوضوح والمحتمل: الت اريخ أو الخرافة أو المصطنع المتوَهَّم، وشروطه

إلى تحريك الجمهور والفعل  ياً سع ،الخطيبلخ ص ما انتهى إليه يأو مخار  الن ص  الخاتمة
 .في عواطفه

 (:Locution)ـــــ قسم العبارة 
تينية بت(Lexis)سمَّاها أرسطو   (.Elocutio)، وتعرف في اللاَّ

بحث عن اللَّفظ المناسب الَّذ  به توتتمث ل العبارة في اختيار اةسلو  وإيقاع الخِّطا ، و 
هن والذَّ  وهها يتغيَّر حكم الخطبة من اعتمال . اكرة إلى الوجود والفعليخر  كل  ما كاا في الذ ِّ

مستور لآراا وحُج  وقضايا إلى وجود ظاهر لا يمكن بدونه أا يحدث الالتقاا بين المتكل ِّم 
ر أا يبلغ الخطيب من المخاطَب مآرهه وأا يقضي عنده حاجته امع ولا يتيسَّ  .والس 

 (:La mémoire)ـــــ قسم الاستظهار 
تينية بت(Hypocrisis)ها أرسطو سم ا   (.Actio)، وتعرف في اللا 

وهو يخُص  عملي ة البحث عن وجهات النَّظر، وذلك بواسطة التَّصنيف ال ذ  يهدف من 
 .خلاله المتكل ِّم إلى تنظيم المقولات التَّجريبي ة المتضمَّنة سلفاً في الخطا 

 (:L'action)ـــــ قسم العمل 
فلم ا كان  الحُج  محور  والهيئات والحركات؛( intonation) وهو اختيار الت نغيمات

ناعي ة، : مدار الخطابة فقد فرَّق أرسطو بين نوعين من الحُج ، أحدهما الحُج  غير الص ِّ
ناعي ة: والث اني ناعي ةإذ يُقصد بالحُج   ؛الحُج  الص ِّ تلك الَّتي لا يكوا للخطيب  غير الصِ 

: صر فه واجتهاده، مرتبطة بأمور متقد مة، ويمث ل لها بتهي خارجة عن نطاق تفدخل فيها، 
هود، والاعترافات، والوثائق وا ثباتات، واةقوال المنتزعة عن طريق الت عذيب وغيرها  .1الش 

                                                           

 .1.ينظر، أرسطو طاليس، الخطابة،  ( 1)
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ناعي ةأم ا الحُج   فيَقصد بها، تلك ال تي تكوا من اختصا  الخطيب، وتتوق ف على  الص 
في وقتها المناسب، ويطلق عليها أرسطو تسمية مدى فطنته في استخراجها وا دلاا بها 

مها إلى ثلاثة أقسام، فيقولالت صديقات فأم ا الت صديقات ال تي نحتال لها بالكلام فإن ها » :، ويقس 
امع واستدراجه : أنواع ثلاثة فمنها ما يكوا بكيفي ة المتكل م وسمته، ومنها ما يكوا بتهيئة للس 

وهو ما يمكن أا نضعه وفق  .1«م نفسه قبل الت ثبي نحو اةمر؛ ومنها ما يكوا بالكلا
 :الت سميات اليوناني ة، كما يلي

   ا يتو(éthos :)كل  ما له علاقة بسم  الخطيب وأخلاقه. 
   الباتو(pathos :)كل  ما له علاقة بأحوال المتلق ي ومشاعره. 
   الل وغو(logos :)ا من حُج  منطقي ةكل  ما له علاقة بلغة المتكل م، وما تحمله داخله. 

مها أرسطو إلى قسمين كبيرين  :وهذه الحُج  بأنواعها الثَّلاثة، يقس 
وفيها يدر  أرسطو اةسس الن فسي ة للخطابة، وهي أسس يُمكن أا  حُجَج خُلُقي ة ذاتي ة؛

امعين : تبرُز من ناحيتين أُولاهما ما يتعل ق بخُلُق الخطيب أو شخصي ته، وثانيهما عواطف الس 
 .الباتو و  ا يتو  :أ  أن ها تشمل كلٌ من .فعالاتهموان

يفسح أرسطو لمعالجتها مجالًا أوسع من المجال ال ذ  عال   وحُجج منطقي ة موضوعي ة؛
ل ابقة، فهي تشك  مه »لب خطا  الحِّجا  المرك ب  فيه اةقيسة الذ اتية الس  من استدلال يقد 

وهناك نوعاا ممكناا فقط من (. quasi-demonstration)أرسطو فيما يشبه البرهاا 
 وهنا تتجل ى علاقة ،2«(l'enthyméme)، والقيا  المضمر (l'exemple)المثال : الاستدلال
 .بالمنطق، فجميع الخطباا لا تخر  حُجَجهم عن المَثَل والقيا  المُضمر الخطابة

( Induction)والاستقراا ( Syllogisme)القيا  : أشكال الاستدلال عنده ثلاثة وإا كان 
فالقيا  هو »، "الاتجاه"والمثال، فإن ه يجد أاَّ الفرق بين القيا  والاستقراا يكمن أساساً في 

إخرا  جزئي من كل ي، والاستقراا هو إخرا  كل ي من جزئي ات، أم ا المثال فيختلف عنهما، 
يقوم  هذلك، و 3«ويتمث ل في إخرا  الجزئي اةخفى من الجزئي اةعرف، وقد ألحقه بالاستقراا

 .المضمر عن القيا  الث لاثي المنطقي القيا مقام الاستقراا، كما يُغني  المثل
                                                           

 .90.أرسطو طاليس، الخطابة،   (1)
جا ،  ( 2)  .23.فيليب بروتوا وجيل جوتييه، تاريخ نظري ات الحِّ
جا  عند أرسطو،  ( 3)  .909.هشام الر يفي، الحِّ
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جاجيَّة اةساسيَّة في الخطابة حسب أرسطو، أم ا » ويُعَد  القيا  المضمر الوحدة الحِّ
مير الخطيب أو احتا  إلى دعم ، وا ضمار هو المُسهم في 1«المثال فيُعتَمد كلَّما أعوَز الضَّ

يَلجأ الخطيب إلى استحضاره في خُطبته ف المَثَلأم ا . اا حركة الل زوم في الحِّجا  الخطابيبن
يُسقط علاقات مستفادة سابقاً على مجال »لتعضيد القضي ة ال تي يدافع عنها، والت مثيل 

هن ينظر إلى ما يجر  أمامه من  مجهول أو يبدع علاقات جديدة من منطلق تشابه ما؛ فالذ ِّ
ابقة؛ ولا تعرف بدوا إسقاط المعروف، خلال اة ن  فيه على ضوا الخبرة الس  حكام ال تي تكو 

فيأتي بأمثلة مشابهة للقضي ة، أو يلجأ إلى وقائع تاريخي ة حدث  في  ،2«ولا وجود لذهن فارغ
ة لتقويَة رأيه والقضي ة ال تي يتبن اها  .الماضي، فيوردها حُجَّ

لة أركاا ثلاثة، هيا كان  صناعة الخطابة عند أر مَّ لو  لوغو ، إيتو ، : سطو مُحص ِّ
هادفة إلى الت عريف بالمُقنِّعات، قاصدة بناا حكم وتوجيه فعل، فإن ه يكوا بذلك قد . باتو 

د أنواع المتلق ي للخطا  في جعل من  :المتلق ي محورها الر ئيس، فحدَّ
 .يشهد الخطا ، في الحاضر متلقٍ نَظَّارتتتتت 
 .، يحكم على حدث وقع في الماضي(قاضي)احص ف متلقٍ حاكمتتتتت 
 .3، يحكم على موقف مستقبلي(رئيس الجمع) متلقٍ حاكمتتتتت 

يتَّضح مم ا سبق الدَّور البارز ال ذ  لعبته البلاغة اليونانية القديمة في الت أسيس لبناا 
ياسية  ، ال ذ  كاا له أثر فع ال في الحياة الاجتماعية والس  بالخصو  الخِّطا  الحِّجاجي 

را، فالت غي رات المتلاحقة في (المحافل العام ة والقضاا والحُكم) ، كما أن ه تأث ر بها نشأة وتطو 
وقد برز في هذه المراحل أسماا لفلاسفة . البيئة اليونانيَّة فرض  تطوير الفكر اليوناني برمَّته

تهم ظاهرة في كوراكس وسقراط وأفلاطوا وأرسطو، وال ذين كان  بصم: كبار، من أمثال
جا  الخطابي  ، ال ذ  ينبني أساساً على العرت والت عليل، فبعد تحديد (البلاغي)تطوير الحِّ

، مع وفق ما يخدم الموضوع وتنظَّمب الموضوع يتم  اختيار الحُج  المناسبة له، ثُم  ترتَّ 
 .استعمال الت عبير واةسلو  المناسب

                                                           

جا  عند أرسطو،  (1)  .922.هشام الر يفي، الحِّ
لة بين الت مثيل والاستنباط"بن اصر البعزاتي ( 2) ، في كتا  حم و النق ار ، الت حاجُ  طبيعته ومجالاته ووظائفه، مطبعة "الص 

ار البيضاا، المغر ، ط  .31.،  3002، 9الن جا  الجديدة، الد 
 .92. ينظر، أرسطو طاليس، الخطابة، ( 3)
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 ي ةـــــ الحِجَاج في البلاغة العرب 2ــــ  2

رها بمراحل، بدأت فيها على شكل مباحث  مرَّت البلاغة العرهيَّة خلال نشأتها وتطو 
مُدمجة في كتب الل غة والتَّفسير، وهي مرحلة بلاغة الرَّصد؛ لكونها ترصد المُلاحظات 

يها دوا اهتمام بنسق تنظير ، وتمَّ فيها تقنين الل غة والفكر العرهي وتجمعها وتُسم ِّ
ناا ، ثمَّ الب1

ؤال البلاغي، وأصبح صريحاً قائم الذَّات،  د فيها الس  والتَّفسير في مرحلة ثانية، وهي الَّتي تحدَّ
رف قد وُضع للنَّظر في . 2العلم وهان  معالمه/فاتَّضح  حدود هذا الفن فلمَّا كاا علم الصَّ

للنَّظر في " البياا"أبنية اةلفاظ، ووُضع علم النَّحو للنَّظر في إعرا  ما تركَّب منها، وُضع 
 .3أمر هذا التَّركيب

وعموماً نجد أاَّ البلاغة عند قدماا العر  قد بُني  على مسألة ا عجاز، جاعلة منه 
امع  أعلى مراتبها، يشمل أعلى درجات ا قناع، فهي تبغي الوصول للقر  منه، لحمل السَّ

ر  يمث ِّل أحد مراتب البلاغة على تغيير موقفه ومعتقده، بالتَّالي فالحِّجا  عند قدماا الع
ولذلك نجد أاَّ . وليس أعلاها، فإعجاز القرلا الكريم لا يتعلَّق بقدرته على ا قناع فحسب

كل التَّنظير  الَّذ  عُرف في الخطابة اليونانيَّة،  الحِّجا  في البلاغة العرهيَّة، لم يأخذ ذلك الشَّ
، وإا اعتبره البعض جزااً لا يتجزَّأ من اةساليب أو لنقل أنَّه لم يتَّخذ شكلًا مُستقلًا بمباحثه
نات الت راث   .البلاغيَّة الَّتي حفل  بها مدوَّ

: مفهوم تاريخي يتغي ر بحسب الث قافات والحقب»للبلاغة كما يعتقد كثير من الباحثين و 
قاهر فمفهومها عند الجاحظ وابن سناا الخف اجي مثلًا بعيد كل  البعد عن مفهومها عند عبد ال

اكي، ومفهومها عند كل  هؤلاا  اد  الهجر  )الجرجاني والسكَّ بعيد ( أ  إلى حدود القرا الس 
رة ة وغيرهم من بلاغيي العصور المتأخ  فد  وابن حج  لا  الص  ، 4«عن مفهومها عند الص 

وهذه المفاهيم كل ها تختلف عن مفهوم البلاغة في سياقها الغرهي، لذا أبقى الكثير من 
                                                           

ار البيضاا، المغر ، ( 1) رق، الدَّ  .30.،  9111يُنظر، محمَّد العمر ، البلاغة العرهية أصولها وامتداداتها، إفريقيا الشَّ
 .32.يُنظر، المرجع نفسه،  ( 2)
يد أحمد الهاشمي، جواهر البلاغة في المعاني والبياا والبديع، دار الفكر للنَّشر والتَّوزيع، بيروت، ( 3) ، 3002لبناا، الس 

مين يُطلق على فنوا البلاغة الثَّلاثة من با  تسمية الكل باسم . 2.  ويشير إلى أا  علم البياا في اصطلا  المتقد ِّ
 .البعض

جا  مبحث بلاغي فما البلاغة؟"محم د العمر  ( 4)  .91.،  9الحجا  مفهومه ومجالاته،  : كتا  ، في"الحِّ
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، كنوع من الفصل "الخطابة"، واستعمل لخروا (مُعرَّهة" )ريطوريقا"على مصطلح الباحثين 
دُ تعريف البلاغة كما جاات عند اةمم  ؛بين البلاغتين العرهي ة والغرهي ة فنجد الجاحظ يعد ِّ

 : 2، وال تي يمكن حصرها وفق الجدول الت الي1اةخرى 

 مفهومها البلاغة عند
 .لمعرفة الفصل من الوص الفارسي
 .تصحيح اةقسام، واختيار الكلام اليوناني
ومي  .حسن الاقتضا  عند البداهة، والغزارة يوم ا طالة الر 

 .وضو  الدَّلالة، وانتهاز الفرصة، وحسن ا شارة الهند 
ة، والمعرفة بمواضع الفرصة  .جماع البلاغة البصر بالحجَّ

 تعريف البلاغة عند الأمم القديمة( 11)الجدول 

د الجاحظ بعد هذا تعريفاً أشمل للبلاغة، فيقوليُ  ماع البلاغة التما  حسن »: حد ِّ جِّ
الموقع، والمعرفة بساعات القول، وقل ة الخَرَقِّ بما التبس من المعاني أو غمض، وهما شرد 

وكأنَّه يرهطها بمسألة اللَّفظ والمعنى ال تي شغل  عصره، فيضع . 3«عليك من اللَّفظ أو تعذَّر
تها في اختيار الل فظ المناسب للمعنى المقصود، ثم  حُسن تموقعه في التَّركيب مع مكمن قو  

ة  .استعماله في الوق  المناسب له، ليكوا أثره أوقع حُجَّ
القول »: ما تفرَّق عند الجاحظ بقوله في البلاغة، إن ها (هت222)ويَجمَع ابن وهب الكاتب 

 .4«، وحسن الن ظام، وفصاحة الل سااالمحيط بالمعنى المقصود، مع اختيار الكلام

                                                           

د اط لاع البلاغي ي( 1) ن العر  على اةقل  على بعض ما جاات به اةمم اةخرى في البلاغة، ولم يتقي دوا به، وهو ما يؤك 
 .بل ره ما جمعوا كُل  ذلك وزادوا عليه

لام محم د هاروا، مكتبة الخانجي، القاهرة، : ينظر، أبو عثماا عمرو بن بحر الجاحظ، البياا والت بيين، تح( 2) عبد الس 
 .22.،  9،  9112، 4مصر، ط

 .22.المرجع نفسه،   (3)
حنفي محم د شرف، مطبعة الر سالة، : تحأبو الحسين إسحاق بن إبراهيم بن وهب الكاتب، البرهاا في وجوه البياا، ( 4)

 .931. ، 9121القاهرة، مصر، دط، 
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امعِّ »: فيعرفها، بقوله( هت212ت)أم ا أبو هلال العسكر   كل  ما تبلغُ به المعنى قلبَ الس 
نه في نفسك مع صورة  مقبولة  ومعرت  حسن   فمكمن البلاغة عنده  ؛1«فتُمك ِّنه في نفسه كتمك 

امع من المعنى ال ذ  ، بوضو  الد لالة في نفسه تتتتت المتكل م تتتتت في قدرة المتكل م على تمكين الس 
كل الحسن للكلام، وقليل من كثير، الحُجَّةوانتهاز الفرصة، وقرع  . 2مع وجو  المظهر والش 

امع لا المتكل م  فالاختلاف ال ذ  يظهر مع سابقه يكمن في تركيزه في تحديد البلاغة على الس 
 .بحمله على ا ذعاا وتغيير اعتقاده

اكي كما ير  هي بلوغُ المتكل مِّ في تأدية »: أيضاً بالمتكل ِّم، فيقول( هت232)هطها السك 
، بتوفيه خوا   الت راكيب حق ها وإيراد أنواع الت شابهِّ والمجازِّ  المعاني حداً له اختصا  

ها أعلى وأسفل، فما دوا اةسفل أصوات : ثم  يبي ن أا  للبلاغة طرفاا .3«والكنايةِّ على وجهِّ
، وهو اةصل ال ذ  ت، وحد  اةعلى ا عجاز، الَّذ  تصبو البلاغة الاقترا  منهالحيوانا

 .قام  عليه البلاغة العرهي ة
فها القزويني  البلاغةُ في الكلامِّ مطابقته »: ، بتت(هت421)وقريب من ذلك أيضاً عر 

 .معنى بالت ركيب، فالبلاغةُ راجعةُ إلى الل فظِّ باعتبارِّ إفادته ال4«لمقتضى الحالِّ مع فصاحتِّهِّ 
رات العرهيَّة القديمة للبلاغة، يُمكن لنا القول بأن هم  وهالت مع ن في هذه الن ماذ  من الت صو 

يتنز ل منزلتين، تتمث ل اةولى في البلوغ ( الخطا )يجمعوا على أا  مفهوم بلاغة القول 
ى في حُسن اختيار المعنو  بمطابقة الكلام لمقتضى الحال، والث انية لفظية شكلية، تتجلَّ 

اةلفاظ المناسبة، وتموقعها الجي د عند الت أليف بينها لضماا فصاحة الخطا ، ونفاذ معانيه 
امع، وهذلك يتحقَّق ا قناع والحِّجا   .إلى عقل وقلب الس 

                                                           

عر، تح( 1) ناعتين الكتابة والش  د البجاو  و: أبو هلال الحسن بن عبد الله بن سهل العسكر ، الص  محم د أبو علي محم 
 .92.،  9149، 3الفضل إبراهيم، دار الفكر العرهي، بيروت، لبناا، ط

 .33. المرجع نفسه، ينظر، ( 2)
كاكي، مفتا  العلوم، تح( 3) عبد الحميد هنداو ، دار كتب العلمية، بيروت، : أبو يعقو  يوسف بن محم د بن علي الس 

 .232.،  3000، 9لبناا، ط
شر  وتعليق محم د عبد المنعم خفاجي، دار الجيل، بيروت، لبناا،  يضا  في علوم البلاغة،الخطيب القزويني، ا ( 4)
 .49.،  9  ،9112، 2ط
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زاً،  كوت لا يسم ى بلاغةً إلا  تجو  كوت أولىومن مقتضى ذلك أيضاً أا  الس  عندما  فالس 
في حالة  ر  من الخير، أو جالباً للشر  كما يقول العسكر ؛ ولا يكوا ذلك إلا  يكوا الكلام عا

عند جاهل لا يفهم الخطا ، أو عند ، أو الحُجَجلا ينجع فيها القول ولا ينجع فيها إقامة 
 .1عند ظالم سليط يحكم بالهوى، ولا يرتدع بكلمة الت قوى ، أو وضيع لا يرهب الجوا 

لامة، فسياسة البلاغة أشد  من البلاغة،  كما جاا عند الجاحظ أيضاً  مَ  من السَّ أا  الصَّ
ز من زلل الكلام،  واا، لذا وَجب الت بي ن والت ثب  ، والت حر  واا أشد  من الد  كما أا  التَّوق ِّي من الد 
ل وفوْت  ي الر أ  اةو  وا  بعد مُضِّ بر  ال ذ  يعرت من الص  ومن زلل الر أ ، ومن الر أ  الد 

 .2ستدراكه، وسبيل ذلك كُل ه الت حل م والت عل ما
وعليه أمكن القول إاَّ البلاغة بمفهومها العرهي، علم يبحث في البياا والمعاني، ال تي 

امع س لبناا الخطا  المقنع، المؤث ِّر في الس  وإذا كاا علماا اةصول قد حصروا . تؤس ِّ
جا  تتتتت ال ذ  جاا عندهم بمعنى الجدل تتتت وها بفئة العُلماا، الحِّ ت في المسائل العلمي ة، وخص 

ائرة لتشمل جميع أصناف الخِّطا ، لذا يأتي الجاحظ في بيانه بنماذ   ع  الد  فالبلاغة وسَّ
عر والقرلا  هة لعام ة الن ا ، والمدعم ة بالطبع بشواهد من الش  ة من الخُطب العرهي ة الموج  عد 

ه نحو الد عوة للخير والحث ِّ على التَّقوى واةمثال والحكم المأثورة، والرَّأ  في  .ها موج 

امع مراد المتكل ِّم، وهو  وهذلك تكوا البلاغة العرهي ة قائمة على مفهوم الحمل؛ باعتقاد الس 
مفهوم يرتبط مباشرة بقو ة ا قناع والحِّجا ، ما يوجب أا يكوا هناك شروط لكي يستحقَّ 

 :الكلام حمله على وجه ما، وهي
 ر اةلفاظ والت أليف بينها؛حُسن اختيا 
 ينبغي أا يكوا الن طق به مقصوداً؛ 
 امع؛  أا يُقصد به مخاطبة الس 
 امع عاقلًا، وقادراً على فهمه أا يكوا الس 

3. 

                                                           

عر، ينظر، ( 1) ناعتين الكتابة والش   .30. أبو هلال الحسن بن عبد الله بن سهل العسكر ، الص 
 .914و 914.،  9ينظر، أبو عثماا عمرو بن بحر الجاحظ، البياا والت بيين،  ( 2)
، 3002، 9ينظر، محم د محم د يونس علي، علم الت خاطب ا سلامي، دار المدار ا سلامي، بيروت، لبناا، ط( 3)

 .44. 
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فإذا اعتبرنا أاَّ الحِّجا  خطابة بالمفهوم اةرسطي، أو هو العصب اةسا  لعمليَّة 
طا  الخطابة، كوسيلة إفهاميَّة إقناعيَّة لا كلوا أو فإاَّ البلاغة . 1نوع من أنواع التَّعبير والخِّ

ها بُعداً أسلوهياً في الخطابة، أو لنقل بلاغة الخطا ، والَّذ   العرهيَّة في عمومها، يُمكن عد 
ة والبُرهاا، وقُوَّة العقل الخصيب، كما أاَّ  يجب أا تبرُزَ فيه قُوَّة المعاني واةلفاظ، وقُوَّة الحُجَّ

سلو  ووضوحه، شأا كبير في تأثيره، ووصوله إلى قرارة الن فو ، فاةسلو  لجمال هذا اة
الت ِّكرار واستعمال المُترادفات وضر  اةمثال، واختيار الكلمات الجَزلة : الخطابي، يتميَّز بت

ويحسن فيه أا تتعاقب ضرو  التَّعبير من إخبار، إلى استفهام، إلى تعج ب، . ذات الرَّنين
، ليتحقَّق بذلك ما 2وأا تكوا مواطن الوقف كافية شافية، ثمَّ واضحة قويَّةإلى استنكار، 

 .يُسمَّى بالتَّأليف الهادف، باعتباره للية من لليات ا بانة وا قناع والحِّجا 
جا  وملامحه ومظاهره في الت راث البلاغي العرهي، سنجد أنَّه  وهالبحث في مفهوم الحِّ

هات رئيسيَّة ارتبط بعلمي البياا والمعاني، ، مُرتبطة بأعلام 3أين تنازعه فيهما ثلاثة توج 
ه بلاغي خطابي)البلاغة والبياا، مُمثَّلِّين في الجاحظ  من خلال البياا والتَّبيين، ابن ( توج 

ه بلاغي بياني)وهب  اكي ( توج  ه بلاغي )من خلال البرهاا في وجوه البياا، السكَّ توج 
 :ويأتي تفصيل ذلك كما يلي. ممن خلال مفتا  العلو ( منطقي
  ه البلاغي الخطابي لدى الجاحظ؛ فبلاغة الخطا  قائمة على البياا، الَّذ  سعى التَّوج 

، أين يتقاسمه فيه مفهوماا وظيفياا، كما يبي ِّن "البياا والتَّبْيِّين"الجاحظ إلى تحديد معالمه في 
 :4ذلك محمَّد العمر  

ل، البيان معرفة يَتمثَّل الوظيفة الفهميَّة، وهي الوظيفة الكامنة المتحك ِّمة و  :المفهوم الأوَّ
ية البياا، وهو عنده مة الكتا ؛ أين تناول مفهوم وأهم ِّ اسمٌ جامعٌ لكل ِّ شيا  كشف »: في مقد ِّ

امعُ إلى حقيقته، ويَهجُم على  يَ السَّ لَكَ قِّناعَ المعنى، وهتَكَ الحِّجا  دوا الضمير، حتَّى يُفضِّ
ليل؛ ةاَّ مَدار اةمر والغاية الَّتي محصولِّهِّ كائن اً ما كاا ذلك البياا، ومن أ  ِّ جنس كاا الدَّ

                                                           

 .999.،  3092، 9هاجر مدقن، الخطا  الحجاجي أنواعه وخصائصه، منشورات الاختلاف، الجزائر، ط( 1)
يد أحمد الهاشمي (2)  .22.بياا والبديع،  جواهر البلاغة في المعاني وال ،الس 
مجلة جامعة بسكرة، مخير أبحاث في اللغة واةد  الجزائر ، في ، "مصطلح الحجا  بواعثه وتقنياته"عبا  حشاني ( 3)

 .324.،  3092العدد التاسع، 
 .914.ينظر، محم د العمر ، البلاغة العرهية أصولها وامتداداتها،  ( 4)
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امع، إنَّما هو الفَهمُ وا فهام؛ فبأ  ِّ شيا  بلغَْ  ا فهامَ وأوضَحْ  عن  إليها يجر  القائل والسَّ
الَّذ  فقرا بين البياا وفصاحة الكلام للخطيب . 1«المعنى، فذلك هو البياا في ذلك الموضع

ة، والمبالغة في وضو   يجب عليه الد رهة للاعتياد عليهما، فهُما غاية ا فصا  بالحُجَّ
عر، ثُمَّ بيَّن عيو  الخُطْبة الَّتي تحيد بها عن  الدَّلالة، وضر  لذلك أمثلة من القرلا والش ِّ

يذكر التَّكل ف  الغاية بحَمْل المُخاطَب على الاقتناع، فاقدة بذلك لبيانها وإفصاحها، ومن ذلك
والتَّشديق في الكلام والتَّقع ر فيه والتَّعقيب، وذمَّ سلاطة الل ِّساا عند المُنازَعة وسقطات الخطل 

ة وفُقداا أثرها  .2عند إطالة الخُطبة، وغير ذلك ممَّا يُسب ِّب اختلال الحُجَّ
إلى تمام الآلة تَمي ز وسياسة، وإلى ترتيب ورياضة، و »والخطابة عند الجاحظ بحاجة إلى 

نعة، وإلى سهولة المخر  وجهارة المنطق، وتكميل الحروف وإقامة الوزا  ، 3«وإحكام الصَّ
ر سُبل الحِّجا ، وتجد الحُج   فبذلك تُزيَّن المعاني فتُسْتمال القلو  وتُثنى اةعناق، وتُيسَّ

امع، الَّذ  لا يجد إلاَّ ا ذعاا والاقتناع لما سمع، فيكوا ا لبياا للة الحِّجا  الَّتي طريقها للسَّ
 .يجب أا تُبنى عليها الخُطبة

ريحة  :والمفهوم الثَّاني، البيان إقناع ويتمثَّل في الوظيفة ا قناعيَّة، وهي الوظيفة الصَّ
جا   ل الحِّ المبثوثة في ثنايا الكتا ، فعند حديثه عن البلاغة يُؤك ِّد على للتها الَّتي تتوسَّ

 :أركاا وا قناع، وتعتمد على ثلاثة
 .تتتتت الخطيب وهيأته، ويُقابل ا يتو  في البلاغة اليونانيَّة

 .تتتتت والخِّطا  وكيفيَّتُه، ويُقابل الل وغو  في البلاغة اليونانيَّة
 .تتتتت وجمهور النَّا  واستعداداتهم، ويُقابل الباتو  في البلاغة اليونانيَّة

ا فهام وا قناع، : ن أساسيَّتين، همايقوم إذا مفهوم البياا عند الجاحظ على وظيفتي
، الَّذ  يتطلَّب وجود طرفين  ب ومُخاطَب)ويتجلَّى من خلالهما البعد الحِّجاجي  ، يتم  (مُخاطِّ

 (.الخطا )التَّواصل بينهما عن طريق الكلام 
ويصن ِّف المُتلق ِّين على قسمين، الجمهور اةعم ، والعالم الحكيم؛ أمَّا حال الجمهور 

هم يُعطوا الكلام التَّعظيم والتَّفضيل، وا كبار والتَّبجيل على قدر حال الخَطيب في فَتجدُ 
                                                           

 .42.،  9ياا والت بيين،  أبو عثماا عمرو بن بحر الجاحظ، الب (1)
 .92و 2.المرجع نفسه،  يُنظر،  (2)
 .94.المرجع نفسه،   (3)
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اذ، وكُلَّ ما كاا في مُلك  نفسه وموقعه في قلبه، فتراه يميل إلى الغريب القليل، النَّادر الشَّ
ي غيرهم، لذلك زهد الجيراا في عالِّمهم واةصحا  من صاحبهم، يتركوا اةعمَّ نفعاً وأكثر ف

فاً  أمَّا العالم الحكيم فتجده مُعتدل اةخلاط عَليم، قو   المنَّة وثيق العُقدة، لا  .وجوه العلم تصر 
واد اةكبر، فهو العارف بحقائق مقادير المعاني،  يميل مع ما يَستَميل الجمهور اةعظم والسَّ

 .1ومحصول حدود لطائف اةمور
د خصال هيأة الخَطيب الَّتي له امع، من رهاطة الجأش وسكوا ثمَّ يُعد ِّ ا تأثير في السَّ

امع  الجوار  وقِّلَّة اللَّحظ، ومراعاة حال المُستمعين وطبقاتهم، فالكلام على قدر منزلة السَّ
. وطاقته على الفهم؛ لذا وجب تخي ر اةلفاظ وتنقيحها وتصفيتها وتهذيبها، وتدقيق المعاني

ناعة ولبلوغ كل ِّ ذلك وجب التَّعل م على يد حك يم، نظر في صناعة المنطق على جهة الص ِّ
د على  والمُبالغة، لا على جهة الاعترات والتَّصف ح والاستطراف والتَّظر ف، فيكوا قد تعوَّ

 .2حذف فضول الكلام، وإسقاط مشتركات اةلفاظ
وال ومنها  كما يتعرَّت الجاحظ لذكر منازل الخُطب ودرجاتها في الجودة، فمنها الط ِّ

، ولكل  مكاا يليق به وموضع يَحسُن فيه، ويجب أا تُستَفتَح الخُطبة بالتَّحميد القصار
ا بَعدُ، ويجب : بعد ذلك، بقولهم كما أنَّه من عادة العر  البَداوالتَّمجيد، وإلاَّ فهي بتراا،  أمَّ

وه لاة على النَّبي صلَّى الله عليه وسلَّم، وإلاَّ فهي الشَّ ح بالقُرلا والصَّ اا، ومع ذلك كُل ِّه أا تُوشَّ
وت بها  .3الجَهرُ بالقَوْل وتَرفيع الصَّ

ة  جاجيَّة، أبرزُها القرلا الكريم كما بينَّا، فهو الحُجَّ تُبنى الخُطبة عند الجاحظ بعناصر حِّ
ة  اهد عُنصر حِّجاجي مُرادف للحُجَّ البالغة الَّتي تعلو فوق كل ِّ الحُجَ ، كما يرى أاَّ الشَّ

ليل والبرهاا عر عنده دلالة بيانيَّة وهلاغيَّة، وكذلك له حمولة عقليَّة ومعنويَّة .والدَّ . فلمفهوم الش ِّ
اهد عند الجاحظ دعامة  رساا  إذ به يحصل التَّصديق والاستدلال والخبر والبرهنة، فالشَّ

اهد والاستدلال والبرهاا جعلها . الحقائق وصر  العلم ة بمعنى الشَّ لذا كاا إدرا  مفهوم الحُجَّ
 .4ذكر بمعنى واحد ضمن البلاغة ا قناعيَّة، ولا تُمي ِّز بينها تمييزاً دلالياً أو وظيفياً تُ 

                                                           

 .10.أبو عثماا عمرو بن بحر الجاحظ، البياا والت بيين،   (1)
 .13.،  المرجع نفسه (2)
 .2،4.،  3المرجع نفسه،   (3)
جاجي"ينظر، الحبيب أعرا  ( 4) جا  والاستدلال الحِّ  .222.،  9جا  مفهومه ومجالاته،  ، في كتا  الحِّ "الحِّ
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بقسط وافر من التَّنظير، عند " البياا والتَّبيين"حضيَ الحِّجا  عند الجاحظ إذا في 
حاً  حديثه عن الخطابة أو البلاغة ا قناعيَّة، مبي ِّناً فيه شروط الخُطبة وأركانها، موض ِّ

روريَّة، مُمي ِّزا بين أنواع الخُطب من حيث الط ول الع جاجيَّة الضَّ ، (طوال، قصار)ناصر الحِّ
لًا على ذلك بآراا كبار فصحاا العر  وخطبا مُدرجاً  ،هم وحكمائهمئومن حيث الجودة، مستد ِّ

دة للخُطب العرهيَّة المشهورة، مُعل ِّقاً عليها ومحل ِّلا تارة، مُبي ِّناً صُ   وَر وأشكال البياانماذ  مُتعد ِّ
ل  لطة التَّأثير ونشر الدَّعوة، أو تركيز من وسائل وسيلة فيها، فهي الَّتي شكَّ  أو الانتصار الس 
 إلى الوقوف سعى الجاحظ المنطلق هذا ومن وضوابطها، أصولها لها للمذهب، وهي صناعة

 .ثم  تقنينها ومن اةصول هذه على
 ه الثَّاني، هو البلاغي ال ه الجاحظ، في بياني، ويُمثِ له ابن وهب؛ والتَّوج  ويتقاطع مع توج 

ليل لهم إلى معرفته، وهو منطلق  ة الله على خلقه، والدَّ تقديم إعمال العقل والفكر، واعتباره حُجَّ
ز في بيانه على الحِّجا  في جانبه الخَطابي، في . الحِّجا  والاحتجا  إلاَّ أاَّ الجاحظ ركَّ

جا  .  بوجوه البيااحين رهط ابن وهب الحِّ
لذا نجد ابن وهب، وقبل تفصيله وُجوه البياا كما يراها، يُبي ِّن أهمَّية العقل وإعماله عند 
، وأدرك به علم ما غا  عنه  ، وهين النَّفع والضر  ا نساا، فبالعقل فرَّق بين الخير والشر 

تين. وهعُد منه ة ظاهرة هي الر سل، وحُ : وللََِّّّ على عباده حُجَّ ة باطنة هي العقل، وهو حُجَّ جَّ
واةشياا بأصولها، فإذا صَلُح  صَلُح . ب وهو الفرعتسموهو  وهو اةصل، ومك: صنفاا

لذلك لم يُخاطَب إلاَّ من صحَّ عقله، واعتدل تمييزه، فدليل العقل . الفرع، وإذا فسدت فسد الفرع
لل والعُثار  .1الفكر، وهالفكر والاعتبار يُتَّقي الزَّ

لبياا صادر عن العقل، ولمَّا كاا للعقل ظاهر وهاطن، فكذلك البياا وهو فرع فالمنطق وا
اللَّفظ وا شارة والعقد والخط  : عنه، له دلالات ظاهرة دالَّة على المعاني، وهي عند الجاحظ

وعليه يضع ابن وهب البياا على أرهعة أوجه، تظهر . والن صبة، وأخرى باطنة تقوم مقامها
جا  وهنااه، يمكن تحديد أبرزها كما يليفيها ملامح عدَّ   :ة للحِّ

ل فاةشياا تُبي ِّن بذواتها، وإا لم تُبي ِّن بلُغاتها، وتُعب ِّر بمعانيها  بيان الاعتبار؛ :البيان الأوَّ
لمن اعتبر، وهعض معانيها ظاهر ليس بحاجة  عمال الفكر، فيُدرَك با حسا  كاستشعار 
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ز اةصوات المختلفة أو غيرها، كما يمكن أا يُدرَك بالنَّظر برودة اةجسام أو سخونتها، وتميي
و  خلاف الفرد وهعضه باطن محتا  إلى أا يُستدلَّ عليه بضرو  . العقلي، كتبي ن أاَّ الزَّ

 .1القيا ، أو الوقوف على أحكامها من جهة الخبر: الاستدلال، والمتمث ِّلة في
مات تنتهي بنتائ ، فإاَّ القيا  عنده بمثابة نتيجة لقول  وإذا كاا الحِّجا  ينبني على مُقد ِّ

م، ويشمل كلٌ من التَّمثيل والتَّشبيه، وهو يختلف هنا مع المناطقة الَّذين يروا وجو   تقدَّ
متين فأكثر حتَّى يتم  القيا ، ويرى أاَّ ذلك من لغة العر  وجود مقد ِّ

 :، مثل قولنا2
اساً مُتحر ِّكاً  مة)إذا كاا الحي  حسَّ  (.نتيجة)ا نساا حي (         مُقد ِّ

: صادر عن قول مُسلَّم في العقل لا خلاف فيه، مثل قولنا برهانوالنَّتائ  عنده ثلاث؛ 
و  مُركَّب من عددين متساويين، فاةرهعة أزوا  صادر عن قول مشهور  إقناعوالثَّانية . الزَّ

ة النَّتيجة في هذه الحالة تأتي بالاحتجا  ل متها، وذلك مثل قولنامُختلف فيه، وصحَّ إذا : مُقد ِّ
كاا حق  البار  واجباً علينا، فقد وجب حق  الوالد أيضاً، فيجب إقناع المُخاطَب أوَّلًا بصدق 

مة حتَّى تصح  عنده النَّتيجة والخبر . وهي الَّتي تصدر عن قول كاذ  المُغالطةوالثَّالثة . المُقد ِّ
وما يمكن . سلَّمات الَّتي تُفيد العلم وتُزيل الشكَّ الَّذ  هو نتا  قيا  سابق، وأصبح من الم

ومشاهد ( الجامدة والحيَّة)قوله في هذا النَّوع من البياا، أاَّ المقصود منه تأثير الكائنات 
ل من اعتقاداته أو تُثب ِّتها، وتلك حُج  ظاهرة، وأخرى  الطَّبيعة على قلب ا نساا وعقله، فتُعد ِّ

 .3لخبرباطنة تُستنبط بالقيا  وا
ل، ويحصُلُ في القلب عند إعمال الفكر  بيان الاعتقاد؛ :البيان الثَّاني وهو نتيجة البياا اةوَّ

 :4فما ثُب ِّ  من معاني أضح  من الاعتقاد، وله ثلاثة أضر . والل ب  
مات ظاهرة  :ــــ حقٌ لا شبهة فيه مات قطعيَّة، أو مقد ِّ وهو علم اليقين الَّذ  يظهر عن مقد ِّ

مات خُلُقيَّة مسلَّم بها عند الجميع، أو سُمع من اةنبياا واةئم ةفي ال عقل، أو عن مقد ِّ
، ويَعُد  5

ر  من الاعتقاد موجب للعلم لا يُشَك  فيه  .هذا الضَّ
                                                           

 .22.،  ابقسَّ الأبو الحسين إسحاق بن إبراهيم بن وهب الكاتب، المرجع  ينظر،(1)
 .22.ينظر، المرجع نفسه،  ( 2)
 .24،22،21.ينظر، المرجع نفسه،  ( 3)
 .22،24،22.ينظر، المرجع نفسه،  ( 4)
يعة معصوموا من الخطأ والن سياا، وهم عندهم مقد سوا قداسة عظيمة تصل إلى درجة تقديس الر سل ( 5) اةئم ة عند الش 

 .19.المرجع نفسه،  : ينظر. واةنبياا، لذا كاا كلامهم من الحق  ال ذ  لا شبهة فيه
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ته، والاستدلال عليه  :ــــ علم مشتبه فيه ة على صحَّ يحتا  إلى تقوية وتثب   بإقامة الحُجَّ
ة إقناع لا برهاا،  وهي موجبة للعمل على من صحَّ  عنده، ولا توجب العلم بحقيقة بحُجَّ

 .اةشياا
ة للعقل :ــــ باطل لا شكَّ فيه مات كاذبة، مُخالفة للطَّبيعة مضادَّ ويمث ِّل . وهو ما ظهر عن مقد ِّ

فسطائي ِّين، أنَّهلذلك ب لا حقيقة لشيا  من اةشياا، وأاَّ اةمور كل ها بالظن ِّ ": اعتقاد الس 
اعتقادهم حقيقة ما يقولونه دليل على أاَّ للأشياا حقائق في "، ويَرُد  ذلك بقوله أاَّ "حسبااوال

 .مبطل لدعواهم" أنفُسها
ل قطعي   ر  الثَّاني منه، ةاَّ اةوَّ ووجه الحِّجا  في هذا النَّوع من البياا يكمن في الضَّ

. ا  له، إلاَّ بحُج  كاذبة تضاد  العقلالث بوت لا يحتا  لدليل، والثَّالث باطل لا يصح  الاحتج
ر  الثَّاني  ، وحُججه تكوا من قبيل حُج  "علم مشتبه فيه"فالتَّحا   إنَّما يجب لتقوية الضَّ

 .ا قناع لا البرهاا، بمعنى أنَّها غير مُلزمة إلاَّ لمن صحَّ  عنده
، فبياا الاعتقاد يقر  في قلب (سااالن طق بالل ِّ )وهو البياا بالقول  بيان العبارة؛ :البيان الثَّالث

صاحبه، وهالل ِّساا يُفصَحُ عنه، فهو أعم  وأنفع لاشتراك ا نساا فيه مع غيره، ويختلف 
ل إليه بت ، ويُتوصَّ : باختلاف الل غات، ومنه ظاهر، ومنه باطن محتا  إلى التَّفسير والتَّحا  

 .1القيا  والنَّظر والاستدلال والخبر
اهد زماناً  بيان الكتاب؛ :بعالبيان الرَّا الذ  يبلغ من بَعُد وغا ، فالل ِّساا مقصور على الشَّ

اهد والغائب، ويتعدَّى حدود الزَّماا والمكاا، ناقلًا وحافظاً للعلم  ومكاناً، والقلم ينطق في الشَّ
د ويفر ِّق مزايا الل ِّساا والكتا . والحكمة كاتب عقد،  كاتب خط،: والكُتَّا  عنده خمسة. ثمَّ يعد ِّ

 .2كاتب حكم، كاتب تدبير، كاتب لفظ
دها ابن وهب، قريبة جداً  ويجدر بنا بعد هذا التَّفصيل أا ندرك أاَّ هذه اةوجه الَّتي عدَّ
من صنوف البياا الَّتي ساقها من قبل الجاحظ في البياا والتَّبيين؛ إذ بياا الاعتبار والاعتقاد 

الَّةالن ص)بياا : عند ابن وهب هما معاً  عند الجاحظ، وهياا العبارة هو بياا ( بة أو الحال الدَّ
فقد در  ابن وهب البياا . عند الجاحظ( الخط ِّ )عند الجاحظ، وهياا الكتا  هو بياا ( اللَّفظ)

كما درسه الجاحظ بمعناه الرَّحب الفسيح، الَّذ  يعال  اةد  وفنونه وأقسامه ومعانيه 
                                                           

ابق،  ينظر، أبو الحسين إسحاق بن ( 1)  .13.إبراهيم بن وهب الكاتب، المرجع السَّ
 .322،322.ينظر، المرجع نفسه،   (2)
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ه أداته البيانيَّة ويعينه على ا جادة، إلاَّ أاَّ صاحب وعناصر الجمال فيه، بما تكتمل ب
بَوَّ  كتابه تبويباً علمياً منظَّماً يأتي فيه على معظم وجوه البياا، ويستدرك على " البُرهاا"

 .1الجاحظ ما فاته من إدارة الحصر والتَّنظيم والتَّقسيم والتَّحديد
ن واحتجا ، ولخر باطن يُكشف عنه وةوجه البياا عند ابن وهب ظاهر لا يحتا  لتبي  

بالحُج  وا قناع، ويستبعد البُرهاا من ذلك، فالحُج  عنده إمَّا تكوا من قبيل القيا  الَّذ  
يشمل التَّشبيه والتَّمثيل أو الخبر الَّذ  منه يقين ومنه تصديق، وهذلك يكوا الحِّجا  ركن 

 .أسا  في بياا ابن وهب
  ه البلاغي المنطقي مه إلى التَّوج  اكي؛ ويظهر في كتابه مفتا  العلوم، الَّذ  قسَّ لدى السكَّ

رف، والثَّاني لعلم النَّحو، والثَّالث لعلم المعاني : ثلاثة أقسام رئيسيَّة ل لعلم الصَّ القسم اةوَّ
علم خوا  تراكيب "وخصَّ القسم الثَّالث بمبحث في الاستدلال، أو كما سمَّاه بت. وعلم البياا

ه البلاغي ، ف"الكلام هو عنده ضرور ، من تكملة علم المعاني؛ وهو المقصود بالتَّوج 
المنطقي، الَّذ  حاول فيه الرَّهط بين خصائص تركيب الكلام ومطابقته لمقتضى الحال، 

تجعل خوا  التَّركيب فيه ملزوماً للازم هو »بالاستدلالات المنطقيَّة بطريقة شبه رياضيَّة، 
( الاستدلال)فهي إذا علاقة جزا ؛ 2«اسب مقتضى الحال في الاستدلالالدَّلالات الَّتي تُن

اكتسا  إثبات الخبر للمبتدأ، أو »: ويظهر ذلك في تعريفه للاستدلال، بأنَّه(. البلاغة)بكل 
حيث تَدل  عبارة اكتسا  على الحاصل أو الاستلزام  ،3«نفيه عنه، بوساطة تركيب جمل

عمليَّة عقليَّة تُمك ِّن من الاستدلال على مجهول انطلاقاً »النَّات  عن تركيب جمل، أ  على 
 .4«من قولين معلومين

اكي ضروريَّة للاستدلالات، يعقد في مبحث  وتأكيداً للعمليات العقليَّة الَّتي يراها السكَّ
ليل : ويدم  معه ما هو شبيه بالقيا ، مثل. الاستدلال باباً، للقياسات ومجاريها وأحوالها الدَّ

بر والاستقراا والتَّمثيلوالتَّ   .قسيم والسَّ

                                                           

مكتبة اةنجلوالمصري ة، القاهرة، ينظر، بدو  طبانة، البياا العرهي دراسة تاريخي ة فن ية في أصول البلاغة العرهيَّة، ( 1)
 .44. ، 9122، 3مصر، ط

 .29.،  3090، 3ر الكتا  الجديد المت حدة، بيروت، لبناا، طشكر  المبخوت، الاستدلال البلاغي، دا( 2)
كاكي، مفتا  العلوم،  ( 3)  .242.أبو يعقو  يوسف بن محم د بن علي الس 
 .23.شكر  المبخوت، الاستدلال البلاغي،  ( 4)
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وممَّا يلزم عن هذا التَّعريف أيضاً، أاَّ الجملة الواحدة لا تبني استدلالًا عند المناطقة، 
 :لعدم قابليتها مفردة على إكسا  نفي وإثبات حكم، ممَّا يَلزَم من اندرا 

؛ كاستلزام  :تتتتت حكم البعض في حكم الكل ِّ
 .بعض اةناسي حيواا لا محالة                   كل  إنساا حيواا  

 :تتتتت الانعكا  على بعض الخبر في الث بوت؛ كاستلزام
 .كل  إنساا حيواا                     بعض الحيواا إنساا
 :تتتتت الانعكا  على كل  الخبر في النَّفي العناد ؛ كاستلزام

 .بإنساا لا إنساا بحجر                     أا لا حجر
 :تتتتت الانعكا  على كل  الخبر في النَّفي غير العناد ؛ كاستلزام
اك بالفعل اك                    لا إنساا بضحَّ  .لا إنساا بضحَّ

 :تتتتت الانعكا  على كل  الخبر بنفي النَّقيض؛ كاستلزام
كل  إنساا حيواا                     ما ليس بحيواا ليس بإنساا

1. 
متى لم يكن معلوم الث بوت للمبتدأ بالبديهة، فإاَّ الحدوث ليس بديهي الث بوت  والخبر

وإذا أردنا العلم أو الظنَّ لا بدَّ من جملتين لا أنقَص، تارة . للعالم، ولا بديهي الانتفاا عنه
م الخبريَّة وتُقَدَّ . 2تكوناا خبريَّتين معاً، وتارة تكوناا شرطيَّتين معاً، وتارة تختلفاا خبراً وشرطاً 

ر على المطلق رطيَّة، ةاَّ الثَّاني ة خبريَّة مخصوصة، والمخصو  متأخ ِّ وتسمَّى . على الشَّ
 .الجملة الَّتي فيها مبتدأ المطلو  سابقة، والَّتي فيها خبر المطلو  لاحقة

                                                           

كاكي، مفتا  العلوم،  ( 1) رور  لمعرفة كما يرى أن ه من الض  . 242.ينظر، أبو يعقو  يوسف بن محم د بن علي الس 
ليل، العلم بالحكمين الن قيضين  ة الد  ين ال ذين )صح  هما ال لذاا لا يصح  اجتماعهما معاً، ولا ارتفاعهما معاً، بخلاف المتضاد 

يكوا عكس )، ومعرفة انعكا  الجمل (إحداهما صادقة واةخرى كاذبة: ويستلزم الحكماا الن قيضاا. يصح  ارتفاعهما
رط، عبارة عن تصيير خبر المبتدأ مبتدأالن ظير في الخبر الم والمبتدأ خبراً، مع تبقية ا ثبات أو الن في . طلق، دوا الش 

دق والكذ  بحاله، دوا الكم رط، عبارة عن جعل . بحاله، والص  ويكوا عكس الن قيض كذلك في الخبر المطلق، دوا الش 
 (.نقيض الخبر مبتدأ، ونقيض المبتدأ خبراً 

 .241.،  فسهالمرجع نينظر، ( 2)



 (ةديجدالبلاغة ال)جا  الحِّ                                                                     وَّلالفصل الأ 

39  

ر؛ لتكوا إحداهما لنِّ  سبَة وتتركَّب الجملتين في الاستدلال من أجزاا ثلاثة واحد منها مُتكر ِّ
نة من  :الثَّالث إلى المبتدأ، وعليه تكوا بنية الاستدلال واحدة، مكوَّ

ر، وذلك مثل قولنا+ خبر المطلو  + مبتدأ المطلو    :المتكر ِّ
ابقة  (.9.........)العالم قرين حادث : تتتتت السَّ
حقة  (.3.....)كل  قرين حادث حادث: تتتتت اللاَّ

 :لةوهالجمع بين الجملتين، نحصل على جم
 (.2......)العالم حادث: تتتتت حاصل الاستلزام

ولتركيب الجُملتين في الاستدلال الَّذ  جملتاه خبريتاا صُوَر أرهعة، والَّتي تتنوَّع بدورها نفياً 
 :أو إثباتاً، على أرهع حالات، فتكوا 
 .تتت إمَّا مُثبتَة كل ِّية أو مثبتة بعضيَّة

 .1ضيَّةتتت أو منفيَّة كل ِّية أو منفيَّة بع
ابقة إحدى الجمل  وهالتَّالي لا يزيد تأليف الجملتين على ستَّة عشر ضرهاً، لوقوع السَّ
حقة كيفما كان ، إحدى أرهعها أيضاً، مع اةخذ بأنَّه لا يمكن  ابقة مع اللاَّ اةرهعة، ووقوع السَّ

لا سابقة منفيَّة أا يتركَّب، دليل من سابقة ولاحقة بعضيَّتين ولا منفيَّتين في درجة واحدة، و 
 .ولاحقة بعضيَّة

ور اةرهعة لتركيب الجُملتين حسب قرهها من الطَّبع، كما يلي  :ويتم  ترتيب الص 
 ر الثَّالث خبر المبتدأ المطلو ، ومبتدأً لخبره ليل فيها على . أا يتكرَّ ويكوا تركيب الدَّ

 .أرهعة أضر 
  ر خبراً لجزئي المطلو  .ليل فيها على أرهعة أضر  أيضاً ويكوا تركيب الدَّ . أا يتكرَّ
 ر مبتدأ لهما ليل فيها على ستَّة أضر . أا يتكرَّ  .ويكوا تركيب الدَّ
 ر مبتدأ المبتدأ المطلو ، وخبراً لخبره ليل فيها ضرهين. أا يتكرَّ  .2ويكوا تركيب الدَّ

                                                           

كاكي، ينظر، (1)  .242.،  ابقسَّ الالمرجع  أبو يعقو  يوسف بن محم د بن علي الس 
(: معي نة)ويستثني من أقسام الجمل ما يسم يه بالمهملات، كالجمل المتناولة للمعي ن . 220.،  المرجع نفسه ينظر، (2)
لائلفقل ما يصار إليها في الد لائل، فلا تدخل ". هذا ا نساا شجاع"  .في الد 
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اكي رط إلى بعد هذا يعرت السكَّ م الشَّ شرط  :للاستدلال الَّذ  جملتاه شرطيتاا؛ فيُقس ِّ
َ  بت. ات ِّصال وشرط انفصال ، مع أاَّ إمَّا ليس  كلمة شرط، بل (إمَّا)ويحُد  الثَّاني بأنَّه ما أُد ِّ
: ويحُد  شرط الات ِّصال بما هو غير ذلك، مثل". زيد إمَّا قائم، وإمَّا قاعد: "ترديد لت المبتدأ، مثل

رط ". إا أكرمتني أكرمتك"  :على سبعة أوجهويجد أحوال الاستدلالات في الشَّ
 .1ا ثبات، النَّفي، ا ثبات الكل ِّي، النَّفي الكل ِّي، ا ثبات البعضي، النَّفي البعضي، ا همال

ليل في كل ِّ  أمَّا عن الاستدلال الَّذ  إحدى جملتيه شرطيَّة واةخرى خبريَّة؛ فيتركَّب الدَّ
ور اةرهع، على أرهعة أقسام  :صورة من الص 

  حقة متَّصلةلا+ سابقة خبريَّة. 
  لاحقة منفصلة+ سابقة خبريَّة. 
  لاحقة خبريَّة+سابقة متَّصلة. 
  2لاحقة خبريَّة+ سابقة منفصلة. 

اكي البلاغي المنطقي على افترات، أاَّ الاستدلال جزا من البلاغة  ر السكَّ ينبني تصو 
رِّ الاستدلال تابع للمعاني، ومن ثمَّ البياا، إذ يعتبر الاستدلال المنطقي صورة من صُوَ 

اكي الَّتي ساد فيها . عموماً، ومنه الاستدلال الَّذ  يقوم عليه تحليل الخطا  ولعلَّ بيئة السكَّ
المنطق والفلسفة، هي الَّتي فرض  عليه الخوت في هذا المذهب، ورهطه بالبلاغة 

 .والاحتجا ، يأتي ذلك من با  تكامل علوم الل غة مع المنطق وارتباطهما ببعض
لبلاغة العرهيَّة إذا إلى البحث في تفسير الخطا  لا إنتاجه تتتتت وإا كاا ذلك سع  ا

أيضاً حاصل وإا بالقو ة تتتتت وتم  الت فريق في الت راث العرهي بشكل واضح بين الخطابة والبلاغة، 
أشمل وأعم  من الخطابة، وال تي هي جنس من أجنا  الت واصل وفن »حيث اعتُبرت البلاغة 

عر عند العر إ. القول فعُدَّت الخطابة جنساً من . 3«لا  أا  الخطابة كان  شديدة الارتباط بالش 
أجنا  الخطا ، وكاا الحِّجا  بذلك أحد المباحث البلاغي ة المرتبطة بعلم المعاني، وليس 

                                                           

كاكي،( 1)  .214،212.،  ابقسَّ الالمرجع  ينظر، أبو يعقو  يوسف بن محم د بن علي الس 
 .202.،  المرجع نفسهينظر، ( 2)
جاجي  عناصر استقصاا نظر  "الحبيب أعرا  ( 3) جا  والاستدلال الحِّ جا  مفهومه ومجالاته "الحِّ دراسات )، في كتا  الحِّ

 .224.،  9،  (الجديدةنظرية وتطبيقية في البلاغة 
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سوا لعلم. عمدته فن الجدل كفرع مستقل، إلا  أن ه نال الحضوة من غير /وإا كاا العر  قد أس 
 .ين، فقد كاا ارتباطه أقر  من علماا الت فسير واةصول والفقهالبلاغي

فقبل أا تبحث في الت عبير، اهتم   بالبحث عن الحُج  ( الخطابة)أم ا البلاغة الغرهي ة 
ز على عمل الت أثير  وتصنيفها، ومن ثم  كيفيَّة ترتيبها في الخطا  قبل إنشائه؛ فقد كان  ترك 

لة إنتا  الخطا  المقنع المؤث ِّر في ، فسع  باح1بالقول الن موذجي ثة في صناعة القول، متوس 
رة  امع، فكاا المنطلق من الت نظير في صناعة الخطابة إلى الخطابة، مروراً بمراحل متطو  الس 

 :عن الفلسفة اليوناني ة
عر  الخطا  البرهاني         الخطا  الجدلي          الخطابة          الش 

 الحق ِّ والعلم                     مجال الاختلاف والمحتمل مجال            
 تنو ع مجالات الحِجاج في الخِطاب( 11)المُخطَّط 

اةرسطي،  الن ظام في اةصلي موضعها الخطابة في ليت ضح بذلك أن نا إذا أردنا وضع
لد رجة الث اني ة، منطق من ا. المنطق ، وإن ما(العرهي ة كالبلاغة(اةد   ليس أا  مكانها لوجدنا

أو منطق العامي ة كما يسم ى
ية والعقلي ة لبناا . 2 فالفكر الغرهي اعتمد على الحُج  الحس 

ل إلى الحقائق؛ أمَّا الفكر  عياً في ذلك العلمانيَّة منهجاً للت وص  اةحكام ومعرفة الحقائق، مد 
ل ثم  العقل، وإا كان  بعض العرهي ا سلامي فقد تبن ى منهجيَّة مختلفة تماماً، أساسها الن ق

م العقل، إلا  أا  الن صو  وأحكامها تظل  هي المهيمنة، مرد   الفرق والمذاهب تساو  أو تقد 
ذلك فكر عقدٌ  يؤمن بأا  الن صو  من عند الله، والعلم من الله، وفوق كُل ِّ ذ  علم عليم 

ناعية في الفكر اليوناني، بالت الي فإذا كان  الغلبة للحُ . إلى أا ينتهي العلم إلى الله ج  الص 
فيثب  بذلك أاَّ البلاغة العرهي ة لم تكن تَعني . فهي للحُج  الن قلي ة في الفكر ا سلامي

يتناولاا القول أو الكلام ( البلاغة والخطابة)بمعناها اليوناني، وإا كانا ( الخطابة)البلاغة 
أا  البلاغة العرهيَّة اعتبرت الحِّجا  هو البرهاا بتنو ع أحواله ومقاماته وأداااته بالد راسة، إلا  

 .وهو الجدل وا قناع والتَّصديق والاستدلال، ولم تفرده بالد راسة المستقل ة

                                                           

فحة نفسهاابقسَّ الينظر، الحبيب أعرا ، المرجع  (1)  .، الص 
جا ، ( 2)  .29. ينظر، عبد الرز اق بن ور، جدل حول الخطابة والحِّ
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 ــــ التَّعريف بالبلاغة الجديدة 3
في الثَّقافة اةوروهي ة تتتتت حسب فيليب بروتوا وجيل جوتييه تتتتت ( الخطابة)مرَّت البلاغة 

 :رئيسي ة، هيبأرهع مراحل 
 م، وتتزامن مع .م، حت ى القرا الر ابع ق.من منتصف القرا الخامس ق: مرحلة الت أسيس

يمقراطية اليوناني ة فسطائي، وترسيخ الد   .الت عليم الس 
  سود إلى ت، ل"الخطابة"تتزامن مع مرحلة أرسطو، ال ذ  نظَّر لها في كتابه : مرحلة الن ض

ومانية  .مع شيشروا وكنتيلياا، وغيرهم من الخطباا عصر ا مبراطورية الر 
 ومانيَّة حت ى منتصف القرا العشرين، : مرحلة الانحطاط تمتد  من نهاية ا مبراطوريَّة الر 

ور، كما عرف  تصاعداً قوياً للبُرهاا نات والص   .حيث سيطرت المحس ِّ
 1مع البلاغة الجديدة منتصف القرا العشرين: مرحلة الت جديد. 

البلاغة مع نهاية القرا الت اسع عشر في أوروه ا كمجال غير علمي، فأُلغي  من  قُد ِّم 
لكن ومع نهاية منتصف القرا العشرين أعُيد  ،2المناه  التَّعليميَّة في العديد من الد ول

الاعتبار للحِّجا ، وتمَّ تطويره بالت واز  مع تغي رات جديدة، وعوامل بعضها ذات خلفي ة فكري ة، 
، وعوامل أخرى (بمرجعيَّة عقلانيَّة)ل  في تزايد الاهتمام بعلوم المنطق والتَّواصل وا قناع تمثَّ 

، فعقب الحر  العالميَّة الث انية، أصبح حضور الحِّجا  3مرتبطة بسياق اجتماعي خا 
ينيَّة وا علانيَّة والاقتصاديَّة وحت ى العلميَّ  ياسيَّة والد ِّ طابات الس ِّ . إلخ...ة طاغياً في أغلب الخِّ

 :نشر كتابين، هما 9122لتشهد سنة 
 Traité de L´argumentation, La nouvelle)تتتتت رسالة في الحِّجا ، البلاغة الجديدة 

rhétorique ) لشاييم بيرلماا(Chaim Perleman) ولوسي أولبريتش  تيتيكا ،(Lucie 
Olbrechts-Tyteca.) 
ة   .4 (Stephen Toulmin)، لستيفاا تولمن (The Uses of Argument)تتتتت استخدامات الحُجَّ

                                                           

جا ،  ( 1)  .91،92.ينظر، فيليب بروتوا وجيل جوتييه، تاريخ نظريات الحِّ
 .40.ينظر، المرجع نفسه،  ( 2)
 .94،92.  ينظر، المرجع نفسه،( 3)
 .49.ينظر، المرجع نفسه،  ( 4)
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، في ثوهها المعاصر لتتسايَر (الخطابة)واعتُبر هذاا المُؤَلَّفاا الانطلاقة الجديدة للبلاغة 
اعية للحِّجا ، وإا كان  البلاغة الجديدة  العنواا )مع سياقاته وتغي راته، والاحتياجات الد 

اةرسطي، إلا  أن ها عمِّل  ( الخطابي)بالت قليد البلاغي ترتبط كثيراً ( الفرعي لكتا  بيرلماا
على تحديثه، ودخل  في قطيعة مع المنطق البُرهاني وفلسفة الوُضو  على الطَّريقة 

جاجي غير رياضي يكارتي ة، وذلك لفتح المجال أمام منطق حِّ : ولا علاقة لها كذلك بت. 1الد ِّ
فسطائي ة الث انية » ال تي ظهرت خلال القرنين الث اني والث الث بعد البلاغة الجديدة أو الس 

وماني2«الميلاد  .، في العهد الر 
انطلق  البلاغة الجديدة مُعتمدة للي ات وتقنيات بلاغي ة ومنطقي ة، فبيرلماا كاا فيلسوفاً 
وقانونياً، وتيتيكا كان  لساني ة، لذا كاا اعتمادهما في دراسة الحِّجا  على نصو  قضائي ة 

جَا  ال تي تهدف إلى دراسة »وفلسفي ة، فاعتُبِّرت البلاغة الجديدة بأن ها وسياسي ة  نظري ة الحِّ
الت قنيات الخطابي ة، وتسعى إلى إثارة الن فو ، وكسب العقول عبر عرت الحُجَ ، كما تهتم  
ر، كما  روط ال تي تسمح للحجا  بأاْ ينشأ في الخطا ، ثم  يتطوَّ البلاغة الجديدة أيضاً بالش 

رتفح  .3«ص الآثار الن اجمة عن ذلك التَّطو 
موضوعاً تتناوله بالد راسة، فقد اعتبر بيرلماا موضوع ( علم)وهاعتبار أا  لكل  نظري ة 

جا ، كل  أشكال الخطا  الطَّبيعي، مُستثنياً بذلك دراسة الخطا  البُرهاني،  نظري ة الحِّ
م الخطابات الط بيعية 4ناعومشترطاً في الخطا  أا يكوا هادفاً إلى ا فحام أو ا ق ، فهو يقس 

يني ة والفلسفي ة  جاجي ة ذات طبيعة إقناعي ة، كالمناظرات والمجادلات الد  إلى خطابات حِّ
ياسي ة والقانوني ة، وأخرى غير حجاجي ة ة، معتبرين . والس  ه ال ذ  عارضه لخروا بشد  وهو الت وج 

جاجياً، وإا وذلك نتيجة اختلاف . 5بدرجات مختلفة كل  الخطابات الط بيعي ة تحمل بعداً حِّ
جاجي ة لكل  فريق، فمنهم من اعتمد منهجي ة منطقي ة بلاغي ة، ومنهم  المنهجيات والتوج هات الحِّ

                                                           

جا ، ( 1)  .49. ينظر، فيليب بروتوا وجيل جوتييه، تاريخ نظريات الحِّ
 .2.حافظ إسماعيلي علو ، الحجا  مفهومه ومجالاته،  ( 2)
راسات والن شر، دمشق، سوريا، ط( 3) ، 3002، 9صابر الحب اشة، الت داولية والحجا  مداخل ونصو ، صفحات للد 

 .92. 
 .42ينظر، فيليب بروتوا وجيل جوتييه، تاريخ نظريات الحجا ،  ( 4)
قبي ( 5) جاجي الت داولي ولليات اشتغاله"ينظر، رضواا الر  مجل ة عالم الفكر، المجلس الوطني للث قافة في ، "الاستدلال الحِّ

 .22.،  3099، 40، المجل د3والفنوا والآدا ، الكوي ، عدد
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جا  المنطق المنطق تصو ر كلاسيكي  بيرلماا وتولمن حِّ

جا  لساني غةالل   تصو ر جديد  ديكرو وأنسكومبر حِّ

لذلك نجد محم د . من اعتد  بالوسائل الل ساني ة الت دليلي ة، ومنهم من اعتمد الل سانيات الت داولي ة
د الخطا  الحِّجاجي، ال ذ  كل  خطا  يقتضي أثراً »تنشده البلاغة الجديدة، في  العمر  يُحد 

بَين فعليَّيْن  درجات  من التَّوق ع، قد ( متوق عين)أو مفترضين ( قائمين)وتفاعلا  بين متخاطِّ
فر أو الت سليم بدعوى أو )وهذا اةثر لا يعدو أا يكوا طلباً للت صديق . تقتر  من الص 

ومعنى ذلك استيعا  الخطا  الت داولي الحِّجاجي  كل ه، . أو طلباً للت خييل والت وهم( أطروحة
من ا شهار إلى المناظرات، وكل أشكال الحوار والمناقشات من جهة، وكل  صُور التَّعبير 

رد وما تفر ع عنهما، أو بني عليهما عر والس  ثم  . اةدبي بالمعنى الحصر  للأدبيَّة بما فيها الش 
ابيَّتين في كل  المجالات ال تي يثب  فيه حضورهما قدراً من تتب ع توظيف هاتين الآليتين الخط

 .1«الحضور
فلا بُدَّ من الت مييز بين نمطين من الحِّجا  في البلاغة الجديدة، وذلك حسب  هذاوعلى 

 :2الآليات والت قنيات المعتمدة فيه، وتتمث ل في
 

     
  

 أنماط الحِجاج في البلاغة الجديدة( 2)المُخطَّط 

   يتبن ى ا قناع العقلي، ومجاله ضي ق لا يتعد ى البرهنة والاستدلال، : منطقيحِّجا
ة الت سلسل الاستدلالي  ليل والمنطق، متتب ِّعاً في المحاج  ة والد  ب فيه المتكل ِّم العقل بالحُج  يُخاطِّ

د الموضوع أو القضي ة، ثم  العر  مة، ال تي تحد ِّ ت، ثم  ال ذ  يرتقي إلى الن تيجة، فهو يبدأ بالمقد 
ة، ثم  الن تيجة أو الحكم، معتمداً في ذلك على تقنيات بلاغي ة  ليل والحج  أصل المشكلة، ثم  الد 

ومنطقي ة وأصولي ة وكلامي ة، تنتمي إلى البلاغة القديمة والحديثة، أو المنطق ( خطابي ة)
 :وله لدا  منها... الط بيعي أو فلسفة العلوم أو أصول الفقه وعلم الكلام 

                                                           

جا  مفهومه ومجالاته،  محم د العمر ، ال( 1) جا  مبحث بلاغي فما البلاغة؟ في كتا  الحِّ  .32.،  9حِّ
سة الر ِّحا  الحديثة، بيروت، لبناا، ط( 2) جا ، مؤس  . 22،24.،  3090، 9ينظر، أبو بكر العز او ، الخِّطا  والحِّ

جا  في القرلا من خلال أهم خصائصه اةسلوهي ة، دا  والفنوا وا نسانيات، من وهة، منشورات كلية الآ وعبد الله صولة الحِّ
ومحمود عكاشة، تحليل الخِّطا  في ضوا نظري ة أحداث الل غة، دار الن شر للجامعات، . 2.  ،3004، 3تونس، ط
 .42،41.،  3094، 9القاهرة، ط
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 .ت الت هيئة وحسن العرت بالت رتيب والت سلسلتتتت
 .تتتتت الت جانس مع مقتضى العقل والموضوع

 .تتتتت الت لط ف في القول
 .تتتتت مراعاة مقام المتلق ي وحاله ومستواه العقلي ووجدانه

   .تتتتت وتدعيم القول باةدل ة واةمثلة الواقعي ة، فهي مدخل العقل، وهذا أنجع في ا قناع
 ينبني على ا قناع الل غو ، مجاله واسع لانعقاد اةمر فيه على دراسة : ا  لُغو  حِّج

. الحِّجا  باعتباره لليات لغوي ة محضة، وهو ما يشك ِّل موضوع نظري ة الحِّجا  في الل غة
فالحِّجا  هنا ظاهرة لغوي ة نجدها في كل ِّ قول وفي كل ِّ خطا ، سوااٌ أكاا الخطا  فلسفياً 

الة : ، وتستخدم فيه الوسائل الل غوية...دينياً أو اقتصادياً أو سياسياً  أو أدبياً أو كالت راكيب الد 
رط، والاستثناا، والت رق ي : على الثَّواب  والحقائق والت أكيد، واةساليب ا قناعي ة المنطقي ة كالش 

بالمقد مات،  في الحِّجا  حسب درجاته الل غوية، وهناا الجُمل على هيئة القضايا، ال تي تبدأ
 .وتنتهي بالمسل مات والن تائ 

 الإيتوسوعلى اعتبار أا  الحِّجا  عموماً ملازم للفضاا الخِّلافي، فقد افتُرِّض  في 
الخَطابي القدرة على إنفاذ القول فأبعدته عن الت جر د والحياد، فكُل  مقتر  معترت عليه، أو 

قول للمنظورات المتعارفة وهالت الي إيجاد منطق قابلٌ للت فنيد، من أجل تقييم احتمالي وتبرير مع
، فلكي يحدث الحِّجا  1للقيم، يصعب معه فصل الشق ين المعطى والمبني من مفهوم الخطيب

يرى بيرلماا أن ه يجب تحق ق مجموعة من العقول، المتَّفِّقة من حيث المبدأ على عملي ة 
خطيب أا تكوا له معرِّفة مُسبقة المناقشة الجماعي ة لمسألة بعينها، ثُمَّ يجب على ال

بالمستهدفين با قناع، ليتسنَّى له توق ع كيفيَّة تلق ِّي رسالته ا قناعيَّة، وعليه دم  هذا الت وق ع 
ر الر ِّسالة ذاتِّها، فمسألة المتلق ِّي تتنزَّل عنده على مستويين  :في تصو 

ل، هو جا  ذاتِّه: تتتتت اةوَّ  .احتماليَّة فعل الحِّ
 .بناؤُه من قبل الخَطيب: والث اني، هوتتتتت 

وهنا يتقاطع بيرلماا مع إحدى القضايا اةساسيَّة في البلاغة القديمة، الَّتي يمكن بهذا 
المنحى، أا تتلاقى مع بعض ا شكاليات في النَّظريات الحاليَّة للتَّلق ِّي وال تي اشتهرت في 

                                                           

جا  وهناا الخِّطا  في ضوا البلاغة الجديدة،  ( 1)  .14.ينظر، أمينة الد هر ، الحِّ
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بب في . 1أوساط علوم الت واصل ذلك هو افتراضه أاَّ الحِّجا  ينبني في ويمكن أا يكوا السَّ
ة، ومواصفات الجمهور المعني بها، ليبني على  دُ فيها القضي ة المفترض  طابات بعينها، تُحدَّ خِّ

طابه وفق وجهة سليمة ه خِّ جاجه، ويُوج  يب حِّ  .أساسها الخطِّ
جا ، لقد ميَّزت الخطابة القديمة بين اةجنا  الخطابي ة حسب نوع الجمهور المتلق ي للحِّ 

دة خصائص التَّحاجُ  لكل  حالة  :محد ِّ
 .تتتتت خطا  تثبيتي         متلق  نظ ار يشهد الخطا ، في الحاضر

 .، يحكم على حدث وقع في الماضي(قات  )تتتتت خطا  قضائي      متلق  حاكم فاحص 
 .، يحكم على موقف مستقبلي(رئيس الجمع)تتتتت خطا  تشاور        متلق  حاكم 

ه أم ا  البلاغة الجديدة فقد اعتبرت حسب بيرلماا، أا  الخطا  الحِّجاجي يجب أا يتوجَّ
ة ال تي يتحاور فيها ا نساا مع  لكل ِّ أنواع المتلق ين، بل ويتعل ق أيضاً حت ى بالحالة الخاص 

ه إلى متلق  عام. نفسه ر ذلك أا  الحِّجا  لا يمكن أا يكوا دقيقاً، إلاَّ إذا توج  ومبر 
 كما أاَّ . 2

ة، سيكوا عندها إقناعياً، أ  يقينياً  الخِّطا  إذا كاا يهدف إلى إقناع جمهور أو فئة خاصَّ
يق، لذا ففي مثل هذه الحالة لا يُعتد  به في  مُلزماً، فهو يتمي ز بالذ اتية والخصوصيَّة والض 

جا  جا. الحِّ   يرمي أم ا أسا  ا ذعاا وأسا  الحِّجا  فيكوا في الحِّجا  ا قتناعي، فهو حِّ
إلى أا يسل ِّم به كل  ذ  عقل، فهو عام، وهو عقلي دائماً 

3. 
يعتبر بيرلماا إذا أاَّ الحِّجا  غير الاعتباطي وغير الملزِّم، وحده الكفيل بتحقيق 

ية تسليماً اضطرارياً . الحر ية ا نساني ة من حيث هي مُمَارسة لاختيار عاقل» فأا تكوا الحر 
فإذا لم تكن ممارسة الحرَّية . اه انعدام كل إمكاا للاختياربنظام طبيعي معطى سلفاً، معن

منبنيَّة على العقل، فإاَّ كلَّ اختيار يكوا ضرهاً من الخَوْر، ويستحيل إلى حكم اعتباطي 
فكأن ه يريد وضع المُخاطَب في منصب الحَكَم، ال ذ  له أا يُحك ِّم . 4«يسبح في فراغ فكر  

يَة ما تل ق اه من خطابات، أو للفصل في القضايا ال تي كان  موضع عقله، لترجيح مدى حُج 
                                                           

جا ،  ينظر، فيليب برو ( 1)  .42،44.توا وجيل جوتييه، تاريخ نظري ات الحِّ
 .42.ينظر، المرجع نفسه،  ( 2)
جا  دراسات وتطبيقات،  ( 3)  .92.ينظر، عبد الله صولة، في نظري ة الحِّ
جا  أطره ومنطلقاته وتقنياته من خلال "عبد الله صولة ( 4) ، في كتا  أهم "(الخطابة الجديدة –مصنف في الحجا )الحِّ

جا  في الت قاليد الغرهي ة من أرسطو إلى اليوم،  نظريا  .209.ت الحِّ
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خلاف، وذلك كضماا لمبدأ الحر ية للجميع، ال ذ  ساد الفلسفة الغرهي ة، خصوصاً بعد انتهاا 
رقي  ه الاجتماعي الش  الحر  العالمي ة الث انية، وإا كاا هذا المفهوم عرف تجاذبات بين الت وج 

يوعي) ه الل يبرا(الش   .لي الغرهي، والت وج 
 :وعليه فالحِّجا  عنده، يقع على ضرهين حسب الجمهور المتلق ي له

ل إقناعي ب جمهوراً خاصاً، غايته إسكات أهواا هذا : اةو  من مشمولات الفيلسوف، يخاطِّ
يَة لجانب الموضوعي ة في تدار  القضايا محل  الن قاش  .الجمهور تقوِّ

ب جمهوراً خاصاً، ير : الث اني اقتناعي مي إلى عمل معيَّن، غايته دغدغة العواطف يخاطِّ
امعين لبلوغ درجة من ا ذعاا عالية وإحداث الت أثير في الس 

1. 
ين : يقوم الحِّجا  أيضاً في البلاغة الجديدة على عناصر أساسي ة، مُمَث لة في المحتج 

جا  ين . والموضوع والحُج  ال تي يبنى عليها الحِّ الاقتناع بها الت سليم باةدل ة و »وعلى المحتج 
دوا إكراه، أو الر فض؛ لعدم الاقتناع باةدل ة، أو لسوا عرت الموضوع وسوا وضع اةدل ة 
ي تها في الموضوع، أو  موضعها من الاستشهاد، أو للط عن في سلامة اةدل ة، ودرجة حُجِّ
ة، وتقصيره في عرت حُجَجه، أمام مهارة خصمه، في عرضه  لجهل المُحا   بأصول المُحاج 

نه من موضوعه، ولُسْنه، وحُسن استدلاله بحُجَجهو  وهذلك تكوا البلاغة الجديدة قد . 2«تمك 
فْق تطل عات العصر وتغي راته، أين  جا ، وِّ فرض  رُؤْية مُغايرة، انبن  عليها نظريَّة للحِّ

 .يتساوى جميع النَّا  في الحقوق والواجبات
ناعي ة الث لاث القديمة قد اعتمدت( الخطابة)وإذا كان  البلاغة  : على الحُجَ  الص ِّ

ة  بالمعنى  الل وغوسا يتو  والباتو  والل وغو ، فإا  البلاغة الجديدة رك زت على حُج 
، فكاا اعتمادها باةسا  على "العقل والكلام: "في اليونانية Logosالمزدو  ال ذ  لكلمة 

منطقي ة موضوعي ة تتوافق ، فهي حُج  3(تقنيات الخِّطا )والكلام ( إذعاا العقول)العقل 
وتتماشي مع سير البلاغة الجديدة، وإا كاا أرسطو أيضاً أعطاها مجالًا أوسع من اةقيسة 

 (.ا يتو  والباتو )الذ اتية 
                                                           

، (الخطابة الجديدة –نف في الحجا مص)ينظر، عبد الله صولة، الحِّجا  أطره ومنطلقاته وتقنياته من خلال ( 1)
 .202،203. 
 .42.محمود عكاشة، تحليل الخطا  في ضوا نظري ة أحداث الل غة،  ( 2)
 .22.،  9في كتا  الحجا  مفهومه ومجالاته،   "البلاغة العرهية في ضوا البلاغة الجديدة"لة ينظر، عبد اللّ  صو ( 3)
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 (استدلال منظم)الحجا  ( + تقنيات أسلوهي ة)البلاغة = البلاغة الجديدة 

 التقنيات الخطابية أنماط الخطا  مكونات العلاقة البلاغية البلاغة الجديدة

 الخطا  المستمع الخطيب فن ا قناع فن التأثير

 العالم الآخر إيقاع التصديق اةنا
الخطا  
 السياسي

خطابات 
 أخرى 

الخطا  
 القانوني

الخطا  
 اةدبي

حقل 
 التداوليات

علوم 
 اللغة

تعالق القدرات ا دراكي ة 
ية والت صوري ة  والحس 

 قانوا المسافة
 أو مبدأ الخلاف

 مجال التحليل البلاغي

هاتها، في  والخلاصة أا  نظري ة البلاغة الجديدة تبحث في عمومها، وهاختلاف توج 
ال ذين يعتبراا من مشمولات الخطا   ا قناع والت أثير، ضمن أفقي الاحتمال والمعقول،

راً يمس  جميع عناصره  ة لدراستها، معتمدة تصو  ا نساني بكل  أشكاله، فات خذته موضوعاً وماد 
وأركانه، والعلاقات الجامعة بينها، مستلهمة منهجيات مستقاة من نظريات تواصلي ة متنو عة، 

هذا . ما تت صل بالبلاغة والمنطق الط بيعيمنها ما لها علاقة بالل سانيات والتداوليات، ومنها 
ر الذ   يمكن تلخيصه وفق المخط ط الذ   وضعته الباحثة أمينة الد هر ، كما يلي الت صو 

1: 
  

 
 
   
 
 
 
 
 
 

 

 أهم مباحث البلاغة الجديدة( 3)المُخطَّط 

جا  في البلاغة  لة للحِّ لنصل في الن هاية لطر  تساؤل، حول هوي ة العناصر المشك 
 جديدة، وكذا عن طبيعة العلاقات القائمة بينها؟ال

 
                                                           

جا  وهناا الخطا  في ضوا البلاغة الجديدة،  ( 1)  .93.ينظر، أمينة الد هر ، الحِّ
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 عرت وإقناع خلاف واشتباه قضي ة تجمع أطراف

 :بناء الحِجاج في البلاغة الجديدة ــــ 4

جا   جاجي ة، وإا بشكل متفاوت في ( البلاغة الجديدة)تفترت نظريَّة الحِّ توف ر أبعاد حِّ
طابات، وهو اةمر ال ذ  يجعل هذه الخطابات تنبني على قضي ة أو مسألة  جميع أصناف الخِّ

لاف، أو مجهولة مشتبهة عند أحد اةطراف، ليستوجب ذلك على الطَّرف الآخر محلَّ خ
ر البيئة  عرت دعواه، مدعومة بالت بريرات أو الحُج  المقنعة، وعلى ذلك يمكن تصو 

جاجي ة للبلاغة الجديدة، كما يلي  :الحِّ
  

 

م اةطراف          يعيد تجميع                                      اةطرافيقس 

ر البيئة الحِجاجيَّة للبلاغة الجديدة( 4)المُخطَّط   تصو 

عبر سلسلة من اةقوال المترابطة ترابطاً منطقياً، قاصداً إلى إقناع الآخر »ويتم  ذلك 
، وتُرَتَّب هذه اةقوال بدااً 1«بصدق دعواه والت أثير في موقفه أو سلوكه تجاه تلك القضي ة

مة، فالموضوع أو  ب في هذه اةجزاا يكوا بالمقد  القضي ة، فالن تيجة، وهقدر براعة المخاطِّ
ماتها، سنبدأ بالحديث عنها قبل بنية الت حا     .الحِّجا  أكمل وأبلغ، ولم ا كان  اةشياا بمقد 

فالمقد مات هي من قبيل المسل مات ال تي يت فق عليها جمهور المُخاطَبين، ويقبلوا بها، 
جاجي ة،  وهي منطلقات الحِّجا ، لذا فحُسن اختيارها وترتيبها وعرضها، يحمل في ذاته قيمة حِّ

: وتتنو ع هذه المقدمات بين ،ويجب كذلك أا تكوا متعل قة بالقضايا ال تي يكوا منها الانطلاق
الوقائع والحقائق والافتراضات والقيم وهرمية القيم والمعاني أو المواضع، ويمكن تفصيل ذلك، 

 :2كما يلي

                                                           

جاجي العرهي دراسة في وسائل ا قناع"محم د العبد ( 1) جا  مفهومه ومجالات"الن ص الحِّ دراسات نظري ة )ه ، في كتا  الحِّ
 .4.،  3،  (وتطبيقي ة في البلاغة الجديدة

جا  أطره ومنطلقاته وتقنياته من خلال ( 2) جا )ينظر، عبد الله صولة، الحِّ ، في كتا  (الخطابة الجديدة –مصن ف في الحِّ
جا  في الت قاليد الغرهي ة من أرسطو إلى اليوم،    .202،299.أهم نظريات الحِّ
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 :ئعـــــ الوقا
هي من الحقائق المتطابقة مع بنية الواقع، وال تي يسل م بها الجمهور، والت سليم بالواقعة من 
قبل الفرد ليس إلا تجاوهاً منه مع ما يفرت نفسه على جميع الخلق، فهو ليس من قبيل ما 

إذ الواقع يقتضي . نقبله وما لا نقبله، ولا من قبيل ما يجب أا يكوا، بل بما هو كائن
ة إجم ، ةن ها تمث ل ما هو مشترك بين عد  اعاً كونياً، لذا فهي غير قابلة للد حض أو الشك 

وتنقسم الوقائع إلى وقائع مشاهدة معاينة من ناحية ووقائع . أشخا  أو بين جميع الن ا 
 :مفترضة من ناحية أخرى، ومن أمثلة ذلك

 .وظ فينتتتتت يبدأ العمل الث امنة صباحاً         مُفترت عند الم
 .تتتتت لجميع الن ا  حقٌ في العمل         مُفترضة عند الجميع

 .تتتتت أغلب الط لبة يتغي بوا عن المحاضرات         مُعاينة عند الجامعيين
 .تتتتت تعتمد الجزائر على اقتصاد الر يع         مُعاينة عند الجميع

 :ـــــ الحقائق
ينية مرتبطة بالن ظريات العلمي ة، أو المف حقائق ديني ة )اهيم الفلسفي ة أو الاعتقادات الد 

، وا ذعاا لها يكوا أصدق من الت سليم للوقائع، خصوصاً عند أهل (مفارقة للت جرهة
وقد يعمد . فهي أنظمة أكثر تعقيداً من الوقائع، وتقوم على الر هط بينها. الاختصا 

يث هي موضوعات متَّفقٌ عليها ليُحدث الخطيب أيضاً إلى الر هط بين الوقائع والحقائق من ح
 :ويمكن الت مثيل لذلك، بما يلي. موافقة الجمهور على واقعة معينة غير معلومة

 .الت دخين لفة العصر، يعتاد الجسم عليه لدرجة يصعب معها الت خل ص منه: تتتتت واقعة جزئي ة
رر القليل المتواصل أشد  (: نظري ة طب ية)تتتتت حقيقة علمي ة  رر  الض  فتكاً با نساا من الض 
 .الكبير المتقط ع

ب حمل المخاطَبين  نين)تتتتت القضي ة الهدف، وهي ال تي يريد المخاطِّ على ( جمهور المُدخ ِّ
ة العام ة: الت سليم بها  .للت دخين مضار تُسب ِّب أمراضاً تفتك بالصحَّ
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 :ـــــ الافتراضات
، إن ما تقوى بعناصر أخرى تأتي في مسار درجة ا ذعاا لها والت سليم بها غير قويَّة

ويتم  تحديد الافتراضات بالقيا  إلى العاد  أو المحتمل، وال ذ  يتغي ر بتغي ر . الحِّجا 
يرورة . الحالات أو بتغي ر بيئة الحِّجا  ف مثلًا مفترضة عندما تكوا الس  فسياسة الت قش 

ي يختلف تحديدها من دولة ةخرى، الاقتصادية غير عادي ة أو عند احتمال حدوث ذلك، وال ت
ل ِّ إسراف  في ا نفاق، أو مع وجود مشاريع كبرى  ف في ظِّ ولا يمكن الحديث عن الت قش 

ياسة ية هذه الس ِّ  .تتطل ب سيولة مالي ة كبيرة، ةا  ذلك سيُضعف من حُج ِّ
 :ـــــ القيم

ث تقع في مجال لا تخُص  الاستدلالات العلمي ة، ولا يمكن لها أا تَعتَمد عليها، حي
الاختلاف من بيئة اجتماعي ة ةخرى، فلكُل ِّ مجتمع قيمه ال تي يعتمد عليها، وإا قلنا إاَّ هناك 

ع حسب : قيماً إنساني ة، من قبيل المساواة والحر ية، فإا  مجالها ومفهومها يضيق أو يتس 
ياسة والفلسفة، أينَ إلا  أن ها تُعتبر غذااً أساسياً بالن سبة إلى مجالات القان. المجتمعات وا والس 

امع يذعن لما يطر  عليه من لراا ل عليها في جعل السَّ  :والقيم نوعاا. يعوَّ
 .من قبيل العدل والحق  والمساواة والحر ِّية: تتتتت قيم مجرَّدة

ا سلام ديننا، العرهي ة لغتنا، )من قبيل ركائز الهويَّة الوطني ة مثلًا : تتتتت قيم محسوسة
 (.وطننا؛ بالن سبة للجزائري ين مثلاً الجزائر 

 :ـــــ الهرميات
وتتعل ق بالقيم، ال تي لا يمكن لها أا تكوا مطلقة، لذا فدرجة الت سليم بها تختلف من 
جمهور لآخر، ومن مجتمع لآخر، فمناقشة مسألة الحِّجا  مثلًا تتتتت وهي من الحر يات 

خصي ة تتتتت في فرنسا تختلف عن مناقشتها في حيث يُنظر إليها من خلال القيم . الجزائر الش 
الفرنسيَّة، على أن ها تضييق على حر ية المرأة وتهديد لقيم العلماني ة، وهو نوع من الاضطهاد 
بة، ال تي سوف تقع تح  ضغط المجتمع، لتُكره  ال ذ  تتعر ت له المرأة المُسلمة غير المُحج 

ا في الجزائر فينظر إليها على أن ها مسألة تُناقَش في على ارتدائه تتتتت أو هكذا افترضوا تتتتت أم  
رعي ة  ية (أحكام لبا  المرأة )إطار اةحكام الش  ، ومن الوجهة ا يديولوجي ة في إطار حُر 

خصي ة  . ومنه فدرجة ا ذعاا تختلف وفق فكر كُل ِّ مجتمع. الاعتقاد والحُر يات الش 
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ة فالقيم إذا خاضعة لهرمي ة ما، فالحري ة الع ية الخاص  مة على الحر  لذا مُنع )ام ة مقد 
ة ، والجميل درجات، وكذلك الن افع، (الت دخين في اةماكن العام ة، وهو من الحر يات الخاص 

 .وغير ذلك
 :ـــــ المعاني أو المواضع

مات أعم  من القيم وهرمي تها، فالمواضع عبارة عن مخازا للحُج ، ويستخدمها  هي مقد 
مواضع الكم، مواضع الكيف، مواضع الت رتيب، مواضع : وهي أنواع. ت صديقالخطيب طلباً لل

 .على أن ه با مكاا تخصيص كل  نوع من المواضع بنوع من أنواع الحِّجا . الموجود
 :وال تي تنقسم إلى. إا  لكل  عصر ولكل مصر مواضعهما ومعانيهما

ياسة، تتتتت مواضع مشتركة يمكن تطبيقها على علوم مختلفة كالقانو  ا والطب  والفيزياا والس 
 .كموضع اةكثر واةقل  

اه إلى غيره ة تكوا وقفاً على علم بعينه أو نوع خطابي بعينه لا يتعد   .تتتتت ومواضع خاص 
 :ويمكن أا نمث ل على ذلك بت

يارة ثمنها منخفض، فهي إذا تستحق  الاقتناا  .هذه الس 
 (.ول للر أ  العامق)اقتن ما كاا ثمنه منخفضاً (: كم ي)الموضع 

ل ما  مات إلى شكلين رئيسي ين، يضم  اةو  يمكن إرجاع هذه اةنواع المختلفة من المقد 
ل : يتعل ق بالواقع، ويشمل الوقائع والحقائق والافتراضات، أم ا الث اني فهو ما يُعنى بالمفض 

ا من الخطابة وقد استقاها بيرلما. القيم ومراتبها ومواضع اةفضل فيها: والمؤث ر، ويشمل
ة، وذلك بحسب الجمهور  اةرسطي ة، والمجال قد يت سع لينتقى منه عناصر أخرى للمحاج 
مات فقط حت ى يكوا ذا  المتلق ي، كما أا  بناا الخطا  الحِّجاجي لا يقوم على تطوير المقد 

جاجي ة، فهي لا تعدُ   .أا تكوا معطى له فاعلي ة حِّ
نيا ال   جاجي ة الد  تي يشترك المهتم وا بالبلاغة الجديدة في الاشتغال عليها، أم ا البنية الحِّ

ا من هة ( ا)ونتيجة ( م)معطى : أركاا ثلاثة»: فتتكوَّ ، ويتبي ن ذلك في 1«(ع)وعلاقة موج ِّ
 :المثال الت الي

                                                           

جا  في التَّقاليد الغرهي ة من أرسطو إلى اليوم،  هشام الر يفي،( 1) جا  عن أرسطو، في كتا  أهم  نظريات الحِّ الحِّ
 .929. 
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ة)أن  متعب   (.نتيجة)أن  في حاجة إلى الر احة (              حُج 
 (ابطر )إذاً                               

هة، فمنهم من رهطها بالاستدلال المنطقي،  إلا  أن هم اختلفوا بعد ذلك في العلاقة الموج 
حصر المناطقة الت وجيهات المنطقي ة في اليقين وا مكاا )مقتفياً في ذلك نه  أرسطو 

رورة هات لها دور حِّجاجي 1(والض  ، وفتح لخروا لفاقاً أخرى في الت وجيه الحِّجاجي، فالموج 
فها القامو  الموسوعي للت داولية، بت في عر  الات جاه ال ذ  يعيَّن للقول »ت المعطيات، وقد عر 

جاجيَّة هي . قصد الوصول إلى هذا القسم من الاستنتاجات أو إلى غيره إا  الوجهة الحِّ
د معنى القول ثم  ضبط . 2«خاصيَّة من خصائص الجملة، موضوع أداا القول وهي ال تي تحد 

د وجهة الجملة المقولة في نوعين، هماالعوامل اةسا  :سي ة ال تي تحد ِّ
 .بها ضرو  الت عقيب والاستئناف ال تي تسمح بها عنىويُ : تتتتت العوامل الخطابي ة
ة في تعيين الوِّجهة : تتتتت العوامل الل غوية والمقصود منها حضور الواسمات الل غوية المختص 

جاجيَّة، وتسم ى هذه الواسمات عوامل  جاجي ةالحِّ والعامل الحجاجي تتتتت حين يجر  في . حِّ
جاجي ة  .3الجملة تتتتت واسم لغو  يقي د احتمالاتها عندما يعي ن لها وجهة حِّ

هات تتتتت بالمعنى الل ِّساني ال ذ  لهذا المصطلح تتتتت في  أم ا بيرلماا وزميله فقد حصرا الموج 
 :أرهعة أصناف، هي
جا ومن شأن: تتتتت الت وجيه ا ثباتي  .ها أا تُستخدم في أ   حِّ
وصيغته الل غوية هي اةمر، ويستمد طاقته ا قناعي ة من شخص الآمر : تتتتت الت وجيه ا لزامي

يغة  .وليس من ذات الص ِّ
ؤال شيئاً تعل ق به ذلك : تتتتت الت وجيه الاستفهامي وهي ذات قيمة خطابي ة جليلة، إذ يفترت الس 

ؤال، ويوحي بحصول إجماع  ياالس   .على وجود ذلك الش 

                                                           

جا  أطره ومنطلقاته وتقنياته من خلال ( 1) جا )ينظر، عبد الله صولة، الحِّ ، في كتا  (الخطابة الجديدة –مصن ف في الحِّ
جا  في الت قاليد الغرهي ة من أرسطو  .239.إلى اليوم،   أهم نظريات الحِّ

ين مجدو ، المركز : جاك موشلر ولا ريبول، القامو  الموسوعي للت داولية، تر( 2) مجموعة من اةساتذة بإشراف عز الد 
 .224.،  3090، 3الوطني للت رجمة، تونس، ط

 .222.ينظر، المرجع نفسه،  ( 3)
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يغ يستفاد منها الاعتماد على : تتتتت الت وجيه بالت من ي يغ المفيدة تمن ياً، وهذه الص  ومداره على الص 
 .1فكرة ما أو رأ  ما تُقِّر  به المجموعة

ريح  مني أو الص  جاجي ة، فالن تيجة هي القول الض  ويجب الت فريق بين الن تيجة والوجهة الحِّ
جاجي ة فهي الات جاه المسند إلى الجملة، ال ذ  استخدم ة، أم ا الوجهة الحِّ   من أجله الحُج 

 :يت ضح ذلك من خلال المثال الت الي
 .أورو 300إا  ثمن هذه البضاعة ، ستُفلس

ة مفادها       باهضة الث من  ه لحُج   .نتيجة        موج 
ة بالن سبة لبيرلماا عبارة عن صورة خَطابي ة، يُحد ث استخدامها تغيِّيراً في المنظور، والحُج 

يظهر عادياً بالن سبة للوضع الجديد المقتر ، فالحِّجا  وضع في شكل ما يطر  قضي ة معي نة 
جاجي عنده تتتتت لذلك فهو يفترت . قصد ا قناع والت أثير تتتتت وما عدا ذلك فهو خطا  غير حِّ

ة ما يتم  على مرحلتين  :أا  تلق ي حج 
ة، أ  صورة تمث ل تتتتت اةولى، ت نبني على إدراك واضح بأاَّ العبارة ال تي تم  تلق يها هي حُج 

 انحيازاً خاصاً عن الل غة؛
كل  .2تتتتت الث انية، زوال هذا ا دراك المبدئي في الت مييز بين المحتوى والش 

ة مها كتأكيدات، ومُصاغة بشكل أو بآخر » ويَعتبِّر تولمن الحُج  كل  قضي ة نقد ِّ
كل، 3« كأسبا د الش  ابق لبيرلماا، فالحِّجا  عنده يت سم بتعد  ، وهذا الت عريف يختلف عن الس 

ة أسبا  تثبتها باً من قضيَّة وسبب، أو عد  ة خليطاً مرك  وتأخذ القضي ة في . حيث يجعل الحُج 
دة أكثر دة، ومحد  . إخبار، دعوى، منافحة، تشخيص، ات هام، نقد: هذا المرك ب أشكالًا متعد 

رات، : مرتبطة بأسبا  تدعمها، قد تكوا صريحة أو ضمني ة، وال تي قد تكوا وهي  مبر ِّ
ة تمار  وظيفة تبريري ة . معطيات، أدل ة، اعتبارات، خصائص ولذلك افترت تولمن أا  الحُجَّ

أصلي ة، وكل  وظيفة أخرى لها تبقى ثانوي ة؛ بل عالة على هذه الوظيفة الت بريري ة
4. 

                                                           

جا  أطره ومنطلقاته وتقنياته من( 1) جا )خلال  ينظر، عبد الله صولة، الحِّ ، ضمن في (الخطابة الجديدة –مصن ف في الحِّ
جا  في التَّقاليد الغرهيَّة من أرسطو إلى اليوم،    .239.كتا  أهم  نظريات الحِّ

جا ،  ( 2)  .42.ينظر، فيليب بروتوا وجيل جوتييه، تاريخ نظريات الحِّ
 .20.المرجع نفسه،   (3)
 .29.ينظر، المرجع نفسه،  ( 4)
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جا ر تولمن هو ال ذ  يعتمد على أركاا أساسي ة ثلاثة، إا  أبسط شكل للحِّ   وفق تصو 
امن ( ا)والن تيجة ( م)هي المعطى  ة بالن تيجة، ويتميز بت( ت)والض  : ال ذ  يرهط الحُج 

ور  أو »، ويُقابل (العمومي ة، الن سبية، الت در جي ة) مسل مات الاستنتا  المنطقي في المنطق الص 
جاجاً خاصاً ممكناً الر ياضي، هذه المبادئ ه فهو مجموعة من  .1«ي قواعد عام ة تجعل حِّ

اةفكار والمعتقدات المشتركة بين أفراد مجموعة بشري ة معي نة، والجميع يسل م بصدقها 
تها، فالكل  يعتقد أا  من جد  وجد كل على النحو التالي .وصح   :2ويصاغ هذا الش 

 ا: م                            إذا

 :نظرا إلى أا         
 (9)ت   

 (هو مهمٌ للبحث: )ا: إذا(                 هذا كتاٌ  في الحِّجا )م  :مثال
 :نظرا إلى أا         

جا : )ت  (كثير من الكتب ال تي أشتغل عليها في الحِّ
ولا يكتفي تولمن بهذا الن موذ  لتوضيح مفهومه للحِّجا ، حيث يضع نماذ  أخرى 

ي كل  مر ة، ليصل إلى الصورة اةكثر تعقيداً، بإقحامه لست ة عناصر بإدخاله عناصر جديدة ف
، أ  أن ه أدخل ثلاثة عناصر أخرى، هي( أركاا) ه : كاملة لعملي ة الت حا   ، ( )عنصر الموج 

ال ذ  يبنى ( أ)الذ  يمثل شروط رفض القضيَّة، وعنصر اةسا  (  )وعنصر الاستثناا 
ماا   :3لمخط ط الت اليويصوغه وفق ا(. ت)عليه الض 

  ، ا: م                 إذا
 :الل هم  إلا  إذا:   نظراً إلى أا        

 ت               
 :بحكم أا     

 (9)أ      
                                                           

 .29.،  3002، 9عزاو ، الل غة والحجا ، العمدة في الطبع، الدار البيضاا، المغر ، طأبو بكر ال( 1)
 .32.ينظر، عبد الله صولة، الحجا  في القرلا من خلال أهم خصائصه اةسلوهية،  ( 2)
 .34.ينظر، المرجع نفسه،  ( 3)
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 :مثال
جا )م  د: ) : إذا(                 هذا كتاٌ  في الحِّ  (هو مهمٌ للبحث: )ا( من شبه المؤك 

 :الل هم  إلا  إذا:           أا   نظراً إلى                           
جا : )ت  (مُحتواه غيرِّ ذ  قيمة: ) (    كثير من الكتب ال تي أشتغل عليها في الحِّ

 :بحكم أا     
 (الحِّجا  ركن أساسي في إشكالي ة البحث: )أ

ة عند تولمن إذا على ست ة أركاا، هي امن ( ا)والن تيجة ( م)المعطى : تقوم الحُج  والض 
ه وعنصر ( ت) ، ويتم  بناؤها كما (أ)وعنصر اةسا  (  )، وعنصر الاستثناا ( )الموج 

رأينا بشكل أقر  لمنطق البرهاا الر ياضي منه للحِّجا  المنطقي الط بيعي، ففيه من المبالغة 
ل  ثبات  ور  وقواعده، ومعلوم اختلاف مقصد كل منهما، فاةو  في استثمار المنطق الص 

ر غيا  المتلق ين للحِّجا  في مفهوم تولمن وهم الحق  والث اني من أجل ا  قناع، وهو ما يفس 
 .1قِّوام الحِّجا 

ه المنطقي، وإا كاا مفهوم بيرلماا  يندر  مفهوم بيرلماا وتولماا الحِّجا  ضمن الت وج 
، إلا  أا  البدا به كاا (الل ساني)أقر  منه للمنطق الط بيعي، وكذلك أقر  للحِّجا  الل غو  

هه ال ذ  ذكرنا إلى . في الت عريف بالبلاغة الجديدةلفضل سبقه  وأم ا تولمن فقد قاده توج 
فقاً لاعتبارات  استخدام مفهوم لخر في الحِّجا ، وهو مفهوم الحقل، فالحِّجا  عنده يطر  وِّ
رها تكوا كذلك مختلفة جداً، فإذا كاا اةمر  دة جداً، ومنه فالقضي ة واةسبا  ال تي تبر  متعد 

ة في حالة : ل ق بتشخيص طب ي، أو بتقييم فن يمثلًا يتع فإن نا نجد أا  ما يمكن احتسابه كحج 
ة،  أولى، ليس له ذات القيمة في الحالة الث انية، والعكس، فحسب هيئتها اةنطولوجي ة الخاص 

 .2تتعل ق الحُج  بأنواع عديدة من المنطق، كما هو معتمد لدى فلاسفة اليوم
ابق ذكرها، حيث ولقد وضع الفرنسيَّاا د رات الس  يكرو وأنسكومبر نظري ة تتعارت والت صو 

جاجي ة، مفترضين أا  الكلام في عمومه يَقصد  اهتم ا بإمكانات الل غة الط بيعي ة ووسائلها الحِّ
 .تتتتت انخفض ميزاا الحرارة: الت أثير، فعند قولنا مثلاً 

                                                           

 .32.،  ينظر، عبد الله صولة، الحجا  في القرلا من خلال أهم خصائصه اةسلوهية( 1)
جا ،  ( 2)  .29.ينظر، فيليب بروتوا وجيل جوتييه، تاريخ نظريات الحِّ
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 .تتتتت إذا سينزل المطر: أمكن لنا أا نستنت 
ل من فهذا الاس طر اةو  تنتا  يقوم على معرفة العالم، وهو احتمالي مبني على معنى الش 

، يفضي (أقوال مجموعة أو) 9قولًا ق»فالحِّجا  عندهما ينبني على تقديم المتكل م . 1الجملة
ة هو 9فالقول ق. 2«(أخرى  أقوال أو مجموعة)2 لخر ق بقول الت سليم إلى  ال تي يصر   الحُج 
ابق قولناالمتكل م، وه بها  .تتتتت انخفض ميزاا الحرارة: ي في المثال الس 
ابق قولنا يستنتجها التي فهي 3أما ق   .تتتتت إذا سينزل المطر: المستمع، وهي في المثال الس 

ة تتتتت عند ديكرو وأنسكومبر تتتتت  ومعنى ذلك أن نا عندما نقارا بمفهوم بيرلماا وديكرو، فإا  الحُج 
ه إم ا إلى إثبات أو إلى  عبارة عن فعل تكل مي لغو  مؤل ف من أفعال تكل مي ة فرعي ة وموج ِّ

إبطال دعوى معي نة، ونفهم ذلك من خلال كلام لطه عبد الر حماا يقتر  من مفهوم ديكرو 
ه تداولي)وأنسكومبر  حقيقة وصفي ة تُعنى باةسبا  : ، يضع فيه الحقيقة صنفين(ذو توج 

كَم ال تي تنطو  الظ اهرة للأشياا، وحقيقة معيا ري ة تُعنى بالمقاصد الخفي ة للأشياا، أو الحِّ
د بقيمة معي نة هي حكمته، ولا عبرة بالخبر ما لم نحصل منه على  عليها؛ فكل  خبر مزوَّ
كمة، ولذلك فالاعتبار في القول هو إذا العبور من الحقيقة الوصفي ة إلى الحقيقة  الحِّ

كَمي ة ة الحي ة ليس الوصول إلى الحقيقة الوصفي ة، وإن ما وهالت الي يكوا الغرت . 3الحِّ من الحُج 
 .الغرت منها الوصول إلى الحقيقة المعياري ة

ة من اعتبارها أقوالًا، إلى مفهوم أكثر شمولًا  ومنه نجد أن هما انتقلا في مفهوم الحُج 
مه المتكل ِّم على أن  »معتبرين إي اها  ه يخدم ويؤد   إلى عنصراً دلالياً متضم ناً في القول، يقد 

ياق، فما  جاجي ة هو الس  ة، أو يمنحها طبيعتها الحِّ عنصر دلالي لخر، وال ذ  يصي ِّرها حُج 
ياق قد لا يكوا كذلك في سياق لخر، حت ى ولو تعلَّق اةمر  ة في هذا الس  يمكن أا يكوا حُج 

ة وق. المعب ر عنه داخل القول( fait)بنفس المحتوى القضو ، أو بنفس الحدث  د تتحق ق الحُج 
ة يأتي بشكل قول أو فقرة أو . 4«على شكل لفظة أو قول أو خطا  برم ته وهذلك فورود الحُجَّ

                                                           

جا ،  ( 1)  .934.أبو بكر العز او ، الل غة والحِّ
)2( Jean- Claude ANSCOMBRE et Oswald DUCROT,  L’argumentation dans la langue, Pierre 
Mardaga, éditeur, Bruxelles, 1983, p.8. 

هاط، المغر ، ينظر، طه ( 3) جا ، مطبعة المعارف الجديدة، الر   .91.،  9114عبد الرحماا، الت واصل والحِّ
جا ،  ( 4)  .934.أبو بكر العز او ، الل غة والحِّ
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نص أو حت ى بشكل مشهد طبيعي أو سلوك غير لفظي أو غيره مم ا يمكن أا يترك أثراً في 
جاجي ة إذا بين اةقوال. المتلق ي علاقة خطابي ة لا الن تائ ، هي /الحُجَ  واةقوال/فالعلاقة الحِّ

جاجي ة  .1يحكمها الاستلزام المنطقي بل تسي رها وتؤط رها المواضع الحِّ
ة والن تيجة والر ابط الحِّجاجي، قد تكوا ظاهرة مصرحاً  أو مضمرة ضمني ة،  بها ومنه فالحُج 

ياق وذلك بحسب الس 
 :، ويمكن أا نبي ن ذلك من اةمثلة الت الية2

ة والن تيجة والر ابط الحِّجاجي مصر   بها. )ة إلى الر احةتتتتت أنا متعب، إذا أنا بحاج  (.الحُج 
 (.ضمور الر ابط. )تتتتت أنا متعب، أنا بحاجة إلى الر احة

 (.ضمور الر ابط والن تيجة. )تتتتت أنا متعب
ة. )تتتتت إذا أنا بحاجة إلى الراحة  (.ضمور الحُج 

 :ب مفهوم ديكرو وأنسكومبر، فهيوعليه يمكن استخلا  بعض سمات الحُجَ  الل غوية حس
جاجي ة: تتتتتت سياقي ة ياق هو ال ذ  يعطي للعناصر الد لالية قيمة حِّ  .الس 
جاجي ة معي نة: تتتتت نسبي ة ة قو ة حِّ  ".ضعيفة، قوي ة، أقوى : "لكل  حُج 

 .أو مضمرة بها تتتتت قد تكوا ظاهرة مصرحاً 
ةتتتتت قابلة للإبطال مخالفة لاستدلال المنطق ال ور  خاص  ص 

3. 
جا  بحسب المرجعي ة المعتمدة لدى كُل  طرف  الفلسفة، الل سانيات، )يختلف إذا بناا الحِّ

يميائيات، الت واصل وغيرها كل هو أن نا سنتعامل في (الس  ، والغرت من عرضنا له بهذا الش 
ة طابعها تعليمي باةسا ، مم ا يفترت اندما  جم يع هذه الجزا الت طبيقي من البحث مع ماد 

ه ما في  جاجي ة فيها، بشكل أو بآخر، ومن جهة أخرى قد تُعتمد بعض سمات توج  اةوجه الحِّ
جاجي  تحديد بعض أنماط الن صو ، خصوصاً مع الت داخل الحاصل بين الن مطين الحِّ
والت فسير ، هذا اةخير ال ذ  يقتر  من الاستدلال المنطقي، هذا وإا كن ا نميل إلى أا  أقر  

 .فهو مفهوم أوسع من غيره. مناسب للحِّجا  الت عليمي، هو النموذ  الل غو  الت داولينموذ  
 

                                                           

 .12.  ،3092، 9منشورات الاختلاف، الجزائر، ط ينظر، عبد الل طيف عادل، بلاغة ا قناع في المناظرة،( 1)
جا ،  ينظر، أبو بكر العزاو ، ا( 2)  .92.لل غة والحِّ
 .30،91.،  المرجع نفسهينظر، ( 3)
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 :آليات الحِجاج وتقنياته ـــــ 5

دة؛ فالآليات  يعتمد البناا الحِّجاجي على مجموعة من الآليات المتضم نة لتقنيات متعد 
مجموعة العناصر هي مجموعة الكيفيات وا جرااات المت بعة لتحق ق الحِّجا ، أ  أن ها 

جاجي ة  لة للعملي ة الحِّ جاجي ة )واةجزاا المشك  لالم الحِّ وابط والس  كالمعطيات والحُج  والن تائ  والر 
جاجي ة جاجي ة(والوجهة الحِّ فمفهوم . ، والعلاقات القائمة بينها بفضل مجموعة من اةدوات الحِّ

جاجي ة، ويعني ه ذا المفهوم أن ه إذا أمكن قول ما السُل م الحِّجاجي يرتبط بمفهوم الوجهة الحِّ
جاجيَّة لهذا القول يتم  تحديدها بواسطة الات ِّجاه الحِّجاجي،  جاجي، فإا  القيمة الحِّ إنشاا فعل حِّ

فإذا كاا القول أو الخِّطا  معلَّما باشتماله على بعض . الَّذ  قد يكوا صريحاً أو مضمراً 
جاجي ة، فإا  هذه اةدوا وابط والعوامل الحِّ وابط تكوا متضم ِّنة لمجموعة من الرَّ ت والر 

أم ا في حالة . ا شارات والتَّعليمات ال تي تتعلَّق بالط ريقة ال تي يتم  بها توجيه القول أو الخطا 
جاجي تُستَنتَ  إذَّاك من اةلفاظ  دة للات جاه الحِّ كوا القول غير معلَّم، فإا  الت عليمات المُحد ِّ

ياق التَّداولي والخطا  العاموالمفردات، با ضافة إلى ال  .س ِّ
جا  وتقنياته"إا البلاغة الجديدة تتمحور أساساً حول تحليل  ، وال تي يتم  "لليات الحِّ

 :بسطها على محورين كبيرين
ة ما تعل ق ببنيات الحِّجا  الموضوعة موضع الت نفيذ، ويتم  فيها  تتتتت محور الخطا  ذاته؛ خاص 

 دراسة الحُج  وتصنيفها،
وفيها . ت محور تأثير هذا الخطا  على المتلق ي؛ وذلك في علاقته بقصدي ة منت  الخطا تتتت

يتم  دراسة الموقف الت واصلي ال ذ  يمث ل حدث الحِّجا 
1. 

رفة، الآليات البلاغي ة، : وعموماً يمكن تقسيم لليات الحِّجا ، إلى اةدوات الل غوية الص 
 .2الآليات شبه المنطقي ة

 

                                                           

جا ،   (1)  .42.ينظر، فيليب بروتوا وجيل جوتييه، تاريخ نظريات الحِّ
هر ، استراتيجيات الخطا  مقارهة لغوي ة تداولي ة، دار الكتب الوطني ة، بنغاز ، ليبيا، ( 2) ينظر، عبد الهاد  بن ظافر الش 
 .444.،  3004، 9ط
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رفة ــــ 1ــــ  5  :الأدوات الل غوية الص 

نف من  هر  أبرز الباحثين العر  دراسة وافي ة لهذا الص  يُعتبر عبد الهاد  بن ظافر الش 
ها بالبحث في كتابه الموسوم بت جاجي ة في الل غة العرهي ة، حيث خص  استراتيجيات "اةدوات الحِّ

الث لاثة لتقنيات الحِّجا ، كما أفرد ، معتبراً إي اها أحد اةركاا "الخطا  مقارهة لغوي ة تداولي ة
الحجا  مفهومه "، ضمن كتا  "لليات الحِّجا  وأدواته"هذا المبحث بمقال  نُشر بعنواا 

 (.دراسات نظري ة وتطبيقي ة في البلاغة الجديدة)ومجالاته 
لذلك فالبحث في مثل هذه اةدوات لا يزال في حاجة إلى عناية وتمحيص، والت مييز بينها 

جاجي ة يرسم حدودها ومعالمهاوهاقي  هر  في أصناف رئيسي ة، . الت قنيات الحِّ وقد حصرها الش 
رطي، وكذلك اةفعال الل غوية، : هي ببي، والت ركيب الش  ألفاظ الت عليل، بما فيها الوصل الس 

 .1والحجا  بالت بادل، والوصف، وتحصيل الحاصل
 :ويأتي تفصيل ذلك كما يلي

 :لفاظ الت عليلــــ أ 1ــــ  1ــــ  5
 :2وهي أدوات تُستعمل لتبرير فعل، بنااً على سؤال ملفوظ به أو مفترت، ونذكر منها

 مثال تعريفها الأداة

مصدر يدل  على سبب ما قبله،  المفعول لأجله
م  .ويستعمل تارة مقترناً باللا 

 .للانتباه جلباً تتتتت رفع الخطيب صوته 
 .الت نمية لتحقيقتتتتت كث ف  الحكومة جهودها 

تستعمل لتبرير الفعل، ولتبرير  لأن  
 .عدمه

 ةا  تتتتت تعب  كثيراً في المراجعة البارحة 
 .الدرو  كان  معق دة جداً 

 .أستيقظ باكراً  كيتتتتت نم  باكراً،  .الن اصبة للفعل المضارع كي

م  اللا 
 .أنجح لكيتتتتت أجهدت نفسي؛  .لام كي

 .لام الت عليل
فيه من عروت  لمات الكتا  تتتتت زرت معر 

 .مغرية، كماً ونوعاً 

                                                           

ابق،  ي( 1) هر ، المرجع السَّ  .444.نظر، عبد الهاد  بن ظافر الش 
 .429. إلى  442.،  المرجع نفسهينظر، ( 2)
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 .من المحاضرة ةستفيدَ تتتتت حضرت  .لام الن اصبة للفعل المضارع
ئُْ   .لام الجار ة  .كَ لمساعدتِّ تتتتت جِّ

بب  .من أجل: أو ما يرادفها، مثل لفظ الس 
ث  تتتتت انتشرت اةمرات المزمنة بسبب الت لو 

 .ال ذ  أصا  المنطقة

ل الوص
ببي  الس 

الر هط بين أحداث متتابعة، 
مة  لتصبح الن تيجة اةولى مقد 

 .لنتيجة أخرى، وهكذا

تتتتت إذا كن  نهماً فعد  نفسك من الز منى؛ واعلم 
بع داعية البشمأا   قم، و الش  ، البشم داعية الس 
قم داعية الموتو  الس 

1. 

الت ركيب 
رطي  الش 

سوااً كاا ظاهراً أو مضمراً، 
دعى لتوليد حُج  كما أن ه أ

 .جديدة ذات صلة باةولى

حناا،  ماا، استحكم  الش  تتتتت إذا سُفك  الد 
ب  عرى  حناا، تَقَضَّ وإذا استحكم  الش 

 .ا بقاا، وشَمِّل البلاا

 ي بيِ ن أبرز أدوات التَّعليل( 12)الجدول 

 :ــــ الأفعال الل غوية 2ــــ  1ــــ  5

العديد من اةفعال الل غوية، ( Searle)وسيرل ( Austin)استُلهم  من أعمال أوستين 
ة 2الت قريرات، ا نشائيات، الت صريحيات، الوعديات، ا لزاميات: نذكر منها ، كما عُرف  عد 

ولبعض هذه اةفعال دور حِّجاجي، مثل اةفعال الالتزامية . تصنيفات أخرى لهذه اةفعال
 :واةفعال الت وجيهي ة

ستعمل للت عبير عن قبول وجهة الن ظر أو الر غبة في الحِّجا  من تُ » فالأفعال الالتزامية
فاع عن موقفه ، ويبي ن هذا 3«عدمه، وفي تدعيم موقف المرسل ال ذ  ات خذه لقبول الت حد   والد 

نف من اةفعال الل غوي ة بالحِّجا  وا قناع  .الت عريف مدى ارتباط هذا الص 

                                                           

عبد المجيد التَّرحيبي، دار الكُتب العلميَّة، بيروت، لبناا، : أحمد بن مُحمَّد بن عبد ره ه اةندلسي، العقد الفريد، تح( 1)
 .302.،  4،  9122، 9ط
 .24.غوفماا ،   إلى أوستين من نشيه، الت داوليةبلا ينظر، فيليب( 2)
هر ، استراتيجيات الخطا  مقارهة لغوي ة تداولي ة،  ( 3)  .423.عبد الهاد  بن ظافر الش 
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فاع عن وجهة : البعض منها فقط مثلفيُقتصر على  الأفعال الت وجيهي ةأم ا  الت حد   للد 
جا  كما تتجاوز اةفعال الل غوي ة دور المساعد في تركيب الخِّطا ، إذ . 1الن ظر، أو طلب الحِّ

جا  على أن ها الحُج  بعينها، ويمكن تفصيل  يُستعمل الاستفهام أو الن في أو ا ثبات في الحِّ
هر  كالآتي  :2شيا من ذلك كما جاا عند الش 

جاجاً، وأكثرها استعمالاً  الاستفهام؛ ومن ذلك هذه . وهو من أنجع أنواع اةفعال الل غوي ة حِّ
 :اةسئلة المتوالية من مذيع في إحدى القنوات الفضائي ة العرهي ة

 تتتتت هل نحن بحاجة لوسيلة عرهي ة مثل قناة الجزيرة؟
 ة وإثارة البلبلة والن عرات وهث ِّ الفُرقة؟تتتتت ماذا حق ق  هذه القناة غير تعكير اةجواا العرهي  

 ...تتتتت ألم تزد الط ين بل ة؟ 
فطر  مثل هذه اةسئلة وغيرها، من قبيل الحُجَ ، ال تي من شأنها تقوي ة وترسيخ الاعتقاد 
لدى المُخاطبين ال ذين يميلوا للر أ  نفسه، كما أن ها تُحت م على المُخالف الردَّ بأجوهة مقنعة، 

 .عم هذه الاستفهاماتتبطل ز 
ة عليه، وذلك عندما  الاستفهام الت قريري؛ فاةسئلة أشد  إقناعاً للمرسل إليه، وأقوى حُجَّ

 :يكوا قصد المرسل غير مباشر، كما في هذا الحوار مع مدخ ن  قناعه با قلاع عنه
اا؟  تتتتت هل تُسم ي أو تذكر اللّ  عندما تشر  الدخ 

يجارة   باليمين أم باليسار؟تتتتت هل تشر  الس 
 تتتتت أتقول الحمد للَّ  عندما تنتهي؟

اا عندما تنتهي تطأه بحذائك؟  تتتتت أهناك مأكول أو مشرو  غير الدخ 
اا من الط يبات أم من الخبائث؟  تتتتت هل الدخ 

ترد هذه الاستفهامات أيضاً بشكل حُج ، يُفترت أن ها من المُسل مات ال تي يت فق عليها كلٌ 
ب والمُخاطَب، إلا  أا  تحويلها من الت قرير إلى الاستفهام كاا لغاية إقناعي ة، من المُ  خاطِّ

تها ا قناعي ة بسياق الكلام، وكذا بمعرفة المُحاجِّ  لشخص المُحاجَ  ومدى إمكانية  وترتبط قو 
هة بشكل مُباشر لشخص . الت أثير فيه بهذه الوسيلة فاةسئلة هنا بخلاف الت قرير، موج 

 .اطَب قصد إقناعه با قلاع عن الت دخينالمُخ
                                                           

هر ، المرجع ( 1) ابقينظر، عبد الهاد  بن ظافر الش  فحة نفسهاالسَّ  .، الص 
 .422إلى  422.المرجع نفسه،   (2)
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كما يكوا الحِّجا  بالاستفهام يكوا أيضاً بالن في، كما في خطا  ليلى اةخيلي ة  الن في؛
ا  حين سألها عن ولدها، وأعجبه ما رأى من شبابه، قال   :للحج 

، ما حملته سهواً، ولا وضعته يَتْناً، ولا أرضعته غَيلًا، ولا أَنَ »  .1«متُه تَئِّقاً إن ي، واللّ 
ا  بابنها، هي عبارة عن  جميع حالات الن في ال تي جاات بها، رداً على إعجا  الحج 

أن ها اهتم  برعاية وعناية ابنها، مُذْ حملته إلى أا  شب  : حُج  قوي ة، موصلة لنتيجة مفادها
مولة إقناعي ة فالن في يتساوى هنا مع الاستفهام، حيث يبنياا حُجَجاً ذات حُ . وهلغ هذا المبلغ

 .قوي ة، تعلو على الت قرير والوصف

 :ــــ الحجاج بالت بادل 3ــــ  1ــــ  5

، ويكثر 2«الحال نفسه في وضعين ينتمياا إلى سياقين متقابلين»للي ة تتم  بوصف 
على طريقة اةمثلة . استعماله عند الن صح وا رشاد، فهو على سبيل الحُجَ  المُسل م بها

 :الت الية
 .تتت ما يأتي بسهولة يذهب بسهولةتت

 .تتتتت لا يؤمن أحدكم حت ى يحب  ةخيه ما يُحب  لنفسه
 .تتتتت احترم الن ا  يحترموك

 :الوصف ــــ 4ــــ  1ــــ  5

فة ومن أنجعها استعمال ألقا  القرابة  ة أدوات لغوي ة كالص  اةخ، )يتم  باستعمال عد 
قيق  ل ، و كذا اسم الفاع...(اةخ ، الش  ل واسم المفعول، وتمث ل هذه اةدوات حُججاً للمرسِّ

في خطابه تُزيل كثيراً من الت ساؤلات، فهي أدوات في الفعل الحِّجاجي وعلامة عليه، تسو ِّغ 
ح ذلك كما يلي. 3إصدار الحكم ال ذ  يريده المُرسل لبناا الن تيجة ال تي يرمي إليها  :ونوض 

                                                           

مُنك ساً، : في بقايا الحيض، يتناً : ، حملتُه سهواً 422.،  4ه ه اةندلسي، العقد الفريد،  أحمد بن محم د بن عبد ر ( 1)
 .مستوحشاً باكياً : لبناً فاسداً، تئقاً : غيلاً 
هر ، استراتيجيات الخطا  مقارهة لغوي ة تداولي ة،  ( 2)  .422.عبد الهاد  بن ظافر الش 
 .424،422ينظر، المرجع نفسه،  ( 3)
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، تُصارع فيها الانعكاسات مُلتهبةفي الظَّرف الرَّاهن معركة اقتصادي ة  الجزائر تخوت»تتتتت 
كوك حول حقيقة " المُلتهبة"فالوصف بت. 1«الوخيمة لانخفات أسعار البترول يزيل كُل  الش 
 .ستوجب الت فكير في بدائل عن المحروقاتالوضع الاقتصاد  للجزائر، مم ا ي

يطيب لي، »: تتتتت جاا في رسالة من الر ئيس عبد العزيز بوتفليقة إلى العاهل المغرهي
عب المغرهي  قيقوالش  ه  الش  ابعة عشرة لاعتلائكم العرش، أا أتوج  ، لجلالتكميحيي الذ كرى الس 

حكومة وشعباً، وأصالة عن نفسي، بأحر  التَّهاني وأخلص التَّمن ِّيات، سائلًا  الجزائر باسم
ة والعافية حتَّى تحق ِّقوا لشعبكم  كم بموفور الصحَّ قيقالمولى العلي القدير أا يُمدَّ كل  ما  الشَّ

قيق، جلالتكم: "هر استعمال الن ص ةلقا يظ. 2«يصبو إليه من عزَّة وسعادة ورقي ، "الش 
عبين، إلا  أاَّ هذا معلوم  مسل م به عند الجميع، لذا و وال تي توحي لعمق العلاقة الوطيدة بين الش 

لغاية أخرى، فقد جاات على سبيل الحُج  على قو ة العلاقة ال تي تذل ل ذلك فورودها يتجاوز 
عوهات الناجمة عن الاختلافات ب  .ين البلدينالص 

فالمساواة ليس  بعدْل إذا قض  بمساواة الن ا  في الحقوق على تفاوُت واجباتهم »تتتتت 
يضيره ويضير  المرجو فإا  . المرجو و  للر اجحوكفَّتهم وأعمالهم، وإن ما هي الظ لم كل  الظ لم 

 الر اجحق  الن ا  معه أا يأخذ فوق حق ه، وأا ينال فوق ما يقدر عليه، وكل  من ينقص من ح
يضيره ةن ه يغل  من قدرته، ويضير الن ا  معه، ةن ه يحرمهم ثمرة تلك القدرة، ويقعدهم عن 

فالعق اد  .3«الاجتهاد في طلب المزيد من الواجبات، مع ما يشعروا به من بخس الحقوق 
 ، لا على سبيل الوصف المجر د، بل للحِّجا ، على أا  مساواة "الراجح"استعمل اسم الفاعل 

وفي مقابل ذلك جاا . المرأة بالر جُل بشكل مُطلق، من شأنه ترجيح كف تها بما يُناقض العدل
جا   .باسم المفعول لوضع الر جل في مرتبة تستدعي إنصافه، فهو أيضاً للحِّ

                                                           

عب، مقال منشور على موقع جريدة "استغلال الطَّاقات الن ِّسويَّة  حداث القفزة التَّنمويَّة"حصول، حمزة م( 1) ، الشَّ
ب  ، تاريخ الد خول الاقتصاد -الشعب/اةسبوعية-الملفات/http://www.ech-chaab.com/ar، 3092 – 01 - 34 الس 
اعة3094 – 02 – 32  .39: ، السَّ
اد  استعداد الجزائر للتَّعاوا ا يجابي مع المغر "أمينة توز ، ( 2) ، مقال منشور على موقع "بوتفليقة يؤك ِّد لمحمَّد السَّ

، 3094 – 02 – 32، تاريخ الد خول http://sawtalahrar.net/index.php، 2016جويلية   30يوميَّة صوت اةحرار،
40:39. 
 .22.عب ا  محمود العق اد، المرأة في القرلا، نهضة مصر للط باعة والن شر والت وزيع، دط، دت،  ( 3)

http://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
http://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
http://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
http://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
http://www.djazairess.com/echchaab
http://www.ech-chaab.com/ar/الملفات-الأسبوعية/الشعب-الإقتصادي
http://sawtalahrar.net/index.php
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 :ــــ تحصيل الحاصل 5ــــ  1ــــ  5
د من خلال ت جاجي ة كالت مثيل، وال ذ  يتجس  د الت عريفات تُمث له بعض الت نوعات الحِّ عد 

جا  بأ  ِّ حد  من هذه الت عريفات المختلفة للذ ات الواحدة،  للمدلول الواحد، ويمكن أا يكوا الحِّ
ل هو من عليه الاختيار بتحديد أنجعها إقناعاً  هر  لذلك بما جاا عند 1والمُرسِّ ، ويستشهد الش 

: الخمر» خمر، فيقول، أين يأتي بمثال في حد  ال"ما يطلق بصيغة ما"الغزالي، في مطلب 
هو المائع ال ذ  يقذف بالز هد، ثم  يستحيل إلى حموضة، ويُحفظ في : هو العُقار، والخمر

، والخمر ل حداً لفظياً، . 2«هو شرا  مُسكر معتصر من العنب: الدا  ويسم ي الغزالي اةو 
ياوالث اني حداً رسمياً، والث الث حداً حقيقياً، وهو ال ذ  يشتمل على جميع سما  .ت الش 

جا  أيضاً بعكس الحالة اةولى، وذلك بذكر الذ ات بأوصاف مختلفة رغم  وقد يأتي الحِّ
ال " المرسَل إليه"ومنه أيضاً إحالة ذهن . وحدتها في اةصل زمة للد  مات اللا  إلى الس 

ومن صُوَر تحصيل الحاصل أيضاً الحِّجا  بالحشو . والمعروفة عنده، دوا الت صريح بها
، أو ما يأتي عبر (استعمال الاسم الموصول ما مثلاً )بما هو مبهم في أداته الل غوي ة كا حالة 

 :3ومن أمثلة ذلك ،(هو)اسم مبهم ينتمي إلى صنف ا شاريات وذلك بضمير الغائب 
 (. أوصاف مختلفة لمدلول واحد) الحكمو  الخصمتتتتت فيك الخِّصام وأن  

 (.تها دوا تصريحا حالة إلى سما)  الحر تتتتت الحر  هي 
 "(.هو"استعمال اسم مبهم )الط فل  هوتتتتت الط فل 

 الآليات شبه المنطقي ة ـــــ 2ــــ  5
دها السُلَّم الحِّجاجي بأدواته وللياته الل غوية مثل العوامل  ؛ويندر  ضمنه كثير منها. ويجس 

جاجي ة  وابط الحِّ ، ودرجات (وكيدلكن، حت ى، فضلًا عن، ليس كذا فحسب، أدوات الت  )والر 
رفية يغ الص  مثل الت عدية بأفعل الت فضيل، . الت وكيد، وا حصااات، وهعض الآليات والص 

 .4والقيا ، وصيغ المبالغة
                                                           

هر ، ( 1)  .410.،  الخطا  مقارهة لغوي ة تداولي ة استراتيجياتينظر، عبد الهاد  بن ظافر الش 
باعة، : الغزالي، أبو حامد محم د، المستصفى من علم اةصول، تح( 2) رة للط ِّ حمزة بن زهير حافظ، شركة المدينة المنوَّ

 .22،24.،  9دت، دط،  
هر ، استراتيجيات الخطا  مقارهة لغوي ة تداو ( 3)  .413-410.لي ة،  ينظر، عبد الهاد  بن ظافر الش 
 .444.،  المرجع نفسهينظر، ( 4)
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 ـــــ السُلَّم الحِجاجي 1 ـــــ 2ــــ  5

ة ونتيجة ورابط حِّجاجي، وتدعى العلاقة الر ابطة بينها : ينبني عموم الحِّجا  على حُج 
هةبالعلاقة الحِّج السل م الحِّجاجي والت وجيه »إا  مفهوم . اجي ة، وال تي تت سم بكونها سُل مية وموج 

جاجي ة سوااً أشير إلى هذه العلاقة بقرينة لغويَّة أو تمَّ  ة بالعلاقة الحِّ الحِّجاجي هي إذا خاص 
يجة معيَّنة، فالسُلَّم الحِّجاجي هو علاقة ترتيبي ة للحُج ، وصولًا لنت. 1«الاستدلال عليها تداولياً 

 :ويفيد أيضاً حسب القامو  الموسوعي للت داولي ة، معنيين مختلفين، هما
لالم الكم ية في ( Laurence R. Horn" )لاورنس هورا "يعود الفضل إلى الل ساني : تتتتت الس 

إدخال هذا المفهوم، وال ذ  يهم  ترتيب المحمولات وعلاقات الاستلزام بين المحمولات ترتيباً 
 (.بطريقة الاستدلال المنطقي) هرمياً 

جاجي ة لالم الحِّ ويتعل ق أيضاً بترتيب بعض المحمولات " ديكرو. أ"أدخله الل ساني : تتتتت الس 
، لا من وجهة نظر منطقية وإن ما باعتبار الحِّجا  أ  باعتبار (المحمولات)والعلاقات بينها 

ها به   .2(لغو  تداولي)الاستعمال ال ذ  نخص 
جاجي ة، فوجود مجموعة من ويرتبط مفهو  اةقوال ال تي »م السُلَّم الحِّجاجي بمفهوم القوَّة الحِّ

تها ثنا مثلًا عن 3«يمكن أا تُمث ِّل حُجَجاً تدعم نتيجة واحدة تتفاوت من حيث قوَّ ، فإذا تحد 
ين مرسلي"جزائر  الياضي ر ِّ الا نجازات ال تي حق قها  ، سنجدها تتنوع بين ألقا  "نور الد 

فق السُلَّم الت اليوطني    :ة، وأخرى إفريقي ة وعالمي ة، وال تي تُرَت ب وِّ
ين مرسلي من أفضل الر ياضيين الجزائريين: ا  .نور الد 

ين مرسلي بطل عالمي  .د        نور الد 
ين مرسلي بطل إفريقي  .        نور الد 
ين مرسلي بطل وطني  .        نور الد 

                                                           

 .14.جاك موشلر ولا ريبول، القامو  الموسوعي للت داولية،  ( 1)
 .221.ينظر، المرجع نفسه،  ( 2)
جا  في الت قاليد الغرهي ة من أرسطو إلى اليوم،  ،شكر  المبخوت( 3) جا  في الل غة، في كتا  أهم  نظريات الحِّ نظري ة الحِّ

 222. 
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ونجد فيه أا  القول (. ا: )لفئة واحدة، موصلة للن تيجةحُجَ  منتمي ة (  ،  ، د: )حيث
ين مرسلي بطل عالمي)ال ذ  يقع في أعلى درجات السل م  ليل اةقوى للوصول ( نور الد  هو الد 

من أفضل الر ياضيين الجزائريين، وهعبارة أخرى، فإا  اةدل ة والحُج  تكوا (: ا)للن تيجة 
جاجي ة، والع تها الحِّ جاجي ة ال تي لكل  متفاوتة في قو  لاقة الت رتيبي ة بينها تكوا باعتبار القو ة الحِّ

، لذا (ا)بالن سبة إلى (  )بدوره أقوى من (  )، و(ا)بالن سبة إلى (  )أقوى من ( د)دليل، فت
، وهو ما يستلزم بدوره ( )يستلزم استخلاصها من (  )من ( ا)فإا  استخلا  
فالسُل م الحِّجاجي هو عبارة عن مجموعة من . ، والعكس غير صحيح(د)استخلاصها من 

رطين الت اليين دة بعلاقة ترتيبي ة وموفي ة بالش   :الحُج  مزوَّ
تتتتت كل  قول يقع في مرتبة ما من السُل م يلزم عنه ما يقع تحته، بحيث تلزم عن القول الموجود 

 .في الط رف اةعلى جميع اةقوال ال تي دونه
 .1سُل م دليلًا على مدلول معي ن، كاا ما يعلوه مرتَبَة دليلًا أقوى عليهتتتتت كل  قول كاا في ال

جاجي ة  ابق، أن ها جميعاً تنتمي إلى الفِّئة الحِّ جاجي ة للمثال الس  فالملاحظ في الجُمل الحِّ
ين : نفسها، وهالت الي إلى السُلَّم الحِّجاجي  نفسه، وال تي تؤد   إلى نتيجة مفادها أا  نور الد 

ليل اةقوى الموصل لهذه الن تيجة، مرسلي م ن أفضل الر ياضيين ال ذين أنجبتهم الجزائر، والد 
فلى: أعلى درجات السُل م، وهو ليل اةضعف في الد رجة الس  بطل : بطل عالمي، بينما الد 

وطني، فهي تدل  على أن ه رياضي ناجحٌ محل ياً، لكن لا يصل لدرجة تأكيد إمكاني ة تصنيفه 
 .لر ياضيين الجزائريينضمن أفضل ا

يحكم السُلَّم الحِّجاجي ثلاثة قوانين، هي قانوا الن في وقانوا الخفض وقانوا القلب؛ 
أن ه إذا كاا القول دليلًا على مدلول معي ن، فإا  نقيض هذا القول : قانون الن فيومقتضى 

 :ويمكن أا يُصاغ كما يلي. 2دليل على نقيض مدلوله
 ([نتيجة)ا ~(         دليل)أ ~([        ]تيجةن)ا (         دليل)أ ]

 .لنقيض القول أو نفيه( ~)ترمز : حيث

                                                           

 .344ينظر، طه عبد الر حماا، الل ساا والميزاا أو الت كوثر العقلي،  ( 1)
 .342.ينظر، المرجع نفسه،  ( 2)
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 :وكمثال على ذلك نأخذ
 .لقد حق ق بطولات عالمي ة: مرسلي أفضل رياضي جزائر          أ: ا
 .إن ه لم يحق ق بطولة عالمي ة: أ~مرسلي ليس أفضل رياضي جزائر          : ا~

أن ه إذا كاا أحد القولين أقوى من الآخر في الت دليل على مدلول : قانون القلبومقتضى 
ل في الت دليل على نقيض المدلول يُصاغ . 1معي ن، فإا  نقيض الث اني أقوى من نقيض اةو 

 :كما يلي

 ا~ا                             
                        ~  
                       ~  

 :ونمث ل لذلك بت
 .حق ق مرسلي بطولة إفريقيا، وحت ى بطولة العالمتتتتت 

 :وعند الن قض، تصبح
 .لم يحق ق مرسلي بطولة العالم، بل لم يحق ق بطولة إفريقياتتتتت 

جاجي ة انتقل  من  ، مم ا استلزم ترتيباً ( )إلى (  )ونتيجة للن قض نجد أا  القو ة الحِّ
 .جديداً ةدل ة السُل م الحِّجاجي

أن ه إذا صدق القول في مراتب معي نة من السُل م، فإا  نقيضه : قانون الخفضومقتضى 
 .2يصدق في المراتب ال تي تقع تحتها

ل على بطولة عالمي ة لم يحق ق بطولة وطني ة، تستلزم أن   ،فقولنا إاَّ مرسلي مثلاً  ه لم يتحص 
ابقة أو  و تغي ر موقفنا منها، كأا إفريقي ة، وقد يتم  ذلك أيضاً بإدخال حُج  أخرى، تبطل الس 

 .لم يشارك في أ   مُنافسة دولي ةنقول إا  مرسلي رياضي جي د لكن ه 

                                                           

 .342.ينظر، طه عبد الر حماا، الل ساا والميزاا أو الت كوثر العقلي،  ( 1)
 .344.ينظر، المرجع نفسه،  ( 2)
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وابط الحِجاجي ة 2 ـــــ 2ــــ  5  :ـــــ العوامل والر 

رات  جاجي ة الجانب الت طبيقي لهذه الآليات، أو لنقل أن ها مجموعة المؤش  تمث ل الت قنيات الحِّ
رات واةدوات واةدوات ال تي يتم  بها حِّ  جا  ما؛ وينبغي أا نمي ِّز بين صنفين من المؤش 

جاجي ة، هما جاجي ة : الحِّ وابط الحِّ جاجي ة (Les connecteurs)الر   Les)، والعوامل الحِّ
opèrateurs) وابط والعوامل الن حوي ة، وال تي تختلف من لغة ةخرى، وتشتمل ، وهي غير الر 

وابط لعواملمن ا كبير على عدد العرهي ة الل غة جاجي ة، والر  بل، إذا،  لكن، :بينها ومن الحِّ
، ذلك، بما إذ، أا، لاسيما، حت ى، إن ما، حيث، لهذا، فضلًا عن  تقريباً، ره ما، ذلك، مع أا 

 .إلخ ...
جاجي ة وتقوم الن ظري ة وابط، وهو العوامل هذه على جوهرها في الحِّ علينا  يفرت ما والر 
 وظيفتهما الحجاجي ة؟ وما والر ابط الحجاجيَّين؟ العامل يعرَّف فكيف. حوالت وضي إفرادها بالبياا

 العوامل الحجاجي ة: 
جاجية، فليس   العامل مدلول بين اختلاف هناك جاجيين؛ فأم ا العوامل الحِّ والر ابط الحِّ

ة ونتيجة أو بين مجموعة  جاجي ة، أ  بين حُج  وظيفتها أا تقوم بالر هط بين المتغي رات الحِّ
وابط) ، حُجَ  جاجي ة ال تي تكوا »، ولكن ها (ةا  ذلك عمل الر  تقوم بحصر وتقييد ا مكانات الحِّ

فها بقوله. 1«لقول ما عناصر لغوي ة إسنادي ة نحوي ة أو »هي : ولذلك نجد من الباحثين من يعر 
رط نات القول الواحد كالحصر والن في والش  ووظيفتها هي حصر . معجمي ة، ترهط بين مكو 

جاجيَّة ا  : لمحتوى الملفوظات وتحويلها، مثل صيغ Potentialitèsمكانات الحِّ
peu/Presque 2«في الل غة الفرنسي ة. 

جاجي ة للعامل الحِّجاجي إذا عند إدخاله على قول ما، ليحصُر  تُعرَف القيمة الحِّ
لة، فاستعمال عوام جاجي ة فاعِّ لها إلى طاقة حِّ جاجي ة لمحتواه ويحو  ل القصر ا مكانات الحِّ

نة من النَّفي والاستثناا  جاجياً ( تتتتت إلا  ... ما تتتتت )المتكو ِّ تكسب الملفوظ ال ذ  تدخل عليه بُعداً حِّ
منية للقول  :فإذا أخذنا المثال الت الي. أعمق وأنجع في الت وجيه نحو الن تيجة الض 

                                                           

جا ،  ( 1)  .34.أبو بكر العز او ، الل غة والحِّ
 .900.لل طيف عادل، بلاغة ا قناع في المناظرة،  عبد ا( 2)
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 .تتتتت محم دٌ رسول اللّ  : 9م
 .تتتتت ما محم دٌ إلا  رسول: 3م

ل فالقو  دة مجر دة، ( محم دٌ رسول اللّ  )ل اةو  يتضم ن معنىً إخبارياً يؤد   إلى نتيجة محد 
ياق، فهي تحتمل معنى ا قرار وا يماا بأا  محم داً رسول  ولا يمكن تأويلها إلا  من خلال الس 
، وقد تستعمل على سبيل الاعترات والت عج ب على رأ  ما مُخالف، وغيره مم ا  من عند اللّ 

ياقيح  .كمه الس 
د المسار (ما محم دٌ إلا  رسول)أم ا القول الث اني  ، فإن ه بإدخالنا أداتي الن في والاستفهام حُد ِّ
ما هو إلا  رسول من عند الله كباقي الر سل ال ذين  أا محم داً : بوجهة واحدة، مفادها

اا في سياق بعثهم، فما هو إلا  بشر يت صف بصفات البشر، لا بصفات الآلهة، ولذلك ج
 ﴿: الآية                           

  ﴾1وهذلك يكوا القول . ، أ  أفإا مات بانقضاا أجله أو قُتِّل رجعتم عن دينكم
، (ما وإلا  )جاجي ة أعمق، اكتُسب  بدخول عوامل القصرالث اني قد تجاوز ا خبار إلى قو ة حِّ 

ية إلى تلك الن تيجة»فالعامل   .2«إذ يدخل على الملفوظ يحُد  من عدد المسارات المؤد 
ومن ذلك أيضاً ما يذكره عبد الله صولة، من صُور العدول عن الت قرير إلى الاستفهام، 

فهام، ويتم  ذلك بإدخال أدوات الاستفهام وعن اةمر إلى الاستفهام، وعن الن في إلى الاست
جاجي ة مهم ة، فالاستفهام على عكس الت قرير أو (كالهمزة وهل وكيف) ل إلى عوامل حِّ ، لتتحوَّ

الن في أو الن هي يجعل المخاطَب في حالة اضطرار إلى الجوا  خصوصاً في حالات 
اخل على الن في، ويكتسب الكلام بذلك بُعداً حِّ  جاجياً قوياً، ونمث ل لذلك باةمثلة الاستفهام الد 

 :نفسها لعبد الله صولة، وتأتي كما يلي
 
 

                                                           

 .944.لل عمراا، الآية (1)
جا  مفهومه ومجالاته : كتا  في، "البلاغة العرهي ة في ضوا البلاغة الجديدة"عبد اللّ  صولة ( 2) دراسات نظري ة )الحِّ

 .22.،  9،  (وتطبيقي ة في البلاغة الجديدة
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 (ب(                                      )أ)  
 الت قرير                                 الاستفهام

 .تتتتت ألس  أباك           .تتتتت أنا أبوك
 .تتتتت ألس  بره كم    .                        تتتتت أنا ره كم

 الأمر                                  الاستفهام
 .تتتتت فهل أنتم منتهوا .                            تتتتت انتهوا

 .تتتتت أتضر  أخاك.                  تتتتت لا تضر  أخاك
 الن في                                  الاستفهام

 .تتتتت أفي الله شكٌ .                     ي اللّ  تتتتت لا شك  ف
 .1تتتتت كيف أصافحه وقد ظلمني...                     تتتتت لا أصافحه 

، يقو   ( )إلى ( أ)عند تتب ع هذه اةمثلة نلاحظ أا  دخول الاستفهام والعدول عن 
الن في أو الن هي أو اةمر، يجعل ، فإحلال الاستفهام محل  الت قرير أو (ا)الات جاه نحو الن تيجة 

ياً إلى هذه المعاني جميعاً، لكن ه يزيد شيئاً لخر  من قبيل ا صرار على الن في، أو )الكلام مؤد 
، وكل  ذلك يعم ق درجة الاقتناع بالن تيجة (الل وم، أو اضطرار المُخاطَب للإجابة عن الاستفهام

ه إليها الكلام ال تي يتوج 
2. 
سبق يمكن أا نستنت  العديد من اةدوات ال تي يمكن أا تكوا عوامل وهنااً على ما 

جاجي ة في الل غة العرهي ة، ومن هذه اةدوات نذكر ، تقريباً، كاد، قليلًا، : حِّ ره ما، بل، لكن، إا 
، وجل أدوات الحصر والقصر والاستفهام... كثيراً، ما  وهي أدوات لا يمكن تعريفها تتتتت . إلا 
جاجياً تتت جاجي ة، لذلك يعر فها رشيد الر اضي بقولهحِّ إا  العامل »: تت إلا  با حالة على قيمتها الحِّ

الحِّجاجي هو وحدة لغوي ة إذا تم  إعمالها في ملفوظ معي ن، فإا  ذلك يؤد   إلى تحويل الط اقة 
جاجي ة لهذا الملفوظ ال تي ( Mochler)، ثم  يأتي تتتتت رشيد الر اضي تتتتت بصياغة موشلير 3«الحِّ

                                                           

 .12،14.جا  دراسات وتطبيقات،  عبد الله صولة، في نظري ة الحِّ  (1)
ابقلمرجع ا عبد الله صولة، ينظر،( 2)  .11.،  السَّ
جاجيات الل ساني ة والمنهجي ة البنيوي ة"رشيد الر اضي  (3) جا  مفهومه ومجالاته "الحِّ دراسات نظري ة وتطبيقي ة )، في كتا  الحِّ

 .422.،  9،  (في البلاغة الجديدة
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جاجي)استُنت  منها هذا الت عريف  ، وهي صياغة تحمل (وتجمع كل  ما ذكرناه عن العامل الحِّ
 :طابعاً صورياً، كما يلي

 .نفسه (ا)المحتوى  في تشترك الملفوظات من (با)مجموعة  كان  تتتتت إذا
 .نفسه( اَ ) المحتوى  في الملفوظات تشترك من (بَا)وكان  مجموعة  تتتتت

 تقريباً،: أحد اةدوات من قبيل( و)بحيث يكوا . و + ا = اَ : ال ذ  تكوا معهبالوجه 
جاجياً، عاملاً  يكوا ( و)فإا   .أو مم ا سبق ذكره أعلاه... تماماً، أوشك،  كان   إذا حِّ

 يكوا ذلك أا غير من ،(با)التي تتيحها  تلك مختلفة عن (بَا)تتيحها  ال تي الحِّجا  إمكانات
 .1المجرَّدة قيمته الخبري ة عن الن ظر بغض   ، أ (و)يضيفها  ل تيا المعلومات بسبب

ابقة أو غيرها، كما يلي  :ويمكن تطبيق ذلك على أحد اةمثلة الس 
 (.عن شر  الخمر ولعب الميسر مثلاً )توق فوا (: ا.                  )تتتتت انتهوا(: با)
 .عن شر  الخمر ولعب الميسر توق فوا(: اَ .       )تتتتت فهل أنتم منتهوا  (:بَا)

 (.من سورة المائدة 19كما جاا في معنى الآية )                               
أداة الاستفهام )الحِّجاجي  العامل بفضل وذلك، ،(با)من  أقوى ( بَا)نعتبر  أا فيمكن

جاجي ة خالصة، مم ا أد ى إلى زيادة في الط ا(هنا جاجي ة ، ال ذ  قام بوظيفة تحويلي ة حِّ قة الحِّ
 (.بَا)للقول 
 وابط الحجاجي ة  :الر 

جاجي ة؛ هي أيضاً عبارة عن عناصر لغوي ة  وابط الحِّ ، لكن ها تقوم بوظيفة (أدوات)الر 
ة ونتيجة أو بين مجموعة حُجَ ، وتُسنِّد لكل   جاجي ة، أ  بين حُج  الر هط بين المتغي رات الحِّ

جاجي ة العام ةقول دوراً محدداً داخل الاستراتيجيَّة الحِّ 
، فهي من هذه الجهة تختلف عن 2

جاجي ة ته الحِّ جاجي ة، ال تي تدخل على الكلام لتزيد من قو  كما يجب تمييزها أيضاً . العوامل الحِّ
و، أو، إذا، أا )من جهة أخرى عن الوصل وأدواته، وال تي يمكن اعتبارها روابط منطقي ة 

جا3...( وابط الحِّ  .جي ة، ووظيفتها مختلفة عن الر 
                                                           

ابقمرجع ينظر، رشيد الر اضي، ال( 1)  .422،422.،  السَّ
 .34.ينظر، أبو بكر العزاو ، الل غة والحجا ،  ( 2)
 .222،224.ينظر، جاك موشلر ولا ريبول، القامو  الموسوعي للت داولية،  ( 3)



 (ةديجدالبلاغة ال)جا  الحِّ                                                                     وَّلالفصل الأ 

73  

 با

جاجي ة هي مكونات لغوي ة تداولي ة  وابط الحِّ ، بواسطتها يتم  (أو روابط شبه منطقي ة)فالر 
ذلك، أا، حيث، لهذا، فضلًا عن، بل، : تقديم الحُج ، ويمكن الت مثيل لها باةدوات الت الية

، م ع ذلك، لكن، حتى، لاسيما، إذا، ةا، ره ما، إذ، على كل  حال، ما دام، لا سيما، بما أا 
جاجي ة يمكن تصنيفها في مجموعات وفق . إلخ... تقريباً، إن ما، غير أا   وابط الحِّ وهذه الر 

 :1معايير مختلفة، يمكن توضيحها كما يلي
جاجي، فهو إم ا أا يكوا محمولًا  حسب معيار عدد المتغي رات؛ ال تي يرهط بينها الر ابط الحِّ

 :ذا موقعين، مثل

 .سأبقى في المنزلإذا      ،  الجو  ممطر         
 الر ابط 

 (ا(                 )با)                                

ة ( إذا)العُنصر الل غو  و  ( با)رهط بين متغي رين، هما في هذا المثال عبارة عن حُج 
ة )، ولا يمنع ذلك من دخول متغي رات أخرى في صورة مُضمرة (ا)ونتيجة  لتؤد   وظيفة حُج 
ابق يمكن توق ع نتيجة مُضمرة، من قبيل(نتيجةأو  ةتُابع المباراة على : ، ففي المثال الس 

ة مُضمرة، مثل. الت لفاز حت ى لا أُصا  بالز كام، ونلاحظ أا  إدرا  : كما يمكن افترات حُج 
ة اةولى ة جاا تقوية للحُج   .هذه الحُج 

 :ي محمولًا ذا ثلاثة مواقع، مثلأم ا الاحتمال الث اني، فهو أا يكوا الر ابط الحِّجاج

ن، ساات أحوال زيدتتتتت  رات،  بل  و ويشر  الخمر، أصبح يدخ   .صار من مدمني المخد ِّ

 الر ابط(      بَا(                            )ا)      

 (بًا)                                                               

                                                           

جاجيات الل ساني ة والمنهجي ة البنيوي ة"ينظر، رشيد الر اضي ( 1) جا  مفهومه ومجالاته "الحِّ ظري ة دراسات ن)، في كتا  الحِّ
 .422،421.،  9،  (وتطبيقي ة في البلاغة الجديدة
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ل والث اني منهما ( بل)عُنصر الل غو  والمُلاحظ هنا أا  ال رهط بين ثلاثة متغي رات، اةو 
ة  جاجي ة كاملة، ثم  كاا المتغي ر الث الث (ا)ونتيجة ( بَا+ با )عبارة عن حُج  ، يشكلاا بنية حِّ
ة  ، أ  أا  الر ابط (ا)جاات لتقو   الحُج  قبلها وتؤد   إلى الن تيجة نفسها ( بًا)عبارة عن حُج 

جا ( بل) الحِّجاجي  .لم يُستعمل هنا للإبطال، بل للحِّ
 :، مثل...(إذا، أخيراً، لهذا )فهي إم ا مُدرجة للن تائ   حسب معيار وظيفة الر ابط؛

 .كان  نتائجه جي دة لهذاتتتتت اجتهد عمر كثيراً هذا العام، 
 الر ابط      الن تيجة                            

 :، مثل...(حت ى، بل، لكن، على ذلك، ةا  )أو روابط مُدرجة للحُج   

 .ثرواته متنو عة ةا  تتتتت الجزائر بلد غنيٌ، 
ة                    الر ابط    الحُج 

ابق (حت ى،بل، لكن)ومنها روابط مدرجة لحُجَ  قوي ة  ساات أحوال زيد، )، فالمثال الس 
ن، ويشر  الخمر،  بل  وصار من مدمني المخدرات يُظهر هذا، ويبي ن علاقة  (أصبح يدخ 

ة بعد الر ابط أقوى، وهي في  جاجي ة بالسل م الحِّجاجي، حيث تأتي الحُج  وابط الحِّ استعمال الر 
 :هذه الحالة تؤد   إلى الن تيجة نفسها

 .ساات أحوال زيد: ا

 .بًا        مدمن مخد رات

 .بَا        يشر  الخمر

ن  .با        زيد يدخ 
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ة أخرى وحت ى في حالة الن   جاجي يُدر  حُج  تائ  المناقضة للن تيجة اةولى، فإا  الر ابط الحِّ
تكوا أقوى مم ا قبلها، ونُمث ل لذلك بتقوله تعالى، ﴿            

         ﴾1جاجي ة ، فالر ابط الحِّجاجي هنا يقيم علا قة حِّ
ة  جاجي تين فرعي تين، علاقة ترهط بين الحُج  بة من علاقتين حِّ ، (ا)والن تيجة المُضمرة ( با)مرك 

ة  ة المُضمرة أيضاً ( بَا)وأخرى ترهط بين الحُج  ة بعد 2(ا-لا)والن تيجة المُضاد  ، وتكوا الحُج 
 (:ا-لا)وإثبات الث انية ( ا)، وهذلك يتم  إبطال الن تيجة اةولى (با)أقوى من ( بَا)الر ابط 

 (ا(    )با)                                                     
 (.بَا)أقوى من ( با(                 )بَا)بل  -لكن ( با)الحِّجا  وا بطال     = لكن = بل 

 (ا-لا(   )بَا)                                                   

 .سيعتبروا ويت عضوا( ا)اط لاعهم على أخبار فرعوا وثمود وغيرهم     ( با) :الأولى
 .لن يعتبروا ولن يت عضوا( ا-لا)ال ذين كفروا في تكذيب     ( بَا) :الث انية

ة بالحالة ال تي يكوا  حسب معيار العلاقة بين الحُجَج ال تي يسوقها الر ابط؛ وهي خاص 
 :، مثل(المتعارضة) المتعاندةيُمي ز بين روابط للحج   فيها الر ابط ذا ثلاث مواقع، حيث

 . 9.......... . أسنِّد إليه هذه المهم ة( = ا)تتتتت زيد ذكي              
 . 3.......... . لا تسند إليه هذه المهم ة( = ا)تتتتت زيد مُهمل              

ن متناقضتين، وهو ما يظهر تعارت وتناقض الحكمين على زيد، مم ا أد ى إلى نتيجتي
، وذلك بإدخال أحد روابط الت عارت،  ورة بشكل جلي  يمك ن من الجمع بينهما لتوضيح الص 

دة من إسناد المُهم ة لزيد، وذلك كما يلي ل بواسطتها إلى موقف ونتيجة محد   :لنتوص 

 .لا تسند إليه هذه المهم ة( = ا)مُهمل               لكن هتتتتت زيد ذكي، 

                                                           

 .94،92،91.البرو ، الآية (1)
جا ،  ( 2)  .22،23.ينظر، أبو بكر العزَّاو ، الل غة والحِّ



 (ةديجدالبلاغة ال)جا  الحِّ                                                                     وَّلالفصل الأ 

76  

ة المُدرجة بعد الر ابط فالحُ  ة اةولى ( مُهمل)ج  ، لذلك كان  الن تيجة (ذكي)مُعارضة للحُج 
ة اةولى  .مُعارضة لما توصل إليه الحُج 

، أ  أن ها تقو   بعضها وصولًا للن تيجة (المتساوقة) المتساندةوروابط أخرى للحُج  
 :المقصودة، مثل

باحة والر ماية  . 9......... هو رجل ماهر( = ا)       .       تتتتت زيد يتقن الس 
 . 3.......... هو رجل ماهر( = ا.              )تتتتت زيد يتقن ركو  الخيل

ادرة، تُثب  الن تيجة نفسها عن زيد، بأن ه رجل رياضي  ماهر، ( الحُج )إاَّ اةحكام  الص 
ية لهذه لذا فالجمع بينها ممكن، وتزيد الن تيجة قو ة بإدخال أحد روابط ال ت ساند المدع مة والمقو 

كل الت الي  :الحًج ، لنحصل على الش 

باحة والر ماية، و   .يا له من رجل( = ا.              )ركو  الخيل حت ىتتتتت زيد يتقن الس 

ة،  جاجي ة بين الد عوى والحُج  لنستنت  ممَّا سبق أن ه في السُل م الحِّجاجي، تتجل ى العلاقة الحِّ
ة ال تي تفرت . ة شبه منطقي ةفتصبح العلاق لذا فالسُل م الحِّجاجي  لا يُثب ، غالباً، إلا  الحُجَّ

ب ياق، وهو ما ينشده المُخاطِّ ذاتها على أن ها أقوى الحُج  في الس 
1. 

وللسل م الحِّجاجي أدوات ولليات غير ال تي ذكرنا، بعضها له ارتباط مباشر مع اةدوات 
ور والآليات الل غوي ة، وقد جئنا ب ها في الآليات الل غوي ة، وأُخرى مُرتبطة باةشكال والص 

، نذكر  :البلاغي ة، ومن هذه اةدوات ال تي لها ارتباط بالسُلَّم الحِّجاجي 

رفي ة  يغ الص   .، ودرجات الت وكيد والت عدية(أفعل الت فضيل، صيغ المُبلغة)تتتتت الص 

ليل، كالاحتجا  بالقرلا الكريم : منها تتتتت وأدوات أُخرى لا تتعل ق بالل غة والبلاغة، ة الد  حُجَّ
واستعمال ا حصااات، بتقديم أرقام . أو السنَّة بالن سبة للمسلمين، ال تي تعلو درجات السُل م

حفي ة مثلاً   .مرتبطة بالقضي ة المطروحة، ويكثر استعمالها في الت قارير، كالت قارير الص 
 

                                                           

هر ، استراتيجيات الخطا  مقارهة لغوي ة تداولي ة،  ( 1)  .411،200.ينظر، عبد الهاد  بن ظافر الش 
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 :الآليات البلاغي ة ـــــ 3ــــ  5

جا  محلَّ اختلاف منذ القِّدَم، فالبلاغة  ( الخطابة)ظلَّ مفهوم البلاغة وعلاقتها بالحِّ
جا  الر كن اةساسي  فيها، وظل  ا قناع الوظيفة البلاغي ة ال رئيسية،  اةرسطي ة جعل  من الحِّ

شيا  ، بمعنى الحث  على الاعتقاد ب"فن  الت أثير بواسطة الخطا : "لذا عُر ف  البلاغة بأن ها
فع إلى العمل به ضرورة ، دوا الدَّ إلا  أن ها اختلف  عن هذه الوظيفة بعد ذلك، لترك ِّز . معيَّن 

جا  في داخل البلاغة  وَر والز خرَفة والت نميق، وتراجع  أهم ية نظري ة الحِّ اهتمامها على الص 
وفي الجامعات في  تدريجياً، رغم أن ها أصبح  في الن هاية محتوى لكُل ِّ تعليم في الث انويات

اشترك كلٌ من تاريخ اةد  وتدريس العلوم في سلخ البلاغة وتفريغها من »كما . أوروها
ل، ةكثر من مر ة عندئذ لم يعد للحِّجا  وجود كنظري ة ولا كممارسة، لا في . معناها اةوَّ

، 9103م واختفى در  البلاغة من الن ظام المدرسي في فرنسا عا. الث انوي ة ولا في الجامعة
وفي كوهيك، أُلغيَ در  . في الوق  ذاته ال ذ  فُر غ  فيه البرام  من أ   إحالة على البلاغة

ولكن  محاضرات الت واصل الخطابي، وما . 9122البلاغة والمحاضرات الت قليدي ة في عام 
لك كل ه وكان  نتيجة ذ. 1«يسم ى اليوم بالت فكير الن قد  لم يتوقف أبداً في الولايات المتحدة

 .عدم ظهور أ   نظري ة في الحِّجا  لبعض الوق 
ها كما يلي( Roland Barthes)لقد ات خذ مفهوم البلاغة وفقاً لرولاا بارت  دة، حد   :2رُؤى متعد 

مجموعة من القواعد، من الوصفات ال تي يسمح تطبيقها إقناع متلق ي : ــــ البلاغة تقني ة
 .الخطا 

ة أولى، هي موضوع تعليم يعتبر أحد أوائل المواد اةساسي ة حت ى في مرحل: ــــ البلاغة حقل
 .اختفائها من المناه  الد راسي ة في القرا الت اسع عشر

لي ع ويصن ف تأثيرات الل غة :ــــ البلاغة علم أو   .وال ذ  يعي ن ويوس 
وق  وصفة من وهي مجموعة من القواعد المعياري ة الل غوي ة، وفي ذات ال :ـــــ البلاغة أخلاق
 .الت عليمات اةخلاقي ة

 ".ملائمة الكلام"وال تي تسمح بالت أك د من  :ـــــ البلاغة مُمارسة اجتماعي ة
                                                           

جا ،   فيليب بروتوا وجيل جوتييه،( 1)  .40.تاريخ نظريات الحِّ
جا فيليب بروتوا وجي: ، نقلًا عنرولاا بارتينظر، ( 2)  .22.،  ل جوتييه، تاريخ نظريات الحِّ
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دة  إا  هذه المستويات الخمسة للبلاغة كما وضعها بارت، تصف جي داً اةشكال المتعد 
ق، وهين العلم والت قني ة، بين الن ظري ة والت طبي: لهذه الن ظري ة، وكذا الت عارضات ال تي تحملها

 .1وهين المعرفة واةخلاق، وهين ا بداع الن ظر  والاستخدام الت عليمي، وهين الفكرة والل غة
ة في مفهومها، تبعاً للمرجعيات ال تي ينطلق منها  د  فالبلاغة وفقاً لبارت عرف  تجاذبات عِّ

كلي للخِّطا  من  الت عريف بها، فمن اةد  واةسلوهي ة ال ذين اختزلا البلاغة في الجانب الش 
أجل الز خرف أو إضفاا  قيمة جمالي ة له، إلى البلاغة الت عليمي ة ال تي احتل  قاعات الت دريس 
بمختلف مستوياتها جاعلة من البلاغة مجموعة قواعد معياري ة، ومرجعي ة ثالثة خطابي ة جعل  

ة وسيلة للإبداع، أ  جا ، وخاص  امع ليس   من البلاغة وسيلة للحِّ جلب أشياا إلى ذهن الس 
 .حاضرة في ذلك الحين من أجل تحقيق ا قناع

دة بالد راسة، وتمي ز الن سق البلاغي في تناوله  تناول  البلاغة مجالات الخطا  المتعد 
قة والفعالي ة، لذا صارت البلاغة اليوم منطقة مشتركة بين العلوم، تندم   للخِّطا  بالد 

أخرى، حت ى أصبح لكل  خطا  بلاغته ال تي لا غنى عنها، فهي أداة مفاهيمها مع مجالات 
ل 2الفهم وا فهام، وأداة الت أثير والاستمالة ، وهذلك أصبح  البلاغة مؤث رة في المقام اةو 

ؤية حاول محم د العمر  جمع شتات هذه . بوصفها علم الخِّطا  العملي وانطلاقاً من هذه الر 
م مفهوماً  داً للبلاغة، وال ذ  ينصرف حسبه إلى أحد معنيين، أو إليهما  الت صورات، ليقد  مُوح 
ياق  .معاً، وذلك حسب الس 

 :ويبلور محم د العمر  هذين الت عريفين، كالت الي
ل البلاغة هي الكفااة الت عبيرية، أو حسنُ الكلام، فالكلام البليغ هو الكلام  :المعنى الأو 

 :ادة أو نقص في هذا العنصر أو ذاكالفع ال أو المعجب أو هما معاً، بزي
 
 
 

                                                           

فحة نفسها( 1) ابق، الص   .ينظر، فيليب بروتوا وجيل جوتييه، المرجع السَّ
جا  ،"الحجا  مبحث بلاغي فما البلاغة؟"ينظر، محم د العمر ، ( 2)  .32.،  9مفهومه ومجالاته،   في كتا  الحِّ
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 الكلام

 الفع ال                          المعجب

ن         9تتت معل م        3تتت مقنع         9  تتت بديع 3تتت محس 
 (في ذاته(       )لموضوعه)خطابي        بيداغوجي         

ومانسي عام ةاةد  الكلا                                          سيكي  اةد  الر 
 يُبيِ ن أنَّ البلاغة تتمثَّل في الكفاءة التَّعبيريَّة( 5)المُخطَّط 

 .1البلاغة هي العلم ال ذ  يصف هذه الكفااة وهذا الحسن :المعنى الث اني
ليختار محم د العمر  بعد هذا العرت تعريفاً يجمع بين المعنيين المذكورين، وإا كاا يجد 

نى الث اني هو ال ذ  يجب أا ينصرف إليه البحث البلاغي، ةن ه يتضم ن المعنى أا المع
ل تضم ن المنه  لموضوعه، فيقول  طا  المؤث ر القائم على »: ا  البلاغة هيإاةو  علم الخِّ

الاعتباط في أسفل السُل م، : ، والخطا  الاحتمالي بحسب العمر  يمتد  بين2«الاحتمال
وهذلك يجن ب هذا الت عريف إلحاق البلاغة بالمنطق ال ذ  . ي أعلاهوالاستدلال البرهاني ف

فسطة القائمة على المغالطة والت زييف ويقتر  كثيراً . مجاله الحقيقة واليقين، ويبتعد عن الس 
، وفي الوق  نفسه يحاول تقريب مفهوم (الخطابة)من بعض الت عاريف القديمة للبلاغة 
لها،  اً رئيس اً بلاغة الجديدة، ال تي تتوخ ى ا قناع هدفالبلاغة في عمومها من مفهوم ال

 .مقنعاً  يكوا  أا أجل من في استعمال الخطا  فالبلاغة تبحث
ة، حاولوا تقريب  وقريباً من تعريف العمر  للبلاغة تدور تعاريف أخرى لباحثين عر  عد 

ر الجديد للبلاغة، والقا ئم على الوظيفة ا قناعي ة مفهوم البلاغة العرهي ة وتطبيقاتها من الت صو 
فن  الكلام الجي د، مجموعة من ا جرااات ال تي »: باةسا ، فنجد تعريفاً يعد  البلاغة، بأن ها

، إلا  أا  هذا الت عريف يضعها في مجال الفن  3«يستعملها الخطيب من أجل الاستمالة وا قناع

                                                           

جا  مفهومه ومجالاته،   ،"الحجا  مبحث بلاغي فما البلاغة؟"ينظر، محم د العمر  ( 1)  .34.،  9في كتا  الحِّ
فحة نفسهاالمرجع نفسه (2)  .، الص 
نظيف، أفريقيا محم د : ، تر"فصول مختارة"أوريكيوني، في الت داولية المعاصرة والت واصل .ك -زيلتماا .ك -مولز .أ( 3)

ار البيضاا، المغر ، ط  .923.،  3094، 9الشرق، الد 
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طيب تتتتت ال ذ  يتفن ن في صناعة خطابه لا العلم، لذا رهطها بالخطيب لا الخطا ، فهو تتتتت الخ
 .وهقدر براعته في ذلك يكوا الت أثير وا قناع

وهاعتبار الاستدلال أداة ا قناع ال ذ  يُعد  الوظيفة البلاغي ة الر ئيسي ة، وطريقاً من الط رائق 
 ،1اال تي حاول البلاغيوا المحدثوا في أوروها إعادة إنعاش البلاغة من خلال الحوار حوله

ر استدلالي، يحد  موضوعها ا فترت شكر  المبخوت أا  البلاغة العرهي ة تقوم على تصو 
، 2«هو تحليل ما يشمل عليه القول من اعتبارات مقامي ة»ومنهجها، وموضوع البلاغة العرهي ة 

 .وذلك باعتبار أا  البلاغة تتمث ل في مطابقة الكلام لمقتضى الحال
ا سبق، أا  البلاغة في عمومها وإا تنو ع  أساليبها بين إا  ما يمكن استخلاصه مم  

الوظيفة ا قناعي ة والبياني ة والجمالي ة ا نشائية، فإن ه يمكن في جميع اةحوال عزلها عن 
جا  . سياقها البلاغي لتؤد   وظيفة إقناعي ة استدلالي ة بالد رجة اةولى كما هو مطلو  في الحِّ

م لغوياً إلا  بمهارات الفعالي ة الحِّجاج»ذلك أا   ي ة، باعتبارها فعالي ة خَطابي ة، لا تظهر وتتجس 
روط ا بداعي ة والابتكاري ة، باعتبارها  أسلوهي ة وتأثيرات بلاغي ة، فهذه العوامل تخضع للش 

اخلي ة جا  وعلاقاته الد   .3«متطل بات جمالي ة وألبسة يتلبَّسها مسار الحِّ
ل ةداا أغرات تواصلي ة و نجاز إا  معظم اةساليب البلاغي ة ت توف ر على خاصي ة الت حو 

جاجي ة و فادة أبعاد تداولي ة ومنه أيضاً، أا  البلاغة توف ر للحِّجا  ترسانة من . مقاصد حِّ
اةساليب واةدوات، تسمح باندماجهما معاً في كثير من اةحوال، وذلك أن ه لم ا كاا مجال 

د والمتوق ع، فقد كاا من مصلحة الخطا  الحِّجاجي  أاْ الحُجَ  هو المحتمل وغير المؤك  
يقو   طرحه بالاعتماد على اةساليب البلاغي ة والبياني ة ال تي تُظهر المعنى بطريقة أجلى 

                                                           

يُنظر، أحمد درويش، الن ص البلاغي في الت راث العرهي واةوره ي، دار غريب للط باعة والن شر والت وزيع، القاهرة، ( 1)
9112  ،.93. 

 .91.شكر  المبخوت، الاستدلال البلاغي،  ( 2)
قبي ( 3) جاجي الالاستدلا"رضواا الر  مجل ة عالم الفكر، المجلس الوطني للث قافة والفنوا في  ،"ت داولي ولليات اشتغالهل الحِّ

 .21.،  3099، 40، المجل د3والآدا ، الكوي ، عدد
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ة ليتشك ل بذلك  ،1وأوقع في الن فس وعليه يمكن اعتبار البلاغة إجراا يُضاف إلى الحُج 
 .2دف ا قناعالحِّجا  البلاغي، ال ذ  يقصد استمالة ته

ور البلاغي ة و  ، نذكر الص  من اةساليب والآليات البلاغي ة ال تي تضطلع بدور حِّجاجي 
م، ا ثبات بالن في)ال تي ينجم عنها تغيير في المعنى أو المجازات  ور (استعارة، تهك  ، أو الص 

كلة الل فظ ال تي تعتمد على شكل أو ترتيب الكلمات، كالت جانس الاستهلالي، الت كرار، ومشا
 :كما يلي فيه للمعنى، وغير ذلك، ممَّا يُمكن التَّفصيل

  ؛(الت نكيت)فمن مُشاكلة الل فظ للمعنى 
كر لفظ  إلى  ل عن ذِّ ركشي أا  الل فظ متى كاا جزلًا كاا المعنى كذلك، فَتعدِّ جاا عند الز 

  ﴿: ذكر غيره لمعنى لطيف، ومنه قوله تعالى            

    ﴾3 ال ذ  " طين"كما جاا في غير موضع، فعدل عن " طين"، ولم يقل من
ا "الت را "هو مجموع الماا والت را ، إلى ذكر مجر د  ، وهو أدنى العنصرين وأكثفهما، وذلك لمَّ

ر من أمر خلقه عند من كاا المقصود مُقابلة من اد عى في المسيح ا لهي ة فَأتى بما يُصغ ِّ 
اد عى ذلك، ومقابل ذلك نجد أن ه لم ا أراد سبحانه الامتناا على بني إسرائيل بعيسى عليه 

لام، أخبرهم أن ه يخلق لهم من  ، 4كهيئة الط ير، تعظيماً ةمر ما يخلقه بإذنه" الط ين"الس 
 :ويمكن تمثيل ذلك وفق السُل م الت الي

 يَخلق عيسى من الط ين كهيئة الط ير: ا     عيسى ليس بإله           : ا

 أ     عيسى من ترا                    أ      طير من طين        
      عيسى من طين                         طير من ترا        

                                                           

جاجي على الن صو  تتتت حجاجي ة المفردة القرلنية نموذجاً تتتت، ضمن ( 1) صابر الحب اشة، من إشكاليات تطبيق المنه  الحِّ
جا  مفهومه ومجالاته،  ا: كتا   .921.،  3لحِّ
جاجي أنواعه وخصائصه،  ( 2)  .21.ينظر، هاجر مدقن، الخطا  الحِّ
 .21.أل عمراا، الآية (3)
ركشي، البرهاا في علوم القرلا، تح( 4) ين محم د بن عبد الله الز  يوسف عبد الر حماا المرعشلي وجمال : ينظر، بدر الد 

 .422،424.،  2،  9110، 9 الكرد ، دار المعرفة، بيروت، لبناا، طحمد  الذ هبي وإبراهيم عبد الله
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ل  ة اةقوى واةنجع (من الط ين إلى الت را )فالعدول اةو  ، كاا القصد منه ا تياا بالحُج 
ابق، للاستدلال على عدم في تو  جيه الملفوظ نحو ما يلزم عنه وينت  به، وهو في المثال الس 

 .إلهي ة عيسى
 :1ومن ذلك يستخلص عبد الله صولة قاعدة في الت نكي ، مفادها

أقدر على توجيه الملفوظ نحو الن تيجة ( أ)، لكوا (أ)إلى الل فظ (  )يُعدَل عن الل فظ 
 :خصائص الل فظينال تي تراد منه، ويكوا من 

 .لفظ جزئي(  )لفظ كل ي و( أ)تتتتت أا  
 .جزا منه" الت را "مثلًا لفظ كُل ي، بينما " الط ين: "فت
 .لفظ محايد(  )لفظ تقويمي و( أ)تتتتت أا  

د بكثرة في القرلا الكريم، من استعمال ، وهي "يا أي ها ال ذين لمنوا: "وأمثلة ذلك نجدها تترد 
، وهي لفظ مُحايد، وذلك في سياق اةمر "يا أي ها الن ا "على مد ، دوا لقب تقويمي ينبني 

 .بفعل الخير أو الن هي عن فعل الشر  
 يُعَد  المجاز أيضا ؛ 

ياً، يكاد  س  من أحسن الوسائل البياني ة في إيضا  المعنى، إذ به يت خذ المعنى شكلًا حِّ
امع، والمقصود به الل فظ المستعم ل في غير ما وُضع له في اصطلا  يعرضه على عياا الس 

فإذا كان  العلاقة (. الحقيقي)الت خاطب لعلاقة، مع قرينة، مانعة من إرادة المعنى الوضعي 
المشابهة فالمجاز استعارة، وإلا  فهو مرسل، والقرينة إم ا لفظي ة، يلفظ بها في الت ركيب، أو 

 .2حالي ة تفهم من حال المتكل م، أو من الواقع
جاجي ة ورةإا  الص   حيحة بنيتها تتغي ر من الحِّ لخر  ومحتوى  بنية أخرى  إلى والمعروفة الصَّ
 :مثلاً  نقول ، كأاوالكناية والت شبيه الاستعارة باستعمال
 .أسدٌ  زيدٌ  وشجاعٌ، مغوارٌ  رجلٌ  تتتتت زيدٌ 

                                                           

جا  مفهومه ومجالاته،  : كتا  في، "البلاغة العرهي ة في ضوا البلاغة الجديدة"ينظر، عبد الله صولة ( 1) ، 9الحِّ
 .43. 
يد أحمد الهاشمي، جواهر البلاغة في المعاني والبياا والبديع،  ( 2)  .322،324.ينظر، الس 
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ورة فنكوا هنا قد نقلنا بتعويضها  وذلك لخر محتوى  إلى المعروف محتواها من الص 
جاجي ة، وذلك بالعدول عن  إلى الت حسيني شكلها من وهو ما يخرجها. بغيرها دور وغاية حِّ

بؤرة (  )مقتضى أو معلومة ومعطاة مُجمع عليها، و( أ)، لكوا (أسدٌ : أ)إلى ( شجاعٌ :  )
فللحكم . المشب ه به أو الاستعارة محل  استلزام( أ)أو معلومة جديدة، وفي هذه الحالة تكوا 

محل  إجماع في معتقدات المُخاطَبين بها، ورد ( أ)، وكان  ( )ع على شخص أن ه شجا
ليكوا هذا القول بمثابة تثبي  لدعوى شجاعته، فما . أسدٌ  تتتتت زيدٌ : ، فنقول( )بدل ( أ)الحكم بت

 .1من أسد إلا  وهو شجاع، ولا يمكن الاعترات على ذلك البت ة
ى أا يجيا بعده رابط من روابط أن ه يأب»: ولذلك نجد من ممي زات القول الاستعار  

، أ  أن ه لا يقبل أا يرد في سياق ا بطال أو "بل"و" لكن: "الت عارت الحِّجاجي  مثل
ر :فلا يصح  مثلًا القول، بأا  . 2«الت عارت الحِّجاجي    .تتتتت زيدٌ أسد لكن ه متهو 

ن نا سنحصل إذ اك على ولكن إذا استبدلنا اةقوال الاستعاري ة باةقوال اةصلي ة الحقيقي ة، فإ
ر :جُمل سليمة، من قبيل  .تتتتت زيدٌ شجاع لكن ه متهو 

 :ويتطابق ذلك مع قانوا العبور لتولمن، كالت الي
ة)أسدٌ  زيدٌ   (.نتيجة)إذا هو شجاع (              حُج 

 ذلك أا  كلَّ أسد شُجاع 
جاجياً من اةقوال العاديَّة،  لذا فهي أعلى سُل مياً من اةدل ة إاَّ اةقوال الاستعاري ة أقوى حِّ

، وتَرد حسب  جاجي  ال تي ترد في اةقوال العادي ة، لذا أمكن تصنيفها ضمن أدوات السُل م الحِّ
ابق، كما يلي  :المثال الس 

 فاحذره: ا
 أ      زيدٌ أسد
       زيدٌ شُجاع

                                                           

جا  مفهومه ومجالاته،  : كتا  ، في"البلاغة العرهي ة في ضوا البلاغة الجديدة"ينظر، عبد الله صولة ( 1) ، 9الحِّ
 .43،42. 
جا ،  ( 2)  .904.أبو بكر العز او ، الل غة والحِّ
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 :بالت شبيه والاستعارة، مثل الكنايةوتلحق عند هذا الحد  

ة)لرَّماد كثير ا زيدٌ   (.نتيجة)إذا هو كريم (              حُج 
 ذلك أا  كلَّ كريم كثير الر ماد

جاجي ة، تجعل المُخاطَب لا "كثرة الر ماد: "بت" الكرم: "إا  الكناية عن ، تُكسب القول قوَّة حِّ
 .يعترت على الن تيجة المقصودة منها

ور واةشكال البلاغي ة بُعدٌ لخر غير الت زيين و  الت نميق في الخِّطا ، حيث نجد لها فللص 
جاجي ة لا يضطلع بها الكلام العاد ، فهي ترقى بالحُجَ  إلى قم ة درجات  إمكانات وطاقات حِّ

امع يُذعن ويسل ِّم بما يُعرت عليه ، لتجعل الس   .السُل م الحِّجاجي 
 الوصل والفصل؛ 

اا من الوجوه البلاغي ة ال تي لها دور في بناا الخِّطا  ال ، وتقديم حُجَ  قوي ة، يُعدَّ حِّجاجي 
لم بمواقع "معرفة الفصل والوصل"هي : فقد سُئل بعض البلاغي ين عن البلاغة، فقال ، وهو العِّ

ويُعرَّف الوصل في حدود البلاغة تتتتت العرهي ة تتتتت بأن ه عطف . الجمل، وما ينبغي أا يُصنع فيها
ورة والمعنى، جملة على أخرى بالواو، أ  أن ه جمع ورهط بين جملتي ن لصلة بينهما في الص 

أم ا الفصل فقد حُدَّ بأن ه ترك هذا العطف بين الجملتين، والمجيا بها منثورة، . أو لدفع الل بس
تُستَأنف واحدة منه بعد اةخرى، أ   أن ه ترك الر هط بين الجملتين، إم ا ةن هما مت حدتاا صورة 

ورة أو في المعنىومعنى، أو بمنزلة المت حدَتين، وإم ا ةن   ه لا صلة بينهما في الص 
1. 

جاجيَّين، لكن هما  ويعتبر برلماا وتيتيكا أا  الحِّجا  قائم أساساً، على الوصل والفصل الحِّ
راً للحِّجا ، وضعا فيه رسوماً منطقي ة ورياضي ة  اعتمدا في ذلك تتتتت صراحة أو ضمناً تتتتت تصو 

ر من شأنه. وشكلي ة عام ة جا  ليحصرها في أقوال ونصو   وهذا الت صو  أا يضي ق دائرة الحِّ
معي نة، لتجعلها بذلك من نمط  واحد، ومعلوم أا  من الحِّجا  ما يأتي على غير هذه 

وَر  .2الص 

                                                           

يد أحمد الهاشمي، جواهر البلاغة في المعاني والبياا والبديع،  ( 1)  .940،949.ينظر، الس 
جا  في القرلا من خلال أهم خصائصه اةسلوهي ة،  ينظر، ( 2)  .40.عبد الله صولة، الحِّ
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جاجيَّين يبتعد كثيراً عم ا جاا في البلاغة  ر للوصل والفصل الحِّ كما أاَّ هذا التَّصو 
د على أا   العرهي ة، لذلك نجد محم د العمر  يتجن ب رات المنطقي ة الر ياضي ة، ويؤك  هذه الت صو 

كالط باق والجنا  والت شبيه والاستعارة والكناية )معظم الوجوه البلاغي ة في البلاغة العرهي ة 
، إا لم نقل كل ها، مبني ة على شكلي الوصل والفصل (والمجاز المرسل والاعترات والقصر

جاجي ين كالقصر، )ل م الحِّجاجي  وللياته، وقد بين ا نماذ  منها، من قبل ويرتبط جُل ها بالسُ . 1الحِّ
بب  (.والاستفهام، والس 

ضم  الفكرة إلى الفكرة وإا تباينتا، وجعل الواحدة بسبب » :ويقوم الوصل الحِجاجي  على
، ويكوا بين الحكم ال ذ  هو عُرضة ةا لا يُقبل 2«من اةخرى للوصول إلى نتيجة واحدة

ة ال تي تدعمه، على نحو ما تدعم حقيقة اةمور ال تي لا تَقبل الط عن، أو وهين الحكم أ و الحُج 
م على أن ها كذلك ظواهر هذه اةمور غير المسل م بها أو غير المجمع  هي على اةقل  تُقدَّ

 :وكمثال على ذلك الآية الت الية من سورة الت وهة. 3عليها

﴿                  ﴾4 فقد جاا الوصل بين ،
دق في : ، وسبب، وهو(امتثال أوامر الله عز  وجل  واجتنا  نواهيه)الت قوى : حكم، وهو الص 

ة داعمة للحكم بالت قوى، ال تي تتباين درجاتها عند المؤمنين، لذا  ه حُجَّ ا يماا،  ال ذ  يمكن عَد 
ة كمسلَّمة تبي ن طريقها، وهي لا يمكن الت سلي خة عند الجميع، لتأتي هذه الحُج  م بأن ها مترس 

دق في القول والعمل سبيلٌ  متوافقة مع الحكم شكلًا ومضموناً، فأسلوههما إنشائي أمر ، والص 
 :للت قوى، ويمكن توضيح ذلك كالآتي

ة)كن صادقاً   (.نتيجة)تكُن من المُتَّقين (              حُجَّ

 ك أا  كلَّ صادق  مت ق  للهذل

                                                           

جا  مفهومه ومجالاته،  : كتا  في، "البلاغة العرهي ة في ضوا البلاغة الجديدة"ينظر، عبد اللّ  صولة ( 1) ، 9الحِّ
 .41. 
 .22.المرجع نفسه،  ( 2)
 .41.ينظر، المرجع نفسه،  ( 3)
 .991.الآية( 4)
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إا  الوصل الحِّجاجي  يرهط بين أحكام مسلَّم بها، وأحكام يسعى الخطا  إلى تأسيسها 
، بحيث لا يمكن الت سليم  وجعلها مقبولة ومسل م بها، لتصبح مندمجة تنتمي إلى كل  واحد 

ها بالحُج  بأحدها دوا أا يُسلَّم بالآخر، وتجعل أحدهما بسبيل من الآخر، فتسم ى عند
ة متوافقة مع هذا  ،1الات صالي ة ومثل ذلك نجد في اةوجه البلاغي ة تتتتت العرهي ة تتتتت، نماذ  عد 
 :نذكر منها. الط ر 

حيث يتم  في الاستعارة وصل الظ اهر بالحقيقة، والعَرَت بالجوهر،  الاستعارة والت مثيل؛
جاع أسداً، والكريم بحراً، فكلٌ : ومن ذلك جعل جاعة والكرم أعرات في ا نساا : منالش  الش 

ة العرت حَّ  .حقيقة في اةسد والبحر، فالاستعارة جوهر يؤتى به لضماا صِّ
عرت يؤتى به لتجلية الجوهر وإبرازه، : ؛ فهو على العكس من ذلكأم ا المجاز المرسل

ن نيابة ع" رزق "ومنه استعمال كلمة . 2فهو جزا ظاهر منه، أو نتيجة عنه، أو سبب له
 :، كما جاا في سورة غافر"مطر"

﴿                  ﴾3سبب لت" المطر: "، فت :
زق " ال ة على كمال وعظمة خالقها ومبدعها، لتقود إلى  ،"الر  وهي من الحُج  الظ اهرة، الد 

 . وحده وعدم إشراكه في ذلكجوهر مفاده ضرورة ا خلا  في العبادة لله
 :حقيقة أيضاً، يبرز الوصل بين اةحكام والحُج  في/وعلى محور الظ اهر

تعقيب جملة بجملة أخرى مستقل ة، تشتمل على معناها، تأكيداً لمنطوق »؛ وهو الت ذييل
ين الحل ي4«اةولى، أو لمفهومها ، نحو قول صفي  الد 

5: 
 لله لتتتتتتتتتتذ ة عتتتتتتتتتتيْش بالحبيتتتتتتتتتتب مضتتتتتتتتتتْ  

 غيْتتتتتتتتر الله لتتتتتتتتم يَتتتتتتتتدُمتتتتتتتتتدُمْ لتتتتتتتتي و  ولتتتتتتتتم  

   
جاات بعد تمام الكلام، واكتمال المعنى ال ذ  اشتمل  عليه، بما " غيْر الله لم يَدُم"فجملة 

م  ها، فجرت مجرى المَثل لتوكيد الكلام المتقد ِّ يشبه الت كرار، إلا  أن ها جاات بحقيقة لا يمكن رد 
ة ات صالية لِّنَتيج  :ة مفادهاوتحقيقه، لذا جاات كحُج 

                                                           

ابق،  ينظ( 1)  .22.ر، عبد اللّ  صولة، المرجع الس 
 .20.ينظر، المرجع نفسه،  ( 2)
 .92.الآية( 3)
يد أحمد الهاشمي، جواهر البلاغة في المعاني والبياا والبديع،  ( 4)  .309.الس 
ين الحل ي، دار صادر، بيروت، لبناا، دط، دت،  ( 5)  .224.ديواا صفي  الد 
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 .تتتتت أا  لذ ة العيش بالحبيب فانية
نات  ، ونمث ل على الجناسوحت ى في  كالط باق والمقابلةومنه أيضاً ما نجده في المحس 

 :ذلك بت
ل، الآية  :تتتتت المثال اةو 

﴿                         

           ﴾1. 

عر  :2تتتتت المثال الث اني، من الش 
فلاَ  بِّالرَجُلِّ  ما أَحسَنَ الدينَ وَالدُنيا إِّذا اِّجتَمَعا  وَأَقبَحَ الكُفرَ وَا ِّ

﴿ :تتتتت المثال الث الث، الآية                 ﴾3. 
ور الث لاث، لتبي ن دورها في  ل، أا  الآية الكريمة اشتمل  الص  نلاحظ في المثال اةو 

، فالآيات ومتوافقة معها، ، (4و 2و 2: )، موصولة بالآيات(90و 1و 2: )الوصل الحِّجاجي 
ين عند ذكر الآخر، فتحيث يَتصو   يخطر على البال عند ذكر " اليُسر: "ر الذ هن أحد الضد 

دق"، و"البخل"عند ذكر " العطاا"، و"العسر"  ".الكذ "عند ذكر " الص 
نا  بين الن تيجتين  - : )وجاات كذلك لتدعم المسار الحِّجاجي  لها، فيظهر الجِّ

)امع لا مجر د الت جميل والت زيين، وهي في ، وهو تحسين غرضه الت أثي ر في الس 
، (2)تقابل ( 2: )الوق  نفسه طباق ومقابلة، وصورهما في هذا الوصل ماثلة بجلاا؛ فالآية

 (.4و 90: )، وهي حُجَ  للن تيجتين المتقابلتين في الآية(2)تقابل ( 1: )والآية
، في بي  أبي العتاهي ة، فعجز كما اجتمع أيضاً الط باق والمقابلة في الوصل الحِّجاج ي 

نيا، عند اجتماعهما للر جل، فيَنال  ين والد  ية حُسن الد ِّ البي  موصول بصدره للت أكيد على حُج ِّ
جاجي ة للوصل بين الن قيضين  . الفوزَ بالدُنيا والآخرة، ومنه تظهر القو ة الحِّ

                                                           

 .90إلى 2.الل يل، الآية (1)
يواا، دار بيروت للط باعة الن شر، بيروت، لبناا، دط، ( 2)  .222.،  9122أبو العتاهي ة، الد 
 .23.الت وهة، الآية (3)
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قليلًا )، (يبكوا -يضحكوا ): فاشتمل  الآية على الوصل بالط باق: أم ا في المثال الث الث
د على نتيجة، مفادها(كثيراً  - نيا ونعيمها، : ، وهي حُج  ات صالي ة، جاات لتؤك  فناا الد 

 .والجزاا في الآخرة خالد
؛ ، 1«إلى ما هو كُلٌ فيُحدِّث فيه فصل بين حقيقته وظاهره»فيَعْمَد  وأم ا الفصل الحِجاجي 

دَين أو في حكم المُتَّحدَين، فهو على العكس من الوصل، يعمد إلى الت   فريق بين المتَّحِّ
بإحداث الانفصال بينهما، وإفساد الل حمة الموجودة بين عناصرها، أ  أاَّ الخِّطا  الحِّجاجي  
ر هذه الت قني ة  حداث القطيعة بين عناصر تُعتبر كلًا لا يتجزَّأ، أو على اةقل كُلًا  يُسخ ِّ

عيَّن، ليُحاكَم ظاهره في ضوا حقيقته، ولتُحمل أعراضه متضامنة أجزاؤه داخل نِّظام فكر  م
خ منه عبر المفارقة الخارقة للمألوف المتداول من 2على جوهره ، ويناقض بذلك الث اب  المترس ِّ
ة وحيدة عُليا . اعتقاداته فالغاية من هذا الفصل الحِّجاجي  الت فر د بالحقيقة والجوهر كحُج 

ة على غيرها لا يُمكن دحضها، ولا يتأت ى للأحكام ال تي نَصْبوا إلى الو  صول إليها، لكونها حُجَّ
ويمكن توضيح ذلك، من خلال المثالين . ذلك إلا  بالفصل عن الحُج  واةعرات الظ اهرة

 :الت الي ين
ل ﴿: قوله تعالى :ـــــ المثال الأو                    ﴾3الجملتين ، ف

مُتَّحدتين في المعنى والحكم، لذا كاا الفصل بينهما كآلي ة تُحدث قطيعة بين حكم خا  
يته، فهو بحكم الحقيقة غير القابلة للجدال، جاا  مختلف عليه، وثاا  عام يسل ِّم الجميع بحُج 

ل ومؤك ِّداً عليه حاً وداعماً للحكم اةو  أا  : يةويذكر ابن عاشور في تفسيره لهذه الآ. موض ِّ
 جملة ﴿        ﴿ جاات كتعليل  لجملة ،﴾         أ  لا أدَّعي ،﴾

وا ، فهي على سبيل الجوا  4برااة نفسي من ارتكا  الذَّنب، ةاَّ الن فو  كثيرة اةمر بالس 
اةمر بيوسف عليه السلام أو امرأة سوااً تعل ق )لماذا لا تبر ِّئ نفسك؟ : عن تساؤل، مفاده

 .، وقد جاات اةدل ة بذلك(العزيز، فقد اختلف أهل الت فسير في ذلك

                                                           

جا  مفهومه ومجالاته،  "البلاغة العرهيَّة في ضوا البلاغة الجديدة"عبد اللّ  صولة ( 1)  .22.،  9، في كتا  الحِّ
جا  أطره ومنط( 2)  .234.لقاته وتقنياته،  ينظر، عبد الله صولة، الحِّ
 .22.يوسف، الآية (3)
ار الت ونسي ة للن شر، تونس، دط، ( 4)  .23.،  92،  1984ينظر محم د الط اهر بن عاشور، تفسير الت حرير والت نوير، الد 
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قول أبي تم ام ـــــ المثال الث اني،
1 : 

يْفُ أصدقُ أنبااً من الكُتب د ِّ واللَّعِّب السَّ ه الحَد  بين الجِّ  في حَد ِّ
تها واقعة عم وري ة، فالن صر فقد تم  الفصل بين عجز البي ، ال ذ  ينبني على نت يجة، حُج 

مين يف أصدق من كتب المنج  وكاا الفصل . العظيم ال ذ  ظَفِّر به المسلموا يشهد بأا  الس 
ه القاطع : بالعجز، ال ذ  يَرُد  على من استفهم يف أصدق؟، فكاا الجوا  بأاَّ حدَّ لِّمَ كاا السَّ

ي ة فلوجود رابطة قوي  . يفصل بين الحقيقة والخُرافة ة بين الجملتين، تمَّ الفصلُ بينهما  براز حُجِّ
ة عارضة  .العجز وإعلااه على أ   حُجَّ

وتُستخدَم بعض وجوه البياا كالاستعارة والت شبيه، على ضد  مقتضى الحال، على سبيل 
م  :، كاستعمالنا الاستفهام في قول، من قبيلالتَّهك 

ير عن مدى جُبنه، فنكوا قد أحدثنا فصلًا داخل تتتتت زيدٌ أسد؟ أ   أسد  هو؟ وذلك للت عب
 .، كضر  من تثبي  للحكم المقصود2المفهوم الواحد، بين الحقيقة والظ اهر
، وهو صورة بلاغي ة يعبَّر فيها عن المعنى الإثبات بالن فيومن الفصل الحِّجاجي  أيضاً، 

س بالهي ن وأن  تريد القو   بنفي عكسه، وذلك كأا تصف عملًا من أعمال شخص ما بأن ه لي
 .3أن ه عمل عظيم

لغرت يقصده المتكل م، وهو أا » الاعتراضوعلى صعيد المعاني، تظهر في وجوه منها 
يُؤتى في أثناا الكلام، أو بين كلامين مُتَّصلين في المعنى، بجملة معترضة، أو أكثر، لا 

الجملة الاعتراضي ة مريض، ف حفظك اللهإن ي : ، وذلك كالد عاا4«محل  لها من ا عرا 
ة تُعل ِّل نتيجة، مفادها مثلاً "حفظك اللّ  " لذلك لم : ، جاات لتأكيد الوضعي ة ال تي يعانيها، وكحُجَّ

 .أحضر الاجتماع

                                                           

، 9،  1994، 3راجي اةسمر، دار الكتا  العرهي، بيروت، لبناا، ط: الخطيب الت بريز ، شر  ديواا أبي تم ام، تح( 1)
 .23. 
جا  مفهومه ومجالاته،  "البلاغة العرهي ة في ضوا البلاغة الجديدة"ينظر، عبد اللّ  صولة ( 2) ، 9، في كتا  الحِّ

 .23. 
 .924.أوريكيوني، في الت داولية المعاصرة،  .ك -زيلتماا .ك -مولز .ينظر أ( 3)
يد أحمد الهاشمي، جواهر البلاغة في المعاني والبياا و ( 4)  .911.البديع،  الس 
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تُعتبر البلاغة الجديدة امتداداً طبيعياً للبلاغة القديمة، فهي تجديد لها في ثو  معاصر، 

  البلاغة القديمة قد تباين  في المفهوم والغاية، وإا كان. يتوافق، ويراعي مُتطل بات العصر
وفي الن ظري ة والت طبيق، ومن أُم ة ةخرى، فكلٌ يعالجها وفق مُقتضيات مرجعياته الفكري ة 

ة أا مع البلاغة . والاعتقادي ة،  كما أا  البلاغة مُلتقى لعلوم ومجالات عد  فكذلك كاا الش 
ات، وإا ات فق الجميع، على أا  رو  العصر بمختلف الجديدة، ال تي عرف  مثل هذه الت جاذب

ر  على ضرورة تطوير هذا العلم الفن، فقد تراوح  بين منهجي ة منطقي ة بلاغي ة، /فلسفاته تُصِّ
 .وأُخرى لساني ة تدليلي ة، ومنهم من اعتمد الل سانيات الت داولي ة
مة، فال موضوع أو القضي ة، فالن تيجة، وهقدر وتُرَتَّب اةقوال في البلاغة الجديدة بدااً بالمقد 

جا  أكمل وأبلغ ب في هذه اةجزاا يكوا الحِّ كما يقوم الحِّجا  أيضاً على . براعة المخاطِّ
ين والموضوع والحُجَ  ال تي يُبنى عليها: عناصر أساسي ة، مُمَث لة في ويتم  ذلك وفق . المحتج 

دناها في رفة، الآ: لليات، حد  جاجي ة)ليات شبه المنطقي ة اةدوات الل غوية الص  لالم الحِّ ، (الس 
 .الآليات البلاغي ة

وقد حاولنا في هذا الفصل عرت هذه الآليات بشكل تكاملي، باعتبار أا  الفصل 
أد ، )الت طبيقي يتناول ميداا الت عليميات، أين تندم  مجموعة متنو عة من المجالات العلمي ة 

جاجي ة، وإا بشكل وت...(. لُغة، بلاغة، فلسفة، رياضيات  جا  توف ر أبعاد حِّ فترت نظريَّة الحِّ
طابات  ياسي ة، اةدبي ة، القانوني ة، فلسفي، ديني )متفاوت في جميع أصناف الخِّ ، وهو ...(الس 

اةمر ال ذ  يجعل من هذه الخطابات تَنبني على قضي ة أو مسألة محلَّ خلاف، أو مجهولة 
ك على الطَّرف الآخر عرت دعواه، مدعومة مشتبهة عند أحد اةطراف، ليستوجب ذل

لذا كاا اهتمامنا، في الآليات والت قنيات البلاغي ة، بجميع ما . بالت بريرات أو الحُج  المقنعة
يمكن أا يكوا له علاقة بتحقيق ا قناع والت أثير بشكل مُدم ، كما حاولنا تقديم شواهد 

 .متنو عة، تنو ع مجالات الحِّجا  وخطاباته



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ية المحدخلاــــ  1  ت في تحقيق الكفاءات ال جاجيَّةأه  

 استخدامها اتبناء كحتب اللُّغة العربيَّة وآدابها وآليَّ  ــــ 2

 المحقاربات والمنهجيَّة المعتمدة في بناء كحتبــــ  3

 العربيَّة وآدابها اللُّغة                

 غة العربيَّة وآدابهاالدَّرس ال جاجي في كحتحب اللُّ ــــ  4

ــــ التَّدريبات الكتابيَّة المحقترحة في كحتب التَّعليم الثَّانوي 5
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تُعتبر كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها المرجع الرَّئيس الَّذ  يعتمده كلٌ من المعل ِّم والمتعل ِّم في 
بيل اةشمل لتعليميَّة الل غة العرهيَّة التَّعليم الثَّانو ، وهي أسا  الوسائل التَّعليميَّة التَّرهويَّة، وا لسَّ

ولكونها تمث ِّل الجانب التَّطبيقي للمنها  . ولدابها، وتنمية مهاراتها المتنو ِّعة لدى المُتعل ِّم
ة، فقد تبنَّ  أحدث المُقارهات التَّعليميَّة والبيداغوجيَّة الكفيلة بتحقيق اةهداف  المُعتمَد في المادَّ

ة من تعليميَّة الل غة العرهيَّة ولدابها، والَّتي على رأسها تمكين المُتعل ِّم من والكفااات المرجُوَّ 
جاجيَّة إنتا   .نصو  ذات طبيعة حِّ

جا  وسُبل تنميته، وهو ما تُقر ه جميع  وعليه يفترت في هذه الكُتب أا تتضمَّن الحِّ
ة للتَّعليم الثَّانو  العام، الَّتي تؤك ِّد عل ى تركيزها على هذا النَّمط تحديداً؛ مناه  وكتب المادَّ

جاجيَّة لدى المُتعل ِّمين م القُدرات الفكريَّة والحِّ وعليه . ةنَّه تتتتت مع النَّمط التَّفسير  تتتتت ينم ِّي ويدع ِّ
راسة والتَّحليل، قصد الكشف عن مدى  فإنَّنا سنحاول في هذا الفصل تناول هذه الكُتب بالد ِّ

ة المعرفيَّة المُتعل ِّقة  مدة،تطبيقها للمُقارهات المعت جاجيَّة التَّي تتضمَّنها، وكذا المادَّ والموارد الحِّ
ن من إنتا  نصو  . بالحِّجا  حيث يجب أا يوضع كُل  ذلك بين يد  المُتعل ِّم، حتَّى يتمكَّ

جاجيَّة، وتطوير وتنمية هذه الكفااة لديه، لينتقل الحِّجا  بذلك من مُجرَّد معارف إلى  حِّ
دة، المنفتحة على العالم بجميع  سلوكات، ومُمارسات لها مواقعها في مجالات الحياة المُتعد ِّ
 .تناقضاته

 :وههذا، فإنَّنا سنحاول ا جابة على مجموعة من التَّساؤلات الَّتي نبرزها في
ولدابها للتَّعليم  تتتتت ما هي المقارهات البيداغوجيَّة والتَّعليميَّة الَّتي بُني  عليها كُتُب الل غة العرهيَّة

 الثَّانو ؟
 تتتتت كيف تمَّ اختيار الن صو  وتوزيعها، وخصوصاً اةدبيَّة منها؟

جاجيَّة؟ وهل تمَّ التَّركيز عليها فعلًا؟  تتتتت كيف تجلَّ  فيها الن صو  الحِّ
 ؟(مُقارنة بأنماط الن صو  اةُخرى )تتتتت وكيف كاا توز عها حسب المستويات 

جاجيَّة الَّتي تضمَّنتها؟ تتتتت ما أهم  الموارد والمعارف والآليات الحِّ
جاجيَّة؟  تتتتت هل قدَّم  تدريبات كافية تمك ِّن المتعل ِّم من كتابة نصو  حِّ
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 الاستراتيجيَّة التَّقويم الت حليل

 المُخرجات العمليات المُدخلات

 تغذية راجعة

 :جاجيَّةدخلات في تحقيق الكفاءات الحِ ية المُ ــــ أهم ِ  1
ا من ال/يتَّفقُ المُهتم وا بالتَّعليميَّة على أاَّ العمليَّة التَّعليميَّة تَّعل ميَّة نظام مُتكامل، يتكوَّ

ة متفاعلة فيما بينها بواسطة مجموعة من العلاقات المُتداخلة، وأاَّ أ َّ خَلل قد  دَّ عناصر عِّ
يَحدُث في أ  ِّ عنصر من هذه العناصر أو علاقاتها، سيُؤَد ِّ  حتماً إلى اختلال في ثبات 

ظام مواقع مُختلفة حسب وظيفة كُل  منها، وتأخذ عناصر هذا الن ِّ . توازا وتكامل هذا الن ِّظام
 فضللينتهي بالمُخرجات؛ وه( الخُطوات)حيث نمي ِّز فيه تَراتُباً ينطلق بالمُدخلات ثمَّ العمليات 

هذه اةخيرة يُمكن الحكم على مدى نجا  هذا الن ِّظام في تحقيق أهدافه المرجُوَّة منه، وتحديد 
لميَّة مدروسة الثَّغرات والنَّقائص الَّتي يجب أا م بطريقة عِّ  .تُستدرك وتُقَوَّ

ا من/العمليَّة التَّعليميَّة مُدخلات وعمليات : التَّعل ميَّة إذا، هي عبارة عن نظام يتكوَّ
: ومُخرجات وتغذية راجعة، تتحقَّق في الميداا تطبيقياً، وفق ثلاث مراحل أساسية، وهي

لتَّمثيل لذلك بهذا المُخَطَّط الَّذ  يضم  جميع عناصر يمكن ا. التَّحليل والاستراتيجيَّة والتَّقويم
 :1ومراحل هذه العمليَّة نظرياً وتطبيقياً 

 
 

 
 
 
 
 
 

 التَّعل ميَّة/مراحل العمليَّة التَّعليميَّة( 1)المخطَّط 

                                                           

زيد سليماا العدواا ومحمَّد فؤاد الحوامدة، تصميم التَّدريس بين النَّظرية والتَّطبيق، دار المسيرة للنَّشر والتَّوزيع،  ،يُنظر( 1)
 .39.،  3099، 9عمَّاا، اةردا، ط
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ومِّمَّا يُذكرُ أيضاً، عن تكامل الن ِّظام التَّعليمي ومدى فاعليته، أنَّه يُمكن أا يَظهَر بشكلين 
 :ئيسيَّينر 

تتتتت شكل أفقي عرضي تترابط وتشترك فيه مجموعة المواد الَّتي يَدْرُسها المُتعل ِّم، فالتَّغي ر 
المطلو  إحداثه، منه ما يكوا حصيلة ومُخرجات مُشتركة بين المواد في مُجملها، وتكوا 

ليمة والتَّعبير الكو الل غة في ذلك دائماً ذلك العنصر الفاعل الوسيط، مؤث ِّراً ومتأث ِّراً،  تابة السَّ
ليم من بين المُخرجات المُشتركة، ومنه أيضاً   هابمد ِّ  للعرهيَّة غو  الل   الرَّصيد إثرااالل غو  السَّ

 واستقصاا البحث لغرت المواد ختلفمُ  في العلمي المسعى ، وانتها ةالعلميَّ  بالمصطلحات
دَّر  الحِّجاجي ليس بمُستثنى من ذلك، وال ؛، وغير ذلك ممَّا يُمْكن أا يُذكر هناالمعلومات

م بالوسائل الل غوية والبلاغيَّة أساليب التَّفكير العلميَّة والاستدلالات  حيث يُمكن له أا يُدع ِّ
العقليَّة والمنطقيَّة، كما يُمكن أا تكوا موارد المواد المُختلفة، مخزناً للحُجَ  الَّتي تُستثمر في 

جاجيَّةالمواقف المُناسبة، وفي الكت  .ابة ا قناعيَّة الحِّ
ة الواحدة، مُمَثَّلة في الل غة العرهيَّة بالن ِّسبة  تتتتت شكل عمود  تتبلوَر فيه تفاعلات في المادَّ
للبحث الَّذ  نحن بصدده، وقد يتعلَّق الن ِّظام التَّعليمي هنا بمرحلة دراسيَّة تامَّة، التَّعليم 

ة تعل ميَّة(أولى، ثانية، ثالثة)الثَّانو  مثلًا، أو بسنة دراسيَّة  . ، أو بثلاثي أو وحدة أو حصَّ
جاجي، في علاقة الجزا بالكل ِّ والعكس، فالمُدخلات  وينطبق ذلك بالطَّبع على الدَّر  الحِّ
والمُخرجات المُختلفة المُتعل ِّقة بالل غة العرهيَّة تشترك مُجملة لتمييز المُخرجات المتعل ِّقة 

 .نائها معرفياً وهيداغوجياً وترهوياً وتعليمياً بالحِّجا  وكيفيَّة ب
رات تنظيراً وتطبيقاً، /لقد مرَّت العمليَّة التَّعليميَّة التَّعل ميَّة بمراحل، تطوَّرت خلالها التَّصو 
 :حيث كاا يُنظر إليها على أنَّها

 .تتتتت عمليَّة توصيل المعلومات للمُتعل ِّم
 .ق واةساليب الَّتي يبنيها وينف ِّذها المُعل ِّمتتتتت عبارة عن مجموعة من الطَّرائ
 .تتتتت عبارة عن نشاط اجتماعي

 .1تتتتت عمليَّة ترهويَّة مُتكاملة تعمل على تطوير القِّوى العقليَّة والقِّيَميَّة والجسميَّة لدى المُتعل ِّم
                                                           

روق للنَّشر وا ،يُنظر( 1) ، 3090، 9لتَّوزيع، عمَّاا، اةردا، طسهيلة محسن كاظم الفتلاو ، المدخل إلى التَّدريس، دار الش 
 .94إلى  90. 
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 التَّعل ميَّة حسب مراحلها/تصنيف عناصر العمليَّة التَّعليميَّة( 2)الجدول 

ر تجديد وتعديل كبيراا على مستوى  ، نبي ِّن أبرز ةعليميمارسات التَّ المُ لينت  عن هذا التَّطو 
 :1الجدول التَّالي معالمهما في

 ز علىتي ترك ِ عليمية الَّ إلى الممارسات التَّ  ز علىتي ترك ِ عليمية الَّ الانتقال من الممارسات التَّ 
 .تتتتت تنمية مهارات الحفظ والاستظهار
 .باعتتتتت غر  قيم الاجترار والامتثال وا ت ِّ 

 .ةدنىدريب على ثقافة الحد اتتتتت التَّ 
 .طابق وا تلافشابه والتَّ تتتتت ترهية التَّ 

 .سليمي والتَّ دريب على ثقافة التلق ِّ تتتتت التَّ 
 .تتتتت تنمية عادات الاعتماد على الآخر

 .عامل مع المألوف والمأهولتتتتت تكريس مهارات التَّ 

 .جديد والابتكارتتتتت تنمية مهارات التَّ 
 .فسير وا بداعلتَّ حليل واتتتتت تدعيم مهارات التَّ 

 .أكيد على ثقافة ا تقاا والجودةتتتتت التَّ 
 .ز والاختلافمي  د والتَّ فر  تتتتت ترهية التَّ 

 .قويمدريب على مهارات الاستقصاا والتَّ تتتتت التَّ 
 .اتغر  عادات الاعتماد على الذَّ 

 .ة وارتياد المجهولدريب على المغامرة العلميَّ تتتتت التَّ 
 مُقارنة بين خصائص النظَّام التَّعليمي القديم والجديد (1)الجدول 

التَّعل ميَّة عند مُعظم الباحثين المُحدَثين نظام /إاَّ ما سبق ذكره يُظهر أاَّ العمليَّة التَّعليميَّة
ة عناصر مُتفاعلة، أ  أنَّها عبارة عن عمليَّة مُخطَّط لها، لتُحق ِّق أهدافاً  دَّ مُتكامل يضم  عِّ

دة مُسبقاً وكفااا بما يعني أاَّ إصدار الحُكم المُناسب فيها يتطلَّب ا لمام والبحث . ت مُحدَّ
ل عددٌ من الباحثين في مجال  قيق في جميع عناصرها الفاعلة إجمالًا وتفصيلًا، ويفص ِّ الدَّ

حه  في هذه المراحل سهيلة محسن كاظم الفتلاو  التَّعليميَّة، ومنهم  والعناصر، وفق ما يوض ِّ
 :2جدول التَّاليال

 هاالَّتي يجب مُراعات عناصرال المرحلة
راسيَّة، بُنية التَّعل م، البيئة الصفيَّة المُدخلات ة الد ِّ  .المُعل ِّم، المُتعل ِّم، المادَّ

بأهدافه، واستراتيجياته، وأساليبه وطرائقه، وأساليب التَّقويم، وتحضير البيئة : التَّدريس العمليات
 .نفيذ، والتَّغذية الرَّاجعةالصفيَّة، والتَّ 

 المُخرجات
التَّغي رات المطلوهة في المجال ا دراكي والعاطفي والحركي لدى المُتعل ِّمين وهو ما 

 .يطلق عليه بالتَّعل م

                                                           

رات التَّمي ز ومعايير الاعتماد، دار المسيرة  ،يُنظر( 1) املة في التَّعليم بين مؤش ِّ حسن حسين الببلاو  ولخروا، الجودة الشَّ
 .923.،  3002، 9للنَّشر والتَّوزيع، عمَّاا، اةردا، ط

 .94.  و ، المدخل إلى التَّدريس،سهيلة محسن كاظم الفتلا ،يُنظر( 2)
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التَّعل ميَّة، المتعل ِّقة بالمُعل ِّم، والمُتعل ِّم /في عناصر العمليَّة التَّعليميَّة تتمثَّل المُدخلات إذا 
بيعة خصائصه الجسميَّة والعقليَّة والانفعاليَّة والاجتماعيَّة، وعناصر المنها  المُختلفة بما وط

فيها المعرفيَّة، مُمَثَّلة في المعارف اةدبيَّة والل غويَّة بالن ِّسبة لتعليميَّة الل غة العرهيَّة ولدابها، 
ومنها تلك المعارف المُتعل ِّقة . والمُترجمة إلى محتويات معرفيَّة في المناه  التَّعليميَّة

بالحِّجا ، انطلاقاً من مفهومه وللياته وتقنياته المُختلفة، إلى مجالات استعماله والغاية منه، 
ونقصد بالطَّبع الدَّر  الحِّجاجي التَّعليمي، الَّذ  يرتبط بالن صو  المُقترحة في الكتا  

وكذا الموارد الل غويَّة والبلاغيَّة المُثبَّتة لدى  الرَّسمي للتَّعليم الثَّانو ، ومدى مناسبتها له،
له  جاجيَّة لدى المُتعل ِّم، والَّتي تؤه ِّ المُتعل ِّم، وغير ذلك ممَّا يُمكن أا يُفيد في بناا الكفااات الحِّ
جاجي تتتتت شفاهة وكتابة تتتتت كما تنُص  على ذلك وتُؤك ِّد مناه    نتا  نصو  ذات طابع حِّ

 .العرهيَّة ولدابها للتَّعليم الثَّانو  وكتب الل غة 
 خرجات،المُ   نتا  دخلاتالمُ  بين تحدث تيالَّ  فاعلاتالتَّ تلك  يف العملياتوتتمثَّل 
د في  وانتهااً  بتنفيذه، ومروراً  تخطيطه، من ابتدااً  المدرسي  االمنه إنتا  خطوات وتتجسَّ

 .تابعتهومُ  وتطويره بتقويمه
بناا الكفااات المتوقَّعة،  أ  و،ونم   متعل   من موا المتعل ِّ  قهحق ِّ يُ  فيما خرجاتمُ ال لوتتمثَّ 

 بعدلذا ف .الَّتي تَبرز عند وضع المُتعل ِّم في وضعيات ومواقف جديدة، فيُحسن التَّعامل معها
 ةدَ حدَّ المُ  اةهداف بلغوا قد مينالمتعل ِّ  أاَّ  نمِّ  لاً أوَّ ، دأك  التَّ  من بدَّ  لا ، االمنه تطبيق يتمَّ  أا
، لتظهر بعد خرجاتالمُ  لتلك ناسبةمُ  كان  دخلاتالمُ  أاَّ  من ثانياً  دأك  والتَّ  ،)خرجاتالمُ ( سلفاً 

قصد إعادة دم  وتكييف وترتيب مُختلف الموارد وشكلها، ذلك كل ِّه أهم ِّية التَّغذية الرَّاجعة 
لها المُتعل ِّم، ومُراجعة عمليَّة التَّخطيط بتصويب اةخطا  .االَّتي حصَّ

المعرفة وتحويلها من مفاهيم نقل  تطويرفي  التَّعل ميَّة إذا، أساساً /تبحث العمليَّة التَّعليميَّة
له للتَّعامل مع  معرفة علميَّة إلى معرفة مُتَعلَّمة، لتُمك ِّن المُتعل ِّم من تطوير خَبَراتِّه بما يؤه ِّ

م مثلًا من إنتا  نصو  ذات طابع المواقف الَّتي تعترضه، بمعنى أنَّه حتَّى يتمكَّن المُتعل ِّ 
حِّجاجي، لا بُدَّ أا يتمكَّن من معارف في الحِّجا  ذات طابع تعليمي، يُمكنه استثمارها في 

 .مواقف ووضعيات جديدة مُختلفة
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ل عن عمليَّة يداكتيكي لهذه المعرفة، حتَّى  والمُعل ِّم بالطَّبع هو المسئول اةوَّ النَّقل الد ِّ
م عل ِّ بين المُ تمث لات المُتعل ِّم لها، والَّتي تضمنها العلاقة البيداغوجيَّة تُصبح مُتناسبة مع 

، مع مُراعاة ضرورة كوا المُتعل ِّم مل المعل ِّ بَ من قِّ  العمليَّة التَّعليميَّة وخطوات تنفيذالمُتعل ِّم، و 
ف في وذلك كل ه يُعرَ . مُشاركاً فاعلًا، كي يتمكَّن من تمث ل هذه المعارف بشكل إيجابي

يداكتيكي، الَّذ  يرهط بين أركاا العمليَّة التَّعليميَّة التَّعليميَّة  .التَّعل ميَّة/بالعقد الد ِّ
 :ويُمكن أا نُمث ِّل لذلك كما يلي 

 المعرفة                                     المنها                     
 (ا ستراتيجيَّة التَّعليميَّة)       (               القطب الابستمولوجي)            

 

  

 المُعل ِّم                   المُتعل ِّم             المُعل ِّم                   المُتعل ِّم        
يكولوجي(      )القطب البيداغوجي)  (القطب السَّ

يداكتيكي( 2)المُخطَّط   عناصر العقد الدِ 

ل الوسيلة اةساسيَّة لتعليم الل غة العرهيَّة ولدابها في التَّعليم ولمَّا كاا الكتا  الرَّسمي يمث ِّ 
الثَّانو ، وهاعتباره الجانب التَّنفيذ  للمنها ، بما يتوفَّر عليه من نصو  وأنشطة وموارد 
جاجيَّة، وغير ذلك ممَّا يُسهم في بناا وتنمية الكفااات  معرفيَّة، لغويَّة وهلاغيَّة وأدبيَّة وحِّ

ة، فإنَّنا جعلناه محور هذا البحث، وهالتَّالي فإاَّ هذا العقد، يُمكن أا يُصاغ وفق المرجُوَّ 
ر لخر، نُمث ِّل له كالتَّالي  :تصو 

 الكتا  الرَّسمي
جاجيَّة)  (الموارد الحِّ

 

 المُعل ِّم                              المُتعل ِّم
يكو (                 )القطب البيداغوجي)  (لوجيالقطب السَّ

يداكتيكي( 3)المُخطَّط   مكانة الكتاب الرَّسمي بين عناصر العقد الدِ 
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نصل بهذا إلى استنتا ، أنَّه يجب علينا قبل الخوت في دراسة المُخرجات، مُمَثَّلة في 
، وتحليله، من أجل تقييمه وتقويمه بدقَّة وموضوعيَّة، أا نَمُرَّ بما  منت  المُتعل ِّم الحِّجاجيَّ

د بدقَّة الموارد (المُدخلات والعمليات)راحل سبقها من م ، بالتَّحليل والوصف والتَّقييم، وأا نُحد ِّ
جاجيَّة الَّتي نفترت تحصيلها عند المُتعل ِّم، فمجال التَّحصيل وا بداع مُرتَهنٌ بذلك  .الحِّ

ف ِّية تتتتت كذلك أثراً هذا، وإا كاا اعتقادنا يميل أيضاً، إلى أاَّ للبيئة الخارجيَّة تتتتت خار  البيئة الص
جاجيَّة، وهو أمر فرضه  بشكل أو بآخر، فتُسهم بحتميَّة في تحصيل بعض  من الكفااات الحِّ
ريع لتكنولوجيات ا علام والات ِّصال، وكذا ما تشهده الحياة الاقتصاديَّة  ر السَّ التَّطو 

ياسيَّة  رات...والاجتماعيَّة والس ِّ ة بوتيرة مُتسارعة، فتُؤث ِّر في مُتلاحق إلخ، من تغي رات وتطو 
ؤى والمواقف ت جاه القضايا المُختلفة، وهو مجال يمكن البحث فيه أيضاً، إلاَّ أنَّنا  اةفكار والر 

التَّعل ميَّة تضطلع بدور المُهذ ِّ  لذلك، فتعمل على تأهيل المُتعل ِّم /نجد العمليَّة التَّعليميَّة
 .ندما  بشكل سليم مع ما يحيط بهلاستثمار تعل ماته، ليسهل عليه الا

وإذا كُنَّا قد وضعنا مضموا كُتب الل غة العرهيَّة في مقام المحور الَّذ  ستُدار به تنمية 
الحِّجا ، فبه تُتَمثَّل عناصر المنها ، وتُطبَّق، وعليه تَتَّكل المُدخلات والمُخرجات في العمليَّة 

نفيذاً، ورهَّما تقويماً، فهو الوسيلة البيداغوجيَّة والتَّعليميَّة التَّعل ميَّة، تخطيطاً وت/التَّعليميَّة
اةساسيَّة، الَّتي يعتمد عليها كُلٌ من المعل ِّم والمُتعل ِّم، فإنَّه يجب علينا تناول هذه الكُتُب 
بالوصف والتَّحليل، من حيث ا عداد والبناا، وا خرا  والمُحتوى، وما تشتمل عليه من 

نب الَّتي روعي  في ذلك، من أجل تعيين الجُزئيات الخادمة للحِّجا  فيها، أنشطة، والجوا
وكل ه مُرتبط بالطَّبع بطريقة استغلالها داخل القسم وخارجه، فجميع ذلك يُسهم في بناا الكفااة 
جاجيَّة كملمح رئيسي للتَّخر   عند نهاية كل سنة دراسيَّة من سنوات مرحلة التَّعليم الثَّانو    .الحِّ
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 .استخدامها اتبناء كُتب الل غة العربيَّة وآدابها وآليَّ  ــــ 2
نات رئيسيَّة، هي : تتضمَّن المناه  التعليميَّة، كما تُجمع اةدبيات الت رهوية، أرهعة مكو ِّ

. 1«وأساليب تقويم( بما يصاحبها من أنشطة ووسائل)أهداف ومحتوى وطريقة تدريس »
ة الل غة واةد ، ويُعتبر الكتا  المدرسي محور ا لوسائل التَّرهويَّة وخصوصاً بالن ِّسبة لمادَّ

ناً للمحتوى التَّعليمي، بشكل منظَّم ومرتَّب  ة، ومتضم ِّ والَّذ  يُعَد  وفق اةهداف المسطَّرة للمادَّ
بما يخدم الكفااات المرجوَّة من كل ِّ مستوى تعليمي، ومتكي ِّفاً مع طرق التَّدريس والمقارهات 

ة تسميات، مثل.  اللمنه ةيَّ طبيقالتَّ  ورةالص  دة، فهو يمث ِّل المعتم الكتا  : وقد يُطلق عليه عدَّ
 .المدرسي، الكتا  الرَّسمي، كتا  القرااة، كتا  الت ِّلميذ وغير ذلك من التَّسميات

 اباً تَ كِّ  بُ كتُ يَ  بَ تَ كَ  الفعل منوهو  ،فيه كتبيُ  ما كل ِّ  في الل غة على الكتا  اسم يطلق و
 .2وكَتْبٌ  بٌ تُ كُ  جمعه ،باً تُ وكُ 

ة تعريفات ، وذلك حسب مرجعيَّة التَّعريف، ونوع الكتا  أمَّا في الاصطلا  فنجد له عدَّ
 بطريقة ةالعلميَّ  ةادَّ مال فيه ض رِّ عُ  تا كِّ » :المقصود بالتَّعريف، فالكتا  المدرسي، هو

 موقفاً  ناسبتُ  يثحب هةمكتو  نصو ي ف ضع وُ  وقد ،نمعيَّ  موضوعي ف تارةخومُ  مةنظَّ مُ 
 كمدخل مةومنظَّ  مكتوهة هةموجَّ  ةيَّ مرس وثيقة كذلك وهو .معل  والتَّ  عليمالتَّ  ةعمليَّ  يف بعينه
 ناسبةمُ  ونصوصاً  مصطلحات نتتضمَّ  القسم، يف ستخدامللا مةومصمَّ  ة،راسيَّ الد ِّ  ةللمادَّ 

ة والملاحظ في هذا التَّعريف أنَّه عام ش .3«ارينموت وأشكالاً  امل لكل ِّ كتا  مدرسي ة  ِّ مادَّ
مات اةساسيَّة للكتا  المدرسي، في أنَّه وثيقة رسميَّة، حيث يُعد  ويُطبع  د الس ِّ كان ، ويحد ِّ
د في المنها  بشكل  تح  وصاية وزارة التَّرهيَّة في الجزائر مثلًا، ويشتمل على المحتوى المُحدَّ

ط، ومعدٌ للاستعمال في القس  .ممبوَّ  ومبسَّ
وهو نوع خا  من الكتب، . سند بيداغوجي للمتعلَّم أولًا، وللمعل ِّم ثانياً » الكتا  المدرسيو 

راسي الخا   رة في البرنام  الد ِّ ه إلى جمهور معيَّن، ويتضمَّن الموضوعات المقرَّ ةنَّه موجَّ
ة تعليميَّة، وهكل ِّ مستوى تعليمي أيضاً، وذلك وفق بناا تعليمي منظَّم  تعل مي/بكل مادَّ

                                                           

 .4.،  3004، دار الفكر العرهي، القاهرة، دط، رشد  أحمد طعيمة، اةسس العامَّة لمناه  تعليم الل غة العرهيَّة( 1)
ة  ،العر  ابن منظور، لساا ،يُنظر( 2)  .(ك ت  )مادَّ
 .24،22.،  2009، الجزائر، مهد  لي  عثماا :وتنقيح تصحيح، رهو  التَّ  المعجمالتَّرهويَّة،  للوثائق الوطني المركز( 3)
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 معل ِّ للمُ  سبةبالن ِّ  عتبريُ حيث  .1«(معلومات، شرو  وتعاليق، تمارين تطبيقيَّة، ملخَّصات، تقييم)
 .معل  للتَّ  اةساسي المصدر متعل ِّ للمُ  سبةهالن ِّ و  ة،ضروريَّ  عمل أداة 

ابقة نجد   ىيتبنَّ » كتا تعريف المنها  للكتا  المدرسي، فهو وفي حدود التَّعريفات السَّ
 اةستاذ بين مشترك قاسم وهو ٬المنها  بناا وحدات باعتبارها ةاليوميَّ  دريسالتَّ  فمواق
 ونسيجه مالمتعل ِّ  فكر بناا في ةهامَّ  وسيلة كونه في لتتمثَّ » يتهأهم ِّ ، ويضيف بأاَّ 2«لميذوالت ِّ 

 وقيم جاهاتهات ِّ  لترجمة مرجع خير العموم على وهو ،وسلوكه كفاااته وتشكيل الوجداني
 .3«ةحقيقيَّ  مواقف إلى ها المن

وعليه فالكتا  المدرسي هو الوثيقة التَّعليميَّة الرَّسميَّة، تمث ِّل الوجهة التَّنفيذيَّة للمنها  
ه للمعل ِّم والمتعل ِّم، يتم  استغلاله والاستعانة به في  ادر عن وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، والموجَّ الصَّ

واا، لذلك يُعد  من أهم ِّ وسائل نقل المعارف للمتعل ِّمين  حُجرة الدَّر  أو في المنزل على السَّ
 .وتنمية مهاراتهم المختلفة

ة وظائف، نذكر منها  :ويضطلع الكتا  المدرسي بعدَّ
تتتتت وظيفة نقل المعارف وهي أكثر الوظائف شهرة وترتبط بالمتعل ِّم، وتضمنها المحتويات 

 .ا تقاا والدقَّة في إعدادها وتقديمهاالمعرفيَّة المدرجة فيه، ممَّا يتطلَّب 
تتتتت وظيفة تطوير الكفااات والقدرات، بحيث تسمح كذلك بتنظيم المعارف والبحث عن 

 .المعلومات والتَّكوين وغير ذلك
 .تتتتت وظيفة تدعيم المكتسبات
 .تتتتت وظيفة تقويم المكتسبات

راسي وأساليب م ترجمة عمليَّة للمنها  الد ِّ  .تنفيذه تتتتت يقد ِّ
 .تتتتت يُعتبر دليلًا للمعل ِّم في التَّحضير وا نجاز والتَّقويم

 .4تتتتت يعتبر مصدراً من مصادر تعل م المتعل ِّم

                                                           

 .2.،  3002، 2المركز الوطني للوثائق التَّرهويَّة، عدد ،مجل ة المره ِّيفي  ،"الكتا  المدرسي"إسماعيل إلماا ( 1)
نة اةولى ( 2)  .23،  3002، الجزائر، انو  الثَّ  عليمالتَّ  منوزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، منها  السَّ
فحة نفسها (3)  .المرجع نفسه، الصَّ
ار البيضاا،  ،يُنظر( 4) علي لي  أوشاا، الل ِّسانيات والبيداغوجيا نموذ  النَّحو الوظيفي، مطبعة النَّجا  الجديدة، الدَّ

 .990.،  9112، 9الجزائر، ط
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 ىحتَّ  ،ةوالجماليَّ  ةوالعلميَّ  ةوالبيداغوجيَّ  ةرهويَّ التَّ  معاييرال من ملةجُ  إعداده في روعي لذلك
 :لعلَّ أبرزها، و مينالمتعل ِّ  أيد  بين الةفعَّ  أداة  كوا ي

ة ما يتعلَّق باةهداف والمضامين، ومنهجيَّة تعليم  راسي، خاصَّ تتتتت أا يكوا موافقاً للمنها  الد ِّ
ة دراسيَّة  .كل  مادَّ

ة دراسيَّة واحدة  .تتتتت يختص  الكتا  المدرسي عادة بمادَّ
 .ليَّة تراكميَّة متكاملةتتتتت مراعاة التَّوزيع والتَّكامل لمحتوياته في إطار كوا التَّعل م عم

كل حت ى لا ترسخ عادات لغويَّة  رور  ضبط كل  ما يَشْكُل في الكتب المدرسيَّة بالشَّ تتتتت من الضَّ
 .1خاطئة عند التَّلاميذ بتكرار القرااة الخاطئة

 :هذا وقد مرَّ إعداد الكتا  المدرسي الجزائر  منذ الاستقلال، بالمراحل التَّالية
استمرَّ فيها استعمال الكتا  الموروث عن الاستعمار بالن ِّسبة للكتا  : اةولى تتتتت المرحلة

بالن ِّسبة للكتا  ( مصر، لبناا، سوريا)الفرنسي، بينما استعمل  كتب مدرسيَّة للمشرق العرهي 
 .العرهي

ولة ممثَّلة في وزارة : تتتتت المرحلة الثَّانية التَّرهيَّة عرف  جزأرة الكتا  المدرسي، فاحتكرت الدَّ
: الوطنيَّة إعداد الكتا  المدرسي وإخراجه وطباعته، وقد كاا لل غة العرهيَّة كتاباا مفصولاا

رف  .حيث يخصص كتا  للقرااة، ولخر لقواعد النَّحو والصَّ
تتزامن مع ا صلاحات الجديدة ال تي عرفتها المناه  التَّعليميَّة في الجزائر : تتتتت المرحلة الثَّالثة

ل ثمَّ الث اني) 3002سنة  منذ ، تمَّ التَّجديد في الكُتب المدرسيَّة بما يتوافق (الجيل اةوَّ
والمقارهات الجديدة المُعتمدة، فكتب الل غة العرهيَّة ولدابها لشعبة الآدا  والفلسفة مثلًا، 

ة في كتا  واحد   .2 (نصو  ولغة وأد ) أضح  تدم  كلَّ ما يتعل ق بالمادَّ
ل نة اةولى من التَّعليم الثَّانو   صدرت أوَّ سنة شعبة لدا  وفلسفة طبعة لكتا  السَّ

نة الثَّانية من المرحلة نفسها سنة 3002 نة 3002، في حين صدر كتا  السَّ ، أمَّا كتا  السَّ

                                                           

مد طعيمة، اةسس العامَّة لمناه  تعليم الل غة العرهيَّة، ، ورشد  أح4.،  "الكتا  المدرسي"إسماعيل إلماا  ،يُنظر( 1)
 .44. 
 .2.إسماعيل إلماا، المرجع نفسه،  ( 2)
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ط، أُل ِّف  من طرف مجموعة . 3004الثَّالثة فقد صدر سنة  وهي كل ها كتبٌ من الحَجم المتوس ِّ
 .1تَّعليم الثَّانو  تح  إشراف بعض مفت ِّشي التَّرهية والتَّكوينمن أساتذة ال
تقديم للكتا ، شر  لخطوات دراسة الن صو ، : كتب، المحتويات التَّاليَّةهذه الوتتضمَّن 

بعض الخرائط المُتعل ِّقة بالعصر المدرو ، تعريف بالعصر اةدبي المقصود، وحدات 
هةأدبية)تعليميَّة بما تحويه من نصو   ، مشاريع ووضعيات (، تواصليَّة، مطالعة موجَّ

 .تعليميَّة مُقترحة، با ضافة لفهر  بالمُحتويات
ة ومضمونها، لذا  كل، فإنَّه يُعر ِّف أيضاً بالمادَّ وإذا كاا لواجهة الغلاف أهم ِّية من جهة الشَّ

ة ر فيه للمادَّ اَّ عناوين هذه ومن ذلك نجد أ. وجب أا تُبْرزَ وتعب ِّر عن المنها  وما سُط ِّ
الكُتب الَّتي تُمث ِّل العتبة اةولى للولو  لثنايا الكِّتا ، لا توحي بدقَّة بمضمونها ولا بمضموا 

نة الثَّالثة، الَّذ  جاا بسيطاً موحياً  ة، باستثناا كتا  السَّ ، فهو الل غة العربيَّة وآدابها: المادَّ
ةالوحيد بينها المُعب ِّر فعلًا عن مضموا ومعنى الم نة اةولى والثَّانية، فإنَّنا . ادَّ أمَّا كتا  السَّ

 :نجد عنواناً جذَّاباً بالخط ِّ العريض
ق تتتتت  نة اةولىالمُشوِ   .، على غلاف كتا  السَّ
نة الثَّانيةالجديدتتتتت   .، بالن ِّسبة لكتا  السَّ

ة وما يضعه الكتا  ب ين يد  القارئ ثمَّ أضيف تح  ذلك عنوااٌ فرعيٌ، ليُعب ِّر عن المادَّ
، وهنا في الأدب والن صوص والمُطالعة الموجَّهة: عموماً، والمُعل ِّم والمُتعل ِّم خصوصاً، وهو

نجد عنواناً يُظهرُ الانفصام بين الل غة واةد ، فهو لا يُشير إلاَّ للأد  والمُطالعة، مع إهمال 
ةمر الَّذ  يتنافى ومضموا الكتا  إيراد الل غة، أو اعتبارها ثانويَّة على أقل ِّ تقدير، وهو ا

وضاً عن المُقارهات الجديدة المُعتمدة  دها المنها  عِّ والمعارف والقُدرات والمهارات الَّتي يحد ِّ
فيه، أضف إلى ذلك أاَّ هذين العنوانين يعملاا على ترسيخ فكرة نعتبرها خاطئة، تتعلَّق 

ة والدَّور الَّذ  تَضطلع به، وتُؤث ِّ  ر على مكانة الكتا  بين كتب المواد اةخرى بطبيعة المادَّ
                                                           

نة اةولى كلٌ من (1) د القرو  أساتذة بالتَّعليم : ألَّف كتا  السَّ حسين شلوف مفت ِّش التَّرهية والتَّكوين، وأحسن تليلاني ومحمَّ
نة الثَّانية، أساتذة بالتَّعليم الثَّانو ، هم .حسين شلوف :الثَّانو ، وأشرف عليه أبو بكر الصادق سعد الله : وألَّف كتا  السَّ

نة الثَّالثة فألَّفه كلٌ من. أبو بكر الصادق سعد الله :وكمال خلفي ومصطفى هوار ، وأشرف عليه الشريف : أمَّا كتا  السَّ
أساتذة  لتَّكوين، وسليماا بورناا ونجاة بوزياا ومدني شحاميمفت ِّش التَّرهية وا مريبعي أستاذ محاضر، ودراجي سعيد 

 .الشريف مريبعي :بالتَّعليم الثَّانو ، وأشرف عليه
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ق والميول اةدبيَّة لدى  المُتوف ِّرة لدى المُتعل ِّم، فكأنَّه كتا  أد  لا غير، يهتم  بالجماليات والتَّذو 
المُتعل ِّم، واةصل أنَّه كتا  لتعليم وتعل م اةد  والل غة العرهيَّة، أ  جامع بين اةد  والل غة، 

وسائل تعليم الل غة العرهيَّة فيه، وليس غاية فحسب، وعليه فاةفضل واةنسب واةد  من 
نة الثَّالثة، وهو ما أخذنا به في عنواا بحثنا هذا  .اعتماد عنواا كتا  السَّ

المنهجيَّة المُتَّبعة في ( انو  ثَّ ال من التَّعليم أولى وثانية وثالثة)ويُبرز تقديم الكُتب الثَّلاثة 
لاقاتها باةنشطة افة لتحديد المُقارهات البيداغوجيَّة والتَّعليميَّة المُعتمدة فيها وعإعدادها، إض
 .ق التَّعليميَّة المُقترحةائر والوسائل والطَّ 

التَّعل ميَّة، ويرى أنَّه لتحقيق ذلك بُنيَ /كما يُلح  على أاَّ المُتعل ِّم هو محور العمليَّة التَّعليميَّة
بدلالة  اتفعيله ويتم   ،ةهي مقارهة بيداغوجيَّ  قارهة بالكفااات من حيثالكتا  على أسا  المُ 

، ويأتي ذلك كنوع من التَّعديل والتَّطوير للمقارهة ةمن حيث هي مقارهة تعليميَّ  ةصيَّ النَّ قارهة المُ 
لا باةهداف الَّتي كان  سائدة من قبل، كما يُعتمد فيها مبدأ ا دما  بين مُختلف التَّعل مات، و 

فها »مجال لتجزئتها، فمكتسبات  رف والعروت والبلاغة كل ها مُكتسبات يوظ ِّ النَّحو والصَّ
المُتعل ِّم لاكتشاف ما في النَّص اةدبي من كنوز وما في عالمه المُعقَّد من كوامن المعاني 

ابقة بالمُقارهة أ  أنَّها مُقارهة تتعدَّى ما عُرف في المناه  التَّعليميَّة ؛ 1«واةفكار والنَّظرات السَّ
لوك  ز الس  لوكيَّة، وتُبْرِّ باةهداف، الَّتي كان  ترك ِّز على المعارف والمعارف الوجدانيَّة والس 

 .المُنتظر من المتعل ِّم والمواصفات الَّتي تُستخدم في التَّقويم
جاجي والتَّفسير  على باقي اةنماط ية  كما يؤك ِّد التَّقديم على أولويَّة النَّص الحِّ النَّص ِّ

لبيَّة والحد   اةخرى، وذلك ةجل غر  نزعة عقليَّة لدى المُتعل ِّم والر قي بسلوكه عن الس 
 .ثمَّ يبي ِّن الخيار المنهجي المُعتمد في دراسة اةد ، وهو المنه  التَّاريخي. والتَّخمين

ل للمحتو  فهرس؛ب ومن العناصر المُهمَّة في بناا هذه الكتُب، تزويدها وتوزيعها  ياتمفص ِّ
نة اةولى والثَّانية مدرجاً في نهاية الكتا ، بينما وضع  حسب الوحدات؛ ونجده بالن ِّسبة للسَّ

نة الثَّالثة بعد المقد مة ة رهويَّ رات التَّ بَ مجموع الخَ »: بأنَّهحتوى ف المُ عرَّ ويُ . في بداية كتا  السَّ
راد تي يُ م الَّ يَ جاهات والقِّ وكذلك الات ِّ    بها،لاَّ رجى تزويد الطُ والحقائق والمعلومات ال تي يُ 

امل وأخيراً المهارات الحركيَّة الَّتي يُراد إكسابهم إيَّ . تنميتها عندهم اها، بهدف تحقيق الن مو الشَّ
                                                           

مةحسين شلوف ولخروا ( 1) هة، مقد ِّ  .الكتا  ، المشو ِّق في اةد  والن صو  والمُطالعة الموجَّ
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رة في المنه بمعنى كل  ما يشتمل عليه الكتا  . 1« االمُتكامل لهم في ضوا اةهداف المقرَّ
يم، والمعارف والقواعد الل غويَّة والبلاغة والعروت، الَّتي من نصو  وأدوات نقد وتحليل وتقو 

 .تُسهم في بناا كفااات المُتعل ِّم خصوصاً ا نتاجيَّة منها
، (بالن ِّسبة لجميع المستويات)وحدة تعليميَّة ( 93)وتنتظم هذه المُحتويات في اثنتي عشرة 

ة كل  وحدة تعليميَّة خلال أسبوعين، م مادَّ أ  بمجموع أرهعة وعشرين أسبوعاً لكل ِّ  على أا تُقدَّ
وعموماً فهو يظهر تتتت الفهر  تتتت بشكل توزيع سنو  ةنشطة الل غة العرهيَّة . موسم دراسي

نة اةولى ورة التَّاليَّة تُبي ِّن عي ِّنة من فهر  كتا  السَّ  :2ولدابها، والص 
 

 

 

 

 
م النَّص اةدبي خلال ل من الوحدة، ويُدْرَ   وكما هو بارز في الجدول يُقدَّ اةسبوع اةوَّ

ة وكيفيَّة انتظام أنشطتها . النَّص التَّواصلي في اةسبوع الثَّاني ص للمادَّ ويختلف الزَّمن المُخصَّ
دليل أستاذ من مستوى لآخر، وتُبيَّنٌ تفاصيل ذلك في المناه  والوثائق المُرافقة لها، وفي 

 :، كما يليالل غة العرهيَّة
ص لمادة الل غة العرهيَّة ولدابها فيتتتتت يُ  نة ا خصَّ  ساعات س    ،(لدا جذع مُشترك )ولى اةلسَّ
ة  ،في كل ِّ أسبوع (سا 02) ص حصَّ م فيها المتعل ِّموا فوجين، وتخصَّ منها ساعة تفوي  يقسَّ
تنشيطها وفق ما  يتم  ، (سا 93)لكل ِّ فو ، فيكوا نصيب كُل  وحدة اثنتا عشرة ساعة ( ساعة)
حه الجدول التَّاليي  :3وض ِّ

                                                           

 .29.يَّة،  رشد  أحمد طعيمة، اةسس العامَّة لمناه  تعليم الل غة العره( 1)
هة،  ، حسين شلوف ولخروا يُنظر( 2)  .29.، المُشو ِّق في اةد  والن صو  والمُطالعة الموجَّ
نة اةولى ثانو ، الجزائر،  ،يُنظر (3)  .94.،  3002وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، دليل أستاذ الل غة العرهيَّة، السَّ
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صة للوحدة ( 4)الجدول  ة حسب الحصص المخصَّ نة الثَّانية)توزيع أنشطة المادَّ  (السَّ

 توزيع ساعات الأسبوع 
 ساعة 09 ساعة 09 ساعات 04

ل  تعبير كتابي مُطالعة موجَّهة عروت قواعد الل غة دراسة النَّص النَّص اةدبي الأسبوع الأوَّ
 تعبير كتابي تعبير شفو   بلاغة قواعد الل غة دراسة النَّص النَّص التَّواصلي الأسبوع الثَّاني

صة للوحدة ( 3)الجدول  ة حسب الحصص المخصَّ نة الأولى)توزيع أنشطة المادَّ  (السَّ

 لنشاط ، أرهع ساعات كاملةيزَّمنال جمالحَ  هذامن  صخصَّ يُ وكما هو ملاحظ، فإنَّه 
 بالمسائل قيتعلَّ  وما ومضمونه معطياته بتحليل صالنَّ  دراسة افيه يتم  ، صو والن   اةد 
ة . ، وذلك وفق منظور ا دما والعروت والبلاغة رفوالصَّ  حوالنَّ  في رةالمقرَّ  وتُأخَّر حصَّ
 مينالمتعل ِّ  لجعل استغلالها على اةستاذ يحر  حيث إلى نهاية اةسبوع، الكتابي عبيرالتَّ 
 وضعيات لعلا  وذلك ابقةالسَّ  شاطاتبالنَّ  ةخاصَّ  رتبطةالمُ  ةالقبليَّ  كتسباتهممُ  روا سخ ِّ يُ 
 .المشاريع ناقشةلمُ  أو، عليهم قترحةالمُ  عبيرالتَّ 

ص نة  تتتتت يُخصَّ أسبوع، ليكوا في كل ِّ فقط  (سا 04) ساعات ، أرهعلدا  وفلسفة انيةثَّ الللسَّ
حه الجدول التَّالي يتم  ، و (سا 02)نصيب كل وحدة ثماني ساعات   :1تنشيطها وفق ما يوض ِّ

 توزيع ساعات الأسبوع 
 ساعة 09 ساعات 02

لالأسبوع   تعبير شفو   عروت قواعد الل غة النَّص اةدبي الأوَّ
 تعبير كتابي بلاغة قواعد الل غة النَّص التَّواصلي الأسبوع الثَّاني

  

ص للمُطالعة الكتابي عبيرالتَّ  نشاط من رابعة ةحصَّ  كل ِّ  في المشروع طنشَّ يُ على أا  ، ويخصَّ
 .عكل  خمسة أسابي( سا 09)الموجَّهة ساعة واحدة 

نة تتتتت و  ة لدا  وفلسفة، ةلثثاهالن ِّسبة للسَّ ص للمادَّ في كل ِّ  (سا 04)كاملة  ساعات سبع تُخصَّ
ين أدبيَّين (سا 94)أسبوع، ليكوا نصيب كل وحدة أرهعة عشر ساعة  ، فتستوعب وجود نصَّ

                                                           

نة الثَّانية ثانو ، الجزائر، وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، دليل  ،يُنظر( 1)  .2.،  3002أستاذ الل غة العرهيَّة، السَّ
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 و هـ د ج ب أ

 ي ك ط ح ز

التَّعريف 
بصاحب 
 النَّص

تقديم 
موضوع 
 النَّص

أثر  
رصيد  
 الل غو  

أكتشف 
معطيات 
 النَّص

أُناقش 
معطيات 
 النَّص

د  أحد ِّ
بناا 
 النَّص

أتفحَّص مظاهر 
الات ِّساق والانسجام في 
 تركيب فقرات النَّص

أجمل القول 
في تقدير 
 النَّص

قواعد 
 الل غة

النَّقد  العروت
 اةدبي

 دراسة النَّص اةدبي

نة اةولى، مع ب ض عفي كل ِّ وحدة، وتوزَّع أنشطة الوحدة بشكل قريب من طريقة السَّ
حه غييرات الَّتيالتَّ   :1الجدول التَّالي ايوض ِّ

 توزيع ساعات الأسبوع 
 ساعة 09 ساعة 09 ساعة 09 ساعات 04

ل  المشروع تعبير كتابي مُطالعة موجَّهة عروت قواعد الل غة النَّص اةدبي الأسبوع الأوَّ
 المشروع ابيتعبير كت تدريبات بلاغة قواعد الل غة النَّص التَّواصلي الأسبوع الثَّاني
صة للمحور ( 5)الجدول  ة حسب الحصص المخصَّ نة الثَّالثة)توزيع أنشطة المادَّ  (السَّ

ين أدبيَّين)وتضم  كل  وحدة تعليميَّة كما أوضحنا، نصاً أدبياً  نة الثَّالثة به نصَّ ، (كتا  السَّ
د الكتا  هة، لذلك زُو ِّ لخطوات دراسة هذه بشرح،  ولخر تواصلياً، وثالثاً للمطالعة الموجَّ

 :الن صو ؛ والمُخطَّط التَّالي يُجمل المراحل اةساسيَّة لدراسة النَّص اةدبي
 
 
 
 
 
 
 
 
  

 مراحل دراسة النَّص الأدبي( 4)المُخطَّط 
راسة، كلٌ من تحديد : هذا عن النَّص اةدبي، أمَّا في النَّص التَّواصلي فيُستثنى من الد ِّ

ساق والانسجام وإجمال القول في تقدير النَّص، وكذا النَّقد اةدبي، بناا النَّص ومظاهر الات ِّ 
                                                           

نة الثَّالثة ثانو ، الجزائر،  ،يُنظر( 1)  .2.،  3002وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، منها  الل غة العرهيَّة، السَّ
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راسة العروضيَّة بالبلاغة، ممَّا يعني انفراد النَّص اةدبي بدراسة نمط النَّص  بينما تُستبدل الد ِّ
جاجي، كما نُشير إلى أاَّ عنصر النَّقد اةدبي يُعتبر من  راته، ومنه طبعاً النَّص الحِّ ومؤش ِّ

نة اةولى والثَّانية اةنشطة  .المحذوفة، ويتعلَّق ذلك كل ه بالسَّ
ين أدبيين، تُتَّبع فيهما  نة الن ِّهائيَّة، حيث يعتمد الكتا  نصَّ ونجد اةمر مُختلفاً في السَّ
ابقة جميعها، باستثناا النَّقد اةدبي فهو غير مُدر  تماماً، بينما يُقتصر في النَّص  المراحل السَّ

راسةالتَّواصلي عل وفي المُطالعة . ى دراسة مُعطيات النَّص ومُناقشتها، ثمَ تقديم نتيجة هذه الد ِّ
هة تتتتت لجميع المستويات تتتتت تُدر  مُعطيات النَّص ثمَّ تُناقش، لتنتهي باستثمار هذه  الموجَّ

 .المُعطيات
عتبارها إدرا  بعض الخرائط والن صو  المُساعدة، والَّتي يمكن ا  ؛ويُضافُ إلى ما سبق

 :   كمُلحقات توضيحيَّة، ومن ذلك نجد مثلاً 
  ياسيَّة تقديم تعريف بالعصر اةدبي قبل دراسة نصوصه، توصف فيه الحالة الس ِّ

ينيَّة، واةخلاق والمُنازعات والحُرو  الَّتي  والاجتماعيَّة والفكريَّة، ومظاهر الحياة العقليَّة والد ِّ
عْل المُتعل ِّم يأخذ فكرة عن العصر الَّذ  يدرسه، سادت ذلك العصر، والغاية من ذلك جَ 

 .ليتمكَّن عند تحليل نصوصه من إظهار التَّأثير الَّذ  أحدثه في اةد 
 حة للبيئة المدروسة، وهي محدودة جداً، تتمثَّل في  :خرائط موض ِّ

ح مواطن القبائل العرهيَّة قبل ا سلام   .1(العصر الجاهلي)تتتتت خريطة توض ِّ
ولة العبَّاسيَّة، وأخرى لبلاد المغر  واةندلستتتتت خر   .2يطة للدَّ
 تطبيقات ومشاريع ووضعيات مقترحة، تُسهم في إرساا وإحكام موارد المُتعل ِّم وضبطها. 

يُظهر هذا التَّفصيل في بِّنية كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها مُجمل العناصر والموارد الَّتي 
جاجيَّة لد الن صو  اةدبية ومراحل : ى المُتعل ِّم، والمتمث ِّلة أساساً فيتُنم ِّي الكفااة الحِّ

راته،  دراستها، أين نجد بنية النَّص وتحديد نمطه الغالب، وخصائص وسمات الحِّجا  ومؤش ِّ

                                                           

هة،  حسين شلوف ولخروا ( 1)  .90.، المُشو ِّق في اةد  والن صو  والمُطالعة الموجَّ
ادق سعد الله ولخروا، الجديد( 2) هة، أبوهكر الصَّ نة الثَّانية من التَّعليم الثَّانو ،  في اةد  والن صو  والمُطالعة الموجَّ السَّ

يواا الوطني للمطبوعات المدرسيَّة، ط  لشعبتي الآدا  والفلسفة والآدا  والل غات اةجنبيَّة،  .931،04. ، 3002الد ِّ
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ية، إضافة إلى مُعطيات النَّص  جاجي مُقارنة بغيره من اةنماط النص ِّ وطبيعة بناا النَّص الحِّ
وابط ، وكذا قواعد الل غة، وهعض الوضعيات ومظاهر الات ِّساق والانسجا ية الرَّ م المبرزة ةهم ِّ
 .المُقترحة، ونشاط التَّعبير

 :الل غة العربيَّة وآدابهاــــ المُقاربات المعتمدة في بناء كُتب  3
أحدث المُقارهات البيداغوجيَّة  تبنَّ  مناه  وكُتب التَّعليم الثَّانو  المعمول بها حالياً،

م اةفضل لمنظومتنا التَّرهويَّة، وتحق ِّق اةهداف  ليميَّة،والتَّع الَّتي من شأنها أا تقد ِّ
المنشودة منها، فاعتُمدت المُقارهة بالكفااات كمقارهة بيداغوجيَّة، والمُقارهة النَّصيَّة 

 .كمُقارهة تعليميَّة، واختير المنه  التَّاريخي لدراسة اةد  العرهي
 :بة بالكفاءاتالمقار ـــــ  1ــــ  3

( م9122)برزت مع نهاية ست ِّينيات القرا الماضي حركة التَّرهيَّة القائمة على الكفااات 
ليَعرف هذا المفهوم نمواً . في الولايات المتَّحدة اةمريكيَّة، ومنها انتقل  إلى جميع دول العالم

ره من جذور نظريَّة المعرفة ومتأث ِّراً هائلًا خلال الثَّمانينيات تتتتت من القرا نفسه تتتتت مُستمداً أفكا
رها،  ، ومن والمشاريع شكلاتالمُ  ابيداغوجي حول ةعليميَّ التَّ  في ينالمختص ِّ  أعمال ومنبتطو 
 سكيموتشو ، بالاكتشاف معل  والتَّ  وهرونر ،ةوالبنويَّ  وهياجه ة،يمقراطيَّ والد ِّ  ديو   جوا  أعمال
 .1التَّوليديَّة ل ِّسانياتوال

نظام من المعارف المفاهيمية وا جرائية، الَّتي تكوا منظمة »لكفااة على أنَّها وتُعرَّف ا
بكيفية، تجعل الفرد قادراً على الفعل عندما يكوا في وضعية معينة، أو إنجاز مهمة من 

على » القُدرة، ، وتَعني في مجال العمليَّة التَّعليميَّة2«المهام، أو حل مشكل من المشاكل
، (جُهْد ومال ووق )والوصول إلى النَّتائ  المرغو  فيها بأقل ِّ التَّكاليف من تحقيق اةهداف 

كما تَعْني الن ِّسبة بين المُخرجات إلى المُدخلات، وهذلك فهي تَقيس الجانب الكم ِّي والكيفي 

                                                           

د بن يحي زكريا وعبَّاد مسعود، التَّدريس عن طريق المقارهة باةهداف والمقارهة بالكفااات، المعهد الوطني محمَّ  ،يُنظر (1)
 .22،22.،  3002، 9لتكوين مستخدمي التَّرهية وتحسين مستواهم، الجزائر، ط

ار البيضاا، المغر ( 2)  .922.،  9  ،3002، 9، طعبد الكريم غريب، المنهل التَّرهو ، منشورات عالم التَّرهية، الدَّ
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جاجيَّة مثلًا، يجب أا يَأْخُذَ بِّعيْن الا ،1«معاً في مجال التَّعليم عتبار، أ  أاَّ تقييم الكتابة الحِّ
 .مجموع الخَبرات وا مكانات الَّتي تمَّ تزويد المُتعل ِّم بها، وتدريبه على هذا النَّوع من الكتابة

ة معرفة إدماجيَّ »والكفااة حسب التَّعريف الَّذ  وضعته اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، هي 
  استعدادات، طرائق تفكيرمعارف، علوم، )مجتتتتتتموعة متتتتتتوارد وإمكانيات  ة على تسخيرنيَّ بْ مَ 

ختلف الوضعيات المصادفة أو لتحقيق ن وذلك لعلا  مُ في سياق معيَّ  وتحويلها( إلخ... 
عندما  تظهر، دراتوقُ  ةأدائيَّ  للياتمعارف و  مجموعةل امتلاكبمعنى أنَّها  ؛2«نعيَّ إنجاز مُ 

 قابلة الكفااةوهذلك تكوا  ،مشكلة حل ِّ  في ستعملتُ  لموارد ندمجةوضعيات مُ  في مار تُ 
 .اكتسابها مدى على تدل   راتومؤش ِّ  لمعايير إخضاعها خلال من ،قويمللتَّ 

مفهومي »تشمل  كما يراها عبد الكريم غريب، وعليه فالكفااة في مدلولها البيداغوجي
)...( قابلة للتكيف والملاامة مع وضعيات جديدة )...( القدرة والمهارة بمعناهما المركب 

ي ومندم ، وهي استعداد يكتسبه المتعلم أو ينمي لديه مهارات ليجعله قادراً ذات طابع شمول
 .3«على أداا نشاط تعليمي ومهام معينة

يه في اللَّحظة الحاضرة سوااً أكان  عقليَّة »: وتُعرَف القُدرة، بأنَّها ما يمكن للفرد أا يؤد ِّ
، أو مُكتسبة نتيجة (القدرة العامَّة)كاا ، مثل الذَّ (وِّلاديَّة)إلخ، وقد تكوا فطريَّة ... أو حركيَّة 

ل فطر  4«التَّعليم والتَّدريب والتَّعل م ره مستوياا عند ا نساا، مستوى أوَّ ، فللقُدرة كما نتصوَّ
طاقة أو » :يولد مع ا نساا تتتتت لذا قد يختلف من شخص لآخر تتتتت فيعر ِّفه البعض، بأنَّه

ا عند ا نساا  نتيجة عوامل داخليَّة، وأخرى خارجيَّة تُهي ِّئ له اكتسا  تلك استعداد عام يتكوَّ
ممَّا يُمكن أا تَدخُل في كل ِّ  ، ومن ذلك مجموع الاستعدادات العامَّة لدى ا نساا،5«المقدرة

كلام وقرااة وكتابة واستماع، وهذه الاستعدادات هي الَّتي : مجالات الل غة ومناشطها، من
له لاكتسا  وتعل م   غالباً  هاةنَّ  قييمللتَّ  قابلة غير القدرةليظهر بذلك أاَّ  أداا تلك المهارات،تؤه ِّ

 .دريبللتَّ  رصاً فُ  بيتطلَّ  استعداد فطر   صورة في الفرد لدى كامنة تكوا  ما
                                                           

 .31. ، سهيلة محسن كاظم الفتلاو ، الكفايات التَّدريسيَّة (1)
نة الثَّانية ثانو ، الجزائر، ( 2)  .4.،  3002وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، الوثيقة المرافقة لمنها  السَّ
 .924. ، 9عبد الكريم غريب، المنهل التَّرهو ،  ( 3)
 .32.  ،سهيلة محسن كاظم الفتلاو ، الكفايات التَّدريسيَّة( 4)
 .93.،  3094زين كامل الخويسكي، المهارات الل غويَّة، دار المعرفة الجامعيَّة، ا سكندريَّة، مصر، دط، ( 5)



 ولدابها للتَّعليم الثَّانو   ةغة العرهيَّ تب الل  كُ في جا  تعليميَّة الحِّ                          ثَ انيالفصل ال

111  

اخليَّة، ومجموعة من العوامل  والمُستوى الثَّاني مُكتسب نتيجة توف ر الاستعدادات الدَّ
 الكتابة، الكلام، المشي،) بالفعل به القيام الفرد يستطيع ما»: بعض بأنَّهالخارجيَّة، ويُعر ِّفه ال

لوكيَّة إمكاناته ملةجُ  أ  ،1«...( القرااة ا عن  نستخلص، والس  من ذلك أيضاً أاَّ القُدرة تتكوَّ
 .طريق دم  مجموعة من المهارات

ا عند ا نساا نتيجة التَّعل م، وفق تدريبافالمهارة أمَّا  رة ومتدر ِّجة ومُتَّصلة، تتكوَّ ت متكر ِّ
رعة  وهي عبارة أيضاً عن استعداد خا  أقلَّ تحديداً من القُدرة، وقد تصل إلى درجة الس 

أداا لُغو  » هيالمهارة الل غويَّة، و ، 2وا تقاا في العمل أو الاستعداد لاكتسا  شيا مُعيَّن
رعة والفهم  بواسطةيمكن تحقيقه وتنميته ، وهو ما 3«يتَّسم بالدقَّة والكفااة فضلًا عن الس 

 .دريبوالتَّ  حاكاةوالمُ  كرارالت ِّ  تقنيات
 :والخلاصة من كل ِّ ما سبق، أاَّ الكفااة تتضمَّن
 تتتتت مجموعة من المعارف والمهارات وا جرااات؛

 تتتتت أنماطاً من البرهنة العقلية؛
ابقة  .4تتتتت إطارا تنظيمياً لمكتسبات التَّعل م السَّ

تطمح المُقارهة بالكفااات إلى تحقيق تنمية شاملة لشخصيَّة المتعل ِّم، ليكوا فاعلًا في و 
ن من التَّعامل مع الوضعيات والمواقف وا شكالات الَّتي قد تعترضه  بيئته ومجتمعه، وليتمكَّ

 همحيط في ينا يجابيَّ  فاعلوالتَّ  الفعل على قادراً »في عمله أو حياته عامَّة، وهذلك يُصبح 
ومنه يمكن اعتبار الكفااة . 5«ةوالمستقبليَّ  الحاضرة حياته في وعموماً  ،والاجتماعي المدرسي

مجموع القدرات الَّتي تمك ِّن من اكتسا  الل غة واستعمالها وتوظيفها نطقاً »الل غويَّة للمُتعل ِّم 
فويَّة منها والمقصود بمختلف مجالات التَّواصل، ا. 6«وكتابة في مختلف مجالات التَّواصل لشَّ

                                                           

 .24.ة بالكفااات،  محمَّد بن يحي زكريا وعبَّاد مسعود، التَّدريس عن طريق المُقارهة باةهداف والمُقاره (1)
 .92.زين كامل الخويسكي، المهارات الل غويَّة،   ،يُنظر (2)
 .99.المرجع نفسه،   (3)
 .922.،  9 الكريم غريب، المنهل التَّرهو ،  عبد( 4)
نة الثَّالثة ثانو  ( 5)  .4.  ،وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، منها  السَّ
 .909.ي  أوشاا، الل ِّسانيات والبيداغوجيا نموذ  النَّحو الوظيفي،  علي ل( 6)
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 ةالقبلي   مكتسباته تسخير على قادراً  مالمتعل ِّ  يكوا  ٬دال تواصل مقام في
 ٬عبيرالتَّ  من دةمتعد ِّ  أشكال في عةمتنو ِّ  نصو تتتت  وكتابة مشافهةتتتتت   نتا 

 .ةكليَّ والشَّ  لاليةالدَّ  البنية على تتوافر                     

 كتابيال المجال فو  الشَّ  المجال

 3 الكفااة 9 الكفااة 3 الكفااة 9 الكفااة

 المكتو  عبيرالتَّ  المكتو  فهم المنطوق  عبيرالتَّ  المنطوق  فهم

 وصفي طابع ذات نصو  إنتا 
 لخيصللتَّ  جاجيحِّ  أو سرد  أو
 .فكرة مناقشة أو رأ  عرت أو

 أو ةسرديَّ  أو ةوصفيَّ  نصو  كتابة
 ونصو  ةفعليَّ  ضعياتو  في ةجاجيَّ حِّ 

 .المدروسة العصور بآثار ترتبط ةنقديَّ 

 عليمالتَّ  من انيةالثَّ  نةالسَّ  لنهاية ةالمندمج ةالختامي كفااةالوالمكتوهة، ومن ذلك نجد مثلًا، أاَّ 
 :1، مُصاغة كما يليوالفلسفة الآدا  شعبة العام انو  الثَّ 

 
 
 
 
 

  
  
  

 
 
  

 

 

 والفلسفة الآداب شعبة ثانوي  انيةالثَّ  نةللسَّ  ةالمندمج ةالختامي كفاءةال( 5)المُخطَّط 

فهم المنطوق )الل غويَّة اةرهعة  وعليه وجب أا تُعنى تتتتت المقارهة بالكفااة تتتتت بالكفااات
فهي، وفهم المكتو  والتَّعبير الكتابي بيل لتنمية الكفااة (والتَّعبير الشَّ ، والَّتي تعتبر السَّ

د التَّمك ن من المعارف والقو تَّواال اعد الل غويَّة، أ  أنَّنا نمي ِّز بين ثلاثة صليَّة، وليس مجرَّ
. كفااات معرفيَّة، وكفااات أدائيَّة، وكفااات إنتاجيَّة: أصناف أو مستويات من الكفااة

                                                           

نة الثَّانية  ،يُنظر (1) ، ولدابها ةالعرهيَّ  غةالل  ، انو  الثَّ  عليمالتَّ  منوزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، منها  السَّ
 .4.،   3002الجزائر، 
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شاطات حتتويات والنَّ خذ بعين الاعتبار المُ أْ ها تَ نَّ أبحيث »، مفهوم إدماجيإذا للكفااة ف
لتصل بالمُتعل ِّم إلى  1«شاطاتقها هذه النَّ مار  في سياتُ  تيمارسة وكذا الوضعيات الَّ المُ 

 .مُستوى الكفااة ا نتاجيَّة
ختلف المعارف ن من توظيف مُ ذ  يتمكَّ الَّ » لمتعل ِّمذلك ا هوإذا،  فاَ الكُ  لمتعل ِّماإاَّ 

 .2«نةعيَّ في وضعيات مُ  دلالياً  رات توظيفاً دُ والقُ 
را شاملًا لمفهوم لكفااة،   ة للمناهجنة الوطنيَّ اللَّ وهنااً على ما سبق نجد أاَّ  تضع تصو 

 :فترى أنَّها تتمحور في مظهرين رئيسيَّين
 أداا ب تي تسمحلوكية الَّ عارف الس  تتتة والمعليَّ تتتتتعارف الفتتتتتتتتااة مجموعة من المعارف والمتتتتالكف

 .الأو نشاط بشكل متتتتتتناسب وفعَّ دور، أو وظيفة 
  َّمعارف، علوم، )مجتتتتتتموعة متتتتتتوارد وإمكانيات  ة على تسخيرة مبنيَّ الكفااة معرفة إدماجي

ختلف الوضعيات ن وذلك لعلا  مُ وتحويلها في سياق معيَّ ...( استعدادات، طرائق تفكير إلخ 
 .3نالمصادفة أو لتحقيق إنجاز معيَّ 

ر يبي ِّن لنا أاَّ للكفااة جانباً كامناً، يتجلَّى في مجموع القُدرات ا لَّتي يمتلكها وهو تصو 
له لبلوغ ذلك الجانب الثَّاني الظَّاهر، المُتمث ِّل  المُتعل ِّم، ويعمل على بنائها لتكوين خبرات تؤه ِّ
نه من تسخير وإدما  جميع موارده  في اةداا الفعلي للكفااة، الَّتي تُبِّين عن مدى تمك 

ابقة، واستثمارها بشكل فعَّال لمعالجة وضعيات وإشكالات جديد ة تعترضه في حياته السَّ
 .اليوميَّة

ر الَّذ  تتبنَّاه الكفاءة كما يمكن لنا استخلا  خصائص ومواصفات ، وفق التَّصو 
 :المناه  الرَّسميَّة، وحصرها في الن ِّقاط التَّالية

 الإدماجة ا خاصيَّ هذه الموارد تكو ِّ  وفي غالب اةحياا، فإاَّ  .توظيف مجموعة من المواردتتتتت 
 .في الكفااة

                                                           

نة الثَّانية ثانو ،  وزارة التَّرهيَّة الوطن (1)  .4.يَّة، اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، الوثيقة المرافقة لمنها  السَّ
نة اةولى ثانو ، الجزائر، ( 2)  .2.،  3002وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، الوثيقة المرافقة لمنها  السَّ
نة الثَّانية ثانو ،  وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، الوثيقة  (3)  .4.المرافقة لمنها  السَّ
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للتتقيام  مات للإنتا  أوعل  ملة من التَّ م إلى توظيف جُ الكفااة ذات طابع نهائي تدفع المتعل ِّ تتتتت 
 .ةة مطروحة في نشاطه المدرسي أو حياته اليوميَّ أو لمعالجة وضعيَّ  بعمل
 .ذات المجال الواحد الوضعياترتبطة بجملة من الكفااة مُ  تتتتت
 .ة في الغالبيَّ ر ة ما دو الكفااة ذات خاصَّ  تتتتت
متها جودة ا نتا  وملاامة ملة من المعايير، في مقد ِّ جُ  دقييم؛ وذلك باعتماة الكفااة للتَّ قابليَّ  تتتتت

 .1هذا ا نتا  للمطلو 

تقوم المناه  المُعتمدة حالياً على المُقارهة بالكفااات، وهو ما يُعَد  معياراً لخر يجب أا 
، طبعاً الكفاءة فهي مُلزمة بالتَّطابق وخصائص ومواصفات يُراعى عند إعداد هذه المناه ،

ر الذ  تتبنَّاه، حيث يجب تحديد خُطوات البرام  تتتتت القائمة على الكفااات تتتتت  وفق التَّصو 
وإجراااتها، وتحديد الاستراتيجيات وا جرااات واةساليب والط رق والوسائل واةنشطة، 

، لخذين بعين الاعتبار التَّراتب 2دريب لتحقيق اةهداف المُبرمجةالمُساهمة في التَّدريس والتَّ 
الَّتي نحصل عليها من خلال  الكفااة باتمركَّ و  والمواقف القيمالعمود  للكفااات، فتكوا 

املة  لة للكفااة الختاميَّة لسنة دراسيَّة، والَّتي بدورها تخدم الكفااة الشَّ ة تعل ميَّة مُوصِّ حصَّ
، مُحق ِّقة بذلك الغايات المرجُوَّة من الن ِّظام التَّعليمي (التَّعليم الثَّانو  مثلاً )ة لمرحلة دراسيَّ 

جاجي  مثلًا، له مستوى كفااة شاملة، تتحقَّق من مجموع كفااات إف. برُمَّته نتا  النَّص الحِّ
بات، تضمنها طبيعة ونوعيَّة  الموارد ختاميَّة ثلاث تُبنى بالتَّدر  ، من خلال مجموعة مُركَّ

مة، بما يعني أاَّ  المُتوقَّعة تختلف كماً ونوعاً من سنة دراسيَّة  إنتاجات المُتعل ِّمين الكتابيَّةالمُقدَّ
 .ةُخرى 
 
 
 
 

                                                           

نة الثَّانية ثانو ،   (1)  .2.اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، الوثيقة المُرافقة لمنها  السَّ
 .22.سهيلة محسن كاظم الفتلاو ، الكفايات التَّدريسيَّة،  ( 2)
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 :قاربة النَّصيَّةالمُ ـــــ  2ــــ  3
على اعتبار، أاَّ »: لقد در  الل ِّسانيوا إلى عهد غير بعيد، كما يشير إلى ذلك المتوك ِّل

قواعد التَّعبير هي بنية الجملة المُمثَّل لها في القالب النَّحو ، بحيث تجرى هذه  البنية دَخْلَ 
، فكان  الجُملة هي عمود 1«القواعد على أسا  المعلومات الواردة في هذه البنية وحدها

البحث الل غو ، ومنها تُصاغ القواعد الَّتي تحكم الل غة، صوتاً وصرفاً وتركيباً ودلالة، سوااً 
واةمر نفسه ساد تعليميَّة الل غة، فإلى غاية . ذلك على مستوى النَّظرية أو التَّطبيق كاا

رف بالخصو  لا تتعدَّى حدود الجملة،  ا صلاحات الحالية، كان  تعليميَّة النَّحو والصَّ
راسة اةدبيَّة من أسلو  وأفكار وهلاغة، والخصائص الفن ِّي ة بينما اعتُمدت الن صو  وقتها للد ِّ

، يدعو إلى تجاوُز مفهوم ياً و قجديداً  اً هج  و تالقرا الماضي  اتيينست ِّ لتشهد . للنَّص عموماً 
غرى   (.صالنَّ ) ى الكبر  نيةالبِّ ، يتبنَّى لخر هوممف إلى ،(الجُملة)البِّنية الل غويَّة الص 

ذ لمصطلح النَّص فات ، تعري(علم النَّص، نحو النَّص)منذ ظهور لسانيات النَّص  وات خِّ
عديدة، وذلك لتنو ع المرجعيات الَّتي ينطلق منها كل  باحث في وضع التَّعريف، وكذا بحسب 
المدرسة الَّتي ينتمي إليها وهحسب الخصوصيات الثَّقافيَّة والل ِّسانيَّة والنَّفسيَّة والحضاريَّة الَّتي 

ه بإمكاننا تضييق تُمي ِّز دارساً عن لخر؛ ولسنا هنا في موضع الخوت في ذلك، إلاَّ أنَّ 
هاا مُتبايناا  :2المجال، فنقول بأاَّ مفهوم النَّص تنازعه توج 

 ل مفهوم قائم على أسا  الن ِّظام الل غو ، يَفهَم التَّماسك النَّصي فهماً نحوياً، وقد : اةوَّ
ر عن البنويَّة والتَّوليديَّة التَّحويليَّة  .تطوَّ

 ه على أسا  نظريَّ : الثَّاني بعينيات من القرا مفهوم موجَّ ر مطلع السَّ ة التَّواصل، وقد تطوَّ
ر الوظيفيَّة والتَّداوليَّة  .الماضي مع تطو 

وطبيعيٌ جداً أَاْ يتَّخذَ مفهوم النَّص هذا المَنحى، الَّذ  عرفته المجالات التَّطبيقيَّة 
تي قد تعتر  التَّنظير لل ِّسانيات بدورها، على اختلافها، في مُحاولاتها الكَشف عن النَّقائص الَّ 

                                                           

شر ، دار اةماا للنَّ (صبنية الخطا  من الجملة إلى النَّ )ة يفيَّ سانيات الوظة في الل ِّ غة العرهيَّ ل، قضايا الل  أحمد المتوك ِّ  (1)
 .20.،  3009هاط، المغر ، وزيع، الر ِّ والتَّ 
سعيد حسن بحير ، : كلاو  برينكر، التَّحليل الل غو  للنَّص، مدخل إلى المفاهيم اةساسيَّة والمناه ، تر ،نظريُ ( 2)

سة المُختار للنَّشر والتَّوزيع، القا  .22إلى  32.،  3090، 3هرة، طمؤسَّ
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الل ِّساني، لذلك سع  بعضها إلى الجمع بين المفاهيم والنَّظريات الَّتي قد تبدو مُتباعدة، مثلما 
 كما جمع  تعليميَّة الل غات بين المنه  البنو  والمنه  التَّواصلي، فاعتمدت التَّمارين البنويَّة،

وا ج ومن ذلك نجد تعريف .الل غة ستخداملا واقعيَّة مواقف تخلق الَّتي باةنشطة اهتمَّ 
ليس سلسلة من الجمل المتجاورة بلا »، الَّذ  يعتبر فيه أاَّ النَّص (J.M ADAM)م دل لميشا

 .رابط، بل هو الحاصل المتماسك المتناسق المترابط الذ  ينت  عن تنظيم بنو  مزدو 
 (.Benvenisteئي عند بنفنيس  المستوى السيميا)تتتتت تنظيم بنو  أولي تابع لنظام اللساا 

 .1«(المستوى الدلالي الموسع)تتتتت تنظيم بنو  ثانو  بصياغته في شكل خطا  
د كلاو  برينكر  النَّص، لسانيات في الباحثين من عدد اجتهد ذاتها وهالكيفيَّة فبعد أا عدَّ

(Brinker Klaus) ،مُدم    عريف  ت وضع اختار للنَّص، المُختلفة التَّعريفات مجموعة مثلًا 
التَّركيبيَّة )شتات الآراا والمذاهب المُتباينة، يشتمل على مُختلف اةبنية والوظائف  يجمع

من علامات لغويَّة »ليكوا النَّص بذلك، عبارة عن تتابع  محدود   ،(والدَّلاليَّة والتَّداوليَّة
، فيشترط في التَّرابط 2«ةمُتماسكة في ذاتها، وتُشير بوصفها كُلًا إلى وظيفة تواصليَّة مُدرك

الجُملي أا يكوا مُتماسكاً مُترابطاً مُضموناً تتت مَوضوعياً، ليضمن توف رها على الوظيفة 
 :3التَّواصلية بشكلها الكامل التَّام، ذلك أاَّ مُصطلح موضوع يستعمل في مجالين متمايزين

لة من الجملة عندما يُنظر إلي ـــــ يةللإحالة على متوالية مفضَّ  .ها من خلال ديناميكيتها النَّصَّ
 .لتوصيف الوحدة الدَّلالية للنَّص ـــــ

ر هذا المفهوم المُدم  للنَّص تتتتت النَّص وحدة  وفق  تتتتت ةة تواصليَّ لغويَّ وعليه يمكن تصو 
 :المُخطَّط التَّالي

 

                                                           

ليَّة للنَّص، ترو ج تتتتت 1 كتا  إطلالات على النَّظريات الل ِّسانيَّة  فيخيرة صفر، : ا ميشال لدم، اةبعاد المقطوعيَّة والتَّشك 
ين مجدو  هة، لعز ِّ الد ِّ لاليَّة في الن ِّصف الثَّاني من القرا العشرين، مختارات معرَّ نسي للعلوم والآدا  المجمع الت و  ،والدَّ

 .224.  ،3093، 9، قرطا ، تونس، ط(بي  الحكمة)والفنوا 
 .24. كلاو  برينكر، التَّحليل الل غو  للنَّص،  (2)
محم د ياحتين، منشورات الاختلاف، الجزائر، : دومينيك مانغونو، المصطلحات المفاتيح لتحليل الخطا ، تر ،يُنظر (3)
 .920.،  3002، 9ط
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 النَّص عبارة عن

 + وحدة تواصليَّة وحدة لغويَّة
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ر كلاوس بر ( 6)المُخطَّط   ينكرالبنية المُدمجة لمفهوم النَّص حسب تصو 
من مستوى صوتي )لم تعُد لسانيات النَّص إذا تُرك ِّز على البنية الل غويَّة للنَّص فحسب 

ته إلى (وصرفي وتركيبي ودلالي كل الَّذ  كاا سائداً مع لسانيات الجُملة، بل تعدَّ ، بالشَّ
ة في البحث في العلاقات المُختلفة الَّتي ترهط الجُمل نفسها، حيث تصير هي الوحدة اةساسيَّ 

بناا يتركب من عدد من الجُمل : يُعر ِّف طه عبد الرَّحماا النَّص، بأنَّه البناا النَّصي، وعليه
ليمة مرتبطة فيما بينها بعدد من العلاقات، فالجُمل يجب أا تكوا مقبولة نحوياً ودلالياً،  السَّ

رهَط الجُمل فيما ومُرتبطة بعلاقات قد تكوا بين جملتين، أو بين أكثر من جملتين، كما قد تُ 
ل بين جمل أخرى  طه علاقات أُخرى تَصِّ ثمَّ تُضيف . 1بينها رهطاً مباشراً أو رهطاً تتوسَّ

ه »لسانيات النَّص اهتماماً لخر، يتعلَّق  بالات ِّصال الل غو  وأطرافه وشروطه وقواعده وخواص ِّ
 .ى التَّداولي للنَّص، ويمث ِّل ذلك المستو 2«ولثاره، وأشكال التَّفاعل، ومستويات الاستخدام

وتجدر ا شارة أيضاً، إلى أاَّ من المبادئ الَّتي وضعها جوا ميشال لدم في لسانيات 
النَّص، عدم الفصل بين مُستوى الجملة ومُستوى النَّص، ويرى أاَّ اةنسب، هو افترات 

 :3هرميَّة بين مُختلف مستويات النَّص، نجملها في مستويين اثنين

                                                           

ار البيضاا، المغر ، ط ،نظريُ  (1) ، 3طه عبد الرَّحماا، في أصول الحوار وتجديد علم الكلام، المركز الثَّقافي العرهي، الدَّ
3000  ،.22. 

ركة المصريَّة العالميَّة للنَّشر، القاهرة، ط سعيد حسن بحير ، علم لغة النَّص المفاهيم والاتَّجاهات، (2)  ،9114، 9الشَّ
 .923. 
ليَّة للنَّص،   ا و ج ،نظريُ ( 3)  .241،220.ميشال لدم، اةبعاد المقطوعيَّة والتَّشك 
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؛ يقوم فيه بناا النَّص على أسا  (compositionnel)وهو مستوى تكويني  :لالمستوى الأوَّ 
ل النَّص إلى دراسة مستوى الجُمل الَّتي تُحق ِّق عمليات الرَّهط . نحو  دلالي ويُدعَى فيه مؤو ِّ

وتتحقَّق في هذه ( sèquence)ومستوى المقطوعة ( pèriode)النَّحو ، وذلك مستوى الحقبة 
 . ة ظواهر ترتيب وتوليف يمكن دراستهاالمستويات الفرعيَّ 
ل  :المستوى الثَّاني وهو مستوى البنية الكُل ِّية؛ والَّذ  يُقال له أيضاً مستوى التَّشك 

(configurationnel) كل العام للنَّص وإلى تقطيعه على مستوى د بالنَّظر إلى الشَّ ، ويتحدَّ
 .المعنى والمبنى

لة الجَمع في ذلك بين مُختلف لقد طوَّرت لسانيات النَّص مُنذ ن شأتها من مفاهيمها، مُحاوِّ
التَّوج هات والآراا الل ِّسانيَّة، وا فادة منها، لتستثمرها بالبحث في بنية وتشكيل النَّص، وإيجاد 
م تتتتت بشكل  الآليات المُناسبة لتحليله، ثمَّ استخدامه في مجالات تطبيقيَّة، فهي عادة ما تُقسَّ

علم النَّص  ،علم النَّص النَّظر   :1تتتتت إلى ثلاثة مجالات رئيسيَّة، هيصريح أو ضمني 
ل في ذلك كما يليعلم النَّص التَّطبيقي، الوصفي  :، ويمكن أا نُفص ِّ

 :(نظريَّة النَّص) ـــــ علم النَّص النَّظري  1ـــــ  2 ــــ 3

إلخ؛ وتُعرَّف ( النَّصانيةتشكيل النَّص، )وهو علم الموضوع العام للنَّص، علم بناا النَّص 
النَّصانية، بأنَّها قواعد صياغة النَّص، والَّتي تتحقَّق بعدد من المعايير، يجب توف رها عند 
صياغة النَّص، وإذا كاا أحد هذه المعايير غير مُحقَّق فإاَّ النَّص يُعد  غير ات ِّصالي، وقد 

ها  منها ما هو . في سبعة معايير( Dressler & De Beaugrande) بوجراند وديسلري دحدَّ
عيارَ ْ  الات ِّساق والانسجام بين عناصر : داخلي بنو ، يتَّصل بالنَّص في ذاته، وتتمثَّل في مِّ

القَصْد : وذلك شَأا كُلٌ من، وأخرى خارجيَّة تواصليَّة، إمَّا تَتَّصل بمستعملي النَّص. النَّص
ب) ياق الماد ِّ  والثَّقافي المحيط بالنَّص، ، أو تكوا مُتَّ (المُخاطَب)والقبول ( المُخاطِّ صلة بالس ِّ

ياق والتَّنا : وتَشمل ا علام والس ِّ
2. 

                                                           

سة المختار : ، تر(مشكلات بناا النَّص)زتسيسلاف واورزنياك، مدخل إلى علم النَّص  ،يُنظر (1) سعيد حسن بحير ، مؤسَّ
 .22.،  3002، 9للنَّشر والتَّوزيع، القاهرة، ط

اةساسيَّة في لسانيات النَّص وتحليل الخطا  دراسة معجميَّة، جدارا للكتا   نعماا بوقرَّة، المصطلحات ،يُنظر (2)
 .943.،  3001، 9العالمي، عمَّاا، اةردا، ط
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ية ذات بعد بِّنَو  وأخرى ذات بعد تواصلي، إلاَّ أنَّنا نجد في  ورغم وُرُود معايير نص ِّ
 صي،التَّماسك النَّ  مصطلحات البحث التَّداولي، من يعتبر أاَّ مُحل ِّل الخِّطا  عندما يستعمل

 يفعله ما يصف في الواقع، ه،فإنَّ  ؛والاستدلال ،منيالض ِّ  والمعنى والافترات، ا حالة، :مثل
بوا المُ  ما  مضموا  أو جملة، بين بالعلاقة القائمة يهتم   ولا ،(التَّواصل)خاطَبوا والمُ خاطِّ

 اعتماداً لي، فهم تتتتت التَّداوليوا تتتتت ينظروا لانسجام النَّص، من منظور تواص .أخرى  وجملة
 جا ، ومضمرات القولالحِّ : ، وهية ثلاثةأساسيَّ  تداوليَّةمفاهيم  وفق صاغتُ على تعليمات 

 على روفَّ تي هأنَّ  يعني ،نسجمه مُ بأنَّ  ما خِّطا  على كمفالحُ  .غوية، واةعمال الل  (طا الخِّ )
 المساحات لأَ مَ قد  بخاطَ المُ  وأاَّ  وا قناع، أثيرالتَّ  يوه ظ،لف  من التَّ  بها الغاية قحق ِّ لليات يُ 

طابه، في )مضمرة(ب فارغة خاطِّ المُ  تركها تيالَّ   من المقامي ياقالس ِّ  رهيوف ِّ  ثقوهها بما وسدَّ  خِّ
وأاَّ  .كاملاً  صالنَّ  بإظهار كفيلة ةاستدلاليَّ  عمليات على إجراا هتساعد ةسياقيَّ  معلومات

 .1أثيرالتَّ  القدرة على له يكفل بما، جا ة بنغويَّ الل   أعمالَه نجزيُ  أا استطاع بخاطِّ لمُ ا
 وتفسير ذلك وتوضيحه، يكمن في أنَّهم يستهدفوا وصف القدرة التَّواصليَّة، باعتبارها

اخليَّة)الوظيفة اةساسيَّة لل غة، على أسا  أنَّها قدرة عامَّة، تشمل المعرفتين الل غويَّة  وغير ( الدَّ
 .2شك ِّلاا قدرة واحدة تُغذ ِّ  بعضها بعضاً ، فهما تُ (الخارجيَّة)الل غويَّة 

 :(تحليل النَّص) ـــــ علم النَّص الوصفي 2ـــــ  2 ــــ 3

ويوصف بأنَّه علم عملي لتحليل الن صو  وتصنيف نصو  لغويَّة، ويُعنى با شكاليَّة 
؛ فهو ينطلق إذا من تحليل (تنميط الن صو )الن صو   ماطاةخيرة ما يسمَّى علم أن

ابقة، ا رات السَّ دة، وعلى أسا  التَّصو  لن صو  المتنو ِّعة وصولًا لتصنيفها وفق أنماط مُحدَّ
فإاَّ عمليَّة التَّحليل النَّصي والتَّنميط بمنه  علمي بدورها، تقوم على أساسين رئيسيَّين، تٌحاول 

ها  :3وصف أنواع الن صو  وحَد ِّ

                                                           

خالد حسين دلكي وأحمد محمد أبو دلو، البُعد البراغماتي لنظريَّة تحليل الخطا ، مقارهة في المفهوم وا جراا،  ،يُنظر (1)
ل، العدد  ، ليبيا،طرابلس ،راساتا للبحوث والد ِّ سة مليطامؤسَّ  ،ة بياامجلَّ   .12. ، 3094 (سبتمبر جويلية، أوت،)اةوَّ
، 3002، 9أحمد المُتوك ِّل، التَّركيبات الوظيفيَّة قضايا ومقارهات، مكتبة دار اةماا، الر ِّهاط، المغر ، ط ،يُنظر( 2)

 .41. 
 .21و 32،34.سانيات النَّص وتحليل الخطا  دراسة معجميَّة،  نعماا بوقرَّة، المصطلحات اةساسيَّة في ل ،يُنظر (3)



 ولدابها للتَّعليم الثَّانو   ةغة العرهيَّ تب الل  كُ في جا  تعليميَّة الحِّ                          ثَ انيالفصل ال

119  

ل بنَو   لبناا لغوياً وتركيبياً من أجل إعادة بنائه دلالياً، وهذا يستدعي تَتِّم  فيه عمليَّة فك ِّ ا: اةوَّ
ضرورة تحديد اةجزاا المُراد تحليلها وهياا دورها وكشف العلاقات بينها وتفسير ا شارات 

 .الواردة فيها
نات  :التَّداوليَّة اةساسيَّة في بناا الن صو ، وهي والثَّاني تواصلي؛ يُرك ِّز على المكو ِّ

ا الدَّلالي المرجعيتتتتت   .المكو ِّ
ا التَّلف ظي  .تتتتت المكو ِّ
ا البُرهاني  .تتتتت المكوِّ 

مات والقواعد البنويَّة والتَّواصليَّة الَّتي تحكم نصاً بعينه، أمكن لنا الكشف عن  وهتحديد الس ِّ
إلى الن صو ، الَّتي تهدف  ماطاشتراكها مع نصو  أُخرى من عدمه، ليَحُلَّ دور نظريَّة أن

ي  تكثيف خوا  البنية الل غويَّة وأنماط الوظائف الات ِّصاليَّة، الَّتي يَغلب ارتباطها بنوع نص ِّ
بعينه مُقارناً بسائر اةنواع اةخرى، فنختار لكل ِّ نمط أسلوهُه وهنيتُه وخصائصه الَّتي تُمي ِّزه 

يقيَّة إلى أنماط عن غيره، لنتمكَّن بذلك من اختصار العَدَد غير المُتناهي من نصو  حق
 .1كبرى قابلة للتَّحديد والتَّحليل

وهو ما يتم  بوضع عدد من المعايير النَّصيَّة التَّنميطيَّة، فكما هو معلوم أاَّ عمليَّة التَّنميط 
ة، فالبلاغة اةرسطيَّة مثلًا  دَّ سابقة للسانيات النَّص، حيث عُرف  منذ القدم في مجالات عِّ

عر  والخَطابي والبُرهاني، والبلاغة العرهيَّة ميَّزت بين نصو  شرعيَّة ميَّزت بين النَّص الش ِّ 
عر والخطابة، وفي علم اةد  يُميَّز بين نص  أدبي وغير ( القُرلا والسُنَّة) ونصو  الش ِّ

ة )أدبي، ويُميَّز اةدبي إلى أجنا   ، وفي فلسفة الل غة حديثاً (إلخ...شعر، مقال، رواية، قصَّ
فالتَّنميط إذا عمليَّة تختلف تبعاً للمُنطلقات . ن نصو  طبيعيَّة وأُخرى صناعيَّةيُميَّز بي

والمرجعيات، فلكُل ِّ مجال  مِّمَّن يتعامل مع الن صو  أسا  تُرك ِّز عليه في عمليَّة التَّصنيف، 
 وهو اةكثر مُناسَبَة له، وهذا أمر طبيعي، فنجد أاَّ منها ما يُرك ِّز على بنية النَّص أو

 .إلخ... موضوعه وهدفه أو شكله وصورته، وهكذا 

                                                           

جاجي العرهي دراسة في وسائل ا قناع، ( 1) جا  مفهومه ومجالاته   فيمحمَّد العبد، النَّص الحِّ  .2.،  3كتا  الحِّ
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ويرى المُتوك ِّل بأاَّ هذه اةشكال من التَّنميط تقليديَّة، يُمكن لنا أا نحتفظ منها فقط 
رد  والوصفي  لة للنَّص أساساً، فيمي ِّز بين النَّمط السَّ د الآلية المُشغ ِّ بالتَّنميط الَّذ  يَعتمِّ

وأمَّا وفق . 1وتداوله، وات ِّسامه بالمفتوحيَّة والدَّرجيَّة والفرعيَّة والحِّجاجي، وذلك لكثرة اشتهاره
الغَرت، نوع : نظريَّة التَّواصل، فنجده يُجمِّل اةُسس الوظيفيَّة التَّواصليَّة للتَّنميط، في

نوع القَناة، وجهُ الخِّطا ؛ ويضع أصناف الن صو  وفقها،  المُشاركة، طريقة المُشاركة،
هذه المعايير والتَّنميط الَّذ  تُنتجه، قابلة للتَّفريع والحصول على تنميط أدق، أو  ويَذكُرُ بأاَّ 

العكس، فَيُضم ِّ بعضها إلى بعض لنحصل على أنماط قارَّة، كما أاَّ هذه المعايير ليس  
الوحيدة المُمكنة، فيُمكن اعتماد معايير أُخرى تؤد ِّ  إلى تنميط مُغاير لخر، واةنماط الَّتي 

 :صل عليها وفق اةُسُس المذكورة، هينح
د: تتتتت نوع المُشاركة  .جماعي، ثنائي، مُجرَّ
 .مُباشرة، شبه مُباشرة، غير مُباشرة: تتتتت طُرق المُشاركة

 .شفو ، مكتو : تتتتت نوع القناة
 .موضوعي، ذاتي: تتتتت وجهُه

 .2سرد ، وصفي، احتجاجي، تعليمي، ترفيهي: تتتتت الغرت التَّواصلي
ولعلَّ تفسير ذلك، يكمن في أاَّ أهمَّ ما يحكم عمليَّة التَّصنيف هو طريقة التَّعامُل مع 
الن صو  وتحليلها، من أجل إعادة بناا نماذ  تُحاكيها، والَّتي ترتبط في الل ِّسانيات النَّصيَّة، 

هات البنويَّة والوظيفيَّة التَّواصليَّة معاً، حي ة نماذ  كما بينَّا من قبل بالتَّوج  دَّ ث وُضع  أيضاً عِّ
ل إليه كلاو  برينكر،  تنميطيَّة، مُرتبطة بمعايير مُختلفة، ومن هذه النَّماذ  المُدمجة ما توصَّ

د أساساً من خلال سمات  ماطحيث وجد أاَّ أن  :، تُجمَع في(معايير)الن صو  تتحدَّ
والموقف ( مونهبنيته ومض)وموضوعه ( نقل معلومة، الطَّلب، اةمر)وظيفة النَّص 

ر كيفيَّة التَّواصل(سياقه) نة، باعتبار أنَّها تُقر ِّ . ؛ ويُعزى لوظيفة النَّص في ذلك وظيفة مُهَيْمِّ

                                                           

، منشورات الاختلاف، (دراسة في الوظيفة والبنية والنَّمط)أحمد المتوك ِّل، الخطا  وخصائص الل غة العرهيَّة  ،يُنظر( 1)
 .32.،  3090، 9الجزائر، ط

 .39،33.أحمد المتوك ِّل، قضايا الل غة العرهيَّة في الل ِّسانيات،   ، يُنظر( 2)
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م المَوقف ا طار الَّذ  يتحقَّق فيه  فليس للبناا الموضوعي إلاَّ أهميَّة التَّخصيص؛ بينما يُقد ِّ
 :أنواع الن صو  الآتيةوكمثال على ذلك، نجد في أسماا . 1الاحتكاك التَّواصلي

خبر عن طقس، خبر عن رحلة، خبر رياضي، وثيقة زوا ، إعلاا عن زوا ، وصفة 
مها الجُ النَّ طبخ، وصفة طبيب؛ وظيفة  م مجالًا  زاص قدَّ ل منها، بينما الجُزا الثَّاني يُقد ِّ اةوَّ

ل  على الجُزا ( الوظيفة)معيَّناً للحياة، أو مضموا العالم موضوعاً؛ لتَبرُز هيمنة الجزا اةوَّ
 .، فالموضوع يُستخدم فقط للتَّخصيص، أو التَّقسيم الفرعي(الموضوع)الثَّاني 

في نص  ما حول الموضوع بوصفه  العلاقات المنطقيَّة تتت الدَّلاليَّة يصف موضوع النَّص
د2نواة المضموا  ، (لغوياً أساساً )ة ، أمَّا الوظيفة النَّصيَّة فَيُشار إليها بوسائل داخل النَّص مُحدَّ

رات رئيسيَّة(سياقية)ووسائل خار  النَّص مُعيَّنة   :3، فلوظيفة النَّص ثلاثة مُؤش ِّ
  يَغ وأبنية لُغويَّة؛ يُعب ِّر بها الباث، بِّشكل صريح على نوع الاحتكاك التَّواصلي المَقصود صِّ

ر إلى وظيفة النَّص على هذا النَّحو فإنَّنا نتحدَّث عن تأشير واضح  حيال المتلق ِّي، فإذا أش ِّ
 .إلى وظيفة النَّص

  يَغ وأبنية لُغويَّة؛ يُعب ِّر بها الباث، بشكل صريح أو ضمني عن موقفه من مضموا صِّ
ة من موضوع النَّص  .النَّص، وهخاصَّ

  سي للنَّص أو المجال ة المُؤسَّ ياقيَّة؛ مثل ا طار الموقفي وهخاصَّ رات الس ِّ المُؤش ِّ
 .  يلحق به النَّص، والمعرفة الخلفيَّة المُفترَضة عن مضموا النَّصالاجتماعي للفعل الَّذ

لذلك وَجبَ للتَّمك ن من تحديد نمط النَّص، العمل على وصفه بدقَّة، من خلال مجموعة 
جاجي  لها وصف وظيفة النَّص وتحديد الوظيفة المُهيمنة، ففي النَّص الحِّ من الخُطوات، أوَّ

القضيَّة المَطروحة للتَّحا ، ثُمَّ وصف شكل التَّواصل ومجال مثلًا سنجد هيمنة الحُجَ  و 
ه الزَّماني )الفعل، والَّتي ترتبط في الغالب بوظيفة النَّص، ووصف القيود الموضوعيَّة  التَّوج 

كل اةساسي للبسط الموضوعي للنَّص وكيفيَّة تحقيق النَّموذ ، لنأتيَ أخيراً (والمكاني ، والشَّ
 .4الل غويَّة النَّحويَّة والمُعجميَّة المُمي ِّزة للنَّص على وصف الوسائل

                                                           

 .910.كلاو  برينكر، التَّحليل الل غو  للن صو  مدخل إلى المفاهيم اةساسيَّة والمناه ،   ،يُنظر( 1)
 .40.المرجع نفسه،   ،يُنظر( 2)
 .942،944.المرجع نفسه،   ،يُنظر (3)
 .304،  المرجع نفسه ،يُنظر( 4)
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يوحي الحديث عن الوظيفة المُهيمنة على النَّص، تأكيد احتمال توافر عدد من الوظائف 
في نص  ما، لا وظيفة واحدة سائدة، فالن صو  عادة تتميَّز باللاَّتجانس، إلاَّ أاَّ قارئها 

نصٌ وصفي أو سرد  أو حِّجاجي : ابع التَّجانس، فيقولومٌحل ِّلها، هو من يُضفي عليها ط
إلخ، غاضاً بذلك النَّظر عن الوظائف اةخرى الواردة فيها، وعليه فقد بيَّن الباحثوا في ... 

غرى،  لسانيات النَّص، أاَّ للنَّص بِّنية مقطعيَّة كُبرى، مبنيَّة من عدد من البُنى المقطعيَّة الص 
ية الوظيفة نفسها والَّتي قد تكوا مُتجانس تعاقب أو : مثلاً )ة؛ ذات طبيعة تكوينيَّة واحدة، مؤد ِّ

دة، من ذلك (تداخل حكايات ، أو غير مُتجانسة؛ تتوالى فيها وظائف مختلفة ةنماط مُتعد ِّ
ل إليه وايات الكلاسيكيَّة  ا ميشال لدمو ج مثلًا، ما توصَّ ، أين (نصو  أدبيَّة)عند دراسته للر ِّ
، (وهي مُهيمنة عامَّة)تسلسلات سرديَّة : ة أنماط من التَّسلسل المقطعيوجد تعاقب ثلاث

رة في مقاطع تتفاوت من حيث استقلالها وطولها، وتتفاوت من )وتسلسلات وصفيَّة  مطوَّ
حوارات نعي ِّنها ونتعرَّف )، وتسلسلات محادثيَّة (حيث وضو  ا علاا عنها وا شارة إليها

ومُعظم الن صو  تمتَلك خصوصيات . 1(أخرى أقل  وضوحاً  عليها بيُسر ووضو ، وحوارات
ة أنماط من البُنى المقطعيَّة ويقتر  في المبحث نفسه التَّمييز على . قريبة جداً تَتعاقب فيها عدَّ
سرد ، وصفي، حِّجاجي، عَرْضي تتتتت : اةقل بين سبعة أنماط رئيسيَّة للتَّرتيب المقطعي

 .2، مُحادثي تتتتت حوار ، بلاغي تتتتت إنشائيتوضيحي، إيعاز  تتتتت تعليمي
 :طبيقيص التَّ ـــــ علم النَّ  3ـــــ  2 ــــ 3

ة مُشابهة؛  وهو علم يبحث في استخدام الن صو  واستيعابها وتعليمها، ومُشكلات عدَّ
فإذا كاا علم النَّص النَّظر  يدر  بناا النَّص، وقواعد صياغته، والبحث في لليات التَّماسك 
النَّصي، ويُعنى علم النَّص الوصفي بتحليل الن صو  وتنميطها، فإاَّ علم النَّص التَّطبيقي 
يبحث في كيفيَّة تطبيق كل ِّ ذلك على الن صو  المُختلفة، من أجل استيعابها وتعليمها، 

يم الثَّانو  للتَّعلة غة العرهيَّ الل   وهناا نماذ  موافقة لها، فكما بينَّا من قبل، فقد تبنَّ  مناه 
 اتفعيله ويتم   ،ةمن حيث هي مقارهة بيداغوجيَّ  بالكفاءات ةقارهالمُ العام، المعمول بها حالياً، 

 .3ةمن حيث هي مقارهة تعليميَّ  ةالنَّصيَّ بدلالة المقارهة 
                                                           

ليَّة للنَّص،   جوا ميشال لدم، ،يُنظر (1)  .400.اةبعاد المقطوعيَّة والتَّشك 
فحة نفسها ،يُنظر (2)  .المرجع نفسه، الصَّ
 .3.انية ثانو ،  نة الثَّ مرافقة لمنها  السَّ ة للمناه ، الوثيقة الجنة الوطنيَّ ة، اللَّ ة الوطنيَّ رهيَّ وزارة التَّ  ،نظريُ  (3)
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 التَّعل ميَّة، به تُدَرَّ  جميع/وذلك يعني أاَّ النَّص أضحى يشك ِّل محور العمليَّة التَّعليميَّة
ص اةدبي أو هو النَّ ) م ينطلق من نص  المتعل ِّ »أنشطة الل غة العرهيَّة ولدابها، أ  أاَّ 

من عنده باحترام  ينس  على منواله نصاً  ثمَّ  ،له ليستخلص خصائصهفيحل ِّ  ،(واصليالتَّ 
، 2فالنَّص هو وحدة كبرى شاملة لا تضم ها وحدة أكبر منها. 1«ناسبة لنمطهالخصائص المُ 

التَّواصل بجميع أشكاله وقنواته، فحُقَّ أا يكوا هو المُنطلق والغاية في تعليميَّة الل غة  وهه يتم  
العرهيَّة، وتُصبح الجُملة عنصراً من العناصر الَّتي يُبحث في كيفيَّة ترابطها وات ِّساقها 

فكيك والتَّحليل لنكوا بذلك أمام عمليَّة تعليميَّة تقوم على أسا  التَّ . وانسجامها لتحق ِّق النَّص
 . عادة البِّناا من جديد

ومن المعارف التَّعليميَّة المُستنبطة من لسانيات النَّص، نجد دراسة الن صو  وتحليلها 
بناا كُتب الل غة "وتنميطها، ويتم  ذلك وفق المراحل الَّتي بينَّاها من قبل عند حديثنا عن 

ادسة  ، ويَأتي تحديد"العرهيَّة ولليَّة استخدامها د بناا النَّص)نمط النَّص في المرحلة السَّ ، (أُحد ِّ
ؤال الَّذ  يُطر  عادة هو ما يُشير إلى احتمال ما النَّمط الَّذ  غَلب على النَّص؟، و : والس 

ية غير مٌتجانسةوُرُود بِّ   .نية مقطعيَّة نص ِّ
الن صو  ما يُمكن أا ويُلحَظُ هنا أيضاً أنَّه في المَجال التَّعليمي قد اعتُمدَ، في تصنيف 

يه  :بالمُستويات التَّصنيفيَّة، مُمَثَّلًا لها، كما يلي: نُسم ِّ
 (.علمي مُتأد ِّ )أدبي، علمي : تتتتت نوع النَّص
جاجي، تفسير ، إيعاز  : تتتتت نمط النَّص  .وصفي، سرد ، حِّ
ة، مسرحيَّة : تتتتت جنس النَّص  .إلخ...مقال، شعر، رواية، قصَّ

 .إلخ...مد ، فخر، رثاا، شكر، عرفاا  :تتتتت غَرَضه
. ويُركَّز في مناه  التَّعليم الثَّانو  بالخُصو  على نمط النَّص، وهدرجة أقل جنسه

 .وعموماً فإاَّ النَّص يُنظر إليه من وجهة النَّظر البيداغوجيَّة، من منظور ا دما 
 

                                                           

 .90.،  المرجع نفسه (1)
 .991.سعيد حسن بحير ، علم لغة النَّص المفاهيم والات ِّجاهات،   ،نظريُ  (2)
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 :الإدماجـــــ  3 ــــ 3

وحدة تعليميَّة ت مث ِّل محوراً تلتقي فيه المعارف »: بأَنَّه يُعَرَّف النَّص وفق هذه المُقارهة،
رف والعروت والبلاغة وعلوم أخرى  ، أ  أنَّه وسيلة مركزيَّة 1«الل غويَّة المتعل ِّقة بالنَّحو والصَّ

ية، . لتعل م وتنمية المعارف والمهارات والقُدرات الل غوية  ةقارهة بيداغوجيَّ هي مُ فالمُقارهة النَّص ِّ
مين المتعل ِّ  ةتوظيف مضامينه في حيا ، قاصدةالإدماجمدت في بناا المنها  من منطلق اعتُ 

إذ  همت بتكوينما أضرَّ  تي كثيراً أة الَّ مات المجزَّ عل  للتَّ  إذا وفق هذه المُقارهة لا مكااف ،ةالعمليَّ 
ومن هنا يكوا توظيف مكتسباتهم المعرفيَّة، ها  عاجزين عن نْ بين للمِّ عِّ ستوْ منهم مُ  ْ  علَ جَ 

دة ووظائف متنو ِّعة،  النَّص محور العمليَّة التَّعليميَّة؛ فهو يمث ِّل بنية لغويَّة ذات دلالات متعد ِّ
ومحصول معرفي نشأ وترعرع في أحضاا ثقافة ما، تحتا  إلى القرااة والفهم ليتمَّ التَّواصل 

 .2والتَّفاعل معها
ابقة لتعليم الل غة العر  ة للمُتعل ِّم بشكل فروع مُنفصلة إاَّ المناه  السَّ م المادَّ هيَّة كان  تُقد ِّ

رف والتَّعبير  يبَ . إلخ... متوازية، كالقرااة واةد  والن صو  وا ملاا والنَّحو والصَّ وقد عِّ
عليها ذلك، فهذا التَّقسيم مُصطنع، وليس هو اةصل في الل غة، ولا في تعل مها، بل اةصل 

لها ومُتعل ِّمها كذلكأاَّ الل غة كُلٌّ مُ  كما أاَّ الن مو الل غو  . تكامل، والقُدرات الل غويَّة عند مُستَعمِّ
 .3عمليَّة تراكميَّة، لا تُجيز مثل هذا الفصل

لذلك جاات المقارهات الجديدة المُعتمدة حالياً، لتُؤَك ِّد على ضرورة تبن ِّي مبدأ ا دما ، 
ه إلى التَّركيز  ها مفصولة عن بعضها،كونه يَتعدَّى الاهتمام بالمعارف لذات  علىلتتوجَّ

 مواجهةلهذه المعارف، وهذلك يتمكَّن المُتعل ِّم من  اجعةالنَّ  مارسةوالمُ  وظيفوالتَّ  ا نجاز
وإيجاد حلول مُناسبة لها، وهو  وفهمها كهااإدر  خلال منوالمواقف الَّتي تعترضه،  الوضعيات

 لوكي،سُ  معرفي طابع» ذات، فهي للكفااةسابقاً  مةقدَّ المُ  عاريفالتَّ  ختلفمُ ما يظهر جلياً في 
 ،ختلفةمُ  وضعيات مواجهة أجل من وتجنيدها المعارف توظيف مجال عن تخر  لا هاأنَّ  أ 

                                                           

الة) صصل مع النَّ او التَّ "برير إبشير  (1) والت قنيَّة  ، مركز البحوث العلميَّةسانياتة الل ِّ مجلَّ في  ،"(إشكالات الفهم والقرااة الفعَّ
 .24.  ،3090، 90العدد لترقيَّة الل غة العرهيَّة، الجزائر،

 .22.  المرجع نفسه، ،يُنظر (2)
 .44.رُشد  أحمد طعيمة، اةُسس العامَّة لمناه  تعليم الل غة العرهيَّة،   ،يُنظر (3)
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 تزويد هو المدرسة ودور ة،ستجدَّ مُ  هي بل نمطي، طابع ذات الوضعيات هذه تكوا  لا بحيث
 يواجهها ذ الَّ  والمكاا ودرجتها نوعها كاا مهما الوضعيات هذه واجهةمُ  بأدوات لميذالت ِّ 
 .1«هفي

رات، يتمثَّل في تبن ِّي ا دما ، بين مُختلف الموارد  بيل اةنسب لتحقيق هذه التَّصو  إاَّ السَّ
ات الل غويَّة للمُتعل ِّم، وعلى ذلك فقد عُر ِّف كفااوالمعارف الل غويَّة، لتُسهم جميعها في بناا ال

عمليَّة توظيف المُتعل ِّم بشكل »: الرَّسميَّة لوزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، على أنَّه ا دما  في الوثائق
وقد يتم  هذا التَّوظيف خلال . 2«مُتَّصل لمختلف المُكتسبات المدرسيَّة في وضعيَّة ذات دلالة

ر دراسي، لذلك فا ة تعل ميَّة، أو وحدة تعل ميَّة، أو عند نهاية مجال أو مُقرَّ لوضعيات حصَّ
التَّدريبيَّة أو التَّقويميَّة الَّتي توضع أمام المُتعل ِّم، ستتَّخذ هذا التَّدر  ، والَّتي قد تصل إلى درجة 

راسيَّة المواد ختلفمُ  بين تحدثقد  تيلَّ ا قاطعاتالتَّ تعل مات جديدة تنت  من   .الد ِّ

 :الأدب منهج دراسةـــــ  4 ــــ 3

ة، تُعرَف جميع اةُمم والحضا رات على مر ِّ العصور، بتقاليدها وعاداتها وثقافتها الخاصَّ
ولعلَّنا لا نُبالغ إا قُلنا أاَّ ذلك يشمل جميع مناحي الحياة، . الَّتي تُمي ِّزها عن غيرها من اةُمم

من اجتماعيَّة واقتصاديَّة ودينيَّة وسياسيَّة وغيرها، اةمر الَّذ  جعل لكل ِّ أُمَّة إنتاجها اةدبي 
اةد  اليوناني، : لخا ، المُعب ِّر عن فكرها وشخصيتها بشكل عام، فجاز بذلك أا نقولا

إلخ، وتنافس  اةُمَم في تمييز لدابها، فكاا لليوناا ... اةد  الهند ، اةد  العرهي 
عر كم والقصص وللعر  الش ِّ كما جاز أا نقول بأاَّ لكُل ِّ لُغة أدبها . اةساطير وللهند الحِّ

ائم بين تعليميَّة الل غة النَّاطق  وتعليميَّة اةد  ( العرهيَّة)بها، ليتَّضح بذلك الارتباط الدَّ
 (.العرهي)

ره، ولخر  ولتعليميَّة اةد  جانب معرفي، يُعر ِّف باةد  المدرو  وفنونه ونشأته وتطو 
للمُجتمع واةُمَّة سلوكي يُسهم في بناا شخصيَّة المُتعل ِّم، وإكمال نُضجها وفق الثَّقافة العامَّة 

وا في ذلك تتتت ا نتا  الفكر  »يُمث ِّل   في عمومها، فاةد  بمعناه العام تتتتت وإا اختلف المُختص 
                                                           

ا نسانيَّة والاجتماعيَّة، جامعة قاصد  مرها  مجلَّة العلوم في ، "والتَّطبيق بالكفااات الجذور المُقارهة"لكحل  لخضر (1)
 .42.،  3099، 4ورقلة، الجزائر، العدد 

نة اةولى ثانو ،  ( 2)  .93.وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، دليل أستاذ الل غة العرهيَّة، السَّ
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العام للُأمَّة، فأد  أمَّة معيَّنة يعني كل  ما أنتجه أبناا هذه اةمَّة في شتَّى ضرو  العلم 
ياسة أو الاقتصاد أ و الاجتماع أو التَّرهية أو التَّاريخ أو والمعرفة، سوااً كاا ذلك في الس ِّ

ب أو الر ِّياضيات، أو غير ذلك من مجالات المعرفة ا نسانيَّة والن صو  المُعتمدة  .1«الط ِّ
لتعليم المعارف والمهارات المُتعل ِّقة بالل غة العرهيَّة ولدابها، وتنميتها، وهالتَّالي تحقيق الكفااات 

عر العرهيالمرجُوَّة، هي بالدَّرجة اة  .ولى الن صو  اةدبيَّة المنتمية للش ِّ
عريَّة)بقي  الآا عمليَّة اختيار وانتقاا الن صو  اةدبيَّة  المُناسبة لتعليميَّة كُلٌ من ( الش ِّ

اةد  والل غة العرهيَّة، والمُتوافقة والفِّئة المَقصودة، وفي ذلك نجد أنفسنا أمام إشكاليَّتين 
اةولى بطبيعة المنه  اةدبي المُناسب لتعليميَّة أنشطة ومهارات اةد  رئيسيَّتين، تتعلَّق 

والل غة العرهيَّة؛ فهل هي متوف ِّرة على إمكانات تعليميَّة الحِّجا  مثلًا؟، الَّذ  هو موضوع 
ثمَّ يتعلَّق اةمر بمعايير تحديد المواضيع، الَّتي تُمَك ِّن من تقديم أنشطة تتماشى . بحثنا
مات المٌقترحة في الحِّجا ، وغيره طبعاً، وخصوصاً مع اعتمادنا المُقارهة النَّصيَّة في والتَّعل  

إنَّه قد اعتُمدت : ونُحاول ا جابة عن هذه التَّساؤلات، فنقول. تعليميَّة الل غة العرهيَّة ولدابها
ة، قد تلتقي أو تختلف من دولة عرهيَّة  دَّ ةخرى، ومن لتعليميَّة اةد  العرهي ات ِّجاهات عِّ

إصلاحات ترهويَّة لما بعدها، وذلك تبعاً للأهداف والمُقارهات المُنتهجة، والطَّرائق والوسائل 
المُتاحة، وعموماً فهي لا تخر  عن مناه  أرهعة، سادت دراسة اةد  العرهي والن صو  في 

 :2منظوماتنا التَّرهويَّة المُتعاقبة، وهي
  َّاريخيالمنهج الت: 

ائد هنا، هو أاَّ وفيه تُجرى د راسة اةد  على أسا  العصور اةدبيَّة،  والاعتقاد السَّ
ر الطَّبيعي للَأد  انطلاقاً من أاَّ  دراسة اةد  في ضوا المعيار الزَّمني يُلائِّم فكرة التَّطو 

ي ياسيَّة والاجتماعيَّة والد ِّ نيَّة لها، بل تاريخ لغة أ َّ أمَّة وأدبها يرتبط كلَّ الارتباط بالحوادث الس ِّ
عرااَ أنفُسهم قد يصنَّفوا على هذا اةسا ، فنجد منهم عراا : إاَّ الش  عراا الجاهليين والش  الش 

رين، وهذلك يُفترت أاَّ لكُل ِّ عصر  شعراً يتَّسم ... المُخضرمين وا سلامي ِّين  والمُعاصِّ
 .تتب عها زمنياً بخصائص فن ِّية وأسلوهيَّة مُعيَّنة، يُدركها المُتعل ِّم من خلال 

                                                           

 .942.،  3002لفكر العرهي، القاهرة، دط، علي أحمد مدكور، تدريس فنوا الل غة العرهيَّة، دار ا( 1)
روق للنَّشر  ،ينظر( 2) سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس اةد  والبلاغة والتَّعبير بين التَّنظير والتَّطبيق، دار الش 

 .912،911.و علي أحمد مدكور، تدريس فنوا الل غة العرهيَّة،  . 44.،  3004، 9والتَّوزيع، عمَّاا، اةردا، ط
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 اهلي  صدر ا سلام  اةمو   العبَّاسي  عصر الانحطاط  الحديث  المعاصرالج

بقرا ونصف قبل ا سلام، ويمتد  المسار ( بدايته)ومعلوم أاَّ اةد  العرهي يؤرَّخ له 
 :التَّاريخي له إلى اليوم، وفق السُلَّم التَّالي

 
 
 م9142م   9412ه            222ه     923ه   40      ا سلام ظهور سنة 920

 نطلق في ذلك من أثر سيم اةد  بحسب البيئات، ويُ أين يتم  تق :منهج البيئة الأدبيَّة
نجد اةد  اةندلسي واةد  المغرهي،  هالبيئة في شخصيَّة اةديب ونتاجه الفكر ، ومن

حات واةرجاز مثلاً   .وتفر دهما بفن ِّ الموشَّ
 إذ يجد أصحا  هذا الرَّأ  أاَّ هُناك خيطاً مُتَّصلًا يرهط نماذ   :منهج الفنون الأدبيَّة

رها راسة على . الفن ِّ الواحد، ويكشف عن سلسلة تطو  لذا لا يجب أا يكوا التَّركيز في الد ِّ
عر  بألوانه ( القديم والحديث)التَّسلسل التَّاريخي، وإنَّما يكوا التَّركيز على الفُنوا اةدبيَّة، كالش ِّ

عر المسرحي، والنَّثر بألوانه المختلفة ة قصيرة إلى رواية من مقال إلى ق: المختلفة، والش ِّ صَّ
 .إلى مسرحيَّة، وغير ذلك

 عرية،  :منهج الموضوعات الأدبيَّة ويتم  باختيار مجموعة من القطع النَّثريَّة والقصائد الش ِّ
ذات المغزى ا نساني واةخلاقي والاجتماعي، من عصور شتَّى، بحيث تُناسب حاجات 

 .وميول المُتعل ِّمين في مرحلة مُعيَّنة
سبة لمُختلف المناه  المُعتمدة في تدريس فنوا الل غة واةد  العرهي في عمومها، هذا بالن ِّ 

وهالعودة لكُتب اةد  والل غة العرهيَّة في التَّعليم الثَّانو  عندنا، سنجد أاَّ منه  الفنوا 
ابقة وكتمثيل  والموضوعات اةدبيَّة، هو الَّذ  كاا مُعتمداً في كُتب اةد  والن صو  السَّ

ابقة نة الثَّالثة من التَّعليم الثَّانو  السَّ نَ  1لذلك، احتَوت كُتب السَّ ، تسعة فصول، رُت ِّب  وعُنْوِّ
 :كما يلي

                                                           

يواا الوطني  محمَّد العكي ولخروا، ينظر( 1) عب اةدبيَّة، الد ِّ نة الثَّالثة ثانو  الش  المختار في اةد  والن صو ، للسَّ
 .322،324،322.،  9111للمطبوعات المدرسيَّة، ط 
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ريف: 9تتتتت الفصل  .القرلا الكريم والحديث الشَّ
 .المقال: 3تتتتت الفصل
ير والتَّراجم: 2تتتتت الفصل  .الس ِّ
ة والمسرحيَّة: 4تتتتت الفصل  .القصَّ

ياسي: 2فصلتتتتت ال عر الس ِّ  .الش ِّ
عر الاجتماعي: 2تتتتت الفصل  .الش ِّ
عر القصصي والمسرحي والملحمي: 4تتتتت الفصل  .الش ِّ
 .شعر التَّفعيلة: 2تتتتت الفصل
 .المذاهب اةدبيَّة الغرهيَّة: 1تتتتت الفصل

الثَّانو  العام، والمعمول أمَّا بالن ِّسبة للمنه  المُعتمد في كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها، للتَّعليم 
به حالياً، فهو المنه  التَّاريخي، حيث تُمث ِّل العصور اةدبيَّة محطَّات، تتجلَّى فيها مجموعة 
كليَّة الَّتي عرفها اةد  العرهي، لذا نجد أنَّه قبل الولو  إلى أد  كُل ِّ  من التَّغيُرات الفن ِّية والشَّ

م في الكتا  تعريفٌ بأهم ِّ  ومن الملحوظ هنا أيضاً، . سمات ذلك العصر اةدبي عصر، يُقدَّ
نة الثَّانية من المرحلة نفسها، بإدرا   البيئة اةدبيَّة أاَّ منه  اةد  المغرهي مُعتمد في السَّ

 .البيئة اةدبيَّة، فنكوا بذلك قد دمجنا بين المنهجين التَّاريخي و 1اةد  اةندلسيو 
نوات التَّعليم الثَّانو ، كما يليوقد وُز ِّع  تلك العصور اةدبيَّة   :على سَّ

 العصر الأدبي المدروس المستوى 
 .العصر الجاهلي، عصر صدر ا سلام، العصر اةمو   سنة أولى
 .العصر العبَّاسي، اةد  المغرهي، اةد  اةندلسي سنة ثانية
 .أد  عصر الانحطاط، اةد  الحديث، اةد  المعاصر سنة ثالثة

 توزيع العصور الأدبيَّة على كتب التَّعليم الثَّانوي ( 6)الجدول 

يَه هنا، هو أاَّ عمليَّة اختيار المنه  اةدبي المُناسب، ليس عمليَّة  وممَّا ينبغي أا نَعِّ
روط والمعايير، والَّتي يُمكن أا تكوا على سبيل  عشوائيَّة، بل يجب أا ترتبط بجُملة من الش 

 :ا جمال لا الحصر، كالتَّالي
                                                           

ادق سعد الله ولخروا، الجديد( 1) ه ينظر أبوهكر الصَّ  .وما بعدها 920.  ة،في اةد  والن صو  والمُطالعة الموجَّ
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 ة التَّعليميَّة المقصودة؛  طبيعة المادَّ
ابقة الفصل بين تعليميَّة اةد  العرهي وتعليميَّة الل غة العرهيَّة، ويكوا  ساد في المناه  السَّ

ة اةد  ة كتا  خا  بها، واحد لمادَّ ة الل غة العرهيَّة عندها لكل ِّ مادَّ وهو . العرهي والآخر لمادَّ
تحو  نصوصاً  للأد  والن صو ،كتب فكان  ، لاحات اةخيرةما كاا معمولًا به قبل ا ص

، أو حسب اةجنا  ...(جاهلي، إسلامي، أمو  )ا المنه  التَّاريخي عة في ذلك إمَّ أدبيَّة، مُتَّبِّ 
ة والمسرحيَّة)اةدبيَّة  ير والقصَّ عريَّة ( المقال والتَّراجم والس ِّ ياسي، )واةغرات الش ِّ عر الس ِّ الش ِّ

والمذاهب اةدبيَّة، وكان  دراسة هذه الن صو  ( ، القصصي، المسرحي، الملاحمالاجتماعي
ص كُتُب أُخرى لتناول قواعد أدبيَّة تقتصر على اةسلو  والبلاغة والعروت ، بينما تُخصَّ

الاتساق )ولم يكن للموارد الل ِّسانية المُتعل ِّقة بلسانيات النَّص . الل غة العرهيَّة من نحو وصرف
 .، وتنميط الن صو  أثر في هذه الكتب(سجاموالان

ة الل غة العرهيَّة ولدابها؛ وعليه وجب أا تتناول  أمَّا الكُتب المُستعملة حالياً، فهي كُتب لمادَّ
تعليميَّة اةد  العرهي بمختلف عصوره وأشكاله وأجناسه ونقده، كما وجب أا تضطلع 

إلاَّ  وذلك أمر مقبول إلى حد  ما،. لاغة وعروتبتعليميَّة الل غة العرهيَّة من صرف ونحو وه
أاَّ ا شكاليَّة تكمن في اعتماد المنه  التَّاريخي لتعليميَّة اةد  والل غة العرهيَّة، حيث يرى 

 :العديد من ا شكالات، منها بعض الباحثين أاَّ ذلك قد نت  عنه
 (.النَّص)تتتتت طُغياا تاريخ اةد  على دراسة اةد  

عر على الفنوا اةخرى  تتتتت  .طُغياا دراسة الش ِّ
عر ونفورهم منه ق معظم طُلاَّ  المدرسة الثَّانويَّة للش ِّ  .1تتتتت عدم تذو 

م فيهما طريقة دراسة الن صو   وإذا كان  الن قطتاا اةولى واةخيرة نسبيَّتين، تتحكَّ
قل  قيمته أمام سيطرة الد ِّراسة وتحليلها، فعندما نكوا مع النَّص يزول الجانب التَّاريخي أو ت

ق وينجذ   ق والن فور، فهل يتذوَّ اةدبيَّة والل غويَّة للنَّص، واةمر نفسه بالن ِّسبة لمسألة التَّذو 
ة التَّاريخ مثلًا أو الر ِّياضيات أو الفرنسيَّة  ؟ فكما يوجد من المتعل ِّمين ...المُتعل ِّموا نحو مادَّ

ة التَّا ة اةد  والل غة من ينفر من مادَّ ريخ أو الفرنسيَّة أو الر ِّياضيات، سنجد من ينفر من مادَّ
 :العرهيَّة، فا شكاليَّة اةساسيَّة تكمن في سؤال  لخر، وهو

                                                           

 .309.علي أحمد مدكور، تدريس فنوا الل غة العرهيَّة،   ،يُنظر (1)
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عر معارف وكفااات وافية عن اةد   م المنه  التَّاريخي الَّذ  يُغل ِّب دراسة الش ِّ تتتتت هل يُقد ِّ
كل المطلو ؟الك بنااالعرهي؟ وهل يُمَك ِّن من   فااات الل غويَّة بالشَّ

عر العرهي منذ القديم الرَّكيزة اةساسيَّة الَّتي يُعتَمد عليها لدراسة الل غة  لقد شكَّل الش ِّ
م لها، كما استُشهد  اهد على اةحكام والمُقو ِّ العرهيَّة، نحواً وصرفاً وهلاغة ونقداً، فكاا هو الشَّ

عر كا  .لقرلا الكريم والسُنَّة النبويَّة، وحكم وأمثال العر أيضاً بنصو  أخرى غير الش ِّ
عر وحده غير كاف   وأمَّا من جهة اةد  فمن الطَّبيعي أا يكوا الاقتصار على الش ِّ
كَم واةمثال والخُطَبُ، والَّتي  للتَّعريف باةد  العرهي، ففي العصر الجاهلي مثلًا كان  الحِّ

جاجيَّة، بل إاَّ الحِّجا  يُمكن أا تكوا أكثر مُناسبة لدراسة بع ض العناصر البلاغيَّة والحِّ
عماد الخطابة، والَّتي لازم  جميع عصور اةد  العرهي، وكاا لها اةثر البارز في الحياة 

ياسيَّة العرهيَّة ينيَّة والعلميَّة والس ِّ ومع العصور اةدبيَّة تطوَّرت ونضج  فنوا . الاجتماعية والد ِّ
عر، سوا اً كاا ذلك نتيجة تفاعل داخلي، أو نتيجة احتكاك بثقافات ولدا  أخرى غير الش ِّ

واية والمقال، وغير ذلك  ة والر ِّ ير والرَّسائل والمُناظرة والقِّصَّ أُخرى أجنبيَّة، كفن ِّ المقامات والس ِّ
راسة والتَّعريف  .ممَّا حَفِّل به اةد  العرهي قديماً وحديثاً، والَّتي وجب إعطاؤها حقَّها من الد ِّ

المنه  التَّاريخي مع )ليطر  كُل  ذلك فرضيَّة إمكانيَّة الدَّم  بين هذه المناه  المُختلفة 
ن من التَّعريف باةد  العرهي بجميع (منه  البيئة اةدبيَّة مع منه  الفنوا اةدبيَّة ، للتَّمك 

فنا بسمات أد  ذلك العصر، وأبرز  الفنوا صُوره وأجناسه وأغراضه، فنكوا بذلك قد عرَّ
 .اةدبيَّة الَّتي ازدهرت فيه

  َّاها المنهاج؛طبيعة المُقاربات البيداغوجيَّة والتَّعليميَّة الَّتي يتبن 
وكيفيَّة تحقيقها، لذلك ( كتابة نصو )تُعنى المُقارهة بالكفااات أساساً بإنتاجيَّة المتعل ِّم 
هيَّة، لما توف ِّره من إمكانات إدماجيَّة اعتمدت المُقارهة النَّصيَّة لتعليميَّة اةد  والل غة العر 

ة تعل ميَّة أو وحدة تعل ميَّة  بتوظيف مجموعة الموارد والمعارف سوااً كاا ذلك من خلال حصَّ
أو سنة أو مرحلة، كما أاَّ ذلك يستوجب تنويعاً وثرااً في نماذ  الن صو  اةدبيَّة المُقترحة 

رها تاريخياً، بما يُتيح فرصاً فهو أمر يحتا  إلى تعر . على المُتعل ِّم يف بالفُنوا اةدبيَّة وتطو 
ية مقبولة من النَّاحية اةدبيَّة والل غويَّة، وقد تتوفَّر  أكثر وحُسن استفادة لكتابة نماذ  نص ِّ

م  بين المنهجين   (.المنه  التَّاريخي مع منه  الفنوا اةدبيَّة)إمكانيَّة تحق ق ذلك بالدَّ



 ولدابها للتَّعليم الثَّانو   ةغة العرهيَّ تب الل  كُ في جا  تعليميَّة الحِّ                          ثَ انيالفصل ال

131  

 تَّعليميَّة المقصودة؛طبيعة الفئة ال 
د للتَّعليم الجامعي  ه هذه الكتب إلى متعل ِّمين في مرحلة التَّعليم الثَّانو  العام، الَّتي تُمه ِّ توجَّ
ص، وهو أمر يجب أا يُؤخَذ بعين الاعتبار، خصوصاً عند تحديدنا للمعارف  المُتخص ِّ

صوالكفااات اةدبيَّة والل غويَّة المقصودة، الَّتي يجب أا ت دة للتَّعليم المُتخص ِّ . كوا بدورها مُمَه ِّ
فمن المُهم ِّ إذا مُراعاة ذلك عند إعداد كُتب اةد  والل غة العرهيَّة، الَّتي نرى أنَّه يجب أا 
ره عبر العصور، وهاةجنا  اةدبيَّة المُتنو ِّعة  م تعريفاً باةد  العرهي وتطو  تُوَف ِّر مُحتوى يقد ِّ

لمُتعل ِّم عند نهاية هذه المرحلة، على أتم ِّ الاستعداد للتَّعليم العالي، الَّتي عرفها، ليكوا ا
صاته المتنو ِّعة، في اةد  والل غة طبعاً   .وتخص 

يمكن لنا أا نستنت  ممَّا سبق، بأاَّ ارتباط تعليميَّة الل غة العرهيَّة بتعليميَّة اةد  العرهي 
ا امتداد عبر التَّاريخ يزيد عن خمسة عشرة قرناً، أمر محتوم، وأاَّ الل غة واةد  العرهي لهم

ممَّا أوجد تراكماً أدبياً كماً ونوعاً، وقفنا أمامه شبه عاجزين عن وضع معايير دقيقة تمك ِّن من 
اختيار نصو  بعينها تفي بغرت تعليميَّة كلٌ من الل غة واةد  العرهي، فاةمر مُعقَّد لدرجة 

تعليميَّة الدَّر  الحِّجاجي فحسب، لقلنا بأاَّ الن صو  اةنسب لذلك،  أنَّنا مثلًا لو كُنَّا بصدد
هي نصو  الخطابة والمُناظرة الَّتي يحفل بها اةد  العرهي، لكنَّ ذلك بحاجة أيضاً إلى 
تدعيم بنصو  شعريَّة وأخرى من القرلا الكريم وغيرها، ليتمكَّن المتعل ِّم من بناا الحُج  

فكيف واةمر أوسع من ذلك بكثير؟ حيث المعارف .   على الاستشهاد بهاوإقامتها، والتَّدر  
 .والموارد الل غويَّة التَّعليميَّة متنو ِّعة مُختلفة

 .ــــ الدَّرس الحِجاجي في كُتُب الل غة العربيَّة وآدابها 4
م كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها للتَّعليم الثَّانو  العام، نماذ  لنصو  أ دبيَّة تَنْتمي تُقد ِّ

عر ، وذلك قصد بناا كفااات المُتعل ِّم  لعصور تاريخيَّة عرهيَّة مُختلفة، يَغلب عليها الطَّابع الش ِّ
رها عبر المراحل التَّاريخيَّة  اةدبيَّة، باكتشافه للخصائص الفن ِّية للأد  العرهي، وتطو 

نحو، بلاغة، عروت، نقد، )مُدم   المُختلفة، والكفااات اللُغويَّة في أشكالها المُختلفة، بشكل
زمة لذلك(تحليل الن صو  وتنميطها راسة اللاَّ د هذه الكتب خطوات التَّحليل والد ِّ . ، كما تُحد ِّ

د التَّأكيد على أولويتها في  جاجيَّة، الَّتي يتردَّ وقصدنا من هذا كُل ِّه بالطَّبع، هو الكفااة الحِّ
 .لمُستويات المُختلفة من التَّعليم الثَّانو  العاممناه  وكتب الل غة العرهيَّة ولدابها ل
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عري )ـــــ الحِجاج وطبيعة النَّص الأدبي  1ــــ  4  (:الشِ 

يُعْرَف الحِّجا  بأنَّه عمليَّة تَدعيم للرَّأْ  بالحُجَ  المُناسبة قَصْد إقناع الغَيْر، ويقوم على  
دوراً في  كم والوقائع، بالتَّالي وَجبَ أا تأخذطَرْ  فكرة وتأييدها بالحُجَ  والبراهين واةمثال والحِّ 

وار لدى المُتعل ِّم  .تنمية القُدرات ا قناعيَّة المُعتمِّدة على لُغة العَقْل والحِّ
لة في ذلك بمجموعة من  والنَّص الحِّجاجي هو نصٌ تُسيْطر فيه الوظيفة ا قناعيَّة، مُتوس ِّ

، ويُبْنى بشكل مُحْكم ومُعقَّد  في الآا 1لمُقْترحةالحُجَ ، من أجل إقناع المُتلق ِّي باةطروحة ا
فعناصر هذا البناا، وإا كاا قد سُل ِّم بأبسط أشكالها، فإاَّ ترتيبها وارتباطها ببعضها  ؛نفسه

ل من  محمَّد العبد تتتتت وفي الل غة العرهيَّة نجد أحد الباحثين تتتتت. يختلف من لغة ةخرى  توصَّ
جاجيَّة، صو خلال دراسته لعدد من الن   كل اةَشْيع للنَّص  العرهيَّة الحِّ إلى تحديد الشَّ

مات، فالدَّعوى فالتَّبرير، ورهَّما اقتصر على ذلك،  الحِّجاجي العرهي المكتو ، الَّذ  يبدأ بالمُقد ِّ
لكنَّه في أكثر الحالات يتجاوز تلك العناصر الثَّلاثة إلى التَّدعيم، وفي حالات غير قليلة 

ط للبِّنية النَّصيَّة 2لى الاحتياط والتَّدعيم جميعاً يتجاوزها إ كل المُبسَّ ، ويمكن التَّمثيل لهذا الشَّ
جاجيَّة كالتَّالي  :الحِّ

مات                                      تدعيم  مُقد ِّ
 دعوى               تبرير

ة  جاجي، فيُباا عنهما بشكل تُشك ِّلاا أسا  النَّص الحِّ  ،(الحُجَ )وإذا كان  الفكرة والحُجَّ
صريح غالباً، فإنَّه، وعلى النَّقيض من ذلك غالباً ما لا يُعبَّر عن القاعدة الن ِّهائية والتَّدعيم؛ 

اا عناصر ضمنيَّة  جا ، ولا يجب أا يُصرَّ  بها إلاَّ في تحليل ( معتبرة)غيْر أنَّهما يُعدَّ للحِّ
جا  ائدة، ثُمَّ من خلال وعمليَّة التَّحليل هذه تنْبَني أس .3الحِّ اساً على تحديد وظيفة النَّص السَّ

مات الموضوعيَّة العامَّة، والبُنى الل غوية المُمَي ِّزة والغرت البلاغي للنَّص  .الس ِّ
                                                           

جاجيَّة"عبد العزيز لحويدق  (1) كتا  الحِّجا  مفهومه ومجالاته،  في، "اةسس النَّظريَّة لبناا شبكات قرائيَّة للن صو  الحِّ
 9  ،.243. 
جاجي الع ،نظري (2) جا  مفهومه ومجالاته،   فيرهي دراسة في وسائل ا قناع، محمَّد العبد، النَّص الحِّ ، 3كتا  الحِّ

 .94. 
 .999.كلاو  برينكر، التَّحليل الل غو  للن صو  مدخل إلى المفاهيم اةساسيَّة والمناه ،  ، نظري(3)
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وترتبط عمليَّة التَّنميط في كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها للتَّعليم الثَّانو  بالن صو  اةدبيَّة 
لَّتي يغلب عليها الخيال والعاطفة والتَّصوير والذَّاتيَّة، والبعيدة عن المُباشرة بالدَّرجة اةولى، وا

رديَّة  جاجيَّة مع الوصفيَّة أو السَّ في التَّعبير وإيصال الفكرة، فتتداخل فيها المقاطع النَّصيَّة الحِّ
بين الوظيفة أو الحواريَّة، أو تتداخل مجموعة منها في نص  واحد، ويختلط فيها اةمر أحياناً 

د في القرااات والتَّنميط جاجيَّة والتَّفسيريَّة، ممَّا يُحدث نوعاً من التَّعد  ومِّمَّا يزيد في . الحِّ
رديَّة والحواريَّة والوصفيَّة  جاجيَّة، هو أاَّ الن صو  السَّ صعوهة قرااة وتصنيف الن صو  الحِّ

، تتجلَّى فيه الغاية ا قناعيَّة، فيحتار وا خباريَّة والتَّفسيريَّة، جميعها، قد تُبنى بشكل  جاجي  حِّ
القارئ في تصنيفها وفق النَّمط الحِّجاجي، المبنيَّة عليه، أو وفق النَّمط الَّذ  تبرز وظيفته 

 .معه
م كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها للتَّعليم الثَّانو  للمُتعل ِّم، نصوصاً أدبيَّة يغلب عليها الطَّابع  تُقد ِّ

عر  رات والتَّحو لات الَّتي الش ِّ  ، يوكل إليها تعليميَّة اةد  العرهي، والل غة العرهيَّة، بموازاة التَّطو 
تشهدها علوم الل غة واةد ، ووفق المُقارهات التَّعليميَّة المُعتمدة في المنها ، وتوزَّع هذه 

 :ليالن صو  على المُستويات الثَّلاثة، وفق ما يُبي ِّنه الجدول التَّا
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نتين اةولى والثَّانية،  عر ، خصوصاً بالن ِّسبة للسَّ المُلاحظ من الجدول، طغياا النَّص الش ِّ
نة الثَّالثة يقل  ذلك، فنجد بينما في ال منها %( 92.22)من الن صو  نثريَّة، و%( 32)سَّ
عر هو المُسيطر بنسبة (حواريَّة)مسرحيات  ر %(. 22.22)، ويبقى الش ِّ ويُمكن أا نجد ما يُبر ِّ

عريَّة، فنحن أمام عمليَّة تع ريف هذا الن قص في الن صو  اةدبيَّة النَّثريَّة وغَلبة الن صو  الش ِّ
م في  ة، وُز ِّع  ليكوا نصيب كُل  مُستوى ثلاثة عصور، تُقدَّ دَّ بأد  يتفرَّق على عصور عِّ
اثْنَتَي عشرة وحدة تعليميَّة، بما يُعادلُ أرهعة نصو  أدبيَّة فقط لكُل ِّ عصر أدبي، ممَّا يُعق ِّد 

م الغالب منها، واةكثر   .إبرازاً ةد  ذلك العصرتقديم نماذ  أدبيَّة متنو ِّعة لكُل ِّ عصر، فيُقدَّ
عر  منه بالخصو ، إشكاليَّة عند جُل ِّ الباحثين في  وتطر  طبيعة النَّص اةدبي، والش ِّ
د ِّ  هذه الكُتُب، والمُعل ِّمين والمُتعل ِّمين  تعليميَّة الل غة واةد ، بل رهَّما حتَّى بالن ِّسبة لمُعِّ

جاجيَّة العَقليَّ  ة، البعيدة عن العواطف والخيال وا يحاا، المُتعاملين معها، حول طاقاته الحِّ
جاجيَّة وقدرته على ا قناع، وهو نصٌ مُنفتح على قرااات  ومدى وضو  بِّنيته ووظيفته الحِّ

ة، وتبرز في العمليَّة التَّعليميَّة إشكاليَّة أخرى تتعلَّق بفاعليته التَّواصليَّة  .عدَّ
وحديثاً، بين العر  والغر ؛ فأرسطو قد وضع  عَرفَ  هذه ا شكاليَّة مواقف مُتباينة قديماً 

عر ضمن مجال الاختلاف والمُحتمل، ثمَّ خصَّ الخطابة بالحِّجا ، ووضع لها  الخطابة والش ِّ
عر عنده في المُتخي ل الَّذ  لا  أُسساً وقواعد قابلة للتَّعليم، والنَّس  على منوالها، وكاا الش ِّ

، "استعمال الحُجَ "تولمن، صاحب كتا   ةمريكيوعلى هذا النَّه  سار ا. يصلح للتَّحا 
س  عر والحِّجا ، مُعَل ِّلًا رأيه هذا بكَوْا الحِّجا  يتأسَّ حيث يرى أاَّ هناك تعارضاً بين الش ِّ

جا  فرد  ائعة، فليس هناك حِّ ؤْية . ويقوم على المعرفة المُبْتذلة والشَّ عر فيقوم على الر  أمَّا الش ِّ
اعر ينق ر حازم القرطاجي موقف أرسطو . 1ل تجرهته الفرديَّة الذَّاتيَّة فحسبالفرديَّة، والشَّ ويُفس ِّ

عر، بأاَّ شعر اليوناا مبنيٌ أساساً على اةساطير والخُرافات، البعيدة  جاجيَّة الش ِّ من نَفْي  لحِّ
لة لما أمثالًا وأمث عن الحقائق الَّتي يُعاينها النَّا ، ويفترضوا فيها أشياا لم تقع، ثمَّ يجعلونها
 .2وقع في الوجود، كما أاَّ أغراضه كان  محدودة توضع في أوزاا مخصوصة

                                                           

جا ،  ( 1)  .22،24.أبو بكر العزَّاو ، الخطا  والحِّ
، 2محمَّد الحبيب بن خوجة، دار الغر  ا سلامي، بيروت، لبناا، ط: تح منها  البلغاا وسرا  اةدباا، ،يُنظر (2)

9122  ،.22. 
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عر إنَّما هو التَّخْييل والمُحاكاة  يتَّفق حازم القرطاجي مع أرسطو، في أاَّ المُعتَبر في الش ِّ
عر فلا فرق بين ما »: أنَّه ،، ويقول في ذلكفي أ  ِّ معنى اتَّفق ذلك بالنَّظر إلى حقيقة الش ِّ

ة دوا العامَّة، وهين من شاركوهم فيه، ولا ميزة بين ما اشتدَّت عَلقَتُه ان فرد به الخاصَّ
باةغرات المأْلوفة وهين ما ليس له كبير عَلقَة إذا كاا التَّخييل في جميع ذلك على حد   

: تتحرَّك ويختلف معه في تعميم نفي قابليَّة التَّخييل للإقناع، بِّعلَّة أاَّ النَّفس إنَّما .1«واحد
لفعل شيا أو طلبه أو اعتقاده، أو التَّخل ِّي عن واحد من الفعل والطَّلب والاعتقاد، بأَاْ يُخيَّل 
لها أو يوقَعَ في غالب ظن ِّها أنَّه خيرٌ أو شرٌ بطريق  من الط رق الَّتي يُقال بها في اةشياا 

عر بالتَّخييل، فإاَّ إنَّها خيرات أو شرور، لذلك فإاْ خُصَّ  الخَطابَة با قناع،  وخُصَّ الش ِّ
 :لكلتيهما أا تخي ل وأا تقنع، بِّشَرْط

 .تتتتت أا يكوا ذلك في شيا من الموجودات، المُمكن أا يحيط بها علم إنساني
تتتتت أا يكوا القصد في التَّخييل وا قناع، حَمْل الن فو  على فعل شيا  أو اعتقاده، أو التَّخل ِّي 

 .2عن فعله واعتقاده
عر تَسْتَعمل يسيراً من اةقوال الخَطابيَّة، كما أاَّ الخَطابَة تَسْتَعمل  ثمَّ يجد أاَّ صناعة الش ِّ
عرية، لتَعْتَضد المُحاكاة في هذه با قناع، وا قناع في تلك بالمُحاكاة . يسيراً من اةقوال الش ِّ

ن ذلك، ةاَّ فيه إراحة للنَّفس وإشباع لحاجاتها، لتَجَ  عريَّة بعد الخَطابيَّة ويَسْتَحْسِّ دِّ اةقاويل الش ِّ د 
عريَّة عليها، حتَّى إذا كثر واجتمع عليها الواحد لَقَ  الآخر، وهكذا وأفضل . والخطابيَّة بعد الش ِّ

عراا تتتتت ويجب أا يُعْتمد مذهبه بحسبه تتتتت هو أبو الطَّيب المتنب ِّي، ةنَّه  من اعْتمَد ذلك من الش 
ر الفُ  م من التَّخْييل، كاا يُصد ِّ صول باةبيات المُخي لة ثمَّ يختمها ببي  إقناعي يعضد به ما قدَّ

ا الن فو  لاستقبال اةبيات المُخيَّلة في الفصل التَّالي، فكاا لكلامه أحسن موقع في  ويهي ِّ
خييل كالخَطابة يَنْبَني على القيا  والاستدلال، لكنَّه يَعتمد على التَّ عر الش ِّ ف .3الن فو  بذلك

عر بالتَّمثيل الخَطابي وهو الحُكم على جزئي بحكم . والمُحاكاة، وأكثر ما يُستدل  في الش ِّ
 :موجود في جزئي لخر يماثله، نحو قول حبيب

يَّتِّهِّ  نْ سَجِّ  والن تتتتتتتتارُ قتتتتتتتتد تُنْتَضَتتتتتتتتى متتتتتتتتن ناضتتتتتتتتر الستتتتتتتتلَم أخْرَجْتُمُوه بكُرْه  مِّ

   
                                                           

ابقالمرجع  ،حازم القرطاجي( 1)  .39.،  السَّ
 .91،30.المرجع نفسه،   ،يُنظر (2)
 .312.،  المرجع نفسه، يُنظر (3)



 ولدابها للتَّعليم الثَّانو   ةغة العرهيَّ تب الل  كُ في جا  تعليميَّة الحِّ                          ثَ انيالفصل ال

136  

فة خَطابيَّة ب  ما يكوا فيها من إقناع، شعريَّة بكونها متلب ِّسة فاةقاويل الَّتي بهذه الص ِّ
عر العرهي يُجملُه  .1بالمحاكاة والخيالات جاجيَّة الش ِّ وخُلاصة مذهب حازم القرطاجي، في حِّ

ولَوْ وجد هذا الحكيم أرسطو في شعر اليوناني ِّين ما يوجد في شعر العر ، من »: في قوله
كَم واةَمْثال والاستدلالات، واخ تلاف ضرو  ا بداع في فنوا الكلام لفظاً ومعنى، كثرة الحِّ

وتبح رهم في أصناف المعاني وحُسن تصر فهم في وضعها ووضع اةلفاظ بإزائها، وفي إحكام 
مبانيها واقترانها ولطف التِّفاتاهم وتَتْميماتِّهم واستطراداتهم، وحُسن مآخذهم ومنازعهم 

عريَّةوتلاعبهم باةقاويل المُخيَّلة كيف شاؤوا، لز   .2«اد على ما وضع من القوانين الش ِّ
إاَّ موقف حازم القرطاجي هذا، هو ما نجده عند جُل ِّ الباحثين العر  المُحدثين، 

( الخَطابي)الخِّطا  التَّداولي : ، عند مُحمَّد العمر  يشمل(الحِّجاجي  )فالخِّطا  الاحتمالي 
دْقاً يحتمل الكذ ، والخِّطا  التَّخ ه صِّ عر  )ييلي الَّذ  يَعُد  ه عكس ذلك كذباً ( الش ِّ الَّذ  يعد 

نْفين  دق، ويَعْتَبر الص ِّ عر   الخَطابي،)يحتمل الص ِّ  .3موضوعين للخَطابة( الش ِّ
عر عند مُحمَّد الولي، الَّذ  يُعرَف باعتباره خطاباً يكتفي بإبراز اةداة اللَّفظية، يُمكن  والش ِّ

ةأا تَترتَّب عنه لثار إقناعيَّة قويَّة، فل جاجيَّة الخاصَّ عر وسائله الحِّ وعلى الرَّغم من أنَّه قد . لش ِّ
مات العاطفيَّة على  ح كفَّة المُقو ِّ جاجيَّة نفسها، فإنَّه قد يُرج ِّ مات الحِّ ت المُقو ِّ جِّلاَّ د من سِّ يتزوَّ

مات العقليَّة المقو ِّ
4. 

هر  ويَعْتَبر  ب ، أاَّ عبد الهاد  بن ظافر الش  المُستوى النَّثر   على»: لا يَقْتصر المُخاطِّ
طاباً، إذا توافَرت  ب خطابه الحِّجاجي  شعراً، إذْ يُعَد  خِّ جاجه، بل يُمكن أاْ يُنْت  المُخاطِّ في حِّ

طا  كل ه شعراً خالصاً، بوصفه . فيه سمات الخطا ، مثل أ  ِّ خطا  لخر وقد يكوا الخِّ
جاجاً من طرف سجالًا بين طرفين، كلٌ منهما يُحاجِّ  الطَّرف الآخر شعراً، أو ب وصفه حِّ

طا  أعم بوصفه شاهداً مثل. واحد عر جُزااً من خِّ كمة : كما يُمكن أا يكوا الش ِّ المَثل أو الحِّ
لف  .5«أو قول أحد السَّ

                                                           

ابقالمرجع  ،حازم القرطاجي( 1)  .24.،  السَّ
 .21.المرجع نفسه،   (2)
جا  مبحث بلاغي فما المُح (3)  .34.  بلاغة؟مَّد العُمر ، الحِّ
مجلَّة عالم الفكر، المجلس الوطني للثَّقافة في ، "مدخل إلى حجا  أفلاطوا وأرسطو وشايم بيرلماا"مُحمَّد الولي ( 4)

 .92،92.،  3099، 40، المجلَّد3والفنوا والآدا ، الكوي ، عدد
هر   (5) جا  وأدواتهللي"  عبد الهاد  بن ظافر الش  جا  مفهومه ومجالاته،   في، "ات الحِّ  .11.،  9كتا  الحِّ
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عر  عند أبي بكر العزَّاو   ليس لعباً باةلفاظ فقط، وليس نقل تجرهة فرديَّة »النَّص الش ِّ
والتَّحريض وا قناع والحِّجا ، وهو يسعى إلى  ذاتيَّة فحسب، إنَّه يهدف كذلك إلى الحث ِّ 

 .1«تغيير أفكار المُتلق ِّي ومُعتقداته، وإلى دفعه إلى تغيير وضعيَّته وسلوكه ومواقفه
عر وإا اعتُبر خطاباً أدبياً بامتياز، ولا أحد يُشك ِّك في ذلك، فإنَّه قد  وعموماً فإاَّ الش ِّ

ع الوظيفة الانفعاليَّة والتَّوجيهيَّة : ريَّة، مثليحمل وظائف أخرى، إلى جانب الوظيفة الش ِّ
، فتكوا، إذْ ذاك، أقدر على "ا متاع"بأساليب " ا قناع"»، تندم  فيه أساليب (ا قناعيَّة)

التَّأثير في اعتقاد المُخاطَب، وتوجيه سُلوكه لما يَهبُها هذا ا متاع من قوَّة في استحضار 
عر  بذلك، . 2«اطَب، كأنَّه يراها رأَْ  العَيْناةشياا، ونفوذ  في إشهادها للمُخ لتكوا للنَّص الش ِّ

دة، مثله مثل النَّص النَّثر  أدبياً كاا أو غيره، فيجوز  أنماطٌ متنو ِّعة تَضْطلع بوظائف مُتعد ِّ
رد  أو الحِّجاجي  أو : بذلك أا نَحكُم على نص  شعر   ما، بأنَّه من النَّمط الوصفي أو السَّ

و غير ذلك، وهو ما يُتيح لنا اختيار نماذ  منه تصلح ةا تُستثمر في تعليميَّة التَّفسير  أ
 .اةد  والل غة العرهيَّة، وفق المُقارهات المُعتمدة في المنها 

 :ـــــ تعليم النَّص الحِجاجي  في كُتب التَّعليم الثَّانوي  2ــــ  4
جاجيَّة، وتوزيعها على قبل الولو  إلى التَّفصيل في الآليات التَّعليميَّة ل لن صو  الحِّ

مستويات التَّعليم الثَّانو  العام في الكُتُب الرَّسميَّة، يجدُر التَّنبيه إلى بعض المُلاحظات 
والتَّوجيهات الواردة في المناه  الرَّسميَّة، والمُتعل ِّقة تحديداً بعمليَّة التَّنميط، والَّتي يَجب 

ل ِّم، بصفته القائم على عمليَّة التَّنفيذ للمناه  وما جاا فيها، ومن استيعابها بدقَّة من قِّبل المُع
 :أبرز هذه المُلاحظات نذكر، ما يلي

دة من الن صو ، جُمع  وذُكرت في منها   تعتمد مناه  التَّعليم الثَّانو ، أنماطاً مُحدَّ
نة الثَّالثة، كما يلي  ٬ةوصفيَّ  ٬ةجاجيَّ حِّ  ٬ةديَّ سر  ٬ةتفسيريَّ  ؛عةمتنو ِّ  نصو  وكتابة إنتا »: السَّ

، أ  سبعة أنماط رئيسيَّة، وجب تعليمها في مرحلة التَّعليم الثَّانو  3«ةإعلاميَّ  ٬ةحواريَّ  ٬ةتعليميَّ 
دها المناه ، وتُمك ِّن المُتعل ِّم من التَّمييز بينها  العام بشكل مُتدر ِّ  حسب اةولويات الَّتي تُحد ِّ

 .ية مُماثلة لهابدقَّة، وصولًا  نتا  نماذ  نص ِّ 
                                                           

جا ،   (1)  .22،24.أبو بكر العزَّاو ، الخطا  والحِّ
 .22.طه عبد الرَّحماا، في أصول الحوار وتجديد علم الكلام،   (2)
نة الثَّالثة ثانو ،   (3)  .2.وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، منها  السَّ
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د المناه  النَّمط النَّصي لكل ِّ وحدة تعل ميَّة، بل تترك اةمر للمُعل ِّم والمُتعل ِّم  ولا تُحد ِّ
ية، قد يُلمَّح لها أحياناً خلال مراحل تحليل النَّص، ولكن مع  رات نص ِّ يستنتجها من خلال مؤش ِّ

، تَعْني عدم إمكانيَّة استيعا  وتدريب وجود اثنتي عشرة وحدة تعل ميَّة، في كُل ِّ سنة دراسيَّة
دة سابقاً بشكل جي ِّد بعة المُحدَّ لذا نجد أاَّ المنها  يفترت أولويات . المُتعل ِّم على اةنماط السَّ

نة اةولى من  في توزيع اةنماط على المُستويات الثَّلاثة، فيَذكُر في ملمح الخرو  من السَّ
 ةتفسيريَّ  و ةجاجيَّ حِّ  نصو  كتابة»: تعل ِّم أا يكوا قادراً علىالتَّعليم الثَّانو ، أنَّه على المُ 

نة الثَّانيَّة، حيث جاا فيه1«دال تواصل مقام في  في» :، ويتم  التَّأكيد على ذلك في منها  السَّ
 في ،وتفسير   جاجيحِّ  طابع ذات نصو  على ركيزالتَّ  تمَّ  انو  الثَّ  عليمالتَّ  من اةولى نةالسَّ 
 ع توسَّ  فقد ٬ةثمَّ  ومن. واةمو   ا سلام وصدر الجاهلي العصر من نصو  دراسة سياق
 .2«وهخصائصهما مطينالنَّ  بهذين معرفته

هما نة الثَّانيَّة على نمطين لخرين، يحُد   شعبة) ةالعرهيَّ  غةالل   منها  ليتمَّ التَّركيز في السَّ
 الوصفي مطالنَّ  ذات صو لن  ا في متعل ِّ المُ  معارف تعميق»: ، كما يلي(والفلسفة الآدا 
، 3«ةالفكريَّ  متعل ِّ المُ  ةشخصيَّ  بناا في يتهةهم ِّ  تناوله يستمر   ذ الَّ  جاجي  الحِّ  وكذا رد والسَّ 

ية نة الثَّانية، من أرهعة أنماط نص ِّ نة . ليتمكَّن المُتعل ِّم بذلك، في نهاية السَّ بينما تكوا السَّ
صيَّة، تمييزاً وإعادة تركيب وكتابة، ولذلك كاا عدد الن ِّهائيَّة جامعة لجميع اةنماط النَّ 

نة الن ِّهائيَّة أرهعة وعشرين نصاً  ، بما يُعادل مجموع (34)الن صو  اةدبيَّة، في كُتب السَّ
نتين اةولى والثَّانية جاجي  حضوراً دائماً . نُصو  السَّ والمُلاحظ في ذلك كُل ِّه أاَّ للنَّمط الحِّ

 .ةنماط النَّصيَّة، ممَّا يُؤك ِّد على مركزيَّته بينهامُقارنة بغيره من ا
بأاَّ أ َّ نص  أدبي، لا يظهر باعتباره »وممَّا يجب ذكره أيضاً، أنَّنا نجد المنها  يُقر  

جاجياً أو سردياً أو وصفياً أو تفسيرياً  إلخ، ظهوراً انتمائياً محضاً لنمط من هذه ... نصاً حِّ
رد  وكذلك  الن صو ، حيث إاَّ عناصر جاجيَّة أو غيرها تتخلَّل النَّص السَّ وصفيَّة أو حِّ

 .4«العكس
                                                           

نة اةولى ثانو ،  وزارة ال (1)  .4.تَّرهيَّة الوطنيَّة، منها  السَّ
نة ال( 2)  .3.ثانو ،   ثَّانيةوزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، منها  السَّ
 .3. ، المرجع نفسه( 3)
نة اةولى ثا( 4)  .94.،  نو  وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، دليل أستاذ الل غة العرهيَّة، السَّ
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وعلى ذلك فعلى المُتعل ِّم، أا يتدرَّ  على تمي ز هذه البُنى المقطعيَّة، ومن ثمَّة التَّمك ن من 
تتتتت عند  تبي ن النَّمط الغالب على النَّص، وهذا ما يجب أا يستوعبه المُعل ِّم تتتتتت المُنف ِّذ للمنها 

عوهات الَّتي قد تعترضه  تحضيره للدَّر  وتحديده للنَّمط المقصود، حتَّى يتغلَّب على الص 
ة التَّعل ميَّة، ويتجنَّب التَّناقضات وا حراجات الَّتي قد تعترضه، كما سنُبي ِّنه لاحقاً   .خلال الحصَّ

 :ـــ في كُتُب التَّعليم الثَّانوي العام يَّةحِجاجـــ ال وصصن  الشبكة قراءة ـــــ  1ـــــ  2ــــ  4

دة ينبغي الالتزام بها عند  تعتمد كُتُب الل غة العرهيَّة ولدابها للتَّعليم الثَّانو ، مراحل مُحدَّ
ن وا حاطة بجميع جوانب النَّص البنويَّة والوظيفيَّة  تحليل الن صو ، تصل بالمُتعل ِّم إلى التَّمك 

ائد)حديد نمطه بشكليه المقطعي والغالب التَّواصليَّة، ثمَّ ت ، لتَرتَسم له صورة نصيَّة (السَّ
واضحة، فيُحاكيها ويُحاول إنتا  نصو  مُماثلة لها، وهو ما يتحقَّق بِّتِّكرار تحليل الن صو  
دة لنصو   بطريقة علميَّة دقيقة، ليتدرَّ  ويتمرَّا المُتعل ِّم بشكل مُستمر على نماذ  مُتعد ِّ

 .جاجي أو غيرهذات طابع حِّ 
اةدبيَّة والتَّواصليَّة والمُطالعة )وهذا النَّموذ  المُفترت لدراسة وقرااة الن صو  

هة ، يُلتزم به في جميع كُتُب الل غة العرهيَّة ولدابها للتَّعليم الثَّانو  العام تتتتت مع بعض (الموجَّ
نة الثَّالثة تتتتت على أسا  مُراع اتها للمُقارهات والكفااات المُعتمدة في التَّعديل في كتا  السَّ

المناه ، وهو ما سنحاول البحث في مدى دقَّته، من خلال نماذ  تطبيقيَّة لنصو  الكِّتا ، 
مها الكُتُب، فنبحث في شبكة قرااتها، وفي الموارد  جاجيَّة الَّتي تُقد ِّ بعد تحر ِّ  الن صو  الحِّ

جاجيَّ  ات المُتعل ِّمينالَّتي تخدم إنتاج رات المُعتمدة لتحديد نمط النَّص، الحِّ ة، والقرائن والمؤش ِّ
 .والمراحل الَّتي يُركَّز عليها في ذلك

جاجيَّة تتتتت كما وردت في كُتُب الل غة  وقبل الخوت في تتب ع شبكة قرااة الن صو  تتتتت الحِّ
جاجيَّة العرهيَّة للتَّعليم الثَّانو ، ومُقارنتها بشبكة القرااة النَّصيَّة المُف ترضة في الن صو  الحِّ

بالخُصو ، قصد الكشف عن العيو  الَّتي وردت فيها، ومن ثمَّ مُحاولة اقترا  التَّعديلات 
الواجبة، نُذك ِّر بما بينَّاه سابقاً من كوا المُقارهة النَّصيَّة تعتمد على ركائز بنويَّة وأُخرى 

 ، فالمُعل ِّم المُرسل البديل عن صاحب النَّص تواصليَّة، وهو ما يجب إبرازه عند تحليل أ   نص 
في معرفة مُختلف المعاني الَّتي »: المُقتر  في الكتا ، عليه أا يبحث عند تحليله للنَّص

يها العلامات  وا شارات والر موز في النَّص وعلاقة بعضها ببعض سوااً أكان  لغويَّة أم  تُؤد ِّ
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مهارات الاستماع والقرااة والكلام »: ، أا يُتقن(إليهالمُرسل )، وعلى المُتعل ِّم 1«غير لغويَّة
والكتابة مع مراعاة وجود عنصر مشترك بين ا رسال والاستقبال وذلك هو عنصر التَّفكير 

ة)الَّذ  يُسم ِّيه البعض   .، أو أا يسعى إلى إتقاا كُل ِّ ذلك وإجادته2«(المهارة الل غويَّة الخاصَّ
ص نَّ ال اةنماط النَّصيَّة المُختلفة، ومنها شبكة قرااةب باشروالَّذ  يجب أاْ يرتبط بشكل مُ 

 .3وثالثة تنظيميَّة وأُخرى لُغويَّة قرائن قوليَّة :علىأساساً تقوم  الَّتي ،حِّجاجي  ال
كل الَّذ  بينَّاه بداية هذا الفصل ، عند تناولنا 4تتدرَّ  مراحل تحليل الن صو  وفق الشَّ

يتعلَّق هنا بالجوانب التَّطبيقيَّة لهذه المراحل، وفق ما نظَّر لها لبناا الكُتب، لذا فاةمر 
المنها ، وكما هي مُقترحة في الكُتُب الرَّسميَّة، وللياتها ا جرائيَّة خلال تناول الن صو  

، . التَّعل ميَّة/ بالدَّر  في الحصص التَّعليميَّة وسنُرك ِّز في النَّموذ  التَّطبيقي على نص  أدبي 
 :لك كوا وذ

تتتتت مراحل دراسة النَّص اةدبي تجمع بين جميع اةنشطة، والَّتي منها تلك المُقترحة في 
 (.اكتشاف مُعطيات النَّص ومُناقشتها)النَّصيْن اةدبي والمُطالعة 

تتتتت النَّص اةدبي هو اةصل في دراسة اةد  والن صو ، بينما النَّص التَّواصلي ونص 
 .فرعالمُطالعة هما ال

د أيضاً  تتتتت النَّص اةدبي هو الَّذ  د الموضوع الَّذ  تُعالجه الوحدة، ومن المُفترت أنَّه يُحد ِّ يُحد ِّ
كل البنائي والنَّمطي لجميع نصو  الوحدة  .الشَّ

نة اةولى على اعتبار،  ،وعليه ل من كتا  السَّ سنُحاول التَّطبيق على النَّص اةدبي اةوَّ
ل الَّذ  سيُتَّخذ مثالًا لباقي الن صو  وفي جميع المُستويات، وثانياً كونه أنَّه النَّموذ  اة وَّ

جاجياً يتماشى وموضوع بحثنا، لام : "والَّذ  جاا تح  عنواا نصاً حِّ لح والسَّ في ا شادة بالص 
لزهير بن أبي سلمى، واةبيات الَّتي اختيرت منه جاات " والتَّحذير من ويلات الحر 

 :5كالتَّالي
                                                           

 .933.  ،3004، 9عالم الكُتب الحديث، إرهد، اةردا، ط و  بين النَّظريَّة والتَّطبيق،صالن   تعليميَّة ،بريرإبشير  (1)
 .33.سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس اةد  والبلاغة والت عبير بين الت نظير والت طبيق،   (2)
جاجيَّ "الحوَّا  مسعود   (3) مجلَّة الل غة واةد ، معهد الل غة العرهيَّة ولدابها، جامعة الجزائر، العدد في ، "ةالن صو  الحِّ

 .322.،  9111، ديسمبر94
 .، من هذا البحث902.،  يُنظر (4)
 .92.  ،والمطالعة الموجَّهةو  صالن  و  المشو ِّق في اةد  ،حسين شلوف (5)
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تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتدتُما. 9  يمينتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاً لتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتنعمَ الستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتي ِّداا وُجِّ

 علتتتتتتتتتى كتتتتتتتتتل ِّ حتتتتتتتتتال  متتتتتتتتتن سَتتتتتتتتتحيم  ومبتتتتتتتتترمِّ   

   
 تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتداركتُما عبستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاً وذُبيتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتااَ بعتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتدما. 3

 تفتتتتتتتتتتتتانَوْا ودق تتتتتتتتتتتتوا بيتتتتتتتتتتتتنهم عطتتتتتتتتتتتترَ مَنْشتتتتتتتتتتتتمِّ   

   
تتتتتتتتتتتتتتلم واستتتتتتتتتتتتتتعاً . 2  وقتتتتتتتتتتتتتتد قلتُمتتتتتتتتتتتتتتا إا نُتتتتتتتتتتتتتتدرك الس ِّ

 بمتتتتتتتتتتتال  ومعتتتتتتتتتتتروف متتتتتتتتتتتن القتتتتتتتتتتتول نستتتتتتتتتتتلمِّ   

   
 فأصتتتتتتتتتتتتبَحتُما منهتتتتتتتتتتتتا علتتتتتتتتتتتتى خيتتتتتتتتتتتتر متتتتتتتتتتتتوطن  . 4

 بعيتتتتتتتتتتتدين فيهتتتتتتتتتتتا متتتتتتتتتتتتن عقتتتتتتتتتتتوق  و متتتتتتتتتتتتأثمِّ   

   
 عظيمتتتتتتتتتتتتتتتين فتتتتتتتتتتتتتتتي عليتتتتتتتتتتتتتتتا معتتتتتتتتتتتتتتتد هتتتتتتتتتتتتتتتديتما. 2

 ومتتتتتتتن يستتتتتتتتبح كنتتتتتتتزًا متتتتتتتن المجتتتتتتتد يُعظتتتتتتتمِّ   

   
 ألا أبلتتتتتتتتتتتتتتتتتتتغ اةحتتتتتتتتتتتتتتتتتتتلاف عن ِّتتتتتتتتتتتتتتتتتتتي رستتتتتتتتتتتتتتتتتتتالة. 2

 وذبيتتتتتتتتتتتتتااَ هتتتتتتتتتتتتتل أقستتتتتتتتتتتتتمتُم كتتتتتتتتتتتتتلَّ مقستتتتتتتتتتتتتمِّ   

   
 فتتتتتتتتتتتتتتتتلا تكتتتتتتتتتتتتتتتتتمنَّ الله متتتتتتتتتتتتتتتتا فتتتتتتتتتتتتتتتتي نفوستتتتتتتتتتتتتتتتكم. 4

 ليَخْفتتتتتتتتتتتتتتتتتتى ومهمتتتتتتتتتتتتتتتتتتا يُكتتتتتتتتتتتتتتتتتتتَم الله يعلتتتتتتتتتتتتتتتتتتمِّ   

   
 فتتتتتتتتتتتتتتي كتتتتتتتتتتتتتتتا  فيُتتتتتتتتتتتتتتدَّخرْ  يُتتتتتتتتتتتتتتؤخَّر فيوضتتتتتتتتتتتتتتع. 2

تتتتتتتتتتتتتتتتل فيُتتتتتتتتتتتتتتتتنقمِّ     ليتتتتتتتتتتتتتتتتوم الحستتتتتتتتتتتتتتتتا  أو يعجَّ

   
 ومتتتتتتتتتتتتتا الحتتتتتتتتتتتتتر  إلا متتتتتتتتتتتتتا علمتتتتتتتتتتتتتتم و ذقتتتتتتتتتتتتتتم. 1

مِّ     ومتتتتتتتتتتتا هتتتتتتتتتتتو عنهتتتتتتتتتتتا بالحتتتتتتتتتتتديث المتتتتتتتتتتترجَّ

   
 متتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتى تبعثوهتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتا تبعثوهتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتا ذميمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتةً . 90

يْتموها فتَضْتتتتتتتتتتتتتتتتتتتترمِّ     وتضْتتتتتتتتتتتتتتتتتتتترَ إذا ضتتتتتتتتتتتتتتتتتتتترَّ

   
 فتعتتتتتتتتتتتتتتتتتترُكُكم عتتتتتتتتتتتتتتتتتتترك الرَّحتتتتتتتتتتتتتتتتتتى بثفالهتتتتتتتتتتتتتتتتتتتا. 99

 فتُتْتتتتتتتتتتتتتتتئمِّ  وتلْقتتتتتتتتتتتتتتتحْ كِّشتتتتتتتتتتتتتتتافاً ثتتتتتتتتتتتتتتتمَّ تُنْتتتتتتتتتتتتتتتت   

   
 فَتُنتتتتتتتتتتتتتتتت  لكتتتتتتتتتتتتتتتم غلمتتتتتتتتتتتتتتتاا أشتتتتتتتتتتتتتتتأمَ كلَّهتتتتتتتتتتتتتتتمْ . 93

 كتتتتتتتتتتتتتأحمر عتتتتتتتتتتتتتادِّ ثتتتتتتتتتتتتتمَّ ترضتتتتتتتتتتتتتع فتتتتتتتتتتتتتتَفطمِّ   

   
( رواية)معلوم أاَّ العنواا لم يثبُ  في القصائد العرهيَّة القديمة، حيث كان  تُنقل مُشافهة 

 منسوهة لصاحبها، ومع بداية التَّدوين وات ِّساعه اضطُرَّ لاختيار عناوين لهذه القصائد،
نَ  بدااً استناداً لروي ِّها، فقيل نفرى : "فعُنوِّ " ... بائيَّة أبي تمَّام"و" دالية طرفة"و" لامية الشَّ

و  عند الشاعر الواحد، عُنْونَ  القصائد  ر الرَّ وهكذا، ولتجن ب التَّشابه الَّذ  قد يُحدثه تكر 
كل الثَّاني للعنواا نجده في بعض خيارات كُتُ  ب التَّعليم الثَّانو ، مثلما جاا بمطلعها، وهذا الشَّ

نة الثَّانيَّة ، أمَّا غالبيَّة "أفاضل النَّا  للمُتنب ِّي"و" أدهراً تولَّى لمُسلم بن الوليد: "في كتا  السَّ
في كتا   "الفروسيَّة"، مثل نص الن صو  اةدبيَّة فقد اختير لها عناوين تُناسب موضوعاتها

نة اةولى، كتا  )ين الَّتي وضع  من قائليها بالن ِّسبة للن صو  الحديثة أو إثبات العناو  السَّ
نة الثَّالثة، أو نصو  المُطالعة لجميع الكُتب  (.السَّ

ويُمث ِّل العنواا العتبة اةولى للنَّص، ويعتبره البعض اختصاراً مُكثَّفاً لبنية النَّص 
ل، الَّ  ذ  نلمس فيه إحالة إلى ومضمونه، وهو ما يُمكن مُلاحظته في عنواا النَّص اةوَّ

 .تتتتت التَّحذير         الذَّم.          تتتتت ا شادة         المد  :غرت النَّص، الَّذ  يتراو  بين
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جا ، )ولا نجد فيه إشارة لوظيفة النَّص  ائد الَّذ  ...(وصف، إخبار، حِّ ، وهو الطَّبع السَّ
استثنينا طبعاً عنواا النَّص اةدبي للوحدة نلمسه في جُل ِّ الن صو ، باختلاف أنواعها، إذا 

نة اةولى  ، والنَّص اةدبي "البرق والمطر لعبيد بن اةبر  وصف"الثَّالثة من كتا  السَّ
نة الثَّانية على التَّوالي " النَّخل ةبي نوَّا  وصف: "للوحدتين الثَّانية والعاشرة من كتا  السَّ

النَّصيَّة الظَّاهرة في هذه الن صو  الثَّلاثة هي  ، والوظيفة"الجبل لابن خفَّاجة وصف"و
الَّة على نمط هذه الن صو ، وهو النَّمط " الوصف" رات البارزة الدَّ ". الوصفي"وهي من المؤش ِّ

ده خصوصاً في  أمَّا غرت النَّص سوااً صُر ِّ  به أو أضمر في عنواا القصيدة، وتعد 
عريَّة القديمة أين نجد ا اعر ينتقل من غرت لآخر في القصيدة الواحدة، فلا الن صو  الش ِّ لشَّ

يُمكن له أا يُبِّين أو يُشير إلى نمط النَّص؛ لذا ينبغي التَّنبيه هنا، إلى ضرورة التَّفريق بين 
اعر وقصده من الخِّطا  وهدفه  هجاا، فخر، )نمط النَّص وغرضه، فالغرت يرتبط بالشَّ

ب، فهو بذلك يتعلَّق بطرف واحد...(مد ،  أمَّا الوظيفة فترتبط بالخِّطا  . ، هو المُخاطِّ
ب والمُخاطَب الَّتي بناها الخطا ، أ  بالقيمة  وطرفيه، تُبِّينُ عن العلاقة بين المُخاطِّ
التَّواصليَّة فيه، وعليه فقد يكوا للخِّطا  غرت كالمد  أو الفخر أو غيره، ويؤد ِّ  وظيفة 

جاجيَّة أو سرديَّة أو غيرها  .حِّ
ابق بشكل جليواةمر نفس ده العنواا السَّ : ه ينطبق على موضوع النَّص، الَّذ  حدَّ

لم" لح والس ِّ جاجيَّة أو غيرها، بمعنى "الص  ، حيث يُمكن طرحه بطريقة وصفيَّة أو سرديَّة أو حِّ
د نمطه، ولا يُمكن أا يظهر ذلك في  أاَّ طريقة عرت وهسط الموضوعات هي الَّتي تُحد ِّ

حظ هنا، هو أاَّ موضوع النَّص اةدبي يُمث ِّل الموضوع الَّذ  تتناوله والملا. عنواا النَّص
الوحدة بجميع نصوصها، فوحدة الموضوع صفة راسخة في نصو  وحدات ومحاور جميع 
نة الثَّانية، أين  الكُتب، وإا كان  هذه الوحدات والمحاور بدوا عناوين باستثناا كُتب السَّ

ها، ويُتناول بشكل يُشير إلى الظَّاهرة الَّتي سيتم تناولها، يوضع عنواا لكُل ِّ وحدة عن بدايت
عر منه، عبر  وتُشير إلى طبيعة التَّغي رات الَّتي مسَّ  اةد  العرهي، وهالخصو  الش ِّ

عر، الدَّعوة : العصور اةدبيَّة، فنجد صياغتها كما تُبي ِّنه اةمثلة التَّالية النَّزعة العقليَّة في الش ِّ
خرية من القديم إلى التَّجد وهكذا، والَّتي تكوا مُتطابقة غالباً مع عناوين الن صو  ... يد والس 

نة اةولى والثَّالثة مُثْبَ  في عنواا النَّص  التَّواصليَّة، لذا فعنواا الوحدة بالن ِّسبة لكتا  السَّ
 .التَّواصلي
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نة اةولى  ِّ الوحدة اةولى من كتا  السَّ لام في "وهالعودة لعنواا نص  لح والسَّ ا شادة بالص 
 :، نجد أنَّه يُمكن قرااته وفق المُخطَّط التَّالي"والتَّحذير من ويلات الحر 

لام                 لح                            السَّ  الص 
   
 

 الحر                             الويلات                
لام نتيجة يَكشف المُخطَّط عن ظاهرتين مُتنا لام والحر ، جاعلًا من السَّ قضتين، السَّ

لح بين النَّا ، وكان  الحر  سبباً للويلات وجميع مظاهرها، لذا كاا  مرجُوَّة من تحق ق الص 
لم هو الغاية المقصودة من النَّص، فمن المُفترت أا يكوا اةنسب لمعالجة هذا  الس ِّ

ة عند ، وخاصَّ ما تختار له حادثة وواقعة بعينها، يُكشف عنها الموضوع، هو البسط الحِّجاجي 
 .من خلال تتب ع تفاصيل النَّص

هة للوحدة نفسها ويُبِّين أيضاً عن قيَم إنسانيَّة عالميَّة ، بُلوِّرت في نص المُطالعة الموجَّ
طر  يُ ل وهو النَّص الوحيد لكاتب عالمي غير عرهي، ،"لبرتراند راسل ستقبلإيماني بالمُ "

ر ن ع التَّساؤل ومن القيم ا نسانيَّة الَّتي تبنَّتها . شاطفي هذا النَّ  ةعالميَّ  اتغيا  كتابمُبر ِّ
ه، اةخلاق حقوق ا نساا وواجبات، قافةثَّ ال ، البيئة،جولةالر  : نصو  المُطالعة، نجد

يني، ثقافة الحوار، اةصالة والمعاصرةةيمقراطيَّ الد ِّ و   .، التَّسامح الد ِّ
غرضه أو موضوعه أو وظيفته، : في النَّص اةدبي، قد اختير بحسبوإذا كاا العنواا 

أو تعبيراً عن ظاهرة أدبيَّة أو لغويَّة مُعيَّنة على شاكلة النَّص التَّواصلي، بينما اعتُمدت في 
عريَّة الحديثة عناوينها اةصليَّة، فإاَّ هذه اةخيرة هي ما نجدها في بعض  الن صو  الش ِّ

هة، أين يُبقى على العناوين اةصليَّة كما وُجدت في مصادرها، مثل نصو  المُطالعة ال موجَّ
بالن ِّسبة  "يةاةد  والحر ِّ "و "مجنوا ليلىة مشهد من مسرحيَّ "و "مااالفيل يا ملك الزَّ "نص 

نة اةولى مثلاً  رصيف "الثة هناك نص نة الثَّ ، وفي السَّ انيةالثَّ نة السَّ  في "ألف ليلة وليلة"و، للسَّ
، وكما هو مُلاحظ، هي نصو  ذات طابع أدبي "من رواية اةمير"و "جيبزهار لا يُ اة

ة، رواية)أيضاً   .(مسرحيَّة، قصَّ
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من طرف واضعي في عناوينها  أمَّا الن صو  ذات الطَّابع الفكر  والقِّيَمي فقد تُصر ِّف
ةحمد أمين مقتبس من  "ةقَّ جولة الحالر  " :، رهَّما ةجل إعطائها بُعداً إنسانياً أشمل، مثلالكتا 

لنفس الكاتب مقتبس من كتا  إلى  "ا نساا بين الحقوق والواجبات"كتا  فيض الخاطر، و
لمالك بن نبي من كتا   "خواطر في بناا الحضارة"انية نص نة الثَّ ولد ، ونجد في السَّ 

لمالك بن نبي من  "ينإنساا ما بعد الموحد"نص فالثة نة الثَّ ا السَّ حديث في البناا الجديد، أمَّ 
لعقيل يوسف عيداا من كتا   "يني مطلب إنسانيسامح الد ِّ التَّ "هضة، ونص كتا  شروط النَّ 

لكنَّنا نلحظ أاَّ هذا التَّصر ف في العناوين قد يوغل فيه لدرجة تحريف اةصل  .امد  حوار التَّ 
ا  لعبَّ  "يمقراطيةةخلاق والد ِّ ا"نص  مثلاً وتحييده عن فكرته الحقيقيَّة الَّتي أرادها الكاتب، ف

سب لطبيعة ةناهو هذا العنواا و ، "ة في ا سلاميمقراطيَّ الد ِّ "قتطف من كتابه اد مُ محمود العقَّ 
يمقراطيَّة،  ،صالنَّ  اعي فما الدَّ يُظهر فيه العقَّاد رؤيته في عدم تعارت قيَم ا سلام مع قيَم الد ِّ

لزكي نجيب محمود من  "ثقافة الآخر"ثة نجد نص النة الثَّ وفي السَّ  .؟لوضع عنواا جديد
، فلِّمَ تحييد المتعل ِّم عن ا شكاليَّة الَّتي يُعالجها النَّص؟ ومن "ثقافتنا في مواجهة العصر"كتابه 

بخياراتهم ص هوا النَّ يوج ِّ على الكُتب ا و المشرفذلك نستطيع القول بأاَّ اةمر ليس بالعفو ، ف
شابه لمعناه ق أو مُ ستبدله بعنواا ضي ِّ وت ،ة خيار الكاتبلتويَّ بطريقة مُ  د  رُ تَ و  ،نةعيَّ وجهة مُ هذه 

 .في بعض الحالات اةصلي مع تغيير في الكلمات لا غير
العنواا، إلاَّ أنَّنا نجد أنَّه لا يُحظى بتلك اةهم ِّية عند دراسة  ورغم القيمة الَّتي يحملها

ر التَّذبذ  وعدم دة عند وضع عناوين  النَّص، ولعلَّ ذلك ما يُفس ِّ اعتماد منهجيَّة ثابتة مُحدَّ
ل . لنصو  الكتا ، إلاَّ ما استثنينا من الن صو  التَّواصليَّة، كما بينَّا أعلاه وعليه فإاَّ أوَّ

، تتمثَّل في استثارة انتباه (أدبي، تواصلي، مُطالعة موجَّهة)خُطوة عمليَّة لدراسة أ   نص  
ختيار المُعل ِّم لوضعيَّة انطلاق مُناسبة للنَّص المُقتر ، والَّتي يجب من خلال حُسن ا، المُتعل ِّم

 :أا تتعلَّق أساساً بت
قديم النَّص للمُتعل ِّم، والتَّعريف بصاحبه بالن ِّسبة تبويتحقَّق ذلك  التَّعريف بالنَّص وصاحبه؛

ة يُطلب مُسبقاً من ال مُتعل ِّم تحضير للنَّص اةدبي، ولتيسير ذلك ورهحاً للوق  خلال الحصَّ
اعر وما له علاقة بالنَّص  .مُوجز عن حياة الشَّ
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ابق  لام والتَّحذير من ويلات الحر )فصاحب النَّص اةدبي السَّ لح والسَّ ، (في ا شادة بالص 
اعر الجاهلي  ، يعمَدُ المُعل ِّم إلى استدرا  المُتعل ِّمين بأسئلة جُزئيَّة "زهير بن أبي سُلمى"هو الشَّ

ة لا تتجاوز تقودهم إل اعر، وهذا في مُدَّ لميَّة في طبع الشَّ ى التَّعريف به، وهجوانب النَّزعة الس 
 .، ليتمَّ بعدها الد خول في موضوع النَّص1رُهع ساعة

وتبرز هنا أهم ِّية تقديم تعريف بالعصر اةدبي المدرو  قبل بداية دراسته، ويجب على 
ة قبل البدا في دراسة الن صو  اةدبيَّة المُرتبطة به، المُتعل ِّم أا يطَّلع عليه ويستوعبه بدقَّ 

ية النَّص التَّواصلي بالن ِّسبة للنَّص اةدبي، من حيث هو   اةدبي صللنَّ  داعم نصٌ وكذلك أهم ِّ
، ويُسهم في جعل المُتعل ِّم يتفاعل مع الظَّاهرة الواردة في النَّص والاستيعا  الفهم في له ورافد

ر الفهم وتُناسب لُغة الت ِّلميذ، حيث إاَّ النَّص اةدبي ويتبيَّن أبع ادها، فلُغتُه التَّواصليَّة تُيس ِّ
يكوا نثراً، والنَّثر أقر  ما يكوا إلى العقل، فيكوا هذا النَّص التَّواصلي مصدر إثراا فكر 

 .2الت ِّلميذ بالن ِّسبة إلى الظَّاهرة المطروقة
النَّص، وللمُتعل ِّم نصيب في بناا جزا منها هناك كفااات تُبنى إذا قبل البدا في دراسة 

لكنَّنا نتساال هنا عن جدوى تأخير النَّص التَّواصلي وتقديم . بنفسه، خار  حجرة الدَّر 
النَّص اةدبي عليه، واةصل العكس حتَّى يكوا رافداً له وداعماً يَجعلُ المُتعل ِّم يتفاعل مع 

يه يُمكن أا نعتبر إذا أاَّ روافد الولو  للنَّص الظَّاهرة المدروسة في النَّص اةدبي، وعل
التَّعريف بالعصر اةدبي المدرو ، ثُمَّ النَّص : اةدبي ثلاثة، يُمكن أا تُرتَّب كما يلي

ن بعدها من الولو  للنَّص اةدبي بَدااً بالتَّعريف بالنَّص وصاحبه، فنكوا  التَّواصلي، لنتمكَّ
من سياق النَّص، ليُصبح طرفاً فاعلًا في تحليله، وفك ِّ بذلك قد وضعنا المُتعل ِّم فعلًا ض

 .شفراته بعد تحديد موضوعه
وفيه يَعمَد المُعل ِّم إلى قرااة النَّص قرااة جهريَّة سليمة، يُراعى فيها  تقديم موضوع النَّص؛

جودة الن طق وحُسن اةداا وتمثيل المَعنى، بحيث يصو ِّر في قرااته ما يزخر به النَّص من »
، وتليها قرااة بعض المُتعل ِّمين، كلٌ منهم يأخذ جزااً من النَّص، ومن 3«عواطف وقوَّة تَأْثير

                                                           

نة اةولى ثاوزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، اللَّجنة الوط( 1)  .92.،  نو  نيَّة للمناه ، دليل أستاذ السَّ
نة اةولى  34.المرجع نفسه،   ،يُنظر (2)  .94.، ومنها  السَّ
 .92.المرجع نفسه،   ،يُنظر (3)
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اةفضل البدا بمن يُجيدوا هذه المهارة ثمَّ من دونهم، وعلى المُعل ِّم تصويب اةخطاا 
ر ذلك حتَّى تحسُن القرااة ويتجلَّى موضوع النَّص بجلاا، ويهدف ذلك إلى  :مُباشرة، ويتكرَّ

 .متكل ِّ تابعة المُ هن في مُ صر الذ ِّ وحَ  ،سن الاستماععلى حُ  مُتعل ِّمتدريب التتتتت 
 .اكرةط الذَّ نش ِّ ل وتُ أم  ثير الفهم والتَّ تُ تتتتت 
 .صتي يدور حولها النَّ إدراك المعاني الَّ تتتتت 
 .خول في الموضوعه للد  ئُ هي ِّ ة تُ ليَّ تكوين فكرة أوَّ تتتتت 

من منا النَّص للمُتعل ِّم (المُتعل ِّم)ا موضوع النَّص للقارئ ولا ندر  هنا هل قدَّ ، أم أنَّنا قدَّ
لقرااته، أم أاَّ المقصود بتقديم موضوع النَّص، هو أنَّه بإتمام المرحلتين ستتبلور لدى المُتعل ِّم 
لها من خلال  ليَّة عن موضوع النَّص، واةطراف الفاعلة فيه، والَّتي يكتمل تشك  فكرة أوَّ

 .احل التَّاليةالمر 
صيد الل غوي؛  معجم،)ومن المُفترت أا يشمل وصف الوسائل الل غويَّة جميعها  إثراء الرَّ

رفي والنَّحو  والدَّلالي لمرحلة اكتشاف  ، لكنَّ الكتا  يؤج ِّل(صرف، نحو، دلالة الوصف الصَّ
ة وهشكل جزئي، ومُناقشة مُعطيات النَّص، ويُبقي على الجانب المُعجمي فقط في هذه المرحل

عبة ويقوم بشرحها بطريقة  حيث لا يصف إلاَّ الدَّلالة المُعجميَّة، فيتخيَّر بعض المُفردات الصَّ
مُعجميَّة صرفة، بما يُمك ِّن المُتعل ِّم من إدراك المعنى، لذا فاةجدر تسميته إثراا الرَّصيد 

م)مثال ذلك، شر  كلمة . المُعجمي نة اةولى، حيث ورد في دليل ال(المُرجَّ  :1سَّ
م م"اسم مفعول من الفعل : تتتتت المُرجَّ ، ويُقال" رجَّ م بالغيب: أ  تكلَّم بالظن ِّ تكلَّم بما لا : رجَّ

م القبر. يعلم م. وضع عليه الر ِّجام، أ  الحجارة المنصوهة على القبر: ورجَّ : والحديث المُرجَّ
 .الَّذ  يُرجم فيه بالظ نوا، أ  يحكم فيه بظنونها

ر  بينم م"ا اقتُصر في الكتا  على الجُزا اةخير فقط من الشَّ  .2"الحديث المُرجَّ
ر  إذا بالتَّعر ف المُعجمي على المعنى أو معاني الكلمة، على أا يُتبع ذلك  يتم  الشَّ

ف  فيه ياق الَّذ  وُظ ِّ وعلى المُعل ِّم أا . بالتَّعر ت إلى ما توحي به من دلالات انطلاقاً من الس ِّ
ذ بتعليمات المنها ، فلا يكتفي بما يُطر  في الكتا  من اقتراحات، فيدق ِّق في تمي ز ما يأخُ 

ياقيَّة، وهو الغرت  يجب شرحه، ودوا إفراط، وأا يوصل المُتعل ِّم إلى استخلا  الدَّلالة الس ِّ
                                                           

 .92.  ،يُنظر( 1)
هة،  حسين شلوف ولخروا  ،يُنظر( 2)  .92.، المشو ِّق في اةد  والن صو  والمُطالعة الموجَّ
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ى ومع هذا كُل ِّه نرى بأنَّنا لم نوف ِّ الوصف المُعجمي حقَّه، بما يتماش. من هذه المرحلة
رات الحاصلة في الل ِّسانيات النَّصيَّة واةسلوهيَّة وغيرها من العلوم الَّتي تهتم  بتحليل  والتَّطو 

ة تساؤلات، من أهم ِّها الن صو ، فالقرائن النَّصيَّة المُعجميَّة، يجب أا تُجيب عن عدَّ
1: 

 تتتتت إلى أ  ِّ حقول مُعجميَّة مُتناقضة يُحيل النَّص؟
 الوقوف على شبكات دلاليَّة مُتقابلة؟تتتتت هل يُمكن 

 تتتتت كيف تتوزَّع مُختلف القرائن؟
راسة المُعجميَّة، بشكل يقتر  ممَّا هو مُقتر   بمعنى أنَّه يجب في هذه المرحلة توسيع الد ِّ
نة الثَّالثة، في أغلب الن صو  اةدبيَّة، لتشمل استخرا  الحقول المُعجميَّة  في كتا  السَّ

 :ة للنَّص، والَّتي تُصاغ فيها أسئلة بأشكال مُختلفة، مثلوالدَّلاليَّ 
 :في الحقل المُعجميأسئلة ــــ 

فات الخُلُقيَّة في النَّص؟ الَّة على الص ِّ  تتتتت ما هي اةلفاظ الدَّ
لقيَّة؟ فات الخِّ الَّة على الص ِّ ما هي اةلفاظ الدَّ

2. 
اعر قاموساً لغوياً تنوَّع  دلالته ه"، نحو تتتتت اعتمد الشَّ الَّتي تدل  على الفقر " الجوع، الفاقة، سد 

 .3مثلًا؛ صن ِّف مجالين دلاليين لخرين بتحديد موضوع كُل  منهما
لالي أسئلةــــ   :في الحقل الدَّ

غالباً يُطلب البحث عن معاني كلمة أو كلمات في القامو ، أو البحث عن المعنى الَّذ  
 :ى أ  حقل دلالي في النَّص ذاته، وذلك مثلاستُخدم في النَّص، بما لا يُشير إل

 .4تتتتت عُد إلى المُعجم وتعرَّف على معاني خُلد
ويُستَثْنى من ذلك حالات محدودة تُعب ِّر فعلًا عن معنى الحقل الدَّلالي، مثلما جاا في 

لاقة تتتتت استخر  من النَّص المُصطلحات الَّتي وظَّفها ابن خلدوا، ذات الع: المطلو  التَّالي
 .5بمنه  كتابة التَّاريخ

                                                           

جاجيَّة،   الحوَّا  (1)  .322.مسعود ، الن صو  الحِّ
نة الثَّالثة من التَّعليم الثَّانو ،الشريف مريبعي ولخروا  (2) عبتين لدا  وفلسفة ولدا  ولغات  ، الل غة العرهيَّة ولدابها، السَّ للش 

يوا الوطني للمطبوعات المدرسيَّة، الجزائر، ط  أجنبيَّة،  .90. ، 3093الد ِّ
 .42. المرجع نفسه،  (3)
 .92.المرجع نفسه،   (4)
 .40.،  المرجع نفسه( 5)
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نة اةولى والثَّانية،  والمُلاحظ في ذلك كُل ِّه، إضافة لعدم إدرا  هذه العناصر في كتب السَّ
م بشكل معزول مُجزَّأ، وهي سمة لاحظناها في جميع مراحل تحليل النَّص، فلا  هو أنَّها تُقدَّ

مها النَّص، وخ صوصاً عندما تكوا متناقضة، ولا توظَّف في تحديد اةطروحات الَّتي يقد ِّ
ف هذه الحقول بأساليب مُختلفة،  ير الموضوعاتي للنَّص، فصاحب النَّص قد يوظ ِّ كيفيَّة السَّ

 بناا النَّص بما يخدم وظيفته؟ فنقي ِّم مدى حسن اختياره لذلك مثلًا، وهل تمَّ 
ابق، نجد أنَّه مع المُفردات المُقتر  شر " زُهير"فإذا أخذنا نص  حها، يُمكن لنا الوقوف السَّ

اعر  لام، الحر )على حقلين مُعجميَّين بارزين مُتناقضين استخدمهما الشَّ ، فيمد  (السَّ
لم  ل)المُصلحَيْن ويذكر مزايا الس  ، (المقطع الثَّاني)، ثُمَّ يأتي على ويلات الحر  (المقطع اةوَّ

اعر يُؤك ِّد على عواقبها  الَّتي عاينها الجميع، فيذك ِّرهم بها مع بروز غلبة لمُعجم الحر ، فالشَّ
 :ترهيباً منها

لام  معجم الحر  معجم السَّ

ن   خَيرِّ ، مَعروف  ، لمَ الس ِّ   .مَوطِّ
مِّ ، تَفانوا طرَ مَنشِّ ، مَأثَمِّ  ،عُقوق  ، عِّ

  .حىالرَّ  ،عَركَ ، تَضرَ ، اةَحلافِّ 
لح ونتا ه، على سرد وقائع الص  اعر اعتمد في بناا نص ِّ ئجه في تحقيق لذا نجد أاَّ الشَّ

لح وعدم  ك بالص  ه بعدها برسالة لعبس وذبياا يحت   فيها بضرورة التَّمس  لام واةمن، ليتوجَّ السَّ
ويمكن لنا أا نرهط بينها . نقضه، مستخدماً في ذلك الحر  وويلاتها كحُج  للأخذ برأيه

 .واكتشاف مُعطيات النَّص ومُناقشتها
ه فيه اكتشاف معطيات النَّص؛ المعاني، اةفكار، المشاعر، : ا المُتعل ِّم إلى البحث فييُوجَّ

الانفعالات، العواطف، المجاز، الحقيقة، أساليب التَّعبير الَّتي توافر عليها النَّص، موقف 
، بمعنى مُحاولة تحديد مقاطع النَّص وفق اةفكار الَّتي يطرحها، واةساليب 1اةديب وغرضه

( نحو، صرف، دلالة)أغرات، مُستثمراً في ذلك لُغة النَّص وما تضمَّنته من مشاعر وصُوَر و 
اخليَّة والخارجيَّة)وسياقه  ؛ ويتم  ذلك بسلسلة مُتدر ِّجة من اةسئلة، وفق النَّمط (المُعطيات الدَّ

 :2التَّالي، الَّذ  يقترحه الكتا 
                                                           

نة اةولى ثا ،ينظر( 1)  .92.،  نو  وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، دليل أستاذ السَّ
فتمث ِّل ما يُفترت أا ( 93إلى  2)تقتر  الكُتب أسئلة مراحل دراسة النَّص فحسب، أمَّا اةجوهة الواردة في الجداول ( 2)

ل إليه  .خلال الدَّر  يُتوصَّ
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نة الأولى( 8)الجدول   دراسة اكتشاف معطيات النَّص الأدبي الوحدة الأولى من كتاب السَّ

 الأجوبة المُفترضة الأسئلة المُقترحة
اعر؟تتتتت من هما السي ِّداا اللَّذاا يت9  حدَّث عنهما الشَّ
 ؟"نعم"تتتتت علام يدل  فعل 3

اعر؟  وما الجانب الَّذ  يكشفه في نفسيَّة الشَّ
م؟2  تتتتت لماذا جاا الفعل مقروناً باللاَّ
 ؟"سحيل، مبرم"تتتتت ما المعنى الَّذ  يرمز إليه لفظا 4
 تتتتت ماذا وقع بين قبيلتي عبس وذبياا؟2

ال على ذ  لك؟وما التَّعبير الدَّ
اعر السي ِّدين المُصلحيْن؟2  تتتتت بم خصَّ الشَّ
د اةبيات الَّتي وردت فيها صيغة صرفيَّة 4 تتتتت حد ِّ

رة  .متكر ِّ
يغة على المعاني؟  ما أثر هذه الص ِّ

اعر خطابه من صيغة صرفيَّة إلى 2 تتتتت غيَّر الشَّ
يغة الثَّانية؟  أخرى، من المقصود بالمُخاطبين في الص ِّ

 باةحلاف؟وما المُراد 
 ؟"ألا أبلغ اةحلاف"تتتتت ماذا يُفيد التَّعبير 1

 وعلام أقسم  ذبياا؟
اعر الحر ؟90  تتتتت فيم حصر الشَّ

 ولماذا؟

 .الحارث بن عوف وهرم بن سناا: تتتتت هما
 .المد : تتتتت يدل  على

 .يكشف عن ا عجا  وا كبار للسي ِّدين
 .تتتتت للتَّوكيد

ة والرَّخااح: تتتتت يرمز اللَّفظاا  .ال الشدَّ
 :لليوالدَّ  ،وقع  حر  طاحنةتتتتت 

مِّ  طرَ مَنشِّ  .بعدما تَفانوا وَدَق وا بَينَهُم عِّ
 .عظيمناا والتَّ معاني المد  والثَّ  ل ِّ بكُ تتتتت 

، (قُلتما)2، (تداركتما)3، (وُجدتما)9: تتتتت هي
الخطا   أثرها أاَّ  (.هُديتما)2، (أصبحتما)4
 .دوا سواهما ي ِّدينسه إلى هذين الموجَّ 
ى إلى صيغة الجمع، ويقصد ثنَّ من صيغة المُ تتتتت 

تحالفة في هذه ة المُ بالجمع القبائل العرهيَّ 
 (.أسد، غطفاا، طيا: )وهيالحر ، 

 .خذوهذ  اتَّ م الَّ سَ ذكير إلى القَ التَّ و  نبيهالتَّ تتتتت 
 .لحعلى تنفيذ الص   :أقسم 

أدركوا ، و يلتيننتائجها المجرهة من قِّبَل القبتتتتت 
 .مرارتها وذاقوا ويلاتها، فلا يعودوا إليها

 .ـــــ لخِ ص مضمون النَّص11
لتين يالقب خاا، فقد تداركتماوالرَّ  ةالشدَّ  ا في حاليْ جلاكما يا حارث وهرم بن سناا لنعم الرَّ إنَّ  يميناً 

وهعدها أصبحتما  كما وقولكما الجميل،ما الحر  بماللم وأوقفتُ ما الس ِّ نشرتُ فا تفانوا بالحر ، ألم بعد بالس ِّ 
من  ، ومن وجد كنزاً "معد" ة قبيلةبين العر  وهخاصَّ  الا إصلاحكمن، فواصِّ يْ خير منزلة عند القومَ على 

 .م أمره بين الكرامظُ المجد فأخذه عَ 
 لح، فلاعلى تنفيذ الص   عظيماً  كم أقسمتم قسماً نَّ أ ،وذيباا وحلفااها ،بلغ أسد وغطفااألا من يُ 

ل لكم ره ليوم الحسا  أو يعج ِّ يؤخ ِّ فوما أخفى،  يعلم السرَّ  اللهف ،ضمرونه من غدرخفوا يا ذبياا تُ تُ 
تكم العر ، ووقع  مَّ موها ذَ هتم الحر  ونتائجها المريرة، فإا أشعلتُ كم جرَّ إنَّ . نيا فينتقم منكمالد   عقوهة

لماا شؤم، ترضعهم الحر  وتفطمهم غِّ  إلاَّ لكم ت  نلا تُ ثمَّ  ،حى الحبَّ ن الرَّ طحَ عليكم تلك الحر  كما يَ 
 .بائهمأعلى  على الحر  فيصبحوا شؤماً 
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اعر وغرضه وتبي ن معاني النَّص  والمُلاحظ أاَّ هذه اةسئلة تُرك ِّز على أسلو  الشَّ
اعر السي ِّدي الأولى: وأفكاره، وتقود المُتعل ِّم أساساً إلى تمييز وجهتين للنَّص ن خاطب فيها الشَّ

هما بالمد ، وذلك من خلال تدر   اةسئلة  ، وهيَّن  أاَّ (4إلى   9من  )المُصلحين وخصَّ
رت فيها صيغة ( 2إلى البي  9من البي )هذا الخطا  متجل ِّي في اةبيات اةولى  الَّتي تكرَّ

ؤال)كان  بات ِّجاه اةحلاف  الثَّانيةوالوجهة . المُثنَّى ، حيث برزت صيغة (90، 1، 2الس 
، وكاا الغرت التَّحذير من الحر  ونقض (93)إلى البي  اةخير  2الجمع بدااً من البي 

لح  .الص 
وهذلك يظهر أاَّ هذه المرحلة تهتم  بالجوانب اةدبيَّة النَّقديَّة لا النَّصيَّة، فهي وإا وصل  

 ي وردت فيه،إلى تحديد اةقطا  القوليَّة الفاعلة في النَّص، وتخصيص وجهات النَّظر الَّت
د بدقَّة شكل البسط الموضوعاتي، ولا تأتي على وصف وتحديد وظيفة تتتت وظائف  فإنَّها لا تُحد ِّ

تتتتت النَّص، بما يُمك ِّن من تحديد نمطه أو اةنماط البارزة فيه، بمعنى أنَّها دراسة أدبيَّة نقديَّة 
اخليَّة والخارجيَّ  كليَّة للنَّص الدَّ ة، بما يُساعد للوصول إلى تحديد المعنى، تُعنى بالجوانب الشَّ

 .تمهيداً للمرحلة التَّالية
راسة اةدبيَّة تتتتت كما تُصر ِّ  مراحل دراسة وهي أهم   مُناقشة مُعطيات النَّص؛ النَّص تتتتت الد ِّ

الهدف منها الغو  في المعنى وصولًا للدَّلالات الخفيَّة، وعمليات ، بذلك الوثائق الرَّسميَّة
ابقة ما هي إلاَّ تمهيد لها؛الاك ة في وضعيَّ  متعل ِّ إذ في هذه المرحلة يوضع المُ  تشاف السَّ

ق اةمر أتعلَّ  ص؛ سوااً عطيات الواردة في النَّ قدية على المُ ط ملكته النَّ تسخير مكتسباته ليسل ِّ 
قد النَّ  على أا يكوا  ،غةختلفة أو بجماليات الل  المُ  عبيربالمعاني واةفكار أو بأساليب التَّ 

، وعلى المُعل ِّم أا يُحسن 1والفن ِّية ةختلف أبعادها الفكريَّ تقييم مُ  اهرة ثمَّ يعتمد تعيين الظَّ  إبداعياً 
ل، كما يلي  :تخي ر وصياغة اةسئلة بما يُناسب ذلك، والَّتي يقترحها الكتا  في النَّص اةوَّ

 الأجوبة المُفترضة الأسئلة المُقترحة
اليمين؟  ؟ من هو صاحب"يمينا"لمة ماذا تفيد كتتتتت 9

 وعلام يدل قسمه؟
 الفعل تفانوا؟ تتت صرفاً تتت المعنى الذ  يفيده  ام تتتتت3

 ما أثر هذا المعنى على المتحارهين؟

ويدل  الشاعر زهير، هبم، وصاحسَ تفيد القَ تتتتت 
 .لهرم والحارث على تعظيمه

التَّشارك، فالمُتحارهوا أفنى بعضهم بعضاً، تتتتتت 
 .ممَّا يول ِّد في نفسهم قوَّة اليأ  والقنوط

                                                           

نة اةولى ثا ،ينظر( 1)  .92.،  نو  وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، دليل أستاذ السَّ
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نة الأولى( 2)الجدول   دراسة مُناقشة معطيات النَّص الأدبي الوحدة الأولى من كتاب السَّ

 ؟(وا عطر منشمدق  : )ما المراد بقول الشاعر تتتتت2
 تي يحملها؟ة الَّ لالة الاجتماعيَّ وما الدَّ 

 لح بين القبيلتين المتنازعتين؟ص  جلاا البم أدرك الرَّ  تتتتت4
رط 2  ؟"نسلم"تتتت ماذا يُفيد جوا  الشَّ
لم بين القبيلتين؟2  تتتتت ماذا نت  عن إفشاا الس 
 ة ؟؟ وما دلالته المعنويَّ "هديتما"لفظ  علام يدل   تتتتت4
 
اعر بتعبير2  :تتتتت من يقصد الشَّ
 ؟"من يستبح كنزاً من المجد يُعظم"
 ؟"هل أقسمتم": في قول الشاعر( هل) ماذا تفيد تتتتت1
 :في قول الشاعر( كل)ما إعرا   تتتتت90
 ؟"مقسم هل أقسمتم كلَّ "

 ما المعنى الَّذ  تُفيده؟
 تتتتت ما المُراد من تشبيه الحر  بالرَّحى؟99

اعر نتائ  الحر ؟ ر الشَّ  كيف صوَّ
تتتتت أذكر التَّعبير المجاز  في البي  الثَّالث، وهي ِّن 93

 .اةدبي غرضه
 
 

تتتتت عي ِّن التَّعابير المجازيَّة في البي  الثَّاني عشر، 92
 .واذكر غرضها اةدبي

 
لم؟ 94 ينيَّة في ميله إلى الس ِّ اعر الد ِّ تتتتت ما أثر عقيدة الشَّ

 وما خصائص هذه العقيدة؟
 

تتتتت ما مشاعر زهير إزاا حديثه عن المُصلحين 92
 والحر ؟

 .تتتتت تحالفوا على الحر  حتَّى الموت
لالة التَّطي ر من الحر  وعواقبها  .الدَّ

 .تتتتت بتحم ل ديات القتلى ودفعها ةصحابها
 .، وعمومه للجميعيفيد إفشاا السلمتتتتت 

 .تتتتت ساد اةمن والرَّخاا في المنطقة
لم إلى طريق ا صلا  تتتتت المُبادرة ، وإفشاا الس 
عاا لهما: ودلالته  .الد 
، حيث الحارث بن عوف وهرم بن سنااتتتتت 

 .تحارهينبا صلا  بين المُ  اعرفايُ  اأصبح
 .تتتتت الاستفهام الاستنكار  

: ، وتفيدللنَّوع نبي ِّ مفعول مطلق مُ تتتتت نائب 
تأنيب ضمير القبيلة على حنثها، وهالتَّالي 

ها إلى حقيقة مقسمها  .رد ِّ
، وصوَّر رهيبخويف والتَّ هو التَّ  رادالمُ تتتتت 

 .حىذ  تطحنه الرَّ بالقمح الَّ نتائجها 
كناية عن القول " بمعروف من القول" :هوتتتتت 

كناية عن نجا   "لمس  ندرك ال"و الجميل،
لام، غرضه اةمل في لح وإفشاا الس  الص  
 .لامالس   تحقيق
تلقح "، "بثقالهاحى فتعرككم عرك الرَّ : "هيتتتتت 

ة هي استعارات مكنيَّ و ؛ "تنت  فتتئم" ،"كشافا
 .فزيع من الحر رهيب والتَّ التَّ  الغرت منها

 4البي ) يبدو الشاعر مؤمنا بالله حنيفاتتتتت 
فهو يؤمن بالله  لم،إلى الس ِّ  داعياً ا فكا ،(2و

 .واليوم الآخر والجزاا والعقا 
لخير، كاره لحب لح مُ ال للص  اعر ميَّ الشَّ تتتتت 

لما من شأنه و  ،النَّا  باغض بينللعداوة والتَّ 
 .إيقاظ الحر  بينهم
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ة الَّتي تُحاو  ل تطبيق ما يظهر من الجدول أاَّ هذه المرحلة تُمث ِّل الخطوة اةولى الجادَّ
نظَّر له المنها  من مقارهات، وتحديداً المُقارهة بالكفااات، حيث من المُفترت أا يبني 
ابقة، كما أنَّها تعمل على  المُتعل ِّم من خلالها كفااات جديدة تُضاف لكفاااته ومُكتسباته السَّ

 .ة مُبدعةدم  تعل مات نحويَّة وصرفيَّة وهلاغيَّة، خدمة لبناا كفااات أدبيَّة نقديَّ 
= تفانوا )الصيغة الصرفيَّة للفعل المزيد : ومن اةمثلة على الموارد المُستثمرة هنا، نذكر

رطيَّة، أنواع (الاشتراك بالتَّبادل)، ويلحقها معاني حروف الز ِّيادة (تفاعلوا ، وأركاا الجملة الشَّ
التَّشبيه وأركانه، الكناية، )والمجاز  ، الاستفهام الاستنكار ، الحقيقة(الدَّلالة المعنويَّة)الدَّلالة 
، ولكل  ذلك دور في استخرا  معاني النَّص، وهي مجموعة من الموارد المعرفيَّة، (الاستعارة

ط ونحن نعلم أاَّ الكفااات لا . من المُفترت أاَّ المُتعل ِّم اكتسبها خلال مرحلة التَّعليم المتوس ِّ
رورة المُكتسبات القبليَّة،  فهي تشمل مجموعة الموارد المعرفيَّة، مُضافٌ إليها تعني بالضَّ

الآليات اةدائيَّة والقُدرات الَّتي يمتلكها المُتعل ِّم، والَّتي تظهر عندما تُمار  في وضعيات 
وكُل  ذلك يجب أا يمُرَّ بمرحلة التَّشخيص والاختبار . مُندمجة لموارد تُستعمل في حل ِّ مُشكلة

ات جديدة، والَّتي تخلوا منها كُتب ومناه  التَّعليم الثَّانو ، ممَّا يُحدث قبل البدا في بناا تعل م
ه المُتعل ِّم لبناا تعل ماته بنفسه، فنجد  اضطراباً وخللًا في العمليَّة، الَّتي من المفترت أنَّها توج ِّ

ؤال الثَّاني أنفسنا غالب اةحياا نَنْتكِّس نحو الطَّريقة التَّقليديَّة التَّلقينيَّة، فإذا أخذن ا مثالًا بالس 
وجدناها في بعض المذك ِّرات الَّتي )من الجدول، سنجد أجوهة عند المُتعل ِّمين أو المعل ِّمين 

 :تُجانب المَقصود، تظهر كما يلي (اطَّلعنا عليها
ؤال، واةسئلة الل غويَّ  ة تتتتت بعض المذك ِّرات تتجاوز عدداً من اةسئلة المُقترحة، منها هذا الس 

 .عموماً، رهَّما اعتقاداً بصعوهتها
 .تتتتت جُل  المُتعل ِّمين لا يهتدوا  جابة، مُشاركة محدودة

رفيَّة، لصالح زمن الفعل  يغة الصَّ د المعنى "فعل مُضارع"تتتتت أجوهة تبتعد عن ذكر الص ِّ ، ويُحدَّ
 .الفعل المُضارع يدل  على الاستمرار والحيويَّة: على هذا اةسا 

رفيَّة، وتذهب لتحديد المَعنى مُباشرة تتتتت يغة الصَّ د الص ِّ لف  الانتباه إلى الحر  : أجوهة لا تُحد ِّ
 .ونتائجها المدم ِّرة
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لوتفسير ذلك يقع في شقَّين؛ يتعلَّق  بمدى توف ر موارد معرفيَّة وقُدرات لغويَّة لدى  الأوَّ
دة، وذلك أمر يحتا  إلى تشخيص دقيق المُتعل ِّمين، بما يُمك ِّن من بناا كفااات وتعل مات جدي

ة  من طرف المُعل ِّم، سوااً قبل البدا في تنفيذ وحدات الكتا  ومحاوره، أو عند إنجاز الحصَّ
عوهات المُلاحظة، وعدم الر كوا للطَّريقة  التَّعل ميَّة، وعليه أا يجتهد في إيجاد لليات تُذل ِّل الص 

ة إلى ت ل الحصَّ لقين وإلقاا، بشكل يُناقض التَّوج هات الحديثة للتَّعليميَّة في التَّقليديَّة فتتحوَّ
وعلى المُعل ِّم أا يعيَ أيضاً أاَّ التَّقي د بالمنها  والكتا ، لا يعني الالتزام المُطلق بما . عمومها

ؤال أو يتدرَّ  فيه بما يخدم التَّعل مات  ل مثلًا من طريقة طر  الس  هو مُقتر  فيهما، فيُعد ِّ
مقصودة ومستوى المُتعل ِّمين، ويُمك ِّن من توظيف وإدما  الموارد المعرفيَّة بشكل يُناسب ال

تنميَّة قُدرات المُتعل ِّمين، والَّذ  يتطلب تكراراً ومجهوداً قد يختلف من فو  لآخر عند المُعل ِّم 
ؤال الخامس من الجدول أعلا. نفسه، لتحقيق المستوى نفسه من الكفااات ه، ففي حالة الس 

رفيَّة لبعض اةفعال ومن ثمَّة التَّذكير بالمُجرَّد والمزيد وحروف  يغ الصَّ يُمكن البدا بتحديد الص ِّ
رفية للفعل  يغة الصَّ ، ورهط المعنى بسياق "تفانوا"الز ِّيادة ومعانيها، لنصل أخيراً إلى تحديد الص ِّ
ين على كيفيَّة توظيف الموارد النَّص، فأقل  شيا نكوا قد وصلنا إليه تقديم تدريب للمُتعل ِّم

رفيَّة للغو  في معاني النَّص، وهكذا بالن ِّسبة للموارد اةخرى   .الصَّ
، بمدى رسوخ مبدإ ا دما  وفق المُقارهة النَّصيَّة عند كثير من الثَّانيبينما يرتبط الشق  

اخليَّة والخ ارجيَّة، على المعاني المُعل ِّمين، فيُرك ِّزوا في نشاط اكتشاف مُعطيات النَّص الدَّ
الظَّاهرة دوا التَّعم ق، وكذا سياقاته الخارجيَّة، بما يُمك ِّن من الوصول للمعنى العام للنَّص 
ز مظاهر  وتحديد أهم أفكاره الرَّئيسيَّة، وهذلك تُتَجنَّب الموارد الل غويَّة الَّتي من شأنها أا تُبرِّ

راسة اةدبيَّة والنَّقديَّة نفسهاالقُوَّة في التَّعبير اةدبي، فتَضْعُف بذل واةمر لا يتوقَّف هنا، . ك الد ِّ
فيتعدَّى لمُعد ِّ  الكُتُب، حيث نجد أاَّ هذا الاستثمار للموارد الل غويَّة والبلاغيَّة يكاد يغيب عند 
ل إذا ما قارنَّاه  دراسة النَّص التَّواصلي ونص المُطالعة، بل إاَّ هذا النَّص اةدبي اةوَّ

صو  أدبيَّة أخرى سنجده النَّموذ  في ذلك، ونجد أاَّ هذا ا دما  ينتقل أحيانا إلى مرحلة بن
بناا النَّص بدل مناقشة معطيات النَّص، بما يُشير إلى غيا  منهجيَّة واضحة، ممَّا يُحدث 

 .اضطراباً في التَّعامل مع الن صو 
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بالنَّص التَّواصلي، المُبرم  في اةسبوع  ومن ذلك أيضاً أاَّ تعل م الموارد البلاغيَّة يرتبط
الثَّاني من الوحدة، وهذا من شأنه أا يُنقص من فر  إدما  تعل مات الوحدة، ومثال ذلك 
ؤال الحاد  عشر، أين يُستثمر التَّشبيه، فهو وإا كاا من مُكتسبات التَّعليم  نجده في الس 

ط، إلاَّ أاَّ تفاصيله مُدرجة ضمن الدَّ  ر  البلاغي للوحدة نفسها، ممَّا يؤك ِّد على المُتوس ِّ
 .ضرورة مُراجعة ترتيب دراسة الن صو 

راسة اةدبيَّة للنَّص،  تحديد بناء النَّص؛ إذا كان  مُناقشة مُعطيات النَّص أهم  مراحل الد ِّ
م بشكل جُزئي، فبناا ا راسة النَّصيَّة، وإا كان  تُقدَّ لنَّص يقوم فإاَّ هذه المرحلة اةهم  في الد ِّ

مات فكريَّة وأُخرى لُغويَّة، والمُقارهة النَّصيَّة الَّتي استوحيَْ  من  من المفترت على مقو ِّ
لسانيات النَّص، تعمل على استثمار ما جاات به مُختلف النَّظريات اةدبيَّة والل ِّسانيَّة، لكنَّ 

 :المنها  حصر دور هذه المرحلة في
 .بة على النَّص وإبراز خصائصهاتتتتت تحديد النَّمطيَّة الغال

مة وأحداث وزماا ومكاا وموضوع وموقف )تتتتت عرت أقسام النَّص بما يخدم ذلك  مُقد ِّ
 (.وخاتمة

ية انتقاا العبارات لبناا اةفكار تتتتت أهم ِّ
1. 

انطلاقاً من العلامات النَّصيَّة والدَّلائل الل غويَّة لها،  ص،تحديد نمط النَّ وها ضافة إلى 
 متدريبه ثمَّ  النَّمط المدرو ، على اكتشاف خصائص المُتعل ِّمين دعى اةستاذ إلى مساعدةيُ 
وانطلاقاً من  .2، بات ِّباع خصائصهمط المدرو من النَّ  صو على إنتا  نُ ( مشافهة وكتابة)

هنا في هذا البحث، الَّذ  يبحث في تنميَّة  ذلك يُمكن عد  هذه المرحلة أهم ما يُناسب توج 
جاجيَّة، وإا كان  تتم  بتوظيف وإدما  مُختلف الموارد النَّصيَّة ال اةدبيَّة )كفااة النَّصيَّة الحِّ

، ولاستكشاف مدى تطابق تنظير المنها  مع ما تقترحه الكُتُب في هذه المرحلة، (والل غويَّة
ابق)نعود لنموذ  نص الوحدة اةولى   :لي، كما يُبي ِّنه الجدول التَّا(النَّص السَّ

 

                                                           

نة اةولى  ،يُنظر (1)  .1.،  ثانو  وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، منها  السَّ
نة اةولى ثاوزارة التَّرهيَّة الوطن ،يُنظر (2)  .92.،  نو  يَّة، دليل أستاذ الل غة العرهيَّة، السَّ
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 الأجوبة المُفترضة الأسئلة المُقترحة
اد ، لماذا خُ 9  ؟صَّ الخطا  بذبيااتتتتت في البي  السَّ
 ؟"فلا تكتمنَّ "ماذا تُفيد صيغة  تتتتت3
لالة الفكريَّة ةفعالما ال تتتتت2  :دَّ

م"  ؟"علمتم، ذقتم، الحديث المُرجَّ
 
 

اعر تتتتت4 فة على لغة العقل أم العاط، علام اعتمد الشَّ
 والمشاعر؟ ما النَّمط الَّذ  غلب على هذا النَّص؟

اعر لجعل قبيلة  تتتتت2 د أوجه ا قناع الَّتي ذكرها الشَّ حد ِّ
 ذبياا تُعرت عن الحر ؟

 
ن معه سيجارة، 2 تتتت عرت عليك زميل لك أا تُدخ ِّ

ر رفضك؟  فرفض ، بم تُبر ِّ
تتتتت ما هي الحُج  الَّتي ذكرتها له لجعله يُقلع عن 4
 ادة التَّدخين؟ع

لح  .تتتتت ةنَّها مصدر الخداع والمكر ونقض الص 
 .تفيد النهيتتتتتت 
من أفعال اليقين  "علم"فتة، ة يقينيَّ منطقيَّ  لةدلاتتتتت 
يحمل دلالة الخبرة  "ذقتم"، وتي لا تقبل الشك  الَّ 
 "مرجَّ الحديث المُ "، وبطل الشك  تي تُ جرهة الَّ والتَّ 

 .ي اليقينالمشكوك فيه ونفيه يعن
 .تتتتت لغة العقل والعاطفة والمشاعر معاً 

 .جاجيالحِّ  :ص هومط الغالب على النَّ النَّ 
وتحذيرها من ، مهاسَ تذكير ذبياا وأحلافها بقَ تتتتت 

 راجع والحنث، ثمَّ غضب الله في حالة التَّ 
 .تحذيرها من العواقب الوخيمة للحر 

ة، للصحَّ  امةة هدَّ دخين لفة اجتماعيَّ لتَّ تتتتت أاَّ ا
 .لإدماال مُسب ِّبووهاا اجتماعي فتاك 

أحد أهم أسبا  اةمرات الخطيرة،  :تتتتت عقليَّة
ه، والعاقل يمتنع عن إيذاا نفسه وإهلاك صحت

قوله  :نقليَّةو  .وإفناا ماله، وهو انتحار بطيا
 .1"التهلكة إلىولا تلقوا بأيديكم ": تعالى

نة الأولىدراسة مُناقشة معطيات النَّ ( 11)الجدول   ص الأدبي الوحدة الأولى من كتاب السَّ
ل ما نلحظه في خطوات التَّحليل لهذه المرحلة، تغييبها للأبيات الخمسة اةولى من  أوَّ
د ابتدااً من البي   النَّص، وكأنَّها إشارة ضمنيَّة إلى أاَّ النَّمط الغالب على هذا النَّص يتحدَّ

اد ، وهو ما يُبرز سلبيَّة ع دم الرَّهط بين خطوات التَّحليل، فمقاطع النَّص وفق أفكاره السَّ
ل إليها عند دراسة معطيات النَّص، وهشكل بسيط يمكن استنتا  أاَّ للنَّص  الرَّئيسيَّة تُوُص ِّ

دتها أفكاره ولذلك نرى أنَّه من الغرابة أا يُصر ِّ  . نمطين متوافقين مع المقاطع الَّتي حدَّ
ليل أمثلة لذلك، المنها  بأاَّ ميزة الن   ح الوثائق المُرافقة والدَّ تجانس النَّمطي، وتوض ِّ صو  اللاَّ

ثمَّ تُتجاهل في الكتا ، وهذا نجده من أسبا  التَّذبذ  الحاصل ميدانياً في تحديد نمط 
 .النَّص، خصوصاً الحِّجاجي  منه كما سنُبي ِّنه لاحقاً 

                                                           

 .910.البقرة، الآية( 1)
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ليل اةستاذ، بالن ِّسبة للنَّص اةدبي للوحدة ومن المُلاحظ أيضاً أاَّ النَّموذ  المُقتر  في د
اةولى، يبتعد كثيراً عن طريقة التَّحليل الواردة في الكتا  كما يُبي ِّنها الجدول، وإا كُنَّا سنعل ِّل 
ابقة، فإنَّنا سنجد بأاَّ عناصر  بقولنا أاَّ جزااً كبيراً من عناصر التَّحليل قد تمَّ في المراحل السَّ

 .؟!لمرحلة غير موجودة، ولا يُشار إليها، بما يعني أنَّها ستوكلُ للمُعل ِّمالرَّهط بهذه ا
ليل، جاا كما يلي له الدَّ والنَّموذ  الَّذ  يفص ِّ

1: 
اعر عن سلسلة من اةحداث  اةبيات الخمسة اةولى ذات طابع سرد ، حيث أخبرنا الشَّ

رد  يظهر رات باستعمال : وقع  في زمن معلوم، وهذا الطَّابع السَّ ، واستعمال الزَّمنلمؤش ِّ
 :، مثلالماضيةأفعال بصيغتها 

تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتدلَتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتنِّعمَ السَتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتي ِّدااِّ  يَمينتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاً .9  تُماوُجِّ

تتتتتتتتن سَتتتتتتتتحيل  وَمُبتتتتتتتترَمِّ     عَلتتتتتتتتى كُتتتتتتتتل ِّ حتتتتتتتتال  مِّ

   
ر الزَّمن             فعل ماضي مبني للمجهول  مؤش ِّ

 مابَعتتتتتتتتتتتتتتتتتتدَ تُما عَبستتتتتتتتتتتتتتتتتتاً وَذُبيتتتتتتتتتتتتتتتتتتااَ تتَتتتتتتتتتتتتتتتتتدارَك.3

تتتتتتتتتتتتمِّ بَيتتتتتتتتتتتتنَهُم  دَق تتتتتتتتتتتتواوَ  تَفتتتتتتتتتتتتانوا   طتتتتتتتتتتتترَ مَنشِّ  عِّ

   
ر الزَّمن      فعل ماضي                    فعل ماضي  مؤش ِّ

ولذلك نرى أنَّه كاا لزاماً لتجن ب الخلط والاضطرا  الحاصل في تحديد أنماط نصو  
الكتا ، والحِّجاجي منه بالخصو ، أا يُعمَد إلى تحديد المَقطع المَقصود بالتَّنميط، وتُطر  

د المقاطع الَّتي بُنيَ عليها اةسئلة على هذا  كل الوارد في الجدول، أو أا تُحدَّ اةسا  بالشَّ
ه اةسئلة  ليل، أو أا توجَّ كل الَّذ  يطرحه الدَّ النَّص، ويُطلب تحديد نمط كلٌ منها وفق الشَّ
ابقة، ليستن ل إليه في المراحل السَّ فها المُتعل ِّم بنفسه مع ما توصَّ ت  لتشمل جميع النَّص، فيوظ ِّ

د الغالب فيها، واةفضل في ذلك كُل ِّه هو أا ينوَّع فيُختار  اةنماط الواردة في النَّص، ويُحد ِّ
ل تارة والثَّاني أُخرى، وهكذا يتدرَّ  المُتعل ِّم على وضعيات مُختلفة  .النموذ  اةوَّ
ه مُباشرة نحو المقطع  الثَّاني، سنجد وهالعودة للأسئلة الواردة في هذا التَّحليل، والَّتي تتوجَّ

ل للموضوع  ؤال اةوَّ م بالس  ل إلى الرَّابع؛ فقدَّ ؤال اةوَّ ه نحو تحديد نمط النَّص من الس  أنَّها تُوج ِّ
اعر ذكر قبيلة  "التَّحذير من ويلات الحر " أحد طرفي الحر ، الَّتي " ذبياا"بتخصيص الشَّ

لح ثُمَّ نقضته، وذلك بَدااً  اد أقسم  كُلَّ مقسم على الص   :من البي  السَّ
 اةَحتتتتتتتتتتتتتتلافِّ عَن تتتتتتتتتتتتتتي رِّستتتتتتتتتتتتتتالَة أَلَا أَبْلِّتتتتتتتتتتتتتتغْ .2

 وَذُبيتتتتتتتتتتتتتتااَ هَتتتتتتتتتتتتتتل أَقسَتتتتتتتتتتتتتتمتُمُ كُتتتتتتتتتتتتتتلَّ مُقسَتتتتتتتتتتتتتتمِّ   

   
                                                           

نة اةولى ث ،يُنظر (1)  .92.،  انو  وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، دليل أستاذ الل غة العرهيَّة، السَّ
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اعر البحث عن دعائم ا قناع بتبياا قيمة لرائه المَبنيَّة  وفي اةبيات المُوالية يُواصل الشَّ
داً لرااه باستعمال الحُ  ثال وكذا باستعمال على ضرو  من الاستدلال والبُرهاا، مُجس ِّ ة والمِّ جَّ

ؤال  مة للتَّفكير، وهو ما أُشير إليه وقُصد في الس  ، ليُنتهى بعد (4، 2، 3)روابط منطقيَّة مُنظ ِّ
 (.93إلى  2من )ذلك إلى تحديد نمط النَّص الغالب، انطلاقاً من تحليل بناا هذه اةبيات 

ر ذكر الحُج  إلى ما بعد تحديد نمط النَّص، ف ؤال الخامس، والغرت من ويؤَخَّ ي الس 
ويبي ِّن لنا . ذلك هو التَّأْكيد على أاَّ النَّص الحِّجاجي يعتمد في بنائِّه على توظيف الحُجَ 

دليل اةستاذ، طريقة التَّحليل الَّتي يُمكن أا تقودنا إليها اةسئلة المُقترحة في الكتا ، لكنَّنا 
اعر : "اسة مُعطيات النَّص، مثلنلحظ أاَّ بعضها يمكن استنتاجه من مرحلة در  استعمال الشَّ

كُلَّ تتتتت وهو نائب مفعول مُطلق مُبَي ِّن للنَّوع تتتتت إنَّما أراد به تأنيب ضمير القبيلة على : للفظ
ها إلى حقيقة مقسمها، وهو ضر  من ا قناع وأُخرى من دراسة ". حنثها، وهالتَّالي رد ِّ

وابط"الات ِّساق والانسجام  ليل، "الرَّ  :1تفصيل ذلك نورده كما جاا في الدَّ
تتتتتتتتتتتكُم.4  فَتتتتتتتتتتتلا تَكتتتتتتتتتتتتُمُنَّ اَللَّ متتتتتتتتتتتا فتتتتتتتتتتتي نُفوسِّ

 اَللُّ يَعلَتتتتتتتتتتتتتتتتتتتمِّ يُكتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتَمِّ  مَهمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتايَخفتتتتتتتتتتتتتتتتتتتى وَ لِّ   

   
 ا خبار عن الرَّأ                     الرَّابط المنطقي            وجه ا قناع        

ر فَيوضَتتتتتتتتتتيُتتتتتتتتت.2 خَرفَيُتتتتتتتتتت فتتتتتتتتتتي كِّتتتتتتتتتتتا    عْ ؤَخَّ  دَّ

ستتتتتتتتتتتتتتتتتتا ِّ لِّ    تتتتتتتتتتتتتتتتتتل فَيُتتتتتتتتتتتتتتتتتتنْ أَو  يَتتتتتتتتتتتتتتتتتومِّ الحِّ  قَمِّ يُعَجَّ

   
 وجه للإقناع مبني على مرجع              إذكاا قيمة ا قناع                        

 متتتتتتتتتا عَلِّمتتتتتتتتتتُم وَذُقتتتتتتتتتتُمُ  إِّلاَّ الحَتتتتتتتتترُ   وَمتتتتتتتتتا.1

مِّ بِّ  عَنهتتتتتتتتتتتتتاهُتتتتتتتتتتتتتوَ  وَمتتتتتتتتتتتتتا    الحَتتتتتتتتتتتتتديثِّ المُتتتتتتتتتتتتترَجَّ

   
 م      الرَّابط م     رأ  داعم للإقناع قناع   الرَّابطالرَّابط م       الرَّابط م تأسيس وجه ا 

ابق                   على خلفيَّة معرفيَّة حقيقيَّة                               السَّ

 تَبعَثوهتتتتتتتتتتتتتا ذَميمَتتتتتتتتتتتتتةً ى تَبعَثوهتتتتتتتتتتتتتا مَتتَتتتتتتتتتتتت.90

ي إِّذا رَ تَضْتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوَ     رَمِّ تَضْتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتُموها فَ ضَتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتترَّ
   

 رأ                   الرَّابطا خبار عن                     
 أفعال الاستدلال على قيمة الرَّأ                                                 

                                                           

نة اةولى ثوزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، دلي ،يُنظر( 1)  .91.،  انو  ل أستاذ الل غة العرهيَّة، السَّ
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حقة، ممَّا يُنْبئ بسوا عاقبة الاستم . رار في خوضهاامتداد عواقب الحر  إلى اةجيال اللاَّ
لم ة على ضرورة ا عرات عن الحر  وا قبال على الس ِّ  .وهذا در  من إقامة الحُجَّ

 الِّهتتتتتتتتتتتتتتاى بِّثِّفَ حَتتتتتتتتتتتتتكَ الرَّ رُك مُ عَتتتتتتتتتتتتتترْ فَتَعْتتتتتتتتتتتتت.99

 ئِّمِّ فَتُتْتتتتتتتتتتتتتتتتت نْتتتتتتتتتتتتتتتتتتِّ تُ  ثتُتتتتتتتتتتتتتتتمَّ  افاً وَتَلقَتتتتتتتتتتتتتتتتح كِّشَتتتتتتتتتتتتتتتتت  

   
 الرَّابط          إثبات صورة مُرعبة عن فعل الحر      الرَّابط       
 بُرهاناً على مَذْموميتها وضراوتها        تِّعداد عواقب الحر  المُدم ِّرة بِّنيَّة الاستدلال    

لح                                                       ك بالص   على ضرورة التَّمس 
لمتتتتتتتتتتااَ أَشْتتتتتتتتتتفَتُنْتتتتتتتتتت.93  أَمَ كُل هُتتتتتتتتتتمتَ  لَكُتتتتتتتتتتم غِّ

تتتتتتتتتتتتتتع فَتتتتتتتتتتتتتتتَفْ مَرِّ عتتتتتتتتتتتتتتاكَتتتتتتتتتتتتتتأَحْ    مِّ د  ثتُتتتتتتتتتتتتتمَّ تُرضِّ  طِّ

   

 
 

يُظهر هذا النَّموذ  لتحليل النَّص تتتتت الحِّجاجي تتتتت ضرورة إعادة النَّظر في مراحل ولليَّة 
تحليل الن صو  بما يضمن الوصول للكفااات اةدبيَّة والل غويَّة المرغوهة، وتحقيق شعار من 

مطي المرحلة اةخيرة في الد ِّراسة، بتقديم مرحلة النَّص وإلى النَّص، ومن ذلك جعل بنائِّه النَّ 
راسة في تحديد نمط  مظاهر الات ِّساق والانسجام،  تاحة الفرصة لاستثمار كل  مراحل الد ِّ
النَّص وخصائصه وكيفيَّة بنائه، ومن ثمَّ النَّس  على منواله، ومن جهة أُخرى وجو  التَّأكيد 

ذ المنها ، من خلال تعامله مع الكتا ، أا يبدأ عند على المُعل ِّم الَّذ  يوكل إليه تنفي
ليل، لما فيهما من  تحضيره للدَّر  بالمنها  فيستوعبه، ويستعين بالوثيقة المُرافقة والدَّ
توجيهات وأمثلة ونماذ  تُبي ِّن له كيفيَّة التَّعامل مع الكتا  ومُحتوياته، فيتجنَّب الاختلالات 

 .وا شكالات الَّتي قد تُصادفه
وممَّا يُؤخذ على هذه المرحلة، أاَّ المُتعل ِّم لن يكوا مُطالباً بعد هدم النَّص أو تفكيكه، 

نَّه غير مُلزم أمام مُعل ِّمه بتقديم معنى عام كما أبإعادة البناا، بحسب ما يذهب إليه المنها ، 
اةسلوهي والل غو  للنَّص يستجمعه من الدَّلالات الفرعيَّة الَّتي حصل عليها من خلال التَّحليل 

ؤالين 1المُتَّبع ا تناوله في النَّص من (4و 2)، بل إنَّه يقتر  شكلًا للمُحاكاة في الس  ، بعيدة عمَّ
، فالهدف التَّدر   على ا تياا بالحُج  فقط، ورهَّما نكوا (التَّدخين)حيث الموضوع واةفكار 

ا بقة بما فيها من سلبيات، والخيارات ليس  قد بترنا بهذا الخيار، ما بُنيَ خلال المراحل السَّ
                                                           

تعليميَّة النَّص اةدبي؛ المأمول الل غو  والمُنجز اةدبي في التَّعليم الثَّانو  العام بالجزائر، "أحمد سعيد مغز   ،يُنظر (1)
 .24.،  3094جواا ، 92مجلَّة العلوم الاجتماعيَّة، جامعة سطيف، العدد  ، في"دراسة وصفيَّة نقديَّة
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ضي ِّقة حتَّى نُغل ِّب ظاهرة فرديَّة على ما يمس  مُجتمعات أو دُوَل، فكاا با مكاا اختيار 
راعات والن ِّزاعات  لم بالتَّنمية في المُجتمع أو العلاقات بين المُجتمعات أو الص ِّ علاقة الس ِّ

 .اولثارها، وغير ذلك ممَّا هو حادث في عصرن
وهي من العناصر المُستحدثة في  تفح ص الاتِ ساق والانسجام في تركيب فقرات النَّص؛

المناه  التَّعليميَّة، الَّتي تهتم  بدراسة التَّماسك النَّصي، حيث يهتم الات ِّساق بوسائل الرَّهط 
كليَّة المُتنو ِّعة كا  المعجمي الات ساقو  الرهط، العطف، أو الوصل الحذف،،  حالةالل غويَّة الشَّ

اخليَّة الخفيَّة، والتضاد راكر الت ِّ  يشمل الذ  ، بينما يبحث الانسجام في العلاقات الدَّلاليَّة الدَّ
م النَّص وتول ِّده كعلاقات الرَّهط  ، وعلاقات (الوصل، الفصل، ا ضافة، العطف)الَّتي تُنظ ِّ

 . 1التَّبعيَّة، فيكوا الانسجام على هذا أعم  من الات ِّساق
 الانسجاملذلك نجد أاَّ الوثائق الرَّسميَّة تؤك ِّد على أاَّ هذه المرحلة تهدف إلى تحديد عوامل 

من مُفردات مُساعدة على تسلسل الجُمل وترابطها، الت ِّكرار وأثره في المعنى وتأكيده، علاقة 
رفيَّ  يغ الصَّ ة في تبيين اةفعال باةحداث، دور علامات الوقف واةحكام النَّحويَّة والص ِّ

، مُدمجة بذلك العُنصرين 2المعاني، الاستعانة بالقواعد النَّحويَّة لمعرفة العلاقات بين المُفردات
لتُعب ِّر عن وسائل التَّماسك النَّصي بمُجملها دوا فصل، والجدول التَّالي ( الات ِّساق والانسجام)

م لنا نموذ  ل  ات النَّصالات ِّساق والانسجام في تركيب فقر لدراسة  يُقد ِّ في ا شادة "اةدبي اةوَّ
لام والتَّحذير من ويلات الحر  لح والسَّ  ":بالص 

 الأجوبة المُفترضة الأسئلة المُقترحة
 :عبيرينشتركة بين التَّ ة المُ رفيَّ يغة الصَّ ما الص ِّ تتتتت 9
يغة في أثر هذه الص ِّ  ؟ ما"ركتمااداا، تدلنعم السي ِّ "

 ؟البيتين معنى
اعر  ما أثر تتتتت3 على تعبير " وقد قُلتما"قول الشَّ
 ؟"فأصبحتما"

 .2و 4و 2أذكر ما يرهط بين معاني البي  

 .ىثنَّ هي المُ  :يغةالص ِّ تتتتت 
في فضل واللح الص   حصر :ي معنىوأثرها ف
 .يدينالسَّ 

لم  لة له،  دراكهما الس ِّ تتتتتت جعلته مُرتبطاً به، مُحص ِّ
 .با صلا  ذات البَيْن

 .تتتتت صيغة المُثنَّى الَّتي تُحيل للسي ِّدين المُصلحَيْن

                                                           

ار البيضاا، ط ،يُنظر( 1) ، 9محمَّد خطابي، لسانيات النَّص مدخل إلى انسجام الخطا ، المركز الثَّقافي العرهي، الدَّ
9119  ،.2،2. 

نة اةولى  ،يُنظر( 2)  .90.،  ثانو  وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، منها  السَّ
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 دراسة إجمال القول في تقدير النَّص الأدبي الوحدة الأولى من كتاب( 12)الجدول 
نة الأولى  السَّ

 ؟هاعر في بناا نص ِّ فها الشَّ تي وظَّ الَّ  وابطالرَّ  عي ِّن تتتتت2
 
ر عنها تي عبَّ ى اةفكار الَّ وابط علما أثر هذه الرَّ  تتتتت4
 ؟اعرالشَّ 

 ،(الواو، الفاا، ثمَّ )حروف العطف : وابط هيالرَّ  تتتتت
رط أسماا الشَّ  ،(نعلى، من، في، ع) حروف الجر  

 .، إذاافيةما النَّ  ،قد ،(من، مهما)
 .هط و ترتيب اةفكارأثرها الرَّ  تتتتت

نة الأولى( 11)الجدول   دراسة الاتِ ساق والانسجام للنَّص الأدبي الوحدة الأولى من كتاب السَّ
ابقة  وتأثيرها وسائل الرَّهط )ونلاحظ أا كل ما ورد في هذه المرحلة تمَّ في المراحل السَّ

راسة (في المَعنى ، بما يُشير إلى إمكانيَّة الدَّم  بين بعضها، دوا ا خلال بتمييز مراحل الد ِّ
الَّتي قد تكوا مقصودة لذاتها، ومنها الات ِّساق والانسجام، ويؤك ِّد ما جاا في هذا الجدول 

 .ضرورة تقديم هذه المرحلة عن تحديد نمط النَّص وخصائصه
بها نكوا قد وصلنا للخُطوة اةخيرة في تحليل النَّص  دير النَّص؛إجمال القول في تق
تلخيص أبرز الخصائص الفن ِّية والفكريَّة للنَّص، مع التَّأكيد على أبرز »اةدبي، وتهدف إلى 

خصوصيات فن التَّوظيف الل غو  عند اةديب للتَّعبير عن أفكاره، وكذا عن طريقته في 
سائل اةسلوهيَّة الَّتي استعملها أو أكثر من استعمالها بوصفها ا فصا  عن معانيه، وعن الو 

، لذلك 1«من مُمَي ِّزات أسلوهه اةدبي وتعكس رُؤْيته الجماليَّة بالدَّرجة اةولى وتُفْرده عن غيره
ل إليها المُتعل ِّم من خلال جميع مراحل التَّحليل  ها بمثابة تلخيص للنَّتائ  الَّتي توصَّ يُمكن عد 

د الملامح العامَّة للنَّص، كالنَّموذ  التَّاليالسَّ   :ابقة، وتُصاغ بشكل أسئلة تُحد ِّ
 الأجوبة المُفترضة الأسئلة المُقترحة

ما هي هذه . اا اشتهر بهااعر قصيدة عصمللشَّ تتتتت 9
 ؟هاالقصيدة؟ ما روي  

 ؟صاعر في النَّ تي تناولها الشَّ كار الَّ ما أهم اةف تتتتت3
 
 ص؟اعر من خلال هذا النَّ عد ا نساني للشَّ ل البُ مثَّ فيم ت تتتتت2
 
 ؟اعر لنقل إحساسهشَّ تي استخدمها العابير الَّ ما نوع التَّ  تتتتت4
وابط الَّتي وظَّفها في تعبيره على بناا2  تتتتت ما أثر الرَّ

 القصيدة؟

زهير، والَّتي منها أبيات  معلقة: تتتتت القصيدة
 .الميم ها حرفوروي   .النَّص المدرو 

 .يْنصلحالمُ دين مد  السي ِّ تتتتتت 
 .الحر  وأهوالها وتحذير المُتحارهين من

 حث ِّ ال، و مُتحارهينلم بين الإحلال الس ِّ تتتتت 
 .الخير وهذل المعروف ىعل
اعر تعابير مُتنو ِّعة، تراوح   تتتتت استخدم الشَّ

 .بين الحقيقة والمجاز
 .هط و ترتيب اةفكارأثرها الرَّ  تتتتت

                                                           

نة اةولى ثاوزارة التَّ  (1)  .33.،  نو  رهيَّة الوطنيَّة، دليل أستاذ الل غة العرهيَّة، السَّ
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نة اةولى  مها دليل السَّ ل المُتعل ِّم إلى فقرة تلخيصيَّة، يقد ِّ وها جابة عن هذه اةسئلة يتوصَّ
أبيات هذا النَّص مُنتقاة من مُعلَّقة زهير بن أبي سُلمى، وقد تناول فيها ا شادة »: كما يلي

لح بين القبيلتين المُتحارهتين، ثُمَّ أخذ يُحذ ِّ  يدين الَّذين سعيا للص  ر قبيلة ذبياا وأحلافها من بالسَّ
مار والخَرا ، وأنَّها تحمل  مغبَّة نقض العهد والر جوع إلى الحر ؛ مُبي ِّناً بأاَّ الحر  قرينة الدَّ

حقة لم . في طيَّاتها عواقب وخيمة تمتد  إلى اةجيال اللاَّ اعر من حيث مبدأ ندائه إلى الس ِّ والشَّ
ل شعره في وا عرات عن الحر  يُظهر نزعة إنسانيَّ  ة حكيمة، استطاع بهذه النَّزعة أا يُسج ِّ

عراا الخالدين ور البيانيَّة الماديَّة الَّتي كاا لها كبير . سجل ِّ الش  وقد استعاا بجُملة من الص 
وقد وردت معاني النَّص مُتماسكة بما توافرت عليه من روابط . اةثر في التَّأثير وتبليغ أفكاره

 .1«وعلاقات معنويَّة
ضرور  قبل خَتْم الحديث عن المراحل المتَّبعة في تحليل نصو   على ما سبق؛ ا  تعليق

لنا إليها، وإا كُنَّا قد أشرنا إلى كثير  وحدات الكتا ، حوصلة أبرز المُلاحظات الَّتي توصَّ
ها في  :منها خلال دراستنا لهذه المراحل، والَّتي يُمكن عَد 

  َّم للمُعل ِّم في الوثائق الر ليل)سميَّة يُقدَّ تنظيراً طموحاً، سوااً ( المنها ، الوثيقة المُرافقة، الدَّ
ما تعلَّق بالمُقارهات أو الكفااات، أو الطَّرائق والمُحتويات، لكنَّنا كثيراً ما نجد تبايناً وعدم 

، ينص  تطابق مع الجانب التَّطبيقي الَّذ  يُمث ِّله الكتا ، ففي مرحلة إثراا الرَّصيد الل غو  مثلاً 
سياق النَّص أو  اً علىعتمادا أنَّه يتم  بوضع فرضيات لشر  معاني الكلمات على المنها  

الجنا ، )سياقات أُخرى، ثمَّ إثباتها اعتماداً على المُعجم وهإقامة العلاقات الل غويَّة بينها 
باق، التَّرادف م الكتا  رصيداً مُعجمياً فقط، ودوا أ  ِّ 2(الط ِّ توجيه لجوانب  ، في حين يُقد ِّ

راسة وتوافقها مع المُقارهة النَّصيَّة . أُخرى  الانطلاق من )ومنه أيضاً مدى خدمة هذه الد ِّ
ل إلى النَّمط الَّذ  اعتمده صاحب النَّص (النَّص والانتهاا إلى النَّص ، وهالتَّالي وجو  التوص 

 .لمحاكاته
 مليات التَّحليل، بما يعني احتلاله حظى النَّص اةدبي بالنَّصيب اةوفر من الاهتمام وعي

دارة في تعليميَّة اةد  والل غة العرهيَّة، لاشتماله البُعدين اةدبي والل غو ، لكنَّ ذلك  مرتبة الصَّ

                                                           

ابقدليل أستاذ الل غة العرهيَّة، المرجع  ،يُنظر (1)  .33.،  السَّ
نة اةولى  ،يُنظر( 2)  .90.،  ثانو  وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، اللَّجنة الوطنيَّة للمناه ، منها  السَّ
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لا يعني وضعه في واجهة كُل ِّ وحدة، بل اةنسب كما بينَّا تأخيره عن النَّص التَّواصلي ونص 
هة، فتُستثمر موا  .ردهما المعرفيَّة في عمليَّة تحليل النَّص اةدبي بشكل أنجعالمُطالعة المُوجَّ

  خُصَّ  الكفااات اةدبيَّة والنَّقديَّة المُفترضة بمرحلتي اكتشاف ومُناقشة مُعطيات النَّص
اخليَّة والخارجيَّة، إضافة للتَّعريف بالنَّص وصاحبه وتحديد موضوع النَّص وإجمال القول  الدَّ

ا النَّصيَّة فبمرحلتَيْ بناا النَّص والات ِّساق والانسجام، وأُدمج  في في تقدير النَّص، أمَّ 
 (.نحويَّة، صرفيَّة، بلاغيَّة، دلاليَّة)المراحل موارد معرفيَّة متنو ِّعة 

  م للمُتعل ِّم مفاهيم معرفيَّة جديدة، من قبيل النَّقد اةدبي وأدواته، والتَّماسك النَّصي تُقد ِّ
ية تنميطيَّة أكثر ات ِّساعاً ممَّا عرفه من قبل (الات ِّساق والانسجام) المنصو  )، ومعايير نص ِّ

، والَّتي توجب التَّدر   في ...(الخبر ، موضوع النَّص، سير الموضوعات، الغرت، الوظيفة 
 .تقديمها للتمك ن منها تنظيراً وتطبيقاً 

 دة لتحليل الن صو  المُختلفة ت م للمُتعل ِّم لليات مُحدَّ تتتت وإا أخذنا عليها بعض النَّقائص تتتت تُقد ِّ
لكنَّها تتجاهل تقديم لليات واضحة لمُحاكاة النَّص، وتُمك ِّن المُتعل ِّم من إعادة بناا النَّص بعد 

 .تفكيكه
 راسة اةدبيَّة  فرت علىت المُعل ِّم البحث عن لليات تُمك ِّنه من الرَّهط بين النَّص والد ِّ

راسة الل غويَّة، وتح ديد ما هو مهمٌ وما هو ثانو ، فيختلط عليهم اةمر، لتُصبح بعض والد ِّ
ه الاهتمام  الكفااات اةساسيَّة من قبيل تحصيل الحاصل، مثل كفااة التَّنميط النَّصي، ويوجَّ

رف، البلاغة، إضافة لبعض لجوانب اةدبيَّة: نحو التَّركيز على  .النَّحو، الصَّ
 لمراحل، لكن دوا رهطها ببعض، بمعنى أاَّ كلَّ يظهر اعتماد مبدإ ا دما  في هذه ا

مرحلة تتميَّز بالاستقلاليَّة الذَّاتيَّة فلا تُرهط بما بعدها، حتَّى وإا كان  تخدمها، ممَّا يُسب ِّب 
مُعطيات )تكراراً مُملًا، أو تشتيتاً للنَّتائ  واةفكار، ومنه أاَّ تحديد البناا الفكر  للنَّص 

حديد المعاني واةفكار اةساسيَّة، الَّتي تُمث ِّل في الغالب المَقاطع الرَّئيسيَّة ينبني عليه ت( النَّص
ل تمييز وتحديد البنيات المَقطعيَّة للنَّص  ، وصولًا (بناا النَّص)للنَّص، ممَّا يُمكن أا يُسه ِّ

في اةصل  للنَّمط الغالب فيه، كما ينبغي تقديم دراسة التَّماسك النَّصي عن بنائه تتتتت وإا كاا
ل ويُمد  التَّالي بمُعطيات تنتقل  جُزا منه تتتتت فيتوسط بين مُعطيات النَّص وهنائه، يأخُذ من اةوَّ

 .من مرحلة ةُخرى خدمة لتحديد بناا النَّص وتحديد نمطه
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 :ـــــ توزيع الن صوص الحِجاجيَّة على مستويات التَّعليم الثَّانوي  2ـــــ  2ــــ  4

في تفاصيل ذلك، يجب أا نُنب ِّه أوَّلًا، إلى أاَّ المِّنها  وإا كاا يفترت  قبل الد خول
توزيعاً مُعيَّناً ةنماط الن صو  وفق المُستويات، فإنَّه لا يُصر ِّ  بالنَّمط المُعتمد في كُل ِّ وحدة، 
ولا بتجانس وحدات الكتا  من حيث النَّمط النَّصي من عدمه، فيكوا للنَّص اةدبي 

اصلي والمُطالعة نمط واحد أو خلاف ذلك، وإا كُنَّا نفترت أاَّ التَّجانس هو اةولى، من والتَّو 
با  تحقيق الوحدة الموضوعيَّة والوظيفيَّة لنصو  الوحدة الواحدة، وكذا تماشياً والمُقارهات 

ها الوثائق الرَّسميَّة تحديد نمط فالمِّنها  والكتا  إذا يُبقياا  .وتحقيقاً للكفااات الَّتي تحد 
دات الَّتي  رات والمُحد ِّ النَّص إلى ما بعد تحليله، ليستنتجه المُتعل ِّم بنفسه، من خلال المؤش ِّ

ل إليها عند قرااة وتحليل النَّص لكنَّ الواقع وتحر ِّ  الميداا يُفصح عن إشكالات . تَوصَّ
ة، تخُص   مين أنفسهم كثيراً ما حيث نجد أاَّ المُعل ِّ  ،(الغالب)تحديد نمط النَّص  وإخفاقات عدَّ

دُ بعضهم في تحديد النَّمط فيَرْتد  عن خياره أحياناً  وإذا كاا هذا حال . يختلفوا في ذلك، ويتردَّ
المُعل ِّم، فاةمر أشد  سوااً عند المتعل ِّم، وإا كُنَّا نَلْمَح في الكتا  إشارات لنمطه في بعض 

 .في دليل اةستاذ أو الوثيقة المُرافقةمراحل دراسة النَّص أحياناً، وتحديد نمط بعضها 
عوهات خصوصاً مع النَّمط الحِّجاجي، وعند تحليل النَّص اةدبي بالذَّات  تَظهر هذه الص 
عوهات تراكُماً أنَّنا عند التَّحليل نفك ِّك العمليَّة إلى  عر  عليه، وما يزيد الص  لغلبة الطَّابع الش ِّ

منها باةخرى، بشكل يعزل عمليَّة التَّنميط عن الموارد مراحل مُجزَّأة لا تُوصَلُ الواحدة 
روريَّة لها، والَّتي تمَّ ال ل إليها في مراحل أخرى الضَّ وللتَّدليل على ذلك نرجع لنص . تَّوص 

نة اةولى، الَّذ  جعله بعض المُعل ِّمين سردياً، واختار البعض  الوحدة اةولى من كتا  السَّ
جاجياً، ليجمع دليل اةستاذ بين النَّمطين مُغل ِّباً النَّمط الحِّجاجي واةمر . الآخر أا يكوا حِّ

هذا النَّص فحسب، بل على جُملة وعموم نصو  كُتب المُستويات طبعاً لا يقتصر على 
الثَّلاثة، وإا كاا تنميط الن صو  التَّواصليَّة ونصو  المُطالعة لا يحظى بكثير اهتمام، 

هة  .لعدم وروده في مراحل تحليل النَّص التَّواصلي، وإهمال در  المُطالعة المُوجَّ
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عوهات  ة الل غة العرهيَّة، جَمْع المُعل ِّمين في وقصد التَّغل ب على هذه الص  اختار مُفت ِّشو مادَّ
ة بهذا الموضوع ، للتَّنسيق والات ِّفاق على تحديد أنماط الن صو  الواردة في 1ندوة ترهويَّة خاصَّ

كُتُب التَّعليم الثَّانو ، وهو اةمر الَّذ  من شأنه أا يحُدَّ من هذه ا شكاليَّة، ويُزيل ا حرا  
 .ذبذ  الَّذ  قد يقع فيه المُعل ِّموالتَّ 

جاجيَّة في كُتُب المُستويات  وكاا هذا العمل مساعداً لنا في دراسة توزيع الن صو  الحِّ
الثَّلاثة، حيث يسمح لنا من جهة بمُقارنتها ببعض الاختيارات الفرديَّة للأساتذة، والَّتي عثرنا 

مع بعض البحوث الَّتي تناول  ذلك، وكذا عليها في مُذك ِّراتهم أو في الميداا، أو حتَّى 
باستعمال بعض العبارات )مطابقتها مع ما تصر  به الوثائق والكتب الرَّسميَّة أو تشير إليه 

الة على نمط النَّص ، ومن جهة أخرى تسمح لنا بتقييم عمل جماعي يُمك ِّنُنا من إظهار (الدَّ
عوهات في هذا الجانب  .مدى عمق الص 

ذلك نُنب ِّه إلى أاَّ الجداول الَّتي يرد فيها التَّصنيف، هي من وضع  وقبل الخوت في
لولاية الواد ، باستثناا العمودين  ندوة متقن كركوهيَّة خليفة بالرهَّا المُعل ِّمين المُجتمعين في 

 الَّذَيْن يُمث ِّلاا اجتهادنا وخيارنا، حيث اقتصر( النَّص اةدبي، المُطالعة الموَجَّهة)اةخيرين 
ه بالن ِّسبة  تصنيف المُجتمعين في النَّدوة على الن صو  اةدبيَّة فحسب، وإا كاا التَّوج 
للن صو  التَّواصليَّة هو موافقتها للأدبيَّة، وهو ما سنعتبره فرضيَّة نحاول الكشف عن 

 .صدقيَّتها، إضافة لفرضيَّة تجانس الوحدات من عدمه
 :سب المستويات الثَّلاثة، كما يليوكُل  ذلك سنحاول إظهاره وتتب عه ح

نة الأولى؛  فيها ي من المُفترت حسب المنها ، أا يتمَّ التَّركيز توالَّ بالنِ سبة لنصوص السَّ
جاجي والتَّفسير   ينعلى النَّمط  :كما يلي، جاات الحِّ

 
  

                                                           

ة الل غة العرهيَّة ولدابها اجتمع أسا( 1) ابع من فيفر  لولاية الواد ، تذة مادَّ ة للولاية، ،3099يوم السَّ  تح  إشراف مُفت ِّشو المادَّ
اعة الحادية عشر صباحاً، بمتقن كركوهيَّة خليفة بالرهَّا ، ولاية الواد ، لدراسة وتحديد أنماط الن صو  اةدبيَّة  على السَّ

 .ة بمُستويات التَّعليم الثَّانو  والتَّواصليَّة الخاصَّ 
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 آدابسنة أولى 
  

النَّص  ــــ متقن كركوبيَّة خليفة بالربَّاح النَّص الأدبي ــــ حسب ندوة 
 اصليالتَّو 

المطالعة 
 الن مط الغالب رص المؤل ف عنوان الد رس الوحدة الموجَّهة

لح  09 لامو في ا شادة بالص   حجاجي وصفي حجاجي 92 زهير بن أبي سُلمى الس 
اد ةمن شعر الفروسيَّ  03  حجاجي تفسير   حجاجي 24 عنترة بن شد 
 وصفي وصفي وصفي 21 عبيد بن اةبر  وصف البرق والمطر 02
كَم 04  تفسير   تفسر   /// 24 /// اةمثال والحِّ
 حجاجي حجاجي إيعاز   10 عبد بن الطبيب تقوى الله وا حساا للآخرين 02
راع 02  حوار   وصفي سرد  11 كعب بن مالك من شعر الن ضال والص 
اا بن ثاب  فتح مك ة 04  حجاجي تفسير   وصفي حجاجي 939 حس 
عر 02  سرد  تفسير   حجاجي 932 الن ابغة الجعد  من تأثير ا سلام في الش 
 سرد  سرد  حجاجي 920 الكمي  بن زيد في مد  الهاشميَّين 01
 حوار   وصفي سرد  922 جميل بن معم ر الغزل العفيفمن  90
عر 99  تفسير   تفسير   حجاجي 922 اةخطل من مظاهر الت جديد في الش 
 وصفي سرد  إيعاز   302 ع الحميد الكاتب ا ت  توجيهات إلى الكُ  93

 
 04 09 02 عدد الن صوص الحِجاجيَّة
 %22.22 %02.22 %24.24 نسبة الن صوص الحِجاجيَّة

ائد فيها( 31)الجدول  نة الأولى حسب النَّمط السَّ  تصنيف نصوص كتاب السَّ

ل ما نلحظه في الجدول، أاَّ مسألة التَّجانس النَّمطي لنصو  الوحدة أمر نسبي،  أوَّ
، أو ثلاثة إذا اعتبرنا أاَّ النَّص التَّفسير  قريب (4، 2: الوحدة)لا نجده إلاَّ في وحدتين حيث 

جاجي  ين (3الوحدة)في بنائِّه من النَّص الحِّ ، وعدا ذلك نجد أاَّ التَّوافق قد يحصل في نصَّ
كل الغالب، وليس شرطاً أا يكوا التَّوافق بين النَّص اةدبي  فقط من الوحدة، وهو الشَّ

 :والتَّواصلي؛ ويُمكن تفسير ذلك من وِّجْهتَيْن
تقودنا اةولى إلى الاعتقاد بأاَّ وحدة الموضوع هي المقصودة بالتَّجانس على مُستوى 
الوحدة، وهذا أمر ماثل في جميع الوحدات لجميع المُستويات، أمَّا نمط النَّص وهناؤه 

مة بارزة ف تجانس سِّ د في النَّص ووظيفته، فله شأا لخر، حيث اللاَّ ي جُل ِّ الن صو ، فَيَتردَّ
الواحد أكثر من نمط، تكوا في خدمة النَّمط الغالب على النَّص، ويُدرك المُعل ِّم والمُتعل ِّم ذلك 
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نة( 14)ول الجد  1توز ع أنماط الن صوص حسب الأنشطة النَّصيَّة للوحدة في كتاب السَّ

بوضو ، حيث يُطلب عند دراسة بعض الن صو  تحديد اةنماط الواردة من خلال صيغ أو 
 :1ا النَّص اةدبي للوحدة الثَّانيةأجزاا أو أبيات من النَّص، كما نجده في أسئلة بنا

رد: تتتتت ما أنماط الن صو  الَّتي تعرفها؟ مث ِّل بعبارات من النَّص ةنماط: 9   .الوصف والسَّ
 (.نص حِّجاجي  ) تتتتت إلى أ  ِّ نمط من الن صو  يُمكن نسبة هذا النَّص؟ : 4 

تجانس على مُستوى النَّص الواحد، ينتقل لنصو  الو  حدة، فقد يُركَّز فيها على هذا اللاَّ
جاجي  مثلًا، وتظهر معه أنماط أخرى تخدمه، فتتغلَّب عليه في النَّص التَّواصلي أو  النَّمط الحِّ
المُطالعة، وهذا أمر ظاهر في النَّتائ  الواردة في الجدول، ويتجلَّى بشكل أوضح عند تتب عنا 

رد لمضموا الن صو  في الكتا ، فنجد أاَّ مقاطع نصو  ال جا  والسَّ وحدة تتراو  بين الحِّ
وُضع ليتناول ظاهرة  أمَّا الوجهة الثَّانية فهي اعتبار، أاَّ النَّص التَّواصلي. والوصف مثلاً 

 (49.22)التَّفسير   سادت أد  مرحلة تاريخيَّة ما، ففرض  طبيعة مواضيعه غلبة النَّمط
ل  بتجانس النَّمط النَّصي للوحدة في المرتبة الثَّانية، ممَّ %( 22.22)عليه، ثمَّ الوصفي  ا يُخِّ

، بينما يتَّخذ  ضرورة، فيكوا مثلًا النَّص اةدبي ونص المُطالعة الموجَّهة من النَّمط الحِّجاجي 
 .النَّص التَّواصلي النَّمط الوصفي أو التَّفسير  

جاجي، وصفي، سرد ، تفسي)والمُلاحظة الثَّانية، حضور أنماط نصيَّة متنو ِّعة  ر ، حِّ
جاجي ثمَّ الوصفي والتَّفسير ، بينما يضعف حضور (أمر ، حوار   ، يتغلَّب فيها النَّمط الحِّ

حه الجدول التَّالي  :باقي اةنماط، وفق ما يوض ِّ
 الحواري  الأمري  يدر سَّ ال التَّفسيري  الوصفي الحِجاجي   النَّمط النَّصي
 00 03 03 00 09 02 النَّص الأدبي

 00 00 03 02 04 09 النَّص التَّواصلي
 03 00 03 03 03 04 المُطالعة موجَّهة

 03 03 02 04 04 99 (35)المجموع 
 %2.49 %2.49 %94.94 %33.22 %33.22 %29.29 %النِ سبة 

 

                                                           

هة،  حسين شلوف ،يُنظر( 1)  .21،40.، المشو ِّق في اةد  والن صو  والمُطالعة الموجَّ



 ولدابها للتَّعليم الثَّانو   ةغة العرهيَّ تب الل  كُ في جا  تعليميَّة الحِّ                          ثَ انيالفصل ال

167  

، خصوصاً على  ولخر ما يُمكن أا نذكره هنا، هو الهيمنة الواضحة للنَّمط الحِّجاجي 
مكن أا نقول أنَّه قد وُف ِّيَ حقَّه من حيث الحضور ، والَّذ  يُ %(24.24)الن صو  اةدبيَّة 

بين النَّمطين، بينما كاا %( 32)حتَّى في الن صو  التَّواصلية ونصو  المُطالعة بنسبة 
را بذلك جميع %( 29.29)حضوره بنسبة  من المجموع الكُل ِّي لنصو  الكتا ، متصد ِّ
 .اةنماط النَّصيَّة

فسير  بالخصو  على الن صو  التَّواصليَّة، ويغيب في حين تظهر هيمنة النَّمط التَّ 
ره، ه لمواضيع  تماماً عن الن صو  اةدبيَّة، وهو أمر له ما يُبر ِّ ، والعلم المعرفةفالتَّفسير يُوَجَّ

، وهذا ما يُناسب طبيعة والبراهين واهدالشَّ  إلى بالاستناد ،ظاهرة رفس ِّ يُ  أو ما فكرة يشر ف
 .ة، لا اةدبيَّةالن صو  التَّواصليَّ 

وعند التَّمَعن بدقَّة في توزيع اةنماط النَّصيَّة، على جميع الوحدات، وهالنَّظر أيضا في 
الوضعيات المُقترحة بعد كُل ِّ وِّحدتين، نلمس أاَّ مُعد ِّ  الكُتُب قد وازَنوا بين توزيع النَّمطين 

 :الحِّجاجي  والتَّفسير ، بالطَّريقة التَّالية
جاجي  (        3+  9)دة تتتتت الوح  .حِّ

 .تفسير  (        4+  2)تتتتت الوحدة 
جاجي  (        2+  2)تتتتت الوحدة   .حِّ

 .تفسير  (        2+  4)تتتتت الوحدة 
جاجي  (        90+  1)تتتتت الوحدة   .حِّ
  .تفسير  (        93+  99)تتتتت الوحدة 

ذا التَّحليل، أاَّ مسألة تنميط نصو  الكتا  وممَّا لا يُمكن أا نتجاهله أو نغفله بعد ه
د، فوجدنا في عدد من المُذك ِّرات الَّتي أعُدَّت من المُعل ِّمين،  تعرف كثيراً من الخَلط والتَّرد 
اختلافاً عمَّا هو في الجدول أعلاه، ويكوا ذلك حتَّى في الن صو  الَّتي يُصر ِّ  فيها المنها  

ليل بنمطه، أو الَّتي يُشارُ فيها إلى نمطه، من خلال أسئلة تحليل أو الوثيقة المُرافقة أو الد
ابعة  بين ( 04)النَّص في الكتا ، ومن مظاهر الاضطرا  أنَّه تمَّ المز  في الوحدة السَّ

جاجي)نمطين  د تتتتت الجدول ( وصفي حِّ تتتتت النَّمط الغالب، هل هو الوصفي أم  92ولم يحد ِّ
؟ وتلك إشارة إلى تداخل عدد من اةنماط في كثير من الن صو ، بما يُسب ِّب حَيْرة  الحِّجاجي 
 .في تحديد النَّمط الغالب

جاجيَّة، ( 02)وإذا كاا اجتماع عدد من المعل ِّمين أسفر عن تحديد ستة  نصو  أدبيَّة حِّ
ها بثلاثة فقط  لح لزهير بن أبي سُلمى، الفروسيَّ )فقد وجدنا أحد الباحثين يحُد  ة ا شادة بالص 
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 آداب ثانيةسنة 

، وهو اةمر الَّذ  يُشير إلى ضرورة إيجاد لليات 1(للكمي  بن زيد في مد  الهاشميَّينلعنترة، 
 .تحد  من هذا التَّباين

نة ال  :نجد أاَّ نصوصها جاات كالتَّالي؛ ثَّانيةبالنِ سبة لنصوص السَّ
 

ائد فيها( 51) الجدول نة الثَّانية حسب النَّمط السَّ  تصنيف نصوص كتاب السَّ

ل ما نلحظه هناو  نة الثَّانية، وهشكل  ،أوَّ هو حضور أرهعة أنماط نصيَّة في كتا  السَّ
رد  ثمَّ الحِّجاجي متفاوت،  على التَّرتيب، بينما فالتَّفسير  حيث سيطر النَّمط الوصفي ثمَّ السَّ

 :التَّالي يبي ِّنه الجدول وتفصيل ذلكنصو  الكتا ،  فيمط الحوار  لنَّ نجد أثراً ل لا

                                                           

م لنيل شهادة الماجستير في ( 1) سميرة وعزيب، تعليميَّة النَّص اةدبي بين المدخل التَّاريخي والمُقارهة النَّصيَّة، بحث مُقدَّ
ص تعليميَّة ا نة الجامعيَّة 3لل غة العرهيَّة، جامعة الجزائر تخص   .922.،  3092/ 94، كُل ِّية الآدا  والل غات، السَّ

ص النَّ  ــــ متقن كركوبيَّة خليفة بالربَّاح النَّص الأدبي ــــ حسب ندوة 
 التَّواصلي

المطالعة 
 الن مط الغالب رص المؤل ف عنوان الد رس الوحدة الموجَّهة

ار بن برد تهديد ونصح 09  سرد  تفسير   حجاجي 99 بش 
 وصفي وصفي وصفي 23 أبو نوا  وصف الن خل 03
 سرد  وصفي وصفي 20 مسلم بن الوليد أدهراً تول ى 02
 وصفي وصفي حجاجي 21 أبو العتاهية للموت ما تلدوا  04
 حجاجي وصفي تفسير   22 الجاحظ تقسيم مخلوقات العالم 02
 سرد  وصفي حجاجي 902 المتنب ي من حكم المتنب ي 02
 سرد  تفسير   حجاجي 902 المتنب ي أفاضل الن ا  04
 سرد  سرد  حجاجي 929 بكر بن حم اد هجاا عمر بن حطاا 02
 سرد  سرد  سرد  929 أبو حم و موسى استرجع  تلمساا 01
 إيعاز   تفسير   وصفي 940 ابن خفاجة في وصف الجبل 90
 وصفي وصفي وصفي 910 أبو البقاا الر ند  نكبة اةندلس 99
 سرد  وصفي وصفي 301 ابن سهل هل درى ظبي الحمى 93

 09 00 02 عدد الن صوص الحِجاجيَّة
 %02.22 %00 %49.22 نسبة الن صوص الحِجاجيَّة
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 آداب ثالثةسنة 

نة( 16)الجدول   2توز ع أنماط الن صوص حسب الأنشطة النَّصيَّة للوحدة في كتاب السَّ

 الحواري  الأمري  التَّفسيري  يدر سَّ ال الوصفي الحِجاجي   النَّمط النَّصي
 00 00 09 09 02 02 النَّص الأدبي

 00 00 02 03 04 00 النَّص التَّواصلي
 00 09 00 04 02 09 المُطالعة موجَّهة

 00 09 04 90 92 02 (36)المجموع 
 %00 %03.44 %99.99 %34.44 %49.22 %92.22 %النِ سبة 

  
نة اةولى أيضاً، هيمنة النَّمط الوصفي والتَّفسير  على  وممَّا يتَّفق مع نصو  كتا  السَّ
التَّرتيب، على الن صو  التَّواصليَّة للأسبا  نفسها، أمَّا ترتيب اةنماط بالن ِّسبة لمجموع 

رديَّة (%49.22)الن صو  الوصفيَّة : فقد جاات مُرتَّبة كالتَّاليالن صو   ، ثمَّ السَّ
جاجيَّة (34.44%)  .، وهو ما يتطابق وتوصيات المنها (%92.22)، ثمَّ الحِّ

جاجي في الن صو  اةدبيَّة،  وهو ما يُشير إلى أنَّه كما يظهر حضور بارز للنَّمط الحِّ
ه ةنماط النَّصيَّةمن غيره من ا أكثر اهتمامب سيحظى ، على اعتبار أاَّ الن صو  اةدبيَّة يوجَّ

نة  ة في السَّ ص للمادَّ اعي المُخصَّ إليها القسط اةوفر من التَّحليل، خصوصاً وأاَّ الحجم السَّ
الثَّانية أرهع ساعات فقط في اةسبوع، ويكوا ذلك على حسا  نصو  المُطالعة، الَّتي لا 

 . أرهعة إلى خمسة نصو  منها فقطيُمكن أا يتم تناول إلاَّ 
نة ال حضُر فيها جميع اةنماط تمن المفروت أا  والَّتي ؛ثَّالثةبالنِ سبة لنصوص السَّ
ها المنها  . ةإعلاميَّ ، ةحواريَّ ، ةتعليميَّ ، ةوصفيَّ ، ةجاجيَّ حِّ  ،ةسرديَّ  ،ةتفسيريَّ : النَّصيَّة، كما حدَّ

نة،  ر دراستها في هذه السَّ وللتَّأك د من مدى دقَّة ذلك، جمعنا اةنماط النَّصيَّة لكتا  فهي المُقرَّ
نة الثَّالثة، في الجدول التَّالي  :السَّ

 
النَّص  ــــ متقن كركوبيَّة خليفة بالربَّاح النَّص الأدبي ــــ حسب ندوة 

 التَّواصلي
المطالعة 
 الن مط الغالب رص المؤل ف عنوان الد رس الوحدة الموجَّهة

09 
 وصفي 01 البوصير   مد  الر سول

 تفسير   وصفي
 وصفي 94 ابن نباتة في الز هد

 تفسير   وصفي تفسير   20 القزويني خوا  القمر 03
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 تفسير   22 ابن خلدوا  علم الت اريخ

02 
 وصفي 22 البارود  للام الاغترا 

 تفسير   وصفي
 وصفي 21 أحمد شوقي من وحي المنفى

04 
 وصفي 43 ماضي إيليا أبو أنا

جاجي وصفي  حِّ
اعر القرو   هنا وهناك  إيعاز   44 للش 

02 
 وصفي 14 نز ار قباني منشورات فدائية

 سرد  وصفي
 وصفي 909 محمود درويش حالة حصار

02 
الح باوية ا نساا الكبير  وصفي إيعاز   992 محم د الص 

 تفسير   وصفي
 وصفي 932 شفيق الكمالي جميلة

04 
 سرد  وصفي 943 نازك الملائكة ات للألمأغني

جاجي وصفي  حِّ
 وصفي 942 ع الرحماا جيلي أحزاا الغرهة

02 
بور أبو تم ام  وصفي 923 صلا  عبد الص 

 وصفي وصفي
 وصفي 922 أمل دنقل خطا  غير تاريخي

01 
 تفسير   923 البشير ا براهيمي منزلة المثق فين في اةم ة

 وصفي تفسير  
ر   وصفي 921 طه حسين اع بين الت قليد والت جديدالص 

90 
عداو   الجر  واةمل  سرد  304 زليخة الس 

 سرد  وصفي
 سرد  حوار   393 محم د شن وفي الط ريق إلى قرية الط و 

99 
 حوار   320 توفيق الحكيم شهر زاد

جاجي وصفي  حِّ
 حوار   322 حسين ع الخضر كابو  في الظ هيرة

93 
 حوار   324 إدريس قرقرة اطمة نسومرلال ة ف

 سرد  تفسير  
 حوار   324 أحمد بودشيشة من مسرحيَّة المغص

 02 00 00 عدد الن صوص الحِجاجيَّة
 %32 %00 %00 نسبة الن صوص الحِجاجيَّة

ائد فيها( 11)الجدول  نة الثَّالثة حسب النَّمط السَّ  تصنيف نصوص كتاب السَّ
نة  ين أدبيَّين في كُل ِّ وحدة، ليكوا مجموع الن صو  فيه يحتو  كتا  السَّ الثَّالثة على نصَّ
، بما يُتيح استيعا  عدد اةنماط المتنو ِّعة للن صو ، لكنَّنا نلحظ (42)ثمانية وأرهعوا نصاً 
نة الثَّالثة تغييب بعض اةنماط  ، وورود النَّمط (ي، ا علاميالتَّعليم)الَّتي أقرَّها منها  السَّ
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نة( 18)الجدول   3توز ع أنماط الن صوص حسب الأنشطة النَّصيَّة للوحدة في كتاب السَّ

رةمر  ا يعاز  وهو غير ا على ( الوصفي)في المنها ، إضافة لسيادة نمط بعينه  مُقرَّ
ح  :ه الجدول التَّاليمُجمل اةنماط، والَّذ  يُوض ِّ

 الحواري  الأمري  التَّفسيري  يدر سَّ ال الوصفي الحِجاجي   النَّمط النَّصي
 04 03 02 02 93 00 النَّص الأدبي

 00 00 03 00 90 00 النَّص التَّواصلي
 00 00 04 02 03 02 المُطالعة موجَّهة

 04 03 01 02 34 02 (48)المجموع 
 %02.22 %04.92 %92.42 %93.2 %20 %02.32 %النِ سبة 

 
من %( 20)نسبة وأبرز ما يُلف  انتباهنا هنا، هو طُغياا النَّمط الوصفي، الَّذ  بلغ 

عريَّة والتَّواصليَّةمجموع نصو  الكتا ، وهيمنته خصوصاً على الن ص ثمَّ  ،و  اةدبيَّة الش ِّ
، والَّذ  هيمن على الن صو  اةدبيَّة النَّثريَّة، وثُلث نصو  (92.42)التَّفسير  بنسبة 

عر . المُطالعة عر العرهي الحديث تأثَّر بالمذاهب الغرهيَّة في الش ِّ ويُمكن تفسير ذلك بكوا الش ِّ
ومنسيَّة والكلاسيكيَّ ) نسبة ، ممَّا فرت هيمنة الطَّابع الوصفي عليه، فقد بلغ (ةخصوصاً الر 
لكنَّ المُلاحظة اةهم بالن ِّسبة لنا، هي ضعف حضور النَّمط  .من الن صو  اةدبيَّة%( 20)

نتين اةولى والثَّانيَّة، إلى نسبة إجماليَّة تُقدَّر  الحِّجاجي، الَّذ  تراجع مُقارنة بالسَّ
ه فقط على نُصو  المُطالعة الموجَّهة، وهي الَّتي لا تحظى ، واقتصر حضور (%02.32)بت

واا،   ،لى إهمال هذا النَّمطويدل  ذلك عبكثير اهتمام من طرف المُعل ِّمين والمُتعل ِّمين على السَّ
إحكام موارد المُتعل ِّم وتفعيلها أو التَّعبير : حتَّى وإا أُدر  في أنشطة أُخرى من الكتا  مثلو 

نة الثَّالثة ، فإاَّ الكتابي  .الغلبة انتقل  للنَّمط التَّفسير  في كتا  السَّ
جا  قد أُولِّيَ عناية واهتماماً في مناه  التَّعليم  وإجمالًا للقول، يُمكننا اعتبار أاَّ الحِّ
نتين اةولى والثَّانية أين كاا له النَّصيب اةوفر، ومن الن صو   الثَّانو ، خصوصاً في السَّ

راسة وتفصيلًا دقيقاً في التَّحليلاةدبيَّة بالذَّ  كما نرى أاَّ أكبر . ات، الَّتي تُعطى أولويَّة في الد ِّ
عائق يحول دوا اكتشاف بنية كُل ِّ نمط وتحديد خصائصه، تكمن في الآليَّة المُتَّبعة لتنميط 

وا ساتذةنصو  الكتا ، فإذا كاا اة إلى التَّنسيق فيما بينهم، لتحديد أنماط  اضطر 



 ولدابها للتَّعليم الثَّانو   ةغة العرهيَّ تب الل  كُ في جا  تعليميَّة الحِّ                          ثَ انيالفصل ال

172  

. ها في ذلكو صو  المُقترحة في الكتا ، فإاَّ لذلك دلالات وإشارات، على صعوهة واجهالن  
المنها ، الوثيقة )لذا نقتر  أا يتمَّ تحديد أنماط الن صو  ومقاطعها في الوثائق الرَّسميَّة 

ليل ، وننهي بذلك هذه ا شكالية، وه(المُرافقة، الدَّ ذا ، بما لا يدع مجالًا للاختلاف والشك ِّ
 :خيار من ثلاثة احتمالات، هي

 .تتتتت ا بقاا على الوضع الحالي بما فيه من كثير اضطرا 
واا  .تتتتت تَحديد اةنماط في الوثائق الرَّسميَّة، وفي الكُتُب على السَّ

تتتتت تَحديد اةنماط في الوثائق الرَّسميَّة، وإبقاا الكُتب على سيرتها الحاليَّة، فيكوا اةمر 
لدى المُعل ِّم الَّذ  عليه أا يجتهد في تحضيره للدَّر ، لتوجيه المُتعل ِّم لاكتشاف  واضحاً 

ائد بشكل سلس، وهذا الخيار هو الَّذ  نراه اةنسب واةصلح  .اةنماط المقطعيَّة والنَّمط السَّ

 :التَّعليم الثَّانوي  تبقترحة في كُ ة المُ التَّدريبات الكتابيَّ ــــ  5
م كُتب الم ستويات الثَّلاثة للتَّعليم الثَّانو  العام، إضافة للن صو  المُقترحة ومراحل تُقد ِّ

دراستها، مجموعة من التَّدريبات والمطالب الكتابيَّة ال تي من شأنها أا تُسهم في تنمية القُدرات 
جاجيَّة عند المُتعل ِّم، وتُمك ِّنه من إنتا  نصو  مقبولة متوافقة مع الكفااات المُستهد فة في الحِّ

 .تعليم الل غة العرهيَّة
نوات تتتتت تُطالعُنا الوحدة اةولى بجُملة  نة اةولى تتتتت وهاقي السَّ وهمُجرَّد تصف حنا لكتا  السَّ
من الكفااات، المُدرجة تح  عنواا النَّص اةدبي، وكأاَّ تحق قها مرهوا به دوا النَّص 

ظهر بقايا تجزئة التَّعل مات الَّتي لا زال  راسخة في التَّواصلي ونص المُطالعة المُوجَّهة، ممَّا يُ 
سلوك مُؤل ِّفي الكُتُب، با ضافة إلى التَّركيز على النَّص اةدبي كمصدر رئيس في تعليم 

ة  ؟!فما جدوى إدرا  النَّص التَّواصلي ونص المُطالعة إذا. المادَّ
ص  صفحة في بداية كُل ِّ لقد تمَّ تدارك ذلك في الطَّبعات الموالية للكُتُب، وتعدي له، فخُص ِّ

نة الثَّالثة)وحدة  ، (كفااات مرحليَّة)تحمل عنوانها، وأبرز كفاااتها  ،(محور في كتُب السَّ
، وفق ما "أتعلَّم من خلال هذه الوحدة: "، بعبارة"أتعلَّم من خلال هذا النَّص: "فأُبدل  عبارة

حه النَّماذ  التَّالية المأخوذة من الوحدة نة الثَّانيَّة من التَّعليم الثَّانو   توض ِّ  :1اةولى لكتا  السَّ
                                                           

هة، لشعبتي الآدا  والفلسفة  ،ينظر( 1) ادق سعد الله ولخروا، الجديد في اةد  والن صو  والمُطالعة الموجَّ أبوهكر الصَّ
يواا الوطن  .99. ، 3002ط ي للمطبوعات المدرسيَّة،والآدا  والل غات اةجنبيَّة، الد ِّ
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نة الشَّ  ل من كتا  السَّ كل اةوَّ
ااات الثَّانية ثانو ، أين نجد الكف

 وصياغتها مُدرجة تح  عنواا
 .النَّص اةدبي         

نة  كل الثَّاني من كتا  السَّ الشَّ
الثَّانية ثانو  بعد التَّعديل، 
حيث وضع  صفحة قبل كُل ِّ 
وحدة، تحمل عنوانها، 
والكفااات وصياغتها، أين 
 .غُي ِّرت عبارة النَّص بالوحدة

 
 

      
 
   
   
   
 
  

وأُبقي  الكفااات على صياغتها اةولى في جميع الكُتُب، ففي الوحدة المذكورة سابقاً من 
نة الثَّانية، صيغ  كما يلي أتعلَّم من خلال هذه الوحدة با ضافة إلى دراسة : كتا  السَّ

 :1، وأساليب التَّعبير المُختلفة وجماليات الل غة في العصر العبَّاسيالمعاني
 
 
 
 
 
 

النَّص بجميع نصو  الوحدة وروافدها الل غويَّة واةدبيَّة، لا بإاَّ هذه الكفااات تتحقَّق 
اةدبي فحسب، وهو ما يَظهر من صياغتها، الَّتي تشمل جميع اةنشطة المُرتبطة 

لها صلة ( الل غويَّة منها واةدبيَّة)وإا كان  هذه الكفااات في مُجملها . بالن صو  الثَّلاثة

                                                           

هة( 1) ادق سعد الله ولخروا، الجديد في اةد  والن صو  والمُطالعة الموجَّ  .90.،  أبوهكر الصَّ
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وْا والتَّركيز على تلك الَّتي كان   بشكل أو بآخر بالمُنت  الكتابي، إلاَّ أنَّنا سنحاول تسليط الضَّ
جاجيَّة صياغتها تصُب  في تحديد نمط النَّص والكتابة على منواله، فتنميَّة الكفااة النَّصيَّة الحِّ 

 :لدى المُتعل ِّم تتطلَّب ثلاث خطوات يجب تدريبه عليها
ية لغويَّة وتواصليَّة)وتمييزها تتتتت تحديد أنماط الن صو   رات نص ِّ  (.من خلال مؤش ِّ

 (.انطلاقاً من النَّص المدرو )تتتتت إعادة تركيب أنماط الن صو  
جاجيَّة  لها المُتعل ِّمبتوظيف جُملة الكفااات ا)تتتتت كتابة نصو  حِّ  (.لَّتي حصَّ

رة  وهو ما نلتمسه في صياغة كفااات الوحدات، الَّتي نجدها في أشكال مُتنو ِّعة، ومُتطو ِّ
نة اةولى والثَّانية إلى الثَّالثة، فعند تتب عنا لها في كُتب المُستويات الثَّلاثة،  تدريجياً من السَّ

 :نَلحظ ورودها في درجات سُلَّميَّة ثلاث، كالآتي

 :تحديد نمط النَّص وخصائصه ــــ 1 ــــ 5

وهي في جميع وحدات الكتا ، وهجميع مستوياته، فعلى المتعل ِّم أا تكوا له قدرة على 
التَّمييز بين جميع اةنماط النصيَّة، وتمييز خصائص كل ِّ نمط، يتمرَّا على ذلك باستمرار 

نة اةولى إلى الثَّالثة، من خلال النَّص اة د بناا النَّص)دبي من السَّ ، ونص المُطالعة (أُحد ِّ
 (.أناقش مُعطيات النَّص، أستثمر مُعطيات النَّص)الموجَّهة 

 :1وكمثال على ذلك نورد النَّموذ  التَّالي
 
 
 
 

كما أنَّه من المُفترت هنا تحقيقاً لمبدأ بناا وإدما  الموارد أا يكوا لجميع نصو  
ية من النَّمط ( اصلياةدبي والمُطالعة والتَّو )الوحدة  النَّمط نفسه، أو على اةقل مقاطع نص ِّ

 .نفسه، تُتيح للمُتعل ِّم فرصاً أكثر للتَّدريب من خلال الوحدة بأكملها

                                                           

ادق سعد الله ولخروا، ( 1) هةالأبوهكر الصَّ  .92.،  جديد في اةد  والن صو  والمطاعة الموجَّ
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 تي اعتمد عليها الكاتب في طرحه؟ما هي وسائل ا قناع الَّ 

ائدــــ  2 ــــ 5  :التَّدريب على بناء أفكار وفق النَّمط السَّ

دها في جميع وقد تُصاغ أيضاً بالتَّدر   على مُحاكاة نمط النَّص مُشافهة وكتابة، ونج
نة الثَّانية نة اةولى، وعدد من وحدات كتا  السَّ ، 1، 2، 2، 3، 9الوحدة ) وحدات كتا  السَّ

نتين (99 نة الثَّالثة، ةنَّه من المُفترت في المُتعل ِّم خلال السَّ ، بينما يُعدل عنها في كتا  السَّ
د على اةنماط النَّصيَّ  الحِّجاجي، التَّفسير ، )ة اةساسيَّة اةولى والثَّانية التَّمر ا والتَّعو 

رد  د بناا )ويتم  هذا التَّدريب بطرائق متنو ِّعة خلال دراسة النَّص اةدبي (. الوصفي، السَّ أُحد ِّ
 :، فقد يُطلب من المُتعل ِّم(النَّص

 تتتتت تبرير ظاهرة مُعيَّنة وذكر الحُج  المُناسبة لذلك؛ ومثاله ما ورد في الوحدة اةولى، من
نة اةولى، في النَّص اةدبي المُعَنْوا بت لام والتَّحذير من : "كتا  السَّ لح والسَّ في ا شادة بالص 

 :1، لزهير بن أبي سُلمى"ويلات الحر 
 
 
   

نة الثَّانية  للجاحظ " تقسيم مخلوقات العالم"وفي النَّص اةدبي للوحدة الخامسة من كتا  السَّ
 :2، نجد(نص نثر  )
 
 
ائد؛ حيث يُطلب شر  أو تلخيص وتحويل القصيدة تتتتت ن ثر أبيات القصيدة بمُحاكاة النَّمط السَّ

إلى نص نثر ، محافظاً على مضمونها والنَّمط النَّصي المُتَّبع فيها، كما ورد في نص كعب 
راع"بن مالك   :3"من شعر الن ِّضال والص ِّ

    

                                                           

هةحسين شلوف، المشو ِّق في اةد  والن  ( 1)  .92.،  صو  والمطاعة الموجَّ
ادق سعد الله ولخروا، ( 2) هةالأبوهكر الصَّ  .22.،  جديد في اةد  والن صو  والمطاعة الموجَّ
هة( 3)  .909.،  حسين شلوف، المشو ِّق في اةد  والن صو  والمطاعة الموجَّ
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ية مُمارسة الر ِّياضة مُتَّبعا نمط  ر فقرة تقنع فيها صديقك بأهم ِّ حر ِّ
 النَّص؟

رد  .تحدَّث عن أحد أبطال ثورة التَّحرير الجزائريَّة مُعتمداً نمط السَّ

نة الثَّانية، الوحدة الرَّابعة، من كتا  ا"للموت ما تلدوا "وفي نص أبي العتاهية   :1لسَّ
 
  
نة   تتتتت الرَّد على اعترات مُعيَّن في بضعة أسطر؛ كما جاا في الوحدة الثَّانية، من كتا  السَّ

اد العَبْسي"الفروسيَّة: "اةولى، في النَّص اةدبي المُعَنْوا بت  :2، لعنترة بن شدَّ

 

 

نة الثَّ  وفي ار بن برد الوحدة اةولى من كتا  السَّ  :3"تهديد ونُصح"انية، نص بشَّ

  

 

من "تتتتت بناا تعابير على منوال نمط النَّص؛ كالَّذ  نجده في نص النَّابغة الجعد ، المُعَنْوا بت 
عراا عر والش   :4(الوحدة الثَّامنة" )تأثير ا سلام في الش ِّ

 
        

نة الثَّانية،  استُرجع  "في نص ةبي موسى حم و الزَّياني وفي الوحدة التَّاسعة من كتا  السَّ
 :5"تلمساا

                                                           

ادق سعد الله ولخروا، ( 1) هةجديد في اةد  والن صو  والمالأبوهكر الصَّ  .40.،  طاعة الموجَّ
هة( 2)  .40.،  حسين شلوف، المشو ِّق في اةد  والن صو  والمطاعة الموجَّ
ابق( 3) ادق سعد الله ولخروا، المرجع السَّ  .93.،  أبوهكر الصَّ
ابق( 4)  .920.،  حسين شلوف، المرجع السَّ
ابق( 5) ادق سعد الله ولخروا، المرجع السَّ  .942.،  أبوهكر الصَّ
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نة   9كتا  السَّ

 22ص

 36ص

 43ص
 56ص

ياغة تتتتت التَّدريب تتتتت أاَّ المُتعل ِّم غير مُلزم بكتابة نص وفق النَّمط  وممَّا يُفهم من هذه الص ِّ
دة للنَّمط النَّصي، ويُكتَفى في  رات الرَّئيسيَّة المُحد ِّ المدرو ، فهو مُطالب فقط بتمييز المؤش ِّ

 .الكتابي ببضعة أسطر وفقرات قصيرة، يُحاكي فيها نمط النَّص المدرو  التَّمرين
أحياناً بين النَّص المدرو  والتَّدريب المَطلو  من حيث  والمُلاحظ هنا عدم التَّطابق

لم مثلًا بعيد كُلَّ البُعد عن التَّدخين ومضار ِّه ورغم . موضوع النَّص، فموضوع الحر  والسِّ
 ةالفعاليَّ  رو  فيها وتنفخ ،ةاةدبيَّ  صو الن   تحيين» إلىتعمد واصليَّة ت نصو إدرا  
ياقي 1«باتهمرك ِّ  بكل ِّ  محيطه يفهم كي مللمتعل ِّ  عينمُ  خير لتكوا  ،والحداثة ، إلاَّ أاَّ التَّبايُن الس ِّ

 .، يبقى جلياً واضحاً (المُحاكِّي والمُحاكَى)الَّذ  يفرضه البُعد الزَّماني بين النَّصين 
المُتعل ِّم غير مُطالب عند دراسة النَّص التَّواصلي بمحاكاته، وإا كُنَّا نجد عند  كما أاَّ 

، إدرا  عُنصر إدما  أحكام الدَّر  (النَّص اةدبي والتَّواصلي)دراسة قواعد الل غة والبلاغة 
مط يُطلب فيه من المُتعل ِّم توظيف القواعد المدروسة في أَثَر كِّتابي، إلاَّ أاَّ مُحاكاة ن
كل الَّذ  تُظهره اةمثلة التَّالية  :الن صو  المدروسة غير وارد تماماً، فتصاغ التَّدريبات بالشَّ

  
 

 

 
 
   
 
 

 

                                                           

نة الثَّانية و  (1)  .90.،  (ولدابها ةالعرهيَّ  غةالل  ) كنولوجيوالت   العام انو  الثَّ  عليمالتَّ  منزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، منها  السَّ
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نة   3كتا  السَّ

 16ص

 65ص

 31ص

 28ص

حه اةمثلة  نة الثَّانية، كما توض ِّ وترد هذه المطالب الكتابيَّة، بالكيفيَّة نفسها في كتا  السَّ
 :التَّالية
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

والبلاغة فحسب، كما ( النَّحو)تر ، أنَّه يرك ِّز على الل غة والمُلاحظ في هذا ا دما  المُق
، ولا اعتبار للن صو  المدروسة ونمط بنائها، لذا جاز لنا أا نسأل "توظيف: "عُب ِّر عنه بت

 عن أ  إدما  نتحدَّث، ونحن اختزلنا معارف الوحدة في جُزئيات مُنفصلة؟
ساسيَّة الَّتي تعتمد عليها العمليَّة إا مبدأ التَّدريب والت ِّكرار من الرَّكائز اة

التَّعل ميَّة، فلو كاا نمط النَّص ومُحاكاته مطلو  في كُل ِّ تعل مات ودرو  كُل ِّ وحدة /التَّعليميَّة
وفق مبدإ ا دما ، لحصلنا على تدريبات وتطبيقات جد  كافية، تُمك ِّن من تحقيق الكفااة 

+ دراسة النَّص اةدبي )في كُل ِّ أسبوع ثلاثة تدريبات فرعيَّة الن صيَّة لدى المُتعل ِّم، حيث سنجد 
هة+ الل غة  ، لتُختَم بتطبيق (البلاغة+ الل غة + دراسة النَّص التَّواصلي )أو ( المُطالعة الموجَّ

ة التَّعبير، أ  أنَّنا نظرياً سنكوا في كُل ِّ وحدة أمام ستَّة نماذ  كتابيَّة  حقيقي خلال حصَّ
 .لتها في التَّعبير الكتابيتُجمع حصي
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عدم إلزاميَّة مُحاكاة نمط النَّص وفق مبدإ ا دما  في التَّدريبات المُقترحة، وعدم  لكنَّ 
رامة في تنفيذها ميدانياً، فكثير منها يُهمل، يختصر تنظير المناه  الرَّسميَّة المُعتمد على  الصَّ

تي تتبنَّى مبدأ إعادة بناا النَّص بعد تفكيكه، في أحدث المُقارهات البيداغوجيَّة والتَّعليميَّة، الَّ 
الة على ذلك.    تتتتت تحديد نمط النَّص:   شكلين اثنين فقط، هما رات الدَّ  .تتتتت تمييز أهم المؤش ِّ

ه إليه الكتا  بمُختلف اةنشطة الواردة فيه، حيث يجب  ونحيد بذلك عن اةصل الَّذ  يتوجَّ
 إنتا  في موا يتحكَّ  مينالمتعل ِّ  لجعل كافياً  يراه  ما دريباتالتَّ  نم جر  يُ  أا»المُعل ِّم  على
؟ الَّذ  يمك ِّن المتعل ِّم من كفااة !، فأين نحن من هذا الط مو 1«أنماطها ختلفبمُ  صو الن  

له  نتا  نصو  مختلفة اةنماط  .ختاميَّة تؤه ِّ
أناقش )طالعة الموجَّهة والمُفترت أا يتم  هذا التَّدريب أيضاً، عند دراسة نصو  المُ 

هة بأهم ية (مُعطيات النَّص، أستثمر مُعطيات النَّص ، إلاَّ أاَّ عدم حظوة در  المُطالعة الموجَّ
، بل قد يصل كتا التَّعل ميَّة، وإهماله في أغلب الحالات عند تنفيذ ال/في العمليَّة التَّعليميَّة

نعتبره من أبرز عيو  هذه العمليَّة، وهو ما . اةمر إلى حذفه أحياناً، يحول دوا ذلك
هة با  مُهم لتعل م الكتابة، حيث تعمل على تنمية الجوانب الفكريَّة والفن ِّية  فالمُطالعة الموجَّ

 ممتاز مقام للمطالعة»والمنها  نفسه يصر ِّ  مؤك ِّداً على أاَّ . الَّتي يُمكن للمُتعل ِّم أا يستثمرها
 ةغويَّ الل   روةالثَّ  وتنمية، ختلفةالمُ  قافاتالثَّ  من دزو  والتَّ  اتالمعلوم وتحصيل المعارف لاكتسا 
 معارفهم عتوس ِّ  وهي ،لديهم وا دراك الانتباه ةلكَ مَ  لترهية الوسائل أهم ِّ  من وهي ،مينللمتعل ِّ 
د في كُتب 2«أذواقهم وتصقل دراتهموقُ  راتهمبَ خَ  وتزيد غتهملُ  ينم ِّ وتُ  ، ويُضاف لذلك أنَّها تُزوَّ
تَّعليم الثَّانو ، بتدريبات مهمَّة لتنميَّة الكفااة الن صيَّة لدى المُتعل ِّم، من قبيل تحديد نمط ال

نة اةولى، أمَّا في  النَّص وأبرز خصائصه والكتابة على منواله، خصوصاً في كتا  السَّ
نة الثَّانية فلا نجد لها أثراً باستثناا نص الوحدة اةولى  والثَّعلب  با  الحمامة"كتا  السَّ

 :3لابن المُقفَّع، حيث جاات صياغتها كالتَّالي" ومالك الحزين
 
 

                                                           

نة الثَّالثة  (1)  .2.  ،(ولدابها ةالعرهيَّ  غةالل  ) كنولوجيوالت   العام انو  الثَّ  عليمالتَّ  منوزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، منها  السَّ
نة اةولى  (2)  .30.،  (ولدابها ةالعرهيَّ  غةالل  ) كنولوجيوالت   العام انو  الثَّ  عليمالتَّ  منوزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، منها  السَّ
ادق سعد الله ولخروا، ( 3) هةالأبوهكر الصَّ  .33.،  جديد في اةد  والن صو  والمطاعة الموجَّ
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نة اةولى، بالنَّماذ  التَّدريبيَّة  هة للسَّ ويُمكن توضيح غنى نصو  المُطالعة الموجَّ
 :المُتنو ِّعة، في الجدول التَّالي

فحة حدةالو   التَّدريب المُقتر  عنواا النَّص الصَّ

09 32 
إيماني 

 ستقبلبالمُ 
 لبيرتراند رسل

 .تتتتت ما نمط التَّعبير الغالب على هذا النَّص
د خصائصه، وابن فقرات من إنشائك   .على منوالهتتتتت حد ِّ

 الر جولة الحقَّة 42 03
 ةحمد أمين

ه ثمَّ هو أمين على الحق ِّ لا يفر  بالجديد : "تتتتت قال أحمد أمين في نص ِّ
ته، ولا يكره القديم لقدمه ، وإغرام بالتَّفكير، لجدَّ ، له صبر على الشك ِّ

دائد، وازدراا با علاا عن النَّفس،  وهطا في الجزم، وصبر على الشَّ
 ".وتقديس للحقيقة، صادف  هوى النَّا ، أو أثارت سُخطهم

 .تتتتت أشكل هذه الفقرة شكلًا تاماً 
د المُبتدأ والخبر في كُل ِّ جُم  .لةتتتتت عي ِّن الجُمل الاسميَّة وحد ِّ

 .ينطبق على الت ِّلميذ الرَّجل على هذا المنوالتتتتت ابن تعبيراً 

02 22 
 أرضنا الجميلة
إعداد وزارة 
 ا علام

ياحة في : تتتتت اكتب فقرة تُجيب من خلالها عن سؤال كيف يُمكن للس ِّ
 الجزائر أا تُصبح قطاعاً استراتيجياً ذا أولويَّة؟

 (.ات ِّباع نمط النَّص التَّفسير  )

02 999 
الفيل يا ملك 
 الزَّماا 

 لسعد الله ونو 

تتتتت ذهب  أن  وجماعة من زملائك لمُقابلة رئيس مصلحة إداريَّة كي 
ف في معاملة الجمهور فطلب منك . ترفعوا شكوى ضد موظَّف يتعسَّ

غير أنَّهم تخاذلوا ولم يُناصروك في لخر . زملاؤك أا تتحدَّث باسمهم
دا موقفك من تصر ف زملائك أكتب مشهداً مسرحياً . اةمر  .مُحد ِّ

04 932 

ا نساا بين 
الحقوق 
 والواجبات
 ةحمد أمين

 .تعبير الكاتب على منوالتتتتت أكتب فقرة 
رسالة الكاتب إلى ولده، أكتب رسالة إلى صديقك تُبي ِّن  على منوالتتتتت 

له فيها محاسن الحياة المُعاصرة ونقائصها، مُقترحاً عليه أسلو  
 .ز هذه النَّقائصتجاو 

 انتظار 923 01
 ةبي العيد دودو

ة . تتتتت ما النَّمط من التَّعبير الَّذ  وظَّفه القا  في عرت حوادث القصَّ
 .وهل في اةقصوصة أنماط أُخرى؟ بي ِّن خصائصها

نة الأ ( 12)الجدول   ولىالنَّماذج التَّدريبيَّة المُقترحة في نصوص المُطالعة الموجَّهة لكتاب السَّ
مناه في دراسة الن صو  اةدبيَّة والتَّواصليَّة،  إاَّ أهمَّ مُلاحظة تُذكر هنا، هو أاَّ ما عَدِّ
نقصد تحديداً محاولة مُحاكاة النَّص والكتابة على منواله، مُدر  في دراسة نصو  المُطالعة 



 ولدابها للتَّعليم الثَّانو   ةغة العرهيَّ تب الل  كُ في جا  تعليميَّة الحِّ                          ثَ انيالفصل ال

181  

هو ظاهر في المُوجَّهة، وفي مُعظم الن صو  مع تحديد لنمط النَّص في عديد اةحياا كما 
لكنَّ اةمر المُؤسف أاَّ كُلَّ ذلك لا يُستثمر، نتيجة عدم وعي . اةمثلة المُدرجة في الجدول

يته، فنص  المُطالعة لا يُهتم  به، وإا تمَّ تناوله فإاَّ التَّدريب الكتابي لا قيمة له، ولا  غايته وأهم ِّ
ه وأبرز خصائصه على أبعد تقدير، فلا يُؤخذ به، فالَّذ  يتم  هو مُناقشة النَّص وتحديد نمط

ولعلَّنا نجد للمُعل ِّم عذراً تتتتت في حالة إنجاز الدَّر  تتتتت في ". من النَّص إلى النَّص"مجال لشعار 
د قيامنا  ص يزَّمنجم البمقارنة بسيطة بين الحَ ذلك، فبمجرَّ ، هةطالعة الموجَّ لنشاط المُ  المُخصَّ

دة بساعة واحدة، نجز لا يمكن أا تُ سنكتشف بسرعة أنَّه ة  نجازه، مُحدَّدطوات الخُ وال والمُحدَّ
بحذافيرها، وخصوصا ما يتعلَّق منها بكتابة نص ولو في بضعة أسطر، ومُتابعة ذلك 

ز على رك ِّ تا  له، فيُ المُ  زَّمنشاط وفق الفي هذه الحالة يجتهد في تقديم النَّ  مُعل ِّمفال .بالمُراقبة
مط ز على النَّ رك ِّ يُ س (أستثمر المُعطيات) نصر اةخيرالعُ في تثمارها، و عطيات واساكتشاف المُ 
 .ةواصليَّ ة والتَّ غيره من اةنشطة اةدبيَّ يلحق بشاط و ص، وهذلك تضيع غاية النَّ النَّ  علىالغالب 

ائدــــ  3 ــــ 5  :بناء نص وفق النَّمط السَّ

نة الثَّالثة، تَرِّد في كفااات جميع محاور ياغة التَّالية كتا  السَّ : وتأتي غالباً وفق الص ِّ
إنتا  نُصو  في وضعيات ذات دلالة، وقد يُطلب فيها أحياناً توظيف عُنصر بلاغي أو 
نة اةولى  ة، أو غير ذلك، بشكل مُختلف عمَّا نجده في كتابَيْ السَّ نحو ، أو محاكاة قصَّ

نة الثَّانية تَّدريبات الكتابيَّة المُقترحة في وهو ما كاا له انعكا  على طريقة طر  ال. والسَّ
الكتا ، حيث لا نجد لها أثراً في دراسة النًّصين اةدبيَّين وروافدهما الل غويَّة والبلاغيَّة، أين 
يُبقى فقط على تحديد نمط النَّص أو بعض مقاطعه وتحديد ممي ِّزاتها، ولا عند دراسة النَّص 

عطيات النَّص ومُناقشتها، ويُستغنى عن الدَّر  الل غو  التَّواصلي، الَّذ  يُكتفى فيه باكتشاف مُ 
 .والبلاغي لصالح النَّصين اةدبيين

أمَّا في إحكام موارد المُتعل ِّم وتفعيلها، فقد اعتُمدت طريقة مُختلفة تماماً عمَّا كان  عليه 
م بالتَّناو  ة مُنفصلة، تُقدَّ ص لها حصَّ نة اةولى والثَّانية، حيث خُص ِّ ة في السَّ   مع حصَّ

هة، اقتُرِّ  فيها نص أدبي بما يوافق نصو  المحور  ة، )المُطالعة الموجَّ شعر غالباً، قصَّ
البناا الفكر ، : ، ومُتطابقة مع موضوعاته، يُدر  ويُحلَّل في مراحل ثلاث(مسرحيَّة، حوار

التَّقويم ة ا دماجيَّة، وهو النَّموذ  الَّذ  نجده في عمليات وضعيَّ البناا الل غو ، ال
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ة (الامتحانات) ، باستثناا الوضعيَّة ا دماجيَّة الَّتي تغيب في الامتحانات الرَّسميَّة خاصَّ
، في حين قد يجتهد بعض المُعل ِّمين بإدراجها في الامتحانات العاديَّة، ويُعزف (البكالوريا)

حكام موارد عنها في كثير من الحالات، وعموماً فقد وردت الن صو  المُقترحة في در  إ
 :المُتعل ِّم وتفعيلها، كما يُبي ِّنه الجدول التَّالي

فحة المحور  نمطه موضوعه النَّص وجنسه الصَّ
لام)مد  تتتت  .لعلي بن محمَّد الحمو    ،شعر تتتتت  34 09 لاة والسَّ  وصفي .(للرَّسول عليه الصَّ
يف والقلمتتتت مُناظرة بين ا .تتتت نثر ، ةبي العبَّا  القلقشند  20 03  حجاجي .لسَّ
 وصفي (.شعر الغرهة)تتتت الحنين إلى الوطن  .تتتت شعر ، ةحمد شوقي 22 02
امية .تتتت شعر ، لميخائيل نعيمة 22 04  وصفي .تتتت التَّحل ِّي بالمبادئ ا نسانيَّة السَّ

 تتتت مُعاناة فلسطينيي يافا، وهجرهم (.لن أبكي)تتتت شعر ، لفدوى طوقاا  993 02
 .لديارهم، بفعل الاحتلال         

وصفي 
 سرد 

 وصفي .تتتت مولد الثَّورة الجزائريَّة .تتتت شعر ، لعلي الحل ِّي 924 02

بور 924 04  .تتتت الحزا واةلم واليأ  من المُستقبل .تتتت شعر ، لصلا  عبد الصَّ
سرد  
 وصفي

 .تتتت شعر ، لمحمود درويش 941 02
 تَّعبير عن حالة تتتت استحضار الماضي لل

 .الانهزامية الَّتي تعيشها اةمَّة     
 وصفي

 .تتتت نثر ، لتوفيق الحكيم 911 01
راع بين التَّجديد والتَّقليد في   تتتت الص ِّ

 .اةد  العرهي            
 حجاجي

 .تتتت نثر ، لعبد العزيز غرمول 332 90
ة قصيرة، تصف فيها ابنة شخصية  قصَّ

 .ختلافها عن غيرهاأبيها ومدى ا   
 سرد 

 .تتتت نثر ، لتوفيق الحكيم 342 99
تتتت حوار مسرحي يعال  حالة صراع 
 وجود  بين إحكام العقل أو إرضاا

 .الجميع ولو بمُخالفته         
 حوار  

 .تتتت نثر ، ةبي العيد دودو 320 93
 تتتت حوار مسرحي يعال  حال أحد 

با  خلال ثورة التَّحر         .يرالشَّ
 حوار  

نة الثَّالثة( 12)الجدول   تصنيف نصوص درس إحكام موارد المُتعلِ م وتفعيلها في كتاب السَّ
ص فيه  ابقتين، حيث تخصَّ نتين السَّ ولعلَّ هذا المنحى أفضل من ذلك المُنته  في السَّ

ة  دما  جميع مُكتسبات المحور، بشكل يُحاكي نمط النَّص المُقتر ، وللمُعل ِّم أ ا يُكي ِّف حصَّ
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النَّشاط ا دماجي للوضعيَّة بما يراه مُناسباً لجُملة التَّعل مات النَّصيَّة والل غويَّة والبلاغيَّة 
للمحور، وعليه أا يصوغ التَّعليمات بشكل دقيق، ةنَّه عادة ما تكوا مُجملة في الوضعيات 

 .المُقترحة أو تُرك ِّز على جانب مُعيَّن دوا غيره
هنا أيضاً، هو أنَّه غالباً ما تُقتر  وضعيتاا إدماجيَّتاا، فلم تُدر  وضعيَّة  ومن المُلاحظ

، ليكوا بذلك مجموع الوضعيات ا دماجيَّة المُقترحة (90، 2، 3)واحدة فقط إلاَّ في المحور 
وضعيَّة، ويتنوَّع المطلو  في ( 39)وعشرين  اً في نشاط إحكام موارد المتعل ِّم وتفعيلها واحد

 :وضعيات، بينهذه ال
جاجيَّة،  تتتتت مُحاكاة نمط النَّص المُقتر  في فقرة نثريَّة؛ وقد ورد في واحد  منها نموذ  للكتابة الحِّ
 :1يُطلب فيه الدَّم  مع النَّمط الوصفي، والَّذ  جاا كما يلي

  
   
 

ة قصيرة، حوار، مس)تتتتت مُحاولة مُحاكاة جنس النَّص  ؛ ونجد (رحيَّةمقال، مُناظرة، سيرة، قصَّ
كل التَّالي جاجيَّة، اةولى بشكل مُناظرة، واةُخرى مقالة، وردت بالشَّ  :2فيها مثالين للكتابة الحِّ

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

نة الثَّالثة من التَّعليم الثَّانو ، الشريف مريبعي ولخروا  ،ينظر( 1)  .21. ، الل غة العرهيَّة ولدابها، للسَّ
 .300و 29. المرجع نفسه،  ،ينظر( 2)



 ولدابها للتَّعليم الثَّانو   ةغة العرهيَّ تب الل  كُ في جا  تعليميَّة الحِّ                          ثَ انيالفصل ال

184  

تتتتت كتابة فقرة يُبي ِّن فيها المُتعل ِّم موقفه من القضيَّة اةدبيَّة المطروحة بعد مُناقشتها؛ والَّتي يُمكن 
دة، هي ر الز هد، شعر المَنْفى، المبادئ ا نسانيَّة، القضايا شع: حصرها في نماذ  مُحدَّ

عر، الوسطيَّة والاعتدال عر، الرَّمز في الش ِّ ياسيَّة، اةلم والحُزا في الش ِّ ومن اةمثلة على . الس ِّ
 :1ذلك نورد، ما يلي

 
 
 
 

جاجيَّة في هذا النَّشاط بنسبة   ، حيث نجد ثلاثة من%(94.32)تَرِّدُ مطالب الكتابة الحِّ
أصل واحد وعشرين وضعيَّة إدماجيَّة مُقترحة، وهي نسبة مقبولة عندما نأخذ في الاعتبار 

نة الثَّالثة لكنَّ ا شكاليَّة تكمن في جُزئيَّتين، اةولى تتعلَّق . عدد اةنماط المقصودة في السَّ
غلب عليها النَّمطين ، والَّتي ي(اةدبيَّة والتَّواصليَّة والمُطالعة)بالن صو  المقترحة في الكتا  

رد  فالحوار ، ليأتي بعد ذلك النَّمط الحِّجاجي بنسبة  الوصفي والتَّفسير ، ثمَّ السَّ
، ممَّا يجعل الاهتمام به غير وارد سوااً عن المُعل ِّمين أو المُتعل ِّمين، حيث %2(02.32)

ه للنَّص التَّفسير  والوصفي، نة يتوجَّ على حسا  النَّص  يروا بأاَّ التَّركيز في هذه السَّ
، وعليه فهو نمط لا يُلتف  إليه إجرائياً   .الحِّجاجي 

وتتعلَّق الجُزئيَّة الثَّانيَّة بعدم الاهتمام بدر  إحكام موارد المُتعل ِّم وتفعيلها، وخصوصاً 
نوات الثَّلاث . الوضعيَّة ا دماجيَّة، فتلحق بذلك بباقي النَّماذ  الكتابيَّة المُقترحة في كُتب السَّ

ية، تسمح بتنمية الكفااة النَّصيَّة في عمومها،  ممَّا يعني عدم تلق ِّي المُتعل ِّم لتدريبات جد ِّ
ر له المناه  الرَّسميَّة جاجيَّة خصوصاً، عكس ما تُنظ ِّ  .والحِّ

نة  ائد، على شاكلة السَّ ويبقى اقترا  نماذ  للتَّدريب على إنتا  نصو  وفق النَّمط السَّ
هة، لكن بطريقة توحي بتطوير في شكل الكتابة  اةولى والثَّانية، في نصو  المُطالعة الموجَّ

نة، فتُطلب محاكاة للنَّص بأشكال مُتنو ِّعة  ة، )المأمولة في هذه السَّ مقال، تحليل مقولة، قصَّ
 :، والَّذ  يُمكن أا نُمث ِّل له كالتَّالي(مسرحيَّة، وغيره ممَّا يُوائم نمط نص المُطالعة المُقتر 

                                                           

ابق،  ،ينظر( 1)  .922. الشريف مريبعي ولخروا، المرجع السَّ
 .من هذا البحث 940 ، 92الجدول  ،ينظر( 2)
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فحة رو محال  المُقتر لنَّموذ  ا عنواا النَّص الصَّ

09 32 
إنساا ما بعد 
دين  الموح ِّ
 مالك بن نبي

على نسق أسلو  الكاتب، أكتب فقرة تُقارا فيها بين نهضة تتتتت 
استعن . مجتمعنا في العصر الحديث ونهضة المجتمع الماليز  

 .بآخر ا حصااات في مجال العلوم والاقتصاد

03 41 
 ونا والبيئةمثقَّف

يبة  غاز  الذ ِّ
جاجي تُبرز فيها مدى موافقتك الكاتب تتتتت  ر فقرة من النَّمط الحِّ حر ِّ

 .فيما يذهب إليه أو مُخالفتك إيَّاه

02 24 

المجتمع 
المعلوماتي 
وتداعيات 
 العولمة
 محمد البخار  

لًا لهذا النَّصتتتتت  م مُخطَّطاً هيكلياً مُفصَّ وانس  على منواله . صم ِّ
الة حول ما جمعته من لراا حول العولمة والمعلوماتيَّة، تعتمد فيه مق

جاجي مُستعيناً بالمنه  الجدلي في تحليل الن صو   :النَّمط الحِّ
 (.قضيَّة           نقيض القضيَّة           تركيب)

04 922 

يني  التَّسامح الد ِّ
  مطلب إنساني
عقيل يوسف 
 عيداا

د دارت بين شخصين أحدهما مُتسامح دينياً أكتب مُحاورة تكوا قتتتتت 
ب فاً عدداً من الحُج  المُحتملة من طرف . والآخر مُتعص ِّ موظ ِّ

 .كليهما
تتتتت شاهدت بعض اةفلام أو بعض الحصص الت ِّلفزيونيَّة الَّتي تُبرز 

 .عل ِّق على ما شاهدت مُبرزاً موقفك. ونبذ الآخر" العنصريَّة"ثقافة 

02 942 

دمة  الصَّ
.. حضاريَّة ال

 متى نتخطَّاها
 خالد زيادة

لقد أظهر الغر  اةوره ِّي تناقضاً صارخاً بين : "قال الكاتبتتتتت 
 ."والمُمارسة الَّتي قام بها إزاا شعو  العالم. اةفكار الَّتي يدعو إليها

جاجي له وتقديم  ع في التَّعليق على هذه الفكرة باعتماد النَّمط الحِّ توسَّ
 .عأمثلة من الواق

90 332 
من رواية 

 "اةمير"
 واسيني اةعر 

أتمم عرت بقيَّة اةحداث الَّتي رافق  سيرة اةمير استناداً إلى تتتتت 
قيقة بأسلو  قصصي  .المُعطيات التَّاريخيَّة الدَّ

93 341 

مة محمَّد  العلاَّ
 أبو شنب

عيد  محمَّد السَّ
 الزَّاهر  

راسي بأحد مُعل ِّميك في طور تتتتت لا شكَّ أنَّك تأثَّرت في مشوارك ا لد ِّ
أُكتب سيرته مُبرزاً هيئته، . من اةطوار الَّتي عرفَ  حتَّى الآا

 .ثقافته، أخلاقه، علاقاته

نة الثَّالثة( 12)الجدول  هة لكتاب السَّ  المطالب الكتابيَّة في درس المُطالعة الموجَّ
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م هذه المُقترحات أرهعة مطالب تتعلَّق بإنتا  نصو   جاجيَّة، وذلك في نصو  تقد ِّ حِّ
، بما يُمث ِّل ثُلث نصو  المطالعة، ويُشير إلى اةهميَّة الَّتي توليها (90، 4، 2، 3)المحاور 

رة، ممثَّلة  الكُتب لهذا النَّمط بالذَّات، عكس ما هو معمول به ميدانياً، لنعود للإشكاليَّة المتكر ِّ
م في  في إهمال المطالب الكتابيَّة، فلا يُلتف  إليها إلاَّ في نشاط التَّعبير الكتابي، والَّذ  يقدَّ

نتين اةولى والثَّانيَّة بشكل وضعيات بعد كل ِّ وحدتين  ل )السَّ وضعيات في كل ِّ  02بمعدَّ
نة الثَّالثة عند نهاية كل ِّ محور، وتتعلَّق بعض مطالب (كتا  ، بينما يقترحه كتا  السَّ

جاجيَّة، وفق ما يُبي ِّنه الجدول التَّاليووضعيات نشاط التَّعبير الكتابي بالكف  :ااة النَّصيَّة الحِّ
فحة (المحور)الوحدة  المستوى   موضوع الكتابة المطلوبة الصَّ

نة  السَّ
 اةولى

 .تتتتت إصلا  ذات البين 24 03+  09
 (.الحث على مُساعدة المنكوهين)تتتتت التَّكافل الاجتماعي  991 02+ 02
فاع عن الفريق المنتمي إليه وإبطال الشبهاتتتتتت  942 02+  04  .الد ِّ
 .تتتتت إقناع الآخرين بأهم ِّية القضايا العامَّة 922 90+  01

جاجي في الدَّعوة إلى ا صلا  22 04+  02 الثَّانية  .تتتتت نص حوار  حِّ
يمغرافي والتَّنمي 309 01 الثَّالثة ، عن الن مو الد ِّ جاجي   .ةتتتتت مقال تفسير  حِّ

 نشاط التَّعبير الكتابي والوضعيات الإدماجيَّة المُتعلِ قة بإنتاج نصوص حِجاجيَّة( 22)الجدول 

مه كُتب التَّعليم الثَّانو  من تدريبات، تُمك ِّن من  إاَّ أبرز ما يُستخلص بالن ِّسبة لما تُقد ِّ
جاجيَّة، هو أنَّها تأخذ أشكالاً   متنو ِّعة تتوزَّع على مُختلف تنمية قُدرات المُتعل ِّم على الكتابة الحِّ

النَّصيَّة وا دماجيَّة بشكل  ة، وإا كاا يغلب عليها عدم التَّقي د بالمقاره(المحور)درو  الوحدة 
التَّعل مات عند المطالب الكتابيَّة واقتصارها على الدَّر   ئةدقيق وكامل، إذ كثيراً ما يتم  تجز 

  .إلخ... النَّحو  أو البلاغي 
ذلك بالطَّبع سيكوا له اةثر البارز على مردود المتعل ِّمين الكتابي، والَّتي لا يمكن وكل  

لنا أا نصدر فيها حُكماً دقيقاً إلاَّ بإجراا مجموعة من الاختبارات الميدانيَّة، الَّتي من شأنها 
سبة، علَّنا أا تكشف لنا عن مختلف الثَّغرات والنَّقائص، محاولين بذلك إيجاد التَّفسيرات المُنا

 .لدى متعل ِّمي الطَّور الثَّانو   الحِّجاجي   نصل لاقترا  حلول ناجعة تسهم في تنمية الانتا 
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ة، فقد تبنَّ  أحدث  تمث ِّل الكُتُب الرَّسميَّة الجانب التَّطبيقي للمناه  المُعتمَدة في المادَّ
والكفااات المرجُوَّة من تعليميَّة الل غة المُقارهات التَّعليميَّة والبيداغوجيَّة الكفيلة بتحقيق اةهداف 

العرهيَّة ولدابها، مُقترحة ةجل ذلك عدداً من الن صو  واةنشطة والموارد المعرفيَّة، الل غويَّة 
جاجيَّة، وغير ذلك ممَّا يُسهم في بناا وتنمية الكفااات المرجُوَّة  .والبلاغيَّة واةدبيَّة والحِّ

هة، ينتمي أغلبها للعصر وإذا كان  الن صو  التَّ  واصليَّة ونصو  المُطالعة الموجَّ
مة بذلك نماذ   الحديث والمُعاصر، فقد اعتُمد في الن صو  اةدبيَّة المنه  التَّاريخي، مُقد ِّ

اةد  و اةد  المغرهي مع إدرا   لنصو  أدبيَّة تَنْتمي لعصور تاريخيَّة عرهيَّة مُختلفة،
نة الثَّا اةندلسي عر ، مُعتَمَداً عليها في . نيةفي السَّ ويَغلب على الن صو  اةدبيَّة الطَّابع الش ِّ

رها عبر  بناا كفااات المُتعل ِّم اةدبيَّة، باكتشافه للخصائص الفن ِّية للأد  العرهي، وتطو 
ليم وحدَّدت كتب التَّعالمراحل التَّاريخيَّة المُختلفة، والكفااات اللُغويَّة في أشكالها المُختلفة، 

زمة لذلك الثَّانو   راسة اللاَّ لتطر  طبيعة النَّص اةدبي، إشكاليَّة عند . خطوات التَّحليل والد ِّ
د ِّ  هذه الكُتُب، والمُعل ِّمين  جُل ِّ الباحثين في تعليميَّة الل غة واةد ، بل رهَّما حتَّى بالن ِّسبة لمُعِّ

جاجيَّ  ة العَقليَّة، البعيدة عن العواطف والخيال والمُتعل ِّمين المُتعاملين معها، حول طاقاته الحِّ
جاجيَّة، ومدى فاعليته التَّواصليَّة، وتقديمه نموذج  اً وا يحاا، ومدى وضو  بِّنيته ووظيفته الحِّ

ة اً ومتوافق اً للحِّجا  مُناسب  .والفئة المقصودة، وهو نصٌ مُنفتح على قرااات عدَّ
دة من الن صو ، تراوح  بينكما تعتمد كُتُب التَّعليم الثَّانو ، أنماطاً  ة جاجيَّ حِّ ال: مُحدَّ

د الكتُب والوثائق الرَّسمية النَّمط . وا يعازيَّة ةواريَّ حِّ وال ةرديَّ سَّ وال ةفسيريَّ تَّ وال ةوصفيَّ وال ولا تُحد ِّ
رات  النَّصي لكل ِّ وحدة تعل ميَّة، بل تترك اةمر للمُعل ِّم والمُتعل ِّم يستنتجها من خلال مؤش ِّ

ي  .ة، قد يُلمَّح لها أحياناً خلال مراحل تحليل النَّصنص ِّ
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  الإطار المنهجي للبحث ــــ1

 هاوتحليلتائج النَّ عرض ــــ  2

ــنوات الــثلا  ــــــ 3 حوصــلة نتــائج ااختبــارات المحقدَّمــة لللَّ
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ولية المعنيَّة بالتَّرهية والتَّعليم للقرا الحاد  وال لتها حدَّدت اللَّجنة الدَّ عشرين، الَّتي شكَّ
م، أرهعة مبادئ للتَّعل م، يمكن أا تمث ِّل الدَّعائم اةساسيَّة لتعليم 9112منظَّمة اليونسكو عام 

 :المُستقبل، وهي
 .تتتتت التَّعل م للمعرفة
 .تتتتت التَّعل م للعمل

 .تتتتت التَّعل م للعيش مع الآخرين
 .1تتتتت التَّعل م للتَّكوين

من جميع  نمو همإعداد اةجيال الجديدة للحياة، برعاية »: يَّة في عمومها تهدف إلىفالتَّره
 ؛ لذلك تجتهد2«نواحي شخصيتهم، الجسميَّة والعقليَّة والاجتماعيَّة والوجدانيَّة والعاطفيَّة

بل الكفيلةة عليميَّ التَّ التَّنظيرات  م إلى ل ِّ درات والمهارات لدى المتعترجمة القُ ب في البحث عن الس 
هم في ستُ ، لبات المجتمع، مع إمكانية تقويمها وتعديلهاسلوكات لها علاقة وثيقة بمتطلَّ 

 .على تحقيق أهدافه تهعدمسا
ب استعمالها مل فحسب، بل يتطلَّ غة لا يقتصر على معرفة بنية الجُ م الل  تعل   طالما أاَّ و 

ع  مناه  تعليميَّة جديدة، ومسايرة لهذه التَّطل عا ،ة ينشدهاةداا أغرات تواصليَّ  ت وُضِّ
ما جاا في هذه المناه ، الَّتي تأمل في الارتقاا تُترجم وأعُدَّت كُتب لتعليم الل غة العرهيَّة 

 ةالبنائيَّ  خصائصها حسب أنواعها بمختلف صو الن   إنتا  في محك  التَّ  إلى مبالمتعل ِّ »
جاجيَّة، فهذا البحث هو الك لمَّا كاا موضوعو . 3«ةوالمعجميَّ  منا وصفاً للآليات قد فااة الحِّ قدَّ

التَّعليميَّة للنَّص الحِّجاجي  في كُتُب التَّعليم الثَّانو  العام، وكذا التَّدريبات والمطالب الكتابيَّة 
هدف إلى قيا  ي  ذ، الَّ ليأتي استثمار ذلك في هذا الفصل التَّطبيقيالمتنو ِّعة المُقترحة فيها، 

جاجيَّة عند المُتعل ِّم، و  لق ِّيتكفااات  وتقييم مدى تحق ق د يحدقصد تإنتا  الن صو  الحِّ
جا ،  في التَّأسيس سهم كل  ذلك يالنَّقائص والثَّغرات التَّنظيريَّة والتَّطبيقيَّة المُتعل ِّقة بتعليميَّة الحِّ

 .قتراحات وتوصيات تتعلَّق بهذا الجانبلا

                                                           

 .929.مي ز ومعايير الاعتماد،  رات التَّ عليم بين مؤش ِّ املة في التَّ حسن حسين الببلاو  ولخروا، الجودة الشَّ يُنظر، ( 1)
 .93.،  9122ة، دار المعارف، القاهرة، دط، غة العرهيَّ محمود علي السم اا، الت وجيه في تدريس الل  ( 2)
 .3.الثة ثانو ،  نة الثَّ ة، الوثيقة المرافقة لمنها  السَّ ة الوطنيَّ رهيَّ وزارة التَّ ( 3)



جا  يةتنم                                                        لثاث َ الفصل ال  ميدانيَّة دراسة وللياته الحِّ

191  

 :الإطار المنهجي للبحثــــ  1
جاجيَّة يستهدف هذا ر وتنمية الكفااات الحِّ لدى مُتعل ِّمي  البحث رصد وتتب ع مدى تطو 

مه كتب الل غة العرهيَّة ولدابها، من  التَّعليم الثَّانو  شعبة الآدا  والفلسفة، ورهط ذلك بما تقد ِّ
عنها  وهذه ا شكاليَّة لا يمكن ا جابة. موارد معرفيَّة، وما تقترحه من أنشطة وتدريبات كتابيَّة

يعتمد مجموعة من ا جرااات، تُنفَّذ وفق مراحل، واةهم  في ذلك  إلاَّ من خلال عمل ميداني
مه المنها  والكتا  المدرسي، ممَّا يوجب دقَّة  هو تقديم اختبارات كتابيَّة تتوافق مع ما يقد ِّ

لكفااة وعناية في اختيار نصو  ونماذ  تطبيقيَّة مناسبة، تسمح بتقييم موضوعي لمستوى ا
جاجيَّة عند المتعل ِّمين  .النَّصيَّة الحِّ

طبيقي الميداني، البحث، سوااً في جانبه النَّظر  أو التَّ ذا اعتمدنا في هلك ذوتحقيقاً ل
المنه  الوصفي لمناسبته له، لكنَّ طريقة تناول واعتماد هذا المنه  ستختلف حسب طبيعة 

نا أمام عمل ميداني، يقتضي منَّا تناول ونحن ه. ا جرااات المُطبَّقة في كل ِّ فصل منه
ي مُطبَّقة على مجتمع بحث»الموضوع بطريقة تتَّخذ  ا يستوجب علينا مَّ م، 1«إجرااات تقص ِّ

ر البحث، من  د؛ فالمنه  يسمح بتصو  استعمال معظم تقنيات البحث الَّتي تدعم المنه  المُحدَّ
هذه  وأبعاد خصائص وصفك رة ما،ظاه دراسةل خلال اختيار وتحديد الطَّريقة المناسبة

، أمَّا الت ِّقنيَّة فتسمح بإجرائه (المنه  الوصفي) نمعيَّ  وضع في أو دمحدَّ  إطار في اهرةظَّ ال
 .عملياً، لذا فهي تختلف حسب طبيعة البحث

لمجموعة من ا جرااات الَّتي من شأنها أا تبي ِّن الغلبة في هذا الفصل ولذلك كان  
زنا اهتمامنا باةسا  على مستوى الكفااات الحِّ  جاجيَّة الَّتي حقَّقها المتعل ِّموا فعلًا، ولذلك ركَّ

ه لعي ِّنة من متعل ِّمي التَّعليم الثَّانو   سنة أولى وسنة )إنجاز عدد من الاختبارات الكتابيَّة، تُوجَّ
تبارات وكنوع من التَّدعيم لتحليل وتفسير نتائ  الاخ. لشعبة لدا  وفلسفة( ثانية وسنة ثالثة

ة، وطرح  فيه أسئلة تتعلَّق بالمحتوى  استأنسنا باستبياا وز ِّع على عدد من أساتذة المادَّ
 .الحِّجاجي  للكتا ، وكيفيَّة التَّعامل معه وتقديمه للمتعل ِّمين في حجرة الدَّر 

                                                           

بوزيد صحراو  ولخروا، دار القصبة : وريس أنجر ، منهجيَّة البحث العلمي في العلوم ا نسانيَّة تدريبات عمليَّة، ترم (1)
 .902.،  3004، 3للنَّشر، الجزائر، ط
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دة، قد تكوا مباشرة  ي بكيفيات متعد ِّ يعتمد البحث في جانبه الميداني إذا إجرااات تقص ِّ
 :، يمكن توضيحها وفق بحثنا، كما يلي1ير مباشرةأو غ

نستجو  ونلاحظ مع عدد  ،ساتذةتتم  عن طريق الات ِّصال المباشر باة :إجراءات مباشرةــــ 
نوا من ا جابة عن اةسئلة المدرجة فيه  منهم، أو نوز ِّع عليهم الاستبياا ونشرحه لهم، ليتمكَّ

د لهم العمل المطلو  إنجازه مع المتعل ِّمين ويكوا هذا الات ِّصال بطريقة مو . بدقَّة هة، فنُحد ِّ جَّ
 .، وكذا اختيار النَّماذ  المناسبة لتقديمها كاختبار للمتعل ِّمين(الاختبار)

وذلك  وسطاا الات ِّصال بالمتعل ِّمين، اةساتذةوالَّتي تجعل من  :إجراءات غير مباشرةــــ 
لتُجمع بعد ذلك على شكل منت  كتابي، وتتم  عمليَّة بإشرافهم على إنجاز الاختبارات الكتابيَّة، 

الكم ِّي؛ كالجداول واةرقام وا حصااات والقياسات، لتُحلَّل بعدها : جمع البيانات منها بشكليه
والكيفي؛ المتمثَّل في فهم ما تعلَّق بظاهرة الحِّجا  وتنميتها عند متعل ِّمي . بطريقة علميَّة دقيقة
 .م، شعبة لدا  وفلسفةالمستوى الثَّانو  العا

ح ا جرااات المنهجيَّة الَّتي اعتمدناها  وقبل عرت وتحليل نتائ  العمل الميداني، نوض ِّ
راسة، واةدوات والوسائل المستخدمة فيه، والَّتي سيتم   فيه، فنتعرَّت لتفاصيل العي ِّنة محل  الد ِّ

زمة لبناا تصو   ر دقيق عن مدى نجاعة ما جاات من خلالها تجميع البيانات والمعلومات اللاَّ
جاجيَّة وتنميتها، ومن ثمَّة تنظيم هذه البيانات  به كُتب التَّعليم الثَّانو  العام، لبناا كفااات حِّ

م في الظَّاهرة المدروسة   بناا الكفااة)وتحليلها بدقَّة، قصد الوصول إلى العوامل الَّتي تتحكَّ
جاج  .مكن تعميمها مُستقبلاً ، وهالتَّالي استخلا  نتائ  ي(ةيَّ الحِّ

 :ــــ التَّعريف بالعيِ نة ومواصفاتها 1 ــــ 1

 ،، كما هو واضح من خلال حيثياتهالبحث ذاه في لاختبارل ض تعرَّ  تيالَّ  نةالعي ِّ  تنتمي
 ةلالمرح يوه. اتو سن ثلاث ومتد تيالَّ و   ،و انالثَّ التَّعليم  ةلمرح في مالعا ميلعالتَّ  منظا إلى
طتي تلي مر الَّ  ومع عدم ا مكاا تغطية جميع ثانويات . حلتي التَّعليم الابتدائي والتَّعليم المتوس ِّ

ين "ة يَّ و بثان فكان  ،ةائيَّ و عش الجزائر، يستعين البحث بالمُعاينة عن طريق انتقاا عي ِّنة بدر الدَّ

                                                           

 .993.موريس أنجر ، منهجيَّة البحث العلمي في العلوم ا نسانيَّة تدريبات عمليَّة،  ينظر ( 1)
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قم بولاية الواد  مدينة في ةاقعو ال، "صالح ل صالات ِّ مَّ ت حيث، 1الز  نهاية  ةسسَّ بالمؤ ال اةوَّ
 .لمتابعة العمل الميداني فيها 3094/3092ة سيَّ ار الد ِّ نة السَّ 
عي ِّنة ) لاثالثَّ  اتو نالسَّ  متعل ِّمي من اً عدد ،الاختيار اهيلع قعو  تيالَّ  نةالعي ِّ  لتمث ِّ و 

ين صالح"، بثانويَّة (عشوائيَّة ( 24)أرهعة وست وا  جتمعة،مُ  نةالعي ِّ  عناصر عدد هلغو  ،"بدر الد ِّ
 :تعل ِّماً، نبي ِّن تفاصيلها كما يليم

م سنة أولى جذع مشترك قسثانو ؛  لىو اة نةالسَّ متعل ِّماً يدرسوا في ( 34)تتتتت أرهعة وعشروا 
ذكور، جل هم من مواليد سنة ( 02)إناث وثمانية ( 92)، نجد من بينهم ستَّة عشر  ادل
نة اة. ، باستثناا عدد من المعيدين(3000) ولى بمثابة مرحلة انتقاليَّة بين التَّعليم وتُعد  السَّ

صات عامَّة  ل مرَّة وفق شُعب وتخص  ط والتَّعليم الثَّانو ، يصنَّف فيها المُتعل ِّموا ةوَّ المتوس ِّ
نة الثَّانية إلى شُعبتين (جذع مُشترك لدا ) لدا  وفلسفة، لدا  ولُغات )، يُفصلوا في السَّ

 (.أجنبيَّة
لدا  وفلسفة، وهي  م سنة ثانيةقس ؛ثانو   انيةالثَّ  نةالسَّ ماً يدرسوا في متعل ِّ ( 30)تتتتت عشروا 

ص لدا  وفلسفة، ويُميَّز عن شعبة لدا  ولغات أجنبيَّة د فيها تخص  ونجد . المرحلة الَّتي يُحدَّ
ذكور، جل هم من مواليد سنة ( 02)إناثاً وستَّة ( 94)من بين المتعل ِّمين أرهعة عشر 

 . ناا عدد من المعيدين، باستث(9111)
  ،(لدا  وفلسفة م سنة ثالثةقس)ثانو   الثةالثَّ  نةالسَّ متعل ِّماً يدرسوا في ( 30)تتتتت عشروا 

( 02)إناث وخمسة ( 92)والَّتي تمث ِّل نهاية مرحلة التَّعليم الثَّانو  العام، منهم خمسة عشر 
 .عيدين، باستثناا عدد من الم(9112)ذكور، جل هم من مواليد سنة 

 :البحث الميداني ــــ الأدوات والوسائل المستخدمة في 2 ــــ 1

دة   حسب نوع البحثتختلف في جمع البيانات، تُستخدم في البحوث الميدانيَّة وسائل مُتعد ِّ
أداة أو أدوات البحث عليه ق تطبَّ ه لنة منأخذ عي ِّ  تحديد مجتمع البحث، يتم   فبعد، وطبيعته

ناسب مجتمع تي تُ عاة وضع معايير دقيقة تساعدنا على اختيار اةداة الَّ تي تلزم، مع مرا الَّ 

                                                           

حراا شرق  مالش تقع ولاية الواد ( 1) ها(كلم630 )بتالبلاد  عاصمة عن تبعد الجزائريَّة، الصَّ رق تونس  من ، ويحد  الشَّ
مال ومن وهسكرة، ورقلة ولاية الغر  وليبيا، ومن ة وخنشلة ولاية الشَّ  .ولاية ورقلة الجنو  ومن وهسكرة، تبسَّ
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اةدوات البحثيَّة  من أكثرو ق أفضل نتيجة في جمع المعلومات المطلوهة، البحث، وتحق ِّ 
 .الاستبانات والمقابلات والملاحظات والاختبارات: نجدشيوعاً، 

م لنا دراسة كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها ل لتَّعليم الثَّانو  مجالًا لتحديد مدى توف رها على تُقد ِّ
 1إمكانات ترتبط بالحِّجا ، تضعها بين يد  المُعل ِّم والمُتعل ِّم، تستهدف تنمية الكفااات النَّصيَّة
جاجيَّة عند المُتعل ِّم، خصوصاً ما تعلَّق منها بالمنت  الكتابي، لكنَّها لا تُبين لنا حُكماً عن  الحِّ

مه نصو  هذه مدى تمك ن ال له لمحاكاة البناا الحِّجاجي  الَّذ  تُقد ِّ مُتعل ِّم منها فعلًا، وتؤه ِّ
الكُتب، لتبقى اةحكام المُتعل ِّقة بذلك مُجرَّد افتراضات، تحتا  إلى عدد من الاختبارات 

 .العمليَّة، تمك ِّننا من تحقيق نتائ  دقيقة وموضوعيَّة
، وأكثرها أهمَّية ونجاعة تتمثَّل في الاختبارات وعليه كان  الوسيلة اةنسب في بحثنا هذا

الكتابيَّة الَّتي ينجزها المُتعل ِّموا، فهي الَّتي تسمح لنا بالكشف عملياً عن مدى تحق ق الكفااة 
جاجيَّة لدى المُتعل ِّم قيق، للبيانات الَّتي . النَّصيَّة الحِّ ن من التَّحليل العلمي الدَّ وحتَّى نتمكَّ

ةنحصل عليها من   .هذه الاختبارات، أرفقناها باستبياا وز ِّع على عدد من أساتذة المادَّ
 :ةبيَّ الكتاختبارات ــــ الا 1ــــ  2 ــــ 1

عن دليل مُلاحظ يثب  أا  النَّتائ  المُترت ِّبة »يَسمح لنا اختبار الفروت عملياً، البحث 
قمنا بإخضاع موضوع  ، بمعنى أوضح أنَّنا2«على الفرت قد حدث  فعلًا أو ينفي حدوثها

جا )البحث  ببيَّة»للتَّجريب ( تنمية الحِّ ببيَّة تعني رهط 3«وجعله دراسة قائمة على السَّ ، والسَّ
ة  بب بالنَّتيجة بين الظَّواهر أو المتغي ِّرات، فنقوم بمعالجة متغي ِّر أو أكثر بتغيير محتواه عدَّ السَّ

على  لمُستقل في المُتغي ِّر التَّابع الَّذ  يتلقَّى تأثيره،ا يمك ِّن من دراسة أثار المتغي ِّر امَّ ممرَّات، 
أا يتمَّ عزل المُتغي ِّرات الخارجيَّة، سوااً منها المُحيطة بالعي ِّنة المدروسة أو المرُتبطة بها 

فنخُص  بالتَّجريب الاختبارات  ،4مُباشرة، حتَّى لا يكوا لها أ   أعرات على المتغي ِّر التَّابع
                                                           

ينظر في ذلك عبد الكريم  ،«قوال وإنتاجها في مواقف تواصليةقدرة الفرد على فهم اة»تعرَّف الكفااة النَّصيَّة على أنَّها ( 1)
 .922.  المنهل التَّرهو ،غريب، 

دار الن شر للجامعات، سة الت رهوية، م وتطوير المؤسَّ حمد  أبو الفتو  عطيفة، بحوث العمل طريق إلى تمهين المعل ِّ ( 2)
 .394. ، 3002، 9القاهرة، ط

 .903.العلمي في العلوم ا نسانيَّة تدريبات عمليَّة،   موريس أنجر ، منهجيَّة البحث( 3)
فحة نفسها( 4) ابق، الصَّ  .يُنظر، المرجع السَّ
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ة بمهارات وقُدرات الحِّجا  المقصودة في  الكتابيَّة، الَّتي يجب أا ترك ِّز على معايير خاصَّ
مه كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها للتَّعليم الثَّانو  العام، شعبة  البحث، وهي تلك المُرتبطة بما تقد ِّ

عليل لظاهرة تحديد نمط النَّص وتحليل اةدلَّة والحُجَ ، والتَّ  لدا  وفلسفة، والَّتي تنحصر بين
جاجيَّة كتابيَّة  معيَّنة، وهين تلخيص مضموا النَّص أو شرحه أو نثره، وكذا تقديم وضعيات حِّ

 ويتم  كل  ذلك بما يوافق دور هذه الكُتب في. يُعب ِّر فيها المُتعل ِّم ويبد  رأيه بحر ِّية ووضو 
جاجيَّة وللياتها، فالمُتغي ِّرات المُرتبطة بالب د كما يليتنمية الكتابة الحِّ  :حث تُحدَّ

جاجيَّة  دور الكتا                     تنمية الكتابة الحِّ

 المتغي ِّر المستقل                    المتغي ِّرات التَّابعة                

والَّذ  من شأنه أا يوف ِّر لنا مجموعة من  ،الاختبار علىإذا  راسةالد ِّ  هذه في اعتمدنا
جاجيَّة المُفترت البيانات الكافيَّة، ل لحُكم على مدى تمك ن المُتعل ِّمين من الكفااات الحِّ

تحصيلها من استخدامهم لكُتب الل غة العرهيَّة ولدابها شعبة لدا  وفلسفة، واةهم فيها، هو 
جاجيَّة)المنت  الفكر  والكتابي المُتعل ِّق بالحِّجا    :، وقد راعينا في ذلك(الكفااة النَّصيَّة الحِّ

مة الكُتب المقصودة بالبحث، فالمطالب تتتتت  ا تقد ِّ ألاَّ تحيد هذه الاختبارات شكلًا ومضموناً عمَّ
لة بالمناه  التَّرهويَّة الرَّسميَّة للمستويات الثَّلاثة، وقريبة  والن صو  الَّتي اقترحناها شديدة الص ِّ

 .ممَّا يلمسه المتعل ِّم في حياته اليوميَّة
 داخل إنجازه منهم طلبيُ  ما، بين موا المتعل ِّ  مارسهايُ  تيالَّ  ةالكتابيَّ  اتاةدااع هذه تنو  تتتتت 
 أو ،رو الد   أثناا ةنظريَّ  ةمادَّ  من موهتعلَّ  لما ، كامتحانات أو نماذ  تطبيقيَّةةراسيَّ الد ِّ  صولالفُ 
 .ةدوريَّ  واجبات أو ةمنزليَّ  كفروت الحصص، خار  به فوا كلَّ يُ  ما

 ،ة المُقترحة في كُتب التَّعليم الثَّانو  الكتابيَّ  تَّدريباتالشياً مع أشكال وهنااً على ذلك، وتما
راً للاختبارات المُناسبة يق التَّقائر وأساليب وط يم المُعتمدة في المناه  الرَّسميَّة، وضعنا تصو 

لمعالجة إشكاليَّة البحث، ثمَّ تابعنا تنفيذها عملياً في الميداا وفق مراحل موزَّعة على 
راسي   (.م3092/3092)موسمين دراسيَّين، بدااً من الموسم الد ِّ



جا  يةتنم                                                        لثاث َ الفصل ال  ميدانيَّة دراسة وللياته الحِّ

195  

نة اةولى باختبارين  ة بإنجاز الاختبارات وتنفيذها، فخُصَّ  السَّ وقد وضعنا خطَّة خاصَّ
نة الثَّانية ثلاثة أنواع من (اختبار ا جابة عن سؤال، اختبار تلخيص نص) م للسَّ ، بينما قُد ِّ

بة عن سؤال، اختبار تلخيص نص، اختبار كتابة وإنتا  نص اختبار ا جا)الاختبارات، 
نة (حِّجاجي   نة الثَّالثة اختبار واحد فقط، على طريقة الاختبار الثَّالث للسَّ ، في حين كاا للسَّ
جاجي   وأاختبار كتابة )الثَّانية   (.إنتا  نص حِّ

ت التَّعليم الثَّانو  اختبارات، مسَّ  جميع مستويا( 02)لقد قمنا إذا بإنجاز ومتابعة ستَّة 
، حتَّى نتمكَّن من قيا  مختلف (أنواع)شعبة لدا  وفلسفة، واتَّخذت ثلاثة أشكال رئيسيَّة 

جاجيَّ  الكفااات النَّصيَّة  :ة لدى المتعل ِّم، والحكم عليها، وتتمثَّل هذه اةنواع فيالحِّ
 .اختبار ا جابة عن سؤال: للاختبار اةوَّ تتتت ا
 .اختبار تلخيص نص: انيثَّ لاختبار التتتت ا
 .اختبار كتابة وإنتا  نص حِّجاجي  : ثلاثَّ لاختبار التتتت ا

 :وسنقوم بعرت تفاصيل هذه الاختبارات، حسب أنواعها الثَّلاثة، وفق التَّرتيب التَّالي

 :للاختبار الأوَّ اــــ  1ــــ  1ــــ  2 ــــ 1

نتين اةولى والثَّانية خص ِّ  ويستهدف ثانو ، شعبة لدا  وفلسفة، ص هذا الاختبار للسَّ
ائد"كفااة  تقييم ولتمييزه عن الاختبارات اةخرى ". التَّدريب على بناا أفكار وفق النَّمط السَّ

نة اةولى و ا مُتعل ِّميعتمد مع ا  نوع قد ، ولكونه"9اخ: "قمنا بترميزه، فاخترنا له الرَّمز نة السَّ لسَّ
 :كما يلي ،ا الثَّانية، فسيكوا لكل  منهما رمز خ

ص ل: 9 9تتتتت اخ نة اةولى ثانو  ا مُتعل ِّميونقصد به اختبار ا جابة عن سؤال، المُخصَّ  .لسَّ
ص : 3 9تتتتت اخ نة الثَّانية ثانو  ا لمُتعل ِّميونقصد به اختبار ا جابة عن سؤال، المُخصَّ  .لسَّ
لتَّدريبات الَّتي هدف هذا الاختبار إلى وصف وتحليل مدى استفادة المُتعل ِّمين من اي

جاجيَّة المشتملة عليها، ويتم  ذلك  ة التَّعل مات الحِّ مها كُتب التَّعليم الثَّانو ، وتحديد مدى جدَّ تُقد ِّ
زمة عن مستوى تمك ن المُتعل ِّمين من تحليل الن صو  وتفكيكها، فكلَّما  بجمع البيانات اللاَّ

ر المُتعل ِّم أكثر وضوحاً لنمط بناا  ، كان  عمليَّة تفكيكه من أجل كاا تصو  النَّص الحِّجاجي 
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رور  تحديد مستوى  محاكاته بإنتا  نص جديد، أكثر نجاعة وملاامة، لذلك كاا من الضَّ
الفهم والتَّفسير والتَّأويل، الَّذ  بلغه المُتعل ِّموا، ليكوا حُكمنا على مُستوى إنتاجهم الكتابي 

جاجيَّة كما نريد من خلاله أيضاً، ا. متوافق معه ر بناا الكفااات الحِّ لكشف عن مدى تطو 
ر الَّذ  تضعه المناه  والخُطَّة الَّتي تعتمدها  عند المُتعل ِّم من مستوى لآخر، وفق التَّصو 
د،  الكُتب الرَّسميَّة، فما يتم  تقديمه من تعل مات جديدة تُستعمل في سياق أو في إطار مُحدَّ

ر تُعد  نشاطاً مُستمراً، وليس » اكتساباً سريعاً ونهائياً، فهناك درجات ومراحل للفهم تبعاً لتطو 
 .1«الاكتسا  و عادة تنظيم المعلومات

ة للمقاطعة،  اةساتذةعملنا مع  المعني ِّين بإجراا الاختبار، بدااً، وهالتَّنسيق مع مفت ِّش المادَّ
جاجيَّة)على اختيار الن صو   مه المُناسبة، والَّتي تتوافق م( الحِّ ع المناه  الرَّسميَّة، وما تُقد ِّ

جاجيَّة تبتعد قدر ا مكاا  ة حِّ الكُتب الرَّسمي ة للمُتعل ِّمين، كما حرصنا على توف رها على مادَّ
م . عن اختلاف التَّأويلات والتَّفسيرات وهعد ذلك اختيرت اةسئلة بعناية وهالمعايير نفسها، لتُقدَّ
ي  ، وحاولنا قدر ا مكاا(فرت)ر رسمي أخيراً للمُتعل ِّمين في شكل اختبا ة في الموضوعيَّ توخ ِّ

د المُصح ِّحوا  حيحة مهما اختلف أو تعدَّ طرحها، فلا يُختلف في تحديد ماهية ا جابة الصَّ
 على والوقوف صهابتفح   لنا سمحت كما وسائط، ودوا  مباشرة المشكلة على بذلك حيلناتُ ف ،لها
 .حِّجاجي  ال صالنَّ  بناا إعادة قتحق  إمكانيَّة  مدى

 عل ِّمطالب المتيُ  بيتاً،( 93)من سند شعر  في حدود اثني عشر  إذا ينطلق الاختبار
يتضمَّن أسئلة دقيقة ومتدر ِّجة ذات صلة وثيقة ؛ الَّذ  البناء الفكري  بدراسته من حيث

، مع دبيَّةأبعاد النَّص الفكريَّة واة عل ِّمبمضموا النَّص، تهدف إلى تقييم مدى استيعا  المت
أسئلة مُتعل ِّقة )ضرورة ابتعاد النَّص عن النَّمطيَّة وضرورة تنويعها لقيا  المهارات المطلوهة 

 :ويتضمَّن الجوانب الآتية؛ البناء الل غوي ثمَّ (. بفهم النَّص، والتَّعم ق في تفسيره وتأويله
جاجي  ) تتتتت تحديد نمط النَّص  . ائصهخصأبرز و  ، والوقوف على بنائه(الحِّ

 .تتتتت تبرير ظاهرة مُعيَّنة، وذكر الحُج  المُناسبة لذلك
رفيَّة في علاقتها بالبناا الفكر  تتتتت   .دراسة الظَّواهر النَّحويَّة والصَّ
 .دراسة الظَّواهر البلاغيَّة مع إبراز وظيفتها وقيمها الجماليَّةتتتتت 

                                                           

 .42.  ،90.العدد ،سانياتة الل ِّ مجلَّ  ،صصل مع النَّ او التَّ  ،بريرإبشير ( 1)
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وطة، تنطلق من تحديد الغرت لقد راعينا عند إعداد الاختبارات إجرااات وخطوات مضب
من الاختبار، ثمَّ تحديد المجالات الَّتي يقيسها وإعداد جداول المواصفات، لنصل في الن ِّهاية 
إلى كتابة اةسئلة ومراجعتها قبل إعداد الاختبار وإخراجه في صورته الن ِّهائية، والَّتي جاات 

 :تفاصيلها كما يلي
نة الأولى   :(1س1اخ)بالنِ سبة لاختبار السَّ

م هذا الاختبار  ين صالح"لمتعل ِّمي قسم سنة أولى جذع مشترك لدا ، بثانويَّة قُد ِّ " بدر الد ِّ
راسي موسمالنهاية  للث لاثي الثَّالث، ( فرت)شكل امتحاا رسمي في ، (م3092/3092) الد ِّ

ر، وأشرفنا على اكتمال بناا الكفااات إأين نكوا قد اقترهنا من  ج)نهاا المقرَّ ( اجيَّةالحِّ
نة، والمتعل ِّم قد تعامل مع عدد لا بأ  به من نصو  الكتا   .الختاميَّة لهذه السَّ

ند  ، وهو عبارة عن نص شعر  ينتمي لاختبارالمُناسب ل (صنَّ ال)تمَّ اختيار وتحديد السَّ
عر ا سلامي، ةحد عراا المُخضرمين  للش ِّ اا بن ثاب "الش  ن"حسَّ ر في كتا  السَّ ة ، وهو مُقرَّ

ابعة )اةولى  من ( 94)انتقي  أرهعة عشر بيتاً حيث ، ((04)النَّص اةدبي للوحدة السَّ
اا، واختير لها عنواا  ة"قصيدة حسَّ فنا ". فتح مكَّ فالمُتعل ِّم له خلفيَّة ومَعرِّفة به، إلاَّ أنَّنا تصرَّ

مة فيه، ولم نُبق من النَّص الوارد في الكتا  إلاَّ عل  90و 1و 3)ى البي  في اةبيات المُقدَّ
جاجي، 1فقط( 99و ، ةنَّنا عمدنا إلى تخي ر أبيات ترتبط بالحِّجا ، قصد تقريبه للنَّمط الحِّ

ابعة%( 22.22)فنص الاختبار إذا يختلف، بنسبة  كما . عن النَّص اةدبي للوحدة السَّ
د  فيها أسئلة مناقشة نذكر بأاَّ النَّص الوارد في الكتا  من الن صو  القليلة الَّتي لم تُحدَّ

، متَّبعاً في ذلك المراحل ستاذوتحليل النَّص، وترك  حر ِّية تخي ر ما يناسب من أسئلة للأ
 :وأسئلته كما يلي 2وجاات أبيات نص الاختبار. المُعتادة في تحليل النَّص اةدبي للوحدة

 وقتتتتتتتتتتتتتتال الله قتتتتتتتتتتتتتتد أرستتتتتتتتتتتتتتل  عبتتتتتتتتتتتتتتدا. 9

 يقتتتتتتتتتتتتتتتتتول الحتتتتتتتتتتتتتتتتتق إا نفتتتتتتتتتتتتتتتتتع التتتتتتتتتتتتتتتتتبلاا  

   
 ا صتتتتتتتتتتتتتتدقوهو قومتتتتتتتتتتتتتتشتتتتتتتتتتتتتتهدت بتتتتتتتتتتتتتته ف. 3

 فقلتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم لا نقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوم ولا نشتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاا  

   
 وقتتتتتتتتتتتتتتتال الله قتتتتتتتتتتتتتتتد يستتتتتتتتتتتتتتترت جنتتتتتتتتتتتتتتتدا. 2

 هتتتتتتتتتتتتتتم اةنصتتتتتتتتتتتتتتار عرضتتتتتتتتتتتتتتتها اللقتتتتتتتتتتتتتتاا  

   
 لنتتتتتتتتتتا فتتتتتتتتتتي كتتتتتتتتتتل يتتتتتتتتتتوم متتتتتتتتتتن معتتتتتتتتتتد. 4

 ستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتبا  أو قتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتال أو هجتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاا  

   
                                                           

هة، حسين شل وف ولخروا،: ينظر( 1)  .939.  المشو ِّق في اةد  والن صو  والمُطالعة الموجَّ
اا بن ثاب ، تح (2) اا بن ثاب ، ديواا حسَّ  .30.  ،9114، 3عبد أ علي مهنا، دار الكتب العلميَّة، بيروت، ط: حسَّ
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 فتتتتتتتتتتتتتنحكم بتتتتتتتتتتتتتالقوافي متتتتتتتتتتتتتن هجانتتتتتتتتتتتتتا. 2

 ونضتتتتتتتتتتتتتتر  حتتتتتتتتتتتتتتين تختتتتتتتتتتتتتتتلط التتتتتتتتتتتتتتدماا  

   
 ألا أبلتتتتتتتتتتتتتتتغ أبتتتتتتتتتتتتتتتا ستتتتتتتتتتتتتتتفياا عنتتتتتتتتتتتتتتتي. 2

 فأنتتتتتتتتتتتتتتتتتت  مجتتتتتتتتتتتتتتتتتتوف نختتتتتتتتتتتتتتتتتتب هتتتتتتتتتتتتتتتتتتواا  

   
 بتتتتتتتتتتتتتتتأا ستتتتتتتتتتتتتتتيوفنا تركتتتتتتتتتتتتتتتتك عبتتتتتتتتتتتتتتتتدا. 4

 وعبتتتتتتتتتتتتتتتتتد التتتتتتتتتتتتتتتتتدار ستتتتتتتتتتتتتتتتتادتها ا متتتتتتتتتتتتتتتتتاا  

   
 هجتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوت محمدا فأجبتتتتتتتتتتتتتتتتتتت  عنتتتتتتتتتتتتتتتتتتته. 2

 وعنتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتد الله فتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتي ذاك الجتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتزاا  

   
 أتهجتتتتتتتتتتتتتتتوه ولستتتتتتتتتتتتتتت  لتتتتتتتتتتتتتتته بكتتتتتتتتتتتتتتتفا. 1

 فشتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتركما لخيركمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتا الفتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتداا  

   
 هجتتتتتتتتتتتتتوت مباركتتتتتتتتتتتتتا بتتتتتتتتتتتتترا حنيفتتتتتتتتتتتتتا. 90

 أمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتين الله شتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتيمته الوفتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاا  

   
 فمتتتتتتتتتتتن يهجتتتتتتتتتتتو رستتتتتتتتتتتول الله متتتتتتتتتتتنكم.99

 ره ستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوااويمدحتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتته وينصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت  

   
 فتتتتتتتتتتتتإا أبتتتتتتتتتتتتي ووالتتتتتتتتتتتتده وعرضتتتتتتتتتتتتي. 93

 لعتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتترت محمد متتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتنكم وقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاا  

   
 :أسئلة البناء الفكري . 1

د موضوع النَّص 9.9  .تتتتت حد ِّ
دها وضع عنواناً مُناسباً لكل  منها. تتتتت تضمَّن النَّص ثلاث أفكار أساسيَّة 3.9  .حد ِّ
كر دوا غ 2.9 اعر أبا سفياا بالذ ِّ اد ؟تتتتت لماذا خصَّ الشَّ  يره في البي  السَّ
 تتتتت هل يتأثَّر الرَّسول صلَّى الله عليه وسلَّم ودعوته بهجاا الهاجين أو بمد  المادحين؟ 4.9
 تتتتت أين تجد هذا المعنى في النَّص؟ 2.9
اعر بالنَّبي 2.9  صلَّى الله عليه وسلَّم؟ تتتتت ما مدى تعل ق الشَّ

 :غوي أسئلة البناء الل  . 2
 .أعر  ما تحته خط إعرا  مفردات، وما بين قوسين إعرا  جمل تتتتت 9.3
 .في البي  الخامس( القوافي)تتتتت ما نوع المجاز الوارد في لفظة  3.3
 .تتتتت استخر  أسلو  قصر 2.3
ه على النَّمط الحِّجاجي   4.3 اعر في نص ِّ  فما هي الحُج  الَّتي وظَّفها؟. تتتتت اعتمد الشَّ
 .وا النَّص مُحافظاً على النَّمط الحِّجاجي  تتتتت لخ ِّص مضم 2.3

نة ال نة الثَّانية شُعبة لدا  وفلسفة  مُتعل ِّميفقد خُصَّ به  ؛(2س1اخ) ثَّانيةأمَّا اختبار السَّ السَّ
ين صالح) الطَّريقة نفسها، الَّتي وكاا وفق ، (قسم سنة ثانية لدا  وفلسفة بثانوية بدر الد ِّ

نة اةولى، راسي موسمالنهاية )وضمن ا طار الزَّمني نفسه  انتهجناها مع السَّ  الد ِّ
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نة الثَّانية(م3092/3092 زمة، الَّتي تتماشى ومنها  السَّ من  ، مع إحداث التَّغييرات اللاَّ
 .انو ، شُعبة لدا  والفلسفةثَّ ال التَّعليم

يرتبط تحديداً ، "المتنب ِّي"اخترنا لهذا الاختبار نصاً شعرياً من العصر العبَّاسي الثَّاني لت
ادسة "شعر الحكمة"بت الحكمة والفلسفة في "، لتكوا له صلة وثيقة بالنَّص اةدبي للوحدة السَّ

عر كم المُتنب ِّي"، والَّتي أُدر  فيها نص للمتنب ِّي، وضع له عنواا "الش ِّ ، جاا في عشرة "من حِّ
ابعة 1(90)أبيات كوى واضطرا  أحوال الشَّ "، كما نجد للمُتنب ِّي نصاً لخر في الوحدة السَّ

اعر بذلك معروف عند المتعل ِّم بشاعر الحكمة،2"أفاضل النَّا "، بعنواا "المجتمع لكنَّ  ، فالشَّ
اةبيات المُختارة للاختبار مُختلفة تماماً عن النَّص الوارد في الكتا ، ولم يتعرَّت لها المتعل م 

 :3بالتَّحليل من قبل، وجاات كالآتي
 تتَتتتتتتتتتتتتتتتتتتترِّمُ الجَستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتيمَ نَحَافَتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتةً وَالْهَتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم  يَخْ . 9

تتتتتتتتتتتتتتبِّي ِّ وَيُهْتتتتتتتتتتتتتترِّمُ    تتتتتتتتتتتتتتيَّةَ الصَّ تتتتتتتتتتتتتتيبُ نَاصِّ  وَيُشِّ

   
تتتتتتتتتتتيمِّ بِّعَقْلِّتتتتتتتتتتتهِّ . 3  ذُو الْعَقْتتتتتتتتتتتلِّ يَشْتتتتتتتتتتتقَى فِّتتتتتتتتتتتي النَّعِّ

تتتتتتتتتتتقَاوَةِّ يَتتتتتتتتتتتنْعَمُ     وَأَخُتتتتتتتتتتتو الْجَهَالَتتتتتتتتتتتةِّ فِّتتتتتتتتتتتي الشَّ

   
تتتتتتتتتتتتتتتتتتتنْ عَتتتتتتتتتتتتتتتتتتتدُو   دَمْعُتتتتتتتتتتتتتتتتتتتهُ . 2  لَا يَخْتتتتتتتتتتتتتتتتتتتدَعَنَّكَ مِّ

تتتتتتتتتتتتنْ عَتتتتتتتتتتتتدُو       تتَتتتتتتتتتتترْحَمُ  وَارْحَتتتتتتتتتتتتمْ شَتتتتتتتتتتتتبَابَكَ مِّ

   
تتتتتتتتتتتتنَ اةَْذَى. 4 فِّيتتتتتتتتتتتتعُ مِّ تتتتتتتتتتتترَفُ الرَّ  لَا يَسْتتتتتتتتتتتتلَمُ الشَّ

مُ    بِّتتتتتتتتتتتتتهِّ التتتتتتتتتتتتتدَّ  حَتَّتتتتتتتتتتتتتى يُتتتتتتتتتتتتترَاقَ عَلَتتتتتتتتتتتتتى جَوَانِّ

   
تتتتتتتتتتتتتهِّ . 2 تتتتتتتتتتتتتنَ اللِّئتتتتتتتتتتتتتامِّ بِّطَبعِّ  يُتتتتتتتتتتتتتؤذ  القَليتتتتتتتتتتتتتلُ مِّ

 مَتتتتتتتتتتتتتتتن لا يَقِّتتتتتتتتتتتتتتتل  كَمتتتتتتتتتتتتتتتا يَقِّتتتتتتتتتتتتتتتل  وَيَلتتتتتتتتتتتتتتتؤُم  

   
تتتتتتتتتدْ . 2 تتتتتتتتتيَمِّ الن فُتتتتتتتتتو ِّ فَتتتتتتتتتإِّاْ تَجِّ تتتتتتتتتنْ شِّ لْتتتتتتتتتمُ مِّ  وَالظ 

لَّتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة  لَا يَظْلِّتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتمُ ذَا عِّ    تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة  فَلِّعِّ  فَّ

   
تتتتتتتتتتتتنَ الْبَلِّيَّتتتتتتتتتتتتةِّ عَتتتتتتتتتتتتذْلُ مَتتتتتتتتتتتتنْ لَا يَرْعَتتتتتتتتتتتتوِّ  . 4  وَمِّ

طَتتتتتتتتتتاُ  مَتتتتتتتتتتنْ لَا يَفْهَتتتتتتتتتتمُ     عَتتتتتتتتتتنْ جَهْلِّتتتتتتتتتتهِّ وَخِّ

   
 وَجُفُونُتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتهُ مَتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتا تَسْتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتَقِّر  كَأَنَّهَتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتا. 2

صْتتتتتتتتتتتتتتترِّمُ     مَطْرُوفَتتتتتتتتتتتتتتتةٌ أوْ فُتتتتتتتتتتتتتتت َّ فِّيهَتتتتتتتتتتتتتتتا حِّ

   
ثاً فَكَأَنَّتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت. 1  هُ وَإذَا أَشَتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتارَ مُحَتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتد ِّ

تتتتتتتتتتتتتتتتتتمُ     قِّتتتتتتتتتتتتتتتتتترْدٌ يُقَهْقِّتتتتتتتتتتتتتتتتتتهُ أوْ عَجُتتتتتتتتتتتتتتتتتتوزٌ تَلْطِّ

   
قتتتتتتتتتتتتتتتاً . 90  وَتتَتتتتتتتتتتتتتتراهُ أَصْتتتتتتتتتتتتتتتغَرَ مَتتتتتتتتتتتتتتتا تتَتتتتتتتتتتتتتترَاهُ نَاطِّ

تتتتتتتتتتتتمُ     وَيَكُتتتتتتتتتتتواُ أَكْتتتتتتتتتتتذََ  مَتتتتتتتتتتتتا يَكُتتتتتتتتتتتواُ وَيُقْسِّ

   
ةً . 99 تتتتتتتتتتتترُ فِّتتتتتتتتتتتتي التتتتتتتتتتتتذَّلِّيلِّ مَتتتتتتتتتتتتوَدَّ  وَالتتتتتتتتتتتتذ ل  يُظْهِّ

نْتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتهُ لِّمَتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتنْ يَتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوَد  اةرْقَتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتمُ     وَأَوَد  مِّ

   
تتتتتتتتتتتتتتنَ الْعَتتتتتتتتتتتتتتدَا. 93  وَةِّ مَتتتتتتتتتتتتتتا يَنَالُتتتتتتتتتتتتتتكَ نَفْعُتتتتتتتتتتتتتتهُ وَمِّ

تتتتتتتتتتتداقَةِّ مَتتتتتتتتتتتا يَضُتتتتتتتتتتتر  وَيُتتتتتتتتتتتؤْلِّمُ    تتتتتتتتتتتنَ الصَّ  وَمِّ

   

                                                           

ادق سعد الله ولخروا،( 1) هة، ينظر، أبوهكر الصَّ  .999.  الجديد في اةد  والن صو  والمُطالعة الموجَّ
 .922.  ينظر،  المرجع نفسه،( 2)
باعة والنَّشر، بيروت، دط، ديوا المتنب ِّي،( 3)  .249،243.  ،9122ا المتنب ِّي، دار بيروت للط ِّ
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لوم من لا : عذل من لا يرعو  . طبائعها: شيم النفو .  أمقدمة الر : اصيةالنَّ  :المفردات
تفت  : فُ َّ فيها حصرم .و يساراأيمينا ، الجانبين ىتنظر من إحد: مطروفة .يتو  عن الآثام
 .الخبيث من الحيَّات: اةرقم .ةفيها ثمار جاف

 :أسئلة البناء الفكري . 1
عر  الَّذ  ينتمي إليه النَّص؟ 9.9  تتتتت ما الغرت الش ِّ
د مظاهر التَّجديد في النَّص 3.9  .تتتتت حد ِّ
 تتتتت ما هو مصير كل من العاقل والجاهل؟ 2.9
اعر في هذه اةبيات العقل أم العاطفة؟ 4.9  تتتتت هل يُخاطب الشَّ

 :غوي أسئلة البناء الل  . 2
اعر في البي  الخامس 9.3 د نوع اةسلو  الَّذ  استعمله الشَّ  وما غرضه البلاغي؟. تتتتت حد ِّ
ن بديعي: تتتتت استخر  من النَّص 3.3  .تتتتت استخر  أسلو  شرط. محس ِّ
رها الشاعر في أبياته 2.3  .تتتتت أذكر مثال عن الكلمات الَّتي كرَّ
 .د النَّمط الغالب على النَّصتتتتت حد ِّ  4.3
رات مع التَّمثيل 2.3  .تتتتت علَّل بثلاثة مؤش ِّ
 (.الحِّجاجي  )تتتتت لخ ِّص مضموا النَّص مُحافظاً على النَّمط الغالب فيه  2.3

لاثي الثَّالث مين كفرت للث  تقديمه للمتعل ِّ  وهعد الانتهاا من إعداد الاختبار ومراجعته، تمَّ 
ة ساعتين،  وكما هو ملاحظ في أسئلة البناا الل غو ، وعند انتهاا المتعل م من تحليل لمدَّ

الاختبار  ا يعني أنَّنا دمجنامَّ م، (2.3)النَّص المقتر  وتفكيكه، يُطلب منه تلخيص مضمونه 
ل  الَّذ  سيأتي التَّفصيل فيه، "(2س2اخ"، "1س2اخ)الثَّاني  ، "1س1اخ)مع الاختبار اةوَّ

إنجازهما في وق  واحد، دوا أ  فاصل زمني بينهما، وذلك حتَّى نمك ِّن  ، أ  تمَّ "(2س1اخ"
ر، فيبقى عليه فقط  المتعل ِّم من جميع معطيات النَّص، فلا يحتا  ة   عمليَّة استرجاع وتذك 
إعادة صياغته بشكل نثر  مختصر وفق أسلو  وأفكار كاتبه، وهلسانه، مستخدماً أبرز 

، إلى تحقيق كفااة وينت. كلماته المفتاحيَّة جاجي  قل من التَّمك ن من كفااة فهم وتفكيك نص حِّ
جاجي    .إنتا  النَّص الحِّ
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 :انيلاختبار الثَّ اــــ  2ــــ  1ــــ  2 ــــ 1
نتين اةولى والثَّانية ثانو ، شعبة لدا  وفلسفة، و خص ِّ  كما ص هذا الاختبار أيضاً، للسَّ

بناا تعابير على منوال نمط "ختبر فيه كفااة نالَّذ  ، "اختبار تلخيص نص"ذكرنا هو 
م "3اخ: "الرَّمز بواسطةولتمييزه عن الاختبارات اةخرى قمنا بترميزه، ". النَّص ، ولكونه قد ِّ
نة الثَّانية، فك نة اةولى ولخر للسَّ  :قد ميَّزنا بينهما على النَّحو الآتياختبار للسَّ
نة اةولى ثانو  نقصد به اختبار تلخيص نص، المُخصَّ : 9 3اخ  .لدا  جذع مشترك ص للسَّ
نة الثَّانية ثانو  شعبة: 3 3اخ ص للسَّ  .لدا  وفلسفة نقصد به اختبار تلخيص نص، المُخصَّ

هة  تقديرنهدف من خلال هذا الاختبار إلى  مدى استفادة المُتعل ِّمين من التَّدريبات الموجَّ
، والَّتي تُعد  في مناه  التَّعليم الثَّانو  بعد تفكيكه تعابير على منوال نمط النَّصنحو بناا 

 فجوة إحداث تفاد  كنوع من التَّدريبات على ا نتا  الكتابي، وتتميَّز بتوفيرها للمُتعل ِّم فرصة
ر  جديدة لمؤثرات، فلا يتعرَّت الاختبار إجراا ولحظة القرااة زمن بين كبيرة تحول دوا تذك 

 :التَّدريبات بت هنتائ  قرااته للنَّص، وتتعلَّق هذ
 .الآخر اهبعض شر  وأ ، و صالن   بعض خيصلت تتتتت

ائد  .تتتتت نثر أبيات القصيدة بمُحاكاة النَّمط السَّ
 عادة بنائها واستخدامها من جديد، مجموعة معقَّدة من  حيث يتطلَّب استيعا  الن صو 

لكُتُب التَّعليميَّة في مراحل وخطوات الوظائف والعمليات ا دراكيَّة، والَّتي تُتَرجم في المناه  وا
 :دراسة الن صو ، بينما يحصرها توا فاا دايك، في العناصر التَّاليَّة

 .تتتتت فهم الن صو  والاحتفاظ بها وتذك رها
وابط بين معلومات من نص  ما، والمعارف والمعلومات الَّتي نمتلكها من قبل  .تتتتت وضع الرَّ

 .عن أسئلة هذه الن صو  تتتتت القدرة على أا نجيب
 .1تتتتت القدرة على وصف وتعديل نصو  أو التَّعلق عليها أو تلخيصها

ويُمكن لنا أا نعُدَّ التَّلخيص بمثابة اختبار لجميع تلك الوظائف وجامعاً لها، ةنَّه لا 
الًا وإرسالًا، يُمكن له أا يتحقَّق من دوا تمك ن من تجنيد كل  المهارات العقليَّة والل غوية استقب

د اةساسي من الث انو   ولا يتأتَّى له ذلك إلاَّ بتوق فه عند . فعلى المُلخ ِّص أا يفهم، ويُحد ِّ
                                                           

، 9سعيد حسن البحير ، دار القاهرة للكتا ، القاهرة، ط: توا فاا دايك، علم الن ص مدخل متداخل الاختصاصات، تر( 1)
3009  ،.320.321. 
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دة لماهية النَّص، والَّتي نجد أاَّ أهمَّها يتعلَّق بتحديد طبيعة النَّص  العناصر المُهمَّة المُحد ِّ
ال تي تتناسق ة والجزئيَّ  ،ةاةساسيَّ اةفكار و  صاستخرا  بنية النَّ ، و (موضوعه، نمطه، غرضه)

لغة لخيص التَّ و .  نشاا الفكرة اةساسية، لتبقى في الن ِّهاية قُدرته على التَّعبير بدق ة ووضو 
لخ ص  القول أ  اقتصرت فيه واختصرت منه ما يُحتا  : الت قريب والاختصار، يقال»
تقليص للن ص وتكثيف له، واختبار ، لذلك فهو يتضم ن الت وضيح وا يجاز، أ   أنَّه 1«إليه

ليم، ويُعر ِّفه كتا  الل غة العرهيَّة ولدابها بأنَّه  لمدى حصول المُتعل ِّم على كفااات التَّعبير السَّ
وترتيب أفكاره كتابة نص بحجم أقل من حجمه اةصلي، مُحافظاً على مضمونه »إعادة 

أ  أاَّ المُتعل ِّم مُطالب فيه، بتقليص  ،2«وانسجامها بأسلو  ذاتي وتعبير غير تعبير المؤل ِّف
 .حجم النَّص مع الحفاظ على مضمونه وإبراز أسلوهه الخا 

كل  عريَّة، بينما تتَّخذ التَّلخيصات المطلوهة الشَّ وترتبط الاختبارات المُنجزة بنصو  شِّ
اةسا  ، لكن يبقى "شرحه في بضعة أسطر"، أو "نثر النَّص"النَّثر ، لتصبح بالمَعنى نفسه لت

إنتا  على هو مُحاكاة نمط النَّص، وفي جميع الحالات سيُعتبر ذلك كنوع من التَّدريب 
جاجيَّة  :وقد جاا نص هذا الاختبار كما يلي. الن صو  الحِّ

نة اةولى بالن ِّسبة ل تلخيص مضموا النَّص مع  طُلب فيه من المتعل ِّمين": 1س2اخ"لسَّ
جاجي   ن المُتعل ِّم من ذلك وجب عليه أا يفهم النَّص وحتى يت. الحفاظ على نمطه الحِّ مكَّ

د الفكرة العامَّة ل وأفكاره الرَّئيسيَّة، وأبرز كلماته المفتاحيَّة،  هويعمل على تحليله وتفكيكه، فيحد ِّ
 .وغير ذلك ممَّا يسمح بإعادة بنائه بشكل مُلخَّص، يُعب ِّر عن مضمونه وفق أسلو  كاتبه

ل دم  هذا الاخكما يسمح لنا  أسئلة البناا الل غو  " )1س1اخ"تبار مع أسئلة الاختبار اةوَّ
ل ، (للنَّص ، وعلاقة ذلك بالقدرة على كتابة (فهم النَّص وتأويله)الرَّهط بين نتائ  الاختبار اةوَّ

جاجي  مختصر وعليه فالنَّص المُقتر  تلخيص مضمونه في هذا الاختبار، هو . نص حِّ
اا ابن ث ة"اب  النص الشعر  لحسَّ  ".فتح مكَّ

نة الثَّانية  ، فطُلب من المتعل ِّمين "2س2اخ"وهالطَّريقة نفسها، تمَّ الاختبار الثَّاني للسَّ
ل، وهو نص شعر  أيضاً،  تلخيص مضموا النَّص الَّذ  تمَّ  دراسته في الاختبار اةوَّ

كم المُتنب ِّي"بعنواا   ".من حِّ
                                                           

ة ، العر  ، لسااين بن مكرمد بن جلال الد ِّ محمَّ  أبو الفضل ابن منظور( 1)  .(  خ ل)مادَّ
 .32.وزارة التَّرهيَّة الوطنيَّة، الل غة العرهيَّة ولدابها، ثالثة ثانو ،  ( 2)
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 :الثلاختبار الثَّ ا ــــ 3ــــ  1ــــ  2 ــــ 1

نتين الثَّانية والثَّالثة خص ِّ  انو ، شعبة لدا  وفلسفة، ثَّ من التَّعليم الص هذا الاختبار للسَّ
ائد "، نختبر فيه كفااة "اختبار كتابة وإنتا  نص حِّجاجي  " هوو  بناا نص وفق النَّمط السَّ
م ، ول"2اخ: "بت له زمرَّ الولتمييزه عن الاختبارات اةخرى قمنا ب (".الحِّجاجي  ) اختبار ككونه قد ِّ

نة الثَّانية و  نة الثَّالثة، فسيكوا لكل  منهما رمز خا  كما يلياللسَّ  :لسَّ
جاجي  "نقصد به اختبار : 3 2اخ ص"إنتا  نص حِّ نة الثَّانية ثانو  ا لمتعل ِّمي ، المُخصَّ  .لسَّ
جاجي  "نقصد به اختبار : 2 2اخ ص "إنتا  نص حِّ نة الثَّاللمتعل ِّمي ا، المُخصَّ  .ثة ثانو  لسَّ

رورية  مة، حيث يوف ِّر لنا البيانات الضَّ ويُعتبر هذا الاختبار أهم  الاختبارات الثَّلاثة المقدَّ
ن  املة الَّتي تمس  إشكاليَّة البحث بشكل مُباشر، فيُمك ِّننا من الحُكم على مدى تمك  الشَّ

جاجيَّة، ويتيح لنا الاختباراا ابقاا فرصة إضافيَّة  المُتعل ِّمين من كتابة وإنتا  نصو  حِّ السَّ
 .لتحليل النَّتائ  بشكل دقيق

من قِّبل المُتعل ِّم، واستثمارها في الكتابة  تجنيدها تمَّ  تيالَّ  الموارد معرفة من ننتمكَّ  لكيو 
جاجيَّة، وَجبَ  ، من نص إنتا يتم  فيه  ،د  معقَّ  عمل   خلقالحِّ استجابة لوضعية  النَّمط الحِّجاجي 
م في محاور الكتا ، مع مراعاة شروط اختيار  إدماجيَّة، يتعلَّق موضوعها في الغالب بما يقدَّ

 :المواضيع للكتابة ا قناعيَّة، وأبرزها
خصيَّة والاجتماعيَّةأا تتتتت   .تثير اهتمامات المتعل ِّمين الشَّ
هم بحُر ِّيةأا تتتتت   .تسمح لهم بالتَّعبير عن أفكارهم ولرااِّ
 .قضيَّة، وليس مجرَّد رأ  أو حقيقة أو تعميمتُمث ِّل مُشكلة أو  أا تتتتت
 .تكوا جدليَّة مستوحاة من خبَراتهم وقراااتهمأا تتتتت 
لة، وذكرياتهم مع الآخرينأا تتتتت   .تكوا متعل ِّقة بهواياتهم المُفضَّ
 .تكوا درجة احتماليَّة صدق الموضوعات فيها متفاوتة أا تتتتت
دالتكوا المُقارنات أكثر الموضأا تتتتت   .1وعات قابليَّة للجِّ

                                                           

جاجيَّة فكر جديد من النَّظريَّة إلى التَّطبيق، دار العالم العرهي، القاهرة، مصر، ط( 1) ، 9حسن شحاتة، الكتابة ا قناعيَّة الحِّ
3093  ،.32. 
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 عبةة الش  ة حول أفضليَّ عبة العلميَّ در  في الش  ثار جدال بينك وهين زميل لك ي
 .ةة على العلميَّ عبة اةدبيَّ ة أو الش  ة على اةدبيَّ العلميَّ             

جاجي اً نص)مقالًا كتب أُ   ذ  اعتمدته  قناعه بمزايا وغاية بيل الَّ برز فيه السَّ تُ ( اً حِّ
 .على اةخرى  ة إحداهماعبتين، أو أفضليَّ كل   من الش             

د، يقوم بمناقشته  يتم  إذا في هذا الاختبار وضع المُتعل ِّم أمام موقف أو موضوع مُحدَّ
والكتابة فيه مُعتمداً النَّمط الحِّجاجي، فيتمثَّل خُطاطته ثمَّ يستجمع ويستذكر معارفه المُتنو ِّعة 

، ويجن ِّدها فيُعب ِّر بأسلوهه الخا  مُبرزاً (لثَّقافيَّة وغيرهاالل غويَّة والبلاغيَّة واةسلوهيَّة والنَّقديَّة وا)
جاجيَّة،. شخصيَّته وكفاااته في ذلك فرهاا  بمعنى أنَّه اختبارٌ لكفااات المُتعل ِّم النَّصيَّة الحِّ

 مليس لنص   مل ِّ المتع إنتا  قق  تح في اف،المط ايةهن في نيكم غة،ل  ة لميَّ ل  عالتَّ /ةيميَّ لعالتَّ  ةيَّ لالعم
 .هنو مضم مع ةيَّ لاخالدَّ  هعلاقات في ممنسجو  ،هبنائ في كتماسمُ و  ،همعاني في

ولاختبار مدى تحق ق ذلك قمنا باقترا  مجموعة من المواضيع، وعرضناها على مفت ش 
ة للمُقاطعة واة المعنيين بإنجازها مع المتعل ِّمين، لنختار منها بعد ذلك ما هو  ساتذةالمادَّ

 :، وجاات المواضيع المقترحة وفق العناوين التَّاليَّةأنسب للاختبار
 .لفة التدخينتتتتتت 
 .العامي ةو الفصحى تتتتت 
عبة تتتتت  .اختيار الش 
 .الرجولة الحق ة تتتتت
 .ا نساا بين الحقوق والواجبات تتتتت

 .الحضاري ة الصدمة تتتتت
 .المعاصرةاةصالة و  تتتتتت
 .ثقافة الحوار تتتتت
 .الث قة بالن ا  تتتتت
 .القديم والجديد تتتتت

المعني ِّين بتنفيذ الاختبار، وتقديمه للمُتعل ِّمين، تمَّ تحديد الموضوع  اةساتذةوهالات ِّفاق مع 
نة الثَّانيَّة موضوع "2س3اخ"المُناسب للاختبار  عبة"، فاختير للسَّ تمَّ   الَّذ ، "اختيار الش 

 :كالتَّالي تهصياغ
 

 

  

 
نة الثَّانية، وهالات ِّفاق أيضاً مع  المعني ِّين  اةساتذةووفق ا جرااات نفسها لاختبار السَّ

نة الثَّالثة  بتنفيذ الاختبار، وتقديمه للمُتعل ِّمين، تمَّ تحديد الموضوع المُناسب لاختبار للسَّ
ه، "لفة التَّدخين"ضوع ، واختير مو "3س3اخ"  :كالتَّالي الَّذ  كاا نص 

http://www.aliklil.com/vb/showthread.php?p=536426
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 في جميعة المُنتشرة لبيَّ واهر السَّ دخين من الآفات الخطيرة، والظَّ يُعد  التَّ 
ل تهديداً على صحَّ والَّ  ،جتمعاتالمُ   ةشكلى المُ تتعدَّ ، كما د وحياتهمة اةفراتي تشك 
 .نيندخ ِّ ن إلى من حوله من غير المُ دخ ِّ خص المُ الشَّ 

جاجياً، تتناول فيه ظاهرة التَّدخين وأثرها على الفرد والمُجتمع،  اكتب مقالًا حِّ
 .مبي ِّناً دوافع الاقبال عليه، حاثاً على ضرورة تجن به، وا قلاع عنه

 
 
 
 
 

  
 :ــــ أدوات تحليل النَّتائج 2ــــ  2 ــــ 1

، وسائل مختلفة حسب نوع الاختبار، وتحليلها اعتمدنا في تقييم نتائ  الاختبارات المنجزة
دة" 9اخ"فاختبار ا جابة عن سؤال  ، لذا لا يحتا  تكوا فيه اةسئلة مُباشرة، وإجاباتها محدَّ

جاجي  )لشبكة تقييم كالاختبارين الآخرين  لذا نقوم ، (تلخيص مضموا النَّص وكتابة نص حِّ
ل  في تحديد ا جابات الموفَّقة وغير الموفَّقة، وذلك بعد أا نقوم مسبقاً بإعداد بالاختبار اةوَّ

ة بكل   تضمَّن رمز كل قسم ، والَّتي ت(3 9، اخ9 9اخ) سنةبطاقات لتسجيل النَّتائ  الخاصَّ
حسب عددهم في كل قسم، ورقم كل  ...(  ،3، م9م)، ورمز كل متعل م 1(لف3  جم ل،9 )

نوا من (-، )+سؤال، مع خانة لتقييم إجابة المتعل ِّم  ، ثمَّ نحصر عدد المتعل ِّمين الَّذين تمكَّ
حيحة في جداول إحصائيَّة، مع تحديد نسب ا جابات الموفَّقة ف ي كل  حالة، ا جابة الصَّ

دة، مُمثَّلة أساساً في القُدرة على الفهم  لنتابع بعدها تحليل النَّتائ  بنااً على معايير مُحدَّ
جاجيَّة  .والتَّفسير والتَّأويل للنَّص المدرو ، ونعمل على رهط كل  ذلك بالكفااات النَّصيَّة الحِّ

د في تقييمنا له وتحليل نتائجه، ، فسنعتم(التَّلخيص" )3اخ"أمَّا في حالة الاختبار الثَّاني 
رات الَّتي تصب  في لليات تقييم ال ها  مُنت على عدد من المعايير والمؤش ِّ الكتابي، والَّتي يحُد 

المنها  في الوجاهة والانسجام وسلامة اللَّغة، ونضيف لها أهم  ما يتعلَّق بتقنيات التَّلخيص، 
 :عناصرها اةساسيَّة في ينصر حا

 

                                                           

 .(لف3 )، ولقسم سنة ثانية لدا  وفلسفة بت (جم ل9 )ولى جذع مشترك لدا  بت نرمز لقسم سنة أ( 1)
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 ر المعتمد في التَّقييمؤشِ  مال المعيار

 بناا النَّص. 9
جاجي  للنَّص 9.9  الالتزام بالنَّمط الحِّ
وابط المُناسبة للنَّمط الحِّجاجي   3.9  احترام الرَّ
 الحفاظ على الكلمات المفاتيح للنَّص 2.9

 التَّلخيص. 3

 فهم التَّعليمة وا نتا  المطلو  9.3
ديد بالنَّص 3.3  الوفاا الشَّ
 التَّكل م بلساا المؤل ِّف 2.3
 احترام قواعد الكتابة 4.3

 (2اخ)شبكة تقييم اختبار تلخيص النَّص ( 1)الجدول 
ة بكل  قسم  قمناوللحصول على البيانات  أيضاً بإعداد بطاقات لتسجيل النَّتائ  الخاصَّ

، 9م)تعل م ، ورمز كل م(لف3  جم ل،9 )، والَّتي تتضمَّن رمز كل قسم (3 3، اخ9 3اخ)
رات شبكة  مُتعل ِّمينال حسب عدد...(  ،3م ر، مع خانة لتقييم مؤش ِّ في كل قسم، ورقم كل  مؤش ِّ

ر في جداول إحصائيَّة،  نا، ثمَّ حصر (-، )+التَّقييم  نوا من كل ِّ مؤش ِّ عدد المتعل ِّمين الَّذين تمكَّ
دة، معبعدها تحليل النَّتائ   نامع تحديد الن ِّسبة في كل  حالة، وتابع  بنااً على المعايير المُحدَّ

جاجيَّة  .رهط كل  ذلك بالكفااات النَّصيَّة الحِّ
رات المستعملة في تقييم كتابات "2اخ"وهانتقالنا لت ، تزيد درجة تعقيد المعايير والمؤش ِّ

نت  الكتابي المتعل ِّمين، حيث عملنا على الجمع بين ما من شأنه أا يمك ِّننا من تقييم المُ 
جاجيَّة، كنمط خا  من بشكل عام ، ةالكِّتاب أنماط، مع ضرورة التَّركيز على الكتابة الحِّ

يم التَّرهو  للكفااة المُعتمَدة في المنها ، يواستعنَّا في ذلك بمجموعة من أدوات القيا  والتَّق
، وكذا شبكة  ة بالنَّمط الحِّجاجي   اتلتقييم ا نتاج" إيفا"مع عدد من اةدوات النَّصيَّة الخاصَّ

 .للمتعل ِّمين ةالكتابيَّ 
فقد اعتمدَت مناه  التَّعليم الثَّانو ، معايير تقييميَّة لكفااات المُتعل ِّمين الكتابيَّة، تتوافق 

تها، وهلوَرَتْها كُتب التَّعليم الثَّانو   شكل أنشطة في وجملة التَّعل مات والكفااات الَّتي حدَّ
 :1كما يلي ، وصنَّفتها(يَّة وأدبيَّة وفكريَّة وغيرهانصيَّة ولغويَّة وهلاغ)ومعارف متنو ِّعة 

                                                           

نة الث الثة ثانو ،  يُنظر،  (1)  .31.32.وزارة الت رهي ة الوطني ة، الوثيقة المرافقة لمنها  الس 
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 معايير الحد  اةقصى معايير الحد  اةدنى
 .ةالوضعيَّ  مع الملائمةتتتتت 
 .غةالل   سلامة تتتتت
 .سمالرَّ  سلامةتتتتت 

 .عبيرالتَّ  ةمصداقيَّ تتتتت 
 .العرت ةجماليَّ تتتتت 

، نختصرها كما وردت العامَّة المعاييروعة من تُعتمد في الل ِّسانيات النَّصية مجمبينما   
 :عند محمَّد اةخضر الصبيحي، كما يلي

 .صنَّ لل ةعيَّ و ضو الم حدةو التتتتت 
 .ماتلو المع نبي ناقضالتَّ  معدتتتتت 
 .صالنَّ  ااأجز  نبي ةمنطقيَّ  علاقة دو جتتتتت و 
 .1الكافي بالقدر ا حالة  و ضتتتتت و 

الفرنسيَّة " إيفا"مدتها بعض الفرق البحثيَّة، كمجموعة هذه المعايير نفسها تقريباً اعت
(EVA)2 ووضع  من أجل ذلك (التَّعليم الابتدائي)، لبناا شبكة لتقييم كتابات المتعل ِّمين ،

بكة  :مجموعة من المبادئ اةساسيَّة لتنظيم وترتيب معايير هذه الشَّ
ل  :ة التَّحليليأخذ في عين الاعتبار نوعيَّة وحد: تتتتت المبدأ اةوَّ

 النَّص في مُجمله. 
 العلاقات بين الجمل. 
 الجُمل. 

 :يتعلَّق بجوانب التَّحليل أو مستوياته، وهي: تتتتت المبدأ الثَّاني
 المستوى التَّداولي. 
 المستوى الدَّلالي. 
 رفي التَّركيبي  .المستوى الصَّ
   ِّ 3 (فقراتعلامات الوقف، تنظيم الورقة، تقسيم النَّص إلى )المستوى الماد. 

                                                           

 .934.ومجالات تطبيقه،   صالنَّ  ملع إلى لمدخ (1)
، (INRP)لبحث الفرنسي، بالمعهد الوطني للبحث في البيداغوجيا مجموعات تنتمي لوحدة ا( 02)هي واحدة من س   (2)

في مجلَّة لفاق علميَّة، المركز  ،"تطبيقها إلى مركب اتها إعداد من المكتوهة، النصو  تقييم شبكة"ينظر، حفيظة تازروتي 
 .22. ، 3094، أفريل 92الجامعي تامنغس ، الجزائر، العدد 

 .24،22. ينظر، المرجع نفسه،  (3)
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لة، لتقييم إنتاجات المتعل ِّمين الكتابيَّة، تحتو  ( EVA)وعلى ذلك جاات شبكة إيفا  المعدَّ
حه الجدول التَّالي( 30)على عشرين  راً، وفق ما يوض ِّ  :1مؤش ِّ

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 .10. ينظر، المرجع نفسه،  (1)
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جاجيَّة" شكاليَّة البحث اةساسيَّة  وهعودتنا ل مع نوع ، سنجد أنَّنا نتعام"بناا الكفااة الحِّ
خا  من ا نتاجات الكتابيَّة، وإصدار اةحكام وتحديد النَّتائ  المُتعل ِّقة بها، تتطلَّب منَّا 
جا ، ةنَّها  رات المُرتبطة بالدَّرجة اةولى بالحِّ الاعتماد في عمليات جمع البيانات على المؤش ِّ

يعني أنَّنا سنهمل بعض  ماوهو  هي الَّتي تسمح لنا بتحديد مدى تحق قها عند المُتعل ِّمين؛
رات المُرتبطة با نتاجات الكتابيَّة في شكلها العام، ولا ندرجها في شبكة التَّق يم، يالمؤش ِّ
ية الَّتي نصَّ  عليها شبكة  ، "إيفا"كاةخطاا النَّحويَّة وا ملائيَّة مثلًا، وكذا الجوانب الماد ِّ

رات مستويات التَّحليل المرتبطة بالجمل   .والعلاقات بين الجملوهعض مؤش ِّ
طر  فكرة  ىج   قناع الغير، ويهدف إلأ  بالحُ لرَّ لجا  هو تدعيم الحِّ وعلى اعتبار أاَّ 

جاجيَّة في مثيل من الواقع  والبراهين والتَّ جَ وتأييدها بالحُ  رات الحِّ ، وجب توف ر جملة من المؤش ِّ
 :أبرزها فييكمن أ   كتابة من هذا النَّمط، و 

 المنطقي غلبة الاستدلال. 
  َّالاستشهاد ، معبب ونتيجتهذكر الس. 
  إذا، كي، ةاَّ ) ا قناع إلىصلة باةسبا  والهادفة تَّ ة المُ هط المنطقيَّ أدوات الرَّ استخدام ،

، ، نظراً  بما أا  ، وهكذا، بل، اقتداا بت،أاَّ ، غير أاَّ  (....على غرار  ، إلاَّ أاَّ
  تها وسَوْق لتبياا صحَّ  ، جَ كرة وحشد الحُ عرت الف علىالبناا الفكر  القائم اعتماد

 .ةاةمثلة الواقعيَّ 
  َّعاكس وتفنيده بعد عرضه مع استعمال المنطقر  المُ الانتقال إلى الط. 
  ُةمل الخبريَّ سيطرة الج. 
  َّةاتيَّ عد عن الذَّ البُ  أ    ة،الموضوعي. 

روريَّة، الَّتي نحتاجها لتق رات الضَّ نتا  الكتابي ييم الاوهعد تحديدنا للمعايير والمؤش ِّ
، مستوى "إيفا"شبكة  على غرار، قمنا بتوزيعها في شبكة التَّقييم وفق مستويين الحِّجاجيَّ 
، ولخر (حويَّة وصرفيَّةتداوليَّة ودلاليَّة ولغويَّة ن)نا تحته ثلاثة معايير رئيسيَّة أدرجعمود  
، كما (دمة، العرت، الخاتمةالمق)حسب تمفصلات النَّص الحِّجاجي اةساسيَّة  ناهمأفقي قسَّ 

أدرجنا فيه بعض الميزات اةساسيَّة لبناا النَّص في صورته العامَّة، حتى نحدث شيئاً من 
حها الجدول التَّالي التَّوازا وا حاطة بالبنية الكبرى للنَّص،  :بالطَّريقة الَّتي يوض ِّ
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روريَّة، الَّتي سنعتمد عليها في تقييم الكتابات  رات الضَّ وهعد تحديدنا للمعايير والمؤش ِّ
جاجيَّة، قمنا بترقيمها وفق ترتيبها في جدول شبكة التَّقييم، وذلك حتَّى لا نضطرَّ  عادة  الحِّ

ر للتَّدليل عليه عند جمعنا للبيا نات من وثائق كتابتها في كل ِّ مرَّة، فنكتفي فقط برقم المؤش ِّ
ابقة،  كل مع الطَّريقة الَّتي بينَّاها مع الاختبارات السَّ المتعل ِّمين، والَّتي لا تختلف من حيث الشَّ

نة الثَّالثة)فبعد ترميز وثائق المتعل ِّمين حسب عددهم في كل مستوى  نة الثَّانية والسَّ  نامق، (السَّ
ة بكل  قسم وتتضمَّن هذه (. 2 2، اخ3 2اخ) بإعداد بطاقات لتسجيل النَّتائ  الخاصَّ

ر...( ،3، م9م)، ورمز كل متعل م (لف2  لف،3 )البطاقات رمز كل قسم   .، ورقم كل  مؤش ِّ
من واحد  ،كل  قسمفي وقبل البدا في عمليَّة جمع البيانات، قمنا بترقيم أوراق المُتعل ِّمين 

تقييم إنتا  كل  متعل ِّم  ، كنوع من التَّرميز يضمن الاحتفاظ بنتائ (30)إلى عشرين ( 9)
بشكل منفصل، يمكن العودة إليها ومراجعتها ومقابلتها مع وثائقهم كلَّما أردنا ذلك، فندق ِّق 
ة مرَّات بسلاسة وسهولة تامَّة، فوز ِّع  ورُت ِّب  أرقام المُتعل ِّمين على خانات  ونُعيد التَّأك د عدَّ

رات التَّقييم على خانات العمود اةول من جدول شبكة التَّقييم، ووز ِّع   ورُت ِّب  معايير ومؤش ِّ
ل من الجدول  طر اةوَّ  (.أفقياً )السَّ

رات،  باشرنا بعدها قرااة كتابات المُتعل ِّمين، وتقييمها بما يُناسب ما تمَّ وضعه من مؤش ِّ
م 1(2إلى  0من )وضع علامات تمَّ تقديرها هذه المرَّة بو  ، بما يوافق درجة تمل ك أو تحك 
ر، حيث حُدَّت كما يليالم  :تعل ِّم في المؤشَّ

 (.2/2)و( 2/4)قابل العلامة ي، (التَّام)تتتتت التَّمل ك اةقصى 
 (.2/2)و( 2/3)قابل العلامة يتتتتت التَّمل ك اةدنى، 
 (.2/9)وافق العلامة يتتتتت دوا تمل ك، 

 (.2/0)تتتتت انعدام التَّمل ك، عند العلامة 
م في كيفيَّة التَّعامل مع عمليات جمع البيانات، ومن  تُتيح لنا الخطوات ابقة، التَّحك  السَّ

جهة أُخرى تُوف ِّر إمكانيَّة تحليل النَّتائ  بآليات مُختلفة؛ إمَّا التَّعامل معها في عمومها، أو 
ج(الحِّجاجي  )نيات النَّص مُجزَّأة حسب بِّ  ن بذلك من تمييز الكفااات ا نتاجيَّة الحِّ اجيَّة ، فنتمكَّ

د اةسبا   عف، وتُحدَّ الَّتي يُجيدها المُتعل ِّم، والَّتي يُخفق فيها، لتتَّضح مواطن القوَّة والضَّ
 .هاعتمادق المُعالجة الواجب ا ائوتُقتر  طر 

                                                           

 .من هذا البحث 302،304. لمُناسبته لهما، ينظر، ( -، )+التَّقدير ( 3واخ 9اخ)كنَّا قد استخدمنا لتحليل مُعطيات  (1)
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 :ــــ سيرورة البحث 3 ــــ 1
ن م اً وقبل البدا في عرت النَّتائ  وتحليلها، نذكر بأاَّ العمل الميداني تطلَّب منَّا عدد

 :جرااات والخطوات، أبرزهاا 
 .تتتت الات صال بمديريَّة التَّرهية لولاية الواد ، للحصول على ترخيص العمل بالثَّانويَّتين

 .تتتت الات ِّصال بالثَّانويَّتين لمباشرة العمل الميداني
ة أساتذةتتتت مباشرة العمل مع   .المادَّ

 .تتتت جمع وثائق الاختبارات المنجزة
ة، ثمَّ جمعها أساتذة ع الاستبيانات على عدد منتتتت توزي  .المادَّ

زمة وتحليلها  .تتتت استخرا  البيانات اللاَّ
كر هنا، و   ،واد ال لولاية رهيةالتَّ  ةمديريَّ  طرف من سهيلاتالتَّ  كل   جدنانَّنا و أجدير بالذ ِّ

اً كبيراً، سوااً على بل يتعدَّى اةمر ذلك حيث وجدنا تجاوه ،تين ميداا البحثانويالثَّ وكذا في 
ة  أساتذةمستوى ا دارة، أو عند  الَّذين تعاملنا معهم خلال مُختلف مراحل وإجرااات المادَّ

 .العمل الميداني
عوهات إلذا يُمكن القول  كان  تقنيَّة صرفة، وأبرزها تلك الَّتي تتعلَّق المعترضة اَّ الص 

ره عند اة بصعوهة الَّذين نتعامل معهم كوسيط  جراا  ساتذةفهم المُراد من الاختبار وتصو 
 ،هاؤ الاختبارات عملياً قبل جمعها، ممَّا اضطرنا إلى إعادة عدد من الاختبارات الَّتي تمَّ إجرا

م على أنَّه اختبار يتعلَّق بالبحث، فنقتر  الن صو  المُناسبة  والوقوف على كل ِّ ما يُقدَّ
د، والمواضيع المعنية بالاختبار، ون  .اةسئلة المناسبة اةساتذةمع  بعد التَّنسيقحد ِّ

نةطبيق في ت اعتمدوقد  ، مع اةساتذة  اصل الختَّواال ، علىالاختبارات وجمع المدوَّ
م للاختبار، وتماشياً مع اةنشطة  وذلك وفق مراحل متفاوتة حسب طبيعة النَّموذ  المُقدَّ

كما بين ا من قبل،  نواعنات في ثلاثة أثمَّ صُن ِّف  هذه المدوَّ . المُنجزة في حُجرات الدَّر 
 .الثةثَّ الانية و ثَّ الولى و اةنة سَّ ال ؛وشمل  جميع مستويات التَّعليم الثَّانو  
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 :هاوتحليل عرض النَّتائجــــ  2
تائ  المقصودة بالتَّحليل، ببيانات جمع  من ثلاثة أنواع من الاختبارات الكتابيَّة تتعلَّق النَّ 
هة لمتع ه لمستويين من الموجَّ ل ِّمي الطَّور الثَّانو  شعبة لدا  وفلسفة، وكل  نوع منها وُج ِّ

م لنا وهو التَّعليم الثَّانو  كما أوضحنا سابقاً،  ما يعني أنَّنا أمام نتائ  ستَّة اختبارات، تقد ِّ
جاجيَّة لدى المتعل ِّمين، وتمُعطي البحث،  إشكاليَّة قودنا للإجابة عنات متنو ِّعة عن الكفااة الحِّ

جاجالكفااة النَّصيَّة تنمية بناا و لتبي ِّن مدى تحق ق  من خلال كتب الل غة العرهيَّة ولدابها  يَّةالحِّ
 وعليه سيتم  عرت النَّتائ  وفق نوع الاختبار المنجز. للتَّعليم الثَّانو  شعبة لدا  وفلسفة

 :بالطَّريقة التَّالية
ل  نة اةولى ثانو   رت فيه نتائ  اختباروتع(: 9اخ)تتتت نتائ  الاختبار اةوَّ جذع مشترك  ،السَّ

نة الثَّانية لدا  وفلسفة  نتائ  الاختبار، و (9 9اخ)لدا   ه للسَّ ، وهشكل (3 9اخ)الموجَّ
 .على حدة ليتم  تحليل نتائ  كل منهمامنفصل، 

نة اة ، نتائ وتعرت فيه أيضاً (: 3اخ)تتتت نتائ  الاختبار الثَّاني  ولى ثانو  جذع اختبار السَّ
نة الثَّانية لدا  وفلسفة (9 3اخ)مشترك لدا   ه للسَّ ، (3 3اخ)، ونتائ  الاختبار الموجَّ

 .وهشكل منفصل، ليتم  تحليل نتائ  كل منهما على حدة
نة الثَّانية لدا   ،نتائ  اختبارين كذلكوتعرت فيه (: 2اخ)تتتت نتائ  الاختبار الثَّاني  اختبار السَّ

نة الثَّالثة لدا  وفلسفة (3 2اخ)وفلسفة  ه للسَّ ، وهشكل (2 2اخ)، ونتائ  الاختبار الموجَّ
 .منفصل، ليتم  تحليل نتائ  كل منهما على حدة

ات المنجزة، وتوزيعها ختبار نوع من الاوالجدول التَّالي يبي ِّن عدد المتعل ِّمين المعنيين بكل ِّ 
 :على مختلف مستويات التَّعليم الثَّانو  

 النِ سبة العدد المستوى المعني بالاختبار ختبارطبيعة الا
 %24.24 44 (لف)سنة أولى وثانية  ا جابة عن سؤال
 %24.24 44 (لف)سنة أولى وثانية  تلخيص نص

جاجي    %29.32 40 (لف)سنة ثانية وثالثة  كتابة وإنتا  نص حِّ
 %111 128 العدد الكلِ ي

 نواع الاختبارات المُنجزةتوزيع عدد المُتعلِ مين حسب أ( 4)الجدول 
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ل  1 ــــ 2  (:1اخ)ــــ نتائج الاختبار الأوَّ

مدى تحق ق بعض جزئيات الكفااات يقيس ، "ا جابة عن سؤال"هذا الاختبار نذك ِّر بأاَّ 
جاجيَّة عند المتعل ِّم،  ،  من خلاله نتبيَّنإذ الحِّ قدراته على قرااة وتفكيك النَّص الحِّجاجي 

ائدعلى بناا أفكار و و  ؛ ومن ذلك قدرته على تحديد النَّمط الحِّجاجي للنَّص من فق النَّمط السَّ
الة علللتَّعر ف على  ،هئِّ خلال قرااة بنا رات الدَّ ، كاستعمال الحُج  واةدلَّة يهبعض المؤش ِّ

جا ، وكذا من خلال تحديد موضوع النَّص  وهعض اةساليب الل غويَّة والبلاغيَّة المرتبطة بالحِّ
ونكشف  .، واةفكار الَّتي يتناولها وغير ذلك ممَّا له صلة بالحِّجا له المؤل ِّف طر وطريقة 

جاجيَّة  بذلك عن مدى استفادة المتعل م من خبراته الَّتي اكتسبها من تعامله مع الن صو  الحِّ
مها كتب الل غة العرهيَّة ولدابها للت عليم الثَّانو    .الَّتي تقد 

نة الأولىج اختبار ــــ نتائ 1ــــ  1 ــــ 2  (:1س1اخ)ثانوي  السَّ

سيتم  تركيزنا في عملية استخرا  البيانات وتحليلها بدايةً، على اةسئلة المُرتبطة بشكل 
ؤال  جاجيَّة، والمُتمث ِّلة في بيانات ا جابة عن الس  وهو  ،(4.3)مُباشر بالكفااة النَّصيَّة الحِّ

د فيه للمتعل ِّم نمط النَّص، وطلب منه استخرا  ، صسؤال وارد مع أسئلة البناا الل غو  للنَّ  حُد ِّ
 :الحُج  الَّتي وظَّفها صاحب النَّص

جاجي  "تتتتت  ه على النَّمط الحِّ اعر في نص ِّ  "؟فما هي الحُج  الَّتي وظَّفها :اعتمد الشَّ
ة بذلك والجدول التَّالي  :يبي ِّن نتائ  عمليَّة جمع البيانات الخاصَّ

ؤال دة عدد رمز الس   النِ سبة تِ كرارال الحجج المحدَّ

4.3 

ة  %22.22 94 عدم ذكر أ  حُجَّ
ة واحدة فقط  %93.2 02 ذكر حجَّ
تين فقط  %32 02 ذكر حجَّ
 %4.92 09 ذكر حج  أكثر

 %111 24 المجموع الكلِ ي للمتعلمين
ة بالإجابة عن سؤال  ائجتالنَّ ( 5)الجدول  اعرما هي الحُجَج الَّتي وظَّ "الخاصَّ  "فها الشَّ
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ل ما يظهر هنا، هو محدوديَّة قُدرة المتعل ِّمين على استنباط الحُج ، فأغلب لم  همأوَّ
ة لوا لذكر أ   حُجَّ ن أصلًا من ا جابة ( سبعة متعل ِّمين)، نصفهم %(22.22) يتوصَّ لم يتمكَّ

ؤال، والن ِّصف الثَّاني  م إجابات ساذجة، حيث يتخيَّ ( سبعة لخروا )عن الس  ر بعض اةبيات قدَّ
جاجيَّة الواردة  ة، أو تفكيك للعناصر الحِّ من النَّص ويضعها كما هي، دوا استنباط ة   حُجَّ

 :في هذا البي  أو ذاك، ومثال ذلك يظهر في ا جابتين التَّاليتين
 الإجابة ببيتين شعريَّين

 

 

 

 

 

 

 ؤالعدم الإجابة عن الس  

 
 
 
 
 

م للإجابة بتومن الملاحظ أيضاً أاَّ المتعل ِّ  ، وهو "2و 9يقول اللَّّ تعالى في البيتين "م، قدَّ
ر من وجهين، إمَّا أاَّ  اعر احت َّ المُتعل ِّم لم يُحسن التَّعبيرما قد يُفسَّ ، فعوت أا يقول أاَّ الشَّ
، جاا تعبيره ليَنسُب الكلام لله "قد أرسل عبداً، وقد أرسل جُنداً "بأاَّ الله ذكر في كتابه، أنَّه 

، وهذا هو التَّفسير اةرجحع أمَّا الوجه الثَّاني فيحتمل سوا فهم عند المتعل ِّم، وخلط . زَّ وجلَّ
اعر وكلامه، ونسبة ذلك للقرلا الكريم، ويضاف لذلك الخطأ النَّحو  الَّذ   بين خطا  الشَّ

 .مرفوعاً " في البيتين: "وقع فيه المتعل ِّم، فجعل من الاسم المجرور في جملة
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لولم تت ة واحدة فقط، %( 93.2)نسبة من المُتعل ِّمين  وصَّ ن منلم يتكما إلاَّ لذكر حجَّ  مكَّ
تين إلاَّ متعل ِّم واحد فقط، و  ، ةواحد ةكلاشعلى كل ها  جاات الحُج الاستشهاد بأكثر من حجَّ

  :تيكما هو ظاهر في النَّموذ  الآ
 
 

 

 

 

استنباطها من المعاني الَّتي فهموها من  وعموماً فالحُج  الَّتي استخرجها المتعلَّموا، تمَّ 
أاَّ الله نصر المؤمنين، ونصر ": ، ومن أبرزهاالاعتقاداتو  بالقيمالنَّص، وتتعلَّق جل ها 

، في إشارة لغلبة "أاَّ سيوفنا سيَّرتك عبداً ": ، مثلبالوقائعوهعضها الآخر يتعلَّق . "رسوله
سابقة، ونصرتهم للرَّسول صلَّى الله عليه  المُسلمين وانتصاراتهم على المشركين في مواقع

أمَّا باقي أشكال الحُج  الَّتي يمكن استنباطها من النَّص، فلا نجد لها أ   أثر في . وسلَّم
كتاباتهم، إضافة لعدم التَّمييز بين الحُج  الرَّئيسيَّة والحُج  الداعمة، وكأمثلة على ذلك نجد 

 :في النَّص
  اهد و استعمال ر الشَّ ل طالشَّ  (:اُ لَا البَ  عَ فَ نَ  اْ إِّ  قَّ الحَ  ولُ قُ يَ ) في البي  اةوَّ

رط، (حُجَّة) قَّ الحَ  ولُ قُ يَ           ( نتيجة)محمَّد رسول اللَّّ  ة داعمة، والشَّ فهو  الَّذ  يليها حُجَّ
اعر مه، ثمَّ يُستشهد ا  با يماا أو عدلنَّ لر اختبا رط الشَّ على ذلك بحُج  أخرى داعمة للشَّ
ذ  أورده، فمثال ذلك أنَّه لمن به، وكفرت به قريش، مُستعملًا في ذلك اةمر والنَّفي، والَّذ  الَّ 

ل المُتعل ِّموا،  ميُوضح وجود موقفين مُتناقضين من القضيَّة المطروحة، ومن ذلك كُل ِّه ل يتوصَّ
، "سل محمَّداً رسولاً اللَّّ قد أر "، وهي أاَّ (3و 9)إلاَّ لجُزئيَّة تتعلَّق بالمعنى العام للبيتين 

ة،  ، مَّ مواةصل أنَّها نتيجة وليس  حُجَّ جاجي  ا يوحي بقلَّة خبرة وعدم معرفة بشكل البناا الحِّ
دوا على التَّعامل مع أسئلة مُناقشة النَّص و   ،تحليلهعلى ويرجع ذلك لكوا المُتعل ِّمين تعوَّ

 .مع بناا النَّصذلك هط ر وعدم  ،بشكل مُجزَّأ
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  ِّ والَّذ  يهدف للرَّهط والتَّأكيد والوعيد، فاللََّّ الَّذ  أرسل عبده، هو الَّذ  "ل اللهقا"كرار الت ،
ر جُنده، يدافعوا عن الله ورسوله  :يسَّ

مة)سبا  وهجاا من معد    (.نتيجة)من هجانا  نحكم بالقوافي(           مقد ِّ
مة)قتال من معد    (.نتيجة)ماا نضر  حين تختلط الد ِّ (                   مقد ِّ

اعر احت َّ بذكر انتصارات المسلمين، كنوع من  ويستشهد بعض المُتعل ِّمين بأاَّ الشَّ
الحُج  المُضمرة، وهو يُفصح عن نوع من القُدرة على الفهم والتَّفسير والتَّأويل للنَّص، 

لنَّص الَّتي والاستنباط منه، لذلك نرى أاَّ جُزااً من ا شكاليَّة يكمن في كوا إجرااات دراسة ا
اعتادها المُتعل ِّموا فيها من العيو ، ما كاا له أثر على تمييز البنية الواضحة للنَّص 
نة اةولى على التَّنظير لها، فالمُتعل ِّم وإا  الحِّجاجي، وهو من الن صو  الَّتي ركَّز منها  السَّ

ر عليه سؤال ما الحُجَ  الواردة في النَّص؟ المتعل ِّقة بذلك، إلاَّ أنَّه وغيرها من اةسئلة  تكرَّ
اعتاد أيضاً على إجابات نموذجيَّة سطحيَّة، تفتقد لدم  المعارف الَّتي تعد  ركناً أساسياً في 

 .المُقارهات المُعتمدة، فلا يُمكن أا نتوقَّع منه أكثر من ذلك
ومن أنواع الحُج  أيضاً استعمال بعض أساليب ا نشاا؛ كالاستفهام الاستنكار  

م (هجوهأت) خرية والتَّهك  أَرسَلْ ، قُوما، )، واةمر وا يعاز (وااُ هَ  ،خبٌ نَ  ،فٌ و جمُ   َ نْ أَ )، والس 
قوه، أَبْلغ عند الله في )، وأسلو  القصر (قال، شهد)، وهعض الدَّلالات المنطقيَّة اليقينيَّة (صد ِّ
والجميع من شأنه أا (. اانَ جَ هَ  نْ مَ  يافِّ وَ قَ الْ بِّ  مُ كُ حْ نَ )، واستعمال المجاز المرسل (ذلك الجزاا

اعر واعتقاده مث ِّلي وكل  ذلك لا نجده عند المُتعل ِّمين، ممَّا  .وسائل وحُجَجاً ودعائماً لطر  الشَّ
نلا ي همما ذهبنا إليه، من أنَّ يؤك ِّد  ا على سبيل الحقائق و كت الَّتيالحُجَ   إلاَّ منوا تمكَّ

واهد واةمثلة، بل حتَّ  ى في هذه المجالات نجد عجزاً كبيراً، كما تُشير نتائ  والوقائع، أو الشَّ
نوا من ذكر بعض الحُجَ  لا تزيد نسبتهم عن و الجدول، فالمتعل ِّم ، %(29.22)ا الَّذين تمكَّ

عيفة للتَّمل ك عندهم ر على القُدرة الضَّ  .ونعتبر أاَّ ذلك مؤش ِّ
قة بكفااات المتعل ِّمين على وقصد إيجاد توضيح وتفسير دقيق لهذه ا شكاليَّة، المتعل ِّ 

جاجيَّة، نقوم بجمع ودراسة بيانات ا جابة عن اةسئلة الَّتي يُمكن رهطها  تحليل الن صو  الحِّ
جاجيَّة للنَّص، والَّتي تتراو  بين الفهم والتَّفسير والتَّأويل حب فقط . بالبنية الحِّ ونخص  هنا بالسَّ

نوا من  :ا جابة الموفَّقة، والَّتي جاات كالتَّالي تكرار المُتعل ِّمين الَّذين تمكَّ
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ؤال  النِ سبة تِ كرارال الأسئلة المقصودة  رمز الس 
د موضوع هذه اةبيات 9.9  %41.92 91 .حد ِّ

3.9 

د اةفكار اةساسيَّة   %20 93 (.ثلاث أفكار)حد ِّ
 %32 02 (.ثلاث أفكار)ضع عنواا مناسب لها 
 %32 02 تحديد عنواا فكرتين فقط

 %31.92 04 تحديد عنواا فكرة واحدة فقط
 %22.22 30 (.القوافي)نوع المجاز في لفظة  3.3
 %23.2 92 .استخر  من النَّص أسلو  قصر 2.3

ط الحسابي للتِ كرار  %51.52 12.14 المتوسِ 
 %111 24 المجموع الكلِ ي للمتعلمين

ة بالإجابة عن الأسئلة  ائجتنَّ ال( 6)الجدول   المرتبطة بالبنية الحِجاجيَّة للنَّصالخاصَّ

المتعل ِّقة بموضوع النَّص وأفكاره تلك يرتبط جانب من اةسئلة بالبناا الفكر ، وتحديداً 
ؤال )اةساسيَّة  ، والَّتي من شأنها أا تختبر قدرة المُتعل ِّم على الفهم والتَّفسير (3.9و 9.9الس 

ل ما نلحظه في ذلك أاَّ . لنَّصاأويل تو  ، قد نجحوا %(41.92)المتعل ِّمين بنسبة  أغلب وأوَّ
نوا بذلك من تحقيق درجة التَّمل ك اةقصى  .في تحديد موضوع النَّص، وتمكَّ

 :يتينتوتراوح  إجاباتهم بين الفكرتين الآ
فاع عن ا سلام والرَّسول صلى الله عليه وسلَّم، بمجموع عشرة  متعل ِّمين، بنسبة ( 90)تتتتت الد ِّ

 .ن المجموع الكل ِّي للمتعل ِّمينم%( 49.22)
فاع عن ا سلام، ة والد ِّ من %( 24.2)متعل ِّمين، بنسبة ( 01)بمجموع تسعة  تتتتت فتح مكَّ

 .للمتعل ِّمين المجموع الكل ِّي
، اي يُناقشهتالَّ  فكرةالنَّص وال موضوعالمتعل ِّمين فهموا  أغلبونجد في ذلك دلالة على أاَّ 

لوا بذلك إلى صياغة  هذا الفهم في إجابات مقبولة، وتحديد القضيَّة الَّتي يُنافح عنها وتوصَّ
اعر، فكل  ا جابات تضمَّن  عبارة  فاع"الشَّ ، لكنَّهم وكما لاحظنا في الجدول "عن الإسلام الدِ 

ف  في هذه  (2)رقم  لم يوفَّقوا في بلوغ درجة التَّمل ك اةقصى، واستنباط الحُج  الَّتي وُظ ِّ
ر واستحضار عموم المُرافعة د فاعاً عن القضيَّة المطروحة، لنستنت  من ذلك أاَّ عمليَّة تذك 
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النَّص بعد قرااته، أيسر بكثير من تفكيك جزئياته واستنباط الحُج  منها، فالمُتعل ِّم له خلفيَّة 
نته من ذلك، أمَّا التَّ  مة فيه، مكَّ اعر صاحب النَّص، وعدد من اةبيات المُقدَّ حليل ومعرفة بالشَّ

فبمُجرَّد التَّعم ق في فهم النَّص، انطلاقاً من تحديد . والتَّأويل فيحتا  لعمليات ذهنيَّة مُعقَّدة
، ويستمر  التَّناقص عند تحديد عنواا لهذه %(20)تمفصلاته، تنخفض نسبة التَّوفيق إلى 

 .فقط%( 32)اةفكار، حيث بلغ  نسبة النَّجا  
قدرة المتعل ِّمين على التَّعم ق في تأويل وتفسير النَّص، حيث  يدل كل  ذلك على محدوديَّة

الَّة على فهم دلالات النَّص، زادت درجة ا خفاق عندهم . كلَّما تدرَّجنا في تعقيد اةسئلة الدَّ
والدَّرجة اةصعب كما هو مُلاحظ من نتائ  الاختبار، هي تحديد واستخرا  الحُج ، كونه 

قيداً، تُمك ِّن المُتعل ِّم من التَّفسير والتَّأويل والاستنباط، بدليل استعمال يتطلَّب كفااات أكثر تع
، لكنَّهم عجزوا عن (الدَّلالة العامَّة)عند تحديدهم لموضوع النَّص " دفاع"جُل  المُتعل ِّمين لعبارة 

مُمَثَّلة استخرا  واستنباط الحُجَ  الَّتي تضمَّنها النَّص، وحتَّى ما ذُكر عند البعض من حُج ، 
طحي للنَّص  .في الوقائع والاعتقاد، فإنَّه لا يتجاوز الفهم السَّ

إاَّ مثل هذه الكفااات لا يُمكن تنميتها لدى المُتعل ِّم، إلاَّ من خلال تبن ِّي نه  واضح في 
جاجيَّ  ، انطلاقاً من بنيتها العامَّة، إلى كيفيَّة الرَّهط بين الحُجَ  والنَّتائ ، ةتحليل نصو  حِّ

لليات طرحها واستخراجها من هذه الن صو ، وهو ما يتم  بتقديم مجموعة من القواعد و 
دة لذلك، والرَّهط بين البناا الفكر  والل غو ، وكذا الدَّر  الل غو   دة بدقَّة والمُجس ِّ والنَّماذ  المحدَّ

كل الَّذ ،والبلاغي وريَّة، بالشَّ رات الص  د  وعدم الاكتفاا بمجموعة من المؤش ِّ  ساتذةعليه اة تعوَّ
واا، و  تتعارت مع إدما  وتكامل التَّعل مات تحقيقاً للكفااات  هطريقةوالمتعل ِّموا على السَّ

راته وإعادة بنائه بعد تفكيكه، من التَّعل مات  المطلوهة، وتجعل من تحديد نمط النَّص ومؤش ِّ
 .الفرعيَّة، الَّتي لا توجب الاهتمام بها في كثير من اةحياا

ؤال )وتأكيد ذلك نجده في نتائ  ا جابتين اةخيرتين، تحديد نوع المجاز ( 3.3الس 
ؤال )واستخرا  أسلو  قصر %( 22.22)، أين بلغ  نسبة التَّمل ك اةقصى (2.3الس 

، لكنَّنا لم نجد من المتعل ِّمين من وظَّف ذلك في استخراجه للحُجَ ، بيرتعلى التَّ %( 23.2)و
امع، فتقوم رغم أاَّ المجاز  ثر في السَّ جاجيَّة، الَّتي من شأنها أا تؤ ِّ والقصر من الوسائل الحِّ

اعمة للرَّأ ، كما أاَّ أسئلتهما تُدر  عادة مع أسئلة البناا الل غو    .بدور الحُجَ  الدَّ
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وهالطَّبع لا نتحدَّث هنا عن قدرة الفهم أو التَّفسير والتَّأويل، بقدر ما نؤك ِّد على عدم 
ية الاعتي ن منها، وعدم المُداومة على توضيح أهم ِّ اد على الدَّم  بين مُختلف المعارف المتمكَّ

جاجيَّة بأنواعها المُختلفة   (.لغويَّة، تداوليَّة، بلاغيَّة، منطقيَّة)الوسائل واةدوات الحِّ
ل من خلال كُل ِّ ما سبق، إلى استنتا  مدى الهُوَّة الواقعة بين تعامل المُتعل ِّم  يننتوصَّ

مع ما يتعلَّق بنمط النَّص مُباشرة، وتعاملهم مع باقي أشكال التَّعل مات، فإذا كان   وتفاعلهم
درجة التَّمل ك تتراو  بين الحد ِّ اةدنى والانعدام بالن ِّسبة لاستخرا  الحُجَ  وما تعلَّق بالبناا 

ة الل غة والبلاغة؛ الحِّجاجي  للنَّص، فالعكس هو ما نجده في أسئلة البناا الفكر ، وأسئل
ر ذلك بت  :ونفس ِّ

  دة غير مُختلف إجادة المتعل ِّمين التَّعامل مع اةسئلة المُباشرة، الَّتي تحتمل إجابة مُحدَّ
عليها، وخصوصاً تلك اةسئلة المُتعل ِّقة بالدَّلالات العامَّة للنَّص، مثل تحديد موضوع اةبيات 

اعر، أكثر من إجادتهم التَّع  .امل مع اةسئلة الَّتي تنبني إجابتها على التَّأويلأو غرت الشَّ
  د نموذجاً معيَّناً، يُستخر  من النَّص، مثل سهولة أكثر في التَّعامل مع اةسئلة الَّتي تُحد ِّ

 ".القوافي"تحديد نوع المجاز في لفظة 
  ُر والاسترجاع للمعارف، الَّتي حُدَّت بقواعد مضبوطة، وأنواع م مَيَّزة، مثل إمكانيَّة التَّذك 

ة مرَّات، بشكل  سؤال استخرا  أسلو  القصر، فأساليب القصر درسها المتعل ِّم وطبَّقها عدَّ
ر له تمييزها في النَّص  .يُيس ِّ

  مع أسئلة تحليل وتفكيك النَّص، وخصوصاً تلك المُتعل ِّقة بالبناا المتعل ِّمين عامل تصعوهة
ا  واستخرا  الحُج ، ةاَّ ذلك يتطلَّب قدراً مُعيَّنا من الل غو  أو التَّداولي، والَّتي منها استنت

ر لبناا النَّص كَكل، وليس لجُزئيَّة من جُزئياته  .الفهم والتَّفسير والتَّأويل والتَّصو 
  راته، ومُختلف عناصر البناا ن من الرَّهط بين نمط النَّص الحِّجاجي  ومؤش ِّ عدم التَّمك 

، وكذا عناصر البناا الل غو  بما يُمك ِّن ...(فكار وتسلسلها القضيَّة المطروحة، اة)الفكر  
ر سليم لكيفيَّة بناا الحُج  في النَّص، بشكل يشير إلى قصور في إدما  التَّعل مات  .من تصو 
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نة اــــ نتائج اختبار  2ــــ  1 ــــ 2  (:2س1اخ)لثَّانية ثانوي السَّ

هم هذا الاختبار عشرين نذك ِّر أوَّلًا بأاَّ عدد المتعل ِّمين ا أنَّنا  إلاَّ مُتعل ِّماً، ( 30)لَّذين مسَّ
إعادة كتابة بعض اةسئلة، ليبقى عدد الوثائق  الَّتي لم تتضمَّن سوى الوثائق  ىحدإأهملنا 

 .(91)الَّتي استُخرج  منها البيانات تسعة عشر 
نة اةولى اختبار الالطَّريقة نفسها المستعملة في تحليل بيانات  ناعتمدقد ا و  ، (9 9اخ)سَّ
جاجي  للنَّص، والمدرجة تح  أسئلة نابدأحيث  ، "البناا الل غو  " بتلك المُتعل ِّقة بالبناا الحِّ

ؤالين  :وتحديداً بيانات إجابات الس 
د النَّمط الغالب على النَّص (4.3)  .تتتتت حد ِّ
رات مع التَّمثيل (2.3)  .تتتتت علَّل بثلاثة مؤش ِّ

المتعل ِّمين تحديد كاا حيث  ،(4.3) ؤالس  الا جابة عن  نتائ ي يحصر التَّالالجدول و 
 :، كما يلي"لنَّصالغالب على امط نَّ ال"لت

ؤال  النِ سبة تِ كرارال تحديد نمط النَّص رمز الس 

4.3 

جاجي  %22.43 92 نص حِّ
 %92.42 02 نص وصفي
 %90.23 03 نمط لخر

 %02.32 09 عدم ا جابة
 %111 12 ي للمتعلمينالمجموع الكل ِ 

 الإجابة عن سؤال تحديد نمط النَّص نتائج( 1)الجدول 

د  جاجياً،  أغلبحدَّ ، ولهذا %(22.43) تهم بتنسبإذ قُد ِّرت المتعل ِّمين نمط النَّص بكونه حِّ
عريَّ و التَّوفيق بالتَّأكيد ارتباط بما درس كَم المُتنب ِّي الش ِّ ة، ه من شعر للمُتنب ِّي، فالنَّص ينتمي لحِّ

ادسة نصيُقار   غلَّب  %( 92.42)، ويتأكَّد ذلك بأاَّ نسبة في الكتا  الرَّسمي الوحدة السَّ
ابعة ، وهو ما يثب  بأاَّ للمتنب ِّي أيضاً  النَّمط الوصفي تماشياً مع النَّص اةدبي للوحدة السَّ

معارفه النَّصيَّة وزيادة تكرار النَّماذ  من شأنه أا يُفيد المُتعل ِّم في تعامله مع النَّص، وترسيخ 
كل العام للنَّص قريب من فهم المُتعل ِّمين وإدراكهم  .فهمه لها، فالشَّ
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، والقدرة على تفكيك هذا البناا، فيُمكن أا نقيس كفااات  جاجي  أمَّا كيفيَّة بناا النَّص الحِّ
ؤال  التَّعليل بثلاثة  الَّذ  يستهدف، (2.3)المتعل ِّمين فيها انطلاقاً من نتائ  ا جابة عن الس 

رات، والَّذ  كان   :ينتائجه وفق الجدول الآت مؤش ِّ
ؤال رات نمط النَّص رمز الس   النِ سبة تِ كرارال مؤشِ 

2.3 

رات  %02.32 09 ذكر ثلاثة مؤشَّ
رين فقط  %43.90 02 ذكر مؤشَّ

ر واحد فقط  %39.02 04 ذكر مؤشَّ
ر  %29.24 02 عدم ذكر أ  مؤشَّ

 %02.32 09 التَّمثيل
 %111 12 المجموع الكلِ ي للمتعلمين

رات نتائج( 8)الجدول   الإجابة عن سؤال التَّعليل بثلاثة مؤشِ 

رات مقبولة، في حين نجد أاَّ عدداً مقبولًا  كرذ نجح مُتعل ِّم واحد فقط في من ثلاثة مؤش ِّ
رين، و %( 43.90) تهم بتنسبالمتعل ِّمين قد ِّرت   منهم%( 39.02)سبة نذكرت ذكروا مؤش ِّ

ر  يُعادل نسبة المتعل ِّمين الَّذين نجحوا في %( 22.43)وع هذه الن ِّسب مفقط، ومج اً واحد اً مؤش ِّ
جاجي)تحديد نمط النَّص  ر عدم نجا  باقي المُتعل ِّمين (الحِّ %( 29.24بنسبة ) ، وهو ما يفس ِّ
ر لى ضعف قدرة المتعل ِّمين كما تدل  هذه النَّتائ  ع. يرتبط بالنَّمط الحِّجاجي   في ذكر أ   مؤش ِّ

رات المُتعل ِّقة بالنَّمط الحِّجاجي  للنَّص، فالمُتعل ِّم اعتاد ا جابة  على استخلا  الدَّلائل والمؤش ِّ
، أمَّا العمل عند تحليله لنصو  الكتا  في حُجرة الدَّر اةسئلة،  مشافهة على مثل هذه

، لذلك لم نجد (فروت واختبارات)متحانات الفرد  المكتو  فلا يُمارسه المُتعل ِّم إلاَّ عند الا
رات،  ل ثلاثة مؤش ِّ إلاَّ مُتعل ِّماً واحداً من بين ثلاثة عشر نجحوا في تحديد نمط النَّص، حصَّ
رغم غنى النَّص بها وتنو عها فيه بين لُغويَّة وهلاغيَّة ومنطقيَّة، وقد جاا المُتعل ِّموا بعدد منها 

و : كت رطيَّة، التَّمثيل، المجاز، البراهين، ضمير المخاطب، الن صح النَّفي، التَّعليل، الرَّ ابط الشَّ
م ا جابة التَّالية كنموذ ، والَّتي  ظهر فيها إجابة توا رشاد وغيرها، وكمثال على ذلك نقد ِّ

 (:4.3)و( 2.3)و( 4.9)اةسئلة 
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ؤال  طر الثَّاني من الس  ر واحد فقط، ، نجد متعل ِّ "التَّمثيل"وهانتقالنا للشَّ ماً واحداً مثَّل لمؤش ِّ

ؤال)بينما البقيَّة إمَّا مُتجاهل  أو مُخفق، وإذا رهطنا بين هذه المُلاحظة وما ( لم يُجب عن الس 
دوا بعض  ل إلى أاَّ هناك جانباً نظرياً استذكره المتعل ِّموا وإا بشكل جزئي، فحدَّ قبلها، نتوصَّ

، وعند موا جاجي  رات النَّمط الحِّ جهتهم للنَّص عجزوا عن أا يأتوا بأمثلة لذلك، ممَّا يُثب  مؤش ِّ
ر من وجهين، إمَّا أنَّهم لا يستطيعوا  .محدوديَّة الجوانب ا جرائيَّة عندهم وهو ما قد يفسَّ

رات  استخرا  نماذ  من النَّص توافق ما هو مطلو  منهم، كاستخرا  أمثلة عن المؤش ِّ
دوها، أو أنَّ  جاجيَّة الَّتي حدَّ رات والتَّمثيل من )هم يفتقدوا القدرة على الرَّهط بينهما الحِّ المؤش ِّ

اةقر ، ةاَّ المتعل ِّمين عندما يُطلب منهم استخرا  نماذ   وهذا التَّفسير اةخير هو، (النَّص
بشكل مباشر، دوا رهطها بالنَّمط ( بلاغيَّة، أسلوهيَّة، لغويَّة، فكريَّة)وصور نصيَّة معيَّنة 

 :نتائ  إجابات باقي اةسئلة، يحق ِّقوا نسبة مقبولة من النَّجا ، وهو ما تبي نه الحِّجاجي  
ؤال  النِ سبة تِ كرارال الأسئلة المقصودة  رمز الس 
اعر في هذه اةبيات العقل أم العاطفة؟ 4.9  %42.14 92 هل يُخاطب الشَّ

9.3 
اعر في البي  الخامس د نوع اةسلو  الَّذ  استعمله الشَّ  %22.92 93 .حد ِّ

 %43.90 02 ما غرضه البلاغي؟

3.3 
 %22.24 04 .استخر  أسلو  شرط

ن بديعي  %24.39 92 .استخر  من النَّص محس ِّ
رها الشاعر في أبياته 2.3  %22.92 93 .أذكر مثال عن الكلمات الَّتي كرَّ

ط الحسابي للتِ كرار  %61.36 11.66 المتوسِ 
 %111 12 المجموع الكلِ ي للمتعلمين

نة  لدى مُتعلِ مي الإجابة عن الأسئلة الَّتي يُمكن ربطها بالبنية الحِجاجيَّة نتائج( 2)الجدول   الثَّانيةالسَّ
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 بإيراد تكرار ونسب ا جابات الموفَّقة فقط في كل  حالة، (1)رقم  اكتفينا في الجدول
ط الحسابي بلغ   شير إلى أاَّ أغلب ا يُ مَّ م، (%29.22)ويظهر فيها أاَّ نسبة المتوس ِّ

والَّتي لا تحتا  إلى المتعل ِّمين نجحوا في ا جابة عن أسئلة تفكيك النَّص في عمومها، 
فيستذكر  قدرات التَّذك ر والتَّطبيق،استخدام القدرة على التَّفسير والتَّأويل، بقدر ما تتطلَّب 

نات البديعيَّة وأسلو  حول أنواع اةساليب واةغرات البلاغيَّة وا ممعارفهوا مالمُتعل   لمُحس ِّ
رط وأركانه، ثمَّ يُطب ِّق  .كل  ذلك على النَّص المدرو  وا الشَّ

ل  تتفاوت من إجابة ةخرى  وعند التَّمع ن في هذه النَّتائ ، نكتشف أاَّ  الن ِّسب الَّتي حُص ِّ
ؤال %( 24.39)أعلى نسبة نجا  إلى درجة التَّباين، ف تخر  اس( "3.3)نجدها في إجابة الس 
ن ؤال نفسه%( 22.24)نجا  ، وأدنى نسبة "اً بديعي اً من النَّص محس ِّ  نجدها أيضاً في الس 

النَّجا  وا خفاق يرتبط إذا بطبيعة المعارف المطلو  ف. "استخر  أسلو  شرط( "3.3)
ن نى النَّص بنماذ  كافية لها، فللمحس ِّ ات استرجاعها، وتنو عها ومدى تمك ن المُتعل ِّم منها، وغِّ

د المتعل ِّم  دة، ويمكن استخرا  أكثر من مثال عنها من النَّص، وتعوَّ البديعيَّة مثلًا أنواع متعد ِّ
ر تناولها في أغلب الن صو  المدروسة  ط، وتكر  على بعضها منذ مرحلة التَّعليم المتوس 

تي لا أمَّا المطالب الَّ (. %24.39)والامتحانات، هو ما مكَّن من تحصيل نسبة نجا  معتبرة 
كل الَّذ  يضمن  ر تناولها تطبيقياً، بالشَّ " الغرت البلاغي"لدى المتعل ِّم، كت هاقتحق  يتكرَّ

 .تائ  فيها معب ِّرة عن إخفاق ةغلب المُتعل ِّمينكان  النَّ ، "  أسلو  شرطااستخر "و
م ة المتعل ِّ عي إلى تكوين شخصيَّ على أسا  ا دما  و السَّ » المُقارهة بالكفااات تقوم
بيانات نتائ   مع ن فيوالتَّ  ،1«لوكيةتة والس  ارفه الفعليَّ عن طريق بناا معارفه ومعت كلياً  تكويناً 

هذا الاختبار، يُثب  غيا  القدرة على إدما  التَّعل مات؛ فعند تتب عنا لتدر   أسئلة البناا الل غو  
في استخرا  ( 2.3تتتتت  3.3تتتت ت 9.3)تحديداً، نجد أاَّ المتعل ِّم لم يستثمر إجابات اةسئلة 

رات النَّمط الحِّجاجي   ؤال )مؤش ِّ كل المطلو ، ولا في ا من( 2.3الس  لنَّص المدرو  بالشَّ
رات، رغم أاَّ جميعها تصب  في ذلك، سوااً ما تعلَّق بنوع اةسلو   التَّمثيل لهذه المؤش ِّ

رط نات البديعيَّة وأسلو  الشَّ قرائن والت ِّكرار، وكل ها تُعد  من  وغرضه البلاغي، أو المُحس ِّ
 .ووسائله الحِّجا 

                                                           

نة الث ا (1)  .3.ة ثانو ،  نيوزارة الت رهي ة الوطني ة، الوثيقة المرافقة لمنها  الس 
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 مالمتعل ِّ  ساعدتُ  أا شأنها من، صو الن   من نمعيَّ  نمط بناا طريقة» على الوقوفإاَّ 
ر له 1«معاً  وا نتا  راسةالد ِّ  مستوى  على عالية ةنصيَّ  كفااة اكتسا  على ، هذا ما تُنظ ِّ

ادرة عن وزا رة التَّرهيَّة الوطنيَّة، لكنَّ نتائ  الاختبار تؤك ِّد أاَّ العقبة الوثائق الرَّسميَّة الصَّ
، نتيجة عدم تمث له  صاةساسيَّة أمام المُتعل ِّم تكمن في عدم تمل كه لطريقة بناا النَّ  جاجي  الحِّ

جاجي ة للبنية جاجي ة الَّتي درسها لم يقف فيها عند اةركاا الرَّئيسيَّة للنَّ الحِّ ص ، فالن صو  الحِّ
م له  مات ونتائ  مرتبطة بجملة من الحُجَ ، وعوت ذلك تُقدَّ الحِّجاجي، الَّتي تنبني على مقد ِّ

أنماط نصيَّة أُخرى، ليَختلط عليه اةمر إذا طُلب منه  وجد فيمجموعة من اةدوات الَّتي قد ت
د عليها  ،ة، بمعنى أاَّ الكفااة النَّصيَّة حاضر يهتحديد نمط النَّص، أو استخرا  اةدلَّة عل مؤَكَّ

 .تنظيرياً، غائبة ومُهملة إجرائياً، في العمليَّة التَّعل ميَّة

 (:2اخ)ــــ نتائج الاختبار الثَّاني  2 ــــ 2

ة التَّدريبات الَّتي يتلقَّاها المتعل ِّم، "تلخيص مضموا النَّص"يقيس هذا الاختبار  ، مدى جدَّ
نه من ة، نتاجيَّ والَّتي تهدف تنميَّة كفااته ا  بناا تعابير على منوال نمط من خلال تمك 

، في بناا تعابير على منوال نمط 2، وتتمثَّل هذه التَّدريبات كما بينَّاها في الفصل الثَّانيالنَّص
النَّص، شر  أو نثر أبيات القصيدة، أو تلخيص مضموا النَّص، وهو الَّذ  اعتمدناه في هذا 

 .ه التَّدريبات الكتابيَّةالاختبار، كونه يجمع بين مختلف هذ
ند النَّصي، ولذلك أُدر  مطلب (9اخ)مع سابقه ( 3اخ)ويشترك هذا الاختبار  ، في السَّ

جاجيَّ عند نهاية أسئلة البناا الل غو  " تلخيص مضموا النَّص"  ،(9اخ)وفق النَّمط الحِّ
ؤالين رقمفي وتحديداً   :الس 
ل ا( 2.3)تتتتت  نة اةولى بالن ِّسبة للاختبار اةوَّ ه للسَّ  (.9 9اخ)لموجَّ
نة الثَّانية  (2.3)تتتتت  ه للسَّ ل الموجَّ  (.3 9اخ)بالن ِّسبة للاختبار اةوَّ

هط بين الاختبارين، هو تزامن تفكيك النَّص رَّ وكما ذكرنا من قبل كان  الغاية من هذا ال
 .ةفكارمع إعادة صياغته بشكل ملخَّص، بما لا يدع مجالًا للن ِّسياا وتشتَّ  ا

                                                           

نة الث الثة ثانو ، الجزائر، وزارة الت رهي ة الوطني ة، الو  (1)  .90.،  3002ثيقة المرافقة لمنها  الس 
 .وما بعدها، من هذا البحث 923.،  ينظر (2)
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نة الأولىــــ نتائج اختبار  1ــــ  2 ــــ 2  (:1س2اخ)ثانوي  السَّ

نوا من إنجاز هذا المطلب، بما (ستة مُتعل ِّمين)نذكر هنا أاَّ عدداً من المُتعل ِّمين  ، لم يتمكَّ
مُتعل ِّماً فقط، جمع  من وثائقهم ( 92)يعني أاَّ الاختبار بقي محصوراً في ثمانية عشر 

زمة، مع العلم أنَّنا اقتصرنا على تسجيل تكرار المتعل ِّمين الَّذين وف ِّقوا في البيانات ا للاَّ
دة فقط، وتمَّ تسجيلها وفق الجدول التَّالي رات المحدَّ  :المؤش ِّ

 النِ سبة التِ كرار ر المعتمد في التَّقييمؤشِ  الم المعيار

09 .
ص
َّ  الن
ناا
ب

 

جاجي  للنَّص 3.9  %02.22 09 الالتزام بالنَّمط الحِّ
وابط المُناسبة للنَّمط الحِّجاجي   3.9  %99.99 03 احترام الرَّ
 %22.22 02 الحفاظ على الكلمات المفاتيح للنَّص 2.9

03 .
ص
لخي
َّ الت

 

 %34.44 02 فهم التَّعليمة وا نتا  المطلو  9.3
ديد بالنَّص 3.3  %92.22 02 الوفاا الشَّ
 %02.22 09 التَّكل م بلساا المؤل ِّف 2.3
 %99.99 03 احترام قواعد الكتابة 4.3

ط الحسابي للتِ كرار  %15.81 12.85 المتوسِ 
 %111 18 المجموع الكلِ ي للمتعلمين

نة الأولى ثانوي  نتائج( 11)الجدول  رات تلخيص نص السَّ  مؤشِ 

أنجزه المتعل ِّموا،  تائ  الواردة بالجدول، نذكر أوَّلًا أاَّ حجم التَّلخيص الَّذ نَّ الوقبل تحليل 
سطراً، لورقة كرَّا  من الحجم العاد ، ( 99إلى  4)بين ( عشرة متعل ِّمين)تراو  عند أغلبهم 

ثنين ثلاثة اأسطر، ولم يتجاوز مُتعل ِّمين ( 2إلى  4)بينما تراوح  عند ستَّة مُتعل ِّمين بين 
لخيص بحجم النَّص ورغم أنَّنا هنا لا نستطيع رهط الحَجم المُفترت لنص  التَّ . أسطر

عرياً، إلاَّ أنَّه يُمكن تقديره من خلال أهم  أفكاره وروابطه وكلماته  اةصلي، كوا هذا اةخير شِّ
المفتاحيَّة الواجب حضورها فيه، وكذا من خلال إحصاا عدد الكلمات الَّتي بني منها، مع 

عريَّ  فياةخذ  ة، وعليه نجد في اختيار الاعتبار أاَّ في هذا العمل أيضاً نثر للأبيات الش ِّ
 .موفَّق جداً ( سطراً  99 إلى 4)غالبيَّة المُتعل ِّمين 
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ر تجاوز حد   يظهر ، بمعنى أنَّنا نقف دوا التَّمل ك لهذه %(24)بعد ذلك أاَّ لا مؤش ِّ
سابي  ، حيث نجد أاَّ عند عموم المُتعل ِّمين ،(تلخيص مضموا النَّص)الكفااة  ط الحِّ المُتوس ِّ

، بما يدل  على (%15.81)رات المُعتمدة بالجدول، جاا بنسبة ضعيفة جداً لتكرار المؤش ِّ 
ن المُتعل ِّمين من  راتعدم تمك  تلخيص النَّص وشر  مضمونه، وذلك على الرَّغم  معايير ومؤش ِّ

من اقتراا العمليَّة مع قرااة النَّص وتفكيكه، فالنَّص اةصلي ماثل أمامهم، وأهم  تفاصيل 
ثلث المُتعل ِّمين فقط تمكَّن من الالتزام بالفكرة اةساسيَّة واةفكار الجُزئيَّة  كن، لتحليله كذلك

 .له، وكذا بعض أهم  الكلمات المفتاحيَّة
وعند التَّمع ن في جُل ِّ ا جابات، نجد أنَّها لا تتحرَّى التَّعبير عن اةفكار وصياغتها وفق 

وهي . ص، ومن ثمَّ رهطها ببعض بطريقة ماالمطلو ، بقدر ما هي محاولة تحديد ةفكار النَّ 
َ البُعد عن البناا الحِّجاجي، حيث تقتر  من ا خبار، والوصف لما ورد في النَّص  بعيدة كُل 

ليصل ا يجاز والاختصار في هذه الحالة أقصاه، كما هو واضح في النَّموذ  . اةصلي
 :التَّالي
 
 
 
 

 

 
 

 
 

ح جميع أفكار النَّص، وفق التَّرتيب اةصلي لها، المُتعل ِّم كما هو واض شمل تلخيص
، وأخيراً  ا يماا بالله ورسوله وإعرات قريش عن ذلك، ثُمَّ تهديد الكافرين بحر  نصرة للحق 
فاع عن الرَّسول صلى الله عليه وسل م، ولم يفصل بينها بأ   علامة ترقيم، بل رهطها  الد ِّ

 .ى، بشكل يخل  بدلالة النَّص في عمومهدوا تمييز بين فكرة وأخر " و"بحرف العطف 
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والملاحظ أيضاً أاَّ جميع اةلفاظ والجمل المُستعملة اقتبس  من النَّص، وهي سمة غالبة 
عر  لىع لوه من الش ِّ كلي للنَّص، فحوَّ جميع إنتاجات المُتعل ِّمين، الَّذين لم يتجاوزوا التَّغيير الشَّ

ل الواردة فيه، والكلمة الوحيدة الَّتي كان  من وضع إلى النَّثر لا أكثر، مع حذف للتَّفاصي
كاا اةولى  ، وظَّفها بشكل يجانب دلالتها، و"التَّحل ِّي به"المُتعل ِّم في النَّموذ  أعلاه، هي 

مو ". التَّمسك به أو طاعته أو التزام أوامره"استعمال  مُستعملًا أحد  في ختام تلخيصه تعليلاً  قدَّ
ثلاث صفات للرَّسول كأسبا  لنصرته، وهذا حد  الحجا  الَّذ  جاا به  ، وذكر"ةنَّه"أدواته 
 .التَّلخيص

فغالب التَّلخيصات وقف  عند التَّركيز ويعد  هذا النَّموذ  من أفضل ما أنجزه المتعل ِّموا، 
 .، وإا وجدنا ما هو أكثر حجماً، فإنَّه سيُعا  من جانب لخرعلى فكرتين أو فكرة واحدة فقط

 وا بموضوع النَّص، ويُغل ِّب وا فو بعد ذلك، فلا ي وا يحيد مانطلاقة البعض سليمة، لكنَّهوتكوا 
رد  عند التَّعر ت للأحداث، بما يُخل  ببن ،عليه الطَّابع الوصفي  ةه اةصليَّ يتوالسَّ

جاجي  "  :، ومن أمثلة ذلك"ةالحِّ
 

 
 
 
 
 
 

مدوا إلى موضوع النَّص أو جزئيَّة ولا يلتزم أغلب المُتعل ِّمين بمضموا النَّص ولُغته، فيع
ة"منه  ، ثمَّ يتناولونه بشكل موجز وفق رؤيتهم، بتوظيفهم لمعارف أخرى يستذكرونها "فتح مكَّ

خلال التَّلخيص، واةصل في التَّلخيص غير ذلك، وقد يدم  البعض بين هذا وذاك، وهو ما 
مُلخَّص يجب أا يرتبط مباشرة يُبين عن سوا فهم للتَّعليمة وا نتا  المطلو ، فالنَّص ال

 :بالنَّص اةصلي ويحيل إليه، ويتم  ذلك بالتَّقيد التَّام بتقنيات التَّلخيص
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 (مزج بينه وبين استذكار حادثة تاريخيَّةالو )عدم الوفاء بالنَّص 

 

 

 

 

 
 

ة برؤية وأسلوب المتعلِ م) عدم الوفاء بالنَّص  (عرض حادثة فتح مكَّ

 
 
 
 
 
 
 

 غيره؛ اسالب لا ،فالمؤل ِّ  اسالب ثليتحدَّ  مل ِّ تعالمُ  تدفع اهأنَّ  خيصلالتَّ  تقنية في يُفتَرَتكما 
اعر)لوا ذلك، وهدل الحديث باسم صاحب النَّص مهي نميل ِّ المتع جل   اَّ أ إلاَّ  ، يقفوا (الشَّ

اعر، ولا يتبن و يصو موضع المُحايد،  عبارات  أ َّ موقف، مُستعملين لذلك ا فوا ما كتبه الشَّ
اعر ...، هذا النَّص ...يتحدَّث موضوع القصيدة : ختلفة، مثلمُ  ، يوعد ...، يُدافع الشَّ

اعر  ويُصاحب ذلك إهمال . ، وعبارات أخرى مُماثلة غير مقبولة في تقنيات التَّلخيص...الشَّ
لتزم حيث لم ي)شبه تام لعلامات التَّرقيم عند أغلبهم، بما يُشير إلى عدم وعي بقيمتها الدَّلاليَّة 

 :، ومن أمثلة ذلك(من المتعل ِّمين%( 99.99)بقواعد الكتابة إلاَّ نسبة 
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ل إليها من  أيضاً، عدم الالتزام ببناا ( 90)رقم ات الجدول مُعطيومن النَّتائ  المتوصَّ
، جند، اةنصار، معد، قتال، )على الكلمات المفتاحيَّة له  ةحافَظالمُ ولا  النَّص اةصلي، اللَّّ

ماا، أبو سفياا، سيوف، عبد الدار، محمَّد، مبارك، أمين اللَّّ ه با ضافة إلى عدم ، (جاا، الد ِّ
وابط الواردة فيه ااعتماد  ، فمن)لرَّ % 2.22)إلاَّ بنسب ضعيفة جداً  ،(قد، حين، ألا، فإاَّ

وابط %99.99وللكلمات المفتاحيَّة  الَّتي وظَّفها  ، كما أاَّ التَّخل ِّي عن اةساليب المُختلفة(للرَّ
اعر  رط والاستفهام والمجاز وغير ذلك)الشَّ ، وعدم تمك ن المُتعل ِّمين من استغلال (القصر والشَّ

جاجيَّة، قرائنوهي من أهم  ال كل ِّ ذلك في كتاباتهم، ه يتأسهم في فقداا النَّص لبن الحِّ
جاجي   جاجي  للنَّص  ،ةالحِّ أغلب لم يتقيَّد و ، %(02.22)فلم تتجاوز نسبة الالتزام بالنَّمط الحِّ

ه، بالمطلو  منهم، المُتعل ِّمين  اعر من بناا  لنص ِّ واكتفوا بالوصف وسرد ولا بما اختاره الشَّ
 .سبق وأا بينَّا اةحداث كما

ل ( 9 3اخ)وعموماً نجد أاَّ نتائ  هذا الاختبار  ترتبط كثيراً بنتائ  الاختبار اةوَّ
عوهة الَّتي يجدها ا(9 9اخ) لمتعل ِّموا في استخرا  الحُج  ورهط العناصر ، فالص 

ن المتعل ِّم فلا يتمكَّ  ه،ئالحِّجاججيَّة ببعضها، عند تفكيكهم للنَّص، تتجلَّى بوضو  عند إعادة بنا
جاجيَّة الَّتي تعمل على  وابط الحِّ من الحفاظ على الحُجَ  واةدلَّة والكلمات المفتاحيَّة، والرَّ

لى أاَّ كفااات المُتعل ِّمين المُتعل ِّقة بالفهم والتَّحليل تتوقَّف عند درجة يؤك ِّد عتقويتها، وكل  ذلك 
سطحيَّة، لا تغو  في الدَّلالات العميقة للنَّص، ولا تُدرك أهم  العناصر الحاملة لها، فلا 

ن بذلك من  .للنَّص غو  الل   ركيبالتَّ  أجزاا بين العلائق ورهط اةفكار تنظيم يُتمكَّ
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نة اــــ نتائج اختبار  2 ــــ 2 ــــ 2  (:2س2اخ)لثَّانية ثانوي السَّ

نوا من إنجاز هذا (ثلاثة مُتعل ِّمين)نذكر هنا أيضاً، أاَّ عدداً من المُتعل ِّمين  ، لم يتمكَّ
مُتعل ِّماً ( 94)، بما يعني أاَّ الاختبار بقي محصوراً في "تلخيص مضموا النَّص"المطلب 

زمة، مع العلم أنَّنا اقتصرنا على تسجيل تكرار  اتمُعطيفقط، جمع  من وثائقهم ال اللاَّ
دة فقط، وتمَّ تسجيلها وفق الجدول التَّالي رات المحدَّ  :المتعل ِّمين الَّذين وف ِّقوا في المؤش ِّ

 النِ سبة التِ كرار المعيار المعتمد في التَّقييم المعيار

09 .
ص
َّ  الن
ناا
ب

 

جاجي  للنَّص 3.9  %02.22 09 الالتزام بالنَّمط الحِّ
وابط المُناسبة للنَّمط الحِّجاجي   3.9  %02.22 09 احترام الرَّ
 %23.14 01 الحفاظ على الكلمات المفاتيح للنَّص 2.9

03 .
ص
لخي
َّ الت

 

 %99.42 03 فهم التَّعليمة وا نتا  المطلو  9.3
ديد بالنَّص 3.3  %31.42 02 الوفاا الشَّ
 %99.42 03 التَّكل م بلساا المؤل ِّف 2.3
 %00 00 احترام قواعد الكتابة 4.3

ط الحسابي للتِ كرار  %16.16 12.85 المتوسِ 
 %111 11 المجموع الكلِ ي للمتعلمين

نة الثَّانية نتائج( 11)الجدول  رات تلخيص نص السَّ  انوي ثَّ ال من التَّعليم مؤشِ 
ل  نة الثَّانيَّة، أاَّ  ملاحظة تُسجَّل علىأوَّ فيها شيئاً من الخلل من حيث  تلخيصات السَّ

سطراً، وعند ثلاثة مُتعل ِّمين بين ستَّة ( 92و 1)تراوح  بين ( متعلماً  99)الحجم، فمعظمها 
صفحة )إلى ثمانية أسطر، بينما تجاوز الثَّلاثة المُتبق ِّين حدَّ التَّلخيص، فكتبوا نصوصاً طويلة 

تَّفصيل، ولا تكثيف لدلالات النَّص ، بما لا يتوافق والمطلو ، فلا حذف للحشو وال(كاملة
بالتَّركيز على أهم ِّ أفكاره، مع الحفاظ على كلماته المفتاحيَّة وأهم  روابطه، وذلك كونهم أعادوا 

ولا التزام بتقنيات التَّلخيص، حيث يجب  ،فات القصيدة بشكل منثور دوا تصر  كتابة أبي
تكل م إلا  بلسانه، فالمطلو  الوفاا على صاحب الت لخيص أا يضع نفسه مكاا الكاتب فلا ي

ديد للن ص، فلا تعليق ولا إطلاق أحكام لم ينصَّ عليها الكاتب صراحة  .الش 
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خصي، ولا يعني الن قل الحرفي لجمل  كما أاَّ مبدأ الوفاا للن ص لا يناقض مبدأ العمل الش 
بة إلى  الن ص، بالطَّريقة الَّتي وجدناها في صناعة المُتعل ِّمين، بل هو تحويل بنية الن ص المرك 

ملخ ص ذ  بنية بسيطة، وفق أُسلو  المُلخ ِّص، مع الاحتفاظ بالكلمات المفاتيح واةلفاظ 
 .وا خلال بالنَّص يؤد   استبدالها إلى تغيير المعنى قد الوظيفية والمفردات ال تي

جا )الكتابة  أمَّا ما يخص  عموم التَّلخيص والتَّقي د بنمط يختلف كثيراً أيضاً، ، فلا (الحِّ
نة اةولى  سابي لتكرار (9 3اخ)عمَّا وجدناه في اختبار السَّ ط الحِّ ، حيث بلغ المتوس ِّ
رات المُعتمدة في الجدول أعلاه  ، بما يدل  على عدم تمل ك المُتعل ِّمين %(92.42)نسبة المؤش ِّ

جاجيَّة، حيث لم يبذلوا أ   جهد لمحاولة فهم النَّص وتفكيكه والتَّعم ق في  للكفااة النَّصيَّة الحِّ
دلالاته، من أجل إعادة بناا تعبير متوافق والنَّمط الحِّجاجي  انطلاقاً منه، ولو في جُمل 

 :معدودة، حيث لاحظنا فيما قدَّموه، ما يلي
  ،يضع أغلب المتعل ِّمين أنفسهم في موقف المُحايد الَّذ  لا رأ  ولا أسلو  له في التَّعبير

د أطراف  أين يجب أا تُطر  قضيَّة يُحت    لمبدأ الرَّئيس في التَّحا ،بما يُناقض ا لها، وتُحدَّ
التَّحا ، وهو اةمر الَّذ  يغيب عن أذهاا المُتعل ِّمين، فيعمد عدد منهم إلى وصف عمل 
اعر في قصيدته، واةفكار الواردة فيها، وكيفيَّة بنائه للنَّص، بشكل مُجانب تماماً لمعايير  الشَّ

 :لتَّلخيص، بالطَّريقة الَّتي تظهر في المثال التَّاليا
  
 
 
 
 
 
  اعر في طبائع النَّا  وأخلاقهم، ولا تلتزم تكتفي بعض ا جابات بوصف النَّص ورأ  الشَّ

لتَّعليمة وا نتا  بشكل يشير إلى سوا فهم ل ،"تلخيص مضموا النَّص"بما هو مطلو  
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اعر، يذكر : بت المُتعل ِّم تلخيصه، فيبدأ المطلو  ثنا المتنب ِّي، يُعال  الشَّ اعر، حدَّ تحدَّث الشَّ
اعر اعر، ويتجنَّب بذلك التَّحدٌّث بلساا الشَّ اعر، يتحدَّث هذا النَّص، رأى الشَّ  :الشَّ

 
 
 
 

 
 
  ر عندهم عند الانتهاا من دراسة ل عدد من المُتعل ِّمين كتاباتهم إلى نشاط لخر، مُقرَّ يحو ِّ

، بما يُظهر مدى التَّذبذ  والخلط، وعدم "إجمال القول في تقدير النَّص" النَّص وتفكيكه، وهو
ه، ويذكروا  اعر لنص ِّ ثوا عن كيفيَّة بناا الشَّ قيق بين النَّشاطات المنجزة، فيتحدَّ التَّمييز الدَّ

جاجي  )موضوع النَّص والنَّمط الَّذ  وظَّفه  وسهولة أسلوهه، ويحكموا على مدى نجاحه  (الحِّ
حه النَّموذ  التَّالي في ذلك، كل الَّذ  يوض ِّ  :بالشَّ

 
 
 

 

 

  ،ًيعمد مُتعل ِّموا لخروا إلى شر  اةبيات ونثرها لا أكثر، ولا يُتصرَّف في النَّص شيئا
كل فقط، وهعضها تشر  النَّص باستعمال تراكيب  بمعنى أاَّ كتاباتهم مُجرَّد تغيير في الشَّ

ف، فلا يظهر أ  أسلو  خا  للمُتعل ِّم، ولا أ   اةبيات وجملها كما هي، دوا أدنى تصر  
وةهم   لالة،للدَّ  الحاملة العناصر هم  على عدم إدراك المُتعل ِّمين ةذلك جهد فكر ، ليدُلَّ كل 

 .تقنيات التَّلخيص
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التَّحذير من مكر "إاَّ أبسط اةمور الواجب ا حاطة بها في هذا النَّص، هي موضوعه 
، ثمَّ أفكاره اةساسيَّة، 1بالاحتفاظ بما هو مناسب من النَّص لمتعل ِّمل ، والَّذ  يسمح"اةعداا
 :مُمثَّلة في

 .تتتتت تأثير الهموم على ا نساا، وشقاا العالم في طلب العلم
 .تتتتت التَّحذير من غدر العدو، وإا أظهر غير ذلك
 .تتتتت التَّحذير ممَّن لا يتو  من الآثام وذكر صفاته

تي يجب ا لمام بها وتوظيفها في نص  التَّلخيص مع الحفاظ على الَّ هي اةفكار و 
قاا، الجهل، النَّعيم، الخداع، عدو، الظ لم، علَّة، البليَّة)الكلمات المفتاحيَّة  ، (الهم ، العقل، الشَّ

، فت)روابط  والرَّهط بينها بأهم  ما جاا في النَّص اةصلي من ببيَّة"لا، حتَّى، فإاَّ ، من، "السَّ
، إذ، ما ، يعب ِّروا فيه (. كأاَّ جاجي  لكنَّ النَّتائ  تُظهر إخفاق المتعل ِّمين في بناا نص  حِّ

 .بأسلوههم عن مضموا النَّص اةصلي، في فقرة بسيطة مع احترام تقنيات التَّلخيص
 :ها، أهم  موا تعل ِّ المُ  يفتقدها تيالَّ  عطياتالمُ  من جملة إلى ا خفاق هذا رجعنُ و 
   يها ل، تبي ِّن للمتعل ِّم اةركاا اةساسيَّة الَّتي ينبني عواضحة منهجية جيةاستراتي غيا

مات، حُج ، نتائ ، روابط) النَّص الحِّجاجي فقرات تراكيب أو ، وتدريبه عليها بكتابة (مُقد ِّ
ن  د على ذلك، ويتمكَّ جاجيَّة الَّتي درسها، فيتعوَّ جاجيَّة قصيرة، أو بتلخيص الن صو  الحِّ حِّ

 .نصو  أطول حجماً إنتا  توظيف قدراته في  بعدها من
  زمة للنَّص، والَّتي تمك ِّنهم من إعادة صياغته وفق  الافتراضات وضع نع عجزهم اللاَّ

 .أسلوههم، بما لا يتعارت وهنيته اةصليَّة
  لهم صالنَّ  وعناصر وحدات ختلفمُ  بين لاليوالدَّ  حو  النَّ  رابطالتَّ  إدراك عدم ، بما يؤه ِّ

 .هو ضرور ، عن غيره فيُحذف من التَّلخيص لتحديد ما
   ة أرهع ساعات اعي للمادَّ نة الثَّانية، حيث الحجم السَّ ويُضاف لذلك خصوصيَّة تتعلَّق بالسَّ

ة الَّتي يُقر ها ويؤك ِّد عليها المنها ،  فقط في اةسبوع، بما لا يُتيح إمكانيَّة إعطاا نشاطات المادَّ
م، وتهمل نصو  المُطالعة  ساتذةيُضطر  اة ويقترحها الكتا  حقَّها، حيث إلى تخي ر ما يُقدَّ
                                                           

 .929.دومينيك مانغونو، المصطلحات المفاتيح لتحليل الخطا ،  : يُنظر( 1)
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والتَّدريبات الكتابيَّة المُختلفة، وغيرها ممَّا يوضع ضمن الثَّانو ، وحتَّى نشاط التَّعبير الكتابي، 
 .اةثر الكتابي الوحيد المتبق ِّي، سيصير من المُهمل

وجود علاقة استلزام بين قُدرات المُتعل ِّم ، على (3واخ 9اخ)هذا وتؤك ِّد نتائ  الاختبارين 
طحيَّة  على تحليل النَّص وتفكيكه، والقدرة على إتقاا تلخيص مضموا النَّص، فالقرااة السَّ
رور  في النَّص عن الثَّانو ، فيَعجز عن صياغة موجزة موفية  تجعل المُتعل ِّم لا يُمي ِّز الضَّ

يضاً على حقيقة نصيَّة أُخرى، مفادها عدم نجا  ةهم  دلالات النَّص وشكل بنائه، وتؤك ِّد أ
التَّعل ميَّة، حيث /المُتعل ِّمين في إدما  معارفهم، نتيجة عدم تحق قها إجرائياً في العمليَّة التعليميَّة

 .لا تتجاوز الجوانب التَّنظيريَّة، وتُخفق عند التَّطبيق
لياً عام راً أوَّ اً حول ا مكانات المُتوف ِّرة لدى المُتعل ِّمين، كما تُعطي هذه النَّتائ  أيضاً، مؤش ِّ

 نتا  وكتابة نصو  حجاجيَّة، باستعمال تعبير وأسلو  يبرز شخصيتهم، والَّذ  سنتبيَّن 
جاجي  )نتائجه من خلال الاختبار الثَّالث   (.بناا نص وفق النَّمط الحِّ

 (:3اخ)ــــ نتائج الاختبار الثَّالث  3 ــــ 2

جاجي  "ريقيس هذا الاختبا بناا ، كفااات المتعل ِّمين وقدراتهم على "كتابة وإنتا  نص حِّ
ويكشف عن مدى استفادة المتعل م من خبراته الَّتي اكتسبها من ، نص وفق النَّمط الحِّجاجي  

مها كتب الل غة العرهيَّة ولدابها للت عليم الثَّانو   جاجيَّة الَّتي تقد  شعبة  تعامله مع الن صو  الحِّ
جاجي، والتَّدريبات الكتابيَّة لدا  وفلس شرو ، )فة، والَّتي من أبرزها تفكيك وتحليل نص حِّ

 .على هذا النَّمط من الن صو ( تلخيصات، تعبير كتابي، وضعيات إدماجيَّة
نتين، الثَّانية م للسَّ وشمل ( 3 2اخ)انو  ثَّ ال من التَّعليم ونذك ِّر بأاَّ هذا الاختبار قد ِّ

وشمل أيضاً عشرين متعل ِّماً  (2 2اخ)انو  ثَّ من التَّعليم ال، والثَّالثة (30)عشرين متعل ِّماً 
 :، واختير(30)

نة الثَّانية الكتابة في موضوع عبة"تتتتت للسَّ  ".اختيار الش 
نة الثَّالثة الكتابة في موضوع   ".لفة التَّدخين"تتتتت وللسَّ
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نة اــــ نتائج اختبار  1ــــ  3 ــــ 2  (:2س3اخ)ثانوي لثَّانية السَّ

 ،راً مؤش ِّ   (20)عشرين نتتضمَّ ، شبكة تقييم (2اخ)اعتمدنا لجمع بيانات هذا الاختبار 
مة حسب التَّمفصلات اةساسيَّة  ،جملهمُ  في صبالنَّ  قتتعلَّ  منها( 04) ةسبع والباقي مقسَّ

مة، عرت، خاتمة)للنَّص الحِّجاجي   ة بالم( 02)، فنجد ثلاثة (مقد ِّ رات خاصَّ مةمؤش ِّ  ،قد ِّ
 من جوانب أرهعة علىجميعها  وتتوزعبالخاتمة، ( 04)بالعرت، وأرهعة ( 02)وستَّة 
ل غو ، كما قمنا بترقيم هذه ال والجانب لاليالدَّ  والجانب داوليالتَّ  الجانب: هي حليل،التَّ 

رات كنوع من التَّرميز للدَّلالة عليها عند تحليل البيانات  .1المؤش ِّ
رات وعليه ستكوا خطوتنا ة بمؤش ِّ ، النَّص في مُجمله اةولى، مع تحليل النَّتائ  الخاصَّ

 :وال تي جاات كما في الجدول التَّالي
راتو  المعايير  انعدام التَّمل ك دون التَّمل ك التَّمل ك الأدنى التَّمل ك الأقصى المؤشِ 

المستوى . 9
 التَّداولي

9.9 04 30% 94 40% 03 90% 00 00% 
3.9 00 00% 93 20% 02 40% 00 00% 
2.9 03 90% 92 20% 03 90% 00 00% 

المستوى . 3
لالي  الدَّ

9.3 00 00% 30 900% 00 00% 00 00% 
3.3 00 00% 94 22% 02 92% 00 00% 

المستوى . 2
 الل غو  

9.2 00 00% 94 40% 02 20% 00 00% 
3.2 00 00% 93 20% 02 40% 00 00% 
ط الحسابي  %11 11 %21.1 4.14 %15 15 %4.2 1.85 المتوسِ 

رات عموم النَّص في  نتائج( 12)الجدول  نة الثَّانية من التَّعليم الثَّانوي  اتإنتاجمؤشِ   المتعلِ مين السَّ
ط الحسابي)تُظهر نتائ  الجدول  ، %(42)بنسبة أاَّ مستوى غالبيَّة المُتعل ِّمين، ( المتوس ِّ

جاجيَّة في عمومها، بينما حصل تقف عند درجة التَّمل ك اةدنى لكف ااة إنتا  الن صو  الحِّ
بلغ  درجة %( 4.3)على درجة دوا التَّمل ك، في حين نجد فئة قليلة جداً %( 30)خُمسهم 

 .التَّمل ك اةقصى

                                                           

 .من هذا البحث .303.،  ينظر (1)
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%( 20)أين نجد نصفها لهذه الكتابات،  اختيار النَّمط المُناسبويظهر ذلك بدااً في  
، الَّ  الحوار   غلب عليها النَّمط   حاول فيه المُتعل ِّموا إبراز رأ  الطَّرف المُخالف، ذالحِّجاجي 

، وفي ذلك إظهار ةطراف القضيَّة، "أفضليَّة اختيار شعبة العلوم على شُعبة الآدا "وهو 
لكنَّ طريقة عرضها لا تُظهر موطن الخلاف والاشتباه بين هذه اةطراف، بل تُظهر وكأاَّ 

عبة العلميَّة، ينطلق منها جميع هنالك أصلٌ في القضيَّة ، وهو أفضليَّة واقعة في الش 
المُتعل ِّمين، فيزول بذلك الخلاف، وتأخذ القضيَّة مجرى لخر، يعمد فيه المُتعل ِّم إلى تِّبياا 
عبة اةدبيَّة، وهو أحد العوامل الَّذ  من شأنه أا يُقل ِّل من قيمة طريقة  بعض ما يُمي ِّز الش 

دة تُظهر بالفعل طرفين مُتنازعين في  مُناقشة الموضوع، فاع والمرافعة عن قناعة مُحدَّ بالد ِّ
أين يحيد  ،ن صو المُتبقيَّة من ال%( 20)ويتَّضح ذلك بصورة أكبر عند معاينة . القضيَّة

جا  إلى الوصف، فيُغلَّب اةخير على المطلو ،  المُتعل ِّم في كثير من أجزاا النَّص عن الحِّ
زاع ليظهر طرف واحد فقط مُسيطر على النَّص، ويحدث اضطرا  في أهم وتغيب أطراف الن ِّ 

ر أاَّ نسبة قليلة  فقط بلغ  درجة التَّمل ك اةقصى، ( %30)جانب تداولي للنَّص، وهو ما يُفس ِّ
ل  ر اةوَّ  ".النَّص للقضيَّة المطروحة استجابة( "9.9)في المؤش ِّ

ر الثَّاني  في توظيف  المُتعل ِّم هل نجح"أيضاً ( 3.9)وينطبق ما سبق ذكره على المؤش ِّ
؟ ، ودوا التَّمل ك بنسبة %(20)، الَّذ  توزَّع بين درجتي التَّمل ك اةدنى بنسبة "النَّمط الحِّجاجي 

م في %(40) نتا  نص  حجاجي  بشكل تام، وفق إ، فلا نجد من بين المُتعل ِّمين من تحكَّ
جاجيَّة، فجل   هم يُخلطوا عند ذكر الحُج  بين ما هو عاطفي، قواعد وضوابط الكتابة الحِّ

تختلف درجة إقناعه حسب توظيفه، وما هو عقلي ضرور  للإقناع، ويلزم المُخاطب بالطَّر  
وعجز المُتعل ِّم عن حشد الحُجَ  جعله يُكثر من الحشو، في عرضه لموضوع النَّص . المُتبنَّى

ر " )ة الموضوعوحد"والتَّعريف به، وكاا لذلك اةثر البارز على  الانسجام "و( 2.9المؤش ِّ
ر)للنَّص " الدَّلالي الحِّجاجي   ر ثاا يؤث ِّر ويُقل ِّل (9.3 المؤش ِّ ، ويتأكَّد ذلك خصوصاً مع مؤَش ِّ

م في الكتابة، يظهر في حجم الكتابات الَّتي حصلنا عليها  ر )من درجة التَّمل ك والتَّحك  المؤش ِّ
صفحة ونصف، ولم يتجاوز أ   مُتعل ِّم ذلك، فالقدرة على ، والَّتي تراوح  بين صفحة و (3.3

رات وتُغل ِّب الحشو على مُعالجة  م في المؤش ِّ الاسترسال ضعيفة، تُضعف من القدرة على التَّحك 
مة، عرت، خاتمة)الموضوع وفق بناا النَّمط المطلو ، سوااً من حيث تمفصلاته  ، أو (مقد ِّ

جاجيَّة، الَّتي تنبني على الاستدلال بأنواعه المُختلفة ما تعلَّق بخصوصيَّة الكتابة الحِّ 
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المُتعل ِّمين  نصو ف. ، وتوظيف مُختلف اةدوات الل غويَّة(تدريجي، تقهقر ، صريح، ضمني)
بسيطة وصريحة غير موحية، يقل  فيها توظيف اةفعال بأزمنتها المُختلفة، بما يُغل ِّب في 

صُن ِّف  في مستوى %( 40)لذا نجد نسبة كبيرة  كثير من الحالات الوصف على الحِّجا ،
 .دوا التَّمل ك

وكل  ما سبق يُمكن تفصيله وتوضيحه من خلال قرااة نتائ  تمفصلات النَّص، والَّتي 
جاجيَّة مة، حيث اةصل في الكتابة الحِّ عاا كر الاد ِّ ذأا تُفتَتح ب يكوا البدا فيها بالمُقد ِّ

عبتينأفضليَّ " وهو ما نجد فيه كثير . تعرت القضيَّة الَّتي نريد مُناقشتها وقد ،"ة إحدى الش 
حه   :الجدول التَّالي نتائ خلل  عند المُتعل ِّمين، وفق ما توض ِّ

راتو  معايير مة مؤشِ   انعدام التَّمل ك دون التَّمل ك التَّمل ك الأدنى التَّمل ك الأقصى المقد 
 %20 02 %22 99 %92 02 %00 00 4.9 المستوى التَّداولي. 9
 %20 02 %22 99 %92 02 %00 00 2.3 المستوى الدَّلالي. 3
 %22 04 %20 90 %92 02 %00 00 4.3 المستوى الل غو  . 2

ط الحسابي  %31.6 16.3 %53.3 11.6 %15 13 %11 11 المتوسِ 

مة النَّص في  نتائج( 13)الجدول  رات مُقد  نة الثَّان اتإنتاجمؤشِ   ية من التَّعليم الثَّانوي المتعلِ مين السَّ
ل أاَّ  ،كما هو مُلاحظ فإاَّ التَّملُك اةقصى مُنعدم، ونُرجع ذلك لسببين رئيسيَّين، اةوَّ

مة بالعرت، ويخلطوا بينهما فلا يفصلوا اةولى عن  كثيراً من المُتعل ِّمين يدمجوا المُقد ِّ
اهرة، أو تحديد النَّتائ  ثُمَّ محاولة تدعيمها الثَّانيَّة، والثَّاني أاَّ بعضهم يمر  مُباشرة لوصف الظَّ 

مة تماماً ولا يظهر لها أثرمن بما يراه  ر ، وهو اةمر الَّذ  يُفس ِّ حُج ، فتنعدم عندهم المُقد ِّ
رات المُقد ِّ ينعدم فيها التَّمل   %(29.22)وجود عدد من الكتابات   .مةك لمؤش ِّ

ه تحليلنا إذا لنسبة من المُتعل ِّمين  ط %(40إلى % 22)سيوجَّ ، والَّذين تراو  متوس 
راتهم بين درجتي التَّمل ك اةدنى بنسبة  ، وهذه %(22.22)بنسبة  ودوا التَّمل ك%( 92)مؤش ِّ

مة بشكل سليم وملائم لنمط ا نتا   الن ِّسب تدل  على ضعف قدرة المتعل ِّمين على بناا مقد ِّ
جاجيَّة)المطلو   دو (الكتابة الحِّ ا ولم يتعرَّفوا من قبل على الطَّريقة المُناسبة ، فهم لم يتعوَّ

لذلك، ولم تتعرَّت محاولاتهم الكتابيَّة لنقد هذه الجزئيَّة ومحاولة إصلاحها وتقويمها، فتركيز 
كليَّة  ساتذةاة رفيَّة)عادة ينصب  على الجوانب الشَّ ، أمَّا (اةخطاا ا ملائيَّة والنَّحويَّة والصَّ
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غو  منه والتَّواصلي التَّداولي ومدى مطابقته للمطلو  فلا نصيب له، البناا النَّصي الل  
ومعلوم أاَّ حُسن الاستهلال والتَّقديم ضرور  لِّلَف  انتباه المُتلق ِّي والتَّأثير في موقفه من 

مات إمَّا  :القضيَّة، إلاَّ أنَّنا نجد أاَّ هذه المقد ِّ
 مع العرت بشكل يصعب الفصل  موجزة تتراو  بين سطر ونصف وسطرين، أو مُدمجة

تقديم عام، يتحدَّث فيه عن أهم ِّية العلم مثلًا، من بينهما؛ فالمتعل ِّم في بعض الحالات ينطلق 
أفضليَّة )أو أاَّ لكل ِّ شخص الحر ِّية في الاختيار، بينما تطر  كتابات أُخرى القضيَّة فقط 

عبة ل لخروا سرد واقعة الل ِّقاا م(اختيار الش  ع مستشار التَّوجيه أو استلام بطاقات ، ويُفض ِّ
عبة  ط) اختيار الش  نة الرَّابعة من التَّعليم المتوس ِّ ، ثمَّ يرهط ذلك بالعرت دوا مراعاة (خلال السَّ

ح النَّماذ  التَّالية جاجيَّة، كما توض ِّ مات الحِّ  :ةصول المقد ِّ
مة موجزة ومُدمجة مع العرت  مقد ِّ

 
  
 
 
 
 

 للحواروالانتقال  موجزتقديم 
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 تقديم عام موجز والانتقال للحوار
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تقديم موضوع الن ص بإيجاز والانتقال للحوار
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ابقة نجد في كتابات أخرى إفراطاً، فيُبالغ المُتعل ِّموا في التَّقديم،  وعكس الحالات السَّ
مة مركز النَّص المكتو ، خصوصاً مع قصر  كتاباتهم في عمومها بشكل تُصبح معه المُقد ِّ

والَّتي تتراو  بين صفحة وأقل  من صفحتين، فتتساوى أحياناً مع العرت أو تفوق، وهو ما 
ة وعي  بما قلَّ يدل  على عدم تمييزهم بين تمفصلات النَّص الواجب مُراعاتها عند كتابته، و 

النَّص في شكل  كما أاَّ عدداً من المتعل ِّمين لا يكتب. يجب أا يكتب في كُل ِّ عنصر منها
فقرات، ولا يفصل اةفكار عن بعضها، بما لا يُتيح لنا تحديد المقد مة والعرت والخاتمة، 

 :ويُمكن التَّمثيل بالن موذجين الآتييَّن
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ه  مات تأتي مزدوجة، بمعنى أاَّ المُتعل ِّم يبني لنص ِّ ومن مظاهر ذلك أيضاً أاَّ بعض المُقد ِّ
متين عبة المُناسبة مُقد ِّ هَني المُستقبلي واختيار الش  ، إحداهما عامَّة، يرهط فيها بين الط مو  المِّ

مة أخرى يعرت فيها قضيَّة التَّحا ، فيتحدَّث عن كيفيَّة  لذلك مثلًا، ثمَّ يأتي بعد ذلك بمُقد ِّ
م ل عبة وتعداد لبعض التَّوجيهات الَّتي تُقدَّ قبل عمليَّة  مين عادةلمُتعل ِّ سير عمليَّة اختيار الش 

مة، ومثل ذلكاستثمامكاا ا وهو ما كاا ب الاختيار،  :ره في العرت لا المُقد ِّ
 
 
 
 
 

 
يفتقد المتعل ِّموا لآليَّة بناا أفكارهم وترتيبها بشكل يناسب نمط النَّص المطلو ، ورغم 

مات، على جزئيات ترتبط بالبناا الحجاجي  للنَّص،  كالمسلَّمات الَّتي ذلك تتوفَّر بعض المُقد ِّ
، وهم يريدوا رهط "الانساا يختار الطَّريق الَّذ  يرغب فيه"أاَّ : يتَّفق عليها الجميع، ومنها

عبة الَّذ  يخضع في جزا منه لرغبة كل ِّ شخص، ومنها أيضاً  العلم "أاَّ : ذلك باختيار الش 
لكل ِّ شعبة "أاَّ و  ،"كل ِّ شعبة خصوصياتل" أاَّ ، ثمَّ يجدوا "عنصر أساسي في الحياة

عبتين في ذلك، ، "مستقبل عبة بما يطمح إليه المرا في ثمَّ فتتساوى الش  يرهطوا اختيار الشَّ
 :حياته العمليَّة، ومن ذلك النَّص التَّالي
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قيق عن  لكنَّ الاشكاليَّة تكمن هنا في عدم قدرة المُتعل ِّم على الاسترسال والتَّعبير الدَّ
فكرة جملة واحدة ثمَّ ينتقل إلى فكرة أخرى قبل الانتهاا من اةولى، لذلك أفكاره، فيكتب في ال

مات، فينطلقوا بالتَّعبير  نجد أاَّ عدداً لخر من المُتعل ِّمين ينتقلوا للعرت مُباشرة دوا مقد ِّ
اعمة لذلك، مثل  :عن الموقف، ثمَّ عرت بعض الحُج  الدَّ

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

  
 

مات تتتتت عند ورودها تتتتت لا تستجيب لنمط  إاَّ هذه اةشكال المُختلفة الَّتي لمسناها من المقد ِّ
زمة( الحِّجاجي  )النَّص المطلو   رين  بالكيفيَّة اللاَّ عرت القضيَّة وعرت )وخصوصاً المؤش ِّ

، إذ تتخلَّلها كثير من النَّقائص الواجب تداركها، وتدريب المُتعل ِّمين (مسلَّمات تجمع اةطراف
 .عليها
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أا لا تطغى عليه، وفي  جبحيث ي اف لذلك عدم موافقتها لحجم النَّص المكتو ،ويُض
مثل كتابات المُتعل ِّمين يفترت أا تُحصر بين ثلاثة وأرهعة أسطر، وتكوا استهلالًا لعرت 
ومُناقشة الموضوع وفق النَّمط المطلو ، وإا كنَّا نصر  على أاَّ العيب اةصلي يكمن في 

كتابة نصو  مقبولة حجماً، فعرت القضيَّة محل الن ِّقاش، يتطلَّب  عجز المُتعل ِّمين عن
تعريفاً بها، مع تحديد الموقف منها بدقَّة، وعرت مُختلف اةطراف والآراا، وكل  واحدة من 
جاجيَّة الل غويَّة  تلك تحتا  لحُج  وأدلَّة وتمثيل واستشهاد، وتنويع في استعمال اةدوات الحِّ

 .منها والبلاغيَّة
 (القائم)باستعرات الوضع الموجود إاَّ أبسط ما يُفترت في العرت، أا يُبتدأ فيه 

ة أو حادثة مثلًا، بما يوافق طبعاً القضيَّة المطروحة، أو وصف للظَّاهرة مع  بواسطة قصَّ
عاا والتَّ . التَّعبير عن الموقف عليل، والتَّوضيح باستعمال كما يجب الالتزام بطريقة كتابة الاد ِّ

والجدول التَّالي يُبي ِّن . ، مع ذكر بعض اةمثلة(يُعتقد، يُقال، وهكذا)غ البناا للمجهول صي
 :بيانات مدى تمث ل وتمل ك المُتعل ِّمين لذلك

رات العرض  انعدام التَّمل ك دون التَّمل ك التَّمل ك الأدنى التَّمل ك الأقصى معايير ومؤشِ 

 المستوى التَّداولي. 9
2.9 00 00% 99 22% 02 20% 02 92% 
2.9 09 02% 92 42% 04 30% 00 00% 
4.9 09 02% 92 42% 02 92% 09 02% 

 المستوى الدَّلالي. 3
2.3 00 00% 94 40% 02 20% 00 00% 
2.3 00 00% 92 22% 04 22% 00 00% 

 %92 02 %42 01 %40 02 %00 00 2.2 المستوى الل غو  . 2
ط الحسابي  %5.83 11.16 %22.15 15.83 %63.3 12.66 %1.6 1.33 المتوسِ 

رات العرض في  نتائج( 14)الجدول  نة الثَّانية من التَّعليم الثَّانوي  اتإنتاجمؤشِ   المتعلِ مين السَّ
رات لدرجة التَّمل ك اةدنى، حيث بلغ  يتَّضح من الجدول أاَّ الغلبة في جميع المؤش ِّ

سابي فيها نسبة  ط الحِّ ر المستوى الل غو  (%22.22)المتوس ِّ ، ونستثني من ذلك مؤش ِّ
جاجيَّة المُناسبة) مع %( 40) بنسبة أين تقاره  درجة التَّمل ك اةدنى( توظيف اةدوات الحِّ

 %(.42)بنسبة درجة دوا التَّمل ك 
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مة والخاتمة، وتُبقي  وتدل  هذه الن ِّسب على قدرة المُتعل ِّمين على بناا العرت مُقارنة بالمُقد ِّ
جاجي  "لى حكم ع وأبرز . مع ما هو مأمول منهم لمُقارنةعندهم با" ضعف المنت  الكتابي الحِّ

رات، فإاَّ  عف، هو أاَّ المُتعل ِّم وإا وف ِّق في الكتابة وفق المؤش ِّ ر به هذا الض  ما يُمكن أا يُفسَّ
د أفكار اً وجُزئي اً منتجه يكوا مُقتضب على ه، ولا ، فهو غير قادر على بناا نص  مُتكامل يجس ِّ

ر واضح للنَّص الَّذ  سيكتبه أا يكتُب في الموضوع الَّذ  طُلب عنده ، فالمُهم  وضع تصو 
 .ولا يفك ِّر في قيمة العمل الَّذ  يُنجزهمنه، 

ن أ   مُتعل ِّم من درجة التَّمل ك (94) الجدول نتائ وعند تفصيلنا في  ، نجد عدم تمك 
ل للعرت  ر اةوَّ ، فلم يُعرَّف أحد منهم بإشكاليَّة "التَّعريف بالقضيَّة( "2.9)اةقصى في المؤش ِّ

مة، بل كثير منهم لا  عبة وواقعها ميدانياً، بعد عرضه لها تتتتت افتراضاً تتتتت في المُقد ِّ أفضليَّة الش 
يُفر ِّق بين التَّقديم للموضوع وحسن الاستهلال له والتَّعريف بالقضيَّة، ولا الهدف من كُل  

في  وأغلبهم لا يراعي الجوانب المادي ة كتنظيم النَّصلذلك نجد خلطاً كثيراً بينهما، ، منهما
 ن صو فلا نتبيَّن في كثير من ال. شكل فقرات واضحة مفصولة، لكل  منها أفكارها وجُزئياتها

عاا، والتَّصريح  ر إلاَّ بشكل ضمني، أو من خلال مُناقشته للموضوع وتبريره للاد ِّ هذا المؤش ِّ
لذلك . ذلك يقل  وإا وجد يكوا موجزاً إلى حد  كبير، لضعف القُدرة على الاسترسال عندهمب

%( 20)، بينما الث لث بنسبة %(22)بنسبة  إلى غلبة درجة التَّمل ك اةدنى نَّتائ أشارت ال
 .في درجة عدم التَّمل ك%( 92)كانوا عند درجة دوا التَّملُك، والباقي بنسبة 

ماتهم، والتَّماثل في طريقة التَّعامل مع العناصر يُؤك ِّد ذلك  لة من دراسة مُقد ِّ النَّتائ  المحصَّ
جاجيَّة، فنجد بعض الكتابات تخلط بين عرت الموضوع  الواجب اةخذ بها في الكتابة الحِّ
عبة على أنَّها القضيَّة،  والتَّعريف بالقضيَّة المطلو  مُعالجتها، فيذكروا واقعة اختيار الش 

عضهم يُعر ِّف بها في شكل واقعة وهشكل موجز ثمَّ ينتقل لتبن ِّي موقف يُدافع عنه، ويدم  وه
عبة وتفضيل إحداهما في شكل فقرة حواريَّة بسيطة، فجُل هم  لخروا بين الواقعتين، اختيار الش 
ثوا عن ما مَضيَ من أحداث اختيار وتفضيل شعبة على أخرى، في حين كاا اةولى  يتحدَّ

عبة العلميَّة على بهم ال تَّعريف بواقع لخر، يتمثَّل في اعتبار واعتقاد الغالبيَّة بأفضليَّة الش 
اةدبيَّة، ومن ثمَّة اةخذ في ا قناع ببطلاا هذا الرَّأ ، أو مُحاولة تعديله بالحُج  والبراهين، 

 :ةوهذا ما لم نجده عند المُتعل ِّمين، وهذه نماذ  من كتاباتهم في هذه الجُزئيَّ 
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 نماذ  تُبي ِّن الخلط بين عرت الموضوع
 والتَّعريف بالقضيَّة المطلو  مُعالجتها

 
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ائدة عند  إاَّ سرد القضيَّة في شكل حوار مُباشر بين طرفين للتَّعريف بها، هي الوسيلة السَّ
المُتعل ِّمين، كونها أيسر من الاسترسال في التَّعريف بضرورة وجود شُعب مُختلفة في التَّعليم 

ه رأ  الغال ل عادة بعضها عن بعض، ويتوجَّ عب العلميَّة أفضل الثَّانو ، يُفضَّ بيَّة إلى أاَّ الش 
 :من اةدبيَّة، ليبدأ بعدها في التَّدليل لتغيير هذه الفكرة، وفق ما يلي
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 سرد حوار  للتَّعريف بالقضيَّة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ر الثَّاني من العرت  في ذلك حالات  ، سنجد"تحديد الموقف من القضيَّة"وهانتقالنا للمؤش ِّ
و  بين تحديد صارم للموقف، وهي الفئة يعب ِّر فيها المتعل ِّم عن وجهة نظر، تترا مُختلفة،
، إلى الحياد وعدم تبياا الموقف بشكل قطعي، %(02)تمث ِّلها درجة التَّمل ك اةقصى  ،اةقل

ة حالات تراوح  بين درجة التَّمل ك اةدنى  ، فنمي ِّز في كتاباتهم من %(42)وهذه نجد فيها عدَّ
عبتين، ويبني حُججه على أسا  نتيجة يتبنَّى الرَّأ  التَّوفيقي الحياد ، فلا يُفا ضل بين الش 

تُفيد بأاَّ لكل  خياره، ولا أفضليَّة لشعبة على أخرى، لكنَّ اةمر يختلف من متعل ِّم لآخر في 
ه، فقد نجد فيها  مدى تطابق ذلك وتحق قه مع جملة الحُج  الَّتي حشدها وسير بناا نص ِّ

ججاً على أُخرى ويطر  ميزات تميل بالكفَّة لصالح حالات تناقض الموقف، فيقو ِّ  المتعل ِّم حُ 
عبتين عكس ما عرضه في موقفه  .إحدى الش 



جا  تنمية                                                        ثَ الثالفصل ال  ميدانيَّة دراسة وللياته الحِّ

248  

عبة اةدبيَّة وت هم، يلإها بالن سبة فر دفي حين يبني لخروا حُجَجهم للوصول ةفضليَّة الش 
عبة ا د موقفه بتفضيل الش  ل منها يُحد ِّ هات رئيسيَّة، اةوَّ ةدبيَّة دوا أا وهنا نُمي ِّز ثلاثة توج 

بينما يُقر  . يأتي بأ  ِّ موقف أو رد  للخيار الآخر، والثَّاني يزيد برد ِّ موقف الطَّرف الآخر
عبة العلميَّة، إلاَّ أنَّه يجد أاَّ التَّفضيل يكمن في إمكانات كل   ه الثَّالث بغلبة ميزات الش  التَّوج 

بينما يتبنَّى لخروا بشكل صريح . فضليَّةشخص وميوله وطموحاته، فهي الَّتي ترجح كفَّة اة
عبة اةدبيَّة، ويدعوا زملااهم لاختيارها دوا العلميَّة  .تفضيل الش 

داً، أو عدم وضوحه في أخرى، فتأتي على ذكر ولم نجد في بعض الكتابات موقفاً مُحدَّ 
ا المُتعل ِّم ميزات كل ِّ شعبة وإيجابياتها، وتقف عند ذلك فلا تُبِّين عن موقف، ويكتفي فيه

فاع عن شُعبته اةدبيَّة فحسب، وهذه تمَّ تصنيفها في درجة دوا التَّمل ك  ، ذلك %(30)بالد ِّ
 .كوا التَّحا  ينبني بدااً على تحديد الموقف من القضيَّة

جاجيَّة، مُمثَّلة في ضرورة  ابقة بجزئيَّة أُخرى جوهريَّة في الكتابة الحِّ رات السَّ وترتبط المؤش ِّ
وجهة نظر مُختلف اةطراف، أين من المُفترت عند التَّعريف بالقضيَّة موضع تحديد 

م لشعبة العلوم على الآدا   ل والمُقد ِّ التَّحا ، أو بعدها تحديد وجهة نظر الطَّرفين، المُفض ِّ
طا   ه له الخِّ عبة (المُخاطَب)وحُجَجه في ذلك، وهو الطَّرف الموجَّ ل للش  ، والثَّاني المُفض ِّ

د موقفه بوضو ، فيُرافع ( المُتعل ِّم)دافع عنها، وعلى مُنت  للنَّص المُ ة وميزاتها و اةدبيَّ  أا يُحد ِّ
 .للشُعبة اةدبيَّة وينتصر لها، أو يُبي ِّن أاَّ لكل ِّ شعبة مزايا تحول دوا التَّفاضل بينهما

م والتمل ك إنتاجاوما يرد في  رات ت المُتعل ِّمين يُظهر مدى التَّذبذ  في التَّحك  لهذه المؤش ِّ
تحديد وجهة نظر  4.9تحديد الموقف من ذلك،  2.9التَّعريف بالقضيَّة،  2.9)الثَّلاثة 

عب معها تحديد مدى تمث له للقضيَّة (مُختلف اةطراف ، فيدم  كلَّ ذلك لدرجة يُصبح من الصَّ
جاجي  المطلو  منه، وهو ما يُ  ر لجوا المُعالجة، ولا تبرز مراحل وتمفصلات البناا الحِّ فس ِّ

حوار  صرف، يتجل ى فيه رأ  الطَّرفين ووجهة نظرهما  في نصعدد منهم لعرت كل ِّ ذلك 
خر، فيعرت بعضها لرأ  لآ نصت فاةمر يختلف من نتاجاأمَّا في باقي ا . بوضو 

عبة اةدبية وتفضيلها فحسب، بتعداد  مُختلف اةطراف، ويكتفي لخروا بالانتصار للش 
ل في كل  منها  ميزاتها، أ   أاَّ  المُتعل ِّم كلَّما أتى بجُزئيَّة أغنته عن اةخرى، عوت أا يُفص ِّ

 .بما يُناسب المطلو ، وينت  نصاً مقبولًا حجماً وهنااً 
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ومن ذلك أيضاً أاَّ المُتعل ِّم وإا أظهر وجهات النَّظر، فإنَّه لا يبي نها بالطَّريقة الَّتي تُظهر 
ج ، وهناا نص  وفق النَّمط الحِّجاجي، فيحيد نحو تغليب وجود خلاف يستوجب حشداً للحُ 

عبة العلميَّة  هات وتوج  زاهر وميزات  مستقبلالوصف في أحياا كثيرة، ويكتفي بأاَّ للش 
عبة، ثمَّ ينتقل بعدها لتعداد مُتعد ِّ  دة، بينما يقف البعض عند حد ِّ وجود اختلاف في اختيار الش 

عبة اةدبيَّة، أو  يُدافع عنها بشكل بعيد عن عرت وجهات النَّظر المُختلفة، وهو ما مزايا الش 
 %(.42)جعل الغلبة في ذلك لدرجة التَّمل ك اةدنى بنسبة 

راً ذهنياً، وترتيباً لشكل ومراحل بنائه، وتخي راً دقيقاً  جاجي  يتطلَّب تصو  إاَّ إنتا  نص  حِّ
ر )لمعجم يُناسب هذا البناا  ل حقولًا متناقضة أو متعاكسة أو متنافرة ، كأا يشم(2.3المؤش ِّ

لدى المُتعل ِّمين،  مل ك اةدنى، وكُل  ذلك تغلب عليه درجة التَّ تتماشى واختلاف وجهات النَّظر
مهم فيها، فالمُعجم الَّذ  نجده في كتاباتهم بسيط جداً إا  الة على تحك  رات الدَّ لضعف المؤش ِّ

، يعتمد علىلم نقل بأنَّه ساذ  لا يرقى لكتابة ن عاا ما، ثمَّ تدعيم هذا  ص  حِّجاجي  عرت اد ِّ
عاا من خلال توليد اةفكار الَّتي تنشأ من خبرات سابقة، تساعد المُتعل ِّم على تحليل  الاد ِّ
ة ودحضها باةدلَّة والبراهين،  نات الموقف ال ذ  يتعر ت له، بهدف عرت الآراا المُضادَّ مكو ِّ

 .وا قناع بوجهة نظره
ص بنية الن صو  الَّتي أنتجها المُتعل ِّموا، سنجد أنَّها كتابات بسيطة، جُملها قليلة وهتفح  

مة والعرت والخاتمة، وكذا  جاجيَّة بين المقد ِّ وأفكارها بسيطة، لا ترابط قائم على أسس حِّ
غيا  النَّتيجة في غالب اةحياا، وهي قائمة في عمومها على أحكام لا صلة لها بالبناا 

، وفق ما ، وتتعلَّق اةحكام الَّتي ذكرناها بالمستوى المُفترت بلوغه عند المُتعل ِّمالحِّجاجي  
ة ل جاجيَّة سوااً كان  مه من نمالك، من خلال ما تقد ِّ ذتطمح إليه المناه  والكُتُب المُعدَّ ذ  حِّ
 .نصوصاً أو مطالب كتابيَّة وتدريبات

من الاختلاف أو التَّقار  مع النَّمط  ات المُتعل ِّمين، نماذ  فيهاإنتاجوعموماً نجد في 
، بما يتوافق وما يلي  :الحِّجاجي 

 جاجي، فتطيل في التَّقديم لتُبي ِّن الاختلاف  ن صو عدد من ال لا تنبني على أ  ِّ شكل  حِّ
عبة اةدبيَّة لتجعل  عبة العلميَّة، ثمَّ تصف بعض ميزات الش  منها ذات في اختيار وتفضيل الش 

 .ولا حُج  قويَّة واضحة ومتنو ِّعة ه حِّجاجيقيمة، فلا توجي
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  ، يتم  في كتابات أخرى، الانتقال من النَّتيجة إلى الخاتمة، بعد عرت مجموعة من الحُج
وهو أبسط شكل للبناا الحِّجاجي الَّذ  يعتمده المتعل ِّموا، فبعد التَّقديم وعرت واقع اختيار 

د المُتعل ِّم أفضليَّة الش   عبة، يُحد ِّ ( البسيطة)، ثمَّ يبدأ في حشد الحُج  (نتيجة)عبة اةدبيَّة الش 
كل التَّالي  :تدعيماً لموقفه، وفق الشَّ

مات                                      خاتمة  مقد ِّ
 نتيجة               حُج 

 اعمة ىتُبن  كتابات أُخرى بشكل أفضل، أين يُنتقل فيها من النَّتيجة إلى عرت الحُج  الدَّ
عبة  م الش  عبة العلميَّة، فإظهار الاعترات على ذلك، ثمَّ مُقابلتها بنتيجة أُخرى تُقد ِّ ةفضليَّة الش 

عبتين، ومن ثمَّة اةدبيَّة وتُجمع لها التَّبريرات المُناسبة، و  يقوم البناا فيها على المُقارنة بين الش 
 :، وتأتي كما يليتفضيل إحداهما وفق معايير مُعيَّنة

مات                   اعترات                   خاتمةم  قد ِّ
 3حُج     3نتيجة            9حُج     9نتيجة                       

مات، ويحذف موقف الطَّرف الآخر، فيعود شكل  وقد يدم  البعض الاعترات بالمُقد ِّ
مات  ابق، ينطلق المتعل ِّم فيه من مقد ِّ على تحديد الاختلاف  ىتبنالبناا ليقتر  من السَّ

عبة الَّي اختارها  فاع عن الش   (.اةدبيَّة)والاعترات، ثمَّ يأخذ في الد ِّ
ل إليه أحد الباحثين من خلال  جاجيَّة على بساطتها، عمَّا توصَّ ولا تشذ  هذه اةشكال الحِّ

كل اةشيع للنَّص جاجيَّة، بأاَّ الشَّ الحِّجاجي  العرهي  دراسته لعدد من الن صو  العرهيَّة الحِّ
مات، فالدَّعوى فالتَّبرير ورهَّما اقتصر على ذلك، . المكتو ، هو ذلك النَّص الَّذ  يبدأ بالمُقد ِّ

لكنَّه في أكثر الحالات يتجاوز تلك العناصر الثَّلاثة إلى التَّدعيم، وفي حالات غير قليلة 
 :1يتجاوزها إلى الاحتياط والتَّدعيم جميعاً 
مات        تدعيم                                مقد ِّ

 دعوى               تبرير

                                                           

، 3،  في كتا  الحجا  مفهومه ومجالاته، "في وسائل ا قناع جاجي العرهي دراسةالن ص الحِّ " محم د العبد: نظري( 1)
 .94. 
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فاع عن قضيَّتهم، اختار المُتعل ِّموا جمع عدد من الحُج   ر )وللد ِّ ، والَّتي (2.3المؤش ِّ
، %(22)ودرجة دوا التَّمل ك بنسبة %( 22)تنحصر بين درجة التَّمل ك اةدنى بنسبة 

ة وما يُعتبر وسائل داعمة للحُج ، المتعل ِّم لا يُ  فالظَّاهر أاَّ  مي ِّز بين ما يصلح ةا يكوا حُجَّ
ر لاختياره دوا  عف، المهم  عنده أا يُبر ِّ ولا يفر ِّق بين درجات الحُج  من حيث القوَّة والضَّ
اعتبار لوجود طرف لخر مُخالف ينبغي إقناعه بتعديل موقفه، وكثير منهم يُخلط بين تعليل 

عبة، وهي عبة على اختيار الش  ن تفضيل إحداهما على اةخرى، إذ لا يدل  اختيارهم للش 
ره للمطلو  مُعالجته،  أفضليتها، فكلُ واحدة تقوم على معايير مُختلفة، لقصور في تصو 

جاجيَّة  .والنَّموذ  العام المُناسب للكتابة الحِّ
فيها يختلف ومعظم الحُج  المدرجة في الكتابات موجَّهة للانتصار لشُعبة الآدا ، و 

هة لتفضيل شعبة العلوم فجل  . المتعل ِّموا في انتقاا ما يُناسب حِّجاجهم أمَّا الحُج  الموجَّ
الكتابات تشترك في اختيارها، ةنَّها وإا كان  موجزة، فهي تُعب ِّر فعلًا عن واقع الحال، الَّذ  

 :لا يُختلف فيه، ويأتي أبرزها كما يلي
 جالحُجَ                          ابطالرَّ           النَّتيجة    

عبة العلميَّة        ةنَّها               توف ِّر فُرصاً أكثر في التَّوجيه الجامعي  .الش 
صات الجامعيَّة       .أفضل                              لها اةولويَّة في جُل ِّ التَّخص 

 .نسبة النَّجا  في البكالوريا أفضل                                         
م فرصاً أفضل                                          ها متوازنة وتُقد ِّ  .مُعاملات مواد ِّ

د في التَّأكيد على أنَّها  عبة العلميَّة، لن نتردَّ اعمة ةفضليَّة الش  وهالتَّمع ن في هذه الحُج  الدَّ
، الَّذ  يفرت تفضيلها والرَّغبة فيها عند الجميع، والمُتعل ِّم هنا تُعب ِّر فعلًا عن الواقع الميداني

عبة العلميَّة عن ذلك، فهو يُعب ِّر عن إحساسه وما يعيشه في  لم يخر  في دعمه ةفضليَّة الش 
 .هيلإمُحيطه المدرسي، فلم يخر  عنها ليبحث في دعائم أخرى، كونها أقوى الحُج  بالن ِّسبة 

عبة اةدبيَّة، ثمَّ يجتهد المُتعل ِّ  موا في البحث عن الحُج  المُناسبة الَّتي تدعم موقف الش 
عبة العلميَّة إلاَّ أاَّ تفح ص حُج  . وينطلق أغلبهم فيها من مرجعيَّة تصو رهم حول أفضليَّة الش 

عبة اةدبيَّة، تظهر أنَّها محدودة جدً، وتختلف من حي اعمة ةفضليَّة الش  ث درجة المتعل ِّمين الدَّ
عف من مُتعل ِّم لآخر، فإذا كان  الحُج  تتوزَّع بين  واهد والتَّعريف )القوَّة والض  الوقائع والشَّ
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جاجيَّة، فهي تقع (والتَّمثيل ، وهين الحُج  المنطقيَّة وشبه المنطقيَّة، وغيرها من الوسائل الحِّ
 :عند المُتعل ِّمين على أصناف، كما يلي

 عبة العلميَّة، بما يُمكن أا يُناظرها من يُقابل بعض المُتعل ِّمين ا اعمة لتفضيل الش  لحُج  الدَّ
عبة اةدبيَّة، فيعملوا على تبياا مُستقبلها ولفاقها، سوااً تعلَّق اةمر بالحياة  حُج  تدعم الش 
عبة  المهنيَّة أو الفكريَّة، وقد يعمدوا تدعيماً لموقفهم إلى مُحاولة تعديل رجحاا كفَّة الش 

خصيَّة المبنيَّة على ميول كل  فرد العل عبة بالرَّغبة الشَّ ميَّة لتُساو  اةدبيَّة، فيرهطوا اختيار الش 
 :وتطل عاته، فيأتي موقفهم كما يلي

 جالحُجَ                          الرَّابط          النَّتيجة
عبة اةدبيَّة        ةنَّها                 .صبح قاضي أو مُحاميتمك ِّنك من أا تُ الش 

 .مستقبلها تعلم اللغاتأفضل                                   
 .الاندما  في الحياة العملية                                         
 .كل  شخص لديه طمو                                      

 عبة ا ة للش  لها على يضع لخروا انطباعاتهم ورؤيتهم الخاصَّ ةدبيَّة، على أنَّها حُج  تُفض ِّ
عبة، فحتماً تكوا غير  عب، وإا سلَّمنا بأنَّها يُمكن أا تقع تح  تعريفهم بالش  غيرها من الش 

 : كافيَّة لوحدها، إلاَّ أاْ نتَّخذها كدعائم تقو ِّ  الحُج ، ومن أمثلة ذلك نذكر
قة وجميلةتتتت   .اةد  شعبة مشو ِّ
عبة العلميَّة المعقَّدة سهلة وهسيطة تتتت  .مقارنة بالش 

وحُج  أُخرى من قبيل اةحكام العامَّة، الَّتي لا يُمكنها أا تُستخدم في المُفاضلة بين 
ها بحاجة إلى إثبات مدى صدقيَّتها، حتَّى ترقى لمستوى الحُج ، ولذلك شُعبة وأُخرى، ةنَّ 

 :، ومنهالنَّتائ  بعد التَّعريف والتَّوضيحفمن المُفترت فيها أيضاً أا تكوا على سبيل تدعيم ا
 .تتتت شُعبة الآدا  مصدر الثَّقافة

ر تتتت سر   م والتَّطو   .التَّقد 
 .د بأفكار جديدةزو  تسمح بالتَّ  تتتت
 .ن من استثمار المراجعتمك ِّ  تتتت
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غة العرهيَّة لا ها تتعلَّق بالل  حُجَجاً ثبَّتها الاعتقاد عندهم، لكنَّ  م عدد من المتعل ِّمينويقد ِّ 
عبة اةدبيَّة، والمُتعل ِّم يرهط بين كوا العرهيَّة لُغة مُقدَّسة  ، فتُضيف شيئاً (ةنَّها لغة القرلا)الش 

، وهو اعتقاد راسخ يعيبه رهطها بالآدا  فحسب، ولذلك يُضيف  من ذلك لشُعبة الآدا  كَكل 
عرهيَّة لغة العلم أيضاً، وصيغ  هذه الحُجَ  المُتعل ِّموا قيداً لخر يُحدث شيئاً من التَّوازا، فال

 .العرهيَّة لغة القرلاتتتت : عندهم كما يلي
ين تتتت    .العرهيَّة لغة العلم والد ِّ

واهد  امس من الحُجَ  الواردة في كتابات المُتعل ِّمين عبارة عن مجموعة من الشَّ كل الخَّ والشَّ
لاعلام المُختلفة، كما يتداوله عدد من عامَّة المُتداولة في الوسط المدرسي تأث راً بوسائل ا

يتها، وعدم حظوتها بمثل النَّا ، وهعض المُثقَّفين، عند مُناقشتهم  مكانة المواد اةدبيَّة وأهم ِّ
رات تتعلَّق بالعلوم ا نسانية في عمومها، ومكانتها هذه المكانة عندنا ، وهي عبارة عن تصو 

عب مة، فالش   :ة اةدبيَّة توصف بكونهافي الد ول المُتقد ِّ
 .شعبة اةخلاق والآدا  تتتت
 .شعبة الطَّبقات الرَّاقية في الغر تتتت 
 .اتيذَّ م العل  تمتاز الآدا  بتقنيات ومهارات التَّ  تتتت

واهد أيضاً غير كافية لوحدها، فهي بحاجة إلى التَّصديق والتَّقوية، وهو ما  وهذه الشَّ
فاهيم اةخلاق والآدا  والطَّبقات الرَّاقية والتَّعل م الذَّاتي، والَّتي يتطلَّب استيعاباً وإحاطة بم

ن من التَّحا   بواسطتها، ولا  يجب أا يشرحها المُتعل ِّم ويرهطها باختياره وموقفه حتَّى يتمكَّ
مها بأمثلة  يجوز أا يُؤتى بها هكذا على أنَّها مُسلَّمات يجب التَّصديق بها، بل يجب أا ندع ِّ

 .يهائع وشواهد ثابتة تدل  علووقا
عبة اةدبيَّة وردت عند بعض المُتعل ِّمين، وعددهم أرهعة  حة لكفَّة الش  وأقوى الحُج  المُرج ِّ

ة من طبيعة %(30)بما يمث ِّل نسبة  ، وهي من قبيل الحقائق الَّتي يُذعن لها الجميع، مُستمدَّ
ومكاناً، والتَّعم ق في دراسة اةد  يوف ِّر  الآدا  وعلاقتها بثقافة المُجتمعات المُختلفة زماناً 

مه الش  فرصة أكبر لتحق قها ة، فإذا كاا اةد  ، وهو ما تقد ِّ عبة اةدبيَّة لتزيد في قوَّة الحُجَّ
عبة اةدبيَّة يكوا لصالح أفضليَّتها، ووردت  عبتين، فإاَّ التَّعم ق الَّذ  توف ِّره الش  يُدر  في الش 

 :بل جاات مُقتضبة، كما يلي ،ابات المُتعل ِّمين بدوا هذا التَّفصيلهذه الحُج  في كت
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 .اةد  وسيلة نقل الثَّقافات الماضيةتتتت     .   اةد  صلة التَّواصل بين المُجتمعاتتتتت 
لم نجد من المُتعل ِّمين من يجمع بين هذه اةصناف من الحُجَ  المُمكنة، فتدعم بعضها و 

جاج درجة التَّمل ك القصوى، ويُمكن إرجاع  ياً قوياً، لذا لم يبلغ أحد منهمبعضاً وتنس  بنااً حِّ
ل بما اعتاده المُتعل ِّموا عند تفكيكهم لنصو  الكتا ، فهم  ذلك لسببين رئيسيَّين، يتعلَّق اةوَّ

وابط أو يقتصروا عادة على ا  جاجي كالرَّ الَّة على النَّمط الحِّ رات الدَّ تياا ببعض المؤش ِّ
ل في كيفيَّة ولليَّة البناا الوسائل  الل غويَّة والبلاغيَّة، أو ذكر بعض الحُجَ ، دوا أا يُفصَّ

، ولا كيفيَّة تنظيم وترتيب الحُجَ  بعد عرت الفكرة وتحديد الموقف منها بوضو ،  الحِّجاجي 
ما لذا كان  إمكاناتهم في ذلك ضعيفة، مُتطابقة مع محدوديَّة قُدراتهم على استنباط الحُج ، ك

ل  .ظهرت في نتائ  الاختبار اةوَّ
بب الثَّاني بقدراتهم الكتابية، والاسترسال فيها، حيث لم يعتادوا على ذلك،  ويرتبط السَّ
فيكتفي أغلبهم بعرت ما يرونه أدلَّة مُناسبة، دوا تعليلات وتفسيرات وشرو  مُناسبة للموقف 

قيَّة  همال التَّدريبات الكتابيَّة الَّتي وتعبير كامل عن اةفكار، ويُمكن اعتبار ذلك نتيجة منط
ينص  عليها الكتا  في مُختلف اةنشطة المُمارسة خلال وحداته، وغيا  عمليَّات ا دما  
الَّتي تؤك ِّد عليها المناه ، فالمُتعل ِّم عندما يكتب لا يُظهر أثر التَّعلُمات اةدبيَّة والل غويَّة 

كم أو والبلاغيَّة والنَّقديَّة الَّت ي تلقَّاها، فلا استعمال لتعابير أدبيَّة، ولا استشهاد بشعر أو حِّ
نهي، نفي، أمر، )أمثال، ولا أدوات حصر أو استثناا أو غيرها، ولا تنويع في اةساليب 

، فهو لم يتدرَّ  إلاَّ على الاستجابة لما هو مطلو  منه فحسب، وعندما ...(توجيه، تعج ب 
بداع والابتكار، فبدل أا يُرت ِّب أفكاره ويُعب ِّر عنها بشكل يستجيب لنمط يكتب، لا يُفك ِّر في ا 

 .النَّص، يكتب وكأنَّه يجيب عن سؤال أو يرد  على اعترات في شكل جمل بسيطة
جاجيَّة تنبني على أدوات وروابط متنو ِّعة  ر )ومن ذلك أيضاً أاَّ الكتابة الحِّ ، (2.2المؤش ِّ

جا  وإحكامه، إلاَّ ترهط بين الحُج  وهين الحُج مات، وتعمل على توجيه الحِّ   والنَّتائ  والمُقد ِّ
كل  أاَّ توظيف ذلك كاا ضعيفاً جداً في كتابات المُتعل ِّمين، ما جعلها تميل في أغلبها للشَّ

وابط الَّتي وجدناها في كتاباتهم، هيالوصفي،  ، لكن، : )وأكثر الرَّ لذلك، أمَّا، إذا، ةنَّه، ةاَّ
، والمُتعل ِّم لا يستعمل منها إلاَّ واحدة أو اثنتين فقط، وتغيب تماماً في بعض (الولا، لم

، %(42)، ولدرجة دوا التَّمل ك نسبة %(40)الكتابات، فكاا لدرجة التَّمل ك اةدنى نسبة 
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ويُضاف لذلك غيا  استثمار وتنويع الوسائل واةساليب . لدرجة عدم التَّمل ك %(92)ونسبة 
جاجيَّ  ة، فتعبير المُتعل ِّم غالباً يمتاز بالمُباشرة والبساطة، تغيب عنه لثار الن صو  اةدبيَّة، الحِّ

م على غيرها من أنشطة الوحدات، ولا  اةساليب الَّتي مرَّت  بعضتقليد  حتَّى حاوليُ الَّتي تُقدَّ
م من نصو ، ومعارف متنو ِّعة،  من نحو به خلال تعل ماته، واةصل أاَّ جُملة ما يُقدَّ

ة، يهدف في اةخير إلى تمكين المُتعل ِّم من تجنيد  وصرف وهلاغة ونقد، وجميع أنشطة المادَّ
من  المُتعل ِّم مُختلف موارده، من أجل إنتا  نصو  في وضعيات دالَّة، تُعب ِّر عن مدى تمك ن

 .هذه الكفااات وتنميتها
م في استعمال واستغلال اةدوات والرَّ  ن إاَّ عدم التَّحك  جاجيَّة، يؤك ِّد عدم تمك  وابط الحِّ

حنا من قبل عند دراسة نتائ  الاختبارين و  ،المُتعل ِّم من استثمار موارده المَعرفيَّة، ةنَّه كما وضَّ
ل والثَّاني، لا يتم  عند تفكيك الن صو  رهط نتائ   د دورها هبنمطالنَّص حليل تاةوَّ ، ولا يُحدَّ

يتها في بناا هذا النَّ  مط أو ذاك، أو تمييز كيفيَّة توظيفها من صاحب النَّص في عرت وأهم ِّ
ه المُتعل ِّم نحو ذلك إلاَّ قليلًا، ثمَّ  وتقويَّة حُجَجه مثلًا، أو عرت قضيَّته والتَّعريف بها، ولا يوجَّ
لا يُدرَّ  عملياً على استثمار ذلك في كتابات مُختلفة ومتنو ِّعة من نشاط لآخر، ومن وحدة 

كل الَّذ  تقترحه الكُتب ةخرى، ولو  .بالشَّ
جاجي  لا بدَّ من الخاتمة، الَّتي يُفترت فيها تلخيص النَّص، مع  وحتَّى يكتمل البناا الحِّ

عاا الَّذ  يُعب ِّر عن موقف كاتبه، ل إليها صياغة واضحة للاد ِّ ، وتحيد النَّتيجة الَّتي تمَّ التَّوص 
وهتفح ص  .الكاتب وتوجيهه للنَّص وأفكاره وهذلك يكوا لخر ما يرسخ في ذهن القارئ رؤية

 :كتابات المُتعل ِّمين نحصل على النَّتائ  المُجملة في الجدول التَّالي
رات   انعدام التَّمل ك دون التَّمل ك التَّمل ك الأدنى التَّمل ك الأقصى الخاتمةمعايير ومؤشِ 

 المستوى التَّداولي. 9
2.9 09 02% 02 40% 09 02% 90 20% 
1.9 00 00% 00 00% 09 02% 91 12% 

 %00 00 %22 94 %90 03 %02 09 4.3 المستوى الدَّلالي. 3
 %20 93 %90 03 %32 02 %02 09 2.3 المستوى الل غو  . 2

ط الحسابي  %51.2 11.25 %26.2 15.25 %18.1 13.15 %13.1 1.15 المتوسِ 

رات الخاتمة في  نتائج( 15)الجدول  نة الثَّانية من التَّعليم الثَّانوي  اتإنتاجمؤشِ   المتعلِ مين السَّ
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من خلال هذه النَّتائ  يتبيَّن بشكل جلي، أاَّ هذه الجُزئيَّة هي اةضعف في مُنت  
جاجيَّة نسبة  رات الحِّ ط الحسابي للمؤش ِّ المُتعل ِّمين، فهي الوحيدة الَّتي وصل فيها المتوس ِّ

ت لم تنبن على خاتمة، حيث ينهي المُتعل ِّم نتاجايد ا لعدم التَّمل ك، وذلك كوا عد%( 29.3)
عاا والموقف، أو أاَّ نصَّ  هة تكوا متَّصلة و كتمالالن صو  ه دوا إعادة تجميع وتلخيص للاد ِّ
دة المفاصلغير  في عمومها،  ن صو ، فلا نميز العرت من الخاتمة، بشكل يُخل  بالمُحدَّ

جاجيَّة فحسب، ومن المُسلَّ  م به أاَّ كُلَّ من يكتُب أو يَخطُب، لا بدَّ أا يبدأ كلامه وليس الحِّ
ل فيه بما يُناسب، ولا يكتمل ذلك إلاَّ بحُسن  باستهلال حسن، ثمَّ يعرت موضوعه ويفص ِّ

م النَّموذ  التَّالي، أينَّ يُنه المُتعل ِّم كتابته بنقاط، بما يدل  على . الختام وكمثال على ذلك نقد ِّ
 :نته بعد، والكتابة غير مُكتملةأاَّ الطَّر  لم ي

 
 
 
 
 
 
 

ها ئأمَّا في حالة ورود الخاتمة وفصلها عن العرت، فإنَّنا نجد فيها خللًا كبيراً، لعدم وفا
عاا ولا يصلوا لتحديد موقف  أغلب المتعل ِّمينبأهمَّ ما يجب أا يُدر  فيها، ف لا يلخ ِّصوا الاد ِّ

د فاةمر هنا لا يتعلَّق بقُدرات وكفااات . نَّصمة القد  مولا رهط لها ب، واضح منه، دوا ترد 
كتابيَّة ومعارف لغويَّة وأدبيَّة فحسب، بل يتجاوزه لمعارفه وتطبيقاته وتدريباته المُرتبطة 

، ومنه فأهم  ما لوحظ يُمكن يباكتإنتا  بنى عليها كُل  يُ بالعناصر اةساسيَّة الَّتي يجب أا 
 (مقبولة)موجودة  خاتمةـــــ              :ترتيبه في اةصناف التَّالية
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 بالعرض لا صلة لها خاتمةـــــ 
 

 
 

 ولا نتيجة في سطرين خاتمةـــــ 

 
 

 
 

 (توافق)في سطر  خاتمةـــــ 
 
 
 
 

 موجودة غير خاتمةـــــ 
 
 
 
 
 
 

 غير مميزة خاتمةـــــ 
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ل إليها، فتصب  أغلبها في جانب التَّوفيق، ولكُل  خياره وميوله،  أمَّا عن النَّتائ  المُتوصَّ
 :وجاا بعضها ةفضليَّة شُعبة الآدا ، وقد عُب ِّر عن ذلك بصيغ مُختلفة، مثل

عب مهمَّة تتتتت كل    .الش 
 .الله يحق ِّق كل  رغباتناتتتتت 

 .شخص أا يختار حسب ميوله تتتتت على كُل ِّ 
ل اةد  على العلوم  .تتتتت أفض ِّ

 .ة واحدةتتتتت رأ  واحد شعب
 .اةد  شعبة اةذكيااتتتتت 

ظهر مدى البساطة فيها، من حيث الطَّر  يُ إاَّ التَّمع ن في نتائ  كتابات المُتعل ِّمين، 
جاجيَّة  مُقد مة، )والحَجم ووضو  الفكرة والموقف، وعدم إيفائها بأبسط أركاا الكتابة الحِّ

ل الواجب إيرادها، فكثيراً ما تُدم  ، وإا بصورة شكليَّة، عوضاً عن التَّفاصي(عرت، خاتمة
مة بالعرت، والعرت بالخاتمة، مة بالخاتمة المُقد  ، أو تكوا الكتابة خالية مع عدم رهط المقد 

مة أو خاتمة ةا ، ولا ترقى في أفضل صورها الحِّجاجي  النَّص تستجيب لنمط  تماماً من مقد 
 .لةتُعتبر مقالًا وإنتاجاً يُعب ِّر عن الظَّاهرة المتناو 

جا ، أحكامه لا صلة لها  كما أاَّ  التَّحرير في عمومه أقر  للوصف والتَّفسير منه للحِّ
ر  ، مع ضعف شديد في الاسترسال، فهو عبارة عن مختصرات فاقدة للتَّصو  بالبناا الحِّجاجي 

قيق والبناا المُكتمل  .الدَّ
رات المُتعل ِّقة بالبناا مستوى الكتابات، الَّذ  استنتجناه من مجموعة المؤش ِّ  وإضافة لضعف

ي الحِّجاجي، الَّتي اعتمدناها في شبكة التَّقييم، نجد أيضاً أاَّ هذه الكتابات تتميَّز بتكثرة  النَّص ِّ
عدم وضو  الخط ، وكذلك ب(نحويَّة، صرفيَّة، تعبيريَّة، إملائيَّة)المُختلفة  اةخطاا بأنواعها

العامية، قريبة من أو ال ض التَّعابير العامية،، واستعمال بعوأبعاد الحروف في بعض الحالات
 .تتتتت كي جاا مستشار التَّوجيه: كاستعمال تعبير
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تماماً،  عدم توظيف علامات التَّرقيمو  أحياناً، ناسبة اللَّفظ للمعنى المقصودمُ إضافة لعدم 
نات، المجاز، ) ةاةدبيَّ  ساليباة مع غيا  تام لاستعمال. سليمغير بشكل  أو توظيفها المحس ِّ
 بساطةها، مع عف الرَّهط بينضُ ، أو وعدم القدرة على بناا أفكار متسلسلة، (إلخ...التَّشبيه 

 .ناقشةالتَّحليل والمُ  في

نة الــــ نتائج اختبار  2ــــ  3 ــــ 2  (:3س3اخ)ثَّالثة ثانوي السَّ

و ِّعة من حيث ل ما يجب ذكره هنا أاَّ الكتابات في مُجملها، أخذت توج هات متنأوَّ 
نة  طبيعتها وشكلها، ومدى قرهها من المطلو ، بشكل مُخالف عمَّا لاحظناه في كتابات السَّ

قاً  وقبل البدا في . الثَّانيَّة، وإا بدت بعض المُلاحظات قريبة من بعضها كما سنُبي ِّن لاحِّ
م وصفاً عاماً للن   صو  الَّتي كتبها تحليل اةرقام الَّتي جمعناها في جداول النَّتائ ، نقد ِّ

 :فيها ما يلي حيث لاحظنا المُتعل ِّموا،
 تناول  موضوع التَّدخين %(42)أ  ما يُمث ِّل نسبة ( 92مجموع ) ن صو أغلب ال ،
خصي الفرد  وأثرها "كآفة اجتماعية" ، وفق ما هو مطلو ، حاول  الجمع بين أثرها الشَّ

، (جامعة بين التَّفسير والتَّحا )المتأد ِّ  تتَّخذ اةسلو  العلمي  ن صو الاجتماعي، فكان  ال
وتقييمها، ةاَّ ذلك سيتبيَّن من خلال  إنتاجات المُتعل ِّمينونحن لا نتحدَّث هنا عن مستوى 

 .والمطلو ها الجداول المواليَّة، بقدر ما هو وصف لعموم توافق تحليلعمليات 
  َّجاجياالهاةسلو  العلمي بامتياز، ممَّا جع ا، اتَّخذ%(90) يننص ، ما تفسيرياا لا حِّ

حقائق علميَّة، لا على سبيل الاعترات  ااظاهرة التَّدخين ومضار ِّها عارض حيث تناولا
ا عبارة عن مُلخَّص لبحث حول التَّدخين ومضار ِّه، أو موا قناع وفق المطلو ، فلاحظنا أنَّه

لا  ماكذا بَدَت، فهمن مطويات ونصو  متوفِّرة في شبكة الانترني  أو ه اامُقبس ماأنَّه
جاجيَّة ااعب ِّر ي  .عن أُسلو  المُتعل ِّم وطريقته ومُستواه في الكتابة الحِّ
 ابقين، فدمج  مع التَّفسيرات  المُتعل ِّم فيه ، حاول%(2)واحد  نص كلين السَّ المز  بين الشَّ

 .العلميَّة بعض المظاهر الاجتماعيَّة للظَّاهرة
 ين كل الح ا، اتَّخذ%(90) نصَّ وار  المُباشر، بين كاتب النَّص تتت المُتعل ِّم تتت وشخص الشَّ

ن، يُحاول إقناعه با قلاع عن التَّدخين  .مُدخ ِّ
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ة بعموم كتابات المُتعل ِّمين، أ   مع  بنية النَّص في ونبدأ بعد ذلك بتحليل البيانات الخاصَّ
 :، وال تي جاات وفق الجدول التَّالي(عموم النَّص) مُجمله

راتالو  المعايير  انعدام التَّمل ك دون التَّمل ك التَّمل ك الأدنى التَّمل ك الأقصى مؤشِ 

المستوى . 9
 التَّداولي

9.9 04 30% 92 22% 02 92% 00 00% 
3.9 09 02% 94 40% 02 32% 00 00% 
2.9 02 32% 93 20% 02 92% 00 00% 

المستوى . 3
لالي  الدَّ

9.3 02 32% 93 20% 02 92% 00 00% 
3.3 04 30% 93 20% 04 30% 00 00% 

المستوى . 2
 الل غو  

9.2 02 92% 92 22% 04 30% 00 00% 
3.2 04 30% 93 20% 04 30% 00 00% 
ط الحسابي  %11 11 %18.5 3.11 %62.8 12.5 %18.5 3.11 المتوسِ 

رات عموم النَّص في  نتائج( 16)الجدول  نة الثَّا اتإنتاجمؤشِ   لثة من التَّعليم الثَّانوي المتعلِ مين السَّ
، تقف عند التَّمل ك %(23.2)بنسبة تُظهر نتائ  الجدول أاَّ مستوى غالبيَّة المُتعل ِّمين، 

جاجيَّة في عمومها، بينما حصل  نسبة  أ    ،%(92.2)اةدنى لكفااة إنتا  الن صو  الحِّ
وصل  %( 92.2)سبة نفسها على درجة دوا التَّمل ك، والن ِّ  أفراد العي ِّنة ما يُقار  خُمس

ر ذلك بأاَّ أغلب ال تتَّجه نحو البناا التَّفسير  لا الحِّجاجي،  ن صو للتَّمل ك اةقصى؛ ونُفس ِّ
راً، ويعود "التَّدخين"فيُعر ِّف المُتعل ِّم بالموضوع  ، ثمَّ يأخذ في تعداد مضار ِّه وعواقبه مُحل ِّلًا ومُفس ِّ

حا   بمُناقشته لحُرمة التَّدخين مُستشهداً بنصو  في بعض الحالات ويستدرك محاولًا التَّ 
نة الثَّانية الَّتي مال  للوصف  مُتعل ِّمي إنتاجاتمع  ، ونجد في هذا شبه تساو  "قُرلا"شرعيَّة  السَّ

جا   :اتَّخذت وجهة واحدة ن صو فال. بدل الحِّ
 التَّدخين           مضار ه الصحيَّة

ة منتشرة بين فئات مُختلفة من المُجتمع، ثمَّ عرت عوت طر  القضيَّة كآفة اجتماعيَّ 
ر تلك الفئة وتفسيرها لتعاطي التَّبغ، و  عمل على مُعارضة ذلك الطَّر  وإبطاله بالحُج  التصو 

التَّدخين مُضرٌ : في مُجملها تبدو كأنَّها إجابة عن سؤالإنتاجات المُتعل ِّمين نجد أاَّ . المتنو ِّعة
ة أو لفة اجتم ر ذلك؟بالصحَّ فتغيب أطراف الن ِّزاع، ويظهر طرف واحد فقط مُسيطر  اعيَّة، فس ِّ
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ر أاَّ نسبة قليلة  على النَّص، ويحدث اضطرا  في أهم جانب تداولي للنَّص، وهو ما يُفس ِّ
ل ( 30%) ر اةوَّ النَّص للقضيَّة  استجابة( "9.9)فقط بلغ  درجة التَّمل ك اةقصى، في المؤش ِّ

رات، حيث كان  الهيمنة فيها لدرجة التَّملُك واةم ".المطروحة ر نفسه ينطبق على باقي المؤش ِّ
نيا بنسبة  جا  %(40إلى % 20)الد  ، وعلى هذا فالكتابات على أقل ِّ تقدير تمز  بين الحِّ

 :والتَّفسير، مثلما يظهر في النَّموذ  التَّالي
 

 

 
 
 
 

ر  ؟هل نجح المُتعل ِّم في ت( "3.9)وهالن ِّسبة للمؤش ِّ جاجي  لا نجد من بين " وظيف النَّمط الحِّ
م في إنتا  نص  حجاجي  بشكل تام، وفق قواعد وضوابط الكتابة  المُتعل ِّمين من تحكَّ

جاجيَّة، إلاَّ إذا استثنينا  اقتر  من ذلك، فَجُل  المُتعل ِّمين يميلوا للتَّفسير أكثر  اً واحد نصاً الحِّ
دوا عل يه في نصو  الكتا  وتعاملهم معها، فالتَّركيز في من الحِّجا ، ما يُظهر أثر ما تعوَّ

نة الثَّالثة يكوا على الن صو  التَّفسيريَّة رْ  . السَّ وهو ما كاا له اةثر البارز على مؤش ِّ
، فالمُتعل ِّم كثيراً ما (3.9)للنَّص " الانسجام الدَّلالي الحِّجاجي  "و( 2.9" )وحدة الموضوع"

إقناعي، وهين  نص حِّجاجي  اعيَّة، عليه مُعارضتها من خلال يُخلط بين التَّدخين كآفة اجتم
ر لخر شكلي يُقل ِّل . التَّدخين كعامل يُعر ِّت الجسم للعديد من اةمرات ويتأكَّد ذلك مع مؤَش ِّ

م في الكتابة، يظهر في حجم الكتابات الَّتي حصلنا عليها  ، (3.3)من درجة التَّمل ك والتَّحك 
، وتجاوزت ذلك أرهع كتابات  %(20)حة وصفحتين في أغلبها بنسبة والَّتي تراوح  بين صف

، واحدة منها كان  في شكل نص حوار ، واةُخرى نصو  علميَّة تفسيريَّة %(30)بنسبة 
فهي بسيطة ساذجة، ممَّا يسمح لنا بالحُكم على أاَّ %( 30)، بينما بقيَّة الكتابات ألمحناكما 

 .ة ضعيفةالقدرة على الاسترسال في الكتاب
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ة بتمفصلات النَّص،  ويُمكننا التَّأكيد على هذه النَّتائ  من خلال قرااة البيانات الخاصَّ
مة، وفق ما يبي ِّنه   :الجدول التَّاليوالَّتي يكوا البدا فيها بالمُقد ِّ

مة رات المقد   كانعدام التَّمل   دون التَّمل ك التَّمل ك الأدنى التَّمل ك الأقصى معايير ومؤشِ 
 %02 09 %92 02 %20 93 %30 04 4.9 المستوى التَّداولي. 9
 %02 09 %00 00 %20 92 %92 02 2.3 المستوى الدَّلالي. 3
 %32 02 %00 00 %40 94 %02 09 4.3 المستوى الل غو  . 2

ط الحسابي  %11.6 2.33 %15 11 %11 14 %13.3 2.66 المتوسِ 
م نتائج( 11)الجدول  رات المُقد  نة الثَّالثة من التَّعليم الثَّانوي  اتإنتاجة في مؤشِ   المتعلِ مين السَّ

رات إلى سيطر  ط %( 40)مل ك اةدنى بنسبة درجة التَّ  ةتُشير نتائ  المؤش ِّ في المتوس ِّ
مة واضحة مُميَّزة مفصولة عن العرت، تنضو   الحسابي، حيث نجد في جُل ِّ الكتابات مُقد 

جاجيَّ  رات حِّ ر )ة، خصوصاً عرت القضيَّة أغلبها على مؤش ِّ ، وإا كاا بشكل (4.9المؤش ِّ
، أمَّا نسبة %(30)خر، فقد بلغ  فيه درجة التَّمل ك اةقصى نسبة لآ منت مُختلف من 

ط الحسابي لدرجة التَّمل ك اةقصى كان   ، وهو ما لم نجده في كتابات %(92.2)المتوس ِّ
نة الثَّانية  .السَّ

لَّة ذلك أنَّه في السَّ  م في أنشطة التَّعبير الكتابي، مطالب يُشترط فيها شكل وعِّ نة الثَّالثة تُقدَّ
مة، عرت، خاتمة)، ومن البديهي أنَّه يُبنى على ثلاثة تمفصلات رئيسيَّة "المقال" ، (مُقد 

م للمتعل ِّمين بعض أساسيات كل  منها، كما نجده في المحاور التَّالية من الكتا   :وتُقدَّ
فحة المطلوب التَّعبير المحور  رقم الصَّ
 23 كتابة مقال عن الجهات المسؤولة عن تكوين شخصيَّة الفرد 03
 10 كتابة مقال نقد  وصفي عن اةد  المهجر   04
 921 "ماهية الحُكم الحقيقي الَّذ  أصدره"كتابة مقال فكر  موضوعه  02

04 
عيف، "كتابة مقال قصصي حوار  موضوعه  الخيبة انسحاق للضَّ

 "و   نقطة انطلاقوللق
921 

يمغرافي حِجاجيكتابة مقال تفسير   01  309 عن الن مو الد ِّ
نة الثَّالثة من التَّعليم الثَّانوي ( 18)الجدول   المقالات المُقترحة في كتاب السَّ
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مات الَّتي وردت في كتابات المُتعل ِّمين تنطو  على عديد النَّقائص،  ورُغم ذلك فإاَّ المُقد ِّ
جاجيَّة، ونذكر من أبرزها التَّي ي جب العناية بها وتداركها، لتتوافق والمطلو  في الكتابة الحِّ
 :ما يلي
  يا الَّذ  أثَّر في نسبة عدم %( 20)نسبة منها غير مُمَيَّزة أو مُدمجة مع العرت، الشَّ

رات سابي جاا، حيث هاالتَّمل ك لمؤش ِّ ط الحِّ لفصل صعوهة ا، نتيجة %(99.2)بنسبة  له المُتوس ِّ
مة من العرت؛ والمتعل ِّم في بعض الحالات ينطلق بتقديم عام يُعر ِّف  بينهما وتحديد المقد ِّ

اعمة لذلك  د موقفه منها، عارضاً بعض الحُج  الدَّ وقائع، حقائق، )بالظَّاهرة، ثمَّ يُحد ِّ
ثمَّ بين تقديم كتابته وعرضه، وفي حالات أخرى يطر  القضيَّة فقط   ، فلا نُمي ِّز(اعتقادات

يرهطها بالعرت مباشرة، ويرجع ذلك لبساطة هذه الكتابات، سوااً من حيث الحَجم أو 
 :اةفكار وترتيبها، فتُدم  مُختلف العناصر ببعض، كما يظهر في النَّموذ  التَّالي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  رات بالبعضها موجودة ومُمَيَّزة لكن لا علاقة لها بالموضوع، ولا جاجيَّةالمؤش ِّ م ، فيقد ِّ حِّ

 :المتعل م باستهلال عام، ثمَّ يناقش قضيَّة التَّدخين
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   موخلل اضطرا متين،  ةينت  عنه مُقد  ه مُقد ِّ مزدوجة، بمعنى أاَّ المُتعل ِّم يبني لنص ِّ
مة أخرى يعرت فيها قضيَّة التَّحا   ، "التَّدخين"إحداهما عامَّة يبدأ بها، ثمَّ يأتي بعد ذلك بمُقد ِّ

 :عرت، مثل ما ورد في النَّموذ  الآتيوتكوا مُدمجة مع ال
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 مة مقبولة، ثمَّ عرضه تقديماً لخر ه من مقد ِّ يُناسب طريقة  انطلاق المتعل م في كتابة نص ِّ

مة وكاا با مكاا تأخير مُعالجته للموضوع،  :اةولى لتُرهط بالعرت وتُفصل عن المُقد ِّ
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 يُظهر فُقداا المتعل ِّم لآليَّة بناا أفكاره  ، بشكلر وترتيبهانقص الانسجام والتَّرابط بين اةفكا
في  وترتيبها بشكل يناسب نمط النَّص المطلو ، فيعرت مثلًا أرهعة أفكار غير مترابطة

ة ا نساا، تُهدر له ماله، مُحرَّمة شرعاً، ثُمَّ : سطرين التَّدخين لفة اجتماعيَّة، مُضرَّة بصحَّ
 :ها بذلكيستدل  بآية لا علاقة ل

 
  
 
 
 
 
 
 

قيق عن أفكاره،  و تكمن ا شكاليَّة هنا أساساً، في عدم قدرة المُتعل ِّم على التَّعبير الدَّ
فيكتب في الفكرة جملة واحدة، ثمَّ ينتقل إلى فكرة أخرى قبل الانتهاا من الفكرة اةولى، لذلك 

مات، فينطلقوا بالتَّعبير نجد أاَّ عدداً لخر من المُتعل ِّمين ينتقلوا للعرت مُباشرة، دو  ا مقد ِّ
اعمة لذلك ط ومُختصرعن الموقف، ثمَّ عرت بعض الحُج  الدَّ وما يدعم هذه . ، بشكل مُبسَّ

مة تارة موجزة ، فجمحَ النَّتائ  وجود عدم تناسب، بين تمفصلات الكتابة من حيث ال تكوا المُقد 
تابات أخرى فيُفرط فيها، بشكل أو نجد عكس ذلك في ك لا تتعدَّى سطراً ونصفاً إلى سطرين،

مة"تصبح معه  مركز النَّص المكتو ، خصوصاً مع قصر كتاباتهم في عمومها، والَّتي " المُقد ِّ
وهي ا شكاليَّة نفسها الَّتي بينَّاها مع  تتراو  بين صفحة إلى أقل  من صفحتين في الغالب،

نة الثَّانية  .كتابات متعل ِّمي السَّ
مة،  إاَّ ما يُمكن إجماله مناه من ملحوظات تتعلَّق بالبناا الحِّجاجي للمُقد  من خلال ما قدَّ

يقودنا للقول بأاَّ منها صنفين؛ يُنبئ أحدهما عن صورة قد تكوا مقبولة إلى حد  ما، 
مة تماماً عن العرت، وعُرض  في بعضها  كل، أين فُصل  المُقد  خصوصاً من حيث الشَّ
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رات الحِّج اجيَّة الواجب توف رها، كعرت القضيَّة وهعض الحقائق والوقائع جُزئيات تتعلَّق بالمؤش ِّ
جاجياً، من قبيل  ة"، "كثيرة الانتشار"، "التَّدخين لفة اجتماعيَّة"المقبولة حِّ ، "مُضرٌ بالصحَّ

إلخ، إضافة لحُسن ... "يفتك با نساا"، "تُستعمل بغرت التَّرويح عن النَّفس"، "ظاهرة سلبيَّة"
نف الثَّاني فلا يزال يُعاني من ضعف ملحوظ على مُستوى  الرَّهط أحياناً  بالعرت، أمَّا الص ِّ

كل أو المضموا  جاجيَّة، سوااً من حيث الشَّ مة تُناسب بشكل ما مقالة حِّ  .بناا مُقد 
مة المقال، وكيفيَّة  وعليه نستنت  أاَّ المتعل ِّمين بحاجة إلى تدريب على طريقة كتابة مُقد 

، مع ضرورة مُتابعة أعمالهم نقداً وتقويماً، ومن خلال ذلك يحدث تناسبها مع النَّمط  جاجي  الحِّ
كل المطلو  منهم إنجازه في هذه المرحلة  .الت ِّكرار والتَّوجيه والتَّصويب، وصولًا للشَّ

ذ  سيُعطينا فكرة أدق  عن مستوى أداا ، هو الَّ "العرت"والعنصر الثَّاني من الكتابة 
د وتتنوَّع المُتعل ِّمين الكتابي،  حيث ينبغي على المتعل ِّم أا يسهب في عرت الموضوع فتتعدَّ

جاجيَّة، وتظهر قُدرات المُتعل ِّمين على ا نتا  والتَّعبير، وتبرز شخصيَّتهم  رات الحِّ المؤش ِّ
ويُمكننا الحُكم على مدى تحق ق ذلك من خلال تحليل نتائ  البيانات، الَّتي جُمع  . وأسلوههم

 :اليفي الجدول التَّ 
رات العرض  انعدام التَّمل ك دون التَّمل ك التَّمل ك الأدنى التَّمل ك الأقصى معايير ومؤشِ 

المستوى . 9
 التَّداولي

2.9 02 92% 92 22% 09 02% 02 92% 
2.9 03 90% 92 42% 02 92% 00 00% 
4.9 09 02% 93 20% 02 32% 03 90% 

 المستوى الدَّلالي. 3
2.3 03 90% 94 40% 04 30% 00 00% 
2.3 09 02% 92 42% 04 30% 00 00% 

 %92 02 %22 99 %20 02 %00 00 2.2 المستوى الل غو  . 2
ط الحسابي  %6.66 11.33 %23.33 14.66 %62.5 12.5 %1.5 11.5 المتوسِ 

رات العرض في  نتائج( 12)الجدول  نة الثَّالثة من التَّعإنتاجمؤشِ   ليم الثَّانوي ات المتعلِ مين السَّ
، والَّتي %(23.2)مل ك اةدنى بنسبة مُستوى غالباً يقف عند درجة التَّ يُظهر الجدول 

ر بوجود  ية عند هذه الفئة من المُتعل ِّمين،  عدد منتُفسَّ اذجة، لتهاوا وعدم جد ِّ الكتابات السَّ
فكار وترتيبها فحجم الكتابات والقُدرة على التَّعبير والاسترسال في الكتابة، وتوضيح اة



جا  تنمية                                                        ثَ الثالفصل ال  ميدانيَّة دراسة وللياته الحِّ

267  

ع فيها، وتدعيمها بالبراهين والحُج  الكافية، لا زال فيه وَهَن، فما هو مُقتر  في الكتا   والتَّوس 
ر الكتابة عند  من تدريبات ونماذ  كتابيَّة مُهمل، وغير مُراع   ة، ما جعل تطو  لعوامل عدَّ
كل الكافي  .المُتعل ِّمين غير وارد وغير ملمو  بالشَّ

جاجيَّة الَّتي اعتمدناها، تمكنَّا من تسجيل وعند تتب   رات الحِّ عنا لتفصيل نتائ  المؤش ِّ
 :المُلاحظات التَّالية

  لمن المُتعل ِّمين على درجة التَّمل ك اةقصى في ( %92)حصل نسبة ر الأوَّ للعرت  المؤشِ 
مة يعمد البعض للتَّعريف "التَّعريف بالقضيَّة( "2.9) بها، فيذكر بأاَّ ، فبعد عرضها في المُقد ِّ

لفة خطيرة تضر  بالفرد والمُجتمع، وتؤد ِّ  إلى الهلاك، وأاَّ كثيراً من أفراد المُجتمع "التَّدخين 
، إلاَّ أنَّنا نجد في كتابات الغالبيَّة عدم تمييز  وتفريق  بين عرت "بفئاته المُختلفة يتعاطونه

د بدا العرت، فكثيراً ما يُخلطوا بين هذا القضيَّة في المُقد مة، والتَّعريف بها بشكل سليم عن
وذاك، فنلمح في المُقد مة ما يُفترت تقديمه في العرت، والعكس، عوَضاً عن الكتابات الَّتي 

  %(:22)لا تمي ِّز بينهما أصلًا، ما جَعل الغَلبة تكوا لدرجة التَّمل ك اةدنى بنسبة 
 
 
 
 
 

، وعدم ويكمن بعض الخلل في عدم قدرة المُتعل ِّمين  ر بنية النَّص الحِّجاجي  على تصو 
جاجي  مُكتمل مرتَّب "التَّدخين أو تعاطي التَّبغ"استيعا  للقضيَّة محل الخلاف  ، وهناا نص  حِّ

ومضبوط، فاةفكار الَّتي يجب تخي لها في ذهن المُتعل ِّم، يُفترت فيها أا تُظهر وجود فئة من 
نين في المُجتمع، لهم رؤيتهم وحُ  ة حول هذه الظَّاهرة، يلزم أا تُبيَّن المُدخ ِّ ججهم الخاصَّ

وتُحلَّل، ثمَّ تُناقش بتبن ِّي طر  مُخالف يستوجب حشد حُج  وأدلَّة قويَّة، وترتيبها لتدعم 
بعضها موصلة لنتيجة مُقنعة بضرورة مُكافحة هذه الآفة وا قلاع عن التَّدخين، ويرتبط كل  

رين الثَّاني والثَّا  .لث ونتائجهماذلك بالمؤش ِّ
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  ر الثَّانيهالن ِّسبة و %( 90)نسبة ، "تحديد الموقف من القضيَّة" (2.9) من العرت للمؤشِ 
م اةقصى حسب تقييمنا لها، والغلبة دائماً للتَّمل ك اةدنى  بنسبة فقط من الكتابات حقَّق  التَّحك 

التَّعريف بها، يتوجَّهوا نحو ، ذلك أاَّ جُل المُتعل ِّمين بعد التَّقديم وعرت القضيَّة و %(42)
تعداد مضار التَّدخين الصحيَّة منها بالخصو ، بشكل يمز  بين الوصف والتَّفسير، فيُضمر 

التَّعريف بعد واةصل  .تحديد الموقف بين ثنايا تفسيرهم، وتتَّخذ الكتابة بذلك منحى لخر
ؤية المُخالفة، بالقضيَّة تحديد الموقف منها بشكل يستوجب المُرافعة له بالتَّح ا ، ومُعارضة الر 
بمعنى أاَّ تحديد الموقف من . وهو ما لم يظهر في إنجازات المُتعل ِّمين بشكل صريح

فاع عنها، وإبطال  القضيَّة، لا يعني هل أن  مع التَّدخين أم لا؟، بل مدى تبن ِّي القضيَّة والد ِّ
د، أو عدم وضوحه على موقف مُحدَّ  بننبعض الكتابات لم تد أاَّ ومنه نُؤك ِّ  .الرَّأ  المُخالف

 :ويمكن التَّمثيل لذلك بالنَّموذ  التَّالي في أخرى 
 
 
 
 
 
 
  لم يحاول مُعظم المُتعل ِّمين إبراز رأ  الطَّرف المُخالف، وإظهار أطراف القضيَّة، فطريقة

تتَّجه جل  الكتابات نحو و  .عرضها لا تُظهر موطن الخلاف والاشتباه بين هذه اةطراف
وجهة نظر طرف واحد، رافض لظاهرة التَّدخين لعواقبها وأضرارها الوخيمة على مُستوى الفرد 

ه المُسيطر على جميع الكتابات، والقلَّة منها تأتي على رأ   .والمُجتمع وهذا يُمث ِّل طبعاً التَّوج 
ار لهما المتعل ِّم الطَّرف الآخر المُخالف، وهشكل بسيط جداً، وهالتَّحديد في النَّصين الَّذين اخت

جائر  ن، الَّذ  يصف السَّ الن مط الحِّجاجي الحوار  المُباشر، بين كاتب النَّص والمُدخ ِّ
ة"تب ديق وأنَّها غير ضارَّة بالصحَّ ين الموقف عن أ   خلاف بِّ ولا يزيد على ذلك، فلا يُ  "الصَّ

 :، لكونها في موضع ا جماعحول القضيَّة محل  التَّحا 
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ستثنااات في ذلك قليلة جداً، فقد وجدنا نصاً واحداً يشُذ  عن هذه القاعدة، وإا كاا والا
من حيث الحَجم والقدرة على التَّعبير والاسترسال قريب من غيره، أقل  من صفحة ونصف، 
مة تعرت فيها ظاهرة التَّدخين وانتشارها بين فئات المُجتمع،  تضمَّن أرهع فقرات، اةولى للمُقد ِّ

ة وت ، فيتحدَّث المتعل ِّم عن تعاطي والده للتَّبغ "تعاطي اة  للتَّدخين"نتهي بواقعة خاصَّ
كنموذ  للطَّرف المُخالف، ويطر  رؤيته ويناقشها، لكنَّ الخلل يظهر جلياً هنا في المُعارضة 

ل، وإلاَّ اتَّخذت الكتابة شكلًا لخر يقتر  من الاكتمال وا  جب فيها حاطة بما يالَّتي لم تُفصَّ
 :على هذا المُستوى 
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رات المناسبة للكتابة  يُبي ِّن كل  ذلك بأاَّ هناك ضُعفاً على مُستوى بناا نص  ثر   بالمؤش ِّ
جاجيَّة، نتيجة فقداا القدرة على البناا الفكر ، القائم على عرت الفكرة وحشد الحُج   الحِّ

تها وسوق اةمثلة الواقعيَّة، ثُمَّ الان تقال إلى الطَّر  المُعاكس، وتفنيده بعد عرضه، لتبياا صحَّ
ودحضه، مع استعمال المنطق أو البنية الفكريَّة المُعاكسة، حيث لا نجد في كتابات 
المُتعل ِّمين غير طر  الفكرة الَّتي يتبنَّاها كاتب النَّص، وتأييدها بعد ذلك بالحُج  والبراهين، 

 .ويزيد أحياناً بعض اةمثال والوقائع
راً ذهنياً، وترتيباً لشكل ومراحل بنائه، وتخي راً دقيقاً  إاَّ  جاجي  يتطلَّب تصو  إنتا  نص  حِّ

مل ك ، وكُل  ذلك تغلب عليه درجة التَّ لمعجم يُناسب هذا البناا، وتبياناً لاختلاف وجهات النَّظر
م المُتعل ِّمين فيها،  الة على تحك  رات الدَّ لبناا الحِّجاجي  وهتفح ص ااةدنى، لضعف المؤش ِّ

 ، جاجي  للن صو  الَّتي أنتجها المُتعل ِّموا، سنجد فيها من الاختلاف أو التَّقار  مع النَّمط الحِّ
 :بما يتوافق وما يلي

 (مُقد مة، عرت، خاتمة)تنبني على تمفصلات واضحة  ن صو عدد لا بأ  به من ال ،
جاجيَّة فيها تتفاوت، والوصف والتَّ  رات الحِّ فسير كثيراً ما يتغلَّب على الحِّجا ، كما لكنَّ المؤش ِّ
 .أا بعضها تتناسى أحياناً الخاتمة، فينتهي النَّص دونها

  جا  في دة، فيُبنى الاستدلال في بعضها بشكل إنتاجايتَّخذ الحِّ ت المُتعل ِّمين أشكالًا مُتعد ِّ
مة إلى النَّتيجة، وفي أُخرى بشكل عكسي  فيه النَّتيجة  ، تُعرت(تقهقر  )تدريجي، من المُقد 

كل  أوَّلًا وصولًا للمُقد مات بعد عرت الحُج ، والدَّعوى قد تكوا ظاهرة أو مُضمرة، والشَّ
 :اةشيع، يأتي كما يلي

مات                                       تدعيم  مقد ِّ

 دعوى               تبرير

م المُتعل م لفة "لاعتبارها  وا، ليصل"لمُجتمعانتشار التَّدخين بين فئات ا"بظاهرة  وا يقد ِّ
 ينضرورة تجن بها وا قلاع عنها، عارض وا عليها، ويستنتج مبذلك حكمه ن، مُبدي"اجتماعيَّة
راته محُججه  .ه مُناسباً لذلكوْنبما يرَ  مموقفه ين، داعممومبر ِّ
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فاع عن قضيَّته اً لدرجة اختار المُتعل ِّموا عدداً من الحُج ، كان  الغلبة فيها أيض موللد ِّ
، وذلك لانعدام التَّنويع فيها وا حاطة بجميع جوانب الدَّعوى، ولا %(42)التَّمل ك اةدنى 

فمُعظم الحُج  المدرجة  ؛مع بعضه ن صو يتحقَّق ذلك إلاَّ إذا جمعنا كل  ما ورد في هذه ال
وى الفرد، أمَّا في الكتابات موجَّهة للأضرار الصحيَّة، أ  لتبياا مضار ِّ التَّدخين على مُست

هة لتبرير تعاطي التَّبغ فجل  ال تتجنَّبها، ولا ترد إلاَّ نادراً، ويأتي أبرزها  ن صو الحُج  الموجَّ
 :كما يلي

 جالحُجَ                   الرَّابط          النَّتيجة    
 .أستعمل التَّبغ         ةنَّه                ترويح عن النَّفس 

 .علا  للهموم                                          
 .يُشعر بالنَّشوة                                          
ط الجسم                                            .يُنش ِّ

جائر، سنجد أنَّها فعلًا تُعب ِّ  رة لاستعمال التَّبغ وتعاطي السَّ ر وهالتَّمع ن في هذه الحُج  المُبر ِّ
ن، ويرقى بعضها لدرجة الحَقائق العلميَّة الَّتي تحتا  لتدعيم  عن بعض ما يتحجَّ  به المُدخ ِّ
بات، والَّتي منها ما تؤث ِّر  ن يحتو  على عديد المُرك  اا التَّبغ الَّذ  يتعاطاه المُدخ ِّ وتعريف، فدخَّ

ئ المُثار وتُشعره بالنَّشوة والنَّشاط، وتُسب ِّ  وكاا با مكاا . ب ا دماا عليهفي اةعصا ، فتُهد ِّ
أيضاً التَّفصيل بذكر العوامل النَّفسيَّة المُسب ِّبة لتعاطي التَّبغ، خصوصاً عند فئة المُراهقين 
وافع  الَّذين يحاولوا من خلاله إبراز نُضجهم، ومكانتهم بين أفراد المُجتمع، وتِّبياا مُختلف الدَّ

تنطلق من التَّعريف بالظَّاهرة،  ،الكتابات، إا لم نقل كل ها لكنَّ المُلاحظ أاَّ جُل  . للإقبال عليه
ية النَّاجمة عن استعماله، وتُنهي  وانتشارها في المُجتمع، ثمَّ تأتي على مضار  التَّدخين الصح ِّ

 : بالحث ِّ والدَّعوة للكف ِّ عنه
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ى حشد عدد من و قناع المُدخ ِّن بضرورة ا قلاع عن تعاطي التَّبغ، حر  المُتعل ِّموا عل
الحُج ، والتَّنويع فيها أحياناً وتدعيمها بما يُناسب من تعليلات، والَّتي تراوح  بين الحُج  

ية)المنطقيَّة وشبه المنطقيَّة، والحقائق العلميَّة  ، وما ثبَّتته الاعتقادات فأصبح (العواقب الصح ِّ
لكنَّنا نجد . هة في اةسرة والمُجتمع، وأُخرى عبارة عن وقائع مُجرَّ (مُحرَّم شرعاً )من قبيل القيم 

المُتعل ِّمين، كثرة ا ضمار وعدم ا بانة، وخصوصاً للنَّتائ   نصو أاَّ الميزة اةبرز في 
وابط، ممَّا يُسب ِّب اختلالًا في رهط اةفكار ببعضها، واضطرا  في الدَّلالات، ومن ذلك  والرَّ

ية، يأتوا بها بشكل مُباشر دوا روابط مثلًا، أاَّ المُتعل ِّمين عند ذكرهم لمضار  ا لتَّدخين الصح ِّ
رطاا والجلطة القلبيَّة": ونتيجة، فيذكروا  إلخ، واةصل أنَّها ...و "التَّدخين يؤد ِّ  إلى السَّ

ة، أ  أاَّ شكل التَّحا  يكوا كالتَّالي  :حُج  لنتيجة مفادها أاَّ التَّدخين مُضرٌ بالصحَّ

ة                            النَّتيجة                  الحُجَّ
ة) ماغيَّة (                      التَّدخين ضارٌ بالصحَّ  ...السرطاا، الجلطة الد ِّ

 ةنَّه يُسب ِّب  

ة)وتكوا هذه النَّتيجة   مة لنتيجة نهائيَّة مفادها ( التَّدخين ضارٌ بالصحَّ يجب )بدورها، مُقد ِّ
د بمجموعة من من المُفتر  ن صو ، فال(تجن به ت أا تنبني على حُج  رئيسيَّة، تُدعَّم وتؤكَّ

 إنتاجاتوعموماً فهي تقع في مجموع (. الحقائق، وقائع، تعليلات مُتنو ِّعة)الحُج  المُساعدة 
 :رتَّبناها حسب تواتر ورودها، كما يلي المُتعل ِّمين على أصناف،

 ججَ الحُ                    الرَّابط           النَّتيجة

 .بصحة الفرديضر   ينبغي تجن ب         ةنَّه                 
 .مُحرَّم شرعاً التَّدخين                                   

 .لفة اجتماعيَّة                                          
 .عباٌ اقتصاد                                       
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اعمة م ، وتُشك ِّل العمود الفقر  لتحا   المُتعل ِّمين، ن صو وجودة في جميع الالحُجَ  الدَّ
وذلك أمر مُستقيم فهو من قبيل الحقائق العلميَّة، الَّتي لا يُختلف فيها، ويُذعن إليها بشكل 
طَوْعي، لكنَّ طريقة طرحها تحيد في كثير من اةحياا نحو التَّفسير، دوا أا ينتبه المُتعل ِّم 

 :من بين أكثر العيو  ظهوراً، واةصل أا يأتي مُعب ِّراً عن الفكرة التَّالية لذلك، وذلك
رايين واضطرا  الدَّورة الدَّمويَّة التَّدخين          ةنَّه                  .ضيق الشَّ
رطاا ضرر صحيٌ        يُسب ِّب                 ....(الر ِّئة والحُنجرة والمجار  التَّنفسيَّة )السَّ
ماغ                                           .جلطات القلب والد ِّ
 .ضعف الذَّاكرة والتَّركيز                                     

 واحتجاجه بآيات من القُرلا  المُتعل ِّم ، هو استشهادن صو النَّوع الثَّاني اةشيع في ال
رعيَّة منه ، ولساا حاله يقول تتت إظهاراً أو إضماراً تتت اترك الكريم،  براز وجهة النَّظر الشَّ

 :التَّدخين، فهو محرَّم في شريعتنا
ي التَّدخين          ةنَّه                 ضرر صح 

 (انتحار)موت بطيا مُحرَّم شرعاً                              
 إهدار للمال                                         

 من الخبائث                                     
ر هذه اةدلَّة في جميع الكتابات، إلاَّ أاَّ ورودها يأتي غالباً عقب اةدلَّة المُرتبطة لا تتوفَّ 

ن، وهو أمر متوافق جداً وطبيعة الحِّجا  في هذه القضيَّة، فوجهة النَّظر  ة الفرد المُدخ ِّ بصحَّ
رعيَّة مُستنبطة تتت عند أ  هل الاختصا  تتت من ثبوت لثاره المتنو ِّعة الضارَّة، وهي ما يجب الشَّ

أا يؤتى به أوَّلًا، حتَّى إذا ما أذعن إليها المُخاطب ولم يعترت، وسلَّم بها، تكوا طريقاً 
جا  شبه منطقي،  لتقب ل اةحكام القيميَّة العقديَّة دوا أدنى اعترات، وفي ذلك استعمال لحِّ

ية، ويُمكن يرهط بين قواعد وضوا بط شرعيَّة، وحقائق علميَّة ثابتة حول عواقب التَّدخين الصح ِّ
 :توضيح ذلك تماشياً مع الن صو  الواردة في كتابات المُتعل ِّمين، كما يلي
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ل رعيَّة المُستنبطة، أاَّ كل  ضار «لا ضرر ولا ضرار» قوله  :النَّص الأوَّ ، فالقاعدة الشَّ
 :؛ وعليه، إذا كااا يضر  بنفسه ولا بغيرها نساا لا يجوز له أحرام، و 

 .هو من المُحرَّمات: تتتت التَّدخين ضار                إذا
مُ عَلَيْهِمُ الْخَبَائِثَ }قوله تعالى  :النَّص الثَّاني {يحُِلُّ لهَُمُ الطَّي بَِاتِ وَيحَُر ِ

والقاعدة المُستنبطة  ،1
 :منه، أاَّ كلَّ خبيث حرام؛ فإذا كاا

متتت  .ت التَّبغ من الخبائث                فهو مُحرَّ
{وَكُلوُا وَاشْرَبوُا وَلََ تسُْرِفوُا إنَِّهُ لََ يحُِبُّ الْمُسْرِفِينَ }قوله أيضاً  :لثالنَّص الثَّا

كلوا واشرهوا ، 2
ين تجاوز المُ  الله لا يحب   إاَّ ، بات ما رزقكم الله، ولا تتجاوزوا حدود الاعتدال في ذلكمن طي ِّ 
وفي ذلك  فا سلام قد نهى عن التَّبذير وا سراف، .را  وغير ذلكعام والشَّ سرفين في الطَّ المُ 

 :حفظ للمال؛ فإذا كاا
 .تتتت التَّدخين تبذير وإسراف للمال فيما لا ينفع                فهو حرام

َ كَانَ بكُِمْ رَحِيمًاوَلََ تقَْتلُوُا أنَْفسَُكُمْ إِنَّ }قوله عزَّ وجلَّ  :رَّابعالنَّص ال {اللََّّ
، فمن القواعد 3

رعيَّة   :؛ والقاعدة الطبيَّة تقول(حفظ النَّفس)الشَّ
 .تتتت التَّدخين موت بطيا وانتحار                فهو مُحرَّم

 نص  يطر  المُتعل ِّموا بعضاً من هذه اةدلَّة والن صو  الشرعيَّة، بشكل مُتفاوت من 
ا سلام في ظاهرة التَّدخين، الَّذ  يتوافق والحقائق العلميَّة، لكنَّ الَّذ  خر،  ثبات حُكم لآ

ره  همينقص في إنتاج ، ولا يناقشه أو يفس  رعي  توضيح الفكرة وتبيينها، فيأتي أحدُهم بالنَّص الشَّ
هبذلك  ويُثر  بشكل يهدف إقناع المُخاطَب،  ويوحي ما لمسناه أاَّ اةفكار . كماً ونوعاً  نصَّ

ائمين مت د الدَّ وف ِّرة، لكنَّ القُدرة على التَّعبير والتَّحليل منعدمة مفقودة، فهي بحاجة للد رهة والتَّعو 
جاجيَّة موجودة بحاجة لتهذيب وصقل وتدعيم  .المُستمرَّين، وهذور ا مكانات الحِّ

                                                           

 .924.اةعراف، الآية( 1)
 .29.اةعراف، الآية( 2)
 .31.الن ِّساا، الآية( 3)
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تتجاوز ما سبق، بطر  أفكار وحُجَ  أُخرى ذات بعد  ن صو ويدعم ذلك أاَّ بعض ال
تماعي واقتصاد ، وإا كان  أقلَّ وروداً من سابقتها، فيُعب ِّر عددٌ من المُتعل ِّمين عن اج

 :عواقب التَّدخين، وفق ما يلي
رات  التَّدخين         سبيلٌ                رقة وعديد الآفاتلتعاطي الخمر والمخد ِّ  .والسَّ
 .لتبذير المال                                         
 .لانحراف المُراهقين                                         
ث للبيئة                                       .لرائحة كريهة للفم، ولتلو 

ذه الحُج  على سبيل تدعيم موقفه، واستيفااً لعناصر الكتابة المطلوهة يأتي المُتعل ِّم به
ات إنتاجتتجاوز الفرد، ونجد في كُل ِّ ما جمعناه من منه، فيؤك ِّد على أاَّ للتَّدخين عواقب 

استثمار معارفهم ومكتسباتهم، وما رسخ في أذهانهم إظهار لبعض قدراتهم، في  المُتعل ِّمين
حول هذه الظَّاهرة، لكنَّنا لم نجد مِّن بينهم، مَن يجمع بين هذه اةصناف المُتنو ِّعة من الحُجَ  

جاجياً قوياً المُمكنة، فتدعم بعضها بعضاً وتن  .س  بنااً حِّ
  جاجيَّة%(00)تغيب درجة التَّملُك اةقصى وابط الحِّ ر ) ، عند بحثنا في اةدوات والرَّ المؤش ِّ
وابط الَّتي المُتعل ِّمين،  نصو في  عف ورودهاضُ  إشارة إلىذلك في ، و (2.2 وأغلب الرَّ

،: )يتتمثَّل فلمحناها،  ، والمُتعل ِّم لا يستعمل منها إلاَّ (لذا، لكن، بالتَّالي بل، إذا، لن، ةاَّ
دوا ولدرجة ، %(20)لتَّمل ك اةدنى نسبة درجة ا، فكاا لفقط في اةغلب واحدة أو اثنتين

ر نسبة  ن صو ، ولم نجد في بعض ال%(22)نسبة التَّمل ك  وابط، ما يُفس ِّ أثراً لمثل هذه الرَّ
 .عدم التَّمل كدرجة ل %(92)

، منهاكما صادفنا في بعض الك : تابات استعمالًا ةدوات وأساليب، تتَّصل بالبناا الحِّجاجي 
نوا؟، لماذا يحرقوا أعصابهم؟، لماذا يسعوا وراا موتهم؟، لماذا )الاستفهام  أتعلم؟، لماذا يُدخ ِّ

م )، والتَّعليل الَّذ  يأتي بأدوات مُختلفة (الانتحار البطيا؟ يُسب ِّب، يؤد ِّ ، سبيل، اللاَّ
ببيَّة م في  لكنَّ (. أترك ما بيدك)، واةمر (لا يقدروا على مُفارقته)، والنَّفي (السَّ عدم التَّحك 

فة المسيطرة على إنتاجات  جاجيَّة، هو الص ِّ وابط الحِّ استعمال واستغلال اةدوات والرَّ
المُتعل ِّمين، وظهورها في بعض الكتابات يكوا مُحتشماً، فالمُتعل ِّموا يفتقدوا القُدرة على 
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 ةهنيَّ الذ ِّ  دراتهموقُ  ةالقبليَّ  كتسباتهممُ  توظيفصريح بما هو كامن في بنيتهم العميقة، و التَّ 
 .ا دما  ةاستراتيجيَّ ، إضافة لعدم تمك ن من ةوالمعرفيَّ 

، يذكر أدوات نقول  رات النَّص الحِّجاجي  ذلك ةاَّ المُتعل ِّم عندما يُسأل عادة عن مؤش ِّ
ا الرَّهط المنطقيَّة واةدوات ا لل غويَّة والبلاغيَّة، ويذكر حشد الحُج  والتَّمثيل، وغير ذلك ممَّ

، لكنَّه عند الكتابة يجد نفسه عاجزاً عن ا  تياا بها يُمكن أا يُسهم في بناا النَّص الحِّجاجي 
واستثمارها، فلا تعم ق في اةفكار ولا سيطرة على المفاهيم بشكل يُثب  تحق ق الكفااة 

 .الن صيَّة
تظهر في إنتاجات المُتعل ِّمين بعض ا خفاقات، الَّتي لها علاقة بالانسجام الدَّلالي  كما

وهاختيار اةدلَّة المُناسبة للنَّتائ  المُراد الوصول إليها، إلاَّ أنَّها لا ترقى ةا تكوا ظاهرة في 
هم مع غيرها مقبولة دلالياً، لكنَّها تُس ن صو ، فهي قليلة الحدوث، وغالب النتاجاتهذه ا 

ممَّا سبق ذكره، في تقييم مُستوى القُدرات الفكريَّة والتَّأويليَّة عند المُتعل ِّمين، وتقع هذه 
 :الاختلالات في مراتب ثلاث رئيسيَّة، هي

  حيحة، مثلما جاا في عبارة ، وهو (المُجتمع لفاق)استعمال اللَّفظ في غير دلالته الصَّ
 .في استعمال مُرادف مُناسب ، فلم يُفلح(فئات المُجتمع)يقصد 
  رعي  دِيكُم  أيَ  بِ  قوُاْ تلُ   وَلََ } ، من ذلك الآية(تحريف)قد يُخطئ المتعل ِّم في كتابة النَّص الشَّ

{لكَُةِ لتَّه  ٱ إِلىَ
 ".أنفسكم"بت" أيديكم"، يُبدل المُتعل ِّم 1

 
 
 
 
 

                                                           

 .912.البقرة، الآية( 1)
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 تائ  المَقصودة، فيستشهد بآيةوالنَّ  ،عدم التَّناسب والتَّطابق بين الن صو  واةدلَّة المُنتقاة 

{مِنْ قطَِرَانٍ وَتغَْشَى وُجُوهَهُمُ النَّارُ  سَرَابيِلهُُمْ }
يرهطها بأمرات الجهاز التَّنفسي، كالتها  ل ،1

اةصل أنَّها تصف حال أهل النَّار، فمن العذا  الَّذ  و  .ة وحساسيَّة اةنفالجيو  اةنفيَّ 
راا يذوقونه، أاَّ   .ار فتحرقهاديد الاشتعال، وتلفح وجوههم النَّ الشَّ ثيابهم من القَطِّ

 
 
 
 
 
 
 

يرُِيدُ الشَّيْطَانُ أنَْ يوُقِعَ بَيْنَكُمُ الْعَداَوَةَ وَالْبغَْضَاءَ فِي الْخَمْرِ وَالْمَيْسِرِ  إِنَّمَا}ويأتي بآية 

لََةِ فهََلْ أنَْتمُْ مُنْتهَُو ِ وَعَنِ الصَّ {نَ وَيَصُدَّكُمْ عَنْ ذِكْرِ اللََّّ
، ليستشهد على حُرمة التَّدخين، وهي 2

 .في حُرمة الخمر والميسر، وهعض لثارهما
 
 
 
 
 
 

                                                           

 .20.إبراهيم، الآية( 1)
 .19.المائدة، الآية( 2)
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ة، وإهدار المال، ثمَّ يأتي بآية  مَ عَليَْكُمُ  إنَِّمَا}ويتحدَّث لخر عن مضرَّة التَّدخين بالصحَّ حَرَّ

{الْمَيْتةََ وَالدَّمَ وَلحَْمَ الْخِنْزِيرِ 
لنا بأاَّ هذه اةنواع إنَّما ، ولا رابط دلالي بين الفكر 1 تين، إلاَّ إذا تأوَّ

حُر ِّم  لضررها، والتَّدخين مثلها ضرر، لكنَّ المُتعل ِّم لا يُبين عن أفكاره ولا مقاصده بشكل 
  .جلي واضح إلاَّ نادراً 

 
 
 

اطة وخُلاصة ما تُظهره هذه النَّتائ ، أاَّ المُتعل ِّمين يكتبوا بدوا أيَّة إستراتيجيَّة، فلا إح
جاجيَّة، ولا معارف أدبيَّة أو لُغويَّة مُستثمرة مُدمجة، وهو ما يؤك ِّد أاَّ  بخصائص الكتابة الحِّ
ا جرااات التَّعل ميَّة المُطبَّقة ميدانياً، لا تضع ذلك في أولوياتها وحُسبانها، ةنَّه لا يُمكن 

 .للمُتعل ِّم تحصيل كفااة نصيَّة دوا دُرهة
، وأُدمج  مع العرت %(40)لخاتمة غاب  عن عدد من الكتابات ومن ذلك وجدنا أاَّ ا

منها، وعلى هذا اةسا  وعلى %( 42)، في حين ظهرت وتجلَّ  في %(92)في أُخرى 
رات المُعتمدة فيها، كان  النَّتائ  كما يلي  :اعتبار المؤش ِّ

رات الخاتمة  انعدام التَّمل ك ل كدون التَّم التَّمل ك الأدنى التَّمل ك الأقصى معايير ومؤشِ 

 المستوى التَّداولي. 9
2.9 04 30% 02 40% 00 00% 02 40% 
1.9 00 00% 02 92% 00 00% 94 22% 

 %22 92 %90 03 %32 02 %00 00 4.3 المستوى الدَّلالي. 3
 %40 02 %90 03 %92 02 %22 04 2.3 المستوى الل غو  . 2

ط الحسابي  %51.5 11.5 %15 11 %23.1 4.15 %13.1 2.15 المتوسِ 

رات الخاتمة في  نتائج( 21)الجدول  نة الثَّالثة من التَّعليم الثَّانوي  إنتاجاتمؤشِ   المتعلِ مين السَّ
رات الخاتمة، غلبة درجة انعدام التَّمل ك بنسبة  سابي لمؤش ِّ ط الحِّ %( 24.2)يُشير المُتوس ِّ

ط، بما يدل  على إهمال هذا العنصر، فا فحة ونصف الَّتي كتبها في المتوس  فحة أو الصَّ لصَّ
                                                           

 .942.البقرة، الآية( 1)
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إلاَّ أاَّ درجة التَّمل ك اةقصى وجدت أيضاً عند عدد من المتعل ِّمين  المُتعل ِّم أغنته عن الخاتمة،
ل %(92.42) رين اةوَّ طة، وذلك بفضل المؤش ِّ تحديد الموقف ( "2.9)، في الن ِّسبة المتوسَّ

عاا ل  ن صو ال، كوا عدد من %(30)بنسبة " من الاد ِّ حدَّدت في الخاتمة النَّتيجة المتوصَّ
ر اةخير  بنسبة " رهط الخاتمة بالمُقد مة( "2.3)إليها بضرورة ا قلاع عن التَّدخين، والمؤش ِّ

رات%(22)  .، بينما انعدم  الدَّرجة القصوى في باقي المؤش ِّ
جا تُمث ِّل الخاتمة إذا الحلقة اةضعف ، ولم تزد في حالة جيَّةفي إنتاجات المُتعل ِّمين الحِّ

ل إليها، وهي ضرورة الكف ِّ عن تعاطي التَّبغ، وقد جاات  ورودها عن تحديد النَّتيجة المتوصَّ
ين منها نين بالهداية كما جاا في نصَّ ولم تف بأهمَّ ما  .بصياغات مُختلفة، أو الد عاا للمُدخ ِّ

عاا  يجب أا يُدر  فيها، وتحديداً  بشكل واضح مُكتمل، وهتحديد ما تعلَّق بتلخيص الاد ِّ
 .التَّوصيات للحد ِّ من الظَّاهرة ومُعالجة القضيَّة المطروحة

 :وأهم  ما لوحظ في كتابة الخاتمة، يُمكن ترتيبه في اةصناف التَّالية

 :نهى باقتناع الطَّرف الآخر بضرورة الإقلاع عن التَّدخينتُ  ،خاتمة حواريَّةـــــ 

 
 
 
 

 
 

نينخاتمة تُنهى ـــــ   :بتوصية ضرورة التَّوعيَّة وتحذير المُدخِ 
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 :خاتمة تُنهى باستنتاجـــــ 
 
 
 
 
 
 

 :بتوصيَّة للتَّخل ص من التَّدخين خاتمة تُنهىـــــ 
 
 

 
 
 
 

، في إنتاجات المُتعل ِّمين  ل إليها من ضُعف البناا الحِّجاجي  ويُضاف للنَّتائ  المتوصَّ
 عدمو  الل غويَّة وا ملائيَّة، بأنواعها اةخطاا كثرةفتة للانتباه، كالكتابيَّة، مُلاحظات أُخرى لا

 .، مع عدم وضو  الخط ِّ وأبعاد الحروف في عدد من اةحياارقيمالتَّ  علامات توظيف
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نوات الثلاثــــ  3 مة للسَّ  :حوصلة نتائج الاختبارات المُقدَّ
جاجيَّة، لدى مُتعل ِّمي هدف  الاختبارات المنجزة إلى قيا  مدى تحق ق الكفااا ت الحِّ

 :التَّعليم الثَّانو  شعبة الآدا  والفلسفة، وتنوَّع  بين
 (.9اخ)تتتتت اختبار ا جابة عن سؤال 

 (.3اخ)تتتتت اختبار تلخيص نص وفق النَّمط الحِّجاجي  
 (.2اخ)تتتتت اختبار إنتا  نص حجاجي  

لة من هذه الاختبارات، ع ن إخفاق كبير في تعامل المُتعل ِّمين مع وأبان  النَّتائ  المُحصَّ
، عند تفكيكهم للن صو  المُقترحة عليهم في  جاجي  اةسئلة المُرتبطة مباشرة بالبناا الحِّ

ل  ، وأظهرت محدوديَّة في تحليل هذا البناا، فالمتعل ِّموا غير قادرين (9اخ)الاختبار اةوَّ
الة على نمط  رات الدَّ ، وهي اةسا  الَّذ  يُبنى على استخرا  الحُج  والمؤش ِّ جاجي  النَّص الحِّ

رات أو . عليه، أو أنَّهم يكتفوا بذكر واحدة أو اثنتين ل إلى استخرا  ثلاثة مؤش ِّ ولم يتوصَّ
نة اةولى، وما نسبته %( 4.92)حُج  إلاَّ ما نسبته  من %( 2.32)من مجموع تلاميذ السَّ

هم  نة الثَّانية الَّذين مسَّ . الاختبار، وهصياغة غير دقيقة في غالب اةحياامجموع تلاميذ السَّ
طحي له، ترتبط و  الحُج  المُستخرجة بالمعاني المُستنبطة من النَّص، ولا تتجاوز الفهم السَّ

اعمة، بل إنَّهم كثيراً ما فيها لا يُمي ِّزوا المُتعل ِّمين  كما أاَّ  بين الحُج  الرَّئيسيَّة والحُج  الدَّ
ر الحجاجي، الَّذ  قد يكوا يُخلطوا بين الحُج  وال نَّتائ  المقصودة، وهين الحُج  والمؤش ِّ

ه جاجيَّة مُجرَّد موج ِّ  .أو داعم أو رابط أو أداة حِّ
نة اةولى، إلاَّ أاَّ النَّتائ   نة الثَّانية مُقارنة بالسَّ وإا كنَّا نجد بعض أفضليَّة في نتائ  السَّ

ن من الرَّ  راته، ومُختلف تدل  في عمومها على عدم التَّمك  جاجي  ومؤش ِّ هط بين نمط النَّص الحِّ
، وكذا عناصر البناا ...(القضيَّة المطروحة، اةفكار وتسلسلها )عناصر البناا الفكر  

ر سليم لكيفيَّة بناا الحُج  في النَّص، بشكل يشير إلى قصور في  الل غو  بما يُمك ِّن من تصو 
اةساسيَّة أمام المُتعل ِّمين تكمن في عدم تمل كهم لطريقة بناا  العقبة إدما  التَّعل مات، وإلى أاَّ 

، نتيجة عدم تمث لهم للبنية جاجي ة، وعدم امتلاكهم لمعارف واضحة ترتبط  النَّص الحِّجاجي  الحِّ
جاجي ة الَّتي درسوها لم يقفوا فيها عند اةركاا الرَّئيسيَّة للنَّص الحِّجاجي،  بها، فالن صو  الحِّ

مات ونتائ  مرتبطة بجملة من الحُجَ الَّتي ت  .نبني على مقد ِّ
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ر بها هذا الاخفاق، هو أا اةسئلة المُرتبطة بالبناا  ومن اةسبا  الَّتي يُمكن أا نفس ِّ
رات، اةدلَّة، خصائص النَّمط الحِّجاجي  )الحِّجاجي   تُطر  عادة ( نمط النَّص، الحُج ، المؤش ِّ

عر  غالباً، والَّذ  تحديد بناا النَّص، عند  عنواا تح  دراسة النَّص اةدبي ذ  الطَّابع الش ِّ
م للمتعل ِّمين مجموعة من اةدوات الَّتي قد  ، فتُقدَّ يصعب فيه تحديد عناصر البناا الحِّجاجي 
توجد في أنماط نصيَّة أُخرى، ليَختلط عليهم اةمر إذا طُلب منهم تحديد نمط النَّص، أو 

المُتعل ِّمين حقَّقوا نجاحاً عند تعاملهم مع اةسئلة  ن نجد أاَّ حي في. استخرا  اةدلَّة عليه
نوا من رهط نماالمرتبطة أساساً ب  ةجاجيَّ ة الحِّ   اةنماط النَّصيَّ ذالقدرة على الاستذكار، وتمكَّ

ل الَّ  متها الكُتب الرَّسميَّة، مع نصو  الاختبار اةوَّ على  ، وما يدل  لقرهها منها( 9اخ)تي قدَّ
نة اةولى %( 20.21)ن أغلب المُتعل ِّمين من عموم أسئلة تفكيك النَّص، بنسبة ذلك تمك   للسَّ
نة الثَّانية، ( %29.22)وهنسبة  نتائ  جد  مُرضية عند تحديد هذه اةسئلة حقَّق   حيثللسَّ

موضوع النَّص والقضيَّة الَّتي يُناقشها، وكذا عند استخرا  نماذ  وصور نصيَّة معيَّنة 
،( ة، أسلوهيَّة، لغويَّة، فكريَّةبلاغيَّ ) جاجي  وهدرجة أقل  بشكل مباشر، دوا رهطها بالنَّمط الحِّ

 .عند تحديد اةفكار أو استخرا  العناصر الل غويَّة
ل من خلال دراسة هذه النَّتائ ، إلى استنتا  مدى الهُوَّة الواقعة بين تعامل  نتوصَّ

النَّص مُباشرة، وتعاملهم مع باقي أشكال التَّعل مات،  وتفاعلهم مع ما يتعلَّق بنمط المُتعل ِّمين
فإذا كان  درجة التَّمل ك تتراو  بين الحد ِّ اةدنى والانعدام بالن ِّسبة لاستخرا  الحُجَ  وما تعلَّق 
جاجي  للنَّص، فالعكس هو ما نجده في أسئلة البناا الفكر ، وأسئلة الل غة والبلاغة؛  بالبناا الحِّ

ن النَّجا  ف وا خفاق يرتبط إذا بطبيعة المعارف المطلو  استرجاعها، وتنو عها ومدى تمك 
نى النَّص بنماذ  كافية لها،  فمثل هذه الكفااات لا يُمكن تنميتها لدى المُتعل ِّم منها، وغِّ

جاجيَّة، انطلاقاً من بنيتها  المُتعل ِّم، إلاَّ من خلال تبن ِّي نه  واضح في تحليل نصو  حِّ
، إلى كيفيَّة الرَّهط بين الحُجَ  والنَّتائ ، ولليات طرحها واستخراجها من هذه الن صو ، العامَّة

دة لذلك، والرَّهط بين  دة بدقَّة والمُجس ِّ وهو ما يتم  بتقديم مجموعة من القواعد والنَّماذ  المحدَّ
رات البناا الفكر  والل غو ، وكذا الدَّر  الل غو  والبلاغي، وعدم الاكتفاا ب مجموعة من المؤش ِّ

واا، وهطريقة تتعارت مع  د عليه اةساتذة والمتعل ِّموا على السَّ كل الَّذ  تعوَّ وريَّة، بالشَّ الص 
 .إدما  وتكامل التَّعل مات تحقيقاً للكفااات المطلوهة
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، وجود علاقة استلزام بين قُدرات المُتعل ِّم على (2، اخ3، اخ9اخ)وتؤك ِّد نتائ  الاختبارات 
جاجي  وتفكيكه، والقدرة على إنتا  نص حجاجي  ت طحيَّة مكتو حليل النَّص الحِّ ، فالقرااة السَّ

رور  في النَّص  ن الثَّانو ، ويَعجز عن صياغة موجزة موفية متجعل المُتعل ِّم لا يُمي ِّز الضَّ
عوهة الَّتي يجدها المتعل ِّموا في استخرا  ا. ةهم  دلالات النَّص وشكل بنائه لحُج  ورهط والص 

، تتجلَّى بوضو  عند إعادة بنائه (9اخ)العناصر الحِّجاججيَّة ببعضها، عند تفكيكهم للنَّص 
نوا من الحفاظ على الحُجَ  واةدلَّة فلا يتمكَّ  ، من خلال إنتا  نص  مُختصر،(3اخ)

جاجيَّة الَّتي تعمل على تقويتها، وذلك رغم ار  وابط الحِّ تباط الاختبارين والكلمات المفتاحيَّة، والرَّ
 .بالن ص نفسه واقتراا زمن التَّفكيك مع إعادة البناا والتَّلخيص

باً، يتعلَّق ( 3اخ)إاَّ تلخيص المُتعل ِّمين  باحترام تقنيات  في جانب منهيُظهر فشلًا مُركَّ
ر  رات التَّلخيص، نسبة نجا  تُقدَّ ط الحسابي لعموم مؤش ِّ التَّلخيص، حيث بلغ المتوس ِّ

نة اةولى، ونسبة ( %92.24)بت نة الثَّانية، ويرتبط %( 92.42)بالن ِّسبة للسَّ في بالن ِّسبة للسَّ
، أين تبرز نسبة نجا  جانب لخر  جاجي  بالقُدرة على إنتا  نص مُختصر وفق النَّمط الحِّ

نتين اةولى  ، (على التَّرتيب %2.22و %2.22)والثَّانية ضعيفة، ومتساوية تقريباً بين السَّ
ن صو  تراوح  بين الوصف لموضوع النَّص، أو الوصف لصنيع صاحب النَّص فأغلب ال
اعر)اةصلي  ، وتقتر  في عدد منها من نشاط إجمال القول في تقدير النَّص، لذلك لم (الشَّ

جاجيَّة إلاَّ بنسب ضعيفة جداً، تراوح  بين  وابط الحِّ في %( 99.99)تظهر الحُج  والرَّ
نة اةولى، و نة الثَّانية%( 2.22)نصو  السَّ  .في نصو  السَّ

لبيَّة للتَّلخيص بدورها على نتائ  الاختبار الثَّالث  أين  ،(2اخ)وتنعكس مظاهر النَّتائ  الس 
وسطحيَّة إنتاجات التَّلاميذ في شكل نصو  بسيطة، قليلة الجُمل ومحدودة اةفكار،  جاات

نات، )ليب اةدبيَّة اةسا ، وغيا  تام لاستعمالناقشةالتَّحليل والمُ  من حيث المجاز، المحس ِّ
ية غير  .أحياناً  ناسبة اللَّفظ للمعنى المقصودمُ وعدم ، (إلخ...التَّشبيه  كما أاَّ الجوانب الماد ِّ

ولا مُراعاة ةبعاد الخط ، إضافة لكثرة اةخطاا  التَّرقيم، علاماتلتوظيف مُهتم  بها تماماً، فلا 
الن صو  لا تنبني على أ  ِّ شكل  حِّجاجي، ذلك، هو أاَّ هذه  واةهم  من. ا ملائيَّة بأنواعها

جاجيَّة بين  فلا توجيه حِّجاجي ولا حُج  قويَّة واضحة ومتنو ِّعة، ولا ترابط قائم على أسس حِّ
ه  مة والعرت والخاتمة، ويتغلَّب بذلك الوصف عند عرت القضيَّة ومُعالجتها، أو يُتوجَّ المقد ِّ
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نتين الثَّانية والثَّالثة . حا نحو التَّفسير بدل التَّ  وتصدق هذه اةحكام على نصو  اختبار السَّ
نة الثَّالثة،  واا، وإا كُنَّا نلحظ بعض أفضليَّة في إنتا  تلاميذ السَّ من التَّعليم الثَّانو  على السَّ

 :وفق ما يظهر في الجدول التَّالي
 نعدام التَّمل كا دون التَّمل ك التَّمل ك الأدنى التَّمل ك الأقصى 

 عموم النَّص
نة الثَّانية  % 00 % 30.4 % 42 % 4.3 السَّ
نة الثَّالثة  % 00 % 92.2 % 23.2 % 92.2 السَّ

مة  المقد 
نة الثَّانية  % 29.2 % 22.2 % 92 % 00 السَّ
نة الثَّالثة  % 99.2 % 02 % 40 % 92.2 السَّ

 العرض
نة الثَّانية  % 2.22 % 31.92 % 22.2 % 9.2 السَّ
نة الثَّالثة  % 2.22 % 32.22 % 23.2 % 4.2 السَّ

 الخاتمة
نة الثَّانية  % 29.3 % 32.3 % 92.4 % 2.4 السَّ
نة الثَّالثة  % 24.2 % 02 % 32.4 % 92.4 السَّ

ط الحِسابي ل( 12)الجدول  ن تمفصلات نصوصنتائج المتوسِ   ثَّانوي الثَّالثة من التَّعليم الو  تين الثَّانيةالسَّ
ر في تمييز تبي ِّن هذه النَّتائ  نة الثَّالثة، نات  عن تطو  قاً لنصو  السَّ التَّمفصلات  تفو 

مة، عرت، خاتمة) نة الثَّانية، (مُقد  لنا في كثير من اةحياا  بشكل واضح، عكس السَّ أين سجَّ
مة والعرت والخاتمة ف في مُنت  المُتعل ِّمين، الخاتمة الجُزئيَّة اةضع وتُمث ِّل .دمجاً بين المقد ِّ

سابي لها، الَّتي  ط الحِّ فأكثر الن صو  تُنهى بدوا خاتمة، هذا ما تدل  عليه نسبة المُتوس ِّ
نة الثَّالثة من التَّعليم الثَّانو  %(20)فاق   نة الثَّانية أو في السَّ  .، سوااً في السَّ

جاجيَّة، عند تحليلهم للن صو ، إاَّ محدوديَّة كفااات المُتعل ِّمين في تحديد العناصر الحِّ 
فاظ على النَّمط الحِّجاجي  له، يلحقه إخفاق في بناا نص   وعجزهم عن تلخيص النَّص مع الحِّ

 :وفق النَّمط الحِّجاجي، فالن صو  الَّتي أنتجها التَّلاميذ يُمي ِّزها
فا ع عنه بحُج  مرتَّبة تتتتت غيا  تحديد الموقف من القضيَّة المطروحة بوضو ، ثمَّ تبن ِّيه والد ِّ

 .منطقياً بما يخدم بناا نص حجاجي
فتدعم بعضها بعضاً وتنس  بنااً  المُمكنة والمُتنو ِّعة، تتتتت ضعف واضح في حشد الحُج 

جاجياً قوياً   .حِّ
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جاجيَّة، الَّتي من شأنها أا تعمل على توجيه الحِّجا   وابط الحِّ تتتتت عدم توظيف اةدوات والرَّ
 .من الن صو  تأخذ النَّمط الوصفي لا الحِّجاجي   اً كثير ما جعل  وإحكامه،

جاجيَّة عند المُتعل ِّمين، لا تتطابق والمأمول  لنخلص في الن ِّهاية إلى أاَّ الكفااات الحِّ
جاجيَّة، ولكيفيَّة تقديم  يةمنهم، حيث يعتريها كثير من العوَز لتمث ل نمط وهن الن صو  الحِّ

د يتبنَّاه المُتعل ِّم الحُج  وترتيبها وتمييز الرَّ  ه نحو موقف مُحدَّ اعمة، وتوج ِّ ئيسيَّة منها عن الدَّ
شعراً )ويُدافع عنه، وهو ما يتأتَّى بتدريبه على تفكيك البناا الحِّجاجي لنصو  متنو ِّعة 

جاجيَّة قصيرة، أو بتلخيص الن صو  تراكيب أو بكتابة تباع ذلك إ، وضرورة ( ونثراً  فقرات حِّ
جاجيَّة الَّ  ن بعدها من توظيف قدراته في لتي درسها، الحِّ ، أو نصو  أطول حجماً إنتا  يتمكَّ

جاجي  بشكل مُكتمل البناا  .كتابة مقال حِّ
 
 

ل إليها من الاختبارات المُنجزة، والمتعل ِّقة بالكفااات النَّصيَّة  تُفيد النَّتائ  المُتوصَّ
جاجيَّة عند المُتعل ِّم، بأنَّه يفتقد القُدرة على  التَّعبير عن أفكاره بشكل واضح وسليم الحِّ

ر ذهني مُكتمل بين هطالرَّ في  صعوهةومتسلسل، كما يجد  ها، عوضاً عن امتلاكه لتصو 
، الَّذ  يفترت وجود  جاجي  كل الَّذ  يجب أا تُبنى وتُرهط به هذه اةفكار وفق النَّمط الحِّ للشَّ

د وجها ت نظر كل  أطرافه، ثمَّ تُعرت قضيَّة تكوا موضع خلاف، يجب أا تُبيَّن وتُحدَّ
 .الحُج  الَّتي تُغل ِّب رؤية على أُخرى، وتُفضي للإقناع بوجهة النَّظر المُتبنَّاة

كما تُفيد عجز المُتعل ِّم عن استثمار معارفه الل غويَّة والبلاغيَّة والنَّقديَّة، وغيرها من التَّعل مات، 
ت لم تظهر أ   شكل من ا دما  مُحقَّق، ولا المُفترت تحصيلها وتنميتها لديه، فالاختبارا

ه نحو الكفااات المعرفيَّة ن منها، فكل  الجهد والتَّركيز يوجَّ جاجيَّة مُتمكَّ كمن يو . كفااات حِّ
مه الكُتب  أوجه الخلل كما بيَّنها البحث الميداني في الشقَّين، النَّظر  المُتعل ِّق بالمناه  وما تُقد ِّ

 .ة، وا جرائي المُتعل ِّق بما يتم  في حُجرة الدَّر  بين المُعل م والمُتعل مفي المستويات الثَّلاث
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جاجيَّة الَّتي تنطو  عليها كتب الل غة العرهيَّة  ي اةبعاد الحِّ سعينا في هذا البحث إلى تقص ِّ
جاجيَّ  يلها، ة ولليات تحلولدابها للتَّعليم الثَّانو  العام، والَّتي تظهر أساساً في الن صو  الحِّ

، إضافة إلى (نحو، صرف، بلاغة، ات ِّساق، انسجام)وجملة المعارف الَّتي تدم  معها 
جاجيَّة لدى  المطالب الكتابيَّة المُقترحة، والَّتي من شأنها أا تخدم تنمية الكفااات الحِّ

ثمَّ عمدنا إلى الكشف عن مدى تحق ق ذلك، عملياً عند المتعل ِّمين، من خلال . المتعل ِّمين
جاجيَّة عندهم، ومدى إخ ضاعهم لاختبارات كتابية تكشف عن مستوى الكفااة الن صيَّة الحِّ

ويأتي ذلك تماشياً مع ما تبنَّته ا صلاحات التَّرهويَّة في الجزائر، حيث نجد أاَّ . تطو رها
جاجيَّة، تعد  من أبرز الكفااات الَّتي اهتمَّ  بها مناه  الل غة العرهيَّة  ولدابها، الكفااات الحِّ

للتَّعليم الثَّانو  العام ببلادنا، وجعلتها على رأ  ملامح الخرو  من المستويات الثَّلاثة؛ ذلك 
جا  أاَّ  جاجيَّ ( البلاغة الجديدة)نظريَّة الحِّ ة، وإا بشكل متفاوت في تفترت توف ر أبعاد حِّ

طابات نواعجميع أ  .الخِّ
يات كبير  ة، فرض  عليها اصلاحات، تواجه بها إاَّ منظومتنا التَّرهويَّة تواجه تحد 

رات ال تي نشهدها في جميع المجالات داخلياً وخارجياً، وتهدف من خلالها إعداد جيل  التَّطو 
له للتَّعامل بإيجابيَّة مع المسائل الخلافيَّة، في شتَّى المجالات، فيُدلي  له من الكفااات ما يؤه ِّ

ة برأيه بما يتوفَّر له من أدلَّة، ويحترم ما ة بالحُجَّ  .يراه غيره ويُقارع الحُجَّ
ة،  ولمَّا كان  كُتُب الل غة العرهيَّة ولدابها تمث ِّل الجانب التَّطبيقي للمناه  المُعتمَدة في المادَّ
وهي المرجع الرَّئيس الَّذ  يعتمده كلٌ من المعل ِّم والمتعل ِّم في التَّعليم الثَّانو ، وهي أسا  

بيل اةشمل لتعليميَّة الل غة العرهيَّة ولدابها، وتنمية مهاراتها الوسائل التَّعليميَّة  التَّرهويَّة، والسَّ
المتنو ِّعة لدى المُتعل ِّم، فقد تبنَّ  أحدث المُقارهات التَّعليميَّة والبيداغوجيَّة الكفيلة بتحقيق 

تي منها بالطَّبع تمكين والَّ  اةهداف والكفااات المرجُوَّة من تعليميَّة الل غة العرهيَّة ولدابها،
جاجيَّة  .المُتعل ِّم من إنتا  وكتابة نصو  ذات طبيعة حِّ

جاجيَّة،  جاجيَّة، عدداً من الن صو  الحِّ كما اقترح  هذه الكتب لتحقيق الكفااات الحِّ
نتين اةولى والثَّانية، وأرفقتها بجُملة من اةنشطة والموارد  وركَّزَت عليها خصوصاً في السَّ

اعمة، واقترح  تدريبات كتابيَّة تسهم في تعويد المتعل ِّم على الكتابة وفق النَّمط المعرفيَّ  ة الدَّ
 .المطلو 
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مه هذه الكتب، هي لنا إليها في ذلك من خلال دراسة ما تقد ِّ  :وأبرز النَّتائ  الَّتي توصَّ
 م كتب الل غة العرهيَّة ولدابها للتَّعليم الثَّانو ، ثلاثة أشكال من ال ن صو  في كل ِّ وحدة تقد ِّ
هة(محور) د خطوات التَّحليل . ، نص أدبي ونص تواصلي ولخر للمطالعة الموجَّ وتُحد ِّ

زمة للن صو ،  راسة اللاَّ بناا فكر ، بناا لُغو ، الات ِّساق والانسجام، إجمال القول في )والد ِّ
 .، وفق مبدإ ا دما (تقدير النَّص

 نتين اة د، على اةنماط النَّصيَّة افترض  هذه الكُتب، في السَّ ولى والثَّانية التَّمر ا والتَّعو 
رد )اةساسيَّة  ، التَّفسير ، الوصفي، السَّ نة الن ِّهائيَّة جامعة لكل ِّ (الحِّجاجي  ، وتكوا السَّ

 .ل  نمط، ثمَّ النَّس  على منواله، ليتمكَّن المُتعل ِّم من تحديد وتمييز خصائص كنماطاة

  َّدة من الن صو ، تراوح  بينتعتمد كُتُب الت ة جاجيَّ حِّ ال: عليم الثَّانو ، أنماطاً مُحدَّ
د المناه  النَّمط النَّصي لكل ِّ وحدة . وا يعازيَّة ةواريَّ حِّ وال ةرديَّ سَّ وال ةفسيريَّ تَّ وال ةوصفيَّ وال ولا تُحد ِّ

را ية، قد يُلمَّح لها تعل ميَّة، بل تترك اةمر للمُعل ِّم والمُتعل ِّم يستنتجها من خلال مؤش ِّ ت نص ِّ
 .أحياناً خلال مراحل تحليل النَّص

  مة بذلك نماذ  لنصو  أدبيَّة تَنْتمي اعتُمد في الن صو  اةدبيَّة المنه  التَّاريخي، مُقد ِّ
نة الثَّانية،  لعصور تاريخيَّة عرهيَّة مُختلفة، مع إدرا  اةد  المغرهي واةد  اةندلسي في السَّ

عر ، بينما تنتمي أغلب الن صو  التَّواصليَّة ونصو   وهي نصو  يَغلب عليها الطَّابع الش ِّ
كل النَّثر   هة، للعصر الحديث والمُعاصر، وتتَّخذ الشَّ  .المُطالعة الموجَّ

   يركَّز الاهتمام عملياً على الن صو  اةدبيَّة، ثمَّ التَّواصليَّة مع شبه إهمال لنصو
بدراسة للنَّص اةدبي، من حيث المعجم والبناا الفكر  والل غو  المُطالعة، فتُبتدأ كل  وحدة 

رها عبر  والات ساق والانسجام والنَّقد اةدبي، مع إبراز الخصائص الفن ِّية للأد  العرهي، وتطو 
رف، واةهم  من ذلك  المراحل التَّاريخيَّة المُختلفة، كما يُرجع إليه كذلك في در  النَّحو والصَّ

راته وخصائصه تُدر  من خلال النَّص اةدبيكل ِّه أاَّ   .نمط النَّص ومؤش ِّ
لنا إليها كذلك من خلال دراسة نصو  الكتا ، هي طبيعة  ومن أبرز النَّتائ  الَّتي توص 

عر  )النَّص اةدبي  ، والَّتي تطر  إشكاليَّة عند جُل ِّ الباحثين في تعليميَّة الل غة واةد ، (الش ِّ
د ِّ  هذه الكُتُب، والمُعل ِّمين والمُتعل ِّمين المُتعاملين معها، وخصوصاً بل رهَّما حتَّى بال ن ِّسبة لمُعِّ

 :ما يتعلَّق بت
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  جاجيَّة العَقليَّة، البعيدة عن العواطف والخيال وا يحاا، ومدى وضو  بنيته طاقاته الحِّ
جاجيَّة، ومدى فاعليته التَّواصليَّة، وتقديمه نموذجاً للحِّجا  مُ  ناسب ومتوافق والفئة ووظيفته الحِّ

ة  .المقصودة، وهو نصٌ مُنفتح على قرااات عدَّ
 الَّذ   ، فهو(هكلش) هيكلته ، كل الحِّجاجي  مة،  هتُرَتَّب اةقوال فيلا يتناسب والشَّ بدااً بالمقد 

ب في هذه اةجزاا يكوا المطروحة فالموضوع أو القضي ة ، فالن تيجة، وهقدر براعة المخاطِّ
د لغالحِّجا  أكمل وأب عر  الَّذ  تتعدَّ ، ولا يمكن للمُتعل م أا يتمثَّل ذلك انطلاقاً من النَّص الش ِّ
 .فيه الموضوعات

النَّحو )ولقد تبنَّ  مناه  وكتب الل غة العرهيَّة للت عليم الث انو ، في الدَّر  الل غو  
رف ل المحور الَّذ  والبلاغي والعروت والنَّقد اةدبي، مبدأ ا دما ، فالنَّص يُشك ِّ ( والصَّ

تنطلق منه جميع التعل مات، ولذلك تقتر  الكُتب الرَّسمي ة عدداً من التَّدريبات الكتابيَّة متنو ِّعة 
، تهدف إلى تنمية (وغيرها، تلخيص، شر ، نثر أبيات، وضعيات إدماجيَّة)اةشكال 

ة في التَّعامل . الكفااات ا نتاجيَّة لدى المُتعل ِّم مع التَّدريبات الكتابيَّة المُقترحة لكنَّ عدم الجدَّ
ة أو بأُخرى، إلاَّ ما  في الميداا، جعلها تبقى حبيسة صفحات الكُتب، ولا أثر لها إجرائياً بحُجَّ

دفة والحظ  .شذَّ منها، وتحق ق الكفااات ا نتاجيَّة متروك للص 
يها ليَّة الَّتي ينبني ع، تبي ِّن للمتعل ِّم اةركاا اةساسواضحة منهجية استراتيجية غيا إاَّ 

مات، حُج ، نتائ ، روابط) النَّص الحِّجاجي فقرات تراكيب أو ، وتدريبه عليها بكتابة (مُقد ِّ
ن  د على ذلك، ويتمكَّ جاجيَّة الَّتي درسها، فيتعوَّ جاجيَّة قصيرة، أو بتلخيص الن صو  الحِّ حِّ

ةثر البارز على كفااات ، كاا لها انصو  أطول حجماً إنتا  بعدها من توظيف قدراته في 
لنا إليها من خلال العمل الميداني، وتحليل الاختبارات  المُتعل ِّمين الن صيَّة، فالنَّتائ  الَّتي توصَّ

 :المنجزة، بيَّن  ما يلي
  في تحديد النَّمط الغالب على النَّص، واستخرا  لدى المُتعل ِّمين وجود صعوهات جمَّة

رات وا جاجي  الحُج  منه، وكذا المؤش ِّ  .ةدلَّة المرتبطة بالنَّمط الحِّ
  يغلب على إدما  الت عل مات، الطَّابع الجزئي الَّذ  يرتبط بمراحل دراسة النَّص، أو بالنَّشاط

لجميع التَّعل مات، يسهم في  متكاملاً  اً ، ولا نلمس إدماج(نحو، صرف، بلاغة وغيرها)المُنجز 
 .صاكتشاف وتحديد سمات النَّمط الغالب على النَّ 
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 بينما تبرز قدرات مقبولة في بعض جزئيات ة النَّصي ةتُظهر الاختبارات ضُعفاً في الكفاا ،
ور البلاغيَّة، فكل  الجهد والتَّركيز  تفكيك النَّص، كتحديد موضوع النَّص وأفكاره واستخرا  الص 

ه نحو بناا الكفااات المعرفيَّة  .يوجَّ
 م ق في تأويل وتفسير النَّص، حيث كلَّما تدرَّجنا في محدوديَّة قدرة المتعل ِّمين على التَّع

الَّة على فهم دلالات النَّص، زادت درجة ا خفاق عندهم  .تعقيد اةسئلة الدَّ
 ا القُدرة على التَّعبير عن اةفكار بشكل واضح وسليم، كما يجدوا صعوهة و فتقد المُتعل ِّمي

 .متسلسل بشكل هائبينها، وهنا في الرَّهط
  كل الَّذ  يجب أا تُبنى وتُرهط به هذه اةفكار وفق عدم وجو ر ذهني مُكتمل للشَّ د تصو 

د  ، الَّذ  يفترت وجود قضيَّة تكوا موضع خلاف، يجب أا تُبيَّن وتُحدَّ جاجي  النَّمط الحِّ
وجهات نظر كل  أطرافه، ثمَّ تُعرت الحُج  الَّتي تُغل ِّب رؤية على أُخرى، وتُفضي للإقناع 

 .ظر المُتبنَّاةبوجهة النَّ 
  جاجيَّة عند المُتعل ِّمين، لا تتطابق والمأمول منهم كتابة نص أو مقال "الكفااة النَّصي ة الحِّ

، ولكيفيَّة تقديم "حجاجي   ، وأظهرت كثيراً من العوَز لتمث ل نمط وشكل بناا الن ص الحِّجاجي 
ه اعمة، وتوج ِّ د يتبنَّاه المُتعل ِّم  الحُج  وترتيبها وتمييز الرَّئيسيَّة منها عن الدَّ نحو موقف مُحدَّ

كما وجدناها بسيطة مُباشرة يغيب عنها ا بداع الفن ِّي اةدبي، والتَّنويع في . ويُدافع عنه
جاجيَّة، مع وجود أخطاا لغويَّة وإملائيَّة وعدم توظيف لعلامات التَّرقيم، ونحن  اةساليب الحِّ

مصير النَّشاطات والمعارف والتَّدريبات إذ نقول ذلك، نقوله على سبيل التَّساؤل عن 
تها المناه  واحتوتها كُتب السنوات الثلاث للتَّعليم الثَّانو  العام  .المتنو ِّعة، الَّتي أقرَّ

  المُتعل ِّمين، من حيث الطَّر  والحَجم ووضو  الفكرة والموقف، وعدم  نصو بساطة
جاجيَّة  مة، ع)إيفائها بأبسط أركاا الكتابة الحِّ ، وإا بصورة شكليَّة، عوضاً (رت، خاتمةمُقد 

مة بالعرت، والعرت بالخاتمة، مع عدم  عن التَّفاصيل الواجب إيرادها، فكثيراً ما تُدم  المُقد 
مة بالخاتمة مة أو خاتمة مُناسبة رهط المقد  للنَّمط ، أو تكوا الكتابة خالية تماماً من مقد 

 .ر مقالًا وإنتاجاً يُعب ِّر عن الظَّاهرة المتناولةةا تُعتب، ولا ترقى في أفضل صورها الحِّجاجي  
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  التَّحرير في عمومه أقر  للوصف والتَّفسير منه للحِّجا ، أحكامه لا صلة لها بالبناا
قيق  ر الدَّ ، مع ضعف شديد في الاسترسال، فهو عبارة عن مختصرات فاقدة للتَّصو  الحِّجاجي 

 .والبناا المُكتمل
، لاحظنا أيضاً وإضافة لضعف مستوى أداا ا جاجي  لمُتعل ِّمين الكتابي، وفق النَّمط الحِّ

عدم وضو  ، وكذلك (نحويَّة، صرفيَّة، تعبيريَّة، إملائيَّة)المُختلفة  تكثرة اةخطاا بأنواعها
قريبة من أو ال ، واستعمال بعض التَّعابير العامية،الخط وأبعاد الحروف في بعض الحالات

تماماً، أو  عدم توظيف علامات التَّرقيمو  أحياناً، فظ للمعنى المقصودناسبة اللَّ مُ العامية، وعدم 
نات، )اةساليب اةدبيَّة  مع غيا  تام لاستعمال. سليمغير بشكل  توظيفها المجاز، المحس ِّ
 بساطةها، مع عف الرَّهط بينضُ ، أو وعدم القدرة على بناا أفكار متسلسلة، (إلخ...التَّشبيه 

 .اقشةنالتَّحليل والمُ  في
إاَّ مثل هذه الكفااات لا يُمكن تنميتها لدى المُتعل ِّم، إلاَّ من خلال تبن ِّي نه  واضح في 
جاجيَّة، انطلاقاً من بنيتها العامَّة، إلى كيفيَّة الرَّهط بين الحُجَ  والنَّتائ ،  تحليل نصو  حِّ

من القواعد  ولليات طرحها واستخراجها من هذه الن صو ، وهو ما يتم  بتقديم مجموعة
دة لذلك، والرَّهط بين البناا الفكر  والل غو ، وكذا الدَّر  الل غو   دة بدقَّة والمُجس ِّ والنَّماذ  المحدَّ

جاجيَّة . والبلاغي عوهة الَّتي يجدها المتعل ِّموا في استخرا  الحُج  ورهط العناصر الحِّ فالص 
ن المتعل ِّم من الحفاظ فلا يتمكَّ  دة بنائه،ببعضها، عند تفكيكهم للنَّص، تتجلَّى بوضو  عند إعا

جاجيَّة الَّتي تعمل على تقويتها، وكل   وابط الحِّ على الحُجَ  واةدلَّة والكلمات المفتاحيَّة، والرَّ
يؤك ِّد على أاَّ كفااات المُتعل ِّمين المُتعل ِّقة بالفهم والتَّحليل تتوقَّف عند درجة سطحيَّة، لا ذلك 

 ت العميقة للنَّص، ولا تُدرك أهم  العناصر الحاملة لها، فلا يُتمكَّن بذلك منتغو  في الدَّلالا
 .للنَّص بعضها ببعض غو  الل   ركيبالتَّ  أجزاا بين العلائق ورهط اةفكار تنظيم

وجود اضطرا  وتنافر، بين الجانبين  وتكمن أوجه الخلل كما بيَّنها البحث الميداني، في
ق ذلك عند إعداد كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها، وتمث له بعد ذلك ميدانياً التَّنظير  للمناه ، وتطبي

التَّعل ميَّة تخطيطاً وتنفيذاً وتقويماً، فالتَّمك ن من /في حُجرة الدَّر ، خلال العمليَّة التَّعليميَّة
جاجيَّة، له ارتباط وثيق بالقُدرات العقليَّة، وهالقُدرة عل ى الفَهْم وا فهام، الكفااة الن صي ة الحِّ
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تدريب المُتعل ِّمين على  ةيأهم ِّ  زرُ بْ تَ  ناهُ  ومنوهالتَّحصيل في كُل ِّ نواحي المَعرفة والثَّقافة، 
 .تنميَّة قُدراتهم، وتمكينهم من دم  تعل ماتهم لتتحقَّق الكفااة ا نتاجيَّة

جاجيَّة كما أاَّ الرَّهط بين هذا وذاك، بين ا خفاق والفشل في تحقيق الكفاا ة ا نتاجيَّة الحِّ
وفق المطلو ، وهين الفر  الَّتي تنبني عليها كُتب التَّعليم الثَّانو ، لا يُمكن لها وحدها تقديم 
اها لجميع عناصر العمليَّة  تفسير دقيق، كوا المُخرجات لا ترتبط بالكُتب فحسب، بل تتعدَّ

عل ِّم والمُتعل ِّم والبيئة التَّعل ميَّة، كل ها عوامل تؤث ِّر في التَّعل ميَّة، فالمنها  والكتا  والمُ /التَّعليميَّة
وجميعها بحاجة  صلا ، إذا ما أردنا . التَّعل م، وفي نماا الكفااات المُختلفة لدى المُتعل ِّم

، ويمكن مجال البحث في الموضوع لم ينته اَّ أب، وهو ما يبي ِّن النَّجا  لمنظومتنا التَّرهويَّة
 .دراسات مُستقبليَّة فيجُزئياته  تناول باقي
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 .تتتتت القرلا الكريم برواية حفص عن عاصم
 :العربيَّة مراجعال
 :برير بشيرتتتتت إ

، 9عالم الكُتب الحديث، إرهد، اةردا، ط و  بين النَّظريَّة والتَّطبيق،صالن   تعليميَّة تتتتت 9
3004. 

الةإشكالات الف) صصل مع النَّ او التَّ  تتتتت 3 ، مركز سانياتة الل ِّ مجلَّ  ،(هم والقرااة الفعَّ
 .3090، 90العدد البحوث العلميَّة والت قنيَّة لترقيَّة الل غة العرهيَّة، الجزائر،

 :حازم بن محمد بن حازم القرطاجني ،أبو الحسنتتتتت 
سلامي، محمَّد الحبيب بن خوجة، دار الغر  ا : تتتتت منها  البلغاا وسرا  اةدباا، تح 2

 .9122، 2بيروت، لبناا، ط
 :أبو الحسين، إسحاق بن إبراهيم بن وهب الكاتب تتتتت

حنفي محم د شرف، مطبعة الر سالة، القاهرة، مصر، : تتتتت البرهاا في وجوه البياا، تح 4
 .9121دط، 

 :تتتتت أبو العتاهي ة، إسماعيل بن القاسم بن سويد
 .9122روت للط باعة الن شر، بيروت، لبناا، دت، تتتتت ديواا أبي العتاهي ة، دار بي 2

 :تتتتت أبو عثماا، عمرو بن بحر الجاحظ
لام محم د هاروا، مكتبة الخانجي، القاهرة، مصر، : تتتتت البياا والت بيين، تح 2 عبد الس 
 .9112، 4ط

 :ه اةندلسيد بن عبد ره  أحمد بن محم  أبو عمر،  تتتتت
، 9، بيروت، لبناا، طةدار الكتب العلمي   ،د قميحةد محم  مفي :، تحالعقد الفريد تتتتت 4

9122. 
 :اد الجوهر  إسماعيل بن حم   ،أبو نصر تتتتت

دار العلم  ،ارأحمد عبد الغفور عط   :تح ،غة وصحا  العرهيةحا  تا  الل  الص  تتتتت  2
 .9110 ،4، لبناا، طبيروت ،للملايين
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 :عسكر  تتتتت أبو هلال، الحسن بن عبد الله بن سهل ال
عر، تح تتتتت 1 ناعتين الكتابة والش   علي محم د البجاو  ومحم د أبو الفضل إبراهيم، :الص 

 .9149 ،3، لبناا، طبيروت الفكر العرهي،دار 
كاكي  :تتتتت أبو يعقو ، يوسف بن محم د بن علي الس 

، 9، طعبد الحميد هنداو ، دار كتب العلمية، بيروت، لبناا: تتتتت مفتا  العلوم، تح 90
3000. 

 :ين بن مكرمد بن جلال الد  محم   أبو الفضل تتتتت ابن منظور،
ادق العبيد ، :تصحيح ،العر  تتتتت لساا 99 دار  أمين محم د عبد الوها  ومحم د الص 

 .9111 ،2، لبناا، طبيروت إحياا الت راث العرهي،
 :تتتتت أرسطو طاليس

 .9141القلم، بيروت، لبناا،  عبد الر حماا بدو ، دار: تتتتت الخطابة، تح 93
 :تتتتت إسماعيلي علو  حافظ

، عالم (دراسات نظرية وتطبيقية في البلاغة الجديدة)تتتتت الحجا  مفهومه ومجالاته  92
 .3090، 9الكتب الحديث، إرهد، اةردا، ط

 :أعرا  حبيبتتتتت 
جا تتتتت  94 لوطني للثَّقافة والفنوا مجلَّة عالم الفكر، المجلس ا الحِّجاجي، والاستدلال الحِّ

 .2001سبتمبر ،30المجلد ،1عدد والآدا ، الكوي ،
 :تتتتت أفلاطوا 
ط، .شوقي داود تمراز، اةهلية للن شر والت وزيع، بيروت، د: تتتتت المحاورات الكاملة، تر 92

9114. 
 :إسماعيل إلماا تتتتت

، المركز الوطني للوثائق (ة للتَّرهيَّةالمجل ة الجزائريَّ )مجلَّة المره ِّي الكتا  المدرسي، تتتتت  92
 .3002( جانفي، فيفر  )، 2التَّرهويَّة، عدد
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 :تتتتت أنجر  موريس
بوزيد صحراو  : تتتتت منهجيَّة البحث العلمي في العلوم ا نسانيَّة تدريبات عمليَّة، تر 94

 .3004، 3ولخروا، دار القصبة للنَّشر، الجزائر، ط
 :تتتتت لي  أوشاا علي

ار  92 تتتتت الل ِّسانيات والبيداغوجيا نموذ  النَّحو الوظيفي، مطبعة النَّجا  الجديدة، الدَّ
 .9112، 9البيضاا، الجزائر، ط

 :تتتتت الببلاو  حسن حسين ولخروا 
رات التَّمي ز ومعايير الاعتماد، دار المسيرة  91 املة في التَّعليم بين مؤش ِّ تتتتت الجودة الشَّ

 .3002، 9وزيع، عمَّاا، اةردا، طللنَّشر والتَّ 
 :تتتتت بحير  سعيد حسن

ركة المصريَّة العالميَّة للنَّشر، القاهرة،  30 تتتتت علم لغة النَّص المفاهيم والات ِّجاهات، الشَّ
 .9114، 9ط

 :تتتتت بروتوا فيليب وجوتييه جيل
امعة الملك عبد محمد صالح ناحي الغامد ، مطابع ج: تتتتت تاريخ نظريات الحجا ، تر 39

عوديَّة،العزيز، ة، المملكة العرهيَّة الس   .3099، 9ط جدَّ
 :برينكر كلاو  تتتتت

سعيد حسن : التَّحليل الل غو  للنَّص، مدخل إلى المفاهيم اةساسيَّة والمناه ، تر تتتتت 33
سة المُختار للنَّشر والتَّوزيع، القاهرة، ط  .3090، 3بحير ، مؤسَّ

 :يليبتتتتت بلانشيه ف
صابر الحب اشة، دار الحوار للن شر : تتتتت الت داولية من أوستين إلى غوفماا، تر 32

ذقية، سوريا، ط  .3004، 9والت وزيع، اللا 
 :تتتتت بن عاشور محم د الط اهر

 .1984ت ونسي ة للن شر، تونس، دط، ار الد  تتتتت تفسير الت حرير والت نوير، ال 34
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 :تتتتت بن عطيَّة مصطفى
 الثَّانويَّة لدى تلاميذ المرحلة الل غويَّة المهارات ودورها في تنمية الكتابيَّة تتتتت اةدااات 25

ص تعليميَّة الل غة  تتتتت دراسة م لنيل شهادة دكتوراه علوم في تخص  لسانيَّة ميدانيَّة تتتتت بحث مُقدَّ
نة 3العرهيَّة، جامعة سطيف  .3092/3092الجامعيَّة ، كُل ِّية الآدا  والل غات، السَّ

 :تتتتت بن ور عبد الرز اق
ار العرهي ة للكتا ، تونس، تتتتت جدل حول الخطابة والحِّجا ، 32  .3002دط،  الد 

 :تتتتت بن يحي زكريا محمَّد وعبَّاد مسعود
تتتتت التَّدريس عن طريق المقارهة باةهداف والمقارهة بالكفااات، المعهد الوطني لتكوين  34

 .3002، 9ي التَّرهية وتحسين مستواهم، الجزائر، طمستخدم
 :تتتتت بوقرَّة نعماا

تتتتت المصطلحات اةساسيَّة في لسانيات النَّص وتحليل الخطا  دراسة معجميَّة، جدارا  32
 .3001، 9للكتا  العالمي، عمَّاا، اةردا، ط

 :تازروتي حفيظةتتتتت 
مجلَّة لفاق ، تطبيقها إلى مركب اتها عدادإ  من المكتوهة، النصو  تقييم شبكةتتتتت  31

 .3094، أفريل 92علميَّة، المركز الجامعي تامنغس ، الجزائر، العدد 
 :تتتت توا فاا دايك

سعيد حسن البحير ، دار القاهرة : تتتتت علم الن ص مدخل متداخل الاختصاصات، تر 20
 .3009، 9للكتا ، القاهرة، ط

 :تتتتت الحب اشة صابر
الت داولية والحجا  مداخل ونصو ، صفحات للد راسات والن شر، دمشق، سوريا،  تتتتت 29
 .3002، 9ط

اا بن ثاب   :تتتتت حسَّ
اا بن ثاب ، تح 23 ، 3عبد أ علي مهنا، دار الكتب العلميَّة، بيروت، ط: تتتتت ديواا حسَّ

9114. 
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 :عبا  حشانيتتتتت 
غة ر أبحاث في الل  بمخ ،جامعة بسكرةة مجلَّ  مصطلح الحجا  بواعثه وتقنياته،تتتتت  22

 .3092، العدد التَّاسع، واةد  الجزائر  
 :تتتتت حلاسة هناا

ة في خطا  الخلفاا الر اشدين دراسة وصفية لنماذ  خطابية، مذك رة 24  تتتتت بلاغة الحج 
ة  الآدا  بسكرة، كل ية الل ساا العرهي، جامعة علوم في الماجستير شهادة لنيل معد 
نةوالل    .م 2013-2014الجامعي ة غات، الس 

 :تتتتت خطابي محمَّد
ار  22 تتتتت لسانيات النَّص مدخل إلى انسجام الخطا ، المركز الثَّقافي العرهي، الدَّ

 9119، 9البيضاا، ط
يباني  :تتتتت الخطيب الت بريز ، أبو زكريا يحي بن علي بن محم د الش 

، ، بيروت، لبناادار الكتا  العرهي، اةسمر راجي: تتتتت شر  ديواا أبي تم ام، تح 22
 .1994، 3ط

 : بن عبد الرحمن بن عمر، أبو المعالي، محمدتتتتت الخطيب القزويني
تتتتت ا يضا  في علوم البلاغة، شر  وتعليق محم د عبد المنعم خفاجي، دار الجيل،  24

 .9112، 2بيروت، لبناا، ط
 :تتتتت الخويسكي زين كامل

 .3094هارات الل غويَّة، دار المعرفة الجامعيَّة، ا سكندريَّة، مصر، دط، تتتتت الم 22
 :تتتتت درويش أحمد

تتتتت الن ص البلاغي في الت راث العرهي واةوره ي، دار غريب للط باعة والن شر والت وزيع،  21
 .9112القاهرة، 

 :تتتتت الد هر  أمينة
غة الجديدة، شركة الن شر والت وزيع المدار ، تتتتت الحجا  وهناا الخطا  في ضوا البلا 40

ار البيضاا، المغر ، ط  .3099، 9الد 
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 :أحمد محمد أبو دلوو  ،دلكي خالد حسينتتتتت 
 ،مجلة بياا البُعد البراغماتي لنظريَّة تحليل الخطا ، مقارهة في المفهوم وا جراا،تتتتت  49
 .3094 ،9العدد ،، ليبياطرابلس ،راساتسة مليطاا للبحوث والد ِّ مؤسَّ 

قبيتتتتت   :رضواا الر 
جاجي الت داولي ولليات اشتغاله، مجل ة عالم الفكر، المجلس الوطني  تتتتت 43 الاستدلال الحِّ

 .3099، 40، المجل د3للث قافة والفنوا والآدا ، الكوي ، عدد
ركشي ين محم د بن عبد الله ،تتتتت الز   :بدر الد 
يوسف عبد الر حماا المرعشلي وجمال حمد  : ا، تحتتتتت البرهاا في علوم القرل 42

 .9110، 9الذ هبي وإبراهيم عبد الله الكرد ، دار المعرفة، بيروت، لبناا، ط
 :تتتتت السم اا محمود علي

 .9122تتتتت التَّوجيه في تدريس اللَّغة العرهية، دار المعارف، القاهرة، دط،  44
 :شحاتة حسنتتتتت 

جاجيَّة فكر جديد من النَّظريَّة إلى التَّطبيق، دار العالم الكتابة ا ق تتتتت 42 ناعيَّة الحِّ
 .3093، 9العرهي، القاهرة، مصر، ط
هر  عبد الهاد  بن ظافر  :تتتتت الش 

تتتتت استراتيجيات الخطا  مقارهة لغوي ة تداولي ة، دار الكتب الوطني ة، بنغاز ، ليبيا،  42
 .3004، 9ط

ين الحلي  :أبو المحاسن عبد العزيز بن سرايا بن نصر الطائي، تتتتت صفي  الد 
ين الحلي، دار صادر، بيروت، لبناا، دت، دط 44  .تتتتت ديواا صفي  الد 

 :تتتتت صم ود حماد 
تتتتت أهم نظريات الحجا  في التقاليد الغرهية من أرسطو إلى اليوم، المطبعة الرسمية  42

 .للجمهورية التونسية، دط، دت
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 :لة عبد اللهتتتتت صو 
تتتتت الحجا  في القرلا من خلال أهم  خصائصه اةسلوهي ة، منشورات كلية الآدا   41

 .3004، 3والفنوا وا نسانيات، من وهة، تونس، ط
جا  دراسات وتطبيقات، مسكيلياني للن شر والت وزيع، تونس، ط 20 ، 9تتتتت في نظري ة الحِّ

3099. 
 :تتتتت طبانة بدو  

ا العرهي دراسة تاريخي ة فن ية في أصول البلاغة العرهي ة، مكتبة تتتتت البيا 29
 .9122، 3اةنجلوالمصري ة، القاهرة، مصر، ط

 :تتتتت طعيمة رشد  أحمد
تتتتت اةُسس العامَّة لمناه  تعليم الل غة العرهية، دار الفكر العرهي، القاهرة، دط،  23

3004. 
 :تتتتت طه عبد الرَّحماا

 .9114واصل والحِّجا ، مطبعة المعارف الجديدة، الر ِّهاط، المغر ، تتتتت التَّ  22
ار البيضاا،  24 تتتتت في أصول الحوار وتجديد علم الكلام، المركز الثَّقافي العرهي، الدَّ

 .3000، 3المغر ، ط
ار البيضاا،  22 تتتتت الل ِّساا والميزاا أو التَّكوثر العقلي، المركز الثَّقافي العرهي، الدَّ
 .9112، 9لمغر ، طا

 :تتتتت عادل عبد اللَّطيف
 .3092، 9تتتتت بلاغة ا قناع في المناظرة، منشورات الاختلاف، الجزائر، ط 22

 :الحوامدة محمَّد فؤاد تتتتت العدواا زيد سليماا و
تتتتت تصميم التَّدريس بين النَّظرية والتَّطبيق، دار المسيرة للنَّشر والتَّوزيع، عمَّاا،  24
 .3099، 9ةردا، طا

 :تتتتت العزاو  أبو بكر
سة الر ِّحا  الحديثة، بيروت، لبناا، ط 22  .3090، 9تتتتت الخطا  والحِّجا ، مؤسَّ
ار البيضاا، المغر ، ط 21 جا ، العمدة في الطَّبع، الدَّ  .3002، 9تتتتت الل غة والحِّ
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 :تتتتت عطيفة حمد  أبو الفتو 
سة الت رهوية، دار الن شر تتتتت بحوث العمل طريق إلى ت 20 مهين المعل م وتطوير المؤس 

 .3002، 9للجامعات، القاهرة، ط
 :تتتتت العقَّاد عبَّا  محمود

 .تتتتت المرأة في القرلا، نهضة مصر للط باعة والن شر والت وزيع، دط، دت 29
 :تتتتت عكاشة محمود

شر للجامعات، القاهرة، تتتتت تحليل الخطا  في ضوا نظرية أحداث الل غة، دار الن   23
 .3094، 9ط

 :تتتتت العكي محمَّد ولخروا 
يواا  22 عب اةدبيَّة، الد ِّ نة الثَّالثة ثانو  الش  تتتتت المختار في اةد  والن صو ، للسَّ

 .9111الوطني للمطبوعات المدرسيَّة، ط 
 :تتتتت العمر  محم د

ار البيضاا، المغر ، تتتتت البلاغة العرهية أصولها وامتداداتها، إفري 24 رق، الد  قيا الش 
9111. 

 :يونس علي محمَّد محمَّدالعيساو  تتتتت 
 .3002، 9تتتتت علم التَّخاطب ا سلامي، دار المدار ا سلامي، بيروت، لبناا، ط 22

 :تتتتت غريب عبد الكريم
ار البيضاا، المغر  22  .3002، 9، طتتتتت المنهل التَّرهو ، منشورات عالم التَّرهية، الدَّ

 :محم د أبو حامد ،الغزالي تتتتت
شركة المدينة المنورة ، حمزة بن زهير حافظ: ، تحالمستصفى من علم اةصول تتتتت 24

 .، دت، دطللطباعة
 :محسن كاظم تتتتت الفتلاو  سهيلة

روق للنَّشر والتَّوزيع، عمَّاا، اةردا، ط 22  .3090، 9تتتتت المدخل إلى التَّدريس، دار الش 
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 :لكحل لخضرتتتتت 
مجلَّة العلوم ا نسانيَّة والاجتماعيَّة، جامعة ، "والتَّطبيق الجذور"بالكفااات  المُقارهة تتتتت 21

 .3099، 4قاصد  مرها  ورقلة، الجزائر، العدد
 :تتتتت مانغونو دومينيك

تلاف، محم د ياحتين، منشورات الاخ: تتتتت المصطلحات المفاتيح لتحليل الخطا ، تر 40
 .3002، 9الجزائر، ط

 :تتتتت المبخوت شكر  
 .3090، 3تتتتت الاستدلال البلاغي، دار الكتا  الجديد المت حدة، بيروت، لبناا، ط 49

 :أحمد بن الحسين بن الحسن بن عبد الصمد الجعفي، تتتتت  المتنب ِّي
باعة والنَّشر، بيروت، دط،  تتتتت 43  .9122ديواا المتنب ِّي، دار بيروت للط ِّ
 :ل أحمدتتتتت المتوك ِّ 
، 9تتتتت التَّركيبات الوظيفيَّة قضايا ومقارهات، مكتبة دار اةماا، الر ِّهاط، المغر ، ط 42

3002. 
، منشورات (دراسة في الوظيفة والبنية والنَّمط)الخطا  وخصائص الل غة العرهيَّة تتتتت  44

 .3090، 9الاختلاف، الجزائر، ط
، (صبنية الخطا  من الجملة إلى النَّ )ة سانيات الوظيفيَّ ة في الل ِّ غة العرهيَّ تتتتت قضايا الل   42

 .3009هاط، المغر ، وزيع، الر ِّ شر والتَّ دار اةماا للنَّ 
ين  :تتتتت مجدو  عز الد ِّ

تتتتت إطلالات على النَّظريات الل ِّسانية والدَّلاليَّة في الن ِّصف الثَّاني من القرا العشرين،  42
، قرطا ، تونس، (بي  الحكمة)معرَّهة، المجمع الت ونسي للعلوم والآدا  والفنوا  مختارات

 .3093، 9ط
 :تتتتت مدقن هاجر

، 9تتتتت الخطا  الحجاجي أنواعه وخصائصه، منشورات الاختلاف، الجزائر، ط 44
3092. 
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 :تتتتت مدكور علي أحمد
 .3002هي، القاهرة، دط، تتتتت تدريس فنوا الل غة العرهيَّة، دار الفكر العر  42

 :الحوَّا  مسعود تتتتت 
جاجيَّة، تتتتت  41 مجلَّة الل غة واةد ، معهد الل غة العرهيَّة ولدابها، جامعة الن صو  الحِّ

 .9111، ديسمبر94الجزائر، العدد 
 :أحمد سعيد مغز  تتتتت 

ي في التَّعليم الثَّانو  العام تعليميَّة النَّص اةدبي؛ المأمول الل غو  والمُنجز اةدب تتتتت 20
، جواا 92مجلَّة العلوم الاجتماعيَّة، جامعة سطيف، العددبالجزائر، دراسة وصفيَّة نقديَّة، 

3094. 
 :رهراتأوريكيوني ك –لود زيلتماا ك –براهام تتتتت مولز أ
يقيا محم د نظيف، أفر : ، تر-فصول مختارة  –تتتتت في الت داولية المعاصرة والت واصل  29

ار البيضاا، المغر ، ط  .3094، 9الشرق، الد 
 :ريبول لا تتتت موشلر جاك و

ين : تتتتت القامو  الموسوعي للت داولية، تر 23 مجموعة من اةساتذة بإشراف عز الد 
 .3090، 3مجدو ، المركز الوطني للت رجمة، تونس، ط

 :تتتتت النق ار  حم و
ار البيضاا، تتتتت الت حاج  طبيعته ومجالاته ووظ 22 ائفه، مطبعة الن جا  الجديدة، الد 

 .3002، 9المغر ، ط
يد أحمد  :تتتتت الهاشمي الس 

تتتتت جواهر البلاغة في المعاني والبياا والبديع، دار الفكر للن شر والت وزيع، بيروت،  24
 .3002لبناا، 

 :تتتتت الوائلي سعاد عبد الكريم
روق للنَّشر تتتتت طرائق تدريس اةد  والبلاغة  22 والتَّعبير بين التَّنظير والتَّطبيق، دار الش 

 .3004، 9والتَّوزيع، عمَّاا، اةردا، ط
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 :تتتتت واورزنياك زتسيسلاف
سة : ، تر(مشكلات بناا النَّص)تتتتت مدخل إلى علم النَّص  22 سعيد حسن بحير ، مؤسَّ

 .3002، 9المختار للنَّشر والتَّوزيع، القاهرة، ط
 :زيب سميرةتتتتت وع

م لنيل  24 تتتتت تعليميَّة النَّص اةدبي بين المدخل التَّاريخي والمُقارهة النَّصيَّة، بحث مُقدَّ
ص تعليميَّة الل غة العرهيَّة، جامعة الجزائر ، كُل ِّية الآدا  3شهادة الماجستير في تخص 

نة الجامعيَّة   .3094/3092والل غات، السَّ
دتتتتت   :الولي محمَّ

جا  أفلاطوا وأرسطو وشايم بيرلماا، مجلَّة عالم الفكر، المجلس تتتتت  22 مدخل إلى حِّ
 .3099، 40، المجلَّد3الوطني للثَّقافة والفنوا والآدا ، الكوي ، عدد

ندات التَّربويَّةالوثائق   :والسَّ
ادق ولخروا   :تتتتت سعد الله أبوهكر الصَّ

نة الثَّانية من التَّعليم الثَّانو ، تتتتت الجديد في اةد  والن صو  والمُط 89 هة، السَّ العة الموجَّ
يواا الوطني للمطبوعات  لشعبتي الآدا  والفلسفة والآدا  والل غات اةجنبيَّة، الد ِّ

 .3002المدرسيَّة، ط 
 :شلوف حسين ولخروا  تتتتت

نة اةولى م 10 هة، السَّ ق في اةد  والن صو  والمطالعة الموجَّ ن التَّعليم تتتتت المشو ِّ
يواا الوطني للمطبوعات المدرسيَّة، ط   .3002الثَّانو  جذع مشترك لدا ، الد ِّ

 :تتتتت مريبعي الشريف ولخروا 
عبتين لدا  وفلسفة  19 نة الثَّالثة من التَّعليم الثَّانو ، للش  تتتتت الل غة العرهيَّة ولدابها، السَّ

يوا الوطني للمط  .3093بوعات المدرسيَّة، الجزائر، ط ولدا  ولغات أجنبيَّة، الد ِّ
 :الترهوية للوثائق الوطني تتتتت المركز
 .2009، الجزائر، مهد  لي  عثماا :وتنقيح تصحيح، الترهو   المعجمتتتتت  13
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 :اللَّجنة الوطنيَّة للمناه 
نة اةولى ثانو ، الجزائر،  12  .3002تتتتت دليل أستاذ الل غة العرهيَّة، السَّ
نة الثَّانية ثانو ، الجزائر،  تتتتت 14  .3002دليل أستاذ الل غة العرهيَّة، السَّ
نة اةولى  12  .3002، الجزائر، (ولدابها ةالعرهيَّ  غةالل  ) انو  الثَّ  عليمالتَّ  منتتتتت منها  السَّ
نة الثَّانية  12  .3002زائر، ، الج(ولدابها ةالعرهيَّ  غةالل  ) انو  الثَّ  عليمالتَّ  منتتتتت منها  السَّ
نة الثَّالثة 14  .3002 ، الجزائر،(ولدابها ةالعرهيَّ  غةالل  ) انو  الثَّ  عليمالتَّ  من تتتتت منها  السَّ
نة اةولى ثانو   12  الجزائر،، (ولدابها ةالعرهيَّ  غةالل  ) تتتتت الوثيقة المرافقة لمنها  السَّ

3002. 
نة الثَّ  11  الجزائر، ،(ولدابها ةالعرهيَّ  غةالل  ) انية ثانو  تتتتت الوثيقة المرافقة لمنها  السَّ

3002. 
 الجزائر، ،(ولدابها ةالعرهيَّ  غةالل  ) ثانو   الثةالثَّ  نةالسَّ  لمنها  المرافقة الوثيقةتتتتت  900
3002. 

 :الأجنبي ة مراجعال
- Le grand Robert: 

101 - Dictionnaire de la langue français, 1er rédaction, paris, 1989. 

- Cambrige Advenced Learners: 

102 - dictionary , Cambrdge University Press , 2nd pub , 2004. 

- Philippe Breton: 

101 - L’argumentation dans la communication, Edition du CASBAH, 

Alger, Janvier 1998. 

- Jean- Claude Anscombre et Oswald Ducrot: 

101 - L’argumentation dans la langue, Pierre Mardaga, éditeur, 

Bruxelles, 1983. 

 :المواقع الالكترونيَّة
عب  902  ./http://www.ech-chaab.com/arتتتتت موقع جريدة الشَّ
 .http://sawtalahrar.net/index.phpتتتتت موقع يوميَّة صوت اةحرار  902

http://www.ech-chaab.com/ar/
http://sawtalahrar.net/index.php
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 نموذج لدليل بناء الاختبار
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 2س1نموذج من وثائق اخ
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مة  تتضمَّن مقد 
عاا بأكمله أو  الاد ِّ
 عرت للقضيَّة

ضمَّن عرت يت
تعريف بالقضيَّة 
وعرت لوجهة نظر 
اةطراف المختلفة 
مع تحديد  الموقف 
 ودعمه بالحُج 

خاتمة تلخ ِّص 
عاا والموقف  الاد ِّ
من القضيَّة مع 
 الاستنتا 

لكتابة نص حِحاجي   نموذج
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 (شكل حواري ) 2س3نموذج من وثائق اخ
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 (واري شكل ح) 3س3نموذج من وثائق اخ
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 رنقد   نحن. دقيقة30 حوالي الاستبياا على ا جابة تستغرق  أا عالمتوق   نم
، لذا عزيز  اةستاذ، رجااً ومساهمتك تعاونك على ونشكرك ووقتك جهدك

ية ية وحر   .استيفاا هذا الاستبياا بكل  جد 

ة –انوي عليم الث  استمارة استبيان لأساتذة الت    –ة وآدابها غة العربي  الل   مادَّ
سة  ...............................ثانوي ة : المؤس 

 .سنة .....: الخبرة المهني ة.                    ماجستير/ ماستر / ليسانس : المؤه ل العلمي
 
 
 
 
 

 :ا يليتي تراها موافقة لإجابتك، مم  في الخانة ال  ( X)ضع العلامة 
 نعم        لاتتتت هل تلقَّي  تكويناً خاصاً بتعليميَّة الن صو ؟                          9
 نعم        لاتتتت هل تلقَّي  تكويناً خاصاً بالمقارهة بالكفااات، وا دما ؟                3
 نعم        لا                    هل كاا هذا الت كوين ناجحاً؟: في حالة ا جابة بنعم تتتت 2
دة  4 راتها، محد  تتتت هل الكفااات المرتقبة من دراسة أنماط الن صو  وخصائصها ومؤش 

 نعم        لا                                                                         بوضو ؟
 (:لدا  والفلسفة)تتتت هل تجد أاَّ تحديد النَّمط الغالب على نصو  كتا  الل غة العرهيَّة  2

 نعم        لاتتتتت يعتمد أسساً علمي ة واضحة؟                                           
 لا       نعم تتتتت به كثير من الت داخل والغموت؟                                       
 نعم        لاتتتتت يختلف مع عدد من اةساتذة؟                                         
 نعم        لا تتتتت يحدث نوعاً من الشك  وا حرا ؟                                      

 عن غيره؟هل يستوعب المتعل م الآليات ال تي تمكنه من تحديد الن مط الحجاجي  تتتت 2
 نعم        لا                                                                                  

 نعم        لاتتتت هل يوف ق المتعل ِّموا عادة في تحديد نمط النَّص؟                    4
 ............................................ما هو السبب في ذلك؟ ": لا"تتتت في حالة ا جابة بت 2

..................................................................................................... 
                                                                                                         ة؟صيَّ النَّ  قارهةالمُ  لمفاهيم دةجس ِّ مُ  مالمتعل ِّ  كتا  في رةالمقرَّ  ةالكتابيَّ  اةدااات تعتبر هلتتتت  1

 نعم        لا                                                                                 
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........................... ........................................................... ذلك؟ كيفتتتتت 
..................................................................................................... 

أشطب ا جابة غير ) منوالها؟ على الكتابة موا المتعل ِّ  ذيحب ِّ  تيالَّ  صو الن   مطن ماتتتتت  90
 ةتفسيريَّ تتتت   ةحجاجيَّ تتتت   ةوصفيَّ تتتت   ةسرديَّ تتتت (:  المناسبة
................................................................................  رأيك؟ حسب لماذا

..................................................................................................... 
مالتَّ  على مينالمتعل ِّ  ريببتد تقوموا  هلتتتتت  99  نعم        لا       اةنماط؟ هذه في حك 
 ؟استعمالاً  اةكثر ةالكتابيَّ  اةدااات نوع ماتتتتت  93
 .ةإدماجيَّ  وضعياتتتتت  تقارير تتتت الكتابي عبيرالتَّ  نشاطتتتت  شرو  تتتت أقلام رؤو تتتت  صاتملخَّ تتتت 
 :المدرسي الكتا  في المطلوهة ةالكتابيَّ  ماتعل  التَّ  من عادة المنها  يرمي ما ىإلتتتتت  92
 المعارف تقييمتتتت 
 الراقية التراكيب استعمالتتتت 
 و  النص أنماط من نمط كل مواصفات تطبيقتتتت 
 اةدبية النصو  محاكاةتتتت 
 عام بشكل ا بداع على تدريبتتتت 
 ................................................. ........................... حددها أخرى  أهدافتتتت 
 الوضعيات) المستهدفة الوضعيات في مينللمتعل ِّ  هةالموجَّ  المطالب تعتبر هلتتتتت  94

 (:الكتابي عبيرالتَّ تتتت  ةا دماجيَّ 
 .ةاليوميَّ  بالحياة قةمتعل ِّ  ةوظيفيَّ تتتت 
 .مللمتعل ِّ  ةا بداعيَّ  الجوانب تخدمتتتت 
 .درسها ةنصيَّ  نماذ  محاكاة إلى مالمتعل ِّ  تدفعتتتت 
 .اقدالنَّ  فكيرالتَّ  زوتحف ِّ  الفكر فيه رتحر ِّ تتتت 
 نعم        لا          صف ية؟ غير ةكتابيَّ  نشاطاتب المتعل ِّمين تكل فوا  هلتتتتت  92
 لا    نعم     تتتت هل تلمس بأا  قدرات الت لاميذ على كتابة نص حجاجي مقبولة؟     92
ر  94  نعم        لا؟                         (من مستوى لآخر)تتتت هل ترى بأن ها تتطو 

كر والت قدير تتتت  تتتت انتهى تتتت تتتت تتتت تتتت تتتت تتتت     تتتت مع خالص الش 
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مةــــ   09 ............................................................................ مقد 
ل  99 .......................................( البلاغة الجديدة)الحِّجا   :ــــ الفصل الأوَّ

جا   9  92 .................................................................تتتت مفهوم الحِّ
 91 ................................................... تتتت الحِّجا  في البلاغة القديمة 3

جا  في البلاغة اليونانيَّة 9تتتت  3  91 .................................... تتتتت الحِّ
جَا  في البلاغة العرهي ة 3تتتت  3  34 ..................................... تتتتت الحِّ

 43 ..................................................... جديدةتتتت التَّعريف بالبلاغة ال 2
 41 ............................................. بناا الحِّجا  في البلاغة الجديدة تتتت 4
 21 ........................................................ لليات الحِّجا  وتقنياته تتتتت 2

رفةتت 9تتتت  2  20 ......................................... تت اةدوات الل غوية الص 
 20 ....................................... تتتت ألفاظ الت عليل 9تتتت  9تتتت  2
 29 ..................................... تتتت اةفعال الل غوية 3تتتت  9تتتت  2
 22 .................................... لحجا  بالت بادلتتتت ا 2تتتت  9تتتت  2
 22 ............................................. تتتت الوصف 4تتتت  9تتتت  2
 22 .................................. تتتت تحصيل الحاصل 2تتتت  9تتتت  2

 22 ........................................... الآليات شبه المنطقي ة تتتتت 3تتتت  2
 22 .................................... تتتتت السُلَّم الحِّجاجي 9 تتتتت 3تتتت  2
جاجي ة 3 تتتتت 3تتتت  2 وابط الحِّ  21 ....................... تتتتت العوامل والر 

 44 ................................................. الآليات البلاغي ة تتتتت 2تتتت  2
 19 .........................تعليميَّة الحِّجا  في كُتب الل غة العرهيَّة  :ــــ الفصل الثَّاني

جاجيَّة  9 ية المُدخلات في تحقيق الكفااات الحِّ  12 .............................تتتت أهم ِّ
 11 ............................ولليَّات استخدامها تتتت بناا كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها  3
 902 .......................تتتت المُقارهات المعتمدة في بناا كُتب الل غة العرهيَّة ولدابها  2

 902 ................................................تتتتت المقارهة بالكفااات  9تتتت  2
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 994 .................................................. رهة النَّصيَّةتتتتت المُقا 3تتتت  2
 994 ................ (نظريَّة النَّص)تتتتت علم النَّص النَّظر   9تتتتت  3تتتت  2
 992 ............... (تحليل النَّص)تتتتت علم النَّص الوصفي  3تتتتت  3تتتت  2
 933 ................................ النَّص التَّطبيقي تتتتت علم 2تتتتت  3تتتت  2

 934 ........................................................... تتتتت ا دما  2تتتت  2
 932 ............................................... تتتتت منه  دراسة اةد  4تتتت  2

 929 .............................. كُتُب الل غة العرهيَّة ولدابها تتتت الدَّر  الحِّجاجي في 4
جا  وطبيعة النَّص اةدبي  9تتتت  4 عر  )تتتتت الحِّ  923 ....................... (الش ِّ
 924 ................. تتتتت تعليم النَّص الحِّجاجي  في كُتب التَّعليم الثَّانو   3تتتت  4
 921 ............تتتتت شبكة قرااة الن صو  في كُتُب التَّعليم الثَّانو   9 تتتتت 3تتتت  4
جاجيَّة على مستويات التَّعليم الثَّانو   3تتتتت  3تتتت  4  922 تتتتت توزيع الن صو  الحِّ

 943 .......................... تتتت التَّدريبات الكتابيَّة المُقترحة في كُتب التَّعليم الثَّانو   2
 944 ................................... تتتت تحديد نمط النَّص وخصائصه 9تتتت  2
ائد 3تتتت  2  942 ..................... تتتت التَّدريب على بناا أفكار وفق النَّمط السَّ
ائد 2تتتت  2  929 ...................................... تتتت بناا نص وفق النَّمط السَّ

 922 ............................تنمية الحِّجا  وللياته دراسة ميدانيَّة  :ــــ الفصل الثَّالث
 910 ....................................................... تتتت ا طار المنهجي للبحث 9

 919 ..................................... تتتت التَّعريف بالعي ِّنة ومواصفاتها 9تتتت  9
 913 .............. تتتت اةدوات والوسائل المستخدمة في البحث الميداني 3تتتت  9

 912 .................................. تتتت الاختبارات الكتابيَّة 9تتتت  3تتتت  9
ل 9تتتت  9تتتت  3تتتت  9  912 ......................... تتتت الاختبار اةوَّ
 309 ......................... تتتت الاختبار الثَّاني 3تتتت  9تتتت  3تتتت  9
 302 ........................لث تتتت الاختبار الثَّا 3تتتت  9تتتت  3تتتت  9

 302 ................................. تتتت أدوات تحليل النَّتائ  3تتتت  3تتتت  9
 393 .................................................... البحث تتتت سيرورة 2تتتت  9

 392 ........................................................ تتتت عرت النَّتائ  وتحليلها 3
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ل  9تتتت  3  394 ..................................... (9اخ)تتتت نتائ  الاختبار اةوَّ
نة اةولى ثانو   9 تتتت 9تتتت  3  394 ...... (9 9اخ)تتتت نتائ  اختبار السَّ
نة الثَّانية ثانو   3تتتت  9تتتت  3  339 ....... (3 9اخ)تتتت نتائ  اختبار السَّ

 332 ..................................... (3اخ)تتتت نتائ  الاختبار الثَّاني  3تتتت  3
نة اةولى ثانو  تتتت نتائ  ا 9تتتت  3تتتت  3  332 ...... (9 3اخ)ختبار السَّ
نة الثَّانية ثانو   3تتتت  3تتتت  3  329 ....... (3 3اخ)تتتت نتائ  اختبار السَّ

 322 .................................... (2اخ)تتتت نتائ  الاختبار الثَّالث  2تتتت  3
نة ال 9تتتت  2تتتت  3  322 ....... (3 2اخ)ثَّانية ثانو  تتتت نتائ  اختبار السَّ
نة الثَّالثة ثانو   3تتتت  2تتتت  3  321 ....... (2 2اخ)تتتت نتائ  اختبار السَّ

نوات الثلاث 2 مة للسَّ  329 ........................... تتتت حوصلة نتائ  الاختبارات المُقدَّ
 322 ............................................................................... خاتمة

 313 .................................................................. المصادر والمراجع
 202 .............................................................................الملاحق 
 232 .............................................................................الفهرس 
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جاجيَّة  ةالكفاا بنااإلى  تهدف تعليميَّة الحِّجا   هومهارات هدراتترجمة قُ و المُتعلم،  لدىالحِّ
وتحقيقاً لذلك اعتُمدت ، بات المجتمع، مع إمكانية تقويمهاإلى سلوكات لها علاقة وثيقة بمتطلَّ 

العرهيَّة ولدابها للتَّعليم الثَّانو  العام، شعبة لدا  وفلسفة، مجوعة من  في كُتب الل غة
جاجيَّة المتنو ِّعة، قصد جاجيَّةالن   الن صو  والمعارف والتَّدريبات الحِّ . هوت بالكفااة الحِّ

هنا نحو البحث في إشكاليَّة تتعلَّق ببُعدين رئيسيَّين، تبحث لقيا  مدى تحق ق و  ذلك توجَّ
جاجيَّةاةولى  هذه  حصول، والثَّانية تبحث في متنو ِّعة في ما توف ِّره هذه الكُتب من إمكانات حِّ

معهم،  الكتابيَّة من الاختبارات ، من خلال إنجاز عدد  الكفااات الحجاجيَّة فعلًا عند المُتعل ِّمين
 .ثمَّ تحليلها وتفسيرها وصولًا لاستخرا  النَّتائ  منها



 

    

 


