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�سم الله و الحمد � حمدا یلیق بجلال و�ه وعظيم سلطانه �لى كل النعم التي ٔ�نعـم 

بها �لینا والصلاة والسلام �لى ٔ�شرف �لق الله نب��ا وسـ�ید� �لیـه ٔ�فضـل الصـلاة 

  .ؤ�زكى ال�سليم

 الحمد � ا�ي وفق�ا لإتمام هذا العمـل وا�ي لم �كـن لیكتمـل دون مسـا�دة ٔ�خواننـا

ؤ�خواتنا من ٔ�ساتذة كانـوا لنـا نعـم العـون والسـ�ند، فالشـكر الجزیـل إلى كل هـؤلاء 

  .واس�لٔ الله لنا ولهم التوف�ق والسداد في ٔ�عمالهم

ق�ـو� الإشراف �ــلى هــذه  �ــلىكـما ٔ�تقــدم �لشـكر الجزیــل ��كتـور �لایف�ــة محمـد 

إن یبـارك � في و�لى النصائح و التوجيهات التي قد�ا  لي و اسـ�لٔ الله  أ�طرو�ة،

  .صحته و�لمه و ذریته

بـلال �ـن  وخ�ـاب ز�ن شریـف : كما لا یفوتني ٔ�ن ٔ�شكر كل مـن صـدقي العز�ـز�ن

�ـلال إنجـاز هـذا العمـل ؤ�سـ�لٔ الله لهـم  مسـا�دتهم و مسـاندتهم لي��شوبة �ـلى 

  . التوف�ق والسداد في ح�اتهم العلمیة وأ�سریة
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إنه لیوم سعید ذ� الیوم ا�ي وفقني الله ف�ه إلى إتمام هذا العمل ا�ي 

 ٔ�س�لٔ الله ٔ�ن �كون ذخرا لي في ا�نیا وا�خٓرة.

 كما ٔ�هدي ثمرة �دي إلى:

ٔ��لى الناس في ح�اتي وا�ي العز�ز�ن ا��ان ٔ�س�لٔ الله ٔ�ن يحفظهما ویبارك في 

 صحتهما، ويجعلهم س��ا في دخولنا إلى ج�ة النعيم.

 الى رف�قة دربي و�ير ٔ�ن�س لي في هذه الحیاة زوجتي العز�زة.

وإلى ٔ�بنائي أ�عزاء هناء، عبد الله، فرح، وعبد الرحمان، حفظهم الله 

 ور�اهم وجعلهم ذریة صالحة وذخرا لٔ�مة الإسلام�ة.

 وإلى إخواني ؤ�خواتي حفظهم الله و�رك لهم في ٔ�نفسهم ؤ�زوا�م ؤ�ولادهم.
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  أ
 

 : ملخص الدراسة

اكتساب   أهمیةالعام  إطارهاتناولت في و التي  التي طرحت الإشكالیةالدراسة الإجابة عن  حاولت هذه 

 أسلوبعلى  قد اعتمدت الدراسة و سیة في ذلك،المناهج الدرا محتوى الناقد ودور المتعلم لمهارات التفكیر

و الحیاة جذع  لعلوم الطبیعةكتاب ل اسئلة النشاطات التعلمیة و التقویمیة تحلیل من اجلتحلیل المحتوى 

 وذلك بغرض تحدید مهارات التفكیر الناقد التي تتضمنها لمستوى الأولى ثانوي مشترك علوم و تكنولوجیا

 Americanلمهارات التفكیر الناقد  للفلسفة ة الأمریكیةالجمعی تصنیفالدراسة هذه الأسئلة، وقد اعتمدت 

 Philosophical Association (APA) إلى  الدراسة خلصتو، )الأسئلة(لتصنیف وحدات التحلیل

  : الذي تمثل فيو  الرئیسي سؤالال

 وم الطبیعة و الحیاةلما مدى  تضمن اسئلة النشاطات التعلیمیة و التقویمیة في الكتاب المدرسي لع - 

  ؟لمهارات التفكیر الناقد لمستوى الأولى ثانوي جذع مشترك علوم وتكنولوجیا

  :تمثلت فيالفرعیة مجموعة من الأسئلة بكما تبع هذا السؤال 

أسئلة النشاطات التعلمیة والتقویمیة في  المتضمنة فيمهارات التفكیر الناقد مختلف  مستوى تواجدما - 

  لمستوى الأولى ثانوي ؟  و الحیاة جذع مشترك علوم وتكنولوجیا الكتاب المدرسي لعلوم الطبیعة

ها أسئلة النشاطات التعلمیة والتقویمیة في تضمنالتي ت الأخرى فئات العملیات المعرفیة مختلفما  - 

  لمستوى الأولى ثانوي ؟  و الحیاة جذع مشترك علوم وتكنولوجیا الكتاب المدرسي لعلوم الطبیعة

أسئلة النشاطات التعلمیة والتقویمیةفي الكتاب ما مدى التوازن بین المجالات التعلمیة في مستوى تواجد  - 

  ؟ لمستوى الأولى ثانوي و الحیاة جذع مشترك علوم و تكنولوجیا المدرسي لعلوم الطبیعة

المتضمنة  والتقویمیةأسئلة النشاطات التعلمیة ما مدى التوازن بین المجالات التعلمیة في مستوى تواجد  - 

لمستوى  تكنولوجیاو الحیاة جذع مشترك علوم و  في الكتاب المدرسي لعلوم الطبیعةلمهارات التفكیر الناقد  

  ؟ الأولى ثانوي

  :الدراسة و التي تمثلت في أهداف حددتو من خلال هذه الأسئلة 
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علوم والتقویمیة في الكتاب المدرسي لمادة  التعلمیةالتعرف على مدى تضمن أسئلة النشاطات  -

  .لمستوى الأولى ثانوي لمهارات التفكیر الناقد الطبیعة و الحیاة 

والتقویمیة  التعلمیةأسئلة النشاطات المتضمنة في مهارات التفكیر الناقد  مستوى تواجدالتعرف على  -

 .لمستوى الأولى ثانويعلوم الطبیعة و الحیاة في الكتاب المدرسي 

والتقویمیة في  التعلمیةها أسئلة النشاطات تضمنالتي ت الأخرى التعرف على فئات العملیات المعرفیة -

 .للسنة الأولى ثانويعلوم الطبیعة و الحیاة الكتاب المدرسي لمادة 

مدى التوازن بین مختلف المجالات التعلمیة للكتاب المدرسي فیما یتعلق بمستوى تواجد  على التعرف -

في الكتاب المدرسي لمادة علوم الطبیعة و ) وحدات التحلیل(اسئلة النشاطات التعلمیة والتقویمیة 

 .الحیاة للسنة الأولى ثانوي

مدى التوازن بین مختلف المجالات التعلمیة للكتاب المدرسي فیما یتعلق بمستوى تواجد  على التعرف -

 .المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد) وحدات التحلیل(اسئلة النشاطات التعلمیة والتقویمیة 

 .بناء أداة لتحلیل أسئلة النشاطات التعلمیة والتقویمیة في الكتاب المدرسي   -

على تحلیل المحتوى  أسلوبالمنهج  الوصفي  و استخدم  في هذه الدراسة على الباحث تمدوقد اع

البیانات و ذلك  باعتبارها أداة لجمع بإعداد استمارة تحلیل، حیث قام الدراسة أهدافه یحقق اعتبار أن

أسئلة النشاطات شملت كل  وفیما یخص عینة الدراسة فقد ، من خصائصها السیكومتریة التأكدبعد 

حصر بالتالي فهو ، و التعلمیة والتقویمیة في الكتاب المدرسي للعلوم الطبیعیة لمستوى الأولى ثانوي

  .شامل لجمع وحدات مجتمع البحث

  :یلي نتائج الدراسة إلى ما أشارت و بعد إجراء عملیة التحلیل
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من مجموع الأسئلة  )53.39%(مهارات التفكیر الناقد بنسبة ل) الأسئلة(وحدات التحلیل  تضمن -

النشاطات التعلمیة والتقویمیة في الكتاب المدرسي للعلوم الطبیعیة لمستوى الأولى  الواردة في

 .ثانوي

 هذهمقارنة بالمهارات الأخرى و قد تمثلت  جیدمستوى بثلاث مهارات للتفكیر الناقد  تواجد -

النسب التالیة على الاستدلال و التحلیل و التفسیر حیث تحصلت على  في مهاراتال

فقد تحصلت و التقییم ، و فیما یخص مهارة الشرح )12.14%(،)15.89%(،)22.5%(التوالي،

، اما بالنسبة لمهارة تنظیم الذات )%0.17( و)(2.67%ضعیفة قدرت على التوالي بعلى نسبة 

  منعدمة أي، )%00(بنسبة فقد كانت 

أسئلة النشاطات التعلمیة والتقویمیة في الكتاب المدرسي لعلوم الطبیعة و الحیاة جذع مشترك  تضمن -

، التطبیق و الملاحظةلفئات معرفیة أخرى تمثلت في لمستوى الأولى ثانوي،  علوم وتكنولوجیا

 و التيمن مجموع وحدات التحلیل ) %46.39(، حیث تحصلت على نسبة الاستدعاء و الإبداع

 1.96(الإبداع،%) 12.67(،الاستدعاء)%.15(التطبیق ،%)16.07(الملاحظة :  كالتالي توزعت

%.( 

 بین مجالات الكتاب المدرسي) وحدات التحلیل(مستوى تواجد اسئلة النشاطات التعلمیة و التقویمیة -

، )%21.96(المجال التعلمي الثاني، )%25.17( المجال التعلمي الأول: جاء على النحو التالي

، وهي نسب تشیر إلى  )% 31.25(المجال التعلمي الرابع ،)% 21.60(المجال التعلمي الثالث 

 ).الأسئلة( توازن بین المجالات في عدد وحدات التحلیل

المجال الأول و  تقارب في نسبة تواجد وحدات التحلیل المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد بین -

، في حین أن المجال الرابع ) %13.39-  %10.71(بینالنسبة حیث تراوحت  الثاني و الثالث

 .)% 18.21(ما حیث قدرت ب  مقارنة بالنسب الأخرى نوعا ماكانت النسبة مرتفعة 

  :مجموعة من الاقتراحات تمثلت فيبتقدیم ث هذه الدراسة قدم الباحومن خلال 

مع الأهداف المعبر  او التأكد من مدى توافقه لكتب المدرسیةاالدراسة و المراجعة الدقیقة لمحتوى  -

عن ، حیث أن التعبیر ناك توافق بین المحتوى و الأهدافعنها في المنهاج حتى یكون ه
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الأهداف لا یجعلها تتحقق في غیاب محتوى یعكس وضعیات تحقیقها وهو ما لاحظناه من خلال 

لأهداف مثل التقییم و الشرح و هذه الدراسة مجسدا في غیاب بعض المهارات رغم تواجدها في ا

 .الإبداع

 الأخذمع  للدراسةالابتعاد عن تكثیف المقررات الدراسیة و جعلها تتناسب مع الوقت المخصص  -

من اجل تجسیدها في حین أن جل  أطولبعین الاعتبار أن تنمیة مهارات التفكیر تتطلب زمن 

الأساتذة یشتكون من عدم تناسب الحجم الساعي مع المقرر الدراسي، و الدلیل على ذلك ظاهرة 

 .العتبة التي أصبحت تتكرر كل سنة تقریبا بحجج مختلفة

، لتدارك النقائص من جهة و )سنوات خمسكل (بصفة دوریة  المنهج الدراسي محتوىالتجدید في  -

طابع تطورات العلمیة و تجنب الوقوع في الممارسة الآلیة التي قد تفقد بعد مدة زمنیة مسایرة ال

 .الجدة و التشویق و لا یعني ذلك الخروج عن المنهاج

الاتجاه نحو تحلیل الكتب المدرسیة لمختلف المواد التعلیمیة للتأكد مع مدى تلاؤم المحتوى مع  -

ه ر المدرسي، وهو ما یسمح بتحسین المحتوى و تطویمختلف المعاییر التي تحقق جودة الكتاب 

 .بصفة مستمرة

، و الالتزام بالعرض ،و تنقیحها بكل ما یساهم في الارتقاء بمستوى المتعلمالتعدیل الدوري للمناهج -

 المقتضبأو التلمیح  بالإشارةفي مختلف المجالات، وعدم الاكتفاء  للأهداف الدقیق و المفصل

  .والاجتهاد الشخصي والذي قد یصیب وقد یخطأ لتأویلللغموض و االذي یترك المجال 
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Abstract; 

This study attempt answer the problem that was raised, in which the importance 

of the learner's acquisition of critical thinking skills and the role of the 

curriculum content was discussed. The study relied on the method of content 

analysis to analyze the questions of learning and calendar activities in the 

textbook of nature and life science A common stem of science and technology 

for the first-secondary level, in order to identify the critical thinking skills 

contained in these questions, The study adopted the classification of the 

American Society of Philosophy of Critical Thinking Skills(APA) for the 

classification of analytical units (questions), then She concluded with the main 

question of the study: 

- To what extent do the questions of educative and evaluative activities in the 

scholar book of science, first year scientific stream has include skills of the 

critical thinking.? 

 This problematic was followed also by some of the given sub-questions:  

- At what level the different skills of the critical thinking exist in the questions of 

educative and evaluative activities in  the scholar book of science of first year 

scientific stream.? 

 

- What are the other Cognitive fields which have been included by questions of 

educative and evaluative activities in  the scholar book of science of first year 

scientific stream.? 

- What is the extent of the balance between educational areas in the level of the 

presence of questions of learning and evaluation activities in the scholar book of 

science of first year scientific stream.? 

 

- What is the balance between learning areas in the level of the presence of 

questions of learning and evaluation activities that include critical thinking skills 

in the scholar book of science of first year scientific streams? 

 According to these questions the study‘s aims are defined as follow:  

- Identifying the extent of questions of learning and evaluation activities in the 

scholar book of  science ,first year scientific stream have included competences 

of the critical thinking. 
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- Identifying the  level that the different critical thinking skills exist in the 

questions of learning and evaluation activities in the scholar book of science of 

first year scientific stream. 

 

 

- Identifying the categories of other Cognitive fields that were included in the 

questions of learning and evaluation activities in the scholar book of  science 

,first year scientific stream . 

 

- Identifying the balance between the different  educational fields of the scholar 

book  concerning  to the level of presence  of  the questions of learning and 

evaluation activities ( Analysis units)  in the scholar book of  science ,first year 

scientific stream. 

 

- Identifying the balance between the different  educational fields of the scholar 

book  concerning  to the level of presence  of  the questions of learning and 

evaluation activities that include critical thinking skills in the scholar book of  

science ,first year scientific stream.. 

 

- Building analysis tool to analyze the the questions of learning and evaluation 

activities in the scholar book . 

-  In this study The researcher  has adopted  the descriptive method  using the 

content analysis style considering that it achieves  the study ‘s  aim.  He has 

prepared an analysis  form as a data collection tool  after checking its Sea 

cometric properties , and concerning  the study sample , it has included all  the 

questions of learning and evaluation activities in the scholar book of  science ,  

so it’s a global  en closement to gather research units.  

After analyzing the study has revealed the following;  

- The analyzing  units ( questions) have included (53,39 ℅) of critical thinking 

skills from the total questions mentioned in the  evaluative and educative 

activities  in the scholar book of  science ,first year scientific  stream. 

 

- Three critical  thinking skills are present with a good level comparing the other 

skills, these three skills are represented  in ; Inference , analyzing and 

interpreting . they have reached the following percentages ; (22,5 ℅) , ( 15,89℅) 

, ( 12,14℅) ,  and concerning explanation and evaluation skill  , it has reached a 
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low percentage  as follows: (2,67℅) , and ( 0,17 ℅) , but for the self- organizing 

skill was totally absent with ( 0℅) . 

 

 

- The questions related to evaluative and educative activities in the scholar book 

of science, first year scientific stream , have included otherCognitive categories 

that are represented in: Observation,  practice,  reminding, and creativity, thus it 

has reached (43,39 ℅)  from the total of  analysis units  as follows;  Observation 

( 16,07℅), Practice ( 15℅) ,   

reminding ( 12,67℅),  creativity ( 1,96℅) .  

- The presence of the questions of learning and evaluation activitie between the 

fields of the scholar  books was as follows: the first educational field (25,17℅), 

the second educational field ( 21, 96℅) , the third educational field ( 21,60℅) , 

the  fourth educational field ( 31, 25℅) , these percentages have shown  the 

balance between the fields in analysis units  number ( the questions).  

 

- Approximation in the percentage related to the presence  of analyzing  units( the 

questions).  that have included the critical thinking skills  between the first , the 

second and the third field  , the percentage was between ( 10,71℅ - 13,39℅), 

where in the fourth field the percentage was high comparing the others , it was 

estimated by ( 18,21℅). 

 

According to this study  the researcher has given a series of suggestions , which 

are represented in: 

 

- The study and the accurate review to the scholar books content  and checking  

if it corresponds  with the aims that were expressed in the programme so as to 

make a discrepancy between content and goals, since the aims will not be 

achieved in the lack of a content that reflects  its accomplishment as we have 

noticed through this study in the absence of some skills despite its presence  in 

the aims such as ; evaluation, explanation, and creativity.  

- Avoiding the intensify of the scholar course and making it appropriate with the 

timing devoted to the study , taking in consideration that the progress of the 

thinking skills requires longer time to be achieved while a lot of teachers are 

complaining about the inadequate  timing with the scholar course,  limiting 
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lessons in official exams every year with different reasons is the clear proof  of 

that.  

 

- The innovation in the content of scholar course periodically  ( every five years 

) , re-taking deficiencies from one side and  reaching the scientific 

developments and avoiding mechanism which would loss after a while the 

meaning of  seriousness and enthusiasm  but it does not mean out of 

programme  

- The attendance toward the analysis of the scholar books to the different 

learning subjects in order to check if the content is adequate with the different 

standards that express  the quality of the scholar book, which allows the 

improvement and the progress of the content continually.  

 

- The periodical modification of programmes with every contribution that would 

promote the learner level,  also the accurate presentation of aims in all fields, 

not  focus only on allusion  which could be a reason for ambiguity  and 

interpretation which could be right and many times wrong. 
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  :المقدمة

و هو ما تأكد في  ،و ازدهارها الأممفي تطور  أساسيعامل  لقد بات من المسلمات أن جودة التعلیم

هویتها  الحریصة على الحفاظ على الأممأن  نرى، لذلك سیتأكد في المستقبلو  الماضي و الحاضر

إلى أن یكون نظامها التربوي متماشیا مع التطور العلمي و  الاقتصادي، تسارعالعلمي و  و تفوقها وثقافتها

عبر  أكدتفي الموارد البشریة التي لا تنضب و التي  اختارت الاستثمار ، وهي بذلك و التغیرات العالمیة

  .و الشواهد على ذلك كثیرة الإنسانالثروة الحقیقة لتحقیق رفاهیة  أنهاالتاریخ 

الأساسیة  الأدواتاحد المناهج الدراسیة باعتبارها عن الحدیث عن جودة التعلیم یقودنا إلى الحدیث ن إ

 بالشأنمن طرف المهتمین  كبیرةبعنایة  المناهجتحظى ، لذلك التعلیم جودةخلالها  من تتحققالتي 

الذي قد  أو الخلل اكتشاف النقائصأو  هاتستهدف تطویر  التي  الأبحاثمن خلال الدراسات و التربوي 

على  الیوم التربویة، هذه الأخیرة التي لم تعد تقتصر للأهداف احول دون تحقیقهالذي قد یو  شوبهای

على  تركز تأضح إنما و صورتها الجامدة، يعاب المعرفة أو المعلومات فیعلم من استتمكین المت

هذه المهارات  رأس، و على تهشخصیكتساب المتعلم للمهارات المختلفة و التي تمس جوانب متعددة من ا

 أيتیح للفرد أن یكون فعالا في اكتساب مهارة التفكیر ی أن اعتبارعلى  أنماطهابكل التفكیر  اتمهار 

نحو التركیز  یكون من الضروري أن تنحو سیاستنا التربویة  الأساس، وعلى هذا مجال أيوضع وفي 

تعمل على  من خلال مناهج دراسیة إلا، و لا یتحقق ذلك رمكین المتعلمین من مهارات التفكیعلى  ت

  .توفیر البیئة المناسبة للمعلم والمتعلم لتحقیق هذا الهدف

كیر الناقد من مهارات التفكیر التي لقیت اهتمام وعنایة خاصة من طرف المهتمین تعد مهارات التفكما 

نالت اهتمام الباحثین  التيالتفكیر  أنماط أكثر منمبالغا إذا قلت انه  أكونلا التربوي في العالم و  بالشأن

على سلوك  هذا النمط من التفكیر ینتجهاالتي  الایجابیةنعكاسات للاوذلك نظرا ،الأخیرة في العقود 
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 الأنظمة اغلبلذلك نرى حرص  الحیاة،مع مواقف لهم امفاعلیة في تع أكثرحیث یصبحون ،الأفراد

تعلیم مهارات التفكیر الناقد سواء بصیغة مباشرة من تتضمن مناهجها الدراسیة على أن في العالم  التربویة

الذي یتضمن وضعیات و نشاطات و  المنهج محتوى غیر مباشرة عبر بصیغة أو ،خلال برامج خاصة

 والتربویة  الأهدافجانب من جوانب ما یصب في تحقیق  و هو الناقد مهارات التفكیر تثیرتعلمیة 

  . لدى المتعلمین المتعلقة بتنمیة المعارف و مهارات التفكیر

تطویر مباشرة إلى  بطریقة غیرالدراسة إلى المساهمة  هسعى هذتسبق  ما تأسیسا على و الإطار وفي هذا

 ما یتضمنهبالمعلومات و البیانات حول  مصممي المناهجإمداد تحلیلها و  من خلال وذلكالمناهج الدراسیة 

البناءة الناتجة عن  الاقتراحات تقدیمهذا من جهة ومن جهة ثانیة ، بصورة دقیقةالمنهج المدرسي  محتوى

  .یصححأو  یضاف أو یلغى أن یجب البحث العلمي فیما

 فصول أربعة والذي تضمنجانب النظري لل خصصإلى قسمین،القسم الأول هذه الدراسة  قسمت قدو 

زیادة على الدراسات السابقة  أهدافهاو  أسئلتهاالدراسة و  إشكالیةالأول طرح  من خلال فصله والذي حاولنا

 الإلماممن خلالها  الفصول النظریة الثلاثة المتبقیة فقد حاولنا أمامن طرف الباحث،  تعقیب والتي تبعها

التفكیر الناقد،في الثاني للتفكیر و فصل الحیث خصص  النقاط المفضیة إلى الفهم الجید للموضوع بأهم

الفصل الرابع فقد تناولنا فیه الحدیث عن تحلیل محتوى  أماخصص الفصل الثالث لتعلیم التفكیر،  حین

  .المناهج الدراسیة

نتائج عرض  تناول والفصل الثانيالدراسة،  إجراءات الأول تضمن فصلین، فصلالقسم الثاني فقد  أما

الاستنتاج العام للدراسة تبعته مجموعة من الاقتراحات  النتائج قدمناوبعد التعلیق على ، ومناقشتهاالدراسة 

  .التربویة الأهدافبما یتناسب مع  الكتاب المدرسي وتطویر محتوىتحسین  إطارتصب في 
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  :الإشكالیة  / 1

التكنولوجي في مختلف المجالات عبر منظومة تربویة متطوّرة  تُراعى فیها المعاییر التطوّر العلمي و  یمرُّ تحقیق

ذلك لیتمكن المتعلّم من الوصول إلى مستوى تفكیرٍ  و ،العلمیة على جمیع المستویات الفاعلة في العملیة التربویة

،سواء منها الشخصیة و المشكلات المختلفة التي تعترضه في حیاته ه التكیّف مع الوضعیات یستطیع من خلال

والتحدیات التي تفرضها العولمة، یصبحُ  التحدي التربوي  الحیاة المتغیّرة بوتیرة سریعة  ومع ظروفأو المهنیة ،

 بإدارة –وبشكلٍ أساسٍ  –تعلّق حاح في ما یذلك الذي یفرض نفسه بإل لتحدّي الجوهري والحقیقي للعولمةهو ا

الذي تتطلّبه ظاهرة العولمة ؟  ،و القدراتي للمتعلم) البروفیل ( ح بمعنى ما الملم خارطة القدرات العقلیة وتسییرها

المهارات العقلیة التي ینبغي مستقبلاً ؟  وما هي المنظومات و  ما هي أبعاد العقل التي ستعرف تنشیطا وتفعیلاو 

  ).بتصرّف  328.م،ص2005تیغزة،(الاهتماموتحظى بالتنمیة والتطویر؟ منتهىأن تستقطِب 

،مناعتبارها عملیة  مرادفة لتخزین المعلومات عن طریق الحفظ  لذي طرأ على مفهوم عملیة التعلّمإنّ التحوّل ا

،من خلال مشاركته التعلّمیة ةیمیالتعلواستدعائها عند الحاجة ، إلى عملیّة تعلّم  یكون فیه المتعلّم  محور العملیة 

ى إل تؤدي، یتعرّض المتعلّم إلى خبرة كاملة في نشاطات التعلّم و المناقشة  والبحث ،بحیث یَحْدُثُ التعلُّم عندما

، فتنمیةُ مهارات التفكیر التعلمیة، و ذاك هو  ما تهدف إلیه العملّیة تغیرٍ في مخططاته المعرفیة وتنمیة تفكیره

، فهي  بعدٌ رئیسٌ في تكوین شخصیته ، تتیح له القدرة على التكیف مع فٌ من أهداف التربیةتعلّم هدلدى الم

  .مختلف الوضعیات واستغلال الفرص لتحقیق النموّ الشامل و المتكامل  وتحقیق الذات

سواء في الأسرة أو ،إنّ أسلوب التفكیر نتاجٌ لما یتعرّض له الفرد خلال مسار حیاته من خبرات مختلفة 

في   - بعد الأسرة  -البیئة،والتي تشكل المدرسة جزءا هاما منها ،على اعتبار أنّها المؤسسة الثانیة  التي تسهمُ 

تربیة الطفل و تعلیمه وذلك بما توفّره من وسائل مادیة وبشریة ،وما تعدّه من مناهج دراسیة تعمل على تطویر و 

رة و غیر مباشرة  تسمح  للمتعلم باكتساب  اتّجاهات تنمیة التفكیر من خلال المرور بخبرات تربویة مباش

ومهارات تفكیر ، فالمناهج الدراسیة  الحدیثة تسعى إلى تنمیة التفكیر من أجل دعم المجتمع بجیل  ،ومعارف،
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تفكیرا مبدعا و خلاقا ؛ لذلك   بإكسابهقادر على مواجهة قضایا و مشكلات العصر مواجهةً فعالة،  وذلك 

وهو ما أشار إلیه ،من أهداف التعلیم التي ینبغي تدعیمها لدى الفرد من خلال المناهج الدراسیّة  فتنمیةالتفكیر

أنّ المنهج المدرسيّ هو ذلك المجال الواسع و المتزاید من أنماط التفكیر  حیث أكد على) BELTH(بلیث 

المتعلّقة بخبرة الإنسان ، تلك الخبرة التي لاتمثل النتائج فقط  ، بل الأنماط التي یمكن عن طریقها استخلاص 

ى تنمیة لذلك یكون من الضروري أن تعمل كل مكونات المنهاج الدراسي عل،)47،ص2010سعادة ،(تائج الن

كما لو كانت الهدف الوحید  المعلومات وتحصیلها علىفقط وعدم التركیز ، المتعلم ىالتفكیر لد مهاراتوتطویر 

فتقدم إلى التلامیذ  فعالة و غیر وظیفیة كثیر من الحالات یتم بصورة غیر للتربیةحیث أن تدریس المعلومات في

الفرصة و المفاهیم و القوانین العلمیة دون توفر  و یكون التركیز على حفظ الحقائق غیر المترابطة الحقائق العلمیة

و  لتعلم مهارات و اتجاهات التفكیر العلمي وعملیات العلم في التوصل إلى المعرفة و التحقق من صحتها 

 .و مهاراتهم الفكریة قدرات التلامیذوهي بذلك تعجز عن تنمیة التركیز على التكنولوجیا بدلا من العلم 

بحیث مهارات التفكیر الناقد التي تسعى المناهج الدراسیة إلى تنمیتها لدى المتعلّم  التفكیر مهاراتمن بین أهم و 

في تحلیله لهدف التربیة ) godblad)1984جودبلاد حیث  توصل ،تعتبره العدید من دول العالم كهدف تعلیمي 

التربیة في معظم الولایات الأمریكیة لأنه یعتبر أساسا في المواطنة و إلى أن هذا الهدف یعتبر أحد أهداف 

الدیمقراطیة  ،فا لهدف من تعلیم التفكیر النقدي هو تطویر أذهان الأشخاص لكي یصبحوا عادلین ، موضوعین 

 وتشیر الدراسات إلى أن تنمیة التفكیر بصورة عامة ،)548،ص2007قطامي،(ویسعون لتحقیق الدقة و الوضوح

والتفكیر الناقد بصورة خاصة غایة أساسیة من أساسیات الأنظمة التربویة في العالم وهدف رئیسي تسعى المناهج 

تحلل وتستوعب وتمیز وتتصف بمرونة التفكیر وتقویم المعرفة  التيلتحقیقه،كونه یسهم في تكوین شخصیة الفرد 

جب من المتعلمینالتأمل و التفكیر في وجهات ،إن تعلم التفكیر الناقد یستو )112.،ص1998الحموري(والأفكار

النظر بطریقة نقدیة ،و إدراكهم المناقشات الضمنیة  في كل عرض ،و قیامهم بعمل مقارنة فیما بین النقاط 

المختلفة لوجهات النظر، و علیه یمكن تنمیة مهارات التفكیر الناقد عن طریق التعلم الفعال الذي یغذي مهارات 
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و یجعل المتعلمین قادرین على الاعتماد على النفس في تحلیلهم التعرف والتحلیل 

، كما أن تمكن المتعلمین من مهارات التفكیر الناقد یتطلب إعطاءهم ) 375.،ص2005إبراهیم،(للوضعیات

الفرصة لممارسة  هذه المهارات  خلال تواجدهم بالقسم وذلك بالمشاركة في النقاش والاستماع الى مقترحاتهم 

في مواقف علمیة تتطلب منهم استخدام كل مهارات التفكیر الناقد وبذلك یكتسبون الخبرة و القدرة على ووضعهم 

التمیز بین الرأي و الحقیقة و الخروج باستنتاجات من المادة العلمیة المتاحة ،و تحلیل الظواهر المرتبطة 

كما .بتعلمات من المقروء أو المسموع  ج بموضوع المناقشة ،و التوصل إلى الدلالة المتنوعة للمعلومات و الخرو 

ممیزات التفكیر العلمي،حیث یشكل جزءا مهما في كل عملیة یمر بها التفكیر،و التي  أهمیعد التفكیر الناقد احد 

تبدأ بمحاولة فهم الظاهرة القائمة على التفسیر، وتقییم ما تم التوصل إلیه في ظل الأدلة التجریبیة التي جمعت 

تحیز،وبالتالي فإن كل ما یتمیز به التفكیر العلمي یتمیز به التفكیر الناقد من حیث الموضوعیة بعیدا عن ال

كما تتضح ).2007ابو جادو ،نوفل، . (والقدرة على التفسیر، والحكم برویة ، والوصول الى استنتاجات صادقة 

لتقدم العلمي في جمیع المجالات  و الأهمیة التربویة  للتفكیر الناقد في جعل المتعلمین قادرین على مسایرة ا

  .حمایة عقول الأفراد من التأثیرات الثقافیة الضارة خاصة في إطار ما یسمى بالعولمة

لا بد  التيهارات التفكیر الناقد الذي اعتبرته بعض الدراسات الإستشرافیة من بین القدرات والمهارات  تعلیم م إن 

 TRILLINGتستقطب الاهتمام في تنمیتها و تطویرها نتیجة لأهمیتها الإستراتجیة في السیاق العولمي  أن

And HOOD)1999(ن ور المتوسط والثانوي على اعتبار أ، لا بد أن یشمل كل أطوار التعلیم خاصة في الط

استخدام التحلیل و العملیات  هذه المرحلة تتزامن مع بدایة  التفكیر المجرد لدى المراهق  وهو ما یمكنه من

المنطقیة المتقدمة في المواضیع المختلفة ،كما یرتبط التفكیر المجرد بخاصیة أخرى في مجال تفكیر المراهقین و 

هي التفكیر الافتراضي حیث یستطیعون تدویر المشكلة في أذهانهم حتى یتوصلوا إلى بدائل یمكن تبنیها،عندها 

كما ترتبط  (Cobb, 2001).،ار كل احتمال لیتوصلوا إلى الحل الممكن استخدامهفقط یبدءون  بالعمل و باختب

قدرة المراهقین على التفكیر بالاحتمالات بتطور التفكیر ألاستنتاجي، و هو نوع من التفكیر المنطقي یتوصل 
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تخدام التفكیر الفرد خلاله إلى استنتاجات من مجموعة من المقدمات العامة المطروحة، كما یستطیع المراهق اس

فتطور .الاستقرائي بالمقابل، حیث یتوصل من خلاله إلى الاستنتاجات بالاستناد إلى البیانات المتراكمة لدیه

التفكیر الاستدلالي یرتبط بانبثاق التفكیر الافتراضي ،حیث یحتاج هذا النمط من التفكیر إلى رؤیة ما یكمن 

نطقي للتنبؤ بالاحتمالات الممكنة وهذه القدرة على التفكیر خلف الملاحظة المباشرة،واستخدام التفكیر الم

الافتراضي تشكل أداة فعالة جدا تساعد على التخطیط المستقبلي و تقدیر النتائج المستقبلیة المترتبة على السلوك 

  )., 2002Steinber(و القدرة على الوصول إلى حلول بدیلة، 

والأكادیمیة في مختلف أنحاء العالم خاصة الدول المتقدمة للتفكیر  إن الأهمیة التي تولیها المؤسسات التربویة 

الناقد و المزایا التي یحققها هذا النوع من التفكیر للمتعلمین  یجعلنا نتساءل عن موقع التفكیر الناقد في  

 الإشارةتم  ، فرغم أن  تعلیم مهارات التفكیر تشكل احد غایات التربیة و التي المنظومة التربویة في الجزائر،

حیث تضمنت ضرورة  تنمیة القدرات الذهنیة للمتعلمین ) 45،53( إلیها في القانون التوجیهي للتربیة في المادة

،و التي یشكل بعضها مهارات التفكیر الناقد والاستدلال،والحكم و حل المشكلاتوالتي من بینها مهارات التحلیل ،

أشارت و التي ،) 2014،حیرش،  2007،بحري(ومنها دراسة   هذا الموضوع الدراسات التي بحثت فيإلا أن 

عجز المنظومة الاجتماعیة  إلىوهو ما یشیر لدى المتعلمین إلى المستوى المتدني لمهارات التفكیر الناقد 

ومن جهة أخرى یجعلنا نشخص و نستشرف في نفس الوقت أسباب ،لتربویة على تنمیة هذه المهارات من جهةوا

  .المستقبل  في مواجهة التحدیات في الحاضر والعجز في التكیف  مع الصعوبات التي یواجهها أفراد المجتمع 

وكذلك في مختلف مجالات  التعلمیةالعجز في أداء المتعلمین في مختلف المستویات  هذا ویمكن ملاحظة    

ت التربویة ء الاجتماعیة والسیاسیة  و الاقتصادیة باعتبارها  تغذیة راجعة لما تم تناوله عبر المؤسساالحیاة سوا

،فمن خلال التأمل یمكن ملاحظة ذلك الخلل الفادح في تشخیص المشكلات الحقیقیة والاجتماعیة المختلفة

للمجتمع وتقییمها وكذا إصدار الأحكام حول المواضیع المختلفة في شتى المجالات،كما یتجلى هذا العجز  في 

لاقتصادیة  ویظهر السیاسیة او ا أوعدم القدرة على معالجة المشاكل والأزمات المختلفة سواء منها الاجتماعیة 
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وسائل الإعلام  وهو الشيء الذي ترصدهعلى ارض الواقع ،ذلك جلیا في أداء الأفراد سواء فردیا أو جماعیا 

مستوى المناقشات یظهر من خلال  في التفكیر  خللالمختلفة خاصة مع التفتح الإعلامي الذي كشف عن 

حیث تسود النمطیة في إنجاز مختلف الأعمال بحیث كما یظهر القصور في التفكیر في قلة الإبداع ،والحوارات

الجوهر لأغلب ما  ینتج محلیا في جمیع المجالات فالتقلید هو سید  أواختلاف سواء في الشكل  أيلا تكاد ترى 

  .  الموقف

 ،عامة والتفكیر الناقد بصفة خاصة تعلیم مهارات التفكیر بصفةإیلاء الأهمیة المناسبة لتتطلب إن هذه الوضعیة 

فإن فمن خلال المقارنة بین الجزائر ودول أخرى حول ما ناله هذا الموضوع من حیث الاستكشاف أو التوظیف 

رغم أهمیة الموضوع والذي حظي بكثیر من ،حسب علم الباحثعدد الدراسات التي أجریت داخل الجزائر قلیلة 

نستطیع من خلالها الآلیات والطرق التي  معرفةب خاصة فیما یتعلقالعدید من دول العالم المتقدم،الاهتمام في 

أصحاب الاتجاه الأول  حیث ركزبظهرت ثلاثة اتجاهات في تعلیم وتعلم التفكیر الناقد ، حیث ،تنمیة مهاراته

على تعلیمه بطریقة غیر مباشرة  من خلال محتوى المواد الدراسیة ،فیما نادي أصحاب الاتجاه الثاني بتعلیمه 

الجمع بین الاتجاهین حیث یتم تدریس التفكیر  اختارواأصحاب الاتجاه الثالث   فقد  أماكمهارة مستقلة بذاتها، 

حصصها واختباراتها ، و في نفس الوقت تضمین مهاراته ضمن المحتوى الناقد كمادة مستقلة لها مدرسوها و 

  .الدراسي في مادة العلوم واللغة العربیة والمواد الاجتماعیة وسائر المواد الدراسیة الأخرى

ه عرض لاتجاهات تعلیم التفكیر نستنتج ضمنیا أن المناهج الدراسیة في الجزائر تتبنى الاتجاهذا المن خلال 

بطریقة غیر مباشرة  من خلال المناهج  هاأي الاتجاه الذي یدعو إلى تعلیم،تعلیم مهارات التفكیرالأول في 

ثلما یحدث في منفصلة عن المحتوى ملا تتضمن تدریس مهارات التفكیر  هذه الأخیرة  أنعلى اعتبار ،الدراسیة

یؤكد منظرو هذا حیث ،المهارات من خلال محتوى المناهج فهي  تعتمد على إدماج هذه،كثیر من دول العالم

تعلیم التفكیر من خلال المواد الدراسیة یعزز تعلم العملیات العقلیة بحیث یتم الانطلاق من مفاهیم  أنالاتجاه 

ثل كما تتم تنمیة مهارات التفكیر الناقد من خلال الأسئلة والتي تم،)2004ستینبرج و ویلیامس،(المواد الدراسیة 
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حیث ،مدخلات النظام التعلیمي و الأداة التي تسهم بشكل فاعل في تحقیق أهداف المنهج  منمدخلا رئیسیا 

أكدت الدراسات على وجود علاقة قویة بین مهارة التفكیر الناقد و التساؤل  وبالتالي فإن هذه المهارة مبنیة على 

 التقویمیةو الأسئلة التحلیلیة و الأسئلة الفرضیة والأسئلة التساؤل الذي یقود للمعرفة والحكم مثل الأسئلة الموجزة 

  ) .244.،ص 2007سرور،.(

إن تبني الاتجاه الغیر المباشر في تنمیة مهارات التفكیر بصفة عامة والتفكیر الناقد بصفة خاصة  من طرف    

 وهو میة مهارات التفكیر الناقد لدیه للمتعلم تن الدراسي جیتیح محتوى المنه أنئریة یستوجب المدرسة الجزا

تدني مستوى المتعلمین فیما یخص هذه  أكدتحیث ،تفنده  الدراسات التي تناولت هذا الموضوع الشيء الذي 

تقف وراء هذه الوضعیة  التيالحقیقیة  الأسبابما یحلینا الى البحث عن ،ممن قبل إلیهالمهارات ،وهو ما اشرنا 

قاعدة  باعتبارها تقدمه المناهج الدراسیة فعدم تمكن المتعلمین من مهارات التفكیر الناقد یستوجب تحلیل ما

محتوى  الى ضعفالمتعلم على جمیع المستویات وخاصة المعرفیة منها،فقد یعود ال في عملیة تكوین أساسیة

سببا في تدني مستوى مهارات التفكیر الناقد لدى  ،من مكونات المنهج الدراسي أساسيوالذي یعد مكون  جالمنه

جزء هام من محتوى المنهج  الدراسة وذلك من خلال تحلیلهذه  نسعى للتحقق منه في المتعلمین وهو ما

الذي یعد أداة أساسیة في المناهج و ،الكتاب المدرسيفي  والتقویمیة التعلمیةالنشاطات  اسئلة والمتمثل في

تعلمه والمعلم الدراسیة وفي عملیة التعلم فهو الذي یحتوي أساسیات المقرر الدراسي ،و یعرف التلمیذ بما ینبغي 

تعلیمیة غنیة بالمعلومات والحقائق   أداة،و یسهل علیهما عملیة التعلم والتعلیم ،فالكتاب بما ینبغي تعلیمه

والرسوم و الصور والأشكال والأنشطة والأسئلة  التي تسهل عملیة التعلیم والتعلم وتساهم في والمفاهیم والمبادئ 

تنمیة القدرات الفكریة للمتعلمین في المراحل الدراسیة المختلفة ،لذلك فالكتاب المدرسي یمثل أهم مصدر تعلیمي 

من  المقرر ،ویوفر مستویات عالیة لأنه یحتوي على اكبر قدر ممكن من محتوى المنهاج التعلمیةفي المؤسسات 

،وبذلك فهو یحتل مكانة كبیرة في المنهاج والنظام التعلیمي  التعلمیةالموجهة لتحقیق الأهداف  التعلمیةالخبرات 

 المجالاتفي الكتب المدرسیة والتي تعرضها المتضمنة  الأسئلةتمثل  كما،)،بتصرف315.ص،2009عطیة،(
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من مكونات الكتاب المدرسي حیث یتم من خلال نشاطاتها او عقب كل وحدة تعلیمیة مكونا أساسیا  التعلمیة

  .عبرها التعرف على مدى اكتساب المتعلم للمعرفة و لمهارات التفكیر المختلفة

تحلیل ب نقومس حیث كمجتمع للدراسةثانوي  الأولىلمستوى   كتاب العلوم الطبیعیة اختیار في هذه الدراسة تم وقد

هذه الدراسة وهو ما تسعى لمهارات التفكیر الناقد ا هتضمنمدى معرفة  بهدف،و التقویمیة التعلمیة هنشاطاتاسئلة 

  . عنهللإجابة 

  : يالسؤال الرئیس/ 1

و الحیاة جذع مشترك  ةة والتقویمیة في الكتاب المدرسي لعلوم الطبیعمیتضمن أسئلة النشاطات التعلما مدى  -  

  لمستوى الأولى ثانوي لمهارات التفكیر الناقد ؟  علوم وتكنولوجیا

  :فرعیة سئلةالأ/ 2- 1

میة والتقویمیة في الكتاب أسئلة النشاطات التعل المتضمنة فيمهارات التفكیر الناقد  مختلف مستوى تواجدما   - 

  ؟ لمستوى الأولى ثانوي و الحیاة جذع مشترك علوم وتكنولوجیا ةلعلوم الطبیعالمدرسي 

والتقویمیة في الكتاب  التعلمیةها أسئلة النشاطات تضمنالتي ت الأخرى فئات العملیات المعرفیة مستوى تواجدما - 

  ؟ لمستوى الأولى ثانوي و الحیاة جذع مشترك علوم وتكنولوجیا ةلعلوم الطبیعالمدرسي 

في الكتاب  التقویمیة أسئلة النشاطات التعلمیة ومستوى تواجد في  التعلمیةمجالات المدى التوازن بین ما  - 

  ؟لمستوى الأولى ثانوي و الحیاة جذع مشترك علوم و تكنولوجیا المدرسي لعلوم الطبیعة

المتضمنة  والتقویمیةأسئلة النشاطات التعلمیة مستوى تواجد في  التعلمیةمجالات المدى التوازن بین ما  - 

لمستوى  و الحیاة جذع مشترك علوم و تكنولوجیا في الكتاب المدرسي لعلوم الطبیعةلمهارات التفكیر الناقد  

  ؟ الأولى ثانوي
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  :الدراسةأهداف  /2

علوم الطبیعة و والتقویمیة في الكتاب المدرسي لمادة  التعلمیةالتعرف على مدى تضمن أسئلة النشاطات  -

  .لمستوى الأولى ثانوي لمهارات التفكیر الناقد الحیاة 

والتقویمیة  التعلمیةأسئلة النشاطات المتضمنة في مهارات التفكیر الناقد مختلف  مستوى تواجدالتعرف على  -

 .لمستوى الأولى ثانويعلوم الطبیعة و الحیاة في الكتاب المدرسي 

 التعلمیةها أسئلة النشاطات تتضمنالتي  الأخرى فئات العملیات المعرفیة مستوى تواجد التعرف على -

 .للسنة الأولى ثانويعلوم الطبیعة و الحیاة والتقویمیة في الكتاب المدرسي لمادة 

مدى التوازن بین مختلف المجالات التعلمیة للكتاب المدرسي فیما یتعلق بمستوى تواجد اسئلة  التعرف على -

علوم الطبیعة و الحیاة للسنة  في الكتاب المدرسي لمادة )وحدات التحلیل(النشاطات التعلمیة والتقویمیة 

 .ثانوي الأولى

مدى التوازن بین مختلف المجالات التعلمیة للكتاب المدرسي فیما یتعلق بمستوى تواجد اسئلة  التعرف على -

 .المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد) وحدات التحلیل(النشاطات التعلمیة والتقویمیة 

 .والتقویمیة في الكتاب المدرسي  التعلمیةبناء أداة لتحلیل أسئلة النشاطات  -

 :الدراسةأهمیة  /3

یعتبر البحث من بین البحوث القلیلة التي اهتمت بتحلیل المناهج بغرض البحث عن مهارات التفكیر الناقد  -

 .بحث في هذا الموضوع في الجزائر أي، فلم یجد الباحث .في المناهج الدراسیة الجزائریة حسب علم الباحث

 .للتفكیر ودوره في الرفع من مستوى أداء الأفراد كنمطتسلیط الضوء على الأهمیة التي یكتسیها التفكیر الناقد  -

  .والكتب المدرسیة  بقصد تحسینها التعلمیةاستكشاف جوانب الكفایة والقصور في المواد  -

 .میة التفكیر خاصة التفكیر الناقدالمناهج في تنالمساهمة في تقدیم صورة واضحة حول دور  -

  .الاستفادة من أداة البحث التي یتم بناءها لإجراء البحوث و الدراسات المشابهة لموضوع البحث -
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تقدیم مجموعة من التوصیات و الملاحظات حول المنهاج الدراسي لمادة العلوم الطبیعیة فیما یخص علاقته  -

  .د لدى التلامیذبتنمیة مهارات التفكیر الناق

ن یتضمنه المحتوى فیما یخص تنمیة ینبغي أ ،و مان في إعداد محتوى الكتاب المدرسيالمؤلفی مساعدة -

 مهارات التفكیر الناقد

 :تحدید مفاهیم الدراسة/ 4

  :تعریف التفكیر الناقد/ 1- 4

  : لغةالتفكیر الناقد تعریف : اولا

میز الذهبیة منها  إيفي لسان العرب بمعنى میز الدراهم واخرج الزیف منها،فنقد الدراهم    "نقد "ورد الفعل

 ذلك من ویفهم .حسن أو عیب فیه من ما أظهر بمعنى "الشعر نقد " تعبیر بمعنى اكتشف الزائفة ،كما ورد في

  )بدون سنةابن المنظور،. (عن الصواب حاد ما وعزل وتنقیة والعیوب المحاسن إظهار

  :اصطلاحاالتفكیر الناقد تعریف :ثانیا

  :سنقوم بعرض البعض منها  هناك العدید من التعاریف للتفكیر الناقد 

و ما  اعتقادهتفكیر موضوعي متصفح یكون التركیز فیه حول تقریر ما یجب   "):ENNIS(عرفه انیسفقد 

    "یجب فعله 

التفكیر الناقد عبارة عن حكم حذر ومتأني   ": MOORE AND PARKER)2002(كما عرفه مور وباركر

قضیة معینة، مع توفر درجة من الثقة لما نقبله  أوتأجیل البت فیه حول مطلب ما  أورفضه  أولما ینبغي قبوله 

    "نرفضه أو

ذلك بأنه التفكیر الناقد :American Philosophical Association (APA)للفلسفة الأمریكیةالجمعیة  وعرفت

،ینتج من خلال التفسیر،و التحلیل، والتقییم ف إلى الوصول الى حكم منظم ذاتیاالتفكیر الذي یهد النوع من



14 
 

، والى جانب ذلك یهتم بشرح الأدلة،المفاهیم،الطرق،والمعاییر،وكذلك السیاق،التي استند علیها الحكم الاستدلال

  ).1990فایشون،(الذي تم التوصل إلیه

قرار   أوتشیر الى أن الهدف الأساسي للتفكیر الناقد هو الوصول إلى حكم  اأنهیتضح من خلال هذه التعاریف 

یستخدم فیه  یستند إلى مبررات وحجج موضوعیة یتم تمحیصها من خلال تفكیر متعمق لا ینزع نحو التسرع

  . إصدار الأحكام  قبل مجموعة من مهارات التفكیر

 أهدافیتناسب مع تعریف  باعتبارهللفلسفة  الأمریكیةتعریف الجمعیة  إجرائیا یتبنى الباحث في هذه الدراسةو 

  .الدراسة

  :Critical Thinking Skills:  مهارات التفكیر الناقد - 2- 4

،وقد تم إعدادها  وفقا للإطار النظري الذي اعتمده كل باحث هناك العدید من التصنیفات لمهارات التفكیر الناقد 

للفلسفة  الأمریكیةالجمعیة تصنیف تعریف و إجرائیا  ،وفي هذه الدراسة سوف نعتمد حول مفهوم التفكیر الناقد

من مختلف التخصصات  هیئة خبراء  من طرفعلى ما تم التوصل إلیه  تلمهارات التفكیر الناقد والذي استند

من  الباحثینعلى مشاركة العدید من  طریقة دلفي والتي تعتمد باستخدامسنتین من البحث  وذلك بعد العلمیة 

حول الموضوع وقد توصلت  إجماع ىدة جولات من المناقشات للوصول إلمختلف التخصصات العلمیة في ع

  ) : 1990,فایشون (یلي  قائمة تتضمن مهارات التفكیر الناقد الرئیسیة والتي تمثلت في ماإلى 

  :Interpretation Skillsالتفسیرمهارة - 1- 2- 4

إلى الخبرة الواسعة من  المعنى أو الدلالة المستندةالقدرة على الفهم  ،والتعبیر عن إلى تشیر مهارة التفسیر 

التفسیر  ةوتشمل مهار  ،معاییرال تفاقات،الا،حكام، معتقدات،الأ،المعطیات،والقوانین،والإجراءاتحداثالأ،التجارب

 تكون و،و مهارة توضیح المعنى،أو الدلالةمهارة التصنیف،مهارة استخلاص المغزى : المهارات الفرعیة التالیة

  : من الشكل التاليهذه المهارة  تستدعي استخدامالتي  الأسئلة
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رسم  أومنحنى بیاني  إلىالبیانات  ترجم، أمثلةماذا، مثل بمخطط، بین أهمیة، قدم ، رتب، لرعلل، فس 

 .الخ...تخطیطي

  : Analysis Skills مهارة التحلیل- 2- 4-2

و المفاهیم ،التصریحات، الأسئلة، و ،ستدلالیة المقصودة و الفعلیة بینالعلاقات الا یقصد بمهارة التحلیل تحدید

فحص ویعتبر الآراء معلومات أو ،خبرات،كامالصفات أو الصیغ الأخرى للتعبیر عن اعتقادات، أح

  .وفحص الحجج ،ضمن مهارات الفرعیة للتحلیل الأفكار،وتحدید الحجج 

  :هذه المهارة من الشكل التالي استخدامتستدعي التي  الأسئلة و تكون

هذه  إلىالتیأدتاستخرج العوامل حلل التجربة التالیة،؟ حلل المنحنیات التالیة،الى ماذا تشیر نتائج الجدول التالي 

  الخ...تؤكد هذا الاستنتاجحدد العوامل التي ؟ النتائج

  Evaluation Skillsمهارة التقییم   - 3- 2- 4

و ،وحكمه وضعه ،تصف فهم وإدراك الشخص، تجربته،صریحات أو أي أشكال أخرى للتعبیرقیاس مصداقیة الت

ن العبارات أو معتقداته، ورأیه، وكذلك قیاس القوة المنطقیة للعلاقات الاستدلالیة المقصودة أو الفعلیة من بی

وتقییم  تقییم الادعاءات مام مهارتین فرعیتین ه،أو أي شكل أخر للتعبیر،وتشتمل مهارة التقییالصفات أو الأسئلة

  . الحجج

  :هذه المهارة من الشكل التالي تستدعي استخدامالتي  الأسئلة و تكون

ن أ؟ هل تعتقد بالمستخلصة هو تقیمك للنتائج المتخذ مناسب لحل المشكلة؟ما الإجراء؟ هل أفضلالطریقتین  أي

 ، من الفرضیات التالیة أیهافاعلیة الطریقة المستخدمةما حول هذه النتائج، قدم حك لتأكیدالمبررات المقدمة كافیة 

 .الخ..الاستنتاجات حسب البیانات المعطاة،هل الأدلة كافیة لتبریرمنطقیة  أكثر
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  :Inference Skills:الاستدلال مهارة - 4- 2- 4

ذات تحدید العناصر اللازمة لصیاغة استنتاجات معقولة، وتكوین تخمینات وفرضیات، والتفكیر بمعلومات 

، الأوصاف أو ة، واستنباط النتائج من البیانات، الجمل، المبادئ، الأحداث، الأحكام و المعتقدات، الآراءعلاق

وتشمل المهارات الفرعیة للاستدلال مهارة تخمین البدائل، ومهارة . الأسئلة أو أیة أشكال أخرى من التعبیرات

  .التوصل إلى استنتاجات

  :هذه المهارة من الشكل التالي استخدامتستدعي التي  الأسئلة و تكون

هي النتائج  ما بنزع  العنصر س من التجربة ؟لو قمنا  ، ضع فرضیة، ماذا تستخلص؟ ماذا سیحدثاستنتج

  .الخ...؟المتوقعة في هذه الحالة

  Explanation Skills:مهارة الشرح - 5- 4-2

المنطقي، ومن ثم تبریر ذلك التفكیر في ضوء تشیر هذه المهارة إلى قدرة الفرد على إعلان نتائج تفكیره 

ات التي تلك  الاعتبار  أي،وطرق وأسالیب المنطق،و القیاس و السیاق، ارات المتعلقة بالأدلة والمفاهیمالاعتب

،كما تتضمن عرض الفرد لتفكیره المنطقي على شكل حجج مقنعة وتشتمل مهارة الشرح بنیت على أساسها النتائج

  .رعیة مهارة إعلان النتائج،مهارة تبریر النتائج،ومهارة عرض الحججعلى ثلاث مهارات ف

  :هذه المهارة من الشكل التالي تستدعي استخدامالتي  الأسئلة و تكون

هذه النتائج،قدم عرضا لما تم التوصل  كانت وراءاشرح كیف تم التوصل الى هذه النتائج، وضح الأسباب التي  

 powerباور بوانت حول الموضوع من خلال عرض باستخدام برمجیة یه على زملائك، اعرض معلوماتكإل

point.  
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 Self Regulation Skills: مهارة تنظیم الذات - 6- 2- 4

العناصر المستخدمة في هذه  و مراقبة،و مراقبتها نشاطاته المعرفیةبهارة تنظیم الذات إلى وعي الفرد تشیر م

 التوجهوذلك بییم الفرد لأحكامه الاستدلالیة التحلیل و تقالنشاطات،والنتائج المستخلصة،من خلال تطبیق مهارات 

  .هأو نتائج استدلالاتهتصحیح  ل،التأكد و التحققو نحو التساؤل، 

  :هذه المهارة من الشكل التالي تستدعي استخدامالتي  الأسئلة و تكون

یمكن  أخرىهل توجد هناك طرق التي ارتكبتها جعلتك لا تصل إلى النتیجة الصحیحة؟ الأخطاءهي  ما

 .الخ...؟ كیف توصلت إلى هذا الاستنتاج؟هذه العملیة لإنجازماذا فعلت ؟ النتیجة هذه استخدامها للوصول إلى

  :أخرىعملیات معرفیة  -4-3

تحلیل تحلیل بعد أن لاحظ من خلال ت للفئاكأدرجها الباحث مجموعة من  العملیات المعرفیة هي تشیر إلى و 

تتطلب وجود فئات أخرى لتصنیفها حتى یكون التصنیف شاملا  تحلیل لوحدات التحلیل أن هناك وحدات أولي

یتبنى فیها الباحث  الإبداع ،والتي الملاحظة،التذكر، التطبیق،، :و تمثلت هذه الفئات فیما یلي لكل الوحدات،

  ):2006كراثول واندرسون،( تعریف كل من

 :الاستدعاءمهارة  - 1- 3- 4

استرجاع المعرفة ذات الصلة من الذاكرة بعیدة المدى، ویتصل ذلك بعملیتان معرفیتان هما  الاستدعاء یتضمن

تستخدم مع جمیع المهارات المعرفیة الأخرى الا أن  مهارة  الاستدعاء، ونشیر إلى أن التعرف والاستدعاء

تذكر ما تعلمه من قبل دون الحاجة المقصود بها في هذه الحالة ،استخدامها منفردة اي أن المتعلم یطلب منه 

  .إلى استخدام عملیات معرفیة أخرى

ماذا، ما هي،تعرف،اذكر، : هذه المهارة من الشكل التالي تستدعي استخدامالتي  الأسئلة و تكون

  الخ...،سميعین
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 :التطبیق - 2- 3- 4

یتضمن التطبیق استعمال إجراءات لأداء تدریبات او حل مشكلات،وعلیه فإن یطبق ترتبط بشكل وثیق بالمعرفة  

  . الإجرائیة، فالتدریب هو مهمة لشيء یعرف الطالب بالفعل العملیات السلیمة التي تستعمل لأدائه،

  :هذه المهارة من الشكل التالي تستدعي استخدامالتي  الأسئلة و تكون

  .الخ...یستخدم،یشغل،ارسم،احسب،قم بتركیب ،طبق،كون،،جزأن 

 :الإبداع - 3- 3- 4

یتضمن وضع العناصر معا كي تشكل كل متماسك وظیفي،و تتطلب أن یعمل الطالب منتجا جدیدا بواسطة  

التنظیم لبعض العناصر او الأجزاء في نمط بنیة لم تكن موجودة بوضوح من قبل ،إن العملیات المتضمنة  إعادة

  .  السابقة التعلمیةخبرات الطالب  في یبدع تكون متسقة بوجه عام مع

  : هذه المهارة من الشكل التالي تستدعي استخدامالتي  الأسئلة و تكون

  .الخ.....جدیدا، صمم شكلاحل لهذه المشكلة، إیجادشكل نموذج جدید، اقترح تركیب خاص بك، حاول 

  :الملاحظة  مهارة - 4- 3- 4

 و التجارب إلى قدرة المتعلم على الوصف الدقیق للوثائق و الصور في هذه الدراسة تشیر مهارة الملاحظة

وكفاءته في قراءة جمیع التفاصیل المقصودة التي تحملها هذه ،التعلمیةنشاطات الوحدات  مختلف المستخدمة في

ونشیر إلى أن مهارة  الملاحظة تستخدم مع جمیع المهارات المعرفیة الأخرى الا  ،الأنشطةو  الصور والوثائق

أن المقصود بها في هذه الحالة ،استخدامها منفردة أي أنه یطلب من المتعلم ملاحظة من خلال المشاهدة 

  . والتي تعتمد خاصة على حاسة البصر دون الحاجة إلى استخدام حواسه الأخرى للوثائق

  الخ ....صف،لاحظ ،: هذه المهارة من الشكل التالي تستدعي استخدامالتي  الأسئلةو تكون
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  :الكتاب المدرسي - 4- 4

نظام كلي یتناول عنصر المحتوى في المناهج الدراسیة ویشمل عدة  بأنه) 2000(عرفه مرعي ومحمد  

و المتعلمین في صف ما و في  المعلمینوالتقویم ویهدف الى مساعدة  الأنشطة الأهداف والمحتوى و: عناصر

  ،)335،ص2000مرعي و محمد،(مادة دراسیة على تحقیق الأهداف المتوخاة كما حددها المنهج 

و الحیاة جذع مشترك علوم  ةلعلوم الطبیعالكتاب المدرسي  هوهذه الدراسة و الكتاب المدرسي في 

  .2017-2016للسنة الدراسیة  الجزائریة وزارة التربیة الوطنیة أقرتهوالذي  لمستوى الأولى ثانوي  وتكنولوجیا

  :السؤال 5- 4

قدرا من التفكیر وفحص ،وتستلزم أمربفعل  أوالاستفهام، أدواتجملة لفظیة تبدأ بأحد  أوهو كل مثیر،

  .)2004حسن و العید،(عملا  أواستجابة من المتعلم لفظا  أوللمعلومات،تستدعي رد فعل،

  :میةالتعلُّ أسئلة النشطات  1- 5- 4

یقصد بها في هذا البحث الأسئلة المرافقة لكل نشاط  من النشطات التعلمیة المقترحة في محتوى الكتاب 

والتي تشتمل على ثلاث أنواع من للسنة الأولى ثانوي جذع مشترك علوم وتكنولوجیا المدرسي للعلوم الطبیعة 

  .و نشاطات وثائقیة ،وثائقیة/و نشاطات عملیة ،النشاط، نشاطات عملیة

  : أسئلة النشاطات التقویمیة 2- 5- 4

الأسئلة التي ترمي الى تقویم مكتسبات المتعلم من خلال مجموعة من التمارین  الدراسة هیقصد بها في هذ

الأولى ثانوي  والحیاة للسنة لعلوم الطبیعةالكتاب المدرسي  تعلیمیة فيحدة المتنوعة والتي نجدها في نهایة كل و 

  .جذع مشترك علوم وتكنولوجیا
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  :الدراسات السابقة/ 5

 أوتناولت متغیرات مشابهة لموضوع البحث  التي دراساتال،یتم عرض مجموعة من الدراسةفي هذا الجزء من 

ترتبط في احد جوانبها بعلاقة  مباشرة معه، وقد تم اختیار ثلاثة أصناف من الدراسات،یشمل الصنف الأول منها 

الصنف  أما،كیر الناقدمتمثلة في مهارات التفالدراسات التي تتشابه مع الدراسة الحالیة في نوع فئات التحلیل وال

في عینة التحلیل، والمتمثلة في الكتاب المدرسي لكن تختلف سات التي تتشابه مع هذه الدراسة الثاني فیشمل الدرا

معها في فئات التحلیل،ویدرس الصنف الثالث من الدراسات نفس فئات تحلیل الدراسة الحالیة والمتمثلة في 

 أو،من خلال برامج و إستراتجیات خاصةأخر والمتمثل في طرق تنمیتها مهارات التفكیر الناقد ولكن من جانب 

كما نلاحظ من خلال  في اكتسابهامن خلال محتوي المناهج الدراسیة، وكذا معرفة بعض العوامل المساهمة 

عرض هذه الأصناف من الدراسات أنها ترتبط ارتباطا وثیقا بموضوع البحث، وهي تؤكد على أهمیة كل من 

،كما تشیر الى ،والكتاب المدرسي كوسیط أساسي في تعلیم هذه المهاراتالتفكیر الناقد وضرورة تنمیتهات مهارا

  .تشوبهوتصحیح النقائص التي قد  مضمونهبصفة دوریة من اجل تحسین  ى الكتاب المدرسيأهمیة تحلیل محتو 

  المدرسيالدراسات التي تناولت مدى تضمن مهارات التفكیر الناقد في الكتاب -5-1

  :  2015دراسة النوافلة - 1- 1- 5

سعت هذه الدراسة إلى البحث عن مدى توافر مهارات التفكیر الناقد في محتوى اسئلة كتابي الكیمیاء للصفین 

نهج الوصفي التحلیلي كمنهج و قد اعتمد الباحث الم،هافي الأردن ومدى التوازن في تضمینالتاسع و العاشر 

كأداة لتحلیل محتوى عینة الدراسة التي تمثلت في كتابي الكیمیاء للصفین التاسع و ،و تحلیل المحتوى للبحث

 العاشر و البالغ عددها أربعة أجزاء ،و قد استخدم الباحث استمارة تحلیل مهارات التفكیر الناقد من إعداد

ت في عینة ذلك لرصد و قیاس مدى توافر تلك المهارا، و تمت ترجمتها و تطویرها Facion)1999(فایشن

  : الدراسة، و قد أشارت النتائج إلى ما یلي 
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فیما یخص السؤال الرئیس للدراسة و الذي تمحور حول مدى توافر مهارات التفكیر الناقد في كتابي الكیمیاء  -

فقد أشارت النتائج إلى أن جمیع مهارات التفكیر الناقد تم تضمینها في الكتابین،و قد جاءت مهارة التفسیر في 

، )%12.9(الاستدلال ،)% 15.2(و الشرح  )%24.6(و مهارة التحلیل  )%43.1(ةتبة الأولى بنسبالمر 

، و نلاحظ من خلال هذه النتائج أن مهارات التفسیر و التحلیل و الشرح )%1.9(تنظیم الذات  ،)%2.9(مالتقیی

كل من مهارة الاستدلال و ،بینما كانت  سبة المعتمدة لمدى توافر المهارةو هي الن% 15جاءت بنسبة أعلى من 

، تنظیم الذات بنسبة أقل من النسبة المعتمدة ،و قد أشارت النتائج إلى عدم وجود توازن في مهارات التقییم

ة و هو ما یعني أن هذه النسبة العالی% 68التفكیر الناقد حیث احتلت كل من مهارتي التحلیل و التفسیر بنسبة  

 .المحتوى ، و هو ما یعكس وجود خلل على مستوى إعدادالمهارات الأخرىكانت على حساب 

  ):2011(دراسة أبو مهادي  - 2 - 1- 5 -

، و  منهاج الفیزیاء للمرحلة الثانویةهدفت هذه الدراسة إلى تحدید مهارات التفكیر الناقد الواجب توفرها في محتوى 

وي المدرسي لمادة الفیزیاء  لمستوى الأولى و الثانیة ثانإلى التعرف على مدى توافر هذه المهارات في الكتاب 

ب الطلبة ، و قد تضمنت الدراسة اسئلة فرعیة سعت إلى معرفة مستوى اكتسا) 2008/2009(للسنة الدراسیة  

، و قد اعتمد تعزى  إلى الجنس ، و هل توجد هناك فروق في مهارات التفكیر الناقدلمهارات التفكیر الناقد

،و تحلیل المحتوى كأسلوب لتحلیل محتوى عینة الدراسة و قد ج الوصفي التحلیلي كمنهج للدراسةنهالباحث الم

  : قام الباحث بإعداد 

 .قائمة بمهارات التفكیر الناقد الواجب توفرها في منهاج الفیزیاء  -

الناقد التي أعدها لتحلیل محتوى كتابي الفیزیاء في ضوء قائمة مهارات التفكیر  )استمارة ( بناء أداة تحلیل  -

 .الباحث

من اجل قیاس مستوى  )1982(كما تم استخدام اختبار التفكیر الناقد المعد من طرف فاروق عبد السلام 

لمناقشات،التفسیر ، الاستنباط  تقویم ا( ،و قد تضمن المقیاس خمس مهارات هارات التفكیر الناقد لدى الطلبةم
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ویة، التكرارات، النسب المئ: ث على الأسالیب الإحصائیة التالیة و اعتمد الباح) ، الاستنتاج لافتراضاتا

  .معاملات الارتباط ،الفروق

 في ما یخص السؤال حول مدى توافر مهارات التفكیر الناقد في كتابي الفیزیاء للسنة الأولى و الثانیة ثانوي -

، )%11.5(، تقویم المناقشات )%20.8(لافتراضات ،ا)%32.7(الاستنتاج : فقد كانت النتائج كما یلي

 .)%15.3(، الاستنباط)%19.7(التفسیر

یتراوح ة فقد أشارت النتائج أن المستوى في ما یخص السؤال حول مستوى المهارات التفكیر الناقد لدى الطلب -

  .بین المتوسط و الضعیف

الناقد فقد أشارت النتائج في ما یخص السؤال حول الفروق بین الذكور و الإناث في مستوى مهارات التفكیر  -

 .   لة إحصائیة بین الذكور و الإناثإلى عدم وجود فروق ذات دلا

  :)2009(دراسة بوفحوص  -5-1-3 -

 تحدید إلى الدراسیة،و العلوم كتب في التفكیر الناقد مهارات توافر درجة لقیاس أداة بناء إلى الدراسة هذه هدفت

 تنتمي المحور الذي و التكرار حیث من المهارات،وترتیبها لهذه للمرحلة الإعدادیة العلوم كتب تضمن مدى

 هذه على المقررة العلوم كتب في المهارات بهذه الاهتمام تكرار حیث من الدراسیة الصفوف ترتیب إلیه،وتحدید

 سبعاً  تضمنت المحتوى، لتحلیل استمارة وبناء تصمیم تم أهدافها الدراسة وتحقیق أسئلة عن و للإجابة الصفوف

 تم وا وثباته صدقها من التحقق تم وقد محاور ثلاثة على ،مقسمة الناقد التفكیر مهارات من مهارة وثلاثین

 ،وستة دراسیة كتب ستة عددها والبالغ الإعدادیة المرحلة طلاب على المقررة العلوم كتب جمیع على تطبیقها

 خمس تضمنت الإعدادیة للمرحلة العلوم كتب أن التحلیل هذا نتائج كشفتو قد  .لعملیة ا للأنشطة كراسات

 على موزعة المهارات هذه جاءت وقد مهارة، و ثلاثین سبع أصل من الناقد التفكیر مهارات من مهارة عشرة

 في الثاني الأولى،و المرتبة في الأول المحور ترتیب وجاء كل محور في مهارات خمس بمعدل الثلاثة المحاور

 التفكیر مهارات تكرارات ترتیب عن أما . المهارات تكرارات على بناءً  الثالثة المرتبة في الثانیة،والثالث المرتبة
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  جاءت و الإعدادي الأول للصف الدراسیة الكتب الأولى المرتبة في جاءت فقد الدراسیة الصفوف حسب الناقد

  .الإعدادي الثالث الصف كتب الثالثة المرتبة وفي الإعدادي الثاني الصف كتب الثانیة المرتبة في

  ):2002(دراسة جرادات  -5-1-4

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مدى توافر مهارات التفكیر الناقد في الكیمیاء و علوم الأرض و البیئة للصفین 

أن التاسع و العاشر الأساسیین من وجهة نظر المعلمین الذین یدرسون هذه المواد، و قد خلصت الدراسة إلى 

، كما أشارت النتائج إلى أن مهارة تحدید الأفكار د في محتوى الكتابین كانت متوسطةتوافر مهارات التفكیر الناق

الرئیسیة هي أكثر المهارات توافرا بحیث احتلت المرتبة الأولى في كتاب الصف التاسع و الثانیة في كتاب 

في كتاب  الأولىمحدد حیث احتلت المرتبة  الصف العاشر ، تلیها مهارة استخراج المعنى بشكل واضح و

  .بة الثانیة في كتاب الصف التاسع الصف العاشر و المرت

  الكتاب المدرسي  في الدراسات التي تناولت فئات تحلیل مختلفة عن الدراسة الحالیة-5-2

  )2017(دراسة  نادیة حسن العقون - 1- 2- 5

تدائیة لأبعاد التنمیة العلوم للصف الثاني للمرحلة الابهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مدى تضمن كتاب 

، وقد اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحلیلي، باعتباره المنهج الملائم لمثل هذه الدراسات ،و المستدامة

تم بناء قائمة بأبعاد التنمیة المستدامة ، و اسةتم الاعتماد على تحلیل المضمون كأسلوب لجمع بیانات الدر 

بعد ال: لواجب توفرها في كتب العلوم في مرحلة الابتدائیة و قد ضمت القائمة ثلاث أبعاد رئیسیة تمثلت في ا

،و اعتمدت الفكرة قضیة فرعیة )55(و قد ضمت هذه الأبعاد  ،عد البیئي، البو البعد الاقتصادي ،الاجتماعي

، وقد أشارت النتائج المتحصل علیها إلى أن كتاب العلوم للصف الثاني و التكرار  وحدة للتعداد وحدة للتسجیل

د الاجتماعي في تكرار و قد جاء  البع خمسة عشربواقع  )%32(ابتدائي تناول أبعاد التنمیة المستدامة بنسبة 

ا یشیر إلى أن تكرارات و هو م سبعةانیة بتكرار و البعد البیئي في المرتبة الثأربعة و أربعین بالمرتبة الأولى 

 یقل الكتاب المدرسي قد ركز على البعد الاجتماعي و أهمل البعدین الآخرین خاصة البعد الاقتصادي الذي لا
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الكتاب المدرسي للعلوم  معدي، و في ضوء هذه النتائج اقترحت الباحثتان على أهمیة عن البعدین الآخرین

ها  في الكتاب المدرسي  و كذا الفرعیة و العمل على تضمینقضایا الاهتمام بالأبعاد المهملة و الاهتمام بال

ضرورة وجود دلیل للمعلم یشمل أبعاد التنمیة المستدامة التي یجب تدعیمها  لدى التلامیذ باعتبارها ضروریة 

  .و المحافظة علیها و تطویرها ئتهملحیاة  الأفراد لتكیفهم مع بی

  :)2016(حسن و عبد الرضا دراسة -5-2-2

هدفت الدراسة إلى معرفة مدى تضمن الكتاب المدرسي لمادة الكیمیاء للصف الثالث المتوسط للسنة الدراسیة 

 Science Technologie Society Andلقضایا العلم و التكنولوجیا و المجتمع و البیئة )  2013/  2012(

Environment )S.T.S.E(لاجتماعیة الناتجة عن استخدام ، وهي مجموعة من القضایا و المشكلات البیئیة وا

و قد اعتمد الباحثان  لدرجة تضر بالبیئة على المستویین المحلي والعالمي،جتمع لنتائج العلم والتكنولوجیا الم

التكنولوجیا و  ،وقد قاما بإعداد قائمة بقضایا العلم وو تحلیل المحتوى كأسلوب للتحلیلالمنهج الوصفي التحلیلي 

و تم  ،ذلك بعد الاطلاع على المشاریع و الحركات التي أسهمت بإصلاح مناهج العلوم،و المجتمع و البیئة

عرض الأداة على مجموعة من المحكمین و المختصین في التدریس و بعض مدرسي المادة و المشرفین علیها، 

) 70( ى سبعونالمختصین، و قد خلصت القائمة  إلمن الاتفاق بین المحكمین و %75و اعتمد الباحث نسبة 

  :قضایا رئیسیة هي 9توزعت على  بعدا

 .نوعیة الهواء و الغلاف الجوي  -

 .التنمیة المستدامة  -

 .الأمن المائي -

 .الأمن الصحي و الوقائي -

 .استثمار الثروة المعدنیة -

 .التلوث بأنواعه المختلفة  -
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 .الطاقة -

 .الصناعات الغذائیة -

 .تكنولوجیا إنتاج الأسلحة -

  : ا التي توزعت على ست قضایا رئیسةتكرارا لهذه القضای خمسینوقد أشارت النتائج إلى أن الكتاب تضمن 

ثم قضایا  ،)%26(،و یلیها قضایا استثمار الثروة المعدنیة بنسبة )%40(الأمن الصحي و الوقائي  بنسبة 

، في حین )%07( على نسبة ، أما قضایا الصناعات الغذائیة فقد حصلت)%22(التنمیة المستدامة بنسبة

، بینما )%02( حصلت قضایا نوعیة المواد و الغلاف الجوي و الأمن المائي على تكرار واحد لكل منهما بنسبة

،ومن سلحة، تكنولوجیا إنتاج الأ، الطاقةالتلوث البیئي بأنواعه المختلفة أهمل الكتاب ثلاث قضایا فرعیة هي

حتوى كتاب الكیمیاء للصف الثالث متوسط لم یتناول قضایا العلم و خلال هذه النتائج خلص الباحثان أن م

على  بالكیفیة التي تتناسب مع حجم هذه القضایا و أهمیتها ) S.TS.E(التكنولوجیا و المجتمع و البیئة 

، و قد رأى الباحثان أن كل عشوائي و غیر مقصود، بل تناول بعض من القضایا بشالمستوى العالمي و الإقلیمي

التركیب الذري لمادة، تصنیف ( ى موضوعات سبب ذلك یعود إلى أن محتوى الكتاب قد ركز بشكل أساسي عل

و لم یتضمن ) ، معرفة الصفات العامة لعناصر الزمر،  صفات و أهمیة المركبات العضویة الجدول الدوري

ت البیئیة الناجمة عن التفاعل التي توضح القضایا و المشكلا التعلمیةمحتوى الكتاب بعض الأمثلة و النشاطات 

 الاتجاهاتبین العلم و التكنولوجیا و المجتمع و التي بدورها تساعد على تنمیة القدرة لدى المتعلمین في اتخاذ 

  .المناسبة اتجاه هذه القضایا والمشكلات 

ایا العلم و وفي ضوء هذه النتائج أوصى الباحثان بضرورة تضمین كتاب الكیمیاء للصف الثالث المتوسط قض

حد (،و بما ینسجم مع النسبة المحكیة الغیر متوفرة في الكتاب) S.TS.E(التكنولوجیا و المجتمع و البیئة  

التي اعتمدها الباحثان استنادا إلى أراء الخبراء و المحكمین مع ضرورة التحقیق التوازن و مراعاة ) الكفایة

 . التكامل و التتابع و التناسق
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  ) 2014(دراسة بطرس  - 3- 2- 5

المفاهیم ( ة الریاضیة  هدفت الدراسة إلى تحلیل كتاب الریاضیات للصف الأول متوسط و فق مكونات المعرف

، و قد استخدمت الباحثة المنهج )، المهارات الریاضیة و المسائل الریاضیاتالریاضیة، التعمیمات الریاضیة

كأسلوب لجمع البیانات الخاصة بالدراسة من خلال إعداد الوصفي التحلیلي و اعتمدت على تحلیل المحتوى 

،و قد )%80(ن الخبراء و اعتماد نسبة الاتفاققائمة بمكونات المعرفة الریاضیة بعد عرضها على مجموعة  م

اعتمدت الباحثة الفقرة او الفكرة  كوحدة أساسیة للتحلیل على اعتبار أنها تمثل ما قد یتضمنه المحتوى من 

مجموع مفاهیم أشارت النتائج إلى ظهور المفاهیم المجردة  بنسبة عالیة جدا من  قد و. ریاضیةالمعرفة ال

ض أنواع ، و اهتمام كبیر بالتمارین الریاضیة و المسائل الریاضیة أكثر من اهتمامه بعر الموجودة في الكتاب

بنسبة عالیة مقارنة بالمهارات  ،كما أن ظهور المهارات الأدائیة و المهارات الكمیةالمعرفة الریاضیة الأخرى

میمات و ، و لم یلاحظ اهتمام كبیر بالتعاب شبه تام لمهارة معرفة الأشكالالكیفیة و المهارات العملیة، في غی

،وفي ضوء هذه النتائج أوصت الباحثة بتطویر كتب الریاضیات للطور المتوسط بحیث المبادئ الریاضیة الأخرى

  .البناء الریاضي و أهمها المفاهیم الریاضیة یعكس محتواها الاهتمام بتدرج

  :EMILE BOSSE )  (2012دراسة إمیل بوسي-5-2-4

هدفت الدراسة إلى التعرف على صورة الریاضیات كما ینقلها كتاب المدرسي للریاضیات للمرحلة الثانیة من 

، وقد الثانیة و الثالثة ابتدائي، و التي  تشمل مستوى ابكند)QUEBEEK(التعلیم الابتدائي في مقاطعة كیبك 

اعتمد الباحث على إطار مرجعي في عملیة التحلیل یشمل عدة موجهات إبستیمولوجیة تمثلت في الاتجاه 

) ENGELEBER ,LECONTE ET MATHY ,1997  ,FOUEZ(الاجتماعيو الوضعي و الاتجاه البنائي 

)                                  VITHAL,ET SKOVSMOSE,1997,DAMBROSIO,1994( و الاتجاه الاثنوریاضي 

حلیل فتمثلت ، أما فئات التهین الریاضیة التي یعرضها الكتابوحدات التحلیل في النصوص و البرا  تمثلتو قد 

، وجنس و التي یسلك  بها علماء الریاضیات، الاختراعات في مجال الریاضیات ، الطرقفي الحقائق الریاضیة
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في )1990(ECUYERوROQUE,)1994( روك ، وقد اعتمد الباحث على نموذجلریاضیاتا علماء أصول

تحلیل النصوص و الذي یتمثل في القراءة الأولیة  للمحتوى، ثم اختیار و تحدید وحدات التحلیل، ثم التصنیف و 

البراهین من ، كما استوحى الباحث في بناء استمارة تحلیل رب و یلیه بعد ذلك الوصف و التفسیالترتی

  .) CARIGMANMATHYET)1997نموذج

ضعیة ظهرت في نتائج الدراسة أن محتوى الكتاب یعرض فئات التحلیل بفكرة  ایدولوجیة و  أظهرتو قد       

من الحقائق الریاضیة عرضت بفكر  )% 85(فیما یخص النصوص الریاضیة فإن ، كل من فئات التحلیل

لا علاقة لها بالسیاق الاجتماعي و الثقافي، أما بالنسبة للطریق التي  وضعي، حیث صورت أن الحقائق العلمیة

، بدل ي یشیر إلى الانفرادیة  و التجردمنها بفكر و ضع )%81(یسلك بها علماء الریاضیات في اتجاههم فان 

و  ، أما فیما یخص الاختراعات الریاضیةي و یرتبط بمشاكل الحیاة الیومیةعرض سلوك  یصور العمل الجماع

  بیر على ریاضیین ذكور بنسبةتحلیل البراهین فقد بینت  النتائج بشكل واضح أن المحتوى یركز بشكل ك

، أما رفي العصور القدیمة أو عصر التنوی،سواء كانوا )%60(منحدرین من أصول أوروبیة بنسبة )93% (

 )%50(، و فیما یخص الاختراعات فان ي غیر موجودة أو بصورة ضئیلة جداالمناطق الأخرى من العالم فه

منها یتم تقدیهما  بدون ذكر مصدرها كأنها وجدت مع الإنسان، و من خلال هذه النتائج أوصى الباحث بان یتم 

المختلفة في تقدیمه لمادة الریاضیات مما یتناسب مع ب المدرسي من خلال أخذ الأبعاد تعدیل محتوى الكتا

 أعراق،خاصة أن طبیعة المدرسة في كیبك تدرس أطفال من یة و الاثنوریاضیةماعیة و الثقافالإبعاد الاجت

،و الاعتماد على فكر وضعي  هو تقصیر من طرف النظام التربوي في خلق جو لا یتسم بالعدل و مختلفة

  .الإنصاف بین المتعلمین، و هو نظام یحفز بعض التلامیذ في حین یحبط البعض الأخر بدون أن یشعر

  دراسات التي تناولت تنمیة مهارات التفكیر الناقد  - 3- 5

  : Shroeder)  2006( دراسة شترودر  - 1- 3- 5



28 
 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة اثر تدریس مقرر دراسي وفق تصمیم مهارات التفكیر الناقد على التفكیر الناقد 

وقد تم اختیار ،) The University Of Kansas(للطلبة من جامعة الكنساس بالولایات المتحدة الأمریكیة 

 )97(مقرر مقدمة في علم النفس لتطبیق هذا التصمیم،  و قد تكونت عینة الدراسة من مجموعة تجریبیة ضمت 

، وقد استخدمت الدراسة اختبار واطسن و طالبا و طالبة )34(طالبا و طالبة ومجموعة ضابطة مكونة من 

الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة  في  ،و خلصتShort Form)(جلیسیر النسخة المختصرة 

  .مستوى التفكیر الناقد بین المجموعة التجریبیة و المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجریبیة

  ): 2002(دراسة رضوان - 2- 3- 5

التربیة و هدفت هذه  الدراسة  إلى التعرف على مدى فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة التفكیر الناقد لدى طلبة كلیة 

، حیث تم تصمیم )قیاس قبلي و قیاس بعدي ( واحدة قد استخدمت الدراسة المنهج التجریبي تصمیم المجموعة ال

 )10(، و قد استغرق تنفیذ البرنامج مدة لى اختبار كورنیل للتفكیر الناقدبرنامج لتنمیة التفكیر الناقد و الاعتماد ع

دالة إحصائیا بین نتائج التطبیق القبلي و البعدي لصالح التطبیق ، و أشارت النتائج على وجود فروق أسابیع

التعمیمات، الفروض، و مدى ملائمة السبب، الاعتماد على الملاحظة، ( ارات التفكیر الناقد البعدي في مه

، و في ضوء هذه النتائج أوصت الباحثة بعقد دورات تدریبیة )ستنباط النتیجة، و الافتراضات، االاستدلال

تنمیة التفكیر الناقد لدى علمین في كافة التخصصات لتعویدهم على استخدام استراتیجیات تدریسیة تساهم في للم

، كما أوصت بإعادة صیاغة المناهج الدراسیة في كافة التخصصات في مختلف مراحل التعلیم العام  الطلبة

  .بحیث تتضمن تعلیم مهارات التفكیر الناقد 

  

  :pertty(1992)بریتيدراسة - 3- 3- 5
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و تمثلت هذه العوامل في ما ،في اكتساب مهارات التفكیر الناقدهدفت هذه الدراسة إلى معرفة اثر بعض العوامل 

  :یلي

  .المعتمدة في القسم ،و تأثیرها على نمو قدرة التفكیر الناقد  التعلمیةالإستراتیجیة  - 

  .الناقد و التفكیر )المراجعة (علاقة عدد ساعات العمل بأسالیب  - 

  .علاقة التجارب المخبریة بتعمیق قدرات التفكیر الناقد لدى التلامیذ في مادة الفیزیاء  - 

، الولایات استرالیا ،انجلترا، فلندا، المجر، ایطالیا، السوید: سبعة دول هي عینة من و قد شملت هذه الدراسة 

  .ن مرحلة التعلیم الثانوي ، وكانت العینة مشكلة من معلمین  و تلامیذ مالمتحدة الأمریكیة

لتلامیذ تحصیلا في الانجلیز و الاسترالیین هم أكثر ا–خصوصا –و قد أظهرت النتائج أن التلامیذ المجریین 

،و هذا ما أرجعه الباحث إلى الاستراتیجیات لولایات المتحدة المرتبة الأخیرة، في حین احتلت امادة الفیزیاء

نتائج قیاس القدرة على التفكیر النقدي أن التلامیذ الاسترالیین و الانجلیز و ، في حین أظهرت المطبقة التعلمیة

الأمریكیین احتلوا الصدارة بینما احتل المجریون المرتبة الأخیرة ومنه استنتج الباحث أن التعلیم في البلدان التي 

العمل المخبري من أهم العوامل ، كما أثبتت الدراسة أن ة في التفكیر الناقد كان تلقینیااحتلت المرتبة الأخیر 

المؤثرة في نمو القدرة على التفكیر الناقد ،فكلما توفرت فرص كثیرة لاكتساب المعارف مخبریا كلما ازدادت القدرة 

  .على التفكیر الناقد 

  : Rice) 1992(دراسة رایس -5-3-4

إلى تنمیة مهارات التفكیر الناقد لدى طلاب من خلال نشاطات حل المشكلات حیث  Riceهدفت دراسة رایس 

صممت مناهج الصف الرابع متوسط من اجل تنمیة قدرة الطلاب على استخدام مهارات التفكیر الناقد ،و قد 

 :ثلت فيتم،و قد ركزت على تنمیة ست مهارات للتفكیر الناقد طالبا وطالبة )30(اشتملت عینة الدراسة على 
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، و قد تم ، الاستدلال الاستنباطي، و حل المشكلات الریاضةالمضاهاة،التصنیف، التحدید المتسلسل، الاستنتاج

، و مهارة من المهارات السابقة یومیاإعداد سلسلة من أوراق العمل المتعددة الأهداف لتوفیر التدریب على كل 

النتائج إلى وجود فروق دالة في مهارات التفكیر الناقد لدى كذلك تصمیم كتیب للأنشطة  الریاضیة ،و قد أشارت 

غیر أن الطلبة لم یحققوا أي تحسن في مهارة ،  الطلبة بین القیاس القبلي والقیاس البعدي لصالح القیاس البعدي

  . حل المشكلات الریاضیة 

  :تعقیب على الدراسات السابقة/6

، دراسات بحثت في مدى تضمن مهارات ى ثلاث فئاتتصنف إلتأسیسا على ما سبق عرضه،فإن الدراسات 

، و دراسات بحثت في تنمیة التفكیر اسات تتشابه  مع الدراسة الحالیةالتفكیر الناقد في الكتاب المدرسي وهي در 

الناقد من خلال برامج و استراتیجیات مختلفة ،و هي تتقاطع مع الدراسة الحالیة في متغیر مهارات التفكیر الناقد 

تؤكد على أهمیة المتغیر في الساحة التربویة و  أنهاو لذلك ارتأى الباحث دمجها مع الدراسات السابقة ،كما 

 أسلوباستخدمت ت التي ، أما الصنف الثالث من الدراسات فیتعلق بالدراساهذه المهارات كذلك إمكانیة تنمیة

من و  ،في الكتاب المدرسي تمثلة و الملدراسة الحالیالمجتمع  همشابه تحلیل المحتوى و اختارت مجتمع دراسة

في تحسین العملیة التعلیمیة  ه ودور سي خلال هذه الدراسات أردنا إبراز أهمیة تحلیل محتوى الكتاب المدر 

، و هي دراسات شملت وحدات تحلیل مختلفة عن الدراسة الحالیة  حیث تناولت مفاهیم جدیدة في علوم  التعلمیة

  : هذا التصنیف سیتم التعقیب على كل صنف من هذه الدراسات على حدا بعد.التربیة 

  قد في الكتاب المدرسيالدراسات التي تناولت مدى تضمن مهارات التفكیر النا - 1- 6

حول  ، و تجدر الإشارة إلى أن الباحث لم یجد دراسات كثیرةعرض أربع دراسات حول هذا الموضوعتم 

تفكیر الناقد بحثت هذه الدراسات مدى تضمن مهارات ال و قد، ء على المستوى المحلي أو الخارجيسوا الموضوع

دة و هذا یبین أهمیة  الما) ، فیزیاء،علوم كیمیاء(  یار مواد ذات طابع علميو تم اختفي الكتاب المدرسي 
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،ما عدا محتوى كتاب من المرحلة الثانویة ، كما أن ثلاث دراسات قامت بتحلیلالعلمیة في تعلم هذه المهارات

و التي تتقاطع  التعلمیةدراسة واحدة كانت في  الطور الإعدادي ،و هو ما یشیر إلى أهمیة المرحلة العمریة و 

، و نلاحظ أن مهارات التفكیر الناقد اختلفت  بین لم یسمح له باكتساب هذه المهاراتمعرفي لدى المتع مع نمو

هذه الدراسات و ذلك لاختلاف المرجعیة النظریة لكل دراسة فمنها من اعتمد على إعداد قوائم خاصة بهذه 

میة لهذه المهارات، مثل دراسة لى تصنیفات عال، و منها من اعتمد ع)2011أبو مهادي ( المهارات  كدراسة 

فمن الدراسات من اعتمد على بناء استمارة التحلیل، ) استمارة التحلیل(أما بالنسبة لأداة التحلیل ،)2015(النوافلة 

جرادات  مثل دراسة و منها من قام بالاعتماد على نموذج جاهز لأحد المختصین، و منها من قام ببناء استبیان

، أبو مهادي  2009،بوفحوص2002جرادات ( دراسة .للنتائج فقد خلصت كل من، أما بالنسبة )2002(

إلى أن مستوى تضمن مهارات التفكیر الناقد في الكتاب المدرسي تراوحت بین الضعیف و المتوسط ، ) 2011

غیر في حین أشارت دراسة النوافلة إلى توفر جمیع مهارات التفكیر الناقد حسب النموذج المستخدم و لكن بشكل 

، % 1.9، % 2.9( فة جدا متوازن حیث أن مهارة التفسیر و تنظیم الذات و الاستدلال كانت بنسب ضعی

و بمقارنة هذه الدراسات مع الدراسة الحالیة نلاحظ أن دراسة النوافلة تتقاطع مع الدراسة الحالیة ، % ) 12.1

هو نموذج تم إعداده من طرف و ، )یر الناقد مهارات التفك(  في عدة جوانب أهمها نموذج فئات التحلیل المعتمد

كما تتشابه الدراستان  ،للتفكیر الناقدهذا النموذج ست مهارات  تضمنو قد  ، )APA(الجمعیة الأمریكیة للفلسفة

فدراسة النوافلة قامت بتحلیل اسئلة التقویمیة الموجودة في أخر كل ) الأسئلة( إلى حد ما في و حدات التحلیل 

في كل وحدات الكتاب  التعلمیةوحدة ، أما الدراسة  الحلیة فقامت بتحلیل الأسئلة  التقویمیة و اسئلة النشاطات 

 1990(دراسة النوافلة أداة من إعداد  استخدمتن في أداة التحلیل حیث ، كما اختلفت الدراستاالمدرسي

Facionne.( ، في حین أن في هذه الدراسة تم بناء استمارة  ،تحلیلللفئات ك مهارات التفكیر الناقدب تكتفاوقد

، أراد الباحث من خلالها أن مهارات معرفیة أخرىتحلیل ضمت بین فئاتها زیادة على مهارات التفكیر الناقد  

جمیع الفئات في أسئلة الكتاب المدرسي  حتى یتشكل لدیه صورة كلیة عن  العملیاتیعرف مدى تضمن هذه 

  ) الأسئلة(وحدات التحلیل  التي تتضمنها
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  تعقیب على دراسات التي تناولت تنمیة مهارات التفكیر الناقد   - 2- 6

على إمكانیة تنمیة مهارات التفكیر الناقد من خلال  الدراسةه في هذ التي تم عرضها أكدت جمیع الدراسات 

، فاعتماد هذه الدراسات على المنهج التجریبي یدعم مصداقیة النتائج ة، واستراتجیات تدریسیةیبرامج تعلیم

یدة التي ، كما أن الدراسة الوحالأخرى البحث مناهجبمقارنة تائج أكثر دقة المنهج التجریبي یعطي ن أنباعتبار 

،و قد و التي خلصت إلى نفس النتائج )pretty( تم ذكرها و اعتمدت المنهج الوصفي التحلیلي هي دراسة

في تنمیة مهارات التفكیر الناقد في مراحل مختلفة من التعلیم فقد  التعلمیةأشارت إلى  أهمیة دور الاستراتجیات 

  .و توصلت إلى النتائج نفسها ) متوسط، ثانوي ،جامعي ( تنوعت عینة هذه الدراسات 

و تتقاطع هذه الدراسات مع الدراسة الحالیة أولا في التأكید على الأهمیة التي یولیها الباحثون لتعلیم مهارات 

و ثانیا في أهمیة المحتوى التعلیمي في إبراز هذه المهارات و تنمیتها و هو لب هذه الدراسة حیث  ،دالتفكیر الناق

 والتي من خلال ي الكتاب المدرسيتشكل أحد الوحدات الأساسیة في المحتوى التعلیمي ف النشاطات التعلمیةأن 

و هو ما أكد علیه  هاو تنمی ن وتعمل علىتستثیر قدرات المتعلمیو اسئلة تعلمیة و تقویمیة  ،ما تطرح من مواقف

 .العدید من المختصین في المجال التربوي

  الكتاب المدرسي  في فئات تحلیل مختلفة عن الدراسة الحالیةالدراسات التي تناولت  التعقیب على- 3- 6

إلى التعرف وسعت ،و متباینةي أطوار مختلفة و بأهداف اعتمدت هذه الدراسات إلى تحلیل الكتاب المدرسي ف

قام الباحثون في هذه  قدو  ،ما تحدده الدراسة وفقمدى تضمن هذه الكتب لفئات التحلیل مختلفة و ذلك  على

قوائم بفئات تحلیل، و هو الشيء الذي یتفق مع ،و استمارة تحلیل تثلت في اسات ببناء أدوات لتحلیل المحتوىالدر 

نتائج فقد أكدت جمیع هذه الدراسات على أن هناك  نقص في أما بالنسبة لل ،ما قام به الباحث في هذه الدراسة

 تضمین  فئات التحلیل في محتوى الكتاب المدرسي مما یتماشى مع المعاییر وحد الكفایة المطلوب ،و هذا یشیر

 ستخدامعلى ا و الذي لا بد من تداركه، كما یحفز هذا النوع من الدراسات إلى وجود خلل في إعداد المحتوى 
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بهدف تحسینها و  العدید من الكتب المدرسیة في مختلف المواد و الأطوار المحتوى في تحلیل تحلیل

نلاحظ أن الدراسات المعروضة اهتمت بتحلیل الكتاب المدرسي بتحدید فئات جدیدة مثل أبعاد  ،كماتطویرها

وهو ما یساهم في ) 2016حسن و رضا،( وقضایا العلم و البیئة والمجتمع)2001العفون، ( تنمیة المستدامة ال

محتوى الكتاب المدرسي مما یتماشى مع  یلتكن تأخذ بعین الاعتبار من قبل في تحلاعتماد معاییر جدیدة لم 

، و عن العلاقة بین الدراسة الحالیة و هذه الدراسات فنشیر أن العالمالتطور العلمي و التكنولوجي الذي یشهده 

هو اعتباره أداة بیداغوجیة هامة في عملیة التعلم ، وان تحلیل محتواه كلا الدراسات اهتمت بالكتاب المدرسي ب

مما یتیح الفرصة  الكتاب المدرسيتحسین و تطویر  تي تؤدي الىال الأساسیةتعد من العوامل  عملیة ضروریة

 .لتعلم أفضل
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  :تمهید

 لارتباطهلقد لقي مفهوم التفكیر اهتماما بالغا من طرف العدید من الباحثین في میادین مختلفة من العلوم،وذلك 

أن الفكر هو الخاصیة البشریة التي  "كتابه المقدمة   في حیث یذكر ابن خلدون ،الإنسانيالوثیق بكل النشاط 

فالتفكیر عملیة ملازمة للإنسان فهو دائم التفكیر فیما یحیط به من  ،"تمیز بها البشر عن غیرهم من الحیوانات

مشكلات وقضایا مختلفة في جمیع المجالات بحثا عن الحلول المناسبة لها، وهو غیر محدود كون الإنسان قادر 

 قداعن بقیة الكائنات الحیة،حیث انه یشكل سلوكا مع الإنسانفهو یمثل میزة فریدة یتمتع بها على الإبداع 

مع محیطه  یتضمن عملیات ومهارات واستراتجیات یستخدمها الفرد في تعامله فهو ، عملیات متعددة،یتضمن 

وقدرة الفرد على القیام بهذه تختلف حسب طبیعة المهمة من ناحیةالتفكیر  فاعلیة،كما أن لتلبیة حاجاته المتعددة

خلال  مالتي تواجههیظهر في تعامل الأفراد مع المواقف المختلفة ،وهو ماأخرىالعملیات والنشاطات من جهة 

في الوصول إلى نفس  الأخر،حیث ینجح البعض في حل مشكلات معقدة بینما یعجز البعض ممسار حیاته

یتوقف عن تطویر فكره بطبیعته لمالإنسانأن إلاالفرد مع الموقف  إلیهاالتي یصل  نتیجةالكانت  ومهما،النتائج

، كما عكف انه یحقق مصلحته فهم كنهها و السیطرة علیها وبالتالي استخدامها فیما یرى و محاولة بیئتهوتطویع 

تعلق بها فة كل ما ومعر على محاولة فهم هذه العملیة المعقدة إلى غایة یومنا هذاالعلماء و الباحثون منذ القدیم 

لعدید من لدراسات حول هذا الموضوع و اهتمام االكم الكبیر من ایظهر في وهو ماتنمیتها و تطویرها بغرضمن 

  .الإنسانيستفهام التي كانت تؤرق العقل من علامات الا دیدالع الإجابة عنإلى  أدى، مما به المجالات العلمیة

  

  

  

  :مفهوم التفكیر/ 1
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 أمراالتربوي والنفسییعد  الأدبمن بین التعاریف التي نجدها في  الأفضلالتعریف اختیار أو للتفكیر تحدید مفهوم  إن

صـعبت طبیعـة المفهـوم المجـردة ،كمـا أن ناصر التي تتضـمنها تلـك التعریفاتصعبا و معقدا نظرا لتعدد وتنوع الع

مــا نلاحظــه مــن نــواتج ســتدل علــى وجــوده مــن خــلال ینشــاط لا یمكــن ملاحظتــه  و إنمــا   فهومــن عملیــة تعریفــة،

هذا الجـزء مجموعـة مـن التعـاریف تسـاعدنا علـى سنعرض في و مكتوبة،  أوحركیة  أوكانت بصورة منطوقة سواء 

  .بالتفكیرم عام حول ما یقصد و بلورة مفه

 :تعریف اللغوي للتفكیر/ 1-1

  إعمال الخاطر في الشيء:  الفكروالفكر)لسان العرب ( فيورد 

  .أفكارالنظر في الشيء كالفكرة والفكرى بكسرهما والجمع  عمالإ:الفكر) القاموس المحیط(في و 

 المجهول إلىاعمل العقل فیه،ورتب بعض ما یعلم لیصل به :الأمروفكر في 

  :التعریف الاصطلاحي للتفكیر/ 1-2

معتقدا مـا عـن ئتسـتقر بأنـه ذلـك الإجـراء الـذي تقـدم فیـه الحقـائق لتمثیـل حقـائق أخـرى بطریقـة  ": یعرفه جون دیـوي

الوظیفة الذهنیة التي یصنع بها الفرد المعنى مستخلصا من  هو، وفي عبارة أخرى فالتفكیر سابقةطریق معتقدات 

لتفكیــر فــي هــذا التعریــف إلــى العملیــة التــي یتضــمنها ا جــون دیــوي و یشــیر،)30.،ص2015العیاصــرة،(".الخبــرة 

  .ما خبراته السابقة للوصول إلى نتیجةعن طریق  مجموعة من المعطیات الحسیةحیث یقوم الفرد بمعالجة 

ظـاهرا حینـا و  ، و قـد یكـون هـذا المغـزىالخبـرة أوف للموقـ بحـث عـن المغـزى"بأنـهBirell(1984)یعرفه بیـرل و 

، 2005  ،جــروان( "فــي النظــر فــي مكونــات الموقــف إمعانــاو  إلیهتــأملاو یتطلــب الوصــول  آخــرغامضــا حینــا 

  ) . 38.ص
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هدف تشكیل الأفكار مـن اجـل الحسیة ب للمداخلاتالمعالجة العقلیة  "بأنهالتفكیر Costa)1985(كوستا  یعرفو 

  .)  27.ص،2007و نوفل، أبو جادو( "الحسیة و الحكم علیها  المثیرات إدراك

تبنـى و تؤسـس علـى محصـلة العملیـات ،كلیـة  وجدانیةعملیة عقلیة معرفیة التفكیر هو ") 1995( حبیبو یعرفه 

العقلیــة كالتــذكر و التجربــة و التصــمیم و  العملیــاتو كــذلك ،و التخیــل الإحســاسو   كــالإدراك الأخــرىالنفســیة 

" ا المجـــرد كلمـــا كـــان التفكیـــر أكثـــر تعقیـــد إلـــىنـــا مـــن المحســـوس ، و كلمـــا اتجهمقارنـــة و الاســـتدلالالتمییـــز و ال

 ).15.،ص2004قطامي،(

  )2015القواسمة،(  :رئیسیة أفكار أربعأن مفهوم التفكیر یتضمن Mayer)1992(مایر ویذكر

 .المعرفيالنظام  أو الإنسانيالتفكیر نشاط عقلي ومعرفي حیث یحدد التفكیر داخل العقل  -

 یظهر كسلوك ویستدل علیه من طریقة حل المشكلة بطریقة غیر مباشرة  أيالتفكیر كسلوك موجه  -

 .تحلیلي و تركیبي وهو بهذا المعنى یعتبر نشاطا معقداالتفكیر كنشاط  -

 .التجهیز داخل الجهاز المعرفي أوعملیات المعالجة  التفكیر كعملیة وهو یتضمن مجموعة من -

نشــاط ذهنــي  إلــىعملیــة داخلیــة تعــزي  إلــىمفهــوم افتراضــي یشــیر "بأنــهالتفكیــر )  1996(عبــد الحلــیم یعــرف و 

اتجـاه  أورغبـة فـي الفهـم  إشـباع أواتخـاذ قـرار معـین ،  أومعرفـي تفـاعلي انتهـائي قصـدي موجـه نحـو مسـألة مـا 

  ) 30.، ص2005اصرة،یعال(تبعا لظروف البیئة المحیطة عن سؤال ما و یتطور التفكیر  إجابة أومعني 

التفكیر أعلى أشكال النشاط العقلي لدى الإنسـان فهـو العملیـة التـي یـنظم بهـا العقـل " :) 1993(أبو علام  وعرفه

  ."إدراك علاقة جدیدة  أوحل مشكلة معینة لخبراته بطریقة جدیدة 

أنه  لا یوجد تعریف واحد مرضي للتفكیر لان معظم التعریفات مرضیة عند   Debono) 2003(و یرى دیبونو 

و كــل  أنــه المنطـق و تحكــیم العقــل  أخــر، و یقـول قــول قائــل أن التفكیـر نشــاط عقلــيی أحـد مســتویات التفكیــر فقـد

للخبـــرة یهـــدف  عبـــارة عـــن استكشـــاف متـــرو"أن التفكیـــر  دیبونـــو ، و عمومـــا یـــرىذا صـــحیح عنـــد مســـتوى معـــینهـــ
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الحكــم علــى  أوحــل مشــكلة  أو، اتخــاذ قــرار مــا أو، وقــد یكــون هــذا الهــدف هــو تحقیــق الفهــم الوصــول إلــى هــدف

أن التفكیـر هـو العملیـة التـي یمـارس الـذكاء مـن خلالهـا  ")1984(كمـا یشـیر دیبونـو . "القیام بعمـل مـا أوالأشیاء 

  ."نشاطه على الخبرة 

،یمكن الخروج بمجموعة من من تعاریف التي وردت عن التفكیر من خلال قراءة متأنیة فیما تم تقدیمه

  .التفكیرالملاحظات والاستنتاجات حول ماهیة 

  .لماهیة التفكیر التعبیر و الوصف اختلاف رغم هناك الكثیر من العناصر المشتركة بین هاته التعاریف : لاأو 

 :تمثلت في أساسیةشملت التعاریف المقدمة ثلاث جوانب : ثانیا

جة وجداني یقوم على معال وانه تعبیر لنشاط عقلي افتراضيالتأكید على طبیعة التفكیر من حیث انه مفهوم  -

 و)  Birell(بیرل  عنها كل من برة والموقف كما یعبرالخ أو)Costa(كوستا المدخلات الحسیة كما یعبر عنه

 .)Debono(دیبونو

 موقف مركب  أولتفكیر سلوك مقصود ولیس تلقائي بهدف محدد سواء تعلق الأمر بموقف بسیط ا -

 .أصیلشيء  إنتاجأو  اتخاذ قرارأو  الفهم، حل مشكلة أوالمعنى للموقف  إدراكیهدف التفكیر إلى  -

تضارب  بین هذه التعاریف مثلما نجده في تعریف بعض المفاهیم في میدان العلوم  أو تناقضوجود نلاحظ عدم 

من التفكیر،  والهدفوظیفة البعض التعاریف على  اكتفتالاجتماعیة  بل بالعكس هناك تكامل بینها ففي حین 

باریل،سو دیبونو، (البحث عن المعنى للموقف ،واستكشاف للخبرة،معالجة للخبرة الجدیدة عند كل منفي ممثلا 

التفكیر ممثلة في العملیات العقلیة و  أدوات مثل ىعناصر أخر  الباحثینبعض  أضاف،على التوالي، )لسو

ن كالخروج بتعریف شامل من خلال هذه التعاریف حیث یم إجمالا،ویمكن )عبد الحلیم،كوستا،حبیب(الوجدانیة،

  :استخلاص أن
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،حیث تتم معالجة من النشاطات العقلیة تتم على مستوى الدماغ سلسلة یعبر عن مفهوم افتراضي التفكیر هو

 المعنى والفهم إدراكمن الحواس الخمس،بهدف أكثر  أومجموعة من المثیرات الملتقطة من طرف واحدة 

 .الوصول إلى ابتكار فكرة جدیدة تتیح للفرد التكیف مع الظروف الجدیدة أو،اتخاذ قرار أوحل مشكلة،أو ،للموقف

  :خصائص التفكیر/  2

،فنحن حین نذكر مثلا خصائص إلى تلك المواصفات التي یتصف بهایشیر الحدیث عن خصائص مفهوم معین 

،وذلك من اجل وصف دقیق لما ائیة والكیمائیةو الخصائص الفیزیمادة طبیعیة فإننا نتحدث عن الشكل واللون 

هي علیه، وهو الشيء الغیر المتاح في تحدید خصائص المفاهیم الافتراضیة ،مثل التفكیر لذلك یكون مستوى 

 أهم، ولكن رغم ذلك یجتهد العلماء في تقدیم ة مما هو علیه في المفهوم الماديتحدید الخصائص اقل دق

الخصائص التي تمیز المفهوم،مثلما هو الحال فیما یخص خصائص التفكیر فقد وردت مجموعة من الخصائص 

  :نوجزها فیما یلي

  .التفكیر مفهوم افتراضي یستدل علیه من السلوك الملاحظ  -

التفكیر سلوك متطورو نمائي یختلف في درجته ومستویاته من مرحلة عمریة إلى أخرى حیث أن العملیات  -

العقلیة والأبنیة المعرفیة تتطور بصورة منتظمة وتزداد تعقیدا مع التقدم في مستوى النضج وهو ما یؤكد علیه 

،ولكن رغم ذلك لا یمكن تحدید سیر خط حیث یحددها في أربعة مراحل بیاجیه في نظریته حول النمو المعرفي

 . Paul(1984)ر إلیه  بول النمو بصورة دقیقة من خلال علاقات ریاضیة لوغارتمیة وهو ما أشا

وان یحقــق ویمــارس جمیــع  لفــرد أن یصــل فیــه إلــى درجــة الكمــالالتفكیــر مفهــوم افتراضــي نســبي،لا یمكــن ل -

أن الكمال في التفكیر أمر بعید المنال وان الشخص الذي یتوقع إیجـاد ) 1985(أنماطه،حیث یذكر مور واخرین 

ب فــي كــل مــرة هــو شــخص غیــر واقعــي یشــبه لاعــب كــرة ،وان اتخــاذ قــرار صــائحــل لكــل مشــكلة أمــر غیــر ممكــن

 .السلة الذي یتوقع أن یسجل في كل مرة یسدد فیها كرته اتجاه المرمى
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داخلیــة یســعى إلــى تحقیــق  أوالتفكیــر ســلوك هــادف،لا یحــدث مــن فــراغ وإنمــا هــو اســتجابة لمنبهــات خارجیــة  -

 .إشباع حاجة أونتیجة معینة 

دون أن یشــعر بحاجــة إلــى جهــد  آلیــة،التفكیــر البســیط والــذي یســتجیب بــه الفــرد بصــورة رلتفكیهنــاك مســتوین ل -

المســتوي الثــاني فیتمثــل فــي التفكیــر  أمــاالخ،...التصــنیف ،ویتضــمن مهــارات كثیــرة منهــا التــذكر، الملاحظــة،عقلي

متعـددة  أنمـاطر المركب والذي یستدعي القیام بنشـاط عقلـي أكثـر تعقیـدا یحتـاج إلـى مجهـود اكبر،ونجـده فـي صـو 

 .)، بتصرف1991دال و دانیالز ،أو (تفكیر الناقد،و التفكیر الإبداعي، وحل المشكلاتمثل ال

وعناصـر بیئیـة، ویعنـى ذلـك أن الوراثـة تلعـب دور كبیـر فـي ) وراثیـة(یتشكل التفكیر من تفاعل عناصر ذاتیـة  -

جتماعیـة عامـل والمنبهات التي توفرها البیئـة الا، كما أن العناصر وى التفكیر من خلال مستوى الذكاءتحدید مست

 .التفكیر حاسم في نمو و تطور

 یجـري الـذي والموضـوع المناسـبة أو والموقـف الزمـان تضـم التـي المحـیط عناصـر تـداخل مـن التفكیـر یتشـكل -

 .التفكیر حوله

العتـوم و .(بلوغ الفاعلیة بالتدریب توافرها، ویمكن الممكن المعلومات أفضل إلى یستند الّذي هو الفعّال التفّكیر -

 )  21.،ص2009الجراح و بشارة،

  :بعض الخصائص) 2003ابوشمالة،( ویذكر

 التفكیر عملیة شعوریة واعیة -

 .،یتمیز به عن باقي المخلوقات .التفكیر مظهر من مظاهر السلوك الإنساني -

 .خبرات سابقةینطلق التفكیر من الخبرة الحسیة ولكنه لا ینحصر فیها بل یحتاج إلى  -
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  :نظریات التفكیر/ 3

قدم العدید من العلمـاء نظریـات حـاولوا مـن خلالهـا تقـدیم صـورة حـول المسـار الـذي یتخـذه  نمـو التفكیـر محـاولین 

بذلك معرفة أهم المحطات و الظروف التي تساهم في تشكل التفكیر والذي یبقي من اعقد العملیات التـي لا یـزال 

،  وســنقدم بعــض النظریــات التــي ســاهمت فــي غوارهــا  بهــدف الوصــول إلــى حقیقتهــاســبر أالبــاحثین یســعون إلــى 

تقــدیم تفســیر لتطــور التفكیــر لــدى الإنســان، وفــي الحقیقــة لــم تكــن هــذه النظریــات بــنفس العمــق فــي الطــرح فهنــاك 

ي یة بیاجیه التـتفاوت من حیث القیمة العلمیة، ولعل أهمها نظریات الاتجاه المعرفي  كنظریة  فیجوتسكي و نظر 

  . وتطبیق المناهج الدراسیة حول العالم إعدادكبیرا في  أثرا،وكان لهما لاقتا رواجا كبیرا بین العلماء

  :نظریة النمو المعرفي لببیاجیه / 3-1

ان نظریة بیاجیه تعد النظریة الوحیدة الأكثر شمولا للنمو المعرفي و لا توجـد Stenberg)2002,( ستینبرغ یشیر

ائیة بمفـاهیم جدیـدة مثـل ،النشـاط، التكیـف، تنظـیم نبهذه النظریة ثورة في النظریة ال تقترب منها،لقد أحدثتنظریة 

كما كان لهذه الأفكار انعكاس واثر كبیر على التعلم  و الممارسة التربویة بصفة . الذات، البناء ،البنیات المعرفیة

مــــن المراحــــل بتتــــابع نمــــائي لا یــــتم مــــن خــــلال سلســــلة ویعتقد بیاجیــــه أن النمــــو المعرفــــي ،عامــــة بكــــل تفاصــــلیها

،حیث یتقدم النمو المعرفي للطفل من خـلال كـل مرحلـة مـن هـذه المراحـل بـنفس الترتیـب،و لا یمكـن تخطـي ریتغی

  وجود بعض الفروق الفردیة والتي إمكانیة ،على الرغم من بط بفترات عمریة محددةمرحلة من المراحل والتي ترت

  )www.psychologydiscussion.net(:و تتمثل هذه المراحل فیما یلي،في بعض الأحیانیمكن ملاحظتها 

  Sensori Motor Stage:المرحلة الحسیة الحركیة   ) أ

الــذات،و یكــون فــي هــذه المرحلــة والتــي تمتــد إلــى غایــة الســنة الثانیــة مــن العمــر یكــون هنــاك تمركــز عمیــق حــول 

إلـى سـتة  هـذه المرحلـة تقسـم وجـدا  سـریع النمـو فـي هـذه الفتـرة و یكـونالطفل عـاجزا عـن فصـل نفسـه عـن بیئتـه،

لنـامي الـذي یبلـغ فترات فرعیة ،تبتدئ من الولید الجدید والذي یتمیز بمجموعة من الأفعـال المنعكسـة إلـى الطفـل ا

الطفــل الناشــئ مهــارات حركیــة وحســیة لیستكشــف العــالم مــن حولــه، ، و أثنــاء هــذه الفتــرة یســتخدم الثانیــة مــن عمــره

وبنــاءا علــى ذلــك تكــون خبراتــه الفیزیقیــة هــي أســاس نمــوه المعرفي،حیــث یطــور الطفــل الشــعور بدیمومــة الأشــیاء 

وثباتهــا وهــو أمــر بــالغ الأهمیــة فــي النمــو المعرفــي حیــث یتــیح للطفــل البــدء فــي رؤیــة الانتظــام فــي الطریقــة التــي 

ــذكاء الحركــي ،ویعــرف  تحــدث بهــا الأشــیاء ، وبحلــول نهایــة المرحلــة الحســیة الحركیــة یكتســب الطفــل نــوع مــن ال

  .الطفل أن أفعاله لها تأثیر على محیطه

http://www.psychologydiscussion.net/


43 
 

  :Pré Opérationnel Stageمرحلة ما قبل العملیات   ) ب

حیـــث تعـــوض  الفتـــرة یـــتعلم الطفـــل اللغـــة، و فـــي هـــذه )ســـنوات7 -2(ل العملیـــات مـــا بـــین ســـنتمتـــد مرحلـــة مـــا قبـــ

تكـون مـن خـلال الكلام،عملیـات التفكیـر تتمیـز  الكلمات العملیات الحس حركیة،فالتفاعلات مـع الأفـراد و الأشـیاء

بدرجــة عالیــة مــن التمركــز حــول الــذات، ویعنــي ذلــك عــدم القــدرة علــى اخــذ وجهــة نظــر طــرف أخرى،كمــا یركــز 

یثیر انتباههم متجاهلین كـل الجوانـب الأخـرى وهـو  الأطفال انتباههم على جانب واحد للأشیاء او الأحداث والذي

مــا یطلــق علیــه بیاجیــه التفكیــر الأحادي،كمــا یتمیــز الطفــل بالإحیائیــة ویعنــي ذلــك اعتبــار أن كــل الأشــیاء حتــى 

، كمـا لا یتعـرف الأطفـال فـي )الاحاسـیس و المشـاعر و تجلیاتهـا( الجامدة منها تمتلك خصائص الكائنات الحیـة 

  .ى العلاقات بین الأشیاء فهم یرون الأشیاء و الأحداث غیر مترابطة مع بعضها البعضهذه المرحلة عل

  :Concrete Operation Stageمرحلة العملیات المادیة   ) ت

 و ثــــل، الــــزمنســــنة یكتســــب الطفــــل معــــارف قاعدیــــة م) 11-7 (خــــلال هــــذه المرحلــــة  و التــــي تمتــــد مــــن

التــي كانــت غائبــة فــي المرحلــة الســابقة،و التــي تســمح للطفــل الــخ و كــذلك المرونــة فــي التفكیــر و ...الفضــاء،العدد

،كمـا ینظـر للأشـیاء و المواقـف مـن عـدة ه من البدایة إذا تطلب الأمـر ذلكبتنظیم أفكاره وتصحیحها،و إعادة عمل

یف، الاســتدلال جوانــب وزوایــا مختلفــة، ثــلاث عملیــات منطقیــة تتصــف بهــا هــذه المرحلــة والتــي تتمثــل فــي التصــن

،كما یبدأ التمركز نحو الذات بالتناقص ویعني ذلك القدرة على فحص المشكلات مـن جوانـب و التشكیل المتعدي،

إبعاد مختلفة، و یقتصر التفكیر في هـذه الفتـرة علـى الأشـیاء و الأحـداث المادیـة المحسوسـة فقط،كمـا لا یسـتطیع 

  .الأطفال التفكیر في الأشیاء المجردة او تقدیم افتراضات مبدئیة

  :Formel Operation Stageة العملیات المجردة مرحل  ) ث

وهي تعتبر المرحلة النهائیة من النمو المعرفي لدى بیاجیه حیث یصبح  سنة) 15- 12 (تمتد هذه المرحلة من

التفكیر أكثر نضجا،فالخاصیة الممیزة لهذه المرحلة هي اكتساب القدرة على التفكیر المجرد والتعامل مع المفاهیم 

علمي وإیجاد حلول للمشكلات،ویذهب الأطفال في هذه المرحلة إلى  بشكلتطویر القدرة على التفكیر  و  المجردة

لذلك فهم یحاولون النظر في الاحتمالات وكذلك الحقائق لتطویر المفاهیم،وهكذا ) هنا و الآن( ابعد من اختبار

 .وهنا تبدأ عملیة التفكیر الحقیقي نرى انه في هذه المرحلة النهائیة یستطیع الفرد التوصل إلى التعمیمات
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  : Brunnerنظریة برونر- 2- 3

مثله مثل بیاجیـه لاحـظ برونـر عملیـة النمـو المعرفـي وحـددها فـي مجموعـة مـن المراحـل،وهي تعبـر عـن تمثـیلات  

أن وجــه الاخـتلاف یظهــر فــي  إلاغیـر نشــطة ورمزیـة وتتشــابه إلـى حــد مـا مــع المراحـل التــي تحـدث عنهــا بیاجیـه،

تركیـز برونــر علــى التمثــیلات التـي یســتخدمها الطفــل فــي تفكیـره بــدلا مــن العملیــات التـي تحــدث عنهــا بیاجیــه،كما 

المراحـــــــل  ها فـــــــياســـــــتعان برونـــــــر بتجـــــــارب بیاجیـــــــه فـــــــي شـــــــرح نظریتـــــــه حـــــــول النمـــــــو المعرفـــــــي، و قـــــــد حـــــــدد

 .)www.psychologydiscussion.net(:التالیة

  :مرحلة التمثیل النشط   ) أ

البدائیــة لتحویــل الخبــرة إلــى نمــوذج عقلي،هــذا التحویــل یكــون  أوالطفــل فــي هــذه المرحلــة یتبنــى الوســائل القاعدیــة 

  الإحداث یكون باستجابات حركیة أوغیر لفظي ویستند إلى الحركة والنشاط، وهكذا فإن تمثیلات الأشیاء 

مناســبة تعــرف بــالتمثیلات النشــطة ویستشــهد برونــر بتجربــة بیاجیــه لشــرح هــذه الخطــوة، فحینمــا یســقط طفــل لعبــة 

یتوقــف مؤقتــا للحظــة یضــع یدیــه علــى وجهــه و ینظــر إلــى یــده  مــن خــلال قضــبان ســریره) hochet(الخشخشــیة 

  ...أخرىمستعجبا،یسقط ذراعیه و یقبض یده كما لو كانت هذه اللعبة بین یدیه ،لا صوت، ینظر إلى یدیه مرة 

ك أن الخشخشیة تعني یعتقد برونر انه في هذه الوضعیة یمثل الطفل لعبة الخشخشیة عندما یقبض یده ویعني ذل

قــبض الیــد لســـماع الصــوت، وتعـــد الإیمــاءات تمثـــیلات نشــطة ،فوضـــع الســبابة علـــى الفــم یعنـــي الصــمت، ورفـــع 

  .الخ....الإبهام في السماء یعني النصر

  )الصوري(مرحلة التمثیل الأیقوني   ) ب

صـوري كطریقـة لتحویـل التجربـة المعاشـة إلـى نمـاذج معرفیـة التمثیـل ال أویستخدم الطفل في هذه المرحلة الصورة 

باستخدام الصور الحسیة،فالطفل بعد بضعة أشهر حینما یسقط الخشخشـیة یحـاول أن ینظـر إلـى حافـة السـریر و 

حینما یحملها شخص آخر او حینما یصبح الطفل غیر قادر على رؤیتها، یبدأ بالبكاء و الصـراخ، ویعتقـد برونـر 

لآن یفــرق بـین هـز الیــد و بالفقـد یشــیر إلـى أن الطفـل یحمــل صـورة الخشخشـیة فــي عقلـه وهـو ا سـاسالإحأن هـذا 

  .الصوریة أو، هذا التمثیل للأشیاء یطلق علیه برونر التمثیلات الأیقونیة الخشخشیة
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  :مرحلة التمثیلات الرمزیة  ) ت

ـــ ـــة أیـــن یصـــبح إدراكـــه المعرف ـــى النشـــاط الحركـــي أو الصـــور بمـــرور الســـنوات یصـــل الطفـــل مرحل ي لا یعتمـــد عل

) Giri(،فمثلا كلمـة جیـريیاء المجـردةفالعملیات المعرفیة تبدأ بالعمل من خلال الرموز ولا تكتفي بالصور و الأش

التفاح ویشتري فتاة و بالمثل فالرقم ثمانیة لا یشبه الكمیة ثمانیة، والطفل الذي یمتلك أربع حبات من  أنهالا تبدو 

 أربــع؟فالطفل فــي الخامســة او السادســة مــن العمــر یســتطیع حــل هــذه المشــكلة مــن خــلال رســم كــم یعــد لدیــهاثنــین 

حبـات تفــاح و یضــیف إلـیهم اثنــین ثــم یقـوم بحســاب المجمــوع فـي حــین أن الأطفــال الأكبـر ســنا یســتطیعون كتابــة 

  .و یقومون بجمعهم بدون تخیل حبات التفاح ) 4،2(الأرقام 

  : Sulivan Theoryنظریة سولیفان/ 3- 3

یعتبر سولیفان من ابرز المحللین النفسانیین و قد اقترح مقاربة أخرى حول نمو التفكیر وهو وجود ثلاث مراحل 

  :)www.psychologydiscussion.net(أساسیة في نمو التفكیر

 :المرحلة الأولى  ) أ

وتكون هذه المرحلة  في العام الأول من حیاة الطفل و التي تتمیز ) Prototaxique(البدائیة وتسمى بالمرحلة 

مخاوف،ولذلك لا یوجد للفكر هیكل  أوبعدم الوعي بالذات والانا، فعملیة التفكیر تكون أساسا في شكل شعور 

  .محدد وواضح

 :المرحلة الثانیة  ) ب

الغیر متمایزة تزول و تتیح  أوالمرحلة الاستجابة الكلیة  في هذه):Parataxique(وتسمى المرحلة الإردافیة 

العملیات المنطقیة لا تحدث بعد، فحالة الاتصال التوحدى فمحدد،  أوليالمجال إلى الصور و محتوى فكري 

تعكس وضع غیر منتظم ،فعملیة التفكیر لا تزال غامضة وهي تشبه مرحلة ما قبل العملیات التي تحدث عنها 

  .بیاجیه

 )Syntaxique(وتسمى المرحلة النحویة :  المرحلة الثالثة  ) ت

هذه المرحلة تتسم بظهور التفكیر المنطقي والذي یسمح بإدماج و تنظیم الرموز،ففي هذه المرحلة تصبح عملیات 

التفكیر واضحة مع إمكانیة القیام بالعملیات المنطقیة،هذه المرحلة تتطابق مع مرحلة مع العملیات المجردة 

  .جیه لبیا

http://www.psychologydiscussion.net/
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تجدر الإشارة إلى أن نظریـة بیاجیـه هـي نظریـة خاصـة بالتفكیر،أمـا نظریـة سـولیفان فهـي لا تشـمل التفكیـر فقـط و 

وإنما هـي نظریـة تعبـر عـن نظـرة حـول التنظـیم المعرفـي بصـفة عامـة و العملیـات التـي مـن خلالهـا یـدرك الفـرد و 

  .یخبر بها بیئته،و التي تضم بالضرورة عملیة التفكیر

  ):Vygotsky(نظریة النمو المعرفي الاجتماعي فیجو تسكي / 3-4

، وتركــز هــذه ينظریــات حــول النمــو والتطــور المعرفــكقاعــدة للكثیــر مــن البحــوث وال )Vygotsky(تعتبــر نظریــة  

النظریة على الدور الأساسي للتفاعلات الاجتماعیة في النمو المعرفي حیث یعتقد فیجوتسكي بأن المجتمع یلعب 

، وقد طور مقاربة سوسیوثقافیة للنمو المعرفي فـي نفـس الوقـت الـذي )یعطي المعنى( دورا محوریا في هذه العملیة

الثامنــة والثلاثــین ولــم تكتمــل مســیرته العلمیــة حیــث بقیــت  ولكنــه تــوفي فــي ســن) 1930-1920(بــدأ فیــه بیاجیــه 

النمــو ) مبـدأ التـوازن لبیاجیـه(ویعتقـد فیجوتسـكي أنـه لا یمكـن أن یفسـر مبـدأ واحـد مثـل. ناقصـة أعمالـهالعدیـد مـن 

لیات ولا یمكن عدم الأخذ بعین الاعتبار للمعاییر الاجتماعیة و التفاعلات والسیاق الذي تندرج فیهفالعم ،المعرفي

المعرفیــة العلیــا تعــود فــي أصــلها بدرجــة كبیــرة للعملیــة الاجتماعیــة ،ویحــدد فیجوتســكي مجموعــة مــن العوامــل ذات 

  )Mcleod,2014(:العلاقة المباشرة بالنمو المعرفي فیشیر إلى 

لهــم كیــف یتــأثر النمــو المعرفــي بطبیعــة الثقافــة التــي یترعــرع فیهــا الفرد،فالثقافــة التــي یكبــر فیهــا الأطفــال تحــدد  - 

كما تحدد وسائل التكیف الفكریة لثقافة ما الاستراتجیات التـي یسـتخدمها الفـرد للتكیـف مـع  ،یفكرون وفیما یفكرون

 . التركیز من ثقافة إلى أخرى  أوالمواقف والظروف،فقد تختلف مثلا الاستراتجیات الخاصة بالتذكر 

،حیــث ینــتج النمــو المعرفــي مــن خــلال التفــاعلات الاجتماعیــة، خاصــة والاجتماعیــة فــي النم مســاهمة العوامــل - 

تلك الموجهة داخل منطقة القریبة للنمو والتي یقصد بها المسافة بین مستوى النمو الحالي كما یحدده حـل مشـكلة 

 .الزملاء أوبصفة مستقلة،و مستوى النمو المرتقب كما یحدده حل المشكلة بمساعدة وتوجیه المعلم 

فـي سـن الـثلاث سـنوات یحـدث امتـزاج بـین النظـام اللغـوي ونظـام التفكیـر فینـتج ف لغـة فـي النمـو المعرفـيدور ال - 

 ،فالنمو المعرفي هو نتاج لعملیة إستدخال للغة)الخطاب الداخلي(عن ذلك التفكیر اللفظي 

تهم ویقـوم الأطفـال الكبار عامل مهم في النمو المعرفي حیث ینقل هـؤلاء الأدوات الفكریـة مـن ثقـاف أوالبالغون  - 

 .بإستدخالها

یولد الأطفال مزودون بقدرات ووسائل قاعدیـة للنمـو المعرفـي  حیـث یشـیر فیجـو تسـكي إلـى الوظـائف الذهنیـة  - 

والتي تنمو وتتطور مـن خـلال التفـاعلات فـي البیئـة الثقافیـة و  ،الأولیة متمثلة في الانتباه،الحواس،الإدراك،الذاكرة

تســكي اســم العملیــات ا و أكثــر فاعلیــة أطلــق علیهــا فیجو إســتراتجیات ذهنیــة أكثــر تطــور الاجتماعیــة الــى عملیــات و 

 . الذهنیة العلیا
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بعد هذا العرض لمجموعة من النظریات التي حاولت تقدیم تفسیر للطریقة التي یتم بها نمو و تطور التفكیر لدى 

  . الإنسان یمكن تحدید نقاط التقاطع بین بعض هذه النظریات

ملاحظة أن اغلب النظریات تتفق علـى انـه خـلال المراحـل الأولـى مـن حیـاة الطفـل یكـون التفكیـر  حیث یمكن - 

 .ذو طبیعة حسیة حركیة وهو متعلق بخبرات حسیة فوریة

في المستوى الثاني من نمو التفكیر هناك تمییز بین الخبرة الحسیة والتفكیر ویعود ذلك نتیجة نمو القدرة علـى  - 

 .التفكیر عن الخبرة الحسیة تكوین الصور و انفصال

الكلمــات، و تظهــر الأفكــار مــع تطــور القــدرة فــي و  زتظهــر القــدرة علــى اســتخدام الرمــو  فــي المســتوى الثالــث - 

،ومتــأثر بعوامـل داخلیــة بحیــث لا مــادي ومجـرد فــي نفـس الوقت تشـكیل الصــور،التفكیر فـي هــذه المرحلـة التفكیــر

 .یزال الطفل متمركز حول ذاته

في المرحلة النهائیة تصبح عملیة التفكیر مستقلة نسبیا عن الخبـرات المحسوسة،ویصـیر الفـرد قـادر علـى فهـم  - 

التفكیـــــر مـــــن مســـــتوى  ینتقـــــل أيمســـــتقل عـــــن المكـــــان والزمـــــان اســـــتیعاب المواقـــــف وتنظیمهـــــا ویصـــــبح التفكیـــــر 

 ).الآنهنا،و (

  :مستویات التفكیرأنماط و / 4

 التصـنیفتفكیر،وفقـا للمعـاییر المعتمـدة فـي والنفسیة على وجود العدیـد مـن التصـنیفات للتؤكد الدراسات التربویة 

كمـا یطلـق علیـه بتعبیـر آخـر تفكیـر أساسـي وتفكیـر  أولیة وأشـكال مركبـة أو فمنها من صنفت التفكیر إلى أشكال 

 أوالمعرفیـــة مركـــب، ومنهـــا مـــن صـــنفه وفـــق الفاعلیـــة ،وهنـــاك أشـــكال أخـــرى مـــن التصـــنیف اعتمـــدت العملیـــات 

  ،وسنستعرض بعض هذه التصنیفات.الاستراتجیات المستخدمة في عملیة التفكیر كمعیار لتحدید نمط التفكیر

  :تصنیف التفكیر وفق مستوى التعقید/1- 4

  :میز الباحثون في هذا التصنیف مستویین من التفكیر هما

یمارس هذا النوع من التفكیر على المواضیع البسیطة الغیر معقدة : Basic Thinking القاعدي لتفكیرا  ) أ

والتي لا تتطلب جهدا فكریا كبیرا،ویستخدم الفرد فیه عملیات معرفیة مثل الحفظ و التذكر،الملاحظة وممارسة 
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من  التقلید في صوره البسیطة،ویتفق الباحثون ان إجادة هذه العملیات أمر ضروري للانتقال إلى مستوى أعلى

  .التفكیر

ا المستوى من التفكیر بالعمق وهو یحتاج إلى مجهود ذیتمیز ه: Composite Thinking المركب لتفكیرا  ) ب

فكري كبیر حیث یمارس الفرد فیه عملیات معرفیة معقدة، كالاستدلال،و التحلیل،التساؤل التفسیر،ویرتبط هذا 

النوع من التفكیر بالمواضیع والمواقف والمشكلات المعقدة والتي یتطلب معالجتها تمكن الفرد من مهارات معرفیة 

 الحلول المناسبة للمشكلات إیجاد أوالتشخیص و تحدید الثغرات  أوتجیات ما وراء معرفیة، من اجل الفهم واسترا

جاء في  حسب ما ذكره اغلب الباحثون كما أنواع،ویضم هذا النوع من التفكیر خمسة لإنتاج أشیاء أصیلة أو

 :)44.،ص2005جروان،(

 critical thinking لتفكیر الناقد - 

  creative thinkingالابداعيالتفكیر  - 

  probleme solvingحل المشكلة  - 

 decision makingاتخاذ القرار  - 

  metacognitive thinkingالفوق معرفي التفكیر - 

  :Critical Thinkingالناقد  التفكیر/ 1- 1- 4

الظواهر،و الوصول صداقیة م التدقیق في الذي یعمل علىالناقدإلى ذلك النوع من التفكیر  التفكیر یشیر مفهوم

درجة من الحساسیة نحو الموقف  إبراز لا تصویب الذات وو ام منطقیة من خلال معاییر محددة ،محإلى ا حكا

  الفرد أمامفحص وتقییم للحلول المطروحة  أووالسیاق الذي یرد فیه،وصولا إلى تشخیص مشكلة ما 

  .) 1991،ننیوما( 
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العدید من التعاریف للتفكیر الناقد والتي تطرح وجهات مختلفة حول ماهیة التفكیر الناقد  تجدر الإشارة إلى وجود

  .انه متغیر أساسي في هذه الدراسةعلى اعتبار خلال هذا الفصل  بأكثر تفصیل ما بعدوالتي سنستعرضها فی

  : Creative Thinkingالإبداعي التفكیر/ 4-1-2

ضل هذا النوع من ف، فبالإنسانحیاة في  أهمیة،وذلك لما له من الباحثیناهتمام بالغ من  الإبداعيیلقى التفكیر 

الحافل  لطویلا هختاریمن التحدیات التي واجهته خلال  ز الكثیرو اأن یتخطى ویتج الإنسانالتفكیر استطاع 

نتاج التفكیر الإبداعي الذي  إلاهو  ور في كافة المجالات ماوما نشهده الیوم من تط ،رخطابالأزمات و الأ

  .صیغت له العدید من التعاریف 

اصطلاحا فهو إیجاد الشيء من لاشيء،كإبداع الخالق  أمامثال سابق، الشيء على غیر إحداثفالإبداع لغة 

ز المتخصصون بین الوجود،و یمی إليهو إخراج من العدم  إنماتألیف و  أوسبحانه و تعالى فهو لیس بتركیب 

ولم –بدیع السموات و الأرض –شيء من لاشيء لذلك  قال اله تعالى  إیجاد الإبداعیقولون أن والخلق فالإبداع 

  ).132،ص2007نوفل،ابوجادو و .(وأعمقفالإبداع بهذا المعنى اعم ،- الإنسانخلق  -،بل قالالإنسانیقل بدیع 

،و الأصالة الطلاقة،والمرونة و مجموعة من المهارات تتضمن مهارة بأنه الإبداعيوقد عرف جیلفورد التفكیر 

  ).1997جیلفورد،(الحساسیة تجاه المشكلات،ومن ثم العمل على إعادة صوغ المشكلة وشرحها بالتفصیل 

التوصل إلى  أونشاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قویة في البحث عن حلول  بأنه) 2004جروان،(ویعرفه 

ینطوي على عناصر معرفیة  لأنهبالشمولیة والتعقید، الإبداعيكیر لم تكن معروفة سابقا،ویتمیز التف أصیلةنواتج 

متداخلة تشكل حالة ذهنیة فریدة،ویستخدم الباحثون تعبیرات متنوعة تقابل مفهوم التفكیر  سلوكیةوانفعالیة و 

  .مثل التفكیر المنتج،والتفكیر المتباعد و التفكیر الجانبي الإجرائیةوتلخصه من الناحیة  الإبداعي
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عملیة تحسس للمشكلات وإدراك مواطن الضعف والثغرات وعدم  الإبداعأن Torrance)1993( تورنس ویرى

،والبحث عن الحلول التي یمكن التنبؤ بها،وإعادة صوغ الفرضیات في ضوء النقص في المعلومات أوالانسجام 

  .اختبارها بهدف تولید حلول جدیدة من خلال توظیف المعطیات المتوفرة

ریف أن مــا یمیــز التفكیــر الإبــداعي هــو ارتباطــه   بإنتــاج اهــذه التعــمــا جــاء فــي ن نســتخلص مــن خــلال ویمكــن أ

ویســتند إلــى  علــى التخیــل، القــدرةإدراك المثیــرات  و  فــي ،وخروجه عــن الطــرق التقلیدیــة فــي التفكیــر وأصــیلةأشــیاء 

ت معرفیة عدیدة ،زیـادة علـى الجانـب الانفعـالي حیـث یظهـر ذلـك مـن خـلال الدافعیـة نحـو الإبـداع والتحـدي مهارا

  .مثلها مثل المهارات المعرفیة أهمیةوهي عوامل ذات 

  : Metacognitive Thinkingالتفكیرالفوق معرفي - 3- 1- 4

عرفي حداثة و إثارة للبحث ویشیر یعد مفهوم ما وراء المعرفة من أكثر موضوعات علم النفس التربوي والم

إن هذا المفهوم یعود في أصوله إلى أصول علم النفس و أن Jarman andVavrik)1995(جارمان و فافریك 

تلك العملیات التي یقوم فیه الفرد بتأمل ذاتي بوراء معرفیة  وجون دیوي قد وصفا العملیات الماولیم جیمس 

 نتحدثوالتي تشیر ضمنیا إلى مهارات وقدرات ما وراء المعرفة التي ) conscience self-reflexion(لشعوره

من ابرز المنظرین  في مجال ماوراء المعرفة حیث  flavel)1979(فلافل  و یعتبر، الحالي عنها في هذا الوقت

عناصر  أنهم أيیشیر إلى وعي الطلاب بأنهم كائنات ذات تنظیم ذاتي   معرفيیذكر إلى أن التفكیر ما وراء ال

لتفكیرهم الذاتي، وعلیه فإن ما وراء المعرفة هي المعرفة،المراقبة،و السیطرة على النشاطات المعرفیة، و یضیف 

انها معرفة الفرد بنفسه كأداة فاعلة في البیئة ،لتخزین مدبر وواع للمعلومة و استعادتها  ،ویرى أن أفكار ما وراء 

  .ة نحو أهداف،وهي ذات سلوك فكري موجه للمستقبلالمعرفة،مدبرة،ومخطط لها،ومقصودة و موجه
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التفكیر ما وراء المعرفي بأنه وعي الفرد بعملیات  Bonds et Bonds)1992ز،بوندز و بوند(ویعرف 

المعرفة،وقدرته على تنظیم وتقییم ومراقبة تفكیره بحیث تتیح له هذه المراقبة فرصة للسیطرة بفاعلیة على عملیات 

  .المعرفة لدى الفرد

ما أطلق علیه في نظریته الثلاثیة حول  أووراء معرفي التفكیر الما Stenberg)1985،ستینبرغ(كما یعرف 

الأسمى على انه عملیات تحكم علیا وظیفتها التخطیط والمراقبة والتقییم لأداء الفرد و  أوالذكاء بالمكونات العلیا 

  .نشاطاته العقلیة أثناء قیامه بمهمة معینة 

التأكید على وعي الفرد بعملیات  بالرغم من الاختلافات بین التعاریف إلا أنها تشترك جمیعها في الملاحظ انه

راء معرفي في تحسین أداء و االمعرفة وقدرته على تنظیم ومراقبة تفكیره، كما یبرز الدور الذي یلعبه التفكیر الم

العملیة التي تتطلب مهارات تتضمن مهارة  الأفراد من خلال عملیة التقویم و التصحیح  لمسار تفكیر الفرد وهي

تنظیم المعرفة و عي الفرد بخبراته السابقة، و وعیه بمواقف القوة والضعف في أفكاره، و و وعي الفرد بفهم المشكلة، 

لاستخدامها في مواقف مشابهة ، تنظیم الاستراتجیات، تقویم فاعلیة الخطط المستخدمة،تقویم فاعلیة الإستراتجیة 

كما یتطلب  هذا النوع من التفكیر استخدام عملیات عقلیة معقدة تعد من أهم مكونات السلوك الذكي  المختارة،

في معالجة المعلومات ویتفق  معظم الخبراء  في مجال علم النفس التربوي على أن أي جهد یبذل في تعلیم 

راء و االتفكیر الم أول التفكیر مهارات التفكیر یظل ناقصا ما لم یقم بمساعدة الطلبة على تنمیة التفكیر حو 

  ) . 1981ن و كامبیون،و ابر .( معرفي، وذلك نظر لأهمیته للوصول إلى التفكیر الحاذق 

  :مستوى الفاعلیة حسبتصنیف التفكیر على /2- 4

یصنف التفكیر وفق الفاعلیة إلى نوعین ،تفكیر فعال و تفكیر غیر فعال بحیث تحدد الفاعلیة من خلال 

  . المشكلة أوالموقف  أوالإجراءات التي یتم اعتمادها في التفكیر في موضوع  أومجموعة من المعاییر 
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  : التفكیر الفعال/ 1- 2- 4

 :وهو التفكیر الذي یتحقق فیه شرطان

  .أسالیب ومنهجیة سلیمة بشكل معقولتتبع فیه   ) أ

  .تستخدم فیه أفضل المعلومات المتوافرة من حیث كفایتها ودقتها  ) ب

تطلب هذا النوع من التفكیر بالإضافة إلى التمكن من مهارات التفكیر واستراتجیاته توافر عدد من التوجهات یكما 

  )115.،ص2015عطیة،:(خلالتنمیتها من و القابلیات الشخصیة والتي یمكن 

 .اداء العلمیة ومنهجیتها معرفة و الأسالیبتدریب الفرد تدریبا كافیا من اجل تمكینه من  - 

 :تبني استراتجیات واضحة في التعامل مع المواقف والمشكلات مثل  - 

 .وإبعادهاتحدید المشكلة  - 

 .البحث عن المصادر الموثوقة للمعلومات - 

 .الرجوع إلیهاالبحث عن البدائل التي یمكن  - 

الانفتاح على وجهات نظر الآخرین ومراجعتها بشكل متأني،فضلا عن الاطلاع على آخر المدخلات التـي   - 

 .یمكن أن تتناولها عملیة المعالجة الفكریة

 .عدم إصدار الأحكام قبل توافر المعطیات والأدلة - 

بدرجـة  إتقانهـامهـارات تفكیـر متنوعـة و  وفي ضوء ما تقدم یمكن القول أن هـذا النـوع مـن التفكیـر یقتضـي اسـتخدام

عالیة و كذلك استخدام استراتجیات متنوعـة فـي عملیـة التفكیـر فضـلا عمـا ینبغـي أن یتسـم بـه الفـرد مـن مـؤهلات 

  .شخصیة ومعرفیة
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 :التفكیر غیر الفعال/ 2- 2- 4

ادعــاءات  أومتناقضــة  أوافتراضــات باطلــة  أودقیقــة،ویبنى علــى مغالطــات غیــر وهــو التفكیــر الــذي یتبــع منهجیــة 

 أحكــامتعمیمــات و  إعطــاء أو،مبــررة غیــر التوصــل إلــى اســتنتاجات لیســت أووحجــج غیــر متصــلة بالموضــوع،

البـاحثون عـددا كبیـر مـن  أوردللـزمن و الحـوادث لتعالجهـا وقـد  الأمـورتـرك  أوالمركبـة، الأمورتبسیط  أومتسرعة،

  )44.،ص2005جروان،( :المرتبطة بالتفكیر غیر الفعال من بینها السلوكیات

 .عن الموضوع الرئیس استخدام الدعابة لتوجیه النقاش بعیدا إساءةالتضلیل و  - 

 .الرأي أوالفكرة  إجهاضالجماعي بغرض  أواللجوء إلى القوة والتهجم الشخصي  - 

الوصف و  أو الإیحاء أومن غیر قصد للابتعاد عن صلب الموضوع  أوإساءة استخدام اللغة بقصد  - 

 .التقویم المجافي للحقیقة

المتاحة وهذا مـا یسـمى بـالقرار مـن  الأدلةفي ضوء  -مؤقتا ولو كان قرار -التردد في اتخاذ القرار المناسب - 

 )Decision by indecision(. غیر القرار

 .وجود عدة خیارات إمكانیةخطأ مع –صح  أواسود  –اللجوء إلى حسم المواقف على طریقة ابیض  - 

 .مبالغ بها لرفض فكرة ما أوالاستناد إلى فرضیات مغلوطة  أووضع فرضیات مخالفة للواقع، - 

 .التبسیط الزائد لمشكلات معقدة - 

 .اعتبار لخصوصیات الموقف المعروفة في اتخاذ القرار دون الأقوال أو الأمثالالاعتماد على  - 

  :المتناظرة  الأزواجر وفق یتصنیف التفك/3- 4

متناظرة  أزواجعلى شكل  التفكیر أنماطنجد التصنیف الذي یعتمد على وضع  التصنیف التفكیر أنماطمن بین 

  :على الشكل التالي الأزواجهذه ) 2000خلیفة ،(ویورد 
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 convergent thinking vs divergentالتفكیـــر التقـــاربي مقابـــل التفكیـــر التباعـــدي / 4-3-1

thinking یشــیر التفكیــر التقــاربي  إلــى ذلــك النــوع مــن التفكیــر الــذي یســعى مــن خلالــه الفــرد إلــى التوصــل إلــى

د الاستجابات و المثیر المطروح، في مقابل التفكیر التباعدي الذي یشیر إلى تعد أوإجابة واحدة صحیحة للسؤال 

  .الانطلاق بحریة في مناخ متعدد وهو ما نجده لدى المفكر المبدع

 Thinking abstrac vsConcrete thinkingالتفكیر المادي مقابل التفكیر المجرد/ 4-3-2

المحسوس إلـى ذلـك النـوع مـن التفكیـر الـذي یتعامـل فیهـا الفـرد مـع مـا یسـتطیع مشـاهدته  أویشیر التفكیر المادي 

عنـــد  أن المثیـــرات الحســـیة یجـــب أن تكـــون مصـــاحبة لعملیـــة التفكیر،ویقـــف هـــذا النـــوع مـــن التفكیـــر أيســـمعه،و 

المجـرد فیتمثـل فـي ذلـك النـوع مـن التفكیـر  المفهـوم العام،امـا التفكیـر أوالجزئیات ویفتقـد إلـى تشـكیل الفكـرة الكلیـة 

 والعلاقات من خلال التعامل مع الرموز والعلاقاتالذي  یقوم فیه الفرد إلى استنباط النتائج واستخلاص المعاني 

  .إلى التعامل مع المحسوس أو الماديیحتاج فیه الفرد  لا فهو

ــــر الحدســــي / 4-3-3 ــــل التفكی ــــر الاســــتدلالي مقاب  Reasoning Thinking vs Intuitive:التفكی

Thinking الاسـتنباطيالتفكیر الاستدلالي یتضمن نـوعین مـن التفكیر،همـا  التفكیـر )Deductive ( وهـو عملیـة

المقـــدمات  أومعرفـــة جدیـــدة،بالاعتماد علـــى الفـــروض  أواســـتدلال منطقـــي تهـــدف إلـــى التوصـــل إلـــى اســـتنتاجات 

 صــاعد  وهــو عملیــة اســتدلال عقلــي)  Inductive(النــوع الثــاني فیتمثــل فــي التفكیرالاســتقرائي  أمــاالمتــوافرة للفرد،

ففي هذا النوع من  ،من علاقات الأجزاءما بین  إدراكفي ضوء  تعمیمات  أوتهدف إلى التوصل إلى استنتاجات 

إلــى التعمــیم بمعنــى أن الفــرد  الأمثلــةمــن الملاحظــة لمجموعــة مــن  أوالتفكیــر ینتقــل العقــل مــن الجــزء إلــى الكــل 

التفكیـر  أما،التعمـیم او القاعـدةإلـى ت جزئیـة فـي التوصـل او ما تحصل علیه من معلومات  وخبـر یستخدم خبراته 

الفـرد دون القیـام  إلیـهالمباشـر الـذي یصـل  الإدراك أوالفكـرة  أوالمعنـى  أوفیتمثل في الحكـم )Intuitive(الحدسي

  .بعملیة استدلال
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   Simple Thinking vs Complex Thinkingالتفكیر البسیط مقابل التفكیر المعقد/ 4-3-4

یشــیر التفكیــر البســیط إلــى اســتخدام الفــرد لعملیــات معرفیــة بســیطة كالتــذكر،و الحفــظ والتصــنیف والمقارنــة و التــي 

حـل أو  رأيتقـدیم  أوحكـم  إصـدارالبعـد،في حـین أن التفكیـر المركـب یتضـمن  أحادیـةعملیـات  بأنهـا إلیهـایشـار 

فــي التعامــل مــع الــخ ...لال والتحلیــل والتفســیرلمشــكلة معینــة و یســتخدم فیــه الفــرد عملیــات معرفیــة معقــدة كالاســتد

  .الموقف أوالموضوع 

  :للدماغ الأیسرللدماغ مقابل التفكیر المستند إلى الجانب  الأیمنالتفكیر المستند إلى الجانب / 5- 3- 4

Right brain based thinking vs left brain based thinking  

ــــــة  الا ــــــادنصــــــفین ســــــتمد هــــــذا التصــــــنیف مــــــن نظری روجــــــر  الأمریكــــــيبهــــــا العــــــالم  الكــــــرویین للــــــدماغ والتــــــي ن

،فـي حـین یتمیـز إبـداعي و كلي للـدماغ بأنـه بأنـه الأیمـنتفكیـر الجانـب حیـث یتصـف  ،)RogerSperry(سـبیري

  .ریاضيالتتابعي التحلیلي،و البالتفكیر المنطقي،  الأیسرالجانب 

شكل  أساستصنیف التفكیر على مثل  إلیهاتفكیر لم  یتم التطرق لل أخرىإلى أن هناك تصنیفات  الإشارة وتجدر

النشاط العقلي والتي تشمل التفكیر التصوري،والتفكیر التأملي،و التفكیر الاستدلالي،التفكیر الاستبصاري والتفكیر 

و التفكیر الغیر والذي یشیر إلى التفكیر العلمي   الموضوعیة والعقلانیة أساسعلى  التفكیرتصنیف  أوالترابطي،

 تـداولا الأكثـریتسـع المقـام لـذكرها جمیعـا، واكتفینـا بـذكر التصـنیفات لا علمي،هناك العدید من التصـنیفات والتـي 

 .التربویین لدى

  :أسالیب التفكیر/ 5

 معارفهم اكتساب قدراتهم،و توظیف في المفضلة لدى الأفراد الأسالیب و الطرق التفكیر إلى تشیر أسالیب

الفرد في التعامل مع  تعترضهم،فأسلوب التي والمواقف المهام مع بما یتلاءم عنها والتعبیر أفكارهم وتنظیم



56 
 

 ولقد ،مختلف المواقف التي یمر بها مرهون  بنوع التفضیلات المعرفیة التي یستخدمها في مختلف أوجه الحیاة

و هاریسون و برامسون )  Mindex(ظهرت العدید من النماذج لأسالیب التفكیر منها نماذج كل من مندكس  

)Harisson And Bramson( و كوري ،)Curry ( و ریندج و شییما)Rinding and Cheema( واشهر ،

التفكیر والتي  أسالیبالذي جسد نظریته  حول ) Stenberg(هذه النماذج و أكثرها استخداما نموذج ستینبرغ 

  ) .،بتصرف1995حبیب،(ثة عشر أسلوبا في التفكیرتقوم على محاكاة أشكال السلطة في العالم لتحدد ثلا

وتكتسب أسالیب التفكیر أهمیتها في مجال التربوي من حیث أنها تساعدنا على تحدید الطریقة التي یتعلم ویفكر  

من خلالها  المتعلمون وهي بذلك تتیح للمعلم  فهم أعمق للأسلوب الذي یعتمده المتعلم وتتیح له بذلك التكیف 

المتعلمین واختیار الطرق والوسائل الأكثر فاعلیة في العملیة التعلیمیة التعلمیة،كما تساهم هذه المعرفة مع طبیعة 

إلى أن الطلبة Herman) 2002  (في بناء المناهج التربویة والتوجیه التربوي،حیث  أشارت دراسة هیرمان 

نتائج مرتفعة في تحصیلهم الدراسي بعكس الذین یتعلمون من خلال طرائق تتوافق مع أسلوب تفكیرهم  یحققون 

  .المتعلمین الذین یدرسون بطرق لا تتسق مع أسلوب تفكیرهم 

النظریات التي اهتمت بأسالیب التفكیر وسنحاول التركیز على أهم ما جاء في هذه النظریات  هناك العدید منو 

  .للتعرف أكثر على ماهیتها و الأسس التي تقوم علیها

  )Stenberg(ستینبرغ وفق نظریة  التفكیرأسالیب /5-1

 – Sternberg's Theory of Mental Self(وتقبلاً  شیوعاً  حكومة العقل الذاتي لستیرنبرج الأكثر نظریة تعد

Government(  ،وفىعامفي العالم)(التفكیر أسالیب نظریة ستیرنبرج علیها أطلق)1990Thinking Styles  ( 

هناك طرق  أنوتقوم هذه النظریة على فكرة محاكاة أشكال السلطة في العالم  حیث بین من خلالها انه كما 

متعددة لحكم بلد أو مجتمع  یوجد كذلك لدى الأفراد أسالیب عدیدة للتفكیر یعتمدها الأفراد في التعامل مع 

لمتطلبات الموقف، كما تخضع جزئیا لعوامل ف تبعا أسالیب التفكیر تختل أن الى نشاطاتهم المختلفة،بالإضافة
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تصنف ضمنها أسالیب التفكیر التي  أبعاد خمس النظریة هذه اجتماعیة وهو ما یعني ضمنیا انها متغیرة، وتحدد

 :تتمثل فیما یلي

 الشكلForm:الملكي،الهرمي،الأقلي،الفوضوي

 الوظیفةFunction :التشریعي،التنفیذي،الحكمي

 المستويLevel :العالمي،المحلي

 النزعةLeaning :المتحرر،المحافظ

  داخلي،خارجي :scopeالمجال

 ) : Stenberg,1997(و تتوزع الأسالیب ضمن هذه المجالات على النحو التالي 

  :ویشمل هذا المجال أسالیب التفكیر الآتیة:الجانب الوظیفي للسلطة  ) أ

قیام بها ویقومون بأنفسهم و الطریقة التي یمكن الیفضل هؤلاء الأفراد تقریر ما سیفعلون : الأسلوب التشریعي -

، كما یمیلون الى الاستمتاع بتخلیق وصوغ وتخطیط الحلول للمسائل الجدیدة التي لم خاصةالبخلق قوانینهم 

  .یسبق حلها 

ینزع أصحاب هذا الأسلوب الى تنفیذ الخطط والتعلیمات والخضوع الى القوانین، و :  الأسلوب التنفیذي -

الجید بشكل ، ویبرز أصحاب هذا الأسلوب في التحصیل الدراسي تطبیق وتقلید الحلول المعدة سلفایفضلون 

  .أنهم یمتثلون الى التعلیمات المدرسیة وتعلیمات الامتحانات إذ واضح جدا

 ،وإصدار الأحكام،و انتقاد الآخرینیل صاحب هذا الأسلوب الى التقییمویم: الأسلوب القضائي -

 :ویشمل هذا المجال:أشكال السلطة   ) ب

و یمیل الأفراد هنا الى الانهماك في عمل واحد ، و توجیه كامل طاقتهم نحو إنجاز هذا : الأسلوب الملكي - 

 .العمل بدقة عالیة
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ویمیل صاحب هذا الأسلوب الى ترتیب أولویات عمله،للقیام بأكبر عدد ممكن من : الأسلوب الهرمي - 

 .الأعمال

 .الأفراد هنا الى تنفیذ الكثیر من المهام في نفس الوقت، دون تحدید أولویات عملهمویمیل : أسلوب الأقلیة  - 

ویمیل الأفراد في هذا الأسلوب الى استخدام طرق عشوائیة وفوضویة في ترتیب أولویات : لأسلوب الفوضويا -

 .عملهم

  :ویشمل هذا المجال: مستویات السلطة) ج

الأفراد الى التركیز على العمومیات ،و التجریدات في التعامل مع الأحداث ویمیل : الأسلوب الشمولي العالمي -

  .الیومیة

  .الى التركیز على التفاصیل والدلائل الحسیة المباشرة فیه و یمیل الأفراد: الأسلوب المحلي -

  :ویشمل هذا المجال: مدى السلطة) د

  . ن مشاركة الآخرین في أعمالهمویعمل الفرد بشكل فردي خالص، وبعزلة ع:  الأسلوب الداخلي  -

ویمیل الفرد الى مشاركة الآخرین في أعمالهم، ومواجهة المشاكل التي تواجههم في الحیاة : الأسلوب الخارجي -

  .العامة

  ویشمل هذا المجال: النزعة الى السلطة) ه

  بطریقة جدیدة ومبدعةتحدي كل ما هو تقلیدي، وعمل الأشیاء الى فیه ویمیل الفرد : الأسلوب التحرري  -

 .و یمیل الفرد الى عمل الأشیاء بالطرق التقلیدیة، و بالطرق التي تم العمل بها سابقا: الأسلوب التقلیدي -

 :)Stenberg ,1997(غستیرنبر  أهمها الخصائص أو الصفات من و تتمیز هذه الأسالیب  بعدد

 نفسها القدرات ولیست القدرات استخدام في تفضیلات. 

 المهام خلال نوعیة متغیرات. 

 الاجتماعي التطبیع خلال من تكتسب أن یمكن. 

 استاتیكیة ولیست دینامكیة أنها أي الحیاة باختلاف تختلف 
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 وقیاسها تعلیمها یمكن. 

  آخر وقت في الأفضل یكون لا قد ما وقتالأفضل في. 

  آخر مكان في الأفضل یكون قدلا ما مكان فيالأفضل. 

 الموقف لهذا الأفضل الأسلوب ماهو السؤال ولكن ردیئة أو جیدة لیست. 

 مجموع أجزائها من أكبر تولیفة إلى یؤدى والقدرات الأسالیب بین التنسیق. 

 القدرات وأیضاً  الأسالیب ملائمة تتطلب الحیاة اختیارات. 

 فقط، واحدا أسلوباً  ولیس لأسالیب من بروفیل لدیهم یكون لأفرادا  داخل واحد أسلوب إلى الفرد یمیل حیث( ً

 .)فئة كل

 ومرونتهم الأسلوبیة للأسالیب تفضیلهم قوة من كلیتباینون في  الأفراد. 

 القدرة الأسلوب ومستویات ملائمة بین الأفراد یخلط. 

ق كل أسلوب یمكن ملاحظتها القیمة التي تراف أن حكومة العقل الذاتيو تجدر الإشارة الى انه في نظریة 

هناك فروق بین أسالیب التفكیر من حیث القیمة تصنف الى صنفین ،الصنف الأول یوجد  هحیث ان ،بسهولة

ویشمل كل من الأسلوب التشریعي،القضائي،الهرمي ،العالمي  والتي تتمیز بتولید الأفكار الإبداعیة ویتطلب 

عند  فضیلاالصنف الثاني من الأسالیب وهو الأكثر ت أناستخدام هذا الأسلوب قدرات معرفیة معقدة، في حین 

هذا الصنف كل من الأسلوب حیث یكتفي أصحابها بالمعالجة السطحیة للمعلومات ویشمل  الأفراد

،المحلي،الملكي،المحافظ، وقد تم تفعیل هذه النظریة من خلال عدد قلیل من الاختبارات، بما في ذلك يالتنفیذ

 ستیرنبرغو  التفكیر في التدریس غریغورینكوو اختبار أسالیب ) 1992(واغنو اختبار أسالیب التفكیر ستیرنبرغ 

صحة الداخلیة والخارجیة وكذلك موثوقیة هذه الاختبارات كما تم الوقد أجریت البحوث التي أثبتت ). 1993(

الصین و تقییم الفائدة من الاختبارین في البیئات التعلیمیة في ثقافات مختلفة مثل الولایات المتحدة وهونغ كونغ 

  :أسفرت البحوث المتعلقة بأسالیب التفكیر في سیاق تعلیمي عن نتائج عدیدة منها والفلبین، كما

  . تختلف أنماط التفكیر لدى الطلاب كدالة لخصائصهم الشخصیة وبیئة تعلمهم: أولا
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تختلف أسالیب التفكیر لدى المعلمین، كما یتجلى في التدریس، تبعا لخصائصهم الشخصیة، و خبراتهم : ثانیا

  . ، والبیئة المدرسیةالتعلیمیة

یمیل الطلاب إلى تحقیق نتائج أكادیمیة أفضل عندما تتطابق أسالیب تفكیرهم مع التفكیر أنماط من : ثالثا

  . معلمیهم

  .فقط  وز ما یمكن تفسیره بقدراتهماب في تحقیقهم الأكادیمي بما یتجتساهم أسالیب التفكیر لدى الطلا: رابعا

بفحص ودراسة الأنساق البینیة  Steinberg)1992(وقد قام ستینبرغ 

التشریع(لأسالیبالتفكیرعلىعینةمنطلابالجامعةبالمملكةالمتحدة،فلاحظأنبعضأسالیبالتفكیرترتبطفیمابینهاارتباطاًموجباًدالاً 

 : ،وبعضهاترتبطفیمابینهاارتباطاًسالباًدالاًوأطلقعلیهاالأسالیبذاتالقطبینوهى)یمعالمتحرر،المحافظمعالتنفیذي

وهذهلأسالیب كل ،لداخلیمقابلالخارجي،العالمیمقابلالمحلى،التشریعیمقابلالتنفیذي،المتحررمقابلالمحافظا

  .منهامستقلعنالأخر

 :Brain dominance conceptالدماغیةنظریة السیطرة / 5-2

یرجع مفهوم سیطرة احد نصفي الدماغ  إلى عالم الأعصاب جون جاكسون بفكرته عن الجانب القائد في 

و یعتبر هذا المفهوم الأصل الذي اشتق منه مفهوم السیطرة الدماغیة ) The Leading Hemisphere(الدماغ

أن نصفي الدماغ لا یمكن أن یكونا مجرد تكرار لبعضهما بعضا،حیث بین "   اذ یعبر جاكسون عن ذلك بقوله

یفة الأرقى لدى الإنسان،لذلك لابد أن التلف الذي یحدث لأحد نصفي الدماغ یفقد القدرة على الكلام وهي الوظ

" أن یكون احد نصفي الدماغ هو الذي یتولى ارقي هذه الوظائف وبالتالي یكون هذا النصف هو النصف القائد

وهذا ما أكده هیوجو لییبمان عالم الأعصاب الذي أشار إلى سیطرة النصف الكروي الأیسر لدى معظم الأفراد 

وبالتالي  ،دماغ هو الذي یسیطر على الحركات الإرادیة واللغة والمنطقالنصف الأیسر لل أكد على أنحیث 

ظهر مفهوم السیطرة الدماغیة والذي أصبح یشیر إلى تمیز احد النصفین الكرویین للدماغ بالتحكم في تصرفات 

وبعد أن أصبح مفهوم . الفرد، أو میل الفرد إلى الاعتماد على احد نصفي الدماغ أكثر من النصف الأخر
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السیطرة الدماغیة شائعا سرعان ما ظهر أن النصف الأیمن للدماغ هو النصف المهمل، وقد تأكدت هذه النتیجة 

حیث یرى أن الاتجاه الحالي في التعلیم یركز على وظائف ) جوزاف بوغان( من خلال دراسات عالم الأعصاب

ن الجانب الأیسر للدماغ، ویؤدي هذا إلى إماتة نمو وظائف الجانب الأیم

یمیلون إلى الاعتماد بشكل  الأفرادالباحثون إلى أن  أشار،و قد )springeAnd  deutsch ,2003(للدماغ

إلى هذا الجانب بالجانب  أشیرمعالجة المعلومات حیث  الأخرأثناءرئیسي على احد جانبي الدماغ أكثر من 

مفاده أن سیطرة احد جانبي الدماغ  افتراضظهور مفهوم السیطرة الدماغیة  ذلك و ترتب على ،)السائد(المسیطر

لي التعامل مع یتبناه الفرد في عملیة التعلم والتفكیر و بالتا أسلوبو الذي یعبر عنه في شكل  الأفرادلدى 

وتعد كل من نظریة هریسون و برامسون  و نظریة هیرمان من النظریات التي تم ، الأسلوبوفق هذا المواقف 

  .النصفیة للدماغ بناءها وفق نظریة السیطرة 

  : Hermanنظریة القیادة المخیة لهیرمان / 1- 2- 5

و اعتمادا على خصائص التفكیر ) ماكلین و سبیري ( طور هیرمان نظریته في القیادة المخیة بناءا على أعمال 

 بحیث أن الجزء العلوي من) یمین و یسار ( و جزء سفلي ) یمین و یسار ( تم تقسیم الدماغ إلى جزء علوي 

الدماغ یتعلق بالتفكیر النظري و المجرد و الجزء السفلي من الدماغ یرتبط بالانفعالاتو العواطف ، و الجزء 

للدماغ یشیر إلى التفكیر المنطقي و الكمي و الجزء الأیسر السفلي یمثل التسلسل و التنظیم و  الأیسرالعلوي 

  .لسفلي الأیمن  من الدماغ یكون مركزا للعواطف هو مفاهیمي بصري في حین أن الجزء ا الأیمنالدماغ العلوي 

الشخص الذي یسیطر علیه هذا الجزء بالتفكیر  و یتمیز ریمثل الجزء العلوي الأیسر من الدماغ و :  Aالجزء 

  .المنطقي ، تحلیلي و الكمي 

یمثل الجزء السفلي الأیسر من الدماغ و یتمیز الشخص الذي یسطر علیه هذا الجزء بالتنظیم و :  Bالجزء 

  .التأمل و هو شخص مخطط و مدقق لما یقوم به 

انفعالي  بأنهیمثل الجزء السفلي الأیمن  من الدماغ و یتمیز الشخص الذي یسیطر علیه هذا الجزء :   Cالجزء 

  .بین شخصیة فهو متفاعل مع الآخرین  و ذو مشاعر جیاشة و بعلاقات



62 
 

لجزء بالتفكیر الكلي یمثل الجزء العلوي الأیمن من الدماغ و یتمیز الشخص الذي یسیطر علیه هذا ا:  Dالجزء 

  .، و التفكیر الحدسي   )الشمولي ( 

  )55.ص2005علي الطیب،: (وتعرض نظریة السیادة المخیة لهیرمان أربعة أسالیب للتفكیر و هي

ویكون فیه الفرد قادرا على بناء قاعدة معرفیة ویمتلك قدرة على الفهم والدمج بین : ب التفكیر المنطقيأسلو   ) أ

 .الأبنیة و الأنظمة المعرفیة

 .ویتمیز الفرد في فیه بقدرته على تنظیم نشاطاته،ووضع الأهداف والتحرك نحوها: أسلوب التفكیر التنظیمي  ) ب

الفرد الذي یتمیز بهذا الأسلوب بقدرته على الاتصال وخلق علاقات جیدة ویمتلك : أسلوب التفكیر الاجتماعي  ) ت

 .مع الآخرین و التفاعل بشكل جید مع المحیط الاجتماعي

یتمیز صاحب هذا الأسلوب بالقدرة على التخیل،و اختیار البدائل و تخطي : أسلوب التفكیر الإبتكاري  ) ث

 .الحواجز و العقبات و الوصول إلى أفكار جدیدة

لدي الأفراد وفق الجزء المسطر من  التفكیر أسلوبالخصائص التي یتمیز بها  أهم) 1(و یوضح الجدول رقم 

 .الدماغ

  ب أجزاء الدماغ المسیطر في نظریة هرمان للقیادة المخیةخصائص الأفراد حس) 01(جدول رقم 

 الأیسرالجزء 

  )a(العلوي

 الأیسرالجزء 

  )b(يالسفل

 الأیمنالجزء   )c(العلوي الأیمنالجزء

  )d(السفلي

  شمولي   ودود  منظم  محلل

  متخیل  تقبلي  مخطط  عملي

  حدسي  متحمس  مدقق  موجه

  مركب  متفهم  محافظ  صارم 

  مرن  معبر  مؤدب  واقعي

  منفتح العقل  حنون  تطبیقي  موضوعي

  مفهومي  واثق  مجتهد  حسن الاستطلاع 

  /  شغوف  منجز  واضح 

  مغامر  إنساني  مثابر  مرح

      )RICHARD.L.DAFT ,2015 P.115(   

  :أسالیب التفكیر وفق نظریة هاریسون و برامسون/ 2- 2- 5
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مجموعـــة مـــن الطـــرق و الاســـتراتجیات التـــي اعتـــاد الفـــرد أن " بأنهـــاعـــرف هاریســـون و برامســـون أســـالیب التفكیـــر 

،ص 1989هاشـم،"( یتعامل بها مع المعلومات المتاحة لدیه عن ذاته وبیئته،وذلك حیال ما یواجهه مـن مشـكلات

، وتشیر هذه النظریة بأن الطفل یكتسب مجموعة من الاستراتجیات التي تنمو وتزدهر فـي مرحلتـي المراهقـة )34

، ویؤكـد هاریسـون و برامسـون ي إلـى تفضـیل أسـلوب عـن آخـرؤدأساسیة في الحیاة العملیـة ممـا یـ والرشد كنماذج

،حیـث أنهمـا یشـیران رد فـروق فـي اسـتخدام أسـالیب التفكیوجـو على تـأثیر السـیادة التصـفیة للمـخ والتـي تـؤدي إلـى 

، أمـا ذوي " التحلیلـي و الـواقعي" إلى أن ذوي سیطرة النصـف الأیسـر مـن المـخ یفضـلون اسـتخدام أسـلوب التفكیـر

  ).49.،ص2006الطیب،".( التركیبي و المثالي" سیطرة النصف الأیمن فهم یفضلون استخدام أسلوب التفكیر

:أسالیب التفكیر إلى خمسة أنواع و التي تتمثل في) 2008(سون و برامسون وقد صنف هاری  

  :  أسلوب التفكیر التركیبي) أ

، و العملیـة المفضـلة لـدى صـاحب ل یختلف تماما عمـا یفعلـه الآخـرونیعنى بالضرورة القیام بشيء جدید و أصی

التأملیـة التـي تنـتج الحـل  إلـى العملیـاتهذا الأسلوب هـي التأمـل كمـا یفضـل الشـخص الـدمج و التكامـل و یتطلـع 

  .، كما یقوم بربط وجهات النظر التي تبدو متعارضة و متناقضة الأفضل

  :  أسلوب التفكیر العملي)ب

یهتم الشخص صاحب هذا الأسلوب بالتحقق مما هو صحیح أو خطأ باستخدام الشخصیة المباشـرة و هـذا یدفعـه 

  .و یمیل إلى البحث عن الحل السریعریجي إلي التجریب و تناول المشكلات بشكل تد

  : أسلوب التفكیر التحلیلي) ت

یواجه الفرد صاحب هذا الأسلوب المشكلات بحرص و بتفكیر منطقـي و یتمیـز بالمنهجیـة فـي العمـل و الاهتمـام 

  .یمیل إلى الاستقرار و العقلانیة، و الإرشادبالتفاصیل و یفضل تقدیم التوجیه و 

  : المثاليأسلوب التفكیر ) ث

، و لـه وجهـات نظـر واسـعة باتجـاه الأشـیاء فهـو لى مـا هـو مفیـد للأفـراد و المجتمـعیركز صاحب هذا الأسلوب ع

، كمـــا یتســـم بـــالتفتح و التقبـــل و یتشـــابه أســـلوب المثـــالي و المســـتقبلي و التفكیـــر فـــي الأهـــداف یمیـــل إلـــى التوجـــه

  .ن یختلف عنه في رؤیته للصراعات الغیر منتجة و لك ،التركیبي في التركیز على القیم أكثر من الحقائق

  :أسلوب التفكیر الواقعي  ) ج
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الحقیقیــة و الواقعیــة  الأشــیاءیعتمــد صــاحب هــذا الأســلوب علــى الملاحظــة و التجریــب و التركیــز یكــون علــى أن  

شــعار هــي التــي نمــر بهــا فــي حیاتنــا الشخصــیة مثــل مــا نشــعر بــه و مــا نلمســه و مــا نــراه و مــا نحصــل علیــه و 

، وهو یختلف كلیا عن التفكیر التركیبي الذي یركز على الاستنتاجات و لیس الحقائق التفكیر الواقعي هو الحقائق

و هو أكثر ارتباط بالتفكیر التحلیلي و یتضمن التفكیر الواقعي الاستمتاع بالمناقشـات المباشـرة و یفضـل النـواحي 

  .)298.،ص2010عناد صاحب،و حسین علي .(العملیة المرتبطة بالجوانب الواقعیة 

طرف اهتمام كبیر من  یلقىالتفكیر أن الموضوع  أسالیبیظهر جلیا من خلال ماتقدم من نظریات حول 

به الفرد التفكیر الذي یتعامل  أسلوبترید الوصول إلى فهم ) نفسیة،تربویة، بیولوجیة(تخصصات علمیة متعددة  

في فهم  مما قدم مساهمة أسلوبالخصائص التي تمیز كل  قد تم تحدید الكثیر منمع الخبرات المختلفة، و 

تحدید  في مجالات الحیاة المختلفة ،كما ساهمیتخذون قرارات  أساسهاالطریقة التي یفكر بها الأفراد و على 

و  الأسالیب العملیة التعلیمیة التعلمیة،حیث تم توظیف نتائج الدراسات في تطویر تفعیلالتفكیر في  أسلوب

أكدت الدراسات فعالیة بعض الأسالیب  قد و ،تفكیر المتعلمین أسالیبالاستراتجیات التعلیمیة التي تتوافق مع 

بغرض  التطبیقیةمزید من البحوث النظریة و  إلىمقارنة بأخرى في التعامل مع الخبرات المختلفة وهو ما دفع 

، خاصة في مجال ةمجالات الحیاة المختلففي  توظیفه المعرفة حول هذا الموضوع و الوصول إلى اكبر قدر من

، و لا یتأتى المهني مستقبلا أداءهالتركیز الیوم على أن یرتقي المتعلم في تحصلیه العلمي وفي التعلیم أن یتم 

، لدى المتعلم التفكیر أنماطو  ت اكل ما توفره المعرفة العلمیة في مجال تطویر مهار  من خلال استخدام إلاذلك 

التعلیمیة في العالم  إلى تنمیتها و ترسیخها كنمط تفكیر  الأنظمةى جل التفكیر التي  تسع أنماطبرز ولعل ا

في هذا  إلیهسنتطرق المواطنین بصفة عامة نمط التفكیر الناقد و الذي  ى المتعلمین بصفة خاصة ولد أساسي

  .المتغیر الأساسي فیها لاعتباره یشكتفصیلا ب أكثرالجزء من الدراسة بشكل 

  

  

  



65 
 

 :التفكیر الناقد/ 6

ن مراجعة متعمقة لمفهوم التفكیر الناقد في الأدب التربوي تشیر إلى توفر زخم هائل من التعاریف الأمر الذي إ

یعود إلى اختلاف التوجهات و المنطلقات التنظیریة والتي قد تدفع إلى المزید من البحث والدراسة لهذا المفهوم 

الحضارة الیونانیة على ید  یعدمن أقدم أنواع التفكیر التي عرفها الإنسان،حیث یرجع بدایة  ظهوره إلىوالذي 

الأباطیل وغرس التفكیر العقلاني ،والذي جعل من التفكیر الناقد وسیلته في التحقق من المعرفة ودحض سقراط

ها و تتحدد ،فیظهر كنهمشكلة أوقضیة  إن أسلوب الحوار الذي انتهجه لم یكن إلا تفكیرا ناقدا لما یعرض من

، لقد استمر هذا النوع من التفكیر طیلة هذه القرون ، وبذلك تظهر المعرفة الحقةعنها أبعادها و یزول اللبس

، و الفلسفة والى غایة یومنا هذا لا یزال التفكیر الناقد محل اهتمام العلماء والباحثین في علوم التربیة وعلم النفس

لنظري الذي یعتمد علیه كل اتجاه تشابه بحسب الإطار ایف عدة منها من اختلف ومنها من  تعار وقد قدمت له

  .أن نستعرض أهمها وذلك من اجل الإحاطة بمفهومه  وسنحاول

  :مفهوم التفكیر الناقد/ 1- 6

والذي یعني ببساطة  )Criticus(مشتقة من الأصل اللاتیني  أنهانجد (Critical)إذا رجعنا إلى الكلمة الإنجلیزیة

قواعدها  أرسىالقدرة على التمییز و اصدرا الأحكام، وقد یفسر هذا المدلول اللغوي النظرة التقلیدیة للتفكیر والتي 

وتبناها كل من سقراط وتلامذته وتتلخص تلك النظرة في أن مهارات التحلیل والحكم والمجادلة كافیة للوصول 

  .)2004جروان،.(إلى الحقیقة 

  :جون دیوي تعریف -

أي شكل مفترض للمعرفة  أوهو ذلك النوع من التفكیر الفعال والمتواصل الدقیق حول معتقد ما،"التفكیر الناقد 

یشیر دیوي في هذا التعریف على أن التفكیر الناقد یهدف إلى التحقق من و ".في ضوء الأسس التي تدعمه

من خلال التحقق من  الحجج والحقائق التي تقدمها وذلك   ،معرفة ما مهما كان مجالها أوصحة معتقد ما 
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بالتفكیر الفعال، بمعنى أن الفرد یقوم فیه بالتفكیر ملیا في الموضوع ویطرح الأسئلة،ویبحث عن المعلومات ذات 

فیما یخص  أما ،اتخاذ قرار مفاجئ أوالصلة بشكل متواصل، بعیدا عن التسرع في الخلوص إلى نتیجة ما 

أن ما یهم في الأمر هي الأسباب التي نتخذها للاعتقاد بشيء ما  –تي تدعم معتقدا ما، فیقول دیوي الأسس ال

  ).14.،ص2012فیشر،( - والمعاني المتضمنة لمعتقداتنا

  ):GLASSER(تعریف جلاسر  -

حیث لقیاسه،یعد ادوارد جلاسر من ابرز المفكرین الذین اهتموا بدراسة التفكیر الناقد،وقد عمل على بناء اختبار 

  :أشهر الاختبارات والأكثر استخداما في العالم،و قد عرف التفكیر الناقد بأنهیعتبر من 

  ذلك الموقف الذي نمیل فیه إلى دراسة المشكلات والمواضیع ضمن نطاق الخبرة الشخصیة عن طریق

 .التفكیر العمیق

 المعرفة المتعلقة بطرق الاستعلام المنطقي والاستدلال. 

  المهارات التي توظف في تطبیق تلك الطرقبعض. 

  شكل مفترض للمعرفة تحت التجربة في  أومعتقد  أيأن التفكیر الناقد یقتضي بذل جهد متواصل لوضع

  )15.ص2012فیشر،.( إلیهاضوء الدلیل الذي یدعمه والنتائج الأخیرة التي ینتهي 

وأدواته والهدف منه،فهو حین یذكر الموقف یؤكد على من خلال هذا التعریف یحدد جلاسر مجال التفكیر الناقد 

أن میدان التفكیر الناقد هو تلك المواقف التي تتطلب تفكیرا عمیقا، وتختلف عن المواقف البسیطة والعادیة التي 

و فة  بمهارات التقصي  والاستدلال نعیشها في حیاتنا الیومیة،ویضیف بأن هذا النوع من التفكیر یقوم على المعر 

أي شكل آخر من  أوكدلیل لإثبات صحة المعتقد على التحقق  من الحجج المقدمة یفیة استخدامها  والحرص ك

  .المعرفة
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ونلاحظ أن هناك تقارب بین تعریف دیوي و جلاسر فیما یخص أهمیة الأسس  التي نعتمد علیها ،حیث یؤكدان 

  .الحجج التي نستند إلیها على أن ما یجعلنا نعتقد في الشيء هو قوة  ومصداقیة الأسباب و

  ):ENNIS(تعریف انیس  -

  )ENNIS,1998: (یعتبر انیس من بین أشهرا لعلماء الذین اهتموا بالتفكیر الناقد ،وقد عرفه كما یلي

 .""فعلهو ما یجب  اعتقادهتفكیر موضوعي متصفح یكون التركیز فیه حول تقریر ما یجب " 

لهمــا یتعلــق بطبیعــة التفكیــر الناقــد حیــث یؤكــد علــى انــه أو فــي هــذا التعریــف إلــى جــانبین ، )ENNIS(یشــیر انــیس

معقولــة للوصــول إلــى نتــائج  أســبابالمنطــق و الاســتدلال ویعنــي ذلــك انــه یســتند إلــى  تفكیــر منطقــي یقــوم علــى

كمـا یعنـي لموضـوع ،،وانه تأملي بمعنى التعمق وعدم التسرع فـي التفكیـر و إیـلاء أهمیـة لمختلـف جوانـب امنطقیة

 یجـــب لمـــا تقریرنـــا عملیـــة فـــي فكـــرة التقییم،لأننـــا أیضـــا التعریـــف ویتضـــمن هـــذا ،الـــوعي الظـــاهر بموضـــوع البحـــث

 یرتكــز التــي القاعــدة تمثــل لــدینا،والتي المتــوفرة أو المجمعــة تقیــیم المعلومــات علــى مجبــرین نكــون فعلــه أو اعتقــاده

 .الحكم أوالقرار  علیها

  :American Philosophical Association (APA)الأمریكیة للفلسفةتعریف الجمعیة  -

خبیـــرا مـــن مختلـــف ،اســـتعملت فیهـــا تقنیـــة  دلفـــي للبحث،اشـــترك فیهـــا ســـتة وأربعـــون بعـــد دراســـة اســـتغرقت سنتین

  :  ، تم التوصل إلى إجماع حول تعریف التفكیر الناقد والمتمثل فیما یليالتخصصات العلمیة

م ذاتیــا ،ینــتج مــن خــلال الناقــد ذلــك النــوع مــن التفكیــر الــذي یهــدف إلــى الوصــول الــى حكــم مــنظنعنــي بــالتفكیر " 

 ،المفاهیم،الطرق،والمعاییر،وكــــــذلكوالـــــى جانــــــب ذلــــــك یهـــــتم بشــــــرح الأدلةالتفســـــیر، التحلیــــــل، التقییم،الاســــــتدلال 

  ).1990فایشون،(" إلیه الحكم الذي تم التوصل هیتي استند علالسیاق،ال

قـرار بخصـوص موضـوع ما،كمـا  أوتعریف بدایة هدف التفكیر الناقد والمتمثل فـي الوصـول الـى حكـم یحدد هذا ال

الضـروریة التـي یسـتخدمها الفـرد للوصـول إلـى ذلـك الحكم،الـذي یسـتند  المعرفیـة یشیر إلى مجموعـة مـن العملیـات
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هذا التعریف لا یختلف أن نلاحظ أن  وبهذا المعنى یمكن ، تم تنقیحها بشكل شامل قبل قبولهاعلى أدلة وحجج ی

  .في جوهره عن تعار یف كل من جلاسر و انیس

بصورة أدق ،أي بصورة تجعله قابل للتقییم والتعلم،بعیدا عن  الناقد هذا التعریف تحدید مفهوم التفكیر لقد حاول

المكونة له والتي یمكن رصدها ،وذلك من خلال تحدید العناصر یلات عدیدةأو التي تحتمل ت و المفاهیم العبارات

 .یمكن التعامل مع هذا التعریف بصورة أكثر إجرائیة أيوملاحظتها لدى الشخص،

  :Moore AndParkerتعریف مور و باركر -

قضیة  أوتأجیل البت فیه حول مطلب  أورفضه  أوالتفكیر الناقد عبارة عن حكم حذر ومتأني لما ینبغي قبوله 

  )2003سعادة،.(نرفضه أومعینة، مع توفر درجة من الثقة لما نقبله 

اتخاذ قرار صائب حول اي موضوع هو الهدف من التفكیر الناقد،  أویؤكد هذا التعریف على أن إصدار الحكم 

  .القرار مصداقیته إلا من خلال الاستناد إلى حجج و أدلة صادقة أوولا یكتسب الحكم 

  :STENBERGتعریف ستینبرغ  -

،و الاستراتجیات و التمثیلات التي یوظفها )الذهنیة(التفكیر الناقد یتضمن مجموعة من العملیات العقلیة "

  ).2003ستینبرغ،( ".المتعلمون لحل المشكلات والعمل على صنع قرارات وتعلم مفاهیم جدیدة

في العملیات المعرفیة الغیر محددة بالتفصیل ،و  ممثلةیحدد هذا التعریف الأدوات التي یعتمدها التفكیر الناقد ،

،وهو طرح أن یكون وتحدد مسار تفكیر الفرد التمثیلات المعرفیة باعتبارها تساهم في وضع تصور لما یجب

یتسق مع تصورات النظریة المعرفیة ،كما یحدد التعریف أهداف هذا النوع من التفكیر و المتمثل في حل 

ات ،واستخدامه في عملیة التعلم، وتجدر الإشارة أن هناك فرق بین التفكیر الناقد وحل المشكلات، واتخاذ القرار 

مدى صحة  أوما قیمة :معلومة، والسؤال المركزي فیه  أواستنتاج  أوالمشكلات فالتفكیر الناقد یبدأ بوجود ادعاء 

ضاف إلى ذلك أن التفكیر هو كیف یمكن حلها؟ ،یلة یبدأ بمشكلة والسؤال المركزي الشيء؟ بینما حل المشك

لا یتكون من سلسلة من العملیات و  لأنهاتخاذ القرار، أوالناقد لیس إستراتجیة كما هو بالنسبة لحل المشكلة 
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الأسالیب التي یمكن استخدامها في معالجة موقف ما بصورة متتابعة،ولكنه مجموعة من العملیات والمهارات 

 )ENNIS, 1962.(مجتمعة دون التزام بأي ترتیب أوردة الخاصة التي یمكن أن تستخدم بصورة منف

  :RICHARD PAULتعریف بول ریتشارد  -

 من خلال ثلاث أبعاد رئیسیة یسمونها استراتجیات  آخرون یتشارد وحسب بول ر التفكیر الناقد  یتكون

  :وهي كالتالي

 .الاستراتجیات الانفعالیة -

 .الاستراتجیات المعرفیة للقدرات الكبرى -

 .الاستراتجیات المعرفیة للقدرات الصغرى -

 لذلك مدفوعا یكن لم ما تفكیرا نقدیا یفكر أن تلمیذ لأي یمكن لا كدافع،إذ الانفعالي البعد أهمیة إلى هنا ونشیر

 مهارات و كبرى قدرات فئات إلى لباحث یقسمها لمعرفي الذيا البعد أهمیته في الانفعالي البعد یعادل ،وبهذا

  PERTTI ,1992).(المقارن،والتفكیر الافتراضي أیضا بالتفكیر نعتها صغرى،ویمكن

في قراءة لما تم عرضه من تعاریف نلاحظ إنه یمكن تقسیمها إلى نوعین جزء منها عرف التفكیر الناقد بصورة 

أحكام في ضوء الحجج التي  أوعامة على أنه تفكیر فعال یستند على المنطق والاستدلال  لیخلص إلى قرارات 

،أما الجزء الثاني من التعاریف )دیوي،جلاسر،انیس،مور و باركر(تدعمه،وهو ما یظهر في تعاریف كل من 

فقد عرفت التفكیر الناقد كمجموعة من القدرات والمهارات ) ستینبرغالجمعیة الأمریكیة للفلسفة،ریتشارد وآخرین،(

النقاط التي تمیز التفكیر الناقد  أهمویمكن حصر .قرار ، أوصول إلى حكم المعرفیة التي یتم توظیفها بقصد الو 

  :والتي أشارت إلیها التعاریف كما یلي

 .معرفة ما  أوتقییم بشأن موضوع ما، أوقرار  أویهدف التفكیر الناقد إلى الوصول إلى حكم   -

 .ل متروالقرار إلى أدلة وبراهین یتم التحقق منها بشك أولا بد أن یستند الحكم  -
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یعتمد التفكیر الناقد على مجموعة من القدرات والمهارات الذهنیة والتي لا یمكن في عدم وجودها الحدیث عن  -

 .التفكیر الناقد

 .یستخدم التفكیر الناقد في المواقف المعقدة والتي تستدعي تفكیرا معمقا -

 .وكموجه لبذل أقصى جهد في التفكیر الناقد، كدافع والاستعداد النفسي  أهمیة البعد الانفعالي -

  :أهمیة التفكیر الناقد/ 2- 6

،حیث تجلى الاهتمام من خلال رن طرف الباحثین في میدان التفكیلقد  لقي التفكیر الناقد اهتمام كبیر م

 أو،سواء ما تعلق منها بتحدید مفهومه عالم والتي شملت أبعاده المتعددةالدراسات الكثیرة في مختلف أنحاء ال

تعبیرا عن أهمیة الخصائص التي یتمیز بها هذا  إلاطرق واستراتجیات تعلیمه،ولم یكن هذا الاهتمام  أوقیاسه 

، ولقد ورد في الأدب التربوي المجالاتالنوع من التفكیر و انعكاساته الایجابیة على أداء الأفراد في مختلف 

والدراسات العدید من الشهادات التي تبین أهمیة التفكیر الناقد وأثره على حیاة الأفراد الاجتماعیة و المهنیة 

إلى أهمیة التفكیر الناقد من خلال طرحه للخصائص التي تمیز Facionne)2011( فایشون یشیرحیث 

،ویقفزون یتسمون بتفكیر لاعقلاني انفعالي أنهمر الناقد  حیث ذكر الأفراد الذین لا یمتلكون مهارات التفكی

یؤدي بهم إلى  عدم التقییم الجید للمعلومات، مماو مباشرة إلى النتائج دون دراسة وافیة لجمیع جوانب الموضوع 

كیر الناقد یبرز أهمیة التف اتخاذ قرارات خاطئة  تؤثر سلبا على حیاتهم الشخصیة والاجتماعیة والمهنیة،وهو ما

حیث أن المفكرین الناقدین یتمیزون  بالموضوعیة والعقلانیة في معالجة القضایا المختلفة،وذلك من خلال 

من  كلرد أو ، كما لحجج والادعاءات قبل إصدار الحكمالدراسة الوافیة لكل المعطیات والمعلومات وتمحیص ا

الرواد في مجال التفكیر الناقد وهم من مؤسسي جمعیة واللذان یعتبران من )  2008(بول ریتشارد ولیندا ایدلر

أن أهمیة التفكیر الناقد تتجلى في فاعلیة التفكیر ،)Fondation For Critical Thinking(التفكیر الناقد

التي یتمیز بها الأفراد ذوي التفكیر الناقد والذین یمتلكون أفكار واضحة حول أهدافهم،و المواضیع التي 

قشون حول المعلومات الواردة إلیهم،والنتائج،ووجهات النظر،و یجتهدون في أن یكونوا واضحین یدرسونها،ویتنا
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وهم یطبقون وا منطقیین و عادلین في أحكامهم،،كما أنهم یحرصون على أن یفكروا بعمق حتى یكونو دقیقین

وكذلك )ت،تاریخ،فلسفة،فنونعلوم،ریاضیا(كتاباتهم وفي كل المواد التي یدرسونها  أوقدراتهم سواء في قراءاتهم 

  . في حیاتهم الشخصیة والمهنیة

  :الممیزات التي یتصف بها المفكر الناقد أهم)2008(دلرإ لینداریتشارد و  بول  ویلخص كل من

 .بشكل واضح ودقیق الأسئلةیطرح  -

 .یجمع ویقیم المعلومات  الهامة من خلال تفكیر منطقي -

 .تمحیصها من خلال معاییر ذات جودة عالیةالوصول إلى نتائج وحلول موضوعیة،یتم  -

 .التواصل بشكل فعال مع الآخرین لإیجاد الحلول للمشكلات المعقدة -

  .المفكر الناقد له قدرة على التوجیه والمراقبة الذاتیة،التصحیح الذاتي -

 مجموعة من المهارات التي یتمیز بها المفكر الناقد والتي تعكسCOTTREL) 2005(كوترال كما قدمت 

  :أهمیته في توجیه سلوكه في معالجة مختلف المواقف حیث ذكرت

 .،مواقف الأفراد ،الحجج، و النتائجالقدرة على تحدید و قراءة -

 .تقییم وجهات النظر -

 .اكتساب القدرة على القراءة مابین السطور،ورؤیة ما خلف الواجهة  و التعرف على الاستدلالات الخاطئة -

 .المستخدمة للوصول إلى مواقف أكثر وضوحاالتعرف على التقنیات  -

 .التوصل إلى نتائج وقرارات تستند إلى حجج ذات مصداقیة،مبررة،تعتمد على الوضوح والاستدلال المنطقي -

  .النتائج المتحصل علیها في إطار واضح، منطقي ،ومقنع للآخرین أوتقدیم وجهة النظر  -

اقد في تنمیة وتحسین في أداء المتعلمین حیث ذكر فیما عن أهمیة التفكیر الن) ,1999Guzy(كما عبر جوزي 

  :یلي
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  یحسن من تحصیل الطلبة في المواد الدراسیة -

 حل المشكلات،التفكیر المتشعب: وعة كبیرة من مهارات التفكیر مثلیشجع المتعلمین على ممارسة مجم -

المقارنة، المناقشة،الأصالة في إنتاج الأفكار ورؤیة ما وراء الأشیاء، التحلیل،التقییم و الاستنتاج،و البحث 

 .الذكي مع الذات و الآخرین التفاوضوالاستدلال واتخاذ القرارات،و 

  .یشجع عل خلق بیئة صفیة مریحة تتسم بحریة الحوار والمناقشة الهادفة  -

ئه من قیمة ذاته ،لینعكس ذلك على إعلالذاتي بالبحث والتقصي عن المعرفةلم اینمي قدرة الفرد على التع -

 .، ویجعل المتعلمین أكثر تقبلا للتنوع المعرفي وتوظیفه في السلوك الصفي الناجحومنجزاته الخاصة

یحول عملیة اكتساب المعرفة من عملیة خاملة إلى نشاط عقلي یؤدي إلى إتقان أفضل للمحتوى  -

 .المعرفي،وفهم أعمق له ،على اعتبار ان عملیة التعلم هي عملیة تفكیر

یكسب الطلبة تعلیلات صحیحة ومقبولة للمواضیع المطروحة في مدى واسع من مشكلات الحیاة الیومیة  -

 .ویعمل على التقلیل من الادعاءات الخاطئة

 بالفائدة تعود لمهارات هذه ن ،أ الناقد لتفكیرا مهارات بتنمیة اهتمت التي التجریبیة البحوث من العدید أكدتوقد 

 ، 1998الوهر، و الحموري ؛2002، جروان(  :التالي النحو ،على جهأو   عدة من الطلاب   على

 ) :2007العتیبي،) (2007وآخرون، العتوم،2000بخیت، ،2000رضوان،

 .لمتعلمل المعرفي للمحتوى أعمق فهم إلى تؤدي   -

  .حول الذات التمركز المسایرة،و من وتحرره تفكیره، في الاستقلالیة إلى المتعلم تقود   - 

  .التفاوض الأفق، وة سع تمحیص،و دون بالحقائق التسلیم والبحث،وعدم التساؤل روح عتشج  - 

  .لتطبیقها وممارستها المتعلم سعي من وتعزز معنى ذات المدرسیة الخبرات من تجعل     -

  .الدراسي التحصیل مستوى تحسین إلى تؤدي  - 

  .التعلم عملیة في ومشاركة وتفاعلا إیجابیة أكثر المتعلم تجعل  - 
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  .بشأنها المناسبة القرارات اتخاذ هو مشكلات حل في المتعلم قدرة من تعزز  - 

  .لذاته تقدیره مستوى من نفسه،وترفع في المتعلم ثقة من تزید   - 

و  أهمیةوالنفسي حول  التربوي الأدبیظهر جلیا من خلال ما تم عرضه وهو قلیل من كثیر مما یوجد في 

له التعامل بكفاءة مع  حیث یتیحفي جمیع جوانبها ، الفردممیزات التفكیر الناقد و أثاره الایجابیة على حیاة 

حیث ینحاز الشخص دائما إلى التدقیق والتمحیص فیما بالمواضیع المختلفة، والمعلومات الواردة من المحیط 

المعطیات  أو،مهما كان مصدرها، بحیث لا یقبل بصحة النتائج تصریحات أومواقف  أویرد إلیه من معارف 

المقدمة إلا بعد القیام بعملیة التحلیل لكل ما تم تقدیمه، مستخدما في ذلك العدید من المهارات المعرفیة من 

 أوى المضمون الحقیقي للموقف وإدراك العلاقات التي یتضمنها وذلك قبل إصدار أي حكم اجل الوصول إل

وهو ما یصنف ضمن خصائص  حول تفكیره ،وكذلك التفكیر .الموضوعیة والدقةب كما یتسم المفكر الناقدقرار،

من التكیف مع كل  مهمما یمكن، لأخطائهمالتنظیم الذاتي حیث یقوم الأفراد بمراقبة تفكیرهم والتصحیح الذاتي 

،خاصة مع التطور التكنولوجي في میدان الاتصالات و الزخم دات التي تحدث في العالم بفاعلیةالمستج

المعرفي الذي أصبح یتطلب من المتلقي مهارات  تفكیر عالیة تتیح له التعلم الذاتي المتواصل مما یسمح له 

ضحیة للإدعاءات و الأكاذیب المغرضة التي كالوقوع  یتجنب، وفي نفس الوقت الواقعبأن یكون منسجما مع 

تستهدف الأفراد والمجتمعات، ولذلك أصبحت تنمیة مهارات التفكیر الناقد من الغایات الأساسیة لمعظم المناهج 

  .العالمالدراسیة في دول 

  : خصائص المفكر الناقد/ 3- 6

ي یتســـم بهــــا المفكـــر الناقــــد و تضـــم هــــذه لقـــد ورد فــــي الأدب التربـــوي و النفســــي مجموعـــة مــــن الخصـــائص التــــ 

أن المفكر الناقد یمتلك بعدین Mayer)  1991( مایر  أشارالخصائص جوانب نفسیة و جوانب معرفیة ، حیث 

  : مهمین هما 

 .میادین المعرفة بعد معرفي یستدعي وجود منظور أو إطار لتحلیل القضایا و المواد المرتبطة بمیدان من -

 ق المؤقت لإصدار الأحكام الشخصیةو التعلی تجاهات العامة المرتبطة بإثارة الأسئلةبعد انفعالي یضم الا -
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 .)  62.،ص2005جروان،( امضة والمتشابكة و الاستمتاع بمعالجة المسائل الغ

، و أن القـوة الدافعـة التـي هدف المعرفـةو یصعب الفصل بین العوامل الموضوعیة و الشخصیة في أي عمـل یسـت

لفرد من میول و اتجاهـات الناقد وتجعله یستمر تكون غالبا متجذرة في القیم و المكونات الشخصیة لتثیر التفكیر 

، أن تحمـل الغمـوض یمثـل إحـدى Strohm And  Baukust)  1995(، وقـد أشـار سـتروهم وبكـوس و دافعیـة

و أنهمــا ضــروریان و الســمات الأساســیة للتفكیــر الناقــد عنــدما أكــد أن الغمــوض و الشــك یخــدمان التفكیــر الناقــد 

مجموعـة مـن الخصـائص BEYER)  1995( بایر، و قـد حـددتجا و بناءا من العملیـات الذهنیـةیمثلان جانبا من

  )   104.ص،2003،سعادة:( وفق مایلي قام بتصنیفها الأساسیة لدى أصحاب هذا النمط من التفكیر و التي

مثـــل التشـــكك و العقـــل المتفـــتح، وتقـــدیر :  DISPOSITIONSتـــوفر القابلیـــات أو العـــادات العقلیـــة المهمـــة  -

، و تغییر المواقف في ضـوء الأسـباب و الاهتمام بكل من الدقة و الوضوح، والنظر إلى وجهات النظر ، والدلیل

  .المبررات الجدیدة 

یــق ، فانــه لابــد مــن تطبأجــل التفكیــر بطریقــة ناقــدة ســلیمة مــن: Crteriaتوفرالمعــاییر أو المحكــات المناســبة  -

ن إفـ، ومع أنه یوجد جدال حول أن كل مادة دراسیة تحتاج إلى معاییر خاصـة بهـا المعاییر أو المحكات المناسبة

  .بعض هذه المعاییر یمكن تطبیقها على جمیع هذه المواد 

ن التفكیر إ، وهنا فل في عبارة أو مقترح مدعوم بدلیلو التي تتمث:  Argumentتوفر نوع من المجادلة  -

  .یتضمن تحدید المجادلات و العمل عل تقییمها و تطویرها الناقد 

حیث من الضروري توفر المقدرة على استنباط أو استنتاج :  Inferringالاهتمام بالاستنباط أو الاستنتاج  -

، و من أجل الوصول إلى ذلك فان الأمر یتطلب ثر من المسلماتالأحكام أو القواعد النهائیة من واحدة و أك

  ات المنطقیة یبن البیانات و المعلومات المتوفرة فحص العلاق

قضــیة أو المشــكلة فــالمفكر الناقــد ینظــر إلــى الظــاهرة أو ال: PointOfViewالاهتمامبوجهــات النظــر الأخــرى  -

، واضــعا فــي الحســبان أنــه إذا كانــت لدیــه وجهــة نظــر فــي هــذه القضــیة  أو هــذا الموضــوع فــان مــن زوایــا مختلفــة

رى یجـب الاسـتماع إلیهـا بـل و الاســتفادة منهـا مـن أجـل الوصـول فـي نهایـة الأمـر إلــى للآخـرین وجهـات نظـر أخـ

 .القرار الأكثر دقة وصوابا 

 Procedures:توفیر إجراءات  -

یتم في التفكیر الناقد العدید من الإجراءات التي تساعد على تطبیـق المعـاییر أو :  المحكات  ولتطبیق المعاییر أ

  .، وتحدید الافتراضات أهمها في طرح الأسئلة، التوصل إلى أحكامالتي یتمثل المحكات 
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في قائمة أخرى الى مجموعة من الخصائص  تتمثل فـي القـدرة علـى طـرح الأسـئلة )  ENNIS )2004و یشیر 

الاهتمــام بإیجــاد  المناســبة ،و القــدرة علــى الاعتــراف بــتقص الفهــم أ المعلومــات ،و امــتلاك الإحســاس بالفضــول و

،بالإضافة إلى الرغبة في تحدید معاییر و محكات واضحة لتحلیل الأفكـار و اختبـار المعتقـدات و الجدیدةالحلول 

، و الاهتمام بالبحث عن الأدلة التـي  تـدعم الاعتقـادات و الافتراضـات و ات و الآراء و مقارنتها بالحقائقالمسلم

ــــــــائج  ــــــــدرة علــــــــى تعــــــــدیل الآراء عنــــــــد التوصــــــــل إلــــــــى حقــــــــائق تــــــــدعم نت ابوجــــــــادو (، اســــــــتنتاجات أخــــــــرىو الق

  ).232.ص2007نوفل،و 

  : و یمكن  تلخیص أهم ما جاء حول خصائص المفكر الناقد فیما یلي   

 . متفتح على الأفكار الجدیدة  -

 .یعترف بعدم معرفته لموضوع أو شيء معین  -

 .یعرف ما نوع المعلومات التي یحتاجها    -

 .المفردات یعرف بأن لدى الناس أفكارا مختلفة حول معاني  -

 .یتجنب الأخطاء الشائعة في الاستدلال  -

 .یفصل بین العاطفة و التفكیر المنطقي  -

 .یتخذ موقفا أ و یتخلى عنه بناءا على توافر الأدلة -

 .یدرس الموقف من جمیع جوانبه  -

  :مهارات التفكیر الناقد/ 4- 6

و لقد ظهرت العدید من التصنیفات لمهارات التفكیر الناقد،وذلك تبعا للمفهوم الذي اعتمده صاحب التصنیف 

  :وسنقوم بعرض مجموعة من هذه التصنیفات إلیها  استندالأسس النظریة التي 

  ):WATSON ET GLASSER(تصنیف واطسن و جلیسر/ 1- 3- 6

  :ناقد والتي تمثلت فیما یليمهارات التفكیر الالتصنیف مجموعة من  حدد هذا

العملیة الفكریة التي یقوم الفرد بواسطتها بصیاغة استنتاجات مبدئیة متضمنة  و تشیر:التعرف على الافتراضات  ) أ

 . في مواقف وقضایا معطاة
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ویعني القدرة على تحدید المشكلة والتعرف على التفسیرات المنطقیة،وتقریر فیما إذا كانت التعمیمات : التفسیر  ) ب

 .والنتائج المبنیة على معلومات معینة مقبولة أم لا

 .معلومات سابقة أوویشیر إلى قدرة الفرد على تحدید بعض النتائج المترتبة على مقدمات  :الاستنباط  ) ت

مفترضة، ویكون لدیه  أوویشیر إلى قدرة الفرد على استخلاص نتیجة من حقائق معینة ملاحظة  :الاستنتاج  ) ث

 .خطئها،في ضوء النتائج المعطاة أوالنتیجة القدرة على إدراك صحة 

رفضها، والتمییز بین المصادر الأساسیة والثانویة  أووتعني قدرة الفرد على تقویم الفكرة وقبولها : تقویم الحجج  ) ج

 ) 78.،ص2009العتوم،(والحجج القویة والضعیفة،و إصدار الحكم على مدى كفایة المعلومات 

  :ENNISتصنیف انیس  / 2- 4- 6

  )2007بحري،:(اثنتا عشر مهارة للتفكر الناقد  تمثلت فیما یلي ) ENNIS( حدد

  على وتشكیل معاییر الحكم تحدیدو  وتحدیدها، المشكلة تعریف خلال من  :المشكلة على لتركیزا  ) أ

  .الاهتمام محل الوضعیة إبقاء الممكنة، الإجابات

 الضمنیة والعلل العلل المؤكدة من التحققو  النتائج، من التحقق طریق عن ذلك ویتم  :البراهین تحلیل  ) ب

 للحجج العام البناء ،ملاحظة بالموضوع لها لا علاقة التي الجوانب تحدید والاختلاف، الشبه جهأو  ملاحظةو 

 .الملخص ووضع

: والمثیرة الإیضاحیة التساؤلات طرح  ) ت

 أهذا الوقائع؟ منقبیللماذا؟ماهورأیك؟ماذاتعني؟ماهومثالذلك؟لماذالایمكنإعطاءمثال؟كیفینطبقذلكعلىهذه الحالة؟ماهي

 أكثر؟ توضیحات إعطاء أیمكنكم قلتموه؟ ما

 مصلحة صراع عدم وجود من التحقق الخبرة، تقاریر طریق عن وذلك :المصادر مصداقیة على الحكم  ) ث

 .الحسنة والعادات إعطاء الحجج على المعروفة، القدرة الإجراءات التناقض،السمعة،استعمال وغیاب
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 بین المدة قصر على الاستقراء، القدرة من دنىأ حد ذلك شروط ومن :علیها والحكم الملاحظات وضع  ) ج

 تتم أن الملاحظة، أثناء التسجیل عملیة تتم نفسه،أن التقریر الملاحظ بكتابة یقوم أن ،رالتقری وكتابة الملاحظة

 .نزیها الملاحظ یكون وأن ممكنا ذلك كان إن بالوسائل التكنولوجیة الاستعانة

 الرفض(خلال من الشرطي،تفسیر التقاریر المنطقي،المنطق النظام  :علیها والحكم الاستدلالات وضع  ) ح

 كل،فقط، إلا،لیس لیس،لیس :قبیل منة المنطقی الكلمات والجمل وضرورتها،استعمال الشروط المزدوج،كفایة

 ...)إذا بعض،إذا،إلا

 المعطیات،حدود نوعیة(التعمیم  على ذلك ویتوقف :صدقها درجة على والحكم الاستقراءات وضع  ) خ

 معتقدات أو ادعاءات سببیة،  نوعیتها(التفسیریة الفرضیات والاستنتاجات ،استقراء)الإحصائیة التغطیة،المعاینة

 اقضها،نو  و الدلائل عن التجارب،البحث والتحري،تقریر ،البحث..یلات الكاتبأو الناس،ت

 دلائلها،أنب النتیجة تفسر أن افتراضات معقولة إعطاء وجوبى بمعن والمعاییر،ممكنة أخرى تفاسیر عن البحث

  .النتائج مع المنافسة تتطابق البدائل لا الوقائع،أن مع النتائج تتطابق

 المبادئ خلفیة الوقائع،النتائج،وضع من انطلاقا ذلك و :صدقه درجة على والحكم القیمة الأحكام وضع  ) د

 .والتقریر الاعتبار،الموازنة بعین النتائج،أخذ البدائل وملاحظة التطبیق موضع بالمقبولة

 :أبعاد ثلاثة خلال من ذلك ویتم:التعاریف على والحكم المصطلحات تعریف  ) ذ

 .المعادل،الأمثلة بالمرادف،التصنیف،المدى،التعبیر الأمر ویتعلق :الشكل - 

 :المعرفیة الإستراتیجیة - 

  .ویتعلقالأمربمجموعةمنالأفعالكتسجیلالمعنى،الترویجله،والتعبیرعنالموقفاتجاهالمخرجالمقترح

 :التعرفعلىالمعادل)ر

یلاتالمعادلة،القولبوجودمعنیینیمكنالانتقأو رفضالتعریف،السخریةمنه،الت(ویتمذلكمنخلالالسیاقواعتباراللاستجاباتالممكنة

  )للمعادل البینهما،التحدید الشخصي
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 بناء وإعادة الضروریة الافتراضات لمؤسسة،ا غیر بالحجج الأمر ویتعلق  :الضمنیة الافتراضات على التعرف)ز

 البراهین

 الممكنة، على الحلول الحكم المشكلة،اختیار معاییر تحدید)الفعل(التحرك قرار اتخاذ :والخطط الإستراتیجیات) س

 .التجهیز القرار،مراقبة اتخاذو  للموقف الشاملة النظرة مع فعله، المراجعة یجب ما تقریر البدیلة، الحلول وضع

 APA(American Philosophical Association(:  للفلسفة الأمریكیةتصنیف الجمعیة / 6-4-3

ـــیم  ـــد فـــي التعل ـــر الناق ـــة للفلســـفة تصـــنیفا م التربـــويوالتقـــویبعـــد دراســـتها لموضـــوع التفكی ـــة الأمریكی ، قـــدمت الجمعی

المهــارات المعرفیــة للتفكیــر الناقــد، و كــان ذلــك بعــد دراســة اســتغرقت ســنتین مــن طــرف هیئــة خبــراء  مــن مختلــف 

،و التــي تعتمــد التــي تعتبــر احــد طـرق البحــث الكیفــيالتخصصـات العلمیــة  اســتخدمت  فیهــا طریقــة دلفـي للبحــث و 

ة العدید من الباحثین في عدة جولات من المناقشات للوصول إلي إجماع حول موضوع الدراسـة، وقـد على مشارك

 ) : 1990,فایشون (تمثلت المهارات في مایلي 

  :Interpretation skillsمهارة التفسیر  -

بــرة الواســعة مــن الدلالــة المســتندة إلــى الخ أوتشــیر مهــارة التفســیر عــن القــدرة علــى الفهــم  ،والتعبیــر عــن والمعنــى 

وتشـــــــــمل مهـــــــــارات . معاییرالتفاقات،الا،معتقـــــــــداتال، حكام،الأ،المعطیات،والقوانین،والإجراءاتحـــــــــداثالأ،التجارب

  .الدلالة ،و مهارة توضیح المعنى أومهارة التصنیف،مهارة استخلاص المغزى : التفسیر المهارات الفرعیة التالیة

  :  analysis skillsمهارة التحلیل   -

بمهــارة التحلیــل تحدیــد العلاقــات الاســتدلالیة المقصــودة و الفعلیــة بــین ،التصــریحات، الأســئلة ، و المفــاهیم یقصــد 

آراء ،ویعتبـــــر فحـــــص أو الصـــــیغ الأخـــــرى للتعبیـــــر عـــــن اعتقـــــادات، أحكـــــام ،خبـــــرات ،معلومـــــات  أو،الصـــــفات ،

 الأفكار،وتحدید الحجج ،وفحص الحجج ،ضمن مهارات الفرعیة للتحلیل 

  :Evaluation Skillsتقییم  مهارة ال  -
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أي أشكال أخرى للتعبیر ،تصف فهم وإدراك الشخص، تجربته ، وضعه ،وحكمه  أوقیاس مصداقیة التصریحات  

ـــارات  أو،معتقداتـــه، ورأیـــه، وكـــذلك قیـــاس القـــوة المنطقیـــة للعلاقـــات الاســـتدلالیة المقصـــودة  الفعلیـــة مـــن بـــین العب

أي شـــــــكل أخـــــــر للتعبیر،وتشـــــــتمل مهـــــــارة التقیـــــــیم مهـــــــارتین فـــــــرعیتین همـــــــا ،تقیـــــــیم  أوالأســـــــئلة ، أوالصـــــــفات أو 

  . الادعاءات،وتقییم الحجج

  :Inference Skillsالإستدلال مهارة  -

تحدید العناصر اللازمة لصیاغة استنتاجات معقولة، وتكوین تخمینات وفرضیات، والتفكیر بمعلومات ذات 

 أوصاف و ، الأالمبادئ، الأحداث، الأحكام و المعتقدات، الآراء ،البیانات، الجملة، واستنباط النتائج من علاق

وتشمل المهارات الفرعیة للاستدلال مهارة تخمین البدائل، ومهارة . أیة أشكال أخرى من التعبیرات أوالأسئلة 

  .التوصل إلى استنتاجات

  Explanation Skills:مهارة الشرح  -

، ومـــن ثـــم تبریـــر ذلـــك التفكیـــر فـــي ضـــوء يد علـــى إعـــلان نتـــائج تفكیـــره المنطقـــة الفـــر تشـــیر هـــذه المهـــارة إلـــى قـــدر 

الاعتبــارات المتعلقــة بالأدلــة والمفــاهیم ،وطــرق وأســالیب المنطــق،و القیــاس و الســیاق، اي تلــك  الاعتبــارات التــي 

وتشــتمل مهــارة بنیــت علــى أساســها النتــائج ،كمــا تتضــمن عــرض الفــرد لتفكیــره المنطقــي علــى شــكل حجــج مقنعــة 

  .الشرح على ثلاث مهارات فرعیة مهارة إعلان النتائج،مهارة تبریر النتائج،ومهارة عرض الحجج

 Self Regulation Skills:مهارة تنظیم الذات -

العناصر المستخدمة في هذه و مراقبة،و مراقبتها نشاطاته المعرفیةب تشیر مهارة تنظیم الذات إلى وعي الفرد 

وذلك و تقییم الفرد لأحكامه الاستدلالیة ، ج المستخلصة،من خلال تطبیق مهارات التحلیلالنشاطات،والنتائ

  .لتصحیح  استدلالاته أو نتائجه   ،والتأكد و التحققنحو التساؤل،  بالتوجه

 :BEYERتصنیف بایر / 6-4-4

  )Beyer, 1987:(حدد بایر عشرة مهارات للتفكیر الناقد نوردها كما یلي
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 المزاعم الذاتیة و القیمیة أوالتمییز بین الحقائق التي یمكن إثباتها و التأكد من صحتها، وبین الادعاءات   ) أ

التمییـز بــین المعلومـات والادعــاءات و الأسـباب ذات العلاقــة بالموضـوع وتلــك التـي تقحــم علـى الموضــوع ولا   ) ب

 ترتبط به

  .تحدید مصداقیة مصدر المعلومات  ) ت

 .الروایة أوتحدید الدقة الحقیقیة للخبر   ) ث

 .البراهین والحجج الغامضة أوالتعرف على الادعاءات   ) ج

 .المتضمنة في النص أوالتعرف على الافتراضات الغیر الظاهرة   ) ح

 .التحامل أوتحري التحیز   ) خ

 .التعرف على المغالطات المنطقیة  ) د

 .الوقائع أوعدم الاتساق في مسار عملیة الاستدلال من المقدمات  أوجه التناقض أو التعرف على   ) ذ

 .الادعاء أوتحدید درجة قوة البرهان   ) ر

  : UDAL ET DANIELSدل و دانیالز أو تصنیف / 6-4-5

  )UDAL ET DANIELS , 1991: (دل و دانیالز مهارات التفكیر الناقد في ثلاث فئاتأو صنف 

یقوم التفكیر الاستقرائي على استدلال عقلي یهدف الى التوصل إلى :  مهارات التفكیر الاستقرائي: أولا

ز حدود الأدلة المتوافرة فالمعلومات التي تقدمها في التفكیر الاستقرائي یذهب دائما و ااستنتاجات و تعلیمات تتج

كیر الاستقرائي الدلیل الماثل أمام المستقرئ ،و من خلال التف أوإلى ما هو ابعد من حدود المعلومات المعطاة 

  : یمكن إجراء مجموعة من العملیات 

 .العلیة أوتحدید العلاقة السببیة   ) أ

 .تحلیل المشكلات المقترحة  ) ب

 .الاستدلال التمثیلي  ) ت
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 .التوصل إلى استنتاجات  ) ث

 .تحدید المعلومات ذات العلاقة بالموضوع  ) ج

الموقف وفهمها بصورة تؤدي إلى إعادة تركیبها  أوالتعرف على العلاقات ویقصد بها إدراك عناصر المشكلة   ) ح

 .صیاغتها وحلها أو

 :مهارات التفكیر الاستنباطي: ثانیا

معرفة جدیدة بالاعتماد على  أوالتفكیر الاستنباطي هو عملیة استدلال منطقي یستهدف التوصل لاستنتاج ما 

لغوي ،یضم  أومقدمات موضوعة ومعلومات متوافرة،و یأخذ البرهان الاستنباطي شكل تركیب رمزي  أوالفروض 

 أوأكثر یمهد الطریق للوصول إلى استنتاج محتوم،بمعنى انه إذا كانت الفروض  أول منه فرضا و الجزء الأ

  .الذي الجزء الثاني صادقال من التركیب صادقة،فلا بد أن یكون الاستنتاج و المعلومات الواردة في الجزء الأ

 أمان الهدف من البرهان الاستنباطي هو تقدیم دلیل یتبعه ویترتب علیه بالضرورة استنتاج مقصود بعینه،إ  

صدق البرهان من عدمه فیمكن تحدیده بصورة أساسیة عن طریق فحص بناءه ومكوناته،فالبناء الذي لا یحقق 

  .مقدماته صادقة أوكانت فروضه  صدق الاستنتاج یجعل البرهان زائفا حتى لو

  أن الاستدلال عن طریق الاستنباط المنطقي عملیة تفكیر مركبة تضم مجموعة من المهارات

  .استخدام المنطق  - 

  .التعرف على التناقضات في الموقف  - 

  .تحلیل القیاس المنطقي  - 

  .حل مشكلات قائمة  - 
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  :مهارات التفكیر التقیمي:ثالثا

الأشیاء و سلامتها و  أوالتفكیر التقیمي یعني النشاط العقلي الذي یستهدف إصدار حكم حول قیمة الأفكار 

القدرة على التوصل إلى اتخاذ قرارات وإصدار أحكام حول المحكات و الحلول و البدائل  كما یتضمن نوعیتها

  :واختیار أفضلها،و یتكون التفكیر التقیمي من ثلاث مهارات أساسیة

 معاییر تستند إلیها عملیة إصدار الأحكام  أوإیجاد محكات   ) أ

 التعرف على القضایا والمشكلات المركزیة -

 .التعرف على الافتراضات الأساسیة -

 .تقییم الافتراضات -

 .التنبؤ بالمتر تبات على فعل ما -

 .التتابع في المعلومات -

 .التخطیط الاستراتجیات بدیلة -

 :إثبات مدى دقة الادعاءات أوالبرهان   ) ب

اقیة المرجع المكتوب أو الحكم على مدى مصداقیة مصدر المعلومات عن طریق التحري حول مصد -

 .المسموع

 .المشاهدة والحكم على تقاریر المشاهدات -

 .تحري أنماط التحیز و الأنماط و الأفكار المبتذلة -

 .التعرف على اللغة المشحونة -

 .تصنیف المعلومات -

 .الأسباب الواردة والغیر الواردة في الموقفتحدید  -
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 .جه الشبه و الاختلافأو مقارنة  -

 .تقییم الحجج و البراهین و المناظرات -

 :التعرف على الأخطاء و الأفكار المغلوطة منطقیا و تحدیدها ویندرج تحتها  ) ج

  .التفریق بین الحقائق و الأخطاء -

  .التعرف على المعلومات ذات الصلة بالموضوع -

 .المغلوطة ستنتاجاتالا أوالتعرف على الاستدلال العقلي الواهي  -

 PARTNER SHIP FOR 21TH CENTURY: (تصنیف منظمة مهارات القرن الواحد والعشرین/ 6- 4- 6

SKILLS(  

ورجال أعمال وشخصیات  أكادیمیینمنظمة عالمیة مكونة من تربویین و  الواحد و العشرینمنظمة مهارات القرن 

حكومیة،وهي جزء من حركة عالمیة تركز على تحدید  المهارات التي یتوجب على الطلاب تعلمها من اجل 

النجاح في حیاتهم الاجتماعیة والمهنیة في مجتمع المعلومات وقد  جعلت مهارات التفكیر الناقد من بین 

مجالات لمهارات التفكیر الناقد تمثلت فیما  أربعوحددت المهارات الأساسیة التي یتوجب على الطلاب اكتسابها،

  )Stobaug ,2012: (یلي

  الخ...استنباط، استقراء(استخدام أنواع مختلفة من الاستدلال( 

 عل فیما بینها مشكلة أنظمة معقدةتتفا أوتحلیل كیف أن الأجزاء المكونة للكل ترتبط : استخدام التفكیر النسقي ،

 . وكیف ینطبق هذا الوصف على الكل الظواهر باختلاف مجالاتها

 تكوین الأحكام واخذ القرارات: 

  تحلیل وتقییم فاعلیة الحجج،الادعاءات،الاعتقادات  -

  تقییم وتحلیل وجهات النظر المتباینة -

  .تركیب و إیجاد العلاقة بین المعلومات -

  التحلیل العمیقفهم المعلومة واستخراج النتائج المستندة إلى  -

 حل المشكلات: 

  حل مشكلات مختلفة غیر معتادة بطرق تقلیدیة ومبتكرة -

 . طرح اسئلة ذات أهمیة لتوضیح وجهات نظر تبدو مبهمة من اجل الوصول إلى أحسن الحلول - 
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،حیث یمكن د یتضح لنا الاختلاف بین مصممیهامن خلال ما تم عرضه من تصنیفات لمهارات التفكیر الناق

هذا الاختلاف في تصور كل فئة لهذه المهارات ،فنجد أن تصنیف كل من جلاسر و واطسن والجمعیة ملاحظة 

الفرد الأمریكیة للفلسفة ،حددتا مهارات التفكیر الناقد في مجموعة من العملیات المعرفیة التي یقوم من خلالها 

درات المعرفیة یجعله الفرد لهذه القهل أن امتلاك :، والسؤال الذي یطرح هنا هو بدراسة ومعالجة موضوع معین

قدم مهارات التفكیر الناقد في ) BEYER(و) ENNIS(أنیس و بایر  تصنیف كل من أن؟في حینمفكرا ناقدا

ات المعرفیة ،ولم تحدد أي العملیة الموضوع الذي یكون قید الدراسةفي معالج تستخدمعملیات  أوصورة إجراءات 

هل أن التزام الفرد بهذه الخطوات والإجراءات یجعله مفكرا  ،یطرح السؤال،وهنا كذلك التي یستخدمها الفرد

الإجراءات  ناقدا؟اعتقد أن مهارة التفكیر الناقد تتطلب  توفر الخاصیتین معا إي العملیات المعرفیة الضروریة و

اودل و  تفطن إلیه ، وهو مادا التحدث عن مهارة التفكیر الناق، ولا یمكن في غیاب احدهمالعملیة التي ترافقها

حیث حددا في تصنیفهما لمهارات التفكیر الناقد العملیات المعرفیة ووضعا ) UDAL ET DANIEL( دانیالز

 أومعها الإجراءات والعملیات التي تشملها،وهم بذلك یجعلون هذا التصنیف أكثر إجرائیة  سواء في التعلیم 

  .التقویم وهو الهدف الأساسي للمهتمین بعملیة تعلیم التفكیر

  :والتي تتمثل في فئات أساسیةخمسةمع اختلاف التصنیفات في تحدید مهارات التفكیر الناقد إلا انه یمكن تمییز 

 فئة المهارات المعرفیة والتي شملت كل من : 

 .الاستدلال،التفسیر،التحلیل،التقییم 

 قة بتقدیر صحة المعلومات ومصادرهافئة المهارات المتعل: 

،المشاهدة والحكم على تقاریر بالموضوع تحدید مصداقیة مصدر المعلومات، تحدید المعلومات ذات العلاقة

 .الخ...المشاهدات 

  

 فئة المهارات المتعلقة بالتمیز بین البراهین والادعاءات وتقیمها: 
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 أوالتعرف على الادعاءات ، المغلوطة منطقیا و تحدیدها،التعرف على الأخطاء و الأفكار الافتراضاتتقییم 

 الخ...عدم الاتساق في مسار عملیة الاستدلال أوجه التناقض أو البراهین والحجج الغامضة،التعرف على 

 المعطیات بتوضیح المتعلقة المهارات فئة: 

 الخ..والمثیرة الإیضاحیة لتساؤلات ،التعریف،التحدید،التحلیل، طرحاالتعرف مهارات كل وتشمل

 فئة مهارات المتعلقة بتنظیم الذات  : 

مراجعة و استخدام تمثیلات معرفیة جدیدة ،و مراقبة الفرد لتفكیره و تحدید الأخطاء و تصحیحها،و تتمثل في 

  الخ...على الهدف في بؤرة التركیز والاهتمام الإبقاءللطرق و أسالیب العمل التي یستخدمها ،

تعد هذه المهارات التي تم ذكرها اغلب ما ورد في الأدب النظري حول مهارات التفكیر الناقد والتي حاول 

غیر مباشرة على اعتبار أن أو البرامج التعلیمیة والتكوینیة سواء بطریقة مباشرة  فيالباحثون قیاسها و تضمینها 

عصر مجتمع المعلومات والذي علیه  في تكوین مواطن المستقبل الذي سیعیش أساسیاهذه المهارات تعد حجرا 

للتكیف مع حیث سیكون  التفكیر الناقد ضرورة حیویة للوصول  الانتظارات أن یكون في مستوى التحدیات و

  . ریخ الإنسانیةمعطیات و تحدیات المرحلة القادمة من تا

تهینا من عرض اغلب العناصر التي تتعلق بالتفكیر قد نكون قد انالتصنیفات لمهارات التفكیر النا لأهم بعرضنا

الأشیاء التي وردت في الأدب النظري عن التفكیر  أهم أن نقدم فیها الإمكانوالتي حاولنا بقدر  و التفكیر الناقد

حاولنا اختیار ما یتناسب  إنناالا التي لا یمكن تناولها جمیعا  یزخر بالكثیر من المعلومات و التفكیر الناقد والذي

و التي تتعلق بالتفكیر و التفكیر شاملة للمسلمات و الأسس التي انطلقت منها مع هذه الدراسة و یعطي صورة 

تمد على الموارد في القطاعات الأخرى التي تع ي النظام التربوي أوفي الوقت الراهن سواء ف أهمیتهماالناقد و 

  .نموهاها و البشریة في تطور 
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  :ملخص الفصل

ما یمیز الإنسان عـن بـاقي مخلوقـات االله  أهمفي هذا الفصل حاولنا تقدیم صورة مفصلة عن التفكیر باعتباره من 

وقـد لاحظنـا مـن خـلال التعـاریف المقدمـة أن ، ، و هو مفهوم افتراضـي معقـد حـاول العلمـاء منـذ القـدم معرفـة كنـه

تعریفه وحاولوا أن یكونوا دقیقین في وصفه ، و قد حددوا خصائصه المهتمین بالتفكیر تناولوا جوانب متعددة  في 

و أشاروا إلى أهمیته في حیاة الفرد ، كما ظهرت العدید من النظریات  التي اشرنا إلیها  و التي قدمت تصـوراتها 

لال هـذه حول تشكل التفكیر ابتداء من المراحل الأولي من حیاة الإنسان و التطورات التي تلیهـا وقـد ظهـر مـن خـ

إلا أن الأمـر لا یـزال یحتـاج إلـى المزیـد  یئیة تتحكم في صیرورة نمو التفكیر،النظریات أن هناك عوامل ذاتیة و ب

،كما تعرضنا إلى أنماط ومستویات التفكیر و أسالیبه، حیث اشرنا فیما یخص الأنماط والمستویات إلى حثمن الب

تعرضـنا فـي كمـا طة و التركیـب ، الفاعلیـة، الأزواج المتنـاظرة، أن تصنیفها تم وفق عـدد مـن المعـاییر منهـا البسـا

، وفیما یخص أسالیب التفكیر فقد  عرضنا تفكیرالتصنیفات التي وردت في الأدب التربوي لل أهمهذا الفصل إلى 

مجموعة من النظریات التي قدمت مفهوم أسلوب التفكیر وخصائصه والعوامل المؤثرة فـي تشـكله، وقـد اشـرنا إلـى 

أهمیة أسالیب التفكیر في مجـال العملیـة التعلیمیـة التعلمیـة و كیـف یمكـن الاسـتفادة منهـا لتفعیـل هـذه العملیـة ،ثـم 

تناولنـــا بعـــد ذلـــك التفكیـــر الناقـــد وهـــو احـــد أنمـــاط التفكیـــر المركـــب الـــذي یجـــد اهتمامـــا كبیـــرا فـــي وســـط البـــاحثین 

ز عیهــا هــذه الدراســة ،وقــد قــدمنا مفهومــه مــن خــلال المختصــین فــي التفكیــر والــذي یعــد احــد المتغیــرات التــي تركــ

ماهیة التفكیر الناقد بالتركیز على  التي حاولنا من خلال عرضها تقدیم صورة شاملة حول مجموعة من التعاریف

كما اشرنا إلـى أهمیتـه فـي حیـاة الأشـخاص سـواء فـي حیـاتهم التعلیمیـة أو المهنیـة و  ،مختلف التوجهات النظریة 

الاجتماعیـــة وحتـــى حیـــاتهم الشخصـــیة و اســـتندنا فـــي ذلـــك إلـــى شـــهادة الدراســـات النظریـــة والتطبیقیـــة التـــي أكـــدت  

تصـنیفات عالمیـة  مهـارات التفكیـر الناقـد وفـق سـتة أهـمجمیعها على هـذه الأهمیـة،كما عرجنـا بعـد ذلـك فـي تقـدیم 

في الفصل الثاني من زاویة  إلیهأردنا من خلالها إعطاء صورة شاملة حول مهارات التفكیر الناقد والذي سنتطرق 

    . أخرى تتمثل في تعلیم التفكیر و التفكیر الناقد



  

  

  

  

  الثانيالفصل 
 

 

 



  تعليم التفكيرفصل 
  :تمهید 

  مبررات تعلیم التفكیر /  1

  اتجاهات تعلیم التفكیر /  2

  ) الطریقة المباشرة ( تعلیم التفكیر كمادة مستقلة عن المنهاج / 1 – 2

  ) الطریقة الغیر المباشرة ( تعلیم التفكیر من خلال محتوى المنهاج  2/ – 2

  الاتجاه التوفیقي / 3–2

  بیئة التعلم الدائمة للتفكیر /  3

  دور المعلم في تعلیم التفكیر / 1 – 3

  دور البیئة المدرسیة في تعلیم التفكیر / 2 – 3

  دور المناهج في تعلیم التفكیر / 3 – 3

  معوقات تعلیم التفكیر /  4

  برامج و استراتیجیات تعلیم التفكیر /  5

  فكیر الناقد برامج و استراتیجیات تعلیم مهارات الت/  6

  إستراتیجیة الاستیضاح و تحدید القضایا  1 – 6

  لتقویم صحة المصادر   Smithإستراتیجیة سمیث  2 – 6

  برنامج النظام الذكي في معالجة المعرفة  3 – 6

  .قیاس التفكیر الناقد /  7

  اختبار واطسنو جلیسر 1 – 7

  اختبار كورنیل للتفكیر الناقد  2 – 7

  اختبار أنیس و وایر 3 – 7

  دور الأسئلة في تعلیم التفكیر /  8

  :ملخص



89 
 

  تمهید

اهتمام واسعا من طرف الهیئات و المؤسسات التربویة وكذا الباحثین في  الأخیرةلقد لقي تعلیم التفكیر في العقود 

،فبدایة من ثمانینیات القرن الماضي ن دول العالم خاصة المتطورة منهامیدان التربیة وعلم النفس في كثیر م

 اتضحالتربویة التي تسعى المؤسسات التعلیمیة لتحقیقها، وذلك بعد أن  أهمالأهدافتعلیم التفكیر یشكل  أصبح

، حیث ق وتنمیة القدرات والمهارات الفكریة بصورة جلیةیأن المناهج والممارسات التربویة السابقة لم تتمكن من تفت

الجامدة ودون الخوض  بصورة  اعلى مد المتعلم بأكبر قدر من المعلومات في صورتهفي السابق كان التركیز 

وقد ظهر ذلك من خلال الناتج النهائي الذي لم یكن ،ینمیة قدرات التفكیر لدى المتعلمو تن إثارةعمیقة في 

لتكیف لبي الاحتیاجات المجتمعیة في كافة المجالات بالكفاءات القادرة على ایعدیلم  الذي توى الانتظارات و بمس

یتطلب قدرات وكفاءات اكبر من اجل التكیف مع المحیط العالمي  أصبحذي مع النمط الجدید للمجتمعات ال

 الأبحاثالدراسات و  إلیههو نتیجة لما توصلت  العالمي نحو تعلیم التفكیر الاتجاهن ، إالجدید ومواجهة تحدیاته

مهارات المتعلم بمد نتائجها على ضرورة أن تنتقل المدرسة إلى  أكدتفي میادین متعددة من المعرفة والتي 

للأولى و العكس لیس حیث أن هذه الأخیرة هي نتیجة  في صورتها الجامدة لاتكتفي بمده بالمعرفةالتفكیر و 

لتي حدثت في العالم والتي مست جمیع مناحي الحیاة فرضت بدورها هذا التوجه في أن التغیرات ا، كما بصحیح

 .التي تتعلق بتعلیم التفكیرجوانب المختلفة  الإمكان ، و سنحاول من خلال هذا الفصل أن نبرز قدرالتعلیم
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  :مبررات تعلیم التفكیر/ 1

  :الكون نوامیسالتفكیر ضرورة حیویة للإیمان و اكتشاف /1- 1

 مــن الكثیــر علــى یحــوي أنّــه وجــدنا الكــریم القــرآن  فــي بحثنــا ،و كلمــاروالتفّكیــ بالعقــل شــدیدا اهتمامــا الإســلام اهــتمّ 

ـنْ متصـدعا  خَاشِـعًا جبـل لرأیتـه عَلَـى قـرانَ ال اهَـذَ  أَنزَلْنَـا لَوْ " وتعالى سبحانه االله بالفكر،یقول تتعلقلتي ا الإشارات  مِّ

 قولـــه وفضـــلها الحكمـــة تأكیـــد ،وفـــي)21الآیة الحشـــر،"(علهـــم یتفكـــرون لَ  للنـــاس نضـــربها الأَْمْثــَـالُ  وَتِلْـــكَ  االله خَشْـــیَةِ 

الآیــة البقرة،" (الألَْبَــابِ  لـُواْ أو  إِلایــذكر  مـا و كثیــراا خیــر  تـيأو فقــد  الحكمـة یــؤت وَمَــن یَشَـاءُ  مَــن الحكمـة یُــؤتِي"تعـالى

 الّــذي العقــل هــو الإســلام یخاطبــه الّــذي العقــل إســلامیة،وأنّ  فریضــة التفّكیــر أنّ  علــىؤكــد ت الآیــات هــذه إنّ ،)269

 كمـا .و الرؤیة الإدراك ویحسن یتدبرو  الأضداد بین یوازن و الأمور بین ویمیز الحقائق یدرك و الضمیر  یعصم

 الإشارة تأتي إلیه،ولا و الرجوع به العمل وجوب إلى و التنبیهالتعظیم  مقام في إلا العقل یذكر لا الكریم القرآن أنّ 

 بـــالفظ جازمـــة مؤكـــدة مواضـــعها مـــن وضـــع كلـــم فـــي تـــأتي هـــي بـــل الآیـــة، ســـیاق فـــي مقتضـــبة ولا عارضـــة إلیـــه

 یـلام أو عقلـه كـیمى تحعلـ المـؤمن فیهـا یحـثّ  الّتـي النهـيو  الأمـر معـارض مـن معـرض كـلّ  فـي و تتكـرر،والدلالة

  ).2007،العقاد(علیه  الحَجْرقبول و  عقله، إهمال على المنكِر فیها

  :الانفجار المعرفي/1-2

 أخـرىبظهـور مجـالات  أویعبر مصطلح الانفجار المعرفي عن تزاید وتضاعف المعرفـة سـواء علـى مسـتوى الكـم 

زت بأضــعاف مضــاعفة مــا و اعرفها،فقــد شــهد هــذا العصــر اكتشــافات و ابتكــارات كثیــرة تجــ أن للإنســانلــم یســبق 

المستجدات مهارات تفكیر تتیح لهم التعامل مع  الأفرادخلال القرون الماضیة،وهو ما یتطلب من  الإنسانیة حققته

  .لعقلیة عن طریق تعلیم التفكیر ومهاراتهالطریق الى ذلك هو تنمیة القدرات ا أن و لاشكعلمیة الحالیة،ال

  :التفكیر الحاذق لاینمو بصورة تلقائیة /1-3

الاعتقـاد الشـائع بـأن  ان    بصـورة تلقائیـة و تنمـو قـدرات التفكیـر ومهاراتـه لا أنالعدیـد مـن البـاحثین  أكـدلقـد 

المعرفـة بمحتـوى المـادة الدراسـیة لیسـت فـي  أن،كمـا النمو الطبیعي للفـرد اعتقـاد خاطئالتفكیر قدرة طبیعیة ترافق 

كریتشـفلید  أشـار و لقـد ،رللتفكیـ أساسـیةكقاعـدة  أهمیتهـا،وذلـك رغـم التفكیر حـد ذاتهـا بـدیلا عـن المعرفـة بمهـارات

Crutchfield)1969 (علـى  آلیـةعلمي قوي للافتراض أن مهارات التفكیـر العلیـا تنمـو بصـورة  یوجد سند انه لا

تعلــیم التفكیــر یســتند إلــى افتراضــین خاطئین،حیــث یــنص  إهمــال،ویضــیف بــأن النضــج و التطــور الطبیعي أســاس

الافتـــراض الثـــاني فیشـــیر إلـــى عـــدم وجـــود الحاجـــة لـــتعلم  أمـــا ل علـــى أن مهـــارات التفكیـــر لا یمكـــن تعلمهـــا،وو الأ

تحسّن بالتدریب والمراس یمكن أن تمهارة التفكیر  أنّ  ىلإ Debono (1994)  دیبونو أكدو قد  مهارات التفكیر،

توماتكیّاً أو ، خلافاً للاعتقاد السائد  فإنّ التفكیر الحاذق لیس نتاجا نها  لا تختلف عن أيّ مهارة أخرىو أ والتعلم 
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،فالكفاءة فـي التفكیـر لیسـت  أوللخبرة  دراسة موضوع دراسيّ معیّن ،لكنّه نتاج لتعلـیمٍ مـنظّمٍ هـادف، ومـرانٍ مسـتمرٍّ

تعرضـــوا فـــي ، لـــذلك هنـــاك اتفـــاق یكـــاد یكـــون عـــام بـــین البـــاحثین الـــذین قـــدرة طبیعیـــة ترافـــق النمـــو الطبیعـــي للفـــرد

 Debono,1976 ,Mac Cann et Mac Cann ,1985 ,Perkin(كتابـــاتهم لموضـــوع التفكیـــر

etSmith,1985( وعلـــى أن تعلـــیم  الأهمیـــةعلـــى أن تعلـــیم التفكیـــر و تهیئـــة الفـــرص المثیـــرة لـــه أمـــران فـــي غایـــة

  .)24.،ص2005جروان،(مهارات التفكیر ینبغي أن یكون هدفا رئیسیا للمؤسسات التربویة 

  :التفكیر تعلیمبرامج واستراتجیات تطور /1-4

و الاستراتجیات التي تعمل على تنمیة التفكیر سواء من خلال برامج مستقلة عـن لقد تم تصمیم كثیر من البرامج 

المناهج الدراسـیة  عبرأو ،)Lipman(و برنامج لیبمان  )Debono(مثل برنامج الكورت لدیبونوالمناهج المدرسیة،

لقـد حققـت هـذه  ،) Beyer(تنمیة التفكیـر مثـل برنـامج بـایرمن خلال المقررات الدراسیة لتفعیل التدریس من اجل 

سـاهم فــي تبنــي هــذه البـرامج مــن طــرف المؤسســات التربویــة، مــا البـرامج نتــائج جیــدة وهــذا بشـهادة الخبــراء  و هــو 

ات التفكیـر ضـمن مناهجهـا الدراســیة، وتعـد تجربـة سـنغافورة مـن بـین التجـارب الناجحـة و التــي تبنـت تـدریس مهـار 

والتـي تجعـل دور الطلبـة  والجذب للخبرات الصفیة الإثارةأن التعلیم من اجل التفكیر یرفع من درجة  أدركتحیث 

العدیـد مـن الدراسـات والتـي  أكدتـهفاعلا و تكون النتیجة تحسن في مستوى تحصـیل المتعلمـین وهـو الشـيء الـذي 

انـه یوجـد ثلاثـة ) 47.،ص2000یـاب،د(فـي  جـاءكما) Beyer )1987بایرردأو من قبل، ولقـد  إلیهاكنا قد اشرنا 

  :لتعلیم التفكیر أسباب

 .التعلیم الواضح المباشر لعملیات التفكیر یساعد على رفع الكفایة التفكیریة للطالب - 

تحسین مستوى التحصیل الدراسي،حیث تشیر الدراسات إلى أن تعلیم المحتوى الدراسي مقرونـا بتعلـیم مهـارات  - 

 .كما تقیسه الاختبارات مقارنة مع تعلیم المحتوى فقط التفكیر یترتب علیه تحصیل اعلي

تعلیم مهارات التفكیر یعطي المتعلم إحساسا بالسیطرة الواعیة على تفكیره،وعندما یقترن مع تحسن في مستوى  - 

ینمي لدى المتعلم شعور بالثقة في النفس یرافق انجازات في التحصیل الدراسي وغیر الدراسي أي على التحصیل 

  .لحیاة الشخصیة والاجتماعیةمستوى ا

  :التحدیات الاقتصادیة والاجتماعیة/1-5

 أداءفــي  الأفــرادتعــد التحــدیات الاقتصــادیة والاجتماعیــة مــن العوامــل التــي دفعــت إلــى البحــث عــن الفاعلیــة لــدى 

القــومي فــي ظــل شــح المــوارد والثــروات الطبیعیــة  أمنهــاوحفــظ  احتیاجاتهــامــن اجــل تلبیــة  المهــام المختلفــة خاصــة 

 وفــي ظــل تغیــر مفهــوم الثــروةوالمنافســة الشرســة والاحتكــار الــذي تفرضــه دول المتطــورة علــى الاقتصــاد العــالمي 

التكیــف مــع  جدیــدة قــادرة علــى أفكــارالقــدرة علــى خلــق وإ بــداع  متمثلــة فــي تلــكالثــروة الحقیقیــة  أصــبحتحیــث 

الاســـتثمار فـــي  الضـــروريحیـــث بـــات مـــن حـــل المشـــكلات ســـواء الاقتصـــادیة والاجتماعیـــة  المعطیـــات الجدیـــدة و
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عـدم اكتفـاء المحافظة على النسیج الاجتماعي لكـل امـة و  اجل تحقیق الاكتفاء الاقتصادي و نم الموارد البشریة

  .الآخرونبدور الزبون الذي یستهلك مما ینتجه 

  :التطور العلمي والتكنولوجي/ 1-6

عمــال فــي مجــالات ،تغیــر نــوع وطبیعــة الكفــاءات التــي تتطلبهــا الأع المعلومــات الأساســیة لمجتمــمــن بــین ملامــح 

إلــى تغیــر فــي ملمــح والمواصــفات التــي لا بــد أن یتـــوفر  أدى، فــالتطور العلمــي و التكنولــوجي اقتصــادیة مختلفــة

ر المؤسســــات یوتســــیلآلات و الأجهــــزة ،فالتعامل مــــع االمهــــام المختلفــــة أداءعلیهــــا الفــــرد مــــن اجــــل أن یســــتطیع 

یلبـي   ،حیـث لـم یعـد الملمـح السـابقهارات عالیة عما كـان علیـه مـن قبلیتطلب م أصبحالاقتصادیة والاجتماعیة 

،لذلك كان مـن خاصة من جانب التعامل مع التقنیات الجدیدة احتیاجات الفضاء الاقتصادي والاجتماعي الحالي 

بعین الاعتبار لهذه المعطیات الجدیدة وتوفیر المنـاخ الدراسـي  الأخذ إليالضروري أن تتوجه المؤسسات التربویة 

لمــتعلم مهــارات التفكیــر التــي تتــیح لــه التكیــف مــع المســتجدات العلمیــة وكــذا ترســیخ فكــرة الــتعلم ینمــي لــدى االــذي 

لمهارات التفكیـر یكسـبهم الاسـتقلالیة و الكفـاءة الحقیقیـة  الأفراد كتسابفالذاتي و التكوین المتواصل بصفة ذاتیة ،

 .التي تتجسد في المیدان وتتیح لهم التعامل مع المشكلات بصفة فعالة

التربویـة عبـر  الأنظمـة توجـه أهمیـةیتضـح  المبررات التـي اسـتند علیهـا تعلـیم التفكیـرلأهم  من خلال هذا العرض

تجــارب العدیـــدة التــي خاضـــتها للنتیجــة  كانـــت التعلــیم والتــي  العدیــد مــن دول العـــالم إلــى تبنــي هـــذه المقاربــة فـــي

فـي بلـورة تصـورها لمـا یجـب أن یكـون علیـه التعلـیم  النظـري أو التجریبـي إطارهـافـي  و النفسـیة التربویـةوالبحـوث 

 أنفســهمن فرصــة حقیقیــة لتطــور واســتظهار للقــدرات المتعلمــین و اكتســابهم للكفــاءات الضــروریة لتطــویر و حتــى یكــ

  .المهني و الاجتماعي  أداءهموبالتالي تحقیق الذات والذي سینعكس حتما ایجابیا على نفسیا ومعرفیا واجتماعیا 

  :اتجاهات تعلیم التفكیر/ 2

وتهیئـة  التفكیـرعلـى أنّ تعلـیم  ،رالـذّین تعرضـوا فـي كتابـاتهم لموضـوع التفكیـلقد حصل اتفاقٌ واسعٌ بین الباحثین 

ون هـــدفا رئیســـاً لمؤسّســـات الفـــرص المثیـــرة لـــه أمـــران فـــي غایـــة الأهمیّـــة ، وأنّ تعلـــیم هـــذه المهـــارات ینبغـــي أن یكـــ

، ولیس هناك سند قوي للافتراض بأنّها سوف تنطلق بصورة آلیة على ى اعتبار  أنّها تتحسّن بالتدریبعلالتربیة، 

؛ وعلـــى هــذا الأســاس بـــدأ الاهتمــام بإعــداد البـــرامج )17.،ص2005جــروان،(التطـــوّر الطبیعــي أوأســاس النضــج 

 1999Maclure)(مـــــاكلور و دافیــــدس كــــل مــــن أشــــاروقــــد المختلفــــة مــــن أجــــل تنمیــــة مهــــارات التفكیـــــر ، 

AndDavidsلى تقوم بتعلیم و فاق بین اغلب الباحثین على وجود مقاربتین لتعلیم التفكیر،المقاربة الأإلى وجود ات

فــي حــین أن علیهــا المقاربــة المباشــرة،  التفكیــر مــن خــلال بــرامج منفصــلة عــن محتــوي المنهــاج الدراســي ویطلــق

مهارات التفكیر بمحتوى المناهج الدراسیة،كما أن هنـاك فریـق  إدماجالمقاربة الثانیة تقوم بتعلیم التفكیر من خلال 

 Parks,FisherAnd Swartz,1998,p.22(آخر من الباحثین أشاروا إلى وجود ثلاث مقاربات كما جاء في 
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،فقد أضافوا إلى المقاربتین اللذان تـم ذكرهمـا مقاربـة ثالثـة  یـتم فیهـا الجمـع بـین المقـاربتین السـابقتین بمعنـى أن ) 

تعلیم التفكیر یتم من خلال تضمین مهارات التفكیر في المحتوى الدراسي وفي نفس الوقـت یـتم تعلـیم التفكیـر مـن 

تفصــیل لهــذه المقاربــات فیمــا  أكثــرخــلال بــرامج منفصــلة عــن المنهــاج ،وهــو مــا ســیتم توضــیحه مــن خــلال شــرح 

  . سیأتي

  )الطریقة المباشرة:(المنهاجعن تعلیم التفكیر كمادة مستقلة : لوالاتّجاه الأ / 1- 2

من قلٍّ عن محتوى الموادّ الدراسیة أصحاب هذا الاتجاه  على أنّ تعلیم  مهارات التفكیر یكون بشكلٍ مستركز 

 لیبمان  أوDebonoویتم فیه تدریس برنامج خاص بالتفكیر مثل برنامج دیبونو،"تعلیم التفكیر"خلال مادة تسمى 

Lipman  لها في تلك الحصة ،ولا و االمطلوبة والتي سیتم تن العملیة أوحیث یتمّ في بدایة الحصّة تحدید المهارة

 أویوجد علاقة لمحتوى الدرس بالمواد الدراسیة الأخرى، ویراعى أن یكون محتوى الدرس بسیطاً حتى لا یتداخل 

ویؤكّد أصحاب هذا . یعقّد تعلّم مهارة التفكیر ؛ویتم إنهاء  برنامج تعلیم مهارات التفكیر خلال فترة زمنیة معینة

، أنّ تعلیم التفكیر یتمّ من خلال البرامج )1992شیربرد، 1998،انتابوهل، 2003كلاري،(الاتجاه من أمثال 

، ویتم تنفیذها من طرف معلّم بناؤها من طرف خبیرٍ مختصٍّ  تمُّ ،والتي یة التعلّمیة المنفصلة عن المحتوىالتعلیمی

ابوجادو،نوفل (مؤهَّلٍ لتعلمیها، ویدافع أصحاب هذا الاتجاه عن رؤیتهم هذه من خلال النّقاط التاّلیة 

  ):257.ص،2007،

بقصــد ،وذلــك أطول،في حــین یتطلّــب تعلــیم التفكیــر إلــى زمــن ى التعلیمــيّ التعلّمــيّ بــزمن محــددیتحــدّد المحتــو  -

ر خاصة بالفرد؛ ومن مع اعتبارٍ لوجهات النّظر المتباینة لتكوین وجهة نظ شباع الموضوع الدراسي قصد البحثإ

فإنّ الزّمن یعمل على تقیید المعلّم و المتعلّمین فـي تعلـیم وتعلـّم مهـارات التفكیـر بالمسـتوى المطلـوب  هذا المنطلق

  .من خلال المواد الدراسیة

ارات التفكیــر كمــادةٍ مســتقلةٍ یزیــد مــن دافعیــة الطلبــة مــن خــلال إدراكهــم للموضــوع الــذّي العمــل علــى تعلــیم مهــ -

  .یدرسونه

بالتـّالي، في كثیر مـن الأحیـان قـد لا یوجـدُ مـدرّسٌ یحسـن تعلـیم مهـارات التفكیـر مـن خـلال المـواد الدراسـیة، و  -

 .فإنّ تعلیمه كمادةٍ مستقلّةٍ یكون أجدى

مهـــارات التفكیـــر للمحتـــوى یصـــعّب علـــى القـــائمین علـــى إعـــداد المنـــاهج اختیـــار  وتجـــدر الإشـــارة إلـــى أنّ تضـــمین

،مع مراعـاة جمیـع الأهـداف التـي تسـعى إلیهـا كـلّ مـادة دراسـیة، فیكـون مـن الصّـعب بنائهـا أوالنصوص المناسـبة 

فـالمعلّم مطالـب بالتحضـیر الجیّـد احترام جمیع المعاییر في الوقت ذاته ، كما تكمن الصعوبة أیضاً فـي التطبیـق، 
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وكذا الإبداع  في تكییف النصوص ، وفي إیجاد طریقةِ تدریسٍ مناسبةٍ تسمح للمتعلمین باسـتیعاب هـذه المهـارات 

 .وممارستها،و هو الشيء الذّي یعجز كثیر من المعلمین عن القیام به

  )لطریقة الغیر مباشرةا(تعلیم التفكیر من خلال المادة الدراسیة : الاتجاه الثاني/ 2- 2

یرى أصحاب هذا الاتجاه أَنْ یَتِمَّ تعلیم التفكیر ضمن محتوى المناهج الدراسیة ،و لا یتمّ إفراد حصّة خاصةٍ به 

الدّرس وفق المنهاج المعتاد ،ویضمّنه المهارة التي یراد تدریسها ؛ولا تتوقّف إدماج مهارات التفكیر مع  و یصمم،

 1998،لاي، 1998،نیكول، 1985نوریس،:(المحتوى طیلة السنوات الدراسیة ، ویتزعّم هذا الاتجّاه كل من

حیث یقترح برنامج لتعلیم التفكیر في  من اكبر المؤیدین لهذا الاتجاه) 1987(،ویعد بایر) 2004،انیس وسمیث،

حیث أكد على الممیزات التي یتضمّنها هذا النّوع من تعلیم التفكیر ،والتي من بینها المواد الدراسیة، سیاق التعلیم

إعطاء الفرصة للمتعلّم لفهمٍ أعمق للمحتوى الدّراسي من خلال تحفزیه على توظیف مهارات  تفكیر متنوّعة بغیة 

ات الأساسیة في التعلیم الفهم الصحیح للمحتوى،كما أنها تساعد الطلبة على التغلّب على الصّعوب الوصول إلى

،وخاصة الموادّ التي یجد المتعلم صعوبةً في استیعابها،إضافة إلى اكتساب القدرة على تطبیق مهارات المدرسيّ 

قد اتٍ أخرى خارج الإطار الدراسيّ و التفكیر على مواضیع مختلفة تتیح للمتعلم تطبیق هذه المهارات في وضعی

التي یحققها هذا النوع من  الأهداف) 47.،ص2009العتوم و اخرون،( كما ورد في ) 1995(حدد ویلبردج 

  :تعلیم التفكیر

 .یساعد المتعلم على تنمیة مدركاته الاجتماعیة وطرق اكتسابه للمعرفة -

 .ئه بطریقة فعالةیساعد على دفع التعلم نحو التفاعل والمشاركة مع زملا -

 .أخرىیساعد المتعلم على التفكیر في منهج محدد مما یوفر دافعیة عالیة لتطویر التفكیر في مجالات  -

 .معین یلزم المتعلم على فهم المفاهیم و القوانین الخاصة في تلك المادة الدراسیة أكادیميالتفكیر في محتوى  -

 .تعلیم التفكیرالاتّجاه التوفیقي في : الاتجاه الثالث / 3- 2

ج الدراسي لوحدة الثاّني، ویعني  ذلك تضمین المنهل و و أصحاب هذا الاتجاه إلى الدّمج بین الاتجّاه الأ یدعوا

تعلیمیة خاصّة بالتفكیر بوقتٍ و حصصٍ محدّدة ككل الوحدات الدراسیة الأخرى، یتم فیها تعلیم التفكیر من 

یم هذه المهارات عبر س مهارات التفكیر،وفي الوقت عینه یتمّ تعلخلال برنامج خاصّ و معلّمین مؤهّلین لتدری

ویبدو أنّ هذا ،) 237.ص،2014،وآخرونصبري (ج الدراسيّ خلال حصصِ الموادّ المختلفة   محتوى المنه

یسهم فید من الممیّزات التي یمتاز بها كلّ من الاتجاهین السابقین ،على اعتبار أنّ كلّ منهما ستالاتجاه أراد أن ی

في تنمیة التفكیر لدى المتعلّم ویشكلان معاً كلا� متكاملاً ؛ لذلك وجب دمجهما حتّى ترتقي النتائج إلى أعلى 

  .مستوى
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الـدمج هـو محـل جـدل بــین  أوغیـر المباشـر  أووممـا تجـدر الإشـارة إلیـه هـو أن تعلـیم التفكیـر بالأســلوب المباشـر 

ییـد، فلكـل أسـلوب ممیزاتـه ونقائصـه ،فتعلـیم مهـارات التفكیـر ضـمن التأ أوالتربویین،وكل له مسـوغاته فـي الـرفض 

المـــواد الدراســـیة یعطیهـــا بعـــدا وظیفیـــا یجعـــل تعلمهـــا ذا معنـــى عنـــد المتعلم،غیـــر أن توظیـــف هـــذه المهـــارات فـــي 

عالیـة و كـذلك  المحتوى وتعلیمهـا یتطلـب مهـارة فـي تصـمیم المحتوى،كمـا یتطلـب  أن یكـون المعلمـون ذوو كفـاءة

، في حین أن تعلیم التفكیر بطریقة مباشرة  من خلال برامج واستراتجیات اثبتث فاعلیتها وهـي الوقت الكافي توفر

  .كثیرة یكون أكثر سهولة في التطبیق و أكثر تحدیدا غیر انه یتطلب معلمین متخصصین 

  بیئة التعلم الداعمة للتفكیر/ 3

من قبـل فـإن التفكیـر الحـاذق لا ینمـو بصـورة تلقائیـة وإنمـا یتطلـب تـوفر مجموعـة مـن الشـروط فـي  إلیهكما اشرنا 

نهمـل  أنناالمؤسسة التربویة، ولا یعني التركیز على المؤسسة التربویة هنا  أوبیئة التعلم والتي نقصد بها المدرسة 

فـي هـذا الجـزء نریـد  إلاإننـا، مهـارة التفكیـرل عـام فـي نمـو وتطـور وللبیئـة الاجتماعیـة بشـك للأسـرة الأساسيالدور 

على الشروط الضـروریة التـي یعـد توفرهـا فـي المؤسسـة التربویـة عـاملا حاسـما فـي تعلـیم وتعلـم التفكیـر،و  التركیز

العدید من البـاحثین مـن حیـث دورهـا الأساسـي فـي تعلـیم  اسوف نتطرق إلى ثلاث عوامل هامة كان قد أشار إلیه

 . التي تتمثل في المعلم،البیئة الصفیة والمدرسیة،المناهج المدرسیة و وتنمیة التفكیر

  :دور المعلم في تعلیم التفكیر/ 3-1

،فــالمعلم هــو روح أبعادهالقــد اجمــع خبــراء التربیــة علــى الــدور المحــوري للمعلــم فــي العملیــة التعلیمیــة التعلمیــة بكــل 

عنهـا البحـوث فـي المجـال المعرفـي تشـیر إلـى أن دور  أسـفرتالعملیة التعلیمیـة،فرغم أن المفـاهیم المعاصـرة التـي 

اســتراتجیا مــن حیــث أنــه یشــكل بیئــة الــتعلم  أقــوى أصــبحانــه  إلااقــل مــن ناحیــة التوجیــه المباشــر  أصــبحالمعلــم 

أن دور المعلــم  Foley) 1971(، ویشــیر فــوليمــع طلابــه  متضــافرویصــمم الــدروس ویراقــب التقــدم علــى نحــو 

مـن  أهـممركزي حیث انه یمتلك السلطة الكاملة في تحدید العملیات التي یتم بهـا التـدریس فـي القسـم،والتي تعتبـر 

للتـدریب مـن اجـل اكتسـاب القـدرة علـى  الكـافي الوقـت لـهالمحتوى بحد ذاتـه ،لـذلك یكـون مـن الضـروري أن یكـون 

لســلوكیات و اكتســاب ا یــهو مــن اجــل تحقیــق هــذا الهــدف  عل د تنمیــة تفكیــر المتعلمــین، مــن خــلال برنــامج محــد

،تقنیـات الـتحكم فـي القسـم  الأدوات، وتشـمل هـذه ن النمـو والتطـور الفكـري لتلامیـذهمـن تحسـی الأدوات التي تمكنـه

ــتحكم فــي  نيو االتعــاســتخدام الــتعلم و  المتعلمــین، أجوبــةالجیــد لأســئلة و  الأســئلة و الإصــغاءطــرح   الأســالیبوال

المتعـــددة لتعلـــیم التفكیـــر،و اســـتیعاب مفهـــوم الـــذكاءات المتعـــددة، والقـــدرة علـــى تقـــویم وملاحظـــة النمـــو المعرفـــي 

التالیــة  الأربعــةســلوك المعلــم الــذي یشــجع وینمــي التفكیــر فــي الفئــات  یعــرض كوســتا و، للمتعلمــینوالاجتمــاعي 

  ):16.،ص1998،الأعسر(
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 Questionning:توجیه الأسئلة - 

المـــتعلم علـــى جمـــع البیانـــات ومعالجتهـــا بحیـــث یكســـبها معنـــى ویبنـــي مـــا بینهـــا مـــن علاقـــات ثـــم  التســـاؤلیســـاعد 

فــي العــرض تتضــمن دعــوة للتفكیــر  أســلوبه أویســتخدمها فــي مواقــف جدیــدة ومختلفــة،فإن كانــت تســاؤلات المعلــم 

 أســلوبتلامیــذ یســتخدم مدرســهم  بإجابــاتالتلامیــذ ذات مضــمون تباعــدي عنــد مقارنتهــا  إجابــاتالتباعــدي تكــون 

،وحیث یتضمن حدیث المعلم صـیغا تعبـر عـن العملیـات المعرفیـة العلیـا یكـون اداء التلامیـذ علـى التقریر والتذكیر

هذه  لاستخدامالتي تدعوا التلامیذ  الأسئلة،إن من بین مسؤولیات المعلم في الفصل توجیه اعلياختبارات التفكیر 

  . انات،والمعلومات وتطبیقها وتقییمهاالعملیات في معالجة البی

 Structuring:بناء الفصل  - 

 الأدواتالتلامیــذ علــى للتفاعــل الفـردي والجمــاعي،و یقــوم بتنظـیم الــزمن وإدارتــه، وتــوفیر  تهیئـةیعمـل المعلــم علــى 

حیث تشـیر  للتعلیم الأعلىفكیر هو الهدف تلتنظیم الحیز بالنسبة لكل فرد،كما یؤكد للتلامیذ على أن او المتاحة،

،و الهــدف مــن الــدرس علــى عــرف التلامیــذ تیــتم فــي منــاخ  ذو بنــاء واضــح،حیث ی الأعلــىالبحــوث أن التحصــیل 

  .یستخدمون الوقت بصورة جیدة في جو یسوده الانضباط والنظام 

 Responding:استجابة المعلم للتلمیذ - 

 لـــوري و أكـــدالتعلیمـــات التـــي یوجههـــا المعلم،كمـــا  أوفـــي ســـلوك التلمیـــذ اكثـــر مـــن الســـؤال  تـــؤثر اســـتجابة المعلـــم

أن استجابات المعلمین تؤثر على مفهوم الذات لدى المتعلمین  Lowery AndMorschall)  1980(مورشال 

المعلـم فـي الاسـتجابة للمتعلمـین علـى تنمیـة الـوعي  أسـلوبیسـاعد و التعلم والتحصیل الدراسي،كما واتجاهاتهم نح

  .لدیهم بعملیات التفكیر وكیفیة اكتسابها وتنمیتها

 Modeling: )المعلم كنموذج(النمذجة  - 

لمعلـــم كنمـــوذج للســـلوك المعرفـــي المرغـــوب فیـــه والـــذي یظهـــر فـــي كـــل موقـــف مـــن مواقـــف الحیـــاة الیومیـــة وفـــي ا

للقیم والسـلوكیات و استیعاب التلامیذ إدراكفي  النمذجة  تساهم،حیث الدراسيالاستراتجیات المطبقة داخل الفصل 

للتلامیذ تكون هناك فرصة اكبر لاكتسابه  إكسابهللسلوك الذي یرید  الأخیریقوم بها المعلم ،و بممارسة هذا  التي

أن یعلــم تلامیــذه حســن الاســتماع و الإصــغاء لا بــد أن یكــون نموذجــا لهــذا الســلوك المعلــم مــثلا  فــإذاأرادمــن قبلهم،

خارج الفصل الدراسي وهو ما یزید من احتمـال اكتسـاب هـذه المهـارة ونفـس الشـيء ینطبـق  أوخلال تفاعله داخل 

مهــارات  كمــا یمكــن أن تصــبح تعلــم،علــى مختلــف الســلوكیات الأخرى،فالتلامیــذ یتــأثرون بالفعــل أكثــر مــن القــول

التفكیــر أیســر بــأن یقــوم المعلــم بــالتعبیر عــن اســتراتجیات التفكیــر التــي یقــوم بهــا بلغــة واضــحة و بصــوت یســمعه 

التلامیذ وذلك خلال حله لمشكلة ما،حیث یقوم التلامیذ باستخلاص العملیات المعرفیة المستخدمة و تجریدها من 

  .المستقبل الخبرة و استخدامها في معالجة المواقف والمشكلات في
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مجموعة من الخصائص التي یجب أن  Ratch AndAll) 1986( آخرونرد راتش و أو  السیاقوفي نفس 

 یتحلى بها المعلمون من اجل توفیر البیئة الصفیة المساعدة على تعلیم التفكیر

  :)108.،ص2007جروان،(وتعلمه

 :الاستماع إلى الطلبة - 

عـن قـرب، ومـع انـه نشـاط قـد یسـتهلك جـزءا لا  الطلبـة أفكـارأن الاستماع للطلبة یمكن المعلم مـن التعـرف علـى  

 أمـامهمالفرصـة  وإتاحـة،لمعلـم بقـدرات طلبتـه واحترامـه لهمثقة ا لإظهارانه ضروري  إلابه من وقت الحصة  بأس

 .همأفكار والكشف عن 

 :احترام التنوع والانفتاح - 

تتطلب  وضعهم في مواقف أوالطلبة في عملیة التفكیر  إدماجتعلیم التفكیر یستهدف  أوالتعلیم من اجل التفكیر  

و لـذلك فـإن المعلـم الـذي  صـحیحة لكـل سـؤال إجابـةفي البحث عن  إشغالهم، و لیس منهم ممارسة نشاط التفكیر

، و لا یحتـرم لـدى طلبتـه الإبـداع و والأصـالةفـي كـل شـيء یقتـل التفكیـر  الآخـرینیلح على الامتثال والتوافق مع 

كــان المعلــم معنیــا بتــوفیر بیئــة صــفیة ملائمــة لتعلــیم التفكیــر و  إذاالتنــوع و الاخــتلاف فــي مســتویات تفكیــرهم و 

 فكارالأفتاح على ، و الانتلاف و الفروق الفردیة بین طلبتهالاحترام و التقدیر لحقیقة الاخ إظهارتعلمه فان علیه 

 .یدة و الفریدة التي قد تصدر عنهمالجد

 :تشجیع المناقشة و التعبیر -

، وعلى المعلـم أن ات نظرهم مع زملائهم و مع معلمهمو مناقشة وجه أرائهمیحتاج الطلبة إلى فرص للتعبیر عن 

 .على المشاركة و فحص البدائل و اتخاذ القرارات  یشجعهمیهیئ لطلبته فرص للنقاش و 

 : تشجیع التعلم الناشط -

حدود الجلوس و الاسـتماع السـلبي لتوجیهـات المعلـم  زو ایتجیتطلب تعلیم التفكیر و تعلمه قیام الطلبة بدور نشط 

ن التعلم الناشـط یعنـي ممارسـة الطلبـة لعملیـات الملاحظـة و المقارنـة و التصـنیف و و توضیحاته، إ شروحا تهو 

التفسیر و فحص الفرضیات و البحـث عـن الافتراضـات و الانشـغال فـي حـل مشـكلات حقیقیـة و علـى المعلـم أن 

 .التفاعل الصفي التقلیدیة  أنماطیغیر من 

 :الطلبة أفكارتقبل  -

بـین العواطـف و الضـغوط النفسـیة  حاو تتـر تنمیة التفكیر بعدد كبیر من العوامل التي  إليالذي یهدف التعلیم  یتأثر

یة و اتجاهـات المعلـم نحـو طلبتـه، و لهـذا فـان المعلـم مطالـب و الثقة بـالنفس و صـحة الطالـب و خبراتـه الشخصـ

 أفكـاریتقبـل المعلـم  عنـدما، و مرشد و الصـدیق و القائـد و الموجـهو ال الأبن یلعب ادوار عدة من بینها ادوار بأ

الطلبة بغض النظر عن درجة موافقته علیها فانه یؤسس بـذلك بیئـة صـفیة تخلـو مـن التهدیـد و تـدعو الطلبـة إلـى 



98 
 

ن الطالــب أ و مــن المؤكــد، و معتقــداتهم همأفكــار المثــابرة و المخــاطرة و المشــاركة و عــدم التــردد فــي التعبیــر عــن 

 .ضل الانكفاء عن الذات و التوقف عن المشاركة یف هفكار لأالذي یتوقع رفض المعلم 

 :وقت كافي للتفكیر إعطاء -

زة فانــه یرســخ بــذلك بیئــة محفــالتعلیمیــة اطات النشــ أوعنــدما یعطــي المعلــم طلبتــه وقتــا كافیــا للتفكیــر فــي المهــام  

عـن اسـئلة الطلبـة فانـه یقـدم لهـم نموذجـا یبـرر  الإجابـة، وعنـدما یتمهـل المعلـم قبـل للتفكیر التأملي و عـدم التسـرع

فـي حـل المشـكلات ، أن التفكیـر فـي المهمـات المفتوحـة یتطلـب وقتـا و یتـیح للطلبـة فرصـا  التأملقیمة التفكیر و 

 .قیمة التجریب  دهم إلى احترامو یقو  أخطائهمللتعلم من 

 : بأنفسهمتنمیة ثقة الطلبة  -

فإننا قد ننجح في حل مشكلات  بأنفسنا، و عندما تتوفر لدینا الثقة الشخصیة قة بالنفس نتیجة للخبراتتتطور الث 

مطالــب علیـه فـان المعلـم ، و قـد نخفـق فـي معالجـة مشـكلات بسـیطة فإننـاالثقـة  تنعـدمعنـدما  أمـاتوقعاتنـا  زو اتتجـ

و تتحسـن قـدراتهم ومهـاراتهم  بأنفسـهمخبـرات ناجحـة فـي التفكیـر حتـى تنمـو ثقـتهم  لاكتسـاببتوفیر فـرص لطلبتـه 

في  لاسیما، و تنسجم مع مستوى قدرات طلبته التفكیریة و حتى یتحقق ذلك لابد أن یختار المعلم مهمات تفكیریة

و عندما یظهر الطلبـة تحسـنا فـي مهـاراتهم التفكیریـة یجـب علـى المعلـم أن یعبـر عـن  ،بدایة برنامج تعلیم التفكیر

 .لذلك  تشجیعهتقدیره و 

 : تغذیة راجعة ایجابیة إعطاء -

، و بأنفســهمثقــتهم  تهتــزیحتــاج الطلبــة عنــدما یمارســون نشــاطات التفكیــر إلــى تشــجیع المعلــم و دعمــه حتــى لا  

یقســو علیــه اذ التــزم بــالمنحى التقیمــي الایجــابي  أوالمعلــم أن یقــوم بهــذه المهمــة دون أن یحــبط الطالــب  یســتطیع

 عمـــل الطالـــب فـــي مســـتوى قدراتـــه وحتـــى عنـــدما لا یكـــون  الســـلبیة، التعلیقـــات وبعیـــدا عـــن الانتقـــادات الجارحـــة 

 أوتعـدیلات  إدخـالفـي  التفكیـر أوجدیـدة    إضـافاتیسـتطیع المعلـم أن یشـجعه علـى الاسـتمرار و البحـث عـن 

 .أخرىبدائل  إیجاد

 : الطلبة أفكارتثمین  -

التي قد تكون  أسئلتهم أوفي الكثیر من الحالات یتخذ المعلمون مواقف دفاعیة في مواجهة مدخلات طلبتهم 

كهذه  كثیرة، ومن الطبیعي أن یواجه المعلم مواقف صعبة لا یعرفون إجاباتها أوجدیدة علیهم  أومحیرة لهم 

ن المعلم الذي یهتم ، إالمتفوقین أولطلبة الموهوبین التركیز على تعلیم التفكیر في صفوف خاصة ل یكونندما ع

انه لا یتوانى  ،كماصریح بأنه لا یعرف إجابة سؤال ماالت أوبتنمیة تفكیر طلبته لا یتردد في الاعتراف بأخطائه 

 .التي یطرحها الطلبة   فكارالأعن التنویه بقیمة 
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في مواقف واقعیة من  التأمل الفرصة للمتعلمین في  إعطاءكما تجدر الإشارة أن تعلم التفكیر یتطلب من المعلم 

 إدخالحیث یتم  المساءلة والمناقشة السقراطیة ،والاستقصاءالاكتشاف وحب  الحیاة الیومیة وتشجیعهم على

متعددة،كما یتم  إجاباتوتحتمل  أخرىالمتعلمین في مواقف تفكیریة مفتوحة النهایة تقود إلى طرح تساؤلات 

على انه فرصة للتعلم والتركیز على الجهد  الإجابةفي  الإخفاقعلى التعلم الذاتي و النظر إلى  تدریب المتعلمین

  .دافعتیهمویزید من یحفز الطلبة على التعلم  المبذول ولیس النتائج فقط وهو ما

 أشارحیث  تنشیط المتعلمین أوكما یعد أسلوب استجابة المعلم لأداء التلامیذ احد الجوانب الهامة في تحفیز 

من السؤال  أكثرالمعلم تؤثر في سلوك التلمیذ  استجابة أسلوبأن  Kahn And Weiss)1983(هن و وایسكا

التعلیمات التي طلب منه تنفیذها ، و ذلك لان التلمیذ حریص على معرفة استجابة المعلم و هو  أوالذي یوجهه 

تؤثر على مفهوم الذات و الاتجاهات نحو التعلم على أن استجابات المعلمین ) 1980(و مورشال لوريما أكده 

  .لدى المتعلمین و كذا تحصیلهم الدراسي

  ) ،بتصرف30.،ص1998،الأعسر: ( یذ إلى ما یليو یمكن تصنیف استجابة المتعلم تبعا لتأثیرها على التلم 

  : فرصة للتفكیر أياستجابات تنهي و تلغي :لاأو 

 : النقد و كل ما یقلل من شأن التلمیذ -

خطأ ، ضعیف : یه قیم سلبیة مثل النقد و التقییم السلبي حیث یستجیب المعلم لأداء التلمیذ بمضمون یحمل ف 

، و في بعض الأحیان یكون التقییم یذ بالانهزام و یتوقف عن التفكیرغیر صحیح فعلى الأغلب یشعر التلم

تكون استجابة تهكمیة و من  ،و قدأفضل إجابةالسلبي مستتر و ذلك حین یقول المعلم مثلا من لدیه 

الصوت و  أوالتلمیذ الاستجابات الغیر اللفظیة التي تظهر في تغییرات الوجه الاستجابات التي تقلل من  شأن 

 .التلمیذ بعدم الكفاءة إشعارجانب  إليالتي توحي بالرفض 

 :المدیح -

قد یعرف المدیح بأنه عكس النقد حیث تستخدم مفردات ایجابیة مثل عظیم ، ممتاز ، جید و ذلك لتدعیم  

، و لكن ما تؤكده الدراسات عن المدیح یفید العكس في معظم الحالات فهوم ایجابي عن الذاتالسلوك و تكوین م

، ویؤدي ذلك الى سلوك نفسهمخارجي للإثابة و لیس على أ فالمدیح یجعل التلامیذ یعتمدون على مصدر

، لذلك على المعلمین عدم استخدام المدیح بصورة عامة و بدون الانصیاع في حالة اختلاف الآراء المسایرة و

 : ، وكیف یقصره على تحقیق أهداف ذات خصائص محددة مثل داء و الموقف الذي سیحقق المدیحتمییز للأ

 .الدافعیة المتدنیة للتعلم  ذويتقدیم المدیح للمتعلمین . 

 .لى للتعلم و التلامیذ في المراحل الأ. 
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 .المهام المعرفیة ذات المستوى المنخفض . 

  :استجابات تفتح الطریق للتفكیر و تشجعه  :ثانیا

 ):زمن الانتظار ( الصمت  -

فالتلمیذ یجیب إجابة    ،فروقا في استجابات التلامیذ ترتبط بفترة صمت المعلمRowe)1974( روووجد 

فانه سیسترسل  مدة أطولأما إذا صمت ، ثانیتین توقف التلمیذ أوإذا صمت المعلم لمدة قصیرة ثانیة مختصرة 

  Good et Brophyجود و بروفيو قرر  في الإجابة و یقدم أفكارا جدیدة مما یشجعه على التأمل و التفكیر

، فصمت المعلم یعني أنه ینتظر من التلمیذ الإجابة و أنه الصمت عن رؤیته للتلمیذ باستخدامأن المعلم یعبر 

یثق فیه و لكنه یحتاج إلى بعض الوقت في حین أن المعلم حین یوجه سؤالا ثم ینتظر لحظة و یجیب على 

  .، یوحي للتلمیذ بأنه غیر  قادر على الإجابةیطلب من تلمیذ آخر الإجابة أوالسؤال 

 :تقبل الإجابات  -

 أولا بالإیجاب سواء على إجابات التلامیذ لا یستخدم التقییم لا بالسلب و  الذي یتقبل إجابات التلامیذ والمعلم 

 أي، یوفر مناخا یشجع التلامیذ على أن یصبحوا هم أنفسهم مصدرا لتقییم سلوكهم في الفصل سلوكهم بشكل عام

بالتالي یكونوا أقدر على مقارنة أدائهم بأداء ، مما یجعلهم أقل شعورا بالتهدید و یشجعهم على التقییم الذاتي

  :، و هناك طرق متعددة للتقبل منها الآراء و القیم أوزملائهم سواء في المعلومات 

  :التقبل الحیادي )أ

إجابة قدمها التلمیذ دون إصدار حكم ، و هذا یعني أن المعلم سمع ما قاله  أوحین یقوم المعلم باستقبال فكرة  

 .غیر لفظیة ما یشیر إلى أنه قد سمع الإجابة  أوالتلمیذ و یمكن أن تكون استجابة المعلم لفظیة 

  :التقبل الایجابي  )ب

تلخیصها و مقارنتها بغیرها من الأجوبة  أو إلیهاالإضافة المتعلم و  إجابةوم المعلم في هذه الحالة بتلخیص یق 

ز استقبال الرسالة إلى و ایتج لأنه، و التقبل الایجابي أكثر فائدة من التقبل الحیادي ]....[إعطاء أمثلة علیها  أو

 .فهمها واستخدامها 

للمضمون الوجداني المصاحب  إنماو یعني ذلك أن المعلم لم یكتفي بالاستماع للفكرة و : التقبل و التعاطف)ج

 .له 

  :طلب التوضیح )د

كان التقبل الایجابي یعبر عن فهم المعلم لما قاله  فإذا، كس اهتمام المعلم بأفكار التلمیذیشبه التقبل فكلاهما یع 

نات التلمیذ فان طلب التوضیح یعبر عن عدم الفهم و بالتالي حاجة المعلم و الزملاء لمزید من المعلومات و البیا
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، ومن بین أهم وظائف طلب التوضیح أنها تساعد على نمو مهارات التفكیر ]....[حتى یتحقق لهم الفهم الجید 

  .المیتامعرفي لدى المتعلمین 

التربوي حول دور المعلم  الأدبالتي جاءت في  المهام و الأدوار عینة منهذه المجموعة من العناصر تشكل 

أن یقوم بعملیة تقییم لسلوكه التعلیمي من خلال طرح بعض  الأخیرفي تعلیم التفكیر،كما انه یستطیع هذا 

لتي قد تشوب عملیة علیها ،مما یتیح له التعرف على النقائص المتعلقة بشخصه و ا الإجابةلة و اومح الأسئلة

من  و،و لیة التعلیمیة التعلمیةاكبر في العمسلوكیات بغرض فاعلیة ،مما یتیح له تصحیح بعض التعلیم التفكیر

  )39.،ص2006جابر،( :نذكر في تعلیم التفكیر أداءهالتي یستطیع المعلم أن یقیم بها  الأسئلة بین

 مناقشة القضایا والمسائل التي لها مغزى؟ أشجعهل  - 

 هل اطرح على الطلبة اسئلة تدفعهم إلى التفكیر والاستدلال؟ - 

 بون لأسئلة بعضهم البعض؟ییشعر الطلبة بأنهم یشجعون على طرح الأسئلة،و یستج هل - 

 هل یشعر الطلبة بأنهم مرتاحون بدرجة كافیة تجعلهم یدلون برأي مخالف لرأي المدرس ؟ - 

 أن یعرض الطلبة وجهات نظرهم عرضا منطقیا ؟ أتوقعهل  - 

 استجابة لفظیة مقبولة؟هل وضعت مستویات ومعاییر عالیة بدرجة كافیة لما یعتبر  - 

 ؟أعمقوافحص وضوح التعبیر عند مستویات تفكیر  أتعمقهل  - 

 ؟أهمیةتیح للطلاب اختیارات و ادمجهم في مشاریع ذات قیمة و هل أ - 

 بصورة سلیمة جودة ونواتج اداء الطلبة وعملهم؟ أقیمهل  - 

 ؟هل اعتقد أن جمیع الطلاب قادرون على تنمیة قدراتهم على التفكیر - 

وتحدیـد النقـائص التـي قـد تحـول بینـه وبـین تحقیـق نتـائج جیـدة فـي  أداءها النوع من الأسئلة للمعلم بتقـویم یتیح هذ

التصویریة كوسیلة جیدة للتعرف على الطریقـة  والأشكالعملیة تعلیم التفكیر،كما یمكن للمعلم أن یستخدم الرسوم 

التي یفكر بهـا المـتعلم فـي مضـمون المـواد التعلیمیـة حیـث یتـیح لـه ذلـك تحویـل النشـاط العقلـي للمـتعلم مـن نشـاط 

وبالتـالي تصـحیح مسـار التفكیـر  ضـحأو نشـاطهم العقلـي بصـورة  إدراك،مما یسمح للمتعلم  خفي إلى نشاط واضح

  .الأخطاءوتجنب 

 اختلفـتلا یقتصـر علـى المـتعلم فقـط بـل یتعـداه إلـى المعلـم مهمـا  التـأثیر الایجـابي لتعلـیم التفكیـر أنإلـى ر نشـیو 

ـــة التـــي یتبناهـــا هـــذا  ـــرالمقارب ـــ الأخی أنـــه مـــن خـــلال )  29.،ص200عســـاف، ( یم التفكیـــر حیـــث أشـــار فـــي تعل

التفكیریــة تتقــاطع مــع أربعــة عشــرا معیــارا لنمــو  ســلوكیاتهمالملاحظــة للمعلمــین الــذین یدرســون مهــارات التفكیــر أن 

، و قـد نشـرت مكتبـة الأدلـة العلمیـة فـي  Costa and Lowery)  1989( التفكیر التـي حـددها كوسـتا و لـوري 

 دلالـة، وكـان مـن نتائجهـا الأكثـر أثیر تعلـیم التفكیـر علـى المعلمـیننتـائج دراسـتها حـول تـReel)2002(التعلـیم 
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التغیــرات فــي الممارســة البیداغوجیــة و مــواقفهم و نحــو المتعلمــین و التحســن فــي الأداء المهنــي، و هــو مــا أكدتــه  

هـــــــــارات التفكیـــــــــر لـــــــــدى المتعلـــــــــق بتنشـــــــــیط م عنـــــــــد تطبیـــــــــق برنامجهـــــــــاMcGuiness) 2002(مـــــــــاك كیـــــــــنس 

مـن خـلال تعلـیم حیث أقر المعلمون أنه ، ) ACTS)( )Activating Childrens Thinking Skillsالأطفال

ولجـــوءهم إلـــى  ،دة النظـــر فـــي أنمـــاط العمـــل الســـابقةمهـــارات التفكیـــر تمكنـــوا مـــن تطـــویر قـــدراتهم التأملیـــة  و إعـــا

، وهـو مـا یؤشـر علـى یعة علاقاتهم و تفاعلاتهم الصـفیةكما أن الأثر انتقل إلى تغیر في طبتخطیط أكثر فاعلیة 

الأخطـاء و اكتســاب الكثیــر مــن المهــارات و تطــویر قــدراتهم   أن تعلـیم التفكیــر كــان فرصــة لهــؤلاء لتصــحیح بعــض

ــیم مزایــا أخــرى بــرامج و هــذهوهــو مــا یضــیف إلــى هــذه ال ــه یؤســس إلــى مرحلــة جدیــدة فــي  الاتجــاه فــي التعل تجعل

  .لمقاربة التعلیمیة ا

 :دور البیئة المدرسیة والصفیة  في تعلیم التفكیر/ 2- 3

غیاب بیئة مدرسیة وصفیة تتسم بمجموعة من الخصائص والتي تشمل لا یمكن الحدیث عن تعلیم التفكیر في 

والتي تعد احة نفسیة وشروط موضوعیة للتعلم و التي تضع المتعلم في ر   والفیزیقیةوالتنظیمیة  الإنسانیةالجوانب 

،لذلك یبدو من الصعب أن نتوقع في بناء المدرسة التي تهدف إلى تنمیة القدرات الفكریة لطلابها أساسیة قاعدة

،و من بین المقومات الأداءبطلابها إلى مستوى متمیز في  ترتقيمن مدرسة تفتقر إلى هذه المقومات أن 

  :نذكر الأساسیة

، و العمـل بـروح الفریـق وبمشـاركة لیـاء التلامیـذأو بالنسـبة للطـاقم التعلیمـي و  أهـدافهاو توضـیح فلسـفة المدرسـة  - 

  .فكارالعلاقة، في جو یسوده الاحترام والتقبل ویتیح الفرصة لتنوع الأالأطراف ذات جمیع 

 .الأهدافالكفیلة بتحقیق  والإستراتجیاتفي تحدید البرامج الحوار والمناقشة  أسلوبانتهاج  - 

تتیح هذه الوسائل للمتعلم التعامل بصـورة مباشـرة    ث،حیالضروریة للعملیة التعلیمیة  التجهیزاتتوفیر الهیاكل و  - 

، لماهیـة المعرفـة  إدراكـه التجارب والتقصي  و التعامل مع المشكلات ممـا یزیـد فـي  إجراءمع المعرفة من خلال 

 .نحو التعلم دافعیته یزید منو 

و الایجابیـة والتـي تحفـز وتسـتثیر قـدرات المتعلمـین ،ویقـع عـبء ذلـك علـى المعلـم  الآمنـةتوفیر البیئة الصـفیة  - 

 .وهو ما اشرنا الیه من قبل.الذي لا بد أن یكون ملما عارفا بالممارسات التي تحقق له ذلك 

ه باعتبـار توفیر الفرص للمعلمین للتكوین المستمر والتدرب على البرامج الجدیدة في یخص میدان تعلـم التفكیـر  - 

 .میدان جدید بالنسبة للمؤسسات التربویة في العالم العربي

التـي تقـیس قـدرة  بالأسـئلةقدراتـه وخصائصـه المعرفیة،وعـدم الاكتفـاء  إبـرازللتقویم یتـیح للمـتعلم  أسلوب اختیار - 

 تلقى الفرصة في التعامل مـع وضـعیات تفسیره بدون أوماتم تحلیله   استرجاع أوالمتعلم على استرجاع المعرفة 
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تنظیماته المعرفیة،و یكتسب من خلاله فاعلیة اكبر  جدیدة تسمح له بالانغماس في تفكیر تأملي یطور من خلاله

 .في التعامل مع المواقف والمشكلات

  ج في تعلیم التفكیردور المناه/ 3-3

فهـي غیـر مباشـرة،  أوكـان ذلـك بصـفة مباشـرة  سـواءفـي عملیـة تعلـیم التفكیـر  أساسـیةتعد المناهج الدراسیة ركیزة 

الكفـــاءات وكـــذلك التــدریس و التقـــویم و الأنشـــطة التربویـــة   أســـالیب المحتـــوى التعلیمـــي،وو  الأهـــدافالتــي تحـــدد 

تعلــیم التفكیــر یتطلــب أن تعمــل كــل هــذه العناصــر بصــفة متكاملــة ،  فــإنالتــي سیكتســبها المتعلم،لــذلك  والمهــارات

 وقـدرات مع حاجـات ومیـول تلائمهومدى  الوضعیات التي یقترحهاالمواضیع و فطبیعة المحتوى من حیث الجودة و 

ي نقـــاط الغمـــوض التـــي الفرصـــة لهـــم للتفكیـــر فـــ إتاحتـــهالطلبـــة و  لاهتمامـــات،ودرجـــة اســـتثارته وجذبـــه  المتعلمـــین

كلها عوامل تزید مـن دافعیـة المتعلمـین وتنمیـة التي تطرح من خلال المحتوى  الأسئلةو طبیعة ،یضعها عن قصد

التعلیمیة لتعطي اكبر مساحة تلتقي فیها حاجات المتعلمین وقدراتهم  الأنشطةمهارات التفكیر لدیهم،كما أن تنویع 

هادفـة تفضـي  الأنشطةالحرص على أن تكون هذه وقدرات واهتمامات مختلفة، و  بحیث تستجیب لذكاءات متعددة

تتـیح للمـتعلم  و التـي الدراسـات فعالیتهـا أثبتـت تـدریس أسـالیبإلى ما یسـهم فـي تنمیـة مهـارات التفكیـر مـن خـلال 

التــي تثــبط و تعیـــق المــتعلم و تجعلــه یكتفــي بــدور ســـلبي  الأســالیب، و الابتعـــاد عــن المشــاركة فــي بنــاء المعرفــة

كمـا تجـدر الإشـارة إلـى أهمیـة لبنـاء نظامـه المعرفـي ، الأقـرانوتحرمه من التفاعل المباشر مع المادة العلمیة ومـع 

تســـتجیب ى ز مســـتوى الاســـترجاع للمعلومـــات وتطبیقهـــا إلـــى مســـتویات اعلـــو اأســـالیب التقـــویم والتـــي لابـــد أن تتجـــ

تفصــیلا فــي فصــل المنــاهج  أكثــر،وســوف نتطــرق لــدور المنــاهج فــي تعلــیم التفكیــر بصــورة تعلــیم التفكیرلأهــداف 

  .الدراسیة

  :معوقات تعلیم التفكیر/ 4

هنــاك العدیــد مــن الصــعوبات التــي تحــول دون أن یركــز فــي التعلــیم علــى تنمیــة مهــارات التفكیــر لــدى المتعلمــین 

العملیــة التعلیمیــة التعلمیــة، تتعلــق بالبیئــة التعلمیــة والبیئــة الصــفیة،المعلم  مــنوتمــس هــذه الصــعوبات عــدة جوانــب 

خــاص نلحظهـا بشـكل هـذه المعوقـات والتـي  أهـمل عــرض و ا،المنـاهج الدراسـیة والفلسـفة التـي تقـوم علیهـا، و سـنح

  . لدى الدول المتخلفة 

طبیعة المناهج الدراسیة و الكتب المقررة في التعلیم ،لا تزال متأثرة  بـالافتراض السـائد و الـذي یقـوم علـى  /4-1

أن تقدیم كم هائل مـن المعلومـات  و الحقـائق للمتعلمـین یعـد كافیـا لتنمیـة مهـارات التفكیـر لـدیهم وهـذا مـا یـنعكس 

عــن طریــق التلقــین ،دون التعمــق فــي مضــامینها،و علــى حشــو عقــول الطلبــة بالمعلومــات و القــوانین والنظریــات 

اســتخداماتها،وطرق استخلاصــها و التــي تحیــل إلــى المــتعلم إلــى التفكیــر ،كمــا یــنعكس هــذا المفهــوم علــى طریقــة 
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العادیة  أوالتقویم وطبیعة الأسئلة  التي یطلب من المعلم الإجابة عنها سواء كان ذلك خلال الامتحانات الرسمیة 

خلال الدروس ،والتي ترتبط بمستویات الدنیا مـن مهـارات التفكیـر دون الارتقـاء إلـى مسـتوي التحلیـل و التقـویم  أو

  .و تولید للمعرفة و استخدامها

بــرامج  اســتخدامالمعلمــین للتكــوین الأكــادیمي  فــي مجــال تعلــیم التفكیــر ممــا یجعــل المعلــم لا یجیــد  افتقــار/ 4-2

و یفتقـر إلـى السـلوكیات التـي تتناسـب مـع هـذا النـوع مـن التعلـیم والـذي یتطلـب إعـدادا واسـتراتجیات تعلـیم التفكیـر،

خاصا،  فبعض السلوكیات التي یظهرها المعلمـون مثـل الامتعـاض مـن بعـض الأفكـار التـي یطرحهـا الطلبـة یولـد 

  .على نفسه تجنبا للإحراج و الازدراء ینكفئرد فعل سلبي یجعل المتعلم 

یس غیــر فعالــة فــي تنمیــة التفكیــر،و لا تــوفر فرصــا كافیــة لمشــاركة المتعلمــین فــي عملیــة اعتمــاد طــرق تــدر /4-3

التعلم  مثـل المحاضـرة و التلقـین اللـذان یكونـا فیهمـا دور المـتعلم سـلبیا یكتفـي بالاسـتماع وتـدوین وحفـظ مـا یـردده 

  .المعلم

وكـذلك افتقارهـا إلـى الوسـائل و الإمكانیـات افتقار بیئة الـتعلم و البیئـة الصـفیة إلـى مـا یحفـز علـى التفكیـر / 4-4

الضـروریة لـذلك، و یعــود ذلـك إمــا لأسـباب اقتصــادیة واجتماعیـة ،و إمــا لعـدم وعــي بأهمیـة تــوفیر البیئـة الملائمــة 

  .للتعلم

اعتماد مقررات دراسیة تحوى عدد كبیر مـن الـدروس ،تجعـل المعلـم یحـرص علـى إكمـال البرنـامج الدراسـي /4-5

دد، ممـا  لا یمكنـه مـن تقـدیم هـذه الـدروس بشـكل متعمـق یثیـر و ینمـي مـن خلالـه قـدرات التلامیـذ في الوقت المح

وعـدم  وتضخم المقـررات الدراسـیة كثرة الدروسالفكریة،وهو المشكل الذي طرحه العدید من المدرسین،ویعود سببه 

  .من قبل إلیهاشرنا  وهوالمخصص للمادة توافقها مع الحجم الساعي 

تدني مستوى الدافعیة للتعلم و الانجاز من العوامل التي تحد من بذل الجهد خلال عملیة التعلیم،و طرح /6- 4

الأفكار و التعبیر عن الآراء و الاتجاهات، وتعد ظاهرة اللامبالاة بالتعلم من الظواهر التي تؤرق القائمین على 

العلم بصفة عامة لدى شریحة هامة من الشباب في التصورات حول أهمیة المعرفة و  خللالتعلیم وهي تشیر إلى 

  .تستوجب الدراسة والبحث

العدد الهائل للتلامیذ في القسم،لا یتیح للمعلم أن یعطي الفرصة لجمیع المتعلمین للمناقشة وطرح الأفكار /8- 4

انس ویطرح مشكلا تنظیمیا یجعل من التحكم في الصف أمرا صعب خاصة مع وجود الفروق الفردیة وعدم التج

تلمیذا حتى تتاح الفرصة ) 20-15(ح عدد  التلامیذ بین و ابین المتعلمین،لذلك یستوجب تعلیم التفكیر أن لا یتر 
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لجمیع المتعلمین للنقاش وطرح الأسئلة والإجابة عن اسئلة المعلم،كما یكون باستطاعة المعلم التحكم في الفصل 

  .بشكل جید

تعاني  عقبات، وهي لمتخصصین في میدان تعلیم التفكیرطرف اتعد هذه المعوقات من أهم ما تم رصده من 

منها معظم الأنظمة التربویة في الدول السائرة في طریق النمو والتي تعد الدول العربیة جزء منها ،لذلك یكون من 

 .   التربویة هامؤسساتتحقیق فاعلیة لدى الضروري أن تعمل هذه الأنظمة على إزاحة هذه المعوقات من اجل 

  :تعلیم مهارات التفكیر برامج واستراتجیات/ 5

العدید من البرامج  و الاستراتجیات الخاصة بتنمیة وتطویر مهارات التفكیر سواء بالنسبة للمقاربة  إعدادلقد تم 

الایجابي لهذه البرامج على تنمیة مهارات التفكیر  الأثرالدراسات إلى  أشارتالغیر مباشرة،ولقد  أو ةالمباشر 

 ر ومهاراته والتي لت موضوع التفكیو االمختلفة، وقد تنوعت البرامج  بحسب الاتجاهات النظریة والتجریبیة التي تن

  )282.،ص2015عطیة ،: (من تصنیف منها أكثرصنفت إلى 

  الاتجاهات النظریة أساسالتصنیف القائم على : /1- 5

  : Cognitif Operationsبرامج العملیات المعرفیة   ) أ

وقد تضمنت هذه  التفكیرى ترمي هذه البرامج إلى تطویر العملیات المعرفیة و تدعیمها بقصد تطویر القدرة عل

المجموعة برامج التفكیر التي تتسم بتشدیدها على المهارات المعرفیة للتفكیر بوصفها مهارات أساسیة لا یمكن 

ومن بین المهارات  ،الاستغناء عنها في اكتساب المعرفة ومعالجة المعلومات وما یتصل بذلك من عملیات عقلیة

:التي تدور حولها هذه البرامج   

 .العمل أهدافكیز وتشتمل القدرة على توضیح ظروف الموقف وتحدید مهارات التر  -

 .مهارات جمع المعلومات وتتضمن مهارة الملاحظة و مهارة التساؤل والبحث عن المعلومات -

مهارة استدعاءها ، و الأمدرات التذكر التي تتضمن مهارة ترمیز المعلومات وتخزینها في الذاكرة طویلة مها -

 .عند الحاجة

 .تنظیم المعلومات التي تشتمل على مهارة التصنیف ومهارة المقارنة ومهارة الترتیبمهارات  -

، و مهارة تحدید العلاقات و الأشیاءمهارات التحلیل التي تتضمن مهارة تحدید الخصائص و التمییز بین  -

 .الأشیاء، والتعرف على العلاقات الرابطة بین الأنماط
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، الإسهابوهي تشتمل على مهارة الاستنتاج، و مهارة التنبؤ ،و مهارة  فكارالأتولید  أو الإنتاجمهارات  -

ومهارة التمثیل التي تعني دمج المعلومات الجدیدة مع المعلومات السابقة في البنیة المعرفیة لتكوین معنى 

مخططات تعطي بعدا  أورسوم بیانیة  أو، كأن تعرض في صور جدید للمعلومات عن طریق تغییر صورتها

 .ا لمحتوى التعلمجدید

 .مهارات التكامل وتتضمن مهارة التلخیص ومهارة بناء المعرفة -

المحكات التي یستند إلیها في إصدارا لحكم، ومهارة  أومهارة التقویم التي تشتمل على مهارة بناء المعاییر  -

 .الإثبات وتقدیم البراهین و الأدلة  ومهارة التعرف على الأخطاء

  :ي إلى هذا الصنف ومن البرامج التي تنتم

 . Guilford Structure Of Intellectبرنامج البناء العقلي لجیلفورد  -

 .غنائيالتعلیمي الإ Feuersteinبرنامج فیورستین  -

 TRIZتریزلالإبداعیحل المشكلات برنامج  -

  :Metacognition Operationsبرامج العملیات فوق المعرفیة ) ب

وتعلیم مهارات لتي تعنى بتعلیم التفكیر مستقلا برامج تعلیم التفكیر اتشتمل هذه المجموعة من البرامج على 

التفكیر فوق المعرفیة التي بها تدار العملیات المعرفیة وتتسم بتشدیدها على تعلیم التفكیر حول التفكیر الذي من 

  :هذه البرامجها بومن المهارات التي تعنى . شأنه زیادة وعي الفرد بعملیات تفكیره

 :مهارة التخطیط  -

، ومهـــارة تحدیـــد الهـــدف منهـــا وهـــي مهـــارة الشـــعور بالمشـــكلة التـــي تتضـــمن مهـــارات فرعیـــة ینبغـــي الـــتمكنو  

ومهــارة تحدیــد المعوقــات المحتملــة،   تنفیــذ ملائمــة، ومهــارة ترتیــب خطــوات التنفیــذ، إســتراتجیة اختیــارومهــارة 

 .بالنتائج المتوقعة التنبؤومهارة مواجهة الصعوبات ،ومهارة 

 :مهارة المراقبة والتحكم -

على الهدف في بؤرة اهتمام الفرد، ومهارة مراعـاة تسلسـل الخطـوات، ومهـارة تحدیـد  الإبقاءالتي تتضمن مهارة  و 

و  الأخطــاء اكتشــافالعملیــة الملائمــة، ومهــارة  اختیــاروقــت الانتقــال مــن خطــوة إلــى الخطــوة التــي تلیهــا، ومهــارة 

  .والتغلب على المعوقات الأخطاءالعقبات، ومهارة معالجة 
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 :مهارة التقییم -

و تشتمل علـى مهـارة تحدیـد مـدى تحقـق الهـدف، ومهـارة إصـدار الحكـم علـى مـدى دقـة النتـائج ومـدى كفایتهـا و  

التـي اتخــذت لمواجهــة  الأســالیب تقیـیمو الوســائل التـي تــم اسـتخدامها، ومهــارة  الأسـالیبمهـارة تقیــیم مـدى ملائمــة 

ومـن البـرامج التـي . ، ومهـارة تقیـیم مـدى فاعلیـة الخطـة التـي وضـعت وعملیـات تنفیـذهاالأخطاءومعالجة  العقبات

 :تنتمي إلى هذه الفئة

 .الأطفالبرنامج الفلسفة من اجل  -

  .برنامج المهارات الفوق المعرفیة -

  :Language And Symbolique Manupulationبرامج المعالجة اللغویة و الرمزیة ) ت

 ألفاظاعندما یفكر لا بد أن یستخدم  الإنسانعنى أن مالتفكیر ب أداةیتأسس هذا النوع من البرامج على كون اللغة 

، لـذلك فـإن فكـاررسوما تعبـر عـن الأ أوصورا  أومكتوبة  أورموزا قد تكون صوتیة  الألفاظه وان لهذه أفكار تحمل 

الفــرد منهــا بوصــفها اللغویــة و الرمــوز وتمكــین  الأنظمــةهــذا النــوع مــن بــرامج تعلــیم التفكیــر ومهاراتــه یركــز علــى 

یعبر بها عن نواتج التفكیر لذلك فإن هذه البرامج ترمي إلى تنمیة مهارات الكتابة لدى الفرد  أداةو  وسیلة یفكر بها

بـــین البـــرامج التـــي تنتمـــي إلـــى هـــذه الفئـــة بـــرامج الحواســـیب اللغویـــة  ومـــن. ومهـــارات التحلیـــل وبـــرامج الحواســـیب

 .والریاضیة

  :Heuristique – Orionted Learningبرامج التعلم بالاكتشاف الموجه) ث

معینــة تمكــنهم مــن مواجهــة  أســالیبتقــوم هــذه البــرامج علــى الاكتشــاف الموجــه فهــي تشــدد علــى تعلــیم المتعلمــین 

تزویـــد الفـــرد المشـــكلات وكیفیـــة التعامـــل معهـــا لإیجـــاد الحلـــول الملائمـــة لهـــا، فالهـــدف الـــرئیس لهـــذه البـــرامج هـــو 

بإســتراتجیات متعــددة تمكنــه مــن حــل المشــكلات التــي تواجهــه فــي المجــالات المعرفیــة المختلفــة فهــي تــزود الفــرد 

الحــل، وتمثیــل المشــكلة  اكتشــافادة بنــاء المشــكلة بطریــق تمكــن مــن بإســتراتجیات التخطــیط لحــل المشــكلة، وإعــ

و الرســوم البیانیــة والصــور للإحاطــة بأبعادهــا و اســتیعابها، مــع تمكــین المــتعلم مــن البرهنــة علــى صــحة  بــالرموز

  :التي تنتمي إلى هذه الفئة  الحل المكتشف ومن البرامج

 برنامج الكورت لدیبونو -

 .وآخرونوفنجتن برنامج التفكیر المنتج لك -
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  :Formal Thinkingبرنامج تعلیم التفكیر المنهجي ): ج

تتأسس هذه البرامج علـى منحـى بیاجیـه فـي تفسـیر التطـور المعرفـي والنمـو العقلـي ونظریتـه فـي التكـوین المعرفـي 

الفــرد مــع التــي تنشــأ مــن تفاعــل نتیجــة النضــج و الخبــرة  إلاالتــي بموجبهــا یــرى بیاجیــه أن النمــو المعرفــي مــا هــو 

مـي إلـى تزویـد المتعلمـین بـالخبرات التـي تـنقلهم مـن مرحلـة العملیـات المادیـة إلـى ر البیئة ،لـذلك فـإن هـذه البـرامج ت

مرحلــة العملیــات المجــردة التــي تتمیــز بــالتفكیر المنطقــي و العلمــي   وذلــك مــن خــلال التــدریب الــذي یشــدد علــى 

  .لى مهارات التفكیرتنمیة القدرة على الاستكشاف لدى الطلبة زیادة ع

 :تعلیم التفكیر أسلوب أساسالتصنیف القائم على /2- 5

  ةغیر مباشر  أو) مستقل( تعلیم التفكیر سواء بطریقة مباشرة  مقاربات أساسالتصنیف على  وم هذایق

  :صنفت البرامج إلى مجموعتین  الأساسو على هذا ) مدمج( 

لیم مهارات التفكیر مستقلة عن المواد الدراسیة و من هذه عت مجموعة البرامج المباشرة و التي یتم فیها: لاأو 

  : البرامج نذكر 

 Trust Debono s Cognitive Researchلدیبونو Cortبرنامج الكورت    -

 Lipman s Philosophy For Childrenللیبمان  الأطفالبرنامج فلسفة   -

 Hamilton.برنامج همیلتون -

  المناهج الدراسیة و نذكر منها  الدمج و التي تتبنى تعلیم مهارات التفكیر مدمجة مع مواد أسلوبمجموعة : ثانیا

 .النموذج الاستقرائي لهلیدا تابا  -

 .الكشفیة لبرونر  الإستراتیجیة -

 .زبل و لأ المفاهمیةالخرائط  إستراتیجیة -

، و التي حققت نتائج  جیدة كان العالمتعلیم مهارات التفكیر حول الى وجود العدید من البرامج ل الإشارةو تجدر 

مثلما العدید من الدراسات  أكدتهوهو الشيء الذي لها وقع ایجابي على تطور مهارات التفكیر لدى المتعلمین 

واضحة حول حتى یتسنى للقارئ تشكیل صورة  لهذه البرامج النماذج و سنقوم بعرض بعضاشرنا إلیه من قبل 

  .ماهیتها
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  : DEBONOیبونو دالكورت لبرنامج / 3- 5

ج للعالم الایطالي البرامج استخداما في العالم في الوقت الحالي و یعود هذا البرنام أكثریعد برنامج الكورت من 

التقلیدیة  الأنماطللمتعلمین الخروج عن  حیث یتیح،میة مهارات التفكیریهدف إلى تطویر و تن و، ادوارد دیبونو

 ماأكدته ، وهوالإبداعيو تطویر تفكیرهم النقدي و  ضحأو بشكل  الأشیاءمكنهم من اكتساب رؤیة للتفكیر وی

 أثبتتإلى أن العدید من الدراسات ) 289.،ص2005عطیة (  أشار، حیث من الدراسات حول العالم العدید

و الصناعة في  الإدارةفي رفع مستوى الذكاء و التحصیل الدراسي لذلك تم العمل به في مجال التربیة و فعالیته 

یا و استرالیا و سنغافورة و الیابان و نیوزیلندا و مالیزیا و بلغار  الأمریكیةدول كثیرة كبریطانیا و الولایات المتحدة 

من لبرنامج إلى بساطته وقابلیته للتطبیق على كل الفئات ،وترجع العالمیة التي حظي بها هذا اروسیاو الهند و 

  .العرق أوالمستوى  أوحیث السن 

تعكس جانب من جوانب من عشرة دروس  كل وحدة من ست و حدات تتكون CORTكون برنامج الكورت تو ی

لفعل، والتي و االشعور،، جمع المعلومات و الإبداعتعریف دیبونو للتفكیر و المتمثلة في،الإدراك،التنظیم،التفاعل،

  :),Debono,1991,p.187(فیما سیأتيبالتفصیل  إلیهاسنتطرق 

  :BREADTHالإدراكتوسعة  مجال : لىو الأ الوحدة 

 المختلفة أبعادهیتم التركیز في هذه الوحدة على تنمیة القدرة على التفكیر الشامل والنظر إلى الموقف من خلال 

  وذلك من خلال التركیز على

  .الموضوع من جمیع الجوانبدراسة  -

  .الأهدافووضع الخطط اللازمة لبلوغ تلك  إلیهاالتي یرمي  الأهدافتحدید  -

  .و البدائل لویاتو الأتحدید  -

  .دراسة العوامل المؤثرة في الموضوع  -

  .الأخرىلجمیع الوحدات وذلك بما توفره من مهارات تقوم علیها جمیع الوحدات  أساسیةو تعد هذه الوحدة 

 :ORGANISATIONلتنظیم ا:الثانیة الوحدة

و  أخرىوعدم الانتقال العشوائي من نقطة إلى  فكارمهارات تحدید المشكلة وتنظیم  الأ بتنمیةتهتم هذه الوحدة 

في هذه الوحدة على تمكین المتعلمین من تحدید معالم المشكلة فیما تركز الخمس  لىو الأتركز الخمس دروس 

  .دروس الباقیة على تطویر استراتجیات لوضع حلول للمشكلة
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 : INTERACTIONالتفاعل : الوحدة الثالثة

القویة ، وتطویر عملیة  الأدلةبالحجج و  أرائهمعن الدفاع عن یركز في هذه الوحدة على تمكین المتعلمین 

  .والسیطرة علیها مدركاتهمض بقصد التمكن من تقییم و االمناقشة و التف

 :CREATIVITYالإبداع: الوحدة الرابعة

  :من خلال الإبداعيیتم في هذه الوحدة العمل على تنمیة التفكیر 

 .التوجیه النقد لها أوو عدم التسرع في رفضها  حتى و إن كانت غریبة فكارالأقبول  -

 .التفكیر بطریقة جدیدة لم تكن معروفة من قبل -

 .نواتج فكریة مبتكرة  إلى تفكیر تؤدي آلیات استخدام -

 .المألوفة و الشائعة  فكارتحدي الأ -

  .ذات فائدة عملیة أفكارتقدیم  -

 INFORMATION AND FEELINGالمعلومات والمشاعر: الوحدة الخامسة

جمع المعلومات و على تمكین المتعلمین من مهارات  بالعوامل المؤثرة على التفكیر، و تركزتعنى هذه الوحدة 

  .وإدراك المتناقضات في الموقف و الترابط بین العواطف والتفكیر الأسئلةإثارة 

 : ACTION) الفعل( العمل : الوحدة السادسة

تركز هذه الوحدة على تقدیم إطار عام لمعالجة المشكلات،سواء بربطها بالاستراتجیات التي عرضت في الدروس 

الجدول رقم  نعرضجلیة،  وعناصره بصورةالبرنامج  أهدافح وحدات و یضتو ول.إنفراد بأخذها على أوالسابقة 

)02 (.  
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  .مكونات برنامج الكورت أهم) 2(الجدول رقم 

مكونات برنامج الكورتخصائص  الوحدات الست لبرنامج  

الكورت وحداتین دروس و اعن  الكورت وحدات برنامج الكورت أهداف   

 الإدراكتشتمل وحدة توسیع مجال _ 

معالجة ( على الدروس العشرة التالیة 

، اعتبار جمیع العوامل ذات فكارالأ

العلاقة ، القوانین ، النتائج المنطقیة ، 

 لویاتو الأ، التخطیط ،  الأهداف

المهمة ، البدائل ، القرارات ، وجهلت 

) .الآخریننظر   

: صممت الوحدة لمساعدة المتدربین على   

نحو  الأفعالردود  إطلاقهم بشكل هادف بدل من أفكار توجیه _ 

.المعلومات الواردة و المواقف المختلفة   

قف بجمیع یتم توسیع مداركهم بمهارات تساعدهم على دراسة المو _ 

. الآخرین، و وجهات نظر  ل، البدائ الأهدافجوانبه با في ذلك   

 

 

توسعة  لىو الأ الوحدة 

الإدراكمجال   

تشتمل وحدة التنظیم على الدروس العشرة 

، التحلیل ،  الإدراكالتعرف و ( التالیة 

المقارنة ، الاختبار ، البحث عن طریق 

، نقطة البدء ، التنظیم ، التركیز ،  أخرى

) .الدمج ، الاستنتاج   

: صممت الوحدة لمساعدة المتدربین على   

. أخرىهم حتى لاینتقلون عشوائیا من نقطة إلى أفكار تنظیم _   

.تحدید معالم المشكلات _   

.تحدیدها  السابقتطویر استراتیجیات جدیدة لحل المشكلات _   

 

التنظیم:الوحدة الثانیة   

تشمل وحدة التفاعل على الدروس العشرة 

فحص وجهتي النظر ، الدلیل ، ( التالیة 

، تقویم الدلیل ، النیة ، الاتفاق  أنواعالأدلة

و الاختلاف و انعدام العلاقة ن أن تكون 

.أن تكون على خطأ  1على صواب   

.) ، المخرجات أن تكون صواب  2  

: صممت الوحدة لمساعدة المتدربین على   

.ض لتقویم مداركهم أو تحدید نقاط المعارضة و نقاط التف_   

.في التفكیر  الآخرینیستخدمها التعرف على الطرق التي _   

.التعرف بان الفرد لایفكر من خلال النظرة المباشرة للمشكلة _   

 

: الوحدة الثالثة   

 التفاعل 

على الدروس العشرة  الإبداعتشتمل و حدة  

د ، ، تخطي التقلی إبداعينعم ولا ( التالیة 

،  المفهومالمدخلات العشوائیة ، تحدي 

الفكرة السائدة ، تحدید المشكلة ، 

، الدمج ، المتطلبات ، التقویم  إزالةالأخطاء  

: صممت الوحدة لمساعدة المتدربین على   

.یمكن تعلمه و التدریب علیه  الإبداعالتعرف على مفهوم _   

بطریقة  الإبداعالتعرف على كیفیة تطبیق القوانین و _ 

 مقصودة و هادفة 

 

: الوحدة الرابعة   

 الإبداع

 

تشمل وحدة المعلومات و المشاعر على  

المعلومات ، ( الدروس العشرة التالیة 

حل ، المتناقضات ، ، مفاتیح ، ال الأسئلة

الراسخة ،  فكارالأ عتقدات ،التخمین ، الم

و العواطف القیم ، القیم ،  الانفعالات

) التوضیح و التبسیط   

: صممت الوحدة لمساعدة المتدربین على   

.بشكل فعال  تقییمیهاالتعرف على تجمیع المعلومات و _   

 عواطفهمالتعرف على السبل التي تجعل مشاعرهم و قیمهم و _ 

.مؤثرة على عملیات بناء المعلومات   

تجاه المشكلات داخل حجرة الدراسة و  أفعالهمالتعرف على ردود _ 

.خارجها   

 

:الوحدة الخامسة   

 المعلومات و المشاعر

تشمل وحدات العمل على الدروس العشرة 

الهدف ،التوسع ، الاختصار ، ( التالیة 

ي، المدخلات ، الحلول ، الهدف النهائ

). ، جمیع العملیات السابقة الاختیار، التنفیذ

  

: صممت الوحدة لمساعدة المتدربین على   

.التعرف على كیفیة معالجة المشكلات المطروحة _   

في حل التعرف على كیفیة تطبیق قواعد الكورت الخمسة السابقة _ 

.المشكلات   

 

:الوحدة السادسة   

)الفعل ( العمل    
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  :دیبونوخطوات تنفیذ الدروس في برنامج / 5-3-1

یســـتخدم دیبونـــو إطـــارا موحـــدا لتطبیـــق جمیـــع الـــدروس التـــي یضـــمها برنامجـــه لتعلـــیم التفكیـــر وقـــد حـــدد الخطـــوات 

  )33.،ص2005جروان،:(المتبعة وفق الترتب التالي

 .المهارة أوبطاقة العمل التي یعدها المعلم حسب متطلبات الدرس  باستخدام والموضوعتقدیم المهارة  -

 .لتوضیح طبیعة المهارة ومناقشة المتعلمین في معناها و استخداماتها أمثلةإعطاء  -

العمــل لمــدة  وتكلــیفهم بالتــدرب علــى مهمــة محــددة فــي بطاقــات) 6-4(تقســیم المتعلمــین إلــى مجموعــات مــن  -

 .ثلاث دقائق

 .وعةفكرة واحدة من قبل كل مجم اقتراحو  أنجزوهاالاستماع إلى ردود فعل المجموعات على المهمة التي  -

 .فقرة ثانیة من بطاقة العمل أوتكرار العملیة بالتدریب على مهمة أخرى  -

 .الواردة في بطاقة العمل الإجرائیةالنقاط  باستخدامتدعیم عملیة تنفیذ المهمة  -

 .بنود المشاریع الواردة في بطاقة العمل لهذا الغرض احد واستخدامتقدیم واجب بیتي  -

  :فكارلتولید الأSCAMPERبرنامج سكامبر / 5-4

بغرض تمكین المتعلمین من تولید  1996في عام  BOB EBERLEصمم هذا البرنامج من طرف بوب إبرلي 

ویهــدف ،التــي تســاعدهم علــى التفكیــر المعمــق  الأســئلةالمعتــادة، وكــذلك طـرح  فكــاربدیلــة عــن الأ أوجدیــدة  أفكـار

 ردأو قـــد و لـــدى المتعلمـــین  الإبـــداعيتنمیـــة الخیـــال  رأســـهاعلـــى هـــذا البرنـــامج إلـــى تحقیـــق مجموعـــة مـــن الأهـــداف 

  :البعض منها و التي تمثلت)،بتصرف2006الحسیني،(

 .سكامبر أنشطةالمتضمنة  داخل العاب  فكارتولید الأ أسالیبتعلیم المتعلمین ممارسة  -

 .ن بین المتدربینو ازیادة فترات التركیز والانتباه،و بث روح التع -

 .تحمل المخاطرإثارة حب الاستطلاع و  -

 .تعزیز مفهوم الذات لدى المتعلمین، و الرفع من مستوى طموحهم -

والتـي یعبـر كـل حـرف منهـا  SCAMPERعبرت عنها من خلال كلمـة   أسالیبیقوم هذا البرنامج على عشرة و 

فــي إثنــین منهــا، وتمثلــت هــذه  )R(ورد فــي ثلاثــة منهــا وورد الحــرف )M(علــى أن الحــرف  معینــة إســتراتجیةعــن 

  )،بتصرف324.،ص2015طیة،ع:(فیما یليالأسالیب 
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 :SUBSTITUTIONالاستبدال  -

جدیـدة یمكـن  أفكارعلیه الفرد تكون سبیلا للبحث عن  اعتادالدور الذي  استبدالرة أن على فك الأسلوبیقوم هذا 

التـي  الأدوارو  فكـاریمكن أن یطبق على كثیر مـن الأ الأسلوبهذا الدور،علما بأن هذا  استبدال على أن تترتب

 باسـتبدالیكـون المـتعلم بصـدد البحـث عـن حـل لها،وهـذا یعنـي أن مجـرد التفكیـر  یمكن أن تكون جـزء مـن مشـكلة

  .ا إبداعیة و متشعبةأفكار التفكیر المعتاد بأخر یمكن أن یولد  أسلوب

 : COMBINEالجمع  -

في التفكیر على مبدأ الجمع بین فكرتین و التساؤل المطروح هو ماذا سیحدث لوجمعنا فكرتین  الأسلوبیقوم هذا 

أن دمــج الفكــرتین ســیؤدي إلــى تغیــر ســیؤدي إلــى تغیــر فــي خصائصــهما و ســتظهر  فتــراضا؟ علــى معــا أكثــر أو

 .خصائص جدیدة في الفكرة الناتجة

  :ADAPTATIONالتكیف  -

الفكـــرة الموجـــودة لجعلهـــا تـــلاءم غرضـــا جدیـــدا یســـعى الفـــرد إلـــى  أوالتكییـــف یعنـــي إجـــراء تعـــدیلات علـــى الشـــيء 

لا تعمل في ظروف معینة و  الأشیاء أو فكارعلى أن هناك الكثیر من الأ على مبدأ الأسلوبتحقیقه،و یقوم هذا 

 تشـعبیه بداعیـةإ أفكـارالاستفادة منها،و السؤال الـذي یطـرح والـذي یكـون محفـزا لبـروز  بالإمكان لأصبحلو كیفت 

من التفكیر،والذي یقدم حلول لكثیر مـن  الأسلوبهو كیف نكیفها؟ وهناك تطبیقات كثیرة في مجالات الحیاة لهذا 

  .في مختلف المجالات الأفرادالمشكلات التي یوجهها 

 :MODIFICATIONالتعدیل  -

حركـــة الشـــيء،و یقـــوم هـــذا  أواللـــون  أوالشـــكل  أوالتعــدیل هنـــا یعنـــي التغییـــر و التغییـــر قـــد یحصـــل فـــي المعنـــى 

خصائص جدیدة،فالتساؤل هنا یكون حول ماذا  أورة یؤدي إلى نواتج الفك أوعلى أن التغییر في الشيء  الأسلوب

  ؟نغیر؟ و ماذا سیحدث بعد التغییر

 :MAGNIFICATIONالتكبیر -

بحجمـه و شـكلها  الأشیاءالصوت وهو یقوم على مبدأ أن رؤیة  أوالشكل  أوالطول  أوالتكبیر یعني زیادة الحجم 

زدنــا مــن قوتــه؟ و مثــل هــذا  أوالحجــم  أو كبرنــا الشــكل ، و التســاؤل هــو مــا الــذي یحصــل لــوعــادي أمــرالطبیعــي 

  .جدیدة أفكاریؤدي إلى تولید  التساؤل
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 :MINIMIZEDالتصغیر -

أداءهــا لــو صــغرت  أوقــد تتغیــر خصائصــها  الأشــیاءأن  التصــغیر هــو عكــس التكبیــر ویقــوم علــى مبــدأ أوالتقلیــل 

  .جدیدة أفكارالوظیفة،وهذا یؤدي إلى عملیات تفكیر تقود إلى  أوسواء من حیث الشكل 

 :PUT TO OTHER USESأخرىالوضع لاستخدامات  -

فــي غیــر مــا  الشــيء اســتخدامآخــر ویقــوم علــى مبــدأ   لاســتخدام الشــيء أوإن هــذا الأســلوب یعنــي وضــع الفكــرة 

كما الحال في استخدام محرك السارة لتولید الطاقة الكهربائیة و التساؤل هنا ماذا یحصل لو  الأصلوضع له في 

قــد تســاعد الفــرد فــي جدیــدة  اأفكــار فــي غیــر مــا وضــع لــه ؟ و مثــل هــذا التســاؤل یولــد  الشــيء أواســتخدمت الفكــرة 

  . مبتغاةالحصول على 

  :  ELIMINITATIONالحذف  أو الإلغاء -

عــل افتــراض أن لكــل  أجزائــه أویعنــي حــذف بعــض خصــائص الشــيء فــي التعامــل مــع المشــكل  الأســلوبهــذا  إن

خصائصــه و اذا مــا حــذفنا بعــض هــذه الخصــائص ســیتولد لــه وضــعا جدیــدا بخصــائص جدیــدة و التســاؤل  شــيء

، و مثـل هـذا التسـاؤل قـد أجزائـه أوألغینا بعض خصائص الشـيء  أوالذي یحصل هنا هو ماذا یحصل لو حذفنا 

  .جدیدة  أفكار ظهور یؤدي إلى

  :  REVERSALالقلب  -

 أننـاالاتجاه و قلبها لتكون في وضع معاكس لما هي علیه و هو یقوم على مبـدأ  أوالقلب هنا یعني عكس الفكرة 

  ؟اتجاههاا عكسن أوعین ماذا یحصل لو قلبناها نتحرك في اتجاه م أوفي وضع معین  الأشیاءنرى تعودنا أن 

  :  REARRANGEالترتیب  إعادة -

ترتیـب  أوقـد تكـون فـي نسـق  هـاأن على افتـراضنسقها  أو فكارالأ أو الأشیاءترتیب  إعادةیعني  الأسلوبإن هذا 

ترتیبها ووضعناها في نسق جدیـد ؟ و  أعدناو هذا الترتیب یعطیها خصائص معینة ما الذي سیحصل لو  ،معین

  . جدیدة أفكارالفكر و تولید  أعمالمثل هذا التساؤل یقود إلى 

تعلـیم التفكیـر مباشـرة و یمكـن أن یسـتخدم یمكن القول أن هـذا البرنـامج یمكـن أن یسـتخدم لما تقدم  أساسو على 

لــة توظیــف المــادة لتنمیــة و اتــدریس المــادة هــي المســتهدفة مــع مح أهــدافتــدرس للمــواد الدراســیة فتكــون  إســتراتیجیة

  . الإستراتیجیةوفق محتوى هذه  أنشطتهمهارات التفكیر عن طریق تصمیم عرض الدرس و معالجة 
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  :BRAIN STORMINGيالعصف الذهن إستراتیجیة/ 5-5

، وتعــود هــذه التربــوي نالاســتراتیجیات شــیوعا و اســتخداما فــي المیــدا أكثــرمــن  يالعصــف الــذهن إســتراتیجیةتعــد 

لهذه الطریقة و التي جـاءت الشرعي  الأبو الذي یعد ) ALLEX OSBORNE(لیكس ازبورن لأ الإستراتیجیة

تقـدیم المـادة  أسـاسمـؤتمر تعلیمـي یقـوم علـى  بأنـه: "زبـورن العصـف الـذهني أو ، ویعـرف الإبـداعيلتنمیة التفكیر 

 أو فكـارالأو تولیـد اكبـر عـدد ممكـن مـن  لإنتـاجالتعلمیة في صورة مشكلات تسمح للمتعلمین بـالتفكیر الجمـاعي 

علــى انــه موقــف بــه شــرطان " علــى تصــور حــل المشــكلة  الإســتراتیجیةو تقــوم هــذه ،" بأذهــانهمالحلــول التــي تــدور 

، ولابـد للعقـل مـن لة التـي  تتطلـب الحـل مـن جانـب آخـر، العقـل البشـري مـن جهـة  و المشـكلأخرایتحدى احدهم 

  و اقتحامها بكل الحیل الممكنة ، تطویقها  محاولةمن جانب و  أكثرمن  إلیهاالالتفاف حول المشكلة و النظر 

  .)www.kau.edu.se/files(التي تتولد بنشاط و سرعة تشبه العاصفة فكارالأالحیل فتتمثل في  أما

  : أساسیینالعصف الذهني على مبدأین  إستراتجیةو تقوم  

  .لى من عملیة العصف الذهنيو المرحلة الأ أثناءالمطروحة  فكارحكم على الأ أيتأجیل إصدار : لاأو 

 أفكــاركثیــرة مــن النــوع التقلیــدي یمكــن أن تكــون مقدمــة للوصــول إلــى  أفكــارالكمیــة تولــد النوعیــة،بمعنى أن : ثانیــا

  .ذات قیمة بالمرحلة المتقدمة من العملیة

  )85.،ص2000 ،محمود(  :الذهني مایليمن قواعد إستراتیجیة العصف و 

فكـرة سـوف  لأين النقـد لأ .فـي الجلسـةلىو الأالمتولـدة فـي المرحلـة  فكـارالأفكرة مـن  أيلا تسمح بالحكم على   -

  .تركیزه و انتباهه و ثقته بنفسه  یفقدیجعل الفرد 

أن  و كـذلك علـى اعتبـار حالة مـن الاسـترخاء و عـدم الـتحفظ الغریبة و ذلك للحصول إلى  فكارالترحیب بالأ  -

  . أخرى فكارلأالغریبة قد تكون مصدر  فكارالأ

بغـض النظـر عـن جودتهـا  فكـارالأیتم التركیز على تولیـد اكبـر عـدد مـن : فكارالأعل عدد اكبر من  الحصول -

  .الآخرینعند  أسهل اأفكار و یسند هذا المبدأ على أن الحلول الغیر المألوفة قد تثیر غرابتها  أو

 أفكـــاربللخـــروج  الآخـــرین أفكـــارتطـــویر  إمكانیـــةو یعنـــي ذلـــك : او تعـــدیلیها و تطویرهـــ فكـــارالأتحریـــر  تشـــجیع -

  .  عملیة و یتم في هذه المرحلة أكثرو  إبداعا أكثرجدیدة 

  



116 
 

  :مراحل العصف الذهني/ 5-5-1

العصف الـذهني مـن خـلال مجموعـة مـن المراحـل فـي تسلسـل محـدد ومتـرابط لا بـد مـن  یتم تطبیق إستراتجیة

القواســـمة : ( مـــن طـــرف المعلـــم للوصـــول إلـــى للأهـــداف المتوخـــاة، وتتمثـــل هـــذه المراحـــل فـــي الأتـــي احترامـــه

  )169.،ص2015،آخرونو 

  )الموضوع(تحدید ومناقشة المشكلة : لىو المرحلة الأ 

علـم بتفاصـیل  الأخـرقد یكون لدى بعض المشاركین فكرة بسیطة عن الموضوع في حین یكـون لـدى الـبعض 

المزیــد مــن  إعطــاءمــن المعلومــات لأن  الأدنــىالحــد  الحالــة المطلــوب مــن المعلــم تقــدیمالموضــوع، وفــي هــذه 

  .ویحصره في مجالات ضیقة محددة تفكیرهمالتفاصیل قد یحد بصورة كبیرة من 

  إعادة صیاغة الموضوع: المرحلة الثانیة

 جوانبــهأبعــاده و  وایطلــب مــن المشــاركین الخــروج مــن نطــاق الموضــوع علــى النحــو الــذي عــرف بــه وأن یحــدد

المختلفــة مــن جدیــد فقــد یكــون للموضــوع جوانــب أخــرى، ولــیس المطلــوب حلــول فــي هــذه المرحلــة ولكــن إعــادة 

المتعلقــة بالموضــوع ویجــب كتابــة هــذه الأســئلة فــي مكــان  الأســئلةصــیاغة الموضــوع وذلــك عــن طریــق طــرح 

  .واضح للجمیع

  والعصف الذهني الإبداعتهیئة جو : المرحلة الثالثة

عـن  الإجابةعلى  یحتاج المشاركون في جلسة العصف الذهني إلى تهیئتهم للجو الإبداعي ، و ذلك بتدریبهم

  .قائد المجموعة أوأكثر یلقیه المعلم  أوسؤال 

  و تدوینها الأفكارتولید : المرحلة الرابعة

ة صیاغة الاختیار عن طریق إعادالتي وقع علیها  الأسئلة أوقائد المجموعة بكتابة السؤال  أویقوم المعلم 

هم بحریة على أن أفكار الموضوع الذي تم التوصل إلیه في المرحلة الثانیة و یطلب من المشاركین بتقدیم 

 فكاربارز للجمیع مع ترقیم الأ لوحة ورقیة في مكان أویقوم كاتب الملاحظات بتدوینها بسرعة على السبورة 

المعروضة و تولید  فكارحسب تسلسل ورودها، و یمكن للقائد بعد ذلك أن یدعوا المشاركین إلى التأمل بالأ

  .المزید منها
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  تحدید اغرب فكرة: المرحلة الخامسة

 اختیارالمعلم أن یدعوا المشاركین إلى  أوئد أن ینضب لدى المشاركین یمكن للقا فكارعندما یوشك معین الأ

عملیة مفیدة و عند  أفكارإلى  فكارو یطلب منهم تحویل هذه الأ ،المطروحة حول الموضوع فكاراغرب الأ

  .ما بذلوه من جهودالانتهاء من ذلك یشكر القائد المشاركین على 

  جلسة التقییم: المرحلة السادسة

جیدة  فكارتكون الأ الأحیانمنها وفي بعض  أخذهوتحدید ما یمكن  فكارالهدف في هذه المرحلة هو تقییم الأ

الجیدة  دفینة  لذلك یصعب عادة أن تهمل وسط  فكاربارزة وواضحة للغایة ،ولكن في الغالب تكون الأ

و  فكار، وتحتاج عملیة التقییم تحتاج إلى الدقة والتمحیص لتحدید الأالأقل أهمیة فكارالعشرات من الأ

  :تصنیفها حیث تصنف الى

 .مفیدة قابلة للتطبیق مباشرة أفكار -

 .و تحتاج إلى مزید من البحث مفیدة ولكنها غیر قابلة للتطبیق مباشرة أفكار -

 .طریفة ولكنها غیر عملیة أفكار -

 .مستثناة أفكار -

عن طریق فریق مصغر یتكون من القائد و ثلاثة من أفراد المجوعة یتم  الأفراد أویتم التقییم عن طریق جمیع 

 .من طرف المجوعة اختبارهم

 ):BEYER(إستراتجیة باییر/ 6- 5

تطویر قدرات الطلاب على التفكیر الناقد یسیر وفق مبادئ وأسس معینة، حیث یتطلب  أنBeyerیعتقد بایر 

تعلم المهارة وتعلیمها ضرورة تقدیم الأمثلة الكافیة للطلاب حول المهارة قبل مطالبتهم بتطبیقها، لذلك یفضل 

ضوح تام،على ان یناقش التقدیم لمكونات المهارة قدر الإمكان،حیث تقدم الخصائص الممیزة لها وإجراءاتها بو 

بوجوب تعلیم مهارة التفكیر الناقد حسب محتوى المادة  بایرالطلاب هذه الإجراءات وطریقة استخدامها،ویعتقد 

الدراسیة المقرر ربطها بالأهداف الدراسیة له عن طریق دروس صفیة مخطط لها بدقة ،إذ لا یجوز تعلیم المهارة 

  ) 121.،ص2003سعادة،(بشكل عرضي من خلال المحتوى الدراسي

في إستراتجیته التي تنسجم مع اتجاه الدمج لتعلیم التفكیر ضمن سیاق تعلیم المواد الدراسیة  بایرویقترح  

 ):35.ص2005جروان،(المختلفة ست  خطوات متتالیة والتي یتم من خلالها تعلم المهارة 
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یقدم المعلم مهارة التفكیر المقررة ضمن سیاق الموضوع الـذي یدرسـه، ویبـدأ بـذكر وكتابـة المهـارة : لىو الخطوة الأ

كهـــدف للـــدرس، ثـــم یعطـــي كلمـــات مرادفـــة لهـــا المعنـــى ،ویعـــرف المهـــارة بصـــورة مبســـطة وعملیـــة وینهـــي تقدیمـــه 

  .ة تعلمهاتستخدم فیها المهارة وأهمی أنباستعراض المجالات التي یمكن 

 أویستعرض المعلم بشكل من التفصیل الخطوات الرئیسـیة التـي تتبـع فـي تطبیـق المهـارة والقواعـد : لثانیةالخطوة ا -

  .المعلومات المفیدة للطالب عند استخدامها

یقـــوم المعلـــم بمســـاعدة الطلبـــة فـــي تطبیـــق المهـــارة خطـــوة خطوة،مشـــیرا إلـــى الهـــدف و القواعـــد و : الخطـــوة الثالثـــة -

 .   الأسباب وراء كل خطوة، ویفضل أن یستخدم المعلم مثالا من الموضوع الذي یدرسه

اعـد التــي یقـوم المعلـم بـإجراء نقـاش مـع الطلبـة بعـد الانتهـاء مـن التطبیـق لمراجعـة الخطـوات والقو : الخطـوة الرابعـة -

 .اتبعت في تنفیذ المهارة

،و یمكن لمعلم للتأكد من إتقانهم للمهارةبمساعدة وإشراف ا أخریقوم الطلبة بحل تمرین تطبیقي : الخطوة الخامسة -

 .على شكل مجموعات صغیرة أویعمل الطلبة بشكل فردي  أن

یة للطلبـة حـول كیفیـة تنفیـذیهم یجري المعلم نقاشـا عامـا بهـدف كشـف وجـلاء الخبـرات الشخصـ:  الخطوة السادسة -

 .للمهارة ومجالات استخدامها داخل المدرسة وخارجها

 أومهــارة مــن مهــارات التفكیــر مهمــة للــتعلم النشــط  أيأن كــل خطــوة مــن خطــوات تعلــیم   Beyerبــایر ویفتــرض

 .للطلاب بالتفصیللى التي یتم فیها تقدیم المهارة و إلا أن أكثر الخطوات أهمیة هي الخطوة الأ، التعلم الفعال

 :Swartz et Perkinsشوارتز و بیركنزلإستراتجیة خرائط التفكیر / 5-7

بجامعــة بوســطن الأمریكیــة إســتراتجیة  خــرائط التفكیــر Swartz And Perkins)2003(قــدم شــوارتز و بیركنــز

البعد والتي تستخدم كأداة القائمة على الدمج بین المحتوى التعلیمي ومهارات التفكیر من المنظمات البیانیة ثنائیة 

لتطــویر التفكیــر والــتعلم العمیــق للمحتوى،حیــث یســتخدمها المــتعلم للتفكیــر فــي موضــوع ذي محتــوى تعلیمــي مقــرر 

من الإجابة على تساؤلات مرتبطة بـالمحتوى تثیـر لدیـه القـدرة علـى الاستقصـاء والتأمـل و اتخـاذ القـرار والمشـاركة 

تعلمـــین فـــي المواقـــف التعلیمیـــة القائمـــة علـــى الأنشـــطة ویـــتم فیهـــا تـــدریس فـــي حـــل المشـــكلات،وتؤكد مشـــاركة الم

  .)242.،ص2014،آخرونصبري و .(هارة التفكیر فیآن واحدالمحتوى وم

وتقوم إستراتجیة خرائط التفكیر القائمة على الدمج بأنها مجموعة من الإجراءات التدریسیة والتي یتم تنفیذها داخل 

طـلاب ثـم یطـرح )6-4(ح عـدد كـل مجموعـة بـینو االطلبة إلى مجموعات صـغیرة یتـر الصف الدراسي،وتبدأ بتقسیم 

علــیهم موضــوع الــدرس فــي صــورة موقــف مشــكل ،مــع تقــدیم خــرائط للتفكیــر التــي تقــوم علــى الــدمج بــین المحتــوى 

ومهارات التفكیر من خلال المنظمات البیانیة التي تساعدهم على التفكیر الجماعي،وإنتاج الأفكار،و تبادل الآراء 
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ـــول المناســـبة للوصـــول إلـــى الحـــل المناســـب بشـــكل علمـــي،ثم ینتهـــي الموقـــف بمناقشـــة المرتبطـــة بها،وإیجـــاد ال حل

  ).2014حمدان و اخرون،: (ویتم تقدیم الدرس في هذه الإستراتجیة من خلال الخطوات التالیة. الأفكار

  :التقدیم للدرس -

التعلم ،من خلال  تهدف هذه الخطوة إلى تهیئة الطلاب لتعلم كل من محتوى الدرس ومهارة التفكیر موضوع

تعریف الطلاب بنظرة عامة عن محتوى الدرس و مهارة التفكیر موضوع التعلم، إبلاغ الطلاب بأهداف الدرس،و 

  .تنشیط الخبرة القبلیة لهم،وتوضیح أهمیة المهارة في حیاتهم الواقعیة

 : عرض المهارة -

 بالاستعانة بالأسئلة المرشدة  ة أداء المهارةیقوم المعلم بتطبیق عملي للمهارة أمام الطلاب یوضح من خلاله كیفی

 : التفكیر النشط -

 أوفردیا (تبدأ هذه الخطوة بتعلیم الطلاب المحتوى والتأكد من فهمهم له ثم یقومون بممارسة نشاط تفكیري 

 .یتم فیه دمج تعلیم المهارة بشكل مباشر مع محتوى الدرس في المنظم البیاني) جماعیا

 :التفكیر في التفكیر -

وذلك من تفكیرهم في خطوة التفكیر النشط  یقومون فیه بتأمل) وراء معرفي(وفیها ینخرط الطلاب في نشاط تأملي

خلال الإجابة على بعض الأسئلة الواردة في خریطة التفكیر،وكذلك من خلال الأسئلة الأخرى التي یطرحها 

 .المعلم علیهم والتي تدعوهم لتأمل تفكیرهم

 : تطبیق مهارة التفكیر -

یمارس الطلاب في أنشطة تفكیر جدیدة تستهدف نقل أثار تعلمهم لمهارة التفكیر محل التعلم، و توسیع تطبیقاتها 

  .الى مواقف جدیدة لم یسبق لهم معرفتها من قبل

 :تقویم التفكیر -

تعلیم، على أن یستعینوا في ذلك یوجه الطلاب للقیام بأنشطة فردیة تستهدف تقویم أداءهم لمهارة التفكیر محل ال

  .بالأسئلة المرشدة والمنظم البیاني

  :إستراتجیة حل المشكلات / 8- 5

 أكـدوا،حیـث الباحثینحل المشكلات في میدان التعلیم باهتمـام كبیـر مـن طـرف التربـویین و  إستراتجیةلقد حظیت 

و فاعلیتها في الرفع مـن مسـتوى التحصـیل الدراسـي وتنمیـة مهـارات التفكیـر لـدى المتعلمـین،و تعـود  أهمیتهاعلى 

التـي  الأسـالیب" إلـى أن  أشـارحیـث  )Jonh Dewey(جذور التعلم المستند إلى المشكلة إلى المربي جـون دیـوي

تــنجح دائمــا فــي التعلــیم الرســمي تعــود إلــى نــوع الموقــف الــذي یتســبب فــي تفكیــر تــأملي فــي مواقــف الحیــاة الیومیــة 



120 
 

، والعمل بطبیعته یتطلب تفكیـرا و ملاحظـة تعطي الطلبة شیئا یعملوه لاشيء یعرفوه أسالیبخارج المدرسة، وهي 

 ، وقد عرف دیوي )290.،ص2007جادو، نوفل،ابو " (مقصودة للعلاقات وعندئذ ینتج التعلم بشكل طبیعي

  :تستحق الدراسة تتطلب وجود معیارین شيء یثیر الشك وعدم التأكد،كما أن المشكلة التي بأنهاالمشكلة 

 .في ثقافة المجتمع أهمیةذات  -

  .ترتبط بواقع و حاجات المتعلم -

دیـــوى علـــى أن الـــتعلم ینـــتج مـــن خـــلال البحـــث و التفكیـــر وجمـــع و معالجـــة المعلومـــات ومـــن ثـــم تجریـــب  یؤكـــدو 

  .عملیا، حیث یشدد على حاجة المتعلم لخبرة مباشرة وذات معنى وذات أهمیة بحاجات المتعلم الأفكار

المكونـة  الأساسـیةناصـر عحـول ال اختلافـالایعنـي ذلـك و  التعـاریف نحل المشكلات العدید مـ إستراتجیةوقد عرفت 

  :لها بقدر تعدد الاتجاهات التي عالجت هذا المفهوم،و سنكتفي بعرض بعض هذه التعاریف 

الــتعلم المبنــي علــى المشــكلة بأنــه  Eduction Queensland)2003,(عرفــت مفوضــیة التربیــة فــي كــوینز لانــد

ة علـى المعرفـة المتـوفرة فـي لتولیـد حلـول معتمـدإستراتجیة تتطلب من المتعلم التعامـل مـع مشـكلة حقیقیـة وواقعیـة "

  ).217.،ص2015القواسمة،ابو غزالة،.("المنهج

إسـتراتجیة تعلیمیـة تسـتند إلـى  بأنـهالتعلم المستند إلى حل المشـكلة  Delisle) 1997( كما عرف روبرت دیلیسل

تقدیم موقف إلى الطلبة یقودهم إلى مشكلة، ومن ثم یتعین علیهم التفكیر لإیجـاد حـل لهـا ، و لـیس بالضـرورة أن 

 الإسـتراتجیةكمـا تتطلـب هـذه  یكون للمشكلة حل واحد صحیح إذ أن الكثیر من المشـكلات تحتمـل حلـول متعـددة،

و جمع المعلومات من مصادر متعـددة و تولیـد حلـول والعمـل علـى تقییمهـا  ئلةالأسطرح الكثیر من  الطلبة  من 

 .تقدیم استنتاجاتهم حول المشكلة الأخیر، وفي أفضلها اختیارو 

الـــتعلم المســـتند إلـــى حـــل المشـــكلة بأنـــه إســـتراتجیة تعلیمیـــة تســـتند إلـــى تصـــمیم Holly) 1996(عـــرف هـــولي كمـــا

بالحیــاة الواقعیــة، وفــي نفــس الوقــت  مجموعــة مــن المشــكلات المرتبطــةالوحــدات الدراســیة المقــررة بحیــث تتضــمن 

  .تعمل على جذب انتباه الطلبة و تستثیر عملیات التفكیر لدیهم من اجل حل المشكلة

التربــوي حـول إسـتراتجیة حـل المشــكلات یمكـن اسـتخلاص مجموعــة  الأدبمـن خـلال هـذه التعــاریف ومـا ورد فـي 

  والتي تتمثل في ر هذه الإستراتجیة من العناصر التي تشیر إلى جوه
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التـي یتخـذها  الإجـراءاتو  الأنشـطةأن حل المشكلات یقوم على موقف مشـكل وهـدف محـدد تؤسـس علیهمـا  -

 .كل من المعلم والمتعلم

السابقة للوصول إلى  معرفتهأن یستخدم المتعلم ومهارات معرفیة مختلفة و توظیف  الإستراتجیةتتطلب  هذه  -

 .الإبداعرتقي إلى مستوى الحل الذي قد ی

لابد أن ترتبط المشكلة بحاجات الطلبة وواقعهم وكذلك تتناسب مع مستوى قدراتهم، وذلك حتى یحدث  -

 .بول ویستثیر المتعلمین للخوض فیهمق التحديالتحفیز ویكون 

التدریب  لابد أن تكون المشكلة غیر مألوفة لدى المتعلمین، وان كانت كذلك فهي لا تعدو أن تكون نوع من -

 .والمران والذي لا یحتاج إلى تفكیر وهو ما یتناقض مع الهدف المحدد لاستخدام هذه الإستراتجیة

التأطیر  المناهج ،ودور المعلم مركزي في عملیة يمعد أواختیارها من مسؤولیة المعلم  أوتصمیم المشكلة  -

 .وتوفیر البیئة الملائمة

 .خلو من التهدید لتشجیعه على ممارسة هذه الخبرةالمتعلم یتوفیر جو من الحریة والاحترام لقدرات  -

  :حل المشكلة  إستراتجیةخطوات / 1- 8- 5

تحدد للمتعلم مجموع الخطوات التي  من النماذج التي تحدد خطوات إستراتجیة حل المشكلات والتي هناك العدید

، )Hayes )1981من نماذج كلنذكر نماذج هذه ال معالجته للمشكلة ، ومن بین أثناءیقوم بها 

 Candellaكاندلا ،)1993( StpienAndAllستیبیان واخرون ،)1992( Stenbergستینبرغ،)1984(نشواتي

هذا  أشار،حیث ) 1996(Wakfield، وایكفیلد )1992(  Conwayكونواي ،)1999(،جروان )1997(

لى للخطوات الخمسة و الأ الأحرفوهي عبارة عن  Idealحل المشكلات من كلمة  إستراتجیةأن خطوات  الأخیر

  )ktait.com-www.ghassan/؟d: ( التي تتمثل في و للإستراتجیةالمكونة 

 Identificationتحدید المشكلة  -

 Définitionتعریف المشكلة  -

 Exploringاستكشاف الحل  -

  Acting ideaالأفكارتنفیذ  -

 Loking effectالبحث عن النتائج  -

 

 

http://www.ghassan-ktait.com/
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  :تمثلت في في حل المشكلة كذلك خمس خطوات) 1996(كما حدد وایكفیلد 

 الشعور بالمشكلة -

 تحدید المشكلة -

 جمع المعلومات ذات العلاقة بالمشكلة -

 تجریب الحلول وتقویمها -

  تعمیم النتائج  -

حل المشكلة والتي یمكن  لإستراتجیةالملاحظ أن اغلب النماذج تتفق على العناصر و الخطوات المكونة  و

  )بتصرف 374.،ص2015عطیة،( :إیجازها في الخطوات التالیة

 : الشعور بالمشكلة  -

 أوفالشــعور بغمــوض الموقــف  حــل لمشــكلة لا یشــعر بهــا،بشــكل فعــال عــن لا یمكــن للفــرد أن ینشــط فــي البحــث 

عــدم الوضــوح یخلــق حالــة مــن التــوتر وعــدم الاتــزان المعرفــي الــذي یــدفع الفــرد إلــى البحــث عــن  أووجــود حــاجز 

وهـــذا یقتضـــي أن تكـــون المشـــكلة مـــن النـــوع الـــذي یلامـــس حیـــاة المتعلمـــین و  الحـــل الممكـــن، أوالجـــواب الشـــافي 

أن   اعتبـاراقـف علـى مـع المو  یحفـزهم علـى التعامـل بجدیـة و،مـا یتـیح تفـاعلهم بشـكل اكبـر معهـا اهتماماتهم وهو

 الأسـئلة، و مـن  الـذات لـدیهم المشكل هو جزء من حیاتهم و أن ایجا حل له یعود علیهم بالنفع، ویزید مـن تقـدیر

  :التي یطرحها المعلم في هذه المرحلة

  ؟هل تشعر بشيء غامض یحتاج إلى حل . 

 هل یوجد مشكل في الموقف یحتاج إلى حل؟. 

 :تحدید المشكلة -

یعنـي تحدیـد المشــكلة صـیاغتها وضــبطها بشـكل واضـح، حیــث یحـدد المتعلمــون المشـكلة بدقـة بعــد إطلاعهـم عــن 

كبیـرة وذلـك لان التحدیـد الجیـد للمشـكلة یعبـر  أهمیـةالموقف العام الذي یقترحه المعلـم،و تعتبـر هـذه الخطـوة ذات 

و عـدم الخـروج عـن الموضـوع ،  الملائـمكمـا یحـدد اتجـاه البحـث عـن الحـل  ،عن فهم الطلبة لماهو مطلوب مـنهم

  :في هذه المرحلة التي یمكن أن تطرح الأسئلةومن 

  هي المشكلة في هذا الموقف؟ أین. 

  عبر عن المشكلة في صیاغة واضحة. 
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 :جمع البیانات ذات الصلة بالمشكلة -

في هذه المرحلة بجمع اكبر قدر من المعلومات المهمة حول المشكلة ،لذلك لا بد أن یتم تحدید  یقوم المتعلم

المصادر الموثوقة التي تتیح الحصول على معلومات ذات علاقة بالمشكلة  بقصد معرفة أبعادها المختلفة و 

التي نحتاجها كما المعلومات  المشكلة طبیعة ةتفاقمها، وتحدد طبیع أوو ظروف ظهورها   انعكاساتهاو  أسبابها

،كما یتم في هذه المرحلة تمحیص المعلومات وتصنیفها بما یتناسب مع الجوانب التي یتم التركیز علیها تحدد

 .الحل المناسب إیجادفي  أوفي تشخیص المشكل  أهمیتها

 :الحلول اقتراح -

إعطاءهم الوقت الكافي للتفكیر سواء  الطلبة بعددراستها یتم اقتراح الحلول من طرف بعد تمحیص البیانات و 

الحلول المقترحة في صیغة  تصاغیرونها مناسبة لحل المشكلة،و  لول التيیقدم الطلبة الحجماعیا  أوفردیا 

 .فروض تمثل حلول مؤقتة للمشكلة

 :مناقشة الحلول المقترحة -

عن  طریق وضع  الأمثلفي هذه الخطوة تجري عملیة مناقشة الحلول المقترحة وفحصها للتوصل إلى الحل 

  .تجریبیة یتوصل بها المتعلم إلى الحلول بجهده الذاتي أوخطة علمیة  

 :للمشكلة  الأمثلالتوصل إلى الحل  -

الحل  باستنتاجبها بطریقة تسمح في ضوء نتائج البحث و التجریب وتنظیم البیانات التي تم تجمیعها و تبوی

  . أنفسهمالأمثل الذي یصلح تعمیمه على مشكلات مماثلة على أن یكون ذلك من المتعلمین 

 : المستخدمة الأدواتتقویم الحل و  -

  كانت صحیحة أم لا ما إذاو التي یستند علیها  الأسسالحل المختار و  أوویتم في هذه المرحلة مراجعة الحلول 

  .،وذلك قبل تعمیم الحلینطبق على الأدوات المستخدمة شيءو نفس ال

ذلك عملا بمبدأ انتقال اثر التدریب و توظیف في مواقف جدیدة مشابهة، و  إلیهیتم التطبیق الحل المتوصل 

 .نتائج التعلم في الحیاة

 تقاطعت أنها نلاحظیمكن أن  لیم التفكیربتع الخاصة هذه المجموعة من البرامج والاستراتجیات تحلیل من خلال

عددا من النقاط التي تركز علیها في  هناكتحلیل هذه البرامج خلال یتضح من حیث  الأسس مجموعة من في

ل القراءة المتأنیة لهذه ل تقدیم بإیجاز لهذه العناصر التي تم رصدها من خلاو اوسوف نح ،عملیة تعلیم التفكیر

  :البرامج
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التركیز على المتعلم  وجعله محور العملیة التعلیمیة التعلمیة،و الحرص على الدور النشط الذي یلعبه  -

 .التعامل مع المواقف التعلیمیةالمتعلم في 

والتي  الكفاءات الضروریةملما بماهیة هذه البرامج وشروط تطبیقها و امتلاك المعلم  یكونالحرص على أن  -

 .الشخصیةو  المعرفیةتتمثل في الكفاءة 

 .و التنظیم العام لبیئة التعلم توفیر البیئة التعلیمیة الملائمة و التي تشمل الإمكانیات البشریة والمادیة  -

 .مهارة أيتعرف المتعلم للهدف من البرنامج و تحدید المهارات المستهدفة بشكل واضح  قبل البدء في تعلم  -

 .المعرفة والتي تمكنه من مراقبة وتصحیح مسار ونمط تفكیرهالتركیز على اكتساب المتعلم لمهارات ما وراء  -

و  بجرأةو التعامل مع المواقف الحواجز النفسیة و تعزیز الثقة في النفس  تجاوزمساعدة المتعلم على  -

وتقدیم  الأسئلةالفرصة لطرح  هوسیلة للتعلم، و إعطاءاكتساب روح المبادرة وعدم الخوف من الخطأ واعتباره 

 .الاستصغار أوتصوراته حول الموضوع بكل حریة دون التعرض إلى الانتقاد 

وفق خطوات  محددة و الابتعاد عن  معها النظر إلى المواقف بصورة كلیة و شاملة قبل تجزیئها،و التعامل -

 .العشوائیة

جدیدة تتیح  أنماطالمرونة في التفكیر وسرعة التكیف مع الموقف والخروج عن الأنماط المألوفة للتفكیر إلى  -

 أخرى زاویةالنظر إلى موقف من 

خلال  أوفي كل عملیة تهدف إلى تعلیم التفكیر،سواء خلال عملیة التعلیم  أساسيمركزیة السؤال كأسلوب  -

 .التقییم

كما یمكن أن  بشكل عام، مهارات مختلفة من مهارات التفكیر البرامج تعمل على تنمیةمثلما لاحظنا أن هذه 

 الإبداعيمهارات التفكیر  مهارات تفكیر خاصة بنمط تفكیر محدد مثل البرامج الخاصة بتنمیة بتنمیة تلتزم

اهتمام والذي لقي  هذا النوع من التفكیر ل المخصصة یوجد العید من البرامجحیث  أو مهارات التفكیر الناقد 

وهو ما اشرنا  المتعلمینفي المیدان التربوي لما له من انعكاسات ایجابیة على اداء  الباحیثینكبیر من طرف 

على  من قبل ،وسنستعرض بعض البرامج و الاستراتجیات التي اهتمت بتنمیة مهارات التفكیر الناقد إلیه

  .اعتبار أن هذا النمط من التفكیر یشكل احد متغیرات الدراسة الحالیة

  :برامج واستراتجیات تعلیم مهارات التفكیر الناقد/ 6

، ة دون الأنماط الأخرى من التفكیرهناك العدید من البرامج التي تهتم بتعلیم مهارات التفكیر الناقد بصفة خاص

بصفة مباشرة أو بصورة غیر مباشرة من خلال محتوى المقررات الدراسیة  سواء و یتم تعلیم مهارات التفكیر الناقد
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ركیز على تعلیم كل مهارة على من خلال الت المواد الدراسیة،من خلال برامج خاصة تقدم بصورة منفصلة عن 

هو ما ، و تختلف البرامج في تحدید هذه المهارات بناءا على الأسس النظریة التي یعتمدها كل اتجاه و حدا

، و تجدر الإشارة إلى أن مهارات التفكیر الناقد قد  نجدها مهارات مهارات التفكیر الناقدلأشرنا إلیه في عرضنا 

لأنماط أخرى من التفكیر لأنه من الصعب فصل مهارات التفكیر عن بعضها البعض  فصلا تاما ، وهو ما 

أثر  برنامج ینحصر أثرها على نمط من التفكیر واحد فقط فیمكن أن یكون لها أوینطبق على بناء استراتیجیات 

بعض البرامج و الاستراتجیات التي تستخدم لتنمیة مهارات ض ، وسوف نقوم بعر تنمیة أنماط آخر من التفكیر

  .التفكیر الناقد

  : و تحدید القضایا  الاستیضاحإستراتیجیة / 6-1

من أهم مهارات التفكیر الناقد التي تم التركیز علیه من طرف الباحثین في میدان تعد إستراتیجیة تحدید القضایا 

، إلى أن هذه الإستراتیجیة   تقوم على مبدأ مفاده أن الفرد لا ) 1997( ریتشارد بول أشارالتفكیر الناقد، فقد 

، و أن المطروحة بشكل واضحتحدید القضیة یمكن أن یفكر تفكیرا ناقدا في القضایا ما لم یكن قادرا على 

، لذلك تعمل هذه كلما كانت أكثر یسرا في المناقشةالقضیة كلما كانت واضحة و محددة و دقیقة الصیاغة 

توصلوا إلیه مع الإستراتیجیة على تعلیم المتعلمین و حثهم على مساءلة أنفسهم حول القضیة و مناقشة ما 

، و من یث و التأمل قبل مناقشة الخلاصات، الحلولعلى التر  ، و یعني ذلك تعوید الطلبةأنفسهم و معلمیهم

.الأسئلة التي یتم تدریب الطلبة على طرحها على أنفسهم   

 هل أعرف القضیة حقا ؟  -

 هل أعرف كیف أحددها ؟  -

 هل نجحت في تحدید معالمها ؟  -

 هل یوجد فیها شيء غامض یحتاج إلى توضیح ؟  -

 هل اتسم توضیحي بالموضوعیة ؟  -

 قائق المرتبطة بالقضیة ذات العلاقة بها ؟ مل الح -

 أفكار فیها ؟  أوهل ینبغي أن أحلل أي فكرة  -

 هل أقیم أي شيء فیها ؟  -

 ماذا أستخدم في تقییمها ؟ و كیف أتوصل إلى الدلیل الذي أحتاج إلیه ؟  -
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من طرف المعلم یسهم إن التدرب على استخدام هذه الإستراتیجیة  في معالجة المواقف التي یتم اختیارها بعنایة 

شدد على الإحاطة بالقضیة  و تحدیدها لدیهم لأنها تتضمن طرح تساؤلات ت في تنمیة أحد مهارات التفكیر الناقد

و البحث بما یتصل بها من حقائق و تقویمها و البحث عن الأدلة و الحجج و كذا عما یستخدم في عملیة 

  .) 184 .، ص2015عطیة ، ( عیة  ید على الموضو التقویم من معاییر فضلا عن التشد

  : إستراتیجیة سمیث لتقویم صحة المصادر / 2- 6

مهارة تقویم صحة المصادر بأنها إحدى مهارات التفكیر الناقد و التي تقوم  Smith) . 1983( یعرف سمیث 

على ، و المعاییرر إذا ما تطابقت مع هذه المعلومات و التي بواسطتها یستطیع  الأفراد أن یثقوا بتلك المصاد

معالجة المعلومات و التي تؤكد على القیم و التعلیل الذي یؤدي على مقدرة الفرد معرفة الحقائق و صدق 

ضح سمیث وجود معاییر عدیدة لتقویم صحة مصادر أو ، و قد )Smith 1983.pp 210.212(مصدرها 

منبثقة من و التفسیر حول الأجوبة ال تتضمن مهارة الحكم على الحكم على صحة المصادر القدرة على المساءلة

  .  عدد من الأسئلة الآتیة

 .، أم منظمة دولیة حكومیة أم مؤسسة خاصة؟ هل هو شخص معین أم مؤسسة ما مصدر المعلومات -

و سمعته بین  ، و مصداقیته؟ ما هي خبرتهة لمصدر المعلوماتالعلمی أوما الخلفیة الثقافیة و المیدانیة  -

 ؟ المتخصص في المیدان

 ؟ عتمادها للكشف عن مصداقیة المصدرما هي الأسس التي تم ا  -

منسقة مع بعضها أم  ؟ هل عبارات المصدرصحة المصدر هل توجد أسباب موضوعیة تدعو للاستفسار عن -

؟ و ماذا یقول الخبراء حول القضیة ؟ و ر أخرى أكثر استقلالا تؤید المصدر، و هل توجد مصادأنها متناقضة

 .تي طرحها المصدر صادقة أم دعائیة تدور الشكوك و الظنون حولها هل الأفكار ال

المكتوبة و هل كانت هذه العبارات نابعة من  أوما هدف مصدر المعلومات من طرح العبارات الشفویة  -

 ؟ موضوع  أم أنها تمثل تحیزا شخصیاالحرص على ال

  Right Intelligent System of Knowledg: النظام الذكي في معالجة المعرفة برنامج/ 6-3

أن  إلا، في التفكیر الناقد) هاردناك ( ج یستند برنامج النظام الذكي في معالجة المعرفة إلى تطویر برنام

المهارات و مضامین ، المطور یختلف عن البرنامج الأصلي، من حیث توزیع الأبواب، المسمیاتالبرنامج 

  .في الهدف الأصلي للبرنامج و مدلول مهاراته ، لكن الالتزام بقي ثابتا التمرینات
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لتي تطویر مهارات یرمي ا RISK(Right Intelligent System of Knowledge(إن البرنامج الحالي

ات العلاقة ، و تفعیل أنماط التفكیر ذ، و القدرات الإبداعیة، و الخصائص السلوكیة الإبداعیةالتفكیر الناقد

ارة مهارات التحلیل و التقییم و إصدار الأحكام و ل ما یدرب هذا البرنامج ، هو استث، و أفضبالتفكیر الناقد نفسه

و تنشیط عملیات التفكیر و أنواع التفكیر بنحو تساعد على  ثم تفعیل استعمال التفكیر الناقدتطویرها، و من 

  .الیقظة الذهنیة 

فة و ، یحلل المعر لى تشكیل نظام فكري ذكيالطلبة ع و لعل ابرز ما یتوقع من تعلیم هذا البرنامج هو مساعدة

ار الصحیح المتمیز ، و اختین على إصدار الأحكام على المعرفة، بما یجعلهم قادرییقیمها و ینتقدها و یحاكیها

 إلا، لطلبة منذ الصف الخامس الابتدائيعام ینصح عند تعلیم هذا البرنامج أن یوجه لوعلى نحو و النافع منها،

، و لمختلف مستویات لىو اعلیة أكبر عند تدریسه في المرحلة الثانویة و للمستویات الجامعیة الأأن قوته تظهر بف

علي زایر و : (، هي البرنامج من أربعة أجزاء رئیسیة ، و یتكون هذابة الموهوبین بحسب قابلیة القدرةالطل

  )253- 252.ص2017اخرون ،

  .أبواب ، تتضمن تسع مهارات في التفكیر الناقد یتكون هذا الجزء من ثلاثة : المھارات الحیاتیة  -

  .یتكون من بابین ، یتضمنان ست مهارات :  النظام - 

  .یتكون من بابین ، یتضمنان أربع عشرة مهارة :  قوة التفكیر -

  . یتكون من ثلاثة أبواب ، تتضمن اثنتین و عشرة مهارة:  النجاح -  

  : طریقة تعلیم ھذا البرنامج / 6-3-1

خصیص درس خاص ، و یتم تتقلة عن الدروس المدرسیة العادیةتعلیم هذا البرنامج في دروس خاصة مسیتم 

، على أن یكون هناك ن تدریبات المنهج المدرسي العادي، كما یمكن دمج مهارة التفكیر الناقد ضملتعلیم البرنامج

ة مع نسیج محتوى المادة فهم صحیح للمهارة حتى تتم عملیة الدمج بنحو دقیق و صحیح و تظهر منسجم

تضیع كفایة المادة التعلیمیة و  أولا یجري  إقحامها بنحو یربك فهم الطلبة لمهارة التفكیر الناقد الدراسیة،  و 

،  ومن ثم یختارون المهارات حل تطبیقاتها بنحو مستقل بمفردهاینبغي على المدرسین فهم المهارات جیدا و 

، كي یتم دمجها في المنهج بنحو غیر مباشر و المقرر الدراسي الذي یعلمونهتوى التي یرونها أنها تنسجم و مح

عبر و یتم تطبیقه ،لا یتم  شرح المهارة للطلبة إلا إذا كان البرنامج و مهاراته تدرس بنحو مستقل عن المنهج

  :  التالیةالخطوات 
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مع توضیح مكان استعمال  ، وإعطاء أمثلة على المهارةشرحها، وتوضیح الأهداف، و إعلان اسم المهارة -

 .المهارة في المثال 

 .في ورقة العمل بنحو واضح و میسرالتدریبات الواردة  أو ارینالتم أوالأسئلة  -

، ویمكن للطالب أن یحل التمرینات بنحو فردي افي لحل التمرینات في ورقة العملإعطاء الطالب الوقت الك -

 .ارین، حسب طبیعة التمجماعي أوزوجي  أو

الطلبة جمیعهم  همثبت من ف، ویتع جمیع الطلبة داخل الصف الدراسيم ارینالمدرس إجابات التمیناقش  -

 .لإجابات الواردة قي كتاب المدرس، مستعینا باالإجابة أوللحل 

بعد الانتهاء من تعلیم المهارة، و إعطاء الأمثلة، وحل التمرینات و مناقشتها یعمل المدرس على مراجعة  -

 .استعمالاتها، و ومدلولها، و أهدافهاالمهارة، 

على استعمالات المهارة لیتثبت من اتقانهم في جیع الطلبة على الإتیان بأمثلة یعمل المدرس على تش -

 .  استعمالها 

 :یتم تقویم البرنامج و التثبت من فائدته بعدة طرائق أبرزها استعمال -

 .اختبار كورنیل للتفكیر الناقد  -

 .للتفكیر الناقد  جلیسر اختبار واطسن و -

 .نماذج الملاحظة للحصص الصفیة  -

 .  استبیانات موجهة للأهل و الطلبة و المدرسین   -

 .أدوات قیاس الاتجاهات نحو تعلم التفكیر الناقد  -

 .أدوات أنماط التفكیر ، ولا سیما النمط القضائي  -

 .كادیمي للطلبة في المواد الدراسيمراجعة تطور الأداء الأ -

الأشیاء التي دعمت مسار تعلیم التفكیر الناقد و كانت سندا للباحثین في التحقق  منمن قبل  إلیهمثلما اشرنا 

أن قیاس التفكیر  حیث،، وجود الاختبارات الخاصة بقیاس هذه القدرةالتفكیر الناقد لدى الأفراد قیاسمیدانیا من 

ذا النمط لتعلیم التفكیر،فبدون هذه الاختبارات كان سیكون من الصعب الحدیث عن ه تعلیمیةالحركة السبق نشأة 

التجریبیة و  الأبحاثالنظري دون أن یتجاوز ذلك إلى  إطارهمن التفكیر على اعتبار انه كان سیبقي في 

 سیأتي، وسوف نعرج فیما الدراسات في المجال التربوي التي استفادت كثیرا من هذه الاختباراتخاصة الوصفیة 

  .لقیاس هذه القدرةالاختبارات التي صممت  أهمإلى 
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  قیاس التفكیر الناقد/ 7

 ,WATSONل اختبار إلى سنوات الثلاثینیات في القرن العشرین على ید واطسن و جلیسرأو یعود ظهور 

GLASER   و الذي ظهر في طبعة جدیدة في الثمانینیات ضمن العدید من الاختبارات الأخرى التي وضعت

تحت تصرف الباحثین و المعلمین في میدان التربیة وعلم النفس ، ولقد أجریت العدید من الدراسات التصنیفیة 

 التالیة على الاختباراتلتحدید أحسن الاختبارات تحقیقا للهدف الذي وضعت لأجله و حصل نوع من الإجماع 

  ) 102. ص، 2007بحري بتصرف،(  .بصفتها الأكثر صدقا في قیاس هذه القدرة

  :  WATSON And GLASER TESTاختبار واطسن و جلسیر / 1- 7

لصف صمم للطلاب اعتبارا من ا)  1964( یعد هذا الاختبار من أكثر الاختبارات شیوعا ، حیث أعد عام 

، بریطانیا ل من الولایات المتحدة الأمریكیة، وهو أكثر الاختبارات استعمالا في كمتكافئینالتاسع وفق نموذجین 

استعملت في مجال التوظیف و تقییم قدرات الإطارات  ،)1992(و فرنسا و التي صدرت بها طبعة مكیفة في 

و یتكون هذا الاختبار من خمسة مهارات التربویة ، الأبحاثن استعماله في العلیا في المؤسسات ، فضلا ع

بندا یجاب عنها في حدود  80فرعیة تقیس مختلف جوانب القدرة على التفكیر الناقد ، یتشكل الاختبار من 

  : دقیقة و تتمثل هذه المهارات فیما یلي  أربعون

بعض الوقائع  بندا یطلب فیها من المفحوص تقدیر خلاصة یمكن استنتاجها من 16یتشكل من : الاستدلال–

  . الملاحظة و التي یفرض أنها صحیحة

بند ، یطلب فیها من المفحوص التعرف على الفرضیات  16یتشكل الاختبار من :  التعرف على الفرضیات–

التي لم تصنع بشكل صریح من خلال مدونة من التأكیدات و التصاریح بمعنى أخر أن یقرر المفحوص مع كل 

 أوررة تأكید ما إذا كان الشخص بهذا التصریح هو فعلا بصدد صیاغة فرضیة ، و بـأنه یقبلها مبدئیا بصفة مب

  .غیر مبررة 

متبوعة ) مقدمات  أو( بند تبدأ كل مسألة فیه بنص یسرد واقعة  )16(ستة عشر بند یتشكل من:  الاستقراء–

تستهدف الكشف على قدرة المفحوص على التفكیر بشكل استقرائي ) الخلاصات ( بعدد من الاستنتاجات 

ى أدراك العلاقات الضمنیة الموجودة بین الافتراضات التأكیدات ، و قدرته عل أوانطلاقا من مجموعة التصاریح 

  عن النص الذي تم سرده ) لازمة ( ، بمعنى آخر قدرته على تحدید الخلاصة الناتجة بالضرورة 
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التعمیم  أوذا كان الاستنتاج إ و تقدیر مایطلب من المفحوص بتقییم الدلیل  بند 16یتشكل من : التفسیر -

  .ا في النص بما لا یدع مجالا للشكالمقترح ینتج منطقیا أم لا عن المعلومات المشار إلیه

و  بند یطلب فیها من المفحوص التمییز بین الحجج القویة و الملائمة 16یتشكل من : تقییم البراهین - 

  .الحجج الضعیفة و غیر الملائمة

  :  CORNELL TEST FOR CRITIQUEL THINKINGاختبار كورنیل للتفكیر الناقد / 2- 7

و هو من اختبارات الاختیار )  MILLMAN  )1985و میلمان  ENNISكل من أنیس  أعد هذا الاختبار

  :یكون في صورتین  و متعددال

  .و هي موجهة لتلامیذ ما قبل الجامعة ) : X(الصورة 

  . و هي موجهة لطلبة الجامعات و الراشدین ) : Z(الصورة 

قدرات الاستقراء، الدلالات، الاستنتاج، تحدید المفاهیم، تحدید المسلمات، الحكم  ) X(، تقیس الصورة بصفة عامة

وعة من ، تتشكل هذه الصورة من واحد وسبعین عبارة مرتبطة بقصة تدور حول مجمعلى مصداقیة العبارات

تقوم بتسجیل الملاحظات و ، نزلت بكوكب لتقتفي أثر  مجموعة أخرى ظلت بنفس الكوكب ، و مكتشفي الفضاء

تضع الفرضیات و تفسر الأحداث و تكتب التقاریر ، و یطلب من المفحوص اختیار الإجابة الملائمة ضمن 

انسجامها لاحیتها لاختیار الفرضیات و مجموعة من الاختیارات الممكنة التي تصب في مدى ثبات المعلومة ، ص

  .مع الوقائع و تفسریها لها 

التعرف على أخطاء  أقسام تقیس التفكیر الاستقرائي، لموجهة للجامعیین فهي مقسمة إلى سبعةا) Z(أما الصورة 

في ، اختیار الفرضیات لاختبار التوقعات و اكتشاف المسلمات الحكم على ثبات التقاریر، تقییم البراهین لتفكیرا

  .) BESTY ET ALL  )1993. المجالین اللفظي و غیر اللفظي

  : ) ENNIS – WEIR  )1985اختبار أنیس و وایر / 3- 7

مدا وجهة نظر معینة معت أو، یدافع فیه المفحوص على موقف ما تفكیر الناقد العام في سیاق جدليهو اختبار لل

برهان معقد و یطلب منه الإجابة  أو، یقدم للمفحوص في هذا الاختبار حجة على عدد من البراهین و الحجج

، یستهدف الاختبار قیاس قدرة المفحوص على تقییم البرهان و الصیاغة مماثل له في التعقیدغة دلیل آخر بصیا

اختیار ، انه بعد الإبتكاري في التفكیر الناقد، وفي هذا إشارة واضحة إلى الالكتابیة لبرهان آخر كإجابة علیه
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للاختبار وفقا  القیام بتحلیل دقیق، و علیه لا یمكن التنظیمیة المفروضة على المفحوص مفتوح بالرغم من البنیة

  .لمختلف جوانب التفكیر الناقد  حسب ما یعددها أنیس 

بالرغم من عدم جود حدود فارقة واضحة یبن البعد النفسي و البعد المنطقي إلا أن الاختبار و من خلال نظام 

  :ولذلك فهو یقدس ) شكل واسع استعمال المنطق ب( رصد النقاط فیه یؤكد على البعد المنطقي في التفكیر الناقد 

 .إنتاج الفكرة -

 .التفكیر في الدوافع و الافتراضات -

 .التأسیس للرأي الشخصي  -

 .إعطاء المبررات القویة -

 .التفكیر في إمكانیات أخرى  -

غیر ، التفكیر ال، الخروج عن الموضوع، الدوران حول فكرة واحدةنب الغموضتج أوالاستجابة الملائمة  -

م المبتز للعواطف من أجل ، استخدام الكلافي التعمیم، الإفراط في الشك، مشكلات المصداقیة، المبالغة منطقي

 .الإقناع

نحو مناحي متعددة و تقدم تنحو  أنها، الخاصة بقیاس التفكیر الناقد للاختبارات النماذجیتضح من خلال هذه 

قترب ت وذلك من خلال خلقها لمواقف كریةفمهاراتهم و قدراتهم التتیح لهم التعبیر عن  ،للأفرادوضعیات مختلفة 

مصداقیة لهذه الاختبارات  أعطى وضعیات تحاكي الواقع وهو ما أمامكثیر من الواقع حیث یجد المفحوص نفسه 

في العدید من و المهني  التربوي،حیث استخدمت في المجال وجعلها تستخدم في مناطق كثیرة من العالم

النماذج التي استطاعت بناء اختبارات لقیاس مهارة التفكیر  أن هذهثانیة نلاحظ  الدول،هذا من جهة ومن جهة 

وبالتالي استطاعت أن تخرج من  لمفهوم التفكیر الناقد و مهاراته اكانت دقیقة في تحدیده الناقد هي النماذج التي

الكفیلة بتنمیة هذه  الأسالیبو تطویر الاستراتجیات ب ،وهو ما سمح واقعبوتقة المفاهیم النظریة إلى ال

یرنو إلى بناء النظام المعرفي للمتعلم الذي  في  السؤالتضح دور ایحیث  إحداها،والتي تعد الأسئلة تالمهارا

وهو ما ط من التفكیر مه مختلف الاتجاهات التي اهتمت بهذا النعلی أكدتالشيء الذي ، اكتساب تفكیر ناقد

 . خلال عرضنا لدور الأسئلة في تنمیة مهارات التفكیر من أكثرسیتضح 

 : دور الأسئلة في تعلیم التفكیر/ 8

، حیـث نجـد ة مهـارات التفكیـر بمختلـف أنواعهـاأحد المفاتیح التي یعتمدها المعلمون فـي تعلـیم و تنمیـ الأسئلةعد ت

مهـارة السـؤال فـي إثـارة و تنمیـة و مركزیة الأدب التربوي یزخر بالدراسات و الشهادات التي تؤكد  على أهمیة أن 
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هامة مـن أدوات التعلـیم لـذلك تعتمـد  أداةوهي ،ئلة أداة فعالة  في إعدادهمبر الأسلدى المتعلمین حیث تعت التفكیر

ارة  إلــى اســتخدام الســؤال كــأداة لاســتث التقــویم أو سأســالیب التــدری أوالمنــاهج الدراســیة ســواء مــن خــلال المحتــوى 

الأســـئلة المناســــبة  لمـــون علـــى تحدیـــد أهـــدافهم و تصـــمیمو لهـــذا یعمـــل المعو تنمیتهـــا قـــدرات التلامیـــذ المعرفیـــة 

مـن  المتوقعـةالمعلمین أنواع الاستجابات  دركیبالإضافة إلى ذلك ، التي تتناسب مع قدرات المتعلمین للمحتوى و

توجیـه المتعلمـین بشـكل ممیـز فـي  زیـادة وعـیهم   یسـاعدهم فـي اممـ، و طبیعة الأسئلة و تسلسـلها و جراء أسئلتهم

  .ند استخدام الأسئلة كأداة للتعلمع

  :  ومنها مایليلمعلم أن یطرحها على نفسه قبل تقدیم الأسئلة للطلبة ا علىوهناك أسئلة جوهریة 

 هل السؤال واضح ؟ -

 هل السؤال مفتوح ؟ -

 هل السؤال محدد ؟  -

 هل السؤال یحفز على التفكیر ؟  -

  .)  325، ص 2005السرور ، ( الغرض الذي یقیسه هذا السؤال ؟  أوما هو البعد  -

یحتاج المتعلمون في  مرحلة بدایة التفكیر المجرد إلى الأسئلة التي تصاغ عیانیا عند المستوى المنخفض   كما

ترتیب الأسئلة في تتابع و تسلسل یساعد التلامیذ على ، ویكون وتنتقل إلى أسئلة ذات مستوى أعلىو التي تمتد 

 Beamon)1990بیمون،(ل ،و یعد نموذج تصنیف الأسئلة الآمنلجدید بالمعرفة و خبرات التلامیذربط التعلم ا

،حیث یستطیع مستویات معرفیة أربعة أسئلة إلى من النماذج التي صممت لمساعدة المعلمین على صیاغ

تویات الأسئلة غرضیا لمساعدة التلامیذ عل القیام بعمل روابط مع المعرفة الجدیدة وأن المعلمون أن یرتبوا مس

 .ص،2006، رجاب: ( هذه المستویات ما یلي في التفكیر عن التعلم الجدید بأسلوب أكثر تعقیدا و تشمل  أویبد

89 -88 (  

 ل للنموذج الآمن و المستوى المعرفي الأ )S,LEVEL  :( 

، و تصنیف الأسئلة  بحیث یطلب من )مستوى الإعداد (رفیة و تهیئتها إعداد القاعدة المع یتمفي هذا المستوى 

، و تكون ت معنى  مع المعرفة الجدیدةالتلامیذ تذكر معلومات و ربط الخبرة الشخصیة وعمل روابط عیانیة ذا

لتلامیذ للحقائق و الإجابات عادة ظاهرة و  واضحة و نهدف من خلال هذه الأسئلة إلى معرفة مدى تذكر ا

المعلوماتو مدى فهمهم للمعنى و هل یقومون بعمل الروابط و الصلات المناسبة بین المعرفة الجدیدة و الخبرة 

  :المكتسبة و تكون الأسئلة في هذا المستوى من الشكل
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  ؟)س(ان الغرض من استخدام الطریقة ماذا ك) أ 

  ؟تجربةتي تم اكتشافها خلال هذه الما هي الأشیاء ال)  ب

  ؟التي تنجم عن استخدام ذلك الجهازعدد المزایا )  ج

حققوه مع  ماو تسمح هذه الأسئلة للمعلمین من التعرف على مستوى الفهم الذي حققه التلامیذ و مدى ارتباط 

  .خبرتهم السابقة 

  

  تحلیل المعرفة الجدیدة : المستوى المعرفي الثاني )A,LEVEL (  : 

یضم هذا المستوى الأسئلة التي تتطلب من التلامیذ أن یتوصلوا إلى استنباطات و أن یفسروا معلومات بالاعتماد 

، و لكي العلاقات في سیاق التعلم الجدید یكتشفوا وعلى مؤشرات و الالماعات السیاقیة و أن یقارنوا و یشرحوا 

إلى تحدید العلاقات عات و الإشارات النصیة للتوصل یستجیب التلامیذ إلى الأسئلة فإنهم یحتاجون إلى الالما

، وفي هذا المستوى تهدف الأسئلة إلى لى استنتاجات مستندة إلى الدلائل، و التوصل إبین الأحداث و الوقائع

  : تمكن التلامیذ من 

 .الربط بین العلاقات و الأحداث   ) أ

 .التوصل إلى استنتاجات معتمدة على الحقائق   ) ب

 .لجدیدة مع المعرفة القدیمة مقارنة المعرفة ا  ) ت

 .المواقف و شرحها  أوتفسیر الأحداث   ) ث

 .التمییز بین الحقیقة و الخیال   ) ج

  تركیز المعرفة الجدیدة وبلورتها : المستوى الثالث )F,LEVEL  :( 

القیام یطلب من التلامیذ تباعد حیث مال أوفي هذا المستوى یستخدم المعلم الأسئلة التي تشجع التفكیر المتشعب 

 اتجاه أویطوعوا و یكیفوا تعلمهم لموقف جدید  أنو تركیب أشیاء جدیدة  أوتألیف  ،بتنبؤات، و وضع الفروض

  : دفع المتعلمین إلىالمستوى الى  ذاجدید و تتجه أسئلة المعلم في ه

 .القیام بتنبؤات في سیاقات معرفیة مختلفة   ) أ

 .سیاقها المعتادي اتجاه جدید غیر بلورة  و استخدام المعرفة ف  ) ب

 .طرق عمل جدیدة  أوابتكار و إنتاج أشاء جدیدة   ) ت

 التكیف مع مواقف غیر معتادة   ) ث

 . وضع الفروض   ) ج
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  تقویم المعرفة الجدیدة : المستوى الرابع )E,LEVEL   :(  

ا معنى شخصي یقیموا و ینتقدوا و یضیفو  أوتطلب من التلامیذ أن یحكموا یتصنیف الأسئلة في هذا المستوى 

  : له من خلال طرح أسئلة تدفعهم إلى، و أن یقیموا هذا كالمعرفة الجدیدة على

 .نقد لموقف ما  أوتقدیم رأي   ) أ

 .أن یصدروا حكما حول قضیة ما  ) ب

 .ما  المناقشة و الجدال حول قضیة  ) ت

 استخدام معاییر و محكات للتقییم  ) ث

تعمل على استثارة وتنمیة  ف بیمونیمستوى في تصن أعلىوهو  في هذا المستوى  الأسئلة هر جلیا أنیظ

مستندا في ذلك  إصدارأحكامهدف إلى  دفع المتعلم إلى التقییم و مهارات التفكیر الناقد حیث نلاحظ أن كلها ت

 .المتعلم تتبین مصداقیتها بعد الفحص و التمحیص من طرفعلى معاییر 

لاستثارة تفكیر صممت )  SAFE MODEL BEAMON( إن المستویات في نموذج الآمن ل بیمون 

، وهذه المستویات لیست مرتبة في تنظیم هرمي من حیث الأهمیة ي بدایة المراهقة على نحو متزایدالتلامیذ ف

 أشار،و قد ات عن الحاجات المعرفیة للتلامیذلان كل مستوى یمكن أن یكون مفیدا حیث یتخذ المدرسون قرار 

  : أن الأسئلة الفعالة قادرة على تطویر مهارات التفكیر إذا كان المعلم قادرا على    )2003Shower(ر و اش

  .بات المتوقعة منه في ضوء كل سؤالفهم المتعلم لطبیعة الأسئلة و الاستجا  -

 .جیة الأسئلة و طرق التعامل معهاقیام المعلم بتطبیق عملي أمام المتعلمین حول آلیة عمل إستراتی  -

  .تعلمین لآلیة عمل الأسئلة ضرورة تجریب الم -

  .راجعة الضروریة لنجاحها ه العملیة و تزویدهم بالتغذیة الضرورة مراقبة المعلم لممارسة المعلمین لهذ -

وع إلى أن فاعلیة الأسئلة في تنمیة التفكیر تكمن في قدرة المعلم على اختیار ن) Shower(رو او یضیف  ش

، ولذلك فقد حدد ست أنواع من الأسئلة یجب على المعلم طرحها على الطلبة السؤال الذي یتناسب مع الموقف

لة توجیه النقاش الذي یلي قراءة و امجموعات من الطالبین بعد قراءة نص من الكتاب المدرسي و مح أوفردیا 

  )  61- 60.،ص2015العتوم،: (النص و تحللیه و تتمثل هذه الأسئلة في 
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و تستخدم هذه الأسئلة اذا أشار المعلم أن نقاش الطلبة : ) Refocusing Question(أسئلة إعادة التركیز   -

: " ، ومن الأسئلة على ذلك همیة العودة إلى الموضوع الأساسيمهم و تعمیق أضوع المطروح أمالا یرتبط بالمو 

  "؟ ..ماذا لو تحدثنا  أو؟ ....لكن ماذا عن  ما تقوله جید و

المجموعة   أوتوجه هذه الأسئلة إذا بدت استجابات الأفراد : )Clarifying Question(أسئلة التوضیح   -

عبارات و جمل لا تتناسب مع النص الأصلي و  أولاحظ المعلم أن الطلبة یستخدمون كلمات  أو،غیر واضحة

  " هذه فكرة مثیرة و لكن ماذا تقصد بذلك ؟ هل هذه العبارة تنسجم مع النص ؟ "  :ذلك  لىومن الأسئلة ع ،أفكاره

و تزود هذه الأسئلة الفرصة للمعلم في توفیر الفرصة للمتعلمین :  ) Verifying Question(أسئلة برهان  -

 ه في السابق ما تعلمو  أو، تحلیلهم من خلال خبراتهم الشخصیةمن أجل تقدیم أدلة و براهین تدعم أفكارهم و 

  " أین وجدت ذلك في النص ؟ . كیف تعرف ذلك ؟: " كأن تسأل 

تستخدم هذه الأسئلة لتعزیز التفاعل بین المتعلمین من  :)Redirecting Question(أسئلة إعادة التوجیه   -

هل "  ، كأن تسألطلبة الصف أوأجل من الحصول على استجابات و ردود فعل متباینة من أعضاء المجموعة 

  "ض وجهة نظر أخرى ؟ من یرید الحدیث و إضافة أشیاء أخرى ؟ یوجد شخص آخر یرید أن یعر 

تستخدم هذه الأسئلة لتوجیه التركیز بشكل عمیق  :)Narrowing Focus Question(أسئلة تشدید التركیز  -

، بحیث تسمح بالانتقال من العمومیات إلى ایا و أفكار على درجة من الأهمیةو متخصص و نحو طرح قض

هل تستطیع اختصار هذه الفكرة : " لأكثر الدقة ومن الأسئلة على ذلكخصوصیات و السمات و الخصائص اال

  " ؟ هل تستطیع تحدید هذه الفكرة بشكل أكثر دقة ؟ 

و الاستنتاجات و تستخدم هذه الأسئلة عادة لتقویة العلاقات : )supporting question(أسئلة الدعم   -

لى خلاصة منطقیة مع نهایة ، وذلك من أجل تقویة دافعیة المتعلم للوصول إصیات و الأدلة الدالة علیهاالتو 

هل تستطیع أن تحدد ما : " تطبیق عملي لمبدأ قانون، كأن تسأل المتعلم أو، كعلاقة نسبیة بین المتغیرات النقاش

  " ؟ ..على توضیح تطبیقات هذه القاعدة في ضوء فهمك الجید هو الجدید في هذه العلاقة ؟ هل أنت قادر 

أسئلة السبر المختلفة إلى إثارة تفكیر المتعلمین و تشجیعهم على المشاركة الفاعلة في العملیة التعلیمیة،  وتعمل

التعمق في حیث تساعدهم على یكونوا أكثر دقة في إجاباتهم  أنكما تعمل هذه الأسئلة على دفع المتعلمین على 

، و یسمح هذا النوع من ك العلاقات المتداخلة فیما بینهاالموضوع و مناقشة ما ورد فیه من معلومات و إدرا

الأسئلة للطلاب إلى اكتشاف نقاط ضعفهم و قوتهم مما یساعدهم على معالجتها و تدارك النقائص التي تشوب 

  .تفكیرهم 
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إحدى أنماط الأسئلة التي لا تقف على الطرح  Probing Questions.السابرة أوتمثل الأسئلة المتعمقة هذا و 

  beyer)  1997( السطحي للسؤال بل تتطلب تفكیرا أعمق وإجابة أشمل من طرف المتعلمین ، و یعتقد بایر

أنه أسلوب یستخدم خلال المناقشات داخل الحجرة الدراسیة لسبر تفكیر الطلاب و تحقیق أهداف یتلخص أهمها 

في قیام المتعلمین بالتقصي و البحث في قضایا متنوعة ، و تطویر وجهات نظرهم بشكل واسع ، و یرى ماك 

و ذلك السؤال الذي یأخذ بید على أن السؤال  السابر ه   McKnight Andall)  2000( كنایت و آخرون 

قبول الجواب السطحي و انتقاله إلى جوانب أكثر عمقا و  أوالمتعلم إلى أبعد من الأمور البدیهیة البسیطة 

، ص  2006سعادة ، : ( صعوبة ، وتوجد عدة أنماط للأسئلة السابرة  و فیما یأتي توضیح لكل نوع منها 

380 .381  . (  

  السؤال السابر التوضیحيClarification Prob Questions : 

لیة بغرض صقل تلك و و هو ذلك النوع من الأسئلة الذي یطرح من جانب المعلم في ضوء إجابة الطالب الأ 

وضوحا للمستمع و من  أوالإجابة و توضیحها عن طریق إضافة معلومات جدیدة إلیها لتصبح أكثر فهما 

  : الأمثلة عن هذا النوع من الأسئلة

 هل یمكن توضیح ما ذكرته ؟  -

 ماذا تقصد بالمصطلح الذي أشرت إلیه ؟  -

 هل لك أن تعطي أمثال حول ما ذكرت ؟ -

  السؤال السابر التشجیعيPrombting Prob Questions : 

عندما یقدم إجابة  أوو یعبر هذا النوع  عن الأسئلة التي یقوم المعلم بطرحها عندما لا یستطیع الطالب الإجابة 

إرشاده نحو الإجابة المرغوب فیها و  أو، ویكون الهدف من وراءها العمل على تصحیح إجابة الطالب خاطئة

  .ذلك من خلال مجموعة من الأسئلة المتتابعة و المتدرجة من جانب المعلم و فیما یأتي بعض الأمثلة 

  لمعیشي ؟ هل تعرف أهم البادئ التي تقوم علیها الحیاة الأسریة في عصر الغلاء ا: المعلم 

  .لا أعرف : الطالب  

  كأحد هذه المبادئ ؟ " ترشید الاستهلاك " هل سمعت بمفهوم : المعلم 

  .نعم : الطالب 
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  هل یمكنك تعریف هذا المفهوم ؟: المعلم 

لة الموازنة بین دخل الأسرة و مصاریفها من جهة و الاعتدال في شراء الحاجیات و اهو عبارة عن مح: الطالب 

  .الفرصة التجاریة المتاحة من جهة ثانیة مع استغلال 

  و لكن هل هناك عوامل تؤثر في عملیة ترشید الاستهلاك ؟ : المعلم 

  .أجل، دخل الأسرة مثلا : الطالب 

  و ماذا أیضا ؟ : المعلم 

  .ربما تكون أذواق أفراد الأسرة و احتیاجاتها : الطالب 

  . أشكرك على ذلك : المعلم 

 زي السؤال السابر التركیRefocusing Prob Questions :  

و هو ذلك النوع من الأسئلة الذي یطرحه المعلم كرد فعل على إجابة صحیحة من جانب الطالب من أجل 

ربط الجزئیات مع بعضها للخروج  أومن أجل التأكید على الإجابة  أوبدرس سابق  أوربطها بالموضوع المطروح 

  : بتعمیم معین مثال ذلك 

  لماذا یركز معظم معلمي اللغة العربیة على موضوع التعبیر الكتابي لدى الطلبة ؟ : المعلم

  .و یزید من رصیدهم اللغويلأنه یشجعهم على تكوین شخصیتهم الكتابیة المستقلة : الطالب

  .دعنا نحلل سویة فكرة زیادة الرصید اللغوي : المعلم

  . الكلمات في مواقف تعبیریة كثیرة عدد منالرصید اللغوي یزداد نتیجة استخدام أكبر : الطالب

  . تي تقصدها ؟ هل لك أن تذكر بعضهاو لكن ما هي المواقف ال: المعلم

  الخ ..... لتكنولوجیا ، انو ا، التعع، الحرب، السلام، الدیمقراطیة، العلم، الحریةالحدیث عن الربی: الطالب

زید فعلا في الرصید للغوي التعبیر الكتابي بسهولة و یسر و تأجل هذه مواقف عدیدة یمكن فیها استخدام : المعلم

  .لك بالوصول إلى تعمیم بهذا الصددو لكن هل  للطالب
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ته في موضوعات التعبیر الكتابي كلما كثرت المواقف التعلیمیة التعلمیة التي یطرحها المعلم على طلب: الطالب 

  .زاد الرصید اللغوي لدیهم

  .ممتاز: المعلم

  السابر المحولالسؤالQuestions  Switch Sprob :  

صاحب  أوو یمثل هذا النوع تلك الأسئلة التي یطرح المعلم فیه سؤالا على طالب آخر غیر صاحب الإجابة 

توسیعها و التعرف على وجهات نظر الآخرین من الطلاب  أولیة  و ذلك من أجل تعمیق إجابة زمیله و الفكرة الأ

  .القضیة المعروضة للنقاش أوالمهتمین بالسؤال المطروح 

  الناقد  أوالسابر التبریري السؤالBest Reason Or Critical Prob Questions: 

 أو، الأكثر منطقیة لاب لمناقشة السببفي هذا النوع من الأسئلة یطرح المعلم سؤالا تؤدي الإجابة عنه بالط 

تحدید السبب الأكثر فاعلیة، و زیادة الوعي الناقد لدیهم لتبریر الإجابة، و من الأسئلة التي تطرح في هذا النوع 

  :ما یلي

 ماذا یمكنك أن تفترض؟  -

 ما المبررات التي تطرحها لتأیید وجهة نظرك؟ -

 كیف یمكنك أن تعمل على إقناع شخص ما یناقض الفكرة التي تطرحها؟  -

 الأسئلةوالتي بدون هذا النوع من  قدرات المتعلم الكامنة استثارةالأسئلة التي تم عرضها على  الأنواعتعمل جمیع 

 المختلفة على التعلیمیة التعلمیة بمكوناتها، لذلك من الضروري أن تتضمن العملیة لا یمكن تنمیتها و تطویرها

و هو ما  أدواتهایعد السؤال احد اهم لتنمیه مهارة التفكیر و الأهمیة بصورة مركزة ودقیقة الأسئلة ذات  إدراج

  . التي تهدف إلى تنمیة مهارات التفكیر التعلیمیة البرامج كلتجسد في 

  :خصائص الأسئلة الجیدة: 1- 8

نجدها في محتوى المناهج الدراسیة فاعلة فلا بد من أن تتصف  أوحتى تكون الأسئلة التي یعدها المعلم 

: جیدة، ومن بین هذه الخصائص نذكر أوبخصائص معینة حتى یمكن القول بأنها اسئلة فاعلة 

  )270.،ص2006سعادة،(
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التفسیر البعید عن  أویل أو أي مجال للت أوالوضوح في الصیاغة اللغویة و عدم وجود آي نوع من الغموض  -

 .مطلوب في السؤال لغة ومعنى ما هو

أكثر من الأهداف  أو،حیث أن السؤال الجید یكون هادفا،أي یعمل على تحقیق هدف الوضوح في الهدف  -

 .التربویة المنشودة

الإیجاز في صیاغة السؤال و التحدید، حیث أن الأسئلة الطویلة التي  تتطلب من التلامیذ ذكر كل ما   -

 .، تعد اسئلة غامضة ویصعب تقییمهاضایاالق أویعرفونه عن الموضوعات 

 .ملائمة الأسئلة لقدرات التلامیذ و مستویاتهم العقلیة وخبراتهم السابقة -

بل في الاهتمامات و المیول یة، لیس في القدرات العقلیة فقط مراعاة الأسئلة لما بین التلامیذ من فروق فرد -

 .كذلك

 .كي تراعي الفروق الفردیة، و تمس مختلف مستویات التفكیر  تنوع الأسئلة من حیث السهولة والصعوبة -

 .تلمیحا أویوحي السؤال بالإجابة تصریحا  ألا -

 .أن یثیر السؤال تفكیر المتعلم -

فنیات استخدامها و القواعد التي في العملیة التعلیمیة یتطلب درایة واسعة حول  یظهر جلیا أن استخدام الأسئلة

لهذه  الأستاذ إدراكإلى ضرورة  یحلینافي طریقة توظیفها وهو ما لا بد من مراعاتها سواء في تحضیر الأسئلة أو 

ل اأن السؤ التفكیر في دور الأسئلة في تنمیة مهارات الذي بحث  الأدب النظري ذكر فيمن خلال ما ف،التقنیات

ستراتجیات الا أوتم استخدامه في جمیع البرنامج لاحظنا انه  الهامة في تعلیم التفكیر حیث  الأدواتیعد من 

،لذلك یلح المختصون في المیدان التربوي على ضرورة استخدامه بصفة مدروسة وهادفة رالخاصة بتعلیم التفكی

بجدیة من طرف المشتغلین بمیدان التعلیم  تأخذفتحضیر السؤال المناسب لیس بالعملیة البسیطة لذلك لا بد أن 

خاصة سواء من خلال  أهمیةو على رأسهم معدي المناهج والمعلمین والذین من واجبهم إعطاء تحضیر الأسئلة 

بالشكل اللائق   الأسئلةمن استغلال التقویم حیث لا بد عملیة خلال  أوخلال تقدیم الدروس  أو المناهج محتوى

  .جانب المعرفي  لالتربویة وخاصة المتعلقة منها با الأهداففي تحقیق 
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  :الملخص

لعوامــل ومبــررات مختلفــة  نتیجــة مــن القــرن الماضــي فــي ثمانینــات تعلــیم التفكیــر كفكــرة وكمشــروع بــدأ فــي تجســیده

التطـور العلمـي والتكنولـوجي الـذي طـال مجـالات  أهمهـاعـرض أهـم مـا ورد منهـا فـي الأدب التربوي،ولعـل  حاولنا

  .القطاعات  لجمیع والذي یعد الممون الأساسي بالموارد البشریة متعددة وعلى رأسها التربیة والتعلیم

 بــرامجات یحــدد كــل منهــا الطریقــة المناســبة لتعلــیم التفكیــر منهــا مــا اعتمــد مقاربــ أووقــد ظهــرت ثلاثــة اتجاهــات  

المناهج الدراسیة و منها ما اعتمـد علـى تعلـیم التفكیـر مـن خـلال محتـوى المنـاهج الدراسـیة و مستقلة عن محتوى 

 البیئـةهـو تركیزهـا علـى تـوفیر  المشـترك یبـین هـذه الاتجاهـات  أن الشيء غیر، ینلمقاربتآخر اعتمد الدمج بین ا

لمـتعلم و لالبشـریة و المادیـة و البیئـة الداعمـة  الإمكانیـاتالملائمة لتعلـیم التفكیـر و التـي مـن الضـروري أن تـوفر 

وفیر الوضــعیات و الفــرص المناســبة ، و جعلــه مركــز العملیــة التعلیمیــة التعلمیــة و تحــرص  علــى تــتالتــي تحفــزه و 

المعوقات التي تشل من دافعیة المتعلم و تحد من الفـرص المحفـزة علـى تفتـق قدراتـه حیـث أشـرنا إلـى العدیـد  إزالة

البیئـة الملائمـة  ت التي نجدها خاصـة لـدى الـدول النامیـة حیـث تجـد هـذه الأخیـرة صـعوبات فـي تـوفیرمن المعوقا

ــــیم التفكیر ــــد مــــن البــــرامج و ،لتعل ــــر رغــــم وجــــود العدی ــــیم  التفكی ــــج بعــــد  مجــــال تعل ــــم تل ــــد منهــــا ل ــــث أن العدی حی

عرضــنا بعــض النمــاذج لهــذه و قــد ،مقاربــات تعلمیــهو التــي شــملت جمیــع الاســتراتیجیات الخاصــة بتعلــیم التفكیــر 

البرامج و الاستراتیجیات و أهم الأسس التي تقوم علیها و طرق تطبیقها كما عرجنا بصـفة خاصـة علـى بـرامج و 

استراتیجیات تعلـیم التفكیـر الناقـد باعتبـاره أحـد متغیـرات هـذه الدراسـة كمـا أشـرنا إلـى أهمیـة قیـاس مهـارات التفكیـر 

الأكثـر عرضـنا مجموعـة مـن الاختبـارات  كمـا،ي تشـخیص و تنمیـة هـذه المهاراتفـالعوامـل المسـاهمة  كأحدالناقد 

، وفــي الأخیــر تطرقنــا لــدور الأســئلة فــي تعلــیم و تنمیــة مهــارات  التفكیــر علــى مهاراتــهفــي قیــاس  تــداولا فــي العــالم

، وقـد المتوخـاةوصـیات المـتعلم والأهـداف عـي خصااعتبار أن السؤال هـو أداة فعالـة إذ اسـتخدم بصـورة ملائمـة تر 

عرضـــنا نمـــوذج تصـــنیف الأســـئلة الآمـــن  لبیمـــون و الـــذي یهـــدف لمســـاعدة المعلمـــین علـــى صـــیاغة الأســـئلة مـــن 

، كمــا أشــرنا إلــى خصــائص الأســئلة الجیــدة و ماهیــة المعــاییر مختلفــة و ذلــك حســب الهــدف و الغــرض مســتویات

، و كــان ذلــك آخــر مــا تعرضــنا إلیــه فــي هــذا بهــاى المنــاهج الدراســیة أن یلتــزم مــن یعــد محتــو  أوالتــي علــى المعلــم 

قـدر المسـتطاع  تقـدیم مـا اعتبرنـاه  حاولنـاالفصل حیث لا یتسع المقـام لـذكر كـل مـا یتعلـق بتعلـیم التفكیـر و لكـن 

  . هام في هذا المجال 
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  : تمهید

یعد الكتاب المدرسي احد الوسائل التعلیمیة الأساسیة التي یعتمد علیها في العملیة التعلیمیة فهو الوعاء الذي    

یحمل المحتوى  والذي یمثل احد عناصر المكونة للمنهاج الدراسي الذي یعمل على ترسیخ و نقل المعارف و 

اصة بین الوسائل التعلیمیة المستخدمة، فرغم التطور المهارات والقیم الثقافیة و الاجتماعیة، و ما یعطیه مكانة خ

 إلاالتكنولوجي في میدان المعلومات و الاتصالات  و ما جاد به من وسائل حدیثة تستخدم في العملیة التعلیمیة 

أن ذلك لم یؤثر على مكانة الكتاب المدرسي، حیث أشارت الدراسات انه الوسیلة الأكثر استخداما في القسم في 

المواد التعلیمیة من طرف المتعلم كما أن المعلمون یرجعون إلیه في التخطیط للنشاطات التعلیمیة ، وهو جمیع 

ما یجعله عنصر مركزیا في الممارسة البیداغوجیة حیث یعتبر من العوامل الأكثر فاعلیة في تحسین نوعیة 

یمیة الحدیثة، حیث أظهرت الدراسات التعلیم خاصة لدى الدول التي یكون لدیها ضعف في توفیر الوسائل التعل

، وهو ما ) SEGUIN،1989(أن تقدیم كتب مدرسیة ذات جودة كان له أثرا ایجابیا على التحصیل الدراسي 

جعل الأنظمة التربویة للدول تلیه أهمیة قصوى من خلال سعیها الدائم إلى تحسین محتواه من حیث المعارف 

یقدم في أفضل إخراج ،و لذلك نجد  أن تألیف الكتاب المدرسي یخضع والمهارات و القیم و الاجتهاد في أن 

لمجموعة من المعاییر والشروط  تستجیب لحاجات المتعلمین و للفلسفة التربویة التي  تضعها الدول بما یتماشى 

ل على مع ثقافتها و قیمها الاجتماعیة، وهو بذلك یحمل بین طیاته الجانب المعرفي  و الإیدیولوجي  الذي یعم

  .تشكیل شخصیة المتعلم في جمیع أبعادها بما یتوافق مع غایات وأهداف النظام التربوي

  :تعریف الكتاب المدرسي/ 1

حیث ألف كتابا مدرسیا  1633سنة     commenusلقد ظهر أول استخدام للكتاب المدرسي على ید كومینوس

، و بإنجازه )porte ouverte des languesباب مفتوح للغات ( موجها لكل من المعلم و المتعلم تحت عنوان 

هذا العمل فتح بابا بیداغوجیا لكیفیة تعلیم اللغة للصغار وقد زین الكتاب ببعض الصور الجذابة الموضحة 

ازداد الاهتمام بالكتاب المدرسي من طرف المربین سواء من حیث المحتوى أو لمعاني الكلمات، ومنذ هذا العمل 

  ).2017البكوش،( الشكل أو إیدیولوجیة المجتمع 

رغم  تعدد تعاریف الكتاب المدرسي و تنوعها فإنها تجمع على جعله احد الدعامات الأساسیة في العملیة 

الوعاء الذي یحتوي المادة التعلیمیة الذي یفترض فیها أنها " التعلیمیة التعلمیة فقد عرفه المنهل التربوي بكونه 
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التي تستطیع أن تجعل التلامیذ قادرین على بلوغ أهداف المنهج المحدد سلفا  الأقلعلى  الأدواتأو إحدى  الأداة

  .)2006غریب،"( 

لدراسي ، كما یؤكد على یشیر هذا التعریف إلى أن الكتاب المدرسي یتضمن المادة التعلیمة التي حددها المنهج ا

  .التربویة الأهداففي تحقیق   أساسیةالكتاب كوسیلة  أهمیة

انه وثیقة تعلیمیة رسمیة تعدها جهة مختصة تعتمدها الدولة یحمل "على ) 1997( آخرونكما عرفه هندي و 

شطة تعلیمیة یراعى بین دفتیه المادة العلمیة لأحد المواد العلمیة المقررة في شكل وحدات تعلیمیة متنوعة و أن

  )1997،آخرونهندي و ." ( فیها التكامل و التوازن بالرجوع إلى المصادر المناسبة

ویشیر باسكال غوسان أن الكتاب المدرسي الورقي یطرح محتوى المعارف التي ینبغي على التلمیذ أن یكتسبها 

و صور و مخططات ،خرائط ، في مجال تعلیمي مرتبط بمستوى معین و هو یقترح دروسا تترافق مع وثائق 

و هذه الوثائق  تصاغ  حصرا أو تستنسخ  لهذا الغرض ، كما یضم الكتاب ..... نصوص، إحالات بیبلیوغرافیة 

  ).2010،أراق.(المدرسي تمارین تسمح بتقویم مكتسبات التلمیذ  وهو یعتمد إجراءات دیداكتكیة خاصة

مطبوعة مبنیة على نحو " على انه     )GERARD ET ROEGIERS(و یعرف كل من جرار و روجرز 

  :قصدي بحیث تندرج ضمن صیرورة تعلم ما،لأجل تحسین نجاعته و له خواص ممیزة عدیدة

 .یؤدي وظائف مختلفة متصلة بالتعلمات - 

 .یركز على أهداف تعلم مختلفة - 

 GERARD ET. (یقترح أنواعا مختلفة من الأنشطة التي یعتقد أنها تخدم عملیة التعلم  - 

ROEGIERS ,2003.( 

مؤلف تعلیمي یقدم بشكل " بأنه   LE PETIT ROBERTكما یعرف القاموس الفرنسي الكتاب المدرسي 

  " علمي المعارف التي یفرضها المنهاج الدراسي على وجه الخصوص و المفاهیم الأساسیة لعلم من العلوم

فه و محتواه وأنشطته و أسالیب تقویمه، وهو الوجه التطبیقي للمنهاج التربوي بكل أهدا"  بأنهویعرفه المیلص 

الوعاء الذي یحتوى المادة التعلیمیة بوصفها الأداة التي تمكن من بلوغ الأهداف وهو الأساس الذي یستند 

  ).1991المیلص، "(المدرس في إعداد دروسه إلیه
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حیث تتفق على أن  في ضوء التعاریف السابقة للكتاب المدرسي یمكن أن نلاحظ أنها متقاربة في جوهرها

الكتاب هو الوعاء الذي یقدم المادة العلمیة كما یحددها المنهاج الدراسي، و یعمل على تحقیق أهدافه، 

 : ویمكن أن نستخلص أهم ما جاء في هذه التعاریف في العناصر التالیة

 .الكتاب المدرسي عمل منظم على أسس علمیة لتعلیم مادة علمیة معینة موجه لفئة معینة - 

لكتاب المدرسي وسیلة تعلیمیة تعبر عن محتوى المنهج و الفلسفة التي یقوم علیها و تسعى إلى تحقیق ا - 

 .أهدافه

 .یمثل الكتاب المحتوى المكتوب للمقرر الدراسي الذي یتم اختیاره لتنفیذ المنهج - 

بالعملیة التعلیمیة یشمل الكتاب على الأهداف و المحتوى و النشاطات التعلمیة و التقویمیة المتصلة  - 

 .التعلمیة

 .یشمل الكتاب الأهداف المعرفیة و الوجدانیة و النفس حركیة التي تتصل بشخصیة المتعلم - 

الكتاب المدرسي هو الوثیقة الرسمیة التي یعتمدها المعلم كمصدر للمعرفة التي یجب تقدیمها إلى المتعلمین  - 

 . أساسهاالتي بنیت على  وفق التنظیم الذي جاءت به،و المقاربة البیداغوجیة

و یمكن أن نخلص إلى تعریف شامل إلى الكتاب المدرسي بناءا على ما تقدم من التعاریف بأنه الوسیلة   

التعلیمیة التي تتضمن محتوى المادة الدراسیة المقررة بناءا على توجیهات المنهج الدراسي للفئة المستهدفة و هو 

المعرفیة و  الأهدافتعلمیة و التقویمیة التي تساعد المتعلم على بلوغ یشمل المادة العلمیة و النشاطات ال

الوجدانیة و النفس حركیة التي یحددها المنهج، كما انه وسیلة و نموذج یعتمد  علیه المعلم بشكل كبیر في 

  .العملیة التعلیمیة التعلمیة 

  :أهمیة الكتاب المدرسي/ 2

تنبثق أهمیة الكتاب المدرسي من أهمیة الأدوار التي یؤدیها في العملیة التعلیمیة التعلمیة، حیث یعد من اهم 

الوسائل التعلیمیة المسخرة لتحقیق الغایات و الأهداف التربویة ، فكونه الوعاء لمحتوى المنهج الدراسي فإنه 

اطات وقیم و بناء للاتجاهات، وهو عنصر یمس مختلف جوانب شخصیة المتعلم بما یوفره من معارف ونش

موجه للمعلم في اختیار إستراتجیة التدریس الملائمة وهو بمثابة النموذج الذي یقتدي المعلم في بناء الموقف 

التعلیمي وهو بذلك یلهم المعلم  في طرائق التدریس و التقویم الملائمة لاستیعاب المعرفة بشكل وظیفي، كما 

مدرسي تظهر في المقام الأول في تجسید المقاربات البیداغوجیة و أسالیب التعلم أن أهمیة الكتاب ال
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كتیكي للمعرفة في صورة قابلة للاستیعاب و الفهم من طرف المتعلمین و یمكن أن  المعتمدة و التحویل الدیدا

  :نحدد أهمیة الكتاب المدرسي في العناصر الآتیة

 .یقدم المعلومات و المعارف و الخبرات - 

 .اعد المعلم والمتعلم في الانتقال المنظم من موضوع لأخریس - 

 .موثوقیة المعلومات التي یقدمها - 

 .یحدد موضوعات الدراسة ویشیر إلى مداخل و طرق تدریسها  - 

 .یعد وسیلة من وسائل التعلم الذاتي - 

 .یقدم المادة في شكل منظم یساعد المتعلم على الاستیعاب - 

 .رحلة العمریة و الفروق الفردیةیراعي خصوصیة المتعلم من حیث الم - 

 .یعد مصدرا رئیسیا من مصادر التعلم  یعود إلیه المتعلم في كل وقت - 

 .یحتوي على نشاطات تعلیمیة و تقویمیة تساعد على عملیة التعلم و ترسیخ المعارف - 

  ).2012عطیة و الهاشمي،(

  :الكتاب المدرسي تتمثل فیما یقدمه للمعلم والمتعلم حیث انه أهمیةإلى أن ) 1997(كما أشار الحثروبي

یساعد المعلم في عملیة تحضیر الدروس، اذ یهیأ له القدر الضروري من المعلومات و النشاطات و  - 

( التمارین فیتفرغ لتحضیر الوسائل و اختیار الأسالیب، كما انه یحدد للمعلم ما الذي ینبغي تدریسه للتلامیذ

 .وذلك طبقا للبرنامج المقرر) الحد الأقصى - ىالحد الأدن

 .یلازم التلمیذ خلال مراحل تمدرسه فهو المصدر الأساسي الذي یستقي منه المعرفة في معظم الأوقات - 

 .یعزز أعمال التلامیذ في الأنشطة و الواجبات المنزلیة و التمارین التطبیقیة - 

 .ربط خبرات المتعلم بمجتمعه بما یقدمه من نماذج فیعمل على ترسیخ القیم و تمثل الأدوار الاجتماعیة  - 

ویمكن تبریر الأهمیة التي یحظي بها الكتاب المدرسي داخل كل منظومة تربویة في قوته و قدرته أكثر من 

ى كل نظام تعلیمي ترسیخها لدات التي یرید یغیره على تمریر كل المعارف و المبادئ و القیم و السلوك

الناشئة، خاصة انه الوحید الذي یرافق التلمیذ داخل الفصل وخارجه فهو كما یشیر إلى ذلك 

للتشغیل وفوق ذلك أداة دیداكتكیة ... أداة یدویة قبل أن یكون أداة فكریة لأنه موجه" أنه ) 2007منصف،(

و احد أدوات النقل الدیداكتیكي للمعارف وسیطة، فهو لا یتوجه من مؤلف إلى متلقي معین و بل ه
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العالمة،فهو تنظیم دیداكتیكي معین للمعرفة داخل وحدات مجزأة الهدف منها اكتساب المتعلم معارف و 

و  لا تقتصر أهمیة الكتاب المدرسي على هذا الجانب فقط و إنما باعتباره أداة " . مهارات و التحكم فیها

تضمن مجموعة من الرموز و السلوكیات الاجتماعیة وهي بمثابة خطاب لتكوین الاتجاهات والقیم فهو ی

مدرسي ینطلق من مجموعة من التصورات و التمثلات حول العناصر المشتركة في التربیة و المدرسة سواء 

تعلق الأمر بالطفل أو الأسرة أو المجتمع و تشمل هذه التصورات و التمثلات منظومة القیم و المفاهیم 

 ).2006اوزي،( بحاجیات الطفل و مراكز اهتمامهالمرتبطة 

ومهما تعددت وسائل التعلم إلا أن الكتاب المدرسي یبقى له أهمیة خاصة في تحدید نواتج التعلم و اثر بالغ 

إلى  وجود   ERIC ET AII) 2012(في نوعیة العملیة التعلیمیة و الارتقاء بها،فقد أشار إریك و آخرون 

إلى أن هناك  YAN) ,2007(بة قراءة الكتاب و التحصیل الدراسي، كما أشار یان علاقة ایجابیة بین نس

علاقة دالة بین اداء الطلاب في حل المسائل الریاضیة النصیة  و طریقة عرض هذه المسائل في الكتب 

المدرسیة المستخدمة مما یفسر تفوق الطلاب الأمریكیین على نظرائهم الصینیین لان تصمیم الكتاب في 

أن الكتاب    STEIN ET ALL ) 2001(مریكا أفضل منه في الصین، كما أوضح ستان و آخرون أ

التونسي و .(بالمائة من أساس التعلیم و التدریس في الصف  90- 85المدرسي یمثل ما نسبته 

و هو ما یشیر إلى أهمیة الكتاب المدرسي و المكانة التي یحتلها بین جمیع الوسائل )  2018حاجي،

یمیة لذالك یتوجب إعطاء عملیة تألیفه أهمیة خاصة تشمل جمیع الناصر المكونة له والتي سنتعرض التعل

 .لها فیما سیأتي

  :الكتاب المدرسيووظائف  أهداف/ 3

و الوظائف ـ و التي  الأهدافالكتاب المدرسي كوسیلة تعلیمیة نسعى من خلالها إلى  تحقیق مجموعة من 

  :یمكن إیجازها بصفة عامة في

  :الوظائف: أولا 

تتمثل في تنظیم أنشطة التعلیم و التعلم وفق مقاربات منهجیة تحقق أهداف المنهج الدراسي : وظیفة تربویة - 

 .بأقل وقت وجهد ممكن

 تتمثل في كونه یعمل على ترسیخ ثقافة وقیم المجتمع : وظیفة اجتماعیة - 
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تتجلى في كونه یؤدى دور الحامل و المروج للقیم و المعاییر الثقافیة الأصیلة :   وظیفة سوسیو ثقافیة - 

على العالم  الأخیرالتي تحقق روح المواطنة لدى لمتعلم من جهة و دور النافذة التي یطل منها هذا 

 .الخارجي من جهة ثانیة 

  :وعلى أساس هذه الوظائف تكون الأهداف المحددة للكتاب المدرسي كالأتي

  الأهداف: ثانیا

 .أن یكون أداة تساهم إلى جانب عناصر أخرى في تحقیق جودة التربیة و التكوین - 

 .یرمي إلى تنمیة كفایات التعلم الذاتي المستدیم - 

 .أن یعمل على تعزیز التمكن من الكفایات الأساسیة - 

 .یسهم في تنمیة الذكاءات المتعددة لدى المتعلم - 

.( لمات وبین محیطها السوسیو ثقافي و الاقتصاديیسهم في تحقیق التفاعل بین التع - 

 ).،بتصرف2010الویزي،

 .ترسیخ قیم و معتقدات المجتمع  - 

 . ترسیخ قیم المواطنة و التعایش و تقبل الأخر و احترام ثقافته - 

  .التوعیة البیئیة وتنمیة السلوكیات الایجابیة نحو المحافظة على البیئة - 

  :عناصر الكتاب المدرسي/ 4

التربویة و  الأهدافیتشكل الكتاب المدرسي من مجموعة من العناصر تتكامل مع بعضها في تحقیق 

، 2014الهاشمي و عطیة،: (التعلیمیة التي وضع الكتاب من أجلها و تتمثل هذه العناصر فیما یلي

  .)بتصرف

  :مقدمة الكتاب: أولا 

لمدرسي لما لها من دور في إعطاء فكرة عامة تشكل مقدمة الكتاب أول العناصر التي یقوم علیها الكتاب ا

عن الأفكار الأساسیة التي تتضمنها وحدات الكتاب أو فصوله و أهمیة المادة التي یقدمها للدارس، و مدى 

حاجته إلى توظیفها في الحیاة مع الإشارة إلى الأهداف التعلیمیة التي ینبغي تحقیقها بعد دراسة الكتاب 

وى على إرشادات توجه المتعلم في عملیة التعلم و المعلم في عملیة التعلیم، زد فضلا عن أن المقدمة تحت
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إلى ذلك إلى أن المقدمة لا بد أن تشیر إلى المبادئ الأساسیة التي تم مراعاتها في عملیة التألیف و تنظیم 

الوصول  المحتوى وتشیر إلى بعض المصادر التي یمكن الاستعانة بها من طرف المعلم و المتعلم بقصد

  .إلى نواتج تعلمیه أفضل

كما أن مقدمة  الكتاب المدرسي لا بد و أن تشیر الى أهمیة الكتاب و موقعه و أهمیته في البرنامج الدراسي 

للمتعلم وعلاقته بالتعلمات السابقة، مع  تقدم تعریف عام حول عدد  المجالات و الوحدات و المواضیع و 

  .)، بتصرف2008المرعي و فرحان،(یبها المعاییر التي على أساسها تم ترت

  :الأهداف التعلیمیة: ثانیا

إن تضمن الكتاب المدرسي للأهداف التعلیمیة ینبثق من كون الكتاب المدرسي عبارة عن ترجمة لمحتوى   

المنهج و عناصره ویعني ذلك أن تتوافق الأهداف المحددة في الكتاب المدرسي بأهداف المنهج المدرسي 

أهداف الكتاب تتوزع بین أهداف عامة یمكن تحقیقها بعد دراسة الكتاب بكافة وحداته و علما بأن 

موضوعاته، و أهداف خاصة بكل وحدة وبكل موضوع، وهذا یعني أن لا نكتفي بذكر الأهداف العامة إنما 

اد منهما تذكر أهداف الوحدات و المواضیع قبل الدخول فیها لكي یتعرف كل من المعلم و المتعلم ماذا یر 

  )2007الخوالدة،(  :و یشترط في الأهداف  التعلیمیة أن تتصف بما یلي، بعد دراسة كل وحدة أو موضوع

ن تتسق الأهداف الخاصة بكل وحدة من وحدات الكتاب المدرسي مع الأهداف التعلیمیة للكتاب و التي ترد أ - 

 .في مقدمته

التعلیمیة الواردة فیها من حیث الكم و النوع أن تتسق الأهداف الخاصة بكل وحدة مع مضمون الخبرات  -

بحیث یكون هناك ملائمة بین الأهداف و المحتوى ، من خلال اختیار محتوى الوحدات التعلیمیة بدلالة 

  . أهدافها بناءا على تحلیل علمي مسبق للأهداف یوضح اختیار المحتوى من اجل تغطیة كل الأهداف

  :المحتوى: ثالثا

ا مهما من العناصر التي یتكون منها  المنهج الدراسي،فالمحتوي في هذه المنظومة یشكل المحتوى عنصر 

یعد المصدر الرئیس للمعلومات و المعارف التي یقدمها المنهج للمتعلمین عن طریق  الكتاب المدرسي مع 

جة إلى أسالیب اكتسابها، لذلك فان هذا العنصر یشكل جوهر الكتاب المدرسي و انطلاقا من ذلك فإن الحا

العنایة و التشدید في اختیار المحتوى  و طریقة تنظیمه  و تقدیمه للمتعلمین بالشكل الذي یجعل منه أكثر 
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 ، و هو مافاعلیة في تحقیق أهداف المنهج لا سیما في ظل التقدم  التكنولوجي الهائل و التراكم المعرفي

  :یستوجب من المؤلف مراعاة الأبعاد التالیة

 .كیة و المعرفیةالأبعاد الإدرا - 

 .الأبعاد الأدائیة و العملیة التطبیقیة - 

 .الأبعاد الاجتماعیة و التي تتصل بالمجتمع وقیمه و ثقافته و متطلباته الانیة و المستقبلیة - 

  .الأبعاد النفسیة و التي تتصل بالمتعلم - 

  :الأنشطة التعلمیة و التقویمیة: رابعا

كتاب المدرسي احد العناصر الهامة والتي من شأنها أن توفر تشكل الأنشطة و التدریبات التي یحتویها ال

تغذیة راجعة للمتعلمین إذا أحسن بناءها،حیث تتیح لهم  التعلم و تیسر لهم الاستكشاف و اكتساب المعرفة 

و التدرب على استرجاعها  و توظیفها في وضعیات مختلفة و استخدام و تنمیة قدراتهم و مهاراتهم، و لذلك 

الأنشطة  التعلیمیة و التقویمیة لابد من أن  تنال اهتمام مؤلفي الكتاب المدرسي و عنایتهم  و فإن هذه 

حرصهم على أن تتصل هذه الأنشطة بالأهداف التعلیمیة الخاصة و العامة، و تراعي بطبیعة الحال 

  .خصائص المتعلمین و الوقت المتاح و المقاربات البیداغوجیة المعتمدة 

  : د الكتاب المدرسيمعاییر إعدا/ 5

 مؤلفوو یحقق الأهداف المتوخاة یكون من الضروري أن یكون به لكي یؤدي الكتاب المدرسي الدور المنوط 

الكتاب المدرسي معروفین بكفاءتهم العلمیة والتربویة و لهم من الخبرة و التجربة العلمیة في میدان التعلیم بصفة 

عامة ، وخبرة تدریس المادة بصفة خاصة فضلا عن خبرة تألیف الكتب المدرسیة، ما یؤهلهم لترجمة آرائهم و 

تطبیقي ، وأن یتصفوا بالدقة والحیادیة،  و الأمانة العلمیة  وقدراتهم العلمیة ، و التربویة، و المیدانیة، إلى واقع

أن یكونوا  على وعي تام بواقع المجتمع و ظروفه و اتجاهاته الثقافیة و أعرافه و في عرض وجهات النظر

وتقالیده و یكونون قادرین على تجسید تلك الظروف و الاتجاهات بصدق و أمانة، ومراعاة المعاییر العلمیة في 

  :الكتاب المدرسي، و التي تشمل ثلاث مستویات تتمثل في إخراجف و تألی

 ):2010الویزي،(الجانب التربوي ، و الدیداكتیكي، و التقني 

  



 
  

151 
 

  :المستوى التربوي المعاییر التالیة یتضمن:  المستوى التربوي: أولا

 :معیار الملائمة مع المنهاج ●

واضحة المعالم استنادا إلى منهاج یأخذ بعین ینطلق تصور الكتاب المدرسي من فلسفة تربویة و 

الاعتبار الخصوصیات الوطنیة و الحضاریة، ویعتبر العلاقة النسقیة بین الكتاب المدرسي بباقي 

مكونات المنهج عاملا محددا لاختیار مضامینه و طرق اشتغاله، و وجود علاقة واضحة بین محتوى 

اج الدراسي بحیث یكون هناك تطابق بینهما و للتأكد من مادة الكتاب و التوجیهات التي یقدمها المنه

مدى التجانس بین المنهج الدراسي و البرامج الدراسیة أو المحتوى لابد من محاولة الإجابة على الأسئلة 

  JONNERT) 2009 : (التالیة

 میم عملیة التعلم واضحة وصریحة في الكتاب المدرسي و تتفق مع ما یعرضه المنهاج؟اهل تص - 

 النشاطات المقترحة في الكتاب المدرسي تحترم التوجهات كما جاءت في المنهاج؟ هل - 

 هل محتوى التعلمات یتماشى مع العناصر الأساسیة في البرنامج الدراسي المحدد؟ - 

 هل وضعیات التعلم المقترحة ذات صلة مع محتوى البرامج الدراسیة ؟ - 

یة التعلم وفق المنظور المنصوص علیه في هل المقاربات البیداغوجیة و التعلیمیة تسهل من عمل - 

 المناهج الدراسیة؟

الإجابة على هذا النوع من الأسئلة یجعلنا نتحقق من مدى التناسق بین المنهاج الدراسي و و محتوى 

الكتاب المدرسي في العدید من الجوانب، فقد یكون هناك عدم تكامل بینهما یؤدي إلى عدم بلوغ 

  .المسطرة الأهداف

  :ار الملائمة السوسیوثقافیةمعی ● 

و یقتضي أن یعكس الكتاب المدرسي القیم الثقافیة الوطنیة و الحضاریة للمجتمع دون إغفال   - 

الخصوصیات الجهویة و المحلیة في أفق ترسیخ الهویة الثقافیة المجتمعیة من جهة أخرى یفترض أن 

ذلك من خلال إدراج قضایا و إشكالات یراعي مستوى تطور المجتمع و یساهم في تقریبه للمتعلم، و 

  ...)ثقافة حقوق الإنسان،التنمیة المستدامة، الدیمقراطیة، البیئة(ثقافیة جدیدة و معاصرة 

ویركز هذا المعیار على مراعاة خصوصیات الفئة المستهدفة باعتبار : معیار الملائمة السیكولوجیة  - 

یعني التلاؤم اعتماد طرق للتدریس تأخذ بعین  كل الأنشطة المقدمة تتمركز حول المتعلم، كما أن

الاعتبار الفروق الفردیة و التركیز على أنشطة تفاعلیة تمكن المتعلم من المساهمة في بناء الكفایات و 

 .توظیف مكتسباته في وضعیات جدیدة
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 :معیار الملائمة البیداغوجیة ●

عملیة التعلیم و التعلم، كأن یعتمد الكتاب المدرسي على یتعلق الأمر هنا بالمقاربات البیداغوجیة المعتمدة في  

مقتضیات بیداغوجیا الإدماج مثلا، و من زاویة ثانیة من الضروري استناد هذه المقاربات إلى النشاط الذاتي 

للمتعلم من خلال إعطاء الأولویة للصراع السوسیومعرفي لدى المتعلم بین مكتسباته و بین المشكلات الجدیدة 

 .یسعى إلى معالجتهاالتي 

  :المستوى الدیداكتیكي: ثانیا 

  یشمل هذا المستوى المعاییر التالیة و   

  : معیار تنظیم المحتوى على أساس دیداكتیكي ●

لا یمكن تصور عمل تعلیمي منفصل عن المحتویات المعرفیة التي تعتبر مادة اشتغاله و علیه فان هذا المعیار  

 : و في هذا الصدد یمكن التمییز بین .و تبیان طبیعتها  یركز على تحدید نوع المعارف

 ) .  SAVOIR(معارف تكتسب لذاتها  -

 . ) SAVOIR-FAIRE(معارف تكتسب من أجل توظیفها  -

 ) . SAVOIR-ETRE(معارف تعتبر كأدوات لتنمیة مؤهلات التفوق لدى المتعلم   -

الانتقال من مستوى المعرفة العالمة  للمعارف بمعنىمن ناحیة ثانیة ، یركز هذا المعیار على النقل الدیداكتیكي 

بمفاهیمها و منطقها الداخلي إلى مستوى المعرفة المدرسیة التي یتحدد فیها القدر المراد تقدیمه من هذه المعرفة 

  .و كیفیة مقاربته مع عدم السقوط في الاختزال المشوه للمعارف عند تبسیطها 

المدرسي الأخذ بعین الاعتبار هذه المرتكزات الدیداكتیكیة أثناء تنظیمه على المشتغل بإعداد الكتاب 

بد أن یراعى في تألیفه مجموعة من العناصر یمثل  لا حیثلمحتویات و مضامین المرجع الذي یشتغل علیه،

 :دة المحتوى و من بین هذه العناصروجودها و  مراعاتها معیار على جو 

میة و التقویمیة التي تتیح للمتعلمین ممارسة أنشطة مختلفة تمكنهم أن یتضمن المحتوى النشاطات التعل - 

 من اكتساب مهارات متعددة  و تمكنهم من تنمیة قدرات التفكیر لدیهم

أن تكون الوسائل الإیضاحیة و الوسائط المستخدمة على اختلاف أنواعها كالصور و الرسوم و الخرائط  - 

 .تساعد المتعلم على استیعاب المادة و المخططات كثیرة و متنوعة و واضحة بحیث 
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و الخبرات السابقة للمتعلم ویأخذ بعین  )التدرج( أن یكون تنظیم المحتوى بشكل یراعي فیه منطق المادة - 

 .الاعتبار متطلبات تعلیمیة المادة

أن  یتماشى عرض المحتوى مع المقاربة التعلیمة التي یحددها المنهاج الدراسي ، حتى لا یكون هناك  - 

  ارض بینهما و هو ما یجب التأكد منه قبل إصدار الكتابتع

  :معیار الملائمة الأكادیمیة للمحتویات  ●

فهو یقتضي من الساهرین على إعداد . یطرح هذا المعیار في الوقت الراهن بشكل أكثر إلحاحا مما مضى  

یستلزم تحیین المعارف كلما اقتضى الكتب المدرسیة أن یتوخوا الدقة و المصداقیة في المعارف المقترحة ، و 

العلم من  إلیهتتماشى المادة العلمیة مع التطورات العلمیة بحیث تعكس فعلا آخر ما توصل  أنو  الأمر ذلك

حقائق ، كما یفرض طرح المعرفة العلمیة بشكل موضوعي تفادیا للإسقاطات الإیدیولوجیة من طرف المدرس 

  . الذي سیقوم بتمریرها 

   :مقاربة الفارقیة معیار ال ●

و المقصود به اعتماد مدخلات و أنشطة متعددة و متنوعة تسمح بمسارات فارقیة تناسب القدرات المتفاوتة  

لتلامیذ القسم الواحد، و تمكن في النهایة من حصول التعلم لدى الجمیع بدل تقدیم مسار واحد یؤدي إلى تنمیط 

و یقید الضعفاء منهم بمسار قد لا یستطیعون استیعابه و مسایرته ،لذلك تفكیر التلامیذ فیقبر إمكانیات المتفوقین 

یكون المحتوى ملائما للمرحلة العمریة للمتعلمین و خصائصهم السیكولوجیة و المعرفیة، و یؤخذ بعین  أنیتطلب 

  مالاعتبار لحاجاتهم و میولهم، و أن تكون مرتبطة بخبراتهم وواقعه

  :  التعلم الذاتيمعیار التحكم في أدوات  ●

و یفترض هذا المعیار أن الكتاب المدرسي لا یستطیع تقدیم كل المعارف المرتبطة بموضوع واحد، و من ثم 

وجب على واضعیه أن یقدموا مفاتیح منهجیة تسمح للمتعلم باكتساب كفایات تدبیر تكوینه الذاتي خارج الكتاب 

  .المدرسي 
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  :التواصلیة معیار الملائمة اللغویة و  ●

تم تصنیف هذا المعیار في المستوى الدیداكتیكي بدل المستوى التربوي نظرا لما للغة الخطاب من أثر في تقدیم  

یقتضي )  مثال الریاضیات ( المادة المعرفیة و بیان منطقها و دورها في تیسیر أو تعقید تعلم المادة المعرفیة 

ؤطر المادة المعرفیة و آلیات التواصل التي  ستساعد المتعلم على هذا المعیار اختیار مستوى الخطاب الذي سی

استیعاب  المادة المعرفیة المراد بناؤها و خیر مثال على هذا المعیار ما نجده في تقدیم المفاهیم الریاضیة 

عل فالخطاب الذي یقدم المفهوم و التعلیمات التي ترافق الأنشطة الریاضیة قد تعقد استیعاب المفهوم و تج

فكلما كانت اللغة المستخدمة . المتعلم حبیس الفهم اللغوي قبل أن ینتقل إلى الفهم الریاضي المراد التعامل معه

واضحة وسلیمة و بسیطة یكون من السهل على المتلقي أن یستوعب محتواها ، لذلك من خصائص الكتاب 

تتلاءم مع مستوى المتعلمین، و  المدرسي الجید أن یكون سهل الأسلوب، شیق العرض، یستخدم  مصطلحات

على أن لغة الكتاب )  1989(یعنى بتبسیط المفاهیم  و المصطلحات العلمیة بما یحقق الفهم، و یشیر دمعة

المدرسي و أسلوب عرضه جوانب مهمة في بناءه حیث یجب أن یكون سهل الأسلوب،ملائما لمستوى اللغوي 

  .للمتعلمین و أن تكون لغته  واضحة و دقیقة 

  :المستوى الشكلي و التقني : ثالثا 

یتضمن هذا المستوى المواصفات الشكلیة العامة التي تسمح باستغلال الكتاب المدرسي على أفضل وجه و 

  :الجوانب التقنیة و الفنیة المتدخلة في إنتاجه المادي 

 تتمثل المواصفات الشكلیة للكتاب في:   المواصفات الشكلیة العامة  ) أ

 .فضاء الكتاب المدرسي لیصبح أكثر جاذبیة و تحفیزا للمتعلمتنظیم و تهیئة  - 

وضع منهجیة مبسطة لاستثمار الكتاب بشكل واضح وسلیم في إطار تعاقد بیداغوجي یحدد ما سیقدمه  - 

 .الكتاب المدرسي و ما ینبغي على التلمیذ إعداده لاستیعاب مضامینه

ت الموضوعاتیة و المكونات و الأنشطة المرتبطة وضع جدول إجمالي یقدم الكفایات المستهدفة و المحتویا - 

 .بها للمحافظة على سمة الشمولیة و علاقة التكامل بین مختلف مكونات المنهاج

 .وضع دلیل للمفاهیم و المصطلحات الأساسیة بلغتین - 

 .إدراج المراجع البیبلوغرافیة للمحتویات قصد تعوید المتعلم على التوثیق و النزاهة الفكریة - 
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 :و یتعلق الأمر بالتقدیم المادي للكتاب المدرسي من حیث  :نب التقنیةالجوا - 

مصادقة  وزارة  – سنة الطبع –المستهدفون –المؤلفون  –المادة  –العنوان ( بطاقة هویة الكتاب :غلافصفحة ال - 

 ).التربیة الوطنیة

 .التي تم توظیفها الألوانحجم الكتاب،،نوع الورق  :الكتاب الیةجم - 

 .حجمها، مراعاة المقاییس المتعارف علیها :المطبعیةالحروف  - 

و الثقافیة، وخالیة  واضحة ودقیقة، لا تمس بالمقدسات الوطنیة و الدینیة أن تكون: الصور و الرسوم و الخرائط - 

 .من الإشهار بقصد أو بغیر قصد

تفصیل العناصر  بأكثرالكتاب المدرسي  إخراجحول مواصفات  الإطارفي نفس ) 2004(ویذكر الخوالدة 

 :التالیة

سم مربع من مادة 100غ لكل 240الذي لا یقل وزنه عن ) هاردكفر(أن یكون غلافه من الورق المقوى السمیك  - 

 .البروستول و أن یكون الغلاف مزینا بصور أو رموز تعبر عن محتوى المادة و أن تكون ألوانه جذابة

 .ن أن یتعرض للخلع جراء الاستعمالأن یثبت كعب الكتاب بالغلاف تثبیتا جیدا، لا یمك - 

 .أن تربط أوراق الكتاب إلى بعضها ربطا جیدا بحیث تتحمل الاستعمال المتكرر - 

 .أن تنسق الطباعة على صفحات الورق بقیاسات ملائمة بحیث لا تكون الماد مكدسة و الأسطر متقاربة - 

كون مریحا للنظر خالیا من اللمعان سم، و أن ی) 100(غ لكل 70-60أن تكون أوراقه من الورق الأبیض وزن  - 

 .الذي یرهق عین القارئ

أن تكون طباعته ملائمة للمرحلة التعلیمیة، ففي كتب المرحلة الأساسیة الدنیا ینبغي أن تكون الحروف كبیرة  - 

، اما كتب المرحلة المتوسطة فیفضل أن )18(، فیما تطبع كتب المرحلة الأساسیة العلیا بخط حجم)20(بحجم 

و لكن بلون أكثر ) 16(و لون عادي، وتطبع المفاهیم أو الأفكار الأساسیة بحجم ) 16(الطباعة بحجم تكون 

 .اسود) 18(سوادا، فیما تطبع العناوین بحجم 

یمكن أن یكون لون الطباعة بالأسود و الأبیض كما یمكن أن یطبع بأكثر من لون، وعند الطباعة بأكثر من  - 

د للمادة التعلیمیة، و یخصص اللون الأخر لإبراز المفاهیم أو الأفكار لون یفضل أن یخصص اللون الأسو 

 .المهمة

أن تكون الرسوم و الصور و الأشكال التوضیحیة، واضحة، هادفة، و جذابة ذات صلة وثیقة بالموضوع وتسهم  - 

 .في إثراءه و جذب انتباه المتعلم وتیسیر عملیة التعلم
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د التعلیمیة المدعمة كالأفلام، و الشروح التوضیحیة و التسجیلات یفضل أن یلحق الكتاب بقائمة من الموا - 

وغیر ذلك من المواد التعلیمیة الداعمة التي یمكن للمتعلم الاستفادة منها في ) CD(الصوتیة، و الأقراص المرنة

 .عملیة التعلم

ن یكتب على كعب أن یكون عنوان الكتاب واضحا بخط جمیل في مكان ملائم على صفحة الغلاف الأمامیة و أ - 

الغلاف و اسم المؤلف وشعار الجهة الناشرة، أما دار النشر و مكان النشر و الطبعة فتكتب على الصفحة 

 .الداخلیة الثانیة أما الصفحة الداخلیة الأولى فیتكرر فیها عنوان الكتاب و اسم المؤلف

أن ترتب هجائیا حسب أسماء  أن یتضمن الكتاب قائمة بالمراجع  و المصادر التي استخدمها المؤلف و - 

المؤلفین، أو أسماء الشهرة بحیث یظهر اسم المؤلف و عنوان المصدر أو المرجع و الجزء و الطبعة و اسم 

 .)2004الخوالدة،. ( الناشر و مكان النشر و سنة النشر

 أهدافاقره المنهاج الدراسي من ویتماشي مع  تجسید محتوى یستوفي كل الشروط ویلبي حاجیات المتعلم  إن    

لیس بالأمر الهین لذلك نجد أن هذه المهمة توكل إلى خبراء في المادة العلمیة وفي المیدان التربوي من اجل اختیار 

الموضوعات التي تتلاءم مع المستوى الدراسي و تلبي حاجات المتعلمین و المجتمع، حیث یتم اختیار المحتوى وفق 

 . وهو ما سنتناوله فیما سیأتي حة  و هو ما یساعد على تجنب الأخطاء و اختیار الأفضلمعاییر محددة وواض

 :الكتاب المدرسي محتوىمعاییر اختیار / 6

و التي تمثلت  المحتوى اختیار أساسهامجموعة من المعاییر العالمیة التي یتم على  لقد قدم  نیكولاس و نیكولاس

  )،بتصرف2011،آخرونطعیمة و :(في 

فضلا عن تماشیه مع  و صحیحا علمیا أصیلایعتبر المحتوى صادقا عندما یكون واقعیا و : معیار الصدق -

 .الموضوعة الأهداف

المختلفة من میادین  لحیاة المتعلم مع تغطیة الجوانب یعد المحتوى مهما عندما یكون ذا قیمة:معیار الأهمیة - 

وتنمي  تنظیم المعرفة وجعلها مفیدة للمتعلم أسالیبمهتما بتنمیة المهارات العقلیة و  المعرفة والقیم و المهارات

 .الاتجاهات الایجابیة

،دون الأولویةأن یكون المحتوى متماشیا مع اهتمامات الطلاب و میولهم فیعطیها  :معیار المیول و الاهتمامات - 

 .التضحیة بما یعد مهما من وجهة نظر الخبراء
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ویأخذ بعین الاعتبار الفروق  عندما یراعي قدرات الطلاب یكون المحتوى قابلا للتعلم :القابلیة للتعلممعیار  - 

 .،مراعیا لمبادئ التدرج في عرض المادة العلمیةالفردیة بینهم

و تربط المتعلم  تتجاوز حدوده الجغرافیةمن التعلم  أنماطایكون المحتوى عالمیا عندما یشمل  :معیار العالمیة - 

مما یسهل عملیة على مختلف الثقافات  متفتحاو التكنولوجي فیكون مسایرا للتطور العلمي  بالمجتمع العالمي،

 .العالم بین شعوبالتواصل 

على  حقق جودة المحتوى في حال التزم بها المشرفونت أنهارأت  مجموعة من المعاییر كما قدمت هیلدا تابا

 :أن یكون المحتوى و التي تتمثل في إعداد محتوى المنهج الدراسي

 .صادقا من حیث الدلالة - 

 .متماشیا مع الحقائق الاجتماعیة و الثقافیة - 

 .متوازنا بین العمق و الاتساع - 

 .الأهدافقادرا على تحقیق مجال واسع من  - 

 .قابل للتعلم - 

  .متناسبا مع حاجات الطلاب و میولهم - 

و ،تتمثل في المتعلم أساسیةتركز على ثلاث عناصر  أنها إلیهایتضح من خلال المعاییر التي تم الإشارة     

بعین الاعتبار  أخذا نیستجیب المحتوى لمیول وحاجات المتعلمی، بحیث و البیئة الاجتماعیة ،المادة العلمیة

وینمي لدیهم اتجاهات ة التعلق بالمعرفإلى  موبذلك یستثیرهم و یدفعه،لمستوى قدراتهم والفروق الفردیة بینهم

التي الأفكار  عرض و یتجنب التطور العلمي یسایرالمادة لا بد أن  أن اختیار مواضیعنحوها، كما  ایجابیة

 ه المواضیع زیادة على المعرفةهذتشتمل الموضوعة بحیث  للأهدافیستجیب و  تجاوزتها الاكتشافات العلمیة

السیاق العالمي و یستخدم مصطلحات تتماشى مع ،الضروریة للمتعلم لمهارات أشكالاالتي یكتسبها الطالب كل 

بدفع المتعلم إلى البحث و الاستقصاء و عدم الاكتفاء اهتماما  أن تعكس موضوعات المحتوى و ،للمعرفة

البیئة فیما یخص  أما، فیه هذه المعرفة الشكل العام الذي تقدمأن یراعى و  رتها الجامدة،تخزین المعرفة في صو ب

یعزز روح  و ومعتقداته ثقافة المجتمع أن یعكسبالبیئة المحلیة و  المحتوىأن یرتبط الاجتماعیة فمن الضروري 

، و لا یعني ذلك الانغلاق على الذات احتیاجاتهو  طموحات المجتمعل یستجیب المواطنة و الاعتزاز بالذات و

 و الإنسانیة وروح التقبل والتعایشمن الضروري أن یحمل المحتوى البعد العالمي من خلال تجسید القیم  إنماو 

  .بین الثقافات احترام الأخر رغم اختلاف
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  :اختیار المحتوىخطوات  - 1- 6

  : تسیر عملیة اختیار المحتوى و فق الخطوات التالیة

  :اختیار الهیاكل الأساسیة: أولا

معینة و التي  أو المفاهیم الكبرى في مادة علمیة تحدید الموضوعات الرئیسیة یقصد بالهیاكل الأساسیة للمادة 

 هابین ، و مدى  جود ارتباطبالأهداف في ضوء ارتباطها من اختیار هذه المواضیع ، و لابدتعد كمفاتیح للمعرفة

، و المحاور التي یجب یدرسها الطالب، و یجب أن تمثل الموضوعات المختارة عینة تبرز طبیعة المحتوى كما

یتناسب مع الوقت  و أن یكون حجم الموضوعات لا بد من تسمح الهیاكل الدراسیة للمادة بتضمین أفكار جدیدة

  .المخصص لدراستها

تحولات  –صور الطاقة : سبیل المثال یتضمن مقرر عن الطاقة في العلوم الموضوعات الرئیسیة التالیة فعل

  .مصادر الطاقة - الطاقة

  :الأساسیةاختیار الأفكار : ثانیا

ئیسین، و أو موضوع ر  أساسيو یتم في هذه الخطوة تحدید الأفكار الأساسیة التي یجب أن یتضمنها كل هیكل 

یوجب تضمنها المعلومات الضروریة حتى یلم الطالب بالمادة الماما تعد هذه الأفكار الأسس المكونة للمادة مما 

وذلك بحصر هذه الأفكار ووضعها في قائمة و عرضها  ، و یمكن اختیار الأفكار الأساسیة لكل موضوعشاملا

 بد من أن صدقا  للموضوعات المختارة، و لا أكثرهالاختیار ) خبراء التخصص(على مجموعة من المحكمین

في المثال  .بحیث تظهر طبیعة المحتوى تغطي هذه الأفكار الهیاكل الأساسیة للمادة الدراسیة و تكون مترابطة

الطاقة الكهربائیة، الطاقة الحراریة، الطاقة الضوئیة، الطاقة : صور الطاقة  السابق یتضمن الهیكل الرئیسي

  .الخ...الحركیة،

  :بالأفكاراختیار المادة العلمیة المرتبطة : ثالثا

الأساسیة و تتضمن المادة العلمیة معلومات و مفاهیم  بالأفكاریتم في هذه الخطوة وضع المادة العلمیة المرتبطة 

بأكبر ، و نظرا للكم الهائل للمعرفة فإنه یلزم اختیار المادة العلمیة التي ترتبط ... و مهارات و اتجاهات وقیم

و حاجات الطلاب و قدراتهم و  جات البیئة المحلیة و تتماشى مع میولاو التي تفي بح الأهدافعدد من 

  .  المادیة المتاحة الإمكانیاتتتناسب مع 
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تها ، تحولاأهمیتهامصادرها، : تتضمنالمادة العلمیة المرتبطة بالطاقة الكهربائیة و كمثال على هذه الخطوة فإن 

خدامها مرتبطة باست سلوكیاتو ، المتعلقة بالحصول علیها الأنشطة،كما تشمل كذلك على أخرىصور إلى 

  )2012نجیب،.(كالحذر ، و ترشید الاستهلاك

و  في إبراز المحتوى في صورة متناسقة كبیرة أهمیة قل إلى مرحلة أخرى تكتسينتنبعد عملیة اختیار المحتوى 

وفق قواعد  هالحرص على أن یتم تنظیمحیث یشدد المختصون على ضرورة  تنظیم المحتوىیتعلق الأمر ب

  .اضحة ومحددةو 

  : تنظیم المحتوى - 2- 6

و یقصد به وضع  في تحدید فاعلیة العملیة التعلیمیة التعلمیة تأثیراالعوامل  أكثرمن  م المحتوىیعد تنظی   

صورة منظمة بحیث تحقق الترابط و التكامل بین المواد  التي تم اختیارها في الأنشطة التعلیمیة و ترتیب الخبرات

، وعلى المستوى الرأسي بین خبرات منهج معین وخبرات في صف دراسي معین الأفقيالدراسیة على المستوى 

و التي تنبع من الفلسفة التربویة  مناهج أخرى في مرحلة تعلیمیة أخرى، و یوجد عدة مداخل لتنظیم المحتوى

  ).بتصرف 2015السرور، : ( هذه التنظیمات تتمثل في  أهم، و الناتج عنها السائدة ونموذج

 التنظیم المنطقي: 

و طبیعة  للطلاب بما یتماشىالدراسیة إلى تقدیم المادة  محتوى المادة العلمیة وفق التنظیم المنطقي ترتیب یشیر

ئ و التي تتمثل في التخصص في المجال، و یلتزم هذا التنظیم بعدة مباد أصحابه ،كما یقرر المادة العلمیة

 و من المحسوس للمجرد و من البسیط إلى المركب ومن السهل إلى الصعب الانتقال من المعلوم إلى المجهول

  .و من الجزء إلى الكل ومن الماضي إلى الحاضر

 التنظیم السیكولوجي : 

المتعلمین و میولهم و حاجاتهم و قدراتهم  وفق خصائص النمو خبراتال محتوىو ترتیب و یتم فیه تنظیم 

  .هو المتعلم أن محور الاهتمام في هذا التنظیم يأ،استعداداتهمو 

 التنظیم القائم على المشكلات: 

أو حول  في الحیاة المعاصرة أهمیةو یهتم بعرض المحتوى في صورة مشكلات ذات دلالة اجتماعیة أو ذات  

 الوقتالأفراد،في نفس یجعل التعلم ذا وظیفة في حیاة  بأنهمشكلات التلامیذ و حاجاتهم، و یمتاز هذا المدخل 

لم نعنى   انه ما إلافي صورتها الواقعیة  الذي یعلمهم منهج التفكیر العلمي ویدربهم على كیفیة مواجهة الحیاة
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المفاهیم والقوانین العامة و القدرة على استخدام منهج التفكیر  بان یكتسب المتعلمون الحقائق و في  هذا المدخل

ة بان یقتصر التعلم على مواجهة المشكلات التي ،فان هناك خشیفي الحیاة بصرف النظر عن نوعیة المشكلة

ویصعب التنبؤ بها، كما أن المنهج الدراسي  المنهج الدراسي فقط، ومشكلات الحیاة عدیدة ومتجددة ایعالجه

شعر بها المتعلمون و بالتالي قد نغفل بعض المعارف و من أن یتسع لیشمل جمیع المشكلات التي ی أضیق

 .المهارات و الاتجاهات الهامة في حیاة المتعلمین

 المفاهیم الكبرى التنظیم القائم على: 

حول الكلیات، كما أن الحقائق و  تجمع الجزئیات إلى أدىیستند هذا المدخل على أن التطور المعرفي قد 

و لما كانت . علیها جمیعاالضوء  إلقاءبحیث اصحب من الصعوبة على المنهج الدراسي  المعارف قد ازدادت

قد تنتظم حول مفهوم اكبر فقد یكون من المفید  أن كل مجموعة من المفاهیم أيالمفاهیم تنتظم في صورة هرمیة 

المناهج الدراسیة بحیث یمكن من خلالها أن یفهم المتعلمون في  أساسیةر من المفاهیم الكبرى محاو  تتخذأن 

 .الحقائق و المفاهیم المندرجة تحتها

 المدخل الوظیفي(العملیات التنظیم القائم على:( 

ذلك المعارف و  إلى مكوناته ثم توضع بعد یعتمد هذا المدخل في بناء المنهج على تحلیل العمل المطلوب 

التعلیم ( بهذا المدخل مناهج الإعداد المهني أخذاالمناهج  وأكثر، الاتجاهات المرتبطة بهذه المكوناتالمهارات و 

نتیجة للتقدم العلمي  و لكن یؤخذ على هذا المدخل أن الوظائف و المهن تتطور) الجامعیة المهنیة الفني،الكلیات

مما یفرض نوعیات جدیدة من الكفایات التي یجب أن یكون علیها الخریج على كافة  و التكنولوجي المستمر

 إعداد الأفراد للمستقبل و لیس للوقت الحاضر فقط المستویات حتى یمكن

  البیئيالتنظیم: 

مناهج التعلیم ابتعدت  أن إلالكي یتفاعل مع البیئة  الإنسانإعداد وظیفتها الأساسیة  على الرغم من أن التربیة 

، ومن هنا بدأ كثیر من المربین في الاهتمام بما یسمى بالتربیة البیئیة عن تحقیق هذه الوظیفة بأخرىبدرجة أو 

بصور متعددة مثل دراسة البیئة من خلال الخروج إلى البیئة  أخذتفظهرت مناهج خاصة بالتربیة البیئیة 

  )یانة البیئة و حمایتهاالمعسكرات، الرحلات، مقررات ص( الخارجیة
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  التكامليالتنظیم: 

مترابطة  تغطي یعتمد هذا المدخل على تقدیم المعرفة للتلامیذ في نمط وظیفي على صورة مفاهیم متدرجة و  

و من ابرز خصائص  الموضوعات المختلفة دون أن تكون هناك تجزئة أو تقسیم للمعرفة إلى میادین منفصلة

الفرصة للتلمیذ في أن  بإتاحة نقل الاستراتجیات و مبادئ علم ما إلى علم آخر و ذلك إمكانیةالمنهج التكاملي 

 .لعلم ما في علم آخر ذي صلة قریبة أسسیستخدم ما اكتسبه من مفاهیم و 

  )فبتصر 2015،السرور(

 تنظیم المحتوى وفق نظریات التعلم  

 الأخذعملیة التعلم مع  اتم من خلالهالتي ت للأسسعلى تصور النظریة نظریات التعلم، وفقیقوم تنظیم المحتوى 

مثل نموذج  یقوم علیها تنظیم المحتوى التي من النماذج دیدیوجد الع وبعین الاعتبار لطبیعة المادة العلمیة 

وسوف نقوم بعرض  ي،محتوى المنهج المدرسلاستخدمت كإطار لتنظیم والتي  برونر  ،، اوزوبلرایجلوث، جانییه

تنظیم المحتوى و التي لم تخرج عن الأطر التي بل كنموذج للرؤى التي قدمت حول و جانیه و اوز ظریة كل من ن

  .سبقها ذكرها

 :)Gagne(جانیه تنظیم المحتوى وفق نظریة  ) أ

تشغل قمتها جزء من موضوع له بنیة هرمیة  أيأو  أو موضوع في هذه المادة أكادیمیةمادة  أيیعتقد جانیه أن 

مستوى  فالأبسط، و تعتبر موضوعات كلتركیبا فالبسیطة  الأقلتركیبا، و تلیها  الأجزاءأو  الموضوعات أكثر

  .بنیة الهرمیةفي ال منها الأكثر تركیبامتطلبات لتعلم الموضوعات 

أن المتعلم یكون على استعداد لتعلم موضوع جدید عندما یتمكن من  و بناءا على هذا الاعتقاد یفترض جانیه

و بالتالي فان  كتسب القدرات اللازمة خلال تعلم سابقااي عندما : المتطلبات القبلیة اللازمة لتعلم هذا الموضوع

داخل محتوى اللازمة لتعلم كل موضوع  عملیة التخطیط للتعلیم یجب أن تعنى بتحدید و ترتیب المتطلبات القبلیة

  .لتعلم المحتوى ككل تلك التي تلزم أیضاالمنهج و 

یتكون من  هذه الرؤیا یؤكد جانیه أن تنظیم محتوى المنهج ینبغي أن یكون في ترتیب هرمي أساسوعلى 

أو مجموعة من المهام لها  تبدأ بأكثرها بساطة و تنتهي بأكثرها تركیبا و یتضمن كل مستوى مهمةمستویات 

لازمة لتعلم مهام  نفس الدرجة من البساطة أو التركیب، حیث تعتبر مهام كل مستوى بمثابة متطلبات قبلیة
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في الترتیب الهرمي، وكانت حجته في هذا أن استیعاب مهمة معینة في مستوى  الأكثر تركیبا الأرقىالمستوى 

  .الأبسط اب المهام المرتبطة بها في المستویات استیع معین من الترتیب الهرمي یعتمد على

  )2013الوكیل و المفتي،(: و بناء على توصیف جانیه لتنظیم محتوى المنهج یمكن اشتقاق المعاییر التالیة

 :مستوى المحتوى الدراسيلبالنسبة : أولا 

 .أن ینظم المحتوى من البسیط إلى المركب - 

مستوى من المستویات التركیب بمثابة متطلبات قبلیة لتعلم المواضیع  أن تكون مواضیع المحتوى في كل - 

 المستوى الأكثر تركیبا

  :بالنسبة للتنظیم على موضوع داخل المحتوى أو جزء من الموضوع: ثانیا

 أن ینظم الموضوع من البسیط إلى المركب - 

 .في كل مستوى من مستویات التركیب بمثابة متطلبات قبلیة لتعلم المهام الأكثر تركیبا أن تكون المهام  - 

ن ذلك لا یمنع من وجود معاییر عامة لتنظم المحتوى تلتزم بها كل  إلابرغم اختلاف المداخل تنظیم المحتوى 

المداخل على اعتبار انه لا یمكن للمتعلم التمكن من المادة العلمیة و استیعابها بشكل كامل و شامل ما لم یكون 

  .هناك احترام لمجموعة من المعاییر في تنظیم المحتوى

 ):Asubel(تنظیم المحتوى وفق نظریة اوزوبل   ) ب

في التعلم ذي المعنى، و الذي یحدث عندما ترتبط المعلومات الجدیدة  تتمثل الفكرة الأساسیة في نظریة اوزبل

العام  الإطارالمعرفیة للمتعلم  بالبنیة، و یقصد من المتعلم بالمعلومات الموجودة في بنیته المعرفیة وإدراكبوعي 

ة المعرفیة ی، و تتكون البنمعلومات جدیدة إلیهاالذي یتضمن معلومات الفرد الراهنة، و التي یمكن أن یضیف 

وهكذا، ولكل ... للفرد من مجموعة من المفاهیم العامة یلیها مجموعة من المفاهیم الوسطیة ثم المفاهیم الفرعیة

  .بنیة معالجة المعلومات في كل مادة، و التي تتشابه مع فرد بنیته المعرفیة الخاصة به

  :بعدین أساسللتعلم صنفها على  أنماطاوزبل بین عدة  وقد میز

  .التعلم بالحفظ و التعلم ذي معنى :البعد الأول

  .التعلم بالاستقبال و التعلم بالاكتشاف: البعد الثاني

  :التالیة الأربعةالتعلم  أنماطالسابقة للتعلم تكونت  الأنواع و نتیجة للتكامل بین

 :  Meaningful Reception Learningالقائم على المعنى التعلم بالاستقبال - 

  .، و یقوم بربطها بالمعلومات السابقة في بنیته المعرفیةو فیه تقدم المعلومات الجدیدة جاهزة للمتعلم



 
  

163 
 

  : Rate Reception Learningالقائم على الحفظ التعلم القائم بالاستقبال  - 

 .بالمعلومات السابقة في بنیته المعرفیة تقدم المعلومات الجدیدة جاهزة للمتعلم و یقوم بحفظها دون ربطهاو فیه 

فیه یقوم المتعلم بنشاط و  MeaningFul Discovery Learning:التعلم بالاكتشاف القائم على المعنى - 

 .ثم یربطها بالمعلومات السابقة في بنیته المعرفیة كتشاف المعلومات الجدیدةلا

 :  Rate Discovery Learningالقائم على الحفظ بالاكتشافالتعلم  - 

و لكنه یحفظها، حیث یصعب علیه بالمعلومات السابقة في بنیته وفیه یقوم المتعلم باكتشاف المعلومات الجدیدة 

  .المعرفیة

لتنظیم محتوى المادة الدراسیة وكیفیة تدریسه وذلك وفق التعلم  أسلوبیتضح من سبق أن اووزبل قام بتوصیف 

  :كالأتي، و یتم ذلك ذي المعنى

، بحیث توضع المفاهیم الرئیسیة في قمة الهرم یلیها المفاهیم الوسطیة ثم المفاهیم ترتیب المفاهیم في إطار هرمي - 

 .)التمایز التدریجي(الهرم  أسفلالفرعیة 

لعملیة معان ، و ینتج عن هذه ا)التوفیق التكاملي( ة بین المفاهیم مما یجعل التعلم ذا معنىعمل الروابط العرضی - 

 .في دمج المعلومات الجدیدة ضمن معلومات الطالب السابقة یساعدجدیدة لهذه المفاهیم 

 (Concept Mapping)م ی، وخریطة المفاهویمكن تنظیم محتوى المنهج كما سبق في شكل خرائط للمفاهیم

عبارة عن رسم تخطیطي ینظم المفاهیم التي یتضمنها المفهوم العام في شكل هرمي، یتدرج من العمومیة في 

إلى الخصوصیة في القاعدة، مع وجود روابط عرضیة لتوضیح العلاقات المتسلسلة القائمة بین هذه  القمة

ن ارتباط المعلومات الجدیدة وذلك یضم معنى،ال، و تساعد خرائط المفاهیم بذلك على التعلم ذي المفاهیم

  .بالمعلومات السابقة في البنیة المعرفیة للمتعلم

  )2012نجیب،(:و یوضح الشكل التالي كیفیة تنظیم المحتوى وفق خرائط المفاهیم
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  تنظیم المحتوى وفق خرائط المفاهیم) 1(الشكل رقم                             

  

  

التنظیم و في نفس الوقت یشیر  أهمیة مقاربات حول تنظیم المحتوى و هو ما یشیر إلىالمثلما لاحظنا تتعدد 

التربویة، لذلك لابد من الاتجاه نحو تنظیم  الأهدافجمیع  یحققالصعوبة في وضع معیار تنظیم موحد  الى

 وشروطو متطلبات المادة العلمیة  مبادئ بعین الاعتبار  ویأخذتوافقي للمنهج یراعي حاجات المتعلمین 

لمشكلات و التحدیات التي یفرضها الواقع الاجتماعي و الاقتصادي و البیئي، ا كما یراعياستیعاب المعرفة، 

  .أنه لیس بالمستحیل إلاالهین  بالأمرلیس  ما یعطي صبغة الشمولیة للمنهج مع العلم أن ذلك وهو

  :طرائق تألیف الكتاب المدرسي/ 7

ثلاث طرق معتمدة في تألیف الكتاب المدرسي و التي یتم اختیار احدها بناءا على توجهات و فلسفة و هناك 

، و تتمثل هذه الطرق في ما ائمین على هذا الشأن بأنه الأحسنظروف كل دولة بما یتناسب مع یراه الق

  .)بتصرف ،2004المرعي و الحیلة،:(یلي
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  :طریقة التكلیف: أولا

بـألیف كتاب معین أو  أكثرفي هذه الطریقة تقوم الجهة المعنیة بالمناهج الدراسیة و الكتب بتكلیف شخص أو 

أكثر في ضوء مفردات المنهج  في مدة زمنیة محددة ، في هذه الطریقة یزود المؤلف أو المؤلفون بالمفردات و 

و من ایجابیات هذه  لالتزام بمطالب محددةب المؤلف باالمبادئ التي یقوم علیها التألیف، و ربما لا یطال

  : الطریقة

 .إمكانیة اختیار الشخص المناسب و المعروف بالخبرة والدرایة - 

 .إمكانیة تحقیق السرعة في الانجاز - 

  . خص أو الأشخاص الملائمین للتألیفأما سلبیاتها فتكمن في سوء التقدیر في اختیار الش

  طریقة الإعلان أو المسابقة: ثانیا

هذه الطریقة تقوم الجهة المسؤولة بإعلان مسابقة تألیف كتاب أو أكثر لقاء اجر معین یحدد في في 

الإعلان، ویتم تلقي العروض و یختار أحسنها و أكثرها ملائمة، على أن یشتمل الإعلان على ، اسم 

ألیف، و تخضع المادة، المرحلة الدراسیة، المستوى المعني، مواصفات الكتاب و شروطه فضلا عن اجر الت

  .العروض المقدمة إلى عملیة تقویم سریة من لجنة متخصصة لتحدید النموذج الأفضل

من ایجابیات هذه الطریقة أنها تتسم بالموضوعیة في اختیار العرض المناسب و من سلبیاتها عدم اجتذاب 

  .المؤلفین المعروفین بدرایتهم وخبرتهم وعدم ضمان نزاهة التقویم

  اللجانطریقة :ثالثا

في هذه الطریقة تقوم الجهة المخولة بتشكیل لجان متخصصة في المواد الدراسیة المختلفة توكل إلیها مهمة 

تألیف الكتاب المدرسي، فتتولى مثلا لجنة اللغة العربیة تألیف كتب اللغة العربیة، و لجنة الریاضیات تـألیف 

الخ، و تقوم هذه اللجان بتوزیع المهام على ....كتب الریاضیات و لجنة التاریخ تألیف كتب التاریخ

أعضاءها، ثم تشكل لجان أخرى لتقویم الكتب المؤلفة و إصدار أحكام حول مدى إسهامها في تحقیق 

أهداف المنهج ،و مع ما یمیز هذه الطریقة من ایجابیات حیث أن العمل یتم بمشاركة عدد كبیر من 

یر أنها تستغرق وقتا أطول، و احتمال مجاملة لجان التقویم المختصین الأكفاء في میادینهم المعرفیة نغ

  .للمؤلفین أو تحیزها ضدهم قد یؤدي إلى إثارة الحساسیة بین أعضاء هذه اللجان
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تربویة ذات  مثلما قد لاحظنا أن عملیة تصمیم الكتاب المدرسي لیست بالعملیة السهلة فهي تتطلب كفاءات      

خاصة مع التي یرمي إلى تحقیقها المنهاج الدراسي،  الأهداف خبرة بحیث یمكنها من تجسید بصفة فعلیة

عة والتي یعرفها العالم في المیدان العلمي و التكنولوجي في مجالات متعددة ، لذلك یكون من التغیرات السری

ذات العلاقة بمیدان التعلیم و التي من شأنها  كل المستجدات مسایرةالضروري على مصممي الكتب المدرسیة 

، وفي إطار هذا السیاق فإن عملیة التقویم المستمر للكتاب المدرسي هي احد لمتعلمینالرفع من مستوى العلمي ل

 لكي یكون في مستوى الانتظارات، لذلك یلجأ المهتمین بجودة الكتاب المدرسيتطویره المستخدمة في  الأسالیب

الذي یعتبر وسیلة هامة في الكشف عن مظاهر  تحلیل المحتوى أسلوبإلى تحلیل محتواه من خلال استخدام 

بما ینعكس  هوتحسین مضمون بغرض تطویره وذلك القوة و القصور التي قد تشوب محتوى الكتاب المدرسي

كبیر في تجوید الممارسة التعلیمیة بما قد ظهر جلیا أن لهذا الأسلوب دور فعلى العملیة التعلیمیة التعلمیة، إیجابا

وهو ما  یقدمه من ملاحظات و نتائج و اقتراحات تصب كلها في  في خدمة المتعلم وتحقیق أهداف التربیة

   سنتحدث عنه بشيء من التفصیل فیما یلي

  :كتاب المدرسيال محتوى تحلیل / 8

لوصف  الإعلامفي مجال الصحافة و  أولال المحتوى كمفهوم اصطلاحي استخدم یشیر الأدب التربوي أن تحلی

التي تشكل محور العملیات الاتصالیة وتعكس السلوك  الإعلامیةو المضمون الصریح للمادة  المحتوى الظاهر

للقائمین بعملیة الاتصال و اكتشاف الخلفیة الفكریة أو السیاسة أو العقائدیة التي تنبع منها  الاتصالي العلني

و التعرف على مقاصد الاتصال من خلال الكلمات و الجمل و الرموز و الصور وكافة  الإعلامیةالرسالة 

  ).1983حسن،(شكلا و مضمونا التعبیریة الأسالیب

،و وصف الكتاب اتصالیةیة عملیة و التعلیم و اعتبار العملیة التعلیم لتربیةو بتبني نظریة الاتصال في مجال ا

التعلیم من المرسل إلى المستقبل، امتد تحلیل المحتوى إلى  وسائل اتصال لنقل محتوى ،المدرسي ووسائل التعلیم

یستخدم لفهم المضامین ووصفها من خلال جمع البیانات وتصنیفها  بحثیا أسلوبا أصبحالمجال التربوي حیث 

  .البحث و فروضه أهدافوفق ما یتوافق مع 

  :البعض منها عرضالتي سنحاول  و لقد وردت تعاریف عدیدة حول مفهوم تحلیل المحتوى
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انه احد المناهج المستخدمة في دراسة مضمون  عرفت دائرة المعارف الدولیة للعلوم الاجتماعیة تحلیل المحتوى

حلیل و تبدأ باختیار عینة المادة محل الت –منظمة  –صال المكتوبة أو المسموعة وذلك بوضع خطة وسائل الات

 )2012عبد االله محمد وعبد العظیم،(.تحلیلها كما و كیفا

 عن طریق تشخیص صفات باستدلالاتبحثي یرمي إلى الخروج  أسلوببأنه  عرف هولستي تحلیل المحتوىكما 

 )2004طعیمة،( .موضوعیا منظما تشخیصا للرسائلمحددة 

طبقا لبعض القواعد التي یراها  الفكریة في فئات الأدواتلتصنیف سمات  أسلوب بأنه Janis وعرفه جانیس

  )16.،ص1983عبد الحمید،( .المحلل

 فئاتللیهدف إلى التصنیف الكمي لمضمون معین في ضوء نظام  بأنهتحلیل المحتوى  Kaplanكابلان وعرف

 )1983عبد الحمید،( صمم لیعطي بیانات مناسبة لفروض محددة خاصة بهذا المضمون

و تحلیل السلوك الظاهر  ملاحظة أداةمنظم لتحلیل مضمون رسالة معینة،وانه  أسلوبانه  Buddباد و عرفه 

 )2004طعیمة،().القائمین بالاتصال(الأفراد  بین مجموعة منتقاة من للاتصال

و المضمون  للبحث یستخدمها الباحثون لوصف المحتوى الظاهر أداةأو  أسلوبا هأن) 1983(حسنكما عرفه 

المصوغة في تساؤلات  الصریح للمادة المراد تحلیلها من حیث الشكل و المحتوى تلبیة للاحتیاجات البحثیة

الباحث وذلك بهدف استخدام البیانات في وصف  للتصنیفات الموضوعة و التي یحددهاطبقا البحث وفروضه 

الثقافیة أو الخلفیة الفكریة  بالاتصال، أو لاكتشاف التي تعكس السلوك الاتصالي العلني للقائمین المادة العلمیة

مقاصد القائمین بالاتصال من خلال  للتعرف على و الإعلامیةالرسالة ، التي تنبع منها أو السیاسیة أو العقائدیة

 أفكارهمبها القائمون بالاتصال عن  التعبیریة كافة و التي یعبر الأسالیبو الصور و  الكلمات والجمل و الرموز

موضوعیة و أن  منهجیة و معاییر أسسبشرط أن تتم عملیة التحلیل بصیغة منظمة، وفق  و مفاهیمهم، وذلك

 .أساسیةالكمي بصفة  الأسلوبلبیانات و تبویبها وتحلیلیها إلى یستند الباحث في عملیة جمع ا

وقیم و مهارات إلى  بأنه تجزئة المنهج و تقسیم ما یتضمنه من معارف و اتجاهات )1997(المطلس هعرفكما  - 

 :عناصرها المكونة لها و یشتمل على

 .)تحلیل العناصر(التي تكون المحتوى  الأجزاءتحدید   ) أ

 ).تحلیل العلاقات( الأجزاءتحدید العلاقات بین هذه   ) ب

  ).تحلیل المبادئ و الأسس(في بنیة المحتوى الأجزاءتحدید طرق العلاقات بین   ) ت
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 تجزئة محتوى الاتصال الى یهدف أن أسلوب تحلیل المحتوى یتضح لنا من خلال هذه المجموعة من التعاریف

مستوى تواجدها تحدید  بغرضوفق فئات یحددها الباحث  اتصنیفه لفهم تنظیمها البنائي و الى مكوناته الجزئیة

في السیاق الذي  و دلالة هذه المكونات  تقدیم صورة واضحة حول مكونات المحتوى الى ، بهدف الوصولكمیا

،الاتجاه الوصفي  و الذي اتجاهین وجود من خلال هذه التعاریف یبرز،هذا من جهة ومن جهة ثانیة توضع فیه

أن  احد رواده، و الذي یعتبر )Laswill( واستمر بعد ذلك و الذي یعد لازویل فترة نشأة تحلیل المحتوىعاصر 

من كابلان  لویتفق معه ك ،ینعتحلیل المحتوى یستهدف الوصف الدقیق و الموضوعي لما یقال عن موضوع م

Kaplan و جانیسJanis و كارتریت Caturight في هذا الاتجاه برنارد بیرلسون  أیضامعهم   و یتفق

Berlsonالبحث الذي یهدف إلى الوصف الكمي و  أسلوببأنه  و الذي یؤكد على أن تحلیل المحتوى

 یجب أن یكتفي بالوصف دون أن یتعدى ن تحلیل المحتوىفإووفقا لهذا الاتجاه  ،رالموضوعي للمحتوى الظاه

، وذلك أفعالهاهذه العناصر و ردود  هاتاذلك إلى رسم علاقة بین عناصر العملیة الاتصالیة أو بالتنبؤ باتج

الاتجاه الثاني فهو الاتجاه  أماكمرشد في الخروج بهذه الاستنتاجات،تتخذ  لغیاب نظریة عامة للاتصال

من العناصر و المعاني  باستدلالاتو الذي یتخطى مستوى الوصف إلى الخروج  الاستدلالي في التحلیل

ویتبنى هذا الاتجاه كل من .والذي ظهر في بدایة الستینیات من القرن الماضي الضمنیة أو الكامنة

 أسلوبتحلیل المحتوى هو  حیث یؤكد هؤلاء على أن   Stoneو ستون Carneyو كارني Holstiهولستي

 ،و یتلخص هذا الاتجاه في مجموعة من النقاطةیحقق الاستدلال الموضوعي و المنظم للسمات الخاصة بالرسال

  :)،بتصرف2012وعبد العظیم، عبداالله محمد(

 .ز على المحتوى الظاهر فقطانه اسقط من اهتمامه التركی  ) أ

 .ا بین السطورمن عملیة التحلیل هو الكشف عن المعاني الكامنة و قراءة مالهدف الأساسي   ) ب

 .المختلفة لعملیة الاتصال و تأثیراته الأبعادالاستدلال من خلال المحتوى عن   ) ت

تعد مطلبا یحقق شرط  إلاأنها،الاهتمام بالمقاییس الكمیة، وشرط العد،و أن كانت لا تساق في التعریف  ) ث

 .في تحلیل المحتوى  الموضوعیة

 .العلمیةاستخدام تحلیل المحتوى في تحقیق و اختبار الفروض   ) ج

  :الكتاب المدرسي محتوىتحلیل  أهداف - 1- 8

و مجالات  البحث العلميو  التربوي و الإعلاميمنها المجال مجالات متعددة في تحلیل المحتوى  أسلوب یستخدم

و التساؤلات و الفرضیات التي یضعها  طبیعة المجالمختلفة تحددها  أهدافتحقیق  بغرض أخرى
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تحلیل الكتب  أهدافن تختلف ع المتعددة الإعلاموسائل  مادة الاتصال التي تعرضها ،فأهداف تحلیل المحلل

معرفة ما تحمله مادة  بصفة عامة یكون يالمدرسیة، غیر أن القاسم المشترك بینهما هو أن الهدف الرئیس

فاعلیة مادة الاتصال وذلك  وتحسین اداء  وذلك بغرض ،من رسالة إلى المستقبل في مضمونها الاتصال

توضیح المضمون الحقیقي للرسالة والذي قد یتعارض ي قد تشوبها،أو من اجل بالكشف عن نواحي القصور الت

  .الإعلامخاصة في میدان  هو ما یكثر وجودهو ظاهرها مع 

 الیونسكو مةمنظ أصدرتهحیث یقدم دلیل الذي محتوى التحلیل استخدام  أهداف دتتعد و في المجال التربوي

لتحلیل الكتب المدرسیة و  الأهمیة العامة ذات الأهدافمجموعة من  لتطویر الكتب المدرسیة و المواد التعلیمیة 

  )2004طعیمة،:(المتمثلة في

عند  و تعدیلها لمراجعاتها أساسو تقدیم  في الكتب المدرسیة و المواد التعلیمیة استكشاف اوجه القوة والقصور - 

 .الحاجة

 و المحررین و الناشرین في إعداد الكتب المدرسیة الجدیدة، وذلك من خلال تزویدهم المساعدة للمؤلفینتقدیم  - 

 .التركیز علیهبمبادئ توجیهیة و الإشارة إلى ما ینبغي تجنبه و ما ینبغي 

في اختیار الكتب  الإداریینككل و إعداد المعلمین و  مراجعة البرامج الدراسیةتقدیم مواد مساعدة في عملیة  - 

  .المدرسیة و المواد التعلیمیة

الاتجاهات  إدراكومكوناتها، وكذا  هاإلى التعرف على خصائص الكتاب المدرسي ىمحتو عملیة تحلیل  تهدفكما 

كما یساعد تحلیل المحتوى و تنظیمه،  لمعاییر اختیار المحتوى فیها، و الكشف عن مستوى استجابتها السائدة

التي تساعد المعلم على تقدیم دروسه وتسهل  على تحدید الاستراتجیات التعلیمیة و اختیار الوسائل التعلیمیة 

  .یعرض بها التيالمحتوى و جودة اللغة  مستوى مقروئیة إدراك ، وعلى المتعلم عملیة الاستیعاب

  : یلي المدرسي فیما الكتابمحتوى تحلیل  أهدافویمكن أن تحدید ابرز 

 .و مبادئ، قوانین، نظریات، مهارات و اتجاهات التعرف على مكونات المحتوى من أفكار ومفاهیم - 

 .بويالمنهج التر  أهدافتحسین نوعیة الكتب المدرسیة و المواد التعلیمیة ورفع كفایتها  لتحقیق  - 

 .الكتابة التي ینمیها محتوى التفكیر و المهارات العقلی أنماطتحدید  - 

 .طلبة و میولهم و احتیاجاتهمموازنة بین المحتوى وحاجات ال إجراء - 

 .یتناولها تحدید مدى كفایة الكتاب المدرسي في معالجة المواضیع التي - 
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 .الاجتماعیة و السلوكیة التي یقترحها المحتوى للمتعلمالنفسیة و  بعادالأ التعرف على - 

 .وتحدید تكرارات ورودها في النصوص تحلیل الخصائص اللغویة أو الدلالیة للرموز - 

 .الوسائل التعلیمیة الفعالة التدریسیة و اختیار استراتجیات التعلیم الملائمة و الأهدافاشتقاق  - 

 ).2004و عطیة، الهاشمي.(المحتوىتي یسعى إلیها من خلال النص أو ال الأهدافعن نوایا المؤلف و  الكشف - 

  :تحلیل المحتوى أنواع - 2- 8

  : التحلیل فهناك من صنفها إلى  لأنواعتشیر الأدبیات إلى وجود أكثر من تصنیف 

  بها تصنیف هو ذلك النوع من التحلیل الذي یتضمن الإجراءات التي یتم بموج : جماتياتحلیل المحتوى البر

المرات التي یرد فیها  أو نتائجها المحتملة مثال ذلك عددعلى أساس أسبابها الظواهر التي یتضمنها المحتوى 

، تجاه سلبي أو ایجابي حول الظاهرة، و یترتب علیها تكوین الاحتلال، أو عدد المرات التي یرد فیها اذكر العرب

فقد یتكرر ذكر العرب في المضمون بقصد اتجاه ایجابي لدى المتلقي و قد السمة التي تتكرر فتسود المضمون 

 .ه سلیبي لدى المتلقي یتكرر ذكر الاحتلال بقصد تكوین اتجا

ضمن هذا النوع من ندرج یبموجبها الظواهر طبقا لأسبابها أو نتائجها فالتحلیل الذي یتضمن إجراءات تصنف 

  .التحلیل 

 للمعاني إجراءات یتم بموجبها تصنیف ظاهر المحتوى طبقا هو التحلیل الذي یتضمن :  تحلیل المحتوى الدلالي

الجمل و عدد الكلمات : الدالة علیها بصرف النظر عن الألفاظ المفردة التي تستخدم في عملیات الاستدلال مثل 

 الخ ..... التي تشیر إلى بلد العراق دون ذكر اسمه مثل بلاد الرافدین، أرض السواد

 طبقا للخصائص صنیف المحتوى و هو التحلیل الذي یتضمن الإجراءات التي یتم بموجبها ت: التحلیل البنائي

التي یتمون  الحقائق ، المفاهیم ، النظریات ، الاتجاهات و القیم: ، أو أقسامه مثل المادیة و المجازیة لمكوناته 

و الفقرات الذي یمیز المحتوى كنوع المفردات و الجمل  الأسلوبمنها المضمون أو المحتوى أو خصائص 

 .المستخدمة 

و یكون القصد منها رصد عدد المرات التي یتكرر فیها كل مكون من فعندما تنحو إجراءات التحلیل هذا المنحى 

  )2012وائل و ریم احمد،( .أو بنیته یكون التحلیل من النوع البنائي مكونات المحتوى 

و  الهاشمي( :و التي تتمثل في نواع أفي المیدان التربوي إلى خمسةالتحلیل  أنواعكما أن هناك من صنف 

  )2006، عطیة

 .التدریس لأغراضتحلیل المحتوى البنائي  - 

 .البنائي اللغوي تحلیل المحتوى - 
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 .تحلیل المحتوى التقویمي في ضوء المعاییر - 

 .الأهدافتحلیل المحتوى التقویمي في ضوء  - 

 .تحلیل المحتوى المفاهیمي - 

مناهج و الكتب المدرسیة ولذلك في مجال تحلیل ال أغراضهإلى طبیعة التحلیل و  الأقربو یعد هذا التصنیف 

 .الأنواعكل نوع من هذه  سوف نحاول تقدیم عرض مختصر لما یتضمنه

  التدریس لأغراضتحلیل المحتوى البنائي: 

  :التدریس و هو یهدف إلى تحدید لأغراضو تفصیله  یشیر هذا النوع من التحلیل الى تجزئة محتوى النص

بعین الاعتبار  أخذهاالنص لغرض  تحدید المفاهیم و الحقائق و القیم و التعمیمات و الاتجاهات التي یتضمنها - 

  .في التخطیط للتدریس

 .العلاقات بین الحقائق و الأفكار التي یتضمنها النص تحدید - 

 .تقدیم المحتوى أسلوبتحدید البنیة التنظیمیة و  - 

 .تدریس الموضوع و اشتقاقها أهدافتحدید  - 

 .الوسائط التعلیمیة الملائمة للنص تحدید - 

 .طرائق تدریس الملائمةتحدید  - 

  بناء الاختبارات و قوائم الملاحظة - 

 تحلیل المحتوى البنائي اللغوي: 

وصفا كمیا  اصفهو ، و تصنیفها و اللغویة هذا النوع من التحلیل إلى تجزئة المحتوى إلى مكوناته یستهدف

لمعرفة الفئة السائدة في النص و تفرعاتها، أو  للمحتوى، و یستخدم هذا النوع من التحلیل البناء اللغوي لأغراض

  .لأغراض تقویمیة

  الأهداففي ضوء تحلیل المحتوى:  

التعلیمیة في ضوء ما  الأهدافمنه اشتقاق  التعلیمیة وقد یكون الغرض الأهدافیتم هذا النوع من التحلیل بدلالة 

تقویمیة لمعرفة مدى مراعاة المحتوى لمبدأ التوازن بین المعارف التي تقدم  لأغراض یتصل بالمحتوى،و قد یكون

 الأهدافلذلك فإن تحلیل المحتوى بدلالة  المهاریة، و الوجدانیة و أو المادة المعرفیة للمتعلم أو مكونات المنهج

ت التحلیل التحلیل عن تحدید مكوناوهذا یعني أن تسفر عملیة  الأهدافیتجه نحو وصف المحتوى في ضوء 
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التوصل إلى تحدید وذلك عن طریق  أنواعهاو  الأهدافى من مستویات الذي تتصل بكل نوع أو مستو 

العلاقات بین  الحقائق،المفاهیم و التعمیمات و القواعد و الاتجاهات و القیم التي یشتمل علیها المحتوى ثم بیان

  .بمجالاتها المختلفة التربویة الأهدافهذه المكونات من جهة و بین 

یتقدم المحتوى عن  التربویة و التعلیمیة وفي هذه الحالة الأهدافاشتقاق  لأغراضو قد یجري التحلیل  

یحدد  النتائج و من خلالعلى المحتوى ثم یحلله إلى مكوناته  أولایجب على المحلل أن یطلع  إذ،الأهداف

 یكون تصمیم المنهج ما، وغالبا ما یتم اللجوء إلى هذه الطریقة عندالتي یمكن تحقیقها عبر المحتوى الأهداف

 أهدافلاشتقاق  الأساسيما تكون الكتب و المقررات هي المصدر دعنأو  التمركز حول المادة أساسعلى  مبنیا

  ).1997المطلس،( التعلیم

و  ،تحلیل التعلیمیة بوصفها فئات للأهدافالمجالات الثلاثة  ینبغي أن تتضمنفالتحلیل في هذا النوع  أداة أما

  .بوصفها وحدات التحلیل مكونات المحتوى التي ترتبط بكل مجال من هذه المجالات

 تحلیل المحتوى وفق معاییر اختیاره: 

التي  و یقوم المحلل في تحدید العلاقة بین المحتوى ،هیتم تحلیل المحتوى في هذه الحالة من خلال معاییر اختیار 

هذه  أهمو من ر،التحقق من التزام معدي المحتوى بهذه المعاییو هو ما یساعد على تم بناءه  أساسهاعلى 

  )بتصرف 2009 ،عطیةالهاشمي و ( :المعاییر

بین المحتوى و  صادقا من حیث وجود علاقة وثیقة أن معیار الصدق یعني أن یكون المحتوى: الصدق - 

ارتباطا وثیقا،و لا یتوقف الصدق عند هذه العلاقة بل یمتد إلى صدق المادة  المنهج و ارتباطه أهداف

 .الأخطاءالعلم في مجالها ووجوب خلوها من  إلیهعلمیا وحداثتها و كونها تمثل آخر ما توصل المختارة 

من المعارف في ضوء المعاییر المعرفیة بمعنى و الأساسي  الأهمإن معیار الدلالة یعني اختیار : الدلالة - 

المعرفة دون المبالغة في الحشو بالمعارف التي لا تضیف  أساسیات عن رهو دال و یعب الاقتصار على ما

  .ئا أو التي كان درسها المتعلم من قبل و لا ضرورة معرفیة لوجودهاللمتعلم شی

و یستجیب لاهتماماته  ا للمتعلم بمعنى انه یلبي حاجاتهیشیر معیار المنفعة أن یكون المحتوى نافع: المنفعة - 

، و یعني ذلك أن یكون المحتوى وظیفیا مهتما بإشباع الحیاة الیومیةمشكلات  و میوله ویمكنه من مواجهة

و  بصورة غیر مباشرة ، مما یجعل المحتوى یساهمو مساعدتهم على التكیف مع بیئتهم حاجات المتعلمین

  .المتعلمینتحسین من حیاة  في بشكل فاعل

لعدم تناسبه مع قدراتهم  ذلكو  ن استیعابهو لم یستطع المتعلم إذا د المحتوى قیمتهقیف: قابلیة المحتوى للتعلم - 

یقوم المحلل بتحدید خصائص المعیار  العقلي و الوجداني و الاجتماعي، و في ضوء هذا ومستوى نضجهم
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تمثل فئات ) ،مهاريعقلي،انفعالي ،اجتماعي(جمیع مجالات النموعمریة تشمل نمو المتعلمین في كل مرحلة 

 .نتمي لكل فئةو تحدید المكونات التي ت أساسهاالتحلیل،ثم یقوم بتحلیل المحتوى على 

 ویعني هذا المعیار أن یلبي المحتوى حاجات المجتمع و لا یتعارض مع : الاستجابة لحاجات المجتمع - 

 الثقافة الاجتماعیة بثوابت الإحاطةالمحتوى  معديه، وهو ما یتطلب من و قیمه وثقافتعاداته معتقداته و 

ي اهتمامات و احتیاجات المجتمع و متطلباته وخصوصیتها،كما یتطلب هذا المعیار من المحلل تقص

مكونات (وحدات التحلیل و رصد یتم تصنیف ضوءها و التي في قائمة تمثل فئات التحلیل ووضعها في

  .مدى استجابة المحتوى لهذه المعاییر الأخیر لیظهر في )المحتوى

 ضوء معاییر التنظیم تحلیل المحتوى في: 

مكونات المحتوى و بین  التآلفمستوى التنسیق و  معرفةبدلالة معاییر تنظیمه  تستهدف عملیة تحلیل المحتوى

، والكیفیة التي یقدم بها ، و القیم والمهارات،النشاطاتالاتجاهات،التي تم اختیارها والتي تتمثل في المعارف

و التي تستدعي  المنهج أهدافكبیر في تحقیق  تأثیرلها و التي  طریقة تصمیم المنهج أيالمحتوى للمتعلمین 

 المدرس اضطرارالتناسق و التكامل و التتابع بین مكوناته، لذلك فان  أن یكون المحتوى على درجة كبیرة من

  .میمتصالعملیة یدل على وجود خلل في  إلى إجراء تعدیل في تتابع أو تسلسل الدروس

 مفاهمیة لأغراض تحلیل المحتوى: 

المحتوى و رصد تكرارات ورودها في  أن تحلیل المحتوى المفاهیمي یستهدف وصف المفاهیم التي یشتمل علیها

المفاهیم في فئات أو  نیف،و تصالمحتوى فيالمحتوى، والتمییز بین المصطلحات و المفاهیم التي ترد 

یجیب على المعلم والمتعلم في عملیة التعلم والتعلیم، أن هذا النوع من التحلیل  مجموعات متجانسة لمساعدة

  :الأسئلة من النوع

  أو النص؟ ما المفاهیم التي یتضمنها المحتوى

  تحقیقها؟ما مدى ملائمة هذه المفاهیم للأهداف التعلیمیة التي یراد 

 في ضوء معاییر تقویمه تحلیل المحتوى: 

محتوى الكتاب المدرسي في ضوء معاییر تقویم الكتب  یستخدم هذا النوع من التحلیل عندما یراد تقویم

و  المحتوى الأهداف،المقدمة،إخراجهتتمثل في تصمیم الكتاب و  ،و التي تشتمل على فئات رئیسیة المدرسیة

فئات الفئات رئیسیة  رج تحتالتقویم المعتمدة فیه و كذلك فهرسته، و یند أسالیبو  أنشطتهطریقة عرضه و 

و التي یتم  استمارة التحلیل على هذه المعاییر و تشتمل ،فرعیة تمثل معاییر كل عنصر من عناصر الكتاب

 . لا أمالمكونات تستجیب لهذه المعاییر تصنیف مكونات الكتاب من خلالها لیتضح فیما بعد أن كانت هذه 
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 المناهج الدراسیة و لاتحلیل  أساسهایتم على  يالجوانب و المداخل الت أهمتشكل هذه المجوعة من المعاییر  

أو ظهور مفاهیم التطورات العلمیة تفرضها  هناك معاییر أخرى إنماو  أساسهایعني ذلك اقتصار التحلیل على 

أو مجتمع المعلومات والتي تعد معاییر جدیدة یمكن أن تحلل المناهج على جدیدة كمفهوم التنمیة المستدامة 

الدراسة تحدد هذه المعاییر، و  یها من وراءالتي یبتغ الأهدافالتي یطرحها و  الباحث تساؤلات إنضوءها، كما 

أن الشيء الذي  إلاأن یتم تحلیل المناهج الدراسیة،  أساسهار كثیرة یمكن على وجود معایی ي الىیؤدهو ما 

هو ما  و لا بد وان تتم وفق خطوات مدروسة ومحددة تعطي مصداقیة للتحلیل تحلیلعملیة العلیه هو أن  نؤكد

  .فیما سیأتي التفصیلسنحاول عرضه بشيء من 

  : خطوات تحلیل المحتوى - 2- 8

، أهدافهتحقیق یتیح للمحلل تحلیل المحتوى مجموعة من الخطوات تسیر في تسلسل منطقي منتظم  أسلوبیتضمن 

تحلیل المحتوي العدید لالنظري  الإطارو لقد ورد في ،الصوابمنهجیة تحید به عن  أخطاءوتجنب الوقوع في 

أو هذا المنهج مثلما یفضل أن یسمیه البعض، حیث  الأسلوبالنماذج التي تحدد الخطوات التي یتطلبها هذا من 

  :فیما یلي المحتوىتحلیل خطوات  )Holsti(حدد هولستي 

 ض الفروضالنظري لها وفر  الإطارصیاغة المشكلة البحثیة و  - 

 .اختیار عینة البحث،و تحدید الفئات الخاصة بالتحلیل - 

 .بالبیانات في استمارات خاصة الوثائق و ترمیزها، وعرض المحتوى قراءة - 

 .من الفئات و حساب تكرارها تقدیر الوحدات التي تم تصنیفها تحت كل فئة - 

  .و ما تم صوغه من فروض ما عرضه البحث من إطار نظري تفسیر النتائج في ضوء - 

  :الخطوات التالیة حیث ذكرت تفصیل بأكثر خطوات تحلیل المحتوى  الى) 2009(أشارت سلیمان كما 

 و هو ما یتطلب تحقیق  أن یحققها تحلیل المحتوى الخاصة التي ینبغي الأهدافالمشكلة و تحدید  تحدید

 :الإجراءات التالیة

تحلیل المحتوى عادة یهدف إلى  فأسلوبللفحص و الاختبار و بناء و تأسیس الفروض  صیاغة تساؤلات البحث  ) أ

قبول فروض بحثیة أو ، أو أن یوظف لدحض إعطاء معلومات وصفیة متكاملة عن الموضوع قید الدراسة

 موضوعة

 .استنادا على معلومات وبیانات تم جمعها اختبار الفروض البحثیة  ) ب

 .لهتعریف مجتمع البحث و تصمیم واختیار العینة الممثلة   ) ت
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 العینة تصمیم و اختیار: 

عینة ممثلة من المجتمع  لأخذخطة واضحة و محددة  المرحلة التالیة من تخطیط تحلیل المحتوى تتضمن وضع

تحلیل المحتوى هي عدم حیادیة البحث ما  المشكلات التي تصاحب منهجیة أهم،و من الذي تم حصره و تعریفه

للدراسة،  إخضاعهاالتي یرید  مقنعة و مضبوطة و منتظمة في اختیار عینة المحتوى أسالیبیستخدم الباحث لم 

وحدات مجتمع الدراسة كل تحلیل كثیرا من دراسات تحلیل المحتوى تحرص على  أننجد و تفادیا لهذه المشكلة

 دراسة مواضیعبتعنىفي الحالات التی أما، محل الدراسة التي ترتبط ارتباطا مباشرا ووثیقا بالظاهرة أو الموضوع

 محددة یتم في ضوءها اختیار أسسمن وضع معاییر و  تصعب تغطیته فلا بد مأخوذة من مجتمع بحثي واسع

  .الاحتمالي عینة من ذلك المجتمع تحقق مستوى مقبولا من التمثیل

 جمع و تحلیل المعلومات :  

  :الخطوات التالیة بإتباعذلك و یتم 

لأنه عبارة عن انعكاس مباشر خطوات تحلیل المحتوى، أهمیعد تصنیف المحتویات من  و: تصنیف المحتویات  ) أ

انه لیس هناك تحدید للتصنیف، بمعنى انه قد یكتفي بصنف واحد للمشكلة المراد دراستها، و تجدر الإشارة إلى 

التصنیف في تحلیل المحتوى  لأهمیةو نظرا . ب ما تحدده طبیعة المشكلة قید الدراسةبأكثر حسأو  أو صنفین

تبنى علیها معاییر التصنیف وفئاته و التي تعد من مقتضیات فقد تم تحدید عدد من الأسس التي ینبغي أن 

  : من معاییر التصنیف، و لمشكلةطبیعة ا

 النظري لمشكلة البحث الإطار - 

 .یثیره البحث من تساؤلات أو فروض علمیة حدود ما - 

  .المستهدفة من البحث إطار النتائج - 

أن تكون مستقلة و شاملة ووافیة باحتیاجات الدراسة  فالشروط الواجب توفرها فیها فیما یتعلق بفئات التصنیف أما

  .وأهدافها
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 : تحدید وحدات التحلیل   ) ب

  :وتتمثل وحدات التحلیل في

 الخ...التربویة ه دلالته الفكریة، أو السیاسیة أوبحصر كمي للفظ معین ل كأن یقوم الباحث: الكلمة - 

 الخ...أكد مفهوما معینا سیاسیا أو اجتماعیا أو تربویا أو اقتصادیات أكثرجملة أو  إماوهو : الموضوع -

لتحقیق غرض  وذلك،یقصد بها الحصر الكمي لخصائص و سمات محددة ترسم شخصیة معینة : الشخصیة -

 :معین و یمكن استخدام الشخصیة وحدة للتحلیل من خلال الأسلوبین التالیین

 .وفیه یقوم الباحث بحصر كمي للسمات الممیزة التي تصف الشخصیة المعلنة في المصدر: المباشر سلوبالأ

وفیه یقوم الباحث بحصر كمي للسمات الممیزة التي تصف الشخصیة غیر المعلنة في : الغیر مباشر الأسلوب

 . المصدر

 .الفیلمومنها الكتاب و ... الأفكاروهي الوحدة التي یستخدمها المصدر في نقل المعاني و :المفردة -

،أو حصر لطول المقال، أو عدد صفحاته أو مقاطعه كان یقوم الباحث بحصر كمي: الوحدة القیاسیة أو الزمنیة - 

 .المسموعة أو المرئیة الإعلاموسائل  كمي لمدة النقاش فیه على

العلوم الطبیعیة و التي  ىوحدات مماثلة في تحلیل محتو  توصل إلى خمسو من دراسة هذه الوحدات یمكن ال

  :تكون كالتالي

 .المفهوم في العلوم الطبیعیة الكلمة و یقابلها - 

 .الطبیعیة،و قد یكون التعمیم مبدأ أو قانون أو نظریة الموضوع أو الفكرة و یقابلها التعمیم في العلوم - 

 الخ....و یقابلها في العلوم الطبیعیة الخاصیة مثل الشكل،اللون، الصلابة الشخصیة - 

،علوم الكیمیاءمثل الفیزیاء، و یقابلها في العلوم الطبیعیة المواد التعلیمیةأو المفردة  الإعلامیةوحدة المادة  - 

 .الخ..الطبیعة
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 اهیم العلمیةفالتكرارات التي شغلتها المأو یقابلها النسبة المئویة  الزمنیة  القیاسیة و الوحدةأو  مقاییس المساحة - 

 )135.،ص2004جابر،( في وصف محتوى المنهج وكذلك الزمن الذي تستغرقه في تعلیمها

 التحلیل تصمیم استمارة:  

و التي  الأولیةفي صورتها  حدات التحلیل و فئات التحلیل یقوم الباحث بإعداد استمارة تحلیلتحدید و بعد 

و السنة التي الخاصة بوثیقة التحلیل كاسم الكتاب و نوعه  الأولیةالبیانات : التالیة الأقسام بصفة عامة تتضمن

و .بالملاحظات،خانة بمجموع التكرارات خانة خاصةخانات خاصة بفئات التحلیل ووحدات التحلیل،طبع فیها، 

  .یمكن أن تضاف بعض العناصر حسب طبیعة كل بحث

من اجل تقدیم ملاحظاتهم حول صلاحیة  على مجموعة من المحكمین الأوليتعرض الاستمارة في شكلها 

ة عینة محدود،كما یقوم المحلل بتجریبها على بعض التعدیلات إجراء، و اقتراح لأجلهلتحلیل ما ضعت الاستمارة 

و بعد إعداد الاستمارة في صورتها  لاحیتها للاستخدامو ص أداة التحلیل بغرض التأكد من صدق و ثبات للتحلیل

و  شریطة أن یقوم بتدریبهم ،حللینمك یستعین بأفراد مساعدین لهشخصیا أو  التحلیلیقوم المحلل بعملیة  النهائیة

 ، و الالتزام بضوابط محددة في عملیة الترمیزمنهم زیادة التفاعل بینهم عبر المناقشة و التوضیح لما هو مطلوب

التفریغ جداول نهایة هذه العملیة یقوم الباحث بتفریغ النتائج في في  ، ومن اجل أن تتسم النتائج بالمصداقیة

  .خاصة بهذه العملیة ال

  الإحصائيالتحلیل:  

،فالبیانات المحصل علیها تحتاج إلى الإحصائيى هي التحلیل الأخیرة من خطوات تحلیل المحتو الخطوة 

 الآنحتى  المستخدمة في تحلیل المحتوى الإحصاءطرق  أكثرمن اجل تفسیرها،و من بسیطة  إحصائیةعملیات 

 الوصفي لإجراء صاءالإح ، وبعض الأحیان یستخدمهي التكرارات و النسب المئویة و معادلة المتوسط المرجح

  .بعض المقارنات بین النتائج
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منه من  تأكدناهم ما  وتقترح خطوات متشابهة إلى حد بعید التي تم الاطلاع علیها النماذج و نشیر أن اغلب 

، بوس 1988، جمال یونس،2004طعیمة،( ما عرضه المختصین في المجال مثل  للعدید من تناخلال مراجع

تقدیم صورة شاملة لما قد تتضمنه عملیة تحلیل حیث یمكن ،)2004، جابر، 1983، حسن،1999وترناي،

  :المحتوى من خطوات

و التي  الأسئلةفي عبارة تقریریة أو سؤال مستخلصا منها عددا من  تحدید مشكلة البحث و صیاغتها بدقة: أولا

حدود الزمان و  على المشكلةو ینبغي أن تشتمل . أدواتهو  وفئاته ووحداته التحلیل أهدافتحدد  أساسهاعلى 

 .المعني بالدراسة المكان و المجتمع

  :البحث أهداففروض و تحدید :ثانیا

بشكل واضح و قابلة  مصاغة تكون ، و أنالأسئلة التي تم طرحها ءالبحث في ضو  أهدافو  تصاغ فروض

البحث في تحلیل  أركانباعتبارها لیست ركنا من  ، كما یمكن للباحث الاستغناء عن الفروضللملاحظة و القیاس

 أوالفروض لا تستند إلى دراسات سابقة  كانتحالة اذ  یتوقف ذكرها حسب طبیعة البحث، ففي إنماو  المحتوى

 .للدراسة أهدافالاكتفاء بطرح الأسئلة ووضع فإمكان الباحث علمیة سلیمة  أسس

  :و اختیار العینة تحدید مجتمع البحث :ثالثا

واحدا أو عدة البحث كتابا و  على الباحث تحدید مجتمع البحث و المجال الذي یجري فیه ،فقد یكون مجتمع

أو قد یكون برنامجا تلفزیونیا  منها جزءوقد تكون صحیفة أو  من كتب أو مقررات دراسیة كتب وقد تكون  أجزاء

 و تعاملات ، لذلك ینبغي أن یحدد الباحث مجتمع البحث ا من علاقاتیئة صفیة أو مدرسیة و ما یدور بهأو ب

وعلى ،،من حیث التجانس و الحجم، و التي لا بد وان تكون ممثلة لمجتمع البحثالذي سیسحب منه العینة

تناول كل ، و یلجأ الباحثون إلى اختیار العینة حینما یتعذر حثهلاختیار عینة ب الملائم الأسلوبالباحث اختیار 

 جتمعوحدات الم
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  :تحدید فئات التحلیل  :رابعا

 تستخدمالتي  و أهدافهو  نوع المحتوى  أو الفصائل التي تحدد المقصود بفئات التحلیل مجموعة العناصر إن  

،و ینبغي أن تتمیز  بسهولة و یسر في تصنیف المضمون ووصفه فتسهل عملیة التحلیل و الوصول إلى نتائج

 )2014الهاشمي و عطیة،: (بمجموعة من الخصائص فئات التحلیل

 أن یتم تحدیدها بدقة ووضوح - 

 .الفئات الأخرى لكل فئة تفصلها و تمیزها عن أن تكون هناك حدود واضحة - 

 .و السماح بتداخل عناصر المحتوى عن العمومیة الإمكانأن تبتعد قدر  - 

فئة  المحددة،تدرج هذه الظواهر تحت ظواهر جدیدة لا تستوعبها فئات التحلیل لإدراج أن یبقى مجال یتسع - 

 .یطلق علیها فئات أخرى

 .لكل فئة لتجنب اللبس إجرائیایقدم المحلل تعریفا  - 

  :تحدید وحدات التحلیل :خامسا

یاس و التفسیر سواء  والمقصود بذلك ذكر الوحدات التي في ضوءها یتم الق وحدات التحلیل یقوم المحلل بتحدید

  أشارقد ، و الشخصیة  أو وحدات أخرى اختارها الباحث لتكون وحدات للتحلیل أمالموضوع  أم كانت الكلمة

وحدة العد أو التسجیل، فوحدة  ترد فیه وحدة التسجیل أو العد ووحدة السیاق الذي بیرلسون أن هناك فرقا بین

عبارة،و ذلك لان الكلمة قد أو تكون جملة ویكون سیاقها فقرة  وقدون كلمة ویكون سیاقها جملة التسجیل قد تك

و اتجاهها وعلى هذا  دلالتهافیه هو الذي یحدد  من سیاق غیر أن السیاق الذي ترد أكثرتكون واحدة في 

السیاق  وحدةجملة أو فقرة أو الموضوع المتكامل وهذا یعني أن  إنماإن وحدة السیاق لا تكون كلمة ف الأساس

 .یمكن فحصه بقصد التعرف على وحدة التسجیل) المضمون( اكبر جزء في الموضوع هي
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 :التحلیل أداةتصمیم : سادسا

استمارة التحلیل التي والتي تتمثل في التحلیل  أداةبعد تحدید فئات ووحدات التحلیل ینتقل الباحث إلى إعداد 

یعد تصمیم استمارة التحلیل من الإجراءات المهمة التي یتطلبها تحلیل  ،و الدراسة البیاناتیعدها الباحث لجمع 

،كما تجعل الباحث یتبع نفس بعضها إغفالتساعد الباحث على استیفاء عناصر التحلیل وعدم  لأنها المحتوى

  .،فبدونها تكون عملیة التحلیل غیر منظمة و تمیل إلى العشوائیةفي التحلیل الأسلوب

  :التحلیل لأداةالخصائص السیكومتریة : سابعا

البحث  أداة ینتهي الباحث من تصمیمأن لذلك بعد  عوامل نجاح البحث التحلیل من أداةیعد الصدق و ثبات 

 .من مجتمع بحثه وذلك بعد تحلیله لعینة استطلاعیة   الأداة یقوم بحساب كل من صدق وثبات

، وفي تحلیل المحتوى یعني صلاحیة لأجلهلقیاس ما وضعت  الأداةنعني بالصدق صلاحیة  :الصدق: أولا

و توفیره المعلومات المطلوبة في  الذي یتبعه الباحث لقیاس ظواهر المحتوى التي یراد قیاسها القیاس أسلوب

، ومفهوم صدق ظاهرة التي یحللها الباحث بأمانةبمعنى أن یكون التحلیل صالحا لترجمة الالتحلیل  أهدافضوء 

  )2000الشافعي،(:و أن یجیب عن التساؤلات التالیةفي التحلیل ه الأداة

 ؟لأجلههل تقیس استمارة التحلیل ما وضعت  - 

 ت؟هل الاستمارة واضحة المفردا - 

 هل لغة الاستمارة واضحة و سلیمة و مناسبة؟ - 

 ؟للتحلیل الأزمةو تتضمن الحقول  صیاغة صحیحة و دقیقة مصاغةهل الاستمارة  - 

 یمیزها عن غیرها بشكل واضح دقیقا إجرائیامحددة بوضوح ومعرفة تعریفا  فئات التحلیل هل وحدات التحلیل و - 

 ؟لا یحتمل اللبس
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للتأكد من  عرضها على مجموعة من الخبراء و المتخصصین الأداةولعل من ابرز طرائق التحقق من صدق 

و یتم حساب معامل  السابقة، من خلال الإجابة عن التساؤلات لأجلهو ضعت  ما لقیاس الأداةمدى صلاحیة 

  .و صلاحیتها للاستخدام الأداةو التي تحدد درجتها مدى صدق  الصدق عن طریق نسبة الاتفاق بین الخبراء

، بمعنى أن النتائج القیاس ذاتها أدواتمستوى استقلالیة المعلومات عن  إحصائیایعني بالثبات  : الثبات: ثانیا

لنفس المادة بعد مدة زمنیة التحلیل من طرف الباحث  أعیدالمحصل علیها من التحلیل ستكون نفسها إذا ما 

من وجود درجة عالیة من  التأكد، ویعني ذلك التحلیل من طرف باحث آخر على نفس العینة أعیدأو  ،معینة

و ،بعد مدة زمنیة محددة  توصل الباحث إلى نفس النتائج أي على المستوى البعد الزمني بین النتائج الاتساق

(  آخرین باحثینبین الباحث و التحلیل الوصول إلى نفس النتائج  أي القائمین بالتحلیلبعد على مستوى 

التحلیل الأول و  نتائج و لتحدید معامل الثبات یتم حساب نسبة الاتفاق بین .)بتصرف 2009الهاشمي و عطیة،

وتعد معادلة  باحث آخرالباحث و  من طرف االنتائج المتحصل علیه أو نسبة الاتفاق بین نفسه للباحثالثاني 

  .المعادلات التي تقیس نسبة الاتفاق أشهرهولستي من 

وفق مقتضیات  الباحث بعملیة التحلیل یبدأالتحلیل  أداةمن صدق وثبات  التأكدبعد : التحلیل إجراء: ثامنا

، ویقوم بتحویل البیانات إلى تكرارات یتم رصدها في دراسته،على أن یحرص على الدقة و الموضوعیة أهداف

  :ة التحلیلو على الباحث مراعاة القواعد التالیة في عملی.جداول خاصة یعدها الباحث لهذا الغرض

مما یسهل ة في المادة ى المواضیع الأساسیو فاحصة، وهذا یساعد في التعرف عل قراءة الموضوع قراءة متأنیة - 

 وحدات التحلیلتحدید الأفكار التي تتضمن 

 .من وحدة تحلیل بشكل صریح وواضح استخراج ما یحتویه كل موضوع - 

 إعطاء تكرار لكل وحدة من وحدات التحلیل عند ظهورهاتفریغ نتائج التحلیل في استمارة التحلیل و یتم ذلك ب  - 

 .في المحتوى
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بعد الانتهاء من عملیة التحلیل و رصد جمیع التكرارات یقوم الباحث :إحصائیاتبویب البیانات و تحلیلها : تاسعا

الحاسوب  باستخداملك بطریقة یدویة أو ذ، ویتم في ضوء  الفئات التي تتضمنها استمارة التحلیل بتبویب البیانات

تصنیف خاصة بهذه العملیة ترصد فیها  في جداول، بعد ذلك یتم تفریغ البیانات یكون عدد البیانات كبیرحینما 

التي تتناسب مع فروض البحث و  الإحصائیةبعد ذلك العملیات ، و یجري الباحث بتكراراتها التحلیل وحدات

استخداما في  الإحصائیة الأسالیب أكثر، و من إحصائي أسلوبمن  أكثر، وقد یستوجب البحث استخدام أهدافه

وغیرها من  المتوسط الحسابي، الوسیط و الانحراف المعیاريالمئویة، التكرارات،، النسب تحلیل المحتوى

البیانیة و الجداول في  الأشكالو تتلاءم مع طبیعة البحث، و یستخدم الباحث الرسومات و  الإحصائیة الأسالیب

  .مضمونها إدراكالنتائج وذلك لتیسیر قراءتها و عرض 

 ي، و نشیر هنا إلى أن هناك اتجاهین فالنتائج النتائج یقوم الباحث بتفسیربعد عرض :تفسیر النتائج :عاشرا

تشیر إلى  إحصائیةقراءة یكتف بالتعلیق على نتائج التحلیل   تحلیل المحتوى، اتجاه  أسلوبتفسیر النتائج  في 

دون الدخول في  الإحصائیةبما تعبر عنه البیانات و تجري مقارنات بین النتائج  المئویة التكرارات و النسب

رصد الواقع  على فكرة أن وظیفة  تحلیل المحتوى تقتصر على الاستدلالات و التخمینات، وهي تستند في ذلك

فیسعى إلى تقدیم تفسیر معمق أو تأویلي  الأخرالاتجاه  أماالخاص بمادة الاتصال دون التوغل فیما وراء ذلك، 

أن عملیة  یرى هذا الاتجاه إذلكنه یخوض في نوایا المرسل الخفیة،ا هو ظاهر و لما ورد من نتائج فلا یكتفي بم

أن یتبعها الباحث كوسیلة  خطوة جزئیة  ضمن مجموعة من الخطوات  التي یجب إلاهي  تحلیل المحتوى ما

  .أهدافهو فروضه و  للوصول إلى معلومات معینة مرتبطة بمشكلة البحث

، بحثه بتقدیم الاقتراحات و التي تستمد مصداقیتها من نتائج البحثیختتم الباحث :تقدیم الاقتراحات: عشر إحدى

 ، و تعطي لها معني و تجعلها وظیفیةبصورة عملیةوتصب غالبا الاقتراحات في محاولة لتوظیف نتائج البحث 

، لذلك یكون من بذلك في ترقیة وتطویر مجال الدراسة  النظري إلى الواقع فتساهم إطارهاو تخرجها من 

في مجالها وهو ما یهدف  الضروري على الباحث تقدیم اقتراحات عملیة قابلة للتطبیق و تؤسس لتغییر ایجابي
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 هذا الباب اقتراح لمواضیع بحثیة و اسئلة یعتقد الباحث أن البحث فیهاالبحث العلمي،كما یدخل ضمن  إلیه

  .سواء تعلق الأمر بالجانب التطبیقي أو الجانب النظري للمعرفة یمكن أن یقدم الكثیر و ضروري

تقدیم  هنكون قد انهینا هذا الفصل و الذي حاولنا من خلال بعرضنا لأخر خطوة من خطوات تحلیل المحتوى

خاصة في تحلیل محتوى المناهج  في المیدان التربويتحلیل المحتوى و استخداماته  أسلوب  عن صورة مختصرة

  .في تقویم وتطویر محتوى الكتاب المدرسي  أهمیتهدوره و  یبرزحیث الدراسیة وعلى رأسها الكتاب المدرسي 
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  :ملخص الفصل

ر و تحسین یفي تطو  أهمیته ماهیته وو  الكتاب المدرسي حولحاولنا من خلال هذا الفصل أن نقدم صورة 

العدید من التعاریف و  قدمناحیث  الكتاب المدرسيالعملیة التعلیمیة التعلمیة حیث اشرنا في البدایة إلى مفهوم 

حتوى المنهاج الدراسي حیث یتضمن المعرفة  و في جوهرها على أن الكتاب المدرسي هو وعاء لم أجمعتالتي 

العامة و  الأهدافوسیلة تعلیمیة تهدف إلى تحقیق العلمیة و التقویمیة كما یحددها المنهاج  وهو النشاطات 

في   متمثلةالناصر التي یتكون منها الكتاب المدرسي  أهممنهاج، كما عرجنا على ال إلیهاالخاصة التي یشیر 

متناسقا ، و التي تشكل كلا متكاملا و التعلمیة والتقویمیة و المحتوى الأنشطةالتعلیمیة و  الأهدافالمقدمة و 

الطموحات یكون في مستوى  ىحت تراعى في إعداد الكتاب المدرسي  لابد ان المعاییر التي أهمتطرقنا إلى كما 

و تقنیة  معاییر ذات صبغة تربویة، و دیداكتكیةویلبي احتیاجات المتعلم حیث تم تصنیف هذه المعاییر إلى 

وتنظیمه بما  إعدادهطرق محتوى  و المعاییر التي تعتمد في اختیار وقدمنا بشكل مفصل ال  ،تتعلق بالشكل العام

  ،،حیث قدمنا العدید من النماذج حول تنظیم المحتوى یتوافق مع المقاربة النظریة المعتمدة

الكتاب انتقلنا الى جانب آخر على علاقة وطیدة بعملیة تقویم وتطویر   درسيهذا العرض عن الكتاب المبعد 

حیث تطرقنا إلى تحلیل المحتوى كأسلوب علمي یستخدم في مجالات متعددة وعلى رأسها المجال  المدرسي

التربوي، حیث یعتمد هذا الأسلوب في تحلیل المناهج الدراسیة بكل مكوناتها خاصة المحتوى حیث یتم تحلیله 

تحلیل المحتوى حیث ذكرنا تصنیفات مختلفة  أنواعبغایات متعددة وذلك وفق ما یحدده الباحث، وقد اشرنا إلى 

: منها محتوى الكتاب المدرسيلتحلیل المحتوى،كما اشرنا إلى بعض المعاییر التي في ضوءها یتم تحلیل 

مفاهمیة، معاییر التنظیم، بعد ذلك انتقلنا إلى خطوات تحلیل  أغراضالأهداف، معاییر الاختیار،معاییر التقویم، 

افیا لكل خطوة  من  هذه الخطوات وصولا إلى بشكل متسلسل و قدمنا شرحا و ناها المحتوى حیث عرض

الاقتراحات التي یقدمها الباحث أو المحلل كنتیجة منطقیة لعملیة التحلیل و كان ذلك آخر عنصر نتطرق له في 
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رأیناه هذا الفصل و الذي لم یكن ممكنا فیه أن نذكر كل ما تعلق بهذا الموضوع و لكن حاولنا اختیار ما 

 .ضروري للإحاطة بمختلف جوانب هذه الدراسة  
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  :منهج الدراسة/ 1

اعتمدنا في هذه الدراسة على المنهج الوصفي التحلیلي باعتباره المنهج الذي یتلاءم مع طبیعة الموضوع وأهداف 

 المنهج الذي یتناول فیه الباحث وصف الظاهرة القائمة سواء باستخدام بأنهالبحث و یعرف المنهج الوصفي 

( كما هو في الواقع شيء  القائمة و حصر و تشخیص سمات  الأحوالطرق نوعیة لتقیم طبیعة  أوكمیة  طرق

تحلیل المحتوى و هو أسلوب وقد اعتمدنا في جمع بیانات الدراسة على ،) 25.،ص2000،طاهر عطیة مرسي

والذي یستهدف الوصف الموضوعي المنظم والكمي للمضمون الظاهر من مواد احد أسالیب البحث العلمي 

وائل عبد االله و ریم (استبصارات صادقة وثابتة  استدلالات واستقراءات و إلىالاتصال بهدف الوصول 

  ).2012احمد،

  :الدراسةمجتمع / 2

في هذه  منها،وقد تمثل مجتمع البحث العینة عن مجموعة من الوحدات التي یتم انتقاء الدراسةیعبر مجتمع 

لكتاب المدرسي لعلوم الطبیعة والحیاة ا الأسئلة المتضمنة في النشاطات التعلمیة و التقویمیة فيفي  الدراسة

 .ثانوي جذع مشترك علوم وتكنولوجیا  الأولىالمقرر لمستوى 

  )الدراسةمجتمع (المدرسي  یقدم معلومات حول الكتاب) 3(جدول رقم             

  كتاب علوم الطبیعة والحیاة  معلومات عن الكتاب

  2017-2016  سنة النشر

  من التعلیم الثانوي جذع مشترك علوم وتكنولوجیا الأولىالسنة   المستوى المستهدف

  مجالات أربعة  عدد المجالات

  تسعة  عدد الوحدات

  أربعین  عدد النشاطات

  ص 239  عدد الصفحات

  

  الوطني للمطبوعات المدرسیةالدیوان   دار النشر

  

وزارة التربیة الوطنیة  أقرتهالتعلیم الثانوي والذي  إصلاحإطار تجدر الإشارة إلى أن تألیف هذا الكتاب جاء في 

من الدخول  ابتداءوشرعت في تجسیده  ،غایة یومنا هذا إلى )2005(في الجمهوریة الجزائریة ابتداء من سنة 
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لمادة علوم  مطابقة للمنهاج الرسمي تعلمیهمجالات  أربععلى  یحتوي الكتاب و ، 2006- 2005المدرسي 

المواضیع التي عناوین ) 04(، ویوضح الجدول رقمالطبیعة والحیاة، ویدمج كل مجال عدة وحدات تعلمیة

  .الوحدات لككذو  تعلمي كل مجال یتضمنها

  التعلمیة للكتاب المدرسي ووحداتمجالات في  المتضمنة عناوین المواضیع) 04(جدول رقم         

  المدرسي الكتاب التعلمیة مجالاتال

  

  عدد النشاطات  التعلمیة مواضیع الوحدات

  استعمال الطاقة وتحدید مصدرها-   المادة وتحویل الطاقة استعمال

  الأغذیةفي  الكیمائیةتحویل الطاقة  - 

9  

2  

تحویل المادة وتدفق الطاقة في 

  نظام بیئي

 في العالم الحي الضوئیةالطاقة دخول  -

  المادة والطاقة في نظام بیئي انتقال -

06  

03  

 تأثیر العوامل الخارجیة على إنتاج الكتلة الحیویة -  تحسین إنتاج الكتلة الحیویة

  تأثیر العوامل الداخلیة على إنتاج الكتلة الحیویة -

03  

  

06  

  

  استجابة العضویة للجهد العضلي-   وحدة العضویة

  التحكم العصبي- 

  التحكم الهرموني - 

  

01  

07  

03  

  40  تسعة وحدات  المجموع

  

المجال  أمان یتتكون من وحدتین تعلمیت الأولىأن المجالات الثلاث )04(مثلما نلاحظ من خلال الجدول رقم

 وذلك حسب الأنشطةالرابع فیتكون من ثلاث وحدات و كل وحدة من الوحدات تتكون من عدد مختلف من 

نذكرها كما وردت في مقدمة الكتاب المدرسي  من النشاطات أنواعالكتاب ثلاث  تضمن، و یمتطلبات الموضوع

  :قید الدراسة 

 بالاعتماد طرف التلامیذعملیة یمكن تحقیقها في القسم من  نشاطات عملیة تقترح معالجة یدویة و انجازات: أولا

  .على دلیل الانجاز العملي المرافق لكل نشاط
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لا یمكن  أهدافیدویة تستكمل بوثائق داعمة ومعززة لتحقیق  وثائقیة  تقترح كذلك معالجة/عملیةنشاطات : ثانیا

  .عملیا في هذا المستوى بلوغها

تتضمن مفاهیم یستهدفها المنهاج وتجعل التلمیذ  نشاطات وثائقیة تقترح وثائق متنوعة، مختارة ووجیهة :ثالثا

  .تدعوه إلى تجنید موارد مختلفة لممارسة البحث والاستقصاء تعلمیهیجابه وضعیات 

یتطلب استغلالها من طرف المتعلم تجنید مهارات مختلفة  النشاطات تستخدم وثائق مختلفة ونشیر إلى أن هذه

 اسئلة التقویم الموجودة في نهایة كلالوثائق و  تتضمنهاعلى التساؤلات التي  للإجابةمن بینها مهارات التفكیر 

مجتمع  وهي تمثل وحدات،إلى تحلیلها  تمثل وحدات التحلیل التي تسعى هذه الدراسة ذه الأسئلةه ،وحدة تعلمیة

  .البحث

  :الدراسة عینة/ 3

 التعلمیة المجالات الأسئلة المتضمنة في النشاطات التعلمیة و التقویمیة فيجمیع في  الدراسةتمثلت عینة 

و  ،ثانوي جذع مشترك علوم وتكنولوجیالكتاب المدرسي لعلوم الطبیعة والحیاة المقرر لمستوى الأولى ل الأربعة

وحدات التحلیل التي سیقوم  وحداته تمثل  حیث البحث عینة حصر شامل لمجتمعبالتالي فإن هذه العینة هي 

 .التحلیل أداةمن خلال  الباحث بتحلیلها

  :وحدات التحلیل/4

المحدد من مادة الاتصال الذي  ذلك المقطع الى أو وحدة التسجیل كما یسمیها البعض وحدات التحلیل تشیر

 قیاسها الظواهر أو السمات التي یرید الباحث في عد إلیهایستند  مع طبیعة فئاتها،و یحمل خصائصها و یتسق

هذه تمثلت في و فروض الدراسة،و قد  أهدافوالتي یتم اختیارها بما یتوافق مع وتصنیفها في فئات التحلیل 

 دات الكتاب المدرسي لعلوم الطبیعةفي جمیع وح المتضمنةمیة والتقویمیة التعل اسئلة النشاطاتالدراسة في 

  .والحیاة المقرر لمستوى الأولى ثانوي جذع مشترك علوم وتكنولوجیا

  :فئات التحلیل/ 5

متماثلة یتخذها  أومتقاربة  بخصائصالتي تتمیز بمواصفات و  تشیر فئات التحلیل إلى مجموعة من العناصر 

في تمثلت  قد و.الدراسة وفروضها أهدافوفق وتحدد تصنیف ووصف وحدات التحلیل لعملیة  أساساالباحث 

  :كل من فيهذه الدراسة 
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  والتي  لمهارات التفكیر الناقد للفلسفة الأمریكیةالجمعیة اعتمد الباحث تصنیف :مهارات التفكیر الناقد

خبیرا  تسعة و أربعین بمشاركة  بعد دراسة استغرقت سنتین مهارات و ذلك) 6(تحدید ست ىإلخلصت 

  :من مختلف التخصصات العلمیة وباستخدام طریقة دلفي للبحث ،وتمثلت المهارات فیمایلي

 التفسیرمهارة  -

 التحلیلمهارة  -

 لتقییمامهارة  -

 الاستدلالمهارة  -

 الشرحمهارة  -

 مهارة تنظیم الذات -

  من العملیات المعرفیة مجموعة: 

هناك أن عملیة تحلیل اولیةمن خلال  لاحظأن في استمارة التحلیل بعد  بإضافة فئات أخرى  قام الباحث

 :تمثلت في الفئات التالیة ى والتيأخر إضافة فئات  هاتصنیفیتطلب ) اسئلة(وحدات تحلیل 

 التذكر -

 الملاحظة -

 التطبیق -

 الإبداع -

  :الدراسة أداةتصمیم / 6

نجاح  في  من دور كبیر امة في إجراءات تحلیل المحتوى لما لهایعد تصمیم أداة التحلیل من العوامل اله

،لذلك فإن تصمیمها و ،و تنظیمها بالشكل الذي یعین الباحث على تحقیق أهدافهاعملیة التحلیل و تسهیله

التحلیل تكون  أداةدون في أسلوب تحلیل المحتوى و من  أساسیا أمراالتأكد من خصائصها السیكومتریة یعد 

لذاتیة  عملیة التحلیل ارتجالیة و تؤدي إلى إهمال الكثیر من عناصر المحتوى وتعرض عملیة التحلیل

و من اجل ،لتحلیل محتوى المادة المستهدفة تحلیل استمارة المحلل،وقد لجأ الباحث في هذه الدراسة إلى بناء

  :التحلیل  قام الباحث بالخطوات التالیة أداة فعالیةضمان 

 .للمادة المراد تحلیلها لمعرفة ما تتضمن من موضوعات أولیةالقیام بدراسة  -

 .تتشابه مع موضوع هذه الدراسة استطلاع الدراسات السابقة التي -
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التحلیل، و الحرص على أن  أداةمن المادة للتعرف على ما ینبغي أن تتضمنه  استطلاعیةتحلیل عینة  -

فئات خاصة بكل ظاهرة على علاقة  التحلیل كل الظواهر المحتملة،بحیث تشتمل على استمارةیات تغطي محتو 

  .بأهداف الدراسة یحتمل ورودها في المحتوى

الخاص بتحلیل المحتوى  و التطبیقي الأدب النظري فيعلى العدید من النماذج  طلاعبالاكما قام الباحث 

  :،وقد تضمنت استمارة التحلیل العناصر التالیةللاستفادة قدر المستطاع من الخبرات السابقة 

  البیانات الأولیة  الخاصة بوثیقة التحلیل  -

 .الخانات الخاصة بفئات التحلیل  -

 ).الأسئلة(التحلیل الخانات الخاصة بوحدات  -

 .الخانات التي تشیر إلى رقم المجال وموضوعه -

 .إلى رقم الوحدة و موضوعها تشیرالخانات التي  -

 .التي تشیر إلى رقم النشاط وموضوعه الخانات -

تم عرض الأداة على مجموعة من المحكمین من أهل الدرایة والخبرة في مجال البحث العلمي في میدان وقد 

، وقد تم إعداد استبانه تم فیها التعریف بالبحث عنوانا و أهدافا  وقد طلب القیاس لتحكیم الأداةعلوم التربیة و 

  :في ضوء المعاییر التالیة فیه من المحكمین تحكیم  صدق الأداة 

 ؟أسلوب التحلیل ومدى ملائمتة لأهداف الدراسة  -

 ؟هل وحدات التحلیل محددة بوضوح -

 ؟هل فئات التحلیل محددة بوضوح -

 ؟محددواضح و التعریف الإجرائي لفئات التحلیل  هل -

 ؟واضح ومحدد لوحدات التحلیلهل التعریف الإجرائي  -

 ؟هل لغة الاستمارة واضحة وسلیمة -

  :ما فیما یخص صدق نواتج التحلیل فقد یتحدد صدقها من خلال إجابة المحكمین على السؤالین التالیینأ

 ؟لهالمحتوى الذي تم تحلیهل نواتج التحلیل تمثل تمثیلا حقیقیا  -

 ؟نواتج التحلیل حول المضمون صحیحةهل تكررات ورود  -

  :وقد تم تزوید المحكمین بالوثائق التالیة
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  )أداة البحث(استمارة التحلیل  -

 .التعاریف الإجرائیة لوحدات التحلیل،و فئات التحلیل -

عینة من النشاطات التعلمیة و التقویمیة كما وردت في الكتاب المدرسي مرفقة بالأسئلة التي تضمنتها و  -

 ثانوي  أولىأجوبتها كما وردت في دلیل الأستاذ لمادة العلوم الطبیعیة للسنة نسخة من 

 .عینة من النشاطات المحللة من طرف الباحث -

  :الباحث بالملاحظات التي تم تقدیمها والتي تمثلت فيوبعد الاطلاع على تقاریر المحكمین اخذ 

 .تدعیم التعریف الإجرائي لكل مهارة بنمط الأسئلة الذي یوافقه -

 .التعریف بتقنیة دلفي في البحث -

 .تقدیم المبررات التي دعتك إلى إضافة فئات معرفیة للأخرى  -

، مثل الملاحظة و في فئات أخرى تقدیم المبررات التي دعتك إلى إضافة بعض الفئات رغم أنها متضمنة -

 التذكر

 :الخصائص السیكومتریة لأداة التحلیل/1- 6

عة معاملات مرتف ىعل الأداةالسیكومتریة فكلما تحصلت  التحلیل مصداقیتها من خلال خصائصها أداةتستمد 

  .لأجلهالأداة في القیام بما بنیت صلاحیة  من الصدق والثبات كان ذلك دلالة مؤشرا على

  :التحلیل أداة صدق/ 2- 1- 6

قیاسه،وكونها صالحة لتوفیر المعلومات المطلوبة  وضعت لأجل على قیاس ما في قدرتها الأداةصدق  ویتمثل 

والسمة  التحلیل صادقة في تحدید الظواهر التي یتضمنها المحتوى، التحلیل و جعل عملیة أهداففي ضوء 

 أداةالأسلوب الأكثر استخداما في تحلیل المحتوى للتحقق من صدق الظاهري صدق الیعد ،و المراد قیاسها

  .التحلیل

 الصدق الظاهري:  

وتعتبر  كوبرمعادلة الاتفاق بین المحكمین من خلال تطبیق  معاملتم حساب  للأداةلحساب الصدق الظاهري 

  )2014الهاشمي،عطیة و (:یلي وتشیر المعادلة إلى ماهذه الطریقة أفضل طریقة لقیاس الصدق الظاهري 

p:صیغة المعادلة  =
��

������
  :حیث أن 

P :معامل الاتفاق  
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NP: مرات المفردات المتفق علیها عدد أوعدد مرات الاتفاق  

NNP:لم یتم الاتفاق علیها تيمرات عدم الاتفاق او المفردات ال عدد  

عاییر مبیانات الخاصة  ب، قمنا بتفریغ ومن اجل الحصول على البیانات الضروریة لحساب معامل الصدق 

  )05(وهو ما یوضحه الجدول رقمواستجابات المحكمین  التحكیم

  التحلیل أداةاستجابات المحكمین حول معاییر تحكیم ) 05(جدول رقم                 

 المحكمین          

 معاییر التحكیم

المحكم 

1 

المحكم 

2  

المحكم 

3 

المحكم 

4 

المحكم 

5 

المحكم 

6 

المحكم 

7 

المحكم 

8 

 المجموع

أسلوب التحلیل ومدى 

  ملائمتة لأهداف الدراسة

+  +  +  +   -  +  +  +  07  

هل وحدات التحلیل محددة 

  بوضوح

 +  +   +   +  +  +  +  +  08  

هل فئات التحلیل محددة 

  بوضوح

  +  +   +   +  +  +   -  +  07  

هل التعریف الإجرائي لفئات 

  التحلیل واضح ومحدد

+   -   +   +  +  +  +  +  07  

الإجرائي  التعریفهل 

واضح  لوحدات التحلیل

  ومحدد

+  +  +   -  +  +  +  +  07  

هل لغة الاستمارة واضحة 

  وسلیمة

+  +  +  +  +   -  +  +  07  

  43  6  5  5  5  5  6  5  6  المجموع

  

ثمانیة على اعتبار ان عدد المحكمین ) 48(الاستجابات هو  عدد أنیظهر  )05(رقم  جدولقراءة لل من خلال

،وعدد الاستجابات )43(بلغ  االمتفق علیه الاستجاباتعدد  أن، و نلاحظ )6(التحكیم ستة وعدد معاییر  ،) 8(

 .)5(خمسة المختلف علیها بلغ 

وهي درجة .0.895ب  قدرمعامل اتفاق على  تحصلنابیانات المتحصل علیها العلى كوبر معادلة و بتطبیق 

  .التحلیل تتمتع بمستوى مرتفع من الصدق أداة، ویعني ذلك أن  % 80جیدة  تشیر إلى نسبة اتفاق تتجاوز 
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، و هو ما قمنا بتفریغ بیانات استجابات المحكمین على معیاري التحكیم قدفیما یخص صدق نواتج التحلیل ف أما

  ).06(یوضحه الجدول رقم 

  یوضح استجابات المحكمین فیما یتعلق بصدق نواتج التحلیل ) 06(جدول رقم               

 المحكمین          

 معاییر التحكیم

المحكم 

1 

المحكم 

2  

المحكم 

3 

المحكم 

4 

المحكم 

5 

المحكم 

6 

المحكم 

7 

المحكم 

8 

 المجموع

هل نواتج التحلیل تمثل 

تمثیلا حقیقیا المحتوى 

  لهالذي تم تحلی

+  +  +   -  +  +  +  +  7  

هل تكررات ورود نواتج 

التحلیل حول المضمون 

 ؟صحیحة

  

+   -  +  +  +  +  +  +  7  

  14  2  2  2  2  1  2  1  2  المجموع

  

تبـار ان عـدد المحكمـین ثمانیـة علـى اع) 16(عـدد الاسـتجابات هـو  أنیظهـر ) 06(من خلال قراءة للجدول رقم 

،وعــدد الاســتجابات )14(بلــغ  اعــدد الاســتجابات المتفــق علیهــ أن، و نلاحــظ )6(،وعــدد معــاییر التحكــیم ســتة )8(

 ).2(المختلف علیها بلغ خمسة 

وهـي درجـة  0.875ب  قـدر معامـل اتفـاقعلـى  تحصـلناعلـى بیانـات المتحصـل علیهـا  كـوبرمعادلـة و بتطبیـق 

  .، ویعني ذلك أن نتائج التحلیل تتمتع بمستوى مرتفع من الصدق % 80جیدة  تشیر إلى نسبة اتفاق تتجاوز 

أهــداف البحــث و التحلیــل تتمتــع بالصــدق وهــي مناســبة لتحقیــق  أداةمــن خــلال هــذه النتــائج یمكــن اعتبــار أن  و

  .الإجابة على أسئلته

  :التحلیل أداةثبات / 2- 2- 6

العوامل الذاتیة للباحث و التي یمكن أن تؤثر في  ضبطمن لوازم موضوعیة البحث العلمي ثبات أداة البحث و 

سواء من نفس العینة تحلیل  ما أعید إذاالنتائج  نفسستعطي  الأداةو ثبات أداة البحث یعني أن  ،نواتج البحث

إجراء  أساسأكثر الطرق شیوعا طریقة إعادة الاختبار، والتي تقوم على ، ولعل آخرینباحثین  أو طرف الباحث
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التحلیل مرتین على عینة من المادة المستهدفة بالتحلیل وتحدید العلاقة بینهما في شكل درجة معینة تعد مؤشرا 

تكشف عن مدى الاتفاق بن التحلیلین وكلما كانت الدرجة مرتفعة كان معامل الثبات مرتفعا، و  إذ،باتلمعامل الث

  :تأخذ هذه الطریقة في حساب الثبات شكلین

  : الثبات عبر الزمن:أولا

یقوم الباحث بتحلیل المادة نفسها مرتین على فترتین متباعدتین، وفي مثل هذه الحالة یستخدم عنصر الزمن في 

 أداةم الباحث بنفسه بتحلیل عینة صغیرة من المادة المستهدفة مستخدما و قیاس ثبات التحلیل وذلك بأن یق

دون الرجوع بأي صورة  الأداةیعید تحلیل نفس العینة مستخدما نفس  یة محددةزمن ، وبعد فترةأعدهاالتحلیل التي 

 تعلیمیة تكونت من عشر وحدات تحلیل عینةب في هذه الدراسة قام الباحث قد التحلیل السابق، و إلى من صور

لتحدید بتطبیق معادلة هولستي  ذلك قام بعدو ،هام أعاد تحلیلیو  20بعد  و من مجالات مختلفة من مجتمع البحث

  .)227،ص2004طعیمة ،(معامل ثبات التحلیل و الذي یساوي معامل الاتفاق بین التحلیلین الأول و الثاني

CR:أنو تشیر معادلة هولستي إلى  =
��

�����
   

CR:یعني معامل الثبات  

M: والتحلیل الثاني للباحث نفسه الأولعدد الفئات التي تم الاتفاق علیها بین التحلیل.  

N1+N2 حللتمجموع الفئات التي.  

من التحلیلین اللذان قام بهما الباحث في فترات زمنیة ا البیانات المتحصل علیهتطبیق المعادلة على وبعد 

  ).07(الجدول رقمالنتائج التالیة  تحصلنا علىمتباعدة 
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  معامل الثبات الكلي للتحلیل ومعامل الثبات الخاص بكل مهارة عبر الزمن ) 07(جدول            

  المهارات

في التكرار 

  الأولالتحلیل 

  

في التكرار 

  الثانيالتحلیل 
  معامل الثبات  نقاط الاتفاق

 0.958  23  25  23 التفسیر

  0.96  24  24  26 التحلیل

  0.833  05  05  07 الشرح

  0.931  27  27  31 الاستدلال

  /  00  00  00 التقییم

  /  00  00  00 تنظیم الذات

  1  12  12  12 التذكر

  0.894  17  21  17 الملاحظة

  0.928  13  15  13 التطبیق

  01  01  01  01 الإبداع

  0.938  122  130  130 المجموع

  

وهي درجة تعبر عن نسبة  )0.938(ب قدرالكلي للأداة  معامل ثبات أن)07(الجدول رقم من خلال نلاحظ

  )  0.833 - 1(تراوح بین حیث أن معامل الثبات الخاص بكل مهارة كان مرتفعا مرتفعة لثبات الأداة ، كما

حیث  الإبداعدرجة للثبات في مهارة  اعليوقد سجلنا من الثبات،درجات تعبر عن مستوى مرتفع  كلها وهي

وفیما یخص مهارة تنظیم  ،)0.833(الشرح حیث قدرت ب لمهارةفكانت للثبات  درجة اخفض أما، )1(قدرت ب

ه لم أن حیث، غیر ممكنا حسابه ریاضیا  ان ذلكلم یتم حساب معامل الثبات على اعتبار  التقییمالذات و مهارة 

 .في كلتا التحلیلین  الماهرتینهاتین  وحدة تحلیل تتضمن أيتسجل 

 :الأفرادثبات التحلیل بین :ثانیا

من تعلیمیة بن المحللین قام الباحث بتقدیم عینة تكونت من عشرة وحدات لحساب معامل الثبات بطریقة الاتفاق

معامل ثبات وبعد ذلك تم حساب ، محللین من ذوي الخبرة  إليمن مجتمع البحث  )%25(تمثل مجالات مختلفة

  :التحلیل و الذي یساوي معامل الاتفاق بین التحلیلین الأول و الثاني
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 بین الباحث والمحلل الأول الثباتعامل م:  

مادة العلوم الطبیعیة على مستوى  أستاذوهو  أخرقبل البدء في عملیة التحلیل جرى لقاء بین الباحث والمحلل 

بتقدیم عشرة نشاطات من في هذا اللقاء قام الباحث و  من عشرون سنة من الخبرة ، أكثراحد الثانویات یمتلك 

،ثم بعد ذلك بشرح الكیفیة التي یتم وفقها عملیة التحلیل و إجراءاتهاوحدات مختلفة من مجتمع الدراسة و قام 

بعد و .مختارة للتحلیلال الأنشطةعلى نفس العینة من  الأخربإجراء التحلیل بعیدا عن  حدا منها علىكل  أنفرد

حیث ، م معادلة هولستي ااستخدبول ، بینه وبین المحلل الأ الاتفاقتفریغ  البیانات قام الباحث بحساب معامل 

 ).08(الجدول رقم النتائج التالیة تحصلنا على 

 معامل الثبات التحلیل الكلي ومعامل الثبات الخاص بكل مهارة بین الباحث والمحلل الأول) 08(جدول

  التكرار لدى  المهارات

  الباحث

التكرار لدى 

  1المحلل 

  معامل الثبات  نقاط الاتفاق

 0.952  10  10  11 التفسیر

  0.888  04  04  05 التحلیل

  0.8  02  03  02 الشرح

  0.96  24  24  26 الاستدلال

  /  00  00  00 التقییم

  /  00  00  00 تنظیم الذات

  0.947  18  18  20 التذكر

  0.918  17  20  17 الملاحظة

  0.909  10  12  10 التطبیق

  01  02  02  02 الإبداع

  0.935  87  93  93 المجموع

  

وهي درجة تعبر عن نسبة   )0.935(قدر ب  الكلي الاتفاقمعامل أن  )08(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

حیث  ،)1 -0.80(كانت مرتفعة و تراوحت بین  حدالى مهارة عأن درجات ثبات كل  ، كمامن الثبات مرتفعة 

  .الأداةثبات لها درجات تعكس مستوى مرتفع من وهي ك  )0.8(و اقل درجة) 1(درجة ب أعلىقدرت 
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 الثانيبین الباحث والمحلل  الثبات:  

جامعي  أستاذوهو  قام الباحث بتطبیق نفس الخطوات التي انتهجها مع المحلل الأول مع المحلل الثاني 

قمنا كما  ،الثانيبینه وبین المحلل  الاتفاقالبیانات قام الباحث بحساب معامل بعد تفریغ و . متخصص بالقیاس 

یوضحه  بحساب ثبات التحلیل الخاص بكل مهارة و كانت كل النتائج تشیر إلى درجة مرتفعة من الثبات وهو ما

  ).09(رقم الجدول

  الثانيثبات التحلیل الخاص بكل مهارة بین الباحث والمحلل ثبات التحلیل العام ومعامل  معامل) 09(جدول

  التكرار لدى  المهارات

  الباحث

التكرار لدى 

  2المحلل 

  معامل الثبات  نقاط الاتفاق

 1  18  18  18 التفسیر

 0.882  15  19  15 التحلیل

  0.888  04  04  05 الشرح

  0.98  29  29  30 الاستدلال

  /  00  00  00 التقییم

  /  00  00  00 تنظیم الذات

  0.853  12  13  12 التذكر

  0.930  20  20  23 الملاحظة

  01  09  09  09 التطبیق

  01  07  07  07 الإبداع

  0.957  114  119  119 المجموع

  

إلى درجة مرتفعة من الثبات حیث قدر تشیر نتائج الخاصة بحساب معامل الثبات بین الباحث والمحلل الثاني 

 - 1(الخاص بكل مهارة تراوح بین  الاتفاق،كما أن معامل ) 0.957(ب معامل الاتفاق الكلي بین التحلیلین 

  .وهي كلها درجات تشیر إلى معامل ثبات مرتفع، )0.853

في كلتا الطریقتین  %90تجاوز نسبة أن معامل الاتفاق بین المحكمین من خلال النتائج المحصل علیها نلاحظ 

التحلیل ثابتة،  أداةالتالي نستخلص أن بتعكس درجة مرتفعة من الثبات و المستخدمتین في حساب معامل وهي 
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وهو ما یشیر  %80تتمتع بدرجة مرتفعة من الصدق حیث تعدى معامل الاتفاق بین المحكمین نسبة  أنهاكما 

 .لأجله أعدتتعكس مصداقیتها للقیام بما التحلیل تتمیز بخصائص سیكومتریة  جیدة  أداةإلى أن 

  :التحلیلات عملیة إجراء/ 7

  :بعد التأكد من الخصائص السیكومتریة لأداة التحلیل قام الباحث بإجراء عملیة التحلیل وفق القواعد التالیة

 غایة المجالالرابع  إلى المجال الأولابتدءا من  النشاطات التعلمیة والتقویمیة اسئلةالتسلسل في تحلیل   -

فهم مضمون و قراءة متأنیة و فاحصة، وهذا یساعد على التعرف  الأقلقراءة كل موضوع مرتین على  -

 .المواضیع

التحلیل، ونشیر هنا إلى أن  استمارةفي الخانة الخاصة بها على ) الأسئلة(تحدید و كتابة وحدات التحلیل  -

من مهارة وبذلك نتجنب الوقوع  أكثرمن سؤال وذلك لأن الإجابة عنها تتطلب  أكثربعض الأسئلة تم تحلیلها إلى 

 .في التصنیف الخاطئ لوحدات التحلیل

بة بعد التأكد من الإجابة المقابلة لها وتصنیفها وفق الفئة المناس متأنیة،قراءة ) الأسئلة(التحلیل  قراءة وحدات -

ما یساعد  وهوسؤال النموذجیة لكل المستهدفة بالتحلیل والذي یقدم الإجابة للمادة  الأستاذبالاستعانة بدلیل 

 .الباحث على التأكد من نوع المهارة المطلوبة من المتعلم للإجابة

ء تكرار واحد لكل وحدة من وحدات التحلیل عند تفریغ نتائج التحلیل في استمارة التحلیل، ویتم ذلك بإعطا -

  .ظهورها في المحتوى

  :المستخدمة الإحصائیة الأسالیب/ 8

یساعد على شرح ماتم ملاحظته  إذ، تحلیل المحتوى أسلوبالتي تستخدم  الأبحاثدور كبیر في  للإحصاء

الباحث في  استخدمو قد أدواتهالباحث بدراسته لمحتوى مادة الاتصال فضلا عن تقنین  إلیه، وما یهدف وقیاسه

  :هذه الدراسة 

 لكل فئة من فئات التحلیل التكرارات  حساب -

 النسب المئویة   -

  .الجداول و الرسوم البیانیة  في عرض النتائج المتحصل علیهااستخدم  -

  



  

  

  

  

  الخامسالفصل 
 

 

 



  فصل عرض ومناقشة النتائج

    عرض النتائج: أولا

  عرض النتائج الخاصة بالسؤال الأول/ 1

  عرض النتائج الخاصة بالسؤال الثاني/ 2

  عرض النتائج الخاصة بالسؤال الثالث/ 3

  عرض النتائج الخاصة بالسؤال الرابع/ 4

  عرض النتائج الخاصة بالسؤال الخامس/ 5

  مناقشة النتائج: ثانیا

  مناقشة النتائج الخاصة بالسؤال الأول/1

  مناقشة النتائج الخاصة بالسؤال الثاني/ 2

  مناقشة النتائج الخاصة بالسؤال الثالث/ 3

  مناقشة النتائج الخاصة بالسؤال الرابع/ 4

  مناقشة النتائج الخاصة بالسؤال الخامس/ 5

  الاستنتاج العام: ثالثا

  اقتراحات الدراسة: رابعا
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  :النتائجعرض / 1

سنقوم في هذا الجزء من الفصل بعرض للنتائج التي توصلت إلیها الدراسة وذلك بعد المعالجة الإحصائیة 

  .الإشكالیة نهایة للبیانات و التي من خلالها ستتم الإجابة على تساؤلات الدراسة وفق الترتیب الذي وردت به في

  :نتائج السؤال الأول /  1-1

ة والتقویمیة في میتضمن أسئلة النشاطات التعلمدى  الأول للدراسة و هو السؤال الرئیسي فيیبحث السؤال 

لمستوى الأولى ثانوي لمهارات التفكیر  و الحیاة جذع مشترك علوم وتكنولوجیا ةالكتاب المدرسي لعلوم الطبیع

  الناقد ؟ 

التي تضمنت ) الأسئلة(ویة لوحدات التحلیل و النسب المئؤال قام الباحث بحساب التكرارات للإجابة على هذا الس

دام إحدى مهارات التفكیر مهارات التفكیر الناقد  أي وحدات التحلیل التي تتطلب الإجابة عنها من المتعلم استخ

  ) 10(النسب التالیة جدول رقم  كما حددتها هذه الدراسة، وقد أشارت النتائج إلىالناقد 

 في عینة الدراسة) الأسئلة(التكرارات و النسب المئویة لوحدات التحلیل یوضح  ) 10(جدول رقم    

  النسبة المئویة  تكرارات وحدات التحلیل  فئات التحلیل

 53.39%  299  مهارات التفكیر الناقد

 46.60%  261  أخرىمهارات معرفیة 

    100 %  560  المجموع

  

المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد قد بلغ ) الأسئلة(أن وحدات التحلیل ) 10(نلاحظ من خلال قراءة الجدول رقم 

تم رصدها في الأنشطة ) 560(من أصل خمس مئة وستون سؤالا ) 299( وتسعة وتسعون سؤالا مئتانعددها 

لتي ، و ا) الكتاب المدرسي لعلوم الطبیعة والحیاة( التعلمیة و التقویمیة  في المجالات الأربعة لعینة الدراسة

بمجموع )  46.60%(من مجموع وحدات التحلیل ، أما النسبة المتبقیة والتي تمثل) 53.39%(تعادل نسبة 

 .وحدة تحلیل فقد تضمنت مهارات أخرى سنتطرق إلیها بالتفصیل في إجابتنا على السؤال الثالث للدراسة) 261(



 
 

  )الأسئلة(النسب المئویة لوحدات التحلیل 

میة أسئلة النشاطات التعل المتضمنة في

  .ثانويلمستوى الأولى  و الحیاة جذع مشترك علوم وتكنولوجیا

للإجابة عن هذا السؤال قمنا بحساب التكرارات و النسبة المئویة الخاصة بكل مهارة من مهارات التفكیر 

الناقد من مجموع  كل وحدات التحلیل المتضمنة في النشاطات التعلمیة و التقویمیة  حیث أشارت النتائج إلى 

  الخاصة بمهارات التفكیر الناقد  )الأسئلة

46,
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النسب المئویة لوحدات التحلیل التمثیل البیاني لتوزیع )   2(الشكل رقم 

  :نتائج السؤال الثاني

المتضمنة فيمهارات التفكیر الناقد  یبحث هذا السؤال في مستوى تواجد مختلف

و الحیاة جذع مشترك علوم وتكنولوجیا ةلعلوم الطبیعوالتقویمیة في الكتاب المدرسي 

للإجابة عن هذا السؤال قمنا بحساب التكرارات و النسبة المئویة الخاصة بكل مهارة من مهارات التفكیر 

الناقد من مجموع  كل وحدات التحلیل المتضمنة في النشاطات التعلمیة و التقویمیة  حیث أشارت النتائج إلى 

  )11(جدول رقم 

الأسئلة(لتكرارات و النسب المئویة لوحدات التحلیل یوضح  ا

  النسبة المئویة  تكرارات وحدات التحلیل

68 %12.14 

89 %15.89 

15 %2.67 

126 %22.5 

01 %0.17 

00 00 

53,39%
,61%

مھارات التفكیر الناقد

مھارات معرفیة أخرى

  

 

 

 

 

  

 

الشكل رقم                

نتائج السؤال الثاني /2- 1

یبحث هذا السؤال في مستوى تواجد مختلف

والتقویمیة في الكتاب المدرسي 

للإجابة عن هذا السؤال قمنا بحساب التكرارات و النسبة المئویة الخاصة بكل مهارة من مهارات التفكیر      

الناقد من مجموع  كل وحدات التحلیل المتضمنة في النشاطات التعلمیة و التقویمیة  حیث أشارت النتائج إلى 

جدول رقم : النسب التالیة

یوضح  ا) 11(جدول رقم 

  المهارات

 التفسیر

 التحلیل

 الشرح

 الاستدلال

 التقییم

 تنظیم الذات

  



 
 

تلیها مهارة  التحلیل   22.5%نلاحظ تحصل مهارة الاستدلال على نسبة 

، وقد جاءت كل من مهارة 2.67%تلیها مهارة الشرح بنسبة 

اما مهارة تنظیم الذات فكانت نسبتها تعادل صفر نظرا لعدم 

 .   یوضح توزیع هذه النسب) 02

 

 التمثیل البیاني لتكرارات وحدات التحلیل المتضمنة لتكرارات مهارات التفكیر الناقد           

 التعلمیةالتي تتضمنها أسئلة النشاطات 

  .لمستوى الأولى ثانوي و الحیاة جذع مشترك علوم و تكنولوجیا

و للإجابة على هذا السؤال قمنا بحساب التكرارات والنسب المئویة للعملیات المعرفیة التي تضمنتها 

والتي تم  والتقویمیة التعلمیةالنشاطات 

تصنیفها في أربع عملیات معرفیة تمثلت في الاستدعاء، الملاحظة، التطبیق، الإبداع ، وقد أشارت النتائج إلى 

68
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نلاحظ تحصل مهارة الاستدلال على نسبة ) 11(من خلال قراءتنا للجدول رقم 

تلیها مهارة الشرح بنسبة  12.14% و مهارة التفسیر ب

اما مهارة تنظیم الذات فكانت نسبتها تعادل صفر نظرا لعدم  0.17%التقییم بنسبة تكاد تكون منعدمة قدرت 

02(تضمن وحدات التحلیل لعینة الدراسة لهذه المهارة ، والشكل البیاني رقم 

التمثیل البیاني لتكرارات وحدات التحلیل المتضمنة لتكرارات مهارات التفكیر الناقد           ) 

  : نتائج السؤال الثالث

التي تتضمنها أسئلة النشاطات  الأخرى  فئات العملیات المعرفیةیهدف هذا السؤال إلى التعرف على 

و الحیاة جذع مشترك علوم و تكنولوجیا ةبیعلعلوم الطوالتقویمیة في الكتاب المدرسي 

و للإجابة على هذا السؤال قمنا بحساب التكرارات والنسب المئویة للعملیات المعرفیة التي تضمنتها 

النشاطات من مجموع كل وحدات التحلیل  المتضمنة في ) 

تصنیفها في أربع عملیات معرفیة تمثلت في الاستدعاء، الملاحظة، التطبیق، الإبداع ، وقد أشارت النتائج إلى 

  )12(جدول رقم 

15

126

1

الشرح الاستدلال التقییم تنظیم الذات

  

من خلال قراءتنا للجدول رقم 

و مهارة التفسیر ب  15.89%بنسبة  

التقییم بنسبة تكاد تكون منعدمة قدرت 

تضمن وحدات التحلیل لعینة الدراسة لهذه المهارة ، والشكل البیاني رقم 

) 03(الشكل رقم         

نتائج السؤال الثالث/ 3- 1

یهدف هذا السؤال إلى التعرف على 

والتقویمیة في الكتاب المدرسي 

و للإجابة على هذا السؤال قمنا بحساب التكرارات والنسب المئویة للعملیات المعرفیة التي تضمنتها        

من مجموع كل وحدات التحلیل  المتضمنة في ) الأسئلة(وحدات التحلیل

تصنیفها في أربع عملیات معرفیة تمثلت في الاستدعاء، الملاحظة، التطبیق، الإبداع ، وقد أشارت النتائج إلى 

جدول رقم : النسب التالیة

  

  

0

تنظیم الذات

التفسیر

التحلیل

الشرح

الاستدلال

التقییم

تنظیم الذات



 
 

  المتضمنة للعملیات المعرفیة الأخرى 

  الترتیب

3  

2  

1  

4  

مثلما رأینا من خلال نتائج السؤال الأول فإن وحدات التحلیل التي تضمنت  العملیات المعرفیة الأخرى شكلت 

تواجد كل عملیة من هذه العملیات من مجموع كل 

بمجموع ) 16.07%(وحدات التحلیل فقد أشارت النتائج إلى أن مهارة الملاحظة تحصلت على نسبة 

وحدة تحلیل، و ) 89(بمجموع تسعة وثمانون

وحدة تحلیل ،أما ) 71(بمجموع واحد وسبعون 

بمجموع إحدى ) 1.97%( وحدات التحلیل التي تضمنت مهارة الإبداع فكانت بنسبة ضعیفة قدرت ب

 

  التمثیل البیاني لتكرارات وحدات التحلیل المتضمنة للعملیات المعرفیة الأخرى       
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المتضمنة للعملیات المعرفیة الأخرى التكرارات و النسب المئویة لوحدات التحلیل 

  النسبة المئویة  لتحلیلعدد وحدات ا

71  12.67  

89  15.89  

90  16.07  

11  1.96  

مثلما رأینا من خلال نتائج السؤال الأول فإن وحدات التحلیل التي تضمنت  العملیات المعرفیة الأخرى شكلت 

تواجد كل عملیة من هذه العملیات من مجموع كل سؤال، وفیما یخص نسب ) 261(

وحدات التحلیل فقد أشارت النتائج إلى أن مهارة الملاحظة تحصلت على نسبة 

بمجموع تسعة وثمانون) 15.89%(وحدة تحلیل، تلیها مهارة التطبیق بنسبة 

بمجموع واحد وسبعون ) 12.67%(الثالثة بنسبة  جاءت مهارة الاستدعاء في المرتبة 

وحدات التحلیل التي تضمنت مهارة الإبداع فكانت بنسبة ضعیفة قدرت ب

  

التمثیل البیاني لتكرارات وحدات التحلیل المتضمنة للعملیات المعرفیة الأخرى       

89 90

11

الاستدعاء التطبیق الملاحظة الإبداع

  

التكرارات و النسب المئویة لوحدات التحلیل ) 12(جدول رقم     

  المهارات

  الاستدعاء

  التطبیق

  الملاحظة

  الإبداع

  

مثلما رأینا من خلال نتائج السؤال الأول فإن وحدات التحلیل التي تضمنت  العملیات المعرفیة الأخرى شكلت 

(ب )  46.39%(نسبة 

وحدات التحلیل فقد أشارت النتائج إلى أن مهارة الملاحظة تحصلت على نسبة 

وحدة تحلیل، تلیها مهارة التطبیق بنسبة ) 90(تسعون

جاءت مهارة الاستدعاء في المرتبة 

وحدات التحلیل التي تضمنت مهارة الإبداع فكانت بنسبة ضعیفة قدرت ب

  .وحدة تحلیل ) 11(عشر

 

التمثیل البیاني لتكرارات وحدات التحلیل المتضمنة للعملیات المعرفیة الأخرى       ) 04(الشكل رقم    

11

الإبداع

الاستدعاء

التطبیق

الملاحظة

الإبداع
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لعینة ) الأسئلة(من خلال الإجابة على الأسئلة السابقة نحصل على الصورة الشاملة لما تتضمنه وحدات التحلیل 

نازلي حسب تواجد كل مهارة و الدراسة من مهارات التفكیر الناقد و المهارات المعرفیة الأخرى وفق ترتیب ت11

  ).13(هو ما یوضحه الجدول رقم

 مهارات التفكیر الناقد و العملیات المعرفیة الأخرى كما تضمنتها عینة الدراسة تكرارات وترتیب) 13(جدول رقم 

  الترتیب  النسبة المئویة  عدد وحدات التحلیل  المهارات

 1 22.5% 126 الاستدلال

  2  16.07%  90  الملاحظة

 3 15.89% 89 التحلیل

  3  15.89%  89  التطبیق

  4  12.67%  71  الاستدعاء

 5 12.14% 68 التفسیر

 6 2.67% 15 الشرح

  7  %1.96  11  الإبداع

 8 0.17% 01 التقییم

 9 00 00 تنظیم الذات

 9 %100 560 المجموع

 

ترتیب كل من مهارات التفكیر الناقد یتبن لنا مستوى تواجد و ) 13(من خلال النتائج التي یعرضها الجدول رقم 

حیث ) 22.5% - %00(و العملیات المعرفیة الأخرى حیث نلاحظ أن مجال مستوى التواجد تراوح بین 

من مجموع  وحدات التحلیل في حین نلاحظ أن )  %22.5(تحصلت مهارة الاستدلال على النسبة الأعلى 

ما تشیر النتائج إلى أن مستوى تواجد مهارتي التحلیل ، ك)  %00(مهارة تنظیم الذات كانت بنسبة منعدمة 

في  حین ان مهارة الشرح و ) 12.14%(و ) 15.89%(والتفسیر كان جید  حیث تحصلتا على التوالي على 
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، اما فیما یخص العملیات المعرفیة )0.17%(و) 2.67%(التقییم كانت بنسب ضعیفة جدا ، قدرت ب 

لملاحظة و التطبیق و الاستدعاء  على نسب جیدة فد قدرت ب الأخرى فقد تحصلت كل من عملیة ا

على التوالي في حین أن عملیات الإبداع كانت بنسبة ضعیفة جدا ) %12.67(،)%15.89(،)%16.07(

توزیع وحدات التحلیل المتضمنة  لمهارات التفكیر الناقد و العملیات  حولوللتوضیح ، )%1.96(قدرت ب 

  .للوصول إلى نظرة شاملة حول نتیجة التحلیل  )4(بالشكل رقم المعرفیة الأخرى نستعین 

  

  لعینة الدراسة وحدات التحلیل المتضمنة في لفئات التحلیلالتوزیع الكلي ) 05(الشكل رقم       

  : نتائج السؤال الرابع  / 4- 1 

أسئلة النشاطات التعلمیة یبحث السؤال الرابع للدراسة في مدى التوازن بین المجالات التعلمیة في مستوى تواجد 

  ؟لمستوى الأولى ثانوي و الحیاة جذع مشترك علوم و تكنولوجیا في الكتاب المدرسي لعلوم الطبیعة والتقویمیة

والتي  ،لوحدات التحلیل الخاصة بكل مجال النسبة المئویةو للإجابة على هذا السؤال قمنا بحساب التكرارات و 

  ).14(الجدول رقم:شملت مهارات التفكیر الناقد والعملیات المعرفیة الأخرى و قد جاءت النتائج كالتالي 

  

  

126

90

89

89

71

68

15 11

1 0

الاستدلال

الملاحظة

التحلیل

التطبیق

الاستدعاء
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الشرح

الإبداع

التقییم

تنظیم الذات



 
 

  عبر مجالات عینة الدراسة

  النسبة المئویة

%25.17 

%21.96  

%21.60  

%31.25  

 أنأن هناك تقارب في مستوى تواجد وحدات التحلیل حیث 

في كل مجال ، )  %25.17-  %21.60

و هي نسبة مرتفعة نسبیا عن نسب ) 

 

  في كل مجال من المجالات التعلمیة 

أسئلة النشاطات مستوى تواجد في  التعلمیة

و الحیاة جذع مشترك  في الكتاب المدرسي لعلوم الطبیعة
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عبر مجالات عینة الدراسة) الأسئلة(توزیع وحدات التحلیل ) 14(جدول رقم

  )الأسئلة(وحدات التحلیل عدد 

141  

123  

121  

175  

أن هناك تقارب في مستوى تواجد وحدات التحلیل حیث ) 14(نلاحظ من خلال ما یعرضه الجدول رقم 

21.60%(النسب المئویة بین المجالات التعلمیة الثلاثة الأولى تراوحت بین 

)  31.25%(تقدر ب المجال الرابع كانت نسبة وحدات التحلیل

  )6(المجالات الأخرى وهو ما یوضحه الشكل رقم 

في كل مجال من المجالات التعلمیة ) الأسئلة(تمثیل بیاني للنسب المئویة لوحدات التحلیل 

  :نتائج السؤال الخامس

التعلمیةمجالات الیبحث السؤال الخامس  للدراسة في مدى التوازن بین 

في الكتاب المدرسي لعلوم الطبیعةالمتضمنة لمهارات التفكیر الناقد  

  ؟ لمستوى الأولى ثانوي

21,96 21,6

31,25

المجال الثاني المجال الثالث المجال الرابع

  

جدول رقم                

  التعلمیة المجالات

  المجال الأول

  المجال الثاني

  المجال الثالث

  المجال الرابع

  

نلاحظ من خلال ما یعرضه الجدول رقم 

النسب المئویة بین المجالات التعلمیة الثلاثة الأولى تراوحت بین 

المجال الرابع كانت نسبة وحدات التحلیل بینما في

المجالات الأخرى وهو ما یوضحه الشكل رقم 

تمثیل بیاني للنسب المئویة لوحدات التحلیل  )6(الشكل رقم

نتائج السؤال الخامس/ 5- 1

یبحث السؤال الخامس  للدراسة في مدى التوازن بین  

المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد   التعلمیة والتقویمیة

لمستوى الأولى ثانوي علوم و تكنولوجیا

25

المجال الرابع

المجال الأول

المجال الثاني

المجال الثالث

المجال الرابع



 
 

وللإجابة على هذا السؤال قمنا بحساب التكرارات والنسب المئویة لوحدات التحلیل المتضمنة لمهارات التفكیر 

الجدول رقم : ي أشارت الى النتائج التالیة

 تعلمیة الیوضح توزیع وحدات التحلیل المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد في المجالات 

  النسبة المئویة

25.08%  

%20.73  

%20.06  

%34.11  

الناقد  ضمنة لمهارات التفكیر أن مستوى تواجد وحدات التحلیل المت

،وتحصل المجال ) 13.39%(بین المجالات الثلاث الأولى متقاربة حیث تحصل المجال الأول على نسبة 

،أما المجال الرابع فقد )10.71%(،في حین تحصل المجال الثالث على نسبة 

وهو ما یعكس تواجد اكبر لوحدات التحلیل المتضمنة 

  ) 7(یوضحه الشكل رقم 

  

  مستوى تواجد وحدات التحلیل المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد في المجالات التعلمیة

25.08
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وللإجابة على هذا السؤال قمنا بحساب التكرارات والنسب المئویة لوحدات التحلیل المتضمنة لمهارات التفكیر 

ي أشارت الى النتائج التالیةلتعلمیة الأربعة لعینة الدراسة والتالناقد في كل مجال من المجالات ا

یوضح توزیع وحدات التحلیل المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد في المجالات 

  )الأسئلة(عدد  وحدات التحلیل

75  

62  

60  

102  

أن مستوى تواجد وحدات التحلیل المتنلاحظ ) 15(من خلال قراءة للجدول رقم 

بین المجالات الثلاث الأولى متقاربة حیث تحصل المجال الأول على نسبة 

،في حین تحصل المجال الثالث على نسبة ) %11.07

وهو ما یعكس تواجد اكبر لوحدات التحلیل المتضمنة )  18.21%(حصل على اعلي نسبة والتي قدرت ب

یوضحه الشكل رقم لمهارات التفكیر الناقد مقارنة بالمجالات التعلمیة الأخرى وهو ما 

مستوى تواجد وحدات التحلیل المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد في المجالات التعلمیة

20.73 20.06

34.11

المجال الثاني المجال الثالث المجال الرابع

  

وللإجابة على هذا السؤال قمنا بحساب التكرارات والنسب المئویة لوحدات التحلیل المتضمنة لمهارات التفكیر  

الناقد في كل مجال من المجالات ا

)15.(  

یوضح توزیع وحدات التحلیل المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد في المجالات  )15(رقم  جدول

  التعلمیة المجالات

  المجال الأول

  المجال الثاني

  المجال الثالث

  المجال الرابع

  

من خلال قراءة للجدول رقم 

بین المجالات الثلاث الأولى متقاربة حیث تحصل المجال الأول على نسبة 

11.07%(الثاني على نسبة 

حصل على اعلي نسبة والتي قدرت ب

لمهارات التفكیر الناقد مقارنة بالمجالات التعلمیة الأخرى وهو ما 

مستوى تواجد وحدات التحلیل المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد في المجالات التعلمیة) 07(الشكل رقم 

34.11

المجال الرابع

المجال الأول

المجال الثاني

المجال الثالث

المجال الرابع
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مدى التوازن بین المجالات التعلمیة في نوع مهارات التفكیر الناقد المتضمنة في وحدات ومن اجل التعرف على 

ت التعلمیة مجالاالالتفكیر الناقد في  لكل مهارة من مهاراتسب المئویة التحلیل قام الباحث بحساب التكرارات والن

  .)16(وهو ما یوضحه الجدول رقم الأربعة 

 التكرارات والنسب المئویة لمهارات التفكیر الناقد في المجالات التعلمیة للكتاب المدرسي )16(رقم جدول    

  مجالات تعلمیة     

  مهارات  

  التفكیر الناقد

التعلمي المجال 

  الأول

 المجال التعلمي

 الثاني

 

 المجال التعلمي

 الثالث

 المجال التعلمي

 الرابع

عدد   

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

  3.57%  20  1.96%  11  2.14%  12 4.64%  25  التفسیر 

  6.42%  36  2.67%  15  3.75%  21  3.03%  17  التحلیل

  1.07%  06  1.25%  07  00%  00  0.35%  02  الشرح

  7.14%  40  4.64%  26  5.17%  29  5.53%  31  الاستدلال

  00%  00  0.17%  01  00%  00  00%  00  التقییم

  00%  00  00%  00  00%  00  00%  00  تنظیم الذات

  

هناك تباین في مستوى توزیع المهارات بین نلاحظ أن ) 16(من خلال قراءة لنتائج التي یعرضها الجدول رقم 

المجالات الأربعة، ولذلك سوف نقوم  بتحلیل نتائج كل مهارة على حدا حتى تتضح الصورة بشكل أفضل  وهو 

  .ما سنقوم به خلال عملیة مناقشة النتائج وذلك تجنبا للتكرار

بیانات الخاصة بعملیة تحلیل المحتوى بعد هذا العرض للنتائج المتحصل علیها من عملیة التحلیل الإحصائي لل

والتي جاءت لتجیب على  اسئلة الدراسة، سنتحول الآن إلى مناقشة هذه النتائج والتي ستتیح للقارئ التعرف أكثر 

  . على مدلولات هذه النتائج
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  :مناقشة النتائج/ 1- 2

 : السؤال الرئیسي للدراسةمناقشة نتائج /1- 2

ة والتقویمیة في الكتاب المدرسي لعلوم میأسئلة النشاطات التعل في مدى تضمن بحث السؤال الرئیسي للدراسة

و قد أشارت ، ثانوي لمهارات التفكیر الناقد لمستوى الأولى و الحیاة جذع مشترك علوم وتكنولوجیا ةالطبیع

في المجالات  من مجموع الأسئلة الواردة )53.39%(النتائج إلى أن مهارات التفكیر الناقد استحوذت على نسبة

إلى عملیات ) الأسئلة(بالنظر إلى ضرورة تضمن وحدات التحلیل  جیدةالتعلمیة الأربعة وهي نسبة تعتبر 

و تعكس هذه النتیجة اهتماما یتماشى مع الأهداف ، تستوجب أخذها بعین الاعتبار و العنایة بها ومهارات أخرى

، حیث تشیر إلى عنایة خاصة بهذه المهارات التي تعد في المنهاج أو في الكتاب المدرسيالمعلن عنها سواء 

أساسیة في تكوین المتعلم،خاصة إذا ما رعي فیها التوازن بین جمیع المهارات وهو ما سنتحقق منه في خلال 

 .لنتائج السؤال الثاني للدراسة مناقشتنا

  :الثاني السؤالمناقشة نتائج / 2- 2

أسئلة النشاطات  المتضمنة فيمهارات التفكیر الناقد مختلف  دهدف هذا السؤال إلى البحث عن مستوى تواج

لمستوى الأولى  و الحیاة جذع مشترك علوم وتكنولوجیا ةلعلوم الطبیعمیة والتقویمیة في الكتاب المدرسي التعل

بالمهارات كان مستوى تواجدها جیدا مقارنة  للتفكیر الناقد ثلاث مهاراتهناك إلى النتائج أشارت  ،و قدثانوي 

حصلت على التوالي تتمثلت في مهارات الاستدلال و التحلیل و التفسیر حیث وقد  الأخرى

حیث تكررت الوضعیات التي من مجموع وحدات التحلیل ،)12.14%(،) 15.89%)(22.5%(على

الجداول و تتطلب استخدام هذه المهارات كالتجارب العلمیة و وقراءة الوثائق الخاصة بالنشاطات التعلمیة مثل 

سیكون دونها   من التي استخدام هذه المهارات والمنحنیات البیانیة و الوثائق المختلفة التي یتطلب فهم محتواها 

، كما أن مهارة الاستدلال جاءت بنسبة مرتفعة من معرفة المتعلم استیعاب ما یعرض علیه من الصعب على

تم التركیز علیها بشكل كثیف من خلال الأسئلة التي تدفع بالمتعلم إلى الوصول  مقارنة بالمهارات الأخرى حیث
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إلى استنتاجات و تكوین فرضیات أو تخمینات حول قضیة علمیة معینة  انطلاقا من مجموعة من المعلومات أو 

لال عملیتي عن تلك المعلومات من خ) لازمة(التأكیدات  بمعنى قدرته على تحدید الخلاصة الناتجة بالضرورة 

الاستقراء و الاستنباط بشكل متكامل، و نشیر هنا إلى أن رغم أن هذه المهارة موجودة بنسبة مرتفعة إلا أن 

الاستدلال في اغلب الأحیان یكون مباشرا و  مستوي الاستخدام من حیث العمق یبقي في مستوى بسیط حیث أن

یكون أكثر عمقا في هذا المستوى من التعلیم، فتقدیم لا یتطلب تعمقا في التفكیر في حین كان من المفروض أن 

، حیث  أعلىاسئلة حول وضعیات بسیطة لا تسمح للمتعلم بتطویر هذه المهارة وجعلها تتعدى إلى مستویات 

، أو )بحد ادني من التشعبات و التداخلات( نلاحظ  غیاب الأسئلة التي تتطلب استدلال علمي نوعي وكمي

، ولكي نكون أكثر وضوح )شعب العوامل، تداخل العلاقات، أسباب متعددة العواملت( استدلال علمي مؤسس

  :نقدم المثال التالي من الأسئلة التي تم تحلیلها حیث یطلب من المتعلم ماذا یستنتج في الوضعیة التالیة

بعد وضع نبات اخضر في الظلام ووفرت له شروط النمو وبعد عشرة أیام یقاس وزنه ،حیث لاحظ الطالب 

  .تحلیله للمنحني البیاني أن وزنه نقص

سبب عدم نمو النبات  المتعلم مباشرة أن غیاب الضوء هو یستنتجفي هذه الحالة یعد الاستنتاج مباشرا حیث 

،إلا أن المشكل یكمن في أن تكون معظم الاستدلالات على هذا اقص وزنه وهو استنتاج مباشر صحیحوتن

من التعلیم،فحبذا لو ترقى الاستدلالات إلى مستوى أعلى، حیث یمكن مثلا في الشكل في هذا المستوى و الفرع 

ثم تعطي  الجزء الخاص بتقویم المكتسبات أن نقدم مجموعة من المعلومات  حول الموضوع  الذي یتم تناوله 

تقدم كما یمكن أن تتم العملیة بصورة عكسیة حیث  الاستنتاجات وعلى المتعلم تحدید أیها اصح مجموعة من

، على شرط أن تكون ناتجة عنها بالضرورةالمعلومات وعلى المتعلم الوصول اقتراح الاستنتاجات التي یمكن أن 

یسمح یجعل من عملیة الاستدلال في مستوى أعمق، و  تحمل المعلومات ما یرتبط بالقضیة ومالا یرتبط وهو ما

علیه هو الحال  ،عكس ماجعلها غیر قابلة للنسیانباكتساب المهارة و في نفس الوقت تثبیت المعلومات بطریقة ت

تنمیة هذه المهارة ،ویمكن التفكیر في نماذج أخرى  الحفظ، هذا مثال بسیط لما یمكن أن یقدم في عملیة في

من خلال هذه المعطیات یمكن أن نستخلص أن مهارة الاستدلال العلمي من ها، فتكون أكثر فاعلیة في تعلم

ولكن من حیث مستویات الاستدلال تبقى ناقصة ولا تفي بمتطلبات تنمیة هذه المهارة على حیث الشكل موجودة 

 .في هذا المستوى من التعلیم النحو المطلوب
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لوحدات تواجد ضعیف  وهي نسبة تعكس)(2.67%تحصلت على نسبة  فقدمهارة الشرح  فیما یخص   

لمتعلم إلى تنمیة و إبراز قدراته في عرض و تقدیم ما التي تدفع باالمتضمنة لهذه المهارة و ) الأسئلة(التحلیل

بالحجج  الملائمة مستخدما قدراته في التواصل و ا ذلك مدعم، و تسلسل منطقي بشكل واضحیعرفه أو ما تعلمه 

أن هذا النوع من الأسئلة یسمح للأستاذ من أن  إلى، وهنا تجدر الإشارة قناع مستعینا بالوسائل المناسبةالإ

یتعرف على مستوى وعمق الاستیعاب لدى المتعلم وهو مؤشر یتیح له اتخاذ الإجراءات الملائمة  في التعامل 

كما یعمل هذا النوع من الأسئلة على تطویر مهارات التواصل و قائص التي قد تشوب عملیة التعلم،مع الن

من خلال  من طرف المدرسین التي نفتقدها لدى تلامذتنا و هو ما یمكن ملاحظته الاتصال لدى المتعلم و

المناقشات حول  في التي یقدمها الطلبة في إجاباتهم على مختلف الأسئلة أو أو الكتابیة الإجابات اللفظیة

ضح وفق نمط یتضح العجز في اغلب الأحیان عن تقدیم الإجابة أو الفكرة في قالب وا،حیث مختلفةالمواضیع ال

یتسم بالتسلسل و الدقة و یستند إلى اعتبارات منطقیة و حجج دامغة، و لذلك نرى بأن مهارة الشرح لم توضع 

والذي تم إعداده من طرف ما یقارب خمسون خبیرا في مختلف في هذا النموذج لمهارات التفكیر الناقد 

لاقتها الوطیدة بقدرة الفرد على عرض والدفاع و إنما لع، اعتباطاالتخصصات العلمیة بعد سنتین من الدراسة 

و الحجج و یستخدم الوسائل الملائمة في تبلیغ ما یعرفه حول معرفة المقنع یستند إلى علمي عن فكرته بأسلوب 

ما یعد من خصائص المفكر الناقد  ولذلك نجد أن تنمیة هذه المهارة جاءت ضمن الأهداف  الموضوع، و هو

إلا أن  والذي یعد احد أبعاد الثقافة العلمیة، الخاص بهذه المادة في الخانة الخاصة بالتبلیغالمنهجیة في المنهاج 

بعد علیها بصورة كافیة تنمیة هذه المهارة والنسبة المحصل ات التعلمیة والتقویمیة لم تتضمن اسئلة النشاط

 .حتوى فیما یتعلق بهذه المهارة، مما یعكس من وجهة نظري عدم التكامل بین الأهداف و المالتحلیل تؤكد ذلك

وهي %0.17نسبة حیث تحصلت على فقد كانت نسبة تواجدها منعدمة تقریبا مهارة التقییم و فیما یخص     

حكم  نتیجة تدعوا إلى التساؤل حیث أن هذه المهارة تعد من المهارات الأساسیة التي تسمح للمتعلم من إصدار

یتم  و التي عاییر تتسم بالجودة و الفاعلیة والكفایة و الاتساقأو موقف في ضوء محول فكرة أو موضوع 

تعكس قدرته على تفحص الموقف من عدة جوانب و توظیف معرفته حول ، وهي بذلك تحدیدها بواسطة المتعلم

مثلا أن تصنیف بلوم للأهداف المعرفیة یجعل من التقییم احد الأهداف الرئیسیة في عملیة نجد  الموضوع و

و هو من أكثر الكتابات التي أثرت على المنهج في   التي تعتمده اغلب المناهج الدراسیةوهو التصنیف التقویم 

أسئلة النشاطات التعلمیة ، لذلك یكون من المستغرب أن لا نجد في )2012اندرسون و كراثول،( القرن العشرین

تتیح فیه طبیعة  في مستوى الأولى ثانوي ما یتضمن إثارة و تنمیة هذه المهارة في كتاب مدرسي علمي والتقویمیة

و تتیح   المادة التي تدرس خلق العدید من المواقف التي یمكن أن تسمح بوضع اسئلة تتضمن هذه المهارة

تعامل بفاعلیة مع المواقف یجعله ی هاأن اكتسابعلى اعتبار  ،و یعمل على تنمیتها باستمرار هابأن یمارس للمتعلم
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كما تجدر الإشارة إلى تربویة، منظومة یا أو مهنیا أو اجتماعیا  وهو الهدف المنشود لأي المختلفة سواء أكادیم

أن مهارة التقییم من المهارات التي یؤكد على تضمنیها في الاختبارات الخاصة بشهادة الباكالوریا كما جاء في 

، وهو ما یشیر إلى )2017(وطنیة في دلیل بناء اختبار مادة علوم الطبیعة والحیاة الذي أصدرته وزارة التربیة ال

مهارة التقییم جوهر التفكیر الناقد حیث  عدم تكامل في هذا الجانب بین المحتوى و الأهداف المسطرة ، كما تعد

على انه ذلك النوع من التفكیر الذي یهدف إلى الوصول  مثلما اشرنا إلیه في الفصل الثاني تلتقي اغلب تعریفاته

،و یؤكد على هذا النوع من التفكیر في الأهداف المنهجیة الواردة ومبررات و حجج سلیمةحكم وفق قواعد إلى 

ورغم ذك نجد أن )  5،ص2005(في منهاج العلوم للسنة الأولى من التعلیم الثانوي لمادة علوم الطبیعة والحیاة 

الوضعیات و الأسئلة  الدراسة قید هذه المهارة لا تلقى الاهتمام اللازم حیث لا نجد في  محتوى الكتاب المدرسي

لنفس  بعض الكتب المدرسیة لدول عربیة، ومن خلال إطلاعنا على ن استخدام هذه المهارة وتنمیتهاالتي تتضم

العنایة من خلال اسئلة النشاطات التعلمیة حیث نذكر على المهارة تلقى المادة و نفس المستوى لاحظنا أن هذه 

ضمن هذه المهارة من كتاب العلوم الجزء الأول للصف العاشر بالمملكة سبیل المثال ما ورد من اسئلة یت

  :  الأردنیة

 كیف تقیم نظریة لامارك،اعتمادا على درست ؟ ما رأیك في دقة هذه النظریة؟ -

 حقیقیة النوى،ناقش إجابتك؟ما رأیك في تفسیر نشأة الخلایا  -

 ولماذا ؟یطلق على مرض الایدز سلاح الدمار الشامل،فهل تؤید ذلك؟  -

في اسئلة النشاطات التعلمیة و التقویمیة التي  إطلاقا نجدهالأسئلة لا النوع من  نلاحظ أن مثل هذه

رغم ما تقدمه هذه الأسئلة من مساحة للمتعلم لتنمیة تفكیره ) عینة الدراسة(یعرضها الكتاب المدرسي قید الدراسة 

وذلك بتقییم  موقف او إصدار حكم حول وضعیة معینة یدفعه إلى اخذفعال و استخدام معارفه وتوظیفها بشكل 

،كما ینعكس التعامل مع هذا النوع من الأسئلة على مفهوم الذات لدى المتعلم معطیاتها من مختلف الجوانب 

حیث یكسبه المزید من الثقة في النفس و یجعله یتفاعل بإیجابیة مع بیئته  ولا یكتفي بدور المتلقي الذي یستهلك 

التعامل مع المشكلات بفاعلیة وهو ما تصبوا إلى تحقیقه   في الكفاءة دم له دون تمحیص، كما یكسبهكل ما یق

  .بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات،التي تعتمدها المناهج الدراسیة كمقاربة تعلیمیة في الجزائر

یت باهتمام كبیر في المیدان تنظیم الذات والتي تعد من استراتجیات ما وراء المعرفة التي حظ أما بالنسبة لمهارة

یكون على وعي بنشاطاته و تفكیره وبالتالي قدرته  أن التربوي في الآونة الأخیرة باعتبارها تساعد المتعلم على

تجنب الأخطاء التي قد فاعلیة و ی یكون أكثرتصحیح الذاتي  للتكیف مع الموقف حتى على المراقبة الذاتیة وال

كما لاحظنا فإن نتائج التحلیل أشارت إلى أن نسبة تواجد ف،أداءه العاملي تؤثر على تلازمه دون وعي منه و بالتا
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ویمكن أن نفسر غیاب هذا النوع من   ،التي تضمنت هذه المهارة كانت صفر بالمائة) الأسئلة(وحدات التحلیل

بحد ذاتها، حیث تأتي هذه الأسئلة عادة في سیاق تفاعلي بین طرفین وهي ناتجة عن  المهارةإلى طبیعة الأسئلة 

ملاحظة المعلم للمتعلم بعد أن یكون قد لاحظ بعض الأخطاء في طریقة التفكیر أو في استخدام إستراتجیة  أو 

ما هي الخطوات ما ؟أو كیف توصل إلى نتیجة  أن یشرح له من الطالب المعلم حینما یطلب، فإجراءات معینة

 بعض السلوكیات التعلمیة تقدیمه لملاحظات حولأو عند بها أو طبقها حتى یصل إلى نتیجة معینة؟  التزمالتي 

یراجع نفسه سواء تعلق الأمر بطریقة التفكیر أو الإستراتجیة التي  إلى أنالمتعلم الخاطئة، فإنه یدفع و یوجه 

في بعض الأحیان  هأخطائه وتصحیحها وبذلك یتعلم أن لذات و تداركهو ما ینمي لدیه الوعي بمراقبة اینتهجها و 

یكون سبب الإخفاق في عدم وعینا بالأخطاء التي نمارسها باستمرار في تعاملاتنا مع المواقف المختلفة لذلك 

انه من  هنا إلىلا بد من الإشارة ، و بتفكیره نحو تعدیل الطرق و الأسالیب التي یستخدمها المتعلم لابد أن یتجه

الصعب تقییم مستوى المعرفة عما وراء المعرفة باستعمال مقاییس الورقة والقلم و یترتب عن ذلك أن الأهداف 

التي ترتبط بمعرفة ما وراء المعرفة قد یكون من الأفضل تقییمها في سیاق أنشطة الفصل الدراسي والمناقشات 

مون لحدیث طلبتهم عن استراتجیاتهم الخاصة بالتعلم حول الاستراتجیات المختلفة،و لذلك  حینما یصغي المعل

والتفكیر خلال هذه المناقشات فإن ذلك یمكنهم من فهم معرفة ما وراء المعرفة لطلابهم مما یمكنهم من تقدیم 

و في هذا المجال یتفطن القائمون على إعداد المناهج إلى ضرورة تكوین المدرسین  نلذلك لابد أ ، المساعدة

قدیم هذا النوع من الأسئلة داخل الفصل لتنمیة وتطویر مهارة تنظیم الذات لدى المتعلم لاكتساب حثهم على ت

المراقبة الذاتیة و التعلم الذاتي، وهو الشيء الذي لم یشر إلیه إطلاقا سواء في المنهاج أو دلیل  القدرة على

الأنشطة التعلمیة كنماذج یقتدي بها  الأستاذ أو مقدمة الكتاب أو من خلال نماذج من الأسئلة التي تتضمنها

الأستاذ و یوظفها  في بناء هذه المهارة، ولكن للأسف لم یتم التطرق لهذا الهدف لا من بعید ولا من قریب مما 

یشیر إلى أن مهارة تنظیم الذات لا تدخل في تصورات معدي المناهج الدراسیة وذلك رغم ما كتب حول مهارات 

ي الجانب النظري أو التطبیقي منذ سبعینیات القرن الماضي إلا أن كل هذا الزخم ما وراء المعرفة سواء ف

رغم أن اغلب  ،المعرفي في هذا الجانب لم یستفد منه ولم یأخذ بعین الاعتبار حسب وجهة نظر الباحث

الانفجار ب یتمیزلذي الدراسات تؤكد أهمیته في تكوین المتعلم خاصة في هذا العصر عصر مجتمع المعلومات ا

  .المعرفي و التطور التكنولوجي

و التي سبق ذكرها في الجزء الخاص ) 2015النوافلة،(كما نشیر إلى أن هذه النتائج توافقت مع النتائج دراسة 

بالدراسات السابقة، فیما یخص تواجد مهارات الاستدلال والتفسیر و التحلیل بنسب مرتفعة، و اختلفت معها في 

على عكس تحصلت  %15.2لشرح حیث كانت هذه المهارة متواجدة بنسبة مرتفعة قدرت بنسبة تواجد مهارة ا
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، أما فیما یخص مهارتي التقییم وتنظیم الذات )%2.67(قدرت بعلیه مهارة الشرح في هذه  الدراسة و التي 

والي و على الت) 1.3%(و) 2.3%(فكان هناك تقارب في النسب حیث كانت نسب تواجدهما في دراسة النوافلة 

هي نسب ضعیفة ولكنها اعلي من النسب المتحصل علیها في هذه الدراسة خاصة فیما یخص مهارة تنظیم 

) 2011أبو مهادي،(الذات التي كانت نسبتها منعدمة في هذه الدراسة ، كما توافقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة 

، )%32.7(ب ) أبو مهادي(ذي قدر في دراسة فیما یخص ارتفاع مستوى تواجد مهارتي التفسیر والاستدلال  وال

، وهي نسبة مرتفعة %17.5، واختلفت معها في مهارة التقییم حیث قدر مستوى تواجد هذه المهارة  ب%19.7و

، مع الإشارة إلى أن %0.17تختلف تماما عما ما وجدناه في هذه الدراسة حیث قدرت نسبة مهارة التقییم ب

  .ى مادة الفیزیاءدراسة أبو مهادي تناولت محتو 

 : مناقشة نتائج السؤال الثالث/ 3- 2

 التعلمیةتضمنها أسئلة النشاطات التي  الأخرى فئات العملیات المعرفیةبحث هذا السؤال عن مستوى تواجد  

 ، وقدلمستوى الأولى ثانوي و الحیاة جذع مشترك علوم وتكنولوجیا ةلعلوم الطبیعوالتقویمیة في الكتاب المدرسي 

وقد جاءت بالنسب من مجموع وحدات التحلیل ) %46.39(على نسبة  أن هذه العملیات تحصلتشارت النتائج أ

 :التالیة

 .% 16.07: الملاحظة -

 .% 15.89:التطبیق  -

 .% 12.67: الاستدعاء -

 .% 1.96: الإبداع -

نجد أن هناك استخدام  حیث)% 16.07(قدرت ب  جیدة ةو كما نلاحظ أن  عملیة الملاحظة  كانت بنسب

التي تتضمن هذه العملیة وهذا یعد شيء طبیعي على اعتبار أن الملاحظة العلمیة هي احد  كثیف للأسئلة

الأهداف الرئیسة التي تسعي المناهج العلمیة إلى تنمیتها لدى المتعلم باعتبارها نشاط أساسي تقوم علیه العلوم 

أداة للتعلم والبحث بحیث یقوم بوصف وتحدید أهم المؤشرات التي استخدام الملاحظة ك حیث یطلب من المتعلم

تعرضها الوثائق و الأنشطة سواء من خلال الملاحظة المباشرة باستخدام الحواس أو من خلال الأجهزة في 

 بشكل مكثف علیها یتم التركیز لاحظنا من خلال التحلیل انه الملاحظة التي عملیة ونشیر هنا إلى أن،المختبر

المشاهدة  أيعلى حاسة البصر  في اغلب الأحیان تركزلعینة الدراسة  اسئلة النشاطات التعلمیة والتقویمیةفي 

، لذلك نعتبر بأن هذا الكم الكبیر من الأسئلة حول هذه العملیة وفي هذا غم أن الملاحظة تشمل جمیع الحواسر 

امة لدى للمتعلم في عة الحال احد الأدوات الهالمستوى من التعلیم هو تسطیح لعملیة الملاحظة والتي تشكل بطبی
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في عملیة التعلم للتعود على   ان یمكن خلق وضعیات وأنشطة تجعل المتعلم یستخدم كل حواسهبناء معارفه وك

استخدام هذه الحواس في الاستكشاف وتقصي  المعلومات و العملیات العلمیة حیث لم نجد مثلا أي سؤال یطلب 

بین محلولین من خلال الرائحة أو التذوق وهو ما ینطبق عل الحواس الأخرى فأغلب الأسئلة  من المتعلم المقارنة

حول الملاحظة تركز على الشكل الظاهري أي على المشاهدة وهذا الشيء رغم أهمیته إلا انه غیر كافي لتنمیه 

الملاحظة إلا أن المستوى  هذه المهارة، ولذلك نعتقد انه رغم التواجد الكثیف للأسئلة التي تطلب من الطالب

النوعي لهذه العملیة لم یكن بالعمق والتنوع المطلوب في هذا المستوى من التعلیم، فالاكتفاء بالوصف أو 

ملاحظة الفروق من حیث الشكل بین وثیقتین یعد غیر كافي لتنمیة هذه المهارة بشكل متكامل ، ولا بد أن من 

یتم في البیئة الطبیعیة بشكل أفضل وهو الشيء الذي لا یتوفر لطلبتنا في  التذكیر بأن تنمیة الملاحظة وتقیمیها 

 . الوقت الحالي، حیث تغیب الرحلات العلمیة والاستكشافیة التي تتیح للمتعلم الاتصال المباشر بالطبیعة 

و هي  )% 15.89(جیدة حیث قدرت ببالنسبة للعملیة المعرفیة المتمثلة في التطبیق فإن نسبة تواجدها كانت 

تتیح  للمتعلمین استخدام إجراءات لأداء تدریبات أو حل مشكلات  بعد أن یكون المتعلم قد تعرف على العملیات 

الصحیحة لأدائها  من خلال الدروس السابقة، و لا یعني ذلك انه تطبیق مباشر للمعرفة السابقة ولكن قد یكون 

المشكلات،  الوضعیات أو ا مثلما هو الحال في حل بعضمباشرا في الحالات البسیطة كما یمكن أن یكون معقد

سیاقها الطبیعي و  فيمن خلال توظیفها  معلوماته حول الموضوعفعملیة التطبیق تسمح للمتعلم بأن یثبت 

التدرب على استخدامها یكسبه المهارة في استعمال ما تعلمه ووجود هذه العملیة بهذه النسبة هو مؤشر جید على 

 .استخدام ما تعلمه التلمیذ وبذلك یتم یتحقق هدف تثبیت المعلومات و توظیفها بشكل جیدالتركیز على 

 لعملیة المعرفیة الخاصة بالاستدعاء أو التذكر فقد كانت النسبة جیدة تتناسب مع أهمیةفیما یخص ا

والذي یركز وبذلك قد ابتعدت عن نمط الأسئلة السائد في میدان التقویم ) % 12.67(العملیة حیث قدرت ب 

ت الأخرى ، حیث یركز هذا النمط من الأسئلة على التذكر أكثر من العملیات أو المهارا الاستدعاءعلى عملیة 

ویهدف إلى ترسیخ المعلومات لدى المتعلم وهو ما یعد شيء ایجابي، إلا أن المغالاة فیه تقود إلى تركیز المتعلم 

ة مهارات التفكیر لدیه وهو ما یعاب عادة على أسالیب التعلیم على المعلومات وحفظها أكثر من استخدام وتنمی

 .و التقویم التقلیدیة

والتي تدفع بالنسبة للعنصر الرابع من العملیات المعرفیة التي تم رصدها و التي تمثلت في عملیة الإبداع 

میم  أو اقتراح لحلول و تصبالمتعلم إلى محاولة الانتقال بتفكیره إلى مستوى إنتاج و تركیب  أشیاء جدیدة أ

على  المتضمنة لهذه المهارة) الأسئلة(وحدات التحلیل بنسبة ضعیفة جدا حیث تحصلت مبتكرة، فقد كانت 

وهي نسبة تعكس عدم الاهتمام أو عدم الانتباه لأهمیة هذا النوع من التفكیر رغم وضعه ضمن ) 1.96%(نسبة
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لتحقیقها فتنمیة هذا النوع من التفكیر یقع في صلب الأهداف الأهداف التربویة التي تسعى المنظومة التربویة 

التي تسعي الأنظمة التربویة في العالم إلى تطویرها وتنمیتها و توفر من أجل ذلك الإمكانیات الضروریة  لتحقیق 

ذلك على ارض الواقع ،لأن في ذلك تحقیق لمصلحة الفرد والمجتمع، لذلك لا بد أن یسایر محتوى الكتاب 

التي  و الأسئلة فحینما لا یوفر الكتاب المدرسي الوضعیات والمثیرات، درسي بنشاطاته المختلفة هذه الأهدافالم

،لان الكتاب المدرسي یعد وسیلة هامة في عملیة فذلك یعد تقصیرا تدفع المتعلم إلى الاتجاه نحو تفكیر إبداعي

نموذجا یعتمده المعلم في مقاربته لعملیة التدریس  التعلیم وهو یمس تنمیة الجوانب المختلفة للشخصیة ،كما یعد

سواء بوعي أو بدون وعي، وخاصة إذا كانت المقاربة التي تنتهجها مناهجنا الدراسیة في تعلیم التفكیر هي 

مقاربة غیر مباشرة بمعني انه  لا یوجد هناك برامج  خاصة بتعلیم التفكیر بكل أشكاله في مدارسنا وهو شيء 

من طرف معدي  ر الفرص لتنمیة هذا النوع من التفكیر ضرورة  لابد أن تأخذ بعین الاعتباریجعل من توفی

، و التي علیها أن تراعي جمیع المهارات و تكون دقیقة في تحدیدها لجمیع الأهداف بدقة المناهج الدراسیة

  .الكتاب المدرسي وبتفصیل لا یحتمل التأویل،لیكون هناك تناسق تام بین ما یحدده المنهاج و ما یقدمه

  : سؤال الرابعشة نتائج المناق/ 4- 2

بین ) وحدات التحلیل(بحث السؤال الرابع في مدى التوازن في مستوى تواجد اسئلة النشاطات التعلمیة و التقویمیة

مجالات الكتاب المدرسي لعینة الدراسة ، وكنا نهدف من خلال هذا السؤال معرفة إن كانت كل المجالات 

متقارب من الأسئلة المتعلقة بالنشاطات التعلمیة الأربعة للكتاب المدرسي قید الدراسة تحتوى على مستوى 

التعلمیة والتقویمیة وذلك بغرض التأكد أن كل مجال یتیح للمتعلم تنمیة هذه المهارات و أن هناك استمراریة في 

بناءها من مجال إلى مجال بدون انقطاع ما یسهم في تثبیت هذه المهارات و تنمیتها بصورة متواصلة، و قد 

  :كالتاليمستوى تواجد وحدات التحلیل كان  أشارت النتائج إلى أن

 .% 25.17: المجال التعلمي الأول

 % 21.96:المجال التعلمي الثاني

 . % 21.60: المجال التعلمي الثالث

 . % 31.25: المجال التعلمي الرابع

نلاحظ أن المجالات الثلاث الأولى تحصلت على نسب متقاربة في مستوى تواجد وحدات التحلیل، أما 

لمجال الرابع فكانت النسبة مرتفعة قلیلا مقارنة بالمجالات الأخرى  و الفرق الملاحظ  یعود إلى تضمن هذا ا
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و یمكن  ،التي تحتوي كل منها على مجالین الأخرى التعلمیة المجال إلى ثلاث وحدات تعلمیه مقارنة بالمجالات

بین المجالات التعلمیة ) الأسئلة(القول من خلال هذه النتیجة  أن هناك توازن في مستوى تواجد وحدات التحلیل

الأربعة و هو ما یصب في مصلحة المتعلم حیث یتیح له ذلك الاستمرار في التدرب على اكتساب هذه المهارات  

  .عكس المجهود المبذول في إعداد المحتوى وهو مؤشر ایجابي ی متواصلو تثبیتها و تنمیتها بشكل 

  :مناقشة نتائج السؤال الخامس/ 5- 2

بحث هذا السؤال في مدى التوازن بین المجالات التعلمیة في مستوى تواجد مهارات التفكیر الناقد، و 

علمیة الت نشاطاتهاقد تم تضمین اسئلة التعلمیة مجالات الالهدف من هذا السؤال هو التأكد ما أن كانت كل 

بمهارات التفكیر الناقد وبصفة متوازنة من حیث الكم و الكیف، وذلك من اجل التأكد من أن هناك  والتقویمیة

 استمرار  و تكامل بین المجالات في بناء هاته المهارات،حیث یشیر التوازن في الكم على مستوى تواجد الأسئلة

مهارات  أنواع ن یشیر التوازن في الكیف إلى تواجد كلفي حی  ،في كل مجال المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد

في المجالات التعلمیة والتي حددتها الدراسة وفق النموذج التي تم الإشارة إلیه في الدراسة بنسب  التفكیر الناقد

دون إهمال مهارة عن أخرى على اعتبار أن هذه المهارات تشكل في نهایة المطاف نمط معین من متقاربة، 

  .و بالتالي فهي كل متكامل التفكیر

أولا من حیث التوازن في الكم بین المجالات الأربعة أنه كان هناك تقارب في نسبة تواجد و قد أشارت النتائج   

النسبة حیث تراوحت  المجال الأول و الثاني و الثالث وحدات التحلیل المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد بین

 مقارنة بالنسب الأخرى نوعا ما، في حین أن المجال الرابع كانت النسبة مرتفعة ) %13.39- %10.71(بین

، ومثلما اشرنا إلیه من قبل فإن هذا الفرق إنما یعود إلى تضمن المجال الرابع )% 18.21(ما حیث قدرت ب 

أن نقول هناك  لثلاث وحدات تعلمیه فیما تتضمن المجالات التعلمیة الأخرى لوحدتین تعلمیتین، ولذلك یمكن

توازن بین المجالات في مستوى تواجد وحدات التحلیل المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد وهو الشيء الذي یساعد 

هذه المهارات على  تترسخالمتعلم على التدرب على هذه المهارات و توظیفها بصورة مستمرة بدون انقطاع وبذلك 

  .مستوي نظامه المعرفي بصفة نهائیة

المتضمنة لمهارات التفكیر الناقد مدى التوازن بین المجالات التعلمیة في نوع وحدات التحلیل یتعلق ب و فیما  

  :قد أشارت النتائج إلى ما یليف
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  : مهارة التفسیر -

 وهي نسبة تعتبر جیدة مثلما اشرنا إلیه من قبل %12.14تحصلت مهارة التفسیر على نسبة كلیة قدرت ب 

المتوازن لوحدات التحلیل المتضمنة لهذه المهارة قمنا بحساب التكرارات والنسب المئویة لمستوى للتأكد من توزیع و 

  .) 17(تواجدها في كل مجال وهو ما یوضحه الجدول رقم 

 التحلیل المتضمنة لمهارة التفسیر بین المجالات التعلمیة وحداتیوضح نسب توزیع ) 17(جدول رقم 

  مجالات تعلمیة     

  مهارات  

  التفكیر الناقد

المجال التعلمي 

  الأول

 المجال التعلمي

 الثاني

 

 المجال التعلمي

 الثالث

 المجال التعلمي

 الرابع

عدد   

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

 

  التفسیر 

25  %4.64 12  %2.14  11  %1.96  20  %3.57  

  

أن هناك عدم توازن بین المجالات التعلمیة في وحدات التحلیل من خلال النتائج المتحصل علیها  نلاحظ

المتضمنة لمهارة التفسیر حیث أن مستوى هذه المهارة یبدأ في المجال الأول مرتفعا ثم یبدأ في الانحدار بنسبة 

إلى غایة المجال الرابع أین یعود للارتفاع ولكن لیس بالمستوى المنتظر على اعتبار أن هذا  % 50تفوق 

المجال یتضمن عدد اكبر من الوحدات التعلمیة، وهنا لابد من الإشارة إلى أن هذا التذبذب في مستوى تواجد 

،حیث كان من طرف المتعلمین هاالأسئلة التي تستثیر وتنمي هذه المهارة قد یؤثر على مستوى استیعابها وإجادت

من المنطقي أن یكون هنا تقارب بین النسب أو الاتجاه في زیادة نسبة تواجد وحدات التحلیل الخاصة بهذه 

  . المهارة هذه المهارة من مجال إلى آخر حتى یكون هناك تكامل بین المجالات في بناء

  :مهارة التحلیل -

توزیع المتوازن ال،و للتأكد من وهي نسبة تعتبر جیدة %15.89على نسبة كلیة قدرت ب  التحلیلتحصلت مهارة 

لوحدات التحلیل المتضمنة لهذه المهارة قمنا بحساب التكرارات والنسب المئویة لمستوى تواجدها في كل مجال 

  .)18(ه الجدول رقم وهو ما یوضح
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  بین المجالات التعلمیةالتحلیل ضمنة لمهارة ت التحلیل المتوحدایوضح نسب توزیع ) 18(جدول رقم 

  مجالات تعلمیة     

  مهارات  

  التفكیر الناقد

المجال التعلمي 

  الأول

 المجال التعلمي

 الثاني

 

 المجال التعلمي

 الثالث

 المجال التعلمي

 الرابع

عدد   

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

  6.42%  36  2.67%  15  3.75%  21  3.03%  17  التحلیل

  

بنسب متقاربة  في وحدات التحلیل للمجالات الأول  متضمنةیظهر من خلال النتائج أن مهارة التحلیل كانت 

والثاني و الثالث ، وهذا یشیر الى توازن بین هذه المجالات في تضمن هذه المهارة، أما بالنسبة للمجال الرابع 

فكانت النسبة مرتفعة إلى حوالي الضعف، وهو ما یمكن أن یفسر أولا بزیادة عدد الوحدات في هذا المجال مثلما 

من كما لا بد  ،إلیه من قبل ،كما انه قد یعود لطبیعة الموضوع التي  تفرض استخدام كثیف لهذه المهارة اشرنا

یساهم  تصاعديخیر وهو بالتالي یسیر في منحى إلى أن هذا التصاعد في النسبة جاء في المجال الأ الإشارة

  .المهارة مما یعد شيء ایجابي یصب في مصلحة المتعلم في تنمیة وتدعیم

  :مهارة الشرح -

، والتي أشارت إلى تدني التفكیر الناقد في وحدات التحلیلمثلما لاحظناه من قبل من نتائج حول تضمن مهارات 

هذه النتیجة تتأكد مرة أخرى حیث كانت نسبة فإن ) %2.67(قدرت ب نسبة ضعیفة جدابتواجد مهارة الشرح 

وهو ما یوضحه الجدول )  % 1.07- 00(ت بین تواجد هذه المهارة منخفضة في كل المجالات حیث تراوح

  )19(رقم 

  بین المجالات التعلمیة الشرحالتحلیل المتضمنة لمهارة  وحداتیوضح نسب توزیع ) 19(جدول رقم 

  مجالات تعلمیة   

  مهارات  

  التفكیر الناقد

المجال التعلمي 

  الأول

 المجال التعلمي

 الثاني

 

 المجال التعلمي

 الثالث

التعلميالمجال   

 الرابع

عدد   

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

  1.07%  06  1.25%  07  00%  00  0.35%  02  الشرح
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عدد الأسئلة الذي یتضمن هذه المهارة كان قلیل حیث ضم المجال الأول  نلاحظ من خلال نتائج التحلیل أن

سؤالین  في حین لم  یضم المجال الثاني أي سؤال وهو شيء مستغرب یدعوا إلى الالتفاتة إلیه، أما المجال 

عدم و بالتالي یمكن أن نلاحظ أن هناك حالة فتضمن ستة اسئلة فیما ضم المجال الرابع سبعة اسئلة،  الثالث

وهي .التوازن بین المجالات في تضمن وحدات التحلیل لهذه المهارة زیادة على ضعف نسبة التواجد ككل

  .مؤشرات تدل على عدم إیلاء الأهمیة اللازمة لتنمیة هذه المهارة

  :مهارة الاستدلال -

توزیع المتوازن ال،و للتأكد من مرتفعةوهي نسبة  )%22.5(على نسبة كلیة قدرت ب  التحلیلتحصلت مهارة 

لوحدات التحلیل المتضمنة لهذه المهارة قمنا بحساب التكرارات والنسب المئویة لمستوى تواجدها في كل مجال 

  )20(وهو ما یوضحه الجدول رقم 

  بین المجالات التعلمیة الاستدلالالتحلیل المتضمنة لمهارة  وحداتیوضح نسب توزیع ) 20(جدول رقم 

  مجالات تعلمیة   

  ت  مهارا

  التفكیر الناقد

المجال التعلمي 

  الأول

 المجال التعلمي

 الثاني

 

 المجال التعلمي

 الثالث

 المجال التعلمي

 الرابع

عدد   

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

  7.14%  40  4.64%  26  5.17%  29  5.53%  31  الاستدلال

  

تشیر النتائج إلى أن مهارة الاستدلال كانت متضمنة بشكل متوازن في كل وحدات التحلیل في المجالات الأربعة 

إذا ما أخذنا بعین الاعتبار للملاحظة السابقة حول المجال الرابع والمتعلق بعدد الوحدات التعلمیة مما یحیلنا إلى 

بنسبة مرتفعة في كل المجالات وبشكل متوازن و هو ما یعتبر شيء  القول أن مهارة الاستدلال كانت متواجدة

ایجابي یزید من فرص اكتساب المتعلم لهذه المهارة التي تعد من المهارات التفكیر الأساسیة والتي أشارت إلیها 

 .مختلف التصنیفات لأنماط التفكیر المختلفة
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  :مهارة التقییم

غیر مطروحة  تكون منعدمة و بالتالي فإن مسألة التوازن بین المجالاتتحصلت مهارة التقییم على نسبة تكاد 

وحدات التحلیل بثلاث مجالات كانت  إن) 21(حیث نلاحظ من خلال الجدول رقم  بالنسبة لتوزیع هذه المهارة

وهي نسبة لا تحمل أي دلالة على اعتبار  0.17نسبتها صفر بالمئة،ماعدا المجال الثالث الذي تحصل على

  ).21(ؤال واحد فقط یتضمن هذه المهارة مثلما یوضحه الجدول رقم ا تعكس تواجد سإنه

  بین المجالات التعلمیة التقییمالتحلیل المتضمنة لمهارة  وحداتیوضح نسب توزیع ) 21(جدول رقم 

مجالات    

  تعلمیة

  مهارات  

  التفكیر الناقد

المجال التعلمي 

  الأول

 المجال التعلمي

 الثاني

 

التعلميالمجال   

 الثالث

 المجال التعلمي

 الرابع

عدد   

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

عدد 

  الوحدات

النسبة 

  المئویة

  00%  00  0.17%  01  00%  00  00%  00  التقییم

  

  :مهارة تنظیم الذات

نتیجة السؤال الثاني للدراسة و  إلیه مثلما أشارتمهارة تنظیم الذات لم تكن متضمنة في وحدات التحلیل 

  .بالتالي لا مجال للمقارنة بین المجالات في نسبة درجة التوازن بینها في مدى تضمنها للمهارة 

 بالإضافة إلى هذا العرض والمناقشة لأسئلة الدراسة هناك ملاحظة أردت أن الفت إلیها نظر معدي - 

و تتعلق بصیاغة الأسئلة و اختیار مفرداتها حیث لا بد و أن تكون متوافقة مع ما هو مطلوب  الأسئلة

وردت مثلا كلمة اقترح  فقدمن الطالب، و لا تحتمل معاني متعددة مثلما لاحظناه  خلال عملیة التحلیل 

اقترح تركیبا  : في الأسئلة بمعاني كثیرة فحینا  ترد بمعنى أن یقدم الطالب شيء جدید أو أصیل مثل

، النشاط رقم 22تجریبیا؟ و أحیانا نجدها تشیر إلى عملیة التحلیل مثل ما ورد في السؤال الرابع، ص

و الذي یطلب فیه  اقتراح ترتیب زمني لمراحل الانقسام الخلوي من خلال قراءة لوثائق تشیر إلى ) 05(

نى تطبیق للمعرفة مثلما جاء في السؤال المراحل المختلفة للانقسام الخلوي، كما تأتي كلمة اقترح بمع

 :و الذي یشیر إلى ما یلي  34ص 5رقم
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مینیة الأساسیة؟ مع العلم أن الكتاب یقدم وثائق وتین افتراضي مكون من الأحماض الأاقترح  نموذج لبر 

  .تشیر إلى نماذج لتركیب بروتینات

تعددة لا تدعوا إلى استخدام نفس كما لاحظنا أن كلمة حدد وردت في الأسئلة بشكل كثیف و بمعاني م

  :العملیات و المهارات فمثلا وردت الأسئلة كما یلي 

 10السؤال رقم (؟ )5- 4(حدد العلاقة بین المادة والطاقة في السلسلة الغذائیة من خلال الوثائق رقم - 

 )91النشاط الأول ص

 ).92النشاط الأول ص ،10السؤال رقم ( ؟ 07حدد مفهوم الشبكة الغذائیة من خلال الوثیقة رقم  - 

باستغلال معلوماتك عن التربة و الإنتاج حدد الخواص الفیزیائیة و الكیمائیة التي یضیفها الحرث إلى  - 

 ) 121.ص الأول، النشاط 12السؤال رقم (التربة؟ 

مثلما نلاحظ أن كلمة حدد جاءت في الثلاثة اسئلة بمعاني مختلفة أو بأهداف مختلفة ،حیث نلاحظ السؤال 

یتمكن من إبراز العلاقة، و في السؤال  علم لعملیة تحلیل للوثائق حتىجابته استخدام المتإالأول تتطلب 

السؤال الثالث  نلاحظ أن المتعلم الثاني یستخدم الاستنتاج لكي یصل استخراج المفهوم من الوثائق، و في 

  .مطالب بعملیة استدعاء المعارف السابقة لیجیب عن السؤال

هذا الخلط في استخدام نفس المفردة بعدة معاني  یثیر الارتباك وعدم فهم ما المقصود من السؤال،لذلك یكون .

أن تعبر مفردات السؤال من الضروري أن یكون هناك اتساق بین صیغة السؤال و القصد من وراءه، بمعني 

حقیقة عن ما هو مطلوب من المتعلم، كما یستحسن أن یتضمن دلیل الأستاذ نماذج حول صیغ الأسئلة  و 

  .  تحدید ما تعنیه كل صیغة و توضیح ذلك للتلمیذ  تجنبا للتأویل الشخصي للمعنى وتجنبا للخلط و عدم الدقة
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  :الاستنتاج العام

ة والتقویمیة في الكتاب المدرسي میالنشاطات التعلحصل علیها من تحلیلینا لأسئلة تمن خلال النتائج الم

ورة واضحة حول ترتسم لنا ص ثانوي لمستوى الأولى و الحیاة جذع مشترك علوم وتكنولوجیا ةلعلوم الطبیع

حیث ظهر أن   ها هذه الأسئلةتتضمنالأخرى التي  مهارات التفكیر الناقد و العملیات المعرفیةمستوى تواجد 

تصنیف (حسب التصنیف المعتمد في هذا البحث من مهارات التفكیر الناقد  )6(ة خمس مهارات من أصل ست

وح بین ، وذلك بنسب متباینة تترا) الأسئلة(كانت متضمنة في وحدات التحلیل) الجمعیة الأمریكیة للفلسفة

دم التوازن في تواجد هذه المهارات بین الضعیف جدا وهو مؤشر على حالة ع المستوى المرتفع إلى مستوى

من مجموع كل ) %50.53(وحدات التحلیل حیث لقیت كل من مهارة الاستدلال و التحلیل والتفسیر  ما یعادل 

وحدات التحلیل و هي نسبة مرتفعة تساعد المتعلم على إتقان هذه المهارات، في حین حصلت مهارتي الشرح 

نسبة ضعیفة تعكس عدم انتباه أو اهتمام أو إدراك لقیمة لهذه المهارات و  و هي) %2.84(على نسبة والتقییم 

أما بالنسبة لمهارة تنظیم الذات جانب المعرفي للمتعلم  وهو ما یجب التنبه إلیه  وتداركه، دورها في تكوین ال

همیة هذه تعكس عدم وعي بأتعادل صفر، وهذه النتیجة  اوحدات التحلیل المتضمنة لهتواجد  فكانت نسبة 

على اعتبار مرتفعة نظرا لطبیعتها المهارة حیث كان بالإمكان تضمین بعض الأسئلة لها حتى وان لم تكن بنسبة 

  . في مناقشة النتائجالمهارة تستوجب عملیة تنمیتها و تقویمها شروط أخرى كنا قد شرحناها بالتفصیل  أن هذه

كل من عملیة الاستدعاء و الملاحظة  لاحظنا أنص العملیات المعرفیة الأخرى فقد أما فیما یخ 

 الملاحظة و التطبیق و الاستدعاءبة المئویة لتواجد كل من عملیات حیث قدرت النسوالتطبیق كانت بنسب جیدة 

و هي نسبة مرتفعة تساعد المتعلم على إتقان هذه العملیات  مجموع وحدات التحلیل من) %44.63(ب  مجتمعة

أن الشيء الذي یجب التنبه إلیه هو أن عملیة الملاحظة لا یجب أن تقتصر على غیر ،ایجابيوهو شيء 

المشاهدة والوصف حیث أن نسبة كبیرة من الأسئلة تركز على ادني مستویات قراءة الرسوم التوضیحیة وهو 

تمیز لذلك یكون من الضروري توسیع مجال استخدام هذه المهارة بصفة ت ، مستوى التعرف والاستدعاء اللفظي

 ضعیفة جدا تكان  لهاوحدات التحلیل المتضمنة  بالعمق والتنوع،أما فیما یخص مهارة الإبداع فإن نسبة تواجد

بصفة وهو شيء یأسف له  و لا یتماشي مع أهداف التربیة ) % 1.96(قدرت مثلما رأینا من قبل ب  حیث

میع الأنظمة التربویة إلى تعلیم في هذا العصر حیث تتهافت جعامة و أهداف تدریس العلوم بصفة خاصة 

تشذ اسئلة الأنشطة التعلمیة التفكیر بكل أنماطه وخاصة التفكیر الناقد و التفكیر الإبداعي، لذلك لا بد أن لا 

لتي تستخدم لتنمیة مهارات باعتبارها احد الأدوات ا،المهاراتمثل هذه  تنمیة  الكتاب المدرسي عن والتقویمیة في

  .المحتوىو  الأهداف بین من اجل تحقیق التكامل ، و ذلكالتفكیر
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وفیما یخص مدى التوازن بین المجالات التعلمیة للكتاب المدرسي في مستوى تواجد الأسئلة التعلمیة و 

هناك توازن في مستوى تواجد الأسئلة بین المجالات الأربعة للكتاب  أن التقویمیة بشكل عام فقد أظهرت النتائج

النسب متقاربة و هو مؤشر جید یعكس الجهد المبذول في تضمین كل مجال بنسب الكافیة  المدرسي حیث كانت

كما أشارت النتائج كذلك  ،من الأسئلة حتى یتحقق تكامل بین المجالات في تنمیة المهارات المعرفیة المختلفة

بعة حیث كانت النسب إلى وجود توازن في مستوى تواجد مهارات التفكیر الناقد بین المجالات التعلمیة الأر 

متقاربة، أما فیما یخص مدى التوازن بین المجالات التعلمیة حسب مستوى تواجد كل مهارة من مهارات التفكیر 

الناقد فقد أشارت النتائج إلى وجود توازن بین المجالات في جمیع المهارات ماعدا مهارة التفسیر والشرح أین 

  .تذبذبا وهو ما یجب تداركهالمجالات في واجدها لاحظنا أن هاتین الماهرتین عرفت نسبة ت

وبصورة عامة یمكن القول أن الأسئلة التعلمیة و التقویمیة للكتاب المدرسي لمادة علوم الطبیعة والحیاة لمستوى 

الأولى ثانوي جذع مشترك علوم وتكنولوجیا تضمنت نسبة  جیدة من مهارات التفكیر الناقد بصفة عامة حیث 

وهي نسبة تتیح للمتعلم استخدام و تنمیة هذه المهارات بشكل متواصل خلال السنة الدراسیة   %)53.39(بلغت

خاصة فیما یتعلق بكل من مهارة الاستدلال والتحلیل و التفسیر حیث كانت نسبة تواجد الأسئلة المتضمنة لها 

في الشرح والتقییم و تنظیم  ما یخص المهارات الأخرى و المتمثلةفیجیدة  وهي متواجدة في كل المجالات،أما 

و هي بذلك تعكس اختلالا كبیرا في تضمین ) %2.84(الذات فكانت نسبة تواجدها ضعیفة جدا حیث قدرت ب 

الأسئلة لهذه المهارات، مما ینعكس سلبا على اداء المتعلمین و یحرمهم من اكتساب مهارات تعد أساسیة في 

الأنظمة التربویة في القرن الواحد والعشرین هدفا تربویا تسعى لتحقیقه عبر تشكیل التفكیر الناقد و الذي تعتبره 

التي یتوجب على الطلاب  من بین المهارات الأساسیة )21(مناهجها الدراسیة،كما صنفته منظمة مهارات القرن 

مادة و منطق ال لا یتجه منطق بناء المحتوي نحو ، لذلك یكون من الضروري أن)stobaug ,2012(اكتسابها 

مهارات یجب تعلیمها للتلامیذ، و إنما یتجه نحو تحویر المادة العلمیة وفق متطلبات المهارات و   أيالذي یحدد 

و هو ما یؤدي الى تنمیة هذه المهارات و ترسیخها لدى المتعلم حتى یكون فاعلا في أداءه المهني و 

  .الاجتماعي
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:الخاتمة  

العناصر الأساسیة التي ترتبط بها جودة المخرجات التعلیمیة  و التي تمثل الهدف تعد المناهج الدراسیة احد 

الأساسي الذي یسعى كل نظام تربوي إلى تحقیقه، فتطویر و تحدیث كل عناصر المنهج إنما یصب في العمل 

هو في حالة  على أن تكون المخرجات التعلیمیة في مستوى الانتظارات و التحدیات التي یعیشها المجتمع  والذي

تغیر سریع و مستمر، مما یستوجب تنقیح المناهج بصفة دوریة بكل ما من شانه أن یستجیب لحاجات المتعلمین 

وتطلعات المجتمع، وعلى هذا الأساس یكون من الواجب استغلال آخر ما توصلت إلیه الدراسات التربویة و 

سها الأهداف و التي تعد القاعدة التي من خلالها النفسیة في كل ما یمس بعناصر المناهج الدراسیة و على رأ

یتحدد شكل كل العناصر الأخرى لذلك یكون من الضروري أن تتسق الأهداف بكل مجالاتها مع التطورات و 

التصورات الحدیثة حول مخرجات العملیة التعلیمیة التعلمیة،فلم یعد مقبولا الیوم في ظل التطور العلمي و 

ه من واقع اجتماعي و اقتصادي و سیاسي أن تكون الأهداف التعلیمة دون المستوى التكنولوجي و ما یفرض

الذي یتیح للمتعلم بان یكون في مستوى ما یتطلبه واقعه من  قدرات و مهارات تعكس شخصیة متوازنة و قادرة 

تدریس و على التكیف مع محیطها العالمي، و في نفس الوقت یكون من الضروري أن تنسجم كل من أسالیب ال

التقویم و المحتوى الدراسي و البیئة التعلیمیة بصفة عامة مع ما یتیح تحقیق هذه الأهداف بصفة ظاهرة وجلیة 

یمكن ملاحظاتها بصفة مباشرة في سلوك المتعلمین سواء في المیدان الأكادیمي أو المیدان الاقتصادي و 

  .خروجها من إطار التمنیات إلى الواقع المعاش الاجتماعي و هو ما یجسد فعلا جودة المخرجات التعلیمیة و
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  :الدراسة اقتراحات

من الضروري أن نختم هذه الدراسة بمجوعة من التوصیات نراها مهمة لتحسین و تطویر مناهجنا الدراسیة 

و التي تعد رافدا أساسیا في الارتقاء بالمستوى العلمي لطلبتنا و منظومتنا التربویة، و لعل أهم هذه 

  :تتمثل في من وجهة نظرنا الاقتراحات

جعل من تنمیة مهارات التفكیر بصفة عامة  ومهارات التفكیر الناقد بصفة خاصة هدف أساسي للمنظومة  -

التربویة الجزائریة وتجسید ذلك فعلیا من خلال جمیع مكونات المناهج الدراسیة ، و لا أظن أننا الیوم بحاجة 

فقد أجمعت الدراسات و الأبحاث عبر  في الارتقاء بالمستوى المعرفي للمتعلم  إلى التذكیر بأهمیتها  ودورها

 .مستوى المتعلمین وأدائهم في المستقبل تحسینالعالم على أهمیتها في 

بمواضیع و نشاطات ووضعیات تحفز على  لكل الموادالتركیز على تضمین محتوى الكتاب المدرسي  -

علومات، حیث أن جودته لا تقاس بكمیة المعلومات التي یحملها و إنما التفكیر وعدم الاكتفاء بجعله ناقل للم

تقاس بمدى الأثر الذي یحدثه في المعلم والمتعلم  معا حیث یساعد المعلم في خلق وضعیات  تعلمیه جذابة 

 ومثیرة  و محفزة على التعلم والبحث، في حین یكون فرصة للمتعلم من اجل اكتساب المعرفة و تنمیة قدراته

 .فتكون فرصة للتعلم واثبات الذات وشحذ للقدراتالتي تواجهه،  الفكریة من خلال فرص التدریب و التحدي

الدراسة و المراجعة الدقیقة لمحتوى الكتاب المدرسي و التأكد من مدى توافقه مع الأهداف المعبر عنها في  -

عبیر عن الأهداف لا یجعلها تتحقق المنهاج حتى یكون هناك توافق بین المحتوى و الأهداف ، حیث أن الت

في غیاب محتوى یعكس وضعیات تحقیقها وهو ما لاحظناه من خلال هذه الدراسة مجسدا في غیاب بعض 

 .المهارات رغم تواجدها في الأهداف مثل التقییم و الشرح و الإبداع

الأخذ بعین الاعتبار الابتعاد عن تكثیف المقررات الدراسیة و جعلها تتناسب مع الوقت المخصص لها مع  -

أن تنمیة مهارات التفكیر تتطلب زمن أطول من اجل تجسیدها في حین أن جل الأساتذة یشتكون من عدم 

تناسب الحجم الساعي مع المقرر الدراسي، و الدلیل على ذلك ظاهرة العتبة التي أصبحت تتكرر كل سنة 

 .تقریبا بحجج مختلفة

كیر فمن خلال خبرتي المتواضعة  لاحظت أن هناك جهل بالأسالیب تكوین الأساتذة في میدان تعلیم التف -

الكثیر من الأساتذة خاصة بعد تفشي ظاهرة التوظیف  والاستراتجیات والطرق المحفزة على التفكیر لدى

لهم، وهي بحد ذاتها مشكلة تتحطم فوقها كل الجهود  المباشر للمتخرجین من الجامعات دون تكوین حقیقي

، وهو ما یعتبر قصورا فاضحا في الممارسة التربویة في اجل رفع مستوى التعلیم في الجزائرالتي تبذل من 

هذا العصر،الذي أصبح فیه التعلیم مرادفا لتنمیة التفكیر،لذلك لابد أن تكون الأهداف محددة بدقة و واضحة 
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راكم المعرفة وحفظها وهو ما و الابتعاد عن الممارسة التقلیدیة التي بنیت على فلسفة أن التفكیر هو نتاج لت

یمكن دحضه بسهولة ویسر، فكم من طلبتنا الذین یحصلون على معدلات مرتفعة تعكس تحصیلا علمیا 

جیدا و لكن للأسف یعجزون في التعامل مع المواقف المختلفة التي تتمیز بالجدة والواقعیة و  الابتكار وهي 

 .المعاهد في كل المستویات  لدى المتخرجین من الجامعات و ظاهرة یمكن رصدها

، لتدارك النقائص من جهة و مسایرة التطورات العلمیة )كل ثلاث سنوات(التجدید في المحتوى بصفة دوریة  -

و تجنب الوقوع في الممارسة الآلیة التي قد تفقد بعد مدة زمنیة معینة طابع الجدة و التشویق و لا یعني ذلك 

 . المنهج تغییر

درسیة مهما اختلفت طبیعة المادة بمحتوى یركز على تنمیة مهارات التفكیر بما تضمین كل الكتب الم -

یتوافق مع المستوى الدراسي وخصائص المتعلمین، وجعل ذلك احد معاییر الجودة التي على أساسها تقیم 

 .جودة الكتاب المدرسي

تلاؤم المحتوى مع مختلف الاتجاه نحو تحلیل الكتب المدرسیة لمختلف المواد التعلیمیة للتأكد مع مدى  -

 .المعاییر التي تحقق جودة الكتاب المدرسي، وهو ما یسمح بتحسین المحتوى و تطویره بصفة مستمرة

التعدیل الدوري للمناهج،و تنقیحها بكل ما یساهم في الارتقاء بمستوى المتعلم، و الالتزام بالعرض الدقیق  -

تفاء بالإشارة أو التلمیح المقتضب الذي یترك و المفصل للأهداف في مختلف المجالات، وعدم الاك

 .المجال للغموض و التأویل والاجتهاد الشخصي والذي قد یصیب وقد یخطأ

التأكید على أن یتماشى أسلوب التقویم في جمیع الاختبارات مع الأهداف  المحددة فیما یخص تنمیة  -

 الى تقویم و التذكر و لا یرتقي مهارات التفكیر،و الخروج عن نمط التقویم الذي یركز على الحفظ

 .  تكوین نوعي لطلبتنامهارات التفكیر لا یمكن تحقیق 
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  .عالم الكتب: القاهرة. 1ط. معجم مصطلحات و مفاهیم التعلیم و التعلم). 2009. (مجدي عزیز، إ -

مركــــز دراســــات و بحــــوث : الامــــارات العربیــــة. التعلــــیم و تنمیــــة التفكیــــر)  دس . ( محمــــد أحمــــد درار، إ -

  ین   المعوق

دار المس�یرة : عم�ان.اسس بناء المناھج التربویة و تصمیم الكتاب التعلیمي). 2007. (محمد الخوالدة، م -

  .للنشر و التوزیع

مطبعـــة : المنامـــة ، البحـــرین .رئـــة معاصــرة.تقـــویم أداء المعلــم و المـــتعلم).  2013. ( محمــد الصـــالح، ق -

 .الزهور 
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لتعلــیم ) توسـعة الإدراك ( الجـزء الأول مــن برنـامج الكــورت أثـر اســتخدام ) .  2005. ( محمـد جاســم، ب -

 – 171، 23مجلــة الفـــتح العـــدد . التفكیــر فـــي تنمیــة التفكیـــر الإبــداعي لتلامیـــذ الصـــف الرابــع الابتـــدائي 

177 . 

. تعلـیم التفكیـر).  2014. ( ، علـي خطـاب، أ. ، احمـد محمـود، ح. ، محمـد علـي، ح. محمد صـبري، إ -

: القــاهرة، مصــر . اللغــة العربیــة ، الدراســات الاجماعیــة  ، الریاضــیات. ت تطبیقیــة رؤى نظریــة و مســارا

 .دار الفكر العربي 

جـدة، . رؤیـة مسـتقبلیة . تنمیـة مهـارات التفكیـر مـن خـلال المنـاهج الدراسـیة) .  2002. ( محمد علي، م -

 . دار المجتمع للنشر و التوزیع : السعودیة 

ـــــة، م. مرعـــــى، ن - ـــــة مفاهیمهـــــا و عناصـــــرها و أسســـــها و ).  2000. ( و الحیل ـــــة الحدیث ـــــاهج التربوی المن

 .دار المسیرة للنشر و التوزیع : عمان، الأردن . عملیاتها

 . جامعة الملك خالد : السعودیة . تعلیم التفكیر). بدون سنة .( ب. مطري، إ -

المنــارة للطباعــة و : ء صــنعا.  الــدلیل فــي تحلیــل المنــاهج النظریــة و التطبیقیــة).  2001. ( المطلــس، ع -

 .خدمات الحاسوب 

ال�دار . دراسة في قضایا التعلم و الثقافة المدرسیة. رھانات البیداغوجیا المعاصرة). 2007. (منصف،ع -

  .افریقیا الشرق: البیضاء

. تحلیــل كتــاب الریاضــیات للصــف الأول المتوســط و فــن مكونــات المعرفــة).  2016. ( منــى بطــرس، ن -

 . 195-165، 51ویة و النفسیة  العدد مجلة البحوث الترب

  .عالم الكتب : القاهرة، مصر . النظریة و التطبیق. المناهج الدراسیة).  2013. ( نجیب، م -

  .مؤسسة الرسالة : بیروت، لبنان . علم النفس التربوي) . 1985. ( ع. نشوائي، ن -

وى أســئلة كتــابي الكیمیــاء للصــفین مهــارات التفكیــر الناقــد المتضــمنة فــي محتــ).  2015. ( د. النوافلــة، و -

 .، جامعة البرموك  4، العدد 21مجلة المنارة ، المجلد . التاسع و العاشر الأساسیة في الأردن

عمـان، . رؤیـة نظریـة. تحلیل محتوى مناهج اللغـة العربیـة ).  2009. ( ع .و عطیة، م . الهاشمي، ع  -

 .دار صفاء للنشر و التوزیع : الأردن 

دار صفاء : عمان، الأردن. تحلیل مضمون المناهج الدراسیة).  2014. ( ع. و عطیة، م .الهاشمي، ع -

  . للنشر و التوزیع 

 -التنظیمــــــات -الأســــــس -العناصـــــر -المفهــــــوم. المنهـــــاج).  2013. ( أ. و المفتــــــي، م. أ. الوكیـــــل، ح -

  . مكتبة الانجلو المصریة : القاهرة، مصر. التطویر
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مكتبــة : الــدار البیضــاء.دفــاتر التكــوین . صــور و إعــداد الكتــاب المدرســيمعــاییر ت). 2010. (الــویزي،ع -

  .المدارس

س . ترجمــة ، المشــاعلة ، م  . ( دلیــل الممارســة . تطــویر المــنهج ).  2015. ( و بونــدي، ج. ویلــز، ج -

  . دار الفكر ناشرون و موزعون : عمان، الأردن ). 
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  2جامعة الجزائر 

  الاجتماعیةكلیة العلوم 

  قسم علوم التربیة

  :...................................الأستاذ المحكم 

  :....................................الدرجة العلمیة

  :.........................................التخصص

  :.......................................مكان العمل

  : لیكمأساتذتي الأفاضل السلام ع

في إطار البحث العلمي وسعیا للحصول على درجة الدكتوراه  تخصص علوم التربیة یقوم الباحث بإجراء 

اسئلة النشاطات التعلیمیة ، حیث نقوم  بتحلیل  )مھارات التفكیر الناقد في الكتاب المدرسي( دراسة بعنوان 

ھدف ثانوي علوم وتكنولوجیا  ، ب نة الأولىالموجودة في الكتاب المدرسي للعلو م الطبیعیة للس والتقویمیة

المحددة وفق نموذج المتوصل إلیھ من طرف  لمھارات التفكیر الناقدالأسئلة  ھذه  معرفة  مدى تضمن 

 46دلفي للبحث وشارك فیھا  بعد دراسة استغرقت سنتین استخدمت فیھا طریقة  الجمعیة الأمریكیة للفلسفة

التحلیل ، ( وضمت قائمة المھارات كل من مھارات)1990فایشون ،(ةمن مختلف التخصصات العلمی خبیرا

اسئلة النشاطات  كما تھدف ھذه الدراسة كذلك الى معرفة مدى تضمن،)،التفسیر،التقویم ،الشرح  الاستدلال

ویھدف الباحث من خلال ھذا  ،)،الملاحظةالتطبیق ، الإبداع، التذكر(لفئات معرفیة أخرىالتعلیمیة والتقویمیة

زیادة على مھارات ) الأسئلة( وحدات التحلیلالإجراء إلى الوصول الى تحدید كل المھارات التي تتضمنھا 

 اسئلة النشاطات التعلیمیة والتقویمیةالتفكیر الناقد وذلك من اجل الحصول لنظرة شاملة حول ما تتضمنة 

  .الموجودة في الكتاب المدرسي

نقترح على سیادتكم تحكیم ھذه الأداة من  )استمارة التحلیل(من صدق الأداة المستخدمة للتحلیلوللتحقق من 

  :وتتمثل فیما یلي مجموعة من المعاییرخلال 

 ؟أسلوب التحلیل ومدى ملائمتة لأهداف الدراسة -

 ؟هل وحدات التحلیل محددة بوضوح -

 ؟هل فئات التحلیل محددة بوضوح -

 ؟محددواضح و التحلیل هل التعریف الإجرائي لفئات  -

 ؟واضح ومحددلوحدات التحلیلهل التعریف الإجرائي  -

 ؟هل لغة الاستمارة واضحة وسلیمة -

  :ما فیما یخص صدق نواتج التحلیلأ

 ؟لههل نواتج التحلیل تمثل تمثیلا حقیقیا المحتوى الذي تم تحلی -
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 ؟نواتج التحلیل حول المضمون صحیحةهل تكررات ورود   -

  :المحكمین بالوثائق التالیةوقد تم تزوید 

  )أداة البحث(استمارة التحلیل  -

 .التعاریف الإجرائیة لوحدات التحلیل،و فئات التحلیل -

عینة من النشاطات التعلمیة و التقویمیة كما وردت في الكتاب المدرسي مرفقة بالأسئلة التي تضمنتها و  -

 ثانوي  أولىلطبیعیة للسنة أجوبتها كما وردت في دلیل الأستاذ لمادة العلوم انسخة من 

  عینة من النشاطات المحللة من طرف الباحث -
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 :استمارة التحكیم

  ملاحظات  لا  نعم  معاییر التحكیم

 ؟أسلوب التحلیل ومدى ملائمتة لأهداف الدراسة

  

      

        ؟هل وحدات التحلیل محددة بوضوح

        ؟هل فئات التحلیل محددة بوضوح

        ؟محددواضح و هل التعریف الإجرائي لفئات التحلیل 

        ؟محددواضح و التحلیل  لوحداتهل التعریف الإجرائي 

 ؟هل لغة الاستمارة واضحة وسلیمة

  

      

 

هل نواتج التحلیل تمثل تمثیلا حقیقیا المحتوى الذي تم 

 ؟لهتحلی

  

      

 

  نواتج التحلیل حول المضمون صحیحةهل تكررات ورود 

      

  

  :اقتراحات وملاحظات الأستاذ المحكم 

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................
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  :)استمارة التحلیل(قائمة المحكمین لأداة الدراسة 

  مكان العمل  التخصص  الدرجة العلمیة  الاسم و اللقب

  2جامعة الجزائر   علوم التربیة  استاذ التعلیم العالي  بحري نبیل

  2جامعة سطیف   علوم التربیة  )أ(استاذ محاضر  خلوة لزهر

  2جامعة سطیف   علوم التربیة  )أ(استاذ محاضر   صالح نویوة

  2جامعة الجزائر  علوم التربیة  استاد التعلیم العالي  عادل اتشي

  جامعة المدیة  علوم التربیة  )أ(أستاذ محاضر   أوباجي محمد

  جامعة خمیس  ملیانة  القیاس و التقویم  )أ(استاذ محاضر  لعزالي صلیحة

  جامعة تیبازة  علم النفس    )أ(استاذ مساعد   شرایر كوثر

  جامعة المدیة  القیاس و التقویم  )أ(استاذ مساعد   منهوم محمد
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دار الشـروق للنشـر : عمـان، الأردن . التفكیر الناقد بین النظریـة و التطبیـق ).  2009. ( إبراهیم علي، إ

 . و التوزیع

 .دار الفكر بیروت : بیروت، لبنان . لسان العرب ).  1990. ( م. ابن المنظور، ج

 .دار صادر: بیروت . لسان العرب المجلد الثالث) . دس . ( م. ابن المنظور، ج

دار : عمـان، الأردن .طرائـق تـدریس  العلـوم و دورهـا فـي تنمیـة التفكیـر).  2002.( أبو العـز سـلامة، ع 

  .الفكر للطباعة و النشر و التوزیع 

دار الثقافــــة للنشــــر و : عمــــان، الأردن . تخطــــیط المنهــــاج المعاصــــرة).  2015. ( أبــــو العــــز ســــلامة، ع
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الخصائص السیكومتریة لقائمة أسالیب التفكیر في ضوء نظریة سینبرخ لدى ). بدون سنة . ( م، مأبو هاش
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دار المسـیرة للنشـر : عمـان ، الأردن . المنـاهج التربویـة الحدیثـة). 2004. (و الحیلة، م. احمد مرعي، ت
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ال�دار . المدرس�یة دراسة في قضایا التعلم و الثقاف�ة. رھانات البیداغوجیا المعاصرة). 2007. (منصف،ع

  .افریقیا الشرق: البیضاء

. تحلیــل كتــاب الریاضــیات للصــف الأول المتوســط و فــن مكونــات المعرفــة).  2016. ( منــى بطــرس، ن

 . 195-165، 51مجلة البحوث التربویة و النفسیة  العدد 

  .تب عالم الك: القاهرة، مصر . النظریة و التطبیق. المناهج الدراسیة).  2013. ( نجیب، م
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  .مؤسسة الرسالة : بیروت، لبنان . علم النفس التربوي) . 1985. ( ع. نشوائي، ن

مهــارات التفكیــر الناقــد المتضــمنة فــي محتــوى أســئلة كتــابي الكیمیــاء للصــفین ).  2015. ( د. النوافلــة، و

 .وك ، جامعة البرم 4، العدد 21مجلة المنارة ، المجلد . التاسع و العاشر الأساسیة في الأردن

عمـان، . رؤیـة نظریـة. تحلیـل محتـوى منـاهج اللغـة العربیـة ).  2009. ( ع .و عطیـة، م . الهاشمي، ع 

 .دار صفاء للنشر و التوزیع : الأردن 

دار صـفاء : عمـان، الأردن. تحلیل مضمون المناهج الدراسـیة).  2014. ( ع. و عطیة، م. الهاشمي، ع

  . للنشر و التوزیع 

 -التنظیمــــــات -الأســــــس -العناصــــــر -المفهــــــوم. المنهــــــاج).  2013. ( أ. لمفتــــــي، مو ا. أ. الوكیــــــل، ح

  . مكتبة الانجلو المصریة : القاهرة، مصر. التطویر

مكتبـــة : الـــدار البیضـــاء.دفـــاتر التكـــوین . معـــاییر تصـــور و إعـــداد الكتـــاب المدرســـي). 2010. (الـــویزي،ع

  .المدارس

). س . ترجمة ، المشاعلة ، م  . ( دلیل الممارسة . تطویر المنهج ).  2015. ( و بوندي، ج. ویلز، ج

  . دار الفكر ناشرون و موزعون : عمان، الأردن 
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 2جامعة الجزائر  

  كلیة العلوم الاجتماعیة

  قسم علوم التربیة

  :...................................الأستاذ المحكم 

  :....................................الدرجة العلمیة

  :.........................................التخصص

  :.......................................العملمكان 

  :أساتذتي الأفاضل السلام علیكم 

في إطار البحث العلمي وسعیا للحصول على درجة الدكتوراه  تخصص علوم التربیة یقوم الباحث 

اسئلة ، حیث نقوم  بتحلیل  )مھارات التفكیر الناقد في الكتاب المدرسي( بإجراء دراسة بعنوان 

الموجودة في الكتاب المدرسي للعلو م الطبیعیة للسنة الأولى ثانوي علوم  ت التعلیمیة والتقویمیةالنشاطا

المحددة وفق نموذج  لمھارات التفكیر الناقدوتكنولوجیا  ، بھدف معرفة  مدى تضمن  ھذه الأسئلة  

مت فیھا طریقة بعد دراسة استغرقت سنتین استخد الجمعیة الأمریكیة للفلسفةالمتوصل إلیھ من طرف 

وضمت قائمة )1990فایشون ،(من مختلف التخصصات العلمیة خبیرا 46دلفي للبحث وشارك فیھا  

،كما تھدف ھذه الدراسة كذلك )التحلیل ، الاستدلال ،التفسیر،التقویم ،الشرح ( المھارات كل من مھارات

التطبیق ، الإبداع، (ة أخرىالى معرفة مدى تضمن اسئلة النشاطات التعلیمیة والتقویمیةلفئات معرفی

، ویھدف الباحث من خلال ھذا الإجراء إلى الوصول الى تحدید كل المھارات التي )التذكر،الملاحظة

زیادة على مھارات التفكیر الناقد وذلك من اجل الحصول لنظرة ) الأسئلة(تتضمنھا وحدات التحلیل 

  .میة الموجودة في الكتاب المدرسيشاملة حول ما تتضمنة اسئلة النشاطات التعلیمیة والتقوی

نقترح على سیادتكم تحكیم ھذه الأداة ) استمارة التحلیل(وللتحقق من من صدق الأداة المستخدمة للتحلیل

  :من خلال مجموعة من المعاییر وتتمثل فیما یلي

  أسلوب التحلیل ومدى ملائمتة لأهداف الدراسة؟ -

 هل وحدات التحلیل محددة بوضوح؟ -

 التحلیل محددة بوضوح؟هل فئات  -

 هل التعریف الإجرائي لفئات التحلیل واضح ومحدد؟ -

 هل التعریف الإجرائي لوحدات التحلیلواضح ومحدد؟ -

 هل لغة الاستمارة واضحة وسلیمة؟ -

 :أما فیما یخص صدق نواتج التحلیل
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  هل نواتج التحلیل تمثل تمثیلا حقیقیا المحتوى الذي تم تحلیله؟ -

 هل تكررات ورود نواتج التحلیل حول المضمون صحیحة؟  -

 :وقد تم تزوید المحكمین بالوثائق التالیة

  )أداة البحث(استمارة التحلیل  -

  .التعاریف الإجرائیة لوحدات التحلیل،و فئات التحلیل -

نتها عینة من النشاطات التعلمیة و التقویمیة كما وردت في الكتاب المدرسي مرفقة بالأسئلة التي تضم -

 و نسخة من أجوبتها كما وردت في دلیل الأستاذ لمادة العلوم الطبیعیة للسنة أولى ثانوي 

 عینة من النشاطات المحللة من طرف الباحث -
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  :استمارة التحكیم

 ملاحظات لا نعم معاییر التحكیم

  أسلوب التحلیل ومدى ملائمتة لأهداف الدراسة؟

 

   

    التحلیل محددة بوضوح؟هل وحدات 

    هل فئات التحلیل محددة بوضوح؟

    هل التعریف الإجرائي لفئات التحلیل واضح ومحدد؟

    هل التعریف الإجرائي لوحدات التحلیل واضح ومحدد؟

  هل لغة الاستمارة واضحة وسلیمة؟

 

   

  

هل نواتج التحلیل تمثل تمثیلا حقیقیا المحتوى الذي تم 

 تحلیله؟

 

   

  

 هل تكررات ورود نواتج التحلیل حول المضمون صحیحة

   

 

  :اقتراحات وملاحظات الأستاذ المحكم 

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

..................................................................................................  
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  :)استمارة التحلیل(قائمة المحكمین لأداة الدراسة 

  مكان العمل  التخصص  الدرجة العلمیة  الاسم و اللقب

  2جامعة الجزائر   علوم التربیة  استاذ التعلیم العالي  بحري نبیل

  2جامعة سطیف   علوم التربیة  )أ(استاذ محاضر  خلوة لزهر

  2جامعة سطیف   علوم التربیة  )أ(استاذ محاضر   صالح نویوة

  2جامعة الجزائر  التربیةعلوم   استاد التعلیم العالي  عادل اتشي

  جامعة المدیة  علوم التربیة  )أ(أستاذ محاضر   أوباجي محمد

  جامعة خمیس  ملیانة  القیاس و التقویم  )أ(استاذ محاضر  لعزالي صلیحة

  جامعة تیبازة  علم النفس    )أ(استاذ مساعد   شرایر كوثر

  جامعة المدیة  القیاس و التقویم  )أ(استاذ مساعد   منهوم محمد

  

  



  

  

  

  الملاحق
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  2جامعة الجزائر 

  كلیة العلوم الاجتماعیة

  قسم علوم التربیة

  :...................................الأستاذ المحكم 

  :....................................الدرجة العلمیة

  :.........................................التخصص

  :.......................................العملمكان 

  : أساتذتي الأفاضل السلام علیكم

في إطار البحث العلمي وسعیا للحصول على درجة الدكتوراه  تخصص علوم التربیة یقوم الباحث بإجراء دراسة بعنوان 

الموجودة في  ت التعلیمیة والتقویمیةاسئلة النشاطا، حیث نقوم  بتحلیل  )مھارات التفكیر الناقد في الكتاب المدرسي( 

الأسئلة  ھذه  ھدف معرفة  مدى تضمن ثانوي علوم وتكنولوجیا  ، ب الكتاب المدرسي للعلو م الطبیعیة للسنة الأولى

بعد دراسة استغرقت  الجمعیة الأمریكیة للفلسفةالمحددة وفق نموذج المتوصل إلیھ من طرف  لمھارات التفكیر الناقد

فایشون (من مختلف التخصصات العلمیة خبیرا 46دلفي للبحث وشارك فیھا  مت فیھا طریقة سنتین استخد

كما تھدف ھذه الدراسة ،)،التفسیر،التقویم ،الشرح  الاستدلالالتحلیل ، ( وضمت قائمة المھارات كل من مھارات)1990،

التطبیق ، الإبداع، (ة أخرىلفئات معرفیاسئلة النشاطات التعلیمیة والتقویمیة كذلك الى معرفة مدى تضمن

وحدات ویھدف الباحث من خلال ھذا الإجراء إلى الوصول الى تحدید كل المھارات التي تتضمنھا  ،)،الملاحظةالتذكر

اسئلة زیادة على مھارات التفكیر الناقد وذلك من اجل الحصول لنظرة شاملة حول ما تتضمنة ) الأسئلة( التحلیل

  .الموجودة في الكتاب المدرسي میةالنشاطات التعلیمیة والتقوی

نقترح على سیادتكم تحكیم ھذه الأداة من خلال  )استمارة التحلیل(وللتحقق من من صدق الأداة المستخدمة للتحلیل

  :وتتمثل فیما یلي مجموعة من المعاییر

 ؟أسلوب التحلیل ومدى ملائمتة لأهداف الدراسة -

 ؟هل وحدات التحلیل محددة بوضوح -

 ؟التحلیل محددة بوضوحهل فئات  -

 ؟محددواضح و هل التعریف الإجرائي لفئات التحلیل  -

 ؟واضح ومحددلوحدات التحلیلهل التعریف الإجرائي  -

 ؟هل لغة الاستمارة واضحة وسلیمة -

  :ما فیما یخص صدق نواتج التحلیلأ

 ؟لههل نواتج التحلیل تمثل تمثیلا حقیقیا المحتوى الذي تم تحلی -

 ؟نواتج التحلیل حول المضمون صحیحةهل تكررات ورود   -
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  :وقد تم تزوید المحكمین بالوثائق التالیة

  )أداة البحث(استمارة التحلیل  -

 .التعاریف الإجرائیة لوحدات التحلیل،و فئات التحلیل -

نسخة من عینة من النشاطات التعلمیة و التقویمیة كما وردت في الكتاب المدرسي مرفقة بالأسئلة التي تضمنتها و  -

 ثانوي  أولىأجوبتها كما وردت في دلیل الأستاذ لمادة العلوم الطبیعیة للسنة 

  عینة من النشاطات المحللة من طرف الباحث -
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 :استمارة التحكیم

  ملاحظات  لا  نعم  معاییر التحكیم

 ؟أسلوب التحلیل ومدى ملائمتة لأهداف الدراسة

  

      

        ؟بوضوح هل وحدات التحلیل محددة

        ؟هل فئات التحلیل محددة بوضوح

        ؟محددواضح و هل التعریف الإجرائي لفئات التحلیل 

        ؟محددواضح و التحلیل  لوحداتهل التعریف الإجرائي 

 ؟هل لغة الاستمارة واضحة وسلیمة

  

      

 

هل نواتج التحلیل تمثل تمثیلا حقیقیا المحتوى الذي تم 

 ؟لهتحلی

  

      

 

  نواتج التحلیل حول المضمون صحیحةهل تكررات ورود 

      

  

  :اقتراحات وملاحظات الأستاذ المحكم 

......................................................................................................................................

......................................................................................................................................

......................................................................................................................................

......................................................................................................................................

......................................................................................................................................

......................................................................................................................................

......................................................................................................................................

......................................................................................................................................

......................................................................................................................................

......................................................................................................................................

......................................................................................................................................

......................................................................................................................................

...................................................................................................................................... 
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  كتاب علوم الطبیعة و الحیاة:  عنوان الكتاب

  ).جذع مشترك(اولى ثانوي تخصص علوم و تكنولوجیا : لمستوىا

 2017/2018 :السنة الدراسیة

وحدات التحلیل   فئات التحلیل
 الاسئلة

  المجال رقم
  

اخرىمھارات معرفیة   الوحدة النشاط مھارات التفكیر الناقد 
تنظیم  التذكر الملاحظة التطبیق الابداع

 الذات
    التفسیر التحلیل التقییم الاستدلال الشرح

 1السؤال           
 2السؤال           
 3السؤال           
 4السؤال           
 5السؤال           

  6السؤال           

 7السؤال           

 8السؤال           

 8السؤال           

 8السؤال           

 9السؤال           

 9السؤال           

 10السؤال           

 11السؤال           

 12السؤال           
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  :)استمارة التحلیل(قائمة المحكمین لأداة الدراسة 

  مكان العمل  التخصص  الدرجة العلمیة  الاسم و اللقب

  2جامعة الجزائر   علوم التربیة  استاذ التعلیم العالي  بحري نبیل

  2جامعة سطیف   علوم التربیة  )أ(استاذ محاضر  خلوة لزهر

  2سطیف جامعة   علوم التربیة  )أ(استاذ محاضر   صالح نویوة

  2جامعة الجزائر  علوم التربیة  استاد التعلیم العالي  عادل اتشي

  جامعة المدیة  علوم التربیة  )أ(محاضر  أستاذ  محمدوباجي أ

  ملیانةجامعة خمیس    و التقویم القیاس  )أ(استاذ محاضر  لعزالي صلیحة

  جامعة تیبازة  علم النفس    )أ(استاذ مساعد   شرایر كوثر

  جامعة المدیة  و التقویم القیاس  )أ(مساعد  استاذ  منهوم محمد
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	-  بناء أداة لتحليل أسئلة النشاطات التعلمية والتقويمية في الكتاب المدرسي . 
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	1/ الإشكالية  : 
	- بناء أداة لتحليل أسئلة النشاطات التعلمية والتقويمية في الكتاب المدرسي . 
	3/ أهمية الدراسة: 
	- يعتبر البحث من بين البحوث القليلة التي اهتمت بتحليل المناهج بغرض البحث عن مهارات التفكير الناقد في المناهج الدراسية الجزائرية حسب علم الباحث.، فلم يجد الباحث أي بحث في هذا الموضوع في الجزائر. 
	4-2-5-مهارة الشرح :Explanation Skills 
	4-3-1- مهارة الاستدعاء: 
	يتضمن الاستدعاء استرجاع المعرفة ذات الصلة من الذاكرة بعيدة المدى، ويتصل ذلك بعمليتان معرفيتان هما التعرف والاستدعاء، ونشير إلى أن مهارة  الاستدعاء تستخدم مع جميع المهارات المعرفية الأخرى الا أن المقصود بها في هذه الحالة ،استخدامها منفردة اي أن المتعلم يطلب منه تذكر ما تعلمه من قبل دون الحاجة إلى استخدام عمليات معرفية أخرى. 
	و تكون الأسئلة التي تستدعي استخدام هذه المهارة من الشكل التالي: ما هي،تعرف،اذكر، ماذا، عين،سمي...الخ 
	4-3-2- التطبيق: 
	 يتضمن التطبيق استعمال إجراءات لأداء تدريبات او حل مشكلات،وعليه فإن يطبق ترتبط بشكل وثيق بالمعرفة الإجرائية، فالتدريب هو مهمة لشيء يعرف الطالب بالفعل العمليات السليمة التي تستعمل لأدائه،.  
	و تكون الأسئلة التي تستدعي استخدام هذه المهارة من الشكل التالي: 
	 أنجز،ارسم،احسب،قم بتركيب ،طبق،كون،يستخدم،يشغل،...الخ. 
	4-3-3- الإبداع: 
	 يتضمن وضع العناصر معا كي تشكل كل متماسك وظيفي،و تتطلب أن يعمل الطالب منتجا جديدا بواسطة إعادة التنظيم لبعض العناصر او الأجزاء في نمط بنية لم تكن موجودة بوضوح من قبل ،إن العمليات المتضمنة في يبدع تكون متسقة بوجه عام مع خبرات الطالب التعلمية السابقة .  
	و تكون الأسئلة التي تستدعي استخدام هذه المهارة من الشكل التالي:  
	شكل نموذج جديد، اقترح تركيب خاص بك، حاول إيجاد حل لهذه المشكلة،صمم شكلا جديدا،.....الخ. 
	4-3-4- مهارة الملاحظة : 
	تشير مهارة الملاحظة في هذه الدراسة إلى قدرة المتعلم على الوصف الدقيق للوثائق و الصور و التجارب المستخدمة في مختلف نشاطات الوحدات التعلمية،وكفاءته في قراءة جميع التفاصيل المقصودة التي تحملها هذه الصور والوثائق و الأنشطة، ونشير إلى أن مهارة  الملاحظة تستخدم مع جميع المهارات المعرفية الأخرى الا أن المقصود بها في هذه الحالة ،استخدامها منفردة أي أنه يطلب من المتعلم ملاحظة من خلال المشاهدة للوثائق والتي تعتمد خاصة على حاسة البصر دون الحاجة إلى استخدام حواسه الأخرى.  
	و تكونالأسئلة التي تستدعي استخدام هذه المهارة من الشكل التالي: صف،لاحظ ،....الخ  
	4-4- الكتاب المدرسي: 
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	- مهارة الشرح :Explanation Skills 
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