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العلاقة بین عوامل عزو النجاح والفشل 
الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة ثالثة 

 .ثانوي
 وزو) دراسة ارتباطیة و فرقیة في بعض ثانویات ولایة تیزي(

 



 - ملخص الدراسة:

 تناولنا في ھذه الدراسة العلاقة بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة    

للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي، وفیھا حاولنا معرفة مدى وجود علاقة بین العوامل 

التي یعزو إلیھا التلمیذ نجاحھ أو فشلھ الدراسي من جھة؛ والدافعیة للتعلم لدى التلمیذ المقبل 

على إجتیاز إمتحان شھادة البكالوریا، وقد إعتمدنا كخلفیة نظریة لدراستنا ھذه النموذج 

، كما حاولنا إبراز العلاقة الموجودة بین العوامل التي یعزو إلیھا وینرالعزوي للباحث 

التلمیذ الفاشل فشلھ والدافعیة للتعلم لدیھ. كما حاولنا في دراستنا التحقق من مدى وجود 

حسب  والدافعیة للتعلم فروق دالة إحصائیا بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین

، وكذا الفروق بین التلامیذ  التخصص عند تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الثانوياختلاف

                                                          الناجحین والفاشلین دراسیاً في عوامل العزو السببي حسب عوامل "لیفكورت".

 وتطرقت الدراسة أیضا إلى مدى وجود فروق دالة إحصائیا في الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ 

السنة الثالثة ثانوي حسب إختلاف تخصصھم.                                                

  لقد تم إستخدام المنھج الوصفي، مستعینین بالطریقة الإحصائیة التحلیلیة بإستعمال (النسب 

 تلمیذ في السنة الثالثة 209)، تكونت عینة الدراسة من T، وإختبار2المئویة، إختبار كا

ثانوي من كل التخصصات الدراسیة. ولأغراض علمیة قمنا بتقسیم عینة دراستنا إلى 

 تلمیذ، ومجموعة التلامیذ الفاشلین التي تقدر 117مجموعة التلامیذ الناجحین التي تقدر بـ 

 تلمیذ. ولتحقیق أھداف الدراسة؛ استعملنا في دراستنا بطاریة من المقاییس والمتمثلة 92بـ 

في: مقیاس العزو السببي لـ "لیفكورت"، مقیاس عزو النجاح والفشل الدراسیین بصورتیھ؛ 

صورة عزو النجاح الدراسي وصورة عزو الفشل الدراسي، وكذا مقیاس الدافعیة للتعلم لـ 

"أحمد دوقة وآخرون"، وأجري علیھا اختبارات الصدق والثبات، وقد تم تحلیل النتائج عن 

، و توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج؛ ومنھا SPSS)طریق إستخدام برنامج (

نذكر:                               

- لا توجد علاقة دالة إحصائیا بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم 

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. 



- لا توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح 

والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة 

تیزي وزو. 

- لا توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت" 

والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

       



- Résumé de l’étude: 

      Nous avons étudié dans cette recherche la relation entre les 
facteurs d’attribution de la réussite et de l’échec scolaires et la 
motivation scolaire chez les élèves de la classe terminale dans la 
wilaya de Tizi-Ouzou; afin de connaitre s’il ya une relation entre les 
facteurs à lesquels attribues l’élève sa réussite et son échec scolaires 
d’un coté ; et la motivation scolaire chez le même échantillon, et nous 
nous sommes basés sur le model attributionnel de Weiner comme 
cadre théorique de cette étude ; comme nous avons essayés de déceler 
si relation existe entre les facteurs à lesquels attribue l’élève sa 
réussite et la motivation scolaire chez ce dernier. Et aussi si relation 
existe entre les facteurs à lesquels attribues l’élève son échec et la 
motivation scolaire chez ce dernier.  

   Comme nous avons posé trois hypothèses principales; à savoir :  

- Il existe des différences entre les facteurs d’attribution de la réussite 
et de l’échec scolaires et la motivation scolaire selon la spécialité 
d’étude (scientifique- littéraire) chez les élèves de la classe terminale 
scolarisés dans certains lycées de la wilaya de Tizi-Ouzou.  

- Il existe des différences entre les élèves en état de réussite et ceux en 
état d’échec scolaires dans les facteurs d’attribution causale selon 
« Lefcurt » chez les élèves de la classe terminale scolarisés dans 
certaines lycées de la wilaya de Tizi-Ouzou. 

  Et comme dernière hypothèse ; il existe des différences entres les 
élèves en état de réussite et ceux en état d’échec scolaires dans les 
facteurs d’attribution selon « Lefcurt » ainsi que la motivation, 
scolaire chez les élèves de la classe terminale scolarisés dans certaines 
lycées de la wilaya de Tizi-Ouzou, et toutes ces hypothèses elles sont 
divisées en plusieurs hypothèses secondaires. 

   Afin de mener à bien notre démarche descriptive ; nous avons utilisé 
la méthode descriptive, et pour l’échantillon de notre étude il se 
compose de 209 élèves de la classe terminale, toutes spécialités 
confondues , et pour des raisons purement scientifique ; on a divisé 
notre échantillon de travail en deux parties ; les élèves en état de 
réussite (117 élèves), et les élèves en état d’échec (92 élèves), et on a 
choisi comme outils de travail une batterie de tests standardisés : le 
test d’attribution causale de « Lefcurt », le test d’attribution de la 



réussite et de l’échec scolaires ; avec ces deux versions: test 
d’attribution de la réussite scolaire ; et le test d’attribution de l’échec 
scolaire ainsi que le test de la motivation scolaire de « Ahmed Douga 
et autres », à qui nous avons calculé la fiabilité et la validité. Pour le 
traitement statistique des donnés recueillies on a utilisé le logiciel 
SPSS. 

    Les résultats de notre étude sont énumérés comme suit: 

- Il n’existe pas de corrélation statistiquement significative entre les 
facteurs d’attribution de la réussite et de l’échec scolaires et la 
motivation scolaire chez les élèves de la classe terminale dans 
quelques lycées de la wilaya de Tizi- Ouzou.  

- Il n’existe pas de différences entre les élèves des classes scientifiques 
et ceux des classes littéraires dans les  facteurs d’attribution de la 
réussite et de l’échec scolaires et la motivation scolaire chez les élèves 
de la classe terminale dans quelques lycées de la wilaya de Tizi- 
Ouzou.  

- Il n’existe pas de différences entre les élèves en état de réussite et 
ceux en état d’échec dans les facteurs d’attribution causale de Lefcurt 
et la motivation scolaire chez les élèves de la classe terminale dans 
quelques lycées de la wilaya de Tizi- Ouzou.  
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 مقدمــــة:

 بعدما كانت خاصة بفئة محدودة من 19   منذ أن أصبحت الدراسة إجباریة في نھایة القرن 

أفراد المجتمع؛ نجد كلمتین جد متداولتین في أفواه البیداغوجیین، الأولیاء والمعلمین؛ وھما: 

كلمة النجاح الدراسي والفشل الدراسي. فمنذ دخول الطفل إلى أول مؤسسة ذات طابع 

تربوي ودراسي ألا وھي الحضانة نجد الأولیاء جد منشغلین بمدى قدرة طفلھم على النجاح. 

أما المعلمین من جھتھم لھم انشغال أساسي والمتمثل في محاولة إنجاح قدر محتمل من 

التلامیذ، وعلى ھذا یلجأ كل العاملین في قطاع التربیة؛ من تربویین، معلمین وبیداغوجیین 

إلى تسطیر مشاریع ومخططات لرفع مستوى النجاح الدراسي عند التلامیذ. وعلى ھذا 

الأساس نلاحظ أن الأنظمة المدرسیة تشھد تغیرات وإصلاحات من سنة لأخرى؛ والھدف 

من ذلك محاولة التصدي لظاھرة الفشل والتسرب المدرسي الذي أصبح یؤرق كل الفاعلین 

في المجتمع ومساعدة المتمدرسین للوصول إلى تحقیق النجاح الدراسي المنشود، حیث أن 

كلمة الكفاءة و النجاح یحتلان مكانة جد ھامة في المحیط المدرسي، رغم أننا قد لا نعرف 

 حقا ماذا یقصد بكلمة "النجاح".                                     

   وعلى الرغم من ھذا البحث المستمر لتفادي وتجنب الفشل الدراسي والبحث على تحقیق 

النجاح، نجد العدید من التلامیذ یعیشون صعوبات كبیرة في النظام الدراسي، حیث أن عدد 

كبیر من الفاعلین في مجال التربیة والتعلیم قد حاولوا استطلاع والبحث لمعرفة أسباب ھذه 

الصعوبات التي لا تزال تؤرق التلامیذ وأولیائھم وتؤدي إلى حالات نفسیة صعبة أفرزتھا 

حالات الفشل الدراسي، غیر أن ھذا البحث لمعرفة الأسباب والصعوبات وراء الوضعیة 

الصعبة لھؤلاء التلامیذ كان بدون مسائلة المعنیین بالأمر؛ أي التلامیذ، فمعظم الدراسات 

التي مست ھذا المیدان أقیمت بدون استطلاع آراء التلامیذ فیما یخص أسباب النجاح أو 

 الفشل الدراسیین.                                                       

    وعلى ھذا الأساس قمنا باختیار موضوع دراستنا ھذا الذي یھدف إلى معرفة العوامل 

والأسباب التي یعزو إلیھا تلامیذ القسم النھائي نجاحھم أو فشلھم الدراسي، وبصفة واضحة 

ھدفنا من الدراسة ھو معرفة العلاقة بین الأسباب والعوامل التي یعزو إلیھا تلامیذ القسم 



 مقدمة
 

 ب 
 

النھائي نجاحھم أو فشلھم الدراسي ودافعیتھم للتعلم، حیث أن العدید من الباحثین، ومنھم 

 الذي أكد على أن التلامیذ یختلفون في أسباب نجاحھم واینرنذكر على سبیل المثال الباحث 

أو فشلھم، فمنھم من یرجع نجاحھ إلى عوامل داخلیة (القدرة والجھد)، وفشلھم لعوامل 

 خارجیة (صعوبة المھة والحظ).                                         

   ولكي نقوم بالتحدید العلمي والعملي لمتغیرات دراستنا قمنا بتقسیم دراستنا ھذه إلى جانب 

 نظري وجانب تطبیقي، وأما الجانب النظري فھو بدوره ینقسم إلى ستة فصول وھي:

وفیھ تناولنا الإطار العام للإشكالیة، والذي اشتمل على إشكالیة الدراسة، - الفصل الأول: 

فرضیات الدراسة، التحدید الإجرائي لمفاھیم الدراسة، الأھداف المرجوة من الدراسة، أھمیة 

 موضوع الدراسة، أسباب اختیار الموضوع، حدود الدراسة.

وھو تحت عنوان الدراسات السابقة، والذي قمنا فیھ بالتطرق إلى بعض - الفصل الثاني: 

الدراسات المحلیة، العربیة والأجنبیة التي تناولت متغیرات الدراسة الحالیة، وقد جاء ھذا 

الفصل بمثابة الإطار النظري للدراسة الذي یسمح للطالب الباحث بالاطلاع على الأبحاث 

والدراسات التي تسمح لھ بحصر متغیرات دراستھ، وبالإضافة إلى عرض الدراسات قمنا 

بالتعلیق والتعقیب علیھا بھدف إبراز نقاط التشابھ والاختلاف بین ھذه الدراسات والدراسة 

        الحالیة.

حیث اخترنا لھ عنوان الخلفیة النظریة للعزو السببي، والذي تضمن - الفصل الثالث: 

للعزو السببي، أصول العزو  تمھیدا، مفھوم معنى العزو أو الإسناد، النظریات المفسرة

السببي، الأبعاد السببیة، الآثار النفسیة والسلوكیة لعملیة العزو، العزو السببي للنجاح والفشل 

حسب كراھاي، العزو السببي في المجال الدراسي، العزو في علم النفس التربوي، العزو 

السببي والشخصیة وفي الأخیر نجد العنصر المتمثل في الفرق الموجود بین العزو السببي 

 ومركز التحكم أو الضبط وختمناه بخلاصة. 

الذي جاء تحت عنوان النجاح والفشل الدراسیین، وقد قسم إلى عنصرین - الفصل الرابع: 

رئیسیین؛ النجاح الدراسي والفشل الدراسي، واحتوى الفصل على تمھید، تعریف النجاح 



 مقدمة
 

 ت 
 

الدراسي، الفرق بین النجاح الدراسي والنجاح التربوي، تعریف الفشل الدراسي، التطور 

التاریخي لمفھوم الفشل الدراسي، وأھم التیارات الفكریة المفسرة للنجاح والفشل الدراسیین 

 وفي الأخیر نجد الأسباب المؤدیة للنجاح والفشل الدراسیین وختمناه بخلاصة.            

 الذي یندرج تحت عنوان الدافعیة للتعلم، وقد تناول تعریفا للدافعیة، - الفصل الخامس:

تعریف الدافعیة للتعلم، عوامل الدافعیة في المجال الدراسي، مؤشرات الدافعیة للتعلم، 

العوامل التي تؤثر على الدافعیة للتعلم وفي الأخیر مكونات الدافعیة للتعلم وختمنا الفصل 

 بخلاصة. 

والذي اخترنا لھ عنوان مرحلة المراھقة والتعلیم الثانوي، وقد قسم إلى - الفصل السادس: 

قسمین؛ یتمثل القسم الأول في مرحلة المراھقة؛ وفیھ تناولنا مفھوم مرحلة المراھقة،  تحدید 

مشكلات مرحلة الفترة الزمنیة لمرحلة المراھقة، خصائص النمو في مرحلة المراھقة، 

مفھوم التعلیم الثانوي، المراھقة، وأما القسم الثاني فیتمثل في التعلیم الثانوي، وفیھ تناولنا 

أھداف التعلیم الثانوي، مبادئ التعلیم الثانوي في التكنولوجي والعام، مھام التعلیم الثانوي 

الھیكلة الجدیدة للتعلیم الثانوي في الجزائر وفي الأخیر علاقة المراھقة بالتعلیم الجزائر، 

 الثانوي وختمناه بخلاصة.

     أما الجانب التطبیقي الذي فیھ تم عرض المنھجیة المتبعة في تحلیل الفرضیات 

          وتفسیرھا، فبدوره انقسم إلى فصلین:                                                     

فھو تحت عنوان الإجراءات المنھجیة للدراسة المیدانیة، ویتضمن - الفصل السابع:  

تمھیدا، التذكیر بفرضیات الدراسة، الدراسة الاستطلاعیة، المنھج المتبع في الدراسة، عینة 

الدراسة، الأدوات والتقنیات المستعملة في الدراسة، إجراءات تطبیق أدوات الدراسة، 

إجراءات تفریغ البیانات عن طریق الحاسوب الآلي وفي الأخیر نجد أسالیب المعالجة 

 الإحصائیة للبیانات. 

وھو خاص بمیدان الدراسة، وفیھ قمنا بعرض البیانات المتحصل علیھا - الفصل الثامن: 

في الدراسة المیدانیة، وذلك عن طریق عرض النتائج وتبویبھا في جداول إحصائیة ومن ثم 

 القیام بالقراءة الإحصائیة لھذه الجداول. 
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 وفیھ قمنا بتحلیل و مناقشة البیانات المتحصل علیھا في الدراسة المیدانیة - الفصل التاسع:

 ومقارنتھا بالفروض ومدى ملائمتھا كحلول للتساؤلات التي طرحت في الإشكالیة.                                   

   وفي الأخیر ختمنا دراستنا ھذه بخاتمة، وتلیھا قائمة المراجع والملاحق المستعملة في 

 دراستنا.                                                                                



 

 

 

 

 

 

 

  النظري الجانب
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I.  :إشكالیة الدراسة
نتساؤل في حیاتنا الیومیة، في الإعلام، في العمل وكذا في حیاتنا الشخصیة عن سبب       

الحوادث التي تحدث لنا أو للآخرین، تصرفاتنا أو تصرفات الغیر یبقى دائما مطروح. حیث 

یحتل قسط كبیر من حدیثنا الیومي، كما یوجھ تفاعلنا مع الآخرین، وھو جزء من إدراكنا 

للحقیقة الفیزیائیة والاجتماعیة؛ ھذه الظاھرة الطبیعیة والتلقائیة، ھو ما یسمى بنظریات 

 ..(Philippe Carré et autres, 2009 : 69) العزو
     كما یحاول الفرد من خلال تفاعلھ مع محیطھ الفیزیائي، الاجتماعي والإنساني أن یفھم  

ویفسر الأحداث التي تحدث وذلك عن طریق القیام بالعزو إلى عامل أو آخر، وذلك لغرض 

 .تحدید، وحصر أصل وسبب الحدث الراھن

لغرض التحكم فیھا، حیث یحاول  لقد حاول الإنسان دائما فھم البیئة المحیطة بھ وذلك     

الفرد شرح ما یحدث لھ وذلك في مختلف المجالات؛ الریاضة، المدرسة، الحیاة الیومیة أو 

المھنیة. ھذه الرغبة تؤدي إلى التفسیر و البحث عن أسباب النجاح والفشل. ھذا السیاق الذي 

عن طریقھ یزود الفرد ویقدم شرح لنتائجھ یسمى "العزو السببي". یسمح ھذا السیاق، حسب 

) الذي یعتبر من مؤسسي Fritz Heider )1958 فریز ھایدرالمختص النفساني الأمریكي 

نظریة العزو، بتقدیم معنى لحدث ما، وتحدید مصدره. كما یسمح للفرد بتضرع سبب لھذه 

 .(Yvan PAQUET, 2005 : 23) الحوادث.

 لعالم معقد ومتغیر، وعلیھ فنحن ملزمون لتسھیلھ )1958 (ھایدرونحن معرضون حسب    

من أجل فھمھ، التنبؤ بھ، والتحكم والسیطرة علیھ. وللعزو أھمیة تكمن في تحقیق ھذا 

الھدف، وذلك عن طریق تحدید الخصائص الثابتة للتصرف والحوادث التي تسمح بفھم 

 (Philippe Carré et autres, 2009 : 71) ذلك.
 " في إصدار حكم، )Moscovici) 1972موسكوفیسي ویتمثل سیاق العزو حسب      

استدلال شيء ما، حدس، وصف، شعور حول حالتھ أو حالة شخص آخر انطلاقا من 

 موضوع، تنظیم فضائي، إشارة، مزاج". سیاق العزو یسمح نوعا ما بتقدیم أكثر من معنى
 .(Yvan PAQUET, 2005 : 20- 21)   لوضعیة ما، لغرض فھمھا وتفسیرھا والتكیف معھا.
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"أن عقل على نفس ھذا التنظیم الفكري ) Claude BERNARD )1966كلود برنار ویرى      

الإنسان لا یستطیع إدراك أثر بدون سبب، وعلیھ فرؤیة ظاھرة تثیر فیھ دائماً فكرة 

 السببیة". فسلوك العزو ھو نشاط یلاحظ عند إنسان الشارع أو عند إنسان المخبر، أو حسب
 عند العالم الھاوي والعالم المحترف  HEWSTCNE  وMoscovici موسكوفیسي عقلیة

(Azoh François, 1995 : 11) .  
في المرجع الذي یجمع عدد من التحلیلات قد ) Heider)1958  ھایدر وقد وصف الباحث    

)؛ كیف یقدم الفرد معنى لعناصر ومعطیات محیطھ، وھكذا یصف 1946، 1944تم نشرھا (

سیرورة وسیاق العزو الذي یسمح بتقدیم معنى لحدث ما، وإیجاد  أصلھ ومصدره. 

) دائما سیاق العزو كسیاق عن طریقھ "یدرك الإنسان 1958 (ھایدر    كما یصف الباحث 

الحقیقة ویستطیع التنبؤ بھا والسیطرة علیھا"، وعلیھ فالإنسان ھو في بحث عن الثبات 

. .(Yvan PAQUET, 2005 : 21)والتناسق في البیئة وذلك عن طریق فھم أسباب الحدث

بطریقة إدراك الإنسان العادي لأسباب الأحداث وطریقة  Heider ھایدر وقد اھتم الباحث    

تفسیرھا، والطریقة التي یسلك بھا في موقف ما، حیث نظر إلى السلوك الإنساني على أنھ 

ناتج عن تفكیره فیسبب حدوثھ، ولیس استجابة للأحداث، وبذلك فقد ناقض الاتجاه السلوكي 

 في تفسیره للسلوك الإنساني؛ الذي یرى أن الإنسان كائن عضوي یمكن أن یستجر سلوكھ

المناسبة لذلك.  الظروف بتھیئة

 على افتراض أساسي مفاده أن الأفراد لا یرتاحون ببساطة (Heider, 1958)ھایدر واستند      

لتسجیل ما یحیط بھم من ملاحظات، بل ھم بحاجة إلى عزوھا قدر الإمكان إلى متغیرات 

معینة في بیئتھم؛ أي أنھم یحاولون ربط السلوك بالظروف والعوامل التي أدت إلیھ؛ إذ أن 

إدراك الفرد للسبب یساعده في السیطرة على ذلك الجزء من البیئة. 

أن الناس یعزون أسباب الأحداث إما لعوامل داخلیة كامنة ضمن  Heider ھایدر ویرى   

الفرد مثل الحاجات والرغبات والانفعالات والقدرات والمقاصد والجھد، أو لعوامل خارجیة 

). 193: 2012 (ثائر غباري وآخرون، مثل الحظ  ونوع المھمة.
 ھایدر ، حیث ذكرلقد ظھرت كلمة "العزو السببي" في الأدب العلمي في الأربعینات    

 ملاحظ ومراقب یتحمل حدث ما، حیث كشف على الجانب أن الفرد لیس فقط) 1944(

الدینامیكي للسلوك الإنساني عن طریق رغبتھ في فھم وتفسیر الأحداث المعاشة. وبعده اھتم 
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 بالجانب الوظیفي والعملي للعزو السببي، Weiner et Graham, 1999)(باحثین آخرین مثل 

واقترحوا أنھ یستطیع حمایة ومحافظة وحتى الرفع من إحساسنا بأنفسنا، وكذا تقدیرنا الذاتي 

ویسمح للفرد فھم بیئتھ، والتنبؤ والتحكم في الأحداث. حیث یعرف الباحثین الیوم ، والشخصي

العزو على أنھ استدلالات یقوم بھا الفرد فیما یخص سلوكاتھ، وسلوكات الغیر وأیضا 

      .(Nathalie RUEST, 2009 : 21) الحوادث التي تطرأ

  وعلیھ فالفرد یشرح بیئتھ والحوادث التي تطرأ فیھا وذلك عن طریق القیام بالعزو إلى 

الأسباب، وبناء نماذج لتفسیر الظواھر وشبكات للتفسیر، وعلیھ فنضع أنفسنا في  سبب من

؛ أي أنھ لا یحدث أي عنصر أو (Claude BERNARD) كلود بیرنار تصور حتمي بمفھوم

حدث بدون سبب وإنما محدد من طرف مصدر سببي. 

دراسة السلوك الیومي الذي یھدف إلى القیام بالعزو  ومن خلال ما سبق یمكن القول أن   

(أو نظریات  یدخل ضمن مجموعة من الأعمال التي تتمثل فیما یسمى بنظریة العزو

  العزو).
ما  بصدد معینة قرارات یتخذون الأفراد تجعل التي الأسباب بدراسة العزو دافعیة تھتم     

ً  فالناس حوادث؛ من یمر بھم سواء  معینة، عوامل إلى وتصرفاتھم سلوكھم ینسبون عموما

یعیشون فیھ.  الذي الاجتماعي للموقف مظاھر أم مستقرة شخصیة سمات العوامل كانت ھذه

  ).192: 2012(ثائر غباري وآخرون، 

 أن 1974 في نظریتھ حول العزو السببي التي صاغھا في Weiner)(واینر حیث أكد    

 الشخص ولغرض إشباع الرغبة المعرفیة؛ یحاول تحلیل و تفسیر تبعیة و نتائج نشاطاتھ،
حیث أن ھذا التفسیر یعتبر ذاتي بحت، وعلیھ فقد یكون في بعض الحالات بعیداً عن حقیقة 

 : Céline DUTOT, 2002( الأحداث ویخضع كثیراً لتقدیر الذات الذي یتمتع بھ الفرد عن ذاتھ.

13    .(

قد یكون ھذا الحدث نجاحا أو فشلا في مھمة أو إنجاز معین، ووفقا لھذا السیاق      

المعرفي فإن الفرد یلجأ إلى تفسیر النجاح و/ أو الفشل على نحو یحفظ بھ توازنھ المعرفي 

   ).2: 1998وآخرون،   (خالد نور الدینوالنفسي.

 أن نتیجة أي حدث أو فعل دالة لعوامل شخصیة Heider Fritzھایدر  فریتز     یرى 

) فیرى أن النتیجة دالة لعوامل داخلیة وأخرى Weiner )1979واینر وأخرى بیئیة، أما 
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خارجیة. وتتضمن العوامل الداخلیة عناصر شخصیة كعنصري القدرة والجھد الذي یبذلھ 

الفرد من أجل بلوغ غایتھ. أما العوامل الخارجیة فترتبط بعناصر أخرى غیر شخصیة مثل 

مدى صعوبة العمل والحظ بالإضافة إلى أي ظروف أخرى خارجة عن إرادة الفرد 

). 2: 2000(عبد الله بن طھ الصافي، كالآخرین ومنھم المعلم والأسرة. 
الذي نقل ھذه المبادئ من المستوى  Weiner واینر قاد النظریة Heider ھایدر وبعد     

النظري إلى المستوى التطبیقي على مجال السلوك الإنجازي للوصول إلى قسم أفضل لھذا 

 أن قسم السلوك الإنجازي یتطلب معرفة العوامل التي  واینرالسلوك والتنبؤ بھ، حیث یرى

یعزو إلیھا الناس نتائج مھماتھم من نجاح وفشل.  

) سنوات فیما بعد، حیث أن Sherer) 1990شیرور      وھذا ما توصلت إلیھ دراسة 

التلامیذ الناجحین یعزون نجاحھم لأسالیب العزو الداخلیة المستقرة (مثل القدرة) في حین 

یعزو التلامیذ الراسبون فشلھم إلى العوامل الخارجیة الغیر المستقرة (المعلم- المواد 

). 86: 2000 (عبد الله بن طھ الصافي، الدراسیة- الإختبار).
) تحت عنوان: Bartal & Guttman) 1981بارتال وجتمان  وھذا ما تؤكده دراسة كل    

 69المقارنة بین عزو النجاح والفشل لدى التلامیذ ومعلمیھم وآبائھم لدى عینة مكونة من 

 معلمات؛ حیث توصلت ھذه الدراسة إلى أن التلامیذ یعزون نجاحھم إلى 8من الآباء و 

مجھودھم ومساعدة معلمیھم، في حین الآباء یعزون نجاح أبنائھم إلى الاستذكار الجید في 

المنزل ومساعدة معلمیھم، وفي حالة الفشل فإن التلامیذ یعزون فشلھم إلى نقص مساعدة 

الآباء وصعوبة أسئلة الاختبار. أما المعلمون و الآباء یعزون فشل تلامیذھم إلى الجھد 

(عبد الله بن المنخفض وعدم الاستذكار الجید وقدراتھم المنخفضة وعدم اھتمامھم بالدراسة. 
 ).85: 2000طھ الصافي، 

    یظھر لنا جلیا كیف یحاول التلامیذ تبریر فشلھم، وذلك بعزوه وإسناده إلى عوامل  

خارجة عن ذواتھم، بھدف التقلیل من حدة الفشل على نفسیتھم، ومن أجل حمایة الذات 

أو  والرفع من قیمتھا، وعلى ھذا تتعدد الأسباب التي یلجأ إلیھا التلامیذ لتفسیر نجاحھم

 والتي )Moller & Bornholt )2003مولر وبورنولت فشلھم، ویظھر ذلك أكثر في دراسة 

 سنة 16- 11 تلمیذ أسترالي یتراوح أعمارھم مابین 1360قاما فیھا الباحثان بإخضاع 
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لاستبیان، حیث طلب منھم ترتیب حسب الأھمیة العوامل المؤدیة إلى الفشل والنجاح في 

) عوامل 8الریاضیات واللغة الإنجلیزیة، فالتلامیذ المستجوبون لھم الاختیار ما بین ثمانیة (

وھي: الذكاء- الجھد على المدى القریب- الجھد على المدى البعید- حب المادة- المزاج- 

سھولة المھمة- مساندة المعلمین والأولیاء. حیث استخلص الباحثان أن المراھقین 

المستجوبین یعتبرون الجھد على المدى القریب والبعید على أنھ السبب المھم وراء نجاحھم 

(السبب المسؤول). كما یضع التلامیذ أیضا نقص الجھد على المدى القریب كسبب أول في 

فشلھم الدراسي. 

   فحسب الباحثان التلامیذ المستجوبین یعتبرون الذكاء وحب المادة عاملان ذات أھمیة 

منخفضة، وھذا إما في حالة النجاح أو الفشل، كما یولي التلامیذ أھمیة قلیلة لمساعدة 

ومساندة المعلم وحتى الأولیاء فیما یخص مواقف النجاح والفشل. وأخیرا اعتبر المزاج 

 Veronica(وسھولة المھمة عوامل لیس لھا تأثیر معتبر من طرف كل التلامیذ. 

(LEUPRECHT , 2007 : 59-60 .

    غیر أن بعض الدراسات تطرقت إلى عوامل أخرى خارجیة كانت أو داخلیة یلجأ إلیھا 

ھیبرت وآخرون بعض التلامیذ لتبریر نجاحھم وفشلھم، ویظھر ذلك بوضوح في دراسة 
)(Hubert et al 1984 حیث كشفت ھذه الدراسة عن عزو التلامیذ لنجاحھم وفشلھم في ،

موقفین مختلفین للقراءة: تقییم أداء القراءة، والقراءة من أجل المعنى، ولقد إختار تلامیذ 

العینة من بین ستة أسباب (القدرة- الإنتباه- المذاكرة- الحظ- صعوبة العمل- المساعدة من 

الآخرین). وتعتبر المذاكرة والإنتباه سببین أرجعت لھم السبب في النجاح والفشل في موقفي 

                    ).86- 85: 2000(عبد الله بن طھ الصافي، القراءة. 

 في ھذه المسألة، فبین أن الإنساب والعزو إلى أسباب )Weiner1972 (واینر قد تعمق      

داخلیة معینة یستلزم قبل كل شيء العودة إلى قدرات ومھارات الفاعل الذي أنجز المھمة 

كالجھد والاستعداد، بینما الإنساب إلى أسباب خارجیة معینة فغالبا ما یتم بالعودة إلى الحظ 

أربعة عوامل  ھناك أنإلى  Weinerواینر  توصل التجارب من سلسلة إجراء وبعدوالصدفة. 

سببیة یمكن اعتبارھا تفسیرات سببیة للنجاح أو الفشل في أي إنجاز وفقا للبعد داخلي/ 

و القدرة كعوامل داخلیة، وصعوبة المھمة و الحظ كعوامل  خارجي، وھي الجھد

  ).2: 1998(خالد نور الدین وآخرون، خارجیة.
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ذات صبغة تفاعلیة نشطة،  Weiner واینر    حیث یتضح مما سبق أن الأبعاد السببیة لـ

ویعتقد بأن لھا تضمینات ھامة في الدافعیة، فعلى سبیل المثال یرتبط بعد موقع العزو 

(داخلي، خارجي) بمشاعر الذات. فإذا كان عزو النجاح والفشل یعود إلى عوامل داخلیة، 

فالنجاح یؤدي إلى شعور بالزھو والافتخار، مما یؤدي إلى زیادة الدافعیة، بینما یؤدي الفشل 

). 194: 2012(ثائر غباري وآخرون،  إلى التقلیل من تقدیر الذات.
 الدافعیة للتعلم،لقد قام عدد كبیر من الباحثین بالعمل على تحدید العوامل المسؤولة عن    

یعتقدون أن العزوات السببیة ھي عوامل مھمة  Weiner  وReppuciو  Dweck حیث نجد

  .Denise BARBEAU, 1995 : 23)(. وأساسیة للدافعیة للتعلم
كما أن لعملیات العزو السببي الخاصة بالنجاح والفشل دوراً مھماً لفھم كیفیة تأثیر     

توقعات التلامیذ في تحصیلھم الأكادیمي، لذا تحاول نظریة العزو السببي للنجاح والفشل 

 التركیز على كیفیة تفسیر الأفراد لنجاحھم أو فشلھم، وقد تعددت تحلیل الحوافز إلى فھم
نتائج توقعات التلامیذ وردود أفعالھم الانفعالیة، وتفسیر واقعیة الأفراد لأداء المھمات 

 (ثائر غباري المختلفة، كما تعمل على تفسیر الأفراد لنجاحھم وفشلھم في ھذه المھمات.
).  192وآخرون، بدون سنة: 

أن عملیة العزو أو الإسناد تؤدي إلى مجموعة من الآثار، فالنجاح  ومما سبق نستطیع القول

أو الجھد یؤدي إلى الإعتزاز وتقدیر الذات، والفشل المنسوب إلى  الذي یعزو إلى القدرة

   نقص الجھد یؤدي إلى الشعور بالیأس.

ھذا المضمون أظھرت بعض الدراسات المنجزة من طرف مجموعة من الباحثین أن  في   

الأفراد یمیلون إلى عزو النجاح إلى أسباب داخلیة والفشل إلى أسباب خارجیة ومنھم نجد 

WOLOSIN et al1973(  و آخرون ،( SNYDER et al و آخرون) وقد حاول 1970 ،(

 وآخرون SNYDER et alبعض المنظرین تفسیر ھذا المیل من منظور الدوافع ومنھم 

)1976(،BRADLEY )1978( حیث ركزوا على كون الأفراد مدفوعین إلى تقدیر ذواتھم 

      ).3: 1998(خالد نور الدین وآخرون، بتبنیھم للنجاح وإنكار الفشل. 

 )1983( Stipek) وستیبك 1985، 1979، 1978 (واینر  كما یشیر بعض الباحثین منھم  

إلى أن تقدیر الذات وإحترامھا والغرور عوامل متأصلة لدى كثیر Marsh (1996)  مارشو



              الإطار العام للإشكالیة                                            :            ولالفصل الأ
 

- 13 - 
 

من الناس، وتثار مشاعر الفخر وتقدیر الذات الإیجابي عند الإنسان عند نجاحھ وعزوه ھذا 

النجاح إلى عوامل داخلیة أو ذاتیة فیھ كالقدرة والجھد مثلا، أما عزو الفشل إلى عوامل 

  ).228 – 227: 1999 (عز الدین جمیل عطیة، ذاتیة فیترتب عنھ تقدیر سلبي للذات.

 إلى تأثیر ما یعرف "بتحیز التفسیر )Harvey et Weary )1981 ھارفي وویرى   قد أشار 

وفق أھواء الشخص"، أو إتخاذ الأشخاص لأسالیب دفاعیة في تفسیراتھم، ومن مظاھر ھذا 

التحیز میل بعض الأشخاص على عزو النجاح إلى عوامل داخلیة (أي إلى ذواتھم)، وعزو 

الفشل إلى عوامل خارجة عنھم كي یحظوا بالثقة على حسن الأفعال        و یبعدوا اللوم 

عن أنفسھم بسبب الفشل، وكمثال على ذلك إدراك المعلم أن النتیجة الممتازة لتلامیذه راجعة 

إلیھ أي بسبب جھوده ومھارتھ، بینما یعتقد في حالة تدني مستوى التلامیذ بأنھم مھملون أو 

 وتقدیر الذات إنفعالان رأن قدراتھم ھي الضعیفة، وعلى ھذا یمكن إعتبار أن الشعور بالفخ

  ).228 – 227: 1999(عز الدین جمیل عطیة، مرتبطان ببعد مركز السببیة. 

 التي كان ھدفھا )J.D Schyler et I. Mervield, F. V Overwalle )1995   حیث نجد دراسة 

إبراز مدى الإرتباط بین أبعاد العزوات و الإستجابات الإنفعالیة والأداء فقد بینت أن كل بعد 

یرتبط بنوع معین من المشاعر، كإرتباط الإنسابات الداخلیة ومشاعر تقدیر الذات: الإفتخار 

: 1998(خالد نور الدین وآخرون، أو الإعتزاز في حالة النجاح و الخجل في حالة الفشل. 
5.(   

   كما نجد أن التلامیذ یحاولون قدر المستطاع حمایة وحفاظ ذات النجاح لدیھم وذلك بعزو 

مسؤولیة نجاحھم لأنفسھم، وبالمقابل إنكار ورفض مسؤولیة الفشل، ھذا ما یسمى بوسیلة 

. فالتلمیذ یستطیع أن یرفع أو یحمي تصوره لذات biais de complaisance)(المیل للمجاملة 

النجاح لدیھ وتقدیره لذاتھ من خلال عزو النجاح والأداء الجید لنفسھ، وإنكار مسؤولیة 

نتائجھ السیئة والضعیفة، غیر أن عزو مسؤولیة النجاح لنفسھ وإنكار مسؤولیة الفشل لا 

یسمح للتلمیذ الإستفادة من أخطائھ السابقة، حیث أن تقبل الفشل یعتبر وسیلة لمحاولة إیجاد 

 Delphine(إستراتیجیات للتقدم، فوسیلة المیل للمجاملة لا تساعد على تحسین صورة الذات. 

MARTINOT , 2001: 492.(  
وبالإضافة إلى أثر العزو السببي على انفعالات الفرد، فھو یؤثر على دافعیة التلامیذ،    

في ھذا الشأن نموذجین من الدافعیة أین یلعب العزو دور ) Weiner) 2000واینر ویقترح 
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في دافعیة الفرد. النموذج الأول یتعلق بدافعیة الإنجاز وھي داخل الفرد، و"تتمثل في 

المجالات التي یحاول فیھا الفرد النجاح. احتمال الذي یعتبره الفرد لتحقیق الھدف (التوقع) 

واینر والانفعال المصاحب لتحقیق الھدف (القیمة) ھما عاملان للدافعیة. وعلى ھذا اقترح 
Weiner) 1985(."نسق ونمط سببي یفسر تكوین الانفعالات و"الأثر الناتج على الدافعیة  

)(Nathalie RUEST, 2009 : 32. 
 أن الإعزاءات السببیة التي یقوم Weiner & Kukla 1970"واینر و كوكلا" وقد أوضح     

بھا الأفراد تختلف باختلاف مستوى الدافعیة للانجاز، فالأفراد المرتفعون في الحاجة 

للانجاز یعزون أي نجاح للعوامل الداخلیة مثل الجھد والقدرة، في حین یعزي الأفراد 

المنخفضون في الحاجة لانجاز النجاح للعوامل الخارجیة مثل انخفاض صعوبة المھمة 

والحظ. وقد تبین أن عزو النجاح إلى الفرد ذاتھ یترتب علیھ الشعور بالفخر والسعادة 

: 2010 (فھد عبد العتیق العتیبي، بالانجاز، وبالتالي تزاید احتمالیة سلوك الانجاز والنجاح.
68  .(
 تفسیر تصرفات الفرد لثلاث فئات: قدرة ھذا الأخیر، البیئة Heiderھایدر ویقسم     

 بإعادة تقسیم ھذه ھایدروالدافعیة (وھذه الأخیرة تتفرع إلى النیة والجھد). كما قام فیما بعد 

الأسباب الممكنة إلى قسمین: الأسباب الشخصیة (أو الداخلیة) التي تشمل القدرة والدافعیة، 

 ). Yvan PAQUET, 2005 : 21( والأسباب الغیر شخصیة (أو الخارجیة) التي تشمل البیئة.

لقد تعددت الدراسات حول العزو السببي عبر السنوات، حیث أن بعض الباحثین اھتموا      

لیس فقط بالأسباب المذكورة من طرف الفرد، وإنما أیضا بنتائج ھذه الأخیرة. ھذه 

الدراسات تمحورت حول النظریة العزویة، وبالضبط تناولت انعكاس ووقع العزو على 

 .(Nathalie RUEST, 2009 : 29) الانفعالات، والدافعیة والتكیف النفسي
 نظریة للدافعیة والانفعالات أین یلعب العزو دور حاسم، )1985، 1984واینر (اقترح    

وقد أكد عن طریق مجموعة من الدراسات المھمة في المحیط التربوي، أن في السیاقات 

المتعلقة بالتحصیل (بما فیھ التحصیل الدراسي) نجد بعض الإدراك العزوي المسیطر، كما 

 أصل  الذي ھوlocus)أن الأسباب المدركة للنجاح والفشل لھا ثلاثة أبعاد مشتركة: المكان (
 حین تسمح واینرالسبب، الثبات والتحكم في السبب. كما یمكن إضافة بعدین آخرین حسب 

بعض الدراسات بذلك؛ وھما النیة وشمولیة السبب.  
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 یؤثر على Perçus))، ثبات الأسباب المنتظرة (1985، 1984واینر (ودائماً حسب    

تغیرات توقعات نجاح الشخص، كما جمیع الأبعاد العزویة تؤثر على نوع التجارب 

العاطفیة مثل الغضب، اعتراف بالفضل، الاعتراف بالذنب، فقدان الأمل، الرأفة، الفخر 

 ترسخ إذن بین بنیة  واینروالخجل. ھذه الانفعالات بدورھا تؤثر على السلوك. إن نظریة

، 1984 (واینرالتفكیر ودینامیكیة الانفعالات والسلوك. أما الدافعیة فتظھر لنا حسب 

) أساس السیاق الإجمالي الذي یدفع الفرد انطلاقاً من حدث إلى عیش كل ھذه 1985

 : Denise BARBEAU, 1991)السیرورات المرتبطة بالبحث على سبب الأحداث المعاشة. 

302- 2).   

، فبما أنھا خاصیة ة   وعلیھ فدافعیة التلمیذ في المجال الدراسي تدخل ضمن ھذه الدینامكي

فردیة، فھي تؤثر على سلوكاتھ والعلاقة البیداغوجیة التي تقیم بینھ وبین المعلم والمادة، كما 

أن الدافعیة أیضاً تأثرت بھذه العوامل. 

 بما یستطیع الفرد الحصول علیھ و احتمالھ للحصول )1985واینر (   تتأثر الدافعیة حسب 

علیھ. وكمثال؛ الشخص یستطیع ربح ملیون في الیانصیب ولكن احتمال الحصول علیھ 

واینر ضعیف، وعلیھ فدافعتیھ لشراء تذكرة الیانصیب ستتأثر بھذین الاعتبارین. فیعتقد 
 أنھ رغم أن العزو السببي لا یؤثر على الملكیة الموضوعیة للأشیاء والظواھر )1985(

التي یرغبھا الشخص، فھي تستطیع أن تؤثر أو تؤدي إلى الاستجابات الانفعالیة، وتستطیع 

حتى التأثیر على الفرد في الالتزام والمثابرة التي سیقدمھا لتحقیق أھدافھ، وحینئذ على 

 العزو السببي یؤثر على انفعالات الشخص، )1985، 1984واینر (دافعتیھ.  وعلیھ فحسب 

 ).Denise BARBEAU, 1991 : 302- 5( والانفعالات بدورھا ستؤثر على سلوكاتھ.

 أن النظریة العزویة للدافعیة یجب أن تتناول حتماً العلاقة بین الفكر )1985واینر (أكد    

العزوي وتوقعات الھدف، وحسبھ یوجد تأثیر للمتغیرات العزویة على توقع تحقیق الھدف، 

حیث أن توقعات الھدف في السیاق المرتبط بالتحصیل محددة عن طریق "القدرة المدركة" 

لإنفاقھ  أنھ ملزم المطلوبة لتحقیق المھمة، ھذا یتطلب قدرة كبیرة جداً وجھد الذي یظن الفرد

لكي یجیب للصعوبة المنتظرة للمھمة. وعلیھ فإذا أدركت المھمة على أنھا صعبة والفرد 

یرید أن ینجح فیھا، فیجب علیھ بذل كثیر من الجھد لتحقیق ذلك. فصعوبة المھمة تنظم في 

ھذا المثال الإدراك العزوي. فالنجاح یتعلق بالتوقع المرغوب من طرف الشخص، وفي 



              الإطار العام للإشكالیة                                            :            ولالفصل الأ
 

- 16 - 
 

الأخیر یكون الجھد ھو الوسیلة التي یستخدمھا الفرد إذا أراد تحقیق ھدفھ. وانطلاقا من ھذا 

المثال نرى التأثیر الذي یمارسھ العزو السببي للشخص على توقعات النجاح وأیضا على 

 ).Denise BARBEAU, 1991 : 302- 4( سلوكاتھ واتجاھاتھ.
 معینة عاطفیة وردود استجابات إلى بعد فیما تتحول أن ھناك أسباباَ معرفیة واینر  یرى 

 تتغیر معینة وعواطف مشاعر تحریك على یعمل العزو أسلوب أن حیث ،الأبعاد بتلكترتبط 

 فإن ذلك أھمیة ومع ،فشلھم أو نجاحھم نتائج راءو تقف أنھا دراالأف یعتقد التي للأسباب تبعا

 نحو فرادالأ دافعیة في تأثیر ذات أنھا مع العاطفیة، بالأسبابیراً كث تھتم لم الدافعیة دراسة

 ).298: 2015، الھندال سعود ھدى، الزغول الرحیم عبد عماد (.معین سلوك أداء

 إلى أن )Tennen & Herzberg )1987تینین وھیرزبرغ إضافة إلى ذلك فقد بین كل من    

ذوي التقدیر الذاتي العالي ینسبون ویعزون النتائج الإیجابیة لعوامل سببیة داخلیة وثابتة. في 

حین أن ذوي التقدیر الذاتي المنخفض یمیلون إلى القیام بعزوات وإسنادات داخلیة بالنسبة 

             ).165: 2008(نزیم صرداوي، للفشل وبعزوات وإسنادات خارجیة للنجاح. 

على أساس ھذا قد یجد التلامیذ أنفسھم مجبرون على البحث عن العوامل لإسناد وعزو     

نجاحھم أو فشلھم إلیھا بھدف الإعلاء من قیمة الذات ومفھوم تقدیر الذات و كسب مودة 

وحب أفراد العائلة والمجتمع في حالة النجاح؛ وإبعاد المسؤولیة وتبریر الإخفاق في حالة 

الفشل.                   

ومن بین العوامل والاعتبارات التي ساعدتنا على الإحساس بھذه المشكلة نذكر على     

سبیل المثال أن معظم التلامیذ الراسبین یعزون فشلھم إلى عوامل خارجیة مثل الحظ أو 

المعلم أو المواد الدراسیة والاختبارات باعتبارھا عوامل لا یمكن التحكم فیھا أو إلى عوامل 

 و ھذا ما قد یؤثر ،داخلیة مستقرة ولا یمكن التحكم فیھا مثل القدرة والتي لا یمكن تغییرھا

على دافعیتھم للتعلم بالتالي قد یستسلمون للفشل إذا اعتقدوا أنھم لا یملكون القدرة اللازمة 

لتحقیق النجاح، كما أن التلامیذ الناجحین لھم المیل لعزو نجاحھم لعوامل داخلیة كالجھد 

والقدرة ھذا ما قد یرفع من معنویاتھم و یساھم في رفع دافعیتھم للتعلم ویساعدھم في النجاح 

 : مستقبلا. ومن ھذا المنطلق تتحدد مشكلة الدراسة في التساؤل الرئیسي التالي
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    ما ھي العلاقة بین عوامل عزو النجاح و الفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ 
السنة الثالثة من التعلیم الثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو؟  

 ومن خلال ھذا التساؤل یمكن طرح تساؤلات فرعیة أخرى، والمتمثلة في:

لدى تلامیذ السنة الثالثة  توجد علاقة بین عوامل عزو النجاح الدراسي والدافعیة للتعلم - ھل

ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو؟ 

لدى تلامیذ السنة الثالثة  - ھل توجد علاقة بین عوامل عزو الفشل الدراسي والدافعیة للتعلم

 ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو؟

توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح  - ھل

 الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو؟

توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو الفشل  - ھل

 الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو؟ 

لدى  توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في الدافعیة للتعلم - ھل

 تلامیذ السنة ثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو؟ 
توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت"  - ھل

 لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو؟ 

لدى تلامیذ السنة ثالثة  توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في الدافعیة للتعلم - ھل

ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو؟  
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II.  :فرضیات الدراسة
 وللإجابة على التساؤلات السابقة قمنا بصیاغة الفرضیات الآتیة:

ا- الفرضیة الرئیسیة الأولى: 
لدى تلامیذ السنة     توجد علاقة بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم

 الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.                                                       

 وتتفرع ھذه الفرضیة إلى الفرضیات الجزئیة الآتیة:                                  

- الفرضیة الجزئیة الأولى: 
لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي  توجد علاقة بین عوامل عزو النجاح الدراسي والدافعیة للتعلم

                                                         في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

- الفرضیة الجزئیة الثانیة: 
لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي  توجد علاقة بین عوامل عزو الفشل الدراسي والدافعیة للتعلم

                                                           في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.
ب- الفرضیة الرئیسیة الثانیة:    

توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح 

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة  والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم

تیزي وزو. 

     وتتفرع من ھذه الفرضیة إلى الفرضیات الجزئیة التالیة:

- الفرضیة الجزئیة الأولى:  
توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح 

 الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.
ب- الفرضیة الجزئیة الثانیة: 

 توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو الفشل 

 الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.
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جـ- الفرضیة الجزئیة الثالثة: 
توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ 

 السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.
د- الفرضیة الرئیسیة الثالثة: 

توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت" 

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.  والدافعیة للتعلم

    وتتفرع من ھذه الفرضیة إلى الفرضیات الجزئیة التالیة: 

   الأولى: الفرضیة الجزئیة -

توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت" لدى 

تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. 

   الثانیة: الفرضیة الجزئیة -

لدى تلامیذ السنة ثالثة ثانوي  توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في الدافعیة للتعلم

في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. 

III. :تحدید المفاھیم الأساسیة إجرائیا 

 تعریف العزو السببي: -أ

، حیث عبد الله بن طھ الصافيللعزو نتبنى تعریف الباحث  في تعریفنا الإجرائي    نحن

 نیعرفھ على أنھ "عملیة ینسب إلیھا التلمیذ نجاحھ أو فشلھ الدراسي إلى جانب أو أكثر م

 المزاج، – المعلم – المواد الدراسیة والاختبار - الحظ – الجھد –الجوانب الآتیة: القدرة 

ویقاس بإستجابة التلمیذ على المقیاس المستخدم". 

   وقد عرف الباحث كل جانب من ھذه الجوانب على حدى: 

 وھي تشیر إلى مھارة التلمیذ وقدرتھ على الفھم والتفكیر وجدارتھ في استذكار - القدرة:

 المواد الدراسیة وإجابتھ على الأسئلة.

 یشیر إلى مجھود التلمیذ والطاقة التي یبذلھا خلال العام الدراسي في استذكار - الجھد:

 وتحصیل دروسھ، وكذا جدیتھ ورغبتھ في تحقیق النجاح.
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 یقصد بھ بساطة وسھولة ووضوح المواد الدراسیة - المواد الدراسیة والإختبار:

 والامتحانات وتقدیمھا بطریقة غیر معقدة وغامضة.

 یتوقف على المصادفة ر یشیر إلى إعتقاد الطالب أن نجاحھ أو فشلھ في والإختبا- الحظ:

 والحظ الجید.

 المعلم بتلامیذه وتشجیعھ لھم، وأیضا تمكنھ من المادة م یشیر إلى مدى اھتما- المعلم:

 العلمیة وتدریبھم على أداء الامتحانات.

 وھي الحالة المزاجیة والانفعالیة التي یكون علیھا التلمیذ أثناء المراجعة أو أدائھ - المزاج:

للامتحان. 

 كما تبنینا تعریف الباحث "لیفكورت" الذي حدد العزو السببي كالتالي:  

 تتعلق بالقدرة داخلیة عوامل إلى لنجاحاتھمتلامیذ ال عزو ھو :للنجاح الداخلي العزو- 

 من لذلك البعد الإیجابیة الفقرات على تلمیذال علیھا یحصل التي بالدرجة ویقاس والجھد،

 6،13، 5 (الفقرات  وھي ، «Lefcurt»لیفكورت لـ الأبعاد متعدد السببي العزو مقیاس

،14،21 ،22 (. 

 كتحیز المعلم، خارجیة: عوامل إلى لنجاحاتھم التلامیذ عزو ھو :للنجاح الخارجي العزو- 

 الفقرات السلبیة على التلمیذ علیھا یحصل التي بالدرجة ویقاس الجید. والحظ المادة، سھولة

 .) 19،20 ،12 ،11، 4، 3الفقرات ( وھي السابق، المقیاس من البعد لذلك

 إلى المھمات المختلفة في فشلھ بعزو التلمیذ قیام وھو :مستقرة غیر لعوامل الفشل عزو- 

 علیھا التي یحصل بالدرجة ویقاس الآخرین. ومساعدة الحظ  كالجھد،:للتغیر قابلة أسباب

،  17، 9،16، 8، 1الفقرات ( وھي المقیاس من البعد لذلك الإیجابیة الفقرات على التلمیذ

24.( 

 أسباب المختلفة إلى المھمات في فشلھ بعزو التلمیذ قیام وھو :مستقرة لعوامل الفشل عزو- 

 التي  ویقاس بالدرجة.المھمة وصعوبة المعلم تحیز المتدنیة، للتغیر: كالقدرة قابلة غیر

، 7، 2وھي الفقرات ( المقیاس، من البعد لذلك السلبیة الفقرات على التلمیذ علیھا یحصل

10،15 ،18 ،23 .( 
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    ب- النجاح الدراسي: 

 فما فوق 12/20    یقصد بالناجح دراسیا في بحثنا ھذا ذلك التلمیذ الذي یتحصل على معدل 

وعلى أحد التقدیرات التالیة (لوحة شرف- تشجیع- تھنئة) في الفصل الأول من الموسم 

الدراسي لإجراء الدراسة. 

    جـ- الفشل الدراسي: 

 فما تحت وعلى أحد 08/20   یقصد بالفشل الدراسي في بحثنا تحصل التلمیذ على معدل 

التقدیرات التالیة (إنذار- توبیخ) في الفصل الأول من الموسم الدراسي لإجراء الدراسة. 

ھو المیل للبحث عن نشاطات تعلیمیة ذات معنى مع بذل أقصى طاقة     د- الدافعیة للتعلم: 

المستعمل في ھذه  "لأحمد دوقة" وھي ما یقیسھ مقیاس الدافعیة للتعلم ،للاستفادة منھا

. الدراسة

ھو ذلك التلمیذ المتمدرس في المرحلة النھائیة من التعلیم الثانوي في    ه- التلمیذ الثانوي: 

 سنة وما فوق، 22 و16تلك الثانویات التي شملتھا ھذه الدراسة، والبالغ من العمر ما بین 

  في صدد تحضیر اجتیاز امتحان البكالوریا.ھووالذي 

IV. أسباب اختیار موضوع الدراسة : 

     یعود سبب اختیار موضوع الدراسة إلى كونھ یتعرض إلى مفھومین ھامین في المجال 

التربوي والمدرسي؛ ألا وھما النجاح والفشل الدراسیین، وما لھذین المفھومین من أھمیة 

عند التلامیذ، المعلمین، الأولیاء وأفراد المجتمع بصفة عامة. 

    ومن أسباب التركیز على ھذا الموضوع الرغبة على التعرف على مدى وجود علاقة 

بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى التلامیذ المقبلین على 

امتحان جد ھام في حیاتھم الدراسیة؛ ألا وھو امتحان یسمح لھم بالانتقال من الثانویة إلى 

الجامعة. 

   كما یظھر سبب اختیارنا للموضوع في عدم تمكننا من إیجاد دراسات وبحوث جزائریة 

كافیة تطرقت لموضوع العلاقة بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم، 

 ھذا ما قد یسمح لنا بالقول بأن الموضوع لیس جد متناول في البیئة الجزائریة. 
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V. :أھداف الدراسة 

في الكشف عن مدى وجود علاقة بین عزو  لدراستنا ھذه      تتمثل الأھداف الرئیسیة

النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي وكذا فھم الأسباب 

والعوامل التي یعزو إلیھا تلامیذ السنة الثالثة ثانوي المستجوبین نجاحھم وفشلھم، وذلك 

باستخدام مقیاس العزو بصورتیھ (مقیاس عزو النجاح- مقیاس عزو الفشل وكذا مقیاس 

العزو السببي لـ "لیفكورت")، وعلاقة ھذه العوامل بالدافعیة للتعلم. 

     كما تسعى الدراسة إلى معرفة الفروق في عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین 

والدافعیة للتعلم نتیجة اختلاف التخصص (علمي- أدبي) لدى التلامیذ المقبلین على اجتیاز 

امتحان شھادة البكالوریا، وكذا البحث على وجود فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في 

عوامل العزو السببي والدافعیة للتعلم.  

    كما تھدف الدراسة إلى البحث على وضع الید على المعنى الذي یقدمھ التلامیذ للمدرسة 

وللنجاح بصفة عامة. 

VI. :أھمیة الدراسة 

تنقسم أھمیة ھذه الدراسة إلى نوعین: الأھمیة العلمیة والأھمیة العملیة، والتي تتمثل في:     

  الأھمیة العلمیة: -أ

    بما أن الوضعیة الدراسیة للتلامیذ تشغل بال معظم الجھات، وجدنا أن معظم الدراسات 

الكمیة التي تمكنا من الحصول علیھا قد ركزت على عزو النجاح والفشل عند التلامیذ في 

الإبتدائي والمتوسط، على غرار دراستنا التي تركز على عینة من تلامیذ الثانویات. وحسب 

اطلاعنا لیست ھنالك عدة دراسات جزائریة تعرضت لنفس موضوع دراستنا المتمثل في: 

العلاقة بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة ثالثة 

ثانوي، وھذا من الرغم من الصعوبات التي قد یعاني منھا تلامیذ ھذا الطور نتیجة لسیرورة 

العزو السببي. 

 تتضح الأھمیة العلمیة للدراسة بإسھامھا في إبراز مدى وجود علاقة بین عوامل عزو     

النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الثانوي. كما قد 

تساھم الدراسة بذلك في تفسیر الأسباب التي یعزو إلیھا التلمیذ نجاحھ و فشلھ الدراسیین، 
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وكذا إبراز الفروق الموجودة بین تلامیذ الأقسام الأدبیة والعلمیة في: العزو السببي والدافعیة 

للتعلم، و تقدیم فھم علمي لطبیعة عملیة العزو في أوساط التلامیذ.    

الأھمیة العملیة:  -ب
إن التلامیذ ھم الأوائل المعنیین بھذه الوضعیة المدرسیة، فضلنا التركیز على  بما    

نظرتھم؛ وذلك عن طریق إستجوابھم حول الأسباب والعوامل التي یعزون ویسندون إلیھا 

نجاحھم وصعوباتھم، وعلاقة ذلك بدافعیتھم للتعلم، وتظھر الأھمیة العملیة في دراستنا من 

خلال الأخذ بعین الاعتبار وجھة نظر التلامیذ، فطالما تعالج المسائل المدرسیة التي لھا 

علاقة بالمستقبل الدراسي للتلمیذ بعیدا عن وجھات نظرتھ ما یؤدي إلى فشل الحلول المقدمة 

لمعالجة ھذه المسائل والمشكلات، وخاصة عندما یتعلق الأمر ببعض المسائل المعقدة 

كمسألة النجاح والفشل وتلك المتعلقة بكیفیة تحفیز ورفع الدافعیة للتعلم عند التلمیذ. 

إن العدید من الأفراد سیستفیدون من معرفة النموذج العزوي السببي للتلامیذ؛ فأولا     

تساعد المعلمین للفھم الجید للمشوار الخاص بكل تلمیذ، كما تقدم عناصر جدیدة  للعاملین 

التربویین وذوي الخبرة لفھم بعض الوضعیات المدرسیة، كما تساھم ھذه الدراسة في تقدیم 

صورة واقعیة لأصحاب القرار في القطاع التربوي لأھم العوامل التي یعزو إلیھا التلامیذ 

المتمدرسین في السنة الثالثة ثانوي نجاحھم و/ أو فشلھم الدراسي، وأثر ذلك العزو على 

 ودافعیة ھؤلاء التلامیذ، وكذلك تزود الآباء والمعلمین بالبیانات والمعلومات التي ةنفسي

تساعدھم في تفھم أولادھم وتجعلھم أكثر تسلحا لمرافقتھم للتعلم بكل فعالیة.  

    كما قد تعمل الدراسة على شد إنتباه الكبار المحیطین بالتلمیذ (المعلم والأولیاء) لأثر 

اتجاھاتھم وتوقعاتھم  حول نجاح التلمیذ والحذر من إستجاباتھم. 

   وأخیرا، یتحرر المعلمین والأولیاء من الشعور الذي ینتابھم دائما كلما عانى أولادھم 

صعوبات؛ فبإدراكھم بوجود مجموعة من الأسباب وراء النجاح والفشل الدراسیین. غیر أننا 

متأكدون أن التلامیذ ھم المستفیدون الأوائل من ھذه الدراسة. 

VII. :حدود الدراسة 

 تتحدد الحدود الموضوعیة للدراسة الحالیة في مجتمع الدراسة الحدود الموضوعیة: -أ

المتمثلة في مجتمع التلامیذ المتفوقون والمتأخرون دراسیا وذلك حسب المعیار 
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المحدد للنجاح والفشل الدراسیین. كما تتحدد بالأدوات المستخدمة المتمثلة في مقیاس 

عزو النجاح والفشل الدراسي (بصورتیھ) ومقیاس العزو السببي وأیضا مقیاس 

 الدافعیة للتعلم.     
 تمثل ولایة تیزي وزو في الجزائر، الحدود المكانیة للدراسة ب- الحدود المكانیة:

الحالیة، وتمثل ثانویات ولایة تیزي وزو الحدود المكانیة الفعلیة للدراسة.  

 لقد تم تطبیق أدوات الدراسة ھذه في الفصل الدراسي الثاني من الحدود الزمنیة: جـ-

. 2017 – 2016العام الدراسي 

 

              

     



 

 
 

 الفصل الثاني:
 .الدراسات السابقة

تمھید    
 

 . الدراسات العربیة.1

 . الدراسات الأجنبیة.2

 . التعلیق والتعقیب على الدراسات السابقة.3

   خلاصة
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   تمھید: 
تعتبر الدراسات السابقة إطار نظري یعتمد علیھ الباحث من أجل فھم موضوع بحثھ وكذا    

تحدید المتغیرات الأساسیة للدراسة، كما تساعد الدراسات السابقة على الإلمام بموضوع 

الدراسة، وإلى بیان موقع الدراسة الحالیة من تلك الدراسات، والإفادة من أدواتھا، 

ومناھجھا، ونتائجھا، وسیكون ذلك بذكر أھداف البحث، وأھم الخطوات المتبعة لتحقیق ھذه 

 الأھداف، وما أسفرت علیھ من نتائج. 

  وفي دراستنا ھذه قمنا بتصنیف الدراسات السابقة التي تناولت متغیرات الدراسة الحالیة 

إلى محورین وھما: 

 دراسات عربیة.-  

 دراسات أجنبیة.- 

الدراسات العربیة: - 1
 مصدر الضبط بین العلاقة بحث إلى ھدفت التي )1990 (الطحان، دراسة- 1-1    

 والمستوى الشخصیة، والسمات الذكاء، من وكل الفرد عند السببي للعزو محدداً  باعتباره
 وطالبات طلاب فرداً من )267الدراسة ( عینة وشملت للأسرة، والاقتصادي الاجتماعي

 الأولى ؛مجموعتین العینة إلى وتنقسم المتحدة، العربیة الإمارات جامعة في الأول المستوى

 العینة أفراد ) طالبة، ویتراوح145( عددھا یبلغ ) طالباً، والثانیة122وعددھا ( الذكور من

 & Nowick) إعداد  التحكم، مركز دراستھ، اختبار في الباحث واستخدم ) سنة،24-18بین (

Strickland, 1973)مثل إحصائیة أسالیب الباحث استخدم وقد موسى، فاروق  تعریب 

 عن الدراسة وأسفرت الارتباط، ومعامل المعیاریة، والانحرافات الحسابیة، المتوسطات

 :التالیة النتائج

ً  دالة علاقة وجود عدم-   النتائج تسفر لم حیث الجنس، وعامل السببي العزو بین إحصائیا

ً  دالة فروق وجود عن    الضبط). السببي (مصدر العزو في والإناث الذكور بین إحصائیا

ً  دالة علاقة وجود -  أثبتت النتائج إذ والذكاء، الضبط)، (مصدر السببي العزو بین إحصائیا

ً  دالة فروق وجود  یمیل إذ مصدر الضبط، في الذكاء ومنخفضي الذكاء مرتفعي بین إحصائیا

 .الخارجي إلى الضبط الذكاء منخفضوا یمیل بینما الداخلي الضبط إلى الذكاء مرتفعو
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ً  دالة علاقة وجود  عدم-  والمستوى الاجتماعي ، الضبط السببي (مصدر العزو بین إحصائیا

   .للأسرة الاقتصادي

ً  دالة موجبة علاقة  وجود - (المرح،  الشخصیة والسمات الداخلي الضبط بین إحصائیا

 الجأش). ورباطة ،والھدوء الإرادة، وقوة ،والتیقظ والإقدام، والانبساط،
ً  دالة موجبة علاقة - وجود  (التوتر، الشخصیة والسمات الخارجي الضبط بین إحصائیا

(ثائر غباري  .الشدید) والخجل ،بالنقص والشعور والاكتئاب، الاستثارة، وسھولة والقلق،
 ).197وآخرون، بدون سنة: 

 الضبط وتقدیر مصدر علاقة بحث إلى تھدف كانت التي )1991(فرج،   دراسة-1-2   
ً  220 من الدراسة عینة وتكونت ،والعصابیة بالانبساط الذات  طلاب سعودیاً من طالبا

 الإنسانیة، رسي المواداد من مختلفة وأقسام كلیات من بالریاض الذكور سعود الملك جامعة

الحضریین،  ) من135( البدو، من )85والثالث: ( الثاني المستویین طلاب من وھم

 : التالیة الأدوات دراستھ في الباحث واستخدم

الشخصیة،  إیزیك"" وبطاریة والخارجي، الداخلي الضبط لعوامل ویبر رید"، - مقیاس"

 والتحلیل المعیاریة، والانحرافات المتوسطات وباستخدام الذات، لتقدیر ومقیاس "وزنبرج"

 : یلي ما إلى الدراسة نتائج وأشارت المتعامد، العاملي، التدویر

ً  دالة علاقة وجود -  .بالإنجاز الذات وتقدیر الداخلي، الضبط من كل بین إحصائیا

ً  دالة علاقة وجود عدم -  .والانطواء) الانبساطیةو ( الضبط، من كل بین إحصائیا

ً  دالة علاقة وجود -   .و العصابیة الضبط، من كل بین إحصائیا

       الجنس، متغیر من كل أثر بحث إلى ھدفت حیث )1991 ،قطامي (  دراسة-1-3   
حیث  ،الداخلي الضبط على للتعلم والدافعیة الأكادیمیة، للقدرة الذات ومفھوم الصف، و

ً  )749( الدراسة عینة شملت وھي:  الأربعة الأساسیة الصفوف طلبة من وطالبة طالبا

 اختیار وتم الحكومیة، عمان محافظة مدارس في والثامن والسابع، والسادس، الخامس،

 : مجموعتین إلى وقسمت المراحل، متعددة عشوائیة العینة بطریقة

على  مجموعة كل واشتملت متدنیة، دافعیة ذوي ومجموعة عالیة، دافعیة ذوي - مجموعة

 أھداف ولتحقیق )330الإناث ( عدد بلغ فیما )419( الذكور عدد وبلغ والإناث، الذكور
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الداخلي،  لمقیاس الضبط الأردنیة الصورة ھي: مقاییس ثلاثة الباحث الدراسة استخدم

 لمقیاس الأردنیة والصورة الأكادیمیة، للقدرة الذات مفھوم الأردنیة لمقیاس والصورة

 أسفرت وقد، (ANOVA)المتعدد  التباین وتحلیل ،المتوسطات وبعد استخدام للمتعلم، الدافعیة

 : یلي الدراسة، على ما  نتائج

ً  دال أثر وجود  -  حیث الداخلي، الضبط على الأكادیمیة للقدرة الذات لمفھوم إحصائیا

ً  دالة فروق إلى أشارت النتائج  وذوي العلیا الأكادیمیة للقدرة الذات مفھوم ذوي بین إحصائیا

 .الأولى المجموعة لصالح الداخلي الضبط في المتدنیة الأكادیمیة للقدرة مفھوم الذات

ً  دالة فروق وجود - ً  للعینة الداخلي الضبط مستوى درجات في إحصائیا  لمتغیرات تبعا

 مستوى ولذوي بالإناث، موازنة الذكور لصالح والجنس للتعلم، الدافعیة ومستوى الصف،

 بالصف موازنة الأعلى وللصف الأولى، الدافعیة مستوى بذوي مقارنة الدافعیة الأعلى

 .الأدنى

 الضبط، موقع أثر معرفة إلى ھدفت التي )1994، قطامي (نایفة دراسة- 1-4   
 ،عمان في العامة التوجیھیة طلبة لدى الإنجاز دافع على الأكادیمي والمستوى والجنس،

 مدرسة )32( اختیار تم حیث عشوائیة بطریقة اختیروا فرداً  )709( عینة الدراسة وشملت

 عدد وبلغ وإناث، ذكور وأدبي)، تخصص (علمي لكل مدراس )8( عشوائیة بواقع بطریقة

 : ھما أداتین دراستھا في الباحثة واستخدمت )،290( الإناث عدد بلغ فیما )،419( الذكور

  من"سمیثـ"ل الإنجاز دافع ومقیاس الضبط، موقع لقیاس الذھني مسئولیة التحصیل مقیاس

 الثلاثي التباین تحلیل باستخدام الناتجة البیانات وحللت الباحثة،  وتطویر(Smith) ترجمة 

 وجود إلى الدراسة نتائج وأشارت ، دلالة ذات المتوسطات في كانت الفروق إذا ما لمعرفة

ً  دالة علاقة  فروق وجود إلى النتائج أشارت حیث الإنجاز، ودافع الضبط بین مركز إحصائیا

ً  دالة  لصالح الخارجي الضبط وذوي الداخلي الضبط ذوي بین دافع الإنجاز في إحصائیا

 ).75- 74: 2004(خالد محمود أبو ندى،  .الداخلي الضبط ذوي

لدى  والفشل للنجاح السببي العزو أسالیب تحدید إلى) 1994ا (هھا دراسة  ھدفت-1-5   
 التعلیمي والمستوى بالجنس وعلاقتھا الأردن في العلیا الأساسیة المرحلة طلبة

ً 654على ( الدراسة طبقت، والتحصیل  والعاشر الثامن الصفین من وطالبة ) طالبا
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 المكیف »  « Lefcurtلیفكورت لـ الأبعاد متعدد السببي العزو استجابوا لمقیاس الأساسیین،

 .الأردنیة البیئة على

نجاحھم  الطلبة عزا التي للعوامل الضبط موقع بین دال ارتباط وجود النتائج أظھرت وقد

الجنس  متغیري وبین الضبط، موقع بین دال ارتباط ھناك یكن ولم التحصیل، وبین إلیھا

یعزو  التي العوامل استقرار بین دال ارتباط وجود النتائج بینت كما التعلیمي. والمستوى

بین  دالة علاقة ھناك یكن لم بینما الذكور، ولصالح الجنس متغیر وبین إلیھا، فشلھم الطلبة

 .والتحصیل الصفي والمستوى العوامل تلك استقرار

 )خارجي داخلي،(الضبط  مصدر تحدید إلى ھدفت دراسة1994) ھدیة (  وقدمت-1-6  

ً  (240)من عینة على الجنسین من لدى المراھقین  المدارس طلبة من وطالبة  طالبا

 –  للضبط الداخلي)روتر( سلمقیا استجابوا حیث بالقاھرة، الخاصة الحكومیة والمدارس

ً  ھناك أن النتائج أظھرت الخارجي، وقد  المدارس طلبة بین الضبط مركز في فروقا

 لدى الضبط مركز أن إلى النتائج وتوصلت الحكومیة، المدارس والخاصة لصالح الحكومیة

ً  خارجیاً والإناث كان الذكور     ).198(ثائر غباري وآخرون، بدون سنة:  .داخلیا

مصدر  من كل في الفروق على التعرف إلى ھدفت حیث )1995 ،- دراسة (توفیق1-7  
في  الجامعیین الطلاب من عینة لدى القرار اتخاذ على والقدرة خارجي)، - داخلي ( الضبط
من  الثانیة بالفرقة وطالبة ) طالب300( من الدراسة عینة وتكونت ،أسترالیا مصر، قطر،

 (عرب أسترالیا ودولة العربیة، مصر جمھوریة قطر، دولة من بكل الجامعیة المرحلة

) 21 - 19من (  أعمارھم ) سنوات، وتراوحت7 –5( من إقامتھم على مضى مھاجرون

 الباحثین استخدم وقد الإناث، من )50( الذكور، من )50دولة ( كل عینة شملت )، وقد

 علاء إعداد من " روتر " لـ الخارجي – الداخلي الضبط مصدر مقیاس : الأداتین التالیتین

 والجامعیة الثانویة المرحلتین لطلبة القرار اتخاذ على القدرة واختبار ،1982كفافي  الدین

 أشارت التباین تحلیل وباستخدام ،1989 حسین محمد فاطمة إعداد الحیاة)، (مواقف، من

 : یلي ما إلى نتائج الدراسة
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ً  دالة علاقة وجود -  العینة عند الضبط ومركز القرار اتخاذ على القدرة بین إحصائیا

ً  دالة علاقة توجد لا حین في المصریة،  ومركز القرار اتخاذ على القدرة بین إحصائیا

 .والأسترالیة القطریة عند العینتین الضبط

یعني  وھذا الضبط، مصدر في والإناث الذكور بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم  -

ً  دالة علاقة وجود عدم  .الجنس ومتغیر الضبط مصدر بین إحصائیا

ً  دالة فروق وجود-  وجود  یعني وھذا الضبط، مصدر في الثلاث الجنسیات بین إحصائیا

ً  دالة علاقة  .والثقافة الضبط مصدر بن إحصائیا

للنجاح  السببي العزو على التعرف إلى ھدفت التي )1995المنیزل،  ( - دراسة1-8  
 عینة وتكونت ، المعلمین نظر وجھة من الثانویة المرحلة طلبة لدى الأكادیمي والفشل

ً  )678( الدراسة من  اختیارھم تم معلمة )350( و معلماً، )328( منھم كان ومعلمة، معلما

 ً  وإربد، والزرقاء، عمان، محافظات في الثانویة الدراسة ومعلمات من معلمي عشوائیا

 عن المسئولیة مقیاس دراستھ في الباحث واستخدم والكرك، والبلقاء، وجرش، والمفرق،

 إحصائیة أسالیب الباحث واستخدم (Guskey)جوسكي" " إعداد من الطالب للمعلمین تحصیل

 الدراسة نتائج وأسفرت الأحادي، التباین وتحلیل المعیاریة، والانحرافات المتوسطات، مثل

ً  علاقة وجود عن  ومتغیر المعلمین قبل من وفشلھم الطلاب نجاح عزو بین دالة إحصائیا

 تعود داخلیة أسباب إلى والفشل النجاح مسئولیة عزو إلى أكثر میلاً  المعلمات أن إذ الجنس،

  .خارجیة أسباب إلى عزو المعلمون یمیل بینما إلیھن

الفروق  على التعرف استھدفت التي )1995 اللات العبد سعاد (المنیزل، دراسة- 1-9   
ً  المتفوقین الطلبة بین  وطالبة طالب )309( من الدراسة عینة وتكونتوالعادیین،  تحصیلیا

ً  اختیرت حیث والثانیة، الأولى عمان مدیریة في العاشر الصف من طلبة  عشرون عشوائیا

 معدلات حسب والعادیین المتفوقین اختیار وكان المذكورة، المدیریات من مدرسة مكونة

 وعدد )،70( الذكور عدد كان حیث )،152( المتفوقین عدد وكان التحصیل المدرسي،

 الإناث وعدد )75( الذكور عدد كان حیث )157( العادیین عدد وكان )،82( الإناث

  لـ الخارجي– الداخلي الضبط موقع مقیاس ھما: أداتین العینة الباحثان على وطبق )،82(

 الاجتماعي التكیف ، ومقیاس1979 عام برھوم وتعدیلھ بتنفیذه قام  حیث)،Rotter(روتر 
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 الثنائي التباین تحلیل استخدام ، وبعد1978 عام الله عبد نواف أعده فیصل الذي المدرسي،

 : یلي ما إلى الدراسة نتائج أشارت العاملي، فقد التصمیم ذي

ً  دالة علاقة وجود عدم -  .الجنس وعامل الضبط موقع بین إحصائیا

 على والجنس التحصیل مستوى عاملي بین للتفاعل إحصائیة دلالة ذي أثر وجود عدم -

 .موقع الضبط

ً  دالة علاقة وجود -  النتائج أن أشارت حیث التحصیل، ومستوى الضبط موقع بین إحصائیا

ً  المتفوقین الطلبة  یمیل الطلبة بینما العادیین، الطلبة من أكثر داخلي بضبط یتمتعون تحصیلیا

 .الخارجي الضبط إلى العادیون

 الضبط مركز بین العلاقة بحث إلى تھدف كانت حیث )1996(جبریل،  - دراسة1-10  
 الدراسة عینة وشملت ،المراھقین لدى النفسي والتكیف الدراسي التحصیل وكل من

 اختیارھم وتم الأولى، عمان مدیریة في الثانوي الثاني طلبة من طالباً وطالبة )641(

 دراستھ في الباحث واستخدم الإناث، من الآخر والنصف من الذكور ونصفھم عشوائیاً،

 العام، النفسي التكیف ومقیاس الخارجي، – الداخلي مركز الضبط مقیاس ھما: أداتین

 الدراسة نتائج أسفرت وقد المتدرج، الانحدار وتحلیل بیرسون، الارتباط معامل وباستخدام

ً  دالة علاقة وجود عن  :النتائج أثبتت حیث والتحصیل، مركز الضبط إحصائیا

ً  دالة فروق - وجود  ذوي لصالح والخارجي الداخلي الضبط ذوي بین التحصیل في إحصائیا

 .الضبط الداخلي

ً  دالة علاقة - وجود الدراسة  نتائج أشارت حیث النفسي، والتكیف الضبط مركز بین إحصائیا

ً  دالة فروق إلى وجود  والضبط الداخلي الضبط ذوي بن النفسي التكیف في إحصائیا

 .الداخلي الضبط لصالح ذوي الخارجي

  الضبط موقع دراسة إلى ھدفت التي ):1996 (الأغا، )Hamid(ھامد  - دراسة1-11  
العینة  ، وشملتوالنیوزلاندیین الصینیین الطلبة من كل عند الاجتماعیة الذات ومراقبة

)54 ً ً  )65( و صینیاً، ) طالبا  طبق سنة)، وقد 20 و 8 ( أعمارھم نیوزلاندیا، متوسط طالبا

 كشفت التباین تحلیل وباستخدام الذات، مراقبة ومقیاس روتر، مقیاس العینة الباحث على

ً  ھناك أن بمعنى والثقافة، الضبط موقع بین دالاً  تفاعلاً  ھناك أن عن نتائج الدراسة  فروقا
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 مجتمع كل تمیز التي الحیاة وأنماط أسالیب إلى ترجع الفروق وھذه الضبط، في موقع ثقافیة

 . الأخرى من المجتمعات

دافعیة  بین العلاقة بحث إلى الدراسة ھدفت حیث )1999 الأحمد، أمل ( - دراسة12- 1  
تتكون  مجموعتین إلى قسمت وطالبة، طالب )200( العینة وشملت ،الضبط ومركز الإنجاز

 كلیة طلبة من الثاني المستوى طلبة من طالبة) 50 طالب، 50 من ( الأولى المجموعة

 الضبط مركز مقیاس ھما: أداتین العینة على الباحثة طبقت حیث دمشق، جامعة  –التربیة 

 الحسابیة، المتوسطات وباستخدام ،"ھیرمانز "لـ الإنجاز دافعیة واختبار روتر"، " لـ

 : یلي على ما الدراسة نتائج أسفرت ،الالتواء ومعامل، والانحرافات المعیاریة

الداخلي،  الضبط من وكل الإنجاز، دافعیة بین إحصائیة دلالة ذات علاقة وجود عدم -

ھذه  في المشمولین والذكور الإناث لدى أم ككل، العینة أفراد لدى سواء الخارجي، والضبط

 .العینة

ً  دالة فروق وجود عدم -  فیما سواء العلوم، كلیة وطلبة التربیة، كلیة طلبة بین إحصائیا

 . الإنجاز دافعیة أو خارجي)، و داخلي ( الضبط یتعلق بمصدر

ً  دالة فروق وجود عدم - الضبط  بمصدر یتعلق فیما سواء والإناث الذكور بین إحصائیا

 ).78-75: 2004(خالد محمود أبو ندى،  .الإنجاز دافعیة في أو و الخارجي) (الداخلي
دراسة الباحث نور الدین خالد وآخرون: - 1-13  

   أطلق على ھذه الدراسة "أسالیب الإنساب والنجاح المدرسي"، ھدفت ھذه الدراسة إلى 

محاولة التعرف على أنماط إنسابات النجاح/الفشل في أداء مھمة (إنجاز أكادیمي) حالیة.  

 وكانت عینة الدراسة تتكون من تلامیذ قسمین من مستوى نھائي؛ شعبة علوم الطبیعة 

والحیاة، وقد اختیرت ھذه العینة من مجموع تلامیذ إحدى ثانویات الجزائر العاصمة، وقد 

 سنة، حیث 19 و 16) تلمیذ التي تتراوح أعمارھم ما بین 70بلغت حجم العینة سبعین (

عمد الباحث على اختیار تلامیذ المستوى النھائي (البكالوریا) على أساس أھمیة المھمة 

المنجزة، أي أن النجاح أو الفشل في ھذا المستوى من الدراسة یعتبر مصیریا، وھي بذلك 

تكتسي قیمة معنویة سواء عند الفرد أو عند عائلتھ.  
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   ومن الأدوات المستعملة في ھذه الدراسة نجد المقیاس وعنوانھ "تحقیق حول النجاح 

والفشل في الدراسة"، ویتمثل الھدف من استعمالھ الكشف عن أنماط إنسابات النجاح والفشل 

عند أفراد العینة واستجاباتھم الانفعالیة حسب نوعیة نتیجة الامتحان. 

    لقد أسفرت ھذه الدراسة عن عدد من النتائج وھي:

- الفئة الناجحة من التلامیذ تنسب نجاحھا بمعدل أكبر إلى العوامل السببیة الداخلیة الثابتة 

النوعیة والشاملة، وھي عوامل تخص القدرة والمھارة. 

- عكس إنساب النجاح إلى العوامل السببیة الخاصة بالجھد فإن النمط الإنسابي السائد في 

إنساب الفشل یتمثل في العوامل الداخلیة غیر الثابتة النوعیة والشاملة. 

- نسب و عزو النجاح إلى عامل یمكن التحكم فیھ ذاتیا أي إلى سبب داخلي ثابت كالجھد 

مثلا یمكن أن ینقص من مشاعر الإحساس بالذنب. 

- ھناك ارتباطا بین العوامل الداخلیة الثابتة والشاملة والنوعیة  في إنساب النجاح، وظیفة 

ھذا الارتباط حفظ الدافع الذاتي لإنجاز أفضل مستقبلا. 

- إن التلامیذ الفاشلین بإنسانھم الفشل إلى عوامل داخلیة فھم یعززون المشاعر الذاتیة 

السلبیة، وبإنسانھم الفشل بنفس الأھمیة إلى الخارجي یعزز ظھور المشاعر الاجتماعیة 

السلبیة وبالطبع فوضعیة كھذه لا تستبعد الشعور بالخیبة والقلق والحزن والذل والغضب 

والخجل.       

- كلما كان التلمیذ ناجحا مال إنسابھ للنجاح إلى عامل داخلي ثابت، وكلما قل نجاحھ نسب 

 ھذا النجاح إلى عامل داخلي غیر ثابت، ونادرا إلى عامل خارجي غیر ثابت.

- بینما بقدر ما یكون التلمیذ فاشلا بقدر ما یكون إنسابھ للفشل إلى عوامل خارجیة (ثابتة 

وغیر ثابتة)، وكلما قلت درجة الفشل كان الإنساب لعوامل داخلیة غیر ثابتة وھي الحالة 

 ).39-1: 1998(نور الدین خالد، الأكثر تكرارا. 
: 2000دراسة الباحث عبد الله بن طھ الصافي - 1-14

عزو النجاح والفشل وعلاقتھ بدافعیة الإنجاز لدى عینة    قام الباحث بتقدیم دراسة بعنوان 
، ھدفت ھذه الدراسة إلى من طلاب الجامعة المتفوقین والمتأخرین دراسیا بمدینة أبھا

معرفة أھم الجوانب التي یعزو إلیھا الطلاب المتفوقون نجاحھم أو الطلاب المتأخرون 
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دراسیا فشلھم، ومعرفة أھم الفروق في جوانب عزو النجاح والفشل الدراسي نتیجة اختلاف 

التخصص (علمي- أدبي) ودافعیة الإنجاز (مرتفع- منخفض)، وأخیرا معرفة نوعیة العلاقة 

التي تربط بین جوانب عزو النجاح والفشل الدراسي و دافعیة الإنجاز.  

   ومن الأدوات المستخدمة في ھذه الدراسة؛ نجد مقیاس العزو بصورتیھ (النجاح والفشل 

 .Hermans)(الدراسي)، واختبار الدافع للإنجاز من إعداد الباحث "ھیرماز" 

    وشملت عینة الدراسة طلاب كلیة التربیة- وكلیة اللغة العربیة بجامعة الملك خالد، وكلیة 

) 100المعلمین "بابھا"، وتكونت من عینة الطلاب المتفوقین دراسیا ویبلغ عددھم مئة (

) طالبا بالأقسام الأدبیة، 50) طالبا بالأقسام العلمیة و خمسین (50طالب؛ منھم خمسین (

) 50) طالب؛ منھم خمسین (100وعینة من الطلاب المتأخرین دراسیا ویبلغ عددھم مئة (

) طالبا بالأقسام الأدبیة. 50طالبا بالأقسام العلمیة و خمسین (

   وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج؛ أھمھا: 

- أن الطلاب المتفوقین دراسیا یعزون نجاحھم وتفوقھم الدراسي إلى الجوانب التالیة 

 بالترتیب: الجھد- القدرة- المواد الدراسیة و الاختبار- المزاج- المعلم وأخیرا الحظ.

- أن الطلاب المتأخرین دراسیا یعزون فشلھم وتأخرھم الدراسي إلى الجوانب التالیة 

 بالترتیب: المعلم- الحظ- المواد الدراسیة و الاختبار- المزاج- القدرة والجھد. 

- توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلاب الأقسام العلمیة وطلاب الأقسام الأدبیة 

المتفوقین دراسیا في جوانب: القدرة والجھد والمواد الدراسیة والاختبار لعزو النجاح لصالح 

طلاب الأقسام العلمیة المتفوقین دراسیا (المتوسط الأكبر). 

- لا توجد فروق دالة إحصائیا بین طلاب الأقسام العلمیة وطلاب الأقسام العلمیة وطلاب 

الأقسام الأدبیة المتفوقین دراسیا في جوانب المزاج والحظ والمعلم لعزو النجاح. 

- لا توجد فروق دالة إحصائیا بین طلاب الأقسام العلمیة وطلاب الأقسام العلمیة وطلاب 

الأقسام الأدبیة المتأخرین دراسیا في جوانب: القدرة- المواد الدراسیة والاختبار لعزو 

 النجاح.
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- توجد فروق دالة إحصائیا بین طلاب الأقسام العلمیة وطلاب الأقسام العلمیة وطلاب 

الأقسام الأدبیة المتأخرین دراسیا في جوانب: المزاج- الحظ- المعلم لصالح طلاب الأقسام 

الأدبیة المتأخرین دراسیا. 

- توجد فروق دالة إحصائیا بین الطلاب مرتفعي الإنجاز والطلاب منخفضي الإنجاز 

(المتفوقین دراسیا) في جوانب: القدرة- المواد الدراسیة والاختبار- المزاج لصالح الطلاب 

مرتفعي الإنجاز. 

- لا توجد فروق دالة إحصائیا بین الطلاب مرتفعي الإنجاز والطلاب منخفضي الإنجاز 

(المتفوقین دراسیا) في جوانب: الحظ- المعلم لعزو النجاح. 

- لا توجد فروق دالة إحصائیا بین الطلاب مرتفعي الإنجاز والطلاب منخفضي الإنجاز 

- 80: 2000(عبد الله بن طھ الصافي، المتأخرین دراسیا في جمیع جوانب عزو الفشل. 
116 .(

: بعنوان " الأسباب التي تعزي إلیھا صعوبات 2001دراسة غسان الصالح - 1-15 
 والتي ھدفت إلى معرفةالتعلم- دراسة میدانیة على عینة من طلبة مدارس مدینة دمشق"، 

لأسباب صعوبات التعلم وفقاً للمتغیرات الآتیة: المدى  الفروق بین الطلاب في تحدیدھم

 العمري، الاختصاص والجنس، وقد جاءت تساؤلات الدراسة على النحو التالي:
- ھل تختلف التفسیرات السببیة للطلاب بعزو صعوبات التعلم باختلاف المدى العمري؟ 

- ھل تختلف التفسیرات السببیة للطلاب بعزو صعوبات التعلم باختلاف التخصص؟ 

- ھل تختلف التفسیرات السببیة للطلاب بعزو صعوبات التعلم باختلاف الجنس؟ 

   وقد استخدم في الدراسة "اختبار عزو أسباب صعوبات التعلم" لیوسف عبدون، وأما عینة 

 طالب وطالبة في دارس مدینة دمشق من الصفین الثاني 200الدراسة في تتمثل في 

الإعدادي والثاني ثانوي أدبي وعلمي. استخدم الباحث قانون (ت) ستودنت لمعرفة الفروق 

بین متوسطات درجات الطلاب في الاختبار.  

   وقد أسفرت الدراسة على مجموعة من النتائج وھي: 

- وجود فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات درجات الطلاب على المقیاس ككل لصالح 

الطلاب الأصغر سناً (الثاني الإعدادي). 
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- وجود فروق دالة إحصائیاً بین طلاب العلمي وطلاب الأدبي على درجات المقیاس ككل، 

وأیضا على البعد الرابع (الاتجاھات السلبیة للمعلم). 

(غسان الصالح، - وجود فرق دال بین الذكور والإناث في الثاني ثانوي أدبي فقط. 
2003  .(

 الشخصیة بسمات السببي العزو علاقة دراستھا في 2004 حسین وناقشت -1-16  

ً  577 على تطبیقھا خلال من والتخصص، والجنس العامة ومعدل الثانویة  من وطالبة طالبا

 السببي العزو لمقاییس خضعوا بالیمن عدن مدارس في الثانوي الثالث طلبة الصف

  .والشخصیة

 القدرة مثل داخلیة عوامل إلى النجاح عزوا العینة أفراد أن الدراسة نتائج أظھرت وقد

 ھناك أن بینت كما والحظ، الجھد مثل مستقرة غیر عوامل إلى الفشل عزوا والجھد، بینما

 ً  داخلیاً، الإناث لدى النجاح عزو كان حیث الجنس، إلى تعزى السببي في العزو فروقا

ً  النتائج وبینت المرتفعة، المعدلات الطلبة ذوي وكذلك ً  المنضبطین أن أیضا  كان ذاتیا

 .المستقرة غیر العوامل إلى والفشل للنجاح داخلیاً، عزوھم

الكلیات  طلبة لدى السببي العزو فحص إلى ھدفت بدراسة 2007 دلاشة وقام -1-17   

 )عبریة عربیة،(الكلیة نوع أثر التعرف إلى إلى كذلك وھدفت الجلیل، منطقة في الجامعیة

  طالباً وطالبة 843من الدراسة وتألفت السببي. العزو أنماط في الأكادیمي والفرع والجنس

 أفراد أن معظم النتائج دلت وقد والعبریة. العربیة بصورتیھ السببي العزو لمقیاس استجابوا

ً  وداخلي أحیاناً، خارجي عزو ذوي العینة  وجود أیضاً على النتائج وبینت أخرى. أحیانا

 إلى الضبط فقد الیھودیة الكلیات لصالح الیھودیة والكلیات العربیة الكلیات بین فروق

 إلى الضبط مالوا فقد الذكور لصالح والإناث الذكور بین فروق ھناك كان كما الخارجي.

(ثائر  .الأكادیمي الفرع إلى تعزى فروق وجود عدم إلى النتائج دلت أخیراً  و الخارجي،
 ).200غباري، بدون سنة: 

: بعنوان أنماط العزو السببي للنجاح 2010- دراسة الباحث ثائر غباري وزملائھ 1-18  
حیث ھدفت والفشل لدى الطلبة الجامعیین في ضوء متغیري الجنس وحریة التخصص، 

ھذه الدراسة إلى استقصاء العزو السببي لخبرات النجاح والفشل لدى الطلبة الجامعیین في 
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 498ضوء متغیري الجنس ومدى الحریة في اختیار التخصص، وتكونت عینة الدراسة من 

طالبا وطالبة اختیروا بالطریقة العشوائیة العنقودیة بناءً على الشعب المطروحة في 

 شعبة عشوائیا تغطي متغیرات الدراسة. وتكونت أداة الدراسة 15الجامعة، وقد اختیرت 

 وزملائھ المكیف على البیئة الأردنیة. Lefcurt)(من مقیاس العزو السببي لـ "لیفكورت" 

وقد بینت النتائج أن أفراد الدراسة عزوا النجاح إلى عوامل داخلیة مثل القدرة والجھد، بینما 

عزوا خبرات الفشل إلى عوامل غیر مستقرة مثل: الجھد والحظ ومساعدة الآخرین. كما 

أظھرت النتائج أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى إلى متغیر الجنس في أنماط 

العزو السببي للنجاح والفشل، وكذلك لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أسالیب العزو 

السببي للنجاح الداخلي والخارجي، والفشل لعوامل مستقرة تعزى إلى متغیر الحریة في 

اختیار التخصص، وكانت ھناك فروق ذات دلالة في عزو الفشل لعوامل غیر مستقرة 

تتصل بذلك المتغیر، وقد عزا الطلبة الذین اختاروا التخصص بإرادتھم فشلھم إلى عوامل 

 ).2012 (ثائر غباري وآخرون، غیر مستقرة.
: بعنوان العلاقة بین عوامل عزو النجاح 2011- دراسة الباحث "حمامة كریم" 19- 1

والفشل الدراسیین وتقدیر الذات لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي- دراسة میدانیة ببعض 
حیث كان الھدف من خلال ھذه الدراسة التحقق من مدى وجود ثانویات ولایة تیزي وزو، 

علاقة بین عوامل العزو السببي وتقدیر الذات لدى أفراد العینة، ومدى وجود فروق دالة 

إحصائیا بین ھذه العوامل حسب اختلاف التخصص عند أفراد عینة الدراسة، وكذا مدى 

 وجود فروق دالة إحصائیا في تقدیر الذات لدى نفس العینة.

   تم في ھذه الدراسة الاعتماد على المنھج الوصفي، أما في التحلیل الإحصائي فقد تم 

 لدراسة الفروق بین عینتین متجانستین، كما Tاستعمال (النسب المئویة، اختبار كا واختبار 

تم استخدام ثلاثة مقاییس في ھذه الدراسة؛ وھي: مقیاس عزو النجاح الدراسي- مقیاس عزو 

 الفشل الدراسي ومقیاس تقدیر الذات.

   وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج، ونذكر منھا:

- ھناك علاقة دالة إحصائیا بین العوامل الداخلیة والخارجیة لعزو النجاح والفشل الدراسیین 

 وتقدیر الذات لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي المتمدرسین في ثانویات ولایة تیزي وزو.
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- لا توجد فروق دالة إحصائیا بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین وتقدیر الذات لدى 

 تلامیذ السنة الثالثة ثانوي المتمدرسین في ثانویات ولایة تیزي وزو.

  
الدراسات الأجنبیة: - 2

 "العزو الأبوي للمسؤولیة تحت عنوان AZOH François J 1987دراسة الباحث .- 2-1
وھذه الدراسة بمثابة أطروحة للحصول على شھادة الدكتوراه نتائج الدراسیة للتلامیذ"، وال

 . Provenceفي علم النفس في جامعة

 لقد تناولت ھذه الدراسة العوامل التي یعزو إلیھا الأولیاء مسؤولیة النتائج الدراسیة لأبنائھم 

والتلامیذ الآخرین حسب نجاح وفشل ھؤلاء، وكذا إشكالیة الانتماء الاجتماعي - المدرسي 

للتلامیذ. وقد تناولت الدراسة المتغیرات التالیة:  

- تمدرس أو عدم تمدرس الأولیاء- التحصیل الدراسي للتلامیذ- جنس التلمیذ- المستوى 

الاجتماعي الاقتصادي للأولیاء- المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأولیاء- نوعیة المدرسة- 

الدرس الذي یتبعھ التلمیذ. 

 والد، ینقسمون إلى 144 فرد، ونجد بینھم 288  أما فیما یخص عینة الدراسة؛ فھي تبلغ 

 منھم ینتمون إلى فئة الأولیاء 72 منھم ینتمون إلى فئة الأولیاء المتمدرسین، و72فئتین؛ 

 تلمیذ في حالة 72 تلمیذ في حالة نجاح دراسي و72 تلمیذ، 144الغیر المتمدرسین، و 

فشل دراسي. 

   لقد استخدم في ھذه الدراسة الاستبیان لغرض جمع البیانات، حیث یحتوى ھذا الاستبیان 

 سؤال، وقد قسم إلى ثلاثة محاور: - تصور المدرسة وأھمیتھا للوالدین- تصور 18على 

مھنة المعلم وعلاقات الأولیاء مع المعلم- عزو المسؤولیة أمام نجاح وفشل التلمیذ 

المدرسیین، كما ینقسم الاستبیان إلى أسئلة مفتوحة وأخرى مغلوقة. حیث تم تطبیق 

الاستبیان في منازل الأولیاء، وقد تراوحت مدة التطبیق ما بین ساعة وساعة ونصف، وذلك 

 حسب الأھمیة التي یقدمھا الأولیاء للدراسة.

  و من بین النتائج المتوصل إلیھا من خلال ھذه الدراسة نجد:

  .یؤدي نجاح التلمیذ یؤدي لعزو الأولیاء بصفة دائمة مسؤولیة كبیرة للمعلم
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- كما نلاحظ أیضا أن الأولیاء المتمدرسین یرون أن مسؤولیة المعلم ھامة بصفة دائمة في 

حالة تلمیذ المجموعة الأخرى مقارنة بتلمیذ الفئة التي ینتمون إلیھا أو في حالة ما إذا التلمیذ 

طفلھم. 

- على غرار الأولیاء الغیر المتمدرسین فھم یظنون أن مسؤولیة المعلم أقل أھمیة عندما 

یكون التلمیذ ینتمي للفئة الأخرى مقارنة بتلمیذ فئتھم أو في حالة ما إذا كان التلمیذ طفلھم. 

 الأولیاء في كلتا الفئتین یعتقدون أن مسؤولیة المعلم ھامة. أن- ولكن یجب الإشارة إلى 

  وفي حالات الفشل المدرسي للتلمیذ، یحكم عدد كبیر من الأولیاء (أكثر من نصف

 الحالات) أن مسؤولیة المعلم ھامة.

- على مستوى الأولیاء المتمدرسین، مقارنة مسؤولیة المعلم لا تمثل اختلاف دال مھما 

كانت وضعیة التلمیذ ( من فئتھ أو من الفئة الأخرى، طفلھ أو لا)، فبنفس الطریقة الأولیاء 

المتمدرسین یعتبرون أن مسؤولیة المعلم ھامة عندما یفشل تلمیذ فئتھم أو طفلھم، ولكن ھم 

أكثر عدد الذین یقیمون بطریقة ھامة مسؤولیة المعلم عندما یفشل تلمیذ من أسرة الفئة 

الأخرى من المدرسة. 

  أما فیما یخص الأولیاء الغیر المتمدرسین، ففي حالة الفشل المدرسي لتلمیذ فئتھم أو طفلھم 

فقط یعزون للمعلم مسؤولیات بدون أن یظھر اختلاف دال. حیث یعتبرون أن مسؤولیة أكثر 

أھمیة عندما یكون التلمیذ من فئتھم من أن یكون طفلھم، وأقل أكثر عندما یكون التلمیذ 

الفاشل ینتمي لأسرة أخرى من الفئة الأخرى للأولیاء. 

- یعزو الأولیاء المتمدرسین للمعلم مسؤولیات ھامة مھما كانت النتائج المدرسیة لتلمیذ أسرة 

               ، % 95,83)الفئة الأخرى، ولكن أقل عدد یقومون بذلك في حالات النجاح (

، والأولیاء المتمدرسین لا یحكمون بطریقة مختلفة المسؤولیة في حالتي  (%87,50) و 

النتائج الدراسیة للتلمیذ المنتمي لأسرة الأولیاء الغیر المتمدرسین. 

- المعلم مسؤول عن النجاح الدراسي للتلمیذ الذي ینتمي لأسرة الأولیاء المتمدرسین بنسبة 

 من الحالات. % 58,33) حسب الأولیاء الغیر المتمدرسین، والفشل في (% 91,66)(

 من الأولیاء المتمدرسین أن نجاح التلمیذ الذي ینتمي إلى فئتھم أن % 88,88)- یظن (

 الذین یرون أن مسؤولیة المعلم ھامة عندما % 77,77)(مسؤولیة المعلم ھامة، ولكن ھم 
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یكون الطفل الذي ینتمي إلى فئتھم في حالة الفشل. ونلاحظ أن الأولیاء المتمدرسین یعتقدون 

أن مسؤولیة المعلم ھامة في حالة النجاح منھ الفشل الدراسي للتلمیذ الذي ینتمي إلى فئتھم. 

- یعتبر أیضا الأولیاء الغیر المتمدرسین دائما أن المعلم مسؤول بالنجاح والفشل الدراسي 

    عند نجاح التلمیذ، % 95,83)لتلمیذ فئتھم، وھم یعزون مسؤولیات ھامة للمعلم بنسبة (

 عند فشل التلمیذ. % 81,94)و (

 من الأولیاء % 81,94)(- وفي حالة النجاح المدرسي لأولادھم؛ نجد أن نسبة من 

المتمدرسین یعتقدون أن مسؤولیة المعلم كبیرة، ویرون أن المعلم مسؤول للفشل الدراسي 

 من الحالات. % 77,77)(لولدھم بنسبة 

- یعتبر الأولیاء الغیر المتمدرسین أن المعلم لھ مسؤولیة ھامة وكبیرة في النتائج الدراسیة 

لولدھم، ولكن نجد أن نسبة الأولیاء الذین لدیھم ھذا الحكم أقل عندما یفشل التلمیذ وذلك 

. وعلیھ نلاحظ أن الأولیاء الغیر % 93,05)، مقارنة بفشلھ (% 70,83)بنسبة (

المتمدرسین یعتبرون أن  للمعلم مسؤولیة أكبر في نجاح ولدھم من فشلھ. 

    وعلیھ نلاحظ من خلال ھذه النتائج أن مھما كانت النتائج الدراسیة للتلمیذ إیجابیة أو 

سلبیة، یحكم أكثر من نصف الأولیاء أن مسؤولیة المعلم ھامة، ومسؤولیة المعلم ھذه تعتبر 

ھامة من طرف الأولیاء بصفة شائعة عندما ینجح التلمیذ على غرار فشلھ.  

على مستوى الأولیاء الغیر المتمدرسین؛ المسؤولیة التي أسندت للمعلم تعتبر مختلفة حسب 

نجاح التلمیذ أو فشلھ، وھذا مھما كان مستوى الانتماء (تلمیذ الفئة الأخرى، فئتھ أو ولده) 

الذي ینتمي إلیھ. 

  وبالمقابل في فئة الأولیاء المتمدرسین، نلاحظ أن المسؤولیة المسندة للمعلم تظھر اختلاف 

 : AZOH François J. 1987(معتبر فقط عندما یكون التلمیذ من فئتھ الذي ینجح أو یفشل. 

203, 205, 207 .(

حیث ھدفت الدراسة إلى الكشف عن : Compas 1991) (دراسة الباحث كومبس -2-2

الفرق العزو السببي حسب المستوى (جید- منخفض) الدراسي. وقد شملت عینة الدراسة 

 تلمیذ في السنة الخامسة، یزاولون الدراسة في المدرسة الابتدائیة في المنطقة الباریسیة، 64

إقتصادي   ذكر، من محیط سوسیو-32 بنت و32ولدوا في فرنسا، ویبلغ حجم العینة 
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- 1متوسط، ولقد تم اختیار أفراد العینة حسب نتائجھم الدراسیة، وصنفوا إلى أربعة فئات: 

- التلامیذ ذوي 3- التلامیذ المجتھدون ذوي تأخر. 2التلامیذ المجتھدین بدون تأخر. 

- التلامیذ ذوي صعوبات وتأخر. 4صعوبات وبدون تأخر. 

    وقد استخدم الباحث في الدراسة أسلوب المقابلة، حیث أنھ في المرة الأولى دعا التلامیذ

إلى تقویم مھاراتھم الجسمیة (البراعة والقوة)، العقلیة والشخصیة (الدینامكیة والاستقلالیة). 

   ومن جملة النتائج الھامة التي توصلت إلیھا الدراسة نجد: 

- مھما كانت طبیعة ھذه المھارة، التلامیذ ذوي صعوبات أو بدون صعوبات یقیمون أنفسھم 

تحت المتوسط مقارنة بزملائھم، غیر أن التلامیذ المجتھدین ذوي تأخر أو بدون تأخر 

دراسي فیحكمون على أنفسھم بصفة أحسن. 

- التلامیذ ذوي صعوبات ینقصون من قیمتھم أكثر في المھمات العقلیة(المعرفیة)، غیر أن 

 التلامیذ المجتھدون یتنبئون بالنجاح الجید في المستقبل.

:  Létourneau 1992)(دراسة الباحث لیتورنو - 2-3  
    وقد ھدفت الدراسة إلى الكشف عن أھمیة العوامل وراء النجاح والفشل الدراسیین 

والأبعاد السببیة. وقد استخدم الباحث في دراستھ المقابلة النصف الموجھة؛ ففي المرة 

الأولى قام باستجواب التلامیذ حول أسباب نجاحھم و فشلھم في المواد الدراسیة، أما في 

المرة الثانیة؛ فقد طلب من التلامیذ ذكر وعرض العوامل التي تقف وراء نتائجھم الجیدة 

) إناث البالغین 5) ذكور وخمسة (5والسیئة في الامتحان. حیث تمثل عینة الدراسة خمسة (

 سنة. 11من العمر 

   وكانت أھم نتائج الدراسة: 

- یفسر التلامیذ نجاحھم في مادة ما وتفوقھم في الامتحان بأسباب مختلفة، ونفس الشيء في 

حالة الفشل. 

- یعزو التلامیذ نجاحھم في مادة ما إلى القدرة، وینسبون نتائجھم الجیدة في الامتحان إلى 

الجھد، كما یفسر التلامیذ فشلھم في مادة ما عن طریق صعوبة المھمة، غیر أن نقص الجھد 

یعتبر كعامل أساسي وراء النتائج السیئة في الامتحان، ما یعني أن التلامیذ یتحملون 

مسؤولیة فشلھم في الامتحان. 
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- یعزو التلامیذ فشلھم في مادة ما لعوامل خارجیة، فالفشل في مادة یحس بھ التلمیذ بصفة 

أكثر قساوة مقارنة بالفشل في امتحان دراسي، كما أن للعلامة السیئة في الامتحان تأثیر 

كبیر وسریع على التلمیذ. 

- وأخیرا أكدت الدراسة على أن النموذج العزوي للنجاح والفشل لیس موحد وجامد، وإنما 

 Veronica(بالعكس یأخذ بعین الاعتبار مختلف شروط حالات النجاح والفشل.  

LEUPREUCHT, 2007: 61.( 
:                                                                                   Normandeau et Gobeil 1998)(- دراسة الباحثان نورمندو و قوباي 2-4    

  ھدفت الدراسة إلى البحث عن فئة العزوات التي یعزو إلیھا التلامیذ نجاحھم وفشلھم، ومن 

الأدوات المستعملة في ھذه الدراسة المقابلة النصف الموجھة مع التلامیذ، حیث شملت عینة 

 سنة. 11 و7) تلمیذ كندي والذین تتراوح أعمارھم ما بین 90الدراسة تسعین (

   وكانت أھم النتائج التي أسفرت عنھا الدراسة ھي:  

 فئة من العزوات. 15- أن الباحث أحصى ما لا یقل عن 

- كما أن التلامیذ المستجوبون أظھروا عامل (الإنتباه- التركیز) كسبب وعامل ھام وراء 

نجاحھم و فشلھم. 

- التلامیذ المستجوبون یفضلون تفسیر مسارھم الدراسي الموجھ نحو النشاط، وھذا نظرا 

لأنھم یعزون نتائجھم بصفة كبیرة لاستخدام الإستراتیجیات الفعالة على حسب قدراتھم 

الخاصة. فحسب الباحثان ھذا النوع من العزو یعمل على إحداث أثر إیجابي على مثابرة 

 .Veronica LEUPREUCHT, 2007: 60)(ومواظبة التلامیذ. 
: Mooney & Thornton( 1999 (- دراسة الباحثان موني و تورنتون2-5   

   والتي أطلق علیھا "طبیعة العزوات السببیة عند التلامیذ الأمریكیین ذوي البشرة البیضاء 

وأقرانھم ذوي البشرة السوداء في الریاضیات، وقد ھدفت ھذه الدراسة إلى الكشف عن مدى 

تشابھ أو اختلاف النموذج العزوي السببي لدى التلامیذ الأمریكیین ذوي البشرة البیضاء 

والتلامیذ الأمریكیین ذوي الأصول الإفریقیة. وقد استخدم الباحثان في ھذه الدراسة استبیان، 

 تلمیذ ذات بشرة سوداء الذین 114 تلمیذ ذوي بشرة بیضاء و150طبق على عینة من 

 سنة یزاولون دراستھم في إكمالیة في مدینة "میدواست" 13 و12تتراوح أعمارھم ما بین 



    الدراسات السابقة                                            :                           ثانيالفصل ال
 

- 43 - 
 

)Midwest.() تلامیذ ذوي 6 وللتأكد من صحة وثبات نتائجھم قام الباحثان باستجواب ستة (

، )Focus group() تلامیذ ذوي بشرة بیضاء في إطار جماعة ممثلة 6بشرة سوداء و ستة (

حیث جاءت نتائج ھذه الجماعة معززة ومؤكدة لتلك الاستبیان. 

    وكشفت نتائج الدراسة أن: التلامیذ الأفروأمریكیین لھم المیل أكثر لعزو نجاحھم إلى 

العلاقة الإیجابیة مع معلمھم عكس زملائھم ذوي البشرة البیضاء. كما أن التلامیذ ذوي 

البشرة البیضاء لھم المیل أكثر لإرجاع نجاحھم لقدرتھم، بینما جمیع التلامیذ بدون استثناء 

یشیرون للجھد كسبب أول وراء نجاحھم في الریاضیات. حیث أن حتى الواعین بقدرتھم 

یرون أن الجھد ھو مفتاح نجاحھم. كما أن وحسب الباحثان التلامیذ یستثمرون كثیر من 

جھدھم في عملھم لأنھم مقتنعین أنھم یملكون القدرات للنجاح. أما فیما یخص العزوات 

الخاصة بالفشل؛ لم یلاحظ أي فرق معتبر بین الفئتین من التلامیذ، فكل التلامیذ بدون 

استثناء لھم المیل إلى عزو فشلھم في الریاضیات إلى نقص الجھد. 

    ومنھ فقد استخلص الباحثان إلى أن لا توجد علاقة بین نوع البشرة أو العرق أو السلالة 

     وعوامل عزو النجاح والفشل في الریاضیات لدى التلامیذ المتمدرسین في المتوسط.
(Veronica LEUPREUCHT, 2007: 70-72-73). 

تحت : Veronica LEUPREUCHT, 2007)(- دراسة الباحثة فرونیك لوبروشت 2-6   

عنوان "العزوات السببیة للتلامیذ المھاجرین فیما یخص نجاحھم وصعوباتھم الدراسیة"، 

وقد ھدفت ھذه الدراسة إلى فھم العوامل التي یعزو إلیھا مجموعة من التلامیذ المھاجرین 

نجاحھم وصعوباتھم (فشلھم)، وتلخصت إشكالیة الدراسة في؛ إلى أي أسباب یعزو التلامیذ 

المھاجرین المستجوبین نجاحھم وصعوباتھم؟  

  ومن الأدوات المستعملة في الدراسة نجد المقابلة نصف الموجھة واستبیان من بناء 

الباحثة. 

) تلمیذ في السنة الخامسة من التعلیم 17  وقد تمثلت عینة الدراسة من سبعة عشر (

 سنة في أحد المدارس الكندیة. 11 و10الابتدائي والبالغین من العمر ما بین 

  أفرزت الدراسة على عدد من النتائج، نذكر منھا؛ 



    الدراسات السابقة                                            :                           ثانيالفصل ال
 

- 44 - 
 

- یمثل حب وتقدیر المادة السبب المشار إلیھ بكثرة من طرف التلامیذ لتفسیر نجاحھم، 

وبصفة عامة؛ ھؤلاء التلامیذ یعزون أساسا إلى العوامل الداخلیة والمستقرة، حیث أن بفضل 

العزو للبعد الداخلي؛ التلامیذ یشعرون بمسؤولیتھم في النجاح، ھذا ما یعزز تقدیرھم لذاتھم. 

- یؤدي بعد الاستقرار بدوره  إلى توقعات مرتفعة بالنسبة للنجاح في المستقبل. 

- یعزو التلامیذ نجاحھم للعوامل القابلة للتحكم والغیر القابلة للتحكم، حیث یعتبر التلامیذ 

أنفسھم أقل اقتناعا بسیطرتھم أو تحكمھم في نجاحھم. 

- یمثل عامل "صعوبة المھمة" وھو عامل خارجي، مستقر وغیر قابل للتحكم؛ السبب الأول 

الذي یشغل بال التلامیذ، حیث أنھم (التلامیذ) یفضلون الأبعاد الخارجیة وغیر القابلة 

للتحكم، حیث أنھم یحمون تقدیر ذاتھم، غیر أن الطابع المستقر لھذا السبب یفسد توقعاتھم 

فیما یخص نجاحھم في المستقبل. 

- یعتبر نقص حب وتقدیر المادة الدراسیة والقدرة العقلیة والفكریة الناقصة أیضا عوامل 

مھمة. 

- یرجع التلامیذ المستجوبین صعوباتھم لعوامل داخلیة؛ وبالأحرى مستقرة وغیر قابلة 

للتحكم، حیث یؤثر البعدین الأول (الاستقرار) والثاني (عدم التحكم) سلبیا على توقعات وثقة 

التلامیذ في أنفسھم، ھذا ما یخلق عندھم نوع من الخجل والشعور بالذنب. 

- یظھر العزو إلى عامل القدرة على التحكم إلى أي حد أفراد العینة یشعرون بعدم قدرتھم 

على التأثیر في الموقف الدراسي. 

- یتحمل التلامیذ لیس فقط مسؤولیة نجاحھم، وإنما أیضا مسؤولیة صعوباتھم (فشلھم)، 

حیث یدركون نجاحھم وفشلھم كأحداث مستقرة في الوقت والمواقف. 

- یعتبر التلامیذ أن صعوباتھم، وبصفة أقل نجاحھم كمظاھر غیر قابلة للتحكم، أي أنھم 

ینجحون ویفشلون رغما عنھم. كما یعزو التلامیذ المستجوبون نجاح وفشل زملائھم لعوامل 

داخلیة، مستقرة ولكن قابلة للتحكم. 

- وفي الأخیر، توصلت الدراسة إلى أنھ لا یوجد أي تلمیذ من التلامیذ المستجوبون عزا أو 

نسب نجاحھ أو فشلھ لعامل الحظ، حیث لم یلجأ أي تلمیذ من التلامیذ المستجوبین إلى 

الاعتماد على قوانین الصدفة لتفسیر نتائجھ الدراسیة أو نتائج زملائھ. 
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 تحت عنوان: القیمة الاجتماعیة Benoit Dompnier  2006 دراسة الباحث-2-7  
وھذه الدراسة الضبط الداخلي، الأحكام المدرسیة و سجل القیمة،  للتفسیرات العزویة-

بمثابة أطروحة للحصول على شھادة الدكتوراه في علم النفس الاجتماعي التجریبي في 

 في فرنسا.  Pierre Mendesجامعة 

 دراسة)، وذلك على عینة من 11- أجریت ھذه الدراسة على شكل مجموعة من الدراسات (

  CE2 تلمیذ في1162 مشارك، من بینھم 2200مختلف الأفراد، ھذه العینة مجتمعة من 

 طالب من مختلف فروع العلوم الإنسانیة والاجتماعیة (تاریخ، 578 قسم، من بینھم 71من 

 معلم من المستوى الابتدائي في ظل 465علم النفس، علوم التربیة، علم الاجتماع)، و 

التكوین أو دائمین. وھذه الدراسات أجریت في إطار أربعة برامج بحث، برنامج البحث 

، وقد أجري لدى الطلاب الوافدین من مختلف الفروع 2 أ و 1الأول یشمل الدراسات 

، 3الجامعیة، وبالأخص شعب العلوم الاجتماعیة. أما البرنامج الثاني الذي یمثل الدراسة 

 من معلمیھم. 38 وCE2 تلمیذ من المستوى الثاني 663والذي أجري على عینة من 

 من 33 و CE2 تلمیذ من المستوى الثاني 499   برنامج البحث الثالث فقد أجري على 

معلمیھم. وفي الأخیر برنامج البحث الرابع الذي أجري حصریاً على عینة من المعلمین 

وخص ثلاث عینات مختلفة، الأولى تحتوي حصریاً على المعلمین في إطار التكوین 

)(PE2) أما الثانیة والثالثة فھما تحتویان أیضا على المعلمین في إطار التكوین ،(PE2 .

 طالب السنة الأولى علم النفس من جامعة  155 شارك في ھذه الدراسة - الدراسة الأولى: 

Savoie سنة، وفي ھذه الدراسة طلب من 84 إلى 19 بفرنسا، وتتراوح أعمارھم ما بین 

المشاركین درجة قبولھم على ثمانیة تفسیرات عزویة یحتمل أن تصدر من طرف الطلاب 

لغرض تفسیر فشلھم أو نجاحھم في امتحان، وقد كانت فرضیة ھذه الدراسة كالتالي: إن 

إرجاع النجاح أو الفشل في الامتحان إلى الجھد الصدفي یؤدي أكثر إلى القیمة الاجتماعیة. 

وقد استعملت في ھذه الدراسة استبیانین اللذان یصفان التعزیز في حالة النجاح في الامتحان 

وفي جھة أخرى الفشل الجامعي، وكل استبیان یحتوى على ثمانیة بنود تھدف إلى التفسیر 

العزوي في كل حالة، وقد الاعتماد على نموذج وینر فیما یخص الأبعاد التي یتم التركیز 

علیھا، وكل تفسیر یرجع لسبب خاص یتمیز باتجاھھ الداخلي أو الخارجي، استقراره أو 
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عدم استقراره الزمني ومدى التحكم فیھ أو عدمھ (التحكم الذي یمارس أو لا من طرف 

الذات)، وھذه التفسیرات ھي: الجھد المعتاد (داخلي، یمكن التحكم فیھ، مستقر)، الجھد 

الصدفي (داخلي، یمكن التحكم فیھ، غیر مستقر)، القدرة (داخلیة، لا یمكن التحكم فیھا، 

مستقرة)، الحالة الانفعالیة و الفیزیولوجیة (داخلیة، لا یمكن التحكم فیھا، غیر مستقرة)، 

سیطرة الآخر العادي (خارجي، یمكن التحكم فیھ، مستقر)، سیطرة الآخر الصدفي 

(خارجي، یمكن التحكم فیھ، غیر مستقر)، صعوبة المھمة (خارجیة، لا یمكن التحكم فیھا، 

مستقرة) والحظ (خارجي، لا یمكن التحكم فیھ، غیر مستقر). 

وقد تم تطبیق الأداتین بطریقة جماعیة في إطار محاضرة في وحدة مدخل إلى علم النفس، 

وقد تم إعلام المشاركین بطریقة شفویة أن یجیبوا على الوضعیتین (الموقفین) المقترحین 

(النجاح والفشل) بطریقة عفویة، وفیھ یقوم المشاركین بالتعبیر على التفسیر المقترح لتفسیر 

النجاح أو الفشل في الامتحان، ویقوم أفراد العینة على التعبیر على شدة موافقتھم أو عدم 

ً . 8 غیر موافق تماماً إلى 1 نقاط- من 8موافقتھم على سلم   موافق تماما

   ومن بین نتائج ھذه الدراسة: 

- إن التباین الموجود في تفسیر حالة النجاح بإرجاعھ إلى عامل داخلي ألا وھو الجھد 

الصدفي أكبر مقارنة بالعوامل الأخرى. 

- إن التباین الموجود تفسیر الفشل بإرجاعھ إلى عامل داخلي ألا وھو قلة الجھد الصدفي 

أكبر مقارنة بالعوامل الأخرى.   

والتي تھدف إلى وضع الطالب في مكان الشخص الذي یقوم بالتقییم - الدراسة الثانیة:  

(الأستاذ) والذي یقوم بإصدار الحكم على الأھداف (الطلبة) الذین قاموا بتقدیم واحدة من بین 

ثمانیة تفسیرات عزویة المستعملة في الدراسة السابقة بعد نجاح أو فشل في امتحان جامعي. 

 طالب من السنة الأولى جامعي المسجلین في العلوم 80   تتكون عینة البحث من   

 سنة. 20,88، متوسط العمر ھو Savoie  وGrenoble 2الإنسانیة والاجتماعیة في جامعات 

أما فیما یخص الأدوات المستعملة في ھذه الدراسة فھي نفسھا تلك الدراسة السابقة، استبیان 

موجھ لتفسیر النجاح متكون من ثمانیة بنود واستبیان آخر موجھ لتفسیر الفشل متكون من 

ثمانیة بنود. 
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، والذین استجوبوا Chambéry و Grenoble 2   تم سحب أفراد العینة في موقع جامعتي 

 فرد)، وطلب منھم الإجابة لیس على أنفسھم وإنما وضع 11فردیا أو في جماعات صغیرة (

أنفسھم في مكان الشخص الذي یقوم بالتقییم (الأستاذ)، حیث طلب منھم إصدار حكم؛ و من 

الأفضل على إحدى التفسیرات الثمانیة المدرجة في الاستبیان التي تستطیع أن تقدم من 

 ,Benoit DOMPNIER( طرف الطالب في حالة النجاح تارة وفي حالة الفشل تارة أخرى.

(2006. 
اختبار  إلى Sorić & Palekćić, 2009 وبالیكشیش سوریتش دراسة ھدفت كما -2-8   

التعلم  استراتیجیات استخدام وبین المختلفة المواضیع بدراسة الطلبة اھتمامات بین العلاقة

العلاقة  عن الكشف إلى الدراسة سعت وقد الأكادیمي، بتحصیلھم الخاص السببي والعزو

الذاتي،  التعلم من ومترابطة مختلفة مراحل ثلاث خلال من المھمة المتغیرات بعض بین

ومرحلة  ،)التعلم استراتیجیات( الأداء ضبط ومرحلة ،) الاھتمامات(الإعداد مرحلة وھي:

عامل  وھو -التعلم استراتیجیات أن إلى النتائج أشارت . وقد)السببي العزو( الذاتي التأمل

ً  دوراً  تؤدي -للتحكم وقابل مستقر، غیر داخلي، الطلبة  اھتمامات بین العلاقة في وسیطیا

یؤدي  -السببي العزو أبعاد من وھو – التحكم بعد أن إلى أشارت و الأكادیمي، وتحصیلھم

ً  دوراً  ً  وسیطیا  غرولینو" أجرت و .الأكادیمي وتحصیلھم الطلبة اھتمامات بین أیضا
 للطلبة الدافعیة تحلیل الاستراتیجیات إلى ھدفت دراسة Grollino & Velayo, 1996 وفیلایو"

 علم بمساق المسجلین من طالباً وطالبة 37 على الدراسة طبقت الأكادیمیة. السیاقات في

 وقد للتعلم. الدافعیة لمقیاس الاستراتیجیات استجابوا الریفیة الجامعات أحدى في النفس

ً  النتائج أظھرت  كان حیث النجاح، لخبرات السببي تتعلق بالعزو والإناث الذكور بین فروقا

 ھناك یكن ولم الذكور. من أكثر لجھدھن المبذول یرجع لدیھن النجاح لخبرات الإناث عزو

 ً  .الفشل لخبرات السببي العزو في جوھریة فروقا

 الجنسیة الفروق عن الكشف إلى ھدفت دراسة Beyer, 1999 بایر أعدت و- 2-9  

من  الدراسة عینة وتكونت الامتحانات، على أدائھم في الكلیات لطلاب السببي بالنسبة للعزو

  ً ً  ھناك أن النتائج بینت وقد الباحثة، أعدتھا لاستبانة استجابوا وطالبة طالبا جنسیة  فروقا
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 الدراسة قلة إلى وفشلھم القدرة، إلى نجاحاتھم الذكور عزا حیث السببي، العزو  في246

 .والاھتمام

یشعرن  الإناث أن النتائج أظھرت كما المنخفضة، القدرة إلى فشلھن الإناث عزت بینما

 .الذكور من أكبر دافعیة لدیھن أن و النجاح، بعد بالنفس بالاعتزاز

 اختبار إلى ھدفت دراسة Manager & Ole, 2000 أولي و مانیجر أجرى و -2-10  

 وتكونت والجنس، العامة، القدرة  ومستوى)خارجي داخلي،( الضبط  موقع العلاقة بین

ً  223 الدراسة من عینة  الطلبة من سنة 15 - 14 من أعمارھم تتراوح وطالبة طالبا

 مستوى وبین الضبط موقع بین دالة علاقة توجد لا بأنھ النتائج أظھرت النرویجیین، و

 والذكور الذكور، من أكثر داخلي ضبط لدیھن الإناث أن النتائج بینت العامة، كما القدرة

ً  أكثر ً  أكثر الإناث بینما بالحظ، من الإناث إیمانا  على المبذول الجھد بتأثیر الذكور من إیمانا

 .النجاح

العلاقة  عن الكشف إلى ھدفت التي Rosemarie, 2002 روزماري دراسة وفي -2-11  

أسلوب  و  جھة، من المشكلات تلك لحل بالنفس والثقة والجنس التحصیلیة المشكلات بین

وطبقت  الابتدائي، الثالث للصف الریاضیات مبحث في وذلك أخرى، جھة من السببي العزو

والثقة  الأكادیمیة، المشكلات حل تقیس عدة لمقاییس استجابوا طلاب 109 على الدراسة

ً  ھناك أن النتائج أظھرت وقد السببي، العزو أسلوب و بالنفس  والإناث الذكور بین فروقا

 .الذكور من أكثر الجھد إلى نجاحاتھن الإناث تعزو حیث السببي، العزو على مقیاس

 مدى استقصاء إلى ھدفت فقد  Milley & et al, 2003 آخرون و میلر دراسة أما -2-12  

 بمقارنتھم وذلك الضبط، لمصادر معقدة سلوكیة مشكلات من یعانون الذین وعي الطلبة

ً  156 من الدراسة عینة تكونت بالطلبة العادیین.  الثاني والصف السابع الصف من طالبا

ً 75 و كنتاكي، ولایة من العادیین الطلبة عشر من طبق  السلوكیة، المشكلات ذوي من  طالبا

ً  ھناك أن النتائج أظھرت و الضبط، موقع مقیاس علیھم ً  دالة فروقا مقیاس  على إحصائیا

ذوو  الطلبة أظھر حیث السلوكیة المشكلات ذوي والطلبة العادیین الطلبة بین الضبط موقع

ً  المشاكل ً  ضبطا  .خارجیا
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 التخصص، وقد باختیار وعلاقتھ السببي بالعزو اھتمت أجنبیة دراسات ھناك أن كما

 &وآخرون سین دراسة منھا مباشر غیر بشكل الدراسة ھذه بموضوع ارتبطت

others,1984   Sennالتخصصات  اختیار في الذاتي والإدراك القیم دور بـ" المعنونة

 إدراكھم لذواتھم، و وقیمھم الطلبة اھتمام بین العلاقة استكشاف إلى ھدفت حیث الأكادیمیة"،

 استجابوا طالباً وطالبة 298 من الدراسة عینة وتكونت .الأكادیمیة تخصصاتھم اختیار وبین

 الذین أن الطلبة إلى النتائج أشارت وقد السببي، و العزو الشخصیة، في عدة لمقاییس

 الطلبة أكثر من أنفسھم حول مرتفع ذاتي إدراك لدیھم كان برغبتھم تخصصاتھم اختاروا

 .خارجیة عوامل بسبب التخصصات علیھم فرضت الذین

 إلى Gabrielsen and et al, 1992 وزملائھ سین غابرییل دراسة وھدفت -2-13   

 من مكونة عینة على الدراسة وطبقت التخصص. اختیار في الذاتیة المراقبة اختبار دور

 أولى طالب سنة 52 العینة النفس، وتتضمن علم بمادة المسجلین من طالبة 54 طالباً و 38

الطلبة  ھؤلاء وبعض رابعة، سنة طلاب 7 و ثالثة سنة طلاب 9 و ثانیة  طالب سنة 24و

الشخصیة  في عدة مقاییس إلى الدراسة أفراد وخضع لآخر، أو لسبب تخصصاتھم غیروا

تؤدي  الذاتیة المراقبة أن إلى النتائج أشارت وقد الاجتماعي، والخضوع الذاتیة والمراقبة

ً  دوراً  المراقبین  الطلبة على التأثیر في دور للأقران یكن ولم التخصصات، اختیار في ھاما

ً  دوراً   تؤدي)خارجیة( عوامل ھناك وكانت التخصصات، اختیار في لذواتھم ً  ھاما في  أیضا

الدراسة  وبینت العالي، والاحترام التخصص وسمعة الاجتماعي الخضوع مثل: اختیارھا،

 ً ً  ذكاءً  تتطلب لتخصصات منجذبین كانوا لذواتھم المراقبین أن أیضا ً  اجتماعیا  .منخفضا

 في المؤثرة العوامل تحدید إلى ھدفت Malgwi, 2005 لمالغوي دراسة وفي -2-14   

 أفراد سئل وقد الأمریكیة، المتحدة الولایات في التجارة كلیات طلبة لدى اختیار التخصصات

 تغییرھا إلى أدت التي الأسباب وعن لتخصصاتھم، اختیارھم أسباب عن عینة الدراسة

 ً  .لاحقا

الطلبة  اختیار في العوامل أھم  كانتا)داخلیة عوامل(والرغبة الاھتمام أن النتائج وبینت

للتخصص  الاستعداد الثاني العامل فكان الإناث أما جنسھم. عن النظر بغض لتخصصاتھم
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مھنة  في الترقیة بفرص الإناث من تأثراً  أكثر كانوا فقد الذكور أما و ،)داخلي عامل(

 .الذاتي للتطور المتاحة  والفرص)خارجي عامل(المستقبل 

 حیث النمط من نتائجھا في اتفاق عدم ھناك أن یظھر السابقة الدراسات على الاطلاع إن

 أن مركز بعضھا وجدت حیث الجنس، لمتغیرات بالنسبة والفشل النجاح خبرات لعزو السائد

 ھناك دراسة داخلیا.ً وكان كان الضبط مركز أن وجد وبعضھا خارجیاً، كان للذكور الضبط

 وقد أظھرت) 1994 ھاھا(دراسة  وھي والتحصیل العزو أنماط بین العلاقة درست واحدة

ً  ھناك أن  .بینھما دالاً  ارتباطا

ً  المنظمین أن على أجمع بعضھا أن تبین كما  یختارون تخصصاتھم لذواتھم والمراقبین ذاتیا

 أنماط لتحدید للخروج بنتیجة فتتطلع الدراسة ھذه أما و بھا. كبیر اھتمام ولدیھم بأنفسھم،

 كیفیة لاكتشاف الخاصة، وتسعى الزرقاء جامعة في والإناث الذكور لدى السببي العزو

 تبحثھ لم ما وھو العزو السببي، أنماط على لتخصصاتھم الطلبة اختیار في الحریة انعكاس

(ثائر غباري  .علم الباحثین حد على منھا العربیة وبخاصة بفاعلیة، السابقة الدراسات
). 202- 197: 2012وآخرون، 

 

  الدراسات السابقة: لىتعقیب عالتعلیق وال- 3
 أنھا نلاحظبعض الدراسات السابقة التي تمكنا من الحصول علیھا؛ ل   من خلال استعراض 

تطرقت إلى موضوع ھذه الدراسة من عدة جوانب، فقد استفدنا كثیرا من المنھجیة المتبعة 

و فروض دراستنا. متغیرات في تحدید ذلك  حیث ساعدنا ،في ھذه الدراسات

   حیث ركزت بعض الدراسات على متغیرات لم تتناولھا دراستنا الحالیة، مثل دراسة 

 التي تناولت الفرق في العزو السببي بین الجنسین، وكذا الفرق بین العزو )1990الطحان (

السببي والمستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة وھي متغیرات لم یتم التطرق إلیھا في 

 التي تناولت متغیر جد قریب من متغیرات دراستنا 1991فرج دراستنا. كما نجد دراسة 

والذي یتمثل في العزو الداخلي وعلاقتھ بتقدیر الذات للإنجاز. وھو نفس الشيء الذي نجده 

 التي تطرقت إلى متغیرین من متغیرات التي تم تناولھا في 1991قطامي في دراسة 

دراستنا، ألا وھي العزو الداخلي ومتغیر الدافعیة للتعلم، حیث جاءت بعض نتائجھا قریبة 
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من تلك المتوصل إلیھا في دراستنا، وھي وجود فروق دالة إحصائیا بین العزو الداخلي 

 والدافعیة للتعلم، غیر أن عینة ھذه الدراسة جاءت مختلفة مع عینة دراستنا.

 متغیرات لیست بعیدة كل البعد على متغیرات 1994نایفة قطامي    كما تناولت دراسة 

دراستنا وھي: دافع الانجاز والضبط الداخلي والخارجي، حیث توصلت الباحثة إلى أنھ 

 الضبط وذوي الداخلي الضبط ذوي بین دافع الإنجاز فيتوجد فروق دالة إحصائیا 

، ما یؤكد نوعا ما النتائج المتوصل إلیھا في دراستنا. الداخلي الضبط ذوي لصالح الخارجي

وتوصلت  متغیر العزو السببي للنجاح والفشل فھي بدوھا تناولت )1994ا (هھاأما دراسة 

 متغیر إلیھ وبین فشلھم یعزو الطلبة التي العوامل استقرار بین دال ارتباط وجود النتائجإلى 

، فما عدا متغیر العزو السببي للنجاح والفشل جاءت متغیرات ھذه الذكور ولصالح الجنس

 الدراسة مختلفة مع الدراسة الحالیة.

 تھدف كانت فبعض الدراسات ،أھدافھا في تباینت لقد   وأما فیما یخص الدراسات الأخرى ف

 التعرف إلى الدراسات بعض ھدفت فیما المتغیرات، ببعض السببي علاقة العزو بحث إلى

 في السابقة الدراسات معظم أجریت وقد الضبط، موقع في بین المجموعات الفروق على

أحجام  تراوحت وقد ،1999 و 1990 عامي بین الدراسات أجریت وقد عربیة، بیئات

في  المستخدمة الإحصائیة الأسالیب وتنوعت فرداً، )749( و فرداً  )119بین ( العینات

 العزو علاقة تناولت التي الدراسات اتفقت فقد الدراسات بنتائج یتعلق افیم أما الدراسات،

 دالة علاقة وجود على الأكادیمي التحصیل النفسیة، وبعض السمات الثقافة، من السببي بكل

 علاقة تناولت التي الدراسات اختلفت فیما المتغیرات، وھذه السببي العزو إحصائیاً بین

    الجنس.  وعامل الانجاز، دافعیة من السببي بكل العزو

 على مجتمع من تلامیذ السنة ثالثة ثانوي؛ نور الدین خالد وآخرون"دراسة "كما نجد       

والتي تطرقت للعوامل التي یقوم التلامیذ بعزو نجاحھم وفشلھم الدراسي إلیھا وأثر ذلك 

على أدائھم المستقبلي، مھمة جدا نظرا لكون عینتھا تمثل نفس عینة دراستنا، كما أنھا 

عززت الإطار النظري الذي نود الاعتماد علیھ في دراستنا ھذه؛ ألا وھي نظریة العزو 

، والقائلة أن التلامیذ المتفوقین دراسیا یعزون نجاحھم لعوامل داخلیة ینراوالسببي للباحث 
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ثابتة مثل القدرة، في حین یقوم التلامیذ الفاشلین دراسیا بعزو فشلھم لعوامل خارجیة ثابتة 

وغیر ثابتة. 

 وھي تعتبر في صمیم ، ذات أھمیة بالغةعبد الله بن طھ الصافي"   وكانت دراسة "

موضوع دراستنا، وتظھر ھذه الأھمیة في أداة الدراسة المستخدمة، حیث اعتمدنا في 

 على نفس الأداة؛ ألا وھو مقیاس العزو بصورتیھ (النجاح والفشل الحالیةدراستنا 

الدراسي). وذلك من أجل الكشف عن العوامل التي یقوم التلامیذ بعزو نجاحھم وفشلھم 

الدراسیین إلیھا؛ داخلیة كانت أو خارجیة. كما أنھا تطرقت لفرض من فروض دراستنا 

والذي یتمثل في مدى وجود فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في 

عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین. 

   غیر أن الدراسة تبقى حصریة نظرا لعدم تطرقھا للعلاقة الموجودة بین جوانب عزو 

النجاح والفشل الدراسیین وتقدیر الذات الذي یعتبر لب دراستنا ھذه.  

فقد دلت نتائجھا على وجود علاقة بین الأداء والتوقع محمد مصطفى أبو علیا"    أما دراسة "

ونوعیة عوامل عزو النجاح والفشل، حیث أن التلامیذ الذین یتفق أدائھم بتوقعھم یعزون 

نجاحھم إلى عوامل مختلفة من الذین لا یتفق أدائھم وتوقعھم. غیر أن ھذه الدراسة تبقي 

غیر كافیة نظرا لتعرضھا فقط لمتغیر واحد في دراستنا والمتمثل في عوامل عزو النجاح 

والفشل الدراسیین. 

ثائر غباري وزملائھ   كما نجد نوع من التشابھ بین الدراسة الحالیة ودراسة الباحث 
التي ركزت على اختلاف العزو السببي للنجاح والفشل حسب متغیر الجنس ومدى  2010

الحریة في اختیار التخصص وھي متغیرات قریبة من متغیرات الدراسة الحالیة، كما 

استخدم الباحثون في ھذه الدراسة نفس مقیاس دراستنا الحالیة وھو مقیاس العزو السببي لـ 

"لیفكورت" وزملائھ، كما نرى نوع من التشابھ فیما یخص نتائج ھذه الدراسة ودراستنا 

 2011وھو ما نلاحظھ أیضا دراسة نفس باحث الدراسة الحالیة التي أجریت في   الحالیة.

تحت عنوان: علاقة عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین وتقدیر الذات لدى تلامیذ السنة 

الثالثة ثانوي في ولایة تیزي وزو، حیث نجد نوع من التشابھ بین أھداف ھذه الدراسة 
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والدراسة الحالیة، وكذا تشابھ فیما یخص أدوات جمع البیانات المستعملة في الدراستین ألا 

   وھو مقیاس العزو السببي بصورتیھ- عزو النجاح الدراسي وعزو الفشل الدراسي. 
   كما جاءت نتائج الدراسات الأجنبیة مختلفة مقارنة بالدراسات العربیة غیر أنھا في 

معظمھا تطرقت لعوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین وأثر ذلك على نفسیة ھؤلاء 

 التي توصلت نتائجھا إلى Létourneauلیتورنو" التلامیذ، حیث یظھر ذلك في دراسة "

وجود اختلاف بین عوامل عزو النجاح في مادة ما وعوامل عزو التفوق في الامتحان 

ونفس الشيء في حالة الفشل، كما أن تأثیر حدة الفشل یختلف من فشل في مادة عنھ في 

فشل في امتحان، لكن ھذه الدراسة لم تقدم لنا سبب ھذا الاختلاف في عوامل العزو.  

) فھي دراسة وصفیة Normandeau & Gobeil )1998 نورمندو و قوباي"   أما دراسة "

كان ھدفھا إحصاء عدد الفئات العزویة التي یعزو إلیھا التلامیذ نجاحھم وفشلھم في 

الدراسة، كما أنھا أظھرت للعیان عامل آخر ینسب إلیھ التلامیذ نجاحھم وفشلھم الدراسي 

وھو عامل الإنتباه- التركیز، وھو عامل لم یتم التطرق إلیھ من قبل من طرف الدراسات 

التي أقیمت في ھذا المیدان.  

) ھامة من حیث أنھا تطرقت للفرق Compas) 1991كومبس"     كما كانت دراسة "

العزوي بین التلامیذ وذلك حسب المستوى الدراسي للتلامیذ، حیث توصلت ھذه الدراسة 

إلى أن التلامیذ المجتھدین ذوي تأخر یحكمون على أنفسھم بأنھم أحسن من التلامیذ ذوي 

صعوبات وتأخر. 

) فھي دراسة Mooney et Thornton) 1999موني و تورنتون"     أما دراسة الباحثان "

ھامة جدا وھي تخدم دراستنا في شكلھا العام من حیث أنھا ركزت على الفرق في طبیعة 

العزو السببي بین التلامیذ الأمریكیین ذوي الأصول الإفریقیة وزملائھم ذوي البشرة 

البیضاء في الریاضیات، حیث كان ھدفھا الكشف عن مدى تشابھ أو اختلاف النموذج 

العزوي الذي یعتمد علیھ ھاتین الفئتین من التلامیذ، فقد دلت نتائجھا على وجود فرق في 

عوامل العزو النجاح بین الفئتین من التلامیذ على عكس عوامل عزو الفشل أین لم یلاحظ 

الباحثان أي اختلاف. ومن بین أھم نتیجة توصلت إلیھا ھذه الدراسة أنھ لا توجد علاقة بین 

نوع البشرة أو العرق أو السلالة وعوامل عزو النجاح والفشل في الریاضیات، ھذا ما قد 
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یساھم في تعزیز فكرة تكافؤ فرص التعلیم بین التلامیذ ذوي الأصول الأمریكیة وغیرھم من 

ذوي الأصول الإفریقیة، ورفع مستوى تقدیر الذات لدى تلامیذ الفئة الأخیرة الذي طالما 

عانوا من العنصریة في المدارس الأمریكیة. 

) التي تعتبر جد V. LEUPREUCHT 2007 فرونیك لوبروشت"  وفي الأخیر نجد دراسة "

ھامة بصفتھا تطرقت إلى متغیرین أساسین في دراستنا ھذه؛ ألا وھما: متغیر العزو السببي 

أو ما یسمى بنظریة العزو، ومتغیر النجاح والفشل الدراسیین اللذان شكلا فصلین ھامین في 

الجانب النظري لدراستنا، كما تأتي النتائج التي أسفرت علیھا ھذه الدراسة لتدعیم بعض 

الفروض التي طرحت في دراستنا، مثل الفرضیة القائلة؛ بوجود علاقة بین عزو النجاح 

الدراسي لعوامل داخلیة وتقدیر الذات. كما جاءت الدراسة لتأیید فرضیة أخرى طرحت في 

دراستنا، والتي تتمثل في وجود علاقة بین عزو الفشل الدراسي لعوامل خارجیة وتقدیر 

الذات. غیر أن ھذه الدراسة لا تخلو من أوجھ الاختلاف بینھا وبین دراستنا الحالیة، ومن 

أبرز أوجھ الاختلاف نجد حدود وعینة ھذه الدراسة؛ التي تتمثل في مجموعة من تلامیذ 

) سنة، كما أن أفراد العینة 11الطور الابتدائي الذین لا یتعدى أعمارھم إحدى عشر (

محصورة في مدرسة واحدة، وھذا عكس عینة دراستنا التي شملت تلامیذ السنة الثالثة 

    ) ثانویات في ولایة تیزي وزو.   8ثانوي في ثمانیة (
    وبذلك یتضح أن نتائج الدراسات السابقة جمیعھا، اتفقت على أن التلامیذ یعزون نجاحھم 

وفشلھم الدراسیین إلى عوامل مختلفة ومتعددة، كما أن معظم الدراسات أشارت إلى أن 

التلامیذ یعزون نجاحھم وتفوقھم الدراسیین لعوامل وأسباب داخلیة وذلك من أجل الإعلاء 

من قیمتھم ورفع تقدیر ذاتھم، كما أنھم ینسبون فشلھم وتأخرھم الدراسیین لعوامل خارجیة 

الغرض منھا إبعاد مسؤولیة الفشل من أجل حمایة الذات وتقدیر الذات. إلا أن الاختلاف 

معھا یكمن في أن معظم الدراسات المنجزة ركزت على عملیة العزو؛ غیر أنھا لم یتم 

الحصول على دراسات وبحوث تطرقت بصفة مباشرة لمتغیرات دراستنا؛ ألا وھي العلاقة 

بین عوامل العزو وتقدیر الذات. كما نجد أن الدراسات اختلفت من حیث المتغیرات 

المدروسة والعینات، كما تختلف عنھا في حدود وعینة، وحتى أھداف ھذه الدراسة، ھذا ما 
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قد یسمح لنا من تحدید موضوع دراستنا بشكل جید وواسع، والاستفادة من الأدوات المختلفة 

المستعملة في ھذه الدراسات. 

من  الطلبة بین الفروق في )Allen & Dietrich, 1991(ودیترتش"  ألین" دراسة وبحثت

ً 72من ( الدراسة عینة تكونت والدافعیة. السببي العزو حیث التاسع  الصف طلبة من ) طالبا

أشارت  وقد العلوم، مادة على الأداء في السببي العزو لمقاییس استجابوا نیویورك"" في

مثل  للتحكم قابلة عوامل إلى نجاحھم یعزون المتدني التحصیل ذوي الطلبة أن إلى الدراسة

الجھد  إلى نجاحھن یعزون الإناث أن الدراسة بینت الجنسیة الفروق و بخصوص. )الجھد(

 .الذكور أقرانھن من أكثر
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 خلاصة: 
 

   نلاحظ من خلال ھذا الفصل تعدد واختلاف الدراسات والبحوث التي أجریت في مجال 

العزو السببي المدرسي والمتغیرات المرتبطة بھ، وكذا اختلاف الزوایا التي قام الباحثون 

بالتطرق إلى ھذا الموضوع، فیكفي أن نلاحظ ھذا التعدد والاختلاف لمعرفة أھمیة ھذا 

المتغیر في مجال علم النفس المدرسي، لما للعزو السببي للنتائج الدراسیة أثر على نفسیة 

 التلامیذ ونتائجھم المستقبلیة. 
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 خلفیة النظریة للعزو السببي.ال
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 .مفھوم العزو أو الإسناد. .1
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 تمھید:

    إن العزو السببي یؤدي دور جوھري في حیاة الفرد الاجتماعیة والنفسیة من خلال ما یقوم بھ 

من تأثیر في تحلیل الظواھر وإدراك أسبابھا وطریقة التفاعل مع البیئة الخارجیة، مما یجعلھ منبئاً 

 . ھاماً لتفسیر السلوك في المواقف المختلفة
 في ھذا السیاق نظریة للإسناد أو العزو، محاولاً تفسیر (Fritz Heider)فریتز ھایدر     طور 

 Fritz)ھایدر  فریتزالعلاقة بین سلوك الفرد وما یعزوه من أسباب لھذا السلوك، وامتدادا لأفكار 

Heider) واینر  برنار صاغ(Bernard Weiner) نظریتھ الخاصة بتفسیر النجاح والفشل في المجال 

المدرسي، باعتباره أول من قام بتكییف نظریة العزو السببي للمجال المدرسي، وفي دراستنا ھذه 

 وذلك لفھم العوامل التي یقوم التلمیذ بعزو نجاحھ أو فشلھ الدراسي واینرسنركز أكثر على نموذج 

 إلیھا. 

 سنقوم في ھذا الفصل بتحدید مفھوم العزو أو الإسناد، كما نبرز بعض النظریات المفسرة للعزو 

، وفي ھذا الإطار نتطرق إلى أصول ینراووھنا نقوم بالتحلیل الدقیق لنموذج الباحث  السببي،

العزو السببي، الأبعاد السببیة حسب واینر، الآثار النفسیة للعزو السببي، الآثار السلوكیة للعزو 

السببي، ثم نعرج على العزو السببي للنجاح والفشل حسب "كراھاي"، وكذا العزو السببي في علم 

النفس التربوي، وبعده نتطرق إلى العزو السببي للشخصیة، ونظراً للخلط الذي قد یحدث بینھما 

 .LOC) (حاولنا تحدید الفرق الموجود بین مصطلح العزو السببي ومصطلح مركز التحكم
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 مفھوم العزو أو الإسناد: .1

 لغة:  -أ

 : فلان بني إلى نقسھ فلان وعزا نسبھ،: عزوا أبیھ إلى الرجل عزا لغة:  العزو

 خالدأحد.( إلى أسندتھ إذا الشيء وعززتھ: عزیت ویقال الادعاء، والاعتراء: وانتمي، انتسب

 ).32: 2004ندي،  أبو محمود

- وجد أن معنى العزو في المحیط معجم اللغة العربیة یأتي على النحو التالي: 

عزا یعزو اعز عزوا (عزو) إلیھ: نسبھ إلیھ. ویقال عزا الخبر إلى مصدر موثوق إنتسب إلیھ صدقاً 

 . ً أو كذبا

كما یذكر في المعجم بأن عزى یعزي اعز عزیا (عزي): لھ وإلیھ: عزا، أي نسبھ إلیھ. ویقال عزى 

القول إلى مسئول كبیر. 

ویقال أن معنى العزوة: الانتساب إلى قوم من الأقوام. 

كما وجد أن معنى العزو في اللغة في مختار الصحاح على النحو التالي: 

(عزاه) إلى أبیھ بمعنى نسبھ إلیھ. ویقال (فاعتزى) وتعزى (تعزى): أي انتمى وانسب. 

). 15- 14: 2010(فھد علي عتیق العتیبي، 

 
: ً  ب- إصطلاحا

 الإسناد ھي العملیة التي یستعملھا الإنسان لفھم الواقع والتحكم فیھ، فالإسناد Heider ھایدر- حسب 

 مركز التحكم، فھو یعتبر عملیة معرفیة إدراكیة تنشأ بعد الحدث، تركز نالسببي یختلف تماماً ع

خاصة على الحدث ذاتھ لتحدد الأسباب المدركة والعوامل المسؤولة عن الحدث فیكون تعبیر 

).  56: 2008حساني رشید،  (ھذا أو ذاك.الإنسان، إن سبب ما حدث ھو 

 نظریات العزو على أنھا: السیرورة التي بواسطتھا یتوصل الأفراد إلى Romano 1989- یعرف 

 ,Odette Poitras-Bernier(   الأحداث التي ھم شاھدون علیھا.Implications)(فھم أسباب ونتائج 

1995 : 57(. 
) یبحث الباحثین في العزو السببي على فھم التزام أو عدم التزام الأفراد St-Onge) 1990- حسب 

في مختلف الوضعیات، وھي إدراكات التي تحدد توقعاتنا، شعورنا بالقدرة أو عدم القدرة على 

 التأثیر فیما یحدث، دافعیتنا على بذل مجھودات و الصورة التي لدینا عن أنفسنا. 
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: العزو السببي ھو البحث من طرف الفرد على أسباب Deschamps et Clémence 1990- تعریف 

 التي تسمح لتقدیم معنى لذلك الحدث الذي یحدث لھ أو للآخرین.

- فنظریة العزو السببي تتناول كیفیة تقدیم الأفراد للتفسیرات العزویة وتحاول توضیح تبعیة نتیجة 

 .Françoise MARTEL, 2009: 38)( على السلوك في انسجام دینامیكي وفعال.

- یقوم الفرد ببحث عزوي لكي یستطیع إعادة إنتاج المواقف الحسنة والمقبولة، وكذا لمحاولة تجنب 

  أو تغییر الأحداث الغیر الحسنة والغیر المقبولة.

   حسب المنظرین تعتبر ظاھرة العزو سیرورة تحلیل المعلومة التي ھي منطقیة وعقلانیة. 
)(Louise LEBEL, 1986 : 07 , 10. 

   تشیر عملیة الإسناد أو العزو إلى الجھد الذي یبذلھ الشخص في فھم الثوابت في بیئتھ، وتستخدم 

في تفسیر الإدراك الشخصي، وتشیر نظریة العزو إلى العملیة التي یعزو فیھا شخص أسباباً معینة 

لسلوك ما، سواء أكان ھذا السلوك صادر عن الشخص ذاتھ أم عن أشخاص آخرین، كما أن 

نظریة العزو أو الإسناد تعني الكیفیة التي یحاول الأفراد من خلالھا إیجاد تفسیرات سببیة ملائمة 

للسلوك والأحداث في بیئتھم، وأن لھذه التفسیرات تأثیر كبیر في أنواع أخرى من السلوك. بمعنى 

آخر، یمثل العزو أحد العملیات الرئیسیة الداخلیة التي تھدف إلى إعطاء معنى لأحداث العالم 

 ).    VALLERAND Robert J & BOUFFARD Léandre, 1985: 47(الخارجي والداخلي. 

 - یعرف الإسناد السببي على أنھ عملیة معرفیة، تعمل على تحدید نموذج آخر لإدراك المحیط 

 وھو المیل لبحث أسباب قادرة على تغییر الأحداث.    

إن نظریة العزو السببي من التناول المعرفي وتتأسس على مبد أ أساسي وھو أن الفرد كائن 

واعي، عقلاني وقادر على القرارات الواضحة. وبصفة دقیقة ترتكز النظریة على أن الكائن 

الإنساني مدفوع من طرف الرغبة للفھم والتحكم في عالمھ، وذلك لھدف إرجاعھ قابل للتحكم 

والتنبؤ. فھذا الأخیر یبحث دائماً التعرف على أسباب المواقف التي یعیشھا أو التي یكون شاھد 

 Nathalie(علیھا، فھذا البحث عن الأسباب لتفسیر الحدث أو السلوك یسمى العزو أو الإسناد. 

RUEST, 2009: 20 – 21.( 

 وراءومن الطبیعي أن یختلف الأفراد في اعتقادھم فیما یتعلق بعزوھم للأسباب التي تقف     

نجاحھم أو فشلھم في المواقف المختلفة، وھذه التفسیرات تؤثر في أداء الفرد في مواقف الإنجاز 

التالیة، حین یؤثر تاریخ الفرد في النجاح أو الفشل تأثیراً تراكمیاً في توقعاتھ المستقبلیة ومفھومھ 
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لذاتھ وتقدیره لھا، فالاعزاءات السببیة إذا ما اتسمت بالثبات النسبي في مواقف متكررة من النجاح 

 أو الفشل، فإنھا تؤثر على الاحتمالیة الذاتیة للنجاح في مواقف مستقبلیة مشابھة.

وبصفة عامة یمكن تقریر أن إدراك الفرد لأسباب نجاحھ أو فشلھ باعتبارھا أسبابا غیر قابلة     

 یؤدي إلى ثبات نسبي في توقعاتھ اللاحقة للنجاح والفشل، في حین لا یكون ھناك ثبات ؛للتغییر

نسبي في التوقعات اللاحقة لدى الفرد إذا كانت الأسباب التي یعزو إلیھا نجاحھ أو فشلھ غیر ثابتة 

أو غیر مستقرة، ویكون أداء الفرد أكثر على المھام التي یكون النجاح متوقعاً عن أداء الفرد على 

 . ً  )190- 188: 2004(إبراھیم الحسن ألحكیمي، المھام التي یكون الفشل فیھا متوقعا
 وعلى أساس ھذا فنظریة العزو تحاول الإجابة على أسئلة رئیسیة وھي:

 - لماذا وقع لي ھذا الحدث؟ 

 - ولماذا استجبت بھذه الطریقة أمام ھذا الموقف؟ 

 ).Nathalie RUEST, 2009: 20 – 21(- لماذا تصرف ھذا الشخص ھكذا؟ 
    من خلال كل ھذه التعاریف نستخلص أن العزو أو الإسناد یقصد بھ میل الفرد أو الشخص إلى 

 تفسیر أعمالھ أو أفعالھ ومحاولة إیجاد سبب حدوث ذلك العمل أو الفعل.

وقد انبثقت عن نظریة العزو عدد من النظریات الفرعیة التي استندت إلى المبادئ العامة لتلك 

 النظریة، ثم عمدت إلى التنبؤ بكیفیة استجابة الناس لمواقف معینة أو لمجال حیاتي معین.

 

 نظریات العزو السببي:  .2

     یجب فقط الإشارة إلى أن النظریات الھادفة إلى البحث عن الأسباب تدخل ضمن نظریة العزو 

لا تشكل كلاً موحداً من الأفكار والبحوث، وإنما تشكل مجموعة متنوعة من الإسھامات النظریة 

مدارس  والإمبریقیة تربطھا اھتمامات مشتركة، ویتألف العمود الفقري لنظریة العزو من أربعة

 ونظریات أساسیة مختلفة وھي:

 :)Fritz Heider)1958 النظریة العامة للعزو السببي لـ فریتز ھایدر  -أ
 رفریتز ھایدالخلفیة النظریة الأساسیة لنظریة العزو السببي ترجع إلى عالم النفس الألماني     إن

Heider)   (Fritz "ایعتبر ھذ ، حیث1958من خلال كتابھ "سیكولوجیة العلاقات بین الأشخاص 

مؤسس نظریة العزو السببي، حیث قام لسنوات بتحلیل الطریقة التي یفسر بھا الأشخاص  ثالباح

سلوكاتھم والمواقف التي یواجھونھا. وفي ضوء ذلك قدم ھایدر منحناه النظري في تفسیر سلوك 
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العلاقات بین الأشخاص، حیث یشتمل ھذا السلوك على إدراك الآخر وتحلیل الفعل، وتأثیر 

: 2010(فھد علي عتیق العتیبي، المتغیرات البیئیة في عملیة العزو، وغیر ذلك من الجوانب. 
 وقد توصل إلى نتیجة وھي: أن ھناك بعدین أساسین یلعبان دور في تطور العزو، فالأول ).22

 داخلي والآخر خارجي.
فالبعد الداخلي یتمثل في القدرات الجسمیة و العقلیة، الدافعیة، اتجاھات وعواطف الفرد، فأما    

البعد الخارجي یتمثل في المحیط وتشمل الشروط الجسمیة والاجتماعیة التي تواجھ الفرد، وعلیھ 

 فالكائن الإنساني یتقبل قدره أو مآلھ وإما أنھ یعزو لعوامل خارجیة عن نفسھ.
فرغم أن الأفراد یرون الحقیقة بنفس الطریقة إلا أنھم یفسرون نفس الموقف بعوامل جد مختلفة، 

ھذه الطریقة الجدیدة في رؤیة الأسباب وراء الحدث أو السلوك؛ ھو ما یسمى بنموذج أو أسلوب 

 ).Nathalie RUEST, 2009: 20 – 21(. العزو السببي
 Naïve وقد أطلق على نظریة العزو التي قدمھا ھایدر "علم النفس الشائع أو الساذج (    

Psychology( الدافعیة  كمصدر لمعرفة سلوك العلاقات بین الأشخاص. وأشار ھایدر إلى أن دراسة

 الآخرین. تتطلب الإحاطة بالنظریات التي یستخدمھا الأفراد في حیاتھم الیومیة وتعاملاتھم مع
 أن كل فرد یطور البناء العقلي Heider رھایدحیث یرى ). 22: 2010(فھد علي عتیق العتیبي، 

 أنھ من الأوائل الذین أصدروا فكرة  الساذج وذلك بالبحث على فھم السلوكات، ویعترف لـ"ھایدر"

 أن الفرد یبحث عن تصورات ثابتة ومتناسقة لمحیطھ الاجتماعي لیتمكن عند الضرورة التحكم فیھ.
)(Françoise MARTEL, 2009 : 38. 

 أول من اقترح أساساً لإشكالیة جدیدة في علم النفس الاجتماعي  Heiderرھاید حیث یعتبر الباحث 

وذلك بصیاغتھ نظریة العزو، وجوھر ھذه الأخیرة یتمثل في أن الأحداث والتصرفات تنتج عن 

قوى وحتمیات منبعثة إما من الأفراد المسببین لھا أو من المحیط (سببیة خارجیة أو داخلیة)، وأن 

 وكذا سلوكات )Auto attributionالأشخاص یدركون الأشیاء ویفسرون سلوكاتھم إلى إسناد ذاتي (

  .Hétéro attribution)(الآخرین إلى إسناد غیري 
)(VALLERAND Robert J & BOUFFARD Léandre, 1985 : 49- 50 . 

 في ھذا التحلیل وجود نوعین من العوامل: شخصیة وبیئیة: یساعدان على رھایدویقترح الباحث 

تكوین الفعل ویأخذھما الشخص (الملاحظ لسلوك ما) في اعتباره عادة عند محاولتھ إدراك معناه، 

 ومن العوامل الشخصیة قدرة الفاعل وجھده ومحاولاتھ، وقصده (ذلك في رأي الملاحظ للسلوك)،
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أما العوامل البیئیة فھي عوامل قد تساعد الفرد على بلوغ ھدفھ أو تعوقھ، وھي عوامل قد لا یكون 

للفرد سیطرة علیھا في بعض الأحیان ومن أمثلتھا: تصرفات الأفراد الآخرین أو ظروف البیئة 

 ).91: 1999(عز الدین جمیل عطیة، الطبیعیة أو الاجتماعیة وما ھو مقدر للفرد أو الحظ. 
 إلى أن علم النفس القائم على المنطق العام یتضمن الاعتقاد بأن العوامل رھاید   ویشیر الباحث 

 الداخلیة وغیر المرئیة كالقدرة والجھد لا تمثل الأسباب الوحیدة للسلوك. فإلى جانب تعلیل سلوك      

الناس بعزوه على عوامل شخصیة (أو عوامل داخلیة تتعلق بالفرد) مثل الجھد أو القدرة، فإننا نلجأ 

أیضا إلى تعلیل السلوك بعزوه إلى عوامل موقفیة (أو بیئیة- خارجیة) كالظروف المحیطیة أو 

 ).197: 2002(روبرت مكلفین و ریتشارد غروس، الحظ. 

 أن عزو الفعل إلى العوامل المحیطیة یتباین مع تباین تعلیلھ بالعوامل ھایدر    ویرى الباحث 

البیئیة، فكلما ازدادت أھمیة العوامل الشخصیة في نظر الملاحظ كمسبب للفعل أو السلوك قلت 

 ).91: 1999(عز الدین جمیل عطیة، أھمیة العوامل البیئیة وبالعكس.  
 أن الأفراد یعزون أسباب نجاحھم وفشلھم وذلك محاولة منھم ربط  Heiderھایدریفترض 

سلوكاتھم بالعوامل والظروف المؤدیة لھ، إذ أن إدراك الفرد للسبب یساعده في السیطرة على 

 (VALLERAND Robert J & BOUFFARD Léandre, 1985: 49)..الموقف البیئي

 بأن ھناك افتراضات أساسیة ھي أن كل فرد یسعى للتنبؤ وفھم Heider)   لقد أشار ھایدر (

الأحداث الیومیة لكي یكتب لھ الاستقرار والقدرة على التنبؤ بالأحداث المستقبلیة، ولقد أشار ھذا 

العالم النفساني أن حصیلة نتائج السلوك كالنجاح أو الفشل یمكن أن یعزى إلى قوى شخصیة وقوى 

بیئیة فاعلة، والقوى الشخصیة الفاعلة نقصد بھا القوى الداخلیة للفرد وتتكون من عنصرین قدرة 

أو السلوك، أما  الفرد أي تكامل القدرة مع السعي لبذل الجھد ومحاولة الحصول على نتائج الأداء

القوى البیئیة فنقصد بھا القوى الخارجیة والتي تشمل على عنصرین: صعوبة المھمة والحظ، 

وأعطى عنصر صعوبة المھمة الدرجة الكبرى من الأھمیة نظراً لأن عنصر الحظ یصعب التنبؤ 

 ).  7- 6: 2011 (محمد جسام عرب وآخرون، بھ بصورة واضحة.
 وھذا ما یوضحھ الشكل الآتي:
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         نتائج سلوك النجاح والفشل 

 

 

 ).7-6: 2011 في مجال العزو السببي. (محمد جسام عرب، Heiderیدر ا): نموذج ه01الشكل رقم (

 ویأخذھما الفعل تكوین على یساعدان وبیئیة شخصیة العوامل نوعین من وجود ویرى ھایدر   

ومحاولاتھ  وجھده الفاعل قدرة العوامل ومن ما سلوك معنى إدراك عند الشخص في اعتباره

 یكون لا تعیقھ وقد أو ھدفھ بلوغ على الفرد تساعد قد عوامل فھي البیئیة العوامل أما وقصده،

 محمود خالد( الاجتماعیة. أو البیئة الطبیعیة ظروف أو الآخرین تصرفات مثل علیھا سیطرة للفرد
 ).38: 2004ندي،  أبو

  الأفراد إلى قسمین:ھایدرحیث قسم 

 أفراد یرجعون الأسباب إلى عوامل خارجیة مثل الحظ والصعوبة. -1

 أفراد یرجعون الأسباب إلى عوامل داخلیة تتعلق بھم مثل الجھد والقدرة.  -2

 أي أن الفرد تتحكم فیھ مجموعة قوى بیئیة وأخرى شخصیة حسب المعادلة التالیة:

 حدوث السلوك = قوى بیئیة + قوى شخصیة.  

فحسب ھذه المعادلة إذا ما كانت القوى البیئیة لھا تأثیر قوي على الأفراد و تتحكم في سلوكاتھم 

 نجد الأفراد ینقسمون إلى فئتین:

- فئة تبدي میل إلى رفض التحكم ویقاومون القرارات ویظھرون إصراراً وعناداً ومقاومةً 

 للإغراء والتأثیر علیھم.

 ).32- 31: 2004. (مدور ملیكة، - فئة تظھر الاستسلام والرضا والقبول بالأمر الواقع

 

 

 القوى الشخصیة الفاعلة

 القدرة 

 القوى البیئیة الفاعلة  

 المھمة     صعوبة 

 الجھد الحظ

        الفرد
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 ).32: 2005(مدور ملیكة، یدر. ا): مخطط العزو لدى ه02الشكل رقم (

    یظھر لنا من خلال الشكل أن القوى الشخصیة لا تستطیع أن تؤثر في الحدث السلوكي إلا إذا 

توفر الدافع والقدرة لأن غیابھما سیختزل القوى الشخصیة إلى الصفر، وینقسم عامل الدافع إلى 

القصد الذي یشیر إلى ما یرید لفرد أن یفعلھ، والجھد الذي یشیر إلى أي درجة سیحاول الفرد فعل 

السلوك، أما مفھوم الاستطاعة فیشیر إلى العلاقة بین القدرة من ناحیة والقوى البیئیة من ناحیة 

أخرى، فإذا كانت القدرات أقوى من القوى البیئیة فالفرد یمكنھ أن یقوم بالفعل السلوكي إذا حاول 

عندئذ سیكون سبب السلوك الشخصي، أما إذا كان تأثیر القوى الخارجیة أقوى سیكون سبب 

 السلوك غیر شخصي. 

 أن ھیدر  والمھم مما سبق فإن فكرة السببیة الشخصیة مقابل السببیة غیر الشخصیة حسب الباحث 

الأولى یظھر تأثیرھا في المواقف التي یكون فیھا الفعل السلوكي للفرد نتیجة القصد والجھد أي أن 

الفعل السلوكي الذي یقصده الفرد ویحدث بتأثیر جھده الخاص وسماتھ الشخصیة، كما أنھا من 

ناحیة أخرى ترسخ لدى الفرد اعتقاد بوجود علاقة بین الفعل السلوكي في البیئة وبین شعور الفرد 

 بالمسؤولیة؛ وھذا ما یسمى بالعزو السببي الشخصي. 
 لم یقم بصیاغة نظریة خاصة بھ في العزو، إلا أنھ ألھم عدداً من علماء النفس ھایدر   ورغم أن 

 لمتابعة أفكاره الأصلیة وتطویرھا. 

 وصفنا لحد الآن على إیضاح كیف أن الشخص الذي یلاحظ سلوكا صادراً من آخر اقتصر لقد   

 بیئي یخرج عن نطاق فاعلھ، يیرجعھ إلى سبب داخلي أي عامل شخصي أو سبب خارجي أ قد

 القوى الشخصیة القوى البیئیة
 

 القدرة الجھد النیة الحظ صعوبة المھمة

 الاستطاعة المحاولة

 ناتج السلوك
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 الآخرین على ھذا الفاعل أو ظروف البیئة الاجتماعیة أو الطبیعیة، ولم یتعرض ھذا كتأثیر

الوصف إلى تحلیل دقیق ومفصل لعملیات تفسیر الناس للسلوك وكیف یتوصلون إلى أحكامھم على 

 و دافیز".  "جونزالآخرین، وھذا ما نحاول التعرض إلیھ في نظریة ونموذج الباحثان 

     
 :Jones & Davis  1965)(   ب- نظریة الاستدلالات المتناظرة أو المتقابلة لـ "جونز و دافیز" 

 القصد أو الاستعداد جد مھم في السببیة الشخصیة، تعتبر ر معیاھایدر  فكما سبق وقد اعترف  

 محاولة لفھم الطریقة التي یقوم بھا )Jones & Davis)1965 "جونز ودافیز" نظریة الباحثان 

 ).Serge MOSCOVICI, 1984: 315-316(الأفراد بالاستدلال على نیة وقصد فرد أخر. 

 بإدراك الشخص لأسباب أفعال الآخرین، وتناولا العلاقة المبنیة بین جونز ودیفیز  حیث اھتم

سلوك ما والإسنادات الممكنة، كما أنھما افترضا أن الفرد یسند ویعزو السلوك إما لخصائص 

الفاعل أو لخصائص البیئة، إلا أنھما اقتصرا على الخصائص المرتبطة بالفاعل أي السببیة 

. حیث تقوم ھذه النظریة على فكرة أن الملاحظ یعتبر رھایدالشخصیة، مما یتفق ونظریة الباحث 

سلوك الفاعل سببھ إحدى سماتھ أو استعداداتھ الخاصة (الفاعل)، ولكي یتوصل إلى مقاصده 

 & VALLERAND Robert J(الضمنیة؛ علیھ التوصل إلى آثار الفعل الذي أراده ھذا الفاعل. 

BOUFFARD Léandre, 1985 : 52-53(. 
 إلى القول بأن الشرط الأساسي للاستدلال المتناظر یتمثل في عزو السلوك جونز ودیفیز   یذھب 

إلى النیة أو القصد وفي ھذه الحالة نفترض أن الشخص تصرف ھكذا لأنھ أراد أن یتصرف على 

ھذا النحو ولم یحدث الأمر صدفة، وھناك شرطان ضروریان لعزو السلوك إلى القصد ویتمثل 

أولھما أن نكون على یقین بأن الفاعل أو الشخص یعرف مسبقا نتائج تصرفھ، وثانیھما أن نكون 

نزعة شخصیة إلا إذا  واثقین بأنھ یمتلك القدرة على القیام بذلك السلوك، فنحن لا نعزو السلوك إلى

: 2002(روبرت مكلفین ورتشارد غروس، كنا واثقین تماماً أن ذلك السلوك لم یحدث صدفةً . 
198.( 

 → Action    وقد أكد الباحثان أن عملیة العزو أو الإسناد تمتد من الفعل إلى النیة ثم الاستعداد (

(Intention → Disposition ویشترط على الفاعل أن تكون لدیھ حریة الاختیار بین عدة سلوكات ،

 –ممكنة، وعلى الملاحظ الاقتصار على النتائج غیر المشتركة مع نتائج السلوكات الأخرى 
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والشكل التالي . الممكنة الحدوث في آن واحد -  وھذه النتائج ھي التي تعادل النیة الفعلیة للفاعل

  جونز ودیفیز.یوضح العناصر المشكلة لنظریة الباحثین
 

   المستنتج                         المستنتج                  الملاحظ

              
                                 المعرفة1أثر 
 الفعل                         النیة           استعداد أو میل                                 2أثر 
 القدرة                                 3أثر 

                                                                                       
                                                                                   المستنتج              

 ).16: 2007): مخطط الإسناد حسب جونز ودیفیز.(جوادي التجاني، 3الشكل رقم (
   فمن خلال ھذا نستخلص أن النظریة مبنیة على معیارین أساسین وھما: القصد والاستعداد كما 

تناول الباحثین العلاقة الموجودة بین سلوك ما صادر من طرف فرد ما وتلك العزوات والإسنادات 

التي قد یعزو إلیھا ذلك السلوك الصادر منھ، فحسب ھذین الباحثین ھناك نوعین من العزوات 

الممكنة، فالنوع الأول في عزو السلوك إلى عوامل شخصیة، أما النوع الثاني فیتمثل في عزو 

السلوك الصادر من طرف الشخص (الفاعل) إلى عوامل بیئیة، غیر أن الباحثین قد ركزا في 

نظریتھم ھذه على النوع الأول أي العوامل الشخصیة، فحسبھم الشخص الذي یلاحظ الفاعل أثناء 

أدائھ لسلوك ما لھ المیل في إلى عزو وإسناد السلوك الصادر منھ إلى عوامل راجعة إلى ممیزات 

وسمات شخصیة ذلك الفاعل. كما حدد الباحثین شرط أساسي للاستدلال المتناظر وھو عنوان 

نظریتھم؛ ویتمثل ذلك الشرط في عزو السلوك إلى النیة أو القصد ویقصد بھ أن الفرد أو الشخص 

الذي قام بإصدار سلوك ما لم یقم بذلك بداعي الصدفة لكنھ تصرف على ھذا المنوال عن قصد 

 ووعي، ولكي یتم عزو السلوك للقصد أو النیة یجب أن یكون الفرد أو الفاعل

یعي مسبقا النتائج التي تصدر عن تصرفھ وأن تكون لھ القدرة اللازمة على أداء والقیام بذلك 

 السلوك. 
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 ):Harold Kelly() 1967 -1981 (   جـ- نظریة العزو السببي المتعدد لـ ھارولد كیلي
 أحد المؤسسین لنظریة العزو لما قدمھ من تجارب متعددة، وترتكز ھذه كیلي  ھارولد یعد النفساني

، ویعتمد ھذا النموذج على ملاحظة التأثیر بین المثیر Covariance)(النظریة على مفھوم التغایر 

 الخارجي و الفرد الملاحظ و الموقف.

 على سؤال جوھري یتمثل في: ما ھي المعلومات المستعملة للوصول إلى Kellyكیلي تقوم نظریة 

 إسناد سببي ما، و بأي طریقة یتم ذلك؟
 إلى أن الإسناد السببي ھو عملیة معقدة ومركبة ویجب الاعتماد على نوعین من Kellyكیلي أشار 

 المفاھیم لشرحھا، وذلك في نوعین من المواقف، وتتمثل ھذه الأخیرة في:
 وتطبق في المواقف التي تكون لدى القائم بعملیة ):(Concepts de covariance- المفاھیم المتلازمة 

كیلي  حیث یرى الباحث ،العزو أو الإسناد معلومات من ملاحظات عدیدة للقیام باستنتاجاتھا
)(Kelly أن الناس یتصرفون كما لو كانوا علماء سذج )(Scientifiques naïfs یبحثون عن أسباب 

 للسلوك من خلال ما قد یرونھ من تغایر في الأحداث و الوقائع الاجتماعیة.                                                            

 تطبق في المواقف التي یكون فیھا :Les concepts de configuration)(- المفاھیم المحددة الشكل 

 ).Serge MOSCOVICI, 1984:315 – 316(لدى القائم بالعزو معلومات من ملاحظة واحدة. 

  نموذجین لتفسیر عملیة العزو، وھما:Kellyكیلي بناءاً على ھذین النوعین من المفاھیم، قدم 

 أن الأثر لا یسند دائما إلى سبب واحد، ویكون انتساب كیليأوضح عملیة التلازم في الإسناد: - 

أثر السلوك لسبب ما (في الشخص أو البیئة) معتمدا على الملاحظة بأن ھذا الأخیر والسبب 

. ً  یحدثان معاً دائما

 إلى أن أي سلوك یمكن أن نجد لھ ثلاثة أنواع من الأسباب ھي: المنبھات يكیلأشار الباحث 

 الخارجیة، الملاحظ أي شخص آخر، والموقف أو السیاق الذي یحدث فیھ. 

 اعتمادا على مبدأین ھما: Kellyكیلي و لقد أوضحھ - النموذج الصوري للعزو: 

مبدأ النقصان ومبدأ الزیادة. ویشیر الأول إلى أن دور سبب معین في إنتاج أثر ما سوف یھمل إذا 

ما وجدت أسباب أخرى محتملة كما أن العزوات والإسنادات الداخلیة ستكون ضعیفة إذا ما وجدت 

الأسباب الخارجیة والعكس صحیح. بینما المبدأ الثاني؛ إلى أننا عندما نكون على علم بوجود 

إرغامات أو تكالیف أو تضحیات أو مخاطر مدرجة في فعل ما للانجاز فإنھ غالبا ما ینسب 

للفاعل. مثلا إذا نجح طالب ما من أصل محیط فقیر نسبیا، یمكن أن ینسب نجاحھ للعوامل الداخلیة 
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كالجھد، الإمكانیات والقدرات والعكس إذا ما كان الطالب من محیط غني. ھذین المبدأین (الزیادة / 

 النقصان) یوضحان جلیاً مخططین قد یكونان في حوزة ملاحظ ساذج. 

  أن العزو الصحیح یتم حسب معاییر ھي:كیليأضاف 

: وتشیر إلى درجة قیام الفرد الملاحظ بنفس السلوك في وضعیات )Distinctivité (التمییز -1

 مغایرة.  

: یشیر إلى أي حد یتصرف أو یسلك الشخص نفس السلوك الذي یقوم )Consensus(الإجماع  -2

 بھ، ویتمثل أیضا في المعلومات الخاصة باستجابات الأفراد لنفس المثیر.

 ھو الحد الذي سوف یسلك فیھ الشخص الملاحظ نفس :Uniformité)(التشابھ أو الوحدة  -3

 السلوك في حالات و ظروف أخرى (عبر الزمن) و أمام نفس الوضعیة.

 إلى أنھ لما تكون درجة الإجماع والتمییز عالیة، یمیل الملاحظ إلى عزو كیليأشار الباحث 

 سلوك الفاعل لأسباب خارجیة، وإذا كانت العكس فإنھ یعزوه لأسباب داخلیة، وعلى الملاحظ 

 الأخذ بعین الاعتبار عناصر ھي: معنى الفعل، الاستدلال الاجتماعي وحكم الأسباب.

       كما أن القائم بالعزو یسعى إلى الحصول على المعلومات من مصادر ثلاثة ھي:

 .المثیر: ھو الذي یقدم معلومات حول التمیز 

 .الأشخاص: ھم الذین یقدمون معلومات حول الإجماع 

 .الزمن: ھو الذي یقدم معلومات حول التشابھ أو التماثل 

    نلاحظ من خلال ما سبق أن ھذه النظریة تھتم في جوھرھا بتلك المعلومات التي نستعملھا 

 ونعتمد علیھا أثناء القیام بعزو أو إسناد ولفھم الطریقة التي تتم فیھا عملیة العزو؛ قام الباحث 

بعرض موقفین، یتمثل الأول في الموقف الذي تكون لدى الفرد الذي یقوم بالعزو أو الإسناد عدة 

 معلومات من ملاحظات متعددة وھو ما یسمیھ الباحث المفاھیم المتلازمة، أما الموقف الثاني فھو

عكس الأول أي ھو ذلك الموقف أین تكون المعلومات التي تساعد الشخص بالعزو ناتجة من 

ملاحظة واحدة وھو ما یسمیھ المفاھیم المحددة الشكل. كما قام الباحث باستخراج من ھذین 

المفھومین نموذجین لشرح عملیة العزو، فیتمثل الأول في أن عزو سبب سلوك ما إلى عوامل 

شخصیة أو بیئیة معتمدا على الملاحظة یرجع إلى أن السلوك والسبب الذي نعزوه إلیھ السلوك قد 

حدث في نفس الوقت. أما النموذج الثاني فقد اعتمد الباحث في تفسیره على مبدأین، یتمثل الأول 
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في مبدأ النقصان الذي یقصد بھ أنھ من الممكن إھمال دور عامل أو سبب ما وراء حدوث أثر 

 وذلك في حالة توفر أسباب أخرى محتملة، حیث أن العزو إلى عوامل داخلیة تكون ناقصة  إذا  

توفرت العوامل الخارجیة. كما أننا في حالة علمنا بوجود بعض التضحیات أو خطر أو كلفة في 

 لكي یحصل العزو أو الإسناد كیليإنجاز ما فإننا سنقوم بعزو ھذا الإنجاز لفاعلھ. وحسب الباحث 

 بصفة جیدة یجب أن یحدث وفق معاییر وھي: التمیز، الإجماع والتشابھ أو الوحدة. 

 حیث ،واینر   وكما قد سبق وتطرقنا إلیھ سابقاً سنتعرض إلى نظریة عزو النجاح والفشل للباحث 

سنعتمد كثیرا على نموذجھ في دراستنا ھذه، وعلى ھذا سنقوم بعرض نظریتھ بالتفصیل مقارنة 

 بالنظریات الأخرى،  لكونھا في صلب موضوع دراستنا. 

   

 ): Bernard Weiner)1979    د- نظریة الدافعیة والانفعالات للباحث برنار واینر 
 أول من قام بتكییف نظریة العزو السببي للمجال التربوي، حیث قام )Weiner(واینر   لقد كان 

بطرح تساؤلاتھا حول الأداء المدرسي للتلامیذ، كما تكمن ھذه النظریة في تقدیم توضیحات متعلقة 

بالأبعاد العزویة التي تستطیع التأثیر على التغیرات في توقعات نجاح التلمیذ، وھذه الأبعاد العزویة 

مختلفة الانفعالات كالغضب، الامتنان، الشعور بالذنب، فقدان الأمل، الحرمان، الخزي، والتي 

 .Odette Poitras-Bernier, 1995 : 57)(تؤثر كلھا في سلوك التلمیذ. 

) الإجابة أساساً على السؤال التالي: إلى 1994- 1980- 1979 في دراساتھ (واینرحیث حاول 

 ماذا یعزو التلامیذ نجاحھم وفشلھم الدراسي؟
 ببناء أحد النماذج الأكثر أھمیة للدافعیة والانجاز الدراسي، وذلك واینر فقد قام الباحث النمساوي 

 .)1991(Graham و )Pintrich et Schunk)1996 بشھادة كل من 

 بصفة خاصة بالنتائج الدراسیة، كما یقوم بإبراز أھمیة ظاھرة Weiner 1979واینر یھتم الباحث   

العزو السببي في الأقسام، حیث یقوم بتقدیم نظریة الدافعیة المدرسیة التي ترتكز على العزو 

السببي اتجاه النجاح أو الفشل. كما یبین واینر أن في السیاق المدرسي مجموعة من الأسباب التي 

یحتمل أن یفسر بھا النجاح والفشل الدراسیین، وھي: القدرة، الجھد، صعوبة المھمة والحظ، حیث 

قسمھا إلى أسباب داخلیة للفرد (القدرة والجھد المبذول من طرف التلمیذ)، وخارجیة (صعوبة 

 .Françoise MARTEL, 2009 : 42- 43)( المھمة والحظ).
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 عدة عوامل محیطیة وشخصیة التي تؤثر على تصور )Weiner)1980 ،1986 واینر     لقد ذكر 

التلمیذ لأسباب نتائجھ، وھذه العوامل تأخذ كل منھا أبعاد خاصة وتؤثر بصفة منفردة على مشاعر 

 التلامیذ، ھذه الخصائص والممیزات المؤثرة تنعكس أخیرا على سلوك التلمیذ.

 نقوم أسفلھ بعرض )Weiner)1986 ،1992 واینر قبل التطرق بالتفصیل لكل عنصر من نموذج 

 نظرة عامة عن النموذج.

- الشروط السابقة        الأسباب الحقیقیة         الأبعاد السببیة        الآثار النفسیة           

 الآثار السلوكیة.

 ).Bernard WEINER, 1972 : 278 (1992نظرة عامة للنموذج العزوي لواینر ): 4الشكل رقم (
 

 - أصول العزو السببي: 3
 مجموعة من العوامل على النموذج العزوي )Weiner)1980 ،1986 ،1992 واینر تؤثر حسب 

للتلمیذ، فالباحث یشیر إلى أثر العوامل المحیطیة كھیئة المعلم ونتائج الأقران. كما أنھ اھتم 

بالعوامل الشخصیة كالبنیات المعرفیة للتلمیذ، تجاربھ السابقة، تصوره للذكاء  والتحیزات العزویة 

 التي یجب الحذر منھا.
 

 العوامل المحیطیة:  -أ
 Pintrich et، وكذا ()1991 (Graham قراھام و )Weiner)1986 ،1992 ،1994 ینر او    یساند 

Schunk 1996( فكرة إن اتجاھات المعلم ومفعولھا الرجعي یمارسان أثر واضح وجلي على 

 التلامیذ یستطیعون استبدال العزوات )Graham)1991 النموذج العزوي السببي للتلامیذ، فحسب 

 التي یقوم بھا معلمھم اتجاھھم وذلك بالاعتماد على الاستجابات العاطفیة و سلوكات ھذا الأخیر.

ھذه الباحثة تؤكد بوضوح أن المعلم لھ المیل إلى إظھار نوع من الرأفة والشفقة والتعاطف اتجاه 

تلامیذه، حیث یظن أن فشل ھذا الأخیر، أي التلمیذ یرجع إلى نقص الاستعداد والكفاءة، ففي ھذه 

الحالة المعلم أیضا لھ المیل لتشجیع ھذا التلمیذ وتقدیم المساعدة لھ، غیر أن المعلم یظھر دائما 

الغضب نحو تلمیذ إذا كان ھذا الأخیر یعزو فشلھ لنقص الجھد، وقد یوبخ المعلم التلمیذ ولا یقدم لھ 

 المساندة.
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 للوضوح عنصر آخر )1996(Pintrich et Schunk  و )Weiner)1986،1994 واینر   كما أظھر 

مھم؛ وھو أن التلامیذ یمیلون إلى تكرار نموذج العزو السببي الذي یتبناه معلمھم نحوھم،  ففي 

الكثیر من الحالات التلمیذ یفسر نجاحھ أو فشلھ عن طریق عوامل قد تم ذكرھا سابقا من طرف 

معلمھ، فإذا عزا المعلم مثلا صعوبات تلمیذ إلى نقص المؤھلات أو الكفاءات؛ ھذا الأخیر من 

 المحتمل أن یصل إلى نتیجة أن ھذا السبب ھو بالفعل وراء متاعبھ.

   كخلاصة فمن الضروري أن یكون المعلم واعي من أثر مواقفھ والنموذج العزوي الذي یتبناه 

 اتجاه تلامیذه.

فكرة أن نتائج الأقران تأثر ) 1994، 1992، 1986(في دراساتھ Weiner واینر    كما یساند 

أیضاً بطریقة بلیغة على النموذج العزوي للتلمیذ، فعندما یكون معظم زملائھ في نفس الموقف 

الذي ھو علیھ؛ فالتلمیذ لھ المیل أن یعزو نتائجھ لممیزات المھمة التي یقترحھا لھ المعلم، فإذا نجح 

التلمیذ في الامتحان كأغلب أقرانھ یفسر نتائجھ عن طریق سھولة المھمة، وفي المقابل إذا فشل 

التلمیذ كباقي زملائھ فیرجع نتائجھ لصعوبة المھمة، وبالعكس إذا نجح أو فشل في الامتحان 

ومعظم زملائھ وأقرانھ یعیشون موقف مغایر أو مختلف فمن المحتمل جداً أن یعزو نتائجھ لعوامل 

 شخصیة كالقدرة والجھد.

 نجازھم الدراسي. ا     كنتیجة التلامیذ لھم لمیل للمقارنة مع الآخرین لكي یقیمون قدراتھم و

 العوامل الشخصیة: -ب
 1996  (Pintrich et Schunk) ) و1980،1986(واینر  تمارس بعض العوامل الشخصیة حسب 

أھمیة بعض البنیات المعرفیة  تأثیراً على العزوات السببیة للتلامیذ، فیشیر ھؤلاء الباحثین إلى

إلى  )Weiner)1980 ،1986 واینر للتلمیذ والتي تستطیع تزویر العزوات السببیة. كما أشار الباحث 

 والتمركز حول الذات وكذا الخطأ العزوي الأساسي. Bais de complaisance)(أخطار المیل للمجاملة 

وفي الأخیر؛ تؤثر التجارب السابقة للتلمیذ وتصوره للذكاء أیضاً بطریقة ھامة على النموذج 

 العزوي السببي.

فیطور الطفل في سن الثلاث سنوات بعض البنیات العقلیة التي تسمح لھ بالقیام بالعلاقات السببیة؛ 

) "بالتصامیم السببیة"، وبوضوح؛ یدرك الطفل في ھذا Pintrich et Schunk)1996 ھذا ما یسمیھ 

 السن شیئاً فشیئاً أن الأسباب تسبق دائما النتائج.
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  حیث یبدأ الطفل في استیعاب مبدأ التجاور الزمني والمكاني، وحسب ھذا المبدأ الأسباب والنتائج 

یجب أن تتزامن (تتطابق) في الزمان وفي المكان. فنقول عن الطفل أنھ لم یدمج بعد مبدأ التجاور 

الزمني إذا عزا فشلھ في الامتحان للنزاع مع زملائھ أو أصدقائھ الذي حصل في الخمسة أشھر 

الماضیة، ولكن الفرد إذا اكتسب مبدأ التجاور المكاني یفسر نجاحھ للتحكم وذلك عن طریق 

 السكوت الذي یعم قاعة القسم في ذلك الوقت.

 قراءه من المیل للمجاملة، ویستند باستعدادات الإنسان )Weiner)1980 ،1986 واینر   كما یحذر 

 ھذا Deschamps 1992)(لیعزو لنفسھ مسؤولیة النجاح ویرجع فشلھ لعوامل خارجیة، حیث یفسر 

 النوع من العزو أساساً على أن الكائن الإنساني یبحث دائماً على حمایة تقدیر ذاتھ.

كما أن من الممكن أن تصور التلمیذ یكون لھ أثر علیھ من طرف المیل إلى التمركز حول الذات، 

وفي ھذه الحالة التلمیذ یعزو أیضاً مسؤولیة نجاحھ وفشلھ رغم أن ھذه الأحداث راجعة لعوامل 

أخرى، كما أن التلمیذ مثلا یرجع لنفسھ مسؤولیة عمل الجماعة وھذا بدون الأخذ بعین الاعتبار 

 مشاركة زملائھ في ذلك العمل.

 إلى الدور الھام للتجارب السابقة للتلمیذ، فھذا الأخیر قد )Weiner)1980 ،1986 واینر  یشیر 

عاش نجاحات في الماضي ویعرف جیداً طبیعة المھمات الدراسیة، فعزواتھ تختلفُ تماماً عن ذلك 

 الفرد الذي واجھ فشل متكرر وغیر مألوف في النظام المدرسي.

 على أن الطریقة التي یدرك بھا التلمیذ الذكاء تؤدي إلى )Graham )1996 قراھام   وأخیراً تؤكد 

إحداث أثر أساسي على نموذجھ العزوي السببي. فیمكن تمییز حسب ھذه الباحثة تصورین عن 

الذكاء، فالأول یبدأ من مبدأ أن الذكاء"ھو كیان (وحدة) مستقر(ة)، ثابت (ة) ولا یستطیع أن یتغیر 

 وبالعكس فحسب التصور الثاني؛ الذكاء یعتبر نتیجة لمجموعة من المعارف            .مع الوقت

-Veronica LEUPRECHT, 2007:48( الحیاة. عو الإستراتیجیات المعرفیة وغیر المعرفیة وتتطور م

51 .( 

 مقتنعین بالتصور M. CRAHAY( 1996كراھاي (   مازال العدید من المعلمین حتى الیوم حسب 

المستقر للذكاء، وعلى ھذا فكثیر من التلامیذ یطورون في السنوات الأولى من الدراسة تصوراً 

عن الذكاء من ھذا النوع، وھذا ما یستطیع أن یؤدي لنتائج وخیمة على تقدیر الذات وعلى دافعیة 

التلمیذ. وعلى ھذا فإذا أخفق ھذا الأخیر في الامتحان وعزا فشلھ لنقص الذكاء فیصل إذن إلى 
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، فقد یظن أنھ لا یوجد شيء یستطیع القیام بھ لتغییر الوضعیة، وھذا ما یسمى يالعجز النھائ

 .  )Marcel CRAHAY, 1996: 214(Impuissance acquise/ apprise)."بعجز المتعلم" (

بصیاغة نظریتھ لتفسیر النجاح والفشل الدراسیین، حیث اقترح واینر قام ھایدر    وامتدادا لأفكار 

 نموذجاً سببیاً  یتكون من ثلاثة أبعاد.

 - الأبعاد السببیة حسب واینر:4

 ثلاثة متغیرات لشرح أسباب النجاح والفشل: الحظ، B. Weinerبرنار واینر    لقد حدد الباحث 

الجھد، القدرة وصعوبة المھمة، وقام بجمع ھذه الأسباب في فئات الأسباب التي تتمثل في: مركز 

 السبب، ثبات السبب والقدرة على التحكم في السبب.

تیسدال  و )Seligman(سیلیجمان ، )Abramson(أبرامسون    وفي نفس السیاق، یضیف كل من 
)(Teasdale 1978 وكذا الباحثان )Normandeau et Gobeil (1998 بعداً آخر وھو الشمولیة، ویمیز 

  التخصص) والأسباب العامة كالذكاء.–بین الأسباب الخاصة (المعرفة 

 الجھد) فیظن –بین الأسباب الداخلیة للفرد (القدرة  یشمل ھذا البعد التمییزمركز السببیة:  أ-

  الصعوبة في المھمة) –التلمیذ أن قدراتھ أو جھوده ھي وراء نتائجھ، والأسباب الخارجیة (الحظ 

ھي وراء فشلھ، حیث یفسر مشواره الدراسي عن طریق سلوك الغیر أو حتى ممیزات المھمة، 

 " لدینا المیل لعزو St-Onge 1990فالتلمیذ یستعین بالعوامل الخارجیة، وفي ھذا الصدد یقول 

النجاح وذلك بإرجاعھ إلى قدرتنا ومجھوداتنا، وعزو الفشل للآخرین وذلك بإرجاعھ إلى صعوبة 

 .Odette Poitras- Bernier, 1995: 58)(المھمة المفروضة أو نقص الحظ". 

 یشمل التمییز بین الأسباب المستقرة والثابتة كالقدرة، والأسباب المتغیرة كالحظ،ب- ثبات السببة: 

 بتقسیم مصطلح الجھد إلى قسمین: الجھد القریب )Weiner) 1986 ،1992واینر حیث قام الباحث 

 المدى وھو عامل غیر ثابت، والجھد البعید المدى الذي یتمیز بالثبات.

 ): العزو المتعلق بمركز السببیة والثبات: 1جدول رقم (

 الثبات
 مركز السببیة

 خارجي داخلي

 صعوبة المھمة القدرة ثابت

 الحظ الجھد غیر ثابت
)(Susanne KAISER, 2006 :6 
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 قسم أسباب العزو إلى: بعد الثبات وبعد السببیة، حیث أن واینر) أن 1     یوضح لنا الجدول رقم (

القدرة والجھد یعتبران عاملان ضمن البعد الداخلي، أما صعوبة المھمة والحظ فیدخلان ضمن 

البعد الخارجي. كما تعتبر القدرة وصعوبة المھمة عاملان ثابتان لا یتغیران مع الوقت، بینما الجھد 

 ترتكز على حكم وینروالحظ اعتبرا غیر ثابتین وھذا نظرا لتغیرھما مع الوقت. فأفكار الباحث 

الشخص على ذاتھ أو على أفعالھ، والذي یعكس عامة عزو أو إسناد النجاح لأسباب وعوامل 

 Le biais de( بالمیل للمجاملة واینرداخلیة والفشل لعوامل خارجیة، وھذا ما یسمیھ الباحث 

complaisance.( 

 ): مخطط مصحح یمثل العزو المتعلق بمركز السبب وثباتھ:2الجدول رقم (

 الثبات
 مركز السببیة

 خارجي داخلي

 ثابت
 لقدرة.ا

 الجھد على المدى البعید.
 الخصائص الموضوعیة للمھمة

 غیر ثابت

 الجھد الوقتي أو الموقفي.

 المزاج.

 التعب.

 الصحة.

 الحظ.

 تأثیر الغیر.

)(Bernard WEINER, 1986: 47 

 أنھ أضیفت بعض العوامل لعملیة العزو وذلك بعد )2 (یظھر لنا من خلال الجدول رقم    

دراسات جدیدة أین تم اكتشاف عوامل أخرى تلعب دور في عملیة العزو، حیث نجدھا قسمت إلى 

القدرة، الجھد على المدى البعید، الجھد الوقتي أو الموقفي، المزاج، التعب، الصحة كعوامل ضمن 

البعد الداخلي، والخصائص الموضوعیة للمھمة، الحظ وتأثیر الغیر كعوامل تدخل ضمن البعد 

الخارجي، كما نجد القدرة، الجھد على المدى البعید والخصائص الموضوعیة للمھمة قد صنفت 

كعوامل ثابتة لا یقبلان التغیر مع الوقت، عكس الجھد الوقتي أو الموقفي، المزاج، التعب، 

 الصحة، الحظ وتأثیر الغیر الذین صنفوا كعوامل غیر ثابتة وتتغیر مع الوقت. 

یعكس ھذا البعد الأسباب التي تكمن في تحكم الفاعل، وھو بعد ھام جداً جـ- القدرة على التحكم: 

یمثل الجھد، والأسباب التي لا یمكن التحكم  يحیث یمیز بین الأسباب التي ھي موضوع تحكم إراد

 فیھا مثل القدرة أو المؤھلات.
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) في أبحاثھ على العلاقة الوطیدة الموجودة بین Weiner)1980 ،1986 ،1992 واینر    فـیصر 

الإحساس بالتحكم لدى الفرد ونموذجھ العزوي السببي، كما أن الفرد الذي یحس أنھ یملك التحكم 

في الأحداث التي تواجھھ یقوم بعزو نجاحھ أو فشلھ لعوامل مختلفة عن ذلك الفرد الذي یظن أنھ 

 غیر متحكم في المواقف التي تواجھھ.

   إن التحكم في السبب الذي یؤثر في عزو النجاح أو الفشل یقصد بھ إدراك التلمیذ لقدرتھ على 

التأثیر في نتائجھ الدراسیة، وذلك بالتحكم في السبب، وعلى سبیل المثال؛ یستطیع التلمیذ أن 

یستثمر ذلك الجھد في مھمة ما، غیر أنھ لا یستطیع التحكم في كفاءاتھ وقدراتھ العقلیة، صعوبة 

 انھ: لكي ینجح التلامیذ یجب علیھم إدراك أن St-Onge 1990المھمة والحظ، حیث یرى الباحث 

 St-Onge 1990نجاحھم مرتبط بشيء یستطیعون جیداُ التحكم فیھ". ویختلف ھذا الإدراك حسب 

بین الفاعل والمشاھد، فمثلاً المعلمین لدیھم المیل إلى عزو فشل التلامیذ إلى عوامل ثابتة (نقص 

التحضیر للدراسة في مستوى ما)، أما التلامیذ فیعزون فشلھم إلى عوامل خارجیة (صعوبة 

 ).Odette Poitras- Bernier, 1995 : 59 (الدروس، تشدد المعلمین أو غیر ذلك).
    فالقدرة على التحكم إذن تعني شعور الفرد بالقدرة على تغییر مجرى الأحداث، والجدول الآتي 

 یوضح لنا مختلف العزوات السببیة وأبعادھا الخاصة.

 ):  العزو السببي مقسم حسب مركز السببیة، الثبات ومركز التحكم:3الجدول رقم (

 الثبات

 مركز السببیة

 خارجي داخلي

 غیر قابل للتحكم إمكانیة التحكم غیر قابل للتحكم إمكانیة التحكم

 ثابت
الجھد على 

 المدى البعید.
 خصائص المھمة. تحیز المعلم. القدرة.

 غیر ثابت
الجھد المؤقت 

 أو الموقفي.

 الصحة.

 المزاج.

 التعب.

مساعدة الأصدقاء 

 أو المعلم.
 الحظ.

)(Bernard WEINER, 1986 : 49 
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 روتر قد وظف مفھوم مركز التحكم لصاحبھ واینر أن )3الجدول رقم (یظھر أیضا من خلال     

)(Rotter كبعد آخر في تصنیف الأبعاد السببیة، حیث صنف عوامل العزو على غرار الثبات 

ومركز السببیة إلى عوامل قابلة للتحكم وھي: الجھد على المدى البعید، الجھد المؤقت أو الموقفي، 

تحیز المعلم، مساعدة الأصدقاء أو المعلم، وإلى عوامل غیر قابلة للتحكم وھي: القدرة، الصحة، 

 المزاج، التعب، خصائص المھمة والحظ.       

و  Seligman سیلیجمان، Abramsonأبرامسون أضاف كل من  لقد     د- الشمولیة:
، ) بعداً آخر للعزو السببي1998(Normandeau & Gobeil ) وكذا Teasdale  )1978تیسدال

 فالسبب الذي یعزو إلیھ الفرد نجاحھ أو فشلھ یمكن أن یكون من طبیعة إجمالیة أو نوعیة.

 حیث أن من الممكن أن التلمیذ ینظر لنفسھ على أنھ سيء أو ضعیف في كل المواد الدراسیة، فھو 

إذن عبارة عن عزو إجمالي، ولكن في المقابل یظن أنھ ضعیف فقط في مادة معینة، فیستعین 

 بالعزو النوعي.

 وعلیھ فیرجع مفھوم الثبات إلى الوقت أما الشمولیة فتدل إلى مفھوم العمومیة، فالسبب یستطیع أن  

یكون شامل و خاص أو نوعي، حیث قد یدرك التلمیذ نفسھ بعد الفشل في الدرس على أنھ سيء 

في جمیع الدروس، وعلى ھذا یقوم بعزو شامل، وفي المقابل إذا أدرك أنھ سيء فقط في ھذا 

 الدرس وجید في الدروس الأخرى، یقوم بعزو خاص.

وحسب واینر یؤثر على الدافعیة شیئین وھما: ما یستطیع الفرد الحصول علیھ وما لھ من     

احتمال للحصول علیھ (الجھد). فالعزو السببي یستطیع أن یؤثر على الاستجابات الانفعالیة وإثارة 

 -Odette Poitras( دافعیة الأفراد، وھذه الأخیرة تظھر على شكل مجھودات ومثابرة في مھمة ما.

Bernier, 1995 : 59.( 

 قد اعتمد في صیاغتھ لنموذجھ العزوي على واینر   ویمكن أن نستخلص من خلال ھذا أن 

تصنیف العوامل التي یقوم التلمیذ على عزو نجاحھ أو فشلھ إلیھا، على ثلاثة أبعاد؛ حیث یتمثل 

البعد الأول في مركز السببیة ویقصد بھ الأسباب أو العوامل الداخلیة كالقدرة والجھد، والأسباب 

الخارجیة التي تتمثل في الحظ وصعوبة المھمة المقترحة للتلمیذ، وأما البعد الثاني فھو بعد الثبات 

الذي یعتبر تمییز للعوامل حسب ثباتھا أو تغیرھا عبر الوقت، حیث تعتبر القدرة وصعوبة المھمة 

عاملان ثابتان ومستقران عكس الجھد والحظ اللذان صنفا كسببین قابلان للتغیر وغیر ثابتان. أما 

فیما یخص البعد الثالث والأخیر فھو بعد التحكم أو القدرة على التحكم الذي یتمثل في تلك الأسباب 
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أو العوامل التي یستطیع التلمیذ أو الفاعل السیطرة علیھا؛ مثل الجھد البعید المدى، والجھد 

الموقفي، تحیز المعلم ومساعدة الأصدقاء، وكذا تلك العوامل التي لا یستطیع التلمیذ التحكم فیھا 

 مثل: القدرة، الصحة، المزاج، التعب، خصائص المھمة والحظ.   

 

 - الآثار النفسیة للعزو السببي:5

) مركز السببیة، الثبات والقدرة على التحكم Weiner)1980 ،1986 ،1994 واینر الباحث  حسب

 تلعب كل منھا دور ھام في تطور توقعات ومشاعر التلامیذ.

 أثر الأبعاد السببیة على توقعات التلامیذ: -أ

 توقعات التلامیذ، ففي حالة النجاح؛ العزو ى) أن الثبات یمارس أكثر تأثیر عل1986(واینریساند 

 إلى عامل ثابت یؤدي إلى نتائج إیجابیة على توقعات التلمیذ.

   فإذا أرجع التلمیذ مثلا نجاحھ لقدرتھ وإقتنع بثبات ھذا البعد، فھو ینتظر أن ینجح من جدید 

ویكون متفائلا من المستقبل، ولكن في حالة الفشل؛ العزو لعامل ثابت كنقص القدرة یعكر توقعاتھ 

 بالنسبة لأي تحسن في المستقبل.

   فرغم أن مركز السببیة والقدرة على التحكم یؤثران بشكل قلیل على توقعات التلامیذ، إلا أن 

  یوضح على أنھ لا یجب الإنقاص من قیمة البعدین في الـتأثیر.1986 واینرالباحث 

   إذا أرجع التلمیذ نجاحھ لعامل داخلي ویمكن التحكم فیھ كالجھد مثلا، توقعاتھ تكون مرتفعة 

وذلك في حالة ما إذا اعتبر نفسھ صانع ھذه النتائج، وإذا بالعكس عزا نجاحھ لعامل خارجي ولا 

یمكن التحكم فیھ كالحظ، یغذي توقعات أكثر انخفاضا، أي لا یحس أنھ سید الموقف الذي ھو فیھ 

 ولا تكون لھ ضمانات فیما یخص نجاحھ في المستقبل.

 كنتیجة، ففي حالة النجاح العزو من الطبیعة الداخلیة، الثابتة والتي یمكن التحكم فیھا تأثر إیجابیا 

على توقعات التلمیذ، ولكن في حالات الفشل العزو من النوع الداخلي، الثابتة والتي لا یمكن 

 التحكم فیھا تؤدي إلى نتائج سلبیة على آمال التلمیذ في المستقبل. 

 أثر الأبعاد السببیة على مشاعر التلامیذ: -ب
   یحس التلمیذ كل حسب نوع عزوه بمختلف الانفعالات، فحسب عدد من الباحثین ومنھم نجد 

 Mooney  (Thornton et 1999() وCraham( )1991(كراھام )، و1992، 1980،1986(واینر 
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یؤثر مركز السببیة خصوصا على تقدیر الذات عند التلمیذ، فإذا عزا التلمیذ نجاحھ لعامل داخلي 

 فھذا ما یرفع من تقدیر الذات لدیھ، وبالعكس إرجاع فشلھ لسبب خارجي یفقد التلمیذ ثقتھ بنفسھ.

كما سبقنا القول، فبعد الثبات لھ صلة وثیقة بتوقعات التلمیذ، وكذلك حسب ثبات أو غیر ثبات 

 السبب؛ یشعر التلمیذ بالثقة بالنفس أو بالعكس یكون موھن العزم وحتى حائر ومضطرب.

   وفي موضع آخر، فالقدرة على التحكم تثیر مشاعر الفعالیة، الذنب أو الاستسلام، فإذا ظن 

التلمیذ أنھ یمارس تحكما على نتائجھ الدراسیة یشعر بأنھ أكثر فعالیة و العكس إذا ظن أنھ لا 

یسیطر على المواقف أو الوضعیات التي یعیشھا، یطور شیئا فشیئا شعور الاستسلام المكتسب.   
)Marcel CRAHAY,1996: 83 - 93 .( 

   ھذا الأخیر ینعكس على ثلاث مستویات؛ فمن جھة الفرد لا یظھر أصلاً أن لدیھ الدافعیة للتحكم 

في الموقف الذي یتواجد فیھ، ومن جھة أخرى؛ فعلى الجانب المعرفي یعاني كثیر من الصعوبات 

لقیام علاقة بین ما یقوم بھ وبین ماذا یحصل لھ. فمعظم الوقت التلمیذ یفسر الأحداث كما وأنھا 

 راجعة لعوامل خارجیة.

   أخیرا، وعلى المستوى الانفعالي؛ یشعر الفرد أنھ محبط وحتى یائس ولھذا فھو یتجنب ویتحاشى 

دائما توظیف كثیرا من الجھود في أعمالھ، بما أنھ یظن أنھ غیر مجدي، فھو یفضل بالأحرى 

السلوك الآلي، السلبي و الأقل فعالیة، ولكن أیضا الغیر المكلف.ھذا ما قد یعقد أكثر صعوباتھ في 

 ).Bouffard et Bordeleau, 1997: 23 – 24(التعلم، فھذا عبارة عن حلقة مفرغة یصعب تحطیمھا. 

) أنھ: "لا یكفي معرفة النجاحات للانفصال عن Crahay)1996 كراھاي     كخلاصة یدعم 

وضعیة الاستسلام ھذه، فیجب قبل كل شيء الانتھاء من عزو فشلھ وصعوباتھ لأسباب داخلیة، 

 ). Marcel CRAHAY, 1996: 220 – 22l(ثابتة ولا یمكن التحكم فیھا".

    نلاحظ من خلال ما سبق أن للأبعاد السببیة أثر على توقعات نجاح التلامیذ، غیر أن بعد الثبات 

ھو الذي یؤثر بقوة على توقعات نجاح ھؤلاء التلامیذ، حیث أن في حالة عزو التلمیذ نجاحھ لعامل 

ثابت مثل عامل القدرة سیكون متفائلا في تحقیق نجاح آخر في المستقبل، غیر أن في حالة الفشل 

 وعزو ذلك إلى عامل ثابت فیحدث العكس وھو التشاؤم في النجاح في المستقبل. 

   كما تؤثر الأبعاد السببیة على مشاعر ونفسیة التلامیذ، حیث أن في حالة نجاح التلمیذ وعزو ھذا 

الأخیر إلى عوامل داخلیة سیؤدي ذلك إلى ارتفاع تقدیر الذات لدى التلمیذ، حیث یحس أنھ ھو 
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المسؤول الوحید عن ذلك النجاح، غیر أنھ في حالة الفشل وعزوه لعامل خارجي یفقد التلمیذ 

 الشعور بالثقة وتقدیر الذات، ویشعر أنھ لم یعمل ما في وسعھ لتحقیق النجاح.

 - الآثار السلوكیة للعزو السببي: 6

تؤثر ھذه المشاعر بدورھا على سلوك التلمیذ، كما تمارس لاسیما الانفعالات تأثیر ھام على    

 و النجاح، ةالدافعیة الباطنیة و الذاتیة للتلمیذ، حیث یكون التصور الإیجابي للقدرات مرتبط بالمثابر

 غیر أن التصور السلبي یؤدي في الغالب إلى الانقطاع أو الفشل الدراسي.
 ):M.CRAHAY (- العزو السببي للنجاح والفشل الدراسیین حسب مرسال كراھاي7

) في أعمالھ الأبعاد السببیة الثلاثة التي اعتمد علیھا Crahay )1999 كراھاي یستدرك الباحث 

، فالباحث البلجیكي یركب ویرتب المعالم الثلاثة بشكل یعمل على إبراز Weinerواینر الباحث 

) أسباب وراء مصدر النجاح والفشل، كما یقوم أیضا بإظھار الانفعالات المشاركة 8ثمانیة (

 لمختلف ھذه الأسباب فالجدول التالي یلخص ھذه المفاھیم الأساسیة:

 ): العزو والأبعاد السببیة حسب كراھاي:                                  4الجدول رقم(

 المشاعر المشتركة أسباب النجاح والفشل القدرة على التحكم الثبات مركز السببیة

 شكر وامتنان/الغضب. إستراتیجیات التعلم قابل للتحكم ثابت داخلي

 الاستعدادات الفكریة غیر قابل للتحكم ثابت داخلي
الفخر/الخجل، فقدان 

 الأمل.

 الفخر، الشعور بالذنب الجھد قابل للتحكم غیر ثابت داخلي

  المرض غیر قابل للتحكم غیر ثابت داخلي

  دروس الاستدراك. قابل للتحكم ثابت خارجي

 غیر قابل للتحكم ثابت خارجي
مستوى صعوبة العمل، 

 البرامج.
 ، الغضب.ةاللامبالا

  تصور المعلم. قابل للتحكم غیر ثابت خارجي

 الحظ، مزاج المعلم. غیر قابل للتحكم غیر ثابت خارجي
شكر وامتنان، مفاجئة 

 استسلام.
)Marcel CRAHAY, 1999: 284( 
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 على غرار تصنیف عوامل العزو حسب الأبعاد )4 (   یمكن ملاحظة من خلال الجدول رقم

السببیة كما سبق وقد رأینا سابقا؛ أسباب النجاح والفشل والمشاعر المصاحبة لكل حدث، ففي حالة 

النجاح أو الفشل وقیام التلمیذ بعزو ھذین الحدثین لإستراتیجیات التعلم الذي یعتبر عامل داخلي، 

ثابت وقابل للتحكم تكون مشاعر التلمیذ؛ الشكر والامتنان في حالة النجاح، والغضب في حالة 

 داخلي، ثابت لالفشل، أما في حالة عزو التلمیذ نجاحھ أو فشلھ إلى الاستعدادات الفكریة وھو عام

 وغیر قابل للتحكم فیشعر التلمیذ بالفخر في حالة النجاح والخجل وفقدان الأمل في حالة الفشل.

   أما التلمیذ الذي یعزو نجاحھ أو فشلھ للجھد الذي ھو عامل داخلي، غیر ثابت وقابل التحكم فتلد 

لدیھ مشاعر الفخر إذا نجح، والشعور بالذنب إذا فشل. كما أن عزو النجاح والفشل لمستوى 

صعوبة العمل (الذي یقصد بھ العمل المدرسي) والبرامج اللذان یعتبران عاملان خارجیین، ثابتین 

وغیر قابلان للتحكم فیصاحبھما على التوالي، اللامبالاة في أثناء النجاح والغضب أثناء الفشل. 

وأخیرا، عزو التلمیذ نجاحھ أو فشلھ للحظ أو مزاج المعلم، وھما عاملان خارجیین، غیر مستقرین 

وغیر قابلان للتحكم فیصاحب النجاح الشعور بالشكر والامتنان، أما الفشل فیصاحبھ الشعور 

 بالمفاجأة والاستسلام. 

 :العزو في مجال علم النفس التربوي- 8
تنقسم أعمال حول العزو وعلاقتھ بالمحیط المدرسي الخاصة بذلك العزو الذي یقوم بھ    

 المعلمین، التلامیذ وأولیائھم بعد ظھور نتائج التلمیذ إلى نوعین:

- النوع الأول: وھي أعمال أجریت في المخبر أین نجد أن النتائج خیالیة و اصطناعیة، ما یسمح 

بإحداث جو القسم وذلك بالاعتماد على بوضع الموضوع في شروط ومواقف مختلفة، حیث نقوم 

 مواقف مصطنعة لتعلم المفاھیم.

- النوع الثاني: فقد أجریت في المحیط الطبیعي، أي في القسم وقد تكون النتائج إما منتظمة (تم 

الحصول على النتائج وفق مھمة منتظمة)، قد تكون مضبوطة ومنسقة (نأخذ بعین الاعتبار النتائج 

 المتحصل علیھا في الدرس خلال السنة الدراسیة، السداسي أو الفصل).

 أن عند تقدیم التلمیذ أو الطالب الخیالي Feigenbaum & Weibi Johnson 1964 ,   یرى كل من 

على أنھ قام بتحسین نتائجھ بعد تقدیم المعلم لتعلیمة ما، ھذا الأخیر یعتبر نفسھ مسئول عن ذلك 

التحسن الذي حققھ التلمیذ، غیر أن عندما تكون نتائج التلمیذ ضعیفة، یعتبر المعلم أن التلمیذ ھو 

 المسؤول عن النتائج الغیر الكافیة.
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 أن المعلمین یعتبرون - أكثر من الملاحظین- أن Beckman 1970 باكمان   لقد لاحظت الباحثة 

تحسن نتائج التلمیذ والطالب یرجع سببھا لمعلمھم، ولكن في حالة بقاء النتائج ثابتة أو منخفضة 

یقوم المعلمین بعزو أسباب ذلك إلى عوامل موقفیة، أما الملاحظین فیرون أن سبب ذلك یرجع إلى 

 ذلك التعلیم المقدم من طرف المعلم، وعلیھ فالمعلم ھو المسؤول عن تلك النتائج النھائیة.

 توصلت إلى نتائج قریبة من الأولى والمتمثلة في Beckman 1973وفي دراسة أخرى للباحثة    

أن المعلمین یقومون بعزو النتائج المنخفضة للتلمیذ إلى الوضعیة والموقف أكثر من الملاحظین. 

في حین أن المعلم یقبل عزو المسؤولیة عندما تكون نتائج التلمیذ منخفضة مقارنة عن تلك النتائج 

 الثابتة.

وعلیھ فنلاحظ من خلال الدراسة الأولى أن المعلمین لا یعزون مسؤولیة الفشل الدراسي للتلمیذ    

ولكن یقومون بعزوه إلى عوامل خارجیة (موقفیة)، غیر أن في الدراسة الثانیة یقوم المعلمون 

 بعزو مسؤولیة النتائج السلبیة للتلمیذ.

 بالعزو السببي للمعلمین و الأولیاء الذي یلي نتائج الطفل، Beckman 1976    كما اھتمت الباحثة 

حیث ترى أن المعلمین لھم المیل إلى عزو نتائج التلمیذ لأسباب خارجة عن ھذا الأخیر غیر 

أنفسھم. وبالمقابل الأولیاء لھم المیل أكثر من المعلمین إلى اعتبار نتائج أولادھم وخاصة النتائج 

 المنخفضة أن سببھا یرجع لممیزات مرتبطة بھیئة المعلم.

 فتوحى نتائج ھذه الدراسات إلى أن الأولیاء یقومون بالعزو أكثر للمعلمین مقارنة بالمعلمین   

 ناتج من أن ف أن ھذا الاختلاBeckmanباكمان أنفسھم فیما یخص نتائج التلمیذ، حیث ترى الباحثة 

 الأفراد لھم المیل للعزو إلى العنصر الأقل معرفة ودرایة في وضعیة ما.

  على النحو التالي:ف  ویمكن شرح ھذا الاختلا

- یدخل الأولیاء في صراع مع المعلم في حالة النتائج الدراسیة المنخفضة للتلمیذ، ویحملونھ 

 مسؤولیة ھذه النتائج مقارنة بما یرى ھو بنفسھ.

- یرجع الأولیاء مسؤولیة النتائج الحسنة لأولادھم للمعلم بسبب تلك الرضا الناتجة عن النتائج 

 الإیجابیة، وھذا ما یساھم في رفع تقدیر الأولیاء اتجاه المعلم.

 مع Darom et Bar-Tal 1981    وفي دراسة أخرى أجریت في المجال المدرسي من طرف 

 سنة ممارسة، فمن خلال ھذه الدراسة أراد الباحثان إضفاء 15معلمین ذوو تجربة مھنیة تبلغ 

وإظھار الإدراك العزوي للتلامیذ ومعلمیھم، حیث قاموا بطرح فرضیة أن للتلامیذ میل لعزو 
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نجاحھم لأسباب داخلیة. غیر أن النتائج أكدت على أن المعلمین یعزون ھذه النتائج الایجابیة 

لتأھیلھم في التدریس وإلى الصفات الداخلیة للتلمیذ، أما الفشل فیعزوه التلمیذ إلى أسباب خارجیة، 

 .AZOH François, 1987 : 34- 37)( أما المعلم فیعزو الفشل إلى التلمیذ فقط.
 " الخطأ العزوي یؤدي في معظم الأحوال إلى استجابة Barbeau 1991باربو وحسب الباحثة   

انفعالیة سلبیة و دائمة، والتي بدورھا تستطیع أن تثیر سلوكات غیر متوافقة". فھي تعتقد أن 

المعلمین یستطیعون المساھمة في تخفیض ھذه الظاھرة بالنشاطات التالیة: تحدید مع التلامیذ 

 الأسباب الممكنة للفشل أو النجاح في الامتحان أو في واجب ما، العمل مع التلامیذ على التحلیل
النقدي لھذه الأسباب، وأخیراً إیجاد مع ھؤلاء (التلامیذ) الوسائل المادیة للتصدي أو تعزیز ھذه 

 .Odette Poitras-Bernier, 1995 : 59)( الأسباب.
   حیث سبق وأن لاحظنا دائما أن التلامیذ الذي یظھرون الغضب والعدوان یعزون فشلھم إلى 

صعوبة الدروس، تشدد المعلم أو قساوة التصحیح. وتلیھا عامة انخفاض في دافعیة و التزام 

التلمیذ: الغیاب، أعمال مقدمة في غیر وقتھا أو لم تحترم التعلیمات، نقص الاھتمام، نقص التركیز 

 والمثابرة إنجاز المھمات، إلى غیر ذلك من العوامل.

  بینما یقوم التلامیذ الأقویاء بعزو نقص نتائجھم دائماً إلى نقص الدراسة، عكس المجموعة 

السابقة، ھؤلاء عامة یقومون بمضاعفة الجھد المبذول من أجل تعویض ذلك الانخفاض في النتائج 

 .Ponctuelle)(المنتظمة 

   أما الفئة الثالثة من التلامیذ (أقل أھمیة من حیث العدد) لا تظھر انفعال بعد الفشل، فلدیھا المیل 

للانطواء على أنفسھم وسلوكاتھا المدرسیة مشابھة للمجموعة الأولى. وإذا استطعنا خلق جو الثقة 

مع ھذه الأخیرة تقوم بتفسیر فشلھا أو صعوباتھا بنقص الذكاء أو القدرات العقلیة. وتعترف دائما 

على أنھا لدیھا صعوبات التعلم في المدرسة وتشعر أنھا عاجزة أمام ھذا الوضع. كما نجد ھذه 

الفئة لدیھا تقدیر ذات سيء الذي یترجم بنقص الثقة. كما أن ھذه الفئة لا تستطیع أبداً التنبؤ بنتائجھا 

أمام التقییم. حیث تعزو نتائجھا النادرة للحظ، وفشلھا المتكرر لسوء الحظ، حیث تقوم دائما ببذل 

نفس مجھودات التلامیذ الناجحین، حیث نجدھا تعاني من صعوبة التمییز بین المھم والثانوي، كما 

 : Odette Poitras-Bernier, 1995 (لدیھا صعوبات لمتابعة التعلیمات أو انجاز مھمة بطریقة مستقلة.

59- 61 (.   
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 - العزو السببي والشخصیة:9
نجد أن مجموعة من الباحثین قد عمموا سیرورة العزو السببي على جمیع الأفراد، بمعنى أن   

معظم الأفراد ینتھجون سیرورة عزویة واحدة، غیر أن من خلال الملاحظات الیومیة نجد أن 

ھناك میول عزویة ذاتیة خاصة بكل فرد، حیث یقترح الباحثین أنھ ھناك اختلافات فردیة في 

المیول العزویة، والتي نجد أن لھا علاقة بطبع ومیزة الشخص، ومن خلال دراساتھم توصلوا إلى 

 أن ھناك علاقة بین الأبعاد العزویة وبعض خصائص الشخصیة، وھي كالتالي:

 

 - العلاقة مع تقدیر الذات: 
أكدوا على العلاقة المعتبرة بین  Fitch 1970, Ickes et Layden 1978بعض الباحثین ومنھم أمثال 

مركز السبب وتقدیر الذات، حیث لاحظوا انھ في حالة تقدیر الذات المرتفع یؤدي إلى التعبیر 

والكشف عن الفشل مقارنة بذوي تقدیر ذات منخفض، و استبطان النجاح. فالفرد الذي لدیھ تقدیر 

ذات مرتفع یقوم في معظم الأحیان باستیلاء الأحداث الممتعة (النجاح) ویرجع بسھولة الأحداث 

 الغیر الممتعة (الفشل) إلى عناصر خارجیة أو بیئیة. 

 - تأثیر الجنس: 
 المیل Feather et Simon 1973, Ickes et Layden 1978, Nicholls 1975یجد بعض الباحثین أمثال  

 intérioriser)( الفشل واستبطان extérioriser)( للمجاملة أو المیل نحو المجاملة، أي المیل نحو تفریغ

النجاح أكثر عند الذكور مقارنة بالإناث. ھذا الاختلاف قد یرجع إلى مستوى تقدیر الذات، الذي 

نجده مرتفع عند الفئة الأولى بصفة عامة، وعلیھ فحسب ھؤلاء الباحثین نفس مستوى تقدیر الذات 

-Louise LEBEL, 1986 : 22(لدى الفئتین المیل للمجاملة یبقى أكثر عند الذكر أكثر منھ عند الإناث. 

(23. 

توضح بعض الدراسات صلة فرق حسب جنس التلامیذ و الأسلوب العزوي، وبدقة الإناث یعزون 

نجاحھم في الریاضیات للجھد وأقل لقدرتھم مقارنة بالذكور، وفي المقابل الإناث یعزون أكثر 

 فشلھم في الریاضیات لقدرتھم مقارنة بالذكور.

لقد تطرقت الدراسات الأخرى إلى غیاب فرق معتبر بین الأسلوب العزوي للذكور والإناث، وفي 

 دراسة على الفروق بین 21) بدراسة تحلیلیة شاملة لـ 1982وزملائھ ( Freizeھذا الاتجاه قام 

العزوات السببیة للذكور والإناث ھذه الدراسة التحلیلیة أظھرت تشابھ فیما یخص العزوات السببیة 
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بین الذكور والإناث، وبدقة الجھد یتم غالباً عزوه في النجاح على غرار الفشل وھذا بالنسبة 

 للجنسین.

أما الدراسات الأخرى التي تطرقت للفرق بین الذكور والإناث فیما یخص الأسالیب العزویة، فقد 

  اھتم المؤلفین باختلاف العزوات السببیة وذلك حسب الأداء المدرسي وأسلوب التلمیذ.
)(Natalie RUEST, 2009: 35-37. 

 - العلاقة مع العواطف: 
) إلى تلك العلاقة الموجودة بین بعد 1979، 1978 ( وآخرونWeiner واینرلقد أشارت دراسات 

مركز السبب وبعض الاستجابات العاطفیة، وعلیھ فاستبطان النجاح ملازم ومصاحب لمشاعر 

المھارة، الثقة والفخر، أما الفشل فھو مصاحب استجابات عاطفیة عكسیة، قد تكون مشاعر نقص 

المھارة، عدم التوافق أو الذنب. حیث یجب الإشارة إلى أن الانفعالات مرتبطة بتقدیر الذات، 

 ایجابیة في الحالة الأولى وسلبیة في الثانیة. 

  وفي المقابل كشف النجاح وكذا الفشل یتزامن مع الانفعالات التي لیس لھا علاقة مباشرة مع 

تقدیر الذات: المفاجأة (عزو النجاح إلى الحظ)، الامتنان (عزو النجاح إلى الغیر)، العدوانیة (عزو 

الفشل إلى الغیر). وعلیھ فالكشف عن الفشل الفرد یتجنب عیش العواطف السلبیة نحو نفسھ، وعلیھ 

 عندما یستبطن النجاح یبني صورة ایجابیة عن نفسھ، وبذلك فھو یھیئ تقدیر جید عن نفسھ.
)(Louise LEBEL, 1986 : 22-24.   

 - العزو وصعوبات التعلم: 
) على نفس النتائج في الریاضیات وذلك بمقارنة الأسلوب العزوي Chan) 1994شان لقد تحصل  

لمجموعة من التلامیذ لدیھم صعوبات في التعلم مع مجموعة من التلامیذ لیس لدیھم ھذا النوع من 

 الصعوبات ومنحدرین من محیط متخلف.

 ذوي صعوبة التعلم یشھدون أنھم ذ) إلى أن التلاميWillows et Butkowsky )1980قد أشار كل من 

یتمتعون بتحكم أقل على فشلھم ونجاحھم في المدرسة، ھذان الباحثان یقترحان أن الشعور بعدم 

 القدرة على التحكم في موقف تعلمي یشجع على التسرب المدرسي.  

 تلمیذ ذوي 345) على مجموعة تتكون من 2005 ومساعدوه (Nunez  في دراسة قام بھا 

 سنة، أظھرت فرق في الأسلوب العزوي 14 – 9صعوبات التعلم والبالغین من العمر ما بین 
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وذلك حسب الدافعیة المدرسیة، حیث أن التلامیذ ذوي صعوبات تعلم ولھم مستوى عالي من 

 الدافعیة یعزون نجاحھم لأسباب داخلیة (القدرة والجھد)؛ وفشلھم لأسباب خارجیة.

  نتائج ھذه الدراسة تظھر للوضوح التباین في الأسلوب العزوي عند التلامیذ ذوي صعوبة في 

 التعلم وتشكل نقطة (منطق) تفسیر للمثابرة والرسوب المدرسي.

في ھذا الإطار وجود علاقة بین العزوات السببیة والمثابرة الدراسیة في الریاضیات قد تم   

) حیث أظھرت نتائجھم Bornholt et Moller )2003إظھاره في الدراسات التي أقیمت من طرف 

   ترابط واضح وبلیغ بین عزو الفشل في الریاضیات للجھد والمثابرة الدراسیة في الریاضیات.
)(Natalie RUEST, 2009: 35-37.   

نستخلص من كل ھذا أن ھناك عدة دراسات قد أقیمت في مجال العزو السببي، ومن بین ھذه 

الدراسات نجد تلك التي تطرقت إلى الفرق العزوي حسب جنس التلامیذ، فقد استخلصت بعضھا 

إلى وجود فرق بین الإناث والذكور فیما یخص عوامل العزو، وفي المقابل أظھرت بعض 

 الدراسات الأخرى إلى تشابھ في العزو السببي بین الجنسین.

   كما ركزت دراسات أخرى على الفرق في الأسلوب العزوي بین الجنسین وذلك حسب الأداء 

المدرسي، حیث بینت نتائج ھذه الدراسات أن ذوي أداء عالي في مادة ما لھم المیل لعزو فشلھم 

 إلى عامل داخلي ولعوامل خارجیة، على عكس التلامیذ الذین یعزون فشلھم للقدرة.

  أما دراسات أخرى فتعرضت إلى مقارنة الأسلوب العزوي بین عینة التلامیذ الذین یعانون من 

صعوبات التعلم وعینة من تلامیذ لیس لدیھم ھذا النوع من الصعوبات ومن محیط محروم؛ 

فأظھرت أن أفراد العینة الأولى لھم تحكم أقل في نجاحھم وفشلھم. وھناك من الدراسات من 

ركزت على الفرق بین الأسلوب العزوي حسب الدافعیة المدرسیة وتوصلت إلى أن التلامیذ ذوي 

 صعوبات تعلم ودافعیة مرتفعة لھم المیل لعزو النجاح لعوامل داخلیة والفشل لعوامل خارجیة.

  ومن خلال كل ھذا نستخلص العلاقة الموجودة بین العزو السببي والأداء، الدافعیة والمثابرة 

 المدرسیة، ھذا ما یستدعي إجراء بحوث ودراسات في ھذا المجال.

 :LOC)(- الفرق بین العزو السببي و مركز التحكم أو موقع / مصدر الضبط 10
حیث نجد الكثیر منھم یعرفون   رغم أن المصطلحین مختلفین إلا أن البعض یقوم بالخلط بینھما، 

مركز الضبط على أساس الإعزاء، وعلى سبیل المثال لا الحصر نجد أن "سناء محمد سلیمان" 

 ترى أن مركز الضبط یشیر إلى "الجھة التي یعزي إلیھا السبب في سلوك الإنسان ...." 1988
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 ترى أن "الفرد یعزو سلوكھ غالبا في المواقف المختلفة إما إلى أسباب 2001ونجد "أمل الأحمد" 

ً ... أو یعزوه إلى أسباب خارجیة لا علاقة  داخلیة شخصیة وبذلك یكون مركز الضبط لدیھ داخلیا

 لھا بقدراتھ وإمكاناتھ... وبذلك یكون مركز الضبط لدیھ خارجیا. 

 في قولھ: "إن الأفراد ذوي الضبط الداخلي ھم الذین 1996  إضافة إلى تعریف "الجبوري" 

یعزون سبب نجاحھم أو فشلھم في حیاتھم إلى قدراتھم... أما ذوو الضبط الخارجي؛ فإنھم یعزون 

 ).62: 2005(نبیلة بن الزین، سبب نجاحھم أو فشلھم إلى أمر مستقل خارج تأثیرھم كالحظ". 

) و Beauvois )1984ومن بین الباحثین الذین قاموا بتوضیح ھذا الفرق بین المصطلحین؛ نجد    

Paleuzuela )1984:؛ اللذان قاما الباحثان بإبراز ثلاثة اختلافات بینھما( 

 یعتبر مركز التحكم أو موقع الضبط على روترفالاختلاف الأول؛ وھو الأكثر أھمیة، أن الباحث 

، وھو تابع للتعزیز المتحصل علیھ من وضعیة ما. أما العزو السببي یعتبر (à priori)أنھ قبلي 

 :Yvan PAQUET, 2005(؛ أي تفسیر وشرح لھذه الوضعیة. (à posteriori) عكس ذلك فھو بعدي 

حیث یكمن الاختلاف من خلال اعتماد العزو السببي على تفسیر الحدث بعد وقوعھ أي: ما . )23

حدث كان سبب ... حیث یتم البحث عن أسباب وقوع الحدث سواء كان لأسباب شخصیة أو غیر 

شخصیة، ومنھ تتكون لدى الفرد تصورات یقیم بھا الوضعیة ویستخدمھا كمرجعیة عند وقوع 

 NUISSER and al 1994الأحداث في استجابتھ لھا، بینما مركز الضبط كما یبین "نویسر وآخرون 

"ھو اعتقاد عام مستقر معد قبل التوصل إلى النتیجة، فھو لیس متصل بوضعیة خصوصیة (ما 

 ).62: 2005(نبیلة بن الزین، وقع یرجع أو لا یرجع)". 

 روتر حسب الباحث LOC)(أما الاختلاف الثاني، فیتمثل في أن مركز التحكم أو موقع الضبط 

یرجع إلى مدى وجود أو لا (مركز تحكم داخلي ومركز تحكم خارجي) لصلة بین السلوك أو 

السمة الشخصیة والتعزیز، كما أن العزو السببي یحدد ویوضح أصل السبب الحقیقي للتعزیز 

 مستقلا عن التحكم الذي یمارسھ الفرد.

 ویأتي في الأخیر الاختلاف الثالث، الذي یتمثل في أن مفھوم العزو السببي خاص بتصرفات 

 .Yvan PAQUET, 2005: 23)(الفرد، عكس موقع الضبط الخاص بالتعزیزات. 

   وھناك أیضا باحثین آخرین أشاروا إلى ذلك الاختلاف الموجود بین المصطلحین، ونجد من 

)، فحسبھ الاختلاف یكمن في أن مصطلح مصدر الضبط أو مركز التحكم Zuroff )1980بینھم 

)LOC( تحكم روتر كما عرفھ الباحث) یرجع إلى مدى وجود (تحكم داخلي) أو عدم وجود 
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خارجي) صلة بین السلوك أو خاصیة شخصیة للفرد والتعزیز، غیر أن مصطلح العزو السببي 

یرجع إلى مركز السببیة، والسؤال المطروح ھنا یتمثل في التعرف على ما إذا كانت الأسباب 

مرئیة على أنھا داخلیة للفرد (عزو داخلي) أو خارجیة عنھ (عزو خارجي)، أما الاختلاف الآخر 

) فیتمثل في التعریف المختلف للمصطلحین، فحسبھ مفھوم العزو Beauvois )1984الذي ذكره 

السببي یعني التصرفات وحالات الفرد، بینما مفھوم موقع الضبط الداخلي/الخارجي تعني 

 .(Nicole DUBOIS, 1987: 49-50)التعزیزات. 
  ولكي نقوم بتوضیح المفھومین أكثر، ونزع اللبس والغموض عنھما؛ نستعین بمثال وذلك 

للتوضیح على كیفیة قدرة العزو السببي التدخل في تكوین مركز التحكم، وخاصة مركز التحكم 

 الخاص:

  ولنأخذ مثال تلمیذ صغیر یواجھ لأول مرة في حیاتھ وضعیة اجتیاز امتحان، فالتوقع العام یسیطر 

على التوقع الخاص، وبعبارة أخرى التلمیذ قبل الدخول إلى قاعة الامتحان یقدر إمكانیة التحكم في 

الوضعیة وذلك حسب تجربتھ العامة في الحیاة. فمركز التحكم ھو الذي یحدد الأسلوب العام لرأي 

 ھذا التلمیذ فیما یخص تحكمھ أو لا في ھذا الامتحان.

  ولنتخیل أن التلمیذ سوف یقول أنھ في الغالب لھ الحظ (تحكم خارجي) فحتما سینجح في 

الامتحان، رغم عدم مراجعتھ الكثیرة. یجتاز التلمیذ الامتحان ویفشل. ویقول "لأول مرة لیس لدي 

 الحظ" (عزو سببي خارجي).

  وفي یوم ما، یراجع أكثر من العادة وینجح في الامتحان، وقد یقوم بالتفكیر "لقد نجحت، ربما 

 لأنني بذلت مجھود كافي" (عزو سببي داخلي)، ومنھ یستطیع أن یكرر سلوكھ لیراجع من جدید.

 ولنفترض أنھ ینجح مرة أخرى، فاحتمال أن ینجح في امتحان عندما یراجع یرتفع؛ ھذا التلمیذ إذن 

 في حالة تكوین مركز تحكم داخلي خاص بوضعیة اجتیاز امتحان.

 فالعزو السببي الذي یقوم بھ الفرد في وضعیة یحدد التعزیز في ھذه الوضعیة ویؤدي إلى بناء 

 . Yvan PAQUET, 2005: 23-24)(مركز تحكم خاص. 

ومن خلال ھذا المثال نستطیع القول أن التجربة التي یصنعھا ھذا التلمیذ لا تسمح لھ في المستقبل 

 الإیمان بنجاح محتمل راجع للحظ، وإنما بنجاح راجع للعمل والجھد. 
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 خلاصة:
   تعتبر عملیة العزو من الأسالیب والطرق التي یلجأ إلیھا الفرد لتفسیر محیطھ ومحاولة التحكم 

فیھ، حیث تتعدد نظریات العزو والإسناد وتختلف في مفاھیمھا؛ غیر أنھا تصب في نفس المعنى 

الذي یتمثل في أن الفرد یعزو أفعالھ وسلوكاتھ وتصرفاتھ إلى عوامل داخلیة وإلى عوامل خارجیة. 

 التي تطرقت بالتفصیل وینرحیث قمنا في ھذا الفصل بالتركیز على نظریة العزو السببي للباحث 

 لنظریة العزو السببي في المجال التربوي.     
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 تمھید:
     یتضمن ھذا الفصل الدراسة النظریة لمصطلحي النجاح والفشل الدراسیین، حیث أنھ 

من الصعب تناول مصطلح في غیاب المصطلح الآخر لما لھم من علاقة وطیدة وتكاملیة، 

وعلیھ فقد قمنا في ھذا الفصل بالتطرق لتعریفات كلا المصطلحین، الفرق الموجود بین 

النجاح الدراسي والنجاح التربوي، كما تطرقنا للتطور التاریخي لمصطلح الفشل الدراسي، 

وحاولنا عرض بعض التیارات الفكریة المفسرة لكلا المصطلحین، وفي الأخیر تعرضنا 

 لأھم العوامل المساعدة على النجاح والمسببة للفشل الدراسي.  
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 النجاح الدراسي:  .1

): "التعلیم لیس ھو الإنتقاء، بالعكس G.De Landsheere) 1971دولنشیر الباحث        حسب

 .(Gayet, D, 1997: 31)ھو العمل والإلتزام بأن ینجح الجمیع". 

     التعلیم ھو الإلتزام بأن ینجح الجمیع، نعلم یعني أن نطمح لنجاح الجمیع، ھذا ما ینتظر 

من المھام المسندة للمدرسة وما عبر عنھ دولنشیر، من أجل ذلك سوف نحاول فیما یلي 

التعرف على مفھوم النجاح الدراسي، ونتفحص ھذه النتیجة التي یصبو لھا الجمیع. 

تعریف النجاح الدراسي:  -أ
      ففي البدایة نقوم بإبراز أھم تعریفات النجاح، وذلك عن طریق إبراز نقاط التشابھ 

والإختلاف. فلقد تأكدنا أن النجاح الدراسي یقصد بھ خاصة الحصول على شھادة، التفوق 

أثناء الإمتحان و/ أو مستوى التعلیم الذي بلغھ. 

 الحصول على نتائج قابلة للملاحظة، قابلة :1999- تعریف سیاسة التكییف الدراسي 

  للقیاس ومعترف بھا والتي تأخذ بعین الاعتبار تطور التلمیذ وتسجیل تقدم مستمر.    
)Ministère de l’éducation, 1999: 17  .( 

   وبما أن الباحثین یؤكدون على أن نتائج التلمیذ قابلة للملاحظة، قابلة للقیاس وتعكس 

 نظرة مختصرة لتطور التلمیذ؟ فضلا عن ذلك؛ ھل الذي یقوم بالتقویم هتقدمھ؛ ألا تعتبر ھذ

وألا یحكم علیھ حسب مجموعة من المعاییر   یأخذ بعین الإعتبار تحسن وتطور التلمیذ؟

محددة سابقا؟   

" النجاح والفشل ھما تصورات مصطنعة من ):Perrenoud) 1992تعریف الباحث بیرنود - 

 . )Bouteyre, 2004: 18(طرف النظام المدرسي حسب معاییره وإجراءات التقویم". 

    نلاحظ من خلال ھذا التعریف أنھ رغم أھمیتھ إلا أنھ ناقص من حیث الفارق لأنھ یرجع 

كل مسؤولیة النجاح والفشل الدراسیین للنظام الدراسي، حیث أن ھذه المسؤولیة یشترك فیھا 

مجموعة من العوامل، وتوجد مجموعة من الأسباب وراء النجاح والفشل الدراسیین. 

    كما أن النظام الدراسي یجمع ما بین مختلف الفاعلین الذین یقومون بأداء مھمات 

) تشیر إلى الأھمیة الأساسیة للفاعلین الثلاث 1999مختلفة، حیث أن وزارة التربیة (

المسؤولین نوعا ما على النجاح الدراسي، فھذا الأخیر عبارة عن نتیجة للجھود المبذولة من 

 ).Le ministère de l’éducation, 1999: 17(طرف التلمیذ، الأولیاء والطاقم المدرسي. 
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   وبتعبیر آخر، الفئات الثلاث من الأشخاص یقودون التلمیذ إلى التقدم والنجاح، وھذا إذا 

قام كل واحد بجھود وإذا تشاوروا فیما بینھم. 

   وھنا نقوم بالتساؤل؛ ھل یكفي الجھد وحده لتحقیق التقدم الملحوظ؟ وكیف نفسر أن بعض 

التلامیذ المثابرین والمجتھدین یتعرضون أیضا لصعوبات ھامة أثناء مشوارھم الدراسي؟ 

 لقد تطرق إلى ھذا المصطلح من زاویة أخرى ):Legendre) 1993تعریف لیجوندر  -

وذلك بالاستعانة بعبارة "نجاح التعلم" التي ھي عبارة عن " الكفاءات، الاتجاھات، القیم، 

والمعارف المكتسبة حقا من طرف المعني"، ھذا ما یؤدي بنا لقیاس المستوى أو نبرھن 

  .)Legendre, 1993: 1126(على أن التعلم قد حدث. 

   ھذا التعریف من جھة؛ یشیر إلى الطبیعة المزجة للتعلم حیث أنھ یتركب من الكفاءات، 

الإتجاھات، القیم، والمعارف المدمجة من طرف المتعلم، ومن جھة أخرى یظھر للوضوح 

أننا لا نستطیع التكلم عن النجاح الدراسي بدون القیام بقیاس التعلم الذي یؤكد صحتھ.  

   فالتقویم یحتل مكانة أساسیة، ونقوم أیضا بطرح السؤال: ھل یمكن قیاس كل تعلمات 

التلمیذ وخاصة إكتساب بعض الإتجاھات أو القیم التي یصعب مشاھدتھا بطریقة مباشرة؟ 

: تطبیق من طرف الطالب للقیم، المعارف، 1995تعریف المجلس الأعلى الكندي للتربیة - 

العادات والتجارب التي تسمح لھ أن یلتزم إجتماعیا، من الجانب الشخصي والمھني.        
)Conseil supérieur de l’Education, 1996: 1.( 

   ھذا التعریف یذھب بعیدا مقارنة بالتعریف السابق، وذلك بالتأكید على أنھ لا یكفي فقط 

إكتساب القیم، المعارف والتجارب للنجاح، ولكن یجب أیضا القدرة على التطبیق. كما 

یوضح لنا التعریف نقطة أخرى؛ ألا وھي ھدف ھذا النجاح، حیث أن ھذه المعارف والقیم 

تعطي فرصة للتلمیذ للإلتزام الإجتماعي. 

   ویمكن أیضا تعریف النجاح الدراسي على أن إكتساب من طرف الفرد للقدرة على فھم 

محیطھ الفیزیائي والإنساني، ومن جھة أخرى النجاح الدراسي یستطیع أن یفسر على أنھ 

 للمعارف المشتركة، طرق التفكیر، التصرف ةنقل من طرف المؤسسة الإجتماعي

               والإحساس التي تم إستبطانھا من طرف العامل الإجتماعي الذي ھو التلمیذ.

  )(Veronica LEUPRECHT, 2007: 6 .                                                         
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    وھنا یمكن القول أن لكي ینجح التلمیذ لا بد قبل كل شيء أن یفھم محیطھ، بینما ھذا 

الأخیر لیس فقط المسؤول الوحید على نجاحھ، حیث أنھ وحسب ھؤلاء الباحثین المدرسة 

تلعب دور مھم وصعب، وعلیھا أن تنقل لكل تلمیذ المعارف الھامة والقیم الأساسیة. 

 الذي یذھب إلى حد إنساب وإسناد الطابع :Rivière 2002تعریف ریفییر    وأخیرا نجد 

الشخصي للنجاح، فحسبھ النجاح لا یجب أن یكون ھدف خارجي عن الذات، بل بالعكس 

                                              ).Rivière, 2002: 104(النجاح الحقیقي ھو الذي یساعد على الإبتھاج والسرور الشخصي. 

) وذلك Freize, Francis et Hanusa) 1983  كما ذھب في نفس المعنى كل من الباحثین   

بتفسیر النجاح الدراسي على أنھ لیس مجرد حدث یمكن إدراكھ من الخارج، ولكن بالأحرى 

 حالة نفسیة متوقفة على الأھداف.

من خلال ھذه التعاریف نستخلص أن ھؤلاء الباحثین یدعمون أن النجاح یستطیع فقط أن     

یحدد بطریقة فردیة أي حسب تصورات كل واحد. فكل ھذه التعاریف تنتمي كثیراً لتیار 

التفكیر الإنساني الذي سنتطرق إلیھ فیما بعد. 

- التعریف الإحصائي: 
فیما یخص التناول الإحصائي، نتكلم عن طفل ناجح في المدرسة الإبتدائیة، عندما یمكن     

لھ أن یواصل دراستھ، وذلك بالإنتقال من صف إلى صف دراسي أعلى. ھذا الإرتقاء من 

قسم أعلى، ھو العنصر الوحید المستعمل في المقارنة بین كل الأطفال المتمدرسین من نفس 

السن. 

حسب ھذا المعیار والخاص بالإنتقال، یعتبر كل الأطفال الدارسین في الصفوف الموافقة     

 ).53-52: 2008جھیدة دریدي، لفئة سنھم في وضعیة نجاح. (

إذن الناجح في ھذا المنظور، ھو ذلك التلمیذ الذي لا یعید سنتھ الدراسیة، یتغیر ھذا    

المعیار، أثناء المرحلة الثانویة، لأن معیار النجاح في ھذه الفترة یتمثل في الحصول على 

                                                            شھادة تدل على نھایة ھذه المرحلة.

سي: ا- التعریف البیداغوجي للنجاح الدر
   تعتبر المدرسة من خلال التربیة التي تمنحھا للتلامیذ، أداة لتحضیرھم للمجتمع، 

وللإقتصاد وللحیاة المھنیة قبل أي شيء آخر. 
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: " أن النجاح الدراسي یحدث نتیجة )Jouvenet )1985جوفني    وفي ھذا السیاق، رأى 

لإجراءات تكوین مھمتھا إدخال تغیرات على التلمیذ، وإذن نتكلم عن نجاح دراسي، حین 

یتمكن ھذا الأخیر؛ من استیعاب إشارات ورموز ومعارف، ویتمكن من إدماجھا في رصیده 

المعرفي، بحیث تكسبھ إتجاھات، وسلوكات، و مھارات عقلیة". بعد ذلك على التلمیذ أن 

 یبرھن أنھ قد امتلك فعلا ھذه المعارف، وأن لھ القدرة على استعمالھا عملیا. 

    فمنھ یتمكن كل تلمیذ من النجاح، إذا كان یبذل الجھد في التكیف مع المھمة المدرسیة، 

(جھیدة دریدي،  .ویظھر علاقة إیجابیة مع المعارف بواسطة الرغبة والمتعة في التعلم
2008 :52 – 54  .(       

 بمعنى الفوز والوصول إلى نتائج Réussite)( كلمة النجاح Larousse)(- یورد قاموس لاروس 

مرضیة وجیدة. 

 وجاء في موسوعة علم النفس أن النجاح یشیر إلى وضعیة الشخص الذي وصل إلى ھدف 

كان قد حدده من قبل أو إلى تحقیق مھمة لمؤسسة ما.  

التلمیذ الناجح بأنھ ذلك الذي تحصل في الوقت المحدد على  Jamati)(جاماتي - یعرف 

المعلومات الجیدة والمھارات العملیة المقدمة في المؤسسة التربویة تطبیقاً للبرامج الدراسیة 

المعمولة بھا. 

 فیرى أن النجاح الدراسي یكون في بدایة الطریق عبر الحصول Bady 2002)( بادي- أما 

على نقاط في كل مادة للمرور إلى مستوى أعلى، كما یكون في نھایة المرحلة بالحصول 

 كلما "بادي". فحسب Diplôme de fin d’étude secondaire)(على شھادة نھایة الدراسة الثانویة 

عرف التلمیذ فشلاً في بدایة الطریق كلما كبرت لدیھ فكرة ترك المدرسة، وبالتالي عدم 

النجاح في نھایة الأمر. 

إلى أن مفھوم النجاح الدراسي یشیر إلى وضعیة الوصول إلى  Bouchard)( بوشارد- یذھب 

الأھداف المدرسیة المرتبطة بالتحكم في المعارف المحددة، كما ھو اكتساب التلمیذ لبعض 

المعارف والقیم والاتجاھات والسلوكات باعتبارھا التي تسمح لھ بالاندماج الاجتماعي 

والمشاركة الكاملة في التحولات الاجتماعیة.  
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   یلاحظ من خلال ھذا التعریف أنھ لا یحصر النجاح الدراسي فیما یتحصل علیھ التلمیذ 

من نقاط في مادة دراسیة ما، وإنما یتعداه إلى المكتسبات المتعلقة بالقیم والسلوكات 

والاتجاھات باعتبارھا مكونات أساسیة لبناء الشخصیة الایجابیة القادرة على الاندماج في 

المجتمع. 

 أن النجاح الدراسي یسمح للتلمیذ الذي تمكن من Lapostolle)( لبوستول- كما ترى الباحثة 

الحصول على متطلبات برنامج دراسي وتنمیة كفاءاتھ بالترخیص ومتابعة دراساتھ العلیا أو 

الاندماج في سوق العمل، وھو یقاس بالنتائج الدراسیة والشھادات المحصل علیھا في نھایة 

 اكتساب البرامج. 

: یعرف النجاح الدراسي على أنھ اكتساب؛ في أوقات Mosconi 1998)( موسكني- تعریف 

محددة، لمعارف ومھارات جدیدة متفق علیھا من طرف مؤسسات التعلیم طبقاُ لبرامج 

 : Sylvie Montreuil et autres, 2009 (التدریس الساریة المفعول في الاقلیم أو مدیریة التعلیم.

(43 .

 أن الأدب السوسیولوجي في فرنسا یقترح مؤشرات Mosconi 1998)(موسكني كما یوضح 

عدیدة للنجاح الدراسي، منھا: 

- النقاط التي یتحصل علیھا التلامیذ خلال فترة الامتحانات؛ 

- الملاحظات العامة للأساتذة (تشمل النتائج المدرسیة والسلوكات داخل القسم)؛ 

- النجاحات أو الإخفاقات في الامتحانات؛ 

- نسبة الرسوب أو التسرب؛  

؛ les orientations)(- التوجیھات 

). 45- 44: 2014 (زقاوة أحمد، .(Tests standardisés)- الاختبارات المقننة 
نلاحظ من خلال ما سبق من التعریفات أن لمصطلح النجاح الدراسي تعاریف مختلفة     

وھو مصطلح یتخذ معاني متعددة؛ فمن التعاریف من تركز على أنھ عبارة عن قابلیة 

ملاحظة وقیاس النتائج المتحصل علیھا من طرف المتعلم، ومنھا من تنادي بأنھ ناتج عن 

تصور مصطنع  للنظام التربوي. كما نجد البعض قد تطرق لمصطلح النجاح من زاویة أنھ 

عبارة عن اكتساب التلمیذ بعض الاتجاھات والقیم وتطبیقھا في أرض الواقع، كما أن النجاح 
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ھو عبارة عن قدرة الفرد على فھم محیطھ الذي یعیش فیھ والتكیف معھ، أما البعض الآخر 

فقد أنسب الطابع الذاتي والشخصي للنجاح. 

     كما نجد التعریف الإحصائي الذي تناول النجاح الدراسي من ناحیة انتقال أو ارتقاء 

التلمیذ من قسم إلى قسم أعلى، عكس التعریف البیداغوجي الذي ینظر إلى النجاح على أنھ 

قدرة التلمیذ على استیعاب رصید فكري ومعرفي والتصرف فیھ عملیا. 

   وھناك من التعاریف من ركزت على الجانب المعرفي للنجاح الذي یتمثل في إحداث 

تغییرات على المستوى المعرفي من أجل اكتساب معارف جدیدة والقدرة على استعمالھا في 

حیاتھ الیومیة. كما نجد البعض الآخر قد عرف النجاح الدراسي على أساس وصول التلمیذ 

إلى مبتغاه والھدف الذي رصده لنفسھ، أو أنھ الحصول على تلك العلامات التي تسمح 

للتلمیذ الانتقال من مستوى أدنى إلى مستوى أعلى والحصول على شھادة. 

   وھناك من التعاریف من تركز على البعد الاجتماعي للنجاح الدراسي الذي یتمثل في 

          الاجتماعي والقدرة على المشاركة في الحیاة الاجتماعیة وفي سوق العمل.جالاندما

ب - المفاھیم المرتبطة بالنجاح الدراسي: 
 ,Bruyn, Dekovic, 2003, Dearing, (Kreider(- التحصیل الدراسي: حسب عدة باحثین 

(Simpkins 2006 .النجاح الدراسي ینحدر من القیاس الموضوعي للتحصیل الدراسي ،

فمجموعة من المؤشرات الكمیة قد تستعمل لتقییمھ، كالعلامات المدرسیة المتحصل علیھا، 

الملاحظات العامة للمعلمین، النجاح او الفشل في ألامتحانات نسبة الرسوب أو الانقطاع 

الدراسیین، الاختبارات المقننة المطبقة على تلامیذ نفس المستوى الدراسي. 

- المثابرة الدراسیة: أما المثابرة الدراسیة فیقصد بھا الإطالة في التمدرس وتجسید برنامج 

دراسي التزم فیھ التلمیذ. ھذا المفھوم یأخذ معناه كلما تقدم التلمیذ في مشواره الدراسي. 

والمثابرة تشمل المیولات المدرسیة والاستثمار في وقت التلمیذ، الذي یعتبر كفاعل محوري 

في مشواره الدراسي. وعلیھ فالتزامھ الشخصي على مستوى التعلمات وقدرتھ على إثبات 

مواقفھ اتجاه المدرسة، وعلیھ فھذه العناصر مھمة لنجاحھ. ولكي یحافظ على التزامھ وعلیھ 

اثبات مثابرتھ، یحتاج التلمیذ لمساندة أولیائھ معلمیھ و أعضاء مجتمعھ. 
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المواقف  نمو أیضا بل والمعرفة، المعلومة نقل فقط، لیس بدوره، فیمس- النجاح التربوي: 

  .والقیم والسلوكات

فإن  والثقافي، الاجتماعي للاندماج مكانا أصبحت المدرسة أن بما و- النجاح الاجتماعي: 

والاندماج  المدرسة في التكوین بین العلاقة على بالتركیز یكون الاجتماعي، النجاح

في  التلمیذ ینمیھما اللذین والفعل الفھم قوة على والتركیز والمھني، والأسري الاجتماعي

مكانا  المدرسة تصبح وبذلك. المدرسة بخارج المرتبطة الوضعیات مواجھة في المدرسة

). 27: 2011 (محمد الراجي، ."الحقیقیة بالحیاة متصلا
 جـ - الفرق بین النجاح الدراسي والنجاح التربوي:

   نلاحظ من خلال ما تم التطرق إلیھ في العنصر السابق أن مصطلح النجاح الدراسي قد تم 

تحلیلھ بطریقة دقیقة في مختلف الأبعاد، ولكن بالمقابل صعب إیجاد تعاریف للنجاح 

التربوي.  

 من بین اللذان میزا بوضوح بین )Boutin et Daneau )2004 بوتان ودانو   یعتبر كل من 

 المصطلحین، حیث أن النجاح التربوي یشیر إلى ذلك التقدم الذي توصل إلیھ التلمیذ. 
   غیر أن مصطلح النجاح التربوي یظھر لنا أنھ أساسي، فبطبیعة الحال نتائج التلمیذ تعكس 

في بعضھا نجاحھ أو فشلھ، ولكن یجب فھم ھذه المصطلحات في معنى أوسع، فالتلمیذ قد 

یكون منطوي، حزین ویعاني في جسده ولكن یتحصل رغم ذلك على نتائج جیدة. ففي ھذه 

الحالة مثلا ھل نستطیع أن نتكلم عن نجاح؟                         

 والإبتھاج )Bien être(ونتساءل أیضا ھل النجاح لا یشمل مكونات أخرى كالراحة     

)Epanouissement( وتطور روح النقد )Esprit critique عند التلمیذ؟ وللتوضیح أكثر نتعرض (

       لتعریف مصطلح التربیة لأن منھ یتفرع الھدف التربوي.

 على أن التربیة یقصد بھا "التطور المنسجم )Legendre )1993لیجوندر    حیث یؤكد 

والدینامیكي عند الكائن الإنساني لجمیع قدراتھ (الإنفعالیة، العقلیة، الفكریة، الجسمیة، 

الروحیة.....الخ).  

   فحسبھ تعبر التربیة أیضا عن "تطور معنى الإستقلالیة، المسؤولیة، القرار، القیم 

. )Legendre, 1993: 435(الإنسانیة والسعادة عند الفرد". 
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 من جھتھ على أن مبدأ بیداغوجیة النجاح لا تتحدد )Mialaret )2003 میلرت كما یؤكد   

في البحث على رفع المستوى العام لجماعة التلامیذ. ھذا النوع من البیداغوجیا یتمثل أكثر 

في تطویر"في كل فرد المیادین الخاصة التي یستطیع النجاح فیھا أو إظھار النشاط أو 

 الإبداع الشخصي".
   فحسب ھذا الباحث؛ وجدت المؤسسات المدرسیة الیوم نفسھا في أزمة خاصة بسبب 

 وتنكرھا لأي اختلاف. )Uniformité(تماثلھا وتشابھھا 

 على أن عدد كبیر من المدارس لا تترك أي )Mialaret )2003 میلرت   كما یؤكد الباحث 

مجال للتطور الخاص بكل فرد، فعلى ھذا فھي تفقد حصة (نصیب) كبیر من الرأسمال 

 ).Capital humain  .(Mialaret, 2003: 29) (الإنساني.
من خلال ھذا أن النجاح التربوي أوسع من النجاح الدراسي، حیث إذا حدد النجاح     نلاحظ

الدراسي على أساس النتائج المتحصل علیھا من طرف التلمیذ في المدرسة والتي تسمح لھ 

بالإنتقال من مستوى دراسي إلى آخر، فإن النجاح التربوي یتعدى كل ھذا؛ فھو یشمل 

جوانب أخرى من شخصیة التلمیذ نذكر منھا؛ الشعور بالراحة النفسیة، الإبتھاج، التحلي 

بالمسؤولیة، الإستقلالیة، القرار، وأخیرا السعادة النفسیة والداخلیة، ویضم نظرة واسعة 

للنجاح حیث یتجاوز ویتعدى الحدود المدرسیة لیشمل بالإضافة إلى النجاح الدراسي، النجاح 

المھني، وھو یقاس من خلال مؤشرات كمیة ونوعیة. 

 
الفشل الدراسي:  .2
بھا،  الإحاطة یصعب التي الواقعیة نتائجھ بسبب ومعقد جداالفشل الدراسي مفھوم واسع     

الزاویة  حسب واحد وكل الآخر، بھ دل عما مختلفة أشیاء على بھ یدل أن یمكن واحد كل

أن  نجد الفرنسي النموذج مثل المركزیة الأنظمة ذي التعلیم ففي .المشكل إلى منھا ینظر التي

لم  الذي التلمیذ جھة من الفشل إلى ینظر حیث التقییم، بمقاییس مرتبطان الفشل أو النجاح

إلى  الأمر بھ ینتھي وقد الآخر، المستوى إلى الانتقال من یتمكن لم أنھ أو المعارف، یكتسب

    ). 26: 2011 (محمد الراجي، سلوكیة. مشاكل لدیھ أن أیضا القول ویمكن المغادرة،
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بما أن النجاح والفشل الدراسیین مفھومین لا یمكن الفصل بینھما، حیث أن في غیاب أي 

مفھوم الآخر یفقد معناه، ولھذا یظھر لنا أنھ من المھم التعرض الآن لتعریف مصطلح الفشل 

       الدراسي.

فأولا نقوم بتقدیم بعض التعاریف الھامة المقدمة من طرف الباحثین لھذا المصطلح،     

وبعدھا نولي إھتماما خاصا لتطوره عبر الزمن.  

  تعریف الفشل الدراسي: -أ

إن مفھوم الفشل الدراسي صعب للغایة ویختلف فیھ الباحثین والمختصین في میدان     

التربیة، من معلمین، بیداغوجیین، علماء النفس، وذلك قد یرجع إلى أن مفھومھ یخضع 

لمتغیر الثقافة والنظام التعلیمي این یحدث ھذا الفشل وھذا المفھوم غیر ثابت بل یخضع 

   للسیاق الاجتماعي و للفترة التاریخیة. 

 لقد ظھرت ھذه الكلمة في الستینات، والبعض یتكلم عن مصطلح الفشل الدراسي، بمعنى    

أن الفشل الدراسي عبارة عن بناء اجتماعي وبالأخص على مستوى الخطاب الاجتماعي، 

مفھوم الفشل الدراسي لیس علمي واضح،  Isambert-Jamati جماتيفحسب الباحث ازامبار 

 أن مفھوم الفشل الدراسي غیر موجود بحد ذاتھ: Best 1997كما یوضح أیضا الباحث 

"المفھوم یتغیر حسب الفترة الاجتماعیة- التاریخیة وذلك حسب توقعات المجتمع اتجاه 

المدرسة والمدرسة بحد ذاتھا اتجاه التلامیذ، وعلى ھذا فالمفھوم بعید عن الثبات".  

  یظھر لنا أن عبارة "الفشل الدراسي" تستطیع أن تجمع كل أنواع الصعوبات أو المشاكل 

 التي للتلمیذ معایشتھا. 

وعندما نسأل الیوم على كیفیة شرح وترجمة الفشل الدراسي، نجد أن الاجابة ھي الرسوب، 

وعند البعض ھو تغییر التوجیھ كالأقسام الخاصة، حیث یعتبر الرسوب مؤشر على الفشل 

الدراسي، ولكن یجب الإشارة إلى أنھ لیس التأخر الدراسي ھو الذي یؤدي إلى الفشل، حیث 

 ,MUGNY, Fiona (یعتبر الرسوب لوحده إشارة الخطر الذي لھ قیمة تنبؤ بالفشل الدراسي.

2009 :14- 15 ( .

  فرغم ھذه الصعوبة في تحدید معاییر الفشل الدراسي إلا أن بعض الباحثین قد حاولوا 

تعریف ھذا المفھوم المعقد والغامض. 
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الفشل بالأحرى على الحصول على نتائج  یقتصر: )Good )1973 قود تعریف الباحث- 

أقل من قدرات التلمیذ (بعد ذاتي). 

 للفشل الدراسي على أنھ إحراز التلمیذ على علامات ونتائج قود   نلاحظ من خلال تعریف 

تقل عن قدراتھ وإمكانیاتھ الحقیقیة. وھنا نتساءل عن كیفیة التعرف على القدرات الذاتیة 

للتلمیذ؟ 

الفشل في الحصول على علامات أقل من  یتمثل: )G. Avanzini )1991تعریف أفنزیني - 

. )Avanzini, Guy, 1991: 13(المتوسط (بعد موضوعي). 
  ھو حصول التلمیذ على نتائج تحت المتوسط. أفزینيالفشل الدراسي حسب    

الباحث إلى أن عندما نضع أنفسنا في   فلقد توصل ھذا:)Compas )1991- تعریف كومبس 

مكان الطفل، مفھوم الفشل یأخذ معنى جد مختلف من كل ھذه التعریفات المعیاریة. حیث أن 

بالنسبة للراشد "الفشل یقاس خصوصا حسب التأخر في السباق نحو النجاح، أو العزل في 

 ."Statut)(  أقسام تمییزیة وعنصریة، ویقیم حسب معیار ویختم عن طریق مكانة

)Compas,1991: 113(.  
   حسب الباحث دائما یرى التلمیذ فشلھ قبل كل شيء في نظرة معلمھ وأحكامھ، وبتعبیر 

  آخر یشھد على أنھ "جید" أو "سيء" حسب ما یقولھ معلمھ. 
   وكنتیجة یقدر ویثمن التلمیذ قیمتھ الشخصیة كشخص محبوب أو منبوذ من طرف معلمھ، 

ھذا ما یحدث الفرق بین موقف الأمل والإھمال إتجاه المؤسسة المدرسیة. 

 یشیر للمسؤولیة الأساسیة للمعلم، حیث یجب على )Compas )1991كومبس    فتعریف 

ھذا الأخیر أن ینقل صورة إیجابیة منھ لجمیع التلامیذ. 

 أن للمعلم مسؤولیة كبیرة إتجاه تلامیذه فھو یعتبر كقوة كومبس   نلاحظ من خلال تعریف 

من طرفھم وعلى ھذا یجب أن یتصرف كذلك. 

یؤكد على عدم وجود الفشل، بما أن الفرد لا : )Hutmacher )1992- تعریف أوتمشور 

 ینتظر نجاح، فحسب ھذا الباحث الفشل یمثل إذن عدم تحقیق الأھداف التي رصدھا الفرد.
).(Hutmacher, Walo, 1992: 43- 48   

   یمكن أن نستخلص من ھذا التعریف أن التلمیذ إذا لم یسطر ھدف لا یستطیع أن یفشل، 

وفي ھذه الأثناء نتساءل: ھل عدم تسطیر أي ھدف لا یعتبر فشل في حد ذاتھ؟ 
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یقصد بالفشل الدراسي أن مستوى الاكتساب المدرسي للطفل أقل : Inizan 1992- تعریف 

 : Angélique RAMBAUD, 2009 (من المستوى المحدد من طرف الأھداف التعلیمیة لسنھ.

(06. 

أن التلمیذ ھو في حالة فشل دراسي عندما یكون مستوى Inizan نلاحظ من خلال تعریف    

مھارتھ الحقیقي بعید عن الأھداف المسطرة من طرف النظام التربوي.  

 یعتبر الفشل الدراسي على أنھ وضعیة أو ھدف تربوي غیر Landsheere 1992- تعریف 

. MUGNY, Fiona, 2009 : 15)( محقق، والذي یترجم في معظم الأحیان إلى رسوب.

 كلمة الفشل الدراسي  تجمع ستة أنواع :Chauveau  Gérard1996- تعریف جیرار شوفو 

من المشاكل وھي: مشكلات التكیف للمؤسسة، صعوبات التعلم، التوجیھ السلبي (الرسوب)، 

عدم الانتقال للثانویة أو الجامعة، صعوبات الإدماج المھني والاجتماعي وانعدام الشھادة 

 المدرسیة. 

الفشل الدراسي یحدد من طرف معاییر مدرسیة، التأخر الناتج : Best 1997- تعریف باست 

عن الرسوب، الخروج من النظام المدرسي بدون أي تأھیل، التوجیھ إلى تربیة خاصة 

 ).Angélique RAMBAUD, 2009 : 06( النتائج المتحصل علیھا في التقییمات الوطنیة.

من خلال ما سبق من التعریفات یمكن القول أن معاني الفشل الدراسي تختلف حسب     

السیاق الذي یتم فیھ تحدید معناه، فھناك من تطرق للفشل الدراسي من زاویة حصول التلمیذ 

على علامات أو نتائج أقل من المتوسط أو أقل من قدراتھ أو إمكانیاتھ الحقیقیة، كما نجد من 

ً . أما  حدد الفشل الدراسي على أنھ فشل التلمیذ في تحقیق الأھداف التي رصدھا مسبقا

البعض فقدموا معنى للفشل الدراسي الذي یتمثل في عزل التلمیذ في أقسام خاصة بالفاشلین 

أو ما یسمى الأقسام التمییزیة. كما نجد بعض الباحثین ینسبون الفشل الدراسي إلى عدم 

القدرة على التوافق مع متطلبات المؤسسة التعلیمیة وعدم القدرة على الاندماج الاجتماعي.  

التطور التاریخي لمفھوم الفشل الدراسي:     -ب
 مع 19     لقد شھد مصطلح الفشل الدراسي تطوراً كبیراً منذ ظھوره في نھایة القرن 

 وھو آنذاك وزیراً للتعلیم )Jules Ferry ( قام الفرنسي1882ظھور إجباریة التعلیم. ففي 
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)(L’Instruction ،بإصدار قانون متعلق بإجباریة وعلمانیة التعلیم؛ وعن طریق ھذا القانون 

 سنة، وللمصادقة على نھایة الدراسة یجب على 13 – 6أصبحت الدراسة إجباریة من 

التلامیذ أن یخضعوا إلى إمتحان یسمح لھم بالحصول على شھادة الدراسة الابتدائیة. 

 %30 إلى%25م فقط 1900    وللأسف، تم حجز ھذه الأخیرة بسرعة للنخبة، فحتى سنة 

 ھذه الشھادة، فمجتمع الماضي لا یرى أي حرج في ذلك،  علىمن التلامیذ یتحصلون

وبالعكس فقد اعتبر ذلك طبیعي وأنھ عادي أن عدد مھم من التلامیذ یجدون صعوبات ولا 

یذھبون بعیدا في مشوارھم الدراسي، فھذا لا یمارس أي تأثیر سلبي على مستقبل ھؤلاء 

 حیث یجد ھؤلاء عندما یصبحون راشدین عملاً معترف بھ من طرف المجتمع. .الشباب

ولذا فالفشل الدراسي لا یؤدي إلى نتائج اجتماعیة بارزة. 

الضعف العقلي الخفیف أو إلى اللاتكیف المدرسي،  الفشل الدراسي یعزو إلى كان؛ ففي الخمسینات   

 ومع بدایة، الفشل الدراسي بالنسبة للتلامیذ الذین ننتظر نجاحھم في حین أنھم فشلواحیث ظھر مفھوم 
الستینات و دمقرطة التعلیم لغرض منح الفرص للجمیع من أجل الدراسة، ظھرت رغبة في 

محاربة للفشل الدراسي و التفاوت والتمایز الاجتماعي. 

  حیث تتمیز أھمیة تطور مصطلح الفشل الدراسي في أن أسباب الفشل غیر مرتبطة فقط 

 لقد تم اجتیاز خطوة أخرى بعد تقدیم Hutmacher 1993 بالتلمیذ بحد ذاتھ، فحسب الباحث

قراءة لصعوبات التلامیذ بمعزل عن التوقعات الفردیة التي نستطیع ان نكونھا اتجاه 

التلامیذ. وھذا الرأي یؤید ذلك التناقض الذي أشار إلیھ المختص في علم الاجتماع الفرنسي 

 الذي أشار بالضبط إلى أن المدرسة 1966 في Pierre BOURDIEU)( بوردیو بیار

بمعالجتھا لحالات التفاوت والتباین تنتج حتماً حالات عدم تكافؤ الفرص، وفي ھذا الوقت 

 بنقد "ایدیولوجیة الموھبة"، وأن الفشل والنجاح غیر مرتبطین بشدة بوردیوبالضبط یقوم 

بالذكاء، وأن ھذا الأخیر غیر فطري.  

وبفضل الفكر والتصور التقدمي أصبح التأخر والفشل المدرسین لا یعزون للمواھب        

و التفسیرات الحتمیة.  

 القلق من الفشل الدراسي إلى فرض Crahay 2007كراھاي    و یظھر حسب الباحث 

النجاح الدراسي للجمیع نفسھ، وذلك یرجع إلى أن ھذا الأخیر تفرضھ الحیاة الاجتماعیة لأنھ 

السبیل الوحید للفرد لكي یندمج في مجتمعھ ویشارك بصفة طبیعیة في الحیاة الاجتماعیة 
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وخاصة المھنیة، حیث أن في الستینات الحاجة إلى توظیف أفراد أكفاء ومكونین قد زادت، 

 .) MUGNY, Fiona, 2009 : 14- 15( ھذا ما أدى بتحول الفشل الدراسي إلى مشكل اجتماعي

 وفي تمیزت الستینات بالقطیعة الجسیمة الناتجة عن حدثین ھامین:                                                             

 سنة، وإنشاء مدارس 16 الذي قام بتثبیت الدراسة الإجباریة عند )Berthoin )1959إصلاح 

 آنذاك وزیراً للتربیة الفرنسیة. Christian Fouchet من طرف )1963(التعلیم الثانوي في 

 فتح أبواب التعلیم الثانوي لجمیع طبقات المجتمع،  وتحول  Fouchet    حیث ساھم قرار

الدراسة بعد الإبتدائي إلى معیار، حیث أصبح الفشل الدراسي رھان إجتماعي أساسي وحتى 

  Chauveau et Rogovas Chauveau, 1996: 7)(  ."مشكل" وطني في العدید من الدول
    فقد وجدت الأنظمة المدرسیة نفسھا مضطرة لتقلد وظیفة جدیدة، وإلى حد الآن مدرسة 

Jules Ferry تركز خاصة على التربیة الأخلاقیة والمدنیة )(Civique لتلامیذھا بھدف تكوین 

 تحتم على 1960مواطنین صالحین، فأولویتھا كانت ذات طابع عمومي، غیر أن منذ سنة 

المؤسسة المدرسیة التكفل بمھمة ذات طابع إقتصادي وذلك بتأمین الإدماج المھني 

لتلامیذھا. 

    ففي نھایة السبعینات وبدایة الثمانینات تغیرت إشكالیة الفشل الدراسي من جدید فقد 

تأثرت كثیراً بالأزمة الإقتصادیة والإجتماعیة، حیث أن "التلمیذ الفاشل لا یعتبر كضحیة 

 Récupération)جور أو ظلم إجتماعي ولكن كفرد مكلف فیما یخص برامج الإسترجاع (

ً "، فالفشل المدرسي أعتبر إذن كإھدار و (Insertion)والإدماج  ، وكمواطن مستقبلي أقل إنتاجا

 .Charlot, 1990: 13)(تبذیر إقتصادي. 

 تبدأ في الطغي- على الكفاءة الإجتماعیة، الفشل –    وكنتیجة، عندما الكفاءة المدرسیة 

الدراسي یصبح إنشغال رئیسي في مجتمعاتنا، فكما سبق أن تعرضنا إلیھ في الأسطر 

السابقة ھذا المفھوم یحمل أحیانا معنى جد مختلف حسب الموقف الإجتماعي، الإقتصادي 

والسیاسي في ذلك الحین. 

 أن "الفشل الدراسي لیس لھ )Chauveau et Rogovas Chauveau )1996    كذلك یساند 

، ولكن حسب سیاق سوسیو- تاریخي Absolu)( وجود في حد ذاتھ في الحقیقة

  Chauveau et Rogovas Chauveau, 1996: 8 - 12).(محدد".
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حیث یجب الإشارة إلى ان التقییم یساھم في احداث تباین وتفاوت وبدون ھذا الأخیر    

فلكان الفشل أقل تأثیر على حیاة التلامیذ والعائلات و سیر وعمل المدرسة، وعلیھ فالتقییم 

یضیف للتفاوت وعدم المساواة قدرات حقیقیة. حیث أن تحویل نتائج التلمیذ إلى أرقام یؤدي 

دائماً إلى خلق غموض بین النتائج والكفایات، وبعدھا بین الكفایات المفترضة والقیمة 

الملاحظة للتلمیذ، حیث أن استخدام الشائع لعبارة "أنا ضعیف" تلخص جداً ذلك اللبس بین 

    Dorothée Dumeur, 2006 : 21). (.القیاس والقیمة

    نلاحظ مما سبق أن مفھوم الفشل الدراسي قد مر من خلال عدة مراحل، حیث بعدما 

كانت الدراسة مخصصة فقط لفئة محددة في المجتمع لم یكن لمفھوم الفشل الدراسي أي 

معنى لأن فئة المتمدرسین كانت قلیلة جدا، غیر أن مسألة الفشل الدراسي تحولت إلى 

إشكالیة إجتماعیة وإقتصادیة حقیقیة بعد تحدید سن إجباریة التعلیم وفتح أبواب المدارس 

لجمیع فئات المجتمع، وتحول التلمیذ الفاشل دراسیا إلى عائق إجتماعي وإقتصادي  للمجتمع 

 وعنصر مكلف أیضا لأفراده.     

  أھم التیارات الفكریة المفسرة للنجاح والفشل الدراسیین: .1

من الغیر الوارد تدقیق النظر في معاني وعلاقات مصطلحات النجاح و الفشل بدون      

الأخذ بعین الإعتبار التأثیر الذي تقوم بھ مجموعة التیارات الفكریة على المصطلحین، فبعد 

قراءاتنا توصلنا إلى أن تعاریف النجاح والفشل مرتبطة بمدرسة التفكیر التي ینتمي إلیھا 

الباحث وكذا الإطار النظري الذي یعتمد علیھ. 

حیث نقوم الآن بالتطرق إلى تصورات التعلم والشخص التي تنقلھا المدرسة السلوكیة،      

حیث أن حسب السلوكیون النجاح یتمثل في تعدیل سلوكھ حسب مثیر المحیط. وعلى ھذا 

فحسب ھذه المقاربة یعتبر التلمیذ في حالة فشل إذا كان قابل لتأثیر العالم الخارجي، وإذا 

إستمر في تبني نفس السلوك في كل مراحل دراستھ، ولیس لھ القدرة للقرار، التلمیذ یعتبر 

كعجین یجب على المعلم أن یشكلھ و یكیفھ.   

وخلاصة القول؛ ھذا التصور للتعلم لا یترك أي مجال للعفویة والتلقائیة " الكل في     

ً : الأھداف، وسائل التعزیز، التقویم... الخ".  المحیط التربوي ھو (...) مخطط، محدد مسبقا

)(Boutin et Truchot, 1997: 4 .
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وكرد فعل للسلوكیین الذین یعتمدون على أساساً على ردود أفعال الفرد، تطور     

المعرفیون تدریجیا، حیث أنھم على العكس تطلعوا إلى الدخول في "العلبة السوداء" لكل 

فرد للفھم الجید للعملیات العقلیة مصدر السلوك. وھذه المقاربة تھتم خاصة بعمل و سیر  

المخ مصدر المعارف والإستراتیجیات المستعملة للإحتفاظ وإعادة إستثمار ھذه المعارف، 

حیث أن حسب ھذا التیار التلمیذ ینجح إذا إختار المعلومات القیمة والحكیمة لأداء مھمة.    

   غیر أن من المحتمل جدا أن یفشل إذا كان الفرق بین الموارد المعرفیة والمھمات 

 بكمیة كبیرة Saturés)المقترحة كبیر وھام، أو أیضا إذا كانت القنوات الإدراكیة مشبعة (

من المعلومات. ففي التصور المعرفي  المعلم ھو المسؤول الأول على نجاح وفشل تلامیذه، 

ومحاولة منھم الإبتعاد بأي ثمن من النموذج السلوكي؛ المعرفیون یحتفظون مع ذلك بمیراث 

معین. ومنھ درجة إستقلالیة التلمیذ في إكتساب معارفھ تبقى منخفضة. 

نجد أیضا أنصار المدرسة البنائیة الذین إعتبروا من طرف العدید من المؤلفین على أنھ      

؛ وھو بیاجي جونإمتداد للمعرفیین قد فرضوا أنفسھم كرد فعل لنظریات السلوكیین، فحسب 

من رواد ھذا التیار، الطفل یتطور عبر التفاعل مع محیطھ، وبتعبیر آخر، كل نشاط یقوم 

المحیط یؤدي إلى فعل ھذا الأخیر، على شكل صعوبات، نجاح، مقاومة ...الخ. 

    ھذه الإجابة من طرف المحیط تؤدي إلى تعدیل البنیات المعرفیة للتلمیذ، ھذا ما یؤثر 

على التصرفات والسلوكات المقبلة التي یقوم بھا على محیطھ. 

 ھكذا ینجح التلمیذ إذا قام ھو بذاتھ ببناء معارفھ عن طریق القیام بعلاقات وصلات دائمة    

بین إكتساباتھ الجدیدة ومعارفھ السابقة. فالنجاح یختصر إذن في تطور القدرات    

والمھارات المعرفیة وغیر المعرفیة. 

    ھذا التیار التفكیري یقدم إستقلالیة كبیرة للتلمیذ، حیث یعتبره سید تعلمھ، ومن جھتھ 

المعلم لھ دور ثانوي مسھل أو وسیط بین التلمیذ و المحیط. 

   للتیار السوسیو- بنائي علاقة بالتیار البنائي، فقد إھتم بدور التفاعلات الإجتماعیة في بناء 

 من الوجوه المعروفة لھذا التیار )Vygotsky )1979 فیجوفسكيیعتبر  المعارف. حیث

الفكري، حیث یعتبر أن الطفل  یتطور اعتماداً على التفاعلات الكثیرة مع محیطھ، حیث أن 

 براون وكوبیونھذا الأخیر یستبطن بالتدرج ما یدركھ مع الآخر، وفي ھذا المنظور أشار 
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Brown et Campione )1995( إلى الجانب الثقافي للمعارف، بما أنھا تمثل ثمرة التبادلات 

بین الأفراد.  

كنتیجة في ھذا التیار الفكري، التلمیذ الجید یتفاعل بدون انقطاع مع المحیط بھدف تطویر 

فكره والعیش بانسجام وتوافق مع الأفراد والأشخاص المحیطین بھ. 

 أخیراً تعرض علم النفس الإنساني إلى تطور الشخص و تحقیق الذات، فالإنسانیة    

تتموضع على مسلمة أن كل كائن إنساني یتطور إیجابیاً إذا تواجد في شروط الثقة 

والإحترام. 

 وھو أحد رواد ھذا التیار الفكري: "في بیئة )Rogers ) Carl1972روجرز  كارل فقد كتب  

نفسیة التي تسمح بالاختیارات والتطور، لم أعرف أبدا الفرد الذي اختار الحماقة  أو أن 

یكون أبلھ أو اختار مسلك مخرب أو مدمر، فالاختیار یكون دائما نحو حسن المعاشرة 

. )Rogers, Carl.R, 1972: 76(والمخالطة، ونحو تحسین العلاقات مع الغیر". 
فحسب أصحاب المدرسة الإنسانیة كل فرد لھ القدرة على تقریر المصیر، وبتعبیر آخر؛    

كل شخص لھ القدرة على اتخاذ القرار في حیاتھ وفي التطور الخاص بھ، وكنتیجة مفھوم 

 كل )1972( Rogersروجرز  و )Maslow )1972ماسلو الفشل لیس لھ معنى بما أن حسب 

تلمیذ یملك في نفسھ الوسائل اللازمة لیتطور إذن لینجح. 

فحسب ھذا الأخیر الشخص وحده ھو الذي یستطیع أن یحكم و یقضي على نجاحاتھ أو  

  صعوباتھ.

 وتوضح لنا جیدا الفقرات السابقة إلى أي حد مفھومي النجاح و الفشل الدراسیین تستطیع 

أن تفھم بأشكال مختلفة؛ و لتوضیح العناصر الأساسیة لھذه التیارات المختلفة؛ نقترح في 

 تصوراتھا للتعلم والفرد. الجدول الآتي
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): 5الجدول رقم (
 تصورات التعلم و الفرد حسب التیارات الفكریة الرئیسیة. 

تصور الفرد تصورات التعلم التیار الفكري 

تنبیھ الجسم تعدیل السلوك السلوكي 

 عاقل ومثقفمعالجة المعلومات المعرفي 

البنائي 
بناء علاقات ما بین المكتسبات الجدیدة 

والمعارف السابقة. 
 متمتع بالإستقلالیة

أن یكون في علاقة التفاعل مع محیطھ السوسیو- بنائي 

أن یكون مبدع ومستقل. تحقیق الذات الإنساني 
                      ) Veronica LEUPRECHT, 2007: 16 .(

) أن تصورات التعلم وتصور ھذا التعلم تختلف 5  نلاحظ من خلال الجدول رقم (  

بإختلاف التیارات التربویة؛ فحسب التیار السلوكي التعلم عبارة عن تعدیل سلوك الفرد 

 ة فلھ نظرة مخالفة للتعلم فھو عباريوذلك عن طریق تنبیھ الجسم، أما بالنسبة للتیار المعرف

عن معالجة المعلومات، أما تصور الفرد حسب ھذا التیار فھو عاقل ومثقف. 

   فیما یخص التیار البنائي التعلم ھو عبارة عن بناء علاقات بین المكتسبات الجدیدة 

والمعارف السابقة، أما الفرد المتعلم حسبھ فھو المتمتع بالمسؤولیة، وھناك تیار فكري یرى 

أن التعلم ھو عبارة عن تفاعل الفرد مع محیطھ، ولكي یحدث التعلم یجب أن الفرد في 

علاقة وھو التیار السوسیو-بنائي. وفي الأخیر نجد التیار الإنساني الذي ینظر للتعلم على 

أنھ تحقیق للذات والفرد المتعلم یجب أن یكون مبدع ومستقل.    

IV :أسباب النجاح والفشل الدراسیین -
إن النجاح والفشل الدراسیین متعلقین بعوامل مختلفة، نذكر منھا العوامل الفردیة، سیاقیة،   

والدیة، عائلیة وبیئیة، وبما أن ھذه العوامل دائما في تفاعل فیما بینھا فالتلمیذ مجبر على 

التعامل مع مختلف المجالات لكي یتوصل إلى مستوى النجاح الدراسي.  

 "لیس الفشل بحد ذاتھ ھو الذي یسبب أضراراً عاطفیة، Crahay 1996)(حسب الباحث     

 Marcel Crahay, 1996: 217).(وإنما طبیعة الأسباب التي یعزو إلیھا التلمیذ فشلھ". 
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 Avanziniأفزیني وعلى ھذا فمن المھم اكتشاف وفھم ھذه الأسباب، وھي تسمح حسب 

 Boutin et Daneau بوتان ودانو بتحطیم حتمیة الفشل الدراسي، كما یركز )1991(

 على أھمیة عدم فھم الفشل من منظور سبب واحد، )Legendre 2002 (لیجوندر و )2004(

ولكن عن طریق تفاعل مجموعة من العوامل، فیقترح ھؤلاء الباحثین مقاربة تھدف إلى 

دراسة ظاھرة معقدة في شمولیتھا، ھذا ما یجنب التركیز المفرط على بعد واحد. وبالرجوع 

) 6؛ توصلنا إلى ستة (2003إلى "تقریر الإستنتاج لمجموعة المناقشة لوزارة التربیة "

عوامل رئیسیة وراء الفشل الدراسي وھي: العوامل الفردیة، بین الفردیة، العائلیة، 

المحیطیة، البیداغوجیة والمؤسساتیة، وسنقوم بالتعرض لكل ھذه العوامل والأسباب على 

حدىَ . 

الظاھرة الاجتماعیة: یعتبر الانتماء الاجتماعي للتلامیذ من بین الأسباب التي تذكر للفشل - 

، 1966 منذ Pierre Bourdieu بیار بوردیوالدراسي، فقد وضح ذلك عالم الاجتماع الفرنسي 

حیث أبرز تلك العلاقة بین الأصول الاجتماعیة للتلمیذ وفرصھ للنجاح في المدرسة، وقد تم 

التأكد من ھذه العلاقة عدة مرات وھي ذات أھمیة لیومنا ھذا. وبالإشارة إلى النقص في 

المحیط العائلي (الإعاقة الاجتماعیة- الثقافیة)، ویمكن تلخیص ھذا العامل في النقاط التالیة: 

- المیراث الثقافي (الاھتمام بالقراءة والنشاطات العقلیة...الخ)في بعض الحالات جد بعید من 

القیم المدرسیة. 

- الفرق بین لغة المدرسة ولغة المنزل في بعض الحالات ھام، خاصة عندما تكون لغة الأم 

مختلفة، وكذا عندما یكون معجم العائلة فقیر. 

- نظام قیم العائلة یحدد اتجاه التلمیذ نحو المدرسة، فبعض الأولیاء یساندون تمدرس 

أولادھم، والبعض الآخر یجھل أو أنھم یحدق بسبب الحواجز المادیة (النشاط المھني، 

المھمات المنزلیة) أو الرمزیة (ماضي دراسي صعب). وبالمقابل بعض الأولیاء ونظرا 

لالتزامھم یعیقون رغبة أولادھم. 

   وعلیھ یظھر أن بعض الأطفال ونظراً لأصولھم العائلیة مجبرون على القیام بعمل التكیف 

 Jacques Lévineوالتعلم أكثر من غیرھم فیما یخص المدرسة، اللغة، الرموز والقیم. وقد أكد 

على ذلك الثقل الكبیر للصعوبات العائلیة (البطالة، اللااستقرار، سوء التفاھم)، فمن الشائع 
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رؤیة الأطفال الذین تجتاحھم المشاكل العائلیة یصلون إلى القسم وأذھانھم خارجھ ولیست 

 .Aliette FUXET, 2004 : 06)( جاھزة للتعلم.
 بتقدیم طرح آخر یتمثل في مسؤولیة Bourdieu et Passeron 1970 كما قام الباحثان    

المؤسسة المدرسیة في انتاج وتولید التفاوت الاجتماعي. فنظریة الانتاج ترى بأن المدرسة 

لھ مھمة انتاج التفاوت ألاجتماعي وذلك عن طریق تقدیم وبطریقة تعسفیة ثقافة الطبقة 

المسیطرة كثقافة شاملة وعالمیة، وعلیھ فالمدرسة تلعب دور نشیط في انتاج التفاوت 

الاجتماعي. حیث أن اقتناع تلامیذ الطبقات الشعبیة بأن فشلھم سببھ نقائصھم الشخصیة 

یجعلھم یتوجھون إلى شعب أقل أھمیة. 

 الذي ساند بأن المدرسة تنتج التفاوت الاجتماعي و تساعد Perrenoud   ونجد أیضا الباحث 

على  تفاقم التفاوت، حیث عرض ثلاثة میكانیزمات صنع ھذا الفشل: 

- محتوى البرامج، أي عندما تكون موجھة للنخبة بطریقة عبثیة. 

- اللامبالاة للاختلاف. 

- فترة وكیفیة التقییم، ما قد یؤدي إلى خلق التفاوت والتباین أو صنع التباین وذلك عن 

 .Aliette FUXET, 2004 : 06 - 07)( طریق إظھار الفرق.
 العوامل الفردیة: .1

حسب مختلف المصادر القدرات و المھارات المعرفیة، الخلل والنقص العضوي           

والخصائص والممیزات النفس- العاطفیة (الشعوریة) للتلامیذ تلعب تأثیراً أساسیاً على 

نجاحھم. 

 المعرفیة: المھارات -أ

یعتبر التلمیذ ھو العامل الأول للنجاح حیث یتأثر بالدرجة الأولى بنمو الذكاء والقدرات     

العقلیة الأخرى كالذاكرة والتخیل والتفكیر، وھي قدرات تلعب دوراً في تفعیل الأداء 

 ).46: 2014(زقاوة أحمد، الدراسي للتلمیذ. 

 الذي عمل على تقنیة لكشف اختلافات Binetبیني  من الأوائل الذین اھتموا بھذا الموضوع 

بیني وسیمون  الشكل النھائي لسلم 1911م، وظھر في سنة 1904الذكاء عند الأطفال سنة 
Binet et Simon  .فالبعض یقیمون ارتباط ما  ).57: 2008(جھیدة دریدي، لقیاس الذكاء 
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بین النتائج الدراسیة للتلمیذ و قدراتھ المعرفیة التي تم قیاسھا عن طریق مقیاس الذكاء 

)(Q.I .

   وقد بینت الدراسات وجود علاقة ارتباطیة قویة بین الذكاء والنجاح الدراسي، وھذا ما 

توصل إلیھ تیلور من خلال جمعھ لعدد من الدراسات التي دارت حول الذكاء والنجاح 

 بین الذكاء والنجاح، حیث 0،60 و 0،40الدراسي، حیث وجد ان ھناك ارتباط یتراوح بین 

 لا یستطیع أن یتقدم بصفة طبیعیة ویأخذ في أكثر 80أن الطفل الذي یكون ذكاؤه أقل من 

 فحسب بحوث وأعمال ).46: 2014(زقاوة أحمد، الأوقات سنتین من التأخر على الأقل. 

 الذكاء اعتبر لفترة طویلة كعامل أساسي في Binet )(Binet, 1903 ; Binet Simon, 1905بیني 

النجاح الدراسي، حیث أن تم إعادة النظر في أھمیتھ تدریجیا بعد الأخذ بالاعتبار بعوامل 

 Stéphane Frenkel (.أخرى، حیث ان غیرت ھذه الفكرة الساذجة بالتصور المتعدد العوامل

& Hélène Déforge, sans date : 88( . 

    فھكذا التلمیذ الذي لھ مستوى ذكاء عالي لھ فرص أكثر للنجاح في الدراسة، فحسب 

أصحاب ھذه النظریة كل فرد یلد بقدرات عقلیة مختلفة؛ ففرص نجاح التلامیذ غیر متساویة 

منذ الصغر، فھو منظور جد حتمي. 

     ب- النقص العضوي:

أما الباحثین الآخرین فیبررون الفشل الدراسي عن طریق وجود نقص عضوي أو خلل      

عصبي. فحسب ھؤلاء الباحثین تؤدي كل منطقة في المخ وظائف عقلیة خاصة؛ فوظیفة 

اللغة محددة في الفص الجانبي للنصف الیساري، أما النصف الیمیني فھو عبارة عن مخزن 

للإنفعالات، التخیل والوعي المكاني، فإذا تعرضت أي منطقة من المنطقتین لتلف فسوف 

 ). B. Paul, 1861: 330(تعاني القدرات العقلیة. 
فیمكن أن نلاحظ من خلال ھذه المقاربة أن لیس للتلامیذ نفس الفرص للنجاح الدراسي،   

فعند بعض الفئات من ذوي إعاقات أو خلل في الجھاز العصبي الفشل الدراسي ھو عبارة 

 عن حتمیة لا یمكن الھروب منھا، غیر أن الواقع قد أثبت العكس في بعض الحالات.
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     جـ- العواطف: 
 العاطفة ھي )1979( Bettelheim و )Cahn et Mouton )1967 كاھن و موتونحسب      

محرك لنشاطاتنا، وبتعبیر آخر تأثر مشاعر التلمیذ بصفة معتبرة على سلوكھ، فتقدیر ذات 

الطالب یلعب دور ھام. 

حیث تؤدي الثقة القویة بالنفس لیس فقط إلى أداء دراسي مرتفع، ولكن أیضا إلى تطویر     

العلاقات الشخصیة المنسجمة وكذا الأمل بالمستقبل المزدھر. فمن جھتھ یركز 

Pierehumbert )1992( ،على العلاقة المتبادلة بین تقدیر ذات التلمیذ و نتائجھ الدراسیة 

فھذا الباحث یساند فكرة أن تدھور تقدیر ذات التلمیذ قد یكون سبب أو نتیجة لصعوبات 

التعلم. حیث أكد على أن الفشل قد یستطیع أن یكون نتیجة لانخفاض تقدیر الذات. 
 (Pierehumbert, Blaise, 1992: 177) .

كما تلعب الدافعیة والإحساس بمعنى التعلم أیضا دور وأثر أساسي على نجاح التلمیذ    
)(Bouffard et Bordeleau, 1997: 23. 

إلى أن وجود مشاعر اكتئاب عند الطفل   في دراستھم)Fortin et al )2005فلقد توصل    

یمثل المتغیر المشترك عند التلامیذ المعرضین للانقطاع. الفشل یعتبر إذن نتیجة حبس أو 

حصر عاطفي، الفوبیات المدرسیة، إضطرابات علائقیة و/ أو نقص الدافعیة. 

  یظھر لنا من خلال ھذا العامل؛ العلاقة الوطیدة بین تقدیر الذات والنجاح الدراسي للتلمیذ، 

حیث أن عدد كبیر من الدراسات في میدان النجاح والفشل الدراسیین أكدت على أن شعور 

التلمیذ بتقدیر ذات مرتفع یساعده على المثابرة وبالتالي النجاح في المشوار الدراسي وحتى 

المھني في المستقبل. 

     د- الإلتزام في الدراسة:   
 (مركز CTREQ, 2004)(   یساعد الوقت المخصص للدراسة و الواجبات أیضا نجاح التلمیذ 

 في Boutin et Daneau 2004 بوتان ودانوالتحویل للنجاح التربوي الكندي)، وقد أكدا 

دراستھم على أھمیة الإرتیاد المدرسي المنتظم، فھو شرط ضروري للنجاح. كما تطرقوا 

 أیضا إلى صعوبة التوفیق بین الدراسة و العمل الذي قد یؤثر سلبا على النتائج الدراسیة.
فالعدید من التلامیذ، خاصة الذكور منھم، یجب أن یبدؤوا في العمل منذ الصغر      

لمساعدة عائلاتھم، وعلى ھذا؛ فحسب ھذین الباحثان یجب تحدید و تقصیر عدد ساعات 
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عمل التلامیذ وإیجاد طرق ووسائل أخرى لمساعدة العائلات المحتاجة.                                       

)Boutin et Daneau, 2004: 35 ( .
یمكن القول أن سر النجاح في أي نشاط في الحیاة یتطلب نوع من الجدیة والرزانة، وكذا   

الإستمراریة والمثابرة، وھذا ینطبق بصفة وثیقة على الدراسة، حیث ترجع المسؤولیة 

للأولیاء لمتابعة تمدرس أبنائھم، والعمل على تحقیق كل الحاجیات الضروریة من أجل 

تمدرس أبنائھم. 

     ه- صورة الذات المدرسیة: 
   یعتبر بعض الباحثین صورة الذات الإیجابیة من أحد عوامل النجاح الدراسي، في حین 

یرى البعض الآخر أنھا نتیجة لھ.   

) تمكن 1979( Scherreir & Krantشیرار وكرانت )، Purkey) 1970بركاي   بالنسبة لـ 

صورة الذات الجیدة الطفل من النجاح الدراسي. 

 عن وجود اختلاف بسیط في تقدیر )Precheur et Vial )1998بریشور وفیال   وكشف 

الذات بین مجموعتین من التلامیذ، إحداھما مكونة من نجباء والأخرى مشكلة من تلامیذ 

یواجھون صعوبات دراسیة. وفسرت ھذه النتیجة بمیل التلامیذ ذوي الصعوبات الدراسیة 

إلى تقدیر ذواتھم بطریقة إیجابیة من أجل تخفیض الضغوطات المدرسیة التي یعیشونھا. 
)Bouteyre, 2004: 58-60.( 

  نلاحظ من كل ھذا الأھمیة القصوى لصورة الذات في سیرورة النجاح والفشل الدراسیین، 

فكما لاحظنا سابقا فتقدیر وصورة الذات عند التلمیذ أھمیة كبرى في تحقیق نتائج إیجابیة في 

الدراسة.                                 

 العوامل بین الفردیة: .2
 ,Fallu et al, 2005, Ministère de l’Education 2003, Potvinیساند العدید من الباحثین أمثال  

 أن العلاقات التي یقیمھا التلمیذ مع أقرانھ، والتي نسجھا مع معلمھ تلعب أثر أساسي 2005

على الموقف المدرسي، كما لا یلتزم حسب ھؤلاء الباحثین التلمیذ كلیا في المھمات 

 المدرسیة إذا كان یعیش علاقات نزاع مع محیطھ.
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 العلاقات مع الأقران: -أ

   تؤدي العلاقات التي یقیمھا التلمیذ مع أقرانھ أثر أساسي على نجاحھ، وھذا حسب تقریر 

حیث إذا  .)2005( Fortin و Ministère de l’éducation (2003)) (الإستنتاج لجماعة المناقشة

أحس بأنھ منبوذ أو مرفوض من طرف بعض زملائھ واجتمع مع ذوي صعوبات، نجاحھ 

یكون في خطر. 

 كلما أبعد التلمیذ من طرف أقرانھ كلما أحس بشعور الوحدة )Guay et al )2004   وحسب  

العمیقة، وكلما أصبح الإحساس مجتاحاً، كلما حكم على التلمیذ بأنھ غیر قادر؛ ما یؤدي إلى 

انخفاض ھام في نتائجھ الدراسیة.  

 على أن التلامیذ ضحایا التخویف  والتھدید في مدرستھم )Woods et al )2004   كما یؤكد 

معرضین أكثر من ثلاث مرات للحصول على تحصیل دراسي أقل من المتوسط، كما أن 

 العلاقات الدافئة والمنسجمة مع زملائھ تمثل عوامل الحمایة  والدافعیة الھامة. 

)(Veronica LEUPRECHT, 2007: 26 .

   نستنتج من خلال ما سبق أن العلاقات الإیجابیة التي تربط بین التلمیذ وزملائھ في 

المدرسة؛ تلعب دور ھام في تحقیق التكیف بین التلمیذ والمحیط المدرسي، ھذا ما ینعكس 

إیجابا على النتائج الدراسیة للتلمیذ.  

    ب- العلاقات مع المعلم:

   كما أثبتت طبیعة العلاقة "معلم- تلمیذ" أنھا جد ھامة بالنسبة للتلمیذ، حیث أنھا مرتبطة 

. )Fortin, 2005: 51-64(مع نجاحھ وإلتزامھ في النشاطات المدرسیة. 
 العلاقات النزاعیة بین التلامیذ والمعلمین عامل خطر ھام )Fallu et al )2003   یعتبر 

ومعتبر لجمیع التلامیذ. و لشرح وفھم الأسباب التي دفعتھم إلى مغادرة المدرسة؛ یذكر 

الشباب المتسربین العلاقات الصعبة مع معلمیھم في المرتبة الأولى، وكذا الطابع العنید 

والمتعصب للمعلمین. 

    یشتك ھؤلاء التلامیذ أیضا من نقص الإھتمام الذي یولیھ بعض الأساتذة نحوھم وقلة 

 .Potvin, 2005: 109- 118)(المساعدة التي یتلقونھا. 
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فعلى غرار أھمیة العلاقة بین التلمیذ وزملائھ على التكیف المدرسي والنتائج الدراسیة؛    

فالعلاقة بین التلمیذ ومعلمھ تأثر بصفة واضحة على سیر العملیة التعلیمیة-التعلمیة، كما أن 

العملیة البیداغوجیة تتأثر بنوع العلاقة السائدة بین التلمیذ والمعلم. 

   

 العوامل الأسریة: .3

    یظھر أن العوامل الأسریة كالتاریخ المدرسي للوالدین، توقعاتھم وتقییمھم لنتائج أطفالھم 

الدراسیة تلعب أیضا دور مھم. كما یساند مجموعة من الباحثین أن البناء المحیطي الأسرى 

 وكذا العلاقات داخل الأسرة تأثر بالإیجاب على نجاح التلمیذ.

 

التاریخ المدرسي للوالدین:  -أ
 الأطفال مدفوعین إلى استرجاع )Boutin et Daneau )2004 بوتان ودانو   حسب  

اتجاھات وممارسات أولیائھم اتجاه المدرسة والعالم الفكري بصفة عامة، وبتعبیر آخر، إذا 

كان للوالدین مستوى دراسي منخفض، أو سبق وأن واجھوا صعوبات ھامة أثناء دراستھم  

و/ أو یشعرون بكثیر من الاستیاء والحقد اتجاه المؤسسة المدرسیة؛ فأطفالھم معرضین أكثر 

   .Boutin et Daneau, 2004: 38)(.لمعرفة صعوبات دراسیة

 أطفال الأمھات الأكثر تمدرسا في القسم )Deslandes )2005 دیسلوند   یشارك حسب 

بصفة أحسن، ویظھرون استقلالیة أكثر ویتفاھمون أحسن مع أقرانھم من ذوي أمھات أقل 

 .Deslandes, 2005: 226)(تمدرسا. 
 من جھتھ؛ على أن مستوى التعلیم العالي للوالدین )Bouteyre )2004بوتییر    كما یؤكد 

یؤثر إیجاباً على نجاح أطفالھم، لكن ھذا لیس ضروري، حیث یستطیع جداً حسب ھذا 

الباحث؛ الأولیاء جلب أطفالھم نحو النجاح بدون أن یكونوا قد تابعوا الدراسة، وذلك إذا 

 .Bouteyre, 2004: 79)(كانت لدیھم القدرة على "التعبیر على أحلام النجاح". 
   ونظراً لأھمیة الدور الوالدي ذھبت الكثیر من الدراسات إلى الكشف عن العلاقة بین 

المستوى التعلیمي للأسرة والنجاح الدراسي أو التحصیل الجید للتلمیذ، من ذلك الدراسة 

 تلمیذا فرنسیا، 2100التي شملت  Jirard et Clarc)(جیرار وكلارك الاستكشافیة التي قام بھا 
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وتوصلا الباحثان إلى وجود علاقة موجبة قویة بین التحصیل الدراسي والمستوى التعلیمي 

). 48: 2014. (زقاوة أحمد، للأولیاء
تبین من خلال ما سبق أن الذكریات المدرسیة للأولیاء تلعب دور في تحدید تصور    

الأبناء للمؤسسة المدرسیة، كما أن مستوى التعلیم للأولیاء یلعب دور إیجابي على تمدرس 

الأبناء، وذلك قد یرجع إلى مساعدة الوالدین المتعلمین لأبنائھم في فھم المواد الدراسیة، غیر 

أن الواقع قد یظھر عكس ذلك خاصة في السنوات الأخیرة أین نجد أن معظم التلامیذ ذوي 

مستوى دراسي عالي ینتمون لعائلات لا یتمتع بھا الوالدین بمستوى دراسي عالي. 

    ب- توقعات الأولیاء و تقییمھم فیما یخص أداء أبنائھم: 
 Englund, Lucker, Whaleyet et Egeland   تمارس توقعات الأولیاء حسب الباحثین 

 تأثیرا كبیرا على النتائج الدراسیة لأولادھم، كما یؤثر تقدیر الوالدین فیما یخص )2004(

أداء أولادھم مباشرة على تقدیر التلمیذ لمھاراتھ. 

 فكرة أن )Bandura, Barbaranelli, Caprara et Pastorelli )1996   كما یساند الباحثین 

فعالیة الوالدین وطموحاتھم التربویة تلعب دور جد ھام في حیاة طفلھم. وبتعبیر آخر؛ إذا 

إقتنع الأولیاء بقدرتھم على الإسھام والمشاركة في التطویر الفكري لإبنھم، ھذا الأخیر 

سیحس بأنھ قادر في المجال المدرسي. 

  كما أن كلما كان شعور فعالیة الوالدین قوي، كلما كانت طموحات ھؤلاء مرتفعة فیما 

یخص تربیة إبنھم، ھذا ما یحدث أثر جد إبجابي على نجاح ھذا الأخیر. ما یسمح أیضا 

 ). Veronica LEUPRECHT, 2007: 28(لإبنھم الصمود وتحمل الضغط السلبي لزملائھ. 
نستخلص مما سبق أن الحیاة الدراسیة للتلمیذ تتأثر أیضا وبصفة كبیرة بطموحات    

وتوقعات الأولیاء فیما یخص المشوار الدراسي لإبنھم، حیث إذا وجد التلمیذ المساندة النفسیة 

من طرف أولیائھ؛ سیساعده ذلك على المثابرة والطموح في الدراسة، ھذا ما قد یسمح لھ 

بتحقیق النجاح في دراستھ. 

   جـ- بناء البیئة الأسریة: 
   یعتبر المناخ الأسري عاملاً مھماً في تحقیق النجاح الدراسي للأبناء فانعدام الاستقرار 

داخل الأسرة وتفككھا وغیاب العلاقات العاطفیة یؤدي إلى نتائج سیئة على المستقبل 
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الدراسي للأبناء. وعندما تسود أجواء الأسرة مشاعر الكراھیة والصراع والقسوة، فإن ذلك 

ینعكس على شخصیة الطفل بصورة سلبیة وتقلل إلى حد كبیر من فرص نجاحھ وتفوقھ 

     )2004( Bouteyreبوتییر  حیث أكد ).49: 2014. (زقاوة أحمد، الاجتماعي والنفسي

 أن لبناء البیئة الأسریة أثر ھام على نجاح ورفاھیة )Bouchard et St-Amand )1999و 

وسعادة الطفل، حیث إذا كان البناء ضعیف ھذا ما یعني أن الطفل یعیش في محیط جد 

متسامح. طلبات الوالدین لا یمكن التنبؤ بھا وغیر منتظرة عندئذ، لأن لا توجد قاعدة 

موضوعة من قبل. 

   وفي المقابل، یستطیع بناء المحیط الأسري أن یكون صارم ومتعصب، وفي ھذه الحالة 

القاعدة لھا طابع غیر متغیر وأبدي، وطاعة الطفل یجب أن تكون كلیة؛ ھذا ما یترك للطفل 

قلیلا من الإستقلالیة. 

   فمن الممكن أن ینسجم المحیط الأسري وینطبق مع البنیة المرنة جداً . ھذا النموذج 

یتمركز أكثر على الطفل أكثر منھ على الوالد، فوضع القواعد وتعدیلھا تكون عن طریق 

مناقشة جماعیة. ھذا النوع من المحیط یساعد أكثر على نجاح التلمیذ، بما أنھ یستطیع أن 

 یطور إستقلالیتھ ومفھومھ للمسؤولیة؛ ھذا ما یمارس أثر إیجابي على ثقتھ بالنفس.

    كما یؤثر كل من التفكك الأسري، عزلة الأسرة والعلاقات الصعبة بین الأولیاء والأولاد 

سلباً على نجاح التلمیذ، وفي المقابل إذا تبنت الأم اتجاه دافئ نحو أولادھا وتقدم لھم التشجیع 

والإیعاز ھذا ما یطور الثقة بالنفس عند الولد، غیر أن التدخل المفرط للأم مضر جداً . 
)Bouteyre, 2004: 81.( 

 )1996( Montandonموتاندون  و)Hohl )1996 ھول  یشیر عدد كبیر من الباحثین أمثال 

    لأھمیة طبیعة العلاقات التي تقیمھا الأسرة مع المدرسة والجماعة.      
)(Hohl, Janine, 1996: 51-62 .

یمكن القول مما سبق أن إصابة الأسرة بالتصدع أو التفكك أو ما یسمى بصراع الأدوار قد   

یؤدي ذلك إلى عدم قیامھا بواجباتھا اتجاه الأولاد، وحتى عدم تمكنھا من ضمان الوظائف 

الاجتماعیة المطلوبة منھا أو حتى المنشأة من اجلھا كوظیفة التنشئة الاجتماعیة وتقلد 

الأدوار الأساسیة والمكانة ألاجتماعیة حیث تعد الأسرة أھم مؤسسة تسھم في بناء الفرد 
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وتؤثر في شخصیة الطفل وتشكلھا، فعدم شعور التلمیذ بالأمن النفسي والراحة النفسیة في 

الأسرة قد ینعكس ذلك سلباً على حیاتھ الدراسیة وبالتالي على نتائجھ الدراسیة. 

    د- الوساطة:  
 خاصة على )Feuerstein )1979    یتوقف نجاح التلمیذ؛ حسب البیداغوجي الإسرائیلي 

الوساطة التي یقدمھا الكبار الذین یحیطون بھ. فالوسیط یتمثل في ذلك الشخص الذي یتوسط 

بین الطفل والعالم، ویساعد الطفل على ترجمة تجاربھ وبناء المثیرات التي تواجھھ، ھذا ما 

أي "تجارب وسیط التعلم". ) Feuerstein) Mediated learning experiencesیسمیھ 

   حسب ھذا الباحث تبنى أثناء تجارب التعلم المعتبرة الھویة الثقافیة والشعور بالقیمة 

الشخصیة للطفل، كما أن نقص التطور الفكري یفسر بالعكس عن طریق ندرة أو غیاب 

الوساطة الإنسانیة. حیث یؤكد ھذا الباحث على أن الصعوبات المدرسیة للطفل ناتجة عن 

والدیھ الذین لم ینجحوا في إعطاء معنى للتجارب التي یعیشھا ھذا الأخیر، وعلى ھذا یجد 

نفسھ مطلوب من طرف مجموعة من المثیرات التي لا یستطیع فھمھا وترتیبھا أو تنسیقھا. 
)Veronica LEUPRECHT, 2007: 29-30 .( 

من خلال ما سبق یمكن أن نلاحظ مدى أھمیة تلك الوساطة التي قد یمارسھا أفراد الأسرة   

أو المحیطین بالتلمیذ من الكبار؛ بین ھذا الأخیر والتجارب التي قد تصادفھ في حیاتھ بصفة 

عامة، ومشواره الدراسي بصفة خاصة، حیث یعتبر الراشدین من المحیطین بالتلمیذ كجسر 

بینھ وبین حیاتھ الدراسیة المستقبلیة، حیث تساعده ھذه الوساطة على فھم معنى التجارب 

التي قد تواجھھ في مشواره، وخاصة مساعدتھ على فھمھا والإستفادة منھا، وكذا وإعطاء 

معنى لھا.   

 العوامل المحیطیة: .4

 ,Boudon, 1989, Boutin et Daneauالعدید من الباحثین      فیما یخص العوامل البیئیة؛ یشیر

2004, Ministère de l’éducation et du loisir et du Sport, 2005, Schetagne, 1999 إلى 

الوضعیة السوسیو- إقتصادیة الصعبة والتأثیر السلبي لوسائل الإعلام لتفسیر ھذه 

الصعوبات. 
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 الوضعیة السوسیو- إقتصادیة: -أ

 تعتبر الوضعیة الاجتماعیة- الاقتصادیة احد أھم العوامل المؤثرة على النجاح الدراسي،    

حیث یعتبر الفقر عامل بیئي یستند إلیھ مجموعة من الباحثین في تفسیر المشوار الدراسي 

للتلامیذ، حیث أن التلمیذ المنحدر من محیط سوسیو- إقتصادي محروم یملك فرص أقل من 

النجاح في الدراسة مقارنة مع طفل ینتمي لمحیط میسور. 

   ما یلاحظ ھو أن نتائج ھذه الدراسات متناقضة، فالبعض منھا یبرھن أن التلامیذ الذین 

 إقتصادیة محرومة أقل حظا في تحقیق النجاح الدراسي من –ینتمون إلى أوساط إجتماعیة 

). 67- 66: 2008(جھیدة دریدي، التلامیذ الذین ینتمون إلى أوساط میسورة. 
   حیث أكد أن الدخل العائلي الضعیف یشكل عامل فعال للفشل أو الانقطاع الدراسیین، 

 أن مستوى الانقطاع عن الدراسة جد 1999 في  وزملائھDeslandesحیث لاحظ الباحث 

ھام في البیئات المحرومة، بما أن الدخل المنخفض یعتبر متغیر جد مؤثر على المثابرة 

 . Sylvie Montreuil, 2011: 45)( المدرسیة.

 Sonnat وصونات  J.Pyوبي  A.Chanoufشنوف    لقد أوضح الباحثین الأمریكیین 

 أن المستوى التعلیمي للأولیاء في الولایات المتحدة الأمریكیة یعد أكثر تحدیداً )1995(

للنجاح الدراسي لأبنائھم، وذلك فیما یخص فئة العرق الأبیض، وأن المستوى الاقتصادي 

ھو الذي كان أكثر تأثیراً لدى فئة العرق الأسود. 

 عبر تحقیق كبیر شمل عینة متكونة من حوالي )J.s. Coleman )1966 كولمان   لقد أكد 

) تلمیذ، بالولایات المتحدة الأمریكیة أن الطبقة الإجتماعیة 650.000ستمائة وخمسون ألف (

وبصفة فعالة أكثر تحدیدا للنجاح الدراسي من أي متغیر آخر. 

 أنھ ومنذ المدرسة )C. Baudolot & R. Establet )1971بودولو و استبلات   أوضحت كل  

الابتدائیة یظھر مسار ابتدائي مھني موجھ لأبناء المحیط الشعبي، ومسار ثانوي عالي 

مخصص لأبناء الطبقة البرجوازیة، وكان ھذا إثر دراسة سوسیولوجیة وصفت من خلالھا 

المدرسة الاشتراكیة بفرنسا.      
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أن التخصصات الدراسیة ما ھي إلا انعكاس  L.Althusserألتوسر   في نفس السیاق، استنتج 

(جھیدة دریدي، لانقسام المجتمع إلى طبقات، وموجھة إلى الحفاظ على ھذه الطبقیة. 
2008 :66 -67 .(

 إقتصادي للتلمیذ لا یمثل – یؤكد على أن المحیط السوسیو)Guellar )1989قیلار   غیر أن 

) 18عامل ھام لنجاحھ، فالباحثة توصلت إلى ھذه النتیجة من خلال إستجواب ثمانیة عشرة (

تلمیذ مكسیكي في الثالثة، الرابعة، الخامسة والسادسة من العمر من المدرسة الإبتدائیة 

 إقتصادیة –. ھؤلاء التلامیذ یعیشون في وضعیة سوسیو Ventra County)( الكالیفورني

محرومة، حیث أن الدخل المتوسط لأولیائھم یتراوح تحت مؤشر الفقر، فالأولیاء یشتغلون 

كعمال موسمیین في الحقول الكالیفورنیة؛ فالتھجیر والانتقال المتكرر الذي یستلزمھ ھذا 

النوع من العمل یمثل عائق كبیر للأطفال.   

) لیس فقط على 18   رغم كل ھذه الظروف الصعبة، یتحصل التلامیذ الثمانیة عشرة (

نتائج جیدة من أقرانھم ذوي الأصول الأمریكیة، ولكن أیضا ھم جد واعین بنجاحھم، كما 

یؤكدون على رضاھم بأنفسھم وعلى عدم الرغبة في تغییر أي شيء في شخصیتھم. 

 من أن كل ھؤلاء التلامیذ لدیھم علاقات متناسقة مع Guellar( 1989(   كما تحققت الباحث 

 . V. LEUPRECHT, 2007: 32- 33)( .أقرانھم، ویشعرون أنھم مساندون من طرف عائلاتھم

   نستخلص مما تم ذكره الإختلاف السائد بین العلماء والباحثین فیما یخص أثر العوامل 

السوسیولوجیة- الإقتصادیة على سیر وتطور الحیاة الدراسیة للتلمیذ، فھناك من الباحثین من 

أكدوا على أن التلامیذ المنحدرین من عائلات وأسر میسورة وغنیة یتمتعون بفرص أكبر 

وأفر لتحقیق النجاح والذھاب بعیدا في حیاتھم المدرسیة، وقد یرجع ذلك للوسائل التي قد 

تتاح لھذه الفئة مقارنة بغیرھا، غیر أن البعض الآخر وحتى الواقع یبرھن عكس ذلك، 

فیكفي أن نلاحظ فئة التلامیذ الذین حققوا نجاحا دراسیا، لنقتنع أنھم ینتمون لعائلات بسیطة 

وحتى محرومة في بعضھا، ففي بعض الحالات یتحول ذلك النقص الذي یعاني بھ ھذه الفئة 

إلى دافع لتحقیق ما لم یسع لأولیائھم تحقیقھ في الماضي، وذلك إعتماداً على الدراسة 

 والنجاح فیھا.
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    ب- تأثیر وسائل الإعلام الجماھیریة:

 Boutinبوتان ودانو   و )Boudon )1989 بودون   لقد أشار عدد كبیر من الباحثین ومنھم 

& Daneau )2004( إلى المسؤولیة الھامة لوسائل الإعلام الضخمة في تغفیل وإضعاف 

 الفكر النقدي وتشویھ الثقافة. 
  وبما أن وسائل الإعلام تحتل وتسیطر على محیطنا وخاصة محیط الأطفال؛ المدرسة تجد 

نفسھا مجبرة على إبتكار طرق للإتصال والتفاعل مع التلامیذ والتي تشابھ إلى حد بعید 

طرق وسائل الإعلام. فھذا مشكل لأن وسائل الإعلام الضخمة تستعمل "لغةً ركیكة، منحطة 

   ).Boutin & Daneau, 2004: 149(وفقیرة". 

  ولأن الأطفال یتعلمون عن طریق التقلید، فعلى ھذا؛ حسب ھذان الباحثان یجب على 

وسائل الإعلام الضخمة القیام بالتحلیل النقدي لطرق العمل.  

   یظھر لنا من خلال ھذا أن وسائل الإعلام أیضاً تلعب دوراً ھاماً في تكوین شخصیة 

التلمیذ وتوسیع أفكاره ومعارفھ، غیر أن بعض ھذه الوسائل قد تؤثر سلبا على إكتساب 

التلمیذ لبعض المعارف والقواعد اللغویة الغیر الصحیحة، فلا یجب أیضاً أن ننسى أن بعض 

أصحاب وسائل الإعلام ینتمون لتیارات ثقافیة وسیاسیة، وبالتالي یستعملون ھذه الوسائل 

لأغراض تخدم الإیدیولوجیة التي یدافعون علیھا. 

العوامل البیداغوجیة:  .5
 المقاربات المنشودة، الأھداف البیداغوجیة وإتجاه المعلم تلعب أیضا أثر ھام على ن   یبدو أ

سلوك التلمیذ. كما أن نتائج ھذا الأخیر تتأثر بنوع التقویم الذي یتبناه المعلم. 

 المقاربات والأھداف البیداغوجیة:   -أ

   أولا فإنھ من المھم الرجوع إلى مقاربات بیداغوجیة متعددة ومتكاملة، وھذا من بھدف 

 .Boutin & Daneau, 2004: 125)(إستثارة الإھتمام والدافعیة عند التلامیذ. 

؛ من غیر الممكن أن تعمل مقاربة بیداغوجیة )Legendre) 2002لیجوندر    فحسب الباحث 

واحدة؛ إجتماعیة- بنائیة كانت أو بدیلة، إستراتیجیة أو متعاونة على تطویر أو تحسین نجاح 

 . Legendre, 2002 : 163-164)( كل التلامیذ بصفة معتبرة.
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 إلى أن المعلمین یولون أھمیة أكثر فأكثر لأھداف )Hohl )1996ھول    كما توصلت 

 المدرسة على حساب الأھداف التثقیفیة والتكوینیة. Socialisation)(إشراك 

   فحسب ھذه الباحثة؛ من الضروري أن لا تقتصر الأھداف التربویة للمعلم فقط على مجال 

   .Hohl, 1996: 54)( .معین؛ لكن تتركز أیضا على المجالات العاطفیة، الحركیة والعقلیة

نلاحظ أنھ من الأفضل والأحسن وحتى الضروري على المعلم إنتھاج أكثر من مقاربة    

بیداغوجیة في تدریس تلامیذه، حیث تختلف القدرات والكفاءات والمھارات عند التلامیذ، 

ھذا ما یستوجب التنویع في الطرق المنتھجة في التعلیم، كما یجب على المدرسة التفتح على 

مجالات الحیاة الأخرى وعدم التقصیر على مجال محدد، وإنما التنویع في الأھداف. 

     ب- التقویم:

وعلى ھذا، یجب ، Legendre, 2002 : 164)(   كما یمارس التقویم أثر بلیغ على أداء التلامیذ 

على المعلم تقویم أعمال تلامیذه عن طریق قواعد ومعاییر واضحة ومعروفة من طرف 

ھؤلاء. 

   فعلى ھذا، فمن الضروري أن یتأكد المعلم على أن كل التلامیذ بدون إستثناء قد فھموا 

جیداً أھداف ومحتوى التقویمات.  

   كما أنھ من المھم أن تكون ھذه الأخیرة متنوعة، متعددة، مستمرة وسریعة، وھذا من أجل 

ضمان متابعة لكل تلمیذ وتنمیة نجاحھ.                                                          
)Veronica LEUPRECHT, 2007: 34-35.( 

یعتبر موضوع التقویم من بین المواضیع الھامة في العملیة التعلیمیة- التعلمیة، حیث    

یلعب دور كبیر في تحدید المسار الدراسي للتلمیذ، وعلى ھذا قامت الإدارة المدرسیة 

بالتأكید على ضرورة توحید طرق التقویم على جمیع التلامیذ، كما سلطت دراسات عدیدة 

الضوء على أھمیة وأثر موضوع التقویم في الحیاة الدراسیة للتلامیذ، حیث أصر المھتمین 

بالشؤون التربویة على ضرورة إستیعاب جمیع التلامیذ لمعاییر وقواعد المتبعة في التقویم 

 وذلك من أجل تحقیق ما یسمى "بتكافؤ الفرص" عند كل التلامیذ.  
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   ج- إتجاه المعلم: 
أن یكون المعلم قبل أي شيء مربي، ھذا الباحث یفضح ) Pain )2003 بان   یجب حسب 

 حسبھ، المعلمین لھم أحسن تكوین لحفظ النظام وتأدیب تلامیذھم، نالوضعیة في فرنسا؛ أي

ولكن ضعفاء جدا في البیداغوجیا.   

   فبالنسبة لھذا الباحث دائما، یجب على المعلمین التركیز حتما على العلاقة البیداغوجیة، 

وتوعیة جماعة القسم، والإھتمام بمشاكل علم النفس الإجتماعي في القسم كالتفاعل الصفي 

مثلا. 

   وعلى ھذا، فمن الضروري على المعلمین الإھتمام بكل تلامیذھم والإستماع إلیھم، حیث 

) أیام في بدایة الموسم الدراسي لإستقبال التلامیذ، 8یقترح ھذا الباحث تخصیص ثمانیة (

وأثناء ھذه الفترة یتم تقدیم الكلمة للتلامیذ، وقیاس حصرھم. وكل ھذا من أجل معرفتھم 

أكثر؛ فحسب الباحث؛ ھذا ھو المربي، "معرفة تضییع الوقت من أجل ربحھ فیما بعد"، كما 

 .1925)، في Freinet) 1896 -1966 فرینيقال البیداغوجي الفرنسي 
 )(Pain, 2003: 104-105 .

   ویمكن أن نستنتج من خلال كل ھذا أنھ على المعلم لعب دور المختص النفساني وذلك 

من أجل مساعدة تلامیذه على النجاح.  

 في نفس المعنى؛ حیث استخلص في أبحاثھ أن رغبة )Perron )1991بیرون    كما ذھب 

 طرف نالعلاقة العاطفیة الممیزة التي یشعر بھا كل طفل؛ یجب أن تأخذ بعین الاعتبار م

   . Roger Perron, 1991: 115)(المعلم، لأن علیھا تبنى الدافعیة للعمل الدراسي. 

   فكلما برھن المعلم على الإحترام، روح التفتح والإصغاء التقمصي یكون لھ حظوظ أفر 

لقیادة تلامیذه نحو النجاح. 

 أیضا أن یتبنى المعلم موقف جد إیجابي اتجاه )Henchey2001 (   ومن المھم أیضا حسب 

جمیع التلامیذ.         

، وأبحاث جد )Rensenthal & Jacobson )1968روزنتال وجاكبسون    فحسب أعمال 

 یعامل المعلمون باختلاف التلامیذ المجتھدین )Potvin )2005 بوتفانحدیثة للباحث 

والكسلاء. حیث أن موقفھم جد إیجابي نحو التلامیذ الذین یتحصلون على نتائج دراسیة 

جیدة، عكس الذین یواجھون صعوبات.  
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 على أن ھذا الفرق في الموقف یفسر خاصةً على أن )Potvin )2005بوتفان    یدعم 

 ,Potvin( التلمیذ ذوي صعوبات لا یلعب دوره كمتعلم، ھذا ما یجعل دور المعلم أكثر تعقیداً .

(2005: 109-118. 
 إذا تبنى المعلم موقف أكثر إیجاباً نحو التلامیذ المجتھدین Perron  R.1991بیرون    حسب 

فھذا أیضا لأن ھؤلاء یبررون مھمتھ كمعلم ودور تلك المؤسسة. 

وكنتیجة، بما أن إتجاھات ومواقف المعلم تأثر بصفة معتبرة على سلوك وتوقعات     

 كل تلمیذ، وفي يالتلامیذ فیما یخص أدائھم الدراسي، فمن الضروري أن یثق ھذا الأخیر ف

 . .(Boutin et Daneau, 2004: 127)قدرتھ على التعلم والنجاح

   كما یتقبل التلمیذ أخطائھ بسھولة إذا شعر أنھ معترف بھ ولھ قیمة، ویدرك فشلھ كما وأنھ 

فشل مؤقت، ویحتفظ خاصة بالثقة فیما یخص نجاحاتھ المستقبلیة. 

   أخیراً، من المھم العلم أن المعلمین الذین لدیھم مشاعر إیجابیة إتجاه عملھم ینجحون 

أحسن في إدماج أولیاء التلامیذ في المدرسة وفي قسمھم. 

 إلى أن المدارس التي تجلب الكثیر من التلامیذ نحو النجاح )Henchey )2001   ویلخص 

ھي تلك أین المعلمین یتعاونون فیما بینھم بھدف ضمان استمراریة تعلم تلامیذھم. 
)(Henchey, 2001: 36. 

  Legendre )2002(Dezutterلیجوندر   وخلاصة القول، یشیر العدید من الباحثین ومنھم 

 و على أھمیة التكوین المتواصل لمختلف المتدخلین، فكلما كان تكوین المعلمین )2005(

). Dezutter, 2005: 168(واستعلامھم جیدا كلما كان لذلك أثر إیجابي على النتائج الدراسیة. 

یمكن أن نستنتج من خلال كل ھذا أن للمعلم دور أساسي في قیادة تلامیذه نحو النجاح  أو  

الفشل، ولكي یقوم المعلم بالدور المرجو منھ، یجب أن یتلقى التكوین الضروري لذلك، 

ویعتبر مشكل تكوین المعلمین من بین المعضلات التي یعیشھا قطاع التربیة والتكوین، حیث 

لا یكفي تكوین المعلم في الجوانب العلمیة وفقط وإنما یجب التركیز على الجوانب 

البیداغوجیة والنفسیة أیضا، فمعلم القرن الواحد والعشرون تتعدى مھامھ؛ من مھام علمیة 

تربویة إلى مھام نفسیة عاطفیة. حیث تلعب صورة المعلم عند التلمیذ دور ھام في تحفیزه 

ودفعھ للعمل أو الخمول، كما أنھ یجب على المعلمین الحذر في التعامل مع تعاملاتھم مع 

تلامیذھم وعدم التفرقة فیما بینھم لأن ذلك قد یؤثر سلبا على نفسیة التلامیذ ویؤدي بھم إلى 
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نفور القسم والمواد الدراسیة. وعلى ھذا نقترح على مدارس تكوین المعلمین الإھتمام 

     بالتكوین النفسي- البیداغوجي على غرار التكوین العلمي. 

 العوامل المؤسساتیة: .6

بیرون    یرجع العدید من الباحثین مسؤولیة وضعیة التلامیذ للنظام الدراسي، فحسب 
Perron )1991( إذا كان النظام الدراسي ھو الذي یخلق، یعقد أو یكشف العجز واللاقیمة 

 .R(التي یحس بھا عدد معتبر من الأطفال، فإلیھ یجب الرجوع لإعادة الثقة لھذه الفئة. 

Perron, 1991: 13.( 
یؤكد بعض الباحثین وبطریقة واضحة على أن الجو السائد في المدرسة وكذا الإصلاحات    

والبرامج الدراسیة تأثر على نجاح التلمیذ. كما یتفق باحثین آخرین للقول على أنھ یجب 

العمل في مختلف المؤسسات التربویة في تعاون لجلب التلامیذ نحو النجاح. كما أنھ من 

المھم أن تقدم المدرسة للتلامیذ نشاطات خارجة عن البرنامج الدراسي كالنشاطات 

الترفیھیة.   

   الجو المدرسي: -أ

   تشمل العوامل المؤسساتیة لاسیما التنظیم الإجتماعي والجو الذي یسود المدرسة، كما أن 

جو العنف أو الإحساس بالاأمن قد یؤدي بأضرار معتبرة على قدرات إنتباه وتركیز بعض 

التلامیذ، كما یمكن أن یسبب أیضا الضغط والقلق. حیث أن التلمیذ الذي یشعر بالتھدید 

یغادر غالبا المدرسة بعد الدروس مباشرة ولا یستفید من خدمات المساعدة و/أو النشاطات 

 .Boutin & Daneau, 2004: 129)( المدرسیة.

  كثیراً ما یلعب نوع الجو السائد في المدرسة تأثیراً ھاماً على تمدرس التلمیذ، فكما سبق 

وأن صرحنا سابقاً شعور التلمیذ بالراحة والأمن النفسي في المدرسة أو عدمھ ینعكس إیجاباً 

أو سلباً على حیاتھ المدرسیة ودافعیتھ للتعلم، ومنھ على نتائجھ الدراسیة. 

         ب- التشاور بین مختلف الھیئات التربویة:

 للعیان ثغرة أخرى في النظام الدراسي، حیث یدین Legendre 2002لیجوندر    لقد أظھر 

الباحث نقص التشاور بین مختلف الھیئات التربویة، فحسبھ؛ من المھم أن تعمل وزارة 

التربیة، الترفیھ والریاضة بالتعاون أكثر مع محیط الممارسة والجامعة. 
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   كما یجب إدماج المعلمین بأي ثمن في إتخاذ القرارات وذلك بأخذ بعین الإعتبار آرائھم، 

فغیاب القصد المشترك والإتفاق بین مختلف جماعات الضغط یؤثر سلباً على الموقف 

 ,Avanzini( " یؤدي الاختلاف إلى الجمود". )Avanzini )1991أفزیني الدراسي. فحسب 

(1991: 8 .

   مما لا شك فیھ یعتبر نقص التعاون والتشاور بین الجھات المسؤولة بالقطاع التربوي 

نقطة سوداء أمام تطویر وتحسین المستوى الدراسي للتلامیذ، فعدم تسطیر أھداف مشتركة 

یعمل الجمیع جاداً على تحقیقھا یؤثر بصفة غیر مباشرة على تعلم التلامیذ. كما أن غیاب 

التنسیق بین المسؤولین في الأطوار الدراسیة المختلفة والمؤسسات الإجتماعیة الأخرى قد 

یؤدي إلى عدم نجاح بعض الإصلاحات التي طبقت في المجال الدراسي.    

 :Extrascolaires)(النشاطات غیر الدراسیة      جـ- 

 أن تلامیذ الابتدائي یتحصلون على نتائج )Hirtt )2004ھیرت   تبین وتوضح أبحاث 

دراسیة أحسن إذا التزموا في النشاطات غیر المدرسیة، بینما ونظراً لغلائھا؛ سوى فئة 

أولاد الأحیاء السوسیو- اقتصادیة المیسورة تستطیع أن تستفید من ھذه النشاطات، وعلى 

؛ من الضروري أن تقوم المؤسسة المدرسیة بتنظیم )Hirtt )2004ھیرت ھذا، حسب 

نشاطات ریاضیة، ثقافیة و/أو ذات علاقة باللعب مجاناً للسماح لعدد كبیر من التلامیذ من 

 ). Hirtt, 2004: 1(مختلف المستویات الإجتماعیة الاستفادة منھا. 

  نستنتج من خلال ما ذكر أن على المدرسة التوفیق والتنویع بین النشاطات العلمیة 

والترفیھیة وذلك للسماح للتلامیذ بالإسترخاء بعد فترة من التركیز والعمل الجاد، كما أن ھذا 

التنویع یساعد على تعوید وحب التلامیذ للمدرسة.    

 الھیاكل المنتجة للتباین الإجتماعي:      د- 

 إلى )Bourdieu et Passeron )1968 بوردیو و باسرون   یساند عدد كبیر من الباحثین من 

 أن المدرسة تحتفظ وتبقى على الطبقات الإجتماعیة والبنیات )Avanzini )1991أفزیني 

السوسیو- سیاسیة. 

 أن "المدرسة لم Bourdieu et Passeron بوردیو و باسرون كتب كل من 1968   ففي سنة 

تصل إلى تعویض النقص الذي یعاني منھ منذ البدایة التلامیذ ذوي الأصول الثقافیة 

 .Bourdieu & Passeron, 1968: 3)(المتواضعة". 
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) عملیة Bourdieu et Passeron) 1964 ،1968بوردیو و باسرون    ودائما حسب الباحثین 

الانتقاء والاختیار المعمول بھا في الامتحانات والمسابقات تسمح بتبریر (في أعین الغیر 

وحتى الفاعلین نفسھم) الوضعیات والمواقف الدراسیة وثم الاجتماعیة لكل واحد، حیث أن 

 Elise( المسابقات تسمح بترجمة ذلك الامتیاز الاجتماعي والثقافي إلى الاستحقاق والجدارة.

(TENRET, 2008 : 71 . 
   فقد حاول الباحثین والسیاسیین مع مرور الوقت تفسیر ھذا التباین والتفاوت في النتائج 

الدراسیة عن طریق إستحضار المواھب.   

 )1965( Murray موراي و)Herrstein )1968 -1973 ھیرستان   كما أن حسب 

المولعین والممثلین لھذه الإیدیولوجیة، النجاح الدراسي ناتج من القدرات الفطریة و 

المواھب. 

 Avanzini )1991(،Chauveau et Rogovasأفزیني    غیر أن العدید من الباحثین أمثال 

Chauveau )1996( قیلار  وكذاGuellar )1989( أدانوا ھذه الأقوال الغیر المبنیة. وفي 

 على أنھ یجب على المدرسة أن تبقى عمومیة، واحدة )Hirtt )2004ھیرت الأخیر یؤكد 

) من العمر وذلك بھدف تجنب إنتاج 16وإجباریة على الأقل حتى سن السادسة عشر(

 ). Hirtt, 2004: 1(وتكرار اللامساواة الإجتماعیة. 

   وعلیھ فمن المھم وضع حد لكل البنیات والھیاكل التي تسبب التباین والتفاوت في 

الحصول على المعارف: كالمواد المتدرجة أو المتسلسلة، الإختصاصیة، المنافسة بین 

المدارس وحریة إختیار الأولیاء لمدرسة إبنھم.  

 من خلال كل ما سبق نستطیع الحكم بتعدد وكثرة العوامل التي تساھم في النجاح    

الدراسي والتي قد تسبب الفشل الدراسي، كما نلاحظ من خلال عرضنا لمختلف ھذه 

العوامل المسببة للنجاح والفشل الدراسیین؛ أن الموقف الدراسي متشابك ومعقد تشترك فیھ 

جمیع الشرائح الممثلة للمجتمع، وقد یستطیع النجاح/ الفشل الدراسي أن یكون ناتج عن 

عوامل فردیة لھا علاقة بالتلمیذ المتمدرس ونجد منھا؛ المھارات المعرفیة التي قد تلعب 

دور جد ھام في تحقیق نتائج إیجابیة أو سلبیة في المجال الدراسي، وكذا النقص العضوي 

أو الخلل العصبي الذي قد یصیب التلمیذ ویؤثر بصفة مباشرة على تمدرسھ ومسألة الحالة 

النفسیة للتلمیذ مثل تقدیر الذات الذي یشكل عامل ھام وأساسي في تحدید المشوار الدراسي 
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للتلمیذ حیث أن التقدیر الإیجابي أو السلبي للذات یحدد بصفة مھمة النتائج الدراسیة للتلامیذ، 

وفي الأخیر نجد عامل الإلتزام والمثابرة في الدراسة من طرف التلمیذ  والصورة الذاتیة 

للمدرسة عنده اللذان لھما دور في تحدید نوعیة النتائج. إضافة إلى ذلك نلاحظ أن النجاح 

والفشل الدراسیین ھما ثمرة لتلك العلاقات التي قد یربطھا التلمیذ مع زملائھ في الدراسة 

وعلاقاتھ مع معلمھ، حیث یظھر من خلال الدراسات أن العلاقات المشحونة بین التلمیذ 

ومعلمھ قد تؤدي في معظم الأحیان إلى كره المادة وبالتالي الحصول على نتائج سلبیة تؤثر 

بصفة مباشرة على مشواره الدراسي. 

 ومن العوامل المؤدیة للنجاح والفشل الدراسیین نذكر العوامل الأسریة؛ والتي تتمثل في    

التاریخ المدرسي للوالدین؛ والذي یتمثل في الإتجاھات والتصورات التي ینقلھا الأولیاء 

لأبنائھم المتمدرسین حول المدرسة وتوقعاتھم وتثمینھم لأداء أولادھم. كما أن لبناء البیئة 

الأسریة للتلمیذ ونوع العلاقات السائدة في أسرتھ دور في تحدید نتائجھ الدراسیة، حیث أن 

شعور التلمیذ بالأمن والراحة النفسیة في أسرتھ وعلاقاتھ الدافئة مع أفراد العائلة ینعكس 

إیجاباً على نتائجھ الدراسیة. وبالإضافة إلى ذلك نجد العوامل المحیطیة والمتمثلة في 

الوضعیة الإجتماعیة- الإقتصادیة للتلمیذ، حیث أكدت بعض الدراسات كدراسة الباحث 

 على الدور المھم والإیجابي الذي قد تلعبھ الإمكانیات الإجتماعیة 1966 كولمان

والإقتصادیة على الحیاة المدرسیة للتلمیذ، غیر أنھ وفي المقابل بینت دراسات أخرى مثل 

 عكس ذلك. ومن العوامل المحیطیة أیضا نذكر أثر وسائل 1989 قیلاردراسة الباحث 

الإعلام الضخمة على ذلك الإكتساب الركیك للغة من طرف التلمیذ، كما أن ھذه الوسائل قد 

تلعب دور سلبي في تثقیف التلمیذ وإكسابھ لمعلومات تخدم إیدیولوجیات وأفكار معینة ما قد 

یؤثر على الإكتساب العلمي التلمیذ. 

  أما العوامل الأخرى التي قد تؤدي للنجاح والفشل الدراسیین، فنجد العوامل البیداغوجیة؛  

التي تتمثل في تلك المقاربات والأھداف البیداغوجیة، حیث أنھ من الضروري على 

المعلمین إتباع مقاربات متعددة ومتنوعة وكذا تسطیر أھداف تثقیفیة وتكوینیة بالإضافة 

للأھداف العلمیة، كما نذكر أیضا من بین العوامل البیداغوجیة؛ تأثیر عملیة التقویم 

وإتجاھات المعلم نحو تلامیذه على تحدید النتائج الدراسیة لھؤلاء. 
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 وفي الأخیر نجد العوامل المؤسساتیة؛ أي التي لھا علاقة بالمؤسسة المدرسیة، وفیھا   

یمكن ذكر الجو المدرسي الذي یسود المدرسة ونوعیة الصلات الموجودة بین الھیئات 

التربویة المشكلة للنظام التربوي، حیث أن نقص التشاور بین ھذه الھیئات قد یؤدي إلى عدم 

نجاح الإصلاحات المطبقة في المجال التربوي ما یؤثر سلباً على المشوار الدراسي 

للتلامیذ، كما أن تسطیر برامج ونشاطات خارج البرنامج الأكادیمي یساعد التلامیذ على 

 الإسترجاع وحب المدرسة، ما قد یساعدھم على الحصول على نتائج دراسیة إیجابیة. 
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خلاصة: 
   یظھر من خلال ما تقدم أن النجاح والفشل الدراسیین مصطلحین معقدین ومتشابكان فیما 

بینھما، فلا نستطیع أن نتكلم عن النجاح في غیاب الفشل ولا العكس، كما أن المصطلحین 

شھدا تطوراً مسایراً للتطور الحاصل في المجال التربوي والدراسي. 

   كما یظھر أثر كل من النجاح والفشل الدراسیین على نفسیة وسلوك الفرد، حیث یساھم 

 ذات عالي، بینما یؤدي الفشل الدراسي إلى رالنجاح في رفع الثقة بالنفس والشعور بتقدي

شعور التلمیذ بالخزي وإنخفاض تقدیر الذات؛ ھذا ما قد ینعكس سلبا على مشواره الدراسي 

وحتى على حیاتھ بصفة عامة.          
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- تمھید: 

    تعتبر الدافعیة للتعلم من بین المواضیع التي أثارت اھتمام الباحثین في عدة مجالات 

مختلفة، فقد اھتم كل من المختصین في علوم التربیة، وعلماء النفس المدرسي بھذا المصطلح 

لما لھ من دور في تحدید نوعیة النتائج الدراسیة التي یتحصل علیھا التلمیذ في مختلف 

المستویات، حیث تلعب الدافعیة للتعلم دور كبیر في تفسیر تلك النتائج التي یتحصل علیھا 

التلامیذ في مشوارھم الدراسي. 

  ولغرض تحدید المصطلح بنوع من الدقة والموضوعیة، تطرقنا في ھذا الفصل مجموعة 

من التعاریف للدافعیة، تعریف الدافعیة للتعلم، عوامل الدافعیة في المجال الدراسي، مؤشرات 

ومحددات وكذا مكونات الدافعیة للتعلم، العوامل المؤثرة علیھا، وفي الأخیر نظریة العزو 

، وختمنا الفصل Bernard WEINER1979 "  واینر"برنار للانفعالات والدافعیة لـ

بخلاصة. 
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 تعریف الدافعیة: .1

إن مصطلح الدافعیة صعب التعریف والتحدید، ونظرا للأھمیة المقدمة لھ في الدراسات     

التربویة، قام مجموعة من الباحثین والعلماء بمحاولة التعریف الدقیق للمصطلح، حیث نجدھم 

متفقون كلھم على فكرة أن الدافعیة توجھ السلوك. حیث یعتبر ھذه المصطلح حدیث ظھر في 

   .)Jacques MIGNON, 2012 : 28. (1721فھو یرجع إلى Motiver ، أما فعل 1845

من أشھر التعریفات التي اعتمد أصحابھا على عنصري الاستثارة وتوجیھ السلوك والذین 

لدیھم مقاربة معرفیة اجتماعیة للدافعیة؛ یمكن ذكر التعاریف التالیة: 

 الدافعیة ھي العملیة التي تتضمن إثارة وتوجیھ السلوك والإبقاء :Ball, 1983)- تعریف (

 علیھ.

 الدافعیة ھي تركیبة متكاملة من العناصر تتضمن الأسباب، :Markovo, 1990)- تعریف (

 الأھداف والانفعالات العاطفیة.

 الدافعیة ھي مجموعة المشاعر التي تدفع المتعلم ):2002- تعریف یسرى مصطفى السید (

إلى الانخراط في نشاطات التعلم الذي یؤدي إلى بلوغ الأھداف المنشودة وھي ضروریة 

). 12- 11: 2011 (أحمد دوقة وآخرون، أساسیة لحدوث التعلم.

عموماً بأنھا: حالة داخلیة لدى الفرد تستثیر سلوكھ وتعمل على  Motivation- تعرف الدافعیة 

 ). 50: 2007(عبد الباسط القني، استمراره وتوجیھھ نحو تحقیق ھدف معین. 

مصطلح الدافعیة یمثل البناء الافتراضي المستخدم : Vallerand et Thill, 1993)- تعریف (

للاندفاع، الاتجاه، الشدة والإصرار في  لغرض وصف القوى الداخلیة و/أو الخارجیة المولدة

 السلوك.

 ھو  motivationnelle)(الھدف من علم النفس الدافعي : Weiner, 1992)(ینر ا- تعریف و

عادة نظریة، قادرة للتطبیق على مجموعة  تطویر كلام، نظام تفسیر، تصور، أو ما یسمى

 من المجالات السلوكیة والتي تفسر لماذا صدر السلوك ودعم وغیر ذلك.
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 الذي یمثل الاتجاه الذي یسلكھ intégratif)(الدافعیة ھي بناء متكامل : Ford, 1992)- تعریف (

الذاھبة في ھذا الاتجاه،   الفرد، الطاقة الانفعالیة والخبرة العاطفیة المدعمة أو الكابحة للحركة

إلى ھذا المقصد.  وجمیع التوقعات التي قد یملكھا الفرد للوصول بطریقة نھائیة

) باتجاه السلوك أو بما 1الدافعیة الفردیة لھا علاقة (: Campbell et al, 1970)(تعریف - 

بجسامة وقوة الإجابة (الجھد)  )2الفرد یختار فعلھ عندما یكون لھ خیارات متعددة ممكنة؛ (

) وبإصرار السلوك أو بالطریقة التي دعم بھا. 3عندما القیام بالاختیار؛ (

علم نفس الدافعیة یبحث على تفسیر : Heckhausen et Heckhausen, 2008)(- تعریف 

. Julien MASSON, 2011 : 18)الاتجاه، الإصرار وشدة السلوكات الموجھة نحو الأھداف. (

؛ الدافعیة ھي مجموعة من الدواعي والأسباب التي تفسر الفعل، - من الناحیة الحرفیة

وبالتحدید "الأسباب، المنفعة (الفائدة)، القوى التي تدفع أي فرد في نشاطھ؛ وھي أن یكون 

لدى الفرد دافع للتصرف". 

، الدافعیة ھي " السیاق الفیزیولوجي والنفسي المسؤول عن انطلاق - في علم النفس

وإصرار و توقف السلوك. 

الدافعیة أیضا تشیر إلى القوى التي تؤثر عل الشخص ودفعھ على التصرف بطریقة - 

خاصة، وموجھة نحو الھدف، الغایة (الغرض)، أي نتیجة التي یرید التوصل إلیھا. 

كما نجد أیضا مفھوم الجھد والصورة الذاتیة، الدافعیة تعمل على خلق الجھد للانتقال من - 

نیة إلى نشاط، وتكرار الجھد حتى تحقیق الھدف، وتقوم بالاستعانة بمجموعة من أبعاد علم 

النفس الفردي، ومنھا بعد أساسي وھو صورة الذات. 

- وفي الأخیر نستطیع مقارنة الدافعیة بمخزون الطاقة، وفي ھذا الإطار الدافعیة تظھر عن 

 طریق التحمس، المواظبة والمثابرة.
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  ومن خلال ھذا یظھر أن ھناك اختلاف في صیاغة التعاریف؛ غیر أن الباحثین اتفقوا على 

 :Vallerand et Thillالاحتفاظ بتعریف 

"مصطلح الدافعیة یمثل البناء الافتراضي المستخدم لغرض وصف القوى الداخلیة و/أو 

 للاندفاع، الاتجاه، الشدة والإصرار في السلوك". الخارجیة المولدة

- وھذا التعریف یظھر جلیاً صعوبة الملاحظة المباشرة لدافعیة الشخص، فھي بناء 

افتراضي، نوع من السلوك من المفروض كل فرد یستطیع تطویره. وھو سیاق یثیره نشاط 

قوة دافعیة سفلى التي تخضع للخصائص والممیزات الشخصیة كالحاجات، الدوافع، الغریزة 

وسمات الشخصیة. ھذا السیاق یستطیع أن یثار عن طریق القوة الدافعیة الخارجیة التي 

تخضع للوضعیة أو الموقف، محیط العمل، طبیعة الوظیفة، ونموذج تسییر المسؤولین. 
)(Fabrice LEDOUX, 2009 : 24- 25 . 

الدافع ھو الرغبة والإرادة التي تدفع الفرد لإنجاز عمل معین أو تحدید ھدف مرتبط بحاجة - 

معینة، وھو یعني القدرات التي تدفع الفرد للاستجابة. 

 ھي عملیة إثارة وتوجیھ والمحافظة على سلوك الإنسان الموجھ لغرض معین.- 

ھي عبارة عن العوامل التي ترتبط بالمثیرات المؤدیة إلى الاستجابة وذلك لبلوغ الھدف - 

المحدد. 

الدافع أو الدافعیة كتكوین نفسي عبارة عن حالة ناشئة في نشاط الكائن الحي، تتمیز - 

 بالاستثارة وبالسلوك الموجھ نحو تحقیق ھدف معین.

الدافعیة ھي نشاط قوى شعوریة تحدد السلوك، ): Le petit Robert ) 1996- من قاموس

كما یمكن اعتبار الدوافع العمیقة للفرد أنھا تمثل الدوافع شعوریة أو لا شعوریة. 

): "توجیھ السلوك نحو ھدف یثیر الانتباه أو تفادي ذلك Alain Lieury) 2004- تعریف 

الھدف لأنھ لا یثیر الانتباه مع دوام ذلك السلوك بمرور الوقت. 
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 "الدافعیة عبارة عن مجموعة من العوامل :Dictionnaire de Psychologie- تعریف 

الدینامیة التي تحدد سلوك الفرد. 

 "الدافع عبارة عن تمثیلات معرفیة مرغوبة أو مفضلة، تنتظم بشكل :Kagan- تعریف 

متدرج وتشبھ تمثیل المفاھیم بشكل عام". 

 أن الدافعیة شخصیة حیث أن الفرد ھو الذي یدفع نفسھ على فعل ما P. Drucker- یرى 

انطلاقاً مما ھو مقدم لھ في المحیط. 

 الدافعیة "تحقیق الفرد لشيء صعب، أو أن ینافس الآخرین ویتفوق علیھم، :Moray- تعریف 

: 2008(سمیرة شبراك زوجة منصور، وأن یتغلب على العقبات ویبلغ مستوى عالي". 

45 -46 .(

تشیر التعاریف المختلفة للدافعیة بأنھا مفھوم افتراضي یشیر إلى مجموع القوى (داخلیة أو    

خارجیة) تثیر السلوك أو تحافظ على استمراریتھ أو تعمل على تغییره لتحقیق ھدف أو إشباع 

حاجة، وفیما یلي نموذج لھذه التعریفات: 

- إن أصل مصطلح الدافعیة یرجع للنموذج الھومیوزتازي (لإعادة التوازن) الخاص بالجانب 

الفیزیولوجي، والتي تعرف على أنھا السیرورات الفیزیولوجیة المتناسقة التي تبقى بأغلب 

الحالات ثابتة في العضویة، وھي محصلة تفاعل قوة الجذب الكامنة بین الفوائد التي یحصل 

علیھا الفرد ودرجة التوقع لتحقیق ھذه الفوائد كنتیجة للأداء. 

 الدافعیة ھي السیرورة النفسیة والفسیولوجیة ):Larousse) 1999- تعریف قاموس 

المسؤولة عن إثارة واستمراریة السلوك. 

یشیر مصطلح الدافعیة إلى مجموع الظروف الداخلیة والخارجیة التي تحرك الفرد من    

أجل إعادة التوازن الذي اختل فھي بھذا المفھوم یشیر إلى نزعة للوصول إلى ھدف معین 

وھذا الھدف قد یكون لإرضاء حاجات داخلیة أو رغبات داخلیة. 
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 "الدافعیة مجموعة من المیكانیزمات البیولوجیة )Fenouillet) 1997- تعریف 

والسیكولوجیة التي تسمح بانطلاق السلوك. 

 الدافعیة تشیر إلى مجموعة الظروف الداخلیة التي تحرك الفرد ):2005- تعریف العتوم (

لسد نقص أو حاجة معینة سواء كانت بیولوجیة أو نفسیة أو اجتماعیة لذلك جاء مفھوم الدافع 

 وتسعى إلى إزالة التوتر والقلق والتي تحدثھا الحاجة وبذلك Need)(مرتبطا بمفھوم الحاجة 

یحدث حالة من التوازن والتكیف وأن وظیفة الدوافع كحالة سیكولوجیة داخلیة ھي إشباع 

حاجات الفرد والمحافظة على توازنھ. 

 الدافعیة قوى داخلیة تنطلق من ذاتیة الفرد وتثیر فیھ الرغبة ):2006- تعریف عیاصرة (

في الحصول على شيء أو تحقیق ھدف معین وتعمل على توجیھ تصرفاتھ ومسلكھ في سبیل 

تحقیق ھذا الشيء. 

 الحالة التي تساعد في تحریك السلوك و استمراریتھ حتى یتحقق ):2002- تعریف غانم (

الھدف، وبدونھا یصعب القیام بالأعمال. 

    یقصد بالدافعیة - باختلاف تصور الباحثون- أنھا توجھ نشاط الفرد، تقدم الطاقة 

الضروریة وذلك بتعبئة الوسائل الناجعة للتصرف لغایة إشباع حاجاتھ. حیث تتفق وجھات 

نظرھم على أن الدافعیة ھي إجابة لرغبة. 

 یعرف الرغبة على أنھا حالة توتر غیر محقق متعلق بضرورة A. MUCCHIELLI- فالباحث 

(بیولوجیة، نفسیة أو اجتماعیة) أساسیة، موجھة نحو فئة من الأشیاء المرضیة التي تدفع 

الفرد على البحث على حالة توازن أكثر تحقیقاً عن طریق الوصول إلى الأشیاء التي تنتمي 

 .Céline DUTOUT, 2002 : 10)(إلى مجموعة ما. 

) قد ضبط أربعة خصائص للدافعیة: Fenouillet )2009 ونجد أن    

الدافعیة عبارة عن قوة توجھ الفرد نحو بعض الغایات، حیث أن لفھم سلوك الفرد - الاتجاه: 

لا بد من الأخذ بعین الاعتبار غایة السلوك، "لماذا". 
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فھو الأثر الأكثر ظھوراً للدافعیة، ویعبر عن تعدیل السلوك (مثلاً الدافعیة تفسر - الانطلاق: 

لماذا الفرد ینتقل من الراحة إلى النشاط. 

المثابرة على المدة في سلوكھ قد یفسر عن أن الفرد یحافظ بطریقة تطوعیة - الإصرار: 

بعض القوة لإطالة النشاط. 

 .   Julien MASSON, 2011 : 19- 20)نجد ھنا مفھوم القوة التي تفسر إنتاج الجھد. (- الشدة: 

 إذن تشیر إلى قوة داخلیة ذاتیة أو محرك داخلي في الفرد تقوم ولھا وظیفة       فالدافعیة

الحفاظ والسعي للوصول إلى التوازن الحیوي تبعث فیھ شعوراً بالرغبة والإلحاح في القیام 

وأداء عمل ما وأمؤ معین، وھي تعمل على تولید واستثارة السلوك وتوجیھھ وتبعث فیھ 

الطاقة اللازمة للاستمرار نحو تحیق ھذا الھدف (الحفاظ على التوازن) والوصول إلى 

(بن الأعمال المسطرة إلى حین الانتھاء من أدائھ فیخفف ھذا الإلحاح والرغبة الملحة. 

). 30- 28: 2008یوسف آمال، 

- كما تعرف الدافعیة على أنھا قدرة الالتزام وتعبئة وسائلنا الفردیة اتجاه موقف، وھو أساس 

 السلوك الإنساني.  

لقد تعددت تعاریف الدافعیة من باحث لآخر وذلك بتعدد النظریات التي ینتمي إلیھا ھؤلاء     

الباحثین، وسنعرض بعض ھذه النظریات التي تناولت مصطلح الدافعیة: 

  :وجھة نظرة المدرسة السلوكیة

الذي ینتمي إلى  )Clark Leonard Hull) 1884 -1952فحسب المختص النفساني الأمریكي    

المدرسة السلوكیة في علم النفس؛ أنشأت الدافعیة من الحاجة (أو حالة نقص) زیادة عن 

التعزیز (أو العادة)، وھذا حسب قانون التعزیز. و تلخص ھذه النظریة الدافعیة على أن " 

التعلم ھو تعدیل السلوك". 

ودائما حسب ھذه النظریة فالتعزیز السلبي لسلوك ما یقلل من الدافعیة ویؤدي إلى الشعور   

بالفشل و تخفیض قیمة الذات الذي ھو دائماً سبب التخلي الأول عن السلوك. أما التعزیز 
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الإیجابي فھو یعتبر بمحرك دافعي أساسي. وعلى ھذا فنلاحظ بأن إھمال التلامیذ عبارة عن 

تعزیز سلبي. 

  ویؤكد أصحاب النظریة السلوكیة على أنھ یكفي تنظیم الاحتمالات الخارجیة للتعزیز لكي 

یتعلم الأفراد. 

- نقد النظریة السلوكیة: 

- الإنسان وبحكم قدراتھ العقلیة یستطیع استباق وتوقع التعزیز؛ ما قد یؤدي بالشعور بالملل  

أثناء النشاطات المقترحة. 

- یعارض بشدة مجموعة كبیرة من المنظرین طرائق تفسیر المدرسة السلوكیة للسلوك 

الإنساني وفھم الدافعیة، حیث یظنون أن الفرد یتصرف حسب حاجاتھم ورغباتھم، ویقوم 

بتسطیر أھداف التي یحاول بلوغھا، كما أن تفسیرھم للسلوك الإنساني مبني على ما نسمیھ 

المتغیرات الداخلیة: الرغبات، الحاجات، التصورات أو بصفة عامة الداوافع. 

  وسنطرق الآن لوجھة نظر مدرسة الحاجات للمختص النفسي الأمریكي "أبراھام ماسلو" 

    حول الدافعیة: 

 :وجھة نظرة مدرسة الحاجات لماسلو 

- لقد تكونت وجھة نظر أبراھام ماسلو في ظل النظریات الإنسانیة التي تقدم حجة أن كل 

كائن بشري یتوجھ بطریقة عفویة وتلقائیة إلى تحقیق الرفاھیة، ففي الفكر الإنساني؛ كل فرد 

لھ رغبة شعوریة للنجاح الشخصي، ولكن ھذه الرغبة لا تظھر ولا تنكشف حتى انخفاض 

بعض الرغبات الأكثر أساسیة. 

- فحسب ھذه النظریة دائماً الحاجات تدفع للنشاط لأنھا تنشأ صراعات فیزیولوجیة، نفسیة 

بترتیب  و/أو اجتماعیة التي یرید الفرد تخفیضھا أو حذفھا (إزالتھا)، وعلى ھذا قام ماسلو

)، ویمكن أن نذكر ھذه 1943الحاجات ترتیباُ تسلسلیاً وذلك في ھرم الحاجات لماسلو (



               الدافعیة للتعلم                              :                               خامسالفصل ال
 

- 140 - 
 

الحاجات باختصار:- الحاجات الفیزیولوجیة- حاجات الأمن- الحاجات الاجتماعیة- الحاجة 

إلى تقدیر الذات- حاجات تحقیق الذات. 

حیث أن عدم تحقیق الحاجة الأولى یستحیل الانتقال للمستوى التالي. 

) الحاجة للنجاح ھو الرغبة Henry Murray) 1893 -1988- وحسب النفساني الأمریكي 

في تحقیق شيء ذو أھمیة بالغة والسیطرة على الأداء/الإنجاز أو الأفكار، والتحكم وتحقیق 

المستوى الأعلى بسرعة. 

- نقد نظریة الحاجات: 

- یبقى تصنیف وترتیب ماسلو اعتباطي وتعسفي لأن ھذه الحاجات في الحقیقة مضبوطة 

، كما أن ھذا الترتیب یفرض عدم تحقیق حاجة بشرط تحقیق universelle)(بطریقة شاملة 

الحاجات الأخرى، فمثلاً حاجة تقدیر الذات قد تؤدي إلى إھمال حاجات الأمن خلال 

ً . فھنا قام ماسلو بتجاوز  النشاطات الریاضیة التي تعتبر خطیرة ولكنھا لھا قیمة اجتماعیا

وتدرج الحاجات التي تتفاعل وتتبادل عند الفرد، حیث أن الإنسان لیس جسم فیزیائي الذي 

والوجدان. حیث یظھر ماسلو انھ لا یفرق بین المتطلبات الطبیعیة  نضیف لھ الذكاء 

والاختیار الواعي الذي یقوم بھ الفرد. 

 :وجھة نظرة المدرسة الاجتماعیة- المعرفیة 

 لفھم الدافعیة استوحى علماء الاجتماع من تصنیف ماسلو، حیث كان تصنیفھم أكثر عملي 

ویسمح بأكثر تكییف لمختلف المجتمعات وذلك حسب منبع ومصدر الحاجة: 

- الحاجات الأولیة: وھي ضروریة للحیاة والبقاء؛ وھي حاجات حیویة فیزیولوجیة (الأكل، 

النوم...) والتي نجدھا في كل المجتمعات. 

- الحاجات الثانویة: فھي مفیدة ونافعة ولكن لیست ضروریة للحیاة والبقاء؛ وھي حاجات 

اجتماعیة مھمة للحیاة الاجتماعیة. 



               الدافعیة للتعلم                              :                               خامسالفصل ال
 

- 141 - 
 

- حاجات من المرتبة الثالثة: زائدة وغیر ضروریة؛ وھي حاجات شخصیة كالشعور بالراحة 

أو المزاج الجید. 

فحسب علماء الاجتماع؛ الحاجات ھي ثمرة التفاعل بین الفرد ومحیطھ، وھي مرتبطة     

أساساً بالمجتمع (الحاجات الثانویة وحاجات المرتبة الثالثة)، إلى الحاجات الاجتماعیة 

والنفسیة نضیف حاجة ھي أساسیة والتي تتمثل في الأسئلة الوجودیة التي یطرحھا الإنسان. 

فالحاجات التي ھي "اجتماعیة" والرغبات التي تحدثھا قد تبدو في مركز ظھور وبروز 

الدوافع الإنسانیة، فالإنسان ینشأ الرغبة في علاقتھ مع الغیر. 

  وعلى ھذا یجب اعتبار الدافعیة الإنسانیة أنھا متكونة من الحاجات والرغبات التي تجد 

مصدرھا في علاقتنا مع الغیر وكذا في تصور أنفسنا. وعلیھ فالإطار المرجعي لنظریات 

الدافعیة قد تكون المقاربة الاجتماعیة- المعرفیة. 

   حیث تقترح النظریات الاجتماعیة المعرفیة ببناء دراسة الظواھر الإنسانیة على التفاعل 

الموجود بین سلوكات الشخص، خصائصھ الفردیة والبیئة التي ینمو فیھا، وكل كائن بشري 

لھ القدرة على ضبط و تفسیر وسطھ ومحیطھ وذلك بالرجوع للماضي واستباق المستقبل، 

الذكریات والطموحات التي یستحضرھا ھي أصل دینامیة الدافعیة. 

القوى التي تدفع للنشاط تبقى متعددة وقلیل السیطرة علیھا، فالبعض یقولون حول ھذا أن   

 وحتى "مفھوم مریب ومشكوك" كما سماھا fourre-tout)(الدافعیة تعني لفظ غرفة المھملات 

 Métier d’élève et sens du travail » في كتابھ المعنون Philippe PERRENOUDالباحث 

scolaire »، بما أن مجال النشاط كبیر وغیر محدود. إن ظھور الدافعیة في سیاق التعلم یمس 

    ).Mathieu ROBERT, 2006 : 02- 10(بعدین من الكائن البشري: عقلانیتھ ووجدانھ. 

مصطلح الدافعیة یشمل البواعث والدواعي الشعوریة والدوافع ): Not) 1987- تعریف 

 ذات المنشأ البیولوجي، وردود الأفعال العاطفیة pulsions)( نزواتاللاشعوریة، الحاجات وال

والوجدانیة للمثیرات المنحدرة من الوسط أو من ذات الفرد، كل نشاط یحتاج إلى دینامیكیة- 
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 ,JARDOU Ali (التي تسبق الدوافع- وھذه الأخیرة تحدد وتعرف على أنھا طاقة واتجاه.

2010 : 19 .( 

الدافعیة ھي عبارة عن نشاط القوى الشعوریة واللاشعوریة التي تحدد : Fenouillel- تعریف 

السلوك.  

تعتبر الدافعیة كجانب دینامیكي لذلك الدخول في علاقة بین الفرد والعالم، : Nuttin- تعریف 

 فالدافعیة تعني الاتجاه النشیط للسلوك نحو بعض الفئات التفضیلیة للمواقف أو الأشیاء.

 الدافعیة عبارة عن مصدر الطاقة النفسیة الضروریة للنشاط.): Ker) 1988 تعریف -
)JARDOU Ali, 2010 : 20 .( 

 تعریف الدافعیة للتعلم: .2

 Denis(- یقال أن الرغبة تلد وتنشأ من الإرادة، ولكن العكس؛ من الرغبة تلد الإرادة. 

(DIDEROT. 

لقد قدم التقلید المدرسي دائما مكانة ھامة للدافعیة، حیث یجمع المعلمون والبیداغوجیون    

على أنھ لكي تكون المدرسة ملائمة للتعلمات یجب علیھا معرفة كیفیة ترسیخ الدافعیة في 

نفوس تلامیذھا. حیث من بین الرھانات التي تسعى إلیھا المدرسة على غرار تربیة وتكوین 

التلامیذ للسماح لھم بالتحكم في تعلمھم، یجب أن یشعر التلامیذ بنوع من الاھتمام للذھاب إلى 

المدرسة وكذا قضاء أوقات طیبة مع الزملاء، حیث أن جمیع الأنظمة التربویة تنادي 

 DESIRE.( بضرورة اقتراح نشاطات ومعارف للاكتساب متطابقة مع اھتمام التلامیذ.

Magali et VERDIGLIONE, 2006 : 04 ( .

إن أھم صعوبة واجھت الباحثین وعلماء النفس والتربویین المھتمین بموضوع الدافعیة؛     

ھو إیجاد وتحدید مفھوم محدد وواضح لھا، فنجد أنھا عرفت مفاھیم و تعاریف مختلفة 

باختلاف المعرفیین لھا ونظریاتھم ومنطقاتھم الفكریة.  
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  عندما یتكلم المعلم على الدافعیة یستدعي دائماً تحقیق الھدف بالنسبة لتلامیذتھ، وذلك 

بجعلھم یلتزمون بسیرورة التعلم، حیث ینظر للدافعیة كوسیلة سھلة الاكتساب، غیر أنھا 

  ).Mathieu ROBERT, 2006 : 02(شرط للتعلم یصعب دائماً تطبیقھا في المیدان. 

على أنھا حالة ممیزة من الدافعیة العامة وھي - تعتبر الدافعیة للتعلم أو الدافعیة المدرسیة 

خاصة بالموقف التعلیمي. 

تشیر إلى حالة داخلیة لدى المتعلم تحرك سلوكھ وأداءه، وتعمل على - والدافعیة للتعلم 

استمرار السلوك، فھي رغبة تحثھ على التعلم وتوجھھ تصرفاتھم وسلوكھ نحو تحقیق التعلم 

وطلب المزید. 

- فھي تشیر إلى درجة إقبال التلامیذ على النشاطات الدراسیة قصد الوصول إلى تحقیق 

التعلم والتغییر، وتشمل الرغبة في القیام بالعمل المدرسي والرغبة في حدوث التعلم، وتتمیز 

بالطموح والاستمتاع بمواقف المنافسة والرغبة الجامحة في التمییز والتفوق. 

الدافعیة حالة داخلیة تحرك سلوك الأفراد ومعارف ): Roland Viau) 1997- تعریف فیو 

المتعلم ورغبتھ وانتباھھ وتحثھ على مواصلة سلوكھ إلى غایة تحقیق التوازن المعرفي. 

الدافعیة للتعلم بأنھا ما یحرك سلوك المتعلم نحو ھدف أو غایة ) Tardif) 1992- وقد عرف 

معینة بحیث یكون مصدر ذلك السلوك داخلیاً أو خارجیاً، فھي ناجمة عن التصور والإدراك 

الذي یحملھ التلمیذ عن الأھداف التي یتوقعھا ویرجوھا منذ التحاقھ بالمدرسة، وعن قیمة تلك 

النشاطات التي تقدمھا. 

فعرفھا على أنھا حالة دینامیكیة لھا أصولھا في إدراك المتعلم  Zimmerman 1990- وأما 

لنفسھ ولكل ما یحیط بھ، فالدافعیة للتعلم تحث وتدفع المتعلم لاختیار النشاط التعلمي وتحثھ 

على الإقبال والتوجھ نحوه، والاستمرار في أدائھ لتحقیق ھدف أو غایة معینة. 

الدافعیة للتعلم ھي تلك القوى التي تثیر حماسة التلمیذ ): 1994- تعریف الشحیمي (

للتحصیل ومواصلتھ والتفوق علیھ حتمیة یستثمر قدراتھ ویكون التحصیل وافر بقدر ما یكون 

  . ً الدافع قویا
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من خلال التعاریف السابقة الذكر والتي تتفق حول أن الدافعیة للتعلم ھي تلك القوة الداخلیة    

أو الخارجیة التي تقوم باستثارة سلوك المتعلم، وتقوم بتوجیھھ نحو تحقیق ھدف التعلم 

والرغبة في الحصول على أكبر قدر من المعرفة، ثم تقوم بإعطاء الطاقة والباعث للاستمرار 

  في الأداء من أجل الوصول إلى الھدف المرجو ألا وھو السعي نحو التعلم.

الدافعیة حتمیة إذ لا سلوك بدون دافع وھي توجھ انتباه ): 1998- تعریف قطامي یوسف (

المتعلم، وتعمل على استمراره وتزید من الاھتمام والسعي نحو التعلم ویعتمد التعلم على حالة 

). 29: 2008 (بن یوسف آمال، المتعلم واتجاھاتھ نحو التعلم.

 یعرف ھؤلاء الباحثون ):1993- تعریف خلیل المعایطة ونادر فھمي الزیود وآخرون (

الدافعیة للتعلم على أنھا حالة استثارة داخلیة تحرك المتعلم لاستغلال أقصى طاقاتھ في كل 

 موقف تعلیمي یشترك فیھ قصد إشباع دوافعھ للمعرفة وتحقیق ذاتھ.

 الدافعیة للتعلم ھي ما یحرك سلوك المتعلم نحو ھدف أو غایة :Tardif, 1992)(- تعریف 

معینة علماً بأن مصدر تلك الحركة یمكن أن یكون داخلیاً أو خارجیاً، كما أن الدافعیة ناتجة 

كذلك عن الإدراك الذي یحملھ التلمیذ عن الأھداف المنشودة من المدرسة وعن قیمة 

النشاطات التي یقوم بھا التلمیذ والقدرة على التحكم في تلك النشاطات إلى جانب ما یشعر بھ 

 التلمیذ اتجاه المادة واتجاه المحیط التربوي بصفة عامة.

 الدافعیة للتعلم ھي حالة دینامیكیة لھا أصولھا في إدراكات :Zimmerman, 1990)(- تعریف 

المتعلم لنفسھ ومحیطھ والتي تحثھ على اختیار نشاط معین والإقبال علیھ والاستمرار في 

 أدائھ من أجل تحقیق ھدف معین.

 الدافعیة للتعلم ھي حالة داخلیة تحرك أفكار ومعارف المتعلم :R. Viau, 1997)(- تعریف 

(أحمد دوقة ووعیھ وانتباھھ وتحثھ على مواصلة الأداء للوصول إلى حالة توازن معرفي. 

). 12: 2011وآخرون، 

الدافعیة في ) للدافعیة في المجال الدراسي: Viau  Roland)2007- تعریف رولون فیو 

المجال الدراسي عبارة عن حالة دینامیكیة التي تجد مصدرھا ومنشأھا في تصورات التلمیذ 
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لنفسھ وبیئتھ، والتي تحثھ على اختیار النشاط والتزامھ ومثابرتھ في إنجازه لغرض تحقیق 

  ھدف.

 إلى ما یلي: Viau Roland ویمكن أن نلخص تعریف  

 .الحالة الدینامیكیة؛ والتي یقصد بھا أن الدافعیة تتغیر باستمرار 

 .تصور التلمیذ یرجع إلى الصورة التي یملكھا عن نفسھ 

 .تصور المحیط ھو الاستدعاء البصري الخارجي 

 .الھدف المراد الوصول إلیھ ھو قصد التلمیذ 

ھذا التعریف یظھر التحلیل العمیق الذي یھتم بتغیر الدافعیة وموقعھا في سیرورة التعلم. 

فالدافعیة ھي حالة غیر مستقرة والتي تحدد أیضا في المجال الوجداني والمعرفي، وھي تمثل 

ظاھرة معقدة، ذاتیة، التي تضفي التصورات والقیم، ویظھر أنھ من المھم التأكید على لأن 

 الدافعیة ھي حالة ناقصة وغیر مستقرة (تخضع للتعب والمزاج). 

لا نستطیع القول بأن ھناك تلامیذ لھم دافعیة في جمیع المواقف وآخرین  .Viau R- فحسب 

لا، فالدافعیة دائماً مرتبطة بالنشاط بصفة خاصة، أي ھي تقتضي منظور سیاقي؛ لیس في كل 

). JARDOU Ali, 2010 : 19( وقت وكل زمان.

یقترح دراسة دینامیكیة الدافعیة المدرسیة، ویرفض بتقدیم لھا طبیعة  .Viau Rونجد الباحث    

 العوامل السلوكیة (اختیار النشاط، الالتزام فیھ Viauاعتدالیة أو حتى فطریة، و في نموذج 

والمثابرة في إنجازه) قد مثلت كمؤشرات الدافعیة، بینما العوامل الداخلیة (تصورات التلمیذ 

عن نفسھ وبیئتھ) والبیئیة (القرائن الممثلة عن طریق النشاطات المدرسیة التعلیمیة والتعلم، 

ولكن أیضا عن طریق المثیر أو الحدث الذي یؤثر تصورات التلمیذ عن نفسھ) تمثل مصدر 

 .   Thierry Huart, 2001 : 222)( ومحددات.

الدافعیة للتعلم تعتبر كحالة التي تجد مصدرھا في - في المنظور الاجتماعي المعرفي، 

إدراكات وتصورات التلمیذ عن ذاتھ وبیئتھ، والذي یحثھ الالتزام والمشاركة والإصرار في 

المھمة المدرسیة. 
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محددات (الإدراكات والتصورات) التي ھي أساس   ھذا التعریف تظھر للوجود من جھة،

الدافعیة المدرسیة، ومن جھة أخرى؛ المؤشرات (الالتزام، المشاركة والإصرار) التي تسمح 

بالتعرف على التلمیذ ذو دافعیة أو تقییم درجة الدافعیة. 

  فالدافعیة للتعلم حسب ھذا التعریف حالة مرتبطة بحدث، الذي ھو جد ھام، الذي ینشط 

أنظمة تصور وإدراك التلمیذ. وكمثال التلمیذ الذي یتحصل على نتیجة منخفضة في امتحان 

مھم؛ وبما أن الحدث أساسي وجوھري للنجاح في درسھ؛ یقوم بتنشیط أنظمة تصور وإدراك 

التلمیذ، وھذه الأنظمة بدورھا تؤثر على دافعیة التلمیذ. وعلیھ فالتلمیذ لھ دافعیة أو لا على 

متابعة درسھ أو دراستھ. 

  فالدافعیة غیر ممكنة الإدراك مباشرة، فھي تظھر عن طریق مظاھر محددة كمؤشرات 

الدافعیة للتعلم؛ أي الالتزام المعرفي، المشاركة والإصرار. 

  وعلیھ فالسلوك المدرسي للتلمیذ لع علاقة مع مؤشرات الدافعیة للتعلم، وعلیھ فإذا التزم 

التلمیذ معرفیاً في دروسھ واستخدم مختلف استراتیجیات التوازن، ھذا الالتزام واستخدام ھذه 

الاستراتیجیات یؤثران إیجابیاً على سلوكھ المدرسي. 

- وعلیھ فالدافعیة للتعلم لھا أصول في إدراكات التلمیذ بنفسھ، ھذه الإدراكات قد تكون في 

تحول مستقر وتحت تأثیر السیاقات المعرفیة، بحث، تنظیم، ترجمة، استرجاع المعلومات، 

اتخاذ القرارات...الخ التي تدخل في نشاط عندما یعیش التلمیذ أحداث مختلفة. 

السیاقات المعرفیة التي تؤثر إدراكات ذات التلمیذ تستطیع أن تجمع في ثلاث فئات، سیاقات 

ملاحظة الذات، سیاقات تقییم الذات وسیاقات مكافأة الذات. 

الدافعیة أیضا تجد جذورھا؛ حسب ھذا التعریف، في إدراكات التلمیذ لمحیطھ وبیئتھ. 

فالإدراكات المتعلقة بالبیئة تقابل بصفة خاصة التصور الذي یملكھ التلمیذ عن المحیط 

المدرسي، والذكاء والقدرات المتطلبة للنجاح في النظام المدرسي، أما تصوراتھ عن بیئتھ 

فھي مرتبطة خصوصاً بالوضعیات والمواقف المرتبطة بالتعلم والنتائج الدراسیة على غرار 

 .)Denise BARBEAU, 1995 : 24 (المواقف المرتبطة بالعلاقات الغیر الشخصیة (الذاتیة)
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 و سیغموند فروید Hull- لقد تأثرت الأعمال التي تھتم بالدافعیة منذ سنوات عدیدة بنظریات 

)(S. Freud حیث كان ینظر إلى الدافعیة آنذاك على أنھا تأتي من الداخل وتأخذ شكل باعث ،

"drive" بالنسبة لـ Hull وكنزوة فطریة حسب فروید, غیر أن عدد من المؤلفین آنذاك قد 

حكموا على أن ھاتین النظریتین غیر كاملتین وتحتاج لمناقشة. 

 وعلى ھذا فنظرة الدافعیة على ھذا الأساس یؤدي للقول على أن التلمیذ الذي لا یتمتع 

بالدافعیة محتوم علیھ البقاء على ھذه الحالة بما أنھ مستحیل علیھ التصرف في دافعیتھ، ھذا 

ما یفسر لماذا ھذه النظریات لھا تأثیر قلیل الیوم مقارنة بالنظریات المستوحیة بالمقاربة 

الاجتماعیة- معرفیة, حیث أن ھذا المنظور یرى الدافعیة على أنھا بناء إنساني الذي یطور 

حسب تجاربھ، وتنتج بصفة كبیرة من التفاعلات مع العوامل الاجتماعیة للبیئة، وخاصة مع 

الآباء عند الصغار ثم المعلمین عندما یبدأ الطفل الذھاب للمدرسة. 

 علاقات valence)(عن طریق  وجودھا ونوعیتھا تترجم   إن الدافعیة وحدة مجردة، حیث أن

(إیجابیة أو أقل إیجابیة) اتجاھات التلمیذ أمام المھمة أو النشاط، عن طریق طبیعة (ایجابیة أو 

سلبیة) الالتزام في تحقیقھا، عن طریق درجة (مرتفعة أو منخفضة) صعوبة الأھداف 

والتحدیات التي یقدمھا، المثابرة التي یعبر علیھا عند ظھور العقبات. 

  كما أن ھذه الدافعیة معرضة للتغیر ومتوقفة عن مختلف العوامل ومن بین ھذه العوامل 

الأكثر أھمیة نجد تصور التلمیذ وكفایتھ، أھداف التعلم التي یتبناھا والقیمة التي یقدمھا للمواد. 

- عوامل الدافعیة في المجال الدراسي: 3

  تبنى دافعیة تعلم التلمیذ على عوامل مختلفة والتي تنظم بصفة خاصة عند كل تلمیذ، بعض 

العوامل ھي أكثر أھمیة من غیرھا بما لھم من تأثیر مباشر وآني على اتجاھات وسلوكات 

وتوازن التلمیذ. 

  وتتمثل العوامل التي اعتبرت ذات أھمیة في نظرة سیر وتحصیل التلمیذ في تصورات 

الكفایة، أھداف التعلم الذي یتبعھ والقیمة التي یقدمھا للمواد والنشاطات الدراسیة. ھذه الأبعاد 

الثلاث للجانب الدافعي للتلامیذ ھي أولاً محددة وموضوعة في علاقة مع النجاح الدراسي. 
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مثلھ مثل باقي الأشخاص، لكي یلتزم التلمیذ بنشاط في مھمة یجب أ- إدراكات الأداء/الإنجاز: 

أن یثق في قدرتھ على تحقیقھا، حكم التلمیذ على قدرتھ یسمى شعور الفعالیة الذاتیة من 

). إن 1982 (Harter)، وتصور القدرة عن طریق Bandura) 1986باندورا طرف 

اختلاف البناءین یكمن في أصل الموضوع الذي یقع علیھ الحكم، بصفة عامة عن تصور 

القدرة (المادة، مجال الدراسة) وبصفة خاصة عن شعور الفعالیة الذاتیة (المھمة خاصة)، 

حیث یحددان ویعرفان بصفة متشابھة نسبیاً، حیث أنھ من الشائع استعمالھما بطریقة غیر 

متمیزة. 

في المجال الدراسي، تصورات الأداء ھو حكم یصدره التلمیذ حول قدرتھ على تعبئة    

الوسائل والمھارات الضروریة للنجاح في مھمة ویستعملھا بطریقة تسمح للوصول إلى 

أھدافھ. ھذا الاعتقاد في قدراتھ عبارة عن حكم ذاتي الذي ھو ضروري متوافق ومناسب مع 

قدراتھ الحقیقیة.  

  كلما كان تصور التلمیذ عن أداءه/إنجازه مرتفع بالنسبة لمھمة ما كلما قدم طاقة أكثر، وكلما 

ثابر في حالة وجود صعوبات كلما كان الفشل مؤذ وضار بالنسبة لدافعیتھ المستقبلیة.    

أھداف التعلم تسمح بتحدید ما یدفع التلمیذ على التعلم وكذا فھم كیفیة ب- أھداف التعلم: 

التعامل مع المواقف التعلیمیة، ومنذ بدایات البحوث الأولى حول ھذا الجانب من طابع 

)(profil الدافعي للتلامیذ خمسة وعشرون سنة تقریباً، تمیز أساساً نوعین من الأھداف، فرغم 

أن الباحثین لم یتفقوا على تسمیة ھذه الأھداف، إلا أن مصطلحي "أھداف الأداء/الإنجاز 

وأھداف الإتقان. ھما الأكثر استعمالاً، حیث أنھما یتمیزان بالبواعث التي تفسر التزام التلمیذ 

في نشاط أكادیمي. ففیما یخص من یتبنى أھداف الإتقان فھو یرید اكتساب معارف جدیدة أو 

مھارات، وعلیھ فھو یعتبر القرائن التعلمیة كفرص لتحقیق ذلك، وبالنسبة لھ التعلمات تتطلب 

استثمار الجھود، وعلیھ فالأخطاء تعتبر كجزء من السیرورة وینظر إلیھا كفرص للتحسن. 

وبالمقابل من یتبنى أھداف الأداء/الإنجاز یلتزم في نشاط التعلم مع نیة إبراز أیضا للآخرین 

أنھ لھ الكفاءة والقدرة والذكاء لتحقیقھا، وعنده الجھود الضروریة لإنجازه مھمة أو نشاط 

ینظر إلیھا كعلامات وإشارات لنقص الأداء، كما أن فشلھ وأخطائھ تثیر القلق ووھن العزم 
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لأنھا تأول وتفسر كدلیل أن الشخص لیس لھ المھارات والقدرات الضروریة، وفي بعض 

الأحیان حتى أنھ لھ قدرات منخفضة مقارنة بالآخرین. فنظریة الأھداف قد أثارت نشاط حي 

من البحث خاصة في الوسط المدرسي. 

 وفي الأخیر، فإذا كان من الصدق أن إدراكات الأداء و أھداف الإتقان والبحث عن الأداء 

الجید لھم تأثیر على التزام وتحصیل التلامیذ، ھذا التأثیر خاضع إلى أن التلمیذ یقدم قیمة 

للتعلمات. 

 نموذج یسمى توقعات-قیمة لتفسیر ما  وزملائھEcclesلقد طور جـ- القیمة المقدمة للمادة: 

الالتزام في مھمة. فالقیمة المقدمة لأي مادة أو نشاط ھو انعكاس أھمیتھ  یدفع التلمیذ إلى

بالنسبة للتلمیذ. فالقیمة تؤثر مباشرة احتمال لالتزام التلمیذ: التلمیذ الذي یقدم قیمة كبیرة لمادة، 

یقوم بطریقة شعوریة أو غیر شعوریة باختیارات تساھم في اشتراكھ في النشاطات المتعلقة 

 القیمة ھي بناء متعدد الأبعاد، البعد الأول ھو وزملائھ Ecclesبھذه المادة. ودائماً حسب 

المدلول والدلالة الشخصیة التي تتسم بھا المھمة بالنسبة لصورة الذات، وھكذا فسینظر 

للمھمة بأھمیة أكبر عندما یكون للتلمیذ شعور أن الفعل الجید في ھذه المھمة سینعكس أو 

سیسمح لھ بالتعبیر عن جوانب من ھویتھ (مثلاً ھویتھ كتلمیذ كفؤ). المتغیر الثاني ھو المنفعة 

            أو الفائدة؛ أي الرغبة المسبقة أو الحاضرة في تحقیق أنشطة التعلم المرتبطة بالمادة.

- مؤشرات الدافعیة للتعلم: 4

 سنتعرض من خلال ھذا العنصر إلى المؤشرات التي تسمح بقیاس مستوى دافعیة التلامیذ. 

التلمیذ ذو دافعیة یلتزم في نشاط وذلك  :Le choix de s’engager)(- اختیار الالتزام 

باستخدام استراتیجیات التعلم، بینما التلمیذ المتدني الدافعیة یتبنى سلوكات تجنب- ما قد یفسر 

 .Pierre POTVIN et autres, sans date : 08)(عن طریق الخوف من النتائج النفسیة للفشل 
فالتلمیذ ذو دافعیة یلتزم وذلك بتقدیم اختیاراتھ لنشاط تعلمي، أما التلمیذ ذو تدني الدافعیة  

. stratégies d’évitementفیتمنى تجنب الالتزام (التورط) فیقوم بوضع استراتیجیات التجنب (
)(POINTET Sonia, 2006 : 10. 
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المعنى المحتفظ بھ ھو الإصرار، وھي مشتركة مع مدة  :La persévérance) (- المثابرة

 POINTET( العمل المبذول، بینما العمل المبذول یجب أن یكون فعال مقارنة بالوقت المار.

(Sonia, 2006 : 09- 10. تلاحظ المثابرة عن طریق الوقت الكافي والمھم المخصص من 

طرف التلمیذ لنشاطاتھ المدرسیة لكي یسمح لھ بإنجازھا. فالبعض منھم لھم المیل للحماس، 

والبعض یسفف العمل، حیث أن لكل واحد إیقاع، حیث أن المدة لوحدھا لیست بمعیار كافي، 

 .فیجب أیضاً اعتبار نوعیة الوقت، فمثلاً، وجود أو غیاب التسلیات المختلفة أثناء أداء النشاط

التلامیذ ذو دافعیة یستخدمون نوعین من الاستراتیجیات؛ : L’engagement)(- الالتزام 

استراتیجیات التعلم؛ مثل تقنیات الاستذكار (تكرار، تنظیم المادة...الخ) أو الإعداد (العلاقات 

بین المصطلحات، المقارنات...الخ)، التي تسمح لھم باكتساب، ودمج وتذكر المادة المقدمة 

، ویفھمون autorégulation)(في القسم، والاستراتیجیات المعرفیة التي تسمى بالانتظام الذاتي 

 (تخطیط النشاط، التقییم الذاتي إلى غیر ذلك)، métacognitives)(الاستراتیجیات المیتامعرفیة 

استراتیجیات التسییر (تنظیم عملھ) واستراتیجیات الدافعیة (تحدید الأھداف القریبة المدى، 

 التعویض عند نھایة العمل مثلاً ).

التلمیذ ذو دافعیة معرض أكثر للقیام باختیار الالتزام في : performance)(- الأداء/الإنجاز 

نشاط، والمثابرة واستخدام استراتیجیات التعلم والتنظیم الذاتي ما یؤثر إیجابیاً على نجاحھ، 

غیر أن من المعروف أن بعض التلامیذ ینجحون ولو لھم دافعیة متدنیة أو منعدمة للالتزام. 

 Pierre( وعلى ھذا فمن المھم جداً عدم استعمال مستوى أداء/إنجاز التلمیذ كمؤشر لدافعیتھ.

(POTVIN et autres, sans date : 08.  وھي النتائج التي نستطیع تحدیدھا بالتعاقب مع

 .POINTET Sonia, 2006 : 09- 10)( الملاحظة أثناء وقت التعلم.

ولمعرفة مدى توفر التلمیذ على الدافعیة للتعلم لا بد من توفر المؤشرات المذكورة، فلا    

دافعیة للتعلم بدون اختیار الالتزام التلمیذ في دراستھ بمحو إرادتھ، وذلك الاختیار برغبتھ 

یؤدي بھ إلى المثابرة في النشاط المدرسي وبالتالي الالتزام وكنتیجة حتمیة لكل ھذه المراحل 

 یتوصل التلمیذ إلى الأداء الجید وإنجاز المھمة المدرسیة. 
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- محددات الدافعیة للتعلم: 5

    وتتمثل بالدافعیة التي أثر علیھا من طرف البیئة التي ینشأ فیھا التلمیذ، وتنقسم المحددات 

 إلى أربعة أنواع من تصورات التلمیذ:

إدراك الذات ھي تلك المعرفة التي یملكھا الشخص عن نفسھ، فالشخص - إدراك الذات: 

یستطیع أن یتصرف من ھذا التصور حسب الأحداث المعاشة، كما نجد أیضا مصطلح 

"التمثیل العقلي". 

وھي تلك النظرة التي یملكھا التلمیذ حول أھمیة النشاط، ویقدم قیمة - إدراك قیمة النشاط: 

للنشاط حسب الغرض الذي یسعى إلیھ. 

وھو تقدیر التلمیذ لأدائھ لإنجاز النشاط، والتلمیذ یملك درجة من الشك - إدراك أداء الإنجاز: 

والتردد أو الثقة نوعاً ما أقل شدة حسب فشلھ أو نجاحھ. 

وھي القدرة على التحكم في حدوث ونتائج النشاط. - إدراك التحكم من النشاط: 

) (POINTET Sonia, 2006 : 09- 10 .

 قد تطرق إلى مسألة مكونات الدافعیة للتعلم، وذلك عن طریق التطرق إلى Viau  كما نجد 

محددات الدافعیة للتعلم التي تتمثل في: إدراكات قیمة النشاط، وقدرتھ على أداء النشاط 

والتحكم في ھذا الأخیر، و مؤشرات الالتزام المعرفي (الذي یتمیز بتطبیق استراتیجیات 

الانتظام الذاتي).  

) یتشكل ھذا الإدراك عن طریق الحكم الذي Viau) 1997حسب - إدراك قیمة النشاط: 

یحملھ التلمیذ لأھمیة النشاط فیما یخص الأھداف التي یسعى إلیھا. وعلیھ فعنصرین یتدخلان 

الأھداف المنتظرة،  في سیرورة تقییم المھمة التي سیتم انجازھا: المنفعة والفائدة المنتظرة و

وھما بعدین مرتبطین بشدة، بما أن ھي الأھداف التي تقدم للمھمة منفعتھا. ولقد تم بصفة 

إدراك قیمة  خاصة دراسة الأھداف المنتظرة من طرف الباحثین الذین قدموا كموضوع

) الذي یقترح التمییز بین الأغراض Wentzel )1992 النشاط. ومن بین ھؤلاء الباحثین نجد
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الاجتماعیة والأغراض المدرسیة. فالأغراض الاجتماعیة تتمثل مثلاً في نیة وقصد الإثبات 

فیما یخص تلامیذ الجنس الآخر أو الإدماج الجید في جماعة لتسلیة القسم والزملاء كلما 

سمحت الفرصة، وكھذه الأھداف غیر كافیة لالتزام التلمیذ في مھمة، وعلیھ نفھم لماذا 

الدراسات حول الدافعیة للتعلم قد ركزت على الأھداف المدرسیة بشكل خاص التي یسعى 

إلیھا المتعلم. 

) بین أغراض الأداء Dweck) 1989ومن بین التمییز الشھیر نجد ذلك الذي قام بھ    

وأغراض التعلم، فھذه الأخیرة یسعى إلیھا المتعلم الذي یحكم على قیمة النشاط حسب 

المعارف الجدیدة التي تسمح لھ باكتسابھا، وبعض المؤلفین یسمون ھذا النوع من الأغراض 

بالدافعیة الباطنیة أو الداخلیة. أما أغراض الأداء فھي تتمیز في السعي إلى أھداف الاعتراف 

الاجتماعي: الحصول على علامات جیدة لكسب رضا المعلم، الحصول على جائزة أو 

مكافأة...الخ، و التوجھ نحو نوع من أنواع الأغراض والأھداف لھ أصولھ في مختلف 

) قد أظھر تأثیر نظریات الذكاء المعتمدة من طرف Dweck) 1986إدراكات التلمیذ، فمثلاً 

المتعلم بقولھ: "الأطفال الذین یضنون أن الذكاء ھي صفة ثابتة یسعون إلى الرغبة في 

الحصول على أحكام مؤیدة من ھذه الصفة (أغراض الأداء)، بینما الأطفال الذین یرون 

الذكاء كطبیعة سلسة ولینة فیسعون للرغبة على تطویر ھذه الطبیعة (أھداف وأغراض 

التعلم). 

 الدافعي أكثر )profil(وقد أظھر البحث للعیان العلاقة بین متابعة أھداف التعلم و طابع    

تطابقاً للتعلمات المدرسیة في الابتدائي والمتوسط. ھذه الصلة ترجع لاسیما إلى أن متابعة 

أھداف الأداء تأتي بتكافؤ مع إرادة تجنب الأحكام السیئة، وكنتیجة ھؤلاء الأطفال لا 

یتجرؤون على طلب المساعدة والعون عندما یشعرون بالرغبة وذلك خوفاً من الإبداء 

 باللاكفاءة وقصور في المعرفة.
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- إدراك قدراتھ:  

أ- الإدراكات العامة والخاصة:  

): الإدراك الذي 1986 ( باندورا مفھوم محوري في نظریةself-efficacy)(  إدراك أدائھ 

یصونھ الشخص فیما یخص قدراتھ تحدد بقسط كبیر نمطھ السلوكي. 

) الإدراكات العامة للذات من الإدراكات الخاصة، ففیما یخص الأولى، Viau) 1997  یمیز 

) على أنھا تخص خمسة مجالات: المدرسة، الأنشطة الریاضیة، Harter) 1990یعتبر 

العلاقات الاجتماعیة، المظھر الجسمي والسلوك الاجتماعي، وحسب ھذا المؤلف ھذه 

الإدراكات في الذات تنمو باستمرار ولكن من النادر أن تتغیر في العمق، ومع مرور 

 ببلجیكا Liègeالسنوات تتبلور في إدراكات ثابتة في أداءاتھ. وفي دراسة أجریت في مدینة 

للكشف عن الإدراكات العامة للأداء المتعلق بالمدرسة: كتقدیر نفسھ على أنھ تلمیذ جید یتعلم 

بطریقة فعالة إلى غیر ذلك، الإدراكات الخاصة تمس لإدراكات التلمیذ عن ذاتھ فیما یخص 

مختلف المواد الدراسیة، وفي ھذه الدراسة تم التركیز على الإدراكات الخاصة المتعلقة 

بالریاضیات واللغة الفرنسیة. 

 في دینامیكیة self-efficacy)(وقد كانت النتائج بالإجماع فیما یخص أھمیة إدراك أدائھ   

) قد بین على أن تلامیذ الابتدائي الذین یشعرون بالكفایة في Dweck) 1989الدافعیة، فمثلاً 

مھمة یختارون الالتزام فیھا ویقومون بالمثابرة في إنجازھا، وبنفس الطریقة؛ فتحلیل 

Pintrich) 1999 أظھر على لأن في بدایة المتوسط مثل الجامعة إدراك الأداء في درس (

مرتبط إیجابیاً بالالتزام المعرفي (یقاس عن طریق استخدام استراتیجیات التعلم). 

 test (anxiety( القلق من التقییم Bandura باندورا فحسبب- القلق من مواقف التقییم: 

 غیر L’angoisse de testing)(مصدر مھم لإدراك الأداء في الوسط المدرسي، فقلق التقییم 

)، كما بالنسبة للانفعالات بصفة عامة، فتأثیرھا على Viau) 1997معتبر بكثرة في نموذج 

) Hill & Sarason) 1966سیرورة الدافعیة یظھر معتبر، كما تبین أیضا دراسة طولیة لـ 

فكلما كبر الطفل، یأخذ قلق التقییم حصة أكبر أھمیة في أداءاتھ. فإذا كانت العلاقة منخفضة 
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في الابتدائي فستصبح مرتفعة ومعتبرة أكبر في مستوى السادس، والصلة السلبیة بین 

 الكفایات والقلق المدرسي قد وجدت في مرات عدیدة.

 لقد أجاز معظم المؤلفین على أن إدراك التحكم (درجة التحكم)- إدراك التحكم في المھمة: 

أنھ یملك على المھمة التي سینجزھا) یبرز من نوعین آخرین من  التي یضن التلمیذ

ویعتبر  التصورات: النوع الأول الذي سبق عرضھ،ونتقید ھنا على دراسة العزوات السببیة،

Heider) (1958 أول من تطرق إلى ھذا الموضوع، فحسب ھذا المختص النفسي، الإنسان 

یحاول تقدیم معنى لمحیطھ لكي یستطیع تفسیره، ثم یستبق ویتحكم بما یحدث لھ. ومن بین 

، Weiner) 1983واینر  نجد النظریة العزویة لـ Heiderالنظریات التي أنجبتھا أفكار 

) لأنھا انحدرت من أعمال في القرائن المدرسیة: المتعلم ھو بحث عن معنى لنتائجھ. 1985

لم یتوقف عمل واینر ومختصین نفسیین آخرین عند الإثبات، وإنما كان ھدفھم كشف وإظھار 

بنیة العزوات السببیة، أي نصب وإیقاف نموذجیة الأسباب تذرع بھا الأفراد أمام الفشل أو 

النجاح. وقد تم تحدید ثلاثة أبعاد في نظریة العزو لواینر والتي سنقوم بعرضھا في الفصل 

 المتعلق بالخلفیة النظریة للعزو السببي.

:  Weiner أ- دور العزو في الدافعیة حسب واینر 

) في مركز وقلب الدافعیة إدراكات الأسباب للتعزیز Weiner) 1985 واینر لقد وضع   

(النجاح أو الفشل)، وھي تحدد بطریقة حصریة الاتجاه والشدة، من خلال إدراكات الذات 

وأیضا من خلال الانفعالات التي تؤدي إلیھا العزو المستخدم. فیما یخص إدراكات الذات، 

بعد الداخلیة- الخارجیة ھو في علاقة مباشرة ووحیدة مع البناء العاطفي لتقدیر الذات، حیث 

، بینما مثل self-worth)(قال واینر: "عزو النجاح إلى عوامل خارجیة یرفع من قیمة الذات 

ھذا العزو في حالة الفشل ینقص من تقدیر الذات". غیر أن، حسب الباحث العزو لأسباب 

التقدیر؛ غیر أننا نستطیع أن نتخیل أن ھذا التفسیر العزوي یؤثر  خارجیة لا یؤثر على ھذا

علیھ (التقدیر) في بعض الحالات بما أنھا تصونھا وتحفظھا من التغیر. فبعد الثبات، التي؛ 

) في ھذا الصدد:" إذا اعتبرت الشروط 1985 ( واینرھي متعلقة فقط بالتوقعات، وقد قال
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(وجود أو غیاب الأسباب) على أنھا ثابتة فقد نرجو نتائج مشابھة ومتطابقة مع ما عشناه 

ً ". بالمقابل إذا تم عزو إلى أسباب عابرة كالحظ، لا توجد أي نتیجة خاصة منتظرة.  سابقا

وحسبنا ھذه الاعتبارات مختلفة، حیث أن إذا كان الحظ متطابق مع أقوالھ، السبب العابر   

ولكن یمكن التحكم منھ مثل الجھد الذي ھو غیر ذلك، بما أن ھذه الجھود قد بذلت، الفرد لھ 

الحق انتظار نتائج إیجابیة إذا كانت نفس الحالة في السابق. حیث أن نظریة العزو تعاني من 

ھذا التوافق والانسجام الظاھر بین الأبعاد والتبعات النفسیة. 

 أنھ قام بإدخال الانفعالات؛ التي یسمیھا أیضا الاستجابات واینرومن حداثة نظریة   

 یتدخل الاعتزاز self-esteem)(العاطفیة، في الدینامیكیة الدافعیة: بالإضافة تقدیر الذات 

 (حیث یجب التفریق بین ھذا المفھوم وذلك hopelessness)(والفخر، الأمل أو فقدان الأمل 

، ھذه المتلازمة ھي learned helplessness)( تحت اسم عجز المتعلم Séligmanالذي أدخلھ 

إجلاء التحكم المحسوس بطریقة شاملة ھي نتیجة لعزو منتظم للفشل لأسباب داخلیة، ثابتة 

) لا یقوم بإدخال أسباب داخلیة خاصة 1985 ( واینرویمكن التحكم فیھ. ففقدان الأمل حسب

ولا أیضا لتلك التي یمكن التحكم فیھ: فھو ناتج " لعزو حدث سلبي لأسباب ثابتة، فإذا نظر 

إلى المستقبل ورآه أنھ یبقى أیضا سلبي كالماضي، حینئذ یكون فقدان الأمل)، الخزي و 

الذنب، بالإضافة للانفعالات التي یشعر بھا الغیر (الغضب والشفقة). وعلیھ فكل من ھذه 

الانفعالات مرتبطة بواحدة من الأبعاد العزویة. فمثلاً عزو فشل الآخر لسبب یرجع لھ یولد 

شعور بالاحتقار والغضب اتجاه ھذا الشخص، ونفس العزو بالنسبة لفشل شخصي یسبب 

 شعور بالذنب، بینما تضرع سبب لا یمكن التحكم بھ یؤدي إلى الخزي. وبالضبط، فحسب

) "العواطف المرتبطة بالخزي (العار، التضایق، و/أو الإذلال) ھي مرتبطة 1985 (واینر

لفشل مسبب من طرف كفاءات منخفضة، بینما تلك المتعلقة بالذنب (الندم و/أو التأنیب) فھي 

مشتركة بفشل مسبب لنقص المجھود". 

عواقب الدافعیة، الذنب یثیر تفعیل السلوك المتطابق، بینما الخزي یسبب   ومن وجھة نظر

الكف وسلوكات الانسحاب.  
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) " 1985(ه  لم یأخذ الانفعالات كمحددات للدافعیة، فحسبViauحیث نجد أن نموذج     

الانفعالات تلعب دور ثانوي في دینامیكیة الدافعیة لأن في معظم الحالات، تأثیر الانفعالات 

أكثر أھمیة على السلوكات التي تحدث مباشرة بعد الحدث الذي أدى لحدوثھا منھ على 

. Thierry Huart, 2001 : 222- 228- 230)(السلوكات عند المدى المتوسط والمدى البعید". 

- المواقف الطبیعیة: الدافعیة والنجاح الدراسي: 

إذا كانت العلاقة بین الدافعیة للنجاح الدراسي والأداء لم تدرس في بعض تجارب المخبر،    

فالنتائج ھي أقل اختلاف عندما یكون معیار الأداء ھو النجاح المدرسي أو المھني. 

 - مكونات دافعیة التعلم:6

 وفرقتھا التي تھدف  Thérèse BOUFFARDإن الدراسة التي أجریت من طرف الباحثة   

إلى معرفة دور المعلمة والمعلم في تطویر دافعیة التلامیذ، والتي تلعب دور حاسم في 

التزامھ، تحصیلھ ونجاحھ الدراسي، وكذا التحقق في العلاقة بین الأحكام التي یحملھا التلامیذ 

على الاستراتیجیات المستعملة من طرف معلمتھم أو معلمھم لدفعھم ومكونات دافعیتھم، 

فللدافعیة مكونات عدیدة، ومن أھمھا للالتزام والنجاح المدرسي نجد: الإحساس بالفعالیة 

الذاتیة للتلامیذ، الأھداف التي یقدمھا لتعلماتھ والقیمة التي یولیھ لمختلف المواد الدراسیة.     

- شعور الفعالیة الذاتیة للتلامیذ، أغراضھم في تعلماتھم والقیمة التي یولونھا للمادة ھي 

منخفضة عند التلامیذ الأكبر سناً مقارنة بالتلامیذ الأقل سناً، وھذه الاختلافات تظھر في كل 

 مادة.

- الإتقان والأداء ھي أغراض یتبعھا أكثر التلامیذ الأقل سناً والإناث، ولكن للجمیع فھو نفس 

 الحالة في الریاضیات منھ في الفرنسیة.

 . ً - القیمة المقدمة للمادة ھي أكثر انخفاض عند التلامیذ الأكبر سنا منھ عند التلامیذ الأقل سنا

 Thérèse (الذكور یولون قیمة أكبر للریاضیات عن الفرنسیة، بینما الإناث لا یفرقون.

(BOUFFARD et autres, 2005 : 08.  
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تؤثر الطریقة التي یدرك بھا التلمیذ نفسھ أمام الأنشطة التعلیمیة التعلمیة على اختیاره - 

الالتزام معرفیاً في ھذه الأنشطة والمثابرة فیھا حتى إنجازھا، أما فیما یخص العلاقة بین 

 Martinez- Pons و Zimmermanقد أكد ف Viau الالتزام المعرفي والأداءات، فحسب

) على أن بصفة عامة؛ كلما التزم وثابر التلمیذ في نشاط تعلمي كلما كان أدائھ جید. 1992(
)(Thierry HUART, 2001 : 223.         

- العوامل التي تؤثر على الدافعیة للتعلم: 7

خمسة عوامل لدیھا   Jean- Michel Zakhartchouk في مقابلتھ معRolland Viauلقد ذكر  

تأثیر أكبر من غیرھا في تطور الدافعیة للتعلمات المدرسیة وتتمثل في: 

تسمح مجموعة من الشروط بتشجیع الدافعیة في التعلمات، وقد - النشاطات البیداغوجیة: 

 عشرة شروط لھا علاقة بالنشاطات البیداغوجیة التي Rolland Viauحصى الباحث الكندي 

تشجع دافعیة التلامیذ في تعلمھم، وھي: 

التورط في - نشاط التعلم یجب أن یسمح للتلمیذ القیام باختیارات والتحلي بالمسؤولیة: 

النشاط یعني القدرة على الاختیار، والتحلي بالمسؤولیة في نشاطاتھ، وعلیھ الانتقال من "ھو" 

إلى "نحن"، ولكي یتحكم التلمیذ في تعلمھ یجب أن نترك لھ حریة اختیار اختیاراتھ، ھذا البعد 

 مرتبط مع مصطلح تصور تحكم النشاط.

أنھ من الضروري أن یعطي - نشاط التعلم یجب أن متعلقة بالخطط الاجتماعیة والشخصیة: 

التلمیذ قیمة للنشاط الذي سیقوم بھ، لأن كلما أحي التلمیذ نشاطھ كلما لدیھ دافعیة للقیام بھ. 

حیث یجب أن تكون النشاطات تنسجم مع رغبات، وثقافة الطفل وطموحاتھ المھنیة في حالة 

 ما لدیھ طموحات، ھذا البعد مرتبط بمصطلح تصور قیمة النشاط.

 : ً یجب أن یستدعي النشاط استراتیجیات - نشاط التعلم یجب أن یكون ملتزم ومتشدد معرفیا

التعلم الخاصة لحلھ، والھدف ھو تحسین نظرة أداء التلمیذ، وعلى ھذا الحاجز أو المانع یجب 

أن یكون صعب بما فیھ الكفایة لكي یصل التلمیذ إلى النجاح. إنجاز النشاط یزود وجھة نظر 

 رفیعة لقیمة الأداء، ھذا البعد مرتبط بتصور أدائھ بإنجاز النشاط.
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یصل التلمیذ في أنشطة التعلم لتعلم - نشاط التعلم یجب أن یكون متعدد التخصصات: 

مصطلح أفضل إذا أدرك مثلاً من وجھة نظر فیزیائیة وإذا أدرك من وجھة نظر بیولوجیة 

عندما یكون ذلك ممكن، ھذا التفاعل بین التخصصات یسمح بسیاق آخر. 
)(contextualisation. 

من المھم تسجیل نشاط - نشاط التعلم یجب أن یكون متنوع ویندمج مع النشاطات الأخرى: 

التعلم في تعاقب منطقي وعلى ھذا فمن الضروري بناء مشھد تعلمي یحتوي جمیع المراحل 

 من أجل السیر الحسن للتعلم.

یجب أن یؤدي نشاط التعلم إلى میلاد منتوج نھائي - نشاط التعلم یجب أن یكون منتجة: 

 ، ولكن أیضا لكي نرى أن ھناك أھمیة للأعمال المدرسیة.aboutissement)(لإظھار التتویج 

یعتبر التحدي دائماً رھن الاختلاف - نشاط التعلم یجب أن یمثل تحدي بالنسبة للتلمیذ: 

والتنوع في الأنشطة المدرسیة، لا یوجد أكثر ما یؤدي إلى تدني الدافعیة من التطرق لنفس 

 الأنشطة. الألعاب البیداغوجیة قد تثیر دافعیة التلامیذ وتطویر المھارات الضروریة للنجاح.

التعاون بین التلامیذ لیس نشاط - نشاط التعلم یجب أن یسمح للتلامیذ بالتبادل والتفاعل: 

سھل بذاتھ لأن یجب على التلامیذ الاتفاق وإیجاد تسویة، غیر أن ھذا تمرین العمل بفرق 

یسمح للتلامیذ بتطویر أدائھم من خلال المعرفة العلمیة، حیث بحكم المناقشة مع الزملاء 

 یساھم على تحسین الدافعیة.

التعلم یطلب الوقت والصبر، ولذا - نشاط التعلم یجب أن یجرى في فترة كافیة من الوقت: 

 التلامیذ یحتاجون لوقت محدد وكافي لإنجاز أنشطتھم التعلمیة.

التلامیذ یریدون معرفة ما نرجو - نشاط التعلم یجب احتمال توضیحات وتفسیرات واضحة: 

منھم بدقة، حیث یجب من الأحسن تقدیم التوضیحات والتفسیرات بأشكال مختلفة (بصریة، 

حسیة حركیة وسمعیة) لكي نسھل تسجیلھا واستیعابھا. 
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إن التقییم یجب أن یوجھ على سیرورات التعلمات ولیس على النتائج، - نماذج التقییم: 

وأخطاء التلامیذ یجب أن تكون ضمن السیرورات، والھدف ھو مساعدة التلامیذ للتقدم من 

أجل الوعي بتقدمھم. 

الجزاء السلبي یجب أن یمثل بالسلوكات الاجتماعیة السیئة - نظام الامتیازات و الجزاء: 

ولیس بأخطاء التعلم، وفیما یخص المكافآت یجب الیقظ من أثر "التبریر المفرط" الذي یمیل 

إلى تقدیم نقاط أكثر من اللازم لتشغیل التلامیذ. 

لكي تكون لھم دافعیة للتعلم التلامیذ یجب أن یحسوا بالأمن ولیس في بیئة - الجو في القسم: 

أین الأفضل ھو الذي سینجح، وھكذا روح التعاون أنفع ومفید للدافعیة من روح المنافسة. 

یجب أن یكون الراشدین الأوائل على إظھار المثل بالشعور باللذة في التعلم، - المعلم بذاتھ: 

 "لكي نثیر ? Motiver, qu’est ce- que cela veut dire في مقالھ J.M Zakhartchoukوقد قال 

الرغبة في التعلم، یجب على التلامیذ أن یرون معلمیھم یتعلمون وخاصة یحبون أن یفعلوا 

ذلك". حیث یظھر لنا أنھ من الضروري إعادة ذكر شأن البیداغوجي في ارتقاء الدافعیة لدى 

 على أن "لكي نثیر الدافعیة لدى الآخر، Raoul Pantanellaالتلمیذ، وفي ھذا السیاق یؤكد 

، وعن "motivant/motivéیجب أن نشعر نحن بأنفسنا بالدافعیة، وھذا منطقي، لعب المرآة 

طریق ھذا المنطق، نلاحظ أن المعلم لھ تأثیر على دافعیة التلمیذ, فأطفال المرحلة الابتدائیة 

عن "التقلید أو المحاكاة". والكل  René Girard الفیلسوفیتكلم یتقمصون دائماً للمعلمین. 

یحدث في العلاقة الإنسانیة أین الصغار یحبون تقلید الكبار، وعلیھ فالاتجاھات فیما یخص 

 -POINTET Sonia, 2006 : 11- 12 ( تحدد دافعیة التلامیذ في تعلمھم.ةدافعیة البیداغوجيال

14.( 

: Bernard Weiner  1979 - نظریة العزو للانفعالات والدافعیة لـ "برنار واینر"8

 الأوائل الذین طوروا وزملائھ )1986برنار واینر (یعتبر المختص النفساني الأمریكي    

) 1986نظریة العزو لتفسیر الدافعیة في المجال الدراسي، حیث أن نظریة الدافعیة لواینر (

تظھر للعیان الدافعیة التي تدفع كل فرد للرغبة على فھم والتحكم والسیطرة على محیطھ. 

فحسب ھذا الباحث؛ من بین نتائج ھذه الدافعیة ھي أن كل الأفراد سیحاولون تحدید سبب 
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الأحداث، فمثلاً في المجال الدراسي؛ الأحداث الأكثر أھمیة ھي دائماً النجاحات أو الفشل، 

) أن إدراكات التلامیذ ھي أسباب خفیة لنجاحھم 1986 (واینرففي دراساتھ العدیدة، أوضح 

أو فشلھم الدراسیین (عزواتھم) وسیكون لھا نتائج مھمة على إدراكاتھم التوقعیة، وعلى أیضاً 

نشاطاتھم او دافعیتھم المستقبلیة. 

) العوامل التي تبرر النجاح والفشل الدراسیین إلى فئتین؛ العوامل 1986 (واینر   لقد قسم 

 فالعوامل القرینیة (المجالیة)  التي ،contextuels)(والمجالیة الشخصیة والعوامل القرینیة 

تستطیع تأثیر عزوات الأفراد في المجال الدراسي ھي المعلومة الخاصة، القیم الاجتماعیة، 

 إضافة إلى خصائص أخرى موقفیة، فالمعلم الذي یقول للتلمیذ أنھ لم یعمل بكثرة ھو مثال

المعلومة الخاصة. أما صعوبة المھمة التي یجب تحقیقھا فھي مثال عن القیمة عن 

الاجتماعیة، فمثلاً إذا فشل معظم التلامیذ في الامتحان، فالتلمیذ یستطیع التفكیر على أن 

الامتحان كان صعب. 

 و تمایز cohérence)(، التناسق consensus)(  تتكون الخصائص الموقفیة من الموافقة 

)(distinctivité العناصر التي تسمح للتلمیذ بتكوین العزو، فالموافقة تكون حاضرة عندما 

تكون ھناك موافقة جلیة وواضحة بین الأفراد بالنسبة لحدث، وعلى سبیل المثال عندما یفكر 

التلامیذ أن امتحانات ھذا المعلم ھي دائماً صعبة، ھناك موافقة. أما التمایز فنجده عندما 

یستطیع الأفراد التمییز بین وضعیتین مختلفتین عند استجابتھم لھذه الوضعیتین، فمثلاً یضن 

التلامیذ أن التربیة الأخلاقیة ھي مادة سھلة بینما الكیمیاء ھي صعبة، فاستجابتھم بعد النتائج 

السلبیة للكیمیاء مختلفة باستجابتھم اتجاه نتائج سلبیة للتربیة الأخلاقیة، و أخیراً التناسق قد 

تظھر تباعاً للوقت والوضعیة. 

    فالعوامل الشخصیة التي تستطیع التأثیر على عزوات وإسنادات التلامیذ ھي التصمیم 

، التجربة les biais attributionnels)( السببي، المیل للمجاملة العزوي schéma)((الرسم) 

السابقة والفروق الفردیة، كل ھذه العوامل التي لھا علاقة بادراكات التلامیذ عن أنفسھم أو 

بالمھمة التي یعملون على تحقیقھا تستطیع أن تؤثر وتصنع العزوات اتجاه النجاح أو الفشل 

الدراسیین. 



               الدافعیة للتعلم                              :                               خامسالفصل ال
 

- 161 - 
 

   تحتوي التصامیم أو القواعد السببیة مختلف المبادئ والاعتقادات الراسخة التي لدى الأفراد 

عندما یعبرون عن الأسباب أو العزوات لتفسیر نجاحھم أو فشلھم الدراسیین، فھذه القواعد أو 

التصامیم ھي دائما متعلمة، وتستطیع أن تنشط عن طریق مختلف الوضعیات. 

   أما المعرفة السابقة فتجمع معرفة التلمیذ التي لھا علاقة بأدائھ السابق وكذا معرفتھ العامة 

التي ھي  للمھمة التي سیؤدیھا، الفروق الفردیة تعبر عن مختلف الأسالیب العزویة للتلامیذ

) تؤكد أن 1992 ( لواینرعامة ثابتة عبر مختلف الوضعیات، فمثلاً نتائج دراسات عدیدة

بعض التلامیذ لھم أسلوب عزوي ثابت لأن عزواتھم ھي دائماً مرتبطة بأسباب داخلیة، 

مستقرة و شاملة. 

 والشخصیة التي یستطیع أن یكون لھا أثر على contextuels)(  بالإضافة للعوامل المجالیة 

) أن في بعض المجالات التلامیذ یمیلون إلى 1986 (واینرعزوات واسنادات التلامیذ، یشیر 

تعبیر عن عزوات مقارنة عن مجالات أخرى. بحیث یبدو وجود مختلف الوضعیات أو 

المواقف أین العزوات لیست بالضرورة للتلامیذ، والدافعیة تكون بالتالي أكثر ارتباطاً بادراك 

فعالیتھم أو اعتقاداتھم الراسخة اتجاه المھمة. 

   إذا كان الموقف أو الوضعیة جدیدة نوعاً ما بالنسبة للتلامیذ، احتمال صیاغة عزوات 

) النتیجة الغیر المتوقعة تساھم بالضرورة 1992 (واینرلتفسیر أدائھم یرتفع. ودائما حسب 

في صیاغة عزوات لتبریر أو تفسیر الأداء، فمثلاً إذا فشل التلمیذ الذي یتحصل عادة على 

نتائج جیدة في الریاضیات في امتحان، یمیل إلى صیاغة عزوات لمحاولة تفسیر أسباب 

أدائھ. احتمال صیاغة العزو ھو أكبر عندما تكون النتیجة الغیر المتوقعة سلبیة. و أخیراً إذا 

كان الحدث مھم بالنسبة للتلمیذ، یكون بوجھ الاحتمال أكثر لصیاغة عزوات. 
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خلاصة: 

نستخلص مما سبق أن موضوع الدافعیة للتعلم من بین المواضیع التي تطرق إلیھا الباحثین    

في علوم التربیة وعلم النفس المدرسي، وذلك نظراً لأھمیة المصطلح ودوره في تفسیر وفھم 

تلك الصعوبات المدرسیة التي تواجھ التلامیذ في مختلف المستویات التعلیمیة، كما نلاحظ 

بأن الدافعیة للتعلم مرتبطة بمجموعة من العوامل التي تحددھا، فھي نتیجة لذلك التفاعل الذي 

یحدث بین كل عناصر العملیة التعلیمیة التعلمیة، ما یجعل التحكم فیھا معقد ویستدعي تضافر 

كل جھود الفاعلین والقائمین على العملیة التربویة من أجل التحكم فیھا وغرسھا في نفوس 

التلامیذ والمتعلمین. 
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 تمھید: 

من  یصاحبھا بما المراھقة فترة ھي النشء، حیاة من حرجةً  فترةً  الثانوي التعلیم یغطي  

لتكوین  أساسیة؛ متطلبات من یتبعھا وما واجتماعیة، ونفسیة وعقلیة جسمیة تغیرات

النمو في  مراحل أھم من المراھقة مرحلة وتعد وعلاقاتھ، سلوكھ وتحدید المراھق، شخصیة

میلاداً  نھایعدو النفس علماء بعض إنَّ  حتى - الإطلاق على أھمھا تكن لم إن - الفرد حیاة

الفكري  النضج مراحل من مھمة مرحلةً  یغطّي الثانوي التعلیم فإنَّ  ھنا ومن للفرد،

عن  الجاد والبحث والقدرات، المیول وتمایز والطموحات، الآمال وبلورة والجسدي،

 دعامة مھمة أنھ كما والاقتصادي، النفسي الاستقرار یحقِّق معین مجال في التخصص

المھارات  وتنمیة ممكن، حد أقصى إلى تھمقدرا وتنمیة ،تھملذا تفھمھم على لمساعدة التلامیذ

: 2010الحسینان،  عبد الله بن إبراھیم (.المختلفة بأبعادھا الناضجة اللازمة للمواطنة
91.( 

وقد قسم ھذا الفصل إلى جزأین خدمة لموضوع الدراسة، ففي الجزء الأول المتمثل في   

تحدید الفترة الزمنیة مرحلة المراھقة تناولنا مجموعة من العناصر المتمثلة في تعریف و 

مشكلاتھا، وأما الجزء الثاني والذي خصائص النمو في ھذه المرحلة، مرحلة المراھقة، ل

مفھوم التعلیم الثانوي، مھام التعلیم الثانوي سمي بالتعلیم الثانوي فقد تطرقنا فیھ إلى 

الھیكلة الجدیدة للتعلیم الثانوي في الجزائر التكنولوجي والعام، أھدافھ ومبادئھ في الجزائر، 

 وفي الأخیر علاقة المراھقة بالتعلیم الثانوي.
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I. :مرحلة المراھقة 

 تعریف مرحلة المراھقة:  .1

 لغة: -أ

   كما ورد في لغة العرب جاء من الفعل "راھق" الذي یعني الاقتراب من الشيء، أو الدنو 

من الحلم، وبذلك یؤكد علماء فقھ اللغة ھذا المعنى في قولھم: رھق بمعنى غشي، أو لحق أو 

(كمال حسن دنا من، ویشیر ذلك الثعابني " فإذا كاد یبلغ الحلم أو بلغھ فھو یافع ومراھق". 
 ).09: 2010مصطفى تنیره، 

 ).465: 2003(الجیلالي بن الحاج یحي وآخرون، رھن من قارب سن الرشد.
 مقارب :أي، مراھق غلام :قولھم ومنھ  ":رھق مادة في )العرب لسان (في منظور ابن قال  

 طغیانا لأرھقھما أبویھ أدرك أنھ فلو: والخضر موسى حدیث وفي. قاربھ الحلم وراھق للحلم،

 فربما منھ، دنوت حتى: أي ،رھقتھ حتى فلانا طلبت  :ویقال .وأعجلھما أغشاھما :أي. وكفرا

 :والرھق العظمة، :والرھق. وأفد وأزف دنا أي فلان شخص ورھق ،یأخذه لم وربما أخذه

  . الظلم: والرھق العیب،

 .والبلوغ الحلم فترة قارب بمعنى رھق، فعل من مشتقة كلمة المراھقة أن ھذا ویعني

 .والظلم والقوة العظمة على المراھقة تدل وقد

 مرحلة من الانتقال الغربیة، المعاجم في )Adolescence( المراھقة تعني أخرى، جھة ومن

 فترتي بین أو عھدین بین فاصلة زمنیة مسافة فھي ثم، ومن . الرجولة مرحلة إلى الطفولة

 الزمنیة الفترة تلك، الفرنسي )Larousse( لاروس قاموس في المراھقة، وتعني. سنة 11 و 12

 في المراھقة تبدأ ثم، ومن. البلوغ بخاصیة وتتمیز الرجولة، وحیاة الطفولة حیاة بین الفاصلة

(جمیل حمداوي،  .الذكور عند عشرة الثانیة السنة وفي البنات، عند العاشرة السنة من فرنسا
 ).05بدون سنة: 

 ومعناه التدرج تحو النضج البدني، Adolescersمصطلح المراھقة مشتقة من الفعل اللاتیني 

 ).16: 1993(أحمد أوزي، الجنسي، الانفعالي والعقلي، أي النمو إلى النضج.
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- إن المعنى اللغوي للمراھقة فھو المقاربة، فرھقتھ معناھا أدركتھ وأرھقتھ تعني دانیتھ، 

ورھقت الصلاة رھوقا تعني دخل، فراھق الشيء معناه قاربھ، وراھق البلوغ معناھا قارب 

؛ Puberty)( وكلمة بلوغ Adolescence)(سن البلوغ. وھنا یتضح الفرق بین كلمة مراھقة 

(خلیل فالأخیرة یقتصر معناھا على ناحیة واحدة من نواحي النمو، ألا وھي الناحیة الجنسیة.
 ).24-23: 2004میخائیل معوض، 

   ب- اصطلاحا:

التي تنوعت وتعددت التعاریف المتناولة للمراھقة بتنوع الاتجاھات والمدارس 

 ینتمي إلیھا الباحثین، ومن أھم التعریفات المقدمة نجد:

: أنھا المرحلة التي تتوسط الطفولة من جانب واكتمال 1961ریمز - تعریف 

النضج من جانب آخر، وھي المرحلة التي یبدو فیھا الفرد طفلاُ وھو في الوقت 

 نفسھ لا یبدو رجلاُ ناضجاُ أو امرأة ناضجة. 

المراھقة ھي مرحلة نمو بین البلوغ ): 1994أحمد سھیر كامل ( تعریف -

 ةالجنسي، و اكتمال الشباب تكتنفھا أزمات من جھة عن التغیرات الفیزیولوجي

المؤدیة إلى النضج الجنسي، و من جھة أخرى عن الضغوط الاجتماعیة في 

الحضارات المتطورة. فالباحث أرجع الأزمات التي تمیز مرحلة المراھقة إلى 

تأثیر العامل الفیزیولوجي و الضغوط الاجتماعیة التي تمارس على المراھق،    

 ).123: 1994(أحمد سھیر كامل، وقد حدد فترتھا من البلوغ إلى اكتمال الشباب. 

  نلاحظ من خلال ھذا التعریف أن مرحلة المراھقة عبارة عن مرحلة نمو تلي 

مرحلة البلوغ الجنسي، وفیھا یعیش المراھق نوع من الصراعات الفیزیولوجیة 

 والاجتماعیة.   

 المراھقة ھي مرحلة من المراحل العمریة ):Norbert Sillamy) 1999أما تعریف - 

تقع بین مرحلة الطفولة و مرحلة الرشد، تتمیز بتغیرات جسمیة و نفسیة تبدأ من 

حوالي سن الثانیة عشر و تنتھي ما بین ثمانیة عشر وعشرین سنة، إلا أنھا من 
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الصعب تحدید فترة المراھقة، فھي تختلف من شخص لآخر ومن مجتمع لآخر 

 ). Norbert Sillamy, 1994 : 8(.تبعاً للجنس و السلالة و البیئة الجغرافیة

 الفترة التي تبدأ بالبلوغ وتنتھي باكتمال الرشد، وھي ):2007كتاني (- تعریف 

مرحلة انتقالیة تجمع بین خصائص الطفولة وسمات الرجولة، فالمراھقة عملیة 

(سلیمان تغیر في الجوانب البیولوجیة والمعرفیة والانفعالیة والاجتماعیة. 
 ). 217: 2009ریحاني، 

تتوسط     ما یمكن استخلاصھ من ھذا التعریف أن مرحلة المراھقة مرحلة نمو

سنة)، وتمیزھا 20 – 12مرحلة الطفولة و مرحلة الرشد، تمتد من حوالي (

 التغیرات الجسمیة و النفسیة وھي تختلف من شخص إلى آخر.  مجموعة من

   من خلال كل ھذه التعریفات المقدمة للمراھقة نستخلص أنھا مرحلة یمرّ بھا كل 

فرد، تسمح لھ بالانتقال من مرحلة الطفولة إلى مرحلة الرشد، حیث تبدأ بالبلوغ 

، الانفعالیة ةالجنسي وتنتھي بالنضج في جمیع النواحي الجسمیة، الفیزیولوجي

والاجتماعیة، وھناك من یصفھا بأزمة المراھقة نظراً لما یمرّ بھ المراھق من 

توترات وصراعات بسبب عدم تكیفھ النفسي الاجتماعي خلال تلك المرحلة 

 الحساسة والحرجة في نفس الوقت.

 تحدید الفترة الزمنیة لمرحلة المراھقة: .2

لم یتفق المختصون النفسانیون على فترة عمریة دقیقة تبدأ و تنتھي فیھا    

المراھقة والمراحل التي تقسم إلیھا، نظرا لاختلاف سن البلوغ المحددة لبدایتھا 

بین الجنسین وبین أفراد الجنس الواحد، أیضاً ودخول سن الرشد الذي یتقدم 

ویتأخر في كل حسب ما یستقطبھ من خبرات وما یتعرض لھ من مثیرات 

ومؤثرات والذي یحدد نھایتھا، والمراھقة تمتد في مجالھا الزمني أو تتقلص تبعاً 

للمعاییر الاجتماعیة والمقاییس الحضاریة التي یحیا في أرجائھا المراھق.    

)Jack TINUS, 2000 : 233.( 
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 وقد اختلف علماء النفس في تحدید ھذه المرحلة عل سبیل المثال:

 ) سنة.21- 12، من (إلیزابیث ھارلوك- تحدید الباحثة 

 ) سنة.21-13، من (لولاكول- تحدید الباحث 

 ) سنة.24-12، من (لاندز- تحدید الباحث 

 ) سنة.20-12، من (جیرزلد- تحدید الباحث 

وكما قد جرى تقسیم مراحل نمو الإنسان، فقد قام العلماء بتقسیم مرحلة المراھقة 

 واختلفوا أیضا في ذلك حسب ما یلي:

 - التقسیم الثنائي:

 ) سنة.16 أو 15- 14- 12المراھقة المبكرة وتبدأ من ( 

 ) سنة، وھي التي تقابل مرحلة 21- 17المراھقة المتأخرة وتبدأ من (

 التعلیم الثانوي.

 - التقسیم الثلاثي:

 ) سنة، ویطلق علیھا مرحلة 12- 10ما قبل المراھقة، وتبدأ من (

 التحفز أو المقاومة أو مرحلة ما قبل البلوغ.

 ) سنة، وبطلق علیھا مرحة 16- 12المراھقة المبكرة، وتبدأ من (

 البلوغ.

 ) سنة، ویطلق علیھا ما قبل 21- 17المراھقة المتأخرة، وتبدأ من (

 البلوغ، وتقابل المرحلة الثانویة.

 ) التقسیم التالي:1988، (ھرمز وإبراھیموقد اختار، الباحثین 

 ) سنة.14- 12المراھقة المبكرة، من ( 
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 ) سنة.17- 14المراھقة الوسطى، من ( 

 ) (محمد بن علي محمد فقیھي، ) سنة.21- 18المراھقة المتأخرة، من

2009 :28.( 

وخلاصة القول أن بدایة مرحلة المراھقة ونھایتھا تختلف من فرد لآخر ومن نوع لآخر    

 ومن سلالة لأخرى، ومن جنس لآخر ومن مجتمع لآخر. 

 خصائص النمو في مرحلة المراھقة: .3

 عالم إلى الطفولة عالم من انتقالھ أثناء المراھق تنتاب التي التحولات من مجموعة   ھناك 

 النفسیة، والتحولات والفیزیولوجیة، البیولوجیة التحولات في وتتمثل والرجولة، النضج

 .الاجتماعیة والتحولات الانفعالیة، والتحولات العقلیة، والتحولات الجنسیة، والتحولات

 والتكوینات الوراثة، عامل :ھي الأساسیة العوامل من مجموعة إلى الفرد نمو ویستند  

 في تتحكم التي ھي العوامل وھذه. والثقافة والمجتمع البیئة وعامل والغذاء، العضویة،

 .الأشكال من بشكل المراھقة

 الخصائص النمائیة والعضویة:  -أ

 بنیة تغیر التي الفیزیولوجیة  والعضویة التحولات من مجموعة  تتمیز مرحلة المراھقة ب

 البنیة التحولات ھذه وتمس الرجولة، فترة إلى الطفولة فترة من تنقلھ إذ جذریا، المراھق

 .والعصبیة الدماغیة والبنیة الوجھ، وبنیة التناسلیة، والبنیة الجسدیة،

 الذي والجسدي العضوي النمو سرعة بالمراھق تلحق التي العضویة التحولات بین ومن  

 من سنة قبل یتحقق النمو ھذا أن ویلاحظ .میلاده بعد الأولى أشھر التسعة خلال الطفل نمو یشبھ

 وتغیر والإبط، والعانة واللحیة الذقن شعر وظھور والمنكبین، الكتفین باتساع البلوغ، فترة

 والأنثویة، الطفولیة الملامح من بالتخلص الوجھ ملامح وتغیر الغلظة، إلى الرقة من الصوت

 والساقین القامة وامتداد الأنف، وانتفاخ والفكین، الجبھة واتساع الذكوریة، الملامح واكتساب

 جھازه ونمو الأعلى، نحو العظمي الھیكل وانجذاب سریع، بشكل والعضلات والأطراف
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 التناسل على المراھق قدرة وبالتالي،. المنویة الإفرازات وبدایة الخصیتین، ونضج التناسلي،

إضافة  الجنسیة، والغدة النخامیة الغدة نشاط إلى یعود ذلك في والسبب والإنجاب؛ والإخصاب

 .الحركة في والسرعة الخفة إلى میلھ إلى

 من ذلك ویتحقق بالذكور، مقارنة وزنا وأثقل قامة أطول فھي المراھقة، البنت یخص فیما أما

 بالذكر، مقارنة مبكر وقت في البلوغ عندھا یتجسد كما .عشرة الرابعة إلى عشرة الحادیة السن

 بنزول الشھریة العادة وتبدأ .الحیض دم وجود أو الشھریة الدورة أو بالطمث مراھقتھا تتمیز إذ

 عاد بشكل الدورة مسار لیبدأ مؤقتا، انقطاعھ ثم عشرة، الثالثة السن حوالي الحیض دم

 أردافھا واتساع وعضویا، جسدیا السریع نموھا باطراد البنت مراھقة تتمیز كما .وطبیعي

 على المبیضین وتناوب والحمل، للإخصاب وقابلیتھا حوضھا، واستدارة الفخذین، وأعلى

 . الأنثویة بالملامح والتمیز ونتوئھما، الثدیین وبروز البویضة، إفراز

 الخصائص النفسیة: -ب

 التغیرات من مجموعة -عامة بصفة المراھق لدى -والفیسیولوجیة العضویة التحولات تحدث  

 والمضطرب الغامض الشعور من بنوع كالإحساس واللاشعویة، الشعوریة النفسیة

 فیزیولوجیا ذاتھ بتغیر كذلك والشعور حقیقیا، فھما التغیرات تلك فھم عدم بسبب واللامتوازن؛

 أثناء تحدثھ الذي الاضطراب عن ناھیك سلبا، أو إیجابا نفسیتھ في ذلك یؤثر مما وعضویا؛

 والصراع التوتر حالات الأحیان، من كثیر في  لدیھ، یولد مما وجسده؛ لذاتھ المراھق إدراك

 ).40- 39(جمیل حمداوي، بدون سنة: . بالنقص والشعور الانفعالي، والتھیج والانقباض

 جـ- الخصائص العقلیة:

 الإنسان لدى والذكائي والذھني المعرفي التطور   لقد قسم الباحث السویسري "جون بیاجي" 

: في حددھا وقد المراھقة، مرحلة إلى الطفولة مرحلة من تبدأ أساسیة، مراحل أربع إلى

  الحسیة العملیات قبل ما ومرحلة ،)السنتین إلى المیلاد فترة من( الحركیة – الحسیة المرحلة

 ،)سنة عشرة اثنتي إلى سبع من(  المشخصة العملیات ومرحلة ،)سنوات سبع إلى السنتین من(

 ).فوق ما إلى سنة عشرة اثنتي من(  الصوریة العملیات ومرحلة



               مرحلة المراھقة والتعلیم الثانوي      الفصل السادس:                          
 

- 171 - 
 

 العملیات نحو والمیل التجرید، بخاصیة  -بیاجيون ج عند - المراھقة مرحلة وتتمیز  

 الذكاء أن ھذا ویعني )،Concret(مجرد ال الملموس الحسي الفكر عن والابتعاد، المنطقیة

 الصوري البناء نحو المشخصة العملیات مرحلة من ینتقل -المراھق عند - والریاضي المنطقي

 السیرورة إلى ذلك ویعود. المجرد الرمزي الطابع نحو الحسي الطابع من ینتقل أو المنطقي،

 المحیط وتطور البیولوجي، النمو مع -بنیویا -یتماثل الذي والمعرفي الذھني للنمو الطبیعیة

 المنطقي، والذكاء الرموز لغة باستخدام المراھق عند الذكاء یتطور آخر، وبتعبیر. والبیئة

   .الخارجي المحیط یطرحھا التي للوضعیات المناسبة الحلول وإیجاد

 استقراء والافتراض والبرھنة الاستدلال آلیات المرحلة ھذه في الطفلیكتسب  أن كما

 الفلسفي التفكیر إلى ویمیل المعقدة، والمنطقیة الریاضیة الوضعیات ویحل واستنباطا،

 ذلك في مستخدما بھ، تحیط التي البیئة أو الطبیعة مع تام توازن في كلھ ھذا ویجعلھ .والنسقي

 والمواءمة، والتوافق، والاستیعاب، والمماثلة،، والتأقلم التكیف،: مثل العملیات، من مجموعة

  .والانسجام

كما تتمیز مرحلة المراھقة بمیل المراھق إلى الانتباه من حیث المدة والطول والعمق، وكذا  

 والإكثار الیقظة، وأحلام الشرود إلى والمیل والابتكار، والإبداع والتذكرقدرتھ على التخیل 

 القراءة إلى والمیل الدراسیة، البرامج من والتحرر والاستطلاع، المغامرة وحب الرحلات من

 الشبابیة الأغاني وسماع الغزل، شعر وقراءة والدینیة، العلمیة الكتب قراءة ولاسیما الحرة،

 .الإناث عند الرومانسیة الأغاني سماع أو الذكور، لدى

 قدراتھ ونمو المراھق، عند والملاحظة الإدراك بقوةویمكن القول أن مرحلة المراھقة    

 والاستیعاب التمثل على وقدرتھ ،الذكائي و والعصبي الذھني دماغھ واتساع ،والمعرفیة العقلیة

(جمیل حمداوي، نفس المرجع  .والتجرید والإبداع والتخییل والتجریب والبرھنة والحفظ
 ).49- 46السابق: 
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 د- الخصائص الانفعالیة:  

 تتناسب مع لا متھورة منطلقة عنیفة انفعالات بأنھا المرحلة ھذه في الانفعالات تتصف  

 ویظھر التذبذب .لھا الخارجیة المظاھر في ولا فیھا، التحكم المراھق یستطیع ولا مثیراتھا،

 وقد .وتصرفات الكبار الأطفال سلوك بین سلوكھ تقلب وفي الانفعال، سطحیة في الانفعالي

 والكره، والشجاعة الحب بین الانفعال یتذبذب حین یحدث كما الانفعالي التناقض یلاحظ

 وبین التدین والإلحاد، وبین والاكتئاب، الانشراح بین المراھق یتذبذب وحین والخوف،

 الانطوائیة الخجل والمیول یلاحظ وقد .واللامبالاة الحماس وبین والاجتماعیة، الانعزالیة

 الثقة عدم نتیجة یلاحظ التردد وقد المفاجئة، الجسمیة للتغیرات نتیجة الذات حول والتمركز

 ). 315: 1972 (حامد عبد السلام زھران، المرحلة. ھذه بدایة في بالنفس

 تنتاب التي التغیرات بسبب الشدید؛ والتوتر والاضطراب بالقلق المراھقة فترة تتمیز   

 یجد لا حینما التشنج كثیر ویكون .والاجتماعي والنفسي، العضوي، المستوى على المراھق

 الفترة ھذه اعتبرت، حیث والمجتمع والمدرسة الأسرة من الكافي الاھتمام أو المناسبة الرعایة

 لا تقلیدي، مجتمع في یعیش المراھق كان إذا ولاسیما وعنف، وثورة وانفعال أزمة مرحلة بأنھا

 المادیة برغباتھ یعنى ولا النفسیة، واتجاھاتھ ومیولھ وحاجیاتھ المراھق متطلباتیراعي 

 ).50 (جمیل حمداوي، نفس المرجع السابق: .والعاطفیة والمعنویة

 جـ- الخصائص الجنسیة: 

 المراھقة، وعلامة مرحلة في والواضحة البارزة النمائیة الملامح من الجنسي النمو یعتبر    

 في مرحلة الجنسي النمو ویعتبر .المراھقة مرحلة إلى الطفولة مرحلة من للانتقال بارزة

 مرحلة وعندما تبدأ .المرحلة ھذه في البیوكیمیائیة التغیرات لمجموعة منطقیة نتیجة المراھقة

 والشكل في الحجم تغییر الجنسیة الأعضاء على یطرأ أنھ نلاحظ البلوغ ویحدث المراھقة

 ). 81: 1984 (عبد الرحمان عیسوي، المسؤولة. الجنسیة الغدد وتنمو

 بقدرتھ المراھق، لدى الفحولة قوة وازدیاد الجنسي، البلوغ بخاصیة المراھقة مرحلة تتمیز

 الزواج على قادر المراھق أن ھذا ویعني .الجنسیة والممارسة والإخصاب التناسل على



               مرحلة المراھقة والتعلیم الثانوي      الفصل السادس:                          
 

- 173 - 
 

 الثدیین، بمص قبل من الطفل اكتسبھا قد الجنسیة الغریزة كانت وإذا .الأسرة وبناء والإنجاب

. فالمراھقة ھي فترة التناسل والإخصاب والاستمناء بالقبلة والاستمتاع بالقضیب، واللعب

 )المراھقون(  نفوسھم في یستیقظ ما  إنوالجنس، وفي ھذا الصدد یقول سیغموند فروید: "

 یوجد ونفسیا جسمیا جھازا غایتھا بلوغ تستخدم التي التناسلیة الوظیفة ھي السن ھذه في بالفعل

(سیغموند فروید- أحمد عزت ". والتناسل الجنسیة بین تخلطون إذ تخطئون فأنتم قبل، من
 ). 343: 1966راجح، 

 د- الخصائص الاجتماعیة: 

 یكتفي لا :أي .الاجتماعیة علاقاتھ باتساع اللاتمركز نحو الذاتي التمركز عن المراھق یتخلى   

 التي والزمالة الصداقة بعلاقات أو بالأسرة، تربطھ كانت التي الأبویة العلاقات بتلك المراھق

 ویحضر المجتمع، في ویندمج الغیر، مع حمیمة علاقات في یدخل بل المدرسة، إلى تشده كانت

 مع كثیرة علاقات المراھق یربط، حیث والموضوعیة الذاتیة بتجاربھ العالم ھذا في بجسده

 حمیمة علاقة إما وزملائھ ورفاقھ بأصدقائھ علاقاتھ وتكون .الآخر الجنس مع أو جنسھ أبناء

 والعنف التطرف على قائمة عدوانیة علاقة وإما والتعاون، والصداقة المحبة قوامھا إیجابیة

(جمیل حمداوي، نفس المرجع السابق:  .النفسیة ومیولھ الاجتماعیة، تنشئتھ حسب والحقد،
53 -54.( 

 .اتساعا وشمولا وأكثر تمایزا أكثر بأنھا المراھقة مرحلة في الاجتماعیة العلاقات تتمیز 

 التي الإثارة والأنانیة جوانب بعض من المراھق یتخلص الاجتماعیة العلاقات دائرة وباتساع

 الذات بالنفس وتأكید الثقة مظاھر لدیھ تتأكد تفاعلھ وأثناء الطفولة مرحلة في سلوكھ تطبع

 المراھقة في النمو الاجتماعي ویتصف .الرفاق لجماعة والولاء بالانتماء شعور لدیھ ویتولد

 :أھمھا وخصائص بمظاھر

 .بمكانتھ ویشعر شخصیتھ ویؤكد الأسرة سیطرة من الذات وتأكید الثقة -
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ویقترب  أنانیتھ، من ویتخلص وواجباتھ حقوقھ فیدرك الاجتماعي، التفاعل دائرة اتساع -

 (روایة ھلال الاجتماعیة. حیاتھ ومظاھر نشاطھ في معھم ویتعاون الناس، معاییر من سلوكھ
  ).90: 2006أحمد شتا، 

 مشكلات مرحلة المراھقة: .4

تصادف المراھق في ھذه المرحلة عدة عواقب وذلك نظرا لتسارع النمو في ھذه الفترة   

 ومن بین ھذه المشكلات ما یلي:                                                         

 المشكلات النفسیة: -أ

تعتبر الحیاة النفسیة للمراھق مسرحاً للانفعالات العنیفة الثائرة التي تجعلھ عرضة   

للوساوس والأوھام، وقد یكون ذلك سبباً لما نراه من تقلب وعدم استقرار المزاج، فقد 

یتعرض في بعض الظروف إلى الحزن والیأس والآلام، نتیجة لما یتلقاه من إحباط بسبب 

: 1976(أحمد كمال أحمد وسلیمان عدلي، تقالید المجتمع التي تحول دون تحقیق أمنیتھ.

كما یلعب الجو الأسري للمراھق دور كبیر في تحقیق الأمن والراحة النفسیة أو ).45

 ).468: 1986(بول منسي وآخرون، العكس.

ومن أھم ما یعتري المراھق من حالات الیأس والحزن التي لا یعرف لھا سبب، فالمراھق    

طرید مجتمع الكبار والصغار، فإذا تصرف كطفل سخر منھ الكبار، وإذا تصرف كرجل 

سخر منھ الأقران وانتقدوه، ونتج عن ذلك شعور المراھق بالقلق والتوتر والنقص، 

والارتباك ونقص القدرة على تحمل المسؤولیة وكذا الثقة بالنفس، الخوف من النقد، العناد، 

 ).455(عبد الفتاح دویدار، بدون سنة: ونقص الاستقرار.

نستخلص من خلال كل ھذا أن من بین الصعوبات الرئیسیة التي یواجھھا المراھق في ھذه 

المرحلة تلك المتعلقة بالجانب النفسي، حیث أن یشھد المراھق صراعات نفسیة قد تؤثر 

 على حیاتھ المستقبلیة كراشد.
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     ب- المشكلات الأسریة:

كما أشرنا من قبل، فھناك تداخل بین المشكلات النفسیة والمشكلات الأسریة فھذا المراھق    

یحتاج للرعایة والحب والتقبل والأمن والتقدیر، ویحتاج إلى جو أسري مفعم بالعلاقات 

 الدافئة.

لكن الأسرة قد تغفل عن ھذا الجانب، وتملي أوامر وضوابط وقیود على المراھق، مما قد    

یدفعھ إلى التمرد والعصیان. فحین یقع الأبناء في مشاكل، فلا یتوفر لدى جمیع الآباء 

الأھلیة اللازمة لحلھا بالشكل السلیم والاھتداء إلى الحل المعقول، ذلك أنھ یتوفر لكل 

العائلات المقومات اللازمة التي تشیع في العائلة جو المتعة والآمان حین التعامل بین 

 ).61: 2000(محمد عبد الرحیم عدس، أفرادھا وإقامة العلاقات الودیة فیما بینھم. 

وكثیرا ما تراود المراھق نزعة للھروب، خاصة في الأسر المتشددة والمتساھلة، فھروب 

المراھق في الأسر المتشددة یعتبر تمرد عن القیود المفروضة علیھ في ھذه الأسرة، أما في 

الأسر المتساھلة فیعتبر ثورة ضد التساھل في تحمیلھ المسؤولیة التي تنتظره في الحیاة 

 ).228-227: 1993(عبد الفتاح دویدار، الرجولیة. 

یعتبر الجو الأسري جد حساس في حیاة المراھق، حیث فیھ تتحدد معظم السلوكات     

والاستجابات والتصرفات التي تشكل شخصیتھ فیما بعد، كما تلعب نوع التربیة الأسریة 

 دور كبیر في توجیھ وامتصاص طاقة المراھق.

    جـ- المشكلات المدرسیة:

   تمثل سلطة المدرسة امتداد السلطة الأسرة، والمدرسة كمؤسسة دورھا السھر على 

التربیة والتعلیم، وتدعیم التنظیم الاجتماعي والعمل على استقرار السلطة، الأمر الذي یمس 

 بشكل واضح شعور المراھق، ویحد من حریتھ ویشعره بالضیق والخضوع.

یأخذ المراھق مظھرا سالبا للتعبیر في ثورتھ، كالاصطناع الغرور والوقار المتكلف أو 

الاستھانة بالدرس، أو قد تصل بھ الثورة أحیانا لدرجة التمرد والخروج على السلطة 
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المدرسیة بوجھ عام، وعلى المدرسة بوجھ خاص لدرجة قد تصل إلى العدوانیة. وتمرد 

المراھق على السلطة المدرسیة، یزیده قربا من رفاقھ في المدرسة لأن ھؤلاء الرفاق إنما 

ھم امتداد لذاتھ، فھم یحسون بإحساسھ ویشعرون بنفس شعوره، وتبادل ھذه الأحاسیس 

والرغبات یشعر المراھق بأن ما یقوم بھ من مقاومة للسلطة المدرسیة، أو تمرد علیھا لیس 

فیھ أي إحساس بالذنب، أو أي شذوذ، لأنھ یفعل ذلك وھو لیس وحید، بل في ظل رفاقھ 

 ).228-227: 1993(عبد الفتاح دویدار، وشلتھ.

نلاحظ من خلال ھذا أن التلمیذ المراھق یواجھ جملة من الصعوبات والعقبات في المحیط 

المدرسي، وترجع ھذه الصعوبات للسلطة والقیود التي تفرضھا المدرسة علیھ، حیث توجد 

 عند التلمیذ في ھذه الفترة نزعة التمرد على كل رموز السلطة بما فیھا المؤسسة المدرسیة.

    د- المشكلات الاجتماعیة:

تتمثل في الخوف من ارتكاب الأخطاء الاجتماعیة، الخوف من مقابلة الناس، قلة الأصدقاء، 

نقص القدرة على إقامة علاقات جدیدة، نقص القدرة على مواجھة وتسویة المواقف 

الاجتماعیة العالقة في حیاتھ، عدم فھم الآخرین، الوحدة ونقص الشعبیة، التعصب 

 ).347: 1997(رمضان محمٌد القذافي، الاجتماعي وعدم التسامح.

نستنتج من خلال ھذا أن الفرد في مرحلة المراھقة یقوم باكتشاف العلاقات التي تدور بین 

أفراد المجتمع وتلك التفاعلات الاجتماعیة التي تحدث فیما بینھما، غیر أنھ في ھذه المرحلة 

لیس مستعد بصفة جیدة إلى أداء الدور الاجتماعي المرجو منھ، وھذا بسبب فترة 

اللاإستقرار التي یتواجد فیھا، وانشغالھ بتحقیق الاستقلالیة وإبراز الذات، ھذا ما قد یعوق 

 تكیفھ الاجتماعي في ھذه المرحلة.

     ه- المشكلات الجنسیة العاطفیة:

یرجع اھتمام المراھقین بالمسائل الجنسیة والعاطفیة إلى نموھم الجسمي والفیزیولوجي    

والجنسي واكتمال الوظائف التناسلیة في مطلع مرحلة المراھقة، وما یصاحب ذلك من 
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تغیرات جسمیة، تشمل الأعضاء الجنسیة الأولیة، والتغیرات الثانویة التي تؤدي إلى تغییر 

 جسم المراھق تغیرا یحولھ من طفل إلى رجل.

   یعتبر الجانب الجنسي والعاطفي عند المراھق من بین المسائل الصعبة والشائكة التي 

تعصف بالمراھق في ھذه الفترة، حیث یؤدي ذلك النمو الذي یشھده في ھذا الجانب إلى 

تغییر نظرة الآخرین إلیھ ونظرتھ نحو نفسھ، وھي تلك النظرة التي لیس المراھق مستعد 

 لتقبلھا، ھذا ما یسبب نوع من المشاكل النفسیة والعاطفیة.

II. :مرحلة التعلیم الثانوي 

 بین أساسیة حلقة فھو التربویة للأنظمة العام البناء في كبیرة أھمیة الثانوي التعلیم یحتل  

 خبراء یرى حیث الشغل عالم و المھني التكوین ، العالي التكوین و التعلیم : قطاعات عدة

 بلدان كل في الثانوي للتعلیم المھنیة الأبعاد و الأكادیمي البعد بین العلاقة " أن العالمي البنك

 " كاملة التربیة لقطاع العامة الأھداف و السیاسیة للأولیات تفصیلي بوصف جاءت العالم

 كمنظم المرحلة ھذه اعتبار فیمكن ذلك على بناء و ).01: 2005، الوطنیة التربیة وزارة(

  .التربوي النظام لسیر أساسي

، جھة من العالي التعلیم بین وصل حلقة وھو التعلیم مراحل أھم من الثانوي التعلیم یعتبر  كما

 الإكمالیات من المتخرجین التلمیذ التعلیم؛ من النوع ھذا وعالم الشغل من جھة أخرى. یضم

 على شھادة التعلیم المتوسط. تحصلوا الذین التلمیذ بنجاح؛ أي

 مفھوم التعلیم الثانوي: .1

 UNESCO:- تعریف منظمة الأمم المتحدة للعلوم والثقافة 

تصنیف  من الثالث، و الثاني بالمستویین الخاصة التعلیمیة البرامج یعني الثانوي التعلیم"

البرامج  لإكمال عادة] 2 التصنیف مستوى [التعلیم  ھذا من الأولى المرحلة الدول، تخصص

اللجوء  یستدعي المرحلة ھذه في المقررة المواد تدریس الأساسیة من التعلیم الابتدائي لكن

الإلزامي،  التعلیم من الأخیر السنة مع المرحلة تتزامن ھذه غالبا و تخصصا أكثر إلى معلمین
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البلدان، فإن التدریس فیھا شدید التخصص  من كثیر في التعلیم من الثانیة المرحلة أما في

الأمر الذي یتطلب اللجوء إلى معلمین أكثر تأھیلاً وتخصصا كما ھو علیھ الأمر في 

 ).Institut de statistique de l’UNESCO, 2005 : 154(المستوى الثاني من التصنیف الدولي. 

  من خلال ھذا التعریف نتوصل إلى أن منظمة الأمم المتحدة قد قسم التعلیم الثانوي إلى 

قسمین؛ المستوى الثاني والمستوى الثالث، حیث یقابل المستوى الثاني في النظام التربوي 

الجزائري مرحلة التعلیم المتوسط، أما المستوى الثالث فھو یقابل مرحلة التعلیم الثانوي في 

 الجزائر، غیر أن ھذا التعریف لم یحدد الفئة العمریة لھذه المرحلة.

 - تعریف المنظمة العربیة للثقافة والتربیة: 

إلى  أو المخصصة الجامعیة الدراسة إلى التلامیذ تقود التي المرحلة ھو الثانوي التعلیم  

. مشترك جذع الأولى السنة تكون بحیث سنوات 03 فیھ الدراسة وتدوم العمل سوق

  ).15: 1985(المنظمة العربیة للثقافة والتربیة، 

   نلاحظ من خلال ھذا التعریف أن التعلیم الثانوي حسب المنظمة العربیة للثقافة یتوافق ما 

 ھو معمول بھ في النظام التربوي الجزائري خاصة فیما یخص سنوات التدریس.

 تعریف وزارة التربیة الوطنیة:- 

  التعلیم الثانوي حلقة وصل بین التعلیم الإلزامي أي التعلیم المتوسط من جھة والتعلیم 

العالي والتكوین المھني من جھة أخرى، وتدوم المرحلة ثلاثة سنوات، السنة الأولى ثانوي، 

 ).2005 ماي 10(وزارة التربیة الوطنیة، الثانیة ثانوي والثالثة ثانوي. 

التعلیم المتوسط من  یعتبر التعلیم الثانوي حسب ھذا التعریف تلك الحلقة التي تربط بین   

 جھة والتعلیم العالي والمھني من جھة أخرى، وتمتد الدراسة فیھ إلى ثلاث سنوات.

 : 2008- تعریف متولي 

 الذین والطالبات الطلبة ویلتحق العام، التعلیم سلم قمة تشغل التي الثانویة المرحلة  تعتبر 

 سنوات، ثلاث مدى على بھا الدراسة وتمتد بنجاح، المتوسطة بالمرحلة الدراسة أتموا
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ً  أكثر مواد المرحلة بھذه الطلاب ویدرس  العام التثقیف من أوفى قدراً  لھم تتیح تخصصا

ً  وتضم بالجامعات، للالتحاق وتؤھّلھم  المتوسطة الشھادة حاملو بھا یلتحق مختلفة فروعا

 العلمیة المعاھد وثانویة العامة، الثانویة فتشمل المختصة الجھات تضعھا التي الأنظمة وفق

 والمعاھد وتجاریة) وصناعیة،  (زراعیة،المختلفة بأنواعھا المھنیة والمعاھد التوحید ودار

: 2010الحسینان،  عبد الله بن إبراھیم(المستوى.  ھذا في وما یستحدث والریاضیة، الفنیة
90.( 

فمن خلال ھذا التعریف نستخلص أن المرحلة الثانویة ھي تلك المرحلة اللاحقة للمرحلة    

المتوسطة، وھي التي تھیأ التلمیذ للالتحاق بالتعلیم الجامعي وذلك حسب التخصص 

 المدروس، وھي مرحلة تدوم ثلاث سنوات.

 نھایة إلى عشر الثالثة من غالبا المرحلة ھذه تمتد: 2011 - تعریف الباحثة فنتازي كریمة 

 فیھا یتم و ،الإنسان الفرد عند المراھقة مرحلة تمثل ھي و ،التلمیذ عمر من عشر الثامنة

 معترك أو العلیا الدراسات لدخولھم ضمانا وأخلاقیا مھنیا، ثقافیا، إعدادا التلامیذ إعداد

 حسب كل الاجتماعیة المراكز على الحصول و والعلمیة الفكریة قدراتھم من الإفادة و الحیاة

 فنتازي كریمة، (. فرد كل مواھب من المجتمع لیستفید ،ومیولھ استعداداتھ و قدراتھ
2011 :136.( 

نستنتج من خلال ھذا التعریف أن الباحثة قامت بتعریف المرحلة الثانویة وفق لسن    

التلامیذ الذي یتلاءم مع مرحلة المراھقة، التي تعتبر من أصعب المراحل النمائیة، كما أنھا 

 تعتبر مرحلة تعلیمیة تھدف إلى تحضیر التلمیذ لمواجھة الحیاة والاندماج في المجتمع.  

 إلى تسعى اجتماعیة مؤسسة عن عبارة الثانوي التعلیم أن یرى: " دیوي جون " تعریف- 

 مھنة انتخاب على یساعدھم عاما ومھنیا ثقافیا إعدادا التلامیذ وتعد اجتماعیة، أھداف تحقیق

  ).159: 2015(بوحفص طارق، . الأساسیة حاجاتھم لسد

 أن الھدف الأساسي للتعلیم الثانوي یكمن في "جودي دیوي"    نلاحظ من خلال تعریف 

 إعداد الفرد للقیام بدوره كعضو فعال في المجتمع.
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 : التكنولوجي و العام الثانوي التعلیم مھام .2

     إن الإصلاحات الأخیرة التي أجریت في النظام التربوي الجزائري ابتداء من الموسم 

، وذلك نتیجة التوجھات العالمیة الحدیثة للتربیة والاقتصاد 2005/2006الدراسي 

استلزمت إصلاحات انطلاقاً من الغایات والأھداف وصولاً إلى تنظیم الجذوع والشعب، 

ومن بین النتائج التي أفرزتھا ھذه الإصلاحات تقسیم التعلیم الثانوي إلى مسارین كبیرین 

 ینسجمان مع أنماط التعلیم أو التكوین، وھما:  

 .التكنولوجي و العام الثانوي التعلیم :بـ ممثل- مسلك ذو طابع ما قبل الجامعي 

 .المھني التكوین و المھني التعلیم :بـ ممثل مھني طابع ذو مسلك -

 وبما أن موضوع دراستنا یدرس عینة تلامیذ المسلك الأول ذو طابع ما قبل الجامعي، 

 ، فنركز على مھام ھذا الأخیر.التكنولوجي و العام الثانوي والمتمثل في التعلیم

 : في تتمثل التكنولوجي و العام الثانوي التعلیم مھام فان المسطرة الغایات إطار في

 . عال مستوى ذات جامعیة دراسات لمتابعة التلامیذ تحضیر - 

 . إدماجھا و المعارف باكتساب تسمح التي المواقف تطویر - 

 .المشاكل حل و الغیر أفكار على الحكم و التقویم و التحلیل على القدرة تطویر - 

 . الحكم في الذاتیة بالاستقلالیة یتمتعون التلامیذ جعل- 

 . الوطن حب تنمیة و عریقة حضارة و امة إلى الانتماء روح دعم - 

 مستوى ذات الجامعیة الدراسات متطلبات لتلبیة الضروریة المواقف و المھارات اكتساب -

 .عالي

 .الإتقان ذوق و الدقة عن البحث و المتقن العمل حب غرس و تلقین - 

 . المحیط و العمومیة الممتلكات احترام و المدني الحس تطویر- 
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  ).148: 2011(فنطازي كریمة،  . مخالف ھو ما كل نحو الاحترام سلوكات تطویر- 

 أھداف التعلیم الثانوي: .3

    یعتبر التعلیم الثانوي حلقة مھمة في سلسلة المراحل التعلیمیة، وذلك نظراً لتلك المكانة 

التي یحتلھا في العملیة التعلیمیة، فھو موقعاً وسطا بین التعلیم المتوسط والتعلیم الجامعي، 

وما یمیز ھذه المرحلة التعلیمیة عن المراحل الأخرى كونھا تنطبق مع مرحلة المراھقة التي 

 تتمیز بمجموعة من الخصائص والممیزات، ومن أھم أھداف التعلیم الثانوي نذكر:

اكتشاف  على الفرد مساعدة الأھداف، ھذه وتشمل متطلباتھ الفرد باحتیاجات تتعلق - أھداف

 متكامل ومتوازن، بشكل مدركاتھ وإثراء شخصیتھ، وصقل مواھبھ، وتنمیة وقابلیتھ، میولھ،

 النفسیة. و ،الجسدیة الروحیة العلمیة الثقافیة، من النواحي

دیمقراطیا.     عربیا إسلامیا مجتمعا بوصفھ ومتطلباتھ المجتمع باحتیاجات تتعلق - أھداف

 تشمل تطویره. كما و مجتمعھ بناء في ایجابیا یساھم الذي الصالح إعداد المواطن تشمل و

 تشمل كما تطویره. و مجتمعھ بناء في ایجابیا یساھم الذي الصالح احتیاجات المواطن

 ومستویاتھ العمل مجالات لمختلف والمؤھلة المدربة القوي العاملة من احتیاجات المجتمع

 .الاجتماعیة الاقتصادیة و التنمیة الملائم لخطط العنصر البشري توافر لضمان وذلك

 للمحافظة جیل إلى جیل من المعرفة نقل على تشتمل و الإنسانیة بالمعرفة تتعلق - أھداف

 .الاندثار و الضیاع من التراث الإنساني على

 تتمیز بما و تربوي، فكر من فیھا یسود بما المعاصرة، التربویة بالاتجاھات تتعلق - أھداف

 العصر ھذا بھ یتسم بما و ،سریع اتصال و متتابع وتغییر معرفي، و تقني تقدم علمي من بھ

 الإعلام وسائل تنشره وما المنتشرة الثقافة و الجید التعلیم و الابتكار العلمي و من التخصص

 .المختلفة

 أھداف تحقیق إلى مجملھا في ترمي التربوي للعمل شاملة خطة حیث وضعت الجزائر     

  منھا:
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 تلقین یكفل التربوي النظام أن 1876 أمریة من 3 المادة في جاء فقد التعلیم دیمقراطیة- 

 .والتمییز التفرقة أشكال كل لمكافحة وإعدادھم المواطنین بین والمساواة العالة مبدأ التلامیذ

 .الأساسیة وحریاتھ الإنسان حقوق مع تتجاوب تربویة سیاسة وضع- 

الاقتصادي  التطور لمتطلبات المجتمع الأفراد لإعداد والتقنیات للعلوم الأولویة إعداد- 

 . والتكنولوجي

 الدیمقراطیة. بواسطة وذلك والتعلیم للتربیة الاجتماعي للمطلب الاستجابة- 

 . الاقتصادیة التنمیة باحتیاجات التعلیم ربط- 

 ). 208: 2009(لخضر دغول،  اجتماعیا. التعلیم جعل- 

 ینظر .التربویة المنظومات معظم في الثانویة للمرحلة المسطرة الأھداف ھذه فإن   وعلیھ

 ألا  الحرجة النمو أطوار من طور في الشباب تظم باعتبارھا متمیزة أنھا مرحلة على إلیھا

 جسمیة، عقلیة   فیزیولوجیة تغییرات في تتمثل كبرى تتسم بتحولات المراھقة ،التي ھي و

 النصح، و التفھم و المساعدة ید لھ تقدم أن صعبة تستدعي في حالة الشباب تجعل انفعالیة و

  .و الآخرین نفسھ مع التكیف أحداث أجل من

 مبادئ التعلیم الثانوي في الجزائر: .4

 :النظام وحدة أ- مبدأ

 التعلیم أنواع بین المشتركة، الروابط و الأھداف بعض استمراریة في الوحدة ھذه تتمثل و   

بغیة  ذلك و ومخرجاتھ، الثانوي الطور مدخلات بین الربط أي ثانوي، عالي) كلھ (متوسط،

 تلاه الذي الأساسي والتعلیم 1971 سنة إصلاحھ تم الذي والعالي التعلیم الثانوي بین الربط

 التربوي النظام جعل مما الاستقلال منذ حالتھ على التعلیم الثانوي بقي ، بینما1980سنة 

 یكن لم الثانوي التعلیم فروع بین مبدأ الوحدة إن وھذا معناه طور، بعد، طورا یتطور

 الطور مدخل في یعیش تناقضات التعلیم الثانوي ظل السبب لھذا و الاعتبار، بعین مأخوذا

 التعلیم الخروج من ملمح التناسق بین یوجد لا مثلا الطور مدخل ففي نھایتھ. في و أثناءه
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صعوبات  الحالة من ھذه في ما یخفى ولا ومنھجیاتھ، الثانوي التعلیم وبرامج الأساسي

ھذا  نتیجة من یتھ، وكان ومردود التعلیم نوعیة وعلى للتلامیذ بالنسبة الدراسة لمتابعة

 مع تقني، تعلیم آخر و عام تعلیم منفصلین، أحدھما الثانوي التعلیم في بروز نظامین الوضع

 بینھ ملحوظ نقص فھناك العالي للتعلیم بالنسبة أما العام، لحساب التعلیم دائما التفوق كان أن

 الوحدة مبدأ أن یؤكد ما ھو الامتداد، و و التواصل الانسجام من حیث الثانوي التعلیم بین و

 الأسالیب حیث من أو التربویة حیث الطریقة من التربوي سواء النظام كل في بعد یتحقق لم

 .التنظیم و

 :التوافق ب- مبدأ

 الناجمة الاقتصادیة و الاجتماعیة الحاجات بین و الثانوي التعلیم نظام بین التوافق مبدأ إن   

 على الباحث یعثر لا بحیث التربیة، وزارة وثائق في واضح غیر یبدو تطور التنمیة، عن

 طریق عن الاقتصادیة، یوجھ المؤسسات و التربیة وزارة بالتنسیق بین مكتب مكلف أي

 .المؤسسات ھذه في الإنتاج و میدان العمل إلى المرحلة الثانویة أنھوا الذین الطلبة

    الباھظة، لتكالیفھ نظرا الشغل لعالم یحضر الذي التقني بالتعلیم العنایة عدم إلى   بالإضافة

 میول بین التوافق عدم في تسبب مما المسلكیة، الأھداف على المعرفیة ورجوح الأھداف

 .الاقتصادیة و الاجتماعیة التنمیة حاجات رغباتھم و التلامیذ و

 :التناسق جـ- مبدأ

 والتعلیم كلھ، التربوي للنظام العام التنظیم في الاقتصاد و التكامل في المبدأ ھذا    ویتمثل

 في التنسیق خلال من ذلك یتجلى و فرعیة. أنظمة من علیھ یحتوي ما و الثانوي خصوصا

 في یتجلى كما حدة، على فرعي نظام لكل المتبعة المناھج و المحتویات تحدید الأھداف و

 في تبدو والتي بینھا، التدرج وكیفیة التعلیم مراحل التوجیھ حسب و خطة للتقویم إتباع

      إبعاده في وطنیا التعلیم یكون حتى بنیة مردودیتھا، تضمن لكل التي المعتمدة الأسالیب

 .مبادئھ في دیمقراطیا و
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 و التكرار الثانوي، التعلیم في المسجلة الكبیر الإھدار نسبة تقلیص على العمل یتطلب وھذا

 كما العملیة، الحیاة ومقتضیات الثانوي التعلیم من التخرج أنماط بین التباعد الموجود و

 الحواجز و التقني والتعلیم العام التعلیم بین الموجودة الثنائیة المتناقضة من یتطلب التقلیل

 السیئ التوجیھ أسالیب من یقلص مما التعلیم، من كلا النوعین الشعب في بین الملحوظة

  للإھدار التربوي. حدا ویضع لنمو المواھب والاستعدادات، المجال یفتح و للتلامیذ،

 الھیكلة الجدیدة للتعلیم الثانوي في الجزائر: .5

، وتمت فیھ 2003لقد مر النظام التربوي الجزائري بعدة إصلاحات وكان آخرھا سنة    

 إعادة ھیكلة كل مراحل التعلیم الثانوي، وقد جاءت ھذه الھیكلة على النحو التالي:

 فھو بشعبتین اثنتین في السنة الثالثة ثانوي، وتتمثل في: أ- جذع مشترك آداب: 

 - لغات أجنبیة.

 - آداب وفلسفة.

 : ثانوي الثانیة السنة في شعب أربعة وتشملوتكنولوجیا:  علوم مشترك جذعب- 

 .ریاضیات - 

 .واقتصاد تسییر  -

 : ریاضي جـ- تقني

 .كھربائیة ھندسة -

 .مدنیة ھندسة -

 .میكانیكیة ھندسة -

  ).218: 2009 (أبو بكر بن بوزید، .تقنیة ھندسة -
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 السنة في المدروسة المواد ومعاملات الشعب حسب الثانوي للتعلیم الجدیدة - الھیكلة
 :ثانوي الثانیة

 : التجریبیة العلوم - شعبة

 : التجریبیة العلوم ): یمثل معاملات المواد المدروسة في شعبة06- الجدول رقم (

 02 01 01 02 02 02 02 05 05 05 02 المعامل

المادة 
 المدروسة

اللغة 
 العربیة

 ریاضیات 
علوم 
 فیزیائیة

علوم 
الطبیعة 
 والحیاة

علوم 
 إسلامیة

تاریخ 
 وجغرافیا

 الإنجلیزیة الفرنسیة
التربیة 
 البدنیة

التربیة 
 الفنیة

 الأمازیغیة

 - شعبة الریاضیات:

 ): یمثل معاملات المواد المدروسة في شعبة الریاضیات:07- الجدول رقم (

 02 01 01 02 02 02 02 02 06 07 02 المعامل

المادة 
 المدروسة

اللغة 
 العربیة

 ریاضیات 
علوم 
 فیزیائیة

علوم 
الطبیعة 
 والحیاة

علوم 
 إسلامیة

تاریخ 
 وجغرافیا

 الإنجلیزیة الفرنسیة
التربیة 
 البدنیة

التربیة 
 الفنیة

 الأمازیغیة

 ): یمثل معاملات المواد المدروسة في شعبة تقني ریاضي:08- الجدول رقم (

 02 01 02 02 02 02 06 05 06 02 المعامل
المادة 

 المدروسة
اللغة 
 العربیة

 ریاضیات 
علوم 
 فیزیائیة

 تكنولوجیا
علوم 
 إسلامیة

تاریخ 
 وجغرافیا

 الإنجلیزیة الفرنسیة
التربیة 
 البدنیة

 الأمازیغیة

 ): یمثل معاملات المواد المدروسة في شعبة التسییر والاقتصاد:09- الجدول رقم (

 02 02 01 01 02 02 02 02 05 05 05 02 المعامل

المادة 
 المدروسة

اللغة 
 العربیة

 ریاضیات 
علوم 
 فیزیائیة

علوم 
الطبیعة 
 والحیاة

علوم 
 إسلامیة

تاریخ 
 وجغرافیا

 الإنجلیزیة الفرنسیة
التربیة 
 البدنیة

التربیة 
 الفنیة

 الأمازیغیة
علوم 
 إسلامیة
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 ): یمثل معاملات المواد المدروسة في شعبة آداب وفلسفة:10- الجدول رقم (

 02 01 01 03 03 04 02 02 02 05 05 المعامل
المادة 

 المدروسة
اللغة 
 العربیة

 فلسفة
علوم 
 فیزیائیة

 ریاضیات
علوم 
 إسلامیة

تاریخ 
 وجغرافیا

 الإنجلیزیة الفرنسیة
التربیة 
 البدنیة

التربیة 
 الفنیة

 الأمازیغیة

 ): یمثل معاملات المواد المدروسة في شعبة آداب ولغات أجنبیة:11- الجدول رقم (

 02 01 01 04 04 04 02 02 04 04 المعامل
المادة 

 المدروسة
اللغة 
 العربیة

اللغة الأجنبیة 
 الثالثة

 ریاضیات
علوم 

 إسلامیة 
تاریخ 
 وجغرافیا

 الإنجلیزیة الفرنسیة
التربیة 
 البدنیة

 الأمازیغیة
التربیة 
 الفنیة

 ).23/03/2006 في المؤرخ 196 رقم قرار الوطنیة، التربیة وزارة (

 :الثانوي بالتعلیم المراھقة علاقة .6

 فئة أمام المجال تفتح أن لھا یمكن الثانوي التعلیم مرحلة على ترأط التي تیراالتغ إن

 بتوجیھھم وذلك والفكریة العقلیة تھمراقد واستغلال مواھبھم اكتشاف أجل من ھقینمراال

 الثانوي للتعلیم التربویة الأھداف تحقیق ویبقى الذھنیة، تھمراقد تخدم التخصصات نحو

 لكن التعلیم، مستوى رفع أجل من التعلیمیة المؤسسات فرادأ جمیع عاتق على تقع مھمة

 مشكلات أنھا إلى " كارسون " أشار ولقد والمشكلات بالصعاب ملیئة ھقةراالم مرحلة تبقى

 المجال ففي، بصددھا المناسبة راءاتالإج اتخاذ بغیة تشخیصھا یستلزم ومتنوعة كثیرة

 :في ھقینراالم مشكلات تصنیف یمكن التعلیمي

 .الخاصة بالأفكار لانشغالھمالقراءة  أثناء والانتباه التركیز ضعف الامتحانات، من الخوف -

 .لدیھ الأفكار تشوش إلى یؤدي مما ومدرسیھ وزملائھ المراھق بین العلاقات كثرة -

 . الدراسیةالمناھج بعض صعوبة- 

 التعلیم مرحلة في المراھق على تطرأ التي التغیرات ھذه أن القول یمكن تقدم ما على وبناء

خبراتھ  على وتؤثر مستقبلھ تھدد نفسیة وضغوطات مشكلات من یعاني تجعلھ الثانوي

(بوحفص  .السلبیة الناحیة من وھذا المستقبلیة وطموحاتھ علاقاتھ على یؤثر مما وسلوكاتھ
 ).167: 2015طارق، 
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ومن خلال ما تم ذكره نستطیع القول أن مرحلة التعلیم الثانوي من بین المراحل التعلیمیة    

التي تتفاقم فیھا مشاكل المراھق، وذلك نظراً لتلك المسؤولیة التي تستدعیھا ھذه المرحلة 

وكذا متطلباتھا التعلیمیة، خاصة لتمیز ھذه المرحلة بالأھمیة الكبیرة في حیاة المراھق لأنھ 

فیھا نجد الامتحان المصیري الذي یحدد الحیاة المستقبلیة للمراھق، ألا وھو امتحان 

 البكالوریا.
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 خلاصة: 

  وعلیھ فمرحلة المراھقة تعد من أصعب وأعقد مراحل النمو لما یمیزھا عن غیرھا من 

المراحل من تغیرات في كل مجالات النمو، ونظرھا لأنھا تعتبر مرحلة انتقالیة بین مرحلة 

الطفولة والرشد، ما یجعلھا تتحمل مشكلات المرحلتین، خاصة أن ھذه المرحلة تتلائم مع 

أھم المراحل التعلیمیة التي تستدعي من المراھق أن یكون في كامل قدراتھ الجسدیة 

والفكریة، وھذه المرحلة التعلیمیة تتمثل في مرحلة التعلیم الثانوي التي تعتبر أیضا من بین 

المراحل التعلیمیة الحاسمة في الحیاة الدراسیة للمراھق، حیث تعتبر الجسر الذي یسمح 

للمراھق من الانتقال إلى الجامعة أو الحیاة المھنیة، ما یستدعي من الفاعلین التربویین 

 التعامل بنوع من الحذر والصبر مع المراھق المتمدرس في الثانویة.  

 



 

 

 

 

 

 

 

 

  التطبیقي الجانب
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 تمھید:

    نعرض في ھذا الفصل الإجراءات المنھجیة المتبعة في إجراء الدراسة المیدانیة، وفیھا 

نجد التذكیر بفرضیات الدراسة، الدراسة الاستطلاعیة، المنھج العلمي المستخدم في 

الدراسة، كما نعرض مجتمع وعینة الدراسة، وكذلك الأدوات والتقنیات المستعملة في جمع 

إجراءات تفریغ البیانات عن المعلومات والبیانات، عرض إجراءات الدراسة وفي الأخیر 

  ، وفیما یلي عرض لذلك.طریق الحاسوب الآلي

 التذكیر بفرضیات الدراسة:   .1

 ا- الفرضیة الرئیسیة الأولى:

لدى تلامیذ السنة     توجد علاقة بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم

 الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.                                                       

 وتتفرع ھذه الفرضیة إلى الفرضیات الجزئیة الآتیة:                                  

 - الفرضیة الجزئیة الأولى:

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي  توجد علاقة بین عوامل عزو النجاح الدراسي والدافعیة للتعلم

                                                         في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

 - الفرضیة الجزئیة الثانیة:

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي  توجد علاقة بین عوامل عزو الفشل الدراسي والدافعیة للتعلم

                                                           في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

 ب- الفرضیة الرئیسیة الثانیة:   

توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح 

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة  والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم

 تیزي وزو.

     وتتفرع من ھذه الفرضیة إلى الفرضیات الجزئیة التالیة:
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 - الفرضیة الجزئیة الأولى: 

توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح 

 الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

 ب- الفرضیة الجزئیة الثانیة:

 توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو الفشل 

 الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. 

 جـ- الفرضیة الجزئیة الثالثة:

توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ 

 السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

 جـ- الفرضیة الرئیسیة الثالثة:

توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت" 

 لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. والدافعیة للتعلم

        وتتفرع من ھذه الفرضیة إلى الفرضیات الجزئیة التالیة:

   الأولى: الفرضیة الجزئیة -

توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت" لدى 

 تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

   الثانیة: الفرضیة الجزئیة -

لدى تلامیذ السنة ثالثة ثانوي  توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في الدافعیة للتعلم

 في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.
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 الدراسة الاستطلاعیة: .2

تعتبر الدراسة الاستطلاعیة أھم خطوات البحث وأول خطوة قام بھا الباحث، وذلك     

بھدف التأكد من وجود أفراد العینة المعنیین بالدراسة، وإلى جانب ذلك التأكد من الفھم 

اللغوي من طرف التلامیذ المعنیین بالدراسة لبنود وفقرات المقاییس المستعملة في البحث 

 الموافق 2017المیداني، حیث تم الشروع في الدراسة الاستطلاعیة في بدایة شھر جانفي 

، حیث تم التقرب من المؤسسات 2017-2016للفصل الدراسي الثاني من السنة الدراسیة 

التعلیمیة المعنیة بالدراسة والموجودة على مستوى تراب ولایة تیزي وزو، وتم مقابلة 

مدیري ھذه المؤسسات الذین أبدوا الموافقة على إجراء ھذه الدراسة في مؤسساتھم، وعلیھ 

طلبوا منا التقرب من مستشاري التوجیھ لھذه المؤسسات، وفعلا تمت مقابلات مع 

مستشاري التوجیھ المدرسي العاملین بذات المؤسسات و تم توضیح وشرح الھدف من 

الدراسة والخطوات المراد إتباعھا في تطبیق أدوات الدراسة، وخاصة التلامیذ المعنیین بھذه 

الدراسة، وإلى جانب ذلك قام مستشاري التوجیھ ببرمجة مقابلات مع بعض التلامیذ 

المعنیین؛ حیث تم شرح الھدف من دراستنا والسبل التي سیتم إتباعھا لتحقیق الأھداف 

 العلمیة والعملیة للدراسة، وقد أبدى التلامیذ استعدادھم للمشاركة في الدراسة.

، ومقیاس "لیفكورت"    قمنا بتطبیق أدوات الدراسة المتمثلة في مقیاس العزو السببي لـ 

عزو النجاح والفشل الدراسیین بصورتیھ (صورة عزو النجاح الدراسي- صورة عزو 

، وفي الأخیر مقیاس الدافعیة للتعلم لـ "عبد الله بن طھ الصافي"الفشل الدراسي) لصاحبھ 

، وذلك على عینة أولیة من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في ثانویة "أحمد دوقة وآخرون"

 تلمیذ، حیث قمنا بالاستعانة بمستشار 12شیھاني بشیر بعزازقة، وتبلغ حجم العینة الأولیة 

التوجیھ لتقسیم التلامیذ إلى تلامیذ ناجحین وتلامیذ فاشلین وذلك وفق نتائج ومعدلات الفصل 

، حیث تم توزیع نسخ من مقیاس العزو السببي لـ 2017-2016الأول من العام الدراسي 

"لیفكورت" وزملائھ، وكذا مقیاس العزو السببي للنجاح ومقیاس الدافعیة للتعلم "لأحمد دوقة 

وذلك لحصولھم على   تلامیذ،06وزملائھ" على عینة من التلامیذ الفاشلین والتي تبلغ 

 أو أقل، و نسخ من مقیاس العزو السببي لـ 8/20المعدل المحدد للفشل الدراسي وھو 

"لیفكورت" وزملائھ، مقیاس الفشل الدراسي ومقیاس الدافعیة للتعلم "لأحمد دوقة وزملائھ" 
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 تلامیذ آخرین في حالة نجاح، حسب المعیار المحدد للنجاح 06على عینة متكونة من 

الدراسي في الدراسة، وكان ذلك بمساعدة مستشاري التوجیھ بذات الثانویتین، فأثناء التطبیق 

طلبنا من ھؤلاء التلامیذ تسجیل مدى فھم ووضوح لغة تعلیمة المقیاس، ومدى فھم بنود 

وفقرات المقاییس والصیاغة المستعملة في إعداد ھذه العبارات. وكان الھدف من ھذا 

 التطبیق أیضا حساب صدق وثبات المقاییس المستعملة في الدراسة.

 منھج الدراسة: .3

    إن الدراسات والبحوث السیكولوجیة تفرض على الباحث اختیار المنھج الملائم لھا، 

والمعیار الأساسي في استخدام منھج معین للدراسة؛ ھو ما إذا كان ھذا المنھج یوفر للباحث 

 الإجابة على تساؤلات الدراسة و یوصل للنتائج الصحیحة والموضوعیة.

    ویختلف أسلوب الدراسة باختلاف الظواھر المراد دراستھا وكذا اختلاف طبیعتھا 

 والھدف من ھذه الدراسة.   

    من أجل تحقیق أغراض الدراسة والإجابة عن الأسئلة التي قد سبق وأن طرحتھا 

والتحقق من فرضیاتھا، وبما أن موضوع دراستنا موضوع نفسي واجتماعي؛ وأن موضوع 

الدراسة ھو الذي یحدد المنھج المناسب لھا اعتمدنا في دراستنا ھذه على المنھج الوصفي 

الذي یقوم بوصف ما ھو كائن وتفسیره، كما أنھ یھتم بتحدید الظروف والعلاقات التي توجد 

بین الواقع والحقائق، ولا یقتصر على جمع البیانات وتبویبھا ولكنھ یتضمن قدرا من التفسیر 

لھذه البیانات، كما أن المنھج الوصفي ھو "طریقة لوصف الظاھرة المدروسة وتصویرھا 

كمیا عن طریق جمع معلومات مقننة عن المشكلة وتصنیفھا وتحلیلھا وإخضاعھا للدراسة 

 ).130: 1995(عمار بوحوش، محمود الذنیبات، الدقیقة". 

وسعیا منا لتحقیق أھداف الدراسة استخدم الطالب الباحث المنھج الوصفي الذي یقوم على    

جمع المعلومات والبیانات من عینة الدراسة وتحلیلھا وتفسیرھا وتحدید مدى وجود علاقة 

بین متغیرات الدراسة، عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین من جھة والدافعیة للتعلم من 

 جھة أخرى.
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 مجتمع الدراسة: .4

   یتمثل مجتمع الدراسة في تلامیذ القسم النھائي الذین ھم في صدد تحضیر امتحان شھادة 

البكالوریا في الثانویات الواقعة بولایة تیزي وزو، حیث سنوضح في الجدول الآتي 

 الثانویات الممثلة لمجتمع الدراسة.

 ): یوضح أفراد مجتمع الدراسة:12الجدول رقم (

 عدد تلامیذ الطور الثانوي أسماء الثانویات ومكان تواجدھا

 409 ثانویة الإخوة أتباطة - تیمیزار.

 357 ثانویة شیھاني بشیر - عزازقة.

 153 ثانویة سماعیلي علي وأبنائھ- مقلع

 186 الثانویة الجدیدة- مقلع

 256 ثانویة بصالح- تیقزیرت

 559 ثانویة وارزدین عاشور- تیزي غنیف

 893 ثانویة المتعددة الاختصاصات- تیزي غنیف

 2813 المجموع

) تلمیذ في الفترة التي تم فیھا إجراء الدراسة 2813  ویبلغ عدد تلامیذ ھذه الثانویات (

 المیدانیة.

 عینة الدراسة: .5

 تلمیذ، فالأولى خاصة بالتلامیذ الناجحین وتقدر بـ 209    یتكون حجم عینة دراستنا من  

  تلمیذ.92 تلمیذ والثانیة خاصة بالتلامیذ الفاشلین وتقدر بـ 117

     تم اختیار عینة الدراسة بالطریقة العمدیة (المقصودة، المقیدة)، والتي یقصد بھا انتقاء 

أفرادھا بشكل مقصود من قبل الباحث نظرا لتوافر بعض الخصائص في أولئك الأفراد دون 

غیرھم، ولكون تلك الخصائص ھي من الأمور الھامة بالنسبة للدراسة، ویتم اللجوء لھذا 
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النوع من العینات في حالة توافر البیانات اللازمة للدراسة لدى فئة محددة من مجتمع 

. وعلى ھذا الأساس تم اختیار )109: 1999(محمد عبیدات وآخرون، الدراسة الأصلي. 

التلامیذ الذین یعانون من الفشل الدراسي و الذین یشھدون النجاح الدراسي، وذلك وفقا 

للمعیار المحدد في التعریف الإجرائي لكل من النجاح والفشل الدراسیین، وقد تم اختیار 

أفراد العینة بعد الإطلاع على النتائج الدراسیة للتلامیذ أثناء الفصل الأول من العام الدراسي 

 . حیث یوضح الجدول التالي حجم أفراد العینة والنسب المئویة التي تمثلھا: 2016/2017

 ): یمثل توزیع أفراد العینة حسب المؤسسات التعلیمیة:13الجدول رقم (

تقسیم  اسم المؤسسة
 المجموعة

عدد 
 الأفراد

العدد 
 الإجمالي

النسبة  التخصص الجنس
 أدبي علمي إناث ذكور المئویة

ثانویة الإخوة أتباطة -
 تیمیزار.

 11 ناجحین
 10 فاشلین 10.04% 10 11 15 06 21

ثانویة شیھاني بشیر- 
 عزازقة.

 14 ناجحین
 16 فاشلین %14.35 20 10 20 10 30

ثانویة سماعیلي علي 
 وأبنائھ- مقلع.

 13 ناجحین
 42 فاشلین %26.31 26 29 35 20 55

 07 ناجحین الثانویة الجدیدة- مقلع.
 15 فاشلین %10.52 11 11 15 07 22

ثانویة بصالح- 
 تیقزیرت.

 16 ناجحین
 08 فاشلین %11.48 16 08 16 08 24

ثانویة وارزدین 
 عاشور- تیزي غنیف.

 18 ناجحین
 11 فاشلین %13.87 07 22 14 15 29

ثانویة المتعددة 
الاختصاصات- تیزي 

 غنیف.

 14 ناجحین
 14 فاشلین %13.39 06 22 17 11 28

 %100 96 113 132 77 209 المجموع
) أن عدد التلامیذ في ثانویة سماعیلي علي وأبنائھ 13   نلاحظ من خلال الجدول رقم (

 26 منھم في التخصصات العلمیة، و29؛ %26.31 تلمیذ وھي تمثل أكبر نسبة 55یقدر بـ 

 30منھم في التخصصات الأدبیة. ویلیھا ثانویة شیھاني بشیر التي یقدر عدد التلامیذ فیھا بـ 
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 منھم في التخصصات 10 منھم في التخصصات الأدبیة، و 20 ، %14.35تلمیذ بنسبة 

 العلمیة.

 تلمیذ بنسبة 29    وفي ثانویة ثانویة وارزدین عاشور- تیزي غنیف- فیقدر عدد التلامیذ بـ 

 منھم في التخصصات الأدبیة. أما في 07 منھم في التخصصات العلمیة، و 22؛ 13.87%

 تلمیذ بنسبة 28ثانویة ثانویة المتعددة الاختصاصات- تیزي غنیف- فیبلغ عدد التلامیذ فیھا 

  منھم في التخصصات الأدبیة.06 تلمیذ في التخصصات العلمیة، و 22؛ 13.39%

 تلمیذ في 08؛ %11.48 تلمیذ بنسبة 24   أما في ثانویة تیقزیرت فیقدر عدد التلامیذ فیھا 

 منھم في التخصصات الأدبیة. و في الثانویة الجدیدة الواقعة 16التخصصات العلمیة، و 

 تلمیذ في التخصصات 11؛ %10.52 تلمیذ بنسبة 22بـمقلع فیقدر عدد التلامیذ فیھا بـ 

 العلمیة، ونفس الحجم في التخصصات الأدبیة.  

 تلمیذ بنسبة تقدر بـ 21أصغر فئة من التلامیذ وذلك بـ  وتمثل ثانویة الإخوة أتباطة بتیمیزار  

 تلامیذ في التخصصات الأدبیة. و من خلال 10 تلمیذ في التخصصات العلمیة، و 11؛ 10.04%

 تلمیذ یدرسون في 117 تلمیذ، 209ھذا نستنتج أن العدد الإجمالي لأفراد العینة یقدر بـ 

 تلمیذ یدرسون ضمن التخصصات الأدبیة، ویظھر في عینتنا أن عدد 92التخصصات العلمیة و 

التلامیذ المتمدرسین في التخصصات العلمیة أكبر من عدد التلامیذ المتمدرسین في التخصصات 

 الأدبیة. 

 ): یمثل توزیع أفراد العینة وفق متغیر الحالة الدراسیة:14الجدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار الحالة الدراسیة
 %55.98 117 الناجحین
 %44.01 92 الفاشلین
 %100 209 المجموع

) أن عینة التلامیذ الناجحین تمثل أكبر فئة من مجموع 14  یتضح من خلال الجدول رقم (

 %44.01 وتلیھا فئة التلامیذ الفاشلین وذلك بنسبة %55.98أفراد عینة الدراسة وذلك بنسبة 

 من المجموع الكلي لعینة الدراسة.
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 ): یمثل توزیع أفراد العینة وفق متغیر الجنس:15الجدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار الجنس
 36.84% 77 ذكر
 63.15% 132 أنثى

 %100 209 المجموع
 

) أن فئة الإناث تمثل أكبر حجم من العینة الكلیة للدراسة 15 یظھر من خلال الجدول رقم (

  من المجموع الكلي للعینة.%36.84 وتلیھا فئة الذكور بنسبة تقدر بـ %63.15وذلك بنسبة 

 ): یمثل توزیع أفراد العینة وفق متغیر السن:16الجدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار السن
 %61.72 129 [ سنة 18- 16 [
 %31.57 66 [ سنة 21- 19]
 %6.69 14  سنة وما فوق22]

 %100 209 المجموع
 سنة 18- 16[) أن فئة التلامیذ البالغین من العمر 16یتضح من خلال الجدول رقم (   

، وتلیھا فئة التلامیذ %61.72وذلك بنسبة إجمالي أفراد عینة الدراسة تمثل أكبر نسبة من [

وفي الأخیر نجد فئة  %31.57 سنة وذلك بنسبة 21 و 19الذین تتراوح أعمارھم ما بین 

  سنة وما فوق وھي أقل نسبة من عینة الدراسة.22التلامیذ الذین تبلغ أعمارھم 

 ): یمثل توزیع أفراد العینة وفق متغیر التخصص الدراسي:17الجدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار التخصص
 %55.98 113 علمي
 %45.93 96 أدبي

 %100 209 المجموع
) أن تلامیذ الأقسام العلمیة یمثلون أكبر حجم من عینة 17  نلاحظ من خلال الجدول رقم (

 من %45.93 ویلیھا فئة تلامیذ الأقسام الأدبیة وذلك بنسبة %55.98الدراسة وذلك بنسبة 

 المجموع الكلي لعینة الدراسة.
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 الأدوات المستعملة في جمع البیانات: .6

    بناءا على طبیعة البیانات المراد جمعھا، وعلى المنھج المتبع في الدراسة، والوقت 

المسموح لھ، والإمكانات المادیة المتاحة، وجد الباحث الطالب أن الأدوات الأكثر ملائمة 

 لتحقیق أھداف ھذه الدراسة ھي المقاییس التالیة:

 - مقیاس العزو السببي لـ "لیفكورت" وزملائھ:1 -6

 «Lefcurt » لیفكورت" " لـ السببي العزو مقیاس على     لقد اعتمدنا في دراستنا ھذه

 المقیاس بني وقد) 1992. السمید أبو (قبل من الأردنیة البیئة المكیف على وزملائھ

 من المقیاس ویتكون السببي، العزو فيWeiner ینر وا نظریة مع لیتناسب بصورتھ الأصلیة

 12 و ،)والخارجي ببعدیھ (الداخلي النجاح لخبرات السببي العزو تقیس فقرة 12 ؛فقرة 24

. )الثابت وغیر الثابت( ببعدیھ  الفشل لخبرات السببي العزو تقیس فقرة

 :الخصائص السیكومتریة للمقیاس -6-2

 أ - صدق المقیاس: 

مدى  من لتأكدوذلك ل  للمقیاسالسیكومتریة الخصائص استخراج الباحثون ارتأى قد ل  

 متخصصین عشرة على عرضھ خلال من المحتوى صدق دلالة استخرجت حیث صدقھ،

 حتى علیھ المناسب التعدیل أجري و ملاحظاتھم أخذت و النفس، وعلم التربیة في مجال

 .الحالي خرج بشكلھ

 :المقیاس  ثباتب-

 :وھما المقیاس، ثبات من للتأكد طریقتین الباحثون استخدم

ً  30 من مكونة عینة على التطبیق إعادة ثبات - طریقة  من خارج الجامعة طلبة من طالبا

 الثاني، والجدول والتطبیق الأول التطبیق بین أیام عشرة مدتھ زمني وبفارق الدراسة، عینة

 .المقیاس أبعاد من بعد لكل الاستقرار معامل یبین )17( رقم
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ً  الباحثون طبق كما-   الدراسة على أفراد استجابات  على)ألفا كرونباخ( معادلة أیضا

 .للمقیاس المشكلة الأبعاد من بعد لكل ألفا قیم التالي الجدول ویبین، المقیاس

 المقیاس: مجالات لفقرات الداخلي والاتساق الإعادة ثبات معاملات : قیم)18 (الجدول رقم

ثبات البعد الخبرات 
الإعادة 

معامل الاتساق 
عدد الفقرات الداخلي 

 6 0.89 0.70داخلي الموقع النجاح 
 6 0.56 0.76خارجي الموقع 

 6 0.83 0.73غیر مستقر الفشل 
 6 0.90 0.77مستقر 

 الداخلي ملائمة والاتساق الإعادة بثبات المتعلقة القیم جمیع أن السابق الجدول من یلاحظ

 .المقیاس لتطبیق

 المقیاس: تصحیح جـ- طریقة

 من فئتین تدریج لھا فقرة وكل مجالات، أربع على موزعة فقرة 24 من یتكون المقیاس

 الإیجابیة لبعد الفقرات على 1 إلى 0  من الفقرات قیم وتراوحت ،)موافق غیر موافق،(

غیر (إلى  0 العلامة تشیر حیث )، 22، 21، 14، 6،13، 5وھي ( للنجاح الداخلي العزو

 موافق).(  إلى 1 والعلامة ،)موافق

الفقرات  على 1 (إلى 0 من تراوحت فقد للنجاح، الخارجي العزو فقرات أما

 إلى  0والعلامة ،)موافق غیر( إلى  1العلامة تشیر حیث ) السلبیة3،4،11،12،19،20(

 .)موافق(

)  24، 17، 8،9،16 ،1وھي ( مستقرة غیر عوامل إلى الفشل عزو بفقرات یتعلق وفیما  

غیر ( إلى 0 العلامة وتشیر ،1إلى 0 من قیمھا وتراوحت إیجابیة، الفقرات كانت فقد

  موافق).(  إلى 1 والعلامة موافق)،

، 2الفقرات ( على 1 إلى 0 من تراوحت فقد مستقرة عوامل إلى الفشل عزو وبخصوص   

، )موافق غیر( إلى 1 العلامة تشیر حیث سلبیة، فقرات ) وھي23، 18، 15، 10، 7

. )موافق( إلى  0 والعلامة
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 - حساب الخصائص السیكومتریة للمقیاس وفقاً لعینة دراستنا:

 أ- صدق المحكمین: 

 وفق عینة بحثنا، "لیفكورت" وزملائھ ولحساب صدق وثبات مقیاس العزو السببي لـ   

) محكم من الأساتذة الجامعیین 11قمنا بعرض المقیاس على عدد مكون من إحدى عشر (

المتخصصین في مجال علم النفس وعلوم التربیة بجامعة تیزي وزو، جامعة سعیدة وجامعة 

 سطیف، والذین حكموا على المقیاس من حیث الجوانب التالیة:

 - مدى مناسبة عبارات المقیاس للخاصیة المراد قیاسھا.

 - مدى وضوح عبارات المقیاس.

 - حذف أو تعدیل أي عبارة من العبارات.

حیث قام الباحث بتحلیل بیانات أراء الأساتذة المحكمین للمقیاس، وتم تحدید نسب اتفاق 

) نسب اتفاق 15المحكمین على كل عبارة من عبارات المقیاس، ویوضح الجدول رقم (

  مقیاس "لیفكورت" للعزو السببي:  المحكمین على

 :"): یوضح نسب اتفاق المحكمین على مقیاس العزو السببي لـ "لیفكورت19الجدول رقم(

             رأي المحكمین في فقرات المقیاس  

 الرفض والتعدیل القبول الفقرات
 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار

01 09 81.81 02 18.18 
02 11 100 00 00 
03 05 45.45 06 54.54 
04 11 100 00 00 
05 10 90.90 01 09.09 
06 11 100 00 00 
07 01 09.09 10 90.90 
08 09 81.81 02 18.18 
09 02 18.18 09 81.81 
10 04 36.36 07 63.63 
11 10 90.90 01 09.09 
12 11 100 00 00 
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13 10 90.90 01 09.09 
14 09 81.81 02 18.18 
15 10 90.90 01 09.09 
16 10 90.90 01 09.09 
17 09 81.81 02 18.18 
18 04 36.36 07 63.63 
19 10 90.90 01 09.09 
20 11 100 00 00 
21 03 27.27 08 72.72 
22 04 36.36 07 63.63 
23 09 81.81 02 18.18 
24 03 27.27 08 72.72 

كما قام الباحث بإعادة صیاغة بعض العبارات وفقا لأراء الأساتذة المحكمین، ویوضح 
) العبارات التي تم تعدیلھا أو إعادة صیاغتھا بناءا على اقتراحات 20الجدول رقم (

 المحكمین:

یوضح العبارات التي تم تعدیلھا بناءا على آراء المحكمین (مقیاس ): 20الجدول رقم (
 "لیفكورت" للعزو السببي):

 مقیاس العزو السببي لـ "لیفكورت"

رقم 
 البند 

 العبارة بعد التعدیل العبارة قبل التعدیل

01 
 أشعر فإنني مادة، أي في متدنیة درجة على أحصل عندما

 كاف. بشكل عدم دراستي ھو الرئیس السبب بأن

 فإنني مادة، أي في متدنیة علامة على أحصل عندما

 كاف. بشكل عدم دراستي ھو الرئیس السبب بأن أشعر

02 
 أتساءل مادة، أي في متدنیة درجة على وحصلت حدث إذا

 .الدراسیة قدراتي عن

 مادة، أي في متدنیة علامة على وحصلت حدث إذا

 .الدراسیة قدراتي عن أتساءل

03 
 یعود ذلك فإن ما، مادة في مرتفعة درجة على حصلت إذا

 تأدیة بعد تقدیر العلامات في المدرس تساھل إلى

 .الامتحان

 ذلك فإن ما، مادة في مرتفعة علامة على حصلت إذا

 تنقیط الامتحان. في المعلم تساھل إلى یعود

05 
 ھي مادة أي في علیھا أحصل التي المرتفعة الدرجات

 ً  أبذلھا. التي للجھود مباشرة نتیجة دائما

 ھي مادة أي في علیھا أحصل التي المرتفعة العلامات

 ً  أبذلھا. التي للجھود مباشرة نتیجة دائما

06 
 أي في مرتفعة درجات على حصولي في المھم العامل

 .الدراسیة قدراتي ھو مادة

 أي في مرتفعة علامات على حصولي في المھم العامل

 .الدراسیة قدراتي ھو مادة

سیمنح لي  فإنھ عني، سیئة فكرة المعلم كوّن إذاالأرجح  على فإنھ عني، سیئة فكرة المدرس كوّن إذا 07
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 الدرجات من أقدمھ أقل عمل أي على درجات لي سیضع

 .نفسھ العمل قدم إذا آخر لطالب یعطیھا التي

عن أي عمل أقوم بھ مقارنة بتلمیذ آخر  أقل علامات

 یقوم بنفس العمل.

08 
 ما مادة في علیھا أحصل التي المتدنیة الدرجات معظم

 .المقصودة غیر الأخطاء إلى تعود

 ما مادة في علیھا أحصل التي المتدنیة العلامات معظم

 .مقصودة غیر أخطاء إلى تعود

09 
 كما مادة أي في الجامعة في أدائي جعل في أفشل عندما

ً  أعزو فإنني مني متوقع ھو  الجھد قلة إلى ذلك غالبا
 .المبذول

غالبا ما أرجع فشلي في أداء عملي كما ھو متوقع 
 مني إلى الجھد المبذول. 

إذا رسبت في مادة ما، فالسبب یعود لعدم امتلاكي  10
 المھارات اللازمة لھا.

یعود السبب إذا ما رسبت في مادة ما إلى عدم 
 امتلاكي للمھارات  اللازمة لھذه المادة.  

11 
 في علیھا حصلت التي المرتفعة الدرجات بعض إن

 .غیرھا أسھل من الاختبارات ھذه أن تعني الاختبارات
 في علیھا حصلت التي المرتفعة العلامات بعض إن

 أسھل من الاختبارات ھذه أن تعني الاختبارات
 .غیرھا

12 
 

 أي في علیھا أحصل التي المرتفعة درجاتال بأن أشعر
 تأتي كأن عوامل الصدفة، إلى كبیر بشكل ترجع امتحان

 .أتوقعھا التي الأسئلة من الامتحان أسئلة

 في علیھا أحصل التي المرتفعة العلامات بأن أشعر
 عوامل الصدفة، إلى كبیر بشكل ترجع امتحان أي

 . حسب ما توقعتھالامتحان أسئلة تأتي كأن

 فذلك مادة، أي في مرتفعة درجة على أحصل عندما 13
 .بجدیة المادة تلك درست أنني إلى راجع

 فذلك مادة، أي في مرتفعة علامة على أحصل عندما
 .بجدیة المادة تلك درست أنني إلى راجع

 تعطیني مادة أي في علیھا أحصل التي المرتفعة الدرجات 14
 .الدراسیة قدراتي عن جیدة صورة

 مادة أي في علیھا أحصل التي المرتفعة العلامات
 .الدراسیة قدراتي عن جیدة صورة تعطیني

 إلى ترجع ما مادة في علیھا أحصل التي الأقل الدرجات 15
 .تقدیمھا في المدرس نجاح عدم

 ترجع ما مادة في علیھا أحصل التي الأقل العلامات
 .تقدیمھا في المدرس نجاح عدم إلى

 تجعلني مادة، أي في علیھا أحصل التي المتدنیة الدرجات 16
ً  غیر محظوظ شخص بأنني أعتقد  .تماما

 مادة، أي في علیھا أحصل التي المتدنیة العلامات
ً  غیر محظوظ شخص بأنني أعتقد تجعلني  .تماما

 تخبرني مادة أي في علیھا أحصل التي المتدنیة الدرجات 17
 .جاد وكاف بشكل المادة أدرس لم بأنني

 مادة أي في علیھا أحصل التي المتدنیة العلامات
 .جاد وكاف بشكل المادة أدرس لم بأنني تخبرني

 ما سوف مادة في متدنیة درجة على وحصلت حدث إذا 18
 .على النجاح القدرة أمتلك لا بأنني أفترض

 في متدنیة علامة على وحصلت أفترض إذا ما حدث
 .على النجاح القدرة أمتلك لا ما بأنني مادة

19  ً  الموضوعات في مرتفعة درجات على أحصل أحیانا
 .سھلاً  كان تعلمھا لأن أدرسھا؛ التي العلمیة

 ً  الموضوعات في مرتفعة على علامات أحصل أحیانا
 .سھلاً  كان تعلمھا لأن أدرسھا؛ التي العلمیة

 مرتفعة درجات على حصولي في كبیراً  دوراً  الحظ یؤدي 20
 .المواد من كثیر في

 علامات على حصولي في كبیراً  دوراً  الحظ یؤدي
 .المواد من كثیر في مرتفعة

استطیع أن أجتاز الصعوبات كلھا التي تحول دون نجاحي  21
 إذا بذلت جھدا كافیا لذلك.

إذا بذلت جھدا كافیا، أستطیع أن أجتاز كل 
 الصعوبات التي تقف وراء فشلي.

 یعود ذلك سبب فإن منخفضة، درجات على أحصل عندما 22
 .استخدمھا التي الدراسیة استراتیجیات إلى

 ذلك سبب فإن منخفضة، علامات على أحصل عندما
 .استخدمھا التي الدراسیة الطریقة إلى یعود

 تشدد تعكس علیھا حصلت التي المتدنیة الدرجات بعض 23
 .العلامات وضع في المعلم

 تعكس علیھا حصلت التي المتدنیة العلامات بعض
 .العلامات تقدیم في المعلم تشدد

 تكون قد علیھا أحصل التي المنخفضة الدرجات بعض إن 24
 .ملائم غیر في وقت المادة أدرس كأن حظي، لسوء

 قد علیھا أحصل التي المنخفضة العلامات بعض إن
  حظي. لسوء تكون
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) أن الملاحظات والتعدیلات 20وفي ضوء نتائج التحكیم، نلاحظ من خلال الجدول رقم (

التي اقترحت من طرف الأساتذة المحكمین متعلقة في معظمھا بالصیاغة اللغویة، حیث 

ركزت مختلف ملاحظات الأساتذة على إعادة البناء اللغوي لبض الفقرات والبنود، وذلك قد 

یرجع إلى اختلاف بعض الكلمات عن البیئة الأولى التي طبق علیھا المقیاس، فمثلاً اقترح 

معظم المحكمین تغییر كلمة "الدرجات" التي نجدھا في معظم البنود بـ كلمة "العلامات" 

 نظراً إلى أنھا الكلمة المستخدمة في النظام التربوي الجزائري.                       

  كما اقترح الأساتذة المحكمین زیادة في عدد اقتراحات الإجابة من اقتراحین إلى أربعة 

اقتراحات، فبعدما كان المقیاس یتكون من اقتراحین فقط وھما (غیر موافق، موافق)، أصبح 

المقیاس بعد التعدیل یشمل أربعة اقتراحات وھي: (موافق تماماً، موافق، موافق أحیاناُ، غیر 

موافق)، ما استدعى بالضرورة تعدیل مفتاح التصحیح لیتلاءم مع عدد الاقتراحات. وعلیھ 

 ). 21أصبح مفتاح التصحیح كما یظھره الجدول رقم (

 ): یمثل طریقة تصحیح مقیاس العزو السببي لـ "لیفكورت" بعد التعدیل:21الجدول رقم (
قتراحات الإجابة   ا موافق تماما موافق موافق أحیانا غیر موافق  

 البنود حسب الأبعاد

0 1 2 3 1 ،8 ،9 ،16،  17 ،24   
 عزو الفشل لعوامل غیر مستقرة

3 2 1 0 2 ،7 ،10 ،15 ،18 ،23  
 عزو الفشل لعوامل مستقرة

3 2 1 0 3 ،4 ،11 ،12 ،19 ،20  
 عزو النجاح لعوامل خارجیة

3 2 1 0 5 ،6 ،13 ،14 ،21 ،22  
 عزو النجاح لعوامل داخلیة

 ب- ثبات المقیاس:

أما فیما یخص ثبات مقیاس العزو السببي لـ "لیفكورت" وفق عینة دراستنا فقد قمنا    

 06بتطبیق المقیاس على عینة من تلامیذ الأقسام النھائیة الناجحین والفاشلین، ویبلغ عددھم 

 تلمیذ لكلتا المجموعتین. وبعد تفریغ البیانات على 12تلمیذ لكل مجموعة، أي بمجموع 

  وفق معاییر تنقیط المقیاس، جاءت النتائج كما یوضحھ الجدول التالي:SPSS)(برنامج 

 



ة الإجراءات المنھجیة للدراسة المیداني الفصل السابع:              

- 205 - 
 

یوضح قیمة ثبات مقیاس العزو السببي لـ "لیفكورت" حسب قانون ): 22الجدول رقم (
 ألفا كرونباخ:

 ثبات المقیاس عدد الأفراد العینة
 0.97 06 عینة التلامیذ الناجحین
 0.71 06 عینة التلامیذ الفاشلین

 

 أكبر العزو السببي لـ "لیفكورت" لمقیاس  أن معاملات الثبات أعلاهنلاحظ من الجدول    

بالتالي یمكن القول أن ھذا المقیاس  و ،)0.60من الحد الأدنى للقیمة المقبولة والمقدرة بـ (

ثابت بمعنى المبحوثین یفھمون بنوده بنفس الطریقة وكما یقصدھا الباحث، وعلیھ یمكن 

 . في ھذه الدراسةاعتماده

 :النجاح الدراسي / عزو الفشل الدراسي)عزو مقیاس العزو بصورتیھ ( -6-3

، ولقد تضمن بناء المقیاس "عبد الله بن طھ الصافي"    یعتبر المقیاس من إعداد الباحث 

 عددا من الخطوات نذكر منھا:

    تم تحدید الھدف من المقیاس على أساس إعداد صورتین، إحداھما: تقیس الجوانب التي 

یعزو إلیھا الطلاب المتفوقون دراسیا نجاحھم وتفوقھم الدراسي. والصورة الأخرى تقیس 

 الجوانب التي یعزو إلیھا الطلاب المتأخرون دراسیا تأخرھم وفشلھم الدراسي.

    تم إعداد استمارة لاستطلاع رأي الطلاب بكلیات "جامعة الملك خالد" وطلاب كلیات 

) طالبا عن عزو المتفوقین والمتأخرین دراسیا للنجاح 185المعلمین على عینة بلغ قوامھا (

 والفشل الدراسیین. 

   تم تحلیل بعض المقاییس الأجنبیة في مجال عزو النجاح و الفشل الدراسیین، ومنھا نذكر 

 مثلا:

  1973مقیاس سیمون و فیذر  (Simon & Feather). 

  1989مقیاس العزو من إعداد محمد مصطفي أبو علیا. 

  1990مقیاس سلیجمان وآخرون(Slegman et all) . 
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 1990 شریر ـاختبار الأسلوب العزوي ل (Sherer) .  

    حیث قام الباحث بوضع عدد من المفردات بناء على التعریف الإجرائي لكل جانب 

  مفردة.50عزوي مستعینا بالمقاییس والدراسات السابقة. وقد بلغ عددھا 

     :الخصائص السیكومتریة للمقیاس -6-4

 حیث قام الباحث بعرضھ على مجموعة من أساتذة علم النفس صدق المحكمین:أ - 

 مفردات و أصبح 3التربوي، والصحة النفسیة بجامعة أبھا، وتم تعدیل المقیاس وحذف 

  مفردة.47یتكون من 

 قام الباحث بعرض المقیاس على مجموعة من الطلاب المتفوقین ب - الصدق الظاھري:

 منھا وأصبح 5 طالبا، وبعد مراجعة المفردات تم حذف 50والمتأخرین دراسیا یبلغ عددھم 

  مفردة لصورة عزو الفشل.42 مفردة لصورة عزو النجاح و41المقیاس یتكون من 

 تمت الاستعانة بمقیاس العزو من إعداد "محمد مصطفى أبو جـ - الصدق المرتبط بالمحك:

  كمحك خارجي للمقیاس الحالي. وتم حساب معاملات الارتباط بین المقیاسین: 1989علیا" 

 .   0.87- معامل الارتباط ( لمقیاس عزو النجاح) = 

 .0.75 - معامل الارتباط ( لمقیاس عزو الفشل) = 

   كما قام الباحث بحساب ثبات المقیاس بصورتیھ؛ فبطریقة إعادة المقیاس بفاصل زمني 

 یوما، تحصل على معامل الارتباط بین الدرجات في المرة الأولى والدرجات في 20قدره 

 . 0.81المرة الثانیة ھو: - معامل الارتباط ( لمقیاس عزو النجاح) = 

  لكلیھما.0.01 . دال عند 0.77- معامل الارتباط ( لمقیاس عزو الفشل) = 

 یتكون مقیاس العزو بصورتیھ (عزو النجاح- عزو الفشل) - المقیاس في صورتھ النھائیة:

) جوانب مقیاس عزو النجاح والفشل الدراسي 23 مفردة، ویوضح الجدول رقم (42من 

وكذلك عدد وأرقام مفردات كل جانب من جوانب المقیاس، أما طریقة الإجابة على المقیاس 

بصورتیھ فكانت بتصمیم ورقة إجابة خاصة على طریقة "لیكرت" (تنطبق تماما، تنطبق، 
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) 24) و (23تنطبق إلى حد ما، لا تنطبق، لا تنطبق إطلاقا)، ویوضح الجدولان رقم (

 اتجاھات المفردات على مقیاس العزو بصورتیھ.                       

  ):23الجدول رقم (
یوضح جوانب مقیاس العزو بصورتیھ وعدد وأرقام المفردات في كل جانب من جوانب 

 :العزو

 أرقام المفردات عدد المفردات جوانب العزو
 .39، 35، 30، 25، 23، 13، 01 07 القدرة

 .32، 31، 26، 14، 12، 07، 02 07 الجھد

 .40، 34، 27، 21، 15، 08، 03 07 المواد الدراسیة والاختبار

 .42، 37، 28، 22، 16، 09، 04 07 المعلم

 .38، 33، 24، 20، 18، 11، 06 07 الحظ

 .41، 36، 29، 19، 17، 10، 05 07 المزاج

 

 ): یوضح اتجاھات المفردات على مقیاس عزو النجاح:24الجدول رقم (

 لا تنطبق تماما لا تنطبق تنطبق إلى حد ما تنطبق تنطبق تماما
1 2 3 4 5 

 ): یوضح اتجاھات المفردات على مقیاس عزو الفشل:25الجدول رقم (

 لا تنطبق تماما لا تنطبق تنطبق إلى حد ما تنطبق تنطبق تماما
5 4 3 2 1 

 - حساب الخصائص السیكومتریة للمقیاس وفقاً لعینة دراستنا:

 أ - صدق المحكمین: 

 ولحساب صدق وثبات المقیاس وفق عینة بحثنا قمنا بعرض المقیاس على عدد مكون من   

) محكم من الأساتذة الجامعیین المتخصصین في مجال علم النفس وعلوم 11إحدى عشر (

التربیة بجامعة تیزي وزو، جامعة سعیدة وأساتذة من جامعة سطیف، والذین حكموا على 

 المقیاس من حیث الجوانب التالیة:
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 - مدى مناسبة عبارات المقیاس للخاصیة المراد قیاسھا.

 - مدى وضوح عبارات المقیاس.

 - حذف أو تعدیل أي عبارة من العبارات.

 حیث قام الباحث بتحلیل بیانات أراء الأساتذة المحكمین للمقیاس، وتم تحدید نسب اتفاق 

)  نسب 26) و (25المحكمین على كل عبارة من عبارات المقیاس، ویوضح الجدول رقم (

 اتفاق المحكمین على المقیاس بصورتیھ؛ عزو النجاح الدراسي وعزو الفشل الدراسي:

 ):26الجدول رقم (
 یوضح نسب اتفاق المحكمین على مقیاس عزو النجاح الدراسي:

 نسب الاتفاق رقم العبارة نسب الاتفاق رقم العبارة نسب الاتفاق رقم العبارة

01 %70 15 %90 29 %90 

02 %70 16 %70 30 %100 

03 %100 17 %100 31 %100 

04 %100 18 %100 32 %70 

05 %100 19 %90 33 %100 

06 %90 20 %100 34 %100 

07 %90 21 %100 35 %70 

08 %100 22 %100 36 %100 

09 %90 23 %100 37 %100 

10 %70 24 %100 38 %70 

11 %100 25 %100 39 %90 

12 %100 26 %100 40 %100 

13 %100 27 %90 41 %100 

14 %90 28 %100   
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) أن عبارات المقیاس قد حصلت على نسب اتفاق 26   یتضح من خلال الجدول رقم (

كنسبة اتفاق مقبولة لاستبقاء %) 80)، وقد حدد الباحث نسبة (%100و  70%تراوحت بین (

، وبناءا %)80العبارة، على أن یتم استبعاد العبارات التي حصلت على نسب اتفاق أقل من (

، 21، 16، 2، 1على ذلك تم استبعاد أو إعادة صیاغة ثمانیة عبارات وھي ذوات الأرقام {

32 ،33 ،35 ،38.{ 

 ): یوضح نسب اتفاق المحكمین على  مقیاس عزو الفشل الدراسي:27الجدول رقم : (

 نسب الاتفاق رقم العبارة نسب الاتفاق رقم العبارة نسب الاتفاق رقم العبارة

01 %70 15 %100 29 %100 

02 %70 16 70% 30 %100 

03 %100 17 %100 31 %100 

04 %100 18 %100 32 %70 

05 %100 19 %100 33 %100 

06 %90 20 %100 34 %70 

07 %100 21 %90 35 %100 

08 %100 22 %100 36 %70 

09 %100 23 %100 37 %100 

10 %70 24 %90 38 %90 

11 %100 25 %100 39 %70 

12 %100 26 %100 40 %100 

13 %100 27 %100 41 %100 

14 %90 28 %100 42 %100 

) أن عبارات المقیاس قد حصلت على نسب اتفاق 27   یظھر من خلال الجدول رقم (

كنسبة اتفاق مقبولة لاستبقاء %) 80)، وقد حدد الباحث نسبة (%100و  70%تراوحت بین (
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، وبناءا %)80العبارة، على أن یتم استبعاد العبارات التي حصلت على نسب اتفاق أقل من (

، 33، 32، 24، 21، 16، 10، 2، 1على ذلك تم استبعاد عشرة عبارات ذوات الأرقام {

35 ،39 .{ 

   كما قام الباحث بإعادة صیاغة بعض العبارات وفقا لأراء الأساتذة المحكمین، ویوضح 

) العبارات التي تم تعدیلھا أو إعادة صیاغتھا في كل من الصورتین؛ بناءا 28الجدول رقم (

 على اقتراحات المحكمین:

یوضح العبارات التي تم تعدیلھا بناءا على آراء المحكمین (مقیاس عزو ): 28الجدول رقم (
 النجاح والفشل):

 مقیاس عزو النجاح الدراسي

 العبارة بعد التعدیل العبارة قبل التعدیل رقم البند 

01 
لقد نجحت في دراستي بسبب عدم تمتعي بقدرة 

 كبیرة على الفھم.

لقد نجحت في دراستي بسبب قدرتي الكبیرة على 

 الفھم.

02 
یرجع نجاحي إلى الجھد الذي أبذلھ طوال العام  الجھد الكبیر الذي بذلتھ طوال العام الدراسي.

 الدراسي.

10 
لأنني أشعر بالارتیاح والسعادة عند مذاكرة 

 دروسي.

 لأنني أشعر بالارتیاح والسعادة عند مراجعة دروسي.

 بسبب موضوعیة الأستاذ في تقییم العلامات. بسبب موضوعیة الأستاذ في تقدیر الدرجات. 16

32 
لأنني أشعر بالارتیاح والسعادة عند مذاكرة 

 دروسي.

بسبب شعوري بالارتیاح والسعادة عند مراجعة 

 دروسي.

35 
لأني أحرص على المذاكرة بحیویة ونشاط 

 وانتظام.

 لأني أحرص على المراجعة بحیویة ونشاط وانتظام.

 بسبب قدرة ذاكرتي. بسبب قدرتي على عدم النسیان. 38

 مقیاس عزو الفشل الدراسي.

01 
لقد رسبت في دراستي بسبب عدم تمتعي بقدرة 

 كبیرة على الفھم.

لقد رسبت في دراستي بسبب عدم قدرتي الكبیرة على 

 الفھم.

یرجع فشلي إلى قلة الجھد الذي بذلتھ طوال العام  قلة الجھد الذي بذلتھ طوال العام الدراسي. 02
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 الدراسي.

 أشعر بالضیق والملل عند مراجعة دروسي. أشعر بالضیق والملل عند مذاكرة دروسي. 10

 عدم موضوعیة أساتذتي في تقییم العلامات. عدم موضوعیة أساتذتي في تقدیر الدرجات. 16

32 
بسبب عدم شعوري بالسعادة أثناء مذاكرة 

 دروسي.

 بسبب عدم شعوري بالسعادة أثناء مراجعة دروسي.

 الدراسیة لا تنفعني. لأن المواد بسبب عدم نفع المواد الدراسیة لي. 34

 لا أحرص على مراجعة دروسي بانتظام. لا أحرص على استذكار دروسي بانتظام. 36

 بسبب عدم قدرة ذاكرتي. بسبب قدرتي على النسیان. 39

وفي ضوء نتائج التحكیم، فقد أصبح المقیاس في صورتھ النھائیة بعد التحكیم یتكون من 

) بند بالنسبة لصورة عزو النجاح الدراسي؛ وذلك بعد حذف العبارات ذوات الأرقام 38(

) نظرا لتكرارھا في البنود الأخرى؛ و إعادة صیاغة العبارات التي 33) و (24) و (21(

) وذلك بناءاً على آراء 38) و(35)، (32)، (16)، (10)، (02)، (01تحمل الأرقام: (

 المحكمین؛ والجدول التالي یوضح أرقام البنود بعد تعدیلھا:

 ):29الجدول رقم (

یوضح جوانب صورة عزو النجاح وعدد وأرقام المفردات في كل جانب من جوانب العزو 
 :بعد التعدیل

 أرقام المفردات عدد المفردات جوانب العزو

 .35، 31، 28، 23، 22، 13، 01 07 القدرة

 .32، 29، 24، 14، 12، 07، 02 07 الجھد

 .36، 25، 15، 08، 03 05 المواد الدراسیة والاختبار

 .38، 33، 26، 21، 16، 09، 04 07 المعلم

 .34، 20، 18، 11، 06 05 الحظ

 .37، 30، 27، 19، 17، 10، 05 07 المزاج

) بند بعدما كانت تتكون من 39 أما صورة عزو الفشل الدراسي فقد أصبحت تتكون من (  

) وھذا یرجع 33) و (24) و (21) بند، حیث حذفت منھا العبارات ذوات الأرقام (42(
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)، 16)، (10)، (02)، (01لتكرارھا؛ وإعادة صیاغة العبارات ذوات الأرقام التالیة: (

 ) استنادا دائماً لآراء المحكمین؛ والجدول الآتي یوضح ذلك:38) و(35)، (32(

 ):30الجدول رقم (

یوضح جوانب صورة عزو الفشل وعدد وأرقام المفردات في كل جانب من جوانب العزو 
 :بعد التعدیل

 أرقام المفردات عدد المفردات جوانب العزو

 .36، 32، 28، 23، 22، 13، 01 07 القدرة

 .33، 29، 24، 14، 12، 07، 02 07 الجھد

 .37، 31، 25، 15، 08، 03 06 المواد الدراسیة والاختبار

 .39، 34، 26، 21، 16، 09، 04 07 المعلم

 .35، 20، 18، 11، 06 05 الحظ

 .38، 30، 27، 19، 17، 10، 05 07 المزاج

 ب- ثبات المقیاس:

   أما فیما یخص ثبات المقیاس وفقا لعینة بحثنا، فقد قمنا بتطبیق المقیاس بصورتیھ على 

 تلمیذ لكل مجموعة، 06عینة من تلامیذ الأقسام النھائیة الناجحین والفاشلین ویبلغ عددھم 

وفقا ) SPSS( تلمیذ لكلتا المجموعتین. وبعد تفریغ البیانات على برنامج 12أي بمجموع 

بحساب ثبات المقیاس بصورتیھ (صورة عزو النجاح  قمنا، للمعیار السابق ذكره في التنقیط

 تلمیذ، وجاءت النتائج 12الدراسي- صورة عزو الفشل الدراسي) على عینتنا المتكونة من 

 كما یوضحھ الجدول الآتي:

): یوضح قیمة ثبات مقیاس عزو النجاح والفشل الدراسي حسب قانون 31الجدول رقم (

 ألفا كرونباخ:

 ثبات المقیاس عدد الأفراد صورة المقیاس
 0.76 06 صورة عزو النجاح الدراسي
 0.95 06 صورة عزو الفشل الدراسي
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) أن المقیاس بصورتیھ یتمیز بثبات عالي وفق لعینتنا، 31نلاحظ من خلال الجدول رقم (

) مقارنة بمقیاس عزو الفشل النجاح 0.95غیر أن مقیاس عزو الفشل یتمیز بثبات عالي (

)، ویمكن القول أن ثبات المقیاس بصورتیھ جد قریب من ثبات عینة صاحب 0.76(

 المقیاس "عبد � بن طھ الصافي" وحتى أعلى فیما یخص مقیاس عزو الفشل الدراسي.

  عبارة.50یتكون ھذا المقیاس من جـ- مقیاس الدافعیة للتعلم "لأحمد دوقة":  

 یتم الإجابة على ھذا المقیاس بوضع علامة (×) أمام الاقتراح الذي یراه - طریقة الإجابة:

 التلمیذ مناسب لإجابتھ.

 - بدائل المقیاس وتنقیطھ: 

 ): یمثل بدائل وتنقیط مقیاس الدافعیة للتعلم:32الجدول رقم (

ً  البدائل  لا أدري غیر صحیح صحیح نوعا ما صحیح تماما
 0 1 2 2 التنقیط

) فیصنف ضمن التلامیذ ذوي 150- 101حیث أن من تحصل على درجة تتراوح ما بین (

) یصنف ضمن التلامیذ ذوي 100الدافعیة المرتفعة، ومن تحصل على درجة أقل من (

 الدافعیة المنخفضة.

 بنداً ) وھو عدد غیر زوجي، والطریقة 50المقیاس مكون من (- صدق وثبات المقیاس: 

الملائمة لحساب صدقھ وثباتھ ھي "طریقة التجزئة النصفیة"، حیث تم تقسیم البنود إلى 

قسمین: قسم للبنود الفردیة وقسم للبنود الزوجیة، وبعد جمع الدرجات التي تحصل علیھا كل 

كل فرد على كل بند من بنود القسمین كل على حدىَ، تم حساب الثبات بالاعتماد على 

 .0.93، أما صدقھ فیساوي 0.87معامل بیرسون للارتباط والذي قدرت قیمتھ بـ 

   وھذا یدل على أن المقیاس یمتاز بدرجة عالیة من الصدق والثبات.
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 - ثبات المقیاس وفق عینة دراستنا:

 ): یوضح قیمة ثبات مقیاس الدافعیة للتعلم حسب قانون ألفا كرونباخ:33الجدول رقم (

 ثبات المقیاس عدد الأفراد العینة
 0.75 06 عینة التلامیذ الناجحین
 0.86 06 عینة التلامیذ الفاشلین

أكبر من الحد الدافعیة للتعلم  لمقیاس أن معاملات الثبات) 33رقم (نلاحظ من الجدول    

وبالتالي یمكن القول أن ھذا المقیاس ثابت بمعنى  ،)0.60الأدنى للقیمة المقبولة والمقدرة بـ (

 في ھذه اعتمادهالمبحوثین یفھمون بنوده بنفس الطریقة وكما یقصدھا الباحث، وعلیھ یمكن 

 .الدراسة

 إجراءات تطبیق أدوات الدراسة: -7

بعد التأكد من صدق وثبات الأدوات المستعملة والمتمثلة في مقیاس العزو السببي لـ     

"لأحمد دوقة  مقیاس عزو النجاح والفشل الدراسي بصورتیھ ومقیاس الدافعیة "لیفكورت"،
، قمنا بتحدید الثانویات التي ستجرى فیھا الدراسة الأساسیة والمتواجدة على تراب  وزملائھ"

ولایة تیزي وزو، ومن أجل السیر الحسن لعملیة التطبیق كان لزاما علینا احترام وإتباع 

 مجموعة من الخطوات المتمثلة في:

- الحصول على إرسال من طرف جامعة تیزي وزو وبالتحدید من طرف قسم علم النفس 

موجھ إلى مدیر التربیة لولایة تیزي وزو، یفید ارتباط الطالب بتحضیر رسالة الدكتوراه 

وذلك من أجل السماح لھ بإجراء بحثھ المیداني في المؤسسات التعلیمیة (الثانویات) الواقعة 

على أرض ولایة تیزي وزو، نظراً إلى أن جامعة تیزي وزو قد أمضت اتفاق مع مدیریة 

 .24/11/2016التربیة لولایة تیزي وزو، وقد كان تاریخ الإرسال موافق لـ 

- الحصول على رخصة من مدیریة التربیة لولایة تیزي وزو، وذلك من أجل السماح لنا 

من الولوج للمؤسسات التعلیمیة المعنیة بالدراسة (الثانویات)، ومقابلة طاقمھا الإداري 

ومستشاري التوجیھ المدرسي العاملین فیھا، وقد كان تاریخ حصولنا على ھذه الرخصة 

 .29/11/2016موافق لـ 
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- قام الطالب الباحث بتطبیق أدوات الدراسة على عینة الدراسة، وذلك بعد مقابلة المسؤولین 

في الثانویات والتنسیق معھم لاختیار الوقت المناسب لتطبیقھا، وقد كانت فترة التطبیق 

، وقد أشرفنا على عملیة تطبیق 2017 مارس 10 فیفري و 07خلال الفترة الممتدة ما بین 

الأدوات وكان ذلك بمساعدة مستشاري التوجیھ المدرسي لكل مؤسسة؛ واستلزم منا، 

بمساعدة مستشاري التوجیھ؛ توضیح العبارات الغامضة والتي وجد التلامیذ صعوبة للإجابة 

 علیھا في بعض الحالات.

- لقد تم تطبیق أدوات الدراسة على التلامیذ وكان ذلك بصورة جماعیة داخل قسم، وكان 

ذلك بعد اختیار التلامیذ المعنیین بالدراسة وذلك بعد الحصول على علامات الفصل الأول 

، حیث قمنا بشرح طریقة الإجابة على بنود المقاییس 2016/2017من العام الدراسي 

 المستعملة في الدراسة وذلك بالاستعانة بتعلیمات المقاییس الثلاثة.

 إجراءات تفریغ البیانات عن طریق الحاسوب الآلي: -8

 لعینة 92 – لعینة الناجحین 117 تلمیذ (209ونظرا لكبر عینة دراستنا والمقدرة بـ     

الفاشلین) وتعدد متغیرات دراستنا، عملنا على جمع بیانات الدراسة عن طریق إجابات أفراد 

العینة على عبارات المقاییس المستخدمة، وقمنا بإدخال البیانات المتحصل علیھا من إجابات 

ب الآلي لتحلیلھا، حیث تمت معالجتھا باستخدام البرنامج الإحصائي وأفراد العینة في الحاس

)SPSS( « Statistical  Package for Social Sciences »  أي "الحزمة الإحصائیة للعلوم

الاجتماعیة"، وتم القیام بمجموعة من الأسالیب الإحصائیة بغرض إعطاء معنى للأرقام 

 والبیانات المتحصل علیھا. 

 



 الفصل الثامن:
 عرض وتحلیل نتائج الدراسة المیدانیة.

 
.تمھید  

 
. عرض بیانات الدراسة المیدانیة    - I 

عرض النتائج الخاصة بالفرضیة الجزئیة الأولى.   -1  

- عرض النتائج الخاصة بالفرضیة الجزئیة الثانیة.  2  

- عرض النتائج الخاصة بالفرضیة الجزئیة الثالثة.  3  

- عرض النتائج الخاصة بالفرضیة الجزئیة الرابعة.  4  

- عرض النتائج الخاصة بالفرضیة الجزئیة الخامسة. 5  

- عرض النتائج الخاصة بالفرضیة الجزئیة السادسة.   6  

- عرض النتائج الخاصة بالفرضیة الجزئیة السابعة.7  
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تمھید:   
 
سنقوم في ھذا الفصل بإلقاء الضوء بنوع من التفصیل على النتائج التي توصلت إلیھا   

الدراسة المیدانیة، وفیھ نقوم بعرض وتحلیل النتائج المتحصل علیھا بعد تطبیق أدوات 

الدراسة، وذلك من أجل المحاولة على الإجابة على الفرضیات المطروحة في إشكالیة 

الدراسة، وكذا تفسیر ومناقشة النتائج المتوصل إلیھا وذلك بالاعتماد على معامل الارتباط 

 لدراسة الفروق بین )T("بیرسون" لدراسة العلاقة بین متغیرات الدراسة، واختبار 

 المتغیرات الأخرى.
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ـ عرض بیانات الدراسة المیدانیة:  1

  بعد تطبیق أدوات البحث المتمثلة في : مقیاس العزو السببي لـ "لیفكورت"، مقیاس العزو 
السببي بصورتیھ (صورة عزو النجاح- صورة عزو الفشل) ومقیاس الدافعیة للتعلم على 

عینة من تلامیذ السنة ثالثة ثانوي المتمدرسین في ثانویات تراب ولایة تیزي وزو، والذي 
) تلمیذ، مقسمین على عینتین: عینة التلامیذ الناجحین والتي 209یبلغ عددھم مئتي وتسعة (

) تلمیذ، وبعد 92) تلمیذ، وعینة التلامیذ الفاشلین التي یقدر حجمھا بـ (117یبلغ حجمھا (
التحصل على مجموعة من المعطیات والبیانات؛ قمنا بفرزھا تبعا للنموذج المنھجي 

المعمول بھ في مثل ھذه الدراسات، وتم تبویبھا في مجموعة من الجداول بغرض تسھیل 
عملیة تحلیلھا.  

الفرضیة الرئیسیة الأولى: - 

لدى تلامیذ السنة     توجد علاقة بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم

الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.  

- عرض وتحلیل النتائج الخاصة بالفرضیة الأولى والتي مفادھا: أ

توجد علاقة بین عوامل عزو النجاح الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة   
ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. 

): یوضح العلاقة بین عزو الفشل الدراسي لعوامل غیر مستقرة 34- الجدول رقم (
 للناجحین والدافعیة للتعلم.

قیمة معامل  العوامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 عزو الفشل لعوامل غیر مستقرة       
 

 الدافعیة للتعلم

 
0.03 

 
0.05 

 
0.72 

 
 غیر دال 

) أنھ لا توجد علاقة بین عزو الفشل لعوامل غیر 34نلاحظ من خلال الجدول رقم (   

مستقرة (الجھد، الحظ ومساعدة الآخرین) (على مقیاس لیفكورت) للناجحین والدافعیة 

) وھو غیر دال عند 0.03للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بـ (

 أن عزو  فئة )، وقد یرجع ذلك إلى0.72) بمستوى دلالة قدره (0.05مستوى الخطأ (

التلامیذ الناجحین لفشلھم لعوامل مستقرة ھو عزو ظرفي فقط وأنھ في حالة بذلھم لجھد أكبر 
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یستطیعون تغییر نتائجھم الدراسیة، كما نجد أن معظم التلامیذ الناجحین یولون أھمیة للعمل 

الجماعي وخاصة المراجعة الجماعیة ویعتبرون الغیر عنصر ھام یساعدھم في فھم بعض 

الأمور الغامضة في بعض المواد، وعلیھ لا توجد علاقة بین عزو الفشل لھذه العوامل الغیر 

 المستقرة والدافعیة للتعلم. 
): یوضح العلاقة بین عزو الفشل الدراسي للعوامل المستقرة للناجحین 35- الجدول رقم (
 والدافعیة للتعلم.

قیمة معامل  العوامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 عزو الفشل لعوامل مستقرة            
         الدافعیة للتعلم

 
0.02 

 
0.05 

 
0.82 

 
 غیر دال (لا توجد علاقة)

نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أنھ لا توجد علاقة بین عزو الفشل لعوامل مستقرة    

(القدرة المتدنیة، تحیز المعلم وصعوبة المھمة) ( على مقیاس لیفكورت) للناجحین والدافعیة 

) وھو غیر دال عند 0.02للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بـ (

)، ویمكن تفسیر ذلك على أساس أن 0.82) بمستوى دلالة قدره (0.05مستوى الخطأ (

التلامیذ الناجحین في حالة الفشل یحاولون إسناد وعزو ذلك الفشل إلى بعض العوامل التي 

تخرج عن سیطرتھم مثل (تحیز المعلم وصعوبة المھمة)، وذلك من أجل الحفاظ على تقدیر 

ذاتھم وإیمانھم بإمكانیة تحقیق النجاح في المستقبل في حالة التحكم في ھذه العوامل، وعلیھ 

لا نجدھم جد متوترین ومتخوفین من ھذه النتائج الدراسیة، وذلك لإدراكھم بأنھم یستطیعون 

تحقیق النجاح في المھمات المدرسیة الأخرى، وعلیھ لا توجد أي علاقة تذكر بین عزو 

فشلھم في بعض المھمات للعوامل المستقرة ودافعیتھم للتعلم. 

): یوضح العلاقة بین عزو النجاح الدراسي لعوامل خارجیة لدى 36- الجدول رقم (
 الناجحین والدافعیة للتعلم.

قیمة معامل  العوامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 عزو النجاح لعوامل خارجیة           
      

             الدافعیة للتعلم

 
0.01- 

 
0.05 

 
0.89 

 
 غیر دال (لا توجد علاقة)
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 أنھ لا توجد علاقة بین عزو النجاح لعوامل خارجیة )36رقم (نلاحظ من خلال الجدول    

(تحیز المعلم، سھولة المادة والحظ الجید) (على مقیاس لیفكورت) للناجحین والدافعیة 

-) وھو غیر دال عند 0.01للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بـ (

)، و ذلك قد یفسر على أساس أن فئة 0.89) بمستوى دلالة قدره (0.05مستوى الخطأ (

التلامیذ الناجحین قد یعزون نجاحھم في بعض المھمات المدرسیة لعوامل خارجة عن 

سیطرتھم مثل (تحیز المعلم، سھولة المادة والحظ الجید)؛ وھو اعتقاد قد نجده عند بعض 

التلامیذ الناجحین لظنھم أن نتائجھم الدراسیة الجیدة ترجع في بعض الحالات إلى ذلك 

الاحترام والمودة التي یدلي بھما المعلم اتجاھھم بسبب نتائجھم الدراسیة الجیدة، وكذا الحظ 

الجید الذي یتمتعون بھ في بعض المواقف المدرسیة، كما قد نجد بعض أفراد ھذه الفئة 

یرون أن المادة العلمیة المقدمة في بعض المواد سھلة للاكتساب وذلك بسبب تمتعھم بقدرات 

مرتفعة مقارنة بالآخرین، مما یسمح لنا بالقول أن ھذا الأسلوب العزوي الذي قد نجده عند  

الفئة لیس لھ أیة علاقة بدافعیتھم للتعلم.  

): یوضح العلاقة بین عزو النجاح الدراسي لعوامل داخلیة لدى 37- الجدول رقم (
 الناجحین والدافعیة للتعلم.

قیمة معامل  العوامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 عزو النجاح لعوامل داخلیة         
 

           الدافعیة للتعلم

 
*0.19- 

 
0.05 

 
0.03 

 
 دال (توجد علاقة عكسیة)

) أنھ توجد علاقة عكسیة قویة بین عزو النجاح 37نلاحظ من خلال الجدول رقم (   

لعوامل داخلیة (القدرة والجھد) (على مقیاس لیفكورت) للناجحین والدافعیة للتعلم، وھو ما 

-) وھو دال عند مستوى الخطأ 0.19تؤكده قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بـ (

)، وذلك قد یكون راجع إلى أن معظم التلامیذ الناجحین 0.03) بمستوى دلالة قدره (0.05(

نجاحھم في إنجاز بعض المھمات الدراسیة إلى عوامل شخصیة، ذاتیة لھم المیل إلى عزو 

وداخلیة وھذا ھو الأسلوب العزوي الشائع لدى ھذه الفئة من التلامیذ، غیر أنھ قد یؤدي في 

بعض الأحیان إلى شعور التلمیذ بنوع من الغرور والثقة المفرطة في النفس، ما قد یؤدي 
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إلى نقص في الدافعیة للتعلم وإھمال العوامل والعناصر الأخرى التي تلعب دور في تحفیز 

ودعم التلمیذ في دراستھ. 

): یوضح علاقة العزو السببي لـ "لیفكورت" للناجحین بالدافعیة 38الجدول رقم (- 
 للتعلم.

قیمة معامل العامل 
الارتباط 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار الدلالة 

 0.03 عزو الفشل لعوامل غیر مستقرة

0.05 

غیر دال (لا توجد  0.72
 علاقة)

غیر دال (لا توجد  0.82 0.02 عزو الفشل لعوامل مستقرة
 علاقة)

غیر دال (لا توجد  0.89- 0.01 عزو النجاح لعوامل خارجیة
 علاقة)

دال (توجد علاقة  0.03- 0.19* عزو النجاح لعوامل داخلیة
 عكسیة قویة)

المجموع (العزو السببي لـ 
غیر دال (لا توجد  0.08- 0.35 )Lefcurt) ("لیفكورت"

 علاقة)

 العلاقة الموجودة بین العزو السببي لـ "لیفكورت" للناجحین أعلاه یبین ھذا الجدول   

بالدافعیة للتعلم بمحاوره الأربعة، فبصفة عامة لا توجد علاقة بین العزو السببي لـ 

"لیفكورت" للناجحین بالدافعیة للتعلم وھو ما تؤكدھا قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بــ 

)، وھو ما 0.35) بمستوى دلالة قدره (0.05-) وھو غیر دال عند مستوى الخطأ (0.08(

یعني أنھ لا توجد علاقة بین علاقة العزو السببي لـ "لیفكورت" للناجحین بالدافعیة للتعلم. 

   أما حسب محاور العزو السببي لـ "لیفكورت" فنجد أنھ لا توجد علاقة بین كل من: عزو 

الفشل لعوامل غیر مستقرة وعزو الفشل لعوامل مستقرة وعزو النجاح لعوامل خارجیة 

بالدافعیة للتعلم لدى الناجحین، وما یؤكد ذلك ھي قیمة معامل الارتباط لھذه المحاور المقدرة 
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) 0.05-) وكلھا غیر دالة عند مستوى الخطأ (0.01) و(0.02) و(0.03على التوالي بـ (

). 0.89) و(0.82) و(0.72بمستوى دلالة قدره على التوالي (

   في حین توجد علاقة عكسیة بین محور عزو النجاح لعوامل داخلیة ودافعیة التعلم لدى 

) بمستوى دلالة 0.05-) وھي دالة عند مستوى الخطأ (0.19( الناجحین وقدرت قیمتھ بـ

). 0.03قدره (

لا توجد علاقة بین العزو السببي لـ "لیفكورت"ودافعیة   وعلیھ نستنتج أنھ بصفة عامة 
 خاصة ما یتعلق بعزو الفشل لعوامل غیر مستقرة وعزو الفشل لعوامل التعلم لدى الناجحین

توجد علاقة عكسیة بین محور عزو مستقرة وعزو النجاح لعوامل خارجیة، في حین 
لتعلم لدى الناجحین. لدافعیة الالنجاح لعوامل داخلیة و

): یوضح العلاقة بین عزو النجاح الدراسي لعامل القدرة والدافعیة 39- الجدول رقم (
 للتعلم.

قیمة معامل  العامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 القدرة       
 

 الدافعیة للتعلم       

 
-,352** 

 
0.05 

 
0.00 

 
دال (توجد علاقة 

 عكسیة)
) أنھ توجد علاقة عكسیة قویة بین عزو النجاح للعامل 39   نلاحظ من خلال الجدول رقم (

الداخلي المتمثل في "القدرة" والدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة معامل الارتباط بینھما 

)، 0.00) بمستوى دلالة قدره (0.05وھو دال عند مستوى الخطأ (-) 352,(المقدرة بـ 

وقد یرجع ذلك إلى أن عزو أفراد ھذه الفئة لنجاحھم إلى عامل القدرة لوحده قد یؤدي بھم 

إلى نوع من الارتباك والخوف من ھذه الحتمیة التي مفادھا أن معظم النتائج الدراسیة 

السابقة والمستقبلیة مرتبطة ارتباطاُ وثیقا بقدرتھم على تحقیقھا، وفي حالة الفشل في تحقیق 

ھذا النجاح فھم فقط المسئولین عن ذلك، وھذا قد یكون لھ علاقة قویة مع النقص في الدافعیة 

للتعلم لدى ھذه الفئة، لأن كما ھو معروف النجاح في مھمة مدرسیة قد یكون نتیجة لتداخل 

مجموعة من العوامل، والدافعیة للتعلم ھي نتیجة لعوامل عدة ومتعددة. 
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): یوضح العلاقة بین عزو النجاح الدراسي لعامل الجھد والدافعیة 40- الجدول رقم (
 للتعلم.

قیمة معامل  العامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 الجھد      
 

 الدافعیة للتعلم    

 
-,391** 

 
0.05 

 
0.00 

 
دال (توجد علاقة 

 عكسیة)

) أنھ توجد علاقة عكسیة بین عزو النجاح للعامل 40   نلاحظ من خلال الجدول رقم (

الداخلي المتمثل في "الجھد" والدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة معامل الارتباط بینھما 

)، 0.00) بمستوى دلالة قدره (0.05وھو دال عند مستوى الخطأ (-) ,391( المقدرة بـ

وقد یعزى ذلك إلى أن عزو النجاح للعامل الداخلي الشخصي المتمثل في "الجھد" یجعل من 

أفراد ھذه الفئة أكثر وعیاً بمسؤولیتھم في نوعیة النتائج الدراسیة المحققة؛ ما قد یمارس 

علیھم نوع من الضغط بسبب إدراكھم ووعیھم بأن نجاحھم في أداء مھمة مدرسیة ما ھو 

فقط إلا نتیجة لذلك الجھد المبذول من طرفھم، وعلیھ فالمسؤولیة الملقاة على عاتقھم قد 

تؤدي إلى تلك العلاقة العكسیة بین ھذا الأسلوب العزوي والدافعیة للتعلم، كما قد تكون ھناك 

 عوامل وعناصر أخرى لھا علاقة بالدافعیة للتعلم لدى أفراد ھذه الفئة.

): یوضح العلاقة بین عزو النجاح الدراسي لعامل المواد الدراسیة 41- الجدول رقم (
 والاختبار والدافعیة للتعلم.

قیمة معامل  العامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 المواد الدراسیة والاختبار          
 

 الدافعیة للتعلم

 
-,390** 

 
0.05 

 
0.00 

 
دال (توجد علاقة 

 عكسیة)
) أنھ توجد علاقة عكسیة قویة بین عزو النجاح للعامل 41   نلاحظ من خلال الجدول رقم (

الخارجي المتمثل في "المواد الدراسیة والاختبار" والدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة 

) بمستوى 0.05وھو دال عند مستوى الخطأ (-) 390,( معامل الارتباط بینھما المقدرة بـ

)، وقد یعود ذلك إلى أن عزو تلامیذ ھذه الفئة لنجاحھم الدراسي أو 0.00دلالة قدره (

نجاحھم في أداء مھمة دراسیة إلى العامل الخارجي المتمثل في المواد الدراسیة والاختبار 
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یجعلھم غیر مسؤولین بكثرة بھذا النجاح بما أنھ ثمرة عوامل خارجة عن نطاق تحكم 

التلمیذ، ففي حالة صعوبة المواد الدراسیة وأسئلة الامتحان یصبح التلامیذ غیر قادرین على 

التنبؤ بالنتائج الدراسیة المستقبلیة وبالتالي تصبح دافعیتھم للتعلم غیر مستقرة، ما أدى إلى 

العلاقة العكسیة بین ھذا النمط العزوي والدافعیة للتعلم عند ھذه الفئة. 

): یوضح العلاقة بین عزو النجاح الدراسي لعامل المعلم والدافعیة 42- الجدول رقم(
 للتعلم.

قیمة معامل  العامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 المعلم     
 

 الدافعیة للتعلم   

 
-,394** 

 
0.05 

 
0.00 

 
دال (توجد علاقة 

 عكسیة)

) أنھ توجد علاقة عكسیة بین عزو النجاح للعامل 42   نلاحظ من خلال الجدول رقم (

الخارجي المتمثل في "المعلم" والدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة معامل الارتباط بینھما 

)، 0.00) بمستوى دلالة قدره (0.05وھو دال عند مستوى الخطأ (-) 394,( المقدرة بـ

تلامیذ أصحاب ھذا الأسلوب العزوي الذي یكمن في عزو الوقد نفسر ذلك على أساس أن 

النجاح الدراسي للعامل الخارجي المتمثل في المعلم یعتقدون أن المعلم أو المدرس ھو من 

یقف وراء نجاحھم الدراسي، حیث نجد ھذا الأسلوب العزوي جد شائع في أوساط التلامیذ 

وحتى الأولیاء، وذلك لاعتقادھم أن النتائج الدراسیة مرتبطة ارتبطا وثیقا بھذا العنصر الھام 

في العملیة التعلیمیة المتمثل في المعلم، غیر أن عزو وانساب النتائج الدراسیة الجیدة لھذا 

العنصر لھ علاقة عكسیة بالدافعیة للتعلم، حیث أن التلامیذ الذین یقومون بھذا النوع من 

العزو یحاولون بطریقة واعیة أو غیر واعیة تحمیل المعلم المسؤولیة الكاملة في النتائج 

الدراسیة المتحصل علیھا، ما یفسر تلك العلاقة العكسیة بین ھذا النوع من العزو والدافعیة 

للتعلم عند ھذه الفئة من التلامیذ. 
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): یوضح العلاقة بین عزو النجاح الدراسي لعامل الحظ والدافعیة 43- الجدول رقم(
 للتعلم.

قیمة معامل  العامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 الحظ       
 

 الدافعیة للتعلم     

 
-,188* 

 
0.05 

 
0.00 

 
دال (توجد علاقة 

 عكسیة)
 

) أنھ توجد علاقة عكسیة بین عزو النجاح للعامل 43   نلاحظ من خلال الجدول رقم (

الخارجي المتمثل في "الحظ" والدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة معامل الارتباط بینھما 

)، 0.00) بمستوى دلالة قدره (0.05وھو دال عند مستوى الخطأ (-) ,188( المقدرة بـ

وذلك قد یعود إلى أن عزو النجاح الدراسي إلى العامل الخارجي المتمثل في "الحظ"؛ وھو 

عامل خارج عن نطاق تحكم التلمیذ إلى عدم اقتناع التلمیذ بذلك النجاح المحقق، وھذا النمط 

العزوي نجده لدى فئة كبیرة من التلامیذ وخاصة في بعض المواد الدراسیة، ومن خلالھ 

یحاول التلمیذ تفسیر بعض النتائج الدراسیة الغیر المنتظرة من طرفھ، وكذا تعلیل بعض 

الإنجازات الجیدة في بعض المواد التي لم یعرف للتلمیذ تألقھ فیھا، ولھذا النوع العزوي 

  علاقة عكسیة جداُ بالدافعیة للتعلم عند ھذه الفئة من التلامیذ.

): یوضح العلاقة بین عزو النجاح الدراسي لعامل المزاج والدافعیة 44- الجدول رقم (
 للتعلم:  

قیمة معامل  العامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 المزاج        
 

 الدافعیة للتعلم         

 
-,427** 

 
0.05 

 
0.00 

 
دال (توجد علاقة 

 عكسیة)
 

) أنھ توجد علاقة عكسیة بین عزو النجاح للعامل 44نلاحظ من خلال الجدول رقم (

الخارجي المتمثل في "المزاج" والدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة معامل الارتباط بینھما 

)، 0.00) بمستوى دلالة قدره (0.05وھو دال عند مستوى الخطأ (-) ,427( المقدرة بـ

وقد یرجع ذلك إلى عدم إمكانیة إنكار تلامیذ ھذه الفئة دور الحالة المزاجیة في تلك النتائج 
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الدراسیة المحققة، وخاصة تلك النتائج الجیدة، كما نجد أن الطبیعة المزاجیة للتلمیذ أھمیة لا 

یستھان بھا في تحقیق النجاح في المواد الدراسیة، غیر أن عزو النجاح الدراسي لھذا العامل 

قد یضع التلمیذ في موقف ضعف أمام التحدیات المدرسیة التي تنتظره وذلك بسبب خاصیة 

ھذا العامل المتمثل في "المزاج"، والذي یتمیز بعدم قدرة التلمیذ التحكم فیھ أو حتى توجیھھ 

في المسار الذي یریده، وعلیھ قد یؤدي إلى علاقة سلبیة بینھ وبین الدافعیة للتعلم لدى ھذه 

الفئة، وھو ما تؤكده العلاقة العكسیة جداً بینھ وبین الدافعیة للتعلم لدى أصحاب ھذا النمط 

العزوي. 

 ): یوضح علاقة عزو النجاح الدراسي بالدافعیة للتعلم.45الجدول رقم (

قیمة معامل العوامل 
الارتباط 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار الدلالة 

 **352,-القدرة 

0.05 

 دال (توجد علاقة عكسیة) 0.00

 دال (توجد علاقة عكسیة) 0.00 **391,-الجھد 

مجموع العوامل 
 دال (توجد علاقة عكسیة) 0.00 **438,-الداخلیة 

المواد الدراسیة 
 دال (توجد علاقة عكسیة) 0.00 **390,-والاختبار 

 دال (توجد علاقة عكسیة) 0.00 **394,-المعلم 

 دال (توجد علاقة عكسیة) 0.04 *188,-الحظ 

 دال (توجد علاقة عكسیة) 0.00 **427,-المزاج 

مجموع العوامل 
 دال (توجد علاقة عكسیة) 0.00 **460,- الخارجیة

المجموع (عزو 
 دال (توجد علاقة عكسیة) 0.00 **483,- النجاح)
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 العلاقة الموجودة بین عزو النجاح بالدافعیة للتعلم بمحاوره )45 رقم (   یبین الجدول

الأربعة، فبصفة عامة توجد علاقة عكسیة بین عزو النجاح الدراسي بالدافعیة للتعلم، وھو 

) وھو دال عند مستوى الخطأ 483,-ما تؤكدھا قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بــ (

)، وھو ما یعني أنھ توجد علاقة بین عزو النجاح 0.00) بمستوى دلالة قدره (0.05(

الناجحین. فئة التلامیذ الدراسي والدافعیة للتعلم لدى 

أما حسب محاور مقیاس عزو النجاح الدراسي فنجد أنھ توجد علاقة بین كل 

المحاور بالدافعیة للتعلم لدى الناجحین، وما یؤكد ذلك ھي قیمة معامل الارتباط لھذه 

) 394,-) و(390,-) و(438,-) و(391,-) و(352,-المحاور المقدرة على التوالي بـ (

) بمستوى دلالة 0.05) وكلھا دالة عند مستوى الخطأ (460,-) و(427,-) و(188,-و(

)، وھذا ما یؤكد على وجود علاقة عكسیة 0.04)، وماعدا محور الحظ بـ (0.00قدره (

(العوامل الداخلیة)، المواد الدراسیة والاختبار، المعلم، المزاج  بین كل من: القدرة والجھد

(العوامل الخارجیة) وبین دافعیة التعلم لدى الناجحین وعلاقة عكسیة بین الحظ ودافعیة 

التعلم. 

توجد علاقة بین عزو النجاح الدراسي والدافعیة للتعلم لدى وعلیھ نستنتج أنھ بصفة عامة  
، فتأتي في الدرجة الأولى العوامل الخارجیة ثم العوامل الداخلیة الناجحین بمختلف محاوره

 ویلیھا المزاج ثم المعلم فالجھد وبعدھا المواد الدراسیة والاختبار ثم القدرة وأخیرا الحظ.

عرض وتحلیل النتائج الخاصة بالفرضیة الجزئیة الثانیة، والتي مفادھا:  -ب

لدى تلامیذ السنة الثالثة    توجد علاقة بین عوامل عزو الفشل الدراسي والدافعیة للتعلم

ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. 
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): یوضح العلاقة بین عزو الفشل الدراسي لعوامل غیر مستقرة 46- الجدول رقم (
 للفاشلین والدافعیة للتعلم.

قیمة معامل  العوامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 عزو الفشل لعوامل غیر مستقرة         
 

       الدافعیة للتعلم

 
,204 

 
0.05 

 
0.05 

 
دال (توجد علاقة طردیة 

 متوسطة القوة)
توجد علاقة طردیة متوسطة القوة بین عزو ) أنھ 46    نلاحظ من خلال الجدول رقم (

الفشل لعوامل غیر مستقرة (الجھد، الحظ ومساعدة الآخرین) (على مقیاس لیفكورت) 

) 204,-للفاشلین بالدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكدھا قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بــ (

)، وقد یفسر ھذا الإنساب 0.05) بمستوى دلالة قدره (0.05وھو دال عند مستوى الخطأ (

والعزو للفشل الدراسي عند ھذه الفئة من التلامیذ في رغبتھم في تعلیل وتبریر ھذا الفشل 

في تحقیق النتائج الإیجابیة في سوء الحظ وعدم مساعدة الآخرین لھم من أولیاء، معلمین 

وزملاء، والغرض من ھذا النوع العزوي ھو الحفاظ على تقدیر ذاتھم وتجنب الشعور 

بالذنب والمسؤولیة في ذلك الفشل، وبالتالي تفادي الوقوع فیما یسمى بعجز المتعلم، والذي 

یتمثل في فقدانھم لكل آمال النجاح في المستقبل في دراستھم، وھو ما أدى بھم إلى عزو ھذا 

الفشل إلى عوامل غیر مستقرة، أي عوامل قد تتغیر لصالحھم في المستقبل أو في التحدیات 

المدرسیة السابقة ما یساعدھم على الحفاظ على دافعیتھم للتعلم، وأحسن دلیل على ذلك ھو 

إرجاعھم لنتائجھم الدراسیة لأحد العوامل الغیر المستقرة المتمثل في الجھد، ما یسمح لنا 

بالقول بأن تلامیذ ھذه الفئة لا یرجعون فقط أسباب فشلھم في تحقیق نتائج دراسیة إیجابیة 

لعوامل خارجة عن تحكمھم وإنما ھم واعین بمسؤولیتھم في تغییر ھذا الموقف، وھو ما 

  تؤكده تلك العلاقة الطردیة بین عزو ھذه الفئة لفشلھم والدافعیة للتعلم عند نفس الفئة.

): یوضح العلاقة بین عزو الفشل الدراسي لعوامل مستقرة للفاشلین 47- الجدول رقم (
 والدافعیة للتعلم.

قیمة معامل  العوامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 عزو الفشل لعوامل مستقرة      
 

 الدافعیة للتعلم       

 
-,156 

 
0.05 

 
0.13 

 
 غیر دال (لا توجد علاقة)
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توجد علاقة بین عزو الفشل لعوامل مستقرة     ) أنھ لا 47نلاحظ من خلال الجدول رقم (   

) للفاشلین بالدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكدھا المھمة وصعوبة المعلم تحیز المتدنیة، القدرة(

) 0.05) وھو دال عند مستوى الخطأ (156,-قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بــ (

)، وقد یعزى ذلك إلى طبیعة العوامل الغیر المستقرة التي ھي 0.13بمستوى دلالة قدره (

في معظمھا عوامل خارجة عن تحكم وسیطرة التلمیذ، وعلیھ فالتلامیذ ذوي ھذا النمط 

العزوي یحاولون ورائھ إبعاد مسؤولیة ھذا الفشل، فعزو الفشل مثلاً لعامل "تحیز المعلم" 

یھدف من ورائھ التلمیذ إلى تحمیل المعلم مسؤولیة النتائج الدراسیة السیئة ما یبرر التلمیذ 

من ھذا الفشل ویساعده على الرفع من تقدیر ذاتھ، كما أن إسناد فشلھ لصعوبة المھمة قد 

یعني منھ إمكانیة تغییر ھذا الوضع في حالة عرض مھمة مدرسیة أقل صعوبة من المھمة 

السالفة، أما فیما یخص العامل المستقر الثالث المتمثل في " القدرة المتدنیة" فتلامیذ ھذه 

الفئة قد یتحملون نوعاً ما قسط من مسؤولیة ھذا الفشل، ذلك ما یسمح لنا بالقول بوجود 

عوامل أخرى قد تكون لھا علاقة بالدافعیة للتعلم لدى ھذه الفئة من التلامیذ. 

): یوضح العلاقة بین عزو النجاح الدراسي لعوامل خارجیة للفاشلین 48- الجدول رقم (
 والدافعیة للتعلم.

قیمة معامل  العوامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 عزو النجاح لعوامل خارجیة      
 

 الدافعیة للتعلم

 
-,056 

 
0.05 

 
0.59 

 
 غیر دال (لا توجد علاقة)

توجد علاقة بین عزو النجاح لعوامل خارجیة      أنھ لا ) 48(نلاحظ من خلال الجدول رقم   

(تحیز المعلم، سھولة المادة والحظ الجید) (على مقیاس لیفكورت) للفاشلین بالدافعیة للتعلم، 

) وھو دال عند مستوى 056,-وھو ما تؤكدھا قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بــ (

)، وقد یفسر ذلك على أساس أن فئة التلامیذ 0.59) بمستوى دلالة قدره (0.05الخطأ (

الفاشلین لھم المیل إلى عزو وإنساب نجاحھم في بعض المواد الدراسیة إلى عوامل خارجیة 

خاصة وأن ھذه الفئة من لا یمكن التحكم فیھا وذلك لعدم قدرتھم على تفسیر ذلك النجاح، 

التلامیذ غیر معتادین على تلك النتائج الدراسیة الجیدة. 
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): یوضح العلاقة بین عزو النجاح الدراسي لعوامل داخلیة للفاشلین 49- الجدول رقم (
 والدافعیة للتعلم.

قیمة معامل  العوامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 عزو النجاح لعوامل داخلیة          
 

           الدافعیة للتعلم

 
-,384** 

 
0.05 

 
0.00 

 
 دال (توجد علاقة عكسیة)

توجد علاقة عكسیة جداً بین عزو النجاح لعوامل أنھ ) 49(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

داخلیة ( القدرة والجھد) (على مقیاس لیفكورت) للفاشلین بالدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكدھا 

) 0.05) وھو دال عند مستوى الخطأ (384,-قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بــ (

)، وقد یرجع ذلك إلى فئة التلامیذ الفاشلین یتمیزون في معظم 0.00بمستوى دلالة قدره (

الحالات بأسلوب العزو الخارجي غیر أن في حالة عزوھم لنجاحھم ونتائجھم الدراسیة 

الجیدة في بعض المواد للعوامل الداخلیة یثیر فیھم نوع من الخوف والتردد في المستقبل 

وذلك لعلمھم أنھ في حالة تحملھم مسئولیة ھذا النجاح یجدون أنفسھم مضطرین على تحمل 

مسئولیة النتائج الدراسیة المستقبلیة، وھذا التردد قد تكون لھ علاقة بدافعیتھم للتعلم. 

 ): یوضح علاقة العزو السببي لـ "لیفكورت" للفاشلین بالدافعیة للتعلم.50الجدول رقم (

قیمة معامل العوامل 
الارتباط 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار الدلالة 

 204, عزو الفشل لعوامل غیر مستقرة

0.05 

 دال (توجد علاقة طردیة) 0.05

 غیر دال (لا توجد علاقة) 0.13 156,- عزو الفشل لعوامل مستقرة

 غیر دال (لا توجد علاقة) 0.59 056,- عزو النجاح لعوامل خارجیة

 دال (توجد علاقة عكسیة) 0.00 **384,- عزو النجاح لعوامل داخلیة

المجموع (العزو السببي لـ 
 دال (توجد علاقة عكسیة) Lefcurt (-,202 0.05) ("لیفكورت"

 
العلاقة الموجودة بین العزو السببي لـ "لیفكورت" للفاشلین ) 50رقم (  یبین الجدول 

بالدافعیة للتعلم بمحاوره الأربعة، فبصفة عامة توجد علاقة عكسیة بین العزو السببي لـ 
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 "لیفكورت" للفاشلین بالدافعیة للتعلم وھو ما تؤكدھا قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بــ

)، وھو ما یعني 0.05) بمستوى دلالة قدره (0.05) وھو دال عند مستوى الخطأ (202,-(

أنھ توجد علاقة بین علاقة العزو السببي لـ "لیفكورت" للفاشلین بالدافعیة للتعلم. 

   أما حسب محاور العزو السببي لـ "لیفكورت" فنجد أنھ توجد علاقة بین كل من: عزو 

الفشل لعوامل غیر مستقرة وعزو النجاح لعوامل الداخلیة بالدافعیة للتعلم لدى للفاشلین وما 

-) و(204,یؤكد ذلك ھي قیمة معامل الارتباط لھذه المحاور المقدرة على التوالي بـ (

) بمستوى دلالة قدره على التوالي 0.05) وكلھا غیر دالة عند مستوى الخطأ (384,

)، وھذا یعني أنھ توجد علاقة توجد علاقة طردیة بین عزو الفشل لعوامل 0.00) و(0.05(

غیر مستقرة والدافعیة للتعلم لدى الفاشلین، في حین توجد علاقة عكسیة بن عزو النجاح 

لعوامل داخلیة ودافعیة التعلم للفاشلین. 

   في حین لا توجد علاقة بین كل من: عزو الفشل لعوامل مستقرة وعزو النجاح لعوامل 

خارجیة بالدافعیة للتعلم لدى للفاشلین وما یؤكد ذلك ھي قیمة معامل الارتباط لھذه المحاور 

) 0.05) وھي غیر دالة عند مستوى الخطأ (056,-) و(156,-المقدرة على التوالي بـ (

). 0.59) و(0.13بمستوى دلالة قدره على التوالي (

   في حین توجد علاقة عكسیة قویة بین محور عزو النجاح لعوامل داخلیة ودافعیة التعلم 

) بمستوى 0.05-) وھي دالة عند مستوى الخطأ (0.19لدى للفاشلین وقدرت قیمتھ بـ (

). 0.03دلالة قدره (

  وعلیھ نستنتج أنھ بصفة عامة  توجد علاقة بین العزو السببي لـ "لیفكورت"ودافعیة التعلم 

لدى للفاشلین خاصة ما یتعلق بعزو الفشل لعوامل غیر مستقرة وعزو النجاح لعوامل 

داخلیة، في حین لا توجد علاقة بین كل من عزو الفشل لعوامل مستقرة وعزو النجاح 

لعوامل خارجیة والدافعیة للتعلم لدى الناجحین. 
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): یوضح العلاقة بین عزو الفشل الدراسي لعامل القدرة والدافعیة 51( - الجدول رقم
 للتعلم.

قیمة معامل  العامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 القدرة     
 

 الدافعیة للتعلم     

 
-,058 

 
0.05 

 
0.58 

 
 غیر دال (لا توجد علاقة)

أنھ لا توجد علاقة بین عزو الفشل للعامل الداخلي ) 51(  نلاحظ من خلال الجدول رقم 

المتمثل في "القدرة" والدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بـ 

)، وقد یعود 0.58) بمستوى دلالة قدره (0.05وھو دال عند مستوى الخطأ (-) 058,(

ذلك إلى أن النمط العزوي الذي تتمیز بھ ھذه الفئة من التلامیذ یتمثل في عزوھم لنتائجھم 

الدراسیة للعوامل الخارجیة وذلك بھدف تفادیھم تحمل مسئولیة ذلك الفشل في الحصول على 

نتائج جیدة، وتحمیل الغیر مسؤولیة تلك النتائج، وعلیھ ففي حالة إرجاعھم لفشلھم إلى 

عوامل داخلیة قد یكون ذلك عبارة فقط لعزو ظرفي أو مؤقت أو عزو فقط لفشل في بعض 

المواد، وھو لیس لھ علاقة بدافعیتھم للتعلم. 

): یوضح العلاقة بین عزو الفشل الدراسي لعامل الجھد والدافعیة 52( - الجدول رقم
 للتعلم.

قیمة معامل  العامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 الجھد     
 

 الدافعیة للتعلم    

 
,040 

 
0.05 

 
0.70 

 
 غیر دال (لا توجد علاقة)

 
 أنھ لا توجد علاقة بین عزو الفشل للعامل الداخلي )52(  نلاحظ من خلال الجدول رقم 

المتمثل في "الجھد" والدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بـ 

)، ویمكن 0.70) بمستوى دلالة قدره (0.05وھو دال عند مستوى الخطأ (-) 040,(

تفسیر ذلك على أساس أن التلامیذ الفاشلین نادراً ما یعزون فشلھم في الحصول على نتائج 
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دراسیة جیدة لعامل الجھد وذلك من أجل الحفاظ على تقدیر ذاتھم وبالتالي دافعیتھم للتعلم، 

غیر أنھ قد نجد ھذا النمط من العزو عند بعض تلامیذ ھذه الفئة، غیر أن عند ھؤلاء التلامیذ 

من أفراد عینة الدراسة لا توجد أي علاقة تذكر بین ھذا النمط والدافعیة للتعلم. 

): یوضح العلاقة بین عزو الفشل الدراسي لعامل المواد الدراسیة 53- الجدول رقم (
 والاختبار والدافعیة للتعلم.

قیمة معامل  العامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 لمواد الدراسیة والاختبارا      
 

         الدافعیة للتعلم

 
-,098 

 
0.05 

 
0.35 

 
 غیر دال (لا توجد علاقة)

 أنھ لا توجد علاقة بین عزو الفشل للعامل الخارجي )53(   نلاحظ من خلال الجدول رقم 

المتمثل في "المواد الدراسیة والاختبار" والدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة معامل 

) بمستوى دلالة 0.05وھو دال عند مستوى الخطأ (-) 098,(الارتباط بینھما المقدرة بـ 

)، وذلك قد یكون راجع إلى أن ھذه الفئة من التلامیذ لھم المیل لعزو وإرجاع 0.35قدره (

فشلھم في تحقیق نتائج دراسیة جیدة إلى تلك العوامل التي لا یستطیعون التحكم فیھا ومن 

بینھا "المواد الدراسیة والاختبار" ما قد یساعدھم على تبریر ذلك الفشل لدى الآخرین، غیر 

ان ھذا النمط العزوي لیس لھ أي علاقة تذكر مع دافعیتھم للتعلم.  

 یوضح العلاقة بین عزو الفشل الدراسي لعامل المعلم والدافعیة للتعلم.): 54( - الجدول رقم

قیمة معامل  العامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 لمعلما        
 

 الدافعیة للتعلم        
 

-,128 
 

0.05 
 

0.22 
 

 غیر دال (لا توجد علاقة)
 أنھ لا توجد علاقة بین عزو الفشل للعامل الخارجي )54(  نلاحظ من خلال الجدول رقم 

 المتمثل في "المعلم" والدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بـ 

)، وقد یرجع 0.22) بمستوى دلالة قدره (0.05وھو دال عند مستوى الخطأ (-) 128,(

في تحقیق ذلك إلى أن معظم فئة التلامیذ الفاشلین لھم المیل إلى تحمیل المعلم مسئولیة فشلھم 

نتائج دراسیة جیدة، أو على الأرجح دوره الھام في طبیعة النتائج التي قد یحصلون علیھا، 
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وبما أن ھذا الأسلوب العزوي جد شائع لدى ھذه الفئة من التلامیذ لا نجد أي علاقة تذكر 

بینھ وبین الدافعیة للتعلم لدى ھذه الفئة من التلامیذ. 

 ): یوضح العلاقة بین عزو الفشل الدراسي لعامل الحظ والدافعیة للتعلم.55- الجدول رقم(

قیمة معامل  العامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 لحظا             
 

 الدافعیة للتعلم
 

,052 
 

0.05 
 

0.62 
 

 غیر دال (لا توجد علاقة)
 أنھ لا توجد علاقة بین عزو الفشل للعامل الخارجي )55(  نلاحظ من خلال الجدول رقم 

 المتمثل في "الحظ" والدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بـ 

)، وھو ما یعني 0.62) بمستوى دلالة قدره (0.05وھو دال عند مستوى الخطأ (-) 052,(

توجد علاقة بین عزو الفشل للحظ والدافعیة للتعلم، وقد نعلل ذلك بطبیعة ھذا العامل لا أنھ 

الذي یسند ویعزو إلیھ معظم التلامیذ؛ خاصة في ھذا المستوى، نتائجھم الدراسیة، وخاصة 

فئة التلامیذ الفاشلین الذین یعتمدون كثیراً على ھذا العامل والسبب لتعلیل نتائجھم الدراسیة 

المنخفضة، وذلك نظراً إلى أن ھذا العامل یعتبر سبب مشترك بین كل التلامیذ في تفسیر 

النتائج الدراسیة، غیر أن فئة التلامیذ الفاشلین لھم وعي بأن تأثیر ھذا العامل على نتائجھم 

جد ضئیل ما یؤدي إلى انعدام العلاقة بینھ وبین الدافعیة للتعلم لدیھم. 

): یوضح العلاقة بین عزو الفشل الدراسي لعامل المزاج والدافعیة 56- الجدول رقم(
 للتعلم.

قیمة معامل  العامل
 الارتباط

مستوى 
 الخطأ

مستوى 
 القرار الدلالة

 لمزاجا            
 

 الدافعیة للتعلم

 
,098 

 
0.05 

 
0.35 

 
 غیر دال (لا توجد علاقة)

 أنھ لا توجد علاقة بین عزو الفشل للعامل الخارجي )56(  نلاحظ من خلال الجدول رقم 

 المتمثل في "المزاج" والدافعیة للتعلم، وھو ما تؤكده قیمة معامل الارتباط بینھما المقدرة بـ 

)، وھو ما یعني 0.35) بمستوى دلالة قدره (0.05وھو دال عند مستوى الخطأ (-) 098,(

توجد علاقة بین عزو الفشل للمزاج والدافعیة للتعلم، وذلك قد یكمن تفسیره بذلك لا أنھ 
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الدور الذي لا یستھان بھ للمزاج في تحدید طبیعة بعض النتائج الدراسیة، وخاصة أثناء 

الامتحانات الفصلیة، غیر أن ھذا النوع العزوي نجده أیضا شائع لدى ھذه الفئة من التلامیذ، 

وذلك قد یرجع إلى مكانة ھذا العامل في الأوساط المدرسیة واعتراف معظم الفاعلین 

التربویین بدوره في تحدید طبیعة النتائج الدراسیة، وعلیھ نجد تلامیذ ھذه الفئة یغتنمون 

الفرصة للفرار من تحمل مسؤولیة نتائجھم الدراسیة، ما قد یؤدي إلى عدم التوصل إلى أي 

علاقة بین ھذا العزو والدافعیة للتعلم لدى ھذه الشریحة. 

 ): یوضح علاقة عزو الفشل الدراسي بالدافعیة للتعلم.57الجدول رقم (

قیمة معامل العوامل 
الارتباط 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار الدلالة 

 058,-القدرة 

0.05 

 غیر دال (لا توجد علاقة) 0.58

 غیر دال (لا توجد علاقة) 0.70 040,الجھد 

 غیر دال (لا توجد علاقة) 0.90 013,-مجموع العوامل الداخلیة 

 غیر دال (لا توجد علاقة) 0.35 098,-المواد الدراسیة والاختبار 

 غیر دال (لا توجد علاقة) 0.22 128,-المعلم 

 غیر دال (لا توجد علاقة) 0.62 052,الحظ 

 غیر دال (لا توجد علاقة) 0.35 098,المزاج 

 غیر دال (لا توجد علاقة) 0.81 025,- مجموع العوامل الخارجیة

 غیر دال (لا توجد علاقة) 0.83 022,- المجموع (عزو الفشل)

العلاقة الموجودة بین عزو الفشل بالدافعیة للتعلم بمحاوره ) 57رقم (  یبین الجدول 

الأربعة، فبصفة عامة لا توجد علاقة بین عزو الفشل بالدافعیة للتعلم وھو ما تؤكدھا قیمة 

) 0.05) وھو غیر دال عند مستوى الخطأ (022,-(ـ معامل الارتباط بینھما المقدرة ب

)، وھو ما یعني أنھ لا توجد علاقة بین علاقة عزو الفشل 0.83بمستوى دلالة قدره (

 بالدافعیة للتعلم لدى الفاشلین.
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  أما حسب محاور عزو الفشل فنجد أنھ لا توجد علاقة بین كل المحاور بالدافعیة للتعلم لدى 

        الفاشلین وما یؤكد ذلك ھي قیمة معامل الارتباط لھذه المحاور المقدرة على التوالي 

        ) 098,) و(052,) و(128,-) و(098,-) و(013,-) و(040,) و(058,-(ـ  ب

) 0.58) بمستوى دلالة قدره (0.05) وكلھا غیر دالة عند مستوى الخطأ (025,-و(

) على التوالي، 0.81) و(0.35) و(0.62) و(0.22) و(0.35) و(0.90) و(0.70و(

العوامل الداخلیة)، المواد  (وھذا ما یؤكد على عدم وجود علاقة بین كل من: القدرة والجھد

الدراسیة والاختبار، المعلم، الحظ، المزاج (العوامل الخارجیة) وبین دافعیة التعلم لدى 

الفاشلین. 

  وعلیھ نستنتج أنھ بصفة عامة  توجد علاقة بین عزو الفشل ودافعیة التعلم لدى الناجحین 

بمختلف محاوره. 

- الفرضیة الرئیسیة الثانیة: 

  توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح 

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة  والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم

تیزي وزو. 

 - عرض وتحلیل النتائج الخاصة الفرضیة الجزئیة الثالثة، والتي مفادھا:جـ 

   توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح 

الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. 
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): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي لعوامل غیر مستقرة على 58الجدول رقم (
  للناجحین حسب التخصص.Lefcurt)(مقیاس "لیفكورت" 

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو الفشل لعوامل 
 غیر مستقرة

 2,51 8,68 علمي
1,66 115 0.05 0.09 

غیر 
دال (لا 
توجد 
 فروق)

 2,78 7,86أدبي 

 أن المتوسط الحسابي لعزو الفشل الدراسي لعوامل )58 رقم (   نلاحظ من خلال الجدول

بالنسبة  Lefcurt)(غیر مستقرة (الجھد، الحظ ومساعدة الآخرین) على مقیاس  "لیفكورت" 

) قریب من المتوسط 2.51) بانحراف معیاري قدره (8.68لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

)، ھذا 2.78) بانحراف معیاري قدره (7.86الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ (

ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو الفشل الدراسي لعوامل غیر 

للناجحین حسب التخصص الدراسي، وقد یكمن  Lefcurt)(مستقرة على مقیاس "لیفكورت" 

تعلیل ذلك على أساس أن فئة التلامیذ الناجحین على اختلاف تخصصھم الدراسي یمیلون 

إلى أسلوب عزوي مشترك، خاصة فیما یتعلق بعامل "الحظ" و "مساعدة الآخرین" اللذین 

یعتبران كأسباب جد مشتركة بین تلامیذ التخصصین، كما نجد أن ھذه العوامل معترف 

بدورھا في أوساط المجتمع في تفسیر النتائج الدراسیة المنخفضة وعلیھ نجد التلامیذ على 

اختلاف تخصصھم الدراسي یعتمدون علیھا في تفسیر نتائجھم الدراسیة. 
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): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي لعوامل مستقرة على مقیاس 59الجدول رقم (
  للناجحین حسب التخصص.Lefcurt)("لیفكورت" 

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو الفشل لعوامل 
 مستقرة

 2.45 12.01 علمي
1.26 115 0.05 0.20 

غیر دال 
(لا 

توجد 
 فروق)

 2.85 11.39أدبي 

أن المتوسط الحسابي لعزو الفشل الدراسي لعوامل ) 59رقم (   نلاحظ من خلال الجدول 

 Lefcurt)(مستقرة (القدرة المتدنیة، تحیز المعلم وصعوبة المھمة) على مقیاس  "لیفكورت" 

) قریب من 2.45) بانحراف معیاري قدره (12.01بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

) بانحراف معیاري قدره 11.39المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو الفشل الدراسي 2.85(

 للناجحین حسب التخصص الدراسي، وقد Lefcurt)(لعوامل مستقرة على مقیاس "لیفكورت" 

نعلل ذلك على أساس طبیعة ھذه العوامل، حیث یعتمد التلامیذ باختلاف تخصصھم الدراسي 

على تفسیر فشلھم في تحقیق النتائج الدراسیة الجیدة بذلك السلوك الذي ینتھجھ المعلم 

اتجاھھم، حیث یعتبر ھذا العامل من بین العوامل التي یولى لھا فئة التلامیذ الناجحین 

باختلاف تخصصھم الدراسي أھمیة، وذلك قد یكون راجع لأھمیة نظرة المعلم اتجاھھم، كما 

نجد أیضا بأن عامل "صعوبة المھمة" من بین الأسباب التي یسند إلیھا تلامیذ الفئتین فشلھم 

في تحقیق النتائج الجیدة خاصة في ھذا المستوى التعلیمي، وعلیھ فطبیعة ھذه العوامل قد 

أدت إلى عدم وجود فروق بین التلامیذ الناجحین باختلاف التخصص (العلمي والأدبي) في 

  عزو نتائجھم الدراسیة.
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): یوضح الفروق في عزو النجاح الدراسي لعوامل خارجیة على مقیاس 60الجدول رقم (
  للناجحین حسب التخصص.Lefcurt)("لیفكورت" 

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو النجاح لعوامل 
 خارجیة

 2.45 13.74 علمي
0.63 115 0.05 0.52 

غیر دال 
(لا 

توجد 
 فروق)

 3.21 13.41أدبي 

أن المتوسط الحسابي لعزو النجاح الدراسي لعوامل ) 60رقم (  نلاحظ من خلال الجدول 

 Lefcurt) (خارجیة (تحیز المعلم، سھولة المادة والحظ الجید) على مقیاس  "لیفكورت"

) قریب من 2.45) بانحراف معیاري قدره (13.74بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

) بانحراف معیاري قدره 13.41المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو النجاح الدراسي 3.21(

 للناجحین حسب التخصص الدراسي، Lefcurt)(لعوامل خارجیة على مقیاس "لیفكورت" 

وقد یفسر ذلك على أساس أن التلامیذ الناجحین باختلاف تخصصھم الدراسي یمیلون في 

بعض الأحیان إلى إسناد وإرجاع نتائجھم الدراسیة الجیدة إلى عوامل خارجة عن أنفسھم 

خاصة في بعض المواد الدراسیة التي لم یرجو فیھا التلامیذ تحصیل نتائج جیدة، أما فیما 

یخص العوامل الأخرى مثل "تحیز المعلم" و"الحظ الجید" فھي عوامل جد شائعة في أوساط 

التلامیذ باختلاف تخصصھم الدراسي، وذلك لتلك المكانة التي تحتلھا ھذه العوامل في أذھان 

التلامیذ وحتى الأولیاء وأفراد المجتمع بصفة خاصة. 
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): یوضح الفروق في عزو النجاح الدراسي لعوامل داخلیة على مقیاس 61الجدول رقم (
  للناجحین حسب التخصص.Lefcurt)("لیفكورت" 

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو النجاح لعوامل 
 داخلیة

 2.67 3.54 علمي
1.53 -115 0.05 0.12 

غیر 
دال (لا 
توجد 
 فروق)

 2.99 4.35أدبي 

 
 أن المتوسط الحسابي لعزو النجاح الدراسي لعوامل  أعلاه   نلاحظ من خلال الجدول

 بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة Lefcurt)داخلیة (القدرة والجھد) على مقیاس  "لیفكورت" (

) قریب من المتوسط الحسابي لتلامیذ 2.45) بانحراف معیاري قدره (13.74یقدر بـ (

)، ھذا ما یعني أنھ لا 3.21) بانحراف معیاري قدره (13.41الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ (

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو النجاح الدراسي لعوامل داخلیة على مقیاس 

 حسب التخصص الدراسي، وقد یرجع ذلك إلى النمط العزوي الذي Lefcurt)("لیفكورت" 

نجده بكثرة عند فئة التلامیذ الناجحین بصفة عامة، حیث نجدھم یمیلون إلى عزو نجاحھم 

في تحقیق النتائج الدراسیة الجیدة لعوامل داخلیة یمكن التحكم فیھا وذلك من أجل الرفع من 

تقدیر ذاتھم ما یجعلھم یتحملون كلیاً مسؤولیة ذلك النجاح، وھذا الأسلوب العزوي نجده عند 

معظم التلامیذ باختلاف تخصصھم التعلیمي خاصة وأن الأسالیب العزویة تتداول بین أفراد 

  التلامیذ الذین ینتمون إلى نفس النظام التربوي وحتى المجتمع الواحد.
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 للناجحین Lefcurt)(): یوضح الفروق في العزو السببي لـ "لیفكورت" 62الجدول رقم (
 حسب التخصص.

العزو السببي لـ 
المتوسط التخصص  Lefcurt)("لیفكورت" 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو الفشل لعوامل غیر 
 مستقرة

 2,51 8,68 علمي
1,66 

115 0.05 

0.09 
غیر دال (لا 

توجد 
 2,78 7,86أدبي  فروق)

عزو الفشل لعوامل 
 مستقرة

 2,45 12,01 علمي
1,26 0.20 

غیر دال (لا 
توجد 
 2,85 11,39أدبي  فروق)

عزو النجاح لعوامل 
 خارجیة

 2,45 13,74 علمي
0.63 0.52 

غیر دال (لا 
توجد 
 3,21 13,41أدبي  فروق)

عزو النجاح لعوامل 
 داخلیة

 2,67 3,54 علمي
-1,53 0.12 

غیر دال (لا 
توجد 
 2,99 4,35أدبي  فروق)

المجموع 
 4,77 37,98 علمي

1,01   0.31 
غیر دال (لا 

توجد 
 5,44 37,01أدبي  فروق)

   

أن المتوسط الحسابي العزو السببي لـ "لیفكورت" ) 62رقم (   نلاحظ من خلال الجدول 

)(Lefcurtبصفة عامة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ  )بانحراف معیاري قدره 37,98 (

) 37,01( ) وھو قریب جدا من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة المقدر بـ4,77(

)، وھو ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 5,44بانحراف معیاري قدره (

 حسب التخصص. Lefcurt)(العزو السببي لـ "لیفكورت" 

) وھي غیر دالة عند درجات 1,01   وما یؤكد ذلك ھي قیمة "ت" المحسوبة المقدرة بـ (

). 0.31) بمستوى دلالة قدرة (0.05) ومستوى الخطأ (115الحریة (
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     أما حسب المحاور فكل المتوسطات الحسابیة لتلامیذ الأقسام العلمیة قریب جدا من 

المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة ، وھو ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة 

 حسب التخصص. Lefcurt)(إحصائیة في كل محاور العزو السببي لـ "لیفكورت" 

    وما یؤكد ذلك ھي قیم "ت" المحسوبة لكل من عزو الفشل لعوامل غیر مستقرة وعزو 

الفشل لعوامل مستقرة وعزو النجاح لعوامل خارجیة وعزو النجاح لعوامل داخلیة والمقدرة 

) وھي غیر دالة عند درجات 1,53-) و(0.63) و(1,26) و(1,66( على التوالي بـ

) 0.52) و(0.20و( )0.09) بمستوى دلالة قدرة (0.05) ومستوى الخطأ (115الحریة (

) على التوالي. 0.12و(

 بین تلامیذ Lefcurt)(   إذا یمكن القول أنھ لا توجد فروق في العزو السببي لـ "لیفكورت" 

الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة بصفة عامة وفي كل المحاور من عزو الفشل لعوامل 

غیر مستقرة وعزو الفشل لعوامل مستقرة وعزو النجاح لعوامل خارجیة وعزو النجاح 

لعوامل داخلیة. 

 ): یوضح الفروق في عزو النجاح الدراسي للقدرة حسب التخصص.63الجدول رقم (

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

 القدرة

 4.11 18.34 علمي
0.59 -115 0.05 0.55 

غیر 
دال (لا 
توجد 
 فروق)

 4.02 18.80أدبي 

أن المتوسط الحسابي لعزو النجاح الدراسي للعامل أعلاه   نلاحظ من خلال الجدول 

) بانحراف 18.34الداخلي المتمثل في "القدرة" بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

) قریب من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ 4.11معیاري قدره (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق في عزو 4.02) بانحراف معیاري قدره (18.80(

النجاح الدراسي للقدرة حسب التخصص الدراسي، وقد یمكن تفسیر ذلك على أساس أن 
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معظم التلامیذ في مختلف التخصصات الدراسیة یحبذون إرجاع مسؤولیة نجاحھم الدراسي 

للعامل الداخلي المتمثل في القدرة، وذلك من أجل الرفع من تقدیر ذاتھم وكذا إظھار دورھم 

الرئیس في ھذا النجاح، وعلیھ فباختلاف التخصصات الدراسیة وحتى الأعمار نجد أن ھذا 

النمط العزوي جد شائع عند معظم التلامیذ، لأنھ یسمح للتلمیذ بشعوره بمسؤولیة النجاح 

وقدرتھ على تحقیق نفس النتائج الدراسیة في المھمات الأخرى. 

 ): یوضح الفروق في عزو النجاح الدراسي للجھد حسب التخصص.64الجدول رقم (

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

 الجھد

 3.72 13.81 علمي

2.16 -115 0.05 0.03 

دال 
(توجد 
فروق 
لصالح 
 الأدبیین)

 4.01 15.37أدبي 

أن المتوسط الحسابي لعزو النجاح الدراسي للعامل ) 64رقم (  نلاحظ من خلال الجدول 

) بانحراف 13.81الداخلي المتمثل في "الجھد" بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

) قریب من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ 3.72معیاري قدره (

)، ھذا ما یعني أنھ توجد فروق ذات دلالة 4.01) بانحراف معیاري قدره (15.37(

إحصائیة في عزو النجاح الدراسي للجھد لصالح الأدبیین، وقد یرجع ذلك إلى أھمیة ھذا 

العامل في الحیاة النفسیة للتلامیذ بصفة عامة، فالتلمیذ من خلال عزوه لنجاحھ لعامل الجھد 

یساھم ذلك في تحمل المسؤولیة الكاملة لذلك النجاح، ویساعده ذلك في المستقبل على 

الإیمان بقدرتھ في النجاح مجدداً كلما قام ببذل مجھود أكبر، غیر أن طبیعة المواد الدراسیة 

في التخصص الأدبي قد تجعل تلامیذ ھذا التخصص یولون أھمیة أكبر لھذا العامل أثناء 

تفسیر نجاحھم، خاصة وأن بعض المواد الدراسیة عند الأدبیین تستدعي مراجعة وجھد أكبر 

نظراً لطبیعتھا، ما أدى إلى وجود فروق بین تلامیذ التخصصین في العزو لھذا العامل.   
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): یوضح الفروق في عزو النجاح الدراسي للمواد الدراسیة والاختبار 65الجدول رقم (
 حسب التخصص.

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

المواد الدراسیة 
 والاختبار

 2.47 10.51 علمي
1.39 -115 0.05 0.16 

غیر 
دال (لا 
توجد 
 فروق)

 2.79 11.19أدبي 

أن المتوسط الحسابي لعزو النجاح الدراسي للعامل ) 65رقم (  نلاحظ من خلال الجدول 

      الخارجي المتمثل في "المواد الدراسیة والاختبار" بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر 

) قریب من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام 3.72) بانحراف معیاري قدره (13.81بـ (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد 4.01) بانحراف معیاري قدره (15.37الأدبیة الذي یقدر بـ (

فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو النجاح الدراسي للمواد الدراسیة والاختبار حسب 

التخصص، وقد نعلل ذلك بطبیعة العامل المتمثل في المواد الدراسیة والاختبار، حیث أن 

معظم التلامیذ المتمدرسین في مختلف الأطوار یولون أھمیة كبیره لھذا العامل، و تلامیذ 

المرحلة الثانویة ونظراً لأھمیة السنة الدراسیة یلجئون لھذا العامل لتفسیر نتائجھم الدراسیة، 

وذلك قد یكون نتیجة لكثرة المواد الدراسیة وتنوعھا في ھذه السنة، ما یجعل التلامیذ 

باختلاف تخصصھم یفضلون بعض المواد مقارنة بأخرى، حتى أن بعضھم یركز على 

بعضھا مقارنة بأخرى خاصة تلك التي لھا معامل أكبر، كما نجد أن نوعیة الاختبار لھ دور 

في عزو التلامیذ لنتائجھم الدراسیة خاصة الجیدة، غیر أنھ لا توجد فروق تذكر بین تلامیذ 

التخصص العلمي وتلامیذ التخصص الأدبي في عزو نجاحھم إلى ھذا العامل. 

 

 

 



  المیدانیةعرض وتحلیل نتائج الدراسة                          :                     ثامنالفصل ال
 

- 245 - 
 

 ): یوضح الفروق في عزو النجاح الدراسي للمعلم حسب التخصص.66الجدول رقم (

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

 المعلم

 4.29 17.46 علمي
0.89 -115 0.05 0.37 

غیر 
دال (لا 
توجد 
 فروق)

 4.38 18.19أدبي 

 المتوسط الحسابي لعزو النجاح الدراسي للعامل الخارجي أعلاه  نلاحظ من خلال الجدول 

) بانحراف معیاري 13.81المتمثل في "المعلم" بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

) 15.37) قریب من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ (3.72قدره (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 4.01بانحراف معیاري قدره (

عزو النجاح الدراسي للمعلم حسب التخصص، وقد یعود ذلك إلى تلك النظرة التي یولیھا 

التلامیذ باختلاف تخصصھم لدور المعلم في تحدید طبیعة نتائجھم الدراسیة، وعلیھ نجد 

معظم ھؤلاء التلامیذ یأخذون بعین الاعتبار ھذا العامل أثناء محاولة تفسیرھم لنتائجھم 

الدراسیة الجیدة، غیر أنھ لا نجد فروق بین تلامیذ التخصص العلمي وتلامیذ التخصص 

 الأدبي في عزو النتائج الدراسیة الجیدة للمعلم.

 ): یوضح الفروق في عزو النجاح الدراسي للحظ حسب التخصص.67( الجدول رقم

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

 الحظ

 3.16 15.46 علمي
0.42 115 0.05 0.67 

غیر 
دال (لا 
توجد 
 فروق)

 3.34 15.21أدبي 
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أن المتوسط الحسابي لعزو النجاح الدراسي للعامل ) 67رقم (  نلاحظ من خلال الجدول 

) بانحراف 15.46الخارجي المتمثل في "الحظ" بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

) قریب من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ 3.16معیاري قدره (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة 3.34) بانحراف معیاري قدره (15.21(

إحصائیة في عزو النجاح الدراسي للحظ حسب التخصص، وقد نقوم بتفسیر ذلك على 

أساس أن عامل الحظ لھ دور كبیر في أذھان التلامیذ باختلاف تخصصھم الدراسي في 

تفسیر نتائجھم الدراسیة، وھذا النوع العزوي نجده جد شائع في أوساط التلامیذ بمختلف 

المستویات، غیر أنھ نجده بقوة عند تلامیذ السنة الثالثة ثانوي بسبب أھمیة الامتحان الذي 

ینتظرھم، فلا توجد أي فروق دالة تظھر بین التلامیذ حسب التخصص. 

 ): یوضح الفروق في عزو النجاح الدراسي للمزاج حسب التخصص.68( الجدول رقم

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

 المزاج

 4.52 17.75 علمي
1.21 -115 0.05 0.22 

غیر 
دال (لا 
توجد 
 فروق)

 4.92 18.82أدبي 

أن المتوسط الحسابي لعزو النجاح الدراسي للعامل أعلاه    نلاحظ من خلال الجدول 

) بانحراف 17.75الخارجي المتمثل في "المزاج" بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

) قریب من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ 4.52معیاري قدره (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة 4.92) بانحراف معیاري قدره (18.82(

إحصائیة في عزو النجاح الدراسي للمزاج حسب التخصص، وقد یكون ذلك راجع إلى 

طبیعة ھذا العامل الذي لا یستطیع التلامیذ باختلاف تخصصھم إنكار دوره في تفسیر 

وتعلیل نتائجھم الدراسیة، حیث نجده غیر مرتبط بطبیعة التخصص الدراسي المدروس، 
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وعلیھ یلجأ إلیھ مختلف التلامیذ لمحاولة تفسیر النتائج الدراسیة المتحصل علیھا، وعلیھ فلا 

  توجد فروق دالة تذكر في عزو النجاح الدراسي بین تلامیذ التخصصین العلمي والأدبي.

 ): یوضح الفروق في عزو النجاح الدراسي حسب التخصص.69( الجدول رقم

عزو 
المتوسط التخصص النجاح 

الحسابي 
الانحراف 
درجات قیمة ت المعیاري 

الحریة 
مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

القدرة 
 

 -0.59 4,11 18,34 علمي

115 0.05 

غیر دال (لا  0.55
 4,02 18,80أدبي  توجد فروق)

دال (توجد فروق  0.03 2,16- 3,72 13,81 علميالجھد 
لصالح الأدبیین)   4,01 15,37أدبي 

العوامل 
الداخلیة 

 

 6,61 32,16 علمي
غیر دال (لا توجد  0.11 1,60-

 6,84 34,17أدبي  فروق)

المواد 
الدراسیة 
والاختبار 

 2,47 10,51 علمي
غیر دال (لا توجد  0.16 1,39-

 2,79 11,19أدبي  فروق)

المعلم 
 

 4,29 17,46 علمي
0.89- 

  
غیر دال (لا توجد  0.37

 4,38 18,19أدبي  فروق)

  

غیر دال (لا توجد  0.67 0.42 3,16 15,46 علميالحظ 
 3,34 15,21أدبي  فروق)

المزاج 
 

غیر دال (لا توجد  0.22 1,21- 4,52 17,75 علمي
 4,92 18,82أدبي  فروق)

العوامل 
الخارجیة 

غیر دال (لا توجد  0.30 1,02- 11,55 61,21 علمي
 11,74 63,43أدبي  فروق)

غیر دال (لا توجد  0.18 1,32- 17,10 93,37 علميالمجموع 
 فروق)

   

أن المتوسط الحسابي عزو النجاح بصفة عامة لتلامیذ أعلاه    نلاحظ من خلال الجدول 

) وھو قریب جدا من 17,1) بانحراف معیاري قدره (93,37( الأقسام العلمیة یقدر بـ

) بانحراف معیاري قدره 97,60( المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة المقدر بـ

)، وھو ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو النجاح حسب 17,19(

التخصص. 



  المیدانیةعرض وتحلیل نتائج الدراسة                          :                     ثامنالفصل ال
 

- 248 - 
 

) وھي غیر دالة عند درجات 1,32-(   وما یؤكد ذلك ھي قیمة "ت" المحسوبة المقدرة بـ

). 0.18) بمستوى دلالة قدرة (0.05) ومستوى الخطأ (115الحریة (

  أما حسب المحاور فكل المتوسطات الحسابیة لتلامیذ الأقسام العلمیة قریب جدا من 

المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة، وھو ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة 

إحصائیة في كل محاور عزو النجاح حسب التخصص ما عد محور الجھد. 

  وما یؤكد ذلك ھي قیم "ت" المحسوبة لكل من القدرة والعوامل الداخلیة والمواد الدراسیة 

-) 0.59والاختبار والمعلم والحظ والمزاج والعوامل الخارجي والمقدرة على التوالي بـ(

)  وھي غیر دالة عند 1,02-)  و(1,21-) و(0.42-) و(0.89)و(1,39-) و(1,60-و(

) 0.11) و(0.55) بمستوى دلالة قدرة (0.05) ومستوى الخطأ (115درجات الحریة (

) على التوالي. 0.30) و(0.22) و(0.67) و(0.37)و(0.16و(

)ـ وھي دالة عند درجات 2,16-   في حین قدرت قیمة "ت" المحسوبة لمحور الجھد بـ(

)، وھو ما یؤكد على 0.03) بمستوى دلالة قدرة (0.05) ومستوى الخطأ (115الحریة (

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في الجھد كبعد لعزو النجاح حسب التخصص لصالح 

تلامیذ الأقسام الأدبیة. 

    إذا یمكن القول أنھ لا توجد فروق في عزو النجاح بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ 

الأقسام الأدبیة بصفة عامة وفي كل المحاور من القدرة والعوامل الداخلیة والمواد الدراسیة 

والاختبار والمعلم والحظ والمزاج والعوامل الخارجي، ما عدا محور الجھد الذي سُجلت فیھ 

فروق لصالح تلامیذ الأقسام الأدبیة. 

- عرض وتحلیل النتائج الخاصة بالفرضیة الجزئیة الرابعة، والتي مفادھا: د 

  توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو الفشل 

الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. 
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): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي لعوامل غیر مستقرة على 70الجدول رقم (
  للفاشلین حسب التخصص.Lefcurt)(مقیاس "لیفكورت" 

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو الفشل لعوامل 
 غیر مستقرة

 3.17 10.08 علمي
-

1,09 90 0.05 0.27 

غیر 
دال (لا 
توجد 
 فروق)

 3.27 10.82أدبي 

   

أن المتوسط الحسابي لعزو الفشل الدراسي لعوامل ) 70رقم (  نلاحظ من خلال الجدول 

 بالنسبة Lefcurt)(غیر مستقرة (الجھد، الحظ ومساعدة الآخرین) على مقیاس  "لیفكورت" 

) قریب جداً من 3.17) بانحراف معیاري قدره (10.08لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

) بانحراف معیاري قدره 10.82المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو الفشل الدراسي 3.27(

 حسب التخصص الدراسي، وقد Lefcurt)(لعوامل غیر مستقرة على مقیاس "لیفكورت" 

یمكن إرجاع ذلك إلى طبیعة ھذه العوامل الغیر المستقرة كالحظ ومساعدة الآخرین، حیث 

تعتبر عوامل وأسباب لا یستطیع التلامیذ باختلاف تخصصھم الدراسي الاستغناء علیھا أثناء 

محاولة تعلیل وتفسیر فشلھم الدراسي أو فشلھم في أداء مھمة دراسیة ما، فھي عوامل 

موجودة في التخیل الجماعي للأفراد، وذلك من أجل محاولة فئة التلامیذ الفاشلین البحث عن 

أسباب فشلھم خارج شخصیتھم بھدف الرفع من تقدیر ذاتھم، وھي عوامل یعتمد علیھا 

التلامیذ بغض النظر عن تخصصھم الدراسي.  
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): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي لعوامل مستقرة على مقیاس 71الجدول رقم (
  للفاشلین حسب التخصص.Lefcurt)("لیفكورت" 

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو الفشل لعوامل 
 مستقرة

 3,68 9,68 علمي
0.66 90 0.05 0.50 

غیر دال 
(لا 

توجد 
 فروق)

 3,89 9,15أدبي 

أن المتوسط الحسابي لعزو الفشل الدراسي لعوامل ) 71رقم (   نلاحظ من خلال الجدول 

 Lefcurt)(مستقرة (القدرة المتدنیة، تحیز المعلم وصعوبة المھمة) على مقیاس  "لیفكورت" 

) قریب جداً 3.68) بانحراف معیاري قدره (9.68بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

) بانحراف معیاري قدره 9.15من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو الفشل الدراسي 3.89(

 حسب التخصص الدراسي، وقد یكون Lefcurt)(لعوامل مستقرة على مقیاس "لیفكورت" 

ذلك راجع إلى تلك النظرة للذات التي نجدھا عند فئة التلامیذ الفاشلین باختلاف تخصصھم 

الدراسي، فبعض أفراد ھذه الفئة یرجعون ذلك الفشل إلى نقص القدرة في تحقیق نتائج جیدة 

خاصة في بعض المواد الدراسیة التي قد یضفي التلمیذ صفة الصعوبة علیھا لتفسیر ذلك 

الفشل، إضافة إلى تلك الرؤیة السلبیة التي قد نجدھا لدى تلامیذ ھذه الفئة فیما یخص 

سلوكات المعلم في بعض الحالات وذلك لاعتقادھم بأنھم غیر محبوبین من طرف المعلم 

نظراً لنتائجھم الدراسیة السیئة، غیر أن عزو الفشل للعوامل المستقرة المذكورة لیس لھ 

فروق بین تلامیذ التخصصین العلمي والأدبي. 
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): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي لعوامل خارجیة على مقیاس 72الجدول رقم (
  للفاشلین حسب التخصص.Lefcurt)("لیفكورت" 

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو الفشل لعوامل 
 خارجیة

 3.98 11.29 علمي
0.63 90 0.05 0.52 

غیر 
دال (لا 
توجد 
 فروق)

 4.52 10.73أدبي 

    

أن المتوسط الحسابي لعزو الفشل الدراسي لعوامل ) 72رقم (  نلاحظ من خلال الجدول 

 Lefcurt)(خارجیة (تحیز المعلم، سھولة المادة والحظ الجید) على مقیاس  "لیفكورت" 

) قریب 3.98) بانحراف معیاري قدره (11.29بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

) بانحراف معیاري 10.73جداً من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو الفشل الدراسي 4.52قدره (

 حسب التخصص الدراسي، وقد نفسر Lefcurt)(لعوامل خارجیة على مقیاس "لیفكورت" 

ذلك بالأسلوب العزوي الذي یمیز فئة التلامیذ الفاشلین باختلاف تخصصھم الدراسي، والذي 

یتمثل في معظم الحالات بتفسیر وإنساب فشلھم في تحقیق نتائج دراسیة جیدة بالعوامل 

الخارجة عن شخصیتھم وفي بعض الحالات لیس لھم القدرة في التحكم بھا مثل سھولة 

المادة الدراسیة و الحظ، وعلیھ ھذا الأسلوب لیس خاص بتخصص دراسي ما، وھو ما 

تؤكده نتائج ھذا الجدول. 
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): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي لعوامل داخلیة على مقیاس 73الجدول رقم (
  للفاشلین حسب التخصص.Lefcurt)("لیفكورت" 

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو الفشل لعوامل 
 داخلیة

 3.98 11.29 علمي
0.63 90 0.05 0.52 

غیر 
دال (لا 
توجد 
 فروق)

 4.52 10.73أدبي 

 أن المتوسط الحسابي لعزو الفشل الدراسي لعوامل داخلیة  أعلاه   نلاحظ من خلال الجدول

 بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ Lefcurt)((القدرة والجھد) على مقیاس  "لیفكورت" 

) قریب جداً من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام 3.98) بانحراف معیاري قدره (11.29(

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد 4.52) بانحراف معیاري قدره (10.73الأدبیة الذي یقدر بـ (

فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو الفشل الدراسي لعوامل داخلیة على مقیاس "لیفكورت" 

)(Lefcurt حسب التخصص الدراسي، وقد یعود ذلك إلى ذلك العجز والیأس الذي ینتاب ھذه 

الفئة من التلامیذ باختلاف تخصصھم الدراسي، وذلك بإیمانھم بعدم قدرتھم على التغلب 

على وضعیة الفشل التي تزاولھم طوال فترة، كما نجد أن عزو الفشل إلى ھذه العوامل 

الداخلیة المذكورة قد تكون إستراتیجیة ینتھجھا بعض تلامیذ ھذه الفئة من أجل الصد لبعض 

الانتقادات التي توجھ لھم، فالاعتراف بعدم قدرتھم على تحقیق النجاح یعفیھم من ذلك 

التوبیخ الذي قد یوجھ لھم، وبالمقابل اعترافھم بعدم بذل جھد كافي لتحقیق نتائج أفضل یفتح 

الباب أما توقع نجاح في حالة بذل ذلك الجھد،  غیر أنھ لا توجد فروق بین تلامیذ 

التخصصین في عزو النتائج الدراسیة السیئة إلى ھذه العوامل.  
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للفاشلین  Lefcurt) (): یوضح الفروق في العزو السببي لـ "لیفكورت"74( الجدول رقم
 حسب التخصص.

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو الفشل 
لعوامل غیر 

 مستقرة

 3,17 10,08 علمي
-1,09 

90 0.05 

0.27 
غیر دال 
(لا توجد 

 3,27 10,82أدبي  فروق)

عزو الفشل 
 لعوامل مستقرة

 3,68 9,68 علمي

0.66 0.50 

غیر دال 
(لا توجد 
فروق 
لصالح 
 العلمیین)

 3,89 9,15أدبي 

عزو النجاح 
 لعوامل خارجیة

 3,98 11,29 علمي
0.63 0.52 

غیر دال 
(لا توجد 

 4,52 10,73أدبي  فروق)

عزو النجاح 
 لعوامل داخلیة

 3,79 5,19 علمي
0.35 0.72 

غیر دال 
(لا توجد 

 3,20 4,93أدبي  فروق)

المجموع 
 6,94 36,29 علمي

0.42 0.67 
غیر دال 
(لا توجد 

 7,96 35,64أدبي  فروق)

 

أن المتوسط الحسابي العزو السببي لـ "لیفكورت" أعلاه    نلاحظ من خلال الجدول 

)(Lefcurtللفاشلین بصفة عامة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ  )بانحراف معیاري 36,29 (

 ) وھو قریب جدا من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة المقدر بـ6,94قدره (

)، وھو ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة 0.42) بانحراف معیاري قدره (35,64(

 للفاشلین حسب التخصص. Lefcurt)(إحصائیة في العزو السببي لـ "لیفكورت" 
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) وھي غیر دالة عند درجات 0.42(    وما یؤكد ذلك ھي قیمة "ت" المحسوبة المقدرة بـ

). 0.67) بمستوى دلالة قدرة (0.05) ومستوى الخطأ (90الحریة (

  أما حسب المحاور فكل المتوسطات الحسابیة لتلامیذ الأقسام العلمیة قریب جدا من المتوسط الحسابي 

لتلامیذ الأقسام الأدبیة، وھو ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في كل محاور العزو السببي 

وما یؤكد ذلك ھي قیم "ت" المحسوبة للمحاور   للفاشلین حسب التخصص.Lefcurt)لـ "لیفكورت" (

عزو الفشل لعوامل غیر مستقرة وعزو الفشل لعوامل مستقرة وعزو النجاح لعوامل خارجیة وعزو 

) وھي غیر دالة 0.35) و(0.63) و(0.66) و(1,09-( النجاح لعوامل داخلیة المقدرة على التوالي بـ

) 0.52) و(0.50)و(0.27) بمستوى دلالة قدرة (0.05) ومستوى الخطأ (90عند درجات الحریة (

 Lefcurt) (إذا یمكن القول أنھ لا توجد فروق في العزو السببي لـ "لیفكورت" )على التوالي.0.72و(

للفاشلین بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة بصفة عامة وفي كل المحاور.      

 ): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي للقدرة حسب التخصص.75الجدول رقم (

العزو السببي لـ 
المتوسط التخصص  Lefcurt)("لیفكورت" 

الحسابي 
الانحراف 
درجات قیمة ت المعیاري 

الحریة 
مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

 القدرة
 5.84 21.89 علمي

1.05 90 0.05 0.29 
غیر دال (لا 

توجد 
 7.23 20.44أدبي  فروق)

أن المتوسط الحسابي لعزو الفشل الدراسي للعامل ) 75رقم (  نلاحظ من خلال الجدول 

) بانحراف 21.89الداخلي المتمثل في "القدرة" بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

) قریب من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ 5.84معیاري قدره (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة 7.23) بانحراف معیاري قدره (20.44(

إحصائیة في عزو الفشل الدراسي للقدرة حسب التخصص، وقد یرجع ذلك إلى طبیعة نفسیة 

فئة التلامیذ الفاشلین الذین قد یستسلمون لذلك الفشل في الحصول على نتائج دراسیة جیدة، 

خاصة في حالة ما إذا كان ذلك الفشل مستمر لفترة ما، ما قد یجعل ھذه الفئة فریسة عجز 

المتعلم  والذي یتمثل في إدراكھم باستحالة تحقیق أي نجاح، غیر أن ھذه السمة قد تخص 

كل التلامیذ باختلاف تخصصھم الدراسي، وھو ما تؤكده النتائج المتحصل علیھا في الجدول 

 أعلاه.
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 ): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي للجھد حسب التخصص.76الجدول رقم (

العزو السببي لـ 
المتوسط التخصص  Lefcurt)("لیفكورت" 

الحسابي 
الانحراف 
درجات قیمة ت المعیاري 

الحریة 
مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

 الجھد
 5.39 24.36 علمي

1.36 90 0.05 0.17 
غیر دال (لا 

توجد 
 6.32 22.68أدبي  فروق)

أن المتوسط الحسابي لعزو الفشل الدراسي للعامل ) 76رقم (نلاحظ من خلال الجدول 

) بانحراف 24.36الداخلي المتمثل في "الجھد" بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

) قریب من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ 5.39معیاري قدره (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة 6.32) بانحراف معیاري قدره (22.68(

إحصائیة في عزو الفشل الدراسي للجھد حسب التخصص، وقد یمكن تعلیل ذلك على أساس 

أن بعض التلامیذ المنتمون إلى فئة التلامیذ الفاشلین وباختلاف تخصصھم یلجئون إلى عزو 

وإنساب فشلھم في بعض المھمات المدرسیة إلى عامل "الجھد" الذي یعتبر عامل داخلي 

یستطیع التلمیذ التحكم فیھ، فقد یكون ھذا النوع العزوي نتیجة إلى إدراك ھؤلاء التلامیذ 

بمسؤولیتھم في ھذا الفشل وبإمكانیتھم تغییر ھذه النتائج في حالة بذلھم لمجھود أكبر، وعلیھ 

فھذا الأسلوب غیر مقید بالتخصص الدراسي المدروس.   

): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي للمواد الدراسیة والاختبار 77( الجدول رقم
 حسب التخصص.

العزو السببي لـ 
المتوسط التخصص  Lefcurt)("لیفكورت" 

الحسابي 
الانحراف 
درجات قیمة ت المعیاري 

الحریة 
مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

 المواد الدراسیة والاختبار
 4.94 18.48 علمي

0.08- 90 0.05 0.17 
غیر دال (لا 

توجد 
 4.63 18.57أدبي  فروق)

 أن المتوسط الحسابي لعزو الفشل الدراسي للعامل )77 رقم (نلاحظ من خلال الجدول

الخارجي المتمثل في "المواد الدراسیة والاختبار" بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ 
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) قریب من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام 4.94) بانحراف معیاري قدره (18.48(

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد 4.63) بانحراف معیاري قدره (18.57الأدبیة الذي یقدر بـ (

فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو الفشل الدراسي للمواد الدراسیة والاختبار حسب 

التخصص، وقد نستطیع تبریر ذلك بطبیعة ھذا العامل؛ حیث نجد بأن معظم التلامیذ 

باختلاف المستویات والتخصصات الدراسیة یقدمون أھمیة كبیرة لھذا السبب خاصة لتفسیر 

حالات الفشل الدراسي، فقد یرجع ذلك من جھة إلى إدراكھم بعدم قدرتھم على التحكم بھذا 

العامل والخروج عن سیطرتھم، ومن جھة أخرى؛ لعلمھم  لمكانة ھذا العامل في ذھن 

وأوساط المجتمع، ما یعفیھم في تحمل كل مسؤولیة النتائج الدراسیة المتحصل علیھا، غیر 

أنھ لا توجد فروق دالة بین تلامیذ التخصصین المدروسین في ھذه الدراسة (علمي/ أدبي). 

 ): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي للمعلم حسب التخصص.78( الجدول رقم

العزو السببي لـ 
المتوسط التخصص  Lefcurt)("لیفكورت" 

الحسابي 
الانحراف 
درجات قیمة ت المعیاري 

الحریة 
مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

 المعلم
 7.28 20.82 علمي

1.13 90 0.05 0.25 
غیر دال (لا 

توجد 
 7.23 19.11أدبي  فروق)

 المتوسط الحسابي لعزو الفشل الدراسي للعامل الخارجي  أعلاه  نلاحظ من خلال الجدول

) بانحراف معیاري 20.82المتمثل في "المعلم" بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

) 19.11) قریب من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ (7.28قدره (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 7.23بانحراف معیاري قدره (

عزو الفشل الدراسي للمعلم حسب التخصص، وقد نفسر ذلك بتلك المكانة الھامة التي یحتلھا 

المعلم في أذھان المتمدرسین على اختلاف تخصصھم التعلیمي، حیث نجدھم في معظم 

الحالات یستندون بھذا العامل عند محاولتھم تفسیر وتعلیل تلك النتائج الدراسیة المتحصل 

علیھا، وھذا النمط العزوي الذي نجده لدى ھذه الفئة من التلامیذ باختلاف التخصص 

الدراسي ربما یكون ناتج لتلك التصورات الاجتماعیة حول المعلم كعامل جد ھام في تفسیر 

فشل أو نجاح التلامیذ.   



  المیدانیةعرض وتحلیل نتائج الدراسة                          :                     ثامنالفصل ال
 

- 257 - 
 

 ): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي للحظ حسب التخصص.79( الجدول رقم

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
درجات قیمة ت المعیاري 

الحریة 
مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

 الحظ

 4.91 14.21 علمي
-,009 90 0.05 0.99 

غیر 
دال (لا 
توجد 
 فروق)

 5.05 14.22أدبي 

 أن المتوسط الحسابي لعزو الفشل الدراسي للعامل )79 رقم (  نلاحظ من خلال الجدول

) بانحراف 14.21الخارجي المتمثل في "الحظ" بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (

) قریب من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ 4.91معیاري قدره (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة 5.05) بانحراف معیاري قدره (14.22(

إحصائیة في عزو الفشل الدراسي للحظ حسب التخصص، وقد نجد ذلك راجع لطبیعة 

ونوعیة ھذا العامل المتمثل في "الحظ"، وھو عامل یشترك فیھ كل التلامیذ بغض النظر عن 

التخصص الدراسي أو حتى المستوى الدراسي، حیث یلجأ إلى التلامیذ في معظم الحالات 

لتبریر نتائجھم الدراسیة السیئة، وقد یساھم في تعزیز دور ھذا العامل كل أفراد المجتمع من 

معلمین، أولیاء وتلامیذ، حتى أن في بعض الحالات یعزز في المحیط المدرسي والعائلي، 

وعلیھ لا توجد أي فروق تذكر بین تلامیذ التخصصین علمي/ أدبي في عزو فشلھم إلیھ. 

 ): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي للمزاج حسب التخصص.80الجدول رقم (

العزو السببي لـ 
المتوسط التخصص  Lefcurt)("لیفكورت" 

الحسابي 
الانحراف 
درجات قیمة ت المعیاري 

الحریة 
مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

 المزاج
 6.06 23.95 علمي

1.37 90 0.05 0.17 
غیر دال (لا 

توجد 
 7.22 22.04أدبي  فروق)

أن المتوسط الحسابي لعزو الفشل الدراسي للعامل ) 80رقم (نلاحظ من خلال الجدول 

) بانحراف 23.95الخارجي المتمثل في "المزاج" بالنسبة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ (
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) 22.04) قریب من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة الذي یقدر بـ (6.06معیاري قدره (

)، ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو الفشل 7.22بانحراف معیاري قدره (

الدراسي للمزاج حسب التخصص، وقد یشترك تلامیذ التخصص العلمي والأدبي في مجموعة من 

العوامل والأسباب عند محاولة تفسیر النتائج الدراسیة، ومن بین ھذه الأسباب نجد عامل "المزاج" الذي 

یعتبر من بین الأسباب التي یعزى إلیھا الفشل الدراسي عند كلاً من تلامیذ التخصصین. 

 ): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي حسب التخصص.81الجدول رقم (

المتوسط التخصص عزو الفشل 
الحسابي 

الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

القدرة 
 

 5,84 21,89 علمي
1,05 

90 0.05 

0.29 
غیر دال 
(لا توجد 
 7,23 20,44أدبي  فروق)

الجھد 
 5,39 24,36 علمي

1,36 0.17 
غیر دال 
(لا توجد 
 6,32 22,68أدبي  فروق)

العوامل 
الداخلیة 

 

 9,51 46,25 علمي
1,37 0.17 

غیر دال 
(لا توجد 
 12,20 43,13أدبي  فروق)

المواد 
الدراسیة 
والاختبار 

 4,94 18,48 علمي
0.08- 0.93 

غیر دال 
(لا توجد 
 4,63 18,57أدبي  فروق)

المعلم 
 

 7,28 20,82 علمي
1,13 0.25 

غیر دال 
(لا توجد 
 7,23 19,11أدبي  فروق)

الحظ 
 4,91 14,21 علمي

-,009 0.99 
غیر دال 
(لا توجد 
 5,05 14,22أدبي  فروق)

المزاج 
 

 6,06 23,95 علمي
1,37 0.17 

غیر دال 
(لا توجد 
 7,22 22,04أدبي  فروق)

العوامل 
الخارجیة 

 18,42 77,48 علمي
0.86 0.38 

غیر دال 
(لا توجد 
 20,56 73,95أدبي  فروق)

المجموع 
 

 25,96 123,74 علمي
1,11 0.27 

غیر دال 
(لا توجد 
 31,36 117,08أدبي  فروق)
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أن المتوسط الحسابي عزو الفشل بصفة عامة ) 81رقم (نلاحظ من خلال الجدول    

) وھو قریب 25,96) بانحراف معیاري قدره (123,74( لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـ

) بانحراف معیاري 117,08( جدا من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة المقدر بـ

)، وھو ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو الفشل حسب 31,36قدره (

التخصص. 

) وھي غیر دالة عند درجات 1,11( وما یؤكد ذلك ھي قیمة "ت" المحسوبة المقدرة بـ   

). 0.27) بمستوى دلالة قدرة (0.05) ومستوى الخطأ (90الحریة (

أما حسب المحاور فكل المتوسطات الحسابیة لتلامیذ الأقسام العلمیة قریب جدا من    

المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة، وھو ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة 

إحصائیة في كل محاور عزو الفشل حسب التخصص. 

وما یؤكد ذلك ھي قیم "ت" المحسوبة لكل من القدرة والجھد، العوامل الداخلیة، المواد    

الدراسیة والاختبار والمعلم، الحظ، المزاج والعوامل الخارجي والمقدرة على التوالي 

) 0.86) و(1,37) و(009,-) و(1,13-) و(0.08) و(1,37) و(1,36) و(1,05بـ(

) بمستوى دلالة قدرة 0.05) ومستوى الخطأ (90وھي غیر دالة عند درجات الحریة (

) على 0.38) و(0.17) و(0.99) و(0.25) و(0.93) و(0.17) و(0.17) و(0.29(

التوالي. 

إذا یمكن القول أنھ لا توجد فروق في عزو الفشل بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ    

الأقسام الأدبیة بصفة عامة وفي كل المحاور من القدرة والجھد (العوامل الداخلیة) والمواد 

الدراسیة والاختبار والمعلم والحظ والمزاج (العوامل الخارجیة). 
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- عرض وتحلیل النتائج الخاصة بالفرضیة الجزئیة الخامسة، والتي مفادھا:  ه 

لدى    توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في الدافعیة للتعلم

تلامیذ السنة ثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. 

): یوضح الفروق في دافعیة التعلم لدى الناجحین حسب التخصص. 82الجدول رقم (
 

المتوسط التخصص  
الحسابي 

الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

دافعیة 
التعلم 

 

 7,77 91,68 علمي
0.79 115 0.05 0.43 

غیر دال 
(لا توجد 

 7,57 90,54أدبي  فروق)
 

أن المتوسط الحسابي للدافعیة التعلم لدى الناجحین ) 82رقم (   نلاحظ من خلال الجدول 

) وھو 7,77) بانحراف معیاري قدره (91,68بصفة عامة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بــ (

) بانحراف 90,54قریب جدا من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة المقدر بــ (

)، وھو ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في دافعیة 7,57معیاري قدره (

التعلم لدى الناجحین حسب التخصص. 

) وھي غیر دالة عند درجات 0.79(    وما یؤكد ذلك ھي قیمة "ت" المحسوبة المقدرة بـ

). 0.43) بمستوى دلالة قدرة (0.05) ومستوى الخطأ (115الحریة (

  إذا یمكن القول أنھ لا توجد فروق في دافعیة التعلم لدى الناجحین بین تلامیذ الأقسام 

العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة، وقد یرجع ذلك إلى التأثیر الإیجابي للنجاح في نفسیة 

التلامیذ على اختلاف تخصصھم الدراسي، حیث قد یؤدي تحقیق نتائج دراسیة جیدة إلى 

الشعور بنوع من تقدیر ذات مرتفع والإیمان بالقدرة على تحقیق نجاح في المستقبل، وعلیھ 

یمكن القول بعدم وجود فروق في الشعور بالرغبة والدافعیة للتعلم بین تلامیذ التخصصین 

العلمي والأدبي. 
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 ): یوضح الفروق في دافعیة التعلم لدى الفاشلین حسب التخصص.83الجدول رقم(

المتوسط التخصص  
الحسابي 

الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

دافعیة 
التعلم 

 

 17,25 82,10 علمي
0.17- 90 0.05 0.86 

غیر دال 
(لا توجد 

 15,48 82,71أدبي  فروق)
 أن المتوسط الحسابي لدافعیة التعلم لدى الفاشلین )83 رقم (  نلاحظ من خلال الجدول

) 17,25) بانحراف معیاري قدره (82,10بصفة عامة لتلامیذ الأقسام العلمیة یقدر بـــ (

) بانحراف 82,71وھو قریب جدا من المتوسط الحسابي لتلامیذ الأقسام الأدبیة المقدر بــ (

)، وھو ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في دافعیة 15,48معیاري قدره (

التعلم لدى الفاشلین حسب التخصص. 

-) وھي غیر دالة عند درجات 0.17  وما یؤكد ذلك ھي قیمة "ت" المحسوبة المقدرة بـــ (

). 0.86) بمستوى دلالة قدرة (0.05) ومستوى الخطأ (90الحریة (

  إذا یمكن القول أنھ لا توجد فروق في دافعیة التعلم لدى الفاشلین بین تلامیذ الأقسام العلمیة 

وتلامیذ الأقسام الأدبیة، وقد یعود ذلك إلى النتائج النفسیة للفشل الدراسي باختلاف 

التخصص الدراسي للتلمیذ، فبصفة عامة لا توجد أي فروق تذكر في الدافعیة للتعلم لدى فئة 

التلامیذ الفاشلین باختلاف التخصص المدروس علمي/ أدبي.  

- الفرضیة الرئیسیة الثالثة: 

  توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت" 

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.  والدافعیة للتعلم

- عرض وتحلیل النتائج الخاصة بالفرضیة الجزئیة السادسة، والتي مفادھا: و

   توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت" لدى 

تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. 
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): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي لعوامل غیر مستقرة على 84الجدول رقم (
  للفاشلین حسب التخصص.Lefcurt)(مقیاس "لیفكورت" 

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو الفشل لعوامل 
 غیر مستقرة

 2.65 8.32 الناجحین

5.21 207 0.05 0.00 

دال 
(توجد 
فروق 
لصالح 
 الفاشلین)

 3.22 10.44الفاشلین 

 المتوسط الحسابي لعزو الفشل الدراسي لعوامل غیر أعلاه   نلاحظ من خلال الجدول 

 بالنسبة لفئة Lefcurt)" (مستقرة (الجھد، الحظ ومساعدة الآخرین) على مقیاس  "لیفكورت

) قریب جداً من المتوسط 2.65) بانحراف معیاري قدره (8.32التلامیذ الناجحین یقدر بـ (

)، 3.22) بانحراف معیاري قدره (10.44الحسابي لفئة التلامیذ الفاشلین الذي یقدر بـ (

ھذا ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو الفشل الدراسي لعوامل غیر 

 لصالح التلامیذ الفاشلین، وقد نعلل ذلك بطبیعة Lefcurt)(مستقرة على مقیاس "لیفكورت" 

ھذه العوامل خاصة تلك المتمثلة في الحظ ومساعدة الآخرین خاصة عند فئة التلامیذ 

الفاشلین، حیث تعتبر ھذه العوامل وباختلاف التخصصات الدراسیة من أھم الأسباب التي 

یعتمد علیھا معظم التلامیذ في تفسیر فشلھم الدراسي وذلك قد یكون راجع لتلك الاعتقادات 

والتصورات الاجتماعیة للفشل والنجاح الدراسیین، غیر أن ھذا الأسلوب العزوي مشترك 

بین تلامیذ التخصصین العلمي والأدبي. 
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): یوضح الفروق في عزو الفشل الدراسي لعوامل مستقرة على مقیاس 85الجدول رقم (
  للفاشلین حسب التخصص.Lefcurt)("لیفكورت" 

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو الفشل 
 لعوامل مستقرة

 2.64 11.74 الناجحین

5.21 207 0.05 0.00 

دال 
(توجد 
فروق 
لصالح 

 الناجحین)
 3.77 9.42الفاشلین 

 أن المتوسط الحسابي لعزو الفشل الدراسي لعوامل )85 رقم (   نلاحظ من خلال الجدول

 Lefcurt)(مستقرة (القدرة المتدنیة، تحیز المعلم وصعوبة المھمة) على مقیاس  "لیفكورت" 

) قریب جداً 2.64) بانحراف معیاري قدره (11.74بالنسبة لفئة التلامیذ الناجحین یقدر بـ (

) بانحراف معیاري قدره 9.42من المتوسط الحسابي لفئة التلامیذ الناجحین الذي یقدر بـ (

)، ھذا ما یعني أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو الفشل الدراسي لعوامل 3.77(

 لصالح التلامیذ الناجحین، وقد برجع ذلك أن Lefcurt)(مستقرة على مقیاس "لیفكورت" 

معظم التلامیذ وباختلاف تخصصھم یولون أھمیة لتصرفات المعلم اتجاھھم، حیث یرى 

معظم تلامیذ فئة الفاشلین بأن المعلم لھ المیل للتعامل أكثر مع التلامیذ المجتھدین والذین 

یتحصلون على نتائج دراسیة جیدة وإھمال الآخرین، كما نجد بأن التلامیذ ذوي نتائج سیئة 

وباختلاف تخصصھم ینسبون تلك النتائج لطبیعة المھمة الدراسیة أي سھولتھا أو صعوبتھا. 
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): یوضح الفروق في عزو النجاح الدراسي لعوامل خارجیة على مقیاس 86الجدول رقم (
  للفاشلین حسب التخصص.Lefcurt) ("لیفكورت"

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو النجاح 
 لعوامل خارجیة

 2.80 13.59 الناجحین

5.26 207 0.05 0.00 

دال 
(توجد 
فروق 
لصالح 

 الناجحین)
 4.24 11.02الفاشلین 

 أن المتوسط الحسابي لعزو النجاح الدراسي لعوامل )86 رقم (   نلاحظ من خلال الجدول

 Lefcurt)خارجیة (تحیز المعلم، سھولة المادة والحظ الجید) على مقیاس  "لیفكورت" (

) قریب جداً 2.80) بانحراف معیاري قدره (13.59بالنسبة لفئة التلامیذ الناجحین یقدر بـ (

) بانحراف معیاري قدره 11.02من المتوسط الحسابي لفئة التلامیذ الفاشلین الذي یقدر بـ (

)، ھذا ما یعني أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو النجاح الدراسي 4.24(

 لصالح التلامیذ الناجحین، وقد یفسر ذلك Lefcurt)(لعوامل خارجیة على مقیاس "لیفكورت" 

بطبیعة ھذه العوامل التي یعتمد علیھا معظم التلامیذ لتفسیر وتعلیل نجاحھم في تحقیق نتائج 

دراسیة جیدة، كما قد نستطیع تفسیر تلك الفروق الدالة لصالح الناجحین على أساس أن 

تقدیر الذات المرتفع لفئة التلامیذ الناجحین یؤدي بھم أن التفكیر بأن المعلم یتحیز إلیھم 

بسبب نتائجھم الدراسیة الجیدة، وكذا یسمح لھم بالاعتقاد بسھولة المواد الدراسیة والحظ 

الجید لصالحھم، ما یفسر ھذه الفروق لصالحھم. 

 

 

 



  المیدانیةعرض وتحلیل نتائج الدراسة                          :                     ثامنالفصل ال
 

- 265 - 
 

): یوضح الفروق في عزو النجاح الدراسي لعوامل داخلیة على مقیاس 87الجدول رقم (
  للفاشلین حسب التخصص.Lefcurt)("لیفكورت" 

العزو السببي لـ 
"لیفكورت" 

)(Lefcurt 
المتوسط التخصص 

الحسابي 
الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو النجاح لعوامل 
 داخلیة

 2.83 3.89 الناجحین
-

2,66 207 0.05 0.00 

دال 
(توجد 
فروق 
لصالح 
 الفاشلین)

 3.50 5.06الفاشلین 

أن المتوسط الحسابي لعزو النجاح الدراسي لعوامل ) 87رقم (   نلاحظ من خلال الجدول 

 بالنسبة لفئة التلامیذ الناجحین Lefcurt)داخلیة (القدرة والجھد) على مقیاس  "لیفكورت" (

) قریب جداً من المتوسط الحسابي لفئة 2.83) بانحراف معیاري قدره (3.89یقدر بـ (

)، ھذا ما یعني أنھ 3.50) بانحراف معیاري قدره (5.06التلامیذ الفاشلین الذي یقدر بـ (

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في عزو النجاح الدراسي لعوامل داخلیة على مقیاس 

 لصالح التلامیذ الفاشلین، وقد یعلل ذلك بالطبیعة النفسیة لفئة التلامیذ Lefcurt)" ("لیفكورت

الفاشلین الذین لھم المیل إلى عزو ذلك النجاح لعوامل داخلیة لغرض الرفع من تقدیر الذات 

وتجاوز تلك النظرة السیئة التي تطاردھم، وعلیھ فتحمل مسؤولیة نجاح ما في مادة دراسیة 

معینة یساعدھم على الشعور بنوع من الثقة، ھو ما یفسر تلك الفروق الدالة لصالحھم في 

 عزو النجاح الدراسي لعوامل داخلیة. 
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للفاشلین  Lefcurt)(): یوضح الفروق في العزو السببي لـ "لیفكورت" 88الجدول رقم (
  حسب التخصص.

العزو 
السببي لـ 

"لیفكورت" 
)(Lefcurt 

المتوسط العینة 
الحسابي 

الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

عزو الفشل 
لعوامل غیر 

 مستقرة

 2,65 8,32 الناجحین
-

5,21 

207 0.05 

0.00 

دال 
(توجد 
فروق 
لصالح 
 الفاشلین)

 3,22 10,44الفاشلین 

عزو الفشل 
لعوامل 
 مستقرة

 2,64 11,74 الناجحین

5,21 0.00 

دال 
(توجد 
فروق 
لصالح 

الناجحین) 
 3,77 9,42الفاشلین 

عزو 
النجاح 
لعوامل 
 خارجیة

 2,80 13,59 الناجحین

5,26 0.00 

دال 
(توجد 
فروق 
لصالح 

 الناجحین)
 4,24 11,02الفاشلین 

عزو 
النجاح 
لعوامل 
 داخلیة

 2,83 3,89 الناجحین
-

2,66 0.00 

دال 
(توجد 
فروق 
لصالح 
 الفاشلین)

 3,50 5,06الفاشلین 

المجموع 
 5,07 37,56 الناجحین

1,82 0.06 
غیر دال 
(لا توجد 

 7,42 35,97الفاشلین  فروق)
 

 أن المتوسط الحسابي العزو السببي لـ "لیفكورت" )88 رقم (  نلاحظ من خلال الجدول

)(Lefcurtبصفة عامة للتلامیذ الناجحین یقدر بـ  )5,07) بانحراف معیاري قدره (37,56 (

) بانحراف 35,97( وھو قریب جدا من المتوسط الحسابي للتلامیذ الفاشلین المقدر بـ
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)، وھو ما یعني أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في العزو 7,42معیاري قدره (

 بین التلامیذ الناجحین والتلامیذ الفاشلین. Lefcurt)(السببي لـ "لیفكورت" 

) وھي غیر دالة عند درجات 1,82(    وما یؤكد ذلك ھي قیمة "ت" المحسوبة المقدرة بـ

). 0.06) بمستوى دلالة قدرة (0.05) ومستوى الخطأ (207الحریة (

   أما حسب المحاور فجاءت منقسمة إلى قسمین منھا ما كانت المتوسطات الحسابیة 

للتلامیذ الناجحین أكبر من التلامیذ الفاشلین وبالتالي سُجلت فیھ فروق لصالح التلامیذ 

الناجحین على غرار عزو الفشل لعوامل مستقرة وعزو النجاح لعوامل داخلیة حیث قدرة  

) وھي دالة عند درجات الحریة 5,26) و(5,21( قیم "ت" المحسوبة لھا على التوالي بـ

). 0.00) بمستوى دلالة قدرة (0.05) ومستوى الخطأ (207(

   ومنھا ما كانت المتوسطات الحسابیة للتلامیذ الفاشلین أكبر من التلامیذ الناجحین وبالتالي 

سُجلت فیھ فروق لصالح التلامیذ الفاشلین على غرار عزو الفشل لعوامل غیر مستقرة 

) 5,21-( وعزو النجاح لعوامل خارجیة حیث قدرة  قیم "ت" المحسوبة لھا على التوالي بـ

) بمستوى دلالة 0.05) ومستوى الخطأ (207) وھي دالة عند درجات الحریة (2,66-و(

). 0.00قدرة (

  إذا یمكن القول أنھ توجد فروق في عزو الفشل لعوامل مستقرة وعزو النجاح لعوامل 

داخلیة لصالح التلامیذ الناجحین، وفي عزو الفشل لعوامل غیر مستقرة وعزو النجاح 

لعوامل خارجیة لصالح التلامیذ الفاشلین. 

ككل بین تلامیذ التلامیذ  Lefcurt)(  لذلك لم تسجل أیة فروق في العزو السببي لـ "لیفكورت" 

الناجحین والتلامیذ الفاشلین. 

، والتي مفادھا: سابعة- عرض النتائج الخاصة بالفرضیة الجزئیة الي 

لدى تلامیذ السنة ثالثة     توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في الدافعیة للتعلم
ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. 
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): یوضح الفروق في دافعیة التعلم حسب التخصص. 89الجدول رقم (
 

المتوسط العینة  
الحسابي 

الانحراف 
المعیاري 

قیمة 
ت 

درجات 
الحریة 

مستوى 
الخطأ 

مستوى 
القرار  الدلالة

دافعیة 
التعلم 

 7,67 91,18 الناجحین
5,14 207 0.05 0.00 

دال (توجد 
فروق لصالح 

 16,32 82,40الفاشلین  الناجحین)

 
 أن المتوسط الحسابي لدافعیة التعلم بصفة عامة )81 رقم (   نلاحظ من خلال الجدول

) وھو أكبر من 7,67) بانحراف معیاري قدره (91,18( للتلامیذ الناجحین یقدر بـ

)، 16,32) بانحراف معیاري قدره (82,40المتوسط الحسابي للتلامیذ الفاشلین المقدر بـ(

وھو ما یعني أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في دافعیة التعلم حسب التخصص. 

) وھي غیر دالة عند درجات 5,14   وما یؤكد ذلك ھي قیمة "ت" المحسوبة المقدرة بـ(

). 0.00) بمستوى دلالة قدرة (0.05) ومستوى الخطأ (207الحریة (

   إذا یمكن القول أنھ توجد فروق في دافعیة التعلم بین التلامیذ الناجحین والفاشلین لصالح 

التلامیذ الناجحین، أي أن التلامیذ الناجحین ھم الذین یملكون دافعیة للتعلم أكثر من التلامیذ 

الفاشلین. 



 

 
 

 الفصل التاسع:
 .مناقشة نتائج الدراسة المیدانیة

 

 مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیات..1
 .مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة الأولىأ-     

  الثانیة.مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة    ب- 

  الثالثة.مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة    جـ- 

  الرابعة.مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة    د- 

  الخامسة.مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة    ه- 

 السادسة.مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة    و-

  السابعة.مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة   ي- 

    الاستنتاج العام.

    خاتمة.
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 مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیات:                                    .1

 بعد عرض وتحلیل بیانات الدراسة المیدانیة، سنحاول مناقشتھا في ضوء الفرضیات (كل 

 على حدىَ ) للوقوف على درجة تحققھا أو بطلانھا.

 :- الفرضیة الرئیسیة الأولى

لدى  توجد علاقة دالة إحصائیا بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم   

 . تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو

 وسیتم مناقشة ھذه الفرضیة العامة في إطار الفرضیات الجزئیة التي تفرعت منھا، وھي:

" توجد علاقة والتي مفادھا: - مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة الأولى، أ 
دالة إحصائیا بین عوامل عزو النجاح الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة 

، حیث تشیر نتائج الدراسة المیدانیة إلى وجود ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو"

علاقة بین عوامل عزو النجاح الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في 

بعض ثانویات ولایة تیزي وزو، حیث نجد أنھ توجد علاقة عكسیة قویة بین عزو النجاح 

الدراسي والدافعیة للتعلم فیما یخص الأبعاد الأربعة لمقیاس "لیفكورت" للعزو السببي، وھو 

 حول "أنماط الإنساب والنجاح المدرسي" التي )1998نور الدین خالد (ما تؤكده دراسة 

أبرزت أن الفئة الناجحة من التلامیذ تنسب نجاحھا بمعدل أكبر إلى العوامل السببیة الداخلیة 

الثابتة النوعیة والشاملة؛ وھي عوامل القدرة والمھارة، كما تؤكد نفس الدراسة على أن 

نسب وعزو النجاح إلى عامل یكمن التحكم فیھ ذاتیاً أي إلى سبب داخلي ثابت كالجھد مثلاً 

یمكن أن ینقص من مشاعر الإحساس بالذنب وبالتالي یرفع من قیمة الذات، والتي بدورھا 

مشواره الدراسي.  یمكن أن تلعب دور في ذلك التصور الذي یكونھ في ذھنھ حول

 الإنساب الثابت للنجاح على الثقة والتأكد من تحقیق نفس نور الدین خالددائما حسب یدل و  

النتیجة مستقبلا، فانساب النجاح إلى المھارة أو القدرة التي ھي عامل سببي ثابت أو میزة 

شخصیة سیسمح بالطموح إلى نجاح جدید في الإنجازات المستقبلیة، أما نسب النجاح إلى 

نور الدین خالد     الجھد فسیجعل النجاحات تابعة للزیادة أو النقصان في الجھد، كما توصل 
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) في دراستھ إلى أن الأفراد الذین نسبوا نجاحھم إلى النمط الإنسابي الداخلي الثابت 1998(

الشامل والنوعي؛ قد حققوا نجاحا في البكالوریا، أي أنھم حافظوا على نجاحھم، أو أنھم 

: 1998(نور الدین خالد، تمكنوا من تغییر نوعیة نتیجة الامتحان نحو الاتجاه الإیجابي.
26 -29.( 

 حول عزو النجاح والفشل )2000عبد الله بن طھ الصافي (وھذا ما تؤكد دراسة   

الدراسي وعلاقتھ بدافعیة الإنجاز "دراسة على عینة من طلاب الجامعة المتفوقین 

والمتأخرین دراسیا بمدینة أبھا"؛ أي أن الطلاب المتفوقین یعزون نجاحھم وتفوقھم الدراسي 

إلى الجوانب التالیة بالترتیب: الجھد- القدرة- المواد الدراسیة والاختبار- المزاج- المعلم 

. )97: 2000عبد الله بن طھ الصافي، وأخیرا الحظ (

  ومن خلال ھذه النتائج التي توصل إلیھا الباحث في دراستھ یتضح إلى أن التلامیذ 

الناجحین لھم المیل إلى عزو نجاحھم وتفوقھم الدراسي للعوامل والأسباب الداخلیة (الجھد 

والقدرة)، فالجھد عامل داخلي غیر مستقر ویمكن التحكم فیھ من قبل التلامیذ، حیث یكفي 

مثلا مضاعفة أوقات المراجعة وبذل مزید من الجھد في استذكار وتحصیل دروسھم طوال 

العام الدراسي لتحقیق النجاح، كما أن عزو وإنساب النجاح لعامل داخلي كالجھد یرفع من 

قیمة الذات وشأن الفرد، حیث أن النجاح الذي یرجع للجھد المبذول من طرف التلمیذ یرفع 

من قیمة ھذا الأخیر عند أفراد الأسرة والمحیطین بھ. 

   ویلي الجھد "القدرة" وتشیر إلى الفھم والتركیز والانتباه ومھارة الطالب في ترتیب أفكاره 

والربط بین موضوعات المنھج واستخلاص النقاط المھمة وھو دلیل على كفاءتھ في أداءه 

للاختبار، وھذا خیر دلیل على انضباط التلمیذ في دراستھ وتحلیھ بروح المثابرة وبذل 

الجھود لتحقیق النجاح؛ وھذا یكفي بأن یجعل التلمیذ یثق في نفسھ وفي قدراتھ في المستقبل 

 ).97: 2000عبد الله بن طھ الصافي، ویرفع من شأنھ وثقتھ بنفسھ مستقبلا. (

 حول "العزوات السببیة )V. LEUPRECHT )2007فرونیك لوبروشت وفي دراسة    

توصلت إلى أن التلامیذ  للتلامیذ المھاجرین فیما یخص نجاحھم وصعوباتھم الدراسیة"؛

یعزون نجاحھم أساساً إلى العوامل الداخلیة والمستقرة، حیث أن بفضل العزو للبعد الداخلي؛ 
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التلامیذ یشعرون بمسؤولیتھم في النجاح، ھذا ما یعزز تقدیرھم لذاتھم، وفي نفس السیاق 

 ً  .إلى العوامل الداخلیة والمستقرة یعزو التلامیذ أساسا

والتي توصلت إلى  )Mayer )1997مایر    كما تتفق نتائج ھذه الدراسة مع نتائج دراسة 

أن مجموعة الطلاب الناجحین یعزون نجاحھم لعوامل داخلیة مقارنة بالطلاب الراسبین 

الذي یعزون فشلھم إلى عوامل خارجیة.  

التي تؤكد على نفس سیرورة  )Sherer) 1990 "شیرور"   وفي نفس السیاق نجد دراسة 

العزو، حیث أن التلامیذ الناجحین یعزون نجاحھم لأسالیب العزو الداخلیة المستقرة (مثل 

).  86: 2000عبد الله بن طھ الصافي، القدرة). (

 Bornholt et Mollerبورنولت ومولر أمثالو یعتبر الجھد حسب دراسات الباحثین    

 من بین العوامل الأكثر شیوعا التي یشیر )1997( Bouffard et Bordeleau و )2003(

فحسب ھؤلاء الباحثین ھذا النوع من العزو یعزز ویدعم لیس فقط تقدیر ، إلیھا التلامیذ

الذات وإنما أیضا توقعات فیما یخص النجاح المستقبلي، حیث أن بفضل ھذا العزو یشعر 

 فھم المسؤولین على ھذا النجاح. وفي ،التلامیذ أن نتائجھم الدراسیة الإیجابیة تتوقف علیھم

إلى أن التلامیذ یعتبرون دائما أن عاملي ) Graham )1991قراھام" نفس الصدد تشیر "

الجھد والمھارة أسباب تعویضیة. 

وفیما یخص عامل القدرة فقد جاءت العلاقة ضعیفة، وھذا قد یرجع إلى أن التلمیذ الذي یقوم 

ببذل مجھود كبیر ھو أقل قدرة؛ وعلى ھذا فھو یستثمر مجھود كبیر في دراستھ وذلك من 

 التلمیذ الذي یتمتع بالقدرة یبذل مجھود  عندأجل تعویض النقص في قدرتھ. ونفس الشيء

أقل في عملھ، وحسب الباحثة ھذا ما یبرر لجوء التلامیذ بصفة قلیلة إلى عزو نجاحھم أو 

. ) Veronica LEUPRECHT, 2007 : 115-116(فشلھم في آن واحد إلى ھذین العاملین. 

 إلى إن عزو التلمیذ نجاحھ الدراسي لعوامل )V. LEUPRECHT)2007  ففي نفس الصدد تذھب   

خارجیة فھو یحاول من خلال ذلك الاحتفاظ على ھذا النجاح مستقبلا، أي أن النجاح كان 

نتیجة لعوامل خارجة عن تحكمھ وبالتالي لھ فرص كبیرة أن یحقق ھذا النجاح مرة أخرى 

وذلك بدون بذل جھد كبیر، كما یمثل عامل "صعوبة المھمة" وھو عامل خارجي مستقر، 
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وغیر قابل للتحكم؛ السبب الأول الذي یشغل بال التلامیذ حیث أنھم یفضلون الأبعاد 

الخارجیة والغیر القابلة للتحكم، وذلك لأنھم یحمون من خلال ذلك تقدیر ذاتھم، غیر أن 

 الطابع المستقر لھذا السبب قد یفسد توقعاتھم فیما یخص نجاحھم في المستقبل.

 وفي نفس السیاق التلامیذ یفسرون نجاحھم قبل كل شيء عن طریق حب المادة وھو عامل 

 التي أكدت على أن تصورات )Jacobs and al)() 2002خارجي؛ وعلى ھذا نجد دراسة 

قدرات التلمیذ تؤثر على حب وتقدیر المھمة، كما أن حب المادة یلعب دور إیجابي على 

 شعور القدرة عند التلمیذ.

 دائما على أن عدد قلیل من التلامیذ یفسرون نجاحھم )V. LEUPRECHT)2007 وأكدت دراسة 

 في دراستھا أن )Graham)1991 عند طریق الجھد الذي ھو عامل داخلي. واعتبرت 

 ,Veronica LEUPRECHT( التلامیذ یعتبرون دائما القدرة أو المھارة والجھد كأسباب تعویضیة.

(2007: 116 .   

 أن فیما یخص بعد الثبات نجد التلامیذ یرجعون )V. LEUPRECHT)2007 كما تبین دراسة   

وینسبون بصفة خاصة نجاحھم لعوامل ثابتة؛ مثل صعوبة المھمة الذي ھو عامل خارجي 

ثابت، حیث أن ھذا النوع العزوي یلعب دور إیجابي على توقعات التلامیذ، وعلیھ فتفسیر 

وإرجاع نجاحھم لعوامل ثابتة یدل ذلك على أن التلامیذ ینتظرون النجاح مجدداً، وعلیھ فلھم 

نظرة للمستقبل تتمیز بنوع من الثقة والتفاؤل، وعلیھ یكون تقدیر ذاتھم إیجابي. وأما فیما 

 یخص بعد القدرة على التحكم، فنجد التلامیذ یستعینون بالعوامل القابلة للتحكم والغیر القابلة 

 للتحكم.

فقد أكدت على أن الإنساب الثابت للنجاح یدل على ) 1998(نور الدین خالد أما دراسة    

الثقة من تحقیق نفس النتیجة مستقبلاً . والثبات كبعد ممیز للعوامل السببیة التي نسب إلیھا 

النجاح یزید من توقعات النجاح، وھذا لا یؤثر فقط على التوقع، بل ینقص من مشاعر القلق 

 ).27: 1998(نور الدین خالد، والتشاؤم. 
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في دراستھ حول "أھمیة العوامل  )Létourneau)1992 لیتورنو    ففي نفس الصدد یذھب 

وراء النجاح والفشل الدراسي والأبعاد السببیة"، حین توصل إلى أن التلامیذ یفسرون 

نجاحھم وتفوقھم بأسباب وعوامل مختلفة، فتارة یرجعون النجاح لأسباب داخلیة وتارة 

 : Veronica LEUPRECHT, 2007( أخرى لعوامل خارجیة، ونفس الشيء یحدث في حالة الفشل.

61.( 

على أن عزو التلامیذ نجاحھم وتفوقھم للعوامل ) 2000(عبد الله بن طھ الصافي    ویؤكد 

الخارجیة غیر المستقرة والتي لا یمكن التحكم فیھا یعتبر میكانیزماً دفاعیا للحفاظ على 

 ).97: 2000(عبد الله بن طھ الصافي، الذات.

" توجد والتي مفادھا: ، ثانیة- مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة الب 
 الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة فشلعلاقة دالة إحصائیا بین عوامل عزو ال

حیث تشیر نتائج الدراسة المیدانیة إلى  ،الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو"

 الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة فشلوجود علاقة بین عوامل عزو العدم 

 (V.LEUPRECHTوفي ھذا الصدد تذھب دراسة  ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو،

بقولھا أن فیما یخص الأبعاد السببیة في تفسیر الفشل؛ التلامیذ یرجعون صعوباتھم  )2007

لعوامل داخلیة، وعلیھ فالتلامیذ لا یتحملون فقط مسؤولیة نجاحھم وإنما أیضا مسؤولیة 

  (Veronica LEURECHT, 2007: 124).فشلھم

غیر أن عزو مسؤولیة النجاح لنفسھ وإنكار مسؤولیة الفشل لا یسمح للتلمیذ الاستفادة من  

أخطائھ السابقة، حیث أن تقبل الفشل یعتبر وسیلة لمحاولة إیجاد إستراتیجیات للتقدم، فوسیلة 

 :Delphine MARTINOT, 2001(المیل للمجاملة لا تساعد على تحسین صورة الذات. 

 أن النمط الإنسابي السائد 1998نور الدین خالد ونجد من بین نتائج دراسة الباحث  ).492

في إنساب الفشل یتمثل في العوامل الداخلیة غیر الثابتة النوعیة و الشاملة كقول بعض 

التلامیذ "لو حضرت نفسي جیدا للامتحانات"؛ وھو ما یدل على تحمل التلمیذ مسؤولیة فشلھ 

وتحدید مصدر الفشل، ففي المستقبل قد یعمل على تحضیر الامتحان بشكل جید و أحسن ھذا 

ما یدل على نقص  ما قد یؤدي إلى النجاح، وقولھ أیضا: "لم أكرس وقتا كافیا لدراستي"؛
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الجھد المبذول (عامل داخلي) من طرف التلمیذ من أجل النجاح وتجاوز الفشل، وكلما قلت 

(نور درجة ھذا الفشل كان الإنساب إلى الداخلي غیر الثابت وھي الحالة الأكثر تكرارا 
 (Weiner   واینركما یؤثر ھذا النوع العزوي حسب  .)37، 27: 1998الدین خالد، 

الذي یھدف إلى تحمل مسؤولیة الفشل سلبا وینقص من تقدیر الذات عند التلمیذ )1994

 ویعزز؛ بالعكس لدیھ مشاعر الخزي والذنب.

أن التلامیذ لھم المیل إلى اعتبار أن صعوباتھم سوف ) V. LEUPRECHT) 2007وتظھر دراسة 

 تستمر في المستقبل وأن فشلھم سیتكرر، وعلیھ فھم یحسون أنھم غیر قادرین اتجاه

مستقبلھم، وعلى ھذا الأساس فھم یحاولون تقبل ھذا الفشل لحمایة تقدیر ذاتھم، ونتائج ھذه 

التي تؤكد على أن التاریخ المدرسي  1971(Weiner et Freize) الدراسة تنطبق مع دراسة 

 على أن 2007 (V. LEUPRECHT)للتلامیذ یؤثر بصفة معتبرة على عزوھم، كما أكدت 

 التلامیذ یرجعون وینسبون صعوباتھم للعوامل الغیر القابلة للتحكم.

   وقد جاءت نتائج ھذه الدراسة مخالفة لأغلب الدراسات المنجزة في ھذا المیدان، ونذكر 

 التي أسفرت نتائجھا على أن 2000عبد الله بن الصافي من بین ھذه الدراسات دراسة 

التلامیذ المتأخرین أو الفاشلین یعزون فشلھم لعوامل خارجیة أي أنھم یبعدون مسؤولیة ھذا 

وھو أیضا ما أكدتھ نتائج دراسة ). 97: 2000(عبد الله بن الصافي، الفشل عن أنفسھم. 

 حیث أن التلامیذ الفاشلین الذین ینسبون ویرجعون فشلھم لعوامل 1998نور الدین خالد 

داخلیة فھم یعززون المشاعر الذاتیة السلبیة وخاصة في حالة ما إذا قام التلمیذ بعزو فشلھ 

. أما في )35 -34: 1998(نور الدین خالد، الدراسي لعامل القدرة وھو عامل داخلي 

 فقد أكدت على أن عزو الفشل بدرجة كبیرة لضعف الجھد 1976واینر وآخرون دراسة 

فإن توقع النجاح یكون عالیا، كما یرتفع الأداء في حالة عزو الفشل بدرجة عالیة لضعف 

نور الدین الجھد كعامل داخلي والحظ السیئ كعامل خارجي. وھذا ما تؤكده أیضا دراسة 
 حول أسالیب الإنساب والنجاح المدرسي" أین توصل إلى أن إنساب التلامیذ 1998خالد 

صعوباتھم ونتائجھم السلبیة بنفس الأھمیة إلى العوامل الخارجیة یعزز ظھور المشاعر 

الاجتماعیة السلبیة، وبالطبع فوضعیة كھذه لا تستبعد الشعور بالخیبة والقلق والحزن والذل 
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والغضب والخجل؛ وكل ھذه المشاعر تأثراً سلبا على تقدیر ذاتھ، ھذا ما یؤكد على أن عزو 

 الفشل الدراسي لعوامل داخلیة قد یؤثر بالسلب على تقدیر الذات لدى التلمیذ.

التي  )2000(عبد الله بن طھ الصافي وفي ھذا الصدد تتفق ھذه النتائج مع نتائج دراسة 

أسفرت على أن التلامیذ المتأخرین دراسیا یعزون فشلھم وتأخرھم الدراسي إلى الجوانب 

التالیة بالترتیب: المعلم- الحظ- المواد الدراسیة والاختبار- المزاج (وھي عوامل خارجیة) 

وفي الأخیر تأتي العوامل الداخلیة القدرة والجھد، والسبب وراء ذلك یكمن في الحفاظ على 

الذات، كما یعزو التلامیذ فشلھم إلى عوامل خارجیة مستقرة أو غیر مستقرة، یمكن التحكم 

فیھا أو لا یمكن التحكم فیھا، والسبب یكمن في أن ھؤلاء التلامیذ یحاولون عزو فشلھم بعیدا 

عن أنفسھم، حیث یعزون فشلھم وصعوباتھم إلى المعلم ثم الحظ ثم المواد الدراسیة 

والاختبار؛ وكلھا عوامل خارجیة، كمیكانیزم دفاعي یبررون فیھ فشلھم بھدف تعزیز الذات 

 ).97: 2000، (عبد الله بن طھ الصافيوحمایتھا. 

 في نفس السیاق حیث بینما یكون التلمیذ فاشلاُ 1998 نور الدین خالد وتذھب دراسة   

بقدر ما یكون إنسابھ للفشل خارجیاً (ثابت وغیر ثابت)، وھذا ما أظھرتھ نتائج دراسة 

الباحث، فبخصوص إنسابھ للفشل فقد نسبھ إلى أسباب خارجیة ثابتة متعلقة بصعوبة المادة 

كقولھ: "من المستحیل تقریبا النجاح في ھذه المواد" أو نسبھا إلى صرامة الأساتذة في 

التنقیط (المعلم وھو عامل خارجي)، كما نسبھا أیضا إلى الحظ كقولھ: "لم یحالفني الحظ 

ھذه المرة" مع ملاحظة أن فشلھ سجل في كل من مادة الریاضیات والفیزیاء، والتاریخ 

(نور الدین خالد، والجغرافیا وھي مواد لھا دورھا الھام في الحصول على البكالوریا.
1998 :31 ،37.( 

 على أن عزو التلمیذ صعوباتھ وفشلھ الدراسي 2007 (V. LEUPRECHT)كما تؤكد دراسة   

إلى عامل خارجي ثابت وغیر قابل للتحكم، التلامیذ یحافظون على تقدیر ذاتھم. ویعتبر 

عامل نقص تقدیر المھمة (وھو عامل خارجي) من بین العوامل الشائعة عند التلامیذ في 

 في Eccles-Parsons et al  1982 )(تفسیر فشلھم الدراسي. وحسب نفس الدراسة دائما یؤكد 

دراستھم إلى أن إسناد وإنساب التلمیذ فشلھ إلى عامل نقص تقدیر المھمة الذي ھو عامل 
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 (LEUPRECHTخارجي؛ یعتبر حفاظاً على تقدیر الذات. وفي نفس السیاق أفرزت نتائج دراسة 

 V.( 2007 على أن عامل صعوبة المھمة الذي بدوره عامل خارجي من بین العوامل 

الشائعة التي یعزو إلیھا التلامیذ فشلھم، ھذا ما یسانده نتائج دراسات مجموعة من الباحثین 

  وكذا دراسة 1992  (Létourneau)ودراسة1997  (Bouffard et Bordeleau)ومنھم 

Wigfield)1988( حیث تظھر نتائج دراساتھم أن التلامیذ یفسرون أساسا فشلھم عن طریق ،

صعوبة المھمة وھو عامل خارجي، ثابت وغیر قابل للتحكم لتفسیر فشلھم، والھدف من ذلك 

حمایة تقدیر ذاتھم، ولكن في المقابل؛ طبیعة ثبات السبب عبر الوقت یؤثر سلبا على توقعات 

 .).V. LEURECHT, 2007 : 122- 123التلامیذ فیما یخص نجاحھم في المستقبل.  (

توجد علاقة  والتي مفادھا " ** مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الرئیسیة الأولى:
دالة إحصائیاً بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ 

"، تشیر نتائج الدراسة المیدانیة التي السنة ثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو

 تم عرضھا في مناقشة الفرضیات الجزئیة إلى:

وجد علاقة بین عوامل عزو النجاح الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة - ت

 .ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو

 الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة فشلوجد علاقة بین عوامل عزو اللا ت- 

 .ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو

مما سبق نستنتج أنھ لا توجد علاقة بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة 

 للتعلم لدى تلامیذ السنة ثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

 : - الفرضیة الرئیسیة الثانیة

توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح    

والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة 

 تیزي وزو.

 وسیتم مناقشة ھذه الفرضیة العامة في إطار الفرضیات الجزئیة التي تفرعت منھا وھي:
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"توجد  والتي مفادھا:، ثالثة- مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة الجـ 
فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح الدراسي 

حیث تشیر نتائج ، لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو"

 عدم وجود فروق في عزو النجاح بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الدراسة المیدانیة إلى

المواد الدراسیة و (عامل داخلي)القدرة الأقسام الأدبیة بصفة عامة وفي كل المحاور من: 

ة)، ما عدا محور الجھد الذي سُجلت العوامل الخارجي(المزاج والحظ والمعلم ووالاختبار 

على أنھ لا توجد فروق في العزو السببي فیھ فروق لصالح تلامیذ الأقسام الأدبیة، كما نجد 

 بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة بصفة عامة Lefcurt)(" لیفكورت" مقیاس

وفي كل المحاور من عزو الفشل لعوامل غیر مستقرة وعزو الفشل لعوامل مستقرة وعزو 

ولعل ما یفسر عدم وجود فرق بین ، النجاح لعوامل خارجیة وعزو النجاح لعوامل داخلیة

تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح الدراسي ھو أوجھ 

التشابھ بین العینتین؛ من حیث السن، وانتمائھم لنفس الثانویات، كما أن غیاب الفروق بین 

العینتین قد یرجع إلى أن التلامیذ العلمیین والأدبیین لھم نفس التصورات فیما یخص النجاح 

 الدراسي، وعلى ھذا الأساس فھم یقومون بعزو ھذا النجاح لنفس العوامل والأسباب.

؛ )2000عبد الله بن طھ الصافي (   وتختلف نتائج دراستنا مع ما توصلت إلیھ دراسة 

فحسبھ طلاب الأقسام العلمیة المتفوقین دراسیا أكثر عزواً للنجاح إلى القدرة والجھد والمواد 

الدراسیة والاختبار وبالتالي فھم یتمتعون بقدرة عالیة ویعتمدون علیھا اعتمادا كبیراً 

وخاصة في أداء مھامھم الدراسیة، وھم أیضا قادرون على التركیز والانتباه ویتمتعون 

بقدرة كبیرة على الفھم واستخلاص النقاط المھمة، وترتیب أفكارھم بصورة جیدة ویبدون 

اتجاھا إیجابیا نحو تحصیل المواد الدراسیة، وفي نفس السیاق؛ وفي دراستھ دائما توصل 

نفس الباحث إلى أن ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلاب الأقسام العلمیة وطلاب 

الأقسام الأدبیة المتفوقین دراسیا في جوانب: القدرة والجھد والمواد الدراسیة والاختبار 

لعزو النجاح لصالح طلاب الأقسام العلمیة المتفوقین دراسیا (المتوسط الأكبر)، وعلیھ فقد 

 على أن الطلاب المتفوقین دراسیا أكثر استقرارا ویمكن عبد الله بن الصافيأثبتت دراسة 
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التحكم فیھا من قبل التلمیذ، وھؤلاء التلامیذ المتفوقون دراسیاً یقومون ببذل مزید من الجھد 

  في استذكار وتحصیل دروسھم طوال العام الدراسي.

توجد فروق والتي مفادھا: "، رابعة- مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة الد 
بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو الفشل الدراسي لدى 

تشیر نتائج الدراسة  حیثتلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو"، 

أنھ لا توجد فروق في عزو الفشل بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام  المیدانیة

الأدبیة بصفة عامة، وفي كل المحاور من القدرة والجھد (العوامل الداخلیة) والمواد 

 .الدراسیة والاختبار والمعلم والحظ والمزاج (العوامل الخارجیة)

بعنوان أنماط العزو السببي  2010-2009ثائر غباري وزملائھ   وھو ما تؤكده دراسة 

للنجاح والفشل لدى الطلبة الجامعیین في ضوء متغیري الجنس وحریة التخصص والتي  

ھدفت إلى استقصاء العزو السببي لخبرات النجاح والفشل لدى الطلبة الجامعیین في ضوء 

متغیري الجنس ومدى الحریة في اختیار التخصص التي أكدت على عدم وجود فروق ذات 

دلالة إحصائیة في أسالیب العزو السببي للنجاح الداخلي والخارجي، والفشل لعوامل مستقرة 

 لدراسة تعزى إلى متغیر الحریة في اختیار التخصص. كما جاءت نتائج الفرضیة مخالفة

أن طلاب الأقسام الأدبیة المتأخرون دراسیاً   )؛ والمتمثلة في2000عبد الله بن طھ الصافي (

یعزون فشلھم وتأخرھم الدراسي لعوامل خارجیة مستقرة أو غیر مستقرة، یمكن التحكم فیھا 

إلى المزاج فھم یعانون من عدم  أو لا یمكن التحكم فیھا، حیث أنھم بعزوھم تأخرھم الدراسي

الانفعالي ویكونون أكثر قلقا من طلاب الأقسام العلمیة سواء في المراجعة أو  الاستقرار

أثناء الاختبار، كما أنھم عزوا فشلھم إلى المعلم وھو عامل خارجي فیتھمون المعلم بالتحیز 

لبعض التلامیذ ویكونون اتجاھات سلبیة نحو معلمیھم، مما قد یؤثر على استذكار ومراجعة 

دروسھم وعدم حبھم للدراسة، وذلك لسبب اعتقادھم أنھم مھملین من طرف المعلم، كما أنھم 

یعزون فشلھم إلى الحظ وھو جانب خارجي غیر مستقر ولا یمكن التحكم فیھ لأنھم أكثر 

توقعا للفشل من طلاب الأقسام العلمیة، حیث یتمیز تلامیذ الأقسام الأدبیة بشعورھم بأن 

 ).98: 2000(عبد الله بن طھ الصافي، إلى الحظ السیئ. یرجع فشلھم
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 تحت 2001 غسان الصالح   كما تختلف أیضا نتائج فرضیتنا مع ما جاءت بھ دراسة 

عنوان "الأسباب التي یعزي إلیھا صعوبات التعلم (دراسة میدانیة على عینة من طلبة 

مدارس مدینة دمشق)، والتي أكدت على وجود فروق دالة إحصائیا بین تلامیذ الثاني ثانوي 

علمي وبین طلاب الأدبي في تفسیر أسباب صعوبات التعلم التي یواجھونھا، ومعلوم أن 

متطلبات الدراسة في التخصص العلمي من حیث الوقت والجھد، صعوبة المھمة، المھارات 

الدراسیة والمواظبة على الدوام وتنظیم الوقت بشكل جید، تختلف إلى حد ما (على الأقل 

على ما ھو شائع بین الطلبة) على متطلبات الدراسة في التخصص الأدبي، وھذا ما یشعر 

التلامیذ العلمي بكثرة الأعباء وشدة الضغوط وضیق الوقت. حیث یظھر وبشكل واضح 

عندما یعبرون على أن صعوبة المھمة ھي أحد الأسباب وراء صعوبة التعلم والفشل 

وبفروق دالة إحصائیا مقارنة مع تلامیذ الأدبي، كما نجد ھذا الفرق أیضا في البعد الأول 

المتعلق بضعف القدرة وعدم بذل الجھد، حیث یقر تلامیذ العلمي وأمام صعوبة المنھاج 

وكثرة المھام التي یتطلبھا بعجزھم وعدم قدرتھم على مواجھتھا مقارنة بتلامیذ التخصص 

الأدبي. كما یحتل الاتجاه السلبي للمعلم دورا بارزاً في صعوبات التعلم لدى طلاب 

التخصص العلمي وبفروق دالة إحصائیاً مقارنة مع طلاب الأدبي. ویمكن أن نعزو ذلك إلى 

أن صعوبة المنھاج وكثرة المقررات وكبر حجمھا بالنسبة للطلاب العلمي تتطلب تدخلا 

فعالاً من قبل المدرس الذي یفترض أن یقوم بشرح المعلومات وتوضیحھا وتبسیطھا، وأن 

یتبع في ذلك أسلوباً شیقا وطرائق مناسبة، وأن یتعامل بمودة، والغرض من كل ھذا تسھیل 

استیعاب المعلومات وفھمھا من قبل الطلاب. ولذلك وأمام الصعوبة المفترضة للمناھج من 

قبل طلاب التخصص العلمي (والتي قد تكون حقیقیة) یؤدي المدرس دوراً أساسیاً في إزالة 

العقبات والعراقیل وتذلیل الصعوبات، ولھذا عندما یعجز التلمیذ عن القیام بكل المھام 

المطلوبة منھ یمكن أن یلقي اللوم على المعلم ویعده مسؤولاً عن الصعوبات التي یواجھھا 

 ).35-34: 2003غسان الصالح، لاعتقاده بعدم قیام المدرس بدوره بشكل جید. (

 و دراسة 2000عبد الله بن طھ الصافي     ومن خلال ما سبق نستنتج أن نتائج دراسة 
ً  2001 غسان الصالح فرضیة دراستنا، حیث أن نفس  لما جاءت بھ نتائج مخالفة تماما

الفرضیة تحققت في دراسة الباحثان ولم تتحقق في دراستنا نحن، وذلك قد یرجع إلى 
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اختلاف المجتمع الأصلي الذي أخذت منھ العینتین في كلتا الدراستین وكذا البیئة التي 

أجریت فیھا الدراسة، وھذا ما قد یتطلب إجراء عدد من الدراسات النفسیة التي تعالج 

إشكالیة عزو النجاح والفشل الدراسیین وعلاقتھ ببعض المتغیرات النفسیة والمعرفیة 

والاجتماعیة في الوطن العربي عامة والجزائر خاصة، لأن ھناك ندرة في معالجة ھذا 

الموضوع؛ وذلك حتى یتسنى لنا معالجة أسباب الفشل الدراسي لدى الراسبین والمتأخرین 

دراسیا في جمیع المراحل التعلیمیة، والاستفادة من نتائج ھذه الدراسات في إعداد برامج 

علاجیة عزویة تقوم على العلاج النفسي الحدیث وخاصة بالنسبة للعوامل العزویة التي 

 نستطیع أن نتحكم فیھا ونغیرھا لدى التلامیذ الراسبین والفاشلین دراسیا.

   غیر أن ذلك لا یؤثر على ما توصلت إلیھ دراستنا؛ وعلیھ یمكن القول أن الفرضیة 

الجزئیة الثانیة غیر محققة، وبالتالي رفضھا وقبول الفرض الصفري القائل أنھ لا توجد 

فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو الفشل لدى تلامیذ 

 السنة الثالثة ثانوي.

توجد والتي مفادھا: "، خامسة- مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة اله 
 لدى تلامیذ الدافعیة للتعلمفروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في 

تشیر نتائج الدراسة  حیث السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو"،

 إلى عدم وجود فروق في دافعیة التعلم بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام المیدانیة

 الجنس،  متغیر من كل أثر بحث  التي تناولت1991قطامي الأدبیة، وھو ما تؤكده دراسة 

، والتي الداخلي الضبط على للتعلم والدافعیة الأكادیمیة، للقدرة الذات ومفھوم الصف، و

ً  دالة فروق وجود توصلت إلى ً  للعینة الداخلي الضبط مستوى درجات في إحصائیا  تبعا
 ولذوي بالإناث، موازنة الذكور لصالح والجنس للتعلم، الدافعیة ومستوى الصف، لمتغیرات

ندي،  أبو محمود خالد(. الأولى الدافعیة مستوى بذوي مقارنة الدافعیة الأعلى مستوى
 عبد الله بن طھ وتختلف نتائج فرضیتنا إلى ما تشیر إلیھ نتائج دراسة). 74 :2004

إلى أن تلامیذ الأقسام العلمیة المتفوقین دراسیاً أكثراً عزوا للنجاح إلى  2000الصافي 

القدرة والجھد والمواد الدراسیة والاختبار، حیث یعتبر الجھد والقدرة عاملان داخلیان فعزو 
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النجاح لھما إذا دل على شيء فإنھ یدل على إرجاع تلامیذ ھذه الفئة لنجاحھم لأنفسھم ما 

یساعدھم على الرفع من تقدیر والشعور بالفخر والاعتزاز ما یساھم في الرفع من دافعیة 

تعلمھم، أما طلاب الأقسام الأدبیة المتأخرون دراسیاً فقد عزوا فشلھم وتأخرھم الدراسي إلى 

المزاج والمعلم وھي عوامل خارجة غیر مستقرة وخارجة عن تحكم التلمیذ وعلیھ فتلامیذ 

ھذه الفئة یحاولون عن طریق ھذا النمط العزوي الھروب والعزوف على تحمل مسؤولیة 

 ). 80: 2000(عبد الله بن طھ الصافي، النتائج الدراسیة السیئة.  

توجد  والتي مفادھا " *** مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الرئیسیة الثانیة:

فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح والفشل 

الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي 

 تشیر نتائج الدراسة المیدانیة التي تم عرضھا في مناقشة الفرضیات الجزئیة إلى:وزو"، 

- عدم وجود فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو 

 لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.النجاح الدراسي 

 فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو الفشل وجود- عدم 

 .الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو

 لدى الدافعیة للتعلمفروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في - عدم وجود 

 .تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو

فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في مما سبق نستنتج أنھ لا توجد 

عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في 

 بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

 :الفرضیة الرئیسیة الثالثة-  

" لیفكورت"توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ   

 .لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو والدافعیة للتعلم
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 وسیتم مناقشة ھذه الفرضیة العامة في إطار الفرضیات الجزئیة التي تفرعت منھا وھي:   

" توجد  والتي مفادھا:، سادسةمناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة ال- و
فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت" لدى 

تشیر نتائج الدراسة  حیث، تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو"

 ككل بین تلامیذ Lefcurt)( إلى عدم وجود فروق في العزو السببي لـ "لیفكورت" المیدانیة

التلامیذ الناجحین والتلامیذ الفاشلین، وذلك رغم تسجیل فروق حسب أبعاد ومحاور مقیاس 

"لیفكورت"، حیث سجلت فروق في عزو الفشل لعوامل غیر مستقرة وذلك قد یرجع إلى 

طبیعة العوامل الغیر المستقرة المتمثلة في (الجھد، الحظ ومساعدة الآخرین)، وھو ما تؤكده 

التي أكدت على أن عزو التلامیذ الفاشلین لفشلھم  2010ثائر غباري وآخرون دراسة 

لعوامل مستقرة یعتبر جانب إیجابي، حیث یجعلھم یقتنعون بأن بإمكانیتھم تغییر أسباب 

 عبد الله بن طھ الصافي وھو  أیضا ما تؤكده دراسة). 212: 2012(ثائر غباري، الفشل. 

التي أكدت أن التلامیذ المتفوقین دراسیاً قد عزوا نجاحھم وتفوقھم الدراسي إلى  2000

الجھد (عامل داخلي، غیر مستقر ویمكن التحكم فیھ) ثم القدرة (عامل داخلي، مستقر ولا 

یمكن التحكم فیھ) والمواد الدراسیة والاختبار ویلي ذلك المزاج والحظ (عوامل خارجیة، 

غیر مستقرة ولا یمكن التحكم فیھا)، بینما عزا التلامیذ المتأخرون دراسیاً فشلھم الدراسي 

إلى المعلم ثم المزاج، والحظ (وھي عوامل خارجیة، غیر مستقرة ولا یمكن التحكم فیھا)، 

. (عبد الله بن طھ الصافي، ویلي ذلك القدرة، المواد الدراسیة والاختبار وأخیرا الجھد
كما سجلت فروق في عزو الفشل إلى عوامل غیر مستقرة وقد یفسر ذلك ). 80: 2000

على أساس أن في حالة تحقیق نتائج دراسیة سیئة یلجأ أفراد عینة التلامیذ الناجحین إلى 

إرجاع ذلك إلى عوامل مستقرة وربما یرجع ذلك لطبیعة بعض العوامل المستقرة مثل 

لغرض السعي إلى عدم تحمل ھذا الفشل الذي قد یؤثر  "تحیز المعلم وصعوبة المھمة" وذلك

  سلبا على نفسیة ھؤلاء التلامیذ.
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" توجد  والتي مفادھا:، سابعةمناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضیة الجزئیة ال- ي 
فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي 

 إلى وجود فروق تشیر نتائج الدراسة المیدانیة حیثفي بعض ثانویات ولایة تیزي وزو"، 

في دافعیة التعلم بین التلامیذ الناجحین والفاشلین لصالح التلامیذ الناجحین، أي أن التلامیذ 

الناجحین ھم الذین یملكون دافعیة للتعلم أكثر من التلامیذ الفاشلین، وھو ما تؤكده دراسة 

 التي تؤكد على وجود علاقة ارتباطیة جیدة بین الأداء والدافع للانجاز Morgan)(مورقان 

في الأعمال المدرسیة وأن الأفراد مرتفعي الدافع للانجاز یؤدون أعمالھم بصورة أفضل من 

منخفضي الدافع للانجاز، ویرى أن ھذه النتیجة متوقعة لأن الدافع للانجاز  القوي یدفع 

 : 1999مصطفى حسین باھي و آمینة شلبي، (الأفراد إلى زیادة معارفھم ومھاراتھم. 

27.(   

  - النتائج العامة للدراسة:   

   بعد عرض وتحلیل بیانات الدراسة المیدانیة ومناقشتھا في ضوء الفرضیات، توصلت 

ھذه الدراسة إلى جملة من الحقائق المتعلقة بالعلاقة بین عوامل عزو النجاح والفشل 

الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي التي أجریت ببعض ثانویات ولایة 

 تیزي وزو، والتي یمكن عرضھا فیما یلي:

** لا توجد علاقة دالة إحصائیا بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة 
وذلك من للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو، 

 خلال:

* توجد علاقة بین عوامل عزو النجاح الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة 

 ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

* لا توجد علاقة بین عوامل عزو الفشل الدراسي والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة 

 ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.
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** لا توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو 
النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض 

 وذلك بناءاً على نتائج الفرضیات الجزئیة التالیة:ثانویات ولایة تیزي وزو، 

عدم وجود فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة و وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو  *

 النجاح الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

* عدم وجود فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة و وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو 

 الفشل الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

* عدم وجود فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة و وتلامیذ الأقسام الأدبیة في الدافعیة للتعلم 

 لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

** لا توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ 
"لیفكورت" والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي 

 وذلك بناءاً على نتائج الفرضیات التالیة:وزو، 

* لا توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت" 

 لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

* توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة 

 ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.
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 الاستنتاج العام:

انطلقنا في دراستنا ھذه من مجموعة من الفرضیات الرئیسیة؛ فالفرضیة الرئیسیة الأولى   

مفادھا توجد علاقة دالة إحصائیا بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم 

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو، والثانیة توجد فروق بین 

تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین 

والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو، وأما 

الثالثة فتتمثل في توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ 

"لیفكورت" والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي 

وزو، ومن أجل الإجابة على ھذه الفرضیات قمنا بتقسیمھا إلى سبعة فرضیات جزئیة، 

 بالنسبة للفرضیة الرئیسیة الأولى، ثلاث فرضیات جزئیة خاصة نفرضیتین جزئیتي

بالفرضیة الرئیسیة الثانیة، وفي الأخیر فرضیتین بالنسبة للفرضیة الرئیسیة الثالثة. وكان 

الغرض من كل ھذه الفرضیات معرفة مدى وجود علاقة بین عوامل عزو النتائج الدراسیة 

المتحصل علیھا والدافعیة للتعلم، وكذا مدى وجود فروق في العزو السببي والدافعیة للتعلم 

 حسب النتائج الدراسیة والتخصص المدروس.

ومن أجل جمع البیانات التي ساعدنا على الإجابة على كل ھذه الفرضیات، اعتمدنا في   

دراستنا ھذه على أربعة مقاییس مقننة تم تطبیقھا على عینة الدراسة المتمثلة في تلامیذ 

الأقسام النھائیة باختلاف تخصصھا الدراسي؛ وتتمثل ھذه الأدوات المستعملة في: مقیاس 

العزو السببي لـ "لیفكورت"، مقیاس عزو النجاح والفشل الدراسیین "لعبد الله الصافي"؛ 

الذي ینقسم بدوره إلى صورتین: مقیاس عزو النجاح الدراسي ومقیاس عزو الفشل 

 الدراسي، وفي الأخیر نجد مقیاس الدافعیة للتعلم "لأحمد دوقة وآخرون".

   وبعد عرض البیانات المتحصل علیھا في الدراسة المیدانیة وتحلیلھا ومناقشتھا، توصلنا 

إلى مجموعة من النتائج التي بدوھا سمحت إلى بالإجابة على الفرضیات المطروحة، ومن 

 بین ھذه النتائج نذكر:
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- لا توجد علاقة دالة إحصائیا بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم 

 لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

- لا توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح 

والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة 

 تیزي وزو.

- لا توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت" 

 والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

 

 

 

 

 

 
 



 خاتمة
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 خاتمة:

من خلال اختیار موضوع دراستنا ھذه المتمثل في؛ العلاقة بین عوامل عزو النجاح     

والفشل الدراسیین والدافعیة لتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي، حاولنا الإجابة على 

الفرضیات الأساسیة المطروحة وذلك اعتمادا على آراء المعنیین بالأمر؛ وھم تلامیذ الطور 

النھائي المقبلین على اجتیاز امتحان البكالوریا، وقد تم اختیار عینة البحث خدمة للأغراض 

العلمیة، حیث یرجع سبب الاختیار إلى أھمیة المھمة المنجزة وھي تحضیر اجتیاز امتحان 

شھادة البكالوریا، حیث أن النجاح والفشل في ھذه المرحلة الانتقالیة من الثانویة إلى الجامعة 

تعتبر مصیریة، ومن أھم شروط تحقیق النجاح في ھذه المھمة التوفر على نوع من القدرة  

على تحمل المسؤولیة الفردیة، وكذا الوصول إلى مستوى معین من النضج المعرفي النفسي 

 والانفعالي من طرف التلمیذ.

    وعلى إثر النتائج المتحصل علیھا یمكن الحكم على تحقق أربعة فرضیات جزئیة، 

والمتمثلة في الفرضیات للفرضیة العامة، ھذا ما یسمح لنا الحكم على وجود علاقة بین 

عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین وتقدیر الذات لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي. غیر أن 

الفرضیات الفرعیة للفرضیة العامة الثانیة لم تتحقق، ومنھ نحكم على أن الفرضیة العامة 

الثانیة القائلة أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام 

الأدبیة في عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة 

ثانوي بالرفض، وذلك رغم تسجیل بعض الفروق الطفیفة في العوامل التي یعزو إلیھا 

 التلامیذ (الناجحین والفاشلین) نجاحھم وفشلھم.

   فرغم محاولتنا في ھذه الدراسة ھذه السیطرة على المتغیرات الكثیرة؛ إلا أن نتائج ھذه 

الدراسة تبقى محدودة نظرا لحجم العینة والأدوات المستعملة، حیث لم توفقنا الإمكانیات 

والوقت للاعتماد على عینة أوسع كتلامیذ الطورین الابتدائي والمتوسط، وكذا الاعتماد على 

أدوات أخرى كالمقابلة الفردیة للتلامیذ لغرض حصر الأسباب المؤدیة إلى عزو النجاح أو 

الفشل إلى عوامل ما غیر أخرى. كما لم نتمكن من التطرق في دراستنا إلى الفروق بین 

الذكور والإناث فیما یخص عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم، وھي 

    فرضیة قد تكون موضوع دراسة من طرف باحثین آخرین في المستقبل.
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 Lefcurt)الصورة الأولیة لمقیاس العزو السببي لـ "لیفكورت" (

 في إطار إنجاز بحث علمي حول الدافعیة للتعلم في الطور ،أختي التلمیذة، أخي التلمیذ
في الخانة المناسبة. وذلك بكل   (X) النھائي. نرجو منكم ملأ ھذه الاستمارة بوضع علامة

حریة. ونعلمكم أنھ لا توجد إجابات صحیحة أو خاطئة. 

 تأكد من أن ھذه المعلومات لا تستخدم إلا لغرض علمي بحت. ملاحظة:

- المعلومات الشخصیة الخاصة بالتلمیذ:  5-2

 أنثى              ذكر

 .. – السن: ................................2

 – الشعبة: ................................. 3

 ...- السنة الدراسیة: ........................4

 .- المعدل: .................................5

 الثانویة: ............................. اسم- 6
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رقم 
فقرات المقیاس البند 

 الاقتراحات

 غیر موافق موافق

 السبب بأن أشعر فإنني مادة، أي في متدنیة درجة على أحصل عندما 01
كاف.  بشكل عدم دراستي ھو الرئیس

  

 قدراتي عن أتساءل مادة، أي في متدنیة درجة على وحصلت حدث إذا 02
 .الدراسیة

  

 تساھل إلى یعود ذلك فإن ما، مادة في مرتفعة درجة على حصلت إذا 03
 .الامتحان تأدیة بعد تقدیر العلامات في المدرس

  

   .الامتحانات في الجید حظي على مادة أي في نجاحي یعتمد 04

ً  ھي مادة أي في علیھا أحصل التي المرتفعة الدرجات 05  مباشرة نتیجة دائما
 أبذلھا. التي للجھود

  

 قدراتي ھو مادة أي في مرتفعة درجات على حصولي في المھم العامل 06
 .الدراسیة

  

07 
 درجات لي الأرجح سیضع على فإنھ عني، سیئة فكرة المدرس كوّن إذا

 قدم إذا آخر لطالب یعطیھا التي الدرجات من أقدمھ أقل عمل أي على
 .نفسھ العمل

  

 الأخطاء إلى تعود ما مادة في علیھا أحصل التي المتدنیة الدرجات معظم 08
 .المقصودة غیر

  

 مني متوقع ھو كما مادة أي في الجامعة في أدائي جعل في أفشل عندما 09
ً  أعزو فإنني  .المبذول الجھد قلة إلى ذلك غالبا

  

   .لھا اللازمة المھارات امتلاكي لعدم یعود فالسبب ما، مادة في رسبت إذا 10

 أن تعني الاختبارات في علیھا حصلت التي المرتفعة الدرجات بعض إن 11
 .غیرھا أسھل من الاختبارات ھذه

  

12 
 ترجع امتحان أي في علیھا أحصل التي المرتفعة العلامات بأن أشعر
 التي الأسئلة من الامتحان أسئلة تأتي كأن عوامل الصدفة، إلى كبیر بشكل

 .أتوقعھا

  

 أنني إلى راجع فذلك مادة، أي في مرتفعة علامة على أحصل عندما 13
 .بجدیة المادة تلك درست

  

14 
 جیدة صورة تعطیني مادة أي في علیھا أحصل التي المرتفعة الدرجات

 .الدراسیة قدراتي عن
  

 نجاح عدم إلى ترجع ما مادة في علیھا أحصل التي الأقل الدرجات 15
 .تقدیمھا في المدرس

  

 بأنني أعتقد تجعلني مادة، أي في علیھا أحصل التي المتدنیة العلامات 16
ً  غیر محظوظ شخص  .تماما

  

 أدرس لم بأنني تخبرني مادة أي في علیھا أحصل التي المتدنیة الدرجات 17
 .جاد وكاف بشكل المادة

  

 لا بأنني أفترض ما سوف مادة في متدنیة درجة على وحصلت حدث إذا 18
 .على النجاح القدرة أمتلك
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19  ً  أدرسھا؛ التي العلمیة الموضوعات في مرتفعة درجات على أحصل أحیانا
 .سھلاً  كان تعلمھا لأن

  

 من كثیر في مرتفعة علامات على حصولي في كبیراً  دوراً  الحظ یؤدي 20
 .المواد

  

 جھداً  بذلت إذا نجاحي دون تحول التي كلھا الصعوبات أجتاز أن أستطیع 21
 ً  .لذلك كافیا

  

 استراتیجیات إلى یعود ذلك سبب فإن مرتفعة، درجات على أحصل عندما 22
 .استخدمھا التي الدراسیة

  

 وضع في المعلم تشدد تعكس علیھا حصلت التي المتدنیة الدرجات بعض 23
 .العلامات

  

 كأن حظي، لسوء تكون قد علیھا أحصل التي المرتفعة الدرجات بعض إن 24
 .ملائم غیر في وقت المادة أدرس
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 الصورة الأولیة لمقیاس عزو النجاح الدراسي.
  
 

 النوع:    ذكر ـــــ       أنثى ــــــ                    العمر ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 التخصص الدراسي: علمي ـــــ     أدبي ـــــ      السنة الدراسیة ــــــــــــــــــ المعدل ـــــــــــ

 القسم لطلاب الثانوي ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ     القسم لطلاب الجامعة ـــــــــــــــــــــــــــــــ

نقوم بإجراء دراسة علمیة عن أسباب النجاح الدراسي، وفیما یلي مجموعة من العبارات 

تعبر عن ھذه الأسباب، المرجو قراءة كل عبارة منھا بدقة، وضع علامة (×) في أحد 

 الأعمدة الأربعة التي أمام كل عبارة، كما في المثال التالي:

 

تنطبق  ھذه العبارة تنطبق علي م
 تماما

 تنطبق
تنطبق 
إلى حد 

 ما

لا 
 تنطبق

لا تنطبق 
 إطلاقا

نجحت في دراستي بسبب قدرتي  1
 على الفھم

     

نجحت في دراستي لأن الأسئلة  2
 غامضة

     

 
 

    نرجو أن یأتي اختیارك ھذا معبرا عن حالتك أنت فقط، فلیست ھناك إجابات صحیحة 

وأخرى خاطئة، نرجو منك الإجابة بأمانة، وأن لا یطلع على إجابتك ھذه أحد، فھي سریة، 

ولن تستخدم بیانات ھذه الاستبانة إلا لأغراض البحث العلمي فقط، كما أنھ لیس مطلوبا منك 

 كتابة اسمك. 
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 ھذه العبارة تنطبق علي م
تنطبق 

 تماما
 تنطبق

  تنطبق

 إلى حد ما

لا 

 تنطبق

لا تنطبق 

 إطلاقا

1 
لقد نجحت في دراستي بسبب تمتعي بقدرة كبیرة 

 على الفھم.
     

      الجھد الكبیر الذي بذلتھ طوال العام الدراسي. 2

      لأنني أحب المواد التي أدرسھا. 3

      مساعدة أساتذتي لي في فھم الدروس الصعبة. 4

      لأنني أثق في نفسي في أثناء أدائي للاختبار. 5

      لأنني أتوصل للإجابة. 6

7 
لأنني أمضي ساعات طویلة في استذكار 

 دروسي.
     

      بسبب وضوح أسئلة الاختبار. 8

      یشجعني أساتذتي على التفكیر وإثارة الأسئلة. 9

10 
لأنني أشعر بالارتیاح والسعادة عند مذاكرة 

 دروسي.
     

      لأنني من المحظوظین. 11

      لاستمراري في بذل الجھد والمثابرة. 12

      لأنني قادر على التركیز والانتباه  أثناء الاختبار. 13

      بسبب الجھد والمثابرة. 14

      لأنني أجد سھولة في فھم المواد التي أدرسھا. 15

      بسبب موضوعیة الأستاذ في تقدیر الدرجات. 16

      لا أشعر بالقلق والتوتر أثناء أداء الاختبار. 17

      لأسباب لا أستطیع تحدیدھا. 18

      بسبب تمتعي بحالة مزاجیة جیدة أثناء الاختبار. 19

      لأن النجاح یعتمد على الحظ الجید. 20

      أساتذتي یعاملونني معاملة طیبة. 22
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      لأنني أثق في قدرتي على التحصیل. 23

      بسبب حسن الحظ. 24

      لدي القدرة على تحقیق النجاح. 25

      لأنني أحاول أن أتقن العمل الذي أقوم بھ. 26

      لأنني أعاني من كثرة المواد التي أدرسھا. 27

      عدم تحیز الأساتذة لبعض الطلاب. 28

      لأنني لم أكن عصبیا أثناء أداء الاختبار. 29

      لأنني عادة ما أنجز اختباراتي بكفاءة. 30

31 
لأنني أبذل كل جھد لكي أكون في مقدمة 

 زملائي.
     

32 
بسبب شعوري بالسعادة في أثناء مذاكرة 

 دروسي.
     

      بسبب توافر الحظ لي. 33

      لأنني أشعر بالثقة في قدراتي العقلیة. 34

35 
لأني أحرص على المذاكرة  بحیویة ونشاط 

 وانتظام.
     

      بسبب كفاءة أساتذتي. 36

      لأن طریق الإجابة یعتمد على الحظ الجید. 37

      بسبب قدرتي على عدم النسیان. 38

      لأن أسلوب عرض المواد الدراسیة جید. 39

40 
لأنني لا أشعر بالقلق عندما یجيء موعد 

 الاختبار.
     

41 
بسبب اھتمام الأساتذة بحاجات الطلاب 

 ومشكلاتھم الدراسیة.
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 الصورة الأولیة لمقیاس عزو الفشل الدراسي.
 

  
 النوع:    ذكر ـــــ       أنثى ــــــ                     العمر ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 التخصص الدراسي: علمي ـــــ     أدبي ـــــ       السنة الدراسیة ــــــــــــــــــ المعدل ــــــــــ

 القسم لطلاب الثانوي ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  القسم لطلاب الجامعة ــــــــــــــــــــــــــــــ

نقوم بإجراء دراسة علمیة عن أسباب الفشل الدراسي، وفیما یلي مجموعة من العبارات تعبر 

) في أحد الأعمدة xعن ھذه الأسباب، المرجو قراءة كل عبارة منھا بدقة، وضع علامة (

 الأربعة التي أمام كل عبارة، كما في المثال التالي:

 

تنطبق  ھذه العبارة تنطبق علي م
 تماما

 تنطبق
تنطبق 
إلى حد 

 ما

لا 
 تنطبق

لا تنطبق 
 إطلاقا

لقد رسبت لعدم تمتعي بقدرة كبیرة  1
 على الفھم

     

لقد رسبت لأنني لست من  2
 المحظوظین

     

 
 

    نرجو أن یأتي اختیارك ھذا معبرا عن حالتك أنت فقط، فلیست ھناك إجابات صحیحة 

وأخرى خاطئة، نرجو منك الإجابة بأمانة، وأن لا یطلع على إجابتك ھذه أحد، فھي سریة، 

ولن تستخدم بیانات ھذه الاستبانة إلا لأغراض البحث العلمي فقط، كما أنھ لیس مطلوبا منك 

 كتابة اسمك. 
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 ھذه العبارة تنطبق علي م
تنطبق 

 تماما
 تنطبق

  تنطبق

 إلى حد ما

لا 

 تنطبق

لا تنطبق 

 إطلاقا

1 
لقد رسبت في دراستي بسبب عدم تمتعي بقدرة كبیرة 

 على الفھم.
     

       قلة الجھد الذي بذلتھ طوال العام الدراسي. 2

      لأنني لا أحب المواد التي أدرسھا. 3

      لأن أساتذتي لم یساعدونني في فھم الدروس الصعبة. 4

      لیس لدي ثقة في نفسي أثناء أدائي للاختبار. 5

6 
لأنني لا أتوصل إلى الإجابة الصحیحة إلا 

 بالمصادفة.
     

      لقلة الساعات التي أمضیھا في استذكار دروسي. 7

      غموض أسئلة الاختبار. 8

      أساتذتي لا یشجعونني على إلقاء الأسئلة. 9

      أشعر بالضیق والملل عند مذاكرة دروسي. 10

      لست من المحظوظین. 11

      عدم استمراري في بذل الجھد للوصول إلى النجاح. 12

      غیر قادر على التركیز والانتباه  أثناء الاختبار. 13

      بسبب قلة الجھد والمثابرة طوال العام الدراسي. 14

      لأنني أجد صعوبة في فھم المواد التي أدرسھا. 15

      عدم موضوعیة أساتذتي في تقدیر الدرجات. 16

      أشعر دائما بالقلق والتوتر. 17

      لأسباب لا أستطیع تحدیدھا. 18

      بسبب عدم تمتعي بحالة مزاجیة جیدة أثناء الاختبار. 19

 لأن الفشل یعتمد على الحظ السیئ. 20
     

      بسبب غموض الأسئلة. 21

      أساتذتي یعاملونني معاملة غیر طیبة. 22
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      لا أثق في قدرتي على التحصیل. 23

      بسبب سوء الحظ. 24

      لیس لدي القدرة على تحقیق النجاح. 25

      لا أحاول أن أتقن العمل الذي أقوم بھ. 26

      أعاني من كثرة المواد التي أدرسھا. 27

      تحیز أساتذتي لبعض الطلاب. 28

      لأنني أصبح عصبیا أثناء الاختبار. 29

      لا أنجز اختباراتي بكفاءة. 30

31 
لأنني لا أحاول أن أبذل جھدا كبیرا في استذكار 

 دروسي.
     

      بسبب عدم شعوري بالسعادة أثناء مذاكرة دروسي. 32

      بسبب عدم توافر الحظ لي. 33

      لأن  عدم نفع المواد الدراسیة لي. 34

      لأنني لا أشعر بالثقة في قدراتي. 35

      لا أحرص على استذكار دروسي بانتظام. 36

      بسبب عدم كفاءة أساتذتي. 37

      لأن طریق الإجابة یعتمد على الحظ السیئ. 38

      بسبب قدرتي على النسیان. 39

      لأن أسلوب عرض المواد الدراسیة سیئ. 40

      لأنني أشعر بالقلق عندما یجيء موعد الاختبار. 41

42 
بسبب عدم اھتمام الأساتذة بحاجات الطلاب 

 ومشكلاتھم الدراسیة.
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 مقیاس الدافعیة للتعلم.

 

 عزیزي التلمیذ: 

قصد القیام بدراسة علمیة حول موضوع اھتمام التلمیذ ورغبتھ في الدراسة، نضع بین یدیك مجموعة         
من العبارات آملین منك إبداء رأیك بكل صراحة، وذلك بوضع علامة (×) في الخانة المناسبة لإجاباتك، 

 .نرجو منك عدم ترك أي عبارة بدون إجابة ونشكرك علة تعاونك معنا

 تقبل منا فائق التقدیر والاحترام.

 

 - البیانات الشخصیة:

 اللقب:                                                  الاسم: 

 السن:                                                   الجنس:

 اسم الثانویة:                                          السنة الدراسیة:
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 صحیح العبارات الرقم
 ُ  تماما

صحیح 
 نوعاً ما

غیر 
 لا أدري صحیح

     لدي القدرة على النجاح. 01
     التعلیم یحقق لي أمنیاتي. 02
     لدي القدرة على العمل أكثر. 03
     التعلیم یحقق لي مستقبلاً زاھراً . 04
     لدي القدرة على التفوق على زملائي. 05
     التعلیم یوصلني إلى مراتب أكبر. 06
     لدي القدرة على مواصلة الدراسة. 07
     فھمي للدروس یضمن لي علامات جیدة. 08
     التعلیم یسمح لي بالمساھمة في تطویر البلاد. 09
     لدي القدرة على مراجعة كل الدروس. 10
     أولیائي یحرصون على نجاحي في الدراسة. 11
     التعلیم یضمن لي النجاح في الحیاة. 12
     لي القدرة على الحفظ وتذكر كل الدروس. 13
     المراجعة مع الزملاء تحقق لي نتائج منتظرة. 14
     التعلیم یحقق لي مھنة محترمة. 15
     لدي القدرة على فھم كل الدروس. 16
     البرنامج الدراسي یتضمن موضوعات متنوعة وشیقة 17
     التعلیم یكسبني احترام الآخرین. 18
     لدي القدرة على حل الواجبات المنزلیة بمفردي. 19
     لدي القدرة على متابعة الدروس بسھولة. 20
     التعلیم یضمن لي مكانا مھماً في المجتمع. 21
     لدي القدرة على التعلیم والتحصیل الجید. 22
     التعلیم یجعلني قادراً على التحدث مع الآخرین. 23
     لدي القدرة على الإجابة عندما أسئل من طرف الأستاذ. 24
     التعلیم یمكنني من الحصول على علامات جیدة. 25
     لدي القدرة على تصحیح أخطائي عندما یظھرھا الأستاذ.  26
     التعلیم یجعلني أتفوق على زملائي. 27
     لدي القدرة على طرح الأسئلة عندما لا أفھم. 28
     زملائي یساعدونني عندما لا أفھم. 29
     المعلومات المقدمة في المدرسة مفیدة. 30
لدي القدرة على الصعود إلى الصبورة عندما یطلب مني  31

 ذلك.
    

     التعلیم یحقق لي رغباتي. 32
     معظم الأساتذة یھتمون بأحاسیس ومشكلات التلامیذ 33
     لدي القدرة على تحسین مستواي الدراسي. 34
     المراجعة مع زملائي مفیدة. 35



04الملحق رقم   
 

     لدي القدرة على تنفیذ ما أخطط لھ. 36
     لدي القدرة على القیام بالعمل على أحسن وجھ. 37
     لدي القدرة على تجاوز الصعوبات المدرسیة. 38
     المواد الجدیدة مفیدة جداً . 39
     كثرة الزملاء في القسم لا یضایقني. 40
     أولیائي یھمھم الالتقاء مع أساتذتي. 41
     الكتب المدرسیة سھلة الفھم و المراجعة. 42
     معظم الأساتذة یحترمون آراء التلامیذ. 43
     وجود الأساتذة المشوشین في القسم لا یضایقني. 44
     ھناك متابعة مستمرة لأعمالي من طرف أولیائي. 45
     أولیائي یوفرون جو ملائم للدراسة. 46
     معظم الأساتذة یعاملون التلامیذ معاملة جیدة. 47
     معظم الأساتذة عادلون في منح النقاط. 48
     معظم الأساتذة یعتنون بأعمال التلامیذ. 49
     ھناك تشجیع من طرف الأساتذة للعمل التعاوني. 50

 



  أبو القاسم سعد الله-2-جامعة الجزائر 

 - 5    ملحق رقم- كلیة العلوم الاجتماعیة 

 قسم علم النفس 

 

 

 
 
 

 
أستاذي الكریم: 

في إطار التحضیر لانجاز رسالة دكتوراه علوم تخصص علم النفس المدرسي بعنوان:  "العلاقة بین عوامل عزو النجاح 
والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة الثانوي" نرجو منكم إفادتنا بخبرتكم ومسیرتكم التعلیمیة 

والعلمیة، بتحكیم ھذا المقیاس بما یتناسب مع موضوع بحثنا وھذا من حیث: 
_ مدى ملائمة المقیاس للدراسة؛ 
_ مدى ملائمة الفقرات المقیاس؛ 

 وشمول الفقرات؛  _ وضوح
_ شمول البیانات الشخصیة؛ 
_ ملائمة البدائل المقترحة؛ 

_ طریقة التنقیط والدرجات المعیاریة. 
وذلك بإبداء رأیكم بكل حریة وفقا لھذه المقترحات. 

 تأكدوا أن ھذه المعلومات لا تستعمل إلا لغرض علمي. ملاحظة:
الباحث: حمامة كریم.  

 

   

  

 

: دراسةملخص مشروع ال

- تحدید المفاھیم الأساسیة إجرائیا: 1

 التلمیذ نجاحھ أو فشلھ الدراسي إلى مجموعة من الأسباب و العوامل، إرجاع یقصد بھ إسناد أو العزو السببي: -1-1

والتي قد تكون أسباب أو عوامل داخلیة أو خارجیة، فالعوامل الداخلیة تتعلق بالقدرة والجھد، وأما الخارجیة 

 وذلك حسب نوعیة  إلى غیر ذلك من العوامل،فتتعلق بتحیز المعلم وسھولة المھمة، مساعدة الآخرین والحظ الجید

النتائج المتحصل علیھا من طرف ھذا الأخیر، وھي تلك الدرجات التي یتحصل علیھا أفراد العینة على مقیاس 

. Lefcurt)"لیفكورت" (العزو السببي 

 

اسم المحكم 
ومكان العمل 

الدرجة العلمیة 
والتخصص 

عدد سنوات 
 الإمضاءالخبرة 

    

 
استمارة خاصة بتحكیم مقیاس العزو السببي 



 

ھو عزو وإرجاع التلمیذ لنجاحھ إلى عوامل داخلیة تتعلق بالقدرة والجھد، ویقاس بالدرجة التي أ- العزو الداخلي للنجاح: 

، Lefcurt)لیفكورت (یحصل علیھا التلمیذ على الفقرات الایجابیة لذلك البعد من مقیاس العزو السببي متعدد الأبعاد لـ 

). 1- 6)، وتتراوح علاماتھم في ھذه الدراسة بین (22، 21، 14، 13، 06، 05وھي الفقرات (

ھو عزو وإرجاع التلمیذ لنجاحھ إلى عوامل خارجیة كتحیز المعلم وسھولة المادة والحظ ب- العزو الخارجي للنجاح: 

، 04، 03الجید، ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ على الفقرات الایجابیة لذلك البعد من المقیاس وھي الفقرات (

). 1- 6)، وتتراوح علاماتھم في ھذه الدراسة (20، 19، 12، 11

وھو قیام التلمیذ بعزو فشلھ في المھمات المختلفة إلى أسباب قابلة للتغیر: كالجھد، جـ- عزو الفشل لعوامل غیر مستقرة: 

والحظ، ومساعدة الآخرین، ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ على الفقرات الایجابیة لذلك البعد من المقیاس وھي 

). 1- 6)، وتتراوح علاماتھم في ھذه الدراسة بین (24، 17، 16، 09، 08، 01الفقرات (

وھو قیام التلمیذ بعزو فشلھ في المھمات المختلفة إلى أسباب غیر قابلة للتغیر: كالقدرة د- عزو الفشل لعوامل مستقرة: 

المتدنیة، تحیز المعلم، صعوبة المھمة, ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ على الفقرات السلبیة لذلك البعد من 

). 1- 6)، وتتراوح علاماتھم في ھذه الدراسة بین (23، 18، 15، 10، 07، 02المقیاس، وھي الفقرات (

یقصد بالنجاح الدراسي في دراستنا ھذه حصول تلمیذ أفراد عینة الدراسة على معدل فصلي  : النجاح الدراسي:1-2

 أو أكثر، وعلى أحد التقدیرات التالیة (لوحة شرف، تشجیع، تھنئة) في الفصل الأول من السنة 12/20یتراوح ما بین 

  .2016/ 2015الدراسیة 

 أو أقل وعلى أحد 08/20یقصد بالفشل الدراسي في دراستنا ھذه حصول التلمیذ على معدل : الفشل الدراسي: 1-3

 .2017/ 2016 التقدیرات التالیة (إنذار، توبیخ) في الفصل الأول من السنة الدراسیة

ھو المیل للبحث عن نشاطات تعلیمیة ذات معنى مع بذل أقصى طاقة للاستفادة منھا وھي ما یقیسھ : الدافعیة للتعلم: 1-4

"لأحمد دوقة". مقیاس الدافعیة للتعلم 

- الأھداف العلمیة للدراسة:  2

 - البحث على مدى وجود علاقة بین عزو النجاح والفشل والدافعیة للتعلم لدى أفراد عینة الدراسة.

 - توضیح مدى وجود فروق في عزو النجاح والفشل بین تلامیذ التخصصات العلمیة وغیرھم من التخصصات الأدبیة.

 - البحث على مدى وجود فروق في الدافعیة للتعلم بین تلامیذ التخصص العلمي والأدبي.

- الكشف على مدى وجود فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي، وكذا مدى وجود فروق بین 

 نفس المجموعتین في الدافعیة للتعلم.

 



- الكشف عن الأسباب والعوامل التي تقف وراء نجاح أو فشل التلامیذ، خاصة في امتحان شھادة البكالوریا. 

- معرفة أثر ذلك العزو الذي یقوم بھ أفراد عینة البحث على نفسیتھم وبالتالي على دافعیتھم في المثابرة في دراستھم. 

- مساعدة المعلمین والأولیاء على فھم السیرورة النفسیة لتلامیذ ھذه المرحلة، وذلك لیتسنى لھم مساعدتھم في تجاوز بعض 

الاعتقادات الخاطئة التي قد تؤثر سلباً على مشوارھم وحیاتھم المدرسیة. 

- إشكالیة الدراسة:  3

في حیاتنا الیومیة، في الإعلام، في العمل وكذا في حیاتنا الشخصیة، التساؤل عن سبب الحوادث التي تحدث لنا أو       

للآخرین، تصرفاتنا أو تصرفات الغیر یبقى دائما مطروح. حیث یحتل قسط كبیر من حدیثنا الیومي، كما یوجھ تفاعلنا مع 

الآخرین، وھو جزء من إدراكنا للحقیقة الفیزیائیة والاجتماعیة؛ ھذه الظاھرة الطبیعیة والتلقائیة، ھو ما یسمى بنظریات 

 Weinerواینر وللعزو السببي أثر على انفعالات الفرد، فھو یؤثر على دافعیة التلامیذ، وفي ھذا الشأن، یقترح . العزو

) نموذجین من الدافعیة أین یلعب العزو دور على دافعیة الفرد. النموذج الأول یتعلق بدافعیة الإنجاز 2000(

)(accomplissement وھي داخل الفرد، و"تتمثل في المجالات التي یحاول فیھا الفرد النجاح. احتمال الذي یعتبره الفرد 

ینر اولتحقیق الھدف (التوقع) والانفعال المصاحب لتحقیق الھدف (القیمة) ھما عاملان للدافعیة. وعلى ھذا اقترح 

Weiner) 1985 ."نسق ونمط سببي یفسر تكوین الانفعالات و"الأثر الناتج على الدافعیة (

ومن بین العوامل والاعتبارات التي ساعدتنا على الإحساس بھذه المشكلة نذكر على سبیل المثال أن معظم التلامیذ     

الراسبین یعزون فشلھم إلى عوامل خارجیة مثل الحظ أو المعلم أو المواد الدراسیة والاختبارات باعتبارھا عوامل لا یمكن 

التحكم فیھا أو إلى عوامل داخلیة مستقرة ولا یمكن التحكم فیھا مثل القدرة والتي لا یمكن تغییرھا و ھذا ما قد یؤثر على 

دافعیتھم للتعلم بالتالي قد یستسلمون للفشل إذا اعتقدوا أنھم لا یملكون القدرة اللازمة لتحقیق النجاح، كما أن التلامیذ 

الناجحین لھم المیل لعزو نجاحھم لعوامل داخلیة كالجھد والقدرة ھذا ما قد یرفع من معنویاتھم و یساھم في رفع دافعیتھم 

 : للتعلم ویساعدھم في النجاح مستقبلا. ومن ھذا المنطلق تتحدد مشكلة الدراسة في التساؤل الرئیسي التالي

علاقة بین عوامل عزو النجاح و الفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم ھل توجد     

الثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو؟  

ومن خلال ھذا التساؤل یمكن طرح تساؤلات فرعیة أخرى، والمتمثلة في: 

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض  توجد علاقة دالة إحصائیا بین عوامل عزو النجاح الدراسي والدافعیة للتعلم ھل

ثانویات ولایة تیزي وزو؟ 

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض  - ھل توجد علاقة دالة إحصائیا بین عوامل عزو الفشل الدراسي والدافعیة للتعلم

ثانویات ولایة تیزي وزو؟ 

 

 



توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح الدراسي لدى تلامیذ السنة  - ھل

الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو؟ 

توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو الفشل الدراسي لدى تلامیذ السنة  - ھل

الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو؟  

لدى تلامیذ السنة ثالثة ثانوي في  توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في الدافعیة للتعلم - ھل

 بعض ثانویات ولایة تیزي وزو؟ 

توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت" لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي  - ھل

في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو؟  

لدى تلامیذ السنة ثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة  توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في الدافعیة للتعلم - ھل

 تیزي وزو؟ 

- فرضیات الدراسة:  4

 وللإجابة على التساؤلات السابقة قمنا بصیاغة الفرضیات الآتیة:

 ا- الفرضیة الرئیسیة الأولى:

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في  توجد علاقة دالة إحصائیا بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم

 بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.                                                       

 وتتفرع ھذه الفرضیة إلى الفرضیات الجزئیة الآتیة:  

 - الفرضیة الجزئیة الأولى:

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض  توجد علاقة دالة إحصائیا بین عوامل عزو النجاح الدراسي والدافعیة للتعلم

                                                        ثانویات ولایة تیزي وزو.

 - الفرضیة الجزئیة الثانیة:

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض  توجد علاقة دالة إحصائیا بین عوامل عزو الفشل الدراسي والدافعیة للتعلم

  ثانویات ولایة تیزي وزو.

 

 

                                                          

 ب- الفرضیة الرئیسیة الثانیة:   



 توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم

 لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

     وتتفرع من ھذه الفرضیة إلى الفرضیات الجزئیة التالیة:

 - الفرضیة الجزئیة الأولى: 

توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة 

 ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

 ب- الفرضیة الجزئیة الثانیة:

 توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو الفشل الدراسي لدى تلامیذ السنة الثالثة 

 ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. 

 جـ- الفرضیة الجزئیة الثالثة:

توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض 

 ثانویات ولایة تیزي وزو.

 جـ- الفرضیة الرئیسیة الثالثة:

لدى تلامیذ السنة  توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت" والدافعیة للتعلم

 الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

        وتتفرع من ھذه الفرضیة إلى الفرضیات الجزئیة التالیة:

   الأولى: الفرضیة الجزئیة -

توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت" لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في 

 بعض ثانویات ولایة تیزي وزو.

   الثانیة: الفرضیة الجزئیة -

لدى تلامیذ السنة ثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي  توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في الدافعیة للتعلم

 وزو.

 

 

  التعریف بالمقیاس: -5



 ( قبل من الأردنیة البیئة المكیف على وزملائھ «Lefcurt » لیفكورت" لـ" السببي العزو مقیاس في الدراسة أداة    تتمثل 
 وقد مثلاً، بجامعة مدرسة كلمة استبدلت حیث الجامعة، طلبة صیاغتھا مع لتتناسب الفقرات عدلت وقد) 1992. السمید أبو
 12 فقرة، 24 من المقیاس ویتكون السببي، العزو  فيWeiner واینر نظریة مع لیتناسب بصورتھ الأصلیة المقیاس بني
 الفشل لخبرات السببي العزو تقیس  فقرة12 و ،)والخارجي ببعدیھ (الداخلي النجاح لخبرات السببي العزو تقیس فقرة

 .)الثابت وغیر الثابت( ببعدیھ 

 :الأداة أ- صدق

ً  حسبت الأردنیة للبیئة الموائم للمقیاس السیكومتریة الخصائص   لأن  السادس الصفین طلبة على تطبیقھ من خلال مسبقا
 من للتأكد أخرى مرة لھ السیكومتریة الخصائص استخراج الباحثون ارتأى فقد ، 1992عام الأساسیة المرحلة من والتاسع

 وعلم التربیة في مجال متخصصین عشرة على عرضھ خلال من المحتوى صدق دلالة استخرجت حیث مدى صدقھ،
 على تدل التي الكلمات استبدلت وقد الحالي، خرج بشكلھ حتى علیھ المناسب التعدیل أجري و ملاحظاتھم أخذت و النفس،

إلى  تشیر التي الكلمات وغیرت التدریس بالمعلم، أعضاء ھیئة على تدل التي بالتلامیذ، والكلمات الطلبة في الجامعة
 .بالمدرسة الجامعة

 :الأداة ب- ثبات

 :وھما المقیاس، ثبات من للتأكد طریقتین الباحثون استخدام

 بین أیام عشرة مدتھ زمني وبفارق الدراسة، عینة من خارج تلمیذ 30 من مكونة عینة على التطبیق إعادة ثبات - طریقة
 .المقیاس أبعاد من بعد لكل الاستقرار معامل یبین )2( الثاني، والجدول والتطبیق الأول التطبیق

ً  الباحثون طبق - كما  لكل ألفا قیم 2 الجدول ویبین المقیاس الدراسة على أفراد استجابات  على)ألفا كرونباخ( معادلة  أیضا
 .للمقیاس المشكلة الأبعاد من بعد

 الاستبانة. مجالات لفقرات الداخلي والاتساق الإعادة ثبات معاملات جدول یمثل قیم

عدد الفقرات معامل الاتساق الداخلي ثبات الإعادة البعد الخبرات 

النجاح 
 6 0.89 0.70داخلي الموقع 

 6 0.56 0.76خارجي الموقع 

الفشل 
 6 0.83 0.73غیر مستقر 

 6 0.90 0.77مستقر 

 

 .المقیاس لتطبیق الداخلي ملائمة والاتساق الإعادة بثبات المتعلقة القیم جمیع أن السابق الجدول من یلاحظ

 

 

 

جـ- بدائل المقیاس:  

- جدول یمثل البدائل الخاصة بالمقیاس : 



غیر موافق موافق البدائل 
 0 1تنقیط العبارات الایجابیة 
 1 0تنقیط العبارات السلبیة 

  رأي المحكم 
 

 :الأداة تصحیح د- طریقة

 ، )موافق غیر موافق،( من فئتین تدریج لھا فقرة وكل مجالات، أربع على موزعة فقرة 24 من الاستبانة تكونت
 22، 21 ، 14 ، 13 ،6 ، 5وھي ( للنجاح الداخلي العزو الإیجابیة لبعد الفقرات على 3 إلى 0  من الفقرات قیم وتراوحت

 موافق).( إلى 1 والعلامة ،)غیر موافق(إلى  0 العلامة تشیر حیث )،

 تشیر ) حیث20، 19، 12، 3،4،11الفقرات السلبیة ( على 1 إلى 0 من تراوحت فقد للنجاح، الخارجي العزو فقرات أما
 .)موافق( إلى  0والعلامة ،)موافق غیر( إلى  1العلامة

 إیجابیة، الفقرات كانت ) فقد 24، 17، 8،9،16 ،1وھي ( مستقرة غیر عوامل إلى الفشل عزو بفقرات یتعلق وفیما
  موافق).( إلى 1 والعلامة غیر موافق)،(إلى  0 العلامة وتشیر ،3 إلى 0 من قیمھا وتراوحت

 ) وھي23، 18، 15، 10، 7، 2الفقرات ( على 0 إلى 3 من تراوحت فقد مستقرة عوامل إلى الفشل عزو وبخصوص
 .)موافق( إلى  0 ، والعلامة)موافق غیر(إلى 1 العلامة تشیر حیث سلبیة، فقرات

- تعلیمة المقیاس:  5-1

أختي التلمیذة، أخي التلمیذ. في إطار إنجاز بحث علمي حول الدافعیة للتعلم في الطور النھائي. نرجو منكم ملأ ھذه 
في الخانة المناسبة. وذلك بكل حریة. ونعلمكم أنھ لا توجد إجابات صحیحة أو خاطئة.   (X) الاستمارة بوضع علامة

 تأكد من أن ھذه المعلومات لا تستخدم إلا لغرض علمي بحت. ملاحظة:

- المعلومات الشخصیة الخاصة بالتلمیذ:  5-2

  – الجنس:  ذكر            أنثى 1         

.. – السن: ................................2  

  – الشعبة: .................................3

...- السنة الدراسیة: ........................4  

.- المعدل: .................................5  

- إسم الثانویة: .................................6  

 إذا كانت اقتراحات للتعدیل یمكن إضافتھا في ظھر الورقة مع ذكر الترقیم الخاص بالعنصر المراد تعدیلھ أو ملاحظة :
. بالفقرة الخاصة بالمقیاس

 

رقم 
رأي المحكم فقرات المقیاس البند 

تعدل مرفوضة مقبولة 



 السبب بأن أشعر فإنني مادة، أي في متدنیة درجة على أحصل عندما 01
كاف.  بشكل عدم دراستي ھو الرئیس

   

 قدراتي عن أتساءل مادة، أي في متدنیة درجة على وحصلت حدث إذا 02
 .الدراسیة

   

 تساھل إلى یعود ذلك فإن ما، مادة في مرتفعة درجة على حصلت إذا 03
 .الامتحان تأدیة بعد تقدیر العلامات في المدرس

   

    .الامتحانات في الجید حظي على مادة أي في نجاحي یعتمد 04

ً  ھي مادة أي في علیھا أحصل التي المرتفعة الدرجات 05  مباشرة نتیجة دائما
 أبذلھا. التي للجھود

   

 قدراتي ھو مادة أي في مرتفعة درجات على حصولي في المھم العامل 06
 .الدراسیة

   

07 
 درجات لي الأرجح سیضع على فإنھ عني، سیئة فكرة المدرس كوّن إذا

 قدم إذا آخر لطالب یعطیھا التي الدرجات من أقدمھ أقل عمل أي على
 .نفسھ العمل

   

 الأخطاء إلى تعود ما مادة في علیھا أحصل التي المتدنیة الدرجات معظم 08
 .المقصودة غیر

   

 مني متوقع ھو كما مادة أي في الجامعة في أدائي جعل في أفشل عندما 09
ً  أعزو فإنني  .المبذول الجھد قلة إلى ذلك غالبا

   

 .لھا اللازمة المھارات امتلاكي لعدم یعود فالسبب ما، مادة في رسبت إذا 10
 

   

 أن تعني الاختبارات في علیھا حصلت التي المرتفعة الدرجات بعض إن 11
 .غیرھا أسھل من الاختبارات ھذه

   

12 

 ترجع امتحان أي في علیھا أحصل التي المرتفعة العلامات بأن أشعر
 التي الأسئلة من الامتحان أسئلة تأتي كأن عوامل الصدفة، إلى كبیر بشكل

 .أتوقعھا
 

   

 أنني إلى راجع فذلك مادة، أي في مرتفعة علامة على أحصل عندما 13
 .بجدیة المادة تلك درست

   

14 
 جیدة صورة تعطیني مادة أي في علیھا أحصل التي المرتفعة الدرجات

 .الدراسیة قدراتي عن
   

 نجاح عدم إلى ترجع ما مادة في علیھا أحصل التي الأقل الدرجات 15
 .تقدیمھا في المدرس

   

 بأنني أعتقد تجعلني مادة، أي في علیھا أحصل التي المتدنیة العلامات 16
ً  غیر محظوظ شخص  .تماما

   

 أدرس لم بأنني تخبرني مادة أي في علیھا أحصل التي المتدنیة الدرجات 17
 .جاد وكاف بشكل المادة

   

 لا بأنني أفترض ما سوف مادة في متدنیة درجة على وحصلت حدث إذا 18
 .على النجاح القدرة أمتلك

   

19  ً  أدرسھا؛ التي العلمیة الموضوعات في مرتفعة درجات على أحصل أحیانا
 .سھلاً  كان تعلمھا لأن

   

 من كثیر في مرتفعة علامات على حصولي في كبیراً  دوراً  الحظ یؤدي 20
 .المواد

   

 جھداً  بذلت إذا نجاحي دون تحول التي كلھا الصعوبات أجتاز أن أستطیع 21
 ً  .لذلك كافیا

   

    استراتیجیات إلى یعود ذلك سبب فإن مرتفعة، درجات على أحصل عندما 22



 .استخدمھا التي الدراسیة

 وضع في المعلم تشدد تعكس علیھا حصلت التي المتدنیة الدرجات بعض 23
 .العلامات

   

 كأن حظي، لسوء تكون قد علیھا أحصل التي المرتفعة الدرجات بعض إن 24
 .ملائم غیر في وقت المادة أدرس

   

 



 
 .06ملحق رقم:  

 
 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 - أبو القاسم سعد الله2جامعة الجزائر-
 كلیة العلوم الاجتماعیة

  الأستاذ: ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                  قسم علم النفس                                                  
   التخصص: ـــــــــــــــــــــــــــــــ                                تخصص علم النفس المدرسي.                               

 الدرجة العلمیة:ـــــــــــــــــــــــــ           
 مقیاس التحكیم

 
 السلام علیكم

   أستاذنا الفاضل، أنا طالب في السنة الثانیة ماجستیر علم النفس المدرسي، بصدد إنجاز 
رسالة تخرج بعنوان: العلاقة بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین وتقدیر الذات لدى 

 تلامیذ السنة الثالثة ثانوي.
نضع بین أیدیكم ھذا المقیاس من أجل إبداء رأیكم حول مدى صدق الفقرات وملائمتھا 

لموضوع دراستنا المذكور أعلاه، وذلك بإقتراح بعض الملاحظات حول البنود التي تروناھا 
 غیر واضحة أو غیر ملائمة لموضوع بحثنا ھذا.

 - التعریف الإجرائي لعزو النجاح والفشل:
یقصد الطالب الباحث بعزو النجاح والفشل في ھذه الدراسة؛ قیام التلمیذ بأنساب نجاحھ      

أو فشلھ الدراسي إلى جانب أو أكثر من الجوانب التالیة: القدرة- الجھد- المواد الدراسیة 
 والاختبار- الحظ- المعلم – المزاج ، ویقاس باستجابة التلمیذ على ھذا المقیاس.

 
 - وصف المقیاس:

یعتبر القیاس بصورتیھ من إعداد الباحث "د/عبد الله بن طھ الصافي"، حیث تم تحدید    
الھدف من المقیاس على أساس إعداد صورتین، تقیس الأولى الجوانب التي یعزو إلیھا 

الطلاب المتفوقون دراسیا نجاحھم وتفوقھم الدراسي، والصورة الثانیة تقیس الجوانب التي 
یعزو إلیھا الطلاب المتأخرون دراسیا تأخرھم وفشلھم الدراسي. فقد تم إعداد استمارة 

لاستطلاع رأي الطلاب بكلیات "جامعة الملك خالد" وطلاب كلیات المعلمین على عینة 
 طالبا عن عزو المتفوقین والمتأخرون دراسیا للنجاح والفشل الدراسي، كما قام 185قوامھا 

بتحلیل بعض المقاییس الأجنبیة في مجال عزو النجاح والفشل الدراسي ونذكر منھا: مقیاس 
، مقیاس سلیجمان 1989، مقیاس العزو لمحمد مصطفى أبو علیا 1973سیمون وفیذر 

 .1990 وكذا اختبار الأسلوب العزوي لشریر 1990وآخرون 
 مفردة، أما طریقة 42یتكون مقیاس العزو بصورتیھ (عزو النجاح - عزو الفشل) من 

الإجابة على المقیاس بصورتیھ فكانت بتصمیم ورقة إجابة خاصة على طریقة "لیكرت" 
 (تنطبق تماما، تنطبق، تنطبق إلى حد ما، لا تنطبق، لا تنطبق إطلاقا).

 
 - فرضیات الدراسة:

 - الفرضیة العامة الأولى:
- توجد علاقة بین عوامل عزو النجاح والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة 1

 ثالثة ثانوي.
 
 
 



 - الفرضیة العامة الثانیة:
توجد فروق بین تلامیذ الأقسام العلمیة وتلامیذ الأقسام الأدبیة في عوامل عزو النجاح - 2

لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة  والفشل الدراسیین والدافعیة للتعلم
 تیزي وزو.

 - الفرضیة العامة الثالثة:
توجد فروق بین التلامیذ الناجحین والفاشلین في عوامل العزو السببي لـ "لیفكورت" 

 لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعض ثانویات ولایة تیزي وزو. والدافعیة للتعلم
 

 مقیاس عزو النجاح الدراسي.
  
 

 النوع:    ذكر ـــــ       أنثى ــــــ                    العمر ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 التخصص الدراسي: علمي ـــــ     أدبي ـــــ      السنة الدراسیة ــــــــــــــــــ المعدل ــــــــــــ

 القسم لطلاب الثانوي ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ    القسم لطلاب الجامعة ــــــــــــــــــــــــــــــــ

نقوم بإجراء دراسة علمیة عن أسباب النجاح الدراسي، وفیما یلي مجموعة من العبارات 

تعبر عن ھذه الأسباب، المرجو قراءة كل عبارة منھا بدقة، وضع علامة (×) في أحد 

 الأعمدة الأربعة التي أمام كل عبارة، كما في المثال التالي:

 

 ھذه العبارة تنطبق علي م
تنطبق 

 تماما
 تنطبق

تنطبق 

إلى حد 

 ما

لا 

 تنطبق

لا تنطبق 

 إطلاقا

1 
نجحت في دراستي بسبب قدرتي 

 على الفھم

     

2 
نجحت في دراستي لأن الأسئلة 

 غامضة

     

 
 

    نرجو أن یأتي اختیارك ھذا معبرا عن حالتك أنت فقط، فلیست ھناك إجابات صحیحة 

وأخرى خاطئة، نرجو منك الإجابة بأمانة، وأن لا یطلع على إجابتك ھذه أحد، فھي سریة، 

ولن تستخدم بیانات ھذه الاستبانة إلا لأغراض البحث العلمي فقط، كما أنھ لیس مطلوبا منك 

 كتابة اسمك. 

 



 

 ھذه العبارة تنطبق علي م
 مدى وضوح العبارة مدى مناسبة العبارة

غیر  مناسبة ملاحظات
غیر  واضحة مناسبة

 واضحة

لقد نجحت في دراستي بسبب تمتعي بقدرة  1
 كبیرة على الفھم.

     
      الجھد الكبیر الذي بذلتھ طوال العام الدراسي. 2
      لأنني أحب المواد التي أدرسھا. 3
      مساعدة أساتذتي لي في فھم الدروس الصعبة. 4
      لأنني أثق في نفسي أثناء أداء الاختبار. 5
      لأنني أتوصل للإجابة. 6
لأنني أمضي ساعات طویلة في استذكار  7

 دروسي.
     

      بسبب وضوح أسئلة الاختبار. 8
      یشجعني أساتذتي على التفكیر وإثارة الأسئلة.  9
لأنني أشعر بالارتیاح والسعادة عند مذاكرة  10

 دروسي.
     

      لأنني من المحظوظین. 11
لاستمراري في بذل الجھد للوصول إلى  12

 النجاح.
     

لأنني قادر على التركیز والانتباه أثناء  13
 الاختبار.

     
      بسبب الجھد والمثابرة. 14
      لأنني أجد سھولة في فھم المواد التي أدرسھا. 15
      بسبب موضوعیة الأستاذ في تقدیر الدرجات. 16
      لا أشعر بالقلق والتوتر أثناء أداء الاختبار. 17
      لأسباب لا أستطیع تحدیدھا. 18
بسبب تمتعي بحالة مزاجیة جیدة أثناء  19

 الاختبار.
     

      لأن النجاح یعتمد على الحظ الجید. 20
      بسبب وضوح أسئلة الاختبار. 21
      أساتذتي یعاملونني معاملة طیبة. 22
      لأنني أثق في قدرتي على التحصیل. 23
      بسبب حسن الحظ. 24
      لدي القدرة على تحقیق النجاح. 25
      لأنني أحاول أن أتقن العمل الذي أقوم بھ. 26
      لأنني أعاني من كثرة المواد التي أدرسھا. 27
      عدم تحیز الأساتذة لبعض الطلاب. 28
      لأنني لم أكن عصبیا أثناء أداء الاختبار. 29
30 
 
 
 

      لأنني عادة ما أنجز اختباراتي بكفاءة.

 
 
 
     جھد لكي أكون في مقدمة  لأنني أبذل كل 31



 زملائي.

بسبب شعوري بالسعادة أثناء مذاكرة  32
 دروسي.

     

 بسبب توافر الحظ لي.  33
 

     

 لأنني أشعر بالثقة في قدراتي العقلیة. 34
 

     

لأني أحرص على المذاكرة بحیویة ونشاط  35
 وانتظام.

     

 بسبب كفاءة أساتذتي. 36
 

     

 لأن طریق الإجابة یعتمد على الحظ الجید. 37
 

     

 بسبب قدرتي على عدم النسیان. 38
 

     

 لأن أسلوب عرض المواد الدراسیة جید. 39
 

     

لأنني لا أشعر بالقلق عندما یجيء موعد  40
 الاختبار.

     

بسبب اھتمام الأساتذة بحاجات الطلاب  41
 ومشكلاتھم الدراسیة.

     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 

 
 
 

 مقیاس عزو الفشل الدراسي
 



  
 

 النوع:    ذكر ـــــ       أنثى ــــــ                     العمر ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 التخصص الدراسي: علمي ـــــ     أدبي ـــــ       السنة الدراسیة ــــــــــــــــــ المعدل ــــــــــ

 القسم لطلاب الثانوي ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  القسم لطلاب الجامعة ــــــــــــــــــــــــــــــ

نقوم بإجراء دراسة علمیة عن أسباب الفشل الدراسي، وفیما یلي مجموعة من العبارات تعبر 

عن ھذه الأسباب، المرجو قراءة كل عبارة منھا بدقة، وضع علامة (×) في أحد الأعمدة 

 الأربعة التي أمام كل عبارة، كما في المثال التالي:

 

 ھذه العبارة تنطبق علي م
تنطبق 

 تماما
 تنطبق

تنطبق 

إلى حد 

 ما

لا 

 تنطبق

لا تنطبق 

 إطلاقا

1 
لقد رسبت لعدم تمتعي بقدرة كبیرة 

 على الفھم

     

2 
لقد رسبت لأنني لست من 

 المحظوظین

     

 

    نرجو أن یأتي اختیارك ھذا معبرا عن حالتك أنت فقط، فلیست ھناك إجابات صحیحة 

وأخرى خاطئة، نرجو منك الإجابة بأمانة، وأن لا یطلع على إجابتك ھذه أحد، فھي سریة، 

ولن تستخدم بیانات ھذه الاستبانة إلا لأغراض البحث العلمي فقط، كما أنھ لیس مطلوبا منك 

 كتابة أسمك. 

 

 

 

 

 

 
 

 ملاحظات
 مدى مناسبة العبارة مدى وضوح العبارة

غیر  م العبارة
غیر  واضحة واضحة

 مناسبة مناسبة



لقد رسبت في دراستي بسبب عدم تمتعي بقدرة      
 1 كبیرة على الفھم.

 2 قلة الجھد الذي بذلتھ طوال العام الدراسي.     
 3 لأنني لا أحب المواد التي أدرسھا.     
لأن أساتذتي لم یساعدونني في فھم الدروس      

 4 الصعبة.

 5 لیس لدي ثقة في نفسي أثناء أدائي للاختبار.     
لأنني لا أتوصل إلى الإجابة الصحیحة إلا      

 6 بالمصادفة.

 7 لقلة الساعات التي أمضیتھا في استذكار دروسي     
 8 غموض أسئلة الاختبار.     
 9 أساتذتي لا یشجعونني على إلقاء الأسئلة.     
 10 أشعر بالضیق والملل عند مذاكرة دروسي.     
 11 لست من المحظوظین.     
عدم استمراري في بذل الجھد للوصول إلى      

 12 النجاح.

 13 غیر قادر على التركیز والانتباه أثناء الاختبار.     
 14 بسبب قلة الجھد والمثابرة طوال العام الدراسي.     
 15 لأنني أجد صعوبة في فھم المواد التي أدرسھا.     
 16 عدم موضوعیة أساتذتي في تقدیر الدرجات.     
 17 أشعر دائما بالقلق والتوتر.     
 18 لأسباب لا أستطیع تحدیدھا.     
بسبب عدم تمتعي بحالة مزاجیة جیدة أثناء      

 19 الاختبار.

 20 لأن الفشل یعتمد على الحظ السیئ.     
 21 بسبب غموض الأسئلة.     
 22 أساتذتي یعاملونني معاملة غیر طیبة.     
 23 لا أثق في قدرتي على التحصیل.     
 24 بسبب سوء الحظ.     
 25 لیس لدي القدرة على تحقیق النجاح.     
 26 لا أحاول أن أتقن العمل الذي أقوم بھ.     
 27 أعاني من كثرة المواد التي أدرسھا.     
 28 تحیز أساتذتي لبعض الطلاب.     
 29 لأنني أصبح عصبیا أثناء الاختبار.     
 30 لا أنجز اختباراتي بكفاءة.     
لأنني لا أحاول أن أبذل جھدا كبیرا في استذكار      

 31 دروسي.

بسبب عدم شعوري بالسعادة أثناء مذاكرة      
 32 دروسي.

 33 بسبب عدم توافر الحظ لي.     
 34 بسبب عدم نفع المواد الدراسیة لي.     
 35 لأنني لا أشعر بالثقة في قدراتي.     
 36 لا أحرص على استذكار دروسي بانتظام.     
 37 بسبب عدم كفاءة أساتذتي.     
 38 لأن طریق الإجابة یعتمد على الحظ السیئ.     

 
 

 ملاحظات
 مدى مناسبة العبارة مدى وضوح العبارة

غیر  م ھذه العبارة تنطبق علي
غیر  واضحة واضحة

 مناسبة واضحة



 بسبب قدرتي على النسیان.     
 39 

 لأن أسلوب عرض المواد الدراسیة سیئ.     
 40 

 لأنني أشعر بالقلق عندما یجئ موعد الاختبار.     
 41 

بسبب عدم اھتمام الأساتذة بحاجات الطلاب      
 42 ومشكلاتھم الدراسیة.
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 الصورة النھائیة لمقیاس العزو السببي 

  وزملائھ.« Lefcurt »إعداد الباحث لیفكورت 
 

 ،أختي التلمیذة، أخي التلمیذ

 نرجو منكم ملأ ھذه عوامل العزو السببي في المجال الدراسي، في إطار إنجاز بحث علمي حول   
 ونعلمكم أنھ لا توجد إجابات صحیحة في الخانة المناسبة. وذلك بكل حریة. (X) الاستمارة بوضع علامة

 أو خاطئة.

  تأكد من أن ھذه المعلومات لا تستخدم إلا لغرض علمي بحت.ملاحظة:

 تقبل منا فائق التقدیر والاحترام.

 

 - البیانات الشخصیة:

  الجنس:  ذكر            أنثى – 1         

  السن: ................................– 2

- السنة الدراسیة: ........................4 الشعبة: ...............................       – 3  

 - معدل الفصل الأول: .................................5
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رقم 
موافق  فقرات المقیاس البند

 ً موافق  موافق  تماما
 أحیانا

غیر 
 موافق

 الرئیس السبب بأن أشعر فإنني مادة، أي في متدنیة علامة على أحصل عندما 01
كاف.  بشكل عدم دراستي ھو

    

 قدراتي عن أتساءل مادة، أي في متدنیةعلامة  على وحصلت حدث إذا 02
 .الدراسیة

    

 المدرس تساھل إلى یعود ذلك فإن ما، مادة في مرتفعة علامة على حصلت إذا 03
 .الامتحان تأدیة بعد تقدیر العلامات في

    

     .الامتحانات في الجید حظي على مادة أي في نجاحي یعتمد 04
ً  ھي مادة أي في علیھا أحصل التي المرتفعة العلامات 05  للجھود مباشرة نتیجة دائما

 أبذلھا. التي
    

 قدراتي ھو مادة أي في مرتفعة علامات على حصولي في المھم العامل 06
 .الدراسیة

    

 على علامات لي الأرجح سیضع على فإنھ عني، سیئة فكرة المدرس كوّن إذا 07
 .نفسھ العمل قدم إذا آخر لتلمیذ یعطیھا التي العلامات من أقدمھ أقل عمل أي

    

 غیر الأخطاء إلى تعود ما مادة في علیھا أحصل التي المتدنیة العلامات معظم 08
 .المقصودة

    

 فإنني مني متوقع ھو كما مادة أي في الثانویة في أدائي جعل في أفشل عندما 09
ً  أعزو  .المبذول الجھد قلة إلى ذلك غالبا

    

     .لھا اللازمة المھارات امتلاكي لعدم یعود فالسبب ما، مادة في رسبت إذا 10
 ھذه أن تعني الاختبارات في علیھا حصلت التي المرتفعة العلامات بعض إن 11

 .غیرھا أسھل من الاختبارات
    

 بشكل ترجع امتحان أي في علیھا أحصل التي المرتفعة العلامات بأن أشعر 12
 .أتوقعھا التي الأسئلة من الامتحان أسئلة تأتي كأن عوامل الصدفة، إلى كبیر

    

 درست أنني إلى راجع فذلك مادة، أي في مرتفعة علامة على أحصل عندما 13
 .بجدیة المادة تلك

    

 عن جیدة صورة تعطیني مادة أي في علیھا أحصل التي المرتفعة العلامات 14
 .الدراسیة قدراتي

    

 المدرس نجاح عدم إلى ترجع ما مادة في علیھا أحصل التي الأقل العلامات 15
 .تقدیمھا في

    

 شخص بأنني أعتقد تجعلني مادة، أي في علیھا أحصل التي المتدنیة العلامات 16
ً  غیر محظوظ  .تماما

    

 أدرس لم بأنني تخبرني مادة أي في علیھا أحصل التي المتدنیة العلامات 17
 .جاد وكاف بشكل المادة

    

 لا بأنني أفترض ما سوف مادة في علامة متدنیة على وحصلت حدث إذا 18
 .على النجاح القدرة أمتلك

    

19  ً  أدرسھا؛ التي العلمیة الموضوعات في مرتفعة على علامات أحصل أحیانا
 .سھلاً  كان تعلمھا لأن

    

     .المواد من كثیر في مرتفعة علامات على حصولي في كبیراً  دوراً  الحظ یؤدي 20
ً  جھداً  بذلت إذا نجاحي دون تحول التي كلھا الصعوبات أجتاز أن أستطیع 21  كافیا

 .لذلك
    

 الاستراتیجیات إلى یعود ذلك سبب فإن مرتفعة، علامات على أحصل عندما 22
 .استخدمھا التي الدراسیة
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 وضع في المعلم تشدد تعكس علیھا حصلت التي المتدنیة العلامات بعض 23
 .العلامات

    

 كأن حظي، لسوء تكون قد علیھا أحصل التي المرتفعة العلامات بعض إن 24
 .ملائم غیر في وقت المادة أدرس
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1 
 

 
 الصورة النھائیة مقیاس عزو النجاح الدراسي.

 
 

  
 عزیزي التلمیذ: 

     نقوم بإجراء دراسة علمیة عن أسباب النجاح الدراسي، وفیما یلي مجموعة من العبارات 

تعبر عن ھذه الأسباب، المرجو قراءة كل عبارة منھا بدقة، وضع علامة (×) في أحد 

 الأعمدة الأربعة التي أمام كل عبارة، كما في المثال التالي:

 

 ھذه العبارة تنطبق علي م
تنطبق 

 تماما
 تنطبق

تنطبق إلى 

 حد ما

لا 

 تنطبق

لا تنطبق 

 إطلاقا

      نجحت في دراستي بسبب قدرتي على الفھم 1

      نجحت في دراستي لأن الأسئلة غامضة 2

 

     نرجو أن یأتي اختیارك ھذا معبرا عن حالتك أنت فقط، فلیست ھناك إجابات صحیحة 

وأخرى خاطئة، نرجو منك الإجابة بأمانة، وأن لا یطلع على إجابتك ھذه أحد، فھي سریة، 

ولن تستخدم بیانات ھذه الاستبانة إلا لأغراض البحث العلمي فقط، كما أنھ لیس مطلوبا منك 

 كتابة اسمك.

 - البیانات الشخصیة: 

 الجنس: ذكر ـــــ       أنثى ــــــ                    العمر ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 التخصص الدراسي: علمي ـــــ     أدبي ـــــ      معدل الفصل الأول ــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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2 
 

 ھذه العبارة تنطبق علي م
تنطبق 

 تماما
 تنطبق

  تنطبق

 إلى حد ما

لا 

 تنطبق

لا تنطبق 

 إطلاقا

      بسبب قدرتي الكبیرة على الفھم. 1

2 
 یرجع نجاحي إلى الجھد الكبیر الذي أبذلھ طوال 

 العام الدراسي.
     

      لأنني أحب المواد التي أدرسھا. 3

      مساعدة أساتذتي لي في فھم الدروس الصعبة. 4

      لأنني أثق في نفسي في أثناء أدائي للاختبار. 5

      لأنني أتوصل للإجابة. 6

7 
لأنني أمضي ساعات طویلة في استذكار 

 دروسي.
     

      بسبب وضوح أسئلة الاختبار. 8

      یشجعني أساتذتي على التفكیر وإثارة الأسئلة. 9

10 
لأنني أشعر بالارتیاح والسعادة عند مذاكرة 

 دروسي.
     

      لأنني من المحظوظین. 11

      لاستمراري في بذل الجھد والمثابرة. 12

      لأنني قادر على التركیز والانتباه  أثناء الاختبار. 13

      بسبب الجھد والمثابرة. 14

      لأنني أجد سھولة في فھم المواد التي أدرسھا. 15

      بسبب موضوعیة الأستاذ في تقییم العلامات. 16

      لا أشعر بالقلق والتوتر أثناء أداء الاختبار. 17

      لأسباب لا أستطیع تحدیدھا. 18

      بسبب تمتعي بحالة مزاجیة جیدة أثناء الاختبار. 19

      لأن النجاح یعتمد على الحظ الجید. 20

      أساتذتي یعاملونني معاملة طیبة. 21
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3 
 

 

 ھذه العبارة تنطبق علي م
تنطبق 

 تماما
 تنطبق

تنطبق إلى 

 حد ما

لا 

 تنطبق

لا تنطبق 

 إطلاقا

      لأنني أثق في قدرتي على التحصیل. 22

      بسبب حسن الحظ. 23

      لدي القدرة على تحقیق النجاح. 24

      لأنني أحاول أن أتقن العمل الذي أقوم بھ. 25

      لأنني أعاني من كثرة المواد التي أدرسھا. 26

      عدم تحیز الأساتذة لبعض الطلاب. 27

      لأنني لم أكن عصبیا أثناء أداء الاختبار. 28

      لأنني عادة ما أنجز اختباراتي بكفاءة. 29

30 
لأنني أبذل كل جھد لكي أكون في مقدمة 

 زملائي.
     

31 
بسبب شعوري بالسعادة في أثناء مراجعة 

 دروسي.
     

      لأنني أشعر بالثقة في قدراتي العقلیة. 32

33 
لأني أحرص على المراجعة  بحیویة ونشاط 

 وانتظام.
     

      بسبب كفاءة أساتذتي. 34

      لأن طریق الإجابة یعتمد على الحظ الجید. 35

      بسبب قدرة ذاكرتي. 36

      لأن أسلوب عرض المواد الدراسیة جید. 37

38 
لأنني لا أشعر بالقلق عندما یجيء موعد 

 الاختبار.
     

39 
 لتلامیذبسبب اھتمام الأساتذة بحاجات ا

 ومشكلاتھم الدراسیة.
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 الصورة النھائیة لمقیاس عزو الفشل الدراسي.

 
  عزیزي التلمیذ؛

 
نقوم بإجراء دراسة علمیة عن أسباب الفشل الدراسي، وفیما یلي مجموعة من العبارات تعبر 

 في أحد الأعمدة (X)عن ھذه الأسباب، المرجو قراءة كل عبارة منھا بدقة، وضع علامة 

 الأربعة التي أمام كل عبارة، كما في المثال التالي:

 

 ھذه العبارة تنطبق علي م
تنطبق 

 تماما
 تنطبق

تنطبق 

إلى حد 

 ما

لا 

 تنطبق

لا تنطبق 

 إطلاقا

1 
لقد رسبت لعدم تمتعي بقدرة كبیرة 

 على الفھم

     

2 
لقد رسبت لأنني لست من 

 المحظوظین

     

 
 

    نرجو أن یأتي اختیارك ھذا معبرا عن حالتك أنت فقط، فلیست ھناك إجابات صحیحة 

وأخرى خاطئة، نرجو منك الإجابة بأمانة، وأن لا یطلع على إجابتك ھذه أحد، فھي سریة، 

ولن تستخدم بیانات ھذه الاستبانة إلا لأغراض البحث العلمي فقط، كما أنھ لیس مطلوبا منك 

 كتابة اسمك. 

 - البیانات الشخصیة: 

 الجنس:  ذكر ـــــ       أنثى ــــــ                    العمر ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 التخصص الدراسي: علمي ـــــ  أدبي ـــــ       معدل الفصل الأول ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ھذه العبارة تنطبق علي م
تنطبق 

 تماما
 تنطبق

  تنطبق

 إلى حد ما
 لا تنطبق

لا تنطبق 

 إطلاقا

1 
لقد رسبت في دراستي بسبب عدم قدرتي الكبیرة 

 على الفھم.
     

2 
 یرجع فشلي إلى قلة  الجھد الذي أبذلھ طوال العام 

 الدراسي.
     

      لأنني لا أحب المواد التي أدرسھا. 3

      لأن أساتذتي لم یساعدونني في فھم الدروس الصعبة. 4

      لیس لدي ثقة في نفسي أثناء أدائي للاختبار. 5

6 
لأنني لا أتوصل إلى الإجابة الصحیحة إلا 

 بالمصادفة.
     

      لقلة الساعات التي أمضیھا في استذكار دروسي. 7

      غموض أسئلة الاختبار. 8

      أساتذتي لا یشجعونني على إلقاء الأسئلة. 9

      أشعر بالضیق والملل عند مذاكرة دروسي. 10

      لست من المحظوظین. 11

      عدم استمراري في بذل الجھد للوصول إلى النجاح. 12

      غیر قادر على التركیز والانتباه  أثناء الاختبار. 13

      بسبب قلة الجھد والمثابرة طوال العام الدراسي. 14

      لأنني أجد صعوبة في فھم المواد التي أدرسھا. 15

      عدم موضوعیة أساتذتي في تقییم العلامات. 16

      أشعر دائما بالقلق والتوتر. 17

      لأسباب لا أستطیع تحدیدھا. 18

      بسبب عدم تمتعي بحالة مزاجیة جیدة أثناء الاختبار. 19

      لأن الفشل یعتمد على الحظ السیئ. 20

      أساتذتي یعاملونني معاملة غیر طیبة. 21
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      لا أثق في قدرتي على التحصیل. 22

      لیس لدي القدرة على تحقیق النجاح. 23

      لا أحاول أن أتقن العمل الذي أقوم بھ. 24

      أعاني من كثرة المواد التي أدرسھا. 25

      .تلامیذتحیز أساتذتي لبعض ال 26

      لأنني أصبح عصبیا أثناء الاختبار. 27

      لا أنجز اختباراتي بكفاءة. 28

29 
لأنني لا أحاول أن أبذل جھدا كبیرا في استذكار 

 دروسي.
     

      بسبب عدم شعوري بالسعادة أثناء مراجعة دروسي. 30

      لأن المواد الدراسیة لا تنفعني. 31

      لأنني لا أشعر بالثقة في قدراتي. 32

      لا أحرص على استذكار دروسي بانتظام. 33

      بسبب عدم كفاءة أساتذتي. 34

      لأن طریق الإجابة یعتمد على الحظ السیئ. 35

      بسبب قدرتي على النسیان. 36

      لأن أسلوب عرض المواد الدراسیة سیئ. 37

      لأنني أشعر بالقلق عندما یجيء موعد الاختبار. 38

39 
بسبب عدم اھتمام الأساتذة بحاجات التلامیذ 

 ومشكلاتھم الدراسیة.
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 ثبات الدراسة الاستطلاعیة باستعمال مقیاس ألفا وكرمنباخ

  للناجحین (الدراسة الاستطلاعیة)Lefcurt)ثبات مقیاس العزو السببي لـ "لیفكورت" (

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

 
Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 12 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 12 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,974 24 
 
 
 
 

 (الدراسة الاستطلاعیة)السببي ثبات مقیاس عزو النجاح 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

Récapitulatif de traitement des observations 
 N % 

Observations 

Valide 12 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 12 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,764 39 
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 ثبات مقیاس الدافعیة للتعلم للناجحین (الدراسة الاستطلاعیة)

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
  

 
Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 12 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 12 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,758 50 

 

  للفاشلین (الدراسة الاستطلاعیة)Lefcurt)ثبات مقیاس العزو السببي لـ "لیفكورت" (

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 
 N % 

Observations 

Valide 10 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 10 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

7,71 24 
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 ثبات مقیاس عزو الفشل (الدراسة الاستطلاعیة)

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

 
Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 10 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 10 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,951 39 

 

 ثبات مقیاس الدافعیة للتعلم للفاشلین (الدراسة الاستطلاعیة)

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 
 N % 

Observations 

Valide 10 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 10 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,861 50 
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 ثبات الدراسة المیدانیة (النھائیة) باستعمال مقیاس ألفا وكرونباخ

  للناجحین (الدراسة المیدانیة)Lefcurt)ثبات مقیاس العزو السببي لـ "لیفكورت" (

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

 
 
 

 
 
 

 

 

 

 

 ثبات مقیاس عزو النجاح (الدراسة المیدانیة)

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

 
 
 
 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 
 N % 

Observations 

Valide 117 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 117 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

07,9 24 

Récapitulatif de traitement des observations 
 N % 

Observations 

Valide 117 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 117 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,879 39 
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 ثبات مقیاس الدافعیة للتعلم للناجحین (الدراسة المیدانیة)

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

 
 
 
 
 
 

 
 

 

 

 

  للفاشلین (الدراسة المیدانیة)Lefcurt)ثبات مقیاس العزو السببي لـ "لیفكورت" (

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 
 N % 

Observations 

Valide 117 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 117 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,828 50 

Récapitulatif de traitement des observations 
 N % 

Observations 

Valide 92 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 92 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

7,77 24 
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 ثبات مقیاس عزو الفشل (الدراسة المیدانیة)

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 ثبات مقیاس الدافعیة للتعلم للفاشلین (الدراسة المیدانیة)

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

 
Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 92 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 92 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de 

la procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,943 50 
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