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   ملخص الدراسة :  

الإنتباه‌البصري‌الإنتقائً‌،‌‌عملٌات‌المعرفٌة‌‌الأساسٌة‌)للاسة‌فً‌هذه‌الدراسة‌قمنا‌بدر‌‌

الحركٌة‌‌‌المصابٌن‌بالإعاقة‌‌لدى‌عٌّنة‌من‌الأطفال‌(‌الإدراك‌البصري‌و‌الذاكرة‌البصرٌة‌

‌،سنوات‌‌‌8و‌‌5اوح‌سنّها‌‌ما‌بٌن‌مدرس،‌‌ٌترحالات‌فً‌سن‌الت5‌‌ّعددها‌ٌبلغ‌،‌الدماغٌة‌

و‌كان‌هدف‌الدراسة‌تقٌٌم‌العملٌات‌المعرفٌة‌لدى‌هؤلاء‌الأطفال‌و‌تبٌان‌نقائص‌و‌إمكانٌات‌

و‌مدى‌تأثٌر‌درجة‌و‌عمق‌‌الإصابة‌الدماغٌة‌على‌‌لات‌فً‌هذه‌العملٌات‌‌المعرفٌة‌الحا

 مستوى‌الأداء‌المعرفً‌للمصاب‌،‌‌و‌علٌه‌نتساءل‌:‌‌‌

في       اضطراباتمن   (IMC)هل يعاني الأطفال المصابون بالإعاقة الحركية الدماغية 
قصيرة البصرية  والذاكرة العمميات المعرفية : )الإنتباه البصري الإنتقائي ، الإدراك البصري

طويمة المدى( ، وهل توجد فروق في الأداء المعرفي بين الأطفال  الذاكرة البصريةالمدى و 
 الأطفال العاديين؟ بين و  (IMC)بالإعاقة الحركية الدماغية  المصابين

 كالتالي : الدراسةو لهذا جاءت فرضيات  

  بالإعاقة الحركية الدماغية  نيعاني الأطفال المصابو(IMC)   من إضطرابات في 
(، الإدراك )الإدراك  المعرفية :الإنتباه )الإنتباه البصري الإنتقائي العمميات

 البصري( والذاكرة )ذاكرة قصيرة المدى وذاكرة طويمة المدى( .

  المعرفية : الإنتباه البصري الإنتقائي ، الإدراك البصري  العممياتتوجد فروق في
لدى الأطفال ذاكرة قصيرة المدى وذاكرة طويمة المدى( البصرية )والذاكرة 

 الأطفال العاديين. بين و  (IMC) ةالدماغي ةالحركي المصابون بالإعاقة

 بالإعاقة الحركية الدماغية  يعاني الأطفال المصابون(IMC)  من إضطرابات في
 الإنتباه البصري الإنتقائي .

 بالإعاقة الحركية الدماغية  يعاني الأطفال المصابون(IMC)  من إضطرابات
 وصعوبات في الإدراك البصري .

  يعاني الأطفال المصابون بالإعاقة الحركية الدماغية(IMC)  من صعوبات في
 الذاكرة البصرية قصيرة المدى والذاكرة البصرية طويمة المدى.
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  العممياتتؤدي الإصابة بالإعاقة الحركية الدماغية لدى الأطفال إلى قصور في 
 الإدراك البصري( والذاكرةالمعرفية :الإنتباه )الإنتباه البصري الإنتقائي (، الإدراك )

 )ذاكرة قصيرة المدى وذاكرة طويمة المدى(. البصرية

 صعوبات الإنتباه البصري الإنتقائي ، صعوبات الإدراك البصري  ختمف مستوىي
و صعوبات الذاكرة )ذاكرة قصيرة المدى وذاكرة طويمة المدى( ، لدى الأطفال 

 رجة وعمق الإصابة الدماغية. المصابين بالإعاقة الحركية الدماغية باختلاف د

  المعرفية العممياتتوجد فروق بين درجة الإعاقة الحركية الدماغية واستخدام :
)ذاكرة قصيرة  البصرية )الإنتباه البصري الإنتقائي ، الإدراك البصري والذاكرة

 المدى وذاكرة طويمة المدى(.

  :تبارات التاليةاستخدمنا في دراستنا هذه الإخ لقدو 

 البصرية  من بطاريةالذاكرة  اختبار اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي و  (NEPSY  ).  

 الإدراك البصري لمارين فرستيج قدراتر و نضج تطو   اختبار( M . FROSTIG ) . 

‌توصّلنا‌إلى‌أنّ‌و، فرضيات المن  قالتحق   ائج  تم  ي و الكيفي لمنتميل الكم  و بعد قيامنا بالتح

‌الأطفال‌فئة‌ ‌دماغٌا ‌‌‌تعانً‌من‌صعوبات‌بالغة‌فً‌الجانب‌المعرفً‌‌(IMC)المعاقٌن‌حركٌا

وأنّه‌توجد‌‌فروق‌فً‌الأداء‌و‌عدم‌نضج‌‌فً‌مستوى‌العملٌات‌المعرفٌة‌المذكورة‌سالفا‌،‌

‌الدماغٌة‌ ‌‌الأطفال‌العادٌٌن،‌بٌن‌و‌(IMC)المعرفً‌بٌن‌الأطفال‌المصابٌن‌بالإعاقة‌الحركٌة

‌تأث‌و ‌مدى ‌للمصابالتمسنا ‌المعرفً ‌الجانب ‌على ‌الدماغٌة ‌الإصابة ‌ٌختلف‌‌ٌر ‌ ‌حٌث ،

‌الدماغٌة‌‌ ‌الإصابة ‌درجة ‌و ‌عمق ‌باختلاف ‌ ‌المعرفٌة ‌الإضطرابات ‌هذه ‌ظهور مستوى

تؤثّر‌على‌مستوى‌الإنتباه‌البصري‌الإنتقائً‌،‌مستوى‌الإدراك‌البصري‌و‌مستوى‌والتًّ‌

‌‌‌‌(.(IMC ٌا‌الذاكرة‌البصرٌة‌‌لدى‌الطفل‌المعاق‌حركٌا‌دماغ
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Résumé de la recherche 

«  Etude des processus cognitifs  (attention,  perception et mémoire ) chez les 
enfants atteints d’une infirmité motrice cérébrale ( IMC) » 

  

     Dans cette étude, nous avons examiné les processus cognitifs 
(attention visuelle sélective, la perception visuelle et la mémoire visuelle) 
chez cinq enfants scolarisés atteints d’infirmité motrice cérébrale (IMC) , 

âgés de  5 à 8 ans  . L’ objectif de notre recherche est de concevoir, de 

mettre en œuvre et de tester des taches d’évaluation des fonctions 

cognitives bien précises et qui jouent un rôle essentiel dans les 

apprentissages scolaires,  d'identifier les lacunes et les potentiels dans ces 
processus cognitifs et de  démontrer l'impact du degré et la profondeur de 
la lésion cérébrale au niveau de la performance cognitive des blessés. 

I / La problématique de l’étude est la suivante : 

 
Les  enfants atteints d’une infirmité motrice cérébrale  (IMC) 

souffrent  -t -ils   des troubles des processus cognitifs: (attention 
visuelle sélective, la perception visuelle et la mémoire visuelle)  ?;  
Y a - t-ils des différences dans les performances cognitives chez les 
enfants  IMC  et chez les enfants ordinaires?  

 
II/ Les  hypothèses de travail étaient les suivantes : 

 
 Les  enfants atteints de paralysie cérébrale  (IMC) souffrent  des troubles 

dans les processus cognitifs : attention ( attention visuelle sélective), 

perception visuelle,   la  mémoire visuelle ((mémoire à court terme et la 
mémoire à long terme).  

 Il existe des différences dans les processus cognitifs: attention visuelle 
sélective, la perception visuelle et la mémoire visuelle (mémoire à court 
terme et la mémoire à long terme) chez les enfants avec handicap 
moteur cérébral (IMC) et chez les enfants ordinaires. 

 - Les enfants atteints d’infirmité motrice cérébrale (IMC) entraîne des 

perturbations  et  des troubles de l'attention sélective visuelle. 

 Les enfants atteints d’infirmité motrice cérébrale (IMC) souffrent de 
troubles et de difficultés dans la perception visuelle. 

 Les enfants atteints d’infirmité motrice cérébrale (IMC)  souffrent des 

difficultés dans la mémoire visuelle à court terme et la mémoire visuelle à 

long terme. 
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 L'incidence de la déficience motrice cérébrale chez les enfants conduit à 

des carences dans les processus cognitifs: attention ( attention visuelle 

sélective), la perception ( la perception visuelle) et la mémoire visuelle 

(mémoire à long terme et  mémoire à court terme). 

 Le niveau de difficultés d'attention visuelle sélective, des difficultés dans 

la perception visuelle et troubles de la mémoire (mémoire à court terme  

et mémoire à long terme) chez les enfants souffrant d'un handicap moteur 

cérébral varie selon le degré et la profondeur de la lésion cérébrale. 

 Il existe des différences entre le degré de handicap moteur cérébral et 

l'utilisation des processus cognitifs: attention visuelle sélective, perception 

visuelle et la mémoire visuelle  

 

III/ Les testes utilisés  :  

Nous avons utilisé dans cette étude, les tests suivants :  

 Batterie  de NEPSY (Test neuropsychologique de l’enfant) : 
  a/ test de mémoire des visages ; 
  b/ test d’attention visuelle . 

 Test de Marianne FROSTIG  (évaluation du développement de la 
perception visuelle chez l’enfant). 

 

IV / Les résultats de l’étude : 

                                                                                                                             
Nous avons analysé les résultats obtenus quantitativement et qualitativement  
et  nous avons déterminé que les enfants atteints d’infirmité motrice cérébrale 
( IMC)  souffrent  de difficultés extrêmes dans le côté cognitif et l'immaturité du 
niveau des processus cognitifs mentionnés ci-dessus .Il existe des différences 
dans les performances cognitives chez les enfants souffrant d'un handicap 
moteur  cérébral (IMC) et des enfants ordinaires.  Nous avons conclu l'impact 
des lésions cérébrales sur le côté cognitif des blessés, où le niveau   de 
l'émergence de ces troubles cognitifs varie en fonction de la profondeur et le 
degré de lésion cérébrale, qui affectent le niveau d'attention sélective visuelle, 
le niveau de la perception visuelle et le niveau la mémoire visuelle chez l’enfant 
IMC.  
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 مقدمة:

،ّأكثرّأشكالّالإعاقةّالحركيةّشيوعاّفيّميدانّّ(IMC)الإعاقةّالحركيةّالدماغيةّّتعدّ 
الوصولّّاحيثّاستطاعوّ ،والت يّأثارتّاىتمامّالكثيرّمنّالعمماءّوالباحثين التربيةّالخاصة

إلىّنتائجّمرضيةّمنّحيثّتأىيلّّىذهّّالفئةّومحاولةّدمجياّفيّالمجتمعّمنّأجلّالتفاعلّ
ّبرامجّ ّووضع ّتربوية ّمراكز ّكإنشاء ّتربوي ّاىتمام ّبأي  ّتحظ ّلم ّأن يا ّإلا  ّمعو، والتواصل
تعميميةّخاصةّبيذهّالفئة،ّسواءّفيّالجزائرّبشكلّخاصّأوّالوطنّالعربيّبشكلّعامّعمماّ

ّمع دلّانتشارّىذهّالظاىرةّيقدرّعنّاحتمالّماّيزيدّعنّنصفّمميونّمعاقّفيّالوطنّأن 
ّالعربي،ّوللأسفّ ،ّّرّلياّالخدماتّالعلاجيةّفيّمعظمّالأقطارّالعربيةّىذهّالفئةّلاّتتوفّ فإن 

  (1)ّ.ستشفائيةلإوان ماّاقتصرّالأمرّعمىّالخدماتّالطبيةّوالنفسيةّالمساندةّفيّالمؤسساتّا

 infirmité motrice cérébrale)الدماغيةّّمصطمحّالإعاقةّالحركيةّّوقدّاستعمل

« IMC » )ّّّّلّمر ةّمنّطرفّجونّتارديو الطريقّأمامّّبفضلّتمييدّ( G.Tardieu)لأو 
ّالتّ  ّالفرنسية ّتتكفّ الفرق ّثمّ ي ،ّ ّالفئة ّبيذه ّالإعاقةّّظيرتّل ّعلاج ّحول ّالأولى الدراسات
بعدّّليتمّ ّ،7491ّّفيّالولاياتّالمتحدةّالأمريكيةّسنةّّ( Cerebral Palsy)ّالحركيةّالدماغية

ّ(2)ّ.7411جوان02ّّذلكّتسجيلّالإعترافّالشرعيّبيذهّالإعاقةّفيّقانونّ

ّ ّالدماغية ّالحركية ّالإعاقة ّالأعراض،ّّ(IMC)وتعتبر ّمتعد دة ّمزمنة ّنمائية ّإعاقة ،
(،ّفييّنتيجةّالتعر ضّتنجمّعنّتمفّفيّالدماغّ)تحدثّقبلّالولادةّ،ّفيّأثنائياّأوّبعدىا

لعاملّضارّكنقصّالأكسجينّأوّالنريف...ّمم اّيؤد يّإلىّتمفّفيّالدماغّخصوصاّفيّ
ّالحركية،ّ ّالحسية ّالوظائف ّفي ّإضطرابات ّعنو ّينجم ّو ّالحركة، ّعن ّالمسؤولة المناطق

                                         

ّ .4ّ،ّّص.0220جمالّالخطيبّّ،ّ"ّالشملّالدماغيّوّالإعاقةّالحركيةّ"،ّدارّالفكرّلمنشرّ،ّالأردنّ،ّالطبعةّالأولىّ،1ّ
 
2ّ-ّ،ّ ّبوعكازّسييمة ّالطفلّّ" ّالمسانيةّوالمعرفيةّعند ّالنفسية ّالعصبية ّالتربية عادة ّالطفل:ّفحصّوا  ّالوظيفيةّعند ّالتربية البحثّفيّإعادة

،0221ّ،ّأطروحةّدكتوراهّفيّالأرطوفونياّ،تحتّإشرافّد.نصيرةّزلالّ،ّجامعةّالجزائرّ،ّكميةّالعمومّالإنسانيةّوّالإجتماعيةّ،ّ"المعاقّعصبيا
 .79ّّّّّّّّص.
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إضطراباتّفيّالسموكّوالوعي،ّإضطراباتّفيّالتواصلّوالمغة،ّصعوباتّالتعممّوكذاّالنموّ
ّ(1).ّّفيالمعرّ

ّ ّالفئة،ّّ(Tardieu) إذّيعتبرّتارديوّ ّمعالمّىذه منّّأكثرّالباحثينّالذينّوض حوا
ّالطفلّالمصابّبالإعاقةّالحركيةّالدماغيةّّطفلّذوّمستوىّعادي،ّإعاقتةّ حيثّيعتبرّأن 
ّالحركيةّمرتبطةّبإصابةّدماغيةّفيّبدايةّالحياة،ّغيرّمتطورةّوغيرّوراثيةّ،ّإذّمي زّبينّما

ّالعصبيّّ(IMC)يسم ىّبالإعاقةّالحركيةّالدماغيةّ ّ(IMOC)وّالإعاقةّالحركيةّذاتّالمنشأ
ّ(2)ةّالدماغيةّمصاحبةّبالتخمفّالعقمي.الإعاقةّالحركيّحيث

ّفمنّ ،ّ ّالدماغ ّفي ّلتمف ّنتيجة ّتحدث ّالحركية ّالإعاقة ّمن ّالنوع ّىذا ّأن  وباعتبار
ّيكونّلدييمّضعفّّالمفروض ّىؤلاءّالأطفالّقد ّظيورّبأن  فيّالوظائفّالمعرفيةّخاصة

ّ ّالانتباهصعوباتّفي ّالإدراك ّمنّّواضطرابات، ّالطفل ّمعاناة ّإلى ّيؤد ي ّمم ا ّالذاكرة، في
ّمنيا ّالأكاديمية ّخاصة ّالت عمم ّصعوبات ّالإّ،ّبعضّأشكال ّعممية ّالمدرسيّنويعيق دماج

ّ ّأن  ّكما ،ّ ّالمعرفة ّأشكال ّكافة ّواكتساب ّّالاضطراباتوالإجتماعي ّأكثرّالمعرفية من
الأعراضّشيوعاّوتداولاّفيّالجدولّالإكمينيكيّالخاصّبيذهّالفئة،ّإذّغالباّماّنممسّلدييمّ

ّوصعوباتّ ( attention visuelle sélective )البصريّالإنتقائيّالانتباهصعوباتّفيّ ،
للأشكالّوالألوان،ّراجعةّإلىّاضطراباتّفيّّ(perception visuelle ) ّالإدراكّالبصري

ّالفّتموضعال ّالعلاقاتّفي دراك ّوا  ّالإحتفاظّضاءالمكاني ّصعوباتّفي ّنممسّلدييم ّكما ،
ّ ّإلى ّاستنادا ّوذلك ّواستدعائيا، ّبالمعمومات ،ّ ّ ّالإستشفائية ّالأنماط ّفي ّالت يّوّممارستنا

ّ.تختمفّباختلافّشد ةّودرجةّونوعّالإصابةّالدماغية

ّتقييمّالوظائفّالمعرفيةّلدىّىذهّال يّفئة،ّمنّأكثرّالصعوباتّالتّ وتجدرّالإشارةّإلىّأن 
ّباتتّتؤر قّالباحثينّالنفسانيينّوالعياديينّ ّتشخ صّفيّسنّ، ّما ّوالت يّغالبا ّلتعق دىا نظرا

رّ ،ّالمدرسيةّّالمعارفوىوّماّيؤد يّإلىّتفاقمّّصعوباتّاكتسابّّّلدىّىؤلاءّالأطفالّةمتأخ 

                                         

 .14جمالّالخطيبّ،ّ"ّنفسّالمرجعّالسابق"ّ،ّص.1ّ

2 Hyon .M ,  JOMIER .G  & LACHENAL.B , « infirmité motrice cérébrale et déambulation » , édition Masson, 
Paris, 1984.p.5. 
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اجاتّئةّمنّذويّالإحتيي فةّعمىّىذهّالفخاصةّفيّظلّغيابّأدواتّالقياسّوالتشخيصّالمك
ّالفئة يونّإلىّدراسةّىذه ّّالخاصةّوقم ةّالباحثينّالذينّيتوج  ّالقدراتّّبالرغمّمن، ّتقييم إن 

ّالت عممّ ّوتصميم ّالواقعية ّالأىداف ّتحديد ّعمى ّيساعدنا ّالمعاق ّلمطفل ّالحالية المعرفية
ّ.وتنظيمو

ّ ّميم ّجانب ّعن ّالكشف ّنحاول ّالدراسة ّىذه ّفي ّاونحن ّالمشكل ّىذا ّلمتعم قمن
ّ ّألاّوىو ،ّ ّالدماغية ّالحركية ّالفئةّالتناولّالإبالإعاقة ّلدىّىذه كمينيكيّلموظائفّالمعرفية

ّا ّالأساسية: ّالمعرفية ّالوظائف ّالإنتقائوبالخصوص ّالبصري ّالإدراكّلإنتباه)الإنتباه ي(،
ّ.ّ)ذاكرةّقصيرةّالمدىّوذاكرةّطويمةّالمدى(البصريةّّ)الإدراكّالبصري(،ّوالذاكرة

ّ ّالدراسةّلمّيكنّّلموضوعّّاختيارناإن  سبابّلأمبنيّعمىّجممةّمنّابلّّ،اعتباطياىذه
ّأىمّ  ّالموضوعّالدراساتّالتيّّنقصّيا ّفيّميدانّ:ّتناولتّىذا ّالدراساتّالسابقة ّأن  ّّإذ

ّالدماغية ّالحركية ّلاسي ماّّ(IMC)ّالإعاقة ّلموظائفّالمعرفية ّتتطر قّإلىّدراسة ّلم بالجزائر
لدىّالطفلّالمصابّبالإعاقةّّّالبصريةّالإنتقائي،ّالإدراكّالبصريّّوالذاكرةّالإنتباهّالبصري

تط ورّالبحوثّّأنّ كماّّ،ّّوىذاّفيّحدودّإط لاعناّعمىّالدراساتّالسابقةّالحركيةّالدماغيةّّ
الجزائريةّحولّالإعاقةّالحركيةّالدماغيةّ،ّلمّيشيدّنفسّالت طورّالممحوظّفيّالإضطراباتّ

ّالأخرّ رّالتواصمية ّتأخ  ّنلاحظ ّإذ ّمثلا، ّالراشدين ّعند ّكالحبسة ّلممؤلفاتّّاكبيرّّاى، بالنسبة
ّ،ّ ّالدماغية ّالحركية ّفيّالجانبّالمعرفيّلدىّالمصابينّبالإعاقة ّخاصة ّالعالمية، العممية
لأن وّيجبّأنّنذكرّالمكانةّاليامةّالت يّأعطيتّللإضطراباتّالشفييةّوالمكتوبةّعمىّحسابّ

 صبي.ّالإعاقاتّذاتّالأصلّالع

ّأنّ ّ ّإلى ّالإشارة ّتجدر ّو ّّ ّالمدى ّبتربصّقصير ّباريسّفيقيامنا ّبجامعة ّ ّّّّّّّالخارج
)8 ( Université Parisّّوزيارتناّلمخبر(CHart et LUTIN)ّّّعناّعمىّاستكمال بفرنساّشج 

العمميّّطرفّفرقةّالبحثّخاصةّفيّظلّالممساعداتّالت يّقدمتّلناّمنّّىذهّ،ّّدراستنا
احتكاكناّّنّ كماّأّ.ّابالموضوعّالفريدّمنّنوعوّحسبّرأييّاإعجابيّالتيّأبدتّّبالمخبرّو

بالجانبّالميدانيّمنّخلالّفتراتّالتربص،ّوعممناّمعّىذهّالفئةّكأخصائيينّأرطفونيينّقبلّ
معظمّالصعوباتّوالمشاكلّّأنّنكونّأخصائيينّفيّالتربيةّالخاصة،ّسمحّلناّباكتشافّأنّ 
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المعرفية،ّوذلكّمنّ راجعةّإلىّضعفّوقصورّفيّالوظائفّءّالأطفالالت يّيعانيّمنياّىؤلا
 خلالّالأنشطةّالمقترحةّخصوصاّظيورّصعوباتّفيّالإنتباهّوالإدراكّوالذاكرة.

ّإلىّ ّالدراسة ّنسعىّمنّخلالّىذه ّلدىّالمصابينّو ّالوظائفّالمعرفية اكتشافّطبيعة
لعاديينّمنّناحيةّالإنتباهّالبصريّبالإعاقةّالحركيةّالدماغيةّومدىّالإختلافّبينيمّوبينّا

ّّالبصريةّقائيّ،ّالإدراكّالبصريّّوالذاكرةالإنت لىّفئةّالمعاقينّحركياّإلفتّالإنتباهّوّكذا
ّالفئةّتكادّأنّتكونّميم شةّ،ّوذلكّلفتحّآفاقّنحوّالقيا ّىذه ّأن  ّلاسي ما ّبدراساتّدماغيا م

معرفيّقصدّالت كفلّبيذهّالشريحةّفيمّطبيعةّالإعاقةّمنّالجانبّالومجيوداتّأكبرّحوليمّوّ
 الخاصةّمنّمجتمعاتنا.

ّوعميوّقمناّبتقسيمّموضوعّالدراسةّإلىّجانبين:ّجانبّنظريّوجانبّتطبيقي.

 الجانبّالنظري:ّيحتويّعمىّأربعةّفصول:

ّأىدافّ ّالفرضيات، ّاالدراسة، ّإشكالية ّأينّطرحنا ّللإشكالية ّالإطارّالعام ل: الفصلّالأو 
ّتحديدّالمفاىيمّالأساسيةّلمدراسة.ّوأىميةّالدراسة،ّمع

ّأنواعيا،ّأعراضيا،ّ الفصلّالثاني:ّخاصّبالإعاقةّالحركيةّالدماغيةّمنّحيثّتعريفيا،
ّأسبابياّ،ّتحديدّالتشريحّالفيزيولوجيّلياّوتحديدّأساليبّالوقايةّمنياّوعلاجيا.

ّ ّالوظائف ّوبالأخص ّالمعرفية ّالوظائف ّإلى ّتطرقنا ّوفيو ّالثالث: المعرفيةّالفصل
معّالتفصيلّفيّكلّعمميةّمعرفيةّومنّحيثّتعاريفيا،ّّية:ّالإنتباه،ّالإدراك،ّوالذاكرةالأساس

ّنماذجيا،ّواضطراباتيا.

ّالمعاقينّّ ّفئة ّلدى ّوالذاكرة( ّالإدراك ّ)الإنتباه، ّالمعرفية ّالوظائف ّيتناول ّالرابع: الفصل
ّدماغيا،ّمعّتحديدّطبيعةّالإضطراباتّالمعرفيةّلدييم وتوضيحّعلاقةّالإضطراباتّّحركيا

معرفةّالنضجّالمعرفيّّبالإضافةّإلىّالمعرفيةّبالاضطراباتّالحركيةّلدىّأطفالّىذهّالفئة
ّلدييم.

ّأم اّالجانبّالثانيّوىوّالجانبّالتطبيقي،ّفيوّينقسمّإلىّفصمين:
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ّلمدراسة ّالمنيجية ّللإجراءات ّخص صناه ّمنو ّ ل ّالأو  ّّالفصل ّدراستناّ، ّتناولنا وفيو
ّالمستخدمةّالإست ّوالأدوات ّإجرائيا ّزمان ّو ّمكان ّالدراسة، ّمنيج ّالدراسة، ّلميدان طلاعية

ّلجمعّالبياناتّ.

عرضّنتائجّالحالات،ّتحميلّّوّمناقشةّالنتائجّكم ياّوكيفياّتقديمّوّالفصلّالثاني:ّيتناولّ
ّبعضّ ّ ّتحديد ّمع ّعامة ّبخاتمة ّالدراسة ّنياية ّلتكون ّالعام، ّالإستنتاج ّإلى ّبالإضافة ،

 .توصياتّوّالإقتراحاتّوّكذاّقائمةّالمراجعّوالملاحقال
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 :دتمهي

تعتبر مرحمة الطفولة من أىمّ المراحل التّي يمرّ بيا الإنسان ،  فالطفل في ىذه 
الفسيولوجية الراجعة لإصابة الجياز العصبي  المرحمة يكون عرضة لمكثير من الإختلبلات

، سواءا كان ذلك قبل الولادة أو بعد الولادة،  ممّا يعيق  ىالمركزي في مراحل نموّه الأول
الدرجة تمسّ  ةالنّمو الطبيعي لمطفل ، يظير ذلك من خلبل إضطرابات أو إعاقات متفاوت

ركية  أو الخاصة بالوظائف العقمية و وظائف عديدة سواء تمك المتعمّقة بالوظيفة الحسية الح
. ىذه   (IMC  )   المعرفية كالتخمف العقمي ، عرض داون و الإعاقة الحركية الدماغية

خمل يصيب الدماغ في مرحمة الحمل ، الولادة ، بعد الولادة و ىي الأخيرة تحدث نتيجة 
إصابة غير متطوّرة وغير وراثية دائمة لا تزداد سوءا مع الأيّام ،  فأطفال ىذه الفئة متعدّدوا  
الإعاقة إذ نادرا ما يقتصر أثر الإعاقة عمى النّمو الحركي ،  و لكنّو عادة يؤثّر عمى 

 صا المظاىر النّمائية و المعرفية و الإنفعالية .مظاىر النّمو الأخرى خصو 

حيث  من (IMC )سنقدم في ىذا الفصل عرضا مفصّلب لمفيوم الإعاقة الحركية الدماغية 
تعريفيا، أنواعيا، أعراضيا، أسبابيا ، تحديد التشريح الفيزيولوجي ليا وتحديد أساليب الوقاية 

 منيا وعلبجيا.
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 : (IMCالإعاقة الحركية الدماغية )لمحة تاريخية عن  -1

إعاقة ذات أبعاد مختمفة: طبية، اجتماعية،  )IMC(تعتبر الإعاقة الحركية الدماغية 
نفسية وتربوية. وقد عرفت ىذه الإعاقة منذ القديم، فقد وجد الكثير من الحالات التي تشابيت 

 أعراضيا مع الإعاقة الحركية الدماغية، بالرغم من عدم استخدام المصطمح ذاتو.

 في أواخر القرن التاسع الدماغية بالإىتمام الكافي إلاّ  ولكن لم تحظ الإعاقة الحركية
بوصف الأعراض المصاحبة للئعاقات   (Little, 1843)عشر، حيث قام الجراح وليام ليتل 

وصفا طبيا، وذلك من أجل الكشف المبكر عن ىذه الحالات، فمن خلبل  الدماغيةالحركية 
غير  الدماغية ممارستو كجراح استطاع أن يكون عمى صمة بحالات الإعاقة الحركية

المعالجة ، والتي كانت حالة تشوّىيا شديدة، وقد تمّ الإىتمام بيذه الحالات ووصفيا في 
والذي أشار فيو إلى أنّ (deformities)    م بعنوان التشوىات 3541كتابو الذي نشره عام 

 )1(حالة التشوّه تعود إلى تأثير عصبي.

 )الدماغية(مصابين بالإعاقة الحركية العصبية أطفالا 3643واكتشف ليتل عام 
جية عرض يمس الأعضاء السفمية بصفة كبيرة مقارنة بالأطراف العميا نتيجة الولادة التشنّ 

 )2(العسيرة.

يف  الأعراض اليرمية نص) بت S. Freud (يد و قام سيجمونت فر  3661في عام  
(syndromes pyramidaux)   حالة من  13ث بحب 3561إذ قام عام  .مع وصف التصمب

اج الخدحالات الإعاقة الحركية العصبية، فأشار إلى وجود علبقة بين الأطفال 
(prématurés)   والإصابة بالإعاقة الحركية العصبية )(IMC. 

بعض التمارين الجسدية للئعاقة الحركية  (Colbey)رت كولبي ، طوّ 3631في عام 
 ام مع بعض التعديلبت.حتى ىذه الأيّ العصبية، وىذه التمارين لا تزال تمارس 

بإنشاء مركزا رئيسيا لمعالجة الأطفال )  (Philipsقام الدكتور فيمبس 3611في عام 
 المصابين بالإعاقة الحركية العصبية.

                                                           
1
 .6- 5، ص ص. ”نفس المرجع السابق ”نادر ٌوسف الكسوانً، - 

2
 - GAGNAR .L ., LE METAYER.M , « rééducation des IMC » , édition expression scientifique   , Paris, 1979, P.10.  
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ىتمام بيذه الفئة من الأطفال بعد الحرب العالمية الثانية بشكل ممحوظ، وقد ازداد الإ
بإنشاء الأكاديمية الأمريكية لمعناية  ،3651مريكية عام الأ ةفي الولايات المتحد حيث تمّ 

 )1(.الدماغيةبالإعاقة الحركية 

أنشأت السويد   في أوروبا ، فكانت من أكثر الدّول التي اىتمت بأسباب الإعاقة حيث اأمّ 
 S. Louis University)  في مستشفى جامعة سانت لويس  الدماغيةعيادة الإعاقة الحركية 

Hôpital )   . 

ييتم بالعلبج العضوي والنطقي  الدماغية أنشئ مركز الإعاقة الحركية  3633وفي عام 
،  3633الة لموقاية منيا في السويد منذ عام ذت إجراءات فعّ وقد نفّ  ،لممصابين بيذه الإعاقة

قميميةمات محميّ حيث قامت منظّ  ىتمام بجميع الأطفال الذين ىم عرضة لمخطر، بالإ ة وا 
بعد أن كان من العوامل  لممكن القضاء عمى اليرقان الحادسنوات أصبح من اة فخلبل عدّ 

 .ب الإعاقة الحركية الدماغية خلبل الأربعيناتي تسبّ ارة التّ ة الضّ القويّ 

كيا مدرسة علبجية افي تشيكوسموف (Vogta)تا ، أنشأ الدكتور فوق3613في عام 
 .الدماغية للؤطفال المصابين بالإعاقة الحركية

 في المجر وتعرف باسم  (Peto)تو طريقة الدكتور بيوفي بداية السبعينات اشتيرت 
ولا تزال ىذه المدرسة من أشير المدارس في علبج الأطفال  ،لإيصالي''ا''مدرسة التعميم 

 ) 2(.ق في اليابان وبريطانيا وأمريكاوطريقتيم بدأت تطبّ  ، المصابين بيذه الإعاقة

، أوّل من استخدم مصطمح الإعاقة  (G.Tardieu , 1868)رديو أمّا في فرنسا فيعتبر تا
وذلك لوصف مجموعة من  ، (Infirmité Motrice Cérébrale) (IMC)الحركية العصبية 

، الذي اشتقت من  (paralysie cérébrale)الشمل الدماغي الطفيمي  اسم   الأعراض تحت
، والذي   ''Anglo-saxon''الأنجموسكسونية الذي جاءت بو الفرقة  (palsy cérébrale)كممة 

 .يشمل مختمف الإضطرابات الحركية ذات المنشأ الدماغي

                                                           
1

 -  BERNARD , «  Trouble du langage: diagnostic et rééducation », édition Seghers, Paris, 1977, P. 361. 
  

2
 . 33-6.، ص ص "  بق ذكرهسمرجع  "نادر ٌوسف الكسوانً، - 
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          أصبحت مرادف الشمل الطفيمي)  paralysie cérébrale( فتسمية الشمل الدماغي
) paralysie cérébrale infantile، ( ّى مع الشمل العام حت)paralysie générale(  . بسبب

ذلك تمك التي سمح بظيور العديد من التسميات ك ة،الدماغيكثرة الآراء حول الإعاقة الحركية 
بران  ي أطمق عميياوالتّ  مة في الإصابة الدماغيةموسكسونية المتمثّ وضعتيا الفرقة الأنج

   .)endommage cérébrale( "الضرر الدماغي"مصطمح   (BRAIN Injurie) أنجوري

لكن بالرغم من تعدّد التسميات التّي ظيرت إلّا أنّ التسمية المعتمدة عمييا حاليا ىي 
المتمثمة في الإعاقة الحركية العصبية                (Tardieu)تمك التي جاء بيا تارديو 

(Infimité Motrice cérébrale( IMC)) )1.(  

، حيث بدأت مؤسسة 3611بيذه الإعاقة عام  أمّا في الأردن ، فقد ظير الإىتمام
العناية بالإعاقة الحركية العصبية بتقديم خدماتيا في ذلك الوقت، وكانت بداية تمك الخدمات 
متواضعة، تقتصر عمى اصدار نشرات لمتوعية ، ونتيجة ىذه التوعية بدأت أعداد كبيرة من 

بالمؤسّسة إلى التوسّع في نشاطاتيا المواطنين بمراجعة المؤسّسة لعلبج أطفاليم، ممّا دفع 
 العلبجية.

كما تمكنّت المؤسّسة بالتفاوض مع وزارة التمنية الإجتماعية ووزارة الصحة ، من زيادة 
، نشاطاتيا لتقديم الخدمات العلبجية لأكبر عدد ممكن من الأطفال المصابين بالإعاقة 

ويأتي الأطفال إلى  ،الكرك والعقبة. وافتتحت المؤسّسة عدّة مراكز في عمّان ،الزرقاء ،أريدة
مرات في  1 -2تمك  المؤسسة  مع ذوييم ويتمقون العلبج الطبيعي وجمسات العلبج من 

، وتقدّم ليم برامج علبجية تنمّي قدراتيم الحركية، الحسية و العقمية و كذا تقديم  الأسبوع
 لذات.إرشادات وتعميم الأىل أساليب تدريب الأطفال ميارات العناية با

كما قامت مؤسّسة العناية بالإعاقة الحركية العصبية ، بافتتاح مدرسة الروضة 
وتتكوّن  ، حيث يتعمّم فييا الأطفال القادرين عمى التّعمم .3662النموذجية في بداية عام 

 ،ل أساسيفييا مناىج وزارة التربية والتعميم لمصف الأوّ  المدرسة من ثلبث صفوف يطبّق
مات داخل الصف يكون ىناك تركيز من المعمّ  حيث ج العادي،ابالإضافة إلى تدريس المني

                                                           
1
 BERNARD, loc.cit , p.361. 
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ي يعاني منيا الطمبة كمشاكل الكتابة ، مشاكل سموكية، التمييز عمى بعض المشاكل التّ 
 ويتمقى الطمبة داخل المدرسة خدمات علبجية. ،والإدراك

دنية الياشمية ىي الدولة الوحيدة في المممكة الأر  لى أنّ وتجدر الإشارة في ىذا الصدد إ
يا مركزا لمعناية بالإعاقة الحركية الدماغية بالطرق العلبجية ي يوجد فيالوطن العربي التّ 

        )1( الحديثة. 

 : (IMC)تعاريف الإعاقة الحركية الدماغية  -2

 ى ضطراب، فنجده عند الأنجموسكسونين يسمّ الإلقد تنوّعت وتضاربت التسميات ليذا  

(Cérébral Palsy)  وىذه التسمية  "،اسم الشمل الدماغي"ترجمتيا إلى العربية تحت  عميو تمّ ، و
ومعنى   ، ام'' ف التّ في الحقيقة ترجمة خاطئة، حيث أن ''الشمل'' يعني بالمغة العربية ''التوقّ 

 أنّ ف وغير قادر عمى العمل تماما، وىذا غير صحيح، حيث الدماغ توقّ  أنّ  "شمل دماغي"
 .ضطراب عبارة عن خمل في الجزء المسؤول عن الحركة في الدماغ ىذا الإ

خمل في الحركة والتآزر العضمي  ''palsy''وترجمة ، دماغ  ''cérébral''وترجمة 
                )2( العصبي.

الإعاقة الحركية "أو  "الحركي الدماغي ل استخدام مصطمح "الوىنبينما ىناك من فضّ 
 Infirmité Motrice Cérébrale)وفقا لمترجمة الصحيحة لمغة العربية  "( الدماغية) العصبية

(IMC) ) . 
 ىي: تعريفات ة عدّ   (IMC)وقد عرفت الإعاقة الحركية العصبية 

  تنجم عن تمف في الدماغ، قد يحدث ىذا   نمائية مزمنة متعدّدة الأعراضىي إعاقة 

 التمف قبل الولادة،  في أثنائيا أو بعدىا.   

 ويستخدم للئشارة ، ضطرابات العصبية الحركية ىي إحدى الإعاقات النمائية أو الإ
  .رة من حياة الإنسانإلى  اضطرابات النمو الحركي في مرحمة الطفولة المبكّ 

  ىو أيّ تغيّر يطرأ عمى الحركة أو الوظائف الحركية، ينجم عن تشوّه أو إصابة
 )3(الأنسجة الموجودة داخل الجمجمة. 

                                                           
1
 .33، ص .ذكره "  بق" مرجع س، نادر ٌوسف الكسوانً- 
2
 .334، ص . 1999الطبعة الأولى،   ، دار صفاء للنشر، عمّان ،"الإعاقة الحسٌة الحركٌة"ماجدة السٌد عبٌد ،  - 
3
 .353نفس المرجع السابق" ، ص. جمال الخطٌب ، "  - 
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 قبل أو بعد  ،أثناء : شمل عصبي يسببو إصابة في الدماغ في فترة سابقة عمى ذلك
سوء مع مرور الوقت، وليس معدي ولا يورث يو لا أي أنّ  ،مياالولادة، ويعتبر اضطرابا تقدّ 

      )  1(.وسموكيةأإعاقات سمعية، بصرية، إدراكية  نوقد تعاني ىذه الفئة م ،عادة 

  ّد الدراسات والباحثين فنذكر منيم: دت التعاريف بتعدّ لقد تعد 

 تعريف تارديو    (G .Tardieu, 1954 ) : 

         الدماغية  تطوّرا ىاما بفضل أعمال تارديو لقد عرف ميدان الإعاقة الحركية
) Tardieu  (G.  ، ّإصابة ذات منشأ دماغي، وتكون في بداية الحياة  عمى أنّيا فياحيث عر

قيا بذلك عن الإصابات الحركية المصحوبة بتخمف عقمي مع مستوى عقمي عادي، ليفرّ 
(IMOC)  ّي يطمق عمييا مصطمح التشوىات الطفيمية ، والت'' l'encéphalopathie 

.infantile'' )2( 
  تعريف بيالو(P.Pialoux): 

المصابين بالإعاقة الحركية الدماغية يمكنيم من متابعة حياتيم بصفة عادية،  يرى أنّ 
ف بالعمل مع مختص إكمينيكي، طبيب الأعصاب، مختص وذلك بوضع برنامج علبجي مكثّ 

التربية الخاصة. (فريق متعدد مختص أرطفوني، وكذا مختص في  ،في الأعضاء
 )3(التخصصات).

  تعريف روندال)Rondale(: 

أو    قمرتبطة بتمزّ   )Pathologie(يعني مرض (IMC)'' مصطمح الإعاقة الحركية العصبية 
، ل، أثناء أو بعد الولادة جة الدماغية، ىذا التخريب يحدث قبجروح عمى مستوى الأنس

 )4(. زة''مصحوبة بإضطرابات حركية متميّ 
  تعريف أنغرامز)Ingrams , 1955  :(  

ضطرابات عند الأطفال الإعاقة الحركية العصبية مصطمح يصف مجموعة من الإ ''
في الوظائف الحركية، والعجز الحركي  ي إلى عجزوتؤدّ ، الصغار، بسبب تمف في الدماغ 

                                                           
1
 .115، ص .2331الطبعة الأولى، ،عمّان أسامة محمد البطانٌة،عبد الناصر دٌاب الجراح، "علم النفس الطفل غٌر العادي"، دار المسٌرة للنشر، 

 
2
 -BOLTANSKI , «  l’Enfant handicap »,  édition Privat, Paris , 3611, p. 23. 

3
 PIALOUX. P ,  « précis d’orthophonie » ,édition Masson, , Paris, p. 27. 

3
- RONDALE., loc. cit , pp.361 -362. 

4
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ويستثنى من ذلك ناسق في الحركة، قد يكون شبو شمل أو حركات غير إرادية أو عدم التّ 
 الشوكي''. مشاكل الحركية الناجمة عن النخاعجميع ال

  تعريف باكس(Bax, 1964) : 

ضطراب في الحركة يحدث بسبب تمف في مناطق الحركة في الدماغ، وىذا ''إ
 ام''.الإضطراب لا يزيد سوءا مع الأيّ 

  تعريف بوباث(Bobath, 1980):  

تمال نمو الدماغ، قد يصاحبو مشكلبت ي حركي يحدث نتيجة عدم اكضطراب حسّ '' إ
ضطرابات الإدراك والتخمف العقمي ونوبات دة من إفي النطق، الإبصار والسمع، وأنماط متعدّ 

 الصرع.'' 
  تعريف ستانمي(Stanlly, 1982) : 

ومن نتائجو ، ي تحدث نتيجة تمف أو خمل أثناء نمو الدماغ '' مجموعة من الأعراض التّ 
 )1(''.الحركة والأوضاع الجسميةعدم السيطرة عمى 

  3611(تعريف الحكومة الفيدرالية بالولايات المتحدة الأمريكية ( : 

ر عمى قدرة الفرد عمى استخدام '' الإعاقة الحركية الدماغية إصابة جسمية شديدة تؤثّ 
ر عمى أدائو الأكاديمي بشكل ممحوظ، منيا ما ىو خمقي ومنيا ما ىو عضلبتو، وتؤثّ 

 مكتسب
 : عرّف فيمي المعوق  المعاق حركيا عصبيا عمى أنّو 

و المفاصل ب في عدم إمكانية قيام العضلبت أو العظام أسبّ يت'' ذلك الذي لديو عيوب  
  ن ىذه الحالة ناتجة عن حادثو أو مرض أو تكون خمقية''.بوظيفتيا العادية، وتكو 

  :أمّا فاروق الروسان فقد عرّفيا بأنّيا 

الذين يعانون من  إشكال معيّن في قدرتيم الحركية، بحيث يؤثّر  " حالات الأشخاص
أو   ذلك عمى نموّىم الإنفعالي ،العقمي والإجتماعي، وتنطوي حالات الإضطرابات الحركية

 الإعاقة العقمية تحت ىذا المفيوم ممّا يتطمّب الحاجة إلى التربية الخاصة''.

                                                           
1
 .33، ص. "مرجع سبق ذكره"، نادر ٌوسف الكسوانً - 
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  ّالفرد المعاق حركيا عصبيا  أنّ  ح السيووض(IMC)  ، ىو الشخص الذي لديو إعاقة
ور ت إلى ظمالطبيعي نتيجة إصابة أدّ  جسمية تمنعو من القيام بالحركات اليومية بشكميا

ن، وقد يكون فقدان الحركة مصحوب بفقدان حسي أيضا في العضلبت أو نتيجة مرض معيّ 
جتماعية لمساعدتو والإ النفسيةا يستدعي تقديم البرامج الطبية ،ممّ ، ىذه الأعضاء المصاحبة 

  )1(جتماعي.عمى العيش بقدر أمكن من الإستقلبل ويساعده في دمجو الإ

 تعريف)  (LE Metayer : 

إصابة ناجمة عن جرح غير متطوّر وليس وراثي يمس الدماغ، ويكون في بداية الحياة، '' 
والعرض الحركي ىو المسيطر، حيث تكون نسبة الذكاء محفوظة وعادية تسمح لمطفل 

 ) 2( ".بالتمدرس
 يا عمى مايمي: يا تجمع كمّ فمن خلبل  النظر إلى التعاريف، نلبحظ بأنّ 

  وجود خمل في جميع الأعضاء المسؤولة عن حدوث ىذه الإعاقة سواء كانت عظيمة
 أو عصبية أو غيرىا.

  ّالدماغية الإعاقة الحركية أن (IMC) نتج عن ا تينتج عن تمف في الدماغ، كما أنّ ت
حالة مرضية ثابتة لا تزداد سوءا مع  لدماغ بالدرجة الأولى، فييمناطق الحركة في اإصابة 

 ة إعاقات (سمعية، نطقية، بصرية، وعقمية).ام وقد يصاحبو عدّ الأيّ 

 .أنّ سببيا قد يكون خمقي أو مكتسب 

 .أنّ الحالات المصابة بيا بحاجة إلى تدخل طبي، نفسي، تربوي واجتماعي 

  ّىذه الإعاقة تفقد الفرد المصاب بيا القدرة عمى القيام بالوظائف التّي يجب أن  أن
 يقوم بيا الجسم والمتعمّقة بنشاطاتو الحياتية الجسمية.

  أنّ الإعاقة الحركية العصبية تؤثّر عمى مظاىر نموّىم الإجتماعي والإنفعالي، الأمر
 الذي يستدعي حاجة ىؤلاء الأطفال لمتربية الخاصة.

 :(IMC)أسباب الإعاقة الحركية الدماغية  -3

تحدث الإعاقة الحركية الدماغية  نتيجة عدّة عوامل، فقد تحدث قبل الولادة، أثنائيا أو 
من الحالات ترجع إلى حالات  %63بعدىا مباشرة، وتشير الدراسات إلى أنّو ما يقارب 

                                                           
3

 . 34، ص. 2334إبراهٌم محمد صالح ،" مقدّمة فً الإعاقة الحركٌة"، دار البداٌة للنشر، عمّان، الطبعة الأولى،  -
2
 .115أسامة محمد البطانٌة، عبد الناصر دٌاب الجراح، "نفس المرجع السابق"، ص.  - 
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وفيما يمي أىم الأسباب حسب مراحل  )1( .الإختناق الذي يتعرّض لو الجنين قبل وأثناء الولادة
 الإصابة.: 

 :  (prénatale)العوامل المرتبطة بما قبل الولادة  - أ

 يتم وراثة العجز عن طريق جنيات سائدة أو متناحية، تنتقل إلى العوامل الوراثية :
  (mariage consanguin)في زواج الأقارب   ىاالطفل من والديو وأجداده،  فاحتمالات ظيور 

 كما أنّ ىناك ما يسمى بالشذوذ الوراثي، ومن الأسباب الوراثية:  ، 

 إصابة الأم بالإضطرابات الأيضية:  -

 فتعرّض الأم الحامل للئضطرابات الأيضية لعدم كفاءة المشيمة ومنيا :

حالات تسمّم الحمل: نتيجة تورّم القدمين عند الأمّ وارتفاع ضغط الدم، ووجود كمية كبيرة -
ين في البول في الشيور الأولى من الحمل، فتشير ىذه الأعراض إلى زيادة من البروت

 احتمال تسمّم الحمل.

المرض الكموي المزمن: بحيث يكون الحمل مصحوب بارتفاع ضغط الدم وزيادة نسبة -
 البروتين في البول ، ففي معظم الحالات الولادة تكون عسيرة.

قد تتعرّض إلى الإجياض خاصة في الأشير  الداء السكري: عندما تكون الأم مصابة بو-
 )2(الأولى من الحمل.

  اختلاف عامل الريزوس(RH) : 

من الحالات يحتوي  %54لقد دلّت الفحوص التحميمية عمى أنّ دم البشر في حوالي 
، وأنّو في حالة اختلبف دم  (+RH)لذلك يرمز ىؤلاء الأفراد بالرمز  (RH)عمى ىذا المكوّن 

 الجنين قد لا تنضج خلبيا الدم، وبالتّالي يتأثّر تكوين المخ بحيث تتسرّب المادةالأم عن دم 
 (IMC)الصفراء في حجيرات الدماغ الأوسط وبذلك يصاب الطفل بالإعاقة الحركية الدماغية

.)3( 

                                                           
1
 . 245، ص.  2335الطبعة الأولى ، ،، القاهرة  واد العربٌة للنشر، ورشة الم" التربٌة المتخصصة"كرستٌن مالٌز،  - 
2
 .36، ص."نفس المرجع السابق" عصام حمدي الصدفً،  - 
3
 .  15، ص. 3،2335، دار الجامعٌة الجدٌدة للنشر، الإسكندرٌة ، ط" لإعاقة الحركٌة بٌن التشخٌص والتأهٌلا" فهمً علً محمد  ،  - 
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 الحصبة الألمانية ( Rubéole) : 

الأولى من ض ليا الأم الحامل خاصة في المراحل ي تتعرّ ىي من أخطر الأمراض التّ 
ن الحمل، أي في الشيور الثلبث الأولى من بداية الحمل، حيث تشيد ىذه المرحمة بداية تكوّ 

ن من الوصول المكروب يتمكّ  الحواس عند الجنين، فعند إصابة الأم بالحصبة الألمانية فإنّ 
، ب لو إصابات في الحواس السمعية، البصريةإلى الجنين وذلك بعد أن يخترق المشيمة ويسبّ 

دون من إصابة الأم الحامل بالحصبة معظم الأطباء عندما يتأكّ  القمب والدماغ، لذلك فإنّ 
 ) 1.(يم غالبا ما ينصحونيا بالإجياضالألمانية فإنّ 

 نقص الأكسجين  (Anoxie) : 

ية للئصابة بالإعاقة الحركية الدماغية يعتبر نقص الأكسجين من أىم الأسباب المؤدّ 
نقص الأكسجين و  ،%53 ب نسبة الإصابة الراجعة إلى ىذا السبب رعند الطفل، بحيث تقدّ 

منيا انفصال المشيمة، زيادة نسبة اليرمون الذي يعمل :ة أسبابعدّ إلى  أثناء الولادة يرجع
 )2(. ري حول عنق الجنينعمى تنشيط عممية الولادة، الولادة العسيرة، التفاف الحبل السّ 

  :تعاطي الأم للأدوية والعقاقير أثناء الحمل والإدمان 

ي الكحوليات إلى خمور الخلبيا الخاصة بجدار المعدة، وىذا يسبب عسر اليضم تؤدّ 
يقاف إفراز العصارا ب سوء الإمتصاص مع نقص شديد في ا يسبّ الياضمة ممّ  توا 

ي لبيا الجياز العصبي التّ مور خضي إلى حتياجات الغذائية لمتمثيل الغذائي، وىذا ما يؤدّ الإ
تتمف خلبيا الكبد، والتصمب الشرياني مع إتلبف مباشر لخلبيا المخ، ونلبحظ صغر حجم 

 )3(ا أن التآزر الحركي الدقيق يكون ضعيف.الرأس عند الولادة، كمّ 

  :تعرض الأم للإشعاعات 

ي إلى تمف اعات خاصة في الأشير الأولى من الحمل، تؤدّ عض الأم للئشتعرّ  إنّ 
 . (X)دماغ الجنين وبالتالي حدوث الإعاقة الحركية الدماغية (العصبية) خاصة أشعة 

  :سوء التغذية للأم 

                                                           
1
الطبعة ، ، دار المسٌرة للنشر، عمّان"  سٌكولوجٌة الأطفال ذوي الإحتٌاجات الخاصة" عبد الرحمان المعاٌطة ، مصطفى نوري القمش،  - 

 .56، ص.2331الأولى،
2
 - GAGNARD. L ., LE METAYER. M., loc. cit , p.20. 

3
 .53، ص .2334الطبعة الأولى،  ،، دار وائل للنشر، عمّان" الإعاقة العقلٌة" ماجدة السٌد عبٌد ،   - 
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ث ي إلى حدو ر تأثيرا عكسيا عمى نمو دماغ الجنين ويمكن أن يؤدّ يؤثّ 
اء وعمى الجياز العصبي ر عمى الأعض، وىذه المضاعفات تؤثّ (complications)فاتمضاع

ي إلى إعاقة حركية ما يؤدّ ىذا ربّ  فإنّ   غ،3433عندما يقل وزن الطفل عن المركزي، ف
 .غ2433لاد حوالي الوزن الطبيعي لمطفل عند الو  عمما أنّ ، عصبية 
  :نزيف داخل دماغ الجنين 

مثل نزيف البطين الداخمي أو نزيف داخل الجمجمة المذان وجدا لدى الأطفال ذوي 
، وىذا النزيف غ0233عند الميلبد عن فال الذين زاد وزنيم الوزن الناقص، كما وجد لدى الأط

قد يدمّر جزءا من المخ الذي يتحكّم في وظائف الحركة،  البطيني أو النزيف الجمجمي
وبالتّالي يؤدّي إلى إعاقة حركية عصبية، عمما أنّ النزيف الحادث في الدماغ نتيجة تمزق 

 )1(الأوعية الدموية التّي تغذّي الدماغ أو بسبب إصابة دماغ الجنين أثناء الحمل.

 :  (natale)الأسباب أثناء الولادة  - ب

 الخداج (prématurité):  

و التّي يمكن أن تكون لوحدىا  %13ىذا السبب يأتي في المرحمة الثانية، بحيث يمثّل 
أو مصحوبة بحالات مرضية أثناء فترة الحمل أو الولادة، ومن المحتمل أن يرجع إلى خمل 

 )2( .في عممية التنفس
  :الولادة العسيرة 

والعمميات الجراحية، وىذا ما يؤدّي ي تستوجب في معظم الأحيان استعمال الملبقط التّ 
 )3(إلى معاناة الجنين أثناء الولادة بسبب عدم وصول الأكسجين إلى جسمو.

 نقص الأكسجين)  (anoxie : 

إذا كانت عممية الولادة طويمة، ولم يتنفس الطفل بشكل مباشر بعد الولادة ممكن أن 
يحدث إعاقة حركية عصبية مع الطفل، فقبل الولادة يحصل الدماغ عمى الأكسجين من 
خلبل الدم والذي يزوّده بو الطفل بواسطة الحبل السري، حالما يولد الطفل، تصدر الأوامر 

و يمجأ الطفل لمحصول عميو من رئتيو، فأيّ خمل عمى مستوى بالحصول عمى الأكسجين أ
 الرئتين يؤدّي إلى اختناق الجنين.

                                                           
1
 .243، 255، ص ص."نفس المرجع السابق"فهمً علً محمد،  - 

2
 - GAGNARD. L  , LE METAYER. M , Loc.cit, p.40. 

3
 .13، ص ."نفس المرجع السابق"البوالٌز، عبد السلام   - 
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 اليرقان(ictère ):  

 لأيّام القميمة الأولى من الحياة       ينتج عن عدم قيام الكبد بوظائفو كما ينبغي في ا
أو نتيجة عدم توزيع الكبد لإفرازاتو في مجرى الدم ، ممّا يسبّب تمف في الدماغ غير المكتمل 

  )1(أو الناضج.
  :الصدمات الجسدية 

قد يحدث أن يصاب  بالصدمات أو الكدمات الجسدية أثناء الولادة بسبب طول عممية 
و كبر حجمو مقارنة استخدام أدوات خاصة، أو الولادة القيصرية بسبب وضع رأس الجنين أ

 بعنق الرحم، ممّا يسبّب إصابة الخلبيا الدماغية أو القشرة الدماغية لمجنين.
   ي تصيب الجنينالعدوى الت : 

من العوامل  (Méningite)إذ تعتبر إصابة الجنين بالإلتيابات خاصة التياب السحايا 
 )2(الرئيسية التّي تؤدّي إلى تمف أو إصابة الجياز العصبي المركزي. 

 : (post-natale)أسباب بعد الولادة  -ج

من حالات الإعاقة الحركية العصبية   %34-33ىذه العوامل مسؤولة عن حوالي 
(IMC)  :ومن أىميا نذكر 

  :إصابة الرأس 

أو     تنجم ىذه الإصابات من السقوط من أماكن مرتفعة أو الحوادث المنزلية المختمفة
 .لدماغ يترتّب عنو تمف دماغي دائمحوادث السيّارات، ففي ىذه الحالة قد يحدث نزيف في ا

 ضطرابات المرضية: التشوهات أو الإ  

 قد يصاب بيا في مرحمة الطفولة المبكّرة مثل استسقاء الدماغ أو الأورام الدماغية. 
 مية: ضطرابات التسم  الإ 

التّي تنجم عن تناول العقاقير بطريقة غير مناسبة، أو تناول المواد السامة مثل 
  .(CO2)الرصاص، الزئبق، أو استنشاق الغازات السامة مثل أكسيد الكربون 

  :نقص الأكسجين 

                                                           
1
 .324، ص. 3666ماجد السٌد عبٌد، " الإعاقة الحركٌة الحسٌة " ، دار الصفاء للنشر، عمّان، الطبعة الأولى ، - 
2
 .43." ، ص قمصطفى نوري القمشً، " نفس المرجع الساب - 
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 قد يحدث نتيجة لمغرق أو الإختناق، أو انخفاض نسبة السكر في الدم. 
  :التهاب السحايا 

تمس أغشية الدماغ المبطّنة لمدماغ والحبل الشوكي، فإذا أصيبت تنتفخ وتتضخّم 
 وتسبّب تحطّما في أنسجة الدماغ، وينتج التياب السحايا عن أنواع مختمفة من الفيروسات.

 الناتج عن الإلتيابات أو عند فقدان السوائل في الإسيال، كل ذلك  : ارتفاع الحرارة
 )1(إعاقة حركية دماغية . ديدوممكن أن يسبب الجفاف الش

 التشريح الفيزيولوجي للإعاقة الحركية الدماغية: -4

التشريح المرضي للئعاقة الحركية العصبية ليس معروف بصفة جيدة، كما أنّ 
الدراسات والتفسيرات التشريحية ليست واضحة، فبعض العمماء يرون أنّ الإصابة الحركية 

الذي يؤثّر  (anoxie)الدماغية سببيا الرئيسي انسداد في الأوردة بسبب نقص الأكسجين 
ىا الدم واليواء في الدماغ، وىذا ما يحدث ضغطا عميو مولدا ي يأخذمباشرة عمى المسالك التّ 
 بذلك نزيف في الدماغ.

فإنّ المناطق الرفيعة في  ،(prématurés)كما يفسّرونو عمى أنّو عند الأطفال الخداج 
لأنّ الجياز الوريدي العميق قد تتطور وتبقى  المادة البيضاء تزول وقد تغرق داخل البطينات

 منطقة منو مصابة بجرثوم، وىذه الجراثيم تياجم باستمرار البطينات الجانبية.
أمّا البعض الآخر فيرجع الإعاقة الحركية الدماغية إلى انسداد شرياني ناتج عن نقص 

ني غير مروية بشكل الأكسجين لتبقى بذلك المناطق الواقعة عمى الحدود بين الممر الشريا
يمكن أن تصبح بني صمبة، تحدث بذلك ضغط عمى بعض الشرايين،  (le collapsus)جيد 

كما أنّ النخاع الشوكي وجذع المخ يمكن أن يصاب في حالة ما إذا كانت الولادة صعبة، 
 فإذا كانت الإصابة عميقة فإنيا ستلبزم الفرد مدى الحياة.

ر مروية بشكل جيد تواصل وظيفتيا لبعض الوقت فقط في كل الأحوال، فإنّ الخلبيا غي
بحيث يكون نوع من ''الأسيد'' غير المحوّل، فإذا لم تعالج ىذه الحالة بشكل سريع فإنّو يمكن 

 )2(أن يتوقف عمل الخلبيا العصبية ممّا يؤدي إلى الإعاقة الحركية الدماغية.

                                                           
1
 .41، ص . 1988الطبعة الأولى ، ، ، دار الشروق للنشر ، عمّان   " الإعاقة الجسمٌة و الصحٌة "جمال الخطٌب  ، 

2
 - GAGNARD .L  , LE METAYER .M , loc. cit , p. 10. 
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باختلبف موقع الإصابة الدماغية،  (IMC)تختمف نوع  الإعاقة الحركية الدماغية 
 )1( . (IMC)وفيما يمي عرض لأىم أنواع الإعاقة الحركية الدماغية 

 

 
 أنواع الإعاقة الحركٌة الدماغٌة تبعا :(10)الشكل رقم                 

(2). لموقع الإصابة فً الدماغ
 

  :(IMC)تصنيفات )أنواع( الإعاقة الحركية الدماغية  -5

وفقا للؤطراف المصابة، شدّة ودرجة الإصابة،   (IMC)تصنّف الإعاقة الحركية الدماغية
 وحسب نوع الإعاقة الحركية الدماغية، وفيما يمي أىم ىذه التصنيفات:  

 تبعا للأطراف المصابة: الدماغيةتصنيف الإعاقة الحركية  -5-0

، الإعاقة الحركية العصبية ) Koffma ,1981 & Halman (يصنّف كل من ىممان و كوفمان
 تبعا لأطراف الجسم  المصابة إلى ما يمي: 

تتمثّل ىذه الحالة في شمل النصف الأيمن : ((  hémiplégieالشمل النصفي الطولي   -0
تكون ىذه الإصابة عادة   ) 3(.من الحالات %53أو الأيسر من الجسم، وتمثّل حوالي 

 من النوع التشنّجي (ارتفاع مستوى التوتر العضمي).
 يتمثّل في إصابة عضو واحد من الجسم. :(monoplégie)الشمل الأحادي   -2

                                                           
1
 .41جمال الخطٌب،  " مرجع سبق ذكره "  ،ص. - 
2
 . 41جمال الخطٌب، " مرجع سبق ذكره " ، ص . 
3

، 2003والمعوقٌن وسبل رعاٌتهم وإرشادهم "، دار الزهراء للنشر، عمّان، الطبعة الأولى،"التربٌة الخاصة للموهوبٌن  أحمد محمد الزغبً ، - 

 . 361ص. 

 التشنجً

 تخبطً

        

 توازنً
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تمثّل في إصابة ثلبثة أطراف من الجسم وىذه :( triplégies)شمل الأطراف الثلاثة  -3
 )1(الحركية العصبية.الحالة نادرة عند الأطفال المصابين بالإعاقة 

تشمل شمل الأطراف الأربعة، وفي الغالب فإنّ شدّة  :(quadriplégie) الشمل الرباعي -4
الإصابة في الأطراف العميا، تكون أكبر من الأطراف السفمى، والأغمبية العظمى من 

الأطفال المصابين بالإعاقة الحركية الدماغية من النوع التشنّجي  وكثير من 
 المصابين بالنوع التّخبطي يعانون من ىذا النوع. 

يتمثّل في الشمل السفمي، أي شمل الرجمين، :  (paraplégie) الشمل النصفي السفمي  -5
من الحالات، وعمى أيّة حال فإنّ نسبة كبيرة من ىؤولاء الأطفال   % 23 -33ويتمثّل 

يعانون من ضعف حركي بسيط في الأطراف العميا أيضا، وفي ىذه الحالة لا يعاني 
 ضبط الرأس.  الطفل من صعوبة في الكلبم أو في

 )2(ىو شمل نصفي لمجسم معا.: (double hémiplégie)الشمل الكمي  -6

 

 .تصنٌف الإعاقة الحركٌة الدماغٌة تبعا للأطراف المصابة :(12)الشكل رقم 

 تصنيف الإعاقة الحركية الدماغية عمى أساس نوع الإصابة:  -5-2

تتضمّن الإعاقة الحركية العصبية التشنّجية زيادة   :(spastique) النوع التشن جي -0
 )3(مستوى التوتر العضمي وبإستجابة العضلبت للئشارة عمى نحو مبالغ فيو. 

ىو الأكثر شيوعا، إذ تشير الدراسات إلى أنّ  الدماغيةإنّ ىذا النوع من الإعاقة الحركية 
من حالات الإعاقة الحركية الدماغية من ىذا النوع، وتبيّن الدراسات  % 43 -43حوالي 

تعزى إلى   )%53(أيضا أنّ الغالبية العظمى من حالات الإعاقة الحركية الدماغية التشنّجية 
 .  (Prématurité)الخداج 

                                                           
1
 .55، ص ."  مرجع سبق ذكره" جمال الخطٌب ،  - 

 
 .361أحمد محمد الزغبً ، "نفس المرجع السابق"، ص.   - 2
3
 .50جمال الخطٌب، "مرجع سبق ذكره"  ، ص. - 
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عن  إنّ التّمف في الإعاقة الحركية الدماغية التشنّجية يكون في المراكز المسؤولة
 Système)إصابة الجياز العصبي اليرمي      الحركة في القشرة الدماغية، وبالضبط 

nerveux pyramidale)   الذي يقوم بمراقبة الحركات الإرادية، ويكون بصفة ظاىرة في
ىذا النوع غالبا ما يؤثّر عمى السمع ،البصر، الإدراك والتفكير وغير  )1(الأطراف السفمية.

 ذلك .

تكون عضلبت الجسم في النّوع التشنّجي ضعيفة نتيجة عدم استخداميا وبقائيا في أوضاع 
وىذا معينة ولكونيا ذات مدى حركي محدود، وتؤدّي الحركة   المفاجئة إلى انقباض شديد 

 )2(انعكاس الإنبساط" "اسم ما يطمق عميو 

 

 

 

 المشٌة التقلٌدٌة للطفل المصاب بالإعاقة :(13)الشكل رقم 

 )3(. الحركٌة الدماغٌة التشنجٌة )مشٌة المقص(

 تقسّم الإعاقة الحركية الدماغية التشنّجية إلى الأنواع الثلبثة التالية: 

 الإعاقة الحركية العصبية التقم صية الرباعية:-أ

في ىذا النوع تكون أطراف الجسم كمّيا مصابة وفي العادة فإنّ الأطراف العميا تكون 
أشد منيا في الأطراف السفمى ، فعندما يوضع الطفل عمى ظيره، يحدث لو انقباض شديد 
في رأسو وعنقو وكتفو، ولا يستطيع أن يدفع رأسو أو أن يدير بنفسو عند منطقة الصدر ، 

مب من عمى ظيره إلى الجانب أو إلى بطنو، أو الإتّكاء عمى يديو ليذا لا يستطيع أن ينق
                                                           

1
 TOURETTE Catherine,  GUIDETTE, « handicape et développement psychologique de l'enfant » , édition  

Armound, Paris, 1999 ,  p.30 

 4- .43جمال الخطٌب، "مرجع سبق ذكره ، ص. 
3
 .43،  ص . " مرجع سبق ذكره" ، جمال الخطٌب  
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وذراعية، الأمر الذي يمنعو من الجموس أو من دفع جسمو إلى أعمى ، وىو يشعر بخوف 
 دائم من السقوط عمى الأرض إذا لم يتوفّر لو دعم خارجي. 

 الإعاقة الحركية العصبية النصفية:  -ب

التشخيص المبكر ليذا النوع أمر ممكن، ذلك لأنّ الأنماط الحركية والوضعية  يكون
الجسم تتّضح مبكرا، وغالبا ما تكون يد المصاب مغمقة فلب يستطيع  فغير المماثمة في أطرا

 الطفل أن يفتحيا أو أن يحرّك رجمو المصابة. 

 
 

 

 المشٌة التقلٌدٌة للطفل المصاب بالإعاقة :(14)الشكل رقم 

الحركٌة الدماغٌة من النوع التشنجً النصفً
) .1(  

 الإعاقة الحركية العصبية الرباعية السفمية:    -ج
يكون التواتر العضمي في كلب الجانبين مماثلب ، بشكل عام فإنّ قدرة الطفل عمى 
التّحكم بالرأس و الكلبم جيّدة، إلّا أنّ نسبة كبيرة من ىؤلاء الأطفال تواجييم صعوبة في 
ضبط حركات العينيين، وتتّضح الأعراض المرضية في ىذا النوع عندما يبمغ غمر الطفل 

 )2(شيور. 4-5

 

 

                                                           
1
 .41،  ص ، " مرجع سبق ذكرهجمال الخطٌب ، "   
2
 .11- 12، " نفس المرجع السابق" ، ص ص. صالحإبراهٌم محمد  - 

 الشمل الرباعي                                  الشمل الثنائي                       الشمل النصفي                 
 إصابة الجسم كمو                         إصابة الرجمين تكون                         إصابة أحد جانبي            

 أشد من إصابة اليدين             الجسم (اليد،                 
 الجسم، الرجل) 
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 : athétosique) ( الإعاقة الحركية الدماغية من الن وع  التخبطي أو الإلتوائي-2

تعد الإعاقة الحركية الدماغية التّخبطية ثاني أكثر أنواع الإعاقة الحركية العصبية 
غير  . يتّصف ىذا النوع بحركات إلتوائية  % 32 شيوعا ،إذ تقدّر نسبة انتشاره بحوالي

منتظمة وغير ىادفة في العضلبت خصوصا العضلبت القريبة من مركز الجسم، ويكون 
 .)1(مستوى التوتر العضمي غير ثابت، وىو يتغيّر باستمرار

                                                           
1
 .   45ص. جمال الخطٌب، " مرجع سبق ذكره " ، - 
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تظير ىذه الحركات اللبإراية بوضوح عندما يكون الطفل متوترا غير مرتاحا، وتقل في 
وتختفي أثناء النوم، ويحدث في العادة انبساط في أصابع اليد فتبتعد عن  حالات الإسترخاء

بعضيا البعض، ويميل الرأس إلى  الوراء ويكون الفم مفتوحا، ويخرج المسان منو، وعادة ما 
تظير لدى ىؤلاء الأطفال تعبيرات وجيية غير عادية، وتعاني نسبة كبيرة من ىؤلاء الأطفال 

 )1(السمعية.من بعض أشكال الإعاقات 

 التخطيطية:  الدماغيةونجد نوعين من الإعاقة الحركية 
 : ويتّصف بتوتّر عضمي شديد. النوع الت وتري -0

: يتّصف بحركات إلتوائية دون حدوث توتر عضمي شديد، وىذه النوع غير الت وتري -2
 الحركات أنواع عديدة منيا: الحركات الدورانية، الأوضاع الخاطئة والحركات الراقصة. 

وتبعا لموقع الإصابة، تنتج الإعاقة الحركية الدماغية من النوع التّخبطي أو الإلتوائي عند 
رئيسية إلى ترسب إصابة العقد القاعدية في الدماغ الأوسط، وىذه المنطقة تتعرّض بصفة 

 ب ىذه المادة في حجيراتفتترسّ  %02-11المادة الصفراء عند زيادة نسبتيا في الدم إلى 
ر عمى عممية إصدار الأوامر الصحيحة وينجم عن الأوامر الخاطئة قيام الدماغ الأوسط وتؤثّ 

   ) 2(.الطفل بحركات غير إدارية

 

 

 

 

 

 المشٌة التقلٌدٌة للطفل المصاب :(16)الشكل رقم 

 طًببالإعاقة الحركٌة من النوع التخ 

 
                                                           

1
 .  15، ص."نفس المرجع السابق "إبراهٌم  محمد  صالح ، - 
2
 . 31، ص.  "مرجع سبق ذكره  "نادر ٌوسف الكسوانً، - 
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 .  وضع الٌد فً الشلل الدماغً الإلتوائً :(17)الشكل رقم 

 

 

 

  الشلل الدماغً الإلتوائً الذي ٌتصف بحركات :(18)الشكل رقم 

ن  . راقصة غٌر منتظمة فً أصابع الٌدٌ 
( (1

 

 : (l'ataxie) اللا توازي أو الإختلاجية الدماغية الإعاقة الحركية -3

وىو ،  الدماغيةمن حالات الإعاقة الحركية  %12إلى  5 وع منتبمغ نسبة الإصابة بيذا النّ   
الحسي وعند   -ناسق الحركيعن التّ  سؤولالم )Cervelet(  يخناتج عند إصابة المخ
مع صعوبة النظر لمجانب، مع عدم القدرة عمى  )Vertige(ر الدوران التوازن، وىذا ما يفسّ 

  .ي تكون أماميمقون في الأشياء التّ قّ دظر، لذا تجدىم يتتبع الأشياء بالنّ 

حركات غير متناسقة،  ،النوع من انخفاض المستوى العضمي يعاني الطفل المصاب بيذا
التّحكم في وضع الجسم، وتصاحب عدم التوازن حركات تخبّطية ، وتتّصف  عدم القدرة عمى

دراك العمق،  مشية ىؤلاء الأطفال بالتّرنح، فيم غالبا ما ما يخطئون في تقدير المسافات وا 
                                                           

1
 .  56،  ص. "  مرجع سبق ذكرهجمال الخطٌب، "    
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ممّا يؤدّي إلى سقوطيم بشكل مستمر لذا فالطفل يمشي ويداه ممتدتان إلى الأمام ليحافظ 
أن الإعاقات المصاحبة ليذا النوع  (CAPUTE , 1975)   ويشير كابوت )1(عمى توازنو.

 تتمثّل خاصة في اضطرابات النطق والمشكلبت البصرية.

تبمغ نسبة الإصابة بيذا النّوع بحوالي :  (mixte) المختمطةالدماغية الإعاقة الحركية  -4
وىو ينتج عن إصابة مجموعة من المراكز المسؤولة عن الحركة، فقد يكون الطفل  ،10%

بصورة رئيسية مع فقدان التّوازن أو مع  مصابا بالإعاقة الحركية الدماغية من النوع التقمّصي
)2(حركات لا إرادية،  وذلك نتيجة لإصابة كل من الدماغ الأوسط والمخيخ.

 

 

 

بالإعاقة الحركٌة الدماغٌة  الوضع الجسمً للطفل المصاب :(19)الشكل رقم 
.  المختلطة

(3)
 

نادر الحدوث إلا ىو نوع :  (rigidité) الإعاقة الحركية الدماغية من النوع التيبسي  -5
أنّو بالغ الخطورة، يتّصف بانعدام الحركات الإرادية وزيادة مستوى التواتر العضمي ، 
ممّا يؤدّي إلى تشنّج الأطراف وتقمّصيا وتيبسيا بشكل متواصل ومقاومتيا لمحركة مع 

حدوث تشوىات شديدة، وقد يصاحب ىذا النوع بعض الإعاقات خاصة التخمف 
 العقمي.

ىو نادر الحدوث، وينتج عن ارتعاش :  (les tremblements) تعاشي النوع الإر  -6
أو      الأطراف وتحرّكيا بشكل لا إرادي، وقد يكون شديدا أو ضعفا، كما قد يكون سريعا 

 )4(بطيئا، وتحدث ىذه الحالة نتيجة عدم القدرة عمى مقاومة أيّ حركة لمعضلبت.
 : ة الإعاقةلشد   اتصنيف الإعاقة الحركية الدماغية تبع  -5-3 

                                                           
1
 .14، ص.   "مرجع سبق ذكره"الخطٌب  ، جمال  - 
2
 .  35، ص.2331،   " مرجع سبق ذكره"نادر ٌوسف الكسوانً،  - 
3
 

3
 .  56،  ص. "  مرجع سبق ذكرهجمال الخطٌب، "  

 
4
 . 153ص. "، مرجع سبق ذكره "أسامة محمد البطانٌة، عبد الناصر دٌاب الجراح،  
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 تصنّف الإعاقة الحركية الدماغية تبعا لشدّة الإعاقة ودرجتيا إلى ثلبث أنواع:

يعاني ىذا النوع من مشكلبت بسيطة لا تستمزم البسيطة:  الدماغيةالإعاقة الحركية  -1
العلبج، فيو يستطيع الإعتناء بنفسو ويستطيع المشي دون استخدام أدوات وأجيزة وأدوات 

 مساعدة. 
يحتاج الطفل إلى أجيزة تعويضية وتدريب لممشي  :المتوسطة الدماغيةالإعاقة الحركية  -2

و استخدام اليدين، حيث يكون النمو الحركي في ىذا النوع بطيئا جدا، وبشكل عام ىؤلاء 
 الأطفال بحاجة إلى خدمات علبجية لمتغمب عمى مشكلبت الكلبم والعناية بالذات .

تكون الإعاقة الحركية الدماغية شديدة لا يستطيع الإعاقة الحركية الدماغية الشديدة:  -3
   )1(المشي بسيولة وبحاجة إلى كرسي متحرّك، وىؤلاء الأطفال بحاجة إلى علبج مكثّف.

   الإضطرابات المصاحبة للإعاقة الحركية الدماغية: -7

الحركية دائمة تتدخل في تعريف الإعاقة الحركية الدماغية مع وجود  إنّ الإضطرابات 
اضطرابات أخرى مثل: اضطرابات حسية، عقمية، لغوية وغيرىا من الإضطرابات 

 المصاحبة، وللؤسف فإنّيا تعيق عممية إعادة التربية ومن بينيا: 

مى ضبط الحركة الأشكال المختمفة للئضطرابات النطقية، عدم القدرة عالتخمف العقمي:  -1
كثيرا ما تعطي  )IMC(التّي تبدو واضحة عمى الطفل المصاب بالإعاقة الحركية الدماغية 

لمشخص العادي انطباعا بأنّ ىذا الطفل يعاني من التخمق العقمي ، والعلبقة بين درجة 
 الذكاء ودرجة الإعاقة الجسمية الناتجة عن الإعاقة الحركية الدماغية علبقة ضعيفة.

فأحد الأطفال يمكن أن تبدو عميو درجة حادة من الإرتعاش أو تظير عميو دلالات 
الحركة غير المضبوطة وغير المتّسقة، وفي نفس الوقت قد يكون الطفل طفل متخمفا عقميا 
وطفل أخر قد يكون مصاحبا للئعاقة الحركية الدماغية بدرجة بسيطة ربّما تجعل المظاىر 

وظة للآخرين، إلّا أنّو قد يكون طفل متخمفا عقميا بدرجة شديدة . الجسمية للئصابة غير ممح
فالغالبية العظمى من حالات التخمف العقمي لدى الأطفال المعاقين حركيا دماغيا من 

 .    )2(المستوى المتوسط 
                                                           

1
 .11، ص.  "  مرجع سبق ذكرهجمال الخطٌب ، "  - 
2
 .325، ص.3666ماجدة السٌد عبٌد ، " نفس المرجع السابق"،  - 
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فإنّ الأطفال المصابين بالإعاقة الحركية  )Robaye &Geelen (جيمين و روبايفحسب 
معرّضون بنسبة كبيرة للئصابة بالإضطرابات  )spastique (الدماغية من النّوع التّشنجي 

 العقمية المصاحبة أكثر من النوع التصمبي. 

فيرى أنّ الذكاء عامة نجده عادي أو محفوظ عند المصابين بشمل  )Arthuis ( أرتويس أمّا
نصفي عرضي من النوع التّشنجي أو الإلتوائي، أمّا التّأخر العقمي فنلبحظو عند نصف 
الأطفال المصابين بالإعاقة الحركية الدماغية نصف الطولي عند أغمب الأطفال المصابين 

في بعض الحالات نجد أنّ الإضطرابات  . )l'ataxie (بالإعاقة الحركية الدماغية الإختلبجية 
العقمية  تكون ناجمة عن إعاقة حركية، وليس عائدة لمتّخمف العقمي بحد ذاتو، وفي ىذه 

 )1(. الحالة فإنّ التشخيص المبكر يكون ميما وجيّد بالنسبة لمطفل

حسب العمماء فالصرع ىي نوبات مؤقتة مع فقدان المعمومات  :( (epilepsieصرع ال-2
من فئة المعاقين حركيا دماغيا فإنّ  %02-%02الشخصية حسب طبيعة الإصابة، وما بين 

حياتيم العائمية سوف تتأثّر بسبب طبعيم المتقمّب والحوادث التي يتعرّضون ليا ،ولكن 
ممكن أن تستقر ىذه النوبات في حين كمّما بفضل الأدوية الطبية المتبعة بانتظام فإنّ من ال

كان المستوى العقمي ضعيف ، كمّما تكرّرت النوبات الصرعية بحيث يصعب التّحكم فييا 
عن طريق الأدوية.  والصرع كثير الإنتشار عند الأطفال المصابين بالإعاقة الحركية 

  ( athétosique (  التخبطي مقارنة مع النوع الإلتوائي  (IMC spastique )الدماغية التشنجية 
    أو نادرا، كما أنّيا كثيرة الإنتشار عند المصابين بالإعاقة الحركية الدماغية نصف الطولي

 .من الحالات مقارنة بالشمل نصف عرضي   (33% - 33% )

نجد أنّ إضطرب تنظيم الإشارات والحركات منتشرة، وىي الإضطربات الأدائية: -3
في تنفيذ الإشارات وصعوبة التّحكم، المراقبة أو اختلبل النشاط عن طريق  إضطرابات
الإرادية، وىذه الإضطرابات يمكن أن تؤثّر عمى الحياة اليومية لمطفل (مثل الأكل  تالإنتاجيا

والنظافة) أو الحياة المدرسية (الكتابة)، فإذا اختلّ التّصور الإشاري فإنّ الطفل لا يتمكّن من 

                                                           
 GUIDETTE, TOURETTE, loc.cit, p.32.-

1  
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ا يطمب منو ،فمثلب في المجال التخطيط للؤشكال اليندسية ، يمكنو أن يثقب الورقة القيام بم
 )1(ولكنّو لا يتمكّن  أو لا  يتوصّل الى رسم أوجو مركّبة.

من الأطفال المصابين بالإعاقة الحركية   %52الى  05من  :  صعوبات التعمم-4
بينيا: صعوبات اكتساب الكتابة، لدييم أحد أنواع صعوبات التّعمم ومن   (IMC)الدماغية 

القراءة والحساب ، ويظير ىذا كثيرا عند الأطفال المصابين بالإعاقة نصف 
من  1/3حيث وجد أنّ )، ( BARBOT ,1993وىذا حسب دراسة باربو ) hémiplégie(الطولي

منيم يعانون من صعوبات في الرياضيات  1/3الأطفال لدييم صعوبات في القراءة و 
والحساب ،ويقول أيضا أنّ ىذه الصعوبات الخاصة بالتّعمم ليا علبقة وطيدة مع إضطرابات 
الإدراك البصري والتنظيم الفضائي للؤشياء، فكل ىذه الأسباب وأخرى تؤثّر عمى تمدرس 

 )2(وية.فيم غالبا لا يتجاوزون المرحمة المتوسطة أو الثان )IMC( الطفل 

 (IMC)ىي شائعة لدى المصابين بالإعاقة الحركية الدماغية  مشكلات في النمو: -5
المتوسطة والشديدة، خصوصا الذين يعانون من الإعاقة الحركية الدماغية من النوع التّشنجي 
الرباعي، ومن الأسباب المؤدّية إلى قصور النّمو نجد سوء التغذية التّي تؤدّي إلى دمار 

المخ التّي تتحكّم في النّمو والتّطور، كذلك فإنّ العضلبت والأطراف تتأثّر ىي مراكز 
 الأخرى، فتبدو أصغر من الطبيعي.

بعض ىؤولاء الأطفال لدييم صعوبات في القدرة عمى الإضطرابات الإدراكية الحسية:  -0
انون ممّا الإحساس، حتى البسيطة منيا مثل: الممس، الإحساس بالألم، وكذلك فإنّيم قد يع

لذلك فيم لا يحسّونيا، كما  ،''Stéréognosie''يعرف باسم العجز عن تمييز الأشياء لمسيا 
يعانون من صعوبة في الإدراك، والتّعرف عمى الأشياء التّي يستخدمونيا لأنّيم لا يحسّون 

 )3(بيا حتّى بالممس. 

 ضطرابات الحسية: الإ -7

                                                           
1
 .14، ص.2331،  " مرجع سبق ذكره" جمال الخطٌب،  

 
2
  .16، ص." نفس المرجع السابق "بٌداء علً العبٌدي ، - 

3 - GAGNARD. L ,  LE METAYER .M , loc.cit, P.37. 
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، من (IMC)تعاني نسبة غير قميمة من المعاقين حركيا دماغيا الإعاقة السمعية:  -7-1
الإعاقة السمعية، وتشير البحوث إلى أنّ نسبة انتشارىا لدى أطفال ىذه الفئة تبمغ حوالي 

، وىي الأكثر شيوعا لدى المصابين بالنّوع التّخبطي بسبب ارتباط النوع بالحصبة % 05 -15
الدم، في حين يحدث لدى نسبة قميمة من الأطفال ، وعدم توافق (Rubéole)الألمانية 

 ظير الإضطرابات السمعية في شكمين: ت )1(المصابين بالنوع التّشنجي.

  الصمم الإدراكي(surdité de perception) ويظير خاصة في صعوبة إدراك الأصوات :
 .  [I  [ ] T[ ]S]الحادة 

  إختلبلات معرفية سمعية (أقنوزيا سمعيةAuditive   agnosie  فالطفل ىنا يتعرّف فقط :(
وبين    [T]  [S]عمى الأصوات الواضحة ولكنّو لا يستطيع التمييز بين الفونيمات القريبة  

)2(وىذا يعرقل تعمّم المغة وفيميا.  [b] [S]الأصوات الميموسة والمجيورة 
 

إنّ المعاق حركيا دماغيا يشكو من اضطرابات بصرية ، فنسبة  الإعاقة البصرية: -7-2
، ونجده خاصة  (HEILLY, 1990)وىذا حسب  )(strabisme منيم مصابين بالحول 99%

عند الأطفال المصابين بالنوع النصف العرضي، ويظير الحول عمى شكل ازدواجية الصورة، 
ولتفادييا يقوم الطفل بصفة آلية بغمق عين واحدة وفتح عين أخرى، وىذا يؤدّي تدريجا إلى 
نقص حدّة البصر، وىناك من لدييم مشاكل في تناسق العين واليد، بالإضافة إلى ذلك 

بالإضافة إلى مشاكل  )nystagmus(ن من حركات سريعة لمعين يمينا وشمالا، ويسمىيعانو 
 )3(التثبيت لمشيء.

 وتظير المشاكل البصرية فيما يمي: 
 . الحول 

  02ضرر العصب البصري بنسبة% . 

  .عيوب الإنكسار مثل: قصر البصر وخصوصا الخداج 

 . رأرأة العين: وىي حركة اىتزازية لمعين غير إرادية 

 .4(نقص في مجال الرؤية خصوصا من لدييم إعاقة حركية دماغية نصفية(
 

                                                           
1
 . 11 .ص، 2331جمال الخطٌب، " مرجع سبق ذكره " ،  - 

2
 - GAGNARD. L ,  LE METAYER .M , loc. cit ,p.38 . 

3
 - GUIDETTE , TOURETTE , loc.- cit, p. 34. 

4
 .16.بٌداء العبٌدي، "مرجع سبق ذكره " ، ص  - 
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 مشكلات صحية:  -8

  ّؤ أو الإستفراغ الذي يحدث نتيجة ارتخاء الصمام العضمي الواقع بين المرئ التقي
 في عضلبت البمع، الفم ، فيلبحظ تكرار الإقتياء.والمعدة مع وجود مشاكل 

 نتيجة ارتخاء العضلبت وسوء التغذية. الإمساك : 

  سيلبن المعاب: وىو يحدث نتيجة شمل في عضلبت الفم والبمع ، فيصبح شكمو غير
 جيّد ورائحة فمّو كريية.

 البمع  تكرار التياب الصدر والأذن: ففي أغمب الأحيان يكون ىناك عدم توافق بين
جزء قميل من الأكل أو المعاب  ي بتسرّبا يؤدّ ممّ  (la luette)والتنفس، وعدم انغلبق المياة 

ى بو ما يسمّ لتنفس يسبّ اتشرق، وقد يتبعو صعوبة في يشإلى الرئة، فيلبحظ أن الطفل 
 بالإلتياب البكتري لمرئة.

  التياب الأذن الوسطى(l'oreille moyenne) نتيجة تكرار التياب البمعوم وانسداد ،
 ا يؤثّر عمى السمع.ممّ  (la trompe d'Eustache)قناة أوستاكيوس 

 . إلتياب المثة ومشاكل الأسنان 

  صعوبة الأكل لعدم وجود التّوازن في الحركة العضمية لمفم، المسان، فيكون ىناك
)1(صعوبة في المضغ والمص.

 

في الوظيفة  ضطراباتإ المعاقين حركيا دماغيانجد عند الأطفال : الإضطرابات التنفسية  -9
شمل جزئي أو كامل في العضلبت الصدرية أو البطنية، التنفسية، وىذا بسبب وجود 

بالإضافة إلى وجود نقص كمية اليواء الناتج عن حركات مرتبطة بالتزامن بين الحركات 
 )2 (التنفسية وحركات الحنجرة.

العصبية الحركية،  راباتضطأشارت الدراسات إلى أنّو نتيجة الإ: ضطرابات التواصلإ-11
وأنّ ىذه الإضطرابات  ،%32فإنّ أطفال ىذه الفئة تظير لدييم إضطرابات النطق بنسبة 

 تكون شائعة بين النوع الإلتوائي أكثر ممّا توجد بين الأطفال من النوع التشنجي.

 فتأخذ مشكلبت الكلبم والمغة أشكالا متعددة منيا : 

                                                           
1
 .344، ص. 2008للإعاقة العقلٌة "، دار الكتاب للنشر، القاهرة ، الطبعة الأولى ، فوقٌة حسن رضوان ، " التشخٌص التكاملً والفارقً - 

2
 - GUIDETTE , TOURETTE ., loc. cit ,p. 34. 
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يوجد لديو صعوبة في نطق الأصوات وىذا  دماغياالمعاق حركيا  الطفلإضطرابات نطقية:  - أ
راجع غمى صعوبة التنسيق الحركي لحركات المسان والشفتين ومن الفونيمات التي يجد فييا 

وترجع ذلك إلى عدم نضج الحركة أو ميزة مورفولوجية (شكل الحنك)،  [Z[ ، ]F]صعوبة ىي 
 [ch]، [s]، [z] كما أنّيم لا يفرّقون بين الأصوات القريبة مثل:

طريقة كلبم الطفل المعاق حركييا دماغيا خاصة، بحيث يقومون إضطرابات الكلام:  - ب
     بتسييل الكممات بحذف في أغمب الأحيان الحروف الأخيرة، ويظير خاصة في حرف 

  - ت

  )1(.  [r]أو صوت   - ث

عرّف الإدراك بأشكال مختمفة من جانب عمماء مختمفين، إلّا أنّ  الإضطرابات الإدراكية: -11
التعاريف تضم في عممية الإدراك المشكلبت الحسية ،السمعية، البصرية والممسة وغيرىا، 
 وفيما يتعمّق بالأطفال المصابين بالإعاقة الحركية الدماغية، فقد حصل الإدراك البصري 

« La perception visuelle » ىتمام والتركيز.لإعمى أقصى قدر من ا 

  : الحركي يسحمشكلات النمو ال -12

  صعوبة امتصاص حممة الثدي. 

 غ.َرٛجح ظؼف ػعلاخ انثه صؼٕتح فٙ انثهغ  

  ٘ظؼف فٙ انرآسر انحزكٙ انثصز. 

  ُّصؼٕتح فٙ رفغ انزأص ٔانجذع ػُذ ٔظؼّ ػهٗ تط. 

 اشرذاد فٙ الأٔذار ٔانؼعلاخ فٙ الأغزاف أٔ انظٓز.  

   د نًُِٕ حرٗ تًساػذج الأشٛاء ٔاٜخزٍٚ ػذو انقذرج ػهٗ انجهٕص فٙ انٕقد انًحذ. 

   ز فٙ انُٕٓض يٍ ٔظغ انجهٕصانرؤخ.
)2(

 

  َٔرٛجح انرصهة انذائى نهًفاصم ٔالأغزاف َٔقص انًُٕ فٙ انؼذٚذ يٍ انًصاتٍٛ تالإػاقح

ٌ  ذؤثٛز  دج نهجسى، كًا أ         الأفؼال انًُؼكسح انثذائٛحانحزكٛح انذياغٛح ذحذز ذشْٕاخ يرؼذ 

( reflexes primitives) )  ٘ ٔسٚارج انرقهص فٙ يجًٕػح  يٍ انؼعلاخ تشكم يسرًز ٚؤد

 إنٗ تؼط انًعاػفاخ ْٙ: 

   .اَحلال انٕرك 

 . قسػ انًفاصم يثم انزكثح ٔانكٕع ٔانزسغ 
                                                           

1
 - AMARD Paule  ,   " les troubles du langage chez l’enfant   " , édition, Dopot légal, Paris, 1984, p.35. 

 
2
 . 324-324.ص ، ص" المرجع السابق نفس" ماجدة السٌد عبٌد ،  -  
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  .٘انحذف: ْٕٔ انرقٕص انجاَثٙ نهؼًٕد انفقز 

  ٙنهؼًٕد انفقز٘ .انحذب: ْٕٔ انرقٕص انخهف 

 . ٘انثشخ: ْٕٔ انرقٕص الأيايٙ نهؼًٕد انفقز 

 .ذشْٕاخ ػهٗ يسرٕٖ انقذو ٔانكاحم يثم انقذو انزٔحاء 

 : (IMC)خصائص المعاقين حركيا دماغيا -7 
  )IMC(يتّصف الأطفال المصابين بالإعاقة الحركية الدماغية  الخصائص الجسمية: -1

نمو عضلبت الجسم التّي تشمل اليدين والأصابع  بنواحي العجز المختمفة في إضطراب
والقدمين، وعدم التوازن والجموس والوقوف وتكون ناتجة عن اضطراب في الجياز العصبي 

 المركزي .
وتظير مشاكميم الجسمية أيضا في ىشاشة العظام والتوائيا ،انخفاض معدّل الوزن، مشاكل 

وارتقائيا، عدم التآزر الحركي، المضغ في الحجم، وعدم وجود توتر مناسب لمعضلبت 
 واستخدام المسان.

وقد ترافق المشاكل الجسمية إضطرابات في حاستي السمع و البصر، وىؤلاء الأطفال 
اليومية، بحاجة إلى وسائل تعويضية لكي يتمكّنوا من القيام بالنّشاطات التّي تتعمّق بحياتيم 

لى أخصائيين في مجال العظام والعضلبت ومشاكل النظر والإبصار من أجل   تشخيص  وا 
مشكلبتيم وتقييميا ووضع الخطط العلبجية المناسبة ليم حسب شدّة ودرجة ونوع الإعاقة، 
لى خبراء في مجال التأىيل الميني لإختيار المينة المناسبة ليم والدفع بيم لموصول إلى  وا 

 ممكن للئستفادة من طاقتيم الجسمية. أكبر قدر
إنّ أوجو القصور الجسمي الحركي لدى ىؤلاء الأطفال إذا ترك بدون علبج يخمق 
لدييم ولدى أفراد أسرىم مشكلبت عديدة : تربوية ،إجتماعية ،نفسية واقتصادية، لذا فيم 

ال، بحاجة إلى جيود عمى مستوى المجتمع لتقديم المساعدة المتخصصة في ىذا المج
فتأىيميم جسميا بالقدر الممكن يخفّف من حدّة إعاقتيم وتقديم العلبج المجاني والإرشاد 

     )1(الأسري ، وتشجيعيم عمى استقلبليتيم وعدم الشعور بالقصور الجسمي.

من خصائص ىؤلاء الأطفال أنّ لدييم مشكلبت في الخصائص التربوية والإجتماعية: -2
ات في مشاكل التبول وضبط المثانة، وقمّة التّفاعل الإجتماعي، عادات الطعام والمباس، وعاد
                                                           

1
 .16 .، ص"نفس المرجع السابق" سعٌد حسنً العزّة،  - 
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حساسيم بالدونية، وعدم المياقة، وحركات  ويعانون من نظرة المجتمع نحو قصورىم الجسمي وا 
غير مناسبة والحرمان الإجتماعي المتمثّل في عدم مشاركتيم الفعّالة في النشاطات 

       تّي تسبب ليم البدانة.الإجتماعية والإفراط في تناول الأطعمة ال

إنّ أىم جانب في العلبج الإجتماعي يتمثّل في تقبّل ىؤلاء الأفراد لأنفسيم وتقبّل المجتمع 
 ليم واندماجيم وتعميميم السموك الإجتماعي المقبول في مجال البيت، المدرسة والمجتمع.

الأطفال لدييم صعوبات في مجال المغة والحواس والتّعمم، فيم بحاجة إلى برامج  إنّ ىؤولاء
تربوية وجيود إجتماعية مكثفّة لمعالجة مشكلبتيم الإجتماعية، ومن ىنا يأتي دور المرشد 
التربوي والأخصائي الإجتماعي لتشخيص مثل ىذه الحالات والإستفادة من الفرص 

 )1(الإجتماعية لمساعدتيم.

تعتمد خصائصيم التعميمية عمى خصائصيم الجسمية، النفسية خصائص التعميمية: ال-3
والعصبية، حيث أنّ ىؤلاء الأطفال لدييم مشكلبت في الإنتباه وتشتتو وصعوبة في التركيز، 
التّذكر ،الإسترجاع والإحتفاظ والنسيان وتآزر حركات الجسم، كما لدييم صعوبات في مجال 

يتعمّمون بسيولة ولا يتعمّمون بسرعة، كما أنّ لدييم مشكلبت في السمع التّعمم حيث أنّيم لا 
والبصر أحيانا الأمر الذي يزيد الطين بمّة، لذا فيم بحاجة إلى مناىج واستراتجيات تربوية 
خاصة تراعي إعاقتيم، بحيث تعتمد عمى التبسيط والإنتقال من السيل إلى الصعب، ومن 

والتغذية  يعمى النموذجية والتمقين وتقديم التعزيز الإيجاب البسيط إلى المركب، والإعتماد
 .ةالراجعة الإيجابي

عمل بسبب العجز  لتحاق بأيّ ىؤلاء الأطفال لا يستطعون الإالخصائص المهنية: -4
والقصور الجسمي لدييم بعكس الأسوياء، فيم غير قادرون عمى القيام بالأعمال المينية 

من  الحدادة والعمل في مجال البناء مثلب، كما تمعب إعاقتيم في الحدّ  :اقة مثلالشّ 
وقدرتيم وميوليم المينية، وىذه المشكلبت تدفع بالإحجام عن العمل، لذلك عمى  ماستعداداتي

مساعدتيم عمى اختيار مين عتبار قصورىم الجسمي و الموجيين المينيين الأخذ بعين الإ
سمون بالبطئ وعدم تعمم الميارات المينية ىؤلاء الأطفال يتّ  قدراتيم الحركية بما أنّ تتناسب 
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ة تدريب وتأىيل فيم بحاجة إلى مدّ  ،في زمن  قياسي كما ىو الحال عند بعض الأسوياء
 .مستيعابيتقديم الفرص المينية المناسبة لإ أطفال من العاديين وعميو لابد من

لدى ىؤلاء الأطفال مشاكل تتعمّق بتمف في الدماغ أو خمل وظيفي الخصائص العصبية:  -5
في عمل الخلبيا الحركية ، ومشكلبت في البصر والسمع ناتجة عن الإصابات العصبية 
المسبّبة كأمراض مثل: التياب السحايا والسل والحصبة الألمانية وغيرىا المسؤولة عن 

صرع والإضطرابات العقمية، لذا فيم إحداث خمل في جيازىم العصبي، مشكلبت خاصة كال
  يعانون من مشاكل في القراءة والكتابة في المدرسة لأنّ حواسيم غير سميمة.

يتّصف ىؤلاء الأطفال بالإنسحاب والخجل والإنطواء والعزلة  الخصائص النفسية:-0
والإكتئاب والحزن وعدم الرضا عن الذات وعن الآخرين والشعور بالعجز والإختلبف عن 

لآخرين وبعدم الإنتباه وتشتّتو والقيرية، وغيرىا من الإضطرابات النفسية العصبية، وعدم ا
القدرة عمى حل المشكلبت وضبط الذات والشعور بالحرمان، وىؤلاء بحاجة إلى الإرشاد 
الوقائي النمائي والعلبجي لمتّعامل مع مراحميم العمرية، وتوفير ليم أجواء مريحة في مجال 

 درسة والمجتمع.الأسرة، الم

إنّ مثل ىذه الخصائص يجب أخذىا بعين الإعتبار عند تصميم برامجيم التربوية والتعميمية 
وعند رسم الخطط العلبجية لمتّعامل مع مشكلبتيم أخذا بعين الإعتبار ىذه الخصائص عند 

 )1(تأىيميم الميني.

 :   (IMC)تشخيص الإعاقة الحركية الدماغية -8

 تمر مرحمة تشخيص الإعاقة الحركية الدماغية بعدّة مراحل ىي: 

  :لى  مرحمة الكشف والت عرف الأو 

في ىذا المستوى يتم التّعرف عمى الأعراض والعلبمات التّي تدل عمى احتمال إصابة 
 الطفل بالإعاقة الحركية الدماغية ومن ىذه الدلالات: 

  أشير.  23عدم تمكّن الطفل من الجموس بعد أن يتجاوز 

  .تأخّر القدرة عمى المشي حتّى بعد أن يبمغ عاما وشيرين 
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 . لا يرضع بصورة طبيعية ولا يبمع ما يأكمو بصورة جيّدة 

 . تقمّص غير طبيعي في الذراعين أو الساقين مع بطئ الحركة وعدم التّحرك بمفرده 

  أس وسط ضعف  السيطرة عمى عضلبت الرقبة مع التأخّر في القدرة عمى تثبيت الر
 الجسم .

  بقاء الإبيام داخل قبضة التّأخر في استعمال اليدين وكذلك إبقاء إحدى اليدين منقبضو وا 
 اليد. 

 . دفع الرأس إلى الخمف عندما يتمّ حمل الطفل 

  ضعف في القدرة عمى التركيز البصري لممثيرات  المحيطة بالطفل وعدم متابعة المثيرات
 البصرية المتحرّكة أمام الطفل .

   .الصراخ وحدّة المزاج والتّأخر في الإبتسام والمناغاة 

  .اندفاع الجسم إلى الأمام إذا لم يتم توفير الدعم 

 كما نجد بعض العلبمات الخاصة بميارات الفيم والإدراك منيا:

 . عدم الإنتباه أو الإىتمام بمن حولو أو عدم إصداره أصوات في السنة الأولى 

   .عدم مقدرتو عمى المعب السميم في عمر السنتين 

 ا العلبمات وخصائص الميارات المغوية تظير فيما يمي: أمّ  

  أشير . 3عدم الإىتمام بالأصوات في عمر 

  أشير.  8عدم وجود أصوات في عمر 

 . عدم وجود أيّ كممات منطوقة في عمر سنة ونصف 

  سنوات . 3عدم النطق بجممة مفيدة في 

  كممات قميمة محدودة في عمر سنتين .وجود 

  1(سنوات.  5وجود المعثمة في عمر(  

 عتبار عند عممية التشخيص وىي: لإىناك عدّة اعتبارات لابد الأخذ بيا بعين ا 

 الإعاقة الحركية  يجب أن تكون راجعة إلى إصابة عصبية.-

                                                           
1
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             .244 -244، ص ص.  " مرجع سبق ذكره"  فهمً علً محمد،  - 



 (IMC) الإػاقح انحزكٛح انذياغٛح                انفصم الأٔل:                                                       
 

14 
 

 إذ أنّ تشخيص الإعاقة لا يكون إلاّ  الإصابة أو الضرر يجب أن يكون تشنجيا-

 إذا كان مصدر المشكمة الحركية تقدّميا أو ناشئا عن حالة عصبية تدىورية أو تمفية.

 الإصابة تحدث بينما الجياز الحركي لا يزال ينمو: (أثناء، قبل، بعد الولادة).-

يصاب نتيجة الإعاقة الحركية لا يمكن حمّيا مع الوقت أي أنّ الجياز الحركي عندما -
)1( لإعاقة حركية دماغية فإنّ الإصابة تكون دائمة.

 

 يكون التشخيص الطبي عن طريق القيام بعدّة إختبارات منيا: التشخيص الطبي: -ب

  التصوير المقطعي)C T )(comput topographie  ):  أداة يمكن من خلبليا الحصول
والنزيف داخل الجمجمة ويمكن أن نكشف  عمى معمومات عن تشخيص التشوىات الولادية

 بيا عن المناطق التّي لم تنمو داخل المخ. 

 لحديثي الولادة ويعرف أيضا بالتخطيط بالموجات فوق  :التصوير الصوتي فوق السمعي
السمعية، ويمد الطبيب بمعمومات عن الكتمة الأساسية وما يسمى بالجسم الجاسي في الدماغ 

وكذلك ما  )  système ventriculaire(ت عن النظام البطيني ، كذلك تحصل عمى معموما
 إذا كان يوجد نزيف داخمي بطيني أم لا. 

  الرنين المغناطيسي(IRM )   )(Imagerie par Résonnance Magnétique : من الأسبوع
الأوّل إلى الثالث من عمر الطفل، وىو يعطينا صورة أفضل ممّا تحصل عميو من الأشعة 

أفضل لدراسة وتقرير مرض  ) IRM() وببعد ثالث، فالتصوير المغناطيسي xالسينية ( 
 المادة البيضاء .

 يكون المجوء إليو عندما يشك الطبيب أنّ لدى المريض نوبة : التخطيط الكيربائي لمدماغ
حيث يوضع عمى فروة  (les électrodes)صرع، ويكون ذلك باستخدام ما يسمى إلكترودات

  الرأس ليسجّل التيارات الكيربائية  داخل الدماغ وىو يسمح بمعرفة النشاط الكيربائي لممخ.

عن الحالة العقمية ويكون  ةصورة توضيحييعطي التشخيص النفسي التشخيص النفسي: -ج
ذلك عن طريق الإختبارات العقمية التّي يمكن أن نحدّد من خلبليا ما إذا كانت إصابة الطفل 
العقمية ناشئة عن إعاقة دماغية عمى الرغم من أنّنا في بعض الأحيان لا يمكننا تحديد ذكاء 
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لكلبمٍ، ممّا يعيق أداء الطفل في الطفل بسبب معاناتو من مشاكل في الحركة والإحساس وا
   )1(الإختبارات العقمية.

 :  (I M C)الدماغية لإعاقة الحركية الأساليب العلاجية ل-9 
دائم لا يزول مع الأيّام ولا يشفى، ولكن  تعتبر الإعاقة الحركية الدماغية إضطراب

العلبج ممكن أن يتضمّن بعض الأدوية لتخفيف التّقمص العضمي وزيادة التنّاغم بينيما، 
بعض العمميات الجراحية التّي يتمّ عمميا لتسييل العلبج الطبيعي وتقميل التّشوىات الحركية، 

والسموكي ،وكمّما بدأ العلبج مبكرا  كما يستخدم الإرشاد النفسي ،العلبج الميني والكلبمي
زادت فرصة الطفل في التّغمب عمى العجز، ويكون قادرا عمى تعمّم الميارات الصعبة، وحتّى 
يؤتى العلبج ثماره لابد من فريق متعدّد التخصصات: طبيب الأطفال، أخصائي نفساني 

ي ،معالج ميني لمساعدة الطفل المعوّق عمى النمو، طبيب العظام، أخصائي علبج طبيع
لتعميم الطفل ميارات الحياة اليومية، وكيفية التعامل في المدرسة والعمل، أخصائي أرطوفوني 
(لتشخيص وعلبج مشاكل الإتصال)، ومن أىم الأساليب العلبجية التّي تقدّم لمطفل المعاق 

 حركيا عصبيا ىي: 
ىدف ىذا العلبج أساسا ىو  :(la thérapie physique)العلاج الفيزيقي أو الطبيعي-1

مساعدة الطفل عمى التّفاعل مع بيئتو ومع القائمين عمى رعايتو مع تقديم العون للؤسرة، 
وأيضا مساعدة الطفل عمى تطوير مياراتو الحركية، وكذلك يساعد العلبج الفيزيقي في تعميم 

تّي تساعد الطفل الأباء أو القائمين عمى رعاية الطفل الأنشطة أو التدريبات الضرورية ال
 عمى أن يصل إلى أقصى جيد يمكن القيام بو .

الغرض منيا ىو تقميل  ،نةن أن يقوم الطفل يوميا بتدريبات معيّ والعلبج الفيزيقي يتضمّ 
ىذا النوع من العلبج في  وو ، عمى تحريك مفاصمجات، وىذا يساعده قمصات والتشنّ منع التّ 

لمساعدة عمى الوقوف خصوصا عندما يكون الطفل تكون ىناك تدريبات لمعضلبت والركبة وا
  .كتشاف البيئةد لإعمى استعدا

يكون ذلك بدمج الطفل في المعب ، بحيث يرون في العلاج الإستجمامي  أو الترويحي: -2
العلبج الميني والفيزيقي وسيمة من وسائل الإبداع ، فعمي الأولياء البحث عمى إيجاد طرق 
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إستشارة الأطفال المعوقين حركيا دماغيا خصوصا ىؤلاء الذين يعانون إبداعية الغرض  منيا 
من القدرة عمى اكتشاف ما يحيط بالبيئة التّي يعيشون فييا، وكل ذلك من أجل تنمية 

 الميارات الممكنة لدى ىؤلاء الأطفال خصوصا الميارات العقمية، الحركية والسمعية

يعانون من عسر  )IMC(الحركية الدماغية  الكثير من مرضى الإعاقةالعلاج الكلامي: -3
ا ىات في الحركة الإرادية لموجو والبمعوم ممّ ن تشوّ ي تتضمّ التّ   (dyskinésie)الحركة الإرادية 

   وعسر التمفظ ، (La dysphagie)وكذلك عسر البمع  (dysphasie)ينتج عنو عسر الكلبم 
(la dysarthrie) 1(صال.تّ مي وسيمة لتحسين عممية البمع والإلذا يكون العلبج الكلب(

  

بالجانب المغوي وما يمحقو من المشاكل  الأرطفوني ييتم المختصالعلاج الأرطفوني: -4
المعرفية: الإنتباه، الإدراك، الذاكرة...) وكذا أساليب تعمم المغة لغرض التّواصل، حيث أنّ 

يركّز عمى الجانب الحركي الذي لو علبقة مباشرة بالمغة والكلبم  المختص الأرطفوني
والتصويت، وكذلك يتدخّل من الناحية المعرفية لمغة والذي أساسيا الفيم بكل أنواعو، الإدراك 

 والذاكرة.

إنّ عدم القدرة عمى الكلبم بوضوح من المشاكل الشائعة في حالات الإعاقة الحركية 
الدماغية، ويعتمد العلبج عمى السبب، فإذا كان السبب ىي إصابة مركز الكلبم في القشرة 
الدماغية فذلك عطل لا يمكن علبجو، لكن يجب عمى العائمة التركيز عمى كيفية التواصل 

تو غير الصوتية، كتعبيرات الوجو والإرشارات، أمّاإذا كانت المشكمة في مع الطفل وفيم تعبيرا
فيمكن بمساعدة الأخصائي الأرطفوني من تدريب الطفل عمى  نعضلبت الفم والمسا

 )2(الكلبم.

يختمف المعالج الوظيفي عن المعالج الطبيعي في تركيزه عمى العلاج الوظيفي: -5
و اليومية، وخصوصا عضلبت اليدين (الأكل العضلبت التي يحتاجيا الطفل في حيات

والشرب، الكتابة والرسم)، وعضلبت الوجو والفم( الأكل، الشرب، الكلبم) وبخبرتو يقوم بتقييم 
إيجاد الطريقة الأسيل لمقيام بالعمل  ي يواجييا، ومن ثمّ حالة الطفل ومعرفة المشاكل التّ 

 المطموب.
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 ومن أىم ما يقوم بو المعالج الوظيفي: 

 .تقييم حالة الطفل لمعرفة قدراتو والصعوبات التّي يواجييا 

 . التركيز عمى تطوير الميارات الحسية الإدراكية 

 . تنفيذ البرامج اللّبزمة لتنمية الميارات الحركية الدقيقة والتآزر البصري اليدوي 

 غيير تدريب الطفل عمى أنشطة الرعاية الذاتية (الأكل، الإستحمام، النظافة الشخصية، ت
 الملببس). 

 . تعميم الطفل كيفية استخدام الأجيزة التعويضية والأدوات التكيّفية 

  .1(تدريب الأسرة عمى تطبيق الإقتراحات والتدريبات التّي يحتاجيا الطفل(
 

 
 

 : (IMC) ةالدماغي ةالحركيالإعاقة الوقاية من -11

حسب مرحمة ما قبل الولادة،  (IMC)تتحدّد طرق الوقاية من الإعاقة الحركية الدماغية 
 أثنائيا وبعدىا وىي كالتالي: 

 :  (prévention primaire)الحمل قبل الوقاية: الوقاية من الأول المستوى -1

  .التثقيف الصحي -

 إجراء الفحوصات الطبية بالنسبة لممقدمين عمى الزواج (أمراض الوراثة).  -

الأساسية: فتطعيم الأمّ يمكن أن يمنع الكثير من الأمراض مثل:  إعطاء التطعيمات  -
 التطعيم ضدّ الحصبة الألمانية .

)2( معرفة فصيمة الدم (لمنع عدم توافق فصيمة الدم).  -
 

 prévention)المستوى الثاني من الوقاية: الوقاية خلال الحمل والولادة:  -2

secondaire) : 

                                                           
1
 .1ص."نفس المرجع السابق" عبد الله محمد الصبً،  - 
2
 .  21،ص . 2334الطبعة الأولى ، ،، مكتبة زهراء للشرق للنشر ، القاهرة "الإعاقة الجسمٌة" حسن مصطفى عبد المعطً،  - 
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تقديم الرعاية الصحية  للؤم الحامل قبل الولادة وأثنائيا والإىتمام بصحتيا ودراسة  -
أمراض أسرتيا وتزويدىا بالغذاء المناسب وضرورية قياميا بالفحوصات الدورية لمتأكّد 

 من سلبمة الحمل لدييا .

 تحصين الأم الحامل من الأمراض  الفيروسية.   -

 دة القيصرية .تجنيب الأم الولادة العسيرة والولا -

تقديم التثقيف الصحي المناسب للؤمّ الحامل خصوصا بيان أضرار تعاطي الكحول   -
 والتدخين .

 الولادة في المراكز المتخصصة . -

 عدم تناول الأدوية دون استشارة الطبيب.  -

 الحوادث (الصدمات)التّي تؤدّي إلى إصابة الجنين (النزيف الدماغي) . -

 عدم التعرض للؤشعة . -

 حدوث الولادة المبكرة . منع  -

 متابعة الولادة قبل الأوان. -

في الأطفال حديثي الولادة لمعرفة مستواه في الدم وعلبجو  )Ictère( متابعة اليرقان -
 .  (Echange transfusion) سواء بالإضاءة المخصصة أو تغير  الدم 

 :( prévention tertiaire)المستوى الثالث من الوقاية: الوقاية من المضاعفات-3

 تقديم الرعاية الصّحية المستمرّة لمطفل.  -

 تجنيب الطفل انخفاض مستوى السكر في دمو وارتفاع الصوديوم فيو.  -

 مرض. التشخيص المبكر للئصابة لم -

  .عدم حمل الأم بعد الأربعين وعدم زواجيا قبل سن السادس عشر -

لى عجز جسمي وذلك بتنمية قدرات الطفل عن حيمولة دون تفاقم الضعف الجسمي إال -
التربية ،تعديل اتجاىات الأسرة والمجتمع  ،العلبج النفسي،طريق العلبج الطبيعي 
  .الخاصة والتأىيل والتدريب

بأسباب الإعاقة  يممصاب وأفراد أسرتو بما في ذلك تعريفتقديم الإرشاد والتوجيو لم -
 .ال عامل معيا وبخصائص ىؤلاء الأطفوطرق التّ 
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    )1(تعديل اتجاىات الأسرة والمجتمع نحوىم.  -

 

 

 

 

 

 

 

 خلاصة:

تنجم عن دة الأعراض نمائية مزمنة متعدّ إعاقة   ( IMC) الإعاقة الحركية الدماغية
و تختمف موقع . قد يحدث ىذا  التمف قبل الولادة،  في أثنائيا أو بعدىا   تمف في الدماغ،

إصابة الجياز  :)spastique(النوع التشنّجي (الإعاقة الإصابة الدماغية بإختلبف نوع
إصابة العقد القاعدية في الدماغ الأوسط : athétosique) (العصبي اليرمي ،النّوع  التخبطي

 )mixte(المختمطة  الإعاقة، )cervelet(  يخإصابة المخ: )l'ataxie( الإختلبجيالنوع ، 
        الإرتعاشي النوعو  )rigidité( النوع التيبسي  المراكز المسؤولة عن الحركة،  :إصابة

)les tremblements(  ،  الإعاقة الحركية الدماغيةدرجة(IMC) ( البسيطة ، المتوسطة و
،الأحادي  )(hémiplégie) و حسب الأطراف المصابة (النوع النصفي الطولي  الشديدة

)monoplégie( ، شمل الأطراف الثلبثة)triplégies (  ،الشمل الرباعي)quadriplégie(  ،
وأغمب الحالات  ،)double hémiplégie(الشمل الكمي ،  )paraplégie(الشمل النصفي السفمي

ضطرابا تقدّميا، أي أنّو لا يسوء مع مرور ويعتبر إ ، (prématurité) تعزى إلى الخداج

                                                           
1
 .41-42، ص ص . "مرجع سبق ذكره  "زّة ،حسٌن حسنً الع - 
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مصاحبة  سمعية، ت وقد تعاني ىذه الفئة من إعاقا الوقت، وليس معدي ولا يورث عادة ،
 .و خاصة الإضرابات  المعرفية بصرية، إدراكية

في الفصول الموالية سنتناول  دراسة لموظائف المعرفية عند الطفل المعاق حركيا 
 ولكن  قبل ذلك ، سنتناول طبيعة ىذه الوظائف  عند العادي .)  (IMC دماغيا 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   ل :قائمة مراجع الفصل الأو 
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 تمييد:

إفّ جيازنا العصبي يعمؿ باستمرار في حالة مف النشاط،  إذ يدرؾ المنبيات الكاردة 
مف داخؿ الجسـ ك خارجو  ك يضبط كؿ مف الإستجابات الداخمية ك الخارجية ك تمؾ كميا 

الإنساف  مف نشاط ك مف عمؿ ، حيث يشير  تككف المعرفة متضمنة في كؿ ما يقكـ بو
ك إحكاميا،  اختزاليابيا نقؿ المدخلبت الحسية،  مصطمح معرفة إلى كؿ العمميات التي يت ّـ

ىذه العمميات المعرفية تنشط ك تعمؿ حتى في حالة  تخزينيا ك إستعادتيا ك استخداميا .
تباه الذاكرة ،الذكاء، التفكير ،المغة غياب الإستثارة المتعمّقة بيا ك ىي عديدة : الإدراؾ، الإن

 ...إلخ.
معرفية  تسمح باتّصاؿ عمميات في ىذا الفصؿ مف الدراسة ، سنتناكؿ ثلبث أىـ 

اندماج الفرد في محيطو ك التّي تمعب دكر ىاـ أثناء عممية التّعمـ ك تشمؿ ىذه ،تفاعؿ ك 
يمي عرض مفصّؿ لماىية كؿ  العمميات المعرفية كؿ مف الإنتباه ،الإدراؾ ك الذاكرة ك فيما

 معرفية .               عممية 
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:الإنتباهأوّلا :    
عدّة تعريفات مختمفة باختلبؼ الباحثيف ك العمماء ك الدراسات  لقد عرؼ ميداف الإنتباه 

 التّي تناكلتو بالدراسة مف عدّة جكانب ، ك فيما يمي بعضا مف ىذه التعريفات :

 مفيوم الإنتباه:  -1
تعتبر عممية الإنتباه مف العمميات العقمية اليامة في اتّصاؿ الفرد بالبيئة المحيطة بو، فيك 

س المعرفي كعمـ النفس مميات المعرفية التّي تمّت دراستيا في عمـ النفيعدّ مف أىـ الع
المتطمّبات الرئيسية لمعديد مف العمميات المعرفية  ف أىميتيا في ككنيا أى ّـمكالعصبي، كت

الأخرل: كالإدراؾ، التّذكر، اتخاد القرار، التفكير كالفيـ ، كقد عرؼ الإنتباه عدّة تعريفات 
 حك التّالي: يمكف حصرىا عمى النّ 

  الإنتباه: ىك تييئة الحكاس لإستقباؿ المثيرات، أك تييئة كتكجيو الحكاس نحك استقباؿ
بأنّيا  capacité d’attention limitée“"مثيرات المحيط الخارجية، كتعرؼ قابمية المحدكدة 

 قدرة الإنساف عمى التركيز عمى كميّة محدكدة جدّا مف المعمكمات في الكقت الكاحد. 

  الإنتباه ىك استجابة مركّزة كمكجّية نحك مثير معيّف ييـ المنتبو، كىك الحالة التّي يحدث
 (1)أثنائيا معظـ التّعمـ، كيجرم تخزينو في الذاكرة كالإحتفاظ بو إلى حيف الحاجة".

يعرّؼ الانتباه عمى أنّو استخداـ الطاقة العقمية في العمميات المعرفية أك تكجيو الشعكر  
في شيء معيّف استعدادا لملبحظتو كأدائو أك التفكير فيو، فالملبحظة ىي  محاكلة  كتركيزه

معرفة البيئة بكاسطة الحكاس ، أمّا الإحساس فيك  الشعكر أك التّفطف لكجكد مثير أك منبو ، 
إلّا أنّو رغـ تعدّد المنبّيات الحسية التّي تثير الإنساف كرغـ كثرة ما يجكؿ حكلو إلّا أنّو لا 

تبو إلى كؿ المنبيات، بؿ يختار منيا ما يريد معرفتو كيؤدّم إلى إشباع دكافعة،  فالشخص ين
لا يحصر انتباىو إلّا فيما يختاره ك ييمؿ ما عداه  ، كنحف حينما نحصر انتباىنا أك نركّز 

أك التفكير    شعكرنا في شيء  نصبح في حالة "تييؤ ذىني" استعدادا لملبحظة ىذا الشيء 
لشيء تتكيّؼ أعضاء الحس لإستقباؿ صو كفيمو كأدائو ، كحينما ينتبو الشخص فيو كفح

 (2)المنبيات مف مكضكع الإنتباه.
   

 
                                                           

1
، مؤسسة كنوز الحكمة للنشر و التوزٌع ، الجزائر ، الطبعة "التعلٌمً و علاجه من خلال أساسٌات التعلٌم و التعلمّ  البطئ"  علً تعوٌنات  ،  

 .101 .ص، 2009الأولى ، 
2

 .67 .ص  ، 2004، دار النهضة العربٌة للنشر ، بٌروت ، الطبعة الأولى ، "علم النفس المعرفً"ٌجً ، لحلمً الم .-
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  كما عرّؼ الإنتباه مف قبؿ الكثير مف الباحثيف:
 الإنتباه بأنو:  (VAN Zamouren, 1994)فيعرّؼ فاف زمكراف 

 (1) "انتقاء فكرة أك حدث كتثبيتو في الكعي".

  أنجمش: -أنجمشتعريؼ 

الإنتباه ىك الإختبار الذم يؤكّد عمى مككّف كاحد مف مككّنات الخبرة المعقّدة، كيضيؼ مداه  "
عمى المكضكعات التّي يستجيب ليا الكائف الحي، ممّا يؤدّم إلى استمرار الإدراؾ ليذا 

يصاؿ المككّنات الأخرل".  (2)المككّف كا 

 ( تعريؼ ستبرجSterberg:) 
الإنتباه عمى أنّو : " التّعامؿ مع كمّيات محدكدة مف المعمكمات منتقاة مف كـ ىائؿ يعرّؼ 

 مف المعمكمات التّي تزكّدنا بيا الحكاس كالذاكرة". 

كيعرّفو أيضا:  " استجابو مركّزة كمكجّية نحك مثير معيّف ييـ الفرد، كىك الحالة التّي يحدث 
 (3) "و.أثنائيا معظـ التّعمـ إلى حيف الحاجة إلي

  تعريؼ كيمياـ جمس (1910  WILLIAM Jeames ) :  
الإنتباه ىك إحدل الظكاىر النفسية اليامة في السمكؾ الإنساني فكؿ ما ندركو أك نعرفو أك نتذكره إلّإ " 

 نتاج لعممية الإنتباه " .

كيعرفو أيضا : " الانتباه عممية تركيز الكعي أك الشعكر عمى الإحساسات  الناتجة بفعؿ المثيرات     
الخارجية أك تمؾ الصادرة مف داخؿ الفرد،  كقد أكّد كيمياـ جمس عمى سعة الإنتباه المحدكة لمفرد، حيث لا 

في حالة ككف أحدىما مألكفا أك  في الكقت نفسو إلاّ  كاحديمكف لمفرد أف يكزّع انتباىو إلى أكثر مف مثير 
 ". اعتياديا بالنسبة لو

أك     أفّ النتائج المباشرة لعممية الإنتباه أنّيا تمكّننا مف أف ندرؾ (1890)يرم كلياـ جمس  
 (4)أف نتذكّر بطريقة أفضؿ .  ك  أف نميّزأك  أف نعرؼ 

 
                                                           

1
 101ص .،  "فس المرجع السابقن"علً تعوٌنات ،  
2
 17.ص، 2001إضطرابات الإنتباه لدى الطفل"، دار الحضارة للنشر،  طنجا ، الطبعة الأولى، " خالد إبراهٌم الفقرانً ،  
3
 .68ص  ،2004، دار المسٌرة للنشر، عمّان ،الطبعة الأولى  ،"علم النفس المعرفً : النظرٌة و التطبٌق " ،  عدنان ٌوسف العتوم 
4
 .67.، ص " نفس المرجع السابق "جً ، لٌحلمً الم 
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  كيمسكف( Welsson) :كرفقائو 

المركّزة المكجّية نحك مثير معيّف ييـ الفرد، كىك الحالة التّي تحدث  " الإنتباه ىك الإستجابة 
 (1)أثنائيا معظـ عمميات التّعمـ كيجرم تخزينو في الذاكرة كالإحتفاظ بو إلى حيف الحاجة إليو".

  :تعريؼ أنكر محمد الشرقاكم 

ثيرات "عبارة عف عممية بأكرة أك تركيز الشعكر عمى عمميات حسية معيّنة تنشأ مف الم
الخارجية المكجكدة في المجاؿ السمككي لمفرد أك مف المثيرات الصادرة داخؿ الجسـ ، كحيث 
أفّ الفرد لا يستطيع أف ينتبو إلى جميع المثيرات ، فإنّو يختار بما يتّفؽ مع حالة التييّؤ 

 (2) العقمي لديو".

  أىمّيا الإختبار أك تعريؼ مصطفى الزيات: يعرّفو بأنّو عممية تنطكم عمى خصائص تميّزه
 (3)الإنتقاء ، التركيز كالقصد كالإىتماـ أك الميؿ لمكضكع الإنتباه .

  الإنتباه بأنّو : (2003) ـ.سميـيعرؼ 

"ىك استخداـ الطاقة العقمية في عممية معرفية، كىك تكجيو الكعي أك الشعكر كتركيزه في 
 (4)شيء معيّف استعدادا لملبحظتو كالتفكير فيو." 

  :الإنتباهأنواع  -2

        تشير الدراسات المكضكعية مف طرؼ الباحثيف إلى كجكد أربع أنكاع للئنتباه كتتمثّؿ
 فيما يمي: 

 -:)  (l'attention soutenueالإنتباه المدعم-1
 يقسّـ ىذا النّكع مف الإنتباه مف خلبؿ قدرة الفرد عمى الصمكد للئستمرار في عممية الإنتباه

كقد عرّؼ الإنتباه ،    "la vigilance "لمدّة طكيمة، كغالبا ما يككف ىذا النّكع يشبّو باليقظة 
عمى أنّو تميز بحالة تحضيرية للئكتشاؼ كالإجابة  (Makwarth )المدعـ مف طرؼ ماككارث 

أك بعبارة أخرل، كىك يدخؿ نقص في  عمى بعض التّغيرات البيئية في فترة مف الكقت الإتفاقي
المدعـ في حالة انجاز الإنتباه فعالية السمكؾ عندما يككف الجيد طكيؿ، حيث يستعمؿ 

                                                           
1
 .56.، ص2000الطبعة الأولى، ،عمان ،دار صفاء للنشر  " ،علم النفس التربوي"ال القاسم، مثقجمال  
2
 . 109، ص 1992،، مكتبة الأنجلو مصرٌة للنشر  ،القاهرة، الطبعة الأولى " علم النفس المعرفً المعاصر" أنور محمد الشرقاوي ، 
3
  ..68 .، ص" نفس المرجع السابق " عدنان ٌوسف العتوم ،  
4
 .101 .، ص "مرجع سبق ذكره"علً تعوٌنات ،  
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اختبار غالبا ما يككف سيلب مثؿ: التّعرؼ مف كقت لأخر عمى الصكت أك شكؿ الذم يختمؼ 
 عف كؿ العناصر الأخرل. 

 :    (l 'attention devisée) وزعالإنتباه الم-2
ـ ىذا النّكع مف الإنتباه عندما تككف الحالة تحتكم عمى الكثير مف المعمكمات، فتككف يقك   

عمميات عديدة، لابد أف تنجز في نفس الكقت، إذف فالإنتباه  المقسـ عبارة عف عممية متعقدة 
 ، حالة غنية بالمعمكمات كيتطّمب تثبيت الإنتباه في آف كاحد عمى أكثر مف منبو.

 (: (l'attention sélectiveالإنتباه الإنتقائي-3
يعكد ىذا النكع مف الإنتباه إلى حالة معقّدة، أيف يككف المحيط أك البيئة غنيّة بالتفاصيؿ  

كالمعمكمات، لكف ىنا اليدؼ مركز فقط عمى جزء مف ىذه التفاصيؿ أك المعمكمات للئجابة 
 بطريقة ملبئمة حسب مقتضيات الحالة .

ّـ التّركيز عمى المعمكمة الميمّة. كىذا النكع مف الإنتباه يقكـ بانتقاء، بتغيير ث
(1) 

 :)  (l'attention conjointeنتباه المشتركالإ -4
،  (BUTTUWORTH George)أكّؿ باحث اىتّـ بيذا النّكع مف الإنتباه ىك جيكرج بتككرث 

حيث قاـ بدراسة عمى الأطفاؿ الصغار تتمخص ىذه الدراسة في الطريقة التالية: قاـ ىذا  
الباحث بتركيب مرآة في كؿ جدراف الغرفة، إلّا أفّ مرآة كاحدة في إحدل ىذه الجدراف بدكف 

ا يجمساف كؿ كاحد منيما زئبؽ ، كفي ىذه المرأة ركّب مصكّرات ، كتكجد في الغرفة أـ كطفمي
لتصكير كؿ تغيّرات اتّجاه نظر الطفؿ كأمّو، كبفضؿ ىذه الدراسة تحصؿ  خرللآ مقابؿ
عمى نتيجة ك ىي أف الطفؿ الصغير كاف قادرا عمى إحكاـ نظرتو تجاكبا    (George)جيكرج

مف الإنتباه   )2(مع تغيّر نظرات أمّو كىذا منذ السنكات الأكلى مف عمره، كيسمّى ىذا النكع 
 (. attention conjointe)  بالإنتباه المشترؾ

أقساـ  3إلى  Anderson & Haberlande ,1995)   (يقسّـ الإنتباه حسب مثيراتو حسب   
 ىي: 

كيعدّ ىذا النّكع مف الإنتباه لا إراديا أك قسريا، بحيث يتّجو الإنتباه اللّاإرادي القسري: -أ
للئختيار بيف المثيرات ، لدرجة يصبح الإنتباه إلى المثير رغـ إرادة الفرد دكف بذؿ جيد عالي 

                                                           
1
 BOUYOU Christophe   , QVAI Christophe , « attention et réussite scolaire », édition Dunod, Paris ,1997, p. 13. 

2
 BOUYOU Christophe   , QVAI Christophe -, loc. cit , p.8. 
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فيو الإنتباه ككأنّو لا شعكرم كغير إنتقائي، حيث يعزؿ فيو الفرد نفسو بالكامؿ خارج إطار 
  )1(المثير  الذم يشد انتباىو.

 .)2(مثؿ : الإنتباه إلى طمقة مسدس، أك ضكء خاطؼ، أك ألـ شديد في أحد أعضاء الجسـ 
ىك الإنتباه الذم يقتضي مف المنتبو بذؿ جيد قد يككف لمدّة ، الإنتقائي: الإنتباه الإداري -ب

كفي ىذه الحالة يحتاج ىذا النّمط مف الإنتباه إلى مجيكد شعكرم كيتطمّب دكاـ ىذا النّكع مف 
الإنتباه كقتا طكيلب ككجكد دافع قكّم لدل الفرد لكي يستمر انتباىو،  لأفّ عكامؿ التشتت 

 (3)لية كالدافعية لإستمرار الإنتباه قد لا تككف بدرجة عالية .غالبا ما تككف عا

ىذا الإنتباه لا يقدر عميو  الأطفاؿ في العادة ، فميست لدييـ القدرة عمى الصبر كليس لدييـ 
رادة تحمميـ عمى بذؿ الجيد كاحتماؿ المشقة الكقتية لتحقيؽ الإنتباه .  (4)قكّة كا 

ىك انتباه الفرد إلى شيء ييتـ بو أك يميؿ إليو ، كىك انتباه الإنتباه التمقائي الإنتقائي: -ج
 (5)لا يبذؿ الفرد في سبيمو جيدا بؿ يمضي سيلب .

فيك الإنتباه لمثير يشبع حاجات الفرد ك دكافعو الذاتية حيث يركز الفرد انتباىو إلى مثير 
كنّو لا يحتاج إلى كاحد مف بيف عدة مثيرات بيسر كسيكلة تامة، ىذا الإنتباه  ىك انتقائي ل

 (6)طاقة كجيد عقمي أك جسدم عالي لتركيز الإنتباه .
لقد أثار عمماء النفس كمنذ أكثر مف خمسيف عاما مكضكع الإختبار كالإرادة في الإنتباه  

حيث سادت في الخمسينات فكرة أفّ الإنتباه دائما إرادم،  ففي دراسات عديدة منيا دراسة 
مب  مف المفحكصيف كضع سماعة عمى كؿ أذف حيث ط،   (Cherry, 1935) تشيرم 

كالإستماع إلى رسالتيف صكتيتيف مختمفتيف مع ضركرة التركيز عمى إحدل الرسالتيف فقط 
" ، Dichotic listening procedure "ىـ بذلؾ في تكتيؾ سمعي عرّؼ باسـلأنّيـ سيتّـ اختبار 

لممعمكمات التّي سمعت في الأذف  كعند اختيار المفحكصيف تمكّف مف الإجابة بدرجة جيّدة
التّي طمب منيـ التركيز عمييا، بينما لـ يجب المفحكصيف عمى أيّة معمكمات في الأذف 

 الأخرل مف حيث المعنى كلا مف حيث التركيب .

                                                           
1
 . 69. ، صذكره " ق بمرجع س" ، عدنان ٌوسف العتوم - 
2
 . 102.، ص ذكره " ق بمرجع  س" علً تعوٌنات،  - 
3
 .31. ص ،1999الإسكندرٌة، الطبعة الأولى، ،، دار المعرفة الجامعٌة للنشر" علم النفس المعاصر"  عزت عبد العظٌم الطوٌل، - 
4

 .200.، دار المسٌرة للنشر ، عمّان ، الطبعة الأولى ، ص "سٌكولوجٌة التعلم و التعلٌم : الأسس النظرٌة و التطبٌقٌة " م ، سامً ملح -
5
 .102 .صذكره " ،  ق بمرجع  س" علً تعوٌنات ،  - 
6
 .69.، صذكره " ق بمرجع  س "عدنان ٌوسف العتوم، - 
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ىذه النتيجة التّي تكرّرت في دراسات أخرل مماثمة أدّت إلى القناعة أفّ الإنساف يختار أف 
)بالإنتباه الإرادم( كأفّ الإنتباه يحدث في الحكاس، ككأفّ المفحكصيف  يسمع لأمّ مثير يشاء

قد أغمقكا الأذف الأخرل ك لـ تصؿ المعمكمات إلى الدماغ كىذه النتيجة تقترح أيضا عدـ قدرة 
الإنساف عمى أف يقكـ بأكثر مف ميمّة في الكقت نفسو لأفّ المعمكمة الأخرل لف تصؿ إلى 

 شعكر كعي الفرد. 
كتؤكّد ىذه التّجارب التّي أجريت في الخمسينات كالسبعينات مف القرف الماضي أفّ ىناؾ 

 نمكذجاف للئنتباه :
النمكذج القديـ )تجارب الخمسينات(: التّي تؤكّد أفّ الإنتباه يحدث في الحكاس، كأفّ الفرد  -أ

ّـ يتـ التّع رؼ عمى المعمكمات يمارس الإختبار عمى المعمكمات الحسية القادمة مف الحكاس ث
 كتحميميا كالإستجابة ليا. 

النمكذج الحديث )تجارب السبعينات( : يؤكّد أفّ الإنتباه يحدث في الدماغ كأفّ الفرد -ب 
يمارس نكعا مف التّعرؼ كالتحميؿ عمى المعمكمات قبؿ عممية الإنتباه لممثيرات المرغكبة فييا 

ّـ تتّـ عممية الإد    (1)راؾ كالإستجابة لممثيرات  الحسية .)شعكريا أك لا شعكريا( ، ث

 وظائف الإنتباه:  -3

الإنتباه كعممية معرفية تؤدّم كظائؼ متعدّدة تترؾ أثرىا عمى الإدراؾ ، جمع المعمكمات 
 كقدرتنا عمى التّعمـ كالتّعرؼ مستقبلب، كيمكف إيجاز كظائفيا كالآتي: 

  التّركيز عمى المثيرات التّي تساىـ في تكجيو عمميات التّعمـ ،التّذكر ك الإدراؾ مف خلبؿ
 زيادة فعّالية التّعمـ كالإدراؾ  مماّ سكؼ ينعكس عمى زيادة فعّالية الذاكرة .

  تعمّـ عزؿ المثيرات التّي تعيؽ عمميات التّعمـ كالتّذكر كالإدراؾ )مشتتات الإدراؾ( مف
 خلبؿ عدـ التركيز عمييا .

 عممية الإدراؾ  : لابد مف تكجيو الإنتباه مف خلبؿ  تكجيو الحكاس نحك المثيرات التّي تخدـ
حركة الرأس كالعينيف ، الأذنيف كالأطراؼ إلى مصادر المثيرات البيئية لضماف استمرار 

 عممية الإدراؾ بفعالية عالية.

( أفّ الإنتباه يؤدّم ثلبثة كظائؼ أساسية في ضكء (Sterberg, 2013يشير ستيربرغ 
 أنكاعو كىي : 

                                                           
1
 .71 - 70 ص. ، صذكره" قبمرجع س" عدنان ٌوسف العتوم ،  - 
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يتمثّؿ في محاكلة الفرد التّعرؼ عمى حدث حسي ما في البيئة الإنتباه الموجّو  : -1
 المحيطة بو،  كأف يبحث الفرد عف أصكات غريبة خلبؿ سككف الميؿ .

اختيار المثير الذم نرغب في الإنتباه لو : (attention sélective ) الإنتباه الإنتقائي-2
 كالمثيرات التّي نريد إىماليما .

: يتمثّؿ عندما يقرّر فرد ما الإنتباه لأكثر مف  (attention devisée)  موزعالإنتباه ال-3
   (1)ميمّة في نفس الكقت مف خلبؿ متابعة أكثر مف ميمّة كلكف بطريقة تتابعية .

تركيز العمميات المعرفية عمى المنبيات الخارجية حتّى يمكف أف تجمع  المعمكمات حكليا 
كتتجمّع المعمكمات حكؿ المنبيات ،  فيك تحديد ما مكضكع المنبيات التّي تتعامؿ معيا أم 

 أنّنا نستكشؼ أمّ نماذج يمكف أف تكجّو في التنبيو. 

ء ، فالإنتباه ىك نظاـ  يمكنّنا مف تعييف فنحف نحتاج إلى الإنتباه لتنسيؽ كضبط الأدا 
الأكلكيات في حالة الصراعات كالحاجة إلى ضبط كتنسيؽ الأداء ، فيصبح الإنتباه مساعدا 

 إيجابيا يمكنّنا مف الأداء الذكيّ. 

كأخيرا فإفّ الإنتباه ىك عممية تركيز كحصر الجيد العضمي في بؤرة انتقائية قابمة لتغيير أك 
   (2).تعديؿ اتجاىيا

 مراحل الإنتباه:  -4

إفّ تتبّع عممية الإنتباه يشير إلى حدكث ثلبث مراحؿ للئنتباه كعممية معرفية كما  حدّدىا كؿ 
كىذه المراحؿ  مكضّحة في   (Solso ,1988 &, Ellis et Hunt, 1993 & Solso , 2003)مف  

 الشكؿ التالي: 
 
 
 
 
 

 مراحؿ الإنتباه.: (11)الشكل رقم 

 
                                                           

1
 .  75ص.، ذكره " قبمرجع س"عدنان ٌوسف العتوم ،  - 
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 .69. صذكره " ،  قبمرجع س" حلمً الملٌحً،  - 

 مرحلة الإستجابة  مثيرات البيئة  

 للمثٌر  
مرحلة الكشف 

 )الحواس  (
 الإستجابة    
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   :(détection ) مرحمة الكشف أو الإحساس  -1
 كفي ىذه المرحمة يحاكؿ الفرد أف يكشؼ عف كجكد أيّة مثيرات حسية في البيئة المحيطة بو
مف خلبؿ حكاسو الخمسة ، كتكاد تعدّ ىذه المرحمة غير معرفية في طبيعتيا لأنّيا لا تنطكم 

 عمى أيّة عمميات معرفية سكل الكعي بكجكد المثيرات. 

 :  ( reconnaissance)مرحمة التّعرف  -2
" ،  ك فييا يحاكؿ الفرد التّعرؼ عمى طبيعة المثيرات مف وعرّفت ىذه المرحمة "بالإنتباه المكجّ 

حيث شدّتيا ك نكعيا ك عددىا كأىميّتيا لمفرد ، كالتّعرؼ ىنا نشاط معرفي أكّلي يتطمّب 
تفحّص كمعالجة بدانية لممثيرات لتحديد مدل الحاجة إلييا كالإستمرار في استقباليا لإستكماؿ 

 عمميات الإدراؾ اللبحقة. 

 : الإستجابة لممثير الحسيرحمة م-3

كيتمثّؿ في اختيار الفرد لمثير معيّف مف بيف عدّة مثيرات حسية عمى نفس القناة الحسية 
أك      كتييئة ىذا المثير لممعالجة المعرفية المكسّعة التّي غالبا ما تحدث في الذاكرة القصيرة 

   (1)الفاعمة ضمف عممية الإدراؾ.

 محدّدات الإنتباه:  - 5 

ىناؾ مف العكامؿ التّي تحدّ مف قدرة الفرد عمى ممارسة الإنتباه بطريقة فعّالة ، يمكف أف 
تضمف مستكيات مقبكلة مف الإدراؾ لاحقا، كيمكف تصنيؼ أىـ ىذه المحدّدات حسب الزيات  

 إلى ما يمي:  1995سنة (Aderson) ك ادرسف
 المحدّدات الحسية العصبية:   -1

الخمسة أك الجياز العصبي بشكؿ عاـ كالدماغ بشكؿ خاص، إف أمّ خمؿ يصيب الحكاس 
أك     يمكف أف يؤثّر عمى قدرة الفرد في التركيز عمى المثير كذلؾ اعتمادا عمى درجة الخمؿ

 الإصابة .

 المحدّدات المعرفية:   -2

،  تشير الدراسات إلى كجكد عدد ىائؿ مف العكامؿ المعرفية التّي تحدّ مف القدرة عمى الإنتباه
 .تزداد بزيادة ذكاء الفرد كخبرتو السابقة في مكضكع المثير الذم ينتبو إليو

                                                           
1
 .76. ، ص ذكره" قبمرجع س" عدنان ٌوسف العتوم،  - 
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إلى أفّ أصحاب الذكاء العالي غالبا ما يككف لدييـ حساسية أكبر  (1994)كيشير الزيات  
 لممثيرات كسعة أكبر لمذاكرة كقدرة أفضؿ عمى أسمكب معالجة المعمكمات .

 المحددات المتعمّقة بالدافعية:  -3

ير الدراسات النفسية أنّو كمّما زادت دافعية الأفراد لنكع معيّف مف المثيرات ، كمّما سيمت تش
 عممية الإنتباه ليذه المثيرات ككمّما أصبح ىذا الإنتباه أقرب للئنتباه الإنتقائي .

 المحددات الإنفعالية والشخصية: -4
تشير الدراسات إلى أفّ الأفراد الذيف يعانكف مف إفراط الحساسية لمنقد كالإنطكاء كالاكتئاب  

كالقمؽ الزائد يكاجيكف أكثر في تركيز الإنتباه بسبب انشغاليـ الإنفعالي كتشتّت طاقاتيـ 
 العقمية نتيجة ىذه الإضطرابات. 

 العوامل المشتّتة للإنتباه: -5
ني منيا الفرد ضعؼ القدرة عمى التّحكـ في الإنتباه ، كخاصة مف الإضطرابات التّي يعا

   (1)القدرة عمى مقاكمة التّشتت كيرجع ذلؾ إلى عدّة عكامؿ مشتّتة للئنتباه ىي: 

 : كتشتمؿ ما يميالعوامل المرتبطة بالفرد  : -1
 الحالة الإنفعالية والمزاجية التّي يمر بيا الفرد: - أ

إفّ مثؿ ىذه العكامؿ غالبا ما تصرؼ انتباه الفرد سكاء عف المثيرات الخارجية، عف عممية 
 التّفكير بحد ذاتيا ، فمثؿ ىذه الحالات عادة تستنزؼ إنتباه الفرد كتفكيره، 

فالفرد الذم يعاني مف مزاج سيّء أك متقمّب أك يعاني مف حالة التّكتر النفسي،  تتأثّر درجة 
   (2)لمنبيات الأخرل .إنتباىو إلى ا

 الحالات والدوافع الشخصية:  - ب
إفّ كجكد دكافع ممحة الحاجة إلى الإشباع غالبا ما تصرؼ إنتباه الفرد عف العديد مف 

 المنبيات كالمؤثرات الأخرل. 

 التّوقع:  -ج
إلى المثيرات المرتبطة بالتّكقع كذلؾ عندما يتكقّع حدكث شيء  يكجّو الفرد في الغالب إنتباىو

 ما ، كىك بذلؾ يميؿ المنبيات الأخرل كلا يعطييا القدر الكافي مف الإنتباه .

                                                           
1
 .77 .، صذكره" قبمرجع س، " عدنان ٌوسف العتوم - 
2
،    2003، دار الشروق للنشر، عمّان ، الطبعة الأولى،  الأردن، "لم النفس المعرفًع"لول ، غالرحٌم الزعبد  رافع نصر الزغلول، عماد  - 

 .107. ص
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 القدرات العقمية لاسيّما الذكاء:  - د

تزداد قدرة الفرد عمى الإنتباه كالتركيز بارتفاع المقدرات العقمية لديو كتحديدا بارتفاع نسبة 
 كائو ،الإختلبفات البيئية التّي ترتبط بالجنس كالميكؿ كالإىتمامات كالثقافة السائدة  . ذ

 العوامل المرتبطة بالمثير أو الموقف:  -2
كالمكف كالشكؿ كالحجـ كالشدّة كالمكقع بالنسبة  :الخصائص الفيزيائية المثير أك المكقؼ-أ

از بشدّة عالية غالبا ما تجذب الإنتباه أكثر لمخمفية التي يقع عمييا المثير. فالمثيرات التّي تمت
مف المثيرات الضعيفة ، فعمى سبيؿ المثاؿ: الأصكات العالية تحتؿ بؤرة الإىتماـ أكثر مف 

 الأصكات الخافتة كالألكاف الزاىية تجذب الإنتباه أكثر مف الداكنة .

       بشدّة معيّنة كمتجانسةإفّ المثيرات التّي تمتاز :  التبايف أك التغاير في شدّة المثير -ب
لا تجذب الإنتباه إلييا، فمثلب المثيرات التّي تسير حسب كتيرة ثابتة غالبا ما تؤدّم إلى الممؿ 

 كعدـ الإنتباه عمييا ، لكف التّغاير أك التذبذب في شدّتيا يعمؿ عمى جذب الإنتباه إلييا.

المألكفة لا تجذب الإنتباه إلييا،  كذلؾ  الجدّة كالحداثة كالغرابة في المثيرات: إفّ المثيرات-ج
بسبب أفّ الفرد أصبح معتادا عمييا في حيف أفّ المثيرات الجديدة أك غير المألكفة سرعاف ما 

 تحؿ بؤرة اىتماـ الفرد. 
إلى أكثر مف مثير،  مف شأنو  الممارسة كالتدريب: إفّ عممية التدريب عمى تكزيع الإنتباه-د

ّـ تنفيذه عمى نحك أكتكماتيكي كبأقؿ مف  أف يؤدّم إلى تنفيذىا معا، حيث أفّ أحدىما ربّما يت
ّـ يتـ تنفيذه عمى نحك أكتكماتيكي بأقؿ قدر مف الإنتباه. أحدىما ، ث
(1)  

 الإنتباه في نظام تكوين وتناول المعمومات :-6
إلى أىمية عممية الإنتباه بالنسبة لمعمميات العقمية الأخرل،  حيث  لقد تنبّو الكثير مف الباحثيف

يميؿ كثير مف عمماء النفس المعاصريف إلى  كصغ حديث كالآتي : "إذا لـ تنتبو فإنّؾ لف 
 تتعمّـ" ، مؤكّديف عمى دكر كأىمية الإنتباه بالنسبة لعممية التّعمـ. 

اية في الصعكبة لمتّداخؿ بيف ىذه العمميات إفّ الفصؿ الدقيؽ بيف العمميات العقمية أمر غ 
كلإعتماد أحداىما عمى الأخرل، حيث أفّ عممية الإدراؾ كدقّتو تعتمد بدرجة كبيرة عمى عممية 

 الإنتباه، كأفّ التّعمـ يتأثّر بالإنتباه كىكذا بالنسبة لمعمميات الأخرل .

                                                           
1
 .108 - 107ص.، ص " نفس المرجع السابق" رافع نصر الزغلول، عماد عبد الرحٌم الزغلول،  - 
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نتباه في تككيف كتناكؿ لقد حاكؿ كثير مف الباحثيف كضع نماذج تفسيرية تكضّح دكر الإ
المعمكمات،  كاعتمد كؿّ نمكذج مف ىذه النّماذج  عمى تصكّر خاص لعممية الإنتباه في 

 علبقتيا بالعمميات الأخرل في تككيف ك تناكؿ المعمكمات ، ك مف ىذه النماذج نشير إلى :
 :  (Brodbent , 1958 )نموذج برود بنت  -1

يركّز ىذا النّمكذج عمى طريقة تدفؽ المعمكمات بيف المثير ك الإستجابة، حيث تدخؿ 
المعمكمات التّي تأتي مف المثيرات خلبؿ ىذا النّمكذج مف خلبؿ الإحساسات ، ثّـ تمر عبر 
ما يمكف تسميتو " بمحطة تخزيف قصيرة الأجؿ" ، ك ميمتيا حفظ المعمكمات فترة قصيرة إلى 

ا لممرحمة التالية، كقبؿ أف تتحكّؿ المعمكمات إلى المرحمة التالية مف التناكؿ تمر تناكلي أف يت ّـ
 " ميمّتو اختيار المعمكمات المتدفّقة إلى المرحمة التالية مف التناكؿ .filtreبمرشح "

معظـ النتائج أشارت إلى افتراض كجكد مرشحات في نظاـ التناكؿ،  تككف ميمّتيا  
اختيار بعض المعمكمات دكف الأخرل لمراحؿ التناكؿ التالية، أم كجكد مرشح المعمكمات 
بيف مرحمتي الإحساس كالتّعرؼ كما في تصكّر "بركدينت"  أك مف مرحمتيي التعرؼ كاختبار 

         كنكرماف  ( Deutsch , 1963 )كما في تصكّر دتش  (réponse sélective) الإستجابة
)  ( Norman , 1968. 

 كالشكؿ المكالي بكضح ذلؾ: 
 
 
 
 
 

    
 
  

 (1)بعض نماذج المرشحات المستخدمة في دراسة عممية الإنتباه.: (11) شكل رقم

                                                           
1
 .112-111ص.، ص "نفس المرجع السابق" أنور محمد الشرقاوي،  - 

 التّعرؼ  الإحساس  المثير

إعادة التناكؿ 
كاختيار 
 الإستجابة 

 الإستجابة

 
 

 مرشح دتش /نورمان 
 مرشح برودبنت
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لقد تّـ شرح العلبقة بيف الإحساس كالإدراؾ كالإنتباه كاعتبرت ىذه العمميات الثلبث      
 ضمف علبقة خطية كاحدة تبدأ بالإحساس ثّـ الإنتباه يمييا الإدراؾ .

 كلكف ما الذم يقكـ بو الإنتباه قبؿ معالجة المعمكمات كترميزىا كتحميميا خلبؿ عممية الإدراؾ؟ 
فت "باسـ نماذج الإنتباه التمقائي" أك "نماذج الفمترة" لتجيب عمى لقد  ظيرت عدّة نماذج عر 

 دكر الإنتباه في عممية معالجة المعمكمات،  نكرد منيا أىمّيا " نمكذج بركد بنت في الفترة":
 نموذج  رونالد برود بنت(R. Brodbent , 1958 ): 

 أعمالوبانجمترا، كانت  إفّ الأعماؿ الأكلى التي دارت حكؿ مكضكع الإنتباه كانت لبركدبنت
تيدؼ إلى تحديد إف كاف بإمكاف الشخص أف يحصر انتباىو لرسائؿ عديدة في نفس الكقت، 

أك الفترة     نمكذج المرشح الإنتقائي 1958كللئجابة عمى ىذا السؤاؿ إقترح بركبدبنت عاـ 
 (1)المبكرة.

معالجتيا بمعاني  منظمة يرل أفّ العالـ المحيط يتألّؼ مف ألاؼ الأحاسيس التّي يمكف   
ىماؿ بعضيا الآالإدراؾ المعرفية ، الأمر الذم يدفعنا إلى تكجيو الإ ،  خرنتباه إلى بعضيا كا 

الذم يعمؿ كحاجز أثناء مراحؿ معالجة المعمكمات ،  (filtre)لذا اقترح فكرة كجكد المرشح 
ىماؿ بعضيا الأخر . كيرتبط  الإنتباه ارتباطا كثيقا بحيث يسمح الإنتباه لبعض المعمكمات كا 

 .   (2) "بالإدراؾ كذلؾ أف ننتبو معناه "أف تنتبو لشيء معيّف
إفّ افتراضات بركدبنت  تعني أفّ ىناؾ بعض المعمكمات يتـ فقدانيا أك نسيانيا في المراحؿ 
الأكّلية مف الفمترة كلا يتـ معالجتيا أك التّعامؿ مع مضمكنيا في المراحؿ اللّبحقة مف عممية 

 عالجة المعمكمات. م
إذ يشير الشكؿ أعلبه أفّ مكقع مرشح بركدكبنت يقع بيف مرحمتيف الكشؼ كالتّعرؼ عمى 

 المثيرات . 
 (: , 1964Treisman)لتريزمانatténuation )  )الإضعاف أو نظرية تخفيف  -2

ىك  ف بركدبنت  فنمكذج تريزماففي تفسير الإنتباه ع (Treisman ) لـ يختمؼ كثيرا تريزماف
يعتمد عمى عممية الإنتقاء ، إلّا أفّ الفرؽ الكحيد يكمف في كميّة الرسائؿ المسمكح بيا  خرالأ

بالمركر إلى أداة الكشؼ، فإف كاف بركدبنت يرل أنّو لا يمر إلّا معمكمة كاحدة فقط، فإفّ 
                                                           

1
 LEPHEN .S , REED.K ,  « Cognition : théories et applications », édition de Boeck université ,  4

éme
 édition , 

Bruxelles ,1999,  p.16. 
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حمة البعض مف الرسائؿ ، أم التّي ليا علبقة مع المكضكع إلى مر  تريزماف يقترح أنّو تمرّ 
 .  )1(الكشؼ

فيعتبر تريزماف أفّ ىناؾ عممية إضعاؼ لممثيرات القكّية كمنع لممثيرات الضعيفة مف المركر 
كذلؾ عمى خلبؼ نمكذج بركدبنت الذم يشير إلى دكر الفمترة  إلى مرحمة التّعرؼ كالإدراؾ  ،

  في الحدّ مف حجـ المعمكمات الصاعدة إلى المناطؽ العميا مف الدماغ فقط .
 الإنتقاء المتأخر أو في الفمترة   (Deutsch &Norman )نموذج دتش و نورمان -3

(sélection tardive :) 
ليصبح اسمو  1968مف طرؼ دتش كعدّلو نكرماف عاـ  1963قدّـ ىذا  النّمكذج عاـ  

في  "نمكذج دتش ك نكرماف" ، كتقكـ فكرة النّمكذج عمى رفض فكرة الفمترة المبكرة لممدخلبت
المراحؿ الأكّلية مف عممية الإنتباه، حيث يعتقد بحدكث عمميات ترميز أكّلية لممعمكمات بعد 

 .مرحمة الكشؼ ، ثّـ تتعرّض المعمكمات لممزيد مف المعالجات في مرحمة التّعرؼ 

فحسب ىذاف الباحثاف فإفّ المعمكمات كممات تدخؿ في نظاـ المعرفة كلا يحدث ليا الإنتقاء  
 )2(مرحمة متأخّرة ، أم في لحظة دخكليا إلى الذاكرة قصيرة المدل .إلّا في 

رغـ بعض الإختلبفات بيف النّماذج إلّا أنّيا تنسجـ مع فكرة التسمسؿ المنظّـ لتمرير   
المعمكمات مف المدخلبت )المثيرات( حتّى المخرجات )الإستجابة( ، كأفّ نظاـ المعرفة لا 

نّما تقكـ بانتقاء المعمكمات يمكف أف يحصر انتباىو لكؿ المع مكمات التي تدكر حكلو، كا 
 )3(الميمّة.

 
 في الإنتباه : (filtre)نماذج الإنتقاء ك الشكؿ المكالي يمخص 

 
 
 
 
 

                                                           
1
 - Le MAIRE .P ,  loc. . cit,  p. 72. 

2
 .88.، صسبق ذكره "،  "مرجععدنان ٌوسف العتوم،  - 

3
 -  le MAIRE . P ,  loc.cit,  pp. 72-74.   
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 للمثير  

   الإستجابة
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 (1)في الإنتباه .  نماذج الإنتقاء :  (12)شكل رقم  

   

بعدما تطرقنا بالتفصيؿ إلى مكضكع الإنتباه ، اتّضح لنا أنّو عممية معقّدة تتدخّؿ في        
الأساسية في مياديف متعدّدة  مختمؼ العمميات العقمية الأخرل، فيك يحتؿّ مركز الإىتمامات

في الحياة الإجتماعية ك التعميمية ، ك لكف بالرغـ مف أىمية الإنتباه في التركيز عمى 
المثيرات الخارجية إلّا أنّو  لا يستطيع تأكيؿ ىذه المثيرات مف صكرتو الخاـ إلى صكره 

   ك ىك الإدراؾ.  معرّفة  بؿ ىناؾ عممية أخرل تمعب دكر في تفسير ك تأكيؿ ىذه المثيرات
 ك فيما يمي سنتطرّؽ إلى ىذه العممية المعرفية اليامّة في معالجة ك تجييز المعمكمات .

 
 

 
 
 
 
 

                                                           
1

 .                                   112. ص سبق ذكره "،  ، "مرجع أنور محمد الشرقاوي. -
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 : تعريف الإدراك -1

 عرؼ الإدراؾ عدّة تعريفات منيا : 

 
 الإدراك
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  أك ىك الحسية، مف خلبليا التّعرؼ عمى المعمكماتالإدراؾ ىك العممية التّي يتّـ 
   مدلكلاتيا،عممية إعطاء المثيرات أك المنبيات أك المعمكمات الحسية معانييا ك 

 ك مف ثّـ الإدراؾ ىك عممية عقمية ك معرفية تقكـ عمى إعطاء المعنى ك الدلالات

 (1)ك التفسيرات لممثيرات أك المعمكمات الحسية . 

  تنبييات الصادرة عف مكضكعات الإدراؾ ما ىك إلّا استجابة كمية لمجكعة مف ال
العالـ الخارجي ، ك ىك في نفس الكقت استجابة تصدر مف الكائف الحي بكؿ مالو 
مف ذكريات ك خبرات ك اتّجاىات ك ميكؿ ،  ك معنى ذلؾ أفّ الإدراؾ تتدخّؿ فيو 

 (2)عكامؿ متعدّدة داخمية ك خارجية أك مكضكعية ك ذاتية .

  الإدراؾ عمى أنّو العممية التّي بكاسطتيا تنقؿ الأفراد   (2004) يعرّؼ حممي المميجي
إلى مثيرات العالـ الخارجي التّي تجذب انتباىيـ أك تثير حكاسيـ ، ك ىك العممية 
العقمية التّي تمكّف الإنساف مف التّكافؽ مع بيئتو،  تبدأ ىذه العممية العقمية بالتنبييات 

 الحسية أم التأثير في أعضاء الحس.

  ّ( مع الرأم السابؽ،  حيث يرل أفّ 2004فؽ محمد إبراىيـ عبد الحميد ) ك يت
الإدراؾ ىك تأكيؿ الإحساسات المختمفة التّي تصؿ إلى الذىف عف طريؽ الأعصاب 
الحسية،  فيك في جكىره عبارة عف استجابة لمثيرات حسية معيّنة ، لا مف حيث 

معناىا أك مف حيث  ككف ىذه المثيرات أشكالا حسية فحسب،  ك لكف مف حيث
 (3)رمكز ليا دلالاتيا.

      أمّا عمماء النفس المعرفيكف فيعرّفكنو عمى أنّو: " كظيفة لتفسير المعطيات الحسية         

ك افتراض لنشاط معالجة المعمكمات ، ك تنتقؿ ىذه الكظيفة مف شكميف : معالجة      
معالجة تنازلية مف الكؿ لمجزء مادتيا تصاعدية مف الجزء إلى الكؿ  تسيرىا المعطيات ، ك 

 (2)المفاىيـ ك التصكرات ". 
                                                           

 1
العلمٌة  " ، السلسلة-أطفالنا وصعوبات الإدراك –هدى عبد الله الحاج ،عبد الله العشاوي،  " الكشف المبكر لصعوبات التعلم قبل سن المدرسة   

   60، ص.2004المٌدانٌة لصعوبات التعلم وتنمٌة رعاٌة الطفل، فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنٌة للنشر ،الطبعة الأولى، 

2
 .80 .، دار النهضة العربٌة للنشر ، بٌروت ، لبنان ، بدون طبعة ، ص "علم النفس العام" عبد الرحمان العٌسوى ،  

3
  .14. ص ، 2009، دار الوفاء للنشر ، الإسكندرٌة  ، الطبعة الأولى ،"العملٌات المعرفٌة و المعاقٌن سمعٌا " رحاب أحمد راغب ،  

2
    ،  صدرت عن محبر تنمٌة الموارد البشرٌة ، كلٌة الآداب 1رعاٌة و تأهٌل ذوي الإحتٌاجات الخاصة ، مجلة تنمٌة الموارد البشرٌة ، الجزء  

 .181-180.ص  2006،  3، العدد طٌف و العلوم الإجتماعٌة ، س
2 

 .115. ، ص  " مرجع سبق ذكره "علً تعوٌنات ، 
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الإدراؾ عمى أنّو  : "عممية نفسية تيدؼ إلى تحميؿ المثيرات القادمة  (1987) يعرّؼ الصبك 
عطائيا دلالاتيا الصحيحة " .  إلى المخ عف طريؼ الحكاس كا 

فيرل أفّ الإدراؾ ىك تمؾ العمميات الدخيمة المتمثّمة في نشاط الخلبيا  أما ر.ف الزغمكؿ
العصبية التي أثيرت إلى المخ ، حيث يترجميا إلى معاف ك يجسميا في صكرة مكضكعات 

 (  2)ك حكادث في البيئة الخاصة بالفرد.

 مراحل الإدراك:  -2
تّي في الذاكرة طكيمة المدل تمر المنبّيات عبر المسجؿ الحسي ، ك تقارف بال الإحساس:-أ

، فكؿ حاسة ليا مسجؿ حسي يحتكم عمى المعمكمات بنفس الشكؿ الذم أرسمت بو ، تبقى 
المعمكمات في المخزف الحسي لجزء مف الثانية ، ك تنقؿ بعضا منيا لمذاكرة الناشطة لقياـ 

 .بالعمميات الأكثر تعقيدا ، ك البعض الأخر تمحى ليحؿ محميا معمكمات جديدة 
يتّـ خلبؿ ىذه المرحمة تنظيـ المثيرات الحسية كفقا لمبادئ ك قكانيف عامة   التنظيم: -ب

لممنبيات ، كالقرب ، التشابو الشكؿ ك الأرضية حيث تعرؼ في عمـ النفس بمبادئ 
ك تعني دراسة المعنى الناتج عف الإدراؾ،  ك تشير إلى الإدراؾ الكمي  ،الجشطالت للئدراؾ
 يككف مختمفا عف مجرد مجمكع أجزائو .ذك معنى لنمكذج 

: ك يتمثّؿ في إدراؾ الإنساف للؤشياء ك المكضكعات إدراكا كميا كاضحا،  إدراك الكميات  -ج
 (3)بينما الجزئيات المككّنة لممكضكع يككف إدراكيا قميلب غير كاضحا. 

  عناصر عممية الإدراك : -3
     تتككّف عممية الإدراؾ مف ثلبث عناصر أساسية ىي :  الإحساس  ، الإنتباه  ك التفسير
ك الإدراؾ،  ك ليذه العناصر الثلبث أىمية كبيرة في إدراؾ كؿ مف الأشياء، المثيرات المادية 
ك كذا المثيرات ك الأحداث الإجتماعية ، حيث نمارس الإدراؾ الإجتماعي فندرؾ الآخريف  

 ياتيـ .كسمكك
 :الإحساس  -3-1

                                                                                                                                                                                     
-27.، ص ص 2003،، إٌتراك للطباعة و النشر ، مصر" فنون الكتابة الصحٌحة والعملٌات الإدراكٌة لدى القراء" أسامة عبد الرحٌم علً ،  3

33. 
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نحف محاطكف بالكثير مف المثيرات البيئية  لكنّنا لا نعطي معظميا أك ندركو ، إمّا أنّنا 
ك           تعمّمنا أف نتجاىميا أك لأفّ حكاسنا غير قادرة عمى استقباليا أك الإحساس بيا،

حكاسنا :  البصر ، الشـ ، السمع، الذكؽ ك الممس ، إلّا أفّ ليذه الحكاس طاقة محدكدة ، ك 
مع ذلؾ تختمؼ قكّة الحاسة مف شخص لأخر أحيانا،  ك لدل نفس الشخص مف فترة 

 لأخرل.
ك طالما تكافرت حكاس قادرة عمى استقباؿ المثيرات في بيئتنا المحيطة ، فإفّ ىذه 

فالحكاس بعد استقباليا لممثيرات الخارجية تنقميا عبر  ، أحاسيس أك مشاعر المثيرات تؤدّم 
ك     الأعصاب إلى المخ ، ك ىكذا نشعر أك نحس بالصكت ك الضكء ك الممس، المذاؽ

الرائحة ، ك ىناؾ أيضا مثيرات داخمية في الجسـ الإنساني تنقميا الأعصاب لممخ مثؿ 
 الإحساس بالتعب ك الألـ .

 تباه :الإن -3-2
بالرغـ مف قدرتنا عمى الإحساس بكثير مف المثيرات البيئية ، إلّا أنّنا لا نمفت الإنتباه إلييا 

أك لأننا لا  كميا،  بؿ ننتبو لبعضيا ك نتجاىؿ البعض الآخر،  إمّا لأنّو غير ميـ في نظرنا
حتّى ما ننتبو لو باىا انتقائيا لبعض المثيرات،  ك نريد رؤيتو أك سماعو ، ك ىكذا نمارس انت

 أك بشكؿ جزئي . فقد لا ندركو عمى حقيقتو كبشكؿ كامؿ بؿ قد ندركو عمى خلبؼ حقيقتو
 التفسير و الإدراك: -3-3

       تتضمّف عممية الإنتباه تنظيـ ك تفسير المثيرات التّي نحس بيا،  فالأصكات ك الصكر
كعينا خالصة تماما ك عندما ننتبو ك الركائح العطرية ك تصرّفات الناس ك غيرىا،  لا تدخؿ ل

 إلييا نحاكؿ أف ننظّـ ك نصنّؼ المعمكمات التّي تمقيناىا لتفسيرىا ك ندركيا بمعنى معيّف. 
ك بالرّغـ مف حرصنا عمى سلبمة ك نقاء مدركاتنا مف التحيّز ، فإفّ خصائص المكقؼ 

 عندما تككف معمكماتناالذم نعايشو قد يجعؿ ذلؾ صعبا ، فنحف لا نحس التفسير أك الإدراؾ 
ما انتقيناه  عف الشيء محدكدة أك متناثرة ك غير مرتبة،  كفي عممية الإدراؾ نحاكؿ تفسير

 (1)مف المثيرات ك ىذا يتطمّب تنظيـ ما استقبمناه .

 دراك البصري  : تعاريف للإ -1

                                                           
1
، 2005، الناشر أحمد  سٌد مصطفى  ، القاهرة ، "  إدارة السلوك التنظٌمً : نظرة معاصرة لسلوك الناس فً العمل "  أحمد  سٌد مصطفى  ،   

 . 89-86 .ص ص



 الثاني:                                                                          العمليات المعرفية الفصل
 

107 
 

       لقد حظي الإدراؾ البصرم محط اىتماـ الكثير مف الباحثيف  حيث  يرل بريياف 
مف الإنطباعات البصرية التي نستخدميا في الحصكؿ عمى معمكمات مف  % 50أفّ  (1986)

إذ أفّ فيـ العمميات الإدراكية ك المفردات ك معرفتيا تعدّ أكثر ثراءا ، البيئة بأنّيا بصرية 
لحاسة البصر عف غيرىا كمف ثّـ فإف القدرة عمى الإدراؾ البصرم تعدّ قدرة ضركرية لمتعمـ 

 ك فيما يمي بعض التعريفات للئدراؾ البصرم : ، مي الأكادي
  الإدراؾ البصرم ىك ما يتككّف لدينا مف فكرة أك يرتسـ في ذىننا مف صكره نتيجة

لمؤثّرات بصرية أك ىك الصكرة التّي نشكّميا أك الفكرة التي نحمميا جراء معمكمات 
 (1)تمقّيناىا عف طريؽ العيف   .

 : الإدراؾ مف خلبؿ حاسة البصر ... يتـ إدراؾ الأشياء  تعريؼ عبد المنعـ الحنفي
ك لمعانيا ك مكانيا ك اتّجاىاتيا ك مسافتيا ككؿ     بألكانيا ك حجميا ك أشكاليا

 صفات ثابتة فييا .
  :  إفّ إنطباع صكر المرئيات عمى شبكة العيف، إحساس تعريف فؤاد بيي السيد     

لمركزم ك تفسيره ليا مف ناحية الشكؿ ك ك اتّصاؿ ىذه المرئيات بالجياز العصبي ا
 المكف ك الحجـ،  ك تقدير لمعانيا،  إدراؾ بصرم.

 : الإدراؾ البصرم يعني القدرة عمى تنظيـ ك تفسير المنبيات تعريف فكري العتر
الحسية في ضكء الخبرة السابقة ،  ك ذلؾ مف خلبؿ استجابة الكائف الحي البصرية 

لبيئية،  ك تؤدّم ىذه الإستجابة إلى استخلبص الكائف المباشرة المميّزة لمملبمح ا
لممعمكمات التّي تمكّنو مف معرفة العالـ المباشر ك تحدّد علبقتو بو ، ك الإدراؾ 
البصرم عممية إيجابية تتكقّؼ عمى التقاط المنظكمة البصرية لممعمكمات ، كما أنّيا 

لممعمكمات يصبح ما يستطيع   عممية انتقائية،  فمف خلبؿ المتابعة البصرية المتّصمة
 الكائف استخلبصو بالفعؿ جزء أك جانب ممّا ىك متاح بالفعؿ. 

 أك    تعريؼ السيد عبد الحميد  :الإدراؾ البصرم ىك إضفاء دلالة أك معنى أك تأكيؿ
 (2)تفسير عمى المثير الحسي  البصرم .

                                                           
2
      توزٌع مكتبة النهضة المصرٌة،الطبعة الأولى،  ،القاهرة، "الإدراك الحسً البصري والسمعً، " فائقة محمد بدر ، السٌد علً سٌد أحمد  

 . 74 -69ص. ص 

 
2
           بات التعلم ) الكتابةوعصوي ذأنماط السٌادة النصفٌة للمخ و الإدراك والذاكرة البصرٌٌن : دراسة مقارنة بٌن التلامٌذ " خدٌجة بن فلٌس ،  - 

 .114-113 .ص  ،2009، أطروحة دكتوراه ، كلٌة العلوم الإنسانٌة و الإجتماعٌة ، جامعة قسنطٌنة ، " و الرٌاضٌات ( و العادٌٌن
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  الإدراؾ البصرم عمى أنّو عممية تأكيؿ ك تفسير المثيرات  (1998)يعرّؼ الزيات
البصرية ك إعطاء المعاني ك الدلالات ك تحكيؿ المثير مف صكرتو الخاـ إلى 

 (2)جشطالت،  كيمعب دكرا ىاما في التّعمـ المدرسي ك بصفة عامة في القراءة .

  ( 2004تعريؼ ىشاـ محمد الخكلي:) ة الفرد في "يعبّر الإدراؾ البصرم عف طريق
التّعامؿ مع العالـ الخارجي بصفة بصرية  ، ييدؼ إلى التفسير ك  التعريؼ عمى 

 (3)المثيرات الخارجية ".
  ( بيف الإدراؾ البصرم ك بيف الإستقباؿ البصرم 1987ك يميّز عادؿ الأشكؿ ) ،

نكات حيث حدّد الإستقباؿ البصرم بأنّو القدرة عمى استقباؿ ما يراه الفرد مف خلبؿ الق
البصرية ، ك يميّز بينو ك بيف بعض المصطمحات التّي تربط ارتباطا كثيقا بالإدراؾ 

 البصرم ك منيا : 
التذكر البصرم:  ك يعني القدرة عمى استدعاء الصكر البصرية بعد فترة مف الكقت ،  -

ك التذكر البصرم ذك أىمية في الإنجاز الأكاديمي حيث أفّ، الخمؿ في التذكر 
 ة ما ينتج عنو إضطرابات تعميمية .البصرم عاد

التمييز البصرم : ك يعني القدرة عمى استخداـ الحاسة البصرية لتحديد ما إذا كانت  -
  (4)الأشياء التي يراىا ىي نقسيا أك مختمفة ك ما ىك الإختلبؼ بيف تمؾ الأشياء .

 مكوّنات الإدراك البصري :  -2

 يتككّف الإدراؾ البصرم مف العديد مف الميارات ىي :
 المطابقة :  -1
ك تتمثؿ في قدرة الفرد عمى تحميؿ مككنات المجاؿ الإدراكي كمية ك الكصكؿ إلى حكـ  

صحيح لما يستغرقو أك يتضمّنو ىذا المجاؿ،  كما تعدّ القدرة عمى  إعادة تنظيـ المجاؿ 
ؿ إلى ذات المجاؿ ك لكف بصكرة ك ترتيب مختمؼ مف البيئي المدرؾ تنظيما مختمفا لمكصك 

  الميارات اللبزمة للئدراؾ .
 الثبات الإدراكي : -2

                                                                                                                                                                                     
2

، دار الوفاء للطباعة و  النشر ،  مصر،  الطبعة  " صعوبات التعلم : الأسس النظرٌة ، التشخٌصٌة و العلاجٌة" فتحً مصطفى الزٌات  ،  -

 .340ص ، 1998الأولى ، 
3

 .248ص ، 2002، دار الكتاب الحدٌث للنشر ، القاهرة ،  "الأسالٌب المعرفٌة و ضوابطها فً علم النفس" ،  هشام محمد الخولً -
4

ذوي المحنة التعلٌمٌة ...بٌن التنمٌة والتنحٌة ، دار الوفاء لدنٌا الطباعة  –سٌكولوجٌة صعوبات التعلم ،  سلٌمان عبد الواحد ٌوسف إبراهٌم -

 .63ص ، 2010والنشر والتوزٌع، الإسكندرٌة ،   الطبعة الأولى ، 
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عدـ تغيير طبيعة المدرؾ البصرم ك ماىيتو شكلب أك حجما أك لكنا أ عمقا أك مساحة 
 (1)أك عددا ميما اختمفت المسافة بيف أبعاد مككناتو أك مسافة النظر إليو .

 ري :التمييز البص-3
ىك مفيكـ يشير إلى القدرة عمى التّعرؼ عمى الحدكد الفارقة ك المميّزة لشكؿ عف بقية 

الحجـ. ك مثاؿ عف ذلؾ كأف يميّز الطفؿ بيف الحركؼ ك الأشكاؿ لو مف حيث المكف، النمط 
أفّ الأطفاؿ الذيف  (Leaner, 1997) المتشابية ك الرسكمات ك الصكر . كقد بيّنت دراسة

يستطيعكف أف يميّزكا الإختلبفات بيف الأحرؼ قبؿ دخكؿ  المدرسة يككنكف أكثر استعدادا 
لتعمّـ القراءة مف غيرىـ ، ك الطفؿ الذم يعاني مف صعكبات التمييز البصرم لا يستطيع 

 إدراؾ الفرؽ بيف مثيريف أك أكثر بصريا.
يف إدراؾ الأشكاؿ ك إدراؾ الكممات بصريا،  ك تجدر الإشارة إلى أنّو يكجد فرؽ ب    

فالأشياء عند إدراكيا بصريا لا تتأثّر بإنعكاس كضعيا في الفراغ ، أمّا إدراؾ الحركؼ  
  .كالكممات فيتغيّر إدراكيا بصريا بإختلبؼ كضعيا في الفراغ 

 التازر البصري الحركي :-4
 بصرم الحركي تعني عدـ القدرة عمى : " ميارة التآزر ال(1990) يعرفو عبد الرقيب البحرم 

حدكث تناسؽ سميـ   بيف العيف ك اليد ، ك التّكامؿ بيف حركة العيف ك الجسـ لأداء أنشطة 
 (2)متعدّدة " .

 التمييز بين الشكل و الأرضية :-5
يعني ىذا المفيكـ عدـ القدرة أك ضعفيا في التركيز عمى اختيار المثيرات المطمكبة مف 
بيف مجمكعة مف  المثيرات عند حدكثيا في كقت كاحد ، كىي مشكمة مرتبطة بالإنتباه 
الإنتقائي ك سرعة الإدراؾ ، فالطفؿ الذم يعاني مف صعكبة في  التمييز بيف الشكؿ ك 

 لا يستطيع التفريؽ بيف شكؿ  ما كالأرضية التي يقع عمييا . الأرضية بصريا ىك الذم 

  عمميات الإدراك البصري : -3

                                                           
1

113،  ص  ، " نفس المرجع السابق "ن فلٌس خدٌجة ب -
1
  

2
، 2003ان ،الطبعة الأولى ، ، دار الفكر للنشر ، عمّ " صعوبات التعلم : التشخٌص و العلاج "  محمود عوض سالم ، مجدي محمد الشحات ، -

 .83 . ص
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 يمرّ الإدراؾ البصرم بعمميتيف أساسيتيف  ىما: 
 عممية البحث البصري :  -3-1

كتعني محاكلة التحديد الدقيؽ لممنبو اليدؼ مف بيف المنبيات الأخرل التي تكجد معو في 
عنى آخر ىك تمؾ المحاكلات الّتي تقكـ بيا العيناف لمبحث عف الشكؿ المجاؿ البصرم ، بم

 أك المنبو أك المثير المراد النظر إليو كالتركيز عميو دكف غيره .
 أفّ عممية البحث البصرم تأخذ أربعة أشكاؿ كىي: (2001)كيذكر السيّد عمي كفائقة بدر 

مفاجئ الّذم يظير في مجالنا البحث خارجي المنشأ: كىك يحدث لا إراديا لمشيء ال -1
 البصرم مثؿ ظيكر ضكء خاطؼ كضكء البرؽ مثلب.

البحث داخمي المنشأ : كيرجع إلى عممية البحث الإختيارم المختصة لمثير معيّف ذك  -2
 صفات محددة.

البحث المتكازم: كيحدث عندما يريد الفرد تحديد مثير كاحد أك أكثر مف عدّة مثيرات  -3
 تمؼ في صفة كاحدة أك أكثر مف صفات المّكف كالطكؿ كالشكؿ كالحجـ.تشترؾ معو أك تخ

أك  البحث المتسمسؿ : كيحدث عندما يريد الفرد متابعة منبو معيّف في عدة مراحؿ -4
 خطكات خلبؿ فترة زمنية محددة.

 عممية التّعرف البصري : -3-2
أك  ىذا المنبو كتعني التحديد الدقيؽ لمنبو معيّف مف خلبؿ كجكد ملبمح معينة في

صفات محددة تميّزه عف المنبيات الأخرل الّتي تكجد معو في المشيد البصرم مثؿ الحكاؼ 
الخارجية لمشكؿ حيث أفّ حكاؼ المثمث مثلب تختمؼ عف حكاؼ المربع ككلبىما يختمفاف عف 

 (1)حكاؼ الدائرة.
 المنبو )الشكؿ مثلب(،كيمعب السيّاؽ الذم يكجد فيو المنبو دكرا كبيرا في التعرؼ عمى ذلؾ 

مثلب  كيقصد بالسياؽ النمط العاـ لمثيرات المشيد الّتي يحتكم عمييا
 :الحركؼ،الأرقاـ،الحيكانات ....الخ.

 كينقسـ السياؽ إلى نكعيف ىما :

                                                           
 . 64.ص  وآخرون،، " مرجع سبق ذكره "فائقة محمد بدر ، السٌد علً أحمد  -1
 .205. ص" ، نفس المرجع السابق"  ،الواحد ٌوسف إبراهٌمسلٌمان عبد  -2
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النكع الأكّؿ يمثؿ مجمكعة المثيرات الّتي تحيط بالمنبو اليدؼ كالّتي تؤثر عمى  -
 إدراكنا للؤشياء يتأثّر بالسياؽ . إدراؾ الفرد ليذا المنبو حيث أفّ 

النكع الثاني يتمثؿ في الخبرة السابقة لمفرد عف السياؽ حيث يسيـ في أف  -
يجعؿ الفرد يفسّر الأشكاؿ الّتي يحتكييا ىذا الشكؿ بناءا عمى خبراتو السابقة بحيث 

 (1)تككف ىذه الأشكاؿ مرتبطة بذلؾ السياؽ.

 التنظيم الإدراكي البصري : -4
 ثبات الإدراك: - 1

  :( constance de taille ) ثبات الطول   - أ
ك يعني علبقة البعد بالطكؿ إذ أف البعد يؤثر عمى الطكؿ بالرغـ مف ثباتو ك ىذا الشكؿ 

 يكضح لؾ خيث أف الخط الأفقي العمكم ىك الأطكؿ .

 
 
 

 
 
 
 
 

 تأثير البعد عمى الطكؿ:  (13)الشكل رقم 
 :( circonstance de couleur)ثبات المون  -ب  

يميؿ الأفراد لإدراؾ الألكاف عمى أنيا ثابتة لا تتغير ك أف الأشياء تحتفظ بألكانيا الأصمية 
 بغض النظر عف حجـ الإضاءة أك نكعيا أك المكاف .

 :  ( Circonstance de forme)ثبات الشكل  -ج
لذم نراه تغيّرات حركة تمكضعو مف المعركؼ أف حركة الأشياء تتغيّر في الشكؿ إلّا أفّ ا

 يبقى يحافظ عمى نفس الشكؿ مثؿ الباب في كضعيات الفتح ك الغمؽ . 
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 :(circonstance de volume) ثبات الحجم  -د
الحجـ المدرؾ للؤشياء يضؿ ثابتا تقريبا عمى الرغـ مف التغير في حجـ صكرة الجسـ 

 في المكضكع  ك الخبرةأيضا  الإدراؾ سعمى زاكية الرؤية مع تغير المسافة ك ثبات الحجـ تم
 :  ( circonstance de local )ثبات المكان  -ه

يميؿ الناس إلى إدراؾ الأشياء في أماكف مختمفة مع ك جكد العديد مف المنبيات التي 
تصطدـ بالعيف كمّما تحركنا فإنّنا ندرؾ الأشياء في كضع يضؿ ثابتا ك ىك أيضا يعتمد عمى 

 الخبرة السابقة.

 :   (circonstance de clarté)ثبات الإضاءة  -و
نتحدث عف كمية الضكء المرئي ك مدل العلبقة بينيما إذ تكجد مكاد لا تتأثر بدرجة 

 الإضاءة مثؿ:المكف الأبيض.
 إدراك العمق:  -2

ذات ثلبثة  تقريبانمط إدراؾ عيف الإنساف ذك بعديف ليس كالأشياء المكجكدة حكلنا 
 ف الإنساف مف إدراؾ البعد ) العمؽ(. الدماغ بحيث يتمكّ  داخؿلدمج أبعاد حيث يتـ ا

 إدراك الزمن :-3
يميؿ الناس إلى إدراؾ المثيرات في أكقات حدكثيا في الطبيعة،  أنّيـ يدرككف أف ىناؾ 

 مثيرات ليا أكقات محدّدة لزمف حدكثيا تتدخؿ الخبرة أيضا في إدراؾ الزمف.

 إدراك الحركة :  -4
ؾ المثيرات بطريقتيف "الدكرانية ك الظاىرية" أمّا الأكلى حركة المثير تؤدّم إلى يتـ إدرا

إنطباع الصكرة ك تكرارىا يؤدّم إلى إدراؾ الحركة ،أمّا النكع الثاني فإذا كاف المثير ثابتا 
عكس الأكّؿ ك الملبحظ ىك المتحرّؾ حيث ندرؾ أفّ الأشياء ىي التّي تتحرّؾ رغـ أنّيا 

ا فإفّ الثبات الإدراكي يجعؿ الإنساف يدرؾ عالمو بكضكح كأكثر تنظيما ، ساكنة ك ىكذ
     كتتدخؿ في ذلؾ الخبرة ك الألفة بالمثيرات كفؽ خصائص محدّدة مف شكؿ، لكف، الزماف
ك أيضا الذاكرة تمعب دكرا في تغيير ثبات ك إدراؾ الشكؿ ، حيث الفرد قادرا عمى تذكر 

  (1)معالجتو . خصائص المثير الأصمي الذم ت ّـ

                                                           
1
- JO GODE Froid  , «  psychologie : sciences humaines et sciences cognitives » , édition De Boeck université  ,  

Larciers , s.a, Bruxelles , 1
ére

 édition, 2001, pp. 301-308. 
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 قوانين الإدراك البصري : -5
مف أىـ مف بحثكا الإدراؾ الحسي ، فقد قامت ىذه المدرسة  يعتبر عمماء الجشطالت

عندما كاف التفريؽ بيف الإدراؾ الحسي ك الإحساس،  ك كاف يضف أفّ الإحساس ظاىرة 
بسيطة أكّلية،  ك تعتمد الخبرة الإدراكية ك ما يصاحبيا مف قيـ كمف كجداف عمى المدرؾ 

بصرية أك سمعية أك غيرىا إلى العقؿ ، الحسي نفسو ، ك لا يقتصر الإدراؾ عمى نقؿ صكرة 
ك إنّما الإدراؾ مستكل أعمى مف ذلؾ ك ىك إعطاء المعنى الدلالي أك الرمزم الذم تتضمّنو 

 المدركات. 
إفّ الخبرة الإدراكية مممكءة بالمثيرات التي نستقبميا ك نتعرّؼ عمييا كأشكاؿ أك صيغ،  

     نظـ كفؽ قكانيف خاصة ، يشكؿ لا بد أف ك ىذا يرجع إلى مبدأ  التنظيـ ، فمكي يبرز ال
 (1)ك ىذه القكانيف تحدّد مدل إدراكنا لمشيء المدرؾ ك مف ىذه القكانيف ما يمي :

 التماثل :  - أ
نميؿ إلى إدراؾ الأجزاء المتماثمة معا عمى أنّيا تشكؿ مجمكعة ، فطالما أفّ الدكائر ك النقط 

 صفكؼ بدلا مف أعمدة.تبدك منتيية معا فإننا نميؿ إلى إدراكيا ك

 
 يكضح قانكف التماثؿ: (14)الشكل رقم

 التقارب : - ب
 نميؿ الأجزاء أف تككف متقاربة مع بعضيا في الزماف أك المكاف إلى إدراكيا معا .

                                                           
1-

،  2007، دار المعرفة الجامعٌة للنشر،  الإسكندرٌة ،   " علم النفس و القدرات العقلٌة" ،   عفاف محمد عبد المنعم محمود عبد الحلٌم منسً ، 

  .371-370 ص.ص 
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 يكضح قانكف التقارب: (15)الشكل رقم
 

 الغمق  : -ج
إلى تكممة الأشكاؿ الناقصة لكي ندرؾ المثيرات ككؿ ذم معنى ك في  يكجد ميؿ  إدراكنا

  الشكؿ التالي يمكف أف ندرؾ ثلبث دكائر رغـ أفّ الأشكاؿ غير مكتممة .

 
 يكضح قانكف الغمؽ: (16)الشكل رقم

 :الإستمرار -د
 (1)يعني الميؿ إلى إدراؾ الأشياء كنماذج بدلا مف إدراكيا كأجزاء منفصمة .

                                                           
1 - 

، ة، دار الكتاب  الحدٌث للنشر ، القاهر "علم النفس البٌئً : العد النفسً للعلاقة بٌن البٌئة و علم النفس" علً عسكر ، محمد الأنصاري ، 

 .90-87 .،  ص ص  ، 2004
2- 

 .123.، ص  ذكره" قبمرجع س" علً تعوٌنات ،  
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 يكضح قانكف الإستمرار: (17)الشكل رقم

ك      الصكرة ىي مزيج مف تفاعؿ عناصر الصكرة العلاقة بين الصورة  و الخمفية : -ق
 (2)ك تنظيما ككضكحا ك الأصغر حجما.   الخمفية معا ، ك الصكرة ىي الأكثر معنى

 أنواع صعوبات الإدراك:-6
       ،  عمميات الفيـ ك المغة كالتعمـ المرتبطة بيا أمّ خمؿ يحدث للئدراؾ يؤثّر سمبا عمى إفّ 

ك كؿ ما يتعرّض لو عممية الإدراؾ مف إضطرابات ك التّي تعكد إلى إضطرابات عصبية 
 ،  تشكّش بدكرىا عمى استيعاب ك تحميؿ المعمكمات الكاصمة إلى الدماغ عف طريؽ الحكاس

عمكمات، ك تنقسـ صعكبات الإدراؾ ك التّي تنعكس سمبا عمى عمميات تخزيف ك استرجاع الم
 إلى نكعيف :

 صعوبات التجييز و المعالجة لممعمومات : -1
قد يصعب عمى بعض الأطفاؿ استقباؿ عدّة مثيرات ك إدراكيا ك تنظيميا في نفس 
الكقت فيصبح نظاميـ الإدراكي مثقلب ك عاجزا عف القياـ بالعمميات التجييزية ك المعالجة 

   فينتج عف ذلؾ بطئ في العمميات الإدراكية ك نظميا،   ، ك دلالاتيا الفاعمة ليذه المثيرات
         (1984)ك بالتالي فقداف الكثير مف المعمكمات سريعا ، ىذه الظاىرة التّي سماىا كيرؾ

 . "بسرعة الإدراؾ" 

  ك مف أعراض صعكبات التجييز ك المعالجة :
 تشكش ك تداخؿ في المعمكمات .  -
 القدرة عمى استرجاع المعمكمات.  ضعؼ كاضح في -
 تراجع في الإدراؾ المعرفي . -
 ضغؼ ك انحفاض في الإنتباه.  -
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  (1)قد يصحب ذلؾ نكبات الغضب ك المزاجية. -

 صعوبات الإدراك البصري  : - 2
الصعكبات في الإدراؾ البصرم عند الطفؿ حيف تختمط عميو الأمكر فلب يراىا  تحدث

 أك يميّزىا بشفافية بصرية كاضحة حيث يمتبس عميو الأمر حيف يقرأ أك حيف 
يكتب أك حيف يرسـ شكلب خاصة الأشكاؿ المتشابية ككذلؾ الأمر بالنسبة لمحركؼ 

 (2)المتشابية.

لإدراؾ البصرم لا يستطيع تفسير أك إعطاء فالطفؿ الذم يعاني مف صعكبات ا  
المثيرات البصرية معانييا كدلالاتيا أم أنّو يجد صعكبة في ذلؾ كما أنّو قد يجد صعكبة في 
التمييز بيف المتشابيات البصرية سكاءا كانت أشكالا أك ألكانا متشابية أك مختمفة كبيذا فإفّ 

 لتعمـ .عممية التّعمـ تعرقؿ لديو فتنشأ لديو صعكبات ا
  كتظير صعكبات الإدراؾ البصرم في أشكاؿ متعدّدة نكجزىا فيما يأتي:

قد يمتمؾ الأطفاؿ الذيف يعانكف مف صعكبات في التمييز  صعوبات التمييز البصري:  - 1
البصرم حدّة إبصار عادية، كلكف قد تككف لدييـ صعكبة في إدراؾ كتمييز الفرؽ بيف 

كحيف يفشؿ الأطفاؿ في تمييز الخصائص المتعمقة بالحجـ  مثيريف بصرييف أك أكثر ،
كالشكؿ كالمسافة كالمكف. كالإدراؾ العميؽ كغيرىا مف التفصيلبت المناسبة فقد تككف لدييـ 
مشكلبت في معرفة كاستخداـ الحركؼ كالأعداد كالكممات في القراءة كالحساب كقد تؤثر 

 ة الطفؿ كرسكماتو. صعكبة التمييز بيف المثيرات البصرية عمى كتاب

كيقصد بيا إدراؾ العلبقات المكانية المتعمّقة بإدراؾ  صعوبات إدراك العلاقات المكانية :  -2
كضع الأشياء في الفراغ كىي مف أىـ الأسس التي يقكـ عمييا تعمـ الطفؿ كخاصة تعميـ 

 الرّياضيات كالتصميمات اليندسية كالبيكلكجية كالرسـ.

صعوبات التعرّف عمى الأشياء والحروف والتمييز بين الأشكال أو الرموز أو -3
 معكوساتيا:

                                                           
1- 

 .    118-117. ص ص ،  ذكره" قبمرجع س" علً تعوٌنات ،
1

  .55. ص، 2000،دار الفكر للطباعة والنشر والتوزٌع،،عمّان،  الطبعة الأولى ،" صعوبات التعلم "  عدس ،  عبد الرحٌممحمد-
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تبدك ىذه الصعكبات في ضعؼ قدرة الطفؿ عمى التعرّؼ عمى طبيعة الأشياء عند  
رؤيتيا أك تخيميا )الحركؼ اليجائية،الأعداد،الكممات،الأشكاؿ اليندسية.(،كالتعرّؼ عمى ىذه 

 صيؿ القرائي في المستقبؿ.الأشياء تابع لمتح
كقد يصعب عمى الطفؿ التمييز بيف الشكؿ أك الرمز ك معككسو كترتيب الحركؼ مثؿ:   

 كأف يستخدـ ىذه المفاىيـ في غير مكضعيا. دعـ(،)ربط،طرب(، )عدـ،
أك         كتسمى ىذه الصعكبة بذكم إدراؾ الكؿ صعوبات إدراك الكل من خلال الجزء: -4

كقد يركّز عمى التفاصيؿ  دىا يدرؾ الطفؿ الشيء في صيغتو الكمي أك التامة ،فعن الكمّيكف ،
لذا فإفّ الجمع بيف إدراؾ  يفتقر إلى إدراؾ الكميات.الدقيقة أك الأجزاء كتككف بنفس الكقت 

دراؾ الجزء يعتبر متطمبا أساسيا لمتّعمـ .  (1) الكؿ كا 
بيف الشكؿ كالأرضية القدرة عمى فصؿ يقصد بالتمييز صعوبات تمييز الشكل والأرضية :-5

إلّا أفّ ىناؾ بعض الحالات التي  أك تمييز الشيء أك الشكؿ مف الأرضية أك الخمفية |،
يعاني فييا الأطفاؿ مف صعكبة في التركيز أك في اختيار المثيرات البصرية كالسمعية أك 

ت منافسة أك كفي كجكد مثيرا،  الحركية الممسية التي تحدث في كقت كاحد)الشكؿ(
الطفؿ الذم يعاني مف صعكبة في التمييز البصرم  :فعمى سبيؿ المثاؿ ،  أخرل)الأرضية(

قد يعاني مف صعكبة في تفريؽ شيء ما مف الأرضية الّتي يعتبر جزءا  لمشكؿ كالأرضية ،
                     (2)فييا.

قؿ كمنفصؿ عف غيرىا مف تكجد بشكؿ مست فالأشياء الّتي نتعامؿ معيا في ىذا العالـ لا
فالأشكاؿ كالأصكات كغيرىا مف المثيرات الأخرل عادة ماتقع ضمف سياؽ  الأشياء الأخرل ،

ة دراسات تناكلت مشكمة الشكؿ عدّ  1979 ف سنةي. كقد أجرل أجرل العالـ كيبماكمّ 
ؿ إلى أفّ ىؤلاء الأطفاؿ يصعب عمييـ حيث تكصّ ، كالأرضية لدل ذكم صعكبات التعمـ 

م ىذا إلى كالمثيرات المنافسة )الأرضية أك الخمفية( كيؤدّ  التمييز بيف المثير اليدؼ )الشكؿ(
 ـ ىؤلاء الأطفاؿ.صعكبات في تعمّ 

                                                           
1-

 .111-110ص. ،.ص، " نفس المرجع السابق"  عبد الله العشاوي، هدى عبد الله الحاج 
2

 .75.ص ، 2009،  الطبعة الأولى. ،عمّان، ، " تدرٌس الأطفال ذوي صعوبات التعلم " ، دار المسٌرة للنشر  بطرس حافظ بطرس  -

 



 الثاني:                                                                          العمليات المعرفية الفصل
 

118 
 

كينطمؽ مبدأ إعتبار جزءا معينا عمى أنّو الشكؿ كالأجزاء الأخرل المحيطة بو عمى أنّيا     
عة خصائص تدفعنا إلى الأشياء تمتاز بمجمك  خمفية حسب نظرية الجشطالت مف أفّ 

 كؿ كفقا لممبادئ التالية:ؿ الشّ تجميعيا معا في مجمكعة ما لتمثّ 
ينص ىذا القانكف عمى أف العناصر القريبة مف بعضيا  :مبدأ التقارب أو قانون التقارب*

 أك كحدة كاحدة. تدرؾ عمى أنّيا شكؿ كاحد، 
لذلؾ ندركيا عمى أنّيا ياؽ كاحد ك بيف ىذه العناصر تجعميا تنتظـ في س أفّ المسافات القريبة

،ىذا بالنسبة لممثيرات المتقاربة في المكاف ككذلؾ الأمر بالنسبة لممثيرات المتقاربة  شكؿ كاحد
فمثلب الأحداث الّتي تقع معا تدرؾ ، في الزماف.كىذا ما يسيّؿ عممية تخزينيا كتذكرىا لاحقا 

د الأصكات الّتي تسمع في مكاف كزماف محدّ  فّ أكما ػ عمى أنّيا تنتمي إلى مجمكعة كاحدة،
 تدرؾ عمى أنّيا تنتمي لمجمكعة كاحدة.

نة كالمكف كالشكؿ أك الإيقاع أكالحجـ فالأشياء الّتي تشترؾ في خصائص معيّ  *مبدأ التشابو:
غالبا مايتـ إدراكيا عمى أنّيا تنتمي إلى مجمكعة كاحدة ، أك الإتجاه أك السرعة      أك الشدّة
 (1)يككف إكتسابيا كتذكرىا بشكؿ أسرع مف الأشياء المتباينة.بحيث 

: إفّ العناصر الّتي تتتابع في خط منحني أكمستقيـ تدرؾ عمى مبدأ الإتّصال أو الإستمرار*
 أنّيا تنظيـ لشكؿ كاحد.

إفّ الأشكاؿ الّتي تحتكم عمى فجكات في محيطيا ندركيا عمى أنّيا أشكاؿ  :مبدأ الإغلاق*
بمعنى أف عممية الإغلبؽ تملؤ فجكات الشكؿ لكي تجعؿ ليا معنى  يا مغمقة،كاممة حكاف

ة لو ، كما يقصد بو القدرة عمى التعرؼ عمى الصيغة الكمية مف خلبؿ صيغة جزئي(2)إدراكي 
 أك أكثر منو. أك معرفة الكؿ حيف يفقد جزء

الإدراؾ أك الإضطرابات  كتشير الدراسات إلى أفّ الأطفاؿ الّذيف يعانكف مف إضطرابات
، تي سكاء أكاف إغلبقا سمعيا أك بصريا الفتقركف لمقدرة عمى الإغلبؽ الجشطالإدراكية ي

عمى الشكؿ فيبدك ليـ الشكؿ نيائيا أك غير مستقؿ عف  حيث يصعب عمييـ تركيز الإنتباه
 ي يرتكز عمييا.الخمفية التّ  الأرضية أك

                                                           
 . 116-115. ، ص ص ذكره "ق بمرجع س" هدى عبد اّلله الحاج ، عبد اّلله العشاوي ، -1
1

 .81ذكره"، ص.ق بمرجع س، "السٌد علً سٌد أحمد  -
2

 .119-118ص.،  ص ذكره "ق بمرجع س" اّلله العشاوي، عبد، هدى عبد اّلله الحاج  -
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لة بيف درجات الفيـ القرائي لدم عينة مف الأطفاؿ علبقة إرتباطية دات الدراسات كقد كجد
 (1) كدرجاتيـ عمى إختبارات الإغلبؽ البصرم.

تتمثؿ صعكبة التآزر البصرم الحركي في حركات  صعوبة التآزر البصري الحركي :-6
عصبية إيمائية بسيطة غير عادية تأخذ صكر التّداخؿ في التّحكـ ك السيطرة عمى بعض 

 (1)الإتّساؽ بيف حركات العيف ك ك حركات اليد أثناء الرسـ أك الكتابة .الأعضاء ك عدـ 
أم عدـ القدرة عمى التّعرؼ عمى الشكؿ عندما تظير أجزاء  :صعوبات الإغلاق البصري -7

 (3)مف الشكؿ فقط أك معرفة الكؿ حيف يفقد جزء أك أكثر مف ىذا الكؿ. 
 

عمى العممية المعرفية  عرؼلى التّ إ لآفاعادىا ننتقؿ أب ا عممية الإدراؾ بمختمؼبعدما تناكلن
 .ك فيـ يمي تناكؿ مفصّؿ ليا بالدراسة لذاكرة الثالثة مف ىذا الفصؿ ألا ك ىي ا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 

                                                           
3

 .77 .، ص ذكره " "ق بمرجع س""فائقة محمد بدر،  ، السٌد علً سٌد أحمد - 

2
 

- 
 .118ص. ، ذكره "ق بس مرجع"علً تعوٌنات، 
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 مفيوم الذاكرة:  -1
بؿ عرفت عدّة تعريفات  لـ تتعرّض الذاكرة لمفيكـ أك محاكلة إيجاد تعريؼ محدّد فقط  ،

 حيث عرّفيا: 

  جكرد ميمر(Miller) ىي حفظ،  استبقاء أك بقاء الميارات ك المعمكمات السابؽ " :
ك        اكتسابيا ، ك معنى ذلؾ أنّيا مستكدع الذكريات ،المعمكمات ، المعارؼ العقمية

 الميارات الحركية ك الإجتماعية المختمفة."
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 الذاكرة ذلؾ الأثر الذم تتركو الخبرة السابقة ، ىذا الأثر   ك يرل جيمس درفر :
)الذاكرة( الذم يؤثّر في الخبرات المستقبمية أم خبرات الفرد في المستقبؿ،  ك مف 

 (1)مجمكع  تمؾ  الآثار يتككّف لمفرد تاريخ نفسي يسجمو في نفسو . 


المعمكمات كالإحتفاظ  : الذاكرة بأنيا دراسة عمميات استقباؿ(1995)تعريؼ أندرسكف  
يا جزء مف العقؿ البشرم، كىي مستكدع بيا كاستدعائيا عند الحاجة ، كما يرل بأنّ 

لكؿ الانطباعات كالتجارب التي اكتسبيا الفرد عف طريؽ تفاعمو مع العالـ الخارجي 
كعف طريؽ الحكاس، كىي انطباعات تكجد عمى شكؿ صكر ذىنية كترتبط معيا 

 (2).أك غير سارة للئنساف "أحاسيس كمشاعر سارة 

  مف   : " ىي الكظيفة العقمية العميا التّي يتمكّف الإنساف بيا(2002) تعريؼ الزراد
حفظ نتائج ك آثار تفاعمو مع العالـ الخارجي في سياؽ حياتو اليكمية منذ لحظة 
كلادتو ك حتى مفارقتو الحياة ، كما أنّيا مجمكعة الخبرات الشخصية كما ىي مسجمة 

 (3)في دماغ الإنساف ك أنّيا الدكاـ النسبي لآثار الخبرة المكتسبة."
 ؾ  العممية التّي تتضمّف اكتساب المعمكمات :" الذاكرة ىي تم (2004) تعريؼ الميمجي

ك الإحتفاظ بيا ك ما يعقب مف ذلؾ مف استدعاء أك استرجاع أك تعرّؼ، كأفّ الذاكرة 
التحصيؿ (، كالكعي)   تشمؿ بعض عمميات سابقة ك ىي الّتعمـ ) يشمؿ الإكتسابات

مفة  أك الإحتفاظ ( كعمميات عقمية لاحقة أك راىنة ىي التّذكر بصكره المخت
  (2)كالإسترجاع ك التّعرؼ ك غيرىا ."

  الدراسة العممية لعمميات استقباؿ المعمكمات، تحزينيا ك  (2004) تعريؼ العتكـ" :
 .(3) استدعائيا عند الحاجة "

نلبخظ أفّ التّعاريؼ الأخيرة تقدـ تفصيلبت أكثر عف الذاكرة باعتبارىا نظاما لمعالجة 
ّـ التخزيف ك أخيرا  حيثالمعمكمات  تمرّ بثلبث مراحؿ أساسية ىي:  الإكتساب ك الترميز ث

 . ك ىك ما سنناقشو في الفقرات التالية، التّذكر 
                                                           

1
 .  114.ص  ، 1992، دار النهضة العربٌة للنشر ، الطبعة الأولى ،"رد فمشكلات ال وعلم النفس " ،  عبد الرحمان العٌسوى - 
2

 .  60ص.، مرجع سبق ذكره " "على تعوٌنات، - 
3

 .17ص ، 2002، دار المرٌخ  للنشر، الرٌاض، " قٌاسها ،إضطراباتها و علاجها: الذاكرة " خٌر الزراد ، فٌصل محمد ،  - 

 
2
 .225حلمً  الملٌجً ، " مرجع سبق ذكره " ، ص.  
3
 .118مرجع سبق ذكره" ،ص.  عدنان ٌوسف العتوم ، " 
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 العمميات الأساسية في الذاكرة: -2

 تبيّف أفّ الذاكرة تتضمّف ثلبث عمميات، أك تمر بثلبث مراحؿ أساسية ىي: 
  :(encodage) عممية التحويل الشفري-2-1

   كىي العممية التّي بكاسطتيا يتـ تككيف آثار الذاكرة التّي تعمؿ عمى بقاء المعمكمات فييا. 

ك تعتبر عممية التحكيؿ الشفرم )التشفير( أكلى العمميات التّي يمارسيا الفرد بعد عممية 
 (1)الإدراؾ لعناصر المعمكمات التّي تعرض عميو أك يتعرّض ليا في المكاقؼ المختمفة.

أفّ عممية التّشفير ىي العممية التّي تحكّؿ فييا  (Sternberg , 1988)ك يذكر ستيرنبرج 
 المثيرات) المدخلبت( الحسية إلى رمكز أك صكر يسيؿ الإحتفاظ بيا في الذاكرة. 

استراتيجيات التشفير بأنّيا : "خططا منظّمة  (1997)كيعرؼ فؤاد أبك حطب، آماؿ صادؽ 
 اط السمكؾ الذم يصدر عف المتعمّـ كقابمة لمتعمّـ كالإكتساب". يمكف استنتاجيا مف أنم

 كقد تتّخذ عممية التسفير إحدل الصكر الأربع الآتية: 
انتقاء الفرد عددا قميلب مف المثيرات الكثيرة المطركحة أمامو عندما  :sélection) )الإنتقاء-أ

 لا يستطيع الإنتباه إلييا جميعا. 

أف يقكـ الفرد بإضافة بعض المعمكمات عمى المعمكمات  :(elaboration)التفصيل -ب
 المطركحة أمامو حتى تصبح ىذه المعمكمات المطركحة  ذات معنى لتسييؿ الإحتفاظ بيا. 

أف يقكـ الفرد بانتقاء معمكمات بسيطة ذات معنى يسيؿ   (:réécrire عادة الكتابة )إ-ج
 مف المعمكمات المركّبة عديمة المعني المطركحة أمامو.  الإحتفاظ بيا

أف يقكـ الفرد باستخلبص الخصائص المميزة لكؿ مككّف مف مككّنات  الوصف التكويني:-د
 الميمّة المطركحة ، كيتـ تشفير المككّف بناءا عمى خصائصو. 

 أربعة أنكاع مف الشفرات ىي:  (2003)كيذكر أنكر محمد الشرقاكم 

 لبصريةالشفرة ا (code visuel) تمثيؿ عنصر المعمكمات في الذاكرة بكاسطة :
 مظيره البصرم الداؿ عميو.

   الشفرة السمعيةcode auditif /acoustique) :) تمثيؿ عنصر المعمكمات في
 الذاكرة بكاسطة مظيره السمعي الداؿ عميو. 

                                                           
1
 .  102ص.،  ذكره " مرجع سبق"أنور محمد الشرقاوي،  
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  الشفرة الممسية(code tactile) رة بكاسطة : تمثيؿ عنصر المعمكمات في الذاك
 خاصية الممس التّي تميزه عف غيره مف العناصر. 

  شفرة دلالة المفظ(code sémantique) كيقصد بو تمثيؿ عنصر المعمكمات :
 (1)في الذاكرة بكاسطة المعنى الذم يدؿ عميو.

 : (stockage) عممية التّخزين-2-2

   الذاكرة بالمعمكمات التي تحكّؿ إلييا مف المرحمة السابقة، (retention)كتشير إلى احتفاظ 
ك تبقى ىذه المعمكمات بالذاكرة لحيف حاجة الفرد إلييا، كنستدؿ عمى عممية تخزيف 
 المعمكمات أم عمى كجكد آثار الذاكرة دكف نسياف ما يمارسو الفرد مف تعرّؼ

(reconnaissance )  .(2)أك استدعاء خلبؿ عممية الإسترجاع 

أفّ عممية التّخزيف  تمثّؿ تمؾ العممية التّي نرمز بيا  (2001)ك يرل محمد أحمد شمبي 
المعمكمة لكي نحتفظ بيا عبد الزمف في عقكلنا أك ىي" بنكؾ المعمكمات"،  ككفاءة عممية 

 (3)التّخزيف تتأثّر عمكما بالمجيكد الذم تبذلو في ترميز كتنظيـ ما نخزّنو.
 : (retention)الإسترجاع: عممية -3-2

كتشير إلى امكانية استدعاء الفرد لممعمكمات التّي سبؽ أف اختزنت في الذاكرة. كىناؾ 
 صكرتاف أك نكعاف للئسترجاع: 

 (:(reconnaissanceالتّعرف  - أ
أفّ التّعرؼ  يقصد بو اختيار المفحكص للئجابة التّي سبؽ  (1999)يرل أحمد عزت راجع 

كالتّي تبدك مألكفة لديو، أم شعكر الفرد أفّ ما يدركو في  أك قرأىا مف قبؿأف رآىا أك سمعيا 
 إنّما ىك جزء مف خبرات سابقة  تككنت لديو في الماضي. ، الحالة الراىنة

 الإستدعاء: -ب
مف ظركؼ، كيتـ ذلؾ دكف حاجة  يقصد بيا استرجاع الخبرات أك الأحداث مع ما يرتبط بيا

إلى كجكد المثير أك المثيرات الأصمية التّي عمى أساسيا تككّنت ىذه الخبرات ، كيعتمد 
  (4)الإستدعاء عمى الصكرة الذىنية التّي ككّنيا الفرد.

                                                           
1
 -54 .ص، ص 2000، عالم الكتب للنشر، القاهرة، الطبعة الأولى، " علم النفس المعرفً"عبد المنغم ، أحمد الدردٌر، جابر محمد عبد الله ،  - 

55 .      
2
 . 102. ، ص ذكره "  قبمرجع س"أنور محمد الشرقاوي،  - 

3
 .79 -53.، ص ص " قالسابمرجع نفس ال، " عبد المنعم أحمد الدردٌر، جابر محمد عبد الله - 

4
 .78 .، صذكره "  قبمرجع س"، جابر محمد عبد الله، عبد المنعم أحمد الدردٌر -  
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ٌرتبط التشفٌر و الإسترجاع بعمل الذاكرة ، و ٌشٌرا إلى تحوٌل المعلومات من و إلى 

مدى و الذاكرة طوٌلة المدى على التّوالً  ، و ٌمكن توضٌح العلاقة بٌن الذاكرة قصٌرة ال

فً  التشفٌر   و الإسترجاع و عمل الذاكرة من خلال نموذج تكوٌن المعلومات الموضح

 الشكل التالً:

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (1). :العلبقة بيف التشفير كالإسترجاع ك الذاكرة ( 18)شكل رقم  

                                                           
1
 . 53.، صذكره "  قبمرجع س"عبد المنعم أحمد الدردٌر، جابر محمد عبد الله،  - 

 التسمٌع
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 كيفية حدوث عممية تخزين المعمومات في الذاكرة:  -3
تدخؿ المعمكمة أيّا كاف نكعيا )سمعية، بصرية، شمية،ّ ذكقية كلمسية( في المسجؿ عبر   

ّـ ينتقي الإنتباه  (الحاسة التخصصية )الأذف، الأنؼ، المساف، الجمد كتبقى فترة قصيرة،  ث
  ،    بعض ىذه المدخلبت كيتعرّؼ إلييا مف خلبؿ إدراكو ليا  كيحكّليا إلى الذاكرة قصيرة المدل

دث ىذا لإستدعاء بعض المعمكمات ذات الصمة مف الذاكرة طكيمة المدل، كىنا تبقى كيح
ّـ التدريب  ىذه المدخلبت فترة قصيرة، كبعد ذلؾ إمّا أف تحؿّ محمّيا مدخلبت أخرل أك أف يت

 عمييا كمف ثـ تنتقؿ إلى الذاكرة طكيمة المدل حتّى يحتاجيا الشخص كمف ثّـ يسترجعيا. 
 ة أمّ معمكمات فإفّ الإنتباه يسبؽ أيّة عممية ذىنية أخرل كيتمثّؿ فيمايمي: كقبؿ تمقي الذاكر 

 :الإنتباه و الإختيار 
الإنتباه ىك أكّؿ عمميات الذاكرة، كىك التركيز عمى جزء مف البيئة المادية أيّا كاف ىذا الجزء، 

ي كقت صكتا أك صكرة أك لمسا أك مذاقا، كىك تكجيو الحكاس إلى المعمكمات المتاحة ف
 معيّف.

بعد أف تحدث عممية الإنتباه يمر الشخص إلى عممية ثانية كىي الإدراؾ كالترميز لكي تخزّف 
 (في الذاكرة، كيمكف ترميز المعمكمات لصكتيا )الرمز السمعي(، أك مظيرىا )الرمز البصرم

استدعائيا أك معناىا )الرمز الدلالي(، مثلب: إذا قمت بترميز المعمكمات بصريا فإنّؾ تستطيع 
 بسيكلة أكبر إذا ارتبطت بمثيرات بصرية. 

  :ترميز المدخلات 
كالمثيرات في صكر مركّبة في مرحمة الإدراؾ،   كبعد التجميع كالتكحيد للئنطباعات كالآثار

تتحكّؿ أك تترجـ ىذه الصكرة المركبات إلى رمكز ليتـ إدخاليا أك إدراجيا في منظكمة 
، كبيذا الترميز يتحقؽ الإنتقاؿ مف الذاكرة المؤقتة كالقصيرة المدل العلبقات المتعدّدة المعايير

 إلى الذاكرة الدائمة أك شبو الدائمة كالطكيمة المدل.
 (1)كىكذا يعد الترميز مف أىـ الخصائص التي تميّز الذاكرة البشرية الكلبمية.

 أنواع الذاكرة: -4
 الذاكرة الحسية )االتسجيل االحاسي(: -4-1

                                                           
1
 . 62- 61ص. صذكره " ،  قبمرجع س"علً تعوٌنات،  - 
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تعرؼ الذاكرة الحسية عمى أنّيا المرحمة الأكلى في نسؽ الذاكرة، فتعرؼ عمى أنّيا خطكة 
لمعالجة المعمكمات، كالسّماح بالتّعرؼ عمى المكاضيع كالأشياء المحيطة بنا كالإحتفاظ 
بالمعمكمات لمدّة نكعا ما محدكدة. فيي ذاكرة تنسخ بالضبط لممثيرات الخارجية )المعمكمات( 

نت بصرية، شميّة، سمعية أك ذكقية كلمسية، مدّة الحفظ في ىذا القسـ لا تتجاكز سكاء أكا
 (1)نصؼ ثانية كليذا تسمى "بالذاكرة المحظية ".

 إلى:  (Neisser)كتنقسـ الذاكرة الحسية حسب نيسر
 ليدؿ عمى الإنطباعات (La mémoire iconique)  ذاكرة حسية بصرية: سمّاىا كذلؾ - أ

 لذاكرة إلى المعالجة المعرفية اللبحقة. االبصرية التي تنقميا ىذه 
 ، (La mémoire ichoïque) الذاكرة الصدكيةذاكرة حسية سمعية: كسماىا كذلؾ ب - ب

كىي تقدـ عمى استقباؿ المثيرات السمعية كالإحتفاظ بيا لفترة قصيرة مف الكقت كمف ثـ 
 لآليات الإنتباه.إلى الذاكرة القصيرة المدل لممعالجة كفقا 

كتجدر الإشارة أنّو ليس كؿ ما يدخؿ عمى شكؿ معمكمات إلى قسـ الذاكرة الحسية يبقى في 
مخزنيا، كفي نفس الكقت ليس كؿ المعمكمات تتلبشى، بؿ ما يؤثّر في الفرد أك ييتـ بو أك 

 (2). ينتبو إليو ينتقؿ إلى القسـ الثاني مف الذاكرة، كىي الذاكرة قصيرة المدل

 (:  la mémoire a court terme (MCT)) الذاكرة قصيرة المدى -4-2
استخدـ عمماء الأعصاب المعرفيف مفيكـ الذاكرة قصيرة الأمد الذم يتضمّف كؿ 

ي تغذّم الذاكرة طكيمة الأمد كالذاكرة قصيرة المدل ، المراحؿ المبكّرة لمذاكرة المؤقتة التّ 
     كالذاكرة العاممة   (La mémoire immédiate)  تتضمّف كؿ مف الذاكرة الفكرية 

(mémoire de travail  la) .(3)  

تعتمد تمؾ الذاكرة عمى انتقاؿ المعمكمات مف الذاكرة الحسية إلى مخزف آخر نسميو "مخزف 
الذاكرة قصيرة المدل" كالذم يحتفظ بالمعمكمات المدخمة إليو لفترة قصيرة جدا مف الزمف 

 ثانية(. كلا تستطيع ىذا النكع مف الذاكرة الإحتفاظ في مخزنيا عمى 30-20)تتراكح مف بيف 

                                                           
1
 .44 -43 ص. صد علً سٌد أحمد و فائقة محمد بدر، " مرجع سبق ذكره" ، السٌ 
2
 119العتوم ، " مرجع سبق ذكره" ، ص.عدنان ٌوسف  
3
 . 148 .، صذكره "  قبمرجع س، "عبد المنغم ، أحمد الدردٌر، جابر محمد عبد الله  
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لذلؾ فإفّ المعمكمات التّي تيـ الفرد سكؼ تنتقؿ إلى الذاكرة طكيمة  ، مف المعمكمات الكثير
المدل. كتتأثّر الذاكرة قصيرة المدل بالنسياف مف خلبؿ ما نسميو " بتداخؿ المعمكمات" 

(interference d’ information.)  

  :الإحتفاظ 
إفّ إحدل العمميات الميمّة التي تجرم في الذاكرة القصيرة المدل تسمى " بالإنتباه الإختيارم" 

(attention sélective كالتّي تحدّد إلى حد كبير طبيعة المعمكمات الداخمة إلى جياز )
في الكاقع يؤدّم إلى ة المدل محدكدة كما قمنا ، فيذا الذاكرة، كبإعتبار أفّ سعة الذاكرة قصير 

ضياع جزء كبير مف المعمكمات التّي تصؿ إلى الذاكرة طكيمة الأمد كيعتمد ذلؾ عمى مبادئ 
 الإدراؾ الحسي كالإنتباه. 

كلمعمـ، فإفّ التكرار لممعمكمات السابقة يساعد عمى تثبيتيا في الذاكرة قصيرة المدل، كىذا 
مّما انشغميا في ترميز معمكمة قديمة فإفّ فرصة ترميز غيرىا تقؿّ كتقؿ فرص يعني أنّو ك

الإستبداؿ كتزدادا فرص الإحتفاظ بالمعمكمة القديمة، كقد دلّت الدراسات أفّ حرماف شخص 
ما مف التسميع أك الترديد لممعمكمات الجديدة الداخمة إلى الذاكرة القصيرة المدل يؤدّم إلى 

  (1)نسيانيا تماما.
أنّو كمّما تكرّرت المعمكمات  (Atkinson & shiffrin, 1968) كفي ىذا الصدد أشار كؿ مف 

عدد أكبر مف المرّات، كمّما تّـ الإحتفاظ بيا في الذاكرة قصيرة المدل لفترة أطكؿ ، ككمّما 
 كاف ىناؾ احتماؿ أكبر لإسترجاعيا في المستقبؿ. 

ترسيخ المعمكمات بصكرة عامة في أمّ نظاـ مف  كىذا يعني أفّ عممية التّكرار تساعد عمى
 (2)نظـ الذاكرة بما في ذلؾ الذاكرة قصيرة المدل.

 (:  la mémoire a long terme (MLT)) الذاكرة طويمة المدى -4-3
الذاكرة طكيمة المدل ىي ذلؾ المخزف الكبير الذم يحتكم عمى الخبرات التّي يحتفظ بيا 

  (3)الإنساف طكاؿ حياتو.

قرف أمكر المعمكمات كيرسميا إلى المخزف  (encode)كيحدث التخزيف عندما يشفر أك يرمز 
 طكيؿ الأمد، كتستغرؽ عممية التشفير كقتا كتحدث عادة أثناء النكـ العميؽ. 

                                                           
1
 .41، ص "  ، " مرجع سبق ذكره السٌد علً سٌد أحمد و فائقة محمد بدر - 

2
 .70 -69 ص . ، ص " مرجع سبق ذكره" على تعوٌنات ، - 
3

 .455 .ص، 2003، دار الشروق للنشر، عمان  ، الطبعة الأولى ،  "مقدمة فً علم النفس" ،    الوقفً راضً -
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لقد تمكّف الباحثكف مف تحديد طاقة الذاكرة الحسية كقصيرة المدل، لكف الأمر ليس كذلؾ 
 (1)بالنسبة لمذاكرة طكيمة المدل ، فلب يعرؼ شيء عف سعتيا أك طاقة استعابيا لممعارؼ.

  :أقساميا 
( إلى عدّة أقساـ كىي: (Tulving , 1983لقد تّـ تقسيـ الذاكرة طكيمة المدل حسب تكلفينج

 )أنظر تصكّر تكلفينج لمذاكرة طكيمة المدل في نماذج الذاكرة(.
كتمرّ الذاكرة طكيمة المدل بثلبث مراحؿ ىي: الترميز، التنظيـ، كالإسترجاع كما ىك مبيّف  

 (2)في الشكؿ التالي : 
 
 
 

 .مراحؿ الذاكرة طكيمة المدل: (19)شكل رقم 
 نماذج الذاكرة : -5

 : كضعت عدة نماذج لتفسير الذاكرة ك مف بينيا مايمي
 لمذاكرة طكيمة المدل: (Tulving , 1983) تصوّر تولفينج-5-1
 تصكّر لمذاكرة طكيمة المدل ككشؼ عف أنكاع مختمفة لمذاكرة ىي:  1983عاـ  كضع تكلفينج 

: تختص بالكيفيات كالطرائؽ ( La mémoire procédurale)الذاكرة الإجرائية  - أ
الكاجب اتبّاعيا لإنجاز ميمّة معيّنة )مثاؿ: قيادة السيارة، فؾ كتركيب الأشياء، 

 معرفة تحضير أكمة ...( .
كىي بمثابة المفكّرة الشخصية،  (:mémoire épisodique )ذاكرة الأحداث - ب

تعني بالدرجة الأكلى بالخبرات كالذاكرة الشخصية، فيي تشمؿ عمى المعمكمات ذات 
 الطابع الشفيي الذم مرّ بو الفرد.

(: تختص بالمعارؼ  La mémoire sémantique (الذاكرة الدلالية )المعاني( - ج
يعكس المعرفة المنظّمة عف العالـ مف العامة حكؿ العالـ كبالإطار المعرفي الذم 

                                                           
1
 .70، ص " مرجع سبق ذكره" عً تعوٌنات ،   - 

 .90ص.، " مرجع سبق ذكره" عبد المنغم ، أحمد الدردٌر، جابر محمد عبد الله ،   -2
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معرفة  حكلنا،  بالإضافة إلى المعارؼ المتعمّقة بالمفردات كالأفكار كالمفاىيـ )مثؿ :
 .(1) الرصيد المغكم

 
 
 
   

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 ( Endel Tulving , 1983 )2(تنظيـ الذاكرة حسب تكلفينج : (21)شكل رقم 
( 

(Nicolas Serge, 2003) 

 
    حسب كل من بادلي و ىيتش ( mémoire de travail)نموذج الذاكرة العاممة -5-2

  Baddely & Hitch, 1976 ):) 
تعكيض مصطمح الذاكرة  ( Baddely & Hitch) اقترح بادلي كىيتش  1976في عاـ 
،  كالتّي تمعب دكر في تنظيـ كمراقبة العمميات (MT)بالذاكرة العاممة  (MCT)قصيرة المدل 

المعرفية كالتّعمـ الفيـ كالتفكير. كيعرّؼ بادلي الذاكرة العاممة عمى أنّيا النّظاـ الفكرم 
 raisonnement ) ( le كيرلمعالجة المعمكمة اللّبزمة لمقياـ بالكظائؼ المعرفية كالتّعمـ،التف

 كينقسـ ىذا النّمكذج إلى ثلبث أقساـ ىي: كالفيـ  .

                                                           
1
  SERGE Nicolas  , « la psychologie cognitive » , édition Arnaud colin , Paris , 2003, p. 93. 

2
 SERGE Nicolas    , loc  . cit , p. 94. 

         mémoire procédurale                    الذاكرة الإجرائية

 mémoire épisodique                                ذاكرة الأحداث

 mémoire de travail                                        الذاكرة العاممة

             mémoire perceptive                     الذاكرة الإدراكية

             mémoire sémantique                      الذاكرة الدلالية
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 : centre exécutif) ( مركز التنفيذ -أ
يعرؼ عمى أنّو نظاـ لممراقبة كلديو عدّة كظائؼ عديدة : منيا مراقبة استراتيجيات الترميز 

،التنشيط الآني لممعمكمات في الذاكرة طكيمة المدل، فيك لديو  كالإسترجاع ، تسيير الإنتباه
 دكر في الإنتقاء الإدارم لقنكات المعمكمة  ك البحث عف حؿ المشكلبت.

يعتبر مركز التنفيذ بأنّو مجمكعة منابع التّي تضمف في آف كاحد كظيفة التّحكّـ التنفيذم ، 
الدائمة كالتنسيؽ بيف عمميتيف عقميتيف في  التخزيف التمثيمي كتغيير استراتيجيات في الذاكرة

 أف كاحد.
 :la boucle phonologique) (الحمقة الفونولوجية  -ب

كىي بمثابة المسجّؿ الفكنكلكجي كالتّي ليا دكر في اكتساب المغة كاكتساب المعالـ الجديدة ، 
فاصؿ  يسمح بالتخزيف الآني كالذم يككف فيو الأثر السمعي عف طريؽ صكرة مطبكعة في

 بضع ثكاني إلّا إذا استرجعت عف طريؽ التّكرار أك الإسترجاع المفظي.

تكصؼ الحمقة الفكنكلكجية عمى أنّيا شريط مسجّؿ كما يفترض أنّيا تتطكّر عمى أساس  
نتاج الكممات )ميكانيزـ التّكرار  سيركرة أكّلية تتأثّر بإدراكات الألفاظ )السجؿ الفكنكلكجي( كا 

فّ كظيفتيا ىي الإحتفاظ المتعاقب كالمتتالي لممعمكمات، كتككف كضكحا في المّفظي( ، كما أ
(l’empan amnésique)تجربة تبياف الفعؿ أك الميمة عند العطؿ الذاكرم 

(1) . 
بدراسة  ( Baddely & Gathercole, 1990 )  قاـ كؿ مف بادلي كقاترككؿ

مجمكعة أطفاؿ لدييـ صعكبات بالغة في المغة، كلكحظ أفّ لدييـ عدـ تناسؽ بيف قدراتيـ 
كالتّي تختمؼ مف حيث الطكؿ ،  (non-mots)التكرارية لمكممات التّي ليس ليا معنى 

 كاستنتجكا مف خلبليا أفّ تكرار الكممات التّي ليست لدييا معنى ىي أفضؿ كسيمة لإكتساب
 )2( سنكات. 8المعاجـ لدل الطفؿ البالغ  مف العمر 

 :) (Le calepin visuo-spatialالكراسة الفضائية البصرية  -ج

                                                           
1
SERGE Nicolas, loc.cit  , p .71. 

2 Dumont Anni , “mémoire et langage”  , édition Masson , Paris, 2éme edition,  2001.p .22 
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ىك نظاـ تخزيف آني لو دكر في تركيب كحفظ الصّكر البصرية أك الفضائية كتخزّف فيو 
ي الذاكرة كبناء المعمكمات البصرية كالفضائية ، ىذا الميكانيزـ يتدخّؿ لحفظ الصّكر العقمية ف

  (1) ك الشكؿ المكالي يكضح نمكذج الذاكرة العاممة حسب بادلي .  .صكر عقمية معقّدة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 (: (Athkinson & chiffrin, 1986 كل من أتكنسون و شيفرين نموذج-5-3
نمكذجا مثاليا  (athkinson & chiffrin) فيأتكنسكف ك شيفر قدّـ كؿ مف  1986في عاـ 

لمخازف الذاكرة كيقع مباشرة في نظاـ معالجة المعمكمات، حيث يفترض ىذا النّمكذج أفّ 

                                                           
SERGE Nicolas , loc.cit , p .71.ا

1
  

الكراسة البصرٌة 

 الفضائٌة 

 

 الحلقة الفونولوجٌة

 

 كلام

 

 مركز التنفيذ

 

 قاعدة المعلومات

 

 Baddely,1995)  نمكذج الذاكرة العاممة حسب بادلي )  ( :21) رقم شكل
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المثيرات البيئية تحصؿ مف جميع الحكاس بشكؿ متزايد ليتـ معالجتيا بالتّكازم عف طريؽ 
ف الذاكرة العمميات الحسية )مثؿ الإنتباه( في المخازف الحسية،  يتّـ بعدىا إمّا نقميا إلى مخز 

قصيرة المدل أك ثلبث مخازف ىي: مخزف الذاكرة الحسية، مخزف الذاكرة القصير المدل  
 كمخزف الذاكرة طكيمة المدل.

 مخزن الذاكرة الحسية:  -1
يتّـ مف خلبلو استقباؿ عبر مستقبلبت حسية ) كتككف إمّا بصرية، سمعية، لمسية...(  

يا الفائقة في نقؿ صكرة العالـ الخارجي، فيذه كتمتاز المستقبلبت في ىذه الذاكرة بسرعت
ّـ فييا الإحتفاظ ببعض الإنطباعات الحسية مف خلبؿ تركيز  الذاكرة ىي بمثابة محطّة يت

 الإنتباه عمييا كذلؾ ريثما يتسنّى ترميزىا كمعالجتيا في أنظمة الذاكرة الأخرل كنجد:
 :(( mémoire  sensorielle visuelleالذاكرة الحسية البصرية: -أ

    تؤكّد معظـ الدراسات أفّ المعمكمة البصرية لا يتّـ عمييا أيّة معالجات كيقترح البعض أفّ 
ما يتّـ ترميزه في ىذه المخازف يككف سطحيا كمتعمّقا بخصائص المثيرات الفيزيائية كالمكف، 

لتكضيح ما يحدث في الذاكرة  "بالإنتباه البؤرم" ما يسمّى  (,Neisser 1967(كقد اقترح نيسر 
الحسية، إذ يرل أفّ ىذه الخاصية تسمح بإبقاء الأثر ناشطا في الذاكرة كذلؾ مف خلبؿ 
مراحؿ معالجة المعمكمات كتساعد حركات العيف الفجائية كالكراثية في تحكيؿ الإنتباه مف 

تسمح فقط بجعؿ  كباختصار فإفّ المعالجة التّي تحدث في الذاكرة الأيقكنة، مثير إلى أخر 
  (1)المعمكمات البصرية متاحة في النظاـ الحسي البصرم.

 (:mémoire sensorielle auditive )الذاكرة الحسية السمعية -ب
ّـ فييا تخزيف الإنطباعات (la mémoire échoïque)تعرؼ بأنّيا الذاكرة الصدكية   حيث يت

الصكتية الآتية مف العالـ الخارجي كتشير الدراسات أفّ ىذه الإنطباعات الحسية السمعية 
تستمر لفترة زمنية أطكؿ قد تتجاكز الثانيتيف ، الأمر الذم يسيؿ استخلبص بعض المعاني 

 (2)منيا.

 :mémoire à court terme (MCT ))مخزن الذاكرة قصيرة المدى   -2

                                                           
1
 F. Robert , “ Essentials or understanding psychology ” , the mc Graw ,  hill companies,  New york , 3rd ed , 

1997,  p .187. 
2
 .54-52، ص ص. " مرجع سبق ذكره" رافع الزغول ، النصٌر الزغول،   
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ّـ فييا تخزيف المعمكمات بطريقة محدكدة ككقت قصير فيي تمثؿ المستكدع المؤقت الثاني  يت
لمتخزيف ، في ىذا المخزف يتّـ تحكيؿ المثيرات مف شكؿ خاـ الى أشكاؿ أخرل عف طريؽ 
ترميزىا ) لفظيا أك صكتيا ، بصريا أك دلاليا( كتمتاز ىذه الذاكرة القصيرة المدل بقدرة 

 ة.استيعاب محدكد
  :( mémoire a long terme (MLT)) مخزن الذاكرة طويمة المدى -3

كنقصد بو تخزيف المعمكمات في المستكدع الدائـ بشكؿ مستقر ، كيتميّز بقدرتو عمى تخزيف 
كمّيات ىائمة مف المثيرات كالمعمكمات المتنكّعة كالإحتفاظ بو لفترة زمنية غير محدكدة ، 

ىك مراقبة المنبيات في السجؿ الحسي كالتّحكـ في المنبيات ككظيفة المستكدع طكيؿ المدل 
التّي تدخؿ المستكدع قصير المدل ، كما أنّو يعمؿ عمى تكفير حيّز تخزيني لممعمكمات 

  (1)الكاردة مف المستكدع قصير المدل.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1
 Vander Matrial  , «  les troubles de la mémoire »  ,  édition  Pierre Mardag ; Bruxelles ,Belgique,1989,   pp.12 -

13.  
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 بصرٌة

 سمعٌة

 لمسٌة

 بةاستجا

 stock à)تخزٌن قصٌر المدى  -

court terme)  

الذاكرة العاملة المؤقتة -

(mémoire de travail 

temporaire) 

 processus)عملٌات المعالجة  -

de contrôle) 

 répétition) (التكرار-

 prise de)اتخاذ القرار -

décision) 

استراتٌجٌات استدعاء المعلومات -

(stratégies de récupération 

d’ information) 

 

 المخازن الحسٌة

Registres sensoriels)) 

  (stocke à long terme)تخزين طويل المدى  -

 تخزين دائم المعارف -

 (Stock  permanent des connaissances)  

 

معلومات من العالم -

 الخارجً 

(Information en 

provenance du 

monde extérieur)  

 

 . (  (d'Atkinson &  Shiffrin, 1968 كؿ مف أتكنسكف ك شيفريفل الذاكرة نموذج (:22رقم ) شكل
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 الفرق بين الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة طويمة المدى: -6

أفّ الذاكرة تنقسـ إلى قسميف الذاكرة طكيمة   William jeames) ( يرل كيمياـ جيمس
 ,Naugh& Norman)في حيف نكث ك نكرماف  (MLT)كالذاكرة  قصيرة المدل  (MCT)المدل 

اعتبرا أفّ الذاكرة قصيرة المدل مسؤكلة عف تخزيف المعمكمات لفترة قصيرة مف الزمف  (1965
كىي تخزف    (mémoire secondaire)في حيف أفّ الذاكرة طكيمة المدل تعتبر ذاكرة ثانكية

 المعمكمات لفترة أطكؿ.
 كالذاكرة طكيمة المدل في ثلبثة أمكر: كتختمؼ الذاكرة قصيرة المدل 

تستطيع كؿ ذاكرة منيا الإحتفاظ بيا ،فالذاكرة طكيمة  ىي مقدار المعمكمات التّي السعة:-1
المدل غير محدكدة،  أمّا  الذاكرة قصيرة المدل كما كضّحيا جكرج ميمر أنّيا تستكعب 

 كحدات زائد أك ناقص كحدتيف. 7مقدار 
: يحدث في الذاكرة قصيرة المدل أسرع ممّا يحدث في الذاكرة طكيمة المدل، فيك النسيان-2

يحدث في الذاكرة قصيرة المدل بسبب عممية الإضمحلبؿ كفي الذاكرة طكيمة المدل بسبب 
 التداخؿ أك عدـ الإستعماؿ لمدّة طكيمة.

المدل ىي رمكز  شيفركف فإفّ الذاكرة قصيرةك  طبقا لنظرية ايكينسكفالرموز والترميز: -3
لفظية أك صكتية فكنكلكجية ،كيمثّؿ الرمز الفنكلكجي الكممة مف حيث نمط الأصكات  
الأساسية التّي تشكّؿ المغة بينما يعتمد الترميز في الذاكرة طكيمة المدل عمى ناحية 

 (1)المعاني.
 :خلاصة

 الإنتباه ، الإدراؾ ك الذاكرة : العمميات المعرفية الأساسية  بالدراسةا في ىذا الفصؿ تناكلن
       محيطو، الفرد في  اندماجتفاعؿ ك  باتّصاؿ،  تسمحيي عمميات ، ف لدل الفرد العادم

، كما تناكلنا النّماذج المختمفة   المعمكماتمعالجة نظاـ ا في ك بيّننا العلبقة المتداخمة فيما بيني
عالجة المعمكمات لدل الطفؿ العادم ، أمّا المفسّرة لكؿ عممية معرفية كدكرىا في التّعمـ ك م

تعاني مف اضطرابات في العمميات الأطفاؿ  مف  فئةالعمميات لدل  سنقكـ بدراسة ىذه  الآف 
   .(IMC) المعرفية السالفة الذكر ك ىي فئة الأطفاؿ المعاقيف حركيا دماغيا

 
                                                           

1
 74.، ص  مرجع سبق ذكره " " على تعوٌنات، 
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 تمهيد :

لديو إعاقة جسمية تمنعو مف القياـ بالحركات  بأف  عصبيا  حركيا المعاؽالطفؿ عرؼ عف ي
خمؿ يصيب ىذه الأخيرة تحدث نتيجة  ،دماغية الطبيعي نتيجة إصابة  اليومية بشكميا

 فقداف الحركة مصحوبوقد يكوف  ،الولادة الدماغ في مرحمة الحمؿ ، الولادة ، بعد

سواء تمؾ المتعم قة بالوظيفة ، الدرجة تمس  وظائؼ عديدة  ةإعاقات متفاوتضطرابات أو بإ
فأطفاؿ ىذه الفئة   .المعرفيةالعمميات  الحسية الحركية  أو الخاصة بالوظائؼ العقمية و 

إذ نادرا ما يقتصر أثر الإعاقة عمى الن مو الحركي ،  و لكن و عادة ، متعد دوا  الإعاقة 
 . مو الأخرى خصوصا المظاىر الن مائية و المعرفية و الإنفعاليةيؤث ر عمى مظاىر الن  

و          الإنتباه في ىذا الفصؿ سنتطرؽ إلى العمميات المعرفية : الإدراؾ البصري  ، 
العمميات  لدراسة ىذهو فيما يمي تفصيؿ ، الذاكرة لدى الأطفاؿ المعاقيف حركيا دماغيا 

 صة.الخاف ذوي الإحتياجات ملدى ىذت الفئة 
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  :(IMC)المعرفية لدى الأطفال  ضطراباتالإطبيعة  -1

الجدوؿ الإكمينيكي بات الأكثر شيوعا في االمعرفية مف الإضطر  ضطراباتالإ تعد    
ضطرابات الحركية بالإي غالبا ما ترفؽ والت  ، الخاص بفئة المعاقيف حركيا دماغيا 
ي يمتمكوف قدرات  عقمية عادية )الذكاء( الت  يـ الخاصة بيؤلاء الأطفاؿ، بالرغـ مف أن  

في أوساط  ضطراباتالإظيور ىذه إلا  أف  ية، سكتساب المكتسبات المدر تسمح ليـ بإ
ة عمى عد   ، إذ كثيرا  ما تعتمدمف طفؿ إلى آخر  تختمؼ (IMC) دماغياالمعاقيف حركيا 

 )1(الدماغية. صابةالإة ودرجة ونوع شخصية الطفؿ، شد   :عوامؿ منيا

تواجو  تقييـ الوظائؼ المعرفية لدى ىذه الفئة مف أصعب الميامات التي  إف    
 كاردسة ل، حيث في داراسلتعق دىايف بيؤلاء الأطفاؿ نظرا ف مالمختصيف النفسانييف والمتك

(Kards , 1985)  د عمى ، أك  دماغياختبار النفسي للأطفاؿ المعاقيف حركيا ، حوؿ الإ
إذ  ،ىذه الفئة عند des dysharmonies) (وجود تنافرو ر في الأنظمة المعرفية وجود تأخ  
 (2)ر.يا مبكرا وفي وقت متأخ  تشخيص يت ـ  غالبا ما لا

 (Neuropsychologique)النفس عصبي مف الدراسات المعاصرة في الميداف  فالكثير
عامة وفئة ضطرابات المعرفية لدى ذوي الإصابات الدماغية ت عمى وجود الإدأك  

وتظير في اضطرابات المغة، الذاكرة، الأداء البصري  ،المعاقيف حركيا عصبيا خاصة
خاصة الأطفاؿ الذيف ،  نتباه والإدراؾالإاليدوي، التفكير المفظي، وحؿ المشكلات، 

 (3) .أثناء الولادة غ( 5111)أقؿ مف الوزف في  أسبوع أو لدييـ نقص  99يولدوف في 

الحركية الدماغية  بالإعاقةكشفت دراسة مقارنة أقيمت عمى الأطفاؿ المصابيف كما  
ختبارات تائج ومردودية الأداء الخاصة بالإىناؾ ضعؼ الن أف  ،   (prématurés) الخداج

الخداج   (IMC)نة مف الأطفاؿ حيث في دراسة لعي   ،المعرفية مقارنة بالأطفاؿ العادييف
                                                           

1
 TOURETTE Catherine,  «  l’évaluation des enfants porteurs  de déficiences motrices » , édition DUNOD, 

Paris, 2 éme édition ,2006,  p. 339
1

  
  

2
 PLAZA. M, DHELLEMMES .J   ,  QUETIN .V &  SAYAG . J , «  difficultés de l’évaluation cognitive chez des 

enfants avec une infirmité motrice cérébrale »  , A.N.A.E , 1997, 42 : 67- 72. 
3 

ENZO , «  les séquelles à l’âge scolaire d’un grand ancien prématuré »  , mémoire en vue de l’obtention 
d’un diplôme d’état de psychomotricité,  dirigée par Camille BERTELOITE , université Paul Sabatier , faculté 
de médecine Toulouse Rangueil , institut de formation en psychomotricité ,2009,  p.25. 
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في  (K.ABC )ؽ عمييـ اختبارأسبوع أثناء الولادة والذيف طب   33الذيف ولدوا عمى الأقؿ 
أقؿ  (QI)مف ىؤلاء الأطفاؿ لدييـ معامؿ ذكاء  %59 بينت النتائج أف   سنوات ، 5عمر 
مقابؿ  84-71ما بيف  (QI)منيـ لدييـ  %95 لممجموعة الضابطة، وأف   %3مقابؿ  71مف 

بيف معامؿ الذكاء  ارتباطيةىناؾ علاقة  أف  تعتبر   لممجموعة الضابطة، وىذه النتائج 8%
 العادي وكذا العمر والوزف أثناء الولادة.

 ،الدماغية الإصابةضطرابات المعرفية باختلاؼ درجة ونوع وتختمؼ ظيور الإ      
مف نوع  (dyskinésie)لديو خمؿ في الحركة  فالذي  (IMC)ؿاطففالأ

 صعوبات فيؤلاء يعانوف مف ، لدييـ قدرات أفضؿ مف غيرىـ  ( (athétosiquesالت خبطي
قدراتيـ المفظية  عمما أف   (dyspraxie visuo- spatial)البصرية المرئية  الديسبراكسيافي 

يسر ليس لدييـ نفس الأداء عمى وع النصفي الأيمف والأعادة ما تكوف ممتازة، وكذلؾ الن  
رجع سببو إلى الإصابة ذي يال (ataxiques) يالإختلاجبالنوع  مقارنة المستوى المعرفي 

 )1(الأداء المعرفي يكوف متفاوت. لذلؾ فإف   ، في المخيخ

المعاق حركيا دماغيا الطفل ضطرابات الحركية لدى علاقة الإضطرابات المعرفية بالإ- 2
(IMC) : 

لدى ضطرابات المعرفية ة تماما عف الإضطرابات الحركية مستقم  الإ بالرغـ مف أف   
كؿ منيا يتأثر  و يبدو أف  أن   إلا   ،مف الناحية النظرية  (IMC) دماغياالطفؿ المعاؽ حركيا 

ضطرابات لمعرفية كثيرا ما تكوف مرافقة للإىذه الاضطرابات  ا عمما أف  ،بالأخرى 
 لدى أطفاؿ ىذه الفئة. الحركية 

 ومف ث ـ  ،ؾ قميلاصعوبة في المشي ويتحر  لديو    (IMC)حركيا دماغيا  فالطفؿ المعاؽ 
ضطرابات التوجيو ي إلى تفاقـ إوىو ما يؤد  ،  (repérer)موقع ر مف قدرتو عمى الت  طو  لا ي

 . (orientation spatiale)المكاني لدى الطفؿ 

                                                           
1
ENZO, loc.cit , pp.25-26  
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 اللازمةلدى الطفؿ  (fonctions exécutives)في الوظائؼ التنفيذية  الإصابة وبالمثؿ فإف  
فيعاني مف التشنج  ،ي إلى تزايد نتائج المشاكؿ الحركية لدى الطفؿالحركة يؤد  ـ في لمقياـ والتحك  

(la spasticité ) التواتر العضمي  زايدوي(hypertonie). 

ضطرابات الحركية مثؿ الإضطرابات المعرفية مثميا الإ أف  إلى أيضا  و تجدر الإشارة 
ضطرابات ي إلى زيادة الإؼ تؤد  معاناة الطفؿ مف الخو  فمثلا، تخضعاف لعوامؿ عاطفية 

 سواء الحركية منيا أو المعرفية.

رتباطية بيف الحركة والمعرفة في إعادة التربية والكفالة العامة كما تبدو ىذه العلاقة الإ
عتبار المشاكؿ الحركية دماغيا، إذ عمى المختصيف الأخذ بعيف الإلمطفؿ المعاؽ حركيا 

إعادة  ضطرابات المعرفية، وبالمثؿ فإف  لطفؿ عند القياـ بإعادة تربية الإمنيا ا ي يعانيالت  
ا ح جمي  والشكؿ الموالي يوض  ، ضطرابات الحركية عف الإبمعزؿ  تربية ىذه الأخيرة لا يت ـ 

 )1  (رتباطية:العلاقة الإ ىذه

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1 CHALELIN Alain, « les troubles cognitifs » , info- motrice , recherche sur la paralysie cérébrale, 
fondation motrice , 2010, 8 : 1-4 . 
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 (1)  .  (IMC)الحركية الدماغية بالإعاقةضطرابات المعرفية لدى الطفؿ المصاب علاقة الإضطرابات الحركية بالإ :(23) شكل رقم

                                                           
1
 CHALELIN Alain ,loc.cit , p. 3. 

 الدماغية الإصابة

(lésion cérébrale) 

 ضطرابات الحركية:الإ

 المشي -

 الوضعية -

 .حركات غير مراقبة -

 ضطرابات المعرفية:الإ

 repérage dans)التوجه المكاني  -
l’espace)  

 نتباه والتركيزضطراب الإإ -

 .الإدراكضطراب في إ -

 ضطراب في الذاكرةإ -

 ضطراب في اللغة.إ -

 من أجل إعادة تربية عامة

 

رابات الحركية ضطبعين الإعتبار الإالأخذ  -

 ضطرابات المعرفية.في إعادة تربية الإ

ات المعرفية ضطرابالأخذ بعين الإعتبار الإ -

 .ضطرابات الحركيةعند إعادة تربية  الإ
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 النضج المعرفي لدى الأطفال المصابين بالإعاقة الحركية الدماغية:-3

، حوؿ دراسة الأطفاؿ المعاقيف حركيا (Wolke & Meyer, 1999)في دراسة قاـ بيا 
في عمر    ىؤلاء الأطفاؿ  أف   ، حيث لاحظ (prématurés) اجالذيف يولدوف خد    دماغيا

 intégration)دةالمعارؼ المعق   إدماجفي تظير لدييـ صعوبات ،  سنوات 6

d’informations complexes)    وجيو ي تحتاج إلى التفكير المنطقي وقدرات الت  والت
دماجمعالجة  ،دراؾتسمح بإالفضائي المكاني، ىذه القدرة التي  مختمؼ المثيرات في آف  وا 

 المشكلات المعرفية.ي تسمح بحؿ واحد والت  

عمـ وحؿ في اختبارات وبنود الت   أف   ) (Richards & All, 2001كما أك د كؿ مف  
لدييـ أداء ضعيؼ مقارنة  ،بوزف ضعيؼالذيف يولدوف  المشكلات لدى الأطفاؿ الخداج
لدييـ صعوبات في معالجة مختمؼ المعمومات في  أف  و  ،بالأطفاؿ الذيف يولدوف مكتمميف

 ارات الفضائية.ي تحتاج التفكير المنطقي والقددة الت  المعق  واحد، وكذا العمميات المعرفية  آف

مف الإعاقة الحركية الدماغية   الأطفاؿ الذيف يعانوف ف  أ Whilefied)  (1997, يرى
طرؼ أوليائيـ والكثير مف  لدييـ صعوبة في العمؿ لوحدىـ، إذ لابد مف وجود مساندة مف

 )1(والتشجيع. التحفيز و 

 : (IMC)نتباه عند الأطفال المصابين بالإعاقة الحركية الدماغية طبيعة الإ  – 4 

ضطرابات المعرفية الأكثر شيوعا في أوساط الأطفاؿ تعتبر إضطرابات الإنتباه مف الإ
ي تترجـ في عدـ تمكف الطفؿ مف معالجة والت  ، الذيف يعانوف مف الإعاقة الحركية الدماغية 

 نتباه.ناتجة عف  خمؿ  في الإ المعمومات المعقدة، والمياـ الروتينية، وىذه الاضطرابات

أبحاث عممية حوؿ  أوة أعماؿ و إلى حد الآف ليس ىناؾ أي  وتجدر الإشارة إلى أن  
ىؤلاء  حتياجات الخاصة، عمى الرغـ مف أف  ذه الفئة مف ذوي الإنتباه لدى ىدراسة الإ

 نتباه.ف  بافراط الحركة ونقص الإا يعرفو الأطفاؿ غالبا م
                                                           

1
 PICARD. A , « Prise en charge des enfants IMC et IMOC du diagnostic à l’âge adulte » , La Lettre du 

http://www.edimark.fr/publications/pdf/2893.pdf:  421. En ligne-418 : Neurologue,2001,  10(5) 

 

http://www.edimark.fr/publications/pdf/2893.pdf
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 نتباه لدى الأطفاؿ الذيف يولدوف قبؿ الأوافة أبحاث حوؿ دراسة الإولكف ىناؾ عد  
(prématurés)   نتباه تسمح بتوضيح، والذيف لدييـ معدؿ نقص الإمدرس في سف الت 

مف أسباب شيوع  %91 د أف  الدراسات تؤك   ، باعتبار أف  ىذه الفئة أطفاؿطبيعة الإنتباه لدى 
 : (prématurité) ترجع أساسا إلى الخداج الدماغيةالحركية  الإعاقة

أطفاؿ معاقيف  6ؼ مف نة تتأل  حوؿ عي  ،  Millier , 1994))وففي دراسة قاـ بيا ميمي.
، أسبوعا قبؿ الحمؿ  33في أقؿ مف  سنوات، ولدوا 6، متمدرسيف في سف حركيا دماغيا

أقرانيـ المولوديف مقارنة ب اختبارات المغة، الذاكرة والييكمة المكانيةلدييـ أداء ضعيؼ في 
في  ظيريزا بيف الفئتيف ختلاؼ الأكثر تم  الإ فلاحظ الباحث أف   أشير(،  9في سف المدى )

،  ) (contrôle visuelle des actionsالمراقبة البصرية للأفعاؿ و  صعوبة حؿ المشكلات 
 ، ىت إلى حد كبير ويعمموف دوف مراقبة بصريةالخاصة بيـ شو  نتاج الرسومات إ أف  كما 

مف أجؿ  (Figure de Rey)ري  ات نموذجتيف أو ثلاث مر  حيث يعمدوف إلى فحص مر  
الإنتباىية لدى ىؤلاء يا راجعة إلى نقص الوظيفة ر ميميو ىذه النتائج بأن  . وقد فس  نقمو

، وأف الأطفاؿ المعاقيف في الذاكرةالذي يحوؿ دوف الحفاظ عمى المعمومات الأطفاؿ و 
 (1) .(l’efficience intellectuelle)حركيا دماغيا ليس لدييـ الكفاءة الفكرية 

،  (Timenes , 2005) و( M. Mazeau , Richer, Cos & Cohadon , 1998)ويرى كؿ مف 
تظير في المظاىر   (IMC)دماغيا  المعاقيف حركيا نتباه لدى الأطفاؿإضطرابات الإ أف  

 التالية:

 نكماش وانخفاض عاـ في الأداء المعرفي في جميع الأنشطة الفكرية.الإ -

 شتت الشاذ.الت   -

 صعوبة في محادثة الآخريف وات خاذ القرارات عمى أنشطة جديدة. -

                                                           
1
 ZABALIA Mar , « rotation d’images mentales :étude comparative d’enfant  IMC et d’enfants valides 

scolarisés »,  thèse pour l’obtention du Doctorat de psychologie ,sous la direction de Daniel  
Mellier ,université de ROUEN , U.F.R  de psychologie , sociologie et science de l’éducation . Laboratoire 

d'analyse psychologique et psychophysiologique des processus cognitifs,6991, pp.111-112.                 
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وقد اىتم ت الكثير مف الدراسات حوؿ دراسة العلاقة  بيف الإصابة الدماغية، وظيور  
 حيث:  (IMC) تباه لدى الطفؿ إضطرابات الإن

أف  إضطراب السموؾ وخاصة الحركة ونقص الإنتباه ىي (Epipage) أثبتت دراسة  
، والت ي يرجع سببيا إلى الخداع  (IMC)الأكثر شيوعا لدى الأطفاؿ المعاقيف حركيا دماغيا 

(prématurité)  سنوات ، لدييـ  5مف الأطفاؿ الخداع في عمر  20% ، حيث لاحظ أف
مف أفراد العينة التي كانت الولادة كاممة، وأف   10%اضطراب عاـ في السموؾ مقارنة بػ 

 الأطفاؿ الخداع لدييـ اضطراب في السموؾ أكثر مف المجموعة الضابطة: 

  (hyperactivité)بالنسبة لفرط الحركة  10%مقابؿ  %17 -

 .بالنسبة للإضطرابات العاطفية  9%مقابؿ  %20 -

 (1) .بالنسبة لإضرابات السموؾ الإجتماعي 10%مقابؿ  %15 -

، بدراسة حوؿ علاقة إضطراب الإنتباه بالخداع، حيث وجد أف  (Wolke ,1998)وقد قاـ 
تشخيصيـ عمى أن يـ أطفاؿ  ت ـ في  سف ما قبؿ التمدرس  (IMC)مف الأطفاؿ  31-51%

وىو   ) (concentrationذوي نقص الإنتباه، وىذا راجع إلى صعوبات في التركيز 
 (2)اضطراب عصبي أكثر منو إجتماعي. 

 : (IMC)طبيعة الإدراك البصري عند الأطفال المصابين بالإعاقة الحركية الدماغية – 5

تعد  صعوبات الإدراؾ مف أكثر الإضطرابات المعرفية شيوعا عند الأطفاؿ 
، وقد حظيت صعوبات الإدراؾ البصري   (IMC)المصابيف بالإعاقة الحركية الدماغية 

الكثير مف الإىتماـ مف طرؼ الباحثيف، حيث أك دت الكثير مف الدراسات أف  أطفاؿ ىذه 
وكذا الإضطرابات  ((troubles visuo perceptifsالفئة  لدييـ إضطرابات إدراكية بصرية 

مباشر عمى الت عمـ ، والتي تؤث ر بشكؿ  (troubles visuo spatiales)البصرية المكانية 
                                                           

1
 LARROQUE .B , EPIPAGE, « étude épidémiologique sur les petits âges gestationnels : protocole de 

l’enquête », archive de pédiatrie, 2000, VOL.7 : 339-342. 
2
WOLKE .D , «psychological development of prematurely born children » , Arch dis child, 1998, vol.78 :  567-

570. 
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الأكاديمي لدى ىؤولاء الأطفاؿ ، حيث كثيرا ما لوحظ لدييـ صعوبات عمى مستوى الخط 
(graphisme)  اليندسية ،(géométrie)  العلاقات العقمية ،(relations mentales)  ،

 (des opérations logico – mathématiques).وأيضا التفكير المنطقي الرياضي
(1)

 

راسات النمو المعاصرة عمى أطفاؿ ىذه الفئة ضعؼ واضطرابات في إذ لاحظت د
 BORB (Birmingham) ، باستخداـ اختبار)سنة11-6الت عرؼ البصري للأشياء ما بيف 

(Objet Recognition Battery   بيزروكيخلوىو اختبار  . (Bezrukikh) 

( في دراسة عمى Bezrukikh, 2009)  & Terebovaوفي نفس السياؽ لاحظ كؿ مف 
سنوات أف  القدرات المرئية البصرية والفضائية كانت مختمفة في  7-5مف  (IMC)الأطفاؿ 

  (2)أوساط ىذه الفئة حسب الأعمار.

ر في النمو الإدراكي لدى ىؤلاء الأطفاؿ، حيث قاـ كؿ مف  كما وجدت بعض الدرسات تأخ 
All, 2002) & Stiers)، بدراسة مقارنة بيف الأطفاؿ المعاقيف  حركيا دماغيا  (IMC) 

سنة والأطفاؿ الذيف لدييـ نفس مستوى الأداء )غير  11-3الذيف تتراوح أعمارىـ ما بيف 
لتقيـ الإدراؾ البصري،  L94سنوات باستخداـ بطارية  6.5إلى  5.5المفظي( مف عمر 

ضطراب في الوظائؼ الإدراكية البصرية لدييـ إ (IMC)وخم صت الدراسة إلى أف  الأطفاؿ 
(fonctions visuo perceptives)،  إذ أف  النتائج بيف المجموعتيف كانت كميا متماثمة ما

 عدا  إضطراب في واحد أو اثنيف مف الوظائؼ البصرية الإدراكية. 

وآخروف،  ( M.Mazeau,2004 ،M.Meurant  ،C.Lostec ) في دراسة قاـ بيا كؿ مف 
حوؿ دراسة إضطرابات الت عرؼ البصري عمى الص ور لدى الطفؿ المصاب بالإعاقة   

طفؿ مف نفس الفئة  55، حيث شممت عينة الدراسة عمى (IMC)الحركية الدماغية 
(IMC) نصؼ، يتمي زوف بمستوى ذكاء  و 11سنوات ونصؼ إلى 1، تتراوح أعمارىـ ما بيف

 باستعماؿ بروتركوؿ ،عادي دوف اضطرابات المغة، قد مت ليـ ميم ة الت عرؼ عمى الص ور 

                                                           
1
 MAZEAU. M, LE LOSTEC. C, « l’enfant  dyspraxique et les apprentissages : coordonner les actions 

thérapeutiques et scolaires» , edition Masson, Paris,2010, p201. 
2
 - BEZRUKIKH . Nm , TEREBOVA. NN, « characteristic of the development of visual perception in five- to- 

seven years old children », Hum physiol,2009, 35 (6): 9- 684. 
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,1993) Ducarne & (Barbeau طفؿ عادي، تتراوح أعمارىـ ما  11، معايرة سابقا عمى
 سنوات، وتوص ؿ الباحث إلى النتائج التالية:  8 و 3بيف 

  في بنود الت عرؼ عمى الص ور.  100%الأطفاؿ العادييف أعطوا نسبة نجاح 

  14 طفؿ(IMC)  وىذا نظرا  (94% -81) 80%أعطوا إجابات مرضية: أكثر مف ،
لعدـ وجود علامات اكمينيكية خاصة لدى ىؤلاء الأطفاؿ، قيـ لدييـ أقنوزيا 

(agnosie) .غير دالة 

 6  أطفاؿ(IMC)  :أجوبة (65%  -51) 70%مف دوف مستوى الإجابات الصحيحة
 agnosie des)ىؤلاء الأطفاؿ أف لدييـ أقنوزيا الص ور  مرضية ، يمكف اعتبار

images)    ولكن يا ليست حادة، وىؤلاء الأطفاؿ يمزميـ تمييز أفضؿ لإضطرابيـ
الرموز، الأشياء، ، الأوجو،  ( agnosie visuelle)ييـ أفضؿ للأقنوزيا البصرية تق(

. ).... 

 5   أطفاؿ(IMC)   أجوبة مرضية.(  % 79 -68 )مف منطقة وسيطية 

تؤك د ىذه الدراسة خصوصية وشد ة إضطرابات الت عرؼ البصري لدى الأطفاؿ 
 55يف بمف  6أف   (M. Mazeau) المصابيف بالإعاقة الحركية الدماغية، حيث أك د

مف الأخطاء البصرية في بنود الت عرؼ عمى الص ور مم ا  % 31طفلا قاموا بأكثر مف 
  )1(.(agnosie des images sévère)يد ؿ عمى شد ة الأقنوزيا البصرية لدييـ 

أف  الأطفاؿ المعاقيف  (  (Richards & All,2001مفو في نفس السياؽ يرى كؿ  
حركيا دماغيا والذيف يولدوف خداج، يعانوف مف صعوبات في الإدراؾ البصري 

perception visuelle) )،  والت ي تظير في الجانب البصري الحركي(visuo -moteur) 

،الإدماج البصري  ) ( le contrôle visuo moteur، المراقبة البصرية الحركية  
ؿ في الوظيفة البصرية الحركية.   الحركي، التناسؽ بيف العيف واليد وكم يا تتدخ 

                                                           
1
 MAZEAU.M,  MEURANT.A  , LE LOSTEC.C & JOUY. Mo – O .,  « les troubles de la reconnaissance des images 

chez l'enfant IMC : Intérêt du protocole  Ducarne  (à propos de 25 cas) », motricité cérébrale, 2004,  25(1) : 
www.e2med.com/mocen ligne sur m E . 45-31  

http://www.e2med.com/moce
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بإنتاج الأشكاؿ  ،(IMC)وتظير ىذه الإضطرابات بشكؿ خاص في صعوبة قياـ الطفؿ 
عادة إعادة إنتاج تركيب مكعبات  (configuration géométrique)اليندسية     des)وا 

cubes) ،  1(ر.أو عمى مستوى العناصر المخفية أو التخمينية الت ي تستدعي التفكي (
 

، عمى عينة (Frostig  Marianne  (1958,في دراسة قامت بيا ماريف فروستيج  
     سنوات  9، تتراوح أعمارىـ  (IMC)( مصابيف بإعاقة حركية دماغية طفؿ 89)أطفاؿ 

طبيعة الإدراؾ البصري لدى ىذه الفئة باستخداـ أو أكثر، ىدفت ىذه الدراسة إلى دراسة 
مت الباحثة إلى أف   -و ىو أداة دراستنا ىذه  -  M.Frostig)) اختبار مف  %88توص 

ىؤلاء الأطفاؿ لدييـ صعوبات في واحد أو أكثر مف بنود الإختبار، وتظير أساسا ىذه 
، إدراؾ (coordination visuo- motrice)الإضطرابات في التناسؽ البصري اليدوي، 

 constance de) إدراؾ حدود الأشكاؿ   (discrimination figure –fond)العمؽ   -الأشكاؿ

forme) والوضعيات في الفراغ ،(position dans l’espace)           و صعوبة إدراؾ العلاقات
 .(relations spatiales)المكانية

بأن و لابد مف التشخيص المبكر لمختمؼ ىذه  (M. Frostig) ماريف فروستيج  ترى 
عادة تربيتيا لدى أطفاؿ  ، وأف  إضطرابات وصعوبات الإدراؾ  (IMC)الإضطرابات وا 

البصري مف العوامؿ والأسباب الت ي تؤد ي إلى ظيور صعوبات الت عمـ الأكاديمية لدى 
 الطفؿ وظيور المشاكؿ والصعوبات المدرسية .

الدماغية تؤث ر بصفة كبيرة عمى الموقؼ الإدراكي لمطفؿ   حيث تعتقد بأف  الإصابة 
(attitude perceptive) ،   لذلؾ دعت إلى القياـ بدراسات في ىذا المجاؿ مف أجؿ فصؿ

ر في  إضطرابات الإدراؾ البصري الناجمة عف الإصابة الدماغية، وتمؾ الناجمة عف تأخ 
      )2(النمو أو أسباب أخرى.

                                                           
1
 MAZEAU.M,  MEURANT.A  , LE LOSTEC.C & JOUY. Mo – O, loc.cit , p.33.

   

2
 FROSTIG Marianne , «  test de développement  de la perception visuelle (manuel d'application) », adapté 

par P. Dague, édition du centre de psychologie appliquée, Paris, édition n° 540,1973, pp. 9- 10. 
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بدراسة  في نفس الموضوع )الإدراؾ  (J.Simon,19 64)قاـ سيموف كما قاـ 
   لدى الأطفاؿ الدماغية المصابيف بالإعاقة الحركية(  la perception visuelle )البصري 

، حيث ىدفت الدراسة إلى  المقارنة بيف الأطفاؿ المصابيف بالإعاقة الحركية  الدماغية
طفلا( أسندت إلييـ ميم ة التعر ؼ عمى  91عقميا ) طفؿ( والأطفاؿ المتخمفيف97الدماغية )

.   " les figues ambigües de Dworetzkiشخصيات غامضة  مستقاة مف مف اختبار" 
يبدوف سموكات خاصة وأف  إجاباتيـ كانت مختمفة مف  (IMC) فلاحظ الباحث أف  الأطفاؿ 

       أرى" أو عبارة  طفؿ إلى آخر، وأف  أغمب الإجابات كانت تتمحور حوؿ عبارة "لـ
 "لا أعرؼ" مقارنة بالأطفاؿ المتخمفيف عقميا .

 إعطاء افتراضيف لتفسير أسباب ىذه الإجابات:  (J.Simon) سيموف وقد حاوؿ

 : ”لـ أرى“عبارة  -5

  إم ا أف  الأطفاؿ(IMC) ، وذلؾ نظرا لتأثير الإصابة  لدييـ خمؿ في الإدراؾ والإرساؿ
 الدماغية .

  إم ا أف  ذلؾ راجع غمى ضعؼ الوظيفة الخاصة باليقظة والتنشيط(fonction 

tonique)  ،أف ىذه الوظيفة جد  مضطربة لدى الطفؿ عمما (IMC ) . 
 : ”لا أعرؼ“عبارة  -9

ىذه الإجابة عمى أن يا راجعة إلى نقص الكفاءة المغوية عند  (J.Simon) سيموففس ر  -3
ىو السبب ىؤلاء الأطفاؿ ونقص المصطمحات ، وفي ىذه الحالة ليس الإدراؾ 

ن ما ضعؼ في الموقؼ العقمي  . (  ا  l’attitude mentale)  وا 
يعمدوف إلى وصؼ الص ور بدلا مف تسميتيا وىو ما  ( IMC)كما وجد الباحث أف  الأطفاؿ 

 .  "description hétérogène" يسمى بالوصؼ غير المتجانس 
 أنوع مف الإدراؾ:  J.Simon) (  3 سيموفومف خلاؿ ىذه الدراسة مي ز 

ؿ )إدراؾ عاـ( ىو النوع  وأف   ، رإدراؾ عاب و إدراؾ التفاصيؿ،  إدراؾ عاـ - الن وع الأو 
المسيطر لدى الأطفاؿ المصابيف بالإعاقة الحركية الدماغية إذ أف  إدراكيـ غالبا ما 

 يكوف سطحي .
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حيث  ( persévération)يتمي زوف بالإستمرارية  (IMC)ؿ إلى أف  الأطفاؿ كما توص   -
 ىناؾ نوعيف: 

: وفييا يعطي الطفؿ   ((persévération continue المستمرة الإستمرارية - أ
(IMC)   إجابة غير صحيحة ويتـ الإحتفاظ بيذا الرد خلاؿ عروض مختمفة مف

 نفس الصورة .

:   حيث يعطي  (persévération dyscontinue)غير المستمر   الإستمرارية  - ب
 الطفؿ إجابة مشابية لشكؿ أخر.

 . (IMC)ات الطفؿ في إجاب  (la stéréotypie )كذلؾ القولبية  كما وجد 
ظيور عد ة سموكيات مختمفة لدى أطفاؿ ىذه الفئة وقد  ) (J.Simon سيموفكما لاحظ  

، حيث ظيرت   (IMC)فس ر ذلؾ كوف  أف  الإصابة ليس لدييا نفس التأثير لدى الأطفاؿ 
 أكثر منو مف الن وع التخبطي  (spastique) ىذه السموكات خاصة لدى الن وع الت شنجي

(athétosique )  ولدى ذوي الشمؿ الرباعي(quadriplégique)   أكثر منو لدى الن وع
(، أي أف  الإصابة الدماغية ليا تأثير مباشر عمى ظيور hémiplégique) النصفي 

 )1(  . (IMC)الإضطرابات لدى الأطفاؿ المعاقيف حركيا دماغيا 
بدراسة حوؿ (  ,J.K .Detraux & E. Schemtz ,2013 )  K.Barismikovقاـ كؿ مف 

لدى الأطفاؿ المصابيف  (fonctions visuo- perceptives) الوظائؼ البصرية الإدراكية 
 :  (IMC) بالإعاقة الحركية الدماغية 

           الأرضية  -والتمييز بيف الشكؿ   (groupement perceptive)التجمع الإدراكي 
( discrimination figure –fond) طفؿ ت ـ تقسيميـ إلى ثلاث  58عينة تتأل ؼ مف  لدى

مجموعات )مجموعة الأطفاؿ المصابيف بالإعاقة الحركية الدماغية ، المجموعة المطابقة 
سنة، ت ـ  54-7لمعمر الزمني ومجموعة مطابقة لمعمر العقمي(، تتراوح أعمارىـ ما بيف 

ميارات تسمية الأشكاؿ، ميارات انتقاء وتصنيؼ  (  BEVPS تقييميـ بواسطة بطارية 
،  (dégradées )تسمية الأشكاؿ المنعرجة  ، (enchevêtrées)الأشكاؿ المتشابكة 

وكاف ىدؼ الدراسة تقييـ القدرات الإدراكية  . (hiérarchisées )تصنيؼ الأشكاؿ اليرمية 
                                                           

1
 -JEAN  Simon  , « quelques remarques sur la perception visuelle chez les patients infirmes moteurs 

cérébraux»,  motricité cérébrale , 1964,TOME 17,  5(4) : 299-301. 
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شكؿ والأرضية التي وقع البصرية والتصو ر الإدراكي ، وكذا القدرة عمى التمييز بيف ال
 عمييا والمعالجة المحمية والعامة لممعمومة البصرية.

 أظيرت نتائج الدراسة  ما يمي: 
بالمقارنة مع  (IMC)قدرات الإدراؾ البصري كانت أقؿ بكثير لدى مجموعة الأطفاؿ  -5

مجموعتي الأطفاؿ المطابقة في العمر العقمي والعمر الزمني، وذلؾ في معالجة الرسومات 
 . (les dessins silhouettes )والصور الظمية 

في التمييز بيف الشكؿ والأرضية التي وقعت عميو  (IMC)عجز مجموعة الأطفاؿ  -9
يث أف  لدييـ صعوبات في معالجة مقارنة بالأطفاؿ الذيف لدييـ نفس العمر الزمني  ، ح

 )1(الرسومات الخط ية .

، لـ يلاحظ أي  اختلاؼ بيف المجموعات الثلاث لمطابقة العكس مف ذلؾ  -3
 الرسومات المتداخمة تماما أو لتسمية شخصيات متداخمة جزئيا .

 إف  أداء المجموعات الثلاث كاف متشابيا في معالجة المعمومات المحمية والعامة. -4

وىذه النتائج إف دل ت عمى شيء إن ما تدؿ عمى وجود الإضطرابات الإدراكية البصرية لدى 
وأف  قدرات معالجة الإدراؾ الحسي البصري  (،IMC)فئة الأطفاؿ المعاقيف حركيا دماغيا 

 تعتمد عمى نوع وكيفية عرض المعمومة البصرية. 

حوؿ قدرات الت عرؼ  (Fazzi & All ,2014 ) وفي دراسة معاصرة قاـ بيا كؿ مف 
الخداج  (IMC)لدى الأطفاؿ  ( reconnaissance visuel des objets) البصري للأشياء 

 DIVP-IIسنوات ، طب قت عمييـ اختبارات مف بطارية  8-5الذيف تتراوح أعمارىـ ما بيف 
ى ، اختبار الت عرؼ عمles tâches de closure ) ()استخدموا ميارات إغلاؽ المياـ 

ار التعر ؼ عمى شخصيات بالأشكاؿ اليندسية ، ميارات التمييز بيف الشكؿ والأرضية واخت
 متشابية( .

                                                           
1
JEAN  Simon,loc.cit , p.300. 
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مف ىؤلاء الأطفاؿ لدييـ ضعؼ الأداء وصعوبات في  %95أثبتت نتائج الدراسة أف   
لدييـ صعوبات في اختبار  منيـ %65ميارات الت عرؼ عمى شخصيات متشابكة، 

  )1(غير المكتممة .  يتمك نوا مف مطابقة الأشكاؿ اليندسية، حيث أن يـ لـ الإغلاؽ

ضطرابات الإدراؾ  ومف ىذا المنطؽ فإف  كؿ الدراسات تؤك د عمى وجود صعوبات وا 
وضعؼ في القدرات اللازمة مف أجؿ الت عرؼ البصري  (IMC)البصري لدى الطفؿ 

ة واختلاؼ خصائصيا للأشياء، وتختمؼ  نتائج الدراسات باختلاؼ أساليب اختيار العين
 وكذا الإختبارات المستعممة مف أجؿ تقييـ القدرات الإدراكية البصرية .

وتجدر الإشارة إلى أف  أطفاؿ ىذه الفئة كثيرا ما يعانوف مف اضطرابات عصبية 
 (fixation)والت ي تظير خاصة في نقص التثبيت  (troubles neuro- visuels)بصرية

ا ما يؤث ر عمى سرعة ونوعية معالجة المعمومات البصرية مم   وىو، وحركات العيف .....( 
وفي غياب الأدوات المكي فة لتقييـ قدرات الإدراؾ البصري لدى ىذه الفئة  يؤث ر عمى الأداء .

  خاصة في عمر التمدرس فإف  ذلؾ يؤد ي حتما إلى اختلاؼ النتائج. 

 :  (IMC)ركيت الدماغيتعند الأطفال المصابين بالإعاقت الح طبيعت الذاكرة  -6

ٌّ انزاكشح ْٙ يجًٕػخ يٍ الأَظًخ  M. Mazeau) يبصٔ يٛشبلٚشٖ     ( أ

        انجٕٛنٕجٛخ ٔ انُفغٛخ انزّٙ رزًثمّ فٙ ثٛبَبد انزكّبيم ) انزغجٛم ٔ انزثجٛذ( ، الإحزفبظ 

 ) انزخضٍٚ ( ٔ الإعزشجبع )الإعزٛشاد ٔ اعزخذاو انًؼهٕيبد  (.

 ٌّ                 إضطشاثبد انزاكشح ػذٚذح، فٓٙ رشًم كم يٍ اضطشاثبد اكزغبة انزاكشح إ

           (  stockage( ، انحفبظ ػهٗ انزاكشح طٕٚهخ انًذٖ ) انزخضٍٚ encodage) انزشيٛض

 .récupération)ٔ اضطشاثبد اعزخذاو انًؼهٕيخ انًخضَخ ) الإعزشجبع 

رؼزجش إضطشاثبد انزاكشح يٍ ثٍٛ الإضطشاثبد انًؼشفٛخ الأكثش شٕٛػب نذٖ 

 ) M. Mazeau , 2005)، حٛش ٚشٖ  IMC))الأطفبل انًصبثٍٛ ثبلإػبقخ انحشكٛخ انذيبؿٛخ 

ٌّ صؼٕثبد أٔ إضطشاثبد  انزاكشح نذٖ ْؤلاء الأطفبل رظٓش ػهٗ يغزٕٖ انزاكشح  أ

، ػهٗ يغزٕٖ انزاكشح راكشح الأحذاس  (mémoire déclarative )طٕٚهخ الأيذ انزقشٚشٚخ 

(mémoire épisodique )     ٔ/ أٔ انزاكشح انؼبيهخ(mémoire de travail)  ٌّ ، إر ٚؼزقذ أ

                                                           
1
 SCHEMETZ.E ,DETRAUX. J-J & BARISNIkOV.K , « fonctions visuo perceptives chez les enfants IMC de sept à 

14 ans : groupement perceptif et discrimination figure -fond», motricité cérébrale ,2013,  n° 24:  87-96 , 
Disponible en ligne sur :www.sciencedirect.com. 
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أطفبل ْزِ  انفئخ رظٓش ػهٛٓى صؼٕثبد فٙ كم يٍ انزاكشح  انزقشٚشٚخ ٔ انزاكشح انؼشضٛخ 

 كًبؼهٛى رؼغفٙ ) اعزخذاو انٓجبء(  .عُٕاد ػُذيب ٚصجح انز 8-6كشح الأحذاس( َحٕ ا) ر

ٌّ ْؤلاء الأطفبل ٚؼبٌَٕ يٍ صؼٕثبد فٙ الإحزفبظ   . (stockage)ٚشٖ أ

، فكثٛشا يب نٕحظذ نذٖ الأطفبل  (mémoire de travail)أيّب اضطشاثبد انزاكشح انؼبيهخ 

انزٍٚ  ٔ       أشٓش(، 9انًٕنٕدٍٚ يكزًهٍٛ ) IMC))انًصبثٍٛ ثبلإػبقخ انحشكٛخ انذيبؿٛخ 

، ٔ ْٕ يب ٚؤدّ٘ إنٗ اضطشاة  (anoxie) رشجغ عجت إصبثزٓى إنٗ َقص الأكغجٍٛ

 فٙ فٓى انكلاو ،  كًب نٕحع نذٚٓى اضطشاة فٙ انًٓبساد انصٕرٛخ.

الأثحبس انًؼبصشح إنٗ ظٕٓس إضطشاثبد فٙ انزاكشح نذٖ ْزِ انفئخ يٍ  كًب رشٛش 

       رٔ٘ الإحزٛبجبد انخبصخ ، حٛش فٙ دساعخ قبيذ ثٓب فشقخ انجحش نكم يٍ  

(VARGHA Khadam,1997)  ٔ) ( Gardieu & All , 2000   حٕل دساعخ  فقذاٌ انزاكشح

فٙ يشحهخ يجكشح انشاجؼخ انغجت إنٗ  IMC))نذٖ انًصبثٍٛ ثبلإػبقخ انحشكٛخ انذيبؿٛخ 

ٌّ ْؤلاء الأطفبل ٚؼبٌَٕ يٍ صؼٕثبد  (anoxie, hypoxie)َقص الأكغجٍٛ  رٕصّهٕا إنٗ أ

ٌّ يؼذّل ركبئٓى ػبد٘  ٔقبدسٍٚ ػهٗ انقشاءح  انزؼجٛش انهفظٙ       فٙ راكشح الأحذاس ػهًب أ

الإعزذػبء طٕٚم الأيذ(  ٔ ػهٗ انزًذسط أٚضب ، ٔ نكٍ أدائٓى فٙ انزاكشح طٕٚهخ الأيذ )

 ضؼٛف ٔ يضطشة )إضطشاة فٙ الإعزذػبء (.  نهًؼهٕيخ انشفٕٚخ أٔ انجصشٚخ جذّ 

       انٗ ٔجٕد اضطشاة انزاكشح انًكبَٛخ   (Spiers &All,2001)كًب أشبس كم يٍ        

( mémoire spatiale) ،  ًّذ ثذساعخ ٔ فٙ َفظ انغٛبق أظٓشد الأثحبس الأٔنٗ انزّٙ اْز

ٔ انزّٙ شخّصذ ثفضم الإخزجبساد  1981انزاكشح ػُذ انطفم انًؼبق حشكٛب ديبؿٛب  ػبو 

 انُفظ ػصجٛخ،ػذو انزّٕجّ انًكبَٙ ٔ فقذاٌ انزاكشح نذٖ ْؤلاء الأطفبل. 

ٌّ الإصبثبد انذيبؿٛخ  انًجكّشح رؤدّ٘ إنٗ ( Issacs &  All , 2003) كًب ثٍّٛ كم يٍ أ

 %31-51اضطشاة فٙ راكشح الأحذاس ٔ أَّٓب كثٛشا يب رؤد٘ انٗ انضًٕس انز٘ ٚصٛت 

رنك يٍ خلال دساعزٓى نًجًٕػخ يٍ انًشضٗ انزٍٚ ٚؼبٌَٕ يٍ  ٔ ،يٍ انُغٛج انذيبؿٙ

 إضطشاثبد فٙ انزاكشح فٙ يشاحم انًُٕ.

ٚجهؾ يٍ انؼًش  (IMC)كًب نٕحع أٚضب إضطشاة ػهٗ يغزٕٖ  انزاكشح انذلانٛخ نذٖ طفم 

عُٕاد، ٚؼبَٙ يٍ فقذاٌ انزاكشح ثؼذ إصبثزّ ثئػزلال انذيبؽ أٍٚ نٕحع إضطشاة ػهٗ  11

يغزٕٖ انزاكشح انذلانٛخ ٔ كزا راكشح الأحذاس.
(1) 

 

                                                           
1
LECHEVALIER Bernard , EUSTACHE  François & VIADER Fausto , « traité de neuropsychologie clinique»,  

édition Deboeck , Bruxelles, 1 
ère

 édition ,2008,  pp.322-323. 
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 خلاصت :

الإضطرابات الأكثر شيوعا في الجدوؿ الإكمينيكي تعد  الإضطرابات المعرفية مف 
، والت ي غالبا ما ترفؽ بالإضطرابات الحركية   (IMC)الخاص بفئة المعاقيف حركيا دماغيا

الخاصة بيؤلاء الأطفاؿ، بالرغـ مف أن يـ يمتمكوف قدرات عقمية عادية )الذكاء( الت ي تسمح 
 -راسات المعاصرة في الميداف النفسمف الد فالكثير، ةالمدرسي المعارؼليـ بإكتساب 

عصبي  أك دت عمى وجود الإضطرابات المعرفية لدى ذوي الإصابات الدماغية عامة وفئة 
و تظير في صعوبة الإنتباه البصري، اضطرابات في ، المعاقيف حركيا عصبيا خاصة 

اصة في الإدراؾ البصري و تدن ي مستوى الذاكرة البصرية لدى ىذه الفئة مف الأطفاؿ،  خ
 ظؿ عدـ النضج المعرفي و تأخر الن مو المعرفي لدييـ مقارنة بأقرانيـ العادييف .

ف مالتطبيقي  لمجانب تناوؿ و فيما يمي ميدانية،دراسة أجرينا  ىذه الإضطرابات  لتقييـ و
 لإجراءات المنيجية.ايا بي نستيم  الدراسة الت  
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          العاـ للإشكالية بمختمؼ أبعادىا قنا في الجانب النظرم إلى الإطار بعدما تطر  

ع الدراسة سكاء ي ليا علاقة بمكضك كعناصرىا ك تناكلنا أدبيات البحث ك مختمؼ الجكانب الت  
 ، انتباه، ك طبيعة الكظائؼ المعرفية مف (IMC)التعريؼ بماىية الإعاقة الحركية الدماغية 

إدراؾ ك ذاكرة لدل الأطفاؿ العادييف ك الأطفاؿ المعاقيف حركيا دماغيا، سنتناكؿ في ىذا 
، زماف ؽ بالدراسة الإستطلاعية  تعم   الجانب التطبيقي  الإجراءات المنيجية لمدراسة سكاء ما

لجمع الأدكات المستخدمة  كذا ك ك كيفية اختيارىا ، تقديـ مجتمع الدراسة ك مكاف الدراسة
الأساليب الإحصائية التي استخدمناىا في معالجة النتائج ، ك في الأخير سنتناكؿ  بيانات كال

 ـ إثبات  مف الناحية الكم ية ك الكيفية ؿ عميياتحميؿ ك مناقشة النتائج  المتحص  ، عرض  ليت
ة الفرضيات المطركحة   . صح 

 لدراسة الاستطلاعية:ا1-
قمنا بدراسة استطلاعية في عد ة أماكف كمصالح استشفائية بشكؿ خاص ، اليدؼ منيا 

 ىك البحث عف عينة دراستنا كالت أكد مف تكفرىا في ىذه المصالح.
فأك ؿ خطكة لمبحث كانت في مصمحة إعادة التأىيؿ الحركي الكظيفي  بمستشفى "بالكا" 

مف مختمؼ التخصصات كنظرا لأف  عينتنا بكلاية تيزم كزك أيف زرنا مختمؼ قاعات العلاج 
سنة( ك لاتعاني مف اضطرابات  23-6لابد مف تكف ر فييا شركط معي نة أىم يا السف)بيف 

خاصة البصرية منيا كىك ما لـ نجده في ىذه المصمحة، فقد اضطررنا إلى الإت جاه إلى 
ينا إلى مستشفى التأىيؿ الحركي  ببف عكنكف )كلا  ية الجزائر( ،مصالح أخرل أيف كج 

 كباعتبار أف  الظركؼ لـ تسمح لنا بالقياـ بدراستنا في ىذا المستشفى فقد انتقمنا  إلى
  -بالشاطئ الأزرؽ -زىير يعقكبي  المؤسسة الإستشفائية المتخصصة في التربية الكظيفية

حركيا بمدينة سطاكالي )كلاية الجزائر( باعتبارىا المؤسسة اليامة الت ي تتكف ؿ بالمعاقيف  
دماغيا كفالة متعد دة الت خصصات ك بإمكانيـ الإستفادة مف الإقامة الداخمية لممؤسسة لمد ة 

، خاصة كأن نا يمزمنا عد ة حصص لتطبيؽ مختمؼ  (hospitalisation du jour) يكما 26
الإختبارات ، كيمكننا بذلؾ مف اختصار الكقت بدلا مف انتظار الحصص الأسبكعية 

 المبرمجة.
حصكلنا عمى مكافقة  المدير العاـ بدأنا  العمؿ مع مختمؼ المختصيف )أطباء، بعد 

 مختصيف أرطفكنييف، أخصائيكف نفسانييف، أخصائيكف في العلاج الجسدم كالطبيعي
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(kinésithérapeutes) الحركي أخصائيكف في العلاج النفسpsychomotriciens)) 
، حيث عرضنا عمييـ مكضكع دراستنا  ( ergothérapeutes)أخصائيكف في الحركة الدقيقةك 

ك الشركط الت ي يجب أف تتكف ر عند اختيار عينتنا،  كما كف ركا لنا كؿ التسييلات كالظركؼ 
 .مف أجؿ  استكماؿ الدراسة  

ؿ ما قمنا بو تطبيؽ الحكصمة  ، المقابمة مع الحالات بحضكر الأكلياء بدأنا دراستنا ب فكاف أك 
 طفؿ 26مف أكثر ثـ طبقنا مختمؼ الركائز عمى مع الحالات (le bilan clinique ) العيادية 

عدـ استكماؿ كؿ الإختبارات مف طرؼ  مر ةفي كؿ  لاحظنانا ك لكن  ،  معاؽ حركيا دماغيا
مف ذكم أطفاؿ ىذه الفئة  معظـ أف  كما  آخر، لإجابة عمى اختبار دكف االات أك تقكـ بحال

لإعاقة البصرية ك مشاكؿ حركية بالغة ابات مصاحبة كمف اضطرا يعانكفالإعاقة الشديدة ك 
مع  بالفحص قيامنا كما أف  ، ا يعيؽ تطبيؽ الإختبارات خاصة في الأطراؼ العمكية مم  

ي مف النكعيف معظـ أطفاؿ ىذه الفئة مف ذكم الشمؿ الرباعي أك الكم   لات كشؼ لنا أف  حاال
 9مف  أكثرسنكات ك  5الات دكف سف حأغمب ال أف  كجدنا كما ، المختمط أك الإختلاجي 

عدـ : يا كؿ ىذه الظركؼ جعمتنا نقكـ بتعدبؿ شركط اختيار عينة دراستنا أىم   ت،سنكا
نا بصدد دراسة الكظائؼ المعرفية معاناة الأطفاؿ مف إعاقة بصرية مصاحبة خاصة ك أن  

ؿ لأقعمكية عمى اطراؼ اللأفي ا الحركية تعاني مف المشاكؿ لا  أيا لابد كما أن  ، البصرية 
طراؼ الثلاث لأشمؿ ا الأحادم أكالشمؿ  ذكممف  أف تككفنظرا لطبيعة اختبارات الدراسة ك 

         الإعاقة البسيطة ، مف ذكم   أك الشمؿ النصفي مف النكعيف التشنجي أك التخبطي
  . مة مف الكفالة متقد   مراحؿالمتكسطة ك أف تككف في ك أ

 صة ك أف  خا دراستنانة ت إلى محدكدية عي  ذه الشركط أد  ى أف   ىشارة إللإك تجدر ا
الكفالة ك خصكصية  مة مفلـ تصؿ إلى مراحؿ متقد  الإعاقة الحركية الدماغية  لاتحاأغمب 

فئة الأطفاؿ المعاقيف حركيا دماغيا أيف نجد أف  تقييـ الكظائؼ المعرفية مف الميامات 
 الإضطرابات البالغة المصاحبة .الصعبة لممختصيف نظرا  لممشاكؿ الحركية ك 

 
 

 :إجراء الدراسةزمان و مكان  -2
 :إجراء الدراسة زمان -2-1
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أجريت دراستنا في المؤسسة الإستشفائية المتخصصة في إعادة التربية الكظيفية 
( بمقدار 3125سبتمبر  – 3125كالتأىيؿ الحركي الشاطئ الأزرؽ )بدءا مف شير جانفي 

 حصتيف في كؿ أسبكع.
 : إجراء الدراسةمكان  2-2

سرير،   221تقع ىذه المؤسسة الإستشفائية في مدينة سطاكالي بالجزائر، كىي بقدرة استيعاب 
تتكف ؿ بإعادة التربية كالتأىيؿ الحركي كفالة متعد دة التخصصات لممرضى مف مختمؼ 

 .الأعمار)أطفاؿ كمراىقيف كراشديف( كمف مختمؼ الكلايات
 الشاطئ الأزرق- تشفائية المتخصصةأقسام المؤسسة الإس-   : 

 كحدات ك ىي: 5تنقسـ المؤسسة إلى 
 .قسـ أطفاؿ بنات -2

 .قسـ أطفاؿ ذككر   -3

  .قسـ الراشديف نساء -4

 .قسـ الراشديف رجاؿ -5

عمى عد ة قاعات  -الشاطئ الأزرؽ  –تحتكم المؤسسة الإستشفائية المتخصصة 
 خاصة بالعلاج كىي:

 (salles de bains segmentaires)قاعات لمحماـ المتقطع   -

    (salles d’hydrothérapie )قاعات العلاج الطبيعي  -

 ( salles de kinésithérapie 4) الحركي  قاعات لمعلاج  5 -

  (salles d’ergothérapie 3)قاعتيف لمعلاج  -

 حركي  –قاعة لمعلاج النفس  -

  (deux ateliers d’appareillage)كرشتيف لمتجييز  -

  (Hydrodynamique)قاعة  -

 قاعتيف لمفحص الأرطكفكني -

 قاعة للأشعة  -

 . مخبر التحميؿ الطبي -

 الشاطئ الأزرق-ستشفائية المتخصصةميام المؤسسة الإ- : 
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الشاطئ -المتخصصة بإعادة التأىيؿ الحركي كالتربية الكظيفية تقكـ المؤسسة الإستشفائية
يكما أيف يتـ التكفؿ بيا  26، بالتكفؿ بالحالات كذلؾ بإدخاليا إلى المؤسسة لمد ة -الأزرؽ

مف طرؼ فريؽ متعد د التخصصات ) أطباء، مختصيف أرطفكنيف كنفسانييف، مختصكف في 
لعلاج النفسي حركي..( إلى  جانب العناية كحتى مختصكف في ا ،العلاج الحركي كالطبيعي

أيف تستقبؿ المرضي ، (consultations externes)الخارجية  بالمرضى بالقياـ بالفحكصات
كدكرىا ىك الكشؼ، التشخيص، الكقاية كالعلاج، لمختمؼ الإضطرابات   مف كؿ الكلايات

محة ىـ معاقيف حركيا الحركية،  حيث أف  أغمب الحالات الت ي تتكاجد في المص  -العصبية
  .(aphasie)بالإضافة إلى الراشديف المصابيف بالحبسة (، IMCعصبيا )

 عينة الدراسة: -3
 ـ  16عينة دراستنا مف ف تتكك    حالات مصابة بالإعاقة الحركية االدماغية  ت

 اختيارىا كفؽ شركط عديدة يمكف حصرىا عمى  النحك التالي:
 سنكات. 9-6السف : تتراكح أعمارىـ ما بيف 

 الجنس  : ذككر ك إناث.

 ألا تعاني مف إضطرابات بصرية .

   (épilepsie)ألا تعاني مف إعاقات سمعية أك الصرع 

 .  (IMOC)ألا تككف مصاحبة لإعاقة عقمية

 ألا تعاني مف اضطرابات حركية في الأطراؼ العمكية )نظرا لطبيعة الإختبار(.

 خصائص عينة الدراسة: ك الجدكؿ التالي يكضح لنا
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 .خصائص عينة الدراسة:  (01جدول رقم )

سنة  نوع الكفالة
الدخول 

إلى 
 المؤسسة 

سن اكتشاف  سبب الإعاقة مكان الإصابة 
 الإعاقة

المستوى  نوع المدرسة نوع الإعاقة
 الدراسي 

 الرقم الإسم تاريخ الميلاد السن الجنس الولاية الرتبة

طبٌة                
علاج حركً     

Ergothéraphie 
حركً سنفعلاج   

 العلاج بالمٌاه
 أرطوفونٌة

 حول بٌضاء تلٌن 3102
 الدماغٌة البطٌنات

)Leucomalacie 
périventriculaire( 

  الخداج 
(أشهر 7)   

أشهر 01  إعاقة 
حركٌة دماغٌة 
رباعٌة تشتجٌة 
(IMC forme 

tétraplégique 
spastique ). 

 

مدرسة 
 عادية

السنة 
الأولى 
 ابتدائي

سنوات  6 ذكر البلٌدة الثالث  0 إسلام 2008/08/04 

 
 

_ 

إصابة تحت لحائٌة  2013
مسٌطرة فً 
النصف الأٌمن من 
 الدماغ

 الخداج 
أسبوع من  22

 الحمل  

01  
 أشهر

إعاقة حركٌة دماغٌة 
نصفٌة سفلٌة من 

        النوع  التشنّجً

" paraplégie 

spastique ". 
 

مدرسة 
 عادية

السنة 
 الثانية 

 3 مهدي 06/22/ 2007  7  سنوات ذكر الجزائر  الثانً

 
_ 

نقص الأكسجٌن فً  3102
 الدماغ

  الخداج 
أسبوع من  32

 الحمل

شهرا03 إعاقة حركٌة  
دماغٌة مزدوجة 

تشنّجٌة 

"Diplégie 
spastique  " . 

مدرسة 
 عادية

السنة 
 الأولى 

محمد  2007/07/08   7 سنوات  ذكر المدٌة الثانً
 نسٌم

2 

 
 

_ 

نقص الأكسجٌن فً  3100
 الدماغ

  الخداج 
 

شهرا 32 إعاقة حركٌة   
دماغٌة مزدوجة 

تشنّجٌة 
"Diplégie 

spastique  "  

مدرسة 
 عادية

السنة 
 الأولى 

الطفل 
التوأم مع 

 أخته

عبد  2007/09/19 7  سنوات ذكر البليدة
 الناصر

2 

 
_ 

نقص الأكسجٌن فً  3102
 الدماغ

  الخداج 
 

شهرا 01 إعاقة حركٌة  
دماغٌة مزدوجة 
تشنّجٌة 

"Diplégie 
spastique  "  

مدرسة 
 عادية

السنة 
 الثانية 

 5 فريال  2007/06/2 7 سنوات  أنثى البوٌرة الثانٌة
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 :الدراسةمنيج  -4
كفؿ أك دراسة الحالات الت   يت ـ  وخلال الذم مف اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى المنيج العيادم

زىا  عف الحالات ي تمي  زاتيا كخصائصيا الت  إذ يدرس الفرد كحالة ليا ممي  ، كؿ عمى حدل 
دراسة كؿ حالة لكحدىا تدخؿ الفركؽ الفردية لكؿ شخص كىذا ما يسمح ب، أم تالأخرل 

 كقد اعتمدنا في ذلؾ عمى منيج دراسة حالة كىك عبارة عمى كؿ، مة كمفص   كبصفة دقيقة
 المعمكمات التي تجمع عف الحالة  في مقابلات فردية.

 أدوات الدراسة: -5
، الملاحظة الإكمينيكية بالإضافة إلى  المقابمة نصؼ المكجية :عمىدراستنااعتمدنا في 

مف  مستقاة ( الذاكرة البصرية ) ذاكرة الكجكه اختبار كالإنتباه البصرم الإنتقائي  اراختب
  (Marianne FROSTIG)لماريف فركستيجلمطفؿ  الإدراؾ البصرماختبار  ك  NEPSYارية بط

 ك فيما يمي سنتعر ؼ بالتفصيؿ إلى كؿ أداة: 

 المقابمة العيادية نصف الموجية:-6-1

ليةي تشمؿ أسئمة يا البيانات الشخصية الت  كنجد في  الإسـ  مة فيحكؿ الحالة المتمث   أك 
الحالة  ك نكع المدرسة ، المستكل الدراسي،الترتيب في العائمة  ،فالس   ، ك المقب

 ..الاقتصادية.
ك نكع  الإصابةدرجة  ،أعراضو ، أسبابو،تاريخ المرض  ، فييا الحالة المرضية كما نجد

  (1)ضطراب...الإ
المتمثلاف في اختبار الإنتباه البصرم  NEPSY تخدمنا في دراستنا اختبارات مف بطاريةاس

 .NEPSYارية  عمى  بطلانتعر ؼ أك   افختبار رض ىذاف الإكاختبار ذاكرة الكجكه كقبؿ ع
 :NEPSY تقديم بطارية-1

طكر النفس عصبي للأطفاؿ في سف التمدرس كما قبؿ التمدرس لتقييـ الت   البطارية صم مت
     المغة، الذاكرة ،نتباه دة لمقدرات المعرفية )الإلتقييـ الجكانب الأساسية كالمعق   (سنة 6-23)

                                         

1
 PERRON .P, «  Recherche sur le développement de l’enfant sourd », édition CURS  , Paris  , 1 

ère
 édition, 1984, 

p .38.  
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ي تعاني مف المرضى خصكصا الحالات الت   أكؽ عمى الأطفاؿ العادييف يطب  ( ، التعمـ... ك
 .ة...(الإعاقة الحركية الدماغية، الحبسضطرابات عصبية )كإ

                   الفرنسية باسـ إلىنجميزم كترجـ ، أصمو إ 9::2ختبار سنة ظير ىذا الإ
« Bilan Neuropsychologique de l’enfant » عصبية لمطفؿ( مف إعداد -ة النفس )ميزاني

 &Marit Korkman , Ursula Kirk) مف مارم ككركماف ، أكرسكلا كيرؾ ك سالي كيـ  كؿ

Sally Kemp )   . 
 في عصبي للأطفاؿـ التطكر النفس ة اختبارات تقيس كتقي  عمى عد   NEPSYارية تحتكم بط
 : الآتيةالمجالات 

 . التنفيذية  الكظائؼ ك نتباهالإ-2
 .المغة-3
 .الكظائؼ الحسية الحركية-4

 .المعالجة البصرية الفضائية-5
 . الذاكرة كالتعمـ-6

 لمسياقات التالية: NEPSYارية فت بطكي  

معمكمات عامة حكؿ الحالة :  يسمح بالحصكؿ عمى (examens de base)لي اختبار أك  -أ
 النفس عصبية لممرضى.

للإضطرابات  كذلؾ بالتحميؿ الآني:  (examen complémentaire)ؿ اختبار مكم  -ب
 المعرفية.

عصبية عامة -الحصكؿ عمى حكصمة عيادية نفس : (examen complet)اختبار كامؿ -ج
 حكؿ الحالة.
قصيرة ك كالذاكرة  البصرم الإنتقائى  نتباهلإمكضكعيا حكؿ دراسة ا يدكردراستنا  باعتبار أف  

فقد اخترنا اختياريف مف ىذه  (IMC)عصبية الحركية اللدل المصابيف بالإعاقة طكيمة المدل 
 البطارية ىما:

 :(test d’attention visuelle)نتباه البصري اختبار الإ -2-2
ار كانتقاء مثير بصرم مف بيف لى تقييـ القدرة السريعة لمطفؿ عمى اختيختبار إييدؼ ىذا الإ

بعرض مجمكعة صكر عمى  ختبار، حيث نقكـ في ىذا الإة مثيرات بصرية تعرض أمامو عد  
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         الطفؿ تحتكم عمى أشكاؿ مختمفة )حيكانات، نباتات، أشياء(، كنطمب منو تحديد ىدؼ
( cible)  .  سنة. 23-4 ختبار مف سفؽ ىذا الإيطب 

 :ختبار عمى ثلاث بنكد أساسية ىييحتكم ىذا الإ
 :item des lapins ) ) صور لأرانب البند الأول: اختيار وانتقاء

ؿ أشكاؿ حيث تعرض عمى الطفؿ صفحة لصكر تمث  ،سنكات  5-4ؽ عمى الأطفاؿ مف يطب  
نطمب مف الطفؿ انتقاء أرنب) ىدؼ( في أعمى الصفحة يكجد  ، نباتات ك لحيكانات، أشياء

 جميع الأرانب المشابية لو كفقا لمتعميمة التالية:
ة أرانب أخرل الأسفؿ يكجد عد  ( كىنا في ×ؿ أرنب )أقكـ بكضع علامة ىذا يمث  ": التعميمة

 ."قـ بالتسطير عميو بالقمـ الأحمر اما تجد كاحدأريدؾ أف تبحث عنيـ جميعا ككم   ،مشابية لو
 عمى الأكثر.دقائؽ(4ثانية )291ة ؽ ىذا البند مد  يطب  

 :item des chats)  (نتقاء القططالبند الثاني: البند الخاص با
الأرانب نطمب منو أف نطمب مف الطفؿ باختبار  عكض أن نا ىذا البند يشبو البند السابؽ إلا  

 جميع القطط المشابية لمقط المكجكد أعمى الصفحة.اختيار 
 .بالقطط( الأرانبالتعميمة ىي نفسيا )مع استبداؿ 

 .الأكثر عمى ثانية291ة التطبيؽ مد  ،   سنة 23- 4يطبؽ ىذا البند مف 
 :( item des visages)ار الوجوه البند الثالث: بند اختي

ناث( ك صكر لكجكه متشابية )ذكفؿ صفحة عمييا في ىذا البند نعطي لمط في أعمى ، ر كا 
نطمب مف الطفؿ اختيار جميع الكجكه المشابية . أنثى( ك الصفحة يكجد كجييف )ذكر 

 لمكجييف السابقيف كفقا لمتعميمة التالية:
في الأسفؿ ىناؾ العديد مف الكجكه   ،لاف كجييف )أعمى الكرقة( ىذاف يمث  "  التعميمة:

ي تشبو تمؾ المكجكدة في الأعمى كقـ حاكؿ أف تجد كؿ الكجكه الت  ، المشابية لكمييما 
 ."اليسار( إلىبالتسطير عمييا بالقمـ الأحمر )لا بد عمى الطفؿ أف يبحث مف اليميف 

 .(12أنظر الممحؽ رقـ )عمى الأكثرثانية  291ة التطبيؽ ليذا البند مد  

 ملاحظة :
 الثاني كالثالث مف البنديف  يطبؽ بينما  سنكات 5إلى  4 الأكؿ كالثاني مف يفيطبؽ البند -
  يف الأخيريف .قنا البندطب  في دراستنا ىذه  سنة كنحف  23إلى  6
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ط ، قط أرانبدة اليدؼ )ر في البحث عف الصكر المحد  نترؾ الطفؿ يستم يجب ألا   -
 .ثانية  291 ةعد مد  ككجكه( ب

 

 :(cotation des tests)ختبار *كيفية تصحيح وتنقيط بنود الإ 
 قؿ.رة مف طرؼ الطلمسط  االأىداؼ  دؿ عدكتمث  : الصحيحة  الإجاباتبحساب عدد نقكـ  -أ
عدد الأىداؼ غير   (:fausses a larmes ) الخاطئة الإجاباتنقكـ بحساب عدد  -ب

 مف طرؼ الطفؿ. دة كغير المسطرةالمحد  
عدد الإجابات :  ( note totale de précision)نقكـ بالبحث عف العلامة الكمية للأداء:  -ج

 عدد الإجابات الخاطئة. -الصحيحة 

ؿ: كتمثؿ كقت البند (note totale de temps)د العلامة الكمية لمكقت نحد   -د كقت +  الأك 
 البند الثاني.

 .  51 : (précision)الأداء  -    علامة الحد الأعمى :       :ملاحظة
 ثانية. 471الكقت:            -                          

لمحصكؿ ) ( (04رقـ  حؽالمم المكجكد في الدليؿ )أنظر A.2نقكـ بملاحظة  الجدكؿ  -ق
ىذا الجدكؿ  حيث أف   .الإنتقائي نتباه البصرمعمى العلامة الكمية لأداء الطفؿ في اختبار الإ

نتباه البصرم عملا بالكقت أك النيائية للإ (notes brutes الخامة )العلامات تحكيؿ ؿ يمث  
 سنة. 23 إلى 4مف  .) الأداء(عدد العلامات الخاطئة -كمجمكع العلامات الصحيحة 

  :الإنتقائي  نتباه البصرمبشكؿ كاضح كيفية تنقيط اختبار الإ الجدكؿ التالي يبي ف
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 :: كيفية تنقيط اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي (02)رقم   الجدول
 

الإجابات  البنكد
 الصحيحة

 الإجابات المتكقعة الإجابات الخاطئة
  (précisons)أدائيا 

 الكقت

      بند القطط
     بند الكجكه

 
                   علامة الأداء            ثانية                471عمى أكثر =الكقت        

       
 
 

الإجابات  البنكد
 الصحيحة

 الإجابات المتكقعة الإجابات الخاطئة
 أدائيا 

 الكقت

      بند القطط
     بند الكجكه

            ثانية                          علامة الأداء     471الكقت عمى أكثر =          

           
  

 
 

  العلامة الكمية

 
 
 

 .في الدليؿ  A-2جدكؿ ملاحظة: استنادا الى 

 
 

 
 

 
 
 

 5-4من 

 سنوات

 

 ملاحظات تحميمية

 المرات 

سمككيات ليس ليا علامة بالتعميمة 

 المقدمة 

 12-5من

 سنة
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 : (mémoire des visages)ذاكرة الوجوه  تقديم اختبار -1-3
،  سنة 23إلى 6مف  الذاكرة البصرية القصيرة المدل كالطكيمة المدل لدل الأطفاؿ  اختبارىك 

ي تحتكم م كالطكيؿ المدل لمصكر الت  كر البصرم الفكر ذحتفاظ كالت  يستخدـ لقياس مدل الإ
 أنثى(. ،عمى مجمكعة الكجكه المختمفة للأطفاؿ مف الجنسيف )ذكر

، تعرض كؿ صفحة  27 إلىكؿ بند ينقسـ ك ختبار مف ثلاث بنكد أساسية الإؼ ىذا يتأل      
كىذا  مف أجؿ اختبار قدرة المفحكص عمى التمييز بينيا كتذكر صفحة مختمفة فيما بينيا ، 

  . ( 13)أنظر الممحؽ رقـ  ى حدلمكؿ كاحدة ع

 :( item d’apprentissage)بند التعمم  :لالأو  .البند 1
ي تفصمو  صفحة كعمى كؿ صفحة صكرة لكجو طفؿ لو سيماتو الكجيية الت   27يحتكم عمى 

مثؿ: لكف الشعر، شكؿ العينيف لكف البشرة... كىذا ما يسيؿ عمى  ، عف باقي الكجكه الأخرل
تكسط ف )متكسط الحجـ كتكحجـ الصكرة ذك بعد معي   .المفحكص عممية التخزيف كالتذكر

 . (consigne)تكجد التعميمة  لمصفحة الآخرمف الجانب ، ك الكرقة(
 ثكاف كتككف التعميمة عمى النحك التالي: 6ي تعرض فييا الصفحة ىي ة الزمنية الت  المد  

 منؾ أف تتذكرىا". كأريدصكر  سأريؾ التعميمة:"
 إلىدا أنظر جي   لأكلى كنصدر التعميمة التالية: "تعرض الصكرة الأكلى في صفحتيا ا
 .ثكاف(" 6كلابد أف تحتفظ بيا لتتذكرىا بعد قميؿ ) الصكرة، ىؿ ىي صكرة لأنثى أك ذكر

ي الصكر الت   مجمكعةل  (mémoire immédiat)الفوريةيتمثل في الذاكرة  البند الثاني:.3
كذلؾ ىذا البند يحتكم  .حيث تحتكم كؿ صفحة عمى ثلاث صكر، مف قبؿ  عرضت عميو

 صفحة )كرقة( ككؿ صفحة تحتكم عمى تعميمة. 27عمى 
عميؾ  ، ثلاث صكركؿ صفحة فييا  ك الأخرلسأريؾ الصفحات كاحدة تمك  الآف: ""التعميمة

 "".بمشاىدتيا مف قبؿف لي صكرة قد قمت عي  ، تيا منذ حيف ي رأيأف تتذكر الصكرة الت  
 دقيقة عمى ىذا البند نقكـ بتطبيؽ البند الثالث. 41بعد مركر  :ملاحظة

يحتكم ىذا البند كذلؾ  :(mémoire différé )ل في الذاكرة طويمة الأمد.البند الثالث: يتمث  3
تكم عمى تعميمة كثلاث صكر مختمفة، يطمب مف المفحكص تذكر صكر صفحة تح 27عمى 

 ؿ بيف البنديف الثاني كالثالث.دقيقة تفص 41ة ي شاىدىا في البنديف السابقيف لمد  الكجو الت  
 لكؿ بند 27إلى  2: يجب تقديـ الصفحات الخاصة بصكرة الكجكه بطريقة مرتبة مف ملاحظة
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 : ىي نفسيا في البند الثاني.التعميمة
 :كيفية تنقيط وتصحيح الاختبار 

 عطي علامة:ن
 2 .)نقطة لكؿ إجابة صحيحة )تذكر الكجو 

 1 ( نقطة لكؿ إجابة خاطئة.)عدـ أك العجز عف التذكر 

  نقطة 43أقصى نجاح لمتذكر ىك. 
بة صحيحة اإجنفس التنقيط ) أم  : حساب العلامة الكمية لمذاكرة البصرية قصيرة المدل-أ

 .(1نعطي علامة خاطئة إجابة نقطة  في حيف   2نعطي 
 .نفس التنقيط : مة الكمية لمذاكرة البصرية طكيمة المدللاحساب الع-ب

 :ملاحظة
= علامة الذاكرة الطكيمة المدل  (  نقطة 43)أقصى حد   العلامػػػػػػة الكميػػػػػة لمذاكرة 

 .(نقطة 27أقصى حد )نقطة( +علامة الذاكرة قصيرة المدل  27)أقصى حد 

لمنتػائج لكػؿ مػف  (rang percentile) :  التفسػير التحميمػي لمػدرجات المئينيػة ملاحظة 
 : NEPSYالبصرم ك الذاكرة البصرية مف بطارية  اختبارم الإنتباه

   ( 19)أنظر الممحؽ رقـ 

 التصنيف                                        الدرجات المئينية

 عالً على المستوى المتوقع                                                           > %86

 مستوى متوقع                                        %86 -%37من 

 مستوى محدود                                       % 36-22%من 

 ضعٌف عن المستوى المتوقع                                          %21 -%4من 

  مستوى جد ضعٌف عن المتوقع                                                              ≤ %3

 : مارين فروستيجور الإدراك البصري لاختبار تط-3
(Test de développement de la perception visuelle par Marianne FROSTIG). 

ختبار مف طرؼ الباحثة ماريف فركستيج ـ ىذا الإصم   :لمحة تاريخية عن بناء الإختبار-1
(Marianne FROSTIG  )  ؿ مر ملاحظاتيا الإكمينيكية  إلىاستنادا كذلؾ  2:69عاـ  ة لأك 

 l’école de rééducation "  مدرستيا الخاصة بإعادة التربية إلىيكا عمى الأطفاؿ الذيف كج  

de Marianne FROSTIG"أك "school of education therapy Marianne FROSTIG"  في
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معظـ ىؤلاء الأطفاؿ يعانكف مف  كاف  أيف(los- Angeles) دينة لكس أنجمس بأمريكام
 إصابات عصبية دماغية.

         ىؤلاء الأطفاؿ يعانكف مف صعكبات الإدراؾ البصرم  أف    ((M.FROSTIGلاحظت 
)عسر القراءة كعسر  الأكاديميةعمـ ظيكر صعكبات الت   إلىل ما أد  ، ك ىك أك السمعي 

 -coordination œil)اليد  -لـ يكف لدييـ تناسؽ بيف العيف خاصة( لدييـ ، حيث الكتابة

main)   عرؼ عمى الأشكاؿ كالأحجاـ صعكبة في الت(reconnaissance de figures et 

formes) الفضائي  تكجيو، صعكبات في الl’orientation spatiale))  تحميؿ العلاقات  في
، ككذا ف مثير معي  نتباه نحك كتكجيو الإ   (analyses des  relations spatiales)الفضائية 
 ر دراسي لدل أغمبيتيـ.ضطرابات سمككية لدييـ مع ظيكر تأخ  ظيكر إ

البصرم لدل ىؤلاء  الإدراؾر لى تصميـ كبناء اختبار خاص بتطك  إ ل بالباحثة كؿ ىذا أد  
طفؿ عادم مف مختمؼ  3227عمى  :2:6ة عاـ ؿ مر  ؽ لأك  حيث طب   ، 2:69الأطفاؿ عاـ 

عمى ككي ؼ أخرجت الطبعة الثالثة للإختبار  2:72كفي عاـ ،  سنكات :-4مف  الأعمار
 (. réactualisation)نو عمى البيئة كعصرنتو البيئة الفرنسية بعد إعادة تقني

 سن التطبيق:  -2
كما يمكف تطبيقو ، سنكات  9-5ختبار عمى الأطفاؿ الذيف تتراكح أعمارىـ مف يطبؽ ىذا الإ

، نزيؼ صدمي  ،عائي)ذات منشأ ك عمى فئة الراشديف الذيف يعانكف مف إصابات دماغية 
 لخ(...إ

 تو:التطبيق ومد   أسموب.3
دقيقة عمى النحك  71-41ة تطبيقو مف كتتراكح مد  ، ختبار فرديا أك جماعيا ؽ الإيمكف أف يطب  

 التالي:
ؽ  في ىذه الحالة خاصة دقيقة كيطب   51إلى  41ب تطبيقو مف يتطم   التطبيؽ الفردم: -أ

 عمى الأطفاؿ المعاقيف.
ع ىؤلاء كيكز  ، دقيقة  71ة مد   ختبار جماعيا ب تطبيؽ الإيتطم   التطبيؽ الجماعي:-ب

 ف الى فئات عمى النحك التالي:الأطفاؿ حسب الس  
 .سنكات 5-4مف  أعمارىـبالنسبة للأطفاؿ الذيف تتراكح        طفؿ  3إلى  2*مف 
 سنكات. 6إلى  5ذيف تتراكح أعمارىـ ما بيف لبالنسبة للأطفاؿ ا      طفؿ 5إلى  3*مف 
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 .سنكات 7 إلى 6مف  أعمارىـبالنسبة للأطفاؿ الذيف تتراكح        أطفاؿ 21إلى  9*مف 
 سنكات. 9 إلى 7 ة للأطفاؿ الذيف تتراكح أعمارىـ مفبالنسب         طفؿ 26 إلى 21*مف 

 مجتمع التطبيق: -5
ؽ الإختبار عمى الأطفاؿ الذيف يعانكف مف إضطرابات شديدة أك إعاقات مختمفة، يطب  
 كيشمؿ:
 ف حركيا.اقيالمع 

 .المعاقكف عقميا 

 .ذكم إضطرابات السمكؾ 

 .أطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ 

  الأطفاؿ ذكم الإعاقة الحركية العصبية(IMC.) 

 .المتأخريف لغكيا 

  الإستقرار الأطفاؿ ذكم عدـ(Instables). 

  الأطفاؿ الذيف يعانكف مف الإعاقة السمعية )حيث طب ؽ ىذا الإختبار عمى ىذه الفئة
 (.( Mrs Margaret Maurer مارغريت مكرر مف طرؼ

 . محتويات وأىداف الإختبار: -5 

مف أجؿ تقييـ كتشخيص مختمؼ قدرات الإدراؾ البصرم لدل  صم ـ ىذا الإختبار   
 ر ىذه القدرات، إذ يحتكم عمى خمسة بنكد أساسية ىي:الأطفاؿ، كتطك  

                              .التناسؽ البصرم الحركي  -2

                       العمؽ.     -إدراؾ الأشكاؿ -3

                                  .إدراؾ حدكد الأشكاؿ  -4

                           .و في الفضاءإدراؾ التكج   -5

      .إدراؾ العلاقات الفضائية -6

 mesure du degré de »ييدؼ ىذا الإختبار إلى قياس درجة نضج الإدراؾ البصرم 

maturation de la perception visuelle ». 
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فيسمح ىذا الإختبار  « Quotient Perceptif »( QP)ا ما يسمى بمعامؿ الإدراؾ أم   
بتقييـ إمكانيات كنقائص الحالة في مختمؼ بنكد الإدراؾ البصرم كىك ما يسمح بتمييز 

عادة تربية النقائص.  الإمكانيات كا 

 وسائل الإختبار: - 6

 الإختبار عمى: يتأل ؼ 
  صفحة، كآخر كرقة تضـ كرقة المعمكمات الشخصية  46كراس الفحص: يحتكم عمى

 لمحالة كالملاحظات الإكمينيكية.

 تكضيحية  اتلكح(Planches de démonstration)  ؿ في أشكاؿ )مثؿ: مثمث، : تتمث
 .((Croissant de lune)مربع، مستطيؿ، نجمة، ىلالات القمر 

 .ثلاث أكراؽ شفافة مف أجؿ التصحيح 

  الدليؿ(Le manuel)   ( 14)أنظر الممحؽ رقـ. 

 كيفية تطبيق الإختبار: -7

فاحص، حيث نضع كراس الفحص أماـ الطفؿ، قمـ تككف الحالة )المفحكص( مقابمة لم    
 رصاص، أربعة أقلاـ ممكنة )أحمر، أخضر، أزرؽ كبني(.

  :التعميمة 

معب معا الكثير مف الألعاب ( لا تفتح الكراس، سكؼ نباسموناديو نيا الطفؿ )"أي  
سنفتح الكراس معا، كنبدأ كؿ لعبة معا في  .دا، كافعؿ فقط ما أقكلو لؾجي   اسمعنيالمسمية، 

 نفس الكقت لما أقكؿ لؾ".
ا يككف ا لم  طبيؽ الإختبار فردم، أم  تؽ فقط لما يككف ىذه التعميمية فردية: تطب  ملاحظة: 

 التعميمة جماعيا. نا نصيغالتطبيؽ جماعي فإن  
فيما يمي شرح مفصؿ لكيفية تطبيؽ كؿ بند ك قنا الإختبار فرديا. كفي دراستنا ىذه طب  

 .(M. FROSTIG) ماريف فركستيجل مف بنكد إختبار الإدراؾ البصرم
 

 :(Coordination Visuo- motrice)البند الأول: التناسق البصري الحركي  -1
 الوسائل 

 رصاص، قمـ ممكف )أحمر(.لمطفؿ: نضع أمامو: قمـ  -
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 .لمفاحص: كراس التكضيح -

 :التطبيق 

يقكـ الفاحص بفتح كراس التكضيح أماـ الطفؿ عمى الصفحة الأكلى كيطمب منو ما 
 يمي:
 الكصؿ بيف الفأرة كالحمكل: :2-2البند 

، (ىؿ ترل؟ ىنا يكجد فأرة )نشير الييا، : " افتح كراس الفحص عمى الكرقة الأكلى التعميمة
 .كىنا تكجد حمكل ، اليسار الى اليميف بالأصبع كيككف في الكسط(  مف اهنريو اي  )ؽ كركا
، سكؼ نقكـ معا بتسطير خط لمكصؿ بيف الفأرة كالحمكل بخط مستقيـ في الركاؽ  فالآ

 . ( 14)أنظر الممحؽ رقـ ابدأ""
البصرم الحركي نقكـ بصياغة نفس التعميمة بالنسبة لبقية البنكد الخاصة باختبار التناسؽ 

  ( 14)أنظر الممحؽ رقـ  :كتتمثؿ في
 : الكصؿ بيف منزليف.3-2البند 
 .جرتيفش: الكصؿ بيف 4-2البند 
 .ب آ: الكصؿ بيف السيارة كالمر 5-2البند

 : الكصؿ بيف شخصيف.6-2البند 
 . (ligne courbe (: الكصؿ بيف طريقيف بخط منحني7-2البند 
 .( sinueuse)  ligne بخط منعرج:الكصؿ بيف طريقيف 8-2البند 
 .(ligne brisée ): القياـ بخط منكسر9-2البند 

 .: الكصؿ بيف كرتيف:-2البند 
 .: الكصؿ بيف نقطتيف21-2البند 
 .:الكصؿ بيف نجمتيف22-2البند 
 . : الكصؿ بيف إجاصتيف23-2البند 

 شجرتيف بخط مستقيـ. بيف : الكصؿ24-2البند 
 قطتيف بخط مستقيـ.:الكصؿ بيف ن25-2البند 
 : الكصؿ بيف ثلاث نقاط بشكؿ منكسر.26-2البند 
 .: الكصؿ بيف ثلاث نقاط27-2البند 
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يميف ميما كانت جاه الطفؿ مف اليسار الى الراعي أف يككف ات  : في كؿ ىذه البنكد نملاحظة
لمممحاة ك التسطير يككف بخط مستقيـ مع مراعاة عدـ استخداـ الطفؿ نكع الجانبية لديو ، 

 أثناء الخطأ.
 (discrimination figure -fond )العمق -البند الثاني: إدراك الأشكال

 : الوسائل
 .بني( -أخصر -أزرؽ-ممكنة )أحمر أقلاـ 5لمطفؿ:  -

 مر،  ىلالات القCroix) (علامةلكحات تكضيحية )مثمث، مستطيؿ ،  8لمفاحص:  -

 .(دائرة بيضكية  ، نجمة ك 

  .طباشير ممكنة -
 :(Triangle): المثمث 2-3البند -

يقكـ الفاحص بعرض شكؿ المثمث عمى الطفؿ، كيطمب منو أف يقكـ بتمكيف حدكد 
 المثمث )أضلاعو(، دكف التمكيف بداخمو أم مساحتو )العمؽ( كفقا لمتعميمة التالية.

 سنمعب الآف لعبة جديدة، سكؼ نحاكؿ أف نكتشؼ شيء آخر، ىؿ تعرؼ التعميمة" :
سكؼ أقكـ أنا  الآف،   مثؿ ىذا )عرض لكحة تكضيحية لشكؿ مثمث(ما معنى المثمث؟ 

بإعادة التسطير عمى أضلاعو الثلاث بالطباشير الأزرؽ دكف أف أقكـ بتمكيف بداخمو 
خذ القمـ الممكف الأزرؽ كأعد فكؽ المثمث المكجكد عمى كراسة الفحص أمامؾ، . )مساحتو( 

 ".الطاكلةا تنتيي ضع القمـ عمى كما فعمت سابقا، كلم  

 : (Rectangle ) : المستطيؿ3-3البند  -

طفؿ شكؿ المستطيؿ كنمكنو بالطباشير الأحمر، كنطمب منو نفس لم في ىذا البند نرم
 التعميمة السابقة أم تمكيف أضلاع المستطيؿ بالقمـ الممكف الأحمر.

 :(Croix): علامة 4-3البند  -

 الممكف الأحمر.نفس التعميمة السابقة مع تمكيف العلامة بالقمـ 
 :(Croissant de lune ): ىلاؿ القمر5-3البند  -

القمـ الممكف البني ، كالتعميمة ىي دائما  استخداـفي ىذا البند نطمب مف المفحكص 
 .نفسيا

 :(Deux étoiles ): نجمتيف6-3البند  -
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التعميمة السابقة لكف في ىذا البند نطمب مف الطفؿ أف يمكف نجمتيف، كاحدة بالقمـ  نفس
 الممكف الأخضر كالأخرل بالمكف الأحمر.

 :: أربعة نجكـ7-3البند  -

، نطمب مف المفحكص أف يمك   ،نفس التعميمة لكف في ىذا البند بدلا مف نجمتيف ف أربعة نجكـ
، بالقمـ الممكف البني، كالثالثة بالقمـ الممكف الأزرؽ كاحدة بالقمـ الممكف الأخضر، ثـ أخرل

 .كالرابعة بالقمـ الممكف الأحمر
 : (Cerfs- volants): مركحة طائرة 8-3البند  -

نقكـ في ىذا البند بعرض عمى الطفؿ لكحة فييا دائرة كبيرة في داخميا مركحيات طائرة 
(Cerfs volants)  رؽ أف يبحث عمى جميع نطمب منو باستخداـ القمـ الممكف الأزCerfs 

volants .المكجكدة داخؿ الدائرة الكبيرة كيقكـ بتمكيف حدكدىا 
 :(Œufs de pâques) دائرة بيضكية :9-3البند  -

يقكـ الطفؿ في ىذا البند بالبحث عف جميع الدائرات البيضكية المكجكدة داخؿ دائرة    
 كبيرة كيقكـ بتمكينيا بالقمـ الممكف الأخضر.

 :(Constance de formes)إدراك حدود الأشكال الثالث:  البند
  :الوسائل 
 لمطفؿ: قمميف ممكنيف )أخضر كبني(. -
 لكحات تكضيحية )دائرة، مربع  مستطيؿ، دائرة بيضكية(. 5لمفاحص:  -

  3البند:) III ( a 

 الدائرة:-2 
يقكـ الفاحص  بعرض عمى الطفؿ لكحتيف تكضيحيتيف مرسكـ عمييما شكؿ الدائرة 

 حدكدىما دكف تمكيف مساحتيما. ئرة  البيضكية، كيقكـ بإعادة تمكيف الداك 
، مرسكـ عمييا أشكاؿ ىندسية (III a)يعرض عمى الطفؿ كراسة الفحص عمى صفحة 

 :مختمفة، كيصدر التعميمة التالية
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 :التعميمة 

خذ القمـ الممكف ،ىذه تمثؿ دائرة )مثؿ الكرة(، كىذه تمثؿ دائرة بيضكية )مثؿ البيضة( "
ـ بتمكيف حدكدىا ، ث ـ قالأخضر، كابحث عف كؿ الكرات )الدائرات( دكف الدائرات البيضكية

 ".ا تنتيي ضع القمـ الممكف الأخضر عمى الطاكلةم  تمكيف مساحتيا، كما فعمت سابقا، لدكف 
 المربعات:  -2

مربع  يقكـ الفاحص بعرض عمى الطفؿ لكحتيف تكضيحيتيف مرسكـ عمييا شكميف
 .كمستطيؿ كيقكـ بإعادة التمكيف عمى أضلاعيما دكف تمكيف مساحتيا

 :التعميمية 

كابحث عف كؿ  ، خذ القمـ الممكف البنيكآخر يمثؿ شكؿ مستطيؿ " ىذا يمثؿ مربع
تمكيف مساحتيا، المربعات المكجكدة في ىذه الصفحة، ثـ قـ بتمكيف أضلاعيا )حدكدىا( دكف 

 يي ضع القمـ البني".ا تنتم  كما فعمت تماما، ل
  3البند: (b) III : 

 الدائرات:  -2

في ىذا البند نطمب مف الطفؿ إيجاد كؿ الدائرات المكجكدة عمى الكرقة )الصفحة( دكف 
 عرض لكحات تكضيحية كما فعمنا سابقا. كنطمب مف المفحكص ما يمي:

  :المكجكدة في خذ القمـ الأخضر، كقـ بإعادة تمكيف كؿ الكرات )الدائرات( "التعميمية
 ".الصفحة، فقط الدائرات

 المربعات:  -3

نفس التعميمية مع البند السابؽ لكف نستبدؿ البحث عف إيجاد كؿ الدائرات بإيجاد كؿ 
 المربعات، باستخداـ القمـ الممكف البني.

، لا نعرض عمى الطفؿ لكحات تكضيحية كما فعمنا في بنكد  III( b)بالنسبة لبنكد ملاحظة:
(a) III. 

  :(positions dans l’espace) : الوضعيات في الفراغ 4البند رقم  
 بالنسبة لمطفؿ قمـ رصاص - : الوسائل. 
 بنات(  ،لمفاحص: لكحتيف تكضيحيتيف )أسيـ بالنسبة  -
 :يقكـ الفاحص بعرض لكحة تكضيحية عمييا أسيـ كيقكؿ:  التطبيق 
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 ىذه المجمكعة ىناؾ سيـ الأسيـ في ىذه الكرقة، مف بيف مجمكعة  ر : "أنظالتعميمة
ايرة الجية المغ إلىجو و مت  أن   ، حيثتجاه الأسيـ الأخرل في الإ كاحد فقط يختمؼ عف

إذف سكؼ نقكـ بتشطيبو بكضع  ، بقية الأسيـ المتجية نحك الأعمىب)الأسفؿ( مقارنة 
 عميو" (×) علامة

 يقكـ الفاحص بعرض عمى الطفؿ مجمكعة أشكاؿ في صكر مجمكعات )طاكلات،
حد فقط كرات(  كفي كؿ مجمكعة ىناؾ شكؿ كا ك ثمج رجاؿ، أزىار  ، كراسي، أقمار

يطمب مف الطفؿ ايجاد ، جاه )أسفؿ، أعمى( ت  في الإ مختمؼ عف بقية الأشكاؿ الأخرل
 ذلؾ الشكؿ كالتشطيب عميو.

 ؿ ىذه البنكد في:كتتمث  
 تجاه.ة مختمفة عف بقية الطاكلات في الإتعييف طاكل -2

 مختمؼ عف بقية الكراسي. تعييف كرسي -3

 تعييف شكؿ قمر مختمؼ عف بقية الأشجار. -4

 .تعييف سمـ مختمؼ عف بقية السلالـ -5

بند الأزىار: في ىذا البند يقكـ الفاحص بعرض لكحة إيضاحية عمييا صكرة لفتاة  -6
 مكجكدة في خانة كفقا لمتعميمة التالية:

ة في اتجاه )يسار( كىنا يكجد عد  تعميمة: "أنظر إلى ىذه الفتاة الصغيرة، استدرت كجييا 
تجاه مع تمؾ حدة فقط استدارت كجييا في نفس الإنجد فتاة كا مف بينيف  ، فتيات أخريات 

 المكجكدة في ىذه الخانة، إذف ىي مختمفة سكؼ نقكـ بالتشطيب عمييا".
ثؿ تمؾ المكجكدة في كاحدة مف ىذه الأزىار تما، ريؾ ىذه الأزىار سكؼ أ الآف: "3التعميمة

 .جاه أريد منؾ أف تبحث عنيا كتشطبيا"ت  الخانة في الإ
 نفس التعميمة مع البنكد الأخرل كىي:نقدـ 

 : البحث عف رجؿ ثمج مماثؿ لمرجؿ المكجكد في الخانة مف بيف عدة رجاؿ ثمج.7البند

 ة كرات.: البحث عف كرة مماثمة لتمؾ المكجكدة في الخانة مف بيف عد  8البند
 ة مكعبات.: البحث عف مكعب مماثؿ لممكعب المكجكد في الخانة مف بيف عد  9البند

 : relations Spatiales) (: العلاقة المكانية5البند 
 .: لمطفؿ : قمـ رصاصالوسائل
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 التطبيق:
في الكصؿ بيف النقاط مف مختمؼ ؿ أساسا متقابميف يتمث   البند نعطي لمطفؿ شكميف في ىذا

عمى الجية اليمنى  خر(، كأأحد ىذه الأشكاؿ عمى الجية اليسرل )كاملا، تجاىاتالإ
عمى النمكذج المكجكد في الجية  اعتمادا)ناقصة( نطمب مف الطفؿ إكماؿ الأجزاء الناقصة 

 اليسرل.
 : 1البند

ىناؾ  ،ىناؾ نقاط كخط يربط بيف نقطتيف في الجية المقابمة، التعميمة: "ىؿ ترل ىذا الرسـ 
 بدأ"كما ىك مكجكد تماما في النمكذج ا أريدؾ أف ترسـ الخط.كف لا يكجد خط نقاط فقط ل

 مع بقية العناصر الخاصة بالبند الخامس.نفس التعميمة 
 :تصحيح وتنقيط الاختبار 
 : (coordination visuo-motrice ) : التناسق البصري الحركي1البند
 نقطة 41العلامة الكمية المحتممة:  -
 .1أك  2، 3النقاط المحتممة ىي:  :4إلى  1البند  -

 في الحالات التالية:  3 نعطي علامة - أ

   ر الطفؿ الخط المطمكب بيف الركاؽ دكف ملامسة الخطكط المحدكدة إذا سطlignes) 
limites)    بالكصؿ بيف رسـ كأخر كقاـأمثمة: 

 
 

 
 
 
 
 
 

   مدبدبا أك زاكية حادة.و أكمؿ السطر مشكلا خطا إذا قاـ الطفؿ بسحب قممو  لكن 
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   3ر مف العلامة الخطي المنحني لا يغي. 

 
 

  في الحالات التالية:  2نعطي علامة  -ب 
   ر مف طرؼ الطفؿ حدكد الركاؽ عدة مرات دكف الخركج إلى إذا لامس الخط المسط

 الخارج

 مثاؿ:
 
 

  ممـ. 23إذا تعدل الخط المسطر الرسميف دكف تجاكز 

 
 
 
 في الحالات التالية: 1نعطي علامة  -ج

  إذا تعدل الخط المرسكـ حدكد الركاؽ أم ىناؾ فراغ أبيض بيف الخط المرسكـ كالخط
 المحدكد لمركاؽ إلى الخارج.

 
 

 

 خط حاد أك منكسر  رسـ إذا قاـ الطفؿ بانعراج أك 

 
 
 

  ممـ. 23إذا كاف السطر تجاكز أحد الرسميف 
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 ممـ مف بداية أك نياية الخطكط المحدكدة. 4ؼ أكثر مف ك تكق  كاف الخط قد بدأ أ إذا 

 
 

 

   ع كغير مستمرمنحني كمتقط   إذا كاف الخط المرسكـ جد. 
 

 
 : 2ىي : العلامة المحتممة ليذا البند 5البند 
 : في الحالات التالية 2نعطي علامة  - أ
 حدكد الركاؽ (أنثى )ذكر،إذا لـ يلامس الخط المكصكؿ بيف الرسميف. 

 
 

 

 إذا لامس الخط حدكد الركاؽ )الخطكط المحدكدة(. 1نعطي علامة  - ب
 

  
 .1ك أ 2، 3العلامة المحتممة ىي   :8إلى  6البند 
 .5إلى  2مف  التنقيط مع البنكد نفس
 .1أك  2: العلامة المحتممة ىي :البند 
  عمى الخط الأصمي بيف الكرتيف مطابقا  طر المسط رإذا كاف الس   2نعطي علامة

 . )دكف كجكد فراغ(
 
 

  إذا كاف ىناؾ فراغ أبيض يظير بيف الخط الأصمي كالخط ك لـ  1نعطي علامة
 المطمكبة لمرسـ.  يحترـ المعايير
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 . 1أك  3،2: العلامات المحتممة ىي  16الى 11البنود من
نا أن   في  ختلاؼ يمكف، لكف الإ 9إلى  7ف أك م 5إلى  2نفس التنقيط بالنسبة لمبنكد مف 

الخط لابد أف  أم أف   يف المطمكب الكصؿ بينيمامسعمى كؿ خط يتجاكز الر  1ي علامة عطن
 أمثمة : يبدأ كينتيي في الرسميف المحدديف.

  3نعطي علامة: 

 
 

 
  2نعطي علامة : 

     
 

 

  1نعطي علامة : 
 
 

( نضع الرمكز la feuille de notation)استخداـ كرقة التصحيح  عند  : ىامة ملاحظة
 :التالية لمختمؼ العلامات 

 (.×: نضع علامة )3لما نعطي لمحالة علامة  -
 : نضع علامة التشطيب )/(2لما نعطي العلامة  -
 : نترؾ الخانة بيضاء 1لما نعطي العلامة  -
 ؟         1(            ×)         3)/(            2لما نعطي علامة  -
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  : (discrimination figure-fond ): إدراك الأشكال العمق2البند 
 .31العلامة الكمية المحتممة: 

 .1أك  2: نعطي إما علامة 5         2البند 
 في : 1عطي العلامة ن 

إذا قاـ الطفؿ بإحاطة الشكؿ المطمكب )مثمث، مستطيؿ، علامة، ىلاؿ القمر( دكف  -
 .إعكجاج كبير لمرسـ 

 مثاؿ: -
 

  
 

  إذا كاف الخط محاط بطريقة جد منحنية. 1نعطي علامة 

 
 
 

 
 
 

 
 مع شكؿ أخر. وخماالخط في الشكؿ نظرا لتد ستمرارإذا لـ يقـ الطفؿ با أك

 3العلامة المحتممة ليذه البنكد ىي  ،: كؿ نجمة  تنقيطيا لكحدىا6 إلى 5البنود من  
 .7بالنسبة لمبند  5ك علامة  6لمبند    بالنسبة

 
 
 
 
 
 
 

  خط مستمر  2علامة :(ligne continue): إذا أدرؾ الطفؿ كجكد المستطيؿ 
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 ( خط 1نعطي علامة :) مدبب(ligne pointillée.) 

 
 
 
 
 
 

  .6: العلامة المتكقعة لكؿ بند 8و 7البند 

بطريقة  االطفؿ بإعادة فكقيقاـ  (  cerfs volantطائرة مركحية ) لكؿ  2نعطي علامة -
بشرط أف يككف الخط المرسكـ كاملا ، ىناؾ خمسة مركحيات طائرة  عمما أف  ، صحيحة 

  كغير منحني بطريقة كاضحة أك تتداخؿ بيف الأشكاؿ.
 :( Constance de formes): إدراك حدود الأشكال III( b و a: )3البند  

  :نقطة. 28العلامة الكمية المحتممة 

 :مبادئ التنقيط 

 الإجابات الصحيحة: - أ

، (III a)مربعات في الكرقة  6دائرات،  5( entourerالطفؿ يجب عميو إحاطة )
 .(III b)مربعات في الكرقة  7كدائرتيف ك

  لكؿ شكؿ محاط بشكؿ صحيح ككمي. 2نعطي علامة 
 الإجابات الخاطئة: - ب

، سكاء خطأ  أحد الأشكاؿ محاطة بشكؿ خاطئكانت نقطة( إذا  2-نحسب خطأ )
 بشكؿ كمي أك بشكؿ جزئي.

 :(positions dans l’espace): الوضعيات في الفراغ 4البند 
 نقاط. 9العلامة المحتممة:  -

 .1أك  2: نعطي إما علامة 9إلى  2البند  -

  إذا قاـ الطفؿ بكضع علامة  2نعطي علامة(X)  عمى الرسـ المناسب )كضع  
 عمى الشكؿ المختمؼ مع بقية الأشكاؿ في الإتجاه(. (X)علامة 
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  إذا أخفؽ الطفؿ في كضع العلامة في الرسـ المناسب. 1نعطي علامة 

    كفقا لمجدكؿ التالي:
 
 
 
 

 
 : الصحيحة المتكقعة مع الإجابات 5إلى  2تصحيح البنكد مف :  5البند 

 
5   3  
6  3   
7    4 
8   3  
 .: الإجابات الصحيحة المتكقعة9إلى  6البند  مف 

 :( relations spatiales) : العلاقات المكانية5البند 
 .9العلامة الكمية المحتممة:  -

 .1كعلامة أ 2كؿ بند نعطي إما علامة  -
  الجية اليسرل مف  مقدمة لو فيإذا قاـ الطفؿ بإعادة إنتاج النماذج ال 2نعطي علامة

 في الجية اليمنى مف الصفحة.ىي الصفحة كما 

الميـ أف يدرؾ النقاط التي يجب  ، إذا قاـ الطفؿ بعدـ رسـ خط مستقيـ لا يحاسب -
 أف يكصؿ بينيا.

 :2في البند  -

ـ لو دكف فيـ النمكذج المقد   في  يكما ىالرسـ بكصؿ النقاط  إذا قاـ الطفؿ في بداية
 د اللاحقة.ك الميـ أف يعيدىا في البن،  2نعطي لو علامة   التعميمة

 مثاؿ: 
  2علامة 

                       .  .  .                      . 

1  3    
2   4   
3    5  
4     6 
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  يماثؿ النقاط  ر في الجية اليمنى مف الصفحة لاإذا كاف الخط المسط   1نعطي علامة
 المكجكدة في الجية اليسرل.

 .                   .  .                       .           :      مثال
                                          .  . 

                                           .          . 

  صحيحة.أك قاـ بتصحيح الإجابة الخاطئة بإجابة 
 
 

 .  .                                     :    مثال
 1علامة  

نضع  ، صرممف بنكد اختبار الإدراؾ الب ؿ عمى العلامات الخاصة بكؿ بندا نتحص  لم  
  :الةلنحسب معامؿ الإدراؾ لكؿ حالعلامات في الجدكؿ التالي 

  :(Quotient perceptif  )( : حساب معامل الإدراك: 03جدول رقم )
  I  II III IV V البنكد

النقاط 
الخامة 
(Notes 
brutes) 

      
 المجموع

النقاط 
المعايرة 
(Notes 

standards) 

  
 

    

 
 

   (QP)معامل الإدراك 

معامؿ الإدراؾ لكؿ حالة يعتمد أساسا عمى العلامات التي  ف في الجدكؿ فإف  كما ىك مبي   
 : ة المشكمة للإختبارمف البنكد الخمس يا الطفؿ في كؿ بنديتحصؿ عمي

I. التناسؽ البصرم الحركي 

II.إدراؾ الأشكاؿ العمؽ 



29 
 

III.إدراؾ حدكد الأشكاؿ 

IV.الكضعيات في الفراغ 

V.العلاقات المكانية 

 العلامات الخامة ك العلامات المعايرة ،  كؿ بند نحسب لو  حيث أف  

 استخدام ورقة التصحيح( feuille de notation) : 

 ،مف كراسة الفحص الأخيرةإجابات المفحكص تكضح في الكرقة  ف  فإكما أشرنا سابقا 
دراؾ البصرم لماريف ؿ اختبار الإي تشك  خانات لكؿ بند مف البنكد الخمسة الت   6ؿ كتمث  

 فركستيج.

 :  (circonstance des formes)بالنسبة لمبند الثالث: إدراؾ حدكد الأشكاؿ  -

 ىذا البند عمى بنديف فرعييف ىما: يحتكم -

 (III a)الثالث الأكؿ: 

  (III b) الثالث الثاني:
 يحتكم كؿ بند عمى خانتيف )عمكدييف(: 

 خانات يسرل: مف أجؿ الإجابات الصحيحة.
 خانات يمنى:  مف أجؿ الإجابات الخاطئة.

الإجابات الخاطئة )خانات  أما   الخانات المرقمة: تعني الإجابات الصحيحة )خانات بيضاء(
 .رمادية(

 الخانات غير المرقمة: لا تعني أية علامة )صحيحة كخاطئة(
 في الصفحة ( III a) : 

 لا يجب أف يككف مرقما مف طرؼ الطفؿ. 8الشكؿ  : رمادية لأف  8الخانة المرقمة 
 يجب أف يككف محاطا. 21الشكؿ  : بيضاء لأف  21الخانة المرقمة 

مؿ علامة ؿ نفس الرقـ ىذا يعني أف الشكؿ يحالرمادية كالخانة البيضاء تحم ا تككف الخانةلم  
كالبند   (III a ) الصفحةفي  25 ، ك22، 6، 5خاطئة كصحيحة في نفس الكقت مثؿ البنكد 

 . (III b ) في الصفحة 29
  في الصفحة(III b)  يعني إجابتيف خاطئتيف محتممتيف. ،8: نجد خانتيف رماديتيف لشكؿ 

 .21في نفس الصفحة خانتيف رماديتيف تحملاف الرقـ 
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  :   خلاصة

ٌل و جمع نا من تحصن الباحث هٌث ٌتمك  البحث حم  مراحل تعتبر الدراسة المٌدانٌة من أه

    سته ، ثم  ٌقوم بعد ذلك بتفرٌغ تلك البٌاناتو درا بحثهول مجال البٌانات و المعلومات  ح

و تفسٌرها و تحلٌلها وفقا للطرق و الأسالٌب  المنهجٌة ،  لٌتم  بعد ذلك الت وصل إلى نتائج 

تكون بمثابة السند الأساسً للجانب النظري ، و ٌتحق ق من كل هذا على صدق الفرضٌات ، 

من فبعد أن قمنا بإجراءات الدراسة ، ننتقل الآن إلى تقدٌم النتائج  مناقشتها  و تفسٌرها 

ٌة و الكٌفٌة لنتحال  العمل . فرضٌاتق من ق  ناحٌة الكم 
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 .خصائص عينة الدراسة:  (01جدول رقم )

سنة  نوع الكفالة
الدخول 

إلى 
 المؤسسة 

سن اكتشاف  سبب الإعاقة مكان الإصابة 
 الإعاقة

المستوى  نوع المدرسة نوع الإعاقة
 الدراسي 

 الرقم الإسم تاريخ الميلاد السن الجنس الولاية الرتبة

طبٌة                
علاج حركً     

Ergothéraphie 
حركً سنفعلاج   

 العلاج بالمٌاه
 أرطوفونٌة

 حول بٌضاء تلٌن 3102
 الدماغٌة البطٌنات

)Leucomalacie 
périventriculaire( 

  الخداج 
(أشهر 7)   

أشهر 01  إعاقة 
حركٌة دماغٌة 
رباعٌة تشتجٌة 
(IMC forme 

tétraplégique 
spastique ). 

 

مدرسة 
 عادية

السنة 
الأولى 
 ابتدائي

سنوات  6 ذكر البلٌدة الثالث  0 إسلام 2008/08/04 

 
 

_ 

إصابة تحت لحائٌة  2013
مسٌطرة فً 
النصف الأٌمن من 
 الدماغ

 الخداج 
أسبوع من  22

 الحمل  

01  
 أشهر

إعاقة حركٌة دماغٌة 
نصفٌة سفلٌة من 

        النوع  التشنّجً

" paraplégie 

spastique ". 
 

مدرسة 
 عادية

السنة 
 الثانية 

 3 مهدي 06/22/ 2007  7  سنوات ذكر الجزائر  الثانً

 
_ 

نقص الأكسجٌن فً  3102
 الدماغ

  الخداج 
أسبوع من  32

 الحمل

شهرا03 إعاقة حركٌة  
دماغٌة مزدوجة 

تشنّجٌة 

"Diplégie 
spastique  " . 

مدرسة 
 عادية

السنة 
 الأولى 

محمد  2007/07/08   7 سنوات  ذكر المدٌة الثانً
 نسٌم

2 

 
 

_ 

نقص الأكسجٌن فً  3100
 الدماغ

  الخداج 
 

شهرا 32 إعاقة حركٌة   
دماغٌة مزدوجة 

تشنّجٌة 
"Diplégie 

spastique  "  

مدرسة 
 عادية

السنة 
 الأولى 

الطفل 
التوأم مع 

 أخته

عبد  2007/09/19 7  سنوات ذكر البليدة
 الناصر

2 

 
_ 

نقص الأكسجٌن فً  3102
 الدماغ

  الخداج 
 

شهرا 01 إعاقة حركٌة  
دماغٌة مزدوجة 
تشنّجٌة 

"Diplégie 
spastique  "  

مدرسة 
 عادية

السنة 
 الثانية 

 5 فريال  2007/06/2 7 سنوات  أنثى البوٌرة الثانٌة

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :خامسالفصل ال

 عرض  ومناقشة النتائج
 



 

 

 

 

 الفصل الخامس : عرض  ومناقشة النتائج

 

 

 تقديم الحالات. -1

 عرض نتائج الحالات. -2

 كمّيا. مناقشة و تحليل النتائج  -3

 مناقشة و تحليل النتائج   كيفيا.  -4

 مناقشة عامة -5

 الإستنتاج العام. -6

 خاتمة. -7

 التوصيات و الإقتراحا.ت -8

 قائمة المراجع -9

 الملاحق.-11
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 الدراسة: حالاتتقديم -1

عرض النتائج الت ي تم  التوص ل إلييا من خلال المقابمة نم الحالات و نقد  في ىذا الفصل 
الإنتباه البصري الإنتقائي ، اختبار الإدراك  اختبارالدراسة )  اختباراتو تطبيق مختمف 

 .البصري و اختبار ذاكرة الوجوه ( ، و فيما يمي تقديم الحالات 

 تقديم الحالة الأولى ) إسلام(: - 1-1

(، IMCسنوات( ، يعاني من إعاقة حركية دماغية ) 5يتعم ق الأمر بالحالة إسلام ) 
( تم  تشخيصو عمى أن و يعاني من إعاقة syndrome de Littleمن نوع عرض ليتل )

 .( IMC forme tétraplégique spastique) تشتجية حركية دماغية رباعية

  سنوات و أختو البالغة  01ىو الطفل الثالث في العائمة بعد كل من أخيو البالغ من العمر 

 .  سنوات 2 عمرىاسنوات ، كما أن  لديو أخت صغرى  7

يتمدرس إسلام في السنة الأولى ابتدائي في مدرسة عادية، ويعيش في عائمة  مسيرورة  
،  زواجيم اسنة يعمل تاجر  24بالغ من العمر الحال، حيث أن  أم و ماكثة في البيت ، وأبوه ال

 الإضطراب .ىذا زواج الأقارب  و ىو الطفل الوحيد في العائمة الذي يعاني من 

  :تاريخ و أسباب المرض 

أشير بسبب  6حيث ولد إسلام قي  ،(prématurité )تعود سبب الإعاقة إلى الخداج 
وقد اكتشفت أعراض  ء الولادة ،أثنا  (anoxie cérébrale )نقص الأكسجين في الدماغ 

لي ة كعدم   حيثأشير ، 01الإعاقة الحركية في سن  لاحظت الأم  بعض العلامات الأو 
لمعضلات و عدم المناغاة مع  عدم الجموس والحبو وصعوبة في  وارتخاءالت حكم في الرأس  

 .الوقوف، مم ا أد ى بيا إلى أن تفحص الطبيب

الولادة كانت عادية  ، لكن الطفل ازرق  ا بشكل جيد و كانت عالحمل  كان مرغوبا فيو و متاب
. و لم يصرخ  ( couveuse)وضع في  حاضنة  يوما و 01ة لمد    واحتاج الى انعاش طبي

 . في الحين
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  :التطور الحسي الحركي لمحالة 
 شيرا.   13الت حكم في وضعية الرأس:  -

 أشير.  8الإبتسامة الأولى:  -

 سنوات. 5الجموس:  وضعية -

وضعية الوقوف: لم يكتسبيا بعد و لكن و يستطيع الوقوف بمساعدة غيره و الإت كاء عمى  -
 الحائط.

 /  المشي: -

 سنوات. 3إكتساب النظافة: في  -

  :التطور النفسي لساني 
 شيرا. 01المناغاة:  -
 شيرا.  04الكممات الأولى:  -
 .سنوات 2الجمل الأولى: -

 طبية، علاج حركي  والكفالة الأرطوفونيةنوع الكفالة المقدّمة له : . 

 :بعض الملاحظات الموجودة في التقرير الطبي لمحالة 

ل مر ة إلى المؤسسة الإستشفائية الشاطئ الأزرق من طرف طبيب   وج يت  الحالة لأو 
، الذي شخ ص أن  الحالة تعاني من عرض ليتل و ىي بحاجة 1102الأعصاب  في عام 

إلى تأىيل وظيفي حركي ، تجييز و بالأخص إلى جراحة، و ىذه تمث ل مختمف الفحوصات 
 الطبية و الإختبارات المكم مة التي قامت بيا الحالة :

 لمدماغ  التصوير الرنيني المغناطيسي( I.R.M )  :  

، و تمث ل  ( Leucomalacie périventriculaire)ماغية حول البطينات الد تمين بيضاء
المادة  في نخر، والت ي تتمي ز بحديثي الولادة لدماغ (lésion ischémique)إصابة إنسداديو 

أقل من عمر الحمل ) جدا الخداج من ٪01حوالي  تصيب ،الدماغية البطينات حول البيضاء
 الحركية. الآفات ويرتبط مع أسبوعا من الحمل ( 22 يساوي أو
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 تخطيط الدماغ  اختبارEEG(encéphalographie-L'électro)  بدون أية أعراض :
 .أو إصابات  قي نشاط الدماغ

 يعاني الطفل اسلام من تشنج رباعي :اختبار عصبي( tétra-spasticité)  ملاحظ
 أكثر في الأطراف العموية ،الذكاء عادي. 

  التصوير المقطعي لقياس الكثافة( Tomodensitométrie )   عادي دون أي ة :
 أعراض.

و الحالة مازالت تتابع كفالة متعد دة التخصصات في المؤسسة الإستشفائية  إلى حد الآن، 
يوما بالإضافة إلى فحوصات  04حيث تستفيد كل سنة من الإقامة الداخمية  لممؤسسة لمد ة 

 أشير.  5دورية كل 

 : تقديم الحالة  الثانية) مهدي( -0-1

سنوات( بولاية الجزائر، يعاني من إعاقة حركية  6) ق الأمر بالطفل ميدييتعم   
تم  تشخيصو عمى أن و يعاني    (syndrome de Little)، من نوع عرض ليتل (IMC)دماغية 

 " . paraplégie spastique " التشن جي نصفية سفمية من النوع  من إعاقة حركية دماغية

سنوات ،  يتمدرس في السنة  2ىو الطفل الثاني في العائمة قبل أختو البالغة من العمر 
الثانية ابتدائي في مدرسة عادية  و لكن و معيد لمسنة ، والديو ذات مستوى جامعي  حيث أن  

 37    سنة تعمل مختصة في البيولوجيا  و أبوه البالغ من العمر 31أم و البالغة من العمر 
 .   ل في سمك الأمن. و ىو الطفل الوحيد في العائمة الذي يعاني من الإعاقةسنة يعم

 :تاريخ المرض و أسبابه 

أسبوع من الحمل  بسبب نقص  22، حيث ولد ميدي في تعود سبب الإعاقة إلى الخداج  
أعراض الإعاقة  وقد اكتشفت أثناء الولادة ،  (anoxie cérébrale )الأكسجين في الدماغ 

لي ة إرتخاء لمعضلات  07في سن  الحركية أشير ، أين  لاحظت الأم  بعض العلامات الأو 
 .مع  صعوبة في الوقوف، مم ا أد ى بيا إلى أن تفحص طبيب الأطفال
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الحمل  كان ليس مرغوبا فيو ، حيث أن  الأم أصابيا إنييار عصبي في تمك الفترة كما 
قيصرية ، لكن الطفل ازرق  و لم يحتاج عانت من مشاكل عائمية و نفسية  ، الولادة كانت 

أصبح وزنو  و لم ا وضع في  حاضنة  كمغ 1.200. كان وزنو أثناء الولادة   الى انعاش طبي
 و صرخ في الحين .  كمغ 1.780

  لم يعاني من أية أمراض في مرحمة ما بعد الولادةالسوابق المرضية : . 

  :التطور الحسي الحركي لمحالة 
 أشير.    5الت حكم في وضعية الرأس:  -

 أشير.  4الإبتسامة الأولى:  -

 سنوات. 12وضعية الجموس:  -

سنوات . يسقط  3ي فوضعية الوقوف: يستطيع الوقوف بمساعدة غيره و الإت كاء  و ذلك  -
 بسيولة.

 /  المشي: -

 سنوات و نصف . 2إكتساب النظافة: في  -

 : يأكل، يمبس و يستحم لوحده. الإستقلالية -

  :التطور النفسي لساني 
 أشير. 7المناغاة:  -
 أشير.  13الكممات الأولى:  -
 ./ الجمل الأولى: -
  :طبية، علاج حركي  والكفالة الأرطوفونيةنوع الكفالة المقدّمة له. 

 :بعض الملاحظات الموجودة في التقرير الطبي لمحالة 

ل مر ة إلى المؤسسة الإستشفائية الشاطئ الأزرق من طرف  طبيب   وج يت  الحالة لأو 
، الذي شخ ص أن  الحالة تعاني من عرض ليتل و ىي بحاجة 1102الأعصاب  في عام 

إلى تأىيل وظيفي حركي ، بالأخص إلى جراحة  في الوركين  ، حيث استفادت من عمميتين 
و الثانية في   ( luxation des deux hanches ) 1102أفريل  6جراحيتين : الأولى في 
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 . كما استفاد من    (hypertonie des genoux )بسبب زيادة التوتر في الركبتين 1103

 ،(Une ténotomie des adducteurs des deux hanches)تقربة وتر الركبتين 

 قامت بيا الحالة : و ىذه تمث ل مختمف الفحوصات الطبية و الإختبارات المكم مة التي 

 تخطيط الدماغ  اختبارEEG(encéphalographie-L'électro) عادي  : 

 اختبار(Scanner) :ائية مسيطرة في النصف الأيمن من الدماغ حإصابة تحت ل
Atrophie sous corticale prédominant àdroit)) 

 اكمينيكي : طفل يقظ و حيوي و واعي . اختبار  

 الثالثة )محمد نسيم (:تقديم الحالة -1-3

بولاية المدية، يعاني  سنوات( 6) 17/07/1116يتعم ق الأمر بالحالة محمد نسيم، المولود في    
تم     (syndrome de Little)، من نوع عرض ليتل (IMC)من إعاقة حركية دماغية 

  ." Diplégie spastiqueتشخيصو عمى أن و يعاني من إعاقة حركية دماغية مزدوجة تشن جية "

سنوات وقبل أخيو البالغ  7ىو الطفل الثاني في العائمة بعد كل من أختو البالغة من العمر 
من العمر سنتين ونصف،  يتمدرس في السنة الأولى ابتدائي في مدرسة عادية، ويعيش في 

بالغ سنة تعمل كممرضة، وأبوه ال 23عائمة  مسيرورة الحال، حيث أن  أم و البالغة من العمر 
 سنة يعمل وكيل مكتب.  33من العمر 

  :تاريخ المرض 

ل، أين لاحظت الأم  بعض العلامات  بدأت أعراض الإعاقة تظير ابتداءا من العام الأو 
لي ة كتأخر في الجموس والحبو وصعوبة في الوقوف، مم ا أد ى بيا إلى أن تفحص طبيب  الأو 

و إلى طبيب الأعصابسنوا 2الأطفال الذي نصحيا بالإنتظار حت ى عمر  والذي  ت، أين وج 
و بدوره إلى المؤسسة الإستشفائية (SOUMAZINA)وصف لو بعض الأدوية مثل  ، ثم  وج 

 ، أين كان يدخل إلى1102 أوت 3" بالجزائر، وذلك في Azur plage"الشاطئ الأزرق 

علاج يوما في كل سنة، ويخضع إلى كفالة متعد دة الت خصصات خاصة ال 04المستشفى كل 
 . "Kinésithérapie"الطبيعي 
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  :السوابق المرضية 
والأخرى  (Le bassin)خضع محمد نسيم لعمميتين جراحيتين ، الأعمى في الحوض  -

 .(Les genoux)عمى مستوى الركبتين 
 .(strabisme)أشير حيث كان لديو حول  8استفاد من تصحيح لمنظر في عمر  -
" لمد ة شير. ، حيث كانت الولادة طبيعية، réanimationاستفاد من إنعاش طب ي " -

كمغ،   00311كمغ، وبعد شير من الإنعاش أصبح وزنة  3000.ووزنو أثناء الولادة 
 حيث ولد في مصمحة استشفائية .

  2112سبتمبر  11بعض الملاحظات الموجودة في التقرير الطبي لمحالة ) في ،
 من طرف طبيب الأطفال ( :

 anoxie)بوع من الحمل بسبب نقص الأكسجين في الدماغ أس 18ولد محمد نسيم في  -

cérébrale)  .وىو ما أد ى إلى إعاقة نفس حركية ، 
 (SOUMAZINA)عمى المستوى العصبي، تم ت الكفالة الطبية بالحالة عن طريق دواء  -

 والذي وقف منذ أكثر من عام.    (Rivotril)و 
ر في اكتساب مختمف الأنماط الحركية، مع صعوبة  عمى - المستوى الحركي: تأخ 

، مع قيود كبيرة في إبعاد وتقريب الوركين (flexion des poignets)انحناء المعصمين 
   abduction et de l’adduction des deux hanches)،)  والحد من تمديد الركبتين

(l’extension des deux genoux). 
: استفاد من عممية جراحية عمى مستوى الوركين )تقربة بضع  1101وانج 06في  -

 04وبعد (، une ténotomie des adducteurs des deux hanchesوتر الركبتين( )
 يوما من الجراحة خضع لإعادة التربية الحركية )العلاج الطبيعي( .

 une ) ركبتين من عممية جراحية ثانية لثني ال الطفل: استفاد 1101أكتوبر  10في  -

ténotomie des fléchisseurs au niveaux des deux genoux)   الت ي دع مت ،
 يوما بعد الجراحة.  04بإعادة التربية الحركية بعد 

: أك د الطبيب تطو ر ممحوظ عمى المستوى الحركي ولكن و 1101سبتمبر  07وفي  -
نصح بالقيام بإعادة تربية حركية مدع مة من أجل المشي والوقوف دون الإتكاء 

 . والمساعدة
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  :التطور الحسي الحركي لمحالة 
 أشير.  3الت حكم في وضعية الرأس:  -

 أشير.  2الإبتسامة الأولى:  -

 الركبتين( .وضعية الجموس: لا يجمس )فقط عمى  -

 وضعية الوقوف: محاولة الوقوف في عام ونصف . -

 المشي: ليس لديو استقلالية، ولكن يمشي بمساعدة .  -

 اكتساب  النظافة: في سن عامين.  -

  :التطور النفسي لساني 
 أشير  2المناغاة:  -
 شير  01الكممات الأولى:  -
 الجمل الأولى: في سن عامين . -

  :علاج حركي .طبية، نوع الكفالة المقدّمة له 

 قديم الحالة الرابعة )عبد الناصر(:ت- 4-1

يعاني من إعاقة حركية  ،سنوات 6يتعم ق الأمر بالطفل ''عبد الناصر'' البالغ من العمر 
ىو الطفل التوأم مع أختو بعد كل  من اختيو   دماغية من نوع عرض ليتل بسبب الخداج.

                                               سنة( ،أم و تعمل كممر ضة وأبوه تاجر مات منذ عامين. 01سنة وأخرى  05)طفمتين 

 :التّطور الحسي الحركي 
 سنوات. 2الت حكم في وضعية الرأس:  -
 سنوات. 4الإبتسامة الأولى:  -
 سنوات 2وضعية الجموس: -
 : /وضعية الوقوف -
 سنوات ولكن بمساعدة. 5وضعية المشي: يمشي لوحدة في عمر  -
 .(autonomie)سنوات ولكن ليس لديو استقلالية  2اكتساب النظافة في عمر  -
 :التطور النفس المساني 
 أشير. 7المناغاة: في  -
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 . لم يكتسب الكممات الأولى و لا يستطيع تكوين أي ة جممة -
 :عادية الحمل كان متابعا بشكل جي د مرغوبا فيو أيضا والولادة كانت  تاريخ الحمل

وكانت في مستشفى البميدة،  ولكن الطفل لم يصرخ في الحين حيث احتاج إلى 
 وذلك لمد ة شير. ( réanimation)إنعاش

 :كان يعاني من الحول  السوابق المرضية(strabisme)  أشير ولكنو  8في عمر
 استفاد من تصحيح  لمنظر.

 تقديم الحالة الخامسة ) فريال(: -1-3

سنوات( ، تعاني من إعاقة حركية دماغية  6) ريالف ة، المولوديتعم ق الأمر بالحالة فريال
(IMC) ( من نوع عرض ليتلsyndrome de Little )  عمى أن و يعاني من  اتم  تشخيصي

 " . Diplégie spastiqueإعاقة حركية دماغية مزدوجة تشن جية "

أم يا ماكثة في البيت  وأبوىا يعمل  ،سنة 08البالغ من العمر ىي الطفمة الثانية بعد أخييا 
 .                                              كبناء .

 :التّطور الحسي الحركي 
 سنوات. 1الت حكم في وضعية الرأس:  -
 أشير. 7الإبتسامة الأولى:  -
 سنوات 2وضعية الجموس: -
 : /وضعية الوقوف -
 دة.سنوات ولكن بمساع 3وضعية المشي: تمشي لوحدة في عمر  -
 .سنوات ولكن ليس لديو استقلالية  2اكتساب النظافة في عمر  -
 :التطور النفس المساني 
 أشير. 7المناغاة: في  -
 . لم يكتسب الكممات الأولى و لا يستطيع تكوين أي ة جممة -
 :الحمل كان متابعا بشكل جي د مرغوبا فيو أيضا والولادة كانت قيصرية  تاريخ الحمل

صرخ في الحين حيث احتاج إلى إنعاش الطفمة لم ت وكانت في المستشفى ولكن
 وذلك لمد ة شير. طبي
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 :السوابق المرضية 

  أشير ولكنو استفاد من تصحيح  لمنظر. 8في عمر  (strabisme)كان يعاني من الحول 

ي إلى المؤسسة الإستشفائية "الشاطئ الأزرق"  وأصبحت إعاقتو الحركية من الحالة   توج 
 .لى يومنا ىذاإ أو عرض ليتل (diplégie spastique ) التشنجيالن وع 

كفالة متعد دة التخص صات في ىذه المؤسسة الإستشفائية حيث يدخل إلييا لمد ة  فريالتابع ت
 يوما في السنة،  يتمق ى من خلاليا كفالة طبية، أرطوفونية والعلاج الطبيعي. 04

 :التمدرس 

 و لكنيا معيدة لمسنة. ىو مدمج في مدرسة عادية.في السنة الثانية ابتدائي و تتمدرس فريال 

 :الإضطرابات المصاحبة لإعاقتة الحركية الدماغية 
 اضطرابات في الحركة. -              اضطرابات في البمع.   -

  اضطرابات في المغة والكلام -اضطرابات في النوم.                   

ن إلى عرض النتائج  الت ي تم  التوصل إلييا بعد قيامنا بتقديم حالات الدراسة ، ننتقل الآ 
من خلال تطبيق كل من الإختبارات التالية : اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي ، اختبار 

 ذاكرة الوجوه و اختبار تطور الإدراك البصري ، و فيما يمي عرض لمختمف النتائج. 
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 عرض نتائج الحالات : -2

بعد قيامنا بالحوصمة العيادية مع حالات الدراسة و معرفتنا سبب و نوع الإعاقة الحركية 
الدماغية لكؿ حالة بالإطّلاع عمى الممؼ الطبي و المقابمة مع الطفؿ و أوليائو ، قمنا 

 ئج التالية :بتطبيؽ مختمؼ الإختبارات و المقاييس الخاصة بدراستنا و تحصّمنا عمى النتا

  :عرض نتائج الحالة الأولى -2-1

 :  نتقائياختبار الإنتباه البصري الإ  -أ

 نتقائي: في اختيار الإنتباه البصري الإ  الأولى لةنتائج الحا(:  04جدوؿ رقـ ) 

الإجابات  البنود
 الصحيحة

الإجابات 
 الخاطئة

الإجابات المتوقعة 
 (Précisonsأدائيا )

 الوقت

 ثانية 931 4 3 91 بند القطط

 ثانية 941 91 91 4 بند الوجوه

 الوقت المستغرؽ                          علامة الأداء
                                        

  

 العلامة الكمية 

 

 (10)في الممحؽ رقـ   A-2جدوؿ  إلىاستنادا  

 

 

 توضيح: 
 ( .20= 8 + 91ة )نقوـ بحساب العلامة الكمية للإجابات الصحيح -

 1  ثانية 311

1 

 تحميمية ملاحظات 

19 

 سموكات ليس ليا علاقة بالبنود

 

سموكيات ليس ليا علامة 

  بالتعميمة المقدمة
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 .( 94= 91+3)نقوـ بحساب العلامة الكمية للإجابات الخاطئة -
نقوـ بحساب العلامة الكمية للإجابات المتوقعة أدائيا )العلامة الكمية للإجابات  -

  (1= 94-11) العلامة الكمية للإجابات الخاطئة  -الصحيحة

 ثانية. 311= لموقت المستغرؽ في البنديف  نقوـ بحساب العلامة الكمية -

نقوـ بتحويؿ العلامات  الخامة ، ( 0 رقـ ) أنظر الممحؽ A.2 استنادا إلى الجدوؿ -
علامات معايرة استنادا إلى الوقت و العلامة الكمية للإجابات   للإنتباه البصري إلى

 المتوقعة أدائيا .

 :  ) إسلاـ(حساب العمر الزمني لمحالة الأولى: ( 05) جدوؿ رقـ 

  لسنةا الشير اليوـ

 تاريخ الفحص 1190 5 91

 تاريخ الميلاد 1114 4 0

 العمر 2 9 2

  أياـ. 2سنوات و شير و  2العمر الزمني لمحالة الأولى ىو 

الخاص بالحالة الأولى في  ( analyse de base)ميؿ الأساس تحنتائج : (06)جدوؿ رقـ 
  : اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي

 النقاط المعايرة 
 الإنتباه البصري الإنتقائي النقاط الخامة ندالب

 92 11 الإنتباه البصري الإنتقائي

 92 مجموع النقاط المعايرة

 21 علامة ميداف الأساس

 9 (Rang Percentile) ةنيالدرجة المئ

 % 29 % -49 (Intervalle de confiance )معامؿ الثقة 

 A6 و   A4 جدوؿ:   (11)الممحؽ رقـ   راجع
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الخاص بالحالة   ( notes additionnelles )النقاط الإضافيةنتائج (:  07ؿ رقـ ) جدو
  : الأولى في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي

 

 النقاط الخامة  

 NB 
   النسبة المئوية

((%cumulé   
 

 التصنيؼ

 NS = 16 الإنتباه البصري الإنتقائي 

 ؼمستوى جد ضعي ≤% 2 931 الوقت -بند القطط
إجابات  –بند القطط 
 صحيحة

 مستوى جد ضعيؼ ≤% 2 91

إجابات  –بند القطط 
 خاطئة

 مستوى جد ضعيؼ ≤% 2 3

 مستوى محدود % 25-11 941 الوقت -بند الوجوه 
إجابات  –بند الوجوه 
 صحيحة

 مستوى متوقع % 26-75 4

إجابات  –بند الوجوه 
 خاطئة

 مستوى محدود 11-25% 91

 .(12)رقـ  الممحؽ في  c2أنظر جدوؿ 

 الإنتباه البصري الإنتقائي:  في اختبار الة الأولىالتحميؿ  الكمّي لمح 

نلاحظ ،  الإنتباه البصري الإنتقائي مف خلاؿ نتائج الحالة الأولى ) إسلاـ ( في اختبار
       ىدفا  11أفّ لدييا أداء ضعيؼ جدّا في بنود الإختبار ، حيث تمكّنت الحالة مف تحديد 

    ( NB = 20 )  ىدفا في بند القطط  91: ىدفا معروضا أماـ الطفؿ  01 مف  أصؿ           

 311أىداؼ في بند الوجوه  ، كما نلاحظ بأنّيا استغرقت وقتا أكبر في  كلا البنديف ) 4و    
 سنوات و شير ( . 2ثانية ( و ىي نتيجة ضعيفة مقارنة بالسف الزمني لمحالة ) 
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الذي يمثّؿ تحويؿ النقاط الخامة   ) (11)) انظر الممحؽ رقـ  A4مف خلاؿ الجدوؿ 
(NB)   إلى علامات معايرة(NS)  كعلامة معايرة  92، وجدنا أفّ الحالة تحصّمت عمى  

NS=16) )   في تحميؿ الأساس الخاص بالإختبار  11في حيف تحصّمت عمى  علامة 

analyse de domaines de base ) )  بنسبة(PR = 1%)  61 %- 81%و ما بيف)   ( 
، و ىذا ( (11)الممحؽ رقـ A6  ) أنظر الجدوؿ ( Intervalle .conf % _ )كمعامؿ الثفة 

إف دّؿ عمى شيء إنّما يدؿ عمى أفّ الحالة ذات مستوى انتباه ضعيؼ جدا مقارنة بالمستوى 
 . ( 26% - 75 %)للأداء  المتوقّع 

   للإجابات الصحيحة   (notes additionnelles )و مف خلاؿ حساب النقاط الإضافية

(omissions) لإجابات الخاطئةا (fausses alarmes) في كلا  البنديف المكوّنيف  و الوقت
تا أكبر في بند قنلاحظ بأفّ الحالة قد استغرقت و  ، تبار ) بند القطط و بند الوجوه(للإخ

رنة بالوقت المستغرؽ في بند مقا (11% - 25 %)ثانية ( و ىو مستوى محدود 941) الوجوه 
 . الذي يعتبر مستوى ضعيؼ جدا   ≤   % 2ثانية ( بنسبة  931القطط  )

ٌخص الإجابات الصحٌحة،  فنجد أنّ أداء الحالة كان أفضل فً بند القطط ، إذ  فٌما أمّا

أهداف فً بند الوجوه ، و لكن بالرغم من ذلك فإن مستوى  4هدفا و  91حدّدت الحالة 

 مقارنة بالمستوى الثانً الذي كان متوقعّا    (≤  % 2 )ه فً البند الأوّل كان ضعٌف جدا الإنتبا

(%75-% 26)  . 

ىدفا في بند الوجوه بمستوى محدود  91تحديد و في الأخير نجد أفّ  الحالة  أخفقت في  
 ىو و   ،   ≤   % 2ىدفا في بند القطط   بنسبة   91في حيف أخفقت في ،  ( %11 -%25)

 مستوى ضعيؼ جدا عمى المتوقع .

 نتائج الحالة الأولى في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي : مناقشة  و تحميؿ 

يبدو أفّ الحالة تعاني  لى في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائيمف خلاؿ نتائج الحالة الأو 
ري البسيط ) بند مف صعوبات و نقص في الإنتباه البصري سواء تعمّؽ الأمر بالإنتباه البص
الإنتباه البصري القطط( أو الإنتباه البصري المعقّد ) بند الوجوه ( ، و ىذا ما بيّنو لنا مستوى 
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الذي كاف مستوى ضعيؼ جدّا مقارنة بالمستوى المتوقّع للأداء و السف الزّمني  الإنتقائي
 سنوات و شير ( . 2لمحالة ) 

       ثانية للإجابة عمى  931طط( استغرقت الحالة ففي البند الأوّؿ مف الإختبار ) بند الق 

إجابات خاطئة  ، إذ حدّدت صور  3في حيف أبدت  ،  إجابات 4إجابة و أخفقت في  91
أرانب كأىداؼ بدلا مف القطط ، حيث كاف مستواىا جد ضعيؼ في ىذا البند سواء تعمّؽ 

 التمسناوقت المستغرؽ،  إذ الأمر بالإجابات الصحيحة أو الإجابات الخاطئة أو بمستوى ال
كما أبدت   (la tâche visée )لدى الحالة صعوبة التركيز عمى أداء الميمّة المقصودة  

سموكات ليس ليا علاقة بالمياـ ، إذ كثيرا ما استدارت رأسيا إلى الوراء ، و مف جية أخرى  
نت تريد استكماؿ البند و التّيور حيث كا ( l’impulsivité( لدييا نوع مف الإندفاعية التمسنا

 بسرعة ممّا أدّى بيا إلى القياـ بثلاث أخطاء .

ثانية  941ص البند الثاني ) بند الوجوه ( ، فقد وجدنا أفّ الحالة  قد استغرقت أمّا فيما يخ
وجوه ، وىو مستوى محدود مقارنة بالسف الزمني لمحالة ، حيث لاحظنا لدى  4للإجابة عمى 

  عوبة التّعرؼ عمى التفاصيؿ الوجيية في الذاكرة العاممة الحالة في ىذا البند ص
(mémoire  de travail)  في نفس الوقت الذي كانت تبحث فيو عف الوجوه المتشابية مع

اليدؼ ، و ىذا إف دؿّ عمى شيء إنّما يدؿ عمى أفّ الحالة تعاني مف صعوبات في الذاكرة 
وائية و عدـ الإنتظاـ أثناء البحث البصري عف العاممة . كما لاحظنا أنّيا تبدي نوع مف العش

الأىداؼ ، إذ لـ تحترـ  تسمسؿ و تتابع الوجوه واحد تمو الآخر مف أجؿ إيجاد كؿ الأىداؼ 
لدى    (problème de poursuite visuelle ) و ىذا  يدؿ عمى صعوبة المتابعة البصرية 

رىاؼ أثناء أداء الميمّة بالرغـ مف لدى الحالة أيضا التعب والإ لاحظناالحالة  ، و كذلؾ  
أفّ فترة أداء الإختبار كاف في الصباح ، و لعؿّ ىذا التعب أدّى إلى تشتّت الإنتباه لدى 

 الطفؿ إسلاـ.  

وجيا  غير الوجوه  91حدّد  تّي أدّاىا في الإختبار وجدنا أنّوو بالرجوع إلى الأخطاء ال
و     ؿ عمى أفّ  الحالة تتميّز بالإندفاعيةإنّما يدّ  المطموبة ، و ىذا إف دؿّ عمى شيء

 )        السرعة في الأداء و القياـ بتحديد الميمّة المقصودة دوف تفكير و نقص تدقيؽ الإنتباه

focaliser l’attention)    . نحو الوجوه المراد تأديتيا 
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ت الإنتباه  البصري ومف ىذا المنطمؽ نجد أفّ الحالة إسلاـ أقؿّ قدرة عمى التّحكـ في عمميا  
،  فقدراتو الإنتباىية محدودة و أقؿّ مرونة في توزيع انتباىو خاصة لمّا تكوف الميمّة 

 المطموبة جدّ معقّدة  .

ننتقؿ الآف إلى  اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي  بعد  مناقشة نتائج الحالة إسلاـ في
  . صريفي اختبار الإدراؾ الب نتائج الحالة مف الدراسة عرض

  في اختبار الإدراؾ البصري: الأولىعرض نتائج الحالة -ب

 البصري اليدوي:بند التناسؽ   -1

 بند التناسؽ البصري اليدوي: الأولى في نتائج الحالة : (08)جدوؿ رقـ 

 

 
 نقطة  11 علامة الإجابات الصحيحة:  -
 نقطة 19علامة الإجابات الخاطئة: -

 الدرجات التنقيط البنود
9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 
5 

91 
99 
91 
93 
90 
91 
92 
 

2 
2 
2 
2 
1 
2 
2 
2 
1 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
 

2 
2 
0 
0 
0 
1 
0 
0 
0 
2 
0 
2 
0 
2 
0 
0 

 11 31 المجموع
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 : الأرضية –التمييز بيف الشكؿ بند  -2
 :الأرضية –التمييز بيف الشكؿ بند الأولى في نتائج الحالة :   (09) جدوؿ رقـ 

 
 الدرجات التنقيط البنود

9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 

1 
1 
1 
1 
2 
4 
5 
5 

1 
1 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

 
 2 20 المجموع

 .نقطتافعلامة الإجابات الصحيحة: 
  .نقطة   18علامة الإجابات الخاطئة

 إدراؾ حدود الأشكاؿ:الأولى في نتائج الحالة -3
 : اطنق 7تحصمت الحالة في ىذا البند عمى 

 .نقاط    3تحصمت الحالة عمى ←( (III aبند  ←نقاط  5
  نقاط 4تحصمت الحالة عمى ←) b III (بند ←نقاط  4

 نقطة.  17نقاط مف أصؿ  7ومنو تحصمت الحالة في بند إدراؾ حدود الأشكاؿ عمى 
 : راغبند الوضعيات في الف-4

 : راغالوضعيات في الفبند الأولى في نتائج الحالة :  (10)جدوؿ رقـ 
 الإجابات المتوقعة:

9  1    
1   3   
3    0  
0     1 
 

 
 
 
 
 
 

 إجابات الحالة:
9  2    
1   3   
3     5 
0   3   
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1   3  
2  1   
3    4 
4   3   

 
 

1  2   
2 1    
3  2   
4   3   

 
 بند الوضعيات في الفراغ: الحالة في نتائج : ( 11)جدوؿ رقـ 

رقـ الإجابات  البند
 المتوقعة

 مةالعلا رقـ إجابات الحالة  العلامة

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 

2 
3 
4 
5 
3 
2 
4 
3 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

2 

3 

5 

3 

2 

1 

2 

3 

1 

1 

0 

0 

0 

0 

0 

1 
 3 / 4 / المجموع

 . نقاط 4مف أصؿ  نقاط 3صمت الحالة في بند الوضعيات في الفراغ عمى حت
 :بند  العلاقات في الفراغ - 5 

  :لفراغبند  العلاقات في االأولى في نتائج الحالة  :(12)جدوؿ رقـ  
 الدرجات التنقيط البنود

9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 

9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

 0 4 المجموع
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 . نقاط 4ة مف أصؿ طنق 1في الفراغ عمى  العلاقاتصمت الحالة في بند حت
 :اختبار الإدراؾ البصرينتائج الحالة الأولى في كؿ بنود  -6 

خاص بكؿ بنود اختبار الإدراؾ البصري لمحالة استخداـ ورقة التصحيح ال: (13)قـ جدوؿ ر 
  :الأولى ) رقـ الإجابات الصحيحة (

I II III a III b IV V 
1 9 9   9 9 1 
1 9 1  1  9 1 
1 1 3   3 1 1 
1 1 0 0  0 1 1 
1 1 1 1 1  1 1 
9 1  2  2 1 1 
1 1  3  3 1 1 
1 1  4  3 9 1 
1 2  5  4 3 1 
1  91  5   
1 99 99  91 
1  91  91  
1 93   99 
1 90 90 91  
1    93 
1 3  90  

11  91   
   92 

 93  
   94 94 

  
0 
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I II III IV V 
99 1 3 3 1 

 
الخاص بالحالة ( Quotient Perceptif):حساب معامؿ الإدراؾ البصري (14)جدوؿ رقـ 

 الأولى:

 

  I II III IV V البنود

 المجموع 11 2 7 3 0 (NB) النقاط الخامة

 7 4 9 5 3 28 (Ns) النقاط المعايرة

 QP 66)) معامؿ الإدراؾ

 
  :التحميؿ  الكمّي لمحالة الأولى في اختبار الإدراؾ البصري 

استنادا إلى نتائج الحالة الأولى ) إسلاـ ( في اختبار الإدراؾ البصري ، نلاحظ أفّ 
، و ىي نتيجة أقؿّ   ( QP=66 ) الخاص بالحالة إسلاـ يساوي  ( QP )معامؿ الإدراؾ

 . (QP= 90 )مقارنة بالمستوى المتوقّع للأداء 

و بالرجوع إلى الجداوؿ السابقة  الممثّمة لمبنود الخمسة المكوّنة للإختبار ، نجد أفّ الحالة 
    تإجابة صحيحة بدرجة معيارية بمغ 31إجابة صحيحة مف أصؿ  99قد أجابت عمى 

نقطة في  بند التمييز بيف الشكؿ و الأرضية  1نقاط،  في حيف تحصّمت عمى علامة  3
نقاط. أمّا في البند الثالث )بند  0إجابة ، تقابميا العلامة المعيارية  94و أخفقت في 

إجابات صحيحة  3إدراؾ حدود الأشكاؿ ( فنلاحظ بأفّ الحالة لـ تستطع إعطاء سوى 
     نقاط في بند 0 و (III a)نقاط في البند  3 ث تحصّمت عمىشكلا،  حي 93مف أصؿ 

(III b)   نقاط  في بند الوضعيات  3،  كما نلاحظ بأفّ الحالة أعطت  5بدرجة معيارية
في بند نقطة   1 نقاط كدرجة معيارية ( ، و أخيرا تحصّمت عمى علامة  1في الفراغ )

ليكوف مجموع النقاط المعايرة قطة ، ن  3إدراؾ العلاقات في الفراغ بدرجة معيارية 
 نقطة . 14الخاصة بنتائج الحالة 
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وجدنا أفّ  معامؿ الإدراؾ لدى   (QP)و بتحويؿ العلامات المعايرة إلى معامؿ إدراؾ 
 .(QP = 66 ) الطفؿ إسلاـ يساوي 

 
  فً اختباس الإدساك انخاصت بانحانت الأونى ) إسلاو( اننتائج و يناقشت تحهٍم

 انبصشي:

أُزحظَّ ػ٤ِٚ ك٢ اخزجبس الإدساى اُجظش١ اُخبص ثبُحبُخ  (41)ٞضّح  ٗزبئح اُدذٍٝ سهْ ر

إعلاّ ، أّٜٗب رؼب٢ٗ ٖٓ رؤخّش ٝ ػذّ ٗضح اُوذساد الإدسا٤ًخ اُجظش٣خ ٝ ضؼق ٓؼبَٓ 

، ح٤ث ًث٤شا   ( QP = 90 ) ٓوبسٗخ ثبُٔغزٟٞ اُز١ ٣دت إٔ ٣ٌٕٞ ػQPٚ٤ِ )    (60= الإدساى

ٗخ ُلإخزجبس،  كلا ٣شاٛب أٝ لا ٤ٔ٣ضّٛب ٓب اخزِطذ ػ٤ِٚ  ّٞ الأٓٞس ك٢ ٓخزِق اُج٘ٞد اُخٔغخ أٌُ

ثشلبك٤خ ثظش٣خ ٝاضحخ ح٤ث ٣ِزجظ ػ٤ِٚ الأٓش ح٤ٖ ٣شعْ أٝ ٣ٌزت خبطخ اُز٤٤ٔض ث٤ٖ 

 الأشٌبٍ أُزشبثٌخ،  ٝ ك٤ٔب ٢ِ٣ رٞض٤ح أًثش ُٜزٙ اُظؼٞثبد 3 

 بنذ انتناسق انبصشي انحشكً :  -1

ّٕ اُحبُخ ُذ٣ٜب أكضَ أداء ٓوبسٗخ ثبُج٘ٞد الأخشٟ ك٢ ث٘ذ اُز٘بعن  ٣جذٝ ٖٓ خلاٍ اُدذٍٝ أ

إخبثخ خبطئخ  41إخبثخ طح٤حخ ٝ ٌُٜ٘ب أخلوذ ك٢  44اُجظش١ اُحش٢ً ،  ح٤ث أػطذ 

ّٕ اُحبُخ ٓبصاُذ  رؼب٢ٗ ٖٓ طؼٞثبد ك٢ اُز٘بعن ٝ اُزآصس  اُجظش١  ، ٝ ٛٞ ٓب ٣لغّش أ

بد ك٢ اُٞطَ ث٤ٖ ش٤ٌِٖ ٓزوبث٤ِٖ دٕٝ ردبص ا٤ُذ ، إر ًث٤شا ٓب ُوذ طؼٞث –ث٤ٖ اُؼ٤ٖ 

اُشٝام اُز١ ٣لظَ ث٤ٜ٘ٔب ، ٝ ًث٤شا ٓب ًبٕ خطّٚ ٓزوطّغ ٝ ؿ٤ش ٓغزٔش ٝ خذّ ٓ٘ح٢٘ 

ب ٣ٌٕٞ اُشٝام خذّ ض٤نّ  ّٔ ًٔب  ٝخذ طؼٞثبد ك٢ أُطبثوخ   ( 1إ٠ُ  1ٖٓ اُج٘ٞد )خبطخ ُ

 ػ٠ِ خظ ٝاحذ.

 انعًق : –صشي بٍن انشكم بانتًٍٍز ان -2

ٗوطخ ، إر ٝخذد طؼٞثبد  41ٝ أخلوذ ك٢  ز٤ٖاُحبُخ ك٢ ٛزا اُج٘ذ إلاّ ػ٠ِ  ٗوطُْ ردت 

ًج٤شح ك٢ إدساى الأشٌبٍ ٝ الأسض٤خ اُز٢ ٝهؼذ ػ٤ِٜب  ٝ ُْ رغزطغ اُزؼّشف ػ٠ِ اُحذٝد 

اُلبسهخ ٝ ا٤ُٔٔضّح ُشٌَ ػٖ ثو٤خّ الأشٌبٍ ، ٝ ًث٤شا ٓب ًبٕ ٣خِظ ث٤ٜ٘ب ، كجذلا ٖٓ إٔ ٣وّٞ 

وّٞ ثبُز٣ِٖٞ ػ٠ِ ػٔوٜب ٝ ٓغبحزٜب ، حز٠ّ أّٗٚ لا ٤ٔ٣ضّ ثظش٣ب شٌَ ثإحبطخ حذٝدٛب ٣

ٓزشبثي ٓغ ثو٤خ الأشٌبٍ ، ًٔب لاحظ٘ب أ٣ضب ػذّ اُز٘بعن اُجظش١ ا٤ُذ١ٝ ٝ طؼٞثبد 

 . إدساى الأشٌبٍ اُـبٓضخ  ٝ ُذ٣ٚ طؼٞثخ اُز٤٤ٔض اُجظش١ ث٤ٖ اُشٌَ ٝ اُخِل٤خ

 إدساك حذود الأشكال :-3

طؼٞثخ اُطلَ ك٢ اُز٤٤ٔض اُجظش١ ث٤ٖ الأشٌبٍ ) ٓشثغ،  ٓغزط٤َ ( ك٢ ٛزا اُج٘ذ لاحظ٘ب 

ٗخ  ُشٌَ ٓب،  ثح٤ث  ّٞ أٝ )دائشح،  دائشح ث٤ض٣ٞٚ ( ٝ طؼٞثخ إدساى حذٝد  الأشٌبٍ أٌُ

ب ٣وّٞ ثإحبطزٚ ٣زذخَّ ك٢ إحبطزٚ ٓغ شٌَ أخش ٝ لا ٣ذسى اُحذٝد اُلبسهخ ث٤ٖ اُشٌَ ٝ  ّٔ ُ
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اُحبُخ طؼٞثخ إدساى اٌَُ ٖٓ اُدضء إر أخلوذ  رذاخِٚ ٓغ شٌَ أخش ، ٝ اُزٔغ٘ب ُذٟ

 إخبثبد طح٤حخ . 7إخبثبد خبطئخ  ٝ أطبثذ كوظ ك٢  41اُحبُخ  ك٢ 

 انىضعٍاث فً انفشاغ :-4

ُو٢ اُطلَ إعلاّ  طؼٞثخ ك٢ إدساى شٌَ ٓخزِق ػٖ ثو٤خ الأشٌبٍ ٖٓ ث٤ٖ عِغِخ  

 3إخبثبد ٝ أطبة ك٢  5أشٌبٍ ٓزشبثٌخ ك٤ٔب ث٤ٜ٘ب ٝ رٔٞهؼٜب ك٢ اُلشاؽ ح٤ث أخلن ك٢  

  . ٜٓ٘ب

 انعلاقاث انًكانٍت :  -5

ّٕ اُحبُخ ُْ رزحظَّ ػ٠ِ أ٣خّ إخبثبد طح٤حخ ك٢ ٛزا اُج٘ذ ،  ٝ ٛٞ ٓب ٣ؼٌظ طؼٞثخ  ٗلاحع أ

اُطلَ ك٢ إدساى ٓٞضغ الأش٤بء ه٢ اُلشاؽ  ٝ إدساى اُح٤ضّ أٌُب٢ٗ ُلأش٤بء ٝ رٔٞهؼٜب ك٢ 

ٝ اُ٘ٔبرج أُوزشحخ ػ٤ِٚ سؿْ ٝخٞد ع٘ذ ثظش١ ،  اُلشاؽ  ، ح٤ث ُْ ٣غزطغ ٗوَ اُشعٞٓبد 

ّٕ اُطلَ ٣شرجي ٝ ٣زشدّد  ، ٝ هذ سدّد  ٝ رضداد ٛزٙ اُظؼٞثبد ًِّٔب ًبٕ اُ٘ٔٞرج ٓؼوذّا ، ك٘دذ أ

ٝ ًَ ٛزٙ  ، ػجبسح "لا أعزط٤غ أثذا " أًثش ٖٓ ٓشّح عٞاءا ًبٗذ  اُ٘ٔبرج ثغ٤طخ أٝ ٓؼوذّح

ّ ح٤ث ُذ٣ٚ طؼٞثبد رؼِْ اُحغبة ٝ اُؼذ  ٝ إعلا اُطلَ اُظؼٞثبد رؼٌظ  طؼٞثخ رٔذسط

 حز٠ اٌُزبثخ ٝاُوشاءح .

 في اختبار ذاكرة الوجوه:  الأولى عرض نتائج الحالة -ج 

  : ذاكرة قصيرة المدى بندالأولى في نتائج الحالة : (15) جدوؿ رقـ 
 

الإجابات  البند
 المتوقعة

 الدرجات إجابات الحالة الدرجات

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 

b 

c 

a 

a 

b 

c 

c 

a 

b 

a 

b 

c 

a 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

1 

0 

0 

0 

1 

0 

0 

0 

1 

0 

1 

0 

0 
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14 
15 
16 

b 

b 

c 

1 
1 
1 

b 

b 

b 

 

 

 

1 

1 

0 

 

 

 6 / 16 / المجموع
 الذاكرة قصيرة المدى :علامة 

6 
 :ويمة الأمد بند الذاكرة طالحالة الأولى في نتائج :  (16)جدوؿ رقـ  

 الدرجات إجابات الحالة الدرجات الإجابات المتوقعة البند
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 

c 

a 

b 

c 

a 

a 

b 

c 

a 

b 

c 

b 

b 

c 

a 

b 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

b 

 

0 

0 

1 

0 

0 

0 

1 

0 

0 

1 

0 

1 

1 

0 

0 
1 

 6  / 16 / المجموع
 :علامة الذاكرة طويمة المدى

2 
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الخاص بالحالة الأولى في  ( analyse de base)تحميؿ الأساس : (17)جدوؿ رقـ 
 ( : اختبار الذاكرة البصرية ) ذاكرة الوجوه

 A6 و  A4 جدوؿ:   (11)الممحؽ رقـ   راجع

في لدى الحالة الأولى  ( notes additionnels )النقاط الإضافية  نتائج :(18)جدوؿ رقـ 
 احتبار ذاكرة الوجوه :

 النقطة المعايرة النقطة الخامة 
 NS = 5 ذاكرة الوجوه

 4 2 الذكرة قصيرة المدى
 93 2 الذاكرة طويمة المدى
 C1 جدوؿ (13)راجع الممحؽ رقـ 

 لوجوه (:افي اختبار الذاكرة البصرية ) ذاكرة  الة الأولىالتحميؿ  الكمّي لمح 

      ذاكرة الوجوه (   مف خلاؿ نتائج الحالة الأولى ) إسلاـ ( في اختبار الذاكرة البصرية )
ذاكرة في اختبار   تعكس أداء الحالة الأولىي و التّ وؿ المذكور أعلاه  او استنادا إلى الجد

نلاحظ أفّ الحالة لدييا أداء  (Rang Percentile ) يةعلامة المئينالالوجوه ،  و اعتمادا عمى 
بندا 31فقط مف أصؿ  بندا  91ضعيؼ في اختبار ذاكرة الوجوه ، حيث أجابت الحالة عمى 

(NB = 12 )  نقاط في كؿ مف بندي  2، إذ تحصمت عمى ابند 11و أخفقت في الإجابة عمى

 النقاط المعايرة 
 ذاكرة الوجوه النقاط الخامة البند

 5 12 ذاكرة الوجوه

 5 مجموع النقاط المعايرة

 50 اسعلامة ميداف الأس

 <0.1% (Rang Percentile) الدرجة المئينة

 % 03 % - 22 (Intervalle de confiance )معامؿ الثقة 
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 1ليكوف مجموع النقاط المعايرة  (MLT )و ذاكرة طويمة المدى   (MCT)ذاكرة قصيرة المدى
(. و بتحويؿ النقاط المعايرة إلى  (11)في الممحؽ رقـ  A4) انظر جدوؿ (NS=5)   نقاط

نقطة في  50وجدنا أف الحالة لدييا  notes de domaines de base ) (علامات أساسية
                     Intervale % ) كمعامؿ الثقة  % 47 %-66و ما بيف  (( analyse de base تحميؿ الأساس

confiance). de 

 صشٌت )راكشة اختباس انزاكشة انب الحالة الأولى ) إسلاـ ( في مناقشة و تحميؿ نتائج

 :   انىجىه(

و يعاني مف صعوبات يبدو مف خلاؿ نتائج الحالة إسلاـ في اختبار الذاكرة البصرية أنّ 
أو       (MCT) بالغة في الذاكرة البصرية ، سواء تعمّؽ الأمر بالذاكرة البصرية قصيرة المدى

ة البصرية الذي وجدناه ، و ىذا ما بيّنو لنا مستوى الذاكر (MLT)الذاكرة البصرية طويمة المدى 
 مستوى جدّ ضعيؼ مقارنة بالمستوى المتوقّع لمذاكرة البصرية.

فبعد عرضنا لمصفحات الست عشر المكوّنة للإختبار و التّي تمثّؿ صور لوجوه ليا سيماتيا 
ثواني ) بند التّعمـ(  لكؿ صفحة  1الوجيية المميّزة ) لوف العينيف،  الشعر ، الوجو...( لمدّة 

الطفؿ،  و مف ثّـ طمبنا منو بعد ذلؾ الإستحضار و الإستدعاء الفوري لموجوه أماـ 
وجوه و نسيت تذكر  2تذكر سوى  المعروضة في ثلاث صور متشابية  ، لـ تستطع الحالة

وجيا ،  حيث لـ تستطع التّعرؼ عمى الوجو المناسب و تمييز سيماتو و تفاصيمو مع  91
 صرية . الوجوه المتشابية في الذاكرة الب

دقيقة طمبنا مف الطفؿ استحضار المعمومات و تذكر  31بعد عرضنا لموجوه مرّة ثانية بعد  
و ىنا إلتمسنا أفّ الحالة تتردّد في اختيار الوجو ،  صور الوجوه مرّة أخرى واحدة تمو الأخرى

ت المناسب و كثيرا ما كاف اختيارىا عشوائي و ىو ما يدؿّ عمى صعوبة استدعاء المعموما
 .مف مختمؼ مخازف الذاكرة بعد أف رسّخت فييا و مضى عمييا فترة مف الزمف 

  كما لاحظنا أثناء الفحص أفّ الحالة تعاني مف صعوبة في الإنتباه و التركيز 
)l’inattention) و ىو ما أثّر عمى قدرات الترميز لممعمومات  ومف ثّـ صعوبة تنظيميا     

 استرجاعيا مف مخزف الذاكرة طويمة المدى . مف ث ّـ و الإحتفاظ بيا  لفترة أطوؿ و
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 عرضبعد  مناقشة نتائج الحالة إسلاـ في اختبار الذاكرة البصرية ننتقؿ الآف إلى 
  نتائج الحالة الثانية مف الدراسة .

 عرض نتائج الحالة الثانية:  -1-1

  عرض نتائج الحالة الثانية في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي:-أ

 في اختبار الإنتباه البصري الانتقائي:  الثانية عرض نتائج الحالة: (19)جدوؿ رقـ  

الإجابات  البنود
 الصحيحة

الإجابات 
 الخاطئة

الإجابات المتوقعة 
  (Précisons)أدائيا 

 الوقت

 ثانية  120 93 1 3 بند القطط

 ثانية 941 92 91 0 بند الوجوه

 علامة الأداء                          المستغرؽالوقت 

                                       
  

 العلامة الكمية 

 

 (10)الممحؽ رقـ في   A-2استنادا الى جدوؿ 
 

 

 

 

 
 

 -6  ثانية 300

2 

 ملاحظات تحميمية

1 

 بنودسموكات ليس ليا علاقة بال

 

سموكيات ليس ليا علامة بالتعميمة 

  المقدمة
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 :  الثانية) ميدي(حساب العمر الزمني لمحالة : (20)جدوؿ رقـ 

  السنة  الشير اليوـ

 تاريخ الفحص  1190 5 13

 لادتاريخ المي 1113 2 11

 العمر  3 3 9

 اشير و يوـ . 3سنوات و  3العمر الزمني لمحالة الثانية ىو : 

 في   الثانيةالخاص بالحالة  ( analyse de base)تحميؿ الأساس  نتائج :(21)جدوؿ 

 اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي : 

 النقاط المعايرة 
 الإنتباه البصري الإنتقائي النقاط الخامة البند
 9 11 نتباه البصري الإنتقائيالإ

 9 مجموع النقاط المعايرة

 53 علامة ميداف الأساس

 0.1 (Rang Percentile) الدرجة المئينة

 % 19%- 39 (Intervalle de confiance )معامؿ الثقة 

 A6 و   A4 جدوؿ:   (11)الممحؽ رقـ   راجع

  الثانيةالخاص بالحالة    ( notes additionnelles )النقاط الإضافية: نتائج (22)جدوؿ رقـ 

 في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي :  

 النقاط الخامة  

 NB 
 النسب المئوية    

 
 (%  cumulé) 

 التصنيؼ

 NS = 9 الإنتباه البصري الإنتقائي 

 مستوى ضعيؼ % 10- %3 120 الوقت -بند القطط
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 (.12في الممحؽ رقـ )  c2أنظر جدوؿ 

 الإنتباه البصري الإنتقائي: في اختبار ة الثانية ) ميدي( الالتحميؿ  الكمّي لمح 

مف خلاؿ نتائج الحالة ميدي في اختبار الإنتباه  البصري و استنادا إلى الجداوؿ 
المذكورة سابقا والتّي تمثّؿ عرض لمختمؼ النتائج،  نجد أفّ الحالة تعاني مف صعوبات كبيرة 

و ىو مستوى ضعيؼ جدا  PR = 0.1% تباه  في الإنتباه البصري،  حيث بمع مستوى الإن
 3)              و العمر الزمني لمحالة   = PR) (  %75 - %26مقارنة بمستوى الإنتباه المتوقع 

 .أشير (  3سنوات و 

إجابة  93ثانية،  في حيف أخفقت في  311ىدفا في ظرؼ  99نلاحظ أفّ الحالة حددت  حيث
 ( (.10) رقـ في الممحؽ A2) انظر جدوؿ  1 داءخاطئة،  لتكوف العلامة الكمية للأ

و استنادا إلى تحميؿ ميداف الأساس الخاص بنتائج الإنتباه البصري الإنتفائي ) انظر الجدوؿ 
 A4 وA 6  كنقطة معايرة 5( وجدنا أفّ الحالة تحصّمت عمى علامة  (11)في الممحؼ رقـ     

( NS =9) ي حيف أفّ المئيف بمغف ( PR = 0.1 % ) كنقطة    13             ،  كما تحصمت عمى
 .(%51 -%71) ميداف الأساس  في حيف وقع معامؿ الثقة ما بيف 

و بالرجوع إلى النقاط الإضافية الخاصة بالحالة ، نجدىا قد استغرقت وقتا أكبر في بند 
بند مقارنة بالوقت  المستغرؽ في  (11% -25%)و ىو مستوى محدود  (ثانية  941) الوجوه 
ثانية( الذي صنّفناه ضمف المستوى الضعيؼ مقارنة بالسف الزمني لمحالة   911القطط )

أىداؼ في بند  3. أمّا فيما يخص الإجابات الصحيحة فقد حددت الحالة  ( %3 -%10)
مقارنة بمستوى البند الثاني ) بند الوجوه ( الذي  )≤(%2القطط و ىي نتيجة جد ضعيفة  

مقارنة بالعمر الزمني  (62% - 75%)أىداؼ ، و ىو مستوى متوقع   0حدّدت فيو الحالة 

 ضعيؼمستوى جد  ≤% 2 7 إجابات صحيحة –بند القطط 
 مستوى جد ضعيؼ ≤% 2 5 إجابات خاطئة –بند القطط 
 مستوى محدود % 25- %11 941 الوقت -بند الوجوه 
 مستوى متوقع % 75- %26 4 إجابات صحيحة –بند الوجوه 
 مستوى محدود %25- %11 12 إجابات خاطئة –بند الوجوه 
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مستوى ضعٌف (  ≤%2إجابات في بند القطط بنسبة  1في حيف أخفقت الحالة في ،  لمحالة 

 ) مستوى ضعٌف ( . 11% -25%إجابة فً بند الوجوه بنسبة ما بٌن  91جدا ( و 

  ختبار الإنتباه البصري نتائج الحالة الثانية ) ميدي(  في ا مناقشة وتحميؿ
 :الإنتقائي

الإنتباه  ىة في مستو و الآخر مف صعوبات بالغو يعاني  ىنّ أ مف نتائج الطفؿ ميدي  ويبد 
إلتمسناه مف خلاؿ نتائج الإختبار و الفحص مع الحالة،   ، و ىذا ماالبصري الإنتقائي

           ه البصريالإنتبا مستوىمردودية النتائج ضعيفة جدّا تدؿّ عمى نقص  حيث كانت
 أشير( . 3وسنوات  3ومحدوديتو مقارنة بالمستوى المتوقّع للأداء و السّف الزمني لمحالة ) 

ىدؼ  11أىداؼ ) قطط( مف أصؿ  3ثانية لتحديد  911ففي البند الأوّؿ استغرقت الحالة    
و           ، حيث لاحظنا لدى الحالة صعوبة في تحديد موقع المنبو في المجاؿ البصري

انتقاء جميع القطط المتشابية لمقط المطموب ) اليدؼ( ،  بالرغـ مف أفّ البند كاف بسيطا ، 
كما وجدنا صعوبة التركيز أثناء أداء الميمة و تشتّت الإنتباه  و ىذا استنادا إلى السموكات 

ناء التّي أبدتيا  الحالة خلاؿ الفحص ) سموكات تحميمية( ، حيث كانت تتحرّؾ كثيرا أث
و تقوـ بقمب القمـ و الضرب بو عمى الطاولة بالرغـ مف أنّنا طمبنا منو التركيز     الجموس 

و الإنتباه فقط عمى أداء الميمّة المطموبة و إىماؿ المثيرات الأخرى التّي قد تتدخّؿ في 
 تشتت الإنتباه .

و            ت الصحيحةأمّا  فيما يخص بند الوجوه فقد كاف مستواه محدودا مقارنة بالإجابا   
 ،ىدفا 92إجابات  صحيحة ( و لكنّو لـ يحدّد  0ثانية للإجابة عمى  941الوقت المستغرؽ ) 

و ىو ما يدؿّ عمى أفّ الحالة جد بطيئة أثناء القياـ بالإختبار، حيث لاحظنا بأنّيا تبدي وقتا 
الحالة تعاني مف  أطوؿ في البحث عف ىدؼ ما و ىذا إف دؿّ عمى شيء إنّما يدؿ عمى أفّ 

إضطراب معرفي كبير يتعدّى إلى نقص الإنتباه البصري.  كما وجدنا لديو صعوبة التّعرؼ 
و  عمى الملامح و التفاصيؿ الوجيية لموجوه( reconnaissance visuelle )البصري 

إذ عندما كانت تبحث عف الوجوه لاحظنا أنّيا في كؿ مرّة  إضطراب في الذاكرة العاممة ،
ؽ النظر في الوجوه المطموبة ) الأىداؼ ( و ىذا إف دؿّ عمى شيء إنّما يدؿّ عمى تدقّ 
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صعوبة الإحتفاظ بكميّة ىائمة مف المعمومات في الذاكرة العاممة و مف ثّـ صعوبة تحديد 
 الوجوه المماثمة للأىداؼ. 

تارة أخرى و في نفس البند لاحظنا أفّ الحالة تتردّد في اختيار و انتقاء الوجوه تارة، و 
وجدناىا جدّ مندفعة ممّا جعميا تحدّد الوجوه بطريقة خاطئة و عشوائية ، و ىذا ما أدّى بيا 

إجابة خاطئة  في البند، فبدلا مف أف تحدّد الوجوه المطموبة تحدّد وجوه  91إلى القياـ ب 
 أخرى غير تمؾ المطموبة. 

التثبيت البصري عمى جزء  صعوبة أثناء الفحص إلتمسنا لدى الحالة بأنّيا تعاني مف     
و كذا إضطراب في المتابعة البصرية لمبحث عف  ، واحد في المجاؿ البصري لمعرفة مكانو

  الوجوه .

الإنتباه  البصري درجة  فمف خلاؿ ىذا التحميؿ نتوصّؿ إلى أفّ الحالة الثانية تعاني مف نقص
 ؼ جدا .و تشتتّو وكذا الإندفاعية و ذات مستوى انتباه بصري ضعي

،  ننتقؿ الآف إلى في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي بعد مناقشتنا لنتائج الحالة الثانية    
  .الثانية في اختبار الإدراؾ البصري نتائج الحالة عرض

  :في اختبار الإدراؾ البصري  الثانيةعرض نتائج الحالة  -ب

  :بند التناسؽ البصري اليدوي -1

 بند التناسؽ البصري اليدوي:في  الحالة نتائج :(23)جدوؿ رقـ 

 الدرجات التنقيط البنود
9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 
5 

1 
1 
1 
1 
9 
1 
1 
1 
9 

9 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
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 .نقطة  5 علامة الإجابات الصحيحة: -
  .قطة ن 19علامة الإجابات الخاطئة:-
 :الأرضية–بند التمييز بيف الشكؿ  -2

  .الأرضية–بند التمييز بيف الشكؿ في نتائج الحالة  : (24)جدوؿ رقـ 

 
 الدرجات التنقيط البنود

9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 

1 
1 
1 
1 
2 
4 
5 
5 
 

1 
1 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
 

 2 20 المجموع

  نقطتاف. علامة الإجابات الصحيحة:
  .نقطة18 علامة الإجابات الخاطئة 

 إدراؾ حدود الأشكاؿ:بند -3
 نقطة : 93تحصمت الحالة في ىذا البند عمى 

  ة.طنق 9 تحصمت الحالة عمى ← ((III aبند  ←نقاط  5

91 
99 
91 
93 
90 
91 
92 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
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 .نقاط  0تحصمت الحالة عمى ←) b III (بند ←نقاط  4
 نقطة.  93نقطة مف أصؿ  9لـ تتحصؿ الحالة في بند إدراؾ حدود الأشكاؿ عمى   ومنو

  :في الفراغ الوضعياتبند -4
 الوضعيات في الفراغ:بند : نتائج الحالة في  (25)جدوؿ رقـ 

 الإجابات المتوقعة:
9  1    
1   3   
3    0  
0     1 
 

1   3  
2  1   
3    0 
4   3   

 
 
 
 

 إجابات الحالة:
9   3   
1   3   
3   3   
0   3   

 
1 9    
2  1   
3 9    
4  1    

 
 :العلاقات في الفراغ بند  -5

 : نتائج بند الوضعيات في الفراغ الخاص بالحالة الثانية:  (26)جدوؿ 
 
 

 
 
 

رقـ الإجابات  البند
 المتوقعة

 الدرجات إجابات الحالة الدرجات

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 

2 
3 
4 
5 
3 
2 
4 
3 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

3 
3 
3 
3 
1 
2 
1 
2 
 

0 
1 
0 
0 
0 
1 
0 
0 
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 بند  العلاقات في الفراغ:في  نتائج الحالة  : (27)جدوؿ رقـ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :اختبار الإدراؾ البصرينتائج الحالة الثانية في كؿ بنود  -6
 اختبار الإدراؾ البصري لمحالة استخداـ ورقة التصحيح الخاص بكؿ بنود : (28)جدوؿ رقـ 

  الثانية) رقـ الإجابات الصحيحة (:
I II III a III b IV V 

9 9 9   9 1 1 
1 9 1  1  9 1 
1 1 3   3 1 1 
1 1 0 0  0 1 1 
1 1 1 1 1  1 1 
1 1  2  2 9 1 
1 1  3  3 1 1 
1 1  4  3 1 1 
1 2  5  4 1 1 
1  91  5   
1 99 99  91 
1  19  91  
1 93   99 

 الدرجات التنقيط البنود
9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 

9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
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1 90 90 91  
1    93 
1 9  90  
9  91   
   92 

 93  
   94 94 

  
0 

 
I II III IV V 
5 1 9 1 1 

 
الخاص بالحالة ( Quotient Perceptif):حساب معامؿ الإدراؾ البصري (29)جدوؿ رقـ 

 الأولى:

 

  I II III IV V البنود

 المجموع 5 1 9 1 1 (NB) النقاط الخامة

 0 1 0 1 3 91 (Ns) النقاط المعايرة

 QP 02)) معامؿ الإدراؾ
 

  في اختبار الإدراؾ البصري:  الثانية ) ميدي(التحميؿ  الكمّي لمحالة 

 في اختبار الإدراؾ البصري ، نلاحظ أفّ معامؿ الإدراؾالثانية استنادا إلى نتائج الحالة 

(QP)   يساوي ديميالخاص بالحالة ( QP=46 )   و ىي نتيجة أقؿّ مقارنة بالمستوى المتوقّع ،
 . (QP= 90 )للأداء 

و بالرجوع إلى الجداوؿ السابقة  الممثّمة لمبنود الخمسة المكوّنة للإختبار ، نجد أفّ الحالة قد 
في بند  إجابة 19إجابة صحيحة و أخفقت في  31إجابة صحيحة مف أصؿ  9 أجابت عمى
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نقطة في  بند التمييز بيف  1،  في حيف تحصّمت عمى علامة لبصري اليدوي التناسؽ ا
نقاط. أمّا في البند  0المعيارية  الدرجةإجابة ، تقابميا  94الشكؿ و الأرضية و أخفقت في 

إجابة  9الثالث )بند إدراؾ حدود الأشكاؿ ( فنلاحظ بأفّ الحالة لـ تستطع إعطاء سوى 
نقاط  في بند الوضعيات  1ا نلاحظ بأفّ الحالة أعطت شكلا،  كم 93صحيحة مف أصؿ 
في بند إدراؾ  1 إجابات صحيحة ، و أخيرا تحصّمت عمى علامة 4في الفراغ مف أصؿ 
 العلاقات في الفراغ. 

ورقة التصحيح  بعد الحصوؿ عمى الدرجات الصحيحة في بنود الإختبار،  تّـ تصنيفيا عمى
ط الخامة إلى علامات معايرة وجدنا أفّ مجموع النقاط الخاص بالحالة ، و بعد تحويؿ النقا

وجدنا   (QP)نقطة ، و بتحويمو إلى معامؿ إدراؾ  91المعايرة الخاصة بنتائج الحالة  يساوي 
 .(QP = 46 ) أفّ  معامؿ الإدراؾ لدى الطفؿ ميدي يساوي 

 لإدساك اننتائج انخاصت بانحانت انثانٍت  ) يهذي (  فً اختباس ا و يناقشت تحهٍم

 انبصشي:

ّٕ اُحبُخ ٜٓذ١ ٣ؼب٢ٗ ٖٓ طؼٞثبد إدسا٤ًخ ٝ ػذّ  (92)٣جذٝ ٖٓ خلاٍ اُدذٍٝ سهْ  أ

ٝ ٛزا ٓب ٣ظٜش ٖٓ خلاٍ ٓؼبَٓ ، ٗضح اُٞظ٤لخ الإدسا٤ًخ أًثش ٖٓ ؿ٤شٙ ٖٓ اُحبلاد 

اُز١ ٣ؼزجش أًثش ٖٓ أهَّ ثبُ٘غجخ ُِٔغزٟٞ اُؼبد١،  ٝ ٛزا ٓب إُزٔغ٘بٙ   (QP= 46)  الإدساى

خبطخ  ء اُلحض ٓغ اُحبُخ ،  ح٤ث رج٤ّٖ ٗزبئح ث٘ٞد  الإخزجبس ضؼق ٓشٝد٣خ اُ٘زبئحأث٘ب

إر ُْ ٣زحظَّ اُطلَ ػ٠ِ أ٣خّ ٗوطخ ٝ ٛٞ ٓب ٣ؼٌظ  ، ك٢ ث٘ذ إدساى اُؼلاهبد ك٢ اُلضبء

ٝ طؼٞثبد اُزٔٞضغ ك٢  ( l’orientation spatiale )طؼٞثخ اُزّٞخٚ أٌُب٢ٗ اُلضبئ٢ 

خ ػشٞائ٤خ ؿ٤ش ٓ٘زظٔخ وخ،  إر ًث٤شا ٓب ٣وّٞ ث٘وَ اُ٘ٔبرج ثطش٣اُلضبء ٝ اخزلاٍ اُدبٗج٤

دٕٝ رحذ٣ذ اُٜذف  ، ٝ رضداد ٛزٙ اُظؼٞثبد ًِّٔب هذّٓ٘ب ُٚ ٗٔبرج أًثش رؼو٤ذا ٖٓ عبثوزٜب 

َّ ٓب أثشّ ػ٢ِ أداء اُطلَ ٛٞ طؼٞثخ اُزآصس اُجظش١  اُحش٢ً  ك٘شٟ اُطلَ ٣زشدّد  . ٝ ُؼ

إخبثخ ٝ حظَ كوظ  31إخبثخ ٖٓ أطَ  94لن اُطلَ ك٢ ث٤ٖ حشًخ اُؼ٤ٖ ٝ ا٤ُذ،  إر أخ

ٛزا ُٚ و  ًبٕ ٣زدبٝص اُشٝام أُٞخٞد ث٤ٖ ش٤ٌِٖ كٌث٤شا ٓب طح٤حخ ،  ٗوبط 2ػ٠ِ 

ح٤ث لا ٣ذسى ، ػلاهخ ٓغ طؼٞثخ إدساى اُؼلاهبد اُلضبئ٤خ ٝ اُٞضؼ٤بد ك٢ اُلشاؽ 

أح٤بٗب خذّ ٓ٘ح٤٘خ ٝ ٣زشى اُح٤ضّ أٌُب٢ٗ ُِخظ إر لاحظ٘ب أّٗٚ ٣غطشّ خطٞطب خذّ ٌٓ٘غشح ٝ 

ب ٣ٌٕٞ ٛزا الأخ٤ش خذّ  ّٔ ض٤نّ،  ًٔب أّٗٚ  كشاؽ أث٤ض ث٤ٖ اُخظّ أُغطشّ ٝ اُشٝام خبطخ ُ

ِْٓ ٝ لا ٣غزط٤غ أُطبثوخ ػ٠ِ خظ ٝاحذ دٕٝ  ٣49زدبٝص حذٝد الأشٌبٍ لأًثش ٖٓ 

ّٕ اُطلَ ُذ٣ٚ ٝضؼ٤خ خبطخ ُٔغي اُوِْ ٝ ٣و اُزٔغ٘بخشٝج اُخظّ إ٠ُ اُخبسج ًٔب  ّٞ أ

 ثزجذ٣ِٚ ث٤ٖ ا٤ُذ ا٠٘ٔ٤ُ ربسح ٝ ا٤ُذ ا٤ُغشٟ ربسح أخشٟ .
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ب ك٤ٔب ٣خض ث٘ذ إدساى حذٝد الأشٌبٍ ٝ ث٘ذ اُز٤٤ٔض ث٤ٖ اُشٌَ ٝ الأسض٤خ كوذ رحظَّ  ّٓ أ

ٍ ٖٓ أطَ  ّٝ إخبثخ    41ٗوطخ ٝ أخلن ك٢  47اُطلَ ٜٓذ١ ػ٠ِ إخبثخ ٝاحذح كوظ ك٢ اُج٘ذ الأ

إخبثخ  ٝٛٞ ٓب ٣لغّش  ُ٘ب طؼٞثخ 41ب٢ٗ ٝ أخطب ك٢ ٗوطخ ك٢ اُج٘ذ اُث 9ك٢ ح٤ٖ حظَ ػ٠ِ 

ٕ ٓغبحخ اُشٌَ ثذلا ٖٓ ر٣ِٖٞ حذٝدٙ   ّٞ إدساى اُطلَ ُِحذٝد اُلبسهخ ُلأشٌبٍ،  إر ًث٤شا ٓب ٣ِ

أٝ لا ٣ٌَٔ سعٔٚ ، ٝ ًث٤شا ٓب ُو٢ طؼٞثخ ك٢ اُزؼّشف  اُجظش١ ػ٠ِ ٛزٙ الأشٌبٍ ػ٘ذ 

ٗدّٞ ٓزذاخِخ ( إر ًث٤شا  1) ٓثلا إحبطخ  سإ٣زٜب أٝإٔ ٤ٔ٣ضّ ث٤ٖ شٌَ ٓزذاخَ ٓغ شٌَ آخش

      ٓب ًبٕ ٣شدّد  ػجبسح "لا أػشف"  أٝ" ُْ أسٟ  " ٝٛٞ ٓب ٣لغّش طؼٞثخ اُزؼّشف اُجظش١

ٝ اُز٤٤ٔض اُجظش١ ُلأشٌبٍ أُزذاخِخ أٝ أُزشبثٜخ ، ًٔب ٣ؼب٢ٗ ٖٓ طؼٞثبد ك٢ اُلظَ ث٤ٖ 

 اُشٌَ ٝ اُخِل٤خ اُز٢ ٝهغ ػ٤ِٜب ٝ إدساى اُؼٔن.

ّٕ اُطلَ ٣ؼب٢ٗ ٖٓ طؼٞثخ اُز٤٤ٔض اُجظش١  أٓب ك٢ ث٘ذ إدساى حذٝد الأشٌبٍ ك٘دذ أ

ّ ُٞخظٞط٤بد الأشٌبٍ ٝ اُشعٞٓبد أُزشبثٜخ ، ح٤ث ثذلا ٖٓ إٔ ٣جحث ػٖ أُشثؼبد ٣و

ٝ ثبُٔثَ لا ٤ٔ٣ضّ ث٤ٖ اُذٝائش ٝ اُذٝائش اُج٤ض٣ٞخ كٜٞ ، ثبُجحث ػٖ أُؼ٤ّ٘بد أٝ أُغزط٤لاد 

 ثَ  ثبُؼ٤ٓٞٔبد كإدساًٚ عطح٢ ٝ ٢ًِّ .لا ٣ٜزْ ثبُزلبط٤َ 

ٌّٖ اُطلَ ٖٓ اُزشط٤ت إلاّ ػ٠ِ  ٝ ك٢ الأخ٤ش ك٢ ث٘ذ  إدساى اُٞضؼ٤بد ك٢ اُلشاؽ  ُْ ٣زٔ

أشٌبٍ ٓؼشٝضخ ػ٠ِ شٌَ ٓدٔٞػبد لأشٌبٍ ٓزشبثٜخ أٝ ٓزطبثوخ  ك٢  1ش٤ٌِٖ ٖٓ أطَ 

ٔخ ٝ ٣جحث ٖٓ ا٤ُغبس إ٠ُ الإردبٙ ، إر ٣خِظ ث٤ٖ ا٤ٔ٤ُٖ  ٝ ا٤ُغبس كجذلا ٖٓ إٔ ٣زجّغ اُزؼ٤ِ

   ا٤ٔ٤ُٖ ٣وّٞ ثبُوِت أٝ ٣جحث ٓجبششح ٖٓ اُٞعظ،  ٝ ٛٞ ٓب ٣ؼٌظ طؼٞثخ  اُز٤٤ٔض اُجظش١ 

ٝ اُزٞخّٚ ك٢ اُلضبء ، ًٔب ٤ُظ ُذ٣ٚ ثجبد إدسا٢ً إر ًث٤شا ٓب ٣زشدّد ك٢ اخز٤بس شٌَ ػ٠ِ 

 حغبة شٌَ آخش ٝ ٣ـ٤شّ طج٤ؼخ أُذسى اُجظش١ .

ّٕ ٗزبئح اُحبُخ ٜٓذ١  ك٢ اخزجبس الإدساى اُجظش١ إٕ دُذّ ػ٠ِ ش٢ء إّٗٔب رذٍ ػ٠ِ اُ٘وبئض إ

اُز٢ ٣ؼب٢ٗ ٜٓ٘ب ك٢ ًَ ث٘ذ ٖٓ ث٘ٞد الإخزجبس ٝ ػ٤ِٚ لا ثذ ٖٓ ًلبُخ ٝ إػبدح رشث٤خ ٓخزِق ٛزٙ 

الإضطشاثبد  اُز٢ّ أدّد إ٠ُ ظٜٞس طؼٞثبد اُزؼِّْ الأًبد٤ٔ٣خ  كبُزشخ٤ض أُجٌش ٣غٔح 

.ثٌلبُخ ٓجٌشح  
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نتائج الحالة الثانية في اختبار ذاكرة الوجوه:  عرض-ج  

 : ذاكرة قصيرة المدى ) الإسترجاع الفوري(البند في نتائج الحالة الثانية  : (30)رقـ  جدوؿ
 

الإجابات  البند
 المتوقعة

 الدرجات إجابات الحالة الدرجات

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 

b 

c 

a 

a 

b 

c 

c 

a 

b 

a 

b 

c 

a 

b 

b 

c 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

a 

b 

a 

a 

b 

b 

b 

b 

b 

a 

a 

a 

a 

b 

b 

b 

 

 

0 

0 

1 

1 

1 

0 

0 

0 

1 

1 

0 

0 

1 

1 

1 

0 
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 لذاكرة قصيرة المدى:علامة ا

 

 :بند الذاكرة طويمة الأمدفي  الثانيةالحالة نتائج ( :31جدوؿ رقـ )

الإجابات  البند
 المتوقعة

 الدرجات الحالةإجابات  الدرجات

1 
2 
3 

c 

a 

b 

1 
1 
1 

b 

a 

b 

0 

1 

1 

4 
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4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 

c 

a 

a 

b 

c 

a 

b 

c 

b 

b 

c 

a 

b 

1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

b 

a 

a 

a 

a 

a 

b 

b 

c 

c 

c 

c 

a 

0 

1 

1 

0 

0 

1 

1 

0 

0 

0 

1 

0 
0 
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 لذاكرة طويمة المدى:علامة ا

 

في  الثانيةالخاص بالحالة  ( Analyse de base)يؿ الأساس تحمنتائج : (32)جدوؿ رقـ 
  ( : اختبار الذاكرة البصرية ) ذاكرة الوجوه

 .A6 و  A4 جدوؿ:   (11)الممحؽ رقـ   راجع

 في  الثانيةلدى الحالة  ( notes additionnels )نتائج النقاط الإضافية  :(33)جدوؿ رقـ  

 

 النقاط المعايرة 
 ذاكرة الوجوه النقاط الخامة البند

 1 91 ذاكرة الوجوه

 1 مجموع النقاط المعايرة

 11 علامة ميداف الأساس

 <0.1% (Rang Percentile) الدرجة المئينة

 % 03 % - 22 (Intervalle de confiance )معامؿ الثقة 

3 
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 احتبار ذاكرة الوجوه :

 النقطة المعايرة النقطة الخامة 
 NS = 5 ذاكرة الوجوه

 6 8 رة قصيرة المدىالذك
 5 7 الذاكرة طويمة المدى
 .C1 جدوؿ (13)راجع الممحؽ رقـ 

 في اختبار الذاكرة البصرية: الة الثانية ) ميدي (التحميؿ  الكمّي لمح 

حيث  ،  بندا في اختبار الذاكرة البصرية 91استطاعت الحالة ميدي أف تجيب عمى 
نقاط في بند الذاكرة طويمة  3ى و عمى نقاط في بند الذاكرة قصيرة المد 4تحصؿ عمى 

( وجدنا أف  1المدى ، و بتحويؿ النقاط الخامة إلى علامات معايرة ) انظر الممحؽ رقـ 
نقاط . 1مجموع النقاط المعايرة يساوي   

 بافّ  نستخمصأف  بإمكانناأصبح ( PR= <0.1%)واعتمادا عمى الدرجة المئينية التي بمغت 
 ، أشير ( 3سنوات و   3 مقارنة بالسف الزمني ليا ) (  2≤)ا جدّ الة لدييا أداء ضعيؼ حال

 - % 03ما بيف  الثقةو معامؿ   11أمّا بالنسبة لعلامة الحالة في ميداف الأساس فقد كانت
22 % . 

 اختباس انزاكشة انبصشٌت )راكشة  الحالة الثانية ) ميدي ( في نتائج و مناقشة تحميؿ

 :   انىجىه(

      ئج الحالة ميدي أنّو لا يختمؼ كثيرا عف الحالة الأولى في الأداءيبدو مف خلاؿ نتا
و مستوى الذاكرة البصرية الذي كاف مستوى جدّ ضعيؼ عف المتوقّع مقارنة بالسّف 
الزمني لمحالة،  حيث نجد ىي الأخرى تعاني مف صعوبات و ضعؼ قدرات  الذاكرة 

 وجيا . 93أخفقت في تذكر وجيا فقط و  91البصرية ، إذ استطاعت أف تتذكر 

وجوه مف  4أفّ الحالة نسيت تذكر  التمسنا ، و بالرجوع إلى نتائج الإستدعاء الفوري لموجوه
ى إلى البصري بيف الوجوه المتشابية ممّا أدّ وجيا حيث كاف لدييا صعوبة التمييز  92أصؿ 
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ء الفحص تجدر الة أثناى سموكات الحوع إلو بالرج .عرؼ البصري عمى الصور صعوبة التّ 
الحالة تتميز بصعوبة بالغة في الإنتباه البصري و سرعة الإندفاع خاصة  ى أفّ الإشارة إل

    ة  حيث لديو صعوبة في التثبيت البصري لمصور لمدّ اء قيامنا ببنود التّعمـ لصور الوجوه ، أثن
ـ  ىو ما ة التّعمد أثناء عمميالإحتفاظ بالصور بشكؿ جيّ عدـ ى إلى ذلؾ أدّ  و لعؿّ ، ي ثوان 1
ر عمى استراتيجيات مات في الذاكرة قصيرة المدى و أثّ و ى إضمحلاؿ بعض مف المعمى إلأدّ 
 معالجة المعمومات البصرية.ومف ثـ  مات و ي لممعمالتسجيؿ الكمّ  و ذكرالتّ 

     وجوه 7رت فقط  كّ ذلاحظنا أفّ الحالة ت، ا بالرجوع إلى الإستدعاء طويؿ المدى لموجوه أمّ 
الذاكرة  مى وجود ضعؼ فيع ما يدؿّ عمى شيء إنّ  دؿّ  ا إفذوجوه و ى 5نسيت استدعاء و 

 .البصرية طويمة المدى 

ي رتيا  الحالة ىي تمؾ الصور التّ ي تذكّ معظـ الصور التّ  ر الإشارة إلى أفّ و تجد     
     الصوره ذزت عمى ىالة قد ركّ عمى أفّ  الح ا يدؿّ ممّ ، رتيا في الذاكرة قصيرة المدى تذكّ 

 سمح بتثبيتيا  مف ث ّـ وو أعطت ليا أىمية بالغة و ىو ما سمح بترميزىا و تشفيرىا 
ؿ استرجاعيا .سيّ  ة أطوؿ و ىو ماخزينيا في الذاكرة طويمة المدى لمدّ وت  

  الحالة الثالثة :  نتائجعرض  -2-3

  :نتقائيالإ ار الإنتباه البصري باخت - أ

 نتقائي: الإ في اختيار الإنتباه البصري  لثةالثا نتائج الحالة :(34)جدوؿ رقـ 

الإجابات  البنود
 الصحيحة

الإجابات 
 الخاطئة

الإجابات المتوقعة 
 أدائيا 

 الوقت

 ثانية 941 3 4 17 بند القطط

 ثانية 941 1 11 19 بند الوجوه

 علامة الأداء                                    المستغرؽالوقت             

        

 

 ثانية 321
 19 
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 العلامة الكمية 

 (10رقـ ) في الممحؽ  A-2استنادا الى جدوؿ   

 

 :  (محمد نسيـ) الثالثة لمحالة الزمني العمر حساب: (35)جدوؿ رقـ 

  السنة  الشير اليوـ

 تاريخ الفحص  1190 1 91

 تاريخ الميلاد 1113 3 4

 العمر  3 1- 1

 .يوـ 1ر و أشي 3سنوت و  2 الزمني لمحالة ىوالعمر  

 في الثالثة بالحالة الخاص ( analyse de base) الأساس تحميؿنتائج :  (36)جدوؿ رقـ 
  : الإنتقائي البصري الإنتباه اختبار

 النقاط المعايرة 
 الإنتباه البصري الإنتقائي النقاط الخامة البند

 19 36 الإنتباه البصري الإنتقائي

 19 مجموع النقاط المعايرة

 72 ميداف الأساسعلامة 

 3 (Rang Percentile) الدرجة المئينة

 67% -87% (Intervalle de confiance )معامؿ الثقة 

 A6 و   A4 جدوؿ:   (11)الممحؽ رقـ   راجع

1 

 ملاحظات تحميمية

9 

 سموكات ليس ليا علاقة بالبنود

 

سموكيات ليس ليا علامة 

  بالتعميمة المقدمة
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 بالحالة الخاص  ( notes additionnelles )النقاط الإضافية نتائج :(37)جدوؿ رقـ 
 : تقائيالإن البصري الإنتباه اختبار في الثالثة

(.12في الممحؽ رقـ )        C2 جدوؿ أنظر   

 الإنتباه البصري الإنتقائي: في اختبارالة الثالثة) محمد نسيـ ( التحميؿ الكمّي لمح 

و ىو ما  ، لديو ضعيؼمستوى الإنتباه البصري  لاؿ نتائج محمد نسيـ بأفّ يبدو مف خ
بالعمر الزمني لمحالة  و ىي نتيجة جد ضعيفة مقارنة(PR = 3%) نو أداؤه في الإختبار بيّ ي
 أشير ( . 3سنوات و  2) 

ىدفا  01مف أصؿ  (cibles)ىدفا 32و مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ بأنّو استطاع تحديد 
في بند الوجوه ،  لكنّو استغرؽ ىدفا  95ىدفا في بند القطط و  93:  ديده طمب منو تح

نقطة  1في حيف بمغت عدد الإجابات الخاطئة  ثانية( . 321تا طويلا في كلا البنديف )وق
 .(  (10)ممحؽ رقـ  A2 نقطة) انظر جدوؿ 1لتكوف العلامة الكمية للأداء 

  النقاط الخامة  

NB 
   النسبة المئوية

((%cumulé   
 

 

 التصنيؼ

 NS = 19 الإنتباه البصري الإنتقائي 

 مستوى جد ضعيؼ ≤% 2 180 الوقت -بند القطط
 مستوى جد ضعيؼ ≤% 2 17 إجابات صحيحة –بند القطط 
 مستوى جد ضعيؼ ≤% 2 4 إجابات خاطئة –بند القطط 
 مستوى محدود % 25-11 081 وقتال -بند الوجوه 
 مستوى متوقع % 75-26 19 إجابات صحيحة –بند الوجوه 
 مستوى محدود %25-11 11 إجابات خاطئة –بند الوجوه 
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نقطة  95ري أفّ الحالة تحصّمت عمى تحميؿ الأساس للإنتباه البصنلاحظ مف خلاؿ 
           ،  معامؿ الثقة ما بيف(  % PR= 3)بنسبة مئوية بمغت   ( NS= 19 ) معايرة

 . (   %31 -%12)و ىي نتيجة ضعيفة مقارنة بالمستوى المتوقّع للأداء  % 43 – 23%

ثانية (  941د استغرقت نفس الوقت) ،  فنلاحظ بأنّيا قأمّا فيما يخص النقاط الإضافية
في كلا البنديف المكوّنيف للإختبار ، إلّا  أفّ الوقت المستغرؽ في البند الأوّؿ صنّؼ 

ضعيؼ في حيف أفّ الوقت المستغرؽ في البند الثاني صنّفيا  الحالة ضمف مستوى جدّ 
 ضمف مستوى محدود .

            ≤%2نقطة بنسبة  93أمّا فيما يخص الإجابات الصحيحة فقد أجابت الحالة عمى 

      %31 -%12 إجابة بنسبة ما بٌن 95مستوى ضعٌف جدا(  ، فً حٌن أجابت على ( 

 و هو مستوى متوقّع للأداء مقارنة بالعمر الزمنً للحالة .

 مستوى(  ≤%2أهداف بنسبة  0و بالرجوع إلى الإجابات الخاطئة فقد أخفقت الحالة فً 

  %11 -%99لوجوه  بنسبة تقدّر ما بٌن اجابة فً بند ا 99ضعٌف جدا( و أخفقت فً 
 )مستوى محدود (.

  نتائج الحالة الثالثة ) محمد نسيـ (  في اختبار الإنتباه البصري و مناقشة تحميؿ
 الإنتقائي : 

 مستوى ضعيؼ في  الإنتباه  و ىو الأخير لديود نسيـ أنّ نتائج الطفؿ محمّ  ف خلاؿ يبدو م
 لة .ابالسّف الزمني لمحمقارنة البصري 

صنّفنا الإجابات الخاطئة  و  الإجابات الصحيحةفي  ت المستغرؽ الوقو استنادا  إلى 
الحالة ضمف مستوى انتباه ضعيؼ ، حيث نلاحظ أفّ الحالة قد استغرقت كؿّ الوقت المحدّد 

 ىدفا( . 32ثانية لتحديد  321أثناء القياـ بالميمّة المطموبة ) استغرقت 

لإنتباه في البنديف المكوّنيف للإختبار نجد أفّ مستوى انتباه بالمقارنة بيف مستوى او 
الحالة  في البند الثاني ) بند الوجوه( ضمف المستوى المتوقّع مقارنة بمستوى الإنتباه في البند 

إجابة  90عمى  الحالة الأوّؿ ) بند القطط( الذي كاف مستوى ضعيؼ جدا ، حيث أجابت
ثانية ، إذ لاحظنا  أفّ الحالة أثناء الفحص كانت جدّ  941صحيحة في البند الأوّؿ في زمف 
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متيوّرة و تبدي اندفاعا و حماسا كبيريف لمقياـ بالبحث عف القطط ،  لكنّيا كانت جدّ مشتّتة 
إجابات خاطئة فعوض  0الإنتباه  و ىذا ما تعكسو الأخطاء التّي قامت بيا ، حيث أعطت  

بية ) الأرانب( ، و ىذا يدؿّ عمى المستوى الضعيؼ أف تحدّد القطط تحدّد أىداؼ أخرى مشا
جدّا في الإنتباه  وعدـ نضج الكفاءات الإنتباىية  لمحالة مقارنة بعمره  الزّمني و صعوبة 

 التمييز البصري بيف الأشكاؿ و  الرسومات بالرغـ مف بساطة البند.

، فيبدو أفّ أداؤىا أمّا فيما يخص النتائج التّي تحصّمت عمييا الحالة في بند الوجوه 
أفضؿ في ىذا البند مف الإختبار،  فالبرغـ مف أنّو بند معقّد و يتطمّب الكثير مف الإنتباه ، 

ثانية ( و مستوى الإجابات الصحيحة  كاف 941إلاّ أفّ مستوى الوقت المستغرؽ محدود) 
محدود (   إجابة ) مستوى 99إجابة صحيحة ( ، و لكفّ الحالة قد أخفقت في  95متوقّعا ) 

لدييا صعوبة في المتابعة البصرية وصعوبة  التّعرؼ عمى التفاصيؿ الوجيية  التمسناحيث 
و كذا التمييز البصري بينيما ، و كثيرا ما كانت توجّو انتباىيا إلى الوجوه الواقعة عمى 
يمينيا و تيمؿ تمؾ الواقعة عمى يسارىا ممّا يدؿّ عمى صعوبة تدقيؽ الإنتباه أي توجيو 
الإنتباه نحو عناصر وأجزاء محدّدة في النشاط أو الميمّة المراد تأديتيا و عدـ التركيز الجيّد 
،  عمما أفّ التركيز مكمّلا للإنتباه و يبعد عنو كؿّ ما يمكف أف يشتتّو مف أجؿ القياـ بالميمّة 

 المقصودة .

، فالبرغـ مف  أفّ الحالة أثناء الفحص كانت تضع نظارات طبيةإلى  و تجدر الإشارة 
تصحيح النظر لدى الحالة إلّا أنّو  لابد مف الإشارة إلى محدودية القدرة البصرية و ىو ما 

 درجة وقابمية الإنتباه البصري.عمى يمكف أف يؤدّي إلى التأثير نوعا ما 

 ننتقؿ الآف إلى في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي وبعد  مناقشتنا لنتائج الحالة الثالثة  
 .في اختبار الإدراؾ البصرينتائج الحالة   عرض
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 :في اختبار الإدراؾ البصري الثالثةعرض نتائج الحالة -ب

 التناسؽ البصري اليدوي:بند  -1

 

 بند التناسؽ البصري اليدوي: في نتائج الحالة ( : 38جدوؿ رقـ )

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 نقطة  93علامة الإجابات الصحيحة:  -

 نقطة . 93علامة الإجابات الخاطئة: -

 

 

 

 الدرجات التنقيط البنود
9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 
5 

91 
99 
91 
93 
90 
91 
92 

1 
1 
1 
1 
9 
1 
1 
1 
9 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
9 
1 
9 
1 
1 
9 

 93 31 المجموع
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  : الأرضية –بند التمييز بيف الشكؿ  بند -2

 : الأرضية – بند التمييز بيف الشكؿ فينتائج الحالة  : (39)جدوؿ رقـ 

 الدرجات التنقيط البنود
9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 

9 
9 
9 
9 
1 
0 
1 
1 

9 
9 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

 0 11 المجموع

 ط .انق 0علامة الإجابات الصحيحة:  -
 نقطة. 92علامة الإجابات الخاطئة  -

 :بند إدراؾ حدود الأشكاؿ-3

 : اطنق 5تحصمت الحالة في ىذا البند عمى 

 نقاط . 3 الحالة عمى تحصمت ← ((III aبند  ←نقاط  5

 نقاط . 2تحصمت الحالة عمى  ←) b III (بند ←نقاط  4  

 نقطة.  93نقاط مف أصؿ  5ومنو تحصمت الحالة في بند إدراؾ حدود الأشكاؿ عمى 

  الوضعيات في الفراغ: بند -4

 :الوضعيات في الفراغفي بند نتائج الحالة : (40)جدوؿ رقـ 

 الإجابات المتوقعة:
9  1    
1   3   
3    0  

 إجابات الحالة:
9  1    
1   3   
3  1    
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0     1 

 
1    3  
2  1    
3     0 
4    3   

0  1    
 

1      
2      
3   1   
4       

 تائج بند الوضعيات في الفراغ الخاص بالحالة الثالثة: : ن (41)جدوؿ رقـ 

 الدرجات ات الحالةإجاب الدرجات الإجابات المتوقعة البند
9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 

1 
3 
0 
1 
3 
1 
0 
3 

9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 

1 
3 
1 
1 
- 
- 
1 

9 
9 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

 1 / 4 / المجموع

 العلاقات في الفراغ:بند  -5

 : نتائج الحالة في بند  العلاقات في الفراغ: (42)دوؿ رقـ ج

 الدرجات التنقيط رقـ البنود
9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 

9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

 1 4 المجموع
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 :اختبار الإدراؾ البصرينتائج الحالة الثالثة في كؿ بنود  -6

 استخداـ ورقة التصحيح الخاص بكؿ بنود اختبار الإدراؾ البصري لمحالة : (43)جدوؿ رقـ 
  الثالثة) رقـ الإجابات الصحيحة (:

I II III a III b IV V 
1 9 9   9 9 1 
1 9 1  1  9 1 
1 1 3   3 1 1 
1 1 0 0  0 1 1 
1 1 1 1 1  1 1 
1 1  2  2 1 1 
1 1  3  3 1 1 
1 1  4  3 1 1 
1 4  5  4 1 1 
1  91  5   
9 99 99  91 
1  91  91  
9 93   99 
1 90 90 91  
1    93 
9 3  90  

13  91   
   92 

 93  
   94 94 

  
6 

 
I II III IV V 

93 0 5 1 1 
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الخاص بالحالة ( Quotient Perceptif):حساب معامؿ الإدراؾ البصري (44)جدوؿ رقـ 
 :الثالثة

 

  I II III IV V البنود

 المجموع 93 0 5 1 1 (NB) النقاط الخامة

 3 1 91 1 3 10 (Ns) النقاط المعايرة

 QP 21)) معامؿ الإدراؾ

 

  تبار الإدراؾ البصري: في اخ الثالثة) محمد نسيـ (التحميؿ  الكمّي لمحالة 

 استنادا إلى نتائج الحالة الثالثة في اختبار الإدراؾ البصري ، نلاحظ أفّ معامؿ الإدراؾ

QP)) محمد نسيـ  الخاص بالحالة يساوي ( QP=60 )   و ىي نتيجة أقؿّ مقارنة بالمستوى  ،
 .  (QP= 90 )المتوقّع للأداء 

لمبنود الخمسة المكوّنة للإختبار ، نجد أفّ الحالة قد  و بالرجوع إلى الجداوؿ السابقة  الممثّمة
إجابة،  في  93إجابة صحيحة و أخفقت في  31إجابة صحيحة مف أصؿ  93أجابت عمى 

11نقطة في  بند التمييز بيف الشكؿ و الأرضية مف أصؿ  0حيف تحصّمت عمى علامة       
 لث )بند إدراؾ حدود الأشكاؿ (إجابة . أمّا في البند الثا 92إجابة صحيحة  و أخفقت في 

نقطة  ،  كما   93صحيحة مف أصؿ ات إجاب 5فنلاحظ بأفّ الحالة لـ تستطع إعطاء سوى 
إجابات  4في بند الوضعيات في الفراغ مف أصؿ   تيفطنلاحظ بأفّ الحالة أعطت  نق

 بند إدراؾ العلاقاتفي  1إجابات، و أخيرا تحصّمت عمى علامة  2صحيحة  و أخفقت في 
بعد الحصوؿ عمى الدرجات الصحيحة في بنود الإختبار،  تّـ تصنيفيا عمى في الفراغ.   

ورقة التصحيح الخاص بالحالة ، و بعد تحويؿ النقاط الخامة إلى علامات معايرة وجدنا أفّ 
إلى معامؿ  نقطة ، و بتحويمو 11مجموع النقاط المعايرة الخاصة بنتائج الحالة  يساوي 

.)QP=60  21 يساوي محمد نسيـوجدنا أفّ  معامؿ الإدراؾ لدى الطفؿ إدراؾ .(  
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 :ذ نسٍى ( فً اختباس الإدساك انبصشي ًّ  يناقشت وتحهٍم نتائج انحانت انثانثت ) يح

٢ّٔ ٝ اعز٘بدا إ٠ُ اُدذٍٝ سهْ   ( 11) ٖٓ خلاٍ اُ٘زبئح أُزحظَّ ػ٤ِٜب ك٢ اُزح٤َِ اٌُ

اُجظش١،  ٗلاحع رؤخّش ك٢ الإدساى اُجظش١   اُخبص ثبُحبُخ اُثبُثخ ك٢ اخزجبس الإدساى

ّٕ ٓؼبَٓ الإدساى اُجظش١ ُِحبُخ  ثِؾ   . ( QP= 60 )ح٤ث أ

ذ ٗغ٤ْ ٛٞ إدساى اُؼلاهبد اُلضبئ٤خ     ّٔ ّٕ أًثش اُظؼٞثبد الإدسا٤ًخ  رذاٝلا ػ٘ذ ٓح إ

ح٤ث ُْ ٣زحظَّ ػ٠ِ أ٣خّ ٗوطخ ك٢  ٝ اُٞضؼ٤بد ك٢ اُلشاؽ ) اُج٘ذ اُخبٓظ ٝ اُشاثغ (

ٗوبط ، كل٢ ث٘ذ  1ج٘ذ اُخبٓظ  ٝ رحظَّ ػ٠ِ ٗوطز٤ٖ كوظ ك٢ اُج٘ذ اُشاثغ ٖٓ أطَ اُ

َّ اُ٘ٔبرج أُؼشٝضخ أٓبٓٚ  ذ ٗغ٤ْ ثزٌِٔخ ٗوَ  ً ّٔ إدساى اُؼلاهبد ك٢ اُلضبء ُْ ٣وْ ٓح

عٟٞ رِي اُ٘ٔبرج اُجغ٤طخ ، ٝ ٌُٖ سؿْ رُي ًبٕ أداءٙ خبطئ ح٤ث هبّ  ث٘وَ اُ٘ٔبرج 

٣ ٝ ٙ ّٞ ب ٓب ثشٌَ ٓوِٞة ٝ ٓش ّٓ جذأ ٖٓ ا٤ٔ٤ُٖ إ٠ُ ا٤ُغبس ٝ ًبٕ ٣زشدّد ك٢ اُزخط٤ظ  ،  أ

٣زؼِنّ ثبُ٘ٔبرج أُؼوذّح  كوذ ًبٕ  ٓزشددا ٝ ٓشددا ػجبسح "لا أػشف" ٝ ٛٞ ٓب ٣ذٍ ػ٠ِ 

ػذّ اُزؼشّف ٝ الإدساى اُجظش١ ُِّ٘ٔبرج ٝ طؼٞثخ اُزّٞخٚ ك٢ اُلضبء ٝ ٓؼشكخ ٓٞهؼٜب 

ب ك٤ٔب ٣خض  .ك٢ اُح٤ضّ أٌُب٢ٗ  ّٓ ذ  أ ّٔ إدساى اُٞضؼ٤بد  ك٢ اُلشاؽ ، كِْ ٣زؼشّف ٓح

أٝ أُطبثوخ ُجو٤خ الأشٌبٍ أُؼشٝضخ ك٢ عِغِخ  /ٗغ٤ْ  إلاّ ػ٠ِ الأشٌبٍ أُخزِلخ ٝ

ٝ ُذ٣ٚ طؼٞثخ ك٢ اُز٤٤ٔض اُجظش١ ث٤ٖ اُشعٞٓبد ٖٓ ح٤ث اُشٌَ ٝ الإردّبٙ   ٓدٔٞػبد،

 د إدسا٢ً.، ٝ ًث٤شا ٓب ًبٕ رحذ٣ذٙ ُلأشٌبٍ ػشٞائ٢ ٝ ٤ُظ ُذ٣ٚ ثجب

  ٍ ّٝ ّٕ ك٢  اُج٘ذ الأ ًبٕ ُٔحٔذ ٗغ٤ْ أكضَ أداء ثِؾ   -ث٘ذ اُز٘بعن اُجظش١ اُحش٢ً -ٗلاحع أ

ب طِت ٓ٘ٚ اُٞطَ ث٤ٖ  ش٤ٌِٖ ٣لظَ 47ٗوطخ ، ٝ ٌُّ٘ٚ أػط٠ 43 ّٔ  إخبثخ خبطئخ،   ح٤ث ُ

ش١ ( ُْ ٣دذ أ٣خ طؼٞثخ ،  ٝ ٌُٖ طؼٞثبد اُز٘بعن اُجظ3 ٝ 9، 4ث٤ٜ٘ٔب سٝام ٝاعغ ) اُج٘ٞد

(،   ح٤ث ٣جذ١ طؼٞثبد 1إ٠ُ  1)ٖٓ اُج٘ٞد  اُحش٢ً  ظٜشد ح٤ٖ ٣ٌٕٞ اُشٝام ض٤قّ

خط٤ّخ ، إر ًث٤شا ٓب ًبٕ خطّٚ  خذّ ٓ٘ح٢٘ ٝ ٣ِٔظ حذٝد اُشٝام،  ًٔب ًبٗذ  خطٞطٚ خذّ  

ٓ٘ح٤٘خ ربسح،  ٌٓ٘غشح ٝ ٓ٘ؼشخٚ ربسح أخشٟ،  ٝ ُْ ٣حزشّ اُحذٝد أٌُب٤ٗخ ُِخظ ) اُج٘ٞد ٖٓ 

 .( 2اُج٘ذ سهْ )ٔب ًبٕ ُذ٣ٚ طؼٞثخ ك٢ أُطبثوخ  (،  2ًإ٠ُ  1

ذ ٗغ٤ْ ُحذٝد الأشٌبٍ ًبٕ أكضَ ٖٓ ث٘ذ اُز٤٤ٔض ث٤ٖ  ّٔ ّٕ إدساى ٓح ٗلاحع ٖٓ خلاٍ اُدذٍٝ أ

ب ٣ٌٕٞ ش٤ٌِٖ ٓزشبث٤ٌٖ  ّٔ اُشٌَ ٝ الأسض٤خ ، إر اعزطبع إٔ ٤ٔ٣ضّ شٌَ ػٖ ثو٤خ الأشٌبٍ،  ُ

ب رٌٕٞ ٓغ ثؼضٜٔب ،  ٝ ٌُٖ ٣ظؼت ػ٤ِٚ اُزؼّشف ٝ اُ ّٔ ز٤٤ٔض اُجظش١ ُلأشٌبٍ اُٜ٘ذع٤خ  ُ

أًثش ٖٓ ش٤ٌِٖ ٓزشبث٤ٌٖ،  إر ٣ذسى كوظ ٗظق اُشٌَ ٝ ٤ُظ ًِّٚ ،  ًٔب ُذ٣ٚ طؼٞثخ ثبُـخ 

 ك٢  اُزؼّشف  ػ٠ِ خِل٤خ ٝ أسض٤خ اُشٌَ .
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ب  ك٢ ث٘ذ إدساى حذٝد الأشٌبٍ كوذ أطبثذ اُحبُخ ك٢ رحذ٣ذ   ّٓ إخبثبد طح٤حخ ٖٓ أطَ  2أ

ب ٣ٌٕٞ ك٢  1خطب ك٢ث٘ذا  ، ٝ أ47 ّٔ إخبثبد ،  إر ُْ ٣ذسى اُحذٝد اُلبسهخ ٝ ا٤ُٔٔضّح ُِشٌَ ُ

 .  ٓٞضغ رشبثي ٓغ الأشٌبٍ الأخشٟ

 عرض نتائج الحالة الثالثة في اختبار ذاكرة الوجوه: -ج

 :بند ذاكرة قصيرة المدىنتائج الحالة في : (45)جدوؿ رقـ 

 الدرجات ةإجابات الحال الدرجات الإجابات المتوقعة البند
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1 

 12 / 16 / المجموع

 لذاكرة قصيرة المدى:علامة ا

 

 :))الإسترجاع طويؿ الأمد  بند الذاكرة طويمة الأمد في الحالة  نتائج : (46)جدوؿ رقـ 

 العلامة إجابات الحالةرقـ  العلامة الإجابات المتوقعة رقـ البند
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 12  / 16 / المجموع

 لذاكرة طويمة المدى:علامة ا

 

في  الثالثةالخاص بالحالة  ( analyse de base)تحميؿ الأساس :نتائج  (47)جدوؿ رقـ 
 ( : اختبار الذاكرة البصرية ) ذاكرة الوجوه

  .A6 و  A4 جدوؿ:   (11)الممحؽ رقـ   راجع

 

 

 
 النقاط المعايرة

 ذاكرة الوجوه النقاط الخامة البند
 11 24 الوجوهذاكرة 

 11 مجموع النقاط المعايرة

 58 علامة ميداف الأساس

 0.3 (Rang Percentile) الدرجة المئينة

 % 54 % - 33 (Intervalle de confiance )معامؿ الثقة 

91 
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الخاص بالحالة  ( notes additionnels )النقاط الإضافية ( : نتائج 48جدوؿ رقـ )
  ( : في اختبار الذاكرة البصرية ) ذاكرة الوجوه الثالثة

 النقطة المعايرة النقطة الخامة 
  NS =11 ذاكرة الوجوه

 99 91 الذكرة قصيرة المدى

 99 91 الذاكرة طويمة المدى

  .C1 جدوؿ (13)راجع الممحؽ رقـ 

 ار الذاكرة البصريةفي اختبالة الثالثة) محمد نسيـ ( التحميؿ الكمّي لمح : 

إجابة  10عطت يا ألة الثالثة في اختبار ذاكرة الوجوه بأنّ نلاحظ مف خلاؿ نتائج الحا
صورة في كؿ مف بندي الذاكرة  91وجوه ، حيث تذكرت  4صحيحة و أخفقت في تذكر 

 91، أمّا مجموع النقاط المعايرة فكاف  (MLT)و الذاكرة طويمة المدى (MCT )قصيرة المدى
الدرجة  في ميداف الأساس الخاص بالذاكرة  ، أمّا  15،  و تحصمت عمى  (NS= 12)ة نقط

        وىي علامة جد ضعيفة مقارنة بالمستوى المتوقع لمتّذكر (PR=0.3) تفقد بمغ يةالمئين
( PR= 26% - 75%)    و ىو ما يدؿ عمى ضعؼ مرودية الأداء الخاص بالحالة محمد

 .%30-%11ة ما بيف نسيـ حيث وقع معامؿ الثق

 اختباس انزاكشة انبصشٌت  الحالة الثالثة) محمد نسيـ ( في نتائج و مناقشة تحميؿ

 :   )راكشة انىجىه(

وجيا مكوّنا  10نلاحظ مف خلاؿ نتائج الحالة الثالثة محمّد نسيـ بأنّو استطاع تذكر 
 ذاكرة طويمةوجيا في كؿّ مف الذاكرة قصيرة المدى و  ال 91للإختبار ، حيث استحضر 

المدى،  و لكف بالرغـ مف ذلؾ فإنّو يعاني مف صعوبات و ضعؼ في الذاكرة البصرية ،  
حيث أفّ مستوى الذاكرة البصرية كاف أقؿّ مف المتوقّع ) ضعيؼ جدا ( مقارنة بالسّف 

 الزمني لمحالة .
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صور إذ لـ يستطع  0ففي بند الذاكرة قصيرة المدى لـ يستحضر محمّد نسيـ سوى 
و ىو  ما أدّى إلى عدـ ترميزىا في شفرتيا  ، لترميز بيف التفاصيؿ و السيمات الوجييةا

ّـ التّعرؼ عمى تمؾ الوجوه بشكؿ جيّد البصرية الداّؿ عميو  ، حيث أشار إلى وجوه مف ث
أخرى مشابية لموجو المطموب و ىو ما يدؿّ عمى صعوبة الإستدعاء المحظي لمتفاصيؿ 

 و الملامح الوجيية .

مى ع ىو ما يدؿّ  والة تضع نظارات طبية أثناء الفحص الح تجدر الإشارة إلى أفّ  و
ية المعمومات ى إلى تقميص و محدودية كمّ ما أدّ محدودية و ضعؼ القدرة البصرية  و ىو 

ر عمى استراتيجيات المعالجة البصرية ما أثّ  ، والمسترجعة في الذاكرة قصيرة المدى 
شفرة البصرية و تسجيؿ المعمومات أو القدرة عمى إضافة لممعمومات و ترميزىا في ال

ى إلى صعوبة ترميز تمؾ الصور بواسطة رمزىا البصري و كؿ ذلؾ أدّ ، مات جديدة و معم
سترجاع في الذاكرة طويمة المدى.التخزيف و الإ ، صعوبة التنظيـ الداؿ عميو و مف ث ّـ  

 عرض نتائج الحالة الرابعة عبد الناصر" : -2-4

 الحالة في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي :عرض نتائج  - أ

 : نتائج الحالة الرابعة في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي : (49)جدوؿ رقـ 

الإجابات  البنود
 الصحيحة

الإجابات 
 الخاطئة

 الوقت  الإجابات المتوقعة 

   ثانية 38 2 5 18 بند القطط
   ثانية 134 13 10 7 بند الوجوه

 علامة الأداء                                    المستغرؽالوقت             

                                       

  

 العلامة الكمية 

 

 10  ثانية 172

9 

 

 ملاحظات تحميمية

1 

 ليا علاقة بالبنود سموكات ليس
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 (10)الممحؽ رقـ في   A-2استنادا الى جدوؿ  

 ( : عبد الناصر) لمحالة الرابعة الزمني العمر حساب: (50)جدوؿ رقـ 

   السنة الشير اليوـ

 تاريخ الفحص  1190 3 91

 تاريخ الميلاد 1113 5 95

 العمر  2 2= 3-

  يوـ. 90أشير و  1ت و اسنو  2: الزمني لمحالة ىو العمر  

 في الرابعة بالحالة الخاص ( analyse de base) الأساس تحميؿنتائج : (51)جدوؿ رقـ 
 : الإنتقائي البصري الإنتباه اختبار

 النقاط المعايرة 
 الإنتباه البصري الإنتقائي النقاط الخامة بندال

 19 25 الإنتباه البصري الإنتقائي

 19 مجموع النقاط المعايرة

 72 علامة ميداف الأساس

 3 (Rang Percentile) الدرجة المئينة

 %67 - 43% (Intervalle de confiance )معامؿ الثقة 

 .A6 و   A4 جدوؿ:   (11)الممحؽ رقـ   راجع

 الرابعة بالحالة الخاص  ( notes additionnelles )الإضافية النقاطنتائج : (52)وؿ رقـ جد
 : الإنتقائي البصري الإنتباه اختبار في

 النقاط الخامة  

 NB 
    النسبة المئوية

(%  cumulé) 
 

 التصنيؼ

 NS = 19 الإنتباه البصري الإنتقائي 
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 مستوى عالي عمى >%75 88 الوقت -بند القطط
 المتوقع 

 مستوى جد ضعيؼ ≤% 2 08 إجابات صحيحة –بند القطط 
 مستوى جد ضعيؼ ≤% 2 5 إجابات خاطئة –بند القطط 
 %75 -26 081 الوقت -بند الوجوه 

 
 مستوى متوقع

 مستوى متوقع % 75-26 7 إجابات صحيحة –بند الوجوه 
 مستوى متوقع % 75-26 01 إجابات خاطئة –بند الوجوه 
 .(12)رقـ  في الممحؽ  c2دوؿ أنظر ج

 الإنتباه البصري الإنتقائي: في اختبارالة الرابعة) عبد الناصر ( التحميؿ الكمّي لمح 

ؿ عمى و تحصّ في اختبار الإنتباه البصري أنّ  لاؿ نتائج الحالة عبد الناصريبدو مف خ
 (cibles )ىدفا  11ثانية في تحديد  931حيث استغرؽ ، كعلامة كمية للأداء  0علامة 

 إجابة . 91ؽ في الإجابة عمى أخففي حيف ، ىدفا معرضا أماـ الطفؿ  01مف أصؿ 

توى انتباه يا لدييا مسنجدا أنّ ،  ساس الخاص بنتائج الحالةو بالرجوع إلى تحميؿ الأ
ؿ تحصّ  ، إذ  (% PR = 3)ية للأداءالدرجة  المئيننو ما تبيّ  و ىو، ضعيؼ عمى المتوقع 

في حيف وقع معامؿ ، ميداف الأساس  علامة ك 31 و ( NS  = 19) ة نقطة معاير  95عمى 
 ( (.11في الممحؽ رقـ ) A6) انظر الجدوؿ  %  67 %- 87الثقة ما بيف 

قد الة الح فنلاحظ بأفّ ، تبار لنقاط الإضافية الخاصة ببنود الإخا فيما يخص اأمّ    
 ىو مستوى عالي ، و %75<  ثانية ( بنسبة  34استغرقت أقؿ وقت في بند القطط ) 

ثانية  930حيث استغرقت ، عمى المتوقع مقارنة بالوقت المستغرؽ في بند الوجوه 
 .) مستوى متوقع (  %   26% -75بنسبة

ا فيما يخص الإجابات الصحيحة فكاف مستوى الحالة في بند الوجوه ) مستوى متوقع ( أمّ 
نقطة  94بت الحالة عمى أجا ، إذأفضؿ منو في بند القطط ) مستوى ضعيؼ جدا ( 
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) مستوى  % 26% - 75نقاط بنسبة حددت مابيف  3لبند الثاني عمى او في   2≤بنسبة 
 و هو،  1≤ % إجابات بنسبة 1الحالة في  فقتفقد أخالإجابات الخاطئة  ا أمّ متوقع (.  

الة فً الح فقتفً بند الوجوه أٌن أخ أداء ضعٌف جدا مقارنة بالمستوى المتوقع

 ) مستوى متوقع (.   26% - 75%دت ما بٌن  نقاط بنسبة حدّ  91على  الإجابة

يا ثانية و لكنّ  34نقاط في زمف  4ت أقصر في الإجابة عمى الحالة استغرقت وق نلاحظ أفّ 
يا استغرقت وقت أكبر في حيف أنّ ، ر الزمني لمحالة مذات مستوى ضعيؼ جدا مقارنة بالع

متوقع.المستوى ال ضمف تفنقاط و صنّ  3ثانية للإجابة عمى  930  
 

 نتائج الحالة الرابعة ) عبد الناصر (  في اختبار الإنتباه البصري  و مناقشة تحميؿ
 الإنتقائي : 

بار الإنتباه البصري الإنتقائي البسيط ) بند استنادا إلى أداء الطفؿ عبد الناصر في اخت
في الإنتباه البصري و ىذا ما  أو المعقّد) بند الوجوه(،  نجد أنّو يعاني مف صعوبات القطط(

بيّنو لنا مستوى الإنتباه البصري الذي كاف ضعيؼ مقارنة بالمستوى المتوقّع للأداء والسف 
 الزمني لمحالة. 

و بالمقارنة بالبنود المكوّنة للإختبار نجد أفّ أداء الحالة في البند الأوّؿ أفضؿ مف أداءىا في 
ثانية للإجابة عمى  34غرقت في البند الأوّؿ أقؿّ وقت ) البند الثاني مف الإختبار ،  حيث است

إجابة صحيحة ( و ىو مستوى انتباه عالي عمى المتوقّع مقارنة بالسّف الزمني لمحالة،   94
حيث لاحظنا أثناء تطبيؽ البند أفّ الحالة تقوـ بسموكات ليس ليا علاقة بالإختبار،  فكثيرا 

ظر في كؿّ مرة عمى وجو أمّو بدلا مف التركيز عمى ما كاف الطفؿ عبد الناصر  يركّز النّ 
بالإندفاعية و الرغبة السريعة في إتماـ  الأخرأداء الميمّة المطموبة ، و كاف يتميّز ىو 

الميمّة ، و ما لاحظناه أكثر ىو عدـ الرغبة في مواصمة الميمة مرددا عبارة "لا أستطيع"  ، 
     بذؿ جيد أكثر مف الذّي بذلتو لمواصمة الأداء  و ىذا ما يدؿّ عمى أفّ الحالة لا تستطيع

 و الإنتباه إلى الأىداؼ الأخرى .
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خطأ( كاف  91أمّا فيما يخص البند الثاني مف الإختبار فقد وجدنا أفّ عدد الأخطاء )
إجابات( ، و ىو ما يدؿّ عمى صعوبة قياـ الطفؿ  3أكبر مف عدد الإجابات الصحيحة )  

ا تكوف الميمّة المطموبة معقّدة ) تحديد أكثر مف ىدؼ في نفس الوقت(،  بالإنتباه البصري لمّ 
ثانية( و ىو مستوى متوقّع مقارنة بالسف  34ثانية  أكثر مف البند الأوّؿ ) 930إذ استغرؽ 

ؼ البصرييف عمى التفاصيؿ الزمني لمحالة،  و ما لاحظناه أكثر ىو صعوبة التّمييز و التعرّ 
الوجيية و الإحتفاظ بيا في الذاكرة أثناء القياـ بالميمّة ، إذ  كانت  تحصر إنتباىيا فقط 
عمى الوجوه الواقعة عمى أعمى الصفحة و تميؿ تمؾ الواقعة في أسفؿ الصفحة ، و ىو ما 

ي أكثر منو كمّي.  يدؿّ عمى صعوبة تثبيت الإنتباه و تدقيقو عمى كؿ الوجوه ، فإنتباىو جزئ
كما أفّ الحالة لا تحترـ التّسمسؿ المرتّب و المنظّـ لموجوه أثناء البحث البصري و كثيرا ما 
كانت تحدّد أكثر مف مرّة نفس اليدؼ و ىو ما يدؿّ عمى أفّ الطفؿ يعاني مف صعوبات 

 كبيرة في التركيز و البحث البصري لإنتقاء اليدؼ و تثبيتو في الوعي .

ذا  إف دؿّ عمى شيء إنّما  يدؿّ عمى صعوبة الحالة في الإنتباه البصري لمّا يكوف و كؿ ى 
الأداء المعرفي  معقّد، فينا نلاحظ اندفاع الحالة و و تبدي التردّد والحيرة في اختيار 

 الأىداؼ المطموبة .

ننتقؿ الآف   في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائيبعد  مناقشتنا لنتائج الحالة الرابعة       
 نتائج الحالة الخامسة  مف الدراسة. عرضإلى 

 في بند الإدراؾ البصري:  الرابعةض نتائج الحالة عر-ب

  التناسؽ البصري اليدوي:  بند-1

 التناسؽ البصري اليدوي: نتائج الحالة في بند  : (53)جدوؿ رقـ 

 الدرجات التنقيط البنود
9 
1 
3 
0 
1 
2 

1 
1 
1 
1 
9 
1 

1 
9 
1 
1 
1 
1 
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3 
4 
5 

91 
99 
91 
93 
90 
91 
92 

1 
1 
9 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
9 

 14 31 المجموع

 نقطة . 14علامة الإجابات الصحيحة:  -
 نقطة . 16علامة الإجابات الخاطئة  -

 الأرضية:  -التمييز بيف الشكؿ  بند-2

 الأرضية:  -ند التمييز بيف الشكؿ بنتائج الحالة في : (54)جدوؿ رقـ  

 
 الدرجات العلامات المتوقعة بنودال

9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 

9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

 1 11 المجموع

 إدراؾ حدود الأشكاؿ:بند -3
 نقطة في بند إدراؾ حدود الأشكاؿ. 93نقاط مف أصؿ  1تحصمت الحالة عمى 

 الوضعيات في الفراغ:ند ب -4
 ات في الفراغ:الوضعيند نتائج الحالة في ب : (55)جدوؿ رقـ 

 الإجابات الصحيحة:
9  1   

 
 

 إجابات الحالة:    
9  1    
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1   3  
3    0 
0    1 
 

1   3  
2  1   
3    0 
4   3   

 
 
 
 
 
 

1  1    
3     1 
0     1 
 

1    0 
2    0 
3     
4  1    

 :غ بند الوضعيات في الفراالرابعة في الحالة ئج نتا : (56)جدوؿ رقـ 
 الدرجات إجابات رقـ الحالة الدرجات الإجابات المتوقعة البند
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 

2 
3 
4 
5 
3 
2 
4 
3 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

2 
3 
2 
2 
- 
- 
2 

1 
1 
0 
0 
0 
0 
0 
0 

 1 / 4 / المجموع

 نقاط. 4تحصمت الحالة في ىذا البند عمى نقطتيف مف أصؿ 
  :العلاقات في الفراغ ندب -5

 :العلاقات في الفراغ ندنتائج الحالة في ب:   (57)جدوؿ رقـ 
 الدرجات التنقيط البنود

9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 

9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 

9 
9 
1 
9 
1 
1 
1 
1 

 3 4 المجموع
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  نقاط. 4نقاط مف أصؿ  3تحصمت الحالة في ىذا البند عمى 
  :اختبار الإدراؾ البصرينتائج الحالة الرابعة في كؿ بنود  -6

خداـ ورقة التصحيح الخاص بكؿ بنود اختبار الإدراؾ البصري لمحالة است: (58)جدوؿ رقـ 
  ) رقـ الإجابات الصحيحة (: الرابعة

I II III a III b IV V 
1 1 9   9 9 9 
9 1 1  1  1 9 
1 1 3   3 1 1 
1 1 0 0  0 9 9 
1 1 1 1 1  1 1 
1 1  2  2 1 1 
1 1  3  3 1 1 
1 1  4  3 1 1 
1 0  5  4 1 3 
1  91  5   
1 99 99  91 
1  91  91  
1 93   99 
1 90 90 91  
1    93 
9 0  90  

14  91   
   92 

 93  
   94 94 

  
9 

I II III IV V 
90 1 1 1 3 
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الخاص بالحالة ( Quotient Perceptif):حساب معامؿ الإدراؾ البصري (59)جدوؿ رقـ 
 :الرابعة

 

  I II III IV V بنودال

 المجموع 90 1 1 1 3 (NB) النقاط الخامة

 4 1 3 1 3 11 (Ns) النقاط المعايرة

 QP 13)) معامؿ الإدراؾ

  في اختبار الإدراؾ البصري الرابعة) عبد الناصر (التحميؿ  الكمّي لمحالة: 

 أفّ معامؿ الإدراؾفي اختبار الإدراؾ البصري ، نلاحظ الرابعة استنادا إلى نتائج الحالة  

(QP)   يساوي ميديالخاص بالحالة  ( QP=57 )   و ىي نتيجة أقؿّ مقارنة بالمستوى  ،
 . (QP= 90 )المتوقّع للأداء 

و بالرجوع إلى الجداوؿ السابقة  الممثّمة لمبنود الخمسة المكوّنة للإختبار ، نجد أفّ الحالة 
إجابة،   16صحيحة و أخفقت في  إجابة 31إجابة صحيحة مف أصؿ  14قد أجابت عمى 

. أمّا في   بند التمييز بيف الشكؿ و الأرضيةنقطة في   0في حيف تحصّمت عمى علامة 
 5البند الثالث )بند إدراؾ حدود الأشكاؿ ( فنلاحظ بأفّ الحالة لـ تستطع إعطاء سوى 

بند في   تيفطنق كما نلاحظ بأفّ الحالة أعطت    .شكلا 93صحيحة مف أصؿ ات إجاب
و أخيرا    ،  إجابات 2و أخفقت في  صحيحةإجابات  4الوضعيات في الفراغ مف أصؿ 

علامات  4مف أصؿ  في بند إدراؾ العلاقات في الفراغ اتعلام 3تحصّمت عمى 
 .  صحيحة 

ورقة  بعد الحصوؿ عمى الدرجات الصحيحة في بنود الإختبار،  تّـ تصنيفيا عمى 
د تحويؿ النقاط الخامة إلى علامات معايرة وجدنا أفّ التصحيح الخاص بالحالة ، و بع

نقطة ، و بتحويمو إلى معامؿ  11مجموع النقاط المعايرة الخاصة بنتائج الحالة  يساوي 
   .(QP = 57 ) وجدنا أفّ  معامؿ الإدراؾ لدى الطفؿ ميدي يساوي  (QP)إدراؾ 
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 اختباس الإدساك انبصشي: نتائج انحانت انشابعت )عبذ انناصش ( فً و يناقشت تحهٍم 

ّٕ اُحبُخ ػجذ اُ٘بطش ) 52رٞضّح ٗزبئح اُدذٍٝ سهْ )          ع٘ٞاد ( رؼب٢ٗ ٖٓ  7( أ

ٝ ٛٞ ٓب ٣ظٜش ك٢ ٓؼبَٓ  طؼٞثبد ك٢ الإدساى اُجظش١ ٝ ػذّ ٗضح اُٞظ٤لخ الإدسا٤ًخ ،

َّ ٓوبسٗخ ثبُٔغزٟٞ اُؼبد١ ، ٝ رزد٠ِّ اُظؼٞثبد ٝ  (QP=57 )الإدساى ثظلخ ٢ٛ ٗز٤دخ أه

اُؼٔن ( ُلأشٌبٍ اُٜ٘ذع٤خ أ٣ٖ ُْ  –ٓلاحظخ ك٢ اُج٘ذ اُثب٢ٗ ٖٓ الإخزجبس ) ث٘ذ إدساى اُشٌَ 

شٌلا ٛ٘ذع٤ب ، ح٤ث ٝخذ ػجذ اُ٘بطش طؼٞثخ  91رزحظَّ اُحبُخ ػ٠ِ أ٣خّ ٗوطخ ٖٓ أطَ 

ثبُـخ ك٢ اُز٤٤ٔض ث٤ٖ اُشٌَ ٝالأسض٤خ أٝ اُخِل٤خ اُز٢ّ ٝهغ ػ٤ِٜب ٝ ًبٕ أداإٙ ٗظل٢ ؿ٤ش 

ٝ ًبٕ رُي عٞاء  ك٢ الأشٌبٍ ، َٔ ، إر ٣وّٞ ثإحبطخ خضء ٖٓ اُشٌَ ٝ ٤ُظ ًَ اُشٌَ ٌٓز

    ( أٝ الأشٌبٍ اُـبٓضخ 1، 1،5( أٝ الأشٌبٍ أُزشبثٌخ ) 3ٝ 9،  4اُٜ٘ذع٤خ اُجغ٤طخ ) اُج٘ٞد 

 ًٔب لاحظ٘ب أ٣ضب أّٗٚ ثذلا ٖٓ إٔ ٣ح٤ظ كٜٞ ٣ؼب٢ٗ ٖٓ طؼٞثخ إدساى اُشٌَ ٝ ػٔوٚ . (1، 7 )

َ أُطِٞة ٣وّٞ ثبُز٣ِٖٞ عٞاء ك٢ ٓغبحزٚ   رُي اُشٌَ أٝ ر٣ِٖٞ اُخِل٤خ اُز٢ّ ٝهغ اُشٌ

 ػ٤ِٜب.

ّٕ اُحبُخ رحظِذ ػ٠ِ         كوظ ك٢ ث٘ذ اُٞضؼ٤بد ك٢ اُلشاؽ ٝ أخلوذ ك٢  ٤ٖ ٗوطزٗلاحع أ

إخبثبد ، إر رؼشّكذ كوظ ػ٠ِ ش٤ٌِٖ ٓخزِل٤ٖ ػٖ ثو٤خ الأشٌبٍ ك٢ ح٤ٖ ُْ رزؼشّف ػ٠ِ أ١ّ  1

ٓطبثن ُِظٞسح أُؼشٝضخ أٓبٓٚ  ٝٛٞ ٓب ٣لغّش طؼٞثخ ه٤بّ اُطلَ ثبُز٤٤ٔض اُجظش١ شٌَ 

أػ٠ِ ، أعلَ ( ٝ ػذّ إدساى ٝ ٓؼشكخ رٔٞضغ رُي اُشٌَ  –لإردّبٙ  اُشٌَ ) ٤ٔ٣ٖ ، ٣غبس 

ك٢ اُلشاؽ ٓوبسٗخ ٓغ ثو٤خ الأشٌبٍ ٝ ػذّ اُزؼّشف ػ٠ِ خظٞط٤بد الأشٌبٍ أُطبثوخ 

 ٝٝخٞد إُزجبط ثظش١ . 

ّٕ اُحبُخ رؼب٢ٗ أ٣ضب ٖٓ طؼٞثبدٝ ً إدساى اُؼلاهبد   ك٢ ٔب ٛٞ ٓج٤ّٖ ك٢ اُدذٍٝ كإ

ٗٔبرج ٓؼوذّح   5ٗٔبرج ثغ٤طخ ثغ٘ذ ثظش١ ٝ أخلوذ ك٢ ٗوَ   3اُلضبئ٤خ ، إر إعزطبػذ ٗوَ 

، إر ًث٤شا ٓب رخطئ ك٢ روذ٣ش أُغبكخ ٝ الإردبٙ ٝ إدساى اُؼلاهخ ث٤ٖ اُخطٞط،   ًٝث٤شا ٓب 

ش عًِٞبد  ًبُح٤شح ٝ اُشؿجخ اُغش٣ؼخ ك٢ إرٔبّ اُشعْ ٝ حشًبد ػشٞائ٤خ ٣جذ١ ػجذ اُ٘بط

 ٗٔط٤خ ٝطؼٞثخ إدساى اُؼلاهخ ث٤ٖ ٛزٙ اُخطٞط ك٢ اُح٤ضّ أٌُب٢ٗ اُز١ رشـِٚ رِي اُّ٘ٔبرج .

ب ك٤ٔب ٣خض إدساى حذٝد الأشٌبٍ كوذ أدسًذ اُحبُخ اُحذٝد اُلبسهخ ث٤ٖ الأشٌبٍ ك٢ ّٓ         أ

          ؿْ رُي رؼب٢ٗ ٖٓ طؼٞثخ اُز٤٤ٔض اُجظش١ ث٤ٖ الأشٌبٍ أُزشبثٜخإخبثبد ٝ ٌُٖ س 5 

 ) ٓشثغ، ٓغزط٤َ ٓثلا( عٞا ء ثٞخٞد أٝ ػذّ ٝخٞد ع٘ذ ثظش١ .

ّٕ اُحبُخ رحظِّذ ػ٠ِ أػ٠ِ أداء ك٢ ث٘ذ اُز٘بعن اُجظش١ اُحش٢ً )       ٗوطخ( ،   41ٗلاحع أ

ٖ حشًخ اُؼ٤ٖ ٝ ا٤ُذ أث٘بء اُٞطَ ث٤ٖ ٌُٖ ثبُشؿْ ٖٓ رُي كإّٜٗب رؼب٢ٗ ٖٓ طؼٞثبد ك٢ ث٤

ٝ ٓب ٤ٓضّٛب ٛٞ طؼٞثخ اُو٤بّ ثخظ ٓغزو٤ْ ٝ إحزشاّ اُح٤ضّ أٌُب٢ٗ ، الأشٌبٍ  ٝاُشعٞٓبد 
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ُِشٝام ، ح٤ث ًث٤شا ٓب ًبٗذ رلآظ حذٝدٙ ٝ أح٤بٗب رخشج خبسج اُشعْ ٝ ًزا طؼٞثخ ك٢ 

ٝ ٛزا ٓب  ، أٝ اُخشٝج ٓ٘ٚ أُطبثوخ ٝ اُو٤بّ ثزغط٤ش خظ ك٢ سٝام ض٤نّ دٕٝ ٓلآغخ حذٝدٙ

  . ث٘ذا أخطؤد ك٤ٚ اُحبُخ 41ُٔغ٘بٙ ك٢ 

 عرض نتائج الحالة الرابعة في اختبار ذاكرة الوجوه:  -ج

 :  قصيرة المدى ذاكرة ال ندبفي نتائج الحالة الرابعة   : (60)جدوؿ رقـ 

 الدرجات إجابات الحالةرقـ  الدرجات الإجابات المتوقعة البند
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 

b 

c 

a 

a 

b 

c 

c 

a 

b 

a 

b 

c 

a 

b 

b 

c 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

b 

c 

a 

b 

b 

b 

b 

c 

c 

c 

c 

b 

b 

b 

b 

b 

1 
1 

1 

0 

1 

0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
0 
1 
1 
0 

 2 / 16 / المجموع

 لذاكرة قصيرة المدى:علامة ا

 

 :لأمد بند الذاكرة طويمة االحالة في نتائج   : (61)جدوؿ رقـ 

 الدرجات إجابات الحالةرقـ  الدرجات الإجابات المتوقعة البند
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

c 

a 

b 

c 

a 

a 

b 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

c 

a 

b 

c 

c 

a 

b 

1 
0 

1 

1 

0 

1 

1 

2 
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8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 

c 

a 

b 

c 

b 

b 

c 

a 

b 

1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

b 

a 

c 

b 

b 

b 

b 

a 

b 

0 

1 

0 
0 
1 
1 
0 
1 
1 

 10  / 16 / المجموع

 لذاكرة طويمة المدى:مة اعلا

 

الخاص بالحالة الرابعة  ( analyse de base)تحميؿ الأساس  نتائج :  (62)جدوؿ رقـ 
  ( : في اختبار الذاكرة البصرية ) ذاكرة الوجوه

 .A6 و  A4 جدوؿ:   (11)الممحؽ رقـ   راجع

لدى الحالة الرابعة في  ( notes additionnels )نتائج النقاط الإضافية  :(63)جدوؿ رقـ  
 اختبار ذاكرة الوجوه :

 النقطة المعايرة امةالنقطة الخ 
  NS =8 ذاكرة الوجوه

 6 6 الذكرة قصيرة المدى

 النقاط المعايرة 
 ذاكرة الوجوه النقاط الخامة البند

 8 16 ذاكرة الوجوه

 8 مجموع النقاط المعايرة

 53 ف الأساسعلامة ميدا

 0.1 (Rang Percentile) الدرجة المئينة

 % 11%-24 (Intervalle de confiance )معامؿ الثقة 

91 
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 10 10 الذاكرة طويمة المدى

  .C1 جدوؿ (13)راجع الممحؽ رقـ 

 في اختبار الذاكرة البصرية: الة الرابعة) عبد الناصر ( التحميؿ  الكمّي لمح 

و يعاني مف لاحظ بأنّ لذاكرة البصرية نامف خلاؿ نتائج الحالة عبد الناصر في اختبار 
المدى أو الذاكرة    ؽ الأمر بالذاكرة قصيرةلبصرية سواء تعمّ ات كبيرة في الذاكرة اصعوب

مف  ( NB = 16)نقطة  92ي بمغت علامة الكمية للأداء التّ النو و ىذا ما تبيّ ،  طويمة المدى
 لنقاط الخامةاو بتحويؿ ، نقاط  2كرة قصيرة المدى كانت علامة الذا حيث، نقطة  31أصؿ 

 13مت عمى علامة تحصّ  ،  كمانقاط 4ى نقاط معايرة وجدنا أف مجموع النقاط المعايرة بمغ إل
يدؿ  امعمى شيء إنّ  ا إف دؿّ ذو ى (PR= 0.1) يةالمئين ت الدرجة بمغ سية في حيفاكنقطة أس

فكاف ا معامؿ الثقة أمّ ، لبصرية امستوى جد ضعيؼ في الذاكرة  أفّ مستوى الحالة ىو عمى
 .50 %-68%ما بيف 

  اختباس انزاكشة انبصشٌت  الحالة الرابعة) عبد الناصر ( في نتائجو مناقشة تحميؿ

 :   )راكشة انىجىه(

استنادا إلى التحميؿ الكمّي لنتائج الحالة عبد الناصر نجد ضعؼ بالغ في قدرات الذاكرة 
لإستدعاء طويؿ المدى  ، البصرية سواء تعمّؽ الأمر بقدرات الإستدعاء قصير المدى أو ا

وجوه في  2وجوه في الذاكرة قصيرة المدى في حيف استحضر   2حبث نلاحظ أنّو تذكّر 
الذاكرة طويمة المدى . ففي أثناء عرض بنود التّعمـ عمى الحالة و بعدما طمبنا منيا 

ض الإستدعاء الفوري لموجوه التّي تّـ مشاىدتيا واحدة تمو الأخرى طمبت منّا تكرار عر 
الصّور مرة ثانية ، و ىذا إف دؿّ عمى شيء إنّما يدؿّ عمى  أفّ الحالة ليس لدييا القدرة عمى 
الإحتفاظ بكّـ ىائؿ مف المعمومات في آف واحد  و عمى عدـ الترميز البصري لكؿ الوجوه 
التّي تّـ مشاىدتيا ، ممّا أثّر عمى قدرات الحفظ و التخزيف و مف ثّـ صعوبة استرجاعيا في 

لذاكرة قصيرة المدى و أدّى إلى ضعؼ المعالجة البصرية لممعمومات ، عمما أفّ التّكرار ا
يؤدّي إلى التّرسيخ و تثبيت المعمومات . كما التمسنا أفّ الحالة لدييا صعوبة في التسجيؿ أو 
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القدرة  عمى إضافة معمومات جديدة و تثبيتيا في الذاكرة  قصيرة المدى ، و لعؿّ ذلؾ أدّى 
 نسياف و زواؿ آثار المعمومات القديمة لمصور و محوىا . إلى

 وجوه بعدما تذكرت 2كرت ذالحالة قد ت ا فيما يخص الإستدعاء طويؿ المدى فنلاحظ أفّ أمّ  
الة قد اكتسبت معمومات عمى حال أفّ ذلؾ  ىوجوه في الذاكرة قصيرة المدى، و معن 91

الذاكرة طويمة المدى قد محت  يا إلى محزفإرسال مستوى الذاكرة قصيرة المدى و قبؿ أف يت ّـ
ى إلى فشؿ ثار الصور مف الذاكرة و أدّ آى ذلؾ إلى زواؿ دقيقة أدّ  31فبعد مرور  ،أثارىا 

 .في ترميز كؿ المعمومات البصرية و مف ثـ فشؿ في تحزينيا و صعوبة استرجاعيا فيما بعد

 :   ) فريال(عرض نتائج الحالة الخامسة -2-5

 نتقائي:لإ ار الإنتباه البصري اة الخامسة في اختبعرض نتائج الحال  - أ

  نتائج الحالة في اختيار الإنتباه البصري الانتقائي::   (64)جدوؿ رقـ  

الإجابات  البنود
 الصحيحة

الإجابات 
 الخاطئة

الإجابات المتوقعة 
 أدائيا 

 الوقت

 ثانية 149 0 0 20 بند القطط
 ثانية 941 13 14 7 بند الوجوه
 علامة الأداء                                    المستغرؽالوقت             

 
  

 العلامة الكمية 

 

 (10)الممحؽ رقـ في   A-2استنادا الى جدوؿ  

 

 

329  13 

3 

 ملاحظات تحميمية 

0 

 سموكات ليس ليا علاقة بالبنود

 

سموكيات ليس ليا علامة بالتعميمة 

  المقدمة
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 ( : فريال) الخامسة لمحالة الزمني العمر حساب  : (65)جدوؿ رقـ 

  السنة  الشير اليوـ

 تاريخ الفحص  1190 91 2

 يخ الميلادتار  1113 2 1

 العمر  3 0 0

 أيّاـ . 0أشير و  0سنوات و  3الزمني لمحالة ىو :  العمر

 

 الخامسة بالحالة الخاص ( analyse de base) الأساس تحميؿ نتائج:  (66)جدوؿ رقـ 
 : الإنتقائي البصري الإنتباه اختبار في

 النقاط المعايرة 
 ئيالإنتباه البصري الإنتقا النقاط الخامة البند

 95 13 الإنتباه البصري الإنتقائي

 95 مجموع النقاط المعايرة

 31 علامة ميداف الأساس

 3 (Rang Percentile) الدرجة المئينة

 % 23 % -43 (Intervalle de confiance )معامؿ الثقة 

 A6 و   A4 جدوؿ:   (11)الممحؽ رقـ   راجع

لمذاكرة البصرية   ( notes additionnelles )النقاط الإضافيةنتائج   : (67)جدوؿ رقـ 
 :لمحالة الخامسة 

  النقاط الخامة  

NB 
          النسبة المئوية

 ) (%  cumulé 
 

 التصنيؼ

 NS = 19 الإنتباه البصري الإنتقائي 

 مستوى جد ضعيؼ ≤% 2 019 الوقت -بند القطط
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 مستوى جد ضعيؼ ≤% 2 01 إجابات صحيحة –بند القطط 
 %75 -26 1 إجابات خاطئة –ط بند القط

 
 مستوى متوقع

 مستوى محدود   %25-11 081 الوقت -بند الوجوه 
 مستوى محدود %25-11 7 إجابات صحيحة –بند الوجوه 
 مستوى ضعيؼ % 10 – 3 01 إجابات خاطئة –بند الوجوه 

 .(10) رقـ الممحؽ في C2 جدوؿ أنظر

 الإنتباه البصري الإنتقائي: في اختبارالة الخامسة) فريال ( التحميؿ الكمّي لمح 

د استغرقت نجدىا ق لإنتقائي االة فريال في اختبار الإنتباه البصري استنادا إلى نتائج الح
لتكوف ، ىدفا  90ي ففي حيف أخفقت  ، ىدفا 13في  تحديد ( ثانية  315 )قت أكبرو 

 .نقاط  3العلامة الكمية للأداء 

ساس الخاص بالحالة  في الإختبار نجدىا ذات مستوى انتباه و استنادا إلى نتائج تحميؿ الأ
و ىي نتيجة ضعيفة  مقارنة بالمستوى المتوقع للأداء   و  ( PR = 3% )بصري ضعيؼ 

 )كعلامة معايرة     95سنوات ( ، حيث تحصّمت عمى  0سنوات و  3العمر الزمني لمحالة ) 

NS = 19 )  67%  -87 %قة حدد ما بيف كنقطو ميداف الأساس و  معامؿ الث 31و. 

و بالرجوع إلى النقاط الإضافية لمحالة الذي ببيّف لنا  أداء لمحالة اعتمادا عمى الوقت 
،الإجابات الصحيحة و الإجابات الخاطئة،  و بالرجوع إلى البنديف المكوّنيف للإختبار نجد 

توى جد ضعيؼ و ىو مس  1≤ ثانية بنسبة 905ىدفا في ظرؼ  11أفّ الحالة قد حدّدت  
ثانية بنسبة ما  941أىداؼ في ظرؼ  3مقارنة بالبند الثاني ) بند الوجوه ( أيف حدّدت الحالة 

 ) مستوى محدود ( . % 11 % - 25بيف 

أمّا فيما يخص الإجابات الخاطئة فكانت النتائج ضعيفة في بند الوجوه،  حيث أخفقت الحالة 
اف مستواىا متوقّعا في بند القطط  حيث لـ ،  في حيف ك  3 %- 10%إجابة بنسبة  90في 

  . )مستوى متوقع( 26% - 75%تبدي أيّة إجابة خاطئة فكانت نسبة الأداء 
 



114 
 

 الإنتقائي :  نتائج الحالة الخامسة في اختبار الإنتباه البصريمناقشة و  تحميؿ 

فالبرغـ مف  ،تباه البصري الإنتقائي نرى مف نقص في الإيبد أفّ الحالة فريال تعاني ىي الأخ
يس ليا علاقة سموكات  ل  و لـ تبدي أيّ  رتبايا عمى بنود الإخلت التركيز كمّ يا حاو أنّ 

حيث استغرقت  ،تبارييا مستوى ضعيؼ في جميع بنود الإخلد ة المطموبة إلى أفّ بالميمّ 
 إجابة صحيحة   . 01أصؿ  إجابة فقط مف 13ثانية في الإجابة عمى  315

و لـ تعطي أيّة إجابات خاطئة  (cibles )الحالة عمى كؿ الأىداؼ   ففي بند القطط ، أجابت
و لكف بالرغـ مف ذلؾ كاف مستواىا جدّ ضعيؼ كونيا استغرقت وقتا أطوؿ مقارنة بالسف 

 ثانية (.930الزمني لمحالة ) 

إجابات  3أمّا فيما يخص بند الوجوه  فقد كاف مستواىا محدودا ،  حيث أعطت 
ثانية،  حيث لـ تستطيع التّعرؼ عمى كؿّ  941وجيا  في مدّة  90صحيحة و أخطئت في 

الوجوه و كثيرا ما كانت تنظر باستمرار إلى اليدؼ ، و ىذا إف دؿّ عمى شيء إنّما يدؿّ عمى 
صعوبة الإحتفاظ بالوجوه في الذاكرة العاممة أثناء تحديد الأىداؼ ، إلى جانب ذلؾ لاحظنا 

القياـ بالإختبار و ترغب في إتماـ البند بسرعة و ىو ما  أثناء أفّ الحالة تبدي نوعا ما الممؿ
أف يكوف تحديد الأىداؼ عشوائيا دوف تركيز أو تفكير ، حيث لا تثبت انتباىيا  إلى أدّى

تسمسؿ أو تتابع الوجوه و ىو ما  احتراـبدقّة و تثبيت نظرىا كاف في مختمؼ الإتّجاىات دوف 
عوبات في الإنتباه البصري الإنتقائي حينما تكوف الميمّة يدؿّ عمى أفّ الحالة تعاني مف ص

جانب ذلؾ  إلىالمطموبة جدّ معقّدة ، و لا تستطيع بذؿ مجيود أطوؿ لإستكماؿ البند،  
 إلتمسنا لدييا صعوبة في المتابعة البصرية .

و تجدر الإشارة إلى أفّ الطفمة فريال معيدة لمسنة و تعاني مف صعوبات كبيرة في   
عمـ الأكاديمي خاصة و أنّيا تتّصؼ بالإندفاعية و عدـ التركيز في القسـ و الإنتباه  أثناء التّ 

الدرس  و ىذا استنادا إلى المقابمة مع الأّـ ،  و ىو ما يعكس لنا شدّة صعوبات الإنتباه 
  البصري الإنتقائي  لدى الطفمة و مدى تأثيرىا عمى التّعمـ الأكاديمي .
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 ة الخامسة في اختبار الإدراؾ البصري : عرض نتائج الحال-ب

 بند التناسؽ البصري اليدوي: -1

 بند التناسؽ البصري اليدوي:  نتائج الحالة في :  (68)جدوؿ رقـ 

 

 
 نقطة  24علامة الإجابات الصحيحة:  -
  اطنق 12علامة الإجابات الخاطئة: -
  :الأرضية –بند التمييز بيف الشكؿ  -1
 
 
 
 

 الدرجات التنقيط البنود
9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 
5 

91 
99 
91 
93 
90 
91 
92 

2 
2 
2 
2 
1 
2 
2 
2 
1 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
 

2 
2 
1 
1 
1 
2 
0 
1 
0 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 

 
 24 31 المجموع
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 :الأرضية –بند التمييز بيف الشكؿ  نتائج الحالة في  : (69)جدوؿ رقـ 

 
 الدرجات التنقيط البنود

9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 

1 
1 
1 
1 
2 
4 
5 
5 

1 
1 
0 
1 
2 
1 
1 
4 

 
 

 11 20 المجموع

 نقطة  11علامة الإجابات الصحيحة:
 . اطنق : 9علامة الإجابات الخاطئة

 :إدراؾ حدود الأشكاؿ -3
 نقطة : 93تحصمت الحالة في ىذا البند عمى 

 نقاط  4تحصمت الحالة عمى ← ((III aبند  ←نقاط  5
 نقاط  3 تحصمت الحالة عمى ←) b III (بند ←نقاط  4
 نقطة.  17نقاط مف أصؿ  7نو تحصمت الحالة في بند إدراؾ حدود الأشكاؿ عمى وم
  بند الوضعيات في الفراغ: -0

 :نتائج الحالة في بند الوضعيات في الفراغ  : (70)جدوؿ رقـ 
 الإجابات المتوقعة:

9  1    
1   3   
3    0  
0     1 
 

 
 
 
 
 
 
 

 :بات الحالةإجا
9  1    
1     1 
3    0  
0     1 
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1   3  
2  1   
3    0 
4   3   

  
1 9    
2    0 
3 9    
4 9     

 بند الوضعيات في الفراغ الخاص بالحالة الخامسة: نتائج    : (71)جدوؿ رقـ 
رقـ الإجابات  البند

 المتوقعة
 الدرجات إجابات الحالة الدرجات

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 

2 
3 
4 
5 
3 
2 
4 
3 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

2 
5 
4 
5 
1 
4 
1 
1 
 

1 
0 
1 
1 
0 
0 
0 
0 
 

 3 / 4 / المجموع

 
 :بند  العلاقات في الفراغ -1
 :بند  العلاقات في الفراغ نتائج الحالة في   (:72)جدوؿ رقـ  

 الدرجات التنقيط البنود
9 
1 
3 
0 
1 
2 
3 
4 

9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 
9 

9 
9 
9 
9 
9 
1 
1 
1 
 

 1 4 المجموع
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  :اختبار الإدراؾ البصرية في كؿ بنود نتائج الحالة الخامس - 2
استخداـ ورقة التصحيح الخاص بكؿ بنود اختبار الإدراؾ البصري لمحالة :  (73)جدوؿ رقـ 
  : ) رقـ الإجابات الصحيحة (الخامسة 

 
I II III a III b IV V 

1 9 9   9 9 9 
1 9 1  1  1 9 
9 1 3   3 9 9 
9 9 0 0  0 9 9 
9 1 1 1 1  1 9 
1 9  2  2 1 1 
1 9  3  3 1 1 
9 0  4  3 1 1 
1 11  5  4 3 1 
1  91  5   
1 99 99  91 
1  91  91  
1 93   99 
1 90 90 91  
1    93 
1 4  90  

24  91   
   92 

 93  
 
 
 

  94 94 
  
3 
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I II III IV V 
24 11 7 3 5 

 
 

 الخاص بالحالة( Quotient Perceptif)امؿ الإدراؾ البصري :حساب مع(74)جدوؿ رقـ 
 :الخامسة

 

  I II III IV V البنود

 المجموع 24 11 7 3 5 (NB) النقاط الخامة

 17 6 8 2 6 39 (Ns) النقاط المعايرة

 QP 60)) معامؿ الإدراؾ
 

 :التحميؿ  الكمّي لمحالة الخامسة ) فريال ( في اختبار الإدراؾ البصري 

ستنادا إلى نتائج الحالة الخامسة في اختبار الإدراؾ البصري ، نلاحظ أفّ معامؿ ا 
،  و ىي نتيجة أقؿّ مقارنة بالمستوى   ( QP=83 ) الخاص بالحالة فريال يساوي  (QP) الإدراؾ

 . (QP= 90 )المتوقّع للأداء 

تبار ، نجد أفّ الحالة قد و بالرجوع إلى الجداوؿ السابقة  الممثّمة لمبنود الخمسة المكوّنة للإخ
إجابات،  في  2إجابة صحيحة و أخفقت في  31إجابة صحيحة مف أصؿ  10أجابت عمى 

 11نقطة في  بند التمييز بيف الشكؿ و الأرضية مف أصؿ  99حيف تحصّمت عمى علامة 
. أمّا في البند الثالث )بند إدراؾ حدود الأشكاؿ ( فنلاحظ بأفّ الحالة لـ   إجابة صحيحة

شكلا،  كما نلاحظ بأفّ الحالة أعطت  93إجابات صحيحة مف أصؿ  3تستطع إعطاء سوى
إجابات  1و أخفقت في  إجابات صحيحة 4نقاط  في بند الوضعيات في الفراغ مف أصؿ  3

علامات  4علامات في بند إدراؾ العلاقات في الفراغ مف أصؿ  1، و أخيرا تحصّمت عمى 
 درجات الصحيحة في بنود الإختبار،  تّـ تصنيفيا عمىصحيحة .  و بعد الحصوؿ عمى ال

ورقة التصحيح الخاص بالحالة ، و بعد تحويؿ النقاط الخامة إلى علامات معايرة وجدنا أفّ 
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و بتحويمو إلى معامؿ       نقطة ،  35مجموع النقاط المعايرة الخاصة بنتائج الحالة  يساوي 
 .(QP = 83 )      دى الطفؿ ميدي يساويوجدنا أفّ  معامؿ الإدراؾ ل  (QP)إدراؾ 

 
 :يناقشت  وتحهٍم نتائج انحانت انخايست  )فشٌال ( فً اختباس الإدساك انبصشي 

ّٕ كش٣بٍ 71ٖٓ خلاٍ اُدذٍٝ سهْ ) ٢ ُِحبُخ اُخبٓغخ رج٤ٖ أ ّٔ (  ٝ ٖٓ خلاٍ اُزح٤َِ اٌُ

٣جخ ٖٓ ٢ٛٝ ٗز٤دخ هش (QP=83 )حظِذ ػ٠ِ أًجش ٓؼبَٓ إدساى  ٖٓ ث٤ٖ ًَ اُحبلاد 

أُغزٟٞ اُؼبد١ ، ٝ ٌُٖ ثبُشؿْ ٖٓ رُي ٓبصاُذ رؼب٢ٗ ٖٓ طؼٞثبد  ك٢ الإدساى اُجظش١ 

ّٕ أًجش  ٝ ػذّ ٗضح  اُوذساد الإدسا٤ًخ   ك٢ ٓؼظْ ث٘ٞد الإخزجبس  ، ًٝٔب ٛٞ ٓلاحع كإ

اُظؼٞثبد اُز٢ّ رؼب٢ٗ ٜٓ٘ب ظٜشد ك٢ ًَ ٖٓ ث٘ذ  إدساى اُٞضؼ٤بد ك٢ اُلشاؽ ٝ ث٘ذ إدساى 

 اُلضبئ٤خ . اُؼلاهبد

أشٌبٍ ٓخزِلخ ػٖ ثو٤خ  3كل٢ ث٘ذ اُٞضؼ٤بد ك٢ اُلشاؽ هبٓذ اُطلِخ كش٣بٍ ثبُزشط٤ت ػ٠ِ 

ٌّٖ ٖٓ اُزؼّشف ػ٠ِ  1الأشٌبٍ ك٢ الإردبٙ  ٓؼشٝضخ ضٖٔ  ٓدٔٞػبد ، ك٢ ح٤ٖ ُْ رزٔ

الأشٌبٍ أُطبثوخ ُِظٞس أُؼشٝضخ أٓبٜٓب ُْٝ رزؼشّف ػ٠ِ اُشٌَ أُطبثن ٝ أُشبثٚ 

ٍّ ػ٠ِ ش٢ء إّٗٔب  1ِٞة ك٢ اُظٞسح ٓٞضٞػخ ضٖٔ ُِشٌَ أُط ٓدٔٞػبد،   ٝٛزا إٕ د

٣ذٍ ػ٠ِ  طؼٞثخ اُز٤٤ٔض اُجظش١ ُلإردبٙ ٝ ػذّ اُزؼّشف ػ٠ِ  ٝضؼ٤خ  الأشٌبٍ ك٢ 

 اُلشاؽ.

ك٢ ث٘ذ إدساى اُؼلاهبد ك٢ اُلشاؽ اعزطبػذ كش٣بٍ ٖٓ ٗوَ  ٗٔبرج طح٤حخ ثغ٤طخ )اُج٘ٞد 

ٗوَ اُ٘ٔبرج أُؼوذّح ، كٌث٤شا ٓب ًبٗذ رشدّد ػجبسح           (  ، ك٢ ح٤ٖ ُْ رغزطغ5إ٠ُ 4ٖٓ 

"لا أػشف" أٝ "لا أعزط٤غ"  ٝ ٛٞ ٓب ٣لغّش طؼٞثخ إدساى اُؼلاهبد اُلضبئ٤خ ُلأشٌبٍ 

 أُؼوذّح. 

ّٕ كش٣بٍ حظِذ ػ٠ِ أًجش ػلآخ      ب ك٤ٔب ٣خض ث٘ذ اُزآصس اُجظش١ اُحش٢ً ٗلاحع أ ّٓ أ

رُي ك٢ٜ ثحبخخ إ٠ُ إػبدح اُزشث٤خ  ُِز٘بعن ث٤ٖ حشًخ اُؼ٤ٖ   ٗوطخ( ، ٝ ٌُٖ ثبُشؿْ ٖٓ  91)

ب ٣ٌٕٞ ٛزا اُشٝام ٓ٘ح٢٘ أٝ ٌٓ٘غش أٝ ٓطبثن كلا  ّٔ ٝ ا٤ُذ أث٘بء اُٞطَ ث٤ٖ الأشٌبٍ خبطخ ُ

رغزط٤غ إٔ رشعْ خظ ك٢ ٓ٘زظق اُشٝام دٕٝ ٓلآغخ حذٝدٙ،  ًٔب رؼب٢ٗ أ٣ضب ٖٓ طؼٞثخ  

 ُخظ أُطِٞة أُطبثوخ ػ٤ِٚ.اُز٤٤ٔض اُجظش١ ث٤ٖ اُخظ أُشعّٞ  ٝا

ّٕ اُحبُخ كش٣بٍ ردذ طؼٞثخ ًج٤شح ك٢ إدساى الأشٌبٍ  اُؼٔن   –أث٘بء اُلحض اُزٔغ٘ب أ

ب رٌٕٞ الأشٌبٍ ؿبٓضخ أٝ ٓزشبثٌخ ، ك٢ٜ لا رزؼشّف  ّٔ أٝ اُخِل٤خ اُز٢ّ ٝهغ ػ٤ِٜب خظٞطب ُ

ػ٤ِٜب  بثٌخ ًِّٔب طؼتػ٠ِ اُزلبط٤َ ا٤ُٔٔضّح ُِشٌَ ، ٝ ًِّٔب ًبٗذ أًثش ٖٓ ثلاثخ أشٌبٍ ٓزش
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خ اخز٤بس شٌَ ٓب ٝ الأسض٤خ اُز٢ّ ٝهغ ػ٤ِٜب ، ح٤ث أخبثذ كوظ ػ٠ِ  ّٔ إخبثخ ٝ أخلوذ  44ٜٓ

 إخبثبد . 2ك٢ 

ب ك٢ ث٘ذ إدساى حذٝد الأشٌبٍ ، كوذ أطبثذ اُحبُخ ك٢ اُزؼّشّف ػ٠ِ   ّٓ أشٌبٍ ٝ إدساى  7أ

ب ٣ٌٕٞ  أشٌبٍ 41اُحذٝد اُلبسهخ ُٜب ثغ٘ذ ثظش١ ٕ ك٢ ح٤ٖ أخلوذ ك٢  ّٔ ٝ خظٞطب ُ

ٓزذاخلا ٓغ شٌَ أخش ك٤زِجظ ػ٤ِٜب الأٓش ٝ رجذ١ عًِٞبد ػشٞائ٤خ ٝ اُشؿجخ ك٢ إرٔبّ 

 اُ٘شبط ثغشػخ . 

خزجبس الإدساى اُجظش١ ُٔبس٣ٖ اُخبٓغخ ك٢ احبُخ ٖٓ اُثؼذٓب هٔ٘ب ثٔ٘بهشخ ٗزبئح ًَ 

 .عرض نتائج الحالة في اختبار ذاكرة الوجوههشٝعز٤ح  ، ٗؤر٢ ا٥ٕ إ٠ُ 

 عرض نتائج الحالة الخامسة في اختبار ذاكرة الوجوه:  -ج

  :: نتائج الحالة في بند ذاكرة قصيرة المدى (75)جدوؿ رقـ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 علامة الذاكرة قصيرة المدى:

الإجابات  البند
 المتوقعة

 الدرجات إجابات الحالة الدرجات

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 

b 
c 

a 

a 

b 

c 

c 

a 

b 

a 

b 

c 

a 

b 

b 

c 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

b 
a 

a 

b 

b 

c 

c 

a 

c 

a 

b 

c 

c 

b 

b 

c 

 

 

1 
0 

1 

0 

1 

1 

1 

1 

0 

1 

1 

1 

0 

1 

1 

 

 12 / 16 / المجموع
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 : نتائج الحالة في بند الذاكرة طويمة الأمد: (76)جدوؿ رقـ 

 

 الدرجات إجابات الحالة الدرجات الإجابات المتوقعة البند

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 

c 
a 

b 

c 

a 

a 

b 

c 

a 

b 

c 

b 

b 

c 

a 

b 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 

c 
a 

b 

c 

a 

a 

b 

c 

b 

b 

c 

b 

a 

c 

a 

b 

 

 

1 
1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

0 

1 

1 

1 

0 

1 

1 

1 

 14 / 16 / المجموع

 علامة الذاكرة طويمة المدى:

 

الخاص بالحالة الخامسة  ( analyse de base ): نتائج تحميؿ الأساس  (77)دوؿ رقـ ج
 ( : في اختبار الذاكرة البصرية ) ذاكرة الوجوه

 النقاط المعايرة 

 ذاكرة الوجوه النقاط الخامة البند

 11 26 ذاكرة الوجوه

90 

91 
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  .A6 و  A4: جدوؿ   (11)الممحؽ رقـ   راجع

لدى الحالة الخامسة في  ( notes additionnels ): نتائج النقاط الإضافية (78)جدوؿ رقـ 
 اختبار ذاكرة الوجوه :

 النقطة المعايرة النقطة الخامة 

 NS = 8 ذاكرة الوجوه

 91 91 الذكرة قصيرة المدى

 91 90 الذاكرة طويمة المدى

  .C1 جدوؿ (13)راجع الممحؽ رقـ 

 :التحميؿ  الكمّي لمحالة الخامسة) فريال (  في اختبار الذاكرة البصرية 

تعتبر الحالة فريال أفضؿ الحالات التّي تحصّمت عمى أكبر أداء في اختبار الذاكرة          
بندا مكوّنا للإختبار،   31مف أصؿ بندا  12البصرية ، حيث استطاعت أف تجيب عمى 

 90نقطة و علامة الذاكرة طويمة المدى بمغت  91حيث كانت علامة الذاكرة قصيرة المدى  
. و بالإعتماد عمى  (NS=11 )نقطة كمجموع النقاط المعايرة  99نقطة و تحصمت عمى 

ساسية فوجدنا أفّ ( قمنا بتحويؿ النقاط المعايرة إلى نقاط أ (11)) الممحؽ رقـ  A6الجدوؿ 
، أمّا  (PR=0.3)كنقطة أساسية و علامة المئيف بمغت  14الحالة تحصّمت عمى علامة 
وىو ما أدّى بنا إلى أف نصنّؼ الحالة ضمف   %33 - 54%معامؿ الثقة فكاف ما بيف 

  ، و ىو مستوى ضعيؼ جدا مقارنة بالمستوى المتوقع  لمتذكر               (2≤ )التصنيؼ الأخير 
(%75-% 26). 

 

 11 مجموع النقاط المعايرة

 58 علامة ميداف الأساس

 0.3 (Rang Percentile)الدرجة المئينة 

 %54 - 33% (Intervalle de confiance )معامؿ الثقة 
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 اختباس انزاكشة انبصشٌت الحالة الخامسة)فريال ( في نتائج و مناقشة تحميؿ: 

تعتبر الحالة فريال أكبر الحالات التّي حصمت عمى أكبر أداء في بند الذاكرة البصرية ، 
وجيا في كؿ بنود الذاكرة ، و لكف بالرغـ مف ذلؾ إلّا أنّيا مازالت  12حيث تذكّرت 
و         البصرية مقارنة بالمستوى المتوؽّ عوبات و ضعؼ ىاـ في الذاكرة تعاني مف ص

 أشير (. 0سنوات و  3)  العمر الزمني لمحالة

وجوه في بند الإستدعاء  0و بالرجوع إلى نتائج الحالة في الإختبار نجد أنّيا تذكّرت 
أبدت نوع مف الفوري و وجييف فقط في الذاكرة طويمة المدى ، حيث لاحظنا أفّ الحالة 

التركيز و الإنتباه أثناء القياـ بالنّشاطات المقدّمة و أبدت الإىتماـ للإجابة عمى بنود 
الإختبار ،  و لكف بالرّغـ مف ذلؾ تبدي السّرعة في الأداء و تمؿ بسرعة و لـ تستطع 
ى التّعرؼ عمى كؿ التفاصيؿ الوجيية و كذا الإحتفاظ بيا في الذاكرة العاممة،  ىو ما أدّ 

إلى صعوبة الترميز البصري لمصور،  و مف ثّـ تخزينيا و استرجاعيا مف مخزف الذاكرة 
 طويمة الأمد .

بعدما عرضنا لنتائج الحالات في جميع اختبارات الدراسة  كؿ عمى حدى ، ننتقؿ  
 الآف إلى عرض عاـ لنتائج جميع الحالات مع تحميؿ و مناقشة لكؿ حالات الدراسة .
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 التحلٌل الكمًّ و الكٌفً لنتائج  للحالات: -2

  :البصري الإنتقائً الإنتباه اختبارالدراسة  فً  عرض نتائج كل حالات -3-1

 . ( attention visuelle sélective )   الإنتقائً إختبار الإنتباه البصري فً  النقاط الإضافٌة لحالات الدراسة : نتائج  ( 97) جدول رقم   

لمستوى الإنتباه  تصنٌفات
 البصري

 النسب المئوٌة
المستغرق للوقت  

الإجابات  الوقت
المتوقعة 

 أدائها

الإجابات 
 الخاطئة

تصنٌفات لمستوى 
 الإنتباه البصري

 النسب المئوٌة 
الصحٌحةللإجابات    

الإجابات 
 الصحٌحة

 الحالات البنود
 
 
 

ثانية 061 % 2≥ جد ضعٌف  إسلام بند القطط 01 % 2≥ جد ضعٌف 12 7 
 
 

ثانية 071 11% - 52% مستوى محدود  بند الوجوه 7 52% - 92% مستوى متوقع 04 01 

 مهدي بند القطط 6 % 2≥ جد ضعٌف 4 02 120ثانية  3 %-   11% مستوى ضعٌف

ثانية 071 11% - 52% مستوى محدود  بند الوجوه 3 52% - 92% مستوى متوقع 01 05 

ثانية 071 % 2≥ جد ضعٌف  محمد نسٌم بند القطط 06 % 2≥ جد ضعٌف 3 2 

ثانية 071 11% - 52% مستوى محدود  بند الوجوه 08 % 2≥ جد ضعٌف 00 0 

المتوقععالً على  ثانية 27 75%<   عبد الناصر بند القطط 07 % 2≥ جد ضعٌف 4 1 

ثانية 023 52% - 92% مستوى متوقع  بند الوجوه 6 52% - 92% مستوى متوقع 01 02 

ثانية 038 % 2≥ جد ضعٌف  فريال بند القطط 11 % 2≥ جد ضعٌف 1 1 

ثانية 071 11% - 52% مستوى محدود  بند الوجوه 6 11% - 52% مستوى محدود 03 02 
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:  ( attention visuelle sélective )    ًائج حالات الدراسة فً إختبار الإنتباه البصري الإنتقائنت :( 01) جدول رقم  

 

 معامل الثقة مستوى الإنتباه
( % Interval .conf) 

 

الدرجة  
 المئٌنٌة

(PR) 

نقاط تحلٌل 
 الأساس

 النقاط المعاٌرة
(NS) 

 الوقت 
 المستغرق

 النقاط الخامة
(NB) 

 الحالات

% مستوى جد ضعٌف ثانية 241 16 65  %1 %50 70 -   إسلام 11 

ثانية 211 9 53 0.1% 40% -60% مستوى جد ضعٌف  مهدي 00 

ثانية 251 19 72 3% 56%  -  76% مستوى ضعٌف  محمد نسيم 25 

ثانية 061 19 72 3% 56%  -  76% مستوى ضعٌف  عبد الناصر 14 

ضعٌفمستوى  ثانية 218 19 72 %3 %56  -  %76   فريال 16 



139 
 

Note de domaine 

De base 
 الانتباه البصري  الإنتقائي

 NB 20 11 36 25 27  علامات ميدات الأساس

  NS 16 9 19 19 19 
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130 

 

120 

 

110 

 

100 

 

90 
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70 
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11 
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- 

- 

- 

- 

- 

- 

 

 يداف الانتباه البصري  لدى الحالات(: رسـ بياني يمثؿ تحميؿ م  10) شكؿ رقـ
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  :التحميؿ الكمّي و الكيفي لنتائج  لمحالات 
 :اختبار الإنتباه البصري الإنتقائيالتحميؿ الكمّي و الكيفي لنتائج  لمحالات  -1

 التحميؿ الكمّي لمحالات في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي:-أ

        تقائي عمى حالات الدراسة لتقييـ قدراتالإنتباه البصري الإن مف خلاؿ تطبيؽ اختبار
، واستنادا إلى  (IMC )و مستوى  الإنتباه البصري الإنتقائي لدى فئة المعاقيف حركيا دماغيا  

تحميؿ ميداف  لنتائجرسـ بياني و الشكؿ  السابؽ الذي يمثؿ  (41)و رقـ  (35)وؿ رقـ االجد
،  تبيّف لنا بأنّيا تعاني مف صعوبات جدّ كبيرة سة الدرا لدى حالات الإنتقائيالانتباه البصري 

حيث نلاحظ تقارب في  نتائج  الأداء بيف الحالات،  إذ يتراوح ، في الإنتباه البصري 
و     (% PR = 1% - 3)و ضعيؼ جدا بنسبة مئوية قدّرت ما بيف  مستواىا بيف ضعيؼ
  نة بالمستوى المتوقّع للأداءو ىي  نتيجة أقؿ مقار   ،   %49 - %19 معامؿ الثقة ما بيف

(niveau attendu ) و لذي يساوي  ( PR = 26 % - 75% ). 

و بالمقارنة بيف الحالات نلاحظ أفّ الحالة الأولى و الثانية حصمتا عمى نفس مستوى 
 311الإنتباه البصري ) مستوى ضعيؼ جدا ( ، و لكف الحالة إسلاـ استغرؽ وقتا أكبر ) 

مقارنة بالوقت المستغرؽ لدى   ( % PR = 1)بنسبة  (NB = 19 )    ىدفا  11ثانية في تحديد   
      و ما بيف  (% PR = 0.1)   بنسبة   ((NS = 9ىدفا  99ثانية لتحديد  311الحالة ميدي) 

الأداء  مرودية أفّ عمى ما يدؿ عمى شيء إنّ  ىذا إف دؿّ كمعامؿ الثقة ، و  ( % 71 -% (51
 .(  % PR ≥1)ضعيفة جد ّ صري البالإنتباه  في اختبار

أمّا الأداء الضعٌف فكان من نصٌب الحالات الثالثة ، الرابعة و الخامسة ، حٌث كانت  

لكل واحدة منهما ، و بالمقارنة بٌن أداء الحالات      ( % PR = 3 )نسبة الإنتباه البصري 

إجابة صحٌحة ،   32الثلاث ، نلاحظ أنّ الحالة الثالثة استغرقت وقتا أطول للإجابة على 

إجابة صحٌحة ، و أخٌرا  13ثانٌة للإجابة على  351تلٌها الحالة الخامسة التًّ استغرقت 

ثانٌة فً كلا  931إجابة فً ظرف  11كان أقل أداء  من نصٌب الحالة الرابعة التًّ أعطت 

 . NS =19 ) )كنقطة معاٌرة للأداء كل حالة  95البندٌن المكوّنٌن للإختبار  لتكون العلامة 

بعد قٌامنا بالتحلٌل الكمًّ لنتائج  حالات الدراسة فً اختبار الإنتباه البصري ، نأتً 

 الآن إلى التحلٌل الكٌفً  لنتائج الحالات فً نفس الإختبار. 
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 : نتائج حالات الدراسة  في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي و مناقشة  تحميؿ -ب

حالة ج الحالات في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي  كؿّ مف خلاؿ تحميؿ و مناقشة نتائ
عمى حدى ، و استنادا إلى ملاحظاتنا الإكمينيكية أثناء الفحص تبيّف لنا بأفّ حالات 
الدراسة  تعاني مف صعوبات بالغة و نقص في الإنتباه البصري الإنتقائي  ، حيث حاولنا 

البصري لدى فئة الأطفاؿ المعاقيف حركيا  مف خلاؿ ىذا الإختبار تقييـ مستوى الإنتباه
لمّا تكوف الميمّة بسيطة  ) بند القطط ( أو معقّدة) بند الوجوه(  عملا ( IMC ) دماغيا  

و                ( omissions )بالوقت المستغرؽ في كلا البنديف  ، الإجابات الصحيحة
أفّ  مستوى إنتباه ىؤلاء  و توصّمنا إلى ( fausses alarmes ) الإجابات الخاطئة ، 

 الأطفاؿ  يتراوح ما بيف مستوى ضعيؼ و مستوى ضعيؼ جدّا .

     أمّا بالرجوع إلى بنود الإختبار  وجدنا أفّ الحالات لدييا أداء ضعيؼ  في كلا البنديف 
و كثيرا ما كانت تقوـ بسموكات ليس ليا علاقة بالمياـ المطموبة،  و ىو ما يفسّر إضطراب 

 ) تو . كما لاحظنا عمى حالات الدراسة الإندفاعية ائي  و تشتّ قتباه البصري الإنتفي الإن

impulsivité)  و ىو ما يؤدّي و التيوّر،  حيث تقوـ بالإجابة بسرعة دوف تركيز أو انتباه 
إلى القياـ بأخطاء أثناء الإجابة . كما وجدنا لدى البعض الأخر البطء في الإجابة و ىو ما 

أف تستغرؽ وقت أكبر لمقياـ بالبند و ىو ما يفسّر أفّ إضطراب الإنتباه البصري  يؤدّي إلى 
 يتعدّى إلى إضطراب معرفي أكبر لدى الحالات .  

        و تزداد لدييا صعوبات الإنتباه البصري الإنتقائي  بزيادة مستوى الأداء في البند 
الثاني مف الإختبار  أيف وجدنا أفّ   و تعقّد المياـ المطموبة ، وىذا ما إلتمسناه في البند
عمى  (reconnaissance visuelle)كؿ الحالات لقيت صعوبات  في التعرؼ البصري

 ( mémoire de travail )التّفاصؿ الوجيية لموجوه و الإحتفاظ بيا في الذاكرة العاممة 

ب في الذاكرة إضطرا وجود و ىو ما يفسّر ، ( les cibles )أثناء القياـ بتحديد الأىداؼ 
    العاممة أيضا ،  و يزداد نقص مستوى الإنتباه البصري كمّما كاف الأداء المعرفي كبير 
و جدّ معقّد يتطمّب بذؿ جيد أكبر و تركيزا أكثر مف  طرؼ الطفؿ ، و ىنا نلاحظ 

"لا        د أو تمفّظ عبارة يرة و التردّ أحيانا تشتتو و كثيرا ما يبدي الحصعوبة الإنتباه و 
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              محدودة (IMC )و ىو ما يدؿّ عمى أفّ قدرات الإنتباه لدى الأطفاؿ ، استطيع " 
و أقؿّ قدرة عمى التّحكـ في عمميات الإنتباه البصري ،  و أقؿّ مرونة في توزيع انتباىيـ 

 عمى المعمومات المتعمّقة و غير المتعمقة  بالمياـ المطموبة .

 problème de )الدراسة إضطراب في المتابعة البصرية وجدنا لدى حالات لقد    

poursuite visuelle)   ،و     و يتجمّى ذلؾ في عدـ احتراـ الأطفاؿ تسمسؿ و تتابع الوجوه
و     القطط أثناء البحث البصري عف الأىداؼ،  فلا طالما كاف بحثيـ يتّصؼ بالعشوائية 

وف إلى البحث في جية واحدة مف الصفخة ) كثيرا ما كاف جزئي أكثر منو كمّي ، حيث يميم
 يميف أو يسار ، أسفؿ أو أعمى (  و ييمموف الجيات الأخرى مف الصفحة .

و الثانية    بالمقارنة بيف أداء الحالات نجد أف  مستوى الإنتباه  البصري لمحالة الأولىو 
و سبب     و ذلؾ نظرا لدرجة ،بقية الحالاتدى أضعؼ مف مستوى الإنتباه البصري ل

الإصابة الدماغية حيث نجد أفّ الحالة الأولى و  الثانية مستوى الإصابة الدماغية أعمؽ 
و ىذا      مف الحالات الأخرى و كذلؾ نوع الإعاقة ) راجع خصائص عينة البحث( ،

 إف دؿّ عمى شيء إنّما يدؿ عمى أفّ إضطرابات الإنتباه البصري لدى الأطفاؿ المعاقيف
الدماغية.  ختمؼ باختلاؼ موقع و نوع و درجة الإعاقة الحركيةحركيا دماغيا ت  

، نأتي الآف في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي بعد  مناقشتنا لنتائج حالات الدراسة  
الإدراؾ البصري .اختبار مناقشة  نتائج حالات الدراسة في عرض و إلى   

  :ؾ البصريالإدرا اختبار الدراسة  في عرض نتائج كؿ حالات -3-2
  : اختبار الإدراؾ البصريعرض نتائج الحالات في : (81)جدوؿ رقـ 

 

 

 

 معامؿ الإدراؾ (QP)  اسـ الحالات

 88 إسلاـ

 68 ميدي

 86 محمد نسيـ

 79 عبد الناصر

 8: فريال



131 
 

 
 .في اختبار الإدراؾ البصري بأعمدة بيانية الدراسة  : تمثيؿ نتائج حالات( 27) شكؿ رقـ 

 الإدراؾ البصري: اختباريؿ الكمّي و الكيفي لنتائج  لمحالات التحم 

 التحميؿ الكمّي لحالات الدراسة في اختبار الإدراؾ البصري :-أ

ي لكؿ حالة الات في اختبار الإدراؾ البصري و استنادا إلى التحميؿ الكمّ ؿ نتائج الحمف خلا
 ((QP     الإدراؾمعامؿ  في نلاحظ اختلاؼ  ،  - (49)جدوؿ رقـ  - الات الدراسةمف ح
 أفّ  ،   حيث نجدالة لأخرىروؽ في مستوى الإدراؾ البصري مف حت و وجود فالابيف الح

في ، (  (QP=83   الة الخامسة ) فريال (  و الذي يساوييعود لمح (QP )ؾ إدراأكبر معامؿ 
   يساوي  دراؾإ عامؿ إدراؾ كاف مف نصيب الحالة الثانية ) ميدي( بمعامؿأضعؼ م حيف أفّ 

 QP= 46)) . 

 حيث يساوي معامؿ، ا النتائج المتوسطة فتعود إلى الحالة الرابعة ) عبد الناصر( مّ أ 
 )    بمغ  الة الثالثة ) محمد نسيـ( بمعامؿ إدراؾ ، تميو الح  (QP = 57 )الة الإدراؾ لدى الح

QP = 66) ي اؾ يساو عمى معامؿ إدر  ؿالة الأولى ) إسلاـ( الذي تحصّ و أخيرا الح      ( 

QP = 66)  الات ة بكؿ الحكؿ معاملات الإدراؾ الخاص مف ىذا الأداء إلى أفّ  . و  بالرغـ
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عمى  و ىو ما يدؿّ  QP = 90 )ع للأداء و الذي يساوي مف المستوى المطموب و المتوقّ  أقؿّ 
 دـ نضج كفاءات الإدراؾ البصري لدى حالات الدراسة .ع

ً لنتائج  حالات الدراسة فً اختبار االإدراك البصري ، نأتً بعد قٌامنا بالتحلٌل الكمّ 

 الآن إلى التحلٌل الكٌفً  لنتائج الحالات فً نفس الإختبار.

 تحهٍم و يناقشت نتائج  كم  انحالاث فً اختباس الإدساك انبصشي: - ب

َّ ًَ  ٖٓ خلاٍ رح٤َِ ٝ ٓ٘بهشخ ٗزبئح ، ٝ اعز٘بدا إ٠ُ اُلحض ذ١ حػ٠ِ  حبلاد اُذساعخ ً

ظ٤لخ الإدساى اُجظش١ ث٤ٖ خ٤ٔغ ٝ ػذّ ٗضح ًٝج٤ش  ٜب ُذ٣ٜب رؤخشبلاد ٝخذٗب ثؤّٗ اُح ٓغ

بُٔغزٟٞ ثٓوبسٗخ ؼ٤ق أهَ ض خذّ اُجظش١  ح٤ث ًبٕ ٓؼبَٓ ٝ ٓغزٟٞ إدساًٜب ، بلاد اُح

 . ( QP = 90 )أُزٞهغ ُلأداء ٝ اُز١ ٣غب١ٝ 

 ّٞ ّٕ ثلاحظ٘ب  ، د ك٢ ًَ ث٘ذٝ أداء اُحبلا سجبٗخ ُلإخزٝ ثبُشخٞع إ٠ُ اُج٘ٞد اُخٔغخ أٌُ ًَ  ؤ

ّٝ ، دساى اُجظش١ ك٢ خ٤ٔغ اُج٘ٞد ك٢ الإ اُحبلاد رؼب٢ٗ ٖٓ اضطشاثبد ث٘ذ  )ٍ كل٢ اُج٘ذ الأ

 ، ٝ ا٤ُذ  ٝخذٗبٛب رؼب٢ٗ ٖٓ طؼٞثبد ك٢ اُز٘بعن ث٤ٖ حشًخ اُؼ٤ٖ( اُز٘بعن اُجظش١ ا٤ُذ١ٝ 

شٝام اُز١ ٣لظَ ث٤ٜ٘ٔب ٝص اُبثخ اُٞطَ ث٤ٖ الأشٌبٍ أُزوبثِخ دٕٝ ردٝ ظٜش رُي ك٢ طؼٞ

ب.ن ض٤ّ  ٔب ًبٕ اُشٝام خذّ ثخ ًِّ ، ٝ رضداد اُظؼٞ ّٓ  ، ٖ اُشٌَ ٝ الأسض٤خ ٤ك٢ ث٘ذ اُز٤٤ٔض ث أ

ؼشف ب ٝ ُْ رغزطغ اُزّ ٢ ٝهغ ػ٤ِٜاُشٌَ ٝالأسض٤خ اُزّ  ذ ُو٤ذ اُحبلاد طؼٞثخ اُز٤٤ٔض ث٤ٖكو

ٕ ٣ٞوٞٓ (IMC )طلبٍ كٌث٤شا ٓب ًبٕ الأٓب ػٖ ثو٤خ الأشٌبٍ،  ػ٠ِ اُٞخٞٙ اُلبسهخ ُشٌَ 

 .ثبُز٣ِٖٞ ػ٠ِ  ػٔن ٝ ٓغبحبد الأشٌبٍ ثذلا ٖٓ إحبطخ حذٝدٛب 

ٝ ثبُشخٞع إ٠ُ ث٘ذ إدساى حذٝد الأشٌبٍ ، ك٘لاحع اُظؼٞثخ  اُجبُـخ اُز٢ّ ٝخذرٜب حبلاد 

ٗخ ُشٌَ ػٖ ثو٤خ  ّٞ اُذساعخ  ك٢ اُز٤٤ٔض اُجظش١ ث٤ٖ الأشٌبٍ ٝ إدساى حذٝد الأشٌبٍ أٌُ

شد اُظؼٞثبد أًثش ُذٟ اُحبلاد ك٢ ث٘ذ١ اُٞضؼ٤بد ك٢ اُلشاؽ ٝث٘ذ الأشٌبٍ ، ٝ ظٜ

ٍ )ث٘ذ اُٞضؼ٤بد ك٢ اُلشاؽ( طؼٞثخ   اُزٔغ٘بإدساى اُؼلاهبد أٌُب٤ٗخ ،  ح٤ث  ّٝ ك٢ اُج٘ذ الأ

إدساى شٌَ ٓب ٓخزِق ػٖ ثو٤خّ الأشٌبٍ ك٢ عِغِخ أشٌبٍ ٓزشبثٜخ ك٤ٔب ث٤ٜ٘ب ٝ إدساى 

 ٓٞضؼٜب ك٢ اُلشاؽ،

ب ك٢ اُج٘ ّٓ طؼٞثخ ك٢ إدساى  (IMC ) كوذ ُو٢ أطلبٍ -ث٘ذ إدساى اُؼلاهبد أٌُب٤ٗخ -ذ اُثب٢ٗ أ

ٓٞضغ الأش٤بء ك٢ اُلضبء عٞاء ثغ٘ذ ثظش١ أٝ ثؼذّ ٝخٞد ع٘ذ ثظش١ ، ٝ رضداد 

ّٕ اُحبلاد رشرجي ٝ ٝ أح٤بٗب رشكض  اُظؼٞثبد ًِّٔب ًبٗذ اُّ٘ٔبرج ٓؼوذّح ، أ٣ٖ لاحظ٘ب أ

                                                                                                                     خ.الإخبث

ّٕ أكضَ أداء ُِحبلاد ًبٕ ك٢ اُج٘ذ  ٝ ثبُٔوبسٗخ ث٤ٖ أداء اُحبلاد ك٢ اُج٘ٞد اُخٔغخ ٗدذ أ

ٍ ٖٓ الإخزجبس  ّٝ ا ُذٟ خ٤ٔغ ح٤ث ًبٕ أكضَ اُج٘ٞد أداء -ث٘ذ اُز٘بعن اُجظش١ ا٤ُذ١ٝ  -الأ
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ب أًثش اُظؼٞثبد اُز٢ّ رِوزّٜب كٌبٗذ ك٢ اُج٘ذ اُثبُث  ّٓ ث٘ذ إدساى اُٞضؼ٤بد ك٢  –اُحبلاد،  أ

ثبعزث٘بء اُحبُخ اُخبٓغخ اُز٢ّ ُوذ   -إدساى اُؼلاهبد أٌُب٤ٗخ -ٝ اُج٘ذ اُخبٓظ -اُلشاؽ 

ّٕ اُ ٘زبئح طؼٞثبد ٝ ضؼق الأداء ك٢ ث٘ذ اُز٤٤ٔض ث٤ٖ اُشٌَ ٝ الأسض٤خ،  ك٢ ح٤ٖ  أ

 أُزٞعطخ ًبٗذ ك٢ اُج٘ذ اُثبُث ٖٓ الإخزجبس )ث٘ذ إدساى حذٝد الأشٌبٍ(.

مناقشتنا لنتائج حالات الدراسة في اختبار الإدراؾ البصري ، نأتي الآف إلى مناقشة  بعد 
  نتائج حالات الدراسة في اختبار الذاكرة البصرية .
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: ( analyse de base )   نتائج تحليل الأساس ائج حالات الدراسة في اختبار نت: ( 28) جدول رقم   ذاكرة الوجوه -   

 

 

 معامل الثقة مستوى الذاكرة
( % Interval .conf) 

 

 المئين
(PR) 

نقاط تحليل 

 الأساس

 النقاط المعايرة
(NS) 

 النقاط الخامة
(NB) 

 الحالات

% مستوى جد ضعيف  إسلام 12 5 50 % 0.1> %77 - 66

% مستوى جد ضعيف  مهدي 15 5 50 % 0.1> %77 - 66

 محمد نسيم 24 12 59 0.3% 55%  -  77% مستوى جد ضعيف

 عبدالناصر 16 8 53 0.1% 55%  -  68% مستوى جد ضعيف

 فريال 26 11 58 0.3 % 57% - 77% مستوى جد ضعيف
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Note de domaine 

De base 
 ذاكرة الوجوه

 NB 12 15 24 16 26  علامات ميداف الأساس

  NS 5 5 12 8 11 
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 لدى الحالات. (analyse des domaines)(: رسـ بياني يمثؿ تحميؿ ميداف الذاكرة 12شكؿ رقـ ) 
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 (Notes domaines de base)  الأساسنقاط ميداف 

  ذاكػػػرة الوجػػػػػوه 

  فريال عبد الناصر سيـمحمد ن ميدي إسلاـ 

 50 50 58 53 58  
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 (: رسـ بياني  يمثؿ تحميؿ الأساس لدى الحالات في اختبار ذاكرة الوجوه 25رقـ ) شكؿ 
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  في اختبار الذاكرة البصريةالحالات التحميؿ الكمّي و الكيفي لنتائج : 

 لوجوه (:افي اختبار الذاكرة البصرية ) ذاكرة الات التحميؿ  الكمّي لمح-أ

عمى حالات الدراسة لتقييـ  ) ذاكرة الوجوه ( لاؿ تطبيؽ اختبار الذاكرة البصريةمف خ
إمكانيات و نقائص الحالة في الذاكرة البصرية سواء تعمّؽ الأمر بالذاكرة البصرية قصيرة 

، واستنادا  (IMC )المدى أو الذاكرة البصرية طويمة المدى لدى فئة المعاقيف حركيا دماغيا  
في اختبار ذاكرة الوجوه،  تبيف لنا بأنّيا الذي يمخص نتائج الحالات  (41)إلى الجدوؿ رقـ 

كبيرة في الذاكرة البصرية حيث  تّـ تصنيفيا ضمف مستوى ضعيؼ  تعاني مف صعوبات جدّ 
 - % PR = 26 )           مقارنة بالمستوى المتوقّع للأداء (PR≥2 )  ( très inferieur ) جدا

75% ). 

    يةالمئين الدرجة ادا إلى علامة الحالات فيو تجدر الإشارة إلى أفّ ىذا التصنيؼ جاء استن
 Rang percentile ) ) ( %0.1> - % 0.5 )الذي يتراوح أدائيا ما بيف  . 

و مف خلاؿ الجدوؿ المذكور أعلاه نلاحظ تقارب بيف نتائج الحالات  في الأداء  ،        
      الأولى ) إسلاـ ( و بالمقارنة بيف علامات الأداء نجد أفّ اضعؼ أداء يعود إلى الحالة

 (NB= 12 )بندا صحيحا  91و الحالة الثانية ) ميدي (  ، حيث أجابت الحالة الأولى عمى 
   ( NB)، و بتحويؿ النقاط الخامة  ( NB = 15 )نقطة 91أمّا الحالة الثانية فتحصّمت عمى ، 

( وجدنا أف مجموع  (11)) انظر الممحؽ رقـ  A 4استنادا إلى الجدوؿ  (Ns )إلى نقاط معايرة 
 الدرجة  نقاط لكؿ واحدة منيما،  كما نلاحظ أنّيما تحصلا عمى نفس 1النقاط المعايرة بمغ 

. 11و الذي يساوي  ( analyse de base)ونفس نقطة تحميؿ الأساس  (PR = 0.1  )  يةالمئين
 .(Intervalle de confiance %_ )كمعامؿ الثقة   47% - %66% و ما بيف 

النتائج المتوسطة فتعود إلى الحالة الرابعة ) عبد الناصر ( ، إذ أصاب فً الإجابة على أمّا 

، فً حٌن  تحصّلت  ( NS = 8 ) اطنق 4و كانت مجموع النقاط المعاٌرة  (NB=16 )بندا  2

            و ما بٌن( % PR = 0.1  فقد قدر ب) ٌةالمئٌن الدرجة كنقطة أساس ، أمّا 13على  

 كمعامل ثقة .  %  24 -  % 11

      و من جهة أخرى  نلاحظ تقارب النتائج بٌن  أداء الحالة الثالثة ) محمد نسٌم (
لكل واحدة منهما ،  ( PR = 0.3 )و الحالة الخامسة ) فريال( ، إذ تحصّلتا على نفس المئٌن  
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نقطة                13نقطة من أصل   10 فً حٌن نلاحظ أنّ الحالة  الثالثة أصابت فً الإجابة على

( NB = 24 )    كعلامة معايرة  91و(NS = 12)  ، كنقطة تحميؿ الأساس  15و تحصمت عمى
 كمعامؿ ثقة.  55 %-  74% و ما بيف

 النتائج إف دلّت عمى شيء إنّما تدؿ عمى أفّ حالات الدراسة ذات مستوى جدّ كؿ ىذه ف     
يستدعي التّكفؿ بيا لتطوير ميارات الذاكرة ضعيؼ  في اختبار الذاكرة البصرية و ىو ما 

  الطويمة المدى. و الذاكرةالبصرية القصيرة المدى 

، نأتي الآف إلى  ةالبصريبعد  التحميؿ الكمّي  لنتائج حالات الدراسة في اختبار الذاكرة 
 .ختبار مناقشة  نتائج حالات الدراسة في نفس  الإ

 ختبار الذاكرة البصرية :نتائج الحالات في او مناقشة تحميؿ  -ب

يبدو أف فئة الأطفاؿ  ، عمى حدي كؿّ  ت الدراسةتحميؿ و مناقشة نتائج حالا مف خلاؿ
، و بالرغـ  المعاقيف حركيا دماغيا لدييا ضعؼ و صعوبات بالغة في الذاكرة البصرية

دّا مف تفاوت الأداء بيف الحالات ، إلّا أنّيا صنّفت كمّيا بأنّيا لدييا مستوى ضعيؼ ج
حيث وجدنا أفّ أطفاؿ  ، سنوات(  4 -1عف المتوقّع مقارنة بالسّف الزّمني لمحالات )  

الدراسة يواجيوف صعوبات في ترميز المعمومات في الذاكرة ، خاصة الترميز البصري 
أي تمثيؿ المعمومات في الذاكرة حسب مظيرىا البصري الدّاؿ عميو ، كما لاحظنا بأنّيـ 

غير ناضجة ، مف بينيا تمؾ المتعمّقة بالترميز البصري لصور الوجوه  لدييـ استراتيجيات
و يجدوف صعوبة في         في الذاكرة . كما أنّيـ يفشموف في تذكّر ما تّـ مشاىدتو
 أو الذاكرة طويمة المدى .        استدعاء الصّور مف الذاكرة سواء الذاكرة قصيرة المدى

الإنتباه و ىو ما أثّر عمى قدرات الترميز البصري كما وجدنا لدييـ عدـ التركيز و  
لممعمومات البصرية ، و إلى صعوبة تنظيميا و مف ثّـ الإحتفاظ بالمعمومات لفترة أطوؿ 

 و مف ثّـ استرجاعيا مف مخازف الذاكرة .

المياـ المطموبة  كما التمسنا  لدييـ نوع مف الإندفاعية و الرغبة السريعة في استكماؿ
بنود التّعمـ ، و ىو ما يؤدّي إلى عدـ الإحتفاظ الكمّي بالصور في الذاكرة  خاصة أثناء
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العاممة و اضمحلاؿ بعض مف المعمومات ، و بالتّالي صعوبة الإستدعاء الطويؿ المدى 
 فيما بعد .

بعد  مناقشتنا لنتائج حالات الدراسة في اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي ، اختبار الإدراؾ 
  مة لنتائج حالات الدراسة.ااختبار االذاكرة البصرية  نأتي الآف إلى مناقشة  ع والبصري 

 مناقشة عامة لنتائج حالات الدراسة :-4 

الإختبارات المستخدمة  في الدراسة و عمى مف خلاؿ نتائج الحالات في مختمؼ 
ّـ التّوصؿ إلييا  سنحاوؿ مناقشة النتائج التّي ت ضوء الدراسات السابقة و الدراسة الميدانية، 

 و ذلؾ مف أجؿ إثبات مدى صحّة و عدـ صحّة فرضيات الدراسة.

ء عمى دراسة العمميات ففي ىذه الدراسة التّي حاولنا مف خلاليا تسميط الضو         
الإنتباه )الانتباه البصري الإنتقائي( ، الإدراؾ البصري و الذاكرة البصرية القصيرة المعرفية : 

    ،   (IMC فئة المعاقيف حركيا دماغيا الحالات المدروسة مف ة المدى لدىالمدى و الطويم
و عمؽ الإصابة الدماغية،  توصّمنا إلى أفّ فئة المعاقيف  ، سببو التّي تختمؼ حسب درجة

حركيا دماغيا تعاني مف صعوبات بالغة في الجانب المعرفي و عدـ نضج  في مستوى 
ا ،  و التمسنا مدى تأثير الإصابة الدماغية عمى الجانب العمميات المعرفية المذكورة سالف

 المعرفي لممصاب .

حالات الدراسة تعاني مف صعوبات  ففي اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي ، وجدنا أفّ 
بالغة و نقص في مستوى الإنتباه البصري الإنتفائي ، سواءا تعمّؽ الأمر بالبسيط )بند 

وه ( ، و ىذا ما بيّنو لنا مستوى الإنتباه  البصري لحالات  القطط( أو المعقّد) بند الوج
الدراسة الذي يتراوح بيف مستوى ضعيؼ ومستوى  ضعيؼ جدا ، حيث بمغت نسبة الإنتباه  

،  و ىو مستوى أقؿّ مقارنة (  % 2≤)  بالمائة 1أو يساوي البصري لدى الحالات أقؿ 
، إذ توصّمنا إلى أفّ  الأطفاؿ المعاقيف  ) (26%  -75% بمستوى الإنتباه المتوقّع للأداء  

أقؿّ قدرة في التحكّـ في عمميات الإنتباه البصري ، فقدراتيـ الإنتباىية  (IMC ) حركيا دماغيا 
كما  ،خاصة لمّا تكوف الميمّة جدّ معقّدة  و أقؿّ مرونة في توزيع انتباىيـ محدودة جدّ 

البصري لإنتقاء اليدؼ المقصود و صعوبة لاحظنا لدييـ صعوبة في التركيز أثناء البحث 
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تثبيتو في الوعي ، حيث يتّسـ أداؤىـ بعدـ الإنتظاـ و تثبيت انتباىيـ جزئي و ليس كمّي،  
حيث كثيرا ما وجّيوا انتباىيـ إلى جية واحدة مف الصفحة و ييمموف الجيات الأخرى أثناء 

أي توجيو الإنتباه إلى عناصر أو البحث البصري ، ممّا يؤدّي إلى صعوبة تدقيؽ الإنتباه ، 
 أجزاء محدودة في النشاط أو الميمّة المراد تأديتيا و عدـ التركيز الجيّد. 

و         كما وجدنا عند أغمبيتيـ الإندفاعية و السرعة في تحديد الأىداؼ دوف تفكير
يية نقص الإنتباه مف جية ، و مف جية أخرى لاحظنا صعوبة التّعرؼ عمى التفاصيؿ الوج

أي صعوبة الإحتفاظ بكمّيات ىائمة  ، في الذاكرة العاممة أثناء البحث البصري عف الأىداؼ
 مف المعمومات في الذاكرة و مف ثّـ صعوبة تحديد الوجوه المماثمة للأىداؼ. 

         مف التّعب  الدى ىؤلاء الأطفاؿ نوع وجدناأثناء الفحص مع حالات الدراسة 
ممؿ،  و ىو ما يؤدّي إلى نقص في محدودية الانتباه و تشتّتو  ، كما و الإرىاؽ و أحيانا ال

يبدوف سموكات ليس ليا علاقة بالميمّة المقصودة،  كالتحرّؾ أثناء الجموس أو الضرب عمى 
الطاولة و غيرىا،  و التمسنا كذلؾ لدى بعضيـ البطء أثناء العمؿ ، و ىو ما يدؿّ عمى أفّ 

و محدودية     دّى إلى اضطراب معرفي أكبر . و تزداد نقصاضطراب الإنتباه البصري يتع
الحالات تبدي   الإنتباه البصري  بتعدّد الميمّة المطموبة أدائيا ) بند الوجوه(،  أيف لاحظنا أفّ 

 التردّد و الحيرة في تقديـ الإجابة  .

باه البصري ، ييا في اختبار الإنتو مف ىذا المنطمؽ و استنادا إلى النتائج المتوصّؿ إل    
فئة الأطفاؿ المعاقيف تنصّاف عمى أفّ  مّتافنستطيع الآف الإجابة عمى فرضيتي الدراسة  و ال

الإصابة  و أفّ تعاني مف اضطرابات في الإنتباه البصري الإنتقائي    (IMC )حركيا دماغيا
 دماغيا الدماغية تؤثّر عمى مستوى الإنتباه البصري الإنتقائي  لدى الطفؿ المعاؽ حركيا 

IMC)) ،و مف ىنا نجد أف الفرضية قد تحققت. 

  ،  (IMC )المعاقيف حركيا دماغيايتعمّؽ بعممية الإدراؾ البصري لدى الأطفاؿ ا فيما أمّ 
فقد سمح لنا اختبار الإدراؾ البصري لماريف فروستيج بتقييـ قدرات الإدراؾ البصري لدى 

لدييـ تأخّر كبير في ( (IMC دماغياقيف حركيا حالات الدراسة ، و توصّمنا إلى أفّ فئة المعا
مستوى الإدراؾ البصري و عدـ نضج وظيفة و كفاءة الإدراؾ البصري لدى جميع حالات 
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، و ىو   ( QP= 40 – 90)يتراوح ما بيف (QP ) الدراسة ، حيث وجدنا أفّ معامؿ الإدراؾ 
توى المتوقّع للأداء ،  و مستوى أقؿّ و جدّ ضعيؼ مقارنة بالسّف الزمني لمحالات و المس

 (.(QP= 90  الذي يساوي

 المعاقيف حركياو بالرجوع إلى البنود الخمسة المكوّنة للإختبار، لاحظنا أفّ الأطفاؿ 
يعانوف مف صعوبات الإدراؾ البصري في جميع البنود،  ففي بند التناسؽ البصري   دماغيا
اليد،  و  –التناسؽ بيف حركة العيف بأنّيـ يعانوف مف صعوبات بالغة في  التمسنااليدوي 

ظير ذلؾ في صعوبة قياـ ىؤلاء الأطفاؿ بالوصؿ بيف الأشكاؿ المتقابمة بخط مستقيـ  
كما وجدنا نفس  ، يفصؿ بينيما رواؽ، و تزداد الصعوبة كمّما كانت الأروقة جدّ ضيّقة 
وقع عمييا ، إذ لـ  الصعوبة في الأداء في بند التمييز البصري بيف الشكؿ و الأرضية التّي

و كثيرا    تستطع الحالات التّعرؼ عمى الحدود الفارقة و المميّزة لشكؿ ما عف بقية الأشكاؿ 
 ما كانت تخمط بينيا . 

أمّا فيما يخص البند الثالث مف الإختبار ) بند إدراؾ الأشكاؿ ( ، فمقد وجدنا لدى 
شكاؿ و صعوبة إدراؾ حدود ىذه صعوبة التمييز بيف الأ المعاقيف حركيا دماغيا الأطفاؿ

الأشكاؿ و الحدود الفارقة بيف شكؿ و تداخمو مع شكؿ أخر و صعوبة إدراؾ الكؿ مف 
 الجزء.

يبدوف صعوبات بالغة في إدراؾ   ((IMC في بند الوضعيات في الفراغ لاحظنا أفّ الأطفاؿ 
دراؾ  موضعيا شكؿ مختمؼ عف بقيّة الأشكاؿ بيف سمسمة أشكاؿ متشابكة مع بعضيا ، وا  

حادّة في بند إدراؾ العلاقات المكانية ،  في الفراغ ، كما وجدناىـ يعانوف مف اضطرابات جدّ 
أي إدراؾ موضع الأشياء في الفراغ و معرفة الحيّز المكاني في الفراغ ، و يظير ذلؾ في 

"لا      أو/صعوبة نقؿ النماذج المعقّدة ، فكثيرا ما ردّدت الحالات عبارتي "لا أعرؼ" و
 أستطيع" ، و ىو ما يدؿ عمى العجز التّاـ لدى بعض الحالات في إدراؾ العلاقات المكانية.   

فمف خلاؿ ما سبؽ ذكره يبدو لنا جميّا مدى ضعؼ مستوى الإدراؾ البصري لدى الأطفاؿ 
،  و ىو ما يؤكّد صحّة فرضيات دراستنا  فإحداىما تنصّ  ((IMC المعاقيف حركيا عصبيا

مف إضطرابات يعانوف   (IMC)بالإعاقة الحركية الدماغية  وفالأطفاؿ المصاب عمى أف ّ 
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عمى أفّ الإصابة الدماغية تؤثر  ا الفرضية الأخرى تنصّ أمّ وصعوبات في الإدراؾ البصري .
 . IMC))الأطفاؿ المصابيف بالإعاقة الحركية الدماغية  لدى الإدراؾ البصريعمى قدرات  

، فقد   (IMC )ذاكرة البصرية لدى الأطفاؿ المعاقوف حركيا عصبياا فيما يخص تقييـ الأمّ 
بتقييـ (NEPSY ) لنا اختبار الذاكرة البصرية )اختبار ذاكرة الوجوه( مف بطارية   سمح

إمكانيات و نقائص حالات الدراسة في الذاكرة البصرية،  حيث وجدنا أفّ أطفاؿ ىذه الفئة 
ذاكرة البصرية ، سواء تعمّؽ الأمر بالذاكرة البصرية يعانوف مف صعوبات بالغة في مستوى ال

و يجدوف      قصيرة المدى أو الذاكرة البصرية طويمة المدى ، إذ يفشموف في تذكر ما تّـ 
صعوبة في استحضار الصّور مف الذاكرة ، و ىذا ما بيّنو لنا مستوى الذاكرة البصرية الذي 

و ىو مستوى      ،  ( % 2≤)      بالمائة 1كاف مستوى ضعيؼ جدّا بنسبة مئوية أقؿ مف 
 .  ) (26%  -75% أقؿّ مقارنة بمستوى الذاكرة المتوقّع للأداء  

 (encodageبأفّ حالات الدراسة تواجو صعوبة كبيرة في تشفير ) ترميز  وجدنافقد 
  المعمومات في الذاكرة بواسطة رمزىا البصري الداؿ عميو ، و  يستخدموف استراتيجيات غير
ناضجة مف بينيا تمؾ المتعمّقة بالترميز البصري لصور الوجوه في الذاكرة ،  كما لاحظنا في 
بند الإستدعاء الفوري صعوبة في التّعرؼ البصري عمى التفاصيؿ الوجيية المميّزه لموجو 

 الإحتفاظ بالمعمومات في الذاكرة العاممة المطموب مقارنة بالوجوه الأخرى، و صعوبة

mémoire de travail)  (.أثناء البحث البصري عف الوجوه 

لدييـ نقص  (IMC )أثناء الفحص لاحظنا أف الأطفاؿ  المعاقوف حركيا دماغيا 
، و ىو ما أثّر عمى قدرات التّرميز لممعمومات و مف ثّـ صعوبة  )  (l’inattention الانتباه

الذاكرة ، و ىو ما يعكس في تنظيميا و الإحتفاظ بيا لفترة أطوؿ و استرجاعيا مف مخازف 
صعوبة الإستدعاء طويؿ الأمد. كما وجدنا الإندفاعية  أثناء بنود التّعمـ و صعوبة تثبيت 

ثواني ، و ىو ما يؤدّي إلى محدودية القدرة البصرية و اضمحلاؿ بعض مف  1النظر لمدة 
و المعالجة       المعمومات في الذاكرة قصيره الأمد،  و ما يؤثّر عمى استراتجيات التّذكر 

ّـ تقميص و محدودية كمّية المعمومات في الذاكرة .  البصرية لممعمومات البصرية  ، و مف ث
معمومات جديدة ، أيف نجد أنّو (IMC ) و تزداد صعوبات الذاكرة البصرية كمّما أضفنا لمطفؿ 
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ة ، وىذا يعاني مف صعوبات في استدعاء المعمومات القديمة و الإحتفاظ بالمعمومات الجديد
 ما يدؿ عمى أفّ أثارىا قد محت مف الذاكرة بعد مرور فترة زمنية طويمة.

المتوصّؿ إلييا مف خلاؿ دراستنا ىذه ،  إف دلّت عمى شيء إنّما تدؿ كؿ ىذه النتائج ف       
  يعانوف مف صعوبات في الذاكرة البصرية (IMC )ا الأطفاؿ المعاقوف حركيا عصبي أفّ عمى 

ث صحة مف ىنا نثبو  ، طويؿ المدى ستدعاءلإستدعاء الفوري و االإو نقص قدرات 
 (IMC)بالإعاقة الحركية الدماغية  يعاني الأطفاؿ المصابوف  : فرضيتي الدراسة ألا وىما

الإعاقة الحركية  و أفّ  ذاكرة طويمة المدى.الذاكرة قصيرة المدى و المف صعوبات في 
 رية لدى أطفاؿ ىذه الفئة . الذاكرة البص تؤثّر عمى (IMC)الدماغية 

و تجدر الإشارة إلى أفّ الدراسات السابقة قد أشارت إلى أفّ الأطفاؿ المعاقوف حركيا 
، لا يمرّوف بنفس مراحؿ النّمو المعرفي مقارنة بأقرانيـ العادييف، بؿ لدييـ  (IMC )دماغيا 

نا إلى أفّ أطفاؿ ىذه الفئة تأخّر في نمو القدرات المعرفية .  و بالرجوع إلى دراستنا ، توصّم
يعانوف مف عدـ نضج في العمميات المعرفية السالفة الذكر و قصور في مستوى الإنتباه 
البصري الإنتقائي ، قصور في مستوى الإدراؾ البصري ومستوى الذاكرة البصرية،  و التي 
 تختمؼ مف حالة إلى أخرى حسب درجة و عمؽ الإصابة الدماغية ، إذ بالرجوع إلى

خصائص حالات الدراسة ) انظر خصائص عينة الدراسة ( ، نجد أفّ الحالة الأولى  
)إسلاـ( و الحالة الثانية ) ميدي (  أكثر الحالات تأثّرا بالإصابة الدماغية ، والتي كانت جدّ 
    عميقة و حدثت في مرحمة مبكّرة ، كما تحصّمتا عمى أضعؼ أداء في اختبارات الدراسة

ر بأنّو كمّما كاف مستوى الإصابة الدماغية شديدا، كمّما ازدادت حدّة و ىو ما يفسّ 
الإضطرابات المعرفية و أثّر ذلؾ عمى النّمو المعرفي لمطفؿ،  و مف ىنا نثبت صحة 

عمى أنّو يختمؼ مستوى فرضيات أخرى مف فرضيات الدراسة ، حيث تنصّ الفرضية الأولى 
وبات الإدراؾ البصري و صعوبات الذاكرة )ذاكرة صعوبات الإنتباه البصري الإنتقائي ، صع

      قصيرة المدى وذاكرة طويمة المدى( لدى الأطفاؿ المصابيف بالإعاقة الحركية الدماغية
( IMC)  .باختلاؼ درجة وعمؽ الإصابة الدماغية 
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 توجد فروؽ بيف نوع ودرجة الإعاقة الحركية الدماغيةأمّا الفرضية الثانية فتنصّ عمى أنّو 
واستخداـ الوظائؼ المعرفية: الإنتباه )الإنتباه البصري الإنتقائي (، الإدراؾ )الإدراؾ 

 البصري( والذاكرة )ذاكرة قصيرة المدى وذاكرة طويمة المدى(.
   و لمعمـ فإفّ عممية الذاكرة البصرية ترتبط ارتباطا وثيقا بعمميتي الإنتباه البصري الإنتقائي 

ا كاف الإنتباه البصري و الإدراؾ البصري لممثيرات سميما كمّما أثّر و الإدراؾ البصري، فكمّم
   ذلؾ  إيجابيا عمى سيرورة عممية الذاكرة البصرية و سيّؿ مف عممية التخزيف و الإسترجاع

بأفّ مستوى الإنتباه  التمسناو العكس صحيح  ، و ىذا ما أثّر عمى أداء حالات الدراسة أيف 
ا ، و جميع الحالات لـ يكف لدييا نضج في الإدراؾ البصري ضعيؼ أو ضعيؼ جدّ 

البصري و ىو ما أثّر عمى سيرورة الذاكرة البصرية و أدّى إلى صعوبات في الإسترجاع 
الفوري و الإستدعاء طويؿ المدى،  خاصة في ظؿّ معاناتيا مف صعوبة في المعالجة 

الإصابة الدماغية  عمى الجانب البصرية الفضائية لممعمومات ، و لا يخفى عمينا مدى تػأثير 
، و ىذا إف دؿّ عمى شيء إنّما يدؿ عمى  (IMC )المعرفي لمطفؿ المعاؽ حركيا دماغيا  

وجود علاقة ارتباطيو بيف العمميات المعرفية السالفة الذكر  ضمف إطار معالجة المعمومات 
لعممية الأخرى . و لقد أو إصابة ا        البصرية ،  فكؿ واحدة منيا تؤثّر و تتأثّر بسلامة

بأفّ الأداء المعرفي  لدى  1110و رفقائو سنة  ( M. MAZEAU )بيّنت أبحاث  ميشاؿ مازو 
جدّ ضعيؼ مقارنة بأقرانيـ العادييف ، و أفّ لدييـ   (IMC )الأطفاؿ المعاقوف حركيا دماغيا

عدـ   (Richard & All , 2001 )كؿ مف ريشارد و آؿ صعوبات إدراكية كبيرة ، و بالمثؿ أكّد 
و صعوبة إدماج المعارؼ المعقّدة و التي        ة ئالنضج المعرفي لدى أطفاؿ ىذه الف

 تحتاج إلى قدرات التوجو الفضائي المكاني.  

و أدبيات الدراسة،   و مف خلاؿ مناقشة نتائج الحالات و استنادا إلى الإيطار المرجعي 
الأطفاؿ  أفّ الإجابة عمى إشكالية الدراسة و ىي وعمى ضوء الدراسات السابقة نستطيع الآف 

المعرفية العمميات  مف إضطرابات فييعانوف   (IMC)بالإعاقة الحركية الدماغية  وفالمصاب
)ذاكرة قصيرة   البصرية الإنتباه )الإنتباه البصري الإنتقائي (، الإدراؾ البصري والذاكرة :

الأطفاؿ المصابيف الأداء المعرفي بيف  في توجد فروؽو أنو  المدى وذاكرة طويمة المدى( 
   .والأطفاؿ العادييف (IMC)بالإعاقة الحركية الدماغية 
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  .نكوف قد أثبتنا صحّة فرضيات الدراسة و أجبنا عمى إشكالية الدراسة ومف ىذا المنطمؽ ،

 الإستنتاج العاـ : -5

و    ية مف جوانب مختمفة ،ركّزت الدراسات السابقة عمى تناوؿ الإعاقة الحركية الدماغ    
و      لكنّيا أىممت نوعا ما دراسة الجانب المعرفي لممصاب ، و ذلؾ نظرا لصعوبة تقييـ

لدى ىذه الفئة خاصة في ظؿ الإضطرابات الحركية المعقّدة لدى دراسة العمميات المعرفية 
ء المعرفي الإصابة الدماغية عمى الأدا تأثيرو  (IMC)الأطفاؿ المعاقيف حركيا عصبيا 

 لمطفؿ المعاؽ  .

و نحف في دراستنا ىذه ، قمنا بدراسة العمميات المعرفية  الأساسية: الإنتباه البصري 
الإنتقائي ، الإدراؾ البصري و الذاكرة البصرية  لدى عّينة مف الأطفاؿ المعاقيف حركيا 

 4و  1         حالات في سف التمدرس،  يتراوح سنّيا  ما بيف 1، عددىا  (IMC)  دماغيا
و   سنوات  ، طبقت عمييا اختبار الإنتباه البصري و اختبار الذاكرة البصرية مف بطارية

و التّي أردنا مف خلاليا تقييـ العمميات المعرفية   ، اختبار الإدراؾ البصري لماريف فروستيج
وصّمنا مف لدى ىؤلاء الأطفاؿ و تبياف نقائص و إمكانيات الحالات في الأداء المعرفي ، و ت

تعاني مف صعوبات بالغة في  (IMC)فئة المعاقيف حركيا دماغيا  خلاؿ النتائج إلى أفّ 
الجانب المعرفي و عدـ نضج  في مستوى العمميات المعرفية المذكورة سالفا ،  و التمسنا 

و توصّمنا إلى أفّ           ، مدى تأثير الإصابة الدماغية عمى الجانب المعرفي لممصاب
 لات الدراسة لدييا نقص في مستوى ىذه العمميات المعرفية .كؿ حا

اختبار الإنتباه البصري الإنتقائي ، وجدنا أفّ حالات الدراسة تعاني مف صعوبات  ففي    
بالغة و نقص في مستوى الإنتباه البصري الإنتقائي ، سواءا تعمّؽ الأمر بالبسيط أو المعقّد ، 

اه البصري لدى حالات  الدراسة ، والذي يتراوح بيف مستوى وىذا ما بيّنو لنا مستوى الإنتب
   (IMC )حركيا دماغيا ضعيؼ ومستوى  ضعيؼ جدا ، و توصّمنا إلى أفّ الأطفاؿ المعاقوف

مف اضطرابات في الإنتباه البصري الإنتقائي و أفّ الإصابة الدماغية تؤثّر عمى  وفعاني
  (.(IMC ؿ المعاؽ حركيا دماغيا مستوى الإنتباه البصري الإنتقائي  لدى الطف
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 دماغياأمّا فيما يخص الإدراؾ البصري ، فقد توصّمنا إلى أفّ فئة المعاقيف حركيا 

IMC))  لدييـ تأخّر كبير في مستوى الإدراؾ البصري و عدـ نضج وظيفة و كفاءة الإدراؾ
 )              البصري لدى جميع حالات الدراسة ، حيث وجدنا أفّ معامؿ الإدراؾ

QP) يتراوح ما بيف(QP= 40 – 90 )   و ىو مستوى أقؿّ و جدّ ضعيؼ  مقارنة بالسّف ،
 (.(QP= 90  و المستوى المتوقّع للأداء و الذي يساوي        الزمني لمحالات 

ا في اختبار الذاكرة البصرية فقد وجدنا أفّ أطفاؿ ىذه الفئة يعانوف مف صعوبات أمّ      
أو      ذاكرة البصرية، سواء تعمّؽ الأمر بالذاكرة البصرية قصيرة المدىبالغة في مستوى ال

 الذاكرة البصرية طويمة المدى . 
و بناءا عمى النتائج يمكف القوؿ بأفّ الدراسة قد حقّقت أىدافيا و استطاعت الإجابة 
عمى التساؤلات مف خلاؿ الفرضيات و التّي تمّت مناقشتيا و تفسيرىا في ضوء التراث 

 لنظري و الدراسات السابقة .   ا
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  الخاتمة: -6

تعدّ الصعوبات المعرفية من أكثر الإضطرابات شيوعا عند الأطفال المصابين بالإعاقة 

حيث أشارت عدّة دراسات إلى مدى تأثير الإعاقة الحركية  ،   (IMC)الحركية الدماغية 
أنّ الأداء المعرفي لدى أطفال ىذه الفئة  عمى الجانب المعرفي لممصاب و IMC)) الدماغية 

 ضعيف مقارنة بأقرانيم  العاديين.

في ىذه الدراسة ، قمنا بدراسة العمميات المعرفية  الأساسية: الإنتباه البصري الإنتقائي 
، الإدراك البصري و الذاكرة البصرية )ذاكرة قصيرة المدى وذاكرة طويمة المدى(  لدى فئة 

خلاليا  إلى تقييم العمميات ، و التّي نيدف من  (IMC) من الأطفال المعاقين حركيا دماغيا
و   المعرفية لدى ىؤلاء الأطفال و تبيان نقائص و إمكانيات الحالات في الأداء المعرفي  ،

تعاني من صعوبات  (IMC)فئة المعاقين حركيا دماغيا  توصّمنا من خلال النتائج إلى أنّ 
وأنّو في مستوى العمميات المعرفية المذكورة سالفا ،   بالغة في الجانب المعرفي و عدم نضج

 (IMC)توجد  فروق في الأداء المعرفي بين الأطفال المصابين بالإعاقة الحركية الدماغية 
،  التمسنا مدى تأثير الإصابة الدماغية عمى الجانب المعرفي لممصاب والأطفال العاديين، و

ف عمق و درجة الإصابة معرفية  باختلاحيث  يختمف مستوى ظيور ىذه الإضطرابات ال
تؤثّر عمى مستوى الإنتباه البصري الإنتقائي ،  مستوى الإدراك البصري و والتّي الدماغية  

    (.(IMC مستوى الذاكرة البصرية  لدى الطفل المعاق حركيا دماغيا 

  

 

 

 

 
 

 الإقتراحات و التوصيات:  -7
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مة بفئة المعاقين حركيا فيات  الجزائرية المتكفّ لال معاينتنا لبعض المراكز و المستشمن خ
ا مساعدة محاولة منّ  اتاستنادا إلى ىذه الدراسة ارتأينا إلى تقديم بعض الإقتراحو ، دماغيا 

 :ي تشمل ما يمي ه الفئة و التّ ذى

 على المستوى العلمي:  -1
إلى تشجيع الباحثين عمى القيام ببحوث عممية أكثر عن ىذه الفئة ، و التوجّو  -

و     الإختصاص في ميدان الإعاقة الحركية الدماغية، خاصة ما يتعمّق بتكييف اختبارات
 مقاييس عمى الأطفال المعاقين حركيا عصبا من البيئة الجزائرية .

و      تنظيم ممتقيات عممية و ندوات فكرية مكثفّة عن سبل التشخيص، التّكفل ، الوقاية   -
 لطفل المعاق حركيا دماغيا من جميع النواحي .العلاج و كيفية تطوير قدرات ا

الإحتكاك بالباحثين و المختصين الأجانب لنقل الخبرات العممية عن سبل إعادة تربية  -
 أطفال ىذه الفئة .

 على المستوى التعليمي : -2
تنويو المختصين العياديين النفسانيين و المختصين في التربية الخاصة إلى أىميّة تقييم  -

رفية لمطفل المعاق حركيا عصبيا ، و ذلك من أجل توجيييم إلى الأقسام القدرات المع
العادية،  الأقسام المدمجة أو إلى المراكز المتخصصة حسب نوع ودرجة    و سبب 

 الإعاقة الحركية الدماغية  .
تحسيس اليينة التربوية بدور الإضطرابات المعرفية في التأثير عمى التّعمم الأكاديمي  -

و الطفل المعاق خاصة ، لاسيما أنّ ىذه  الإضطرابات المعرفية  تؤدّي إلى  لمطفل عامة
 صعوبات التّعمم و اكتساب كافة أنواع المعرفة عند الطفل .

عداد برامج تعميمية خاصة بيذه الفئة من المجتمع و تكييف أساليب  - بناء مناىج دراسية وا 
و قدرات الطفل المعاق حركيا و طرق التّعمم أخذا بعين الإعتبار إمكانيات و نقائص 

 دماغيا  .

 :على المستوى العملي  -3

فتح مراكز متخصصة تعنى بالتّكفل بيذه الفئة كفالة متعدّدة التخصصات و تعميم ىذه  -
 العممية عمى باقي ولايات الوطن .
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إطلاق حملات التوعية و التحسيس عن الإعاقة الحركية الدماغية لتوعية المواطن عن  -
ىذا الإضطراب من حيث التعريف بو ، أعراضو،  أسبابة و سبل التّكفل بو ، خاصة 

و        توعية أولياء المعاقين حركيا عصبيا بأىمية الكشف المبكّر لضمان كفالة مبكّرة ، 
 بيذه الشريحة من المجتمع .كذا إنشاء جمعيات خاصة 
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 :  قائمة المراجع -8

 المراجع بالمغة العربية : -1

الكتب بالعربية:-1-1  
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.2006الأولى،   

إدارة السلوك التنظٌمً : نظرة معاصرة لسلوك الناس فً "  أحمد  سٌد مصطفى  ، -2

.2005، الناشر أحمد  سٌد مصطفى  ، القاهرة ، "  العمل   

أحمد محمد الزغبً ،"التربٌة الخاصة للموهوبٌن والمعوقٌن وسبل رعاٌتهم وإرشادهم" ، -3

  .  2003دار الزهراء للنشر، عمّان، الطبعة الأولى، 

فتحً مصطفى ، "سٌكولوجٌة التعلم بٌن المنظور الإرتباطً والمنظور  الزٌات-4
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