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  : ملخص الدراسة

وكـان  . يندرج موضوع هذه الدراسة ضمن الدراسات الحديثة نسبيا على مـستوى العـالم            

الهدف الرئيسي لهذه الدراسة هو دراسة فعالية البرنامج العلاجـي المقتـرح فـي عـلاج                

ودراسة فعاليته في الوقاية من الـصعوبات       ) انتباه، إدراك، ذاكرة، لغة   (الصعوبات النمائية   

  : وتم صياغة التساؤل الرئيسي لهذه الدراسة كالتالي). قراءة، كتابة، حساب(مية الأكادي

انتبـاه، إدراك،   (ما مدى فعالية البرنامج العلاجي المقترح في علاج الصعوبات النمائية            -

  ؟)قراءة، كتابة، حساب(وما مدى فعالية في علاج الصعوبات الأكاديمية ) ذاكرة، لغة

 انتهجنا المنهج التجريبي وتحتوي الدراسـة علـى مجمـوعتين،           وللإجابة عن هذا التساؤل   

تتـراوح  )  تلميذا وتلميذة  20(والمجموعة الضابطة   )  تلميذا وتلميذة  20(المجموعة التجريبية   

متمدرسين في قسم التحضيري، وطبقـت علـيهم أدوات البحـث           )  سنوات 6-5(سنهم بين   

  :التالية

  Test Maturité Scolaire) رسياختبار الاستعداد المد(اه باختبار الانت -

 La figure de Rey" صورة ري"اختبار  -

 . لعبد الحميد خميسي"Elo ""Evaluation du langage oral"إختبار تقييم اللغة الشفهية  -

 ).انتباه، إدراك، ذاكرة، لغة(س التقدير التشخيصية للصعوبات النمائية ييمقا -

لفتحي مصطفى  ) قراءة، كتابة، حساب  (مية  مقاييس التقدير التشخيصية للصعوبات الأكادي     -

 .الزيات

هاء من مرحلة التطبيق القبلي والبعدي للاختبارات المـذكورة، قمنـا بالمعالجـة             توبعد الان 

 وقد كشفت النتائج المتحـصل عليهـا   "Mann-Whitney Test"الإحصائية باستعمال اختبار 

 : كمايلي

لية للمجموعتين التجريبية والضابطة عنـد      عدم وجود فروق دالة بين نتائج القياسات القب        -

α =0,05. 

وجود فروق دالة بين نتائج القياسات القبلية للمجموعة التجريبية والقياسات البعدية لنفس             -

 . مما يدل على فعالية البرنامج قصد الدراسةα = 0,01المجموعة عند 

ة المستمرة للمجموعة التجريبية وحتى وصولهم إلى المرحلة الابتدائية لاحظنـا           وبعد المتابع 

  : مايلي



تحصلهم على نتائج إيجابية على مستوى نتائجهم وتحصيلهم الدراسـي فقـد تراوحـت               -

  ).8,50 و 7,50(معدلاتهم الدراسة ما بين 

قديرية لصعوبات التعلم   وللتأكد من تحقق فرضيتنا الثانية قمنا بتقديم مجموعة من المقاييس الت          

على مجموعة من المعلمين بهدف الكشف عـن التلاميـذ          ) قراءة، كتابة، حساب  (الأكاديمية  

  .ذوي اضطرابات أو صعوبات التعلم

الذين يتواتر لديهم ظهور بعض أو كل الخصائص السلوكية المتعلقـة بـصعوبات الـتعلم،               

  : ينوتتمايز الاستجابة على هذه المقاييس في مدى خماسي ب

دائما، غالبا، أحيانا، نادرا، لا تنطبق، وبعد تطبيق هذه المقاييس ومعالجتها، سـجلنا عـدم               

وجود صعوبات أكاديمية عند أفراد المجموعة التجريبية، مما يدل على تحقيـق الفرضـية              

  .الثانية، فقد تمكننا عن طريق برنامجنا العلاجي المبكر من الوقاية من الصعوبات الأكاديمية

 ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج قدمنا مجموعة من التوصـيات والاقتراحـات               وفي

  : أهمها

التشخيص، شدة  : يجب أن تعتمد برامج التدخل المبكر المحاكاة التالية للتحقق من فاعليتها           -

  .الإعاقة، عمر الطفل عند الإلتحاق بالبرامج، مدة التدخل وكثافته

 . طفل خصائصه العقلية والانفعالية ويتقبلوا أبنائهم كماهمعلى الأولياء أن يتفهموا أن لكل -

على الأولياء أن يكونوا على ااتصال دائم ومـستمر بـالمعلم، والتعـاون معهـم ومـع        -

 .المختصين للتحصل على نتائج إيجابية وسريعة

برمجة دورات تحسيسية للمعلمين والأولياء لتوجيههم وتحسيسهم حول أهميـة التـدخل             -

 . النمائيةبكر للصعوباتوالعلاج الم

 .إنشاء فرق بحث تهتم ببناء البرامج العلاجية وفق المعايير الدولية -

 : إنشاء مراكز لتكوين المختصين في التدخل المبكر من حيث -

o التشخيص والكشف المبكر 

o إعداد البرامج العلاجية. 

o كيفية توجيه الأولياء والمعلمين. 

o  المراقبة المستمر لهمكيفية متابعة التلاميذ المتكفل بهم مع. 
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 فـي  المـتعلم  يمارسها التي والثقافية الفكرية النشاطات من جملة يجعل مالتعل عن الحديث

 القـيم  من مجموعة إكتساب و تحصيل أجل من ذلك و أذهاننا، في تتمثل المدرسة، محيط

 عـادات  اكتساب و ، اتجاهاته و عواطفه وتكوين سلوكه، تعديل إلى به تؤدي والكفاءات

   .التعلمية اللأداءات في مطلوبة مهارات و وأساليب

  العلمية الدراسات سلّطت ، المتعلم شخصية تكوين في النشاطات هذه لأهمية ونظرا

 فيها، الفاعل العنصر بإعتباره الأنشطة، بهذه المتعلم علاقة على اهتمامها جلّ الحديثة

 أسباب عن وتكشف التعلم، عملية خلال المتعلم يواجهها التي الصعوبات عن تبحث فأخذت

   .معالجتها بهدف صنفهات و الضعف

 التربية مجال في الحاضر الوقت في المهمة الموضوعات من التعلم صعوبات وتعد

 كالأطباء ، إختصاصاتهم إختلاف على المهتمين من كبير اهتمام أعطيت التي و الخاصة

 لتزايد ، غيرهم و الأولياء و المعلمين و الاجتماع و التربية علماء و النفس علماء و

 والتقييم التشخيص و الكشف عمليات في الحاصل للتطور رئيسي بشكل و ، نتيجة هاأعداد

   .المشكلة بهذه الأمور لأولياء المتزايد الوعي و ،

 تشّكل لكنها ، الأخرى بالفئات قياسا نسبيا الحديثة الفئات من التعلم صعوبات فئة تعد و

  ).09.ص ،2004 ، الظاهر حمدأ قحطان(  الخاصة التربية فئات كل تفوق كبيرة شريحة

 كالإعاقة ، الأخرى الإعاقات أشكال على منصباً سابقا الخاصة التربية إهتمام كان فقد

 الأطفال من مجموعة ظهور بسبب لكن و ، الحركية و البصرية و السمعية و ، العقلية

 تمشكلا من يعانون الذين و الحركي و البصري و السمعي و العقلي نموهم في الأسوياء

 مظاهر على التعرف بهدف الجانب هذا على التركيز في المختصون بدأ فقد ، تعلمية

 محمد يحي(  . الانفعالية و الحركية و الأكاديمية الجوانب في خاصة و التعلم صعوبات

   ) .73.ص ، 208 ، النبهان
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 الستينات بداية في ، العشرين القرن من الثاني النصف في الميدان بهذا الاهتمام بدأ قد و

 لهؤلاء العلاجية البرامج و التربوية الخدمات تقديم أجل من ذلك و ، التحديد وجه على

 العلمي تقدمهم سبيل في عقبة تقف الصعوبات من مختلفة لأنواع يتعرضون الذين الأطفال

 يتم لم إذا ، المدرسة من التسرب أو التعليمي الفشل إلى مؤدية الدراسي تحصيلهم و

   ) .81.ص ، 1997، عواد أحمد(  . عليها التغلب و مواجهتها

 الذين فالأفراد " خفية صعوبات " كونها في ، التعلم صعوبات مشكلة في الخطورة تكمن و

 كالإعاقة ظاهرة إعاقة أي من يعانون لا أسوياء أطفال هم التعلم صعوبات من يعانون

 تستوجب شاذة مظاهر أية لأهلا أو المعلم يلاحظ لا و ، البصرية أو العقلية أو السمعية

 أو اللامبالاة و بالكسل نعتهم إلاّ لهم يقدمونه ما المعلمون يجد ولا خاصة، معالجة تقديم

 الرسوب و الفشل تكرار الممارسات هذه لمثل الطبيعية النتيجة وتكون والغباء، التخلف

    )73.ص ، 2008 ، النبهان  محمد يحي(  . المدرسة من التسرب وبالتالي

 نهيئ إنما التعلم صعوبات ذوي عن المبكر بالتعرف الاهتمام على نعمل لا حين وإننا

 للشخصية، المدمرة والآثار المستمرة الاحباطات ضغط تحت الأطفال هؤلاء لنمو الأسباب

 السابق، المرجع(. المجتمع هامش على يعيشون وجعلهم بأقرانهم اللحاق عن وإبعادهم

   ) .230.ص

 ويجب للأخصائيين، كبير تحدي هو التعلم صعوبات ذوي على المبكر التعرف أن والواقع

 تحديد عنده يتم الذي السن يلعب حيث الابتدائية، المدرسة قبل ما للأطفال بالنسبة يتم أن

 مبكراً، والتعرف الكشف كان وكلما وشدتها، الصعوبة نوع تحديد في بارزاً دوراً الصعوبة

 المبكر الكشف عملية إلى النظرة وتختلف وأيسر، أفضل صعوبةال على التغلب كان كلما

 واعٍ إدراك عن ينم الذّي والتحضر الوعي لدرجة نتيجة آخر إلى فرد من المبكر والعلاج

 ما تماما تدرك المتحضرة الواعية فالبلدان ولذلك الطفل، مستقبل على وأبعادها للمسألة

 بشكل عليها وتسيطر المشكلة تحدد أن وتحاول الطفل، مستقبل على التعلم صعوبات أبعاد
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 عليه سيكون لما الأساسية الملامح رسم في الأولى المراحل أهمية تماماً تعرف لأنها مبكر

   . )69. ص ،2004 الظاهر، أحمد قحطان(  . مستقبلاً الفرد

 الممارسين، من مطرد باهتمام التعلم صعوبات ذوي عن المبكر الكشف قضية حظيت لقد 

 على المهنية الهيئات و المنظمات و ، الخاصة  بالتربية والمشتغلين النفس وعلماء الآباء،و

 هذه بين إتفاقا هناك أن إلاّ الإهتمام هذا عليها يقوم التي الأسس تباين ورغم ، سواء حد

 الفئة هذه قابيلة أن من إنطلاقا وتصنيفهم وتحديدهم عنهم المبكر الكشف أهمية على الفئات

 التأثير عن فضلاً عنهم، الكشف تأخر مع بإطراد تتضاءل تربوي نجاح أي رازلإح

 ،2008 الزيات، مصطفى(  . لعلاجهم المعدة والأنشطة البرامج فعالية على لذلك الإيجابي

  ) .5 . ص

 التعلم صعوبات عن الكشف على تقتصر التي للنظرة النقد الباحثين من العديد وجه ولقد

 في كلها تدخل ، اللغة و والذاكرة والانتباه كالإدراك التعلم عناصر إن فقط، المدرسية

   .)283. ص ، 2000 عدس، انالرحم عبد محمد(  . الأكاديمية الصعوبات من عداد

   : هما رئيسيين صنفين تحت يتمايز التعلم صعوبات فمجال

  .النمائية التعلم صعوبات 

  .الأكاديمية التعلم صعوبات 

 الأكاديمية، قبل ما العمليات تتناول التي الصعوبات تلك النمائية لتعلما بصعوبات ويقصد

 واللغة، التفكير و الذاكرة و والإدراك بالانتباه المتعلقة المعرفية العمليات في تتمثل والتي

 النشاط عليها يقوم التي الأسس أهم تشكل وهذه الأكاديمي، التحصيل في عليها يُعتمد والتي

 هذه من أكثر أو واحدة يصيب خلل أو اضطراب أي فإن ثم ومن للفرد، المعرفي العقلي

 أن تقرير يمكن ولذا الأكاديمية، الصعوبات من العديد بالضرورة يفرز العمليات
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 . لها الرئيسي والسبب اللاحقة الأكاديمية الصعوبات منشأ هي النمائية الصعوبات

  ) .15 . ص ، 2008 ، الزيات مصطفى(

 علاج و وقاية و تقويم و تشخيص أو تحديد في تأخر أي أن الباحثين من دالعدي يرى و

 إلى بالضرورة تقود و تفرز ، المدرسة ماقبل سنوات خلال النمائية التعلم صعوبات

 الابتدائية، المرحلة إلى المدرسة قبل ما أطفال يصل عندما الأكاديمية التعلم صعوبات

 يحتاجون النمائية التعلم صعوبات ذو المدرسة بلق ما أطفال ّ أن الباحثون هؤلاء ويرى

 الأكاديمي للتعلم الأساسية المهارات لإكسابهم العلاجي، للتدخل نوعية استراتيجيات إلى

 الزيات، مصطفى(  . وعلاجها منها والوقاية الصعوبات هذه تقويم و تشخيص طريق عن

   )  5.ص  ، 2008

 التعلم صعوبات ذوي علاج بفاعلية نصل لكي أنّه )1994 وفورمان، فلتشر (يذكر و

 المبكرين التدخل و الوقاية على التركيز يكون أن يجب ، لها الأقصى الحد إلى الأكاديمية

   .النمائية التعلم لصعوبات بالنسبة

 قبل ما مرحلة في النمائية التعلم صعوبات عن المبكر الكشف هو دراستنا في يهم ما و

 تلك علاج في فعاليته مدى على والتعرف مبكر جيعلا برنامج بناء و المدرسة

   .المدرسي والفشل الأكاديمية الصعوبات من الوقاية و الصعوبات

 جانب و نظري جانب جانبين إلى مقسمة عمل خطة خلال من دراسةال هذه تناولنا ولقد

 المنهجي للتناول تمهيدي فصل ، فصول أربعة إلى النظري الجانب قسمنا وقد ، تطبيقي

 ومفاهيمها، أهدافها وفرضياتها، الدراسة وإشكالية السابقة الدراسات على يحتوي للدراسة

 والنظريات تصنيفها، أسبابها، مفهومها، التعلم، لصعوبات فخصصناه الأول الفصل أما

 صعوبات علاج وبرامج واستراتيجيات لتشخيص خصصناه الثاني الفصل ثم ، لها المفسرة
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 التعلم وصعوبات النمائية التعلم لصعوبات مخصص الثالث الفصل أخيرا و التعلم

  .بينهما العلاقة و الأكاديمية

 مكان تقديم إلى مخصص فصل ، فصلين إلى قسمناه فقد الميداني  التطبيقي الجانب أما

 النتائج، ومناقشة وتحليل لعرض مخصص وفصل الدراسة وأدوات والعينة الدراسة إجراء

     .الخاتمة و العام والاستنتاج قشةبالمنا الدراسة وختمنا



 

אא 
אאא 

 
1 Jאאא 

2 Jאא 

3 Jא 

4 Jאאא 

5 Jא 
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   :السابقة الدراسات.1

  :دراسات اهتمت ببناء برامج علاجية لذوي صعوبات التعلّم . أ .1

 :الدراسة الأولى  

لاجي تدريبي لعلاج مدى فعالية برنامج ع"  ، و كان عنوانها 1988 أحمد عواددراسة 

و قد هدفت الدراسة الى بيان ، " المرحلة الابتدائية  تلاميذبعض صعوبات التعلم لدى

  .فعالية برنامج علاجي تدريبي لعلاج بعض صعوبات التعلم في مادة اللغة العربية 

 طفلا من ذوي صعوبات تعلم القراءة و الكتابة من تلاميذ 30تكونت عينة الدراسة من 

، تم اختيار العينة بشكل عشوائي من عينة )القناطر(امس إبتدائي في القاهرة الصف الخ

 تلميذ بالمرحلة الابتدائية، وتم تقسيم التلاميذ إلى مجموعتين مجموعة تجريبية 245قوامها 

سا 80 تلميذ ، تم تطبيق البرنامج على مدى 15 تلميذ ومجموعة ضابطة عددها 15عددها 

  :واحدة ، وتضمنت الدراسة العديد من الادوات منها  د للجلسة ال35بواقع 

 .استبيان تشخيص صعوبات التعلم  •

 .استبيان الشخصية للأطفال المرحلة الابتدائية  •

 .اختبار الذكاء المصور  •

 .برنامج تدريبي مقترح لعلاج صعوبات التعلم في مادة اللغة العربية  •

  :و توصلّت الدراسة الى 

ائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية وجود فروق ذات دلالة إحص •

 .والضابطة في استبيان التشخيص لصالح المجموعة التجريبية 
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و وجود فروق دالة إحصائيا في نتائج التطبيق القبلي والبعدي على كل أفراد  •

 .المجموعة التجريبية لصالح التطبيق البعدي 

 :الدراسة الثانية  

برنامج لعلاج صعوبات تعلم القراءة و " : عنوان ب) 1996(هويدا حنفي رضوان دراسة 

مراد علي عيسى " (الكتابة و الرياصيات لدى تلاميذ الصف الرابع من التعليم الاساسي 

، هدفت هذه الدراسة الى التعرف على أهم صعوبات التعلم  ) 2006سعد و آخرون ، 

رابع إبتدائي و اعداد الشائعة في القراءة و الكتابة و الرياضيات لدى تلاميذ الصف ال

  . برنامج علاجي 

 طفلاً من ذوي صعوبات التعلم في القراءة و الكتابة و 30تضمنت عينة الدراسة 

الرياضيات تم تقسيمهم الى مجموعتين متساويتين أحدهما تجريبية و الأخرى ضابطة ، 

  . د لكل جلسة 45 سا بواقع 82حيث تم تطبيق البرنامج على 

  : إلى و توصلت الدراسة

 :إلى أن هناك صعوبات التعلم شائعة لدى عينة الدراسة في  •

 حروف ، و صعوبات 3و تتمثل في التعرف على الكلمات الاكثر من : القراءة  -

التمييز بين الكلمات المتشابهة الأحرف و صعوبة نطق الطول المناسب لحرف 

 .المد أثناء القراءة 

اء الكتابة، وصعوبة كتابة حروف المد و تتمثل في صعوبات التمييز أثن: الكتابة •

 .وصعوبة كتابة التنوين و الخلط بينه و بين حروف النون أثناء الكتابة 

كما توصلت الدراسة الى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية 

  .والضابطة في القياس البعدي للقراءة و الكتابة لصالح المجموعة التجريبية 
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 :الثالثة الدراسة  

برنامج مقترح لعلاج الضعف القرائي " عنوانها ) 1996(دراسة أحمد زينهم أبو حجاج 

مراد علي عيسى سعد " (لدى تلاميذ الصف الخامس من مرحلة التعليم الابتدائي

  ) .2006وآخرون، 

هدفت الدراسة إلى بناء برنامج لعلاج الضعف القرائي لدى تلاميذ الصف الخامس من 

 طفلا من أطفال الصف الخامس 45عليم الأساسي وتضمنت عينة الدراسة مرحلة الت

 مجموعات ، مجموعة ضابطة و مجموعتين تجريبيتين بواقع 3ابتدائي ، تم توزيعهم على 

  . طفلا في كل مجموعة 15

  :و تضمنت أدوات الدراسة ما يلي 

 .اختبار تشخيص الضعف القرائي  •

 .برنامج لعلاج الضعف القرائي  •

 .ار القدرة العقلية اختب •

 .مقياس تقدير سلوك التلميذ لفرز حالات صعوبات التعلم  •

 .قائمة ملاحظة سلوك الطفل  •

 .اختبار المسح النيورولوجي السريع  •

  :و توصلت الدراسة الى مجموعة من النتائج هي 

 بين المجموعة الضابطة 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  •

بية الأولى في درجات الكسب في المجموع الكلي و التعرف والمجموعة التجري

 .والفهم لصالح المجموعة التجريبية الأولى 
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 بين المجموعة التجريبية 0.05توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى  •

الاولى و المجموعى التجريبية الثانية في درجات الكسب في المجموع الكلي 

نية ، بينما لا توجد فروق دالة في التعرف و الفهم لصالح المجموعة التجريبية الثا

 .بين المجموعتين 

 للأطفال الضعاف بين 0.05توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى  •

المجموعة الضابطة و المجموعة التجريبية في درجات الكسب في المجموع الكلي 

 .و التعرف و الفهم لصالح المجموعة التجريبية الاولى 

 للتلاميذ الضعاف بين 0.05فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى لا توجد  •

المجموعة التجريبية الاولى و المجموعة التجريبية الثانية في درجات الكسب في 

 .المجموع الكلي و التعرف و الفهم 

 :الدراسة الرابعة  

برنامج مقترح علاج صعوبات " عنوانها )  1998 (لمصطفى أبو المجد سليمان مفضل

مصطفى أبو المجد سليمان ( " تعلم في العمليات الحسابية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ال

هدفت هذه الدراسة الى تبيين مدى فعالية برنامج مقترح لعلاج ) . 1998مفضل ، 

صعوبات التعلم في العمليات الحسابية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ، تم اختيار عينة 

 33 طفل و 32( تلميذ 65الصف الرابع من المرحلة الابتدائية عددهم عشوائية من تلاميذ 

ممن يعانون من صعوبات التعلم في العمليات الحسابية ، و قد استغرق تطبيق ) طفلة 

  . سا تقريبا 58 يوماً بواقع 50البرنامج مدة 

  :و قد اعتمد الباحث على أدوات الدراسة التالية 

 ) . الباحثإعداد( استطلاع آراء المعلمين  •
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 .اختبار التحصيل واسع المدى المعدل  •

 .للذكاء ستانفورد بينيه مقياس  •

 .استبيان المهارات الادراكية  •

 .برنامج مقترح لعلاج صعوبات التعلم في العمليات الحسابية  •

  :و أظهرت نتائج الدراسة ما يلي 

لتعلم في لا توجد فروق ذات دلالة بين الذكور و الاناث في نسبة شيوع صعوبات ا •

 .العمليات الحسابية 

يمكن علاج صعوبات التعلم في العمليات الحسابية لدى عينة الدراسة الكلية من  •

 .تلاميذ المرحلة الابتدائية باستخدام التدخل العلاجي 

لا يختلف الذكور و الاناث في مدى الاستفادة من البرنامج العلاجي لعلاج  •

 .صعوبات التعلم في العمليات الحسابية 

 :الدراسة الخامسة  

أثر برنامج تدريبي لتنمية القدرات القرائية لتلاميذ الصف ) 1999(أحمد مكاحلة لـ 

  . الثالث الذين لديهم صعوبات التعلم 

هدفت الدراسة فاعلية الطريقة الصوتية و مقارنتها بالطريقة التقليدية المعتادة في التدريس 

  .أساسي الذين يعانون من صعوبات التعلم على مهارات القراءة لطلبة الصف الثالث 

 تلميذ و تلميذة ممن تم تشخيصهم من قبل جهة رسمية في 45تكونت عينة الدراسة من 

  .المملكة الاردنية أن لديهم صعوبات تعلم 

  :و تضمنت أدوات الدراسة 



  للدراسة المنهجي التناول                                                            التمهيدي الفصل
 

  12

برنامج تدريبي صوتي يشتمل على التعرف على الاحرف ثم المقاطع فالكلمات ثم  •

 . و اختبار تحصيلي للقراءة طبق قبل و بعد العلاج الجمل ،

  :و كانت نتائج الدراسة هي 

وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسط أداء المجموعة التجريبية و الضابطة  •

 .لصالح المجموعة التجريبية 

 :الدراسة السادسة  

علاجي على تأثير برنامج التعليم ال) "2002(مقداد محمد و العبد اللّه محمود ل 

هدفت الدراسة إلى التعرف ، " القدرة القرائية لدى تلميذ يعاني من عسر القراءة 

على مظاهر عسر القراءة لدى تلميذ ، و مدى تأثير البرنامج العلاجي المقترح في 

  ) .دراسة حالة . (قدرة التلميذ القرائية

  :و شملت أدوات الدراسة مايلي 

قسم شفوي ، قسم : قراءة من ثلاثة أقسام  للكشف عن عسر الغورداناختبار  •

 .كتابي و قسم بصري 

البرنامج العلاجي الذي اعتمد في بنائه على أسس المنهاج الرسمي المدرس في  •

 .الاردن 

و أظهرت نتائج الدراسة أن التلميذ لديه المؤشرات الدالة على عسر القراءة من أخطاء 

 و الابدال و قلب الكلمات ، و أشارت نتائج كثيرة أثناء القراءة و شملت الأخطاء الحذف

العلاج بالمقارنة بين نتائج الاختبار القبلي و البعدي أن البرنامج العلاجي كان له أثر 

  .واضح في تحسين القدرة القرائية 
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 :الدراسة السابعة  

برنامج مقترح لعلاج صعوبات القراءة و " بعنوان ) 2002(صلاح عميرة محمد دراسة 

 لدى تلاميذ غرف المصادر بالمدرسة الابتدائية التاسيسية بدولة الامارات العربية الكتابة

  " .المتحدة 

  :هدفت الدراسة الى 

تشخيص صعوبات القراءة و الكتابة لدى عينة من أطفال المرحلة الابتدائية  •

 .التأسيسية المترددين على غرف المصادر بتلك المدارس 

م القراءة و الكتابة لدى أطفال المرحلة التاسيسية تصميم برنامج لعلاج صعوبات تعل •

 .المنتسبين لغرف المصادر 

 طفلا و طفلة من ذوي صعوبات تعلم القراءة و الكتابة 160تكونت عينة الدراسة من 

طفلا 40المترددين على غرفة المصادر ، تم تقسيمهم الى مجموعات تجريبية تكونت من 

، كذلك مجموعات ضابطة مناظرة لها من حيث العدد و وطفلة من الصف الثاني الابتدائي 

  .النوع و العمر الزمني و الذكاء 

  :و تضمنت ادوات الدراسة مايلي 

 تقنين وزارة التربية و التعليم و الشباب ، دولة الامارات –مصفوفة رافن الملونة  •

)1999. ( 

 .اختبار تشخيص صعوبات القراءة و الكتابة  •

 .لقراءة و الكتابة اختبارات تحصيلية في ا •
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برنامجا مقترحاً لعلاج بعض صعوبات تعلم القراءة و الكتابة لدة أطفال غرف  •

 .المصادر 

  :و توصلت الدراسة الى 

توجد فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعات التجريبية و الضابطة في القراءة  •

 .بق و الكتابة لصالح المجموعة التجريبية نتيجة البرنامج العلاجي المط

يوجد تفاعل متبادل ذو دلالة احصائية فيما بين عاملي الصف و المجموعة في  •

الفروق بين درجات الاختبار البعدي و الاختبار القبلي في القراءة و الكتابة نتيجة 

 .للتعرض للبرنامج العلاجي 

لا يوجد تفاعل متبادل ذو دلالة احصائية فيما بين عوامل النوع و الصف و  •

في الفروق بين درجات الاختبار البعدي و الاختبار القبلي في القراءة ، المجموعة 

بينما توجد فروق ذات دلالة احصائية في الفروق بين درجات الاختبارين في 

 .الكتابة نتيجة التعرض للبرنامج العلاجي 

 :الدراسة الثامنة 

برنامج " ها ، عنوان) 2007(فتحي عبد الحميد عبد القادر و مراد علي عيسى سعد لـ 

قائم على تفضيلات أساليب التعلم في التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات و الاتجاه 

" نحوها و السلوك الفوضوي لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي ذوي صعوبات التعلم 

  ) .2007مراد علي عيسى سعد ، وليد خليفة ، (

لأساليب " دن " في ضوء نموذج هدفت هذه الدراسة الى محاولة الكشف عن أثر برنامج 

التعلم في التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات و الاتجاه نحوها و السلوك الفوضوي 

  .لدى تلاميذ الصف السادس ابتدائي ذوي صعوبات التعلم 
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 تلميذاً من الجنسين من تلاميذ الصف السادس ابتدائي و تم 61تكونت عينة الدراسة من 

الى مجموعتين ، مجموعة تجريبية و مجموعة ضابطة ، و قد تم تقسيم العينة عشوائيا 

  .مجانسة العينة في متغيرات العمر الزمني ، نسبة الذكاء 

، الاتجاه نحو مادة الرياضيات ) القياس القبلي( التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات 

  ) .القياس القبلي ( ، السلوك الفوضوي ) القياس القبلي(

  : البحث في  و تمثلت أدوات

 ) .2004(لأساليب التعلم " دن " قائمة  •

 ) .إعداد الباحثين(  اختبار تحصيلي في الرياضيات  •

 ) .إعداد الباحثين ( اختبار الاتجاه نحو مادة الرياضيات  •

 ) .إعداد الباحثين (  مقياس تقدير المعلم للسلوك الفوضوي للتلميذ  •

 ).إعداد الباحثين(م في التحصيل الدراسي البرنامج القائم على تفضيلات أساليب التعل •

  :و كانت نتائج البحث كالأتي 

وجود فروق بين متوسطات درجات  القياس البعدي للمجموعة التجريبية و  •

المجموعة الضابطة على اختبار التحصيل في الرياضيات لصالح المجموعة 

 .التجريبية 

ة التجريبية و وجود فروق بين متوسطات درجات القياس البعدي للمجموع •

المجموعة الضابطة على اختبار الاتجاه نحو مادة الرياضيات لصالح المجموعة 

 .التجريبية 
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وجود فروق بين متوسطات درجات القياس البعدي للمجموعة التجريبية و  •

المجموعة الضابطة على مقياس تقدير المعلم للسلوك الفوضوي لدى التلميذ لصالح 

 .المجموعة التجريبية 

د فروق بين متوسطات درجات القياسين القبلي و البعدي للمجموعة التجريبية وجو •

 .على اختبار التحصيل في الرياضيات لصالح القياس البعدي 

وجود فروق بين متوسطات درجات القياسين القبلي و البعدي للمجموعة التجريبية  •

 .على اختبار الاتجاه نحو مادة الرياضيات لصالح القياس البعدي 

جود فروق بين متوسطات درجات القياسين القبلي و البعدي للمجموعة التجريبية و •

 .على مقياس تقدير المعلم للسلوك الفوضوي لدى التلميذ لصالح القياس البعدي 

  ):ماقبل المدرسة ( دراسات اهتمت بالتدخل المبكر لصعوبات التعلم . ب.1

 :الدراسة الاولى  

 برنامج مقترح لتنمية الإستعداد اللغوي لدى طفل  "تحت عنوان) 1991(هناء محرز لـ 

، هدفت الدراسة الى الوقوف على مهارات الاستعداد الخاصة بفنون " ما قبل المدرسة 

اللغة الاربعة المناسبة لطفل ما قبل المدرسة ، الاستماع ، التحدث ، القراءة ، الكتابة و 

 لتعلم اللغة ، و قياس مدى فعاليته في بناء برنامج لتنمية استعداد الطفل ما قبل المرسة

  .تحقيق أهدافه 

  .تكونت العينة  أطفال الروضة بمدينة أسيوط بمصر 

  تمثلت 

 .بطارية التهيئة اللغوية  •
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 .البرنامج المقترح  •

وقد أسفرت نتائج الدراسة على أن البرنامج المقترح قد حقق الهدف الذي وُضع من أجله، 

الاستماع، : بل المدرسة لتعلم اللغة بمعالجتها بالفنون الاربعة وهو تنمية استعداد طفل ما ق

  " .التحدث ، القراءة ، الكتابة 

 :الدراسة الثانية  

مدى فاعلية برنامج في تنمية بعض التواصل " تحت عنوان ) 1996(نقولا نرمين لـ 

  " . سنوات 6-5اللفظي لدى عين من أطفال ما قبل المدرسة 

شف عن مدى فاعلية برنامج في تنمية بعض مهارات التواصل هدفت الدراسة الى الك

اللفظي لدى أطفال الروضة، وأهمية البرنامج المستخدم في الدراسة لرعاية الطفولة، 

  . ومواجهة التحدي الحضاري 

 6- 5 طفل من الذكور والإناث تراوحت أعمارهم ما بين80تكونت عينة الدراسة من 

 مجموعتين متساويتين إحداهما تجريبية، وتضم الأطفال سنوات، قسمت عينة الدراسة الى

الذين تعرضوا  لبرنامج التواصل اللفظي، والأخرى ضابطة لم يتعرض أطفالها للبرنامج 

  .المقترح 

  :تمثلت أدوات الدراسة فيما يلي 

 .استمارة جمع البيانات عن الحالة الاقتصادية و الاجتماعية و الثقافية  •

 .اختبار رسم الرجل  •

 . إعداد فاروق صادق – اللغوية –مقياس القدرات النفسية  •

 .بطاقة الملاحظة  •
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و أشارت نتائج الدراسة الى تفوق أطفال المجموعة التجريبية على أطفال المجموعة 

الضابطة في مقياس القدرات النفسية الغوية ، و تشير هذه النتيجة الى مدى فاعلية برنامج 

اعل و التواصل و الثراء اللغوي ، و التي يمكن ان تساهم التواصل اللفظي في زيادة التف

بدور فعال في التدريب على اساليب و استراتيجيات أبعاد و جوانب القدرات النفسية 

اللغوية في اطار من العلاقات و التفاعلات في مواقف الحياة اليومية مع المحيطين و 

  .الاقران 

 :الدراسة الثالثة  

 تعليم أباء أطفال ما قبل المدرسة "، تحت عنوان ) 2002(هنكوك و آخرون لـ 

هدفت الدراسة إلى تعليم أباء الأطفال ، " إستراتيجية لدعم اللغة و السلوك الايجابي 

المصابين بتأخر اللغة ، والذين ينتمون إلى بيئة اقتصادية منخفضة ، استراتيجيات لدعم 

ت الاتصال مع الآخرين و ضبط اللغة لدى أطفالهم لكي يتمكنوا من ممارسة مهارا

  .سلوكهم 

  .  أباء لديهم أبناء مصابين بتأخر اللغة 5تكونت عينة الدراسة من 

الادوات المستعملة في الدراسة كانت عبارة عن استراتيجية لدعم اللغة و السلوك و قد 

 عملية أظهرت النتائج ان الاباء استوعبوا هذه الاستراتيجية بكفاءة ، و قاموا بتطبيقها في

  . أشهر من بدء التفاعل مع أطفالهم 6التفاعل في المنزل ، و قد ظهرت نتائج ايجابية بعد 

 :الدراسة الرابعة  

زيادة استخدام التوجيهات الخاصة لعلاج تأخر اللغة و اضطراب ) " 2003( إيمري لـ

  " .السلوك لدى اطفال ما قبل المدرسة 
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 المعلمين المتزايد للأوامر و التوجيهات على هدفت الدراسة الى اختبار تاثير استخدام

  .أطفال ما قبل المدرسة المصابين بتأخر لغة و اضطراب السلوك 

تكونت عينة الدراسة من أربعة مدرسين مع أربعة من الأطفال ، اما عن ادوات الدراسة 

  :فتمثلت في

 . برنامج علاجي لتحسين اللغة و التحكم في اضطراب السلوك   •

لمدرسين بالاستخدام الكثيف للأوامر والتوجيهات للأطفال، واستمر العلاج مدة و قد قام ا

  . أسابيع، حيث أقر المعلمون بالرضا و التفاعل، وأن البرنامج كان مؤثر وعملي8

 :الدراسة الخامسة  

دراسة حالة تطور النطق والكلام لدى " ، ) 2009(بدرين فارس نقلا عن واطسن لـ 

هدفت الدراسة ، )"مرحلة ما قبل المدرسة( خر لم يخضعوا للعلاج توأمين ذوي نطق متأ

إلى تحليل مقاطع الكلام والقدرات الكلامية للتوأمين قبل إخضاعهما لبرنامج علاجي 

  .لمراقبة تمايز و نمو النطق والكلام و تسجيلهما 

ى  أطفال في مرحلة ما قبل المدرسة ، و اعتمدت هذه الدراسة عل5تكونت العينة من 

  :الأدوات التالية 

 .الملاحظة للسلوك اللغوي و تغيرات الكلام العادي  •

 .اكتساب الحصيلة اللغوية و نماذج الكلام المتطورة  •

 أشهر و أظهرت ان الأطفال ذوي النطق الطبيعي لديهم القدرة 6و استغرقت الدراسة 

  .على اكتساب حصيلة لغوية و نماذج لغوية متطورة و بشكل طبيعي 
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طفال الأصغر سناً أقل قدرة على اكتساب نماذج كلامية متطورة و أن ترتيب النطق إن الأ

  .الكلام ليس بالصورة السليمة 

 :الدراسة السادسة  

برنامج تدريبي للتدخل المبكر لعلاج أوجه القصور " ، ) 2006(عادل عبد االله محمد لـ 

   ) .2006بد االله محمد ، عادل ع" ( في بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 

هدفت هذه الدراسة إلى تقديم برنامج تدريبي للتدخل المبكر و يعمل في الأساس على 

علاج أوجه القصور في بعض المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة ، مما يمكن أن 

يحد من تطور هذا القصور و يمنع ما يمكن أن يترتب عليه من صعوبات تعلم أكاديمية 

  .ة ، و من ثم فان هذه الدراسة تعمل على اختبار فعالية البرنامج لاحق

) مصر ( أطفال ذكور بالصف الثاني بالروضة بمحافظة الشرقية 10تكونت العينة من 

ممن يعانون من قصور في مهاراتهم قبل الأكاديمية و ممن لا يأتون بأي مشكلات سلوكية 

لى مجموعتين إحداهما تجريبية والاخرى ضابطة وفقا لتقارير معلماتهم، وتم تقسيم العينة إ

متساويتين في العدد ومتجانستين في درجة القصور في تلك المهارات وفي العمر الزمني 

ومستوى الذكاء والمستوى الاجتماعي والاقتصادي و الثقافي يتم اختيارهم جميعاً من 

  .المستوى المتوسط 

  :أدوات الدراسة تمثلت فيما يلي 

 . للذكاء نفورد بينيهستااختبار  •

إعداد . ( مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافي المطور للأسرة المصرية  •

 ) .2000محمد بيومي خليل ، 

 ) . المكعبات – الأشكال –لوحة الحروف ( ألعاب أطفال  •



  للدراسة المنهجي التناول                                                            التمهيدي الفصل
 

  21

 ) .إعداد الباحث( البرنامج التدريبي المستخدم  •

نامج التدريبي المستخدم في تحسين مستوى و قد أسفرت نتائج الدراسة عن فعالية البر

المهارات قبل الاكاديمية لأطفال الروضة الذين يعانون من قصور في تلك المهارات التي 

تتمثل في الادراك الفونولوجي ، التعرف على الحروف و الارقام و الاشكال و الالوان ، 

ن التجريبية حيث وجدت فروق دالة احصائيا بين متوسطات رتب درجات المجموعتي

والضابطة في القياس البعدي لتلك المهارات لصالح المجموعة الضابطة ، ووجدت فروق 

دالة احصائيا بين متوسط رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي 

 .لصالح القياس البعدي، وذلك في كل المهارات قبل الاكاديمية المتضمنة و الدرجة الكلية

  :تعقيب على الدراسات السابقة ال.ج.1

نلاحظ من خلال العرض السابق لبعض الدراسات التي تناولت صعوبات التعلم ، بناء 

  :ما يلي ) ما قبل المدرسة ( برامج تدريبية و التّدخل امبكر 

قلة الدراسات التي تناولت التدخل المبكر قبل المدرسة، وقلة الاهتمام بالوقاية وبناء  •

بكرة للمهارات ما قبل الاكاديمية بهدف الوقاية من الصعوبات برامج علاجية م

المدرسية الاكاديمية و بالتالي الفشل أو الرسوب المدرسي ، ماعدا بعض الدراسات 

التي تكونت عينتها من تلاميذ الروضة ، ) 2006(مثل دراسة عادل عبد االله محمد 

 ) .1996(و نقولا نرمين ) 1991(و دراسة هناء محرز 

بتلاميذ )  منهاخاصة العربية( لب الدراسات المتعلقة بصعوبات التعلم اهتمت أغ •

المرحلة الابتدائية ، و اهتمت بالصعوبات الاكاديمية ، مع أن الصعوبات النمائية 

 .غالباً ما تكون السبب الرئيسي للصعوبات الاكاديمية 

من دراسة          المستخدمة من حيث الحجم ختلفت هذه الدراسات في حجم العيناتا •

 ) .2002دراسة عميرة محمد (  تلميذ 160 اطفال الى 5) دراسة واطسن ( 
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كل الدراسات السابقة المتعلقة ببناء برامج علاجية لذوي صعبات التعلم ، قد اتفقت  •

 .على فعالية االبرنامج العلاجي المقترح و المطبق 

  :و قد استفدنا في الدراسات السابقة في 

 البرامج العلاجية المقترحة لعلاج صعوبات التعلم و الاستفادة منهم الاطلاع على •

 .في اقتراح برنامجنا العلاجي 

 .التعرف على الأسس النظرية التي بينت عليها البرامج المقترحة  •

التعرف على أدوات التشخيص المستعملة من طرف الباحثين و الاستفادة منها في  •

 .دراستنا 

 .حصائية المستعملة و الاستفادة منها التعرف على الأدوات الإ •

إجراءات تطبيق البرامج ، مراحلها ، مدتها الزمنية ، حجم العينة ، و الاستفادة  •

 .منها في بناء برنامجنا 

  :موقع دراستنا من الدراسات السابقة 

تتفق دراستنا مع بعض الدراسات السابقة من حيث أهمية وضرورة الكشف  •

تجنب ( لصعوبات التعلم بغرض وقائي ) المدرسةما قبل (والعلاج المبكر 

، ويمكن اعتبار دراستنا حول التشخيص المبكر )الصعوبات الاكاديمية مستقبلاً 

والعلاج المبكر قبل المدرسة لصعوبات التعلم النمائية خطوة أولية و مهمة في هذا 

ولت  أي دراسات محلية تنا– بحدود علمنا –المجال في الجزائر، إذ ليس هناك 

 .التشخيص والعلاج المبكر 
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   :الاشكالية. 2

 في المتخصصين من العديد اهتمام استقطبت التي المجالات من التعلم صعوبات مجال يُعَدُ

 وقد ، الخصوص وجه على الخاصة الفئات نفس وعلم  عامة بصفة  التربوي النفس علم

 فمع العشرين، القرن من لأخيرا الثلث و عشر التاسع القرن في المجال بهذا الاهتمام تزايد

 في المشتغلين جميع لدى مألوفًا الموضوع هذا أصبح الماضي القرن من السبعينات بداية

 من لفئة العلاجية البرامج و التربوية الخدمات تقديم أجل من ذلك و الخاصة التربية

 علميال تقدمهم طريق في عقبة تقف التي المشكلات من مختلفة لصور يتعرضون الأفراد

 من تسربهم فرص زيادة و التعليمي فشلهم الى النهاية في تؤدي و الدراسي وتحصيلهم

  ) .5 . ص ،2010 ، يوسف سليمان. ( التعليم

 ، معينة لغة أو معينة دولة أو معين بمجتمع ترتبط مشكلة ليست التعلم صعوبات ومشكلة

 ثقافات ذات مختلفة ناسأج في المتعلمين بعض لدى توجد ، عام طابع ذات مشكلة  هي بل

 على العالم دول من كثير في البحوث و الدراسات من العديد أجريت قد و . متباينة ولغات

 اكدت قد و ، المعرفية و الاكاديمية المهارات تعلم في الصعوبات بعض لديهم اطفال

 ، الذكاء في مشكلات أي لديهم ليست الاطفال هؤلاء ان البحوث و الدراسات هذه تقارير

 ، اللغة أو الكتابة و القراءة مثل الاكاديمية المهارات تعلم في حادة صعوبات لديهم ولكن

 ، حسن رجب هناء ، علي عباس ايمان . ( الحساب في صعوبات البعض لدى توجد كما

   ) .26. ص ،2009

 أكثر باااعتبارهم التعلم صعوبات ذوي التلاميذ نسب بتحديد عديدة دراسات اهتمت قد و

 ذوي نسبة أن  (GURBER et LEVUI , 1989) يذكر و ، عدداً الخاصة التربية تفئا

 و . الخاصة التربية خدمات يتلقون الذين التلاميذ جملة من % 43 تبلغ التعلم صعوبات

 التعلم صعوبات شيوع نسبة في تزايد يلاحظ الدراسات ترصدها التي للإحصاءات المتتبع

   ).12.ص ، 2003 ، جاد طلبالم عبد محمد . ( التلاميذ لدى
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 في التعلم صعوبات عن المبكر بالكشف عديدة منظمات و هيئات و مؤسسات اهتمت لقد و

 المبكر العلاج و الوقاية و التشخيص و التحديد الى فالحاجة ، المدرسة قبل ما مرحلة

 و ، فئاتال هذه أفراد مع للتعامل مهماً و أساسياً مطلبا يعد التعلم صعوبات ذوي للأطفال

 الولايات في التعلم لصعوبات الوطني للمجلس الرئيسي المحور يمثل المطلب هذا بات

 بهذا المهتمة المنظمات و الهيئات و المؤسسات قمة يمثل باعتباره ، الأمريكية المتحدة

 وقاية و تقويم و تشخيص أو تحديد في تأخر أي أن الباحثين من العديد يرى و ، المجال

 الى بالضرورة يؤدي ، المدرسة قبل ما سنوات خلال النمائية التعلم وباتصع علاج أو

 الباحثين من العديد وجد قد و الابتدائية المرحلة في مستقبلاً أكاديمية تعلم صعوبات

 ، بالانتباه المتعلقة المعرفية العمليات كفاءة مستوى بين دالتين سببية و ، ارتباطية علاقات

 على الاكاديمي التحصيل مستوى و ، ناحية من اللغة و التفكير و الذاكرة و الادراك و

 في نمائية انحرافات أية أن و ، أخرى ناحية من مراحله و مكوناته و مستوياته اختلاف

   .الاكاديمية التعلم صعوبات الى بالتأكيد تؤدي العمليات هذه

 يحتاجون النمائية مالتعل صعوبات ذوي المدرسة قبل ما أطفال أن الباحثون هؤلاء يرى و

 عن الاكاديمي للتعلم الاساسية المهارات لإكسابهم العلاجي للتدخل نوعية استراتيجيات الى

 ، الزيات مصطفى . ( علاجها و منها الوقاية و الانحرافات هذه تقويم و تشخيص طريق

  ) .5.ص ، 2008

 المبكر الكشف في كمختصة سنة 15 من أكثر لمدة عملنا خلال من واكتشفنا لاحظنا قد و

 ،بوزريعة بمنطقة المبكرة والمتابعة الكشف بوحدة والأكاديمية النمائية التعلم صعوبات عن

 انتباه، ذاكرة، (النمائية التعلم لصعوبات المبكر والعلاج التشخيص بأن ،العاصمة الجزائر

 التعلم صعوبات مشكلة من يعانوا أن يمكن الذين طفالالأ يقي ما غالبا) لغة ادراك،

   . المدرسي الرسوب و الفشل بالتالي و ) حساب ، كتابة ، قراءة (الاكاديمية

  : تساؤلات عدة منه ويتفرع التالي الرئيسي التساؤل خلال من الإشكالية حددنا هنا ومن
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 النمائية التعلم صعوبات علاج في المقترح المبكر العلاجي البرنامج فعالية مدى ما

 قراءة، (الأكاديمية التعلم صعوبات من الوقاية في وبالتالي) لغة إدراك إنتباه، ذاكرة،(

  : التالية الفرعية التساؤلات التساؤل هذا عن وتتفرع ،)حساب كتابة،

 إنتباه، (النمائية التعلم صعوبات علاج في فعال المقترح المبكر العلاجي البرنامج هل) 1

   ؟)لغة إدراك، ذاكرة،

 إدراك، إنتباه، (المعرفية العمليات في الصعوبات بين بيةوسب طردية علاقة توجد هل) 2

 ذوي الأطفال لدى) حساب كتابة قراءة، (الأكاديمية التعلم وصعوبات) لغة ذاكرة،

   التعلم؟ صعوبات

 تيسير في التجريبية المجموعة على المطبق المبكر العلاجي البرنامج يساهم هل) 3

  ).حساب كتابة، قراءة،( الأكاديمية المعارف تعلم عملية وسهولة

  : الفرضيات

  : فيمايلي لدراستنا العامة الفرضية تمثلت

 علاج في إيجابي تأثير النمائية التعلم صعوبات لعلاج المقترح المبكر العلاجي للبرنامج

 قراءة، (الأكاديمية الصعوبات من والوقاية) لغة ذاكرة إدراك، إنتباه، (النمائية الصعوبات

  ).حساب كتابة،

  : فهي الفرعية الفرضيات اأم

  .النمائية الصعوبات علاج في فعال المقترح المبكر العلاجي البرنامج) 1

  )حساب كتابة، قراءة، (الأكاديمية التعلم صعوبات بين سببية طردية علاقة هناك) 2

 تعلم تيسير في التجريبية المجموعة على والمطبق المقترح العلاجي البرنامج يساهم) 3

  ).حساب كتابة، قراءة، (لأكاديميةا المعارف
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   : الدراسة أهداف. 4

  :تسعى دراستنا الى تحقيق الاهداف التالية 

 علاقة هناك بأن علمية بطريقة البرهنة و النمائية التعلم صعوبات عن المبكر الكشف. 1

   ).نتيجة و سبب علاقة ( الاكاديمية التعلم صعوبات و النمائية التعلم صعوبات بين طردية

 برنامج بإقتراح المدرسية المرحلة قبل ، النمائية للصعوبات المبكر العلاج و التدخل. 2

   .تطبيقه و علاجي

 ، ادراك ، انتباه ( النمائية التعلم صعوبات لعلاج المقترح البرنامج فعالية مدى معرفة. 3

   ) .حساب ، كتابة ، قراءة ( الاكاديمية الصعوبات من  الوقاية في) لغة ، ذاكرة

 تهتم التي الدراسات يخص فيما  - علمنا حسب – الجزائر في الموجود النقص سد. 4

   .المدرسة قبل التعلم صعوبات بمعالجة

 بضرورة والمعلمين والباحثين والمؤسسات للهيئات توصيات و اقتراحات تقديم. 5

  .المدرسية وباتالصع من للوقاية المبكر التدخل وأهمية . المدرسية قبل بالمرحلة الاهتمام

   :المفاهيم تحديد. 5

   :التعلم صعوبات.1.5

   .صَعْبَةٌ) م (صَعْب ، صعوبَةٌ ، يَصْعُبُ : صَعُبَ :  لغة 

       عْبُ : صَعْبج (، شديدة ، شاقة أي صعبة حياة يقال العَسِرُ هو الص (صِعَاب.   

  ) .558.ص ، 1991 ، آخران و هادية بن علي( 

 التربية ميدان في حديثا استخدمت التي المفاهيم من مفهوم"  " التعلم باتصعو " :إصطلاحاً

  متوسط  عادي ذكاؤهم المتعلمين من مجموعة يصف مفهوم هي و ،) 1975 (الخاصة
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 من يعانون لا و ، المتوقع المستوى عن تحصيلهم مستوى ينخفض و ، المتوسط فوق أو

 الظروف في التعلم على قادرين غير و ةبدني أو حسية اعاقات أو انفعالية اضطرابات

   ) .131. ص ،1996 ، عطية كمال و غنيم محمد " .( العادية

 الذي الشديد التعويق من ويعتبرون التعلم عن العجز يعني مفهوم"  "التعلم صعوبات"و

 صادق، آمال حطب، أبو فؤاد". (خاصة تربية الى يحتاجون الذين فئة في صاحبه يدخل

   ) .773. ص ، 2000

 العمليات من أكثر أو واحدة في اضطراب إلى يشير مصطلح التعلم صعوبات أن كما

 هذا يظهر و المكتوبة أو ، المنطوقة اللغة استخدام و فهم في تدخل التي الأساسية النفسية

 أو الهجاء أو ، الكتابة أو ، القراءة أو ، الكلام أو الاستماع على القدرة نقص في القصور

 إصابة أو ، الإدراك في  إعاقة إلى الاضطراب هذا يرجع قد و الحسابية بالعمليات امالقي

 على القدرة عدم أو ، القراءة على القدرة عدم إلى أو ، بسيط مخّي خلل أو المخ، في

 اعاقة عن الناتجة التعلم صعوبات ذوو الاطفال المصطلح هذا من ويُستبْعَد الكلام،

 حرمان أو ، سلوكي اضطراب أو ، عقلي تخلف أو ، كيةحر أو ، سمعية أو بصرية،

  ) .178. ص ، 2006، جبار العبد العزيز عبد.  ( ثقافي أو بيئي

   :النمائية التعلم صعوبات.2.5

 فيه أو متأخراً النمو هذا يظهر بحيث ، النفسية و العقلية القدرات بنمو تتعلق صعوبات هي

   .عملية بمهام المرتبطة القدرات تلك تتطلبها التي بالمهمات يقصر الطفل يجعل مما خلل

   :الانتباه صعوبات. 3.5

 هو و ، المنتبه الفرد يهم معين مثير نحو موجهة و  مركزة استجابة بأنّه الانتباه يعرف

 حين الى به الاحتفاظ و الذاكرة في تخزينه يجرى و التعلم معظم أثناءها يحدث التي الحالة

   ) .101 . ص ، 2009 ، يناتتعو علي . ( اليه الحاجة
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  ، مشتتاً الطفل نعتبر فإننا جداً كثيرة لمثيرات الاستجابة و الانتباه الطفل حاول إذا و

   .يديه بين التي المهمة على إنتباهه تركيز من يتمكن لم إذا التعلم عليه ويصعب

   :الادراكية الصعوبات. 4.5

 و البصري التمييز و الحركي ، لبصريا التناسق في إعاقات الادراكية الصعوبات تتضمن

   .الادراكية العوامل من غيرها و المكانية العلاقات و اللمسي و السمعي

   :الذاكرة صعوبات. 5.5

 عند استدعائها و بها الاحتفاظ و المعلومات استقبال عمليات دراسة بأنها الذاكرة تعرف

   ) .60.ص ، 2009 ، تعوينات علي عن) 1995 (أندرسون . ( الحاجة

 تكون قد السمعية أو البصرية الذاكرة في واضحة مشكلات من يعانون الذين الاطفال و

   .الحساب و الكتابة و القراءة تعلم في مشكلة لديهم

   : الشفهية اللغة إضطرابات. 6.5

   .لفظياً الأفكار عن التعبير و الداخلية اللغة تكامل و اللغة فهم في الصعوبات هذه تتمثل

   :الاكاديمية التعلم عوباتص. 7.5

   . الحساب و الكتابي التعبير و التهجئة و الكتابة و بالقراءة الصعوبات تلك تتمثل

 اضطراب للطفل حدث فإذا النمائية التعلم بصعوبات كبير حد إلى الصعوبات هذه ترتبط و

 رجب ءهنا . ( الأكاديمي التحصيل في واضحة تبدو فإنها السابقة العقلية العمليات في

  ) .49. 48. ص. ص ، 2009 ، علي عباس  ايمان ، حسن
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   : تمهيد

يعتبر موضوع صعوبات التعلم من الموضوعات الجديدة نسبياً في ميدان التربية الخاصة، 

حيث كان اهتمام التربية الخاصة سابقاً منصباً على أشكال الإعاقات الأخرى، كالإعاقة 

فال الأسوياء العقلية، والسمعية والبصرية والحركية، ولكن بسبب ظهور مجموعة من الأط

في نموهم العقلي والسمعي والبصري والحركي والذين يعانون من مشكلات تعلميه ، فقد 

بدأ المختصون في التركيز على هذا الجانب بهدف التعرف على مظاهر صعوبات التعلم 

  ) .73. ، ص2008يحي النبهان، . ( الأكاديمية والحركية والانفعاليةالجوانبوخاصة في 

 صعوبات التعلم من المجالات التي شغلت الآباء و المربين و الباحثين  في لذا فإن مجال

ميدان التربية الخاصة ، إذ أنه يتعرض لدراسة الخصائص المميزة لقطاع كبير من تلاميذ 

المدرسة، والتعرف على تلك الصعوبات التي يعانون منها و أنسب استراتيجيات وأساليب 

يحي النبهان، . ( يف من حدة تلك الصعوبات قدر الإمكان التدخل العلاجي المناسبة للتخف

   ) 73.  ، ص2008

ولقد اختلف العلماء في تحديد تعريف لصعوبات التعلم و ذلك لصعوبة تحديد هؤلاء 

التلاميذ الذين يعانون صعوبات في التعلم ن و كذلك صعوبات اكتشاف هؤلاء التلاميذ 

  ) .17.  السابق ، صالمرجع. ( على الرغم من وجودهم بكثرة 

وفي هذا الفصل سنحاول إلقاء الضوء حول مفهوم التعلم و شروطه ، و مفهوم صعوبات  

التعلم ، أسبابها ، أنواعها ، و النظريات المفسرة لها ، كما سنتطرق إلى خصائص ذوي 

  .الصعوبات التعلم 
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.1.I التعلم تعريف:   

 عملية في الإنسان و ، فيه يعيش الذي محيطه مع الإنسان لتكيف رئيسي شرط التعلّم

 و الأخذ فيه ديناميكية مستمرة عملية هو و ، مماته حتى و  ولادته منذ التعلم من مستمرة

   .العطاء

 بالثبات يتسم مكتسب سلوك هو بل الإنسان مع يولد الذي الغريزي السلوك يعني لا والتعلم

  ) 12. ص ، 2007، العزة حسني يدسع: ( يلي ما التعلم تعاريف أهم من ونذكر النسبي،

  :HELIGARD  هيلجارد تعريف •

 ما سلوك في نسبياً دائم تغير أو جديد سلوك ظهور عنها ينتج التي العملية هو التعلم

 الاضطراب و التعب عن ناتج التغير يكون لا أن بشرط ، معين موقف إلى كإستجابة

   .المخدرات وأ المرض أو الفسيولوجي النضج أو النفسي أو العقلي

  : JANET جانيه تعريف •

   .بيئته عن ناتج الفرد أداء في ملحوظ تغير كل يعني التعلم

  : ARTHER GATES جيتس أرتر تعريف •

   .مشكلاته يحل و أهدافه يحقق الإنسان تجعل التي الطرق اكتساب عملية هو التعلم

 :   KARMIEL كارميل تعريف •

   .البيئية المثيرات بسبب يكتسبها تيال الفرد استجابات في نمو هو التعلم

 ، شعوره في أو تفكيره في أو الفرد سلوك في تغير انه على التعلم النفس علماء يعرف و

   .الخبرة و السلوك في أي
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  : جيلفورد تعريف •

 يكون قد السلوك في التغيير هذا و ، ما إثارة عن ناتج السلوك في تغيير إلاّ هو ما التعلم

 ، 1975 ، الغريب رمزية . ( معقدة لمواقف نتيجة يكون قد و بسيطة بهاتمن لأثر نتيجة

   ) .13. ص

  : LENY لوني تعريف •

 الأداء تغير في يظهر و الممارسة نتيجة ينشأ الفرد سلوك في دائم شبه تغير عملية التعلم

  . LENY , 1980, p.5 ) ( الحي الكائن لدى

 ، شعوره في أو تفكيره في أو الفرد سلوك في رتغي أنّه على التعلم النفس علماء يعرف و

   .الخبرة و السلوك في أي

 بحيث الفرد نشاط في أثره يبدو مطلق غير انسبي ثابت التغير هذا أن البعض يرى و

 إنه ثم ، قبل من شَعر أو فَكَّر أو سلك كما يشعر أو يفكر أو يسلك أن إلى يميل يجعله

 ويشترط جديدة قدرة يكسبه بنشاط قيامه و جديداً عاموق الشخص مواجهة عند يحدث تغير

 ، الوافي الرحمن عبد. ( الوراثة تحدثه الذي الطبيعي للنضج نتيجة التغير هذا يكون ألا

   ) .113. ص ،2005

   : التالي التعريف تعوينات علي اقترح

..) مهارات ، مواقف حركات، معارف، (معين تصرف أو لسلوك اكتساب عملية التعلم" 

 والموضوع المتعلم الفرد بين ما تفاعل خلال ومن ددةحم وضعية في الاكتساب هذا ويثمر

   )14 .ص ، 2009 ، تعوينات علي . ( بالتعلم الخاص
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.2.I التعلم عملية:   

 أساسية مراحل بأربعة تمر التي و ، للدماغ المعلومات إدخال خلال من التعلم عملية تتم

  : هي

.1.2.Iالمعلومات إدخال عملية :   

 المختلفة الإحساس أجهزة من إليه تصل التي المعلومات بتسجيل الدماغ يقوم حيث

  .بالجسم

.2.2.I المعلومات ترابط عملية :   

   .معينة دلالات إعطائها ثم تفسيرها و المدخلة المعلومات معالجة فيها يتم و

.3.2.I المعلومات تخزين عملية:   

  .مستقبلاً إسترجاعها بعينة المعالجة المعلومات تخزن ثحي الذاكرة مستوى على تكون و

.4.2.Iالمعلومات إخراج عملية :   

 قواعد و بأدوات و بالنطق الخاصة للعضلات الحركي النشاط و اللغة بواسطة تكون و

   .الكتابة

 العلمية الدراسات سلطت ، المتعلم شخصية تكوين في النشاطات هذه لأهمية نظراً و 

 ، فيها الفاعل العنصر باعتباره ، الأنشطة بهذه المتعلم علاقة على اهتمامها جلّ الحديثة

 أسباب تكشف و ، التعلم عملية خلال المتعلم يواجهها التي الصعوبات عن تبحث فأخذت

 ) . 03. ص ، 2006 ، فرحاوي . (معالجتها بهدف تصنيفها و الضعف

.3.I للتعلم الأساسية الشروط:   

   .الممارسة ، الفهم ، الانتباه ، التحفيز : أهمها نذكر لكن تعلملل شروط عدة يوجد
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.1.3.I التحفيز:   

 الاهتمام درجة ارتفعت كلما بحيث ، المتعلم لدى معين بموضوع الاهتمام من حالة هو و

 هذا ضعف كلما و طلبه في المتعلم اجتهد و ، الموضوع هذا على الإقبال معها ارتفع

  ) 54. ص ، 1992 ، 7 العدد ، التربية علوم سلسلة . ( الطلب لكذ انخفض كلما الاهتمام

.2.3.I الانتباه:   

الانتباه هو تهيؤ و استعداد عام للفرد لإستقبال مثير خارجي محدد ، و هو توجيه الحواس 
   .المثير هذا على الحواس بتركيز منتقى يكون معين موضوع أو شيءنحو 

 حجمه و الموضوع موقع : الحسي بالإدراك المرتبطة و الانتباه تجذب التي العوامل من و

 ... بالدافع ارتباطه درجة و الظهور مدة و الشدة و التكرار و الشكل و اللون ، حركته و

  . )15.ص ، 2009 ، تعوينات علي . ( ما موضوع نحو الانتباه في يؤثر هذا كل

.3.3.I الفهم  :  

 الصحيحة و الكاملة المعرفة يشمل و ، لفظي تقرير أو حدث أو بشيء المعرفة هو الفهم

   ) .103.ص ، 1997 ، يوسف السيد جمعة . ( العامة المبادئ و بالعلاقات

 مع الفرد يواجه موقف في القائمة العلاقات معرفة هو السيكولوجية الناحية من الفهم و

  ) .183.ص ، 1989 ، المغازي خيري . ( مترابط ككل الموقف هذا إدراك

   .شفهية أو مكتوبة إرسالية شفرة لفك المتعلم الفرد بها يقوم ذهنية عملية يضاًأ هو و

 GALLISON  ,R.,1976)  ، التربية علوم معجم عن. (   

 المستويات و الدلالات متعدد مفهوم فالفهم ) 16. ص ، 2009 ، علي تعوينات ( نظر في

 و المنهجية للمعرفة همف و المجردة للمعرفة فهم و ، المحسوسة المعرفة فهم فهناك

 . العلائقية



 التعلّــم صعوبات                                                                        الأوّل الفصل
 

  35

.4.3.Iلممارسةا:   

 كل في ذلك و تعلمه الذي الفرد قبل من المتعلم للموضوع المستمر الاستعمال بها يقصد

 ترسيخ على الممارسة تعمل و الموضوع هذا يتضمنها التي المعرفة إلى يحتاج مشكل

  .التعلم فعل أثناء ظهرت التي العثرات تجاوز و المتعلمة المعرفة

.4.I التعلم صعوبات حقل عن تاريخية لمحة:   

 التربية ميدان في نسبياً الجديدة الموضوعات من التعلم صعوبات موضوع أن يبدو

 ظهور بسبب السبعينات بداية و الستينات منتصف في الاهتمام هذا تزايد قد و الخاصة

 يعانون الذين و لحركيا و البصري و السمعي نموهم في الأسوياء الأطفال من مجموعة

  ) .15. ص ، 2009 ، حسن هناء ، علي عباس إيمان . ( تعليمية مشكلات من

 الطب مجال في أجريت التي البحوث و الدراسات إلى ترجع التاريخية الجذور كانت إن و

 FRANCISE جال فرانسيس  الألماني الطبيب أيدي على الأعصاب علم الأخص على و

GALL هناك مناطق محددة من المخ تتحكم في أنماط معينة ، حيث  أ1802 في وضح أن

من الأنشطة العقلية، كما أشار إلى أن هناك علاقة بين الإصابات المخية واضطرابات 

اللغة و الكلام، وصاغ فكراً مؤداه أن الإصابة المخية تؤثر على بعض هذه المناطق من 

  .(HAMMIL, 1993, P.295). المخ و تؤدي إلى اضطراب النطق و اللغة 

و قد شهد مطلع الستينات من القرن الماضي كما يرى هالاهان و كوفمان 

(HALLAHAN et KAUFFMAN , 2003) تقديم اقتراح من جانب صموئيل كيرك 

SAMUEL KIRK يتمثل في مصطلح صعوبات التعلم Learning difficulties ليكون  

ت التي استخدمت آنذاك في سبيل وصف بمثابة حل وسط لذلك الكم الكبير من التسميا

أولئك الأفراد أين يتسمون بمعدل ذكاء متوسط أو فوق المتوسط و لكنهم يواجهون العديد 

   ) 16. ، ص 2010سليمان عبد الواحد ، . ( من مشكلات التعلم 
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الخلل : بعدد من المصطلحات مثل ) 1960(فمصطلح صعوبات التعلم عرف ما قبل 

مخ ، الإصابة الدماغية ، الاضطرابات العصبية النفسية ، و اضطرابات الوظيفي البسيط لل

لكن كل هذه المصطلحات لم ترق ... اللغة المحددة و حالات قصور الإدراك و غيرها 

لكثير من الباحثين و المختصين في مجال صعوبات التعلم و أولياء الأمور ، و عليه حاول 

  .يرضي الجميع الكثير من الباحثين إيجاد مصطلح شامل 

 أن مجال صعوبات التعلم بدأ ينتشر منذ عام  (JOHNSON,1980)و يؤكد جونسون 

 ، و أيد ذلك العديد من الأوائل في استخدام ذلك المصطلح ، بتحديد الأطفال ذوي 1963

خيري ( صعوبات التعلم و تصنيفهم ، و كيف يمكن تصنيف و علاج تلك الصعوبات 

، و يعود الفضل ، كما ذكرنا سابقاً ، إلى صموئيل كيرك ) 9.  ، ص 1998المغازي ، 

SAMUEL KIRK صعوبات التعلم "  في اشتقاق مصطلح "Learning difficultés  

 كمفهوم تربوي جديد ، وقد طرحه أثناء المؤتمر القومي الذي انعقد في مدينة شيكاغو في

عبد ( من المشتغلين بالتربية  بالولايات المتحدة الأمريكية و حضره العديد 1963أبريل 

   ) .409.  ، ص 2005المطلب القريطي ، 

 هو التعلم صعوبات أن مصطلح SAMUEL KIRKوفي هذا المؤتمر أكد صموئيل كيرك 

   .الزاوية هذه من إليه النظر يجب الأولى بالدرجة تربوي مصطلح

 الباحثين مستوى لىع متزايداً اهتماماً يلقى التعلم صعوبات مجال و التاريخ ذلك ومنذ

 متخصصة علمية مجلات وإصدار متخصصة، هيئات إنشاء فتم الرسمي، المستوى وعلى

 عشر أحدى من أكثر بلغت حتى التعلم صعوبات مصطلح تناولت التي التعريفات توالت و

 أن إلاّ ، بالقبول حضي آخر و النقد أو بالرفض، قوبل بعضها ، رسمية صيغة ذو تعريفاً

 الأمريكي العام القانون في الفيدرالي التعريف هو المتخصصين من قبولاً يفاتالتعر أكثر

 حقّ أعطى الذي و 1975 نوفمبر 29 في الصادر و 142- 94 بقانون يعرف ما أو
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 – المصطلح تحديد كان ثم الخاصة التربوية الاحتياجات ذوي الأفراد لجميع التعليم

 تنفيذية قواعد صورة في وذلك 1977- 1975 من الفترة خلال – التعلم صعوبات

 ،2010 الواحد، عبد سليمان . ((U.S.O.E) للتربية الأمريكي المكتب قبل من للقانون

  ) 17. ص

 جهود بعد و ، القومي المستوى على المصطلح لإستقرار الأخيرة الخطوة هذه كانت و

 السجل في به المتعلقة اييرالمع و التعريف نشر ثم له تحديداً أكثر تعريف لتطوير كبيرة

   ) .16 .،ص 1988 ، مفضل سليمان المجد أبو مصطفى" . ( 1977 "عام الفيدرالي

.5.I التعلم صعوبات مفهوم :   

   :أنواع أربعة إلى التعلم صعوبات تعريفات تصنف

   تربوية تعريفات/ 1

   طبية تعريفات/ 2

   نيورولوجية و فسيولوجية تعريفات/ 3

   )الهيئات أو المؤسسات ( راليةفيد تعريفات/ 4

   :التربوية التعريفات : أولاً

  صعوبات من يعانون الذين للأطفال تعريفاً (BATTEMAN, 1965,P.220)  باتمان قدمت

 وينص الدراسي، والتحصيل العقلية الإمكانيات بين التباعد محك فكرة متضمناً التعلم في

 يظهرون الذين هم التعلم في صعوبات من يعانون الذين الأطفال أن على التعريف هذا

 باضطرابات ذلك ويرتبط الفعلي، أدائهم ومستوى العقلية إمكاناتهم بين تربوياً دالاً تباعداً

 في وظيفي باضطراب مصحوبة تكون أولا تكون قد والتي التعلم، عمليات في أساسية
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 أو تربوي حرمان وأ ، هام عقلي تأخر إلى ترجع لا التي و ، المركزي العصبي الجهاز

   .الحسي الفقدان أو حادة انفعالية اضطرابات أو ثقافي

 لصعوبات تعريفاً ) 540. ص ، 1987 ، الاشول عادل ( الأشول عادل قدم حين في

 ، معهم المتشابهة العقلية القدرة ذو الأفراد قدرة أو الانجاز في نقص أنها على ينص التعلم

 اللغة استخدام فهم تتضمن التي النفسية العمليات في اضطرابات وجود إلى ذلك يرجع و

   .المنطوقة أو المكتوبة سواء

 عدم وهو " التعلم صعوبات مفهوم أن ( CORSINI , 1994,P.10 )   كرسيني يذكر و

 ولا عادية عقلية قدرات امتلاكه مع العادي التربوي البرنامج من الاستفادة على الفرد قدرة

 الاتصال في صعوبة لديه و العصبي الفسيولوجي ختلالالا مظاهر أي عليه يظهر

 في الحساب عمل أو ، القراءة يستطع لم و ، اللغوية أو التعبيرية الناحية من بالآخرين

   "اجتماعي أو  اقتصادي مستوى أو عمر أي في ذلك يكون قد و الموضوع المنهج إطار

 الأطفال بها يقصد علمالت صعوبات " أن إلى) 18. ص ،2004 (هارون صالح يشير و

 تتضمن التي الأساسية النفسية العمليات من أكثر أو واحدة في اضطرابات يظهرون الذين

 والتفكير السمع اضطرابات في تبدو التي ة ، استخدامها و المنطوقة أو المكتوبة اللغة فهم

 أو العقلية، بالإعاقة تتعلق لا أسباب إلى تعود التي و والحساب والتهجي والقراءة والكلام

 ينص التعلم لصعوبات تعريفا) 33. ص ،2007 ، الكنزي فردوس ( وقدمت السمعية،

 أو صعوبة وجود من يعانون الذين أولئكّ على يطلق مصطلح هو التعلم صعوبات أن على

 التعليمية الأنشطة من الإستفادة يستطيعون لا و التحصيل في و ، العقلية العمليات في أكثر

 العقلية الإعاقات و المخية الإصابات المصطلح هذا يشمل لا و ، العادي الفصل داخل

  " .الحركية و البصرية و ، والسمعية
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   :الطبية التعريفات : ثانياً

 البسيط المخي الوظيفي الخلل مصطلح أن إلى  (CLIMENTES , 1966) كليمنس يشير

 من المتوسط من أعلى أو سطينالمتو أو المتوسط من يقتربون الذين الأطفال هؤلاء إلى

 العصبي الجهاز وظائف في بانحرافات ترتبط تعلم صعوبات من يعانون الذين و الذكاء

 الإدراك في القصور من مختلفة تركيبات شكل في الانحرافات هذه تظهر قد و ، المركزي

 بدع فتحي . ( الحركية الوظائف في و الذاكرة في و اللغة في و المفاهيم تكوين في و

  ) 393. ص ، 1988 ، بشاي حليم و ، الرحيم

 اختلال " بأنها التعلم صعوبات  (EBRAHAM , 1992, P.235 ) إبراهام يعرف حين في  

 والتي الحالات من متجانسة غير مجموعة وتعني المركزي، العصبي الجهاز وظائف في

 من مختلفة وأ متعددة مجموعة الفئة هذه وتبدي واحد سبب لا و واحدة فئة لها ليس

 المهام بعض في الفشل و التحصيل ومستوى العقلية القدرة بين تفاوتاَ يظهرون و الصفات

   .كافية غير للمعلومات تجهيزهم وطرق التعليمية أو التحصيلية القدرات كل ليس و

   :نيورولوجية و فسيولوجية تعريفات : ثالثا

أن    ( HALLAHAN et KAUFFMAN , 1966 , P.33) كوفمان و  هلاهان يذكر

 لصعوبات تعريف وضع حاول من أول يعد  )SAMUEL KIRK (1962 , كيرك صموئيل

 من أكثر أو واحدة في الاضطراب أو التأخر إلى يشير مفهوم " أنها على ينص و التعلم

 أخرى دراسية مواد أي أو الحساب ، الكتابة ، القراءة ، اللغة ، بالكلام الخاصة العمليات

 و ، سلوكية أو انفعالية اضطرابات أو مخي وظيفي خلل وجود إمكانية إلى نتيجة ذلك و

 العوامل إلى أو  الحسي الحرمان أو العقلي التخلف إلى الأكاديمي التأخر هذا لايرجع

   "التعليمية أو الثقافية
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 أكثر أو واحدة في خرتأ أو عجز إلى التعلم صعوبة ترجع " أيضاً كيرك صموئيل يقول و

 في محتمل خلل نتيجة ، الحساب ، الكتابة ، التهجئة ، القراءة ، اللغة ، النطق عمليات من

 أو عقلي لتخلف نتيجة ليست لكنها و ، سلوكي أو انفعالي اضطراب أو الدماغ وظيفة

  ) 29. ص ، 2005 ، البطانية محمد أسامة " . ( تعليمية أو ثقافية عوامل أو حسية إعاقة

 صعوبات مفهوم ) 43 . ص ، 2009 ،37. ص ،2008 الواحد، عبد سليمان ( يعرف و

 الدراسي الفصل في الأفراد من متجانسة غير مجموعة إلى يشير مصطلح بأنّه التعلم

 و المتوقع أدائهم بين واضحاً تباعداً يظهرون ، المتوسط فوق أو متوسط ذكاء ذوي العادي

 الصعوبة ترجع ربما و ، الأكاديمية المجالات من أكثر أو جالم في الفعلي أدائهم بين

 الأفراد هؤلاء أن كما ، الأخر على الكرويين المخ نصفي أحد وظائف سيطرة إلى لديهم

 ليسوا إنهم و ) حركية أم بصرية أم سمعية ( كانت سواء حسية مشكلات من يعانون لا

) تعليمي أم اقتصادي ثقافي، ( كان اءسو بيئي حرمان من يعانون لا و عقلياً متخلفين

   " .صحي اعتلال أو حادة انفعالية اضطرابات من يعانون لا وأيضا

  ) :الهيئات و المؤسسات ( الفيدرالية التعريفات : رابعاً

   A C L D الأمريكية المتحدة بالولايات التعلم صعوبات ذوي الأطفال جمعية عرفت

 عقلية  قدرات يملك التعلم صعوبات ذوي الطفل إن " كمايلي التعلم صعوبات) 1967(

 من محدداً عدداً لديه أن إلا انفعالي استقرار و مناسبة حسية عمليات و ، مناسبة

 كفاءته على بشدة تؤثر التي التعبيرية العمليات و التكامل و بالإدراك الخاصة الصعوبات

   ) .14 . ص ، 2000 ، القاسم مصطفى مثقال جمال " (التعلم في

 عن N A C H C المعوقين للأطفال الاستشارية الوطنية اللجنة عن التعريف صدر و

 لكثير نتيجة و التعلم صعوبات لتعريف 1968 سنة ) 230 -91 ( تحت بقانون مرسوم

 سنة ) 132 – 94 ( بقانون نوفمبر 29 في تعديل صدر له وجهت التي الانتقادات من
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 العمليات من أكثر أو واحدة في اضطراب هي التعلم صعوبات " أن على ينص و 1977

 هذه إن و المكتوبة أو المنطوقة اللغة استخدام و فهم في الموجودة الأساسية النفسية

 أو الكلام أو التفكير أو الاستماع على لديه القدرة عجز في الطفل لدى تظهر الاضطرابات

 الإعاقة مظاهر التعريف يحتوي كما الحسابية بالعمليات القيام أو التهجي أو الكتابة

 الافازيا و القرائي العسر و المخ وظائف في البسيط الخلل و المخ إصابة و الإدراكية

 إلى ترجع التي و التعلم في مشكلات لديهم الذين الأطفال التعريف يشمل لا و . النمائية

 البيئية العيوب ذوي فالالأط أو العقلي التخلف أو البدنية أو البصرية أو السمعية الإعاقات

 (OHLSON,1978 , P.8) " الاقتصادية أو الثقافية أو

 1988 في    N J C L Dالتعلم لصعوبات الأمريكية القومية الاستشارية اللجنة أما

 غير بمجموعة يتعلق عام مصطلح هو التعلم صعوبات " يلي كما التعلم صعوبات فتعرف

 اكتساب في ملموسة صعوبات خلال من هانفس عن تعبر الاضطرابات من متجانسة

 هذه الرياضية، والقدرات والاستدلال والكتابة والقراءة والنطق السمع واستخدام

 المركزي العصبي الجهاز في وظيفي اضطراب إلى ترجع أن يفترض الاضطرابات

 السلوك في بإضطراب مصحوبة تكون أن يمكن كما الفرد حياة عبر تحدث أن ويمكن

 أن كما ، للتعلم صعوبات تشكل لا بذاتها لكنها الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي والإدراك

 الحاثي القصور مثل الإعاقة من بحالات مصحوبة تحدث أن يمكن التعلم صعوبات

  ). 81. ص ،1998 الزيات، فتحي" (والاجتماعي الانفعالي والاضطراب العقلي والتأخر

 التعريفات تنوع و تعدد نلاحظ التعلم صعوبات لتعريفات السابق العرض خلال من

 العربية التعريفات بين الاتفاق نقاط بعض يوجد أنّه إلى ونشير التعلم، بصعوبات الخاصة

   :أهمها الأجنبية و
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 صعوبات ذوي لدى بسيط عصبي وظيفي خلل وجود على اتفقت التعريفات معظم •

 حالات ظهور وراء ببالس وهو عضوياً، ليس و وظيفيا يكون الخلل هذا و ، التعلم

  .التعلم صعوبات

 يظهرون لكن المتوسط تفوق أو متوسطة عقلية قدرات التعلم صعوبات ذوي يمتلك •

  .منهم متوقع ماهو بين و الفعلي أدائهم بين تفاوتاً

  .نفسية أو تربوية الصعوبات تكون •

 ة،والعقلي الحسية الإعاقة : مثل المشكلات بعض عن الناتجة الصعوبات استبعاد •

 أو حركي أو سمعي أو بصري عجز عن الناتجة التعلم مشكلات ، العقلي التخلف

  .انفعالية أو سلوكية اضطرابات أو بيئي حرمان

  .التعلم صعوبات ذوي الأفراد لدى الأكاديمي الأداء ضعف •

.6.I منه القريبة المفاهيم و التعلم صعوبات:   

في الآن حتى المستعصية بالمشكلات عجت التي المجالات من التعلم صعوبات مجال يُعد 

 يزال فلا ، المجال هذا في المستخدمة للمصطلحات الدقيقة والترجمة والنقل التعريف

 المتصلة الأخرى بالمفاهيم الأمر يتعلق عندما خصوصاً المفهوم هذا يشوب الغموض

 لمالتع صعوبات عن التعبير حيث من البعض فيه يقع خلط هناك يزال ولا بالتعلم،

 التعلم، عن العجز أو القدرة عدم التعلم، مشكلات : مثل بالتعلم متصلة أخرى بمصطلحات

   .الخ ... العقلي التأخر ، التعلم بطء ، الدراسي التأخر

 من بالرغم المفاهيم هذه بين الفروق بعض تحديد التعلم صعوبات لأخصائي ويمكن

 ، التشخيص طرق و والأعتراض بابالأس إلى بالعودة وكذلك بينها، القائمة التداخلات
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 ، 2010 ، الواحد عبد سليمان . ( المفاهيم هذه من مفهوم بكل الخاصة والتعريفات

  ) 28.ص

.6.Iصعوبات التعلم و مشكلات التعلم .  أ:  

 تستخدم التعلم صعوبات أن في التعلم مشكلات مفهوم عن التعلم صعوبات مفهوم يختلف

 استخدام في و ، لهم تقدم التي المعلومات فهم في عوبةص لديهم الأفراد من فئة لوصف

 بصرية أو سمعية اضطرابات إلى لديهم الصعوبة ترجع لا و ، المكتوبة أو المنطوقة اللغة

 في انخفاض من يعانون الذين هم التعلم مشكلات ذوو الأفراد أما ، عقلي تخلف أو

 أن كما ، عقلية إعاقة إلى أو ، الرؤية أو السمع في قصور بسبب الدراسي التحصيل

 عن الناتجة السلوكية للإضطرابات قابلية أكثر التعلم في مشكلات لديهم الذين الأفراد

 ، الواحد عبد سليمان . ( بالمدرسة التربوية الأنشطة عن بعداً أكثر هم و الدراسي الفشل

  ) .36. ص ، 2008

 لكل عامة وليست الأفراد من معينة فئة لوصف تستخدم التعلم صعوبات فإن ذلك وعلى

 من وأشمل أعم كبيرة مظلة هي التعلم مشكلات أن أي . تعلم مشكلات لديهم الذين الأفراد

 مشكلات في متضمنة أخرى فئات من واحدة تكون أن إلا تعدو لا التي التعلم، صعوبات

   .التعلم

6.I. صعوبات التعلم و بطء التعلم . ب:  

 من أقل العقلي هرعم طفل بأنّه التعلم بطيء التلميذ   ( BERNAN , 1974) برنان يعرف

 المدرسي العمل على المثابرة على قادر غير متعلم هو أو ، أكثر أو بسنتين الحقيقي عمره

   " .الزمني العمر نفس في بأقرانه بالمقارنة العادي

   .  «http: mbadr.hyperent.net»)  2003 ، بدر محمد ابراهيم محمود( 
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 التعلم بطيئو الأطفال أما ، المتوسط وق أو ، متوسط بذكاء التعلم صعوبات ذوو يتصف و

 ، عقلياً متخلفين ليسوا لكنهم ، الذكاء لمعامل بالنسبة المتوسط من أدنى حد يمتلكون فهم

 يظهرون التعلم صعوبات ذوي الأطفال أما الدراسية المواد جميع في فشلهم إلى يؤدي مما

   .الأكاديمية المواد من أكثر أو واحدة في فشلا

6.I.صعوبات التعلم و التأخر الدراسي .ج:  

 التعلم صعوبات فمصطلح ، الدراسي التأخر مفهوم عن التعلم صعوبات مفهوم يختلف

 الصعوبة ترجع و) المتوسط فوق أو متوسط ( عادي ذكاء لديهم الذين الأفراد على ينطبق

 أو جسمية إعاقة أية عن ناتجة غير و مدرسية أو نفسية أو أسرية عوامل إلى لديهم

 ، عقلية غير لأسباب ترجع إعاقة بأنه فيعر الدراسي التأخر مصطلح أما ، أخرى حركية

 عبد سليمان .( المدرسة في اجتماعي التكيف عدم أو السمع ضعف ، البصر ضعف مثل

  ) .37.ص ، 2008 ، الواحد

  اجتماعية  عقلية  صحية ( سيالدرا للتأخر محتملة أخرى عديدة أسباب هناك أن كما

 ذكائه نقص بسبب لا ، الدراسي التأخر من يعاني تلميذاً نجد أن يمكن ثم ومن ، )مدرسية

 أو أكاديمية أسباب إلى تجع فإنها ، التعلم صعوبة أما آخر، سبب لأي وإنما المتوسط عن

   .اسيالدر التأخر وراء المحتملة الأسباب هذه كل عن بعيداً ، محددة نمائية

 يكون قد و الدراسية المواد كل في عاماً تأخراً يكون فقد عديدة أشكال في التأخر يظهر و

 و القاضي مصطفى يوسف . ( الدراسية المواد من محدود عدد في خاصاً التأخر

  )312.ص ، 2002آخرون،

6.I. د صعوبات التعلم و اضطرابات التعلم:  

 التباين ترجع العصبي الجهاز في تلف وأ إعاقة إلى التعلم اضطرابات مصطلح يشير

 إلى أو ، الولادة أثناء المخ في تلف أو ، مخية إصابة أو الوراثية الجينات في اختلاف
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 على التعلم صعوبات تدل بينما ، أخرى لتأثيرات أو التغذية لعيوب أو الحسي الحرمان

. لإنجازها كافية عقلية رةقد يمتلك الفرد أن في معينة مهمة انجاز على  الفعلية القدرة عدم

  ) 35.ص ،2010 ، الواحد عبد سليمان(

 بدنية إعاقة أو ، صحي اعتلال من يعانون تعليمياً المضطربين أن على الباحثون يجمع و

 نسبة في انخفاض من يعانون أنهم كما ، سلوكهم و تعلمهم عملية في بالتأثير تتدخل

   .الدراسية موادال تعلم صعوبة إلى يؤدي الذي الأمر ذكائهم،

   ).28  27. ص ، 2008، حسن علي حسين مروة ، شريت الغني عبد محمد أشرف ( 

6.I. ه صعوبات التعلم و التخلف العقلي:  

 عقليا المتأخرون فالأطفال العقلية الإعاقة مفهوم عن التعلم صعوبات مفهوم يختلف

 المجالات معظم في منخفضاً أداءهم ويكون المتوسط دون وظيفي عقلي بمستوى يتميزون

  العقلي النمو اكتمال عدم إلى يرجع العقلي والتخلف ، النفسية و الاجتماعية و الأكاديمية

  .الحياة و البيئة مع التوافق و التعلم عن عاجزاً الفرد يكون بحيث
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 بطء من أو التعلم صعوبات من يعانون الذين التلاميذ بين الفروق يمثل ) 01 ( جدول

  )31.ص ،2008 ، حسن رجب هناء ، علي عباس إيمان .( الدراسي التأخر نم أو التعلم

  الدراسي التأخر التعلم بطء التعلم صعوبات المتغيرات

 أو واحدة في فشلاً يظهر الدراسي التحصيل

 المجالات من أكثر

  .الاكاديمية

 المواد جميع في  منخفض

 على قدرتهم لعدم الدراسية

  .الاستيعاب و التعلم

 المواد جميع في فضمنخ

  .الدراسية

  

 إنخفاض أسباب

 الدراسي التحصيل

 اضطراب في تتمثل نمائية

 : مثل العقلية العمليات

 التركيز و الذاكرة و الانتباه

  .الإدراك و

 مستوى في إنخفاض

 .الذكاء

 داخلية و خارجية عوامل

 أو الثقافي الحرمان مثل

 و البيئية المثيرات نقص

 يبالتغ و التعلم فرص

 و المدرسة من الطويل

 و الذاكرة في قصور

  .للتعلم الدافعية ضعف

  

 العقلية القدرة

 أو عادي الذكاء معامل

 درجة  90 بين يتراوح

 فأكثر

 إذ منخفض الذكاء معامل

 درجة 80-70 بين يتراوح

. 

 أو  عادي الذكاء معامل

 درجة 90 بين يتراوح

 .فأكثر

  

 التعليمية المشكلات

 لمعلوماتا فهم في صعوبة

 اللغة باستخدام لهم تقدم التي

 في المكتوبة أو المنطوقة

 التهجي الكتابة القراءة تعلم

. 

 الاستيعاب و الفهم في بطء

  .الاستذكار و

 زملائه مسايرة عن يعجز

 في هم ممن أو الدراسة في

  المهارات في الصفي عمره

 القدرات و المعلومات و

  .العددية

  

 السلوكية المظاهر

 ، بالنفس  الثقة عدم .زائد نشاط

 عدم و الغير على الاعتماد

  .الذات احترام

 الفشل بسبب الاحباط

 بالنفس الثقة عدم و المتكرر

 الغير، على بالاعتماد

  .الانطوائية و العدوانية

  

 المقدمة الخدمات

 التربية خدمات إلى يحتاج

 ) .خاصة برامج ( الخاصة

 التربية خدمات إلى يحتاج

 ) خاصة برامج ( الخاصة

 التلاميذ مع دمجه يمكن و

  .العادي الصف في

 توجيه و إرشاد إلى يحتاج

 المرشد أو المعلم قبل من

 .الوالدين أو التربوي
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.7.I أسباب صعوبات التعلم :  

 التعلم صعوبات بين للتداخل نظرا و التعلم صعوبات موضوع في البحث لحداثة نظراً

 تماماً واضحة غير لازالت التعلم صعوبات مسببات فإن ، همن القريبة المفاهيم وبعض

 الدراسات من العديد أجمعت فقد ذلك مع و ، التأكيد و الدراسات من المزيد إلى وتحتاج

 الخلل أو البسيطة المخ بإصابة التعلم صعوبات ارتباط على الميدان هذا في والبحوث

  ) .98. ص ، 1997 ، عواد أحمد . (البسيط المخي

 نتيجة تحدث عموما التعلم صعوبات أن ،) 507.ص ،2006 ، الزيات فتحي ( ذكروي

 الثقافية و البيئية العوامل و ، الوراثية العوامل ذلك في بما ، المتباينة العوامل من للعديد

 أو العصبية أو الفسيولوجية التراكيب في إضطراب نتيجة تحدث قد و ، المبكرة غير

   .المخ وظائف بعض في للخ نتيجة أو ، الكيميائية

 إلاّ ماهي التعلم صعوبات أن ، ) 49. ص ،2010 ، الواحد عبد سليمان ( يرى حين في

 الفرد اكتساب على عكسي بشكل تؤثر التي البصري الإدراك لعمليات نمائي قصور نتيجة

   .الأكاديمي للتحصيل الضرورية الإدراك لقدرات

   :يأتي فيما المتعلمين لدى التعلم صعوبات وثحد في المسهمة العوامل تقسيم يمكننا و

.7.I1 . العوامل الجينية أو الوراثية:  

 أسباب موضوع في الدراسات وتشير بالموروثات، تتصل عوامل هي الجينية العوامل إن

 ديكر و ديفريز دراسة و   (BANNATYNE ,1971) باناتين كدراسة التعلم صعوبات

(DEFRIES et DECKER, 1981)صعوبات حدوث في الوراثية الجينية العوامل ثرأ إلى 

 عائلات بين التعلم صعوبات انتشار إلى (OWEN , 1971)  أون دراسة أشارت كما التعلم

   . التوائم حالات دراسة في كما محددة

  ) 37. ص ، 2008 ، حسن رجب هناء ، علي عباس إيمان( 
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 صعوبات حدوث معدل زدادي قد أنه إلى) 10. ص ،2003 ، االله عبد عادل ( يشير و

 وهو ، الصعوبات هذه مثل مرضي تاريخ لها التي الأسر بعض في الأطفال بين التعلم

   .الصدد هذا في الوراثي للعامل دور وجود فكرة يدعم أن يمكن الذي الأمر

 موجودة تكون و التعلم صعوبات من % 35- 20 نسبته ما أن الدراسات أشارت حيث

 الأخوين كون حالة في% 100 - 65 من ترتفع النسبة هذه فإن كذلك و ، الإخوة لدى

   ).164.ص ، 2003 ، منصور الصبور عبد . (توأم

.7.I2 . عوامل أثناء الحمل و الولادة :  

 ، الحمل أثناء للجنين تحدث مضاعفات وجود إلى التعلم صعوبات أسباب البعض يرجع

  ، يهاجمه غريباً جسماً أن كما لجنينا مع للأم المناعي الجهاز يتفاعل الحالات بعض ففي

   .للجنين العصبي الجهاز نمو في اختلال إلى يؤدي التفاعل هذا

 لذلك و ، مباشرة الجنين إلى تصل الحمل أثناء الأم تتناولها التي الأدوية من كثيراً إن و

 سلبي رلأث له يكون قد الحمل أثناء العقاقير و الكحول تناول  التدخين بأن العلماء يعتقد

 فترة أثناء العقاقير و الكحول تناول و التدخين بتجنب الأمهات تنصح لذلك الجنين على

   ) .37. ص ، 2008 ، حسن رجب هناء ، علي عباس إيمان . ( الحمل

.7.I3 . العوامل العضوية و البيولوجية:  

 لعملية اكمةالح العوامل أهم من تُعد بالمخ العصبية التكوينات أن الدراسات نتائج أوضحت

 الرغم على ذلك و متكامل نظام في معاً تعمل أجزاء عدة من  يتكون المخ أن و ، التعلم

 ، 2005 ، القريطي المطلب عبد . ( منها بكل الخاصة الوظاائف أو الوظيفة اختلاف من

  ) .417. ص

 هو قبولاً و معقولية الأسباب أكثر أن ) 49. ص ، 2010 ، الواحد عبد سليمان ( يرى و

 الوظيفي بالخلل إليه يشار ما خاصة و المركزي العصبي الجهاز بإضطرابات يتعلق ما



 التعلّــم صعوبات                                                                        الأوّل الفصل
 

  49

 المتعلم لدى المركزي العصبي الجهاز وظائف في تلف ذلك صاحب إذا عما النظر بغض

 في القصور و الخلل ثم من و ، تجهيزها  المعلومات معالجة في الفشل إلى يؤدي

 مما ، المتعلم لدى الدراسية و الحركية و اللغوية و  معرفيةال و الإدراكية النفسية الوظائف

   :التالي بالشكل ذلك تفسير يمكن و ، التعلم صعوبات حدوث إلى بدوره يؤدي

  

  

  

   العقلية العمليات   في خللّ                           

  

 المشكلة حل التذكر المفهوم تكوين الإدراك الانتباه

  

   الدراسية المهام و   الوظائف في خللّ                    

  

 الأخرى الدراسية المقرراتالحركية المهارات الحساب  الكتابة القراءة

    

  

  ) .50. ص ،2010 ، الواحد عبد سليمان( 

  المتعلملمخ الانفعاليةوالمعرفيةالوظائففي خللّ

  التعلم صعوبات ذوي لدى الوظيفيالخللمستوياتيوضح ):01(رقم  الشكل
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I.4.7 العوامل الكيميائية :  

 الكيميائي التوازن في خللّ أي فإن التعلم بصعوبات الحيوية الكيميائية العوامل ترتبط و

 خللاً يسبب و المخ خلايا على يؤثر النقصان أو فالزيادة ، التعلم بصعوبات يرتبط للجسم

 بعض بين سببية علاقة وجود ةالمتخصص الدراسات بعض افترضت و . بسيطاً داخلياً

 قد و ، الحيوية الكيميائية النواحي في معروف غير توازن عدم أو خلّل و التعلم صعوبات

 النشاط و الحركة ذوي من الأطفال مع بالأدوية المعالجة استخدام إلى الافتراض هذا قاد

   ) .154. ص ، 2006 ،  الياسري نوري حسين . ( الزائد

 من الكثير تناول ، الخاطئة التغذية : مايلي العضوية الكيميائية العوامل بين من و

  الخ ... للحلويات الملونة االمواد و الصبغيات

I. 5.7  البيئية العوامل:   

 أنشطته و الإنسان بفعل الحية بالكائنات تحيط التي البيئة في تغير إحداث هو البيئي التلوث

 فيه يعيش الذي المكان مع تتلائم لا التي الموارد بعض ظهور إلى يؤدي مما اليومية

   .اختلاله إلى يؤدي و الحي الكائن

 الضار تأثيره بسبب التعلم صعوبات إلى يؤدي أن يمكن البيئي التلوث أن العلماء وجد فقد

 شبكات و جديدة عصبية خلايا إنتاج في المخ يستمر إذ ، العصبية الخلايا نمو على

 و التفكك لبعض عرضة تكون الخلايا هذه و الولادة بعد رأكث أو عام لمدة وذلك عصبية

   . البيئية الملوثات بفعل التمزق

  ) .37.ص ، 2008 ، حسن رجب هناء ، علي عباس إيمان( 

 أن  (CRUIMOKAHANK , 1967 et CLOUITT , 1978) التربويين بعض يرى و

 إن بل ، التعلم باتصعو بحالات الإصابة نسب زيادة على كبير تأثير البيئية للعوامل
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 الإدراك ضعف و الدافع ضعف و ، الانفعالية للإضطرابات سبباً تكون البيئية الأسباب

   ) .72. ص ، 2002 ، راشد غائب عدنان . ( الأطفال قِبلْ من المباشرة للتعليمات

I. 6.7 التربوية العوامل:   

 صلة أكثر أنها ترى بالمدرسة متعلقة تربوية أسباباً ذكرت قد كثيرة دراسات هناك

 تحقيق عدم و ، الدراسية المناهج صعوبة و المدرسة في تتمثل هي و التعلم بصعوبات

   ) .388 . ص ، 1994 ، منشار كريمان . ( المعلمين اتجاهات و لميول المنهج

 المتكررة العقوبات إستخدام أن ) 16.ص ، أ ، 2005 ، الواحد عبد سليمان ( يضيف و

 في صعوبات حدوث إلى يؤدي قد الابتدائية المرحلة في خاصة و التعلم بداية في للمتعلم

   .المستقبل في لديه التعلم

 تعرقل مباشر غير أو مباشر بشكل سواء التعليمية بالعملية المرتبطة الأسباب أن يرى و

   .المطلوبة الخبرات و المهارات اكتساب و التعلم عملية من تحد أو

 محمد اسماعيل . ( تعليم صعوبة حقيقتها في هي تعلم وبةصع كل أن جرونلند يرى و

   ) .149 . ص ، 2001 ، الصادق

I. 8. التعلم صعوبات تصنيف:   

 تصنيف ضرورة التعلم صعوبات مجال في المتخصصين و المهتمين من الكثير يرى

 التشخيص أساليب اقتراح و ، الظاهرة هذه دراسة عملية تسهيل بهدف ، التعلم صعوبات

   .الملائمة العلاج و

 بغرض التعلم صعوبات ميدان في المتخصصة المراجع من العديد مراجعة تم لقد و

 التصنيف ذلك ، شمولية و دقة الأكثر و التصنيفات أبرز كان و ، تصنيفها على الوقوف

 هذا نهج على سارت قد و ، التعلم صعوبات عن 1984 عام كيرك و كيرك قدمه الذي
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 ، عواد أحمد . ( العربية البيئة في أجريت التي البحوث و الدراسات من العديد التصنيف

  )96. ص ، 1997

 الإنمائية التعلم صعوبات : هي التعلم صعوبات ن  مجموعتين بين التصنيف هذا يميز و 

   :التالي الشكل في ممثل هو كما ، الأكاديمية التعلم صعوبات و

  

   التعلم صعوبات

  

   النمائية التعلم صعوبات                                          الأكاديمية التعلم تصعوبا    

  

   أولية صعوبات                     ثانوية صعوبات              القراءة          الكتابة         إجراء       التهجي

   انتباه                             * التفكير                                         * العمليات     والتعبير

   ذاكرة                      * الشفهية اللغة                                        * الحسابية      الكتابي

   إدراك                                        *                                                            

  

  

 ، 1991 ، الرزاز فيصل ( ،) 6  5 ص.ص ، 1988 ، كالفانت و كيرك ( من كلا يتفق و

 التالي التصنيف على )110 . ص ، 2003 ، زيتون كمال( و ) 129  125 ص.ص

   :مالتعل لصعوبات

  تخطيطي يمثل تصنيف صعوبات التعلم ):02( رقم الشكل
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I. 1.8 . النمائية التعلم صعوبات:   

 تحصيله في الطفل يحتاجها التي الأساسية العقلية العمليات على تركز التي هي و

 صعوبات تشمل"  : الأمريكية الاتحادية الحكومة تعريف في إليها أشير قد و  ، الأكاديمي

 الموضوعات في حصيلالت بهدف الطفل يحتاجها التي المهارات تلك على النمائية التعلم

   ) .97. ص ، 1997 ، عواد أحمد .( الأكاديمية

   :إلى الصعوبات هذه تصنف و

 البعض بعضها مع متداخلة أساسية عقلية وظائف تعتبر االتي هي و : أولية صعوبات. أ

   ) .إدراك ، ذاكرة ، انتباه(

   .رالتفكي و الشفهية باللغة الخاصة الصعوبات  هي و : ثانوية صعوبات .ب

 الصعوبات من الثاني النوع على تؤثر فإنها باضطراب الأولية الصعوبات أصيبت إذا

 الأولية ( العمليات في اضطراب الطفل لدى حدث إذا و ، الثانوية الصعوبات أي االنمائية،

 ، أخرى وظائف خلال من تعويضها عن يعجز و واضحة و كبيرة بدرجة ) الثانوية و

 الحسابية العمليات إجراء أو القراءة أو التهجي أو الكتابة تعلم في صعوبة لديه تكون عندئذ

   ) .97.ص ، 1997 ، عواد أحمد . ( الأكاديمية الصعوبات هي و

I. .2.8  صعوبات التعلم الأآاديمية :  

 ترتبط و ، الحساب و الكتابي التعبير و التهجئة و الكتابة و بالقراءة الصعوبات تلك تتمثل

 العقلية العمليات في اضطراب للطفل حدث فإذا النمائية التعلم صعوباتب كبير حد إلى

   .للطفل الأكاديمي التحصيل في واضحة تبدو فإنها السابقة

 وصعوبات النمائية التعلم صعوبات من كل بين متبادلة علاقات توجد فيه لاشك مما و

 السمعي سواء الإدراك أو ةالذاكر أو الانتباه في تحدث التي فالإضطرابات الأكاديمية التعلم
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 النواحي في التعلم صعوبات من العديد ظهور في الرئيس الدور لها البصري أو

  ) .25. ص ،1998 ، مفضل سليمان المجد أبو مصطفى. ( الأكاديمية

 خلال من التعلم لصعوبات ثلاثياً تصنيفاً) 44.ص ،2010 ( الواحد عبد سليمان يقترح و

   :التالي الشكل في مبين هو كما الانفعالية و الاجتماعية باتالصعو من جديد نوع إضافة

   التعلم صعوبات

      نمائية تعلم صعوبات.1
    

  :الثانوية الصعوبات  :                                                                              الأولية الصعوبات

                                  التفكير                                                                           * الانتباه* 

  المشكلات حل                                                                           * الإدراك* 

   الشفهي التعبير                                                                           * الذاكرة* 

   )الشفهية اللغة                                                                                     ( 

   أكاديمية صعوبات. 2

  

  العلوم            الرياضيات              الكتابة                   ةالتهجئ                  القراءة

  الاجتماعية المهارات قصور                                              

                                  الاجتماعية بالأدوار بالالتزام الالتزام عدم                                             

   الاجتماعي الرفض                  اجتماعية تعلم صعوبات  . 3

  الانفعالي التواصل قصور                                              

   الانجاز دافعية انخفاض                                             

   الذات مفهوم انخفاض                                             

  )2010سليمان عبد الواحد ، (النموذج الثلاثي التفاعلي لصعوبات التعلم آما يراه    ):03( رقم الشكل  
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 الاجتماعية التعلم صعوبات إهمال عدم على) 2010 (الواحد عبد سليمان ويؤكد

 مبكرة مرحلة في عنها بالكشف وينصح عام، بوجه التعلم صعوبات دراسة عند والانفعالية

   .الأكاديمية الصعوبات تسبب أن عن بعيدة تكون أن يمكن لا لأنها

I. 9 .التعلم لصعوبات المفسرة النظريات:   

 مجال، أي فهم في أهمية ذات يُعد المجالات مختلف في النظريات من العديد وجود إن

 لذلك معيناً، مجالاً تفسير في التخمينات و الافتراضات من العديد توفر النظرية أن باعتبار

 للأشخاص الأساسية المتطلبات من يعد التعلم بصعوبات المتعلقة النظريات فهم فإن

 دراسته تم فقد التعلم صعوبات مجال في البحث " لحداثة " ونظراً المجال هذا في العاملين

 البحثية التوجهات على تسيطر اتجاهات ثلاث توجد حيث متعددة، أنظمة خلال من

   : وهي التعلم صعوبات مجال في ةوالنظري

  العصبي النفسي الاتجاه •

  التحليلي السلوكي الاتجاه •

  )المعلومات معالجة و  تجهيز نموذج (المعرفي الاتجاه •

 تفسير حاولت التي النظريات من مجموعة السابقة الثلاثة الاتجاهات تلك من انبثقت قد و

   :التالي النحو على ذلك و ، التعلم صعوبات

.1.9.I النظرية النيرولوجية:  

 من تنتج التعلم صعوبات أن على النيورولوجي النموذج في المنظرون أغلب يتفق يكاد

 السيطرة ( المخ نصفي بين المعرفي التجهيز قدرات توازن وعدم المكتسبة، المخ إصابات

 معرفة في ثةالحدي الطبية التطورات ساعدت قد و والحيوية، الكيميائية والعوامل ، )المخية

 تلك عمل وكيفية ونوعه التعلمية الصعوبات ذوي عند التلف أصابها التي الدماغية المناطق
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 من التي الدماغي التلف تسبب التي البيولوجية العوامل إلى التوصل تم كذلك ، المناطق

 كرةالمب الولادة أو الأكسجين نقص أو الألمانية والحصبة الدماغية الخلايا التهاب : أهمها

  ) .21. ص ، 2009 العنيزات، صباح. ( العقاقير و المخدرات تعاطي و

سليمان ( ذكر فقد كبيراً حداً الغموض من تبلغ التعلم صعوبات ذوي الأطفال مشكلة ولأن 

 سيطرة : التعلم لصعوبات المؤدية الأسباب من أنه) 22.ص ، ج 2007 الواحد، عبد

 المخ نصفي وظائف في والاضطراب الآخر، على للمخ الكرويين النصفين أحد وظائف

   .الانفعالية و المعرفية

   (BATEMAN,1967) باتمان أن) 156 .ص ، 2006، الحميد عبد السيد ( يذكر بينما

 السيطرة بنقص يسمى ما إلى ترجع التعلم صعوبة " التعلم على القدرة عدم حالة أن ترى

   "المخية

 عام GORDON جوردن أن ) 83. ص ، 1993 ، أنيس الناصر عبد ( يشير بينما

 التعلم لعملية ضروريان و مطلوبان الأيسر و الأيمن المخ نصف من كلا أن ذكر 1983

 المزايا من الرغم على و  ، التعلم صعوبات بسبب منهما أي في الوظيفي الاضطراب و

 هذه ظل في التشخيصية التفسيرات أن إلاّ النيورولوجية النظرية أصحاب قدمها التي

 بالنسبة توفيره يصعب الذي الأمر ، متدربة و ماهرة إكلينيكية خبرات إلى تحتاج النظرية

   .الأخرى الوظيفية المخية الاضطرابات و التعلم صعوبات ذوي من المتزايدة للأعداد

.2.9.Iالمدخل النمائي  : (  نظرية التأخر النضجي(  

 مثل ، للنمو بالنسبة والتعلم النمو، عملية في ويؤثران بعضهما مع التعلم و النضج يتفاعل

 بعد الكلامي جهازه نضج إذا إلا يتكلم فلا ، الماء لتكوين والأكسجين الهيدروجين ترابط

   .واللغة المفردات يتعلم ذلك
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 بطئاً تعكس أنها على التعلم صعوبات تفسير إلى النضجي التأخر نظرية أصحاب ويذهب

 المعرفي، النمو تميز التي الانتباه وعمليات اللغوية الحركية، البصرية، العمليات نضج في

 النضج، بطء جوانب من مختلفة مظاهر لديه تعلم صعوبات من يعاني فرد كل لأن ونظراً

 المنهج لأن ونظراً النمو، لمراحل اجتيازه أسلوب و معدل في يختلف منهم كلا فإن

 ، ما بدرجة المخ كفاءة عدم من يعانون الذين الأفراد استعداد مستويات يفوق المدرسي

المدرسة في يفشلون الأفراد هؤلاء فإن. ( LERNER, 2000, p.187) 

 ، والنمو النضج بين التفاعل خاصية تتجاهل أنها أهمها انتقادات النظرية لهذه وُجِهتْ وقد

  .  ملموسة بصورة وواضح محدد غير الاهتمام موضوع للخاصية المباشر السبب يجعل مما

.3.9.I النظرية الإدراآية الحرآية :  

 الإدراكي والنمو الحركي – الحسي النمو على ركزت لأنها الاسم هذا عليها أطلق

 من سلامته حيث من للطفل العصبي الجهاز حالة يعكسان الجانبين هذين لأن الحركي،

 وكذلك ة،سابق فترة في اكتسابها تم التي الحركية العقلية الخبرات تعكس كما عدمه،

  .الحركي الإدراكي للنمو الحالي الوضع

 _ حسي أساس على تعتمد التعلم أنماط جميع أن الحركية الإدراكية النظرية تفترض

 التنظيم مستوى إلى الحركي الإدراكي المستوى من الأسس هذه تتطور ثم حركي،

 في يحدث اضطراب أي أن يرون النظرية هذه أصحاب فإن لذا المعرفي، الإدراكي

 في المبكر الضعف وأن التعلم على قدرته عدم إلى يؤدي الطفل لدى الإدراكي المجال

 بشكل التعلم من الطفل يتمكن وحتى ، التعلم صعوبات تسبب الحركية الإدراكية المهارات

 المجال في الاضطراب وهي المشكلة جذور علاج في البدء ذلك يستلزم طبيعي

   ) .41 .ص ، 2005 ، كامل علي محمد . ( الحركي -الإدراكي
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 ،  (LERNER , 1985) ليرنر إليه أشار ما وفق النظرية بهذه تأثروا الذين أهم من و

 البصري النمو بمظاهر اهتم الذي الحركية البصرية النظرية صاحب  (JETMAN) جتمان

   .بالتعلم علاقته و الحركي

 تفسير في النمائي نفسال علم على نظريته في اعتمد الذي (KEEFART )   كيفارت و

   .التعلم صعوبات

.4.9.I نظرية تجهيز و معالجة االمعلومات :  

 من التعلم صعوبات فسرت التي المعرفية االنظريات إطار تحت النظرية هذه تندرج

 و ، المعلومات معالجة عند مناسبة غير لأساليب التعلم صعوبات ذوي استخدام منطلق

 ، الآلي بالحاسب أشبه أنّه على الإنساني للمخ معلوماتال معالجة و تجهيز نظرية تنظر

 بعض ينتج و يعطي ثم العمليات بعض عليها يجري و ، المعلومات يستقبل فكلاهما

 ثم من و للمعلومات المخ استقبال كيفية على النظرية هذه تركز لذا ، المناسبة الاستجابات

   .تنظيمها و تحليلها

 التجهيز ميكانيزمات من مجموعة وجود المعلومات معالجة و تجهيز نظرية تفترض و

 فيها يفترض العمليات هذه وأن  معينة، أولية بوظيفة يقوم منها كل ، الحي الكائن داخل

 يستخدم حين الإنسان سلوك فهم إلى النظرية هذه وتسعى معين، نحو على تتابع و تنظم أن

 انتقاء عليه يجب معلومات للفرد تقدم افعندم ، استخدام أفضل المعرفية و العقلية إمكاناته

 حطب، أبو فؤاد ، عثمان أحمد سيد . ( أخرى عمليات ترك و معرفية عقلية عمليات

   ) 102. ص ، 1978

 لصعوبات كأسباب النفسية بالعمليات المركزي الجهاز في قصورات ووجود ربط فكرة و

 صعوبات ذوي لأطفالا لدى المعلومات تجهيز في بالقصور وذاك هذا وربط التعلم،

 وسبب منشأ أن إلى يشير حيث) STERNBERG )1987 أورده فيما واضحة نجدها التعلم،
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 كذلك و المعرفية العمليات قصورات و عيوب اتحاد نتاج إلاّ هو ما التعلم صعوبات

 ، 2003 ، السيد الحميد عبد السيد . ( للمعلومات الأطفال هؤلاء وتجهيز الدافعية

 و الذاكرة و الإدراك و الانتباه مثل العقلية للعمليات النظرية هذه روتنظ). 200.ص

 الحياة مواقف في الأفراد يمارسه الذي المعرفي النشاط من متصل أنها على التفكير

 في متبادلة لأنها بعضها عن العمليات هذه فصل الصعب من أنه أيضاً وترى ، المختلفة

   .البعض بعضها على الاعتماد

 الكمبيوتر، يشبه باعتباره الإنسان مخ إلى المعلومات ومعالجة تجهيز يةنظر وتنظر

 ثم ، تنظيمها و تحليلها بعد الذاكرة في يخزنها ثم ) المدخلات ( المعلومات يستقبل فكلاهما

  ).67 .ص ، 2010 الواحد، عبد سليمان). ( المخرجات (الملائمة الاستجابات بعض ينتج

 أو خلل حدوث إلى المعلومات معالجة و تجهيز لنظرية وفقاً التعلم صعوبات ترجع و

 تصنيف أو الاسترجاع أو التنظيم في تظهر التي العمليات إحدى في اضطراب

 ترجع التعلم صعوبة أن ) 141.ص ، 2004 ، كامل الوهاب عبد ( يذكر و المعلومات،

 ظهور إلى يؤدي معوقاً شرطاً تعتبر التي و ، المخ إصابة درجات من درجة وجود إلى

   .متزامنة أو متتابعة كانت سواء للمعلومات المعرفية المعالجة في مشكلات

 وهذا المعلومات، معالجة في مناسبة غير أنماطاً يستخدمون التعلم صعوبات ذوي الأفراد

 في تناقضا ثم من و التعلم في مشكلة أو صعوبة إحداث إلى يؤدي المناسب غير الاستخدام

   .العقلية لقدرتهم طبقاً المتوقع عن الفعلي تحصيلهم

 التعلم بصعوبات علاقة لها التي العوامل أن) 97.ص ،2010 الواحد، عبد سليمان (ويرى

 النصفين أحد سيطرة للمخ، العصبي الوظيفي الاضطراب: هي عليها التركيز ويجب

 ، اللغوية والاضطرابات والذاكرة، البصري والإدراك الملائم، غير التعلم بالمخ، الكرويين

  .الانتقائي والانتباه
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.10.I التعلم صعوبات ذوي الأفراد خصائص:   

 فيه أجريت و كبيراً إهتماماً التعلم صعوبات ذوي الأفراد خصائص معرفة  نالت لقد

 هؤلاء تميز التي الفيسيولوجية و النفسية الخصائص تحديد بهدف الدراسات ممن العديد

 وسيلة و التعلم صعوبات لتشخيص كمحك تستخدم أن كنالمم من أنها أساس على الأفراد

 أن كما ، الشخصية سماتهم و خصائصهم خلال من التعلم صعوبات ذوي على للتعرف

 هؤلاء اكتشاف على المتخصصون و المعلمون و الأهل يساعد الخصائص هذه معرفة

 إعطائه و الصحيحة بالمساعدة المتعلم إمداد على يساعد مما مبكر وقت في المتعلمين

   .ناجحة حياة يحيا لكي المطلوبة المهارات لتنمية الفرصة

  ، معرفية عقلية وخصائص سلوكية خصائص : إلى الخصائص تلك تصنيف يمكن و

  .حركية وخصائص ، لغوية خصائص ، اجتماعية خصائص ، نفسية خصائص

.1.10.I الخصائص السلوكية :  

 ،  (MAKER et UDAL, 2002 )و أودال ميكر : إتفقت الكثير من الدراسات أهمها 

 ج ، 2007سليمان عبد الواحد ،  ) ( 11. ب ، ص 2005سليمان عبد الواحد ، (

 بعدة المتعلمين هؤلاء تميز على) 241.  ، ص2005قحطان عبد الظاهر ،  ) ( 23.ص

   :هي و سلوكية خصائص

   .والاندفاعية والقلق، ، المرتفعة العدوانية. 1

  .الأقران  سايرةم عن العجز. 2

  .والاتكالية الآخرين على الاعتماد. 3

  .مبرر دون الزائد ، الحركي النشاط. 4
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 عن والابتعاد والاستجابة والخجل والتوتر بالإضطراب الأطفال هؤلاء يتصف وقد

 وتكرار النسيان وكثرة الدراسية، المهام أثناء الانتباه فترة وقصر الآخرين مواجهة

  .المتكرر الذهني لشرودوا البسيطة الأخطاء

.2.10.I خصائص عقلية معرفية :  

) 114.ص ، 2006 ، االله عبد أحمد ( دراسات : وأهمها الدراسات من العديد اتفقت

 خصائص عدة وجود على ) 129  126. ص ، 2004 ، الشحات مجدي و عواد أحمد(

  :يلي فيما تلخيصها يمكن و ، غيرهم عن المتعلمين هؤلاء تميز معرفية عقلية

   .الحسي التآزر قصور و الانتباه قصور. 1

   .ذاكرة انتباه الإدراك مثل المعرفية العمليات في واضحة اضطرابات. 2

   .المعلومات وتخزين وتشفير تحويل على القدرة في واضح عجز. 3

   .تعلمهم على سلباً تؤثر مناسبة، غير المعلومات معالجة أنماط تبني. 4

 المشكلات حلّ على والقدرة التفكير في اضطرابات من متعلمينال هؤلاء  يعاني كما

 الذاكرة اضطرابات البعض يجمع وقد النتائج تنظيم و المعلومات وتنسيق وفهمها،

. ص ، 1998 ، مفضل المجد أبو مصطفى . ( واحد وقت في معاً التفكير واضطرابات

30. (            

.3.10.I خصائص نفسية :  

  :بات التعلم بالخصائص النفسية التالية يتميز الأفراد ذوي صعو

 .إنخفاض تقدير الذات  •

 .إنخفاض الدافعية للإنجاز  •

 .إنخفاض مستوى الطموح  •
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 .ضعفاً ملحوظاً ف تقدير االسلوك  •

، NAWAL AL – OTHMANنوال العثمان( دراسة : أكدت ذلك عدة دراسات منها 

 سليمان ( ، ) 120. ص ، 2002 ، علي الحميد عبد الزهران، العزب(، ) 11.، ص2001

   ) . ج 2007 ، ب 2005 ، الواحد عبد

.4.10.I خصائص اجتماعية  :  

 السلوكية والقدرات بالتطورات المختلفة الأكاديمية المهارات إكتساب يرتبط ما غالباً

 والاكتئاب والتوتر الإحباط مشاعر من التعلم صعوبات ذوو التلاميذ ويعاني والاجتماعية،

 اجتماعية علاقات إقامة على مقدرتهم عدم نتيجة الدراسي تحصيلهم يتدنى لذلك ،والغضب

   ) 54 .ص ،2006 ، العزة حسني سعيد . ( الآخرين مع مفيدة

 (KAN et JOY,2002)) 2003، مصطفى حسن : ( دراسة مثل دراسات عدة أكدت قد و

(DINITROVESKY et all , 2000) ة يتميزون التعلم صعوبات ذوي أنخصائص بعد 

   :هي و اجتماعية

  .الاجتماعي الذكاء انخفاض •

  .جُدُد أصدقاء اكتساب في صعوبات •

   .الاجتماعي التوافق سوء •

.5.10.I خصائص لغوية:  

 ، واللغة الكلام مشكلات من أكثر أو واحدة من التعليمية الصعوبات ذوي من الكثير يعاني

 بالصعوبات ترتبط بخصائص ويتميزوا حوية،ون تركيبية أخطاء في الأطفال هؤلاء يقع فقد

   :منها نذكر و والبصري السمعي الإدراك في لصعوبات نتيجة اللغوية

  .معاً فهمها أو التعبيرية اللغة في و الاستقبالية اللغة في صعوبة •
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 بعض إضافة أو الكلمات بعض حذف أو ونحوية تركيبية أخطاء في الوقوع •

  .الحروف أصوات

 وتبديل وقلب الكلام تنظيم وسوء الكتابة أو القراءة على ةالقدر في صعوبة •

 .الأحرف

  .تذكرها و الجمل تكوين و الكلمات فهم و الأصوات إدراك في صعوبة •

  .القراءة عند السمعي و البصري التمييز في صعوبة •

.6.10.I خصائص حرآية :  

: الحركي بالجان في والصعوبات المشكلات من بالعديد التعلم صعوبات ذوو يتميز

  .المقص واستخدام والكتابة كالرسم الدقيقة الحركات القفز، الزحف، الرمي، المشي،

 .  الحركي التآزر وضعف الحركي، التوازن في واضطراب الزائدة بالحركة يتميزون كما

:                                                                 خصائص التحصيل الدراسي .7.10.I 

 تعلمية صعوبات وجود على الدالّة الخصائص أكثر من الدراسي التحصيل خصائص  تُعد

 أن يلاحظ حيث المتعلمين لهؤلاء المميزة الخاصة هو الدراسي والتأخر التلاميذ، لدى

 صعوبات من يعانون التي المادة في دراسياً تأخراً يعانون التعلم صعوبات ذوي الأطفال

   .الحساب و القراءة : هي انتشاراً و شيوعاً الدراسية لموادا أكثر ومن فهمها، في

 خصائص إلى) 1980 ، عمر جبرين( و) 172. ص ،1989 فاروق، الروسان ( ويشير

   :التالية

  .التهجي و القراءة في صعوبة •
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 الأحرف بين والتنظيم التنسيق وعدم بآخر، حرف كإبدال كتابية صعوبات •

 .والكلمات

 صعوبات و الأرقام قلب و العشرات و الآحاد بين لخلطكا الحساب في صعوبات •

  ).القسمة و الضرب ، الطرح ، الجمع ( في

 عن تميزهم خصائص عدة لديهم التعلم صعوبات ذوي الأفراد أن ذكره، سبق مما يظهر

 المدرسة، في المتعلم تقدم مستوى على واضحاً تأثيرها يظهر والذي العاديين أقرانهم

 من مجموعة عن الحديث الصعب من أنّه نلاحظ كما أيضاً، شخصيته على وتؤثر

 الأفضل ممن لذلك ، متجانسة غير مجموعة لأنهم ، فرد كل بها يتصف التي الخصائص

  .للأفراد السلوكية الخصائص على التركيز
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.1.II التعلم صعوبات تشخيص:   

إن القياس و التقييم للأطفال ذوي صعوبات التعلم من المحاور المهمة التي تتوقف عليها 

جميع الانشطة من تخطيط و وضع أهداف، ومحتوى و طرق و وسائل و أساليب أخرى ، 

اس و تقييم كامل و نحن لا نستطيع أن نحتك بشكل صحيح و فعال ما لم يكن هناك قي

  .للصعوبات التعلم 

و لكن قياس و تقييم صعوبات التعلم ليس أمراً سهلاً لما يكشف هذا المصطلح من غموض 

، كما أنه يشترك في مظاهره مع عدد من الاعاقات " الاعاقة الخفية " حتى أطلق عليه 

فة ، و ليس بالضرورة العقلية ، الحسية و الحركية ، فضلاً عن أن مظاهره متعددة و مختل

أن تكون جميعها موجودة في طفل بعينه ، كما أن أسبابه متعددة ، لذلك إستخدم أكثر من 

  الخ ... مصطلح ، كقصور في الادراك ، عجز عن التعليم ، الاعاقة الخفية 

ومن هنا يظهر واضحاً صعوبة إيجاد برنامج تعليمي يلبي جميع الصعوبات الفردية التي 

  . ها ذوو صعوبات التعلم يعاني من

نستشف من ذلك أن مصطلح صعوبات التعلم يتطلب استخدام وسائل متعددة للقياس و 

قحطان أحمد الظاهر، . ( التقييم أكثر من أي فئة أخرى من ذوي الاحتياجات الخاصة 

  ) .67.  ، ص2004

 في الجوانب إن لُب صعوبات التعلم تتعلق بمظاهر نمائية يكون لها أبعادها السلبية

المختلفة للذات الانسانية لأن الذات يفترض أن تكون بشكل كامل ، و ليست أجزاء 

متفرقة، ذلك فإن أي قصور في جانب سيؤثر بشكل و بآخر في الجوانب الاخرى و لكن 

بدرجات متفاوتة ، إن ذلك يدعونا الى القول بأن الكشف المبكر في غاية الاهمية لتحديد 

  .ي يعاني منها الطفل دون أن تتفاقم المشكلات الت
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 أن تشخيص) 1988( ، و كيرك و كلفانت LERNER et allو يشير ليرنر و آخرون 

  : الاطفال في سن ما قبل المدرسة هو الخطوة الاخيرة لعملية تتألف من ثلاث خطوات 

 :الخطوة الاولى  •

تبر ذلك بحد ذاته مشكلة تتمثل في تحديد الاطفال الذين يعانون من تلك المشكلات ، و يع

  .مجتمعية تتطلب زيادة في الوعي 

 :الخطوة الثانية  •

تتمثل في اجراء مسح أولي لأطفال ما قبل المدرسة لتحديد من يشك بوجود مشكلة لديهم ، 

و ممن لديهم قابلية كبيرة للتعرض للمشكلات المختلفة و يقوم المسح الاولي؟  سريعة 

  .الاجتماعية و الانفعالية و اللغوية و الادراكية للقدرات الحسية والحركية و 

 : الخطوة الثالثة  •

هي مرحلة التشخيص الفردي بهدف تحديد المشكلة التي تتطلب علاجاً مبكراً او اجراءات 

  .وقائية 

.1.1.II الأدوات و الاختبارات الخاصة بصعوبات التعلم :  

ن المحاور المهمة التي تتوقف عليها إن القياس و التقييم للأطفال ذوي صعوبات التعلم م

.  جميع الانشطة من تخطيط و وضع أهداف و طرق و وسائل و أساليب التعليم و غيرها 

نحن لا نستطيع أن نتحرك بشكل صحيح و فعال ما لم يكن هناك قياس مظاهر صعوبات 

  : التعلم و تشخيصها بعدة أدوات و هي 
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.1.1.IIالملاحظة الاكلينيكية . أ:  

تساعد الملاحظة الاكلينيكية الخبراء في جمع المعلومات عن مظاهر صعوبات التعلم لدى 

الطفل ، و يمكن ملاحظة الطفل في ظروف معينة للضبط و التحكم ، كما يمكن ملاحظة 

سلوك الطفل في غرفة الصف و ملعب المدرسة ، و تستخدم الملاحظة الاكلينيكية للتعرف 

  . المشكلات المتعلقة بالمهارات السمعية أو البصرية على المشكلات اللغوية ، و

و يتم التعرف من خلال الملاحظة الاكلينيكية على المظاهر الرئيسية لحالات صعوبات 

  :التعلم و هي 

 :الادراك السمعي  •

و التي تتضمن القدرة على اتباع التعليمات اللفظية و القدرة على استيعاب النقاش الصفي 

  .ذكر السمعي و فهم المعنى الكلّي و القدرة على الت

 :اللغة المنطوقة  •

و تتضمن القدرة على التعبير اللفظي الصحيح و القدرة على النطق و التذكر و ربط 

  .الخبرات ببعضها 

 :الخصائص السلوكية  •

تتضمن القدرة على التعاون و الانتباه  و الادراك و التمييز مع المواقف الجديدة و التآزر 

، 2008 عباس علي، هناء رجب حسن، ايمان.( ام و التوازن الحركي العام الحركي الع

  ) .127.ص
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.1.1.IIدراسة الحالة . ب:  

تُعد طريقة دراسة الحالة من الطرائق التي يمكن من خلالها التعرف على تاريخ الحالة و 

  ليرنرعائلته و حياته المبكرة وبيئته المنزلية و اكتشافها بوضوح كامل و يشير 

LEANER,1976 الى الاسئلة المتعلقة بدراسة الحالة و هي :  

 .خلفية الطفل العامة و حالته  •

 .نمو الطفل الجسمي  •

 .النمو التربوي للطفل  •

 .النمو الاجتماعي و الشخصي  •

  الخ ... و تجرى المقابلة مع الطفل و الاسرة و مع المدرس 

لتشخيص و العلاج و بالإضافة  الى تجمع المعلومات الخاصة بالطفل للإستفادة منها في ا

الاسئلة الخاصة بالمعلومات العامة عن الاسم و اللقب و تاريخ الميلاد و حالة الطفل 

نجمع معلومات عن مدى انتظامه في المدرسة و تحصيله الدراسي ، و ... الصحية 

ها يمكن علاقته مع المعلم و التلاميذ  سلوكه  في الصف بحيث تكون وافية شاملة من خلال

  )106.  ، ص1997أحمد عواد ، . ( رسم بروفيل عن حالة الطفل 

.1.1.IIالاختبارات المقننة .  ج:  

  :تفيد هذه الاختبارات في التعرف  على التلاميذ ذوي صعوبات التعلم منها 

 :اختبارات التحصيل المقننة في مجال القراءة و التهجئة و الحساب  

عة استخدامًا في مجال الكشف عن التلاميذ ذوي صعوبات و هي من أكثر الاختبارات الشائ

التعلم و ذلك لأن انخفاض مستوى التحصيل الدراسي يعد السمة االرئيسية التي يمكن 
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ملاحظتها قياسها عند التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم و تستخدم نتائج هذه الإختبارات 

  .في تحديد جوانب الضعف العام في التحصيل الدراسي 

 :تبارات القدرات العقلية اخ 

تهدف هذه الاختبارات الى معرفة ما اذا كان التلميذ يعاني من تدني في قدراته العقلية و 

: ذلك لإستبعاد أثر الاعاقة على تحصيل التلميذ و من اشهر اختبارات القدرة العقلية 

  .اختبار وكسلر لذكاء الاطفال و اختبار ستانفورد بيينه للذكاء 

 : العمليات السيكولوجية اختبارات  

إن الهدف من هذه الإختبارات هو تشخيص العجز في العمليات الاساسية اللغوية الادراكية 

  :و الادراك البصري التي تدخل في عملية التعلم  و منها 

تهدف الى قياس جوانب خاصة بالإدراك : مقاييس لتطوير الادراك البصري  •

كة ، اختبار الشكل و الارضية ، اختبار ثبات التآزر العين مع الحر: البصري مثل 

 .الشكل ، الوضع في الفراغ ، اختبار العلاقات المكانية 

 :اختبارا القدرات النفس لغوية  

تحتوي على اختبارات للإستقبال السمعي والبصري ، و الترابط السمعي و البصري ، 

سمعي و البصري و التذكر واختبارات التعبير اللفظي و التعبير الاشاري ، و الاكمال ال

  .السمعي المتسلسل و البصري المتسلسل 

كما توجد عدة اختبارات للكشف عن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم تتكون من اختبارات 

قدرة التلميذ على الاستيعاب ، و قدراته اللغوية من استخدام مفردات : فرعية خاصة ب 

  .الشخصي و الاجتماعي وأسماء و كلمات ، التناسق الحركي و السلوك 
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 :اختبارات التكيف الاجتماعي  

تهدف هذه الاختبارات الى التعرف على مظاهر النمو و التكيف الاجتماعي للتلميذ للكشف 

  .عن المظاهر السلبية في التكيف الاجتماعي 

تهتم هذه الاختبارات بوظائف الاستقلالية الشخصية ، التطور الجسمي ، التطور اللغوي ، 

  .الخ .. جيه الذاتي ، درجة الثقة بالنفس ، السلوك النمطي التو

 :الاختبارات المسحية السريعة  

و قد سميت بهذا الاسم لأنها تهدف إلى التعرف السريع بالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم ، 

وتهدف هذه الاختبارات إلى التعرف إلى مهارات القراءة و مستوياتها و أنواع الأخطاء 

 قدرة الطفل على التمييز بين المفردات المختارة من كتب الصف ، و مدى القرائية ، و

الجمع ، الضرب ، : قدرة الطفل في التعامل مع العمليات الحسابية الأساسية الأربع 

  .الطرح، القسمة 

عملية تشخيص ذوي صعوبات التعلم في وقت مبكر مهمة جداً لأن التشخيص يضع 

و  قد أثبتت . تخطيط للبرامج التربوية العلاجية المناسبة المختصين في الاتجاه الصحيح لل

الكثير من الدراسات فعالية البرامج و الأنشطة المقدمة للأطفال الذين يعانون من صعوبات 

 .التعلم نتيجة الكشف المبكر عنهم 

.2.1.II اجراءات تقييم صعوبات التعلم :  

 : خلال يمكن أن تتم إجراءات تقييم ذوي صعوبات التعلم من
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.2.1.IIالملاحظة المدرسية . أ :  

و يقوم بها المدرس أو شخص آخر موجود مع المدرس داخل الفصل الدراسي ، حيث يتم 

ملاحظة و تسجيل كل سلوكيات الطفل داخل الفصل من أنشطة و حركات و دافعية 

 . للإنجاز و تخصيله الدراسي و يتم ذلك على فترات متفاوتة 

.2.1.IIة الإكلينيكية المقابل. ب :  

الخ مع جمع معلومات عن الطفل ... تجرى المقابلة مع الطفل و مع الأسرة ومع المدرس 

و الأسرة و الاستفادة منها في التشخيص و العلاج و تتضمن المعلومات أسئلة عن حالة 

الخ ، معلومات عن مدى ... الطفل الصحية ، معلومات عامة عن الاسم ، تاريخ الميلاد 

امه في المدرسة و تحصيله الدراسي و علاقته مع المعلم و التلاميذ و سلوكه في انتظ

بحيث تكون معلومات وافية عن الطفل من خلالها يمكن رسم بروفيل عن حالة . الصف 

  ) .106. ، ص1997أحمد عواد ، . ( الطفل 

لمظاهر و يتم التعرف من خلال المقابلة و الملاحظة الإكلينيكية و الاختبارات على ا

  :الرئيسية لحالات صعوبات التعلم و هي 

و التي تتضمن القدرة على اتباع التعليمات اللفظية و القدرة على : الإدراك السمعي  •

 .استيعاب النقاش الصفي 

 .و التي تتضمن القدرة على التعبير اللفظي الصحيح : اللغة المنطوقة  •

ون و الانتباه والإدراك و تتضمن قدرة الطفل على التعا: الخصائص السلوكية •

ايمان عباس علي ، . ( والتمييز ، و التآزر الحركي العام و التوازن الحركي العام 

 .) ، ص 2008رجب حسن ، 
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.3.1.II محكات صعوبات التعلم :  

لتمييز حالات صعوبات التعلم من حالات الإعاقة الأخرى أو من أشكال التخلف التربوي ، 

 و سليم يجب استخدام مجموعة من المحكات ، و قد اقترح و للوصول الى تشخيص دقيق

 ثلاث محكات للحكم على ما اذا) KRIK et GALLAGHER ) 1979كيرك و جالاغير 

  :كان الطفل لديه صعوبات التعلم هي 

 .محك التباعد بين القدرة العقلية و تحصيله الفعلي  •

 .محك الاستبعاد •

  .محك التربية الخاصة  •

.3.1.II  التباعد أو التباين محك .  أ:  

و يقصد به التباين بين القدرة العقلية العامة أو الكامنة و التحصيل الفعلي في جانب معين 

.  ، ص 2004عماد أحمد ، ( أو التباين بين مجال و آخر ، و في هذا الإطار يعرف 

 عدم قدرة الفرد على التحصيل في أحد المجالات" ، التفاوت أو التباعد بأنه  ) 324

الأكاديمية بما يتناسب مع سنه و قدراته و لا يكون ناتجاً عن أية اعاقة سمعية أو بصرية 

  " . أو حركية ، أو أي ظروف مرضية أخرى 

  : أن محك التباعد له مظهران هما  ) 23. ، ص2005عبد الباسط خضر ، ( و يذكر 

  .التفاوت بين القدرات العقلية و المستوى التحصيلي للمتعلم . 1

  .التفاوت في المستوى التحصيلي للمتعلم في المقررات أو المواد الدراسية المختلفة . 2

.3.1.IIمحك الاستبعاد . ب:  

يستخدم هذا المحك كموجه أو مرشد للتعرف على صعوبات التعلم ، حيث يستبعد عند 

فين  الاعاقات الحسية  المكفو: " التشخيص و تحديد فئة صعوبات التعلم الحالات الاتية 
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ضعاف البصر الصم  ضعاف السمع  ذوي الاضطرابات الانفعالية الشديدة مثل الاندفاعية 

  " و النشاط الزائد  حالات نقص فرص التعلم أو الحرمان الثقافي 

  ) .110. ، ص2008ربيع محمد ، طارق عبد الرؤوف عامر ، ( 

.3.1.IIمحك التربية الخاصة .  ج :  

ل الذين يعانون من صعوبات خاصة في التعليم يحتاجون الى و يعني هذا المحك أن الأطفا

برامج تدريبية تعليمية و علاجية تصمم خصيصاً لمعالجة مشاكلهم التعليمية الناتجة عن 

وجود بعض الاضطرابات النمائية لديهم و التي تمنع أو تعوق قدرة الطفل صاحب 

الخاصة لهؤلاء الأطفال برامج الصعوبة على التعلم ، و غالباً ما تكون برامج التربية 

 . فردية تختلف نوعاً ما عما يقدم للأطفال في الفصل المدرسي العادي 

.3.1.IIمحك العلامات النيورولوجية . د:  

يقوم هذا المحك على أساس أنّه يمكن التعرف على صعوبات التعلم من خلال التلف 

ن فحصها باستخدام رسام المخ العضوي في المخ أو الإصابة البسيطة في المخ، والتي يمك

 و التاريخ المرضي للطفل، وينعكس الاضطرابات البسيطة في المخ  (E.E.G)الكهربائي 

البصري  السمعي  المكاني  النشاط الزائد  الاضطرابات ( في الاضطرابات الإدراكية 

  )91.  ، ص2006عمر محمد خطاب ، . ( العقلية ، صعوبة الأداء الوظيفي 

.3.1.IIمحك المشكلات المرتبطة بتأخر النضج .ه :  

تختلف معدلات النضج أو العمليات النمائية من طفل لآخر، ويعكس هذا المحك الفروق 

 . الفردية بين الجنسين في القدرة على التحصيل و النضج 
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.2.II التعلم صعوبات علاج:  

.2.II1 .الأساليب و الاستراتيجيات التربوية لعلاج صعوبات التعلم:   

لقد ترتب على اختلاف التغييرات التي قدمها المختصون بدراسة ظاهرة صعوبات التعلم 

أن دار جدل واسع في كيفية علاج صعوبات التعلم ، لذلك ظهرت مناحي عديدة و فنيات 

  .متنوعة لمقاومة آثار الصعوبة ، او التقليل من آثارها على أقل تقدير 

ة والإجراءات و الطريقة التي يتبعها المعلم للوصول و يقصد بالإستراتيجية المنحى والخط

نفسي أو / معرفي أو ذاتي / إلى مخرجات أو نواتج تعلم محددة منها ماهو عقلي 

  .حركي أو مجرد الحصول على معلومات / اجتماعي أو نفسي 

وهناك العديد ممن الاستراتيجيات والبرامج التي تستخدم بفعالية مع الأطفال الذين 

ن صعوبات التعلم أثناء مسيرتهم، وقد ارتكزت تلك البرامج و الاستراتيجيات على يواجهو

ايمان عباس علي، هناء رجب . ( نظريات التعلم و المبادئ النفسية والنمائية للأطفال 

  ).145.  ، ص2008حسين ، 

 خمسة اساليب) HALLAHAN et KAUFFMAN   )1982وقد قدم هالاهان و كوفمان 

  :عامل مع صعوبات التعلم و هي رئيسية في الت

  .تدريب العمليات النفسية . 1

  .تدريب الحواس المتعددة . 2

  .بناء و خفض المثيرات . 3

  .تعديل السلوك المعرفي للطفل صاحب الصعوبة في التعلم . 4

  .تعديل السلوك بوجه عام للطفل. 5

  ) .1987زيدان السرطاوي و كمال سيسالم ، ( 
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أكثر استراتيجيات التربية الخاصة شيوعاً في ) 1982 الرحيم ، فتحي عبد( كما أوضح 

معظم النظم المدرسية لعلاج الأطفال ذوي صعوبات التعلم في الوقت الحاضر و هذه 

  :النظم و الأساليب هي 

.2.II1.التدريب على العمليات النفسية . أ:  

حدد لدى الأطفال، يفترض مؤيد واستخدام هذه الإستراتيجية  وجود خلل أو عجز نمائي م

فإذا لم يتم تصحيح ذلك العجز فمن الممكن أن يستمر في كبح عملية التعلم لدى الطفل 

ويعتبر تدريب القدرات النمائية جزءاً من منهج مرحلة ما قبل المدرسة، وفي ظل هذه 

الطريقة يتم تصميم خطة التدريس بهدف علاج وظائف العمليات التي تعاني من ضعف أو 

 الطفل، فإذا كان الطفل مثلا يعاني من مشكلة في القراءة نتيجة لضعف قصور عند

مهارات التمييز السمعي، في هذه الحالة يمكن تدريب الطفل على التمييز بين الاصوات، 

فالإهتمام بتقديم تدريب مناسب للعمليات النفسية النمائية المرتبطة بصعوبات التعلم ، يؤدي 

م المدرسي في المواد  الدراسية التي يعاني فيها الطفل من إلى التحسن في مهارات التعل

   ).116.  ، ص1997أحمد عواد ، . ( صعوبات في التعلم 

 .2.II1.إستراتيجية التدريب القائم على تحليل المهمة . ب:  

يقصد بهذه الإستراتيجية التدريب المباشر على مهارات محددة و ضرورة لأداء مهمة 

وا استخدام هذه الإستراتيجية عدم وجود خل أو عجز نمائي لدى أكبر ، إذ يفترض مؤيد

ايمان . (الاطفال وإن معاناتهم تقتصر على نقص في التدريب والخبرة في المهمة ذاتها

  ) .145. ، ص2008عباس علي، هناء رجب حسن ، 

 وهو من أشد المتحمسين لهذه الطريقة ، أن هذا الأسلوب) BUSH) 1976و يعتبر بوش 

 للمعلم أو للقائم بالتشخيص أن يحدد تحديداً دقيقاً الخطوة  التي تصلح لأن يبدأ منها يسمح

تعليم الطفل ، فعندما يفشل الطفل في أداء واجب ما ، يقوم المعلم بتحليل هذا الفشل في 
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محاولة منه لتحديد ما إذا كان الفشل راجع الى طريقته في عرض و تقديم المادة التعليمية، 

  ).117.، ص1997أحمد عواد، . (  راجع الى طريقة الطفل في الاستجابة للموقف أم أنّه

.2.II1.إستراتيجية التدريب القائم على تحليل المهمة و العمليات النفسية . ج:  

هذه الإستراتيجية تعتمد على دمج المفاهيم الأساسية للأسلوبين السابقين ، و تهتم 

صعوباته ، و القيام بتحليل المهمة و معرفة المهارة الإستراتيجية بتقييم قدرات الطفل و 

الواجب تنميتها ، و بذلك لا يتجه النظر إلى العمليات النفسية بأنها قدرات منفصلة بل 

سلسلة من العمليات المتعلمة و مجموعة من الاستجابات الشرطية  التي تتعلق بمهمة 

السلوكيات المطلوبة لأداء مهمة ما معينة،  كما أن معرفة سلسلة من العمليات العقلية أو 

كيرك و . ( تعتبر محددة و هي بذلك قابلة للقياس و التعديل من خلال عملية التدريب 

  ) .93.، ص1988كالفانت ،

.2.II.1.  إستراتيجية التدريب القائم على الحواس المتعددة د:  

اس الطفل جميعها في يقصد بهذه الإستراتيجية أن يقوم المعلم أو المدرب بالتركيز على حو

  .تدريبه على المهارات أو تدريسه 

و يؤكد البرنامج الذي وضع لهذا الأسلوب على التعامل مع الوسائل التعليمية بصورة 

مباشرة حيث تفترض هذه الإستراتيجية أن الطفل يكون أكثر قابلية على التعلم ان استخدم 

 ، 2008 ، هناء رجب حسن، ايمان عباس علي. ( أكثر من حاسة في عملية التعلم 

  ) .149.ص

.2.II1 .استراتيجية التدريب المباشر للمخ . ه:  

تعد الإستراتيجية المباشرة لتدريب المخ من أساليب العلاج المعرفي القائم على معالجة 

  .المعلومات المستخدمة في علاج صعوبات التعلم 
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م أسلوب التدريب المباشر للمخ ولقد قامت العديد من الدراسات و البحوث السابقة باستخدا

والذي يعتمد على نموذج التوازن بمعنى تقديم مثيرات لتنشيط نصف المخ المسيطر لديه، 

 جريس (BAKKER et all, 1990)ومن هذه الدراسات دراسة بيكر و آخرين 

(GRACE ,1992) كابرز ، ( KAPPERS,1997)2002، هويدا غنية(  و. (  

تراتيجيات العلاج لصعوبات التعلم تتنوع بتنوع عواملها يمكن القول أن أساليب واس

وأسبابها ولا يمكن حصرها ويجب عدم الاقتصار على أسلوب أو إستراتيجية واحدة 

  .للعلاج وانما تستخدم أساليب واستراتيجيات متنوعة حسب نوع الصعوبة و درجة حدتها

.2.II2 . صعوبات التعلم استراتيجيات وبرامج التدخل العلاجي المبكر لذوي:  

التدخل المبكر ميدان حديث العهد نسبياً في معظم الدول في العالم، وهذا الميدان يعْنَى 

بتربية و تدريب الأطفال ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة و الذين هم في السنوات الست 

  .الأولى من أعمارهم 

قلل من تأثيرات الإعاقة على التدخل المبكر يؤدي إلى الوقاية من المشكلات في النمو، وي

الأطفال ذوي الحاجات الخاصة، فمظاهر النمو المختلفة مترابطة، ولذا فبدون التدخل 

  .المبكر قد يقود الضعف إلى ضعف آخر ، أو قد تؤدي الإعاقة إلى إعاقات أخرى 

س و بما أن مرحلة ما قبل المدرسة لها أهميتها الخاصة ، إذ أجمع المربون و علماء النف

على اعتبارها أهم فترة عمرية تمر في حياة الانسان ، فإن التدخل المبكر في هذه المرحلة 

يعتبر أمراً على درجة كبيرة من الاهمية ، فهو إن لم يكن قادراً على معالجة ما يطرأ من 

سليمان .(مشكلات في تلك المرحلة ، فهو قادر على تخفيفها ، أو منع تفاقمها في المستقبل 

  ) . 158.، ص2010 ، يوسف
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.2.II2.الإستراتيجية الخاصة بالتدخل المبكر . أ:  

يرى الخبراء في ميدان التربية الخاصة الاستراتيجيات و برامج التدخل العلاجي المبكر 

للأطفال ذوي صعوبات التعلم يختلف شكلاً و مضموناً من طفل لآخر، ولكن هناك قاسماً 

ون عن الاستراتيجيات و البرامج بشكل عام ، و صنفوا مشتركاً يلتقون عنده عندما يتحدث

  :تلك البرامج الى ثلاث فئات رئيسية هي 

  .فئة البرامج الوقائية الموجهة نحو الأطفال الذين هم عرضة للخطر للأسباب بيئية . 1

  .فئة البرامج الوقائية الموجهة نحو الأطفال الذين هم عرضة للخطر لأسباب بيولوجية . 2

  .لبرامج العلاجية  التصحيحية الموجهة نحو الأطفال  المتأخرين نمائياًفئة ا.3

كذلك فإن الدراسات و البحوث العلمية الحديثة تؤكد على أهمية عدم اقتصار التدخل 

المبكر على الاثارة الحسية فقط و ايلاء العلاقات و التفاعلات الاجتماعية المتبادلة بين 

  .ام الوالدين و طفلهما جلّ الاهتم

وقد أكدت عشرات الدراسات التجريبية أن التدخل المبكر يطور القدرات النمائية الاخرى، 

. ويحول دون التدهور النمائي، ويجعل الاسرة أكثر قدرة على القيام بوظائفها وأدوارها 

  ).160.،ص2010سليمان عبد الواحد ،(

 ي لطفال ذويللبرنامج العلاج خمس خطوات LEARNER) 1976(كما حددت ليرنر 

  :التعلم و هي  صعوبات

  .تشخيص صعوبات التعلم و قياس مظاهر الصعوبة . 1

  ) .صياغة االاهداف و تنفيذها ( تخطيط البرنامج . 2

  .تطبيق البرنامج التربوي . 3

  .تقويم البرنامج التربوي . 4



 التعلم صعوبات علاج إستراتيجيات و تشخيص                                       الثاني الفصل
 

  80

  .تعديل البرنامج التربوي على ضوء نتائج عملية التقويم . 5

تصوراً تخطيطياً لخطوات تشخيص و علاج صعوبات التعلم ) 1992(أحمد عواد و قدم 

  .بناء على تم الاطلاع عليه من تصورات سابقة في ميدان صعوبات التعلم 

  .و الشكل البياني التالي يبين خطوات هذا التصور 

    

     

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  التعلم في  الصعوبة صاحب على التعرف

  الصعوبة مصاحبات تحديد

  الصعوبة صاحب للطفل سلوكي تحليل

  التشخيص فروض وضع

  العلاجي التدخل

  المستمر التقويم

 تغذية
  مرتدة

  التعلم صعوبات علاج و تشخيص لخطوات تخطيطي شكل):   04 (رقم شكل
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.2.II3 .  البرامج الخاصة للأطفال ذوي صعوبات التعلم:  

.2.II3. البرامج التربوية . أ:  

 طفل لديه صعوبة في التعلم يجب أن يصمم له برنامج ليلبي حاجاته الفردية مع إن أي

توفير عدد كبير من الأدوات و الإجراءات العلاجية فهناك جدل كبير حول علاج الأطفال 

  .ذوي صعوبات التعلم 

أكدت العديد من الدراسات أن استخدام نظم التعزيز والحوافز الفردية مع هؤلاء الاطفال 

 العوامل التي تخفف من آثار صعوبات التعلم، والأفكار الرئيسية في البرامج التربوية من

  : هي 

  . تُعَد ظاهرة تربية الأطفال ذوي الصعوبات التعليمية و تعليمهم ظاهرة حديثة نسبياً

 تزويد الاطفال ذوي صعوبات التعلم  ببعض الخدمات في غرفة الصف مع تقديم الدعم 

  .اعي النفسي والاجتم

  . نقل بعض الاطفال ذوي الصعوبات التعليمية الى صفوف خاصة بدوام جزئي أو كلي 

  . نقل بعض الاطفال الى المراكز النهارية

  . يجب أن تؤخذ الحاجات الفردية بعين الاعتبار عند التخطيط لأي برنامج تربوي 

ثة أنواع من الى أن برامج صعوبات التعلم تنقسم الى ثلا) 1978ديشلو ، ( و يشير 

  :البرامج هي 



 التعلم صعوبات علاج إستراتيجيات و تشخيص                                       الثاني الفصل
 

  82

  : برامج علاجية . 1

و تركز هذه البرامج في علاج العيوب و القصور في مجال اللغة و الحساب ، و تستخدم 

بشكل واسع في المرحلة الابتدائية ، فضلاً عن إن هذا النوع من البرامج يهتم بعلاج 

  .ز على المحتوى القصور في العمليات و النواحي الداخلية بالفرد دون التركي

  :برامج تعويضية . 2

يصمم هذا النوع من البرامج لتزويد التلاميذ بالخبرة التعليمية من خلال الطرق و القنوات 

غير التقليدية و ذلك للإعتماد على المواد المسجلة و التقنيات البصرية و التعلم عن طريق 

لوب تعلم الطفل ذو الصعوبة الزملاء و تعديل أسلوب و فنيات التدريس بما يتناسب و أس

الى ان العلاج التعويضي يعد صورة ) 1976مينسكوف و مينسكوف ، ( التعليمية و يشير 

من صور تفاعل الاستعدادات و المعالجات و الذي يتم فيه تعويض العجز من خلال 

  .استخدام أنسب الطرق المعدة لكي تلائم و خصائص المتعلم 

   :العلاج البديل . 3

هذا البرنامج على تقديم مناهج متعددة للمنهج المدرسي بحيث تكون مناسبة يقوم 

  .لخصائص المتعلم ذو الصعوبة التعليمية 

.2.II3.برامج الالعاب التربوية . ب:  

صممت برامج الألعاب التربوية لتجعل من التعلم والممارسة متعة وقد أشار 

(BARTEL ,1995)ا القدرة على تحفيز التلاميذ التي   الى أن برامج الألعاب التربوية له

 LAWIS )انغلقت عقولهم ممن التعلم من جراء المهمات الأكاديمية التقليدية ، و قد ذكر 

et DOORLG,1995) ة خصائص لبرامج الألعاب و منهاعد :  

 .تعليم مهارات التفكير  •
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 .توفير الممارسة على المهارات الأكاديمية  •

فراغ أو كمكافأة على السلوك الجيد ، و توجد ثلاثة تعمل كأنشطة في قضاء وقت ال •

 :أنواع من الألعاب و هي 

  : الألعاب التقليدية . 1

هي الألعاب التي لا ترتبط بمهارة أكاديمية محددة فاستخدامها يشجع التلاميذ على تعلم 

  .مهاراتهم الحسابية و الكتابية 

  :ألعاب المغامرات . 2

 بدور مخبر يبحث عن مكان شخص ما، و تقدم هذه الألعاب في هذه الألعاب يقوم التلميذ

  .إشارات جغرافية يجب على التلميذ تفسيرها بالاستعانة بمصدر خارجي كالتقويم 

  :الألعاب التربوية . 3

أو برامج التدريب التي تقدم أشكالاً تحتوي على الصور الجذابة والتي تشبه الألعاب 

 مهارة معينة كالحساب والكتابة و هنا يجب على الترفيهية و تركز هذه الألعاب على

المعلم اختيار الألعاب بعناية بما يضمن استكمال المهارات الأكاديمية ، فتكون اللعبة جزءأً 

  .متمماً للتعليم 

.2.II3.البرامج الفردية الخاصة بصعوبات التعلم . ج:  

وي الصعوبات هناك طرق علاجية و تربوية متنوعة لتعديل اضطرابات الأطفال  ذ

التعليمية، ومواجهتها يشترك فيها فريق علاجي يضم طبيباً نفسياً، و طبيب أعصاب 

  :ومعالجاً نفسياً و أخصائياً اجتماعياً يعملون جميعهم متعاونين بإتباع الأساليب التالية 

 :التربية العلاجية في البيئة و تفريد التعلم و التأهيل المهني  •
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اتجاهات عدة منها الاتجاه المعتمد على معالجة المعلومات و و يدخل في هذا الأسلوب 

  .تجهيزها و الاتجاه المعرفي و النموذج السلوكي و التعليم الموجه 

 ) :الطبي( العلاج الدوائي  •

 .تستخدم الأدوية النفسية لمعالجة الأعراض النفسية المرافقة لصعوبات التعلم 

 :العلاج النفسي  •

خاصة العلاج السلوكي و المعرفي ، و معالجة أعراض الاضطراب و بأساليبه المتنوعة ، 

الإعاقة  مثل القلق و الانسحاب و الاكتئاب و الانحراف و الخوف و اضطرابات النوم ، 

و يستخدم المعالجون النفسيون تقنيات متعددة مثل خفض الحساسية التدريجي و المنظم و 

 . الكف بالنقيض و التعلم الاجتماعي 

.2.II3.برامج المحاكاة . د:  

يقصد بالمحاكاة هو إعادة إنتاج الوقائع أو عكسها بدقة و بالتتابع نفسه الذي حدثت به ، 

 بأن المحاكاة هي تعديل  (ORLICH et all )وهي في غالبها نقلا غير إرادي، و يرى 

  .أو تطبيق لأسلوب الاستقصاء 

ة ناجحة لتعليم الطفل السلوك فيرى أن المحاكاة هي وسيل) 1994فالنتاين ،( أما 

  . الاجتماعي

 بأن المحاكاة هي بناء نموذج و العمل بمقتضاه ، ويتم (DAWSON , 1962 ) ويرى 

   فيشير إلى المحاكاة بأنها تقليد عملي (ABET,1965)تكرار ذلك السلوك ، و أما 

تقديم مشكلة   بأنها طريقة يتم فها  (ORLICH et all,1985 )لعملية حقيقية ، في حين 

مصطنعة ، حادثة موقف ، أو أي شيء يطابق الحقيقة او الواقع ، و تقسم المحاكاة الى 

  : قسمين رئيسيين هما 
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و هي ما كانت ترمي الى غاية ، يكون المرء شاعراً بها، : المحاكاة المقصودة  •

وتتمثل بالتعلم بالملاحظة أي تعلم شيء جديد بمشاهدة شخص آخر دون أن 

 . النشاط اشتراكاً ايجابياً يشترك في

و تعني قيام المرء بإعادة  إنتاج الوقائع بدون أن يشعر : المحاكاة غير المقصودة  •

وتعد . بها ، كتقليد الطفل للأصوات التي يسمعها، ولغة أبويه والمحيطين به

المحاكاة وسيلة من وسائل التدريب على المهارات الحركية والاجتماعية و الفنية، 

وم على مبدأ توفير ظروف الموقف في واقع الحياة أي تقليد ومحاكاة لهذا حيث تق

 .الواقع 

و للتعلم بالمحاكاة أهمية لدى المعلم إذ يمكن له استخدام مواقف التعلم بالمحاكاة كأدوات 

تطبيق للتعبير عن المبادئ والمفاهيم والحقائق التي تم تعلمها في السابق، وللتعلم بالمحاكاة 

دد في الموقف التعليمي المخطط، ويقرر المعلم عادة ما الذي سوف يتعلمه مكان مح

  : الأطفال في المدرسة، وللمحاكاة وظائف يستفيد منها المعلم في تحقيق أهدافه و هي 

  . المساعدة في اكتساب الطفل السلوك الاجتماعي 

  . زيادة قدرة الطفل على اختزان المعلومات و هضمها 

  .الات الطفل مثل القلق و الخوف  تخفيف حدة انفع

 مساعدة أطفال مجموعة اللعبة على تنقية أحكامها و قراراتها لما يقوم به من إعادة 

  .تمثيل الحوادث كما حدثت بالترتيب نفسه 

و للمحاكاة شروط لابد للمعلم من مراعاتها من خلال تحديد الأهداف السلوكية للمحاكاة 

   :التي يرغب في تحقيقها عن طريق

  . اختيار نوع المحاكاة 
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  . تحديد عدد المشاركين في لعبة و تحديد دور كل واحد منهم 

  . إعداد المكان المناسب 

  . تحديد المعلومات 

  :و للمحاكاة أهداف منها 

  . إحداث تغييرات في الاتجاهات 

  . تغيير سلوكيات محددة 

  . إعداد المشاركين لتبني مواقف جديدة في المستقبل 

  .دة التلاميذ على فهم أدوارهم الحالية  مساع

  . تقليل المشكلات المعقدة 

   ) 185.193ص،.، ص2009ايمان عباس علي، هناء رجب حسن، . ( إثارة دافعية التلميذ

   

  

     

  



 

 

אא 
אאא 

 
III J1 Jאא 
III J2 Jאא 
III J3 Jאאאא 
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.1.III النمائية التعلم صعوبات:   

.1.1.III الانتباه صعوبات:   

 مثير من جديدة ومعلومات مهارات تعلم أن كما والتذكر، للفهم رئيسيا عاملا الانتباه يمثل

 المعلومات اكتساب فان ذلك ومن. المثير هذا نحو استمراره و الانتباه توجيه يستلزم ما

 إعادة أو ، الاستدعاء أو التعرف في المتمثل والتذكر الانتباه، لحدوث حقيقياً مؤشراً يعتبر

   .للفهم حقيقياً مؤشراً يعتبر الأحداث بناء

 ذوي الأفراد حول تتكرر و تتواتر التي الملاحظات أكثر من واحدة أن بالذكر الجدير ومن

  .انتباههم عدم في يتمثل التعلم صعوبات

.1.1.III الانتباه تعريف. أ:  

 لدى المعرفي النمو في هاماً دوراً تلعب التي العقلية العمليات أهم " أنه علي السيد عرفه

 على تساعده التي المختلفة الحسية المنبهات ينتقي أن خلاله من يستطيع أنه حيث ، الفرد

 البيئة مع التكيف له يحقق لما ، الصحيحة السلوكية العادات تكوين و ، المهارات اكتساب

  )   .5.ص ، 1999 ، علي السيد . ( المحيطة

 أجهزتنا توجيه و ، منبه على الوعي تركيز و توجيه أنه " فيقول الوقفي يراض أما

 بهذه للقيام اللازمة الطاقة تخصيص و لمعالجتها معينة معلومات لاختبار الإدراكية الحسية

   ) .480 . ص ، 1998 ، الوقفي راضي . ( المعالجة

 تتوجه أن بالانتباه يقصد " قوله في ) 117 . ،ص 2007 ، الفرماوي حمدي ( يعرفه و

   "داخلياً أو خارجيا المثير هذا يكون قد و ، ما مثير إلى الإدراكية الطاقة

 مجموعة هو الانتباه " كمايلي الانتباه فيعرف  (Camus , 1996 , P.217 ) أماّ

  .« معمقة بطريقة معالجتها و معينة معلومات بإنتقاء للفرد تسمح التي النفسية السيرورات
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 من هائل كم من المنتقاة المعلومات من محدودة كميات مع التعامل " هو باهالانت و

 نحو موجهة و مركزة استجابة هو و ، الذاكرة و الحواس بها تزودنا التي ، المعلومات

   ) .68 ص ،2004 ، العتوم عدنان " ( الفرد يهم معين مثير

 مكونات من واحد مكون لىع يؤكد الذي الاختيار " أنّه على الانتباه إنجلش يعرف كما

 يؤدي مما الحي الكائن لها يستجيب التي الموضوعات على مداه يضيف و المعقدة الخبرة

 ، الفخراني خالد . ( الأخرى المكونات  إهمال و المكون لهذا الإدراك استمرار إلى

   ) .17.ص ،2001

 كل تشمل مةعا وظيفة " بأنّه ) 29.ص ، 1970 ، آخرين و هبه و مراد ( عرفه قد و

 لإبراز العقلية الطاقة تركيز عملية هو أو نفسياً مجهوداً تتطلب التي النفسية العمليات

   " .الشعور بؤرة الجانب هذا يحتل بحيث الشعورية التجربة من جانب

 حول الشعور إلى العقل تركيز إلى العقلية الطاقة توجيه من للانتباه التعريفات تعددت

   .الخ ... معين موضوع

 بصفة التربوي الجانب في و ، كافة الإنسان لنشاط الأساسية الدعائم إحدى يمثل الانتباه إن

 و التذكر و كالإدراك ( العقلية العمليات سائر عليه يقوم الذي الأساس هو بل ، خاصة

 أن أو ، يتذكر أن أو ، الأشياء يعي أن الإنسان يستطيع لا الانتباه بدون إنّه حيث) الفهم

   ) .  174 . ص ،2010 ، الواحد عبد سليمان . ( شيئاً يتخيل

.1.1.III أنواع الانتباه . ب:  

   L’attention soutenueالانتباه المدعم  

 والإجابة للاكتشاف تحضرية حالة أنه على المدعم الانتباهMakwarth  " ماكورث" عرف

 السلوك فعالية في صنق ويدخل. الإتفاقي الوقت من فترة في البيئية التغيرات بعض على
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 ما غالباً اختبار انجاز حالة في المدعم الانتباه يستعمل حيث ، طويل الجهد يكون عندما

   .أخرى أشكال من مختلف شكل أو صوت على التعرف مثلا ، سهلاً يكون

( Christophe Bouyou , 1977 , P.8) 

  :المستمر الانتباه 

 مهمة على الذهني توجيهه و وعيه تركيز لىع الفرد قدرة هو و التيقظ أيضا به يقصد و

 عبد سامي . ( المهمة بهذه الخاص الموضوع سياق يفقد أن دون  بأدائها القيام و ، محددة

 وقتاً يتطلب كما شعوري مجهود إلى النمط هذا يحتاج ) 179 . ص ، 2001 ، القوي

   .انتباهه في يستمر لكي الفرد لدى قوي دافع وجود و ، طويلاً

  :الانتقائي تباهالان 

 و بالتفاصيل غنية البيئة أو المحيط يكون أين معقدة حالة إلى يرجع الانتباه من النوع هذا

 للإجابة المعلومات أو التفاصيل هذه من جزء على مركز الانتباه يكون و المعلومات

   .ملائمة بطريقة

  .همةالم المعلومة على التركيز ثم بإنتقاء يقوم الانتباه من النوع هذا

( Christophe Bouyou , 1997, P.13)  

 تحديد إلى به تؤدي لديه سابقة خبرة من مكتسبة عادة يصبح حتى الفرد عليه يتعود ثم

   ) .70 . ص ، 2004 ، العتوم يوسف عدنان . ( له الاستجابة و معين موقف

.1.1.IIIالانتباه وظيفة. ج:   

 المعلومات، وجمع الإدراك على أثرها تترك متعددة إلى تؤدي معرفية كعملية الانتباه

 ووظيفة). 69. ص ،2004 المليجي، حلمي. (مستقبلاً والتعرف التعلم على وقدرتنا
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 تجمع أن يمكن حتى الخارجية، المنبهات على المعرفية العمليات تركيز هي الانتباه

 هونوع ما تحديد هو مهامنا أحد فإن المنبهات، حول المعلومات تتجمع و حولها المعلومات

   .التنبيه في توجد أن يمكن النماذج أي نستكشف أننا أي معها، تتعامل التي المنبهات

 تركيز عملية وهو تحديدها، فقط وليس بدقة المعلومات تنظيم من الإنسان يمكن والانتباه

 ، المليجي حلمي . ( اتجاهها تعديل أو للتغير قابلة انتقائية بؤرة في العقلي الجهد وحصر

 ) .69. ص ، 2004

.1.1.IIIمفهوم صعوبات الانتباه . د :  

 نقل صعوبة و المثابرة ضعف و للتشتت العالية القابلية و التركيز على القدرة ضعف هو

 الاضطراب هذا ينتشر و . أخرى مهمة إلى مهمة من أو آخر مثير إلى مثير من الانتباه

 يصبح حيث التعلم في طراباتاض من يعانون الذين الأطفال إجمالي من% 20 بنسبة

  ).183 .ص ،2010 ، الواحد عبد سليمان . ( انتباههم تركيز على قادرين غير الأطفال

.1.1.III الانتباه صعوبات أشكال. ه:   

   :وهي مظاهر عدة في الانتباه صعوبات تحديد يمكن

 سوى انتباهه تركيز الطفل يستطيع ولا الانتباه مدى يقل حيث: الانتباه نقص •

  .الوقت من محدودة لفترات

 التركيز يستطيع لا و الجديدة المثيرات كل إلى الطفل يتجه حيث : التشتت قابلية •

  .الانتباه مدى بضيق وثيقاً ارتباطاً يرتبط السلوك هذا مثل و ، معين مثير على

 يتفق معين مثير انتقاء أو اختيار في الطفل يفشل حيث : الانتقائي الانتباه قصور •

 تركيز في يفشل كما ، الطفل فيه يوجد الذي السلوكي الموقف يفرضه ام مع

  .المهمة المثيرات تجاه انتباهه
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 الاستجابة تكون أن بعد طويلاً يستمر استجابياً سلوكاً الطفل يُظهر حيث : الثبوت •

  .للموقف ملاءمتها و قيمتها فقدت قد

  .فيه الموجود للموقف بمناس تفكير دون تصرفاته في الطفل يندفع : الاندفاعية •

 و تكيفه يعوق بما الطفل لدى النشاط و الحركة كمية تزداد حيث : النشاط فرط •

  .  للآخرين إزعاجا يسبب

.1.1.III الانتباه صعوبات أعراض.  و:  

  . عدم الاستقرار في مكان واحد  

  .حواسه  يثير انتباهه كل ما يحدث حوله سواء أدركه بسمعه أو ببصره أو بأي حاسة من 

  . يجيب على الأسئلة قبل الانتهاء من طرحها و غالباً الإجابة خاطئة بسبب تسرعه 

  . ينتقل من نشاط إلى آخر دون الانتهاء من الأول 

  . يقاطع الآخرين و هم يتحدثون و يتدخل فيما لا يعنيه 

  . غالباً ينسى أدواته رغم حاجته لها 

  . يقوم بأفعال دون التفكير بعواقبها 

 .كثير الحركة أثناء نومه  
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.2.1.III الإدراك صعوبات:  

.2.1.IIIتعريف الإدراك . أ :  

 والخيال والتذكر والتفكير التعلم في المهمة المعرفية العقلية العمليات من الإدراك يعد

 للمثيرات المعنى الإدراك عملية تعطي حيث ، المعرفية العمليات من ذلك غير و والإبداع

   .المختلفة قنواته و الإحساس أجهزة عبر المخ إلى ترد التي ختلفةالم الحسية

 الإدراك " شكشك يقول ، الإدراك مفهوم بتوضيح اهتمت التي التعريفات تعددت ولقد

 الخارجي العالم في الموجودة المثيرات استقبال على تقوم ، الدماغ مركزها معرفية عملية

 شطوطي، محمد ( و ) 82 .ص ،2007 شك،شك " ( الحواس طريق عن المحيطة والبيئة

 بها يدرك أن يستطيع خاصة حسية أجهزة الإنسان في " يقول ) . 19 . ص ، 2001

 أنواع من غيرها و ، روائح و أصوات و أشكال و ، أضواء من فيه ما و الخارجي العالم

   " العصبي الجهاز بها يتأثر التي المختلفة المنبهات

 وتستخرج وتنظم وتفهم تعي نشطة معرفية وظيفة الإدراك " ولهبق الإدراك ريثڤ يعرف و

 هذا ويدور نعرفه ما هو ندركه ما أن "  Ganer جانر يرى و " الدلالات و المعاني

 والتنظيم التفهم أو والاستيعاب الفهم تتضمن معرفية وظيفة باعتباره الإدراك حول الجانب

   ) 1997 ، يوسف السيد جمعة " ( المعرفة أو العلم حتى و

 للإدراك تعريفا ) 269. ص ،1993 كفافي، الدين وعلاء الحميد عبد جابر (قدما قد و

 أنشطة ويتضمن الأحاسيس عبر والأصوات والعلاقات بالموضوع الوعي أنه على ينص

 التي المثيرات وتفسير تنظيم من تمكننا الأنشطة وهذه التميز، و والملاحظة التعرف مثل

   "  مغزى ذات بالعلم معرفة إلى تنقلها

 العملية أنه على الإدراك) 151 .ص ،1995 ، الحافظ نبيل ، العبد حامد (من كل وعرف

 التي المواقف و الأشخاص و الأشياء دلالات و معاني إلى الوصول في تسهم التي النفسية
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 غتهاصيا و تفسيرها و بها المتعلقة الحسية المثيرات تنظيم طريق عن الفرد معها يتعامل

  .معنى ذات كلمات في

 الإدراك أن إلى أشار قد) 201.ص ، 1999 ، راجح أحمد (نجد تقدم ما على علاوة و 

 مع علاقته و ، ترتيبه و لونه و شكله و حجمه تحديد و الإنسان يراه فهم على القدرة " هو

 لصورةا رؤية و ، به علاقة لها التي الأشياء بين و بينه الشبه أوجه معرفة و ، غيره

   " .المكونة أجزائه معرفة و الشيء لهذا الكلية

 الخلايا تستثير التي الخارجي العالم من البيئية المثيرات استقبال تتضمن الإدراكية والعملية

 إلى يؤدي الذّي الأمر ، حاسة من أكثر تشترك قد و ، المثيرات هذه استقبال عن المسؤولة

   ) .148 .ص ، 2004 ، اهرالظ أحمد قحطان " ( ذهنية صورة تكوين

.2.1.IIIالإدراك خصائص. ب :  

 الاستعداد من نوع توفر من لابد المتنوعة الظواهر و للمثيرات الطبيعي الإدراك ليحدث

   :أساسه العقلي

 الصفات استخلاص من انطلاقاً ذلك و ، المجرد إلى المحسوس من الانتقال على القدرة 

 تستجيب التي و لها المماثلة الوضعيات و الحالات على وتعميمها الحسي للمثير الأساسية

 التي و لها المماثلة الوضعيات و الحالات على تعميمها و الحسي للمثير الأساسية للصفات

 توضيح يمكن و الانتباه و الإحساس عمليتي سلامة يتطلب مما ، ذاتها للصفات تستجيب

   .التالي بالمثال ذلك
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   زهرة المدرك                                     

   المميزة الصفات                                    

   الرائحة ، االلون ، الشكل                               

                         الأزهار من مجموعة الحسي المثير                       

  الادراك عملية يمثل :) 05 (رقم شكل

 الطبيب مثلا، إليها يستند التي البيئية والخلفية المدرك شكل بين التمييز على القدرة 

   الخ ... السبورة و الكتابة والمستشفى،

 فالحلقة دلالة، ذي مفهوم أو العام المدرك لتكوين الحسي المدرك إكمال على القدرة 

 والكلمة مثلثا، يستكملان الرأس  نفس لهما اللذان والضلعان دائرة، تستكمل الناقصة

  ) .22 .ص ، 2006 ، فرحاوي كمال . ( كاملة تكتب الحروف الناقصة

.2.1.IIIنمو الإدراك و مراحله .  ج:  

 لإدراك الرضيع الطفل تعرض أن ) 35.ص ، 1984 ، آخرين و منصور طلعت ( يذكر

 الأشياء بين ييزالتم يتعلم فهو حوله، من العالم في معاني أو واضحة نماذج

 تميز في الطفل يبدأ حيث والتعلم، السابقة الخبرة تكون نتيجة وذلك والموضوعات،

 نسبياً، ثابتة بصورة الأشياء إدراك على قدرته وتنمو الخارجي، العالم في المختلفة الأشياء

 والأحداث، والمواقف والأشخاص الأشياء عن والخبرات المعلومات زادت كلما إنّه حيث

 مستوى إلى الإدراك في  الحسي المستوى ذلك من ينتقل ثم ، سليماً لها الإدراك كان ماكل

 تعميم  تجريد
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 المختلفة العلاقات إدراك يتضمن  بل ، فحسب للواقع مسجلاً الإدراك يصبح لا أي عقلي

   .المعلول و العلة أساس على الموقف وتفسير عناصره، بين

   :هي و ةالإدراكي العملية في أساسية مراحل ثلاث وتوجد

   :الحسية الاستشارة حدوث . أ

 كالإبصار الإنسان جسم في الحسية الأعضاء وتستثير تحرك التي هي المرحلة هذه

 لخبراتنا نتيجة واضح بشكل للمثيرات الاستجابة وتتأثر واللمس، والتذوق والشم والسمع

   .والحاضر الماضي في السيكولوجية

   : الحسية المثيرات تنظيم. ب

 حيث الخارجي، العالم من القادمة والحوافز المثيرات وتصنيف تنظيم فيها يتم مرحلة وهي

   .مستقلة كوحدات تصنيفها يتم

   : الحسية الاستثارة تفسير. ج

 ما بها تفسر التي الطريقة تحكم توقعاتنا و احتياجاتنا و السابقة خبراتنا أن تعني هي و

 صيغته من كبيراً جانباً الرسائل هذه لىع يضفي منا واحد فكل معلومات من تستقبله

 . الذاتية

.2.1.III الانتباه و الإدراك بين العلاقة. د :   

 في الشعور تركيز هو الانتباه كان فإن العادة في متلازمتان عمليتان والانتباه الإدراك

 كوهنا للإدراك، الفرد يهيء الانتباه فان وبذلك الشيء، هذا معرفة هو الإدراك فإن شيء،

 ثقافته حسب كلٌ آخر، إلى شخص من يختلف فالإدراك والادراك، الانتباه بين هام فرق

  )205. ص ، 1996 حطب، أبو فؤاد. ( دوافعه و وذكاءه نظره ووجهات السابقة وخبرته
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 من بمجموعة يحس قد الشخص إن حيث ، الإدراك عملية على سابقة الانتباه عملية

 الإحساس من مزيد إلى ذلك يؤدي و) انتباهاً هذا ( ليهاع يركز و بعضها فينتقي المثيرات

 بالتالي و ،) إدراكا هذا ( أفضل بصورة فهمها و استيعابها على يساعد مما ، التركيز و

 يؤثر لأحدهما اضطرابات أي تحدث فعندما ، الانتباه على كبيراً اعتماداً الإدراك يعتمد

   .الانتباه و الإدراك بين للعلاقة توضيحي مخطط هذا و . الآخر على

  

  

  

  الإدراك و الانتباه بين العلاقة يوضح) 06 (رقم شكل

 ) .198 .ص ، 2010 ، الواحد عبد سليمان( 

.2.1.III الإدراك صعوبات. ه :    

 بصفة النمائية التعلم صعوبات بين محورياً أو مركزياً عاموق الإدراكية صعوبات تحتل

 ارتباطاً الإدراك صعوبات ترتبط و ، خاصة بصفة المعرفية العمليات اضطرابات و عامة

 فتحي . ( لها نتيجة تكن لم إن عليها معظمها في تتوقف بل الانتباه باضطرابات ثيقاً و

   ) .29 .ص ، 2008 ، الزيات

 الزمني العمر إلى الطفل يصل عندما مفاجئة بصورة يحدث لا التعلم أن به المسلم من و

 ينشغل المدرسة ماقبل سنوات فخلال ، المدرسة دخوله عند أو سنوات ست أو خمس

 يسيطرون و يتعلمون حيث التعليمية الأنشطة من بالكثير المبكرة طفولتهم منذ الأطفال

 من هائلة كمية يكتسبون و الأكاديمية قبل الإدراكية الأنشطة و المهارات من العديد على

  .الأكاديمية الموضوعات من الكثير لتعلم تؤهلهم التي القدرات و المعلومات و المعرفة

( Krik , 1987 , P.78 )   

 الاحساس
 من بمجموعة
  المثيرات

 نتباهالإ
  لبعضها

 من مزيد
 الاحساس

  إدراآها
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 والإدراك السمعي، الإدراك في مهارات الأطفال يكتسب المدرسة قبل ما سنوات ففي

 وأنشطة كفاءة من وترفع للأشياء، انتباههم لتسير تهيؤهم ، الحركي والإدراك البصري،

 وفهم تعلم على تساعدهم كما الأكاديمية الأنشطة ومختلف والتفكير الذاكرة وعمليات

   .اللغة واستخدام

 مهارة وهي الحسية للمثيرات وتفسيرات ودلالات معاني وإضفاء إثراء عملية والإدراك

 الطفل واكتساب تسيير على كبيراً تأثيراً ثرتؤ وأساليبه التدريس عمليات فإن ولذا متعلمة،

  .الإدراكية للمهارات

   : إلى بالإدراك المتعلقة النمائية التعلم صعوبات وتتمايز

  .السمعي الإدراك صعوبات. أ

  .البصري الإدراك صعوبات. ب

  .الحركي الإدراك صعوبات. ج

 :السمعي الإدراك صعوبات 

 هذا في والبحوث الدراسات تشير حيث وتفسيره، يسمع ما على التعرف صعوبات هي

 من الأصل في يعانون القراءة في التعلم صعوبات ذوي من العديد أن إلى المجال

   .الفونولوجية والصعوبات اللغوية الصعوبات إلى بالإضافة ، إدراكية سمعية صعوبات

( Lyon , 1995 a,1995 b, Stahlet Murray ,1994 , Ball et Blachman , 1991 , 

Chall , 1991 , Williams , 1991 , Liberman et Liberman, 1990). 

 لديهم الأساسية الصعوبة لكن و سمعية مشكلات أو صعوبات لديهم ليس الأطفال هؤلاء و

 خلال من عادة يتم السمعي الإدراك تقدرا نمو أن بسبب ، السمعي الإدراك في تتمثل

 يكتسبون الأطفال جميع أن يفترضون المدرسين من العديد فإن ، المبكرة الطفولة مرحلة
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 صعوبات من يعانون الذين للأطفال الفعلي الواقع يؤيده لا افتراض وهو المهارات، هذه

  .السمعي الإدراك

   :السمعي الإدراك صعوبات تشمل و

  .نطقال إدراك صعوبات* 

   .السمعي التمييز صعوبات* 

   .السمعية الذاكرة صعوبات* 

   .السمعي التعاقب أو التسلسل أو الترتيب صعوبات* 

  ) .31.ص  ، 2008 ، الزيات فتحي . ( السمعي التوليف صعوبات* 

  :البصري الإدراك صعوبات 

 معاني اوإعطائه البصرية المثيرات وتفسير تأويل عملية بأنه البصري الإدراك يعرف

 في يختلف الذي الإدراك جشتلط إلى الخام صورته من البصري المثير تحويل و ودلالات

 في الأهمية بالغ دوراً البصري الإدراك ويلعب فيه، الداخلة العناصر عن ومبناه معناه

 صعوبات التعلم صعوبات ذوو الأطفال ويجد القراءة، في خاصة وبصفة المدرسي، التعلم

 والأشكال الأعداد وكذا والكلمات، للحروف بصرياً تمييزاً تتطلب التي امالمه في ملموسة

 الوسيط خلال من تستقبل التي أو المرئية الأشكال كافة و والصور الهندسية والتصميمات

  ) .32.ص ، 2008 ، الزيات فتحي . ( البصري الحاسي

 والأرضية، االشكل بين التمييز في صعوبة كذلك البصري الإدراك صعوبات وتشكل

 ، الناقصة المثيرات استكمال أو غلق صعوبة في المتمثل البصري التمييزي والقصور

   ) .152. ص ، 2004 ، الظاهر أحمد قحطان . ( مثلا الناقصة الكلمة كإتمام
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 :الحركي الإدراك صعوبات 

 نم لذاته، الطفل إدراك على تأثيراً الصعوبات أنماط أكثر الحركي الإدراك صعوبات تمثل

 إحداث على قدرته ومدى الحركية، مهاراته على يصدرها التي التقويمية الأحكام خلال

 الحركي الإدراكي التوافق صعوبات وتبدو الحركي، توافقه محددات بين والتكامل التآزر

 ، الزيات فتحي . ( التوافق هذا على تعتمد التي الأنشطة كافة مع التعامل خلال من

   ) .33 .ص ، 2008

.3.1.III صعوبات الذاآرة :  

 حياته في للفرد غنى ولا التعلم، عملية في ضرورياً و أساسياً جزءاً التذكر عملية تعد

 التي الخبرات من الاستفادة من تمكنه التذكر عملية لأن التذكر، عن والعملية العلمية

   .اليومية حياته أمور في تعلمها

 أو عناصر من فيه بما الراهن الموقف مع واصلالت في الفرد وسيلة هو الإدراك كان وإذا

 ممن بها يرتبط وما الموضوعات، و العناصر لهذه استرجاع هو التذكر فإن موضوعات

  .سابقة خبرة

.3.1.IIIتعريف الذاآرة . أ:  

عن لكن و ذاكرة عن نتكلم لا حيث ، دقيق غير الآن حتى يبقى الذاكرة تعريف إن 

 هي الذاكرة البيولوجيا لأخصائي فبالنسبة )  أنواع عدة لىإ لتقسيمها نظراً  ( ذاكرات

 النفس علم في للأخصائي وبالنسبة المكتسبة، المعلومة استعمال و استحفاظ على القدرة

 هي السلوكي النفس علم في للأخصائي بالنسبة و ، مسبقة تجربة استحضار هي الإكلينيكي

 هي الذاكرة المعرفي التيار وحسب سابقة، تجربة  حسب ما سلوك تكييف على القدرة

 أو حركية كانت سواء والمعارف المهارات و المعلومات بتخزين تسمح نفسية وظيفة

   .(Rossi , 2005 , P.17 ) .  معرفية
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 ترمز حيث ، المعلومات إرجاع و واحتفاظ إدماج على القدرة هي الذاكرة عام بشكل و

 صور (المعلومات نوع حسب الصور ذهه وتختلف ذهنية صور شكل على المعلومات هذه

   .(Bun , 2004 , P.154) ) . حركية شمية، لمسية، سمعية، بصرية، ذهنية،

 التي العملية هي الذاكرة : " كمايلي) 225. ص ، 2009 ، عكاشة أحمد ( ويعرفها

 : مراحل ثلاث تتطلب و الكلمات أو التخيل طريق عن سواء السابقة خبراتنا بها تستدعي

   " .الاستدعاء و الاحتفاظ و لمالتع

 من وتعد مركبة، عملية تعتبر ) 120 .ص ، 2003 ، العدل عادل ( يعرفها كما والذاكرة

 الاستدعاء تتطلب التي المواقف من وتمتد الإنسان، سلوك في العقلي الجانب محددات

 في عميق أثر ولها الإكلينيكية للملاحظة تخضع ظواهر تتضمن التي المواقف إلى المباشر

 لا و ، العادات اكتسبت ولا الإدراك، تم ولا الشخصية تكونت لما فلولاها ، النفسية الناحية

  . أغنى و أوسع العقل كان أقوى الذاكرة كانت كلما و ، الاستدلال و الحكم و التخيل أمكن

 لىإ تنتهي و المعلومة التقاط من تبدأ التي ، الذهنية الحالات على الذاكرة مفهوم ويدل

 فهي ، لأخرى ذهنية حالة من العبور عملية على اليومية اللغة في الكلمة وتدل التعلم،

 أن على الحديثة الدراسات تجمع و ، فقط المعلمات تخزين في تتمثل ، واحدة وظيفة

 , Hand .O, etal, 1998) . وظيفياً مختلفة ، أنواع عدة لديها لكن موحدة بنية الذاكرة

P.257) 

.3.1.IIIأنواع الذاآرة . ب :  

 النشاط نوع فحسب ذاكرات عن لكن و ذاكرة عن نتكلم لا ، موحدة ظاهرة ليست الذاكرة

  .ذاكراتنا إحدى نستعمل ، تذكرها يجب التي المعلومات نوع أو به القيام يجب الذي

(Coyette , 2001 ,P.4).   

   :هي و للذاكرة جديدة يفاتتصن وضع تم الأعصاب علم مجال في الحديث للتطور نتيجة
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   :الفورية أو الحسية الذاكرة 

 لفترة ذلك و ، نسبياً معالج غير شكل في المعلومات تخزن التي هي الحسية الذاكرة

 الحس أعضاء فيه تستقبل الذي المستوى تمثل و . المثير اختفاء بعد جداً قصيرة

 ، الثانية من جزء الذاكرة هذه تغرقتس ما عادة و ، بسرعة بها الاحتفاظ ليتم ، المعلومات

 ثم من و ، بالمعاني خاص أو دلالي تشغيل أي أن دون المعلومات هذه استقبال يتم حيث

 عبد سامي . ( للمعلومات الفوري الدخول عند يتكون الذي السريع الانطباع تمثيل في

  ) .183 .ص ،2001 ، القوي

   : المدى قصيرة الذاكرة 

 المعلومات بهذه الاحتفاظ يمكن و ، الحسية الذاكرة من المعلومات قبلتست التي الذاكرة هي

 سامي . (المثير هذا تكرار و تقديم إعادة تم إذا إلا ، ثانية 30 إلى 15 مابين تتراوح لفترة

   ) . 183 . ص ، 2001 ، القوي عبد

 وهي كمعان، منها أكثر كأصوات اللفظية بالموضوعات الاحتفاظ يتم الذاكرة هذه وفي

 نظام تشكل وهي المعلومات، معالجة نظام في الفعالة  المعرفية بالعمليات تقوم التي

 خلال من للمعلومات معالجتها ومدة سعتها زيادة على قادرة وهي الذاكرة في متكامل

 عدنان . ( محددة غير زمنية لفترة المثير تكرار ببساطة أو والترميز والتسميع التدريب

 جاهزة المدى قصيرة الذاكرة في المخزنة والمعلومات) 131. ص ، 2004 العتوم،

 الإجابة في خاصة المعلومات هذه وتستعمل الاسترجاع، ميكانزم وبدون فورية، بطريقة

 ( Daniel , 2000, P.47 ) . ما سؤال على

   :المدى طويلة الذاكرة 

 في و ، سنوات لىإ تصل طويلة لفترات و ثا 30 عن تزيد لمدة بالمعلومات الاحتفاظ هي

 في تعتمد فهي ثم من و ، بها احتفظنا التي للمعلومات تشغيل عمليات تتم النوع هذا
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 من شبها أقرب فيها المخزونة المادة تكون و الألفاظ على لا المعاني على ترميزها

   ) .184 .ص ، 2001 ، القوي عبد سامي.(المدركات

 دائمة بطريقة و طبيعتها بشتى معارفال و المعلومات فيها تحتفظ التي الوحدة هي و

(Keten bosch , 1994 , P.28) .   

   : هي و بمراحل الذاكرة هذه في المعلومات تخزين يمر و

   .المدى قصيرة الذاكرة من الآتية المعلومات تسجيل مرحلة - 

   .المعلومات هذه تنظيم مرحلة - 

 (Vander Linden , 1989 , P.12) .المعلومات هذه استرجاع و تنشيط إعادة - 

 إعادة في يتمثل الترميز ، الاسترجاع و التخزين و الترميز مراحل ثلاث تشمل الذاكرة و

 التخزين . الخارجي محيطه من الحواس طريق عن الفرد يتلقاها التي المثيرات صياغة

  .حاجةال عند فاستعمالها الأجل طويلة الذاكرة مناطق الى المثيرات هذه تحويل هو

(Sieroff ,2004, P.145) 

 حول أشخاص على أقيمت تجارب أساس على الذاكرة حول أسست التي العديدة النظريات

 و متعدد نظام هي الذاكرة أن فكرة إلى توصلت ، مضطربين أشخاص و أسوياء الذاكرة

 (Baddely , 1993 , P.13 ) . واحد ليس

   :العاملة الذاكرة  

 معقدة معرفية النشاطات لتحقيق ضرورية للمعلومة مؤقتة لجةومعا استحفاظ نظام هي

   .التفكير التعلم، الفهم،: مثل

  .معاً تصوراته و أفكاره ربط و ، للمستقبل التخطيط على الفرد الذاكرة هذه تساعد و
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 ، المنبهات أو الوظيفية الجوانب بعض إلى الانتباه يوجه الذي مركزي مدير من تتكون و

 يعمل و الموافقة المدى طويلة الذاكرة جوانب بعض ينشط و الملائمة وماتالمعل ينتقي و

   .معينة وظيفة لتحقيق الضرورية التحليل برامج تنفيذ على

   :أنظمة ثلاثة المركزي المدير يدير و

   ) .مكتوبة أو مسموعة ( اللغوية المعلومات بمعالجة تهتم التي: الفونولوجية الحلقة - 

 للمنبهات الفضائية و البصرية لمكونات بمعالجة تهتم التي الفضائية ةالبصري المذكرة - 

   .الخارجية

  .معينة وظيفة لتحقيق اللازمة المعلومة مؤقتاً تخزن التي  المؤقتة الذاكرة - 

( Rossi , 2005 , P.23)  

 نظام المدى قصيرة فالذاكرة  ، العاملة الذاكرة و المدى قصيرة الذاكرة بين فرق هناك و

 مؤقت بتخزين تسمح العاملة الذاكرة بينما محدودة سعة ذو و فعال غير مؤقت تخزين

 . (Polus , 2004 , P.10 ) .مختلفة معرفية نشاطات خلال المعلومات ومعالجته

 المعارف وتنشيط المدركة المعلومات بتهيء العاملة الذاكرة تسمح لبادلي وبالنسبة

  .المعلومات معالجة كذا و الاحتفاظب ، لمعالجتها اللازمة والإجراءات

( Pluchom , 2000 , P20) 

.3.1.III صعوبات الذاآرة .  ج:  

 صعوبات ممن بكل وثيقاً ارتباطاً الذاكرة عمليات صعوبات أو الذاكرة اضطرابات ترتبط

 من عليه تنطوي ما و الانتباه عمليات أن أساس على الإدراك صعوبات و الانتباه عمليات

 تفسير من عليه تنطوي بما الإدراك وعمليات وأمد، انتقائية و إرادية و يةقصد خصائص

 فإن لذا و . الذاكرة عملية مدخلات تشكل ، الدلالات و المعاني إعطاءها و المدركات هذه
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 بشكل تؤثر كلاهما أو الإدراك عمليات أو الانتباه عمليات من أي تصيب اضطرابات أية

   .صعوبات من عنها ماينتج و الذاكرة لياتعم فعالية و كفاءة على مباشر

 و المعرفي العقلي النشاط أو المعرفية العقلية الوظائف عن مستقلة غير كقدرة فالذاكرة

 أو المكونات حيث من عملياتها أو الذاكرة في صعوبات لديهم الذين الأفراد و ، التعلم

 الأنشطة من عدد في صعوبات لديهم يكون  التعلم صعوبات ذوي  مثل الوظائف

   .مستوياتها و صورها اختلاف على المعرفية المجالات و الأكاديمية

(Stankovic , 1986 , Ttorgesenet et al 1988)  

 ذوي لدى الذاكرة صعوبات او اضطرابات وعلاج وتشخيص معرفة فإن ثم ومن

 على بويةالتر الأنظمة كافة تحقيقها إلى تسعى هامة تربوية أهدافاً تمثل التعلم صعوبات

 الدراسات من العديد نتائج ظل في وتنامت نشأت الأهداف وهذه توجهاتها، اختلاف

 تشير التي و ، التعلم صعوبات ذوي لدى الذاكرة صعوبات على أجريت التي والبحوث

 ممارسة خلال من ، فعاليتها و كفاءتها زيادة و تنشيطها يمكن لديهم الذاكرة قدرات أن إلى

   .الملائمة التدريبية البرامج تطبيق و ، المعرفية الأنشطة

(Spear et Steinberg,1987, Swanson , 1990,Wong , 1982) 

 درجة و طبيعة على بالإعتماد وذلك مختلفة أعراض عنها ينتج قد الذاكرة صعوبة أن كما

 صعوبة المتعلم لدى كان فإذا ، آخر جانب من المتعلقة المهمة و جانب من الذاكرة قصور

 لأي أداءه فإن ، الحركية  اللمسية و البصرية و السمعية المعلومات استدعاء أو معرفة في

   .القصور بهذا يتأثر سوف المعلومات تلك مثل استدعاء أو معرفة تتطلب مهمة

   :التالية الخطوات إتباع يجب الذاكرة صعوبات لتشخيص و

   .تذكرها في مشكلة مالمتعل يعاني التي الدراسية المواد أو المادة تحديد - 
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   .التذكر صعوبة في المؤثرة التعليمية العوامل تحديد - 

   .التذكر بصعوبة المتصلة الجسدية و الاجتماعية و النفسية العوامل تحديد - 

  )248 .ص ،2010 ، الواحد عبد سليمان( 

.4.1.III صعوبات اللغة الشفهية :  

 من كغيرها البيئية المؤثرات خلال من تنمو و رتتطو عليه بناء و ، لفظياً سلوكاً اللغة تعد

   . الأخرى السلوكيات

   .التعزيز كذلك و التقليد طريق عن الكلام يتعلم فالطفل

 لحظة منذ بالصراخ يبدأ الذي للنطق العادي النمو طريق عن اللغة رموز تعلم يسهل و

 مراحل بخمس طفالالأ معظم ويمر المختلفة، النمو مراحل من سلسلة في تقدمه و الولادة

   : هي و لديهم اللغة نمو أثناء

  .الانعكاسية الأصوات مرحلة •

  .المناغاة مرحلة •

  .الأصوات إعادة مرحلة •

  .الأصوات تقليد مرحلة •

  .الكلمات و الأصوات نطق مرحلة •

 عند ذلك اتضح قد و ، التعلم لصعوبات الأساسية الجوانب أحد اللغوية الصعوبات تعد و

 الحقيقية الطبيعة أن إلى أشار حيث ، التعلم صعوبات مفهوم  Sigmon سيجمون صك ما

   . اللغوية الرموز فهم أو ، الاتصال مشكلات من مشكلة كونها في تتمثل التعلم لصعوبات
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.4.1.III تعريف اللغة . أ :  

اللغة حسب ستيفن أولمان هي نظام من الرموز الصوتية المخزونة في أذهان أفراد الجماعة 
  ) .23.  ، ص 1989آمال بشر ، . ( للغوية ا

 من نوعا و ، الإنساني النشاط سلسلة في حلقة : هي اللغة بأن فيقول مطر العزيز عبد أما

  ) .14 .ص ، 2001 ، مطر العزيز عبد . ( الاجتماعي االسلوك

 يتعارف معين نظام يحكمها الصوتية الرموز من مجموعة أنها على يعرفها من هناك و

   .البعض بعضهم بين الاتصال تحقيق أجل من المجتمع أفراد عليه

 ). 25 .ص ، 2007 ، طعيمة رشدي( 

 وتركب صورة، أي تحليل بواسطتها يمكن التي الوسيلة بأنها: اللغة النفس علماء ويعرف

 خاص تركيب في ووضعها كلمات تأليف بواسطة غيرنا أذهان أو أذهانها في الصورة هذه

 تخاطبية أو تواصلية اجتماعية وظيفة أنها كما) 17 . ص ،2007، الناشف محمود هدى(

  ) .19 .ص ، 1990، الزراد خير محمد فيصل( 

 التي الاصطلاحية اللفظية الأصوات من نظام أنها على الزغلول و الزغلول يعرفها و

 النظام هذا خلال من يمكن بحيث الناس من جماعة بين المتبادل الاتصال في تستخدم

 للتواصل مشترك نظام بأنها آخر فريق يرى و ، تصنيفها و الأحداث و الأشياء تسمية

 استقبالها عمليات و ، المتكلم قبل من الأصوات إنتاج بعملية ترتبط قواعد تحكمه الرمزي

 ، الزغلول الرحيم عبد ، الزغلول النصير رافع. ( السامع قبل من دلالات إلى ترجمتها و

  ) .222 ص ، 2008
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.4.1.IIIوظائف اللغة . ب:  

 على بغريب ليس شيء لأنها اللغة وظائف تحديد على قادرين يكونوا أن الناس معظم يكاد

 ابراهيم . ( يوميا عديدة غايات و أهداف لتحقيق اللغة نستخدم فعليا لأننا و أحد من الفرد

  ) .74 ص ، 2005 ، صالح محمد

 حصر  (Allis and Hunt ,1993) وهنت أليس و  Halliday هاليدي حاول قد و

   :هي و للغة تحديدها يمكن التي الوظائف من مجموعة

 يوسف .(ورغباته حاجاته عن التعبير في تساعد وسيلة اللغة توفر : النفعية الوظيفة •

 ) 265.ص ، 2005 ، قطامي

 الطلب خلال من بالآخرين الفرد علاقة لتنظيم وسيلة اللغة: التنظيمية الوظيفة •

 ) .221. ص ، 2004 ، العتوم يوسف عدنان . ( والإذعان والأمر

 والغناء الترفيه لأغراض استخدامها بقابلية الفرد اللغة تزود: التخيلية الوظيفة •

  .والنكت والنثر الشعر وصياغة

 من يريد ما نقل خلالها من الفرد يستطيع إخبارية وظيفة للغة : الاخبارية الوظيفة •

  .العالم إلى معلومات

 بالفرد المحيطة البيئة لإستكشاف كوسيلة اللغة تستخدم: الاستكشافية ظيفةالو •

 ) 238.،ص2006، كمال طارق . ( معلومات من يريد ما واستقبال

 الموجودات إلى تشير رموزا تمثل اللغة ألفاظ أن البعض يرى : الرمزية الوظيفة •

  (Mavis ,Ross,1979 ,P.259) .العالم في

 واتجاهاته مشاعره عن التعبير الفرد يستطيع اللغة خلال من: الشخصية الوظيفة •

 الوظيفة أن على المنطق أصحاب من العقليون يصر ولذا كثيرة، موضوعات نحو
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 و المعرفة اكتساب و الفكر عن التعبير و الإنسانية الخبرة نقل هي للغة الرئيسية

  :هي أغراض ثلاثة تخدم اللغة أن   Jevones جيوفونز أوضح

   .للتفاهم وسيلة ونهاك. 1

   .التفكير على تساعد أداة كونها. 2

   .إليها الرجوع و الأفكار لتسجيل أداة كونها. 3

  ) .14.ص ،1954 ، راجح عزت أحمد( 

.4.1.IIIمظاهر اللغة . ج :  

 بل فحسب المنطوقة الصوتية الرموز على تقتصر لا فهي ، متعددة مظاهراً لغة أي تأخذ

 دون الآخرين مع التواصل و التخاطب في منطوقة غير أخرى ئلوسا لتشمل ذلك تتعدى

 . ،ص2006 ، حويج أبو مروان ( المنطوق الكلام استخدام إلى اللجوء إلى الحاجة

   : للغة المتعددة المظاهر عرض فيمايلي و) 143

 ومن والمكتوب المنطوق الكلام في المتمثل الحديث لغة ويشتمل :اللفظي المظهر •

 من وسيلة وهو المشاعر، و والحاجات والمعارف الخبرات عن تعبيرال يتم خلاله

  .والتذكر التخيل و التفكير وسائل

 تكوين بموجبها يتم التي المنطوقة الإصلاحية الصوتية الرموز استخدام على يقوم الكلام و

 رافع . ( السامع إلى المتكلم من والرغبات والأفكار المشاعر لنقل جمل أو ، كلمات

 اللغوي التعبير أشكال إحدى هي الكتابة ولغة ،)222.ص ، 2007، زغلول النصر

   .مسموعاً ليس و المرئي

 مع التواصل في نستخدمها التي الوسائل على يشتمل و : اللفظي غير المظهر •

 ، الإشارات هي و ، المكتوبة أو المنطوقة الصوتية الرموز استخدام دون الآخرين
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 ،2003 ، الهادي عبد نبيل . ( والجمالية والتعبيرية الجسدية الحركات الإيماءات

 ) .23.ص

  .آخر إلى مجتمع من تختلف و ثقافية الوسائل هذه مثل و

.4.1.IIIصعوبات اللغة الشفهية . د:  

 للمادة تفسيره و ، تعلمه على لديه المفاهيم قاموس و للطفل اللغوية الحصيلة تؤثر

 لا لكنهم المسموعة أو المنطوقة اللغة الأطفال بعض يفهم قد و ، لها فهمه و المقروءة

 انفصالاً لديهم يعكس مما ، الأفكار تنظيم و التعبير و الكلام في استخدامها يستطيعون

 يعبر ما هو و ، المفاهيم و الكلمات استخدام سوء عن فضلا ، اللغة و الفكر بين ملموساً

 و القراءة صعوبات في ملموساً و دالاً إسهاما تسهم التي و اللغوية بالاضطرابات عنه

  ) .60.ص ،2008، الزيات فتحي . ( القرائي الفهم صعوبات خاص نحو على

   :إلى الشفهية اللغة صعوبات تصنيف يمكن و

 له يقال ما فهم على الطفل قدرة عدم إلى تشير : الشفهية الاستقبالية اللغة صعوبات •

 عدم .(الاستماع أهمها من و مجالال هذا في للنجاح مهارة من أكثر إلى يحتاج فهو

  ) .السمعية أو اللفظية المعاني فهم على القدرة

 في الطفل يبدأ حين اللغة بداية تمثل وهذه: التكاملية أو الداخلية اللغة صعوبات •

 واستنتاج التفكير في أهمية لها المرحلة وهذه نفسه مع للتواصل اللغة استعمال

  .معنى ذات علاقات

 يتكلم حيث الأفكار عن والتعبير الكلمات تنظيم سوء وهي: التعبيرية اللغة صعوبات •

 بجمل أفكاره عن والتعبير الكلمات تنظيم في صعوبة و مفيدة غير بجمل الطفل

 في والأفعال الكلمات واستخدام تعريفها و الكلمات بحذف كلامه ينصف و ، كاملة

 ).132.،ص2004، يالعشاو الحاج االله عبد هدى . ( المناسبة غر الأماكن
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.4.1.IIIاللغة صعوبات في تساهم التي النمائية العوامل .ه:   

 لتطور سابقة متطلبات تعتبر أولية قدرات ) الإدراك ، الذاكرة ، الانتباه ( النمائية العوامل

   .اللغة

 وتشكيل والإدراك والتذكر الانتباه على قدرته تطوير عليه يتوجب اللغة الطفل ليتعلم حتى

 على تدريبه الضروري فمن لغته تطوير في الطفل تأخر فإذا ، المشكلات حل و هومالمف

   .الانتقائي الانتباه

 المثيرات من الهائل الكم هذا استقبال لإستحالة نتيجة الانتباه في الانتقائية وتحدث

 تداخل و ناحية من المعلومات معالجته و التجهيز نظام سعة محدودية بسبب والمعلومات

 العشاوي، الحاج االله عبد هدى . (أخرى ناحية في لها النسبية الأهمية تباين و يراتالمث

 ) .121.ص ،2005

.2.IIIالأكاديمية الصعوبات:  

.1.2.IIIالقراءة صعوبات:   

 بين العلاقة إبراز بها يراد و اللغة مخرجات أحد تمثل التعقيد شديدة عقلية عملية القراءة

 للوقوف معناها إدراك و المكتوبة الكلمات رؤية على تقوم و بيةالكتا الرموز و الكلام لغة

 المجالات في  النجاح مفتاح القراءة مهارة وتعد. بمقتضاها يعمل لكي مضمونها على

 في الإتقان يعوق قد ونقصها والرياضيات الهجاء بإتقان وترتبط الغالب، في الأكاديمية

 باقي عن الأبحاث من كبير بفيض ةالقراء حظيت وقد الأخرى، الأساسية المهارات

 ،2010، الواحد عبد سليمان. (التعلم بصعوبات المرتبطة الأخرى الاضطرابات

 )  299.ص
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.1.2.IIIتعريف القراءة . أ:  

 اللغوي، النظام من جزء هي القراءة أن) 451 .ص ،1998 ، الزيات فتحي ( يذكر

 أحد تشكل والقراءة المطبوعة، الشفهية لغةال : للغة الأخرى بالصيغ وثيقاً ارتباطاً وترتبط

 وتمثل فيها، المحاور أهم تكن لم إن الأكاديمية، التعلم لصعوبات الهامة الأساسية المحاور

   . المدرسي الفشل في الرئيسي السبب القراءة صعوبات

 عملية " أنها على القراءة) 55.ص ،2000 ، فهيم مصطفى ، االله عبد أحمد ( ويعرف

 بين الربط تتطلب و ، عينيه طريق عن القارئ يتلقاها التي الرموز تفسير ملتش عقلية

 بالقراءة المرتبطة النفسية العمليات كانت هنا من و الرموز هذه معاني و الشخصية الخبرة

   .كبيرة لدرجة معقدة

 الرموز، نطق بأنها القراءة) 90.،ص2000، صادق واميلي بدير، كريمان ( تعرف كما

 والانتفاع المشكلات، حل في والإفادة معه والتفاعل  ونقده، مكتوب هو ما تحليلو وفهمها،

   .المقروءة بالمادة النفسية والمتعة الحيوية، المواقف في به

 فهو ، معنيين إلى يترجم أن يمكن القراءة يعرف ما فرداً بأن القول إن « فيقول أفنزني أما

 بالصوت حرف عن يعبر أن و بحرف، وتاًص يربط أن الفرد باستطاعة أنه أولاً يعني

 ثانيا يعني و ، الرموز فك أنها على تعرف أن يمكن الحالة هذه في القراءة و يناسبه الذي

  ) .22.ص ، 1983 ، تعوينات علي ( » ذاك و المعنى هذا بين يميز أو يدرك الفرد أن

 على راءةالق فيعرفان (Goodman , Smith and Gray) جراي و سميث جودمان أما

 للوصول القارئ بها يقوم التي المتشابكة العمليات من عدد من مؤلفة مركبة عملية« أنها

 و تنظيمه إعادة و استخلاصه و ، تلميحاً أو تصريحاً الكاتب قصده الذي المعنى إلى

  ) 81.ص ،1990 ، ناصر علي حمدان . ( » منه الإفادة
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 تنمية في المؤثرة و القوية الطرق إحدى« أنها على (Crafton,1983) كرافتون يعرفها و

   .» الفكري اتساقه و العقلية خططه تطوير و الفرد لدى الخبرات رصيد

 يتصور حيث ، متسلسل بشكل تعلمه يتم نشاط القراءة أن القول يمكن تقدم ما خلال من و

 مجموعة بين العلاقة يربط ثم ، رموزها و الأصوات بين يوفق كيف الأمر أو القارئ

 بل ، فقط عينيه باستخدام يقرا لا القارئ و  ، إدراكها من ليتمكن يواجهها التي الكلمات

 القدرة تكون السابقة المعرفة بمقدار و ، العقل هو القراءة عملية في الأساسي العامل إن

 ، 2006 ، فرحاوي كمال .( الاستيعاب و الفهم قدر على بالمعنى التنبؤ و التحليل على

  ) .51 .ص

  

  

.1.2.IIIصعوبات تعلم القراءة . ب:  

بمختلف المعارف خلالها من يتعلم إنّه حيث الإنسان حياة في كبيرة أهمية لها القراءة إن 

 جميع في كذلك يؤثر إنما و فقط فيها يؤثر لا فيها قصور أي و ، فروعها و أصنافها

   .الأخرى اديميةالأك المجالات

 ذات أكاديمية نمائية تعلم صعوبات أو قصور « :أنها القراءة صعوبات تعريف يمكن و

 قراءة صعوبة في غالبا نفسها عن تعبر ، الغالب في وراثي أساسها عصبية جذور

 السياق و التعلم و التعليم ظروف و الذكاء من ملائم قدر توافر مع ، المكتوبة الكلمات

  ) 36.،ص2008، الزيات . ( جتماعيوالا الثقافي

 التعرف في بالغة صعوبة يجدون القراءة في التعلم صعوبات من يعانون الذين والأفراد

 خلال مطبوعة، صيغة في لهم تقدم التي المعلومات تفسير وفي والكلمات الحروف على

 التمثل + التفاعل + الفهم +الرموزفك =قراءةال
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 أن معليه يغلب هؤلاء من الكثيرين أن مع الأخرى، العقلية الأنشطة لبعض ممارستهم

   (Cruick Shauk,1986)      .والموهوبين قلا المتفوقين من يكونوا وقد أذكياء يكونوا

.1.2.IIIأعراض صعوبات القراءة . ج:  

   : هي و القراءة بصعوبة مرتبطة قائمة"  Mclurg " "ماكيلرج " قدم

  : السمعي الإدراك في عجز 

 بين التمييز على لقدرةا وعدم الكلمات، وتتابع الأصوات دمج اضطراب في يتمثل

   .الأصوات بين الدقيقة الاختلافات

  :البصري الإدراك في  عجز 

 المتعلم لدى جلياً ذلك يظهر ، العين حركة و اليد حركة بين التنسيق سوء خلال من يتضح

  .لايراها كأنّه ، الكلمات و الحروف فوق يقفز الذي

  .الحروف إبدال و ثمكالتلع ، مختلفة بدرجات : النطق في اضطرابات ظهور 

 المبكر التشخيص من المعلم تُمكن أخرى أعراضا) 1983 ، تعوينات علي ( أضاف قد و

  : فيمايلي لخصها

 لكنّه ، عليه مرت التي الكلمات قراءة بإمكانه القراءة بعسر المصاب المتعلم إن •

  .الجديدة الكلمات أبسط قراءة عن عاجز

 الحروف على التعرف عن وعاجز لكلمات،ل كمكونات الحروف استعمال عن يعجز •

  .بينا التمييز و

  .الكتابة أثناء حتى جداً ضعيف لديه الحروف تكوين •

  .يساره من يمينه تمييز عن يعجز قد •
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 لشعوره الراجع بالإحباط شعوره نتيجة انفعالية اضطرابات ، المصاب على يظهر •

   . الكلمات قراءة عن بالعجز

.2.2.IIIتابة  صعوبات تعلم الك:  

 كتابات خلال من ، الفعلية التمدرس مرحلة قبل  عشوائي بشكل الكتابة ممارسة الطفل يبدأ

يقلد فيها كتابات الكبار ، و يشجع الأولياء الأبناء على الكتابة ، و لعل أول ما   خربشات و

  :و هنا طريقتان لتعلم الكتابة هما . يعلمونهم هي كتابة الأسماء 

 :صلة طريقة الحروف المنف 

و هي الحروف التي يتعلمها الطفل في الأشهر الأولى من التحاقه بالمدرسة ، أو في 

مرحلتي التعلم التمهيدية و التعليمات الأساسية من السنة الأولى ، نظراً لما تتميز به من 

سهولة و وضوح ، كما أنّها تحتاج إلى حركات عضلية و عصبية أقل تشكيل الحروف و 

  .كتابتها 

 :  الحروف المتصلة طريقة 

و تتميز بتمكين المتعلم من قراءة المادة المكتوبة و الوحدة الغرافية بشكل كلي تتصل فيه 

  .الوحدات الصوتية ببعضها البعض في قالب واحد مكونة المفردة 

 

.2.2.IIIآلية الكتابة . ب:  

 كمال ( عن  (Rober olvaux,1991,PP.9.10 ) أوليفو روبر حسب الكتابة عملية تتم

 ، القلم : في المتمثلة و العملية ضمن المتدخلة العناصر بحسب) 93.،ص2006، فرحاوي

   .الخطّي الأثر بها يمر التي المراحل إغفال دون ، العصبي الجهاز ، اليد
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 أثناء سيكولوجي دعم من يمدها ما مع اليد إمتداد القلم ويعد للكتابة القلم إلى يحتاج الفرد

 ولتأدية متدرجة، دقة من به تتمتع لما الكتابة لعملية المثلى الوسيلة اليد وتعد الكتابة، عملية

 لابد المناسبة والهيئة والقوة والدقة المهارة في والمتمثلة الكتابة أثناء الوظائفية إمكانياتها

   :أهمها شروط توفر من

  .والسيكولوجي والعصبي والحركي الحسي التجهيز -

  .العضلية الحيوية في التناغم وجود -

.2.2.IIIالعوامل المؤثرة في تعليمية الكتابة . ج:  

   :نوعين إلى الكتابة تعلم في المسهمة العناصر تصنيف يمكن

   :هي و بالمتعلم المتعلقة هي و : الفردية العوامل: أولا

   :العقلية و النفسية العوامل

  .العصبي الجهاز و للمخ الصحي و الطبيعي النمو •

  .التفكير و تباهالان و الإدراك •

  .الزائد النشاط عن البعد و التركيز على القدرة •

  .الأشكال و الأرقام و  للحروف البصري الإدراك  البصري التمييز على القدرة •

  .العربية باللغة الكتابة عند اليسار إلى اليمين من اتجاهه و للجسم الحركي التنسيق •

 سبق الذي الرقم أو الحرف شكل جاعاستر من المتعلم تمكن التي البصرية الذاكرة •

  .تعلمه و معه التعامل له
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   :العضوية العوامل

 هذه فكل ، نضجها اكتمال مدى و ، الأصابع و اليد و الساعد و العضد حركة في تتمثل

   .الكتابة عملية في مهماً و فعالاً دوراً تؤدي الأعضاء

   :العصبية العوامل

 ، الغرافية الوحدات تشكيل عن المسؤولة الأعصاب من جملة على العصبي الجهاز يتمتع

 العصبي الجهاز إلى المعلومات من لجملة العصبية الحسية المستقبلات توصيل فيعد

 . عضلي لتقلص حركية عصبية دفعات في متمثلة ، الحركية الاستجابة تنشأ المركزي

  ).253. ص ،1995 ، خولجي مبارك ، االله عبد زايد(

   :خارجيةال العوامل ثانياً

 طرق : مثل المتعلم أداء مستوى و الكتابة تعليمية على تؤثر التي العوامل في تتمثل وهي

 مهارة اكتساب من المتعلم تمكين في كبير دور فللمعلم ، التعلم واستراتيجيات تدريس

 وتتبع الصحيحة، الكتابة على المتعلمين وتدريب اللازمة بالمواد القسم بتهيئة وذلك الكتابة،

   (.Levner,1997,P) .الأشكال و الأعداد أو الحروف كتابة حركة

 في المتعلم تقدم مدى في مباشر بشكل المتعلم لدى المتوفرة المادية الظروف تسهم كما

  .النشاط هذا لمهارات إكتسابه ومدى الكتابة، نشاط

.2.2.IIIصعوبات تعلم الكتابة . د:  

 تكون ربما و ، الأخرى الأكاديمية الصعوبات عن مستقلة الكتابة صعوبات تنشأ أن يمكن

 النطق صعوبات أو ، القراءة صعوبات : مثل الصعوبات هذه لبعض مصاحبة أو متزامنة

   .الانتباه اضطرابات أو ، الرياضيات تعلم صعوبات أو الكلام و
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 هي و ، الخاصة التربية تشملها التي الصعوبات أنماط تحت تندرج الكتابة صعوبات و

   :الأنواع أهم القراءة جانب إلى تكن لم إن الأكاديمية التعلم صعوبات أنواع إحدى

   :خلال من نفسها عن الكتابة صعوبات تعبر و

   .الحروف اتساق عدم 

   .الحروف بين الخلط 

   .الحروف شكل و حجم إنتظام عدم 

   .الحرف كتابة إتمام عدم 

  .عام بوجه الأكاديمي الأداء انخفاض مظاهر من العديد تسبب أن يمكن الكتابة صعوبات و

 .3.2.III صعوبات تعلم الرياضيات :  

 المرحلة في خاصة و المتعلمين منها يعاني التي الدراسية المواد أكثر من الرياضيات تُعد

 وتتبع وتجنبها، المادة هذه من الخوف عليه يترتب مما تعلمها في صعوبات من الابتدائية

 والتي المتعلمين لجميع تقدم التي التدريسية الأنشطة أهم من كونها من الرياضيات أهمية

 منذ الرياضيات في التعلم صعوبات تبدأ ما وغالباً مشكلات، وحل الاستدلال تمكنهم

 وهكذا الجامعية المرحلة إلى تمتد وربما الثانوية، المرحلة حتى وتستمر الابتدائية المرحلة

 عليه يؤثر قد مما الأكاديمية، المتعلم مسيرة نببجا الرياضيات تعلم صعوبات تتواصل فقد

  ) .353.،ص2010، الواحد عبد سليمان . ( العلمية و المهنية بجوانبه حياته في

.3.2.IIIمفهوم صعوبات الرياضيات . أ:  

 و تلاميذ بين انتشاراَ و شيوعاً التعلم صعوبات أنماط أكثر الرياضيات تعلم صعوبات تمثل

 يعبر مصطلح تعلم صعوبات و ، الجامعة حتى و ثانوي ، ابتدائي : العام التعلم طلاب

   :في صعوبات عن
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   .الرياضية الحقائق و المفاهيم فهم و استخدام −

   .الرياضي و العددي الاستدلال و الحسابي الفهم −

   .الرياضية و الحسابية العمليات معالجة و إجراء −

 من نوع إلى  الأرجح لىع ترجع الصعوبات هذه أن إلى الدراسات بعض تشير و

 ، وراثية أو جينية مشكلات نتيجة الميلاد قبل يحدث قد الذي النمائي الخلل أو الاضطراب

   .المخ في رضية إصابات أو لكدمات نتيجة الميلاد بعد يكتسب قد و

 العقلية وظائفه كانت إذا الرياضيات تعلم صعوبات ذوي من باعتباره الطفل وصف يتم و

 إنحراف وجود مع ، العالي أو العادي الذكاء ذوي ضمن يضعه العقلي طهنشا مستوى أو

 أو ، للرياضيات معالجته و استخدامه مهارات و العقلي مستواه أو عمره بين دال تباعد أو

  ) .41.،ص2008، الزيات . ( الزمني عمره و الرياضي مستواه بين

 تمثل الرياضيات علمت صعوبات أن) 262- 260.ص.،ص1993، توفيق زكريا ( يؤكد و

 توجهاته و أنماطه اختلاف على البشري للإهتمام استقطاباً و شيوعاً التعلم صعوبات أكثر

   .القراءة في التعلم صعوبات بعد الثانية الدرجة تحتل أنها إذ ،

 تعلم لصعوبات نيوروسيكولوجياً تعريفاً) 336.،ص2010، الواحد عبد سليمان ( يقدم و

 هذه اختلال عن ناتج الرياضياتية للقدرات بنائي اضطراب« أنها على ينص الرياضيات

   :التعريف لهذا خصائص ثلاث يحدد و » المخ في المراكز

 مستوى وجود مع الرياضياتية القدرة في إضطراب تتضمن النمائية الديسكلوكيا •

  .العامة العقلية القدرة في المتوسط من أعلى أو متوسط

 القدرات و للفرد الحالية الرياضياتية القدرة بين العلاقة لخلا من الديسكلوكيا تُحدد •

 .سنه في هم ممن لأقرانه المعيارية الرياضياتية
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  .الراشدين عند عنه واضحاً إختلافاً الأطفال عند الرياضياتي العجز يختلف •

.3.2.IIIأسباب صعوبات التعلم في الرياضيات . ب:  

   :منها نذكر الرياضيات في التعلم صعوبات أسباب تتعدد

   .الرياضيات في السابق الأعداد سوء أو ضعف −

   .المكانية العلاقات إدراك في الواضح القصور −

   .إليهم الإشارة طريق عن المصورة الأشياء من سلسلة عد على القدرة عدم −

   .الرياضياتية المشكلات قراءة و فهم في صعوبات −

 المشكلات حل في الملائمة ياتالاستراتيج واستخدام إختيار إلى الواضح الافتقار −

   .الرياضية

 نحو سالبة اتجاهات الى يؤدي قد الذّي و أمامهم عائقاً يمثل الذي الرياضيات قلق −

 ) .549.،ص1998، الزيات فتحي . ( الرياضيات

.3.2.IIIمظاهر صعوبات تعلم الرياضيات . ج:  

   :فيمايلي ياتالرياض تعلم صعوبات ذوي بين شيوعاً الأكثر الأخطاء تصنيف يمكن

   .المكاني التنظيم في أخطاء 

   .القسمة و الطرح و الجمع تنفيذ في : إجرائية أخطاء −

  .عشرية علامات على تحتوي التي المشكلات في تظهر: البصري الوصف أخطاء −

 على المسألة تحتوي عندما تظهر و : تربوي  النفس الوضع تعديل في الإخفاق −

   .أكثر أو رياضيتين عمليتين
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   .الرياضيات في الكتابي المتعلمين أداء في تظهر و: الكتابية حركةال −

 تذكر في الإخفاق من الرياضيات في الصعوبات معظم تظهر حيث: الذاكرة −

   .الذاكرة من الأساسية العددية الحقائق

 خطأ أو صحة مدى على الحكم في القدرة عدم في وتظهر: والاستدلال الحكم −

   .السليم والاستنتاج الاستدلال على القدرة وعدم العمليات، بعض

 وذلك أقرانهم من كفاءة أقل يعتبرون الرياضيات، تعلم صعوبات ذوي المتعلمين أن كما

   :لعاملين ذلك يرجع و ، الأحوال أغلب في

  : المعرفي العامل •

 في البطء من درجة على فهم محدودة، معرفية بقدرات التعلم صعوبات ذوي يتسم حيث

 المعرفة إنتقال إحداث في صعوبة من ويعانون رمزية، كانت إذا وخاصة قات،العلا إدراك

   .العلمية المواقف حدود إلى

  :المنزل بيئة •

 وذلك الأساسية، الأفكار استيعاب فيها لهم تتوافر لا بيئات من التعلم صعوبات ذوي غالبية

  .الحافز أو المثير من بيئتهم لخلو

.3.III الأكاديمية التعلم صعوبات و النمائية تعلمال صعوبات بين العلاقات:   

 النمائية التعلم صعوبات بين العلاقات أن) 52.،ص 2008 ( الزيات فتحي يرى

 ، دالة إرتباطية علاقات أنها فوق ، نتيجة و سبب علاقات هي الأكاديمية التعلم وصعوبات

 الأداءات وكافة يمي،الأكاد للتعلم الرئيسية المحددات لتعلم النمائية الأسس تشكل حيث

  .المعرفي العقلي النشاط ينتجها التي المعرفية
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 بصعوبات النمائية التعلم صعوبات علاقة على أجريت التي والبحوث الدراسات وتشير

 التعلم صعوبات خلال من الأكاديمية التعلم بصعوبات التنبؤ إمكانية إلى الأكاديمية التعلم

 للفروق الكلّي التباين في المعرفية العمليات من لكل النسبي الإسهام ويختلف النمائية،

 هذه فعالية و كفاءة لمستوى وفقاً الأكاديمي التعلم صعوبات ذوي بين القائمة الفردية

  .المعرفية العمليات

.1.3.III صعوبات الانتباه و علاقتها بصعوبات التعلم الأآاديمية :  

 إطار في و ، الباحثين لإهتمام إستقطاباً يةالبحث المناطق أكثر من الانتباه صعوبات عدُتُ

 اضطرابات أو قصور أن  (Torgesen,1982) لاحظ المعلومات معالجة و تجهيز

 في الفشل في سواء ، المعلومات معالجة و تجهيز في اضطرابات إلى تؤدي الانتباه

 و جهيزالت في العمليات هذه تطويع و ضبط و ، الفعالة الاستراتيجيات تطبيق و اختيار

 الأنظمة و المعرفية الخطط أو ، المعرفية الأنشطة تنظيم إلى الافتقار أو ، المعالجة

 فالإنتباه هذا على و ، معينة لمهمة الملائمة المعالجة أو التجهيز في توظيفها و ، الإنتاجية

   .للمعلومات الأكاديمي التجهيز عمليات خلف تقف التي الأساسية المعرفية العمليات من

 لدى الانتباه إضطرابات تصنيف يمكن أنّه (Keogh et Morgilis , 1976) يرى و

   :هي تصنيفات ثلاثة في التعلم صعوبات ذوي الأطفال

 .الانتباه استحضار •

  .القرار إتخاذ •

  .به الاحتفاظ و الانتباه إستمرار •

 تعلمال صعوبات بذوي ترتبط الانتباه صعوبات أن (Soodak et Jelui ,1984 ) يذكر و

 كافة على تؤثر النمائية التعلم صعوبات لذوي مميزة كخصائص الانتباه صعوبات إن حيث

   .التعلم في المستخدمة الأخرى الأكاديمية الأنشطة و المعرفية العمليات
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 و الانتقائية : هما الانتباه بخاصيتين التعلم صعوبات مجال في السيكولوجي التراث يهتم و

   .الاستمرارية

 و الانتقائية عن العجز أي  الخاصيتين هاتين أن إلى البحوث و الدراسات تشير و

 مصدر أهم تشكلان ملائمة لفترات الانتباه بموضوع الاحتفاظ أو الاستمرارية

   .شيوعاً أكثرها و الانتباه صعوبات ذوي لدى الأكاديمية و النمائية للإضطرابات

( Stanovich,1987,Swanson,1987,Torgesen et Morgan,1990)     

.2.3.III صعوبات الإدراك و علاقتها بالصعوبات الأآاديمية :  

 التعلم صعوبات بين محورياً أو مركزياً موقعاً الإدراكية الصعوبات أو الاضطرابات تحتل

 إضطرابات ترتبط و ، خاصة بصفة المعرفية العمليات اضطرابات و عامة بصفة النمائية

 من الأكاديمية التعلم صعوبات و ، ناحية من النمائية بالصعوبات وثيقاً ارتباطاً الإدراك

 .   (Swanson,1987,Torgesen et Morgan,1990 )  أخرى ناحية

 معالجة و تجهيز عمليات خلال تتزامن وربما تتعاقب التي الثانية المرحلة الإدراك يمثل و

 ودلالاتها، المعلومات تمييز على الطفل قدرة الإدراك يعكس حيث المعلومات،

 وحدات بين التمييز وكذا فيها، المتضمنة والمعاني والشكلية، الرمزية وخصائصها

 متاحة وتصبح المدى طويلة الذاكرة في تخزن و المعلومات تنقل وعندئذ المعلومات،

 المستوى هذا يصبح المهارات هلهذ المتعلم اكتساب مع و الفوري والاستخدام للإسترجاع

  .آلياً التجهيز من

 والسياق المدركة، والمثيرات المتعلم من لكل الإدراكية بالخصائص المرحلة هذه وتتأثر

 إلى الانتقال في صعوبة يجدون القراءة صعوبات ذوي أن Samuels ويرى الإدراكي

 وإكتشاف الكلمة تمييز على تركيزهم بسبب المعلومات، ومعالجة تجهيز في الآلية مستوى

 المعرفية العمليات استثارة في طاقتهم تقل ثم ومن لها، الفونولوجي التجهيز أو حروفها،
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 بينها القائمة والعلاقات المعاني وتمييز القرائي، الفهم مثل الأعلى، المستوى ذات

  .ودلالاتها

 الزمنـي  العمر إلى الطفل يصل عندما مفاجئة بصورة يحدث لا التعلم أن به المُسلَم ومن

 ينـشغل  المدرسة قبل ما سنوات فخلال ، المدرسة دخوله عند أو ، سنوات ست أو خمس

 وربمـا  يتعلمـون  حيـث  التعليميـة،  الأنشطة من بالكثير المبكرة طفولتهم منذ الأطفال

 من هائلة كمية يكتسبون و الأكاديمية، قبل الأنشطة و المهارات من العديد على يسيطرون

 الموضـوعات  مـن  الكثيـر  لـتعلم  تـؤهلهم  التـي  والقـدرات  والمعلومـات  المعرفة

  (Krik,1987).الأكاديمية

 الإدراك و السمعي الإدراك في مهارات الأطفال يكتسب المدرسة قبل ما سنوات ففي

 و الذاكرة عمليات و أنشطة كفاءة من ترفع و ، للأشياء انتباههم لتيسير تهيؤهم البصري

 المهارات من عدد و ، اللغة استخدام و فهم و تعلم على تساعدهم كما ، لديهم التفكير

 عمليات اضطراب من يعانون الذين الأطفال لدى التعلم صعوبات تنشأ و الأكاديمية

 مدلولاتها إلى الوصول و ، البيئية المثيرات تأويل و تفسير عن عجزهم نتيجة ، الإدراك

 يعتمدان عموماً المعرفي الأداء و لمعرفيا النمو إن حي و ، لها الملائمة المعاني و

 اضطراب عن الكشف فإن ، الإدراكية الوظائف سلامة و فاعلية على أساسية بصورة

 و النمائية التعلم صعوبات علاج و لتشخيص حيوياً و هاماً أمرا يعد الإدراكية الوظائف

 ، الزيات . ( دارسالم تلاميذ من إغفالها يمكن لا نسبة لدى تشيع التي و ، الأكاديمية

  ) 54.،ص2008

.3.3.III صعوبات الذاآرة و علاقتها بالصعوبات الأآاديمية :  

أعد (Hallahan,1985) ًمفصلاً تقريرا كَسبدراسة الباحثين من العديد إهتمام فيه ع 

 الذاكرة لقياس مهام و بصرية مهام باستخدام ، التعلم صعوبات ذوي لدى الذاكرة عمليات
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 حول الاستنتاجات من بالعديد البحوث و الدراسات هذه خرجت قد و ، دىالم قصيرة

   :التالي النحو على الذاكرة صعوبات

 معالجة في ملموسة صعوبات لديهم الذاكرة صعوبات ذوي الصغار الأطفال أن −

   .العاديين بأقرانهم قورنوا ما إذا ، الأكاديمية المهام

 : إلى التعلم صعوبات ذوي لدى كرةالذا في الاحتفاظ صعوبات و مشكلات ترجع −

   .التسميع و التنظيم الاستراتيجيات إلى والافتقار ، ناحية من الانتباه اضطرابات

 الانتباه، صعوبات أو إضطرابات من بكل وثيقاً إرتباطاً الذاكرة صعوبات وترتبط

 خصائص من عليه تنطوي ما و الانتباه عمليات أن أساس على الإدراك، وصعوبات

 تنطوي بما الإدراك وعمليات ،) الانتباه مدة أي ( والأمد والانتقائية، الإرادية أو قصديةال

 مدخلات تشكل والدلالات المعاني إعطائها و وتأويلها المدركات هذه تفسير من عليه

 أو الإدراك أو الانتباه عمليات من أي تصيب إضطرابات أية فإن لذا و ، الذاكرة عمليات

 عمليات من بها يرتبط وما الذاكرة عمليات فاعلية و كفاءة على مباشر شكلب تؤثر كلاهما

 ، الأكاديمية المهام في النجاح أساس تشكل التي الاسترجاع و التذكر و الاحتفاظ و الحفظ

 من يكون  التعلم صعوبات ذوي مثل  الوظائف أو المكونات حيث من عملياتها فإن لذا و

 المجالات و الأكاديمية الأنشطة من عدد في صعوبات وايجد أن لهم بالنسبة المتوقع

   .مستوياتها و صورها اختلاف على المعرفية

(Stanovich,1986,Torgesen et al, 1988)                                        

  :التعلم صعوبات ذوي لدى المدى قصيرة الذاكرة 

 صعوبات ذوي لدى المدى قصيرة الذاكرة حول أجريت التي البحوث و الدراسات تشير

   :يلي ما إلى التعلم
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 إلى الافتقار بسبب وفاعلية، كفاءة اقل التعلم صعوبات ذوي لدى المدى قصيرة الذاكرة* 

 والترميز، والتنظيم، بالتسميع المتعلقة الملائمة الاستراتيجيات وتنفيذ واختيار اشتتقاق

   .تذكرها أو واسترجاعها بها لاحتفاظوا المعلومات وحفظ المعلومات، ومعالجة وتجهيز

 من العديد شكل في نفسها عن الاستراتيجيات إلى الافتقار المشكلات هذه تعبر* 

 المعلومات، ومعالجة تجهيز على القدرة ضعف خلال من والاضطرابات، الصعوبات

 التمثيل سطحية إلى يؤدي مما ، فاعليته أو كفاءته أو ، التجهيز سرعة ناحية من سواء

 إسترجاعها إعادة و ، بها الاحتفاظ و تسكينها و استيعابها ثم من و ، للمعلومات المعرفي

   .للفرد الأكاديمية الكفاءة انحسار أو ضعف في يبدو فعال نحو على توظيفها و

 ضعف إلى التعلم صعوبات ذوي لدى المدى قصيرة الذاكرة فاعلية و كفاءة عدم يؤدي* 

 طويلة الذاكرة من كل يتوسط تجهيزي مكون باعتبارها ، العاملة الذاكرة كفاءة أو فاعلية

   .المدى قصيرة الذاكرة و المدى

 إلى التعلم صعوبات ذوي لدى للمعلومات المعرفي التمثيل فاعلية أو كفاءة ضعف يؤثر* 

 المستوى ضحالة إلى يؤدي مما الاحتفاظ، و التسكين و الاستيعاب معدلات انخفاض

 و كفاءة على يؤثر بدوره وهذا المعرفي، الكيف و حيث من المدى طويلة للذاكرة المعرفي

 الاستراتيجيات اشتقاق بدائل وتقل التجهيز، سرعة فتتقلص العاملة الذاكرة فاعلية

 صعوبات ذوي قدرة تتضاءل ثم ومن الاستراتيجيات، أي لإختيارها المعرفية والمحددات

  ) 56.،ص2008، الزيات. ( وأكاديمياً معرفياً معه التعامل و الموقف معالجة على التعلم

  : التعلم صعوبات ذوي لدى العاملة الذاكرة 

   التعلم صعوبات ذوي لدى العاملة الذاكرة على البحوث و الدراسات تشير

(Daneman et Carpenter,1980,Baddeley,1985,Sawson et al 1989) 
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 العاملة الذاكرة بها تنهض التي المعرفية الأنشطة في إحصائيا دالة فروق وجود إلى

 التصور مهام ، المعاني ترابطات ، القرائي الفهم الأنشطة هذه من و العاديين لصالح

 السابق المعلومات و الجديدة المعلومات بين التكامل ، اللفظية العلاقات ، المكاني البصري

   : إلى الدراسات هذه توصلت قد و. تخزينها

 ، التعلم صعوبات ذوي لدى المدى قصيرة الذاكرة و العاملة رةالذاك من كل كفاءة ضعف 

 مجموعات لصالح إحصائياً دالة العاديين أقرانهم بين و بينهم الأداء فروق كانت حيث

   .العاديين

 المدى طويلة الذاكرة بفاعلية وثيقاً ارتباطاً مرتبطاً بداَ العاملة الذاكرة فاعلية ضعف إن 

 عليه ينطوي بما تشمله الذي المعرفي المحتوى أي ، الكيفية و الكمية خصائصها حيث من

   .تمايزات و تكاملات و ترابطات من

 و ، المدى طويلة للذاكرة الحية أو النشطة المعرفية التمثيلات في العاملة الذاكرة تعمل 

 الكيف أو الكم حيث من المدى طويلة الذاكرة يعتري اضطراب أو ضعف أي فإن ثم من

   .العاملة الذاكرة فاعلية على الواضحة ماتهبص يترك

 فاعلية على أيضا تتوقف الذاكرة عمليات فاعلية أن باعتبار الذاكرة اضطرابات تأثير 

   .الإدراك و الانتباه من كل عمليات

  :التعلم صعوبات ذوي لدى المدى طويلة الذاكرة 

 أن على كافية أدلة قُدمت لكذ مع ، قليلة المدى طويلة الذاكرة على أجريت التي الدراسات

 الاسترجاع و الاحتفاظ و ، التخزين لمشكلات أساسياً مصدراً تمثل المدى طويلة الذاكرة

   .التعلم صعوبات ذوي لدى

(Bjrkland,1985,Ceci,1986,Howeet al ,1985,Vellution and Scanlon,1987)  
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   :إلى الدراسات هذه أشارت قد و

 استراتيجيات استخدام في العاديين أقرانهم من مهارة أقل لمالتع صعوبات ذوي الأطفال −

   .المدى طويلة الذاكرة في بها الاحتفاظ و المعلومات لتخزين الملائمة التسميع

 التعلم صعوبات ذوي الأطفال لدى التسميع إضطرابات لتأكيد المدعم الرئيسي المصدر −

 الفقرات أفضل استرجاع يةالأول بأثر يقصد و ، لديهم الأولية اثر تفعيل ضعف هو

  الأثر هذا و ، القائمة هذه وسط تقدم التي للفقرات بالنسبة القائمة أول في تقدم التي

 ، المدى طويلة الذاكرة في للتخزين تسكينها يتم التي للفقرات مقياساً يمثل  الأولية أثر

 التي قراتالف له خضعت الذي التسميع ونمط معدل يعكس الأولية أثر فإن ذلك على و

   .القائمة أو قُدمت

 استرجاعهم في كفاءة و فاعلية أقل استراتيجيات التعلم صعوبات ذوو يستخدم −

 المراجعة و الضبط مهارات إلى يفتقرون كما المدى طويلة الذاكرة من للمعلومات

   .  الاستراتيجيات هذه فاعلية لتقويم الذاتية

.4.3.IIIالصعوبات الأآاديمية  صعوبات اللغة الشفهية و علاقتها ب:  

 اللغوية الصعوبات بين فالعلاقة الكتابية و القرائية الصعوبات في رئيسياً دوراً اللغة تلعب

 يعانون الذين الطلبة معظم أن إلى تشير العلمية فالأدلة ، معقدة علاقة التعلم صعوبات و

 و أساسياً اًعنصر اللغة تعتبر و ، اللغة تطور في مشكلات لديهم قرائية صعوبات من

 الذين الأطفال أن بما و ، الصفية التفاعلات و الاجتماعية التنشئة و التفكير في رئيسياً

 ليس فإنه المجالات هذه من أكثر أو واحدة في مشكلات لديهم التعلم صعوبات من يعانون

 بعض فيمايلي و ، اللغة استعمال و ، الفهم في لديهم مشكلات وجود المستغرب من

   : التعلم بصعوبات المشخصين للأفراد اللغوية الخصائص
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  ):الصوتي ( الفونولوجي مستوى على •

 معالجة في ملحوظة صعوبات لديهم القراءة بصعوبات المشخصين الأفراد معظم فإن

 و الوعي هو و الفونولوجي الوعي في عيوب من يعانون فَهُم الفونولوجية المعلومات

 علاقة هناك و الأبجدي الكتابي الخط في الممثلة ونولوجيةالف الأجزاء معالجة على القدرة

   .القراءة صعوبات و الفونولوجي الوعي بين

  :الصرفي المستوى على •

 الصعبة الكلمات أجزاء في صعوبات من التعلمية الصعوبات ذوي الأفراد يعاني حيث

   .المشددة غير اللفظية المقاطع و الكلمات نهايات مثل السماع

  : النحوي وىالمست على •

 استعمال و فهم في صعوبات من التعليمية الصعوبات ذوي الأفراد من العديد يعاني

 إنتاج و فهم في مشكلات إحداث في الصعوبات هذه تساهم قد و ، للغة النحوية العناصر

   .المكتوبة اللغة

  : اللفظي الدلالي المستوى على •

 مثل المعرفة مظاهر في صعوبات من التعليمية الصعوبات ذوي الأفراد يعاني حيث

 لديهم تكون أن المستبعد من ليس فإنه بالتالي و ، المعلومات تقييم و التنظيم و التخطيط

 و الكلمة إيجاد هما مستويين في المشكلة تظهر و . اللفظية الدلالية المفاهيم في صعوبة

   .ريةالتعبي المفردات مهارات في مشكلات من يعانون كما ، المجازية اللغة

 ) 296.،ص2005 ، الزريقات ابراهيم( 
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.5.3.III علاقة صعوبات القراءة بالصعوبات  النمائية:  

 صعوبة تقرير معه يمكن حد إلى القراءة صعوبات وراء تقف التي المعرفية العوامل تتعدد

 الكلّي التباين في منها كل لإسهام النسبي الوزن تحديد الأقل على أو العوامل هذه حصر

 التأثير بينها فيما تبادلها و العوامل هذه تداخل إلى ذلك يرجع ربما و ، القراءة عوباتلص

   .التأثر و

 صعوبات خلف تقف التي المعرفية النمائية المحددات أن إلى البحوث و الدراسات تشير و

   :فيمايلي تتمايز القراءة

   .السمعي الإدراك اضطرابات −

   .لغوية إضطرابات −

   .الذاكرة عمليات اضطرابات −

   .البصري الإدراك اضطرابات −

   .الانتقائي الانتباه اضطرابات −

   .الذكاء مستوى إنخفاض −

  :السمعي الإدراك صعوبات 

 أو البصر أو السمع خلال من الفرد حواس باستثارة تبدأ الإدراك عملية أن به المُسلَم من

 لهذه تراكيب أو تنظيمات أو تجميعات المخ ينتقي الاستقبال عمليات خلال و معاً، بهما

 المعنى ذات المدركات من للإدراك قابل ماهو منها يستخلص و الاستثارات أو المثيرات

   .المعرفي بناءه في ماثل ماهو و الفرد خبرة على القائمة

   :التالية الهامة الإدراكية بالخصائص القراءة ارتباط إلى البحوث و الدراسات تشير و
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   .البصري و السمعي الإغلاق و ، لأرضيةا و الشكل بين التمييز −

   .الإدراكيين التكامل و التمايز و التمييز و التعميم −

   .الكلمات تمييز −

   .الكلمات خلال الأصوات تمييز −

   .السمعي الإغلاق −

   .الدمج و المزج على القدرة −

  :البصري الإدراك صعوبات 

 ارتباطه إلى بصريال الإدراك صعوبات على أجريت التي البحوث و الدراسات تشير

 فقد ، القراءة بمستوى له التنبؤية القيمة ارتفاع و ، دالاً موجبا إرتباطاً القراءة بصعوبات

 صعوبات من يعانون ، عامة التعلم صعوبات و ، خاصة القراءة صعوبات ذوي أن وجد

 عالوض إدراك و الشكل ثبات و ، البصري الإغلاق ، الأرضية و الشكل بين التمييز : في

   .المكانية العلاقات إدراك و ، الفراغ في

  :اللغوية الصعوبات 

 للمادة تفسيره و ، تعلمه على لديه المفاهيم قاموس و للطفل اللغوية الحصيلة تؤثر

 لا لكنهم المسموعة أو المنطوقة اللغة الأطفال بعض يفهم قد و ، لها فهمه و المقروءة

 انفصالاَ لديهم يعكس مما ، الأفكار تنظيم و التعبير و الكلام في إستخدامها يستطيعون

 يعبر ما هو و المفاهيم و الكلمات إستخدام سوء عن فضلا ، اللغة و الفكر بين ملموساَ

 و القراءة صعوبات في ملموساً و دالاً إسهاما تسهم التي و اللغوية بالإضطرابات عنه

  )60 .ص ، 2008 ، الزيات . ( القرائي الفهم صعوبات خاص نحو على
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.6.3.III صعوبات الكتابة و علاقتها بالصعوبات النمائية:  

 و المكتوبة و الشفهية اللغة تكامل على القائم اللغوي للنظام الثالثة الصيغة الكتابة تمثل

 تمثل فهي ، التعقيد من عالية درجة على اتصالية صيغة هي المكتوبة اللغة و ، القراءة

 ، أخرى ناحية من الذات عن للتعبير أهمية أكثر وسيلة و ناحية من مهمة تعليمية مهارة

 الكتابة مهارة ترتبط و ، الإدراكية و الحركية و البصرية القدرات مع تتكامل أنها كما

   .القراءة مهارة مع موجب نحو على

 التعبير : هي المكتوبة للغة هامة محاور ثلاثة هناك أن على الكتابة نظريات وتجمع

 الكلية المهارة لتشكل البعض بعضها مع تتكامل التي اليدوية الكتابة و ، تهجئةال ، الكتابي

   .المهاري بُعدها جانب إلى معرفي بعد للكتابة أن كما ، للكتابة

 ، التعلم صعوبات ذوي الأطفال من العديد يكتسب الكتابة مهارة أبعاد لتعدد ونتيجة

 هؤلاء منها يعاني التي المشكلات و ، ابيالكت التعبير و التهجئة و الكتابة في صعوبات

 المهني مستقبلهم على ربما و ، الأكاديمي تحصيلهم على بالغاً تأثيراً تؤثر الأطفال

 أن من الرغم على ، اللغوي النمو تتابع منظومة في الأخير الكتابة ترتيب يأت و كبالغين،

   .القراءة يتعلموا أن قبل حتى الكتابة على الأطفال تشجع اللغة تعليم في الكلية الطريقة

(Geber et Reiff, 1994 ,Adelmau et Vogel,1991) 
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 .1.IVالاستطلاعية لدراسةا  

 وحدة في المدرسية التعلم صعوبات عن المبكر الكشف في كمختصة عملنا بحكم تمكنا لقد

 من كبيرة مجموعة زيارة من ،العاصمة الجزائر بأعالي ،ارالابي لمنطقة والمتابعة الكشف

 الذين المعلمين من التقرب هو الرئيسي هدفنا وكان البلدية، بهذه المتواجدة المدارس

 النمائية التعلم صعوبات من تعاني حالات عن الكشف قصد التحضيرية بالاقسام يدرسون

 في الصعوبات هذه عن المبكر لعلاجوا الكشف بأهمية تحسيسهم و اقسامهم، في المتواجدة

  .مستقبلاً الاكاديمية الصعوبات من والوقاية التخفيف

 عن المبكر الكشف بطارية في والمتمثلة الكشف، على المساعدة الوسائل لهم قدمنا كما

 بأنها أكد الأخير هذا لأن ونظراً الزيات، لمصطفى الأكاديمية / النمائية التعلم صعوبات

 بالصعوبات تتعلق التي البنود انتقاء تم فقد اعدادي الثالث الصف من ابتداءاً للتطبيق قابلة

 العمرية، المرحلة لهذه المناسبة الاسئلة بعض وانتقاء لغة، ذاكرة، ادراك، انتباه، : النمائية

 في والمعلمين الارطفونيين والمختصين الباحثين و الاساتذة من مجموعة على عرضناها

  .تطبيقها قبل لتحكيمها ية،التحضير الاقسام

 مع المختارة الأسئلة تناسب من التأكد من المعمقة الاستطلاعية الدراسة لنا سمحت وقد

 أفراد مع الدراسة أدوات تناسب من التحقق من أيضاً لنا سمحت كما العينة، أفراد سن

 برنامجنا في المقترحة التربوية والأنشطة التمارينات وتقديم بعرض أيضاً وقمنا عينتنا،

   :الابيار لبلدية الابتدائية بالمدارس التحضيرية الأقسام تلاميذ من كبيرة مجموعة على

  "ميمونة " مدرسة •

 "الساحل حديقة " مدرسة •

 "الابراهيمي البشير " مدرسة •
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  "الضاحكة الشمس " مدرسة •

  "الفوضلاء الحسن محمد " مدرسة •

  "الغفارية " مدرسة •

  "المأمون " مدرسة •

 لروضة التحضيري القسم أطفال على المقترح العلاجي برنامجنا نشاطات بتجريب قُمنَا

 عددهم كان و سنوات 6- 5 بين أعمارهم تراوحت حيث" الجامعي باشا مصطفى مستشفى"

 على النشاطات هذه تجريب من الأساسي والهدف وطفلة، طفلاً نيثمان 80 القسمين في

 في صعوبات لاحظنا وكلما ،سنهم مع تطابقها من التأكد هو الأطفال من المجموعة هذه

 ملاحظات الاعتبار بعين الأخذ مع. عليه التعديلات بعض ونجري حذفنا ما، تمرين

 هؤلاء مع طويلة خبرة لهم أن باعتبار التحضيرية الأقسام في المعلمين واقتراحات

 النشاطات جودة و تعديل في ساهمت قيمة اقتراحات و نصائح لنا يقدمون جعلتهم الأطفال،

   .المقترحة التربوية

.2.IVالدراسة منهج:   

 التصميم يختار أن الباحث على يجب ولذلك فروضها، و بمشكلتها الدراسة تصميم يرتبط

 يرجع ذلك ولتحقيق الفاعلية، من قدر بأكبر الفروض يختبر أو الأسئلة على يجيب الذّي

 أمين . ( لدراسته الأنسب منها يختار و سابقاً المستعملة العلمية التصميمات إلى الباحث

   )106.ص ، 2012 ، جنان

 ، المعالج الموضوع طبيعة يناسب لأنّه دراستنا في التجريبي المنهج انتهاج ارتأينا قد و

 من نتمكن أهدافها من و ، وضعناها التي الفروض اختبار من تمكننا بتجربة يقوم حيث

   .منها التحقق و المعلول و العلّة علاقات على التعرف
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 على ذلك في معتمداً ، معينة شروط تحت التجارب اجراء على يعتمد التجريبي المنهج و

 المنهج أن كما. )120 .ص ، 2002، زرواتي رشيد . ( ضابطة أخرى و تجريبية عينة

 واحد متغير بإستثناء الاساسية والعوامل المتغيرات جميع في للتحكم محاولة هو التجريبي

 عمار . (العملية في تأثيره وقياس تحديد بهدف تغييره أو بتطويعه الباحث يقوم حيث

 التجريبي المنهج بأن نرى فإننا وعليه ).117 .ص ، 1999 الدنيبات، محمد ، بوحوش

 النمائية التعلم صعوبات لعلاج مقترح علاجي برنامج في تتمثل التي لدراستنا الأنسب هو

   .الأكاديمية الصعوبات في لوقوعا من الوقاية في فعاليته ودراسة

.3.IVالدراسة عينة:   

دراسته، في الباحث لها يتعرض التي الخطوات أهم من للدراسة الملائمة العينة اختيار إن 

 الدراسة هذه في اعتمدنا ولهذا الاصلي، للمجتمع كاملاً و صحيحاً تمثيلا ممثلة تكون لكي

 تلاميذ من عشوائية عينة من دراستنا عينة اختيار تم قد و  .للعينة العشوائي الاختيار على

 6 و 5 ( سنوات وست خمس أعمارهم تراوحت  .تلميذا 316 قوامها التحضيرية الاقسام

 بلدية ، بوزريعة بلدية ، الابيار بلدية من المدارس من مجموعة من اختيارهم تم ) سنوات

   :تاليال الجدول في موضح هو كما عكنون بن بلدية و فايت، أولاد
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 التلاميذ عدد التعليمية المؤسسة البلدية

 ميمونة • الابيار

 الساحل حديقة •

 الابراهيمي البشير •

 المأمون •

 الضاحكة الشمس •

 1955 أوت 20 •

 حموتن علي •

23  

29  

31  

33  

30  

29  

32 

  25 )قسمين ( غليسين • بوزريعة

25 

 29 بوناب علي • عكنون بن

 30 1960ديسمبر 20 • فايت ولاد

 316  المجموع
  

  التعليمية المؤسسة حسب العينة أفراد توزيع يمثل) 02 (رقم الجدول
  

.1.3.IVالدراسة عينة اختيار إجراءات:   

   :التالية المراحل حسب العينة اختيار عملية تمت

 خبرة وذو معلمون فيها يدرس التي التحضيرية الاقسام على اختيارنا وقع البداية في .1

 والحكم بالتقدير بالقيام لهم تسمح كفاءات يمتلكون الخبرة ذوي المعلمين لأن طويلة،

 المباشرة الملاحظة من نسبياً قصير وقت بعد فصولهم تلاميذ لدى التعلم صعوبات على

   ( wiederholt et Bryant , 1987 )وغير المباشرة لهم بحسب ويلدرهولت وبريانت
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 التلاميذ لنا ويعينوا لقسما في التلاميذ سلوك لنلاحظ ، الدروس بعض المعلمين مع حضرنا

 مستوى في أو الفصل، داخل انتباههم في صعوبات من يعانون بأنّهم لاحظوا الذّين

 على ولمساعدتهم لديهم، الذاكرة مستوى في أو والحركي، والبصري السمعي إدراكهم

 التعلم لصعوبات التشخيصية التقدير مقاييس بطارية لهم قدمنا الصعوبات هذه تقدير

 ،)الأم -أب ( الأولياء و نيالأخصائي و المعلمين تقديرات على تقوم بطارية وهي ية،النمائ

 التكرار أو الشدة أو الحدة حيث من التعلم صعوبات لذوي المميزة السلوكية للخصائص

 في السلوكية الأنماط هذه رصد على تقوم التي المباشرة الملاحظة خلال من والديمومة

 الانتباه، في المتمثلة النمائية التعلم بصعوبات المتعلقةو لبيتا أو المدرسة أو الفصل

   .والذاكرة الحركي البصري، السمعي، الإدراك

 لسنّهم المناسبة الكلام مهارات من الأطفال تمكن مدى تقدير على المعلمين لمساعدة و

 محمد  للدكتور المدرسة قبل ما الاطفال كلام ملاحظة بطاقة لهم قدمنا ،) سنوات 5-6(

 مهارات لعشر الكمي التقدير خلالها من يمكن ، ) 02 رقم الملحق أنظر (اللّه فضلّ رجب

 دون أو المتوسط فوق أو جيداً كان إذا الطفل كلام مستوى مجموعها في تحدد كلامية

   ) .28.ص ،1999 ، اللّه فضل رجب محمد . ( ضعيفاً أو المتوسط

 لكل الخام الدرجات حساب و التشخيصية يسالمقاي لنتائج الاحصائية المعالجة بعد .2

 تحويل بعد و المختارة البنود لجميع المعلمين تقديرات جمع طريق عن مقياس

 درجات على تحصلنا ، الميئينيات إعداد لأسس وفقاً ميئينيات الى الخام الدرجات

 هذه في النهائي العدد كان و المعلمين طرف من المعينين التلاميذ عند الصعوبة

  .طفلاً 43 مرحلةال

المتابعة و الكشف مركز إلى أوليائهم مع استدعاؤهم تم (UDS) 
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Unité de dépistage et de suivi  ة العمومية للمؤسسة التابعةالجوارية للصح 

 الشمس " الابتدائية المدرسة مستوى على المتواجدة و ،  (E.P.S.P)  ببوزريعة

   .شوفالي بمنطقة " الضاحكة

قدر أكبر جمع بهدف معهم شاملة مقابلات إجراء بقصد التلاميذ مع الاولياء ءاستدعا تم 

   .السلوكي و الانفعالي – اللغوي – الحركي الحسي الاطفال نمو حول المعلومات من

  الخصائص تواتر مدى لتقدير ، النمائية للصعوبات التقديرية المقاييس للأولياء قدمنا كما

   .بأطفالهم الجيدة معرفتهم بحكم ائهمأبن لدى المدروسة السلوكية

 . سلوكية – حركية – حسية ذهنية إعاقات أي من عينتنا أطفال إصابة عدم من للتأكد و

   :مثل الاطباء و المختصين الى بتوجيههم هذا و مكملة اختبارات بإجراء قمنا

 لإجراء « ORL » الحنجرة و الاذن و الانف أمراض في المختص الطبيب •

  .السمعي الجهاز سلامة من التأكد و فحوصات

  .البصر سلامة من للتأكد ophtalmologue العيون في المختص الطبيب •

 أي وجود عدم من للتأكد Neurologue الأعصاب في المختص الطبيب •

  .عصبية اضطرابات

 من للتأكد Pedo psychiatre للأطفال العقلية الأمراض في المختص الطبيب و •

  .سلوكية أو عقلية اباتاضطر اي وجود عدم

 أو بصرية مشاكل من يعانون لكونهم أفراد) 10 (عشر المرحلة هذه في استبعاد تم قد و

 كانوا أفراد 3 ، الحركة و النشاط في فرط من يعانون كانوا أفراد 4 ، سلوكية أو سمعية

   .سمعية مشاكل من تعاني كانت حالات 3 بصري، نقص من يعانون
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 اختبار لتطبيق النفس علم في مختصة الى العينة أفراد توجيه تم المرحلة هذه في .3

 تخلف أي من يعانون لا أنهم من للتأكد وذلك ، (Columbia ) كولومبيا عليهم الذكاء

  .عقلي

4. التشخيص قصد الاطفال على الاختبارات من مجموعة تطبيق المرحلة هذه في تم 

 لبناء منها ننطلق طفل، لكل ياديةع جداول على والحصول النمائية للصعوبات الدقيق

 مقاربة الى يحتاج طفل كل أن من إنطلاقاً حالة لكل المناسب العلاجي البروتوكول

  .به خاص وعلاج

   :التالية الاختبارات تطبيق تم قد و

  .le code "الرمز" بنود Maturité scolaire المدرسي الاستعداد اختبار :للإنتباه 

  . « la figure de Rey  » " ري " صورة : البصري للإدراك 

  .السمعية الذاكرة بند N.E.E.L : السمعية للذاكرة 

 « la figure de Rey  » " ري " صورة : البصرية للذاكرة 

 « ELO » الشفهية اللغة تقييم اختبار : الشفهية اللغة لتقييم 

Evaluation du langage oral 

من فعلاً للتأكد الاختبارات هذه تطبيق تم التعلم صعوبات ذوي من هم العينة أفراد أن 

 بعد التعلم صعوبات ذوو بها يتميز التي السلوكية الخصائص عليهم تنطبق و النمائية،

  .الأطفال من مجموعة استبعاد تم الملفات، ودراسة والمقابلات الاختبارات، تطبيق

وطفلة طفلاً 20 في والمتمثل الدراسة، عينة لأفراد النهائي العدد الى التوصل تم 

 تمثل حالات 10 تجريبية، مجموعة تمثل حالات 10 الدراسة لشروط كلهم يستجيبون
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 أفراد توزيع يمثلان جدولان يلي وفيما. للدراسة النهائية العينة وهي ضابطة مجموعة

 النمائية والصعوبات التعليمية والمؤسسة الجنس، حسب والتجريبية الضابطة المجموعتين

   :المشخصة

 التجريبية المجموعة

 النمائية الصعوبات الجنسالتربوية المؤسسة الاسم

 ذاكرة إدراك، إنتباه، ذ الابراهيمي البشير د  ح .1

 ذاكرة لغة، أ الابراهيمي البشير إ  م .2

 لغة ذاكرة، ، إنتباه، أ الابراهيمي البشير ر  س .3

 لغة ذ حموتن علي ي  ش .4

 )تأتأة (كلام ذاكرة، أ الضاحكة الشمس ه  ق .5

 ذاكرة إدراك، إنتباه، ذ الضاحكة الشمس ب ر .6

 لغة ، ذاكرة أ الضاحكة الشمس ر  ع .7

 لغوية اضطرابات إدراك، إنتباه، ذ المأمون ر  ج .8

 لغة ذ ميمونة ن  ق .9

 ذاكرة لغة إدراك، ، إنتباه أ ميمونة و  س .10

 التعليمية سسةالمؤ الجنس حسب التجريبية المجموعة أفراد توزيع يمثل) 03 (رقم جدول

  المشّخصة النمائية الصعوبات و
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 الضابطة المجموعة

 النمائية الصعوبات الجنسالتربوية المؤسسة الاسم

 ذاكرة إدراك، إنتباه، ذ غليسن م-أ .1

 ذاكرة إدراك، إنتباه، ذ غليسن ز -ب .2

 لغة ذاكرة، ، إنتباه، أ غليسن م-أ .3

 ذاكرة ، لغة ذ غليسن ي -ت .4

 ذاكرة إدراك، باه،إنت أ غليسن س -أ .5

 ذاكرة إدراك، إنتباه، أ الضاحكة الشمس ب - ر .6

 ذاكرة ، لغة أ الضاحكة الشمس ك -ع .7

 ذاكرة لغة، إدراك، إنتباه، أ الابراهيمي البشير ر  -ق .8

 ذاكرة إنتباه، ذ الابراهيمي البشير ف -ن .9

 ذاكرة إدراك، إنتباه، ذ الساحل حديقة س-ر.10

 التربوية المؤسسة الجنس حيث من الضابطة المجموعة صخصائ يمثل) 04 (رقم جدول

   .المشخصة النمائية الصعوبات و

.4.IVالدراسة إنجاز أدوات:   

 تتمثل النمائية الصعوبات تشخيص بهدف الاختبارات من مجموعة دراستنا في إستعملنا

   :في

  "الزيات مصطفى لفتحي " التعلم لصعوبات التشخيصية التقدير مقاييس بطارية 

  " .اللّه فضل رجب لمحمد " المدرسة قبل ما أطفال كلام ملاحظة بطاقة 

  .  « Columbia » الذكاء لقياس إختبار 

 .Chevrie – Muller  ل N.E.E.L)  السمعية الذاكرة بنود ( اللغة لتقييم الجديد الاختبار 
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 E C P A ل  Maturité scolaire المدرسي الاستعداد إختبار 

 الحميد عبد "ـل Evaluation du Langage Orale E.L.O الشفهية الغةا تقييم إختبار 

 "خمسي

 « André Rey  » ري أندريه ل  la figure de Rey  " ري صورة " إختبار 

.1.4.IV التعلم لصعوبات التشخيصية التقدير مقاييس بطارية:   

 علم في أستاذ هو و " الزيات مصطفى فتحي " الدكتور الاستاذ إعداد من البطارية هذه

 المبكر والتشخيص الكشف في تستخدم بطارية وهي التعلم، وصعوبات المعرفي النفس

 محكّي النوع من وصادقة ثابتة تقدير مقاييس هي و ، التلاميذ من التعلم صعوبات لذوي

 اضطرابات تتناول مقاييس خمسة منها مستقلا مقياسا عشر ستة من تتكون و ، المرجع

 ، السمعي الادراك ، الانتباه : في المتمثلة النمائية، التعلم صعوبات أو يةالمعرف العمليات

 التعلم صعوبات تتناول خرى أ ثلاثة و ، والذاكرة الحركي، الادراك البصري، الادراك

 نوعية مقاييس ثماني يشمل التاسع والمقياس والرياضيات، والكتابة، القراءة،: الاكاديمية

   .والاجتماعي نفعاليالا السلوك صعوبات تتناول

 المرتبطة السلوك أشكال تصف ) فقرة ( بنداً 20 من منها تقدير مقياس كل يتكون

 بند كل قراءة بالتقدير القائم على و ، التقدير موضوع النوعي المجال في التعلم بصعوبات

 البند يصفه الذّي السلوك انطباق مدى ممكن نحو أفضل على يصف الذي البديل إختيار و

  ينطبق لا أو نادراً و أحياناً ،  وغالباً ، دائماً : بين ما التقدير موضوع التلميذ لىع

 لجميع الآباء أو المعلمين تقديرات جمع طريق عن مقياس لكل الخام الدرجات حساب يتم

 الى بعدئذ تحويلها يتم الخام الدرجات هذه و ) البنود لهذه الممثلة  السلوك أنماط ( البنود

  المئينيات إعداد لأسس وفقاً ميئينيات
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 : النمائية التعلم صعوبات تتناول التي الخمسة المقاييس البداية في لدراستنا إخترنا قد و

   )01 رقم الملحق أنظر ( سابقاً المذكورة

) . الرياضيات  الكتابة  القراءة : ( بعد فيما الاكاديمية الصعوبات تتناول التي المقاييس ثم

  )10 مرق الملحق أنظر( 

.2.4.IV ل رجب لمحمد  " المدرسة قبل ما أطفال كلام ملاحظة بطاقةهي    " :اللّه فض 

 المناسبة الكلام مهارات من المدرسة قبل ما أطفال تمكن مدى لتقدير كأداة تستخدم بطارية

 مستوى مجموعها في تحدد كلامية مهارات لعشر الكمي التقدير خلالها من ويمكن .لسنهم

 تطبق البطاقة وهذه .ضعيفاً أو المتوسط دون أو المتوسط فوق أو جيداً كان إذا فلالط كلام

 لدى الكلامية المهارة توافر لمدى التقدير رصد يتم و مقنن، كلامي موقف في فردي بشكل

   .كلامية مواقف بثلاثة مروره بعد الطفل،

  الخ ... سكنه مكان ، أفرادها عدد : أسرته عن الكلام منه يطلب : الاول الموقف

 المواقف بعض و ، فيه يسكن الذّي الشارع و جيرانه عن فيه يسأل : الثاني الموقف

   .الحياتية

   .الخ ... مدرسته و ، أصحابه و معلمته عن الطفل فيه  يتحدث : الثالث الموقف

  .دقائق ثلاث موقف لكل ، دقائق 10 التطبيق مدة •

  .الثلاثة المواقف في الطفل كلام تسجيل يتم •

 ، كلماته و جمله عدد يحسب و ، مكتوبة ورقة في حدة على التسجيلات تفرغ •

 أم النطق في سواء  أخطاء من فيه وقع ما تحت الاحمر بالقلم خطوط توضع و

 الاستخدام أم البناء

  .متوافرة غير المهارة كانت أكثر أو% 50 الاخطاء نسبة كانت اذا •
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  .كافية المهارة كانت % 25 من أقل أو أكثر الأخطاء نسبة كانت اذا •

 محدودة، بدرجة المتوفرة المهارة تعطى نادرجت كافية بدرجة فرةالمتو المهارة تعطى

   .صفراً المتوافرة غير المهارة تعطى و واحدة درجة

 20 من للبطاقة الكلية الدرجة فإن مهارات عشر على تحتوي الملاحظة بطاقة إن حيث و

   .درجة

   :التالية الابعاد حسب كلاميةال المستويات تتحدد

  .جيد كلامي مستوى 20الى 16 من 

  .المتوسط فوق كلامي مستوى 15 الى 12 من 

  .المتوسط دون كلامي مستوى 11 الى 8 من 

 ) .02 رقم الملحق أنظر . ( ضعيف كلامي مستوى 8 من أقل 

.3.4.IV كلومبيا العقلي النضج اختبار ( Columbia) :   

 بطريقة يجرى اختبار وهو  ( P.Dague et M.Garelle) ومارال قدا طرف من بنِيَّ

 تلو الواحدة تقدم ، رسومات عدة بها لوحة مائة من يتكون ، الاطفال ذكاء يقيس فردية،

 المطلوبة، التعليمة مع المناسبة الصورة يعين أن مرة كل في الطفل من ويطلب الاخرى،

  .الدراسة عينة أفراد وصعوبات سن مع يتناسب بالتالي لفظي، غير اختبار وهو
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.4.4.IV اللغة لتقييم الجديد الاختبار N.E.E.L  :  

 امتداد هو و 2001 سنة Claude chevrie – Muller et Monique Plaza طرف من بنِيَّ

 لأول ظهر الذّي اللغة تقييم اختبار أو  Epreuve Evaluation du langage E.E.L لإختبار

   .1981 سنة تقنينه أعيد ثم 1975 سنة مرة

 التكوينية الجوانب يقيس سنوات، 8 إلى 4 نم الأطفال لفئة لغوي اختبار عن عبارة هو و

   :في تتمثل الإبعاد من مجموعة من يتكون هو و المعرفية، الجوانب كذا و للغة

  ) .الحجم ، الشكل ، اللون ، العدد ( المعرفية القدرات : الأول البعد •

  .الاسئلة فهم : البراغماتية الدلالية القدرات : الثاني البعد •

  .الفونولوجي الوعي : الفهم : الثالث البعد •

  .التضاد ، الفرق ، اليومية الحياة تمثل حقيقية كلمات : المعجم : الرابع البعد •

  .صور طريق عن سرد ، جمل إكمال ، النحو ، الصرف : الخامس البعد •

  .اللفظية ةالسمعي الذاكرة : السادس البعد •

  .الايقاع : السمعية 

  .الارقام إعادة : اللفظية السمعية 

  .الجمل إعادة : اللفظية 

 : السمعية الذاكرة لقياس" الايقاع : " السمعية الذاكرة : السابع البعد لدراستنا اخترنا قد و

   .الايقاعية البنى اعادة
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 ثلاث 3 بعد. تماماً مثلي فعلا بعدها الطاولة على أطرق عندما جيداً إسمع : التعليمة

   .الاختبار نوقف متتالية فشل حالات

" 0 "يعطى ، التوقف حالة في و . الطفل فيه نجح بند لكل واحدة درجة تعطى : التنقيط

   .المتبقية البنود لكل

.5.4.IV المدرسي الاستعداد اختبار Maturité scolaire لـ Centre de psychologie 

C.P.A  appliquée  :    

" سيدهم أيت "الأستاذ إشراف تحت كانت المدرسي الاستعداد لإختبار الجزائرية الطبعة

 الخاص المركز وهو « Centre de Recherche en Psycholopgie « CREAPSY  بـ

 العقلية القدرات مستوى تقييم هو الاختبار هذا من الهدف النفس، علم في بالبحث

   :Subtests 3 من يتكون المدرسة، لىا للدخول استعدادهم ومدى للأطفال

  .بنداً 24 من يتكون   Différences الاختلافات .1

  .بنداً 32 من يتكون  Information – vocabulaire مفردات  معلومات .2

  .بنداً 24 من يتكون  Code  الرمز .3

 Wechslrer وكسلر حسب لأنCode   الرمز الثالث الاختبار دراستنا في اخترنا قد و

  ).03رقم الملحق أنظر . (الانتباه و التركيز قدرات وتقييم لمقاربة وسيلة هو لاختبارا هذا

.6.4.IV خمسي الحميد لعبد ةالشفهي اللغة تقييم اختبار:   

Epreuve d’évaluation du langage orale : 

 6 من تتكون ، الشفهية اللغة لتقييم الاختبارات من مجموعة من تتكون بطارية هي

   :رئيسية محاور 4 على مقسمة تاختبارا

 Vocabulaire اللغوي الرصيد •

 Phonologie  الاصوات علم •



 للدراسة الميدانية الاجراءات                                              الرابع الفصل
 

  149

 Compréhension الفهم •

 .Production linguistique  اللغوي الانتاج •

 Grande section : العينة أفراد سن مع تتناسب التي البنود لدراستنا اخترنا قد و

Maternelle G.S.M :   

 على نعرض  ؟ هذا ما : بتعليمة الاختبار يبدأ:  production du lexique  :المفردات إنتاج •

  .تسميتها منه ونطلب ) 05 رقم الملحق أنظر ( الصور من مجموعة الطفل

 الطفل على نعرض . الصورة أريني : التعليمة :  La compréhension الشفهي الفهم •

  .نصفها التي الصورة يرينا أن منه نطلب و ) 05رقم الملحق أنظر ( الصور من مجموعة

 الصور من مجموعة عليه نعرض :  production d’énoncés شفهياً النصوص إنتاج •

 أنا الصور، من مجموعة لك سأقدم : كالتالي هي والتعليمة) 05رقم الملحق أنظر(

  ).الوصف (تكمل أن وعليك الصورة في ما ووصف بشرح أبدأ

  .  Répitition d’enoncés الشفهية النصوص تكرار •

.7.4.IV ري " صورة اختبار "Test de copie et de reproduction de mémoire de 

figures géométriques complexes ل André Rey "ريه لأندريه" :   

   " .André Rey  " طرف من 1942 عام" ريه "  "Rey " شكل رائز أنشئ

   :نموذجين من الاختبار يتكون

 8 من ابتداءاً يستعمل المعقد الشكل هو و « A » الشكل يضم : الأول النموذج 

  .الرشد سن إلى سنوات

 قدرات حسب مكيف ، البسيط الشكل هو و « B » الشكل يضم : الثاني النموذج 

  .سنوات 8- 4 من الطفل
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 أنظر (الدراسة عينة أفراد سن مع يتناسب لكونه الثاني النموذج اخترنا أننا الى نشير و

   :(A.Rey ,1959,P.03 ) مرحلتين على الاختبار هذا يطبق ،)04رقم الملحق

 .الإدراكية العملية قياس من منها نتمكن النموذج نقل في تتمثل : الأولى المرحلة 

 الذاكرة لقياس . نظره عن إخفائه بعد النموذج رسم إعادة في تتمثل : الثانية المرحلة 

  .البصرية

   :كالتالي التنقيط يكون و

  .نقطة 11 المجموع ،  عنصر لكل نقطة : الموجودة العناصر •

 ( الرئيسية الأشكال بين التساوي الاعتبار بعين نأخذ : الرئيسية المساحات أبعاد •

  .نقاط 4 المجموع ، ) المستطيل ، المربع ، المثلث ، الدائرة

 الاشكال بين التداخل الاعتبار بعين نأخذ : الاربع الرئيسية المساحات بين العلاقة •

  .نقاط 8 المجموع ، الرئيسية

  .نقاط 8 المجموع : الثانوية العناصر وضعية •

  .نقطة 31 الكلّي المجموع يكون بالتالي و

.5.IV الباحثة بناء :( المقترح العلاجي البرنامج(   

 على وعرضها النمائية، التعلم لصعوبات العلاجي للبرنامج الأولية الصورة بإعداد قمنا لقد

 والأرطوفونيا، التربية علوم النفس، علم قسم في أساتذة من المحكمين من مجموعة

 للصحة الجوارية بالمؤسسة المدرسية التعلم لصعوبات المبكر العلاج في ومختصين

، ومجموعة من أساتذة القسم التحضيري والمرحلة الابتدائية )EPSP (ببوزريعة المدرسية

 هذا الميدان، وللتأكد من عدم صعوبة نشاطات  سنوات في10ممن تزيد خبرتهم عن 
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البرنامج العلاجي المقترح على الأطفال المتمدرسين في الأقسام التحضيرية قمنا بتجربتنا 

ذكرناها في الدراسة (على مجموعة كبيرة من التلاميذ بالمدارس الابتدائية ببلدية الأبيار 

مستشفى مصطفى " التحضيري لروضة ، كما قمنا بتجريبها على أطفال القسم)الاستطلاعية

، وقد تم تعديل نشاطات )ذكرت بالتفصيل في الدراسة الاستطلاعية" (باشا الجامعي

البرنامج في ضوء آراء المختصين واقتراحاتهم ونتائج الدراسة الأولية التجريبية، وعليه 

  : قمنا بمايلي

  .حذف بعض النشاطات نظرا لصعوباتها على أغلبية الأطفال -

ل البعض منها من حيث التعليمات والصياغة حتى تتناسب مع الأهداف تعدي -

 .المسطرة لها

إضافة بعض النشاطات وفقا للنصائح والاقتراحات المقدمة من طرف المختصين  -

 .ذوو الخبرة في العلاج المبكر لصعوبات التعلم النمائية

 .إضافة تقويم للطفل في نهاية كل حصة -

  . النهائي، أهدافه أدواته ونشاطاته بالتفصيلوفيما يلي البرنامج العلاجي

   ) .لغة ، ذاكرة ، إدراك ، انتباه ( النمائية التعلم صعوبات علاج برنامج

  :للبرنامج العام الهدف •

 بعض على النمائية التعلم صعوبات ذوي التلاميذ تدريب إلى المقترح البرنامج يهدف

 الصعوبات وتجنيبهم للمدرسة يرهمتحض بغرض أعلاه، المذكورة ، المعرفية العمليات

   .المدرسي الفشل بالتالي و الاكاديمية
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  :للبرنامج الخاصة الأهداف •

 و والذاكرة والإدراك الانتباه اضطرابات علاج إلى تحديداً أكثر بشكل البرنامج يهدف

   .الأربع العمليات هذه في التعلم صعوبات ذوي تلاميذ لدى اللغة

  :المستهدفة الفئة •

 سنهم يتراوح الذين ) التحضيري ( المدرسة قبل ما الأطفال العلاجي البرنامج دفيسته

   .السادسة و الخامسة بين

   :البرنامج بناء مصادر

 في كمختصة ) سنة 15 من أكثر ( الطويلة خبرتنا على البرنامج هذا بناء في اعتمدنا

 اطار في ، اصلالتو صعوبات و المدرسية التعلم لصعوبات المبكر العلاج و الكشف

 ، الجزائر بوزريعة ببلدية الجوارية للصحة العمومية للمؤسسة التابعة المدرسية الصحة

   :من البرنامج في المتضمنة الالعاب و النشاطات إعداد في الاستفادة تم كما

  :هي و عربية كتب .1

 رجب هناء و ، علي عباس إيمان : ل التطبيق و النظرية بين التعلم صعوبات •

 ) .2008 (حسن

  .الظاهر أحمد لقحطان ، التعلم صعوبات •

  .اسماعيل الدين صلاح لحسن ، النمائية التعلم صعوبات •

 ) .1999 (االله فضل رجب لمحمد المدرسة قبل ما لأطفال اللغوية الالعاب •

 ) .1995 (محمد ابراهيم لعواطف الكتابة و القراءة مهارات تعليمه و الطفل إعداد •

  .لالاطفا رياض برامج .2
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 باللغتين المحلات في تباع ، المدرسية قبل ما بالمرحلة خاصة ألعاب و كتب .3

  .الفرنسية و العربية

   :للبرنامج اللازمة الوسائل و الادوات

   :الى البرنامج نشاطات و لألعاب نحتاج

  )09رقم الملحق أنظر ( يومياً نستعملها أشياء و لأدوات مختلفة صور •

  ) .09رقم الملحق أنظر ( يومية احداث و أفعال و مواقف تمثل صور •

  ) .09رقم الملحق أنظر ( بسيطة قصصاً تمثل صور •

  .مجسمة هندسية أشكال •

  .مختلفة أحجام و بألوان صغيرة كرات •

  .أرقام سلسلة ، هندسية أشكالا تمثل صور •

  .مختلفة بألوان (cerceaux) إطارات •

  .كبيرة مرآة •

  .خشبية صناديق ، كراسي ، مناضد •

  .صغيرة رمل كياسأ •

  .مختلفة لعب ، أطفال ألعاب ، مكتب أدوات ، مدرسية أدوات •

   :الالعاب و النشاطات لتنفيذ ارشادات و توجيهات

 التعلم لصعوبات العلاجي البرنامج بهذا الخاصة النشاطات و الألعاب تنفيذ عند يراعى

   :مايلي النمائية
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 أنّهم من جيداً نتأكد ، لهم المقدم النشاط مبادئ و قواعد للأطفال جيداً نوضح أن •

   .التعليمة فهموا

  .الام اللغة خاصة ، النشاط أو اللعبة شرح عند الأطفال لهجة مراعاة •

 ، فسيحة قاعة و للفحص، المخصصة القاعة بين النشاطات تطبيق أماكن تنويع •

  .المدرسة أو الروضة حديقة أو وساحة

  .جماعية أخرى و فردية حصص بين النشاطات تنويع •

  .الأطفال انتباه تجلب ملونة صور و أدوات استخدام على الحرص •

 السن هذا في المتعلم لخصوصية إحتراماً النشاطات في اللعب مبدأ على الاعتماد •

  .الحرج

  .المركبة الى البسيطة بالتمارينات فنبدأ النشاطات في دائماً التدرج مراعاة •

 خطوات و به للقيام المطلوبة المواد ، نشاط كل أهداف ، البرنامج نشاطات يلي فيما و

 تنفيذ

.1.5.IV الانتباه صعوبات علاج:   

  :الانتباه نشاطات من الهدف •

  .البصرية المثيرات على الانتباه تركيز 

  .السمعية المثيرات على الانتباه تركيز 

  .اللمسية المثيرات على الانتباه تركيز 

  .الانتباه مدة و حدة زيادة 
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  :نشاطات) 6 (ستة من يتكون : البصرية للمثيرات الانتباه زتركي •

 ) المتفرقة الصور و المتاهات و البطاقات و الصور من كبيرة مجموعات على اعتمدنا

Puzzle) ) اكتشاف منهم نطلب و الاطفال على نعرضها ،) 06رقم الملحق أنظر 

 في المسار تتبع أو ، صورة كل من الناقص الجزء أو ، الصور بين الاختلافات

   .الخ .. الخروج الى الدخول بداية من المتاهات

 جهاز على اعتمدنا قد و :  نشاطين من يتكون : السمعية للمثيرات الانتباه تركيز •

 نطلب و متشابهة مألوفة أصواتا الطفل نسمع ، يومية أدوات و ، صور ، تسجيل

 على التعرف مع) الجرس صوت / التلفون رنين مثلا ( بينها للتمييز التركيز منه

  .الانتباه تركيز تتطلب المتشابهة الاصوات . الصورة

 من مجموعة استعملنا : نشاطات 3 من يتكون : اللمسية للمثيرات الانتباه تركيز •

 المجسمة الارقام و الحروف و ، المجسمة الهندسية الاشكال و ، المتشابهة الفواكه

 لزيادة و ، فقط باللمس بينها التمييز الطفل على و  كيس في مجموعة كل نضع ،

  .برتقالة  تفاحة : مثلا الشكل في المتشابهة الفواكه و الاشكال نختار الانتباه تركيز

  .مستطيل-مربع

   .البيضوي- الدائرة

.2.5.IVالادراك صعوبات علاج:   

   :الادراك نشاطات من الهدف

  .للألوان البصري الإدراك •

 .للأشكال البصري الإدراك •
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 .اليومية الأشكال و للحيوانات البصري الإدراك •

  .الحيوانات لأصوات السمعي الإدراك •

  .اليومية لأصوات السمعي الإدراك •

  .متنوعة يومية لمثيرات اللمسي الإدراك •

  .الكبيرة و الدقيقة الحركية للأنشطة الحركي الإدراك •

   :نشاطات ستة من يتكون : البصري الإدراك

  )07الملاحق أنظر ( المختلفة الصور نم مجموعة الى نحتاج

 بألوان الصغيرة الكرات ممن مجموعة الى نحتاج كما ، هندسية وأشكالاً حيوانات تتضمن

 الطفل على نعرض مختلفة وأحجام بألوان مجسمة هندسية وأشكال مختلفة، وأحجام

 إلى يشير أن وعليه بسيطة بإختلافات البعض بعضها عن تتميز التي المختلفة، الصور

 مختلفة بألوان والكبيرة الصغيرة الكرات من مجموعة عليه نعرض مثلاً أو الاختلافات،

  :تصنيفها و بينها التمييز منه ونطلب

  - اللون حسب تصنيف - بعض مع الحمراء الكرات كل •

 - الحجم حسب تصنيف - بعض مع الكبيرة الكرات كل •

  - حجم و ونل حسب تصنيف -  بعض مع الحمراء الكبيرة الكرات كل •

   .الأصعب الى الأسهل مع التدريج مراعاة مع دائماً

) 07رقم الملحق أنظر ( ظلها مع الصور من مجموعة الطفل على نعرض أن يمكننا كما

   .بظله حيوان كل ربط عليه و
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   .أليفة حيوانات صور من مجموعة من قطة صورة إحضار منه نطلب أو

   .مجسمة مختلفة دسيةهن أشكال بإستعمال به نقوم الشيء نفس

 الصور من ومجموعة تسجيل جهاز الى نحتاج: نشاطين من يتكون  :السمعي الإدراك

 وعليه الصوت الطفل نُسمع ، والمواصلات النقل وسائل أو / الاليفة الحيوانات عائلة تمثل

   .له المناسبة الصورة الى بإسناده الصوت على التعرف

   .الاليفة ناتالحيوا عائلة في قطة صوت : مثلا

   .المواصلات وسائل في سيارة صوت

 ونسمعه ... ) يبكي طفل ، سيارة ، تلفون ( مختلفة صوراً مثلاً للطفل نقدم أن يمكن أو

   .له المناسبة الصورة على و عليه التعرف منه نطلب و معيناً صوتاً

 ، متضادة فةمختل مثيرات الى نحتاج : أنشطة) 3 (ثلاثة على يحتوي : اللمسي الإدراك

   .الخ ... متنوعة أشياء ، مختلفة هندسية أشكال

   ...)الخفيفة الناعمة ، الباردة ( بينها التمييز عليه و مختلفة مثيرات للطفل نقدم

   ) .ساخن ، بارد ( ، ) خشن ، ناعم : ( متضادة مثيرات أو

 ، مقص ، ةأقمش ، أوراق الى نحتاج : أنشطة) 3 (ثلاثة من يتكون : الحركي الادراك

   .كاملة غير رسومات و ، كرات

 بيضاء أوراق على نرسم ، حركي  بصري تآزر إلى تحتاج التي الدقيقة الحركية الأنشطة

 الطفل عمر تناسب تصاميم و هندسية أشكال أو تتبعها، الطفل وعلى متنوعة خطوطاً مثلاً

   .الصعب الى السهل من  التدريج مراعاة مع تتبعها وعليه الزمني
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 : عديدة بتمارينات ذلك و الكبيرة الحركية للأنشطة الحركي الإدراك تحسين يمكن كما

 من نطلب أخرى رياضية ألعاب و الكرة باستعمال ، والركل والرمي المسك و كالمشي

 كما ، بينها ما يسير أن أو عنها، الخروج دون مختلفة خطوط على والسير المشي الطفل

 ، ) طبعاً وزنه و سنه تناسب التي (الكبيرة و الصغيرة شياءالا مسك على ندربه أن يمكن

   .الخ ... كرة كرة يمسك ، الرمل من صغيرة أكياساً يحمل كأن

.3.5.IVالذاكرة صعوبات علاج : 

   :الذاكرة نشاطات من الهدف

  .اليومية للأشياء البصري الاسترجاع و التذكر •

  .البصرية الذاكرة تنشيط •

  .المألوفة اليومية للأصوات لسمعيا الاسترجاع و التذكر •

  .السمعية الذاكرة تنشيط •

  .اليومية للأشياء اللمسي الاسترجاع و التذكر •

  .اللمسية الذاكرة تنشيط •

 تمثل الصور من مجموعة الى نحتاج : نشاطات) 6 (ستة على تحتوي : البصرية الذاكرة

 ( مختلفة مدرسية أدوات الى نحتاج كما ،) 08الملاحق أنظر ( يومياً نستعملها أشياء

   )الخ ... سيالة ، ممحاة ، مبراة

 نقلبها ثم ، ثانية 30 لمدة ملاحظتها منه نطلب و الطاولة على صوراً الطفل على نعرض

 . كرة و ساعة ، دراجة صورة : مثلاً . معينة صورة على يؤشر أن منه نطلب و جميعاً

  ؟ الكرة أين نسأل و نقلبها ثم
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 منه نطلب و الطاولة على المدرسية الادوات من مجموعة الطفل لىع مثلاً نعرض أو

 الاشياء أحد نخفي القاعة من يخرج او عينيه يغمض ثم ثانية 30 لمدة جيداً ملاحظتها

 الشيء ماهو: ونسأله ) خرج قد كان اذا ( الدخول أو عينيه فتح منه نطلب ثم المعروضة

  ؟ اختفى الذي

 بسيطة مواقف و يومية مشاهد تحمل التي الصور نم مجموعة عليه نعرض مثلاً أو

 ترتيبها اعادة منه نطلب ثم ، ملاحظتها الطفل من نطلب ، اليسار الى اليمين من نرتبها

   ...هكذا و ، كانت كما

 صوتي،  مسجل أرقام، سلسلة الى نحتاج ، نشاطات) 4 (أربعة يحتوي : السمعية الذاكرة

. بيانو الطبلة، الجرس، الدف،: مثلا لموسيقيةا الأدوات وبعض بسيطة، قصيرة قصص

 التدريج مراعاة مع ترتيبها بنفس الأرقام من سلسلة إعادة ثم الاستماع على الطفل ندرب

 أنظر ( هكذا و ) خمسة أربعة، ثم ، أرقام ثلاثة من سلسلة (المعقد الى السهل من دائماً

  ) .08الملحق في الارقام سلسلة

 طفل صوت ، قط صوت : مختلفة لأصوات الاستماع على طفلال ندرب أن نستطيع كما

   .الخ ... سيارة صوت ، يبكي

   .تسميته و عليه التعرف عليه و معينا صوتا نسمعه ، الصوتي المسجل نشغل ثم

 غلق منه نطلب ثم الموسيقية الأدوات من مجموعة الطفل على نعرض أن يمكننا كما

 الى يشير أن منه نطلب و عينيه الطفل يفتح ، الآلات إحدى من صوتاً  نصدر ، عينيه

   .صوتاً أحدثت التي الآلة

 ثم ومعروفة، بسيطة وأناشيد لأغاني الاستماع على الطفل ندرب أن أيضاً نستطيع و

   .إعادتها منه نطلب
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   :نشاطات 3 على تحتوي :البصرية السمعية الذاكرة

   .صور مجموعة و أصوات مسجل ، مختلفة بطاقات الى نحتاج

   .المستطيل ، المثلث ، الدائرة ، المربع : مثل مختلفة هنذسية أشكالاً الطفل على نعرض

 و 2 الدائرة أمام 1 رقم المربع أمام نضع مثلا ( معيناً رقماً هندسي شكل كل أمام نضع

 الهواء في يرسمه و دائرة فيقول 2 رقم مثلاً نذكر و عينيه غلق الطفل من نطلب ) . هكذا

 صوتاً نسمعه ، الاصوات مسجل نشعل و الصور من مجموعة عليه نوزع أو ... هكذا و

   .صوت لكل المناسبة الصورة نرفع و ، معيناً

  الكلب صورة نرفع   الكلب صوت : مثلا

   ...هكذا و يبكي الذي الطفل صورة نرفع   يبكي طفل صورة

   .مختلفة مثيرات و ، مجسمة أشياء الى نحتاج : نشاطين على تحتوي : اللمسية الذاكرة

 هو و مثلا هندسية أشكال ( مجسمة أشياء لمس منه نطلب و عينيه غلق الطفل من نطلب

 يلمس : مثلا . به لمسها الذي الترتيب بنفس يتذكرها أن منه نطلب ثم ن العينين مغمض

   .مستطيل ثم ، دائرة ثم) مجسم ( مربع

   ...هكذا و الثالث في لمس ماذا ؟ الاول في لمس ماذا يتذكر أن عليه و

 باردة ( ، ) ناعمة ، خشنة ( العينين مغمض هو و مختلفة مثيرات يلمس أن منه نطلب أو

   .به لمسها الذي الترتيب بنفس يتذكرها أن منه نطلب ثم ) حارة ،

.4.5.IV الشفهية اللغة صعوبات علاج:   

   :اللغة نشاطات أهداف

   :يلي ما تحقيق إلى اللغوية الأنشطة تهدف
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  .الشفهية اللغة واكتساب لتعلم الضرورية القاعدية المفاهيم وتثبيت تعزيز •

  .الكلام وتنظيم والتخاطب الشفهي، والفهم التعبير على الطفل تدريب •

   :القاعدية المفاهيم نشاطات

 : schéma corporel  الجسدية الصورة نشاطات .1

   :منها الهدف

 إلى وصولاً ، الجسم من الرئيسية اءبالأجز بدءاً الجسدية الصورة على التعرف •

  .الثانوية الأجزاء

 حركات و أساسية حركات طريق عن الجسم أعضاء استعمال على القدرة تنمية •

  .دقيقة

  : Orientation spatiale الفضاء في التوجه نشاطات .2

   :منها الهدف

  .الفضاء في التموقع •

  .المكتوبة اللغة الى للإنتقال استعداداُ المكانية المفاهيم على التعرف •

 مبنية اللغة لتكون جمل داخل المكان مفاهيم استعمال على الطفل تدريب •

  .صحيحة بصورة

  .للأشياء النسبي الوضع اكتشاف •

  .الجرد طريق عن الفضاء تنظيم إلى بالطفل الوصول •

  .الفضاء و المكان على الدالة المفردات امتلاك إلى الوصول •
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  : orientation temporelle الزمان في التوجه نشاطات .3

   :منها الهدف

  ..)مساء ، صباح ، بعد ، قبل ( نسبياً الزمن تحديد إلى بالطفل الوصول •

  .الأحداث تعاقب و الزمني التسلسل اكتشاف إلى الوصول •

 عند و الجمل داخل الزمان على الدالة المفردات امتلاك الى بالطفل الوصول •

  .قصص سرد

  : Latéralité العصبي العضلي التآزر أو الجانبية نشاطات .4

   :منها الهدف

 ، اليسرى يدي ، اليمنى يدي ( واليسرى اليمنى الجسم أعضاء على التعرف •

  ) .الخ ... اليمنى عيني ، اليسرى رجلي

  :Couleurs الالوان نشاطات .5

   :الى تهدف

  التسمية والترتيب، التصنيف تمارينات طريق عن الالوان على التعرف •

  .عيينوالت

  .للألوان الطفل ادراك تنمية •

  : Formes الاشكال نشاطات .6

   :الى تهدف
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 المعقدة الى وصولاً بالبسيطة بدءاً ، المختلفة الهندسية الاشكال على التعرف •

  .الرياضية المفاهيم و للحساب الطفل لإعداد

 : Volumes  الاحجام نشاطات .7

   :الهدف

  )متوسط ، كبير ، صغير ( المختلفة الاحجام على التعرف •

  .الرياضية المفاهيم مبادئ بتعليمه الرياضيات لتعلم تحضيره •

  : Graphisme الخط نشاط .8

   :الى يهدف و

  .الأرقام و الحروف كتابة و الخط الطفل تعليم •

  .أعمق بصورة الخط و الكتابة  سيتعلم أين الأولى السنة الى للإنتقال تحضيره •

  :  Le rythme الإيقاع .9

 الصوتية التغيرات و الزمنية الفواصل وإدراك المتتالية الإيقاعات لىع التعرف

   .البسيطة الحركية و الصوتية الإيقاعات باستقلال

   :هي و الشفهية اللغة مهارات تنمية الى اللغوية الألعاب برنامج يهدف كما

  .المفردات استخدام مهارات •

  .الجمل استخدام مهارات •

  .الشفهي التعبير مهارات •

  .الشفهي الفهم هاراتم •
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   :مبدأين على بالإعتماد

 Dénomination التسمية مبدأ •

 Désignation التعيين مبدأ •

   : schéma corporel الجسدية الصورة نشاطات

 تفكيك (بنات و أولاداً تمثل ألعاب و الصور من مجموعة الى نحتاج : نشاطين من تتكون

   )تركيب و

 من معينة مناطق الى يشيرون أطفالاً تمثل الصور من مجموعة الطفل على نعرض

 صورة : مثلاً ويسميها عليها يتعرف أن الطفل على و) 09رقم الملحق أنظر ( جسمهم

   .هكذا و ، البنت تشير ماذا الى : فنسأل ، شعرها الى تشير لبنت

 منه ونطلب بنت أو ولد تمثل ) تركب و تفكك ( ألعاباً الطفل على نعرض أن يمكننا كما

  .الجسم من منطقة كل تعيين و تسمية مع تركيبها واعادة كيكهاتف

 :حركية  النفس التربية تمارين طريق عن الجسدية الصورة تعليم

Exercices de psycho-motricité : 

   .كبيرة مرآة و كبيرة قاعة : المطلوب

 جسمه اجزاء على التعرف على الحركية النفسية التمارينات طريق عن الطفل ندرب

 أجزاء على التعرف ثم ، ) البداية في اليسار و اليمين ذكر دون ( تسميتها و الرئيسية

 أغاني و ألعاب طريق عن و ، فسيحة قاعة و كبيرة مرآة باستعمال ، الفرعية الجسم

   .جسمه من عضو كل وظيفة الطفل نعلم كما ، ) جماعية تكون الالعاب(
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 : الاساسية الحركات على الطفل ندرب ، مالجس أعضاء استعمال على القدرة لتنمية و

   .دوران ، تسلق ، واحدة برجل قفز ، انحراف ، جري ، مشي

 أكياس وضع و حمل ، ثابتة أهداف نحو الكرة استعمال على ندربه الدقيقة للحركات و

   .التفريغ و بالتعبئة متعلقة حركات أو الصغيرة الرمل

   :Orientation spatiale المكاني التوجه نشاطات

 ( الفضاء في التوجه مبدأ تمثل الصور من مجموعة : الى نحتاج : نشاطات 3 من تتكون

  )09رقم الملحق الى أنظر

   .الخيمة داخل بنت : مثلاً

   .الخيمة خارج بنت

   .هكذا و اليسار اتجاه اخرى و اليمين اتجاه تسبح سمكة

   .ميتهاتس و الاتجاهات على التعرف الطفل على و

 يضع أن منه نطلب و المختلفة المدرسية الادوات من مجموعة للطفل تقديم يمكننا كما

 ... الكرسي تحت المبراة مثلاً أو ، المقلمة داخل الممحاة أو المكتب، فوق السيالة: مثلا

  .الخ

 و الفضاء في التوجه مبدأ تمثل الصور من مجموعة الطفل على نعرض أن ممكن و

   :منه نطلب

   .بالأحمر الطاولة فوق الموجود الحيوان لوينت •

  .بالأزرق الكرسي تحت الموجود الحيوان تلوين •

   :مثلاً أو
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   .بالأخضر الزهرة تحت الموجود الحلزون تلوين •

  .بالأحمر الفطر فوق الموجود الحلزون تلوين •

   :أو

  ...هكذا و بالأصفر الطاولات بين الموجودة الحيوانات تلوين •

   :الحركية النفسية التربية طريق عن الفضاء في هالتوج تعليم

 أو فسيحة قاعة الى نحتاج الحركية النفسية التربية طريق عن الفضاء في التوجه لتعليم

  الخ ... عديدة كرات ، cerceaux حلقات و إطارات ، المدرسة ساحة

 بالدخول ياًجسد الوضعية بتمثيل بنفسه يقوم الفضاء في التوجه مفاهيم على الطفل لتدريب

 تحت يختبئ ، الكرسي فوق يجلس ، اثنين بين يقف أو ، cerceaux الاطارات أو داخل

 في موقعه بمعرفة له تسمح حركات ينفذ ، يتوقف ، يجري ، يقفز ، يمشي ، الطاولة

 يتبع أيضاً ، ) الخ ... تحت ، فوق أمام، ، بين ، وراء ، داخل ( ما لشيء بالنسبة الفضاء

 باستعمال ، ألعاب شكل على جماعية تكون الالعاب و ، متعرجاً أو ، يماًمستق مساراً

 أكياس ، كرات ، بالونات ، مقوى ورق قطع ، اطارات ، أعمدة ( ملونة مختلفة أدوات

   )الخ ... حبال ، صغيرة رمل

 الصعبة ثم ، الصعوبة متوسطة ثم البسيطة بالتعليمة نبدأ ، بالتدريج التعليم دائماً نراعي

  الخ... 

   :Orientation temporelle الزمان في التوجه نشاطات

   .الصور من مختلفة مجموعة الى النشاطات هذه في نحتاج
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 وتعاقب الزمني التسلسل اكتشاف الى والوصول نسبياً الزمن تحديد على الطفل لتدريب

  )09رقم الملحق أنظر ( الزمن مفاهيم تمثل صوراً نستعمل الاحداث

   .المنامة يلبس الطفل :مثلاً النوم قبل

   .الحليب يشرب الصباح في

   :يسردها و يرتبها متعاقبة أحداثاً تمثل صور و

   ...المدرسة الى يذهب ثم ، حليبه يشرب ثم ، ملابسه يلبس الطفل

 تمثل أخرى و ، السنة فصول أو الاسبوع أيام تمثل صوراً عليه نعرض أن يمكننا كما

   .العشاء وقت ، اللمجة وقت ، الغذاء وقت ، ورالفط وقت : الطعام وجبات

 الجمل داخل الزمان لمفاهيم الصحيح و الجيد الاستعمال على نؤكد و نركز و جيداً ننتبه

   .القصص سرد عند

   : La latéralité الجانبية نشاطات

 الصور من مجموعة الطفل على نعرض ، الصور من مجموعة إلى نحتاج النشاطات لهذه

 صورة : مثلاً يقلدها أن الطفل على و) 09رقم الملحق أنظر ( معينة اتوضعي تمثل

  الخ ... ظهره وراء يديه أو ، عينيه على يديه يضع لأرنب

   .يقلده ان الطفل من يطلب و جسمه على بنفسه ذلك يفعل أن للمعالج يمكن كما

 و عينيه و ، اليسرى و اليمنى ، السفلى و العليا جسمه أطراف تسمية منه يطلب كما

  اليسرى عيني هذه : فيجيب ؟ هذا ما : فيقول أذنيه،

  اليمنى  يدي هذه

   .اليسرى رجلي هذه
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 هذه: فيجيب ؟ هذه ما : نسأل و : صورة أو مثلاً دمية الطفل على نعرض أن يمكننا و

   .الخ ... اليسرى رجلها هذه ، اليسرى أذنها هذه ، اليمنى يدها

   .التعيين مبدأ و تسميةال مبدأ على ً أيضا هنا نعتمد

   :حركية النفس التربية تمارين طريق عن الجانبية تعليم

   .كبيرة مرآة ، كرات ، ساحة ،أو كبيرة قاعة الى نحتاج هنا و

 أو ، قذف ، رمي في السفلية و العلوية الاطراف فيها تستعمل ألعاب ممارسة على نعتمد

   ) .اليمنى الرجل ، اليمنى اليد ( لديه المفضل بالطرف ) مثلا كرات ( ما شيء تلقف

  :بالتدريج الجانبية تمارين على الطفل تدريب •

  .اليسرى عيني هذه   اليمنى يدي هذه 

  .اليمنى أذني هذه  اليسرى رجلي هذه 

   :ثم

  .اليسرى رجلي على اليمنى يدي أضع 

  .اليمنى أذني على اليسرى يدي أضع 

  :ثم  ... اهكذ و . اليسرى عيني على اليمنى يدي أضع 

   :مبدأين على المفاهيم كل مع كالعادة و دائماً نعتمد و . المرآة أمام التمارين نفس نعيد

  .التعيين 

  .التسمية 
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   : Les formes الأشكال نشاطات

 على مجسمات و عديدة هندسية لأشكال مختلفة صور الى الاشكال نشاطات في نحتاج

   .مختلفة أشكال

( ،)مربعات مثلثات، دوائر، ( عديدة أشكالاً تمثل الصور من مجموعة الطفل على نعرض

 . المطلوب الشكل على دوائر وضع أو تلوينها إما الطفل من نطلب و) 09رقم الملحق

   :مثلاً

  .فقط المثلثات لون 

  .الدائرة تحت خط ضع 

  .المربعات حول طائرة ضع 

   .الأصعب الى الأسهل من بالتدريج

   :بعدها

  .المستطيلات بالأخضر و المثلثات بالأحمر لون 

   :أو

  .تلوينهم و ورقة على المربع و المثلث رسم منه نطلب 

   :تصنيفهم منه نطلب و مختلفة أشكال على مجسمات الطفل على نعرض أن يمكننا كما

  .بعض مع المثلثات كل 

  ...هكذا و بعض مع المستطيلات كل 
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   : Couleurs  الالوان نشاطات

   :الى نحتاج انالألو لنشاطات

 و أوراق الملونة، الأقلام من مجموعة مختلفة، بألوان الصغيرة الكرات من مجموعة

   .صور

   :مثلاً : تصنيفها منه نطلب و الالوان المختلفة الصغيرة الكرات من مجموعة للطفل نقدم

  .بعض مع الحمراء الكرات كل  ضع 

  .بعض مع الزرقاء الكرات كل ضع 

   فقط منه نطلب عندها تسميته و اللون معرفة على قادر غير فلالط أن لاحظنا لو

   :تسميته دون اللون يعطينا أن

  .هذه تشبه التي الكرة أعطيني : نقول و مثلاً حمراء كرة نأخذ 

   .معين لون على نعمل أسبوع كل في بالتدريج هكذا و

 ونطلب ملونة يرغ الصورة نفس و الملونة الصور من مجموعة للطفل تقديم يمكننا كما

   .الطريقة بنفس وتلوينها الصورة اتباع منه

   : Volumes الاحجام نشاطات

 و الكبيرة و الصغيرة كرات أو اللعب من مجموعة و الصور من مجموعة نحتاج

   .المتوسطة

 و صغيرة و كبيرة حيوانات أو أشياء تمثل الصور من مجموعة الطفل على نعرض

   :الحجم حسب تلوينها منه نطلب و )09رقم الملحق أنظر ( متوسطة
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  .بالأحمر الكبيرة الاشياء ألون 

  مثلاً  بالأصفر الصغيرة الحيوانات ألون 

   :فنقول الحجم حيث من الاشياء تسمية و تعيين منه نطلب كما

  )تعيين ( ؟ الكبير السلم أين 

 ؟ الصغيرة المطرية أين 

   :أو

  ) .تسمية ( صغير منزل : فيقول ؟ هذا ما 

 نطلب و الاحجام مختلفة لعب أو الكرات من مجموعة الطفل على نعرض أن يمكن كما

   .ترتيبها و تصنيفها منه

   : Graphisme الخط نشاط

   .أقلام ، بيضاء أوراق ، صور مجموعة إلى نحتاج هنا

 الشكل نفس يتبع أن عليه و رسومات و أشكال و خطوط على تحتوي صوراً للطفل نقدم

  ).09رقم الملحق أنظر . ( الرسم ليكمل الخطوط و

  .والمركبة الصعبة إلى ننتقل ثم السهلة والأشكال بالخطوط دائماً فنبدأ التدرج نراعي

 . بيضاء أوراق على كتابتها منه نطلب و الأرقام و الابجدية الحروف بعض له نقدم كما

 بصورة الخط و ابةالكت سيتعلم أين الأولى السنة إلى للدخول تحضيره بهدف : هذا كل

   .أعمق

   :حركية  النفس التربية طريق عن  Le Rythme الايقاع نشاطات
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   .طبل  دف  كبيرة قاعة الى نحتاج

   .والتصفيق الطبل على الضرب و الدف : المتطابقة و المتتالية لإيقاعات نستعمل

 ، قفزي أن أو ، التصفيق مثل بسيطة حركات تقليد الطفل من نطلب الجسدي للإيقاع

 و تقف أصفق عندما و تمشي ، تمشي : ( مثلاً : معين ايقاع باتباع ، يقف يجلس، يمشي،

 أو الطبل أو الدف على أضرب عندما و الكرسي حول تدور و لتمشي  ( أو ... ) هكذا

   ...هكذا و ) الكرسي على تجلس الطاولة فوق

   : Compréhension Orale الشفهي الفهم

   .رصو مجموعة الى نحتاج

 الملحق أنظر (الصور من مجموعة للطفل نقدم ، التعيين نشاطات على الشفهي الفهم يعتمد

   :مثلاً ، الشيء وظيفة و المطلوبة الصورة تعيين منه نطلب و) 09رقم

 ؟ به نعمل ماذا ؟ الكأس صورة هي أين 

 ؟ بها نفعل ماذا ؟ السيارة صورة أين 

   :مثلاً : نسأل و : يومية أحداثاً و أفعالاً تمثل صور له نقدم أو

 ؟ الكرسي فوق جالساً ولداً تمثل التي الصورة أين 

 ؟ العصير يشرب التي الطفل صورة أين 

 على تحتوي التي المعقدة الجمل أو البسيطة الجمل فهم على الشفهي الفهم يعتمد كما

   .الخ .... ضمائر ، مكان ظرف ، زمان ظرف ، روابط

 معقدة، الى بسيطة جمل فهم من تدريجياً فننتقل ، أيضاً اتالنشاط هذه في مطلوب التدرج

   .علينا سردها يعيد و الطفل على نسردها ، أطول قصة ثم ، قصيرة قصة فهم الى
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   :المتضادات تمثل مختلفة صوراً نستعمل الطفل عند الشفهي الفهم لإثراء و

  قبيح - جميل                   خارج - داخل

  مغلق - مفتوح                     حزين -  فرح

  فارغ - مملوء                    ساخن - بارد

   : Expression Orale الشفهي التعبير

  :مثلا : بسيطة أسئلة نستعمل الطفل عند الكلام  تلقائية لتنمية

  ؟ تدرس أين                     ؟ إسمك ما

  ؟ كإخوت عدد كم                     ؟ تسكن أين

   :نستعمل الطفل لدى الشفهية اللغة لتنمية و

  .بسيطة كلمات تكرار •

  .معقدة كلمات تكرار •

  .بسيطة جمل تكرار •

   :مختلفة مواقف تمثل صور طريق عن ، ،جمل أفعال ، كلمات تسمية

  الخ ... تطبخ أم ، ترسم بنت ، يأكل طفل : مثلاً

 مفاهيم على نؤكد و ، يحكيها و الطفل يرتبها صور طريق عن صغيرة قصص سرد

   .المستعملة الجمل في الضمائر و المكان و الزمان
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5.5.IV البرنامج تقويم:   

 وتتضمن عليها يستند التي والمبادئ والأسس الأهداف ضوء في البرنامج تقويم يتم

  :يلي فيما تتمثل الخطوات من عدداً البرنامج تقويم إجراءات

 لغة ذاكرة، إدراك، انتباه، ( النمائية بالصعوبات خاصة قبلية اختبارات وتطبيق إجراء  . أ

  .الصعوبات هذه وتقويم لتشخيص) 

 المقترح، العلاجي البرنامج في المتضمنة التربوية والتمارينات النشاطات تطبيق  . ب

 .والجودة الاتقتان مرحلة إلى يصلوا حتى مرات عدة التلاميذ على التدريبات وتكرار

 الدراسة عينة على القبلي القياس في استخدامها تم التي الاختبارات تطبيق إعادة. ج

 علاج في البرنامج فعالية مدى على للوقوف النتائج ومقارنة التجريبية و الضابطة

  .النمائية الصعوبات

 الصعوبات من الوقاية في المقترح العلاجي البرنامج فعالية مدى على للوقوف و. د

 والتواصل) الاولى السنة (الابتدائية المرحلة إلى وصولهم ىحت التلاميذ متابعة تم الأكاديمية

 تطبيق تم الاكاديمي المستوى وعلى نتائجهم عند للوقوف معلميهم ومع أوليائهم، ومع معهم

  .الزيات لمصطفى الأكاديمية للصعوبات التشخيصية التقدير مقاييس



  
אא 

א 
  

  

  
V J1 Jאאאא 
V J2 Jאא 
V J3 Jאאאא 
V J4 Jאא 
V J5 Jאא 
 Jאא 
 J 
 Jאא 
 Jא 
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V-1- عرض ومناقشة النتائج القبلية للفرضية الأولى  

V-1-1- عرض النتائج القبلية للفرضية الأولى :  

فيما يلي عرض كمي للنتائج القبليـة لاختبـارات الانتبـاه، الإدراك، الـذاكرة واللغـة                

  .للمجموعتين الضابطة والتجريبية

  
  ابطةالمجموعة الض

  24 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  10  ذ  غلسين   م –أ )  1

  12  ذ غلسين   و–ب ) 2

  22  أ غلسين   م–أ ) 3

  21  ذ غلسين   ي–ب ) 4

  10  أ غلسين   س –أ ) 5

  09  أ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  21  أ  الشمس الضاحكة   ك–ع ) 7

  10  أ  البشير الإبراهيمي   ر –ق ) 8

  20  ذ  البشير الإبراهيمي   ف–ن ) 9

  08  ذ  حديقة الساحل    س –ل ) 10

  

   اختبار الانتباه القبلي للمجموعة الضابطة درجاتيمثل ): 05(جدول رقم 
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  المجموعة الضابطة

  31 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  10  ذ  غلسين   م –أ )  1

  08  ذ غلسين   و–ب ) 2

  28  أ غلسين   م–أ ) 3

  30  ذ غلسين   ي–ب ) 4

  07  أ غلسين   س –أ ) 5

  05  أ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  29  أ  الشمس الضاحكة   ك–ع ) 7

  10  أ  البشير الإبراهيمي   ر –ق ) 8

  28  ذ  البشير الإبراهيمي   ف–ن ) 9

  06  ذ  حديقة الساحل    س –ل ) 10

  

  بطة  اختبار الإدراك القبلي للمجموعة الضادرجاتيمثل ): 06(جدول رقم 
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  المجموعة الضابطة

  31 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  05  ذ  غلسين   م –أ )  1

  04  ذ غلسين   و–ب ) 2

  10  أ غلسين   م–أ ) 3

  05  ذ غلسين   ي–ب ) 4

  05  أ غلسين   س –أ ) 5

  05  أ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  08  أ  الشمس الضاحكة   ك–ع ) 7

  08  أ  هيميالبشير الإبرا   ر –ق ) 8

  09  ذ  البشير الإبراهيمي   ف–ن ) 9

  05  ذ  حديقة الساحل    س –ل ) 10

  

   اختبار الذاكرة البصرية القبلي للمجموعة الضابطة درجاتيمثل ): 07(جدول رقم 
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  المجموعة الضابطة

  09 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  02  ذ  غلسين   م –أ )  1

  03  ذ غلسين   و–ب ) 2

  01  أ غلسين   م–أ ) 3

  03  ذ غلسين   ي–ب ) 4

  02  أ غلسين   س –أ ) 5

  02  أ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  01  أ  الشمس الضاحكة   ك–ع ) 7

  03  أ  البشير الإبراهيمي   ر –ق ) 8

  02  ذ  البشير الإبراهيمي   ف–ن ) 9

  01  ذ  حديقة الساحل    س –ل ) 10

  

   القبلي للمجموعة الضابطة ذاكرة السمعيةال اختبار درجاتيمثل ): 08(جدول رقم 
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  المجموعة الضابطة

  42 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  37  ذ  غلسين   م –أ )  1

  35  ذ غلسين   و–ب ) 2

  15  أ غلسين   م–أ ) 3

  10  ذ غلسين   ي–ب ) 4

  40  أ غلسين   س –أ ) 5

  38  أ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  19  أ  احكةالشمس الض   ك–ع ) 7

  16  أ  البشير الإبراهيمي   ر –ق ) 8

  12  ذ  البشير الإبراهيمي   ف–ن ) 9

  38  ذ  حديقة الساحل    س –ل ) 10

  

   اختبار اللغة الشفهية القبلي للمجموعة الضابطة درجاتيمثل ): 09(جدول رقم 
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  المجموعة التجريبية

  24 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  10  ذ  البشير الإبراهيمي   د –ح )  1

  20  أ البشير الإبراهيمي   إ-م ) 2

  09  أ البشير الإبراهيمي   ر-س ) 3

  21  ذ علي حموتن    ي–ش ) 4

  22  أ الشمس الضاحكة   هـ–ق ) 5

  09  ذ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  22  أ  الشمس الضاحكة   ر-ع ) 7

  04  ذ  المأمون   ر–ج ) 8

  24  ذ  ميمونة    ن–ق ) 9

  07  أ  ميمونة    و- س) 10

  

   اختبار الانتباه القبلي للمجموعة التجريبية درجاتيمثل ): 10(جدول رقم 
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  المجموعة التجريبية

  31 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  09  ذ  البشير الإبراهيمي   د –ح )  1

  29  أ البشير الإبراهيمي   إ-م ) 2

  30  أ البشير الإبراهيمي   ر-س ) 3

  29  ذ علي حموتن    ي–ش ) 4

  30  أ الشمس الضاحكة   هـ–ق ) 5

  09  ذ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  30  أ  الشمس الضاحكة   ر-ع ) 7

  09  ذ  المأمون   ر–ج ) 8

  31  ذ  ميمونة    ن–ق ) 9

  07  أ  ميمونة    و-س ) 10

  

   اختبار القبلي للإدراك للمجموعة التجريبية درجاتيمثل ): 11(جدول رقم 
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  مجموعة التجريبيةال

  31 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  08  ذ  البشير الإبراهيمي   د –ح )  1

  25  أ البشير الإبراهيمي   إ-م ) 2

  23  أ البشير الإبراهيمي   ر-س ) 3

  22  ذ علي حموتن    ي–ش ) 4

  25  أ الشمس الضاحكة   هـ–ق ) 5

  07  ذ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  28  أ  لشمس الضاحكةا   ر-ع ) 7

  07  ذ  المأمون   ر–ج ) 8

  28  ذ  ميمونة    ن–ق ) 9

  06  أ  ميمونة    و-س ) 10

  

   اختبار الذاكرة البصرية القبلي للمجموعة التجريبية درجاتيمثل : )12(جدول رقم 
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  المجموعة التجريبية

  09 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  02  ذ  ميالبشير الإبراهي   د –ح )  1

  02  أ البشير الإبراهيمي   إ-م ) 2

  01  أ البشير الإبراهيمي   ر-س ) 3

  08  ذ علي حموتن    ي–ش ) 4

  01  أ الشمس الضاحكة   هـ–ق ) 5

  02  ذ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  02  أ  الشمس الضاحكة   ر-ع ) 7

  01  ذ  المأمون   ر–ج ) 8

  08  ذ  ميمونة    ن–ق ) 9

  03  أ  ميمونة    و-س ) 10

  

   اختبار القبلي للذاكرة السمعية للمجموعة التجريبية درجاتيمثل ): 13(جدول رقم 
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  المجموعة التجريبية

  42 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  40  ذ  البشير الإبراهيمي   د –ح )  1

  15  أ البشير الإبراهيمي   إ-م ) 2

  17  أ البشير الإبراهيمي   ر-س ) 3

  10  ذ ي حموتن عل   ي–ش ) 4

  15  أ الشمس الضاحكة   هـ–ق ) 5

  40  ذ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  16  أ  الشمس الضاحكة   ر-ع ) 7

  17  ذ  المأمون   ر–ج ) 8

  10  ذ  ميمونة    ن–ق ) 9

  19  أ  ميمونة    و-س ) 10

  

   اختبار اللغة الشفهية القبلي للمجموعة التجريبية درجاتيمثل ): 14(جدول رقم 
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V-1-2- مناقشة النتائج للفرضية الأولى :  

بعد الكشف المبكر عن الصعوبات النمائية عند عينة الدراسة باستعمال مقـاييس التقـدير              

 النمائية للدكتور فتحي مصطفى الزيات، بمساعدة مـن المعلمـين           للصعوباتالتشخيصية  

نا بتطبيق قبلـي    والأولياء، وبعد المقابلة والاختبارات الطبية المكملة والتشخيص الدقيق قم        

علـى  ) إنتباه، إدراك، ذاكرة لغـة    (لمجموعة من الاختبارات الخاصة بالصعوبات النمائية       

المجموعتين الضابطة والتجريبية، ويتبين لنا من خلال النتائج المعروضة سابقا، بأن أفراد            

  .المجموعتين يعانون من صعوبات كبيرة على مستوى الانتباه الذاكرة، الإدراك واللغة

  

  : على مستوى الانتباه

 أطفال من عشرة على     6حصل  غلب أفراد المجموعة الضابطة فقد      لاحظنا صعوبات عند أ   

-ب(و  ) م-أ( درجة، فحين تحصل كل مـن        24 من   12 إلى   8 سيئة تتراوح من     درجات

 درجة فـي    24من  / 22 إلى   20على علامات جيدة تتراوح بين      ) ف-ن(و  ) ك-ع(و) ي

  .هذا الاختبار

) و-س(و) ر-ج(،  )ب-ر(،  )ر-س(،  )د–ح(جموعة التجريبية فقد تحصل كل من       أما الم 

 وهي درجات سيئة تدل على وجود صـعوبات         24من  /10 و 4على علامات تتراوح بين     

الاختبار على إعطاء مثال واضـح       أننا كنا نؤكد في بداية       علماعلى مستوى الانتباه لديهم     

، لكـن لاحظنـا     )بند الانتبـاه  (بهذا البند   تجريبي توضيح بصفة بسيطة التعليمة الخاصة       

، ) إ -م  (صعوبات كبيرة في التوصل إلى الإجابات الصحيحة في حين المجموعة الثانيـة             

، فقد تمكنوا من الوصـول إلـى الإجابـات    )ن-ق(و  ) ر-ع (، ) هـ-ق (، ) ي-ش  (

  ..24من /24 و 20 الصحيحة وقد تراوحت نتائجهم بين

تؤدي وظائف متعددة تترك أثرها على الإدراك وجمع المعلومات         والانتباه كعملية معرفية    

وقدرتنا على التعلم والتعرف مستقبلا، ووظيفة هي تركيـز العمليـات المعرفيـة علـى               

المنبهات الخارجية حتى يمكن أن تجمع المعلومات حولها، وصعوبة الانتباه هي ضـعف             

مثابرة وصعوبة نقل الانتبـاه مـن       القدرة على التركيز والقابلية العالية للتشتت وضعف ال       

مثير إلى مثير آخر أو من مهمة إلة مهمة  أخرى، فالأطفال الذين يعانون من صـعوبات                 

في الانتباه من المجموعتين الضابطة والتجريبية واجهوا صعوبات كبيرة في النجاح فـي             
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 مـن   هذا الاختبار نظرا لأنهم غير قادرين على تركيز انتباههم سوى لفتـرات محـدودة             

الوقت، ولم يستطيعوا التركيز على مثير معين مثل هذا السلوك يـرتبط ارتباطـا وثيقـا                

عـدم  ) و-س(،  )د-ح(بضعف مدى الانتباه لديهم، وقد لاحظنا عند بعض الأطفال مثـل            

الاستقرار في مكان واحد، الإجابة على الأسئلة قبل الانتهاء من طرحها، الانتقـال مـن               

 ـ     )  ب-ر (اء مــن الأول، ولاحظنــا عنــد   نــشاط إلــى آخــر دون الانتهـ

، كثيرة الحركة ويثير انتباههم كل ما يحدث حولهم سواء أدركـاه بـسمعهما أو               )س-ل(و

ببصرهما او بأي حاسة من حواسهما، كما لاحظنا اندفاع فـي تـصرفاتهما دون تفكيـر                

 مناسب للموقف الموجودات فيه، كل هذه الأغراض أخذناها بعين الاعتبـار عنـد بنـاء              

  .البروتوكول العلاجي الخاص بهم

  

  : على مستوى الإدراك

صعوبات كبيرة على مستوى الإدراك عنـد       يتبين لنا من خلال النتائج المعروضة وجود        

-ل(و  ) ر-ق(،  )ب-ر(،  )س-أ(،  )و-ب(،  )م-أ(المجموعة الضابطة فقد تحصل كل من       

) 10 و   05(ج ما بين    على درجات دون المستوى في هذا الاختبار فقد تراوحت النتائ         ) س

-ب(و  ) م-أ(، مما يدل على وجود مشاكل على مستوى هذه القدرة المعرفية، أما             31من  

مـن  ) 30 و   28(فقد تحصلوا على نتائج إيجابية تراوحت ما بين         ) ف-ن(،  )ك-ع(و) ي

  .راك لديهم، وهذا يدل على عدم وجود صعوبات مهمة على مستوى الإد31

) ر-ج(،  )ب-ر(،  )د-ح(د لاحظنا وجود صعوبات عند كل من        أما المجموعة التجريبية فق   

  . درجة31من ) 09 و 07(، فقد تراوحت نتائجهم ما بين )و-س(و 

 ـ-ق(، )ي-ش(، )ر-س(، )إ-م(في حين تحصل كل من       علـى  ) ن-ق(و ) ر-ع(، )هـ

  . درجة31من ) 39/31(نتائج مرضية تراوحت ما بين 

رفية المهمة في التعلم والتفكير والتـذكر والخيـال         ويعد الإدراك من العمليات العقلية المع     

والإبداع وغير ذلك من العمليات المعرفية، حيث تعطي عملية الإدراك المعنى للمثيـرات             

الحسية المختلفة التي ترد إلى المخ عبر أجهزة الإحـساس وقنواتـه المختلفـة، كمـا أن                 

عـاني والـدلالات، وفـي      الإدراك وظيفة معرفية نشطة تعي وتفهم وتنظم وتستخرج الم        

سنوات ما قبل المدرسة يكتسب الأطفال مهارات في الإدراك السمعي والإدراك البصري،            
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وأنـشطة وعمليـات     وترفع من كفاءة     ،والإدراك الحركي، تهيؤهم لتسير انتباههم للأشياء     

غة، الذاكرة والتفكير ومختلف الأنشطة الأكاديمية كما تساعدهم على تعلم وفهم واستخدام الل           

وفقد لاحظنا عند الأطفال المعانين من صعوبات على مـستوى الإدراك البـصري فـي               

المجموعتين الضابطة والتجريبية صعوبات ملموسة في المهام التي تتطلب تمييزا بصريا،           

وقصور تمييزي بصري متمثل في صعوبات في استكمال مثيرات ناقـصة، واسـتكمال             

ة التي تستقبل من خلال الوسيط الحاسي البـصري،         تصاميم هندسية وكافة الأشكال المرئي    

  .كل هذه الأعراض، انطلقنا منها عند بناء البرنامج العلاجي

  

  : على مستوى الذاكرة البصرية والسمعية

فيما يخص الذاكرة البصرية فقد لاحظنا صعوبات عند المجموعة الضابطة فقد تحصل كل             

 مما يـدل علـى   31من ) 10 و 05(ن  أفراد المجموعة على درجات سيئة تراوحت ما بي       

وجود صعوبات كبيرة على مستوى هذه العملية المعرفية، وفيما يخص الذاكرة الـسمعية             

فقد لاحظنا عند هذه المجموعة صعوبات أيضا، فقد تحـصل الأطفـال علـى علامـات                

 في إشارة واضحة لوجود صعوبات علـى مـستوى          09من  ) 03 و 01(تراوحت ما بين    

ة لديهم، أما فيما يخص المجموعة التجريبية فكانت النتائج تتراوح ما بـين             الذاكرة السمعي 

، فقد تباينت النتائج فيما يخص الذاكرة البـصرية، وعلـى مـستوى             31من  ) 28 و   06(

  ).09(من ) 08-01(الذاكرة السمعية فكانت النتائج ما بين 

ستفادة من الخبرات   والذاكرة جزء أساسي وضروري في عملية التعلم، تمكن الطفل من الا          

التي تعلمها في أمور حياته اليومية والعلمية، وإذا كان الإدراك هو وسـيلة الفـرد فـي                 

التواصل مع الموقف الراهن بما فيه من عناصر أو موضوعات فإن الذاكرة هي استرجاع              

لهذه العناصر والموضوعات، وقد لاحظنا عند المجموعة التي تعاني من صعوبات علـى             

اكرة عند أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية أن قـدراتهم علـى مـستوى             مستوى الذ 

الذاكرة مصابة ولديهم مشاكل على مستوى استرجاع المعارف ومعالجة المعلومات، كـل            

هذه الأعراض أخذناها لبعين الاعتبار في بناء البروتوكول العلاجي الخاص والذي ركزنا            

هذه العملية المعرفية، حتى نتجنب الـصعوبات فـي   فيه على تنشيط وزيادة كفاءة وفعالية   

  . مستقبلاالأنشطة الأكاديمية والمجالات المعرفية على اختلاف صورها ومستوياتها
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  : على مستوى اللغة الشفهية

فيما يخص اختبار اللغة الشفهية فقد تباينت النتائج عند المجموعة الضابطة، فقد تحـصل              

من ) 12-19(على علامات ما بين     ) ف-ن(و  ) ر-ق(،  )ك-ع(،  )ي-ب(،  )م-أ(كل من   

مما يشير إلى وجود صعوبات على مستوى اللغة الشفهية لديهم، في حين تحـصل              ) 42(

-35(على علامات تراوحت ما بين      ) س-ل(و) ب-ر(،  )س-أ(،  )و-ب(،  )م-أ(كل من   

  ).42(من ) 40

 ـ-ق(،  )ي-ش(،  )ر-س(،  )إ-م(أما فيما يخص المجموعة التجريبية فقد تحـصل          ، )هـ

وهذا يدل  ) 42(من  ) 19-10(على علامات ما بين     ) و-س(و  ) ن-ق(،  )ر-ج(،  )ر-ع(

على وجود صعوبات لغوية مهمة عند أغلب أفراد المجموعة التجريبية في حين تحـصل              

  ).42(من ) 40(على ) ب-ر(، )د-ح(كل من 

ت اللفظيـة   والغة الشفهية هي وظيفة اجتماعية تواصلية تخاطبية، وهي نظام من الأصوا          

تستخدم في الاتصال المتبادل، بحيث يمكن من خلالها تسمية الأشياء والأحداث وتصنيفها،            

 اللغوية للطفل وقاموس المفاهيم لديه على تعلمه، وتفسيره للمادة المقروءة           وتؤثر الحصيلة 

وفهمه لها، وقد لاحظنا عند أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية المعانين من صعوبات            

على مستوى اللغة الشفهية صعوبات على مستوى التعبير الشفهي وتنظيم الأفكار، وسـو             

، )ي-ش(،  )ف-ن(،  )ي-ب(استخدام الكلمات والمفاهيم اللغوية، كما لاحظنا عند كل من          

صعوبات على مستوى فهم التعليمة وعدم القدرة على فهم المعـاني اللفظيـة أو              ) ن-ق(

 كل هذه الأعراض عند بناء البروتوكول العلاجي الخـاص          السمعية، أخذنا بعين الاعتبار   

فهم )  الذاكرة والإدراك  –الانتباه  (باللغة الشفهية لكننا لم نغفل التركيز على معالجة كل من           

  .قدرات أولية ومتطلبات سابقة لتطور اللغة

شكيل فحتى يتعلم الطفل اللغة يتوجب عليه تطوير قدرته على الانتباه والتذكر والإدراك وت            

  .المفهوم وحل المشكلات
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V-2-تطبيق البرنامج على المجموعة التجريبية  :  

ائية للمجموعـة التجريبيـة، قمنـا ببنـاء         تشخيص المبكر للصعوبات النم   بعد الكشف وال  

بروتوكول علاجي خاص لعلاج هذه الصعوبات وقد برمجنا مبدئيا حصتين على الأقل في             

عة، حصة فردية لعلاج صعوبات اللغة الـشفهية،         سا 4/3الأسبوع كل حصة تدوم حوالي      

وحصة جماعية خاصة لعلاج صعوبات الانتباه والإدراك والذاكرة عن طريق نـشاطات            

ه النشاطات هو الـتعلم  ذ، المبدأ الأساسي لهLa Psycho-motricitéالتربية النفسية الحركية 

  .عن طريق اللعب

حالة، فإذا كان الطفل يعـاني مـن        ص الفردية كنا نبرمج نشاطات خاصة لكل        في الحص 

 أما الأطفال   .صعوبات في الذاكرة مثلا كنا نكثف النشاطات الخاصة بهذه العملية المعرفية          

، ) وفهـم –تعبيـر  (الذين يعانون من مشاكل لغوية فكنا نركز على نشاطات اللغة الشفهية  

 Activité(عـب   نركز على التعليم والتعلم عن طريق اللاأما في الحصص الجماعية فكنو

ludiques (             فهي أحسن طريقة لتعليم الأطفال العمليـات المعرفيـة والمفـاهيم القاعديـة

  .المكتوبةوالضرورية لتعلم اللغة الشفهية 

 أشهر لاحظنـا خلالهـا      4لقد دام تطبيق هذا البرنامج العلاجي على المجموعة التجريبية          

  .مراحل تطبيق البرنامجل مفصل ائية وفيما يلي عرضمتطورا ملحوظا في الصعوبات الن

ائية عـن طريـق الاختبـارات       ملقد لاحظنا بعد الكشف والتشخيص الدقيق للصعوبات الن       

 مشاكل لغويـة    منوالمقابلة مع الأولياء والمعلمين بأنه هناك بعض الأطفال الذين يعانون           

أكثـر  ) الانتباه والإدراك والذاكرة  (أكثر والبعض الآخر يعانون من مشاكل على مستوى         

منها على مستوى اللغة، وعليه فقد قسمنا مجموعتنا التجريبيـة إلـى مجمـوعتين وفقـا                

  : جداول العيادية المتحصل عليهالل

 الانتباه  –مجموعة الاطفال الذين يعانون من اضطرابات لغوية ومشاكل على مستوى            -

    الإدراك– الذاكرة –

 ). ذاكرة– إدراك –انتباه ( مجموعة الأطفال المعانين من مشاكل على مستوى   -

وبناء على هذا التقسيم كنا نكثف من النشاطات اللغوية على المجموعة الأولى ونكثف من              

  .نشاطات الانتباه والإدراك والذاكرة عند المجموعة الثانية

  .ر الإبراهيمييمدرسة البش)  إ–م  (-1   :المجموعة الأولى
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  .مدرسة علي حموتن)  ي–ش  (-2      

  .مدرسة الشمس الضاحكة)  هـ–ق  (-3      

  .مدرسة ميمونة)  ن–ق  (-4      

  ميمونة)  و–س  (-5      

  مدرسة المأمون)  ز–ج  (-6

  .مدرسة الشمس الضاحكة)  ر–ع  (-7

  مدرسة البشير الإبراهيمي )  د–ح  (-1  :المجموعة الثانية

  مدرسة البشير الإبراهيمي )  ر–س  (-2      

  كةمدرسة الشمس الضاح)  ب–ر  (-3      

 علاجي خاص بكل مجموعة ، فقد تم تكثيف نشاطات اللغـة الـشفهية              تم بناء بروتوكول  

وتكثيف نـشاطات   ) ذاكرة، انتباه، إدراك  (على المجموعة الأولى، بالإضافة إلى نشاطات       

  .على المجموعة الثانية)  ذاكرة– إدراك –انتباه (

  : بالنسبة للمجموعة الأولى

طفال التعبير والفهم الشفهي والتخاطب وتنظيم الكـلام،        برمجنا حصصا فردية لتدريب الأ    

وبرمجنا حصصا جماعية لتعزيز وتثبيت المفاهيم القاعدية الضرورية لتعلم واكتساب اللغة           

  .الشفهية والمكتوبة

في الحصص الفردية اعتمدنا خاصة على الصور والقصص الصغيرة لتنميـة الرصـيد             

  ).نشاطات مذكورة بالتفصيل في عرض البرنامجال(اللغوي والفهم الشفهي عند الأطفال 

وقد لاحظنا تطورا ملحوظا وسريعا عند كل الحالات نظرا للمـساعدة القيمـة للاوليـاء               

  : ركزنا على تعزيز وتثبيت .والمعلمين، وفي الحصص الجماعية

  :  بـوتمارينات ونشاطات خاصة         الصورة الجسدية  -

  الانتباه -            الجانبية -

  الإدراك-          مكاني التوجه ال -

  الذاكرة-          التوجه الزماني -

 الأشكال  -

 الألوان  -
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 الأحجام  -

 التخطيط  -

وقد واجهنا صعوبات في الجانبية، والتوجه الزماني، أما باقي المفاهيم فقد تحصلنا علـى              

  .نتائج مبهرة في ظرف شهرين فقط عند كل أفراد المجموعة

  : فيما يخص المجموعة الثانية

 الشفهي لذلك قمنـا      أو الفهم  عند هذه المجموعة أي مشاكل على مستوى التعبير       لم نلاحظ   

  . الذاكرة والإدراك–بتكثيف النشاطات الخاصة  بالانتباه 

  .برمجنا حصصا فردية وأخرى جماعية

في الحصص الفردية كنا نركز على تركيز الانتباه والإدراك على المثيـرات البـصرية              

، صـور وأشـكال هندسـية مجـسمة، وجهـاز تـسجيل             والسمعية واللمسية عن طريق   

وقد لاحظنا صعوبات   ) النشاطات مذكورة بالتفصيل في عرض البرنامج     (الخ  ...الأصوات

كبيرة في البداية خاصة فيما يخص تمارينات ونشاطات الذاكرة السمعية، ونشاطات الانتباه           

من طرف المعلمـين    لكن سرعان ما لاحظنا تحسنا ملحوظا ومبهرا نظرا للتعاون المكثف           

والأولياء، كما برمجنا مع هذه المجموعة أيضا حصصا جماعية لتعزيز وتثبيت المفـاهيم             

القاعدية الضرورية لتعلم اللغة الشفهية والمكتوبة، ولتثبيـت مفـاهيم الانتبـاه والإدراك             

والذاكرة، فقد لاحظنا تطورا ملحوظا في التمارينات الجماعية المبنية علـى الـتعلم عـن               

  . حصة تحصلنا على نتائج مرضية وجيدة32وبعد حوالي . ريق اللعبط

بعدها قمنا بإعادة تطبيق الاختبارات اللغوية واختبارات الانتباه والذاكرة والإدراك علـى            

لية والبعدية للمجموعتين بهدف إثبـات      بالمجموعة التجريبية والضابطة لمقارنة النتائج الق     

  :  وكانت النتائج البعدية كالتاليفعالية ونجاعة برنامجنا العلاجي
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V-3- عرض ومناقشة النتائج البعدية لاختبارات الفرضية الأولى  

V-3-1- عرض النتائج البعدية لاختبارات الفرضية الأولى.  

  :  البعدية لاختبارات الفرضية الأولىفيمايلي عرض النتائج

  المجموعة الضابطة

  24 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  12  ذ  غلسين   م –أ )  1

  11  ذ غلسين   و–ب ) 2

  24  أ غلسين   م–أ ) 3

  22  ذ غلسين   ي–ب ) 4

  12  أ غلسين   س –أ ) 5

  09  أ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  20  أ  الشمس الضاحكة   ك–ع ) 7

  10  أ  البشير الإبراهيمي   ر –ق ) 8

  20  ذ  البشير الإبراهيمي   ف–ن ) 9

  09  ذ  ساحل حديقة ال   س –ل ) 10

  

   اختبار الانتباه البعدي للمجموعة الضابطة درجاتيمثل ): 15(جدول رقم 
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  المجموعة التجريبية

  24 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  20  ذ  البشير الإبراهيمي   د –ح )  1

  22  أ البشير الإبراهيمي   إ-م ) 2

  24  أ البشير الإبراهيمي   ر-س ) 3

  24  ذ علي حموتن    ي–ش ) 4

  24  أ الشمس الضاحكة   هـ–ق ) 5

  24  ذ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  24  أ  الشمس الضاحكة   ر-ع ) 7

  20  ذ  المأمون   ر–ج ) 8

  24  ذ  ميمونة    ن–ق ) 9

  21  أ  ميمونة    و-س ) 10

  

   اختبار الانتباه البعدي للمجموعة التجريبية درجاتيمثل ): 16(جدول رقم 
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  الضابطةالمجموعة 

  31 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  08  ذ  غلسين   م –أ )  1

  09  ذ غلسين   و–ب ) 2

  30  أ غلسين   م–أ ) 3

  30  ذ غلسين   ي–ب ) 4

  09  أ غلسين   س –أ ) 5

  08  أ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  29  أ  الشمس الضاحكة   ك–ع ) 7

  09  أ  البشير الإبراهيمي   ر –ق ) 8

  28  ذ  البشير الإبراهيمي   ف–ن ) 9

  05  ذ  حديقة الساحل    س –ل ) 10

  

   اختبار الإدراك البعدي للمجموعة الضابطة درجاتيمثل ): 17(جدول رقم 
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  المجموعة التجريبية

  31 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  29  ذ  البشير الإبراهيمي   د –ح )  1

  31  أ البشير الإبراهيمي   إ-م ) 2

  31  أ البشير الإبراهيمي   ر-س ) 3

  31  ذ علي حموتن    ي–ش ) 4

  31  أ الشمس الضاحكة   هـ–ق ) 5

  28  ذ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  31  أ  الشمس الضاحكة   ر-ع ) 7

  27  ذ  المأمون   ر–ج ) 8

  31  ذ  ميمونة    ن–ق ) 9

  25  أ  ميمونة    و-س ) 10

  

  لإدراك البعدي للمجموعة التجريبية  اختبار ادرجاتيمثل ): 18(جدول رقم 
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  المجموعة الضابطة

  31 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  06  ذ  غلسين   م –أ )  1

  05  ذ غلسين   و–ب ) 2

  10  أ غلسين   م–أ ) 3

  04  ذ غلسين   ي–ب ) 4

  07  أ غلسين   س –أ ) 5

  05  أ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  07  أ  الشمس الضاحكة   ك–ع ) 7

  09  أ  البشير الإبراهيمي   ر –ق ) 8

  08  ذ  البشير الإبراهيمي   ف–ن ) 9

  05  ذ  حديقة الساحل    س –ل ) 10

  

   اختبار الذاكرة البصرية البعدي للمجموعة الضابطة درجاتيمثل ): 19(جدول رقم 
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  المجموعة التجريبية

  31 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  28  ذ  البشير الإبراهيمي   د –ح )  1

  30  أ البشير الإبراهيمي   إ-م ) 2

  29  أ البشير الإبراهيمي   ر-س ) 3

  30  ذ علي حموتن    ي–ش ) 4

  31  أ الشمس الضاحكة   هـ–ق ) 5

  29  ذ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  31  أ  الشمس الضاحكة   ر-ع ) 7

  28  ذ  المأمون   ر–ج ) 8

  30  ذ  ميمونة    ن–ق ) 9

  28  أ  ميمونة    و- س) 10

  

   اختبار الذاكرة البصرية البعدي للمجموعة التجريبية درجاتيمثل ): 20(جدول رقم 
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  المجموعة الضابطة

  09 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  02  ذ  غلسين   م –أ )  1

  02  ذ غلسين   و–ب ) 2

  01  أ غلسين   م–أ ) 3

  02  ذ غلسين   ي–ب ) 4

  02  أ لسينغ   س –أ ) 5

  02  أ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  01  أ  الشمس الضاحكة   ك–ع ) 7

  02  أ  البشير الإبراهيمي   ر –ق ) 8

  03  ذ  البشير الإبراهيمي   ف–ن ) 9

  02  ذ  حديقة الساحل    س –ل ) 10

  

   اختبار البعدي للذاكرة السمعية للمجموعة الضابطة درجاتيمثل ): 21(جدول رقم 
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  لتجريبيةالمجموعة ا

  09 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  08  ذ  البشير الإبراهيمي   د –ح )  1

  09  أ البشير الإبراهيمي   إ-م ) 2

  08  أ البشير الإبراهيمي   ر-س ) 3

  09  ذ علي حموتن    ي–ش ) 4

  08  أ الشمس الضاحكة   هـ–ق ) 5

  08  ذ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  09  أ  احكةالشمس الض   ر-ع ) 7

  08  ذ  المأمون   ر–ج ) 8

  09  ذ  ميمونة    ن–ق ) 9

  09  أ  ميمونة    و-س ) 10

  

   اختبار البعدي للذاكرة السمعية للمجموعة التجريبية درجاتيمثل ): 22(جدول رقم 
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  المجموعة الضابطة

  42 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  40  ذ  غلسين   م –أ )  1

  41  ذ نغلسي   و–ب ) 2

  17  أ غلسين   م–أ ) 3

  15  ذ غلسين   ي–ب ) 4

  42  أ غلسين   س –أ ) 5

  42  أ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  18  أ  الشمس الضاحكة   ك–ع ) 7

  16  أ  البشير الإبراهيمي   ر –ق ) 8

  12  ذ  البشير الإبراهيمي   ف–ن ) 9

  40  ذ  حديقة الساحل    س –ل ) 10

  

   البعدي للمجموعة الضابطة اللغة الشفهيةختبار  ادرجاتيمثل ): 23(جدول رقم 

  

  



   عرض ومناقشة النتائج                                              الخامس الفصل
 

 202

  

  المجموعة التجريبية

  42 / الدرجة  الجنس  المؤسسة التربوية  الاسم

  42  ذ  البشير الإبراهيمي   د –ح )  1

  40  أ البشير الإبراهيمي   إ-م ) 2

  41  أ البشير الإبراهيمي   ر-س ) 3

  38  ذ علي حموتن    ي–ش ) 4

  40  أ ضاحكةالشمس ال   هـ–ق ) 5

  42  ذ  الشمس الضاحكة   ب–ر ) 6

  39  أ  الشمس الضاحكة   ر-ع ) 7

  41  ذ  المأمون   ر–ج ) 8

  39  ذ  ميمونة    ن–ق ) 9

  40  أ  ميمونة    و-س ) 10

  

   البعدي للمجموعة التجريبية اللغة الشفهية اختبار درجاتيمثل ): 24(جدول رقم 
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V-3-2- الفرضية الأولى مناقشة النتائج البعدية لاختبارات:  

بعد تطبيق الاختبارات القبلية على المجموعتين الضابطة والتجريبية، قمنا ببناء بروتوكول           

 أشهر من إعادة التربية، أعدنا تطبيـق        4علاجي خاص بمعالجة الصعوبات النمائية وبعد       

ريبية  التج للمجموعة الاختبارات القبلية على المجموعتين وكانت النتائج جيدة بالنسبة          نفس

أفراد هذه المجموعة، في حين لم نلاحظ أي تحسن يذكر           ولاحظنا تطورا وتحسنا عند كل      

  .بالنسبة للمجموعة الضابطة

  

  : على مستوى الانتباه

على مستوى الانتباه لاحظنا تطورا طفيفا عند بعض الأطفال، واسـتقرار عنـد الـبعض               

 في الاختبـار القبلـي وفـي        10/24على نتيجة   ) م-أ(وتأخر عند الآخر، فقد تحصل مثلا       

 في الاختبار القبلي، ثـم      08/24على  ) س-ل(، وتحصل   )12(الاختبار البعدي تحصل على     

، المتوسـط في الاختبار البعدي، رغم هذا التحسن تبقى النتيجة ضعيفة، وبعيدة عن            ) 09(

عنـدهم  قد يعود هذا التحسن إلى أنهم تعودوا نوعا ما على الاختبار، لكن لا زلنا نلاحظ                

تشتت في الانتباه، قلة التركيز، وكثرة الحركة، وهذه الأعراض كلها تـساهم فـي عـدم                

  .تركيزهم في القسم وبالتالي تؤدي إلى صعوبات أكاديمية مستقبلا

في الاختبار القبلي، ثم    ) 12(فقد لاحظنا أنه تحصل على نفس الدرجة        ) و-ب(بالنسبة لـ   

مع أننا كنا نؤكد في كل مرة على إعادة وشـرح           ،  في الاختبار البعدي  ) 11(تحصل على   

وتبسيط التعليمة، لكن كثرة حركته وعدم تركيزه وتشتت انتباهه ساهموا في عدم قدرتـه              

  .على النجاح في هذا الاختبار

أما فيما يخص المجموعة التجريبية، فقد لاحظنا وسجلنا نتائج إيجابية وتحسنا ملحوظا، فقد            

) 24 و   20(ن التحصل على علامات جيدة تراوحت ما بـين          تمكن كل أفراد المجموعة م    

، الاستفادة من البرنامج العلاجي ساهمت بشكل كبير في تحسن قـدرتهم علـى              )24(من  

  .التركيز، وزيادة مدة الانتباه
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  : على مستوى الإدراك

 بالنسبة للاختبار القلي والبعدي الخاص بالمجموعة الضابطة فقد لاحظنا نفس النتائج عنـد            

علـى نفـس    ) ي-ب(،  )ك-ع) (ف-ن(بعض الأطفال في المرحلتين فقد تحصل كل من         

، فقد سجلنا عنـدهم     )س-ل(و  ) ر-ق(،  )م-أ( في الاختبار القبلي والبعدي، أما       الدرجات

انخفاض في العلامات في المرحلة البعدية، ويعود ذلك للصعوبات التي يواجهونها في فهم             

، )م-أ(،  )و-ب( في حين سجلنا تحسنا طفيفا عند كل مـن           التعليمة والتركيز مع الاختبار،   

، لكن تبقى النتائج بعيدة عن المعدل المطلوب وقد يعود تحسنهم الطفيف            )ب-ر(،  )س-أ(

  .راجع إلى استفادتهم من بعض الدروس في القسم التحضيري المتمدرسين فيه

فيما يخـص اختبـار     فيما يخص المجموعة التجريبية، سجلنا نتائج إيجابية وتجسن مبهر،          

 فـي الاختبـار     الإدراك، فقد تحصل كل أفراد المجموعة التجريبية على درجات ممتازة         

، )إ-م(وقد تحصل كل مـن      ) 31(من  ) 31 و   25(البعدي فقد تراوحت علاماتهم ما بين       

، على العلامة الكاملـة، وتمكنـوا مـن         )ن-ق(و  ) ر-ع(،  )هـ-ق(،  )ي-ش(،  )ر-س(

ار بكل سهولة مما يدل على فعالية البرنامج العلاجي المقدم لهـم،            الإجابة على هذا الاختب   

فقد كنا نركز على تمارينات الإدراك البصري للأشكال والألوان في إعادة التربيـة ممـا               

  .سهل عليهم هذا الاختبار

  

  : على مستوى الذاكرة البصرية والسمعية

طة نفس الـصعوبات التـي      فيما يخص الذاكرة البصرية فقد واجه أفراد المجموعة الضاب        

واجهوها في المرحلة القبلية، فقد كانت النتائج ضعيفة في المرحلتين، وعدم استفادتهم من             

البرنامج العلاجي ساهم في حدة هذه الصعوبات لديهم، فقد سجلنا انخفاضا فـي درجـات               

و ) ب-ر(،  )س-ل(واستقرار في النتائج عند كل      ) ف-ن(و  ) ي-ب(بعض الأطفال مثل    

وقد لاحظنا أن أفراد المجموعة الضابطة يعانون من مشاكل عديـدة فـي تخـزين               ) م-أ(

المعلومات، وصعوبات في حفظ المواد المقدمة في برنامجهم التحضيري، وعـدم التكفـل          

  .بهم يؤدي إلى صعوبات أكاديمية مستقبلا

كنـا  نفس الشيء لاحظناه على مستوى الذاكرة السمعية، سجلنا صعوبات كبيرة، مع أننـا    

-ل(،  )ك-ع(نكرر ونعيد ونشرح التعليمة لكن دون جدوى وقد لاحظنا صعوبات عنـد             
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في فهم التعليم كما اشتكى المعلمون من عدم قـدرتهم علـى حفـظ              ) م-أ(و) س-أ(،  )س

  .الأغاني والسور القرآنية

فيما يخص المجموعة التجريبية فقد كانت النتائج جيدة وتمكن كل أفراد هذه المجموعة من              

توصل إلى الإجابات بسهولة، نظرا لاستفادتهم من البرنامج العلاجي الذي يركز علـى             ال

، نفـس   )31(مـن   ) 31 و   28(نشاطات الذاكرة البصرية، وقد تراوحت درجاتهم ما بين         

الشيء لاحظناه وسجلناه بالنسبة للذاكرة السمعية، فالاستفادة من البرنامج العلاجي ساهمت           

تبار الذاكرة السمعية وقد تمكن كـل أفـراد المجموعـة مـن             جابة على اخ  في سهولة الإ  

، كما لاحظنا تحـسنا     )09(من  ) 09-08(الحصول على علامات ممتازة تراوحت ما بين        

ملحوظا في قدرتهم على تخزين المعلومات، حفظ الأناشيد والسور القرآنية في أقـسامهم             

  .التحضيرية

  

  : على مستوى اللغة الشفهية

لاختبار القبلي والبعدي للغة الشفهية الخاص بالمجموعة الضابطة فقـد          فيما يخص نتائج ا   

تباينت النتائءج وتراوحت بين الجيد والمتوسط والضعيف، فقد لاحظنا تحسنا عند كل من             

، في حين سجلنا درجات ضعيفة عند كل من         )س-ل(و  ) ب-ر(،  )س-أ(،  )و-ب(،  )م-أ(

 التحسن الملحوظ عند المجموعـة      ، و يعود  )م-أ(و  ) ي-ب(،  )ك-ع(،  )ر-ق(،  )ف-ن(

  .الأولى إلى استفادتهم من الدروس في قسمهم التحضيري

أما فيما يخص المجموعة التجريبية فقد كانت النتائج ممتازة وتحصل كل أفراد المجموعة             

ويرجع هذا التحسن وهـذا التطـور       ). 42(من  ) 42 إلى   38(على عاملات تتراوح من     

امج العلاجي المطبق عليهم والذي ركز على التعبير الـشفهي،          الكبير لاستفادتهم من البرن   

  .الفهم الشفهي، المفاهيم القاعدية للغة عن طريق حصص فردية وجماعية

ويذكر أن تعاون الأولياء والمعلمين ساهمن بشكل كبير في التوصل إلـى هـذه النتـائج                

  .امج علاجيالإيجابية والمبهرة، فالعمل المشترك والمتبادل أساس نجاح أي برن
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V-4- المعالجة الإحصائية :  

لكي نقوم بالمعالجة الإحصائية للنتائج المتحصل عليها، وللتأكد مـن تحقيـق فرضـيات              

 وهو اختبار لا معلمي وهو بديل عـن  Mann-Whitney Testالدراسة قمنا بتطبيق اختبار 

  . لأن توزيع درجات القياس البعدي كان غير معتدل"t"اختبار 

  

  :Mann-Whitney Testإختبار 

  

  )  التجريبيـة  للمجموعـة الاختبار القبلـي     (O1يبين دلالة الفروق بين     ) 25(جدول رقم   

  ). الضابطةللمجموعةالاختبار القبلي  (O3 و

  
قياس قبلي للمجموعة 

  التجريبية

قياس قبلي للمجموعة 

  الضابطة
  الدلالة

  11,60 معدل الرتب 

  M  39قيمة 
9,40  

  غير دالة عند
0,05  
  

  

 السابق نلاحظ عدم وجود فروق دالة بـين نتـائج القياسـات القبليـة                الجدول من خلال 

 بنـسبة    أي α = 0,05 عند   39 بـ   Mوالضابطة حيث قدرة قيمة     للمجموعتين التجريبية   

وهذا دليل على أن نتائج التلاميذ في المجموعتين كانت متقاربـة أي أن لهـم               % 95تأكد  

  .نفس المستوى
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 O2و  ) الاختبار القبلـي للمجموعـة التجريبيـة       (O1بين الفروق بين    ) 26(قم  جدول ر 

  )الاختبار البعدي للمجموعة التجريبية(

  
قياس قبلي للمجموعة 

  التجريبية

قياس قبلي للمجموعة 

  الضابطة
  الدلالة

  4 معدل الرتب 

  -Z  2,36قيمة 
5,67  

  دالة عند
0,01  
  

  

دالة بين نتائج القياسات القبلية للمجموعـة       من خلال الجدول السابق نلاحظ وجود فروق        

) 2,39-( المقدرة بــ     Z وذلك بظهور قيمة     المجوموعةالتجريبية والقياسات البعدية لنفس     

 المجموعة، وهذا دليل على فعالية البرنامج قصد الدراسة بتغير نتائج تلاميذ            α=0,01عند  

جهم وارتفع مستواهم بقدر جيـد      التجريبية بعد أن استفادة من هذا الأخير وقد تحسنت نتائ         

في ( ) حيث تحصلوا على درجات عالية وجيدة في الاختبار البعدي الظاهرة في الجدول             

  %.99بنسبة تأكد مقدرة بـ ( ) 

  

 O4و  ) الاختبار القبلي للمجموعة التجريبية    (O2يبين دلالة الفروق بين     ) 27(قم  جدول ر 

  )الاختبار البعدي للمجموعة التجريبية(

  
اس قبلي للمجموعة قي

  التجريبية

قياس قبلي للمجموعة 

  الضابطة
  الدلالة

  15,50 معدل الرتب 

  Z  0قيمة 
5,50  

  دالة عند
0,01  
  

  

نلاحظ من خلال هذا الجدول وجود فرق دالة إحصائيا بين نتائج اختبارات القياس البعدي              

البعـدي للمجموعـة    للمجموعة التجريبية والقياس البعدي للمجموعة التجريبية والقيـاس         

، وهذا يعني أن البرنـامج الـذي اسـتفادت منـه            α=0,01الضابطة عند مستوى دلالة     
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 التجريبية والتي هو قصد الدراسة كان فعالا حيث تحسنت نتائج تلاميـذ هـذه               المجموعة

  . الضابطة والتي بقيت في نفس المستوى تقريباالمجموعة مقارنة بنتائج تلاميذ المجموعة

  

و ) الاختبار القبلي للمجموعة التجريبيـة     (O3يبين دلالة الفروق بين     ) 28(قم  جدول ر  

O4) الاختبار البعدي للمجموعة التجريبية(  

  
قياس قبلي للمجموعة 

  التجريبية

قياس قبلي للمجموعة 

  الضابطة
  الدلالة

  0,00 معدل الرتب 

  -Z  2,80قيمة 
5,50  

  دالة عند
0,01  
  

  

وهـذا دال إحـصائيا عنـد        ) -2,80( بـ   Z قيمة اختبار    من خلال الجدول السابق قدرت    

α=0,01           بطة ونتـائج   ، أي وجود فروق دالة بين نتائج القياسات القبلية للمجموعة الـضا

 وتعود هذه الفروق إلى تحسن نسبة مستوى تلاميذ هـذه           المجموعة القياسات البعدية لنفس  

العوامل قصد الدراسة مثـل      بعد مدة معينة وهذا راجع إلى عوامل أخرى غير           المجموعة

الدروس المدرسية أو البرنامج المدرسي والنمو العقلي لهؤلاء التلاميذ أي لا تعـود إلـى               

  .المجموعةالبرنامج الذي لم تستفد منه هذه 
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V-5- عرض ومناقشة نتائج الفرضية الثانية :  

V-5-1- عرض نتائج الفرضية الثانية :  

البرنامج العلاجي المقـدم    : (ية التي تنص على مايلي    لنتائج الفرضية الثان  فيما يلي عرض    

  ). قراءة، كتابة، حساب) (فعال في الوقاية من الصعوبات الأكاديمية

للتحقق من هذه الفرضية قمنا بمتابعة أفراد المجموعة التجريبيـة حتـى وصـولهم إلـى           

تحصيلهم طيلة  المرحلة الابتدائية، وتواصلنا مع معلميهم للوقوف على نتائجهم الدراسية، و         

السنة الأولى وقد لاحظنا تطورا ملحوظا ونتائج مدرسية إيجابية وجيدة عند كـل أفـراد               

من عشرة، وللتأكد مـن     ) 8,75 و   7,50(المجموعة فقد تراوحت معدلاتهم الدراسية بين       

تحقق فرضيتنا قمنا بتوزيع مجموعة من المقـاييس التقديريـة التشخيـصية لـصعوبات              

على المعلمين، التي تهدف إلى الكشف عـن التلاميـذ ذوي           ) ة والحساب القراءة، والكتاب (

وتهدف هذه المقاييس إلـى الحـصول علـى         . اضطرابات أو صعوبات التعلم الأكاديمية    

تقديرات المعلمين لمدى تواتر الخصائص السلوكية المتعلقة باضـطرابات أو صـعوبات            

ت، قابلة للتطبيق بدءا من الـصف       التعلم مقاييس التقدير التشخيصية لفتحي مصطفى الزيا      

الثالث ابتدائي، ونظرا لأن المجموعة التجريبية متمدرسة في الصف الأول فقـد اخترنـا              

لهذا الصف، وهذا بمساعدة  وتحكيم أساتذة التعليم الابتـدائي مـن ذوي             الأسئلة المناسبة   

  .الخبرة الطويلة، وفيما يلي عرض للنتائج أفراد المجموعة التجريبية
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  : ياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءةمق

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبادائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يقرأ بصوت مرتفع يضغط على      -1

  مخارج الحروف
      X    

 ينطق بطريقة متقطعة متـشنجة      -2

  خلال القراءة 
        X  

 يحذف بعض الكلمات ، يقفز من       -3

  موقع إلى آخر أثناء القراءة
        X  

 يستبدل بعض الكلمات بكلمـات      -4

  أخرى غير موجودة بالنص 
        X  

 يخطئ في نطق الكلمات، يعاني      -5

  .من سوء نطق الحروف
        X  

  X           يقرأ الكلمات بترتيب خاطئ -6

 يجد صعوبة في التعرف علـى       -7

  الحروف والمقاطع والكلمات
        X  

 –حرف  :  يقرأ بطريقة متقطعة   -8

  كلمة-قطع، كلمة  م–حرف، مقطع 
      X    

 يجد صعوبة في استخدام الـنقط       -9

  .والفواصل، والوقف عند القراءة
      X    

 يبدي ترددا عند الكلمات التي      -10

  نطقهالا يستطيع 
      X    

  
  ) د–ح (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات القراءة للتلميذ ): 29(جدول رقم 
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  : ت القراءةمقياس التقدير التشخيصي لصعوبا

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يقرأ بصوت مرتفع يـضغط      -1

  على مخارج الحروف
      X    

 ينطق بطريقة متقطعة متشنجة     -2

  خلال القراءة 
      X  

 يحذف بعض الكلمات ، يقفز      -3

  من موقع إلى آخر أثناء القراءة
        X  

كلمات  يستبدل بعض الكلمات ب    -4

  أخرى غير موجودة بالنص 
        X  

 يخطئ في نطـق الكلمـات،       -5

  .يعاني من سوء نطق الحروف
        X  

  X           يقرأ الكلمات بترتيب خاطئ -6

 يجد صعوبة في التعرف على      -7

  الحروف والمقاطع والكلمات
        X  

حـرف  :  يقرأ بطريقة متقطعة   -8

 - مقطع، كلمة    – حرف، مقطع    –

  كلمة

      X    

يجد صعوبة في استخدام النقط      -9

  .والفواصل، والوقف عند القراءة
        X  

 يبدي ترددا عنـد الكلمـات       -10

  نطقهاالتي لا يستطيع 
        X  

  
  ) إ-م (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات القراءة للتلميذ ): 30(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة

الخصائص 

  ك السلو
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يقرأ بصوت مرتفع يـضغط      -1

  على مخارج الحروف
        X  

 ينطق بطريقة متقطعة متشنجة     -2

  خلال القراءة 
       X 

 يحذف بعض الكلمات ، يقفز      -3

  من موقع إلى آخر أثناء القراءة
        X  

 يستبدل بعض الكلمات بكلمات     -4

  ص أخرى غير موجودة بالن
        X  

 يخطئ في نطـق الكلمـات،       -5

  .يعاني من سوء نطق الحروف
        X  

  X           يقرأ الكلمات بترتيب خاطئ -6

 يجد صعوبة في التعرف على      -7

  الحروف والمقاطع والكلمات
        X  

حـرف  :  يقرأ بطريقة متقطعة   -8

 - مقطع، كلمة    – حرف، مقطع    –

  كلمة

      X    

  يجد صعوبة في استخدام النقط    -9

  .والفواصل، والوقف عند القراءة
      X    

 يبدي ترددا عنـد الكلمـات       -10

  نطقهاالتي لا يستطيع 
        X  

  
  ) ر-س (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات القراءة للتلميذ ): 31(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة

الخصائص 

  السلوك 
  انادر  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يقرأ بصوت مرتفع يـضغط      -1

  على مخارج الحروف
      X    

 ينطق بطريقة متقطعة متشنجة     -2

  خلال القراءة 
        X 

 يحذف بعض الكلمات ، يقفز      -3

  من موقع إلى آخر أثناء القراءة
        X  

 يستبدل بعض الكلمات بكلمات     -4

  أخرى غير موجودة بالنص 
        X  

كلمـات،   يخطئ في نطـق ال     -5

  .يعاني من سوء نطق الحروف
      X    

  X           يقرأ الكلمات بترتيب خاطئ -6

 يجد صعوبة في التعرف على      -7

  الحروف والمقاطع والكلمات
        X  

حـرف  :  يقرأ بطريقة متقطعة   -8

 - مقطع، كلمة    – حرف، مقطع    –

  كلمة

        X  

 يجد صعوبة في استخدام النقط     -9

  .ءةوالفواصل، والوقف عند القرا
        X  

 يبدي ترددا عنـد الكلمـات       -10

  نطقهاالتي لا يستطيع 
      X    

  
  ) ي-ش (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات القراءة للتلميذ ): 32(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

صوت مرتفع يـضغط     يقرأ ب  -1

  على مخارج الحروف
      X    

 ينطق بطريقة متقطعة متشنجة     -2

  خلال القراءة 
      X  

 يحذف بعض الكلمات ، يقفز      -3

  من موقع إلى آخر أثناء القراءة
      X    

 يستبدل بعض الكلمات بكلمات     -4

  أخرى غير موجودة بالنص 
        X  

 يخطئ في نطـق الكلمـات،       -5

  .روفيعاني من سوء نطق الح
        X  

  X           يقرأ الكلمات بترتيب خاطئ -6

 يجد صعوبة في التعرف على      -7

  الحروف والمقاطع والكلمات
        X  

حـرف  :  يقرأ بطريقة متقطعة   -8

 - مقطع، كلمة    – حرف، مقطع    –

  كلمة

      X    

 يجد صعوبة في استخدام النقط     -9

  .والفواصل، والوقف عند القراءة
        X  

نـد الكلمـات     يبدي ترددا ع   -10

  نطقهاالتي لا يستطيع 
        X  

  

  ) هـ–ق (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات القراءة للتلميذ ): 33(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يقرأ بصوت مرتفع يـضغط      -1

  لحروفعلى مخارج ا
      X    

 ينطق بطريقة متقطعة متشنجة     -2

  خلال القراءة 
        X 

 يحذف بعض الكلمات ، يقفز      -3

  من موقع إلى آخر أثناء القراءة
      X    

 يستبدل بعض الكلمات بكلمات     -4

  أخرى غير موجودة بالنص 
      X    

 يخطئ في نطـق الكلمـات،       -5

  .يعاني من سوء نطق الحروف
        X  

  X          ت بترتيب خاطئ  يقرأ الكلما-6

 يجد صعوبة في التعرف على      -7

  الحروف والمقاطع والكلمات
        X  

حـرف  :  يقرأ بطريقة متقطعة   -8

 - مقطع، كلمة    – حرف، مقطع    –

  كلمة

        X  

 يجد صعوبة في استخدام النقط     -9

  .والفواصل، والوقف عند القراءة
        X  

 يبدي ترددا عنـد الكلمـات       -10

  نطقهاالتي لا يستطيع 
        X  

  
  ) ب-ر (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات القراءة للتلميذ ): 34(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يقرأ بصوت مرتفع يـضغط      -1

  على مخارج الحروف
        X  

 متقطعة متشنجة    ينطق بطريقة  -2

  خلال القراءة 
        X 

 يحذف بعض الكلمات ، يقفز      -3

  من موقع إلى آخر أثناء القراءة
        X  

 يستبدل بعض الكلمات بكلمات     -4

  أخرى غير موجودة بالنص 
        X  

 يخطئ في نطـق الكلمـات،       -5

  .يعاني من سوء نطق الحروف
        X  

  X           يقرأ الكلمات بترتيب خاطئ -6

د صعوبة في التعرف على      يج -7

  الحروف والمقاطع والكلمات
        X  

حـرف  :  يقرأ بطريقة متقطعة   -8

 - مقطع، كلمة    – حرف، مقطع    –

  كلمة

        X  

 يجد صعوبة في استخدام النقط     -9

  .والفواصل، والوقف عند القراءة
        X  

 يبدي ترددا عنـد الكلمـات       -10

  نطقهاالتي لا يستطيع 
        X  

  
  ) ر-ع (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات القراءة للتلميذ : )35(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يقرأ بصوت مرتفع يـضغط      -1

  على مخارج الحروف
      X    

 ينطق بطريقة متقطعة متشنجة     -2

   خلال القراءة
      X  

 يحذف بعض الكلمات ، يقفز      -3

  من موقع إلى آخر أثناء القراءة
      X    

 يستبدل بعض الكلمات بكلمات     -4

  أخرى غير موجودة بالنص 
        X  

 يخطئ في نطـق الكلمـات،       -5

  .يعاني من سوء نطق الحروف
        X  

  X           يقرأ الكلمات بترتيب خاطئ -6

 يجد صعوبة في التعرف على      -7

  ف والمقاطع والكلماتالحرو
        X  

حـرف  :  يقرأ بطريقة متقطعة   -8

 - مقطع، كلمة    – حرف، مقطع    –

  كلمة

        X  

 يجد صعوبة في استخدام النقط     -9

  .والفواصل، والوقف عند القراءة
        X  

 يبدي ترددا عنـد الكلمـات       -10

  نطقهاالتي لا يستطيع 
        X  

  
  ) ر-ج (الشخصي لصعوبات القراءة للتلميذ يمثل نتائج مقياس التقدير ): 36(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يقرأ بصوت مرتفع يـضغط      -1

  على مخارج الحروف
      X    

 ينطق بطريقة متقطعة متشنجة     -2

  خلال القراءة 
        X 

ت ، يقفز    يحذف بعض الكلما   -3

  من موقع إلى آخر أثناء القراءة
        X  

 يستبدل بعض الكلمات بكلمات     -4

  أخرى غير موجودة بالنص 
        X  

 يخطئ في نطـق الكلمـات،       -5

  .يعاني من سوء نطق الحروف
        X  

  X           يقرأ الكلمات بترتيب خاطئ -6

 يجد صعوبة في التعرف على      -7

  الحروف والمقاطع والكلمات
        X  

حـرف  :  يقرأ بطريقة متقطعة   -8

 - مقطع، كلمة    – حرف، مقطع    –

  كلمة

      X    

 يجد صعوبة في استخدام النقط     -9

  .والفواصل، والوقف عند القراءة
      X    

 يبدي ترددا عنـد الكلمـات       -10

  نطقهاالتي لا يستطيع 
        X  

  
  ) ن-ق (ميذ يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات القراءة للتل): 37(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يقرأ بصوت مرتفع يـضغط      -1

  على مخارج الحروف
      X    

 ينطق بطريقة متقطعة متشنجة     -2

  خلال القراءة 
      X  

 يحذف بعض الكلمات ، يقفز      -3

  ناء القراءةمن موقع إلى آخر أث
        X  

 يستبدل بعض الكلمات بكلمات     -4

  أخرى غير موجودة بالنص 
      X    

 يخطئ في نطـق الكلمـات،       -5

  .يعاني من سوء نطق الحروف
      X    

  X           يقرأ الكلمات بترتيب خاطئ -6

 يجد صعوبة في التعرف على      -7

  الحروف والمقاطع والكلمات
        X  

حـرف  :  يقرأ بطريقة متقطعة   -8

 - مقطع، كلمة    – حرف، مقطع    –

  كلمة

        X  

 يجد صعوبة في استخدام النقط     -9

  .والفواصل، والوقف عند القراءة
        X  

 يبدي ترددا عنـد الكلمـات       -10

  نطقهاالتي لا يستطيع 
        X  

  
  ) و-س (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات القراءة للتلميذ ): 38(جدول رقم 
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  : الرياضياتالتشخيصي لصعوبات مقياس التقدير 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

يجد صعوبة في التمييـز بـين        -1

  الأرقام 
        X  

يجد صعوبة فـي الاسـتخدام       -2

الصحيح لعلامات أكبر من أصـغر      

   من

      X  

يجد صعوبة فـي فهـم القـيم         -3

  المكانية للأرقام وكتابتها
      X    

يجد صعوبة في فهـم معنـى        -4

   الرموز الرياضيات
      X    

ينسى القواعد الرياضية المتعلقة    -5

  .بالدروس السابقة
      X    

يجد صعوبة في حل المـسائل       -6

   الرياضية أو الحسابية عقليا 
        X  

يجد صعوبة في تمييز الحجـم       -7

  والكمية والمسافة والزمن 
        X  

دام يجد صعوبة في فهم واستخ     -8

 <، >: الرموز الرياضية مثل
      X    

يجد صعوبة في جمع وطـرح       -9

  وضرب الإشارات 
        X  

يجد صعوبة في حل مـسائل       -10

  التي تتطلب تنوع
        X  

  
  ) د-ح (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الرياضيات للتلميذ ): 39(جدول رقم 
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  : الرياضياتمقياس التقدير التشخيصي لصعوبات 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يجد صعوبة في التمييز بـين       -1

  الأرقام 
      X    

 يجد صعوبة فـي الاسـتخدام      -2

الصحيح لعلامات أكبر من أصغر     

  من 

        X 

 يجد صعوبة في فهـم القـيم        -3

  المكانية للأرقام وكتابتها
        X  

 يجد صعوبة في فهـم معنـى      -4

  لرموز الرياضيات ا
        X  

 ينــسى القواعــد الرياضــية -5

  .المتعلقة بالدروس السابقة
        X  

 يجد صعوبة في حل المسائل      -6

  الرياضية أو الحسابية عقليا  
        X  

 يجد صعوبة في تمييز الحجم      -7

  والكمية والمسافة والزمن 
        X  

 يجد صعوبة في فهم واستخدام      -8

 <، >: الرموز الرياضية مثل
      X    

 يجد صعوبة في جمع وطرح      -9

  وضرب الإشارات 
        X  

 يجد صعوبة في حل مسائل      -10

  التي تتطلب تنوع
        X  

  
  ) إ-م (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الرياضيات للتلميذ ): 40(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الرياضيات 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يجد صعوبة في التمييز بـين       -1

  الأرقام 
        X  

 يجد صعوبة فـي الاسـتخدام      -2

الصحيح لعلامات أكبر من أصغر     

  من 

        X 

 يجد صعوبة في فهـم القـيم        -3

  المكانية للأرقام وكتابتها
        X  

 يجد صعوبة في فهـم معنـى      -4

  الرموز الرياضيات 
        X  

 ينــسى القواعــد الرياضــية -5

  .المتعلقة بالدروس السابقة
        X  

 يجد صعوبة في حل المسائل      -6

  الرياضية أو الحسابية عقليا  
        X  

 يجد صعوبة في تمييز الحجم      -7

  والكمية والمسافة والزمن 
        X  

 يجد صعوبة في فهم واستخدام      -8

 <، >: الرموز الرياضية مثل
      X    

 جمع وطرح    يجد صعوبة في   -9

  وضرب الإشارات 
        X  

 يجد صعوبة في حل مسائل      -10

  التي تتطلب تنوع
      X    

  
  ) ر-س (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الرياضيات للتلميذ ): 41(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الرياضيات 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

طبق لا تن

  )صفر(

 يجد صعوبة في التمييز بـين       -1

  الأرقام 
      X    

 يجد صعوبة فـي الاسـتخدام      -2

الصحيح لعلامات أكبر من أصغر     

  من 

      X  

 يجد صعوبة في فهـم القـيم        -3

  المكانية للأرقام وكتابتها
        X  

 يجد صعوبة في فهـم معنـى      -4

  الرموز الرياضيات 
        X  

 ينــسى القواعــد الرياضــية -5

  .متعلقة بالدروس السابقةال
        X  

 يجد صعوبة في حل المسائل      -6

  الرياضية أو الحسابية عقليا  
        X  

 يجد صعوبة في تمييز الحجم      -7

  والكمية والمسافة والزمن 
        X  

 يجد صعوبة في فهم واستخدام      -8

 <، >: الرموز الرياضية مثل
      X    

 يجد صعوبة في جمع وطرح      -9

  وضرب الإشارات 
      X    

 يجد صعوبة في حل مسائل      -10

  التي تتطلب تنوع
        X  

  
  ) ي-س (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الرياضيات للتلميذ ): 42(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الرياضيات 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

ي التمييز بـين     يجد صعوبة ف   -1

  الأرقام 
        X  

 يجد صعوبة فـي الاسـتخدام      -2

الصحيح لعلامات أكبر من أصغر     

  من 

        X 

 يجد صعوبة في فهـم القـيم        -3

  المكانية للأرقام وكتابتها
        X  

 يجد صعوبة في فهـم معنـى      -4

  الرموز الرياضيات 
        X  

 ينــسى القواعــد الرياضــية -5

  .المتعلقة بالدروس السابقة
        X  

 يجد صعوبة في حل المسائل      -6

  الرياضية أو الحسابية عقليا  
        X  

 يجد صعوبة في تمييز الحجم      -7

  والكمية والمسافة والزمن 
        X  

 يجد صعوبة في فهم واستخدام      -8

 <، >: الرموز الرياضية مثل
        X  

 يجد صعوبة في جمع وطرح      -9

  وضرب الإشارات 
        X  

ل مسائل   يجد صعوبة في ح    -10

  التي تتطلب تنوع
        X  

  
  ) هـ–ق (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الرياضيات للتلميذ ): 43(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الرياضيات 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يجد صعوبة في التمييز بـين       -1

  الأرقام 
      X    

 يجد صعوبة فـي الاسـتخدام      -2

الصحيح لعلامات أكبر من أصغر     

  من 

      X  

 يجد صعوبة في فهـم القـيم        -3

  المكانية للأرقام وكتابتها
        X  

 يجد صعوبة في فهـم معنـى      -4

  الرموز الرياضيات 
        X  

 ينــسى القواعــد الرياضــية -5

  .المتعلقة بالدروس السابقة
        X  

 المسائل   يجد صعوبة في حل    -6

  الرياضية أو الحسابية عقليا  
        X  

 يجد صعوبة في تمييز الحجم      -7

  والكمية والمسافة والزمن 
        X  

 يجد صعوبة في فهم واستخدام      -8

 <، >: الرموز الرياضية مثل
        X  

 يجد صعوبة في جمع وطرح      -9

  وضرب الإشارات 
        X  

 يجد صعوبة في حل مسائل      -10

  التي تتطلب تنوع
        X  

  
  ) ب–ر (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الرياضيات للتلميذ ): 44(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الرياضيات 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يجد صعوبة في التمييز بـين       -1

  الأرقام 
      X    

سـتخدام   يجد صعوبة فـي الا    -2

الصحيح لعلامات أكبر من أصغر     

  من 

      X  

 يجد صعوبة في فهـم القـيم        -3

  المكانية للأرقام وكتابتها
      X    

 يجد صعوبة في فهـم معنـى      -4

  الرموز الرياضيات 
        X  

 ينــسى القواعــد الرياضــية -5

  .المتعلقة بالدروس السابقة
        X  

 يجد صعوبة في حل المسائل      -6

  ابية عقليا  الرياضية أو الحس
        X  

 يجد صعوبة في تمييز الحجم      -7

  والكمية والمسافة والزمن 
        X  

 يجد صعوبة في فهم واستخدام      -8

 <، >: الرموز الرياضية مثل
      X    

 يجد صعوبة في جمع وطرح      -9

  وضرب الإشارات 
        X  

 يجد صعوبة في حل مسائل      -10

  التي تتطلب تنوع
        X  

  
  ) ر–ع (ثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الرياضيات للتلميذ يم): 45(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الرياضيات 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يجد صعوبة في التمييز بـين       -1

  الأرقام 
      X    

 يجد صعوبة فـي الاسـتخدام      -2

ر من أصغر   الصحيح لعلامات أكب  

  من 

      X  

 يجد صعوبة في فهـم القـيم        -3

  المكانية للأرقام وكتابتها
      X    

 يجد صعوبة في فهـم معنـى      -4

  الرموز الرياضيات 
        X  

 ينــسى القواعــد الرياضــية -5

  .المتعلقة بالدروس السابقة
        X  

 يجد صعوبة في حل المسائل      -6

  الرياضية أو الحسابية عقليا  
        X  

د صعوبة في تمييز الحجم      يج -7

  والكمية والمسافة والزمن 
        X  

 يجد صعوبة في فهم واستخدام      -8

 <، >: الرموز الرياضية مثل
        X  

 يجد صعوبة في جمع وطرح      -9

  وضرب الإشارات 
        X  

 يجد صعوبة في حل مسائل      -10

  التي تتطلب تنوع
        X  

  
  ) ر–ج (شخصي لصعوبات الرياضيات للتلميذ يمثل نتائج مقياس التقدير ال): 46(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الرياضيات 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يجد صعوبة في التمييز بـين       -1

  الأرقام 
        X  

 يجد صعوبة فـي الاسـتخدام      -2

الصحيح لعلامات أكبر من أصغر     

  من 

        X 

جد صعوبة في فهـم القـيم        ي -3

  المكانية للأرقام وكتابتها
        X  

 يجد صعوبة في فهـم معنـى      -4

  الرموز الرياضيات 
        X  

 ينــسى القواعــد الرياضــية -5

  .المتعلقة بالدروس السابقة
      X    

 يجد صعوبة في حل المسائل      -6

  الرياضية أو الحسابية عقليا  
      X    

 يجد صعوبة في تمييز الحجم      -7

  لكمية والمسافة والزمن وا
        X  

 يجد صعوبة في فهم واستخدام      -8

 <، >: الرموز الرياضية مثل
        X  

 يجد صعوبة في جمع وطرح      -9

  وضرب الإشارات 
        X  

 يجد صعوبة في حل مسائل      -10

  التي تتطلب تنوع
        X  

  
  )ن –ق (تلميذ يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الرياضيات لل): 47(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الرياضيات 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 يجد صعوبة في التمييز بـين       -1

  الأرقام 
      X    

 يجد صعوبة فـي الاسـتخدام      -2

الصحيح لعلامات أكبر من أصغر     

  من 

      X  

 يجد صعوبة في فهـم القـيم        -3

  كانية للأرقام وكتابتهاالم
      X    

 يجد صعوبة في فهـم معنـى      -4

  الرموز الرياضيات 
        X  

 ينــسى القواعــد الرياضــية -5

  .المتعلقة بالدروس السابقة
        X  

 يجد صعوبة في حل المسائل      -6

  الرياضية أو الحسابية عقليا  
        X  

 يجد صعوبة في تمييز الحجم      -7

  والكمية والمسافة والزمن 
        X  

 يجد صعوبة في فهم واستخدام      -8

 <، >: الرموز الرياضية مثل
      X    

 يجد صعوبة في جمع وطرح      -9

  وضرب الإشارات 
      X    

 يجد صعوبة في حل مسائل      -10

  التي تتطلب تنوع
        X  

  
  ) و–س (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الرياضيات للتلميذ ): 48(جدول رقم 
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  : دير التشخيصي لصعوبات الكتابة مقياس التق

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 صعوبة في الكتابة على سطور      -1

  الكراسات العادية للكتابة 
        X  

 يجد صعوبة في نـسخ بعـض        -2

الحروف والأشكال على نحو صحيح 
        X 

 يجد صعوبة في الكتابة المتصلة      -3

  ات وجمل مكونا كلم
        X  

 يجد صعوبة في الكاتبة بطلاقـة       -4

  ومرونة ونعومة 
      X    

 يجد صعوبة في عمل الرسـوم       -5

  .والعناوين المكتوبة
      X    

 يجد صعوبة في كتابة لحـروف       -6

  والأرقام بشكل مقبول  
        X  

 يجد صعوبة في الالتزام بالحيز      -7

  المخصص للكتابة 
        X  

فظة على   يجد صعوبة في المحا    -8

 حجم الكتابة وتنسيقها
      X    

 يجد صعوبة في تنظيم مسافات      -9

  الحروف والكلمات والجمل 
        X  

 كتاباته ركيكة مع ضعف لقدرة      -10

  على التعبير 
        X  

  
  ) د-ح (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الكتابة للتلميذ ): 49(جدول رقم 
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  : ات الكتابة مقياس التقدير التشخيصي لصعوب

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 صعوبة في الكتابة على سطور      -1

  الكراسات العادية للكتابة 
      X    

 يجد صعوبة في نـسخ بعـض        -2

الحروف والأشكال على نحو صحيح 
      X  

 يجد صعوبة في الكتابة المتصلة      -3

  مكونا كلمات وجمل 
        X  

 يجد صعوبة في الكاتبة بطلاقـة       -4

  ومرونة ونعومة 
        X  

 يجد صعوبة في عمل الرسـوم       -5

  .والعناوين المكتوبة
        X  

 يجد صعوبة في كتابة لحـروف       -6

  والأرقام بشكل مقبول  
        X  

 يجد صعوبة في الالتزام بالحيز      -7

  المخصص للكتابة 
        X  

 يجد صعوبة في المحافظة على      -8

 ة وتنسيقهاحجم الكتاب
        X  

 يجد صعوبة في تنظيم مسافات      -9

  الحروف والكلمات والجمل 
      X    

 كتاباته ركيكة مع ضعف لقدرة      -10

  على التعبير 
      X    

  
  ) إ-م (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الكتابة للتلميذ ): 50(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الكتابة 

ائص الخص

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 صعوبة في الكتابة على سطور      -1

  الكراسات العادية للكتابة 
      X    

 يجد صعوبة في نـسخ بعـض        -2

الحروف والأشكال على نحو صحيح 
      X  

 يجد صعوبة في الكتابة المتصلة      -3

  مكونا كلمات وجمل 
        X  

تبة بطلاقـة    يجد صعوبة في الكا    -4

  ومرونة ونعومة 
        X  

 يجد صعوبة في عمل الرسـوم       -5

  .والعناوين المكتوبة
        X  

 يجد صعوبة في كتابة لحـروف       -6

  والأرقام بشكل مقبول  
        X  

 يجد صعوبة في الالتزام بالحيز      -7

  المخصص للكتابة 
        X  

 يجد صعوبة في المحافظة على      -8

 حجم الكتابة وتنسيقها
        X  

 يجد صعوبة في تنظيم مسافات      -9

  الحروف والكلمات والجمل 
        X  

 كتاباته ركيكة مع ضعف لقدرة      -10

  على التعبير 
      X    

  
  ) ر-س (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الكتابة للتلميذ ): 51(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الكتابة 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا   دائما

لا تنطبق 

  )صفر(

 صعوبة في الكتابة على سطور      -1

  الكراسات العادية للكتابة 
        X  

 يجد صعوبة في نـسخ بعـض        -2

الحروف والأشكال على نحو صحيح 
        X 

 يجد صعوبة في الكتابة المتصلة      -3

  مكونا كلمات وجمل 
        X  

 يجد صعوبة في الكاتبة بطلاقـة       -4

  ونعومة ومرونة 
        X  

 يجد صعوبة في عمل الرسـوم       -5

  .والعناوين المكتوبة
        X  

 يجد صعوبة في كتابة لحـروف       -6

  والأرقام بشكل مقبول  
        X  

 يجد صعوبة في الالتزام بالحيز      -7

  المخصص للكتابة 
        X  

 يجد صعوبة في المحافظة على      -8

 حجم الكتابة وتنسيقها
        X  

ظيم مسافات   يجد صعوبة في تن    -9

  الحروف والكلمات والجمل 
        X  

 كتاباته ركيكة مع ضعف لقدرة      -10

  على التعبير 
      X    

  
  ) ي-ش (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الكتابة للتلميذ ): 52(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الكتابة 

الخصائص 

  السلوك 
  راناد  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 صعوبة في الكتابة على سطور      -1

  الكراسات العادية للكتابة 
      X    

 يجد صعوبة في نـسخ بعـض        -2

الحروف والأشكال على نحو صحيح 
      X  

 يجد صعوبة في الكتابة المتصلة      -3

  مكونا كلمات وجمل 
      X    

 يجد صعوبة في الكاتبة بطلاقـة       -4

  ومرونة ونعومة 
        X  

يجد صعوبة في عمل الرسـوم       -5

  .والعناوين المكتوبة
        X  

 يجد صعوبة في كتابة لحـروف       -6

  والأرقام بشكل مقبول  
        X  

 يجد صعوبة في الالتزام بالحيز      -7

  المخصص للكتابة 
        X  

 يجد صعوبة في المحافظة على      -8

 حجم الكتابة وتنسيقها
        X  

 يجد صعوبة في تنظيم مسافات      -9

  والكلمات والجمل الحروف 
        X  

 كتاباته ركيكة مع ضعف لقدرة      -10

  على التعبير 
      X    

  
  ) هـ–ق (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الكتابة للتلميذ ): 53(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الكتابة 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 صعوبة في الكتابة على سطور      -1

  الكراسات العادية للكتابة 
        X  

 يجد صعوبة في نـسخ بعـض        -2

الحروف والأشكال على نحو صحيح 
        X 

 يجد صعوبة في الكتابة المتصلة      -3

  مكونا كلمات وجمل 
        X  

 يجد صعوبة في الكاتبة بطلاقـة       -4

  ومرونة ونعومة 
        X  

الرسـوم   يجد صعوبة في عمل      -5

  .والعناوين المكتوبة
        X  

 يجد صعوبة في كتابة لحـروف       -6

  والأرقام بشكل مقبول  
        X  

 يجد صعوبة في الالتزام بالحيز      -7

  المخصص للكتابة 
        X  

 يجد صعوبة في المحافظة على      -8

 حجم الكتابة وتنسيقها
      X    

 يجد صعوبة في تنظيم مسافات      -9

  الحروف والكلمات والجمل 
      X    

 كتاباته ركيكة مع ضعف لقدرة      -10

  على التعبير 
      X    

  
  ) ب-ر (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الكتابة للتلميذ ): 54(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الكتابة 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

ابة على سطور    صعوبة في الكت   -1

  الكراسات العادية للكتابة 
      X    

 يجد صعوبة في نـسخ بعـض        -2

الحروف والأشكال على نحو صحيح 
      X  

 يجد صعوبة في الكتابة المتصلة      -3

  مكونا كلمات وجمل 
        X  

 يجد صعوبة في الكاتبة بطلاقـة       -4

  ومرونة ونعومة 
        X  

 يجد صعوبة في عمل الرسـوم       -5

  .لمكتوبةوالعناوين ا
        X  

 يجد صعوبة في كتابة لحـروف       -6

  والأرقام بشكل مقبول  
        X  

 يجد صعوبة في الالتزام بالحيز      -7

  المخصص للكتابة 
      X    

 يجد صعوبة في المحافظة على      -8

 حجم الكتابة وتنسيقها
      X    

 يجد صعوبة في تنظيم مسافات      -9

  الحروف والكلمات والجمل 
        X  

 ركيكة مع ضعف لقدرة      كتاباته -10

  على التعبير 
      X    

  
  ) ر-ع (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الكتابة للتلميذ ): 55(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الكتابة 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 صعوبة في الكتابة على سـطور       -1

  سات العادية للكتابة الكرا
        X  

 يجد صعوبة فـي نـسخ بعـض         -2

 الحروف والأشكال على نحو صحيح  
        X 

 يجد صعوبة في الكتابة المتصلة      -3

  مكونا كلمات وجمل 
        X  

 يجد صعوبة في الكاتبة بطلاقـة       -4

  ومرونة ونعومة 
        X  

 يجد صعوبة في عمـل الرسـوم        -5

  .والعناوين المكتوبة
        X  

 يجد صعوبة في كتابة لحـروف       -6

  والأرقام بشكل مقبول  
        X  

 يجد صعوبة في الالتزام بـالحيز       -7

  المخصص للكتابة 
        X  

 يجد صعوبة في المحافظة علـى       -8

 حجم الكتابة وتنسيقها
        X  

 يجد صعوبة في تنظيم مـسافات       -9

  الحروف والكلمات والجمل 
        X  

ة  كتاباته ركيكة مع ضعف لقدر     -10

  على التعبير 
      X    

  
  ) ر-ج (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الكتابة للتلميذ ): 56(جدول رقم 



   عرض ومناقشة النتائج                                              الخامس الفصل
 

 238

  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الكتابة 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 صعوبة في الكتابة على سـطور       -1

  ة الكراسات العادية للكتاب
      X    

 يجد صعوبة فـي نـسخ بعـض         -2

 الحروف والأشكال على نحو صحيح  
      X  

 يجد صعوبة في الكتابة المتصلة      -3

  مكونا كلمات وجمل 
        X  

 يجد صعوبة في الكاتبة بطلاقـة       -4

  ومرونة ونعومة 
        X  

 يجد صعوبة في عمـل الرسـوم        -5

  .والعناوين المكتوبة
        X  

ة لحـروف    يجد صعوبة في كتاب    -6

  والأرقام بشكل مقبول  
        X  

 يجد صعوبة في الالتزام بـالحيز       -7

  المخصص للكتابة 
        X  

 يجد صعوبة في المحافظة علـى       -8

 حجم الكتابة وتنسيقها
        X  

 يجد صعوبة في تنظيم مـسافات       -9

  الحروف والكلمات والجمل 
      X    

 كتاباته ركيكة مع ضعف لقدرة      -10

  على التعبير 
      X    

  
  ) ن-ق (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الكتابة للتلميذ ): 57(جدول رقم 
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  : مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات الكتابة 

الخصائص 

  السلوك 
  نادرا  أحيانا  غالبا  دائما 

لا تنطبق 

  )صفر(

 صعوبة في الكتابة على سطور      -1

  الكراسات العادية للكتابة 
        X  

عوبة في نسخ بعـض      يجد ص  -2

الحروف والأشـكال علـى نحـو       

  صحيح  

        X 

 يجــد صــعوبة فــي الكتابــة -3

  المتصلة مكونا كلمات وجمل 
        X  

 يجد صعوبة في الكاتبة بطلاقة      -4

  ومرونة ونعومة 
        X  

 يجد صعوبة في عمل الرسوم      -5

  .والعناوين المكتوبة
        X  

 يجد صعوبة في كتابة لحروف      -6

  شكل مقبول  والأرقام ب
        X  

 يجد صعوبة في الالتزام بالحيز      -7

  المخصص للكتابة 
        X  

 يجد صعوبة في المحافظة على      -8

 حجم الكتابة وتنسيقها
        X  

 يجد صعوبة في تنظيم مسافات      -9

  الحروف والكلمات والجمل 
        X  

 كتاباته ركيكة مـع ضـعف       -10

  لقدرة على التعبير 
        X  

  
  ) و–س (يمثل نتائج مقياس التقدير الشخصي لصعوبات الكتابة للتلميذ : )58(جدول رقم 



   عرض ومناقشة النتائج                                              الخامس الفصل
 

 240

V-5-2-مناقشة نتائج الفرضية الثانية  :  

قمنا بمتابعة أفراد المجموعة التجريبية حتى وصولهم إلى المرحلة الابتدائية، تواصلنا مع            

قد سجلنا نتـائج    حساب، و معلميهم وتحصلنا على نتائجهم الدراسية في القراءة والكتابة وال        

إيجابية وجيدة عند كل أطفال المجموعة التجريبية، وقدمنا للمعلمين مجموعة من المقاييس            

التقديرية التي تهدف إلى الكشف عن التلاميـذ ذوي اضـطرابات أو صـعوبات الـتعلم                

الأكاديمية، والذين تتواتر لديهم ظهور بعض أو كـل الخـصائص الـسلوكية المتعلقـة               

عوبات التعلم الأكاديمية، وسجلنا من خلال نتائج المقاييس المعروضـة          باضطرابات أو ص  

  : سابقا مايلي

 فقـد تمـايزت     ،عدم وجود صعوبات أكاديمية عند كل أفراد المجموعـة التجريبيـة           -

نادرا، ولا تنطبق عند كل الأطفال، عدم ولاحظنا عـدم          : الاستجابة على المقاييس بين   

لتعرف على الحـروف والكلمـات والجمـل        وجود ضعف أو قصور في القدرة على ا       

  .والفهم القرائي لعاني ومضامين النصوص القرائية

كما سجلنا عدم وجود أي ضعف أو قصور في القدرة على إجراء العمليات الحـسابية                -

الأساسية وفهم لغة الرياضيات ورموزها وقواعدها وقوانينها وحل المشكلات والمسائل          

 .أفراد المجموعة التجريبيةالرياضية أو الحسابية لدى كل 

 .عدم وجود ضعف أو قصور في القدرة على الكتابة والتهجي والتعبير الكتابي -

  

  : مستوى صعوبات القراءةعلى 

 الجيـدة  من القـراءة ) و-س(و) ن-ق(، )ر-ع(، )ي-ش(، )ر-س(، )إ-م(تمكن كل من   

هم أي نطـق    دون حذف أو قفز من موقع إلى آخر أثناء قراءة النصوص، ولم نسجل عند             

  .بطريقة متقطعة أو متشنجة أثناء القراءة

قراءة متقطعة  ) نادرا(فلاحظنا عندهم في بعض الأحيان      ) هـ-ص(و) ب-ر(،  )ر-ج(أما  

 كلمة  أو مقطع،   – حرف، مقطع    –أو سوء نطق الحروف، فكانت قراءتهم بطيئة، حرف         

قها، وانطلاقا من هذه    يبدي ترددا عند الكلمات التي لا يستطيع نط       ) هـ-ق( كلمة، وكان    –

 لمساعدة الأطفال حتـى     والأولياءالملاحظات، برمجنا حصصا أسبوعية لتوجيه المعلمين       
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يتمكنوا من القراءة السليمة دون ضغط على مخارج الحروف، أو تقطيـع وبقينـا علـى                

  .تواصل معهم إلى أن تمكنا من مساعدتهم

  

  : على مستوى صعوبات الرياضيات

عدم وجود أي صـعوبات فـي       ) ن-ق(و  ) هـ-ق(،  )ر-س(،  )د-ح(سجلنا عند كل من     

أصـغر  " "أكبر من "التمييز بين الأرقام، ولا أي صعوبة في الاستخدام الصحيح لعلامات           

كما لم نسجل أي صعوبة في فهم القيمة المكانية للأرقام وكتابتهـا، أو فهـم معنـى                 " من

) ر-ع(و  ) ر-، ج )إ-م(،  )ي-س(صعوبات عند كل من     " نادرا"الرموز، في حين لاحظنا     

) د-ح(في استخدام بعض الإشارات أو في حل المسائل التي تتطلب تنوع، ولاحظنا عنـد               

 )ر-ع(في بعض الأحيان نسيان لبعض القواعد الرياضية المتعلقة بالدروس السابقة، وعند            

تها، في فهم القيم المكانية للأرقام وكتاب     ) وإن كانت نادرة حسب المعلمة    (بعض الصعوبات   

  .مما استدعى تدخلنا ببعض النصائح، والإرشادات حتى تمكنا من مساعدتهم

  

  :على مستوى صعوبات الكتابة

عند أغلب أفراد المجموعـة     (لم نسجل أي صعوبات تذكر على مستوى الكتابة فلمة نلحظ           

صعوبات في الكتابة على السطور، ولا أي صـعوبة فـي نـسخ الحـروف               ) التجريبية

  .نسجل صعوبات في تنظيم مسافات الحروف والكلمات والجملوالأشكال، ولم 

كانت هناك عند بعض أفراد المجموعة مشاكل وصعوبات في القدرة على التعبير الكتابي،             

مما تطلب تدخل من    ) ب-ر(و  ) ر-س(،  )هـ-ق(،  )ي-ش(مع كتابة ركيكة خاصة عند      

اد ومساعدة مـن     حصص، مع توجيه وإرش    4طرفنا، وقد تمكنا من مساعدتهم في ظرف        

  .طرف الأولياء والمعلمين

من خلال كل هذه النتائج الإيجابية يمكننا القول أن فرضيتنا الثانيـة تحققـت وبرنامجنـا                

  .العلاجي ساهم في الوقاية من الصعوبات الأكاديمية

وتعتبر دراستنا هذه من أهم الأعمال والدراسات في ميدان صعوبات التعلم، لأننا تطرقنـا              

وعلـى  (خل المبكر ابتداءا من القسم التحضيري وبالمقارنة مع الدراسات السابقة           إلى التد 

تعتبر دراستنا من أوائل الأعمال التي برهنت وبطريقة علمية بأن التـدخل            ) حسب علمنا 
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المبكر في المرحلة ما قبل المدرسية يساهم في تحسين تعلم الأطفال المعارف الأكاديميـة،          

  .أهمها الفشل والرسوب المدرسي: ثار السلبية لصعوبات التعلموبالتالي الوقاية من الآ

إنتبـاه، إدراك،   (كما برهنا بأن هناك علاقة سببية وطردية بين صعوبات التعلم النمائيـة             

، من خلال كل النتائج التي )قراءة، كتابة، حساب(وصعوبات التعلم الأكاديمية   ) ذاكرة، لغة 

  .ات هذه الدراسة تحققتتوصلنا إليها يمكننا القول بأن فرضي
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  : الإستنتاج العام

لقد تطرقنا في دراستنا هذه بشقيها النظري والتطبيقي إلى أحد المواضيع المهمة والحديثة             

إنتبـاه، إدراك،   (كشف والعلاج المبكر للـصعوبات النمائيـة        ال"نسبيا في العالم، ألا وهي      

  ".وقاية من الصعوبات الأكاديمية بناء برنامج علاجي، ودراسة فعالية في ال،)ذاكرة، لغة

وقد أقمنا رؤيتنا في بناء برنامجنا العلاجي لذوي صعوبات التعلم النهائية على عدد مـن               

  : الافتراضات وهي

ائية يقي الأطفال من الصعوبات الأكاديمية      مأن التدخل المبكر لعلاج صعوبات التعلم الن       -

  .مستقبلا

والتشخيص والعلاج المبكر لذوي صـعوبات      أننا حين لا نعمل على الاهتمام بالكشف         -

التعلم إنما نهيئ الأسباب لنمو هؤلاء الأطفال تحـت ضـغط الإحباطـات المـستمرة               

 .والتوترات النفسية، وربما الفشل والرسوب المدرسي

أننا حين نبرهن علميا عن السبب والنتيجة في العلاقة بين صعوبات الـتعلم النمائيـة                -

 علاجي فعال، نكون قد أسـهمنا فـي مـساعدة البـاحثين             والأكاديمية ونقدم برنامج  

 .والعاملين في مجال التربية الخاصة للتكفل الجيد والفعال بهذه الفئة من المجتمع

انتبـاه،  (وعلى هذا الأساس تم إعداد وبناء برنامج علاجي لعلاج صعوبات التعلم النمائية             

البرنـامج العلاجـي    " تـنص أن     وانطلاقا من الفرضية الأولى التي    ) إدراك، ذاكرة، لغة  

  ".المقترح فعال في علاج الصعوبات النمائية

تم تطبيق مجموعة من الاختبارات الخاصة بالصعوبات النمائية على مجموعة من الأطفال            

 سنوات قبـل وبعـد      6-5المتمدرسين في القسم التحضيري والذين تتراوح أعمارهم بين         

نا بمقارنة النتائج القبليـة والبعديـة ومعالجتهـا         تطبيق البرنامج العلاجي المقترح، ثم قم     

إحصائيا للوقوف على مدى فعالية برنامجنا العلاجي، والتحقق من صحة الفرضية الأولى،            

  : وكانت النتائج كالتالي

عدم وجود فروق دالة بين نتائج القياسات القبلية للمجموعتين التجريبية والضابطة عند             -

  .α=0,05مستوى دلالة 
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لية للمجموعة التجريبية والقياسـات     بوق دالة إحصائيا بين نتائج القياسات الق      وجود فر  -

فعالية البرنـامج قـصد     ، مما يدل    α=0,01البعدية لنفس المجموعة عند مستوى دلالة       

 .الدراسة

كما أن المجموعة التجريبية قد تفوقت على المجموعة الضابطة، مما يدل علـى التـأثير               

  .ي عليهم وفعاليته، وهذا دليل على تحقق الفرضية الأولىالإيجابي للبرنامج العلاج

البرنامج العلاجي فعال في    "وللوقوف على مدى تحقيق الفرضية الثانية التي تنص على أن           

قمنا بمتابعة المجموعة التجريبية حتى وصـولها إلـى         " الوقاية من الصعوبات الأكاديمية   

مع المعلمين لمراقبة نتـائجهم وتحـصيلهم       ، والتواصل   )السنة الأولى (المرحلة الابتدائية   

الدراسية، كما قدمنا لهم مجموعة من القياسات الخاصة بالتقدير التشخيـصي لـصعوبات             

للدكتور فتحي مصطفى الزيات، التي تهـدف       ) قراءة، كتابة، رياضيات  (التعلم الأكاديمية   

والـذين تتـواتر    إلى الكشف عن التلاميذ ذوي اضطرابات أو صعوبات التعلم الأكاديمية،           

بعض أو كل الخصائص السلوكية المتعلقة باضطرابات أو صعوبات الـتعلم           لديهم ظهور   

  : الأكاديمية، وقد سجلنا من خلال نتائج المقاييس مايلي

عدم وجود ضعف أو قصور في القدرة على إجراء العمليات الحسابية الأساسية وفهـم               -

حل المشكلات والمسائل الرياضـية أو      لغة الرياضيات ورموزها وقواعدها وقوانينها و     

  .الحسابية لدى كل أفراد المجموعة التجريبية

عدم وجود ضعف أو قصور في القدرة على التعرف على الحروف والكلمات والجمل              -

 .والفهم القرائي لمعاني ومضامين النصوص القرائية

 .بيعدم وجود ضعف أو قصور في القدرة على الكتابة والتهجي والتعبير الكتا -

كل هذه النتائج الإيجابية    ). 8,75 و   -7,50(كما سجلنا معدلات فصلية جيدة تراوحت بين        

دليل على تحقق الفرضية الثانية، حيث أننا توصلنا بفضل البرنامج العلاجي المطبق على             

  .المجموعة التجريبية إلى الوقاية من الصعوبات الأكاديمية

  
  



 
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  : الخاتمة

التدخل المبكر ميدان حديث العهد نسبيا في معظم دول العالم، وهذا الميدان يعنى بتربيـة               

  .وتدريب الأطفال ذوي احتياجات الخاصة في مرحلة الطفولة المبكرة

ية أهمية التدخل المبكر، لأنه يؤدي إلى الوقا      على  يدرك الخبراء في ميدان التربية الخاصة       

من مشكلات عديدة، ويقي من تأثيرات الإعاقة على الأطفال وأسـرهم، فمظـاهر النمـو               

المختلفة مترابطة، ولذا فبدون التدخل المبكر قد يقود الضعف إلى ضعف آخـر، أو قـد                

  .تؤدي الإعاقة إلى إعاقات أخرى

ن ومرحلة الطفولة المبكرة يحدث فيها ما يعرف باسم فترات النمو الحرجة، حيـث يكـو              

الطفل في ذروة استعداداته وقابليته للنمو والتغيير، ولذلك فالتدخل المبكـر يـسعى إلـى               

  .استثمار هذه الفترات لتطوير القدرات العقلية واللغوية والاجتماعية للطفل

وقد أجمع المربون وعلماء النفس على أن مرحلة ما قبل المدرسة أهم فترة عمرية تمر في 

ن التدخل المبكر في هذه المرحلة يعتبر أمرا على درجة كبيـرة            حياة الإنسان ومن هنا فإ    

من الأهمية، فهو إن لم يكن قادرا على معالجة ما يطرأ من مشكلات في تلك الفترة، فهو                 

  .قادر على تخفيفها، أو على الأقل قادر على منع تفاقمها في المستقبل

وبات التعلم إلـى أن     وتشير دراسات وبحوث عديدة اهتمت بالكشف المبكر عن ذوي صع         

قابلية هذه الفئة لإحراز أي تقدم أو نجاح تربوي تتضاءل بإطراد مع تأخر الكشف عـنهم                

وعلاجهم، كما تؤكد هذه الدراسات على أن الكشف المبكر عن ذوي صعوبات التعلم يؤثر              

  .تأثيرا إيجابيا على فعالية البرامج والأنشطة المعدة لعلاجهم

ى التحديد والتشخيص والعلاج المبكر للأطفـال ذوي صـعوبات          وعلى هذا فإن الحاجة إل    

  .التعلم يعد مطلبا أساسيا ومهما للتعامل مع أفراد هذه الفئات

كما يرى العديد من الخبراء في التربية الخاصة أن أي تأخير فـي تحديـد أو تـشخيص                  

ديميـة، كمـا    وتقويم وعلاج صعوبات التعلم النمائية، يقود حتما إلى صعوبات التعلم الأكا          

يرون أن أطفال ما قبل المدرسة ذوي صعوبات التعلم النمائية يحتاجون إلى استراتيجيات             

  .نوعية للتدخل العلاجي، هذه الإستراتيجيات والبرامج تختلف من طفل لآخر
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انتبـاه،  (وانطلاقا مما ذكر، قمنا ببناء برنامجنا العلاجي لعلاج صعوبات التعلم النمائيـة             

قـراءة، كتابـة،    (بهدف الوقاية من الصعوبات الأكاديمية مـستقبلا        )  لغة إدراك، ذاكرة، 

  ).حساب

وقد توصلنا من خلال النتائج المتحصل عليها بعد تطبيق برنامجنا العلاجي إلـى فعاليتـه               

  .ونجاعته في التوصل إلى الهدف الرئيسي المطلوب

ر للتلاميذ ذوي صعوبات لقد شكلت دراستنا رؤية مستقبلية جديدة في الكشف والعلاج المبك

التعلم، وللحصول على نتائج إيجابية لابد من التعاون المشترك بين المختصين في مجـال              

  .التربية الخاصة والمعلمين والأولياء

  : ومن خلال ما تحصلنا عليه من نتائج يمكن تقديم جملة من التوصيات الهادفة أهمها

  

  : توصيات خاصة ببرامج التدخل المبكر

 تتبنى برامج التدخل المبكر فلسفة واضحة تعمل بمثابة الموجه والدليل إلـى             يجب أن  -

  .العمل مع الطفل وأسرته

يجب أن تحدد برامج التدخل المبكر المكونات الرئيسية للخدمات المقدمة، كيفية تحقيق             -

 .تلك المكونات للأهداف المرجوة

ي ومجتمعي، وأنها لن    يجب أن تدرك برامج التدخل المبكر أنها تعمل في محتوى أسر           -

 .تستطيع تحقيق أهدافها دون تلبية حاجة الطفل وأسرته أيضا

يجب أن تكيف برامج التدخل المبكر الفردية للأطفال وأسرهم، أما البرامج التي تفتقر              -

إلى المرونة وتحدد عناصرها مسبقا ولا يجري عليها أي تعديل، فهي برامج تفتقر إلى              

 .الفاعلية

التـشخيص،  : يجب أن تعتمد برامج التدخل المبكر المحكات التالية للتحقق من فاعليتها           -

 .شدة الإعاقة، عمر الطفل عند الإلتحاق بالبرامج، مدة التدخل وكثافته
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  : توصيات خاصة بكيفية التعامل مع أطفال ذوي صعوبات التعلم

  .إتاحة فرص كافية للأطفال لممارسة ما تعلمون -

الاعتمـاد علـى المحـسوسات ولـيس        (ى أشياء ملموسة أثناء التـدريب       الاعتماد عل  -

 )المجردات

 .تغيير طريقة تعلم مهارة ما إذا لم يستطيع أن يتعلمها بطريقة سابقة -

 .استبدال المهارة بمهارة أبسط منها إذا فشل في تعلم المهارة الصعبة -

 .لشعور بالسعادةتحديد أهداف تعليمية قابلة للتطبيق بحيث تمكنهم من النجاح وا -

 .إتاحة فرص وخيارات وبدائل واسعة أثناء التدريب -

 .أن تقدم التغذية الراجعة الإيجابية للطفل -

 .استحسان جهد الطفل نحو التعلم مهما كان -

 .استعمال التعزيز عند أي إنجاز -

تحليل مستوى تفاعل الطفل مع المهمة المراد منة تعلمها والوضع التعليمي، بالنـسبة              -

 : ات المرتبطة بالمتعلم وتشمل مايليللمتغير

 .مستوى قدراته العقلية العامة -

 .سياسات التعليم المستخدمة في تعليمه -

 .مستوى الدافعية لديه -

 .مستوى النضج الشخصي لديه -

 .مستوى تطور المفاهيم لديه -

 .مفهومه عن ذاته -

  

  : توصيات خاصة بأولياء الأطفال ذوي الصعوبات

ن في حالة ملاحظة أي أعـراض تخـص الـصعوبات           ضرورة التوجه إلى المختصي    -

  ).مشاكل في الذاكرة مثلا(النمائية 

ضرورة إتباع نصائح وإرشادات المختصين والعمل المشترك معهم للحـصول علـى             -

 .نتائج إيجابية وسريعة

 .ضرورة تشجيع أطفالهم ومرافقتهم ودعمهم النفسي والمعنوي -
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ئصه العقلية والانفعالية ويتقبلوا أبنائهم     يجب على الآباء أن يتفهموا أن لكل طفل خصا         -

 .كما هم

يجب على الآباء أن يكونوا على اتصال مستمر بالمعلم لأنهم يحتاجون إلى اسـتمرار               -

 .التغذية الإيجابية المرتدة عن تطور أبنائهم

  

  :توصيات خاصة بالباحثين في هذا الميدان

ف والعلاج المبكر عـن     ضرورة تكثيف الأعمال والبحوث والدراسات الخاصة بالكش       -

  .صعوبات التعلم النمائية

ضرورة بناء برامج علاجية مناسبة وتقديمها للعاملين في ميـدان التـدخل المبكـر،               -

 .والصحة المدرسية لمساعدتهم على التكفل الإيجابي والفعال بهذه الفئة من الأطفال

 أهمية العـلاج    برمجة دورات تحسيسية للمعلمين والأولياء لتقديم النصائح وشرح مدى         -

 .المبكر للصعوبات النمائية في الوقاية من الصعوبات الأكاديمية مستقبلا

 .إنشاء فرق بحث تهتم ببناء البرامج العلاجية وفق المعايير الدولية -

 خاص بأعراض الصعوبات النمائية والأكاديميـة لمـساعدة   "Un guide"" دليل"إعداد  -

صعوبات مبكرا، مع شرح الخطـوات التـي        الأولياء والمعلمين في الكشف عن هذه ال      

 .يجب أن تتبع في حالة الكشف وكيفية توجيه الأطفال إلى المختصين بالتدخل المبكر

  

  : كما نوصي

  : بإنشاء مراكز لتكوين المختصين في التدخل المبكر في حيث -

o التشخيص والكشف المبكر. 

o إعداد البرامج العلاجية. 

o كيفية توجيه الأولياء والمعلمين. 

o كيفية متابعة التلاميذ المتكفل بهم مع المراقبة المستمرة لهم.  
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   المراجع و المصادر قائمة

   :الكتب ) أ( 

 ، " العلاج و التشخيص ، الاطفال عند الانتباه إضطراب) "2006 (السطحية إبتسام )1

  .التوزيع و للنشر الطباعة دار ، مصر ، طنطا

 ، 1ط " جالعلا و التشخيص اللغة و الكلام اضطرابات) " 2005 (الزريقات إبراهيم )2

  .التوزيع و للنشر الفكر دار ، الاردن ،  عمان

 ، ،الاردن عمان ، " المعرفي و اللغوي النفس علم) " 2005 (الصالح محمد ابراهيم )3

  .البداية دار

 الاسكندرية، ،1ط " التعلم صعوبات و التربوي النفس علم) " 1997 (عواد أحمد أحمد )4

  .التوزيع و رالنش و للكمبيوتر العلمي المكتب ، مصر

 دار ، مصر ، الاسكندرية ، " مبادئه و أصوله النفس علم) " 1993 (الخالق عبد أحمد )5

  .الجامعية المعرفة

 القاهرة، ، 4 ط " القراءة مشكلات و الطفل) " 2000 ( فهيم مصطفي ، االله عبد أحمد )6

  .للنشر اللبنانية المصرية الدار ، مصر

 .المعارف دار ، مصر ، القاهرة " النفس معل أصول) " 1995 (راجح عزت أحمد )7

 عمان، " الممارسة و النظرية : التعلم صعوبات) " 2005 (البطانية محمد أسامة )8

  .التوزيع و للنشر الميسرة دار ، الاردن

 ، القاهرة" تطبيقات و نظريات الرياضيات تدريس طرق) " 2001 (الصادق اسماعيل )9

  .العربي الفكر دار ، مصر
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 صعوبات ذوي للأطفال الابداع تنمية) " 2008 (آخرون و الغني عبد دمحم أشرف )10

  .التوزيع و للنشر الدولية حورس مؤسسة ، مصر ، الاسكندرية " التعلم

 " علاجها ، تشخيصها ـ مفهومها : التعلم صعوبات) " 2003 (الحميد عبد السيد )11

  .العربي الفكر دار ، مصر ، القاهرة

 أسبابه، ، الاطفال لدى الانتباه اضـــطرابات) " 1999 ( أحمد السيد علي السيد )12

  .المصرية النهضة دار ، مصر ، القاهرة ، 1ط " علاجه ، تشخيصه

 النظرية بين التعلم صعوبات) " 2008 (حسن رجب هناء ، علي عباس إيمان )13

  .للنشر المناهج دار ، الاردن ، عمان " والتطبيق

 " الانسانية العلوم في العلمي البحث نهجيةم) " 2004 (آخرون و صحراوي بوزيد )14

  .التوزيع و للنشر القصبة دار ، الجزائر ، 2ط

 ، عمان " التعلم صعوبات أساسيات) " 2000 (القاسم مصطفى ، مثقال جمال )15

  .التوزيع و للنشر صفاء دار ، الاردن

 ، القاهرة ، " العقلي المرض و اللغة سيكولوجية) " 1997 (يوسف السيد جمعة )16

  .النشر و للطباعة غريب دار ، مصر

 ، القاهرة" المدرسي النفس علم في مقدمة) " 1995 ( الحافظ نبيل ، العبد حامد )17

  .الكتب عالم ، مصر

 الطفولة في النفسية الاضطرابات) " 2003 (المعطي عبد مصطفى حسن )18

  .القاهرة دار ، مصر ، القاهرة " العلاج و التشخيص ـ الاساليب : والمراهقة

 الدار ، لبنان ، بيروت ، الخاصة التعلم صعوبات) " 2006 (الياسري نوري حسين )19

  .للعلوم العربية
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 النهضة دار ، بيروت ، 1ط " المعرفي النفس علم) " 2004 (المليجي حلمي )20

  .العربية

 الانجلو مصر، ، القاهرة " الفزيولوجي النفس علم) " 2007 (الفرماوي حمدي )21

  .المصرية

 " العلاج و التشخيص ، الاطفال عند الانتباه اضطرابات) " 2001 (رانيالفخ خالد )22

  .الحضانة دار ، مصر ، طنطا

 ، القاهرة ، 1ط " القرائي الفهم و القراءة صعوبات) " 1998 (المغازي خيري )23

  .الشرق زهراء دار مصر،

 العلاج و  التشخيص (القرائي الفهم و القراءة صعوبات) " 2000 (المغازي خيري )24

  .الشرق زهراء مكتبة ، مصر القاهرة، ، 1ط) " 

 ، الاردن ، ،عمان1ط " التعلم صعوبات في مقدمة) " 1998 (الوقفي راضي )25

  .ثروت الاميرة كلية منشورات

 دار ، الاردن ، 1ط " المعرفي النفس علم) " 2007 (زغلول النصير رافع )26

 .الشروق

 صعوبات و البصري دراكالا) " 2008 (عامر الرؤوف عبد طارق ، محمد ربيع )27

  .التوزيع و للنشر العلمية اليازوري دار ، الاردن ، عمان " التعلم

 ، مهاراتها ، أسسها الاطفال، عند اللغوية المفاهيم) " 2007 (طعيمة رشدي )28

  .الميسرة دار ، الاردن ، عمان ، 1ط " تقويمها تدريبها



  254

 ، الصبورة نجيب مدمح ترجمة " المعرفي النفس علم) " 2000 (سولسو روبرت )29

 الانجلو ،مكتبة مصر ، القاهرة ، 2ط ، الدق الحسانين محمد ، كامل محمد مصطفى

  .المصرية

 الاكاديمية التعلم صعوبات) " 1988 (السرطاوي العزيز عبد ، السرطاوي زيدان )30

  .الذهبية الصفحات مكتبة ، السعودية العربية المملكة ، الرياض) مترجم " (النمائية و

 ، سلوكياً و أكاديمياً المعاقون) " 1987 (سيسالم كمال ، السرطاوي انزيد )31

 الكتب عالم دار ، السعودية العربية المملكة ، الرياض" ترتيبهم أساليب و خصائصهم

  .التوزيع و للنشر

 " التقييم طرق و الاسس ، العصبي النفس علم) " 2001 (القوي عبد سامي )32

  .المتحدة العربية راتالاما جامعة منشورات ، الامارات

 للنشر الثقافة دار ، الاردن ، عمان " التعلم صعوبات) " 2007 (الفرة حسني سعيد )33

  .التوزيع و

 ، مصر ، الاسكندرية ، 1ط " التعلم صعوبات سيكولوجية) "2010 (يوسف سليمان )34

  .النشر و الطباعة لدنيا الوفاء دار

 ، القاهرة " نفسية ،دراسات يرالتفك" ) 1978(حطب أبو فؤاد ، عثمان سيدأحمد )35

  .المصرية الانجلو مكتبة ، مصر

  .للكتاب حافظ دار ، مصر القاهرة ، 1ط " العقل) " 2007 ( أنس شكشك )36

 ، عمان " التعلم صعوبات و المتعددة الذكاءات نظرية) " 2009 (العينزات صباح )37

  .موزعون و ناشرون الفكر دار ، الاردن
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 شباب مؤسسة ، مصر ، الاسكندرية ، " العام لنفسا علم) " 2006 (كمال طارق )38

  .الجامعة

 الاطفال لدى التذكر فاعلية نمو لتطور ارتباطية دراسة) " 1975 (منصور طلعت )39

 المصرية الجمعية ، مصر ، القاهرة " النفس لعلم السنوي الكتاب : المراهقين و

  .النفسية للدراسات

 للنشر الصابوني دار ، مصر ، القاهرة " المعرفية العمليات) " 2003 (العدل عادل )40

  .التوزيع و

 الدراسي التأخر و التعلم لصعوبات العلاجي التدريس) " 2005 (خضر الباسط عبد )41

  .الحديث الكتاب دار ، الكويت" 

 ، مصر ، القاهرة ، 3ط " العام النفس علم) " 1990 (آخرون و السيد الحليم عبد )42

  .لتوزيعا و النشر و للطباعة غريب مكتبة

 عكنون بن ، 3ط " النفس علم مبادئ في المختصر) " 2005 (الوافي الرحمن عبد )43

  .الجامعية المطبوعات ديوان ، الجزائر ،

  .للنشر القطري دار ، قطر " اللغة وفقه اللغة علم) " 2001 (مطر العزبز عبد )44

 ، رالجزائ عكنون، بن " النفس علم أصول) " 1994 (الهاشمي محمد المجيد عبد )45

  .الجامعية المطبوعات ديوان

 الاسس ، الطفولة نفس علم) " 1998 (الشربيني زكريا ، سيدأحمد المجيد عبد )46

  .العربي الفكر دار ، مصر ، القاهرة ، 1ط " الاسلامي الهدي و الاجتماعية النفسية

 " تربيتهم و الخاصة الاحتياجات ذوي سيكولوجية) " 2005 (القريطي المطلب عبد )47

  .العربي الفكر دار ، مصر ، لقاهرةا ، 4ط
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 الاسس في مقدمة : الفسيولوجي النفس علم) " 2004 (كامل الوهاب عبد )48

 النهضة مكتبة ، مصر ، القاهرة ، 3ط " الانساني للسلوك البيولوجية و السيكولوجية

  .المصرية

 لبطيء التعليمية الصعوبات ذووي الاطفال سيكولوجية) " 2002 (غائب عدنان )49

  .التوزيع و للنشر وائل دار ، الاردن ، عمان " لمالتع

 ، 1ط " التطبيق و النظرية بين المعرفي النفس علم) " 2004 (العثوم عدنان )50

  .الميسرة دار ، الاردن عمان،

 الجزائر، ،"المتوسط التعليم مرحلة في القراءة في التأخر) " 1983 (تعوينات علي )51

  .الجامعية المطبوعات ديوان

 التعليم أساسيات خلال من وعلاجه التعليمي البطء) "2009 (ناتتعوي علي )52

 .والتوزيع للنشر الحكمة كنوز مؤسسة الجزائر، ،"والتعلم

  .العربية النهضة دار ، لبنان ، بيروت " البشرية النفس) " 1993 (ماضي علي )53

 ، الاردن ، عمان " التعلم صعوبات في مقاييس) " 2006 (خطاب محمد عمر )54

  .التوزيع و للنشر العربي جتمعالم مكتبة

 الكتابة و القراءة مهارات تعليمه و الطفل اعداد) " 1995 (محمد ابراهيم عواطف )55

  .المصرية الانجلو مكتبة ، مصر ، القاهرة" 

 ، الاردن عمان ، " العاديين غير الاطفال سيكولوجية) " 1989 (الروسان فاروق )56

  .الاردنية للمطابع عمان جمعية

 و ، العاديين غير الاطفال سيكولوجية) " 1980 (بشاي حليم ، الرحيم عبد فتحي )57

 .القلم دار ، الكويت ، الاول الجزء " الخاصة التربية استراتيجيات
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 دار ، مصر ، المنصورة " المعرفي النفس علم) " 1994 (الزيات مصطفى فتحي )58

  .الوفاء

 ، لنظريةا الاسس : التعلم صعوبات) " 1998 (الزيات مصطفى فتحي )59

  .للجامعات النشر دار ، مصر ، القاهرة " العلاجية التشخيصية،

 قضايا ، التعلم صعوبات ذوو عقليا المتفوقون)  " 2002 (الزيات مصطفى فتحي )60

  .للجامعات النشر دار ، مصر ، القاهرة ، 1ط " العلاج و التشخيص و التعريف

 ) 2008 (الزيات مصطفى فتحي )61

 ، القاهرة ، 2ط " التربوي النفس علم) " 2000 (صادق أمال ، حطب أبو فؤاد )62

  .المصرية الانجلو مكتبة ، مصر

 مكتبة ، مصر ، القاهرة ، 5ط " العقلية القدرات) " 1996 ( حطب أبو فؤاد )63

  .المصرية الانجلو

 " التطبيق و النظرية بين ، النعرفي النفس علم) " 2005 (الفتاح  عبد فوقية )64

  .العربي الفكر دار ، مصر القاهرة،

 المملكة ، الرياض " الكلام و النطق اضطرابات و اللغة) " 1990 (الزراد فيصل )65

  .للنشر المريخ دار ، السعودية العربية

 للنشر وائل دار ، الاردن ، عمان" التعلم صعوبات) " 2004 (الظاهر أحمد قحطان )66

  .التوزيع و

 ، عمان ، 1ط " خاصةال التربية الى مدخل) " 2005 (الظاهر أحمد قحطان )67

  .التوزيع و للنشر وائل دار الاردن،
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 ، 1ط" للطفل اللغوية المهارات تنمية) " 2000 (صادق إيملي ، بدير كريمان )68

  .الكتب عالم ، مصر ، القاهرة

 ، القاهرة ، 1ط " الخاصة الاحتياجات لذوي التدريس) " 2003 (زيتون كمال )69

  .الكتب عالم ، مصر

  .الجزائر ، علاجها و الكتابة و القراءة تعلم مشكلات) " 2006 (فرحاوي كمال )70

 زيدان ترجمة ، " النمائية و الاكاديمية التعلم صعوبات) " 1988 (وكالفانت كيرك )71

 .الذهبية الصفحات مكتبة ، الرياض ، السرطاوي العزيز عبد السرطاوي

 محمود واب،الط سيد ترجمة " النفس علم الى مدخل) " 1983 (دافيدوف لندال )72

  .للنشر وهيل ماكجر دار ، مصر ، القاهرة ، خزام نجيب و عمر

 ، مصر ، القاهرة " المعرفي النفس علم في مقدمة) " 2001 (شلبي أحمد محمد )73

  .للنشر غريب دار

 دار ، الجزائر ، وهران " النفس علم في دراسات) " 2003 (يحياوي جمال محمد )74

  .التوزيع و للنشر الغرب

 ، 1ط " المدرسة ماقبل لأطفال اللغوية الالعاب) " 1999 (االله فضل رجب محمد )75

  .الكتب عالم ، مصر

 " الطفل شخصية بناء في بالتربية وصلته النفس علم) " 2002 (شطوطي محمد )76

  .التوزيع و للنشر االشرشار دار ، الجزائر ، 1ط

 دار ، ردنالا ، عمان ، 1ط " التعلم صعوبات)  " 2000 (عدس الرحيم عبد محمد )77

  .التوزيع و النشر و للطباعة الفكر
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 ، الاردن ، عمان " العربية اللغة تعلم صعوبات) " 2003 (جاد المطلب عبد محمد )78

  .التوزيع و النشر و للطباعة الفكر دار

 ، المواجهة و الفهم بين الاكاديمية التعلم صعوبات) " 2005 (كامل علي محمد )79

  .للكتاب الاسكندرية مركز ، مصر

 دار ، الاردن ، عمان ، 1ط " العام النفس علم) " 2004 (الريماوي عودة محمد )80

  .الميسرة

 ، القاهرة ، " التطبيقات ، النماذج ، المفهوم : التعلم) " 2003 (منسي محمود )81

  .المصرية الانجلو مكتبة ، مصر

 و للنشر القصبة دار ، الجزائر " الشفوي الاتصال) " 2005 (بوكروح مخلوف )82

  .وزيعالت

 ، الاسكندرية " التعلم صعوبات و الكمبيوتر) " 2006 (آخرون و عيسى علي مراد )83

  .النشر و الطباعة لدنيا الوفاء دار ، مصر

 العسر و الرياضيات صعوبات ذو المخ يتعلم كيف) " 2007 (عيسى علي مراد )84

  .النشر و الطباعة لدنيا الوفاء دار ، مصر ، القاهرة " الحسابي

 دار ، الاردن ، عمان " النفس علم الى مدخل) " 2006 (حويج أبو مروان )85

  .اليازوري

 مكتبة ، مصر " العلاجي التعليم و التعلم صعوبات) " 1998 (الفتاح عبد نبيل )86

  .الشروق دار الزهراء

 دار ، الاردن ، عمان " التفكير و اللغة في مهارات) " 2003 (الهادي عبد نبيا )87

  .للنشر الميسرة
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 ، القاهرة " المعاصر التربوي النفس علم) " 2000 (جلجل المجيد عبد نصرة )88

  .المصرية النهضة مكتبة ، مصر

 اضطرابات و اللغة صعوبات) " 2005 (العشاوي االله عبد الحاج االله عبد هدى )89

 ، سوريا ، دمشق ،" المدرسة قبل ما لأطفال التعلم لصعوبات المبكر الكشف ، الكلام

  .لتوزيعا و للنشر الشجرة  دار

 " المدرسة قبل ما للأطفال اللغوية المهارات تنمية) " 2007 (الناشف محمود هدى )90

  .للنشر الفكر دار ، الاردن ، عمان

 الاردن، ، عمان " التعلم صعوبات و الفردية الفروق) " 2008 (النبهان محمد يحي )91

  .التوزيع و للنشر العلمية اليازوري دار

 الفكر دار ، الاردن " العام النفس علم) " 2005 ( آخرون و  قطامي يوسف )92

 .للنشر

 دار ، مصر ، القاهرة ، 6ط " العام النفس علم مبادئ) " 1972 (مراد يوسف )93

  .المعارف

 التربوي التوجيه و النفسي الارشاد) " 2002 ( آخران و القاضي مصطفى يوسف )94

  .نشرلل المريخ دار ، السعودية العربية المملكة ، الرياض ،" 

   :الجامعية الرسائل . ب

 الحساب في الشائعة التعلم صعوبات علاج و تشخيص) " 1992 (عواد أحمد أحمد )95

 منشورة غير دكتوراه رسالة " الاساسي التعليم مرحلة من الاولى الحلقة تلاميذ لدى

  .مصر ، الزقازيق جامعة و ببنها



  261

 على بالإعتماد علاجها و القراءة لعسر عصبية نفس دراسة) " 2012 (جنان أمين )96

 العلوم كلية ، منشورة غير دكتوراه رسالة " (N.E.E.L) اللغة لتقييم الجديدة البطارية

  .الجزائر ، الاجتماعية و الانسانية

 الحساب تعلم صعوبات لذوي مقترح علاجي برنامج) " 2013 (ابراهيمي سامية )97

 دكتوراه رسالة" ابتدائي الثالثة السنة تلاميذ لدى التعاوني التعلم استراتيجية باستخدام

  .الجزائر ، الاجتماعية و الانسانية العلوم كلية ، منشورة غير

 مادة تعلم صعوبات لذوي المعلومات معالجة أنماط) " 2005 (يوسف سليمان )98

 المرحلة لتلاميذ بالمخ الكرويين للنصفين الوظيفي التخصص نموذج اطار في العلوم

 قناة جامعة ، بالإسماعلية التربية كلية ، منشورة غير رماجست رسالة ، الاعدادية

  .السويس

 المجال و المعرفي المجال لأبعاد تحليلية دراسة) " 1993 (أنيس الناصر عبد )99

 رسالة " الاساسي التعليم من الاولى بالحلقة التعلم صعوبات ذوي للتلاميذ الوجداني

  .المنصورة جامعة ، بالمنصورة التربية كلية ، منشورة غير دكتوراه

 في التعلم صعوبات لعلاج مقترح برنامج) " 1998 (مفضل سليمان مصطفى )100

 كلية ، منشورة غير ماجستير رسالة " الابتدائية المرحلة تلاميذ لدى الحسابية العمليات

  .مصر ، الوادي جنوب جامعة ، بقنا التربية

 التواصل هاراتم بعض تنمية في برنامج فعالية مدى) " 1996 (نرمين نقولا )101

 دكتوراه رسالة "سنوات ) 6 ــــ 5 (المدرسة قبل ما أطفال من عينة لدى اللفظي

  .مصر ، شمس عين جامعة ، للطفولة العليا الدراسات معهد ، منشورة غير
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 لدى اللغوي الاستعداد   لتنمية مقترح برنامج) " 1991 (حنيف أبو محرز هناء )102

 ، اليرموك جامعة ، التربية كلية ، منشورة غير دكتوراه " المدرسة قبل ما طفل

  .الاردن

 كمدخل المسيطر التفكير و التعلم نمط استخدام فعالية مدى) " 2002 (غنية هويدا )103

 التربية كلية منشورة غير دكتوراه رسالة " التعلم صعوبات بعض علاج و لتشخيص

  .مصر ، الزقازيق جامعة ، ببنها

   :نشريات و مجلات. ج

 المتعلمين لدى الذاتي التقرير سلوك) " 2004 (الشحات مجدي عواد، أحمد أحمد )104

 رعاية لمركز الثاني العلمي المؤتمر " للتعلم القابلين و التعلم صعوبات ذوي و العاديين

 :  ص.ص .مارس ، المنصورة جامعة ، بالمنصورة التربية كلية ، الطفولة تنمية و

91 - 138.  

 ذوي الاطفال لدى الاختلال مظاهر لبعض تحليل) " 2002 (االله عبد أحمد )105

 للعلوم دمشق جامعة مجلة " المعلومات معالجة نظرية منظور من التعلم صعوبات

  .138 – 97 :ص.ص ، 1 ،العدد 18 المجلد ، التربوية

 الاجتماعية و العقلية و النفسية العوامل بعض) " 2002 (مصطفى مهدي أحمد )106

 ، 110 العدد ، الازهر جامعة ، التربية كلية مجلة " التعلم صعوبات في المؤثرة

  .280 -249 : ص.ص أغسطس

 البصري الادراك صعوبات علاج في برنامج فعالية) " 2002 (الحميد عبد االسيد )107

 و تربوية دراسات مجلة" التعلم صعوبات ذوي الاطفال لدى القراءة مستوى تحسين و

: ص.ص ، يناير ، 1 العدد ، ةالمجلد ، حلوان جامعة ، التربية كلية ، اجتماعية

155- 186.  
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 حل تدريس في مقترحة استراتيجية) " 2002 ( علي الحميد عبد ، الزهران العزب )108

 الرياضيات نحو الاتجاه و المشكلة حل مهارات تنمية في أثرها و الرياضية المشكلات

 ، 12 المجلد ، الزقازيق جامعة ، بنها كلية مجلة " التعلم صعوبات ذوي لدى

  .156- 110: ص.ص

 ، النفس علم مجلة " النفس علم في المعرفية الاساليب) " 1989 (الشرقاوي أنور )109

: ص.ص ، الثالثة السنة ، 11 العدد ، للكتاب العامة المصرية الهيئة ، مصر ، القاهرة

6-17 . 

 ، التربية مجلة ، الدنيا محمد ترجمة " التعلم و المخ) " 1997 (كاستون جان )110

 ص.ص ، 22 العدد ، العلوم و الثقافة و للتربية القطرية الوطنية نةاللج تصدرها

:279 -287.  

 قضايا من سلسلة " التمدرس قبل ما مرحلة في التعليم) " 2005 (جحيش جميلة )111

 ، الوطنية التربية وزارة ، التربوية للوثائق الوطني المركز ، 39 العدد ، االتربية

  .الجزائر

 في الابتدائية المرحلة تلاميذ من عينة لدى التعلم باتصعو) " 1993 (توفيق زكريا )112

 ، الاول الجزء ، 20 العدد ، مصر ، بالزقازيق التربية كلية مجلة " عمان سلطنة

  .266 – 235 : ص.ص يناير،

 الاولى الحلقة تلاميذ لدى التعلم صعوبات معالجة برنامج) " 2003 (الفوري سعاد )113

 عمل ورقة ، " التعلم صعوبات اكتشاف في المعلم دور و الاساسي التعليم مدارس من

 ، عمان ، مسقط ، الخاصة التربية ، الامية محو دائرة ، تدريبية دورة في مقدمة

  .9 ـــ1 : ص.ص
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 النفسي الطب مجلة " التعلم صعوبات و المخ) " ب 2005 (الواحد عبد سليمان )114

 ، مصر ، القاهرة ، فسيةالن للصحة الاسلامية العالمية الجمعية تصدرها ، الاسلامي

 .11. ص ، مايو ، 81 العدد

 و خصائص و متداخلة أسباب التعلم صعوبات) " ج 2007 (الواحد عبد سليمان )115

 للصحة الاسلامية العالمية الجمعية تصدرها ، الاسلامي النفسي الطب مجلة " سمات

  . 22.23:ص.ص ، سبتمبر ، 88 العدد ، بالقاهرة النفسية

 سلسلة  ايجابيات و سلبيات ، الصورة عصر) " 2005 (سليمان دالحمي عبد شاكر )116

 العدد ، الكويت " الآداب و الفنون و للثقافة الوطني المجلس يصدرها المعرفة عالم

  .يناير ، 311

 صعوبات ذوي من المتعلمين لدى الاجتماعي التقبل سلوك)" 2004 (هارون صالح )117

 ، فبراير ، 4 العدد ، الخاصة التربية ةأكاديمي مجلة " تحسينه واستراتيجية التعلم

  .السعودية العربية المملكة الرياض ، 36 – 13 : ص.ص

 كلية مجلة " التعلم صعوبات ذوو الموهوبين الاطفال) " 2003 (االله عبد عادل )118

 .مصر ، بالزقازيق التربية

 يالحرك البصري التآزر) " 2002  (سليمان الحميد عبد السيد ، ادريس الفتاح عبد )119

 العاديين و دراسيا المتأخرين و التعلم صعوبات ذوي المتعلمين لدى المخ خلايا تلف و

 ص.ص ، أكتوبر ، 112 العدد ، مصر ، الازهر جامعة ، التربية كلية مجلة" 

:269 -292.  

 ذوي الأطفال لمعلمي الضرورية المهارات) " 2002 (الجبار عبد العزيز عبد )120

 الدراسات و التربوية العلوم ، 14 المجلد ، عودس الملك مجلة " التعلم صعوبات

  .206- 175 : ص.ص ، السعودية العربية المملكة ، الرياض ، الاسلامية
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 " الكتابة و القراءة تعلم اضطرابات و التعلم صعوبات) " 2002 (تعوينات علي )121

  .الجزائر جامعة ، القراءة لتعلم الطفل تهيئة حول دراسي يوم

 المتتابعة المعرفية المعالجة على مبني تدريبي برنامج فعالية) " 2004 (أحمد عماد )122

 الصف تلاميذ لدى الحساب عمليات بعض علاج في المتزامنة المعرفية المعالجة و

 ، مصر ، بأسيوط التربية كلية مجلة " التعلم صعوبات ذوي الازهري الابتدائي الرابع

  .221 -182 : ص.ص ، 3 العدد

 وجهة من الابتدائية المدارس لطلبة التعلم عن العجز) " 1987 (الروسان فاروق )123

  .1العدد ، بالكويت الاجتماعية العلوم مجلة " الخاصة التربية نظر

 لدى التشفير مستويات و استراتيجيات و الذاكرة سعة) " 2004 (الفتاح عبد فوقية )124

 المجلة " اديينالع و التعلم صعوبات ذوي من الابتدائية المرحلة تلاميذ من عينة

 مكتبة ، القاهرة ، فبراير ، 42 العدد ، 14 المجلد ، النفسية للدراسات المصرية

  .270- 207 ص.ص ، المصرية الانجلو

 الابتدائية المرحلة تلاميذ من عينة لدى التعلم صعوبات) " 1991 (الزراد فيصل )125

 38 العدد ، الرياض ، العربي الخليج رسالة مجلة " المتحدة العربية الامارات دولة في

  .178 -221 ص.ص ،

 المرحلة تلاميذ لدى التعلم بصعوبات المرتبطة العوامل) " 1994 (منشار كريمان )126

 ، مصر ، شمس عين جامعة ، التربية كلية مجلة " المعلمون يقدرها كما الابتدائية

  .395- 377: ص.ص ، الثالث الجزء ، 18 العدد

 اللجنة عن تصدر التربية مجلة " النسيان و رالتذك) " 1986 (مؤمني ماجدأحمد )127

  79- 72 : ص.ص ، ديسمبر ، 91 العدد ، العلوم و الثقافة و للتربية القطرية الوطنية
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 عينة لدى الذات تقدير و الاجتماعية المهارات بين العلاقة) " 2002 (قاسم محمد )128

 : ص.،ص 21 لعددا ، الثالث المجلد ، العربية الطفولة مجلة " السوريين الاطفال من

28 -89.  

 " المدرسة قبل ما مرحلة في التعلم صعوبات) " 2004 (بركمان عمر منال )129

 ، بالمنصورة التربية كلية ، الطفولة تنمية و رعاية لمركز الثاني العلمي المؤتمر

  .800-773 : ص.ص ، 02 المجلد ، المنصورة جامعة

 الانتباه استراتيجيات ضلبع تدريبي برنامج أثر) " 2004 (السيد حسن منى )130

 " التعلم صعوبات ذوي الاطفال لدى الضمني التذكر في و الصريح التذكر في الانتقائي

 ص.ص ، أكتوبر ، 45 العدد ، 14 المجلد ، النفسية للدراسات المصرية المجلة

  .المصرية الانجلو مكتبة ، القاهرة ، 394- 321:

   :المعاجم و القواميس د

 النفسي الطب في النفس علم معجم) " 1993 (كفافي الدين علاء ، الحميد عبد جابر )131

  .المصرية النهضة دار ، مصر ، القاهرة ، السادس الجزء" 

 " اللاتينية و الانجليزية و الفرنسية و العربية بالألفاظ الفلسفي المعجم " صليبا جميل )132

  .اللبناني الكتاب دار ، لبنان ، بيروت

 مكتبة ، مصر ، القاهرة " الخاصة التربية سوعةمو) " 1987 ( الاشول عادل )133

  .المصرية الانجلو

 ، الجزائر ، 7ط " للطلاب الجديد القاموس) " 1991 (آخرون و هادية بن علي )134

  .للكتاب الوطنية المؤسسة
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 ، العقلي الطب و النفس علم في المختصرة الموسوعة) " 1976 (الخولي وليم )135

 ، مصر ، القاهرة ، 1 ط " مذاهبه و النفس علم لمصطلحات عربي ، انجليزي معجم

  .المعارف دار
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1 TEST DE MATURITÉ SCOLAIRE 

~­

()o 

NOM =·--·--···----····----··--··--·'····································--··········--·················PRENOM: ·······································--··························--·····--·······················································SEXE: G F 
· (entourer) 

ECOLE: ······························----···················································--·······················--··············································································································-····························Classe .......... ._ .......................... . 
(Nom et adresse) · 

Date ·de l'examen:·----·--··--... ._ ......................... ._ .... ._ .. .. 
1. DIFFÉRENCES 

Date de naissance .. ._ __ .. ____ ....... , .. ._ ... __ .. __________ ., ________ _ 
2. INFORMATION-

Aae à l'examen : .. __ . __ __ VOCABULAIRE 

Observations : . ._._ ...... ._ . ._ . ._ ... ___________ ........ __ ._ .......... _____ ........ ._ .. ._ .... ._ ...... ._ ... __ ....... ._._ ..... ._ ...... ._._._ .. ________ .. ._ .. __ ...... .. 3. CODE 

TOTAL 

Note Classe 

Centre de Recherche d'Edition et d'Applications Psychologiques. Villa n·:3.3 El Omrania- Dé! y Ibrahim- 16320 Alger 
avec l'autorisa'tion des Editions du Centre de Psychologie Appliquée 

Dépôt légal: 4485-2007 (3etrimestre 2007) 
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@C • • • •) 
@C. • • • ) 
@C. * • •) 
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20 ~ 25~ 20~ 15 = 15 ~ 20~ 

15 
15 

ISM 10 MSM 10 

5;;; 10;;; 

~ RépSyn • • o;;;;; MorSyn 
CG Ré pM CI CG 

LexR LexP Ré pM CI 
LexR LexP RépSyn 

30 ~ ~ 

15 
15 

GSM CP 

CI MorSyn LexR 
20;;;;; • CI CG • 15- CG G RépM MorSyn LexP ~ RépSyn 

Ré pM 
LexP 

• 20;;;;; f5~ 
Passation avec niveau d'atrêt 

20 
15 

CEl CE2 
10 ;;; • LexR • RépM CI CG e LexR RépM 

LexP MorSyn LexP CI CG MorSyn 

Passation c2lmplète • • 30~ 
20 

20 

CE2 

• 15 ;;; 15;;; 
LexR • CG CG • • LexP CI MorSyn MorSyn 

QQC CI QQC 



.. Lexique en Réception 
~ntre-moi l'image où il y a un/une ... 

if.. 1. casquette - chapeau - dé - couronne 

~~------~----~--------------~ 
avton - voiture - camion - autocar 2. 

-------~ ·""" '- 3. --- ëJ:ï:i'[:. l(angourou /âpln - écureuil 

~-~---------------------------~ 
4. banane - pomme - poire - cerises 

5. vache - ours - cochon - mouton 

6. perceuse -pinceau - tournevis - entonnoir 

7. tasse - bol - flacon - verre 

B. chaise - banc - ta:--bo--u-re--t---::fa-u-te-uil::-----------

j----~--9-.-s_a_b_o_t ___ g_an--t~- ~haussure - botte ··--

··--

11 .. - poussette :. Ut - landau - berceau 
--

12. pull - chemisette - jupe -polo 

-------

c 

D ,, 
LJ 
[--1 

D 
D 
D 
D 
D 
n 

13. marteau - rabot - tournevis - râteau [ -·- ·-·] 

14. évier - baignoire - d0-üCtie--~ lavâb-o ---------

-~------------·-·---

15. artichaut - chou - courgette - poireau 

16. baleine - anguille - sardine - dauphin 

17. escabeau - escaüer - échelle - tabouret 

18. -appareil photo - lunettes - microscope-~)umeûes __ _ 

19. trottinette- bicyclette -patins à rOUfettes-~·faquette 

1--~---o---c;-;-;;--·cc·· ---····-----------·---:--,------;;;;-:-
20. avion - hélicoptère - montgolfière - Mlépbérique -~ 

CMJ 

[] 
[] 

D 
D 
D 
D 
D 

Noter"+" (encadrés à droite) si l'image choisie est l'image 
correcte. Entourer la réponse quand elle est différente. 

LexR: 

1 

QQC: 
LexP: 

QQF: 

~ ~ 
20~ • 20~ 30~ 

20 20 

20 

10 w;;; 
~ tfii • ® • LexP QQC Le:xP QQC LexP 

• QQC 

PSM MSM GSM 

____ ..,.. _ _..,._,_. ________ ~--...----~·-··-·-·-·. --· --····--- ~--.....~----·-~~.,,. ______ , ---- ·--·~·-.-·- -- -· 

2. Lexique en. Production 
Qu'est-ce que c'est? 
(ir 1. lapin 

PSM 
2. chat 

3. ame 

4. ciseau, ciseaux 

5. chapeau 

6. glace 

7. parapluie 

B. ampoule 

9. papillon 

1----io. bougie 

-- ·--
Il. cerf-volant 

12. arrosoir 

13. (tube) de dentifrice, colle, 

pommade, peinture, crème 

14. pingouio 

-·~ 

15. jumelles 

16. 
-·- ·-----~--c-

canne à pêche,lancer,ligne 

!----------·-·----·- ---·-----
17. toile d'araignée 

--------- _ .. _ 
-··-is. tabouret 

--
19. aquarium 

20. tournevis -------~ 

GSM 
21. horloge, pendule 

22. piano 

23. cactus 

-----------
24. poireau 

--
25. sac à dos 

Qu'est-ce qu'il fait? 
(ir l. il dort 

PSM 
··-

2. il pleure 

3. il boit 

.. 
4. il mange 

5. il se lave, il se douche, 

il prend sa d':'uche 

D 
D 
u 
:---1 
LJ 

D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
[-] 

D 
[] 
D 

D 
D 
D 
D 
D 

26. sèche-cheveux 

-·---
27. louche 

-- ---· .. .. ,. 

--
29. perceuse, visseuse, dévisseuse 

30. table (planche) à repasser 

31. cadenas 

32. bibliothèque 

CE2 
33. évier 

34. scorpion 

35. sécateur 

~-----·· 

36. cocotte-minute 

37. théière 

3B. salière, stlCëièfe, p~tVfière-~ 

··------
39. saxophone, saxo 

40. aubergille 

41. téléphérique 

42. séchoii,·é-teÎldOir, ·tancarville 

43. bouilloiré ·-

··-
44. ananas 

45. rhinocérOS ·---

·---
46. libellule 

47. thermomètre -···-

----·· 
4B. hirondelle 

'49.""pïïa:re---- ·-· 

Cso.li3Ipe- -· 
~ 

CM2 

6. il lit 

--
7. il conduit 

8. il (elle) se coiffe (brosse) --

(les cheveux) .. 
9. il saute (joue) à la corde 

10. il bâille, il s'étire (en bâillant) 
~ 

CE2 
' ' Noter"+" (encadres a dr01te) quand la réponse est correcte. La transcrire 

quand elle est différente. · 

•. 30~ • 40= 30~ • 
30 40;;; 

30 

20;;; ~- - 30 
e QQC • • • LexP LexP -LexP QQC 

CP CEl CE2 

0 
0 
! 1 

LJ 

D 
0 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
'1 [_ 

l_] 

D 
D 
[j 

D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 

D 
D 
D 
D 
D 

$ 
QQF 



·--------· ----------~-----------------·-· 
____ , ___________ __..._ _____ 4 ________ _ 

----------------~-----· 

--"il.f:1épétition de Mots 
~ ri{Jètes après moi exactement ce que je vais 
4~-ll faut bien écouter parce que je ne les dirai 
q--:!i.'e-<4e seule fois. 
r::;;D> 1. bateau 

~p!!S~~:__-.-___________________ ------------
,-1--

--~-- :~~-- --:-----~--==-=-===----·-- !t=5 --- -----· 
l. robot D 

sortie 

biscuit 

album 

7. buffet 

~- oiseau 

9. aquarium 

11. entonnoir 

11. carafe 

13. anorak 

14. réservoir 

15. calendrier 

D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 
D 

-~D 
MSM 

16. agenda 

1 7. ordinateur 

18. thermomètre 

--------------- -------·· 
19- anniversaire 

20. aubergine 

21. locomotive 

22. dictionnaire 

23. cafetiè<f 

24. spectacle 

L-------------------- -----------
ZS. tracteur 

26. pneu 

Z7. kiosque 

28. éclipse 

--------------------------
29. casque 

30. hospitalisation 

31. réfrigérateur 

D 
[-l 

1 1 

[] 
1-J 
D 
D 
[] 
D 
D 
D 
D 
D 
[] 
D 

32. moissonneuse-batteuse ~ D 
L-------~~----~------=CM~Z J 

Noter"+" (encadrés à droite) quand la 
répétition est phonétiquement correcte. 
La transcrire si elle est différente. 

1 :~=~ RépM 1 

4. Compréhension (C1) 
Ensemble :Montre-moi l'image où il y a ... 
Deuxième présentation :Ecoute bien ce que j'ai dit et montre-moi l'image 

1

0:02:/. y :c:::: :::· (2) 
: Le chat joue. (3) 

<:ir 1. Le garçon dort. 

PSM 
z. La fille est cachée. 

3. Les enfants partent à l'école. 

4. Les oiseaux volent. 

5. La voiture est sur le lit. 

6. Sa maman coiffe Catherine. 

7. Le ca_mion pousse la voiture. 

8. Je vois que tu manges une glace. 

9- n regarde l'oiseau qui vole. 

----
10. Le chat est derrière l'arbre. 

11. Le camion est-il cassé ? 

---
12. Le chien est sous la chaise. 

1------- ---··· . - . -- ·- --- -- - ·- - -
13. Quelques garçons ont des chapeaux. 

1-----~-4-. Le; ~éio -.;st~o-;;tr.,-,e-m_u_r_-----

f----15.1~-p~q~~~ d~ -i;.nbons qu'on m'a 

donné est vide ! 
---------1 

16. La fille est moins grande que 

le garçon. 

17. la voiture est entre les maisons. 

18. Je mange les cerises que maman 
cueille. 

19. Le garçon court. 

[_]2 
03 
04 
Oz 
04 
Dl 
Oz 
Dl 
03 
0 4 

8 
D3DAC 
o1oAC 
D4DAC 
o1oAC 
D'DAC 
D4DAC 
D3DAC 
D4DAC 
D'DAC 

~ D 2 DAC 
L-----------------------------~M~S~M~ 

ZO. Le bol n'est pas cassé. 

p CD 

p CD 

p CD 

p CD 

p CD 

p CD 

p CD 

p CD 

p CD 

- P ·CD 

Noter l'existence d'une Fonction Désignation (FD) et d'une 
Fonction Changement (FC) pour les petits, en entourant le sigle 
ci-dessous. Noter "+" (encadrés à droite) quand la désignation est 
correcte ou noter le numéro de l'image choisie, y compris s'il s'agit 
d'un enchaînement de désignations, en première et deUXième 
présentations. Noter, le cas échéant, les désignations précises. Noter 
les interruptions (I) en deuxième présentation. 

FD AC 
CI: 

Compréhension (1) p : 

FC CG 
CD 

PSM MSM 

zo- 20:: 
zo:: 

15 15 

10 10-
10- 5-• e ., 

Cl p 
5::; • CG 

• 5- p 
Cl • CG 



6. Répétition d'Enoncés s 
'" 

!'u répètes après moi exactement ce que je vais dire. ~ 
..: 

'JfFl. La confiture est sur la table. 

PsM 
2. Les enfants sont dans le train. 

- '-~ Mlllige 5~ bl'IOC!re7 --

4. n voit l'avion qui passe. 

5. Mon cartable est ouvert. 

6. Le bol est cassé par le garçon. 

7. n entend les oiseaux qui chantent. 

8. Dimanche, on ira au cinéma. 

9. Les enfants prennent le car. 

10. Paul prendra un taxi. 

Il. Les enfants boivent leur lait. 

12. La voiture est lavée par le garagiste. 

13. Les chiens ont mangé leur viande. 

14. Les images que tu as vues sont belles. 

15. ]'ai un copain dont le père est facteur. 

---

~ 
GSM 

DO 
DD 
DO 
DD 
DO 
DO 
DD 
DO 
DO 
DO 
DO 
DD 
DD 
DO 
DO 

' Noter "+"(encadres de la colonne RepSyn) quand la répétition 
est identique au modèle proposé. Noter "+" (encadrés de la 
colonne RépSém) quand la répétition correspond au contenu 
sémantique du modèle proposé, avec une syntaxe différente 
mais correcte (la note). 

Répétition d'Enoncés 

PSM 

10 

0-
RépSyn 10 

RépSém 

RépSyn 

RépSém 

MSM 

10 

o= 
RépSyn 

~-

GSM 

10 

o= 
RépSyn 

10 
RépSém 

·------------·-----·---------------------------------------------~---------~~----------

1 



10 

15 

10 

15 

10 

-Cl 

d 

• cr 

20-

15 

20 

• CI 

20 

• CI 

20 

• CI 

Ig2 

• e Ig1 
CG 

Ig1 CG Ig2 

Passation complète 

Passation avec niveau d'arrêt 

10- • CG e 
Ig1 lfl 

fi 

10-
~ (ii CG 
Ig1 lfl 

• 
Ig2 10- • * lfl CG 

Ig1 

Compréhension (2) 

Ig 1 
a 

If 1 

Ig 2 
CG 

If 2 

AC 

p : 

CD 

o-
If2 

If2 

If2 

e 
lf2 

GSM 

CP 

CEl 

CE2 

CE2 

CMI 

01. Le garçon court. 

~------------------------------~ 
02. Le bol n'est pas cassé. 

r:e= 1. Les enfants mettront leurs chaussures. 

-1"G-~S=!I'=I ====,===- -----------·-:=:::::::::-.=----::= 
2. La petite fille le regarde. 

-------------··----------------------1 
3. Le monsieur va partir. 

1---
4. La petite fille est lavée par le garçon. 

5. Qui est cette fille? 

6. L'oiseau a fait son nid. 

7. L'enfant joue. 

~------------------------------------------
8. la voiture est poussée par le camion. 

1-------------------~--------
9. L'ours dort. 

10. Le bateau qui est dans le port a des voiles. 

1----------···-
1 1. Mais où est le poisson que j'avais posé sur cette table? 

···-- ···--·------------------! 
12. Le ebat dont j'ai tiré la queue m'a grilfé. 

----------
13. Pierrette et sa maman ont flnf leurs courses. 

14. La petite fille lui brosse les cheveux. 

15. Je mange les cerises que maman cueille. 

16. Le camion est suivi par la voiture. 

17. ]'airner.lis bien aller dehors! 

~- 18. La petite fille est-elle tombée 1 

f----------------------------------j 
19. Philippe va lire un livre. 

20. Maman a dit que je mette rna veste. 

21. Pourquoi as-tu cassé le jouet de ta sœur? ~ 
CE2 

Total 

22. La fille, à qui le garçon a tiré les cheveux, a des lunettes. 

4. Compréhension (C2) 

N 

~--~: 1 ~-~ AC · P · CD 
~---~d_ __________________________ ~--

l!1il 
·~-1 \ ____ j 

0 3 0 
o 1 o 
0 4 0 

AC - P - CD 

AC - P - CD 

AC · P - CD 

AC P - CD 

030 AC P · CD 

o1o AC - P - CD 

02D Ac · P · CD 

0 4 [J AC - p - CD 

D2D AC P- CD 

030 AC - P- CD 

lJ 2 [] AC - P - CD 

AC - P - CD 

AC P - CD 

AC · P - CD 

AC · P · CD 

[}[ 1 
AC · P - CD 

0 1[ _ _! AC - P - CD 

[~}0 AC · P - CD 

020 AC -P-CD 

[_]31] AC · P · CD 

0[][]0 
[}0 AC · P- CD 

23. Après avoir gonflé le bateau et joué dans l'eau, Pierre et Marie rentrent chez eux. 
0

3 0 AC · P - CD 

24. Luc a lancé son ballon trop fort. Le carreau s'est cassé. Sa maman l'a grondé et puni. 
AC - P - CD 

CM2 0 4 0 
25. J'ai mangé tous les bonbons du paquet que la dame m'avait donné. 

.• o~o AC · P · CD 

---
26. Le facteur a apporté une lettre à Antoine, qui l'a lue et l'a posée sur le coin de la table. o~o AC · P - CD 

27. la petite fille, dont c'est l'anniversaire, a invité ses amis. Ils vont manger un gâteau. 0 2 0 AC · P - CD 

28. Après avoir traversé la rue, le garçon va à la lioulangerie pour acheter des bonbons. 0 30 AC · P · CD 

29. Nicolas n'en a pas envie, mais il va se brosser les dents. Maman lui en a donné l'ordre. o~o AC - P · CD 

30. Pierrette a écrit une lettre. Comme elle a écouté dë la musique, elle a dû oublier de_ la. 

poster! 0 2 0 AC · P - CD 

31. Philippe a trouvé un tableau au grenier. II est allé prendre des outils à l'atelier er l'a 

accroché. 0 3
0 

AC · P - CD 

32. Luc s'est levé et habillé. ll était en retard po4Ï· partir à l'éc~le, mais il a réussi à prendre 

son petit déjeuner. 0 3
0 

AC · P - CD 

Total 0 0 



10~ 
---::r-h --:; ~-:--..; •. -!"' ' 

-: :~- ~--""- , __ ;:;__----=-~-
< ~-~ "i- ,. :y,_.,.., ~'il 

o-
PSM 

5. Production d'Enoncés 
je vais te montrer des images et toi tu vas continuer la phrase que j'ai commencée. 

0 !. Ici, il y a un seul oiseau, 

là, il y a ... deux oiseaux. 

02. Ici, le garçon court, 

Ià,le garçon ... ne court pas. 

.... ""' "RR'1'epiioo'ünl<sP"e 11deP"r;f ëïfr.i'ni;anii'rF"t --~--------~-------T·--g----·· 

MorSyn ~ 10,;;; 
DysL ~ 03. Ici, c'est une maman, ~ 

------- ·-------- ~;;;; ,__ ... __________ . _______ ~----~~--------""··- .._,.-.. - ........ 

10 

o;;;;; fil 
MorSyn DysL 

10 

o;;;;; 
DysL 

MorSyn 

0~ 

20-

10 • DysL 
MorSyn 

25~ 0~ 

20 

15 

w;;;;; ~ e DysL 
MorSyn 

20 

15;;;;; 10;;;;; 

e ~ 
MorSyn DysL 

20 

15;;;;; 10;;;;; • • MorSyn DysL 

25 

20 • • MorSyn DysL 

DysP ~=============~ ;:;; qr !. Ici, le garçon est debout, ;--1 

MSM 

DysP 

GSM 

DysP 

CP 

CEl 

5;;;;; CE2 

* DysP 

5;;;;; • CMI 

DysP 

CM2 

DysP 

PSM là, Je garçon ... est assis. 

2. Id, c'est le cartable de la fille, 

là, c'est le cartable ... du garçon. 
--

3. Ici, Hélè:fie donne à manger à la poupée, 

là, elle donne à manger ... au chat. 

4. Id, il y a un seul avion, 

là, il y a ... deux avions. 

5. Ici, c'est un coiffeur, 

Jà, c'est une ... coiffeuse. 

6. Ici, la voiture n'est pas cassée, 

là,la voiture ... est cassée. 

7. Id, c'est le chapeau de la dame, 

là, c'est le chapeau ... du monsieur. 

8. Ici, c'est une vendeuse, 

là, c'est un ... vendeur. 

9. Id, PierfC Cüt bonjour à la dame, 

là, Pierre dit bonjour ... au monsieur. 
f---·-

10. ICi, c;est un chien, 

là, c'est une ... chienne. 
--

Il. Ici, c'est un boulanger, 

là, c'est une ... boulangère . 
--·-

12. Ici, Florence joue à la maîtresse, 

là, François joue ... au maître. 

13. Ici, le garçon dit que sa chenùse est neuve, 

là, la fille dit que son pull est ... neuf 

14. lei, la fille a cueilli des fleurs, 

là, les fdles ... ont cueilli des fleurs. 

15. Ici, la poule a pondu un œuf, 

là, la poule a pondu ... des (trois) œufs. 

16. lei, le dragon n'a qu'un œil, 

là, le dragon a ... deux yeux. 

f--21. Ici, l'ours dort, 

là, les ours ... dorment. 
1--,........,-..,.-----:-:o---:=------· ----·---· 

22. Ici, maman coiffe Céline, 

là, la poupée ... est coiffée ; se fait coiffer. 

là, avant, ... je dormais. 

J 

!_] 

l~----, .J 

l 
LI 
[ 

L..J 
D 
D 
D 
~--·] 

r -··l 

1 1 

r· J 

Total 0 

'i~-i)i 

---- L..J L-......J r·---~----------

·---

------------- .... ____ _ 

!--·--- ---

---------------

.. .. ------------1 

------·--

n ,_...,J L.....J L __ 

[JO 
DO 
IJO 
DO 
DO 
DO 
DO 
CJD 
DO 
DO 
DU 
1'1-

---~---.....j LJ ~~..J 

·---------- ..... _ 

r------ -------------

r--------------------·-

----------··--------.... 

··-----

.. __ _ 
-

··-

[]0 

DO 
DO 
DO 
DO 
DO 
CID 
DO 
DO 
DO 

l-..--~-------l D 0 
Total U lJ 

Noter"+" (encadrés de la colonne MorSyn) quand la production estidentique à ce qui est attendu 
(en italique) ; entourer le texte en italique. La transcrire si elle est différente. Deux types de 
productions différents sont à prendre en compte. Dans le premier cas, il s'agit de formes 
morphologiques ou syntaxiques "régressives", de type retard de langage : noter "+"dans la coloMe 
DysL. Il peut s'agir aussi de la non prise en compte du co-texte produit par l'examinateur 
(description de l'image par exemple) : noter"+" dans la colonne DysP. · 

Production 
d'Enoncés 

MorSyn 

DysL 

DysP 



1 

2 



1 
1 
1 

• 

3 

4 
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1 

• 

- ·-. -· . 

5 

6 
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8 



1 
1 

• 

• 

9 

10 



12 

11 

~ 
../ 

? 

~ 
~ 

~ 

:. 
~ 

~ -



13 

1 

' , 
14 



15 

li 
1 

• 1 

1 ~ 

1 ~ 

' . 
1 ' 

16 



1 
1 

18: 



19 

1 
1 

20 

1 

' 
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1 
1 

1 

1 

21 

22 



23 
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' 

' ' 

1 

• 

25 
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1 

1 

28 



- : ... ·l· --- ~. 

29 

~ 

1 
1 



-·- r._ 

31 

1 

• 32 

' . 



33 

34 



35 

36 



37 

• 
1 

1 38 
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39 

40 
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1 
1 

1 

41 

42 
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1 1 

44 



45 

46 



~ 
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1 
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47 

48 



49 

50 
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1 

1 

2 

' 
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4 
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1 

. . ,;:;;:o.~-.-.- . 

9 

10 
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347 247 347 743 437 

692 296 962 892 692 

1 8 5 591 1 8'8 185 851 

694 694 9 64' 496 394 

56 9 1 1965 4691 5691 6961 

8453 4853 8 43 5 5843 8453 
" - -- -.. 

1 6 9 7 1967 1 6 !}'7 7691 9716 
~- ... ~. 

2853 2853 1853 8253 2 83 5 
1 

53129 9 53 1 2 93152 
1 

95312 93521 

1 

·- •. r<~-:-

62715 92751 6 2 7 i5 62175 56271 
--· 

82983 82983 9288.3 82398 89238 

46108 16048 86104 41608 46108 
-·'· 

286419 264891 2 8 6 419 861942 914682 
-

319865 319865 519863 389156 931568 

731684 731846 3 8 714 6 486731 731684 
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246501 265401 425601 246501 105246 
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