
 أبو القاسم سعدالل  2 الجزائر امعةج 

 الاجتماعية  العلوم كلية

 التربية  علوم قسم

 

 

 

 

 

 

 

 

 الطور الثالث  LMDأطروحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه 

 تخصص تربية خاصة

 

  
 إعداد:                                                       إشراف الأستاذ الدكتور 

 علي تعوينات   إيمان رمضاني

 

 

 

 

 

 

2020/2021السنة الجامعية: 

أثر أنشطة معرفية خاصة بالوعي الفونولوجي في تنمية 
مهارات القراءة والكتابة لدى عينة من تلاميذ المرحلة 

 بتدائية المصابين بإعاقة سمعية خفيفة الا

 

 

 

 

 درد

 



 أ
 

 

 وتقدير شكر
إذا كان من الواجب أن يذكر أهل الفضل بفضلهم وأن يخص بعضهم بالذكر. فإني أتقدم بخالص  

منحني    اللذان، على كل الجهد والوقت  "علي تعوينات"شكري وعظيم تقديري وامتناني إلى أستاذي  
أت ماإياه إلى أن  بها  أفادني  التي  التوجيهات  فلقد  م، وعلى  العمل في أحسن صورة.  كان مت هذا 

يليق   يرضيه وما  أرجو أن أكون قد وفقت في تقديم مافنموذجاً للمشرف المشجع، والمؤطر المعلم،  
 باسمه الذي كان لي عظيم الشرف أن أضعه في أطروحتي العلمية. 

من توجيهات  لنا    الكرام أعضاء لجنة التكوين لما قدموه  للأساتذةأخص بالشكر والعرفان  كذلك إني  
 وإرشادات طيلة مدة التكوين. 

أتقدم بأسمممممممى ليات الشممممممكر والأمتنان إلى السمممممماتذة الفاضممممممل الذين حكموا لي أدوات كما إني  
إلى طاقم   بالشمممممممكر  وجهالعون الصمممممممادأ دون تأخير أو تردد. ولأ أنسمممممممى أن أت  وقدموا ليالدراسمممممممة،  
عاقين سممماياً شخشممعور عمرش بقالمة، على رأسممهم السمميد المدير، وإلى التشميذ المشمماركين  مدرسممة الم

 في هذه الدراسة، وإلى كل من ساعدني لإتمام هذا العمل الذي أتمنى أن يلقى كل الأهتمام.
السادة    إلى  الجزيل  بشكري  أتقدم  أن  يفوتني  لأ  بقعول   وأخيراً،  لتفضلهم  المناقشة  لجنة  أعضاء 
 قشة هذه المذكرة، والحكم عليها، على حساب جهدهم ووقتهم، فلهم مني كل الأحترام. منا
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 الإهداء
 : كل من  أهدي هذا الجهد المتواضع إلى

 . أبي وأمي حفظهما الله بحفظه 
 . إخوتي وأخواتي

 . زوجي وعائلته الكريمة 
 . والمعرفةإلى كل من علمني حرفاً ووجهني إلى سعيل العلم وأخيراَ 
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  :الدراسة  ملخص

 مهارات   تنمية   في  الفونولوجي   بالوعي  خاصة  معرفية  أنشطة  أثر  عن  الكشف  إلى  الدراسة  هدفت
 بمدرسة والملتحقين    سماية  بإعاقة  المصابين  الأبتدائية  المرحلة  تشميذ  من  عينة   لدى  والكتابة  القراءة

اختيروا قصدياَ    (06)  أطفال  ستة  صغيرة قوامهاالدراسة على عينة    أجريت  ،بقالمة   سماياً   المعاقين
( ديسيعل، خلوهم  69-25)   بين  ومتوسط يتراوحخفيف    وفق معايير هي: مصابون بضعف سمعي

من إعاقات مصاحبة، يتميزون بامتشكهم لدرجة من السمع الوظيفي تمكنهم من إدراك اللغة المنطوقة.  
   .الواحدة المجموعة ذو التجريعي الشبه المنهج خدماست   .سنة (13-8) بين   أعمارهم وتتراوح

  ،ت الموحدة التي يتم إجراؤهافي الدراسة بناءً على الأختبارا  الستةوصفًا للمشاركين  كما تم تقديم  
الفونولوجي الوعي  النطق اختبار  كفاءة  اختبار   )إعداد  الإمشئية   الكتابة  اختبارو   القراءة  اختبار   ،، 

القائم    الباحثة(، التدريعي  التدخل  تطعيق  الفونولوجي تم  الوعي  صريح على مهارات  حيث   ،بشكل 
التي تم   النتائج   وبرهنت   (،دقيقة   60أيام في السعوع مدتها )  ثشثععر    التدريعيةأجريت الجلسات  

التي أجريت في بداية الدراسة  على اختبارات    والدرجيةالوصول إليها من خشل التغيرات الدائية  
الثر الإيجابي    والتي ترجمت إحصائيا علىالعام الدراسي )القياس القعلي( ونهايته )القياس البعدي(  

ي المستخدم في الدراسة الذي برز بشكل ملحوظ في التطور الذي طرأ على ارتفاع للعرنامج التدريع 
عند الطفال    الفونولوجيمن خشل التدريب على مهارات الوعي    القرائية والكتابية مهارات  المستوى  

الدراسة التجريعية، كما استمر ثبات تقدم   مجموعة ومتوسطة  الذين يعانون من إعاقة سماية خفيفة  
 ومنه فهذا العرنامج كان مفيداً وفعالًأ.  .( التتبعي)القياس   قدراتهم حتى بعد انتهاء الجلسات التدريعية

لذلك أوصت الدراسة بمواصلة الدراسات التي تقترح التحقق من فعالية برامج التدخل التي تهدف     
 والكتابة للأطفال المعاقين سماياً، والتي تأخذ خدمات )إعادة( التأهيل السمعي إلى تطوير القراءة  

والنطقي بعين الأعتبار عند التخطيط لها، تعليمات محددة مع المهارات الفونولوجية، بالنظر إلى  
 صلتها باكتساب وتطوير القراءة والكتابة، إضافة إلى تزويدهم بمهارات لغوية ومعرفية أخرى. 

 

  - القراءة  مهارات  –  الفونولوجي  الوعي  - التدريعي  العرنامج   - معرفية  أنشطة المفتاحية:  الكلمات
  الأبتدائية. المرحلة -السماية  الإعاقة ذوي  -السماية الإعاقة -الكتابة مهارات
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Abstract:  

     The study aimed at revealing the impact of phonological awareness cognitive 

activities on enhancing the reading and writing skills of a sample of hearing-impaired 

primary school pupils at the hearing-impaired school in Guelma. The study was carried 

out on a small sample which consists of six children who were deliberately selected 

according to the following criteria: mild to moderate hearing impairment (25-69 dB), 

no associated disabilities, functional hearing to understand spoken language, and aged 

between 8 to 13 years old. Besides, a quasi-experimental single group approach was 

used.  

 

        A description of the six participants was given based on unified tests 

(phonological awareness test, reading test, pronunciation proficiency test, and spelling 

test). Moreover, a training program that is fully drawn on phonological awareness skills 

in which three training sessions were carried out in the week (60 minutes per session). 

Furthermore, the results obtained through performance and grading change on study 

tests conducted at the beginning (pre-measurement) and end (post-measurement) of the 

school year proved the positive impact of the training program which was used in the 

study. In addition, the training program proved that it was beneficial to hearing-

impaired children as their reading and writing skills improved notably. Their progress 

continued even after the training sessions (the tracking measurement) were completed. 

Therefore, this program was useful and effective.  

        As a result, the study recommended continuing studies proposing to verify the 

effectiveness of intervention programs aimed at the development of reading and 

writing for children with hearing impairments, which take auditory and speech 

rehabilitation services into account when planning them, specific instructions with 

phonological skills, given their relevance to the acquisition and development of reading 

and writing, as well as providing them with other language and cognitive skills . 

The keywords: Cognitive activities- training program- phonological awareness- 

reading skills- writing skills- hearing impairment- hearing impaired- the primary 

school.  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 ه
 

 فهرس المحتويات 
 الصفحة الموضوع

 1 مقدمة 
 : التناول النظري والإشكالي للدراسةالجانب النظري 

 الفصل الأول 
 للدراسة الإطار العام 

 5 إشكالية الدراسة  -01
 19 فرضيات الدراسة  -02
 19 الدراسة  ميةأه -03
 20 الدراسة  دافأه -04
 21 مفاهيم الدراسة  -05
 24 الدراسات السابقة-06

 34 خلاصة الفصل -
 الفصل الثاني 

 الوعي الفونولوجي
 35 تمهيد-

 36 تعريف الوعي الفونولوجي  -01
 37 مستويات الوعي الفونولوجي  -02
 40 المنظور التطوري للوعي الفونولوجي  -03
 44 مهارات الوعي الفونولوجي  -04
 45 خصائص الوعي الفونولوجي على مستوى اللغة العربية -05
 46 الآثار اللغوية النطقية وتطور العمليات الفونولوجية  -06
 48 القراءة تعلم العشقة بين الوعي الفونولوجي و  -07
 52 العشقة بين الوعي الفونولوجي والذاكرة العاملة -08
 54 الفصل  خلاصة-

 



 

 و
 

 الفصل الثالث 
 المهارات القرائية 

 55 تمهيد-
 55 تعريف القراءة  -01
 58 أهداف تعليم القراءة -02
 60 العوامل المؤثرة في القراءة  -03
 68 المهارات والقدرات التي تتدخل في عملية القراءة  -04
 77 طعيعة الخطاء القرائية الشفوية -05
 81 النماذج التطورية المعرفية لأكتساب القراءة  -06
 88 دور الوعي الفونولوجي في تعلم القراءة  -07
 92 الفصل  خلاصة-

 الفصل الرابع 
 الكتابية المهارات 

 93 تمهيد 
 93 الكتابة  تعريف -01
 96 مراحل اكتساب الكتابة  -02
 100 أهداف تعليم الكتابة -03
 101 متطلبات عملية الكتابة  -04
 105 مهارات الكتابة العامة  -05
 107 الكتابة الإمشئية  -06
 108 نظرية الشفافية الإمشئية وعشقة المنطوأ بالمكتوب  -07
 112 طعيعة الخطاء الإمشئية  -08
 117 عشقة الكتابة الإمشئية بالقراءة  -09
 120 النماذج التطورية المعرفية لأكتساب الكتابة  -10
 122 دور الوساطة الفونولوجية في تكوين المعجمية الكتابية  -11

 125 خلاصة الفصل -



 

 ز
 

 

 الفصل الخامس 
 الإعاقة السمعية 

 126 تمهيد 
 126 الإعاقة السماية  تعريف -01
 131 تصنيفات الإعاقة السماية -02
 134 أسباب الإعاقة السماية  -03
 136 خصائص المعاقين سماياً  -04
 144 قياس وتشخيص الإعاقة السماية -05
 146 مهارات التواصل الواجب اتقانها من قعل المعاقين سماياً  -06
 150 اضطرابات النطق لدى الطفال المعاقين سماياً  -07
 155 والفونولوجية لدى المعاقين سماياً   المهارات الفونيمية -08
 156 المداخل والأتجاهات العشجية لأضطرابات النطق لدى المعاقين سماياً  -09
 167 القراءة والكتابة لدى المعاقين سماياً وعشقتهما بالعمليات الفونولوجية  _10

 169 خلاصة الفصل -
 الجانب الميداني 
 الفصل السادس 

 الإجراءات المنهجية للدراسة
 170 تمهيد 

 170 الدراسة الأستطشعية ونتائجها -01
 179 الساسية  الدراسة -02

 179 منهج الدراسة  -2-1
 179 مجموعة الدراسة الساسية -2-2
 181 أدوات الدراسة  -2-3

 230 أساليب المعالجة الإحصائية  -03
 231 خلاصة الفصل -



 

 ح
 



 الفصل السابع 
 عرض ومناقشة نتائج الدراسة

 232 تمهيد 
 233 عرض ومقارنة نتائج تطعيق اختبارات الدراسة على مجموعة الدراسة-أولأً 
 233 عرض نتائج تطعيق اختبارات الدراسة على مجموعة الدراسة -1
 233 نتائج تطعيق اختبار الوعي الفونولوجي  1-1
 243 نتائج تطعيق اختبار كفاءة النطق المصور   1-2
 245 التحليل النوعي لخطاء النطق   1-3
 256 نتائج تطعيق اختبار القراءة  4_1
 261 التحليل النوعي لخطاء القراءة  5_1
 261 التحليل النوعي لخطاء قراءة الكلمات  1-5-1
 268 التحليل النوعي لخطاء قراءة شبه الكلمات 1-5-2
 281 الكتابة الإمشئية نتائج تطعيق اختبار  6_1
 285 التحليل النوعي لخطاء الكتابة الإمشئية  7_1
 285 التحليل النوعي لخطاء الكتابة الإمشئية )الكلمات(  1-7-1
 294 التحليل النوعي لخطاء الكتابة الإمشئية )شبه الكلمات(  1-7-2
 310 الأختبارات القعلية والبعدية لمجموعة الدراسة  _ المقارنة بين نتائج2
 310 المقارنة بين نتائج اختبار الوعي الفونولوجي القعلي والبعدي  2-1
 322 القعلي والبعدي القراءةالمقارنة بين نتائج اختبار  2-2
 328 القعلي والبعدي  الكتابة الأمشئيةالمقارنة بين نتائج اختبار  2-3

 333 عرض وتحليل ومناقشة فرضيات الدراسة -ثانياً 
 333 الولىعرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية  -01
 348 الثانية عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية  -02
 353 الثالثةعرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية  -03
 359 الرابعة عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية  -04



 

 ط
 

 362 الخامسةعرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية  -05
 375 السادسةعرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية  -06
 379 السابعة عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية  -07
 388 الثامنة عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية  -08

  
 392 الأستنتاج العام-
 395 خاتمة -
 399 التوصيات-
 400 المقترحات -

 قائمة المراجع
 المشحق 



 قائمة الجداول 
 رقم 

 الجدول
رقم   عنوان الجدول

 الصفحة

 172 الأتساأ الداخلي لأختبار الوعي الفونولوجي. يوضح  01

 173 الوعي الفونولوجي يوضح الثبات بطريقة إعادة اختبار  02
 174 كفاءة النطق المصور يوضح الثبات بطريقة إعادة اختبار 03
 174 يوضح الأتساأ الداخلي لأختبار القراءة. 04
 175 القراءةيوضح الثبات بطريقة إعادة اختبار  05
 176 الإمشئية  الكتابةيوضح الأتساأ الداخلي لأختبار  06
 176 يوضح الثبات بطريقة إعادة اختبار الكتابة الإمشئية  07
 177 يمثل نسب اتفاق السادة المحكمين على البرنامج التدريبي المقترح  08
 180 يمثل حالأت مجموعة الدراسة وخصائصها  09
 205 العام للعرنامج التدريعي المقترح. المخطط  10
 207 مخطط سير نشاطات العرنامج التدريعي المقترح.  11



 

 ي
 

 230 الخطة الزمنية للعرنامج التدريعي  12
 233 يوضح النتائج الكمية لأختبار الوعي الفونولوجي الخاصة بالحالة الولى )س.أ( 13
 235 ( ش.م) الثانيةيوضح النتائج الكمية لأختبار الوعي الفونولوجي الخاصة بالحالة  14

 237 ( م.م)  الثالثةيوضح النتائج الكمية لأختبار الوعي الفونولوجي الخاصة بالحالة  15

 239 .أ(أ) الرابعةيوضح النتائج الكمية لأختبار الوعي الفونولوجي الخاصة بالحالة  16

 240 (ي.م) الخامسةيوضح النتائج الكمية لأختبار الوعي الفونولوجي الخاصة بالحالة  17

 242 .أ( ل) السادسةيوضح النتائج الكمية لأختبار الوعي الفونولوجي الخاصة بالحالة  18

 243 .أ( س)  الولىالخاصة بالحالة  كفاءة النطق المصور  يوضح النتائج الكمية لأختبار   19

 244 ( ش.م)  الثانيةالخاصة بالحالة كفاءة النطق المصور يوضح النتائج الكمية لأختبار  20

 244 (م. م) الثالثةالخاصة بالحالة كفاءة النطق المصور يوضح النتائج الكمية لأختبار  21

 244 .أ(أ) الرابعةالخاصة بالحالة كفاءة النطق المصور يوضح النتائج الكمية لأختبار  22

 245 ( ي.م)  الخامسةالخاصة بالحالة  كفاءة النطق المصور  يوضح النتائج الكمية لأختبار   23

 245 .أ( ل)  السادسةالخاصة بالحالة  كفاءة النطق المصور  يوضح النتائج الكمية لأختبار   24
 245 عند الحالة الولى )س.أ( النطقيةيوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء  25
 246 ( ش.م) الثانيةعند الحالة  النطقيةيوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء  26

 247 ( م.م)  الثالثةعند الحالة  النطقيةيوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء  27

 248 .أ(أ) الرابعةعند الحالة  النطقيةيوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء  28

 249 (ي.م) الخامسةعند الحالة  النطقيةيوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء  29

 250 .أ(ل) السادسةعند الحالة  النطقيةيوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء  30

 256 يوضح النتائج الكمية لأختبار القراءة الخاصة بالحالة الولى )س.أ( 31

 257 ( ش.م)  الثانيةيوضح النتائج الكمية لأختبار القراءة الخاصة بالحالة  32

 258 (م. م) الثالثةيوضح النتائج الكمية لأختبار القراءة الخاصة بالحالة  33

 258 .أ(أ) الرابعةيوضح النتائج الكمية لأختبار القراءة الخاصة بالحالة  34

 259 (ي.م) الخامسةيوضح النتائج الكمية لأختبار القراءة الخاصة بالحالة  35



 

 ك
 

 260 .أ(ل) السادسةيوضح النتائج الكمية لأختبار القراءة الخاصة بالحالة  36

 الولى يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة   37
 (أ.س)

261 

يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب نوعها لدى الحالة  38
 الولى )س.أ(

261 

يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب مستواها لدى الحالة  39
 الولى )س.أ(

262 

40 
  الثانية يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة  

 (ش.م)
262 

41 
حسب نوعها لدى الحالة   يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات(

 ( ش.م) الثانية
263 

42 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب مستواها لدى الحالة 

 263 ( ش.م) الثانية

43 
  الثالثة يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة  

 263 ( م.م)

44 
حسب نوعها لدى الحالة   يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات(

 264 ( م. م) الثالثة

45 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب مستواها لدى الحالة 

 264 ( م. م) الثالثة

46 
  الرابعة يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة  

 265 ( أ.أ)

47 
حسب نوعها لدى الحالة   يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات(

 265 (أ.أ) الرابعة

48 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب مستواها لدى الحالة 

 266 (أ.أ) الرابعة

49 
الحالة  عند  )كلمات(  الفونولوجية  القرائية  للأخطاء  النوعي  التحليل  نتائج  يوضح 

 266 (ي.م) الخامسة



 

 ل
 

50 
حسب نوعها لدى الحالة   يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات(

 267 (ي.م) الخامسة

51 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب مستواها لدى الحالة 

 267 (ي.م) الخامسة

52 
الحالة  عند  )كلمات(  الفونولوجية  القرائية  للأخطاء  النوعي  التحليل  نتائج  يوضح 

 267 ( أ.ل) السادسة

53 
حسب نوعها لدى الحالة   يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات(

 268 ( أ.ل) السادسة

54 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب مستواها لدى الحالة 

 268 ( أ.ل) السادسة

55 
يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة 

 268 الولى )س.أ(

56 
الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب نوعها لدى يوضح العرض  

 269 الحالة الولى )س.أ(

57 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب مستواها لدى 

 269 الحالة الولى )س.أ(

58 
يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة 

 270 ( ش.م) الثانية

59 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب نوعها لدى 

 270 ( ش.م) الثانيةالحالة 

60 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب مستواها لدى 

 271 ( ش.م) الثانيةالحالة 

61 
يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة 

 271 ( م. م) الثالثة

62 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب نوعها لدى 

 272 ( م.م)  الثالثةالحالة 



 

 م
 

63 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب مستواها لدى 

 272 ( م.م)  الثالثةالحالة 

64 
يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة 

 273 .أ(أ) الرابعة

65 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب نوعها لدى 

 273 .أ(أ) الرابعةالحالة 

66 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب مستواها لدى 

 274 .أ(أ) الرابعةالحالة 

67 
يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة 

 274 (ي.م) الخامسة

68 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب نوعها لدى 

 275 (ي.م) الخامسةالحالة 

69 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب مستواها لدى 

 275 (ي.م) الخامسةالحالة 

70 
يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة 

 276 .أ( ل) السادسة

71 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب نوعها لدى 

 276 .أ(ل) السادسةالحالة 

72 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب مستواها لدى 

 277 .أ(ل) السادسةالحالة 

 281 الخاصة بالحالة الولى )س.أ(  الكتابة الإمشئيةيوضح النتائج الكمية لأختبار  73

 282 ( ش.م) الثانيةالخاصة بالحالة  الكتابة الإمشئيةيوضح النتائج الكمية لأختبار  74

 282 ( م. م) الثالثةالخاصة بالحالة  الكتابة الإمشئيةيوضح النتائج الكمية لأختبار  75

 283 .أ(أ) الرابعةالخاصة بالحالة  الكتابة الإمشئيةيوضح النتائج الكمية لأختبار  76

 283 (ي.م)  الخامسةالخاصة بالحالة  الكتابة الإمشئيةيوضح النتائج الكمية لأختبار  77

 284 .أ(ل) السادسةالخاصة بالحالة  الكتابة الإمشئيةيوضح النتائج الكمية لأختبار  78



 

 ن
 

79 
يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء الإمشئية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة 

 285 الولى )س.أ(

80 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب نوعها 

 285 لدى الحالة الولى )س.أ(

81 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب مستواها  

 286 لدى الحالة الولى )س.أ(

82 
الحالة  عند  )كلمات(  الفونولوجية  الإمشئية  للأخطاء  النوعي  التحليل  نتائج  يوضح 

 286 ( ش.م) الثانية

83 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب نوعها 

 287 ( ش.م) الثانيةلدى الحالة 

84 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب مستواها  

 287 ( ش.م) الثانيةلدى الحالة 

85 
الحالة  عند  )كلمات(  الفونولوجية  الإمشئية  للأخطاء  النوعي  التحليل  نتائج  يوضح 

 288 ( م. م) الثالثة

86 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب نوعها 

 288 ( م.م)  الثالثةلدى الحالة 

87 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب مستواها  

 289 ( م.م)  الثالثةلدى الحالة 

88 
الحالة  عند  )كلمات(  الفونولوجية  الإمشئية  للأخطاء  النوعي  التحليل  نتائج  يوضح 

 289 .أ(أ) الرابعة

89 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب نوعها 

 290 .أ(أ) الرابعةلدى الحالة 

90 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب مستواها  

 290 .أ(أ) الرابعةلدى الحالة 

91 
يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء الإمشئية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة  

 291 (ي.م) الخامسة



 

 س
 

92 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب نوعها  

 291 (ي.م) الخامسةلدى الحالة 

93 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب مستواها  

 292 (ي.م) الخامسةلدى الحالة 

94 
يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء الإمشئية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة  

 292 .أ( ل) السادسة

95 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب نوعها  

 293 .أ(ل) السادسةلدى الحالة 

96 
يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب مستواها  

 293 .أ(ل) السادسةلدى الحالة 

97 
( الفونولوجية  الإمشئية  للأخطاء  النوعي  التحليل  نتائج  عند  شبه  يوضح  كلمات( 

 294 الحالة الولى )س.أ(

98 
كلمات( حسب شبه  الإمشئية )يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة  

 294 نوعها لدى الحالة الولى )س.أ(

99 
كلمات( حسب شبه  يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )

 295 مستواها لدى الحالة الولى )س.أ(

100 
( الفونولوجية  الإمشئية  للأخطاء  النوعي  التحليل  نتائج  عند  شبه  يوضح  كلمات( 

 295 ( ش.م) الثانيةالحالة 

101 
كلمات( حسب شبه  يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )

 296 (ش. م) الثانيةنوعها لدى الحالة 

102 
كلمات( حسب شبه  يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )

 296 (ش.م)  الثانيةمستواها لدى الحالة 

103 
( الفونولوجية  الإمشئية  للأخطاء  النوعي  التحليل  نتائج  عند  شبه  يوضح  كلمات( 

 297 ( م.م)  الثالثةالحالة 

104 
كلمات( حسب شبه  يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )

 297 (م.م)  الثالثةنوعها لدى الحالة 



 

 ع
 

105 
كلمات( حسب شبه  يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )

 298 ( م.م) الثالثةمستواها لدى الحالة 

106 
( الفونولوجية  الإمشئية  للأخطاء  النوعي  التحليل  نتائج  عند  شبه  يوضح  كلمات( 

 298 .أ(أ) الرابعةالحالة 

107 
كلمات( حسب شبه  يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )

 299 .أ(أ) الرابعةنوعها لدى الحالة 

108 
كلمات( حسب شبه  يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )

 299 .أ(أ)  الرابعةمستواها لدى الحالة 

109 
( الفونولوجية  الإمشئية  للأخطاء  النوعي  التحليل  نتائج  عند  شبه  يوضح  كلمات( 

 300 (ي.م) الخامسةالحالة 

110 
كلمات( حسب شبه  يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )

 300 (ي.م) الخامسةنوعها لدى الحالة 

111 
كلمات( حسب شبه  يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )

 301 (ي.م) الخامسة مستواها لدى الحالة 

112 
( الفونولوجية  الإمشئية  للأخطاء  النوعي  التحليل  نتائج  عند  شبه  يوضح  كلمات( 

 301 .أ(ل) السادسةالحالة 

113 
كلمات( حسب شبه  يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )

 302 .أ(ل)  السادسةنوعها لدى الحالة 

114 
كلمات( حسب شبه  يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )

 302 .أ( ل) السادسةمستواها لدى الحالة 

115 
يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الوعي الفونولوجي الخاص بالحالة الولى  

 310 )س.أ(

116 
  الثانية يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الوعي الفونولوجي الخاص بالحالة  

 312 (ش.م)

117 
  الثالثة يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الوعي الفونولوجي الخاص بالحالة  

 314 )س.أ(
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118 
  الرابعة يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الوعي الفونولوجي الخاص بالحالة  

 316 .أ( أ)

119 
  الخامسة يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الوعي الفونولوجي الخاص بالحالة  

 318 (ي.م)

120 
  السادسة يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الوعي الفونولوجي الخاص بالحالة  

 320 .أ( ل)

 322 الخاص بالحالة الولى )س.أ(  القراءةيعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في  121

 323 ( ش.م) الثانيةالخاص بالحالة  القراءةيعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في  122

 324 )س.أ(  الثالثةالخاص بالحالة القراءة يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في  123

 325 .أ(أ) الرابعةالخاص بالحالة  القراءةيعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في  124

 326 (ي.م)  الخامسةالخاص بالحالة  القراءةيعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في  125

 327 .أ(ل) السادسةالخاص بالحالة  القراءةيعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في  126

127 
الخاص بالحالة الولى    الكتابة الإمشئيةيعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في  

 328 )س.أ(

128 
القعلي، والبعدي في   نتائج الأختبار  بالحالة    الكتابة الإمشئيةيعين    الثانية الخاص 

 329 (ش.م)

129 
القعلي، والبعدي في   نتائج الأختبار  بالحالة  الكتابة الإمشئية  يعين    الثالثة الخاص 

 329 ( م.م)

130 
  الرابعة الخاص بالحالة    الكتابة الإمشئيةيعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في  

 330 .أ( أ)

131 
  الخامسة الخاص بالحالة    الكتابة الإمشئية يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في  

 331 (ي.م)

132 
 السادسة الخاص بالحالة    الكتابة الإمشئيةيعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في  

 332 .أ( ل)

133 
درجات   رتب  متوسطي  بين  الفروأ  القعلي    مجموعةيوضح  القياسين  في  الدراسة 

 333 .والبعدي لأختبار الوعي الفونولوجي وأبعاده
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 336 نتائج اختبار الوعي الفونولوجي.في  يوضح أثر مربع ايتا  134

135 
درجات   رتب  متوسطي  بين  الفروأ  البعدي   مجموعةيوضح  القياسين  في  الدراسة 

 349 لأختبار الوعي الفونولوجي وأبعاده.  والتتبعي

136 
درجات   رتب  متوسطي  بين  الفروأ  القعلي    مجموعةيوضح  القياسين  في  الدراسة 

 353 والبعدي للدرجة الكلية لأختبار كفاءة النطق المصور. 

 354 بعدي(  – )قعلينتائج اختبار كفاءة النطق المصور   في يوضح أثر مربع ايتا 137

138 
درجات   رتب  متوسطي  بين  الفروأ  البعدي   مجموعةيوضح  القياسين  في  الدراسة 

 359 والتتبعي اختبار كفاءة النطق المصور.

139 
درجات   رتب  متوسطي  بين  الفروأ  القعلي    مجموعةيوضح  القياسين  في  الدراسة 
 362 والبعدي لبعاد اختبار القراءة والأختبار ككل.

 365 بعدي(.  –  )قعليالقراءة  اختبار نتائجفي  يوضح أثر مربع ايتا  140

141 
درجات   رتب  متوسطي  بين  الفروأ  البعدي   مجموعةيوضح  القياسين  في  الدراسة 

 375 على أبعاد اختبار القراءة والأختبار ككل.   والتتبعي

142 
درجات   رتب  متوسطي  بين  الفروأ  القعلي    مجموعةيوضح  القياسين  في  الدراسة 

 379 والبعدي لبعاد اختبار الكتابة الإمشئية والأختبار ككل. 

 381 بعدي(.  – )قعلينتائج اختبار الكتابة الإمشئية في  يوضح أثر مربع ايتا  143

144 
درجات   رتب  متوسطي  بين  الفروأ  البعدي   مجموعةيوضح  القياسين  في  الدراسة 

 388 والتتبعي على أبعاد اختبار الكتابة الإمشئية والأختبار ككل.
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 قائمة الأشكال 
 رقم 

 الشكل
رقم   عنـــــــــوان الشكل 

 الصفحة

01 
درجات   بين  والقياسين    مجموعةالفروأ  والبعدي  القعلي  القياسين  بين  الدراسة 

 ل ي في أبعاد اختبار الوعي الفونولوجي الخمسة والأختبار ككبعالبعدي والتت
351 

02 
درجات   بين  والقياسين    مجموعةالفروأ  والبعدي  القعلي  القياسين  بين  الدراسة 

 360 كفاءة النطق المصور.ي في أبعاد اختبار بعالبعدي والتت

03 
درجات   بين  والقياسين    مجموعةالفروأ  والبعدي  القعلي  القياسين  بين  الدراسة 

 378 في أبعاد اختبار القراءة الخمسة والأختبار ككل. يبعالبعدي والتت

04 
درجات   بين  والقياسين    مجموعةالفروأ  والبعدي  القعلي  القياسين  بين  الدراسة 

 390 والأختبار ككل.  ي في أبعاد اختبار الكتابة الإمشئية الثشث بعالبعدي والتت

 
 قائمة الملاحق 

 عنـــــــــوان الملحق  الملحق 

 اختبار الوعي الفونولوجي  01

 اختبار كفاءة النطق المصور 02

 اختبار القراءة 03

 اختبار الكتابة الإمشئية  04

 العرنامج التدريعي )أنشطة خاصة بالوعي الفونولوجي(  05

 الدراسة والعرنامج التدريعي  اتقائمة محكمي اختبار  06

 spssمخرجات  07



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 الجانب النظري 
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 مقدمة: 

من المؤكد أن وجود ضعف السمع يفرض مخاطر كعيرة على التطور النموذجي للوعي اللغوي،  
الفونولوجي كمركب أساسي ومؤشر أفضل للنمو ومن بين جميع مركبات الوعي اللغوي يعرز الوعي  

من الجدل، الذي نشأ حول مناقشة مسألة تطوير القدرة الفونولوجية واكتساب القراءة   اللغوي. دار جزء  
لطفال الذين يعانون من إعاقة سماية، حيث دعا هذا الجدل إلى التساؤل عن نظريات  دى اوالكتابة ل

 Stephanie,C et)حيث أكدت  ي تسهل الحصول عليها لديهم.  اكتساب هذه المهارات والآليات الت 

al 2008)  بدرجة يرتبطون  الوعي الفونولوجي ومهارات اللغة أصوات معالجة على القدرة ضعف أن 
 . السمعي الضعف

القليل من المعلومات المتعلقة بالتمثيشت الفونولوجية للأطفال المعاقين سماياً متوفرة، على   إن     
الرغم من أنه من المحتمل أن أساس تقعل الكشم للوعي الفونولوجي يعتمد بشكل أكعر مما هو عليه 

ف المعاقين سماياً  الطفال  أن يطور  الممكن  بصريًا. من  المدركة  الكشم  قط وعيًا على معلومات 
بالتركيبات الفونولوجية التي يتم مشحظتها بقوة من خشل معلومات الكشم المدركة بصريًا، ولكن قد  

على مستوى الصوت من خشل تعلم القراءة )مثل سماع الطفال(.    الفونولوجيةيطورون وعيًا بالعنية  
للأطفال   الفونولوجية  الملفات  تختلف  أن  يمكن  سماي وبالتالي  تلك   اً المعاقين  عن  جذريًا  اختشفًا 

   (Sterne A, Goswami U, 2000, p609-610)الخاصة بالطفال الذين يسمعون. 
كيفية اكتساب هذه الفئة  الدراسات التي تناولت هذا المجال من أسئلة بحثية دارت حول،    انطلقت

المنطوقة،   للغة  الفونولوجية  السمعالجوانب  إلى  الوصول  محدودية  وهلرغم  هذه   ،  تعليم  ينبغي 
وإذا كان المر كذلك، كيف يمكن تقديم    القرائي والكتابي؟ المهارات لغراض التأثير على تحصيلهم  

التمثيشت دقيقة وكاملة   المنطوق  الفونولوجية جوانب  حول  ة بغض النظر عن حدة السمع أو للغة 
المعلومات  هذه  إلى  الوصول  من  السماية  الإعاقة  ذوي  الطفال  يتمكن  حتى  الأتصال؟  طريقة 

للغة المنطوقة وتقديم تمثيشت   الفونولوجيةومعالجتها. وتبحث هذه النظرية في كيفية اكتساب الجوانب  
 دقيقة وكاملة عنها لدى المعاقين سمايا.   

توصلت نتائج هذه الدراسات إلى تعيان وجود عدة استراتيجيات لتنمية الوعي الفونولوجي لدى  
  تحقق  التي   السماية، الشفوية/    ة أهمها على الإطشأ اعتمادهم على الطريق  المعاقين سماياً، الطفال  

عن طريق بقاياهم   الفونولوجية خصائصها    المنطوقة واستيعابإمكانية الوصول السمعي إلى اللغة  
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لكن  تمثيشتهم    السماية.  استكمال  إلى  يحتاجون  من قد  البصرية   الفونولوجية  الإشارات  خشل 
)القائمة على    الفونولوجيةعلى اعتبار وجوب اكتمال المعلومات حول الخصائص    ، واللمسية/الحركية

مخاطر التمثيشت الصوت( للكلمات من أجل تكوين تمثيشت داخلية دقيقة. حيث ناقش الباحثون  
الفونولوجي الوعي  مهارات  تطوير  ضعف  إلى  تؤدي  والتي  كافٍ  بشكل  المطورة  غير    الداخلية 

(Alegria et Leybaert, 2003).  ،حول   لذلك كاملة  معلومات  توفر  التي  الأستراتيجيات  أن  يعدو 
ة في تنمية مهارات للغة المنطوقة مستحسنة في التدريس مشابه للتعليمات المقدم  الفونولوجيةالجوانب  

 الوعي الفونولوجي.   
للأطفال الذين يعانون من ضعف السمع    والكتابة   فإن تعلم القراءة  السامعين،على غرار أقرانهم  ف

نص المع بعض الوصول إلى الصوت )السمع الوظيفي( سيستخدم فهمهم لتمثيل الكشم ويطابقه مع  
أنه عندما يتمكن الطفال  ،    (Webb, L, et Branum-M Connor, 2015)كل من  مكتوب. أظهر ال

مع   الحسية من الوصول إلى اللغة المحكية من خشل التضخيم أو الجهزة   إعاقة سماية  الذين لديهم 
الموجودة لدى فإن عمليات تعلم مهارات القراءة والكتابة المبكرة تشبه    ،توفر برامج التأهيل السمعي 
 ( Puhlman, J, Wood, C, 2019, p24) جي.الطفال ذوي السمع النموذ

يتعارض مع    والوعي الفونولوجي خاصةً   يعدو أن مساهمة استخدام المعالجة الفونولوجية عامةً 
لنها تعدو غير قابلة للوصول تقريباَ لهذه الفئة بسعب ضعف سمعهم،  ،  خصوصية المعاقين سماياً 

في الوقت نفسه حضت مهارات الوعي الفونولوجي وتطويره لدى الطفال المصابين بإعاقة سماية و 
 ، البحث التجريعي  داخل المتوسط بمزيدِ من الأهتمام  و خاصة التي تتراوح ما بين الفقد السمعي الخفيف  

، ترميز لجنعي. حيث يواصل الباحثون استكشاف القضايا المتعلقة بإمكانية الوصولتحديداَ البحث ا
  ل:، أمثامن هذه الفئةوتخزين المعلومات الفونولوجية للمتعلمين  

(Trezek, B  et Malmgren, K, 2015), (Holmer, E et al,2006), (Gilliver, M et al,2006), 

(Ana Luiza Cabral et al, 2020), ( Colin et al, 2007), (Chen, Yi-Hui, 2014), (Sterne, A 

et Goswami U, 2000), (Lee, S et al, 2017) (Goldberg, H et Lederberg, A, 2013) 

(Johnson, C et Goswami, U, 2010) ,  (Miller, E. M., Lederberg, A. R, 2013) 

متوجهة لتقييم    في غالعهاومع هذه الدلة التجريعية، بقت البحاث العربية وبما فيها الجزائرية  
دراسات الأرتبار أو المقارنة،  عن طريق    المعاقين سماياَ واضطراباتهم الفونولوجية   ووصف مشكشت 

قليلة حيث ظلت دراسات التدخل    ،الأختبارات المايارية والمحكية دون تقديم حلول عشجية باستعمال  

https://acamh.onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorRaw=Colin%2C+S
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من تطوير قدراتهم الفونولوجية وتطعيقها   همفي مجال البحث عن استراتيجيات ممنهجة ومنظمة تمكن 
 اكتساب القراءة والهجاء والكتابة.   في

ير الدراسات الأستقصائية للطرأ التعليمية التي يستخدمها معلمو الطفال المعاقين  تشكما أيضاً  
القراءة  تعليم  تدريس علم الصوات في  المعلمين لأ يدمجون  العظمى من  الغالعية  أن  إلى  سماياً 

من الوصول الكافي إلى النظام الصوتي للغة   يمنعهم الخاص بهم، فإن الأعتقاد بأن ضعف السمع  
هيمن عابر   قد  تعليم    بشكل  مجال  الفئةعلى  تكثيف هذه  أن  الدراسات  من  العديد  وجدت  لقد   .

الوعي   مهارات  في  صعوبة  يجدون  الذين  سماياً  المعاقين  التشميذ  مع  التدريس  استراتيجيات 
الفونولوجي يؤدي إلى نتائج إيجابية لإنجاز القراءة والكتابة في وقت لأحق، من خشل استراتيجيات 

   هم. نظمة، قد تكون المفتاح للحصول على مستويات أعلى من القراءة والكتابة لصالح منهجية وم
تكييف   أن  بينت  التي  الدراسات  من  العديد  على  الباحثة  استناد  بعد  الحالية  الدراسة  جاءت 

مع   التدريس  سماياً استراتيجيات  المعاقين  الفونولوجي    فئة  الوعي  مهارات  في  صعوبة  تجد  التي 
يقة كن قيادتهم لتطويرها بالأعتماد على الطر م كمكتسبات أولية ضرورية لتعلم القراءة ثم الكتابة، ي  

تقييم   االهدف منه  ومن أجل القيام بهذه الدراسة، تم بناء عدة اختبارات كانالمقطاية الفونولوجية.  
الوعي   الطفل في مهارات  تم  الفونولوجوتشخيص قدرات  القراءة والكتابة، كما  ي والنطق ومهارات 

والفونولوجية   تصميم مهمات فونولوجية )أنشطة العرنامج( تأخد بعين الأعتبار الخصائص الصوتية
و  العربية  الفئة    الماسة  الحاجاتللغة  الفونولوجيةلهذه  قدراتهم  في  خصائصهم  ، مع مراعاة  لتعزيز 

الخيرة    تصميم التعليمية تهيئة  حيث من هذه  وأنهم  المناسبة  العيئة  خاصة  السماية  لخصائصهم 
 .المنطوقةتمكنهم من إدراك اللغة و لهم هيمتلكون درجة من السمع الوظيفي تؤ 

 احتوى استهلت الباحثة الدراسة الحالية بفصل أول تمهيدي يتمثل في الإطار العام للدراسة الذي  
  مع،  رسةبالإضافة إلى تعيان أهمية وأهداف الدا  ،والفرضيات  أسئلتها  وصياغةالإشكالية    تقديم  على

عدد ممكن من الدراسات السابقة العربية والجنعية   لكعرعرضٍ تقديمي    ثم  ضبط المفاهيم إجرائيا. 
الجانب   كما شمل،  التعقيب عليها وتعيان مكانها بالنسبة للدراسة الحالية  وأخيراً المتعلقة بالموضوع،  

 الثالثوخصص الفصل    الفونولوجي، الوعي    الثانيتناول الفصل  حيث  ،  أخرى   فصول  أربعة النظري  
وأخيراً تم   المهارات الكتابية،تطرقت فيه الباحثة إلى    فقد  الرابعالفصل  أما    ،القرائيةالمهارات  لتقديم  
   .ضمن الفصل الخامس  الإعاقة السماية ادراج
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  واحتوى   للدراسة،  المنهجية الإجراءات    السادسالفصل    عالجفصلين،    فضم  ، أما الجانب الميداني 
عوامل العزل الخاصة و ثم مجمع الدراسة،  ومن    ونتائجها،  على المنهج المعتمد والدراسة الأستطشعية

الأختبارات التي قامت الباحثة    قدمتالدراسة أثناء عملية الأنتقاء، ثم أدوات الدراسة وفيها    بمجموعة 
بتقديم    ،بتصميمها مج التدريعي المقترح الخاص بالوعي الفونولوجي العرنا   أنشطةويتبع في الخير 

نتائج   ومقارنة  عرضأولًأ، ل  والخير فقد خصص  السابعلتنمية مهارات القراءة والكتابة، أما الفصل  
تحليها النتائج الإحصائية للدارسة ثم    عرض  ، ومن ثمالدراسة  مجموعةعلى    تطعيق اختبارات الدراسة

بجملة   اتبعتبالأستنتاج العام والخاتمة التي    واختتمت  على ضوء الفرضيات المقترحة.  مناقشتهاو 
ت. من التوصيات والأقتراحا
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 الفصل الول
 طار العام للدراسة الإ

 : الدراسة  إشكالية
للعلوم    إن اللغة ما هي إلأ تجمعات صوتية تتجمع في قوالب لغوية، فيعتعر علم الصوات أصل    

كيفيات النطق السليم إلأ  و جوانب دلألية،    نحو،   تهجئة، اللغوية فش يمكن دراسة هذه العلوم من صرف،  
نطق الصوات   بعد دراسة أصوات اللغة. حيث يعدأ النظام اللغوي الصوتي للدارسين بتعليمهم طريقة

ما  ، هذا(97ص  ،2001 ،ومناع محمد السيد  ،حمد أطايمة رشدي ) .فك الرموز المسموعة  أي التدريب على
يجعل العناية بالصوات اللغوية جزءاً رئيسا من المعمار اللغوي بل هو ركنها الركين فاللغة بصفة عامة 

  .( 39، ص 2011الباري شابان،  )ععد لأ يطلق عليها هذا الأسم إلأ من خشل أصواتها المفردة والمركبة 
عوامل الساسية في اكتساب وتشير الفنولوجيا إلى دراسة نسق الصوات المتضمن في اللغة، فمن ال

اللغة الشفوية والمكتوبة هو الوعي الفونولوجي، باعتباره قدرة ذهنية لغوية في تعيين نطق الصوات 
مقاطع على  تحتوي  التي  الكلمات  مستوى  على  ومعالجتها  من  ،  والفونيمات  مجموعة  هو  والمقطع 

، ص 2010)أسماء عزيز ععد الكريم، اقبال كاظم حعيتر ،  .الصامتة المرتبة حول صائت مركزي   الفونيمات
هذا ما يضمن نطق الصوت اللغوي من مخرجه السليم إضافة إلى اللعب بالفونيمات )أصوات ،  (396

ف  الكلمات، ومهارات التمييز السمعي بين أصوات اللغة، التشابه والأختش ضمناللغة( بشكل مفرد أو 
بالصوات، ترتيب الصوات  اللعب  بينها،  الكلمة والمقارنة  المفرد من  بين الصوات، عزل الصوت 
اللغوية في الكلمة والربط بين الصوت اللغوي والحرف. كما يتضمن الوعي الفونولوجي القدرة على إدراك 

ية تخص الكلمات المكونات الصوتية للغة بمعزل عن المعنى بحيث يتعلق بكل ما له من قوانين صوت
السماية الصوتية    )الحدود والجمل، ويشمل هدا الجزء مفهوم الجملة من الناحية الصوتية والوعي بالكلمة  

المقطعي   التقسيم  التنغيم،  الجملة،  في  الكلمات  ترتيب  الجملة،  كلمات  عدد  الجملة،  في  كلمة  لكل 
 للكلمات، تقسيم الكلمة على أصواتها المفردة والمزج الصوتي(.  

معالجتها هي  أن معرفة وحدات اللغة الشفهية و   فالوعي الفونولوجي يعمل كرابط وظيفي لغوي، إذ     
التمييز والتحليل الصوتي وبناء شفرة سماية للتعرف    –قرين الفهم، سواء من حيث الجانب الشكلي للغة  

ويلة إلى جانب ما يتعلق على الكلمة أو الأحتفاظ بالمثيشت الصوتية الصورية للكلمات في الذاكرة الط
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بعناء نظام فونولوجي )صوتي( يستطيع إدراك المعاني وإجراء الترابطات النحوية وكذلك التركيب اللفظي  
 . (355، ص 2010 هاشم،)عوض ععد العظيم  .الذي يستطيع الأستقبال والتععير من دون صعوبة 

الأختشف   وأن  مستويين  إلى  الفونولوجي  الوعي  المعرفية  ينقسم  العمليات  تعقد  مدى  في  بينهما 
 المتضمنة في أداء مهام كل مستوى وهما: 

: و يشير هذا المستوى إلى القدرة على أداء المهام التي تتطلب التعامل  مستوى الوعي البسيط -أ
مع الوحدات الصوتية المكونة للغة بالتقسيم و الحذف والدمج، مثل عد الفونيمات الصوتية، مهمة دمج  

فونيمات الصوتية المكونة لها ومهمة حذف ال  إلىات الصوتية في كلمات ومهمة تقسيم الكلمات  الوحد
ويتطلب أداء هذه المهام القيام بعمليات معرفية بسيطة متتالية في الذاكرة، وبالتالي    ، صوتيةالفونيمات ال

يظهر هذا المستوى مبكرا منها، ولذا   لأ يشكل أداؤها ععئا على الذاكرة العاملة، ولأ يتطلب مدى واسعاً 
، 2014  ولخرون،)جابر ععد الحميد جابر    لدى الطفال حتى قعل التحاقهم بالمدرسة و تلقيهم مهارة القراءة.

 (582ص ص 
التي    الفونيمي القدرة على أداء مهام الوعي    إلىويشير هذا المستوى    مستوى الوعي المركب: -ب

وبالتالي يشكل أداؤها ععئا    ، تتطلب القيام بأكثر من عملية معرفية في الذاكرة العاملة في نفس الوقت
على هذه الذاكرة، ويتطلب مدى واسعا منها. وذلك مثل مهمة المزاوجة الصوتية بين الكلمات على 

أو مهمة نطق كلمة بحذف إحدى   الفونيمات الصوتية،  اشتراكهم في إحدى   نظراً صواتها. و أأساس 
لصعوبة هذا المستوى فإنه يتأخر ظهوره لدى الطفال إلى ما بعد التحاقهم بالمدرسة وتلقيهم برامج  

 (583 582ص ص  ، 2014)نفس المرجع السابق، القراءة. 
الول: أن الطفل يمتلك مجموعة    ،ويعتمد اكتساب وتطور الوعي الفونولوجي على عنصرين هامين 

التي تكتمل في وقت محدد، الثاني: اعتماد الطفل على نطقه ونطق الآخرين من    من المبادئ الصوتية 
 .(104، ص 1990)جمعة السيد يوسف، تية.  خشل الأستماع بما يؤدي إلى اكتساب هذه المبادئ الصو 

عشوة    ويتطور هذا الوعي الفونولوجي بحيث يصل إلى تخصيص كل تركيب لغوي بنطق خاص.
تتعلق بهذه المهارة قد وجدت عندما لأ يستطيع الطفال تجزئة الكلمات إلى   على ذلك فالمشكشت التي

 (Hallahan et al ,2005, p490) أجزائها الرئيسة أي الصوات ودمجها معاً.

ا اتفقت  هبمراجعة البعض من الدراسات والبحوث التي تناولت الوعي الفونولوجي نجد أنها جميعو    
وأنه يعمل كرابط وظيفي    ،لأرتباطه بانخفاض الطشقة النطقية والكفاءة اللغويةعلى ضرورة الأهتمام به  

كما أكدت العديد من    أساسي مع وبين اللغة الشفهية واللغة المكتوبة وفق الآليات العصعية المعرفية.
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تدخشت والأستقبالية، وأن ال  التععيرية الدراسات عشقة قصور الوعي الفونولوجي بتدني المهارات اللغوية  
النطق  و التي تهدف إلى تنميته للأطفال في المراحل الدراسية المبكرة تؤدي إلى تحسن مستوى فهم اللغة  

  .(160بدون سنة، ص  المنذري،ريا  ،)سحر الشوربجي .والتععير اللفظي والطشقة الكشمية لديهم 
التي هدفت إلى التعرف على أثر تدريس الوعي الفونيمي   ،( ,Mann et foy 2007)كما في دراسة   

مرحلة الرياض على النطق الصحيح للأصوات، وقد أجريت الدراسة   أطفالوالفونولوجي في تنمية قدرة 
طفل تم تعليمهم القراءة مع التركيز على مهارات الوعي الفونيمي  (  66)على عينة من الطفال عددها  

 الطفال ج إلى أن تعليم الوعي الفونيمي والفونولوجي قد أسهم في تنمية قدرة  والفونولوجي، وأشارت النتائ 
 .على تعرف أصوات الحروف ونطقها بصورة صحيحة 

مجموعات من التشميذ العاديين    ثشثةحيث تمت مقارنة    (2002et al,  Jan Edwards)دراسة    وأيضا
حيث وجد أن ذوي الصعوبة يعانون من مشكشت في   الشفهية،من ذوي صعوبات في اللغة    وأقرانهم
لحروف الصامتة وكذلك يعانون من فقر في الحصيلة اللغوية، وعدم القدرة على دمج الفونيمات تمييز ا

الصوتية في أوائل وأواخر الكلمات، كما أشارت النتائج إلى أن القدرة على الداء السليم للكلمة الواحدة  
قة )معقدة( بين  يرتبط بحجم المفردات، وإخراج الصوات بشكل دقيق، وهذه النتائج تفترض وجود عش

الصوتية   والوظيفة  السماية  بالتمثيشت  المتعلقة  الفونولوجية  الصوتية  والمقدرة  الكلمة  تعلم  مهارات 
 (  356، ص 2010)عوض ععد العظيم هاشم ، الفسيولوجية. 

ذوي  الطفال  لدى  اللغوي  النمو  مقاييس  وبعض  الصوتي  التتابع  دقة  بين  العشقة  دراسة  وفي 
قورن بين مجموعتين من الطفال   حيث ،  (2005al, et  Benjamin Munson)لم  الصعوبات الفونولوجية  

الوعي   الصوتي في جمل    فرداً   40)  الفونولوجي العاديين وذوي صعوبات  التتابع  لكل مجموعة( في 
متغيرة الطول. كما اختعرت الدراسة العشقة بين هذه القدرة وبعض المقاييس اللغوية الخرى. وقد أشارت 

ا المهمات في التكرارات المنخفضة بدقة أقل مما تم  نتائج الدراسة إلى أن أطفال المجموعتين قد أنجزو 
تحديده في القياس، ولكن الطفال ذوي الأضطرابات الفونولوجية قد أخفقوا في مجمل الأختبارات على  
ذات  المجموعة  لدى  اللغوية  الحصيلة  انخفاض  أن  إلى  الدراسة  نتائج  أشارت  كما  العاديين.  عكس 

  الفونولوجية.   طة بدرجة دالة إحصائيا بعدم القدرة على إنجاز المهامالأضطرابات الفونولوجية كانت مرتب
 (. 356ص  ،2010المرجع السابق،نفس )

تشير  القراءة كما  مهارة  المستوى  ,Learner Janet 2012)  لها  وتمثل  إلى  السلم   (،  في  الثالث 
 الأستقبالية، اللغة التععيرية، القراءة،اللغة   :الهرمي لتطور النمو اللغوي والذي يضم خمسة مستويات هي

https://pubs.asha.org/doi/full/10.1044/1092-4388%282002/018%29
https://pubs.asha.org/doi/full/10.1044/1092-4388%282005/006%29
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الصوات من   الكتابة، واللغة المنطوقة والمكتوبة، التي تعمل في ترابط وظيفي سععي. وتعد الكفاءة في
العناصر الساسية الشزمة في اكتساب مهارات القراءة، وأي ضعف فيها يؤثر سلباً في عملية اكتساب 

   (1295 ، ص 2013)أسامة يوسف الصامدي، . مهارة القراءة وحتى الكتابة لأحقا  
جل الوصول إلى معنى  أيعدأ الألتقاء بين القراءة، واللغة الشفوية في مرحلة تعرف الكلمة، ومن  

الكلمة نجد هناك طريقتين في القراءة: الولى غير مباشرة باستخدام التمثيل الصوتي، والثانية مباشرة  
اللفظي التمثيل  الكشم  والقراءة    ،باستخدام  التعرف على  تشبه  الصوتية  أنبالطريقة  تعرف   من حيث 

أن يكون على وعي    على  الكلمة يتم من خشل تمثيشتها اللفظية، ولنجاح القراءة يتوجب على القارئ 
 ن الكلمات تتكون من وحدات صوتية. أخاصة المعرفة ب و تام بالعناء اللفظي للكلمات 

ر تعقيدا من التعرف على اللغة الشفوية حيث تتطلب هذه أكث  تتضمن قراءة اللغة الكتابية عمشً 
فونيمات( لتتحول  )  )الغرافيمات( إلى رموز صوتيةفمن تحويل الرموز الخطية    مزدوج:العملية فك ترميز  

هذه الخيرة إلى معان ودلألأت، من أجل ذلك ينبغي على القارئ المعتدئ على الخصوص التعرف 
  .الفونولوجية للكلمات الشفوية ليتم نقل هذه المعرفة وتطعيقها على اللغة الكتابيةعلى العنية الصوتية  

 ( 30ص   ،2009)إسماعيل لايس،
وأيضا مهارات الأستيعاب القرائي )فهم المقروء(، والمهارات العليا في القراءة تعتمد بشكل أساسي 

رئ يري الكلمة، ويشفر معناها في  على التعرف الذي تتضمن مهاراته الوعي بالكلمة، وهذا يعنى أن القا
ذاكرته وهو بهذا يحتاج إلي ترجمة الكلمات إلي مكوناتها من الفونيمات، وتذكر التسلسل الذي ائتلفت 
به، ودمجها معا لتشكل كلمة مستقلة، وعندما تواجهه هذه الكلمة فإنه يبحث في ذاكرته عن كلمة تجاري 

مارس هذه العملية بشكل للي وسريع، ولأ يتبع خطوات البحث  في أصواتها هذه الكلمة، والقارئ الناجح ي 
 .في العشقات بين الفونيمات والرموز، ثم الفونيمات إلي كلمات، ثم الوصول إلي المعنى

وبالنظر إلى العشقة الطعياية القائمة بين مهارات اللغة، تعتعر الكتابة شكل من أشكال نظام اللغة      
المكتوبة والقراءة حيث تتضمن القدرة على تحويل    غة لطرقنا إليه سابقاً: الالتكاملي والذي يشمل ما ت

الرموز الصوتية إلى رموز مكتوبة وبهذا فهي معكموس أو مقلموب عملية القراءة، حيث يتم هنا تشفير  
القراءة. المكتوبة كما هو الحال في  الكتابة إلى    الكلمات في صورة مكتوبة بدل فك شفرتها  وتحتاج 

ئمة لإنتماج شمفرات الكلممات، ويعتممد همذا التنشميط علمى التنشميط الفونيمي  تنشيط التمثيشت الذهنية المش
 . للشفرة )أي التهجئة( وبالتالي تنشيط تتابع الغرافيمات )أصغر وحدة بنائية للكتابمة(

 ( 45، ص 2014 عمراني،زهير  ) 
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هل يستطيع التلميذ  فالقراءة والكتابة مهارتان متداخلتان متكاملتان، لأ يتحقق أحدهما دون الآخر، و 
يجهل التلفظ بأصوات   وهو أن ينطق أو يتلفظ كلمة مكتوبة وهو لأ يميز رسمها؟ أو أن يخط حروفها  

ينطق به.    ن من يقرأ قراءة سليمة قلما يخطئ في رسم ما إهذه الحروف، وبالصورة الكلية لها. وعليه ف
 ( 179ص  ،2001)حسين سليمان قورة،  

تام بالكلمات موضع الكتابة فقد أكدت العديد من الدراسات   فالسياأ القرائي يزود القارئ بوعي 
القدرة على   لدية  الطفل نمت  قرأ  فكلما  القراءة،  التشميذ على  الكتابة من خشل تشجيع  تعلم  ضرورة 

لبصرية  اكتشاف صور الكلمات واستيعاب الهجاء الصحيح لها مما يساعده على استرجاع الصورة ا
 ( 76ص  ،2010)فهد خليل زايد ،المخزونة في ذهنه للكلمات المقروءة. 

العشرينات الخيرة أوضحت أن واحد من   القراءة في  أقيمت على  التي  التجريعية  الدراسات  وفي 
المحددات الساسية للتقدم التدريجي الول في القراءة وهو في نفس الوقت الوسيلة للوقاية من التسرب 

 أي وجود صلة بين تعلم القراءة وقدرة التعرف واستعمال  ،هو الوعي الفونولوجي  ،لقراءة والكتابةفي تعلم ا
الشفوية  للغة  الفونولوجية  الوحدات  من  مقصودة.  عدد  حسب ف(،  Zoman,1999,p73)بطريقة 

(1995Casalis,)    القراءة فحسب هذا   الفونولوجيأهمية الوعي  فإن كانت تنسب إلى نموذج اكتساب 
النموذج فإن الكشم متكون من وحدات تقطياية صوتية وبفضل وعي الطفل يفهم الرمز البجدي الذي 

 . الفونولوجيةيسمح له بإنشاء العشقة بين الصيغة المكتوبة وعلى الطفل أن يعزل ذهنياً الوحدات 
 ( 355، ص 2017الحمادي، سميرة ركزة، فايزة )

بالتعرف على  أن    (Combert, 1990)ويقول   تعدو مرتبطة  الواضح للصوت  التحليل  القدرة على 
)الحرفي يلعب بدون شك دور   -التطابق  الذي  لفك ترميز    االفونولوجي(  القراءة  اكتساب  جد مهم في 

هذا    (، 356، ص 2017بق،  نفس المرجع السا)  الكلمات الجديدة والتعرف على الكلمات من طرف القارئ.
يجعلنا نستنتج أن تعلم وفهم النظام البجدي ثم تطابق الحروف والصوات ثم إنشاء تمثيشت إمشئية  
تشرر وجود حد أدنى من الوعي بالصوات والتقطيع عند الطفل قعل مرحلة القراءة التي تكتسب بطريقة  

 راءة ونجاحها. ضمنية قعل السن الدراسي التي تجعله يتطرأ إلى تعلم الق
عقود   عدة  منذ  الباحثون  أشار  أنولقد  اكت   إلى  ضعف  شيوعا في  الكثر  المهارات   سابالمانع 

في إتقان   المتعلمين الساسية لقراءة الحرف ثم الكتابة من قعل الطفل يعود في الساس إلى ضعف  
 .  العمليات الفونيمية والفونولوجية 
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فإن الصعوبة بين الرمز المكتوب وصورته الصوتية مردها إلى القصور في وظيفة التحليل الفونيمي  
بدقة    –الشفهي    –والذاكرة اللفظية قصيرة المدى، وكذلك ضعف القدرة على استخدام المحصول اللغوي  

الصوتية   القصور السمعي الذي يحول دون المعالجة مردهاوسرعة، كما يمكن أن تكون هذه الصعوبة 
والزمنية للرموز، وقد أدى ذلك إلى تركيز الدراسات الحديثة في إطار النظرية الفونولوجية علي عامل  
الدقة والسرعة في معالجة الوحدات اللغوية، ومن الهمية بمكان التأكيد على أن اضطراب القدرة على  

الترميز   الأضطرا  الفونولوجي حل  هذا  مظاهر  من  الصوتي  التقطيع  الذاكرة   ،بوضعف  تقوم  حيث 
ش الصوات الحروف واللفاظ ، وتعدو المشكلة بصورة أكعر حين يتم تخزين هذه هةمشو "باختزان رموز 

،  رالصوات أو اللفاظ وربطها بدلألأت واضحة )مادية أو مجردة( تساعد الذاكرة على استدعائها بيس
علم سواء بالمعالجة الكلية أو بالطريقة  المشكلة عند الت  هذهوثمة نظريات مختلفة تحاول التغلب على  

 ( 30، ص 2009)إسماعيل الايس، الجزئية . 
لتعلم القراءة والكتابة لجميع الطفال، كما    رئيساً   واعتبارها مدخشً   بهذه المهارةومن هنا بدأ الأهتمام  

،  اوصممت دورات تنمية مهنية لتدريب المكونين والمعلمين من طرأ تدريسه  ها طورت اختبارات لقياس
ضعت أدوات تقوم المناهج وتزامنها  و ، و اوبنيت مناهج ووسائل مساندة تشمل تمارين وأنشطة لتطويره

 مع المستجدات العلمية في هذا المجال.  
و المختلفة بمقدورهم أن  إن الطفال العاديين أو ممن لأ يعانون من أي صعوبة في مجالأت النم 

يقوموا بتطوير الوعي الفونولوجي خشل سنوات ما قعل المدرسة، أما الطفال الذين يعدون مشكشت  
والكتابة   القراءة  اكتساب  وصعوبات  عموماً،  اللغة  صعوبات  لخطر  المعرضين  من  فيعتعرون  ضمنه 

 ( 246، ص 1988السرطاوي،  )زيدان وعبد العزيز خصوصاً بعد التحاقهم بالمدرسة الأبتدائية. 

القدرة على تعلم    على  (،2011رة. )هوقنديل محمد والطحان طا  (2013)ويؤكد فاروأ الروسان  
تتأثر بعدد من المتغيرات منها العمر  التي    الفونولوجيةمهارة القراءة والكتابة المشروطة بحسن الكفاءة  

تعتعر أولى الحواس    التي   ، الحسية كحاسة السمعالزمني، والعمر العقلي، الخعرة السابقة وسشمة الجهزة  
التي تنشأ لدى الطفل قعل والدته، وهي من أهم الحواس التي تربط الطفل بعالمه الخارجي المحيط فعن  
طريقها يستمع الطفل إلى أصوات الشياء من حوله وكذلك أصوات أفراد أسرته، والمحيطين به فتنمو  

رة على التمييز الصحيح بين الصوات المختلفة ودرجاتها واتساقها، تدريجياً هذه الحاسة حتى تصبح قاد
   ( 1297-1296ص   ص   ،2013  الصامدي،)أسامة يوسف    مما قد يؤثر على تعلمه الحروف والكلمات لأحقا.
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عمر بن  لينا  دراسة  لدى   (2011)  الصديق   سعت  القرائية  المشكشت  مظاهر  إلى  التعرف  إلى 
ضايفات السمع في الصفوف الثالث الولى من المرحلة الأبتدائية بمدارس الدمج بجدة. أشارت نتائج 

الإدراك السمعي، التمييز    :الدراسة في مظهر الصعوبات القرائية إلى العمليات الساسية للقراءة هي
ة على تمييز الصوات اللغوية مع صعوبة التعرف على الخصائص  السمعي والذي يظهر في عدم القدر 

صعوبة تجزئة    كلمة،المزج السمعي أي مشكلة في تركيب الصوات لتشكيل    لها،الصوتية المكونة  
  . أجزاء الكلمة لتشكيل كلمات  وجمع  معاً الكلمة إلى مقاطع وهذا يعني أنهم لأ يستطيعون ربط الصوات  

تبقى هذه الصوات من  المفاهيم الصوتية. ومهارات الأستيعاب    في  فصلةإذ  تكوين  السماية،  الذاكرة 
الحرفي وأيضا نقص الوعي بالعنى المعجمية المتعلقة باكتساب مهارات الترميز المبكرة، التي لها عشقة 

التمثيل   مشكلة  للخصائص    الفونولوجي مع  الناقص  والأستخدام  الشياء  كأساس   الفونولوجيةلسماء 
   اللغة.ملة التي تتضمن معالجة الذاكرة العا لعمليات

المعاقين سمايا القراءة طردياً على كتابة  لأ يخططون لشكل كتابة    حيث أنهم   ، وتؤثر مشكشت 
وبالتالي يقعون  ،  التركيبات اللغوية عندهماللغة في النظام اللغوي هذا ما يؤدي إلى عدم ترابط وتفكك  

وبناء جمل بسيطة وغير مركبة تتصف  يقومون بتكوينو   اللغوية عند الكتابة، في الكثير من الخطاء
   Yoshinage, Itano et Downey) من كل لأ يستخدمون جمش كثيرة في الكتابة. حيث أجرى   بالقصر

تلميذاً من  (  94)تلميذاً من الصم وضعاف السمع وعلى    (461)دراسة على عينة مكونة من    (1996
سنة من أجل  (  18-7)حيث شملت الدراسة الطلبة من أعمار    ،العاديين في ولأية كولورادو المريكية

وأشارت النتائج إلى تأخر مستوى كتابتهم خاصة مع زيادة   .اختبار قدراتهم في مهارات اللغة المكتوبة 
درجة الفقدان السمعي وذو الفقدان السمعي الخفيف يتأخرون بمستوى اللغة المكتوبة بالمقارنة مع أقرانهم 

 ( 908، ص 2013ات ابراهيم ولخرون، ق)الزي العاديين.
ومن المسلم به أنه كلما زادت درجة الفقدان السمعي كلمما زادت المشكلة عمقا لذا فالطفال الصم 
يحتاجون إلى برامج وأساليب تدريب خاصة ووقت طويل للوصول إلى مراحل أولية من تعلمم اللغة  أما 

ه الخيرة أثناء  يمتلك بقايا سماية تستغل هذ (db()50-25)الطفل الذي يعاني من إعاقة سماية خفيفة 
التدريب السمعي لتمكن من تطور مستويات النظام اللغوي لديه بصورة شبه طعياية، لنهم يملكون قدرة 
على اكتساب مهارات اللغة، فأساليب تعليمهم تماثل بعض الشيء أساليب تعليم الطفال العاديين مع  

 تصميم تدريبات إضافية متعلقة بتنمية مهارات الأستماع. 
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إلى أن تطوير مهارة القراءة والكتابة عند المعاأ سماياً يعتمد    (ross et sculiin, 2009)د أشار  وق    
على تطور لغة منطوقة )رئيسية( فالأعتماد على لغة إشارة أو لغة منطوقة غير مطورة قد يؤثر سلعياً  

 ( 172، ص 2011)لينا عمر بن صديق،   على تطوير كفاءة القراءة والكتابة.
مناسبةً   الطرأ  الخفيفةالإذوي    للتشميذ وأفضل  السماية  السمع   عاقة  ذوي  لي  المتوسطة  إلى 

ممن لديهم قابلية لشستفادة ،  أي القدرة على الوصول إلى اللغة المنطوقة من خشل السمع()الوظيفي  
تجزئة صوتية    ويقصد بها تقديم الكلمة إلى التلميذ وتجزئتها  .من المنحى الصوتي هي الطريقة الصوتية

وتدريب   منفردة،ثم تقسم هذه المقاطع الصوتية إلى أصوات    صوتية،أي تحويلها إلى مجموعة مقاطع  
  التشميذ على دمج هذه المقاطع المكونة من الصوات المنفردة حتى يتسنى لهم قراءة الكلمات وكتابتها،

الوعي   مستويات  على  تقوم  الطريقة  وتنمية وهذه  )مستويا  الفونولوجي  المختلفة  والتقطيع    لقافية، اته 
وعلى أساس هذه المستويات الصوتية تعنى أنشطة    الصوتي( والتشعب    والمزج،  والتهجئة،   الصوتي،

 .لتحسين مهارات القراءة والكتابة لديهم
ترتكز الطريقة الصوتية على المعالجة السماية التي تتداخل مع الوعي الفونولوجي للأطفال    كما

يتم في هذا النوع من المعالجة التركيز على    (2003)  حسب الزغولسماية، و الذين يعانون من إعاقة  
صوت الكلمات وعملية ترميزها. ويتم تمثيل المعلومات فيها على نحو سمعي من خشل تشكيل لثار  

ععد الفتاح رجب مطر، )الصوات المسموعة وفقا لخصائص الصوت، كالإيقاع والشدة ودرجة الترديد.  
 (4، ص 2009واصف محمد سالمة،

، بأنه في حين لأ يتمتع الطفال المعاقين سماياً   ( ,1990Waters et Doehring) ريرورد في تق     
بإمكانية الوصول الكامل إلى المعلومات السماية، يعدو أنهم قادرون على استخدام بعض الإشارات 
المستمدة من قراءة الكشم ، السمع المتبقي، و / أو التدريب اللفظي لأكتشاف العشقة بين الصوات 

أنه على الرغم من أن تطوير الوعي الفونولوجي قد يتأخر    (Hanson, 1990)المنطوقة، وبالمثل، أوضح  
 عندما يعاني الطفال من الفقدان السمعي، إلأ أنه لأ يزال يشبه السامعين. 

 (Stahlman B,2002, p15-Nielsen D, Luetke ) 

لأستكشاف       )et al, Miller, E, Lederberg, A (2013 وكأدلة تجريعية، جاءت الدراسة التي أجراه 
الدراسة على عينة    السمع وأجريتمسار تطور الوعي الفونولوجي عند الطفال الذي يعانون من ضعف  

خمسة أطفال اختيروا قصدياَ وفق معايير هي: مصابون بضعف سمعي متوسط يعلغ    صغيرة قوامها
ديسيعل في الذن الفضل بدون مساعدة، خلوهم من إعاقات مصاحبة، يتميزون بامتشكهم    (50)حوالي  

javascript:;
javascript:;
javascript:;


 

13 
 

.  شهر  11و سنوات    5لدرجة من السمع الوظيفي تمكنهم من إدراك اللغة المنطوقة.  ومتوسط أعمارهم  
بشكل صريح على مهارات الوعي الفونولوجي: لتجزئة المقطع، وعزل  التدخل التدريعي القائم تم تطعيق 

حيث أجريت الجلسات التعليمية ععر أربعة أيام في السعوع مدتها    الصوت الولي، وتمييز القافية.
على    جيةوالدر وخلصت نتائج الدراسة التي تم الوصول إليها من خشل التغيرات الدائية  دقيقة(،    60)

)القياس  ونهايته  القعلي(  )القياس  الدراسي  العام  بداية  في  أجريت  التي  الفونولوجي  الوعي  اختبارات 
الفونولوجي   للوعي  والصريحة  الواضحة  التعليمات  من  جميعاَ  استفادوا  الدراسة  حالأت  أن  البعدي( 

أناقترحت  و  يعان   الدراسة  الذين  أولئك  بالنسبة  الوعي ممكن حتى  ون من ضعف سمعي  تطوير هذا 
 في اللغة وفي سن مبكرة جدًا.  وتأخر

هدفت إلى الكشف عن أثر تدريبات الوعي الفونولوجي    التي (Celek et al, 2012)وأيضاً دراسة  
في التشجيع على المعرفة بالظاهرة الصوتية لدى الطفال ذوي الضعف السمعي، أجريت دراسة على  

  وتراوحت(  73- 48)بين    طفش من الطفال ضعاف السمع تراوحت نسبة ذكائهم ما  (16)عينة قوامها  
سنة، تم تطعيق العرنامج القائم  (  13-7)بين    اوحت أعمارهم مانسبة سمعهم ما بين الحاد والمتوسط وتر 

دقيقة    ( 60أسعوعا وعرض العرنامج لمدة جلسة واحدة مدتها )(  14)لى تدريب الوعي الفونولوجي لمدة  ع
في السعوع. توصلت النتائج إلى تحسن دال في درجات الوعي الفونولوجي الخمس المستخدمة في  

عة التدريعية مجموعة التدخل التي تعاملت مع العرنامج المقدم والقائم على  الدراسة لدى أطفال المجمو 
  الوعي الفونولوجي.

هناك بعض الجدل حول الطريقة التي يكتسب بها أطفال المعاقين سماياً مهارات القراءة والكتابة  
مؤيدو فرضية التشابه  وما إذا كانت تختلف نوعياً أو كمياً عن الطفال ذوي السمع النموذجي. يقترح  

من وجهة النظر    السامعين.الطفال    اً ي النوعي أن يكتسب أطفال هذه الفئة المهارات بطريقة تشبه نوع
القراءة   تطوير  دورًا مهمًا في  تحديدًا،  أكثر  بشكل  الفونولوجي  والوعي  الصوتية،  القدرة  هذه، ستلعب 

مضون في نفس مراحل اكتساب معرفة القراءة لجميع الطفال المعاقين سماياً. عشوة على ذلك، سوف ي 
والكتابة مثل أقرانهم السامعين، على الرغم من احتمال حدوث ذلك بمعدل مختلف، وقد يستفيدون من  

 ( Gilliver M, 2016, p269)طرأ تعليمية مختلفة لتطوير مهاراتهم في الوعي الفونولوجي.

ال، قد يؤثر على الطريقة التي تتطور بها  إلأ أنه، من الممكن أن مستوى السمع الوظيفي للأطف
أن القدرة المتغيرة في وصول الطفال إلى   (et Easterbrooks Tucci ,2015)  القراءة. اقترح كل من

اللغة المنطوقة )التي تستند إلى الوعي الفونولوجي وأنظمة الكتابة البجدية( يمكن أن يكون لها متواليات 
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لتنمية القدرات الصوتية، بما في ذلك الوعي الفونولوجي، وأيضًا الذهاب بطريقة ما إلى شرح التقارير  
القراءة والكتابة.  واكساب  الوعي الفونولوجي للأطفال وتطور معرفة  نمو  ول  المتضاربة في الدبيات ح 

(Easterbrooks, 2013, p280 Tucci,)  وفقًا لوجهة النظر هذه، قد يكون من الممكن بالنسبة لبعض ،
طفال الذين يعانون من مستويات منخفضة من السمع الوظيفي )ضعف القدرة على إنتاج أو إدراك  ال

التمثيشت    الكشم(، أن أمرًا صابًا  الفونولوجية يكون تكوين  الفونولوجي  الوعي  لتنمية  نهم  ل   ،الشزمة 
 . يكتسعون معرفة القراءة والكتابة بطريقة تختلف نوعياً عن أقرانهم الذين يتمتعون بالسمع

عكس نومع ذلك، بالنسبة للأطفال الذين يتمتعون بمستويات أعلى من السمع الوظيفي، يمكن أن ي 
، مما يدعم مرة أخرى أهمية  المعاقين سماياً الطفال  على  المنطوقة عن كثب    المهارات الفونولوجية ر  دو 

أن العديد من    تطوير الوعي الفونولوجي لهذه المجموعة. وبالتالي، بغض النظر عن المنظور، يعدو 
لوعي الفونولوجي  الطفال المعاقين سماياً، إن لم يكن جميعهم، من المرجح أن يحتاجوا إلى مهارات ا

 ( Gilliver M, 2016, p269)المناسبة من أجل تحقيق النجاح القرائي والكتابي. 

ذا    منهاالهدف    حيث كان  (2007et al,  Colin )ومن بين الدراسات التي أثعتت ذلك نجد، دراسة  
تتنبأ بمهاراتهم    المعاقين سماياً القراء    لدىالمقاسة    الفونولوجيةتحديد ما إذا كانت المهارات    أولًأ،شقين:  

.  السامعين الشحقة بعد عام واحد من تعليم القراءة كما هو الحال بالنسبة للأطفال    قرائيةالو   الفونولوجية 
التعرض لمدخشت صوتية محددة تمامًا مثل    ثانياً،  إذا كان عمر   Cued)الكشم المرمز  فحص ما 

Speech  )يفسر الأختشفات بين الفراد التي لوحظت في مستويات الصوتيات والتعرف على الكلمات    قد
التي تم قياسها قعل تعلم القراءة    الفونولوجيةالمهارات    وأسفرت النتائج عن أن  . المعاقين سماياً للأطفال  

الس المشاركين  من  لكل  التالي،  العام  في  المكتوبة  الكلمات  على  التعرف  بدرجة  غير  و معيين  تنبأت 
أيضًا مؤشرًا قويًا على درجات التعرف على  للطريقة الكشم المرمز  . كان عمر بداية التعرض  السامعين

يدعم على نطاأ    وهذا ما أعطى دليل   المعتدئين.   المعاقين سماياً الكلمات الصوتية والمكتوبة في القراء  
المعاقين الطفال  وأن  .  المعاقين سماياً فال  لدى الط  الفونولوجيةواسع فكرة القدرة على اكتساب المهارات  

أفضل    فونولوجيةالقادرين على تطوير معرفة    سماياً  قراءً  القراءة سيكونون  تعلم  قعل  منظمة ضمنيًا 
 عندما تصبح هذه المعرفة صريحة تحت ضغط تعليم القراءة.

على القراءة   الفونولوجيفي لثار تدريب الوعي   بحثتالتي    (،Chen, Yi-Hui, 2014)  دراسةوأيضاً      
لأطفال الصغار الذين يعانون من الصمم وضعف السمع في تايوان. تم تضمين تسعة  الصينية المبكرة ل

عشر طفشً صغيراً من أربعة فصول دراسية سليمة ومكتفية ذاتياً. تم استخدام التحليل الإحصائي ععر 

https://acamh.onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorRaw=Colin%2C+S
https://acamh.onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorRaw=Colin%2C+S
https://www.ingentaconnect.com/search;jsessionid=2jhjypcgago1k.x-ic-live-03?option2=author&value2=Chen,+Yi-Hui
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تلقوا أطفال  (  10). تألفت المجموعة التجريعية من  ضابطةتصميم الأختبار القعلي البعدي مع مجموعة  
أطفال تعرضوا   (09)  تعليمات في التوعية الصوتية للغة الصينية. تألفت المجموعة الضابطة من تسعة 

لمنهج التدخل التقليدي للأطفال الصغار الذين يعانون من الصمم وضعف السمع في تايوان. أشارت 
وكان هناك    ونولوجيالفالنتائج إلى تفوأ المجموعة التجريعية على المجموعة الضابطة من حيث الوعي  

 فرأ معنوي بين هاتين المجموعتين في أداء قراءة الجملة. 

الخصائص    ،على ما ذكر سابقاَ   وبناءً  أهم  الفونولوجية من  القدرات  المشكشت في  في كون أن 
للمعوقين سماياً  الفونولوجي والنطق مرتبطان بشكل مباشرف،  اللغوية  بالذكر أن الوعي  ،  من الجدير 

أنه من المرجح أن يكون هناك قصور     (2007y, Mann et Fo)  و   (2005s, Robert)حيث وجد كل من  
في هذه المهارة لدى الطفال الذين لم يتلقوا نطق الصوات والذين تحدث لديهم اضطرابات في انتاج  

أنه   (2001)  ويرى ععد الواحد  . خر لدى من يعانون من اضطرابات نطقيةلأصوات معينة أو بمعنى  
النطق، فعمالرغم ممن سشمة جهاز النطق، والكشم   هنالك ارتبار كعير بين الإعاقة السماية، واضطرابات

للأطفال المعوقين سماياً إلأ أنهم يلفظون أصوات الكمشم بطريقة غير صحيحة في معظمها، فالطفال  
ذوو الضعف السمعي العمسيط يتعلممون اللغة تلقائيا، ويستخدمون اللغة بطريقة طعياية، إلأ أن إعاقتهم  

الفقد الرئيمسة تتمثمل فمي ميك لديهم. وكلما كان مقدار  اللغة  النطق للكشم الصوتي لأ في نمو  انيكية 
لنهم   صمحيحة  وغيمر  مشوشة،  بطريقة  بها  والنطق  الصوتية،  اللغة  صعوبة  ازدادت  أكثر،  السمعي 

 (.490ص  ،2011)محمود زايد ملكاوي،   .يكررون الصوات كما سمعوها

تظهرومن   النطقية    هنا  قدراتهم  تنمي  مبكر  تدخل  برامج  تصميم  من أهمية  فإن   والسماية.  ثم 
المهارات النطقية تعد عامشَ مهماَ إذا كان هدفها هو توظيفها لعناء قدرات فونولوجية. وللإشارة فان 
معظم البحوث تناولت الأضطرابات الفونولوجية عند الطفل كاضطرابات نطقية، وفي غياب هذه المهارة 

و القدرة، ينتج عن ذلك اضطرابات على مستوى إخراج الوحدات الصوتية، فتصنف حينئذ كاضطرابات أ
الكشم إذا تجاوز   نطقية خاصة إذا صاحعها عجز حركي لعضاء النطق، أو تصنف ضمن تأخر 
الطفل مرحلة اكتساب اللغة واستمرت معه مظاهر التشويه التي تصيب الكلمة، حيث يمكن تصنيفه 

أما التشويه البسيط الذي يمس الكلمات مع محاولأت لتصحيح أخطاء  .ضطرابات النمائية ضمن الأ
النطق وإعادة ترتيب وتوظيف الفونيمات، فقد ينم عن عجز في مستوى الوعي الفونولوجي الذي يعتعر  

،  2017)طاهر مساحلي،وظيفة ما وراء معرفية، والذي يساهم عادة في ظهور الأضطرابات الفونولوجية.  
نموذجًا مفاهيميًا أرجع فيه دورًا منطقيًا للنطق في   (1997s, Thoma)قدم    فقعلها.  (223-222ص ص  
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القدرات اللغوية، في إشارة    من تطوير الوعي الفونولوجي. حيث يعتعر الوعي الفونولوجي أيضًا جزءًا
 )Yu Chiang-Pi ,2003 ,)إلى القدرة على إجراء عمليات عقلية على مخرجات للية )إدراك الكشم(.  

p532 
أدلة أخرى على الطعيعة المستمرة لنقص الوعي الفونولوجي    ( ,2000Snowling et al)وأيضا قدم  

أطفال تم تشخيصهم  (  10)لدى الطفال الذين يعانون من ضعف النطق. اكتشف هؤلأء الباحثون أن  
مقارنة  (  15)سنوات واجهوا صعوبة كعيرة في سن  (  4)على أنهم يعانون من اضطرابات نطقية في سن  

المعالجة   مهمتي  في  الوعي    ونولوجية،الفبأقرانهم  ومهمة  الشكلمات  تكرار  عن  عبارة  المهام  وكانت 
الفونولوجي )أي مهمة إدراك صوتية معقدة تتضمن مهارات في تجزئة بداية القافية والتشعب الصوتي  

بعنوان خصائص الخطاء النطقية التي    (  Rvachew, Chiang et Evans, 2007)  وفي دراسة  .(والمزج
ينتجها الطفال الذين لديهم وعي فونولوجي متأخر والذين ليس لديهم وعي فونولوجي متأخر. هدفت 

 اضطراباتالدراسة إلى فحص العشقة بين أنواع الخطاء النطقية التي ينتجها الطفال الذين لديهم  
النطق للأصوات   اضطراباتل نحو وجود عشقة بين شدة  الدراسة إلى نمط يمي  نتائج هذهوأشارت  ،  نطقية

 الفونولوجي وخطر حدوث مشكشت في الوعي 
 ( 437، ص 2016)إيناس محمد عليمات، 

أشارت العديد من النتائج السابقة لكل من الطفال المعاقين والطفال العاديين إلى أن النطق يلعب  
لت بعض الدراسات تعزيز هذا الوعي من خشل  دورًا سععيًا في تطوير الوعي الفونولوجي، حيث حاو 

 ,Kahmi)ولذلك كشفت نتائج دراسة    التدريب النطقي، أي من الوعي اللفظي إلى الوعي الفونولوجي.
لديهم اضطراب   عن(  2006 الذين  الطفال  الوعي    اتأن  التدريب على  يستفيدوا من  أن  يمكن  نطقية 

واتضح أن التدريب على النطق والوعي المتنامي    ،تحسن النطق  بهم إلى  ، لنه قد يؤديالفونولوجي 
)ععد الحميد   .هؤلأء الطفال   ىبكل فونيم بمصاحبة تدريب سمعي صوتي يزيد من مهارات الكشم لد

   (Ambrose, 2009)و  (2006al, et  Colin)فأكد كل من    .(311- 310، ص ص 2014أشرف واخرون،
على ضرورة أن يكون الوعي الفونولوجي من أولويات العرامج التدريعية في تحسين وتدريب الطفال 

إذ تم تقويتها وتنميتها نتج عنها تغيرات   ،ضعاف السمع وذلك لأعتبار الإدراك مهارة أساسية محورية 
 (  249ص  ،2017)فاطمة سعيد أحمد بركات، . للغة والنطقفي مختلف جوانب النمو مثل ا

لدى الطفال    الفونولوجيةأن عجز المعالجة  ،  دراسة مصممة  في (Gillon, G, 2002)   أظهر  كما
في سن المدرسة الذين يعانون من ضعف النطق المستمر بطعيعته الذي لأ يتم حله إلأ من خشل بعض  
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أشكال التدخل العشجي الخاضع للرقابة، حيث أن الطفال الذين يعانون من ضعف النطق يحتاجون 
 إلى عشج مباشر ومكثف نسعياَ يستهدف الوعي الفونولوجي لحل عجزه. 

ضرورة إجراء تدخشت مبكرة ومكثفة لمواجهة المشكشت التي ترتبط باكتساب  ليفتح المجال   اوهذا م
القدرات الكتابية والقرائية، لذلك فان الطفال المعاقين سمايا يحتاجون إلى خعرات منظمة ومكثفة تهدف 

الخعرات في إكساب مهارات في النهاية إلى استغشل البقايا السماية الموجودة ومن ثم استخدام هذه  
ها وكتابتها قوالمنطوقة ونط  ن القراءة والكتابة عبارة عن فك للرموز والشيفرات المكتوبة قرائية وكتابية، ل

ن التخطيط المنظم لشكال النشطة التي يمكن إكسابها لهم يؤدي إلى زيادة إبشكل صحيح. ولذلك ف
 ( 26، ص 2007ن الشاهين، )لميس إحسا نجاح العملية القرائية والكتابية.

بناء على ما تم عرضه نستنتج أن التحكّم الصوتي و الكفاية الفونولوجية هو المدخل الساسي    
أنشطة  الخفيفةا  تسهل  لعناء  السماية  الإعاقة  لذوي  والكتابة  القراءة  فمي  متوسطة،   لمدخول  فهمو    إلى 

القراءة والكتابة، يبقى علينا فهم    اكتساب أولي قعل  الفون لهذا  الموعي  ولوجي، مستوياته، كيفية  طعيعة 
و  لصالح  تطوره،  استغشل  أحسن  واستغشله  مبكرا،  عنه  الدراسةالكشف  المرحلة    المتمدرسة  فئة  في 
هذا من شأنه أن يساهم في و  ، ومن ثم إعطاء أهمية للتدريب على أنشطة الوعي الفونولوجي ، الأبتدائية

المر الذي دفع بالباحثة إلى تصميم    لدخول في اللغة الكتابية. ، وبذلك ضمان اوالكتابة  تعلّم القراءة
 الكتابة. ونولوجي لتنمية مهارات القراءة و برنامج تدريعي يحوي أنشطة معرفية قائمة على الوعي الف

السماية   الإعاقة  التشميذ ذوي  لدى  الفونولوجي  الوعي  الباحثة موضوع  استهدفت  ذلك  أجل  من 
المتمدرسين في المرحلة الأبتدائية، ووضع برنامج تدريعي يحتوي على أنشطة    إلى المتوسطة  الخفيفة

ومن ثم استقصاء أثرها عن  معرفية خاصة بالوعي الفونولوجي لتنمية مهارات القراءة والكتابة لديهم،  
 طريق التدريب المنظم وفق خطة عشجية محددة الهداف والساليب والزمن. 

 : اليالتساؤل الرئيسي الت وتم طرح 
مهارات القراءة ما أثر برنامج تدريعي قائم على أنشطة معرفية خاصة بالوعي الفونولوجي في تنمية  

 متوسطة؟  و أ والكتابة لدى عينة من تشميذ المرحلة الأبتدائية المصابين بإعاقة سماية خفيفة 
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 ويتفرع من هذا السؤال الرئيسي الأسئلة الفرعية التالية:  
متوسطي رتبهل   .1 بين  إحصائياً  دالة  فروأ  القعلي مجموعة    درجات  توجد  القياسين  في  الدراسة 

 والبعدي لأختبار الوعي الفونولوجي يعزى للعرنامج التدريعي لصالح التطعيق البعدي. 
الدراسة في القياسين البعدي   مجموعة  درجات   توجد فروأ دالة إحصائياً بين متوسطي رتب  هل .2

 والتتبعي لأختبار الوعي الفونولوجي. 
توجد   .3 متوسطي رتبهل  بين  إحصائياً  دالة  القعلي   مجموعة  درجات  فروأ  القياسين  في  الدراسة 

 والبعدي لأختبار كفاءة النطق المصور يعزى للعرنامج التدريعي لصالح التطعيق البعدي. 
الدراسة في القياسين البعدي   مجموعة  درجات   توجد فروأ دالة إحصائياً بين متوسطي رتب  هل .4

 والتتبعي لأختبار كفاءة النطق المصور. 
متوسطي رتبهل   .5 بين  إحصائياً  دالة  فروأ  القعلي   مجموعة  درجات  توجد  القياسين  في  الدراسة 

 عيق البعدي. والبعدي لأختبار القراءة يعزى للعرنامج التدريعي لصالح التط
الدراسة في القياسين البعدي   مجموعة  درجات   توجد فروأ دالة إحصائياً بين متوسطي رتب  هل .6

 والتتبعي لأختبار القراءة. 
متوسطي رتبهل   .7 بين  إحصائياً  دالة  فروأ  القعلي   مجموعة  درجات  توجد  القياسين  في  الدراسة 

 عي لصالح التطعيق البعدي. والبعدي لأختبار الكتابة الإمشئية يعزى للعرنامج التدري 
الدراسة في القياسين البعدي   مجموعة  درجات   توجد فروأ دالة إحصائياً بين متوسطي رتب  هل .8

 . والتتبعي لأختبار الكتابة الإمشئية
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 فرضيات الدراسة:  -2
والبعدي الدراسة في القياسين القعلي مجموعة  درجات توجد فروأ دالة إحصائياً بين متوسطي رتب .1

 لأختبار الوعي الفونولوجي يعزى للعرنامج التدريعي لصالح التطعيق البعدي.
رتب .2 متوسطي  بين  إحصائياً  دالة  فروأ  توجد  البعدي   مجموعة  درجات  لأ  القياسين  في  الدراسة 

 والتتبعي لأختبار الوعي الفونولوجي. 
الدراسة في القياسين القعلي والبعدي  مجموعة درجات فروأ دالة إحصائياً بين متوسطي رتبتوجد  .3

 لأختبار كفاءة النطق المصور يعزى للعرنامج التدريعي لصالح التطعيق البعدي. 
رتب .4 متوسطي  بين  إحصائياً  دالة  فروأ  توجد  البعدي   مجموعة  درجات  لأ  القياسين  في  الدراسة 

 والتتبعي لأختبار كفاءة النطق المصور. 
الدراسة في القياسين القعلي والبعدي  مجموعة درجات توسطي رتبتوجد فروأ دالة إحصائياً بين م .5

 لأختبار القراءة يعزى للعرنامج التدريعي لصالح التطعيق البعدي. 
رتب .6 متوسطي  بين  إحصائياً  دالة  فروأ  توجد  البعدي   مجموعة  درجات  لأ  القياسين  في  الدراسة 

 والتتبعي لأختبار القراءة. 
الدراسة في القياسين القعلي والبعدي  مجموعة درجات توسطي رتبتوجد فروأ دالة إحصائياً بين م .7

 لأختبار الكتابة الإمشئية يعزى للعرنامج التدريعي لصالح التطعيق البعدي. 
رتب .8 متوسطي  بين  إحصائياً  دالة  فروأ  توجد  البعدي   مجموعة  درجات  لأ  القياسين  في  الدراسة 

 . والتتبعي لأختبار الكتابة الإمشئية
 الدراسة:  أهمية  -3
واهتمامها بالعملية التعليمية    ،ترجع أهمية الدراسة في موضوعها واستهدافها لفئة الإعاقة السماية .1
مهارات الوعي الفونولوجي والتعلم )القراءة   على مستوى صعوبات    يعانون من، كون أن غالعيتهم  لديهم

 والكتابة(. 
نظراَ ل .2 الفونولوجي،  الوعي  المطروح وهو  الموضوع  القراءة  أهمية  اكتساب مهارات  هميته في 

 والكتابة في اللغة العربية وأثره على القدرات النطقية والذاكرة العاملة والمهارات اللغوية الخرى. 
المحصول    .3 زيادة  في  تساعد  كشمية  قدرات  باعتبارها  والكتابة  القراءة  مهارات  اكتساب  أهمية 
الإعاقة فإن هذه الآلية في التعلم تتأثر وهذا الثر يعدو واضحاً والكاديمي، ففي حالة وجود هذه   اللغوي 

 من خشل انعكاسه السلعي على القراءة والكتابة، بما يؤديه من محدودية للخعرات التي يتعرضون لها.
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أساليب   .4 وفق  منظمة  خعرات  بتطوير  المجال  هذا  في  العاملين  اهتمام  لضرورة  الدراسة  إبراز 
المعاقين سمايا إعاقة خفيفة،    دمثل للبقايا السماية لديهم خاصة عن الغشل  ستالأوطرائق تهدف إلى  

إلى   تضيف  التي  والكتابية  القرائية  القدرات  إكسابهم  على  باعتبارها   نموهم فتساعد  والمعرفي  اللغوي 
 عنصراً رئيساً في العملية التعليمية والنشطة الحياتية اليومية.  

بالعمليا  .5 الفونولوجي كمدخل قائم  إبراز أهمية الأهتمام  ت الصوتية واستخدام مستويات الوعي 
من خشل أنشطة معرفية بشكلها التقني والمنظم    ،على الطريقة الصوتية لتحسين قدراتهم القرائية والكتابية

بعد استيعاب القراءة    وفيماتسهم في خلق الوعي بأصوات اللغة ومقاطعها وكلماتها  ف  .وفق التعليم الفردي
 الكتابة. وإتقان 
التربية الخاصة في التعرف على    والكشم واللغة واختصاصي   و إسهام الدراسة في إفادة اختصاصي .6

كيفية تنمية مهارات الوعي الفونولوجي لدى المتمدرسين في المرحلة الأبتدائية ذوي الإعاقة السماية  
 من الخفيفة إلى المتوسطة. 

بجعلهم يتوجهون بالدراسة   ،تغذية راجعة إلى المهتمين بمجال الإعاقة السماية  هذه الدراسة  تقدم .7
 لتنمية المهارات القرائية والكتابية.   الفونولوجيلتدريب ا علىوالتركيز أكثر 

توجيه القائمين على رعاية هذه الفئة إلى أفضل الساليب )الوعي الفونولوجي( في زيادة الكفاءة   .8
 النطقية لدى الطفال ذوي الإعاقة السماية.

باحثة( التي تناولت  إضافة علمية للمكتبة العربية في ظل ندرة الدراسات العربية )في حدود علم ال .9
( الكتابة )الإمشئية( لدى التشميذ ذوي الإعاقة السماية من  ، الفهمتنمية مهارات القراءة )الدقة والطشقة

 من خشل برنامج تدريعي قائم على أنشطة الوعي الفونولوجي.    ،المرحلة الأبتدائية 
 أهداف الدراسة:  -4
يتضمن العمليات الفونولوجية، النطقية، والقرائية والكتابية   ،تقديم وصف فونولوجي للنمو اللغوي  .1

 للأطفال ذوي الإعاقة السماية. 
الوعي   .2 اختبار  في  والمتمثلة  السيكومترية،  خصائصها  من  والتحقق  الدراسة  اختبارات  تصميم 

 الفونولوجي، اختبار كفاءة النطق المصور، اختبار القراءة واختبار الكتابة الإمشئية. 
ر برنامج تدريعي قائم على أنشطة معرفية خاصة بالوعي الفونولوجي لتحسين مهارات قياس أث  .3

لدى   الوعي الفونولوجي وتنمية مهارات القراءة والكتابة وأيضا تحسين نطق الصوات اللغوية العربية 
   عينة من تشميذ المرحلة الأبتدائية المصابين بإعاقة سماية خفيفة إلى متوسطة.
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لى الكشف عن استمرارية فاعلية هذا العرنامج في تنمية مهارات الوعي الفونولوجي  تهدف الدراسة إ .4
 الدراسة بعد الأنتهاء من تطعيق العرنامج.  مجموعةوتحسين مهارات القراءة والكتابة لدى 

تهدف الدراسة إلى تقديم جملة من التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج الدراسة لتنمية مهارات  .5
 . الفونولوجي والقراءة والكتابة لدى الطفال المصابين بإعاقة سماية الوعي 
 الدراسة:  مفاهيم  -5
 : إلى المتوسطة  الإعاقة السمعية الخفيفة 5-1

حالة من انخفاض حدة السمع لدرجة قد تستدعي خدمات خاصة كالتدريب   التعريف الاصطلاحي:
بالمعين السمعي ويمكن لكثير من الفراد الذين يعانون  السمعي، قراءة الكشم، عشج النطق، التزويد  

من ضعف في السمع أن يتلقوا تعليمهم درجة من الفاعلية مساوية للأطفال العاديين في سمعهم وذلك 
،  1992ععد الغفار الدماطي،    ،)ععد العزيز الشخص   مع إجراء التعديشت والتغيرات الصحيحة المناسبة لهم.

 ( 209ص 
 (80)قل من  أإلى    (25) يعانون من قصور في حاسة السمع يتراوح بين في درجته بين  الفراد الذين  

وهو المر الذي لأ يعوأ قدرته من الناحية الوظيفية على اكتساب المعلومات اللغوية سواء عن طريق  
أذنهم بشكل مباشر أو باستخدام المعينات السماية الشزمة حيث يكون لدى هؤلأء الطفال بقايا سماية  

يكون    يجب أنتجعل حاسة السمع تؤدي وظيفتها بدرجة ما وذلك استنادا على مصدر الصوت الذي  
 ( 155، ص 2004)عادل ععد الله، في حدود قدراتهم السماية. 

ديسيعل والمجهزين   69-25هم التشميذ المصابون بفقدان سمعي يتراوح بين  التعريف الإجرائي:  
كشسيكياَ في أذن واحدة على القل، والمسجلين في مدرسة المعاقين سمايا، والذين تم اختيارهم بالأستناد  

والذين يواجهون صعوبة في معالجة أصوات   يرهم الطعية ومشحظات المعلمين والمختصين.إلى تقار 
اللغة المنطوقة بالأعتماد على حاسة السمع، وبالتالي صعوبة في اكتساب مهارات القراءة والكتابة داخل  

 أقسام الدراسة. 
 الوعي الفونولوجي: 5-2

امتشك المتعلم مجموعة  أنه  ب  ( 2005D, Francis,  etAnthony, J)ه  عرف التعريف الاصطلاحي: 
 ، والقدرة على التمييز بين هذه الصوات  ، من المهارات كالقدرة على تحديد أصوات الكلمات المنطوقة

والقدرة على تجميع الصوات المفردة لتكوين    ، أصوات منفردة  والقدرة على تقسيم الكلمات المنطوقة إلى
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ع  ،كلمات صوتيةلوالقدرة  مقاطع  إلى  الكلمات  تحليل  فونيمات.  ، ى  إلى  الكلمة  تقسيم  على   والقدرة 
,2005, p254)Francis ,Anthony, J ) 

تشميذ المرحلة الأبتدائية يقصد بالوعي الفونولوجي في الدراسة الحالية: قدرة    التعريف الإجرائي:
،  المكتوبةصوات الحروف الهجائية المنطوقة و على إدراك أالمصابين بإعاقة سماية خفيفة إلى متوسطة  

فية  الوعي بالقاو إدراك التشابه والأختشف بينها، الوعي بالصوائت )الحركات( داخل المقاطع والكلمات،  
الوعي بالمقاطع داخل الكلمات من خشل قدرتهم على   من خشل قدرتهم على التعرف عليها وإنتاجها،

الوعي بأصوات الحروف داخل الكلمات من خشل قدرتهم    تجزئة الكلمات إلى مقاطع وعدها ومزجها، 
ت من خشل  على تجزئة الكلمات إلى أصوات وعدها، مزجها، الوعي بالتركيب التسلسلي داخل الكلما

الوعي بالكلمات ومعانيها عند التشعب  وتها الولي، الوسطي والنهائي. و القدرة على التعرف على ص
بأصواتها ومقاطعها من خشل القدرة على إدخال التغييرات عليها. وأخيراً الوعي بالكلمات داخل الجمل  

ات التي يتحصل عليها التلميذ  أي القدرة على تقسيم الجمل إلى كلمات ومزجها.  ويععر عنها بالدرج 
 .لهذه الدراسة على اختبار الوعي الفونولوجي وأبعاده المعد

   : القراءة 5-3
الاصطلاحي:  تحويل    التعريف  على  القدرة  تتضمن  عقلية  نفسية  عملية  أنها  على  القراءة  تعرف 

العمليات   القراءة واحدة من  المكتوبة إلى رموز منطوقة، وتعد  التي تتطلب الرموز  النفسية الساسية 
المهارات   اً عدد القراءة إحدى  تعد  العاديين، كما  لدى الطفال  الشزمة لظهورها  العقلية  العمليات  من 

وطريقة   الأبتدائية  المدرسة  أهداف  من  رئيسي  وهدف  للفرد  بالنسبة  المعرفي  للبعد  المكونة  الساسية 
 ( 17  16ص ص  ،2009عيدي،)أحمد الس   رئيسية من طرأ الوصول إلى المعرفة.

سنوات مسمتوى من النضج النفسي،  (  6)وتعلم القراءة هو سياأ معقّد، أين يتطلب من المتعلم ذو  
همي   وحدها  اللسانية  فالكفايات  واللساني.  المعرفي،  دلألية،    :متنوعمةالجسمي،  معجمية،  فونولوجية، 

 ( 90، ص 2012ي، ن)سعاد حشافمي تعلم القراءة.  اً مهمم اً تلعب بدورها دور و نحوية وبراغماتية، 

الداء القرائي، ويقاس بدرجة التلميذ في عمليات القراءة  ب يقصد بمهارة القراءة    التعريف الإجرائي: 
لدقة لدراسة. لتقييم قدراتهم القرائية حسب معايير اا  لهذهوالتي تم تشخيصها على اختبار القراءة المعد  

 الفهم القرائي.  والطشقة الشفوية )الدقة والسرعة( و 
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 الكتابة:   5-4
تعتعر من أصعب مهارات و   ،نشار معرفي الكتابة،  (Temple, 1993)حسب    التعريف الاصطلاحي:

عمقاً في التفكير، والتفكير    الأتصال اللغوي، فهي تجعلنا مسؤولين عن إنتاجاتنا اللغوية وتجعلنا أكثر
الواضح يقودنا إلى الكتابة الواضحة والصحيحة، هذه الخيرة تنطوي على نشار معرفي معقد يتضمن  

ة المشئمة لإنتاج شفرات الكلمات، ويعتمد هذا التنشيط إما على التنشيط الفونيمي   تنشيط التمثيشت الذهني 
تت ( تنشيط  وبالتالي  التهجئة(  )أي  كتابية(  عب االشفرة(  بنائية  وحدة  )أصغر  تنشيط   . الغرافيمات  وعلى 

الكلمة  ،الدلألي شفرة  تدوين  والدلألي.    وبالتالي  الفونيمي  التنشيط  )زهير  يأخذ مساران منفصشن هما 
   (45ص ، 2014،عمراني

الداء الكتابي، ويقاس بدرجة التلميذ في  ب في هذه الدراسة  الكتابة يقصد بمهارة  التعريف الإجرائي: 
 دراسة.م تشخيصها على اختبار الكتابة الإمشئية المعد في هذه اليت والتي   الإمشئية  عمليات الكتابة 

 (:   الوعي الفونولوجي ب خاصةأنشطة معرفية  البرنامج التدريبي ) 5-5
من النشطة والمهام والتدريبات اللغوية، المنظمة والمصممة    اً مجموعة من الجلسات تتضمن عدد

تصميماً معرفياً، مقدمة لعينة من ذوي الإعاقة السماية الخفيفة إلى المتوسطة في المرحلة الأبتدائية  
( من  أعمارهم  الفونولوجي 13- 8تتراوح  الوعي  مستوى  تحسين  بهدف  سنة،  مهارات ل  لديهم  (    هم تنمية 

 .   القرائية والكتابية 
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   الدراسات السابقة:  -6
الوعي الفونولوجي في اكتساب المهارات المعرفية واللغوية المختلفة عند   بدورالدراسات التي اهتمت  

 المعاقين سمعياَ: 
تحليل    ، Ana Luiza Cabral et al(  2020)دراسة         هو  البحث  هذا  من  الهدف  كان 

الأستراتيجيات المستخدمة في برنامج التدخل الفونولوجي للأطفال ضعاف السمع. هذه دراسة استكشافية  
طفشً ضايف السمع وثشثة  (  11)بنهج نوعي، نفذت من التدخل مع    طوليبرازيلية، من مصدر وثائقي  

ورقة مشحظة للمعلمين،  (  80) خطة جلسة و   (80)ثمانين    معلمين تابعوا التدخل الجماعي. تم تحليل (  03)
بالإضافة إلى وصف نتائج مجموعة التركيز التي تم إجراؤها مع المعلمين في نهاية التدخل. استنتجت 
الدراسة أن برنامج التدخل الفونولوجي للأطفال الذين يعانون من ضعف السمع يتطلب تعديشت فيما  

ل المقدمة  بالتعليمات  أهمية  يتعلق  يعرز  مما  المستخدمة،  والمواد  نفسها  والأستراتيجيات  لمجموعات 
السجشت التفصيلية لنتائج جلسات العرنامج. من هذه المجموعة، نظرًا لهمية تحليل الأستراتيجيات  

 لتطوير تدخشت فعالة بشكل متزايد لهذه الفئة.  

الدراسة إلى الكشف عن فاعلية برنامج تدريعي في تنمية    وهدف   ،(2018سهام عباس )دراسة  
سنوات.    6-3مهارات الوعي الفونولوجي لدى عينة من الطفال ضعاف السمع في المرحلة العمرية من  

ومعرفة الفروأ في تحسين مهارات الوعي الفونولوجي لديهم وفق متغير الجنس ونوع المعين. وطعق  
سنوات والملتحقين    6-3من الطفال ضعاف السمع في المرحلة العمري    (20)العرنامج على عينة قوامها  

بمركز تأهيل الإعاقة السماية في المنظمة السورية للأشخاص ذوي الإعاقة أمال، واعتمدت الباحثة  
منهم  (  10)وتم تقسيم عينة الدراسة عشوائياً إلى مجموعتين متساويتين الولى تجريعية    ،المنهج التجريعي

ذكو  أدوات معدة   وثشثر  سبعة  إناث، مستخدمة  وخمسة  ذكور  منهم  خمسة  تجريعية  والثانية  إناث، 
ضمن الدراسة، تمثلت في مقياس الوعي الفونولوجي وبرنامج تدريعي لتحسين مهارات الوعي الفونولوجي.  
وتوصلت الدراسة لوجود تحسن دال إحصائيا في درجات الوعي الفونولوجي لصالح أطفال المجموعة 

القياس البعدي على حساب القياس القعلي، وهو ما    ولصالحتدريعية على حساب المجموعة الضابطة  ال
 التتبعي. أكد فعالية العرنامج وثبات أثره بعد القياس 

بعنوان فعالية برنامج تدريعي قائم على الوعي الفونولوجي    ،(2018نرمين محمود عبده )دراسة  
لتنمية الإدراك السمعي لدى التشميذ ذوي الإعاقة السماية من المرحلة الأبتدائية. هدفت الدراسة إلى  

التفسير السمعي    -الترابط السمعي الصوتي  -التذكر السمعي  -تنمية الإدراك السمعي )التمييز السمعي
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لتشميذ ذوي الإعاقة السماية من المرحلة الأبتدائية من خشل برنامج تدريعي قائم على  للتعليمات( لدى ا
تشميذ من ذوي الإعاقة السماية وتتراوح أعمارهم ما  (  6)الوعي الفونولوجي م وتكونت عينة الدراسة من  

ثة المنهج  ديسيعل، واستخدمت الباح (  40- 20)سنوات(، ولديهم فقد سمع يتراوح ما بين    8إلى    6بين )
إعداد  من  التدريعي  والعرنامج  السمعي،  الإدراك  مقياس  تطعيق  وتم  الواحدة،  المجموعة  ذو  التجريعي 
الباحثةم وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروأ ذات دلألة إحصائية بين متوسطي رتب درجات أفراد  

قياس البعدي،  وعدم وجود  المجموعة التجريعية في القياس القعلي والبعدي للإدراك السمعي لصالح ال
فروأ ذات دلألة إحصائية بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريعية في القياسين البعدي  

 للإدراك السمعي.  يوالتتبع
فعالية برنامج تدريعي لتنمية الوعي   ، فحصت الدراسة( 2017)  بركاتفاطمة سعيد أحمد  دراسة  

لديهم،   الأستقبالية  اللغة  مهارات  لتحسين  السمع  ضعاف  الطفال  لدى  الدراسة    تفاستهدفالصوتي 
الكشف عن فعالية برنامج تدريعي في تنمية الوعي الصوتي وأثره في بعض مهارات اللغة التععيرية لدى  

مجموعتين، إحداهما تجريعية والخرى ضابطة، قوام الطفال ضعاف السمع. فتكونت عينة الدراسة من  
سنوات،  (  6)سنوات إلى    (4)أطفال من الجنسين ضعاف السمع، تتراوح أعمارهم ما بين   (6)كل منهما  

وتم التكافؤ بينهما في متغيرات العمر الزمني، الذكاء، الوعي الصوتي، مهارات اللغة التععيرية. حيث  
الخيران بمقياس الوعي الصوتي ومقياس مهارات اللغة التععيرية المعد خصيصاَ للدراسة،  تم تقييم هذان  

أوضحت النتائج الإحصائية الثر الإيجابي للعرنامج التدريعي المستخدم في الدراسة الذي برز بشكل  
مهارات    ملحوظ في التطور الذي طرأ على ارتفاع مستوى مهارات اللغة التععيرية من خشل التدريب على 

الوعي الصوتي عند الطفال ضعاف السمع عينة الدراسة التجريعية، كما استمر ثبات تقدم قدراتهم حتى  
 بعد انتهاء الجلسات التدريعية. 

كان الهدف من الدراسة هو فحص جدوى تدخل الممارسة عن بعد   et al Lee, S (2017)دراسة  
بالتدخل   مقارنة  السمع  ضعف  من  يعانون  الذين  الطفال  لدى  الفونولوجي  الوعي  مهارات  لتحسين 

عشرون   الدراسة  هذه  في  شارك  التقليدي.  تلقت (  20)الشخصي  السمع.  ضعف  من  يعانون  طفشً 
تكميلي للتوعية الفونولوجية إما عن طريق الممارسة عن  مجموعتان من عشرة أطفال لكل منهما تدخل 

في  أطفال  خمسة  تسجيل  تم  المجموعتين،  من  كل  ضمن  الشخصية.  الخدمة  تقديم  نموذج  أو  بعد 
الحضانة أو رياض الطفال وخمسة أطفال مسجلين في الصف الول أو الثاني. أظهرت مجموعتا  

لفظي، ومهارات مفردات أثناء الأختبارات التمهيدية. بعد  متشابهًا، وذكاء غير    افنولوجي الطفال وعيًا  
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أسعوعًا، أظهر الطفال المصابون بفقدان السمع مهارات وعي فونولوجية محسنة كما  ( 12)تدخل لمدة 
تم قياسها بواسطة اختبار لأحق موحد. لم يتم العثور على فروأ ذات دلألة إحصائية بين أداء مجموعة 

موعة الشخصية. كما لم يتم العثور على تفاعل كعير بين الفئتين العمريتين  الممارسة عن بعد والمج
الثاني  / الول  الصف  مقابل  الروضة(  مقابل   ()أطفال  )شخصيًا  الخدمة  تقديم  نماذج  من  ونوعين 

الممارسة عن بعد(. تشير النتائج إلى أن نموذج تقديم خدمة الممارسة عن بعد ممكن للأطفال الصغار  
يعانو  الشخصي في  الذين  التدخل  فعالة مثل  تكون  قد  بعد  الممارسة عن  السمع، وأن  ن من ضعف 

 .تحسين مهارات الوعي الفونولوجي 
، قيمت هذه الدراسة فعالية التدخل في تنمية مهارات الوعي  Gilliver, M et al(  2016)دراسة        

  ( 30) تم تجنيد ثشثين  .وضعاف السمعالفونولوجي لدى الطفال في مرحلة ما قعل المدرسة من الصم 
)متوسط    أساسي   بشكل  تواصلوا  والذين)   الثنائي  السمع  ضعف  من  يعانون (  شهرًا  57  العمرطفشً 

ة المنطوقة في العام السابق لعدء التعليم الرسمي. استخدمت الدراسة تصميمًا الإنجليزي   اللغة  باستخدام
المعينين   المشاركين  مع  للتدخل  تجريعيًا  شرطين  من  تعليمات  -لواحد  أو  المفردات،  الوعي   تعليم 

الصريحة. اعتمد كش برنامجي التدخل على عناصر مستمدة من مجموعة كلمات شائعة   الفونولوجي
بشكل      وتم تقديمها على مدى ست جلسات أسعوعية قصيرة بواسطة باحث باستخدام كمعيوتر لوحي.  

ر بعناصر الكلمات المستخدمة في التدخشت وتحسين الداء على عام، أظهر المشاركون معرفة أكع 
الفونولوجي مهارات مجموعة الوعي  أظهرت  ذلك،  ومع  التدخل.  بعد  القافية  على  الوعي   القائمة 

العام   الوعي الفونولوجي  الفونولوجي تحسنًا كعيرًا بشكل ملحوظ من مجموعة المفردات لكل من أداء
و  الساكن  الحرف  بين  الصم وللمزج  الطفال  مهارات  تنمية  ترتيب  فحص  أيضًا  تم  الساكن.  الحرف 

، مقارنةً بتلك المعروضة للأطفال الذين لأ يعانون من فقدان السمع. توفر النتائج أدلة السمعوضعاف  
 مبكرة مشجعة حول الفائدة المحتملة لتعليمات الوعي الفونولوجي الصريحة لهذه الفئة من المجتمع. 

كان الطفال السويديون    انطلقت الدراسة من تساؤل عما إذا،  Holmer, E et al(  0162)دراسة        
الصم وضعاف السمع الذين هم أكثر وعياً بعلم الصوات في لغة الإشارة السويدية، وهي لغة لأ تحتوي 

تطوير اختبار الوعي  خشل الدراسة تم    على قواعد تهجئة، أفضل في قراءة الكلمات باللغة السويدية. 
في كل من لغة   الوعي الفونولوجيمه لتقييم  الذي يمكن استخدا  (C-PhAT)متعدد الوسائط    الفونولوجي 

السويدية   التوعية  C-PhAT-SSL))الإشارة  لمهمة  الإشارة  لغة  الوسائط(    الفونولوجيةإصدار  ععر 
وتم  (،  C-PhAT-Swedish  ععر الوسائط   الفونولوجية والسويدية )النسخة السويدية من مهمة التوعية  
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أداء  البحث كيفية  اللغوية    (C-PhAT) في  المهارات  إلى  بالإضافة  الكلمات  بقراءة  مرتبطة  كانت 
  C-PhAT-SSL  و   C-PhAT-Swedish  بإدارة  C-PhAT-Swedishمن صحة    تم التحقق والمعرفية. لقد  

السمع  طفال  لأل في الصم وضعاف  اللغة وكانوا  ثنائي  بمنهج  السويدية  الصم  بمدارس  التحقوا  الذين 
 القراءة.مرحلة مبكرة من 

. كان أداؤهم الصم وضعاف السمعطفال  لأبشكل كعير بقراءة الكلمات ل(  C-PhAT-SSL)ارتبط      
أو قراءة  (  C-PhAT-SSL)ولم ترتبط درجاتهم بشكل كعير سواء مع  (  C-PhAT-Swedish)ضايفًا في

ائج دليشً أوليًا على هذه النت   الكلمات، على الرغم من أنهم ارتبطوا بشكل كعير بالقياسات المعرفية. توفر 
أفضل في قراءة الكلمات وتظهر أن مقاييس اللغة المنطوقة   ،أن الطفال الذين لديهم لغة إشارة جيدة

 قد تكون مرتبكة بسعب الفروأ الفردية في المهارات المعرفية.  المعاقين سماياً  لدى للوعي الفونولوجي 
بعنوان الوعي الفونولوجي و عشقته بالقراءة عند الطفال الصم   ،(2015لعريبي نورية )دراسة  

الدراسة الوعي    ت ، تناول_دراسة مقارنة_والمجهزين كشسيكيا والطفال العاديين    ي الحاملين للزرع القوقع
الفونولوجي والقراءة عند الطفال الصم الحاملين للزرع القوقعي والمجهزين كشسيكيا والطفال العاديين،  

 الوعي الفونولوجي واختبار القراءة واختبار الذكاء  اختبار  قامت الباحثة بدراسة مقارنة من خشل تطعيق ف
أحمد زكي و كولومعيا لأستبعاد مشكل الإعاقات، فتوصلت الدراسة إلى أنه كلما كان التجهيز مبكرا   لم 

رع القوقعي كانت النتائج لديهم  و إعادة التربية مبكرة كلما كانت النتائج أحسن، فالطفال الحاملين للز 
نتائج الطفال العاديين والقراءة كانت جيدة بالنسبة  و حسنة   . أما المجهزين كشسيكيا  لديهمقريبة من 

في الوعي الفونولوجي أما بالنسبة للأطفال العاديين    وضايفةفكانت النتائج لديهم متوسطة في القراءة  
أن تكون التربية    اقترحت الدراسةوهكذا    . ديين للزرع القوقعيفكانت كذلك جيدة مثلها مثل الطفال العا

مبكر والتجهيز  الفونولوجي    ،مبكرة  الوعي  لتنمية  الإيقاع  تمارين  ومن  القراءة  حصص  من  والإكثار 
 والأهتمام بفئة الصم.

محمد  دراسة   الحميد  )وإيهاب  عبد  فاعلية   ،(2014الببلاوي  عن  الكشف  إلى  الدراسة  هدفت 
التدريب على مهارات الوعي الصوتي في خفض بعض اضطرابات النطق لدي الطفال زارعي القوقعة  

  5أطفال )  (10)الإلكترونية. واعتمدت الدراسة على المنهج التجريعي. وتكونت مجموعة الدراسة من  
النطق،    5تجريعية،   التالية، درجة اضطراب  المتغيرات  تم ضبط عليهم  الذي  الطفال  ضابطة( من 

العرنامج   المصور،  النطق  الدراسة في مقياس كفاءة  أدوات  الزمني. وتمثلت  الذكاء، والعمر  ومعامل 
القوقعة الإلك  التالية، زراعة  العناصر  للدراسة  النظري  فقدان العشجي. وتضمن الإطار  تأثير  ترونية، 
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لدي   الوعي الصوتي  القوقعة الإلكترونية،  النطق لدى زارعي  اللغة والنطق، اضطرابات  السمع على 
في   الإلكترونية  القوقعة  زارعي  الطفال  أن  إلى  الدراسة  نتائج  وتوصلت  الإلكترونية.  القوقعة  زارعي 

النطق ال التجريعية أظهروا استمرار ملحوظا في تحسن  صحيح، وانخفاضا في اضطرابات المجموعة 
النطق لديهم بعد توقف إجراء العرنامج، وهذا يعنى فاعلية جلسات العرنامج في عشج اضطرابات النطق.  
وأوصت الدراسة بضرورة الأستفادة من الحاسب الآلي في تصميم وتنفيذ العرامج العشجية لأضطرابات 

فال وزيادة دافعيتهم للعشج، التنويع بين الفنيات  النطق، وتقديمها في عرض مشوأ لإثارة اهتمام الط
العشجية المختلفة، والأبتعاد عن استخدام طريقة واحدة في العشج لما لهذا التنويع من فوائد كعيرة. كما  
أوصت بضرورة توعية الوالدين لخطورة الآثار التي يمكن أن تخلفها اضطرابات النطق على أطفالهما  

عالج، وحث الوالدين على ضرورة التعاون مع أخصائي التخاطب وتنفيذ خطوات  في المستقعل إذا لم ت 
 العرنامج العشجي بدقة. 

دليل على أهمية    إيجادتم    ،، في هذه الدراسة  Goldberg, H et Lederberg, A(  2014)دراسة        
من الصم أو ضعاف السمع  في مرحلة    (89)علم الصوات المنطوقة في التعلم الصوتي بالحرف لم  

ما قعل المدرسة. تم تضمين الطفال فقط الذين لديهم على القل بعض القدرة على إدراك الكشم في 
الحروف لمعرفة أصوات  أكثر عرضة  السمع  التي يحتوي اسم   الدراسة. كان أطفال الصم وضعاف 

وهي ظاهرة لوحظت بقوة في    (، hمقابل    d  المثال، الحرف المقابل لها على إشارة صوتية )على سعيل  
على عكس النمط الذي لوحظ مع الطفال السامعين، استفاد الطفال الصم   ذلك،سماع الطفال. ومع  

  المثال،روف )على سعيل  وضعاف السمع أكثر من الإشارات الصوتية الموجودة في نهاية أسماء الح 
m  المثال،( بدلًأ من العداية )على سعيل  b  استنتجت الدراسة ارتبار معرفة صوت الحروف لدى عينة .)

ومهارات المستوى الفونيمي على وجه الخصوص. على    - الدراسة ارتباطًا وثيقًا بالوعي الفونولوجي  
أن الطفال الصم وضعاف السمع يعتمدون  الرغم من التمثيشت الصوتية القل تمايزًا، كما استنتجت  

في اكتساب المعدأ البجدي، حيث يلعب علم   يعدؤون على عمليات مماثلة للأطفال السامعين عندما  
 الصوات المنطوأ دورًا مهمًا. 

الوعي    ،Chen, Yi-Hui(  2014)  دراسة       تدريب  لثار  في  الدراسة  هذه  على    الفونولوجيبحثت 
لأطفال الصغار الذين يعانون من الصمم وضعف السمع في تايوان. تم تضمين  القراءة الصينية المبكرة ل

عشر التحليل    (19)  تسعة  استخدام  تم  ذاتياً.  ومكتفية  سليمة  دراسية  فصول  أربعة  صغيراً من  طفشً 
التجريعية من   المجموعة  تألفت  تحكم.  البعدي مع مجموعة  القعلي  تصميم الأختبار  الإحصائي ععر 

https://www.ingentaconnect.com/search;jsessionid=2jhjypcgago1k.x-ic-live-03?option2=author&value2=Chen,+Yi-Hui
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  وا تعليمات في التوعية الصوتية للغة الصينية. تألفت المجموعة الضابطة من تسعةأطفال تلق(  10)
أطفال تعرضوا لمنهج التدخل التقليدي للأطفال الصغار الذين يعانون من الصمم وضعف السمع    (09)

في تايوان. أشارت النتائج إلى تفوأ المجموعة التجريعية على المجموعة الضابطة من حيث الوعي  
 وكان هناك فرأ معنوي بين هاتين المجموعتين في أداء قراءة الجملة.  لوجي الفونو 

لأستكشاف مسار تطور الوعي الفونولوجي    ,et al  A. R Miller, E. M., Lederberg  (2013)  دراسة
  خمسة أطفال  صغيرة قوامهاالدراسة على عينة    وأجريت   ، السمععند الطفال الذي يعانون من ضعف  

ديسيعل في  (  50)اختيروا قصدياَ وفق معايير هي: مصابون بضعف سمعي متوسط يعلغ حوالي    (05)
السمع   من  لدرجة  بامتشكهم  يتميزون  مصاحبة،  إعاقات  من  خلوهم  مساعدة،  بدون  الفضل  الذن 

شهر. كما تم تقديم    (11)و سنوات  (  5)الوظيفي تمكنهم من إدراك اللغة المنطوقة. ومتوسط أعمارهم  
الوالدين   استعيانات  على  بناءً  الدراسة  في  الخمسة  للمشاركين  صوت   والمعلمين،وصفًا  ومخططات 

 ESP , Moog etاختبار إدراك الكشم المبكر )اختبار  ،والأختبارات الموحدة التي يتم إجراؤها الطفال، 

Geers   1990،)    بشكل صريح على مهارات واختبار الوعي الفونولوجي. تم تطعيق التدخل التدريعي القائم
لتجزئة   الفونولوجي:  الصوت    المقطع،الوعي  القافية.  الولي، وعزل  الجلسات   وتمييز  أجريت  حيث 

وخلصت نتائج الدراسة التي تم الوصول إليها  (،دقيقة 60التعليمية ععر أربعة أيام في السعوع مدتها )
الدائية   التغيرات  خشل  العام    والدرجية من  بداية  أجريت في  التي  الفونولوجي  الوعي  اختبارات  على 

ونهايته  الواضحة    ،الدراسي  التعليمات  من  جميعاَ  استفادوا  الدراسة  حالأت  للوعي    والصريحةأن 
ولئك الذين يعانون من ضعف لا الوعي ممكن حتى بالنسبة  تطوير هذ  الدراسة أن  واقترحتالفونولوجي  

 سمعي وتأخر في اللغة وفي سن مبكرة جدًا. 
في   Celek et al (2012)دراسة        الفونولوجي  الوعي  تدريبات  أثر  عن  الكشف  إلى  هدفت  التي 

التشجيع على المعرفة بالظاهرة الصوتية لدى الطفال ذوي الضعف السمعي، أجريت دراسة على عينة  
نسبة    ( وتراوحت73-48بين )  طفش من الطفال ضعاف السمع تراوحت نسبة ذكائهم ما(  16)قوامها  

لى  عتم تطعيق العرنامج القائم    سنة،(  13-7بين )  وتراوحت أعمارهم ما  ،سمعهم ما بين الحاد والمتوسط 
دقيقة في ( 60)وعرض العرنامج لمدة جلسة واحدة مدتها    .أسعوعا  (14)تدريب الوعي الفونولوجي لمدة  

السعوع. توصلت النتائج إلى تحسن دال إحصائيا في درجات الوعي الفونولوجي المستخدمة في الدراسة 
فال المجموعة التدريعية )مجموعة التدخل( التي تعاملت مع العرنامج المقدم والقائم على الوعي  لصالح أط

 الفونولوجي. 
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  فونولوجي الوعي ال  بين  حث فيها عن العشقةالتي ب    Johnson, C et Goswami, U (2010) دراسة    
صمًا لديهم قوقعات   طفشً   (43)، حيث تم اختبار ثشثة وأربعين  الصم ذوي الزرع القوقعي  لدى  والقراءة

سنة من العمر )مجموعة الزرع    2.5طفشً في حوالي    ( 21)  الزرع لم عامًا. تم    15و   5تتراوح أعمارهم بين  
حوالي    (22)و   (،المبكرة في  زرعها  اختبار   5تم  تم  المتأخرة(.  الزرع  )مجموعة  العمر  من  سنوات 

الضابطة   السمع )   -مجموعتين من مجموعات  الطفال    16مجموعة من ضعاف  طفشً( ومجموعة 
طفشً(. تلقى جميع الطفال مجموعة من مهام الوعي الفونولوجي جنبًا    19الذين يعانون الصم الشديد )

 ت والكشم.  إلى جنب مع مقاييس القراءة والمفردا
حيث وصلت نتائجها إلى أن تطور القراءة لدى الطفال المعاقين سمايا يرتبط بشكل كعير بالوعي       

فائدة إضافية   أنه هناك  إلى  النتائج  المفردات. أشارت  السماية وتطوير  الذاكرة  الفونولوجي ومهارات 
الم للأطفال  القراءة  تطوير  في  وقت مبكر  في  القوقعة  لزراعة  المفردات واضحة  على  وأيضًا  زروعة 

سنوات مهارات قافية    (3)المستقعلة والوعي بالقافية. كان لدى الطفال الذين تم زرع قوقعة لهم قعل سن  
المتطابقين على مستوى القراءة. لديهم أيضًا مهارات قراءة كانت    السامعينمعادلة لمهارات الطفال  

( وكانت أكعر بكثير من درجات  0.86و   0.91ل بين  قريبة من أن تكون مناسبة للعمر )درجات الحاص
حاصل الطفال الذين خضعوا للزراعة المتأخرة. كان لدى مجموعة زرع القوقعي المبكرة أيضًا حاصل  

مجموعة   من  ملحوظ  بشكل  أعلى  تقعلي  )المفردات  المتأخرة  القوقعي  كما  0.57مقابل    0.72زرع   .)
ونولوجي والقراءة والمفردات لذوي الزرع القوقعي مكافئة أظهرت النتائج أن درجات حاصل والوعي الف

لتلك الخاصة بالطفال الذين كانوا أقل صمًا منهم )مجموعة الضبط ضعاف السمع(. وتوصلت الدراسة  
يشير إلى أن المسار   لديهم، مماقوية لتطور القراءة    تمتنعئالن الوعي الفونولوجي والذاكرة السماية  

فتعزز الوعي    السامعين.الزرع القوقعي مشابه لمسار الطفال    وذوي ف السمع  النمائي للأطفال ضعا
قد يلعب    ذلك،الفونولوجي ومهارات الذاكرة السماية تساهم في دقة القراءة وفهم القراءة. بالإضافة إلى  

 علم الصوات المفصلي دورًا مهمًا في دعم تطوير القراءة لديهم.  
، التي استهدفت البحث في موضوع الوعي الفونولوجي والذاكرة Koo Daniel et al   (2008)دراسة      

تم تجنيد ) المعاقين سماياً من خلفيات اتصال مختلفة، حيث  المدى عند  ( معاقا سماياً 51قصيرة 
العاصمة:  وسامعاً،   واشنطن  العاصمة  منطقة  من  الحسية  والخلفيات  اللغة  مختلفة  فئات  خمس  من 

المعاقين سماياً المستخدمون لطريقة التواصل الكلي   ،( 14المستخدمون للغة الإشارة المريكية )ن =  
غة السامعين المستخدمين لل  ، (8المعاقين سماياً مستخدمو اللغة الإنجليزية شفهياً )ن =     ،( 9)ن =  
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(. في هذه الدراسة، تم  10السامعين المتحدثين للغة الإنجليزية )ن =    ، (10الإشارة المريكية  )ن =  
فحص تأثير التجربة الحسية، والتجربة اللغوية المبكرة، ووضع الأتصال على مهارات الوعي الصوتي  

المعاقين سماياً والسامع اللغوية لدى الفراد  للعناصر  المتسلسل  ين من خلفيات تواصلية والأستدعاء 
مقياسًا صوتيًا غير لفظي يعالج هذا القيد. كشف اختبار الكشف   على بناءالأعتماد    مختلفة، تمولغوية  

المعاقين   ليس  ولكن  الشفويين،  والمستخدمين  سماياً  المعاقين  المستخدمين  أن  الصوت    سماياً، عن 
لصوتيات غير الشفافة في قواعد الإمشء.  يؤدون أداءً بالإضافة إلى أقرانهم السامعين عند اكتشاف ا

التقليدي  لمدى الرقام  أنه استجابةً  المدى ووجد  الذاكرة قصيرة  للدراسة مهارات  الثاني  التركيز  درس 
كان أداء النطاأ الرقمي مشابهًا ععر مجموعات المعاقين سماياً  تجريعية،بالإضافة إلى نسخة بصرية  

خاص المعاقين سماياً أقل من أن السامعين. أظهرت هذه النتائج  الثشث، ومع ذلك كان استرجاع الش
مجتمعة أن العشقة بين الذاكرة العاملة والتشفير الفونولوجي والقراءة قد لأ تكون متشابكة بإحكام في  
الطشب المعاقين سماياً كما كان متوقعًا من العمل الذي تم إجراؤه في مع المتعلمين السامعين في  

 أنظمة الكتابة البجدية. اللغات ذات 

بعنوان الوعي الفونولوجي وعشقته بالتعرف على الكلمة    ،(2008بودوح محمد وآخرون )  دراسة
وضعاف السمع للكشف عن   وهي دراسة مقارنة بين ذوي الزرع القوقعي،  المكتوبة عند المعاقين سماياً 

التجهيز سواء كان   بعد  الجزائرية  بالمدرسة  المدمجين  الصم  التشميذ  الفونولوجي عند  الوعي  مستوى 
خضوعهم للكفالة الرطفونية واكتسابهم لخعرات المدرسة مع  مع    ،بالزرع القوقعي أو بالمعين السمعي 

دوره في تحسين التعرف على الكلمة المكتوبة  و   .سواء كانت خعرات لغوية أو نفسية أو تربوية   ،العاديين
تم الأعتماد في جمع العيانات على اختبار الوعي الفونولوجي المكيف من طرف   ، حيث في نشار القراءة

الفرعي   والأختبار  شفيقةش،  والسماية    )التعرفشأزداو  الإدراكية  القدرات  تقييم  لبطارية  الكلمات(  على 
ف شبوستة يمينةش قصد تقييم مستوى التعرف على الكلمة المكتوبة  والإنتاج الكشمي، المكيف من طر 

  وضعافلدى عينة الدراسة. وأظهرت نتائج الدراسة إلى وجود فروأ بين الطفال ذوي الزرع القوقعي  
السمع في الوعي الفونولوجي لصالح ذوي الزرع القوقعي، كما بيت النتائج وجود عشقة ارتباطية بين  

ضعاف السمع ذوي   القوقعي،والتعرف على الكلمة عند المجموعتين )ذوي الزرع  الوعي الفونولوجي  
 التجهيز الكشسيكي( وهو ما يفسر دور الوعي الفونولوجي في مستوى التحكم في القراءة.

تحديد ما إذا كانت المهارات   أولًأ،ان الهدف من هذه الدراسة ذا شقين:  ك  et al Colin(  2007) دراسة  
تتنبأ بمهاراتهم    لدىالمقاسة    الفونولوجية ة بعد عام واحد من  الشحق  القرائية و   الفونولوجيةالقراء الصم 

https://acamh.onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorRaw=Colin%2C+S
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فحص ما إذا كان عمر التعرض    ثانياً،تعليم القراءة كما هو الحال بالنسبة للأطفال الذين يسمعون.  
قد يفسر الأختشفات بين الفراد    (Cued Speech)الكشم المرمز    لمدخشت صوتية محددة تمامًا مثل

 للأطفال الصم.التي لوحظت في مستويات الصوتيات والتعرف على الكلمات 
العمر    (21)  الطريقة: واحد وعشرون      يعلغون من  القراء الصم  من الطفال    (21)و سنوات    6من 

تمت إعادة   ، الذين يسمعون من نفس العمر الزمني يؤدون مهمتين صوتيتين )قرار القافية ومهام التوليد(
أخرى )قرار القافية ومهام تحديد الوحدة المشتركة( واختبار   فونولوجيةمهام  فيشهرًا  (12)تقييمهم بعد 

 اختيار الكلمات المكتوب. 
التي تم قياسها قعل تعلم القراءة تنبأت بدرجة التعرف على الكلمات    الفونولوجية النتائج: المهارات      

 Cuedض لم  والصم. كان عمر بداية التعر   السامعينالمكتوبة في العام التالي، لكل من المشاركين  
Speech   أيضًا مؤشرًا قويًا على درجات التعرف على الكلمات الصوتية والمكتوبة في القراء الصم
 المعتدئين. 

لدى    الفونولوجية الأستنتاجات: الدليل يدعم على نطاأ واسع فكرة القدرة على اكتساب المهارات      
منظمة ضمنيًا قعل تعلم القراءة   لوجيةفونو الطفال الصم. الطفال الصم القادرين على تطوير معرفة  

 سيكونون قراءً أفضل عندما تصبح هذه المعرفة صريحة تحت ضغط تعليم القراءة.
حول قدرة الطفال الصم وضعاف السمع الأستفادة    Trezek, B. J et Malmgren, K   (2005)  دراسة

الفونيمية   المهارات  مستويات   )الوعيمن  أعلى  على  للحصول  القراءة  أثناء  الفونيمي(  أو  الصوتي 
الصم  المتعلمين  قدرة  من  التحقق  الدراسة  من  الغرض  كان  حيث  مميز.  متغير  واعتبارها  تحصيلها 

 والصواتالفونيمية من خشل أنشطة النطق،    ونولوجيةالفوضعاف السمع على تعلم وتعميم المهارات  
على برنامج حاسوب تدريعي يدعم الرسوم المتحركة للرأس والعضاء   على الشفاه. بناءً   والقراءةالمرئية  

موضوع النطق للتمثيل المرئي لكيفية إنتاج الصوات والكلمات. ومن أجل ذلك ق سمت عينة الدراسة  
 10سنة و  11تلميذاَ تراوحت أعمارهم ما بين  (12)بطة بلغ عدد كل منهما إلى مجوعتين تجريعية وضا

مسجلين في برامج المدرسة الإعدادية الرسمية، حيث انحصرت درجات    ،أشهر 4و سنة   15أشهر إلى 
ضعف  و   معتدل،سمع    خفيف، ضعفضعف سمع    طفيف، الضعف السمعي لديهم من ضعف سمع  

شديد في السمع، إلى فقدان سمع الشديد. بينت نتائج الدراسة البعدية فعالية تطعيق العرنامج في تطوير  
القراءة وتعليم معرفة الفونيمات وممارستها لصالح المجموعة التجريعية، والتي قيست باختبارات التعرف 

الشكلمات. وأوصى الباحث و على الصوات منعزلة، تحديد الصوات داخل الكلمات، قراءة الكلمات  
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هذا النوع التي تنشأ عشقة بين الوعي الفونولوجي والفونيمي واكتساب   المستقعلية من بمزيدٍ من البحوث  
   .مهارات القراءة الخرى مثل الطشقة والفهم عند هذه الفئة

والفونيمات   بعنوان الوعي الفونولوجي للمقاطع والقوافي  ،Sterne, A et Goswami, U(  2000)دراسة  
تم تقديم ثشث تجارب تبحث في المهارات الفونولوجية للأطفال الصم )متوسط  عند الطفال الصم، حيث  

والفونيم. أظهرت التجربة الولى أن   والقافية  للمقطع  الثشثة  اللغوية  المستويات  في(  سنة  11  ،العمر
يمكن أن يكون معادلأً ومكافئاً للتسلسل الزمني مع ضوابط السمع    وعي الطفال الصم بالمقاطع اللفظية

. في التجربة الثانية، كانت قدرة الطفال الصم على إصدار أحكام القافية أعلى من  المطابقة للعمر 
الصدفة، ولكنها كانت أضعف من قدرة الضوابط السماية الصغر سنًا المطابقة للقراءة. أظهرت التجربة  

الطفال الصم يمكنهم إعادة تشفير الكلمات غير المنطقية صوتيًا بمستوى أعلى من الصدفة،  الثالثة أن  
الفونيمية في ظروف معينة. نستنتج أن الطفال   المهارات  مما يشير إلى أنه يمكنهم الأعتماد على 

الخاصة بسفونولوجياالصم يمكن أن يطوروا وعيًا   تلك  تتخلف عن  الفونولوجية  ماع  ، لكن مهاراتهم 
الطفال وقد تتطور بطرأ مختلفة. تمت مناقشة الأختشفات بين مهام هذه الدراسة وتلك المستخدمة  

 في الدراسات الخرى. 
 الوعي الفونولوجي في اكتساب المهارات الكتابية عند المعاقين سمعياَ:  بدورالدراسات التي اهتمت 

مدى امتشك الطفال في سن ما قعل  التي بحثت في    ، .et alAmbrose, S E (  2012)دراسة  
معرفة  الذوي الإعاقة السماية المستفيدين من الزرع القوقعي لمهارات الوعي الفونولوجي و   المدرسة من

مناسبة لعمرهم، ومن ثم فحص عشقتهما بمهارات الكشم واللغة لديهم. ومن أجل تحقيق ذلك البالكتابة 
طفشَ بمقابل  (  24)من الطفال من ذوي الزرع القوقعي، بلغ عددهم    تضمنت عينة الدراسة مجموعة

( شهراَ. تم قياس وتقييم قدراتهم  60-36أعمارهم بين )  وتراوحتطفشً لأ يعانون من إعاقة سماية،    (23)
القراءة   الفونولوجي    المبكرة،  والكتابةفي  النتائج    وإنتاجالوعي  الدرجة  تراجع متوسط  الكشم. فأظهرت 

عن متوسط  لم واحد  انحراف ماياري  ضمن  الولى  القراءة جموعة  المايارية لأختبار مهارات  العينة 
المبكرة   الكتابة  مهارات  مع  الفونولوجي  الوعي  ارتبط  كما  المدرسة.  قعل  ما  لمرحلة  المبكرة  والكتابة 

 ت فاستخلصرى،  )المعرفة بالكتابة( بشكل كعير من جهة ومع مهارات إنتاج الكشم واللغة من جهة أخ 
الدراسة أن الطفال الذين يعانون من إعاقة سماية مع زرع قوقعي لديهم القدرة على تطوير القراءة  
الدراسة  أوصت  لذلك  الفونولوجي  الوعي  طريق  عن  المدرسة  قعل  ما  لسن  المناسبة  المبكرة  والكتابة 

تسه أجل  الفونولوجي من  الوعي  الفئة على مهارات  لهذه  التدخل  برامج  استهداف  يل تطوير  بوجوب 
 القراءة والكتابة والكشم واللغة لديهم.   
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 خلاص الفصل: 
، وتم التطرأ فيه إلى أهمية وأهداف الدراسة أسئلتها  وصياغة  الإشكالية  تقديم   الفصل  هذا  في   تم

الفرضيات، كما وضعت فيه التعاريف الإجرائية لمفاهيم الدراسة. وأخيراً تم عرض   إلى وضعبالإضافة  
 . ن الدراسات السابقة العربية والجنعية المتعلقة بالموضوع أكعر عدد ممكن م
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 الثانيالفصل 
 الوعي الفونولوجي

 تمهيد:  
بما أن الكشم يتألف من عناصر لغوية متكررة ومتنوعة تتفاوت في حجمها من الوحدات الكعر 

يسمى الوعي اللغوي، أي قدرة الفرد على تحديد  إلى الوحدات الصغر، فهذا يشير إلى مصطلح عام  
الوحدات اللغوية المنفصلة التي يتألف منها الكشم، فتمثيل هذه الوحدات يحدث على مستوى منفصل  
عن المعنى، كما أنه يتصف بطعيعة ما وراء لغوية، إذ ينطوي على التعامل مع اللغة على مستوى  

يسمى الوعي الفونولوجي مع مرور الوقت في مرحلة الطفولة التفكير. يتطور هذا الوعي اللغوي، الذي  
ليصبح الطفل أكثر حساسية نحو النمار الفونولوجية التي تتكرر بين الكلمات وداخلها. وهو ما يسمح  

 له بامتشك مستويات متقدمة من الوعي باللغة المكتوبة والفونولوجيا ليصبح قارئاً وكاتباً جيداً. 
يد الروسيين في  بدأ استخدام مصطلح ا بدايات الستينات على  لوعي الصوتي )الفونولوجي( في 

النفس والصوتيات، حيث أشار  المقاطع    وامعرض حديثهما بين علم  القدرة على تجزئة  لوجود عشقة 
داخل الكلمات والنجاح الشحق في تعلم القراءة. كما أضاف أن تعلم التشميذ القدرة على عزل المقاطع  

كلمات بطريقة سليمة جعلهم أكثر وعياَ بمنطوأ تلك الكلمات عند الأستماع إليها، مع  الصوتية في ال
السياقات.  ر  تطو  تلك  خشل  وفهمها من  الجمل  سياقات  داخل  المتشابهة  الكلمات  تقعل  قدرتهم على 

(Ball, E, Blachman, B,1991, p51)   
الفونولوجي وأثره في   تناول كل من الوعي  تنمية المعرفة في كتاب لهما  وفي مطلع السبعينيات 

حيث عرضا لوظيفة وبناء المعلومات في إطار تجهيز المعلومات   ، والعينين(ما بين الذن    )اللغةبعنوان  
وخاصة العلميات المرتبطة باللغة المنطوقة والمكتوبة وأهمية التركيز على مهارات التحدث والأستماع  
لما لهم من دور مهم في تنمية القراءة، وما يتبعه من فهم المقروء وأكدا على أن بناء منظومة اللغة  

 الولى بحاستي الأستماع )الذن( والقراءة )العينين(.  ترتبط بالدرجة
إلى وضع أول نموذج نظري لتفسير العسر القرائي من المنظور الفونولوجي حيث    هموسعى كل من

اعتمد على فكرة وجود خلل فونولوجي يمثل أساس الصعوبة التي يصادفها عسير القراءة في تجزئة  
يث افترضا أن ضعاف القراءة يعانون بشكل واضح من صعوبة  الكلمات المكتوبة إلى وحدات صوتية، ح

في تجزئة الكلمات المقروءة والمكتوبة إلى أصوات منفصلة، وهذا بدوره يجعل من الصعب عليهم أن  
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يتعرفوا على الكلمات من خشل التحليل البجدي وتركيب أصوات الحروف أو ما يدعى بفك الترميز  
)ريحاب ا )مماثل صوتي( غير فعالة لصوات الحروف وألفاظ الكلمات.  الصوتي أي اختزان الذاكرة رموز 

 . (102ص  ،2017محمد الععد مصطفى، 

 تعريف الوعي الفونولوجي: -1
الوعي الصوتي جزءًا من اللغو اللغوية، في إشارة إلى القدرة  Tunmer et Rohl, 1991)(اعتعر 

  )p532Yu Chiang-Pi ,2003 ,) .على إجراء عمليات عقلية على مخرجات للية إدراك الكشم
أن حساسية الفرد للتركيب الصوتي لتيار الحديث ووعيه بالوحدات    (2003)ذكر هواري أمير صشح  

 المكونة له، وأن تيار الكشم يتكون من أصوات مفردة، وأن الوعي الصوتي هو أحد مكونات القدرة الما
المعرفية، والتي تعني القدرة على استخدام المعالجة بالتحكم، في العمليات العقلية على مخرجات   وراء

. )محمد السيد إبراهيم سالم، النمو المعجمي، وتطعيق القواعد الأستدلأليةم و ، مثل إدراك الكشفهم الجمل 
 ( 30، ص 2020

والإجراءات المختلفة التي يمكن    الساليبفي ضوء مكوناته بأنه فهم    الوعي الفونولوجي  عرفو  
 ,Chard D, Dickson S)  للطفل بمقتضاها تجزئة اللغة إلى وحدات صوتية أصغر، والتعامل معها.

1999, p266)  

يعرف أيضا الوعي الفونولوجي على أنه قدرة الفراد على التمييز بين مختلف مكونات الكشم،  و 
مع الوحدات الفونولوجية. فهو ليس فطري أو عفوي وإنما  والوعي بالجزاء في أبعاد مختلفة والتعامل  

 (Issoufaly M, Pimot B, 1997, p95)مع تعلم القراءة وينمو في شكل تفاعلي معها. يتطور  

المهاراتبأنه    ،(Stephanie L.Schmitz, 2011)ومثله   من  متصلة  المهارات   بدءً   ،سلسلة  من 
الساسية مثل القافية والجناس إلى مهارات أكثر تعقيداَ مثل تحديد ومعالجة الفونيمات والتي هي وحدة  

 .(06ص ، 2013)أميرة محسن ععد الحميد نديم، .الصوت
   (Appel ,Masterson et Neissen, 2004  لعدة باحثين   تعريفا  (2020)اشتقت سلوى عزام ولخرون  

(Bourassa et Treiman, 2001) (Gombert, 1992) (Benson-Goldberg, 2014)  بأنه  فاع تعرت 
( التي تشكل معنى عند التأليف تركيباَ وتجزيئاَ وإضافة وحذفاَ   القطع والمقاطع الوعي بأجزاء الكلمة )

للغة   العناصر الصوتية  التعرف على  المتعلم قدرة  يمنح  الكلمة، فهو  بينها لإنتاج  فيها فيما  والتفكير 
 .(188ص  ،2020، ولخرون )سلوى عزام والتشعب بها. 
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القدرة على معرفة أماكن إنتاج الصوات اللغوية، وكيفية إخراجها والكيفية التي  وعرف أيضاَ بأنه  
تتشكل بها هذه الصوات مع بعضها لتكوين الكلمات والجمل واللفاظ مع إدراك التشابه والأختشف  

)سهام    .الصوات سواء جاءت هذه الصوات مفردة أو في الكلمات والتعابير اللغوية المختلفةبين هذه  
 (179، ص 2014 النعي،الشيباني ععد 

للطفل    (Cormier et Dea, 1997)ويشير   تسمح  التي  المهارات  إلى  الفونولوجي  الوعي  أن  إلى 
لإعادة تجميعها في كلمات منطوقة بتحليل الكلمات المنطوقة إلى وحدات الصوت الخاصة بهم وأيضًا 

(Mäki, H et al, 2001, p644). 
كما يشير إلى القدرة التي يعرفها الفرد أن الكلمة المنطوقة يمكن تقسيمها إلى وحدات أصغر، وأنه  

  )p532Yu Chiang-Pi ,2003 ,)يمكنه تمييز هذه الوحدات وتوليفها. 

بأنه تلك العملية التي يتعرف عليها (Myers, M et Paris, S, 2010 )   يعرفه الوعي الفونولوجي 
والإشارات   الرموز  خشل  من  الدماغ  أو    الفونولوجية داخل  الفونيمات  من  متوالية  داخل  تتحول  التي 

وحدات أخرى، كالسمات والمقاطع، وتحويل الشكل الإمشئي إلى شكل صوتي، لقراءة وتكوين كلمات 
 ( 969، ص 2021)وائل صشح محمد سيد، أماني حامد مرغني،  .لها معنى يتم بعد ذلك تعرف دلألتها ومعناها

 مستويات الوعي الفونولوجي:   -2
بعدها يتجاوز هذا المستوى   أولية،بعد اكتساب الطفل خاصية الأنتباه للمثيرات اللسانية كمعالجات  

صوات الخرى  البسيط بنوعٍ من التحكم في السياقات اللغوية الولية التي تنتمي إلى لغة الم أولأ ثم ال
المرحلة الإبيفونولوجية التي تظهر في   ، إلى( ,2007Bertin Strwmdoerfe) المحيطة. فيشير الباحث 

ثشثة   الإيعيفولوجية(  3)حوالي  السلوكات  السن  هذا  وقعل  الفونولوجية،    سنوات،  اللعاب  في  تظهر 
الطفل   نجد  الخرى. كما  الصوات  عن  الم  لغة  أصوات  بين  التفريق  على  قدرته  للقافية،  إنتاجات 
يضيف فونيمات في نهاية الكلمة غير موجودة في الكلمات الصيلة. فهي مرحلة لأ تتعلق بالوعي  

ات الإيعيقونولوجية تمثل الأكتساب الولي  الفونولوجي بل هي مرحلة تسمح بنمو هذا الوعي فالأستعداد
غير الواعي حول المكونات الفونولوجية للغة، هو استعداد يركز على الحس لأ على التفكير حسب.  

(Bertin Strwmdoerfe ,2007,p172 ) 

 المستوى الميتافونولجي:   2-1
اكتساب   للطفل  فيه  تتشكل  الذي  المستوى  اللغويةالهو  تخضع    ،معرفة  واعية  غير  بأنها  تتميز 

الأنتقال إلى هذا المستوى يعالج قعل تعلم القراءة بعامل    فإن ( ,Colin,S et al 2007) للحدس. فحسب
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تعليما منظما   (Colin,S et al ,2007 ,p64) التدريب الطفل  تلقى  فكلما  فعالأً .  خشل مرحلة    وتدريباَ 
 الروضة مهد للتنعؤ بحظوظ أوفر بأن يصبح قارئ جيد.  

 يلي: فيمايتضمن الوعي الفونولوجي مجموعة من المستويات تتمثل  المستوى الفونولوجي:    2-2
بينهما    الأختشفإلى أن الوعي الفونولوجي ينقسم إلى مستويين وإن    mattingly(  1999يشير )

 يرجع إلى مدى تعقد العمليات المتضمنة في أداء مهام كل مستوى وهما: 
: ويشير هذا المستوى إلى القدرة على أداء المهام التي تتطلب  مستوى الوعي البسيط   2-2-1

بالتقسي  للغة  المكونة  الصوتية  الوحدات  الصوتية،  التعامل مع  الفونيمات  والدمج، مثل عد  والحذف  م 
الكلمات    ،مهمة دمج الوحدات الصوتية في كلمات  تقسيم  فونيمات الصوتية المكونة لها    إلى ومهمة 

ويتطلب أداء هذه المهام القيام بعمليات معرفية بسيطة متتالية في  تية.  ومهمة حذف الفونيمات الصو 
ئا على الذاكرة العاملة، ولأ يتطلب مدى واسعا منها، ولذا يظهر هذا الذاكرة، وبالتالي لأ يشكل أداؤها عع

)جابر ععد الحميد جابر    المستوى مبكرا لدى الطفال حتى قعل التحاقهم بالمدرسة وتلقيهم مهارة القراءة.
 ( 583 582، ص ص  2014 ولخرون،

التي تتكرر بين الكلمات وداخل الكلمات نفسها   الفونولوجية يظهر الطفال حساسية نحو النمار  
قد يدرك الطفال على هذه المستويات أن هناك   ،على المستويات الكثر سطحية. فعلى سعيل المثال

تشابهاَ فونولوجياَ بين كلمتي وتشتركان في بعض الصفات الفونولوجية )أي أنهما تشركان في الفونيم  
ن يتمكن الطفال بهذه المستويات السطحية أو الغامضة من الوعي  . ومع ذلك لالكلمة( نفسه في بداية  

الفونولوجي من تفسير أوجه التشابه التي تم إدراكها بين هذه الزواج من الكلمات أي أنهم لأ يستطيعون  
 . (536ص  ،2009، لينكولين بانكسون  ،جون بيرنثال)تسمية أو تحديد الفونيمات المنفصلة. 

 الفونولوجي القدرة على أداء مهام الوعي    إلىويشير هذا المستوى    كب: مستوى الوعي المر   2-2-2
التي تتطلب القيام بأكثر من عملية معرفية في الذاكرة العاملة في نفس الوقت وبالتالي يشكل أداؤها 
ععئا على هذه الذاكرة، ويتطلب مدى واسعا منها. وذلك مثل مهمة المزاوجة الصوتية بين الكلمات على 

إحدى   بحذف  كلمة  نطق  أو مهمة  الصوتية،  الفونيمات  إحدى  في  اشتراكهم  ونظرا أصأساس   واتها. 
بالمدرسة وتلقيهم برامج   التحاقهم  لصعوبة هذا المستوى فإنه يتأخر ظهوره لدى الطفال إلى ما بعد 

 (583 582، ص ص 2014 ولخرون،)جابر ععد الحميد جابر . القراءة
الوعي   لتنمية  العام  التسلسل  عن  البحث  إلىكشف  التنمية   الفونولوجي  من  متداخلين  نمطين 

، يصبح الطفال أكثر حساسية تجاه الجزاء الصغيرة والصغر من الكلمات مع تقدمهم  واضحان. أولأً 
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في السن. يمكن للأطفال اكتشاف المقاطع الصوتية أو معالجتها قعل أن يتمكنوا من اكتشاف أو معالجة  
نوا من  قعل أن يتمك   القافية، ويمكنهم اكتشاف أو التشعب بالمجموعات و القافيةو   الفونيمية   المجموعات 

ثانيًا، يمكن للأطفال   الفونيماتاكتشاف   المقاطع.  الكلمات داخل  الفردية أو معالجتها داخل وحدات 
داخل الكلمات، ويمكن    الفونيماتاكتشاف كلمات متشابهة وغير متشابهة قعل أن يتمكنوا من معالجة  

من نفس    الفونولوجيةلومات قعل أن يتمكنوا من تقسيم المع  الفونولوجيةللأطفال عمومًا مزج المعلومات 
التي اكتسعوها بالفعل أثناء تعلمهم    الفونولوجي أخيرًا، يقوم الطفال بصقل مهارات الوعي  .  التعقيد اللغوي 
 ( Anthony J, Francis D,2005,p256) .جديدة  فونولوجيةمهارات وعي 

 

الفونولوجي مستمر بشكل   الوعي  أدلة مقنعة الآن على أن  الوعي  توجد  متغاير. وهذا يعني أن 
الفونولوجي هو قدرة واحدة وموحدة خشل مرحلة ما قعل المدرسة وسنوات الدراسة الأبتدائية المبكرة والتي  

  تتجلى في مهارات مختلفة خشل تطور الشخص. 

التي    (Cotent,A .Alegia ,J ,Morais,J, 1987) ،الباحثون اقترح   المتتابعة  المراحل  بين  التفريق 
 جي وهي:  ولو تشير إلى مستويات النضج والتطور في الوعي الفون 

يتعلق بوعي السلسة الفونولوجية، في هذه المرحلة يعيي الفرد أن الكشم يتكون    المستوى الأول: •
 من سلسلة من أصوات، وهذا النوع من الوعي يستعمل مثش في التعرف على القافية.

يتعلق بوعي الفونيمات، أين ينتج الطفل الكشم في شكل وحدات، التي لها    المستوى الثاني:  •
 عشقة بالصوات، أي الوحدات الصغرى المميزة. 

يظهر الوعي الفونيمي، الذي يسمح بعزل الوحدات الصغرى المميزة، حتى    المستوى الثالث: •
 يدرك الأختشف بين الفونيمات. 

 إلى مستويين وهما:  وهناك من يقسمه أيضاَ 
وهو مستوى الوعي الفونولوجي التركيعي، ويتضمن القدرة على إدراك الوحدات  المستوى الأول: •

 الصوتية المكونة للكلمات، وتجميعها في وحدات صوتية أكعر. 
التحليلي، ويتضمن القدرة على تجزيء الوحدات    الفونيميوهو مستوى الوعي    المستوى الثاني: •

 (  35، ص 2017)محمود العشيري، للغة الحديث إلى وحدات أصغر.  الصوتية الكعيرة
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 المنظور التطوري للوعي الفونولوجي:  -3
يعين أن الوعي الفونولوجي على شكل متصلة   فونولوجيالمنظور التطوري للوعي الإن الخوض في      

تعكس الأنتقال من مستويات سطحية إلى أخرى عميقة، بحيث يمثل الوعي الفونيمي مستوى المهارة  
إن ما يحققه الطفال في مجال الوعي  ف  (Stanivich, 1992)هذه    لنظراالكثر تقدماَ، يتفق مع وجهة  

وق  الأكتساب.  عملية  ضمن  يندرج  الوعي  الفونولوجي  لنمو  التطوري  المسار  عدة  أبحاث  أيدت  د 
الفونولوجي، وذهب بعضها إلى أن الوعي بالعنية الفونولوجية للغة المنطوقة يزداد تدريجيا ععر مرحلة  
الطفولة المبكرة والمتوسطة. بالإضافة إلى ذلك فإن زيادة الخعرة والقدرات اللغوية تسهل إلى حد كعير  

للأ الفونولوجي  الوعي   Lonigan, Burgess, Anthony et Barker 1998 , Stahl et)طفال.  تطور 

Murray 1994) 

استخدام مصطلح الحساسية الفونولوجية للإشارة إلى المجموعة الكثر  (   ,1992Stanovich)اقترح       
النظر  عالمية من قدرات المعالجة التي تتطلب حساسية إزاء الوحدات اللغوية التي تشكل الكشم. يمكن  

إلى الحساسية الفونولوجية على أنها تسلسل هرمي تطوري للحساسية أو متفاوتة على طول مستويات  
اللغوي  أكثر    التعقيد  تحليشت  الفونولوجية  الحساسية  من  العلى  المستويات  تتطلب  الوحدة(.  )حجم 

دائية من الحساسية  وضوحًا للوحدات الصوتية الصغر حجمًا )الفونيمات(، وتتطلب المستويات الكثر ب 
في هذا  الفونولوجية مستوى أكثر ضحالة من تحليل وحدات الصوت الكعر )المقاطع( بعد الكلمات.

الحساسية،    من العرض، تمثل مهام تجزئة الفونيم، وعد الفونيمات، وعكس الفونيم، المهام العلى مستوى 
 . دائيةفي حين أن مهام القافية أو المقطع اللفظي تمثل مستوى أكثر ب 
(295-Lonigan C et al, 1998, pp294 ) 

 الوعي بالقافية:  3-1
لغويًا، القافية هي وحدة صوتية بارزة جدًا لسماع الطفال، ويعدو أن لديها وظيفة تنظيمية لعلم   

يكون التعرف على القافية هو نقطة الدخول    فقد  .(Sterne A, Goswami U, 2000, p609)  الصوات
. إن إدراك أن الكلمات يمكن أن  (Bryant, 1990) للعديد من الطفال   الفونولوجي إلى تنمية الوعي  

وهي تجاهل معنى الكلمة   -يكون لها صوت نهائي مشابه يعني ضمناً خطوة حاسمة في الفهم اللغوي  
هذا إلى نظام تصنيف جديد، حيث يمكن تصنيف الكلمات من أجل الأهتمام بعنيتها الداخلية. يؤدي  

إلى الكم الهائل من الدلة التي تشير   (Bryant, 1990) يشير وفقًا للصوت النهائي بدلًأ من المعنى. 
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إلى أن الطفال الذين تقل أعمارهم عن ثشث أو أربع سنوات يمكنهم إصدار أحكام مثل عندما تكون  
 ( ,pHempenstall K, 2003 3) بنفس الصوت )الجناس(. الكلمات قافية، وعندما تعدأ

تعمل العديد من اللعاب اللغوية، والروتين اللغوي، وقوافي الحضانة في مرحلة الطفولة المبكرة  
الفونولوجية مثل المقاطع،    الوحداتعلى التأكيد على علم الصوات القطاعي عن طريق زيادة بروز  

وجدت النتائج المخعرية التي أشارت   حيث  ، (Sterne A, Goswami U, 2000, p609)والعدايات، والقوافي
إلى وجود كفاية مبكرة عند الطفال في التعامل مع القافية دعماَ لها في المشاهدات الطعياية لشستخدام  

في الحصول  (  Dowker,1989)  رسة للقافية. وقد نجحت العفوي للقافية من أطفال مرحلة ما قعل المد
قصائد عديدة أنتجها    واحتوتطفشً تراوحت أعمارهم بين عامين وستة أعوام.    (133)على قصائد من  

من قصائد الطفال دون سن الثالثة على أنمار    (32%)الطفال على السجع )القافية(، فقد اشتملت  
السادسة.(  46%)  سجاية مقابل سن  الطفال في  بانكسون، )  من قصائد  لينكولين  بيرنثال،   ،2009جون 

  (541ص 

هذه النتائج إلى نظرية تؤكد على  (Goswami , 1993)   و   (Goswami et Bryant, 1990)وسع  
قد بدأ بالفعل في الوقت   القافيةالدور المركزي للقافية والتماثل في بداية القراءة. يذكرون أن الوعي بعدء  

فئات من   يمكّنهم من تكوين  القراءة. ويعتقدون أن هذا  الصغار من مهمة  يقترب فيه الطفال  الذي 
ويقودهم إلى إدراك أن الكلمات داخل الفئات غالبًا ما يكون لها    قوافيأو    بداياتالكلمات تتشارك في  

أنه منذ العداية، وربما مع القليل من    ( ,Goswami et Bryant 1990)أنمار إمشئية مشتركة. يقترح  
واستخدام ،  بسشسل من الحروف  والقوافي التعليمات الصريحة للقيام بذلك، يتعلم الطفال ربط العدايات
 ( Duncan L et al, 1997, p177). هذه المعرفة لعمل الأستدلألأت حول نطق الكلمات الجديدة

 الكلمات:  بوعي ال 3-2
الوعي   حيث تظهر مسيتطور  الطفال،  تدريجياَ عند  الوعي ت الفونولوجي  ويات غير محددة من 

بين سن   الفونولوجية( عند معظم الطفال  بالحساسية  إليها عادة  سنوات(    3و   2)الفونولوجي )يشار 
إلى العنية الفونولوجية للكلمات بمعزل    بالأنتباهمن الوعي عندما يعدأ الطفل    ىويات الولتوتظهر المس

المعنى. ففي هذه المراحل المبكرة يهتم الطفال بالعنية الفونولوجية على مستوى الكلمة ككل عن  عن  
ا حيث  من  كلمتين  بين  الفونولوجي  التشابه  نحو  حساسية  إظهار  والتشاب لطريق  الصوتي    ه سجع 

الوعي    )الجناس(. وينظر إلى الحساسية نحو السجع والجناس على أنها العشمة الولى الفارقة في تطور 
الفرد على تمثيل  ل الفونولوجي،   خذين بعين الأعتبار أن الإحساس السجع والجناس يعتمد على قدرة 
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بحت فونولوجي  أساس  على  تحليلها  يمكن  منفصلة  كوحدات   Beyant , Maclean)  . الكلمات 

et Bradley 1990 )  (،540ص ،2009جون بيرنثال، لينكولين بانكسون ) 

 الوعي المقطع:   3-3
وعنصر لتنظيم السلسلة الكشمية، إذ يختلف عن    ، هو وحدة فونولوجية أساسية للغة الشفوية  المقطع

المنطوقة للغة  التقطيع  وحدة  أنه  أساس  على  الخرى  الفونولوجية   ,Mathey et Chetail)  الوحدات 

بالفونيم    ،(2010 مقارنة  أسهل  وبلوغه  تجريداَ  أقل  المقطع  يكون  معالجة  وبذلك  )أزداو   .ةاللغعند 
ي عتقد أن المقطع هو وحدة المعالجة اللغوية الساسية للغة اللفبائية، حيث يتميز (44ص   ،2012شفيقة،

الكثر بروزًا هي    الفونولوجيةبعدد من الإشارات السماية بما في ذلك الإيقاع والضغط. فإن المقاطع  
   ( Sterne A, Goswami U, 2000, p609). العداية والقافية )أصوات ساكنة نهائية( 

أن الوعي المقطعي يظهر مبكراَ عند الطفال    ،الدراسات التجريعية حول الوعي الفونولوجيأظهرت  
المقطاية في  الرابعة، فهو السن الذي يعدأ فيه في إظهار وعي واضح بالأختشفات  في حوالي سن 

طع النجاح المبكر في تقطيع المقا  أن  (Primot et Essoufaly,1999)واعتعر    المقاطع. الكلمة متعددة  
حيث ترجع    (2006)  ليه لوانيع  تأشار إلى سهولة عزلها من وجهة نظر نطقية وسماية.  وهو ما  

سهولة إدراكه لكونه يوافق فعل نطقي موحد مع سهولة عزله فمادام المقطع وحدة صوتية مستقرة على  
 (. 28ص  ،2006،  )لواني يمينة .مستوى الإيقاعي هذا ما يجعله يتطور مبكراَ 

في مراجعتها لعدد من الدراسات حول الوعي الفونولوجي عند الطفال إلى  (  Moats, 2000)أشارت  
من الطفال في سن الخامسة يستطيعون عد المقاطع    (%90)في سن الرابعة و   الطفالمن    (%50)أن  

للمقاطع   المكونة  بالوحدات  بإظهار معرفتهم  الطفال  يعدأ  نفسها  الفترة  وفي  الكلمة.  بالتزامن مع  في 
)سهام عباس    (Treiman ,1985) التمييز بين بداية المقطع ونهايته اللذين يحددان العنية الداخلية للمقاطع 

 . (127ص  ،2018عباس،

دراسات على أهمية تمييز بداية المقطع ونهايته في تطور الوعي الفونولوجي عند    ةلقد أكدت عد     
الطفال، وأشارت إلى أن الطفال يجدون سهولة أكعر في تمييز الفونيمات في بداية المقطع بالمقارنة  

لعداية  مع الفونيمات في نهايته أي أن الطفال في العداية يدركون أن المقطع يتألف من جزأين فقط هما ا
ويدركون نهاية المقطع كعنية واحدة وليس كوحدة تتكون من سلسلة من الفونيمات. والمر ذاته   والنهاية،

)نفس  .  ينطعق على بداية المقطع التي تتكون من أكثر من فونيم واحد حيث ينظر إليه كوحدة واحدة 
 ( 127، ص 2018المرجع السابق، 
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ة تجاه بينة الكلمة تسعق الحساسية تجاه بينة المقطع  ويعين مسار التطور الفونولوجي أن الحساسي 
  فأداء الطفال في اختبارات السجع والجناس في هذه المرحلة يفوأ أدائهم على تحليل المقطع. وإلى حدٍ 

ما يمكن اكتشاف سهولة تمييز الطفال لشختشفات بين بداية المقطع ونهايته من خشل مهاراتهم في 
تحليل السجع، ولكن بعض الباحثين يرون العكس هو الصحيح ويعدوا أن الحساسية اتجاه الأختشفات 

يل على مستوى الفونيم.  في بداية المقطع ونهايته تسهل الوعي الفونولوجي عند الطفال وتقدم إطاراَ للتحل
 ( 544ص  ،2009جون بيرنثال، لينكولين بانكسون،)

 الوعي بالفونيم:   3-4
، غير القابل للتقطيع في التمثيل الفونولوجي رالعنصر الصغ  بأنهالفونيم    ( , Dubois 1994)يعرف  

للفظ والذي تتحدد طعيعته من الخطور المميزة، فهو غالبا ما يعرف بوحدة التمييز الصغرى والتعرف 
بين   بالربط ما  أيضا  للمنه الصوتي، وإنما  الفيزيائية  الخصائص  الفونيمات لأ يستند فقط على  على 

 (46ص  ،2012)أزداو شفيقة،  الوحدات المعجمية.

هو القدرة اللغوية التي تتضمن فهم أن الكلمات المنطوقة تتكون من سلسلة من   الوعي الفونيمي
على فحص اللغة وهو القدرة    (.p142 ,Ball, E. W,1993(   (الفونيماتالوحدات الصوتية المنفصلة )

بالصوات  والتشعب  المعنى  عن  مستقل  لها  الفردية  بشكل  وحدات    الفونيماتولن    ،المكونة  ليست 
منفصلة، فإن الوعي الفونيمي يتطلب القدرة على الأستماع إلى صوت في سياأ الصوات الخرى في  

 (Griffith, P, Olson, M, 1992, p516)الكلمة. 

يساعد الوعي بالفونيم القراء المعتدئين في التعرف على الصوات الفردية للغة المنطوقة، مما يؤدي  
فونام اللعنات الساسية للقراءة. يمكن بعد ذلك استخدام هذه المعرفة، جنبًا    -غرفام   شتإلى فهم مراس

إلى جنب مع المزج / التجزئة، لفك تشفير الكلمات غير المعروفة، مما يؤدي إلى للية تعليم ذاتي تؤدي 
القراءة بطشقة   الوعي    .(p100 ,Barnsley R, 2010-Fielding)إلى  تتكون لدى وبدون  الفونيمي لن 

المتعلم الحساسية لتعرف الكلمات وتهجئتها، وسيعتمد بصورة كلية على حفظ أشكال الكلمات. ويتضمن  
الفونيمي تحليل الوحدات الصغر للصوت وتعرف صوره المختلفة وصولأ للرمز الذي يمثلها في   الوعي

   معاَ.   ينة ع م  فونيماتكلمات وجمل، كما يتضمن أن إنتاج الكلمة يتطلب دمج 
 ( 55، ص 2012)محمود جشل الدين سليمان،
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يساعد هذا الوعي الطفل على إدراك العشقة بين الحرف المكتوب والصوت المنطوأ وهو أساسياَ 
القراءة  المهارات الساسية في  الباحث غلى  الصدد يشير  الرموز، وفي هذا  وجوهرياَ في عملية حل 

 وهي: 
 توب والصوت المنطوأ والأقتران الحاصل بينهما. إدراك العشقة بين الحرف المك •
القدرة على الفصل أو التمييز السمعي للفونيمات التي تتكون منها الكلمة، وكذلك الفصل أو   •

 التمييز البصري للحروف التي تتكون منها الكلمة. 
 القدرة على دمج الصوات أو ربطها عند قراءة الكلمات ودمج الحروف عند كتابتها.   •

 ( 37ص  ،2012 ولخرون،)مسعد أبو الديار 
 :الوعي الفونولوجيمهارات  -4
   تحليل الجملة إلى كلماتها:  4-1

مستوى من مستويات الوعي الفونولوجي الذي يقدم للأطفال معرفة أن الجمل تتكون من كلمات، 
حيث يقوم الطفل بتحليل الجملة إلى كلماتها ويتم التركيز على أن الجملة الواحدة مكونة من عدد من  

محسوس    ءيبشالكلمات ومن المهم معرفة عدد الكلمات في الجملة المراد تعلمها والتععير عن الكلمة  
 .(126، ص 2005)عادل ععد الله،  وعلى ذلك بترتب على التلميذ أن يدرك أن الكلمة وحدة داخل الجملة.  

فمن المهم جداً للتشميذ في مستوى المرحلة الأبتدائية إدراك أن لكل كلمة حدوداً سماية صوتية حيث 
الشحقة.  ع يعت  المراحل  في  القرائي  الداء  على  قوياً  مؤشراً  هذا  و ر  محمد  بودوح  ص ،  2007خرون،  ل) 
 (. 329_  328ص 

 : القافية في المتشابهة  الكلمات تمييز 4-2
 المقاطع أو  المقطع تشابه أو تماثل في حيث تشتركان اللحن في متشابهتين الكلمتان تكون  أن أي 

 وهو  تحديدها يتم  التي  الكلمة مع  نهاياتها في  تتفق وتتشابه  التي  الكلمات  باختيار الطفل  فيقوم  الخيرة، 
 )القافية(.  بالسجع يسمى ما
 :  مقاطعها  إلى  الكلمة  تحليل 4-3 

 يتأكد أن فبعد كلمة لتكوين المقاطع معاً  ضم أو  مقاطع إلى الكلمات تقسيم يتم المستوى  هذا وفي
 أيضاً  الكلمة أن على يتعرف الجزء والكل  بين  ما أي  والكلمة الجملة بين للعشقة فهمه  من  التلميذ
 .مقاطع  من تتكون 
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  :تأصوا إلى  المقطع تحليل 4-4
 على الطفل قدرة عن فضشً  أصوات مستقلة من  تتكون  المقاطع أن وإدراكه التلميذ  فهم  يعني ما وهو 
 الصوات تلك  من  أكثر  أو  واحد  أو تغيير  الضم أو التجزئة طريق عن سواء الصوات تلك  تناول 

 ( 126ص  ،2005)عادل ععد الله،  .جديدة كلمات على يحصل  حتى المقطع  في المتضمنة 
   :) الصوتية الوحدة (الصوتي الوعي 4-5 

 الول الصوت على يتعرف كأن المختلفة الصوات يميز أن التلميذ على يجب المستوى  هذا في
 الكلمات تحليل  مع جديدة كلمات وتكوين واستعدال الصوات بحذف ويقوم الخير والصوت الكلمة في
 (. 12، ص 2012 ،حسنأحمد  رعاشو  (حروفها إلى

، يمكن تحديد مراحل  (Ehri et al, 2001)بعض المؤلفين يقترحون اختشفات طفيفة في التسلسل  
 التطور الفونولوجي نحو الوعي الفونيمي العميق على النحو التالي: 

 .بأن الجمل تتكون من كلمات لوعيا •
 ثم إنتاجها.  - بأن الكلمات يمكن أن تكون قافية  لوعيا •
 ثم إنتاجها.  - بأن الكلمات يمكن تقسيمها إلى مقاطع   الوعي •
 ثم إنتاجها.  -بأن الكلمات يمكن تقسيمها إلى بدايات وقافية  الوعي •
 ثم إنتاج مثل هذه الكلمات. -بأن الكلمات يمكن أن تعدأ بنفس الصوت  الوعي •
 ثم إنتاج مثل هذه الكلمات.  -أن تنتهي بنفس الصوت  بأن الكلمات يمكن الوعي •
ثم إنتاج مثل هذه   -بأن الكلمات يمكن أن يكون لها نفس الصوت )الصوات( الوسطية  الوعي •

 الكلمات.
 ثم إنتاجها.  -بأن الكلمات يمكن تقسيمها إلى فونيمات فردية  الوعي •
 ثم إنتاجها.   -يدة إدراك أن الصوات يمكن حذفها من الكلمات لتكوين كلمات جد  •
 القدرة على تقسيم الكلمات إلى أصوات مكونة.  ، القدرة على مزج الصوات لتكوين الكلمات •

 (2-Hempenstall K, 2003, pp1 ) 

 خصائص الوعي الفونولوجي على مستوى اللغة العربية:  -5

تختلف الصوائت القصيرة من الكلمات لتبقى الحركة فوأ الحرف أو تحته    بالنسبة للغة العربية غالبا ما
العشمة الوحيدة على وجودها، وهكذا فاللغة العربية تعتمد في تحليلها على المقطع البسيط، حيث لأ  
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، مثال: إذا طلعنا من أي شخص نزع الحرف الول عن كلمة يمكن لنا فصل الصائت عن المصوتة
)كما هو الحال بالنسبة       /ataba/ النطق بها تبقى منها، فإننا لأ نحصل أبداً على و    /Kataba/    كتب 

   /ateau/ عند نزع الحرف الول منها سنحصل على     /Bateau/  للغة الإنجليزية واللغات الوروبية( مثال:

العربية اللغة  على مستوى  هذا غير ممكن  لكن  دائما على،  وإنما سنحصل   . /taba/  يتم حذف   أي
الذي يجعلنا لأ نستطيع التحدث عن التحليل الفونولوجي على مستوى  الصامتة والمصوتة معاً، الشيء 

 ( 81 ، ص 2001)لسيا بومعراف،   الحرف وإنما عن التحليل الفونولوجي داخل المقطع.

 وتطور العمليات الفونولوجية:   النطقية اللغوية الآثار -6
رغم أن تطور العمليات الفونولوجية من الوحدات الفونولوجية الكعيرة والوحدات الصغيرة للصوت 
في معظم اللغات، إلأ أن معدل المجموعات البشرية التي تتحدث اللغات المختلفة يتطور خشل السياأ 

فة فالفروأ المتصلة باللغات المنهجية وعلى  ومن خشل اكتساب المهارة الحرفية على مستويات مختل
سعيل المثال الشكال الولى للوعي الفونولوجي تتطور قعل تعليم القراءة والكتابة فإن ذلك يوحي بأن 
من   عدد  وهناك  الفونولوجي.  الوعي  تطوير  في  هاما  دوراَ  تؤدي  الشفهية  باللغة  الخاصة  التجارب 

قة مثل السمات البارزة، تعقيد بناء الكلمة، ووضع الفونيم، وعوامل  المحددات للتعقيد اللغوي للغة المنطو 
النطق التي تظهر أن لها تأثيراَ على تطور الوعي الفونولوجي. ومن خشل فحص أثار هذه الخصائص  
في   الباحثون  بدأ  مختلفة،  بلغات  يتحدثون  الذين  للأشخاص  الفونولوجي  الوعي  قدرات  على  اللغوية 

 غة الشفهية التي تعزز تطور المهارات الخاصة للوعي الفونولوجي. الكشف عن خصائص الل
يتأثر تطور الوعي الفونيمي أيضاَ بعوامل النطق التي تسهم في التعقيد اللغوي للكلمة. أما طريقة  
النطق فتشير إلى اتجاه الهواء أو الصوت البشري وما يفرزه من الجهاز الفونولوجي أو درجة التضييق  

ل  لساكنة السهلة وذلك في رفع الحنك الطري ويتبع ذلك الحروف النفية )التي تنطق مثفيه والحروف ا
(n/m)   مثل  بإغ والتي تصنع( شأ فتحة النف والسماح للهواء بالمرور من خشل النف ثم ينزلقw/  )

النطق تتفاعل مع موضع   .والتي تصنع بحركة  الهواء وهنا طريقة  التي تسد مجرى  الحروف  وأخيرا 
 (Coda, Treiman,1984) ن.ت العنقودية وكذلك في تقفية اللح ونيم لتحدد صعوبة فصل المستهش الف

إما أنها منطوقة أو    الفونيماتف .الفونولوجيويستطيع الطفال تطوير حساسيتهم لأختشفات الفونيم  
غير منطوقة ويعتمد ذلك على النطق والأهتزاز للطيات الفونولوجية )مثال ذلك: الأختشفات الفونولوجية  

ر من الحروف الساكنة  ( وأخيراَ يصبح من السهل أن تكون الحروف الساكنة غير المنطوقة أكث f/vبين ) 
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  . الكفاءاتمهارات و وعي فونيمي وغيره من اللى  إالقل في تهجئة المهام التي تحتاج    ىالمنطوقة عل 
,1998, p3)et al Treiman, R( 

والكتابة، فش بد أن    ةالقراء  نجد   صعوبات التعلم ارتباطاَ بالوعي الفونولوجي أكثر    عن  تحدثناا  فإذ
نشير كما ذكرنا سابقاَ إلى ارتبار بعض العمليات الفونولوجية ولأ سيما الوعي الفونيمي بتطور القراءة  

  ،والكتابة، لذلك فإنه لأ بد من تدريب الطفال على الكلمات المنطوقة، وكيفية تعرف نطق هذه الكلمات
النطق  وما ما الو حيث    .يطلق عليه اسم تدريب  تعلم  يعد  بعناصره قاعدة مهمة في  الفونولوجي  عي 

النطق واللغة والقراءة واكتساب المهارات المرتبطة بها، حيث أن العديد من مشكشت النطق في المراحل  
يتميز بصعوبة إخراج  الفونولوجي  الخلل  الفونولوجي، وأن  الوعي  نتيجة اضطراب في  الولى تظهر 

 الحركي بسيولة وسرعة.  التتابع
 ,Manis, F. R., Mcbride - Change, C., Seidenberg, M. S., Keatingبعض الباحثين  ويرى  

P., Doi, L. M. Munson, B., et al (1997)    أن سعب صعوبات الوعي الفونولوجي يرجع إلى خلل
في قدرات معالجة النطق وأن ضعف الوعي الفونولوجي يرتبط بضعف الداء في مهام إدراك النطق  

)حسين أحمد ععد الفتاح،  .تطوير المهارات التي تشجع الوعي التجزيئي الضمني للأصواتوهو يتطلب  
أدلة أخرى على الطعيعة المستمرة لنقص الوعي    ( ,Snowling et al 2000) وأيضا قدم  .(149، ص 2015

عدداً من الطفال  الفونولوجي لدى الطفال الذين يعانون من ضعف النطق. اكتشف هؤلأء الباحثون أن  
واجهوا صعوبة كعيرة   ،سنوات  (4)تم تشخيصهم على أنهم يعانون من اضطرابات نطقية في سن    الذين

وكانت المهام عبارة عن تكرار الشكلمات  مهمتي المعالجة الصوتيةمقارنة بأقرانهم في    (15)في سن  
الفون  الوعي  القافية و ومهمة  بداية  تجزئة  في  مهارات  تتضمن  معقدة  صوتية  إدراك  مهمة  )أي  لوجي 

والمزج الصوتي  دراسة    .(والتشعب  خصائص    بعنوان  Rvachew, Chiang et Evans (2007) وفي 
وعي   لديهم  ليس  والذين  متأخر  فونولوجي  وعي  لديهم  الذين  الطفال  ينتجها  التي  النطقية  الخطاء 
فونولوجي متأخر. هدفت الدراسة إلى فحص العشقة بين أنواع الخطاء النطقية التي ينتجها الطفال  

لدراسة إلى نمط يميل  نطقية ومهارات الوعي الفونولوجي وأشارت نتائج هذه ا  اضطراباتالذين لديهم  
  .النطق للأصوات وخطر حدوث مشكشت في الوعي الفونولوجي   اضطراباتنحو وجود عشقة بين شدة  

 ( 437، ص 2016)إيناس محمد عليمات،

أن الطفال   ( Lewis et al, 1998) ،  (Bird et al, 1995)،  (Larrivee et Catts, 1999)يؤكد كل من  
المنطوقة  اللغة الأستقبالية و/ أو  بالتزامن مع صعوبات في  الذي يعانون من اضطرابات فونولوجية 
يواجهون مخاطر أكعر من الطفال الذين يعانون من من اضطرابات فونولوجية فقط. وهناك احتمال  



 

48 
 

يعا الذين  الطفال  مع  مقارنةً  القراءة  في  لأحقة  صعوبات  الطفال  يواجه  اضطرابات بأن  من  نون 
 ( 551ص  ، 2009جون بيرنثال، لينكولين بانكسون، ) فونولوجية فقط.

نطقية يمكن    اتأن الطفال الذين لديهم اضطراب   عن  Kamhi(  2006)ولذلك كشفت نتائج دراسة  
أن يستفيدوا من التدريب على الوعي الفونولوجي، لنه قد يؤدي إلى تحسن النطق لديهم واتضح أن 
مهارات  من  يزيد  صوتي  سمعي  تدريب  بمصاحبة  فونيم  بكل  المتنامي  والوعي  النطق  التدريب على 

 وهو ما أكده كل من  .(311-310ص ، ص 2014،ولخرون )ععد الحميد أشرف  .هؤلأء الطفال nالكشم لد
(Colin et al, 2006  ) (وAmbrose, 2009)  ضرورة أن يكون الوعي الفونولوجي من أولويات العرامج   على

التدريعية في تحسين وتدريب الطفال ضعاف السمع وذلك لأعتبار الإدراك مهارة أساسية محورية إذ تم  
 .  تقويتها وتنميتها نتج عنها تغيرات في مختلف جوانب النمو مثل اللغة والنطق 

    .(249ص  ،2017)فاطمة سعيد أحمد بركات، 

دراسة مصممة أن عجز المعالجة الصوتية لدى الطفال في سن    في   Gillon (2002)هرما أظ ك
المدرسة الذين يعانون من ضعف النطق المستمر بطعيعته الذي لأ يتم حله إلأ من خشل بعض أشكال  
إلى  يحتاجون  النطق  يعانون من ضعف  الذين  للرقابة، حيث أن الطفال  الخاضع  العشجي  التدخل 

 ف الوعي الفونولوجي لحل عجزه .  عشج مباشر ومكثف نسعياَ يستهد 
 القراءة: وتعلم الوعي الفونولوجي  العلاقة بين-7

تحاول الكثير من الدراسات البحث في العوامل التي يمكن أن تؤثر في عملية اكتساب المتعلم        
اكتسابها  مهارة القراءة من أجل القيام بعملية تدخل أو تدارك قعلي لضبطها على نحو لأ يعوقه عن  

لأحقاَ. ومن ذلك العامل المرتبط بالوعي الفونولوجي لما لهذا العامل من عشقة بالنجاح القرائي للمتعلم.  
مستوى  وعلى  والتنعؤ،  الأرتبار  دراسات  خشل  الأرتباطية من  العشقات  على مستوى  لوحظت  والتي 

العشقة بين نجاح المتعلم في حيث وجد أن طعيعة    ، العشقات السععية من خشل الدراسات التجريعية 
اكتساب مهارة القراءة وامتشكه مهارة الوعي الصوتي )الفونولوجي( يمكن أن تكون ذات طعيعة تبادلية،  
أو ثنائية الأتجاه، أي أن اكتساب مهارة الوعي الصوتي تنمي مهارة القراءة كما أن تعلم القراءة واكتساب 

 (.431- 430، ص ص 2015)ععد الله محمد السريع، الصوتي.  مهارتها ينمي لدى المتعلم مهارة الوعي
بتعلم القراءة للإشارة للدورين الساسين اللذان يلععهما الوعي الفونولوجي    فواصلت الدبيات المتعلقة

المكتوبة، والثاني: أنه يحمل مؤشرا   القراءة، الول أنه يمثل وسيلة لفك الرموز  في اكتساب مهارات 
لوعي الفونولوجي باعتباره إستراتيجية للقراءة تمكن التشميذ من امتشك مهارات مفيدة لقدرات الشحقة فا
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التي بها سيتمكنون من فك شفرات الكلمات، وتجعلهم أكثر قدرة على ربط الوحدات الصوتية والحروف  
 خشل النطق بعنية الكلمة. 

سععي مفاده أن ضعف مهارات   وحسب ما سعق يتخذ الأرتبار بين المهارتين ثشثة أوجه أولهما بعد
الطفل في   لدى  الوعي  أن مستوى  مفاده  تنعئي  بعد  ثم  القراءة  إلى صعوبة  تؤدي  الفونولوجي  الوعي 
المرحلة المبكرة يعد مؤشراَ على مستوى النمو القرائي في المراحل المتقدمة. وأخيرا بعد عشجي يؤكد  

 القدرات الفونولوجية للطفل. على أن معالجة القراءة وصعوباتها يسير عن طريق دعم 
يبقى الشكال المطروح يتمحور حول العنصر الزمني    (Gombert ,1990 ,Lecocp 1991)وحسب  

 هاتين المهارتين، أي أيهما تسعق الخرى وتساعد في تطورها.  اكتساب في
مخزون    أن،  (2018)إيناس محمد ععد الفتاح النجار  عنفي دراسته  (  2013)  ويشير سليمان عصام

أصوات الكشم في ذاكرة الطفل تشكل الساس للوعي الفونولوجي، فعندما يسمع الطفل الكلمات لول  
التزايد لمفردات الطفل   المدى، ومع  مرة فأنه على الغلب يخزنها بطريقة شمولية في ذاكرته طويلة 

دأ مخ الطفل في تقطيع  تزدحم ذاكرته بالكلمات وتختلط الكلمات المتشابهة صوتياَ، ورداَ على ذلك يع 
، وبذلك تصبح الكلمات أكثر انفصالَأ الفونيميالكلمات إلى مقاطع وأصوات، وذلك هو أساس الوعي  

عن غيرها ويصبح الطفل أقدر على التمييز بينها/ وبذلك فإن العشقة بين الوعي الفونولوجي والقراءة  
ة على القراءة خشل فترة ما قعل المدرسة ، فهذا الوعي هو أفضل منعئ بالقدر ةعشقة متبادلة ومتداخل

 (35، ص 2018)إيناس محمد ععد الفتاح النجار،
للقارئ   أهمية  أكثر  المهارات  الفونولوجي والقراءة من خشل تحديد  الوعي  بين  العشقة  يمكن فهم 

أ ويعدو  الفونيمي  نالمعتدئ.  والوعي  الحرف  تسمية  أهمية هما  الكثر  المعرفة   Lomax et)  مجالي 

McGee 1987).  اختباراَ لتحليل كلمة جديدة، عليه معرفة السمات المميزة   المعتدئ  ءفعندما يواجه القرا
لى ذلك من المهم أن يربط القارئ إللحروف البجدية في الكلمة وأسمائها وبنيتها الفونيمية. بالإضافة  

المعتدئ بين هذين المجالين المعرفيين من خشل إدراك العشقات المنتظمة بين الحروف والفونيمات 
(Andervelden et Siegel 1995)،   بي المنتظمة  العشقة  واستخدام  إدراك  مهارة  الحروف   ن وتسمى 

الفونولوجي   الترميز  الترميز للوصول    (Vandervelden et Siegel, 1995)والفونيمات إعادة  أو إعادة 
. ويتيح التكامل الناجح بين هذين المجالين المعرفة للطفل  (Wagner et Torgesen 1987)إلى المفردات  

تحليل الجديدة. ويواجه الطفال الذين يملكون وعياَ محدوداَ بأسماء الحروف و/أو يعانون من مشاكل  
 ( 547ص  ،2009)جون بيرنثال، نيكولأس بانكسون ، القراءة.  صعوباتفي الوعي الفونيمي 
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عي الفونولوجي كجزء أساسي من عمليات القراءة والتي تعنى يتضح أن هناك اتفاأ على تقديم الو 
فهناك عدة براهين ودلأئل بحثية أوضحت أن الوعي    ،الخرى على أساسها مهارات القراءة الساسية  

 . الفونولوجي يمثل أحد أهم عوامل اكتساب التلميذ للسرعة والدقة والطشقة في القراءة
   تعلم القراءة:الوعي الفونولوجي سبب في  7-1
ؤكد هذا الأتجاه أن الوعي الفونولوجي شرر أولي في تعلم مهارة القراءة وعلى أهمية التركيز على  ي 

بقوله أن علينا الأعتراف بحقيقة   (Aarnoutse et al)التدريب على الوعي الفونيمي، وهو ما أشار إليه  
ة لتعلم القراءة المبكرة، وهي التي تمكننا  أن معرفة الصوات المركبة للكلمات هي الخطوة الولى الشزم

  (Aarnoutse, C et al,2005, p254)من نطق صوت الكلمات. 
بالقدرات    (Spear-Swerling , Brucker et Alfano, 2005من )  وأكد كل المعرفة  أهمية  على 

أحد أهم   الفونولوجيالوعي    واعتعروا   ،الساسية لتعليم القراءة الفعالة في المراحل المبكرة لتعليم القراءة
دراستها جيدًا في القراءة المبكرة، والذي يتضمن حساسية الطفال للأصوات المنطوقة   تالروابط التي تم

يمثل عملية محورية في تعلم    . في الكلمات ، وهو أساسي لتعلم القراءة بلغة أبجدية مثل اللغة الإنجليزية
-Spear ) وراَ بالمقاطع الصوتية اللغوية انتهاءَ بالكلمات والجمل.  القراءة بداية من نطق الحروف مر 

Swerling, L et al ,2005 ,p268 ) 

كنتيجة:  7-2 الفونولوجي  الأتجاه  دعمي   الوعي  العكسية    هذا  الوعي   -العشقة  مهارة  أن  أي 
، فتعلم  (p144 ,Ball, E. W,1993 )  هي نتيجة مباشرة لتعلم قراءة نظام الكتابة البجدية  الفونولوجي 

القراءة يسهل نمو الوعي الفونولوجي، ونشير أن تعلم اللغة يؤدي بالطفل إلى العناء التدريجي للتمثيشت  
الفونولوجية وتطوير مهارات التحليل، هذا ما يسهل فهم النظام المكتوب وتعلم التطابقات بين الحروف  

 (.54،ص 2015)تكوتي إيمان، و الصوات التي تسمح بالتمثيل الإمشئي 

من  كل  بها  قام  التي  الدراسة  هذه  النظر  وجه  على  برهنت  التي  الدراسات  بين  ومن 
(Morais ,Cary ,Algria et Bertelson, 1979)  وا قراءة لمالتي بينت نتائجها بأن الراشدين، الذين لم يتع

جي والمتمثلة في  الرموز البجدية للغتهم الم )العرتغالية( لديهم صعوبات كعيرة في مهام الوعي الفونولو 
حذف صامتة في بداية كلمة تعرض شفويا مقارنة بالمجموعة الضابطة المتكونة من قراء    إضافة أو 

 ( 53ص  ،2012)أزداو شفيقة،  راشدين.
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وكنتيجة لتعلم القراءة ينمو الوعي بالعنية التجزيئية، فتعلمها بالطريقة الجزئية التي تعتمد على تركيب 
الوحدات الصوتية الخطية، يؤدي إلى أداء مرتفع في التجزيء الصوتي المرتبط بالنظام اللفبائي الكتابي  

 ( 22ص  ،1994)أحمد زاهر،  مقارنة بالطريقة الكلية.  

مشحظتها لتأثيرات ظاهرة عن تعلم القراءة على القدرات ما  (  2003)ش سليمة  كما أوردت حميدو 
وراء الفونولوجية التي هي نتيجة تعلم القراءة ولنها تشكل اكتساب قعلي، وبصفة عامة الوعي بوحدات 

خصوصا أنه لأ يمثل للطفل أي فائدة أو ضرورة قعل هذا   ،المدرسة )السادسة(  نو قعل سمالكشم لأ تن
ونضيف أيضا أن تعلم اللغة    .سن فتعلم النظام البجدي يجعل تحليل الكشم ضروري لتفعيل نموهال

 تؤدي العناء التدريجي للتمثيشت الفونولوجية وتطوير المهارات التحليل في بعض الحالأت. 
ا  7-3    بين  تبادلية  القراءة:علاقة  وتعلم  الفونولوجي  الوعي    إن  لوعي  بين    الفونولوجي العشقة 

هناك روابط سععية تعمل في كش الأتجاهين: من الواضح أن المعرفة   ،والقراءة ليست أحادية الأتجاه
تسهل اكتساب القراءة، ولكن في نفس الوقت، فإن زيادة مهارات القراءة والكتابة تزيد من    الفونولوجية 

في مجموعة من المهارات الفرعية، يمكن للمرء بعد ذلك   . بدلًأ من التفكير الفونولوجية حدة البصيرة  
للعيئة   النشط  الأستكشاف  سياأ  في  تطويرها  تم  محددة  غير  مهارة  أنها  على  المبكرة  القراءة  تصور 

 (. p156, 1998,Lundber, I) ، وبالتالي ضبط النظام المعرفي لنظام اللغة المطعوعةالفونولوجية 
أن الوعي الفونولوجي قدرة على التفكير في العنية الصوتية للغة، وتدريب على التجزيء   الحاصل

جيد وكافٍ   فونولوجي الصوتي لمكوناتها. لذلك فإن المتعلم الذي يشرع في تعلم مهارة القراءة بوعي  
 ضايف يجب عليه أن   فونولوجييحقق تعلماَ لهذه المهارة، في حين أن المتعلم الذي ينطلق بوعي  

ينمي هذه القدرة أثناء أنشطتي القراءة والكتابة، ففي كلتا الحالتين الوعي الفونولوجي ضروري للتعلم. 
ن المتعلم الذي لأ يمتلك وعيا صوتيا سابقاَ، ولأ ينمي هذه القدرة الصوتية لأحقاَ خشل درسي  إبالمقابل ف

تابة على السواء. فالمسألة الجوهرية  القراءة والكتابة، سيعاني حتما من صعوبات في تعلم القراءة والك
 .  أن الوعي الفونولوجي قدرة فاعلة في تعلم القراءة بصورة خاصة، وتعلم اللغة بصورة عامة

 ( 37ص   ،2020مهديوي،  إبراهيم)
إتقان التشميذ للوعي الفونولوجي مؤشراَ جيداَ للمعلمين في إدراك مدى تمكن تلميذهم وتقدمهم   ويمنح

ءة أو نقار الضعف التي يلزم عندها التدخل في عشج الضعف المحتمل، فالإضافة في مهارات القرا
كإستراتيجية لتعلم القراءة، فإنه يعد أداة للتنعؤ بالوضع القرائي المستقعلي    الفونولوجيإلى دور الوعي  

 ( 157ص  ، 2017)ريحاب محمد الععد مصطفي ،للتلميذ، ومؤشرا لتطور أدائه أو عجزه. 
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   لعلاقة بين الوعي الفونولوجي والذاكرة العاملة:ا -8
الديار      بين الذاكرة الصوتية باعتبارها القدرة على    (107، ص 2012) ولخرون   لقد ميز مسعد أبو 

الترميز المؤقت للمعلومات الصوتية في الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة العاملة. بينما الذاكرة السماية  
هي قدرة الطفل على تخزين واسترجاع ما يسمعه من مثيرات أو معلومات والطفال الذين يعانون من  

فالطفال الذين يعانون    ،معلومات  جاع ما يسمعه من مثيرات أو صعوبة في تخزين المعلومات واستر 
من صعوبة في تخزين واسترجاع المعلومات والمثيرات التي يستعملونها لأ يمكنهم متابعة التعليمات  

)فتحي    اللفظية، كما يفتقرون إلى الفهم القرائي، ويعانون من بطء تجهيز ومعالجة المعلومات المسموعة.
 (.384ص ، 1997الزيات، 

الذاكرة العاملة الصوتية هي أحد مكونات   نأنه يمكن القول إ  (Barbosa ,et Santos, 2009)  وذكر
الذاكرة العاملة، حيث تنطوي على المخزن الصوتي الذي يحتفظ بالمعلومات اللفظية، والحلقة الصوتية،  

صوتي الذي يتضاءل في كما تتمثل وظيفتها في تنشيط التمثيل ال  ،والتي تعد مسؤولة عن المراجعة
المخزن الصوتي، وذلك النوع المحدد من الذاكرة جوهري لتعلم اللغة المنطوقة والمكتوبة، وكذلك لفهم  

 ( 25، ص 2019)ضحى محمد ععد الحكيم محمود،   اللغة المنطوقة.

مراعاة  في  الفشل  كان  والتجريعية  الأرتباطية  الدراسات  من  للعديد  الرئيسية  القيود  أحد  أن  يعدو 
المتغيرات الخارجية. فإذا لم تؤخذ المتغيرات الدخيلة في الأعتبار فإن أي اكتشاف للعشقة بين الوعي  

أن تؤثر بشكل معقول على  والقراءة قد يكون زائفًا، ومن بين العديد من العوامل التي يمكن  الفونولوجي
الوعي   بين  )الصوتية(الذاكرة    والقراءة هي  الفونولوجي العشقة  )الفونولوجية   ،McDougall  ،Hulme  ،

Ellis et Monk  ،1994  ؛Stanovich ،Cunningham  et Feeman  ،1984.)   

(Ken E. Blaiklock,2004, p37) 

 من الذاكرةقد تفرض متطلبات قوية    الفونولوجيأن مهام الوعي    (,1994Hansen et Boy)فشحظ  
الوعي   يكون  أن  أيضًا  الممكن  من  قدرة   الفونولوجي الصوتية.  من  ينبعان  كشهما  الصوتية  والذاكرة 

والوعي   الصوتية  الذاكرة  بين  كعيرة  ارتباطات  الدراسات  بعض  وجدت  واحدة.  كامنة  صوتية  معالجة 
ت في النتائج اعتمادًا على المقاييس المستخدمة فقط عدد قليل من الدراسات الصوتي ولكن هناك اختشفا

الأرتباطية للوعي الفونولوجي والقراءة تضمنت ضوابط للذاكرة الصوتية. وجدت هذه الدراسات أنه على  
الوعي   مقاييس  تداخل  من  الوعي    الفونولوجيالرغم  أن  إلأ  المهام،  متطلبات  في  الصوتية  والذاكرة 

لأ يزال قادرًا على التنعؤ بمهارات القراءة بعد أخذ الذاكرة الصوتية في الأعتبار أولًأ )على    لوجي الفونو 
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(. ورغم ذلك لم تحظ الذاكرة الصوتية  Rohl  et  Pratt   ،1995؛    Nation  et  Hulme   ،1997  سعيل المثال
 باهتمام كعير في الدراسات التجريعية للوعي الصوتي والقراءة. 

(Oakhill, J, Kyle, F,2000, pp153-154)   

لتقييم الوعي الفونولوجي لها شحنة مهمة في مستوى الذاكرة   الأختبارات المستعملةإن أغلب    ،عامة
وجود ميزة بين مختلف المكونات ذاكرة العمل التي    أثعت عدد من الباحثين  ،قصيرة المد م أكثر من ذلك

جي الذي يتضمن في دراسته مكون معزول  و والوعي الفونول  (     ,2000Baddeley)  تم وصفها من طرف
هؤلأء الباحثين وضعوا أيضا الفرضية التي حسعها الذاكرة قصيرة   . لكن مع ذلك مرتبط بذاكرة العمل

)لعجال   .ي الفونولوجي ستكون لهم مساهمات مختلفة على مستوى التدرج في القراءةوعوالالمدى الفعلية  
 ( 98ص  ،2015ياسين ،

 التعرف  نتعد الذاكرة العاملة الفونولوجية مهمة لتعلم قراءة كلمات جديدة أو كتابتها وللفهم القرائي. إ
الكلمة القرائي    على  الفهم  بينما  الكلمة،  قصيرة لإنتاج  فترة  الفونولوجية  بالمعلومات  الأحتفاظ  يتطلب 

أعلى. وبناء على ذلك فالذاكرة الفونولوجية بفرعيها تؤدي دوراَ مهماَ في   تمتساويايتطلب قدرات ذات  
كلمة معروفة، ولكن  تعرف الكلمة الجديدة، فربما قد تكون الذاكرة الفونولوجية ليست ذات أهمية لقراءة  

لقراءة كلمات جديدة ولأ سيما   الفونولوجية مهم وضروري  الذاكرة  الفونولوجي في  الترميز  أن  الحتمي 
حيث تتطلب قدرة على تخزين الصوات المكونة للكلمة    حرفية،  بقراءة  ، والتي تؤدىطويلةالكلمات  ال

 حتى تلفظ الكلمة مرة واحدة.
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 خلاصة الفصل: 
فهم طعيعة العشقة بين اللغة والقراءة،   علىيمثل الوعي الفونولوجي جانباً من الجوانب التي تساعد  

العشقة وتعظيمها. وربما كان أكثر    هخاصة وأنه طرأ في العقدين الماضيين تقدم ملحوظ في فهم هذ
المرتبطة باللغة في مجالأت البحث غنى في هذا المجال تلك المتصلة بالعشقة بين القراءة والمهارات  

العربية   اللغة  نظام  ففي  المقروء،  الكتابة  نظام  العشقة من متطلبات  هذه  وتنبع  الفونولوجي،  المجال 
الهجائي تكون المهام الساسية التي تواجه القارئ المعتدئ تكوين الرابطة بين الرموز المكتوبة وأصوات 

طع في كلمات، ونطق السلسلة الصوتية، وتكوين  الكشم، ودمج الرموز الصوتية في مقاطع، ودمج المقا
هذه الرابطة يستلزم من القارئ إدراك أن الكلمة تجزأ إلى وحدات أصغر تمثل في حقيقتها صورة كتابة  

وي على تجميع معلومات صوتية حول كل وحدة، طهجائية، ومن ناحية أخرى فإن التلفظ بالكلمة ين
 تشكل منها الكلمة في فهم سعب كتابتها بهذه الصورة. الوحدات التي تهذه ويساعد إدراك أصوات 
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 الثالثالفصل 
 المهارات القرائية 

 تمهيد: 
القراءة مهارة قائمة على اللغة، وتؤكد التوجهات الحديثة على أن تعليمها ينبغي له أن يحدث في     

أن تطورها يماثل في مراحله مراحل تطور النمو اللغوي والعقلي للمتعلم،  و ضوء أسسها اللغوية، ذلك  
لق أن مهارات القراءة وهو يتطلب في الوقت ذاته تدخشً وسياقاً إنسانياً، ويستلزم عملية مطولة، من منط

ككتل العناء تجمع معاً، وتتفاعل لتظهر قدرة المتعلم على القراءة، ولأ تظهر هذه القدرة إلأ من خشل  
تآزر هذه المهارات، أي أن تعلم القراءة لأ يحدث في صورة تعلم مهارة ثم الأنتقال إلى أخرى بشكل  

 التعرف، الفهم، الطشقة والحافز لتعلم القراءة.تدريجي لن المتعلم يطور كفاءته في أربع مجالأت هي  
  :تعريف القراءة -1

تعرف القراءة على أنها عملية نفسية عقلية تتضمن القدرة على تحويل الرموز المكتوبة إلى رموز       
العقلية  العمليات  من  عدد  تتطلب  التي  الساسية  النفسية  العمليات  من  واحدة  القراءة  وتعد  منطوقة، 

ورها لدى الطفال العاديين، كما تعد القراءة إحدى المهارات الساسية المكونة للبعد المعرفي الشزمة لظه
 المعرفة.بالنسبة للفرد وهدف رئيسي من أهداف المدرسة الأبتدائية وطريقة رئيسية من طرأ الوصول إلى  

 .(17- 16ص  ص ،2009أحمد السعيدي،)
نفسية تتطلب عددًا من العمليات العقلية من أجل    ةالقراءة عملية مهاري اعتعر صاحب التعريف أن   

الر  القدرة على تحويل  إلى  إلى منطوقة من جهة الوصول  المكتوبة  للب عد  و   موز  نة  مهارة أساسية مكوِّ
والأجتماعي والأقتصادي من  لى للوصول إليها، ويمكن أيضًا تنمية الجانب الثقافي  ث المعرفي، وطريقة م

 .جهة أخرى 
بمالتفكير رتبط  ت ية عقلية مركبة وذات شكل هرممي  بأنها عمل   (،2002)عاشور والحوامدة    ويعرفها 

المختلفة بحيث أن كل درجة تفكير تعتمد على ما تحتها ولأ تتم بدونها، فأما عملية القراءة    وبدرجاته
عاشور )تماثل جميع العمليات التي يقوم بها الستاذ في التعليم فهي تمستلزم الفهمم والمربط والأستنتاج.  

 (.64ص  ،2002والحوامدة،
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الفتاح  وعرفها  ععد  الرموز،   ،(2002)  البجة  تفسير  تشمل  دافعة  انفعالية،  عقلية،  عملية  بأنها 
والرسموم التمي يتلقاها القارئ عن طريق عينيه، وفهم المعاني، والربط بين الخعرة السابقة وهذه المعماني  

 ( 221ص  ،2002،  البجة ععد الفتاح) شكشت.والأستنتاج، والنقد، والحكم، والتذوأ، وحل الم
 :ما يأتي  استشرافا التعريف يمكن من خشل هذ     

  .المكتوب أن عناصر القراءة ثشثة هي: المعنى الذهني، اللفظ الذي يؤديه، الرمز  •
 أن للقراءة عمليتين متصلتين:  •
  .مكتوب الأستجابات الفسيولوجية لما هو   الأولى: ✓
 .عملية عقلية يتم في خشلها تفسير المعنى، وتشممل هممذه العملية التفكير والأستنتاج الثانية: ✓
القراءة بأنها شعملية تعرف على الرموز ونطقها نطقا صحيحا،   ،(2003)  الدليمي ولخرون عرف    

أي الأستجابة البصرية لما هو مكتوب، ثم النطق أي تحويل الرموز المطعوعة إلى أصوات ذات معنى  
أي ترجمة الرموز ومنحها المعاني المناسبة، وهذه المعاني في الواقع تكون فمي ذهمن القارئ   ها،ثم فهم

 (.103ص   ،2003)الدليمي ولخرون اته ش. وليست في الرمز ذ
ولخرون  قدم   باستخدام  الديلمي  بدءاً  القراءة،  لعملية  الممثلة  الرموز  مع  التعامل  لمراحل  تسلسل 

الصوتي من أجل نطق المكتوب    هو مكتوب، ثم استخدام الجهاز  عن طريق مشحظة ورؤية ما  البصر
إلى أصوات المعنى    .وتحويله  فهمها وإعطائها  أجل  الرموز من  لهذه  بالترجمة  الدماغ  يتدخل  وأخيراً 

 المناسب.
بأنها شعملية فك الرموز وتحويل الرموز المطعوعة إلى أصوات تمثلها    ،(2006)  تعرفها بدير كريمان

 ( 103ص  ،2006)بدير كريمان،لتمشكل اللغة المنطوقة المسموعةش 
 لكلمة من خشل فك الرموز، مغفشً عملية القراءة في مستوى التعرف على احصرت شبدير كريمانش 

 بذلك مستوى الفهم القرائي الذي يرمي إلى فهم، تفسير، تحليل، تركيب المقروء ونقده والحكم عليه. 
بأنها ش عملية معقدة تشمل تقييم القارئ للكلمات وعشقتها ممع بعمضها    ،(2004)  تعرفها العيطار ليلى

داخلية  فمي   بمعطيمات  وتتمأثر  مختلفمة  قدرات عقلية  فيها  وتتداخل  لخر،  ورفض  وقعول معنى  الجملة 
  ، 2004)العيطار ليلى،  . "تتصل بالقارئ وعوامل خارجية تتصل بالنص المقروء والظمروف المحيطمة بمه

 ( 24ص 
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التي يتلقاها القمارئ عمن عملية عقلية تشمل تفسير الرموز  القراءة بأنها اعتعر إبراهيم مجدي محممد 
طريمق عينيه، وتتطلب هذه العملية فهم المعاني، كما أنها تتطلب الربط بمين الخعمرة الشخمصية والمعاني،  

كعيمرة. درجة  إلى  معقدة  بالقراءة  المرتبطة  النفسية  العمليات  يجعل  عزيز،  مما  مجدي   ، 2005)إبمراهيم 
 ( 167ص 

مارئ بأنها عملية تفاعل بين الرموز ذات الدلألأت، وبمين الق  ،(2006)  تعرفها ععد الحميد هبة محممد 
فهمه وتذوقه لما يقرأ ثم تحديد موقف عقلي نفسي عاطفي نحو ما يقرأ،   لىإفكريماً وبصرياً، مما يؤدى  

 . (18ص  ،2006)ععد الحميد هبة محممد، الحياة.ومن ثم توظيف تلك المواقف في 

الأنتباه والمعرفة والفهم والتحليل والتفسير    ىفن يعتمد عليعرفها أيضاً عدس ععد الحميد بأنها  و 
)عدس ععد  تعلميم نفمسه بنفمسه وحمل ممشكشته.    ىساب المتعلم القدرة علم إك  إلىدف  وته  ،للممادة المقروءة

 ( 75ص  ،1998الحميد،
بأنها نطق الرموز وفهمها، وتحليل ما هو مكتموب، ونقمده، والتفاعمل،    ،(2000)  وعرفها الحسن هشام

)الحسن  والإفادة منه، في حل المشكشت، والأنتفاع له في المواقمف الحيويمة، والمتعمة النفمسية بالمقروء. 
 (13ص  ،2000هشام، 

 وفهم وتحليل عدة أبعاد من أهمها القدرة على فك ونطق الرموز    الحسناتخذت القراءة في تعريف  
فقد أضاف شالحسنش بعدا لخرا للقراءة    ومنهالمعنى ونقده وحل المشكشت بالإضافة إلى المتعة النفسية،  

وهي ما يمكن أن تطلقه من معاني نفسية وفكرية ومعرفية إذ أنها تعد جانبا للمتعة النفسية، باعتبارها 
اع والترفيه عن النفس، وتثقيف الفرد، تهدف إلى الوصول ليس إلى المعرفة فقط، وإنما إلى الأستمت 

 وترقية مستواه المعرفي أيضا.
جمال كمال الفيليت  حواس    ،(2006)  يعرف  أدائها  في  تشترك  معقدة  فكرية  بأنها عملية  القراءة 

متعددة كما تشمل خطوات وقدرات ومهارات مركبة، وهي تتجاوز حدود الإدراك البصري للرموز المكتوبمة  
  ، 2006)الفليمت جمال كمال،فهم وترجمة ما يمكن في هذه الرموز من ممدلولأت وأفكمار.  إلىوالنطق بها، 

 .(47ص 
تهدف إلى استخشص المعاني والمعلومات من   مال فإن القراءة عملية عقليةحسب الفليت جمال ك

مثل أي قدرة معرفية أخرى، فإن القدرة على القراءة هي  و   الكَلِمات المقروءة، وتوظيفها توظيفاً إيجابياً.
تحويل لما يسمى تمثيشت المدخشت إلى ما يسمى تمثيشت الإخراج الخرى. في هذه الحالة، يكون  
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تمثيل المخرجات عبارة عن تمثيل صوتي، وبالتالي تتكون القراءة أولًأ تمثيل المدخشت نمطًا مرئيًا و 
 وقعل كل شيء في معالجة المعلومات المرئية.  

منذ نهاية القرن التاسع عشر، ركز العديد من المؤلفين على فهم طعيعة وطريقة تنظيم التمثيشت  
معلومات المرئية / الإمشئية لحساب المرئية والإمشئية في وجود كلمة مكتوبة. تم اقتراح نوعين من ال

أو مجموعة الميزات المرئية التي تتكون منها   (القراءة. الول يتعلق بالحرى بالشكل العالمي للكلمة
 ,Iannuzzi Stéphanie, 2010)  .بينما يتوافق الثاني مع الهوية المجردة للأحرف وتعطيها تكوينًا محددًا

pp18-19 ) 
 : القراءة تمر بمراحل هي ومنه عملية 

 والنطق بها.  )تعرف الحروف والكلمات(   إدراك الرموز المكتوبة •
 استيعابها )الفهم(  •
 . )النقد( ترجمتها إلى أفكار والتفاعل معها  •
 .  )الأستخدام( الأستفادة منها في الحياة  •
 (.  والأنفعالأت، العواطف )الوجدانالمتعة النفسية بالمقروء   •
  :القراءةأهداف تعليم  -2

القراءة وهو مساعدة الطشب على تكوين معرفة   Andermanيقولش   ش أن هناك هدفاً رئيسيا لتدريس 
 اليومية؛ ولأ يتم هذا الهدف إلأ بتحقيق أهداف فرعية وهي:  تهمجديدة مما يقرؤون وتطعيقها في حيا

 مطعوع. بناء المفاهيم حول ما هو  •
 . والحروفمعرفة الصوات  •
 معرفة المفردات.   •
 القراءة.الطشقة في  •
 (Anderman, E , Anderman, L, 2009, pp554-558)  القدرة على الأستيعاب. •

أن الهدف السمى من عملية القراءة هو مساعدة المتعلم على (  2010Pratim,   Shastri)ل  وتقو 
 ,Shastri Pratim)  الكامل. فعال وسريع وبالفهم  من النص المطعوع بشكل    اتالحصول على المعلوم

2010, p78) 
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القراءة الدقيقة. يوفر    لهداف)بدون تاريخ( بتجميع تصنيف   Brown in Mueller et Tiffany قام
التصنيف نظرة عامة على عمليات المهارات التي يجب أن يتعلمها المتعلمون عندما يصبحون قراء  

 :أكفاء. فيما يلي تصنيف هذه المهارات الدقيقة
 التمييز بين حروف الكتابة المميزة والنمار الإمشئية للغة.  •
 الذاكرة قصيرة المدى.بأجزاء من اللغة ذات أطوال مختلفة في  الأحتفاظ •
 معالجة الكتابة بمعدل سرعة فعال بما يتناسب مع الغرض.  •
 التعرف على جوهر الكلمات وتفسير أنمار ترتيب الكلمات وأهميتها.  •
 إدراك أن معنى معينًا يمكن التععير عنه في بأشكال نحوية مختلفة.  •
الإشارة إلى العشقة بين الجمل  التعرف على الدوات المتماسكة في الخطاب الكتابي ودورها في   •

 والفقرات. 
 التعرف على الشكال العشغية للخطاب الكتابي وأهميتها للتفسير.  •
 التعرف على الوظائف التواصلية للنصوص المكتوبة، حسب الشكل والغراض. •
 استنتاج السياأ غير الصريح باستخدام الخلفية المعرفية.  •
وصوفة، يمكن استنتاج الروابط بين الحداث، واستنتاج  من الحداث والفكار وما إلى ذلك، الم •

الجديدة،  والمعلومات  الداعمة،  والفكرة  الرئيسية،  الفكرة  مثل  العشقات  واكتشاف  والتأثيرات،  السباب 
 والتعميم. 
 التمييز بين المعاني الحرفية والضمنية  •
 المناسبة. كشف المراجع الثقافية المحددة وتفسيرها في سياأ المخططات الثقافية  •
عشمات   • واكتشاف  والقشط،  المسح  مثل  القراءة،  استراتيجيات  من  مجموعة  واستخدام  تطوير 

   الحوار، وتخمين معنى الكلمات من السياأ، وتفعيل المخططات لتفسير النصوص.
(32-pp31 2015, ,Ngabut, M. N  ) 

عمل على تحقيقها عند  ي  التي  جملة من الهداف التعليمية والتربوية    (2002)وضح محمد رضوان  
 : ، وهي كالآتي التشميذ
 . كالتعرف على الكلمة من شمكلهااكتساب عادات التعرف البصري على الكلمات،   .1
  .فهم الكلمات، والجمل، والنصوص البسيطة .2
  .إلى عدة فقرات بناء رصيد مناسب من المفردات التي تساعد على فهم القطع التي تمتد  .3
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  .تنمية الرغبة والشوأ إلى القراءة والأطشع، والبحث عن المواد القرائية الجيدة .4
 . لحروف وأصواتهانطق القراءة الجهرية ومعرفة اسشمة  .5
  .التدرب على عشمات الترقيم ووظيفتها في القراءة  .6
 الواسعة المختلفة توسيع خعرات الطشب وإثراؤها عن طريق القراءة في المجالأت  .7
  .تكوين عادات القراءة لشستمتاع أو للدراسة أو لحل المشكشت  .8
الأستمرار في تنمية قدرات ومهارات مثل السرعة في النظمر والأستعمصار فمي القمراءة الصامتة  .9

 (  72-73ص ص  ،2002رضوان،محمد منير )والجهرية. 
 القراءة: العوامل المؤثرة في  -3
 : العقليالنمو  -3-1
أنه تم حل مشكلة تحديد مستوى العمر العقلي المثل أو الضروري      (Gates, A, 1937)يؤكد 

بنجاح   فيه  القراءة  تقديم  يمكن  العيانيةالذي  الأدلأءات  من  العديد  يقول  ععر  المثال،  سعيل  على   ،
Harrison شلقد وجد أنه من أجل إحراز أي تقدم في القراءة، يجب أن يكون الطفل قد بلغ سنًا عقليًا ،

النجاح. يوضح  يكاد يضمن  البالغ ست سنوات ونصف  العقلي  العمر  يقل عن ست سنوات وأن  لأ 
Betts   ن مهمة  أيضًا، شتحليل الجاهزية للقراءة أو اختبارات الكفاءة ي ظهر أنه من العوامل الضرورية لتكو

 .للنجاح مع برنامج القراءة النموذجي للصف الول هي عمر عقلي لأ يقل عن ست سنوات ونص

(Gates, A, 1937, p497)  
بالمدرسة أن تستعين في الكشف عن استعدادات الطفل لتعلم القراءة باختبار أو أكثر من  يجدر  ف

نه دون ذلك العمر العقلي فترة من  أن تؤجل بدء تعلم القراءة لمن يثعت الأختبار  أاختبارات القراءة، و 
  ، 1985)محمد قدري لطفي،    الزمن تقوم فيها المدرسة بتزيده بالخعرات التي تنقصه ليعدأ تعلم القراءة بنجاح.

 . (21ص 

هذا   Harrisonمن العوامل الرئيسية التي تؤثر في استعداد التلميذ هي النضج العقلي. وقد صورت  
يعتمد على عاملين أساسيان هما النضج الذاتي والتدريب    العامل في رسم يتضح منه أن النمو العقلي

النضج الذاتي يتضمن عوامل مهمة تدخل في الجهاز العصعي وتؤثر في الأستعداد لتعلم  فأو الخعرة.  
والقدرة على تذكر أشكال    خشف،والوالقدرة على تمييز أوجه الشبه    معين،القراءة وهي بلوغ عمر عقلي  

الكلمات ومدى تذكر المقروء والقدرة على التفكير والربط بين المعاني. أما التدريب والخعرة فيكونان في 
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العيت والمدرسة. فالعيت يدرب الطفل عن طريق الخعرات المختلفة التي تتيح له الحصول عليها، وكذلك 
 وذكائهما. ها وتعاونه معها، وثقافة الوالدين عن طريق اهتمامه بالمدرسة وتوثيق صلته ب 

أولهما استغشل طول فترة المرحلة الأبتدائية، وثانيهما  أساسين،  والمدرسة تدرب الطفل عن طريقين      
 عملية التربية والتعليم التي تؤدي إلى النتائج التالية: 

 اتساع المدركات.  •
 زيادة الثروة اللغوية والكشمية  •
 صحة النطق  •
 الميل إلى القراءة  •
 صحة استعمال الجمل  •
 القدرة على التفكير على حل المشكشت  •
 ( M.L.Harrison.1936.p6)   القدرة على الأحتفاظ بسلسلة من الحوادث في العقل. •

ويقترن العمر الزمني بالعمر العقلي في الحكم على الأستعداد لتعلم القراءة ولكنه قليل الهمية وحده 
الأستعداد. ولعل أهم السباب الرئيسية في إخفاأ عدد كعير من الطفال في تعلم  في الحكم على ذلك 

 القراءة اتخاذ العمر الزمني وحده أساسا لقعولهم في المدرسة الأبتدائية. 
 : الذكاء -3-2

الباحثين على وجود عشقة  العامة، حيث يتفق معظم  بالقدرة العقلية  القراءة  يرتبط التحصيل في 
  .العشقةايجابية بين درجات اختبارات الذكاء ودرجات اختبارات القراءة، ولكنهم يختلفون في مدى هذه  

  (.37ص ، 1985قدري لطفي،  )محممد 
قات وكسب الخعرة والأنتفاع بها وتسمية الشياء وتحديد كما أن قدرة التمييز بين الكلمات وإدراك العش

 ,1966 Wagner)  ( ,1966Bond)  (، ,Beldin 1976 )مدلولأتها تتأثر بذكائه حيث تشير دراسات كل من  

  ،) (1975Kirk, ،)      ارتباطات دالة موجبة. كما تشير بعض التقارير  ب ارتبار مهارة القراءة بالذكاء  إلى
إلى أن العشقة الأرتباطية في السنة الولى الأبتدائية بين     ،  Bond    ،Tenker  ،  Manolakes  ومنها تقرير

يوسف محممد الشيخ،  )  .r (65). وفي السنة السادسة تزداد هذه العشقة إلى  r(35)القراءة والذكاء حوالي  
 .(17، ص  1966
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المختلفة تتطلب مستويات معينة من الذكاء.  كذلك توصلت شكاتلش في انجلترا إلى أن مراحل التعليم  
إلى    %80حيث أشارت إلى أن الفصول المتوسطة في التعليم الأبتدائي تحتاج إلى نسبة ذكاء من  

 .(285، ص 1984 رضوان،محمود  )محممد  .100%

 ي القراءة هي: ات عقلية معينة ضرورية للنجاح فأن هناك قدر  harisonويرى  
 والأختشف. قدرة على معرفة المتشابه ال •
 . تذكر أشكال الكلمات •
 . القدرة على التفكير المجرد •
 . (17ص ، 1966 الشيخ،)يوسف محممد . القدرة على ربط التفكير المجرد مع الأستجابة المطلوبة •

كذلك فإن للذكاء تأثيرا على الميول في القراءة، حيث تعين من بحوث الباحثين بصفة عامة أن       
  التشميذ الذكياء الذين لديهم استعداد عقلي عالي يقرؤون من الكتب والموضوعات ما يتسم بالصعوبة. 

مما لأ يقدر عليها من كانوا في مثل أعمارهم ولكن مستواهم العقلي أقل من متوسط هؤلأء الذكياء. 
 . (300ص ، 1989)نفس المرجع السابق،

كما أشارت أيضا بعض الدراسات إلى أن التأخر في القراءة يشيع بين التشميذ ذوي الذكاء المنخفض  
 1967)ودراسة    (bond et, fay 1950)  دراسةه الدراسات  أكثر من التشميذ ذوي الذكاء المرتفع. ومن هذ

farr, ) ودراسة  (1968stang,   ).  ،(. 98ص ، 1986)محممد منير مرسي 
 : الطلاقة اللغوية  -3-3

بشكل أساسي، يشكل الكشم الذي   (. Snowling, ,Nation 2004)القراءة عملية تعتمد على اللغة  
 ,Perfetti) عه الطفال واللغة التي يستخدمونها في تواصلهم اليومي الساس لتطوير القراءة. يوضحيسم

ذه العشقة المميزة بين اللغة والقراءة من خشل قيود اللغة على القراءة، والتي تفترض أن جميع  ه  (2003
تعلم القراءة تستلزم تعيين حروف الكتابة  أنظمة الكتابة تمثل اللغة المنطوقة. وبناءً على ذلك، فإن عملية  

  على الصوتيات )الكشم( وكذلك حروف الكتابة على المعنى )اللغة(.
  ( Mialaretl,1968)فاللغة كوظيفة للتواصل تعتعر ضرورية لأكتساب القراءة، وفي هذه الحالة يؤكد  

قع، هي القدرة على مراجعة وفهم الرسالة التي يعلغها النص المكتوب.  االقدرة على القراءة في الو   أن
أن سعة المظهر الكمي للغة الشفوية عند الطفل، إذ يثعت أنه من العديهي أن    (Mialaretl)ويضيف  

الطفل كي يستطيع فهم النصوص يعدأ بالتشفير أو التعرف، بحيث يجب أن تكون الكلمات المنطوقة  

https://onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorRaw=Snowling%2C+Margaret+J
https://onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorRaw=Nation%2C+Kate
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، ثم ف همت )الطريقة المقطاية( أو أن تضمن الكلمات المستعملة من العداية معنى  والمسموعة قد ع رفت
 ( 89ص  ،2014)كريمة صيام، دقيق بالنسبة إليه )الطريقة الكلية(. 

أن المظاهر   Harisواكتساب اللغة يرتبط إلى حد كعير بالقدرة على التمييز السمعي والبصري ويرى  
 للقراءة هي: اللغوية الساسية الشزمة 

 . الحصيلة اللغوية للمتعلم  •
 . السيطرة على الجملة وعلى تراكيعها •
 . واضحاً  صحيحاً  نطق الكلمات والجمل نطقاً  •

أكد                 حيث  القراءة  في  الإخفاأ  إلى  بالتلميذ  يؤدي  اللغوية  القدرة  في  الضعف  أن  كما 
Buekingham   على أن الكثير من التشميذ الذين يظهرون ضعفاً في القراءة إنما هم في الواقع ضعاف

 . (23ص  ،1966)يوسف الشيخ،  في القدرة اللغوية.

  القدرة البصرية:  -3-4
البصر ضروري للنجاح في تعلم القراءة، حيث أن تعلم القراءة يفضي رؤية الكلمات بوضوح إن   

إلى السوي، قد يؤدي بالتلميذ    بصرتشابه وكل انحراف واضح عن الومشحظة ما بينها من خشف و 
يات  مهتزة أو يراها على غير صورتها الحقيقية. وقد يكون البصر سوياً ولكن إدراكه للمرئ   رؤية الكلمات

وعملية الإبصار السليمة لأ تأتي بمجرد وقوع البصر السليم المرئي ولكنها  ،لم يعلغ نضجه الكافي بعد
يمز  أنهما  بمعنى  العينين  بين  تنسيقا  هذا ج تقتضي  الطفال  يعلغ  ولأ  واحدة.  وكأنهما عين  الرؤية  ان 

(  25%) يعتقد أن أكثر من    المستوى كما قرر الباحثون إلأ في سن الخامسة أو السادسة. وبعض العلماء 
 .(88-87  ص ،  1976محمود رضوان،  )محممد من الطفال يعلغون نضجهم في هذه الناحية بعد هذه السن.  

تحدد العوامل المرئية التي تعمل على أجهزة كشف الحروف المتمحورة حول النظرة مدى الرؤية       
الفعالة في القراءة. ضمن هذا الإطار النظري، فإن أحد المفاتيح لتصبح قارئًا ماهرًا يتضمن تكييف  

التعرف على   الحر   الكلماتعمليات  لهويات  المتوازية  المعالجة  لتحسين  الساسية  لذلك المرئية  وف. 
ي عتقد أن هذه التعديشت تتعلق بشكل أساسي بالمعالجة على مستوى أجهزة الكشف عن الحروف التي  

 (,Ziegler J, 2016, p171 Grainger J, Dufau S-172)تركز على النظرة. 

ئية.  فللعوامل المرئية والأنتباه تأثيرها الرئيسي على القراءة في المستوى الول من المعالجة الإمش     
المكتوبة. تحدد هذه  الحروف  الكشف عن  المكاني على نشار أجهزة  الحدة والأزدحام والأنتباه  تؤثر 
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وعدد الحروف المرافقة    التثعيت،العوامل الثشثة معًا كيفية اختشف رؤية الحروف كدالة للمسافة من  
كلما اقترب الحرف من التثعيت كلما ف  ،ونشر الأنتباه المكاني   (،)أي عدد المسافات المحيطة بالحرف

وكلما    (،وكلما زادت المساحات المحيطة بالحرف كلما زاد وضوحه )الأزدحام  (، زادت مرئيته )الحدة
 (172، ص 2016)نفس المرجع السابق،    اقترب الحرف من تركيز الأنتباه المكاني كلما كان أكثر وضوحًا.

وغنية ومعقدة قدمت تقريرًا عن العشقات المحتملة بين القراءة والرؤية، فالبحث  وجد مؤلفات ضخمة  ت 
فيها يشير إلى العشقات السععية بين بعض الخلل البصري ومشاكل القراءة. على هذا النحو، ي نظر  

ل للقدرة البصرية على أنها تساهم بأي شكل من الشكال في إعاقات القراءة. فالداء الكاديمي للأطفا
 ( 573Suchoff I, 1981, p) يتأرجح على ما يعدو كنتيجة لنوع من التدخل البصري.

تقلص عضشت الوجه،   بالتلميذ إلى وجود أعراض سلوكية مثل  العيوب البصرية تؤدي  كما أن 
إمالة الرأس إلى الخلف أو إلى المام، الوضع الغير المناسب لجلسة   التوتر أثناء النشار البصري،

مسك و التلميذ، تحريك الرأس أثناء القراءة وحك العينين مراراً، ميل التلميذ لتخطي السطور أثناء القراءة 
 . الكتاب قريبا من الوجه

لها الصحيح  النطق  عدم  الكلمة مثل  قراءة  في  الخطأ  يلي:  ما  الصعوبات  إحشل    ومن هذه  أو 
أو   الكلمات  الخطأ في بعض  أو  الحروف  تشكيل هذه  الخطأ في  أو  البعض الخر،  الحروف محل 

الجمل، أو قفز بعض  ،  كلمة كلمة أو ترك بعض الكلمات  التوقف كثيرا أثناء القراءة أو قراءة الجملة
 ، 1983رشدي خاطر ،  )محمود .  ( قيم )النقطة، الفاصلة، الأستفهامالسطر أو عدم الألتزام بعشمات التر 

 .(140ص 

  القدرة السمعية:  -3-5
تم تقديم مراجعة للدراسات باستخدام الإجراءات الإحصائية الأرتباطية لفحص عشقة القراءة بمقاييس       

، (Sandstedt, 1964)  ،(Deutsch, 1964)التمييز السمعي والذاكرة والمزج والتكامل السمعي البصري.  
(Flower, 1968)  ،(Durrell et Murphy, 1963)  ،(Weiner, 1966)(  ،Schonell, 1942  ،)
(Messing, 1968)،  يشير إجماع هذا البحث إلى أن المهارات السماية ليست مرتبطة بشكل كافٍ ف

الرغبة في   بشأن  الأستنتاجات معلومات  توفر  المدرسة.  لممارسة  بشكل خاص  لتكون مفيدة  بالقراءة 
أن يتخذه البحث تدريب هذه المهارات بهدف زيادة القدرة على القراءة. يشار إلى الأتجاه الذي يجب  

المستقعلي لمواصلة استكشاف عشقة المتغيرات السماية الخرى بالقراءة. توجد فرضية تعليمية تشير  
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والذاكرة، والتمييز، هي    الصوت،ومزج    البصري،مثل التكامل السمعي    معينة،إلى أن مهارات سماية  
 قد تسعب في الواقع فشل القراءة.  متطلبات أساسية لإتقان القراءة وأن أوجه القصور في هذه المهارات

(Hammill, D, Larsen S, 1974, p424)

اعتعرت الأستنتاجات البحثية الخطوة الولى في تحديد دور العوامل السماية في عملية القراءة، ووفرت 
المعلومات الشزمة بشأن القدرة على الرغبة في تدريب هذه المهارات بهدف زيادة القدرة على القراءة. 

لعملية   تم قياسها، ضرورية  المعينة، كما  السماية  المهارات  العديد من الطفال   ،القراءةأي أن  وأن 
يفشلون في الواقع في القراءة بكفاءة بسعب القصور الإدراكي السمعي. يعدو أن نسبة كعيرة من الطفال  
الذين أدوا بشكل كافٍ في اختبارات الإدراك السمعي يواجهون صعوبة في تعلم القراءة؛ ونسبة كعيرة  

)نفس المرجع السابق،  س لديهم مشكلة في القراءة.ضايفًا في نفس الأختبارات لي   دوابنفس القدر ممن أ
 ( 434، ص 1974

فالسمع من العوامل المهمة في تعليم اللغة والصوات حيث أن عجز الطفل عن الأستماع السليم 
يحول بينه وبين ربط الصوات التي يسمعها وبالكلمات التي يراها، كما سيجد صعوبة في تعلم القراءة 

لتي تصدر إليه من الذين يقومون على تعليمه أو في الأستماع لقرانه حين  وفي إتباع التوجيهات ا
وغالباً ما يترتب على الصعوبات السماية    صوت،يتحدثون، وحين يقرؤون وفي التمييز بين عناصر ال

رف توتر انفعالي. وقد يكون الطفل سوياً في سمعه، ولكن تنقصه الدقة في التمييز بين الصوات والتع
 ( 134ص  ،1986)جاي بوند،  شابه وما يختلف منها. على ما ي 

 منها: إلى وجود بعض العراض السلوكية  كما أن وجود العيوب السماية تؤدي بالتلميذ  
 عدم الأنتباه أثناء النشطة التي تتطلب الأستماع.  •
 عدم الفهم أو إساءة الفهم للتعليمات الشفوية.  •
 الأستمتاع. إمالة الرأس للأمام تجاه المتحدث عند  •
 تركيز النظر على وجه المتحدث.  •
 التوتر والتحفز أثناء عملية الأستماع.  •
 ( 99ص  ،1988ععد الله، )أحمد نطق الكلمات بطريقة غير صحيحة أو نطق غير واضح.  •

 : التحفيزو  الدافع 3-6

كما هو    القراءة،كان هناك اهتمام متزايد بالبحث عن دوافع    الماضية،على مدى السنوات القليلة        
أجراه التي  الخيرة  المراجعة  في  المقطاية     (Conradi et al, 2014)ا  موضح  للدراسات  مراجعة  في 
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والطولية التي تدرس العشقة بين الدافع القراءة والتحصيل، تم اقتراح أن الأثنين مرتبطان بشكل متبادل.  
العثور على بعض البعاد لتكون أكثر ارتباطًا  لدافع هو بناء متعدد البعادفإن ا  ذلك، ومع   وقد تم 

المتوقعة   القيمة  القراءة من غيرها. تقترح نظرية  ، وهي نظرية أساسية في هذا Eccles لم بمهارة فهم 
أن دافع الطشب يتأثر بشدة بكفاءتهم المتصورة )أي توقعات النجاح أو الفشل في المهمة(    المجال، 

 ( McGeown S et al, 2014, p547) وقيمتهم للمهمة )أي مدى جاذبية وفعالية المهمة(.

الصعوبة المتصورة   المثال،تعتعر توقعات الطالب وقيمه متأثرة بمعتقدات مهمة محددة )على سعيل      
ستؤثر طعيعة المهمة على    لذلك،ونتيجة    (،ذكريات التجارب السابقة مع نوع المهمة  المهمة، ية  هم ل

. يشير التوقع إلى معتقدات القدرة )تصورات الكفاءة الحالية( وتوقعات النجاح  والقيمتوقعات الطالب  
شرة والتوقعات )توقعات الداء في المستقعل(. لذلك، فإن التوقعات تركز على كل من التصورات المبا

 .طويلة المدى. على الرغم من ارتبار كليهما ارتباطًا وثيقًا
(78-Wigfield A, Eccles J , 2000, p69 ) 

الفشل فيها في      النجاح أو  القراءة وتوقعات  التقديرات الحالية لمدى جودة  القراءة إلى  يشير توقع 
ناحية   من  الدافع   أخرى،المستقعل.  نظريات  ضمن  دراستها  تمت  التي  التركيبات  مع  القيمة  تتوافق 

لداء الجيد )قيمة  حيث تشير القيمة إلى التمتع المكتسب )القيمة الجوهرية( وأهمية ا  ،جيوالخار الداخلي  
تشير قيمة القراءة إلى مدى إدراك   القراءة،القيمة(. عند تطعيقها على    ، الإنجاز( وفائدة المهمة )المنفعة

الطشب للقراءة كنشار مهم وممتع ومفيد. لقد وجد أنه في حين أن التوقع هو مؤشر مهم للمهارة أو  
 أقوى للنوايا أو السلوكيات. فإن تصورات القيمة تميل إلى أن تكون مؤشرا  القدرة،

 (McGeown S et al, 2014, p547   ) 
  (Anmarkrud et Braten, 2009) قام  المراهقين،لدراسة العشقة بين دافع القراءة والتحصيل لدى        

بالتساوي مع    القراءة،التحقيق في توقع وقيمة مكونات التحفيز وفهم  ب   ، ووجدوا أن كشهما مرتبطان 
توقعت القيمة فقط تباينًا فريدًا   كمتنعئات، بعد إدخال المتغيرات المعرفية    ذلك،مهارة فهم القراءة. ومع  

سن  بين  القراءة  على مهارات  والتحفيز  الإدراك  تأثير  لفحص  أخرى  أبحاث  أجريت  القراءة.  فهم  في 
أن قراءة مفهوم الذات كان مرتبطًا   ( Katzir,   Lesaux et    ،Kim 2009) الطفال. وجد المدرسة الأبتدائية

 2011)وجد    وبالمثل، بشكل إيجابي بمهارة فهم القراءة بعد التحكم في القدرة اللفظية وقراءة الكلمات.  
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Logan et al, )   أن دافع القراءة للأطفال توقع تباينًا كعيرًا في مهارات القراءة في نهاية العام بعد احتساب
مما يشير إلى أن الدافع القراءة يساهم أيضًا في نمو مهارات   الدراسي،مهارة القراءة في بداية العام  

 ( 548_ 547، ص ص 2014)نفس المرجع السابق، القراءة. 

القراءة   (  ,Taboada et al 2009)المؤلفون  درس        بفهم  التحفيزية والمعرفية  المتغيرات  تتنبأ  كيف 
والنمو في مهارات القراءة. أظهرت نتائج تحليشت الأنحدار المتعددة أن الدافع والمعرفة الخلفية واستخدام 

تم   القراءة للأطفال عندما  فهم  قدمت مساهمات كعيرة ومستقلة في  المعرفية  التحكم في الإستراتيجية 
متغيرات التوقع الخرى. أظهرت التحليشت الإضافية نفس المتغيرات المعرفية والتحفيزية التي تنبأت  

أشهر في فهم القراءة. يتم تقديم التفسيرات المحتملة للعشقات الملحوظة بين الدافع   3بالنمو خشل فترة  
 ( p85Taboada A, et al, 20 ,08) والمتغيرات المعرفية وفهم القراءة.

   : العامل الاجتماعي العاطفي -3-7
بالناحية الأنفعالية فوجود   الأجتماعية. ، وهو الطمأنينة  للطفل   هناك عنصر لخر له صلة وثيقة 

الطمأنينة الأجتماعية تجعل التلميذ يحس بالمن والثقة بنفسه وبذلك ينعكس على تحصيله القرائي وعلى 
 ( 97  – 94، ص 1976)محممد محمود رضوان،  رات جديدة واتجاهات نحو القراءة.اكتساب مها

اعتبارها عنصراً أن الهمية التي توجه وترشد الطفل نحو القراءة، يمكن    (Mialaretl,1968)يعين  
بأحد الآباء يمكن أن يصبح   القراءة. حيث أن الأرتبار  الطفل نحو  التي توجه وترشد  الوضاية  من 
عنصراً حيوياً ايجابياً أو سلعياً للدافاية. وهذا يحدد لنا الهمية التي يقدمها الآباء لنشار القراءة والذي 

،  2014. )كريمة صيام،  اعد أطفالهم على القراءةهؤلأء لمسغ  يرتبط بالمستوى الأجتماعي الثقافي، وتفر 
 ( 87ص 

كما تم العثور على تفاعشت عالية الجودة بين المعلم والطفل لتعزيز الأستعداد القرائي والكفاءة      
،  Burchinal   ،Peisner-Feinberg؛    Ahn & Stifter   ،2006؛    Ahn   ،2005) الأجتماعية والعاطفية  

Pianta & Howes   ،2002    ؛Mashburn et al.   ،2008    ؛Palermo   ،Hanish   ،Martin   ،Fabes & 

Reiser   ،2007.)  الذين أظهروا   والمدرسة  بالإضافة إلى ذلك، كان لدى معلمي مرحلة ما قعل المدرسة
الكفاءة الأجتماعية   العاطفي أطفال حصلوا على تصنيف أعلى في  الدعم  أبعاد  مستويات أعلى من 

التالي   العام  التقا  (. ,2009Curby et al)والعاطفية في  تم ربط  الطفل ومعلمه  كما  بين  العاطفي  رب 
وقد وجد لخرون أيضًا أن  (. ,l2002Burchinal et al)بنتائج إيجابية في قدرة القراءة للأطفال الصغار 
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التقارب بين المعلم والطفل يسمح للأطفال بالوصول إلى إمكاناتهم الكاديمية القرائية ويعزز الكفاءة 
 (Curby, T, 2005, p554) الأجتماعية والعاطفية. 

 التي تتدخل في عملية القراءة:  والقدراتالمهارات -4
  فيها،   لأ بأس به  التلميذ شوطاتتطلب القراءة مستوى عالي من القدرات والمهارات، فبعد أن يقطع       

حيث أن    للية.يصبح من الصعب عليه تحليل ما يقوم بمه ممن عمليمات أثناءها، لنّها سوف تصبح  
الكلمات، ثم  التعرف على  القراءة هو  القرائي بعدها.   أساس  الفهم   ،1988مصطفى،  )أحمد فهيم  يأتي 

 .(34ص 
 :يلي فيماسنتطرأ لكليهما و 

 :هيو خل في عملية التعرف على الكلمة زمات تتد ي هناك ميكان  :الكلمات التعرف على  -4-1
   :والفونولوجية المعلومات المرئية  1_1_4

  يكون  أن     تفترض نماذج التعرف على الكلمات المشتقة من الدراسات النفسية العصعية المعرفية      
مما يؤدي إلى    للكلمة، الإدراك مرهون بعدد من مراحل المعالجة. تتضمن المرحلة الولى تحليشً مرئيًا  

والتي يشار إليها أحيانًا باسم ''معجم المدخشت   المعروفة،تنشيط التمثيل الهجائي )الإمشئي( للكلمات  
ثيشت الهجائية الوصول إلى الترابطات  يتبع الوصول إلى التم،  نظام شكل الكلمة المرئي''  المرئية '' أو ''

على الرغم من ذلك، يجب أن يعمل الأسترجاع    للكلمات. لحساب التسمية الصحيحة  والفونولوجية  الدلألية
.  فونيماتالصوتي أيضًا على مستوى فرعي للسماح بتحويل الحرف المكونة أو مجموعات الحروف إلى  

(Mayall K et al, 2001, pp844-845 ) 

الذين يتعلمون القراءة في نظام قراءة أبجدي من مرحلة اكتساب مهارات إعادة الترميز    التشميذينتقل       
، والتي تمكنهم من ترجمة الكلمات المكتوبة إلى تمثيلهم الصوتي، إلى مرحلة يتم فيها روتينية  الفونولوجي 

(. نتيجة لذلك، يمكن التعرف على الكلمات Frith  ،1986الوصول المباشر إلى التمثيشت الهجائية )
المتكررة بشكل مباشر وفعال من خشل الوصول إلى تمثيشتها الهجائية دون الحاجة إلى إعادة ترميزها 

(.  Ehri  ،2005؛  Coltheart  ،Rastle  ،Perry  ،Langdon  ،et Ziegler،  2001)  . في التمثيل الصوتي أولأً 
(Müller B, 2015, p56) 

، والتي بموجعها لأ تقوم الكلمة المكتوبة ببساطة بتنشيط تمثيلها الفونولوجيإن فرضية إعادة الترميز       
يتم إعادة تشفير التمثيل التخطيطي إلى تمثيل    ذلك،بدلًأ من    ،التخطيطي قعل الوصول إلى المعنى
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جة الكلمات هي المرحلة  صوتي قعل الوصول إلى المعنى. وفقًا لهذه الفرضية، فإن إحدى محطات معال
التي يتم فيها إرسال المدخشت من حيث الصوتيات الساسية. يتم إعادة ترميز المدخشت المكتوبة في  

. وجهة النظر المقعولة (Chomsky et Halle, 1968)هذا التنسيق قعل الوصول إلى النظام المفاهيمي  
نحن لأ نتعرف على الكلمة على ف  ، هرميعمومًا هي أن التعرف على الكلمات هو عملية منظمة بشكل  

عن تمثيل الكلمات كعقد  (   ,1979Wickelgren)يتحدث  فالفور، ولكن أولًأ المكونات التي تتكون منها.  
 هيكلية عالية المستوى، مما يفترض وجود وحدات منخفضة المستوى أيضًا.  

(Engelkamp J, 1983, pp18-19 ) 
نموذجاً هرمياً للتعرف على الكلمات، حيث افترضا   ( MacClelland et Johnston, 1980)اقترح       

 رف على الكلمات وهي كالآتي: أنه هناك ثشثة مستويات من الوحدات المشاركة في التع

   : تمثيلات الميزات والحروف والكلمات 2_1_4

  ،إنهم يتحدثون عن أجهزة الكشف بدلًأ من التمثيشت، ويفترضون أن هدف الكلمة يتم معالجته أولأً     
بحيث يتم تخصيص كل حرف فيه لقناة معالجة الحروف الخاصة بموقعه. يتم بعد ذلك تحليل المعلومات  
ناتج هذا  يتكون  للحرف.  أو ميزات مختلفة  لمعرفة وجود خصائص  القنوات  قناة من هذه  داخل كل 

ف  التحليل من كاشفات خاصية نشطة، والتي تشكل لقناة حرف معينة المدخشت إلى كاشفات الحرو 
لتلك القناة. سيوفر كاشف الميزة النشط مدخشت مثيرة للكاشفات لجميع الحروف التي تتوافق مع هذه  
الكشف عن   يشكل إخراج أجهزة  الموجودة.  للكاشفات لجميع الحرف غير  الميزة، ومدخشت مثبطة 

لكشف  حروف المدخشت إلى أجهزة الكشف عن الكلمات. يقوم كاشف الحروف النشط بإثارة أجهزة ا
عن الكلمات المتوافقة مع هذا الحرف في الموضع المناسب، ويمنع أجهزة الكشف عن تلك الكلمات  

 (19، ص 1983)نفس المرجع السابق، غير المتوافقة مع هذا الحرف في هذا الموضع.  

هذا النموذج له خاصيتان مميزتان: إنه نموذج من أسفل إلى أعلى وله مكون مثبط. هذا الخير       
م أيضًا لمعالجة المعنى. وفقًا لهذا النموذج، يكون للمدخشت المثبطة تأثير أكثر تطرفًا من مجرد  مه

غياب المدخشت المثيرة. يظل جهاز الكشف النشط نشطًا لفترة طويلة من الوقت قعل العودة إلى شحالة 
انخفاض النشار في  السكونش إذا لم يتم تثعيطه بشكل نشط. ي فترض أن المدخشت المثبطة تؤدي إلى  
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وهذا يعني أن التعرف على الكلمات ليس فقط عملية تحديد إيجابي للكلمة ذات الصلة،    ،الكاشف بسرعة
 ولكن أيضًا لأستبعاد تلك الكلمات التي هي بالتأكيد خاطئة.  

   استخدام معلومات المقطع: 3_1_4

التهجئة        استخدام  أنمار  نفس  يظهرون  المهرة  البالغين  القراء  أن  من  الرغم    الفونولوجية على 
 ,Jared et Seiden berg)  المقطعوالمعلومات المرئية للتعرف على الكلمات متعددة المقاطع وأحادية  

الكلمات    .(1990 التعرف على  إلى عمليات إضافية لإعادة  تكون هناك حاجة  الطول. درست فقد 
الدراسات التي أجريت على القراء البالغين درجة التعرف على الكلمات متعددة المقاطع من خشل تحليلها 
أولًأ إلى وحدات شبه مقطاية. على الرغم من أن النتائج غير متناسقة، بسعب الخلط بين تأثيرات عدد 

بالغين المهرة لأ يحللون الكلمات الشائعة  الحرف والتركيب الصرفي مع عدد المقاطع، يعدو أن القراء ال
يستخدم هذا التحليل بشكل أساسي للمحفزات   ر،المكونة من مقطعين بسيطين شكليًا إلى وحدات أصغ

المألوفة المثال،  )  غير  سعيل   ؛Frederiksen et Kroll  ،1976 ؛Forster et Chambers 1973على 

Henderson ،1982؛ Jared et Seidenberg  ،1990؛ Mason ،1978) .(Bruck M, 1990 , p440 ) 

هناك عدد أقل من الدراسات حول التعرف على الطفال للكلمات الشفوية المتعددة. تشير بعض        
العمر تقدم  مع  يتراجع  الكلمات  على  التعرف  في  المقطاية  المعلومات  استخدام  أن  إلى   الدراسات 

(Bruck et Seiden berg   ،1989 ؛ Katz et Feldman   ،1981).    عشوة على ذلك، فإن القراء المعوقين
 Bruckت )هم أكثر عرضة من القراء الجيدين لأستخدام تقنية المعلومات المقطاية للتعرف على الكلما

et Seidenberg ،1989؛ Katz et Baldasare  ،1983؛ Perfetti ،Finger ،et Hogaboam  ،1978).   

قعل الوصول إلى أي استنتاجات نهائية حول الدور الذي تلابه المعلومات المقطاية في التعرف       
على الكلمات، لأ سيما في حالة القارئ المصاب بعسر القراءة أو المعاأ، يجب معالجة مشكلتين.  

م الكلمات  تحليل  على  القراءة  عسر  من  يعانون  الذين  أو  المعوقين  القراء  بقدرة  الول  تعددة يتعلق 
المقاطع. تستند العديد من الأستنتاجات إلى النتيجة التي تفيد بأن القراء المعاقين يستغرقون وقتًا أطول  

، 1990)نفس المرجع السابق،  في التعرف على الكلمات متعددة المقاطع مقارنة بالكلمات أحادية المقطع.  
 ( 440ص 
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الوقت الإضافي المطلوب لتحليل الكلمات متعددة غالبًا ما يتم تلخيص أن هذه الأختشفات تعكس     
المقاطع. ومع ذلك، من الممكن أن تعكس هذه الأختشفات صعوبة في تحليل الكلمات إلى وحدات 
الكلمات   المقاطع تميل إلى احتوائها على أحرف أكثر من  الكلمات متعددة  ثانيًا، نظرًا لن  مناسبة. 

الحا النتائج  تعكس  فقد  المقطع،  ترتبط  أحادية  الواقع،  في  المقطع.  تأثيرات  بدلًأ من  الكلمة  لية طول 
،   Samuels   ،Laberge ؛ Manis  ،1985على سعيل المثال،  ) تأثيرات طول الكلمة بعمر ومهارة القارئ 

et Bremer  ،1978. ) 

أقل معاقبة  أي بالمقارنة مع القراء الصغر سنًا والمعاقين، فإن القراء الكعر سنًا والفضل هم       
بإضافة الحرف في الكلمات. وبالتالي، ليس من الواضح ما إذا كان طول الكلمات أو عدد المقاطع  

  ع.هو الذي يعيق التعرف على الكلمات متعددة المقاط

   استخدام السياق في التعرف على الكلمات: 4_1_4

بأن        القائلة  الشائعة  النظر  وجهة  لدعم  الدلة  من  القليل  الكلمات هناك  على  التعرف  مهارات 
الضايفة تعكس عدم قدرة القارئ على استخدام المعلومات النحوية والدلألية في النثر المكتوب لتوليد  
فرضيات معقولة حول الكلمات القادمة. بدلًأ من ذلك، فإن استخدام السياأ لمساعدة مهارات التعرف 

على وجه التحديد، في مرحلة الطفولة، يعتمد القراء على الكلمات يتراجع كدالة للعمر ومهارة القراءة.  
المعوقون وعسر القراءة على السياأ أكثر من القراء الجيدين للمساعدة في التعرف على الكلمات )على  

، Perfetti  ،Goldman  ،et Hogaboam؛  Bruck et Waters  ،in press؛  Bruck  ،1988سعيل المثال،  

(. يتوافق هذا النمط  West et Stanov ich   ،1978؛    stanovic    ،1981؛  Perfetti et Roth  ،1981؛  1979
من النتائج مع النماذج التعويضية التفاعلية للتعرف على الكلمات التي تنص على أنه عندما تكون  
عمليات فك التشفير ذات المستوى الدنى قاصرة، فإن مصادر المعرفة ذات المستوى العلى )مثل  

 ( 440، ص 1990)نفس المرجع السابق، .السياقية( تصبح مهمةالمعلومات 
مهارات التعرف على الكلمات للقراء الجيدين سريعة جدًا وتلقائية لدرجة أن المعلومات   ومنه فإن     

ولكن قد لأ ي ظهر المصابون  حول معاني الكلمات الفردية تصبح متاحة قعل أن تعدأ المعلومات السياقية. 
بعسر القراءة أي تأثير على السياأ، لن مهارات التعرف على الكلمات لديهم قد تكون ضايفة جدًا 
لإنشاء   استخدامها  يمكن  لأ  وبالتالي  متوفرة  غير  النص  في  والنحوية  الدلألية  المعلومات  أن  لدرجة 
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الطفال الذين يعانون من عسر القراءة قد فرضيات حول الكلمات القادمة. كان من الممكن أيضًا أن  
 لأ يمتلكون الكفاءة اللغوية المطلوبة لتوليد فرضيات منطقية حول الكلمات القادمة.  

(Bruck, M, 1988, p61) 

   الفهم القرائي:  4-2
 تعريف الفهم القرائي:  4-2-1      

العقل عنصراً       تذك  مهماً   يعتعر  بنمشار متعمدد الوجه، من  يقموم  القراءة فهو   إدراك، ر،في عملية 
العقلي    وهذا  وتفكير.مقارنة   الرموز  بمجموعه، النشار  عليها  تنطوي  التي  المعاني  فهم  إلى   يؤدي 

عنمدما   وهكذا  العداية.يفهم الطفمل معاني الكلمات يجب أن ترتبط في ذهنه بمدلولأته منذ    ولكي  المكتوبة.
عن طريق شمرح الكلمة الجديدة غير المفهومة    ومعانيها، يتعلم الكلمات الجديدة    مفرداته،   وتزدادلغته    تنمو

  والمعنىدائما هدف القراءة هو فهم المعنى أي الربط الصحيح بين الرمز    ويبقى .مفهومبكلمة أو بجملة  
 .السياأمن  وإخراجه

اللغة المنطوقة صغيرة  القراءة،في بداية تعلم   القراءة وفهم  بين  هذا لنه في    ، كانت الأرتباطات 
لذا فإن عمليات قراءة الكلمات هذه هي التي تحد    وتحديدها،يتعلم الطفال فك رموز الكلمات    العداية،

قراءة  فإن الأرتباطات بين فهم ال  القراءة،مع انتقال الطفال إلى ما بعد بدايات تعلم    ذلك،من الفهم. ومع  
يتحول    الكلمات،عندما يتعلم الطفال قراءة   . الثانويةوفهم اللغة المنطوقة تزداد ثم تتراجع في المدرسة  

 العامل المحدد في فهم القراءة من التعرف على الكلمات إلى فهم اللغة المنطوقة. 
Perfetti C. A, Landi N, Oakhill J, 2005, p227)  ) 

تعر تمثيل عقلي يتضمن معلومات حول شكلها المنطوأ بالإضافة  مفهوم الكلمة داخل القراءة يع
من الصحيح جزئيًا القول إن سلسلة   الحساب،إلى قيمتها الدلألية وشرور استخدامها. من خشل هذا  

من الحرف مرتبطة بما يعادل اللغة منطوقة. ترتبط سلسلة حروف الكتابة بالتمثيل الذي يتضمن رمز 
 ( Perfetti C. A , 1986 , p12). الكشم بالإضافة إلى معلومات أخرى 

مما يساهم بشكل    ة، الرئيسي تعد القدرة على اكتساب معاني الكلمات من السياأ أحد الصول    لذلك،
أكعر في فهم النص ويوفر مؤشرًا على القدرة على التعلم من النص. فعلى أساس المعلومات النصية  
والمعرفة الساسية. لذلك، يمكن تفسير جزء من العشقة الموجودة بين معرفة المفردات المكتسبة من  

 يمكن فصل الكلمات عن المفاهيم  السياأ والفهم بحقيقة أن كشهما يتضمن عمليات تعلم متشابهة. لأ
التي تمثلها، وبالتالي، فإن تعلم معنى الكلمة يمثل تعلم شيئًا عن المفهوم الذي تقوم عليه الكلمة. عشوة 
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، فإن المفهوم الذي يكمن وراءها عادة منهجيتأتي المفاهيم في مجموعات مترابطة بشكل    ذلك، على  
اهيمية التي يقوم عليها النص بأكمله. يتم تخزين أي معلومات  ما يكون جزءًا لأ يتجزأ من الشبكة المف

حول معاني الكلمات كجزء من هذه الشبكة الشاملة من العشقات المتبادلة بين المفاهيم. يجب أن يؤدي 
تقسيم المعلومات ودمجها لغراض الفهم إلى تسهيل البحث عن أدلة بعيدة وجعل عشقتها بالكلمة غير  

 ( Diakidoy I, 1998 , p134) ضوحًا. المألوفة أكثر و 
حدث عمليات الفهم التي فتيحدث إطار عمل الفهم عندما يعني القارئ تمثيشً عقليًا لرسالة نصية، 

تؤدي إلى هذا التمثيل على مستويات متعددة ععر وحدات اللغة: مستوى الكلمة )العمليات المعجمية(  
هذه   ععر  النص.  ومستوى  النحوية(  )العمليات  الجملة  تحديد    المستويات،ومستوى  عمليات  تساهم 

التفاعل مع    الأستدلأل، ت  ومجموعة متنوعة من عمليا  المرجعي،والتخطيط    والتحليل،   الكلمات، في 
 , Perfetti C. A, Landi N, Oakhill J , 2005)لإنتاج نموذج عقلي للنص.    للقارئ،المعرفة المفاهيمية  

p22 ) 
فإن الفهم هو عملية استخشص المعنى   ، (RAND Reading Study Group, 2002) وفقًا لمجموعة

أن    ( ,2009McNamara et Magliano)وصنعه من خشل التفاعل والمشاركة مع اللغة المكتوبة. أكد  
  هذه العملية هي مهمة لكل من القارئ وعوامل النص التي تحدث في سياأ اجتماعي أكعر. ذكر  

Duke (2003)  ى من خشل التفاعل مع النص من خشل مزيج  أن الفهم هو عملية يصنع فيها القراء معن
من المعرفة السابقة والخعرة السابقة، والمعلومات الموجودة في النص، ولراء القراء المتعلقة بالنص. كما  

فهم المقروء بأنه عملية تكوين المعنى من     (van Dijk et Kintsch, 1983)  و  ( ,Kintsch 1998)  عرّف
هو   ذلك  من  والغرض  الفردية.النص.  الجمل  أو  الكلمات  من  المعنى  اكتساب  من  بدلًأ  النص   فهم 

(Abbas Gilakjani , Narjes Sabouri , 2016 , p230) 

( لم     Nergis  Meniado  2016  ،Perfetti  ،Landi  ،Oakhill  2004   ،Doctorow 2013,وفقاً 
Trehearne 2005    ،Koda  2007 لفة مثل التعرف على ( يحتاج فهم القراءة إلى مهارات قراءة مخت

الكلمات والطشقة والمعرفة المعجمية والمعرفة الموجودة مسبقًا ليتم إجراؤها بسرعة حتى يحصل القارئ 
المعرفي   النحوي والتعرف ما وراء  المفردات والوعي  المعرفة من النص ، كما أن عمق معرفة  على 

المهمة التي يمكن أن تؤثر على مهارة والوعي باستراتيجيات فهم القراءة المختلفة هي بعض العوامل  
 قابلية التأثر بنية النص وشكله.  الفهم القرائي، وأيضاً من العوامل الخرى التي تؤثر هي

(Pourhosein Gilakjani A, Sabouri N. B , 2016 , p181 ) 
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جادل   المحتملة.  وتأثيراتها  الخلفية  المعرفة  تلابه  الذي  الدور  الأستدلأل على  السهل   Freeمن 

Body et Anderson   (1983)    يكون لدى القارئ مخططًا يمكن أن   مألوفًا،أنه عندما يكون الموضوع
وفقً  معروفة.  غير  أو  صابة  كلمات  مواجهة  عند  للمعنى  مناسبة  لتقديرات  كأساس  غالبًا  لم يعمل     ا 

(Drum et Konopak, 1987)     تظل معرفة القارئ السابقة بالموضوع مصدرًا مهمًا لتعلم المعاني حتى
عندما يحتوي النص على أدلة مناسبة وصريحة. الحصول على المعاني يعني امتشك المعرفة ذات  

أن عددًا كعيرًا على القل من المفاهيم الرئيسية في المجال   أخرى،من بين أمور    ما،الصلة في مجال  
معروفة. وهذا يعني أيضًا أن الطرأ التي ترتبط بها هذه المفاهيم أو يمكن أن ترتبط بها معروفة إلى 
حد ما أيضًا. يمكن اعتبار هذه المفاهيم على أنها مفاهيم تمكينية بمعنى أنها قد تسهل تعلم مفاهيم  

 ( Diakidoy I, 1998 , pp134-135)  .وفةأخرى غير معر 

إلى أن مفهوم القراءة والفهم القرائي قد تجاوز مرحلة التعرف على الكلمات     ( ,2013Ulmer) أشار  
و القدرة على نطقها، والتعريف يشتمل على التفاعل بين القارئ والنص وكذلك مع الخلفية الثقافية التي  

ونتيجة لهذا التفاعل الديناميكي بين الخلفية المعرفية    ، فالقراءة عملية تفاعلية معقدةيمتلكها القارئ، لذلك  
للقارئ و المعلومات التي يتلقاها بواسطة اللغة المكتوبة وكذلك السياأ العام لعملية القراءة فإن هذا ما 

 يؤدي إلى بناء المعنى. 
لقراءة ليست عملية بصرية في المقام  من وجهة نظر علم النفس اللغوي فسر الفهم القرائي، بأن ا

( المعلومات المرئية، أي تلك التي تأتي  1الول، فهناك نوعان من المعلومات المتضمنة في القراءة: )
( المعلومات غير المرئية، أي المعلومات التي تأتي من عقل القارئ. يمكن  2من الصفحة المطعوعة و )

من أشكال الكتابة، بينما المعلومات غير اللفظية هي ما   رؤية المعلومات المرئية في نص أو أي شكل 
 (  Smith F, 1973 , p6) .يعرفه القارئ بالفعل عن القراءة واللغة والعالم بشكل عام

للمادة المقروءة بما يتشءم وخلفيته    وتعديلهبأنه عملية نشطة تتضمن تفسير القارئ   Smith عرفه 
القدرة على استخشص المعلومات    كما أنه   القدرة على فهم النص المكتوب،  بأنهGrellet   وعرفه  .المعرفية

عملية اقتباس المعنى الصريح    أنه   Goodman et Burkeوعرفه  الواردة فيه بفاعلية و كفاءة قدر الإمكان.  
 ( 369-  370ص ص  ،2010التل والعلوان،). أو الضمني للمادة المكتوبة أو المنطوقة 

 تتضمن عدة مهارات أخرى هي:   معقدة إذتعتعر مهارة الفهم القرائي مهارة و 
 .القدرة على إعطاء الرمز معناه •
 . والقطعة بأكملهاالقدرة على فهم الوحدات الكعر، كالابارة والجملة والفقرة  •
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 القدرة على القراءة في وحدات فكرية.  •
 القدرة على فهم الكلمات من السياأ واختيار المعنى المناسب لها.  •
 القدرة على تخمين معاني الكلمة.  •
 ا. القدرة على اختيار الفكار الرئيسية وفهمه •
 . القدرة على فهم التنظيم الذي اتبعه الكاتب •
 . الأستنتاجالقدرة على  •
 . القدرة على فهم الأتجاهات •
 . عرفة غرض الكاتبمالقدرة على فهم المقروء ومعرفة الساليب الدبية و  •
 . القدرة على الأحتفاظ بالفكار •
 .القدرة على تطعيق الفكار وتفسيرها في ضوء الخعرات السابقة •

 . (173، ص  2007،يونس فتحي)

 نماذج الفهم القرائي:  2_2_4
والنموذج  هناك   التنازلي  النموذج  التصاعدي،  النموذج  وهي  القراءة:  فهم  لعملية  نماذج  ثشثة 

 التفاعلي. يتم شرح هذه النماذج بالتفصيل على التوالي. 
 ، (Grabeand Stoller, 2002)  م ل : وفقًاالنموذج التصاعدي )من أسفل إلى أعلى(   1_2_2_4

فإن نموذج القراءة من أسفل إلى أعلى هو نموذج يركز على معالجة نصية أحادية الأتجاه وجزئية إلى  
أو             أن هذه النماذج تعمل على النص المكتوب بشكل هرمي      (Flesch,1955) ناقش كاملة.

-Grapho)أي  تنظيم النص )التماسك(، ومهمة القارئ ميكانيكية تكمن في معالجة أصغر وحدة لغوية

phonic)  بناء   المثال،تنسيق الوحدات الصغر لأكتشاف وفهم الوحدات اللغوية العلى )على سعيل    ثم
 الجملة(. لتحقيق الجانب الدلألي للغة. 

 )   أشارلأ يفوت القارئ أي جزء من النص المكتوب ويدرسه بوعي.  ،وفقًا لنموذج المعالجة هذا

Shahnazari et Dabaghi, 2014)   إلى أن المعالجة من أسفل إلى أعلى تعتمد على العيانات وأن دور
  والفونولوجية بما في ذلك المعالجة الإمشئية والدلألية والنحوية    الدنى،مهارات التعرف على المستوى  

اللغة بترتيب   القارئ  اللغة ويعالج  المعنى من خشل توليف وحدات  ي فهم  الفهم.    زمني،مهم جدًا في 
  النص، ثم يجمع الكلمات لتشكيل عبارات وجمل من    الكلمات،صوات أو الحروف لتشكيل  ويدمج ال

وتحديد ترتيب    والحروف،فإن أهم المهارات التي ينطوي عليها المر هي التمييز بين الصوات    لذلك،
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فوأ   والتراكيب  الفردية.    الصوتية،الكلمات  الكلمات  )Ahmadi, M.  ,Mohseni Takalooوترجمة 

17, p14),20 R 

استنتاج  مثل  العلى  الترتيب  ذات  القراءة  مهارات  استخدام  السهل  من  ليس  النموذج  هذا  في 
الأستدلألأت ومعرفة خلفية القارئ التي تلعب وظيفة مقيدة للغاية في تفسير معنى النص، كما هناك 

عندما القراءة  في  ينجح  القارئ  أن  هو  العوائق  أحد  النموذج.  هذا  في  الصعوبات  شفرة   بعض  يفك 
الوحدات اللغوية ويفهم العشقة بين الكلمات. لأ يستطيع القارئ أن يحتفظ في ذاكرته بمعنى كل كلمة.  

 الصعوبة الخرى هي أنه لأ يمكن ربط كلمة واحدة بالكلمات الخرى. 
فالقراءة عبارة   (Goodman, 1967)  وفقا لم   التنازلي )من أعلى إلى أسفل(: النموذج  2_2_2_4

حيث يطعق القراء معرفتهم التجريعية والتفسيرية السابقة للتواصل مع    ش، شلابة تخمين لغوية نفسية  عن
نص وربطها بالمعلومات الجديدة الموجودة في النص من أجل فهمه. لأ يقرأ القراء كل كلمة في النص  

ارات. يعدأ القراء في  ولكنهم يركزون على تحديد الكلمات التالية. يحاولون تخمين معنى الكلمات أو الاب 
التنعؤ من عنوان نص القراءة الذي يسمح لهم بتقييد نطاأ قراءتهم. ثم يفترضون الرسالة التي يريد الكاتب  
نقلها وتغيير فرضياتهم بناءً على ما قرأوه في النص. يعدأ الفهم بمستويات أعلى من المعالجة ويستمر  

تمثيشت نصية ومفاهيمية في ذاكرة المتعلمين طويلة  في تطعيق المستويات الدنى التي تم تشكيلها ك
 ( (Abbas Gilakjani , Narjes Sabouri , 2016 , p232 المدى.

لن المعلومات الموجودة في النماذج من أعلى إلى أسفل ومن    النموذج التفاعلي:   3_2_2_4
ولأ تؤثر المعلومات المتضمنة في الخطوات العلى على    ، أسفل إلى أعلى لأ تتحرك في اتجاه واحد

المعلومات في الخطوات الدنى. لأ يمكن أن تنطعق هذه النماذج على الأستدلألأت التي حدثت أثناء  
 القراءة. لذلك، لتجنب هذه المشكلة، تم اقتراح نموذج تفاعلي للقراءة.

ن الأستراتيجيات من أعلى إلى أسفل ومن  عبارة عن تكامل لكل م  بأنه ي نظر إلى هذا النموذج،   
على أنه شرح شامل لكيفية اشتقاأ معنى النص المكتوب. تم إنشاء نموذج تفاعلي  و أسفل إلى أعلى،  

للقراءة يقوم على حقيقة أن المعنى لأ يسكن في النص وحده، بل هو ارتبار بين نص الكاتب وتفسير  
اعل بين عقل القارئ ونص الكاتب. يسمح هذا للمعلومات القارئ. وبالتالي، فإن القراءة تحتاج إلى تف

المتضمنة في المراحل العليا بالتفاعل مع المعلومات والتأثير عليها في المراحل الدنيا. في هذا النموذج،  
ثم   الخصائص المرئية، وتسجيلها في مخزن المعلومات المرئية،  يلك شبت  تعدأ العملية المعلومات بالعين
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المعلومات المختلفة حول أشكال الحروف والهجاء من الذاكرة طويلة المدى إلى الذاكرة يتم نقل مصادر  
 )p16)  2017,  , Ahmadi, M. R ,Mohseni Takalooقصيرة المدى. 

 ,Baddeley et Hitch) لم وفقًا   أخيرًا، يستخدم مركب النمط هذه المعلومات لأستنتاج النص المكتوب

يتم تضمين القارئ في استخراج معنى النص وتقديم الأستنتاجات من خشل تفاعل سريع بين    ، (1974
العنية السطحية للنص ومعرفته الخلفية للموضوع. نظرًا لن الذاكرة قصيرة المدى هي مكان التخزين  

عمليات من  المؤقت للمعلومات ومعالجتها، فإنها تلعب دورًا مهمًا في فهم النص المكتوب. تتكون هذه ال
حفظ المعلومات النصية، وتفعيل معرفة العالم للقارئ وتذكرها من الذاكرة طويلة المدى، ودمج المعلومات 

، 2017نفس المرجع السابق،  )الواردة من هذين المصدرين في خطاب منسق، وأخيراً تلقي معنى النص.  

 ( 16ص 
 الشفوية:  القرائيةالأخطاء طبيعة -5

القراءة مجرد مؤشر على ضعف القراءة، بل توفر نظرة ثاقبة لشستراتيجيات التي  لأ تعتعر أخطاء       
( القراءة  لمهمة  القراء  ،  Good man؛    Kolers   ،in press؛    Clay   ،1968؛    Weber   ،1968يجلعها 

(. فتعتعر السمات الصحيحة للخطأ مهمة لنها تكشف عما يختاره القارئ كأساس لرده في حالة 1969
بشكل عام، يمكن رؤية السمات الصحيحة للأخطاء لتعكس أنواع المعلومات التي يستخدمها    معينة.

سواء كانت الأستجابة    الرجح،القارئ بانتظام في تحديد الكلمات. إنه يستخدم نفس الأستراتيجيات، على  
 ( Weber R, 1970, p429)دقيقة تمامًا أم لأ. 

ين المحدثين أصبحوا يعطون أهمية أكعر لتحليل نوع  ( أن الباحث 2001حيث تؤكد )لسيا بومعراف،  
الخطاء وطعيعتها، وكذا الآليات التي تدعمها. كما أشارت إلى أن معظم أنظمة التصنيف والتقسيم  

تبعاً لمعايير مختلفة ومن أجل   المعزولة، والتي يتم اختيارها  الكلمات  يتم  تستعمل قراءة  تحقيق ذلك 
تحمل معنى، الكلمات الملموسة التي يمكن رسمها بسهولة، الكلمات الشائعة  استعمال الكلمات التي لأ  

المستهدفة اللغة  في  كثيرا  تكرر  لأ  التي  الكلمات  المستهدفة،  اللغة  في  كثيراً  تكرر  والكلمات    التي 
المضعوطة التي يكون فيها التناسب بين الحروف الشفوية وبين الحروف الكتابية كامشً. وذلك لتقييم  

تحكم القارئ في التناسب الموجود بين الحرف الكتابي والحرف الشفوي، وذلك بتضاد مع كلمات  مدى  
، 2001)لسيا بومعراف،  أخرى غير مضعوطة والتي تستلزم قراءتها اللجوء إلى المعجم الإمشئي للطفل.  

 ( 52-51ص  ص 
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الخطاءأن    ( ,1982LeU)ذكر       تحليل  دراسات  في  المستخدمة  التصنيف  للغاية   أنظمة  متباينة 
 ,Hood, 1975; Schale, 1966; Weber  بحيث كانت المحاولأت الفردية لمقارنة نتائج الدراسات المختلفة

والكثر أهمية من ذلك هو المشكشت المتعلقة بحساسية النظمة المختلفة التي تخصص نفس    .(1968
التشابهش )الرسم( أو شمقدار المعلومات  الدرجة لخطأين على الرغم من شالأختشفات الواضحة في درجة  

اختلفت طرأ حساب الخطاء في أنظمة تصنيف  ) التي تم استخدامها على ما يعدوش )المحتوى النصي
 ( .Carnine L, Carnine D, Gersten R, 1984, p345)  الخطاء الحديثة أيضًا.

ربط الحروف فيم بينما    فإن أخطاء الطفل سوف تزداد حدة عندما يصل إلى مرحلة يجب عليه فيها
الكلمات، فتظهر في هذه المرحلة أعراض ضمن مستويين ذكرهما    Plaloux et)لكتابة أو فك رمز 

Coll, 1975 )  :أولًأ، خلط على مستوى الشكل الفضائي: من خشل الخلط بين الحروف التي    كالتالي
أخرى   الحروف بحروف  استعدال  المقطع،  داخل  الحروف  قلب على مستوى  متشابهة،  أشكال  تحمل 
مجاورة داخل المجموعات الصوامتية، قلب المقاطع داخل الكلمة، صعوبة فك رمز الصوات المعقدة،  

المقاطع أو  الحروف  الكلمة، مشاكل على مستوى    حذف  إلى  مقاطع  أو  الكلمة، إضافة حروف  في 
التقطيع. أما المستوى الثاني فيتعلق بالخلط الصوتي الذي ينتج عنه مشاكل صوتية على مستوى خلط  
الحروف )الصوات( المتقاربة، بما فيها خلط بين الصوات المهموسة والمجهورةم التمديد، القلب، الزائدة 

 ( 55- 54، ص ص 2001)لسيا بومعراف،  الداخلية. 

أوصى بالنظر في جودة وكمية الخطاء في تحديد   (Y. Good man, 1972) على الرغم من أن     
رات في المعايير التي يجب إجراؤها عند النظر  ي هذه المستويات، كان هناك القليل من النقاش حول التغي

الألتزام بالمعايير القياسية لتحديد هذه المستويات بش معنى في  أيضًا في جودة الخطأ. بالتأكيد، سيكون  
 أي من العيانات الكمية أو النوعية كلما تم استخدام إجراءات مختلفة لحساب الخطاء. 

يتعلق النقد لنظمة تصنيف الخطاء النوعية بتقدير الأهتمام   :تقدير استخدام الإشارات الرسومية      
، Biemiller و  Weber بدلًأ من الإشارات السياقية. في النظام الذي يستخدمهالنسعي للقارئ بالرسم  

لكن    ، كانت نسبة السياقات المناسبة للأخطاء تعتمد على جميع الأستعدالأت، والإغفالأت، والإدخالأت
ت فقط. ينتج عن هذه الممارسة تقديرا  أخطاء الأستعدال   نسبة الخطاء المتشابهة بيانياً كانت معنية على 
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الذي  القارئ  للقارئ لهذين المصدرين من الإشارات، لنه من الواضح أن  النسعي  متحيزة لشستخدام 
 يرتكب أخطاء الحذف والإدراج لأ ينتبه إلى بعض الإشارات الرسومية. 

 Biemiller اختلف الباحثون أيضًا في تعريفاتهم لمشءمة السياأ. اعتعر  :تقييم مشءمة السياأ     
الخطاء مناسبة للسياأ فقط إذا كانت منطقية من الناحية التركيعية والمعنوية. في بحثه، اعتمد المشءمة  

ا  السياقية على ما إذا كان الخطأ منطقيًا مع السياأ السابق، وليس ما إذا كان يتفق في المعنى مع م
مناسبًا نحويًا ودلأليًا بشكل منفصل. أبلغ عن النحوية والدلألأت المشئمة      Weber  هكتبه المؤلف. اعتعر 

بشكل منفصل في كل من المستويات الثشثة للقيود السياقية. تم تقييم خطأ مع الخذ في الأعتبار ما  
التالي   ليس  ولكن  الجملة،  في  يسبقه  أيضاً سياأ  الأعتبار  في  سياأ    والخذ  وليس  بأكملها  الجملة 

المقطع، والنظر في سياأ المقطع ككل. )الخطأ الذي يتفق مع كل من السياأ النحوي والدلألي على  
 ( Hood Joyce, 1975, pp580-581)مستوى المرور سيكون مكافئًا للمعنى المقصود للمؤلف. 

العيانات المتعلقة بهذه الفرضيات سيتم  يجب أن يكون واضحًا أن تراكم   (Weber, 1968) وفقًا لم      
إعاقته إذا كانت هناك اختشفات في حساب الخطاء، وتقديرات الأهتمام النسعي بالإشارات الرسومية،  

 .وتعريفات المشءمة السياقية التي يستخدمها العديد من الباحثين

 Kagan) و  (Clay, 1968) و  (Biemiller, 1970) تم دمج سمات تعريفات الفئات التي استخدمها     

لتصنيف أخطاء قراءة الطفال. تم تجميع الفئات وفقًا لما إذا كان الخطأ   (Schale, 1966) و (1965
(  3( استخدام المعلومات الصوتية المرئية فقط،  2( استخدام السياأ فقط،  1  ر في:الذي حدث يظه

 47_ 46ص    (   Au, KKathryn ,1977) والتي ذكرها  .( لأ أحد منهما4كشهما، أو 

 . أخطاء تظهر استخدام السياأ فقط:  1

أ. استعدال ذو مغزى: الكلمة المستعدلة منطقية في سياأ الجملة. لأ تعدأ بالحرف نفسه مثل الكلمة  
 الموجودة في النص. مثال: قراءة عبارة شاليوم هو الثشثاءش لابارة شاليوم هو الربعاءش.  

افية، ليست في النص، ولكنها تتفق مع سياأ الجملة. مثال: شاشتريت ب. التطفل: يتم إضافة كلمة إض
 بعض الحلوىش مقابل شاشتريت حلوىش. 

. أخطاء تظهر استخدام الصوتيات المرئية في التشكيل فقط: استعدال الهوية الجزئي؟ لأ معنى له: 2 
الموجودة في النص ولكنها لأ الكلمة  الكلمة المستعدلة بالحرف نفسه مثل  تعني شيئًا في سياأ تعدأ   

 . الجملة
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 . أخطاء تظهر استخدام كل من المعلومات السياقية والصوتية المرئية:  3

استعدال جزئي للهوية: ذو مغزى: تعدأ الكلمة المستعدلة بالحرف نفسه مثل الكلمة الموجودة في  .أ
 . "بيل في المنزل اقرأ الابارة"، "بيل هنا" :وتكون أيضًا منطقية في سياأ الجملة. مثال ،النص

التصحيح الذاتي: يتم ارتكاب خطأ ثم تصحيحه أو محاولة إجراء أجزاء من الكلمة قعل قراءة الكلمة .ب
 بأكملها بشكل صحيح. 

تساب التعتعة أو إعادة القراءة التكرار: تقرأ الكلمة في النص بشكل صحيح أولًأ ثم تتكرر. لأ يتم اح.ت
الجزئية للكلمة. يتم احتساب كل كلمة مكررة كاملة على أنها خطأ واحد ويتم تسجيلها فقط إذا تم  

 تكرار أقل من جملة. التكرار له الولوية على التردد إذا حدث كشهما.  

الكلمة،   قراءة  قعل  القل  ثوانٍ على  لمدة خمس  توقف  التردد: هناك  بشكل  د.  قراءتها  يتم  ولكن 
 صحيح. 

 . أخطاء تظهر استخدام أي منهما:  4 

أ. استعدال غير ذي مغزى: الكلمة المستعدلة لأ معنى لها في سياأ الجملة ولأ تعدأ أيضًا بالحرف نفسه 
 مثل الكلمة في النص. 

لإغفالأت  ب. الحذف: تم حذف كلمة عمدًا أو عرضًا، أو كانت الكلمة غير مسموعة. لأ يتم تسجيل ا
 .إذا كانت هناك إمكانية لتسجيل فئة أخرى 

التكرار، الحذف،    الأستعدال،:  الطفالأدرج ست فئات لقراءة    ،(   ,1937Swanson)  في تصنيف     
. في نظامه، قد يتضمن الأستعدال أو الحذف أو الإدراج إما وأخيرا المختلطة الإدراج، الخطأ اللفظي،  
حرفًا. وبالتالي، يوصف الخطأ بأنه فشل في الإدراك الدقيق لحرف أو سلسلة كلمة أو مقطعًا لفظيًا أو  

من الحروف مع القليل من الأهتمام بطول التسلسل. والهم من ذلك، أنه تم وصف الخطأ مع القليل  
أخذ   في  الفشل  يعد  الواقع،  في  صحيحة.  غير  كانت  التي  للعناصر  اللغوية  بالوظيفة  الأهتمام  من 

 ختلفة للعنية اللغوية في الأعتبار عيبًا متكررًا في التصنيفات. المستويات الم

ليأخذ في الأعتبار تعقيد الخطأ   ( ,1932Monroe's) من ناحية أخرى، تم تصميم نظام تصنيف     
كل ذلك على مخطط    -في كلمة واحدة من خشل طلب تسجيل خطأ من كلمة واحدة تحت عدة عناوين  

، حروف العلة الخاطئة والعشمات الخاطئة هي فئتان ل ى سعيل المثامستوى الحروف. علعلى  الخط  
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لوصف أخطاء استعدال كلمة استجابة مختلفة لمحفز معين عندما يكون لديهم أحرف مشتركة. إذا كان  
إجمالي الخطاء ليس عدد كلمات الأستجابة غير  ف  . هناك حرف متحرك خاطئ وحرف ساكن خاطئ

 ( Weber, R.-M, 1968, p102) .لخطاء المدرجة في النظامالصحيحة، ولكن تكرار أنواع ا

تقييم كلمات الأستجابة الخاطئة كمكونات ذات مغزى للغة. والتركيز على الكلمة المكتوبة         إن 
كجزءٍ من الجملة، بدلًأ من كونها مجموعة من الحرف المعزولة، فيتم أخذ تأثير دور هذه الخطاء 

الجملة في الأعتبار. لأ يؤثر الخطأ في الجملة الثانية على مراسشت الحروف على دور الكلمة في  
الصوتية والعنية النحوية الداخلية للكلمة التحفيزية فحسب، بل يؤدي أيضًا إلى التسلسل غير النحوي.  
إن النظر في الخطأ على القل في سياأ الجملة يعكس مدى أهمية الخطأ في الفهم. إن تحليل الخطاء 
الذي يظهر أن القارئ ينتهك النص على مستويات أخرى غير الصوات والحروف من شأنه أن يعطي  

وهي    -عمقًا أكعر للتشخيص. قد يشير ذلك إلى أن القارئ يتجاهل القيود النحوية على شكل الجمل  
، 1968)نفس المرجع السابق،  عن وضع اللكنة في غير مكانها في الكلمة.  ةصعوبة في ترتيب مختلف 

 (.103ص 

 : _ النماذج التطورية المعرفية لاكتساب القراءة 6
 : النماذج التطورية 1_6
  ( ,1986Uta Frith _1985)  فريث:نموذج  6-1-1

القراءة والكتابة يحدث   التنموية المرحلية أن تطور  النماذج  ععر    تدريجيًا،يفترض جزء كعير من 
. تتميز كل مرحلة من هذه المراحل باستخدام استراتيجية  مراحل مختلفة يتم تحديد ترتيب التعاقب عليها

يتم تحفيز التعلم    مقطع،البعد   معينة ولأ يتم تنفيذ المرور من مرحلة إلى أخرى إلأ عند إتقان مرحلة ما
 ( Boutin G, 2012, p31)إما عن طريق القراءة أو الكتابة. 

 وفيما يلي عرض  للإجراءات الثشثة وتسلسل التطوير الذي اقترحه هذا النموذج: 
سنوات، إستراتيجية لوجستية تتكون من  (  3)سيستخدم الطفل أولًأ، من سن  المرحلة اللوغوغرافية:  

الكلمات من خشل أبرز سماتها المادية وسياقها. يمكننا التمييز بين مرحلتين في مرحلة  التعرف على  
ما قعل القراءة، الولى حيث يتم تحديد الهوية بشكل أساسي من خشل السياأ والثانية حيث تعتمد بشكل  

ط معاني  ترتب،  يعالج الطفل الكلمات تمامًا مثل أي كائن أو رمز مرئي لخر   .أكعر على شكل الكلمة
، مما يعني أن التعرف على الكلمات غير دقيق للغاية، ويعتمد  العامةالكلمات بالشكال والميزات المرئية  



 

82 
 

  بشكل مفرر على الخطور والنمار واللوان وما إلى ذلك، وغير حساس جزئيًا لترتيب الحروف بدقة.
(Ramus, F, 2004, p816 ) 

سوف يحفظ القارئ المسعق بعض السمات الرسومية   التعريف على السمات المرئية للكلمة.  زيرك
البارزة للكلمة مما يسمح له بتمييزها عن الكلمات الخرى. المؤشرات المستخدمة هي طول الكلمة وشكل  

يكون عدد الكلمات التي يمكن    المرحلة،الحروف )تصاعديًا أو تنازليًا( وتكرار حرف معروف. في هذه  
بالطبع ويرتك نوع  تحديدها محدودًا  العديد من الخطاء من  الطفل  أو    التشابهب  )كلمة قريبة بصريًا 

المقابلة  الميزات  على  التعرف  على  يعتمد  ولكنه  صارم  بشكل  إيديوغرافيًا  التحديد  يعد  لم  معنويًا(. 
لأ تتدخل  ،  للإشارات المرئية المحفوظة. يتم إجراء نهج الكلمات من خشل تحليل بصري جزئي للكلمة 

   .ونولوجية على الإطشأ ولأ يلجأ الطفل إلى شفك التشفيرش من حرف إلى حرف الوساطة الف

(Iannuzzi S, 2010, pp77-76 ) 

الأبجدية الأنتقال    : المرحلة  أجل  البجدية من  قعل  ما  المرحلة    من مرحلة  الجزئية  إلى  البجدية 
الكاملة البجدية  حول    المتعلميحتاج  ،  والمراحل  بكفاءة  المعلومات  وتطعيق  البجدي  المعدأ  فهم  إلى 

يقوم الطفل بإعداد مسار القراءة  ( للتعرف على الكلمات.  الفونيماتالعشقة بين الحروف والصوات )
غير المباشر أو التجميعي. تستند هذه الخطوة أساسًا إلى الوعي بوجود وحدات معجمية فرعية على  

لمنطوقة. عندما يتم تعلم التعرف على الحروف بشكل منهجي وصريح، فإن مستوى الكلمات المكتوبة وا
ن الواضح أن هذا يتطلب مستوى عالٍ من ، مهذا الوعي الكتابي عادة لأ يمثل مشكلة بالنسبة للمتعلم

)الوعي    الإلمام بأشكال الحروف بالإضافة إلى القدرة على تقسيم ومزج أصغر وحدات اللغة المنطوقة
 )(Pikulski J, Chard D, 2005, p513  . الفونولوجي(

على   والفونيمات  الغرافيمات  من  تتشكل  المنطوقة  والكلمات  المكتوبة  الكلمات  أن  يدرك  أن  بعد 
التوالي، سيتعين على القارئ المعتدئ أن يتعلم كيفية وضع هذه الوحدات في مراسشت. سوف يدرك 

وف الولية التي تمت دراستها. في الوقت نفسه،  أن هناك تشابهًا صوتيًا يتجسد من خشل تشابه الحر 
هو الذي   النطقية سيكتشف أوجه التشابه المفصلية بينها. إن هذا التكرار بين الإشارات المرئية والسماية  

 ,Iannuzzi S, 2010)  سيقود الطفل إلى إدراك وجود عشقة منهجية بين الوحدات المكتوبة والمنطوقة.

pp78-79 ) 

تسمح هذه الأستراتيجية الثالثة بالتعرف الفوري على الجزاء المهمة من الكلمة،    :الإملائية المرحلة  
أصواتها   وليس  الحروف  ترتيب  مراعاة  لم  (Morais 1994)مع  وفقًا   .Frith  (1985،)    الوحدة ستكون 

لكن المؤلفين الآخرين افترضوا وجود وحدات داخل المقطاية:    المورفيم،المميزة في هذه المرحلة هي  
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تنفيذ إجراء العنونة. سيستخدم القارئ معرفته المعجمية    القافية. تتوافق هذه المرحلة من التطوير مع 
لتحديد الكلمات المكتوبة سواء كانت جزءًا من قاموسه الإمشئي أم لأ. وتتكون الخيرة من تمثيشت  

 ية الصوتية. مأكثر اكتمالأ ودقة من خشل استخدام المراسشت الجرافي إمشئية أكثر و 
ثم تصبح التمثيشت المعجمية للكلمات المألوفة متاحة مباشرة ويجد الطفل الشكل الصوتي عن   

طريق المعالجة. الوصول إلى الدلألأت أسهل وأسرع أيضًا ولم يعد يتطلب المرور بالصيغة الصوتية.  
وهي القراءة الصامتة الكثر سشسة وأسرع لنها تعتمد    الحالية،بالوصول إلى القراءة  تتميز هذه الخطوة  

على الوصول المعجمي المباشر. التعرف على الكلمات لليًا ولم يعد يتطلب الكثير من موارد الأنتباه.  
نية تتوافق لذلك يمكن فصل هذه المرحلة إلى مرحلتين: الولى حيث يقوم القارئ بمعالجة تمثيلية والثا

مع أتمتة عملية القراءة. تشير المعالجة التناظرية إلى حقيقة أن الطفل يستخدم معرفته المعجمية لفك 
تصبح القراءة للية: سيتم تععئة الشكل الصوتي ومعنى الكلمة دون الحاجة    ثانيًا، رموز الكلمات الجديدة.  

يتطلب التحول إلى القراءة الآلية    لكلمة. اإلى اللجوء إلى مدونة أو قواعد. تصبح وحدة المعالجة هي  
يمكن عندئذٍ    مباشرًا،تحولًأ في الأنتباه من عمليات فك التشفير إلى الفهم. عندما يكون تعريف الكلمات  

.  (LaBerge and Samuels 1974)تركيز انتباه القارئ كليًا على فهم الكلمات والنصوص وما إلى ذلك  
بم   الخاص  التعلم  نموذج  يزال  لفهم    Uta Frithلأ  مايارًا  واستكماله.  القراءة،يعتعر  انتقاده  تم  ولكن 

(Iannuzzi S, 2010, p79 ) 

التأسيس  6-1-2 مزدوج  الهيكلي  التنموي  ،  Seymour, ،    ،2005 1997- 1999)  :النموذج 
2007:) 

سيمور   اقترحه  الذي  النموذج  السنين    Seymourهذا  مر   (2007  ،2005  ،1999  ،1997)على 
إلى حد ما لنه لكي يتم    وتراكمية،يفترض أن تعلم القراءة والكتابة يتم من خشل أربع مراحل متتالية  و 

تنفيذ الإجراء بشكل صحيح، يجب أن يكون الإجراء )الإجراءات( المرتبطة بالمرحلة السابقة قد وصل  
 إلى الحد الدنى من مستوى التطوير.  

القراء قعل  ما  أو  الصفر  المرحلة  تخزين  تتضمن  ثم  البجدية  الحرف  على  التعرف  والكتابة  ة 
التمثيشت المرئية للأحرف مع التمثيل الفونولوجي )الأسم والصوت(. تم وضع المكون المتعلق بالوعي  

التعرف    ي.اللغو  التسجيل، حيث يوجد  تأتي المرحلة الولى فتجمع بين تطوير عمليتين: عملية  ثم 
المباشر على الكلمات بفضل تخزين المؤشرات المعجمية الجزئية التي تسمح بقراءة الكلمات المألوفة 

الم المتسلسلة للحروف المطابقة وتجعل الصوات من  المعالجة  مكن  للغاية، والعملية البجدية حيث 
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يتم وضع الإجراءات اللوغرافية والبجدية بالتوازي تحت   .قراءة الكلمات بتراكيب مقطاية وخطية بسيطة
تقريبًا.   السابعة  كامل في سن  بشكل  العمليتين  كلتا  تعمل  القراءة.  تدريس  يفرضها  التي  القيود  تأثير 

(2002Laplante, )). راحل لأحقة(.  وتسمى أيضًا عمليات التأسيس لنها تسمح بتطوير م(Taillon I, 

2015, pp37-38  ) 

المرحلة الثانية هي العملية الإمشئية. تحتوي على تمثيشت الرموز المرئية والروابط بين هذه الرموز  
والفونولوجيا والتشكل والدلألأت. تعتمد هذه العملية على سشمة عمليات التأسيس لنها تستخدم العملية  

الفونولوج  للوعي  اللوغرافية  البجدية  والعملية  البجدي  المعجم  في  المخزنة  الفونولوجية  والشكال  ي 
المقاطع   واختشفات  التهجئة  اصطشحات  من  لنمط  الداخلي  العناء  إنه  للكلمات.  المحددة  لتمثيشتها 
المكتوبة في تجميع لنمط أكثر تعقيدًا ودقة يسمح بقراءة وتهجئة الوحدات المعقدة أو غير المنتظمة أو  

سياقية، من أجل الوصول إلى نظام مباشر ومتطور للمراسشت بين الإمشء والفونولوجيا وعلم الدلألة.  ال
اقترحه   الذي  النموذج  في  التطوير  الخير من  المستوى  هي  الثالثة  المرحلة  تعتمد  Seymourأما   .

المعقدة. يتطلب   عملية مورفوغرافيك على المرحلة الثانية وتتضمن الأصطشحات المورفولوجية للكلمات
تمثيشت   المورفولوجية وظهور  العنية  تمثيشت  العملية يمكن قراءة    صريحة،دقة  لنه من خشل هذه 

    (Taillon I, 2015, p38) . .وكتابة كلمات طويلة ومعقدة

يتطور نظام التدقيق الإمشئي بمرور الوقت بمستويات متزايدة من التطور. يتم تحديد المرحلة من  
فلن يتمكن المتعلم    كافٍ، وطالما لم يتم إتقان هذه المرحلة بشكل    معينة، خشل التطوير الرئيسي لفترة  

قد يختلف وقت التعلم من    فإن هذا لأ يمنع تداخل مرحلتين.  ذلك،من الأنتقال إلى المرحلة التالية. ومع  
بالإضافة   استخدامًا،اعتمادًا على الهياكل المعرفية المتكونة والوحدات اللغوية الكثر    أخرى،مرحلة إلى  

 .إلى الساليب التربوية المستخدمة
 النماذج ثنائية المسار:  2_6
    ( ,1980Morton et Patterso) : نموذج القراءة ذو مسارين الكلاسيكي  6-2-1

  يفترض هذا النموذج وجود عمليتين مستقلتين ومتوازيين للقراءة يتم تنشيطهما في وضع شالكل أو 
لأ شيءش. يتكون أحد المسارين من تحليل شامل للمحفز المكتوب، ومعالجته بواسطة النظام المعرفي 

ى الفونيمات.  وربط النموذج المكتوب بالتتبع الصوتي المقابل. الطريقة الخرى تحول حروف الكتابة إل
ينتج عن هاتين الآليتين شمخزن مؤقتش للإخراج، وهو نوع من الذاكرة العازلة التي تسمح بالحفاظ على 

 التتبع الصوتي أثناء إجراء عشجات أخرى مثل تععئة نظام النطق.  
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 يقدم هذا النموذج مصطلحات المسارات المعجمية وشبه المعجمية كالتالي: 
تتم القراءة هنا عن طريق الوصول المباشر إلى الشكل العام للكلمة الذي تم    المعجمية: الطريقة  

تسجيله في المعجم الداخلي أثناء العروض التقديمية السابقة. يتيح لك هذا الوصول بعد ذلك الوصول  
ا لهذا إلى الشكل الصوتي للكلمة. وهو مذكور أيضًا تحت شرور قناة العنونة أو القناة المباشرة نظرً 

الوصول المباشر إلى التمثيشت الصوتية من خشل تنشيط تتبع الذاكرة للكلمة، يسمى التمثيل المجرد  
للكلمة أو شنموذج الكلمة المرئيةش. يتطلب هذا المسار بطعيعة الحال أن تكون الكلمات قد تمت مواجهتها  

ام الدلألي الذي قدمه المؤلف سيجعل من  بالفعل، وبالتالي يتم استخدامها لقراءة الكلمات المألوفة. النظ
الممكن إيجاد المعنى مباشرة من النموذج المكتوب. لذلك تحدث البعض عن نموذج ثشثي الأتجاهات 

 ( Stéphanie Iannuzzi,2010,p40) مع مسار معجمي دلألي ولخر غير دلألي.
الصوتي من خشل سلسلة يتم الأنتقال من النموذج المكتوب إلى الشكل   الطريقة شبه المعجمية: 

من قواعد التحويل الجرافيكي الصوتي. يتم تقسيم الحافز المكتوب إلى حروف مكتوبة ترتبط بعد ذلك 
بالصوتيات المقابلة وتندمج للوصول إلى الشكل الصوتي للكلمة. يمكن العثور على عدة أسماء لنفس  

مية. يسمح بقراءة الكلمات الكاذبة أو  المسار: يقال إنها صوتية، بالتجميع، غير مباشرة أو غير معج
 (41ص  ،2010)نفس المرجع السابق،  .الكلمات العادية

 (Coltheart et al, 2001)النموذج ذو المسارين بالتتالي:  6-2-2

، يحتوي هذا النموذج  (Coltheart et al, 2001) .تم تطعيق هذا النموذج ثنائي الأتجاه بواسطة 
يتم تسلسل المعلومات من    الأسم، كما يوحي    ،شمتتاليين شنموذج تسلسل مزدوج المسارعلى مسارين  

يتم نقل التنشيط إلى المستويات الخرى لهذا النموذج.    المستويات، مستوى إلى لخر: بمجرد تنشيط أحد  
يسمح هذا النقل المتتالي بقراءة الكلمات الجديدة وغير الكلمات التي لأ يتم تخزينها بحكم التعريف في  

 المعجم العقلي.  
المسار غير   فقط:  إثنين  أول  تنفيذ  تم  ثشثة مسارات ولكن  الواقع على  في  النموذج  يحتوي هذا 

عدة المعجمي من  منها  كل  يتكون  الدلألي.  المعجمي  والمسار  الدلألي،  غير  المعجمي  والمسار   ،
مستويات تتفاعل من خشل اتصالأت مثيرة أو مثبطة. تنتشر هذه التنشيطات والموانع تدريجياً )ولم تعد  

ات في شكل شكل شيء أو لأ شيءش( وتفاعلية، أي أن جميع الوحدات تساهم في تنشيط أو تثعيط الوحد
المجاورة وثنائية الأتجاه. تحتوي المستويات المختلفة على وحدات رمزية: الكلمات والحروف والصوتيات 
والميزات المرئية. الآن دعونا نرى كيف تعمل هذه الطرأ الثشث. فالمسار غير المعجمي: يحول هذا 
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الصوتي. يتم اختيار   المسار سلسلة الحرف إلى سلسلة من الصوات بفضل قواعد التحويل الجرافيكي 
هذه القواعد وفقًا لمايار تردد إحصائي بحت، والصوت المخصص لحرف معين هو الكثر ارتباطًا،  
مع الخذ في الأعتبار الموقع في الكلمة. يعمل هذا المسار بشكل متسلسل، ويتم تحويل الحرف واحدة  

 ( IANNUZZI S, 2010, p41) .تلو الخرى ومن اليسار إلى اليمين

المسار المعجمي غير الدلألي: الكلمة المقدمة تنشط بصريًا الميزات المرئية المقابلة. سيؤدي ذلك  
إلى تنشيط وحدات الحروف بالتوازي في جميع المواضع. سيتم بعد ذلك تنشيط وحدة الهجاء في المعجم  

تي دون المرور  الهجائي وستقوم هذه الوحدة بتنشيط الشكل الصوتي للكلمة مباشرةً في المعجم الصو 
بالنظام الدلألي. يحدث تنشيط الصوتيات المقابلة بالتوازي في جميع المواضع. يمكن أن يتعامل معجم  

المقطع المكونة من   الكلمات أحادية  أحرف. يتم ترجيح الوحدات حسب تكرار   8إلى    1الهجاء مع 
 ادرة. حدوثها بحيث يتم تنشيط الكلمة عالية التردد بشكل أسرع من الكلمة الن 

 بواسطة المسار المعجمي الدلألي: لم يتم تنفيذ هذا المسار في هذا النموذج ولكن تم تنفيذه    -
(Harm et Seidenberg 2004)   يتكون هذا المسار من روابط   .في نموذج اتصال مقدم في القسم التالي

مباشرة بين المعاجم الهجائية والفونولوجية والنظام الدلألي. المسارات المعجمية وغير المعجمية ليست 
مستقلة تمامًا لنها تشترك في عدة مستويات: طبقات السمات والحروف ووحدات الفونيمات. عند تقديم  

 ,IANNUZZI Stéphanie) .الحروف المقابلة  في تحلل الخطور وتفعيل  -يعدأ العمل  بصري،محفز  

2010, pp41-42 )  

 النماذج الترابطية:  3_6
 ,Seidenberg et McClelland):  (PDP)ة  التوزيعي المتوازيةنموذج قراءة المعالجة    6-3-1

1989) 
لأ يحتوي هذا النموذج   مسارًا مختلفًا. ففي هذا النموذج،(  Seidenberg  McClelland et  1989)تعنى  

على وحدات المعرفة في حد ذاتها: لم يعد المر يتعلق بتمثيل مقاطع صوتية أو إمشئية، ولأ معجمية،  
لأ تشكل المعرفة مخزونًا من الوحدات الرمزية المحلية، ولكن يتم توزيعها من خشل تشكيشت معينة  

بقة متخصصة في الترميز الإمشئي أو  من الأرتباطات بين وحدات من عدة طبقات مترابطة. كل ط
 الفونولوجي أو الدلألي.  

الإدخال        أنها    400تحتوي كل وحدة من وحدات  الوحدة على  اعتبار  يمكن  التالي.  الهيكل  على 
  10أحرف ثانية محتملة، وقائمة من    10أحرف أولية محتملة، وقائمة من    10تتكون من قائمة من  
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مف تتكون  محتملة.  ثالثة  حدود أحرف  رمز  إلى  بالإضافة  البجدية  أحرف  جميع  من  الحرف  ردات 
الكلمة، ويتم تجميع جداول الحرف بالكامل بشكل عشوائي باستثناء القيد الوحيد الذي لأ يسمح بحرف  

حرف ممكن من    1000حد الكلمة في قائمة الحرف الثانية المحتملة. وهكذا، تحدد كل وحدة هجائية  
يل سلسلة الإدخال على وحدة تهجئة إذا كانت تلك السلسلة تحتوي على سلسلة ثشثة أضعاف. يتم تشغ 

ثشثية في ذخيرة الوحدة. لذلك، على سعيل المثال، إذا    1000من ثشثة أحرف متتالية وهي واحدة من  
أشرنا إلى رمز حدود الكلمات بم #، فإن الكلمة التي تم إنشاؤها ستعمل على تشغيل أي وحدة تتضمن  

 سلسلة   في  متتالية  أحرف  ثشثة  أي  ،#. في المتوسطdeأو    adeأو    madأو    maن الثشثيات #أيًا م
الإعداد، فإن احتمال تنشيط سلسلتي إدخال مختلفتين   هذا مع.  إمشئية  وحدة 20 حوالي  تنشط  الإدخال

تمامًا نفس مجموعة الوحدات الإمشئية هو صفر فعليًا، لذلك يجب أن تكون جميع سشسل الإدخال  
المتكررة الحرف  ذات  والسشسل  الناقصة  الجناس  )حتى  الإدخال  مستوى  على  للتمييز  .  (قابلة 

(Coltheart M et al, 1993, p592  ) 
بين          الأرتباطات  من  مكتوبة  كلمة  بنطق  النموذج  يسمح  مترابطة،  الوحدات  طبقات  لن  نظرًا 

التهجئة الفونولوجيا، ولكن أيضًا من التهجئة إلى الفونولوجيا من خشل علم الدلألأت. لذلك من الممكن  
بعض الأرتباطات.    أن نتخيل أن التدهور المستهدف في النظام ي ترجم إلى عدم القدرة على الأعتماد على

يتعلم هذا النوع من النظام المراسشت المتعلقة بعلم الجرافوفونولوجيا من أمثلة عديدة للكلمات، سواء 
كانت عادية أم لأ، متكررة أو نادرة. إذا كان عدد العروض التقديمية لكل كلمة متناسبًا مع تواترها في 

م العديد  إنتاج  لإعادة  النظام  تنظيم  فسيتم  القراء اللغة،  في  عالٍ  بصوت  للقراءة  المميزة  الظواهر  ن 
وبالتالي، يتم استنساخ التأثير المفيد لتردد الكلمات المرتفع والتكلفة الناتجة عن عدم انتظام    .الحقيقي

عنونة   إجراء  المزدوج مع  المسار  نماذج  تقدمه  ما  عكس  على  نادرة.  تكون  عندما  خاصةً  الكلمات، 
واحدة بقراءة    مستقل، لن يتم تمثيل أشكال التهجئة الأستثنائية بشكل منفصل في المعجم وستسمح عملية

جميع أنواع تسلسل الحروف. ولن تمر عملية التعرف على الكلمات من خشل تحليلها في وحدات كما  
 الأتجاه.  هو الحال في إجراء الأرتبار الموضح في النماذج ثنائية 

(Bedoin N, 2016, pp12-13 ) 

بنفس        الحروف معًا وترتبط عمومًا  تتشقى مجموعات  غالبًا ما  الكتابة،  في  الخعرات  خشل  من 
من حيث نظرية النظمة    الفونيمات أو مجموعات الفونيمات، وتشكل التحالفات، وتشكل أنظمة الأنتظار

ن هذه التوقعات  ، فإن التعرف على كلمة ما سيتحدد من خشل الترابط بي الإدراكالديناميكية المطبقة على  
وأنمار التنشيط الناتجة عن التحفيز المكتوب المتصور. بين التكوينات من شأنه أن يسمح بالحفاظ 
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على التنشيطات وجعل الظهور كشً متماسكًا وديناميكيًا، مما يؤدي إلى التعرف على الكلمة وإمكانية  
 ( 13، ص 2016)نفس المرجع السابق،   .التحدث بها

لتعل نمو  اقترح نموذج  تفسير كيفية  إلى  النموذج  الترابط، ويهدف هذا  القراءة يرتكز على معدأ  م 
التمثيشت الفونولوجية. إن هذه التمثيشت المستخدمة في هذا النموذج موجهة لأستنساخ أو إعادة تلك  
الجوانب تأخذ شكل  الخيرة  فهذه  لذلك  القراءة،  تعلم  يعدأ في  الطفل عندما  الموجودة عند    التمثيشت 

الفونولوجية التي تهتم بوضاية الفونيمات )الصوائت، الصوامت( داخل الكلمة وخصائصها السماية  
التي تتغير حسب السياأ، فهذه الجوانب مصدرا رئيسياً للتغيرات التي تطرأ على التركيبة الفونولوجية  

الفونيمي الخطي  التماثل  انتظام  تأثير على  لها  وبالتالي   Sprenger Charolles et Cole)  . للكلمات 

 ( 28ص   ،2012)أزداو شفيقة،  .(2003
يتم إثراء النظام بمجموعة من المعلومات التي يتم فيها الجمع بين البعاد الإمشئية والفونولوجية  

بالكلمات   المثلة  تتعلق  الأرتباطات   العادية،للمحفزات:  تعتعر  المنتظمة.  بالكلمات غير  أيضًا  ولكن 
مع ترك مجال لأرتباطات   النظام،وستظهر هيمنتها في    تمثيشً،ولوجية المنتظمة هي الكثر  الجرافوفون 

  المثلة، بناءً على    بالتعلم،ولكنها مفيدة لقراءة الكلمات غير النظامية. يسمح هذا للنظام    انتشارًا،أقل  
ذلك   بعد  الممكن  من  الإمشئية.  المعلومات  من  صحيحة  فونولوجية  استجابة  القراءة لإنتاج  محاكاة 

 واحد. من إجراء  المنتظمة، أو الكلمات العادية أو غير  الكاذبة، أو  للكلمات،بصوت عالٍ 
   : تعلم القراءةفي  فونولوجيدور الوعي ال_ 7

وهي نفسها    البجدية،دورًا أساسيًا في تنفيذ الأستراتيجية    الفونولوجييلعب الوعي    ،ذكر سابقاً كما  
ضرورية لتطوير المعجم. لذلك يعدو من الواضح نسعيًا أن هذه المهارة يمكن أن يكون لها تأثير على  

 فهم العشقات بين هذه المهارات الفونولوجية والقراءة. مما يستلزم محاولة  القراءة،مهارات 
وتعيان نقار الأشتراك جي.  يعدو من الضروري التمييز بين الوعي الفونيمي والوعي الفونولو   ذلك،قعل  

بينهما. الفونولوجي هو مصطلح أكثر شمولية يتعلق  أ (Morais, 1991 اقترح )  والأختشف  ن الوعي 
سواء كانت هذه الوحدات فونيمات أم لأ. لذلك فهو يشمل    الكلمة، بالأعتراف بوجود وحدات أدنى من  

الكثر تحديدًا ويتعلق بفهم أن الكلمات في اللغة تتكون من الفونيمات. هذا التمييز مهم    الوعي الفونيمي
الوعي   الحال مع  ليس هو  بالقراءة، وهذا  الفونيمي مرتبط  الوعي  أن  المثال،  نعلم، على سعيل  لننا 

أي   جية، الميتافونولو بالوحدات المقطاية. يتجلى تطوير الوعي الفونيمي من خشل اكتساب المهارات  
القدرة على شالتشعبش بالوحدات الصوتية. تتيح لك العديد من المهام أثناء ممارسة هذه المهارة: حذف 
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كاذب صوت  أو  لكلمة  الول  بآخر ("crin" → "rin") الصوت  صوت  واستعدال   ، ("plon" → 
"plou") وعدد الصوات ، (" blufipin ": 7) للأطفال مكن  سنوات، ي   4، إلخ. من سن   (فونيمات

«( دون أن يكونوا    cadeau », « radeauالتمييز بين كلمتين تختلفان فقط في صوت واحد )»  
قادرين على شرح ما هو مختلف رسميًا. يعدأون أيضًا في أن يكونوا قادرين على حساب عدد المقاطع  

كلمة. تحدث التي تتكون منها كلمة دون أن يتمكنوا من معرفة عدد الفونيمات الموجودة في نفس ال
-Iannuzzi S, 2010, pp80)التغييرات فقط في سن السادسة تقريبًا ويشحظ بعض مهارات الفونيمات.  

81 ) 

يرى مؤيدو الرأي القائل بأن الوعي الفونولوجي أمر حيوي لأكتساب مهارة القراءة أن الفرد الذي  
القراءة. أولًأ، من المرجح أن ينظر    يتمتع بوعي فونولوجي لديه عدد من المزايا على الفرد بدونه في تعلم

الفرد الذي يتمتع بوعي فونولوجي إلى قواعد الإمشء البجدي على أنها طريقة معقولة لتمثيل لغته.  
تعلم قراءة   إنثانيًا، ي قال    وتعسفية. بخشف ذلك، ستعدو أنمار المراسشت الصوتية بين الحروف غريبة  

الحروف إلى وحدات تتوافق مع الصوات الفردية )الفونيمات(  الكلمات الجديدة يتضمن تقسيم سلسلة  
أن إدراك الفونيمات هو شرر أساسي للقدرة على   أيومزج الصوات الفردية معًا لنطق الكلمة. الهدف  

تقسيم سشسل الحروف إلى وحدات قائمة على الصوت ودمج الفونيمات الناتجة في كلمات. قد يؤثر  
الحجة تعلم القراءة يوفر معرفة    ، لنا على التطور الشحق للوعي الفونولوجياكتساب مهارة القراءة أيضً 

بالعنية   في   الفنولوجيةواضحة  الخعرة  من  المكتسبة  كعير  حد  إلى  الضمنية  المعرفة  تكمل  التي  للغة 
 ( p195Torgesen, J ,Wagner, R,1987,)  الأستماع والتحدث.

على عكس نظريات فإذا تخصصنا في دور الوعي الفونيمي في الأكتساب القرائي الإمشئي، فنجد        
الوحدات الكعيرة، تقترح نظريات الوحدات الصغيرة أن الحصول على قواعد تهجئة أبجدية يتطلب في 

تطوير    المقام الول الوصول إلى مستوى صوتي لتمثيل الكشم والوعي به. أي أن تعلم القراءة يتضمن
الكشم   في  الساسية  الصوات  تمثل  الكتابة(  حروف  )أو  الحروف  أن  ،  Gough et Hillinger)فهم 

يمكن للطفل بعد ذلك استخدامه كأساس   البجدي،. بمجرد فهم هذا المعدأ  (Mattingly  ،1972؛  1980
   ة.لنطق الكلمات وفي النهاية لأكتساب المعرفة المعجمي 

(Coltheart,2004, p91 Castles A,  ) 
تنبأ تجزئة كل من الصوات الولية والنهائية بشكل كعير بأعمار    ،  ( ,1995Stuart)في دراسة       

 et(  1998Muter)أما القراءة في نهاية العام، حتى عندما تم التحكم في أعمار القراءة في بداية العام. 
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al    وجد أن تجزئة الصوت، التي تم تحديدها بمقاييس تحديد الصوت وحذف الصوت، كانت مرتبطة
وجد    بالتحصيل في كل من القراءة والهجاء في نهاية السنة الولى في المدرسة. وبالمثلارتباطًا وثيقًا  

(2002Hulme et al,   )كانت تنعئًا متزامنًا وطوليًا مهمًا للغاية    ، أن مقاييسهم المشتركة للوعي الفونيمي
  لمهارة القراءة عندما تم استبعاد تأثيرات العمر والمفردات المنطوقة والقدرة الولية على قراءة الكلمات.

 (  91، ص 2004نفس المرجع السابق، )

 Adams)أما عن دور الوعي المقطعي، فاعتبار أن المقطع أكثر وحدة صوتية بروزًا من الكلمة       

لذلك يعدو من المحتمل أن القدرة على إدراك الكلمات وتقسيمها إلى مقاطع قد تلعب دورًا   .(1990،  
مبكرة دعمًا  مهمًا في المراحل الولى من اكتساب القراءة. في الواقع، قدمت بعض البحاث الطولية ال

 Castles)قويًا لهذه الفرضية، والتي نجدها قدمت دليشً على الدور المحدود للغاية للوعي المقطعي.  

 87A, Coltheart,2004, p ) 
 ، Castles et Coltheart  (2004)وللعلم أن مجموعة الدراسات التي ستعرض مقتبسة من دراسة       

التي حاول الإجابة عن التساؤل التالي، هل هناك عشقة سععية بين الوعي الصوتي والنجاح في تعلم 
لم   لم    ،Badian  (1998)القراءة؟ وأولها  المقطاية  التجزئة  بفحص مهارات  قام  طفشً في (  238)حيث 

الداء في هذه المهمة لأ  مرحلة ما قعل المدرسة باستخدام مهمة التنصت على مقطع لفظي، وجدوا أن  
يمثل أي اختشف مستقل في القدرة على القراءة في الصف الول أو الثاني بمجرد التحكم في معدل  

( والأقتصادية  الأجتماعية  والحالة  اللفظي  والعمر  SESالذكاء  مسبقًا  الموجودة  القراءة  على  والقدرة   )
الطفال في سن ما قعل المدرسة الدنماركيين    ، في دراسة عن  ( ,1998Elbro et al)الزمني. وبالمثل،  

المعرضين لخطر عسر القراءة، وجدت أنه لأ حذف مقطع لفظي ولأ تحديد مقطع لفظي ساهم بشكل  
مستقل في التنعؤ بعسر القراءة في الصف الثاني، في حين أن التعرف الصوتي وقياس تمايز التمثيشت  

لدلة على مساهمة مستقلة للوعي المقطعي هو دراسة الصوتية فعل. البحث الوحيد الذي قدم بعض ا
. اختعرت الطفال قعل المدرسة ( ,1995Cardoso-Martins)أطفال برازيليين بواسطة    (105)  طولية لم 

في مهمة اكتشاف مقطع لفظي، حيث كان عليهم اكتشاف الشيء الغريب من بين ثشث كلمات، واحدة  
مختلف. قدم الداء في هذه المهمة مساهمة مستقلة صغيرة منها إما بدأت أو انتهت بمقطع لفظي  

ولكنها مهمة في القدرة على القراءة والتهجئة في منتصف ونهاية العام الدراسي، حتى بعد التحكم في  
 المتغيرات الرئيسية الدخيلة.  

اب  ي قال إن الوعي بالوحدات الصوتية الصغر مثل الفونيمات يرتبط بشكل غير مباشر فقط باكتس
القراءة، وربما حتى يكون نتاجًا لتعلم نص أبجدي. بناءً على هذه النظرية، فإن الوعي بالعداية والقافية  
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أجزاء   لربط  بإستراتيجية  الطفال  بوحدات    القافيةيزود  أكثر    القافيةالمنطوقة  تعد  والتي  المطعوعة، 
لعمل   الروابط  هذه  استخدام  ذلك  بعد  يمكن  تناسقًا.  اللفبائية  اللغة  في  المكتوبة  الكلمات  مكونات 

، وهذا يعني أن  (88Castles A, Coltheart,2004, p ) استنتاجات أو مقارنات حول الكلمات الجديدة  
ن الكلمات التي تشترك في العداية أو النهاية  هذا الوعي للأطفال، قد يسمح لهم بتكوين فئات صوتية م

مما يؤدي إلى عملية ،  )القافية(. من خشل ربط الفئات الصوتية الخاصة بهم بسشسل من الحروف
الوعي    بأن  ( Goswami et Bryant   ،1990)قراءة صوتية للحروف أكثر دقة. اقترح هذا لنا في الصل  

يقتين، قد تساهم القوافي في القراءة لن وعي القافية هو مؤشر بالقافية قد يساهم في تطوير القراءة بطر 
على الطفال الذين سيجدون أنه من السهل تنمية الوعي الصوتي، ثانيًا ، قد تساهم القافية في القراءة  

  (Goswami U,1999, p222)لنه غالبًا ما يتم تمثيل القوافي بتسلسشت تهجئة متسقة. 

تمامًا مثل اللغة الشفوية التي توجد فيها ميول تتطلب حمامًا لغويًا    أنه، يمكننا أن نقول   الختام،في  
مواجهة مع    الطعيعي،بالإضافة إلى تطوره    يتم، من أجل أن    الفونولوجي يتطلب الوعي    لتطويرها،مبكرًا  

إلأ أن   واضحة،على الرغم من أن هذا نشار معرفي معقد ويتطلب اكتسابه تعليمات    نظام أبجدي.
فإن البعض لأ ينجح أو يجد    ذلك، معظم الطفال لأ يجدون صعوبة في الدخول في هذا التعلم. ومع  

 صعوبة كعيرة في قراءته لسنوات عديدة قادمة. 
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 خلاصة الفصل:  
تعلمها  استنادا على ما سعق، يمكن القول إن تعليم القراءة يتطلب تدخشً، وسياقاً علمياً، فعملية  

فهي لأ تتطور على سعيل المصادفة، ففعل القراءة معقد ومتعمد، ويستلزم تعليمها    ليست عملية طعياية، 
عملية منظمة ومطولة، والغرض الساسي من تعلمها مساعدة الطفال على اكتساب مهارات تمكنهم  

والمهارة في القراءة نوعان:    من تعلم القراءة، وفهما والأستمتاع بها في مستوى متسق مع قدرتهم الثقافية.
فهم المادة المكتوبة، وفهم اللغة بشكل عام، وهذا يحتاج إلى دقة في تمييز الكلمات، وتطعيق استراتيجيات  

 القراءة المعينة. 
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 الرابعالفصل 
 الكتابية  المهارات

 تمهيد: 
المعارف  بين  وتفاعشً معقداً  إكمالها سياقاً  يتضمن  اللغوية،  المهارات  الكتابة من أصعب  تعتعر 

يركز على العناية بالقدرة الفونولوجية، الدلألية، والمعجمية والنحوية.  والآليات الحركية، فالتدريب عليها  
المكتوب إذا كان  ومنه فالكتابي.     على إتقان الخط، القدرة على إتقان التهجي والقدرة على اتقان التععير

ما تعلمه ويكشف عن مدى فهمه له، بل ويععر عن  على  صحيحاً وواضحاً ومنتظما يستطيع المتعلم  
، لذلك فهي من أهم المهارات التي تم تعليمها للتشميذ، إذ يتوقف عليها  قدراته ومواهبه في مجالأت كثيرة

الكاديمية، كما لها أهميتها في الحياة العملية وفي تنفيذ    اكتساب المعرفة والعلوم في مختلف المجالأت 
 متطلبات الحياة اليومية. 

 الكتابة:   تعريف-1

حيث تعتعر من أكثر المهام تعقيدًا التي  ،  يمكن تعريف الكتابة من حيث عمليات حل المشكشت
 (. p304Fuertes, A. M. -García, J. N, Caso,2007)  يجب على الطالب إنجازها.

والعاطفية،   المعرفية  وما وراء  المعرفية  العمليات  بين  معقدًا  تفاعشً  الكتابة  إكمال مهمة  يتضمن 
 . ويتأثر الداء بالأختشفات الفردية في كل من الفكر والشخصية 

 (Fuertes, A. M. 2004,p141-García, J. N, Caso  ) 

هي عملية معرفية متعددة الخطوات تتمثل في تحويل الرموز الصوتية إلى حروف مكتوبة    والكتابة
بخط يد التلميذ على الكراسة، لذلك فهي تتطلب عدداً من العمليات المعرفية العقلية العليا لأسيما مهارات 

السماية   والذاكرة  السمع  والإدراك  والبصريةاللغة،  والتناسق  الحركي  البصري  البصري.  والتناسق  ي 
(Gracia,J et Caso,A ,2007,p304) 

، أنه لم يعد ينظر إلى الكتابة على أنها مجرد معرفة نقش الحروف على  (2000)ويرى هشام حسن  
الورأ، ولكنها أصبحت عملية معقدة ومتعددة الجوانب، تتمثل في إعادة ترميز للغة المنطوقة، في شكل  
خطي على الورأ، من خشل أشكال ترتبط بعضها ببعض، وفق نظام معروف، اصطلح عليه أهل  

،  2002)محمود كامل الناقة،ل من هذه الشكال، مقابشً لصوت لغوي يدل عليه.  اللغة، بحيث يعد كل شك 
 ( 11ص 
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، أن عدداَ من الباحثين يرى أن الكتابة اليدوية عملية معقدة  (2005)كما يعين صشح علي عميرة  
المهارات والقدرات المختلفة، فهي نظام وظيفي متعدد العمليات وبعض هذه  وتعتمد على العديد من 

كتمثيل الحروف في الذاكرة واسترجاع هذه التمثيشت، والتوجه والإنتاج   ،ليات ذات مستوى أدنى العم
أعلى  مستوى  ذات  أخرى  وعمليات  الجملة    ،الحركي  مستوى  في  اللغة  وإنتاج  التوجه،  كاستراتيجيات 

ق التكامل  والمعدأ الساسي لتكوين هذا النظام الوظيفي هو تحقي  .والنص وتنقيح وتعديل النص المكتوب 
بين مهارات المستوى الدنى ومهارات المستوى العلى بهدف جعل المستوى الدنى في صورة أولية 
لتكون مصدراً أساسياً لذاكرة فعالة حرة ومستقلة إلى أعلى مستوى من المظاهر العدائية لتركيب وتنظيم  

   (.17ص  ،2012ععد الكريم أسعد، )رنيم الحروف.
الكتابة هي شكل من أشكال التععير يقصد بها التواصل الرمزي من خشل استعمال الفرد   وأيضاً 

لرموز وعشمات خاصة تخضع لمجموعة من القواعد والقوانين اللغوية والخطية، وهي نشار تعليمي  
  يتصل بثشثة فروع من اللغة إما بمعنى التجويد الخطي، أو بمعنى الرسم الإمشئي، أو بمعنى التععير 

الكتابي. فالتجويد الخطي يقصد به تحسين شكل الكتابة وتجويدها لإضفاء الصيغة الجمالية عليها لن  
كانت قدرة كتابته على    فكلما كان الخط واضحاً   ، شكل الخط يؤثر في المكتوب حسب درجة وضوحه

صحيحاً خاضعاً   التعليغ أسهل. أما الرسم الإمشئي، فيقصد به القدرة على رسم الحروف والكلمات رسماً 
لقواعد الإمشء. وأخيراً التععير الكتابي، ويعني استخدام الكتابة كأداة في التععير عن الفكار ولأ يتم هذا 
إلأ بعد عدة مراحل يمر بها التلميذ في مستواه التعليمي ليمكن من تحقيق الهدف الذي هو الحصيلة 

 (.5ص  ،2012ص،)زهير بوخر  النهائية للغة العربية في مرحلة معينة.

من أصعب مهارات الأتصال اللغوي،    Temple  (1993)حسب    الكتابة  تعتعر  يكنشار معرفو  
فهي تجعلنا مسؤولين عن إنتاجاتنا اللغوية وتجعلنا أكثر عمقاً في التفكير، والتفكير الواضح يقودنا إلى  
الكتابة الواضحة والصحيحة، هذه الخيرة تنطوي على نشار معرفي معقد يتضمن تنشيط التمثيشت  

عتمد هذا التنشيط إما على التنشيط الفونيمي  الشفرة )أي الذهنية المشئمة لإنتاج شفرات الكلمات، وي
التهجئة( وبالتالي تنشيط تتباع الغرافيمات )أصغر وحدة بنائية كتابية( ويتجلى ذلك بوضوح عندما نريد  
كتابة الكلمات الصابة أو غير المألوفة لنا، غير ذلك لأ يعني أننا نعتمد على التنشيط الفونيمي فقط  

في هذا الصدد أنه هناك أيضاً التنشيط الدلألي فعندما تكون هناك   Temple ، حيث تؤكدأثناء الكتابة
المعنى   فعلينا هنا أن ننشط  الكتابة مثل )سورة، صورة(  النطق ولكن تختلفان في  لهما نفس  كلمتان 
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لتدوين شفرة  الدلألي للكلمة وعلى أثره نحدد كل الكلمة المراد كتابتها لذا فإن تنشيط التمثيشت الذهنية  
 ( 45ص  ،2014عمراني،  )زهير الكلمة يأخذ مساران منفصشن هما التنشيط الفونيمي والدلألي. 

وهي أيضاً رسم الحروف بخط واضح لأ لبس فيه ولأ ارتياب مع مراعاة النهج السليم للكلمات وفق  
مفيداً ودلألة معينة. وإنها  قواعد الكتابة العربية المتفق عليها لدى أهلها بحيث تعطي في النهاية معنى  

عملية ذات شقين: أحدهما إلي، والآخر عقلي. والشق الآلي يحتوي على المهارات الحركية. وأما الجانب  
 .العقلي، فيتطلب المعرفة الجيدة بالنحو والمفردات واستخدام اللغة

(589)رشديأحمدطعيمة،دونسنة،ص  

تابة هي تسجيل أفكار المرء وأصواته المنطوقة في (، أن الك2011ويرى ععد السشم الجعافرة )
رموز مكتوبة، حيث اصطلح علماء اللغة على تسميتها حروفاً هجائية، تنظم وفق أحكام اللغة وقوانينها،  
في كلمات وجمل مترابطة. وتتمثل الكتابة في التععير الكتابي، الإمشء والخط، فيمكن تسميتها بالمهارات 

 ( 231، ص 2011)ععد السشم الجعافرة، الكتابية المساعدة. 

ومنه فالكتابة كنشار علمي تتصل بفروع اللغة، وذلك لن تدريب التشميذ عليها يركز على العناية  
بثشثة أنواع من القدرات: القدرة على إتقان الخط، القدرة على إتقان التهجي والقدرة على اتقان التععير  

 الكتابية. 
أن الكتابة مهارة مركبة تتضافر فيها الآليات الحركية مع قدرات (  1993)واعتعرت عواطف إبراهيم  

الطفل الفعلية، وهي عملية متكاملة تتطلب نضجاً عقلياً وقدرة على التجريد، والربط السليم بين الشيء  
 (34، ص 2017العليمات، )علي مصطفى أو الفعل وبين الكلمة أو الرموز المطابقة لها. 

أنها اتصال غير مباشر عن طريق الرموز   اللغوي، أي  التععير  الكتابة شكل من أشكال  وأيضاً 
 المكتوبة، حيث يجب أن تتوفر على شرطين أساسين هما: الوضوح والسرعة.  

 (Ajuria Guerra ,1989 ,P24-25 ) 

م عن تطور في القدرات العقلية،  ن يتمثل الكتابة مرحلة متقدمة من الأكتساب اللغوي، الذي  كما  
 (81، ص 2012)نواري سعودي أبو زيد، طفل المتعلم. للونمو العيانات المعرفية 

الكتابة بأنها مهارة يتم من خشلها تحويل الصوات المسموعة    ،(2016)عرف بشرى الفتوح ععد الله  ت و 
أو المنطوقة إلى رموز مكتوبة، مع مراعاة صحة الرسم الإمشئي وفقاَ للقواعد اللغوية المتعارف عليها،  

 ( 110، ص 2020إبراهيم بن عوض الل، رجاء العوفي، )ووضوح الخط تحقيقاَ للفهم والإفهام. 
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ا الحعيب  يعرف  الهجاء،  (2000)لدائم ربي  وأيضاً  حروف  بواسطة  اللفظ  تصوير  بأنها  الكتابة   ،
( 47، ص 2016)مصطفى بن عطية،   .-خطي- ونظام لتسجيل الكشم وهي بتعريف اخر بمثابة تلفظ غرافي  

اللغة   لنظام  تمثيش  الأ  حقيقته  في  ليس  الخطية  العشمات  نظام  الكتابة  فان  الأساس  هذا  وعلى 
 وي رمزي يعطي دلألأت متعددة، وتراعى فيه القواعد النحوية المكتوبة. وهي أداء لغ الشفوية،

 ( 164،ص2008زينكاملالخويسكي،)
 مراحل اكتساب الكتابة: _2

يرى الطفال الكلمات على لأفتات الشوارع، وعلب الحعوب، والصحف، وما إلى ذلك. نتيجة لهذا 
التعرض، يعدأ الطفال في التعرف على السمات البارزة للكتابة منذ سن مبكرة. قد شيكتبش الطفال في 

يعر  أن  قعل  حتى  قلم رصاص،  أو  تلوين  بقلم  المدرسة عن طريق عمل عشمات  قعل  ما  فوا مرحلة 
 الحروف التقليدية. كتاباتهم، على الرغم من كونها غير تقليدية، تختلف بشكل ملحوظ عن رسمهم.  

بفرز   ( ,1977Levin)اختعر   الكتابة والرسم من خشل مطالعتهم  التمييز بين  قدرة الطفال على 
دراسة من  البطاقات التي تحتوي على أنواع مختلفة من العروض الرسومية. كان الطفال في هذه ال

سنوات. طلعت    5و   4و  3أطفال الولأيات المتحدة في سن ما قعل المدرسة الذين تتراوح أعمارهم بين  
Levin    من الطفال وضع البطاقات التي كانت مكتوبة عليها في صندوأ بريد للعب وتلك التي لم تكن

مكتوبة عليها في حاوية أخرى. حتى الطفال في سن الثالثة ميزوا بدقة الكتابة من الصور. اعتعر  
لإضافة  هؤلأء الطفال الصغار أن العروض المرتبة خطيًا هي كتابة أكثر من العروض غير الخطية. با

إلى ذلك، كانت العروض التي تضمنت مجموعة متنوعة من الرموز من المرجح أن يتم تصنيفها على 
أنها كتابة أكثر من تلك التي تم فيها تكرار نفس الرمز عدة مرات. طالما أن الوحدات الموجودة في 

  .ونها على أنها كتابةسنوات يتقعل  4و   3الشاشة تشبه الحروف، فإن الطفال الذين تتراوح أعمارهم بين  
(p4, ,2000 Bourassa, D ,Treiman, R) 

أظهر الطفال عشمات التمييز بين الحرف الرومانية والرموز المشابهة    ، (5)حتى سن الخامسة  و 
مزيدًا من الدعم لفكرة   ( ,1985Tolchinsky-Landsmann et Levin)التي لم تكن أحرفًا حقيقية. قدم  

من    الععريين من الطفال    باحثون أن الطفال يميزون بين الكتابة والرسم منذ سن مبكرة. طلب هؤلأء ال
  ،منزل)سنوات كتابة ورسم كلمات مثل    (5)و    (4)و    (3)الطبقة المتوسطة الذين تتراوح أعمارهم بين  

، يمكن للكبار بسهولة معرفة أي (4). بحلول الوقت الذي بلغ فيه الطفال سن الرابعة  ( حمراء  ،وزهرة
ات الربعة أعوام بشكل عام  من إنتاجات الطفال ي قصد بها الكتابة وأيها ي قصد به الرسم. تتكون كتاب 
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من   أصغر  تكون  أن  إلى  الكتابات  تميل  بفراغات.  مفصولة  الوحدات  من  خطيًا  مرتبة  سشسل  من 
معظمها    معروف،أحرفًا من أصل غير  (  3)الثالثة  استخدم الطفال في سن    الكتابة، الرسومات. عند  

ف الععرية. استخدم الطفال  أو غير أحرف تحمل بعض التشابه مع الحر   وحدات،غير متمايزة إلى  
والتي    الرومانية،في سن الرابعة مزيجًا من الحرف والرقام والحروف الععرية الحقيقية من البجدية  

استخدم   الخامسة أن  لم يكن حتى سن  الععرية.  إلى الحرف  ربما شاهدها هؤلأء الطفال بالإضافة 
لم تكن هذه الحروف غالبًا هي    ذلك، اتهم. ومع  الطفال في الغالب الحروف الععرية الحقيقية في كتاب 

الخامسة   سن  في  الطفال  غالعية  كتب  للكشم.  التقليدية  التهجئة  في  الموجودة  الأتجاه   (5)تلك  في 
 ( 3)ثشثة  القياسي للععرية، من اليمين إلى اليسار. على الرغم من أن الطفال الذين تقل أعمارهم عن  

سنوات يعرفون أن الكتابة تعدو مختلفة عن الرسم، إلأ أنهم لم يفهموا بعد أن وظيفة الكتابة   (4)أربعة    أو 
 البجدية هي تمثيل أصوات اللغة.  

بدلًأ من ذلك، يعدو أن الطفال الصغار يعتقدون أن الشكال المكتوبة للكلمات تعكس معانيها.  
ماء الكائنات يجب أن تتوافق مع الأختشفات يعتقد الطفال أن الأختشفات في الشكال المكتوبة لس

في خصائص الكائنات نفسها بنفس الطريقة التي تعكس بها الأختشفات بين الصور الأختشفات بين  
سنوات،    (4أربعة )من العمر    البالغ Gustavo كتب الطفل الرجنتيني  المثال،الكائنات. على سعيل  

ش )دب(. سألوا الطفل   osoمتموج. ثم طلب منه الباحثون كتابة شش )بطة(، باستخدام خط   patoكلمة ش
أن كلمة الدب ستكون أكعر.      Gustavoعما إذا كانت كلمة دب أطول أم أقصر من كلمة بطة. أجاب  

من   أكعر  الدببة  لن  البط.  البط،نظرًا  كلمة  من  أطول  الدب  كلمة  تكون  أن  Treiman, R, )يجب 

7-pp6, ,2000 Bourassa, D ) 
هو أن (،  ,1982Ferreiro et Teberosky)وفقًا    المبكرة،دليل لخر على أولوية المعنى في الكتابة  

الطفال الصغار يتوقعون أن يتم تمثيل السماء في الكتابة ولكنهم لأ يفهمون أن الفعال يمكن تمثيلها  
 أيضًا. 

 ,1987Tolchinsky-Landsmann and Levi)يأتي دعم هذا الأقتراح من النتائج التي توصل إليها  

سنوات كتابة كلمات وعبارات   6و    5و    4مع أطفال طلب هؤلأء الباحثون من الطفال في سن    (
كان الطفال قادرين على كتابة حرف إضافي. كانوا أقل احتمالأ    ، وجمل. عند إضافة اسم إلى جملة

سنوات   (5)  البالغ من العمر خمس   Yafitلإضافة حرف عند إضافة الفعل. على سعيل المثال، استخدم  
مثل الموجة والعجلة. استخدمت عشمة واحدة   فردية،حرفًا واحدًا لكتابة الكلمات التي تتوافق مع كائنات  
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وثشث لأفتات   (،)اسمي فتاة وصعي  Tali et Eranوعشمتين لكتابة عبارة    (،)اسم فتاة Tali لكتابة  
الجملة المنطوقة   Yafitقسمت    كتعته،. عندما ط لب منها قراءة ما  Tali ,Eran  bonim,لكتابة الجملة  

. أشارت على التوالي إلى كل من العشمات الثشث التي كتعتها أثناء قول كل وحدة.  وحداتإلى ثشث 
(Landsmann, L, Levin, I, 1987, p131)    

يتوافق مع عدد الشخاص أو الشياء المشار إليها   Yafit فإن عدد الوحدات في كتابات وبالتالي،
وفتاة ترقص وتغني. يعدو أنها    ترقص، وفتاة    فتاة، شخصية واحدة لكتابة    Yafit  في الجملة. استخدم 

يكتشفون أن الكتابة تمثل الشكل    الطفال، تعتقد أن السماء فقط تستحق التمثيل في الكتابة. مع تقدم  
 ( 139- 138، ص ص 1987رجع السابق، م)نفس ال المنطوأ للغة.

وليس السماء فقط. قد يتحقق هذا الإدراك عندما   المنطوأ، يتم ترميز جميع الكلمات في الكشم   
يشحظ الطفال أن عدد الوحدات المنفصلة في الجملة المكتوبة أكعر عادةً من عدد العناصر المشار 

ليها لأ تتوافق  إليها في الجملة. عشوة على ذلك، فإن السمات المادية للكلمة والحروف التي تحتوي ع
  ش )أب(Dadشتحتوي الكلمة المكتوبة    المثال،بالضرورة مع السمات المادية للكائن المقابل. على سعيل  

البالغ   Gustavoمن    عمراً   أكعر  Dadعلى الرغم من أن    ،Gustavoعلى أحرف أقل من الكلمة المكتوبة  
 سنوات.   (4أربعة )من العمر 

أن الطفال يعتقدون في العداية أن التطابق بين الكتابة    ( ,1982Ferriero and Teberosky)اقترح  
الإنجليزية   للغة  بالنسبة  أنه  الطفال  يتعلم  فقط  وقت لأحق  في  المقطع.  على مستوى  يكون  والكشم 

الصوات والكشم يكون في المقام الول على مستوى    الكتابةفإن الرابط بين    الخرى،والنظمة البجدية  
 .  فونيمات الفردية أو ال

الخفاف   عباس  إيمان  التي  أنه    (2014)وتذكر  النماذج  خشل  من  الصغار  الطفال  تعليم  يتم 
خرين وهي تعرض لهم. ومن خشل إمشء الطفال لنشاطاتهم  يشاهدونها، ومن خشل رؤيتهم لكتابة الآ 

وطهم على سطور أفقية عندها يدرك الخاصة بمساعدة المعلم، فعندما تصبح الرسوم العشوائية لخط
 ( 597، ص 2020)منى محمد سلوم الدفاعي، الطفال أنهم في بدايات تعلم الكتابة.  

تعمل في   لغوية ومعرفية  تنموية مرحلية عصعية،  نماذج  الكتابية وفق  المعارف  اكتساب  يستمر 
الكتابة   تطور  مراحل  فتعدأ    واكتسابجميع  التعلم.   أثناء  المختلفة  الكتابة  مظاهر   ىتتشش إجراءات 
فرضت التي  الطفل  الأستراتيجيات  الدخو ل  ممارسة  ومع  أو رمزية،  اتصالية  قعل  كتابية  في  مرحلة  ل 

المدرسة يبقى اكتساب المعارف الكتابية ضايفاً في السنة الولى من التعليم الأبتدائي، ويظهر نوع من  
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ععر مراحل   التحكم  مستوى  فيمر  تمدرسه.  على طول  التحكم  هذا  ويستمر  الثانية  السنة  في  التحكم 
ساب الكتابة المعجمية، التي  متطورة للكتابة الصوتية، تتدخل فيها الوساطة الفونولوجية بعدها مرحلة اكت

 الإمشء الكتابية.  وقواعديسعى فيها الطفل اعتماد واحترام قواعد الكتابة 
اكتساب   أن ( ,1991, 1995Seymour)،    ( ,1985Ehri Frith) تفترض النماذج التنموية للكتابة

تتميز كل منها بتعني استراتيجية  الكتابة يتم في مراحل متتالية )ثشثة بالنسبة لغالعية المؤلفين( والتي  
هو أكثر النماذج التي   Frith (1985) نموذج اكتساب القراءة والكتابة الذي اقترحه  ويمثل  كتابة معينة. 

يفترض هذا النموذج  ر. يتم الأستشهاد بها بشكل متكرر واستلهمت منها النماذج الحديثة إلى حد كعي 
والتي من المفترض أن تتبع    - اللوجغرافية والبجدية والإمشئية  -بالمراحل    مراحل ت عرفوجود ثشث  

 ( p61  1999, ,et al Martinet, C) بعضها البعض أثناء التعلم.
يتطابق   ،شديدة فيما يتعلق بالكتابة  "بدقةlogographique "  اللوجغرافيةش  لم يتم تحديد المرحلة ش

مع اللحظة التي يصبح فيها الطفل قادرًا على كتابة أو بالحرى شرسم، نسخش )النقل البصري( بضع 
كلمات مألوفة )اسمه الول على سعيل المثال( دون أن يكون لديه حتى الآن أي مفاهيم أبجدية ودون  

 تحليل الكلمات المكتوبة كسلسلة مجردة من الحروف. 
الم الثانية  المرحلة  )الهجائية(في  شالبجديةش  بالمرحلة  الكاتب  "alphabétique "  سماة  يصبح   ،

والكلمات المكتوبة    -الفونيمات    -المتدرب مدركًا لوجود وحدات فرعية على مستوى الكلمات المنطوقة  
والعشقة بين هذه الوحدات الشفوية والمكتوبة )الترابطات الفونوغرافية(. سيستخدم الطفل    -الغرافيمات    -
عرفته البجدية الجديدة لكتابة جميع الكلمات، مما قد يؤدي إلى أخطاء في حالة الكلمات غير المنتظمة  م

المتسقة. غير  ثنائي    أو  نموذج  لتجميع  المعجمية  غير  بالأستراتيجية  الأستراتيجية  مقارنة هذه  يمكن 
 الأتجاه لكتابة الخعراء.  

المسماة الكتابية،  المرحلة  الثالثة  من    ، "orthographic" المرحلة  الكعر  الوحدات  بأخذ  تتميز 
الصوت في الأعتبار، وهي عمومًا كلمات كاملة أو صيغ. سيخزن الطفل في الذاكرة طويلة المدى 
تهجئة الكلمات التي واجهها بالفعل. تتوافق هذه الخطوة مع إنشاء استراتيجية العنونة المعجمية للنموذج  

الآلي، التشغيل  بمجرد  للبالغين.  الأتجاه  الخعرة.  ثنائي  المرحلة هي مرحلة  السابق،   هذه  المرجع  )نفس 
 ( 62- 61، ص ص 1999
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   م الكتابة:يأهداف تعل_ 3
يستهدف تعليم الكتابة جملة من الهداف التعليمية والتربوية يعمل على تحقيقها عند التشميذ نذكر 

 من هذه الهداف ما يلي: 
والكلمات وبما أن الكتابة لها كل هذه الهمية في عملية  تنمية الإدراك البصري لشكال الحروف   •

لجل تعلمها.    التعلم لأبد من توفير كل ما تستلزمه هذا الكفاءة من وسائل وأساليب وجهد ووقت كافٍ 
 (. 38، ص 2012)زهية بوخرص، 

 ليم. الكتابة عملية متممة للقراءة التي تعتعر من أبرز واجبات المدرسة لأسيما في أول مراحل التع •
تعويد التلميذ الكتابة بشكل واضح ومقروء تتميز فيه أشكال الحروف عن بعضها البعض فش   •

 يقع القارئ في لبس أو إشكال. 
تكوين مهارة يدوية عند التلميذ وذلك بتعويده ضبط أعصاب يده أثناء الكتابة وتحريكهما بسهولة   •

 وخفة وعفوية. 
للج • وتقديرهم  التلميذ  عن  الفني  الذوأ  يرضي  تنمية  بتناسق وانسجام  الكتابة  ذلك  بما في  مال 

 النزعة الفنية للتلميذ. 
الكتابة.   • اثناء  السيئة  العادات  فيعتعد عن  بالنظافة  التلميذ على الإحساس  قاسم    تدريب  )راتب 

 (. 146، ص 2014عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، 
 وكذلك: 

 من غير إفرار حتى تكون بخط مقروء. تعويد التشميذ على السرعة المعقولة في الكتابة   •
 تدريب التشميذ على استخدام عشمات الترقيم استخداما سليماً.  •
 تمكين التلميذ من التععير عما لديهم من أفكار.  •
 تعويد التشميذ الجلوس جلسة صحيحة اثناء الكتابة.  •
عضشت   • لليد.تمرين  العين  مواكبة  وتعويدهم  اليد،  وخاصة  على    التشميذ  للعين  تعليم  أي 

 المشحظة والصابع على الدقة والأتزان.
 ( 52ص ، 2016)محمد فايز أبو دية، تعويدهم بعض القيم والمهارات كالنظافة والترتيب.  •

 : ( 1987)وأيضاً كالتي ذكرها رشدي أحمد طايمة 
المهارات اللغوية الخرى. إذ أن الكتابة نشار لغوي مركب إذ يستلزم القدرة تهيئة التلميذ لتعلم   •

 على تمييز الصوات عند سماعها ونطقها وقراءتها وذلك قعل الشروع في كتابتها. 
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تعلم   • في  التلميذ  تقدم  مدى  على  الوقوف  خشله  من  نستطيع  متكامل  لغوي  نشار  الكتابة  إن 
 قياس هذه المهارات. المهارات الخرى. فمن خشلها يمكن

.  إن التدريب على الكتابة من شأنه أن يزود التلميذ بمهارات وظيفية يحتاجها بعد ذلك في حياته  •
 ( 09، ص 2009)مخلص، 
ويمكن أن نضيف أن ممارسة نشار الكتابة من الممكن اكساب التشميذ قاموسا وافراً بالكلمات   •

 والتراكيب. 
ومن هذه الهداف المسعى لتحقيقها أصبح تعليم الكتابة وتعلمها يمثل عنصراً أساسياً في العملية  
التربوية وهي من الوظائف الساسية للمدرسة الأبتدائية. فتدريب التشميذ على الكتابة الصحيحة في  

الصحيحة وإجادة الخط    إطار العمل المدرسي يتركز في العناية بأمور ثشثة: قدرة التشميذ على الكتابة
وقدرتهم على التععير عما لديهم من أفكار في وضوح ودقة. ولأبد أن يكون التلميذ قادرا على كتابة  
الكلمات بالطريقة التي اتفق عليها أهل اللغة، وألأ تعذر ترجمتها إلى مدلولأتها، وأن يكون قادرا على  

 هم المعاني والفكار التي تشمل عليها.  اختيار الكلمات ووضعها في نظام خاص، وإلأ استحال ف 

 ( 291ص ، 2004جعفر الخليفة،  )حسن
فالكتابة أداة من أدوات التعليم، فالمكتوب إذا كان صحيحاً وواضحاً ومنتظما يستطيع المتعلم ما 
تعلمه ويكشف عن مدى فهمه له، بل ويععر عن قدراته ومواهبه في مجالأت كثيرة من تتطلب التععير  

المتعلمين فكرياً   م المعرفية من  ، وعلى إمكانيتهولغوياً الكتابي ومن خشله يمكن الحكم على مستوى 
 (  53، ص 2008)فضل الله محمد رجب، . خشل تقويم إجاباتهم المكتوبة وأعمالهم التحريرية

 تطلبات عملية الكتابة:  م-4
 : الأعضاء المسؤولة اليد العين الأذنسلامة  4-1
فالعين ترى الحروف والكلمات وترسم لها صورة حقيقية في الذهن، مما يساعد على تذكرها حين   

يراد كتابتها، أما الذن فتساعد على سماع الحروف والكلمات والتمييز بين أصواتها، وإدراك الفروأ  
أصواتها، أما اليد فتساعد على تأدية عملية الكتابة، وإظهار الصورة السماية الذهنية والبصرية   بين
بط  ىعل القلم  على  للقبض  الدقيقة  العضشت  تنمية  بدوره  يتطلب  وهذا  الكتابة،  صحيحة،  ر ورقة  يقة 

   (116ص  ،2002، رحاب  )برغوت  وسهولة ومرونة سير حركة القلم على الورقة.
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   :(مهارات التآزر البصري الحركي)  العضلي الحركي نضجالتوفر  4-2
تناغم وانسجام بين حركتهما. بحيث يكون هناك بشك أن الكتابة تتطلب استخدام العين واليد،    لأ

توافق بين العين واليد أثناء الكتابة، ولأ تسعق اليد حركة العين ومدى الإبصار، ويترتب على توافقهما  
توافقا كامشً يسمح بإجادة الخط ودقته. أي أن التآزر البصري واليدوي لدى الطفل يشكل  أثناء الكتابة  

  عنصراً هاما في عملية الكتابة.
والتآزر البصري الحركي يتطلب اتزاناً عصعيا عضلياً ومستوى من النضج الحركي، فالتحدث عن       

سنوات. ويذكر مذكور  (  5)اكتمال نضج مهارات التآزر البصري الحركي لأ يكون إلأ بعد سن الخمس  
ة،  أن كثيراً من الآباء والمدرسين لأ يدركون أن الطفل أضعف في حركات الكتاب   (1991)أحمد علي  

والقبض على القلم من الكبار. فحركات الطفل أقل ثباتاً وأقل دقةً، وأقل سرعةً. لذلك وجب أن نكون  
ععد  ) أكثر صعراً في معالجة نمو كتابة الطفل. فيستحسن أن يكون التدريب في أوله سهشً ومتدرجاً. 

 ( 20ص  ،2009الرحيم محمد الحاج، 
   :لعقليةتوفر العمليات المعرفية والقدرات ا 4-3   

أحد العناصر الشخصية التي يعدو أن لها تأثير على الكتابة هو السلوب المعرفي، الذي ي عرَّف      
بالنظر  ،  (Riding, 1998  Rayner et)بأنه النهج المفضل والمعتاد للفرد في تنظيم المعلومات وتمثيلها  

عم يتضمن  النص  تكوين  أن  ذكروا  الذين  الباحثين  بين  عامًا  إجماعًا  هناك  أنه  لحل  إلى  معقدة  لية 
، فالساليب المعرفية كالسلوب الأنعكاسي لها تأثير أكعر على  (Bruning  et  Horn  ،2000)المشكشت  

الكتابة. تشير الأنعكاسية إلى القدرة التحليلية للشخص عند التعامل مع المهام التي تنطوي على استجابة  
 ( Fuertes, A. M. 2007,p304-García, J. N, Caso)  .غير مؤكدة وتتطلب تقييم فرضية من أجل حلها

  Miras)أشار    ، حيثيعدو أن هذا النمط المعرفي مرتبط بالإنجاز الكاديمي والقدرة على التعلم      
إلى أن بعض قدرات الكتابة الضرورية تشمل القدرة والنية على التشكيك في معرفتنا، والقدرة (  2000

على تحديد الفكار المشوشة والمتناقضة، والقراءة بشكل استراتيجي، وإعادة قراءة النصوص المكتوبة  
تضمن  يتطلب  كله   هذاو الخاصة بالفرد. هذه النواع من القدرة ممكنة فقط في وجود أسلوب انعكاسي.  

والتفكير. والأنتباه  والذاكرة  للإدراك  الساسية  المعرفية  العمليات  العقلية  السابق،   القدرات  المرجع  )نفس 
 . (304، ص 2007
لنها تتضمن العديد من الوظائف   الطفال،فالكتابة واحدة من أكثر قدرات التعلم تعقيدًا لجميع         

  المدى، والذاكرة طويلة    والأنتباه،  والمراقبة،  والتنظيم،   العاملة،والذاكرة    التخطيط،المعرفية التي تشمل  
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( العاملة  الذاكرة  هي  الوظائف  هذه  إحدى   Swanson et؛  Berninger et Swanson  ،1994إلخ. 

Berninger  ،1996.)    الكتابة لنها تسمح للشخص بالحفاظ على السشسل  حيث تعد حاسمة أثناء عملية
فإنه    ذلك،عشوة على    ،المدىاللغوية واستعادة الكلمات والفكار والقواعد النحوية من الذاكرة طويلة  

 Swanson et؛  McCutchen  ،1996؛  Kellog  ،1996)أثناء الكتابة    الفوريةيسمح بالمراقبة الساسية  

Berninger  ،1996.)    العاملة،تؤدي الكفاءة الكعر في عمليات الكتابة إلى إدارة أفضل لموارد الذاكرة  
 ( Re, A. M et al , 2014 , p2200) أفضل.بالإضافة إلى أداء كتابة  

كما لأحظ الباحثون عوامل مثل السرعة التي يتم بها البحث في الذاكرة، وكمية المعلومات المخزنة       
، والسرعة التي يتم بها وضع المعلومات في الذاكرة طويلة المدى، وعدد وطعيعة  في الذاكرة قصيرة المدى

الطلبات المتنافسة على الأنتباه، والكفاءة مع التي يمكن للكاتب تحويل الأنتباه بين المطالب المتنافسة 
 ( p175 ,2005 et.al Walker, B,) لها تأثيرات عميقة على عملية الكتابة.

   متلاك مهارات اللغة الشفهية:ا 4-4     
وهي مطلب أساسي للكتابة اليدوية، ويمتلكها الطفل قعل الدخول للمدرسة، باحتكاكه بلغة المجتمع       

المحلي منذ ولأدته وحتى نهاية السنة الثالثة تقريباً، فيكتسب حصيلة لغوية وظيفية تتضمن أولًأ مهارات 
)عمليات الإنصات، سماع الصوات، ضم الصوات وإدراكها، فهم التجمعات الصوتية    اللغة الأستقبالية

الطفل من   تمكن  التي  التععيرية  اللغة  مهارات  وثانيا  الصوتية(،  الرسالة  واستيعاب  والجمل،  للكلمات 
بالنطق والكشم، وبن  اء  استرجاع أصوات الحروف والكلمات، وتقليد الكشم واللغة، والتععير عما يريد 

 (Roman M ,1998, p4)الجمل وتركيعها، والتععير عن الشياء والحداث بدلألأتها اللفظية. 

أن تعليم مهارة الكتابة يعتمد على المرحلة الصوتية في بداية ،  (1979)فيرى راشد أحمد طايمة      
التعليم فتساعد مهارة الأستماع والكشم والقراءة على التدريس من خشل تعليم هذه المهارة على وجه  

 ( 10، ص 2017)نزيلة الحميراك، . العموم
على        وتغنيها،  الكتابة  تثري  التي  اللغوية  والحصيلة  الكتابة  تعمد  اللغوي أن  الأستقبال  مهارات 

المتمثل بالقراءة والأستماع، فإذا كان اعتمادها على الأستماع محدوداً، فإن اعتمادها على القراءة أساساً  
لتكوين الثقافة اللغوية التي يستمد منها عباراته وتراكيبه وصوره، وقد يكون الأستماع الهادف الموجه  

غوي الصحيح، مصدراً لثروة الكاتب وحصيلته اللغوية والمعرفية. للغة الشفوية المتسقة مع الأستخدام الل

 (83ص، 2011حاتم حسين البصبص، )
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من المفيد أن يعدأ تعليم الكتابة من خشل المواد اللغوية، التي سعق للطفل أن استمع إليها، أو       
محتواها مع ما كان في ذهن الطفل.  قرأها. ومن المفيد في هذا الصدد أن يقوم تنظيم المادة، ويتناسب 

ن ذلك يعطيه دافعا أكعر للتعلم  إ، يستطيع كتابته، فهفعندما يشعر الطالب أن ما سمع أو قرأ أو تكلم 
 ( 14، ص 2017نزيلة الحميراك، ) والتقدم.

بواسطتها يمكن للتلميذ التعرف   أنه   ( ,2003Lernen)حيث يوضح    القراءة:امتلاك مهارات    4-5    
إلى صورة وشكل الرموز والعداد والحروف والكلمات والجمل، وتمييز شكل كل منها بصرياً ولفظياً،  
ومن خشل القراءة يتمكن المتعلم من اكتساب القواعد النحوية الناظمة لقراءة الجمل والنصوص، وصيغ  

الترقيم.  وعشمات  والمذكر،  المؤنث  وصيغ  والعطف،  الجر  وأحرف  والزمنة،  وتطور  الفعال  إلخ،   .
فبعد عرض   الأبتدائي،  للتعليم  الولى  الصفوف  في  الكتابة  لتطور مهارة  يكون مشزماً  القراءة  مهارة 

خصائصه الصوتية،    ىالحرف مثش يطلب من التلميذ تقليد نطق المعلم لهذا الحرف عدة مرات فيتعرف إل
. وبعد ذلك يطلب منه تقليد كتابة ثم يتعلم التلميذ نطق الحرف وشكله في بداية ووسط ونهاية الكلمة

ععد الكريم    )رنيم  الحرف في أوضاعه المختلفة. وهكذا بالنسبة لبقية الحروف والرموز والعداد والكلمات.
 (.19ص  ،2012أسعد،

ومن المعلوم أن القراءة تتضمن مكونين رئيسين هما )فك الشفرة، والفهم، أو الأستيعاب( وتتضمن      
لياً في تحويل المادة المطعوعة إلى لغة منطوقة، أو بديل لغوي منطوأ، أما  ل عملية فك الشفرة جانباَ  

ات ومعارف وفوائد عملية الفهم فإنها تمكن التلميذ من استخراج المعنى من اللغة، مما يكسبه معلوم
 (Snow C, et al ,1998, pp24-26) .ذات ترتيب أعلى 

   والحافز للكتابة: توفر الدافع  4-6    
والدافع  التحفيزمن المهم أن تركز التدخشت لتطوير القدرة على الكتابة على استراتيجيات تطوير كل من  

المعرفية   ،  Wolters  et  Pintrich؛    Klassen  ،2002؛  Graham  ،Harris  ،Larsen  ،2001)والعمليات 

يواجه التشميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم مشاكل في الكتابة متجذرة في كل من العوامل    .(2001
بالمقارنة مع أقرانهم غير    وبالتالي،.  (Wong   ،2000؛    Graham  et  Harris   ،1999)المعرفية والتحفيزية  

  إيجابية، وم ذاتي أقل  يميل الطشب الذين يعانون من صعوبات التعلم إلى أن يكون لديهم مفه   المعاقين،
، ودعم عاطفي أقل    (Tabassam  et  Grainger   ،2002ونمط تحفيزي أكثر سلعية )  أقل، وكفاءة ذاتية  

بالنفس ، ومزيد من التوتر   ، ميل أقل لتحمل    (Hall   ،Spruill    ،et  Webster   ،2002)  ، وثقة أقل 
يميلون إلى أن تكون    (.Anderson-Inman   ،1999)المسؤولية في التعلم والإحبار الكاديمي العالي  
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. مع أنمار إسناد غير فعالة وأهداف أكاديمية أكثر سوءًا  أنفسهم، لديهم صورة عامة أكثر سلعية عن  
(Fuertes, A. M. 2004,p142-García, J. N, Caso ) 

من المهم بشكل خاص أن التدخشت التي تركز على تطوير القدرة على الكتابة لدى لذلك يعدو  
الطشب الذين يعانون من صعوبات التعلم لأ تقوم فقط بتدريس استراتيجيات التنظيم الذاتي والتحكم في  
عملية الكتابة ولكن أيضًا التركيز على تحفيز الطشب. يمكن القول إن مثل هذه التدخشت يجب أن 
تهدف إلى تعزيز المعتقدات الإيجابية لدى الطشب حول قدرتهم على إدارة عملية الكتابة وإنتاج نص  
جيد. يجب أن يهدفوا أيضًا إلى تطوير بيئة عاطفية إيجابية في الفصل الدراسي، والتي من شأنها تعزيز  

تعليمية القائمة. يجب  الدافع الداخلي للكتابة. عشوة على ذلك، يجب تطوير التدخشت ضمن القيود ال
من الهداف التي يسعى  ،  ( Reynolds  et  Symons   ،2001أن يأخذوا في الأعتبار: اختيار الطالب )

الظروف المعززة للدوافع )رعاية المعتقدات   ،(Church  ،Elliot  ،et  Gable ،  2001الطشب لتحقيقها )
ونتائجها الكتابة  الطشب من خشل أهداف وسياقات حقيقية  ،الوظيفية حول طعيعة  ،  تعزيز مشاركة 

رغبة وقدرة المعلم    (Bruning et Horn ،  2000)خلق بيئة عاطفية إيجابية(    ،توفير سياأ داعم للكتابة 
 . لمحفزة للتشميذ وخصائص النشطة ا  ،على تنفيذ التدخل 

(Fuertes, A. M. 2004,p142-García, J. N, Caso ) 

 العامة:  مهارات الكتابة -5
، 208ص  ،2005راتب عاشور، محمد مقدادي،    ( نقشً عن1994)محمد فهيم    مصطفىويذكر  

   كالتالي:
القدرة على كتابة الحروف الهجائية بأشكالها المختلفة: الحروف العربية ليست خطوطاً مستقيمة   •

ولكنها تعتمد على جمال الرسم والتفنن فيه، ولذلك كانت الكتابة تحتاج إلى دقة في    الوروبيةكاللغات  
رسم الحروف فبعض الحروف تعدو أشكالها متقاربة مع حروف أخرى، وإذا لم ترسم بدقة فقد يختلط  
مثل   فقط  بالنقطة  تتمايز  الحروف  فبعض  أهمية  الحروف  لنقط  أن  كما  القارئ،  على  المر 

)ح،خ، ج( ولذلك يحتاج المتعلم إلى تقليد رسم هذه الحروف مع حفظ خصائصها )ب،ي،ت،ث،ن( و  
 التي تميزها عما يشعهها. 

الحروف:   • أشكال  تمييز  مع  والمنفصلة  المتصلة  بحروفها  العربية  الكلمات  كتابة  على  القدرة 
طبقاً لقوانين معينة، فبعضها يوصل    بالآخرالحروف العربية لأ تكتب منفصلة، وإنما يتصل بعضها  
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  خر الآ بسابقه ولأ يوصل بشحقه، وبعضها يوصل بسابقه ولأحقه، وبعضها يلتزم شكشَ واحداَ وبعضها  
 يتخذ أشكالًأ مختلفة تبعاً لموقعه في الكلمة. 

الكتابية • الرموز  بين  يميز  بخط واضح  الكتابة  يمكن    : القدرة على  الخط  إلى وضوح  الوصول 
الآخرون من قراءة ما نكتب بسهولة ويسر، فصعوبة قراءة الخط تدفع بالقارئ إلى تخمين معنى الكلمة،  

 وقد تقرأ خطأ.  
تعدأ مهارة القراءة بنقل الكلمات المشاهدة ككتلة    :ت المشاهدة نقشً صحيحاً القدرة على نقل الكلما •

واحدة، لن الرموز العربية تكتب متصلة، فينادي علماء التربية بالعدء بالطريقة الكلية ثم الأنتقال إلى 
ي حركة اليد الطريقة الجزئية في تعلم الرموز الكتابية، والعدء برسم الكلمة يساعد المتعلم على التحكم ف

لتقليد المكتوب وكلما ازداد التحكم في حركة اليد ازداد اقتربت المتعلم من الرسم الدقيق للمكتوب، بعدها 
 يمكن التعرف على الحروف وأشكالها المختلفة. 

 القدرة على مراعاة التناسق بين الحروف طولًأ واتساعاً، وتناسق الكلمات في أوضاعها وأبعادها  •
استخ  • على  حيث  القدرة  والهوامش(  الفقرات،  الترقيم،  )عشمات  للكتابة  الشكلية  العشمات  دام 

تتصف لغة الكتابة بأنها لغة جامدة لأ تستطيع نقل التنغيم والحيوية التي تصاحب لغة الكشم، فوضع 
 عشمات الترقيم لتعويض هذا الجانب. 

 قوانين خاصة بكتابتها.  القدرة على مراعاة القواعد الإمشئية كاملة في الكتابة فلكل لغة •
فبعضها يظهر    اللغة،القدرة على القواعد النحوية واللغوية: لقواعد النحو أثر واضح ومهم في   •

 في التحدث فقط كضبط أواخر الكلمات بالحركات، وبعضها الآخر يظهر في التحدث والكتابة. 
 ، وفقاً لما سعق أنواع ثشثة: فمهارات الكتابة

الآلية   مافالمهارات  كل  في  الكاتب  الحروف   يوظفها  رسم  بطريقة  تتصل  مهارات  وهي  يخطه، 
يعتري الكلمات من قواعد إمشئية، أما المهارات العقلية فتشمل اختيار    والكلمات والجمل، وتطعيق ما

الكلمات ووضعها في قوالب لغوية بترتيب معين، وموافقة لترتيب الفكار في ذهن الكاتب، أما المهارات 
تصل بشكل الكتابة فهي: عشمات الترقيم، ونظام الفقرة في الكتابة، وهي مهارات ذات عشقة التي ت

 . (113ص  ،2004)سمير ععد الوهاب ولخرون،  .بالمضمون في الوقت نفسه

العام عبارة عن مهارة عقلية وجدانية   الكتابة بمعناها  القول أن  بتكوين    أو يمكن  شعورية تتصل 
ضية ما ومهارة عقلية يدوية لنها تتصل بوضع الفكار على صفحة بيضاء ق  أوالفكار عن الموضوع  

من التهجي    فهي بهذا مهارة لغوية مركبة، تتدرج.  (229ص   ،2007علي مدكور أحمد،)وفق قواعد معينة  
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اليدوية    إلى بذلك    إلىالكتابة  الكتابة، وهي  الكتابي الذي يعد أرقى مستويات استخدام  شار نالتععير 
 متكامل معني على جانعين هما:  

يعني قدرة المتعلم على التحكم في العضشت الصغيرة الموجودة في أطراف الصابع    الجانب الآلي:
جامها وإتباع السطر  والتحرك بدقة في رسم أشكال الحروف مراعيا في ذلك اتساأ حروف الكلمات وأح 

 ( 85، ص 2005)وهيبة العايب، عند الكتابة. 
فتعلم الكتابة يعد مسارا لتعلم إدراكي حركي خاص يضاف إلى النمو الحركي العام للطفل، فمن 

الحركية التي تتدخل في إصدار الحركة التي تتدخل    الإدراكيةالمسارات  ف  الصعب التفريق بين الظاهرين.
من اليسار إلى اليمين )أو من اليمين إلى   أداة الكتابة تسمح بخط الحروف، وبالقيام بتقدم بطئ  بواسطة

اليسار( وبالقيام بقفزات نحو الوراء أو نحو المام )فراغ بين الكلمات، تخليف السطر، وضع عشمات 
 م في ضبط الداة على مساحة الكتابة. التنقيط( وأخيراَ التحك 

)مقروئيتها ودقتها(    لحروفتقديم المعلومات حول الطابع المكاني للكتابة المتعلق بدوره بتكوين ا
يبحث في خصائص  ومنه فهذا الجانب  هامش(  على الالكلمات، بين السطر،    )بين وتنسيقها في المكان  

بنسب متعلقة   )المقدرة  السرعة  المكانية،  السطور  الإنتاجبة  الدقة  بنوعية  تقيم  )التي  الحركة  مرونة   )
 الأنتظام )الفراغات بين الكلمات(.  (،المكتوبة

وهو قدرة المتعلم على التمييز بين الحروف الهجائية واحترام أوضاع رسمها في    الجانب الفكري:
 . الكلمات ولجل ذلك يجب أن يكون الطفل أو المتعلم متحكما بقواعد الخط والإمشء

 (  85، ص 2005)وهيبة العايب،  

 الكتابة الإملائية: _ 6
هذه   لتوضح  )الحروف(،  مكتوبة  رموز  إلى  المفهومة  المسموعة  الصوات  تحليل  هو  الإمشء 

)نايف محمد   الخيرة في مواضعها الصحيحة من الكلمة، وذلك لأستقامة اللفظ وظهور المعنى المراد.
 ( 80، ص 1991معروف،

   إلى حد كعير عملية إبداعية ترمز إلى التركيب اللغوي للكلمات المنطوقة.الإمشء  كما يعتعر 
(p3, ,2000, Bourassa, D , Treiman, R ) 

يعمل هذا النشار اللغوي كنظام دعم تمثيلي لكل من القراءة   ،والإمشء كوظيفة قائمة على اللغة
  ،الفونولوجي بعد أن يصل الطشب إلى مستوى معين من الكفاءة في الوعي    المثال، والكتابة. على سعيل  
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. هذا هو السعب الفونولوجي يمكنهم الوصول إلى التهجئات المكتوبة من الذاكرة أثناء أداء مهام الوعي  
 . الفونولوجي لمات الزائفة الجديدة غير الممثلة في الذاكرة لتقييم الوعي في استخدام الك

,2009, p109)Bahr, R et al(  

الكلمات التي يجب فصلها والحروف    هيحدد معنى الإمشء في العربية بأنه نظام لغوي موضوع
التي تزاد والحروف التي تحذف، والهمزات بأنواعها المختلفة سواء كانت مقروءة أو على أحد حروف  
اللين الثشثة واللف اللينة، وما التأنيث وتاؤه وعشمات الترقيم والكلمات النوعية الواردة بالمواد الدراسية 

،  1996)حسن شحاتة،  الثشثة، وإبدال الحروف والشم الشمسية والقمريةّ.  والتنوين بأنواعه وقلب الحركات  
 ( 327ص 

الكتابة الإمشئية في مراحل ثشث يذكرها   انتظام  )مصطفى بوعناني، ععد العزيز هناك توافق حول 
 ( 164، ص 2015ربيع، 

وهي المرحلة التي توافق تسمية الطفل/ المتعلم للحروف الهجائية. وتثعيت رسمها    الإملاء الفونيمي:
الخطي وفيها يعدأ بإدراك الدلألة الصوتية للرسم الخطي لكل صوت لغوي منعزلَأ عن السياأ، مع تحديد  

 مشمحه الفونيتيقية )طريقة التحقق من النطق(. ومباشرة إدراك المقابل الغرافيمي له. 
التي توافق    المعجمي:الإملاء   أو ما يمكن تسميته بالإمشء الأنتقالي والأشتقاقي. وهي المرحلة 

اكتمال المعرفة بكل الصوات اللغوية. ومباشرة الإدراك العشئقي للأصوات عند انتظامها في المتواليات 
 موروفولوجية. اللغوية لفظاَ وخطاً، والوعي بمظاهر الكتابة في حدود الكلمة بما تستدعيه من معارف  

النحوي: القرارات    الإملاء  بعض  الحسم في  المتعلم من  الطفل/  تمكن  توافق  التي  المرحلة  وهي 
 الإمشئية الخاصة بالتحقق الخطي للكلمات والمتواليات وفق ضوابط نحوية حاسمة في بعض السياقات.

ما هو إلأ مظهر   فالكتابة ليست نشاطا لليا يهدف إلى نسخ الفرد لحروف تعلمها، فنسخ الحروف
من مظاهر الكتابة فقط، كما أنها ليست رسوما مجردة فحسب، بل هيا أيضا رموز تكون كلمات ذات 
معنى وظيفي. وعلى هذا الساس فإننا لأ نستطيع أن نحكم على الفرد أنه تعلم الكتابة، إلأ عندما يكتب 

 ( 205، ص 2013)سهل ليلي،  تلقائيا كلمات تملى عليه. 
 الحروف(:  )رسمفافية الإملائية وعلاقة المنطوق )الأصوات( بالمكتوب نظرية الش_7
الكتابي الذي يربط النظام الصوتي    -الإمشئي–تطلق نظرية الشفافية الإمشئية على نظام التهجئة   

النطقي بالنظام الإمشئي المكتوب بشكل شفاف ومتطابق إلى أبعد الحدود. وتختلف أنظمة الكتابة في  
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المطا من  الشفافية  هذه  تقترب  حيث  الإمشئية  الشفافية  درجة  في  المختلفة  النظمة  اللغات  في  بقة 
اللفبائية في العموم، وتكون أبعد قليشً في النظمة المقطاية، وتعتعد كل البعد في النظمة الفكري.  
وترتبط لأ شك نظرية الشفافية الإمشئية التي تربط بين الفونيم واللوجراف بالنظام الصوتي الفونولوجي  

 (25، ص 2017)خالد حسين أبو عشمة ولخرون، للغة.
المستوى السطحي والمستوى العميق. ويقصد بالمستوى السطحي عندما   ه النظرية مستويان: ولهذ

يكون التمثيل المكتوب مطابق للتمثيشت الصوتية، أما المستوى العميق فهو عندما يعتعد الداء المنطوأ  
 عن الشكل المكتوب، ولأ يمكن الأعتماد على الملفوظ في رسم المكتوب.  

ال الوحدات  التتولد  العربية من  الغرافيمات واللو غكتابية  شأصغر وحدة  غرافات، ويعرف  بأنه  رافيم 
كتابيةش أو هو وحدة كتابية تتألف من سلسلة من الرموز الخطية المكتوبة التي تستخدم لتمثيل صوت 

قع رافيم. التي تظهر بسعب اختشف مو قراف فهو الرموز الكتابية المختلفة للغواحد المختلفة. أما اللو 
 ( 25، ص 2017،نفس المرجع السابق)الحرف في الكلمة.  

ة بين المنطوأ والمكتوب، جعلت  ي و لوتعد العربية أكثر اللغات مر   مكتوب:طوق وال نالعلاقة بين الم
أي أنها مععرة عن المنطوأ بدقة. بدرجة انحراف   ،بعض الباحثين يطلقون عليها بأنها كتابة فونيتيكية

الرسم الكتابي التمثيلي للفونيمات بقصد تجسيد المنطوأ كما هو الحال في عما، مما، ممن، ألأ ففي 
الساسية   الصوتية  الوحدات  تمثيل  الماياري في  عن منهجها  العربية  الكتابة  تنحرف  السابقة  المثلة 

  الصوتية اللفونات، فالصل في هذه الكلمات أن تأتي على هيئة عن الفونيمات إلى تمثيل التنوعات  
ما، من ما، من مَن، ألأ لأ وذلك جرياً وراء اطراد القاعدة المايارية. وذلك على عكس اللغة الإنجليزية  
التي يخالف نظامها المنطوأ المكتوب إلى حد بعيد، وعليه يكون النظام العربي متميزاً خاصة في ضوء 

ثيل الصوت الواحد برموز خطية مختلفة كما هو الحال في كثير من لغات العالم وعلى رأسها عدم تم
اللغة الإنجليزية، والعكس صحيح في تمثيل رسم كتابي واحد لمجوعة من الداءات النطقية أو الفونيمات  

 ( 55، ص 1997)أبو عيد محمد،  هو موجود بالعربية.  عكس ما

يفكر في الكتابة باعتبارها ممثلة للكشم )وبالتالي للصوت(، فإن فعلى الرغم من أن المألوف أن  
كثيراً مما يكتب لأ ينطق به قط كما كتب، وترتيباً على ذلك فإن الغرافيميات لأبد أن يكون لها تنظيمها  

 الهرمي الذي سوف يختلف عن التنظيم الهرمي في علم الصوات.  
نظيم هرمي. فالمقطع الفونولوجي أو الصوتي  هذا يتضح من وحدة المقطع الذي يظهر في كل ت

أي في المنتصف، فكيف    n، إنها تنقسم عن حرف  tenorقد ينتهي في منتصف صوت مثل كلمة  
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المقطع   عن  تماماً  الغرافيمي مختلف  المقطع  كان  ولما  الكتابة؟  في  الأنقسام  هذا  عن  التععير  يمكن 
 (27ص ، 1989)جابر ععد الحميد جابر،  الفونولوجي؟ 

العنية السطحية والعميقة في نظام التهجئة العربي: تتسم الصوائت )الحركات القصيرة والطويلة( في 
قورنت بتمثيشتها في اللغات الخرى، فالحركات القصيرة الثشث    نظام العربية بأنها قليلة العدد إذا ما

ها تتحول إلى الحركات الطويلة:  ، والكسرة، وإذا ما تم إشباعها فإن والضمةلأ رابع لها، هي: الفتحة  
تظهر   والواو اللف   صورتان  الطويلة  الحركات  ولهذه  فونيمات   والياء.  أو  طويلة  صوائت  أنها  على 

 مستقلة مثلها مثل باقي فونيمات العربية تؤدي دوراَ في تغيير المعنى.  
  دة الكتابية بناء وترتبط العنية العميقة والسطحية في درجة سهولة التنعؤ بمنطوأ الحرف أو الوح 

تهجئتها. فالعينية السطحية سهلة التعرف والقراءة بناء على الشكل المكتوب. والعنية    على إمشئها أو
العميقة هي التي تتطلب تحديات أكعر وصعوبات أكثر في نطق الكلمة بناء على شكلها المكتوب.  

كتابتها وفي قواعد قراءتها ونطقها.    وفيما بتعلق بالعنية السطحية فإن الكلمة تتمتع بضوابط واضحة في 
 يستطيع من يعرف هذه القواعد نطق الكلمة بالشكل الصحيح سواء أكان ناطقا باللغة أو متعلماً لها.

 (30، ص 2017)خالد حسين أبو عشمة ولخرون،

ويطلق على هذه العملية بالعملية الشفافية في الإمشء أو التهجئة، وتسمى أيضا بالنظرية الفونيمية،   
رافيمات والفونيمات، وانتظامية إمشء أو كتابة الكلمة بحيث يكون هناك  غوهي تعكس العشقة بين ال

واحد مطابق، وبالمقابل فإن العنية العميقة لنظام الكتابة العربي تعد أقل    فونيم واحد مقابل كل جرافيم
مباشرة، وينبغي على القارئ أن يعرف كيفية نطق الكلمة في ظل غياب حركاتها القصيرة، وظهور  
الحروف التي تكتب ولأ تنطق، ونطق الرموز بطريقة لصورتها الفونيمية المعتادة، وضبط الكلمة بحركتها  

موعة من المعطيات لعل أبرزها الوزان والسياأ والمعنى، إن العنية العميقة للإمشء العربي  ضمن مج
هو عدم مطابقة المنطوأ للمكتوب الظاهر خاصة، أي في ظل غياب الحركات. فالقراءة الناجحة هي  

ه، بين الكتابة  التي يقوم فيها العقل بإجراء عشقة ناجحة ومفهومة بين الوحدة الكتابية والصوت المقابل ل
والععرية    زية كالإنجلي رافيمات متعددة لفونيم واحد في بعض اللغات  غوالصوت خاصة في ضوء وجود  

 ( 30، ص 2017،نفس المرجع السابق) والفرنسية.
التسنين إجراءات  بتفعيل  تتسم  والكتابة  القراءة  لتعلم  الولى  المراحل  أن  المعلوم    )الترميز(   من 

المتعلم ضرورة امتشك وعي فونولوجي يؤهله لإقامة عشقة حدود التوافق بين    الفونولوجي، وهو ما يلزم
بأبعاده (.  13، ص 2013)بوعناني وبلمكي ،ما ينطق صوتياً. وما يكتب خطيا    اللغوي  العناء  لكن تعقد 
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معلومات لسانية إضافية توفرها مستويات لسانية أخرى )صرفية،    استحضارضرورة  المختلفة. يفرض  
لألية( بقصد التحقق من سشمة نطق ما هو مكتوب أو إتقان كتابة ما هو منطوأ. فمنذ أن نحوية، د

وجدت العديد من الدراسات المرتبطة بالإنجاز اللغوي المكتوب عنايتها لإشكالية تقييم الدور الذي تلابه  
 الضوابط الفونولوجية في مسارات تسنين الإمشء. 

والباحثون في كل ما يصلون إليه من نتائج يعيدون صياغة فرضياتهم المرتبطة بالبحث في أهمية  
الإمشء في الإنجاز اللغوي المكتوب. وأهمية الوساطة الفونولوجية في الأنتقال من المستوى المنطوأ  

ئية باعتبارها إلى المستوى المكتوب من اللغة: فمن الفرضية الخطية التي تنظر في التمثيشت الإمش
تطابقا نوعياَ لمظاهر الأنتظام الخطي للوحدات الغرافية في الكلمة: إلى الفرضية المتعددة البعاد التي  

-مقطاية، صامتية–تعتعر التمثيشت الإمشئية مسننة في الذاكرة وفق أبعاد ومظاهر مختلفة، غرافية  
المتنوع لنفس   التحقق الخطي  الكيان الصوتي. ومن فرضية الوساطة  صائتية بالإضافة إلى مظاهر 

إلى  الفونولوجي،  السنن  إلى  النفاذ  السنن الإمشئية إلأ ععر  إلى  نفاذ  الفونولوجية الإجبارية حيث لأ 
التسنينات   بالضرورة  التسنينات الإمشئية  استقشل الإمشء حيث لأ تستلزم مسارات استرجاع  فرضية 

)مصطفى  شيط الشكال الفونولوجية.  تن مشئية مباشراً وموازيا لالفونولوجية وحيث يكون تنشيط المعارف الإ
 (. 161، ص 2015بوعناني، ععد العزيز ربيع،

بينما    الفونولوجيةعلى المعلومات    د الطفال في تعلم لكتابة الكلمات أولأً م يعتومن خشل ما سعق  
هذا وقد قدم تفسير جيد    .الوقتيتعلمون الأعتماد على المعلومات الإمشئية والكل الهجائي مع مرور  

 لهذه الظاهرة من خشل نموذج يسمى بالمسار المزدوج للإمشء. 
يتعلم    وفقاً و  حيث  مختلفتين،  قناتين  خشل  من  الإمشئية  الكتابة  مهارة  تطوير  يتم  النموذج  لهذا 

ترجمة الرموز    الطفال أولًأ الكيفية التي تمثل فيها الحروف أصواتاً محددة ومن ثم الكيفية التي يتم فيها
. في حين أن القناة الثانية تنطوي على الوصول  الفونولوجية الصوتية إلى الرموز المكتوبة عير القناة  

الوساطة   الدماغ دون  في  المباشر  المفردات  قد الفونولوجية إلى مدخل  أنه  التأكيد هنا على  ، ويجب 
ة في حالة الكلمات المعروفة جزئياً  تستخدم القناتين معاً من أجل الوصول إلى الإمشء الصحيح للكلم

  يكمنان والمعرفة بمدخل المفردات    فونولوجيمن الوعي ال  أو التي غير شيء من صرفها. وهكذا فإن كشً 
   .وراء تطور الكتابة الإمشئية 

 
 



 

112 
 

 ملائية: الأخطاء الإ_ طبيعة 8
الناصر هشل    أو    (2014)يعرف ععد  الكلية  المطابقة  التلميذ عن  بأنه قصور  الخطأ الإمشئي 

الخطية    الصوتية أو الذهنية للحروف والكلمات مدار الكتابة الإمشئية مع الصور  الجزئية بين الصور
 (493، ص 2020يمن صادأ محمود، أ)لها وفق قواعد الكتابة الإمشئية المحددة أو المتعارف عليها.  

  خاصة فيما يتعلق بالعمليات الإدراكية،  الخطاء الإمشئية هي مصدر غني للمعلوماتكما أن  
. عشوة للمهارات الإمشئيةي عتقد أن الإخفاقات الإمشئية المنهجية تكشف عن جوانب الآليات المعرفية 

ى الكفاءة قد تعتمد الخطاء الإمشئية بشدة على النظام الإمشئي الخاص باللغة وعلى مستو   ذلك،على  
  الفردي.

يمكن أن تؤدي كلمة واحدة بها أخطاء إمشئية إلى تشويش الرسالة التي يحاول المؤلف نقلها، وقد  
تؤثر أيضًا على التصورات حول كفاءة الطفل ككاتب. عندما ي طلب من المعلمين أو غيرهم من البالغين  

مشئية، فإن الوراأ التي تحتوي على  تقييم نسختين أو أكثر من ورقة تختلف فقط في عدد الخطاء الإ 
عدد أقل من الخطاء الإمشئية يتم منحها درجات أعلى لجودة الكتابة مقارنة بالوراأ التي بها أخطاء 

ولعل الهم من ذلك هو أن صعوبات التهجئة قد تتداخل مع تنفيذ عمليات التأليف أثناء الكتابة    .إمشئية 
(Graham  ،1990 ؛Scardamalia ،Bereiter ،et  Goleman  ،1982 .) 

(,2003, p66et al  Graham, S ) 

أثناء التأليف إلى فرض ضرائب   الإمشء قد يؤدي الأضطرار إلى الحضور الواعي إلى عملية   
مثل إنشاء المحتوى والتخطيط. على    الخرى، والتدخل في عمليات الكتابة    الكاتب، على ذاكرة عمل  

سعيل المثال، الأضطرار إلى تحويل الأنتباه أثناء التأليف إلى المطالب الميكانيكية، مثل الأضطرار 
إلى التفكير في كيفية تهجئة كلمة معينة، قد يؤدي بالكاتب إلى نسيان الخطط أو الفكار الموجودة 

إخراج الكتابة. إن توجيه الأنتباه في نفس الوقت إلى تهجئة    بالفعل في الذاكرة العاملة، مما يؤثر على
الكلمات أثناء التخطيط للوحدة التالية من النص عند الكتابة قد يؤثر أيضًا على تماسك وتعقيد تكامل  
الأهتمام منشغشً   إذا كان  أنه  أيضًا  الممكن  للكتابة. من  الإجمالية  الجودة  يؤثر على  المحتوى، مما 

إمشئ نقطة  بمخاوف  للنوايا عند  أكثر مشءمة  تععيراته  لجعل  للكاتب  أقل  تكون هناك فرصة  فقد  ية، 
الترجمة، مما يؤثر على عملية ترجمة الفكار أو الكلمات إلى جمل. أخيرًا، قد تؤدي صعوبات الكتابة 

 ( Graham, S., Harris, K et al, 2002 , p669) إلى تقييد نمو الطفل ككاتب.
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إن معظم تصنيفات الخطاء الإمشئية بقيت على مستوى تقريعي من التمييز، أو ربما تفتقد إلى  
معلومات دقيقة حول معالجة المعلومات الناقصة، أو أنها حددت أنواع الخطاء دون اعتبار أساسي  

ت الحذف لمصادر المعلومات الشزمة للإمشء. على سعيل المثال، ليس من الواضح ما إذا كانت عمليا
أحادية الحرف تختلف بأي معنى نظري عن عمليات الإضافة، بقدر ما قد يشير كشهما إلى صعوبة  

غرافام. من ناحية أخرى، إذا كان تهجئة جذع كلمة يتطلب معلومات    -على مستوى تمثيشت فونام
اء الإمشئية  إمشئية خاصة بكلمة، لكن تهجئة نهاية تصريفية تتطلب وعيًا صرفيًا، فقد تشير الخط

المختلفة إلى أنواع مختلفة من الصعوبة. لقد صممت الدراسات الحديثة بشكل متزايد مخططات تصنيف 
للتمثيشت   المفترضة  للمستويات  أيضًا  ولكن  الإمشئي  التدقيق  أنظمة  لخصائص  فقط  ليس  الخطاء 

ب السابقة من خشل اقتراح اللغوية والإمشئية الضرورية. فلذلك يجب معالجة أوجه القصور في السالي 
للتحليل.   والعميقالسطحي  مخطط تصنيف منهجي، مؤسس نظريًا، ذو شقين، يعالج كشً من المستوى 

(Protopapas, A et al, 2012, p617) 

غالبًا ما ي ظهر الطفال العديد من الخطاء الإمشئية التي تنتهك المحتوى الصوتي للكلمات أو  
كخطوة أولى نحو التصنيف، يمكن تصنيف الخطاء   .(Caravolas M, Volín J, 2001, p231)  تشوهه

. تحافظ الخطاء الهجائية على النطق الصحيح  فونولوجية الإمشئية بشكل فردي على أنها إما إمشئية أو  
. تغير  ونيمات فللكلمة ولكنها تغير تمثيلها المكتوب عن طريق استعدال الحروف الهجائية العديلة لنفس ال

عن    الفونولوجيةالخطاء   مختلف  بشكل  المكتوبة  الكلمة  نطق  يتم  بحيث  للكلمة،  الصوتي  الشكل 
المقصود. تتعلق غالعية مخططات التصنيف للأخطاء بالكلمات الإنجليزية، وبالتالي فهي تقتصر على  

ثشث فئات خطأ    أنه هناك  Moats  رالخصائص اللغوية والإمشئية لهذه اللغة. في محاولة مبكرة، اعتع 
وأخطاء مورفولوجية. تم تقسيم الخطاء    (،)غير دقيق صوتيًا  فونولوجي  (،رئيسية: إمشئي )دقيق صوتيًا

 ,Protopapas, A et al, 2012)  اعتمادًا على انتهاكات الصوت.   ،منتظمة أو غير    منتظمة الصوتية إلى  

p616) 

الخطاء   تحليشت  أن  في   الفونولوجية يعدو  عادةً  عنها  الإبشغ  تم  التي  تلك  من  تساهشً  أكثر 
، Kibel and Miles؛    Caravolas et al.،  2001  الدراسات التي أجرتها مجموعات بحثية أخرى )مثل

، بشكل أساسي )ولكن ليس فقط( في تسجيل أخطاء الحروف المتحركة. في حين أن الخطاء   (1994
عادةً   النطق على طول حرف العلة، ومكان    الفونولوجية التي تعكس الخطاء    الإمشئية في حروف العلة

، فقد تم قعولها على أنها صحيحة في الدراسات اللمانية. نظرًا  فونولوجيةما ت حسب على أنها أخطاء  
هذه  فإن  الإنجليزية،  اللغة  في  القل  على  جدًا،  متكررة  العلة  حروف  في  الإمشئية  الخطاء  لن 
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 ,Caravolas M, Volín J).  فات في التسجيل قد تكمن وراء الأختشفات الواضحة بين اللغاتالأختش

22001, p23) . 
طريقة    Landerl et Wimmer  (2000)قام   باستخدام  اللمانية  باللغة  الإمشئية  الخطاء  بتحليل 

تم تعيين درجة لكل تهجئة غير صحيحة،    ،Bishop(  1985)تسجيل شالمسافة الصوتيةش التي قدمها  
 Luzzattiو    Zoccolottiو    Spinelliو    Judicaو    Angelelliقسم    وبالمثل،مععرة عن الأنحراف الصوتي.  

الخطاء الإمشئية  ( Luzzatti   ،2010، و   Angelelli   ،Notarnicola  ،Judica  ،Zoccolotti؛    2004)
باللغة الإيطالية إلى )أ( أخطاء سطحية معقولة صوتيًا، )ب( الأستعدالأت، التي تختلف في ميزة مميزة 

لخطاء الخرى،  واحدة، )ج( الفشل في تطعيق قواعد التدقيق الإمشئي المعتمدة على السياأ، و )د( ا
للمسافة،   الدنى  الحد  الأستعدالأت غير  ذلك  في  والحذف.والحذفبما  الأضافات،  الإسبانية،    ،  في 

الإمشئية المبكرة حسب الحروف إلى سبع    الخطاء  Martosو    Pelegrinaو    Defiorو    Justiciaصنف  
فئات، ظاهريًا تمثل مراحل تعلم مختلفة. ركزت دراسات أخرى في قواعد الإمشء أكثر شفافية من اللغة 
الإنجليزية على الخطاء في قواعد الإمشء، والصرف، والجزاء النحوية للكلمات بدلًأ من )أو بالإضافة 

الخطاء   ميز  الفونولوجيةإلى(   . ( وفرانك  تنتهك  2005هوفلين  التي  المعجمية  الجذر  أخطاء   )
  الأصطشحات العامة أو النحوية من الخطاء الخاصة بالكلمات وعشمات الترقيم والحرف الكعيرة.

(Protopapas, A et al, 2013, p617,)   
  فونولوجية الإمشئية في اللغة التشيكية إلى فئات    الخطاء  ( 2001n, Volí etCaravolas)  صنف

وإمشئية وصرفية ونحوية ومعجمية، ولكن تم الإبشغ عن نتائج الخطاء الفونولوجية فقط. الخطاء 
الفونولوجية هي تلك التي أحدثت تغييرًا في التركيب الصوتي للكلمة، أي أن الخطاء ستؤدي إلى نطق  

المهم مشحظة أن الخطاء الإمشئية والصرفية والنحوية والمعجمية  غير صحيح للكلمة الهدف. من  
كانت على عكس الخطاء الفونولوجية من حيث أنها أدت إلى النطق الصحيح ولكن في تهجئات غير  
المفردة،  الساكنة  الحروف  حذف  )أي  الحروف  حذف  الفونولوجية  الخطاء  وتضمنت  تقليدية. 

الساكنة،   العنقودية  حروف والتخفيضات  وتعديل  الحروف،  وإضافات  المتحركة(،  الحروف  وحذف 
بحروف، وتعديشت الحروف الساكنة أو الحروف الساكنة. كان الدافع وراء أخطاء التغيير هو حذف 

.  أو إضافة عشمة التشكيل، تناغم حرف العلة، تناغم الحرف الساكن، تقارب ميزات السمات الفونولوجية 
(501, p23Caravolas M, Volín J, 20 ) 

يتم التنعؤ بأداء التدقيق الإمشئي بشكل طولي من خشل الوعي الفونولوجي ععر اللغات والنظمة 
 Furnes؛  Caravolas  ،Hulme  ،et Snowling  ،2001)الإمشئية البجدية )الشفافة أو غير الشفافة(  
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et Samuelsson  ،2010،)  يعدو من المعقول أن نفترض أن مهارات التهجئة تتوقف بشكل    ،وبالتالي
الفونولوجية  المهارات  على  الترميز    ،حاسم  إعادة  في  الول  المقام  في  عنها  التععير  يتم  ربما  والتي 

أو    - ورسم الخرائط الصوتية. إلى الحد الذي يعتعر فيه عسر القراءة صعوبة ناشئة عن    الفونولوجي
، يمكن للمرء أن يفترض أن الصعوبات الفونولوجية بضعف المعالجة    -ل أساسي  على القل مرتبطة بشك

التمثيشت   بين  بالتخطيط  الول  المقام  في  تتعلق  القراءة  عسر  من  يعانون  الذين  للأطفال  الإمشئية 
الناحية   من  القانونية  غير  الإمشئية  الخطاء  من  العديد  إلى  يؤدي  مما  والإمشئية،  الفونولوجية 

لوجية. تمشيا مع هذه الفرضية، أفادت بعض الدراسات باللغة الإنجليزية عن زيادة نسب الخطاء  الفونو 
؛    Bruck et Treiman   ،1990)الإمشئية الفونولوجية من قعل الطفال الذين يعانون من عسر القراءة  

Curtin  ،Manis  ،et Seidenberg  ،2001  ؛Lennox et Siegel  ،1996)   الكتابة  في  مع صعوبات أو
 (. Friend et Siegel   ،1996) الإمشئية

)Protopapas, A et al, 2013, p618 ( 

إلى خصائص قواعد الإمشء لإمشئي  ا الفونولوجية والأتساأ للأخطاء فكيف ي نسب النمط الملحوظ     
حيث    للقراءة،     grapheme _phonemeتتوافق اللغة العربية بشكل عام على مستوي   الخطاء،العربية؟  

تتوافق معظم حروف اللغة بشكل لأ لبس فيه مع صوت واحد. يرجع انخفاض الأتساأ في الهجاء إلى 
بطرأ مختلفة. لذلك، من الممكن ارتكاب العديد من    حقيقة أن العديد من الصوتيات يمكن تهجئتها

الخطاء الإمشئية دون التأثير على الهوية الجزئية للكلمات. من الممكن أيضًا ارتكاب أي عدد من 
الخطاء الصوتية، ببساطة عن طريق استخدام الحروف الصوتية للأصوات الخاطئة، والتي قد تكون  

وائية فقط. ومع ذلك، هذا لم يتم مشحظته في الواقع. على ما يعدو،  متشابهة بصريًا، أو مألوفة، أو عش
أمرًا غير محتمل، نظرًا لوجود   الفونولوجيةفإن خصائص قواعد الإمشء الكثر شفافية تجعل الخطاء  

عدد قليل من التناقضات الصوتية المتقاطعة، قد يسهل التعرف على الكلمات في اللغة العربية تطوير  
خشل توفير روابط شفافة لهيكلة العشقات ثنائية الأتجاه في الجرافوفونيميك وبناء مهارات   التهجئة من

 .متقدمة إمشئية 
وطه ربيعة  أبو  أجراها  حديثة  دراسة  الإمشئية Abu-Rabia S, Taha   (2006  )  حللت  الخطاء 

ئج عن سبع فئات خطأ للمتحدثين الصليين للغة العربية والذين يعانون من عسر القراءة. كشفت النتا
 وهي كالتالي: 
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يتم ارتكاب هذه النواع من الخطاء الإمشئية عندما يكون الكاتب غير قادر على ترجمة مقاطع    (1
صوتية معينة لكلمة معينة إلى حروف مكتوبة. يحدث عدم التطابق بين قواعد الإمشء وعلم الصوات 

  / تحتوي الكلمة / يحضر  المثال،لمعجمية. على سعيل  عندما لأ يستطيع الكاتب الأعتماد على الكتابة ا
ويؤدي في    ، /على الحرف الذي يمثل صوت /ض/ أثناء وجود تمثيل لخر مشابه لهذا الحرف وهو / د 

تحدث بعض الخطاء الصوتية أيضًا بسعب    ذلك،النهاية إلى كلمة مختلفة وغير صحيحة. عشوة على  
    الخلط بين أحرف العلة القصيرة وحروف العلة الطويلة:

نهاية الكلمات    تحدث بعض هذه الخطاء في  ،/با/  /BAHمع /الخلط    /ب/   /BAحروف العلة: /  
. عادةً ما يخلطون بين حرف العلة القصير وحرف عندما يقوم الك تَّاب بحركات متحركة لنهايات الكلمات

ذات الصوت الصوتي القصير مع حرف العلة الطويل    /المدرسة/العلة الطويل: يمكن كتابة الكلمة  
يمكن أن يكون    ذلك،الطويل. بالإضافة إلى    ش  oon شبحرف    ش  madrasatoon شوالتي ت لفظ   ،/مدرستن /

لمنطوقة في عملية التهجئة بحيث يكتب الطفال الكلمة بالطريقة  هناك تدخل من اللغة العربية المحلية ا
 . التي يسمعونها بها ويتحدثونها في حياتهم اليومية

عندما لأ تمثل قواعد الإمشء للكلمة الهدف صوتيًا (:   ,1996Snowling)الخطاء شبه الصوتية    (2
داخلي   تمثيل  وجود  الصوتية حتى عند الأحتفاظ    محدد،بسعب عدم  أن تحدث الخطاء شبه  يمكن 

بالجزء الإمشئي الصوتي الرئيسي للكلمة. هذه الخطاء ناتجة عن حذف وإضافة واستعدال الصوتيات.  
 . /ظفة/ يمكن كتابتها على أنها أعطته   ،/ الوظيفةالكلمة /  المثال،على سعيل 

تحدث أخطاء خلل النطق    :(Boder,    ، 996Snowling et al, 1  1993أخطاء خلل النطق )  (3
  الإمشئي عندما يتم تهجئة الكلمات بشكل غير صحيح في أكثر من صوت واحد وعندما لأ يمثل المقطع  

فونام غير صحيحة    -تكون مراسشت غرافام  الحالأت،معظم الصوات للكلمات المستهدفة. في هذه  
  /رفرت/ت نطق    أنها،على    /ة / فكرةيمكن قراءة الكلم  المثال، ولأ يوجد تمثيل معجمي داخلي. على سعيل  

Rifrat، زائفة  وهي لأ كلمة لأ معنى لها والتي هي أكثر من متجانسة . 
أخطاء ارتباك الحروف المرئية: يمكن أن تحدث هذه الخطاء الإمشئية عندما يتم الخلط بين    (4

  مثال، الب/. على سعيل    -ت  - ث  -ص/ /ن   -س/ /ض-الشكال المرئية المتشابهة للحروف:/ ش
تذكرت ت/    يمكن   / الكلمة /  الحرف /  استعدال  بسعب  لها،  نذكرت/ وهي كلمة لأ معنى  تهجئتها / 

 والتي هي أحرف متشابهة بصريًا ولكن لها أصوات مختلفة.  ،/ بالحرف / ن
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قواعد التهجئة غير المنتظمة: عندما لأ يتقن الطفال قواعد التهجئة للغة العربية، فقد يفشلون    (5
  ش، في اتباع قواعد التهجئة غير المنتظمة. على سعيل المثال، لأ ي نطق /ل/ عندما يسعق أحرف شالشمسية 

كلمة وفقًا لحرف العلة لكن يتم تمثيله في الكتابة. عشوة على ذلك، يتم تقديم الحرف الساكن /ء/ في  
  / كلمة:  في  الساكن  الحرف  لتهجئة  مختلفة  طرأ  هناك  وبالتالي،  يسبقه.  الذي  /،والحرف   سائل 

 . /و / أين   ،/ مسؤول/
 حذف الكلمات: يمكن للأطفال حذف كلمات كاملة أثناء كتابة النص.   (6
 . حذف الكلمات الوظيفية: يمكن للأطفال حذف الكلمات الوظيفية التي تسعق الكلمات  (7

(Abu-Rabia S, Taha , 2006 , pp172-173 ) 

بالتحقيق في ملفات تعريف   (2006)قام أبو ربيعة وطه    الإمشئية،استنادًا إلى نفس فئات الخطاء  
وأشارت النتائج إلى أن الخطاء    .(9_ 1)الخطاء الإمشئية للطشب الناطقين باللغة العربية في الصفوف  

من إجمالي    (50٪)سادت في جميع الدرجات على فئات الخطاء الخرى وتمثلها    الفونولوجية الإمشئية  
  تنتهي، رحلة الصوتية من التهجئة باللغة العربية لأ  الخطاء. وشرح الباحثون نتائجهم بالقول إن الم

في الأنتقال من هذه المرحلة إلى مستوى   الفونولوجيةوأن المتكلمين يجدون    التاسع،حتى في الصف  
الذين    تقدمًا، أكثر   للطشب  الكعر  التحدي  يمثل  علم الصوات  أن  إلى  وخلصوا  الإمشئية.  المرحلة 

 ( Abu-Rabia S, Sammour R , 2013 , p60) العربية. يطورون مهارات التهجئة باللغة

 : بالقراءة الكتابة الإملائيةعلاقة _ 9
إلى أن قدرة الطفل على قلب الفونيمات إلى غرافيمات، وكتابة  ( ,1985Zesiger) يؤكد الباحث  

الأستراتيجية الكتابية،   الكلمات، والتحكم في الكتابة، مرهون بوجوب تكوينه للمعجمية الكتابية، وتطوير 
أي أن يكون رصيد بالذاكرة طويلة المدى، للمعلومات الكتابية، الخاصة بمختلف كلمات اللغة. وهنا  

ومعظم الباحثين يعتعرون سياأ تخزين      (EHRI ,1980)يظهر دور العوامل البصرية، فحسب الباحث  
الكتابية  التمثيشت  ومنه  بصرية،  كفايات  بالذاكرة  للكلمات    المعلومات  البصرية  التجربة  على  تتوقف 

 ( 70، ص 2014)سعاد حشاني،   المكتوبة.

لأكتساب   المرحلية  النماذج  سيستخدم   الإمشءتفترض  الكتابة،  اكتساب  من  مبكر  وقت  في  أنه 
(، وعندما  Frith, 1985المتكلمون في المقام الول معرفتهم بمطابقات الفونوغراف )المرحلة البجدية،  

يصل الطفل للمرحلة الكتابية لن يتم ذلك حتى تصل الكتابة إلى الأعتماد على تنشيط معرفة معجمية  
والنجاح في    (.Ehri, 1992, 1997 ; Gentry, 1982 Seymour, 1997محددة. وهذا ما أكده كل من  
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القراءة ضروري لإنشاء المعجم الكتابي الإمشئي. حيث يعتعر أن هذا التطور هو جهاز تعليم ذاتي  
يساهم من خشله كل تحويل صوتي في الحصول على معلومات إمشئية محددة للكلمات التي تمت  

المفهو  يتم دعم هذا  التشفير  مواجهتها.  بين مهارات فك  لوحظت  التي  الإيجابية  العشقة  خشل  م من 
 ( Pacton , S et al , 2005 , p51) الإمشئي. للأفراد وأدائهم 

جدًا      قريبة  المهارتين  بين  العشقة  أن  الباحثين  بعض  في    ، يعتقد  الكفاءة  يعزز  الإمشء  تعلم  وأن 
( في مراجعتها لدبيات القراءة المبكرة.  ,1990Adamsالقراءة. تم التععير عن وجهة النظر هذه بواسطة )

الإمشء يساهم في تطوير القراءة، بما في ذلك قدرة الطفال على  طريق  وأشارت إلى أن التعلم عن  
أن الإمشء   Ehri  (1987  ،1989)  ات غير المعروفة. اقترحنطق الكلمات بشكل صحيح وفك تشفير الكلم

، وتعزيز فهمهم للمعدأ  الفونولوجي   يساهم في تطوير القراءة من خشل تشكيل معرفة الطفال بالوعي
سعيل   جديدة، على  يواجه الطفال كلمة  التذكر. عندما  أسهل في  المرئية  الكلمات  البجدي، وجعل 
المثال، فإن فحصهم لكيفية ترتيب الحروف والفونيمات في الكلمات يوفر إشارات إضافية حول التركيب  

ء وتختلط مع المعرفة الصوتية للقراء شتتغلغل قواعد الإمش  Ehri   (1989،)الصوتي للكلمة. كما أشار  
 (Graham, S et al, 2002, p670) ش.لتحديد كيفية تصور الفونيمات في الكلمات

لأ يوفر التدقيق الإمشئي معلومات حول الصوات في الكلمات فحسب، بل قد يعزز أيضًا فهم 
الكلمات. م في  منفصلة  أصواتًا  تمثل  المرئية  الرموز  أن  لمفهوم  تعزيز  الطفال  يتم  أن  المفترض  ن 

المعرفة بالمعدأ البجدي وفك التشفير عندما يحلل الطفال العشقة بين الحروف والصوات في الكلمات،  
ويحاولون تهجئة كلمات غير معروفة صوتيًا، ويتم تعليمهم أن الحرف المحددة تعني أصواتًا معينة.  

تساعد الطفال على فهم الكلمات التي يقرؤونها،   أخيرًا، توفر معرفة نظام التدقيق الإمشئي مخططات
مما يسهل تذكرها. مع نمو معرفة الطفال بنظام التهجئة، يجب أن تصبح قراءة كلماتهم البصرية أكثر  

 ( 1989)  دقة، لنهم شقادرون على إجراء اتصالأت أكثر اكتمالًأ بين هجاء ونطق الكلمات في الذاكرةش
Ehri . (  670ص  ،2002السابق، )نفس المرجع 

أحد مصادر الدلة التي تدعم الرأي القائل بأن الإمشء والقراءة مرتبطان ارتباطًا وثيقًا هو اكتشاف  
أن الطفال الذين يجيدون القراءة عادة ما يكونون متكلمين جيدًا. تتراوح العشقة بين التهجئة والقراءة  

(، فإن معرفة 1994كما أشار فورمان وفرانسيس ).  (Horn   ،1960؛    Ehri   ،1987)  9.إلى    5.من  
تهجئة كلمة ما تساعد دائمًا في قراءة تلك الكلمة. يتم دعم هذه العيانات الأرتباطية من خشل الدراسات 
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؛   Berninger   ،1998  المثال،التجريعية التي تظهر أن تعليم الإمشء يحسن أداء القراءة )على سعيل  

Ehri  et  Wilce   ،1987    ؛Uhry  et  Shepherd   ،1993)  .  المثال،على سعيل. (Berninger et al, 1998) 
وجد أن تعليم الإمشء أدى إلى تحسين أداء التعرف على الكلمات لطشب الصف الثاني الذين كانوا  

 أن  إلأ  مرتبطان، يتكلمون ضايفًا. على الرغم من أن هذه العيانات تدعم الأدعاء بأن الإمشء والقراءة  
 هناك حاجة إلى بحث إضافي للتحقق من هذا الخشف. 

ليست مثالية، وبعض الطفال   والإمشء، فإن العشقة بين القراءة    (Treiman, 1993)كما لأحظ   
كذلك إلى أن   (,1980Bryant et Bradley)الذين يعانون من صعوبة في التهجئة يقرؤون جيدًا. أشار  

حيث وجدوا أن الطفال العاديين الذين    الصغار،التهجئة والقراءة قد تنفصل بشكل خاص عن الطفال  
 (Graham, S et al, 2002, p670)ن قراءتها. سنوات يمكنهم تهجئة كلمة دو  7و 6تتراوح أعمارهم بين 

فعلى    تقودنا للقارنة بين هاتين المهارتين،والكتابة  العشقة بين القراءة    دراسةومنه فإن الأستمرار في  
القراءة   أن  من  الإمشئيةالرغم  شاللغة   والكتابة  من  جانعين  أحيانًا  عليهما  )ويطلق  تشابه  أوجه  لهما 

إلأ أنهما لهما أيضًا اختشفات مهمة. قد تكون الأختشفات بين هذه المهارات واضحة بشكل    (، المكتوبةش
كعير بمجرد توجيه التفكير المتعمد إليها، تنبع الهمية الحالية للتمييزات من حقيقة أنه إذا حاول المرء  

باستخدام المفاهيم المطبقة على القراءة الصوتية، يصبح من الواضح بسرعة   الفونولوجيةالتهجئة  تحليل  
أن الأضطرابات ليست متوازية تمامًا. يجب أن نجادل في أن هذا يرجع إلى حد كعير إلى أن المهارات 

 التي تعتعر هذه الأضطرابات ليست متوازية.  
أربع تباينات بين القراءة   454- 453، ص  (,Frances M. et Karalyn E 1983)  وصف الباحثان 

 والتهجئة:  
يختلف نوع وكمية المعلومات المطلوبة للتعرف على كلمة مكتوبة عن تلك المطلوبة لإنتاج    -1

بواسطة   الأختشف  هذا  وصف  تم  لها.  مكتوبة  بين  (   ,1980Frith  ،1978)تهجئة  تمييز  أنه  على 
 الجزئية والكاملة. الإشارات 

الغرض من القراءة هو فك شفرة الرسالة وفهمها، الغرض من التهجئة الكتابية هو تمثيل رسالة   -2
تم فهمها بالفعل بشكل عام. غالبًا ما تتم دراسة القراءة والتهجئة عن طريق مطالبة الشخاص بالقراءة 

فمن    الفهم،   صريحًا على طلب دليشً  على الرغم من أن هذه مهام لأ ت ،  للإمشءبصوت عالٍ والكتابة  
من المرجح أن يتفاعل هدف القارئ   إذن،  الشفوية،المرجح أن عمليات الفهم تشارك باستمرار في القراءة  
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المتمثل في نطق ما يراه ويتم تعديله من خشل هدفه المتمثل في إنتاج شيء يمكن التعرف عليه وذو  
 . مغزى 
إن فكرة الأنتظام أو الطابع النموذجي للعشقة بين التهجئة والنطق ليست على الإطشأ نفس    -3

إلى  الكتابة  حروف  من  التعيينات  لن  نظرًا  عليها  الأعتماد  يمكن  لأ  والتهجئة.  القراءة  في  المسألة 
 تجاه الآخر.  فهذه المراسشت أكثر عددًا وغير متسقة في الأ الإنجليزية،قد تكون باللغة  الفونيمات

عملية التهجئة المكتوبة لها أو على القل يمكن أن يكون لها طابع منفصل ومتسلسل وهو أقل   -4
القراءة الشفوية. يكتب المرء سلسلة منفصلة من الحروف أبدًا    ، توافقًا بكثير مع عملية  لأ يقول أحد 

زئة سلسلة الحروف وتعيين  سلسلة منفصلة من الفونيمات. عندما يتم النطق بكلمة مكتوبة عن طريق تج 
هناك مرحلة حرجة يجب فيها تجميع الجزاء الصوتية معًا لتشكيل كلمة    المقاطع، علم الصوات إلى  

 . واحدة أو إخراج يشبه الكلمة
بين الداء في اختبار الإمشء   (0.66)من خشل ارتبار قدره  (      ,1984Shanahan)وهو ما وجده  

اقترح   الكمال.  بعيد عن  ولكنه  القراءة. هذا الأرتبار معتدل  القدرات الصوتية في  اختبار  والداء في 
Shanahan    على أساس هذه النتائج أن القراءة والكتابة تتكون من قدرات مستقلة وأن تعليم القراءة لأ

بأن القدرة على قراءة كلمة لأ يضمن    القائل  الدعم لشدعاء  يكفي لتعليم الكتابة. وهو ما قدم المزيد من 
 (Treiman, R, 1989, pp293-294)القدرة على تهجئتها. 

 النماذج التطورية المعرفية لاكتساب الكتابة: _10
بكثي  عدداً  أقل  الكتابي  الإنتاج  عليها  ينطوي  التي  المعرفية  بالمعالجة  المتعلقة  الدراسات  ،  رإن 

بالإضافة إلى ذلك، فإن الصيغ النظرية المقترحة لحساب الداء في التهجئة المعرفية غالباً ما تكون  
على غرار تلك المستخدمة في القراءة وكانت موضوعاً لمناقشات نظرية أقل عمقاً. وبالتالي، فإن نموذج  

ا يتعلق المر بالإبشغ  الكتابة ذات الأتجاهين المستوحى من المعرفي يستخدم على نطاأ واسع عندم
 عن أداء الكاتب.  

التعلم، أثناء  المختلفة  الكتابة  إجراءات  اكتساب  لشرح كيفية  تنموية مرحلية  نماذج  اقتراح  إن ف  تم 
تعمل بالتوازي وتسمح بتهجئة    وتحليلية، بين إجراءات معجمية    كتابة، النماذج ثنائية الأتجاه تميز عملية  

(. يعمل الإجراء المعجمي عن طريق تنشيط المعرفة المحفوظة     ,1999Zesigerجميع أنواع الكلمات )
يقوم الكاتب بتحليل المعلومات   ما،حول الشكال الصوتية والإمشئية للكلمة. عندما يتم إمشء كلمة  
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السماية المدركة وينشط التمثيل الصوتي للكلمة داخل المعجم الصوتي )الذاكرة طويلة المدى لجميع  
 ت الصوتية للكلمات المعروفة(. التسلسش

يؤدي تنشيط التسلسل الصوتي للكلمة إلى تنشيط التمثيل الهجائي المقابل داخل المعجم الإمشئي  
التنشيط بعد   التي تمت مواجهتها سابقًا(. غالبًا ما يتم هذا  الهجائية  للتتابعات  المدى  )الذاكرة طويلة 

التسلسشت المتجانسة    الغموض عن إزالة    جعل من الممكن استحضار معنى الكلمة )النظام الدلألي( مما ي 
 p06 ,2003 ,allet  ,(Valdois, S( المتجانسة.غير 

يولد الإجراء التحليلي شكشً إمشئيًا معقولًأ للكلمة المسموعة. يتم بعد ذلك تقسيم   ،من ناحية أخرى 
التسلسل الصوتي للكلمة إلى مقاطع صوتية ويتم تعيين كل منها في الحرف الذي غالبًا ما يرتبط به  

لوقت الإنتاج    في اللغة. ثم يتم الأحتفاظ بالتسلسل الذي تم إنشاؤه بهذه الطريقة في الذاكرة قصيرة المدى
على    المكتوب. الذاكرة  في  العثور  الممكن  من  يجعل  المعجمي  الإجراء  متكامشن:  الإجراءان  هذان 

تهجئة الكلمات التي تم تعلمها سابقًا، في حين أن الإجراء التحليلي يجعل من الممكن إنشاء تسلسل  
بشكل أساسي الإجراء المعجمي  إمشئي معقول عندما تكون الكلمة غير معروفة. يستخدم الكاتب الخعير  

 لكن الإجراء التحليلي هو الذي يعمل بشكل أساسي في بداية التعلم.  الكتابة،في حالة 
معظم نماذج تعلم الإمشء هي نماذج شمتدرجةش تفترض أن الطفل يمر بسلسلة من المراحل، أو  

(. من المقعول عمومًا أن هناك مرحلة أبجدية  Content et Zesiger 1999مراحل متتالية في التعلم ) 
يستخدم فيها الطفل بشكل منهجي معرفته العامة بعشقات التهجئة الصوتية لتهجئة الكلمات. تتبع هذه 

معرفته   المتدرب  الكاتب  يستدعي  حيث  إمشئية  كتابة    المحفوظة،المرحلة مرحلة  مسألة  كانت  سواء 
فإن فكرة المراحل في التعاقب   ذلك،معالجة تناظرية(. ومع  كلمات معروفة أو تهجئة كلمات جديدة ) 

الزمني الصارم تعدو صابة للحفاظ عليها في ضوء العدد المتزايد من العيانات التي تظهر أن المعالجة  
 Martinet؛    Mousty  et  Alegria  ،1996التناظرية تمت مشحظتها تقريبًا منذ بداية تعلم القراءة والتهجئة )

  ،Bosse   ،Valdois  et  Tainturier   ،1999)  والمعجمي،التحليلي    الإجراءان،. يعدو في الواقع أن يتعايش  
في وقت مبكر جدًا ويتطوران بالتوازي. ومنه هناك بعض الكلمات التي يكون للطفل تمثيل إمشئي لها  

عليه معالجتها بشكل    ليس لديه أي منها وسيتعين  وأخرى،   انتقائية، وبالتالي يمكن معالجتها بطريقة  
  6pp ,2003 ,allet  ,(Valdois, S-7(تحليلي.
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يشير النهج الترابطي الذي تم تطويره في السنوات الخيرة في الواقع إلى أنه يعتمد أساسًا على       
تكوين معرفة معجمية محددة تعتمد عليها مهارات التهجئة للكاتب المتدرب. تصبح القدرة على تهجئة  

المه الشبكة  تنشيط  طريق  عن  أمرًا ممكنًا  بعد  تعلمها  يتم  لم  التي  الجديدة  القاعدة الكلمات  من  يكلة 
المعجمية التي اكتسعتها بالفعل. لن يتم تخصيص أي نظام محدد لمعالجة الكلمات الجديدة وعلى وجه  

 لن تكون هناك قاعدة تحويل تم استرجاعها بشكل صريح أثناء التدريب.                                  الخصوص،
الصوتي والإمشئي    المعلومات،فإن التواجد المتزامن لثشثة أنواع من    المرجعي، أيا كان النموذج       

 . والدلألي، هو الذي يسمح بإنشاء وتعزيز المعرفة المعجمية 
 دور الوساطة الفونولوجية في تكوين المعجمية الكتابية:  _11

وية،  تشير البحاث السابقة إلى أن الطفل عندما يخط في العداية الحروف، فهو يخط كلمات شف
إلى لغة كتابية أي يرجع إلى استراتيجية قلب الصوات إلى حروف، واستعمال    ويحولها أي ملفوظة  

صغرى   وحدات  إلى  الكلمات،  تقطيع  على  قادرا  يكون  أن  الفرد  على  يفرض  الأستراتيجية،  هذه 
 ( 76ص   ،2014 )سعاد حشاني،شالفونيماتش. 

بعض    اأ النماذج التنموية،أظهرت نتائج الدراسات التي بحثت في اكتساب المهارات الكتابية في سي    
الدلة لشرتباطات العالية بين المهارات الفونولوجية المبكرة والمهارات الكتابية الإمشئية الشحقة. وهو  

 2002)  كالدراسة التدريعية التي أجراها كل من ما يؤكد دور هذه الوساطة في انشاء المعجمية الكتابية.

al, et  Dixon, M)      وتطور الفونيمات  تجزئة  أهمها  الفونولوجية  القدرات  بين  العشقة  من  للتحقق 
و   فقد  الإمشئية،  اكتسعوا التمثيشت  قد  الفونولوجي  الوعي  مهام  لداء  تجهيزاً  الكثر  الطفال  أن  جد 

د مفردات ومعارف الكتابة الجديدة بشكل أسرع من أولئك الذين كانوا أقل وعياً بالوعي الفونولوجي وق
  )p298) et al Dixon, M ,2002,استوععوا التمثيشت الكتابية الكثر تفصيشً.

في   المتعلقة بدور الوساطة الفونولوجية  Sprenger charolles et Casalis  (1995) وأيضا دراسة
لأكتساب هاتين المهارتين، ويكون دورها   الفونولوجية ضرورية، حيث أثعت أن الوساطة القراءة والكتابة

الكتابة.   اكتساب  الولى من  المراحل   إلى الصوات من التحويل أن إلى بالنظرأكثر وضوحاً في 
 إلى الحروف من التحويل من  أكثر الفونولوجية للميزات التحليل من المزيد يتطلب ربما الحروف

 (Sprenger charolles L , Casalis,S, 1995, p58) الصوات.

والتي فحصوا من خشلها ظهور واكتساب     factors et al  (1998)أشارت نتائج الدراسة الطولية لم  
الأستراتيجية الكتابية، فحسب ما أكدوه فإن تأثير كل من المعجمية )ألفة الكلمات( والتردد ساهم في  
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ك، فإن هذا الإجراء لم يحل تماماً محل  جعل الطفال قادرين على بناء معجم إمشئي بسرعة. ومع ذل
الوساطة الفونولوجية حيث لوحظ تأثير الأنتظام وأخطاء التنظيم، وهو ما دعم صحة الفرضية الموضوعة 
والقائلة بأن استخدام التوسط الفونولوجي قد يسمح بعناء معجم إمشئي حيث تم العثور على عشقة قوية  

 والمهارات الإمشئية الشحقة. بين المهارات الفونولوجية المبكرة 
 (factors et al, 1998, p134) 

 أنه من  ،  ( ,1995Zesiger)،  ( ,1989Ellis) في النماذج المتعلقة بالقراءة والكتابة اعتعر كل من
المفترض هناك نوعين من إجراءات الوصول إلى الكلمات المكتوبة. أولهما إجراء كتابي، حيث يسمح  
الإجراء الهجائي بالمطابقة المباشرة بين كلمة مكتوبة وكلمة من المعجم الإمشئي. هذا إجراء معجمي  

لها   التي  العناصر  مع  يتعامل  كلماتلنه  ه  معنى،  بين  الخلط  ينبغي  لأ  أشكال.  الإجراء أو  ذا 
وذلك بفضل دعم العناصر غير    الكلمات،واستراتيجيات اللوغوغرافية ما قعل القراءة التي تسمح بقراءة  

  ،الفونولوجية عن طريق الوساطة    الآخر،الإجراء    بارزة. أماالكتابية مثل بيئتها الرسومية أو وجود أحرف  
  الشفوية،بوحدات اللغة    -ف الكتابة  كحرو   -يجعل من الممكن ربط الوحدات الكتابية غير المعجمية  

يتم استخدام العملية العكسية للقراءة أي: التغيير من    الكتابة، حيث في    معجمية، والتي هي أيضًا غير  
 (.وحدة الصوت )الفونام( إلى وحدة الرسم )الغرافام

(Sprenger-Charolles L, el al, 1998, p53) 

يقة أن الحساسية لوحدات اللغة مثل المقاطع والوحدات  يمكن تفسير هذه الديناميكية التنموية بحق 
المقطاية الفرعية أي القافية والفونيمات ستسهل فهم أداء نظام الكتابة البجدي. حيث من المرجح أن  
تواتر حروف   اعتمادًا على  الطريقة.  بهذه  الصوات  التهجئة وعلم  بين  العشقة  الطفال معظم  يتعلم 

وتكرار   الوحدات    الكلمات،الحروف  بين  قوية  ارتباطات  إنشاء  الإمشئية    الفونولوجيةسيتم  والوحدات 
  المعجم، حتى عندما يتم تشغيل هذا   ذلك،للسماح بالتطوير التدريجي للمعجم الهجائي الشخصي. ومع  

الوساطة   تقوية    الفونولوجيةتظل  أكثر كفاءة من خشل  بشكل أفضل لنه أصبح  سارية. وهو يعمل 
 ( 63، ص 1998)نفس المرجع السابق،  .الفونولوجية الروابط بين الوحدات الرسومية والوحدات 

تشير الدراسات حول التطور الطعيعي باستخدام تحليل الخطاء لتقييم أنمار المعالجة الكتابية إلى 
على أساس النمار الثنائية التقريعية، على سعيل المثال، أخطاء التنظيم تعارض  أن تحليل الخطاء تتم  

الخطاء المرئية. فتتطلب مسألة الخطاء البصرية مقابل الخطاء الفونولوجية مزيداً من التحليل الدقيق.  
  ( b,d) إلى أن الخطاء التي تصنف على أنها بصرية، مثل الفرأ بين     ( ,1971Liberman et al)  أشار
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هذه   ربط  تحدث بشكل متكرر في الكلمات أو شبه الكلمات، أكثر من الحروف المنعزلة. وبالتالي يمكن 
 .  الخطاء بالمشكشت الفونولوجية بدلًأ من الصعوبات البصرية

(Sprenger charolles L, Casalis S,1995, p43) 

أن العوامل الفونولوجية ليست وحدها    حول  (  e et al,Seron Rondal 2003)  وهذا عكس ما افترضه
  ( 78، ص 2014)سعاد حشاني،  في اكتساب الكتابة، وإنما هناك تدخل لقدرات التخزين البصري.    المتدخلة

عرفة المحفوظة حول الشكال الفونولوجية والإمشئية للكلمة. عندما وهذا يحدث عن طريق تنشيط الم
يتم إمشء كلمة ما، يقوم الكاتب بتحليل المعلومات السماية المدركة وينشط التمثيل الفونولوجي للكلمة  

المعجم   التسلسشت    الفونولوجيداخل  لجميع  المدى  طويلة  المعروفة(.    الفونولوجية)الذاكرة  للكلمات 
ت الإمشئي  يؤدي  المعجم  داخل  المقابل  الهجائي  التمثيل  تنشيط  إلى  للكلمة  الصوتي  التسلسل  نشيط 

التنشيط بعد   التي تمت مواجهتها سابقًا(. غالبًا ما يتم هذا  الهجائية  للتتابعات  المدى  )الذاكرة طويلة 
التسلسشت استحضار معنى الكلمة )النظام الدلألي( مما يجعل من الممكن ش إزالة الغموض '' عن  

التي تم  و   المتجانسة الكلمات  الذاكرة على تهجئة  العثور في  المتجانسة، مما يجعل من الممكن  غير 
 (Valdois S et al, 2003 ,p6)  تعلمها سابقًا )الكلمات المألوفة(.
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 خلاصة الفصل: 
مهمة لأ تتوقف على النشار  يعتعر    فيهاان اكتساب الكتابة يمثل بالنسبة للطفل تحد كعير فالتحكم 

اليد، احترام   اليسار وترك فراغات بين    قواعدهاالآلي الذي يقوم على مراقبة حركات  اليمين الى  من 
الكلمات، بل هي اكتساب تتداخل فيه عدة كفايات معقدة ومتنوعة معرفية لغوية نفسية حركية، وهو ما  

على هذا الساس فإننا لأ نستطيع أن نحكم على الفرد أنه تعلم الكتابة،  يعطي المكتوب معنى وظيفي، و 
يعمل كنظام دعم تمثيلي    ، والإمشء كوظيفة قائمة على اللغة،  عليهإلأ عندما يكتب تلقائيا كلمات تملى  

 لكل من القراءة والكتابة.  
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 الخامس الفصل 

 الإعاقة السمعية 
 تمهيد: 

 عليها فرض  إذ ت    فإنه يضع السرة في حالة ارتباك،   عندما يولد طفل معاأ سماياً في أسرة ما،
حول دون اكتشاف الطفل للكشم  يوإن حدوث الإعاقة السماية    حالة من عدم التوافق الخاصة معه.

قومه للغة  والمحاكاة  التقليد  خشل  يتعلمه من  واكتساب   ،والذي  للمعرفة  السمع كمدخل  فإن  وبالتالي 
فعاليته، من  الكثير  ويفقد  كعير  بشكل  وظيفته  تتعطل  المختلفة  الس  المهارات  لن  والبصر كذلك  مع 

كحواس ضرورية للإنسان تعمل كعوابة للفرد على المثيرات الخارجية التي تعطي هذا الخير الخعرة  
إطا في  بالآخرين   ر والتعليم  والأحتكاك  الإعاقة   . التفاعل  ذي  الطفل  مساعدة  الضروري  فمن  ولهذا 

مكنه من تعويض جزء  السماية على تعلم أنمار تواصل خاصة تشئم حالة الفقدان السمعي لديه بما ي
 كعير مما فقده والتعايش مع الآخرين من خشل لغة بديلة عن الكشم. 

 تعريف الإعاقة السمعية:  -1
  المجال حيث العديد من التعريفات للإعاقة السماية حسب المختصين والمهتمين بهذا    لقد ظهرت

. وتصيب  يشير مفهوم الإعاقة السماية إلى التباين في المستويات بين الضعف البسيط فالشديد جداً 
هذه الإعاقة الفرد خشل مراحل نموه المختلفة وتحرمه من سماع الكشم المنطوأ مع أو بدون استخدام 

 يلي عرض لبعض التعريفات:  وفيما  ،المعينات السماية 
الإعاقة السماية بأنها ش خلل في الجهاز السمعي عند الفرد مما يحد من    (2006)يعرف القريوني  

قيامه بوظائفه أو يقلل من قدرته على سماع الصوات مما يجعل الكشم المنطوأ غير مفهوم لديهش.  
 (.142,ص 2012)فؤاد عيد الجوالدة, مصطفى نوري القمش, 

شت التي تحول دون أن يقوم الجهاز ها تلك المشكن بأ  عرفت:  (2001)وفي تعريف لخر للقريوني  
الفرد بوظائفه الفرد على سماع الصوات المختلفة. وتتراوح    ،السمعي عند  تقلل من قدرة   الإعاقةأو 

السماية في شدتها من الدرجات البسيطة والمتوسطة التي ينتج عنها ضعف سمعي إلى الدرجة الشديدة 
 ( 102ص  ،2001ولخرون،القريوني  يوسف)جداً والتي ينتج عنها الصمم. 
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منحى وظيفي من خشل إبراز تداعيات إصابة أحد أجزاء الجهاز العصعي    أخذ تعريف القريوني 
الفقدان  بعد. كما قسم مستويات  فيما  المنطوأ  السمع والكشم  المستعملة في  القدرة  أو  الوظيفة  على 

 السمعي بشكل مبسط ليعرز مصطلحي الضعف السمعي والصمم. 
نتيجة لتضرر العصب السمعي أو القناة   كما أن الإعاقة السماية هي المعاناة من فقد في السمع

ديسعل  70-40( متوسطة من  dbديسعل )  40- 25فهي إما منخفضة من    ،السماية بدرجات متفاوتة 
(db  أو شديدة من )90- 70( ديسعلdb  أو عميقة من )110-90( ديسعلdb)،    ناتجة عن أسباب وراثية

 (.84ص  ،1997الهادي، )عفانة عزو إسماعيل، كباجة نايم ععد   .وأخرى بيئية

شدة  و هذا التعريف المنحى الطعي المدعوم بقياسات مستوى السمع وما يقابلها من درجة    اعتمد 
 مستويات من المنخفضة إلى العميقة. ( 4)حيث قسم الإعاقة السماية إلى أربعة  ، للفقدان السمعي

ذي لأ يستطيع استخدام  الشخص ال  بأنه  Heward et Orlanlesأما المعاأ سماياً فيعرفانه كل من  
أو إدراك معنى الصوات وإن الفقد الجزئي أو الضعف السمعي هو فقد   ،حاسة السمع في فهم الكشم

الكشم وكل   يسمع  أن  يستطيع  الفقد  يعاني من هذا  الذي  الشخص  أن  إلأ  السماية.  القدرة  جزء من 
نات السماية وغالباً ما يعاني من  وأن يستخدم حاسة السمع باستعمال المعي   ،المثيرات السماية الخرى 

 (.34ص ، 2010 ،ععد الواحد يوسف، )إبراهيم سليمانتأخر نمو المهارات اللغوية.  

وأيضا هو الفرد الذي أصيب جهازه السمعي بتلف أو خلل عضوي منعه من استخدامه في الحياة 
 (. 45ص ، 2008الله،)حازم إسماعيل ععد  العامة بشكل طعيعي كسائر الفراد العاديين.

من العرض السابق يتضح أن للإعاقة السماية مستويات متفاوتة من الضعف السمعي تتراوح بين  
الإعاقة السماية كلية عندما يفقد    ن الضعف السمعي البسيط إلى الضعف السمعي الشديد جداً. فقد تكو 

فإيضاح  منها )الضعف السمعي(.يفقد جزءاً أو تكون جزئياً عندما  ، الفرد حاسة السمع تماماً )الصمم(
فالصمم   مفهوم الإعاقة السماية يقتضي إيضاح مفهومي الصمم والضعف السمعي على النحو التالي:

  89- 26( أما الضعف السمعي فهو فقدان يتراوح من بين  dbديسعل )  90هو فقدان سمعي يزيد عن  
 (.407ص ، 1996،منى الحديدي ،الخطيب  )جمال( dbديسعل )

المرجع فصل بيم الصمم والضعف السمعي من خشل تحديد عتبة السمع المقاسة أي أقل  إن هذا  
 للصوت يمكن إدراكه من خشل التععير عنها بمستوى الشدة. تركيزٍ 
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بينهما فعرف الصمم بأنه عدم القدرة على سماع الصوات وإدراكها    ( ,2004Smith)في حين ميز  
في العيئة المحيطة سواء باستخدام المعينات الطعية أو دونها كما أنه عدم القدرة على استخدام السمع  

 كطريقة أولية في اكتساب المعلومات من العيئة. 
 (. 142ص ، 2012،نوري القمش فؤاد عيد الجوالدة،)

 69- 35بين    مع يطلق على الشكل الذي يتراوح مقدار الضعف السمعي لديه ما ولكن ضعف الس
( وتكون البقايا السماية كافية وتمكنه من خشل استعماله السماعة الطعية من فهم حديث  dbديسعل )

 ( Smith ;2004)الآخرين والتواصل معهم شفهياً.  
 بالتعاريف التالية: ( 1993) أوصى مؤتمر العيت البيض عن صحة الطفل والذي عقد

وهم أولئك الطفال الذي يولدون فاقدين السمع تماماً بدرجة تكفي لإعاقة بناء الكشم    الأطفال الصم: 
بحيث    ،واللغة. أو هم الطفال الذين يفقدون السمع في مرحلة الطفولة المبكرة قعل تكوين الكشم واللغة

 (.3ص ، 2015،)تامر المغاوري  شياء المفقودة بالنسبة لهم.تصبح القدرة على الكشم وفهم اللغة من ال
: فهم أولئك الطفال الذين تكونت لديهم مهارة الكشم والقدرة على فهم  ضعاف السمعفي حين أن  

الذين لأ يكونون على وعي بالصوات.    ،اللغة بعد ذلك إعاقتهم مثل هؤلأء  )نفس المرجع  ثم تطورت 
 (3، س 2015السابق، 

الفرأ بين الصم وضايف السمع في نوعية الإعاقة من حيث الأستجابة للأصوات   نذلك أيعني 
فهم الكشم المسموع    ى فالصم يتعذر عليه أن يستجيب استجابة تدل عل  ،عامةً والكشم المسموع خاصةً 

هي  وتصنيف وتمييز المثيرات السماية المحيطة به. فهو لأ يستطيع الأستفادة من حاسة السمع لديه ف
بينما الشخص ضايف السمع يستطيع إدراك ما يدور حوله من كشم مسموع وأصوات بيئية    ،معطة

موظفاً في ذلك وجود البقايا السماية ووقوع الصوت ضمن حدود قدراته السماية. فنسبة السمع المتبقية  
ا  هملمميزة بينوكذا من بين الأعتبارات الخرى ا  ،من أهم العوامل التي تفصل بين الصم وضعاف السمع

طريق السماعات والتدريب    ذلكيف السمع على عكس الصم فهو يستطيع  افض  ،هو حدوث التدارك
فالطفال الصم أصيعوا قعل مرحلة    ،المكثف. وكذا زمن حدوث الإعاقة قعل أو بعد مرحلة اكتساب اللغة

 تعلم اللغة أما ضعاف السمع بعد تعلم اللغة. 
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المفاهيم هنا باقي  المجالأت والتخصصات والمداخل.    ىك اختشفاً وتبايناً علوعلى غرار  حسب 
ومنهم من   ،فمنهم من يأخذ المنحى التربوي ومنهم من يأخذ المنحى الطعي أو الوظيفي أو الأجتماعي

 يخلط بينهم في تعريف الصمم والضعف السمعي. 
 . بال المنحى على شدة الفقدان السمعي والمقاس بالديس هذاويركز  المنحى الطبي:

 ديسعل   110-70بأن الصمم هو إعاقة سماية تتراوح شدتها من    ،(1998) يرى الخطيب    الصمم: 
(dbتنتج )    عن إصابة الجهاز السمعي وبالتحديد الذن الداخلية والوسطى أو كشهما. ويعزى الصمم

ويؤدي إلى عدم القدرة على السمع وتفسير الكشم المنطوأ بالشكل الصحيح    ،إلى أسباب بيئية أو وراثية
 (. 66-64ص ، 2004 كراز، )باسم .حتى لو استخدم معينة سماية

على    (dbديسعل )  90من تعدت لديه عتبة الحس السمعي    و الصم ه إلى أن    Ross Gydarيشير  
وهو المعاأ سمايا الذي مهما كانت درجة التكعير السمعي المقدمة    ،جهاز الوديو متر في ترددات اللغة

له لن يكسب اللغة عن طريق القناة السماية وحدها بل لأبد من اللجوء إلى القنوات الخرى كالبصر 
 (. 16ص ، 1990، )ععد الرحمان فتحيات العميقة. واللمس والإحساس

ركزت التعليقات السابقة على فيزيولوجية السمع أي قياس السمع في إطار حساسية سماع ارتفاعات 
بالديسعل ) الخيرة  ذبذبات مختلفة. وتقاس هذه  عتبة    ، ( dbالصوات على  تعدي  فالصمم طعياً هو 

من   السمعي  )  90- 70الحس  وتتطور   ، (dbديسعل  تنمو  ولن  اللغة  تتأثر  القناة   وبالتالي  طريق  عن 
نموها يعتمد على قنوات حسية أخرى كالبصر   نلك،  من معينات طعية سماية  تالسماية مهما أعطي 

واللمس. كما ركزت التعريفات الطعية على العجز أو التلف العضوي الوراثي أو المكتسب في الجهاز  
أدرج إصابة الذن الداخلية والوسطى. أما ضايف السمع فمقدار كتعريف كراز باسم الذي    ،السمعي

 ( ويمكنه بناء لغته إذا أعطي المعين السمعي المناسب. dbديسعل ) 65-30بين  فقده في السمع ما
التربوي: الكشم    المدخل  ونمو  السمع  فقدان  بين  العشقة  على  التربوي  المنظور          واللغة. يركز 

  ،التربويةلحرجة من وجهة النظر التعليمية و الإصابة بالقصور السمعي عامشً من العوامل اويعتعر زمن  
 عر عملية اختيار الطريقة المشئمة للتواصل معهم ديناميكية وليست بمرحلة أولية. ت وتع 

عرفه قانون التعليم لكل الطفال المعاقين: أن الصمم عبارة عن إعاقة سماية تكون شديدة   الصمم:
التكعير  لدرج  اللغوية من خشل السمع سواء باستخدام أجهزة  المعلومات  ة تعوأ الطفل على معالجة 

 الصوتي أو من دونها المر الذي يؤثر بشكل ضار على الداء التربوي للطفل. 
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فالطفل الصم هو الذي فقد حاسة السمع وترتب    ، وحسب تعريف منظمة الصحة العالمية للطفولة
فهو الطفل الذي أصيب بالصمم منذ طفولته قعل اكتساب   ، تعلم اللغة والكشم  عن ذلك عدم استطاعته

والكشم بسرعة.    ،اللغة  التعلم  ذلك  أثار  فقد  بحيث  مباشرة  الكشم  تعلمه  بعد  أصيب  ناصر أو  )محمد 
 (. 4ص  ،1978قطعي،

السمع: تخلفه   ضعف  من  الرغم  وعلى  السمعي  بالضعف  فالمصاب  السمع  في  تلف  حالة  هو 
تاج تربيته ترتيبات خاصة أو تسهيشت معينة أقل من  حوت   ،السمعي فإنه يمضي وفقاً للنمط العادي

 (.72ص ، 1990،)يونس أحمد، منورة المصري  .الحاجة إلى الطرأ التي تستخدم مع الطفال الصم

تربوياً يشكو في قدرته على الأستجابة للكشم المسموع    ،  في السمعفالشخص الذي يشكو ضعفاً 
بما يتناسب مع قوة سمعه. فهو يعاني من قصور سمعي يتراوح   ،بطريقة تدل على إدراكه لما يدور حوله

مع أن الحالة لأ تصل إلى مستوى الصمم    ،( ويؤثر سلباً على أداءه التربوي dbديسعل )   69-35بين    ما
   .ن بحاجة إلى استخدام معينات سماية ليتمكن من فهم الكشم المسموعإلأ أنه يكو 

 (. 26- 25,ص 2005حسين الجابلي,)
نستنتج من هذه التعريفات أن المصابين بالضعف السمعي لديهم وعي بعالم الصوات الذي يايشون  

فهم يستطيعون تعلم اللغة بالطريقة النمائية القريبة من العادية. لنهم أصيعوا بالإعاقة بعد تعلم    ،فيه
اللغة أي تكونت لديهم مهارة الكشم والقدرة على فهم اللغة فحاسة السمع رغم أنها قاصرة إلأ أنها تؤدي 

ا  المواقف  كل  في  ضرورية  ليست  وتسهيشت  معينات  استخدام  شريطة  والتربوية  وظيفتها  لتعليمية 
 المستعملة للصمم. 

السمع والصم اعتمادا عل التربوية فصلت بين ضايف  السمع   ىفالوجهة  استعمال حاسة  محك 
ف السمع يستطيع تعويضها بالمعينات اي لتعلم اللغة والأستفادة من برامج التعليم المقدمة للعاديين. فض

يقة العادية إذا ما استخدمت أجهزة تكنولوجية وطرائق  ويمكنه التعلم بالطر ،  السماية وارتفاع شدة الصوت
 مساعدة. بينما الصم فهو بحاجة أساليب تعليمية تعوضه. 

يعتمد على التعريف على مدى تأثير الفقدان السمعي على إدراك وفهم اللغة   المنحى الوظيفي:
 اللفظي. المنطوقة أي أن هذا الأنحراف في السمع يحد من القدرة على التواصل السمعي 

الصمم: الحالة التي تكون فيها حاسة السمع غير وظيفية لغراض الحياة اليومية المر الذي يحول  
 (. 30,ص 1997)جمال الخطيب, دون القدرة على استخدام حاسة السمع لفهم الكشم واكتساب اللغة. 
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السماية   وظيفياً،   فالصمم حاستهم  في  إعاقة  أو  نقص  يعانون من  الذين  الشخاص  بصورة   هم 
وبالتالي فإن تلك الحاسة لأ تكون الوسيلة الساسية    الوظائف السماية لديهم.  ق ملحوظة لدرجة أنها تعي 

 (.246ص  ،1987)عادل الشول ،في تعلم الكشم واللغة لديهم.  
الضعف السمعي: أما ضايف السمع فهو الذي فقد جزءاً من سمعه بحيث لأ يستطيع أن يسمع 

ويمكن    ،إدراكه لما يدور حوله بما يقع في حدود قدرته السماية   ى الكشم استجابة تدل علبعض أجزاء  
 (. 17ص ، 1995،)حافظ صشح الدين مرسي بناء لغته إذا ما أعطي المعين السمعي المناسب. 

الاجتماعي: بيئية    المدخل  أو  خلقية  أو  وراثية  عوامل  نتيجة  الفرد  منها  يعاني  التي  الحالة  تلك 
تحول بينه وبين أداء   ، ن قصور سمعي يترتب عليه أثار اجتماعية أو نفسية أو الأثنين معاً مكتسبة م

وقد يكون    ،بعض العمال والنشطة الأجتماعية التي يؤديها الفرد العادي بدرجة كافية من المهارات
دائماً متزايداً  أو  أو ضايفاَ مؤقتا  أو متوسطاً  كلياً شديداَ  أو  جزئياً  السمعي  أو    القصور  أو متناقصاً 

 ( 31ص ، 2001،ععد الحي ود فتحي)محممرحلياً. 
معدل النمو الأجتماعي يظهر بشكل ملحوظ    ىثار سلعية علل لقد ظهر للحرمان الحسي السمعي  

فهو بحاجة إلى تنمية قدراته للتواصل مع الآخرين لنه    ،في تفاعشته وتواصله مع الفراد المحيطين به 
 اللفظي.  –يعاني من فقدان الأتصال السمعي 

ي  مرضية وراثية الت  ،إن الإعاقة السماية أحد أنمار الإعاقات الحسية ناجمة عن أسباب خلقية
تنطوي على مدى واسع من درجات الفقدان السمعي تتراوح في شدتها من الدرجات البسيطة. والمتوسطة  
التي ينتج عنها الضعف السمعي أي فقدان جزئي للقدرة السماية مع الأستطاعة على استخدام حاسة 

لكن رغم   ،ة باستعمال المعينات السماي   الخرى السمع في سماع وفهم الكشم وكل المثيرات السماية  
ذلك فالشخص ضايف السمع يعاني من تأخر في نمو المهارات اللغوية. أما درجات الفقد الشديدة إلى 
الشديدة جداً التي ينتج عنها الصمم الولأدي أو المكتسب قعل اكتساب اللغة أو في مراحل تطورها ومعها  

 نطوقة خاصةً. لأ يستطيع الشخص إدراك معنى الصوات عامة وإدراك وفهم اللغة الم
(  3يعتمد العلماء في تصنيف أنواع الإعاقة السماية على ثشثة ): تصنيفات الإعاقة السمعية -2

 محاور يمكن عرضها كالتالي: 
 وينقسم إلى ما يلي:  التصنيف حسب زمن الإصابة: 2-1
 إي أن الفرد قد يولد وهو ضايف السمع منذ لحظة ولأدته.  إعاقة سمعية ولادية: 2-1-1
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أي ما قعل سن الثالثة من العمر ويتميز إعاقة سمعية ما قبل تعلم اللغة واكتسابها:    2-1-2
 أطفال هذه الفئة بعدم القدرة على الكشم لنهم لم يتمكنوا من سماع اللغة.

اقة الطفال بعد تعلم اللغة حيث تمكنوا  وتشمل هذه الإع  إعاقة سمعية بعد تعلم اللغة:   2-1-3
 من تطوير الكشم واللغة. 

وتشمل هذه الإعاقة الطفال الذين فقدوا حاسة السمع بعد الولأدة إعاقة سمعية مكتسبة:    2-1-4
وفقدوا قدراتهم اللغوية التي كانت قد طورت لديهم في غياب عدم تقديم خدمات تأهيلية خاصة لهم.  

 (.111ص ، 2004،  العزة)سعيد حسني 
ه أن  ذلك  بعد  ن يعني  السمع  حاسة  فقد  الذي  الطفل  بين  والصفات  الخصائص  في  اختشف  اك 

الولأدة. فهذا الخير يايش في عالم خال من   السمع منذ  المحروم من حاسة  اللغة والطفل  اكتساب 
ت طعياية صوتية مسموعة وبالتالي لم تعنى لديه أي خعرات ولأ معلومات ذا  ،المثيرات السماية المختلفة

على عكس من حدث صممه في سن متأخرة بعد    ،عن طريق القناة السماية في العيئة التي يايش فيها
أن تعلم الكشم أي تكونت لديه قدر كاف من المهارات الكشمية واللغوية فتتحول إلى خعرات تساعده 

 على أن يكون أكثر توافقاً وانسجاما مع المحيطين به. 
ويعتمد هذا التصنيف على طعياية المنطقة المصابة في  صنيف حسب مكان الإصابة:  الت  2-2

فهو   ،انتشاراً  الجهاز السمعي والخلل الذي أدى إلى ظهوره. ويمتاز هذا التصنيف بكونه الدأ والكثر
 ذو عشقة بفيزيولوجيا السمع ويعدو ضمن الأختصاص الطعي وينقسم إلى: 

يحول دون   ، وتنتج عن خلل في الذن الخارجية والوسطى   صيلية:الإعاقة السمعية التو   2-2-1
ع الصوات التي تزيد عن  انقل الموجات الصوتية إلى الذن الداخلية مما يؤدي بالفرد إلى صعوبة سم

المرتفعة  60 بكثير في سماع الصوات  أقل  يواجه صعوبة  بينما  الجوالدة  .ديسعل.  نوري    ،  ) فؤاد عيد 
 (. 144-ص   143ص ، 2012، القمش

فإن هذا الخلل يكون ناتج عن مشاكل منها تجمع المادة الصمغية أو   (1990)وحسب ععد الرحيم  
، 2007، )لميس إحسان الشاهين  الوسطى بالتيبس.  تجمع السوائل أو الألتهابات أو إصابة عضيمات الذن

 (.3ص 
الصمم طعياً كما يمكن   النوع من  أنه يمكن عشج هذا  باستخدام معينات  وتجدر الإشارة  تقويمه 

 (.117-   116ص ص ، 2006، المغازي  تامر) .سماية
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وتشير إلى الإعاقة السماية الناجمة عن خلل في  الإعاقة السمعية الحسية العصبية:    2-2-2
الذن الداخلية أو العصب السمعي. فعلى الرغم من أن موجات الصوت تصل إلى الذن الداخلية إلأ  

أو أن الخلل يقع في    ،كهربائية داخل القوقعة قد لأ يتم على النحو المشئم أن تحويلها إلى شحنات  
 (.7ص ، 2015، )تامر المغاوري محمد المشحم نقلها إلى الدماغ بشكل تام. ت العصب السمعي فش ي 

ازدياد شدة الصون بشكل غير طعيعي وغير   ،وتسعب هذه الإعاقة اضطرابات في نغمات الصوت
 )جمال وترى الشخص بحاجة لن يتكلم بصوت مرتفع نسعياً ليسمع نفسه.    ،يقة لهمنسجم مع الشدة الحق

 (. 28- 27ص ص ، 2005، الخطيب 
وهذا الخلل غير قابل للتصحيح بالإجراءات الطعية والجراحية ولأ فائدة من تضخيم الصوت عن  

 (.121ص   ،2004،  )سعيد حسني العزةطريق سماعة الذن. 
: وفي هذا النوع من الإعاقة السماية تكون المشكلة في أجزاء الإعاقة السمعية المختلطة  2-2-3

من فقدان سمعي توصيلي وفقدان سمعي حسي عصعي في   . أي أن الشخص يعاني(3)الذن الثشثة  
في هذا النوع من الفقدان تكون هناك فجوة كعيرة بين التوكيل الهوائي والتوصيل العظمي  ،  الوقت نفسه

، 2012،  )فؤاد عيد الجوالدة, نوري القمشللموجات الصوتية. لذلك فالسماعات الصوتية قد تكون مفيدة لهم.  
 (.142ص 

وفي هذه المرحلة يحدث تفسير خاطئ لما يسمعه الإنسان  الإعاقة السمعية المركزية:    2-2-4
إلأ أن المشكلة ترتبط بتوصيل السيالأت العصعية من جذع    ،مع أن حالة السمع ذاتها تكون طعياية 

  وذلك نتيجة للأورام أو أي تلف دماغي  ،الدماغ إلى القشرة السماية الموجودة في الفصل الصدغي
 (. 137- 135ص ص ، 2009،منى الحديدي ،)جمال الخطيب لخر. 
تنتج هذه الحالة عن الإصابة باضطرابات نفسية تحويلية أو  الإعاقة السمعية النفسية: 2-2-5

حالأت هيستيرية مع وجود جهاز سمعي سليم. ويمكم عشج هذه الحالة في الايادات النفسية وبإشراف 
 (. 29ص ،  2005، محمد سليمان ،أماني ععد السشم) .مختصين في علم النفس والإرشاد

 وينقسم إلى ما يلي:  التصنيف حسب شدة الفقدان السمعي: 2-3
 تصنف الإعاقة السماية حسب مقدار ما فقده الشخص من القدرة السماية بالديسبال . 

الفئة من    الإعاقة السمعية البسيطة:  2-3-1  ( dbديسعل )39-20ومقدار الخسارة عند هذه 
 وهؤلأء يواجهون صعوبات بسيطة ويستطيعون التعلم ضمن المدارس العادية. 
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ديسعل    69-40ومقدار الخسارة السماية عند هذه الفئة من  الإعاقة السمعية المتوسطة:    2-3-2
(db  )ويستطيعون التعلم في    ،وهؤلأء يواجهون صعوبات أكعر من الفئة السابقة في السمع وفهم الكشم

السامعين المدارس    مدارس  في  الدمج  لعملية  مناسبة  الفئات  أكثر  وهم  السماية.  المعينات  باستخدام 
 ويطلق عليهم ضايفي السمع.  ،العادية
  ( dbديسعل )  90الخسارة السماية عند هذه الفئة تزيد عن  الإعاقة السمعية الشديدة:    2-3-3

إذ   ،الكشم بشكل مفهوم   وهؤلأء أيضا يحتاجون إلى خدمات تربوية متخصصة. لأ يستطيعون استخدام
 (. 28- 27,ص ص 2005)نفس المرجع السابق,حدثت لديهم الإعاقة قعل تعلم اللغة. 

،  إن تصنيف الإعاقة السماية إنما هو نتاج لشدة الضعف في السمع وتفاعله مع عوامل أخرى 
لتي استغرقها  العمر عند اكتشاف الفقدان ومعالجته وأيضا المدة الزمنية ا  ،مثل العمر عند فقدان السمع

ونوع الأضطراب الذي أدى إلى الفقدان ومكان الإصابة وفعالية أدوات تضخيم الصوت    ،حدوث الفقدان
 والخدمات التأهيلية المقدمة والعوامل السرية وأخيرا القدرات التعويضية أو التكيفية. 

 هما: عادة ما تصنف أسباب الإعاقة السماية إلى نوعين  أسباب الإعاقة السمعية: -3
المنشأ:   أساب  3-1 الإصابة    خارجية  الجسم مثل  خارج  المنشأ هي عوامل  خارجية  والسباب 

بالمراض أو التسمم أو الجروح وأضرار أخرى والتي تضعف قدرة النظام السمعي على استقبال وتحويل  
   (.26ص  ،2009)خالد عوض حسين العشح،الصوات. 

أما العوامل الداخلية فتعود إلى الجينات الوراثية وبالرغم من أنه تم    أسباب داخلية المنشأ:  3-2
التي تسعب القصور    %30 مازال حواليتحديد مئات العوامل من الطفال ذو القصور السمعي فإن  

 سعب أو أسباب إصابتهم مجهول. 
افتر  يمكن  فإنه  الكروموزومي  بالشذوذ  ترتبط  الوراثي  الصمم  أشكال  بعض  أن  من  اض  وبالرغم 

الفرصة تكون أقل للإصابات الخرى في   بأنه عندما يوجد دليل عن أن الصمم وراثي فإن  بوضوح 
الإعاقة  تحدث  الخرى  الحالأت  بعض  وفي  للصم  الخرى  الحالأت  عن  المركزي  العصعي  الجهاز 

ية  وفي بعض الدراسات المسح   السماية بسعب عدم اكتمال وتوافق عامل شالريزيسش بين دم  الم والب، 
وكذلك    ،( لديهم شلل مخي %50)  منهم لديهم أكثر من إعاقة وأكثر من  (  70%لتلك الفئة وجد أن )

 (. 160  159ص  ،ص 2009)جمال عطية فايد،في حالة نقص الكسجين قعل الولأدة وتلوث أدوت الولأدة 
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الوالدين عن طريق الجينات  إن السباب الداخلية في الساس هيا العوامل الوراثية والتي تنتقل من 
( من  90%وهناك دليل قطعي أن الإعاقة السماية الخلقية تتعلق ببعض السر وعلى الرغم من أن ) 

السمع،  عاديين  لباء  من  يولدون  الصم  الحمل    الطفال  أثناء  الم  تصيب  التي  المراض  فإن  كذلك 
لتعرض لشلتهابات الجرثومية أو  وخصوصاً خشل الشهور الثشث الولى مثل الحصبة اللمانية أو ا

الفيروسية خشل الحمل أو تسمم الحمل وانحصار المشيمة والولأدة المبكرة ومشكشت الحمل ولعل الدليل  
 أن الولأدة المبكرة ونقص الوزن عشمات شائعة لدى الطفال الصم مقارنة بالطفال العاديين. 

( 27م26ص ص  ،2009)خالد عوض حسين العشح،   
( فقد ذكروا أن تصنيف أسباب الإعاقة السماية طبقاً لوجهة نظر كل  1981ا هومان وبريجا ) أم     

نظراً  وفائدة  نفعاً  التصنيفات  أكثر  هو  سماياً  المعاقين  بتربية  والمختصين  الطعية  بالعلوم  المنشغلين 
 لتفريقه بين أسباب الصمم وهما: 

تتعلق بالحالأت التي ممكن أن ننسعها إلى خلل وراثي أو كروموزومي )صبغي(  حالات باطنية:   •
متصل بتركيب الفرد وبنيته دون اعتبار للكيفية التي انتقلت بها هذه العيوب أو الكروموزومات إلى 

 الفرد. 
تتضمن كل الحالأت التي يمكن إرجاعها إلى أسباب غير وراثية أي أسباب لأ    حالات خارجية: •

 ى تركيبة الفرد وتكوينه. ترجع إل
أما تصنيفش كريكش لسباب الإعاقة السماية فتتضمن العوامل التي تلعب دورها قعل الميشد وهي  
التي   والمراض  الولأدة  قعل  يحدث  الذي  والنزيف  الطعيعي  الموعد  قعل  المبكرة  والولأدة  الحمل  تسمم 

تي تصيب الغدد أو الزهري وتناول الم لبعض  تصيب الم أثناء الحمل كالحصبة اللمانية والألتهابات ال
أما العوامل التي تصاحب   العقاقير الطعية أثناء الحمل مما يؤثر على الجهاز السمعي عند الجنين، 

عملية الولأدة فتشمل الولأدة التي تطول مدتها والولأدة المتعسرة وعدم وصول الكسجين إلى مخ الجنين  
لتي تحدث بعد الولأدة فهي المراض أو الحوادث التي يتعرض لها الطفل  أما العوامل ا  .والتهاب السحايا

والتي تكون مسؤولة عن نسبة كعيرة من فقدان السمع وكذلك المراض مثل الحمى القرمزية والسعال  
 (27 29ص ص  ،2007)عصام حميدي الصفدي،الديكي والتهاب السحايا وأمراض الرئة واليرقان النووي. 
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 المعاقين سمعياً: خصائص  -4
 الخصائص اللغوية:  4-1
الطعيعي   تأثراً   من  المجالأت  أكثر  يعتعر من  فهو  المعوقين سماياً  لدى  اللغوي  النمو  يتأثر  أن 

بالإعاقة السماية ولأ عجب في ذلك حيث إن الصعوبة في جوانب النمو اللغوي فخاصة اللفظ لدى 
ية الرجاية المناسبة لهم في مرحلة المناغاة. إن الطفل  الفراد المعوقين سماياً. وترجع إلى غياب التغذ

السامع عندما يقوم بالمناغاة فإنه يسمع صوته فهذا يشكل له تغذية راجعة فيستمر بالمناغاة. في حين  
أن الطفل الصم لأ يسمع مناغاته وبالتالي يتوقف عنها ولأ تتطور لديه بعد ذلك اللغة. كما أن الطفل  

لأ يحصل على إشارات سماية كافية أو على تعزيز من قعل الراشدين لتوقعاتهم  الصم على الغالب  
وبالتالي فإن الإعاقة السماية لأ توفر للطفل الصم الحصول على نموذج لغوي مناسب   ، السلعية منه 

 (. 91-90ص ص ، 2006، خليل ععد الرحمان المعايطة ،)مصطفى نوري القمشيقوم بتقليده. 
 لديهم ثغرات ومشكشت على مستوى الفهم والإنتاج اللغوي المنطوأ. وبالتالي يكون 

( على هذا التأثير السلعي على النمو اللغوي فهؤلأء الطفال  2010ويؤكد العربي محمد علي زيد )
لأ يتلقون أي استجابة سماية كرد فعل سمعي من الآخرين عندما يصدرون أي صوت اتجاه المحيط  

وبالتالي فهم محرومون من معرفة   ،ز سمعي مناسب في المواقف المختلفةولأ يحصل هؤلأء على تعزي 
ون من سماع النماذج الكشمية من الآخرين،  ن ائج في إصدار الصوات تجاه الآخرين. كما لأ يتمك ت الن 

 وبالتالي لأ تحدث عملية التقليد أي لأ يتعلمون نطق الصوات اللغوية بسهولة.  
(53- 52ص ص  ،2010، محمد علي زيد  )العربي  

تبقى مستويات اللغة لمعظمهم مختلفة على نحو خطير        (northern et downs, 2002)  وحسب
المعلومات   ةفالقدان السمعي يشوه الإشارات الصوتية ويتداخل ذلك مع معالج   ، توفر تدخل مثالي ي   مل  ام

 (.6ص ، 2007،حسان الشاهينلميس إ)  السماية المستقعلة.
أن لغتهم غير غنية    ، نجدالقصور اللغوي لديهم بالإضافة إلى الصعوبة في اللفظومن أهم مظاهر  

ومفرداتهم أقل وجملهم أقصر وتوصف بالتركيز على الجوانب الحسية الملموسة. ومما تجدر الإشارة  
نجد أن الطفل الصم المتوسط ليس لديه قدرة على    (6)أو السادسة    (5)إليه أنه عند سن الخامسة  

فالطفل الصم في هذا السن بحاجة    ،أو لديه القليل منه رغم العرامج التدريعية الشفوية المبكرةالكشم  
ا يكن فإنه لن يكون لديه معرفة في بناء الجملة. فكثيرون في  هموم   ، كلمة  (200)إلى مفردات بحوالي  
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نفس العمر فإن   بالطفل السامع الذي في  قورن وإذا  ،  هذا السن لأ يعرفون أسماء المأكولأت والمشبس
 ( 115، ص 1974فيرنزن،  )مندل  كلمة.( 26000- 5000)حصيلته اللغوية تقدر بحوالي 

 كما أن لديهم أخطاء في الكشم تتسم بمالخصائص التالية:
 طبقة الصوت عالية.   •
 صوت رتيب أو ذو نغمة مفردة.  •
 نسعياً.   ءبطيكشم ذو مستوى   •
 الكشم مجهد ويحتاج إلى نفس أكثر.  •

التنفس / صعوبة في إنتاج الصوات المتحركة أكثر من الساكنة/ عدم القدرة على ضعف ضبط  
التمييز بين السواكن المهجورة والمهموسة/ انتشار اضطرابات النطق والكشم فغالباً ما يحذفون بعض  

إضافة إلى التشوه في نطق الصوات نظراً للضعف الملحوظ لديهم    ، الصوات أو يعدلون البعض الآخر
التمييز الدقيق للأصوات/ انتشار اضطرابات خاصة بطبقة الصوت ودرجته وطشقة الحديث أثناء   في

كما يعانون    ،نطق الصوات والكلمات وهو ما يؤثر على قدراتهم على التواصل اللفظي مع الآخرين 
من صعوبات في تركيب الجمل بصورة منتظمة وعادة ما يخلطون بين المعاني ومدلولأت الكلمات.  

 (. 53ص ، 2010،)العربي محمد علي زيد 
 وفقاً  وصنفوا الخطاء العلة حروف إنتاج بدراسة (Hudgins et Numbers, 1942) من كل قام
 :رئيسية  أنواع لخمسة
 .العلة حروف أخطاء •
  العلة.  حروف تأثر - العلة حروف إضعاف - العلة حروف تحييد -بآخر  واحد حرف استعدال •
 .الخيرة الصوامت حذف •
 .المواقع جميع  في /س / حذف •
 .الولى  الصوامت حذف •
 .بمهموسة المجهورة الصوامت إبدال •
 .فمية  بصوامت النفية  الصوامت إبدال •
 .والأحتكاكية  الوقفية خاصة الصوات تشويه •
 .الصوائت إنتاج في الدقة عدم •
 .للصوائت الزمنية المدة زيادة •
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 .للأصوات الإضافة •
 .المفردات في  محدودية •
 .الكلمات معاني فهم في ضعف •
 .الرمزية والمفاهيم المجازية الابارات فهم في ضعف •
 .والضمائر والجمع  والزمنة الجر حروف مثل وحذفها المورفيمات اكتساب في ءبطي •
 .وأشكالها الفعال اكتساب في ءبطي •
 .قصيرة جمل •
 .اللفظي  التواصل في  محدودية •
 ( 66-65ص ص   ،2018)سهام عباس،  مناسبة.  غير تنغيم أنمار •

 (Hegde, M,N, 1991)  (   Bemthal ,J ;E et Bankson N,E, 1998) وهو ما واصل كل من 
الإشارة إليه حول انتشار اضطرابات النطق والكشم لدى الطفال المعوقين سماياً )ضعاف السمع(،  

باللفاظ لنهم لأ يسمعونها بشكل طعيعي،  فهم يواجهون صعوبات كثيرة في تعلم الصوات الخاصة  
الصوات في نهايات الكلمات، أكثر من حذف الصوات في بدايات الكلمات أو   منها حذف بعض 

وسطها، كما يمتد الحذف لديهم إلى صوتين وأحياناً يحذفون مقطعا كامش من الكلمة، وخاصة الصوات 
ل الصوات المهموسة بالمجهورة والصوات المجهورة الساكنة. أما مظهر الإبدال فيظهر لديهم في تعدي

بالمهموسة، والصوات النفية عوضاً عن الصوات الشفوية والعكس كتعديل /ب/ بالصوت /م/. إضافة  
إلى تشوه في نطق بعض أصوات الحروف وهذا راجع في الساس لضعف قدراتهم على مستوى التمييز  

قة الصوت ودرجته  ب يشهد انتشار اضطرابات خاصة بط  السمعي الدقيق للأصوات. عشوة على ذلك
 (.54، ص 2010)العربي محمد علي زيد، وطشقة الحديث أثناء الكشم. 

ما خشل  من  الصم،  لدى  المكتوبة  اللغة  على  الصمم  يؤثر  عامة  فبصفة  المكتوبة،  اللغة    أما 
من   الكثير  يكسعها  مما  النحوية،  بالقواعد  تلتزم  ولأ  التعقيد،  إلى  تفتقر  بسيطة  كتابات  من  يظهرونه 

وهو ما أكده علي تعوينات  ( Seward Catherine ,1982, p p 319-320) الخطاء المفرداتية والدلألية.
بتكوين وبناء   بوصفه لجمل الصم على أنها أقصر من تلك التي لدى العادي، لنها تتصف   (2019)

 ( 91، ص 2019)علي تعوينات،    بسيط وقليل العناصر وما يتبعه من تركيبات لغوية غير مترابطة ومفككة. 
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   الخصائص الاجتماعية والنفسية: 4-2 
اللغة التواصل الأجتماعي وسيلته الولى هي  الأتصال    ،إن  فقد  يعاني  المعاأ سماياً  أن  حيث 

وصعوبة    ،ولذلك فإنه يعاني العديد من المشكشت التكيفية حيث أن النقص في قدراته اللغوية  ،اللغوي 
 عن نفسه وصعوبة فهمه للأخريين ولذلك فهو يعاني من اضطرابات في النضج الأجتماعي.   التععير

( 181ص ، 2002، )زينب شقير  
للمعاأ سماياً الإعاقة   الشخصي والأجتماعي  المستويين  تأثير على  لها  حيث تحجبه   ،السماية 

الإعاقة عن المشاركة الفعالة مع من حوله من الجماعة المحيطة. لذا يتميز المعاأ سماياً بمحاولته  
ن وإما أ  ،أن يايش كفرد ذو إعاقة  أن يتقعلإما    ،للتكيف مع العالم الذي يايش فيه بإحدى الصورتين

،  1999،)إيمان كاشف  اعل شخصي أو اجتماعي مع الآخرين.ينعزل عن المجمع وأفراده متجنباً أي تف
 . (867ص 

والأنسحاب   الخجل  من  ويعانون  الأجتماعي  الأتصال  طرأ  في  فقراً  لديهم  الطفال  هؤلأء  إن 
كما يتأثر مفهومهم عن    ،ويتصفون بتجاهل مشاعر الآخرين ويسيئون فهم تصرفاتهم ويتصفون بالنانية

كذا    ، ومن أهم الخصائص النفسية عدم توافقهم النفسي وعدم الأستقرار العاطفي  ، ذواتهم بهذه الإعاقة
.  والتناقضالأكتئاب والقلق والتهور وانخفاض توكيد الذات والشك في الآخرين والسلوك العدواني والسلعية  

 (. 52ص ، 2001، )سعيد حسني العزة
المعاقين والعاديين  بأقرانهم  النفسية قياساً  بالوحدة  أقل تحمشً للمسؤولية    ،كما يعدون أكثر شعوراً 

 ( 205ص  ،2004)عادل ععد الله،ماعي.  وأقل معرفة بقواعد السلوك الأجت 

لو  الذي أن  حظ  لقد  المدرسة،  قعل  ما  العمر  ذوي  من  سمايا  المعاقين  يستعملون الطفال  لغة    ن 
العدوان   ومستويات  مرتفع  اللعب  سلوكيات  في  الأجتماعية  التنشئة  مستويات  القسم،  في  الإشارات 

ينخرطون في فترات طويلة من اللعب    منخفض عن الطفال الذين يستخدمون اللغة الشفهية. الوائل
على اللغة   الذين دربواالمتعلق بالتظاهر بفعل شيء من خشل مجموعات صغيرة. وبالعكس الطفال  

وي ظهرون مستويات مرتفعة من العدوانية في    ،الشفهية ينخرطون في أغلب الحيان في اللعاب الفردية
يؤكدون على تأثير نماذج التواصل والتربية على   ينالباحث  بالعديد منعشقات اللعب مع المجموعات.  

 (. 108، ص 2019)علي تعوينات،  السلوكيات الأجتماعية في اللعب. 
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 مجموعة من الخصائص كما يلي:  (2001) وقد استعرض القريطي 
 كعت المشاعر والأنفعالأت لعدم القدرة على الكشم والميل إلى الأنسحاب.  •
 والعزلة والحيرة وتأخر النمو النفسي الأجتماعي. العجز عن التواصل اللفظي  •
 الأعتماد على الآخرين وسرعة الأستثارة العصعية والإحبار لكثرة الفشل. •
 الخوف من العتاب والأندفاع والتسرع لعدم وضوح أحكام الخطط والتحركات.  •
والمفهوم    التمركز حول الذات وعدم القدرة على ضبطها  ،تلعية الرغبات ىالأعتماد والإصرار عل •

 ( 120ص ، 2006،)خولة أحمد يحيالسلعي عنها والتشكيك فيها. 
يايش الطفل الصم في تلف واضطراب انفعالي بسعب وجوده في عالم صامت خال من الصوات  

معاني    ،واللغة من  محروم  ذلك  في  هو  الخارجي.  بالعالم  تربطه  التي  الرابطة  عن  معزول  أنه  كما 
لعطف والتقدير، مما يعمق مشاعر النقص والعجز. ومن ثم الإشارة إلى الصوات التي ترمز للحنان وا

ومرجع ذلك   ، جانب لخر وهو عدم شعور الصم خشص مرحلة الطفولة بالحنان أو عطف المومة
إلى أنه لأ يسمع صوت أمه بنغماته أثناء رعايتها به ولذلك فإن هؤلأء الطفال يعانون من الإحبار  

فقدهم لوسيلة الأ نتيجة عدم فهم الآخرين لهم. كما أن إحجامه عن بسعب  اللغة  المتمثلة في  تصال 
التععير عن مشاعره بصدأ وأمانة في المواقف المختلفة ومع الشخاص المختلفين من السباب التي  

عاطفي لدرجة كعيرة إذا قورن   تزاناتعرضه للقلق والصراع والأضطرابات النفسية ولذلك فإن لديه عدم  
 مع. بعادي الس

إن ميل المعاقين سماياً للعزلة والهروب من مواقف التفاعل الأجتماعي لما يواجهونه من صعوبات 
يقابله نجاحهم في تلعية    ،التواصل اللفظي الضرورية لإقامة عشقات اجتماعية مع الشخاص السامعين 

حاجة الأتصال والتخاطب في تجمعات حرة محدودة خاصة بهم. ففئات الصم ترغب دائما في التزاوج،  
التعارف ومناقشة قضاياهم ضمن أماكن خاصة بهم وذلك راجع إلى إحساسهم بأن هناك لغة موحدة  

 . مشتركة في الأتصال بينهم
 الخصائص العقلية والمعرفية:   4-3

حيث كشفت البعض منها عن أن مستوى ذكائهم يقل    ، بت نتائج البحوث بشأن ذكاء الصمتضار 
نقطة. بينما كشف بعضها الآخر عن عدم وجود فروأ    (15- 10)عن مستوى ذكاء العاديين بحوالي  

الصم والعاديين وكشفت   بين  الذكاء  يقل عن متوسط  الفي  المعاأ سماياً  نتائج عن أن معدل ذكاء 
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وجهات نظر فيما يتعلق بذكاء   (3)ديين لكنه قابل للتحسن بالتدريب. ومن ثم وجدت ثشثة  أقرانهم العا
 ( 25ص ، 2010، )فايزة فايز ععد الله الفايزالصم وقدراته العقلية واستعداداته.  

الولى، وهي أن هناك عشقة ارتباطيه بين شدة الإعاقة السماية وتدني مستوى القدرات   وجهة النظر
العقلية والذكاء. فالعشقة لها تأثيرها المباشر والواضح على القدرات العقلية والذكاء لذلك فالصم لأبد أن 

 ،مقاييس الذكاء  ىنقار عل(  10)بحوالي  من قرينه العادي    متخلفا عقلياً. لهذا فالصم أقل ذكاءً   ن يكو 
كما أشارت   ،نتباه وكثرة نسيانه إلى انخفاض قدرة الصم على تركيز الأ   (2006)  ر أحمد نعوي اوقد أش

  إلى وجود فروأ بين العاديين والصم في اختبارات الذكاء المقننة.   (2002)دراسة ععد الغفار الدماطي  
 (.25ص ، 2010،)نفس المرجع السابق

حيث ترى أن الصمم ليس سعباً    ، وجهة النظر الثانية، هي على النقيض من وجهة النظر الولى
فقد يكون متخلفاً عقلياً ولكم هذا التخلف العقلي لأ يكون بسعب الصمم نفسه.    ، رئيسياً للتخلف العقلي

  ، هذا الرأي أن هذه الأختشفات في اختبارات الذكاء تعود إلى طعيعة الأختبار المستخدم  ويرجع أصحاب
لأ يتناسب مع طعيعة الصم. وقد أشارت دراسة علي    حيث أن معظمها تستخدم اختبارات لفظية وهذا

إلى أن الإصابة بالصمم لأ تتضمن بالضرورة التخلف العقلي ولأ توجد عشقة مباشرة    (2003)ععد النعي  
 (. 25ص ،  2010،)نفس المرجع السابق .بين الصمم والذكاء

ية حيث ترى أن الصمم قد أما وجهة النظر الثالثة، فتحاول الدمج بين وجهتي النظر الولى والثان
  ، يؤثر على القدرات العقلية للمعاأ سماياً. فقد يتأخر نمو بعض قدراته العقلية عن معدلها الطعيعي

كما أن تدريب العمليات   ، لكن هذا التأخر لأ يؤدي إلى التخلف العقلي أو تدني مستوى الذكاء لديه
عرامج تربوية خاصة يؤدي النمو العقلي الطعيعي  العقلية وتعليم اللغة له في وقت مبكر من عمره وفقاً ل

 (.26ص  ،2010، السابق)نفس المرجع له. 
يدعم الواقع صحة عدم وجود رابطة شرطية بين الإعاقة السماية ونواحي القصور العقلي. فمستوى  
ذكاء الطفال المعاقين سماياً كمجموعة لأ يختلف عن ذكاء أقرانهم من العاديين وإن وجد الأختشف  
فإن ذلك عائد إلى قصور أو عجز في القدرات العقلية بسعب تلف خشيا المخ أو قصور في اختبار  

 (. 103ص ، 2011،)إيمان عباس الخفافالذكاء المستخدم. 
أن الباحثين يميلون إلى الأعتقاد بأن الدراسات التي أظهرت قصوراً   (2008)ويرى مجدي إبراهيم  

ربما تجاوزت واحداً أو أكثر من المحاذير    ،واضحاً في ذكاء ذوي الإعاقة السماية مقارنة بالسامعين
 التالية:
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إن درجة الخطأ المتوقعة خشل قياس نسبة ذكاء الطفال ذوي الإعاقة السماية الصغار تزيد   •
نتائج  عن   في  الثقة كثيراً  يمكن  لذلك لأ  السامعين لأعتبارات عدة  الطفال  ذكاء  قياس  لدى  مثيلتها 

 القياس.
يتطلب قياس ذكاء الطفال ذوي الإعاقة السماية بدرجة مقعولة من الدقة أن يكون الفاحص   •

لك لأ يتوفر لدى  إضافة إلى تدريبه المعتاد في مجال قياس الذكاء. وذ،  مدرباً على العمل مع هذه الفئة
 نسبة كعيرة من الأختصاصيين النفسيين العاملين مع ذوي الإعاقة السماية. 

إن استخدام الأختبارات الجماية في قياس ذكاء الطفال ذوي الإعاقة السماية من الممارسات  •
 الغير الصحيحة وغير الدقيقة. 

محددات غير مشئمة    ، يماتتغيير معظم تعليمات اختبارات الذكاء كالتوقيت وعدم تكرار التعل  •
 لذوي الإعاقة السماية.

فتأخذ هذه الخطاء    ،بسعب أخطاء الفاحصين في تقدير درجات ذكاء ذوي الإعاقة السماية •
المنحى السلعي الذي يؤدي إلى انخفاض في التقدير بفعل الأتجاهات السلعية أو التوقعات المتحفظة  

 للفاحص.
من ذوي الإعاقة السماية من إعاقات أخرى مصاحبة    (33  -11)تعاني نسبة تتراوح ما بين   •

التعلم أو الأضطرابات   العقلية أو صعوبات  فإن الأنخفاض في درجات   وبالتالي  ، العصعيةكالإعاقة 
 (. 23- 22ص  ص ، 2014، )أحمد أبو الفتوح المغاوري الذكاء قد يكون مرجعه وجود إعاقات أخرى. 

إشكالية اللغة كحاجز وعائق منعهم للوصول إلى تقييم صادأ  إن اتفاأ المختصين والباحثين على  
وثابت على اختبارات الذكاء التي لأ تخلو بنودها على تعليمات لفظية. فجوهر هذه الإشكالية هو بناء  

أي عدم وجود لغة منطوقة تنمو وتتطور    ،وتصمين اختبارات ذكاء تأخذ بعين الأعتبار قصورهم اللغوي 
ومراعاة خصوصية طرأ التواصل المستعمل عندهم من جهة أخرى خاصة   مثل السامعين من جهة 

لغة الإشارة القائمة على قواعد وتراكيب مختلفة. فإذا طبقت هذه الطريقة لن تكون هناك فروأ في نسب 
الذكاء ولن تقل بمقدار ذو دلألة إحصائية بين العاديين والمعاقين سماياً مع التركيز على الداء أكثر  

 ظ. من اللف
وطالما أن الصمم يؤثر بشكل واضح على اللغة اللفظية للطفل فبطعيعة الحال ستتأثر الجوانب  

أن يعاني من    الحساب فيمكنالمعرفية والكاديمية له التي تستند على اللغة اللفظية كالقراءة والكتابة و 
والكتابة  القراءة  في  الحساب   ،صعوبات  المهارات  ويتقن  أفضل  بشكل  ينجز  أنه  عشقة إلأ  له  وما  ية 

 (.103ص  ،2006  ،أحمد مصطفى )وافي ليلى،بالمدركات الحسية. 
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المعرفية، فغياب التأثيرات السماية، قد    أما فيما يخص خصوصيات النمو المعرفي والسيرورات
تكون مصحوبة بنقائص عصعية ت حدث إعادة تنظيم شبكات عصعية ووظيفتها، وهو ما يتحكم في النمو  

ما أن اللغة أداة التفكير، والتجريد، تسمح بتبادل الخعرات والمعارف، توقع الحداث والتععير.  ب المعرفي. و 
د الطفل ضايف السمع أو الصم، هذا يتطلب أن السيرورة المعرفية  ومادام اكتساب اللغة قد ع طل عن 

يجب أن تضبط وأن تنمى من خشل تجنيد مصادر الشخص المعني وكذا تلك الخاصة بالعيئة والتي  
 (. 98، ص 2019. )علي تعوينات، ينبغي أن تكون تحت تصرفه بشكل مغاير عن الشخص العادي

التجريعية   شبه  الدراسات  نتائج  كفاءاتهم  أغلب  في  محدودين  غير  الصم  الشخاص  بأن  تقترح 
المعرفية، وأنهم يستدلون بقدراتهم على التفكير والأستنتاج مثل زمشئهم السامعين، وهذا لأ يعني عدم 

 وجود بعض الخصوصيات في سيروراتهم المعرفية. 
عدة أسباب هناك سلسلة من العمال توضح بأن الوظائف التنفيذية مصابة عند الطفل الصم، و 

 قدمت لذلك: 
 الطفال الصم من والدين سامعين يظهرون عدم القدرة للولوج إلى القناة السماية وإلى اللغة.  -
 الطفال( يمكن أن تؤثر في نمو الوظائف التنفيذية.  -التفاعشت المبكرة )الوالدان -
 التأخرات في اللغة يمكن أن تؤثر في نمو الوظائف التنفيذية.  -
المبكر   - )الذاكرة الحرمان  المعرفية  العصب  سيرورات  في  ناقصة  كفاءة  عنه  ينتج  السمع  من 

 (. 100، ص 2019)علي تعوينات،  . (التسلسلية، الوعي الفونولوجي 
فيما يتعلق بالسيرورات الأنتباهية، بالمقارنة مع الشخاص السامعين فذوي ضعف السمع أو الصم 

(. وهم أكثر  Neville et Lawson 1987النظر المحيطي )يكونون أكثر حساسية للمعلومات القادمة من  
عرضة للتشتت بتواجد عناصر بيئة متنوعة. وهكذا فالطفال الصم بما فيهم الحاملين للزرع القوقعي  
في وقت مبكر، هم في خطر تشتت الأنتباه وأقل اهتماما عندما يكلفون لنشاطات عندما يكون مجال 

شتتة لشنتباه. أثعتت عدة دراسات وجود صعوبات الأنتباه البصري بصرهم المحيطي ثري بالعناصر الم
الأنتقالي للأشخاص الصم من مختلف العمار مقارنة بالسامعين. فالسيرورات الأنتباهية تكون مجندة 
بشكل مخالف من قعل الشخاص ضعاف السمع عند معالجة المعلومات البصرية، والتنوع بين الفراد  

 (. 100، ص 2019)نفس المرجع السابق،  خاص السامعين. في ذلك معتعر بالش

ثاراً واضحة على كثير من الخصائص الشخصية  لمما سعق، يتضح أن الإعاقة السماية تترك  
للطفل الذي يعاني منها كالخصائص اللغوية، والمعرفية، والكاديمية، والأجتماعية، والسلوكية، ومن ثم  
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ق الشخصي والأجتماعي مع العيئة المحيطة به، ومن ثم تعرز تؤثر بوجه عام على قدراته على التواف
المختلفة،  نموه  مظاهر  على  الإعاقة  تلك  أثر  من  للتخفيف  العشجية  للتدخشت  الطفل  هذا  حاجة 

 ومساعدته على النمو الطعيعي في كافة المجالأت. 
 الخصائص الأكاديمية:  4-4
رغم إسهام الجهزة السماية وتكييف الطرأ العيداغوجية في تعلم القراءة للتشميذ من ذوي الإعاقة  

السماية، بينت عدة أعمال تأخرا على مستوى سن اكتساب الكفاءات القرائية مع مستوى اكتمالي ضايف 
 ,Kyle et Harris)ونوعية قراءة ناقصة عند أغلعهم. فالتأخر في الأكتسابات يرتفع مع مرور الوقت،  

سنوات، والذين يرتفع    8قد وجدا تأخرا متوسطا لمدة سنة عند الطفال الصم من ذوي فئة عمر      (2010
قد لأحظا تأخرا   ( ,2004Harris et Moreno)سنة. و    11سنوات عندما يعلغون سن    3تأخرهم إلى  

سنة. وهناك دراسات بينت بأن المستوى    14سنوات عند الطفال الصم عمرهم    4متوسطا أكثر من  
سنة يعادل مستوى الطفال السامعين من عمر    18و   17المتوسط في القراءة والكتابة للتشميذ من عمر  

 ( 96، ص 2019)علي تعوينات، سنوات.  9إلى  8

ا يعانون من الصمم وضعف  طالبً   375أجريت على    (Lin et Huang, 1997)في دراسة أخرى لم  
السمع من الصف الول إلى التاسع، أشارت النتائج إلى أن القدرات اللغوية للطشب الذين يعانون من  
الصمم وضعف السمع في الصفوف من السابع إلى التاسع كانت مكافئة لتلك الخاصة بالطشب ذوي 

 ( Chen Yi-Hui, 2014, p86). 3إلى  2السمع النموذجي. في الصفوف 
 قياس وتشخيص الإعاقة السمعية: -5

الإعاقة السماية كأي إعاقة أخرى من الممكن أن تكون مصحوبة بإعاقات أو اضطرابات أخرى     
وقد تكون هذه الأضطرابات ناتجة عن هذه الإعاقة فشبد من قياسها للحكم    واللغة،مثل صعوبة النطق  

 على الحالة بأنها إعاقة سماية وطرأ قياس هذه الإعاقة تتمثل في الجوانب التالية:
على الجهزة المتخصصة والمصممة لقياس السمع وهي    الطرأ العلمية في قياس السمع  تعتمد

ويقوم بالإجراء القياس شخص خعير ومدرب في    عالية،ت تقنية  طرأ علمية معترف بها عالمياً وذا
-pure-toneيسمى ) قياس السمع ومن الطرأ المعتمدة ما يسمى بطريقة القياس السمعي الدقيق أو ما

Audiometry117، ص2004على خطوات محددة لخصها سعيد حسني العزة،    ( وتشمل هذه الطريقة  
 : فيما يلي
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تحديد أخصائي القياس السمعي عتبة أو درجة السمع عند الفرد بوحدات قياس تسمى الهيرتز   -
( (Hertz وتمثل هذه الوحدات عدد الذبذبات الصوتية في كل وحدة زمنية وبالأعتماد على وحدات قياس

وتمثل أيضا عدد الذبذبات الصوتية في كل وحدة زمنية للععير عن    Decible)أخرى تسمى بالديسعل )
 شدة الصوت.

يقيس الخصائي القدرة السماية لدى المفحوص وذلك عن طريق وضع سماعات أذن على   -
 أذني المفحوص ويتم الفحص لكل أذن على انفراد. 

رتز بشدة قدرها ما وحدة هي (  800-120ي عرض المفحوص لصوات ذات ذبذبات تتراوح ما بين ) -
 ديسعل. ( 110-0بين )
ي طلب من المفحوص بالضغط كبسة إذا سمع تلك الصوات، ويكون الجهاز مزوداً بقلم يرسم  -

فيه خارطة بيانية لقدرة الطفل على السمع لدى المفحوص والصعوبات التي تتعلق به وهل هي صعوبات  
بالعصب   أو ذات عشقة  ي   السمعي،توصيلية  ذلك  التي  ومن خشل  الشزمة  المساعدة  تحديد  ستطيع 

 .  السمايةيستطيع تقديمها للمفحوص لتحسين قدرته 
العالمية حول الرعاية بالذن والسمع   ، وهي (2006)وهناك أيضاً طريقة ذكرتها منظمة الصحة 

اختبار السمع بالشوكة الرنانة وصندوأ الضوضاء لبارني، حيث أن الشوكة الرنانة هي أداة لأ غنى  
عنها للتفريق بين اختشل السمع الحسي العصعي واختشل السمع التوصيلي ولمراجعة رسم الذن الذي 

من فقدان السمع.  يمكن أن يكون مخطئاً في هذه الناحية. يستعمل صندوأ بارني للضوضاء للتثعيت  
 ( Rinnr et the Weber tese)لإجراء اختبار رين وويعر  ( Hz 512تستعمل شوكة رنانة ) 

السمعي   التمييز  طريقة  أيضاً  من    (Wepion Auditery Dixrmination Test)وهناك  يطلب 
ويصلح هذا المقياس لعمار الطفال   المتجانسة، المفحوص أن يميز بين ثشث مجموعات بين الكلمات  

 ( 118ص  ،2004، سعيد حسني العزة)ت وهو اختبار فردي لقياس السمع. سنوا( 7-5)بين  ما
تحديد شدة الصوت الذي يستطيع ذلك   من خشل،  لخريمكن مقارنة سمع مفحوص بمفحوص    كما

 هالمفحوص سماعه )عتبة الصوت( ومن ثم توصيل الصوت للأذن أثناء الفحص من خشل سماعه أذن 
ويسمى هذا الفحص بفحص التوصيل الهوائي وتكون الإعاقة في هذه الحالة تتعلق بتوصيل السمع  

الفحص ععر التوصيل العظمي وتشمل هذه الطريقة توصيل الصوت وأيضاً  وتكون في الذن الوسطى.  
شل عظام جمجمة الفحوص وليست عن طريق الذن نفسها مباشرة حيث تصل الصوات من  من خ 

الجمجمة إلى القوقعة الموجودة في الذن والجدير بالذكر بأن الفاحص يجب أن يركز في حاسة السمع  
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على مدى قدرة الفرد على السمع وعلى معالجة المعلومات السماية من حيث تمييزها وتنظيمها وتفسير  
 (.115ص  ،2014مصطفى نوري القمش، )فؤاد عيد الجوالدة، .انيها لتحديد نوع السماعة الطعية الشزمةمع

 مهارات التواصل الواجب إتقانها من قبل المعوقين سمعياً:  -6
 (: مهارة التواصل اليدوي )لغة الإشارة 6-1  
وتهدف هذه الطريقة إلى تنمية مهارة إرسال واستقبال لغة الإشارة أو الصابع لدى المعوأ سماياً     

الإشارة هي عبارة عن    وأفكاره. ولغةليتمكن من فهم الآخرين والتواصل معهم والتععير عن مشاعره  
فهم العشقة   خدم هذه اللغة في 1اتصال بصري يدوي يعمل على معدأ الربط بين المعنى والإشارة وتست

والأتجاهات  والماكن  الجسم  وحركات  والنقود  والأنفعالأت  والمشاعر  الوقت  على  والتعرف  السرية 
والثاث والقطار والمدن والحيوانات .....الخ . وتعتعر لغة الصابع إشارات حسية مرئية يدوية للحروف 

الإشار  للغة  مساندة  كطريقة  بالصابع  التهجئة  وتستخدم  طرف الهجائية  من  غالباً  وتستخدم  للكلمة  ة 
 (.130، ص 2004)سعيد حسني العزة،المعوقين سمايا المتعلمين. 

الإشارة بأنها مرجها معجمياً، أو وحدة حاملة للدلألة، والتي   ( ,Charlier et al 2006) حيث شبه
 (116، ص 2019)علي تعوينات، يمكن أن تحلل إلى وحدات معجمية جزئية. 

ولإجراء الإشارة الكلية، يتم استخدام إشارة محددة متعارف عليها في مجتمع الفراد الصم، باستخدام    
وتكتسب   اليدين،  كلتا  أو  واحدة  قعل  يد  من  توثيقها  يتم  وربما  استعمالها،  شيوع  بعد  أهميتها  الإشارة 

 المختصين في تربية المعوقين سماياً واستخدامها في التعليم على مستوى واسع.
أما بالنسبة لبجدية الصابع، فتشمل استخدام اليد لتمثيل الحروف الهجائية المختلفة وذلك بإعطاء  

ة تستخدم مع الفراد المعوقين سماياً المتعلمين، والذين يستطيعون  كل حرف شكشً معيناً وهذه الطريق
. )فؤاد عيد الجوالدة،  القراءة والكتابة، وتستخدم كطريقة مساندة مع الفراد الذين لأ يعرفون إشارة معينة

 ( 84، ص 2012

مجال أمام وتجدر الإشارة إلى أن الأستخدام المتزايد لطريقة التواصل اليدوي )لغة الإشارة( فتح ال
المختصين لتطوير واستحداث قواميس ومعاجم إشارية ععر توثيقها، وهو ما ساهم في تبادل الخعرات 

 بينهم لصالح فئة المعاقين سمايا وتعليمها وتدريعها. 
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   (: مهارة التواصل الشفوي )القراءة على الشفاه 6-2
الشفاه وفهمها أي أن نعلم المعوأ  يقصد بالتواصل الشفوي تدريب الطفل على مهارة القراءة على  

يتحد  الذين  الآخرين  مع  الكشم  أثناء  والشفاه  الفهم  حركة  تتبع  يجعل    إليه، ون  ثسماياً  الذي  المر 
مهارة قراءة على الشفاه أو    أكثر قدرة على فهم الكلمات المنطوقة. ومن الممكن تنمية  الشخاص الصم

ت شفاه المتحدث وتنظيمها معاً لتشكل المعنى المقصود الكشم من خشل تدريب الطفل على تحليل حركا
مثل    ،أو تدريبه على تركيب الكشم المنطوأ وعلى فهم المثيرات البصرية المصاحبة للكشم والوضاية

تععيرات الوجه وحركة اليدين )لغة الجسد(، ولكن هناك صعوبة في طريقة لغة الشفاه حيث أن ببعض  
 (. 128ص  ،2004، )سعيد حسني العزة . والوجهابهة على الشفاه الصوات عندما تلفظ تكون متش

الخاصة  تلك  لكن  بالشفتين،  الخاصة  فقط  ليس  الحركات  يحلل  أن  منه  فالطفل الصم مطلوب 
بالفكين والذقن، الحلق، واللسان والخدين. فهو يتعلم التنسيق بين كل هذه الحركات الوجهية مع نموذج 

دومون   فحسب  عليه(.  )متفق  معروف  لغوي  تتطلب طريقة    (Dumont, 2008)ذهني  الشفاه  فقراءة 
المعرفية،  مع الإدراكية،  المعالجة  بواسطة  الرسالة  دلألة  إلى  بالولوج  تسمح  والتي  مركبة  لغوية  رفية 

اللغوية، وهو ما يعرف بالتكامل الذهني. فقراءة الشفاه وحدها لأ تسمح بتعلم اللغة لكونها لأ تستقطب 
ا هن طريق القناة السماية.  كل تباينات اللغة المنطوقة من المتحدث، نظراً لقلة المعلومات المحصل عليه

 (.116، ص 2019)علي تعوينات، 

 ن للتواصل الشفوي هما: اوهناك طريقت
ثم    التحليلية:الطريقة   • المتكلم  حركات شفتي  حركة من  المعوأ سماياً على كل  يركز  وفيها 

 ينظمها معاً لتشكل المعنى المقصود. 
وفيها يركز المعوأ سماياً على معنى الكشم أكثر من تركيزه على حركة    التركيبية: الطريقة   •

 (. 158ص  ،2012القمش،مصطفى نوري  )فؤاد عيد الجوالدة، الكشم.الشفاه المتكلم لكل مقطع من 
وتركز على أجزاء الكلمة، فيتعلم ذوي الإعاقة السماية    :Phonetic Method  طريقة الصوتيات •

)محمد نطق مجموعة من الحروف الساكنة والحروف المتحركة ثم يتعلم نطق هذه الحروف مع بعضها.  
 ( 96، ص 2009النوبي محمد علي، 
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ويتضح أن اقتراح نظام الدعم القائم على قراءة الشفاه من قعل السرة وفي وقت مبكر من عمر  
الإصابة بالإعاقة السماية وعلى مدى زمني طويل ومكثف، يمكن المصاب من التقدم في تنمية كفاءات 

 التخزين والأسترجاع.   تصوتية وتركيعية ونحوية تقارب أقرانه السامعين، ومنه تطور لليا
تحتاج  فهي طريقة قراءة الشفاه أو ما يسمى باللغة المنطوقة المكملة،    وعلى الرغم من فعالية  ولكن

إلى أصوات فتبقى المشكلة أن بعض الصوات اللغوية قليلة الظهور أو لأ تظهر أحياناً على شفاه  
ة الصغيرة(  المتحدث، كما أن الذي يزيد المر صعوبة أن بعض الصوات اللغوية )الوحدات الكشمي 

تظهر بحركات سريعة يصعب اتباعها. فالمشكلة هنا أن هناك مظاهر بصرية للكشم قليلة الظهور،  
 ( 70، ص 2010)العربي محمد علي زيد،  وبعض الحركات الصوتية تعدو متشابهة. 

  : (Cued Speech)مهارة الكلام المرمز  6-3

أشكال يدوية في أربعة مواقع مختلفة في مزيج نظام تواصل مرئي قائم على الصوت يستخدم ثمانية  
مع حركة الفم الطعياية للكشم. أثناء التلميح، يبقي السماعة اليد بالقرب من الفم أثناء التحدث. يتم  

بأشكال يدوية، في حين يتم تمثيل مجموعات أحرف العلة بمواضع  الحروف الساكنة  تمثيل مجموعات 
با اليدوية  المواقف  قراءة  اليد وأحيانًا  استكمال  يتم  وبالتالي،  الحركات.  إلى  من خشل    الشفاهلإضافة 

 ( Ye Wang, Beverly J et al, 2008, p403) إضافة معلومات تمييزية، أي الإشارات اليدوية. 

 طريقة التدريب السمعي:  6-4
لدى  يقصد بها تنمية مهارة الأستماع لأكتساب المهارات الأتصالية اللغوية، بالتركيز على ما  

د المعاأ سماياً من قدرة سماية متبقية عن طريق استغشلها والمحافظة عليها وتنميتها واستثمارها الفر 
ععر القناة السماية بتدريعها على الأستماع والأنتباه السمعي، وتعويده على مشحظة الصوات حتى 

ا إلى الطفل لإسماعه ما  الدقيقة منها والتمييز بينها، والإفادة من المعينات السماية في توصيله
يصدر عن الأخرين، وكذا ما يصدر منه من أصوات وتمكنه من إخراجها وتقليدها وتكريرها. مع  

،  2001)ععد المطلب القريطي،  تدريبه على تهذيب وتنظيم العملية التنفسية وعشج العيوب النطقية. 
( 351ص   

 عند تنفيذ برامج التدريب السمعي للأفراد المعاقين سماياً:   تيةويقترح مراعاة النقار الآ  
إن معظم الطفال الذين يتم تشخيصهم طعياً بوصفهم يعانون من صمم كامل، يمكنهم أن يسمعوا   •

الصوات باستخدام أدوات تضخيم الصوت المناسبة، والمعينات السماية بمفردها لأ تكفي، فش بد من  
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ستفادة من  طوير برامج رسمية للتدريب السمعي، إذ إن هذه العرامج قادرة على مساعدة الصم على الأت 
 القدرات السماية المتبقية. 

 يجب الأستعانة بحاستي البصر واللمس، لإعطاء التدريب السمعي فعالية أكثر.  •
بشكل   • السمع  تقييم  يتطلب  فهذا  للطفل،  السماية  القدرات  على  قائم  السمعي  التدريب  أن  بما 

 مستمر ومتكرر. 
ماعة الطعية، مباشرة بعد تشخيص  يجب أن يعدأ التدريب السمعي حتى في حالة عدم استخدام الس •

 حالة الصمم.
إن التدريب السمعي المنظم قد يجعل الطفل أكثر قعولًأ للسماعة الطعية، لنه يزوده بخعرات ذات  •

 ( 185، ص 2013)عواطف محمد حساتين، معنى. 

 مهارة التواصل اللفظي:   6-5
تؤكد هذه الطريقة على المظاهر اللفظية في العيئة وتتخذ من الكشم الطريقة الساسية لعملية التواصل  
وتتضمن هذه الطريقة تعليم الفراد المعوقين سماياً استخدام الكشم مما يجعلهم أكثر قدرة على فهم  

واصل اللفظي بطريقة فعالة إلأ ولأ يتم الت   المتكلم،الكشم من خشل الإيماءات والدلألأت من حركة شفاه  
  )فؤاد عيد الجوالدة، من خشل استثمار البقايا السماية وباستخدام التدريب السمعي وقراءة الشفاه والكشم.  

 (. 158ص  ،2012مصطفى نوري القمش، 
إن أقل ما يمكن تقديمه للأطفال ذوي الإعاقة السماية هو الحد من هذه الإعاقة عند تعليمهم اللغة 

ة والكشم الصوتي بالمستوى الذي يمكن أن يفهمه معظم السامعين، فهي تمثل استراتيجية أساسية  الصوتي 
التحدث   استعدادات وامكانيات  لديهم  لديهم ضعف سمعي، ممن  خصوصا من  الفئة  تربية هذه  عند 

ق الصحيح  باللغة الصوتية إذا ما تم تغذيتهم بالصوات باستغشل البقايا السماية لديهم، وتعليمهم النط 
فجهاز النطق لدى (  144، ص 2001)محمود فتحي ععد الحي،  ولو لبعض الجمل الساسية في حياتهم.  

وعكس لغة الإشارة التي تعزل الفرد ذوي الإعاقة السماية ضمن    هم سليم ويجب الأستفادة منه.ضمع
 مع السامعين. التواصل الدمج و  السعيل الذي يمكن من الطريقة الملفوظة مجتمعه المماثل، تبقى 

 الكلي: مهارة التواصل  6-7
تشقي هذه الطريقة قعولًأ كعيراً من قعل المختصين والعاملين مع الفراد المعوقين سماياً كما أنها تشقي   

ويقصد بها استخدام جميع أشكال التواصل الممكنة حتى    قعولًأ واسعاً من قعل الفراد المعوقين أنفسهم، 
ن مبكرة، ويشمل أسلوب التواصل الكلي على الصورة الكاملة للأنمار اللغوية،  تنمي مهارات اللغة في س 
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والحركات التععيرية التي يقوم بها الطفل نفسه ولغة الإشارة، والكشم، وقراءة الشفاه، وهجاء الصابع 
 (. 88، ص 2008)محمود ملكاوي، والقراءة والكتابة. 

رد طريقة، ولظهوره أسباب نتيجة استخدام الطرأ  يعتعر التواصل الكلي أسلوباً لشتصال وليس مج 
المختلفة في الأتصال وظهور بعض السلعيات عند استخدام كل طريقة على حدة، هذا بجانب الفروأ  
لقدرات وامكانيات الطفال الصم والتباينات الواضحة بينهم وبين الفرص المتاحة لكل طفل في تعلمه.  

ا الأتصال تقتضي طرقا مناسبة لها يجب أن يستخدمها الطفال كما أن اختشف المواقف التي يتم فيه
 ( 168، ص 2001)محمود فتحي ععد الحي،  الصم.

بأن  الطريقة  المتفق عليها إزاء هذه  العيوب  أنه من  نظراً   ه إلأ  تنفيذها بصورة كاملة،  قد يصعب 
لصعوبة اكتساب الطفل لطريقتين على القل بشكل كامل ومتقن، مما قد يؤدي إلى أسلوب تواصل  
غير صحيح. كما يحسب لهذه الطريقة أنها لأ تراعي خصوصية كل طفل من حيث نمط تعلمه وفقاً 

 لنتائج تقييم قدراته الحقيقية. 
 فال المعاقين سمعياً: ضطرابات النطق لدى الأطا-7
على    نفسه،هو    السامعينلسنوات عديدة كان ي عتقد أن تطور النطق عند الرضع ضعاف السمع و      

تم الإبشغ عن توقف الرضع ضعاف السمع عن الثرثرة.   الفترة،القل خشل مرحلة المناغاة. بعد هذه  
والتي أظهرت انخفاضًا ملحوظًا في    ،(   ,1968Mavilya)  استندت هذه الفكرة بشكل أساسي إلى بيانات

أسعوعًا في   16إلى    12عدد الصوات التي ينتجها ثشثة أطفال يعانون من ضعف السمع الخلقي )من  
 ( OSBERGER, M. J, & MCGARR, N. S, 1982 , p223) .أشهر( 3)بداية الدراسة( خشل فترة 

فمن أبرز العراض التي تترتب على ضعف السمع وخاصة في المراحل الولى أن نطق الطفل  
لأ يتطور تطوراً عادياً، وذلك لن العملية الكشمية واللغة هي عملية مكتسبة تعتمد اعتماداً كعيراً على  

طراب في النطق.  التقليد والمحاكاة الصوتية، ومعنى ذلك أن الخلل في النواحي السماية يترتب عليه اض
 ( 256، ص 1990)فيصل الزايد، 

أكده  ما  محمد    وهو  الواحد  أن  (2001)ععد  السماية،    حول  الإعاقة  بين  كعير  ارتبار  هنالك 
واضطرابات اللغة والنطق، فعمالرغم ممن سشمة جهاز النطق، والكشم للأطفال المعوقين سماياً إلأ أنهم  
العمسيط   الكمشم بطريقة غير صحيحة في معظمها، فالطفال ذوو الضعف السمعي  يلفظون أصوات 

غة بطريقة طعياية، إلأ أن إعاقتهم الرئيمسة تتمثمل فمي ميكانيكية  يتعلممون اللغة تلقائيا، ويستخدمون الل
النطق للكشم الصوتي لأ في نمو اللغة لديهم. وكلما كان مقدار الفقد السمعي أكثر، ازدادت صعوبة  



 

151 
 

بها بطريقة مشوشة، وغيمر صمحيحة لنهم يكررون الصوات كما سمعوها .اللغة الصوتية، والنطق 
 (490، ص 2011)محمود ملكاوي، 

 .ونتيجة لما سعق لأ تتشكل عند الطفل المعاأ سمايا نماذج من سشسل صوتية دالة لتقليدها
جون بيرنثال ونيكولأس  وبالنظر إلى المستوى الصوتي للّغة باعتباره المدخل الساسي للنطق، فقد ذكر  

أنه هناك العديد الدراسات التي أجريت لتحيد الصعوبات والخطاء الصوتية، وجدت   ،(2009)  بانكسون 
صعوبة كعيرة في وصف نطق الطفال المعاقين سمايا وصفاَ محدداَ، نظراَ لصعوبة تحليل كشمهم  

حول الخصائص الصائتة لدى  (   ,1983Levitt et Stromberg)ومن بين تلك الدراسات نجد دراسة  
تركزت حول طعيعة الحركات النطقية لعضلة اللسان لنطق    التي   Tye   Murrayودراسة    ،الطفال الصم

من جانب طبقة    أما  ،حول نطق الصوامت عند الصم   (,1994Paterson)الصوائت، والدراسة الثالثة  
خلصت إلى حدوث أخطاء    Newton et Dunn  دراسة  نإحيث احترام علوه وانخفاضه ف الصوت من

 نطقية على مستوى الصوات. 
أنه لم يكن هناك في الساس عرض تقديمي لتحليل لغوي دقيق للناتج   تظهر مراجعة الدبيات 
الصوتي للأطفال ضعاف السمع أو الصم. بشكل نموذجي، ركزت الدراسات التي أجريت على كشم  

اختشف كشمهم عن كشم الشخاص الذين يعانون  الشخاص ضعاف السمع والصم فقط على كيفية  
من السمع العادي. وبناءً على ذلك، فإن بعض الأنحرافات الصوتية المعلغ عنها للصم تشمل الجودة 

 .  (Hudgins and Numbers  ،1942)س  الإيقاعية، والتشوهات في النطق، والأنحرافات في عادات التنف

(West, J, Weber, J, 1973, p25  ) 

يفقد قدرة   أن عدم وضوح كشم الطفل العوأ سمايا  يرجع إلى كونه ،  (2000)كر سهير أمين  وتذ
التحكم في الفترات الزمنية بين الكلمة والخرى، وهذا يسعب تأخر في نطق الكلمات. كما أنه قد ينتج  
المختلفة )مخارج(،   توضيح الصوات  يواجهه من صعوبة في  لما  إنتاجاً منطوقاً متداخل الصوات 

 مة أثناء النطق. وحتى أن عدم وضوع مخارج الصوات يعود إلى عدم استطاعته الضغط على الكل
 ( 159، ص 2010)العربي محمد علي زيد، 

أن أخطاء النطق الشائعة لدى الطفال المعموقين سمماياً ليست مقيدة بإنتاجيات  Calvert   وقد بين
الفونيمات الفردية )الوحدات الصوتية المفردة(، بل تقع الخطاء كذلك بسعب السياأ الصوتي المتضمنة  

فهذا التحريف في صفات الصوت ومخارجه له عشقة   .(490، ص 2011اوي،  )محمود ملك  فيه الصوات
أيضاَ بالتحكم بالعمليات المصاحبة للإنتاج النطقي كعدم تنظيم عملية التنفس باستهشك هواء الزفير  
الناحية   من  وصحيحتين  وظيفيتين  رئتين  وجود  إلى  يشير  مما  العضلي،  الجهد  توزيع  وعدم  بسرعة 
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سيكون مطلوبًا لإنتاج الكشم، ولكن استخدام محدود لم حجم الرئة،    الفسيولوجية لإمداد تدفق الهواء الذي
 وسوء إدارة إمدادات الهواء، وضعف التحكم في الحنجرة أثناء النطق. 

وكذا خلل الإخراج الصوتي حيث تتناول الدبيات إلى حد كعير الخصائص الصوتية والإدراكية 
مشكشت الصوت لدى الفراد المصابين بهذا الضعف  للأطفال والبالغين المصابين بفقدان السمع. ترتبط  

ونوع جهاز السمع المستخدم. في حين أن الفراد الذين    والجنس،   والعمر،   وشدته، بشكل مباشر بنوعه  
إلأ أن الفراد   فقط،يمكن أن يواجهوا مشاكل في الرنين  يعانون من ضعف السمع الخفيف والمتوسط  

من بين تغييرات   والتردد،مع قد يفتقرون إلى التحكم في الشدة  الذين يعانون من ضعف شديد في الس
 ( Coelho, A. et al, 2015, p103)أخرى. 

 الإيقاع، وغياب    الحادية،والنغمة    والخشونة،   والتنفس،  الإجهاد،تشمل الأنحرافات الصوتية الشائعة  
  الصوت،وانخفاض مستوى    العالية، والنعرة    الصوتي، والتعب    الصوت، وبحة في    السارة،والجودة غير  

ذو صيغة  والصوت الفظ    المتغير،ونمط التنفس    المتوازن،والرنين غير    المفرر،والجهارة مع الأختشف  
والتععير غير الدقيق. هذه الخصائص معررة بعدم قدرة الصم على التحكم في أدائهم الصوتي    ، الهجوم

فإن تطوير خطاب واضح بجودة   ثم،لسمع. ومن  بسعب ضعف ا  لصوتهم، بسعب نقص المراقبة السماية  
على الرغم من التقدم التكنولوجي المعقد للمعينات السماية    تحديًا، صوت جيدة على ضعاف السمع يمثل  

 وغرسات القوقعة الصناعية وغيرها من الجهزة القابلة للزرع. 
   (103، ص 2015)نفس المرجع السابق،  

يث درست الخصائص ح   (Evans et Deliyski, 2007)  الدراسات الخاصةوهو ما وصفته إحدى  
(، والذي VPAشابًا يعانون من ضعف في السمع باستخدام تحليل الملف الصوتي )  (40)الصوتية لم  

للقناة  الصوتية  والإعدادات  والإجهاد،  الحنجرة،  وإعدادات  الحنجرة(،  )فوأ  النطق  إعدادات  يتضمن 
ة مع مجموعة التحكم بعض العيانات المثيرة لشهتمام للأفراد الذين يعانون من  الصوتية. أظهرت المقارن

 المصغرة،نطاأ الحركات الفيسيولوجية: سوء استعمال حركات اللسان  فعلى مستوى نطاأ   ضعف السمع
أما على مستوى حدة الصوت والجهارة فوجد ضيق  ،  وحركات الشفاه المصغرة  ،وحركة الفك المصغرة
الصوت طبقة  الصوت  ،نطاأ  طبقة  في  منخفض  منخفض ومتوسط    ،وتباين  جهارة    ،جهارة  ونطاأ 

ظ خلل التوتر العضلي على شكل انقباضات وارتخاءات ح وتقلب منخفض لجهارة الصوت كما لو   ، ضيق
مراقبة رنين النف والسيطرة عليه مقابل الرنين  بلعومية وحنجرية. بالإضافة إلى قيودًا في القدرة على  

  (Evans K, Deliyski D, 2007,p671) الفموي أثناء الكشم.
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بفقدان   المصابين  لدى الفراد  تم الإبشغ عنها  التي  السمة الكثر شيوعًا  فإن  الرنين،  من حيث 
نة في النف بشكل  السمع هي النف. يساهم النف غير الطعيعي للأحرف الصوتية والحروف الساك

كعير في الصوات غير الطعياية للأطفال والبالغين المصابين بفقدان السمع، والذي يرتبط بضعف  
 التمايز الفموي / النفي.  - التحكم في الصمام العلعومي بسعب نقص التغذية الراجعة السماية 

 (Wirz S, 1991, p289) 
للأطفال الذين يعانون من إعاقات سماية بالعمل يجب أن يعدأ أي تحليل شامل لمهارات النطق  

موضوعًا تتراوح أعمارهم   (192)  درس هؤلأء المؤلفون   ،( ,1942Hudgins et Numbers)  الكشسيكي لم 
عامًا تراوحت حالأت ضعف السمع لديهم من متوسطة إلى شديدة. قرأ الطشب جمشً    (20)و  (8)بين  

تم تقييم إنتاجاتهم لأحقًا من قعل معلمي الصم من أجل قياس كفاءة النطق    التسجيشت، بسيطة ومن  
والإدغام، وتم إجراء   المتحركة، و   الساكنة،وكذلك المعدل والإيقاع. تم إنشاء فئات الخطاء للحروف  

تم تقسيم الخطاء المفصلية إلى استعدال، وحذف،    باختصار،اولة لربط هذه النمار بوضوح الكشم.  مح 
إضافة، وتشوهات شديدة في الصوت المقصود بالإضافة إلى إضافة الصوتيات أو المقاطع العرضية.  

الحروف   على  تنطوي  التي  شيوعًا  الكثر  الخطاء  أنواع  بين  بين    الساكنة،من  الخلط  التمييز  كان 
، وإضافة أصوات أنفية وفموية، وسوء مفصل  ر الصوتي الذي لأ صوت له واستعدال حرف ساكن بآخ 

أو  الكلمة  بداية  في  الساكنة  الحروف  وإغفال  المتاخمة،  الساكنة  الحروف  نطق  وسوء  ساكن،  لمزيج 
 ( OSBERGER, M. J, MCGARR, N. S, 1982 , p228) خرها. ل

،  Geffner؛  Brannon ،1966)تم تكرار هذا النمط العام للأخطاء الساكنة في العديد من الدراسات 
  Markides،  1970  Nober  ،  1967  ؛Levitt  ،Smith  ،et  Stromberg  ،1976؛  Gold  ،1978؛  1980

Smith   ،1975  حد ما  ( على الرغم من أن النسبة المئوية الفعلية للأخطاء في أي فئة قد تختلف إلى
ن الأختشفات في ذخيرة الصوت كانت موجودة بين الرضع الطعيعيين والرضع إ  من دراسة إلى أخرى 

 الذين يعانون من ضعف السمع الذين تم الحكم عليهم على أنهم في نفس المستوى من التطور الصوتي. 
  انتاج ( متشابهًا بين الطفال ولكن  CV   ،VC   ،CWCكان شكل المقطع )على سعيل المثال،  

أو الحروف الساكنة كان أكثر محدودية في العينات التي ينتجها    المتحركةالصوات التي تشبه الحروف  
تميل الصوات العفوية للرضع ضعاف السمع إلى أن تكون نمطية    إجمالًأ، الطفال الذين يسمعون.  

أيضًا أن     (Mavilya, 1968)فس العمر. لأحظتفي ن   يسمعون أكثر من تلك الخاصة بالرضع الذين  
لنطق الطفال ضعاف السمع في دراستها كانت مختلفة عن تلك التي تم الإبشغ    الفونولوجية الجوانب  

وجه   الطعيعي. على  السمع  شديدًا في تطوير الصوات   التحديد،عنها للأطفال ذوي  تأخرًا  لأحظت 
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حيث يتم إنتاج أحرف العلة في كثير من    السمع،الساكنة في نطق الطفال الذين يعانون من ضعف  
 ( OSBERGER, M. J, MCGARR, N. S, 1982 , p224) .الحيان أكثر من الحروف الساكنة

قوائم   الحصول على  الذين    الأنتاجات تم  السمع  التلقائية للأطفال ضعاف  العينات  الصوتية من 
أعم بين  تتراوح  ؛ Lach  ،Ling  ،Ling  ،et  Ship  ،1970؛  Carr  ،1953سنوات )(  7)شهرًا و    (11)ارهم 

Stark  ،1982  ؛Sykes  ،1940  ؛West    &Weber ،  1973 على الرغم من أن هذه الدراسات تشير إلى .)
التي تمت   وجود اختشفات في وتيرة أصوات الحروف المتحركة في عينات الطفال ضعاف السمع 
دراستها، إلأ أن نمط إنتاج الحروف المتحركة متشابه بشكل ملحوظ. تشمل حروف العلة الكثر شيوعًا  
المامية   العلة  وحروف  المركزية  العلة  حروف  السمع  ضعف  من  يعانون  الذين  الطفال  قعل  من 

بشكل غير متكرر نسعيًا في عينات الطفال. كما وجد أن   حدثت أحرف العلة العالية جدًا.  المنخفضة
الطفال ضعاف السمع يستخدمون أصوات الحروف المتحركة أكثر من الصوات الساكنة. في دراسة 

سنوات من ضعاف السمع (  7)و(  4)أن الطفال الذين تتراوح أعمارهم بين    ( ,Sykes 1940)وجد    أخرى،
روف المتحركة الخاصة بهم في عزلة وليس بالأشتراك مع  ينتجون ما يقرب من نصف أصوات الح 

 (225، ص 1982)نفس المرجع السابق،  حرف ساكن. 
من   كل  كدراسة  وصفه  الدراسات  من  العديد  واصلت  ما  (،      ,2011Baudonck N,et al)وهو 

(2005Van Lierde KM ,et al, ،)     التي أقرت بتعرض الإنتاج الصوتي للحروف الساكنة لدى الفراد
بعض   أيضًا  تحدث  قد  والسهو.  والأستعدالأت  التشوهات  خشل  من  للخطر  السمع  بفقدان  المصابين 

من    الفونولوجية العمليات   والتخلص  والتوقف،  الكتلة،  وتقليل  النهائية،  الساكنة  الحروف  حذف  مثل 
 الصوتية والحروف الساكنة الأحتكاكية عالية التردد.  الصوات، خاصةً مع الصوات

(Coelho A et al, 2015, pp107-108 ) 
أثناء تطوير الأتصال الشفوي، من المهم أن يكتسب الطفال بنية عرضية مناسبة لنها تلعب دورًا 

ثير العاطفي.  في العديد من جوانب الوظيفة اللغوية، من الإجهاد المعجمي إلى التركيب النحوي إلى التأ
الشفوي  الجوانب من الأتصال  للوضوح. يمكن أن تكون هذه  المعنى وبالتالي  لنقل  لذلك فهي مهمة 
للتعرف على   السماية ضرورية  المراقبة  السمع لن  يعانون من ضعف  الذين  بالنسبة للأفراد  مشكلة 

(112،ص2015)نفسالمرجعالسابق،.المستمعين للتناقضات الإيجابية في الكشم
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ممارسة إعادة التأهيل الصوتي جنبًا إلى جنب مع التدريب السمعي وتطوير اللغة فيتضح وجوب  
الشفوية منذ بداية العشج حتى يتمكن الفراد الذين يعانون من ضعف السمع من تحقيق اتصال شفهي  

 النطق والرنين.  والصوت،  للتنفس،لصحيحة والحفاظ على الوظيفة ا اجتماعيًا،واضح وممتع ومقعول 
 : المعاقين سمعياً المهارات الفونيمية والفونولوجية لدى _ 8
وفونولوجية ولغوية على كشم الطفال ضعاف السمع    فونيميةبدأ المحققون في إجراء تحليشت   

(Oiler  ،Jensen  ،et  Lafayette  ،1978  ؛Oiler  et  Kelly  ،1974  ؛Stoel-Gammon  ،1982  ؛West  
  &Weber ،1973)  تم إجراء دراسة شاملة بواسطة .(Stoel-Gammon, 1982)    تم فيها الحصول على

سنوات   3:10إلى    5:  1  الطفال السامعين  بيانات مقطاية وطولية عن اكتساب الصوات من خشل
إلى   المستعرض، سنوات. أظهرت بيانات المقطع    3:  7إلى    4:  2من العمر، والطفال ضعاف السمع  

على الرغم من أن معدل    الطفال، أن أنمار النمو كانت متشابهة بالنسبة لمجموعتين من    كعير، حد  
يعانون من ضعف   النمو كان أبطأ بشكل كعير بالنسبة للأطفال ضعاف السمع مقارنة بالطفال الذين لأ 

تضمنت   الطفال.  لمجموعتي  وأنواع الخطاء موجودة  الصحيح  للإنتاج  أنمار مماثلة  السمع. كانت 
ة، وإلغاء نقار التوقف مجموعة أنمار الأستعدال الشائعة لكش المجموعتين التععير عن التوقفات الولي 

المتجانسة    واستعدال  ،النهائية  العضوية  ع ب التوقفات  بين  الأحتكاكات.  شائعة  الخطاء  كانت  ندما 
  المجموعتين، كانت أكثر تواترًا في كشم ضعاف السمع منها في حديث الطفال ذوي السمع الطعيعي.

(OSBERGER M. J, MCGARR N. S, 1982, p226   ) 
أظهرت العيانات أيضًا أن بدائل الطفال الذين يعانون من ضعف السمع انحرفت بشكل أكعر عن 
الصوت المستهدف فيما يتعلق بطريقة ومكان الإنتاج مقارنةً بعدائل الطفال العاديين. بالإضافة إلى  

ال من  ذلك، تميل أخطاء الشخاص ضعاف السمع أيضًا إلى إظهار مجموعة أكعر من أنواع الأستعد
 . السامعون تلك التي قام بها الطفال 

من    قدم لدى   تقريراً   ( Oller, D et Kelly, C, 1794)كمل  الأستعدال  عملية  لإطار  أوليًا  تطعيقًا 
ضعاف السمع، عن طريق التحليل اللغوي. من خشل تحقيق في الإطار التوليدي لعمليات الأستعدال 
الصوتي لطفل يعلغ من العمر ست سنوات يعاني من ضعف سمع حسي عصعي متوسط الشدة. كان 

الطفال الصغر سنًا، تم استعدال الحروف الساكنة  لعدائل الطفل الكثير من القواسم المشتركة مع بدائل  
السائلة في خطاب هذا الطفل بالأنزلأأ وحروف العلة المستديرة، وتم فصل الحروف الساكنة الأحتكاكية  

 , Oller, D)  النهائية، وتم نقل الحروف الساكنة بشكل عام إلى أماكن أكثر تقدمًا في مخارج النطق.

Kelly, C, 1794, p65) 
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أن الطفال ضعاف السمع تقدموا    Stoel-Gammonت العيانات الطولية التي حصل عليها  كشف
نحو الإنتاج الصحيح للفونيمات المستهدفة بمعدل أبطأ بكثير من الطفال ذوي السمع الطعيعي وأن 

إلى   هناك نطاقًا وتنوعًا أكعر بكثير في أنواع الأستجابة داخل وععر المواضيع. تشير العيانات الولية
أنتج الطفل مجموعة متنوعة   الولى، أن الطفال ضعاف السمع مروا بثشث مراحل نمو. في المرحلة  

كان هناك تضييق في نطاأ الأستعدالأت متعوعًا    الثانية،من العدائل للفونيم المستهدف. في المرحلة  
لأ يتقدم جميع    ع،بالطب تم إنتاج الصوت بشكل صحيح.    الثالثة، بالعدائل بصوت واحد. في المرحلة  

المرحلة   خشل  سماية  إعاقة  يعانون من  الذين  الخطاء   الثالثة،الطفال  العديد من  يتضح من  كما 
   التي تظل في حديث العديد من الشخاص ضعاف السمع حتى طوال حياتهم البالغة. القطاعية

(OSBERGER M. J, MCGARR N. S, 1982, pp226 227  ) 
إلى مزيد من   لدى الطفال ضعاف  هناك حاجة  الكشم  اكتساب  تحديد مراحل  أجل  البحث من 

السمع. هذه المعلومات ضرورية لمساعدتنا على فهم أفضل لماذا يطور بعض الطفال كشمًا واضحًا 
والبعض الآخر لأ يفعل ذلك. على الرغم من وجود بيانات تشير إلى أن الطفال الذين يعانون من  

  Oller  et  Kelly ،  1974؛    Oiler et al.   ،1978في اكتساب الصوت )ضعف السمع يتأخرون ببساطة  

،Stoel-Gammon   ،1982؛   لمجموعتي    الواقع،في    (  الإنتاج  أنمار  بين  ملحوظة  اختشفات  هناك 
ولأ يتقدم حديث بعض الطفال ضعاف السمع أبدًا إلى ما بعد المراحل    جدًا،الطفال في سن مبكرة  
. تظهر أنمار إنتاج الكشم للأطفال الكعر سنًا ضعاف السمع العديد من أوجه  المبكرة جدًا من التطور 

التشابه مع أنمار الطفال الصغر سنًا ضعاف السمع. سيتضح أيضًا أنه على الرغم من فشل الطفال  
فإن الأنحرافات في    العادي،ضعاف السمع في كثير من الحالأت في اتباع القواعد النموذجية للكشم  

مما يشير إلى أنهم يستخدمون مجموعة من القواعد الفونولوجية على    منهجية، هم تظهر أنماطًا  كشم 
)نفس المرجع السابق،   خدمة من قعل المتحدثين العاديين.الرغم من اختشف هذه القواعد من تلك المست

1982 ،227  ) 

 : سمعياً المعاقين  لدىلاضطرابات النطق المداخل والاتجاهات العلاجية _ 9
إن التدخل العشجي لشضطرابات النطقية المصاحبة للفقدان السمعي يمكن من تحقيق الأستخدام   

 العفوي للأصوات اللغوية وفق مايار الأستخدام عند الراشدين ضمن المجتمع اللغوي للمصاب، وأساس 
  اللجوء لأستخدام بيانات التقييم الصحيح   الفعال لأضطرابات النطق عند الطفال هو  العشجي  النهج
 مصاب للتخطيط لأستراتيجيات العشج الشزمة لتحقيق الهدف المنشود. لدى ال الصوت والكشم لنظام
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 فإن أهداف التقييم هي:  ،Hedge (2001 ) لم  وفقًاو  
 تقييم الداء المفصلي للفرد في كلمة واحدة وداخل خطاب المحادثة.   •
 تقييم وجود العمليات الفونولوجية التي ستساعد على اكتشاف أمثلة النطق غير الدقيقة.  •
 تقييم أداء الطفل في ضوء المعايير التنموية.  •
 تحديد أهداف العشج المحتملة.  •
 تقييم لثار العشج مع القياسات المتكررة.  •

لنه يمكن استخدام المخزون كأساس لتحديد مدى مشءمة الإنتاجات    ،من المهم إنشاء جرد صوتي 
لتطور   للطفل  اختبار    الكشم،الصوتية  أهداف  تحديد  ستثارةالأوتحديد  أو   / تحديد    الهداف،، و  أو 

بإجراءات   (.   2010Eisenberg,   et  Hitchcock)  صوتيأهداف العشج في نموذج   المتعلقة  القرارات 
كونه سهل الأستخدام وقابل    التطعيق، وقت    ،البعاد التشخيص في تقييم إنتاج الكشم للأطفال متعددة  

  (. 1998Wolk,  et Meisler)صشحيته وموثوقيته   ذلكوالهم من  للتنفيذ، 
(İclal Şan ,Gonca Sennaroglu , 2021 ,p314 ) 

تعليم  إطار  ضمن  النطقية  الخطاء  تصحيح  مع  واللغة  النطق  تقويم  أخصائيو  تعامل  تاريخياً، 
السلوك الحركي، ورأى معظمهم أن سعب الخطاء النطقية يكمن في عدم قدرة الفرد على أداء المهارات 

لجو النطق  الحركية المعقدة الشزمة لنطق الصوات اللغوية، ومنذ سبعينيات القرن العشرين، بدأ معا
واللغة أيضاً بإعطاء العوامل اللغوية )الفونولوجية( أهمية أكعر في تعاملهم مع هذه الأضطرابات. وتستند  
اللغوية على أن بعض الفراد ينتجون أخطاء فونولوجية لنهم لم يتعلموا استخدام قواعد   النظرة  هذه 

الن  القواعد  فونولوجية معينة. وبابارة أخرى، فإن كثيراً من الخطاء  طقية عند الطفال تعكس غياب 
إنتاج الصوات  على  قدرتهم  عدم  تععر عن  من كونها  أكثر  للأصوات  المناسب  لشستخدام  الشزمة 

 ( 413ص ، 2009نيكولأس بانكسون، ،جون بيرنثال)الموجودة في لغة الكبار. 
تقوم   النطق على جانعين هما  ومنه  العشجية لأضطرابات  الحركي  المداخل والأتجاهات  الجانب 

واللغوي باعتبار أن النظام الصوتي يتألف من جوانب حركية/ نطقية ولغوية/ فونولوجية، فإن الخطأ 
إطار   ضمن  العشجية  الإجراءات  يصنف مسار  قد  لذلك  معاً.  كليهما  أو  إحداهما  عن  ناتج  النطقي 

عامليين معاً دون تفضيل  خر ضمن إطار المعرفة الحركية ولكنه قد يستند على الل المعرفة الحركية و 
 وفيما ما يلي عرض لهم مداخل ومناحي التدريب المختلفة لأضطرابات النطق:  لحدهما.
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   :التدخل المفصلي الذي يعتمد على  مدخلال 1_9
تلك التي نتيجة المواضع المفصلية غير القادرة على التكيف   التعويضي للأصواتالإنتاج  يشمل  

للمفاصل   الحركي  التشعب  التقليدية على  العشجية  النماذج  تركز  نموهم.  أثناء  تعلمها الطفال  التي 
الصوتي   التنسيب  لنهج  فيمكن  الفردية،  الكشم  تثعتلصوات  الذين    التقليدي  للأفراد  فائدة  أكثر  أنها 

لم مفاصل  يجدون صعوبة في   الموضع الصحيح  الذين    أصواتتحقيق  المختلفة، مثل الفراد  الكشم 
  يعانون من ضعف السمع والذين يظهرون أخطاء في النطق تعويضية بسعب التعلم غير الصحيح.

أعضاء النطق  عادة ما يتم تطوير هذه الخطاء كسلوكيات تعويضية ثانوية لقصور  والجدير بالذكر أنه  
  )p193)Korah, R. M ,2018 ,.الفونولوجية الك واختشفات المس

إذا كان   ذلك،يعطي المعالج إشارات سماية وبصرية محددة حول مكان وضع المفصشت. ومع  
فإنهم يقدمون تلميحًا    وحدها،الفراد غير قادرين على الأستجابة بشكل جيد للإشارات السماية والبصرية  

 لم   وفقًا  .(Bahr  et  Rosenfeld-Johnson  ،2010)  للإنتاجصحيح  إضافيًا للحركة اللمسية لتعلم المكان ال
(1958)  Van Riper،    تحفيز الجهاز السمعي )تدريب سمعي(، ثم  بيجب أن يعدأ تدريب كل صوت

الخطوتان   إذا كانت هاتان  التحفيز(.  لتقليده )طريقة  للعميل  نموذج سمعي بصري  تقديم  الشروع في 
راجعة عن طريق  التغذية  الفيمكن استخدام توفير    للفونيم،وحدهما لأ تعلمان العميل الإنتاج الصحيح  
 طريقة التنسيب الصوتي. اللمس حول إنتاج الصوت. وهذا ما يسمى  

  , 2018, p193)Korah, R. M( 

وعادة ما ينجح هذا النهج في حالة الصوات التي يمكن تمثيلها والإحساس بها، كالصوات الشفوية 
 واللثوية، ويصعب بدرجات متفاوتة مع الصوات الخلفية نظراً لصعوبة تمثيلها والإحساس بها.   

(، فأهداف عشج النطق المعتل  ASHAية للسمع، النطق واللغة )وفقًا لإرشادات الجماية المريك
هو تصحيح مواضع الفم للحرف الساكن والمواضع الخاطئة وتحديد اتجاه تدفق الهواء والحجم المناسب 
لتدفق الهواء في المكان المستهدف أثناء إنتاج الصوات الشفوية. سيشمل تدريس المواضع الشفوية  

المفصشت الشفوية المدعومة إلى المام، وتعليم مكان الفم الصحيح، وإنشاء ضغط  الصحيحة تقديم  
   (193، ص 2018)نفس المرجع السابق،  الفم المتراكم والإفراج عنه.

 مدخل الاتجاه التقليدي:   2_9
تعتعر الطريقة التقليدية للعشج النطقي التي ظهرت على يد عدد من الرواد في مجال النطق واللغة،  

 واعترافاً بمساهمته يشار إلى طريقة التقليدية شبطريقة فان رايعرش.  Van Riperأهمهم 
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عشج  على الصوت المفرد الخاطئ، يتميز  ومن خصائص الطريقة التقليدية أنها تركز على التدريب  
النطق في النهج التقليدي بأنه سلسلة متصلة تتراوح من تدريب الذن / الإدراك الحسي إلى خطوات  
مرتبة بشكل هرمي للتدريب على الإنتاج. اعتمادًا على مستوى تحفيز الصوت الخطأ، يعدأ إنتاج الصوت  

 رات والجمل، انتهاءً بشكل منفصل عن طريق إنشاء الإنتاج الصحيح للصوت، المقاطع والكلمات والابا
ويتم الوصول لهذه المرحلة  (  p2 , 2008 Aldridge M., Ristuccia C ,)بالإنتاج الصحيح للمحادثة.

اليومية التواصلية  المواقف  إلى  ونقله  الصحيح  الإنتاج  وتثعيت  تعزيز  و ).بعد  بيرنثال  نيكولأس  جون 
 (431ص  ،2009،بانكسون 

خطوات التدريب    331-330، ص(2000)أبو جودة    ووائلععد العزيز السرطاوي    لخص كل من
 في الطريقة التقليدية كما يلي: 
 . تحديد الأصوات الخاطئة 
وذلك بتدريب المريض على حركات جديدة يستعدل بها الحركات القديمة،    تأسيس النطق السليم:

وكذلك إيجاد حركات جديدة لم تكن موجودة عنده، يستخدمها لإيجاد صوت جديد ويظهر هذا في حالة 
 حذف الصوات ويتم ذلك من خشل النمذجة التقليد واستخدام الحواس. 

ويستعان في ذلك بالمحيطين بالمريض لمعرفة مدى تجاوبه واستمراره في النطق   النقل والتعميم:
في ظل ظروف التعميم بأنه حدوث سلوك مناسب  (   ,1977Stokes et Bacr)حيث عرف  الصحيح.  

خارج غرفة التدريب )من حيث المواضيع، والماكن، والشخاص والسلوكيات، و/  مختلفة غير تدريعية 
لة نفس الحداث في تلك الظروف كما كان مقررًا في التدريب المشرور، وبالتالي دون جدو أو الزمن(  

، يمكن المطالبة بالتعميم عندما لأ تكون هناك حاجة إلى المعالجة خارج نطاأ التدريب لإجراء تغييرات
  أو يمكن المطالبة بها عندما تكون بعض التشعبات الإضافية ضرورية، ولكن تكلفتها أو نطاقها أقل 

 ( Stokes, T. F., Baer, D. M, 1977 , p350) بوضوح من تكلفة التدخل المباشر.

الجديدة المتعلمة في الأنتكاسة،   حتى لأ تقع السلوكاتالمتابعة والمحافظة على نتاجات العلاج:  
بسعب التعرض للنسيان أو الضياع، لذلك لأ بد من متابعة هذه النتاجات خشل فترة التدريب بمراجعة  
الإنجازات لتقييم مدى محافظة المريض عليها عن طريق برنامج ما بعد التدريب ينفذ بعرمجة جلسة كل  

 فترات المراجعة إلى أن تلغى تماماً. أسعوعين في العداية على أن يتم الأبعاد بين 
   :( الحسي الحركي)  السياقي المدخل 3_9

السياقي الأستخدام  فكرة  على  الأتجاه  هذا  هذا   يعتمد  يفترض  حيث  النطقي،  الأضطراب  لعشج 
والمكاني.   الصوتي  بالسياأ  تتأثر  الصوات  أن  الصوت الخير  وضع  السياقي  التيسير  يتضمن 
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 نتاجالإالمستهدف في بيئات صوتية مختلفة بحيث تساعد مكونات الصوت السابق أو التالي في تسهيل  
مع أنه ينتجه في العادة بصورة   (Adler-Bock M et al, 2007, p 130).  المستهدف  للصوت  السليم

 ( 428ص ، 2009نيكولأس بانكسون، ،جون بيرنثال) .خاطئة 
وهنا لأ يحتاج الخصائي إلى أن يعدأ بالتدريب على الصوت منفردا، بل يجعل من هذه المقاطع 

)جهاد أحمد   .والكلمات ارتكازات تدريعية ينتقل منها ليعمم إنتاج الصوت في غيرها من السياقات الصوتية
 ( 42، ص 2013جميل،  ابتسامالعرايفيي، 

 تعليم الصوات باستخدام السياأ:  خطوات (McDonald, 1946) وقد اقترح 
” يمكن اعتبار bright sunبصورة صحيحة في السياأ المكون من الكلمتنين ش   /Sإذا كان الصوت / •

 سياقاً ميسراً. /S/الذي يسعق    /tالصوت /
 . /Sببطء وأن يطيل / يقوليطلب من الطفل أن  •
 .(bright-sssss-sun) مثل  /Sيوضح القصد بلفظ الكلمتين وإطالة مدة نطق / •
ويمكن استخدام أزواج  ش،  hot ssssea ش، ثم ش  bright-sssink يطلب من الطفل، أن يقول ش •

 وتثعيته.  /Sأخرى من الكلمات لتسهيل إنتاج /
إعادة جمشً قصيرة تحتوي السياأ المسهل نفسه، ولأ يعتعر معنى الجملة أمراً مهماً، ذلك أن هذا  •

 ى التتابع الحركي. النشار يركز في الساس عل
 ضمن قصصاً مصورة يمكن تمثيلها أو قراءتها بصوت مسموع.  /Sاستخدام الصوت المستهدف / •
في المرحلة التالية، يتوجه التدريب نحو تغيير السياأ الصوتي، وسرعة الكشم، والنعر المقطاية في   •

 سياقات بديلة. 
 فقد دون استخدام السياأ.  /Sلب من الطفل قول / طي   •

 ( 242- 229ص ص  ،2009،نيكولأس بانكسون   ،جون بيرنثال)

إن استخدام سياأ صوتي/لغوي كطريقة لتأسيس صوت ما يسمح لمعالج النطق بالأعتماد على 
سلوك موجود أصشً. ويمثل هذا الإجراء أيضاً نوعاً من التشكيل لن المعالج يستخدم السياأ لمساعدة 

 يته. الطفل على عزل إنتاج فونيم منفرد وتثع 
   :السمات المميزةمدخل  4_9
الصوتية في مخزونهم   ن الطفال يحتاجون لتعلم خصائص الصوت كوسيلة لتسهيل بناء التناظراتإ

اختشف   على  الطريقة  هذه  وتركز  للغة،  الفونولوجية  العنية  إلى  الأنتباه  على  القدرة  أي  الفونولوجي. 
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السمات بين الصوات بهدف مساعدة الطفال على إدراك أن الصوات يمكن تصنيفها وفقاً لخصائص  
)طويلة الطول  مثل  )ضجيجي  -محددة  والطريقة  والمكان    -فيوق  -همسي  -قصيرة(،  استمراري(، 

 ( 458ص  ،2009،نيكولأس بانكسون   ،جون بيرنثال)خلفي(.  - )أمامي
ويتضح أن الغاية من برامج التدريب المستندة على مدخل السمات المميزة هي تأسيس سمة مفقودة 

المثال سعيل  فعلى  الفونيمات.  بين  التمييز  خاصية  يفقد  وبالتالي  الإنتاجية،  الطفل  حصيلة  قد    ،في 
يعوض الطفل الوحدات الفونيمية الوقفية بالأحتكاكية، فيجب اختيار نموذج صوتي واحد يحمل صفة 
الوقفية وعلى أساسه يتم اكتساب السمة وتصحيح حزمة أصوات المجموعة المتبقية التي كان يخلو  

الطفل صوتاً   وبالتالي تقوم الطريقة على معدأ التعميم، حيث يستفاد من تعليم  نطقها من هذه الصفة.
  . وعند نطقه بشكل صحيح يستفاد من ذلك في تعليمه صوتاً اخر له صفات مشتركة مع هذا الصوت

 ( 191، ص 2010)العربي محمد علي زيد، 

   مدخل طريقة التدوير: 5_9
تمثل طريقة التدوير إحدى الطرأ اللغوية التي صممت لعشج الطفال الذين يعانون من أخطاء 

وتعويضها   )مثل الصوات الأحتكاكية(  ستهدف التدريب النمار الفونولوجية الخاطئة نطقية متعددة. وي 
بالنمار بالصحيحة، وتنتقل ععر هذه الهداف بشكل متسلسل لأ يعتمد على تحقيق الطفل مستوى 

 مايارياً معيناً للأداء قعل الأنتقال منه إلى نمط لخر.  
 .  (458ص  ،2009،نيكولأس بانكسون   ،جون بيرنثال)

 وتشمل جلسة العشج النموذجية في طريقة التدوير ما يلي: 
تتطلب هذه المرحلة استماع الطفل للمدرب لمدة دقيقتين تقريباً وهو يقرأ حوالي   النشاط السمعي: 

كلمة تحتوي كل منها على الصوت المستهدف، باستخدام التحفيز السمعي أو ما يسمى بالقصف   (12)
 السمعي وبمساعدة جهاز مضخم للصوت. 

باستخدام الصور المطعوعة أو المرسومة والملونة التي تحمل معنى    بطاقات الكلمات المستهدفة:
 أو مدلول الكلمة التي تضم الصوت المستهدف. 

ويشمل التدريب على استخدام المحفزات السماية والحسية والبصرية عن    نتاج: التدريب على الإ 
 طريق اللعب بما سعق من أجل إنتاج النموذج المستهدف. 

الإنتاج: قابلية  من  اختبار    التحقق  ضوء  في  التالية  الجلسة  في  المستهدف  الفونيم  اختيار  يتم 
 المدرب لقابلية الطفل لإنتاج هذا الصوت.
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يظهر هنا دور الوالدين في المنزل بإعادة العرنامج العشجي، وذلك لتسهيل عملية  منزلي:  البرنامج ال 
ناء العشج.   التقييم للخعرة التي اكتسابها  

السرطاوي،  ( العزيز  ص 2000ععد  ص  بيرنثال،    342- 340،  بانكسون   ،جون  ص    ،2009،نيكولأس  ص 
461-463) . 

 مدخل التغذية الراجعة:  6_9
أن المشحظات المتكررة تؤدي إلى   (   ,1971Adams)تؤكد وجهة نظر التعلم الحركي التقليدي   

تحقيق الهدف. بدلًأ من ذلك، تشير الدراسات إلى أن ردود الفعل المنخفضة  نحو  اكتساب سريع ودقيق
دى من  قد تكون طريقة مهمة لتحسين التعلم، وأن الأحتفاظ والتحويل مؤشرات أفضل للتعلم طويل الم

 ( Kim, I et al, 2012, p90) الأكتساب أثناء الداء 
)الداخلية   الحسية  الراجعة  التغذية  لعمليات  البالغة  للأهمية  وصف  على  التربوي  الدب  يحتوي 
والخارجية( في المراحل المبكرة من اكتساب مهارة الكشم، وعندما يتقن الفرد مهارة معينة من خشل  

الأستجابا تتششى  أهمية.  التدريب،  أقل  الراجعة  التغذية  وتغدو  الخاطئة،  بيرنثال)ت  نيكولأس    ،جون 
 (418ص  ،2009،بانكسون 

ومع ذلك، فإن تأثيرات الداء هذه مؤقتة وتعتمد على استمرار تقديم المشحظات. ي فترض تقديم  
معلومات فورية بتكرار أقل لتعزيز التعلم طويل المد من خشل تسهيل تطوير التقييم الذاتي ومهارات 

ذية الراجعة الخارجية  اكتشاف الخطاء التي يمكن للمتعلم تطعيقها على المواقف التي لأ تتوفر فيها التغ
(Bruechert L et al, 2003, pp 467 468 .)  

وبالمثل، يجب أن يؤدي فرض تأخير التغذية الراجعة إلى تعزيز تطوير هذه المهارات من خشل  
 2005Anderson. )إتاحة الوقت الكافي للمتعلم لمعالجة وبناء المعلومات. في الواقع، توصلت دراسة

et al, )    إلى نتائج مهمة وهادفة جديدة باستخدام مجموعة متنوعة أكعر من مصادر التغذية الراجعة
الجوهرية في ظل ظروف تأخير التغذية الراجعة مقارنة بالردود الفورية أو بدون التغذية الراجعة. بدلًأ  

حالة التركيز    من ذلك، تم اقتراح أن زيادة تواتر المشحظات التصحيحية الفورية قد يعمل على تخفيف
الداخلي المتعمد الناجم عن ردود الفعل المستمرة، والسماح للقائم بالداء بافتراض تركيز انتباه خارجي  
موجه بواسطة عمليات التحكم الآلي، يمكن تصور شنافذة مثاليةش افتراضية للموقع الزمني للتغذية الراجعة  

لأ يمكن   ومات ولكن ليس الكثير من الوقت الذيبحيث يكون لدى المتعلم وقت كافٍ لمعالجة هذه المعل
أن يستمر تفعيل المعلومات. قد يؤدي الملء الفوري و / أو المستمر لفترة ما بعد الداء بمعلومات 
النتائج الخارجية في العداية إلى تسهيل الأستحواذ عن طريق تقليل المتطلبات المعرفية لتنشيط معلومات  
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ولكن التوفير الفوري والمتكرر للتغذية المرتدة الخارجية    العاملة،ليها في الذاكرة  النتائج الداخلية والحفاظ ع
قد يمنع المتعلم من تعلم الكيفية لتنشيط هذه المعلومات والحفاظ عليها عند سحب معلومات النتائج  

 (Austermann Hula, et al, 2008, p1109)الخارجية. 

ركيز الخارجي للتغذية الراجعة الخارجية يفيد كش من أداء تجادل هذه النظرية بأن الأنتباه على الت 
الأكتساب والتعلم، على الرغم من أن الدراسات الحالية لم تكن تهدف إلى اختبار هذه النظرية، إلأ أنها  
أغفلت الفوائد التي يمكن إثباتها للتغذية الراجعة الخارجية بالنسبة للمتعلمين ذوي الإعاقة، وخاصة أولئك  

 لغوي أو عجز جسمي كالإعاقة السماية.  -يعانون من عجز معرفي  الذين
ذوي الفقدان السمعي، فهي تعمل على  لفتساهم التغذية الراجعة الفورية في عشج اضطرابات النطق  

زيادة حساسية الطفل للنطق الخاطئ للأصوات من خشل مواجهته بتعذر أداءه النطقي وبضرورة تعديله. 
ج بتوضيح الخطاء التي يقع فيها الطفل وجعله يتوقع المواقف التي يحدث فيها  عن طريق قيام المعال

الخطأ، وتكون باستخدام ردود الفعل اللمسية والمعلومات الحسية فهي للية سريعة يمكن أن تؤدي إلى  
تصحيحات على المستوى المعرفي في التسلسل الهرمي لإنتاج الصوات منفردة ومن ثم الكلمات وصولًأ  

 ( 324، ص 2000)ععد العزيز السرطاوي، وائل أبو جودة،  الجمل والمحادثات التلقائية.  إلى
   مدخل تعديل السلوك: 7_9

بذلت كثير من الجهود في سبعينات القرن العشرين لتطعيق مبادئ تعديل السلوك والتعليم المعرمج  
حركية    تذا السياأ تعتعر المدرسة السلوكية بقيادة شسكينرش أن الكشم سلوكياهعلى عشج النطق. وفي  

ه عندما يعقبه تعزيز  متعلمة وبالتالي هو سلوكاً إجرائياً، يمكن تعلمه عن طريق الأشرار، فيتم اكتساب 
)العربي محمد علي زيد، من العيئة المحيطة، بينما يكف الطفل عن تلك الصوات التي لأ تلقى تعزيزاً.  

 ( 193، ص 2010
ومنه يتألف التدريب من عدد من التسلسشت التي تضم كل منها عداداً من الخطوات الصغيرة  

م  طريقة  الأستجابات ضمن  بتعزيز  والمرتبطة  السلوك  المتدرجة  تعتمد على  للتدريب  ومنظمة  عرمجة 
 . يالأشتراط

 مدخل الوحدات غير الرمزية:  8_9
يساعد التدريب باستخدام الوحدات غير الرمزية )التي لأ معنى لها( على التحكم بالحركات النطقية   

إنتاج   الرمزية على  الوحدات غير  يستخدم  الذي  التدريب  التدريب. ويركز هذا  بدء  قعل  التي ظهرت 
من القيود    الصوات المستهدفة، ومن المؤكد أن عملية إنتاج الوحدات غير الرمزية تفرض حداً أدنى 
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على المتحدث وذلك بالسماح له بالتركيز على النشار النطقي بدلًأ من التركيز على الجوانب الصرفية  
 (441ص  ،2009،نيكولأس بانكسون  ،جون بيرنثال)والنحوية أو الدلألية. 

وهنا يظهر الهدف من النشاطات التدريعية في هذا المستوى، هو قدرة الطفل على تعميم تعلماته 
 ى الكشم التلقائي، وهو ما يسهل النجاح في مستويات لغوية أكثر تعقيداً. إل

وتقدم هذه المادة ضمن مستويات من الصعوبة تتدرج من السهل إلى المعقد، فتعدأ بمقاطع لأ معنى  
ثم الكلمات المنفردة لأ معنى لها، والوحدات المكونة من كلمين لأ معنى لها، عبارات مؤلفة من   لأ لها،

 كلمات لأ معنى لها وأخيراً حوارات وقصص بها كلمات لأ معنى لها. 
 الدنيا:  تيا ئالثنا تناظرات مدخل 9_9
بين    تناظرات الثنائيات الدنياالنموذج الشائع الأستخدام هو عشج    أن  ، (  ,1981Weiner)يعتعر   

الزواج استنادًا إلى تضاد السمات المميزة للأصوات في أزواج الكلمات التي تختلف من خشل صوت  
واحد. الساس المنطقي وراء هذا النهج هو مساعدة الطفل على إدراك أن هناك حاجة إلى صوتين  

  الطريقة،ل. وبهذه  مستهدفين للإشارة إلى اختشف في المعنى بين الكلمتين اللتين ينتجهما الطفل بالمث
 ,Topbaş Seyhun, Ünal Özlem )  .والفونيمي تزداد التباينات الصوتية وحجم مخزون الطفل الصوتي  

2010,  p647 ) 
قد يكون نهج العشج الزوجي الدنى أكثر مشءمة   ،ر أصغهذا النهج يستخدم مجموعات عشج  ف

 ,Williams A, 2000)  صوت.ال  ضعف  منللأطفال الذين يظهر عليهم مستوى خفيف إلى متوسط  

p291 ) 
إن أكثر أنواع التدريب التناظري شيوعاً هو التناظر بين صوت يقوم الطفل باستعداله أو حذفه مع 

في بداية الكلمة،   / tبالصوت /  /kفإذا قام باستعدال الصوت /الصوت المستهدف. فعلى سعيل المثال، 
وفي السياأ نفسه، إذا حذف الطفل   cop-top , tea-keyفقد يتضمن التدريب على التناظر كلمات مثل 

المتناظرة كلمات مثل  /tالصوت / الثنائيات  تتضمن  فقد  الكلمة،  نهاية  .   bow-boat , see-seat في 
ويكون التدريب على تناظرات الثنائيات الدنيا مشئماً في الحالأت التي يقوم فيها الطفل بدمج صوتين  
متناظرين أو أكثر في لغة الكبار في صوت واحد، مما يؤدي إلى عدم إنتاج سمة التناظرات المستهدفة.  

 ( 453ص  ،2009،نيكولأس بانكسون   بيرنثال،جون )
رات صوتية تودي إلى اختشف في المعنى، ويتم اختيار مثل هذه  فيهدف التدريب لتأسيس تناظ

التناظرات للعشج بسعب ارتباطها بالنمار )العمليات( الفونولوجية أو النمار الخطاء الموجودة في  
 النظام الفونولوجي للأطفال، أي أنها تصبح نماذج لتسهيل عملية التعميم إلى الصوات الخرى. 
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الميزة السريرية إذن فإن     (Weiner FF, 1981) ,(McReynolds LV, Bennett S, 1972)فحسب  
غير المعالجة. يمكن إعداد الحد الدنى من العشج    الصواتهي أنه من المتوقع حدوث التعميم على  

تأخيرات   من  يعانون  الذين  للأطفال  التعميم  مدى  على  تؤثر  طرأ  بعدة  وأخطاء   فونولوجيةالزوجي 
العديل هو صوت يختلف بشكل طفيف عن   المفترض أن يكون  المقابل لها. من  العديل  نطقية. مع 

 ( Barlow Jessica A, Gierut Judith A , 2002 , p62)الصوت المستهدف. 

من تباين الزوج.    في معارضة اختيار الصوت ضمن نهج التناظرات  تباينًا(   ,1990Gierut)  توصف
التناقضات الصوتية في أزواج الكلمات في الأعتبار ثشثة   من وجهة نظرها، يجب أن يأخذ اختيار 
الصوتيات  عشقة  )ج(  و  التناظرات،  نوع  أو  طعيعة  )ب(  المميزة،  التناظرات  عدد  )أ(  لغوية:  أبعاد 

للطفل.   اللغوي  بالمخزون  إلى  ت المعالجة  المميزة  التناظرات  عدد  من  شير  عدد  من  أكثر  أو  واحد 
التي تعمل على إنشاء تعارض بين الصوتيات    الفونولوجية الأختشفات في المكان والطريقة والميزات  

قد تتعارض الصوات في أزواج الكلمات إلى الحد الدنى، وتختلف فقط في ميزة واحدة  للغة معينة.  
 , Topbaş Seyhun , Ünal Özlem ,2010)  حد.أو بضع سمات، أو قد تكون متعارضة إلى أقصى  

p647 ) 
 مدخل التباينات القصوى:   10_9

يوفر هذا النهج الفرصة لمقارنة الصوات التي تختلف باختشف العناصر. يرى نهج المعارضة  
أكعر على   تغيير  إلى  إلى أقصى حد ستؤدي  يتم معارضتها  التي  المتناقضة  القصوى أن الصوات 

سيكون الطفل قادرًا على إنتاج    العشج،بعد    لخر،من التعميم. بمعنى  مستوى النظام أو أشكال أكعر  
بالإضافة إلى إنتاج أصوات غير    ،صوت معالج بشكل صحيح حتى عند تقديمه بكلمات غير مألوفة

فإن هذا النهج من الناحية النظرية    لذلك،معالجة لأ عشقة لها بالصوت المستهدف )أصوات جديدة(.  
  (Alsaad M et al , 2019 , p2) الطفل. أوسع في نظام   وجي فونوليدفع إلى تعلم 

يعتمد العشج بالتباينات القصوى على تباين صوتين يختلفان بأكثر من خاصية صوتية واحدة )أي  
ش مميزة   madش و ش  sadعلى سعيل المثال، الكلمتان ش  (. ,Gierut 1989)الطريقة والصوت(    ،المكان

ثنائي  بم / يتم التععير عنه،    / و ، لساني سقف فموي، احتكاكي،  همسي / هو صوت    sللغاية لن /  
/ في عدد السمات المميزة ففقط، بل تختلف أيضًا   m/ و /    sاللسان، وأنفي. لأ تختلف الصوات /  

ى أنها تتميز بفئة  عل  والطريقة،   في طعيعة الميزة. تعتعر سمات الصوت التي تختلف من حيث المكان 
  -غير رئيسية، بينما يشير التمييز الرئيسي في الفئة إلى تمييز المجموعة الرئيسية للأصوات في اللغة  
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أو العوائق )الوقفية، الأحتكاكية    المتحركة،  حروف  العلى سعيل المثال، التباين بين الحروف الساكنة مع  
كلما زاد عدد   .(Barlow  et  Gierut   ،2002)الأنزلأقية(  و الأنفجارية( مع )النفية، الجانعية، السوائل،  

وطعيعة وعشقة الأختشفات بين الصوات في زوج متباين، زاد التغيير على مستوى النظام الذي ي فترض  
بأن التباينات القصوى تعتمد   Gierut تحدوثه بسعب التدخل، مما يؤدي إلى كشم أكثر وضوحًا. جادل

على استخدام أهداف التمييز الشديد، مما قد يساعد الطفال على سد الفجوات الصوتية في نظامهم  
(1990Gierut, ،)  نفس المرجع السابق،  )ختشفات الواسعة بين الصوات.   حيث يركز الطفال على الأ

  (2، ص 2019

 مدخل التباينات المتعددة: 11_9
هو نهج    ( ,2000Williams  ،1992)،  إن نموذج التباينات أو التناظرات المتعددة للتدخل الصوتي  

تباين يقوم في نفس الوقت بمقارنة العديد من الصوات المستهدفة مع صوت المقارنة الثابت. على  
القصوى   أو التناقضات  ،( ,1981Weiner)عكس الساليب المتناقضة الفردية مثل أزواج الحد الدنى  

(1990Gierut, )،   .فإن العديد من الصوات الخاطئة داخل انهيار الصوت تتناقض مع إنتاج الطفل
لذلك، يستخدم هذا النهج مجموعات معالجة أكعر ويوجه التدخل ععر نمط خطأ الطفل بدلًأ من معالجة  

 جانب منعزل من نظام أو قاعدة الطفل.  
ى نمط خطأه بهذه الطريقة يواجهه بمدى التغيير الصوتي  من المفترض أن تركيز انتباه الطفل عل

الذي يجب تحقيقه. يعتعر نهج المعارضة المتعددة فريدًا لكل طفل لنه يوجه كل طفل إلى استراتيجياته  
الفريدة. لذلك، فإن التباينات المتعددة لديها القدرة على السماح للطفل بإجراء   الفونولوجية أو أنماطه  

مع ما يجب تعلمه ثم مراجعة استراتيجياتها بناءً على مواجهة    الفونولوجيةاتصالأت حول استراتيجياته  
التطابق  المتعددة بشكل مباشر وصريح    تباينات الجديدة والمركزة. يواجه نهج ال  الفونولوجية المعلومات  

للتناقضات   الشامل  الأنهيار  عن  هو    الفونولوجيةالناتج  التدخل  من  الهدف  فإن  وبالتالي  المحيطة. 
القضاء على التجانس الناتج عن الأنهيار الصوتي الواسع عن طريق إحداث انقسامات متعددة للفونيمي.  

في ضعفهم الفونولوجي   الطفال الذين يظهر عليهم انهيار صوتي واسع سيكونون بالضرورة أكثر شدة
الذين   للأطفال  للتدخل  خيارًا  سيكون  المتعددة  المعارضة  نهج  فإن  وبالتالي،  وضوحًا.  أقل  وبالتالي 

 ( .Williams A , 2000 , p290)  يظهرون إعاقات فونولوجية شديدة إلى عميقة.
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 _ مستوى القراءة والكتابة لدى المعاقين سمعياً وعلاقتهما بالعمليات الفونولوجية:  10
المعاقين سماياً، تفشل مهارات القراءة والكتابة لديهم في تحقيق مستويات مناسبة لسن   عند معظم 

رانهم بعدة سنوات من التعليم الإلزامي. فالإعاقة السماية تحرم قوذكاء التلميذ، وعادة ما تتخلف عن أ
م قيود على الطفل من المدخشت الصوتية الجيدة، وبالتالي فإن معظم الطفال المعاقين سماياً لديه

من   الدنى  الحد  من  كامشً  نطاقاً  وحدها  الشفاه  قراءة  تقدم  لأ  المنطوقة.  اللغة  أشكال  إلى  الوصول 
التناقضات الهادفة على المستوى الفونولوجي. فاللغة المكتوبة هي شكل دقيق لتمثيل اللغة المنطوقة،  

لأ لنه  نظراَ  مسارها.  عن  لشنحراف  خاص  بشكل  عرضة  فهي  العنية    وبالتالي  إلى  الوصول  يمكن 
 المقطاية للغة المنطوقة إلأ جزئياً عن طريق قراءة الشفاه، يجب أن يتأثر الوصول المعجمي نفسه. 

(Dyer A, 2003, p215 ) 
تشير التجارب إلى أن اكتساب مفردات الكشم المتاحة بالعين وحدها ليست كافية فحسب، بل ت ظهر  

ن ذلك، فإن الطفل الصم لبوين أصمان، مختلفة عن تلك  أيضاً خصائص توزياية. على النقيض م
الخاصة بالكشم المسموع حيث تستخدم لغة الإشارة في المنزل كلغة أساسية سيكون له خلفية لغوية  
غنية. ومع ذلك، فيما يتعلق بالقراءة والكتابة، فهما أيضاً في وضع صعب. لأ تحمل لغة الإشارة أي 

مشئية، والتي تعكس بنية الكشم داخل مجتمع السامعين الناطقين. هناك  عشقة منهجية بالنظمة الإ
المنطوقة آاعتبار   اللغة  الدلألي داخل لغة الإشارة قد يختلف اختشفاً كعيراً عن  التركيز  خر وهو أن 

 ( 216- 215ص  ، ص 2003)نفس المرجع السابق، للمجتمع.  
الذين   السمع  ضعاف  للأطفال  بالنسبة  الوضع  وفائدة يختلف  تطوير  في  التشكيك  يتم  ما  غالباً 

العمليات الفونولوجية. العديد من الدراسات، باستخدام المهام الفونولوجية المختلفة، على سعيل المثال،  
الذاكرة العاملة، التداخل بين اللون والكلمة، التعرف على الحروف، إجراءات الكتابة والقرارات المعجمية  

علومات المكتوبة، قد أكدت مع ذلك على تدخل الرموز الفونولوجية في معالجة  ومعالجة طعيعة ترميز الم 
الكتابة بين ضعاف السمع، على الرغم من أنه تم توضيح طعيعة ما بعد المعجم للشفرات الفونولوجية  

 بشكل خاص. 
وجي،  إلأ أن المهام التي تتضمن الكلمات الكاذبة )الزائفة( أظهرت استخدام قواعد التحويل الفونول

من ناحية أخرى، صحيح أن استخدام المعدأ البجدي يتطلب وعياً بالعنية المقطاية للكشم، والتي تعتمد  
المشكلة  التطور.  يعيق هذا  السماية كثيراً ما  الإعاقة  للغة، وأن  الفونولوجية  التمثيشت  تطوير  على 

ناسب. لذلك حتى إذا كان  بالنسبة لولئك الذين يعانون من ضعف سمعي هي في تطوير نظام جيد وم
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الفراد الذي يعانون من عجز في السمع قادرين على تطوير المهارات الفونولوجية التي تمكنهم من  
معالجة الكتابة مثل أقرانهم السامعين، أي من خشل استغشل المعدأ البجدي لنظام الكتابة، فإن العديد  

لمكتوبة، لن تمثيشتهم الفونولوجية غير مكتملة  منهم يظلون محرومين بشكل واضح من معالجة الكلمة ا
بشكل عام. وبالتالي، فإن التوجهات التربوية للأطفال ضعاف السمع الذين يتعلمون القراءة لأ تعزز  

 Jeyalakshmi C et)بسهولة تطوير طريق الوصول المزدوج إلى المعجم، من خشل المعدأ البجدي.  

al, 2015, p280 ) 
إن الأفتقار إلى المهارات الفونولوجية يضع حداً للأطفال المعاقين سماياً عند مستوى الصف الرابع 
من التعليم الأبتدائي تقريباً، والذي قد لأ تتقدم فيه مهارات الكتابة الإمشئية بعد ذلك، فيواجه الطفال  

مشئها بالعراف الصرفية. فقد يعتمد  العديد من الفعال والحوال والكلمات متعددة المقاطع التي يتأثر إ 
المتمدرسين المعاقين سماياً على الذاكرة لتسلسل الحروف داخل الكلمات وعلى الذاكرة البصرية عن  
ظهر القلب للكلمات بأكملها. يشير الداء الضايف نسعياً للمتمدرسين المعاقين سماياً في إعادة إنتاج  

بالذاكرة الفونولوجية، لها سعة  الكلمات الزائفة إلى أن الذاكرة المرئ  ية عن ظهر القلب، عند مقارنتها 
محدودة في الإمشء. يشير تحليل الخطاء الإمشئية التي يرتكعها هؤلأء الطفال إلى أن الذاكرة المعتمدة  
على العشوائية في تسلسل الحروف داخل الكلمات قد تكون كافية لكتابة كلمات تقتصر على تسلسلين 

أحرف فقط. وبالتالي تصبح هذه الذاكرة غير مفيدة مع الكلمات الكثر تعقيداً التي تتأثر كتابتها أو ثشثة  
 بالتفاعل بين الأصطشحات الفونولوجية والصرفية.  

(Aaron Keetay et al, 1998,pp18-19. ) 
الدبيات تشير  ال  كما  فهم  في  سماياً  المعاقين  القراء  يواجهها  التي  الصعوبات  توضح  لغة  التي 

إلى أن العديد من القراء المعاقين سماياً يسترجعون معاني الكلمات بتكاليف كعيرة في الوقت ،  التصورية
والأنتباه، أو يعرقلون عمليات الفهم عالية المستوى، أو يسترجعون معاني الكلمات بطريقة غير دقيقة،  

دقيقة ومعرفة المفردات الضايفة، على أنها  مما يؤدي إلى فهم محدود. تم توثيق المعرفة النحوية الغير  
تمارس تأثيراً مباشراً عكسياً على فهم القرائي للمعاقين سماياً. نظراً لن هاتين العمليتين لأ يتم تطعيقهما 

رة من قعل العديد من القراء المعاقين سماياً، فمن الممكن أن كشلهما قد يخلق استنزافاً واستهشكاً  ابمه
 (  (Kelly L, 1996, pp77-78 العاملة أثناء القراءة.لسعة الذاكرة 

إن نقص فعالية المعاقين سماياً في عمليات القراءة والكتابة الساسية مثل ترميز الكلمات والتعرف 
التشفير   عمليات  خشل  من  مستمراً  تعدياً  تواجه  لهؤلأء  العاملة  الذاكرة  قدرات  يجعل  الكلمات،  على 

يقلل من ال المفردات والعمليات  الساسية، مما  التعرف على  العمليات الخرى مثل  قدرة على تطعيق 
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النحوية. يتفاقم هذا الخطر من خشل الدلة التي تشير إلى أن الذاكرة العاملة للعديد من المعاقين سماياً 
 . قد تكون مشغولة بشكل مفرد من خشل الترميز وإعادة الترميز الشاأ للكلمات

 (79، ص 1996السابق، )نفس المرجع 

 خلاصة الفصل: 
حيث   تعد الإعاقة السماية من أبرز المشكشت التي قد يواجهها الطفل في حياته إذا ما أصيب بها،

نمو   في  بارزاً  تأثيراً  والنمو    قدراتهتؤثر  التواصل  فعملية  والأجتماعية،  الكاديمية  والمعرفية،  اللغوية 
المهارات لنمو  أساساً  تعد  التي  السمع    اللغوي  حاسة  سشمة  مدى  على  تتوقف  والكاديمية  المعرفية 

السماية   الإعاقة  المترتبة على  المشاكل  أخطر  فإن  وعليه  بوظيفتها،  القيام  في  ظهور    هيوكفايتها 
هذه تمتد  ما  وعادة  والنطقية،  اللغوية  الخرى،  إلى    الخيرة  المشكشت  الكاديمي  التحصيل  جوانب 

كتابة. فعدون تدريبٍ منظمٍ وتدخل تربوي مبكر لن تتطور لديه مظاهر النمو  وأولهما كفاية القراءة وال
 اللغوي السليم، ولأ يمكنه إتقان المهارات القرائية والكتابية. 
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 السادس الفصل 
 للدراسة المنهجية الإجراءات 

 تمهيد 
تعتعر الإجراءات المنهجية المستخدمة في الدراسة محوراً أساسياً للوصول إلى النتائج النهائية،  

أي  نتائج  ذلك،    ة فصحة  في  المتبعة  المنهجية  الخطوات  إلى  الساس  في  يرجع  خطئها  أو  دراسة 
فوضوح المنهج وتجانس العينة وسشمة طرأ تحديدها وحصرها وكيفية بناء أدوات الدراسة وتقنينها 
والتحقق من صدقها وثباتها وتحديد أساليب المعالجة الإحصائية، كلها إجراءات تساعد على الوصول  

 ات قيمة علمية، وهو ما سوف يعرض في هذا الفصل. إلى نتائج ذ
 تمت الدراسة الأستطشعية ععر عدة مراحل وهي كالتالي::  ونتائجها  الدراسة الاستطلاعية  -1

كانت  بعد موافقة المؤسسة على إجراء الدراسة الميدانية،  الدراسة:    بمجموعةإجراءات خاصة   1-1
  ( مدرسة المعاقين سماياً بقالمة)تشميذ    التعرف على مجتمع الدراسةمتمثلة في  أولى الخطوات  

المعلمين  القراءة والإمشء داخل القسام مع  حصص  عن قرب بحضور حصص الدروس خاصة  
أخصائية النطق والإيقاع الجسمي الحركي، وحتى الرياضة   التربية النفسية الحركية مع   وحصص

الجوانب  مختلف  في  قرب  عن  التشميذ  سلوك  لمشحظة  وذلك  النطقية،    العدنية.  )التعليمية، 
النفسية، الحركية والأجتماعية( والتعرف على الصعوبات التي ت واجه هذه الفئة، ومحاولة تعيين  

 أولية للتشميذ الذين تتوفر فيهم الخصائص المناسبة للدراسة. 
الساسية التي امتازت بصغر حجمها  الدراسة   مجموعةساعد هذا على تحديد كيفية اختيار فقد 

على الدب النظري والدراسات السابقة التي أجمعت على أن ضعف   ه منهج الدراسة. فعناءً قتضي لما ي 
القدرة على معالجة أصوات اللغة ومهارات الوعي الفونولوجي ترتبط بدرجة عالية بدرجة الضعف 

وينتج عن هذه الصعوبة صعوبات  والمتوسطة،  الخفيفةالسمعي لدى الطفال ذوي الإعاقة السماية  
بتطعيق بعض الأختبارات الولية   تهم الولية في القراءة والكتابةتقييم قدراعملية    فتمتقرائية وكتابية.  

   .  في هذا المجال التشخيصية الغير الرسمية، فكان واضحاَ تدني قدراتهم
عن طريق الملفات    ئمتهامشمنت  الساسية، فض  الدراسة    لمجموعةالتحديد القصدي النهائي    تم

شدة الإعاقة والأضطرابات لرطفونية التي يتحدد فيها نوع و العيداغوجية والطعية وتقارير الخصائية ا
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( تشميذ تراوحت أعمارهم من  6)ستة  بالإضافة إلى مشحظات المعلمين، فتألفت من    ،المصاحبة
ب 13إلى  8) خفيفسنة(  سمعي  فقدان  للإحاطة  واصلت  ت   . ومتوسط  درجة  المشحظة  حصص 

المقترح     التدريعي  العرنامج  بتطعيق  العدء  القسم وتقدير حاجاتهم قعل  بالظروف المحيطة بهم داخل 
ءات بهم في خلق نوعٍ من ، كما ساهمت كثرة اللقاالمشئمة  بهدف إجراء التعديشت أو التصحيحات

 ة لغراض البحث. الأحتكاك عجل من كسب ثقتهم لتسهيل التعامل معهم خدماللفة و 
الدراسة   مجموعة  بطت  ض  أجل   ،الأستطشعية كما  الدراسة    من  لدوات  السيكومتري  التحقق 

تم اختيارهم بشكل عشوائي وذلك   ، تلميذاً من ذوي الإعاقة السماية البسيطة والمتوسطة(  12)وقوامها  
 المجموعة ليهم شرور  تنطعق ع  ان. وتم اختيار تلميذقق من ثبات الأختبارات المستعملة من أجل التح 

العرنام  ،الساسية أنشطة  بعض  تطعيقه  طبقت عليهم  قعل  الوقوف على    النهائيج  أجل  مدى من 
 . وجاهزيته  صشحيته

تم الأتفاأ على الخطة    :خاصة بتحديد الأزمنة والأمكنة المناسبة للتطبيقالجراءات  الإ  1-2
الميداني من خشل توزيع حصص   نوي التطعيق حسب جدول التوزيع السالزمنية الإجمالية للعمل 

حصص أسعوعياَ خشل الفترة المسائية يومي الأثنين والربعاء (  3)  للعرنامج الدراسي بمعدل ثشث
بتخصيص ساعة لكل حصة. فكان مساء الربعاء )ساعتين( عبارة عن أنشطة استدراكية وتدعيمية 

القسم داخل  لصالح  ف  ،إضافية  عنها  الأستغناء  الممكن  اثنين لباحثةامن  كل  مساء  أن  إلأ   كان   ، 
لحصة النشار العدني المكيف، فتم الأتفاأ مع المعلم المختص بموافقة المستشارة التربوية   اً مخصص

الساسية( بالغياب عن ساعة التسخينات العدنية طيلة فترة   المجموعة بالسماح للحالأت المختارة )
 . د(60) ل ما تبقى منهاالتطعيق بشكل ثابت ثم الألتحاأ بزمشئهم لإكما

كما تم الأتفاأ على موعد الأستطشع الولي لأختبار الوعي الفونولوجي، اختبار القراءة، والكتابة  
وما يليها من   الأستطشعية للقياس لدراسة الخصائص السيكوميرتية  المجموعةمن خشل إخضاع  

وأيضا تم الأتفاأ على موعد التجريب   .تغيير أو تعديل لعناصره )التعليمات، المدة، التصحيح....(
وفعاليته.  صدقه  من  للتأكد  المقترح  النشطة  لعرنامج  العدء و   الأستطشعي  موعد  على  الأتفاأ  تم 

 بتطعيق أنشطة العرنامج في صورتها النهائية. 
جراء التطعيق الأستطشعي  إلى إتهدف هذه المرحلة  و   دوات الدراسة: لإجراءات الخاصة بأا  1-3

الفونولوجي   الوعي  )اختبار  لغراضها  خصيصاً  المعدة  الدراسة  النطق    -لدوات  كفاءة  اختبار 
من    -المصور السيكوميرتية  خصائصها  لدراسة  التدريعي(  العرنامج  وأيضا  والكتابة  القراءة  اختبار 
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تجابتها لها، والوقوف على  هذه الفئة ومدى اسصدأِ وثبات للوقوف لأحقاَ على مدى صشحيتها ل
في التطعيق الفعلي. وهو ما تم حيث   ت واجهالضعف فيها والتنعؤ بالصعوبات التي قد  نقار القوة و 

أما التطعيق التجريعي للعرنامج .  جرت عملية التجريب في المواعيد المتفق عليها في ظروف حسنة
الوقوف المسعق على مدى   ن أجلأنثى( م  1ذكر و   1فتلخص في بعض النشطة على تلميذين )

ومش  تهام ءمش المستهدفة  وضوح ءللفئة  ومدى  الزمنية  ومدتها  عددها  وكفاية  أهدافها  مة محتواها، 
 ستراتيجيتها ووسائلها المستعملة وأخيرا مدى نجاعة أساليب تعزيزها. افعالية فنياتها و و  هاصياغت 

   لهذه النتائج: وفيما يلي عرض 
 السيكومترية لاختبار الوعي الفونولوجي: الخصائص  1-3-1
الصدأ  -المحكمين  )صدأ  التاليتين  الطريقتينعلى  تم الأعتماد صدق المقياس:  1-3-1-1

الداخلي، ومشئمته، وقابليته للتطعيق، وتمتعه بدرجة   الأختبارالداخلي( والتي أجمعت على تجانس  
 جيدة من الصدأ تجعله أداة صالحة للدراسة. 

تم حساب صدأ المحتوى من خشل عرض الأختبار على    صدق المحتوى:  1-3-1-1-1
(، لإبداء رأيهم حول مدى انتماء ووضوح البعاد 06مجموعة من السادة المحكمين المحلق رقم )

. وقد إضافة أو حذف ما يرونه مناسباً ب ،  المستعملة  وبنودها ومناسعتها لغرض الدراسة وسشمة اللغة
.   الأختبار وبالتالي تم الإبقاء على جميع تفاصيل    %100أ السادة المحكمين  تراوحت نسبة الأتفا

 (. 01في صورته النهاية بعد التأكد من صدأ محتواه في الملحق رقم ) الأختبارو 
باستخدام معامل بيرسون لدراسة العشقة بين كل بعد    صدق الاتساق الداخلي:  1-3-1-1-2

مع الدرجة الكلية نجد أن قيم الأرتبار أعطت مستوى دلألة   الوعي الفونولوجي   ختبارلأمن أبعاد  
(، وهو يؤكد وجود ارتبار بين البعد المقاس والدرجة الكلية لشختبار وهذا يؤكد 0.01أصغر من )

  يوضح هذه النتائج.  (01) الجدول رقم صدأ الأتساأ الداخلي لشختبار.  و 
 ( يوضح الأتساأ الداخلي لأختبار الوعي الفونولوجي.1جدول رقم )

 الدلألة الإحصائية  مستوى الدلألة  الأرتبار بالدرجة الكلية البعد
 متسق  0.01 **0.676 الذاكرة الصوتية 

 متسق  0.05 *0.369 الوعي بالقافية
 متسق  0.01 **0.849 والفونيمي الوعي المقطعي 

اوعي بتركيب أصوات الكلمات مع 
 بعضها مرتبة

 متسق  0.01 **0.720

الوعي بالكلمات عند تغيير أوضاع 
 أصوات الحروف فيها

 متسق  0.01 **0.658
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لأختبار الوعي  كل مجال مع المجالأت المكونة    نباستخدام معامل بيرسون لدراسة العشقة بي  
جميع معامشت   ه (، ومن 0.01نجد أن قيم الأرتبار أعطت مستوى دلألة أصغر من )  الفونولوجي 

 الأرتبار دالة إحصائيا، وهو يؤكد وجود الصدأ التكويني لشختبار. 
 : ثبات المقياس1-3-1-2
 الأختبارباستخدام طريقة الإعادة، حيث طعق    الوعي الفونولوجي  التحقق من ثبات اختبارتم       
على نفس العينة مرة ثانية ه  تلميذاَ، ثم تم إعادة تطعيق  (12)الأستطشعية المكونة من    المجموعةعلى  
يوماً من زمن التطعيق الول، وتم حساب معامل الأرتبار بيرسون بين نتائج التطعيقين   (15)بعد  

 والجدول الآتي يوضح ذلك: 
 الوعي الفونولوجي ( يوضح الثبات بطريقة إعادة اختبار 02) جدول رقم

 الدلالة الإحصائية  مستوى الدلالة  (Rمعامل الارتباط ) الاختبار 
 ثابت  0.01 **0.758 الوعي الفونولوجي 

جي يتمتع بدرجة ثبات عالية، بحيث  و يتعين أن اختبار الوعي الفونول  (02)من خشل الجدول رقم  
الثبات   أقل من (  0.758)بلغ معامل  الدلألة  ثبات مرتفع ودال إحصائياً عند مستوى  وهو معامل 

(0.01). 
  : لاختبار كفاءة النطق المصورالخصائص السيكومترية  1-3-2
 : صدق الاختبار1-3-2-1
المحتوى:  1-3-2-1-1 الصور  ستناداً ا  صدق  تسمية  اختبارات  محكية    إلى  كاختبارات 

للكشف عمن اضمطرابات نطمق الصوات الكشمية (  1994)مثل اختبار العمايرة    لشختبار الساسي، 
سماياً  المعاقين  واحدة،  لدى  أذن  عن   في  للكشف  المخصص  الردنية  الصحة  وزارة  واختعمار 

ايا، وأيضا  اختبار الخمايسة، والإمام المصور اضطرابات نطق الصوات الكشميمة لمدى المعوقين سم
ا    (2004) فقد  عقليا،  المعوقين  لدى  اللفظية  الأضطرابات  عن  للكشف  هذه المخصص  عتعرت 

جل الكشف عمن اضمطرابات ألشختبار الذي تم إعداده من    العنائيصدأ  العلى    الإجراءات دليشً 
بالإضافة إلى ذلك   متوسطة، الخفيفة  النطمق الصوات الكشمية العربية لدى ذوي الإعاقة السماية  
عندما كانت كل أصوات اللغة موجودة   فإن صدأ المحتوى في هذا النوع من الأختبارات كان ضمنياً 

 في كل الماكن الممكنة. 
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الاختبار1-3-2-2 ثبات  باستخدام طريقة الإعادة، حيث    التحقق  تم:  :  ثبات الأختبار  من 
العينة الأستطشعية المكونة من    الأختبارطعق   على نفس    ه تلميذاَ، ثم تم إعادة تطعيق(  12)على 

يوماً من زمن التطعيق الول، وتم حساب معامل الأرتبار بيرسون بين   (15)العينة مرة ثانية بعد  
 نتائج التطعيقين والجدول الآتي يوضح ذلك: 

 . كفاءة النطق المصور ( يوضح الثبات بطريقة إعادة اختبار03جدول رقم )
 الدلالة الإحصائية  مستوى الدلالة  (Rمعامل الارتباط ) الاختبار 
 ثابت  0.01 **0.833 كفاءة النطق اختبار 

، بحيث بلغ معامل  مناسبةيتمتع بدرجة ثبات  الأختبار  يتعين أن    (03) من خشل الجدول رقم  
 (. 0.01)وهو معامل ثبات مرتفع ودال إحصائياً عند مستوى الدلألة أقل من   (0.833)الثبات 
 لاختبار القراءة: الخصائص السيكومترية  1-3-3
 : الاختبارصدق  1-3-3-1
تم حساب صدأ المحتوى من خشل عرض الأختبار على  : صدق المحتوى:  1-3-3-1-1

(، لإبداء رأيهم حول مدى انتماء ووضوح البعاد 06مجموعة من السادة المحكمين المحلق رقم )
. وقد تراوحت وبنودها ومناسعتها لغرض الدراسة وسشمة اللغة، وإضافة أو حذف ما يرونه مناسباً 

 الأختبار .  و الأختباروبالتالي تم الإبقاء على جميع تفاصيل    %95نسبة الأتفاأ السادة المحكمين  
 (. 03في صورته النهاية بعد التأكد من صدأ محتواه في الملحق رقم )

باستخدام معامل بيرسون لدراسة العشقة بين كل بعد    صدق الاتساق الداخلي:  1-3-3-1-2
أبعاد   لشختبار  القراءة  تبار خلأمن  الكلية  الدرجة  الأرتبار أعطت مستوى دلألة   ، مع  قيم  أن  نجد 

وهذا يؤكد   ،(، وهو يؤكد وجود ارتبار بين البعد المقاس والدرجة الكلية لشختبار0.01أصغر من )
 ( يوضح هذه النتائج. 04صدأ الأتساأ الداخلي لشختبار.  والجدول رقم ) 

 الأتساأ الداخلي لأختبار القراءة.( يوضح 04جدول رقم )
 الدلالة الإحصائية  مستوى الدلالة  الارتباط بالدرجة الكلية البعد

 متسق  0.01 **0.922 التسمية السريعة للحروف وحركاتها
 متسق  0.01 **0.848 دقة قراءة الكلمات

 متسق  0.01 **0.891 دقة قراءة شبه الكلمات 
 متسق  0.01 **0.962 الطشقة القرائية 

 متسق  0.01 **0.784 .الفهم القرائي
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باستخدام معامل بيرسون لدراسة العشقة بين كل مجال مع المجالأت المكونة لأختبار القراءة،  
(، ومن جميع المعامشت الأرتبار دالة 0.01نجد أن قيم الأرتبار أعطت مستوى دلألة أصغر من )

 يؤكد وجود الصدأ التكويني لشختبار.  ما  إحصائيا، وهو 
 : ثبات الاختبار1-3-3-2
طعق    تم حيث  الإعادة،  طريقة  باستخدام  الأختبار  ثبات  من  العينة    الأختبار التحقق  على 

يوماً (  15)على نفس العينة مرة ثانية بعد  ه  تلميذاَ، ثم تم إعادة تطعيق(  12)الأستطشعية المكونة من  
الول، وتم حساب معامل الأرتبار بيرسون بين نتائج التطعيقين والجدول الآتي من زمن التطعيق  

 يوضح ذلك: 
 ( يوضح الثبات بطريقة إعادة اختبار القراءة.05جدول رقم )

 الدلالة الإحصائية  مستوى الدلالة  (Rمعامل الارتباط ) الاختبار 
 ثابت  0.01 **0.982 اختبار القراءة

( يتعين أن اختبار القراءة يتمتع بدرجة ثبات عالية، بحيث بلغ معامل  05من خشل الجدول رقم )
 . (0.01)وهو معامل ثبات مرتفع ودال إحصائياً عند مستوى الدلألة أقل من   (0.982)الثبات 
 الخصائص السيكومترية لاختبار الكتابة الإملائية  1-3-4
 صدق الاختبار 1-3-4-1
تم حساب صدأ المحتوى من خشل عرض الأختبار على    صدق المحتوى:  1-3-4-1-1

(، لإبداء رأيهم حول مدى انتماء ووضوح البعاد 06مجموعة من السادة المحكمين المحلق رقم )
. وقد إضافة أو حذف ما يرونه مناسباً ب ،  المستعملة  وبنودها ومناسعتها لغرض الدراسة وسشمة اللغة

المحكمين   السادة  الأتفاأ  نسبة  عليه،   %95تراوحت  تعديشت  أية  إجراء  إلى  الحاجة  رؤية    دون 
في صورته النهاية بعد التأكد من صدأ   الأختبار.  و الأختبار وبالتالي تم الإبقاء على جميع تفاصيل  

 (. 04محتواه في الملحق رقم ) 
 صدق الاتساق الداخلي:  1-3-4-1-2

أبعاد   من  بعد  كل  بين  العشقة  لدراسة  بيرسون  معامل  الإمشئية باستخدام  الكتابة  مع    اختبار 
(، وهو يؤكد  0.01نجد أن قيم الأرتبار أعطت مستوى دلألة أصغر من )  ، الدرجة الكلية لشختبار

وهذا يؤكد صدأ الأتساأ الداخلي لشختبار.  والجدول   ،وجود ارتبار بين البعد المقاس والدرجة الكلية 
 ( يوضح هذه النتائج. 06رقم )
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 الإمشئية  الكتابة ( يوضح الأتساأ الداخلي لأختبار 06جدول رقم )
الأرتبار بالدرجة   البعد 

 الكلية
 الدلألة الإحصائية  مستوى الدلألة 

التعرف السمعي على أصوات 
 الحروف

 متسق  0.01 **0.897

 متسق  0.01 **0.781 كتابة الكلمات 
 متسق  0.01 **0.909 كتابة شبه الكلمات 

كل مجال مع المجالأت المكونة لأختبار الكتابة   ن باستخدام معامل بيرسون لدراسة العشقة بي       
، ومنه جميع المعامشت (0.01)نجد أن قيم الأرتبار أعطت مستوى دلألة أصغر من  ،  الإمشئية

 يؤكد وجود الصدأ التكويني لشختبار.  ما  الأرتبار دالة إحصائيا، وهو 
التحقق من ثبات الأختبار باستخدام طريقة الإعادة، حيث طعق    تم :  ثبات الاختبار  1-3-4-2

على نفس العينة مرة   ه تلميذاَ، ثم تم إعادة تطعيق  (12)الأختبار على العينة الأستطشعية المكونة من  
 التطعيقين. يوماً من زمن التطعيق الول، وتم حساب معامل الأرتبار بيرسون بين  (15)ثانية بعد 

 يوضح الثبات بطريقة إعادة لأختبار الكتابة الإمشئية. ( 07جدول رقم )
 الدلالة الإحصائية  مستوى الدلالة  (Rمعامل الارتباط ) الاختبار 

 ثابت  0.01 **0.894 الكتابة الإملائية 
( يتعين أن اختبار الكتابة الإمشئية يتمتع بدرجة ثبات عالية، بحيث بلغ 07من خشل الجدول رقم ) 

 (. 0.01وهو معامل ثبات مرتفع ودال إحصائياً عند مستوى الدلألة أقل من )  (0.894)معامل الثبات  
تم التأكد من صشحية العرنامج التدريعي بعد عدة إجراءات   تقنين البرنامج التدريبي:  1-3-5

 : كانت كالتالي
البرنامج:  1-3-5-1 على    صدق  عرضه  تم  الولية  بصورته  العرنامج  صدأ  من  للتحقق 

التربية وعلوم  النفس  علم  أساتذة  من  )  ،مجموعة  رقم  نواحي 05الملحق  عدة  في  رأيهم  لإبداء   )،  
 يوضحها الجدول التالي:
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 التدريبي المقترح( يمثل نسب اتفاق السادة المحكمين على البرنامج 08الجدول رقم )
نسبة   بنود التحكيم 

 الاتفاق 
 % 100 مة أهداف المحاور التدريعية، والهدف العام للعرنامج ءمش

 % 100 وضوح محتوى محاور العرامج ومناسبة أهدافه.
 % 100 مشئمة محتوى العرنامج، والفئة المستهدفة. 

 % 90 مناسبة التسلسل المنطقي لمحتوى العرنامج. 
 % 80 مشئمة المدة الزمنية المخصصة للأهداف التدريعية. 

 % 100 كفاية عدد الجلسات التدريعية في كل محور.
 % 100 كفاية عدد النشطة التدريعية في كل جلسة. 

بأهداف  ارتباطها  ومدى  التدريعية،  الجلسات  أنشطة  فعالية 
 ج. العرنام

100 % 

 % 90 وضوح الصياغة الإجرائية لهداف أنشطة العرنامج. 
ارتباطها   ومدى  المستخدمة،  والأستراتيجيات  الفنيات  مشئمة 

 بأهداف العرنامج. 
90 % 

مشئمة الدوات والوسائل المستخدمة، ومدى ارتباطها بأهداف 
 العرنامج. 

100 % 

 % 100 الجلسات التدريعية. فعالية الإجراءات لتحقيق أهداف 
 % 90 التكامل بين النشطة المختلفة.

 %   95 نسبة الاتفاق الكلية 
( الجدول  من  العرنامج  08يتضح  صشحية  على  اتفقوا  الذين  المحكمين  الساتذة  نسبة  أن   )

الحالية،  وهيا نسبة عالية تشير إلى صشحية استخدام العرنامج في الدراسة  %(    95)التدريعي بلغت  
كما أن كل الساتذة المحكمين لم يرو أي ضرورة لإجراء تعديشت على العناصر المكونة للعرنامج 
جميع  من  وشامل  متكامل  برنامج  رأيهم  بحسب  يجعله  مما  لتطويره،  اقتراحات  إبداء  أو  التدريعي 

 الجوانب. 
سيتم التطرأ في هذا العنصر إلى تفاصيل التجربة    التجربة الاستطلاعية للبرنامج:  1-3-5-2

الأستطشعية للعرنامج التي تعتعر لخر عنصر من عناصر الدراسة الأستطشعية. وبعد أن تم الأتفاأ  
تم تطعيق عدد   ، تطعيق التجريعي للعرنامجالمع المسؤولة العيداغوجية على الفترة الزمنية التي يتم فيها  
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لين من المعاقين سمايا تنطعق عليهم الشرور العينة الساسية على  من جلسات العرنامج على طف
 الدراسة الساسية.   مجموعة أيام قعل تطعيقه على ( 10) ة سعيل التجريب وذلك لمد

العينة   فيهم شرور  تتوفر  تلميذان  تم تدريب  للعرنامج  التجربة الأستطشعية  أنشطة  من خشل 
 الساسية توصلت الباحثة إلى ما يلي: 

كل  في ف • بأخذ  النشاطات  تطعيق  أثناء  مواجهتها  يمكن  التي  الصعوبات  تحديد  يخص  ما 
التطعيق على   قعل  الواجبة  الباحثة صعوبة تجسدت    المجموعةالأحتياطات  في  الساسية، سجلت 

تقديم   علىومساعدتهما    التلميذين دخول بعض العاملين بالمؤسسة إلى قاعة الإجراء والتحدث مع  
 الممارسة المستقلة وعدم تمكنهما من تحقيق هما الأستجابات الصحيحة، مما يؤدي إلى تشتت انتباه

القاعة الباحثة وأوصت من يرتادون على  التدريعي المستهدف. ومنه تدخلت  دم ع  باحترام  للسلوك 
   الدخول أثناء التطعيق.

أف • معرفة  تمت  المستخدمة،  والفنيات  الساليب  صشحية  من  التأكد  بخصوص  ل ضأما 
إحساس  من  نابع  وهذا  المأكولأت  بمجال  الخاصة  المادية  المعززات  الباحثة  فأضافت  المعززات، 

 -لأت مثل )الحلوى الباحثة بعدم كفاية التعزيز اللفظي، حيث كانا يطلبان أنواعاً مختلفة من المأكو 
 الشيبس...( بعد كل استجابة ناجحة.   

الطرأ   • أنواع  لجميع  استيعابهما  الباحثة  فلمست  النشطة،  تنفيذ  طرأ  فعالية  من  التأكد 
 .  والتصنيف المستخدمة كالمطابقة، الفرز، العد

لديهما  سجلت الباحثة تعطيشت زمنية كانت ناتجة عن عدم توفر بعض الدوات المدرسية   •
اعتبار أنها تدخل ضمن أدوات تنفيذ أنشطة العرنامج التدريعي، وبالتالي يتوجهون إلى زمشئهم   على

في أقسام أخرى لطلعها وهو ما يؤدي إلى إهدار الوقت، فتصدت الباحثة لهذا السيناريو باقتناء جميع 
 لساسية(. ا، )التجريعية   المجموعتين المستلزمات ووضعها تحت تصرف 

  ، الدراسة من ذوي الإعاقة السماية  مجموعة يخص طريقة التواصل المستعملة بحكم أن    وفيما  •
به من اللغة   س لأ بأومستوى    اً وظيفي   اً بحكم أنهما يمتلكان سمع  ذلك   فلم تجد صعوبة تذكر تعيق

تضمن سعل إيصال واستقبال المعلومة. كما أن تواجد المربية المكلفة ساهم في تذليل   ،المنطوقة
 لديهمالتواصل اللفظي    ضعفاسات في المعاني في بعض الحيان. ومنه ضمنت الباحثة أن  الألتب 

 لن يكون عائق لسير إجراءات التطعيق الساسي. 
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 الدراسة الأساسية:  -2
   منهج الدراسة:  2-1
تصميم        التجريعية ذات  الشبه  الدراسات  الدراسة من  وبعدياَ المجموعة  التعد هذه  قعلياَ    ، واحدة 

حجم   لصغر  )العرنامج   ،العينةوذلك  الفونولوجي  بالوعي  خاصة  معرفية  أنشطة  أثر  لأستقصاء 
بين من تشميذ المرحلة الأبتدائية المصا  مجموعةالتدريعي( في تنمية مهارات القراءة والكتابة لدى  

خفيفة   سماية  القياس و بإعاقة  تطعيق  نهاية  من  شهر  بعد  التتبعي  القياس  عن  فضشَ  متوسطة. 
 .  المطعق العرنامج نجاعة البعدي، لمعرفة مدى استمرار 

مة أغراض وطعيعة الدراسة من حيث الإمكانيات البشرية والمادية شء لم خدم هذا المنهجوقد است      
غير المعملية بإحداث تغيرات متعمدة في ظروف مضعوطة الشرور  المتاحة، فهو يخضع للتجربة ال

التجري ومجموعتها  الدراسة  متغيرات  مستوى  على  العملية  هذه  وتتم  إجراءها.  قياس تحكم  ثم  عية 
المجموعة التي تم اختيارها كعينة )مجموعة من    وضاية من خشل دراسة    همامخرجات التفاعل بين 

متوسطة (  قعل وبعد خضوعها للتدريب التجريعي كمتغير و التشميذ المصابين بإعاقة سماية خفيفة 
على    الحادثمستقل )برنامج أنشطة الوعي الفونولوجي( عن طريق القياس القعلي والبعدي للتأثير  

طويلة نوعاَ ما و ( على مر فترة زمنية محددة  وكفاءة النطق   بةالمتغير التابع )مهارات القراءة والكتا
روف المادية المحيطة )العيئية( لما يقتضيه هذا النوع من التصميم لنجاحه، مع مراعاة التحكم في الظ

 كالضوضاء، الضوء والتهوية كمتغيرات أخرى شبه ثابتة طوال فترة التجربة تؤثر على المتغير التابع.   
 اسة الأساسية: الدر  مجموعة  2-2

وقد   ،ة بطريقة قصدية تم اختيار هذه الخير دراسة جزءاَ من مجتمع الدراسة، و ال  مجموعةتعد  
فاقتصرت   دقيق لمتغيرات الدراسة.الضبط  الح ددت بما يتماشى مع الأختبار التجريعي الذي يستلزم  

ست  المجموعة  اختيار  حالأت6)  على   سماية   بإعاقة  المصابين  الأبتدائية   المرحلة  تشميذ من    ( 
تخضع لشرور ومعايير تتجلى في خصائص محددة و   .بقالمة  سماياً   المعاقين  بمدرسةوالملتحقين  

 :  لآتيكا وهي 
في هذا السن يكون   هلن   ،(13إلى    8الدراسة من )  لمجموعةيتراوح العمر الزمني    العمر الزمني:  

وهي مرحلة ما قعل العمليات وبالتالي   ،Piagetقد اكتمل نمو المفاهيم الساسية للطفل كما يشير  
 .خشلها يكون من السهل تقييم جميع العمليات المعرفية 
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السمعي:  المتوسط   العجز  إلى  الخفيف  السمعي من  الفقدان  العجز   ألأ  ،تراوحت درجات  يتجاوز 
 ديسعل.  db (69)العينة   مجموعة السمعي لجميع 

أن تكون من ذوي التجهيز الكشسيكي في أذن واحدة   المجموعةيشترر في    التجهيز السمعي الفردي:
لفائدة   الملتقطة في   تعويض الضياع السمعي من خشل تضخيمعلى القل،  المعلومات الصوتية 

في    ،ويقيها من التشوهاتسياأ الأتصال لدرجة تمكنهم من الأستفادة المثلى من بقاياهم السماية  
 حدود قدراتهم الإدراكية والسماية. 

  ابتدائي(   ةالدراسة في نفس المستوى الدراسي )السنة الثاني   مجموعةتشترك  المستوى الدراسي:  
ويرجع عدم تجانس العمر الزمني    م، الدراسي الوطني التابع لوزارة التربية والتعلي   نفس المنهاج  ويتلقون 

يتجاوز السن القانوني   من  إلى أن منهم   ،م من اشتراكم في نفس المستوى الدراسيرغبال  للمجموعة 
كمرحلة  التنطيق  سنتي  ععر  المرور  عن  ناهيك  المبكر،  التكفل  غياب  بسعب  المدرسي  للدخول 

 لألتحاأ بالمنهاج الرسمي.   ضرورية قعل ا
المصاحبة:   تعاني  الاضطرابات  نقص في  الدراسة من اضطرابات مصاحبة من    مجموعة ألأ 

وتخلف ذهني أو الإصابة بإعاقة بصرية أو حركية أو تشتت في الأنتباه وفرر الحركة    القدرة العقلية
مصاحبة أخرى  إعاقة  أي  وذلكأو  )نفسي  تأكد   .  الخصائيين  وتقارير  الطعية  الملفات    -حسب 

 بالمدرسة وأيضاَ مشحظات الطاقم العيداغوجي خاصة المعلمين. اجتماعي(  
إناث، وهذا لم يكن مفتعش بطريقة اختيار    (3)ذكور و   (3)الدراسة    مجموعة  ضمتالجنس:  

على مهارات   تأثيرهتالي  وبال  ، حيث أنه لم يأخذ كمتغير مؤثر على نمو الوعي الفونولوجي  ،قصدية
، تم على أساسه القراءة والكتابة. ففي ظل نموذج بادلي الذي لم يوضح أي اختشفات بين الجنسين

 الجدول التالي حالأت مجموعة الدراسة وخصائصها يعرض تجاهل عامل الجنس في الدراسة.
 ( يمثل حالأت مجموعة الدراسة وخصائصها 09الجدول رقم )

السادسة  الحالة 
 )ل.أ( 

الحالة الخامسة  
 )م.ي(

الحالة الرابعة  
 )أ.أ(

الحالة الثالثة  
 )م.م( 

الحالة الثانية  
 )م.ش(

الحالة الولى  
 )س.أ(

 الاسم 

 الجنس  ذكر أنثى أنثى ذكر أنثى ذكر
 السن سنة  13 سنوات8 سنوات8 سنوات  10 سنوات  8 سنة  12

المستوى  الثانية ابتدائي الثانية ابتدائي الثانية ابتدائي ابتدائيالثانية  الثانية ابتدائي الثانية ابتدائي
 الدراسي 

 الإعاقة درجة  متوسطة  خفيفة خفيفة متوسطة  متوسطة  متوسطة 
الذن اليمنى  

 واليسرى 
الذن اليمنى   الذن اليمنى الذن اليسرى  الذن اليمنى الذن اليمنى

 واليسرى 
التجهيز  
 السمعي 
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 الدراسة: أدوات  2-3
في ضوء الطر النظرية والدراسات السابقة التي تناولت    الوعي الفونولوجي:  اختبار 2-3-1

الوعي الفونولوجي تم إعداد مقياس مهارات الوعي الفونولوجي الحالي، وكان الهدف منه تقييم  
من حيث المعالجة للوحدات الصوتية    وتشخيص قدرات الطفل في مهارات الوعي الفونولوجي 

الشفوية السماية    .للغة  الإعاقة  ذوي  التشميذ  على  الباحثة  قعل  من  وتطعيقه  إعداده  تم  وقد 
هذا   تصميم  فكرة  فجاءت  الصم،  لصغار  الأبتدائية  بالمدرسة  قلة   من   الأختباروالملتحقين 

، حيث قامت  هذه الفئةعند  الأختبارات التي تستهدف تقييم مستوى كفاءات الوعي الفونولوجي  
بإعداد مجموعة من المهمات التي تستدعي قدرات ميتافنولوجية خاصة بالتعرف والتحليل    الباحثة

من خشل الأطشع على ما   الأختبارتم تصميم   التقطيعي على مستوى المقطع وداخل المقطع.
نعية والعربية والتي  توفر من تراث سيكولوجي، كذلك من خشل استوحاء أفكار من القوائم الج

 استخدمت لقياس الوعي الفونولوجي، منها: 
من   - المعد  التشخيصي   Mi-young L. Webb et Amy R. Lederbergطرف  الأختبار 

 Measuring Phonological Awareness in Deaf and Hard-of-Hearingبعنوان    دراسةضمن    (2014)

الفونولوجي   الوعي  مجلة  لل)قياس  في  والمنشور  السمع(  وضعاف   ,Journal of Speechصم 

Language, and Hearing Research    .)مجلة أبحاث النطق واللغة والسمع( 
سنوات   6-4للفئة المستهدفة من   (2013) (Ctoop-2)  الفونولوجية الأختبار الشامل للمعالجة   -

  ، ، التسمية السريعةالفونولوجية، الذاكرة  الفونولوجي بطريقة المسح الفردي لتقييم الوعي    ،سنة  24- 7
 Richard K. Wagner, Joseph K. Torgesen, Carol A. Rashotte, Nils A. Pearsonللمؤلفين 
المعد ضمن رسالة ماجستير  و   العربية  على اللغةوعي الفونولوجي المكيف  للالأختبار التقييمي   -

من طرف الباحثة لواني يمينة،    (2007) ان شعشقة الوعي الفونولوجي باضطراب تعلم القراءة  بعنو 
ش  P. DELPECH  لم  علما أن الأختبار الصلي مأخوذ من كتاب  La Conscienceتحت عنوان 

Phonologique Test, Éducation et Rééducation  (2001)سنة  ش . 
 زهية. قيرواني  ،طرف جنون وهيبة المعد من  اختبار الوعي الفونولوجي  -
دكتوراه بعنوان شالوعي    ضمن رسالة( المعد  2012اختبار الوعي الفونولوجي )أزداو شفيقة( ) -

مهام مقتبسة   (07)قامت الباحثة بإعداد سبعة  الفونولوجي وسيرورات اكتساب القراءة عن الطفلش،  
  (Lecocq, 1991) أعمالوممن  Nok et George, Delpeche (2001)  اختبارمن 
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 ,Boudreau, M., Giasson, J et Saint-Laurentاختبار الوعي الفونولوجي المعد من طرف   -

L. (1999)  . 

طرف  المعدة من    لطفال ما قعل المدرسة  الفونولوجيمجموعة اختبارات لتقييم مستوى الوعي   -
Audrey GABRIEL, Martine PONCELET (2009) . 

 .للوعي الفونولوجي  Grawburg (2004)مقياس   -
 (05)حيث تحددت عناصر بناء الأختبار في خمسة  التقديم النهائي لاختبار الوعي الفونولوجي:  

 أبعاد هي: 
بنود فرعية    (3)يتكون هذا البعد من ثشثة  البعد الأول: بعد الذاكرة الصوتية )قصيرة المدى(:  

وظف لتقييم قدرة التلميذ على حفظ ومعالجة المعلومات السماية )فك الترميز الصوتي( وتخزينها،  ت  
قياس قدرة التلميذ على الأحتفاظ إلى  وهي بند الذاكرة الرقمية )الأحتفاظ بالرقام(: يهدف هذا العند  

سلسل تكرار  في  المتمثلة  المعلومات  ب   ةواسترجاع  شفويا  إعطائها  بعد  الرقام  من من  التتابع  نفس 
اليمين إلى اليسار. ثم بند اختبار تكرار الكلمات )الأحتفاظ بالكلمات( وهو القدرة على إعادة أو تكرار 

درج في الصعوبة من حيث طول الكلمة أو تشابه تركيب الصوات ت ت   ، موضعها الترتيعي  بنفسكلمات  
 تفاظ التلميذ بمكونات الجمل في ذاكرته.داخلها. وأخيراَ بند إعادة الجمل )الأحتفاظ بالجمل( يختعر اح

بعد تقديم تتابع السشسل المستهدفة شفويا )أرقام، كلمات، الجمل( بنطقٍ واضح  طريقة التطبيق:  
لها، مع فارأ زمني مقدر بثانيتين بين كل فقرة وأخرى. نطلب من التلميذ مباشرة إعادة المسموع 

 ن لتتابع فقرتين لنفس السلسلة.  بالتتابع حيث تتوقف المهمة عند تسجيل اخفاقي 
الذي  التعليمة:   الترتيب  بنفس  لي  تسميتها  أعد  جيداَ  اسمعها  أرقام،  مجموعة  أعطيك  سوف 

 تبع نفس التعليمة أثناء تطعيق بند تكرار الكلمات والجمل.  تسمعته. و 
سترجعة  في بند الأحتفاظ بالرقام والكلمات: تعطى نقطة واحد لكل سلسلة مالتصحيح )التنقيط(:  

في حالة الإخفاأ وبالتالي تكون الدرجة العليا   0بطريقة صحيحة بنفس الترتيب، وتعطى الدرجة  
بند   واحدة  (03/03)لكل  نقطة  تعطى  بالجمل:  الأحتفاظ  بند  في  أما  مسترجعة   (01).  كلمة  لكل 

 .(15/15)مقدرة بم وبالتالي تكون الدرجة العليا 

بالقافية   الوعي  الثاني:  بندين  وبتكو البعد  البعد من  ي  (  02)ن هذا  قدرة رئيسيين  لتقييم  وظفان 
 التلميذ على التعرف على الكلمات متماثلة القافية وإنتاج القوافي.
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 طريقة التطبيق: 
بعد تقديم المثال التوضيحي، نقدم له أزواج الكلمات بنطقٍ واضح مع    : بند التعرف على القافية 

كلمة وأخرى. نطلب من التلميذ مباشرة الحكم على ما إذا كانتا فارأ زمني مقدر بثانيتين بين كل  
النهاية أي لهما نفس القافية من خشل الإجابة شبنعمش أو شلأش. ويتم ذلك بوضع الباحثة   ستنهيان بنف 

   دائرة حول إجابة التلميذ على ورقة إجابته الخاصة.

طلب من التلميذ  ي  الكلمة بنطقٍ واضح. قدم له  ت  بعد تقديم المثال التوضيحي،   بند إنتاج القافية: 
نفس النهاية. ويتم ذلك بكتابة الباحثة الكلمة التي قدمها التلميذ بمباشرة تقديم كلمة من إنتاجه تنتهي  

 على ورقة إجابته الخاصة. 
اسمع جيداَ، سأقول كلمتين. سوف تكرر الكلمتان، ثم تخعرني    بند التعرف على القافية: التعليمة:  

 جاوب بم:  شنعمش أو شلأش .   ،نتا تنتهيان بنفس النهاية ما إذا كا
اسمع جيداَ، سأقول كلمة. سوف تكرر الكلمة، ثم تعطيني كلمة أخرى تنتهي    بند إنتاج القافية:    

   .بنفس النهاية 
في (  00)و    ،في حالة تقديم الإجابة الصحيحة  (01)تعطى نقطة واحدة  التصحيح )التنقيط(:  

( درجات لكل 6( درجة، أي ستة )12وبالتالي تكون الدرجة الكلية للبعد )  .  إجابة خاطئةحالة تقديم  
 بند رئيسي.  

بنود رئيسية    (04)ويتكون بدوره من أربعة    ،للكلمات الوعي المقطعي والفونيمي    البعد الثالث:
المقاطع وبند بند التعرف على المقاطع وعدها، بند التعرف على الصوات وعدها، بند دمج  وهي  

 تجزئة المقاطع. 
 طريقة التطبيق: 

المثال التوضيحي،  بند التعرف على المقاطع وعدها:   تقديم  بنطق ي  بعد  للتلميذ كلمات  .  هاقدم 
طلب من التلميذ مباشرة أن يجزئ الكلمة إلى مقاطعها بالأستعانة بالتصفيق، ثم يقدم عددها بإعطاء ي  

 الباحثة دائرة حول إجابة التلميذ على ورقة إجابته الخاصة. ويتم ذلك بوضع (. 5إلى 2)رقم من 
وعدها:   الأصوات  على  التعرف  التوضيحي،  بند  المثال  تقديم  بنطقٍ  ي  بعد  كلمات  للتلميذ  قدم 

طلب من التلميذ مباشرة أن يجزئ الكلمة إلى أصوات بالأستعانة بالتصفيق، ثم يقدم عددها ي  واضح.  
من   رقم  ويت (5إلى   2)بإعطاء  إجابته .  ورقة  على  التلميذ  إجابة  حول  دائرة  الباحثة  بوضع  ذلك  م 

 الخاصة.
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قدم للتلميذ مجموعة من مقاطع ت كون كلمات  ي  بعد تقديم المثال التوضيحي،  دمج المقاطع:  بند  
طلب من التلميذ مباشرة أن يجمعها وينطق الكلمة كاملة. ويتم ي  )وقفة بين كل مقطع(.    بنطقٍ واضح

 لعشمة على الإجابات الصحيحة. حثة ذلك بوضع البا
طلب  ي  قدم للتلميذ كلمات بنطقٍ واضح.  ي  بعد تقديم المثال التوضيحي،    بند تجزئة المقاطع:

لخط تحت لى مقاطع مع ذكر كل مقطع. ويتم ذلك بوضع الباحثة  إمن التلميذ مباشرة أن يقسمها  
 المقاطع للإظهار الإجابات. 

 التعليمة:  
اسمع جيداَ، سأقول كلمة. سوف تفصل هذه الكلمة عن طريق    المقاطع وعدها: بند التعرف على  

 التصفيق إلى مقاطع، ثم تعطيني عددها.   
التعرف على الأصوات وعدها:  الكلمة عن    بند  اسمع جيداَ، سأقول كلمة. سوف تفصل هذه 

 طريق التصفيق إلى أصوات حروفها، ثم تعطيني عددها.
، سأقول مجموعة من المقاطع. تجمها وتعطيني الكلمة كلها )وقفة  اسمع جيداَ بند دمج المقاطع:  

 . بين كل مقطع(
المقاطع:   تجزئة  مقاطع  بند  إلى  تقسمها  ثم  الكلمة،  تكرر  سوف  كلمة.  سأقول  جيداَ،  اسمع 

 وتعطيني كل مقطع.  
في    (00)و ،  في حالة تقديم الإجابة الصحيحة  (01)تعطى نقطة واحدة  التصحيح )التنقيط(:  

درجات لكل   (6)درجة، أي ستة  (  36)حالة تقديم إجابة خاطئة. وبالتالي تكون الدرجة الكلية للبعد  
لكل مقطع صحيح. على   (01)يتم إعطاء نقطة واحدة  في بند تجزئة المقاطع  بند رئيسي، ما عدا  

، فستعطي نقطتين.  سعيل المثال، إذا قال التلميذ /غَ/ فستعطى نقطة واحدة وإذا قال التلميذ /غَ/ /رَ/ 
نقطة.  (  0)نقار. إذا قال التلميذ، شغَرَسَش، ستعطي    (3)إذا كان قال تلميذ /غَ/ /رَ/ /سَ/، ستعطي  

 (. 0درجة والدنيا )( 18)بالتالي تكون الدرجة العليا لهذا العند 
بنود    (03)ويتكون من ثشثة  البعد الرابع: الوعي بتركيب أصوات الكلمات مرتبة مع بعضها  

التعرف على الصوت الولي، بند التعرف على الصوت الوسطي وبند التعرف   وهي، بندسية،  رئي 
   على الصوت النهائي.
التطبيق: التوضيحي،    طريقة  المثال  تقديم  بنطقٍ واضح.  ي  بعد  للتلميذ كلمات  طلب من  ي  قدم 
صوت الولي من كل كلمة مسموعة، ويتم ذلك بكتابة الباحثة حرف الصوت الالتلميذ مباشرة نطق  



 

185 
 

على ورقة إجابته الخاصة. والطريقة نفسها المقدمة في هذا العند هي   المستهدف الذي قدمه التلميذ.
 الطريقة المقدمة في العندين الآخرين )التعرف على الصوت الوسطي والنهائي(. 

ثم قل لي أول صوت    ، )قل الكلمة بوضوح وبشكل عادي( مة  اسمع جيداَ، سأقول كلالتعليمة:  
والتعليمات نفسها المقدمة في هذا العند هي التعليمات المقدمة في العندين الآخرين   ،تسمعه في الكلمة 

 )التعرف على الصوت الوسطي والنهائي(. 
في    (00)و ،  في حالة تقديم الإجابة الصحيحة  (01)تعطى نقطة واحدة  التصحيح )التنقيط(:  

درجات لكل  (  6)درجة، أي ستة    (18)حالة تقديم إجابة خاطئة. وبالتالي تكون الدرجة الكلية للبعد  
 بند رئيسي.  

  ( 3)، ويحتوي على  الوعي بالكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها  البعد الخامس:
صوتية وأخيراً بند استعدال  بنود رئيسية متمثلة في بند حذف الوحدات الصوتية، بند إضافة الوحدات ال 

 الوحدات الصوتية. 
التطبيق: بنطقٍ واضح.    طريقة  للتلميذ كلمات  نقدم  التوضيحي،  المثال  تقديم  طلب من  ي  بعد 

غير في كل مرة موضع الحذف(، ثم يقدم الكلمة ي  )  أو مقاطعها  التلميذ مباشرة أن يحذف أحد أصواتها
الكلمة   الباحثة  بكتابة  ذلك  ويتم  والطريقة الجديدة.  الخاصة.  إجابته  التلميذ على ورقة  قدمها  التي 

الوحدات العندين الآخرين )إضافة  المقدمة في  الطريقة  العند هي  المقدمة في هذا  الصوتية   نفسها 
 واستعدالها(. 

أحد أصواتها التعليمة:   إزالة  ثم سأطلب منك  سأقول كلمة.  بالكلمة  ،  اسمع جيداَ،  أخعرني  ثم 
التعليمات نفسها المقدمة في هذا العند هي التعليمات المقدمة في العندين الآخرين )إضافة الجديدة.  

 الوحدات الصوتية واستعدالها(.
في    (00)و   ،( في حالة تقديم الإجابة الصحيحة01تعطى نقطة واحدة )التصحيح )التنقيط(:  

درجات لكل   (6)درجة، أي ستة  (  18)ن الدرجة الكلية للبعد  حالة تقديم إجابة خاطئة. وبالتالي تكو 
 بند رئيسي.  

 دقائق.  3-1يحتاج كل بند رئيسي من بنود الأختبار من   :المدة الزمنية لكل بند من الاختبار
 دقيقة. 30- 20يحتاج الأختبار من    المدة الزمنية للاختبار ككل:

 ملاحظات أثناء التطبيق: 
رة بعيدة عن الضوضاء لضمان الهدوء والتركيز وبصفة  غفرديا في قاعة شايطعق الأختبار   -

 أوراأ في جلسة واحدة فقط. ( 3)متتابعة على 
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تقدم تعليمات الأختبار بصفة شفوية بدون تقديم أي سند مكتوب للتلميذ.  على أساس التعرف   -
 . السمعي
فهي ليست    ،فونيم و   قافية  ، مثل  ،الخاصة بالوعي الفونولوجي المصطلحات  تجنب استعمال   -

 . معروفة
يحتوي كل بند على تعليمات وإرشادات الأستخدام وكيفية التطعيق )التعليمة( وطريقة تدوين   -

 الإجابة الصحيحة وأيضا مثال توضيحي. 
كأن تقدم تعليمات الأختبار  ،  استطاعة المطعق إعادة صياغة هذه التعليمات حسب الحاجة -

 ذ للمهمة المطلوبة. بالعربية العامية لضمان فهم التلمي 
 .بمجرد أن يعدأ الأختبار لأ تقدم أي مساعدة أو إرشادات داعمة أو تعليمات إضافية أخرى  -
 منع توجيه أي مشحظات إيمائية أو لفظية للتلميذ في حالة الإجابة الخاطئة.  -
 من تقديم الوقت الكافي للإجابة.  التأكد -
استطاعة عرض الكلمات شفهيًا )ممثلة بالرسومات( للطفل من أجل تجنب الغموض فيما   -

 النتائج.  ب وتحيز المخاطرة  لها،يتعلق بالمعنى الصحيح  
 اختبار كفاءة النطق المصور:  2-3-2

العمايرة،    ،2000النحاس،    ،2004الخمايسة، المام،  )ممن الدراسمات المسابقة    لكثيمرٍ   ةٍ بعمد مراجع
الدراسات استخدمت  ( 1988،  ، سليم 1994 بأن معظم هذه  الدراسة، تعين  المصلة بموضوع  ذات 

 قصد اختبار كفاءة النطق.  اختبارات من نموع تسمية الصور، أو مجموعة من الصور
هدف وضع صورة كاملة عن أداء ذوي ب   ،قامت الباحثة بتصميم اختبار كفاءة النطق المصور

السماي  يعانون منها والتي  الإعاقة  التي  النطق  اللغوية وتشخيص اضطرابات  النطقي للأصوات  ة 
تظهر أثناء التععير عن الصور، من خشل وصف هذه الصعوبات النطقية في إطار منهجي يسمح 

 بتحديد ماهية الصوات المخطئ فيها وعددها وأنواع ومواقع الخطاء وظروف تكرارها. 
  المصورة المألوفة والمقعولة للتلميذ فتسميتها ينتج كلمات )كلمات اعتمد الأختبار على البطاقات

)بداية   ة صور تستهدف وتععر عن صوت واحد في المواضع الثشث (  03)  مصورة( حيث أن كل ثشث
ولتغطية كل الصوات العربية من )أ إلى    .الكلمة( من أجل اختباره  نهاية   - وسط الكلمة  –الكلمة  
صورة. واعتماد الأختبار على الصور الدالة بدلَأ من الكلمات فقط جاء (  84)عدد الصور    ي( بلغ

الدراسة الحالية من التشميذ ذوي الإعاقة السماية   مجموعة لتفادي ضعف قراءة التلميذ وخاصة أن  
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ة الكاديمية الغالبة لديهم حسب العديد من الدراسات هيا فإن السم  ،الملتحقين بالسنة الثانية ابتدائي
أن هذا النوع من المقاييس القائم على تسمية   (1994)حيث يرى العمايرة    ضعف مستوى القراءة،

وإنما التعرف   ، الصور ليس بصدد تقييم مستوى الطفل القرائي ولأ تصيد أخطاء التهجئة والتعرف
للأصوات اللغوية ضمن الكلمات. وعليه حاولت الباحثة عند على مدى قدرته على النطق الصحيح  

 ت وقد راع  أن تتسم بالبساطة وأن تكون ضمن ذخيرة الطفل اللغوية.  للمحفزات )الصور(  اختيارها
الدراسة وخصوصية إعاقتها من حيث نقص    لمجموعةالباحثة مناسبة هذه الصور للمرحلة العمرية  

 رصيدها اللغوي.
أهمية    سماياً   ار الأختب تكمن  المعاأ  أخطاء  إظهار  العضلية    في  الحركات  شكل  خشل  من 

والتي من الممكن أن تؤدي إلى الأضطراب النطقي. وأيضاَ إظهار تأرجح الداء النطقي    النطقية
تعرضه  أثناء  الطفل  يختعر كفاءات  المقياس  النوع من  أهمية هذا  أن  المعاأ سماياً. كما  للطفل 

وفحص   سعب الصعوبات النطقية لديه.   الأختباريقلدها. وقدر يظهر    لنماذج مرئية ومسموعة حتى
وجود يعاني من صعوبات في    إمكانية  التي  نطقه للأصوات  تساعده على تحسين  بيئات صوتية 

ذاكرته، وأخيراً تستثير دافعيتهم لإنتاجات جديدة  أو مدى قوة  نطقها، وتقيم قدرته على الأستعادة 
 وصحيحة. 

الجذابة  (84)من    الأختباريتكون   المقياس:وصف   اللوان  ذات  مصورة  ت  كلمة  خلق  والتي 
صور في صف ( 3)، ت صف كل  تركيزهمالتشويق لجذب انتباه التشميذ وإثارتهم لضمان عدم تشتت  

 واحد مشترك، مرتبة حسب الترتيب الهجائي. 
التطبيق: تطعيق    طريقة  مراعاةأثناء  تمت  و   الأختبار،  التوجيهات  تبااالدقة  من  مجموعة  ع 

 الإرشادات، تعرض كالتالي:  و 
متوسطةً الباحثة    ،على الطاولة  الأختبار يطعق المقياس فردياَ في جلسة واحدة، توضع أوراأ   -

 والتلميذ بحيث تكون الصور مقابلة للتلميذ وأقرب إليه.  
يتم تنفيذ التعليمة بسؤال التلميذ عن الصور المعروضة واحدة تل والخرى بإرشاده للنظر إلى   -

  فيجيب عن السؤال، فاستجابة التلميذ تنحصر في أربع " ما هذه الصورة" "الصورة المستهدفة  
 احتمالأت هي: 

 التعرف التلقائي على الصورة وتسميتها.  •
 كاستخدام مرادفات للكلمة.  ،التعرف على الصورةالتدخل بالتلميح والتسهيل في حالة عدم  •
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وعلى التلميذ الأختيار بينمها، مع الحرص    ،اللجوء إلى تقديم تسمية الصورة ضمن خيارين  •
 على تقديم الكلمة المستهدفة أولَأ. 

   لفظ الكلمة المستهدفة لتقليدها من طرف التلميذ. •
التلميذ   - إنتاجات  الباحثة  الأستمار   اللفظيةتسجل  المخصصة  على  الماكن  في  المرفقة  ة 

إنتاجها(. كما يمكن الأستعانة بجهاز تسجيل    -أولها، وسطها، لخرها  -الكلمة    -)الحرف
 تسجل عليه الأستجابات على أن يتم تفريغها لأحقاَ على الأستمارة. 

في حالة ما نجح التلميذ في تقديم النطق الصحيح    (1)يتم إعطاء درجة وحدة    طريقة التصحيح:
وبالتالي   ، في حالة تقديم نطق خاطئ للصوت المستهدف(  0)للصوت المستهدف، ودرجة الصفر  

 (.0)درجة والدنيا ( 84) تكون الدرجة العليا لشختبار

 دقيقة.  ( 25)يقدر زمن التطعيق المستغرأ لشختبار ككل بحوالي   زمن التطبيق: 
   اختبار القراءة: 2-3-3

إن تقييم قدرة القراءة واضطراباتها عند الطفل المتمدرس في الطور الأبتدائي من أهم الإشكاليات      
وخصائص من أجل الوصول إلى تحديد حجم  و   ،التي تطرح في ميدان التربية والتعليم من قعل الباحثين

ومات شاملة حول القدرات لهذه الأضطرابات عن طريق الأختبارات التي تسمح بالوصول إلى مع
تشفير  الوالحروف وعلى    على الصواتوقدرات الفهم والتعرف البصري والسمعي  ،  اللغوية المعجمية

اللفظي البصري واللفظي السمعي.  ، تجميع )قدرات فونولوجية(الو  التذكر  القدرة على  ولعناء   وعلى 
تشخيصي للقراءة يجب اعتبار القراءة عبارة عن مسار من التفاعل النشط موجه الهداف   اختبار 

و ال التطعيق  و   ،دقيقةالواضحة  منها  هامة  خصائص  يشمل على  الالذي  والتصحيح  السهل،  صادأ 
يل الكمي الشامل لجميع المتغيرات الخاصة بالقراءة مع إمكانية تكرار تطعيقه ويسمح بالتحل،  السريع

)الدقة(.  ،والكيفي الخطاء  ويحصي  )الطشقة(  للأخطاء  والتصحيح  السرعة  على  )كريمة   ويركز 
 ( 173ص  ،2015صيام،

الباحثة لعناء اختبار تشخيصي يحدد مستوى القراءة لفئة من الطفال    وفي هذا الصدد لجأت
الدراسي ابتدائي  من  مستواهم  الرابعة  إلى  الثانية  لتقييم(  13إلى  8)  ويتراوح سنهم من  ،السنة   سنة 

واعتمدت الباحثة على نموذج   ( والفهم. والسرعةقدراتهم القرائية حسب معايير الدقة والطشقة )الدقة  
وأهميته في  القراءة ذو المسار المزدوج الذي ينعئ بأهمية المسار الفونولوجي في بداية تعلم القراءة  

تقييم إلى    الأختبار  فهدف  عند الطفل حسب المسار الإمشئي.  التطوير المعجمي المستخدم لأحقاً 
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على عدد الخطاء المرتكبة أثناء  بناءً   تها، عن طريق حساب معدل دقة القراءة وطشق القدرة القرائية
  الأستجابات الصحيحة،  الفهم القرائي عن طريق عددإلى تقييم مستوى    ، كما هدفالقراءة ونوعها

كما استخدمت الباحثة الأختبار في معرفة أثر العرنامج الخاص بتطوير القدرات الفونولوجية وقياس  
 مدى امتشكهم لتلك المهارات.

ويجب أن يسعق تطعيق الأختبار أخذ احتياطات توفير الشرور المحيطة التي يتواجد فيها التلميذ  
ال السياأ  أهمها  سياقات  عدة  والعاطفي ضمن  مواجهته   ،نفسي  قعل  التلميذ  حالة  تفحص  بمحاولة 

لنشار القراءة من خشل توجيه سلوكه واتجاهه نحو القراءة بنوعٍ من الأهتمام والدافاية وإبعاده عن 
معتهج ومرح. كما   مريح   تكون وضاية القراءة ضمن جو   . وأن أي شكل من أشكال الشمبالأة والنفور 

ل القرائي بين التلميذ والسامع )الفاحص( بأن تكون قراءة فردية شفهية أيضا يجب ضبط شكل التفاع
غير موجهة. أما في يخص خصائص الشرور المادية ضمن السياأ الفيزيائي الذي يتم فيها التطعيق  
فوضاية القراءة يجب أن تكون في مكان يضمن جودة الإنارة ويوفر متطلبات الهدوء واستبعاد كافة 

 لشوشرة التي تعيق أداء التلميذ وتشتت انتباهه.  مصادر الضوضاء وا
بعض الأختبارات في حدود اطشعها، المصممة لقياس القراءة وأيضا على   ت الباحثةوقد استقرأ

تعليمات و   ،حيث اقتبست الباحثة نفس المهام المصممة   ا،بهدف الأستفادة منه  تصحيحهاشبكات  
المحتوى    المحتوى،التطعيق والتصحيح وشرور إعداد   تغيرات جذرية تمس  أنها أجرت  خذة ل غير 

 الدراسة )المعاقين سماياً(. وفيما يلي سيتم عرضها كالتالي:   مجموعة بعين الأعتبار خصائص أفراد  
بعنوان شالوعي الفونولوجي    ضمن رسالة دكتوراه المعد    ،(2012)  زداو شفيقةلاختبار القراءة   -

واعتمدت على نفس المهام الموصوفة   ،لقياس مستوى القراءةاكتساب القراءة عند الطفلش    وسيرورات
       (Nok et George, Delpeche, 2001) في اختبار

ياسين   - لعجال  وصعوباتها  القراءة  تقييم  أطروحة    ،(2015) اختبار  ضمن  معد  اختبار  وهو 
الف الوعي  بين  شالعشقة  بعنوان  الموسومة  الفونولوجية وعسر شهادة دكتوراه  العمل  ونولوجي وذاكرة 

 القراءة الفونولوجية مع بناء برنامج عشجي بيداغوجي لعسر القراءة الفونولوجيةش 
، تم إصدارها  (2014)التقييم القومي الثاني لمهارات القراءة للصف الثالث الأبتدائي بمصر    أداة  -

يقيس    .للمراجعة، وتم إعداده بواسطة المعهد الثشثي للأبحاثلتقديمه للوكالة المريكية للتنمية الدولية  
من تشميذ وزارة التربية والتعليم مجموعة  هذا التقييم مدى تحسن إتقان القراءة في اللغة العربية لدى  

 .الذين مروا بسنوات متتالية من تحسين تعليم القراءة في الصف الول والثاني والثالث
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ضمن   ،(2015)توى القراءة تم إعداده من طرف كريمة صيام  مقياس تقويمي تشخيصي لمس -
الأبتدائية المدرسة  في  القراءة  كفاءة  بعنوانش  العلوم  دكتوراه  شهادة  لنيل  مقدمة  دراسة   -  أطروحة 

جي لصعوبات ش تصميم اختبار تشخيصي لمستوى القراءة واقتراح نموذج عمع    - تشخيصية وتقويمية
 ئ الضايفش. تعلّم كفاءة القراءة عند القار 

المعد ضمن مشروع المسح الوطني لتقييم    ، (2012)أداة تقييم مهارات القراءة للصفوف الولى   -
القراءة  في  الطشب  أداء  تقرير  ضمن  والمنشور  الردن  في  الولى  للصفوف  والحساب  القراءة 

راينجل للأبحاث المعدة من قعل معهد ت   ، والحساب، والممارسات التربوية، والإدارة المدرسية في الردن
 Arnavut bombacher, Penelope Collins, Emily Kuchtikova, Amy Milky  العالمية بواسطة 

 ليتم مراجعتها من قعل الوكالة المريكية للتنمية الدولية.  
 أبعاد هي:    (05)تحددت عناصر بناء الأختبار في خمسة  التقديم النهائي لاختبار القراءة: 

التسمية السريعة للحروف وحركاتها )التعرف البصري على الحروف المنفردة(،    البعد الأول:
يقيس الأختبار سرعة النفاذ إلى المعجم اللغوي من خشل قياس السرعة التي يستطيع بها التلميذ 
تسمية الحروف والحركات المختلفة، ويشمل هذا الأختبار القدرة على التعرف الحسي البصري على 

المنفر  وربطها   ، دةالحروف  المكتوبة  للرموز  البصري  التمييز  على  التلميذ  قدرة  قياس  إلى  ويهدف 
ويعتعر   .أي تقويم الوعي بالعنية المقطاية في الكشم أو ما يسمى بالمستوى الفونولوجي  ،بالصوات

للقراءة مسعق  بشكل  المطلوبة  الساسية  المهارات  من  الحروف  أصوات  على  يتم و   ،التعرف  التي 
   .وقد تم التوصل أيضا إلى أنها مؤشر قوي على تطور القراءة البجدية   .ي الصفوف الولىتعلمها ف

عالٍ التعليمة:   بصوت  لتقرأها  والحركات  الحروف  قوائم  من  مجموعة  تل   ةالواحد  سأعطيك 
سنعدأ من هنا ونكمل بهذه الطريقة . سأقدم لك أول قائمة  اقرأها بدقة وبأكعر سرعة ممكنة والخرى،  

شابدأ بالقراءةش مع تعيين اتجاه القراءة من خشل الإشارة إلى الحرف الول في السطر الول، والتتبع 
   معه بالإصبع ععر كافة حروف السطر الول. 

)التنقيط(:   بالقراءة، التصحيح  التلميذ  يعدأ  عندما  واحدة(،  )دقيقة  الوقت  بحساب  العداد  يعدأ 
وبالأستعانة بالتسجيشت البصرية والسماية   وقف عندما ينتهي من القراءة أو ينتهي الوقت الإجمالي وي 

التي أ خِذَت للتلميذ أثناء تسميته السريعة للحروف المحددة، تتم مشحظة أداءه. ثم حساب العشمة 
، وحساب ثانية   (60)الإجمالية من خشل حساب عدد الحروف المتعرف عليها بشكل صحيح خشل  

ثم التلميذ،  المقروءة للحصول   عدد الخطاء المرتكبة من طرف  للكلمات  الكلي  العدد  طرحها من 
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لكل سطر بمنح نقطة لكل حرف متعرف   10/ 10على عدد الكلمات الصحيحة بحيث تكون النتيجة 
خطأ عليه بشكل صحيح، كما يجب الخذ بعين الأعتبار أن الحروف التي لم يقرأها التلميذ تحسب ك

تح ليصححها لأ  يتراجع  ثم  فيها  يخطئ  التي  العليا   سب كخطأ.ت والحروف  الدرجة  تكون  وبالتالي 
 (.80/80)لشختبار 

كلمة تتدرج في الصعوبة من حيث  (  24)يتكون هذا البعد من  البعد الثاني: دقة قراءة الكلمات  
والطول )من مقطع صوتي واحد إلى خمسة مقاطع(    ، المعنى )كلمات مألوفة، كلمات غير مألوفة(

لقياس مهارة دقة قراءة الكلمات، فتواجد الكلمات الغير مألوفة ضمن هذا البعد يعتعر محددا جيدا  
التلميذ يواجهها  ما  عادة  التي  كالكلمات  ليست  استراتيجيات   ، لنها  استخدام  يمكنه  لأ  فإنه  وذلك 

تقدم الكلمات ضمن خمسة صعوبات في فك رموز الكلمات.  أن تخفي هذه ال  يمكن الأستدلأل التي  
المقاطع   (6)قوائم، وكل قائمة على ستة    (5) بنود معروضة ضمن ترتيب تصاعدي حسب عدد 

كلمات تحتوي على مقطعين   ( 6)كلمات تحتوي على مقطع واحد و    (6)المكونة للمنعهات فنجد:  
كلمات   (6)وي على أربعة مقاطع وأخيراً  كلمات تحت (  6)كلمات تحتوي على ثشثة مقاطع و   (6)و 

 تحتوي على خمسة مقاطع. 
اقرأها بدقة تل والخرى،    ةالواحد  سأعطيك مجموعة من القوائم لتقرأها بصوت عالٍ التعليمة:  

شابدأ بالقراءةش مع تعيين سنعدأ من هنا ونكمل بهذه الطريقة  . سأقدم لك أول قائمة  وبأكعر سرعة ممكنة
القراءة من خشل الإشارة إلى الكلمة الولى في السطر الول، والتتبع معه بالإصبع ععر كافة اتجاه  

 كلمات السطر الول. 
بالأستعانة بالتسجيشت البصرية والسماية التي أ خِذَت للتلميذ أثناء قراءته    (: التصحيح )التنقيط  

ساب العشمة الإجمالية )دقة القراءة( من الشفوية )الجهرية( للقوائم المحددة، تتم مشحظة أداءه. ثم ح 
طرحها من العدد الكلي للكلمات للحصول   خشل حساب عدد الكلمات المقروءة بشكل خاطئ، ثم 

بمنح نقطة   ، لكل القوائم  24/24ولكل سطر    6/6على عدد الكلمات الصحيحة. بحيث تكون النتيجة  
كما يجب الخذ بعين الأعتبار أن الكلمات التي لم يقرأها التلميذ   صحيح،لكل كلمة مقروءة بشكل  

 سب كخطأ. ت التي يخطئ فيها ثم يتراجع ليصححها لأ تح والكلماتتحسب كخطأ 
حقيقة أو    )غير  شبه كلمة  (24)يتكون هذا البعد من  البعد الثالث: دقة قراءة شبه الكلمات:  

ه كلمات ذات مقطع صوتي واحد إلى خمسة مقاطع،  ليس لها معني( من تأليف الباحثة تتدرج من شب 
وهي كلمات استثنائية خاضعة للتحويل الحرفي الفونولوجي، ولكنها تحترم   ،مشكلة بعشمات التشكيل 
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العربية، للغة  والكتابية  الفونولوجية  الأستعدال    الضوابط  باستخدام  حقيقية  كلمات  من  اشتقاقها  يتم 
متة من الكلمة بصامتة أخرى أو صائتة بصائتة أخرى المقطعي الصوتي  من خشل تعويض صا

ويهدف الأختبار إلى تقييم دقة قراءة شبه الكلمات ، سواء في المقطع العدائي أو الوسطي أو النهائي
لن عامل وجودها في القاموس    ، التي تعتمد على ترميز الكلمات وليس قراءتها بالشكل الصوري 

تتطلب عمليتين هما فك ف ،على مستوى التجميع الفونولوجيتها  اللغوي مستبعد. بحيث يتم تشويه بني
 الترميز ثم إرساء التمثشت الإمشئية على مستوى الصامتة الحركة أو معا. 

الكلمات  قائمة على ستة    (5)  ضمن خمسة  تقدم شبه  بنود معروضة ضمن    (6)قوائم، وكل 
شبه كلمات تحتوي على مقطع   (6)ترتيب تصاعدي حسب عدد المقاطع المكونة للمنعهات فنجد:  

شبه (  6)شبه كلمات تحتوي على ثشثة مقاطع و (  6)شبه كلمات تحتوي على مقطعين و   (6)واحد و
 شبه كلمات تحتوي على خمسة مقاطع.  (6)وأخيراً  ،كلمات تحتوي على أربعة مقاطع 

والتصحيح:ال قراءة   تعليمة  دقة  بعد  في  المقدمة  السابقة  نفسها  التصحيح  وطريقة  التعليمات 
 الكلمات هي التعليمات المقدمة لبعد دقة قراءة شبه الكلمات.

اختبار النص القرائي هو عبارة عن نص إخباري متوسط    البعد الرابع: الطلاقة القرائية الشفوية:
المتضمنة   (50)الطول يحتوي على   القراءة للصفوف الولى  تقييم مهارات  أداة  كلمة، مأخوذ من 

المعدة من قعل معهد تراينجل للأبحاث (،  2012)ضمن تقرير أداء الطشب في القراءة في الردن  
 Arnavut bombacher, Penelope Collins, Emily Kuchtikova, Amy Milkyالعالمية بواسطة

  وهو   ،لمناسعته للهدف المراد قياسهوتم اختباره    مريكية للتنمية الدولية.بمراجعة من قعل الوكالة ال
 معرفة قدرة التلميذ على فك الترميز المعجمي مع القراءة السريعة والدقيقة )الطشقة(. 

تناسب مستواه وعمره    ،سعق وأن تعرف عليها التلميذ    وي على كلمات سهلة، بسيطة ومألوفةت يح
باعتباره عنصر أساسي في نجاحها، كما يمثل النص   ،همة فهم النصاللغوي خاصة في وجود م

  ،معارف التلميذ حول عالمه، فالقارئ يستجيب بطريقة مختلفة حسب طعيعة النصوص التي تقدم له 
وبنائه   النص  ونوع  الكاتب  هدف  حسب  للنصوص  تصنيفية   معايير  وضع  الضروري  ولهذا من 

وضوحه ومدى  أنومحتواه  حيث  النص   ،  الفكار    بنية  تنظيم  كيفية  يرتبط   فيه،تشمل  والمحتوى 
الواردة في النص ال  ،بالموضوع والمفاهيم  بناء مأما  وضوع فيرتبط بسهولة وتعقد النص من حيث 

 (Dejong -Estienne,2003, p98) والمفردات اللغوية ومحتوى النص. الجمل
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المدرسة  لختيار له لكون موضوعه حو لأ ويعود سعب ا حقيقة    وهذه  ،طفلة صغيرة تدرس في 
كما   والأستكشاف،   المحب لنشار اللعب  الطفل  أي خعرة من خعرات  ، تعكس شخصية ويوميات الطفل

الدراسة   مجموعةأنه يحتوي على موضوع الصوت والأنتباه الصوتي لنه موضوع الدراسة كون أن  
 من ذوي الإعاقة السماية الخفيفة إلى المتوسطة. 

يوضح للتلميذ أن هذا الإجراء لأ يعد امتحاناً، ولأ تعطى له عشمة )متغير    ة التطبيق: طريق
نفسي(، ثم يقدم النص للتلميذ ويطلب منه قراءته بعد القيام بضبط الزمن على مقياس الوقت المقدر 

 قراءة. للوإعطاء إشارة الأنطشأ  ثممانية،  (60)بدقيقة واحدة 
سرعة   التعليمة: وبأقصى  عالٍ  وبصوت  صحيح  بشكل  واقرأها  جيدا  ركز  قصيرة،  قصة  هذه 

حين تنتهي، سأسألك بعض السئلة حول ما قرأته. هل فهمت المطلوب منك؟ حين أقول لك  .ممكنة 
 .  ش لنعدأش ، ابدأ بالقراءة. مستعد؟ "شلنعدأ

القراءة، ويوقف عندما ينتهي  يعدأ العداد بحساب الوقت عندما يعدأ التلميذ ب   (:التصحيح )التنقيط 
وبالأستعانة بالتسجيشت البصرية والسماية التي أ خِذَت للتلميذ    ، من القراءة أو ينتهي الوقت الإجمالي

الإجمالية  العشمة  حساب  ثم  أداءه.  مشحظة  تتم  المحدد،  للنص  )الجهرية(  الشفوية  قراءته  أثناء 
ثانية، وحساب عدد الخطاء   (60)قروءة خشل  )طشقة القراءة( من خشل حساب عدد الكلمات الم

طرحها من العدد الكلي للكلمات المقروءة للحصول على عدد الكلمات  المرتكبة من طرف التلميذ، ثم 
 الدرجة النهائية.  ي وه الصحيحة. 

يقيم هذا الجزء المستوى الأفرادي الدلألي )المعجمي( إذ يختعر  البعد الخامس: الفهم القرائي:  
لميذ على تنشيط معجمه العقلي من خشل الربط بين الكلمة اللفظية وصورتها الذهنية ودمجها قدرة الت 

عن طريق اختبار قدرته على فهم كلمات النص وتحليل الفكار الواردة   ،بمكتسباته وخعراته السابقة
 لفظيا.  له فيه والإجابة على السئلة المصاحبة

سئلة  اليتم توجيه  تسحب ورقة النص، ل  ،لنص مباشرةعند الأنتهاء من قراءة ا  طريقة التطبيق:
متعقلة بالجزء الذي استطاعة قراءته من النص خشل الحول تزامن الحداث والشخصيات    للتلميذ

فرصة للإجابة عن كثانية على الكثر    (20)بحيث يمنح للتلميذ    ، المدة الزمنية المحددة والمسموح بها
معلومات   الحاجة إلى استرجاع أي    ،نوعين من السئلة إما صريحة كل سؤال. ويحمل هذا البعد  

مع خلفيته المعرفية لأشتقاأ    النصيةمعلومة  ال  الحاجة إلى دمجأي    ،أو ضمنية   ،مباشرة من النص 
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على أساس عدد الإجابات   الإجابة الصحيحة. يتم احتساب درجات التلميذ في الفهم القرائي بناءً 
 الصحيحة. 

 بشكل صحيح.  لفظيا  ن قرأت النص، سأوجه إليك أسئلة حوله، أجب عنهابعد أالتعليمة:  
)التنقيط(:  استجابة    التصحيح  لكل  صفر  والدرجة  صحيحة  استجابة  لكل  واحدة  درجة  تمنح 

 خاطئة.  
  الكتابة الإملائية:  اختبار 2-3-4

إن مراقبة تقدم القدرات الإمشئية )الكتابة( تسبقه ضرورة استكشاف اختبارات تقييمية وتشخيصية     
لهذه المهارة اللغوية التي تعتمد على التمثيل المرئي للغة المحكية. وفي هذا الصدد تعرز الحاجة 

اسات البحثية للغة إلى الأهتمام بهذه الخيرة خاصة في ظل قلة الأهتمام بالكتابة الإمشئية في الدر 
 العربية خاصة الواقع التربوي الجزائري.  

إن عناصر بناء اختبار تشخيصي للكتابة )الإمشء( تلزم على الباحثة إتباع نموذج تتطور وفقه      
هذه المهارة، وقد اعتمدت على نموذج المسار المزدوج )ذو القناتين(، فالسياأ الول المتحكم في  

السياأ الفونولوجي )القناة الفونولوجية( الذي يتعلم خشلها الطفل ترجمة الرموز الصوتية الكتابة هو 
في حين أن المسار الثاني يمر ععر القناة المعجمية   ،غرافام( ععر قواعد  -إلى رموز المكتوبة )فونام

ويجب   ية.الفونولوج التي تنطوي على الوصول إلى مدخل المفردات المباشر في الدماغ دون الوساطة  
التأكيد هنا على أنه قد تستخدم القناتين معا من أجل الوصول إلى الإمشء الصحيح للكلمة في حالة 

التي  أو  جزئيا  المعروفة  الوعي    الكلمات  من  كش  فان  وهكذا،  صرفها  من    الفونولوجي غير شيء 
شير أبو حمور، حنان  )ب.  وراء تطوير الكتابة  يكمنان( والمعرفة الإمشئية )مدخل المفردات(  الصوتي)

 ( 412ص  ،2019الحموز،

تم تصميم الأختبار من خشل الأطشع على ما توفر من تراث سيكولوجي، كذلك من خشل  
 والتي استخدمت لتقييم الكتابة، منها:  ،بعض الأختبارات في حدود اطشعهااستقراء الباحثة ل

يقيس  ،     Johnson Woodcockاختبارات    من بطارية  العربيةاختبار كتابة الحروف والكلمات   -
هذا الأختبار القدرة على كتابة الكلمات بطريقة إمشئية صحيحة بعد تقديمها للمفحوص بشكل  
شفهي، وتقيس الفقرات بشكل أساسي مهارات ما قعل الكتابة مثل رسم الخطور وإتباع الحرف  

بكتابة الحرف والكلمات  المخططة. والجزء الثاني من الفقرات يتطلب أن يقوم المفحوص  
  ،على كتابة الكلمات بشكل صحيح   المفحوص الفقرات المتبقية فتقيس قدرة    ،بشكل واضح أما
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  درة يقيس الأختبار بشكل أساسي الق  . حيث تزداد صعوبة الفقرات بازدياد صعوبة الكلمات
 على الكتابة )إمشء الكلمات(. 

حشاني   - لسعاد  الإمشئية  الكتابة  ش  ،  (2014)مقياس  بعنوان  دكتوراه،  أطروحة  ضمن  المعد 
دراسة الوعي الفونولوجي من خشل الإمشء، عند تشميذ الثالثة والرابعة ابتدائيش. والمصمم  

بين ) الكتابية الإمشئية عند الطفل ما  القدرات  المتمدرس ما بين    9_8لتقييم  سنوات(، أي 
بعاد هي، بعد الذاكرة الفونولوجية، بعد  السنة الثالثة والرابعة ابتدائي، والمحتوي على ثشثة أ

 القناة الفونولوجية، بعد القناة المعجمية. 
استهدف اختبار الكتابة الإمشئية المعد من طرف الباحثة تقييم القدرات الكتابية للتشميذ ذوي  و  

المتوسطة إلى  الخفيفة  السماية  وتصنيفها  ، الإعاقة  أخطائها  استخدامه مع   ،والكشف عن  ويمكن 
 . ابتدائيالسنة الثانية إلى الرابعة  من سنة المنتمين ( 13-8)طفال في المراحل العمرية من ال

حيث تحددت عناصر بناء الأختبار في ثشثة أبعاد  التقديم النهائي لاختبار الكتابة الإملائية:  
 هي:   

الأول:  الحروف:    البعد  لأصوات  السمعي  بدم  عنى ي التعرف  البعد  السماية    جهذا  المعلومة 
إلى تقييم قدرات الطفال ذوي الإعاقة السماية الخفيفة إلى المتوسطة على    يهدف   البصرية، فهو 

الحروف   لصوات  السمعي  الحروف   ومقابشتهاالتعرف  بين  الربط  أي  المكتوبة،  الدالة  الصوتية 
 . اً المسموعة وما يقابلها مكتوب 

عليها    القوائم، تعرفسأنطق لك مجموعة من الحروف لتشير لها بإصبعك على ورقة التعليمة:  
   ممكنة.بدقة وبأكعر سرعة  

المتعرف    الصواتيتم حساب العشمة الإجمالية من خشل حساب عدد  التصحيح )التنقيط(:  
 كلي، الطرحها من العدد   عليها بشكل صحيح، وحساب عدد الخطاء المرتكبة من طرف التلميذ، ثم 

بمنح نقطة   34/34للحصول على عدد الصوات الصحيحة المتعرف عليها، بحيث تكون النتيجة  
كما يجب الخذ بعين الأعتبار أن الصوات التي يخطئ    صحيح،لكل صوت متعرف عليه بشكل  
 سب كخطأ. ت فيها ثم يتراجع ليصححها لأ تح

  ، قوائم إمشئية احتوت كتابة الكلمات(  5)تم إعداد خمسة    ، البعد الثاني: اختبار كتابة الكلمات
فقرة رئيسة (  24)وبالتالي تكون الأختبار الكلي من    ، كلمات  (6)وحملت القوائم نفس عدد الكلمات  
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مألوفة، ذات بنية مقطاية قصيرة وطويلة )كلمات ذات مقطع    مألوفة وغير   ، غير متكافئة الصعوبة
ثش المقطع،  ثنائية  كلمات  أن واحد  اعتبار  المقطع(، على  خماسية  المقطع،  المقطع، رباعية  ثية، 

مراعاة ازدياد عدد الحروف يعتعر عامش من عوامل زيادة صعوبة القوائم حسب المستوى التعليمي.  
الباحث   الكلمات في سن السادسة أما    Cubelliحيث أشار  يتأثر بعامل طول  إلى أن الطفل لأ 

سنوات باستطاعته معالجة (  8)أشارا إلى أن الطفل ذو ثمانية     Billart , C et Autret, A الباحثان
 ( 180ص  ،2014)سعاد حشاني،  الكلمات الطويلة. 

عبارة عن شبه كلمات غير حقيقية بدون معنى لأ  البعد الثالث: اختبار كتابة شبه الكلمات،  
وهو اختبار مقدم على شكل قوائم تحتوي على    ،تنتمي للنظام اللساني وتستعمل لضمان عدم الفتها

مجموعة من الكلمات بنفس عدد القوائم المجودة في اختبار كتابة الكلمات، ومحددة بنفس خصائص 
 العنية المقطاية، يتم فيه اختبار قدرة التلميذ على كتابتها كما تنطق. 

بار بشكل فردي أو جماعي،  يطعق الأخت   طريقة تطبيق اختبار القوائم )الكلمات، شبه الكلمات(: 
تتراوح مدة اختبار كل قائمة بدقيقة بحيث تقدم كلمة جديدة كل عشر ثواني، فتقرأ الكلمة للتلميذ دفعة 

 مرات للتأكد من الألتقار السمعي الناجح لها.   (3)واحدة بصوت عال وواضح، تكرر الكلمة  
على الورقة التي أمامك. اكتب كل    وأكتعها  ،سأقوم بإمشء كلمات عليك، اسمعها جيداً   التعليمة:

كلمة في سطر كأن تكتب الكلمة الولى في السطر الول والكلمة الثانية في السطر الثاني. سوف 
ثواني لكتابة كل كلمة بشكل صحيح. عندما أقول الكلمة التالية، حاول أن تكتعها حتى   (10)أعطيك  

 . لو لم تكمل الكلمة السابقة

لكل كلمة   (0)لكل كلمة تكتب بطريقة صحيحة، ودرجة صفر ( 1)تمنح درجة واحد التصحيح:  
مكتوبة بطريقة خاطئة. فتكون النتيجة الإجمالية هي العدد الكلي للكلمات المكتوبة إمشئيا بشكل  

لشختبار   العليا  الدرجة  تكون  وبالتالي  الخطاء   (24) صحيح،  لنوعية  الدقيق  الفحص  ويتم  درجة 
 ن خشل شبكة التصحيح المستخدمة.  بتصنيفها م

البرنامج التدريبي المقترح: أنشطة معرفية خاصة بالوعي الفونولوجي لتنمية القراءة   2-3-5
 والكتابة للتلميذ المعاق سمعياً )إعداد الباحثة( 

وتعرفه الباحثة على أنه مجموعة الساليب والنشطة  تعريف البرنامج التدريبي:    2-3-5-1
التدريعية الفردية والجماعية الهادفة إلى تحسين وتنمية القراءة والكتابة لتشميذ المرحلة الأبتدائية ممن 

وذلك بتطوير   ،سنة(  13-8)ة وتتراوح أعمارهم ما بين  خفيفة إلى متوسط  منيعانون من إعاقة سماية  
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كذا ولوجي بالإضافة إلى تدريعهم على النطق السليم والإدراك السمعي والصوتي و مهارات الوعي الفون 
بالأعتماد على مجموعة من الفنيات والأستراتيجيات كالنمذجة الذاكرة الصوتية والترميز الصوتي،  

وأساليب التدريب النطقي مثل الإبراز السمعي    ،والتعزيز والمحاكاة ولعب الدوار والحوار والمناقشة
السمعي، التمييز البصري والتآزر السمعي   التسميع الذاتي، ومجموعة من المهارات المعرفية كالتمييزو 

وذلك بطريقة متدرجة من الجزء إلى الكل ومن الصعب إلى السهل ضمن محتوى منظم   البصري 
 خشل حصص أسعوعية وبتوقيت منتظم. 

استطاعت الباحثة أن تحدد المعررات التي دعتها لعناء  مبررات إعداد البرنامج:    2-3-5-2
 :  كالتالي هذا العرنامج التدريعي

برزت الحاجة لتوفير برنامج تدريعي لتنمية مهارات القراءة والكتابة لذوي الإعاقة السماية الخفيفة 
المرحلة الأبتدائية السمع( في  المتوسطة )ضعاف  لما    ، إلى  تعليمية نظرا  يواجهونه من صعوبات 

من خشل تأكيد الدراسات السابقة والدب النظري   ، وغالباَ ما ترتبط هذه الخيرة بالوعي الفونولوجي
المستويات في مجال القراءة والكتابة على مساهمة القصور في مهارات الوعي الفونولوجي في تدني  

 ، من جهةاج اللغوي والتحصيل القرائي والكتابي  الإنت  يمر ععرهااللغوية الكاديمية المعرفية التي  
 .وعلى أهمية وحيوية هذا الوعي في تحسين المستوى القرائي والكتابي لديهم والوقاية من صعوباتهم

فجاء هذا العرنامج ليلعي احتياجات هذه الفئة من خشل تدريعهم على تلك المهارات التي تنمي القراءة 
 والكتابة لديهم. 

ماف تعارض    عناء على  بان عدم  السابقة،  والدراسات  النظري  التراث  تم عرضه واستقراءه من 
سماياً استخدام   المعاقين  خصوصية  مع  خاصةً  الفونولوجي  والوعي  عامةً  الفونولوجية  المعالجة 
الفقد السمعي الخفيف فئة التي تعاني من  الالتواصلية، حيث ثعت تجريعياً إمكانية وصول هذه  اللغوية و 

السمع إلى   لمستويات  استغشلهم  طريق  عن  الفونولوجية  المعلومات  وتخزين  ترميز  إلى  المتوسط 
به يتمتعون  الذي  ) ,07et al, 20 Colin ), (, 2015Malmgren, K et  Trezek, B ,(.الوظيفي 

) , 2017et al Lee, S) (, 2000Sterne, A et Goswami Ui, 2014) (Hu-Chen, Yi(
) , 2010Goswami, U et Johnson, C) (, 2013Goldberg, H et Lederberg, A(  Miller, E. ( 
), 2013M., Lederberg, A. R 

فيمكن أن ينعكس دور المهارات الفونولوجية المنطوقة عن كثب على الطفال المعاقين سمايا،  
من  كل  أظهر  أنه    (Webb, Lederberg, et Branum-Martin Connor, 2015)حيثً 

https://acamh.onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorRaw=Colin%2C+S
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من الوصول إلى اللغة المحكية من خشل التضخيم  إعاقة سماية  عندما يتمكن الطفال الذين لديهم 
الحس  الجهزة  السمعيأو  التأهيل  برامج  توفر  مع  القراءة والنطقي   ية  مهارات  تعلم  عمليات  فإن   ،

 ,Puhlman, J, Wood, C, 2019والكتابة تشبه الموجودة لدى الطفال ذوي السمع النموذجي )
p24)  . على الرغم من احتمال حدوث ذلك بمعدل مختلف، وقد يستفيدون من طرأ تعليمية مختلفة

مما يدعم مرة أخرى أهمية   (، Gilliver M, 2016, p269الوعي الفونولوجي )لتطوير مهاراتهم في  
تطوير الوعي الفونولوجي لهذه المجموعة. وبالتالي، يعدو أن العديد من الطفال المعاقين سماياً،  
إن لم يكن جميعهم، من المرجح أن يحتاجوا إلى مهارات الوعي الفونولوجي المناسبة من أجل تحقيق 

( والكتابي  القرائي  استغشل   .(Gilliver M, 2016, p269النجاح  أحسن  واستغشله  وجب  لذلك 
ومن ثم إعطاء أهمية للتدريب على أنشطته، وهذا من شأنه أن يساهم في تعلّم القراءة،    ،لصالحهم

نشطة المر الذي دفع بالباحثة إلى تصميم أوهذا  والتهجي، وبذلك ضمان الدخول في اللغة الكتابية.  
 تدريعية معرفية قائمة على الوعي الفونولوجي لتنمية مهارات القراءة والكتابة. 

استطاعت الباحثة مراعاة المرتكزات الآتية في  مرتكزات بناء البرنامج التدريبي:    2-3-5-3
 بناء العرنامج التدريعي: 

ومهاراته الشزمة في نسق  أن يحتوي العرنامج على المعارف المتضمنة في الوعي الفونولوجي   -
 متسلسل متتابع. 

التي تزيد من حساسية التشميذ  أن يتضمن العرنامج النشطة الكافية لتطعيق الوعي الفونولوجي   -
 للغة المنطوقة.  الفونولوجيةوإدراكهم للعنية 

من خشل الأهتمام  أن يضمن العرنامج الأستفادة من النشطة التطعيقية للوعي الفونولوجي   -
والجمل  بالعن  للكلمات  المختلفة  الصوتية  وتحليلها و اصر  بها  التشعب  أو  مشحظتها  على  القدرة 

   وتركيعها.
 أن يتم توظيف معلومات التقييم القعلي لتحديد أهداف العرنامج.  -
الخعرات   - تحويل  أي  واستقباله  الصوت  صدور  إنشاء،  لكيفية  بصرية  فهم  طريقة  يمنح  أن 

 ة. الصوتية إلى خعرات مرئية محسوس
نطلق منها التشميذ  ي أن يعزز العرنامج على استعمال اللغة الشفهية كونها تشكل الخلفية التي   -

 لتعلم القراءة والكتابة. 
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  المعرفية والوحداتأن يكامل العرنامج في محتوياته بين تقديم الوعي الفونولوجي والمهارات   -
 الصوتية. 
الواسعة   - المهارات  على  العرنامج  يركز  كالتعرفأن  المعاني  ،النطق  ،للقراءة  السرعة   ،فهم 

 والدقة وأيضا الكتابة.  
أن يوفر العرنامج ضمن إجراءات تنفيذه فرص لكتابة الكلمات والمقاطع والتعرف على أنمار   -

 رسم الحروف ضمن وضايات العداية والوسط والنهاية 
ارات الإنتاج  أن يحرص العرنامج على تصحيح نطق الصوات من مخارجها الصحيحة )مه -

 ، والمتشابهة وتثعيتها  منها  التفريق بين المتقاربةو   في تنمية الوعي بهده الصواتبالمساهمة    ، الصوتي(
 . بتقديم نماذج أداء الصوات

سياقات تعليمية   ، بتوفيردور العمليات المعرفية في الوعي الفونولوجيأن يؤكد العرامج على  -
خشل  تتيح   من  النمو  العمليات هذا  وإدارة  ومراقبة  تنظيم  تضمن  التي  التنفيذية  العمليات  إشراك 

 الإدراك السمعي البصري والذاكرة العاملة )الترميز الصوتي( ، المعرفية الخرى وهي الأنتباه
أن يضمن العرنامج تعريض التلميذ ضايف السمع إلى التدريبات السماية من أجل تحسن   -

الس السمايةالوظيفة  البقايا  استغشل  خشل  من  المعرفية ،  ماية  المهارات  من  مجموعة  بتوظيف 
 كالتمييز السمعي، الأنتباه السمعي، التذكر السمعي، الإبراز السمعي... 

 النطقي.   -البصري  -أن يتضمن العرنامج مستويات التعرف الساسية السمعي -
جنب مع التدريب السمعي البصري  وجوب تضمن العرنامج إعادة التأهيل الصوتي جنبا إلى   -

 .بوفرة التدفقات السماية والبصرية
النمذجة،  التدريب الصريح باستخدام استراتيجيات توليفية قائمة على  ىعل العرنامج أن يعنى  -

 المستقل.   الحث، توجيه الأنتباه والتدريس  التوجيه،
تخطيط   - في  ذلك  وظهور  التشميذ  بين  الفردية  الفروأ  يراعي  وطرأ  أن  الجلسات  أنشطة 

 تقييمها. 
أن يتوازى أداء تعليمات العرنامج مع مشحظات تصحيحية فورية عند حدوث الخطأ بتضمين   -

 الإشارات والتلميحات.  
أن يقدم العرنامج التدخل المكثف الفوري من خشل تعليمات قد تتضمن المزيد من الوقت،   -

والمزيد من الفرص لممارسة التشميذ والمزيد من المشحظات التصحيحية، وحجم مجموعة أصغر 
 وفقاَ لشحتياجات التعليمية.  
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 نوعة. أن يراعي العرنامج تقديم المهارات بطريقة مرنة وباستخدام أساليب مت -
المهارات   - تنافسية تعتمد على تسلسل ونمو  العرنامج في صورة ألعاب ومباريات  أن يصمم 

 الوعي الفونولوجي بما يتماشى وطعيعتها النمائية. 
تقديم النشطة بشكل متكامل  ف  ، استخدام أساليب مشوقة لشحتفاظ بانتباه التشميذ أثناء التدريس -

دهم للتعلم أقوى ومن ثم ينشط تفكيرهم وذلك ينعكس إيجابا في إطار جذاب غير تقليدي يجعل استعدا
 لديهم.  الفونولوجي مهارات الوعياكتساب  على 
أن يضمن العرنامج تنوع ووفرة التطعيقات والتمرينات المقدمة للتشميذ لزيادة نصيب كل تلميذ   -

 واضح.  من التدريب على مهارات الوعي للمساهمة في تمكنهم من إتقان هذه المهارات بشكل
كافية للتأكد من تمكن واستيعاب    أن يتضمن العرنامج فرص تدريب إضافية ووسائل تقويم  -

 التشميذ من مهارات الوعي الفونولوجي التي يحتاجونها. 
أن يراعي العرنامج ضرورة إعطاء أنشطة تشمل مفردات من بيئة التشميذ وترتبط باهتمامهم   -

 وخصوصية إعاقاتهم. 
العرنامج تن  - التعليمية لإتاحة الفرصة للتشميذ لأكتساب مهارات الوعي أن يوفر  وع الوسائل 

 الصور في النشطة المقدمة.  ، خاصة فيما تعلق بتوظيفالفونولوجي المستهدفة
 إما بشكل تعاوني أو فردي. صغيرة،أن يشترر العرنامج تشكيل مجموعات مرنة  -
التشميذ أثناء القراءة والكتابة لزيادة تقدمهم  إتاحة الفرصة لتنمية المهارات الأجتماعية لدى   -

الوعي  النشطة  حل  في  تعاوني  جماعي  بشكل  والأكتساب  التعلم  إلى  دافعتيهم  وزيادة  بأنفسهم 
 الفونولوجية والقرائية والكتابية المقدمة لهم. 

 أهداف البرنامج التدريبي:   2-3-5-4
الهدف منه تحديدا دقيقا وفي هذا العرنامج كانت  إن تصميم أي برنامج تدريعي يستوجب تحديد  

 الهداف كالآتي: 
مهارات القراءة والكتابة لدى  العرنامج إلى تنمية يهدف الهدف العام للبرنامج: 2-3-5-4-1

مهاراتهم التشميذ ذوي الإعاقة السماية الخفيفة إلى المتوسطة في المرحلة الأبتدائية، وذلك بتطوير  
 جي باعتبارها مؤشراَ هاماَ لأكتساب القراءة والكتابة.الفونولو في الوعي 

ولتحقيق هذا الهدف العام سوف يتم العمل على    الأهداف الفرعية للبرنامج:   2-3-5-4-2
 تحقيق الهداف الفرعية التالية:
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 تنمية قدرة التلميذ على تحسين مهارات الإدراك السمعي.  -
 الصوتية والترميز الصوتي. تنمية قدرة التلميذ على مهارة الذاكرة  -
تنمية قدرة التلميذ على المهام التي تتطلب نطق أصوات الحروف الهجائية وحركاتها نطقاً   -

 سليماَ. 
  ، تنمية قدرة التلميذ على المهام التي تتطلب تمييز أصوات الحروف الهجائية وحركاتها لفظاً  -
 سمعاً. 
التعرف ع - تتطلب  التي  المهام  التلميذ على  قدرة  والطويلةتنمية  القصيرة  الصوائت  في    ،لى 

 مقارنها وعزلها. ب ،المقاطع والكلمات
  ، تنمية قدرة التلميذ على المهام التي تتطلب التعرف على أصوات الحروف المكونة للكلمة -

 مزجها وترتيعها.   ،تجزئتها وعدها
المقاطع المكونة   - التعرف على  تتطلب  التي  المهام  التلميذ على  تجزئتها   ،للكلمةتنمية قدرة 
 مزجها وترتيعها.  ،وعدها
 وإنتاجها.  هاتماثل ،  تنمية قدرة التلميذ على المهام التي تتطلب التعرف على القافية -
تنمية قدرة التلميذ على المهام التي تتطلب التعرف على الصوات الولية، الوسطية والنهائية   -

 مقارنها وعزلها.ب ،في الكلمات
قدرة   - الحذفتنمية  تتطلب ممارسة  التي  المهام  لوحدات    ،التلميذ على  والتعويض  الإضافة 

 صوتية داخل الكلمات.  
تنمية قدرة التلميذ على المهام التي تتطلب التعرف على الكلمات المكونة للجملة، تجزئتها   -
 مزجها وترتيعها.  ،وعدها
 بالحركات الثشث والمدود.   اكساب التلميذ السرعة والدقة في قراءة الحروف الساكنة والحروف   -
 اكساب التلميذ السرعة والدقة في قراءة الكلمات.  -
 اكساب التلميذ السرعة والدقة في قراءة الجمل.  -

 إرشادات تطبيق الأنشطة وشرح لخطوات التدريب خلال الجلسات التدريبية:  2-3-5-4-3
 الفئات المستهدفة:  

هذا العرنامج التدريعي قد طور في الساس لعينة من التشميذ ذوي الإعاقة السماية الخفيفة   إن
الأبتدائية  المرحلة  في  متوسطة  بين    ،إلى  ما  أعمارهم  إلى  (  13-8)تراوحت  الإشارة  وتجدر  سنة، 
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لتشميذ عشجي  كعرنامج  استخدامه  الأبتدائية    إمكانية  الإعاالمرحلة  ذوي  لبعض  أو  قات العاديين 
الفونولوجي   نالذي و   الخرى،  التدريب  القراءة والكتابة ععر  وذلك   ،يواجهون صعوبة في تعلم مهارة 

     بإجراء تعديشت على بعض أجزائه ومحتوياته.

المتدربين:     )التشميذ( عدد  المتدربين  من  محتملة  لعداد  تقسيمات  المقترحة  التدريبات  تتضمن 
)المجموعة الم( وقد تتضمن التدريبات أيضا إعادة توزيعهم إلى مجموعات ضمن مجموعات سداسية  

 . ذاتية )ثنائية/ فردية( أو )فردية(
تنظم وتقسم إجراءات التطعيق لنشطة   ادة التدريبية للبرنامج المقترح: التسلسل الإجرائي لمكونات الم 

 العرنامج كخطوات متسلسلة في التدريب على النحو التالي: 
 شرح تمهيدي مختصر عن المهارة أو المادة التدريعية المستهدفة.  المقدمة:

هي النشاطات التي تقدم كمثيرات أثناء الأستجابة أو قعلها مباشرة، وتتكون عادة   النشاطات القبلية:
 من نموذج نطقي، صورة، مادة مسموعة، مادة مطعوعة، ألعاب بصرية/سماية أو تعليمات شفوية. 

 وهي تجسيد المهارة المستهدفة. مرحلة نمذجة التدريب:  
 الأستجابة أو الإنتاج للسلوك التدريعي المستهدف عن طريق الممارسة المستقلة.  هي الاستجابات:

ويقدم عندما يتم إنتاج الأستجابة    ، وهي التي تقدم بعد الأستجابة وتسمى التعزيز  النشاطات البعدية: 
مراقبة الخارجية، المراجعة الذاتية والتغذية الراجعة الشفوية عندما يتم  الصحيحة أو المستهدفة. وال

 إنتاج استجابة خاطئة. 
   لتعليمية المستخدمة في البرنامج:الوسائل ا 2-3-5-4-4

قامت الباحثة بإعداد وتجهيز الوسائل التعليمية الخاصة بتنفيذ كل نشار من أنشطة العرنامج  
فكانت مكملة له ومعززة لمواقفه التدريعية ومحققة لهدافه، من بين هذه الوسائل    ، التدريعي المقترح

مجموعة من بطاقات -من بطاقات الحروف  مجموعة-المألوفةمجموعة من بطاقات الصور    ما يلي: 
الجمل    -الكلمات بطاقات  الكلمات  - مجموعة من  الإجابة   -قوائم  الجيوب  -أوراأ  لوحة   -لوحة 
ساعة   -أدوات مصدرة لصوات-جدول التتبع الزمني  -سماعات الرأس  -جيل جهاز التس   - الفعى
 إلخ غراء.... -مقص  -أقشم -قريصات -السباأ
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تم إتباع الفنيات والأستراتيجيات   راتيجيات المستخدمة في البرنامج:الفنيات والاست  2-3-5-4-5
 :التالية

أ سلوكاَ ما بطريقة النمذجة والتي االطفل المعمن الطرائق البسيطة نسعياَ والواضحة لتعليم  النمذجة:  
تشتمل قيام المعلم أو الطفل لخر )النموذج( بتعليم الطفل كيف يفعل شيء ما ومن ثم الطلب منه  
أن يقلد ما شاهده، ولتحقيق ذلك يحتاج الطفل إلى التشجيع والأنتباه والتعزيز. هذا وقد أوضحت 

فعالي  العلمية  الدراسات  المظاهر  النمذجة    ةمئات  من  العديد  المعوقين  الطفال  تعليم  في  والتقليد 
 (  44ص  ، 1997)جمال الخطيب، السلوكية الصفية المناسبة.

تستند فنية النمذجة إلى نظرية التعلم الأجتماعي التي تهتم بالتعلم عن طريق المشحظة والتقليد  
فقد أكد باندرو ورروس، أنه من الممكن إكساب الطفل سلوكاَ جديداَ بالمشحظة لنموذج يؤدي هذا 

السلوك وتوجيهه عن طريق عرضmitzel et al (1982) السلوك، ويؤكد   الممكن ضبط   أنه من 
وتقليد مشحظتها  إلى  انتباهه  وجذب  الطفل  أمام  المرغوبة  السلوكية  فاروأ   .هاالنماذج  )أسامة 

 ( 81، ص 2018مصطفى، 

يتم فيها تمثيل موقف المشكلة إن أمكن لتسهيل حلها عن طريق نموذج مادي ملموس،    المحاكاة:
 .(136ص ، 2008)حسن شحانة،أو عن طريق تنفيذه في الواقع العملي. 

وغالباَ ما يتم استخدام مصطلحي النمذجة والمحاكاة بالتبادل، أي بمعنى واحد، ولكن الواقع غير  
ب  متبادلة  عشقة  توجد  أنه  حيث  الطفل ذلك،  الباحث  يزود  حيث  والمحاكاة،  بالنموذج  التعلم  ين 

بالنموذج، وعلى الطفل أن يتعلم منه بالمحاكاة أي أن النمذجة تتضمن مشاهدة النموذج، أما المحاكاة 
 ( 87ص   ،2006)ععد العزيز الشخص، فتتضمن الممارسة الفعلية للنموذج المشاهد. 

أو    المناقشة: المناقشة  طريقة  التعلم  تعتعر  تعزز  التي  الهامة  الطرأ  أحد  التفاعلية  المناقشة 
النشط. وتعرف على أنها حوار منظم تعتمد على تبادل الآراء والفكار وتفاعل الخعرات بين الفراد 
التي  المتعلمين من خشل الدلة  لدى  التفكير  تنمية مهارات  إلى  الدرس، فهي تهدف  داخل قاعة 

بات أثناء المناقشة. وتتطلب المناقشة أن تكون لدى المتعلمين معارف يقدمها المتعلم لدعم الأستجا
ومهارات كافية بالطرأ المناسبة لطرح السئلة وإدارة المنافسات ومهارة تساعد على خلق بيئة منافسة 

 ( 181، ص 2012محمود رفاعي،  )عقيل .تشجع المتعلمين على أفكارهم وتساؤلأتهم بطشقة وشجاعة
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على أنه حدث من أحمداث المثير إذا ظهر في عشقة   ،hols et al   ( 1983)  ويعرفه:  التعزيز
زمنيه مشئمة مع الأستجابة فإنه يميل إلى المحافظة علمى قموة الأستجابة أو زيادة هذه القوة أو قوة 

 (11، ص 1432ناصر بن رحيل العنزي،  .(العشقة بين المثير والأستجابة أو العشقمة بمين مثير ومثير
إستراتيجية التنظيم تعني ترتيب المعلومات بحيث يمكن استخدامها بفعالية وهي تشمل   التنظيم: 

المقارنة من خشل مشحظة التشابهات والأختشفات بين شيئين، أو أكثر، أو من خشل وضع الشياء 
وكذلك الترتيب من خشل تسلسل الشياء طبقاَ للمايار   ،في مجموعات حسب الصفات المشتركة

 (.128ص  ،2013تهامي علي ريان،   )عليالمعطى. 
التنظيم لداء المهام التعليمية البسيطة أو الساسية ويقصد    مستوين: ويستعمل التنظيم ضمن  

أكثر فهماَ خر، بحيث يجعل الخعرة  لبها القدرة على تحويل أو ترجمة المعلومات إلى صيغة أو شكل  
مثل عمل قوائم. والتنظيم لداء المهمات التعليمية المركبة أول المعقدة ويقصد بها القدرة على تصميم  
إطار عام لموضوع ما كوضع رسومات توضيحية. وتحقق هذه الأستراتيجية أهدافاَ أهمها الأحتفاظ  

 تنظم بشكل مناسب بالمادة بصريا في الذاكرة طويلة المدى وأيضا تصبح أكثر وضوحاَ حيث 
إحدى استراتيجيات التدريس التي تعتمد على محاكاة موقف واقعي يتقمص فيه    لعب الأدوار:

كل متعلم من المشاركين في النشار أحد الدوار، ويتفاعل مع الآخرين في حدود عشقة دوره بأدوارهم 
 ( 117، ص 2011ععد الحميد حسن شاهين،) وقد يتقمص المتعلم دور شخص أو شيء أخر. 

تقديم مثير تمييزي يحفز المتعلم على تقديم الأستجابة المطلوبة  يتضمن هذا السلوب    الحث: 
 ( 294، ص 2009)عاطف الصيفي،  وخاصة إذا ارتبط أسلوب الحث بالمعزز المناسب. 

كما عرفته شهش السعيد ش بأنه نوع من المساعدة المؤقتة تستخدم لمساعدة الطالب على إكمال 
 (40، ص 2001)هش السعيد، المهمة المطلوبة. 

 الصورة النهائية للبرنامج التدريبي:   2-3-5-4-6
للتطعيق على    ، تأكدت جاهزيتهالأستطشعية  المجموعة بعد التجربة الأستطشعية للعرنامج على  

 في صورته النهائية من:  العرنامج الساسية، وقد تكون  المجموعة
التمهيدية: على    المرحلة  باوتحتوي  خاص  واحد،  تدريعي  الصوتية  لمحور  )الترميز  ذاكرة 

 نشار تدريعي.  (13)  عشرجلسات تدريعية موزعة على ثشثة  (4) أربعالصوتي(. بواقع 
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الأولى: التدريبية  منفردة    المرحلة  الهجائية  الحروف  أصوات  وتمييز  ترميز  على  التدريب 
الحروف الهجائية حركاتها، وتحتوي على محور تدريعي واحد هو الوعي النطقي والسمعي لصوات  و 

 أنشطة تدريعية ( 4)بواقع جلستان تدريعيتان موزعة على أربعة   ،وحركاتها
  (7)  بعة التدريب على مهارات الوعي الفونولوجي، وتحتوي على س   المرحلة التدريبية الثانية:

والكلمات، المقاطع  بالصوائت داخل  الوعي  تدريعية وهي  بالقافية،   محاور  بالمقاطع   الوعي  الوعي 
 الوعي بأصوات الحروف داخل الكلمات، الوعي بالتركيب التسلسلي داخل الكلمات   الكلمات،  خلدا

وأخيراً الوعي    ، نهاية(، الوعي بالكلمات ومعانيها عند التشعب بأصواتها ومقاطعها– وسط    - )بداية
 نشار.  (76)جلسة موزعة على ستة وسبعون  (29)بالكلمات داخل الجمل. بواقع تسعة وعشرين 

محاور تدريعية  ( 3)التدريب على القراءة بطشقة، وتحتوي على ثشثة  المرحلة التدريبية الثالثة:
وهي التدريب على السرعة والدقة في قراءة الحروف الساكنة والحروف بالحركات الثشث والمدود،  

الجمل. بواقع التدريب على السرعة والدقة في قراءة الكلمات والتدريب على السرعة والدقة في قراءة  
 نشار. (13)جلسات موزعة على ثشثة عشر ( 3)ثشثة 

 والجدول الموالي يقدم المخطط العام للعرنامج التدريعي المقترح:  
 ( المخطط العام للعرنامج التدريعي المقترح.10الجدول رقم )

 المخطط العام للبرنامج التدريبي المقترح 

عدد   التدريبي المحور  المرحلة التدريبية 

 الجلسات  

عدد  

 الأنشطة 

 الهدف العام للتدريب 

 
 المرحلة التمهيدية 

 
 الذاكرة الصوتية  
 )الترميز الصوتي( 

تحسين  •413 على  التلميذ  قدرة  تنمية 

 مهارات الإدراك السمعي.

تنمية قدرة التلميذ على مهارة   •

الترميز الصوتي. 

 

 المرحلة الأولى 

 

التدريب على ترميز  

وتمييز أصوات  

الحروف الهجائية  

 منفردة وحركاتها. 

 

 

الوعي النطقي والسمعي 

لأصوات الحروف الهجائية  

 وحركاتها

 

تنمية قدرة التلميذ على المهام  • 4 2

التي تتطلب نطق أصوات  

الحروف الهجائية وحركاتها  

 نطقاً سليماَ. 

تنمية قدرة التلميذ على المهام  •

التي تتطلب تمييز أصوات  

الهجائية وحركاته  الحروف 

 سمعاً.  لفظاً،

 

 

 

 

 

 

الوعي بالصوائت  

)الحركات( داخل المقاطع 

 والكلمات 

تنمية قدرة التلميذ على المهام  • 8 4

التي تتطلب التعرف على  

 والطويلة فيالصوائت القصيرة 

مقارنها   والكلمات،المقاطع 

 .وعزلها
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 المرحلة الثانية 

التدريب على مهارات  

 الوعي الفونولوجي 

 

 

 الوعي بالقوافي. 

تنمية قدرة التلميذ على المهام  • 11 3

التي تتطلب التعرف على  

   ها.وإنتاج تماثلها ،القافية

الوعي بالمقاطع داخل  

 الكلمات 

تنمية قدرة التلميذ على المهام  • 11 5

التي تتطلب التعرف على  

تجزئتها  ،المقاطع المكونة للكلمة

 مزجها وترتيبها. ، وعدها

الوعي بأصوات الحروف  

 داخل الكلمات. 

تنمية قدرة التلميذ على المهام  • 11 4

التي تتطلب التعرف على  

أصوات الحروف المكونة  

مزجها ، تجزئتها وعدها ،للكلمة

 ها.وترتيب

الوعي بالتركيب  

 التسلسلي داخل الكلمات 

 نهاية( – وسط  -)بداية

تنمية قدرة التلميذ على المهام  • 18 4

التي تتطلب التعرف على  

الوسطية ، الأصوات الأولية

مقارنها   ، والنهائية في الكلمات

 وعزلها.

الوعي بالكلمات ومعانيها  

عند التلاعب بأصواتها  

 ومقاطعها. 

قدرة التلميذ على المهام تنمية  • 9 4

،  التي تتطلب ممارسة الحذف

لوحدات    والابدالالإضافة 

 صوتية داخل الكلمات. 

الوعي بالكلمات داخل  

 الجمل 

 

تنمية قدرة التلميذ على المهام  • 8 5

التي تتطلب التعرف على  

،  الكلمات المكونة للجملة

مزجها   ،تجزئتها وعدها

 وترتيبها.

 

 

 الثالثة المرحلة 

التدريب على القراءة  

 بطلاقة. 

 

التدريب على السرعة  

الحروف  والدقة في قراءة  

الساكنة والحروف  

 بالحركات الثلاث والمدود. 

اكساب التلميذ السرعة والدقة  • 4 1

الحروف الساكنة  في قراءة 

والحروف بالحركات الثلاث  

 والمدود. 

التدريب على السرعة  

 الكلمات   والدقة في قراءة 

اكساب التلميذ السرعة والدقة  • 5 1

 في قراءة الكلمات.

التدريب على السرعة  

 الجمل  والدقة في قراءة 

اكساب التلميذ السرعة والدقة  • 4 1

 في قراءة الجمل.

 انتهاء التدريب بأنشطة البرنامج  الختامية:المرحلة  
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 نشاطات العرنامج التدريعي المقترح: والجدول الموالي يقدم مخططاً مفصشً يلخص سير 
 ( مخطط سير نشاطات العرنامج التدريعي المقترح. 11الجدول )

 البرنامج التدريبي المقترح

 المرحلة التمهيدية 

 المحور التدريبي الأول: الذاكرة الصوتية )الترميز الصوتي( 
الفنيات  الأهداف الإجرائية  النشاط  الجلسة

 والاستراتيجيات 

الم  الوسائل

 دة

 النوع

 

 

 

 

 

 

 

 

الإدراك 

 السمعي 

 

 

 

 

اكتشاف 

 الأصوات

 

يكتشف أكبر عدد من  -

الأصوات البيئية بالحركة 

عن طريق المشي  

والجري حول المحيط  

 المدرسي المسموح به. 

يتوصل إلى تنشيط  -

حاسة السمع ذاتيا  

للأصوات المحيطة  

انتباهه   وتركيز

 لمصدرها لنوعها. 

 

 

  -الانتباه السمعي

 -التعرف السمعي

 التعزيز 

 

 البيئة المحيطة. 

 

05

 د 

 

 

 فردي

 

 

 

إدراك 

 الصوت

يتوصل إلى التفطن إلى  -

استخدام الاستجابة 

الصحيحة عن طريق  

التدريب على وجوب  

استعمال التنسيقات  

البصرية والسمعية معاً  

أثناء التعامل مع 

 الأصوات. 

 

  -الانتباه السمعي

السمعي  التآزر

- التعزيز -الحركي

 -الحث اللفظي

  -توجيه الانتباه 

 .التكرار

أدوات 

  مصدرة لأصوات 

  -صفارة  -)طبلة

 مذياع( -منبه 

 

15

 د 

 فردي

اتجاه  

 الصوت

يحدد اتجاه الصوت   -

 سمعياُ. 

 

  -الانتباه السمعي

 -التعرف السمعي

 التعزيز 

 فردي 15 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الصوت 

المستهد 

 ف 

ينمي قدرته على تذكر -

وتحديد المثير السمعي 

المستهدف من بين  

 متعددة.مثيرات سمعية 

 

  التمييز

 التذكر-السمعي

 التسلسل-السمعي

-  التعزيز-السمعي

- الذاتي التسميع

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار.

 

 جهاز

 سماعات -تسجيل

 رأس.

 

20

 د 

 فردي

 

 

ينمي قدرته على تذكر   -

وتحديد المثير السمعي 

  التمييز

 التذكر-السمعي

- تسجيل جهاز

 رأس.  سماعات 

20

 د 

 فردي
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الصوت 

 المناسب

 

الصوت 

 الدخيل

الدخيل من بين مثيرات 

 سمعية متعددة.

 

 التسلسل-السمعي

-  التعزيز-السمعي

- الذاتي التسميع

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار.

 

 

 

 

الصوت 

 المكرر 

ينمي قدرته على تذكر -

حديد المثير السمعي تو

المكرر من بين مثيرات 

 سمعية متعددة.

 

  التمييز

 التذكر-السمعي

 التسلسل-السمعي

-  التعزيز-السمعي

- الذاتي التسميع

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار.

 

- تسجيل جهاز

 رأس.  سماعات 

20

 د 

 فردي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الترتيب  

 السمعي 

 

 التسلسل 

 الصحيح 

يحافظ ويسترجع   -

التسلسل الصوتي  

 المسموع. 

 

  التمييز

 التذكر-السمعي

 التسلسل-السمعي

-  التعزيز-السمعي

- الذاتي التسميع

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار.

 

 جهاز

 سماعات -تسجيل

 رأس.

 

20

 د 

 فردي

 

 

التجول 

بين 

 الأصوات

يستجيب لأسئلة متعقلة   -

بمادة سمعية من خلال 

الاسترجاع الفوري  

 لتفاصيلها. 

 

  التمييز

 التذكر-السمعي

 التسلسل-السمعي

-  التعزيز-السمعي

- الذاتي التسميع

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار.

 

 جهاز

 سماعات -تسجيل

 رأس.

 

20

 د 

 فردي

 

 

 

ترتيب  

 الأصوات

يعيد ترتيب بطاقات   -

الصور حسب ترتيب 

الاصوات المسموعة  

 المرتبطة بها. 

 

  التمييز

 التذكر-السمعي

 التسلسل-السمعي

-  التعزيز-السمعي

- الذاتي التسميع

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار.

 

 جهاز

 بطاقات –تسجيل 

 -الصور

 رأس.  سماعات 

 

20

 د 

 فردي
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ترتيب  

الأصوات 

وفق  

خصائصه

 ا

يعيد ترتيب الاصوات -

المسموعة حسب  

خصائصها )المدة، 

 الشدة، الدرجة(.

 

  التمييز

 التذكر-السمعي

 التسلسل-السمعي

-  التعزيز-السمعي

- الذاتي التسميع

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار

 

 جهاز

- الفيديو عرض 

- مصور فيديو

 رأس.  سماعة

 

30

 د 

 فردي

 

 

 

 

 

الثنائيات 

 المتقابلة 

 

 

 

 

أصوات 

 وأرقام 

- الثنائيات )صوريحفظ -

أرقام( من خلال إعادة  

ترتيب بطاقات الأرقام 

حسب ترتيب الاصوات  

 المرتبطة بها. 

 

  التمييز

 التذكر -السمعي

 التذكر البصري

 التسلسل-السمعي

-  التعزيز-السمعي

- الذاتي التسميع

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار

 

بطاقات 

جهاز   -الأرقام

سماعات   -تسجيل

 الرأس.

 

30

 د 

 فردي

 

أصوات 

 وصور 

- الثنائيات )صور يحفظ-

صور( من خلال إعادة 

ترتيب بطاقات الصور  

حسب ترتيب الاصوات  

 المرتبطة بها. 

 

  التمييز

 التذكر -السمعي

 التذكر البصري

 التسلسل-السمعي

-  التعزيز-السمعي

- الذاتي التسميع

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار

 

بطاقات 

جهاز   -الصور

سماعات   -تسجيل

 الرأس.

 

30

 د 

 فردي

 

 

 

 

أصوات 

 وأسماء 

- الثنائيات )صور يحفظ-

أسماء( من خلال إعادة  

ترتيب بطاقات الأسماء  

حسب ترتيب الاصوات  

 المرتبطة بها. 

 

  التمييز

 التذكر -السمعي

 التذكر البصري

 التسلسل-السمعي

-  التعزيز-السمعي

- الذاتي التسميع

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار

 

بطاقات 

جهاز   -الأسماء

سماعات   -تسجيل

 الرأس.

 

 فردي 30
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أصوات 

 وأشكال

- الثنائيات )صور يحفظ-

أشكال( من خلال إعادة  

ترتيب بطاقات الأشكال  

حسب ترتيب الاصوات  

 المرتبطة بها. 

 

  التمييز

 التذكر -السمعي

 التذكر البصري

 التسلسل-السمعي

-  التعزيز-السمعي

- الذاتي التسميع

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار

بطاقات 

جهاز   -الأشكال

سماعات   -تسجيل

 الرأس.

 

30

 د 

 فردي

 التدريب على ترميز وتمييز أصوات الحروف الهجائية منفردةالمرحلة التدريبية الأولى: 

 المحور التدريبي الأول: الوعي النطقي والسمعي لأصوات الحروف الهجائية وحركاتها

 

الفنيات  الأهداف الإجرائية  النشاط  الجلسة

 والاستراتيجيات 

الم  الوسائل

 دة

 النوع

 

 

 

 

 

التدريب  

 النطقي

 

 

 

 

اتقن 

مخرج  

 الصوت

 

 أعضاء على  يتعرف-

 الأصوات. نطق

  على القدرة يكتسب -

  من الصوت  إخراج

 الصحيحة.  مخارجه

 الصوت  على يؤكد  -

  على قراءته خلال من

 وهجاء الشفاه

 الأصابع 

 

التآزر البصري  

التآزر  -الحركي

 -السمعي الحركي

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

أسلوب  -التقليد 

 -الحواس المتعددة

  -التعميم  -التبسيط 

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار.

 

بطاقات التدريب 

النطقي لأصوات  

الحروف 

 الهجائية. 

  

 فردي

 

 

 

اسمع 

 وسجل 

ً  الصوت  ينطق-   نطقا

 سليماً. 

 

 -التعرف السمعي

 -الذاكرة السمعية

- التعزيز اللفظي

- النمذجة -المحاكاة

  -التسميع الذاتي

-المراقبة الذاتية

 -التغذية الراجعة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار. -التعميم

 -جهاز تسجيل 

تسجيلات  

سماعات   -صوتية

 رأس.

 فردي 

 

 

 

 

 

 

اسمع 

 واستخرج 

يختار الحرف وفقاَ  -

 لصوته عند سماعه. 

 -التعرف السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -توجيه الانتباه

مجسمات 

 -الحروف

 بطاقات الحروف 

1

 س

 فردي
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التدريب  

 السمعي 

يشير إلى مجسم الحرف -

المستهدف بعد سماع 

 صوته.

يستخرج بطاقة الحرف  -

التي تحمل الصوت  

 المستهدف.

 -الحث اللفظي

 التكرار.-التعميم

 

 

الدق على  

 الطاولة

ينتبه للأصوات -

 ويستجيب لها 

يميز بين الصوت  -

المستهدف وصوت أخر  

 سمعياً. 

 

- التمييز السمعي

  -التمييز الحركي

التآزر السمعي 

التعزيز   -الحركي

الإبراز   -اللفظي

توجيه   -السمعي

الحث   -الانتباه

   -التعميم-اللفظي

 التكرار.

1 طاولة 

 س

 فردي

التدريب على مهارات الوعي الفونولوجي )الصوتي(. المرحلة التدريبية الثانية:   

 المحور التدريبي الأولى: الوعي بالصوائت )الحركات( داخل المقاطع والكلمات 
الفنيات  الأهداف الإجرائية  النشاط  الجلسة

 والاستراتيجيات 

الم  الوسائل

 دة

 النوع

 

التمييز  

بين 

الصوائت 

الطويلة 

 والقصيرة 

 

اسمع 

وافتح 

 يديك 

يستخدم حركة يديه  أن -

لتمييز الصوت القصير  

 والطويل داخل الكلمة. 

أن يعي أن الكلمات -

تتركب من أصوات 

مقرونة بحركات قصيرة 

 وطويلة تسمى المقاطع. 

-التمييزالسمعي
-التمييزالحركي
التآزرالسمعي

التعزيز-الحركي
-المحاكاة-اللفظي

توجيه-النمذجة
الحث-الانتباه
ار.التكر-اللفظي

10 مجموعة كلمات 

 د 

 جماعي 

 

 

 

وعاء 

 الصوائت

أن يفرق بين أنواع  -

الحركات القصيرة 

 والطويلة.

يميز بين المقاطع  -

القصيرة والطويلة سمعياً  

 ً  وبصريا

 

-التمييزالسمعي
-التمييزالبصري
-التعزيزاللفظي

-النمذجة-المحاكاة
-السمعيالإبراز

-توجيهالانتباه
-الحثاللفظي
التكرار.


المقاطعبطاقات
-القصيرة
المقاطعبطاقات
وعاء-الطويلة
وعاء-طويل

قصير.


15

 د 

ثنائي  

 جماعي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

جيوب  

 الصوائت

يصنف بطاقات الكلمات -

من خلال مطابقتها مع  

بطاقات رموز الصوائت 

القصيرة المرجعية على  

 لوحة الجيوب 

 -التعرف السمعي

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

- الإبراز السمعي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الجيوب لوحة 

بطاقات رموز  

 الحركات 

 ،القصيرة )الفتحة

الكسرة(  ،الضمة

 كلمات بطاقات  -

20

 د 

 فردي
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تمييز  

الصوائت 

 القصيرة

التعرف البصري على  -

أنماط الصوائت القصيرة  

 داخل الكلمات. 

 -الحث اللفظي

 التكرار.

 

ذات مقطع قصير 

 مغلق

 

 

 

 

اسمع 

 وارمز 

ً  يحدد  - حركة   سمعيا

الأصوات النهاية للكلمات 

صورتها  ومطابقتها مع 

وتمييزها برسم  الدلالية 

 . رمز الحركة الصحيحة

يتعرف سمعياً على -

أنماط الحركات القصيرة  

النهائي   للصوت 

 المستهدف.

  -التمييز السمعي

 -الذاكرة السمعية

  -التعزيز اللفظي

  -التسميع الذاتي

-المراقبة الذاتية

توجيه   -المحاكاة

الحث   -الانتباه

 التكرار. -اللفظي

 

 -جهاز تسجيل 

تسجيلات  

سماعات   -صوتية

 أوراق -رأس

قلم   -الإجابة

ورقة   -ص رصا

 مفتاح الإجابة. 

 

20

 د 

 فردي

 

 

 

اضبط 

 تئالصا

ويكتب النمط  يحدد -

  الصحيح للحركة

  -الكسرة -)الفتحة

 الضمة( المقرونة

 للكلمة. بالصوت الأولي 

التغيير في   يعيي أن-

الضبط الحركي على  

مستوى الحركة القصيرة  

يؤدي إلى الإبدال 

 الصوتي للكلمة. 

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار.

20 لوحات العمل

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

 

 

 

 

تمييز  

الصوائت 

 الطويلة

 

 

افرز  

 المدود

يحدد حرف المد   -

المناسب داخل الكلمة  

وكتابته من خلال  

 .بطاقات حروف المد 

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

  -الإبراز السمعي

 التكرار.

 

بطاقات الكلمات 

بطاقات حروف   -

أقلام   -المد 

أوراق   -رصاص 

 الإجابة.

20

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

 

 

 اكتب المد

يتعرف على أنماط   -

وضعيات رسم حروف  

 . المد داخل الكلمة

وضعية ويكتب  يحدد  -

رسم حرف المد المناسبة  

 الكلمة. داخل 

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار

بطاقات 

وضعيات رسم  

  -حرف المد 

بطاقات الكلمات 

  -المرجعية

بطاقات أجزاء 

أقلام  -الكلمات 

 الرصاص 

20

 د 

 فردي

 

 

 

الوعي 

بتسلسل  

 

 

كون 

 كلمات

ينتج كلمات ذات معنى   -

باستخدام بطاقات  

 وبطاقات الحروف 

الحركات الطويلة  

 . والقصيرة

 -التسلسل السمعي

  -التسلسل البصري

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

بطاقات الحروف  

بطاقات  -الساكنة

رموز الحركات 

القصيرة )  

 ،الكسرة ،الفتحة

30

 د 

 فردي
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الصوائت 

داخل 

 الكلمات 

يعيي التلميذ أن الكلمات -

لتسلسل الحروف  تخضع 

 والحركات.

 -الحث اللفظي

 التكرار.

بطاقات   -الضمة(

الحركات الطويلة  

  -)أحرف المد(

أقلام  -علبتان 

 -الرصاص 

  -أوراق الإجابة

 ساعة السباق.

 المحور التدريبي الثاني: الوعي بالقوافي 
الفنيات  الأهداف الإجرائية  النشاط  الجلسة

 والاستراتيجيات 

الم  الوسائل

 دة

 النوع

 

 

 

 

تمييز  

القوافي  

المتشابهة  

 والمختلفة 

 

 

التشابه 

 والاختلاف 

يميز الكلمتين  -

المتشابهتين في القافية  

 وسمعياَ. بصرياَ  

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -التناظر الصوتي

  -الإبراز السمعي

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار.

15 قائمتي الكلمات 

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

الكلمة 

 الشاذة 

يستخرج الكلمة ذات  -

 الشاذة.القافية 

التمييز السمعي  

  -التعزيز اللفظي

  -التناظر الصوتي

  -الإبراز السمعي

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار.

20 قوائم الكلمات 

 د 

 فردي

 

 

 

طابق 

 القافية 

 و

 تحرك 

يطابق بين صورتين -

 لكلمتين لهما نفس القافية. 

  -التمييز السمعي

التمييز البصري  

  -التعزيز اللفظي

 -بيداغوجيا اللعب 

التناظر   -التنافس

 -الصوتي 

  -المحاكاة -النمذجة

 -الحث اللفظي

 التكرار.

  -لوحة اللعبة

بطاقات صور  

غطاء -القافية 

 قارورة.

 

20

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

ذاكرة 

 القوافي 

أزواج متجانسة   يطابق-

القافية من بطاقات  

 .الصور

- التمييز السمعي

 -الذاكرة البصرية

- التعزيز اللفظي

 -بيداغوجيا اللعب 

  -التناظر الصوتي

  -النمذجة -المحاكاة

 الحث اللفظي.

بطاقات صور  

 القافية. 

20

 د 

فردي 

 جماعي 

لوحة 

جيوب  

 القوافي 

لكلمات لها   صورينظم  -

نفس القافية على لوحة  

 . الجيوب 

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

 -لوحة الجيوب 

بطاقات صور  

  -القافية المرجعية

20

 د 

فردي 

 جماعي 
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  -النمذجة-المحاكاة

الحث  -التنظيم

 التكرار. -اللفظي

بطاقات صور  

 القافية. 

 

 

حبل 

 القوافي 

لكلمات لها  صورينظم -

 .الحبلنفس القافية على 

- السمعيالتمييز 

- التمييز البصري 

  -التعزيز اللفظي

  -التناظر الصوتي

  -النمذجة -المحاكاة

توجيه   -التنظيم

الحث   -الانتباه

 اللفظي.

بطاقات صور  

حبل   -القافية

مشابك  -غسيل 

 الغسيل

20

 د 

 فردي

 

 

كواكب 

 القوافي 

يطابق بين كلمة لها  -

قافية محددة بكلمات 

 أخرى لها نفس القافية. 

  -التمييز السمعي

- التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -بيداغوجيا اللعب 

  -التناظر الصوتي

   -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار.

 -أوراق العمل 

 مقص.

20

 د 

 فردي

 

 الصور

 و

 تقفيتها

بطاقات الصور   يطابق -

لكلمات لها نفس القافية  

المحددة مع بطاقات 

  -نهاياتها )موقع القافية 

 التقفية(. 

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -التناظر الصوتي

 النمذجة.  -المحاكاة

لوحة مواقع  

 -القافية )التقفية( 

بطاقات صور  

 القافية. 

20

 د 

ثنائي  

 جماعي 

 

 

 

 

 

إنتاج 

 القوافي 

 

جد القافية 

 وأرسمها

يرسم رسمة لكلمة لها  -

 نفس القافية المستهدفة

 

  -التمييز السمعي 

  -التعزيز اللفظي

- التناظر الصوتي

الإبراز   -الرسم

توجيه   -السمعي

الحث   -الانتباه

 اللفظي

 -لوحات العمل 

 -أقلام الرصاص 

 أقلام تلوين 

30

 د 

 فردي

 

 

 

لغز 

 القافية 

 

 

انطلاقاَ من  يحل اللغز -

كلمة تتناغم في القافية مع  

 الكلمة المرجعية.

- التجميع السمعي 

  -التعزيز اللفظي

 -بيداغوجيا اللعب 

الحوار   -التنافس

  -والمناقشة

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار.

30 بطاقات الألغاز. 

 د 

 فردي

 لمقاطع داخل الكلمات المحور التدريبي الثالث: الوعي با
الفنيات  الأهداف الإجرائية  النشاط  الجلسة

 والاستراتيجيات 

الم  الوسائل

 دة

 النوع
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التركيب  

المقطعي 

 للكلمات 

 

 

 استمع 

 و

 المس

يعي سمعياً بأن الكلمات  -

عبارة عن مجموعة من 

 المقاطع الصوتية.

  -الانتباه السمعي

  -التمييز السمعي

التآزر السمعي 

التعزيز   -الحركي

  -المحاكاة -اللفظي

توجيه   -النمذجة

الحث   -الانتباه

 التكرار -اللفظي

مجموعة كلمات 

 ذات أربع مقاطع 

15

 د 

 جماعي 

 

 

 استمع 

 و

 صفق 

يستخدم التصفيق   -

كفاصل بين المقاطع  

 الصوتية داخل الكلمة.

يعي بأن الكلمات عبارة  -

عن مجموعة من المقاطع  

 الصوتية متمايزة العدد.

 

  -الانتباه السمعي

  -التمييز السمعي

التآزر السمعي 

التعزيز   -الحركي

  -المحاكاة -اللفظي

توجيه   -النمذجة

الحث   -الانتباه

 التكرار. -اللفظي

ة كلمات مجموع 

 متنوعة المقاطع. 

 

15

 د 

 جماعي 

 

 

 

تجزئة  

الكلمات  

إلى 

 مقاطع 

 

 

 

قص 

 ةقالبطا

يجزئ الكلمة إلى   -

مقاطعها عن طريق قص 

 بطاقة صورتها. 

المقاطع  ويكتب ينطق   -

الصوتية للكلمة منفردة  

 بعد تقطيعها. 

 

  -التمييز البصري

 -التتبع البصري

  -البصري الإغلاق

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار.

 

  -بطاقات )صورة

كلمة( متعددة 

أوراق   -المقاطع

أقلام  -الإجابة 

 -الرصاص 

 مقص.

30

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

 

قسم 

 وألصق

الكلمة  ويحول  يقسم-

إلى مقاطع  المكتوبة

لاصقة عن طريق قص 

 بطاقتها. 

ينطق المقاطع الصوتية   -

للكلمة منفردةً بعد 

 تقطيعها. 

  -التمييز السمعي

- التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار.

بطاقات الكلمات 

أوراق الإجابة   -

 غراء. -مقص -

30

 د 

 فردي

 

 

 

 

 

 

 

اطع عد مق

 الكلمات 

 

 

 

 

قسم 

 وأقفر 

المقاطع   يجزئ وينطق-

 الصوتية المكونة للكلمة.

يحدد عدد مقاطع الكلمة -

ويطابقه مع الرقم على  

لوحة الحجلة من خلال  

القفز له.

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التمييز الحركي

السمعي  التآزر

التعزيز   -الحركي

بيداغوجيا  -اللفظي

لعب   -اللعب 

  -المحاكاة -الأدوار

توجيه   -النمذجة

الحث   -الانتباه

 التكرار. -اللفظي

  -لوح القفز 

 الصور.  بطاقات 

20

 د 

ثنائي  

 جماعي 
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قسم، عد 

 وتحرك 

يجزئ ويعد المقاطع  -

الصوتية في الكلمات من  

خلال التحرك بنفس  

 اللوحة.عددها على 

  -التمييز السمعي

  -التمييز الحركي

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار.

 -لوحة العمل

  -بطاقات الصور

 قطع نقدية. 

20

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

 

 

 

مزج  

 المقاطع

 

 

اتبع 

الدوائر 

 الملونة 

  مقاطع من كلمة يكَُون -

  ويطابقها منفردة

  طريق عن  بصورها

 لمقاطعها.  اللوني الترميز

- البصري التمييز

 -البصري الترميز

 -البصرية الذاكرة

  -اللفظي التعزيز

  -النمذجة -المحاكاة

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار.

 بطاقات 

  بطاقات  -الصور

 3)  المقاطع

 مقاطع(. 

 

20

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

كون كلمة  

 واكتبها 

  المقاطع بطاقات  يمزج -

 ويطابقها  كلمة لتكوين

 بصورتها. 

  يكتبهاو  الكلمة ينطق-

صورتها.  أمام

  التمييز

  التمييز -البصري

  التعزيز -السمعي

  -المحاكاة -اللفظي

  توجيه -النمذجة

  الحث  -الانتباه

 التكرار. -اللفظي

 

  المقاطع بطاقات 

  - مقطعين ذات 

  - الإجابة أورق

 رصاص. أقلام

30

 د 

 فردي

 

لعبة ورق  

 الكلمات 

 مقطعين من كلمة يشكل -

 الورق.  لعبة خلال من

ويكتبها.  الكلمة ينطق -

  -السمعي التمييز

  -السمعي الترابط

  -اللفظي التعزيز

 -المحاكاة

 -اللعب  بيداغوجيا

 -الأدوار لعب 

  توجيه -النمذجة

  الحث  -الانتباه

 التكرار. -اللفظي

 بطاقات 

  -الأولية المقاطع

  المقاطع بطاقات 

  أورق - النهائية

 أقلام -الإجابة

 الرصاص.

 

20

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

 

 

 

 

 

ترتيب  

مقاطع 

 الكلمات 

 

 

 هز الكيس

 بطاقات  يسترجع-

 للكلمة المكونة المقاطع

 رَآهُ. الذي الترتيب  بنفس

 وترتيب  موقع يعي-

 الكلمة داخل المقطع

المكتوبة.

 -البصرية الذاكرة

  -البصري التسلسل

  البصري الترابط

  -اللفظي التعزيز

  -النمذجة -المحاكاة

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار.

  المقاطع. بطاقات 

 ورقية.  أكياس

20

 د 

 فردي

 

 

 

 

بطاقات  يسترجع-

 للكلمة المكونةالمقاطع 

 الذي الترتيب  بنفس

 سمعه.

  الذاكرة

 التسلسل -السمعية

  الترابط -السمعي

  التعزيز- السمعي

بطاقات 

قائمة   -المقاطع

جهاز   -المقاطع

 -مسجل

40

 د 

 فردي
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اسمع 

 ورتب 

 وترتيب  بموقع  يعيي -

 الكلمة داخل المقطع

 المسموعة. 

 بعد  الكلمة يكتب -

 مزجها.

 إلى الناتج يصنف -

 أو معنى ذات  كلمات 

معنى.  بدون

 التسميع -اللفظي

 -المحاكاة -الذاتي

  توجيه -النمذجة

  الحث  -الانتباه

 التكرار. -اللفظي

 

تسجيلات  

سماعات   -صوتية

أوراق  -الرأس 

أقلام  -الإجابة 

 رصاص.

 

 المحور التدريبي الرابع: الوعي بأصوات الحروف داخل الكلمات 
الفنيات  الأهداف الإجرائية  النشاط  الجلسة

 والاستراتيجيات 

الم  الوسائل

 دة

 النوع

 

 

 

 

 

تجزئة  

الكلمات  

إلى 

أصوات 

 حروفها

 

 

 

اطعم  

الحيوان  

 الجائع

  أصوات  ويعد   يجزئ-

ً  الكلمات  الحروف  سمعيا

  الحيوان لعبة خلال من

 الجائع. 

- التمييز السمعي

- التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

 -بيداغوجيا اللعب 

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 .الحث اللفظي.

  صور بطاقات 

 - الحيوانات 

  صور بطاقات 

  الحيوانات  وجبة

 لكل نسخ 6)

 بطاقات - وجبة(

  أوراق -الحروف

 غراء.  -الإجابة

30

 د 

 فردي

 

 

 

مربعات  

 التقسيم

  إلى شفهيًا الكلمة يقسم -

 حروفها.  أصوات 

  المقابلة الأحرف يكتب  -

  مسافات  على للأصوات 

 خلال من بتنسيق

المربعات.

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

- التسلسل البصري

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 .الحث اللفظي.

  - الصور بطاقات 

 - الكلمات  قائمة

  - الإجابة أوراق

 الرصاص  أقلام

20

 د 

 ثنائي 

 

 

 

ارسم 

 وقسم 

  من كلمات  يجزئ

 بعد  أصوات  إلى اختياره

 رسمها.

  ويطابقها صوات الأ يعد -

  الرسمة تقاطع خانة مع

المناسب. الرقم مع

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -المحاكاة -الرسم

توجيه   -النمذجة

الحث   -الانتباه

 اللفظي.

 -العمل لوحات 

-الرصاص  أقلام

 التلوين  أقلام

 فردي 40

 

 

 

 

 

 

 

عد 

أصوات 

حروف  

 الكلمات 

 

 

علق 

 المشبك

 أصوات  وينطق  يجزئ-

 للكلمة.  المكونة الحروف

  حروف أصوات  يعد -

 الرقم مع ويطابقه الكلمة

  من البطاقة على المناسب 

المشبك.  تعليق خلال

  -السمعي التمييز

- البصري التمييز

  -البصري التسلسل

  -اللفظي التعزيز

  -النمذجة -المحاكاة

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار.

  -بطاقات )كلمة

  -أرقام(  -صورة

 مشابك الغسيل. 

 

20

 د 

ثنائي  

 جماعي 

 

 

الرقم 

 الصحيح 

 الحروف أصوات  يعد  -

  للكلمة المكونة المنفردة

 . رقمها حسب  ويرتبها

- البصري التمييز

  -البصري التسلسل

  -اللفظي التعزيز

  -النمذجة -المحاكاة

  - الارقام بطاقات 

 الصور  بطاقات 

20

 د 

فردي 

 جماعي 
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  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار

 

 

 

 

 

 

مزج  

الأصوات 

لتكوين 

 كلمة 

 

 

 

بازل  

 الحروف 

  بازل قطع يركب -

 على للحصول الحروف

  ثم معنى ذات  كلمة

 صورتها.  مع يطابقها

 

  -الإغلاق البصري

  -التعزيز اللفظي

 -اللعب  بيداغوجيا

 -المراقبة الذاتية

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 .الحث اللفظي.

  - الصور بطاقات 

  قطع بطاقات 

 أظرف -الحروف

 بيضاء

30

 د 

 فردي

 

 

 

مظلة  

 الحروف 

  حروف أصوات  يربط-

َ  بعضها مع منفردة   مكونا

  مع يطابقها كلمات 

  طريق عن صورها

. المظلات  أجزاء تركيب 

  -التطابق البصري

  -التمييز البصري

- التسلسل البصري

  -البصري الإغلاق

  -اللفظي التعزيز

  -النمذجة -المحاكاة

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار

 بطاقات 

  صورة( – )مظلة

  مجموعات  –

 أحرف قطع

  3) الأصوات 

  – حروف(

 غراء. -مقص 

 

30

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

اسمع 

وكون 

 كلمة 

 لأصوات ا يمزج-

  المسموعة المنفردة

  مع طابقهايو  كلمة لتكوين

  من المقابلة الصورة

 برقم.  تمييزها خلال



 -السمعي التسلسل

-  السمعي الترابط

  -اللفظي التعزيز

  -الذاتي التسميع

 -الذاتية المراقبة

  -النمذجة -المحاكاة

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار

 - تسجيل جهاز

  تسجيلات 

  سماعات  -صوتية

 أوراق -رأس

  قلم -الإجابة

 رصاص.

40

 د 

 فردي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ترتيب  

أصوات 

الحروف  

داخل 

 الكلمات 

 

 

 

 

 

رتب  

 الصورة

  أحرف قطع يسترجع-

 للكلمة المكونة الأصوات 

 رَآهُ. الذي الترتيب  بنفس

 وترتيب  بموقع  يعيي -

 داخل الحرف صوت 

 المكتوبة.  الكلمة

 بعد   بأكمها الكلمة يكتب  -

 مزجها.

 -البصرية الذاكرة

- البصري التسلسل

 -البصري  الترابط

  -اللفظي التعزيز

  -النمذجة -المحاكاة

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار.

 أوراق

  – الإجابة

 )صورة بطاقات 

  شبه -مشوهة 

 متعددة كلمة(

  أقلام -المقاطع

 -الرصاص 

 مقص.

 

30

 د 

 فردي

 

 

 

 

اسمع 

 ورتب 

بطاقات  يسترجع-

 للكلمة المكونةالأصوات 

 الذي الترتيب  بنفس

 سمعه.

 وترتيب  بموقع يعيي-

 داخل الحرف صوت 

 المسموعة.  الكلمة

 -السمعية الذاكرة

 -السمعي التسلسل

-  السمعي الترابط

  -اللفظي التعزيز

  -الذاتي التسميع

  -النمذجة -المحاكاة

  -الانتباه توجيه

- بطاقات المقاطع 

. -قائمة المقاطع 

  -الإجابة  قأورا

 -جهاز مسجل

صوتية   تسجيلات 

  سماعات  -

40

 د 

 فردي

 جماعي 
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 بعد   بأكمها الكلمة يكتب  -

 مزجها.

 إلى الناتج يصنف -

 أو معنى ذات  كلمات 

معنى.  بدون

 -اللفظي الحث 

 التكرار

أقلام   -الرأس 

 رصاص.

   المحور التدريبي الخامس: الوعي بالتركيب التسلسلي للأصوات داخل الكلمات

نهاية( –وسط  - )بداية  

الفنيات  الأهداف الإجرائية  النشاط  الجلسة

 والاستراتيجيات 

الم  الوسائل

 دة

 النوع

 

 

 

 

 

 

 

تمييز  

ومقارنة  

الصوت 

 البدائي

 

اسمع 

 وقارن 

  كانت  إن ما يميز-

  المسموعتان الكلمتان

 الصوت.  بنفس تبدأن

 

 -السمعي التعرف

  -السمعي التمييز

  -اللفظي التعزيز

  -السمعي الإبراز

  -النمذجة -المحاكاة

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار.

أوراق 

العمل )صور 

لمجموعات 

 دلالية مختلفة( 

 

15

 د 

 فردي

 

احط  

 بدائرة 

َ  كلمات  بين يميز -   وفقا

 في تشابه  من بينها لما

 بدايتها. 

 بنفس تبدأ كلمات  ينتج -

 الصوت 

 -السمعي التعرف

  –  السمعي التمييز

  -البصري التمييز

  -اللفظي التعزيز

  -السمعي الإبراز

  -النمذجة -المحاكاة

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار -التعميم

ورقة قائمة  

  -الكلمات 

بطاقات الصوت  

أقلام   -الأولي 

 الرصاص.

 

15

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

 

الصوت 

 الدخيل

 ذات  الصورة يستخرج -

  الدخيل الأولي الصوت 

 من سلسلة بين من

 المقدمة. الصور



 -السمعي التعرف

  –  السمعي التمييز

  -البصري التمييز

  -اللفظي التعزيز

  -السمعي الإبراز

  -النمذجة -المحاكاة

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار

 -لوحات العمل

 أقلام الرصاص 

20

 د 

 فردي

 

 

ذاكرة 

الصوت 

 الأولي 

أزواج متجانسة   يطابق-

الصوت الأولي من  

 بطاقات الصور. 

 

 -التعرف السمعي

  -التمييز السمعي

 -الذاكرة البصرية

- التعزيز اللفظي

 -بيداغوجيا اللعب 

النمذجة   -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

بطاقات صور  

 الصوت الأولي. 

15

 د 

فردي 

 جماعي 
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 -الحث اللفظي

 التكرار.

 

 

طابق 

 الصورتين 

يجمع بين صورتين   -

تشتركان في الصوت  

 الأولي. 

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -الصوتي التناظر

 -المحاكاة -

توجيه   -النمذجة

الحث   -الانتباه

 اللفظي.

 –لوحات العمل 

بطاقات صور  

 الصوت الأولي 

15

 د 

 فردي

 

 

احتفظ 

 بالتطابقات

حدد بدايات الكلمات ي-

عن طريق  المتشابهة  

 مطابقة بطاقات الصور. 

 -التعرف السمعي

  -التمييز السمعي

  -التعزيز اللفظي

  -التناظر الصوتي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار.

  -بطاقات الصور 

  -بطاقات الأرقام 

 مقص.

20

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

فرز  

 الصور

ات الأولية الأصو  يطابق-

 عن طريق فرز الصور. 

 

 -التعرف السمعي

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -اللفظي  التعزيز

  -النمذجة -المحاكاة

توجيه   -التنظيم

الحث   -الانتباه

 التكرار -اللفظي

بطاقات الصور  

 بطاقات  -المرجية

صور الصوت  

 الأولي 

20

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

بازل  

 الحروف 

من كلمات  ازواج يمزج-

تبدأ بأصوات متشابهة  

صوتياً مع عرض صور  

لها من خلال لعبة  

 البازل.

  -التمييز السمعي

  -الأغلاق البصري

  -التعزيز اللفظي

 -اللعب  بيداغوجيا

 -المراقبة الذاتية -

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 الحث اللفظي.

قوائم كلمات  

 الصوت الأولي 

30

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

 

 بأكوا

 الحروف 

يصنف بطاقات الصور   -

إلى مجموعات حسب 

صوتها الأولي من خلال  

 أكواب الحروف.

 -التعرف السمعي

- التمييز السمعي

- التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار.

أكواب 

  -بلاستيكية

بطاقات الحروف  

بطاقات صور   -

  -الصوت الأولي 

 غراء.

15

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

الأشياء التي   يستخرج-

 تبدأ بصوت محدد.

 

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

20 الأشياء حقيبة 

 د 

 ثنائي 
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حقيبة  

 الأشياء

  -التناظر الصوتي

النمذجة   -المحاكاة

 -الحث اللفظي -

 التكرار.

 

 

 

 

 

 

تمييز  

ومقارنة  

الصوت 

 الوسطي

 

 

تحتوي أو 

 لا

بطاقات الصور    يصنف-

إلى مجموعتين حسب  

احتوائها أو عدم احتوائها  

على الصوت الوسطي 

 المستهدف

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -التناظر الصوتي

النمذجة   -المحاكاة

 -الحث اللفظي -

 التكرار.

 -لوحات العمل 

بطاقات الحروف  

بطاقات صور   -

الصوت 

 الوسطي. 

20

 د 

 فردي

الصور التي   يحدد - 

يتوسطها الصوت  

 المستهدف.

 

 -التعرف السمعي

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -التناظر الصوتي

النمذجة   -المحاكاة

السمعي  الإبراز -

 -الحث اللفظي -

 التكرار.

بطاقات حلقة  

صور الصوت  

  -الوسطي

 قريصات.

30

 د 

 فردي

 

 

 

 

 

 

تمييز  

ومقارنة  

الصوت 

النهائي 

 

القرص 

 الدوار

يطابق الأصوات -

النهائية من خلال لعبة 

 القرص الدوار. 

السمعي   - التمييز 

البصري   - التمييز 

اللفظي     – التعزيز 

اللعب     - بيداغوجيا 

الصوتي   - التناظر 

النمذجة    -المحاكاة

 التكرار.-

-أقراص ورقية

بطاقات صورة  

 الصوت النهائي. 

20

 د 

 فردي

 

 

اللوح 

 الهرمي 

الأصوات  يطابق-

النهائية من خلال لعبة 

 اللوح الهرمي.

السمعي   - التمييز 

البصري   - التمييز 

اللفظي   - التعزيز 

اللعب   -بيداغوجيا 

النمذجة    -المحاكاة

  - الانتباهتوجيه  

اللفظي  -الحث 

 التكرار.

-لوحات العمل

بطاقات الصور  

 -الصوت النهائي 

 قريصات.

30

 د 

 فردي

 

 

ذاكرة 

الصوت 

 النهائي 

  متجانسةأزواج  يطابق-

النهائي من   الصوت 

بطاقات الصور من  

 خلال لعبة الذاكرة. 

 

  -التمييز السمعي

 -الذاكرة البصرية

- اللفظيالتعزيز 

-بيداغوجيا اللعب 

  -التناظر الصوتي

النمذجة   -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار

بطاقات صور  

 الصوت النهائي. 

15

 د 

فردي 

 جماعي 
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اتجاه  

 الابهام

الإبهام إلى  يشير إلى-

عند سماعه   الأعلى"

كلمات متشابهة صوتياً  

 النهائية،في أصواتها 

ويشير إلى علامة "  

عند  "الإبهام إلى الأسفل 

 سماعه كلمات مختلفة 

التمييز  

التمييز   -السمعي

التعزيز  -البصري

  -المحاكاة -اللفظي

توجيه   -النمذجة 

الحث   -الانتباه

 التكرار. -اللفظي

 

-لوحات العمل 

 قريصات شفافة. 

20

 د 

 ثنائي 

 

 

ارم 

القطعة 

 النقدية 

مجموعة   يميز بين-

صور تنتهي بصوتين  

متشابهين صوتياً مع  

عرض صور لها من 

ارم القطعة  خلال لعبة 

 . النقدية

- التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

 -بيداغوجيا اللعب 

  -المحاكاة -التنافس

النمذجة توجيه  

الحث   -الانتباه

 التكرار. -اللفظي

 -لوحات العمل

عملة  -قريصات 

 معدنية 

30

 د 

 ثنائي 

 

 

إلى  أشر

 الصورة

الصورة  يشير إلى-

الصحيحة التي تشترك  

مع أخرى في الصوت  

 النهائي. 

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار.

-لوحات العمل 

 قريصات شفافة. 

15

 د 

 ثنائي 

كون كلمة  

 وارسمها

الأصوات  يعزل-

الوسطى   ،الأولية

لمجموعات من   والنهائية

منها  صور ويكونثلاثة 

كلمات جديدة عن طريق  

 رسمها.

 -التعرف السمعي

- التمييز السمعي

  -التعزيز اللفظي

  -المحاكاة -الرسم

توجيه   -النمذجة

الحث   -الانتباه

 التكرار. -اللفظي

 -لوحات العمل 

مجسمات 

أقلام  -الحروف

 أقلام -رصاص 

 تلوين 

40

 د 

 فردي

 المحور التدريبي السادس: الوعي بالكلمات ومعانيها عند التلاعب بأصواتها ومقاطعها 
الفنيات  الأهداف الإجرائية  النشاط  الجلسة

 والاستراتيجيات 

الم  الوسائل

 دة

 النوع

 

 

 

 

 

 

 

 

 الحذف

 

 

احذف 

وجد 

 الصورة

أن يحذف التلميذ  -

  ويطابقالصوت الأولي  

الكلمة الجديدة بالصورة  

 المناسبة. 

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -التناظر الصوتي

- النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار

20 بطاقات الصور 

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

وينطق جزء   يحدد -

الكلمة المتبقي بعد  

- التمييز السمعي

  -التمييز البصري

التسلسل البصري  

20 بطاقات الصور 

 د 

ثنائي  

 جماعي 
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احذف  

 التشطيب

وجد 

 الكلمة

الحذف من خلال عملية  

 حذف المقطع المستهدف.

التنويع  في   يدرك بأن-

موقع الأصوات 

المحذوفة داخل كلمة لها  

معنى, يغيرها إلى كلمات  

 ذات معنى اخر . 

  -التعزيز اللفظي

  -صوتيالتناظر ال

  -النمذجة -المحاكاة

توجيه    -التعميم

الحث   -الانتباه

 التكرار.-اللفظي

 

 

اطرح  

وجد 

 الباقي

التنويع في   يدرك بأن-

موقع وحجم الوحدات 

الصوتية المحذوفة داخل 

كلمة لها معنى, يغيرها  

 إلى كلمات بدون معنى .

- السمعي زالتميي

  -التمييز البصري

التسلسل البصري  

  -التعزيز اللفظي

  -التناظر الصوتي

  -النمذجة -المحاكاة

توجيه    -التعميم

الحث   -الانتباه

 التكرار. -اللفظي

بطاقات صور  

حذف المقاطع 

 داخل الكلمة. 

20

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

 الإضافة 

 

 

جد 

الصوت 

 المضاف

المضاف  يحدد الصوت -

لكلمة لها معنى حتى 

أصبحت كلمة أخرى  

 ذات معنى مختلف.

الفرق بين كلمتين   يدرك-

لهما معنى مختلف مع أو  

 بدون الصوت الأولي. 

  -التمييز السمعي

  -الإغلاق السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -التناظر الصوتي

النمذجة   -المحاكاة

  -توجيه الانتباه -

 -اللفظيالحث 

 التكرار

 -قرص الصور

  -الصور قطع

 غراء  -مقص 

20

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

بازل  

المقطع 

 الأولي 

نطق كلمات لها  يعيد -

معنى بعد إضافة صوت 

في بدايتها عن طريق  

 قطع البازل.

أن إضافة صوت   يدرك-

أولي لكلمة لها معنى  

يغيرها إلى كلمة ذات  

 معنى آخر. 

  -السمعي .التمييز

  -الإغلاق السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -التناظر الصوتي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار

قطع بازل  

  -المقطع الأولي

بازل   قطع

 الصور.

15

 د 

 فردي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

عجلة 

 الكلمات 

بصورة   ينطق الكلمة-

صحيحة بعد تبديل  

الصوت الأولي بصوت  

أخر من خلال لعبة عجلة 

 الكلمات. 

التغيرات على   يدرك-

مستوى نفس الكلمة عند  

تبديل صوتها الأولي 

بأصوات أخرى من  

الإغلاق البصري  

- التمييز البصري-

البصري  التآزر 

التمييز   -الحركي

التعزيز   -السمعي

التناظر   -اللفظي

 -الصوتي 

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

عجلة كلمات لكل 

تلميذ )تحوي كل  

  3عجلة على 

  3كلمات تقابلها  

 صور(. 

15

 د 

 فردي
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 الإبدال

خلال لعبة عجلة  

 الكلمات. 

يدرك التلاعب  -

بالصوت الأولي لكلمة  

 يغير معناها. 

 -الحث اللفظي

 التكرار

 

 

 

أكواب 

 الكلمات 

ينطق بصورة صحيحة   -

بعد تبديل الصوت  

النهائي بصوت أخر من 

 خلال لعبة نافذة الكوب.

يدرك التغيرات على  -

مستوى نفس الكلمة عند  

تبديل صوتها النهائي  

بأصوات أخرى من  

 خلال لعبة نافذة الكوب.

يدرك أن ممارسة  -

التعويض للصوت 

يغيرها إلى النهائي لكلمة 

 كلمات ذات معنى اخر. 

ق البصري  الإغلا

- التمييز البصري-

التآزر البصري  

التمييز   -الحركي

التعزيز   -السمعي

التناظر   -اللفظي

 -الصوتي 

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار

أكواب كرتونية  

أقلام لباد  -بيضاء

 ملونة. 

20

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

حدد موقع  

 الإبدال

الوحدتان   يحدد -

الصوتيتان )مقطع أو  

صوت( اللتان تم  

تغييرهما وموقعهما في  

الكلمة من خلال مقارنة  

 صورتين. 

بأن التنويع في  يدرك -

موقع وحجم الأصوات  

المستبدلة داخل كلمة لها 

يغيرها إلى كلمات   معنى،

 اخر.ذات معنى 

  -التمييز السمعي

التمييز البصري  

  -التعزيز اللفظي

  -التناظر الصوتي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 -التكرار 

 -لوحات العمل 

بطاقات 

اقلام   -الصورتين

 رصاص.

20

 د 

 فردي

 

 

مارس  

الحذف، 

الإبدال 

 والاضافة 

 

 

التنويع  

في حجم و  

موقع  

الوحدة  

 المحذوفة( 

سمعياَ الحذف  يمارس-

أو الإضافة أو التعويض 

لكلمات في بداياتها أو  

 وسطها أو نهاياتها. 

بأن التنويع في   يدرك-

 وحجم الوحدات موقع 

الصوتية المحذوفة أو  

المستبدلة  المضافة أو 

 ،كلمة لها معنى داخل

يغيرها إلى كلمات ذات  

 معنى أو بدون معنى. 

 

 

 

  -التمييز السمعي

  -اللفظيالتعزيز 

  -التناظر الصوتي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار

قوائم   جدول

 الكلمات. 

30

 د 

فردي 

 جماعي 
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 المحور التدريبي السابع: الوعي بالكلمات داخل الجمل
الفنيات  الأهداف الإجرائية  النشاط  الجلسة

 والاستراتيجيات 

الم  الوسائل

 دة

 النوع

 

 

 

 

 

تجزئة  

الجمل إلى 

 كلمات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

مثل  

 بالأغطية 

الجملة من خلال  يجزئ-

المطابقة بين الكلمات 

 في الجملة. والأغطية

الأغطية من  يضع-

اليمين إلى اليسار لتمثيل  

  الكلمات في الجملة

 . ويعدها

 

  -التمييز البصري

  -التسلسل البصري

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

  -الانتباهتوجيه 

 -الحث اللفظي

 التكرار.

بطاقات الجمل 

  )متنوعة الطول(

أغطية   -

قارورات 

 بلاستيكية 

15

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

 

 لعبة العد

 الكلمات  وينطق  يجزئ-

 يعدها ثم للجملة المكونة

 العد. لعبة خلال من

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

 -اللعب  بيداغوجيا

  -المحاكاة -التنافس

توجيه   -النمذجة

الحث   -الانتباه

 التكرار. -اللفظي

بطاقات الجمل 

 )متنوعة الطول(. 

15

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

 

عد 

الكلمات  

في  

 الجملة

 

 

النقر 

 بالإصبع 

بين الكلمات  يطابق-

 في الجملة. والنقاط

السهم من اليمين  يتتبع-

إلى اليسار لتمثيل 

 الكلمات في الجملة. 

يعد الكلمات في الجملة  -

النقر   عن طريق

 .بالإصبع

  -التمييز البصري

  -التسلسل البصري

التآزر البصري  

التعزيز   -الحركي 

  -المحاكاة -اللفظي

توجيه   -النمذجة

الحث   -الانتباه

 التكرار -اللفظي

بطاقات الجمل 

)متنوعة الطول(  

أقلام الرصاص  -

 مفتاح الإجابة.  -

15

 د 

 فردي

 

 

أكواب 

 الأصابع

يعد الكلمات في الجملة   -

ويمثل الرقم بعدد 

 الأصابع. 

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

 -المحاكاة

 النمذجة..

أكواب ورقية  

بطاقات    -ملونة

الجمل )مختلفة  

 -الطول(

ملصقات أصابع 

أوراق  -اليد 

 الإجابة.

15

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

 

 

 

مزج  

الكلمات  

 

 

  حقوس قز

 الجمل

  كلمات  عدة يمزج-

 ذات  جملة لتكوين منفردة

  الترميز طريق عن معنى

 . يكتبها  ثم لكلماتها اللوني

 

  -التمييز البصري

 -الترميز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار.

لوحة العمل 

بطاقات  -

  -الكلمات 

 -الجمل  بطاقات 

  -أوراق الإجابة

 أقلام رصاص.

 

30

 د 

فردي 

 جماعي 
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لتكوين 

 الجمل

 

 

 

ارم 

 المكبات

كون جملة من عدة  ي-ُ

كلمات عن طريق لعبة  

 ارمي المكعبات.

 جمل إلى الناتج يصنف -

  بدون أو معنى ذات 

 معنى. 

يعيي أن الجملة  -

مجموعة من عناصر 

 السياق. ضمن نفس 

  -التمييز البصري

- الترميز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

 التكرار.

 -لوحة العمل 

 -بطاقات الكلمات 

مكعبات الكلمات 

 الورقية. 

40

 د 

فردي 

 جماعي 

 

 

 

ترتيب  

الكلمات  

داخل 

 الجمل

 

 

 

رتب  

 البطاقات

  وترتيب  موقع يعيي -

  الجملة داخل الكلمة

 المكتوبة.

  لتكوين الكلمات  يرتب -

 معنى ذات  جملة

 بصورتها ومطابقتها

 الدلالية.

  -البصري التمييز

  -البصري التسلسل

  -اللفظي التعزيز

  -النمذجة -المحاكاة

  -الانتباه توجيه

 -اللفظي الحث 

 التكرار

 -لوحات العمل

أوراق قوائم 

أقلام   -الكلمات 

 -الرصاص 

 غراء  -مقص 

30

 د 

 فردي

 

 

التلاعب  

بكلمات 

 الجمل

 

 

 

مل جال

 الهرمية 

يتتبع ويقرأ الكلمة عدة  -

مرات ضمن سياقها  

 داخل الجملة. 

يعيي ان الجملة مكونة   -

ة  لمن كلمات متسلس

في حدود  ومنظمة

مضبوطة تحافظ على  

 معنى الاجمالي للجملة.

 

 

 

 

التميز  

التسلسل -السمعي

التمييز -السمعي

التسلسل   -البصري

 التعزيز -البصري

  -المحاكاة -اللفظي

 -التسلسل -النمذجة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار.

بطاقات الجمل 

 الهرمية.

30

 د 

فردي 

 جماعي 

التدريب على القراءة بطلاقة  التدريبية الثالثة:المرحلة 

بالحركات الثلاث  والحروفالحروف الساكنة التدريب على السرعة والدقة في قراءة المحور التدريبي الأول: 
والمدود 

الفنيات  الأهداف الإجرائية  النشاط  الجلسة  

 والاستراتيجيات 

الم  الوسائل

 دة

 النوع

 

 

 

 

 

 

التعرف  

بسرعة  

على 

أصوات 

الحروف  

 الساكنة

يتعرف بسرعة على  

أصوات الحروف 

الهجائية بشكل صحيح  

(  4خلال أربع )

محاولات موقوتة من  

 خلال جدول تتبع. 

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

 التكرار.

الحروف أوراق 

أقلام   -الساكنة

ساعة   -الرصاص 

جدول   -السباق

 تتبع. 

25

 د 

 فردي
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التعرف  

بسرعة  

على 

أصوات 

الخروف  

الساكنة 

وأصوات 

الحروف  

مع  

الحركات  

القصيرة 

 والطويلة 

التعرف  

بسرعة  

على 

أصوات 

الحروف  

مع  

 الفتحة،

الضمة و  

 الكسرة

أيتعرف بسرعة على  

أصوات الحروف 

الهجائية مع الحركات 

بشكل صحيح   القصيرة

(  4خلال أربع )

محاولات موقوتة من  

 خلال جدول تتبع. 

  -اللفظيالتعزيز 

  -النمذجة -المحاكاة

 التكرار

أوراق الحروف 

أقلام  -

ساعة   -الرصاص 

جدول   -السباق

 التتبع. 

 فردي 25

التعرف  

بسرعة  

على 

أصوات 

الحروف  

مع المدود    

 ي(-و -)ا

يتعرف بسرعة على   -

أصوات الحروف 

  الهجائية بالحركات 

الطويلة بشكل صحيح  

(  4خلال أربع )

محاولات موقوتة من  

 خلال جدول تتبع. 

 

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

 التكرار

أوراق الحروف 

بالحركات  

أقلام   -الطويلة

ساعة   -الرصاص 

جدول   -السباق

 التتبع. 

25

 د 

 فردي

التعرف  

بسرعة  

على 

أصوات 

المقاطع 

القصيرة 

مقابل  

المقاطع 

 الطويلة

يقرأ بسرعة مجموعة   -

الحروف  بطاقات من 

بالحركات الثلاث 

والمدود بشكل صحيح  

(  4خلال أربع )

محاولات موقوتة من  

 خلال جدول تتبع. 

 

 

 

 

 

 

 

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

 التكرار

بطاقات 

الحروف 

بالحركات الثلاث 

بطاقتي   -والمدود 

أقلام  -لا( –)نعم  

ساعة  -رصاص 

جدول  -السباق 

 التتبع. 

 

25

 د 

 فردي

 الكلمات  التدريب على السرعة والدقة في قراءةالمحور التدريبي الثاني: 
الفنيات  الأهداف الإجرائية  النشاط  الجلسة

 والاستراتيجيات 

الم  الوسائل

 دة

 النوع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

طابق 

 وجر 

طابقها  يالكلمات و يقرأ

 على لوحة العمل.

 

  -التعرف البصري

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

 -بيداغوجيا اللعب 

  -المحاكاة -التنافس

 النمذجة..

 -لوحات العمل

 -بطاقات الكلمات 

 -أقلام الرصاص 

 قريصات.

20

 د 

 جماعي 

 

الكلمات  

 المتقابلة 

الكلمات بسرعة  يقرأ-

ويطابقها في لعبة ورق 

 موقوتة. 

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

 النمذجة  -المحاكاة

بطا مجموعات 

قات الكلمات  

)نسختين لكل 

20

 د 

 ثنائي 
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قراءة  

 الكلمات 

  -مجموعة(  

  -أوراق الإجابة

 الرصاص. أقلام

 

 

اسمع 

 وطابق 

يتعرف بسرعة على   -

الكلمات المسموعة  

ومطابقتها مع بطاقات 

 الكلمات المقابلة.

 

  -الانتباه السمعي

  -التعرف البصري

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

  -توجيه الانتباه

 -الحث اللفظي

 التكرار

 -بطاقات الكلمات 

  -أوراق الإجابة

  -ساعة السباق

 أقلام الرصاص.

30

 د 

 ثنائي 

يقرأ بسرعة مجموعة - 

من بطاقات الكلمات 

بشكل صحيح من خلال  

حساب عدد على بطاقة  

وتسجيلها على   نعم""

جدول التتبع خلال أربع  

 ( محاولات موقوتة 4)

 

- التمييز البصري

  -التعرف البصري

  -التعزيز اللفظي

 النمذجة  -المحاكاة

بطاقات 

بطاقتي   -الكلمات 

أقلام   -لا( –)نعم  

ساعة  -رصاص 

جدول   -السباق

 التتبع. 

 

25

 د 

 فردي

 

عائلة 

 القوافي 

يقرأ بسرعة مجموعة   -

من الكلمات ضمن نفس  

بشكل   عائلات القوافي

(  4صحيح خلال أربع ) 

اولات موقوتة من  مح

 خلال جدول تتبع. 

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

النمذجة   -المحاكاة

. 

أوراق قوائم 

 -القوافي 

أقلام   -الكلمات 

ساعة   -الرصاص 

جدول   -السباق

 التتبع. 

25

 د 

 فردي

 . الجمل التدريب على السرعة والدقة في قراءةالمحور التدريبي الثالث: 
الفنيات  الأهداف الإجرائية  النشاط  الجلسة

 والاستراتيجيات 

الم  الوسائل

 دة

 النوع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

طابق 

 وجر 

يقرأ الجمل بسرعة  -

ومطابقتها على لوحة  

 العمل. 

  -التعرف البصري

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

 -بيداغوجيا اللعب 

  -المحاكاة -التنافس

 النمذجة.

 -لوحات العمل

 -بطاقات الجمل

أقلام  -قريصات 

 الرصاص.

20

 د 

 جماعي 

 

 

 

اسمع 

 وطابق 

يتعرف بسرعة على   -

الجمل المسموعة  

ويطابقها مع بطاقات 

 المقابلة.الجمل 

الانتباه  

التعرف  -السمعي

التعزيز  -البصري

  -المحاكاة -اللفظي

توجيه   -النمذجة

الحث   -الانتباه

 التكرار. -اللفظي

 

 -بطاقات الجمل

  -أوراق الإجابة

- ساعة السباق

 -أقلام الرصاص 

 جدول التتبع. 

30

 د 

 ثنائي 
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قراءة  

 الجمل

يقرأ مجموعة من  - 

بطاقات الجمل بشكل  

صحيح من خلال حساب  

         عددها على بطاقة 

" نعم" وتسجيلها على  

جدول التتبع خلال أربع  

 ( محاولات موقوتة 4)

- التمييز البصري

  -التعرف البصري

  -التعزيز اللفظي

 النمذجة  -المحاكاة

بطاقات 

بطاقتي   -الجمل

أقلام   -لا( –)نعم  

ساعة  -رصاص 

جدول –السباق 

 التتبع. 

 

25

 د 

 فردي

 

 

عائلة 

 الكلمات 

يقرأ بسرعة مجموعة -

من الجمل ضمن نفس  

عائلات الكلمات بشكل  

(  4صحيح خلال أربع ) 

محاولات موقوتة من  

 خلال جدول تتبع. 

 

  -التمييز السمعي

  -التمييز البصري

  -التعزيز اللفظي

  -النمذجة -المحاكاة

 التكرار

أوراق 

ساعة   -العمل

أقلام   -السباق

 -الرصاص 

 جدول التتبع. 

 

25

 د 

 فردي

 انتهاء التدريب بأنشطة البرنامجالمرحلة الختامية: 
 الخطة الزمنية لتطبيق البرنامج:  2-3-5-4-7

مدة    ، لقاءات أسعوعياً (  3)أشهر تقريبا بواقع ثشث  (  5)استغرأ التطعيق العملي الكلي للعرنامج  
والجدير بالذكر   ، (3  -زوالأ  1خشل الفترات المسائية من )د(  60)كل لقاء حصة تدريعية زمنها ساعة  

تميز  حيث  نشار  كل  زمن  إلى  يعود  حصة  كل  في  المنجزة  المستهدفة  النشطة  عدد  تحديد  أن 
  15بين )  المدة الزمنية  تالعرنامج بالتنوع الزمني حسب محتويات وإجراءات تنفيذ كل نشار فتراوح 

فقد تكون المدة الشزمة لإنجاز نشاطين زمن كل واحد    ،دقيقة كأقصى حد(   40و دقيقة كأدنى حد  
أنشطة زمنها   (3)كما من الممكن أن يوزع زمن الحصة على ثشث    ،حصة تدريعية واحدةد(  30)  منها

 د( وغيرها من الأحتمالأت الزمنية. 20  - د20 -د15محدد بم ) 
شار التدريعي بعدة جوانب كان من الواجب مراعاتها وأخذها بعين الحسبان  ارتبط الحيز الزمني للن 

كتجهيز الوسائل المستخدمة، ظروف التطعيق من مشتتات كدخول أحد من طاقم المدرسة إلى القاعة 
 قدرة الأستيعاب.  على المجموعة بغرض التفقد، كما ارتبط بالفروأ الفردية بين 
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 الخطة الزمنية للعرنامج وتوزيعها: الجدول التالي يعين 
 ( الخطة الزمنية للعرنامج التدريعي 12الجدول رقم )
 أشهر  5 مدة العرنامج بالشهر 

 يومان في السعوع )الأثنين والربعاء( عدد أيام التطعيق في السعوع 
 جلسة  38 عدد جلسات العرنامج 
 نشار  106 عدد أنشطة العرنامج 

 جماعي وثنائي فردي،  نوع التطعيق 
 د(60ساعة واحدة ) زمن الحصة 

 أساليب المعالجة الإحصائية:  -3
 استخدام اعتمدت الباحثة في الدراسة السيكومترية لدوات الدراسة وفي تحليل نتائج أسئلة الدراسة على 

 التالية:   الساليب الإحصائية  تنفيذ في (SPSSv25) الأجتماعية للعلوم الإحصائية  الحزمة برنامج 

 المرتبطة،  الدرجات رتب لإشارات  Wilcoxon signed-rank test "  ويلكوكسون " اختبار •
   .الدراسة مجموعة دلألة على للتعرف

في    ةدرجات الحالأت مجموعة الدراس رتب متوسطي بين ويستخدم هذا الأختبار لحساب الفروأ 
اختبار   -التتبعي( لأختبارات الدراسة )اختبار الوعي الفونولوجي  - البعدي  -القياسات المتكررة )القعلي

المصور النطق  القراءة  - كفاءة  اختبار   -اختبار  ويعد  الباحثة(،  )إعداد  الإمشئي(  الكتابة  اختبار 
مث لكوكسنوي  المعملية  الأختبارات  من  لنظريه  بديشً  مرتبطتين  لعينيتين  لعينتين ش  شتش  اختبار  ل 

)صشح الدين    مرتبطتين، في حال عدم تحقق الأفتراضات الشزمة لأختبار شتش لعينيتين مرتبطتين
ويصلح هذا الأختبار في حالة المقارنة بين درجات المجموعة التجريعية في    (.258ص   ،2010عشم، 

القياسين القعلي والبعدي، كما يصلح في حساب الفروأ بين درجات مجموعة من الفراد في اختبار 
لخر   اختبار  في  الفراد  من  المجموعة  نفس  ودرجات  الدردير،  ما،  المنعم  ص 2006)ععد   ،151 .)

 فرداً.  50أفراد إلى  6بار في حالة العينات المكونة من ويستخدم هذا الأخت
دالة  (  Z)في حالة ما إذا كانت قيمة  (  Effect Size) الثر حجم  لقياس "²η " إيتا مربع  معادلة •

المستقل   المتغير  تأثير  حجم  حساب  بهدف  وذلك  الوعي  على  القائم للعرنامج )إحصائيا،  أنشطة 
المتغيرات التابعة )مهارات القراءة والكتابة والكفاءة النطقية(، لن الدلألة الإحصائية الفونولوجي( في  

لأ توضح ذلك، ومن ثم يصبح استخدام حجم التأثير هو الوجه المكمل لتفسير الدلألة الإحصائية  
 أ. لقيم الفرو 
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ر التجريعي في  وتعين قيمة إيتا التأثير التجريعي لنسبة التباين الذي يرجع إلى تأثير المتغي 
صفر   من  قيمتها  وتتراوح  التابع  واحد  (  0)المتغير  عشم،صحيح.  (  1)إلى  أبو  ،  2003)رجاء 

 (. 115ص 
وقد استخدمت الباحثة المحكات التالية للحكم على حجم التأثير في حالة استخدام الإحصاءات  

 الشبارامترية، وهي كما يلي:  
 ( يكون حجم التأثير ضايف.0.10)  ≥ ²ηفي حالة  -
 ( يكون حجم التأثير متوسط. 0.30)  ≥ ²ηفي حالة  -
 ( يكون حجم التأثير قوي. 0.50)  ≥ ²ηفي حالة  -
ارتبار  استخدام   • معامل  بحساب  وذلك  الدراسة  أدوات  صدأ  من  لتحقق  الداخلي  الأتساأ 

 بيرسون بين درجة كل بعد والدرجة الكلية. 
 معامل بيرسون لقياس الثبات أدوات الدراسة بطريقة إعادة التطعيق.  •

 
 الفصل:  خلاصة

تم في هذا الفصل عرض إجراءات الدراسة الأستطشعية حيث بدأت الباحثة باستعراض نتائج  
منهج الدراسة، مجتمع   وفقالدراسة الأستطشعية بالنسبة إلى بحثها، ثم التطرأ إلى الدراسة الساسية  

ريعي من بالإضافة إلى خطوات إعداد العرنامج التد  ،أدوات الدراسة  مث   ،الدراسة الساسية  ومجموعة
و  تعريفه  معرراتهفئته  حيث  والفرعية،  مرتكزاته،  المستهدفة،  العامة  الفنيات   ، أدواته  ، أهدافه 

وأخيرا تم التطرأ إلى أساليب    .الزمنية المتبعة في تنفيذه   ة محتواه والخط،  والأستراتيجيات المتبعة فيه
 . المستعملة  المعالجة الإحصائية
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 الفصل السابع 

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الدراسة 
 تمهيد: 

الدراسة   لأختبارات  القعلي  التطعيق  وتنفيذ  الساسية  والدراسة  الأستطشعية  الدراسة  إجراء  بعد 
في من  المتمثلة  واختبار  كل  القراءة  المصور،  النطق  كفاءة  الفونولوجي،  الوعي  الكتابة   اختبار 

الإمشئية على أفراد المجموعة، وكذلك تطعيق العرنامج التدريعي المقترح وإعادة تطعيق الأختبارات  
السالفة الذكر بعد حوالي شهر، وجمع العيانات وعرضها ومقارنتها، ومن ثم تفريغها لإجراء المعالجة 

حصائية الشزمة باستخدام برنامج الحزمة الأحصائية للعلوم الأجتماعية، بهدف اختبار فرضيات الأ
النظري والدراسات السابقة،   النتائج وتحليلها وتفسيرها وربطها بالأطار  الدراسة وبالتالي استعراض 

 في هذا الفصل.  التطرأ إليهوهذا ما سيتم 
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 : تطبيق اختبارات الدراسة على مجموعة الدراسةأولًا_ عرض ومقارنة نتائج  

 _ عرض نتائج تطبيق اختبارات الدراسة على مجموعة الدراسة: 1
 نتائج تطبيق اختبار الوعي الفونولوجي:    1_1
  الحالة الأولى )س.ق(: 1-1-1

 أشارت نتائج اختبار الوعي الفونولوجي الكمية عند الحالة الولى )س.أ( إلى ما يلي: 
 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار الوعي الفونولوجي الخاصة بالحالة الولى )س.أ(13الجدول رقم )

 الدرجات  الأبعاد

 ... 06الدرجة الكلية للبعد الأول: ...  21الذاكرةالصوتية/البعد الأول:  

 ..0..-3..0..-2..1..-1 03/ الاحتفاظبالأرقام

 ..0..-3..0..-2..0..-1 03الاحتفاظبالكلمات/

 ..2..-2..3..-1 15الاحتفاظبالجمل/

 ... 04الدرجة الكلية للبعد الثاني: ...  12الوعيبالقافية/البعد الثاني: 

 ..0..-6..0..-5..1..-4..0..-3..1..-2..1..-1 06التعرفعلىالقافية/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..1..-2..0..-1 06إنتاجالقافية/

 ... 10الدرجة الكلية للبعد الثالث: ... 36الوعيالمقطعيوالفونيمي/البعد الثالث:

 ..0..-6..0..-5..0..-4..1..-3..0..-2..1..-1 06التعرفعلىالمقاطعوعدها/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..1..-3..1..-2..0..-1 06التعرفعلىالأصواتوعدها/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..1..-2..1..-1 06دمجالمقاطع/

 ..0..-6..2..-5..0..-4..0..-3..1..-2..1..-1 18تجزئةالمقاطع/

الوعيبتركيبأصواتمعبعضهامرتبةالبعد الرابع:  

/18 

 ... 06الدرجة الكلية للبعد الرابع: ...

 ..1..-6..1..-5..0..-4..0..-3..1..-2..0..-1 06الأولي/التعرفعلىالصوت

 ..0..-6..1..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06التعرفعلىالصوتالوسطي/

 ..0..-6..0..-5..1..-4..0..-3..0..-2..1..-1 06التعرفعلىالصوتالنهائي/

الخامس:   عندالبعد  بالكلمات أوضاعالوعي تغيير

  18أصواتالحروففيها/

 ... 01الدرجة الكلية للبعد الخامس: ...

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..1..-1 06الحذف/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06الإضافة/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06الاستبدال/

 ...27الدرجة الكلية للاختبار: ... 105الدرجة الكلية /

 

النتائج الكمية المتحصل عليها من التطعيق الولي لأختبار الوعي    (13)يمثل الجدول أعشه  
بلغت   كلية  الحالة )س.أ( تحصل على درجة  أن  حيث أوضحت  ، وهي  (27/ 105)الفونولوجي، 

درجة ضايفة بالمقارنة مع الدرجة العليا لشختبار. وتفصيشً على مستوى أبعاده الربعة، ففي البعد 
وهذه الدرجة مقسمة على ثشثة بنود، جاءت كالتالي:  (  21/06)حصل على  الول )الذاكرة الصوتية( ت 

. (15/05)وبند الأحتفاظ بالجمل  (  03/00)، بند الأحتفاظ بالكلمات  (03/01)بند الأحتفاظ بالرقام  
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وتضمن بندين أولهما بند (،  12/04)أما البعد الثاني )الوعي بالقافية( فتحصل على درجة قدرت بم  
لكن العند الثاني (،  03/ 06) التعرف على القافية، حيث ظهر مستواه متوسطاً عموما وقدرت درجته بم  

 (. 01/ 06) الخاص بإنتاج القافية ظهر ضايفاً جداً وقدر بم  
الث )الوعي الفونيمي والمقطعي(، فشحظت الباحثة معالجة مقطاية  أما على مستوى البعد الث 

بلغت   حيث  عليها )س.أ(  تحصل  التي  بالدرجة  ترجمت  جداً  ضايفة  والتي  (36/10)وفونيمية   ،
اتضحت العنود الربعة الرئيسية، بداية بعند التعرف على المقاطع داخل الكلمات وعدها الذي ظهر 

، بينما (06/02)لها بند التعرف على الصوات وعدها بنفس الدرجة  ، ويقاب (06/02)ضايفاً بدرجة  
. كما بين الأختبار الضعف (06/02)في الدمج المقطعي أظهرت الحالة مستوى متدني أيضاً بلغ  

 .(18/04)الحاد في أداء مهارة التجزئة المقطاية بدرجة 
بتركيب أصوات الكلمات    في حين تحصل )س.أ( في البعد الرابع من الأختبار المتعلق بالوعي 

درجة   بعضها مرتبة على  ألصوا (  18/06)مع  بمالتعرف على  المعنونة  الثشث  بنوده  موزعة على 
كالتالي:   نتائجها  وكانت  النهائي  الصوت  على  التعرف  الوسطي،  الصوت  على  التعرف  الولي، 

متوسطاً عموماً،   أثناء التعرض للتعرف على الصوت الولي للكلمات مما يدل على أداءً (  03/ 06)
صوتين (  06/01)ثم درجة   على  التعرف  تم  بينما  فقط،  واحد  وسطي  صوت  التعرف على  تفسر 

 (. 02/ 06) نهائيين من أصل ستة 
المتعلق   الخامس والخير  البعد  تعثراً وضعفاً شديداً وواضحاً في مهمات  كما أظهر )س.أ( 

بالكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها عن  طريق ممارسة الحذف، الإضافة   بالوعي 
والإبدال، بتحصله على درجة واحدة فقط في بند الحذف، وأخفق في جميع العنود الخرى، فكانت 

. وعموماً نتائج الوعي الفونولوجي لدى الحالة )س.أ( اتسمت بالضعف (18/01)الدرجة الكلية للبعد  
 الدائي.  
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 الحالة الثانية )م.ش(:  1-1-2
 ج اختبار الوعي الفونولوجي الكمية عند الحالة الثانية )م.ش( إلى ما يلي: أشارت نتائ 

 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار الوعي الفونولوجي الخاصة بالحالة الثانية )م.ش( 14الجدول رقم )
 الدرجات  الأبعاد

 ... 09الدرجة الكلية للبعد الأول: ...  21البعد الأول: الذاكرة الصوتية / 

 ..0..-3..0..-2..1..-1 03/ الاحتفاظبالأرقام

 ..0..-3..0..-2..1..-1 03الاحتفاظبالكلمات/

 ..3..-2..4..-1 15الاحتفاظبالجمل/

 ... 08الدرجة الكلية للبعد الثاني: ...  12البعد الثاني: الوعي بالقافية /

 ..0..-6..0..-5..1..-4..1..-3..1..-2..1..-1 06التعرفعلىالقافية/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..1..-2..1..-1 06إنتاجالقافية/

 ... 11الدرجة الكلية للبعد الثالث: ... 36البعد الثالث: الوعي المقطعي والفونيمي /

 ..0..-6..0..-5..1..-4..0..-3..0..-2..1..-1 06التعرفعلىالمقاطعوعدها/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..1..-3..0..-2..1..-1 06التعرفعلىالأصواتوعدها/

 ..0..-6..1..-5..0..-4..0..-3..1..-2..1..-1 06دمجالمقاطع/

 ..0..-6..2..-5..0..-4..0..-3..0..-2..2..-1 18تجزئةالمقاطع/

مع  أصوات  بتركيب  الوعي  الرابع:  بعضها   البعد 
 18مرتبة /

 ... 07الدرجة الكلية للبعد الرابع: ...

 ..0..-6..1..-5..0..-4..1..-3..1..-2..0..-1 06التعرفعلىالصوتالأولي/

 ..0..-6..1..-5..0..-4..0..-3..1..-2..0..-1 06التعرفعلىالصوتالوسطي/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..1..-3..0..-2..1..-1 06التعرفعلىالصوتالنهائي/

أوضاع   تغيير  عند  بالكلمات  الوعي  الخامس:  البعد 
  18أصوات الحروف فيها /

 ... 03الدرجة الكلية للبعد الخامس: ...

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..1..-1 06الحذف/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..1..-3..0..-2..0..-1 06الإضافة/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..1..-2..0..-1 06الاستبدال/

 ...38الدرجة الكلية للاختبار: ... 105الدرجة الكلية /

التطعيق الولي للحالة )م.ش 14يعرض الجدول رقم ) نتائج  القدرات (  ( الذي يوضح مستوى 
الفونولوجية على اختبار الوعي الفونولوجي قعل تطعيق أنشطة العرنامج التدريعي، فتحصلت الحالة 

، وهو ما يدل على قدرة فونولوجية ضايفة رصدت من (38/ 105)مجموع )الدرجة الكلية( قدر بم  
 خشل التعثرات الدائية للمهام المطلوبة.  

لبعاد الأختبار، فجاءت نتيجة    (15)اضاً على مستوى العنود الخمسة عشر  سجلت الباحثة انخف
بدرجة   للكلمات  والفونيمي  المقطعي  الوعي  المقاطع (،  11/ 36) بعد  التعرف على  بند  موزعة على 
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درجة،  (  06/02)درجة. وعلى بند التعرف على الصوات وعدها بحاصل    ( 06/02)وعدها بحاصل  
، على بند دمج المقاطع، وأربعة درجات من أصل ثمانية عشرة درجة  (06/03)وأيضاً ثشث درجات  

 ، على بند تجزئة المقاطع. (04/ 18)
لبعد الوعي بالكلمات  (  18)كما أخفقت الحالة )م.ش( في الوصول إلى متوسط الدرجة الكلية  

فسعب هذا الأنخفاض راجع للتعثر والضعف (،  18/03)عند تغيير أوضاع أصوات الحروف بدرجة  
لشديد الذي أظهرته الحالة في مهمات هذا البعد الذي عرفت بنوده ثباتاً في الإخفاأ بمعدل درجة ا

 لكل من مهمة الحذف، الإضافة والإبدال.  (06/01)واحدة 
حيث نالت الحالة (،  18/07)أما درجة الوعي بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها مرتبة فكانت  

أثناء تحديد  (  06/02)الصوت الولي للكلمات المستهدفة،    خشل التعرف على   (06/03))م.ش( درجة  
الصوت الوسطي ونفس الدرجة تماثلها في مهمة التعرف على الصوت النهائي. إلأ أن الحالة أدت 
الدرجة  بالقافية، فكانت  الحالة على الوعي  المتعلق بقدرة  الثاني لشختبار  البعد  المتوسط في  فوأ 

الدرجات المتحصل عليها من نقار العند الول الخاص بالتعرف   وهي مجموع(،  12/08)مقدرة بم  
 (.06/02)ودرجتين في العند الثاني الذي يتطلب إنتاج القافية (، 06/04)على القافية بأربعة درجات 

الدرجات   الصوتية، ترجمت من خشل  الذاكرة  بروز مشاكل على مستوى  الباحثة  كما سجلت 
  ( 3)ظ بالرقام احتفظت الحالة بسلسلة واحد فقط من أصل ثشثة  المتحصل عليها، ففي بند الأحتفا

سشسل، ونفس الشيء في بند الأحتفاظ بالكلمات، ويبقى العند الخير المتعلق بالأحتفاظ بالجمل،  
كلمات في الجملة الثانية. ومنه  (  03)كلمات في الجملة الولى واسترجعت  (  4)فاحتفظت الحالة بم  

 نتائج أبعاد الأختبار وبنوده عن ضعف الحالة فونولوجياً. كشفت الدرجة الكلية و 
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أشارت نتائج اختبار الوعي الفونولوجي الكمية عند الحالة الثالثة   الحالة الثالثة )م.م(:  1-1-3
 )م.م( إلى ما يلي: 

 الثالثة )م.م( ( يوضح النتائج الكمية لأختبار الوعي الفونولوجي الخاصة بالحالة 15الجدول رقم )
 الدرجات  الأبعاد

 ... 08الدرجة الكلية للبعد الأول: ...  21البعد الأول: الذاكرة الصوتية / 

 ..0..-3..0..-2..1..-1 03/ الاحتفاظبالأرقام

 ..0..-3..0..-2..1..-1 03الاحتفاظبالكلمات/

 ..3..-2..3..-1 15الاحتفاظبالجمل/

 ... 03الدرجة الكلية للبعد الثاني: ...  12الثاني: الوعي بالقافية /البعد 

 ..1..-6..0..-5..0..-4..1..-3..0..-2..1..-1 06التعرفعلىالقافية/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06إنتاجالقافية/

 ... 07الدرجة الكلية للبعد الثالث: ... 36البعد الثالث: الوعي المقطعي والفونيمي /

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..1..-1 06التعرفعلىالمقاطعوعدها/

 ..0..-6..0..-5..1..-4..1..-3..0..-2..0..-1 06التعرفعلىالأصواتوعدها/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..1..-2..0..-1 06دمجالمقاطع/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..1..-2..2..-1 18تجزئةالمقاطع/

بعضها  مع  أصوات  بتركيب  الوعي  الرابع:  البعد 
 18مرتبة /

 ... 02الدرجة الكلية للبعد الرابع: ...

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..1..-2..0..-1 06التعرفعلىالصوتالأولي/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06التعرفعلىالصوتالوسطي/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..1..-3..0..-2..0..-1 06التعرفعلىالصوتالنهائي/

أوضاع   تغيير  عند  بالكلمات  الوعي  الخامس:  البعد 
  18الحروف فيها /أصوات 

 ... 01الدرجة الكلية للبعد الخامس: ...

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..1..-1 06الحذف/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06الإضافة/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06الاستبدال/

 ...21الدرجة الكلية للاختبار: ... 105الكلية /الدرجة 

 

( وصفاً كمياً لمستوى أدائها على اختبار الوعي  ( الخاص بالحالة )م.م15يمثل الجدول رقم )
الفونولوجي قعل التعرض للأنشطة التدريعية المقترحة، فبعد تطعيق الأختبار على الحالة تحصلت 

وتترجم هذه النتيجة نقص التحكم الفونولوجي والوعي (،  105)درجة من الدرجة الكلية  (  21)على  
 المحدود وحتى المنعدم بمهاراته. 
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الحالة  فعرزت ك الصوتية، ظهر مستوى  الذاكرة  بعد  ففي  البعاد،  الإخفاقات على مستوى  ثرة 
وتضمن هذا البعد بند الأحتفاظ بالرقام، ونتيجته (.  21/08))م.م( ضايفاً، حيث قدرت الدرجة بم  

لكن (،  03/01)كذلك الأحتفاظ بالكلمات كان بمستوى ضايف حيث بلغت درجة  (،  03/01)كانت  
. أما عدد إجابات الحالة )م.م( الصحيحة (06/ 15)جمل ظهر قريباً من المتوسط، وقدر بم  الأحتفاظ بال

وولأ إجابة صحيحة على مستوى بند (.  06/03)على بند التعرف على القافية تمثل في ثشث إجابات  
 (.12/03)إنتاج القافية وبالتالي تحصل البعد الول )الوعي بالقافية( على درجة بلغت 

الة الإخفاأ على مستوى البعد الثاني )الوعي المقطعي والفونيمي( فلم تتجاوز الحالة واستمرت ح 
وهي درجة منخفضة سععها نقص كفاءة الحالة في الجوانب المتعلقة بهذا (،  36/07)سبع درجات  

البعد سواءً تعلق المر بمهمة التعرف على المقاطع داخل الكلمات وعدها التي تحصلت فيها على  
ومهمة التعرف على الصوات داخل الكلمات وعدها التي أحرزت فيها درجتان (  06/01)حد  درجة وا

أما مهمتي الدمج والتجزئة فتمت المعالجة السليمة لكمتين فقط بمعدل كلمة لكل مهمة أي (،  02/ 06)
درجة    (18)ولم تتحصل الحالة إلأ على درجة واحدة من أصل ثمانية عشرة  (.  03/ 18(، )01/ 06)

المرجوة من البعد الرابع، حيث اكتسعت هذه الدرجة من العند الول الخاص بإجاد الكلمة الجديدة بعد 
 نزع وحدة صوتية معينة. 

المتعلق  في البعد الثالث من الأختبار  (  02/ 18) في حين تحصلت الحالة )م.م( على درجة بلغت  
بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها مرتبة، وكانت هذه الدرجة موزعة بالتساوي على بندين )التعرف 
على الصوت الولي، التعرف على الصوت النهائي( ومنه أظهرت الحالة فششً تاماً في بند التعرف 

 (.06/00)على الصوت الوسطي أي 
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 الحالة الرابعة )أ.ق(:  1-1-4
 ئج اختبار الوعي الفونولوجي الكمية عند الحالة الرابعة )أ.أ( إلى ما يلي: أشارت نتا

 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار الوعي الفونولوجي الخاصة بالحالة الرابعة )أ.أ(16الجدول رقم )
 الدرجات  الأبعاد

 ... 08الدرجة الكلية للبعد الأول: ...  21البعد الأول: الذاكرة الصوتية / 

 ..  0..-3.. 1..-2.. 1..-1 03/ الاحتفاظبالأرقام

 ..  0..-3.. 0..-2.. 1..-1 03الاحتفاظبالكلمات/

 ..  3..-2.. 2..-1 15الاحتفاظبالجمل/

 ... 03الدرجة الكلية للبعد الثاني: ...  12البعد الثاني: الوعي بالقافية /

 ..  1..-6.. 0..-5.. 0. .-4.. 0..-3.. 1..-2.. 1..-1 06التعرفعلىالقافية/

 ..  0..-6.. 0..-5.. 0.. -4.. 0..-3.. 0..-2.. 0..-1 06إنتاجالقافية/

 ... 08الدرجة الكلية للبعد الثالث: ... 36البعد الثالث: الوعي المقطعي والفونيمي /

 ..  0..-6.. 0..-5.. 0.. -4.. 0..-3.. 0..-2.. 1..-1 06التعرفعلىالمقاطعوعدها/

 ..  0..-6.. 0..-5.. 0.. -4.. 0..-3.. 1..-2.. 1..-1 06التعرفعلىالأصواتوعدها/

 ..  0..-6.. 0..-5.. 0.. -4.. 0..-3.. 1..-2.. 1..-1 06دمجالمقاطع/

 ..  0..-6.. 2..-5.. 0.. -4.. 1..-3.. 0..-2.. 0..-1 18تجزئةالمقاطع/

مع   أصوات  بتركيب  الوعي  الرابع:  بعضها البعد 

 18مرتبة /

 ... 04الدرجة الكلية للبعد الرابع: ...

 ..  1..-6.. 0..-5.. 0.. -4.. 0..-3.. 1..-2.. 1..-1 06التعرفعلىالصوتالأولي/

 ..  0..-6.. 0..-5.. 0.. -4.. 0..-3.. 1..-2.. 0..-1 06التعرفعلىالصوتالوسطي/

 ..  0..-6.. 0..-5.. 0.. -4.. 0..-3.. 0..-2.. 0..-1 06التعرفعلىالصوتالنهائي/

أوضاع   تغيير  عند  بالكلمات  الوعي  الخامس:  البعد 

  18أصوات الحروف فيها /

 ... 03الدرجة الكلية للبعد الخامس: ...

 ..  1..-6.. 0..-5.. 0.. -4.. 0..-3.. 0..-2.. 1..-1 06الحذف/

 ..  0..-6.. 1..-5.. 0.. -4.. 0..-3.. 0..-2.. 0..-1 06الإضافة/

 ..  0..-6.. 0..-5.. 0.. -4.. 0..-3.. 0..-2.. 0..-1 06الاستبدال/

 ...26الدرجة الكلية للاختبار: ... 105الدرجة الكلية /

 

الوعي   لأختبار  الولي  التطعيق  من  عليها  المتحصل  الكمية  النتائج  أعشه  الجدول  يمثل 
، وهي درجة  (105/26)( تحصلت على درجة كلية بلغت  الفونولوجي، حيث أوضحت أن الحالة )أ.أ 

ففي   ضايفة بالمقارنة مع الدرجة العليا لشختبار. وتفصيشً في ذلك على مستوى أبعاده الربعة،
وهذه الدرجة مقسمة على ثشثة بنود، جاءت (  21/08)البعد الول )الذاكرة الصوتية( تحصل على  

بالرقام   بند الأحتفاظ  بالكلمات  (02/ 03)كالتالي:  بند الأحتفاظ  بالجمل  (  03/01)،  وبند الأحتفاظ 
بم  .  (05/ 15) قدرت درجته  الذي  بالقافية(  )الوعي  الثاني  البعد  بندين (03/ 12)أما  تضمن  ، حيث 

لكن  (،06/03)أولهما بند التعرف على القافية، وظهر مستواه متوسطاً عموماً حيث قدرت الدرجة بم 
 (. 06/00)ج القافية فتحصل )أ.أ( فيه على الدرجة الدنيا وهي العند الثاني الخاص بإنتا
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أما على مستوى البعد الثالث )الوعي الفونيمي والمقطعي( فشحظت الباحثة معالجة مقطاية  
والتي اتضحت (،  08/ 36)وفونيمية ضايفة جداً ترجمت بالدرجة التي تحصل عليها )أ.أ( حيث بلغت  

في نتائج العنود الرئيسية، بداية بعند التعرف على المقاطع داخل الكلمات وعدها الذي ظهر ضايفاً 
ويقابلها بند التعرف على الصوات وعدها بدرجة متوسطة المستوى أي قدرت بم  (،  06/01)بدرجة  

بلغ  (،  03/ 06) أيضاً  الحالة مستوى متدني  المقطعي أظهرت  الدمج  في  بين (06/02)بينما  ، كما 
 . (18/03)الأختبار الضعف الحاد في أداء مهارة التجزئة المقطاية بدرجة بلغت 

أما درجة الحالة )أ.أ( القعلية في البعد الرابع )الوعي بتركيب أصوات الكلمات مرتبة مع بعضها(  
ن درجات العنود فكما يظهر أنها قيمة تترجم أداءْ متدنياً، فهذه النتيجة مجمعة م(،  18/04)قدرت بم  

الولي   الصوت  على  التعرف  كالتالي:  وهي  البعد،  لهذا  الصوت (،  06/03)التابعة  على  التعرف 
واصلت الحالة في تقديم الداء الضايف   (.00/ 06)التعرف على الصوت النهائي  (،  06/01)الوسطي  

أوضاع أصوات الحروف في الأختبار، وتحديداً على بعده الرابع المتعلق بالوعي بالكلمات عند تغيير  
درجة   على  بتحصله  الخير  العند  في  تماماً  أخفق  حيث  تعثراً  (،  06/00)فيها،  )أ.أ(  أظهر  كما 

 .(06/01)، والإضافة بم (02/06)وضعفاً شديداً في بقية مهام بندي الحذف بم 
 الحالة الخامسة )م.ي(:  1-1-5

 الخامسة )م.ي( إلى ما يلي:  أشارت نتائج اختبار الوعي الفونولوجي الكمية عند الحالة
 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار الوعي الفونولوجي الخاصة بالحالة الخامسة )م.ي(17الجدول رقم )

 الدرجات  الأبعاد

 ... 04الدرجة الكلية للبعد الأول: ...  21البعد الأول: الذاكرة الصوتية /

 ..0..-3..0..-2..0..-1 03/ الاحتفاظبالأرقام

 ..0..-3..0..-2..0..-1 03الاحتفاظبالكلمات/

 ..2..-2..2..-1 15الاحتفاظبالجمل/

 ... 01الدرجة الكلية للبعد الثاني: ...  12البعد الثاني: الوعي بالقافية /

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..1..-2..0..-1 06التعرفعلىالقافية/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06القافية/إنتاج

 ... 06الدرجة الكلية للبعد الثالث: ... 36البعد الثالث: الوعي المقطعي والفونيمي /

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06التعرفعلىالمقاطعوعدها/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..1..-3..0..-2..0..-1 06التعرفعلىالأصواتوعدها/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..1..-2..0..-1 06دمجالمقاطع/

 ..0..-6..1..-5..0..-4..1..-3..1..-2..1..-1 18تجزئةالمقاطع/

بعضها  مع  أصوات  بتركيب  الوعي  الرابع:  البعد 

 18مرتبة /

 ... 02الرابع: ...الدرجة الكلية للبعد 

 ..0..-6..1..-5..0..-4..0..-3..1..-2..0..-1 06التعرفعلىالصوتالأولي/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06التعرفعلىالصوتالوسطي/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06التعرفعلىالصوتالنهائي/
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أوضاع   تغيير  عند  بالكلمات  الوعي  الخامس:  البعد 

  18أصوات الحروف فيها /

 ... 00الدرجة الكلية للبعد الخامس: ...

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06الحذف/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06الإضافة/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06الاستبدال/

 ...13الدرجة الكلية للاختبار: ... 105الدرجة الكلية /

 

التدخل   قعل  )م.ي(  الحالة  على  الفونولوجي  الوعي  اختبار  تمرير  نتائج  أعشه  الجدول  يمثل 
درجة،   (13)ا قدرت بم  التدريعي المقترح، حيث ي قرأ من الجدول أن قيمة الدرجة الكلية المتوصل إليه

. كما يتأكد ذلك من (105) وتعتعر هذه القيمة صغيرة جداً إذا ما قورنت بالقيمة الإجمالية لشختبار  
 خشل الدرجات الفرعية المتحصل عليها على أبعاد الأختبار. 

درجة. ولكنها    (00)سشسل(، أي    3ففشلت الحالة في استرجاع كل سشسل الرقام والكلمات )
كلمات خشل مهمة الأحتفاظ بالجمل، بواقع كلمتين في كل جملة، حيث تكون   (04)استرجعت أربعة  

 كلمات.  (06)كلمات، أما الجملة الثانية من ست   (09)الجملة الولى من تسعة  
فيما يخص قدرات الحالة على مستوى عزل الوحدات الفونولوجية المكونة للكلمات المتجسدة في  
النقار درجتان فقط   الكلمات مع بعضها مرتبة( كان مجموع  الرابع )الوعي بتركيب أصوات  البعد 

الهدف، (  02/ 18) الكلمات  الولي من  الصوت  استخراج  بتأدية مهام  الخاص  العند الول  لصالح 
ن استنتاج القيمة الصفرية المتحصل عليها في بند التعرف على الصوت الوسطي ونفس الشيء ويمك

 تكرر في بند التعرف على الصوت النهائي. 
ومن أهم الخطاء التي رصدتها الباحثة أثناء القيام بتطعيق الأختبار على الحالة )م.ي(، أخطاء  

ليها، حيث تحصلت الحالة على درجة واحدة على مستوى البعد الثالث ترجمتها الدرجات المتحصل ع
بم   للكلمات وعدها  المكونة  التعرف على الصوات  أثناء دمج (،  06/01)أثناء  وأيضاً درجة واحدة 

خشل ممارسة بند (  06/00)بينما لم تتحصل على ولأ درجة، أي  (،  01/ 06) المقاطع لتكوين كلمات  
على بند تجزئة الكلمات إلى مقاطع.  (  18/04)التعرف على المقاطع وعدها، وتحصلت على درجة  

 . (36)درجات من أصل ستة وثشثون  (06) فوصل مجموع نقاطها في البعد ككل إلى ست 
كما أظهرت الحالة عجزاً كعيراً في تأدية مهام القافية الخاصة بالتعرف عليها وإنتاجها، حيث  

وبالتالي كانت لكلمتين،  الصوتية  النهاية  التعرف على  فقط.    نجحت في  البعد ككل درجتين  قيمة 
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وهذا ما يدل على (،  18/00)وفشلت الحالة )م.ي( في احراز أي درجة في كل من بنود البعد الخير  
 معاناتها من صعوبات هامة في هذا المجال )الحذف، الأبدال، الإضافة(. 

الحالة  أشارت نتائج اختبار الوعي الفونولوجي الكمية عند    الحالة السادسة )ل.ق(:  1-1-6
 السادسة )ل.أ( إلى ما يلي: 

 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار الوعي الفونولوجي الخاصة بالحالة السادسة )ل.أ(18الجدول رقم )
 الدرجات  الأبعاد

 ... 04الدرجة الكلية للبعد الأول: ...  21البعد الأول: الذاكرة الصوتية / 

 ..0..-3..0..-2..1..-1 03/ الاحتفاظبالأرقام

 ..0..-3..0..-2..0..-1 03الاحتفاظبالكلمات/

 ..2..-2..1..-1 15الاحتفاظبالجمل/

 ... 01الدرجة الكلية للبعد الثاني: ...  12البعد الثاني: الوعي بالقافية /

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..1..-2..0..-1 06التعرفعلىالقافية/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06القافية/إنتاج

 ... 05الدرجة الكلية للبعد الثالث: ... 36البعد الثالث: الوعي المقطعي والفونيمي /

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..1..-1 06التعرفعلىالمقاطعوعدها/

 ..0..-6..0..-5..1..-4..1..-3..0..-2..0..-1 06التعرفعلىالأصواتوعدها/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06دمجالمقاطع/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..1..-3..0..-2..1..-1 18تجزئةالمقاطع/

بعضها  مع  أصوات  بتركيب  الوعي  الرابع:  البعد 

 18مرتبة /

 ... 05للبعد الرابع: ...الدرجة الكلية 

 ..1..-6..0..-5..0..-4..0..-3..1..-2..0..-1 06التعرفعلىالصوتالأولي/

 ..0..-6..1..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06التعرفعلىالصوتالوسطي/

 ..0..-6..0..-5..1..-4..0..-3..0..-2..1..-1 06التعرفعلىالصوتالنهائي/

البعد الخامس: الوعي بالكلمات عند تغيير أوضاع 

  18أصوات الحروف فيها /

 ... 01الدرجة الكلية للبعد الخامس: ...

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..1..-1 06الحذف/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06الإضافة/

 ..0..-6..0..-5..0..-4..0..-3..0..-2..0..-1 06الاستبدال/

 ...16الدرجة الكلية للاختبار: ... 105الدرجة الكلية /

 

( على بنود اختبار الوعي الفونولوجي في التطعيق الولي  18من خشل دراسة إجابات الحالة )
والممثلة في الجدول أعشه، أوضحت النتائج انخفاض درجات الداء على جميع مهام الأختبار بدرجة 

تتعدى   لم  لشختبار  (  16)كلية  العليا  بالدرجة  مقارنة  منخفضة  درجة  وهي  فهذا (105)درجة،   . 
الأنخفاض يمس كافة أبعاد الأختبار وبنوده، سواءً تعلق المر بالبعد الول المتعلق بالقدرة الأحتفاظية  

موزعة بين العندين الخاصين بالأحتفاظ بالرقام الذي تحصل على  (  21/04)للذاكرة، بدرجة بلغت  
 .(15/03)والأحتفاظ بالجمل ( 03/01)درجة 
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وأيضاً تعلق الضعف الدائي بمهام تتطلب الوعي الفونيمي والمقطعي والتي تحصلت على أقل  
بداية بعند التعرف على المقاطع داخل الكلمات وعدها الذي ظهر ضايفاً ،  (36/05)درجة بلغت  
، ويقابلها بند التعرف على الصوات وعدها بزيادة درجة واحدة أي أصبحت (06/01)بدرجة بلغت  

بينما في الدمج المقطعي أظهر )ل.أ( عجزاً تاماً لم يمكنه من الحصول على ولأ درجة  (،  02/ 06)
بلغت (،  06/00)أي   بدرجة  المقطاية  التجزئة  مهارة  تأدية  في  الحاد  الضعف  العند  هذا  بين  كما 

(18 /02). 
بالوعي   المتعلق  والخير  الرابع  البعد  مهام  ضمن  أكثر  توضح  شديداً  ضعفاً  )ل.أ(  أظهر 

الكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها، عن طريق ممارسة الحذف، الإضافة والأبدال،  ب 
الدرجة  العنود الخرى، فكانت  بقية  لتحصلها على درجة واحدة فقط في بند الحذف، وأخفقت في 

 (. 01/ 18)الكلية للبعد مقدرة بم  
بم   قدرت  الحالة )ل.أ( على درجة  تحصل  البعد(  18/05)في حين  الثالث من الأختبار    في 

بالتعرف  بنوده الثشث الخاصة  الكلمات مع بعضها مرتبة، موزعة على  بتركيب أصوات  المتعلق 
( 06/02)على الصوت الولي، التعرف على الصوت الوسطي، التعرف على الصوت النهائي، بم  

ف على صوت راجعة للتعر (  06/01)أثناء التعرض للتعرف على الصوت الولي للكلمات، ثم درجة  
 (. 06/02)وسطي واجد فقط، بينما تم التعرف على صوتين نهائيين لكلمتين من أصل ست كلمات أي  

لم   بدرجة  ترجم كمياً  بالقافية(،  البعد الول )الوعي  تام في  الحالة فششً شبه  أداء  كما أظهر 
 (.06/01)قافية تم التحصل عليها من بند واحد فقط ألأ وهو بند التعرف على ال(، 12/01)تتجاوز 
 : ر نتائج تطبيق اختبار كفاءة النطق المصو  2_1
 الحالة الأولى )س.ق(:  1-2-1

 أشارت نتائج اختبار كفاءة النطق المصور الكمية عند الحالة الولى )س.أ( إلى ما يلي: 
 س.أ(( يوضح النتائج الكمية لأختبار كفاءة النطق المصور الخاصة بالحالة الولى )19الجدول رقم )

 الدرجة  الاختبار 
 52 كفاءة النطق المصور

الإنتاجات اللغوية للحالة )س.أ( أثناء تسمية صور الأختبار، حيث   (19)يوضح الجدول رقم       
صوت لغوي ضمن مواضع مختلفة داخل الكلمات المستهدفة،   (52)تمكن من النطق الصحيح لم  

 صوت. وهي درجة تدل قدرات نطقية متوسطة.   (32)وبالمقابل أخطئ في الإنتاج النطقي لم 
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 الحالة الثانية )م.ش(:  1-2-2  
 أشارت نتائج اختبار كفاءة النطق المصور الكمية عند الحالة الثانية )م.ش( إلى ما يلي: 

 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار كفاءة النطق المصور الخاصة بالحالة الثانية )م.ش( 20)الجدول رقم 
 الدرجة الاختبار 

 58 كفاءة النطق المصور

( لنطق الصوات اللغوية في بداية ووسط  نتائج اختبار الحالة )م.ش   (20)يوضح الجدول رقم        
صوت لغوي ضمن الكلمات (  58لم )ونهاية الكلمات الممثلة بصورها، حيث تمكنت من النطق السليم  

 صوت. وهي درجة تدل قدرات نطقية فوأ المتوسطة.(  62)المستهدفة، وعانت من خللٍ نطقيٍ مس  
 الحالة الثالثة )م.م(:  1-2-3   

 اختبار كفاءة النطق المصور الكمية عند الحالة الثالثة )م.م( إلى ما يلي: أشارت نتائج 
 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار كفاءة النطق المصور الخاصة بالحالة الثالثة )م.م( 21الجدول رقم )

 الدرجة  الاختبار 
 43 كفاءة النطق المصور

استجابات الحالة )م.م( أثناء النطق بالكلمات من خشل تسمية صور   (21)يوضح الجدول رقم       
صوت مصاب   (41)صوت لغوي، وتم إحصاء  (  43)الأختبار، حيث تمكنت من النطق الصحيح لم  

 في عدة مواضع في الكلمات )بداية، وسط، نهاية(. وهي درجة تدل قدرات نطقية دون المتوسطة.  
أشارت نتائج اختبار كفاءة النطق المصور الكمية عند الحالة    رابعة )أ.ق(:الحالة ال   1-2-4

 الرابعة )أ.أ( إلى ما يلي: 
 لنطق المصور الخاصة بالحالة الرابعة )أ.أ(( يوضح النتائج الكمية لأختبار كفاءة ا22الجدول رقم )

 الدرجة  الاختبار 
 61 كفاءة النطق المصور

الإنتاجات اللغوية للحالة )أ.أ( أثناء تسمية صور الأختبار، حيث   (22يوضح الجدول رقم )        
صوتاً لغوياً نطقاً سليماً ضمن الكلمات المستهدفة، وبالمقابل أخطئ في الإنتاج   (61)أن الحالة نطق  

صوت. وهي درجة تدل قدرات نطقية لأ بأس بها، وأن أخطاء الإخراج مست عدد   (23)النطقي لم  
 قليشً نوعاً ما من الصوات. 
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كمية عند الحالة  أشارت نتائج اختبار كفاءة النطق المصور ال  الحالة الخامسة )م.ي(:  1-2-5
 الخامسة )م.ي( إلى ما يلي: 

 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار كفاءة النطق المصور الخاصة بالحالة الخامسة )م.ي(23الجدول رقم )
 الدرجة  الاختبار 

 48 كفاءة النطق المصور
النطق بالوحدات الصوتية داخل الكلمات للحالة )م.ي( أثناء تسمية  (23)يوضح الجدول رقم       

لم   الصحيح  النطق  من  تمكنت  حيث  الأختبار،  في  الكلمات   (48)صورها  ضمن  لغوي  صوت 
 صوت، فلم يحقق صفته ومخرجة. ( 36)المستهدفة، وهذا يعني أنها أخطئت في كيفية نطق 

نتائج اختبار كفاءة النطق المصور الكمية عند الحالة أشارت    الحالة السادسة )ل.ق(:   1-2-6
 السادسة )ل.أ( إلى ما يلي: 

 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار كفاءة النطق المصور الخاصة بالحالة السادسة )ل.أ( 24الجدول رقم )
 الدرجة  الاختبار 

 55 كفاءة النطق المصور
نتائج نطق الحالة )ل.أ( بالأعتماد على المدخل البصري بتسمية   (24يوضح الجدول رقم )     

( لم  السليم  النطق  من  تمكن  حيث  المستهدفة،  الكلمات  الكلمات 55صور  ضمن  لغوياً  صوتاً   )
( لم  النطقي  الإنتاج  في  أخطئ  وبالمقابل  نطقية 29المستهدفة،  قدرات  تدل  درجة  وهي  صوت.   )

 متوسطة. 
من خشل تحليل الخطاء النطقية  التحليل النوعي لأخطاء النطق لدى مجموعة الدراسة:    1-3

 الخاصة بمجموعة الدراسة، تم التحصل على ما يلي: 
   الحالة الأولى )س.ق(: 1-3-1

 عند الحالة الولى )س.أ( النطقية( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء 25الجدول رقم )
 الصوت

 

أول 

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

وسط  العلامة

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

نهاية   العلامة

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

 العلامة

 - سما سماء - فار فأر - سنو  أسنان  أ

 +  باب  باب  +  هبز  خبز  +  بحر  بحر  ب

 +  دوت  توت  +  برتقصان  برتقال +  تفاح  تفاح  ت

 - تلت  مثلث  - تلاتة  ثلاثة  - توم  ثوم  ث

 +  تج  ثلج  - نشمة  نجمة  - شبن  جبن  ج 

 +  ملح  ملح  +  حم  لحم  +  حشرة حجرة ح 

 - متبك  مطبخ  - نحلو  نخلة  - أهزانة   خزانة  خ 
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 +  إردو قرد +  خدة مخدة +  دب دب د

 - ميد  تلميذ  - وزن  أذن +  هب  ذئب  ذ

 +  إتار  قطار +  زسرة شجرة +  ريش  ريشة  ر 

 +  موزا موز  - زجر جزر - جتون  زيتون  ز 

 +  كاس كأس +  أسن  أسد  +  سمكة سمكة س

 +  مشاش مشمش +  مشار منشار  +  شمس شمس ش

 +  بيضا  بيض  +  مضر خضر - تفتع  ضفدع  ض

 - مخت  مقص  - إحتان  حصان  - تابون  صابون  ص

 +  بطاطا  بطاطا  +  بطة  بطة  +  طبيب  طبيب  ط

 - يحفد  يحفظ  - حفدا محفظة  - زفرو ظفر ظ

 +  صبع  أصبع  +  ساعا  ساعة  - فور عصفور  ع

 +  تباغ  صباغ  +  تغير  صغير  - زالو غزالة  غ

 +  نفو  أنف +  لفنن  فلفل +  فراونا  فراولة ف 

 - أزرء أزرق - مئلما  مقلمة - ريصا  قريصة  ق 

 +  ديك ديك +  مكتفا  مكتب  +  كلب  كلب  ك

 - شمن  جمل - عمو  علم  - نيمون  ليمون  ل

 - تلم  قلم +  أحمر أحمر +  مفاح  مفتاح  م

 +  نسانو  لسان  +  عنب  عنب  +  نملو  نملة  ن

 - وش  وجه  +  هارش  مهرج +  هاف  هاتف  ه

 +  دنو  دلو +  دوا دواء +  وردو  وردة و

 +  كرسي كرسي +  عينو  عين  +  يدو  يد  ي

   الحالة الثانية )م.ش(: 1-3-2

 عند الحالة الثانية )م.ش( النطقية( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء 26الجدول رقم )
أول   الصوت

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

وسط   العلامة

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

نهاية   العلامة

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

 العلامة

سما-سماء-فارفأر+ أسنان أسنان أ

+بابباب+خبدخبز+بحربحر ب

+توت توت +رتقالبرتقال-فاحتفاح ت

-مملتمثلث-ثلاتةثلاثة-تومثوم ث

+تلجثلج+نجمةنجمة+جبتجبن ج 

+ملحملح+لحملحم+حجراحجرة ح 

+تمبخمطبخ+ناخلنخلة+ختانةخزانة خ 

+قردقرد+مخدمخدة+دبدب د

-تلميدتلميذ-أدنأذن-دئبذئب ذ

+قصارقطار+شدرةشجرة+رشريشة ر 

-موتموز-جدرجزر-ذيتونزيتون ز 

+كاسكأس+أسدأسد+سمكةسمكة س

+مشاشمشمش+منشرمنشار+شمتشمس ش

+بيضةبيض+خضرةخضر+ضفدعضفدع ض
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-مقطمقص+حصانحصان+صابونصابون ص

-بتاتابطاطا-بتبطة-تبيبطبيب ط

-يحدويحفظ-محفدةمحفظة-حفرظفر ظ

+طبعأصبع+تاعةساعة+عتفورعصفور ع

+ صباغصباغ+ صغيرصغير-قذالغزالة غ

+أنفوأنف+فلافلفلفل+فراولةفراولة ف 

+أترقأزرق+مقلمةمقلمة+قريتةقريصة ق 

-ديقديك-ممتبمكتب-قلبكلب ك

+جملجمل+علمعلم+ليمونليمون ل

+قلمقلم+أحمرأحمر+مفاحمفتاح م

+لسانلسان+عنبعنب+نملنملة ن

-وج وجه-منرجمهرج-تافههاتف ه

+دلودلو+دوادواء+ورادوردة و

+ترسيكرسي+عينعين+يديد ي

 (:  الحالة الثالثة )م.م  1-3-3
 عند الحالة الثالثة )م.م(  النطقية( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء 27الجدول رقم )

 الصوت

 

أول 

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

وسط  العلامة

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

نهاية   العلامة

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

 العلامة

 - سما سماء - فار فأر - أتنال  أسنان  أ

 + باب  باب  - خبت  خبز  +  بحر  بحر  ب

 +  توت  توت  +  بلققال  برتقال +  تفتاح  تفاح  ت

 - متت  مثلث  - تلات  ثلاثة  - تم  ثوم  ث

 - تلت  ثلج  - لتمة  نجمة  - تبنو  جبن  ج 

 +  مح  ملح  +  تحمي  لحم  - خدلة حجرة ح 

 +  مطبخ  مطبخ  +  نخلة  نخلة  +  خانة  خزانة  خ 

 +  ألد قرد +  خدة مخدة +  دب دب د

 - تميد  تلميذ  - ون  أذن - إئب  ذئب  ذ

 - حتال  قطار - تحلة  شجرة - ليشا  ريشة  ر 

 - موت  موز  - تطرة  جزر - تتون  زيتون  ز 

 +  كاس كأس +  سد  أسد  - مكة سمكة س

 +  متمش  مشمش +  منشر  منشار  - التمت  شمس ش

 +  بيضو  بيض  - حمر خضر - فدفع ضفدع  ض

 - متس  مقص  - حتال  حصان  - تابون  صابون  ص

 - يتات  بطاطا  - بتا  بطة  - تبيبا  طبيب  ط

 - يحفد  يحفظ  - حفد  محفظة  - دفري ظفر ظ

 +  صوبع  أصبع  +  ساع  ساعة  +  عتفر عصفور  ع

 +  تبغا  صباغ  +  تغير  صغير  - زالا غزالة  غ

 - vأن أنف +  أفل فلفل +  فرودة فراولة ف 

 +  أرق أزرق +  مقلم  مقلمة +  قريصة  قريصة  ق 
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 - ديق ديك - مئتب  مكتب  - تلب  كلب  ك

 +  دمل جمل - عدم  علم  +  ليمون  ليمون  ل

 +  تلم  قلم +  أحمل أحمر +  مفتاح  مفتاح  م

 +  لسن  لسان  - عيب  عنب  - لمتة  نملة  ن

 +  وشهو  وجه  +  مهرت  مهرج +  هاتف  هاتف  ه

 +  دلو دلو +  دوا دواء +  وردات  وردة و

 +  كرسي كرسي +  أين  عين  +  يدي  يد  ي

 
 الرابعة )أ.ق(: الحالة  1-3-4

 عند الحالة الرابعة )أ.أ(  النطقية( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء 28الجدول رقم )
 الصوت

 

أول  

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

وسط   العلامة

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

نهاية   العلامة

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

 العلامة

+ماءسماء-فارفأر+ أسناني أسنان أ

+بابباب+خبزخبز+بحربحر ب

+توتو توت -بقوقالبرتقال-أفاحتفاح ت

-مسلممثلث-تلاتةثلاثة-أتومثوم ث

-تلشثلج-نشمنجمة-يبنجبن ج 

+ملحملح+لحملحم+حشرءحجرة ح 

+متخمطبخ+نخلةنخلة+خزالةخزانة خ 

+قردقرد+مغدةمخدة+دبدب د

+تلميذتلميذ+أذلأذن-تيبذئب ذ

-قطانقطار-طشرةشجرة+ريشريشة ر 

-مودموز-ششرةجزر-قيتونزيتون ز 

+كاسكأس+أسدأسد+سمكسمكة س

+مسشمشمش+مِشَرمنشار+شمسشمس ش

+بيضابيض-خرنانخضر-فعضفدع ض

+مغصعمقص+إعصانحصان+صابونصابون ص

+بطاطابطاطا+بطبطة+طبيبطبيب ط

-حفديحفظ-حفدتمحفظة-دفرظفر ظ

+صبعوأصبع+ساعةساعة-أصفورعصفور ع

+يصبغصباغ+صغيرصغير-خزالةغزالة غ

+خنفوأنف+ففلفلفل+فراونةفراولة ف 

+أزرقأزرق+مقلممقلمة+قرصقريصة ق 

+دكاديك+مكتبمكتب+كلبكلب ك

+تملجمل+علمعلم-لمانليمون ل

+قلمقلم+حمرأحمر+متاحمفتاح م

+سانلسان+عنبعنب+نمالانملة ن

+وجهووجه+مهلممهرج+هفهاتف ه

+دلوادلو+دوادواء+وردوردة و
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+كرسيكرسي+عينوعين+يدويد ي

 
 الحالة الخامسة )م.ي(:  1-3-5

 عند الحالة الخامسة )م.ي( النطقية( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء 29الجدول رقم )
 الصوت

 

أول  

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

وسط   العلامة

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

نهاية   العلامة

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

 العلامة

-سماسماء-فارفأر- سنيل أسنان أ

+بابباب-كمتخبز+بحربحر ب

+توت توت +برتحالبرتقال+تفحتفاح ت

-سلسمثلث-سلاةثلاثة-شومثوم ث

+تلجثلج-نحمةنجمة-شبلجبن ج 

+ملحملح+حملحم-خجرةحجرة ح 

+مبخمطبخ-نحنةنخلة-حزانةخزانة خ 

-كرتقرد-مقطةمخدة-تبدب د

+تلميذتلميذ+ذلأذن+ذيبذئب ذ

+كتارقطار+ششجرةشجرة+رشةريشة ر 

-مووموز-شجراجزر-سزولزيتون ز 

+كاسكأس+أستأسد+سمكةسمكة س

+مشمشمشمش+مشالمنشار+شمششمس ش

+بيضبيض-خزر خضر-فدعضفدع ض

-مقطمقص-حطالحصان-طابونصابون ص

+بتاطابطاطا-بتةبطة+طبيباطبيب ط

-أحفديحفظ-محفةمحفظة-تفترظفر ظ

+أصبعأصبع+ساعساعة+عتفولعصفور ع

+صعباغصباغ+طغيرصغير+غزالةغزالة غ

+ألفأنف+ففلفلفل+فراوشفراولة ف 

-أزركأزرق-مخلمةمقلمة-خريصاقريصة ق 

+دكديك-مئتممكتب-ألبكلب ك

+جملوجمل+علمعلم+لمونليمون ل

+تلمقلم+أحمرأحمر+فاحمفتاح م

-لسالسان-علبعنب-مملةنملة ن

+وشهوجه-محرشمهرج+هاتفهاتف ه

+دلودلو+دوادواء+ ورديوردة و

+كرسيكرسي+عيلعين+يديد ي
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 الحالة السادسة )ل.ق(:  1-3-6
 عند الحالة السادسة )ل.أ(  النطقية( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء 30الجدول رقم )

 الصوت

 

أول  

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

وسط   العلامة

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

نهاية   العلامة

 الكلمة

الإنتاج  

 النطقي

 العلامة

-سماسماء-إفرفأر+ إساسن أسنان أ

+بابباب+كبزخبز+بحغبحر ب

+توت توت +بوتتاقبرتقال+تفاح ت

-متنمثلث-تلاتاثلاثة-أشومثوم ث

+إنتجثلج+نجمونجمة-زبنجبن ج 

+محملح+حملحم+حجرةحجرة ح 

-مكبغمطبخ-نحل نخلة-حزناخزانة خ 

+قغدقرد+قدامخدة+دبدب د

+إميذتلميذ-وزنأذن+ذيبذئب ذ

-قأغقطار-تجغةشجرة-غيشريشة ر 

+إموزموز+ززةجزر+زتانزيتون ز 

+إكاسكأس+إسدأسد+سمئسمكة س

+شممشمشمش+إمشاغمنشار+شمششمس ش

+بيضوبيض-إتحتخضر-تفعضفدع ض

+مقصمقص+حصاحصان+صابونصابون ص

-متاتابطاطا-بتاتبطة-تبيبطبيب ط

-يحتفيحفظ-محفتامحفظة-زفغوظفر ظ

+إأصبعأصبع+إساعةساعة+عصفوعصفور ع

+يصبغصباغ+إغويرصغير+غزل غزالة غ

+نيفأنف+فافلفلفل+فراوزفراولة ف 

+إزنقأزرق-مئلممقلمة+إقيتاصاقريصة ق 

-ديتديك-متبمكتب-تلبكلب ك

-إعجمجمل-عنمعلم+ننيمونليمون ل

+قلمقلم+حمغأحمر+مفحمفتاح م

+إلسانلسان+إعنبيعنب-لملةنملة ن

+وجهوجه+مهجمهرج+هياتفهاتف ه

-تلمدلو+دوادواء+وودوردة و

+كتسيكرسي+إعيلعين+ينيد ي

( الخاصة بالتحليل النوعي 30( و) 29(، )28(، )27(، )26(، )25أظهرت نتائج الجداول )     
النطقية من خشل  النطقية الصادرة  لشستجابات   الكفاءة  الدراسة على اختبار  من طرف مجموعة 

فعلى اعتبار أن مكانة النظام السمعي السليم على النطق لأ    تسمية الصور، أنماطاً نطقية منحرفة، 
توازيها متغيرات كثيرة في الهمية فالشخص الفاقد للسمع لأ يمكنه استقبال مدى التردد الذي ظهرت 
فيه معظم الصوات اللغوية، وبالتالي يجد صعوبة في تحليل الإشارات الصوتية المستقعلة مما يؤدي  
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ها إدراك خاطئ للكلمات المسموعة. فالتحديات التي تواجهه لأكتساب واستيعاب إلى نتيجة حتمية مفاد
كيفية النطق والتي يمكن نسب الأكتساب المتأخر إليها من خشل عدم مشحظة الكيفية التي تعدو  
فيها الصوات على الوجه أو مشحظة احساسهم باهتزاز الوتار الصوتية، أو عدم القدرة على القيام 

 ت النطقية المناسبة أو تخزينها ذهنياً.  بالحركا
والجدير بالذكر أن هناك تفاوتا كعيرا في النمار النطقية للأشخاص ذوي الأعاقات السماية  
تحليل   لصعوبة  نظراً  سماياً  المعاقين  الشخاص  ونطق  للغة  محدد  وصف  يجود  لأ  الآن  وحتى 

شخاص الذين يعانون من فقدان سمعي كشمهم، ويجدر بالذكر كذلك أن المعلومات المتوفرة عن ال
 بسيط إلى متوسط أقل من تلك المتوفرة عن الشخاص الذين يعانون من فقدان سمع شديد. 

يعدو أن العمليات الفونولوجية لمجموعة الدراسة إلى حد كعير هيا نفسها التي تم العثور عليها،  
لوجية الشاذة في قاعدة فونولوجية رغم أنه من الصعب إضفاء الطابع الرسمي على العمليات الفونو 

واحد. ي عزى هذا بشكل خاص إلى حقيقة أن بعض الشكال تم إنتاجها بشكل غير مستقر من حالة 
إلى أخرى. إلأ أنه تم العثور على أنظمة فونولوجية لها الكثير من القواسم المشتركة بينهم. فظهرت 

في كل العيانات المنحرفة للمجموعة. عشوة على    الوظيفة التبسيطية للعديد من العمليات الفونولوجية
 ذلك، ظهرت في الساس نفس أنواع التفضيشت لعناصر فونولوجية معينة في بيانات كل المجموعة.

مثالًأ ضمن العيانات المفرغة، تظهر ممارسة مجموعة الدراسة لعمليات (  30)يوجد ما لأ يقل عن  
 -وسط  - ئت في مواضع متباينة داخل الكلمة )بدايةالتقصير المتمثلة في حذف الصوامت والصوا

الحالأت  إلى أن  النتائج  العدائي. كما توصلت  النهائي وحذف الصامت  نهاية(، كحذف الصامت 
قاموا بتبسيط العنقود الصامتي )الأختزال العنقودي( بطريقة ما، وتقليصه إلى أحد الصوات المكونة 

)س الحالة  نطق  ذلك  على  المثلة  ومن  لكلمة  له،  ولفظ     "عصفور".أ(  ف ور[،   [                   "قريصا"بم 
     "وَجه"بم ] زاَالو[. وهكذا بالنسبة للحالة )م.ش( حيث نطقت كل من كلمة     "غزالة "بم ] رَيصا[، وأيضاً  

بم ] مِفَاحْ[، كما تم العثور على اختزالأت مماثلة    "مفتاح"بم ]مَشاشْ [ و كلمة     "مشمش"بم ] وَجْ[،  
لبقية الحالأت، فالحالة )م.م( لفظت كلمة   النطقية  خَانَة [،     "خزانة"في الأستجابات   [          "سمكة"بم 

[ وأيضاً     "أزرأ "بم ] مَكَة[،             "ضفدع"بم ]حَفَدْ [. أما الحالة )أ.أ( فأنتجت الكلمة     "محفظة"بم ] أرْأ 
بم ] سَانْ[، الحالة )م.ي( مارست ايضاً عملية الحذف بشكل متكرر، ومن أمثلة    "لسان"بم ]فَعْ [،  

كلمة   نطق  حَمْ[،     "لحم"ذلك   [ مو[،     "موز"بم   [ فَفَلْ[،     "فلفل"بم   [ فَاح[،                        "مفتاح"بم   [ بم 
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فنطقها بم ]حِصا [،    "حصان"ه )ل.أ( مع كلمة  بم ]دوا [. وهو ما ارتكب   "دواء"بم ] لِسا[،     "لسان"
 بم ]مَهَج  [.    "مهرج"بم ] مَفَحْ[، وأيضاً    "مفتاح"بم ]مَحْ [،   "ملح"بم ]مَتَبْ [،   "مكتب"

إن الأستمرار في تحليل أنمار الخطاء وتوثيقها ععر عملية التفريغ، ي وصل إلى أكثر النمار  
المعاقين سماياً، ألأ وهي عمليات الأبدالأت الفونولوجية، يفسر شيوعاً في إنتاجات مجموعة الدراسة  

ارتفاع أخطاء الإبدال لديهم مقارنة بالنمار الخرى هي عجزهم عن نطق الصوت بشكل صحيح  
لعدم اكتسابه، فيقوم بإبداله بصوت يشابهه في بعض الخصائص النطقية المتعلقة بطريقة النطق، 

فتصنف   وجهوريته،  النطق،  الحالأت مكان  فاستخدام  الساس.  هذا  على  الكلمة  داخل  الخطاء 
لأستراتيجية التعديل الصوتي قائم على استخدام صوت أو صوتين بدل عدد كعير من الصوات أو  
المجموعات الصوتية، وفي بعض الحيان استخدموا صوتاً معيناً محل عدد من الفونيمات أو محل 

ينة، مثل الصوات الأحتكاكية. وهو ما يؤدي بهم إلى  جميع الفونيمات ضمن مجموعة صوتية مع 
تجنب استخدام أصوات معينة واستخدام أصوات أخرى بدلًأ منها أسهل نطقاً. كما شوهد أيضاً سوء 
يتأثر أحد الصوامت بصامت لخر  التعامل مع تجانس الخصائص الصوتية بين صامتين، حيث 

 مين. فيأخذ سماته وبالتالي يصبحان متجانسين ومتناغ
الحالأت لإنتاج   تجنب  إلى  تؤدي  أن جميعها  بمعنى  العمليات واضحة  بين هذه  العشقة  فإن 
أصوات دون أخرى. كإبدال الصوامت الأحتكاكية بأخرى وقفية، كأخطاء طريقة النطق بإبدال كل  

، مثل الخطاء النطقية المرتكبة من قعل الحالأت أثناء /د / أو  /ت / إلى /ظ /، /ض/، /ث/ ،/ص/
الأحتكاكية،   الصوات  إنتاج  تجنب  عن  الناتجة  المستهدفة  الكلمات  صور  على  التلقائي  التعرف 

       "مطبخ"بم ] إِحْتَان[،     "حصان"ونذكر منها المرتكبة من طرف الحالة )س.أ( الذي نطق كلمة  
بم ]بَتَة  [،    "بطة"دْ [،  بم ]أَحْفَ    "يحفظ"بم ] تَفَدَعْ[، والحالة )م.أ( لفظت كلمة     "ضفدع"بم ] مَتْبَكْ[،  

      "طعيب"بم ] تَاب ونْ[،     "صابون "بم ] م تَتْ[،     "مثلث"بم ] كِتَار[. والحالة )م.م( نطق كلمة     "قطار"
بم ] بتاتا[. وأيضاً الحالة    "بطاطا"بم ] مِحْفَدة [،     "محفظة"بم ]تَعيبا [. كذلك الحالة )م.ش( لفظت  

شثوم كلمة  نطق  عوض  [،  ب   ")أ.أ(  ]أَت ومْ  لفظت     "ظفر"م  )ل.أ(  وأخيراً  دَفرِ[.   [                               "ثشثة"بم 
 بم ] تَشتا[. 

لوحظ أيضاً تجهير الصوامت المهموسة ويعني هذا ابدال الصوات المجهورة بأصوات مهموسة  
مثل أخطاء تعويض كل من /ر/، /ض/، /ك/، /د/ إلى /ت/. والتأخيرات كأن تنطق الصوات 
الحنكية، فيحل صامت حنكي محل صامت أقصى حنكي مثل /ك/ إلى /أ/، من المثلة على ذلك، 
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إلى /أ/ فأصبحت   "كلب"به الحالة )م.ش( حيث بدلت الصوت /ك/ في كلمة    التعويض الذي قامت
بم ] ديقْ[. ورغم أن بعض الحالأت واجهت صعوبات   "ديك"م ] قَلْب[، وأيضاً نفس الشيء في كلمة  

في الإنتاج النطقي للصوت /أ/ مما أدى إلى تجنبه أثناء التعرض لنطقه، فكثيرٍ من الحيان تم 
حنجري        /ء/  أن  اعتبار  النطق، على  التأخير في مخرج  استراتيجية  وفق  بالصامت /ء/  تعويضه 

ا سعيل  على  حنكي،  أقصى  مصدره  صوت  /أ/  كلمة  و  )س.أ(  لفظ  عندما                      "مقلمة"لمثال، 
مِئْلَمة[،   أَزْرَءْ[. أما الحالة )م.ي( فاستعانت بتعديل طريقة النطق ضمن خاصية     "أزرأ "بم ]  بم ] 

بم ] مِخْلَمة [،     "مقلمة"بم ] خ ريصا[،     "قريصة"استعدال الأحتكاكات بالوقفية، وهكذا نطقت الحالة كلمة  
ك على أساس استعدال الصوت /أ/ بالصوت /خ/. ولكن الحالة استعملت استراتيجية التقديم  وتم ذل

   "قطار"و     "أزرأ "في مخرج النطق فعوضت بذلك نطق صوت /أ/ بصوت /ك/، فلفظت الكلمتان  
 بم ] أزرك[ و بم ] كِتَارْ[. 

والجانعية، حيث   كما شاعت كثرة الأستعدال بين الصوتين /ن/ و /ل/ أي بين الصوات النفية
تناوب تفضيل تجنب الصوات النفية تارة ثم تجنب الصوات الجانعية تارة أخرى. ومن أمثلة ذلك، 

بم ] نَيْمون[،    "ليمون "تعويض الحالة )س.أ( للصامت /ل/ إلى /ن/ وظهور ذلك في نطقه لكلمة  
لصامت /ن/ إلى الصامت /ل/  بم ]دَنْو [. أما التعديل العكسي من ا   "دلو "بم ] شَمَن[ و     "جمل"و 

[،     "أسنان"بم ]عِلَبْ [،     "عنب"فظهر عند الحالة )م.ي( خشل نطقها لكلمة           "حطان "بم ] سَنيل 
بم ]سَت ول [. وكذلك نفي الشيء من جانب إنتاج الحالة    "زيتون "بم ] أَلْف[،     "أنف"بم ] حَطالْ[،  

بم ]نَنْيمونْ [، كما تعين    "ليمون "بم ] عَنَمْ[،     "علم"مْنَة[،  نطقت بم ] لَ    "نملة")ل.أ( لبعض الكلمات كم  
أن أحد العيوب الإبدالية التي تكررت بشدة، كانت ناتجة عن تعويض صوت /ج/ بم /ش/، حيث 
حنكية  الدنى  الصوات  من  كونهما  الفونولوجية  والصفات  النطق  مخرج  في  يشتركان  أنهما 

كون /ج/ مجهور و /ش/ مهموس، ومن المثلة التي تم الإبشغ  الأحتكاكية، ولكنهما يختلفان في  
التالية:   الكلمات  فنجد  التفضيل  هذا  عن  [،     "جعن"فيها  عْن  ]ش  نَشْمة [،     "نجمة"بم   [               "مهرج"بم 

 بم ] تَلْشْ[.    "ثلج"بم ] وَشْه [ و   "وجه"بم ] م حَرش[، 
الدراسة، مارسوا عملية الإبدال الجانعي، فقد قلعوا صوت /ر/ إلى  وتعين أيضاً أن معظم حالأت  

بم ] حِطال[، وأيضاً الحالة )س.أ(    "قطار"بم ] ليشا[،     "ريشة"ل/، مثل نطق الحالة )م.م( لكلمة  /
بم ] وَلْدو[، وحتى )م.ي( عوضت الصامت /ر/ بالصامت /ل/     "وردة"بم ] بَحل[،    "بحر"لفظ كلمة  

 بم ] مَشَالْ[.   "منشار"بم ]فالْ [،   "فأر"بم ]أحْملْ [،   "أحمر"لكلمة  فكان في نطقها
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يخص   فيما  النطقية(،  الكفاءة  )اختبار  النطقي  التقييم  التي رصدها  الصائتية  الخصائص  أما 
الأبدال كانت كما يلي: ابدال عدد من الصوائت مثل ابدال الصوائت الطويلة بالقصيرة، مثل )الكسرة 

بم ] لَمَانْ[،    "ليمون "بم ]غَزَل  [،     "غزالة"بم ]مَنْشَر [،    "منشار"د(، ومن عينات ذلك نجد  بدل ياء الم
[،     "ريشة" ]رِشْ  [،     "زيتون "بم  ]زَتَانْ  بَتاه[،     "بطة"بم   [ الصائت    "نخلة"بم  وابدال  ناخِلْ[.   [ بم 

الحاصل   كالأبدال  الكلمة،  داخل  الموضع  في  له  مجاور  بصائت  كلمة  المستهدف               "خزانة"في 
 بم ] خانة[. 

كانت أخطاء النطق الناجمة عن إضافة صوت أو أكثر إلى الكلمة أقل مقارنة بأخطاء الأبدال  
والحذف. وكانت أكثرها إضافة الصوائت الطويلة في أواخر الكلمات، كالتي أضافها )س.أ( فحولت 

  "دَلو "إلى ] موزَا[ و     "موز"إلى ] نسانو[،     "لسان"[،  إلى ] عينو    "عين"إلى ] أن فو[،     "أنف"كلمة  
إلى ]دِكا [، وأيضاً الحالة )م.م( ومن أمثلة    "ديك"بم ]دَلْوَا [. ونفس الشيئ ممارسة )أ.أ( فحول كلمة  

عْن و [،     "جعن"ذلك،   و [. بالنسبة للإضافات في أول الكلمات    "بيض"بم ] يَدِي[،     "يد"بم ]ج  بم ]بَيْض 
و[،     "قرد"، على سعيل المثال،   "اللف"نحصرت في إضافة  فا    "ثوم"إلى ]أهْزانة [،     "خزانة"إلى ] إِرْد 

  ،] وم  ]أَش  [،     "موز"إلى  ]إَموز  [،     "عنب"إلى  ]إعَْنَل  و     "لسان"إلى   ] ]إَلْسَان                            "عنب"إلى 
 بم ]إعََنَعي [. 

التشويه لدى مجمو  أثناء  تمثلت أخطاء  الدراسة فيما يلي: استخدام درجة قوة غير مناسبة  عة 
الإنتاج النطقي، حيث أنهم أنتجوا الصوامت الوقفية والأحتكاكية بقوة كعيرة جداً أو قليلة جداً. وصاحب 
لها بطريقة غير دقيقة وواضحة. كما عانت مجموعة  إنتاجهم للصوائت خنف، مما جعل نطقهم 

مييز الزمني النطقي المناسب لنطق الصوائت، فهم غالباً ما يطيلون الدراسة من صعوبات في الت 
نطقها أكثر من الشزم. وأيضاً عانت من تسريحات غير ضرورية للصوامت الوقفية في لخر الكلمات، 
كما سجلت أخطاء تشويه مست الصوات اللغوية التي تتميز بالشدة المنخفضة والتردد العالي، فتميز 

 ل الصوات الصفيرية في أواخر الكلمات بقوة ضايفة مما جعل سماعها صعب.نطقهم للصوامت مث 
فمن خشل جمع العيانات على أساس الكلمات المستخدمة، فإن الخطاء النطقية لأ تحدث فقط  
هذه  فيه  الظاهرة  الصوتي  السياأ  ضمن  تحدث  أيضاً  ولكن  المعزولة،  الصوات  مستوى  على 

من تنوع وتباين في الشكال النطقية للكلمة الواحدة حيث أن كل  الصوات. وهو ما رصدته الباحثة
حالة تنتج شكشً صوتياً مشوهاً في غالب الحيان مختلفاً، وهذه الأنتاجات تعكس صعوبات تَعرض 
العمليات  لبعض  والسهو  والأبدالأت  التشوهات  لخطر  لديهم  للأصوات  الفونولوجي  المحزون 
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بالتمييز   فتتعلق  وتأنيف الفونولوجية.  والتشويه  الأبدال  إلى  بالإضافة  والمهموس  المجهور  بين 
 الصوامت بشكل غير مناسب وحذف صوامت وإضافة أخرى.

كما لأحظت الباحثة اتقان النطق للأصوات التي تتوفر فيها التغذية الراجعة الذاتية والحركات  
تعويض بها في الكلمات من البصرية، هذا ما فسرت الباحثة به كثرة استعمال الصوامت الشفوية وال

مواضع مختلفة، مثل /م/ و/ب/، لن الحالأت ينطقون بها جيداً وبطريقة صحيحة، لنها صوامت 
مرئية توفر فرصة مشاهدة وتحسس الحركات المصاحبة لإنتاجها، المتمثلة في رؤية حركة الشفاه، 

ي حيث يشترك سطح الشفتين كما أن هذه الصعوبات تتميز بحركة ميكانيكية أحادية التموضع النطق
فقط في إنتاجها على عكس الصوامت التي تليها والتي يشترك في إنتاجها عدة مواضع كاللسان أو 

 السنان أو الحنك. 
كما أن أخطاء الموضع النطقي قد تتعدى على أن يكون ناتج عن بعض الأختشفات العنيوية  

ن المعروف أن إنتاج عدد من الصوامت بشكل في جهازهم النطقي كالتشوهات البسيطة والثانوية، فم
صحيح يتطلب أسناناً سليمة. فالفونيمات السنانية تتطلب التقاء السنان مع الشفة السفلية لنطقها 
اللثوية  الصوامت  وتتطلب  السنان  بين  اللسان  وضع  فيتطلبان  السنانية  اللسانية  الفونيمات  أما 

 الحادة. اللسانية مرور تيار الهواء فوأ القواطع
فيما   النطق  الميكانيكية لعضاء  بالحركة  أيضاً عن صعوبات متصلة  الإنتاج  نجمت أخطاء 
بينها أن بعض المعاقين سماياً يلجؤون إلى التحريك المفرر للفك بدلًأ من تحريك اللسان كما يجب، 

قدرة على  وذلك حتى يتمكنوا من تشكيل بعض الصوائت، وأن حركة اللسان القل مرونة تقلل من ال
 تشكيل بعض التعزيزات الفيزيائية الصائتية حيث تعتعر ضرورية لتمييز الصوائت. 

بالإضافة إلى ذلك رصدت الباحثة لدى الحالأت صعوبات متعلقة بالنمار فوأ الصوتية، فتميز  
بين الصوات وهذا راجع  الزائدة لمدة نطق الصوات، والأنتقال البطيء  بالبطء والإطالة  إنتاجهم 

عدم استطاعتهم تمييز المدة الزمنية المصاحبة للمقاطع، يضاف إلى ذلك استعمالهم لصواتٍ زكماية ل
 مؤنفة، مبحوحة وخشنة. 

تعلم   في  منتظمة  غير  طريقة  تعكس  النطقية  الكفاءة  نقص  أن  الباحثة  ترى  الخير  وفي 
الفونولوجيا، أي أن الخطاء الإنتاجية المرتكبة من طرف الحالأت، تعزى إلى صعوبات في التحكم 
النمار  استرجاع  في  فشلهم  يشمل  وهذا  الفونولوجية،  والذاكرة  الفنونولوجي  والتنظيم  الفونولوجي 

الذهني. وهو ما يجعلها عصية الف التمثيل  اللغة المكتسبة عن طريق  التي تمثل  المعينة  ونولوجية 
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الإنتاج لديهم، لنها تعتمد على الأنتباه إلى التناظرات والتتابعات الفونيمية على حدا وضمن فئة 
 لغوية واحدة وبالتالي يسهل التعرف على الكلمات المختلفة وتمييزها وتخزينها. 

 ائج تطبيق اختبار القراءة:  نت 4_1
 الحالة الأولى )س.ق(:   1-4-1

  أشارت نتائج اختبار القراءة الكمية عند الحالة الولى )س.أ( إلى ما يلي:
 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار القراءة الخاصة بالحالة الولى )س.أ(31الجدول رقم )

 الدرجات البعاد 
 39 /80السريعة للحروف وحركاتها البعد الول: التسمية 

 04 /24البعد الثاني: دقة قراءة الكلمات 
 03 /24البعد الثالث: دقة قراءة شبه الكلمات 

 10 /50البعد الرابع: الطشقة القرائية  
 01 /06البعد الخامس: الفهم القرائي  

 57 /184الدرجة الكلية: 
المتحصل عليها من التطعيق الولي لأختبار القراءة، حيث  يمثل الجدول أعشه النتائج الكمية  

وهي درجة ضايفة   (، 57/ 182)أوضحت النتائج أن الحالة )س.أ( تحصل على درجة كلية بلغت  
التسمية بالمقارنة مع الدرجة العليا لشختبار. وتفصيشً على مستوى أبعاده الخمسة، ففي البعد الول )

، وهي درجة لم ترقى (80/39)صل )س.أ( على درجة قدرت بم  (، تح السريعة للحروف وحركاتها
إلى متوسط الدرجة الكلية المرجوة من البعد. أما البعد الثاني الذي تضمن دقة قراءة قوائم الكلمات 
الهدف حيث ظهر مستواه ضايفاً، فلم يتمكن )س.أ( من التعرف الصحيح الخالي من الخطاء إلأ 

كلمة. ونفس الشيء انطعق على البعد الموالي الخاص بدقة قراءة   (24)كلمات من أصل  (  04)على  
الطشقة أما على مستوى البعد الرابع )(.  24/03)شبه الكلمات، والذي تحصل فيه على درجة بلغت  

(. 50/10)(، فشحظت الباحثة تدهورها من خشل الدرجة الضايفة المتحصل عليها، ألأ وهي  القرائية
 . (06/01)بينما في بعد الفهم القرائي أظهر )س.أ( مستوى فهم متدني للنص المقروء بلغ 
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أشارت نتائج اختبار القراءة الكمية عند الحالة الثانية )م.ش( إلى    الحالة الثانية )م.ش(:  1-4-2
  ا يلي:م

 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار القراءة الخاصة بالحالة الثانية )م.ش(32الجدول رقم )

 الدرجات  الأبعاد 
 45 /80التسمية السريعة للحروف وحركاتها  البعد الأول:
 06 /24دقة قراءة الكلمات  البعد الثاني:
 06 /24دقة قراءة شبه الكلمات   البعد الثالث:
 15 /50الطشقة القرائية  البعد الرابع:

 02 /06الفهم القرائي  البعد الخامس:
 74 /184الدرجة الكلية: 

 

( الذي يوضح القدرات القرائية المقاسة  نتائج التقييم الولي للحالة )م.ش  (32)يعرض الجدول رقم  
على الأختبار قعل التعرض لنشطة العرنامج التدريعي، فتحصلت الحالة على مجموع كلي قدر بم  

، وهو ما يدل على قدرة قرائية دون المتوسطة، رصدت من خشل التعثرات الدائية للمهام (184/74)
 المطلوبة. 

مستوى درجات أبعاد الأختبار الخمسة، فأخفقت الحالة )م.ش(  سجلت الباحثة انخفاضاً على  
لكل من بعد دقة قراءة الكلمات وبعد دقة قراءة شبه    (24)في الوصول إلى متوسط الدرجة الكلية  

الكلمات، هذا الأنخفاض راجع للتعثر الذي واجهته الحالة بسعب كثرة الخطاء القرائية المرتكبة. كما 
رة الحالة على القراءة الجهرية الصحيحة الدقيقة والخالية من الخطاء في الضعف في عدم قد  لوحظ 

كما (. 50/15)وقت زمني محدد، وهذا ما تؤكده القيمة الإجمالية لبعد الطشقة القرائية التي قدرت بم 
اختبار قدرة الحالة على فهم سجلت الحالة بروز مشاكل على مستوى الفهم القرائي، الذي يتطلب  

لنص المقروء وتحليل الفكار الواردة فيه والإجابة على السئلة المصاحبة له لفظيا. حيث كلمات ا
إلأ أن الحالة )م.ش( أدت فوأ المتوسط على البعد   (.06/02)تحصلت على درجة ضايفة قدرت بم 

رة الول لشختبار المتعلق بقدرة الحالة على التسمية السريعة للحروف وحركاتها، فكانت الدرجة مقد
 (.80/45)بم  
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   الحالة الثالثة )م.م(: 1-4-3
  أشارت نتائج اختبار القراءة الكمية عند الحالة الثالثة )م.م( إلى ما يلي:

 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار القراءة الخاصة بالحالة الثالثة )م.م( 33الجدول رقم ) 
 الدرجات  الأبعاد

 40 /80التسمية السريعة للحروف وحركاتها  البعد الأول:
 05 /24دقة قراءة الكلمات  البعد الثاني:
 04 /24دقة قراءة شبه الكلمات   البعد الثالث:
 08 /50الطشقة القرائية  البعد الرابع:

 01 /06الفهم القرائي  البعد الخامس:
 58 /184الدرجة الكلية: 

بالحالة )م.م( وصفاً كمياً لمستوى أدائها على اختبار القراءة ( الخاص  33يمثل الجدول رقم )
قعل التعرض للأنشطة التدريعية المقترحة، فبعد تطعيق الأختبار على الحالة تحصلت على درجة 

 ، وتترجم هذه النتيجة نقص التحكم القرائي. (184/58)كلية بلغت 
برزت كثرة الإخفاقات على مستوى البعاد، ففي بعد التسمية السريعة للحروف وحركاتها لم  لقد  

رغم سهولة الإجراء. واستمرت حالة (  80/40)تتمكن الحالة من بلوغ الدرجة الفوأ متوسطة، بلغت  
( 24)درجات من أصل    (5)الإخفاأ على مستوى البعد الثاني )دقة قراءة الكلمات(، فلم يتجاوز البعد  

( 4) فك رموز الكلمات. ولم تتحصل الحالة إلأ على    درجة، وهي درجة منخفضة تعكس صعوبات 
في   درجة المرجوة من البعد الثالث الخاص بتقييم دقة قراءة شبه الكلمات.  (24)درجات من أصل  

القرائية، ومن(  50/08)حين تحصلت الحالة )م.م( على درجة   المتعلق بالطشقة  الرابع  البعد  ه في 
 في القدرة على فك الترميز المعجمي مع القراءة السريعة والدقيقة. أظهرت فششً 

 الحالة الرابعة )أ.ق(:  1-4-4
  أشارت نتائج اختبار القراءة الكمية عند الحالة الرابعة )أ.أ( إلى ما يلي: 

 (( يوضح النتائج الكمية لأختبار القراءة الخاصة بالحالة الرابعة )أ.أ34الجدول رقم )
 الدرجات  الأبعاد

 47 /80التسمية السريعة للحروف وحركاتها  البعد الأول:
 04 /24دقة قراءة الكلمات  البعد الثاني:
 05 /24دقة قراءة شبه الكلمات   البعد الثالث:
 09 /50الطشقة القرائية  البعد الرابع:
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 01 /06الفهم القرائي  البعد الخامس:
 66 /184الدرجة الكلية: 



الحالة  القراءة، فيظهر أن مستوى  الكمية لأختبار  النتائج  الذي يعين  من خشل الجدول أعشه 
بلغت   كلية  درجة  على  تحصل  حيث  ضايفاً،  القعلي  أبعاد ( 184/66))أ.أ(  مستوى  على  أما   ،

الأختبار، فنشحظ أن نتائج بعد التسمية السريعة للحروف وحركاتها، ظهرت متوسطة والتي قدرت بم  
واتسم (47/ 80) متقارباً  البعدين  مستوى  ظهر  وأشباهها،  الكلمات  قراءة  في  الحالة  أداء  بمقارنة   .

في  (  24/05)ة الكلمات ودرجة  في البعد الخاص بقراء(  24/04)بالتدني، حيث تحصلت على درجة  
بالضعف   تميزت البعد الخاص بقراءة أشباه الكلمات.  أما في بعد الطشقة القرائية، أظهر )أ.أ( نتائج  

كانت درجة الحالة )أ.أ( القعلية للبعد الخامس والخير من الأختبار (. 09/ 50)الشديد بلغت درجته  
 داءً دلألياً متدنياً. فكما يظهر فهي قيمة تترجم أ(، 06/01)مقدرة بم 
 الحالة الخامسة )م.ي(:  1-4-5

  أشارت نتائج اختبار القراءة الكمية عند الحالة الخامسة )م.ي( إلى ما يلي:
 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار القراءة الخاصة بالحالة الخامسة )م.ي(35الجدول رقم )

 الدرجات  الأبعاد
 31 /80التسمية السريعة للحروف وحركاتها  البعد الأول:
 01 /24دقة قراءة الكلمات  البعد الثاني:
 01 /24دقة قراءة شبه الكلمات   البعد الثالث:
 06 /50الطشقة القرائية  البعد الرابع:

 00 /06الفهم القرائي  البعد الخامس:
 39 /184الدرجة الكلية: 



الحالة )م.ي( على أبعاد اختبار القراءة في التطعيق الول، والممثلة  من خشل دراسة إجابات  
في الجدول أعشه، أوضحت النتائج انخفاض درجات الداء على جميع مهمات الأختبار بدرجة كلية 

. فهذا الأنخفاض (184)درجة، وهي درجة منخفضة مقارنة بالدرجة العليا لشختبار    (39)لم تتعدى  
للحروف   السريعة  بالتسمية  المتعلق  الول  بالبعد  المر  تعلق  سواء  الأختبار،  أبعاد  كافة  يمس 

وواصلت الحالة إخفاقها على بقية أبعاد (.  31/ 80)وحركاتها، الذي تحصلت فيه على درجة قدرت بم  
البعدين الثاني والثالث المتعلقان   كشفي  (  01/ 24) ر المتبقية، بتحصلها على درجة قدرت بم  الأختبا
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بدقة قراءة الكلمات وأشباه الكلمات. أيضاً أظهرت الحالة تعثراً وضعفاً شديداً، توضح أكثر ضمن 
دائي  درجة. كما تعلق الضعف ال  (50)درجات من أصل    (06)مهام الطشقة القرائية، لتحصلها على  

والتي لم   استخشص المعنى وصنعه من خشل التفاعل والمشاركة مع النص المقروءبمهام تتطلب  
 (. 06/00على درجة أي )ولأ تحصلت فيه 

 الحالة السادسة )ل.ق(:  1-4-6
  أشارت نتائج اختبار القراءة الكمية عند الحالة السادسة )ل.أ( إلى ما يلي:

 كمية لأختبار القراءة الخاصة بالحالة السادسة )ل.أ(( يوضح النتائج ال36الجدول رقم )
 الدرجات  الأبعاد

 35 /80التسمية السريعة للحروف وحركاتها  البعد الأول:
 03 /24دقة قراءة الكلمات  البعد الثاني:
 02 /24دقة قراءة شبه الكلمات   البعد الثالث:
 05 /50الطشقة القرائية  البعد الرابع:

 00 /06الفهم القرائي  البعد الخامس:
 45 /184الدرجة الكلية: 



رقم الجدول  على    ( 36) يمثل  التدريب  دون  )ل.أ(،  الحالة  على  القراءة  اختبار  تمرير  نتائج 
درجة،   (45)حيث ي قرأ من الجدول أن قيمة الدرجة الكلية المتوصل إليها قدرت بم  العرنامج المقترح،  

القيمة   هذه  الإجمالية    قليلةوتعتعر  بالقيمة  قورنت  ما  إذا  خشل  (184)جداً  من  ذلك  يتأكد  كما   .
ففيما يخص أداء الحالة على مستوى قوائم الدرجات الفرعية المتحصل عليها من أبعاد الأختبار.  

لكلمات المتجسدة في البعد الثالث )دقة قراءة شبه الكلمات(، كان مجموع النقار درجتان فقط  شبه ا
كل  (.  24/02)أي   عن  الإجابة  في  الحالة  فشلت  أي   السئلةكما  المقروء،  النص  بفهم  المتعلقة 

 ضعف ومن أهم الخطاء التي رصدتها الباحثة أثناء تطعيق الأختبار على الحالة )ل.أ(،  .  (00/ 06)
على مستوى التعرف على الكلمات خشل البعد الثالث، مما أدى لتحصله على درجة ضايفة بلغت 

وأيضاً أظهرت الحالة عجزاً كعيراً في تأدية مهام الطشقة القرائية الشفوية، بتحصلها على . (05/ 24)
 درجة.  (50) درجات من أصل  (05)
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القراءة:   5_1 لأخطاء  النوعي  تحلي   التحليل  خشل  الخاصة من  الفونولوجية  القرائية  الخطاء  ل 
 بمجموعة الدراسة، تم التحصل على ما يلي: 

 التحليل النوعي لأخطاء قراءة الكلمات:  1-5-1
 الحالة الأولى )س.ق(:   1-5-1-1

( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة الولى  37الجدول رقم )
 )س.أ(

 مستوى الخطء نوع الخطء   الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

   سَلَةُ  سَلَةُ  الصوامت  ابدال كِت   قطِ  

طَار     في في  مختلط  مختلط  مَترَُ  أمَ 

 الصوامت  مختلط  أكَمِيس   قمَِيص     خَل   خَل  

 مختلط  مختلط  سُورَا صُورَة   الصوائت  مختلط  تنََ  تِين  

 مختلط  ابدال مِنكِ   مَلِك   الصوامت  ابدال م  تاَ تاَه  

تبَ   الصوائت  حذف حُت   حُوت   تفََا  مَك   مختلط  مختلط  مَك 

م    مختلط  مختلط  شَرَد   جَرِيدةَ   الصوامت  قلب مَل ح   لحَ 

 مختلط  مختلط  حَاوَز   حَلزَُون   الصوامت  ابدال ذِر   زِر  

 الصوامت  حذف قلََمَ  مِق لمََةُ    أخَِي أخَِي

ضِيات   مختلط  مختلط  دوَا دوُد    مختلط  مختلط  حَامِض   حِم 

تمَ   طَمَاطِمُ  الصوائت  ابدال عَش   عُش    مختلط  مختلط  تمَ 

ب    مختلط  مختلط  حُفَتة   سُلحَُفَاة   مختلط  مختلط  أشُوبنُ  ثوَ 

 
 لخطاء القراءة )كلمات( حسب نوعها )س.أ( ( يوضح العرض الأحصائي الكمي  38الجدول رقم )

 النسبة المئوية  العدد )التكرار(  نوع الخطأ

2236.06الحذف

1422.95الإضافة

2439.34الإبدال

011.63القلب

 99.98 61 المجموع 

يشحظ من خشل الجدول أعشه، الذي يوضح أنواع الخطاء الفونولوجية التي ظهرت في قراءة  
الكلمات، فنجد أن معظمها كانت أخطاء من نوع الإبدال حيث بلغ  الحالة )س.أ( على مستوى 

بنسبة  (  24)عددها   بلغ  %(39.34)خطأ  بتكرار  الحذف  أخطاء  تليها  ثم  وبنسبة (  22)،  خطأ 
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%(، وأخيراً أخطاء القلب التي حازت على أقل  22.95%(، بعدها أخطاء الإضافة بنسبة )36.06)
  ( خطأ. 61(. ومنه كان المجموع الكلي للأخطاء )1%(، بتكرار واحد ) 1.63)  نسبة قدرت بم 

( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب مستواها لدى الحالة الولى 39الجدول رقم )
 )س.أ(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

 44.26 27 الصوائت

 55.73 34 الصوامت

 99.99 61 المجموع 

، الذي يوضح العرض الإحصائي الكمي لخطاء القراءة حسب (39)حسب معطيات الجدول رقم  
مستواها داخل الكلمات عند الحالة )س.أ( نجد أبرزها كانت على مستوى الصوامت بنسبة بلغت 

درت خطأ، وجاءت الخطاء على مستوى الصوائت أقل، حيث ق  (34)، وبتكرار قدر بم  %(55.73)
 .%(44.26)بنسبة 
 الحالة الثانية )م.ش(  1-5-1-2

 ( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة الثانية )م.ش( 40الجدول رقم )
 مستوى الخطء نوع الخطء   الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

 مختلط  ابدال سُلَمُ  سَلَةُ    قطِ   قطِ  

طَار     في في  مختلط  مختلط  مَطَار   أمَ 

 مختلط  مختلط  يَقصُ   قمَِيص   الصوامت  ابدال حَل   خَل  

 مختلط  حذف صُوَر   صُورَة   الصوامت  ابدال طِين  تِين  

   مَلِك   مَلِك   الصوامت  ابدال تاة  تاَه  

تبَ   الصوائت  ابدال حَوَت  حُوت   تبَ   مَك   مختلط  مختلط  يكَ 

م    مختلط  مختلط  شَدرَة   جَرِيدة الصوامت  حذف حم   لحَ 

 مختلط  مختلط  هَحَدوُن  حَلزَُون   مختلط  مختلط  ذِر   زِر  

ت   أخَِي  الصوامت  قلب مِق لَتمَ  مِق لمََةُ  مختلط  مختلط   اخُ 

ضِيات     دوُد   دوُد   ضَتيات   حِم   مختلط  مختلط  حَم 

   طَمَاطِمُ  طَمَاطِمُ    عُش   عُش  

ب   حَفَا  سُلحَُفَاة   مختلط  مختلط  تبُ  ثوَ   مختلط  مختلط  سُلا 
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( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب نوعها لدى الحالة الثانية  41الجدول رقم )
 )م.ش(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار(  نوع الخطأ 

 37.5 15 الحذف

 15 06 الإضافة 

 42.5 17 الإبدال 

 5 02 القلب 

 100 40 المجموع 

( 40)هو    مجموعهاأنواع الخطاء القرائية لدى الحالة )م.ش(، فكان    (41)يعرض الجدول رقم  
من نوع الإضافة وخطأن   (06)من نوع الحذف،  (  15)خطأ من نوع الإبدال و    (17)خطأ، منها  

،  %( 42.5)( من نوع القلب.  وبحساب النسب المئوية نجد أن أخطاء الإبدال بأكعر نسبة، تمثل  02)
، أما أخطاء الإضافة فعلغت %(37.5)من المجموع الكلي للأخطاء، وبلغت نسبة أخطاء الحذف بم  

  .%(5)، وأخيرا نسبة أخطاء القلب وقدرت بم %(15)نسعتها 
( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب مستواها لدى الحالة  42رقم )الجدول 

 الثانية )م.ش( 
 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

 50 20 الصوائت

 50 20 الصوامت

 100 40 المجموع 

رقم    الجدول  بين    (42)يوضح  )م.ش(  الحالة  قراءة  في  المرتكبة  الخطاء  توزيع  معطيات 
 خطأ لكل مستوى. ( 20)الصوامت والصوائت، فيشحظ تساوي عدد الخطاء بين الجانعين، أي 

 الحالة الثالثة )م.م(  1-5-1-3

 الثالثة )م.م( ( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة  43الجدول رقم )
 مستوى الخطء نوع الخطء   الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

 الصوامت  حذف سَلَ  سَلَةُ  الصوامت  ابدال قِت   قطِ  

طَار     في في  مختلط  مختلط  متاَرَ  أمَ 

 الصوامت  مختلط  ميت   قمَِيص   الصوائت  ابدال خِل   خَل  

 مختلط  ابدال توُرُةُ  صُورَة     تِين   تِين  

 الصوائت  إضافة مَلاك   مَلِك   مختلط  مختلط  تهََاة  تاَه  

تبَ   الصوامت  ابدال توُت   حُوت    مختلط  ابدال مَئ تبَُ  مَك 
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م   م   لحَ   الصوامت  ابدال شَرِيدةَ   جَرِيدة     لحَ 

 مختلط  مختلط  حَتوُن   حَلزَُون     زِر   زِر  

لةُ  مِق لمََةُ  الصوائت  حذف  أخ أخَِي  مختلط  مختلط  قمَ 

ضِيات     دوُد   دوُد   يَات ئ  حِم   مختلط  مختلط  هِم 

 الصوامت  ابدال تمََاتمِ   طَمَاطِمُ  مختلط  مختلط  إعَشُ  عُش  

ب    مختلط  حذف سُفَ  سُلحَُفَاة   الصوامت  ابدال توَب   ثوَ 

القراءة )كلمات( حسب نوعها لدى الحالة الثالثة  ( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء 44الجدول رقم )
 )م.م( 

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

 30.76 12 الحذف

 12.82 05 الإضافة 

 53.84 21 الإبدال 

 2.56 01 القلب 

 99.98 39 المجموع 

بلغ   الكلمات  قراءة  في  الحالة  أخطاء  مجموع  أن  الجدول  هذا  خشل  من  وأن (  39)يتضح  خطأ، 
نسعتها  بلغت  حيث  الإبدال  استراتيجية  هيا  بكثرة  )م.م(  الحالة  تستعملها  كانت  التي  الأستراتيجية 

، التي أقل نسبة استراتيجية القلب  نالت، بينما  %(30.76)، تليها استراتيجية الحذف بنسبة  %(53.84)
  %(. 2.56بلغت )

( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب مستواها لدى الحالة  45الجدول رقم )
 الثالثة )م.م( 

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

 33.33 13 الصوائت

 66.66 26 الصوامت

 99.99 39 المجموع 

يعرض الجدول أعشه مستوى الخطاء الفونولوجية التي ارتكعتها الحالة )م.م( داخل الكلمات      
المقروءة، فنجد أن عدد الخطاء التي مست الصوامت أكعر من عدد الخطاء التي مست الصوائت،  

ينما ب %(،  33.33)خطأ، بنسبة  (  13)وبلغة الرقام، قدر عدد الخطاء على مستوى هذه الخير بم  
 %(.66.66)خطأ، بنسبة ( 26)بلغ عددها على مستوى الصوامت بم 



 

265 
 

 الحالة الرابعة )أ.ق(  1-5-1-4
( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة الرابعة  46الجدول رقم )

 )أ.أ( 
 مستوى الخطء نوع الخطء  الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء  الاستنساخ الكلمة

مختلطمختلطسَلَام سَلَة الصوائتابدالقطَ قطِ 

طَار فيفي دارَأمَ  مختلطإبدالأم 

قمَِيص قمَِيص خَل خَل 

وَار ص ورَة الصوائتمختلطتِينََتِين  مختلطمختلطص 

مختلطمختلطمَنَتمَلِك مختلطمختلطتئَ تاَه 

وت  تبَ مختلطحذفح ح  مختلطمختلطكِبَت مَك 

م  مختلطمختلطشَحرَيدةجَرِيدةمختلطحذفحملحَ 

ون مختلطابدالسِرَزِر  ون حَلزَ  الصوامتحذفح 

مختلطمختلطمَق مَلمِق لمََة مختلطإضافةأخَِيهوأخَِي

د ود د ود  ضِيات الصوامتإضافةخ  نياتحِم  مختلطمختلطخَر 

طَمَاطِم طَمَاطِم الصوامتإضافةغَع ش ع ش 

ب  فَاة مختلطمختلطأتوَب ثوَ  الصوامتخذفس فاس لحَ 

 

( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب نوعها الحالة الرابعة  47الجدول رقم )
 )أ.أ( 

 النسبة المئوية  )التكرار( العدد  نوع الخطأ

1732.07الحذف

1324.52الإضافة

2241.50الإبدال

011.88القلب

 99.97 53 المجموع 

( أثناء قراءتها قوائم الكلمات، إلى يشير الفحص الكمي للأخطاء المرتكبة من طرف الحالة )أ.أ     
(  53)حيث كان مجموعها  أن مصدر هذه الخطاء ناتج عن الحذف، الإبدال، الإضافة والقلب.  

بلغ   تكرار  بأكعر  الإبدال  نجد  شكل،  ونسب كل  عدد  في  أكثر  وتفصيش  بنسبة (  22)خطأ.  خطأ 
بتكرار  %(41.50) الحذف  بعدها  بنسبة    (17)،  بتكرار  %(32.07)خطأ  الإضافة  ثم  خطأ (  13)، 

 ، أي خطأ واحد. %(1.88)، وأخير وبأقل نسبة بلغت %(24.52)بنسبة 
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( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب مستواها الحالة الرابعة  48الجدول رقم )
 )أ.أ( 

 النسبة المئوية  العدد )التكرار(  مستوى الخطأ

2649.05الصوائت

2750.94الصوامت

 99.99 53 المجموع 

التي   يشحظ من خشل الجدول أعشه الخاص بم الحالة )أ.أ( أن الخطاء الصامتية والصائتية      
بفارأ خطأ واحد لصالح الصوامت. حيث بلغت  الحالة للكلمات، كانت متقاربة  ظهرت في قراءة 

 ( خطأ. 26%( أي )49.05( خطأ، ثم الصوائت والتي بلغت )27%( أي )50.94نسعتها بم )
 الحالة الخامسة )م.ي(  1-5-1-5

القرائية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة الخامسة  ( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء 49الجدول رقم )
 )م.ي(

 أمستوى الخط أ نوع الخط الاستنساخ  الكلمة أمستوى الخط نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

 مختلط  ابدال سَلَمَ  سَلَةُ  مختلط  ابدال خَد   قطِ  

طَار     في في ترَ   أمَ   مختلط  مختلط  أم 

 مختلط  مختلط  كَصَ  قمَِيص   الصوامت  مختلط  هَل نِ  خَل  

 مختلط  مختلط  طَبوُرَة   صُورَة   الصوامت  ابدال طَنَ  تِين  

 مختلط  قلب لمَك   مَلِك   الصوامت  ابدال نَام  تاَه  

تبَ   الصوامت  مختلط  أمَُوت  حُوت    مختلط  ابدال مَئ تمَُ  مَك 

م    مختلط  مختلط  حَدِيرا جَرِيدة الصوامت  قلب لمَُح   لحَ 

رَ  زِر    مختلط  مختلط  أحَزِين  حَلزَُون   مختلط  ابدال ر 

 مختلط  مختلط  تقَلَ   مِق لمََةُ  الصوامت  ابدال  أبِي  أخَِي

ضِيات   مختلط  مختلط  وَددَ  دوُد    مختلط  مختلط  هِدتِ  حِم 

 مختلط  مختلط  تمَتاَطِم  طَمَاطِمُ  مختلط  مختلط  عَشَا  عُش  

ب   مُ  ثوَ   الصوامت  ابدال صُنهَفاة   سُلحَُفَاة   مختلط  ابدال شُو 
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( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب نوعها لدى الحالة  50الجدول رقم )
 الخامسة )م.ي(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

 27.94 19 الحذف

 14.70 10 الإضافة 

 52.94 36 الإبدال

 4.41 03 القلب 

 99.99 68 المجموع 

خطأ،    (68)يتضح من خشل هذا الجدول أن مجموع أخطاء الحالة في قراءة الكلمات بلغ          
( كانت بدرجة أولى مربوطة بكثرة ارتكاب أخطاء الإبدال وأن كثرة الخطاء التي ارتكعتها الحالة )م.م

، ثم أخطاء الإضافة وجاءت %(27.94)، تليها أخطاء الحذف بنسبة  %(52.94)حيث بلغت نسعتها  
 . %(4.41)، بينما شملت أقل نسبة لخطاء القلب، التي بلغت %(14.70)نسعتها مقدرة بم  

الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب مستواها لدى الحالة  ( يوضح العرض 51الجدول رقم )
 الخامسة )م.ي(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

2841.17الصوائت

4058.82الصوامت

 99.99 68 المجموع 

يشحظ من خشل الجدول أعشه الخاص بم الحالة )م.ي( أن معظم الخطاء الفونولوجية التي       
( خطأ، 40%( أي )58.82ظهرت في قراءة الحالة للكلمات، تمركزت على الصوامت والتي بلغت ) 

 ( خطأ. 28%( أي )58.82)  بم ثم الصوائت 
 الحالة السادسة )ل.ق(   1-5-1-6

يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة السادسة  ( 52الجدول رقم )
 )ل.أ( 

 مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

 مختلط  مختلط  نَشَل  سَلَةُ  مختلط  مختلط  تِيتاَ  قطِ  

طَار   الصوامت  إضافة مَفي  في نَتاَر   أمَ   الصوامت  مختلط  أمَ 

 مختلط  مختلط  مِقَص  قمَِيص   مختلط  مختلط  غَلا  خَل  

 مختلط  مختلط  سرَ  صُورَة   مختلط  مختلط  طِنَن   تِين  

 الصوامت  قلب كَلِمَ  مَلِك   الصوامت  حذف تاَ  تاَه  
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تبَ   الصوامت  ابدال هوط  حُوت    مختلط  مختلط  كِتاَبَ  مَك 

م    مختلط  مختلط  يجََري  جَرِيدة مختلط  حذف لَم لحَ 

 مختلط  مختلط  حَوَزُ  حَلزَُون     زِر   زِر  

 الصوامت  حذف مِم  مِق لمََةُ    أخَي أخَِي

ضِيات   الصوامت  إبدال توُت   دوُد    مختلط  مختلط  خَيمََات  حِم 

 مختلط  مختلط  بطَاطا  طَمَاطِمُ  الصوامت  قلب شَع   عُش  

ب    مختلط  مختلط  سَلَفحُ  سُلحَُفَاة   مختلط  مختلط  توُابُ  ثوَ 

 ( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )كلمات( حسب نوعها لدى الحالة السادسة )ل.أ( 53رقم )الجدول 
 النسبة المئوية  العدد )التكرار(  نوع الخطأ

2436.36الحذف

1522.72الإضافة

2131.81الإبدال

069.09القلب

 99.98 66 المجموع 

أشكال من الخطاء، ألأ    عدة  لأرتكابيوثق الجدول أعشه العرض الكمي لجوء الحالة )ل.أ(       
خطأ. وتفصيش أكثر في عدد   (66)وهي الحذف، الإضافة، الإبدال والإضافة. حيث كان مجموعها  

بعدها الإبدال بتكرار %(،  36.36)خطأ بنسبة    (24) ونسب كل شكل، نجد الحذف بأكعر تكرار بلغ  
، وأخير وبأقل نسبة %(31.81)( خطأ بنسبة  15، ثم الإضافة بتكرار )%(31.81)خطأ بنسبة    (21)

 أخطاء.  (06)، بتكرار قدر بم %(9.09)بلغت 
 النوعي لأخطاء قراءة شبه الكلمات: التحليل  1-5-2

 الحالة الأولى )س.ق(   1-5-2-1
( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة  55الجدول رقم )

 الولى )س.أ(
 مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

 الصوائت  حذف خَنة   خَانَة   الصوائت  ابدال رُم   رَم  

 مختلط  ابدال أسََم   قسَُم   الصوامت  ابدال مِن   هِل  

 مختلط  مختلط  تبَيفكو  طَبِيق   الصوامت  ابدال يَت   يَص  

 مختلط  ابدال تلِ مِيذ   تلِ مِين   الصوامت  ابدال خِيد  غِيد  

 الصوائت  اضافة حُروف   حُرِف   الصوامت  قلب عَل  لَع  

 مختلط  ابدال شَمَنُ  جَنلَ   الصوامت  مختلط  حُو  خُوج  

   وَمَكَة   وَمَكَة   مختلط  ابدال نَارُ  نَاز  
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ب      أتَاَبعِ   أتَاَبعِ   مختلط  مختلط  وِبنَ  ذِو 

 الصوامت  حذف بَدَ  بَقَدةَ     فسَ   فسَ  

 مختلط  مختلط  خَتافَا  غَزَافَة   مختلط  ابدال توُتُ  يوُت  

رَق   الصوائت  مختلط  بحََار  بحَُر    مختلط  ابدال أشَرَن   أج 

 مختلط  مختلط  شَنَفوُنا  سَفوُنَة   مختلط  مختلط  تمَب   ثعَ ضَب  

 

( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب نوعها لدى الحالة  56الجدول رقم )
 الولى )س.أ(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

1020الحذف

1020الإضافة

2856الإبدال

024القلب

 100 50 المجموع 

يشحظ من خشل الجدول أعشه، الذي يوضح نوع الخطاء الفونولوجية التي ظهرت في قراءة       
(  28الحالة )س.أ( لشبه الكلمات، فنجد أن أبرزها كانت أخطاء من نوع الإبدال حيث بلغ عددها )

( بنسبة  )56خطأ  فعلغ  العدد،  كانت متساوية  والتي  والإضافة  الحذف  أخطاء  تليها  ثم   ،)%10 )
%( أي خطأين. ومنه كان المجموع الكلي  4%(، بعدها أخطاء القلب بنسبة )20طاء وبنسبة )أخ 

   ( خطأ. 50للأخطاء )
( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب مستواها لدى  57الجدول رقم )

 الحالة الولى )س.أ(
 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

1734الصوائت

3366الصوامت

 100 50 المجموع 

الجدول أعشه مستوى الخطاء الفونولوجية التي ارتكعتها الحالة )س.أ( داخل شبه الكلمات    يعين
الصوائت،    ت الصوامت أكعر من عدد الخطاء التي مس  تمس  التيالمقروءة، فنجد أن عدد الخطاء  
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%(، بينما بلغ 34( خطأ، بنسبة )17بم )   ةمستوى هذه الخير وبلغة الرقام، قدر عدد الخطاء على  
 %(. 66( خطأ، بنسبة ) 33عددها على مستوى الصوامت بم )

 الحالة الثانية )م.ش(  1-5-2-2
( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة  58الجدول رقم )

 الثانية )م.ش( 
 مستوى الخطء نوع الخطء   الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

   خَانَة   خَانَة     رَم   رَم  

 الصوائت  ابدال قسَِم   قسَُم     هِل   هِل  

 مختلط  مختلط  دبََئ   طَبِيق   مختلط  إضافة يَاسص   يَص  

 الصوامت  حذف تلِمِي  تلِ مِين   الصوائت  إضافة غِيد   غِيد  

ف   الصوامت  ابدال لَح   لَع    الصوائت  ابدال حَرُفُ  حُر 

   حِنلَ   حِنلَ     خُوج   خُوج  

 الصوامت  اضافة سَومَكَةُ  وَمَكَة   الصوامت  ابدال نَاذ   نَاز  

 مختلط  مختلط  تعَِبو  أتَاَبعِ   مختلط  مختلط  دِبُ  ذِوب  

 مختلط  ابدال بَقرََةَ  بَقَدةَ     فسَ   فسَ  

 مختلط  ابدال خَسَاف ة  غَزَافَة   الصوامت  إضافة يتُوُت   يوُت  

رَق   الصوائت  ابدال بحََر   بحَُر    الصوامت  حذف أرَق   أج 

 مختلط  حذف سَفرَ سَفوُنَة   مختلط  مختلط  مصَب   ثعَ ضَب  

 

الحالة  ( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب نوعها لدى 59الجدول رقم )
 الثانية )م.ش( 

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

1330.95الحذف

0819.04الإضافة

2047.61الإبدال

012.38القلب

 99.98 42 المجموع 
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القرائية لدى الحالة )م.ش(، فكان مجموع الخطاء  58يعرض الجدول رقم ) ( أنواع الخطاء 
( من نوع  08( من نوع الحذف، )13( خطأ من نوع الإبدال و )20منها )( خطأ،  42المسجلة هو )

( من نوع القلب.  وبحساب النسب المئوية نجد أن أخطاء الإبدال بأكعر نسبة،  01الإضافة وخطأ )
%(، أما 30.95%(، من المجموع الكلي للأخطاء، وبلغت نسبة أخطاء الحذف بم )47.61تمثل )

  %(. 2.38%(، وأخيرا نسبة أخطاء القلب وقدرت بم )19.04)  أخطاء الإضافة فعلغت نسعتها
( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب مستواها لدى  60الجدول رقم )

 الحالة الثانية )م.ش( 
 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

2252.38الصوائت

2047.61الصوامت

 99.99 42 المجموع 

وقعت أنواع الخطاء السابقة ضمن مستويين داخل شبه الكلمات، وهما المستوى الصائتي، الذي  
خطأ أي   (20)%(، ثم المستوى الصامتي، وقدرت بم  52.38)بلغت نسبة الخطاء التي مسته بم  

 يوضح هذه المعطيات.  (60)%(. والجدول رقم 36.36بنسبة )
 الحالة الثالثة )م.م(  1-5-2-3

( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة  61جدول رقم )ال
 الثالثة )م.م( 

 مستوى الخطء نوع الخطء   الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

   خَانَة   خَانَة   الصوامت  قلب مَر رَم  

 الصوامت  حذف سُم   قسَُم   الصوائت  إضافة هِيل  هِل  

 مختلط  مختلط  تبَيتقَ   طَبِيق   مختلط  مختلط  يسََ  يَص  

 الصوامت  مختلط  تمَيد   تلِ مِين   مختلط  مختلط  خِيَاد  غِيد  

ف     لَع   لَع   ف   حُر     حُر 

 الصوامت  حذف نل   حِنلَ   مختلط  مختلط  خَوَخ   خُوج  

 الصوامت  اضافة وَمتكَة  وَمَكَة   الصوامت  ابدال نَاس   نَاز  

ب      أتَاَبعِ   أتَاَبعِ   مختلط  مختلط  تِدوََبَ  ذِو 

 مختلط  مختلط  بَقرَِ  بَقَدةَ   الصوامت  قلب سَف   فسَ  

 مختلط  حذف غَفَاة   غَزَافَة   مختلط  مختلط  توََاتتَ  يوُت  
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رَق   الصوامت  قلب برَُح  بحَُر   قَم أج   مختلط  مختلط  أر 

 مختلط  مختلط  فسَُوا سَفوُنَة   مختلط  مختلط  تعَتُبَ  ثعَ ضَب  

 

( يعرض العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب نوعها لدى الحالة  62الجدول رقم )
 الثالثة )م.م( 

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

1224الحذف

1530الإضافة

1938الإبدال

048القلب

 100 50 المجموع 



بم الحالة )م.م ( أن معظم الخطاء الفونولوجية التي  يشحظ من خشل الجدول أعشه الخاص 
( 19ظهرت في قراءتها لشبه الكلمات، تمركزت على أخطاء من نوع الإبدال حيث كان مجموعها )

%(، ثم أخطاء 30( خطأ بنسبة )15%(، تليها أخطاء الإضافة، فجاء عددها بم )38خطأ بنسبة ) 
الخطاء وبعدها أخطاء القلب بأقل  ( بالمئة من نسبة  24)   تمثل( حالة حذف  12من نوع الحذف بم )

  ( خطأ. 50( أخطاء. وبلغت الدرجة الكلية للأخطاء )4%( أي ) 8نسبة بلغت )
( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب مستواها لدى  63الجدول رقم )

 الحالة الثالثة )م.م( 
 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

2244الصوائت

2856الصوامت

 100 50 المجموع 

( الجدول رقم  معطيات  القراءة 63حسب  لخطاء  الكمي  الإحصائي  العرض  يوضح  الذي   ،)
بنسبة  الصوامت  مستوى  على  أكثرها  نجد  )م.م(  الحالة  عند  الكلمات  شبه  داخل  مستواها  حسب 

مستوى الصوائت أقل، حيث قدرت ( خطأ، وجاءت الخطاء على  28%(، وبتكرار قدر بم )56)
 ( خطأ. 22%( أي ) 44بنسبة )
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 الحالة الرابعة )أ.ق(:  1-5-2-4
( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة  64الجدول رقم )

 الرابعة )أ.أ(
 مستوى الخطء الخطءنوع  الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

 مختلط  حذف نَة   خَانَة     رَم   رَم  

   قسَُم   قسَُم   مختلط  مختلط  هِين  هِل  

 الصوامت  ابدال تبَيك   طَبِيق   الصوامت  ابدال يسَ   يَص  

 مختلط  مختلط  نمَيد   تلِ مِين   الصوائت  ابدال غَيَد  غِيد  

ف   الصوامت  إضافة نلََع  لَع    الصوامت  اضافة حُروف   حُر 

 مختلط  مختلط  حَلَننَُ  حِنلَ   مختلط  مختلط  خُوحا  خُوج  

 الصوائت  اضافة وَمكتو  وَمَكَة     نَاز   نَاز  

ب    الصوامت  حذف تاَبِ  أتَاَبعِ   الصوامت  حذف ذِب   ذِو 

   بقَ   بَقَدةَ     فسَ   فسَ  

 مختلط  مختلط  غُرِفَا  غَزَافَة   الصوامت  ابدال يوُي   يوُت  

رَق   الصوامت  قلب حَرب   بحَُر    مختلط  ابدال أجُرَة   أج 

 الصوائت  ابدال سَفَانَة   سَفوُنَة   مختلط  مختلط  غَضَبُ  ثعَ ضَب  

( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب نوعها لدى الحالة  65الجدول رقم )
 الرابعة )أ.أ(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

1229.26الحذف

1024.39الإضافة

1741.46الإبدال

024.87القلب

 99.98 41 المجموع 

رقم   الجدول  الخطاء (  65)يعرض  مجموع  فكان  )أ.أ(،  الحالة  لدى  القرائية  الخطاء  أنواع 
من نوع    (10)( من نوع الحذف،  12خطأ من نوع الإبدال و )(  17)خطأ، منها  (  41)المسجلة هو  

( من نوع القلب.  وبحساب النسب المئوية نجد أن أخطاء الإبدال بأكعر نسبة، 02الإضافة وخطآن )
بم  %(41.46)تمثل   الحذف  أخطاء  نسبة  الكلي للأخطاء، وبلغت  المجموع  أما %(29.26)، من   ،
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 .%(4.87)، وأخيرا نسبة أخطاء القلب وقدرت بم %(24.39)أخطاء الإضافة فعلغت نسعتها  

( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب مستواها لدى  66الجدول رقم ) 
 الحالة الرابعة )أ.أ(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

1741.46الصوائت

2458.53الصوامت

 99.99 41 المجموع 

يشحظ من خشل الجدول أعشه الخاص بم الحالة )أ.أ( أن معظم الخطاء الفونولوجية التي  
بم  قدرت  نسبة  بلغت  والتي  الصوامت  حول  تمركزت  الكلمات،  لشبه  الحالة  قراءة  في  ظهرت 

 ( خطأ. 17%( أي )41.46( خطأ، ثم الصوائت والتي بلغت )24%( أي ) 58.53)
 الحالة الخامسة )م.ي(  1-5-2-5

( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة  67الجدول رقم )
 الخامسة )م.ي(

 مستوى الخطء نوع الخطء   الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

 مختلط  مختلط  حَلَة   خَانَة   الصوامت  قلب مَرِ  رَم  

 مختلط  مختلط  إس مِي قسَُم   مختلط  ابدال حَن  هِل  

 مختلط  مختلط  ب يك   طَبِيق   مختلط  إضافة يَصَن  يَص  

 الصوامت  ابدال تمَرينُ  تلِ مِين   مختلط  ابدال عَاد   غِيد  

ف   مختلط  إضافة لعََب  لَع    مختلط  مختلط  حُراب   حُر 

 مختلط  ابدال حِبلَُ  حِنلَ   مختلط  مختلط  وَش   خُوج  

 الصوامت  حذف وَمَ  وَمَكَة   مختلط  حذف نَ  نَاز  

ب    مختلط  حذف تبَ  أتَاَبعِ   مختلط  مختلط  دِيبو  ذِو 

 مختلط  مختلط  قَدهَ  بَقَدةَ   الصوائت  حذف فسَ   فسَ  

 مختلط  مختلط  خَرَف   غَزَافَة     يوُت   يوُت  

رَق   مختلط  ابدال مَحَرِ  بحَُر    مختلط  مختلط  أحِرَقَ  أج 

 مختلط  مختلط  فَنسََ  سَفوُنَة   مختلط  مختلط  تعََبو  ثعَ ضَب  
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( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب نوعها لدى الحالة  68الجدول رقم )
 الخامسة )م.ي(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

2436.36الحذف

1116.66الإضافة

2943.93الإبدال

023.03القلب

 99.98 66 المجموع 

( عن نسب أخطاء الحذف، الإبدال، الإضافة والقلب التي سجلتها الحالة 68ي علغ الجدول رقم )     
( مرة،  29)م.ي( خشل قراءتها لقوائم شبه الكلمات، فكانت أخطاء الإبدال الكثر انتشاراً، فتكررت )

(  24%(، أي )36.36أخطاء مصدرها الحذف، بنسبة )%(، تلتها  43.93مقابل نسبة قدرت بم )
%(، أما  16.66( تكرار، و جدت أخطاء الإضافة، فحازت على نسبة )11خطأ. وبعدد أقل قدر بم ) 

%(، وهذا لأرتكاب الحالة لخطأين فقط. ومنه كان 3.03أخطاء القلب فنسعتها كانت قليلة قدرت بم )
  ( خطأ. 66عدد الخطاء مجتمعة هو ) 

( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب مستواها لدى  69الجدول رقم )
 الحالة الخامسة )م.ي(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

3350الصوائت

3350الصوامت

 99.99 66 المجموع 

معطيات توزيع الخطاء المرتكبة في قراءة الحالة )م.ي( بين الصوامت    (69)يوضح الجدول رقم  
 خطأ لكل مستوى. ( 33)والصوائت، فيشحظ تساوي عدد الخطاء بين الجانعين، أي 
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 الحالة السادسة )ل.ق(  1-5-2-6
كلمات( عند الحالة  ( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية )شبه 70الجدول رقم )

 السادسة )ل.أ( 
 مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

 مختلط  مختلط  خَلَبُ  خَانَة   الصوامت  إضافة إرَم رَم  

 مختلط  مختلط  قَن مُس   قسَُم   الصوامت  حذف ل   هِل  

 مختلط  مختلط  إطَبَاقُ  طَبِيق   الصوائت  إضافة يَصَا  يَص  

 مختلط  حذف تمََن   تلِ مِين     غِيد   غِيد  

ف   مختلط  مختلط  عَنِ  لَع    مختلط  مختلط  هَفرَ   حُر 

 مختلط  مختلط  جَمَالَ  حِنلَ   مختلط  حذف شُوح   خُوج  

 الصوامت  حذف وَمَ  وَمَكَة   مختلط  مختلط  نرَ   نَاز  

ب    مختلط  مختلط  إب تغَ  أتَاَبعِ   مختلط  مختلط  إذاَب   ذِو 

 مختلط  حذف بَدةَ   بَقَدةَ   الصوائت  إضافة فَاسَا فسَ  

 مختلط  مختلط  أه زانة   غَزَافَة     يوُت   يوُت  

رَق   مختلط  مختلط  إبَار   بحَُر    مختلط  ابدال إش رُف   أج 

 مختلط  مختلط  سَق تو  سَفوُنَة   مختلط  ابدال تغَُدبَ   ثعَ ضَب  

 

( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب نوعها لدى الحالة  71الجدول رقم )
 السادسة )ل.أ( 

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

1927.94الحذف

1319.11الإضافة

3247.05الإبدال

045.88القلب

 99.98 68 المجموع 

رقم   الجدول  لدى    (71)ينظم  نوعها  حسب  الكلمات(  )شبه  القراءة  لخطاء  الكمية  المعطيات 
(، فإعادة ترتيعها تنازلياً يقتضي أن يحمل الإبدال أكعر عدد من الخطاء المرتكبة، وهو  الحالة )ل.أ 

، بعدها الحذف %(27.94) خطأ بنسبة  (  19)، ثم الإضافة بم  %(47.05)خطأ بنسبة تقدر بم  (  32)
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بنسبة    (13) المرتكبة  %(،  19.11)خطأ  الخطاء  من  عدد  أقل  إلى  بنسبة (  04)وصولًأ  أخطاء 
(5.88)%. 

( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء القراءة )شبه كلمات( حسب مستواها لدى  72الجدول رقم )
 الحالة السادسة )ل.أ(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

3551.47الصوائت

3348.52الصوامت

 99.99 68 المجموع 

الإحصائي الكمي لخطاء القراءة حسب الذي يوضح العرض  (،  72)حسب معطيات الجدول رقم  
مستواها داخل الكلمات عند الحالة )ل.أ(، نجدها كانت متقاربة، حيث جاءت على مستوى الصوائت 

( خطأ، وجاءت الخطاء على مستوى الصوامت أقل،  35، وبتكرار قدر بم )%(51.47)بنسبة بلغت  
 خطأ. ( 33)، وبتكرار قدر بم %(48.52)حيث قدرت بنسبة 

أظهرت النتائج الموضحة ضمن الجداول الخاصة بالتحليل النوعي للأخطاء القرائية الفونولوجية      
( 40( )37، )المتعلقة بقراءة الكلمات وأشباه الكلمات المهام فيالمرتكبة من طرف مجموعة الدراسة  

حسب   بالعرض الأحصائي الكمي لهذه الخطاء(، وأيضاً الجداول الخاصة  52( )49( )46( )43)
وأخيرا   مستواهاالخاصة  نوعها،  حسب  القراءة  لخطاء  الكمي  الأحصائي  مجموعة  أن ، بالعرض 

الآتية   قد الدراسة تم ارتكعت الخطاء  والقلب. كما  الحذف، الإضافة  أن   الأستعدال،  الإبشغ عن 
تحليل  أخطاء الأستعدال والحذف أكثر انتشاراً من أخطاء الإضافة والقلب، كما يتعين من خشل ال

أنه هناك تنوع في استخدام الخطاء    السابقةالنوعي للأخطاء القرائية للحالأت الذي تمثله الجداول  
راجعة إلى صعوبة انتاج الصوامت من مخارجها الصحيحة مما أدى   فنجد استعدالأتالفونولوجية.  

  إلى عدم قدرة الحالأت التمييز بين الحروف أثناء القراءة الجهرية، ومن المثلة على ذلك، استعدال 
وفي وضاية الأبدال هذه عوض الحالة )س.أ( صامتة بصامتة أخرى [  مِنْ ش بم ]   هِلْ   شبه الكلمة ش

حيث   من  عنها  أن مختلفة  باعتبار  فونولوجية.  صفة  أي  في  معها  تشترك  ولأ  النطقي،  مخرجها 
حنجري مهموس  الصامت /ه/   /م/  احتكاكي  مجهور.  والصامت  شفوي  ابدال /ل/         أنفي  تم  كما 

بم /ن/ وبما أن الصامت /ل/ جانعي أسناني لثوي مجهور والصامت /ن/ أنفي أسناني لثوي مجهور، 
لوجية بين الصامتان، تعين أن الأختشف بينهما مس طريق النطق فقط، فإن مظاهر التعويض الفونو 



 

278 
 

حيث أن انتاج الصامت /ن/ يتطلب احداث التنغيم المطلوب ععر التجويف النفي، أما الصامت 
اللسان./ الهواء عن طريق جانعي  تسمح بخروج  يتطلب ميكانيكية  ]  غِيدْ   ش  ل/  بم  نفذ خِيدْ ش  [ وهنا 

يل إلى الهمس، باعتبار أن طريقة نطق الصامت /غ/ كما الصامت /خ/  )س.أ( استراتيجية الم
 غير أن صوت شالخاءش مهموس. 

[، فالحالة )م.م( عوضت الصامت /ز/ بم /س/، حيث أنهما يشتركان في  نَاس  ش بم ]  نَاز    وأيضاً ش
الصفيرية،    الصفات الفونولوجية وأيضاً في المخرج النطقي، على اعتبار كونهما من الصوامت اللثوية،

التسريعية، غير أنهما يختلفان في حالة الوتار الصوتية في كون أن /ز/ مجهور و /س/ مهموس. 
الخير/ز/  الصامت  استعدلت  حيث  خاطئ،  بشكل  )م.ش(  الحالة  عليها  تعرفت  الكلمة  ونفس 

ت مكان الصام ز/ /تم الأعتماد على تقديم مخرج النطق، لتعويض الصامت اللثوي  بالصامت /ذ/ ف 
 العين أسناني /ذ/، ليتم الأحتفاظ ببقية الصفات الفونولوجية بينهما، أي الأحتكاكية والجهر. 

شوالحالة )ل.أ(     الكلمة  شبه  ]  خ وجْ   استعدل  بم  وحْ ش  خشل  ش  كلي من  بشكل  قراءتها  [، عند 
تعويض الصامتان /خ/ و /ج/. حيث عوضت الصامت /خ/ بم /ش/ في بداية شبه الكلمة و /ج/ 
بم /ح/ في نهايتها، فالصامتان يشتركان في صفة الأحتكاكية والهمس، ولكنهما يختلفان في مخرج 

مخرجه لثوي حنكي.  نطقهما، حيث أن الصامت /خ/ مخرجه أقصى حنكي، أما الصامت /ش/  
وأيضاً أن الأبدال الحاصل في اخر شبه الكلمة بين الصامتان /ج/ و /ح/ فبعد مشحظة خصائصهما 
و جد أنهما مختلفان في مخرج النطق، ولأ يشتركان في أي صفة من الصفات الفونولوجية، حيث 

بأن /ج/ صامت احتكاكي وسط حنكي مجهور و /ح/ صامت احتكاكي  حلقي    يتميز كل منهما 
 مهموس.  

[، الذي ارتكبه )أ.أ( بين الصامت /ص/ و /س/ في  يَسْ ش بم ]  يَصْ   ونجد كذلك خطأ استعدال ش
النطق من كونهما من  يشتركان في مخرج  حيث  فونولوجيا  قريبان  فالصامتان  الكلمة،  نهاية شبه 

/ص/ مفخم      الصوامت اللثوية، الصفيرية، التسريعية ويختلفان في صفة التفخيم كون أن الصامت
[، وكان بتعديل /ر/ بم /ت/، ومن تَعيك  ش بم ]   طَعيق    و /س/ غير مفخم. كما قرأ الحالة شبه الكلمة ش

الفونولوجية، غير أنه خشل  خصائصهما أنهما يشتركان في طريقة ومخرج النطق وكذا الصفات 
الأبدال ضمن   انتاج الصامت /ر/ تطغى صفة التفخيم والتي تميزه عن الصامت /ت/. كما وقع 

اخر شبه الكلمة، بتعديل الصامت /أ/ بم /ك/، حيث تم تأخير مخرج النطق من اللهاة إلى أقصى 
   ش الحنك، ولكنهما يشتركان في سمة الأنفجار والهمس.
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راجعة إلى صعوبة انتاج  كما واجهت مجموعة الدراسة أخطاء مزدوجة في التعرف على الكلمات  
 في صعوبة وتمييز صفاتها الفونولوجية من جهة، وإلى وجود    الصوامت من مخارجها الصحيحة

أي على مستوى الصوائت )التشكيل( من جهة أخرى. مما أدى   بالحروف الخاصة الحركات ضبط
ومن   المقروء.  العنصر  نفس  داخل  معاً  المستويين  على  الأستعدال  استراتيجية  لممارسة  بالحالأت 

ش ذلك،  على  ]  غِيدْ   المثلة  بم  بتعويض عَادْ ش  والصوائت،  الصوامت  مستوى  على  الأبدال  فكان   ،]
  وصفة الهجر، الأحتكاكية بالصفة احتفظ حيث باستعمال استراتيجية التأخيرالصامت /غ/ بم /ع/  

[،  ت غَدَب  ش بم ]  ثَعْضَب    ش  تعويض شياءش المد بم شألفش المد أي استعدال شغيش بم شعاش. وفي مثال استعدالو 
قراءة الحالة )م.س( بكثرة الأبدالأت الصامتية والصائتية، فظهر التعديل في بداية شبه الكلمة    تميزت

بم /ت/   تعويض الصامت /ث/  تم   مع  بالأنفجارية، الأحتكاكية صفة تعويض تم وبالتاليعندما 
ش المهموس. كما تعرضت حركة الفتحة لشستعدال بالضمة، أي شثَ  السناني  النطق  بمخرج الأحتفاظ

الأحتكاكية   بصفة  الأحتفاظ  تم  وبالتالي  بالفتحة،  شغَش  بم  بالسكون  شعْش  تعويض  تم  أيضاً  ش.   شت  بم 
والجهر مع تسعيق مخرج النطق باعتبار أن الصامت /غ/ مخرجه أقصى حنكي، أما الصامت /ع/ 

السنانية مخرجه حنجري. وأخيراً كان الأبدال بين صامتان /ض/ و /د/ اللذان ينتميان إلى الصوامت  
إنتاج الصامت /ض/ يصحبه   باهتزاز الوتار الصوتية. غير أن  اللثوية، الأنفجارية والمصحوبة 

 .  تفخيم  
أما فيما يخص الحذف فتعددت مواضع حذف الوحدات الصوتية داخل المقروء كما تعدد عددها،  

، حيث أن [لْ ش إلى ]  هِلْ   شفو جدت أخطاء حذف الصوامت والمقاطع الولية، على سعيل المثال، من  
الحالة )ل.أ( حذف الصامت /ه/، كما تعرضت شبه الكلمة شخَانَة ش لحذف المقطع الولي شخَاش 

م [ بعد حذف ش القافش، لتصبح ]نَة [. وكالخطأ الذي اترتكبه   م ش فأصبحت ]س  )م.م( في شبه الكلمة شقَس 
/أ/ في بعد حذف   ] ]مَطَار  إلى  ش  شأَمطار  الكلمة  الذي مارسته   وحولت  الحذف  الكلمة. ومثل  بداية 

الحالة  شلَحْم ش فأصبحت ]حَم [. أما الحذف الوسطي، مثل الذي مارسته  الحالة )م.ش( داخل كلمة 
[. ونفسه الشي مع  ش لتحولها إلى ]أَرَأ  )م.ش( عند حذفها للصامت /ج/ في وسط شبه الكلمة شأَجْرَأ 

 لجوء لأحظت الباحثة كماالصامت /ح/ من قعل )ل.أ(.    كلمة شلَحْم ش التي أصبحت ]لَم[ بعد حذف 
الحالأت إلى تبسيط الكلمات المقروءة من خشل تجاهل أواخرها، مثل، اختزال الحالة )م.س( لشبه 

ش بالتنوين.  [نَ ش إلى ]  نَاز    شالكلمة   يشير التحليل إلى ، وكان ذلك بتقصير المقطع الولي وحذف شز 
لَحْفَاة ش أن غالعية أخطاء الحذف كان  ت ضمن موضعين أو أكثر داخل الكلمة على سعيل المثال، شس 
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ش ]تَاب[،  شأتَابِع ش أصبحت   ،] ش أصبحت ]ح ون  ون  شحَلَز  فَا[،  ]س  ]  مِقْلَمَة    أصبحت  بم  ش          وَمَكَة  ش،  [مِمَ ش 
 . [ وَمَ بم ]

لصوائت الطويلة  كما شاع حذف الصوائت سواءً تعلق المر بالصوائت القصيرة )الحركات(، أو با
ش ذلك،  المثلة على  الطويلة. ومن  الصوائت  تقصير  أي  المد(  ]  خاَنة    )حروف  بم  الحالة [ خَنَةش   ،

[  أخْ ش بم ] أَخِي ش  كلمة )س.أ(، حذف ش ألفش المد مما جعل المقطع الولي ]خَا[ قصيراً ]خَ[، تعديل 
الكلمة، وحذف شواو المدش المد من طرف الحالة ، بحذف ش ياءش المد في نهاية  من طرف الحالة )م.م( 

تْ ش لتصبح ] ح وتْ   ش)س.أ( في كلمة   . [ح 
كانت أخطاء الإضافة أقل بكثير من أخطاء الأستعدال والحذف، فكانت معظمها إضافة صوت  
واحد في مواضع مختلفة. فعلى سعيل المثال، كانت قراءة الحالة )ل.أ( لكلمة ش فِي ش خاطئة، وهذا 
راجع لإضافته المقطع شمَش في العداية، وبالتالي قرأها ]مَفي[. وكإضافة الحالة )م.س( للمقطع ش إِش 
إلى بداية شبه الكلمة ش رَمْش مما جعلها تصبح ]إِرَمْ[. ارتكعت الحالة )أ.أ( نفس نوع الخطأ وفي نفس 

ود   د  ش فأصبحت ]خ  ود  ش في أول الكلمة شد  [. أما الإضافات على  الموضع، حيث أضاف المقطع ش خ 
مستوى نهايات الكلمات، فنجد مثشً أن الحالة )م.س( حولت شبه الكلمة ش لَعْش إلى ]لَعَب[، من خشل  
إضافة ش الباءش وابدال شعْش بالسكون بم شعَش.  وفي التحويل من شيَصْش إلى ]يَصَنْ[ الذي مارسته الحالة 

ا الصائتي  الأبدال  خطأ  إلى  فبالإضافة  خطأ )م.س(،  أيضاً  و جد  الكلمة،  شبه  وسط  في  لممارس 
إضافة الصامت ش نش في النهاية، لتصبحت ]يَصَنْ[. أما الحالة )أ.أ( فأضاف المقطع شهوش إلى 
نهاية الكلمة شأَخِيش فأصبحت ]أَخيهو[. ولم يخلو المر من الإضافة الوسطية، ومن المثلة على  

ش، ونفس النوع ارتكعته ذلك، إضافة الحالة )م.ش( للمقطع القصير شت   ش في وسط شبه الكلمة شي وت 
 الحالة )م.م( أثناء التعرف على شبه الكلمة شوَمَكَة ش بإضافة شالتاءش فحولتها إلى ]وَمَتكة [. 

من خشل عرض الخطاء الخاصة باختبار القراءة في بعدي )دقة قراءة الكلمات، دقة قراءة شبه  
ش الكلمات(، يتعين ندرة أخطاء القل ب، ولكنها وجدت، فنجد الحالة )م.س( عكست قراءة كلمة ش مَلِك 

ش قرأها ]شَع [،   [، والحالة )ل.أ( فعدل أن ينطق كلمة ش ع ش  [، وأيضاً كلمة ش لَحْم ش إلى ]لَم ح  إلى ]لَمَك 
ش قرأها ]مِقَصْ[. كما ارتكب الحالة )س.أ( أيضاً أخطاء من نوع القلب مثل شعَلْش بدل   و شقَمِيص 

 لَعْ[. ]
كما لوحظ تركز معظم أخطائهم على مستوى الكلمات الطويلة، بالمقارنة مع الكلمات القصيرة  

 مما يدل على أن التعرف عليها يسهل نوعاً ما ويوفر فرص نجاح وتجنب أخطاء أكثر.  
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 لقد تم التفصيل في تحليل أداء القراءة على الخطاء القرائية الفونولوجية ضمن قراءة مجموعة    
التي أحدثت تغييرًا في التركيب الصوتي للكلمة، أي أدت  الدراسة لقوائم الكلمات وأشباه الكلمات، و 

بناءً على تقديم ملف تعريف لمجموعات أنواع الخطاء الكثر   إلى نطق غير صحيح للكلمة الهدف، 
طأ مرتفعة في  شيوعاً، مقارنة بالخطاء الصرفية، المعجمية والنحوية. على وجه التحديد معدلأت خ 

المتقاربة  الفونولوجية  السمات  وأخطاء  والإضافات  العنقودية،  والتخفيضات  التشكيل،  أخطاء 
الفونولوجية  التباينات  أو فك تشفير  تمييز  القدرة على  والمتشابهة، فهذه الخيرة تعكس ضعفاً في 

ت في التعرف على  هذه العيانات مجتمعة تدل على أن مجموعة الدراسة تعاني من صعوباالمرتبطة.  
 الحروف وإدراكها والتمييز بينها. 

 :  الكتابة الإملائية نتائج تطبيق اختبار  6_1
 الحالة الأولى )س.ق(:  1-6-1

  الكمية عند الحالة الولى )س.أ( إلى ما يلي:  الكتابة الإمشئيةأشارت نتائج اختبار 
 الخاصة بالحالة الولى )س.أ( الكتابة الإمشئية( يوضح النتائج الكمية لأختبار 73الجدول رقم )

 الدرجات الأبعاد

 20 /34التعرف السمعي على أصوات الحروف  البعد الأول:

 03 /24كتابة الكلمات   البعد الثاني:

 02 /24كتابة شبه الكلمات  البعد الثالث: 

 25 /82الدرجة الكلية: 

الكتابة من        بالحالة )س.أ( لأختبار  الخاصة  الكمية  النتائج  يعين  الذي  أعشه  الجدول  خشل 
الإمشئية، والذي برهن على الداء الإمشئي المتدني للحالة من خشل الدرجات الضايفة التي تحصل  

حاصل    . والتي هيا(82/25)عليها في الأختبار وأبعاده. بداية بالدرجة الكلية المنخفضة التي بلغت 
  (34/20)الدرجات الفرعية لبعاد الأختبار، حيث تحصل )س.أ( على درجة دون المتوسط قدرت بم  

على مستوى البعد الول الخاص بالتعرف السمعي على أصوات الحروف. كما بان مستوى الحالة 
( س.أ) ، أما في بعد كتابة شبه الكلمات أظهر  (24/03)ضايفاً في بعد كتابة الكلمات، حيث قدر بم  

 . (24/02)نتيجة اتسمت بالضعف الشديد، بلغت درجته 

 



 

282 
 

 : الحالة الثانية )م.ش( 1-6-2
  أشارت نتائج اختبار الكتابة الإمشئية الكمية عند الحالة الثانية )م.ش( إلى ما يلي:

 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار الكتابة الإمشئية الخاصة بالحالة الثانية )م.ش(74الجدول رقم )
 الدرجات الأبعاد

 25 /34التعرف السمعي على أصوات الحروف  البعد الأول:

 05 /24كتابة الكلمات   البعد الثاني:

 05 /24كتابة شبه الكلمات  البعد الثالث: 

 35 /82الدرجة الكلية: 

(، والتي تعكس التأخر الحاصل في  م.شيعين الجدول أعشه نتائج القياس القعلي للحالة )     
       طال و .  (82/35). وهذا التأخر ترجمته الدرجة الكلية لشختبار التي بلغت  لديها المستوى الإمشئي

أما البعد الثاني والثالث فقد (،  34/25)التأخر كافة أبعاد الأختبار الثشثة، فعلغت درجة البعد الول  
 (. 24/05)اشتركا في نفس الدرجة الضايفة والمقدرة بم 

 لثالثة )م.م(: الحالة ا 1-6-3
  أشارت نتائج اختبار الكتابة الإمشئية الكمية عند الحالة الثالثة )م.م( إلى ما يلي:

 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار الكتابة الإمشئية الخاصة بالحالة الثالثة )م.م( 75الجدول رقم )
 الدرجات الأبعاد

 20 /34التعرف السمعي على أصوات الحروف  البعد الأول:

 03 /24كتابة الكلمات   البعد الثاني:

 04 /24كتابة شبه الكلمات  البعد الثالث: 

 27 /82الدرجة الكلية: 

( على أبعاد اختبار الكتابة الإمشئية في التطعيق الول  من خشل دراسة إجابات الحالة )م.م       
والممثلة في الجدول أعشه، أوضحت النتائج انخفاض درجات الداء على جميع مهمات الأختبار 

. فهذا (82)درجة، وهي درجة منخفضة مقارنة بالدرجة العليا لشختبار  (  27)بدرجة كلية لم تتعدى  
بار، سواء تعلق المر بالبعد الول المتعلق بالتعرف السمعي على الأنخفاض يمس كافة أبعاد الأخت 

وواصلت الحالة إخفاقها على  (.  34/20)أصوات الحروف، الذي تحصلت فيه على درجة قدرت بم  
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في البعد الخاص بكتابة الكلمات (  24/03)بقية أبعاد الأختبار المتبقية، بتحصلها على درجة قدرت بم  
 كتابة أشباه الكلمات.  في بعد  ( 24/04)ودرجة 
 الحالة الرابعة )أ.ق(:  1-6-4

  أشارت نتائج اختبار الكتابة الإمشئية الكمية عند الحالة الرابعة )أ.أ( إلى ما يلي:
 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار الكتابة الإمشئية الخاصة بالحالة الرابعة )أ.أ(76الجدول رقم )

 الدرجات الأبعاد

 19 /34التعرف السمعي على أصوات الحروف  الأول:البعد 

 04 /24كتابة الكلمات   البعد الثاني:

 03 /24كتابة شبه الكلمات  البعد الثالث: 

 26 /82الدرجة الكلية: 

( وصفاً كمياً لمستوى أداء الحالة )أ.أ( القعلي على اختبار الكتابة  76يقدم الجدول رقم )      
، وتترجم هذه (82/26)الإمشئية، فبعد تطعيق الأختبار على الحالة تحصلت على درجة كلية بلغت  

عرف السمعي  فعرزت كثرة الإخفاقات على مستوى البعاد، ففي بعد الت  النتيجة نقص التحكم الإمشئي.
. واستمرت حالة (19/ 34)على أصوات الحروف، لم تتمكن الحالة من بلوغ الدرجة الفوأ متوسطة  

 ( 24)درجات من أصل  (  4)فلم تتجاوز الحالة  (،  كتابة الكلمات )الإخفاأ على مستوى البعد الثاني  
درجة   (24)درجات من أصل    (03). كما لم تتحصل الحالة إلأ على  درجة، وهي درجة منخفضة

   مرجوة من البعد الثالث الخاص بتقييم كتابة شبه الكلمات.
 الحالة الخامسة )م.ي(:  1-6-5

  أشارت نتائج اختبار الكتابة الإمشئية الكمية عند الحالة الخامسة )م.ي( إلى ما يلي: 
 الخامسة )م.ي(( يوضح النتائج الكمية لأختبار الكتابة الإمشئية الخاصة بالحالة 77الجدول رقم )

 الدرجات الأبعاد

 14 /34التعرف السمعي على أصوات الحروف  البعد الأول:

 02 /24كتابة الكلمات   البعد الثاني:

 01 /24كتابة شبه الكلمات  البعد الثالث: 

 17 /82الدرجة الكلية: 
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الإمشئية للحالة )م.ي( قعل  ( نتائج التقييم التشخيصي لمهارة الكتابة  77يعرض الجدول رقم )
فترة تلقي التدريب المقترح، فكانت النتائج غير مرضية لكونها اتسمت بالضعف الشديد. حيث يجمع  

ويظهر جلياً مدى الفارأ  (، 82/17)الجدول مجموع درجات البعاد الخاصة بالأختبار والتي تقدر بم 
ة المرجوة. وهو ما يؤكد بعد الحالة عن  الكعير بين الدرجة المحصل عليها من طرف الحالة والدرج 

 المستوى المطلوب. ولعل درجات البعاد الفرعية تؤكد ذلك كالتالي: 
البعد الول: التعرف السمعي على أصوات الحروف، تحصلت الحالة )م.ي( على درجة ضايفة  

 .(34/14)قدرت بم 
الضعف الذي ترجمته الدرجة  البعد الثاني: كتابة الكلمات، اتسم مستوى الحالة في هذا البعد ب 

 . (34/02)المتحصل عليها والتي بلغت 
البعد الثالث: كتابة شبه الكلمات، الذي يتم فيه اختبار قدرة الحالة على كتابتها كما تنطق، لم  

 .(24/01)توفق الحالة تماماً، فتحصلت على درجة شبه منعدمة قدرت بم 
 الحالة السادسة )ل.ق(:  1-6-6

  تبار الكتابة الإمشئية الكمية عند الحالة السادسة )ل.أ( إلى ما يلي: أشارت نتائج اخ
 ( يوضح النتائج الكمية لأختبار الكتابة الإمشئية الخاصة بالحالة السادسة )ل.أ(78الجدول رقم )

 الدرجات الأبعاد

 16 /34التعرف السمعي على أصوات الحروف  البعد الأول:

 00 /24كتابة الكلمات   البعد الثاني:

 02 /24كتابة شبه الكلمات  البعد الثالث: 

 18 /82الدرجة الكلية: 



(، فقدر الفارأ ( نتائج تطعيق اختبار الكتابة الإمشئية على الحالة )ل.أ 78) يمثل الجدول رقم
درجة، وهو فارأ شاسع يعين فشل الحالة (  64)بين الدرجة الكلية المرجاية والدرجة المحصل عليا بم  

الإمشئي. ولكون أن مهارة الإمشء تتطلب دمج المعلومة السماية والبصرية، فإن تقييم قدرات الحالة 
على التعرف السمعي على أصوات الحروف أظهر ضعفا شديداً، حيث تحصلت على درجة مقدرة 

دية مهمة كتابة الكلمات، بعدم تمكنها من إحراز . وأيضاً أظهرت الحالة عجزاً تاماً في تأ(34/16)بم  
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كما كان العدد الكلي لشبه الكلمات المكتوبة إمشئياً   أي درجة، وبالتالي تحصلت على درجة صفرية. 
 شبه كلمة.  (24)بشكل صحيح، شبه كلمتان فقط من أصل 

تحليل الخطاء من خشل    :الكتابة الإملائية لدى مجموعة الدراسةالتحليل النوعي لأخطاء    7_1
 يلي:  الخاصة بمجموعة الدراسة، تم التحصل على ماالكتابية الفونولوجية 

 الكتابة الإملائية )الكلمات(: التحليل النوعي لأخطاء  1-7-1
 الحالة الأولى )س.ق(:   1-7-1-1

 ( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء الإمشئية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة الولى  79الجدول رقم )
 مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

 الصوامت  ابدال كَمَم   قلََم   مختلط  مختلط  زل   ظِل  

 مختلط  مختلط  سهَر زُهُور   مختلط  مختلط  شُوب   جُب  

بَاح   مختلط  مختلط  نَ انَ نَاي   بَاح  مِص   مختلط  حذف ص 

 مختلط  مختلط  أتتَ   أثاَثُ    غَار   غَار  

 مختلط  مختلط  نَاددن  لَذِيذ   مختلط  مختلط  تلُ  طُول  

كَة   الصوامت  ابدال دِيق دِيك    مختلط  مختلط  ظِخَ  ضِح 

مَ  مُ  يَو   مختلط  مختلط  مَن زل مُن تزََه   مختلط  ابدال نَو 

مَلَات   مختلط  مختلط  بابا  أبِي   مختلط  مختلط  هَمَلَتن  مُه 

   هَدِيَة   هَدِيَة   مختلط  ابدال كَوهُ  كُوخ  

 مختلط  مختلط  أخَتر  اخُترِاع     عَصَا  عَصَا 

طِي   مختلط  مختلط  دوََرو  بَن دوُرَةُ  الصوائت  حذف شرط شُر 

 مختلط  حذف عن  عَن كَبوُت   مختلط  مختلط  شَداَع جَذ ع 

 

( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب نوعها لدى  80الجدول رقم )
 الحالة الولى )س.أ(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

 28.37 21 الحذف

 22.97 17 الإضافة 

 47.29 35 الإبدال 

 1.35 01 القلب 

 99.98 74 المجموع 
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 كتابةالتي ظهرت في    الإمشئيةيشحظ من خشل الجدول أعشه، الذي يوضح نوع الخطاء       
الكلمات، فنجد أن معظمها كانت أخطاء من نوع الإبدال حيث بلغ        الحالة )س.أ( على مستوى 

بنسبة    (35)عددها   بلغ  %(47.29)خطأ  بتكرار  الحذف  أخطاء  تليها  ثم  وبنسبة (  21)،  خطأ 
، وأخيراً أخطاء القلب التي حازت على أقل %(22.97)، بعدها أخطاء الإضافة بنسبة  %(28.37)

  خطأ. ( 74). ومنه كان المجموع الكلي للأخطاء (1)بتكرار واحد %(، 1.35)نسبة قدرت بم  
لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب مستواها لدى    ( يوضح العرض الأحصائي الكمي81الجدول رقم )

 الحالة الولى )س.أ(
 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

 48.64 36 الصوائت

 51.35 38 الصوامت

 99.99 59 المجموع 

( داخل الكلمات  س.أيعرض الجدول أعشه مستوى الخطاء الفونولوجية التي ارتكعتها الحالة ) 
  الصوامت أكعر من عدد الخطاء التي مست الصوائت،   التي مست، فنجد أن عدد الخطاء  المكتوبة

، بينما %(51.35)خطأ، بنسبة  (  38)بم    الصوامتقدر عدد الخطاء على مستوى  ف  بفارأ خطأين. 
 .%(48.64)خطأ، بنسبة  (36)بم  الصوائتبلغ عددها على مستوى 

 لثانية )م.ش(: الحالة ا 1-7-1-2
( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء الإمشئية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة الثانية  82الجدول رقم )

 )م.ش(
 مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

 الصوامت  ابدال فلََم   قلََم   مختلط  مختلط  ضِلِ  ظِل  

 مختلط  مختلط  وَرَد   زُهُور     جُب   جُب  

بَاح     نَاي   نَاي    الصوامت  قلب صمِبَاح   مِص 

 مختلط  مختلط  ثتاتوُ  أثاَثُ  الصوامت  إضافة غَارت   غَار  

 مختلط  مختلط  لدذُ  لَذِيذ   الصوائت  إضافة طُوال   طُول  

كَة   مختلط  مختلط  داَقَ  دِيك    مختلط  مختلط  دِحِكاة   ضِح 

مَ  مَ  يَو   مختلط  مختلط  مَتزَه  مُن تزََه     يَو 

مَلَات     أبَي  أبِي   مختلط  حذف مُهمَ  مُه 

 مختلط  مختلط  حَاديَا  هَدِيَة   مختلط  مختلط  قوُخ  كُوخ  

 مختلط  مختلط  أخَتاَر  اخُترِاع     عَصَا  عَصَا 
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طِي   مختلط  مختلط  نورَةُ  بَن دوُرَةُ  مختلط  مختلط  شَريط  شُر 

 مختلط  مختلط  نعوت  عَن كَبوُت   الصوائت  إضافة جيذ ع   جَذ ع 

( يعرض العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب نوعها لدى الحالة 83الجدول رقم )
 الثانية )م.ش( 

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

2242.30الحذف

1223.07الإضافة

1732.69الإبدال

011.92القلب

5299.98 المجموع 

عن نسب أخطاء الحذف، الإبدال، الإضافة والقلب التي سجلتها الحالة   (83)ي علغ الجدول رقم  
مرة، مقابل   (22)( خشل كتابتها لقوائم الكلمات، فكانت أخطاء الحذف الكثر انتشاراً، فتكررت  )م.ش

خطأ.   (17)، أي  %(32.69)، تلتها أخطاء مصدرها الأبدال، بنسبة بلغت %( 42.30)نسبة قدرت بم  
اء ، أما أخط%(23.07)تكرار، و جدت أخطاء الإضافة، فحازت على نسبة  (  12)وبعدد أقل قدر بم  

( بم  قليلة قدرت  فنسعتها كانت  الحالة لخطأ فقط. ومنه كان عدد 1.92القلب  %(، وهذا لأرتكاب 
 خطأ.  (52)الخطاء مجتمعة هو  

( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة )كلمات( حسب مستواها لدى الحالة  84الجدول رقم )
 الثانية )م.ش( 

 ئوية النسبة الم العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

3159.61الصوائت

2140.38الصوامت

 99.99 52 المجموع 

  ( 84)حسب العرض الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية حسب مستواها الذي ي ظهره الجدول رقم  
)م.ش بالحالة  مستوى الخاص  على  منها  أكثر  الصوائت  مستوى  على  الخطاء  نسبة  فكانت   ،)

، أما مستوى الخطأ %(59.61)الصوامت. حيث حاز مستوى الخطأ الصائتي على نسبة قدرت بم  
 .%(40.38)الصامتي فتحصل على نسبة 
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 الحالة الثالثة )م.م(:  1-7-1-3
للأخطاء الإمشئية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة الثالثة  ( يوضح نتائج التحليل النوعي 85الجدول رقم )

 )م.م( 
 مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

 الصوامت  قلب لَقَم   قلََم   مختلط  مختلط  تللَ   ظِل  

 الصوائت  مختلط  زَهَر   زُهُور   الصوامت  ابدال حُب   جُب  

بَاح   الصوامت  مختلط  يَاين  نَاي    مختلط  حذف مِبَاح  مِص 

 الصوامت  ابدال أيَاتُ  أثاَثُ  الصوامت  ابدال نَار  غَار  

 مختلط  مختلط  دلَِد   لَذِيذ     طُول   طُول  

كَة   الصوامت  ابدال ديق   دِيك    مختلط  مختلط  حَتةََ  ضِح 

مَ  مَ  يَو   الصوامت  حذف مُنزَه   مُن تزََه     يَو 

مَلَات     أبِي  أبِي   مختلط  مختلط  إهَامَات  مُه 

 الصوامت  مختلط  يَدِ  هَدِيَة   الصوائت  حذف كخ  كُوخ  

 مختلط  مختلط  راخو  اخُترِاع   الصوامت  مختلط  عَتسَا  عَصَا 

طِي   مختلط  مختلط  نَبدرََ  بَن دوُرَةُ  مختلط  مختلط  سرتي  شُر 

 مختلط  حذف عبوُت  عَن كَبوُت   مختلط  مختلط  جَعَت  جِذ ع 

 
( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب نوعها لدى  86الجدول رقم )

 الحالة الثالثة )م.م( 
 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

2949.15الحذف

0813.55الإضافة

1627.11الإبدال

0610.16القلب

 99.97 59 المجموع 

أنواع الخطاء الفونولوجية المرتكبة في إمشء الحالة )م.م(، فنجد أن  (  86)ي صنف الجدول رقم  
، ثم تليها أخطاء %(49.15)خطأ بنسبة  (  35)معظمها كانت أخطاء من نوع الحذف حيث بلغ عددها  

خيراً ، وأ%(13.55)، بعدها أخطاء الإضافة بنسبة  %(27.11)خطأ وبنسبة   (16)الإبدال بتكرار بلغ  
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بم   قدرت  نسبة  أقل  على  حازت  التي  القلب  تكرارات  %(10.16)أخطاء  بستة  كان (06)،  ومنه   .
   خطأ.  (59)المجموع الكلي للأخطاء  

( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة )كلمات( حسب مستواها لدى الحالة  87الجدول رقم )
 الثالثة )م.م( 

 النسبة المئوية  )التكرار(العدد  مستوى الخطأ 

2745.76الصوائت

3254.23الصوامت

 99.99 59 المجموع 

وقعت أنواع الخطاء السابقة ضمن مستويين داخل الكلمات، وهما المستوى الصامتي، الذي  
( خطأ أي 27%(، ثم المستوى الصائتي، وقدرت بم )54.23) بلغت نسبة الخطاء التي مسته بم  

( الخاص بالحالة )م.م( يوضح هذه المعطيات. 87%(. والجدول رقم )45.76)بنسبة 

 الحالة الرابعة )أ.ق(:  1-7-1-4
( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء الإمشئية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة الرابعة  88الجدول رقم )

 )أ.أ( 
 مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

 مختلط  ابدال قلََبُ  قلََم     ظِل   ظِل  

 مختلط  مختلط  سَهورَن  زُهُور   مختلط  مختلط  يشُبَ  جُب  

بَاح   الصوامت  ابدال بَاي  نَاي    مختلط  مختلط  بَامِح  مِص 

   أثاَثُ  أثاَثُ  الصوائت  حذف  غَر  غَار  

 مختلط  مختلط  نَدد  لَذِيذ   الصوامت  مختلط  يَتول   طُول  

كَة   مختلط  مختلط  كَدِ  دِيك    مختلط  مختلط  دحَكَ  ضِح 

مَ   مختلط  مختلط  مَزَةَ  مُن تزََه   الصوامت  إضافة يَوِمن  يَو 

مَلَات     أبِي  أبِي   مختلط  مختلط  مُومَلاتِ  مُه 

 مختلط  مختلط  هَده هَدِيَة     كُوخ   كُوخ  

 مختلط  مختلط  خَراغ  اخُترِاع   الصوامت  قلب صَعا  عَصَا 

طِي   مختلط  مختلط  بَناتورة  بَن دوُرَةُ  مختلط  مختلط  سرتِ  شُر 

 مختلط  مختلط  عَلكَب   عَن كَبوُت   الصوامت  قلب ذجَع   جَذ ع 
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( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب نوعها لدى  89الجدول رقم )
 الرابعة )أ.أ(الحالة 

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

2236.06الحذف

0914.75الإضافة

2642.62الإبدال

046.55القلب

 99.98 61 المجموع 

يشحظ من خشل الجدول أعشه، الذي يوضح نوع الخطاء الفونولوجية التي ظهرت في إمشء  
( على مستوى الكلمات، فنجد أن معظمها كانت أخطاء من نوع الإبدال حيث بلغ عددها الحالة )أ.أ

،  %( 36.06)خطأ وبنسبة    (22)، ثم تليها أخطاء الحذف بتكرار بلغ  %(42.62)خطأ بنسبة    (26)
%(، وأخيراً أخطاء القلب التي حازت على أقل نسبة قدرت بم  14.75بعدها أخطاء الإضافة بنسبة )

   خطأً. ( 61)تكرارات. ومنه كان المجموع الكلي للأخطاء  (04) ، ب%(6.55)
الإمشئية )كلمات( حسب مستواها لدى   ( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة90الجدول رقم )

 الحالة الرابعة )أ.أ(
 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

3150.81الصوائت

3049.18الصوامت

 99.99 61 المجموع 

( داخل الكلمات يعرض الجدول أعشه مستوى الخطاء الفونولوجية التي ارتكعتها الحالة )أ.أ       
المكتوبة، فنجد أن عدد الخطاء التي مست الصوائت أكعر من عدد الخطاء التي مست الصوامت، 

بينما %(،  50.81)خطأ، بنسبة    (31)بفارأ خطأ واحد. فقدر عدد الخطاء على مستوى الصوائت بم  
 .%(49.18)خطأ، بنسبة  (30)بلغ عددها على مستوى الصوامت بم 
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 الحالة الخامسة )م.ي(  1-7-1-5
( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء الإمشئية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة 91الجدول رقم )

 الخامسة )م.ي(
 مستوى الخطء نوع الخطء   الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

   قلََم   قلََم   مختلط  مختلط  دلَ  ظِل  

 مختلط  مختلط  سُرُنِ  زُهُور     جُب   جُب  

بَاح   مختلط  مختلط  ميا  نَاي    مختلط  حذف مبا  مِص 

 مختلط  حذف أتَ  أثاَثُ  الصوامت  إضافة غَارن  غَار  

 مختلط  مختلط  لَد لَذِيذ   مختلط  مختلط  تطَون   طُول  

كَة   الصوائت  حذف دِك دِيك    مختلط  مختلط  حَكَة ضِح 

مَ   مختلط  مختلط  مُتنَسز  مُن تزََه   الصوامت  قلب وَيمَ  يَو 

مَلَات   الصوائت  حذف أمِ  أبِي   مختلط  مختلط  مُحنلتَ  مُه 

 مختلط  مختلط  ديَـ هَدِيَة   الصوامت  حذف كو  كُوخ  

 مختلط  مختلط  خَرَر   اخُترِاع   مختلط  مختلط  عَط  عَصَا 

طِي   مختلط  ابدال بمَرُد  بَن دوُرَةُ  مختلط  مختلط  جَرص  شُر 

بوُتُ  عَن كَبوُت   مختلط  مختلط  جَشدحن  جَذ ع   مختلط  مختلط  حِم 

 
( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب نوعها لدى  92الجدول رقم )

 الحالة الخامسة )م.ي(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار(  نوع الخطأ 
3249.23الحذف

0812.30الإضافة

2233.84الإبدال

034.61القلب

 99.98 65 المجموع 

حذفاً بما يعادل   (32)خطأً، موزعة على  (  65)يعين الجدول أعشه أن الحالة )م.ي( ارتكعت        
%( 12.30)إضافات أي قدرت نسعتها بم    (08)، و %( 33.84)إبدالًأ بنسبة بلغت    (22)،  %(49.23)

 أخطاء من نوع القلب.  (03)وأخيراً 
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( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب مستواها لدى  93الجدول رقم )
 الحالة الخامسة )م.ي(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

2843.07الصوائت

3756.92الصوامت

 99.99 65 المجموع 

( رقم  الجدول  أن  93يعين  والقلب (  الإضافة  الإبدال،  الحذف،  أخطاء  ارتكعت  )م.ي(  الحالة 
(  37%( و )56.92ضمن مستويين هما: الصوامت، وكان عدد الخطاء ضمنها مقدر بنسبة ) 

 ( خطأً. 28%( و ) 43.07خطأً. أما الصوائت فكان عدد الخطاء ضمنها مقدر بنسبة )
 الحالة السادسة )ل.ق(  1-7-1-6

يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء الإمشئية الفونولوجية )كلمات( عند الحالة السادسة ( 94الجدول رقم )
 )ل.أ( 

 نوع  الاستنساخ  الكلمة

 الخطء

 مستوى الخطء نوع الخطء   الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء

 مختلط  مختلط  مَلمََن  قلََم   الصوامت  حذف ل   ظِل  

 الصوائت  حذف زُهر زُهُور   مختلط  حذف ب  جُب  

بَاح   مختلط  مختلط  لَن نَاي    مختلط  مختلط  ميبَ  مِص 

 مختلط  حذف أ أثاَثُ  مختلط  مختلط  خَغرَ   غَار  

 نختلط  ابدال نَزيدُ  لَذِيذ   الصوامت  مختلط  وتوُل  طُول  

كَة   مختلط  مختلط  إدِأ  دِيك    مختلط  مختلط  دِيحَة   ضِح 

مَ   مختلط  مختلط  مُوزَ  مُن تزََه   الصوامت  حذف يَم  يَو 

مَلَات   الصوامت  حذف بي  أبِي   مختلط  مختلط  مولت  مُه 

 مختلط  مختلط  هَدان  هَدِيَة   مختلط  مختلط  كا كُوخ  

 مختلط  مختلط  ارخُعن  اخُترِاع   الصوائت  حذف عَص  عَصَا 

طِي   مختلط  حذف ندرَ بَن دوُرَةُ  الصوامت  مختلط  تِي  شُر 

 مختلط  مختلط  نعَبتُُ  عَن كَبوُت   مختلط  ابدال عَذعَ  جِذ ع 
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( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب نوعها لدى  95الجدول رقم )
 الحالة السادسة )ل.أ(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

4256.75الحذف

1114.86الإضافة

1824.32الإبدال

034.05القلب

 99.98 74 المجموع 

خطأ، وأن (  74)يتضح من خشل هذا الجدول أن مجموع أخطاء الحالة في إمشء الكلمات بلغ       
بلغت نسعتها   بكثرة هيا استراتيجية الحذف حيث  التي كانت يستعملها الحالة )ل.أ(  الأستراتيجية 

بنسبة  %(56.75) الإبدال  استراتيجية  تليها  قدرت             %(24.32)،  بنسبة  الإضافة  استراتيجية  ثم   ،
  %(.4.05)، بينما شملت أقل نسبة استراتيجية القلب، التي بلغت %(14.86)بم  

( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية )كلمات( حسب مستواها لدى  96الجدول رقم )
 السادسة )ل.أ(الحالة 

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

3851.35الصوائت

3648.64الصوامت

 99.99 74 المجموع 

     ( رقم  الجدول  بين 96يوضح  )ل.أ(  الحالة  كتابة  في  المرتكبة  الخطاء  توزيع  معطيات   )
( 38الصوامت والصوائت، فيشحظ تقارب عدد الخطاء بين الجانعين، فتحصلت الصوائت على )

 %(.48.64( خطأ كانت ضمن الصوامت بنسبة قدرت بم)36%(، و )51.35خطأً بنسبة قدرت بم)
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 الكتابة الإملائية )شبه الكلمات(: التحليل النوعي لأخطاء  1-7-2
 الحالة الأولى )س.ق(:   1-7-2-1

( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء الإمشئية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة  97الجدول رقم )
 الولى )س.أ(

 مستوى الخطء نوع الخطء   الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

يَخ   الصوامت  ابدال سَف   صَق    مختلط  ابدال مَتيََه  مَط 

 مختلط  مختلط  شَيَبُ  ثِيَاب   الصوامت  ابدال شَذ  جَاظ  

 مختلط  مختلط  سَل سَ  زَل زَل     أدَ   أدَ  

 مختلط  مختلط  روشن  زُجَاش   الصوائت  إضافة سُوفَا  سُف  

يضُ  مختلط  ابدال راغ   رِيخ    مختلط  مختلط  بَيَضو  أمَ 

 الصوائت  مختلط  حَسابُ  حَاسِيب   الصوائت  حذف سُك سُوك  

 مختلط  مختلط  مَباة   قمَُابَة   مختلط  مختلط  عَسَلن  عَصَل  

 مختلط  مختلط  بَنحَل  بَاذنَ حَال   مختلط  مختلط  عُت  غُود  

 مختلط  ابدال حَداَنَة حِزَانَة   مختلط  مختلط  رَتي  رَاكِي

 مختلط  مختلط  تلَسََ  ثلََاصَة   مختلط  مختلط  ذاَر  ذاَر  

 مختلط  مختلط  متفُا  مَكَتوُفَة     مِين   مِين  

شُ   مختلط  مختلط  مَنوعن  مَمَنوُع   مختلط  مختلط  ذشَ   ضَو 

 
نوعها   كلمات( حسب شبه الكتابة الإمشئية ) ( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء98الجدول رقم )

 لدى الحالة الولى )س.أ(
 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

 42.85 27 الحذف

 12.69 08 الإضافة 

 44.44 28 الإبدال 

 00 00 القلب 

 99.98 63 المجموع 

خطأ،  (  63)مجموع أخطاء الحالة أثناء إمشء شبه الكلمات بلغ    يتضح من خشل هذا الجدول أن
ارتكعتها  وأن التي  أولى مربوطة  (  أ. سالحالة )   كثرة الخطاء  بدرجة  ارتكاب أخطاء بكثرة  كانت 

، %(42.85)الحذف بنسبة    أخطاءو ،  %(44.44)  ة أخطاء الإبدال بم حيث بلغت نسب   والحذف،  الإبدال
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بم   الحالة أخطاء من نوع  %(12.69)ثم أخطاء الإضافة وجاءت نسعتها مقدرة  لدى  ي سجل  ، ولم 
 القلب. 

( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية حسب مستواها )شبه كلمات( 99الجدول رقم )
 لدى الحالة الولى )س.أ(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

 58.73 37 الصوائت

 41.26 26 الصوامت

 99.99 63 المجموع 

الجدول رقم   الكمي لخطاء  (99)حسب معطيات  العرض الإحصائي  الذي يوضح    الإمشء ، 
الحالة )س.أ( نجد أبرزها كانت على مستوى    شبه  حسب مستواها داخل  الصوائت الكلمات عند 

أقل،    الصوامتخطأ، وجاءت الخطاء على مستوى    (37)، وبتكرار قدر بم  %(58.73)بنسبة بلغت  
 . خطأ (26)وبتكرار قدر بم  ،%(41.26)حيث قدرت بنسبة 

 : الحالة الثانية )م.ش(  1-7-2-2
( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء الإمشئية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة  100الجدول رقم )

 الثانية )م.ش( 
 مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

يَخ     صَق   صَق    مختلط  مختلط  مت بخ  مَط 

 الصوائت  ابدال ثيَاب   ثِيَات   الصوامت  ابدال جَاض   جَاظ  

 الصوامت  ابدال تنَ زل   زَل زَل     أدَ   أدَ  

 مختلط  مختلط  سُجشن  زُجَاش   مختلط  مختلط  صُوف   سُف  

يضُ    رِيخ   رِيخ    الصوامت  ابدال أب يَضُ  أمَ 

 مختلط  مختلط  خَشَب   حَاسِيب   الصوائت  حذف سك سُوك  

 الصوامت  ابدال كُمَابَة   قمَُابَة   الصوائت  إضافة عَاصَل   عَصَل  

 مختلط  مختلط  بَدحَُنال   بَاذنَ حَال   مختلط  مختلط  خُود   غُود  

   حِزَانَة   حِزَانَة   الصوامت  ابدال رَاعي  رَاكِي

 الصوامت  حذف صَ ثلَ ثلََاصَة   الصوائت  حذف ذار  ذاَر  

 مختلط  مختلط  مَقفوُة  مَكَتوُفَة   الصوامت  إضافة أمِين   مِين  

شُ   مختلط  مختلط  منمُع   مَمَنوُع   مختلط  مختلط  دوشو  ضَو 
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كلمات( حسب نوعها  شبه الكتابة الإمشئية ) لخطاء( يوضح العرض الأحصائي الكمي  101الجدول رقم )
 لدى الحالة الثانية )م.ش( 

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

 41.30 19 الحذف

 13.04 06 الإضافة 

 43.47 20 الإبدال 

 2.17 01 القلب 

 99.98 46 المجموع 

( الحالة  طرف  من  المرتكبة  للأخطاء  الكمي  الفحص  أثناء  م.شيشير  شبه  قوائم  ل  كتابتها( 
الحذف، الإبدال، الإضافة   ناتجة عن  إلى أن مصدر هذه الخطاء  حيث كان .  والقلبالكلمات، 

( 20)، نجد الإبدال بأكعر تكرار بلغ  مصدر خطأ. وتفصيش أكثر في عدد ونسب كل    (46)مجموعها  
( 06)ثم الإضافة بتكرار  ،  %( 41.30)خطأ بنسبة  (  19)، بعدها الحذف بتكرار  %(43.47)خطأ بنسبة  

 ، أي خطأ واحد. %(2.17)%(، وأخير وبأقل نسبة بلغت 13.04خطأ بنسبة ) 
كلمات( حسب شبه الكتابة الإمشئية ) ( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء102الجدول رقم )

 مستواها لدى الحالة الثانية )م.ش(
 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

 54.34 25 الصوائت

 45.65 21 الصوامت

 99.99 46 المجموع 

( ارتكعت أخطاء الحذف، الإبدال، الإضافة والقلب م.شأن الحالة )  (102)يعين الجدول رقم  
خطأً.   (21)و  %(45.65)ضمنها مقدر بنسبة عدد الخطاء  كان ، و ضمن مستويين هما: الصوامت

 خطأً.   (25)و  %(54.34)ضمنها مقدر بنسبة عدد الخطاء أما الصوائت فكان 
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 الحالة الثالثة )م.م(:  1-7-2-3
( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء الإمشئية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة  103الجدول رقم )

 الثالثة )م.م( 
 مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة الخطءمستوى  نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

يَخ     صَق   صَق    مختلط  مختلط  مَاصيخ  مَط 

   ثِيَاب   ثِيَاب   مختلط  مختلط  حَادو  جَاظ  

 مختلط  مختلط  تتَل  زَل زَل   الصوائت  إضافة ا أد  أدَ  

 مختلط  ابدال ذجَُاسُ  زُجَاش     سُف   سُف  

يضُ  مختلط  مختلط  ريَح  رِيخ    الصوامت  مختلط  أي مَد  أمَ 

 مختلط  مختلط  هاسابن  حَاسِيب   مختلط  حذف سُ  سُوك  

 مختلط  حذف قمَُب  قمَُابَة   مختلط  مختلط  عَاتاَل   عَصَل  

 مختلط  حذف بَانل   بَاذنَ حَال   مختلط  مختلط  عُودنَ   غُود  

 مختلط  مختلط  زَانا  حِزَانَة   مختلط  مختلط  رك   رَاكِي

 الصوامت  ابدال طَلسة   ثلََاصَة     ذاَر   ذاَر  

 الصوامت  حذف مَتوفة   مَكَتوُفَة   الصوائت  حذف من  مِين  

شُ   مختلط  مختلط  منوعُن  مَمَنوُع   مختلط  مختلط  ذوَا ضَو 

 
كلمات( حسب نوعها  شبه الكتابة الإمشئية ) ( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء104الجدول رقم )

 الثالثة )م.م( لدى الحالة 
 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

 45.76 27 الحذف

 20.33 12 الإضافة 

 32.20 19 الإبدال 

 1.69 01 القلب 

 99.98 59 المجموع 

سجلتها الحالة   والقلب التيعن نسب أخطاء الحذف، الإبدال، الإضافة    (104)ي علغ الجدول رقم  
مرة،   (27)الكثر انتشاراً، فتكررت    الحذفأخطاء    الكلمات، فكانت   شبه   لقوائم  كتابتها( خشل  م.م )

( 19)، أي  %(32.20)، بنسبة بلغت الأبدال، تلتها أخطاء مصدرها  %(45.76)بم مقابل نسبة قدرت  
، أما %(20.33)تكرار، و جدت أخطاء الإضافة، فحازت على نسبة    (12)خطأ. وبعدد أقل قدر بم  
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ومنه كان    %(، وهذا لأرتكاب الحالة لخطأ فقط.1.92أخطاء القلب فنسعتها كانت قليلة قدرت بم )
 ( خطأ. 59عدد الخطاء مجتمعة هو ) 

كلمات( حسب شبه الكتابة الإمشئية ) ( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء105الجدول رقم )
 مستواها لدى الحالة الثالثة )م.م( 

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

 50.84 30 الصوائت

 49.15 29 الصوامت

 99.99 59 المجموع 

التي   الصامتية  والصائتية  ( أن الخطاءم.م شحظ من خشل الجدول أعشه الخاص بم الحالة )ي      
الصوائت.  الحالة  إمشءظهرت في   بفارأ خطأ واحد لصالح  الكلمات، كانت متقاربة    حيث   لشبه 

 خطأ.( 29)أي  %(49.15)بلغت    والتي الصوامتخطأ، ثم ( 30)أي  %(50.84)بم    تهابلغت نسع
 الحالة الرابعة )أ.ق(:  1-7-2-4

الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة  ( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء الإمشئية 106الجدول رقم )
 الرابعة )أ.أ(

 مستوى الخطء نوع الخطء   الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

يَخ   الصوامت  حذف صَ  صَق    الصوامت  ابدال بطَيخ   مَط 

 مختلط  مختلط  ديب   ثِيَاب   مختلط  مختلط  شَاض   جَاظ  

 مختلط  مختلط  لزََلن زَل زَل     أدَ   أدَ  

 مختلط  حذف زُش   زُجَاش   الصوامت  قلب فس سُف  

يضُ  مختلط  مختلط  لح رِيخ    مختلط  مختلط  أيَد  أمَ 

 مختلط  قلب سيحَاب   حَاسِيب   الصوامت  ابدال سوء  سُوك  

 الصوامت  ابدال كَمامة   قمَُابَة   مختلط  مختلط  عَعسَلَ  عَصَل  

 مختلط  مختلط  بَن جَل  بَاذنَ حَال   مختلط  ابدال خُودَ  غُود  

 مختلط  مختلط  خَرنانة   حِزَانَة   مختلط  مختلط  رَتاَعي  رَاكِي

 مختلط  مختلط  أثاَلَ  ثلََاصَة   مختلط  مختلط  ضَر ذاَر  

 مختلط  حذف تفُة   مَكَتوُفَة     مِين   مِين  

شُ   مختلط  مختلط  عَنم  مَمَنوُع   مختلط  حذف وش  ضَو 

 

 



 

299 
 

كلمات( حسب نوعها  شبه الكتابة الإمشئية ) ( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء107رقم )الجدول 
 لدى الحالة الرابعة )أ.أ(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

2847.45الحذف

0813.55الإضافة

2033.89الإبدال

035.08القلب

 99.97 59 المجموع 

الجدول أعشه، الذي يوضح نوع الخطاء الفونولوجية التي ظهرت في كتابة  يشحظ من خشل  
الحالة )أ.أ( على مستوى الكلمات، فنجد أن معظمها كانت أخطاء من نوع الحذف حيث بلغ عددها 

،  %(33.89)خطأ وبنسبة    (20)، ثم تليها أخطاء الإبدال بتكرار بلغ  %(47.45)خطأ بنسبة    (28)
، وأخيراً أخطاء القلب التي حازت على أقل نسبة قدرت بم  %(13.55)بنسبة    بعدها أخطاء الإضافة

  خطأ. ( 59). ومنه كان المجموع الكلي للأخطاء  (03)، ب ثشث تكرارات %(5.08)
كلمات( حسب شبه الكتابة الإمشئية ) ( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء108الجدول رقم )

 الرابعة )أ.أ(مستواها لدى الحالة 
 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

2440.67الصوائت

3559.32الصوامت

 99.99 59 المجموع 

، الذي يوضح العرض الإحصائي الكمي لخطاء الكتابة  (107)حسب معطيات الجدول رقم  
)أ.أ  الحالة  عند  الكلمات  شبه  داخل  مستواها  حسب  مستوى الإمشئية  على  كانت  أبرزها  نجد   )

بلغت   بنسبة  بم  %(59.32)الصوامت  قدر  وبتكرار  مستوى (  35)،  على  الخطاء  وجاءت  خطأ، 
 خطأ. ( 24)، وبتكرار قدر بم  %(40.67)الصوائت أقل، حيث قدرت بنسبة 

 

 

 



 

300 
 

 الحالة الخامسة )م.ي(:  1-7-2-5
( يوضح نتائج التحليل النوعي للأخطاء الإمشئية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة  109الجدول رقم )

 (ي.م) الخامسة
 مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

يَخ   الصوامت  مختلط  قَصَص   صَق    مختلط  مختلط  مَاتبح  مَط 

 مختلط  ابدال تِيَامَ  ثِيَاب   الصوامت  حذف جَا  جَاظ  

 مختلط  مختلط  جِل سَال زَل زَل     أدَ   أدَ  

 مختلط  مختلط  سُشن  زُجَاش   الصوامت  إضافة سُفر سُف  

يضُ  الصوامت  حذف ري  رِيخ    مختلط  مختلط  أبَاصو  أمَ 

 مختلط  مختلط  يحَسب  حَاسِيب   الصوامت  إضافة سُومك  سُوك  

 مختلط  حذف قمَ  قمَُابَة   الصوامت  مختلط  سَل   عَصَل  

 مختلط  مختلط  بمَنل   بَاذنَ حَال   مختلط  مختلط  عُو  غُود  

 مختلط  مختلط  هِسَ  حِزَانَة   الصوامت  حذف رَا رَاكِي

 الصوامت  مختلط  لَاثَ  ثلََاصَة   مختلط  مختلط  درَ ذاَر  

 مختلط  مختلط  كُمة مَكَتوُفَة   مختلط  مختلط  مَلَ  مِين  

شُ   الصوامت  حذف مَنو  مَمَنوُع   مختلط  مختلط  أتاوسُ  ضَو 

 
كلمات( حسب نوعها  شبه الكتابة الإمشئية ) ( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء110الجدول رقم )

 (ي)م. الخامسةلدى الحالة 
 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

 46.57 34 الحذف

 13.69 10 الإضافة 

 35.61 26 الإبدال 

 4.10 03 القلب 

 99.97 73 المجموع 

سجلتها الحالة   والقلب التيعن نسب أخطاء الحذف، الإبدال، الإضافة    (110)ي علغ الجدول رقم  
( مرة، 34الكثر انتشاراً، فتكررت )   الحذف أخطاء    الكلمات، فكانتشبه  لقوائم    كتابتها( خشل  م.ش)

( 26)، أي  %(35.61)، بنسبة بلغت الأبدال، تلتها أخطاء مصدرها  %(46.57)بم مقابل نسبة قدرت  
 ا، أم%(13.69)تكرار، و جدت أخطاء الإضافة، فحازت على نسبة  (10) خطأ. وبعدد أقل قدر بم 
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، وهذا لأرتكاب الحالة لثشثة أخطاء فقط.  %(4.10)أخطاء القلب فنسعتها كانت قليلة قدرت بم     
 خطأ.  (73)ومنه كان عدد الخطاء مجتمعة هو 

كلمات( حسب شبه الكتابة الإمشئية ) ( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء111الجدول رقم )
 مستواها لدى الحالة الخامسة )م.ي(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

2838.35الصوائت

4561.64الصوامت

 99.99 73 المجموع 

(  111)حسب العرض الكمي لخطاء الكتابة الإمشئية حسب مستواها الذي ي ظهره الجدول رقم  
)م.ي بالحالة  مستوى الخاص  على  منها  أكثر  الصوامت  مستوى  على  الخطاء  نسبة  فكانت   ،)

، أما مستوى الخطأ %(61.64)الصوائت. حيث حاز مستوى الخطأ الصامتي على نسبة قدرت بم  
 .%(38.35)الصائتي فتحصل على نسبة 

 الحالة السادسة )ل.ق(:  1-7-2-6
للأخطاء الإمشئية الفونولوجية )شبه كلمات( عند الحالة  ( يوضح نتائج التحليل النوعي 112الجدول رقم )

 السادسة )ل.أ( 
 مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة مستوى الخطء نوع الخطء الاستنساخ  الكلمة

يَخ   الصوامت  ابدال أك صَق    الصوامت  حذف مَيَخ  مَط 

 كختلط  مختلط  ييَب  ثِيَاب   مختلط  مختلط  أد  جَاظ  

 الصوامت  ابدال زَلزَن زَل زَل   الصوائت  إضافة أاَد   أدَ  

 مختلط  مختلط  زَشَو  زُجَاش   الصوامت  إضافة إسُف سُف  

يضُ  مختلط  حذف ر رِيخ    مختلط  مختلط  بِضَا  أمَ 

 مختلط  قلب سيحَاب   حَاسِيب   مختلط  مختلط  توتقَ  سُوك  

 مختلط  مختلط  قلَم قمَُابَة   مختلط  مختلط  سعل عَصَل  

 مختلط  حذف بلَ بَاذنَ حَال   الصوامت  ابدال غُولُ  غُود  

 مختلط  مختلط  حَنا  حِزَانَة   مختلط  مختلط  رُوك رَاكِي

 مختلط  مختلط  تلََصن  ثلََاصَة   الصوامت  مختلط  رَدان ذاَر  

 مختلط  مختلط  تمَفن  مَكَتوُفَة   الصوائت  حذف مَن  مِين  

شُ   مختلط  مختلط  مامنح  مَمَنوُع   الصوامت  ابدال توَج  ضَو 
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كلمات( حسب نوعها  شبه الكتابة الإمشئية ) ( يوضح العرض الأحصائي الكمي لخطاء113الجدول رقم )
 لدى الحالة السادسة )ل.أ(

 النسبة المئوية  العدد )التكرار( نوع الخطأ 

3250.79الحذف

0609.52الإضافة

2234.92الإبدال

034.76القلب

 99.99 63 المجموع 

يشير الفحص الكمي للأخطاء المرتكبة من طرف الحالة )ل.أ( أثناء كتابتها لقوائم شبه الكلمات،  
الحذف، الإبدال، الإضافة والقلب.   ناتجة عن  حيث كان مجموعها  إلى أن مصدر هذه الخطاء 

خطأ بنسبة   (32)خطأ. وتفصيش أكثر في عدد ونسب كل شكل، نجد الحذف بأكعر تكرار بلغ    (63)
أخطاء  (  06)، ثم الإضافة بتكرار  %(34.92)خطأ بنسبة  (  22)، بعدها الأبدال بتكرار  %(50.79)

 ( أخطاء. 03، أي )%(4.76)، وأخير وبأقل نسبة بلغت %(09.52)بنسبة 
كلمات( حسب شبه الكتابة الإمشئية ) لأحصائي الكمي لخطاء( يوضح العرض ا114الجدول رقم )

 مستواها لدى الحالة السادسة )ل.أ( 
 النسبة المئوية  العدد )التكرار( مستوى الخطأ 

2946.03الصوائت

3453.96الصوامت

 99.99 63 المجموع 

يشحظ من خشل الجدول أعشه الخاص بم الحالة )ل.أ( أن الخطاء الصامتية والصائتية التي       
بم   الصوامت  على مستوى  الخطاء  نسبة  بلغت  كالتالي،  كانت  الكلمات،  لشبه  كتابته  في  ظهرت 

(53.96( أي  بلغت )%34(  والتي  الصوائت  على مستوى  الخطاء  ثم  خطأ،  أي 46.03(   )%
 ( خطأ. 29)

الإمشئية  أظ للأخطاء  النوعي  بالتحليل  الخاصة  الجداول  ضمن  الموضحة  النتائج  هرت 
الموصوفة والمتعلقة بكتابة الكلمات وأشباه  المهام  فيالفونولوجية المرتكبة من طرف مجموعة الدراسة  

بالعرض الأحصائي  ، وأيضاً الجداول الخاصة  (94)و (  91)،  (88)،  (85)،  (82)،  (79)،  الكلمات
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بالعرض الأحصائي الكمي لنفس الخطاء حسب الخاصة  الكمي لهذه الخطاء حسب نوعها، وأخيرا  
، أنه ليس هناك فرقاً ملحوظاً بين طعيعة الخطاء الإمشئية المرتكبة من قعل مجموعة الدراسة مستواها

ولة حيث خضعت الكلمات المكتوبة من قعل كل حالة لتحليل نوعي لغرض تصنيفها إلى أنها مقع 
فونولوجيا أو غير مقعولة. فإذا أمكن التعرف على الكلمة التي بها أخطاء إمشئية من خشل نطقها، 
فتعتعر مقعولة من الناحية الفونولوجية، إذا كان نطقها مخالفاً للكلمة المستهدفة، فهذا أمر غير مقعول  

كعيراً من الخطاء الإمشئية من من الناحية الفونولوجية. ووفقاً لهذا التصنيف أنتجت الحالأت عدداً 
تم  لذلك  فونولوجيا.  مقعولة  ذات طعياية غير  في معظمها،  الخطاء  فكانت  الفونولوجية.  الناحية 

 التركيز على أخطاء هذه الفئة فقط، وتجاهل الفئات الصرفية والنحوية والمعجمية لقلتها. 
طاء الإضافة والقلب، كما يتعين  تم الإبشغ عن أخطاء الأستعدال والحذف أكثر انتشاراً من أخ 

من خشل التحليل النوعي والكمي للأخطاء الإمشئية، الذي تمثله الجداول أعشه، فهناك تنوع في  
استخدام الخطاء الفونولوجية. فنجد لجوء الحالأت لأستعمال الأبدال بنسبة كعيرة حيث حملت أخطاء 

بصامتة صامتة  كاستعدال  وأشكال  أنواع  عدة  أي   الأبدال  النطق  وطريقة  مخرج  مختلفة عنها في 
النطق   في مخرج  تشترك معها  بصامتة  صامتة  واستعدال  الفونولوجية،  الصفات  في  مختلفة عنها 
أخرى  بصامتة  صامتة  باستعدال  صحيح  والعكس  الفونولوجية،  الصفات  في  عنها  تختلف  ولكنها 

وفيما يلي سنعرض   .لفونولوجية تختلفان في مخرج النطق ويشتركان في صفة أو أكثر من الصفات ا
 بعض النماذج للأخطاء المرتكبة من طرف مجموعة الدراسة: 

 الحالة الأولى )س.ق(: 
حيث تم التعويض على مستوى الصامتان /أ/ و/ل/، وكان بتعديل الصامت   ،[ كَمَم  ش بم ]  قَلَم    ش

الحنك، ولكنهما يشتركان أ/ بم الصامت /ك/ حيث تم تأخير مخرج النطق، من اللهاة إلى أقصى  /
في سمة الأنفجار والهمس. كما حدث الأبدال على مستوى الصامت /ل/ بم /م/، الصامتان مختلفان 
من حيث مخرج النطق، والصفات الفنولوجية، حيث أن الصامت /ل/ صامت جانعي أسناني لثوي 

ابدال كلمة شدِيكْش  و /م/ صامت أنفي شفوي ومنه تغيير مخرج النطق. ونفس التعليق ينطعق على  
 بم ]دِيقْ[، غير أن الحالة مارس الأستراتيجية العكسية، أي تقديم مخرج النطق. 

بم ]   ك وخ    ش بم /ه/ في نهاية الكلمة، مع العلم أن الصامتان لأ  [ك وه  ش  ، حيث تم تعويض /خ/ 
 خ/. /يختلفان سوى في كون أن أحدهما يصدر من الحنجرة /ه/ والآخر يصدر من أقصى الحنك  

  .ووسطها بدايتها الكلمة،  من موضعين التعويض مس ،  [ شَدَاع]بم   "جِذْع  "
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( الصامت /ز/ بم /س/، حيث أنهما يشتركان في الصفات ، استعدل )س.أ [سهَر ش بم ]  ز ه ور    ش
الصفيرية،   اللثوية،  الصوامت  من  كونهما  اعتبار  على  النطقي،  المخرج  في  وأيضاً  الفونولوجية 
التسريعية. غير أنهما يختلفان في حالة الوتار الصوتية في كون أن /ز/ مجهور /س/ مهموس، 

 . [سلسش بم ] زلزال شونفس التعليق ينطعق على المثال، 
]  أَثَاث    ش بم  الموضعين  [أَتَت  ش  وفي  موضعين،  الكلمة في  داخل  /ث/  الصامت  وجود  تكرر   ،

تعرض لشستعدال بالصامت /ت/، وبالتالي تم تعويض صفة الأحتكاكية بالأنفجارية، مع الأحتفاظ  
 بمخرج النطق السناني المهموس. 

، تعويض الصامت /ص/ بم /س/ في نهاية الكلمة، الصامتان قريبان فونولوجيا [ سَفْ ش بم ]  صَقْ   ش
حيث يشتركان في مخرج النطق كونهما من الصوامت اللثوية، الصفيرية، التسريعية ويختلفان في  
بعض الصفات كون أن الصامت /ص/ مفخم و /س/ غير مفخم. ونفس التعليق ينطعق على المثال، 

 . [عسلنش بم ] عَصَل   ش
، مارس )س.أ( خطء الأبدال بين صامتان قريبان فونولوجياً، كون أنهما من  ش بم ]شَدْ[جَاظ  ش

الصوامت الأحتكاكية الحنكية الأحتكاكية، غير أن إخراج صوت /ش/ يتطلب إشراك اللثة. لكنهما 
يختلفان في صفة الجهر والهمس، كون أن الصامت /ج/ يحمل صفة الجهر عكس الصامت /ش/  

 مل صفة الهمس. الذي يح 
، عندما استعدل الحالة الصامت /خ/ بم /غ/، فإنه جهر الصامت المهموس /خ/,  [راغْ ش بم ]  رِيخْ   ش

 رغم أن طريقة نطقهما متطابقة، فمخرجهما أقصى الحنك مع حدوث احتكاكاً. 
 الحالة الثانية )م.ش(: 

ويضها للصامت/ظ/ بم /ض/،  ، ارتكعت الحالة )م.ش( الخطأ في بداية الكلمة بتع[ضِلِ ش بم ]ظِلْ   ش
فمن دون التدقيق يعدو أن الصامتان متشابهان في كل السمات الفونولوجية والنطقية، غير أنهما لأ  
يشتركان سوى في خاصيتي الإطباأ والجهر ويختلفان في طريقة ومخرج النطق، حيث أن الصامت 

 . ظ/ احتكاكي بين أسناني بينما الصامت /ض/ لساني أسناني انفجاري /
، تم استعدال الصامت /أ/ بم /ف/، في بداية الكلمة حيث تم تقديم مخرج النطق.  [فَلَم  ش بم ]  قَلَم    ش

 والصفات الفونولوجية حيث أن /أ/ لهوي، انفجاري و /ف/ شفوي أسناني، احتكاكي. 
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]  ضِحْكَة    ش بم  اللثوية،  [دِحَكاة  ش  السنانية  الصوامت  إلى  ينتميان  صامتان  بين  الأبدال  كان   ،
 .  الأنفجارية والمصحوبة باهتزاز الوتار الصوتية. غير أن إنتاج الصامت /ض/ يصحبه تفخيم  

، وقع الأبدال ضمن وسط شبه الكلمة، على مستوى الصامتان /ر/ و /ي/،  [متبخ ش بم ]مَطيخ    ش
ت /ر/ بم /ت/ ومن خصائصها أنها يشتركان في طريقة ومخرج النطق  فأولًأ عوضت الحالة الصام

والصفات الفونولوجية، غير أنه خشل لإنتاج الصامت /ر/ تطغى صفة التفخيم والتي تميزه عن 
 الصامت /ت/. 

، وفي وضاية الأبدال هذه تم تعويض صامتة بصامتة مختلفة عنها من حيث  [ راكيش بم ]  راعي  ش
يشتركان في أي صفة فونولوجية. باعتبار أن الصمات /ك/ انفجاري أقصى   المخرج النطقي، ولأ

 حنكي مهموس والصامت /ع/ احتكاكي حلقي مجهور. 
 ز/ /، تم الأعتماد على تقديم مخرج النطق، لتعويض الصامت اللثوي  [ ذجاسش بم ]  زجاش  ش

الفونولوجية   ليتم الأحتفاظ ببقية الصفات  العين أسناني /ذ/.  لهما، أي الأحتكاكية مكان الصامت 
الصفات  في  متفقان  أنهما  حيث  الكلمة،  لخر  في  بم /س/  الصامت /ش/  ابدال  تم  كما  والجهر. 
الصوامت  النطق كونهما من  إلى حد ما في مخرج  أنهما متقاربان ويشتركان  الفونولوجية، وحتى 

 اللثوية، غير أن الصامت /ش/ يتطلب إشراك منطقة أدنى الحنك. 
 )م.م(:  الحالة الثالثة

، بعد مشحظة موضع الأبدال و جد أن الصامتان /ج/ و /ح/ مختلفان في  [ حبش بم ]   جب  ش
مخرج النطق، ولأ يشتركان في أي صفة من الصفات الفونولوجية، حيث يتميز كل منهما بأن /ج/ 

 صامت احتكاكي وسط حنكي مجهور و /ح/ صامت احتكاكي حلقي مهموس. 
المشحظ أن الصامتان /ز/ و /ت/ نجدهما من الناحية الإخراجية مختلفان ، من  [تتل ش بم ]  زلزل  ش

 في مخرج النطق ولأ يشتركان في أي صفة فونولوجية. 
، تشرك الصامتان /ر/ و /ص/ في صفتي التفخيم والهمس، لكن بالمقابل  [ ماصيخش بم ]   مطيخ   ش

وبال لثوي  أسناني  /ر/  الصامت  كون  النطق،  ومخرج  طريقة  في  /ص/ يختلفان  الصامت  مقابل 
 احتكاكي اثوي. 

 
 



 

306 
 

 الحالة الرابعة )أ.ق(:   
، لقد تم ابدال الصامت /ن/ بم /ب/، فهما لأ يشتركان سوى في صفة الجهر  [بايش بم ]   ناي  ش

وبالمقابل يختلفان في طريقة النطق من جهة فالصامت /ن/ أنفي أما الصامت /ب/ انفجاري، وفي 
 الصامت /ن/ أسناني لثوي والصامت /ب/ شفوي مزدوج. مخرج النطق من جهة أخرى حيث أن 

، حيث أنهما يشتركان في الصفات الفونولوجية وأيضاَ في المخرج النطقي،  [بناتورةش بم ]  بندورة ش
على اعتبار كونهما من الصوامت السنانية اللثوية، الأحتكاكية. غير أنهما يختلفان في كون أن 

 الصامت /د/ من الصوامت المجهورة وعكسه الصامت /ت/ من الصوامت المهموسة. 
الصامت /غ/ بصامت يحمل نفس الصفات الفونولوجية ومخرج  ، استعدل الحالة  [خود ش بم ]  غود  ش

 النطق، ألأ وهو الصامت /خ/. 
، وفي وضاية الأبدال هذه تم تعويض صامتة بصامتة مختلفة عنها من حيث  [ سوءش بم ]  سوك  ش

المخرج النطقي، لكنهما يشتركان في باقي الصفات الفونولوجية. باعتبار أن الصمات /ك/ انفجاري 
 مهموس والصامت /ع/ انفجاري أقصى حنكي مهموس.    أقصى حنكي

 الحالة الخامسة )م.ي(: 
. تعويض الصامت /ز/ بم /ج/، فهما صامتان يشتركان في صفة الأحتكاكية  [جلسان "بـ]زلزل  "

والجهر ولكنهما يختلفان في مخرج النطق.  أما خطء الأبدال الثاني فتعلق بتعويض الصامت /ز/  
تركان في مخرج الصوت والصفات الفونولوجية كونهما من الصوامت اللثوية بم /س/ فالصامتان يش

خشل   بينهما  الصوتية  الوتار  حالة  اختشف  المر من  يخلو  ذلك لأ  الأحتكاكية، رغم  الصفيرية 
 إخراجهما، حيث أن الصامت /ز/ يتميز بالجهر والصامت/س/ يتميز بالهمس. 

/م/ موضع الأبدال من الصوامت النفية المجهورة،    ، يعتعر الصامتان /ن/ و [مياش بم ]  ناي  ش
غير أنهما لأ يشتركان في مخرج النطق حيث أن الصامت /ن/ أسناني لثوي بينما الصامت /م/  

 شفوي مزدوج. 
، بداية تم تعويض /ه/ بم /ح/، مع العلم أن الصامتان لأ يختلفان سوا  [محنلتش بم ]  مهمشت   ش

الحنجرة /ه/ والخر من الحلق /ح/.  كما تم تعويض الصامت /م/     كون أن أحدهما ينطلق من  
 بم /ن/ في وسط الكلمة، وقد ذ كر في المثال السابق خصائص كل منهما. 
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 الحالة السادسة )ل.ق(:   
تم الأبدال بين الصامتان /ج/ و /ع/ على أساس التأخير في مخرج النطق    ،[ عذعش بم ] جذع  ش

باعتب  فيه،  يختلفان  بالنسبة الذي  أما  حلقي،  /ع/  والصامت  حنكي  وسط  /ج/  الصامت  أن  ار 
 للخصائص الفونولوجية الخرى فهي متشاركة. 

في هذا المثال تم ابدال /ل/ بم /ن/ وبما أن الصامت /ل/ جانعي أسناني  ،  [زلزن ش بم ]  زلزل  ش
الفونولوج  التعويض  مظاهر  فإن  مجهور،  لثوي  أسناني  أنفي  /ن/  والصامت  مجهور  بين  لثوي  ية 

الصامتان، تعين أن الأختشف بينهما مس طريقة النطق فقط، حيث أن انتاج الصامت /ن/ يتطلب 
احداث التنغيم المطلوب ععر التجويف النفي، أما الصمت /ل/ يتطلب ميكانيكية تسمح بخروج 

 الهواء عن طريق جانعي اللسان.
نسبة كعيرة حيث حملت هذه كما لأحظت الباحثة لجوء الحالأت لأستعمال حذف الصوامت ب 

الصوامت عدة أشكال تظهر من خشل المثلة المعروضة حيث سيتم التركيز على إظهار الصوامت 
)س.أ( في كلمة شمِصْبَاحش فأصبحت المحذوفة. كأخطاء حذف الحروف في أول الكلمة كالذي ارتكبه  

كةش إلى ]حَكة[. وأيضاَ ظهر ]صْبَاح[ بعد حذف ش الميمش، والذي ارتكعته )م.س( فحول كلمة شضِحْ 
بْش التي أصبحت ]ب[ وكلمة شأَبيش  هذا النوع لدى الحالة )ل.أ(، على سعيل المثال، في كلمة شج 
التي أصبحت ]بي[. أيضاَ تم تسجيل أخطاء حذف الحروف في وسط الكلمات، مثل الحذف الذي 

نْتَزَهش فأصبحت ]م نزه[. ولم يخلو المر من حذف الحرف الخير  مارسته الحالة )م.م( داخل كلمة شم 
من الكلمة، كما حدث داخل كلمة شك وخش بعد حذف الحالة )م.س( لحرف شالخاءش فأصبحت ]كو[. 
يشير التحليل إلى أن غالعية أخطاء الحذف كانت ضمن موضعين أو أكثر داخل الكلمة على سعيل  

 مَ[، شمِصْبَاحش أصبحت ]مبا[. المثال، شعَنْكَعوتش أصبحت ]عَنْ[، شم هْمَشتش أصبحت ]م هْ 
كانت أخطاء الإضافة أقل بكثير من أخطاء الأستعدال والحذف، فكانت معظمها إضافة حرف  

)م.م  الحالة  كتابة  كانت  المثال،  سعيل  فعلى  مختلفة.  مواضع  في  خاطئة،  واحد  ش  ظِلْ  ش  لكلمة   )
فبالإضافة إلى خطأ الأبدال الممارس في أول الكلمة و جد أيضاً خطأ إضافة حرف ش لش في وسط  

تش     حرفش  بإضافة  شعَصَاش  كلمة  إمشء  مع  الحالة  ارتكعته  النوع  ونفس  ]تِلَلْ[.  لتصبحت  الكلمة، 
في نهاية كلمة ش غَارْش مما جعلها تصبح فحولتها إلى ]عَتسَا[. وكإضافة الحالة )م.ش( لحرف ش التاءش  

حيث  الموضع،  نفس  وفي  الخطأ  نوع  نفس  )م.س(  الحالة  ارتكعت  الكلمة  لنفس  وكمثال  ]غَارتْ[ 
أضافت حرف ش النونش في اخر الكلمة ]غَارن[. أما الإضافات على مستوى بدايات الكلمات، فنجد 
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كلمة ذات معنى من خشل إضافة ش اللفش   مثشً أن الحالة )م.ش( حولت شبه الكلمة ش مِينْش إلى
فش فتحولت إلى   لتصبح ]أمينْ[، وهو نفس الحرف الذي أضافه )ل.أ( إلى بداية شبه الكلمة ش س 
ف[. وأيضاً على مستوى كلمة شط ولْش فكتعها كل من )أ.أ( و )ل.أ( بشكل خاطئ، مع اختشف  ]إس 

أي ]وت ول[ و )أ.أ( أضاف حرف ش الياءش   الحرفان المضافان حيث أن )ل.أ( أضاف حرف ش الواوش
 أي ]يَتولْ[. 

أما الخطاء الفونولوجية على مستوى الصوائت فانحصر بين الحذف، الأبدال والإضافة. ففيما 
نطق   يجعل  ما  حركات(  )بدون  الصوائت  جميع  حذف  إما  شكلين،  اتخذ  الصوائت  حذف  يخص 

رْطِي  في كلمة شالمكتوب معهماً، ومن المثلة على ذلك،   ، الحالة )س.أ( حذف جميع [ شررش بم ]  ش 
الحركات أثناء كتابة الكلمة، حيث تم حذف حركة الضمة من شالشينش في بداية الكلمة و شياءش المد 
القصيرة  بالصوائت  المر  تعلق  سواءً  المكتوب  من  الصوائت  بعض  وحذف  الكلمة.  نهاية  في 

تقصير الصوائت الطويلة. ومن المثلة على    )الحركات(، أو بالصوائت الطويلة )حروف المد( أي
وكْ شذلك،   كش بم ]  س  و[ قصيراً [ س  ، الحالة )س.أ(، حذف ش واوش المد مما جعل المقطع الولي ]س 

[، تعديل ، بحذف ش ياءش المد في وسط شبه [ من طرف الحالة )م.م( منش بم ]   مينْ   ش  الكلمة  شبه  ]س 
 ش ، وفي المثال،[ عَصش لتصبح ]  عَصَا  ش)أ.أ( في كلمة  الكلمة، وحذف شألفش المد من طرف الحالة  

، قصرت الحالة )م،س( المقطع الطويل بحذفها لم شياءش المد. كما مارست الحالة )م.م( [دك ش بم ]  دِيكْ 
ش بدون شألفش المد وأيضاَ بدون    رَاكِي  شحذف الصوائت الطويلة في موضعين، فكتعت شبه الكلمة  

 شياءش المد، أي ]رك[. 
الأبدال فظهر في بعض الصوائت واتخذ عدة أشكال، ففيما يخص الصوائت القصيرة فظهر  أما  

بأخرى متحركة مثل   الساكنة  بأخرى ساكنة، والصوامت  المتحركة  للصوائت  ابدالأت   ش على شكل 
ش بالضمة.[ت ل  ش بم ]   ط ولْ  الصوائت   وابدالأت   ، وفي هذا المثال يظهر استعدال شلْش بالسكون بم شل 

، فبغض النظر عن  [ نَوْم  ش بم ]   يَوْمَ   ش المتحركة بصوامت متحركة، على سعيل المثال، تم ابدال كملة  
 الأبدال الصامتي الواقع في بداية الكلمة، و جد تعويض شمَش بالفتحة بم ش م ش بالضمة في نهاية الكلمة. 

  ش  الحالة )م.ش( لشبه الكلمة  كما تعلقت أخطاء الإضافة بإضافة الصوائت الطويلة، مثل كتابة
 ، وكان بإضافة شألفش المد إلى المقطع القصير شعَش.  [ عَاصَل  ش بم ] عَصَل  

كما أن تحليل الكلمات التي بها أخطاء إمشئية، و جد أيضاَ أن الحالأت قد ارتكعوا عدة أشكال  
دالأت الحاصلة في  من الخطاء المتعلقة بالصوائت داخل نفس العنصر. على سعيل المثال، الأستع 
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ش بتعويض حركة الضمة بحركة الفتحة على الحرف شزش في بداية   كتابة الحالة )م.م( لكلمة شز ه ور 
ش بم شرْش  ش بالضمة بم شهَش بالفتحة مع حذف شواوش المد، وابدال التنوين لحرف شر  الكلمة، وتعويض ش ه 

وو جد أيضاً ابدال الحالة )س.أ(   ]زَهَرْ[.الساكنة في اخر الكلمة، وبذلك أصبحت الكلمة المكتوبة هي  
، من خشل تقصير المقطع الطويل شحَاش بحذف شألفش المد ليصبح [حَساب  ش بم ]  حَاسِيب    لشبه الكلمةش

شحَش، تعويض شياءش المد بم شألفش المد أي تعديل شسيش بم شساش في وسط الكلمة، وأخيراً تعويض التنوين 
ش في ش بم حركة الضمة شب    اخر الكلمة. شب 

تمثلت النتائج المتحصل عليها من طرف مجموعة الدراسة بالضايفة، ففيما يخص مهمة الكتابة  
الفونولوجي   القراءة والوعي  اختبار  نتائج  المتحصل عليها مقارنة مع  النتائج  لم تختلف  الإمشئية، 

الكلم وشبه  الكلمات  كتابة  )دقة  الأختبار  أبعاد  تطعيق  خشل  هذا من  ارتكعوا وتعين  أنهم  إذ  ات(، 
القراءة: الإبدال، الحذف، الإضافة وكذلك القلب،  أخطاء تمثلت في نفس المظاهر المشحظة في 
وبالتالي فالطفال الذين يعانون صعوبات في الترميز الفونولوجي أثناء معالجة الكلمات المرئية لديهم 

الكلمات   معالجة  أثناء  الإمشئي  الترميز  مستوى  على  مشحظة صعوبات  خشل  فمن  المسموعة، 
الوعي   اكتساب  ضعف  من  التأكد  تم  الإمشئية،  الكتابة  لمهام  الدراسة  مجموعة  لداء  الباحثة 
الفونولوجي لديهم ويتجلى ذلك من خشل نوعية الخطاء المرتكبة هذا ما يعين صعوبة قيام مجموعة  

 ية التحويل الفونولوجي الخطي. الدراسة بمهمة الكتابة الإمشئية بسعب عجزهم تطعيق استراتيج 
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 الاختبارات القبلية والبعدية لمجموعة الدراسة:  _ المقارنة بين نتائج 2
 المقارنة بين نتائج اختبار الوعي الفونولوجي القبلي والبعدي:   2-1
 الحالة الأولى )س.ق(:  2-1-1

الفونولوجي على الحالة الولى )س.أ(، تم التحصل  بعد التطعيق القعلي والبعدي لأختبار الوعي  
 على النتائج التالية المعينة في الجدول الموالي:  

(، يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الوعي الفونولوجي الخاص بالحالة الولى  115الجدول رقم )
 )س.أ(

القياس   القياس القبلي البعد/البند

 البعدي 

 13 06 / 21الذاكرة الصوتية  البعد الأول:

 02 01 الاحتفاظ بالأرقام 

 01 00 الاحتفاظ بالكلمات 

 10 05 الاحتفاظ بالجمل 

 08 04 / 12الوعي بالقافية  البعد الثاني:

 05 03 التعرف على القافية 

 03 01 إنتاج القافية 

 21 10 / 63الوعي المقطعي والفونيمي  البعد الثالث:

 04 02 المقاطع وعدها التعرف على 

 04 02 التعرف على الأصوات وعدها 

 05 02 دمج المقاطع 

 08 04 تجزئة المقاطع 

 14 06 / 18الوعي بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها مرتبة   البعد الرابع:

 05 03 التعرف على الصوت الأولي

 04 01 التعرف على الصوت الوسطي

 05 02 التعرف على الصوت النهائي

 09 01 / 18الوعي بالكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها  البعد الخامس:

 04 01 الحذف  

 02 00 الإضافة 

 03 00 الاستبدال 

 65 27 / 105 الدرجة الكلية:

 

( بعد فترة تطعيق أنشطة العرنامج التدريعي  يتعين من خشل نتائج الجدول أعشد أن الحالة )س.أ 
عرفت تحسناً ملحوظاً في مهام الوعي الفونولوجي وهذا التحسن ترجمته الدرجة الكلية لشختبار التي  
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القعلي   الأختبار  في  و (27/ 105)بلغت  يعكس  (  65/ 105)،  كعير  فارأ  وهو  البعدي،  الأختبار  في 
ع أبعاد وبنود الأختبار، وتععيراً عنها بالدرجات جاء التقدم الحاصل في المستوى. فمس التحسن جمي 

(، 21/08)، بعدما كانت  (21/13)الول المتعلق بمهام الذاكرة الصوتية بم    كما يلي: فعلى مستوى البعد
بم   قدرت  بدرجة  بالرقام  الأحتفاظ  بعند  كانت  (03/02)بداية  بعدما  الأحتفاظ (03/01)،  بند  ثم   ،

بم  (00/ 03) ، بعدما كانت  (01/ 03) بالكلمات بدرجة بلغت   بالجمل بدرجة قدرت  . وأخيراً الأحتفاظ 
بعدما وجد )س.أ( صعوبة كعيرة في مهمة إنتاج القافية حيث  (.  05/ 15) ، بعدما كانت  (10/ 15)

أنتج كلمة واحد فقط، لكن بعد التعرض للتدريب استطاع انتاج ثشث كلمات، أي بدرجة مقدرة بم 
وى بند التعرف على القافية تحول مستوى الحالة من المتوسط إلى الجيد، ، أما على مست (03/ 06)

. ومنه بلغت (06/03)، بعدما كانت  (06/05)حيث تحصل في القياس البعدي على درجة بلغت  
 .(06/04)بعدما كانت ( 12/08)الدرجة الكلية لبعد الوعي بالقافية إلى 

حسن فارتفعت الدرجة الكلية للبعد فعلغت  وعلى مستوى بعد الوعي المقطعي للكلمات، ظهر الت 
(36 /21) ( كانت  بعد  للبعد،  36/10،  التابعة  العنود  على  الحالة  أداء  بتحسن  ارتبط  فارتفاعها   ،)

(، تليها درجة بند التعرف على 06/05فجاءت نتيجة بند دمج الصوات كأعلى درجة وقدرت بم )
( لعند 18/08(، لكل بند، ثم درجة )06/04المقاطع وعدها وبند التعرف على الصوات وعدها بم )

 تجزئة المقاطع، وهي درجة متوسطة نوعاً ما. 
الحالة   تحصل  مرتبة،  بعضها  مع  الكلمات  أصوات  بتركيب  الوعي  لبعد  الول  التطعيق  في 

، (18/14)، أما في التطعيق الثاني فتحصل على درجة قدرت بم  (18/06))س.أ( على درجة بلغت 
على كل بند، فتعرف على الصوات الولية لخمسة (  06)ن الدرجة الكلية  حيث اقترب )س.أ( م

( 06/04)، وأربع أصوات وسطية في بند التعرف على الصوات الوسطية، أي  (06/05)كلمات، أي  
لكل بند. وأخيراً أصاب بتحديد خمس أصوات نهائية في بند التعرف على الصوات النهائية، أي 

(06 /05). 
الحا بلغت  وبعد تحصل  الوعي  (01/ 18)لة على درجة ضايفة  القعلي في بعد  ، في الأختبار 

بالكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها، تطور أداءه في الأختبار البعدي فعلغت الدرجة  
مهارتي  (09/ 18)إلى   ممارسة  بعد  الجديدة  الكلمات  إيجاد  استطاع  حيث  متوسطة  درجة  وهي   ،

،  ( 06/03)، في بند الإضافة وثشث كلمات، أي  ( 06/02)كلمتين، أي  الإضافة والأستعدال بمعدل  
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، أما فيما يخص بند الحذف ارتفعت الدرجة (12/00)في بند الأستعدال بعدما فشل تماماً قعلياً، أي  
 .(06/04)إلى  (06/01)من 

 الحالة الثانية )م.ش(:  2-1-2
الفونولوجي على الحالة الثانية )م.ش(، تم التحصل  بعد التطعيق القعلي والبعدي لأختبار الوعي  
 على النتائج التالية المعينة في الجدول الموالي:  

 (: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الوعي الفونولوجي الخاص بالحالة الثانية )م.ش( 116الجدول رقم )
القياس   البعد/البند

 القبلي

القياس  

 البعدي 

 16 09 / 21الذاكرة الصوتية  البعد الأول:

 03 01 الاحتفاظ بالأرقام 

 02 01 الاحتفاظ بالكلمات 

 11 07 الاحتفاظ بالجمل 

 10 08 / 12الوعي بالقافية  البعد الثاني:

 06 04 التعرف على القافية 

 04 02 إنتاج القافية 

 27 11 / 63الوعي المقطعي والفونيمي  البعد الثالث:

 05 02 المقاطع وعدها التعرف على 

 05 02 التعرف على الأصوات وعدها 

 04 03 دمج المقاطع 

 13 04 تجزئة المقاطع 

 15 07 / 18الوعي بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها مرتبة   البعد الرابع:

 06 03 التعرف على الصوت الأولي

 04 02 التعرف على الصوت الوسطي

 05 02 التعرف على الصوت النهائي

 11 03 / 18الوعي بالكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها  البعد الخامس:

 04 01 الحذف  

 04 01 الإضافة 

 03 01 الاستبدال 

 79 38 / 105 الدرجة الكلية:

    

( من خشل إجراء تقييم للوعي الفونولوجي  يوثق الجدول أعشه التقدم الحاصل لدى الحالة )م.ش
قعل وبعد التدريب المقترح، فبعدما ساهمت النتائج القعلية في تحديد مدى الصعوبات التي تواجهها 
درجة  فكانت  والنقص،  الضعف  لجوانب  التدريعي  التدخل  جاء  الفونولوجي،  الوعي  مجالأت  في 
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على قدرة الحالة من الأستفادة، إذ ما تم مقارنتها ، وهذا يدل  (105/79)الأكتساب جيدة قدرت كمياً بم  
 . (38/ 105)بدرجة التطعيق الول 

عدد   على  واستناداً  الأختبار،  وبنود  التطعيقين لبعاد  درجات  بين  التحسن  فواأ  يخص  ففيما 
الإجابات الصحيحة في مجموعة مهام أبعاد الوعي المقطعي والفونيمي التي وصلت إلى درجة بلغت 

فاستطاعت الحالة تحديد جميع المقاطع الخاصة بأربعة كلمات بالتتابع من خشل نطقها .  (27/ 36)
( 06/05)وبالمقابل حازت الحالة على درجة  (،  18/13)ومنه تحصلت على درجة   لهم في بند التجزئة

في المهمة التي تقتضي تكوين الكلمات في بند الدمج المقطعي. أما مهمة عد المقاطع والصوات  
، وللتذكير فإن النتائج القعلية كانت (06/05)بعد التعرف عليها داخل الكلمات فنال كل منهما درجة 

 والي.على الت (  06/02)و (  02/ 06)،  (06/03)،  (18/04)تشير إلى مستويات منخفضة من الداءات  
كما أن الفارأ بين الداء القعلي والبعدي في بعد الوعي بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها،  

، فهذا الأرتفاع حصل بفعل  (18/15)درجات لصالح الداء البعدي بدرجة بلغت  (  8)يقدر بثمانية  
ة على ذلك زيادة وعي الحالة بالتركيب التسلسلي داخل الكلمات )بداية_ وسط_ نهاية( فعرهنت الحال

، في بند التعرف على الصوت الولي، بعدما كانت مقدرة بم  (06/06)بتحصلها على الدرجة الكاملة 
، في بند التعرف على الصوت (06/05). واقترابها بفارأ درجة واحدة من الدرجة الكلية أي  (03/ 06)

 . (06/02)، بعدما كان  (105/79)، وبفارأ درجتين عن الدرجة الكلية أي  (06/02)النهائي بعدما كان  
، في الأختبار القعلي في بعد الوعي  (03/ 18)وبعد تحصل الحالة على درجة منخفضة قدرت بم 

إلى درجة   البعدي  أداءها في الأختبار  فيها تطور  الحروف  تغيير أوضاع أصوات  بالكلمات عند 
ممارسة مهارتي  ، وهي درجة فوأ المتوسطة، حيث استطاعت إيجاد الكلمات الجديدة بعد  (11/ 18)

، في بند الأستعدال. (06/03)، وثشث كلمات، أي  (06/04)الحذف والأضافة بمعدل أربع كلمات، أي  
، في العنود (18/01)بعدما عرفت فششً أدائياً خشل التطعيق الولي الذي توحد بدرجة واحدة أي  

 الثشثة على حد سواء. 
افية نظراً للتقارب بين درجتي القياس الول  استقرت نتائج الحالة )م.ش( على بعد الوعي بالق

، وهذا راجع إلى تقارب النتائج في بندي البعد، فكانت (12/10)فأصبحت  ( 12/08)والثاني، فكانت 
في بند إنتاج القافية (  06/02)، وكانت  (06/06)في بند التعرف على القافية، فأصبحت  (  04/ 06)

ش( لأستغشل الذاكرة واضحاً في بند الأحتفاظ بالرقام، . كما جاء اتقان الحالة )م. (06/04)فأصبحت  
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، وللتذكير (21/16)الأحتفاظ بالكلمات والأحتفاظ بالجمل، حيث كان مجموع الدرجات لهذه العنود هو  
 .(21/09)كان مجموع الدرجات القعلية لهذه الخيرة هو  

 الحالة الثالثة )م.م(:  2-1-3
لأختبار الوعي الفونولوجي على الحالة الثالثة )م.م(، تم التحصل  بعد التطعيق القعلي والبعدي  

 على النتائج التالية المعينة في الجدول الموالي:  
(: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الوعي الفونولوجي الخاص بالحالة الثالثة  117الجدول رقم )

 )م.م( 
القياس   البعد/البند

 القبلي

القياس  

 البعدي 

 13 08 / 21الذاكرة الصوتية  البعد الأول:

 02 01 الاحتفاظ بالأرقام 

 02 01 الاحتفاظ بالكلمات 

 09 06 الاحتفاظ بالجمل 

 10 03 / 12الوعي بالقافية  البعد الثاني:

 06 03 التعرف على القافية 

 04 00 إنتاج القافية 

 26 07 / 63الوعي المقطعي والفونيمي  البعد الثالث:

 05 01 التعرف على المقاطع وعدها 

 04 02 التعرف على الأصوات وعدها 

 05 01 دمج المقاطع 

 12 03 تجزئة المقاطع 

 15 02 / 18الوعي بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها مرتبة   البعد الرابع:

 06 01 التعرف على الصوت الأولي

 04 00 التعرف على الصوت الوسطي

 05 01 النهائيالتعرف على الصوت 

 13 01 / 18الوعي بالكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها  البعد الخامس:

 05 01 الحذف  

 04 00 الإضافة 

 04 00 الاستبدال 

 77 21 / 105 الدرجة الكلية:

 

المقارنة الحاصلة بين استجابات الحالة )م.م نتائج  لتعليمات اختبار الوعي  من خشل قراءة   )
الفونولوجي خشل التطعيقين القعلي والبعدي، استناداً إلى عدد الإجابات الصحيحة فيهما. تعين بشكل  
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واضح أن الإخفاقات الحاصلة من قعل الحالة قعل تطعيق أنشطة العرنامج التدريعي عليها تحولت 
ا يدل إلى وصول الحالة إلى المستوى إلى استجابات ناجحة بعد تعرضها للتدريب الفونولوجي، وهذ

الذي تتصور فيه الوحدات الفونولوجية بشكل مستقل.  فهذا المستوى ساهم في حصول الحالة على  
فهي حاصل الدرجات الرئيسية المتحصل عليها في أبعاد الأختبار،  (  105/77)درجة جيدة قدرت بم  
بم   الصوتية  كانت  (21/13)الذاكرة  بعدما  بم  الو   (،21/08)،  بالقافية  كانت  (10/ 12)عي  بعدما   ،

، الوعي بتركيب أصوات (36/07)، بعدما كانت  ( 36/26)، الوعي المقطعي والفونيمي بم  (03/ 12)
، وأخيراً الوعي بالكلمات عند تغيير (18/02)، بعدما كانت  (18/15)الكلمات مع بعضها مرتبة بم  

. وهي بدورها مجموعة من الدرجات (18/01)، بعدما كانت  (18/13)أوضاع أصوات الحروف فيها بم  
 المتحصل عليها من قعل الحالة على العنود الفرعية لهذه البعاد فجاءت كما يلي: 

بعدما كانت    (،03/02)البعد الول: الذاكرة الصوتية، بداية بعند الأحتفاظ بالرقام بدرجة قدرت بم  
وأخيراً الأحتفاظ  (.  01/ 03)، بعدما كانت (03/02)، ثم بند الأحتفاظ بالكلمات بدرجة بلغت  (01/ 03)

 .(15/06)، بعدما كانت  (09/ 15) بالجمل بدرجة قدرت بم 
، بعدما كانت  (06/06)البعد الثاني: الوعي بالقافية، بداية بعند التعرف على القافية بدرجة بلغت  

 (.06/00)بعدما كانت ( 06/04)، ثم إنتاج القافية بدرجة قدرت بم (03/ 06)
البعد الثالث: الوعي المقطعي والفونيمي: بداية بعند التعرف على المقاطع وعدها بدرجة قدرت  

بعدما (  06/04)، ثم بند التعرف على الصوات وعدها بدرجة بلغت  (01/ 06) بعدما كانت    (06/05)بم  
بلغت  (،  06/02)كانت   المقاطع بدرجة  التجزئة (06/01)بعدما كانت  (  06/05)ودمج  بند  ، وأخيراً 

 .(18/03)بعدما كانت  ( 18/12)بدرجة قدرت بم 
رتبة، بداية بعند التعرف على الصوت البعد الرابع: الوعي بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها م

، ثم بند التعرف على الصوت الوسطي بدرجة (06/01)بعدما كانت    (06/06)الولي بدرجة بلغت  
كانت  (  06/04)بلغت   بم (  06/00)بعدما  قدرت  بدرجة  النهائي  الصوت  على  التعرف  بند  وأخيرا 

 .(06/01)بعدما كانت ( 05/ 06)
عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها، بداية بعند الحذف  البعد الخامس: الوعي بالكلمات  

بعدما كانت  (06/04)، ثم بند الإضافة بدرجة قدرت بم (06/01)بعدما كانت  (06/05)بدرجة بلغت 
 . ( 06/00)بعدما كانت ( 06/04)وأخيراً بند الأستعدال بدرجة بلغت ( 00/ 06)
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 الحالة الرابعة )أ.ق(:  2-1-4

القعلي والبعدي لأختبار الوعي الفونولوجي على الحالة الرابعة )أ.أ(، تم التحصل  بعد التطعيق  
 على النتائج التالية المعينة في الجدول الموالي:  

 (: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الوعي الفونولوجي الخاص بالحالة الرابعة )أ.أ( 118الجدول رقم )
القياس   البعد/البند

 القبلي

اس  القي

 البعدي 

 14 08 / 21الذاكرة الصوتية  البعد الأول:

 03 02 الاحتفاظ بالأرقام 

 02 01 الاحتفاظ بالكلمات 

 09 05 الاحتفاظ بالجمل 

 07 03 / 12الوعي بالقافية  البعد الثاني:

 04 03 التعرف على القافية 

 03 00 إنتاج القافية 

 25 08 / 63والفونيمي الوعي المقطعي  البعد الثالث:

 04 01 التعرف على المقاطع وعدها 

 05 03 التعرف على الأصوات وعدها 

 04 02 دمج المقاطع 

 12 03 تجزئة المقاطع 

 15 04 / 18الوعي بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها مرتبة   البعد الرابع:

 06 03 التعرف على الصوت الأولي

 04 01 التعرف على الصوت الوسطي

 05 00 التعرف على الصوت النهائي

 11 03 / 18الوعي بالكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها  البعد الخامس:

 03 02 الحذف  

 04 01 الإضافة 

 04 00 الاستبدال 

 72 26 / 105 الدرجة الكلية:

 

( بعد التعرض للتدريب على أنشطة  نتائج الحالة )أ.أ   (118)يعين لنا من خشل الجدول رقم  
القياس  تطعيق  بعد  الفونولوجي  للوعي  الكلية  الدرجة  في  ارتفاعاً  عرفت  حيث  التدريعي،  العرنامج 

، مما يفسر (105/72)إلى درجة  (  105/26)الثاني، والتي تطورت بفارأ كعير من درجة قدرت بم  
 تحسناً ملحوظاً في مهام الوعي الفونولوجي. 
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التحسن   يلي: فعلى  فجاء  بالدرجات جاءت كما  وتععيراً عنه  أبعاد وبنود الأختبار،  في جميع 
إلى  للبعد  الكلية  الدرجة  فارتفعت  التحسن،  للكلمات تحقق  المقطعي والفونيمي  الوعي  بعد  مستوى 

، فارتفاعها ارتبط بتحسن أداء الحالة على العنود التابعة للبعد فجاءت (36/08)بعدما كانت  (  25/ 36)
، تليها درجة العندين الخاصين (06/05)بند التعرف على الصوات وعدها كأعلى درجة قدرت بم    نتيجة

لعند تجزئة    (18/12)لكل بند، ثم درجة    (06/04)بالتعرف على المقاطع وعدها ودمجها بدرجة بلغت  
 المقاطع وهي درجة فوأ المتوسط. 

ختبار القعلي لبعد الوعي بالكلمات  في الأ  (18/03)بعد تحصل الحالة على درجة ضايفة قدرت بم  
، (18/11)عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها، تطور أدائها في الأختبار البعدي إلى درجة  

الإضافة  مهارتي  ممارسة  بعد  الجديدة  الكلمات  إيجاد  )أ.أ(  استطاع  حيث  متوسطة  درجة  وهي 
الإضافة والأستعدال على حد  في بند    (06/04)والأستعدال بمعدل أربع كلمات من أصل ستة، أي  

قعلياً بدرجة   فيهما  تماماً  بعدما فشل  بند (  06/01(، )06/01)سواء،  أما فيما يخص  التوالي.  على 
 (.06/03)إلى ( 06/02)الحذف، ارتفعت النتيجة بدرجة واحدة من 

بلغت   درجة  على  الحالة  تحصلت  درجة  (  18/04)وأيضاً  وعلى  لشختبار  الول  التطعيق  في 
في التطعيق الثاني لشختبار على مستوى بعد الوعي بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها  (15/ 18)

الكلية   الدرجة  على  لتحصلها  وهذا  بعدما   (06/06)مرتبة،  الولي  الصوت  على  التعرف  بند  في 
تحصل على نصفها في القياس القعلي، وأيضاً تعرف )أ.أ( على الصوات النهائية لخمس كلمات 

فهو يعتعر تحسناً جيداً مقارنة بالفشل التام في المهمة قعل التعرض للتدريب، وأيضاً ،  (06/05)أي  
أي  الوسطي  الصوت  التعرف على  بند  أربع أصوات وسطية في  التعرف بشكل صحيح على  تم 

 بزيادة تقدر بثشث درجات.  (06/ 04)
لعند التعرف على    وفيما يخص بعد الوعي بالقافية فأدت الحالة بشكل متوسط خشل التطعيقين

لكن في مهمة إنتاج القافية (.  06/04)إلى درجة  (  06/03)القافية بفارأ درجة واحدة، من درجة بلغت  
واجهت الحالة صعوبة كعيرة حيث أنها لم تستطع إنتاج أي كلمة، لكن بعد التعرض للتدريب تحصلت 

 (.06/03)على درجة بلغت 
فجاءت   والجمل  الكلمات  بالرقام،  الأحتفاظ  على  القدرة  أيضاً  التحسن  مس  الأبعاد،  وكباقي 

المسجلة كالتالي:   بم    (15/09)و    ( 03/02)،  (03/03)الدرجات  للبعد ككل  (  21/14)بمجموع قدر 
 (. 21/08))الذاكرة الصوتية( بعدما كانت درجة البعد الولية تقدر بم 
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 الحالة الخامسة )م.ي(:  2-1-5
بعد التطعيق القعلي والبعدي لأختبار الوعي الفونولوجي على الحالة الخامسة )م.ي(، تم التحصل  

 في الجدول الموالي:  على النتائج التالية المعينة 
(: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الوعي الفونولوجي الخاص بالحالة الخامسة  119الجدول رقم )

 )م.ي(
القياس   البعد/البند

 القبلي

القياس  

 البعدي 

 11 04 / 21الذاكرة الصوتية  البعد الأول:

 01 00 الاحتفاظ بالأرقام 

 01 00 الاحتفاظ بالكلمات 

 09 04 الاحتفاظ بالجمل 

 08 01 / 12الوعي بالقافية  البعد الثاني:

 05 01 التعرف على القافية 

 03 00 إنتاج القافية 

 22 06 / 63الوعي المقطعي والفونيمي  البعد الثالث:

 05 00 التعرف على المقاطع وعدها 

 03 01 التعرف على الأصوات وعدها 

 04 01 دمج المقاطع 

 10 04 المقاطع تجزئة 

 12 02 / 18الوعي بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها مرتبة   البعد الرابع:

 05 2 التعرف على الصوت الأولي

 03 00 التعرف على الصوت الوسطي

 04 00 التعرف على الصوت النهائي

 10 00 / 18الوعي بالكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها  البعد الخامس:

 04 00 الحذف  

 04 00 الإضافة 

 02 00 الاستبدال 

 63 13 / 105 الدرجة الكلية:

 

( في جميع المهام الخاصة بالوعي  مدى تطور أداء الحالة )م.ي   (119)يعرض الجدول رقم  
الفونولوجي بعد التدريب بالعرنامج المقترح. فكان الفارأ بين الدرجتين الكليتين لشختبار بين القياسين 
القعلي والبعدي مفسراً لأرتقاء المعرفة الواعية والصريحة المعلنة على أن الكلمات مكونة من وحدات 

تقاء القدرة على التعرف على مختلف المركبات الفونولوجية صغيرة، وهي المقاطع، الفونيمات. وار 
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ومعالجتها: التعيين والتحديد، الحذف، الإضافة، الأستعدال، الدمج والتجزئة. وهذا ما ترجم كمياً على 
فقط. كما يتأكد (  105/13)بعدما كان    (105/63)اعتبار أن الحالة حازت على مجموع درجات قدر بم  

ذلك من خشل مقارنة درجات البعاد الرئيسية وبنودها الفرعية، فيظهر ذلك جلياً من خشل درجات 
بنود البعد الخير الوعي بالكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها، فالحالة تحسنت بشكل  

ية إلى درجات تقارب كعير جداً في القياس البعدي مما كانت في القياس القعلي من درجات صفر 
لكل (  06/04)الدرجات العليا، وهو ما تحصلت عليه أثناء تأدية مهام الحذف والإضافة بدرجة بلغت  

مهمة، لتبقى مهمة الأستعدال بحاجة لمزيد من التدريب، حيث جاء التحسن بمقدار ارتفاع درجان  
لي أصبح مجموع البعد ككل وبالتا(،  06/02)إلى درجة    (06/00)عما كان عليه، أي من درجة بلغت  

 .(18/10)يقدر بم  
الكلمات مع بعضها مرتبة تحسنت بمعدل ستة    تعين أيضاً أن مهام الوعي بتركيب أصوات 

درجة  (  06) من  للبعد  الكلية  الدرجة  ارتفعت  القعلي،  بالقياس  مقارنة  البعدي  القياس  في  أضعاف 
( 06/05)، وهي مجموع درجات العنود الفرعية وجاءت كالتالي، درجة  (18/12)إلى درجة    (02/ 18)

درجة   الولي،  الصوت  على  التعرف  ودرجة (  06/03)لعند  الوسطي  الصوت  على  التعرف  لعند 
(06 /04 .) 

ثشث    نفس ايجاد  من  )م.ي(  فتمكت  الإنتاج(،  )التعرف،  بالقافية  الوعي  مهام  شمل  التعليق 
بعدما كانت   (03/06)كلمات مماثلة لنفس قافية الكلمات المرجاية المستعملة في الأختبار، أي درجة  

 أيضاً مس التمكن القدرة على تحديد تماثل واختشف نهايات الكلمات وبالتالي  (،06/00)صفر، أي 
هذا ما تؤكده القيمة الإجمالية للوعي (.  06/05)تحقق ذلك في الدرجة المتحصل عليها والمقدرة بم  

 (. 12/01)والتي كانت منعدمة تقريبا، أي  (12/08)بالقافية التي بلغت 
كما بينت النتائج تراجعاً كعيراً للعجز التجزيئي والتركيعي الفونيمي والمقطعي لدى الحالة، فبعد  

بعدما   (36/22)دريب تحسن الداء المععر عنه بالدرجات، حيث تحصلت الحالة على درجة  تلقي الت 
 .(36/06)كانت قعل التدريب مقدرة بم  

أما على مستوى البعد الول الخاص بالذاكرة الصوتية، فالفرأ في القياسين كان واضحاً ولكنه  
ضئيل لصالح القياس البعدي، فجاءت الفروأ لكل بنود البعد بالترتيب كالتالي: الأحتفاظ بالرقام 

حتفاظ بالجمل وأخيراً بند الأ   (03/01)مقابل  (  03/01)، الأحتفاظ بالكلمات بم  ( 03/00)مقابل  (  01/ 03)
 . ( 15/09)مقابل  (04/ 15)
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 الحالة السادسة )ل.ق(:  2-1-6
بعد التطعيق القعلي والبعدي لأختبار الوعي الفونولوجي على الحالة السادسة )ل.أ(، تم التحصل  

 على النتائج التالية المعينة في الجدول الموالي:  
ي الوعي الفونولوجي الخاص بالحالة السادسة  (: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي ف120الجدول رقم )

 )ل.أ( 
القياس   البعد/البند

 القبلي

القياس  

 البعدي 

 12 04 / 21الذاكرة الصوتية  البعد الأول:

 02 01 الاحتفاظ بالأرقام 

 01 00 الاحتفاظ بالكلمات 

 09 03 الاحتفاظ بالجمل 

 05 01 / 12الوعي بالقافية  البعد الثاني:

 04 01 القافية التعرف على 

 01 00 إنتاج القافية 

 15 05 / 63الوعي المقطعي والفونيمي  البعد الثالث:

 03 01 التعرف على المقاطع وعدها 

 03 02 التعرف على الأصوات وعدها 

 03 00 دمج المقاطع 

 06 02 تجزئة المقاطع 

 12 05 / 18الوعي بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها مرتبة   البعد الرابع:

 04 02 التعرف على الصوت الأولي

 03 01 التعرف على الصوت الوسطي

 05 02 التعرف على الصوت النهائي

 10 01 / 18الوعي بالكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها  البعد الخامس:

 04 01 الحذف  

 04 00 الإضافة 

 02 00 الاستبدال 

 54 16 / 105 الدرجة الكلية:

 

( أن هناك فروأ واضحة في  استخلصت الباحثة من خشل المقارنة الكمية لنتائج الحالة )ل.أ 
أداء الحالة بين الفترة الولى )قعل تطعيق أنشطة العرنامج التدريعي( والفترة الثانية )بعد تطعيق أنشطة  
العرنامج التدريعي( تعرهن على زيادة قدرة الحالة تدريجياً سواء تعلق المر بالنتيجة الكلية المتحصل  
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درجة عن الأختبار الولي،  (  38)بفارأ  (  105/54)قدرة بم  عليها على اختبار الوعي الفونولوجي الم
 أو فيما يخص البعاد التي تخص مهارات المعالجة على مستوى الوحدات الفونولوجية. 

وبالتفصيل أكثر في توزيع درجات الحالة البعدية على مستوى كل بند من بنود البعاد الخمسة  
على مستوى بعد الوعي المقطعي والفونيمي للكلمات  (  36/15)يتضح أنها تحصلت على درجة بلغت  

، وهو فارأ يدل على نتائج أدائية دون المتوسط للحالة، فدرجة الحالة (36/05)بعدما كانت مقدرة بم  
الثشثة الولى  العنود  نتائج  توحدت  يلي،  تنازلياً كما  البعد جاءت مرتبة  بنود هذا  بند من  في كل 

لكل بند.  (،06/03)والصوات وعدها ودمج المقاطع( بتعادل درجاتها بقيمة  )التعرف على المقاطع
لكلمتان،   الصحيحة  بالتجزئة  مربوطاً  تقدماً  الحالة  فأحرزت  المقاطع  تجزئة  بعد  مستوى  على  أما 

 ، بمعدل درجة واحدة لكل مقطع. (18/06)فتحصلت على درجة بلغت 
واحدة في التطعيق الثاني لشختبار على   جةوأيضاً تحصل )ل.أ( على تقدير فوأ المتوسط بدر 

، بعدما  (18/10)مستوى بعد الوعي بالكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها أي درجة  
مكتسبة من بند حذف الوحدات (  18/01)تحصل على درجة ضايفة في التطعيق الول قدرت بم  

ستعدال والإضافة على غرار مهمة الصوتية وهذا يدل على عدم تمكن الحالة من ممارسة مهمة الأ
بلغت   التي تحصلت على درجة  المتحصل عليه من (06/01)الحذف  التدريب  تكثيف  بعد  ، لكن 

تعكس   مقعولة  درجات  إلى  المنخفضة  الدرجات  قلب  من  )ل.أ(  تمكن  التدريعي  العرنامج  أنشطة 
لمهمة (  06/02)لكل من مهمة الحذف والإضافة ودرجتان  (  06/04)التحسن، فتحصل على درجة  
 استعدال الوحدات الفونولوجية. 

في الأختبار القعلي على بعد الوعي  (  05/ 18) وبعد تحصل الحالة على درجة منخفضة بلغت  
بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها مرتبة، تطور أداءها في الأختبار البعدي إلى درجة قدرت بم 

على الصوات الولية لربع كلمات،  وهي درجة متوسطة، حيث استطاع )ل.أ( التعرف  (،  12/ 18)
وثشث أصوات وسطية بشكل صحيح في بند التعرف على الصوات الوسطية، أي (،  04/ 06)أي  

. وأخيراً أصاب بتحديد خمسة أصوات نهائية في بند التعرف على الصوات النهائية، أي (03/ 06)
(06 /05). 

الإخفاأ حينا تعلق المر بالإنتاج، حيث  وفيما يخص بعد الوعي بالقافية لأ تزال الحالة تواجه  
التعرض   بعد  حتى  القافية  إنتاج  بند  على  كلمات  ست  أصل  من  فقط  واحد  كلمة  إنتاج  استطاع 
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التحسن الدائي    (04/ 06) للتدريب. لكن في بند التعرف على القافية عكست الدرجة المتحصل عليها  
 (.06/01)ت بم بدرجة واحدة، أي إذا ما قورنت بالدرجة القعلية على الأختبار التي قدر 

مس التحسن أيضاً القدرة على الأحتفاظ بالرقام، الكلمات، والجمل فجاءت الدرجات المسجلة  
 للبعد ككل.  (21/12)بمجموع بلغ (، 15/09(، و) 01/ 03(، )03/02)كالتالي: 

 المقارنة بين نتائج اختبار القراءة القبلي والبعدي:   2_2
 )س.ق(: الحالة الأولى   2-2-1

بعد التطعيق القعلي والبعدي لأختبار القراءة على الحالة الولى )س.أ(، تم التحصل على النتائج  
 التالية المعينة في الجدول الموالي:  

 (: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في القراءة الخاص بالحالة الولى )س.أ(121الجدول رقم )

 القياس البعدي  القياس القبلي الأبعاد
 63 39 /80التسمية السريعة للحروف وحركاتها  البعد الأول:
 11 04 /24دقة قراءة الكلمات  البعد الثاني:
 09 03 /24دقة قراءة شبه الكلمات   البعد الثالث:
 30 10 /50الطشقة القرائية  البعد الرابع:

 03 01 /06الفهم القرائي  البعد الخامس:
 116 57 /184الكلية: الدرجة 

 التدريعي  العرنامج  أنشطة تطعيق فترة بعد )س.أ(    الحالة أعشه، يتعين أن  الجدول  نتائج  خشل من
 بلغت  التي لشختبار الكلية الدرجة  ترجمته التحسن في مهام القراءة، وهذا ملحوظا تحسنا عرفت

 يعكس  الدرجة في كعير  فارأ  القعلي، وهو  الأختبار في(  184/57)و  البعدي الأختبار في ( 184/116)
بعد التسمية السريعة للحروف وحركته، دقة قراءة الكلمات، دقة  في  التحسن فجاء مستوى التقدم،

وتععيراً عنها بالدرجات جاء كما يلي:   قراءة شبه الكلمات، بعد الطشقة القرائية وبعد الفهم القرائي. 
مية السريعة للحروف وحركاتها، ظهر التحسن فارتفعت الدرجة فعلى مستوى البعد الول المتعلق بالتس

 . (80/39)بعدما كانت ( 80/63)الكلية للبعد إلى 
في الأختبار القعلي لبعد دقة قراءة  (24/04)وبعد تحصل الحالة على درجة ضايفة قدرت بم  

وهي درجة متوسطة. وأيضاً   (24/11)الكلمات، تطور الداء بشكل ملفت في الأختبار البعدي بدرجة  
وعلى درجة   لبعد دقة قراءة شبه الكلماتفي التطعيق الول  (  24/03)تحصل )س.أ( على درجة  
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مستوى فأما في بعد الطشقة القرائية  سطة.  حيث اقترب من الدرجة المتو   في التطعيق الثاني،  (09/ 24)
 .(50/30)إلى المستوى الجيد بمدرجة ( 50/10)الحالة انتقل من الضايف، بلغت بدرجة  

مهمة الإجابة عن السئلة المتعلقة    س.أ( فيفواجه الحالة )  ،يخص بعد الفهم القرائي  وفيما
للتدريب تحسن صعوبة   بالنص التعرض  بعد  ، حيث استطاع الإجابة على سؤال واحد فقط، لكن 

 . ( 06/03) ستةمن أصل  أسئلة  ثشثةمستوى المهارة فاستطاع الإجابة على 
 الحالة الثانية )م.ش(:  2-2-2

بعد التطعيق القعلي والبعدي لأختبار القراءة على الحالة الثانية )م.ش(، تحصلنا على النتائج  
 ة المعينة في الجدول الموالي:  التالي 

 (: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في القراءة الخاص بالحالة الثانية )م.ش( 122الجدول رقم )

 القياس البعدي  القياس القبلي الأبعاد
 75 45 /80التسمية السريعة للحروف وحركاتها  البعد الأول:
 13 06 /24دقة قراءة الكلمات  البعد الثاني:
 14 06 /24دقة قراءة شبه الكلمات   البعد الثالث:
 35 15 /50القرائية الطشقة  البعد الرابع:

 04 02 /06الفهم القرائي  البعد الخامس:
 141 74 /184 :الدرجة الكلية

 
( من خشل التقييم القعلي والبعدي للقراءة، يوثق الجدول أعشه، التقدم الحاصل لدى الحالة )م.ش 

ممارسة  أثناء  تواجهها  التي  والصعوبات  الحالة  مستوى  تحديد  في  القعلية  النتائج  ساهمت  فبعدما 
مهارات القراءة، جاء التدخل التدريعي لجوانب الضعف والتراجع.  فكانت درجة الأكتساب جيدة جداً 

الأستفادة الحاصلة، إذا ما تم مقارنتها بدرجة التطعيق    وهذا يدل على(،  184/141)قدرت كمياً بم  
 (. 74/ 184)الولي لشختبار الذي تحصلت فيه على درجة قدرت بم 

السريعة   بالتسمية  المسمى  الول  البعد  ففي  الخمسة،  أبعاده  على مستوى  ذلك،  في  وتفصيشً 
(، ولكن بعد التعرض  80/45للحروف وحركاتها، فظهر مستواه متوسطاً عموماً حيث قدرت درجته بم )

(، وهي نتيجة تقارب الدرجة 80/75للتدريب ارتقى المستوى إلى تقديرٍ ممتازٍ بتحصلها على درجة ) 
 ( درجات فقط. 5الكلية للبعد بفارأ )
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نفس التعليق يشمل البعدين الثاني والثالث، المتعلقان بقراءة الكلمات وأشعهها، ففي القياس الولي  
، وحتى الدرجة البعدية (24/06)ش( على نفس الدرجة في البعدية والمقدرة بم  تحصلت الحالة )م. 

البعد المتعلق   ودرجة(  24/13)كانت متقاربة جدا، فدرجة البعد المتعلق بدقة قراءة الكلمات قدرت بم  
بم   الدقيقة والخالية من    (.24/14)قدرت  القراءة الجهرية الصحيحة  القدرة على  التمكن  وأيضاً مس 

الخطاء في وقت زمني محدد، وهذا ما تؤكده القيمة الإجمالية لبعد الطشقة القرائية التي قدرت بم  
ضايفة،  (35/ 50) كانت  والتي  الأستيعاب   (50/15)،  مهارة  أيضاً  التحسن  مس  البعاد  وكباقي 

 (. 06/02بم )وللتذكير فقد كانت درجة البعد الولية تقدر  (،  06/04)جاءت الدرجة المسجلة  القرائي، ف 
 الحالة الثالثة )م.م(:  2-2-3

بعد التطعيق القعلي والبعدي لأختبار القراءة على الحالة الثالثة )م.م(، تم التحصل على النتائج  
 التالية المعينة في الجدول الموالي:  

 (: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في القراءة الخاص بالحالة الثالثة )م.م( 123الجدول رقم )
 القياس البعدي  القياس القبلي الأبعاد

 59 40 /80التسمية السريعة للحروف وحركاتها  البعد الأول:
 09 05 /24دقة قراءة الكلمات  البعد الثاني:
 09 04 /24دقة قراءة شبه الكلمات   البعد الثالث:
 26 08 /50القرائية الطشقة  البعد الرابع:

 02 01 /06الفهم القرائي  البعد الخامس:
 105 58 /184 :الدرجة الكلية

القراءة عكس      الحالة )م.م( عرفت تحسناً ملحوظاً في  ه ت نشحظ من خشل الجدول أعشه، أن 
القعلي   لشختبار  الكلية  الدرجة  قدرت  حيث  الأختبار،  البعدي ( 58/ 184)نتائج  الأختبار  وفي   ،

، والتحسن الذي برز في مستوى قراءة الحالة، يشحظ على مستوى كل أبعاد الأختبار،  (184/105)
ال الأختبار  في  درجته  بلغت  وحركاتها،  للحروف  السريعة  بالتسمية  المتعلق  الول  البعد  قعلي ففي 

البعدي  (40/ 80) الأختبار  وفي  ضعفاً (80/59)،  تعدي  لم  الحالة  أن  رغم  ملحوظ،  ارتفاع  وهو   ،
في   (24/09)في الأختبار القعلي، و (  24/05)ملحوظاً فيه. أما بعد دقة قراءة الكلمات، بلغت درجته  

ة قراءة شبه الأختبار البعدي، وهو تحسن بفارأ لم يكن بارز، وإذا ما قورن بينها وبين درجة دق
الكلمات كانت متطابقة في القياسين. أما في بعد الطشقة القرائية مستوى الحالة انتقل من درجة 

. إضافة على ذلك التحسن (50/26)إلى درجة فاقت المستوى المتوسط بم  (  50/08)ضايفة، بلغت  
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( 06/02)إلى  (  06/01)المحتشم الذي عرفه بعد الفهم القرائي، بفارأ تطور قدر بدرجة واحدة، أي من  
 في الأختبارين القعلي والبعدي. 

 الحالة الرابعة )أ.ق(:  2-2-4
النتائج   الرابعة )أ.أ(، تحصلنا على  القراءة على الحالة  القعلي والبعدي لأختبار  التطعيق  بعد 

 التالية المعينة في الجدول الموالي:  
 ي القراءة الخاص بالحالة الرابعة )أ.أ((: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي ف124الجدول رقم )

 القياس البعدي  القياس القبلي الأبعاد
 57 47 /80التسمية السريعة للحروف وحركاتها  البعد الأول:
 11 04 /24دقة قراءة الكلمات  البعد الثاني:
 10 05 /24دقة قراءة شبه الكلمات   البعد الثالث:
 31 09 /50الطشقة القرائية  البعد الرابع:

 03 01 /06الفهم القرائي  البعد الخامس:
 112 66 /184الدرجة الكلية: 

القعلي والبعدي لصالح        القياسين  بين  القراءة  اختبار  أبعاد  الجدول أعشه فارأ درجات  يوثق 
القياس البعدي، وهذا يترجم كيفياً بتحول الإخفاقات إلى استجابات ناجحة بعد استفادة الحالة )أ،أ(  

جيدة قدرت بم    من محاور العرنامج التدريعي.  فهذه الأستفادة ساهمت في حصول الحالة على درجة
، فهي حاصل الدرجات المحصل عليها من أبعاد الأختبار الخمسة. أولهم بعد التسمية (184/112)

والبعد الثاني الذي يقيس دقة قراءة (.  80/47)بعدما كنت  (  80/57)السريعة للحروف وحركاتها بدرجة  
في   (24/04)لتي بلغت  الكلمات، فشحظت الباحثة قدرة ضايفة، ترجمت بالدرجة المتحصل عليها وا

إلى   البعدي  الأختبار  في  تحسناً  عرفت  ما  سرعان  ولكن  القعلي،  درجة (24/11)الأختبار  وهي   ،
كلمة بشكل صحيح. وبالمقابل حازت الحالة (  11)متوسطة، حيث استطاعت الحالة التعرف على  

تحسناً في فك   ، فرغم عدم وصولها لمتوسط الدرجة الكلية إلأ أنها تععر عن(24/10)على درجة  
 شفير أشباه الكلمات.

درجة لصالح (  22)في بعد الطشقة القرائية، قدر بم    بان  كما أن الفارأ بين الداء القعلي والبعدي
الدرجة   من  أي  البعدي،  الدرجة    (50/09)الداء  درجة   .(50/31)إلى  على  الحالة  تحصل  وبعد 

ة التي تقتضي فهم النص المقروء من خشل ، في الأختبار القعلي للمهم(06/01)منخفضة قدرت بم  
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وهي درجة تدل   (03/ 06)الإجابة على السئلة المتعلقة به. في الأختبار البعدي تحصل على درجة 
 على الداء المتطور. 

 الحالة الخامسة )م.ي(:  2-2-5
تم   )م.ي(،  الخامسة  الحالة  القراءة على  والبعدي لأختبار  القعلي  التطعيق  التحصل على  بعد 

 النتائج التالية المعينة في الجدول الموالي:  
 (: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في القراءة الخاص بالحالة الخامسة )م.ي(125الجدول رقم )

 القياس البعدي  القياس القبلي الأبعاد
 48 31 /80التسمية السريعة للحروف وحركاتها  البعد الأول:
 06 01 /24دقة قراءة الكلمات  البعد الثاني:
 07 01 /24دقة قراءة شبه الكلمات   البعد الثالث:
 20 06 /50القرائية الطشقة  البعد الرابع:

 03 00 /06الفهم القرائي  البعد الخامس:
 84 39 /184 :الدرجة الكلية

        ( الجدول  لشختبار 125يعرض  الول  التطعيق  بين  )م.ي(  الحالة  نتائج  تطور  مدى   ،)
بالعرنام التدريب  تلقي  بعد  الثاني  الحالة حازت على مجموع    جوالتطعيق  أن  اعتبار  المقترح. على 

رغم أن مجموع الدرجات المحصل عليها من طرفها (،  39/ 184)بعدما كان  (  184/84)درجات قدر بم  
درجة. ويتأكد ذلك من خشل مقارنة   (184)رتقي للوصول إلى متوسط الدرجة الكلية المرجوة  ي م  ل

 خشل( 80/31)درجات البعاد الفرعية لشختبار، فيتضح أن الحالة )م.ي( تحصلت على درجة 
تطعيق البعد الول لأختبار القراءة القعلي، الخاص بالتسمية السريعة للحروف وحركتها، ثم تحصلت 

خشل التطعيق البعدي. وهو ما يعني انتقال الحالة من درجة ضايفة، إلى درجة (  80/48)على درجة  
 فاقت المستوى المتوسط. 

راءة قوائم الكلمات وأشباه الكلمات، فالفرأ  أما على مستوى البعد الثاني والثالث الخاصان بدقة ق      
بين القياسين واضح ولكنه ضئيل، ففي القياس القعلي، لم تتمكن )م.ي( من التعرف على كلمة واحدة 

بالنسبة لشباه الكلمات، أي  (  24)فقط من أصل قائمة متكون من   (. 24/01)كلمة، ونفس العدد 
في بعد قراءة شبه (  24/07)قراءة الكلمات ودرجة    في بعد دقة  (24/06)انتقلت الحالة إلى درجة  

إلى  (  50/06)الكلمات. أما في بعد الطشقة القرائية انتقل مستوى الحالة من درجة ضايفة، بلغت  
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وأخيراً في القياس القعلي أظهرت الحالة )م,ي( عجزاً   (.50/20)درجة قاربت المستوى المتوسط بم  
وفي (،  06/00)، حيث لم تنجح في الإجابة على السئلة الستة، أي  تاماً في تأدية مهام الفهم القرائي

 درجات، أي الوصول إلى المتوسط.  (03)، وهو ارتفاع ملحوظ بفارأ (06/03)الأختبار البعدي 
 الحالة السادسة )ل.ق(:  2-2-6

التحصل على   تم  السادسة )ل.أ(،  الحالة  القراءة على  والبعدي لأختبار  القعلي  التطعيق  بعد 
 نتائج التالية المعينة في الجدول الموالي:  ال

 (: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في القراءة الخاص بالحالة السادسة )ل.أ(126الجدول رقم )

 القياس البعدي  القياس القبلي الأبعاد
 47 35 /80التسمية السريعة للحروف وحركاتها  البعد الأول:
 07 03 /24دقة قراءة الكلمات  البعد الثاني:
 06 02 /24دقة قراءة شبه الكلمات   البعد الثالث:
 19 05 /50الطشقة القرائية  البعد الرابع:

 02 00 /06الفهم القرائي  البعد الخامس:
 81 45 /184الدرجة الكلية: 

( على بنود اختبار القراءة في القياس القعلي من خشل دراسة الأستجابات الكمية للحالة )ل.أ 
والبعدي، والممثلة في الجدول أعشه، وبعد المقارنة بينهما لأحظت الباحثة الفروأ الواضحة في أداء 
الحالة والتي تعرهن على زيادة قدرته على تأدية مهام القراءة. وكانت الدرجة الكلية المتحصل عليها 

 درجة عن الأختبار القعلي. ( 36)بفارأ ( 184/81)في الأختبار البعدي تقدر بم 
الخمسة،   بعد من البعاد  البعدية على مستوى كل  الحالة  توزيع درجات  أكثر في  وبالتفصيل 

وهو فارأ يدل على نتائج (،  80/35)بعدما كانت    (80/47)يتضح أن )ل.أ( تحصل على درجة  
في التطعيق الثاني    (24/07)رجة تقدر بم  أدائية متوسطة. وأيضاً تحصل على تقدير دون المتوسط بد

لشختبار على مستوى بعد دقة قراءة الكلمات، بعدما تحصلت على درجة ضايفة في التطعيق الول  
. قاربت درجات هذا البعد درجات البعد الموالي الخاص بدقة قراءة شبه الكلمات،  (24/03)قدرت بم  

 . (24/06إلى ) (24/02)بفارأ درجة واحدة، أي من 
في الأختبار القعلي على بعد الطشقة  (  05/ 50) وبعد تحصل الحالة على درجة منخفضة قدرت بم  

.  وفيما يخص البعد الخير المتعلق بالفهم (50/19)القرائية، تطور الداء في الأختبار البعدي إلى  
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ال للنص  بفهمه  المتعلقة  السئلة  عن  الإجابة  تماماً في  فبعدما فشل )ل.أ(  مقروء خشل القرائي، 
 (.06/02)التطعيق الولي.  في التطعيق البعدي تمكن )ل.أ( من إحراز درجتان من أصل ستة  

 المقارنة بين نتائج اختبار الكتابة الإملائية القبلي والبعدي:   3_2
 الحالة الأولى )س.ق(:  2-3-1

الولى )س.أ(، تم التحصل  بعد التطعيق القعلي والبعدي لأختبار الكتابة الإمشئية على الحالة  
 على النتائج التالية المعينة في الجدول الموالي:  

 (: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الكتابة الإمشئية الخاص بالحالة الولى )س.أ( 127الجدول رقم )

 القياس البعدي  القياس القبلي الأبعاد
 29 20 /34التعرف السمعي على أصوات الحروف  البعد الأول:
 07 03 /24كتابة الكلمات   البعد الثاني:
 09 02 /24كتابة شبه الكلمات  البعد الثالث:

 45 25 / 82الدرجة الكلية: 
(،  تؤكد النتائج الخاصة بالقياسين القعلي والبعدي لأختبار الكتابة الإمشئية لدى الحالة )س.أ

والمعروضة في الجدول أعشه، أن الحالة عرفت تحسناً ملحوظاً في الإمشء، وهذا التحسن طال كل  
أبعاد الأختبار. بداية بالبعد الول الخاص بالتعرف السمعي على أصوات الحروف الذي كان التحسن 

. أما (34/29)أي    درجات،  (05)جيداً جداً، بعد أن قاربت درجته البعدية الدرجة الكلية للبعد بفارأ  
درجات لصالح   (04)بين الداء القعلي والبعدي بم  البعد الثاني المتعلق بكتابة الكلمات، فقدر الفارأ  

الدرجة   من  أي  البعدي،  الدرجة  (  24/03)الداء  درجة  (24/07)إلى  على  الحالة  تحصل  وبعد   .
، في الأختبار القعلي للمهمة الخاصة بإمشء شبه الكلمات. في الأختبار (24/02)منخفضة قدرت بم  

 وهي درجة تدل على الداء المتطور. ( 24/09)البعدي تحصل على درجة 
، وهي حاصل  (82/45)فهذه الأستفادة ساهمت في حصول الحالة على درجة جيدة قدرت بم  

 الدرجات المحصل عليها من أبعاد الأختبار الثشثة. 
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 الحالة الثانية )م.ش(:  2-3-2
بعد التطعيق القعلي والبعدي لأختبار الكتابة الإمشئية على الحالة الثانية )م.ش(، تم التحصل  

 على النتائج التالية المعينة في الجدول الموالي:  
 لثانية )م.ش((: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الكتابة الإمشئية الخاص بالحالة ا128الجدول رقم )

 القياس البعدي  القياس القبلي الأبعاد
 31 25 /34التعرف السمعي على أصوات الحروف  البعد الأول:
 10 05 /24كتابة الكلمات   البعد الثاني:
 11 05 /24كتابة شبه الكلمات  البعد الثالث:

 52 35 / 82الدرجة الكلية: 
 العرنامج  أنشطة تطعيق فترة بعد)م.ش(    الحالة أن أعشه الجدول نتائج خشل من يتعين      

 التي  لشختبار الكلية الدرجة ترجمته التحسن وهذا في مهام الإمشء، ملحوظا تحسنا عرفت التدريعي
 التقدم يعكس  فارأ ملحوظ القعلي، وهو  الأختبار في(  82/35)و  البعدي  الأختبار في (82/52) بلغت

التعرف السريع على أصوات الحروف، كتابة الكلمات وكتابة بعد   في  التحسن فجاء المستوى، في
الكلمات.  بالتعرف  شبه  المتعلق  الول  البعد  فعلى مستوى  يلي:  بالدرجات جاء كما  عنها  وتععيراً 

وهي درجة (،  34/31)السريع على أصوات الحروف، ظهر التحسن فارتفعت الدرجة الكلية للبعد إلى  
 .(34/25)ممتازة، بعدما كانت 

بم  و  القعلي لبعد كتابة   (24/05)بعدما تحصلت الحالة على درجة ضايفة قدرت  في الأختبار 
وهي درجة متوسطة. وأيضاً   (24/10)الكلمات، تضاعفت الدرجة في الأختبار البعدي إلى درجة  

في التطعيق الول للبعد الخاص بكتابة شبه الكلمات، وعلى  (  24/05)تحصلت )م.ش( على درجة  
 في التطعيق الثاني، حيث اقترب من الدرجة المتوسطة.  ( 24/11)درجة 

بعد التطعيق القعلي والبعدي لأختبار الكتابة الإمشئية على الحالة   الحالة الثالثة )م.م(:   2-3-3
 الثالثة )م.م(، تم التحصل على النتائج التالية المعينة في الجدول الموالي: 

 الأختبار القعلي، والبعدي في الكتابة الإمشئية الخاص بالحالة الثالثة )م.م((: يعين نتائج 129الجدول رقم )

 القياس البعدي  القياس القبلي الأبعاد
 29 20 /34التعرف السمعي على أصوات الحروف  البعد الأول:
 09 03 /24كتابة الكلمات   البعد الثاني:
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 11 04 /24كتابة شبه الكلمات  البعد الثالث:
 49 27 / 82الدرجة الكلية: 

ي قارن الجدول أعشه بين درجات أبعاد اختبار الكتابة الإمشئية بين القياسين القعلي والبعدي لدى 
(، فإذا وضعت الدرجة الكلية لشختبار تحت المقارنة، يتعين الفرأ الواضح بين القياس  الحالة )م.م

وهو ما (.  82/49)، والقياس البعدي الذي قفزت درجته إلى  (82/27)القعلي الذي قدرت درجته بم  
الأستفادة والتحسن.  يقودنا إلى مقارنة الدرجات البعدية والقعلية للأبعاد التابعة، للوقوف أكثر على مدى  

 فكانت كما يلي: 
البعد الول: التعرف السمعي على أصوات الحروف، بعدما تحصلت الحالة )م.م( على درجة  

في التطعيق الثاني تحسن الداء إلى مستوى (،  34/20)فوأ المتوسطة في التطعيق الول، قدرت بم  
 .(34/29)جيد، قدر بم 

ستوى هذا البعد، كان الفرأ بين القياسين واضح، ففي العداية  البعد الثاني: كتابة الكلمات، على م
 (.24/09)ثم درجة   (24/03)تحصلت على درجة 

البعد الثالث: كتابة شبه الكلمات، انتقلت درجة الحالة في هذا البعد من الدرجة الضايفة المقدرة 
 .(24/11)إلى الدرجة المتوسطة المقدرة بم  (24/04)بم  
 بعة )أ.ق(: الحالة الرا  2-3-4

بعد التطعيق القعلي والبعدي لأختبار الكتابة الإمشئية على الحالة الرابعة )أ.أ(، تم التحصل  
 على النتائج التالية المعينة في الجدول الموالي:  

 (: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الكتابة الإمشئية الخاص بالحالة الرابعة )أ.أ( 130الجدول رقم )
 القياس البعدي  القياس القبلي ادالأبع

 27 19 /34التعرف السمعي على أصوات الحروف  البعد الأول:
 11 04 /24كتابة الكلمات   البعد الثاني:
 10 03 /24كتابة شبه الكلمات  البعد الثالث:

 48 26 / 82الدرجة الكلية: 
( بين الفترتين، قعل وبعد تطعيق  تعرهن نتائج الجدول أعشه، الفروأ القياسية لدى الحالة )أ.أ

 ( درجة، 48)درجة إلى ( 26)أنشطة العرنامج التدريعي، ويظهر أهم فرأ في ارتفاع الدرجة الكلية من 
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درجة. وهذا يدل على الأستفادة الحاصلة بتراجع جوانب الضعف بمهارات الكتابة   (82)من أصل  
 الإمشئية. 

الة، تشحظ على مستوى كل أبعاد الأختبار، ففي  والأستفادة التي برزت في مستوى إمشء الح 
القعلي  الأختبار  في  درجته  بلغت  الحروف،  أصوات  على  السمعي  بالتعرف  المتعلق  الول  البعد 

وهو ارتفاع ملحوظ، مكن الحالة من الحصول على تقدير  (،  34/27)وفي الأختبار البعدي  (،  19/ 34)
( 24/11)في الأختبار القعلي، و (  24/04)جيد جدا في الداء. أما بعد كتابة الكلمات، بلغت درجته  

في الأختبار البعدي، وهو تحسن بفارأ واضح يشير إلى التحسن الدائي. أما في بعد كتابة شبه 
أي  انتقل  الحالة  فمستوى  بلغت  الكلمات،  ضايفة،  درجة  قاربت (  24/03)ضاً من  فاقت  إلى درجة 

 (. 24/10)المتوسط بم 
 الحالة الخامسة )م.ي(:  2-3-5

  بعد التطعيق القعلي والبعدي لأختبار الكتابة الإمشئية على الحالة الخامسة )م.ي(، تم التحصل
 على النتائج التالية المعينة في الجدول الموالي:  

( رقم  الخامسة  131الجدول  بالحالة  الخاص  الإمشئية  الكتابة  في  والبعدي  القعلي،  الأختبار  نتائج  يعين   :)
 )م.ي(

 القياس البعدي  القياس القبلي الأبعاد
 26 14 /34التعرف السمعي على أصوات الحروف  البعد الأول:

 07 02 /24كتابة الكلمات   الثاني:البعد 
 07 01 /24كتابة شبه الكلمات  البعد الثالث:

 40 17 / 82الدرجة الكلية: 
( في أداء مهام الكتابة الإمشئية  يعين الجدول أعشه التحسن الملحوظ الذي شهدته الحالة )م.ي

بلغت  التي  لشختبار  الكلية  الدرجة  ترجمته  التحسن  وهذا  التدريعي.  العرنامج  أنشطة  تطعيق  بعد 
و (  17/ 82) القعلي  الأختبار  البعدي.  (  82/40)في  الأختبار  بين في  التحسن  فوارأ  يخص  وفيما 

جابات الصحيحة في بند التعرف السمعي درجات التطعيقين لبعاد الأختبار، واستنادا على عدد الإ
درجة، يمكن القول أن الحالة ( 34/26)على أصوات الحروف في التطعيق الثاني والتي وصلت إلى 

 انتقلت من درجة ضايفة إلى درجة جيدة.    
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وأشباه  الكلمات  بكتابة  المتعلقين  البعدين  في  ضايفة  قعلية  درجة  على  الحالة  تحصل  وبعد 
واللذان بم    الكلمات،  درجة (،  24/01)و  (  24/02)قدر  على  حازت  البعدي  القياس  في  وبالمقابل 

 في كل من البعدين. ( 07/ 24)
 الحالة السادسة )ل.ق(:  2-3-6

  بعد التطعيق القعلي والبعدي لأختبار الكتابة الإمشئية على الحالة السادسة )ل.أ(، تم التحصل
 على النتائج التالية المعينة في الجدول الموالي: 

(: يعين نتائج الأختبار القعلي، والبعدي في الكتابة الإمشئية الخاص بالحالة السادسة  132الجدول رقم )
 )ل.أ( 

 القياس البعدي  القياس القبلي الأبعاد
 24 16 /34التعرف السمعي على أصوات الحروف  البعد الأول:
 06 00 /24كتابة الكلمات   البعد الثاني:
 07 02 /24كتابة شبه الكلمات  البعد الثالث:

 37 18 / 82الدرجة الكلية: 
(، فقدر الفارأ  ( نتائج تطعيق اختبار الكتابة الإمشئية على الحالة )ل.أ 132) يمثل الجدول رقم

بم   الكلية المرجاية والدرجة المحصل عليها  الحالة (64)بين الدرجة  ، وهو فارأ شاسع يعين فشل 
درجة بعد التعرض للتدريب الفونولوجي. ولكون أن مهارة   (45)الإمشئي. سرعان ما تقلصت إلى  

لى التعرف السمعي على الإمشء تتطلب دمج المعلومة السماية والبصرية، فإن تقييم قدرات الحالة ع 
بم   مقدرة  درجة  على  تحصلت  حيث  شديداً،  ضعفا  أظهر  الحروف  بعد  (،  34/16)أصوات  ولكنها 

وأيضاً بعد أن أظهر )ل.أ( عجزاً تاماً في تأدية مهمة كتابة الكلمات، (.   34/24)التدريب بلغت  
كما كان   .(24/06)ة إلى  بعدم تمكنها من إحراز أي درجة، في القياس الثاني ارتفعت الدرجة القعلي 

شبه (  24)العدد الكلي القعلي لشبه الكلمات المكتوبة إمشئياً بشكل صحيح، كلمتان فقط من أصل  
 ( درجات.  07كلمة، فتحسنت مس هذا البعد أيضاً بزيادة قدرها )
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 ثانياً_ عرض وتحليل ومناقشة فرضيات الدراسة: 
 الأولى: عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية -1

توجد فروق دالة إحصائياً بين  والتي تنص على أنه ش   ىالول  يةللتحقق من صحة نتائج الفرض
الدراسة في القياسين القبلي والبعدي لاختبار الوعي الفونولوجي   مجموعة  درجات   متوسطي رتب

 يعزى للبرنامج التدريبي لصالح التطبيق البعدي" 
عدمه، وللتأكد   من  تحققها  شويلكوكسونش    طعق  من   " Wilcoxon signed-rank test"اختبار 

دلألة  لإشارات على  للتعرف  لأبارامتري،  إحصائي  كاختبار  المرتبطة  الدرجات  بين    رتب  الفروأ 
الدراسة في القياسين القعلي والبعدي على اختبار الوعي الفونولوجي،    مجموعة متوسطي رتب درجات  

 وجاءت النتائج كما يلي: 
 مجموعة( يوضح نتائج اختبار شويلكوكسونش لدلألة الفروأ بين متوسطي رتب درجات 133جدول رقم )

 الدراسة في القياسين القعلي والبعدي لأختبار الوعي الفونولوجي وأبعاده.
 المتوسط القياس  البعد 

 الحسابي 
 الانحراف
 المعياري 

 متوسط العدد  الرتب
 الرتب

 مجموع
 الرتب

 اختبار 
Wilcoxon 

الدلالة 
 الاحصائية 

 
 القيمة

(Z) 
 مستوى 
 الدلالة 

(Sig) 
الذاكرة 
 الصوتية

دال عند   0.026 - 2.226 0 0 0 السالبة  2.16 6.50 قعلي
(0.05  )

لصالح القياس  
 البعدي

 21 3,5 6 الموجبة
 المتعادلة 1.2 13.16 بعدي 

0   
 المجموع

6   
دال عند   0.026 - 2.232 0 0 0 السالبة  2.58 3.33 قعلي الوعي بالقافية 

(0.05  )
لصالح القياس  

 البعدي

 21 3,5 6 الموجبة
 المتعادلة 1.89 8.00 بعدي 

0   
 المجموع

6   
الوعي 

المقطعي 
 ي والفونيم

دال عند   0.027 - 2.207 0 0 0 السالبة  2.31 7.83 قعلي
(0.05  )

لصالح القياس  
 البعدي

 21 3,5 6 الموجبة
 المتعادلة 4.41 22.66 بعدي 

0   
 المجموع

6   
الوعي بتركيب 

أصوات 
دال عند   0.027 - 2.207 0 0 0 السالبة  2.06 4.33 قعلي

(0.05  )  21 3,5 6 الموجبة
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الكلمات مع  
 بعضها مرتبة

 المتعادلة 1.47 13.83 بعدي 
لصالح القياس     0

 المجموع البعدي
6   

الوعي 
بالكلمات عند 
تغيير أوضاع  

أصوات 
 الحروف فيها 

دال عند   0.026 - 2.226 0 0 0 السالبة  1.22 1.50 قعلي
(0.05  )

لصالح القياس  
 البعدي

 الموجبة
6 3,5 21 

 المتعادلة 1.36 10.66 بعدي 
0   

 المجموع
6   

الدرجة الكلية 
 الوعي

 الفونولوجي 

دال عند   0.027 - 2.207 0 0 0 السالبة  8.96 23.50 قعلي
(0.05  )

لصالح القياس  
 البعدي

 الموجبة
6 3,5 21 

 المتعادلة 9.45 68.33 بعدي 
0   

 المجموع
6   

 ( نجد: 133من خشل الجدول رقم ) 

( و مستوى الدلألة  2.226-( المحسوبة بلغت )Z* بالنسبة للذاكرة الصوتية: نجد أن قيمة )
(Sig(لأختبار )Wilcoxon( )0.026  أقل من )( وبالتالي هناك 0.05مستوى الدلألة الأفتراضي )

دلألة إحصائية لشختبار ومنه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين القعلي والبعدي وعند 
فقد بلغ متوسط درجات   ،المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن الفروأ لصالح القياس البعدي

البعدي في    مجموعة  القياس  البعد )الدراسة في  ( في حين كان متوسط درجاتهم في  13.16هذا 
في هذا البعد بعد   مجموعة الدراسة ( وهذا يشير إلى تحسن واضح في أداء  6.50القياس القعلي )

في الذاكرة   مجموعة الدراسةتطعيق العرنامج التدريعي، حيث أن المتوسط العلى يؤكد ارتفاع قدرة  
 الصوتية. 

بالقافية:   للوعي  بالنسبة  بلغت )Zنجد أن قيمة )*  المحسوبة  الدلألة  2.232-(  ( و مستوى 
(Sig(لأختبار )Wilcoxon( )0.026( أقل من مستوى الدلألة الأفتراضي )وبالتالي هناك 0.05 )

دلألة إحصائية لشختبار ومنه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين القعلي والبعدي وعند 
بية نجد أن الفروأ لصالح القياس البعدي فقد بلغ متوسط درجات المقارنة بين المتوسطات الحسا

( في حين كان متوسط درجاتهم في القياس 8.00الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد )  مجموعة 
في هذا البعد بعد تطعيق    مجموعة الدراسةوهذا يشير إلى تحسن واضح في أداء    ،( 3.33القعلي )

 بالقافية. مجموعة الدراسةوعي  المتوسط العلى يؤكد ارتفاعالعرنامج التدريعي، حيث أن 
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( و مستوى  2.207-( المحسوبة بلغت ) Z* بالنسبة للوعي المقطعي والفونيمي: نجد أن قيمة )
( وبالتالي  0.05( أقل من مستوى الدلألة الأفتراضي )Wilcoxon( )0.027( لأختبار) Sigالدلألة )

ه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين القعلي والبعدي هناك دلألة إحصائية لشختبار ومن 
البعدي  القياس  الفروأ لصالح  أن  نجد  الحسابية  المتوسطات  بين  المقارنة  بلغ متوسط    ،وعند  فقد 

( في حين كان متوسط درجاتهم  22.66الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد ) مجموعةدرجات 
في هذا البعد بعد   مجموعة الدراسة( وهذا يشير إلى تحسن واضح في أداء  7.83في القياس القعلي )

لمهام المعالجة   مجموعة الدراسةوعي   زيادةتطعيق العرنامج التدريعي، حيث أن المتوسط العلى يؤكد  
 طاية والفونيمية. المق

( المحسوبة بلغت  Z* بالنسبة للوعي بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها مرتبة: نجد أن قيمة )
(-2.207( الدلألة  مستوى  و   )Sig (لأختبار  )Wilcoxon( الدلألة 0.027(  مستوى  من  أقل   )

ة إحصائية وبالتالي هناك دلألة إحصائية لشختبار ومنه هناك فروأ ذات دلأل ،(0.05الأفتراضي )
بين القياسين القعلي والبعدي وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن الفروأ لصالح القياس 

( في  13.83الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد )  مجموعةالبعدي فقد بلغ متوسط درجات  
 ( القعلي  القياس  في  درجاتهم  متوسط  كان  واضح    ،( 4.33حين  تحسن  إلى  يشير  أداء وهذا  في 

الدراسة يؤكد   مجموعة  العلى  المتوسط  أن  حيث  التدريعي،  العرنامج  تطعيق  بعد  البعد  هذا  في 
 بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها مرتبة.  مجموعة الدراسةوعي   ارتفاع

( المحسوبة  Z* بالنسبة للوعي بالكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها: نجد أن قيمة ) 
( أقل من مستوى الدلألة Wilcoxon( )0.026( لأختبار)Sigمستوى الدلألة )( و 2.226-بلغت )

وبالتالي هناك دلألة إحصائية لشختبار ومنه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية  ،(0.05الأفتراضي )
بين القياسين القعلي والبعدي وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن الفروأ لصالح القياس 

( في  10.66الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد )  مجموعةد بلغ متوسط درجات  البعدي فق
مجموعة في أداء    شاسع( وهذا يشير إلى تحسن  1.50حين كان متوسط درجاتهم في القياس القعلي )

وعي  في هذا البعد بعد تطعيق العرنامج التدريعي، حيث أن المتوسط العلى يؤكد ارتفاع   الدراسة
 بالكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها.  دراسةمجموعة ال

( و  2.207-( المحسوبة بلغت )Z* بالنسبة للدرجة الكلية الوعي الفونولوجي: نجد أن قيمة )
(  0.05( أقل من مستوى الدلألة الأفتراضي )Wilcoxon( )0.027( لأختبار)Sigمستوى الدلألة )
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نه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين القعلي  وبالتالي هناك دلألة إحصائية لشختبار وم
والبعدي وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن الفروأ لصالح القياس البعدي، فقد بلغ 

( في حين كان متوسط  68.33الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد )  مجموعة متوسط درجات  
في هذا   الدائي لمجموعة الدراسة  التطور وهذا يشير إلى    ، (23.50درجاتهم في القياس القعلي ) 

لمجموعة   قدرة الفونولوجيةال ارتقاءالبعد بعد تطعيق العرنامج التدريعي، حيث أن المتوسط العلى يؤكد  
 الدراسة.

القياسين القعلي والبعدي  بين  فروأ دالة إحصائياً    عليه تم التحقق من الفرضية التي تؤكد وجودو 
تعزى للعرنامج   ختبار الوعي الفونولوجي لصالح التطعيق البعدي في درجات مجموعة الدراسة على ا

 التدريعي، وقد تم حساب أثر استخدامه وكانت النتائج كالتالي:  
 نتائج اختبار الوعي الفونولوجي. في  أثر مربع ايتا ( يوضح 134* جدول رقم )

 2ƞاختبار مربع ايتا  البعد

 التأثير  القيمة 
 قوي  0,777 الذاكرة الصوتية 
 متوسط  0,56 الوعي بالقافية 

 قوي  0,842 الوعي المقطعي والفونيمي 
 قوي  0,894 الوعي بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها مرتبة 

 قوي  0,937 تغيير أوضاع أصوات الحروف فيهاالوعي بالكلمات عند 
 قوي  0,877 الدرجة الكلية الوعي الفونولوجي

(،  0,56(، ) 0,777بلغت على الترتيب: )   2ƞ( أن قيم معامل مربع إيتا  134يتعين من الجدول )
لأستخدام   وقوي   ( وهي قيم تدل على وجود أثر كعير0,877(، )0,937(، )0,894(، )0,842)

فرعية: وكأبعاد  كلية،  )كدرجة  الفونولوجي،  الوعي  مهارات  تنمية  في  التدريعي  الذاكرة   العرنامج 
الوعي بالقافية، الوعي المقطعي والفونيمي، الوعي بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها الصوتية،  

 . اسةمجموعة الدر مرتبة، الوعي بالكلمات عند تغيير أوضاع أصوات الحروف فيها( لدى  
 : كما يلي حيث فسرتها الباحثة ية الولى تضح صحة الفرضت ق  ع ومما س 

الحالية الدراسة  من  الهدف  للأطفال    كان  الفونولوجي  الوعي  تطوير  الإعاقة  استكشاف  ذوي 
)مجموعة الدراسة(، ذوي السمع الوظيفي )أي القدرة على الوصول إلى  المتوسطةو السماية الخفيفة 

المرحلة الأبتدائية    من( حالأت  6اللغة المنطوقة من خشل السمع(.  حيث قامت الباحثة بتعليم )
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الخاصة   الفونولوجي  الوعي  مهارات  صريح  المقاطع    بالوعيبشكل  داخل  )الحركات(  بالصوائت 
،  الوعي بأصوات الحروف داخل الكلمات،  الوعي بالمقاطع داخل الكلمات  ،الوعي بالقوافي،  والكلمات

 الوعي بالكلمات ومعانيها عند التشعب بأصواتها ومقاطعها ،  الوعي بالتركيب التسلسلي داخل الكلمات
 في سياأ تدخل متعدد الوجه لتنمية قدراتهم القرائية والكتابية.  ، الوعي بالكلمات داخل الجملو 

ائج وجود فرأ جوهري دال إحصائيا بين متوسطات رتب درجات مستوى مهارات أظهرت النت 
الوعي الفونولوجي لدى مجموعة الدراسة قعل وبعد تطعيق العرنامج لصالح القياس البعدي، حيث تم 
تأكيد هذه النتائج من خشل التغييرات في مهام اختبار الوعي الفونولوجي التي تم اجراؤها في بداية 

 هايته.   التعلم ون
ترجع الباحثة هذا التحسن في الداء البعدي إلى كون أن العرنامج ضمن الأستفادة من النشطة  

ثم الكلمات  و  من خشل الأهتمام بالعناصر الصوتية المختلفة للأصواتالتطعيقية للوعي الفونولوجي 
ء العرنامج على المعارف فاحتواالقدرة على مشحظتها أو التشعب بها وتحليلها وتركيعها.   مع  الجمل،  

الفونولوجي ومهاراته الشزمة في نسق متسلسل متتابع سهل اكتسابها.  دون   المتضمنة في الوعي 
للغة المنطوقة   الفونولوجيةمجموعة الدراسة للعنية    إدراكعامل كفاية النشطة التي زادت من    إغفال

من النشطة المطبقة التي    والمتنوع  حساسيتهم اتجاهها. وخير دليل على ذلك الكم الوفير  من  ورفعت
التدريعيتين الولى والثانية فقط، اً نشاط  (80)وصل عددها إلى   التحدث عن المرحتين  ، إذا ما تم 

التكرارية التصاميم  معدأ انتهاجاللتان لهما عشقة مباشرة بمهارات الوعي الفونولوجي. بالإضافة إلى 
ضمن إجراءات تنفيذ هذه النشطة.

وي سند هذا التحسن إلى كون أن العرنامج نشأ من أنشطة تعليمية مكيفة مع احتياجات الطفال   
عاب العديد من القدرات اللغوية ي ومناسبة لمستويات سمعهم ولغتهم الوظيفية، لأست  المعاقين سماياً،

كون سعبًا لشختشفات ي لساسيات من خشل التعليمات يجب أن  . فإن كيفية تقديم هذه االضايفة لديهم
عادةً لأ يستفيدون ف،  المتبقية  القدرات السمايةوالذين لديهم القليل من    أطفال هذه الفئة  بينالفردية  

هؤلأء  الفونولوجيةتعليمات  المن   أن  إلى  الخيرة  الدراسات  أشارت  ذلك،  ومع   الطفال   التقليدية. 
 Trezek et Malm؛    Narr   ،2008)يظهرون تقدمًا عندما يتم استكمال تعليم الصوتيات بطرأ بديلة  

gren   ،2005    ؛Trezek et Wang   ،2006    ؛Trezek   ،Wang   ،Woods   ،Gampp.  (Ye Wang, 

Beverly J et al, 2008, p398 ،)2020)  اتهأجر   استكشافية  ما تم وصفه وتأكيده في دراسة  وهوal,   

Luiza Cabral et) التعليمات والأستراتيجيات والمواد   علىالحاجة إلى إجراء تعديشت    لمست  التي، و
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أثناء المستخدمة، فضشً عن استخدام استراتيجيات الأتصال وتقنيات محددة لتحسين فهم الطفال  
التدخل الفونولوجي للأطفال المصابين بضعف سمعي   برامجإلى أن    الدراسة  تنفيذ النشطة. وخلصت

 .خصصة لهذا الداءمعلى خدمات العشج ال للقائمين تدريبٍ حتاج إلى ت 
طعيعة تكاملية، فدمج مزيجاَ من الأستراتيجيات الحسية )متعددة الوسائط(، واعتعرها   للتدخل فكان  

طريقاَ فعالَأ لتطوير مهارات الوعي الفونولوجي لدى مجموعة الدراسة، وهي الأستراتيجيات السماية،  
ضعت اللمسية الحركية، فاعتماداَ على خصوصية الفئة المستهدفة المستمدة من إعاقتها، و و البصرية  

ترميز المعلومات وتخزينها والتي تتناسب ل الباحثة احتمالين قد تواجههما في الطريقة التي يستخدمونها  
كلتا الطريقتين الشفوية/ السماية لمع المعاجم الداخلية الخاصة بهم. فتدريبات العرنامج كانت متضمنة  

السو  الوصول  إمكانية  بتحقق  ما سمح  الحركية، وهو  اللمسية/  المنطوقةالبصرية  اللغة  إلى    ،معي 
خصائصها   السماية.  الفونولوجية واستيعاب  بقاياهم  طريق  استكمال   عن  إلى  يحتاجون  قد  لكن 

 لحركية. امن خشل الإشارات البصرية واللمسية /الفونولوجية  تمثيشتهم 
)القائمة على الصوت( للكلمات كاملة    الفونولوجيةيجب أن تكون المعلومات حول الخصائص   
جل تكوين تمثيشت داخلية دقيقة. حيث ناقش الباحثون مخاطر التمثيشت الداخلية غير المطورة من أ

،  Leybaert  et  Alegria)بشكل كافٍ والتي تؤدي إلى ضعف تطوير مهارات الوعي الفونولوجي  

للغة   (.2003 الصوتية  الجوانب  حول  كاملة  معلومات  توفر  التي  الأستراتيجيات  أن  يعدو  لذلك، 
 العاديين   مشابه للتعليمات مع المتعلمينو   مع فئة المعاقين سماياً،   طوقة مستحسنة في التدريس المن 

 الذين يحتاجون إلى تنمية مهاراتهم في الوعي الفونولوجي.   
كافياً لتنمية الوعي    لأ يكون إلى أن التعرض المكثف لعيئة شفوية وحدها قد    الأحتكامتم  لذلك،  

لأ وقد  سماية،  بإعاقة  المصابين  الطفال  لدى  الترميز   الفونولوجي  لتطوير  مناسباً  منفذاً  يوفر 
و  لذلك  لديهم.  يحتاجون الفونولوجي  سوف  الحيان  من  كثيرٍ  التمثيشت   في  تطوير  تأسيس  إلى 

، لضمان حدوث التحليشت الحركية ،  الخاصة بهم من خشل الإشارات البصرية واللمسية  الفونولوجية
للمفردات في لنٍ واحد، لنه عادةً ما تحاول هذه الفئة التحايل أو استعدال دور  والفونولوجية الدلألية 

العمليات الشفوية السماية، من خشل أنظمة الترميز الخرى مثل الصوتيات المرئية والدعم البصري 
المتمتعين   فبالرغم من أن الطفال المعاقين سماياً   ،(2015)، وهو ما أكدت وقوعه لعريعي نورية  للكشم

بالزرع القوقعي لديهم تحفيز جيد معوض لحاسة السمع نسعياَ، إلأ أن اكتساب الأدراكات السماية 
للأصوات اللغوية يكون متأخراَ مقارنة بالسن الطعيعي ويكون اعتمادهم الكلي على حاسة البصر  
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بال والوعي  السمع  لتعويض  الطرأ    ،صوات وإدراكهاوالكتابة  اعتمادهم على  إلى  .  اللمسيةإضافة 
حيث المعاقين سماياً،  للأطفال  تعليمًا للتوعية الفونولوجية    تضمنت من الدراسات التي    د  فهناك عد

)على سعيل المثال،   الفونولوجي في سن المدرسة يحسنون من وعيهم    هذه الفئة  أن  وجد الباحثون فيها
مع الدعم   للسامعين القافية وتجزئة الصوت( عندما يتم تدريسهم من خشل مناهج القراءة المطورة  

،  (Colin, Magnan, Ecalle et Leybaert, 2007)أو الصوتيات المرئية على سعيل المثال،   البصري للكشم
(Narr, 2008 ،)(Trezek, Wang, Woods, Gampp et paul, 2007) 

تطوير نظام صوتي يشتمل    ه يمكنإلى أن   ( ,McGurk et MacDonald 1976)كما تشير دراسة       
مكّن البعد المرئي للشفرة على قناة صوتية من الكشم و قناة بصرية من قراءة الكشم. لذلك، قد ي  

وأيضاً بصريًا.    الفونولوجيةالقراء الصم وضعاف السمع من الوصول إلى نفس المعلومات    الفونولوجية 
تصور   ،(  ,2007Colin et al)قام   خلق  في  واليدوية  المنطوقة  المعلومات  تكامل  فعالية  بتوثيق 

المصدرين بمفرده استنتاجه من أي  يمكن للأطفال  فيه، ولأ  لبس  ناقش .فونولوجي واحد لأ   كما 
(Kyle et Harris, 2006)  ، مساهمة الإيجابية لقراءة الكشم في التطور المعرفي للتمثيشت الموضوع

على سعيل المثال،    ، ومع ذلك، يمكن أن توفر قراءة الكشم معلومات صوتية جزئية فقط  الفونولوجية.
ن لأ يمكن ، لك/ m / و  / p / و  / b / في حالأت  الإنتاج،وفر حركات الشفاه أدلة حول مكان  ت  

للمعلومات المرئية على الشفاه وحدها أن تميز هذه الحروف الساكنة الثشثة المنتجة في نفس نقطة 
الذين الإخراج للأفراد  السماية  المدخشت  إلى  المستندة  الفونولوجية  بالمعلومات  وبالتالي، مقارنة   .

 شم المرئية غير كافية وأقل دقة.يسمعون، فإن المعلومات الفونولوجية التي تم التقاطها في قراءة الك
 (et al, 2008, p402 Wang, Y, ) 

 إلى أقصى حدٍ   لمجموعة الدراسة  غير أن الباحثة فضلت تعظيم تشجيع استغشل السمع المتبقي
وبالتالي العمل على تمكين الوصول السمعي وتحسينه، بتدريعهم من خشل الساليب الشفوية/   ممكن، 

افترضه التمثيشت   ،( Narr, R. A. F ,2006)  الباحث السماية. وهو ما  بناء  في كون أن عملية 
)إعاقة سماية   الذين يعانون من ضعف السمع  للتشميذأكثر ششفافيةش  الداخلية قد تكون    الفونولوجية 

الصم. فمن المحتمل بعض الوصول إلى الصوات في اللغة المنطوقة   التشميذ من    متوسطة(و خفيفة  
من خشل استخدام السمع المتبقي. وبالتالي، قد يكونون قادرين على سماع أصوات الكشم وفهمها.  

للكلمات. نظرًا لن العديد   الفونولوجية ري للخصائص  تسمح هذه الإمكانية السماية بالأستيعاب الفو 
للتواصل، فإن   التشميذمن   المنطوقة  اللغة  أيضًا  الذين هم من ذوي الضعف السمعي يستخدمون 
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 ,Narr)الطريقة التي يتم بها تشفير المعلومات وتخزينها تتطابق مع المعاجم الداخلية الخاصة بهم.  

, 2006, p54R. A. F)،   من خشل تفضيل التواصل بأكعر قدر ممكن من الأنسيابية، والذي يعزز
بتشجيعهم على ارتداء أنظمة تضخيم الصوت   أكفاء،  نكمتواصلي لنفسهم    مجموعة الدراسةرؤية  

إلى أقصى قدر من المشئمة    والأستفادة.  التدريعية  الشخصية في الفصل الدراسي خشل سير الحصص
درج استخدام أجهزة التسجيل وسماعات الذن كوسيلة فعالة ضمن عدة ا أ  من معيناتهم السماية، كم

 أنشطة.   
مستوى المعالجة الشاملة الخاصة باتخاذ قرار القافية، أن التدخل حسن    وخير مثالٍ على ذلك،

وصول تسعى لل والتي تتطلب تحديد ومعالجة الوحدات الفونولوجية، فرغم أن مجموعة الدراسة كانت
على المعلومات متعددة الوسائط التي توفرها قراءة الشفاه، التغذية الراجعة    بالتفصيل فيها بناءً إليها  

المتب  القائمة على قراءة   التمثيشت  كدوا أنأ  ( ,2007Colin et al)رغم أن  ي،   قالمفصلية، السمع 
لن   الشفاه محددة  مثل    ها غير  الصوتية  للتناقضات  الدقيق  بالإدراك  تسمح  الوضع   النطقلأ  أو 

المفصلي فالعديد من الكلمات لها أنمار متشابهة في قراءة الشفاه، وبالتالي توجد كنماذج متجانسة 
ولكن نظراً لن المتجانسات البصرية ليست كلها متجانسة  بصرية في المعجم الداخلي للأطفال الصم. 

التنفيذية إلى أن يكون أداء مجموعة الدراسة فسعت الإجراءات     .(Colin et al, 2007, p144) حقيقة 
أفضل بشكل  منظمة  صوتية  بمفردات  بربطه  الصوتي  التمثيل  أساس  على  فيها   ، أفضل  تتميز 

   الهوموفونات المرئية بوضوح عن الخرى، عن طريق تعزيز الأنتباه السمعي.
المعتغى   هذا  إلى  السماية   تمكنتوللوصول  الأستراتيجيات  توظيف  من  كالقصف    الباحثة 

مجموعة أكثر الأصبحت  على هذا الأستخدام    ؤكد على الصوت المستهدف. فعناءً ي   الذي  ،السمعي
_حرفية،  فونيميةللكلمات، والتي تسمح بإجراء ارتباطات  الفونولوجية عاب الخصائص ي قدرة على است 

بالصوات داخل الكلمات لإنشاء مكنتهم من إدراك خاصية التشعب    وبالتالي بنوا تمثيشت فونولوجية 
 أخرى جديدة، واستوععوا القواعد والعشمات المرتبطة بهذه الخصائص القائمة على الصوت. 

تطور الفونولوجي بأنه تراكم تدريجي  لل(  ,2000Beckman et Edwards)وصف  وهذا قائم على      
والنطقية الإدراكية  المجالأت  المهارات   ،( ,p, Nowak MRvachew S,2502004)  في  أن  فيعدو 

في  الوقت  نفس  في  ومتورطة  بالتنمية  وثيقًا  ارتباطًا  مرتبطة  الفونولوجية  والمعرفة  الإنتاجية 
الفونولوجية.   والطفال الأضطرابات  المعاقين  الطفال  لكل من  السابقة  النتائج  العديد من  أشارت 

ة في مهام الوعي الفونولوجي، بما في الذين يعانون من أخطاء النطق يواجهون صعوب   العاديين،
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ذلك التنصت على عدد المقاطع الصوتية أو الفونيمات في كلمة، مطابقة الكلمات التي تشترك في 
 ,Zappia,Hodson 1989)   العداية أو القافية وحذف المقاطع أو الفونيمات من الكلمات. حيث أفاد

Nonomura,)    إكمال مهام   ، غير مفهوم  ي كشمإنتاج  أنه عندما ط لب من الطفال الذين يعانون من
هذه  نقل  يتم  ما  وعادة  الضايف  الفونولوجي  نظامهم  أخطائهم  تعكس  ما  غالبًا  الصوت،  تحديد 

 . (Cowan, Moran, M, 1997, p31). الخطاء إلى المهام الشفوية والكتابية 

تقا      مع  النتيجة  هذه    Lewis et Freebaim)و   ( ,1990Magnusson et Naucler)رير  تتوافق 

تعزيز الوعي    (Wise et al.  ،Barnsley-Byrne Fielding)  حاولت بعض الدراسات مثل. لذلك  (1992
   .الوعي اللفظي إلى الوعي الفونيمي  من بالأنطشأالفونولوجي من خشل التدريب على التوعية،  

(Yu Chiang, 2003, p540-Pi ) 
دريب عند تقاطع المهارات التي يتم تقليصها ت وفر هذا المنظور للباحثة تعريرًا لوضع ممارسات ال    

من اضطرابات   تعاني  التيتقليديًا على أنها لفظي مقابل صوتي، لذلك، قد تستفيد مجموعة الدراسة 
النطقي    نطقية التدريب  أثر  بنقل  الفونولوجي،  الوعي  في  المباشرة  التعليمات  الوعي  لمن  مهام 

أمراض   أخصائيو ذا المجال في الأعتبار من قعل  الفونولوجي. وتماشياً مع ما سعق، يجب أخذ ه
لطفال الذين يعانون من اضطرابات نطقية ا  مع  النطق واللغة ومعلمي الفصل عند التخطيط للتدخل

تتضمن بعض الساليب التقليدية لعشج النطق    . (Cowan, Moran, M, 1997, p36)وفونولوجية  
 Bernthal et 1988)هدف من هذا التدريب حسب  استخدام التدريب الإدراكي أو تدريب الذن، فال

Bankson,)   نموذجًا سمايًا يعمل كمايار داخلي يمكن على أساسه صنع العميل  شأن يطور  هو 
مقارنات من إنتاجاته الخاصةش. تتضمن عملية تدريب الذن بعضًا من نفس المهارات المطلوبة في  

التدريب الإدراكي يشمل تحديد فإن    ،(Van Riper et Emerick, 1984)الإدراك الفونولوجي. وفقًا لم  
 (36، ص 1997. )نفس المرجع السابق، الفونيمات المستهدفة وتكوينها وتحفيزها وتمييزها

نظرًا لن طعيعة هذا التدريب تشبه طعيعة تدريب الوعي الفونولوجي، فقد جمعت الباحثة بين      
القدرة الفونولوجية لمجموعة عشج النطق في تطوير  المجالين في العشج. بدمج المهام المصممة ل 

 على   الطفل  يتعرف  أنالدراسة، مثل، النشار الموسوم بم ش اتقن مخرج الصوت ش، الذي كان هدفه  
  أن  ،الهجائية   الحروف  لصوات   الصوتية   الخصائص  على  يتعرف   أن  ، الصوات  نطق  أعضاء
 إلى  هدف  الذي  ش  وسجل  اسمع   ش  ونشار ،الصحيحة  مخارجه  من  الصوت  إخراج   على  القدرة  يكتسب

 . سليماً  نطقاً  الصوت نطق
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كما أن ما زاد من نجاعة العرنامج، التدرج في التدريب من المهارات السهل إلى الصعب والعدء        
بحركاتها اللغوية منفردة كافة  الحالأت الصوات  نطقياَ   ، بتعريف  ترميزها وتمييزها  والتدريب على 

من سؤال مهم يتعلق بالمهارات الفونولوجية المحددة التي    ( ,Lewkowicz 1980) فانطلقوسماياَ،
يجب تدريسها. وأشارت نتائجه إلى أن التدريب على التعرف على الصوت اللغوي، هو جزء  مهم من 

الفونولوجي المعدأ البجدي يستلزم   .(Bruck M, Treiman R, 1990, p174)تعليم الوعي  فإتقان 
أن تطوير هذه   (,Schmidmann et Ehri 2010)حيث أوضح    الحرفية.  _الفونيمية تعلم الترابطات  

المهارات يشمل تعلم الطفل ليس فقط لتحديد أشكال الحروف والسماء والصوات ولكن أيضًا لربط  
 ,Goldberg)الشكال بأسماء وأصوات معينة، وهي عملية يشار إليها باسم التعلم المقترن المشترك  

2014, p511, H. R., Lederberg, A).   المقترنة بين حروف تتنبأ معرفة مثل هذه الأرتباطات  قد 
( بقدرات الوعي الفونولوجي والقراءة الفونيمالكتابة المكتوبة وكل من الأسم والصوت المقابل له )أي 

 لأحقًا لنها تعمل كمؤشر مهم للتعلم البصري اللفظي للأطفال.  
(Hulme C, Snowling M, 2013, pp 1-4 ) 

ولكن قد يكون من الصعب على الطفال الذي يعانون من الإعاقة السماية، أن يتعلموا هذه  
 هنا  الأرتباطات المزدوجة، خاصة وأنهم يمتلكون مهارات لغوية وصوتية وأبجدية ضايفة، فتظهر 

أهمية تفعيل المسار الفونولوجي المعطل الذي يسهل التعلم الصوتي للحرف، حيث أن أسماء الحروف 
  (،  Goldberg, H. R., Lederberg, A,2014)رات للفونيمات المقابلة. وهو ما وصلت إليه  الم كإشتع

ارتبطت معرفة صوت الحروف لدى الطفال المعاقين سماياً ارتباطًا وثيقًا بالوعي الفونولوجي    حيث
قل تمايزًا، ومهارات المستوى الفونيمي على وجه الخصوص. على الرغم من التمثيشت الفونولوجية ال

في اكتساب  يعدؤون عندما   للأطفال السامعين يعدو أن هؤلأء الطفال يعتمدون على عمليات مماثلة 
 ,Goldberg, H. R., Lederberg)المعدأ البجدي، حيث يلعب علم الصوات المنطوأ دورًا مهمًا.  

, 2014, p509A).  
أن العرنامج درس الوعي الفونولوجي ضمن سياقات تعليمية هادفة    في كون كما جاء التحسن  

 السماية،   وباهتمامهم العمرية وخصوصية إعاقاتهم الدراسة    مجموعةعيئة  بتتيح فرص نمو، مرتبطة  
الداخلية، من خشل الإتيان شبالرابطش إلى المعنى من اللغة التي  إنشاء التمثيشت    يوفروهذا مهم لنه  

 ها ويشعرون بها خشل حياتهم اليومية.  ونها ويرون ع يسم
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هي العشقة بين  و  ،المتعلم المصاب بإعاقة سماية لدىواجه العرنامج بنجاح أحد أهم التحديات 
والمعنى الكلمات  تخلق  التي  الداخلية  الصوتية  لهم   التمثيشت  تعودوا  .بالنسبة  وأنهم    على  خاصة 

تواصل   أنظمة  هذه ك  بديلةاستخدام  وربط  الكلمات  تشفير  فك  على  القدرة  فإن  اليدوية،  الإشارات 
ومن هنا خضع العرنامج لوجوب مراعاة توظيف الصور   مشكلة.  تخلق الكلمات بمعاجمهم الداخلية قد  

إعداده   البصرية  للأنشطةفي  المدخشت  تعليمية من  توفر   ،المقدمة كوسيلة  فهذه الخيرة ضمنت 
لنه شرر  ا  الواردة في الكلمات ومعناه  الفونولوجيةالربط بين المعلومات  إجراءات التنفيذ على عامل  

يجب أن يحدث التحليل الدلألي والصوتي للمفردات   ،(Stanovich  1994,)أساسي للنجاح، فحسب  
حيث    لنٍ في   بالصور  روفقتواحد.  والجمل  والمفردات  )صور   الكلمات  عنها  (، بصرية  المععرة 

ارتباطاَ مرئيا لها.     فوفرتل نشار أدى إلى تنمية الجانب البصري للكلمة،  وتكرارها في ك  فاستعمالها
ي يتم تجميعها  تمثل تعليمات تجزئة الكلمات القائمة على النمذجة والا،  عليه  والتعود  التعرف  سهلمما  

التصفيق. عن طريق التمثيل المرئي/ الحركي لكل مقطع لفظي من خشل إنتاجه عن طريق النقر أو  
وأيضاً الطريقة التعليمية المستخدمة في تعليم عزل الصوات داخل الكلمات، من خشل استعمال  
بيانات التمثيل التصويرية لهذه الكلمات، ثم استخدام مجموعة مغلقة من حروف الكتابة لتوفير الدعم 

أجل من  ال  البصري  والممارسات  العامة  المهارات  تنمية  إلى  تدريجياً  العرض  التحول  تضمن  تي 
المستهدفة.  لكلمات الصوات  فقط  الذين   (Lederberg et al, 2014)وفقاً   السمعي  يمكن للأطفال 

القراءة من  اللغوية على  القدرة  المدرسة، تطوير  يعانون من ضعف السمع، في مستويات ما قعل 
نطعق على الطفال التعليمات والأستراتيجيات المكيفة خصيصًا لأحتياجاتهم. ثعت أن المر نفسه ي 

  ، في مستوى المدرسة الكثر تقدمًا، المشاركين في هذا البحث، بناءً على تحليل خطط التدخل اليومية 
مع أكثر من نوع    -استراتيجية أو تعليمات أو مادة    -خضعت جميع الجلسات إلى نوع من التكيف  

  .  واحد من التكيف يتم مشحظته في كل جلسة، وخاصة في الجلسات الولى
لنوع الدعم   أكدتالتكيف،    هذا بالنسبة  استخدام  الخصوص،  وجه  على  المحددة،  الدبيات 

المهمة  البصري )مواد مكتوبة أو ملموسة(، مما يسهل على الطفل ضايف السمع الوصول إلى 
اعتعرت    .(145Ana Luiza Cabral et al, 2020, p)  الصوتية في    ،( ,2016Gilliver et al)بينما 
  طفشً يعانون من ضعف السمع الثنائي  أنه قد يكون أحد تفسيرات النجاح الفونولوجي لثشثين  دراستهم

المهارات هذه  وتعليم  لتقييم  المستخدم  المهمة  أسلوب  المدعوم   ،هو  القسري  الأختيار  في  المتمثل 
بواسطة   اظهاره  تم  ما  وهو  فقط.  اللفظية  الردود  من  بدلًأ  تصويرية   Webb,  et 2014)بإشارات 
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Lederberg)،  أداءً أعلى بشكل عام ل الدعم لأحيث لوحظ  تم توفير  المعاقين سماياً عندما  طفال 
 ( p9Gilliver et al,2016,)الفضل.  يالفونولوج  التصويري، مما قد يوفر بعض التفسير للأداء

حول تطوير وتحسين مهارات اللغة المنطوقة    الدراسة الحالية قدمت نموذجاَ مفيداً   تعتقد الباحثة أن
هذه الفئة، عن طريق استكشاف طرأ مختلفة لتعليم هذه المهارات   ىوتحديدا الوعي الفونولوجي لد

إلى استيعاب عشقة الصوات بالحروف   للوصول بهمععر مدخشت لغوية غنية من حيث نوعها  
داخلية تقود إلى    فونولوجيةمنعزلة أو داخل سياقها الصوتي والتشعب بها، من خشل بناء تمثيشت  

تخزينها واسترجاعها الصوتيةطريق  ، عن  حسن  بالذاكرة  خاصة  وتمارين  أنشطة  الباحثة   تضمين 
بناءً )الفونولوجية(  والوعي الفونولوجي،    هذه الخيرةعلى أدلة تجريعية أثعتت ارتباطات دالة بين    ، 

أن مهام الوعي الفونولوجية قد تفرض متطلبات ب   ( yweHansen et Bo,1994)  كل من  وهو ما لأحظه
ية، ومن الممكن أيضًا أن يكون الوعي الفونولوجي والذاكرة الصوتية كشهما قوية على الذاكرة الصوت 

ينبعان من قدرة معالجة صوتية كامنة واحدة. للوصول إلى التعرف على الكلمات الجديدة انطشقا 
   . صوت، والتمثيل الفونولوجي للوحدات اللسانية الدنيا للكلمات  -من التوافق بين حرف

(p939 Bowey J,1994,Hansen J,  ) 

والذاكرة العاملة قصيرة المدى، باعتبارهما   الفونولوجي تم الأعتماد على تطوير مهارة الترميز  ف
ي الفونولوجي والأستدعاء المتسلسل للعناصر عمهارتان تلابان دوراً مهماً في اكتساب مهارات الو 

ي ل. خاصة وأن الأسترجاع التسلسلمجموعة الدراسة  التواصلية واللغوية  الخلفياتاللغوية رغم تنوع  
سعة أقل في   حيث أظهروا،  لديهم  ضايفة  تعتعر  فترات الأستبقاء في الذاكرة اللفظية قصيرة المدى و 

مهام الأحتفاظ بكل من الرقام، الكلمات، والجمل ضمن مهام الأختبار الفونولوجي المطعق، وهذا 
حيث ثعت أن استراتيجية التشفير التي يستخدمها .  بالدرجة الولى  لى نقص المدخشت السمايةإراجع  

زعمت دراسة الذاكرة قصيرة   أثناء مهام الذاكرة قصيرة المدى أقل وضوحًا.   المعاقين سماياً الفراد  
القائم على    الفونولوجيأن الشخاص الصم، لأ يستخدمون الترميز    (,1970Conrad)المدى بواسطة  

بأن العناصر المعجمية التي تتم    ،( ,Bavelier et al 2006)   ادعاءتدعم هذه النتائج    الكشم المسموع.
بها بشكل جيد مثل المعلومات التي تتم معالجها  معالجها بالطريقة المرئية المكانية لأ يتم الأحتفاظ  

   (Daniel Koo et al, 2008, p83)في القناة السماية. 
وهذا يعني أن المعلومات اللغوية المقدمة عن طريق الإيماء المرئي غير متوافقة مع الخصائص  

عن انخفاض  (  et al Boutla, M ,2004) أبلغت  .الزمنية للذاكرة قصيرة المدى في الطريقة السماية 
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بلغة المحفزات  مشاهدة  عند  التسلسلي  العنصر  استدعاء  سماعهم  الإشارات إعادة  بوقت  مقارنةً 
على مقاييس   ضار للغة الإشاراتالتأثير  الللمنعهات باللغة الإنجليزية. تشير هذه النتائج مجتمعة إلى  

 للمذكرات  (,Koo Daniel et al 2008)  الأحتفاظ اللفظي. وهو ما تم اختباره على نفس الفئة في دراسة
اللفظية الخاصة باستدعاء الرقام على المدى القصير بالطريقة البصرية، فأشارت النتائج إلى أن 

ثل ععئ معالجة أكعر للذاكرة ونتج استخدام الطريقة المرئية المكانية بدلًأ من الطريقة السماية، مَ 
 Bavalier et 2006)هة النظر التي قدمها  ج تائج مع و عنه استرجاع أقل للعناصر. وتتوافق هذه الن 

al, )، المعاقين سماياً   مما يشير إلى أن الطريقة البصرية هي عامل مقيد لعمل الذاكرة.   
الذاكرة       أثناء تشفير  اللغوية  تقليل قدرة الصورة المرئية للمحفزات  التدريعي إلى  اتجه التصميم 

وإلى زيادة القدرة على استدعاء العناصر التسلسلية لهذه المحفزات عن طريق   ،التسلسلية من جهة 
ومن النشطة التي ضمنت تعزيز هذه القدرة   تعزيز المدخشت الشفوية/ السماية من جهة أخرى.

على تذكر وتحديد المثير السمعي الدخيل من    القدرة  الخاص بتنميةنجد نشار ش الصوت الدخيلش  
سماية مثيرات  على   متعددة.  بين  يعمل  الذي  المكررش  الصوت  ش  القدرة  ونشار  تذكر   تنمية  على 

وأيضاً نشار ش التسلسل الصحيحش    وتحديد المثير السمعي المكرر من بين مثيرات سماية متعددة.
 . التسلسل الصوتي المسموع واسترجاع بالأحتفاظ  الخاص

في    .ظ بترتيب حدوث الصواتفمن المعروف أن النظام السمعي ذو كفاءة عالية في الأحتفا 
الترتيب  بمعلومات  الأحتفاظ  قدرته على  في  أكعر  بدرجة  المرئي محدود  النظام  أن  يعدو  المقابل، 

 ,Boutla)  الزمني، ولكنه أكثر كفاءة في الأحتفاظ بأنواع أخرى من المعلومات، مثل العنية المكانية

, 2004, p1000)et al M  الصم الذين نشأوا   التشميذ. ففي دراسة أ جريت في المملكة المتحدة على
أن القراء الفضل يتذكرون عددًا أقل من العناصر   (,Conrad 1979)بطريقة التواصل الشفوي، وجد  

المعاقين   من قوائم القافية للحروف المطعوعة مقارنة بالقوائم غير المتناغمة، مما يشير إلى أن القراء
 Koo).  الذي يتداخل مع استدعائهم   الفونولوجي إلى الترميز  الكثر كفاءة يمكنهم الوصول    اً سماي 

Daniel et al, 2008, p85)  
تفتقر الدراسة  مجموعة  أن  أجل    وبما  ومن  السماية،  للوساطة  الكامل  الوصول  فرصة  إلى 

الحصول على مزيدٍ من التبصر في الدور الذي تلابه اللغة المرئية في القدرة على الأحتفاظ بالعناصر 
استغشل أوضاعهم الحسية المتاحة لأستيعاب المعلومات   وجب المعجمية في الذاكرة قصيرة المدى،  

ية الكلمة المسموعة أو المرئية كوسيلة لتوفير هذه المعلومات التي  اللفظية، دون التشكيك في فعال
يجب تذكرها، من خشل التدعيم بنسخ مرئية لأمتدادات رقمية وتصويرية دلألية لعرض المحفزات 
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المحور التدريعي الخاص التدريب السمعي، ضمن أنشطة جلسات السماية. وهو ما تم تنفيذه ضمن  
إعادة ترتيب بطاقات الصور حسب شترتيب الصواتش الذي عمل بمعدأ نشار الرتيب السمعي، مثل 

الذي عمل بمعدأ الأحتفاظ الثنائيات ش أصوات وأرقامش    ترتيب الصوات المسموعة المرتبطة بها. ونشار
أرقام( من خشل إعادة ترتيب بطاقات الرقام حسب ترتيب الصوات المسموعة المرتبطة  -)صور

( من خشل إعادة صوت-وات وصورش والقائم على استرجاع الثنائيات )صور بها. وأيضاً نشار شأص
 ترتيب بطاقات الصور حسب ترتيب الصوات المسموعة المرتبطة بها. 

فالتدخل العشجي هذا قلل من الأختشفات في الطريقة اللغوية والخصائص التكوينية بين اللغة  
الذي افترض  (  ,Conrad 1970)المنطوقة وطرأ التواصل الخرى. تم الأتفاأ مع هذا الرأي من قعل  

بأنمار الإدخال لها، من حي اللفظية للأفراد الصم مرتبط  للمادة  الداخلي  التمثيل  ث توفر أن نشأة 
الوجه وما   اليدوية وتععيرات  التي اعتعرها   إلىالإيماءات الصحيحة، الإشارات  ذلك من معلومات 

   (Conrad R, 1970, p180) ثانوية مقارنة بالنمط السمعي.

للغة فساهمت في   الفونولوجيةعلى إدراك العنية الدراسة  مجموعةكما ساعدت النشطة الكتابية 
زيادة حساسيتهم للخصائص الكمية والنوعية للمواد المطعوعة المقدمة كوسائل تعليمية ضمن إجراءات 

بطريقة تحليلية وتركيعية )مقطاية، فونيمية(   تؤديالدراسة    مجموعةتنفيذ النشطة التدريعية. فكانت  
روف الموجودة ضمن الكلمات أدأ حين يطلب منهم أن يأخذوا في عين الأعتبار كل حرف من الح 
الفونيمية وكيفية ترابطها مما   _المطعوعة على البطاقات، وهو ما زاد من تثعيت المعلومة الغرافيمية

بأن تكون الكتابة بمثابة نموذج   ،(1994et al, on RichardOls) اقترحه  يسهل تمثيلها إمشئياَ. وهو ما
لتحليل اللغة من خشل المشاركة في اللعاب اللغوية الكتابية التي قد تسمح للأطفال بالتعرف على 

الخرى.   اللغوية  والظواهر  المتكررة   ( ,1998Paul)وأيضاً  القوافي  المراجعات  على  بناءً  أنه  على 
يجب توفير التعليمات والممارسات   ث عت أنه  على مدى عقود،  والإعاقة السماية  تطوير القراءةلبحاث  

التمييز على  تنطوي  الصوات،  التي  بها  تحديد  المطعوع.  والتشعب  طريق  D,  Nielsen)  .عن 

Stahlman B, 2002, p17-Luetke ) 

كان هدفها السمى   والذي  برنامجها  تطعيق  أثناء  الباحثة  به  قامت  إلى ما  أن    منهبالإضافة 
إلى أن الكلمة المنطوقة مكونة من أصوات وقادرةً على معرفة هذه    الدراسة واعية    مجموعةتصبح  

ا . من خشل التعزيزات التي قامت بهعن بعضها ونطقها نطقاَ سليماً   الصوات وتحليلها وتمييزها
أيضاً من و على مراقعتهم لأستجاباتهم وطريقة نطقهم وتمييزهم للأصوات.  و والتي أثرت في نفسيتهم  

https://psycnet.apa.org/search/results?term=Olson,%20Richard&latSearchType=a
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على  خشل  قدرتهم  كانت   زمشئهمإنتاجات    مراقبة   تعزيز  النشطة  وأن  خاصة  الوقت،  نفس  في 
   جماعية.

استراتيجيات    وجدت أن تكثيف   والتي لقد اتفقت العديد من الدراسات مع نتائج الدراسة الحالية،  
ينتج عنه والذين يجدون صعوبة في مهارات الوعي الفونولوجي،    السماية،  عاقةالإ  ذوي التدريس مع  

أنه يمكن قيادة الطفال ذوي   (Trezek, B. J et Malmgren, K 2005)نتائج إيجابية وبالمثل، يرى  
   من خشل استراتيجيات واضحة ومنهجية ومنظمة.   الفونولوجيالضعف السمعي لتطوير الوعي 

 .Miller, E. M., Lederberg, A)فتطابقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة أخرى أجراها 

et al, 2013 R)    المنطوأ للأطفال الصم وضعاف السمع  الفونولوجيالتي هدفت إلى تطوير الوعي ،  
أطفال في مرحلة ما قعل المدرسة بشكل صريح مهارات الوعي (  05)قام المعلمون بتعليم خمسة  حيث  

والعزل الصوتي الولي، وتمييز القافية في سياأ تدخل ناشئ متعدد    المقطع،الفونولوجي لتجزئة  
التدريس في أماكن استخدم فيها المعلمون الأتصال المتزامن أو اللغة المنطوقة فقط. وثق الوجه. تم  

تصميم متعدد القواعد ععر المهارات عشقة وظيفية بين التعليم واكتساب المهارات لولئك الطفال 
بارات  الذين لم تكن لديهم المهارات في الساس. تم تأكيد هذه النتائج من خشل التغييرات في اخت 

 المعاقين سماياً  الوعي الفونولوجي التي تم إجراؤها في بداية العام الدراسي ونهايته. فو جد أن أطفال 
الذين تنوعوا في وضع الأتصال الساسي والعمر الزمني والقدرة اللغوية استفادوا جميعًا من التعليم 

 وعي الفونولوجي.  للالواضح 
تدريبات الوعي    التي هدفت إلى الكشف عن أثر  ( ,2012Celek et al) دراسةواتفقت أيضاً مع  

بالظاهرة   المعرفة  التشجيع على  السمعي،   الفونولوجيةالفونولوجي في  لدى الطفال ذوي الضعف 
بين  طفش من الطفال ضعاف السمع تراوحت نسبة ذكائهم ما(  16)أجريت دراسة على عينة قوامها  

( سنة، 13- 7بين ) بين الحاد والمتوسط وتراوحت أعمارهم ما  وتراوحت نسبة سمعهم ما(  48-73)
أسعوعا وعرض العرنامج لمدة   (14)تدريب الوعي الفونولوجي لمدة    ىلعتم تطعيق العرنامج القائم  

مدتها   واحدة  الوعي    (60)جلسة  في درجات  دال  تحسن  إلى  النتائج  توصلت  السعوع.  في  دقيقة 
التي  الفونولوجي الخمس   التدخل  التدريعية مجموعة  الدراسة لدى أطفال المجموعة  المستخدمة في 

  تعاملت مع العرنامج المقدم والقائم على الوعي الفونولوجي. 
سعت للكشف عن فاعلية التي    ،(2018)سهام عباس  مع دراسة    وتوازت نتائج الدراسة الحالية

ى عينة من الطفال ضعاف السمع في المرحلة برنامج تدريعي في تنمية مهارات الوعي الفونولوجي لد
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( من  الوعي  6إلى  3العمرية  مقياس  في  تمثلت  الدراسة،  ضمن  معدة  أدوات  مستخدمة  سنوات،   )
الفونولوجي وبرنامج تدريعي لتحسين مهارات الوعي الفونولوجي. وتوصلت الدراسة لوجود تحسن دال  

مجموعة التدريعية على حساب المجموعة إحصائيا في درجات الوعي الفونولوجي لصالح أطفال ال
الضابطة ولصالح القياس البعدي على حساب القياس القعلي، وهو ما أكد فعالية العرنامج وثبات أثره 

   بعد القياس التتبعي.

التي فحصت جدوى تدخل الممارسة عن بعد لتحسين   et al (Lee, S, (2017   وأيضاً دراسة    
مهارات الوعي الفونولوجي لدى الطفال الذين يعانون من ضعف السمع مقارنة بالتدخل الشخصي  

طفشً يعانون من ضعف السمع. تلقت مجموعتان (  20)التقليدي. شارك في هذه الدراسة عشرون  
ة الفونولوجية إما عن طريق الممارسة عن أطفال لكل منهما تدخل تكميلي للتوعي   (10)من عشرة  

بعد تدخل لمدة   تقديم الخدمة الشخصية.  أسعوعًا، أظهر الطفال المصابون   (12)بعد أو نموذج 
بفقدان السمع مهارات وعي فونولوجية محسنة كما تم قياسها بواسطة اختبار لأحق موحد. لم يتم 
العثور على فروأ ذات دلألة إحصائية بين أداء مجموعة الممارسة عن بعد والمجموعة الشخصية. 

ممكن للأطفال الصغار الذين يعانون   تشير النتائج إلى أن نموذج تقديم خدمة الممارسة عن بعدف
من ضعف السمع، وأن الممارسة عن بعد قد تكون فعالة مثل التدخل الشخصي في تحسين مهارات 

 . الوعي الفونولوجي 
 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الثانية: -2

اً  لا توجد فروق دالة إحصائيوالتي تنص على أنه ش    الثانية  يةللتحقق من صحة نتائج الفرض
رتب  متوسطي  الوعي   مجموعة  درجات  بين  لاختبار  والتتبعي  البعدي  القياسين  في  الدراسة 
 ".الفونولوجي وأبعاده

  ش Wilcoxon signed-rank test، تم استخدام اختبار شويلكوكسونش شتحققها من عدمهوللتأكد من 
بين    لإشارات الفروأ  دلألة  على  للتعرف  لأبارامتري،  احصائي  كاختبار  المرتبطة  الدرجات  رتب 

ختبار الوعي الفونولوجي لأ ي  بعالدراسة في القياسين البعدي والتت   مجموعة متوسطي رتب درجات  
 وأبعاده، وجاءت النتائج كما يلي: 
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الدراسة  مجموعةلفروأ بين متوسطي رتب درجات ا( يوضح نتائج اختبار شويلكوكسونش لدلألة 135جدول رقم )
 في القياسين البعدي والتتبعي لأختبار الوعي الفونولوجي وأبعاده.

 المتوسط  القياس  البعد 
 الحسابي 

 الانحراف 
 المعياري 

 متوسط العدد  الرتب 
 الرتب 

 مجموع
 الرتب 

 اختبار 
Wilcoxon 

الدلالة  
 الاحصائية 

 
 القيمة 

(Z) 
مستوى 
 الدلالة 

(Sig ) 
  0.157 - 1.414 2,5 2,5 1 السالبة  3.39 14.50 تتبعي  الذاكرة الصوتية 

 12,5 3,13 4 الموجبة  غير دال
   1 المتعادلة 1.2 13.16 بعدي 

   6 المجموع
دال عند  0.034 - 2.121 0 0 0 السالبة  1.37 9.50 تتبعي  الوعي بالقافية 

(0.05 ) 
لصالح 
القياس  
 التتبعي 

 15 3 5 الموجبة 
   1 المتعادلة 1.89 8.00 بعدي 

 المجموع
6   

الوعي المقطعي  
 ي والفونيم

  0.242 - 1.169 5 2,5 2 السالبة  3.92 24.16 تتبعي 
 16 4 4 الموجبة  غير دال

   0 المتعادلة 4.41 22.66 بعدي 
   6 المجموع

الوعي بتركيب أصوات  
الكلمات مع بعضها  

 مرتبة

 غير دال 0.167 - 1.382 4 2 2 السالبة  2.31 14.83 تتبعي 
 17 4,25 4 الموجبة 

   0 المتعادلة 1.47 13.83 بعدي 
 المجموع

6   
الوعي بالكلمات عند  
تغيير أوضاع أصوات  

 الحروف فيها 

  0.336 - 0.962 4 2 2 السالبة  2.16 11.66 تتبعي 
 الموجبة  غير دال

3 3,67 11 
   1 المتعادلة 1.36 10.66 بعدي 

   6 المجموع
  الدرجة الكلية الوعي

 الفونولوجي 
  0.172 - 1.367 4 4 1 السالبة  11.24 73.00 تتبعي 

 الموجبة  غير دال
5 3,4 17 

   0 المتعادلة 9.45 68.33 بعدي 
   6 المجموع

 ( نجد: 135من خشل الجدول رقم ) 
نجد أن قيمة ) للذاكرة الصوتية:  بالنسبة   *Z( بلغت المحسوبة  الدلألة  1.414-(  ( ومستوى 

(Sigلأختبار ) (Wilcoxon( )0.157( أكعر من مستوى الدلألة الأفتراضي )وبالتالي غير 0.05 )



 

350 
 

دالة إحصائيا، وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن المتوسط الحسابي للقياس البعدي 
متقاربتان جداً، مما   قيمتان( وهما  14.50( والمتوسط الحسابي للقياس التتبعي بلغ )13.16بلغ ) 

 ي في هذا البعد.  بع روأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين البعدي والتتيدل على عدم وجود ف
( Sig( مستوى الدلألة )2.121-( المحسوبة بلغت )Z* بالنسبة للوعي بالقافية: نجد أن قيمة )

( وبالتالي هناك دلألة 0.05( أقل من مستوى الدلألة الأفتراضي )Wilcoxon ( )0.034لأختبار ) 
التتبعي  القياسين  بين  إحصائية  دلألة  ذات  فروأ  هناك  ومنه  البعد،  هذا  في  لشختبار  إحصائية 
والبعدي، وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن الفروأ لصالح القياس التتبعي فقد بلغ 

( في حين بلغ متوسط 8.00الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد )  موعة مج متوسط درجات  
 (.  9.50درجاتهم في القياس التتبعي )

( ومستوى  1.169-( المحسوبة بلغت )Z* بالنسبة للوعي المقطعي والفونيمي: نجد أن قيمة )
( وبالتالي 0.05)( أكعر من مستوى الدلألة الأفتراضي  Wilcoxon( )0.242)   ( لأختبارSigالدلألة )

للقياس  الحسابي  المتوسط  أن  نجد  الحسابية  المتوسطات  بين  المقارنة  وعند  إحصائيا،  دالة  غير 
متقاربتان،    قيمتان( وهما  24.16ي بلغ )بع( والمتوسط الحسابي للقياس التت 22.66البعدي بلغ ) 

 ي في هذا البعد.  بعمما يدل على عدم وجود فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين البعدي والتت 
( المحسوبة بلغت          Z* بالنسبة للوعي بتركيب أصوات الكلمات مع بعضها مرتبة: نجد أن قيمة )

(-1.382( الدلألة  مستوى  و   )Sig (لأختبار  )Wilcoxon( الدلألة 0.167(  مستوى  من  أكعر   )
وسطات الحسابية نجد أن ( وبالتالي غير دالة إحصائيا، وعند المقارنة بين  المت 0.05الأفتراضي )

(  14.83( والمتوسط الحسابي للقياس التتبعي بلغ )13.83المتوسط الحسابي للقياس البعدي بلغ )
متقاربتان جداً، مما يدل على عدم وجود فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين البعدي   قيمتانوهما  

 ي في هذا البعد .  بعوالتت 
( المحسوبة  Zيير أوضاع أصوات الحروف فيها: نجد أن قيمة ) * بالنسبة للوعي بالكلمات عند تغ

( أكعر من مستوى الدلألة Wilcoxon( )0.336)  ( لأختبار Sig( ومستوى الدلألة )0.962-بلغت )
( وبالتالي غير دالة إحصائيا، وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن 0.05الأفتراضي )

(  11.66( والمتوسط الحسابي للقياس التتبعي بلغ )10.66بلغ )المتوسط الحسابي للقياس البعدي  
متقاربتان جداً، مما يدل على عدم وجود فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين البعدي   قيمتانوهما  

   البعد.ي في هذا بعوالتت 
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الفونولوجي: نجد أن قيمة )  الوعي  الكلية  للدرجة  بالنسبة   *Z( بلغت المحسوبة   )-1.367  )
( 0.05( أكعر من مستوى الدلألة الأفتراضي )Wilcoxon( )0.172)لأختبار  (  Sigالدلألة )  توى ومس

الحسابي  المتوسط  أن  نجد  الحسابية  المتوسطات  بين  المقارنة  دالة إحصائيا، وعند  وبالتالي غير 
( بلغ  البعدي  )68.33للقياس  بلغ  التتبعي  للقياس  الحسابي  والمتوسط  وهما  73.00(   قيمتان( 

ي في  بع ات دلألة إحصائية بين القياسين البعدي والتتمما يدل على عدم وجود فروأ ذ  متقاربتان،
 الفونولوجي. اختبار الوعي 

وهذه النتيجة تؤكد صحة الفرضية بعد وجود فروأ دالة إحصائيا بين القياسين البعدي والتتبعي  
مما يعني استمرار التحسن   ،الدراسة الكلية لأختبار الوعي الفونولوجي وأبعاده  مجموعةفي درجات  

أثر   ثبات  حتى بعد مرور شهر من تطعيق العرنامج التدريعي، أي استمرارية  المجموعةاد  لدى أفر 
 . العرنامج التدريعي في تنمية الوعي الفونولوجي 

الدراسة( بين   مجموعة ( ) 6كما تم عمل رسم بياني يوضح الفروأ بين درجات الحالأت الستة )
والتت  البعدي  والقياسين  والبعدي  القعلي  الخمسة ي  بعالقياسين  الفونولوجي  الوعي  اختبار  أبعاد  في 

 :  ، وكانت كما يلي والأختبار ككل
الدراسة بين القياسين القعلي والبعدي والقياسين البعدي   مجموعةالفروأ بين درجات يوضح ( 1الشكل رقم )

 . في أبعاد اختبار الوعي الفونولوجي الخمسة والأختبار ككل يبعوالتت
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( التحسن الملحوظ في أبعاد اختبار الوعي الفونولوجي الخمسة والأختبار  1شكل )الويتضح من  
وجد ، فالدراسة  مجموعةفي القياس التتبعي لدى    بثبات  البعدي واستمراره  –ككل بين التطعيقين القعلي  

ر مستمر على جميع المهام الفونولوجية المقاسة بعد انتهاء التدخل  و الأحتفاظ بالنتائج وأن التطتم   نهأ
 مما يشير إلى كفاءة برنامج الوعي الفونولوجي المقترح.  .التدريعي 
 : كما يلي حيث فسرتها الباحثة ية الثانية تضح صحة الفرضت ق  ع ومما س 

التمكن    فيالدراسة    مجموعةأن العرنامج ككل ساعد    على  يمكن التأكيد  ،تأسيسا على ما سعق 
ثر التدريب عليه أكما كان له بالغ الهمية في استمرار  من مهارات الوعي الفونولوجي المستهدفة،  

أصبحوا ف  والمقاطع والكلمات،  بالفونيماتدراية  المعرفة و ال  على اكتسابمما يدل  واستمرار فعاليته،  
حيح أخطائهم المرتكبة على مستواها سابقاً. وبالتالي امتلكوا جزءاَ قادرين على التعامل معها وتص

كان الهدف السمى للباحثة والذي   من أهم عناصرها  من اللغة على اعتبار أن الوعي الفونولوجي
 مناللغوية، ومكنهم أكثر    الفونولوجيةمن خشل برنامجها الذي ساعدهم على التمييز بين الوحدات  

وتية ومخارجها وبالتالي أسرع في نطقها. كما تعزى الأستمرارية في التحسن أيضاً اتقان المقاطع الص
أدت إلى زيادة نصيب كل حالة من التدريب على  التي  التطعيقات المقدمة للتشميذ    إلى وفرة وتنوع

الفونولوجي   الوعي  المكتسبات مهارات  وعمم  ثعت  العرنامج،  مدى  على  النشطة  تلك  وتكرار 
في المواقف التعليمية. وأيضا من    لها لديهم مما زادهم قدرةً على استدعاءها عند الحاجة  الفونولوجية  

في نفسهم على مراقبة إنتاجهم   لهم والتي تركت أثراً   دمت خشل التعزيزات وخاصة المادية التي ق  
وطريقة نطقهم للأصوات مقرونة بالحركات الطويلة والقصيرة وعززت قدرتهم على مراقبة بعضهم 
كمشاركين في نفس الوقت خاصة في النشطة الجماعية التي عززت أيضاً من قدرتهم الإدراكية 

مية خاصة  ي كليِ على الوسائل التعل  العرنامج من اعتمادٍ إلى ما ضمنه  السماية. كما ينسب الأستمرار  
محمود ) الصور فحقق مستوى من النظام والترتيب في بناء المعرفة الفونولوجية وترسيخها، حيث يرى  

أن الوسائل التعليمية تثري المادة التعليمية وتجعلها أكثر محسوسية، وتجعل الخعرات (  2001،  الحيلة
المتعلم على نقل أثر ما تعلّمه   للنسيان، ممما يسماعد   تمالأً ، وأقل احالتعليمية أكثر فاعلية وأبقى أثراً 

هذه   ،(45، ص 2001)محمود الحيلة،بواسطتها إلى الحياة العملية، وتبقى المعلومات حية في ذهنه.  
 . وثباته   السباب مجتمعة قد يكون لها الدور الفعال في استمرارية تأثير العرنامج
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 الفرضية الثالثة: عرض وتحليل ومناقشة نتائج -3
توجد فروق دالة إحصائياً بين  نص على أنه ش  ت   تيوال  الثالثة  يةللتحقق من صحة نتائج الفرض

القبلي والبعدي لاختبار كفاءة النطق المصور   نالدراسة في القياسي  مجموعة  درجات   متوسطي رتب 
 يعزى للبرنامج التدريبي لصالح التطبيق البعدي" 

ش  Wilcoxon signed-rank test، تم استخدام اختبار شويلكوكسونش شمن تحققها من عدمهوللتأكد  
بين   لإشارات الفروأ  دلألة  على  للتعرف  لأبارامتري،  إحصائي  كاختبار  المرتبطة  الدرجات    رتب 

الدراسة في القياسين القعلي والبعدي للدرجة الكلية لأختبار كفاءة   مجموعةمتوسطي رتب درجات  
 النطق المصور، وجاءت النتائج كما يلي: 

 مجموعة( يوضح نتائج اختبار شويلكوكسونش لدلألة الفروأ بين متوسطي رتب درجات 136جدول رقم )
 الدراسة في القياسين القعلي والبعدي للدرجة الكلية لأختبار كفاءة النطق المصور. 

 المتوسط  القياس  اختبار 
 الحسابي 

 الانحراف 
 المعياري 

 متوسط العدد  الرتب 
 الرتب 

 مجموع
 الرتب 

 اختبار 
Wilcoxon 

 الدلالة الاحصائية 
 

 القيمة 
(Z) 

 مستوى 
 الدلألة 

(Sig ) 
كفاءة النطق  

 المصور 
(  0.05دال عند ) 0.028 - 2.201 0 0 0 السالبة  6.61 52.83 قعلي

 21 3,5 6 الموجبة  لصالح القياس البعدي
   0 المتعادلة 9.95 79.00 بعدي 

   6 المجموع

 ( نجد: 136من خشل الجدول رقم ) 
( و مستوى  2.201-المحسوبة بلغت ) (  Z* بالنسبة لكفاءة النطق المصور: نجد أن قيمة ) 

وبالتالي  ،  ( 0.05( أقل من مستوى الدلألة الأفتراضي )Wilcoxon( )0.028( لأختبار) Sigالدلألة )
  . هناك دلألة إحصائية لشختبار ومنه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين القعلي والبعدي 

الف أن  نجد  الحسابية  المتوسطات  بين  المقارنة  متوسط  وعند  بلغ  فقد  البعدي  القياس  لصالح  روأ 
( في حين كان متوسط درجاتهم  79.00الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد ) مجموعةدرجات 

الدراسة في هذا البعد   مجموعة( وهذا يشير إلى تحسن واضح في أداء  52.83في القياس القعلي )
 الدراسة النطقية.  مجموعةى يؤكد ارتفاع كفاءة  بعد تطعيق العرنامج التدريعي، حيث أن المتوسط العل

القياسين القعلي والبعدي  بين  فروأ دالة إحصائياً    وعليه تم التحقق من الفرضية التي تؤكد وجود
ا على  الدراسة  مجموعة  درجات  المصورختبار  في  النطق  البعدي  كفاءة  التطعيق  تعزى   لصالح 

 وكانت النتائج كما يلي:    للعرنامج التدريعي، وقد تم حساب أثر استخدامه
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 بعدي(. – )قعلينتائج اختبار كفاءة النطق المصور في  ( يوضح أثر مربع ايتا 137* جدول رقم )

 2ƞاختبار مربع ايتا  الاختبار 

 التأثير  القيمة 
 قوي  0.853 كفاءة النطق المصور

للدرجة الكلية وهي  (  0.853بلغت: )  2ƞ( أن قيمة معامل مربع إيتا  137يتعين من الجدول ) 
النطقية،  الكفاءة  التدريعي في زيادة  العرنامج  لدى   قيمة تدل على وجود أثر كعير وقوي لأستخدام 

 .الدراسة مجموعة
 : كما يلي حيث فسرتها الباحثة ية الثالثة تضح صحة الفرضت ق  ع ومما س 

القعلي، والبعدي على اختبار كفاءة النطق المصور المخصص للكشف    القياسأظهرت نتائج  
إعاقة سماية من خفيفة   ،عن الأضطرابات النطقية للأصوات اللغوية لدى الطفال المعاقين سماياً 

 والذيللتدريب )بعد تطعيق العرنامج التدريعي(.    التعرضإلى متوسطة، درجة التحسن الملحوظة بعد  
الدرا   فاستهد الفونولوجية   بتطوير   سةمجموعة  نطقهم    اكتساباتهم  تحسين  على  المساومة  دون 

عيوبها وخفض  اللغوية  ضمن    ،للأصوات  الأكتساب  هذا  تسهل  التي  النشاطات  دمج  خشل  من 
تم   حسب ماالتدخشت التدريعية. وهذا راجع للعشقة الطردية بين الأضطرابات النطقية والفونولوجية  

أكدت على الدور الفعال للتدريب الفونولوجي في تصحيح عيوب النطق  سابقاَ من دراسات    تِعيانه
هم المهارات والقواعد الفونولوجية الشزمة للإنتاج لوالعكس صحيح. وذلك من خشل توظيف التدريب  

ععر    ،النطقي السليم للأصوات اعتماداَ على حزمة من الفنيات والساليب العشجية السماية والنطقية 
ضمن   نتدريعيتا(  2)  جلستانموزعة على    ةتدريعي  أنشطة  (04)  بأربعة قدر    النشطة عدد معين من  

 . التدريعية الولى المرحلة 
وتعزى نتيجة التحسن إلى تضمن هذه النشطة تدريباً نطقياً مباشراً ضمن ثشثة مستويات تعدأ  

بحيث   ،سياأ الكلمات بالتدريب على الصوت منعزلأ، ثم بوضعه في سياأ المقاطع الصوتية، ثم في  
،  فالخطوة الولىخطوات،    عدة   ععر  وسطها ونهايتها،  على إنتاج الصوت في بداية الكلمة  دربوا

اللغوي منعزلَأ عن سياقه الصوتي مما يزيد من فرص   التركيز على خصائص الصوت  تستهدف 
ة الذاتية له.  وعلى الرغم من أنه شلأ يوجد اتفاأ بين الباحثين حول الطريقة المثل في تعليم ب المراق

على    McDonald  منفردة أم في مقاطع أم في كلمات؟ فقد أكد   ت علمالصوات في بداية العشج، فهل  
 .  ركي النطقي الح نتاج  لإل  هي الوحدة الساسية   طعالن المق  ، على الإنتاج  للتدريب استخدام المقاطع  
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شأقل وحدات  لنها  التدريب بالصوات المنفردة،    بدأضرورة  ب النطق واللغة    و بعض أخصائي  وي شيد
تعلم حركات النطق لصوت ما  على ويقوم هذا الأتجاه  ،  "الإنتاج تعقيدا فرضية مفادها أنه يمكن 

ولتفادي هذا اللبس  .  ويقع في أقل السياقات تعقيداً   بسهولة كعيرة عندما يكون الصوت واضحا جداً 
 من الدراسة لعلى مستويات الأستفادة    بمجموعة في التفضيل تعنت الباحثة كش الطريقتين للوصول  

متمثلة في  الوفيما يلي عرض مختصر لخطوات الطريقة الثانية    .التوعية التمييزية للأصوات المنتجة
 -طاية داخل الكلمات في مواقع نطقية متباينة )أول الكلمةدمج الصوت ضمن سياقات صوتية مق

الكلمة الكلمة(   - وسط  الثانية   ،نهاية  الطريقة  فالخطوة  هذه  الأستخدام ضمن  طريقة  على  ترتكز   ،
كمفتاح عملي لعداية   قوم على انتقاء الصوت المستهدف من أحد السياقات الصوتية ي   الذيالسياقي  

التدريب، بسمات ت  وفر   الطريقةفهذه    جلسة  الإمساك  تسهيل  على  تعمل  إضافية  تدريعية  فرصاَ 
 علىالصوت أكثر مما لو جاء منعزلَأ، بتقديم صورة ينجحون في تسميتها بشكل صحيح فتكون دالة  

وأيضاَ من أجل دراسة تأثيرات الصوات المجاورة سواء   ،الكلمة التي تحوي الصوت موضع التدريب 
 ة )السياأ الصوتي والمكاني( على كيفية إخراجه. كانت صائتية أو صامتي

أثناء التقييم النطقي )اختبار كفاءة النطق    )مجموعة الدراسة(  فمن مشحظة الباحثة لداء الحالأت
للصوت   طقية إعداد الباحثة( تعين أنهم يمزجون بين أشكال مختلفة من الأضطرابات الن   -المصور

على التشويه في بداية الكلمة،   يكون إنتاجه قائماً فمثش قد    ، المستهدف داخل سياقات صوتية متباينة
في وسط الكلمة، وغير ذلك من التنوعات التي لأ تخرج ف  على الحذوعلى الإبدال في نهايتها، أو  

الصامت من دائرة الأضطراب النطقي مهما تنوع سياقه الصوتي. فقد ينجح الإنتاج في سياأ صوتي 
نمط الخطاء    أنفهذا من شأنه    .في سياأ صوتي لخر   ينجحمعين وقد لأ   تفسير  يساعد على 

 . الفونولوجية المرتكبة أثناء القراءة لأحقاَ 
وأيضاَ هناك خطوة ثالثة، هي التقليد والمحاكاة وتكمن أهمية توظيف هذه الطريقة في استطاعة  

من   ،المستهدف  للصوتالصوتية  و الفروأ الطفيفة للسمات النطقية    استكشاف  منالدراسة    مجموعة
خشل الأستفادة من التكامل السمعي البصري الحركي، فتوفر هذه الخاصية ميز العمل على ثشث 

تفسير   (3) أي  الحركي،  الإنتاج  ومستوى  البصري  التمييز  السمعي،  التمييز  مستوى  مستويات، 
 سمعي لنموذجفلقياس قدرتهم على الأستجابة  .الإشارات الصوتية البصرية الحركية التي يستقعلونها

ي    ما المستهدف(،  البصرية )الصوت  للمراقبة  ثم  السمعي(،  )المستوى  له  الجيد  لشستماع  وجهون 
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 الدقيقة التي تستوجب مشحظة الحركات العضلية لمواضع النطق كطريقة حركة لسان شفتي المصدر
   به.  يالوعالمستهدف وزيادة  تقليد السلوك)المستوى البصري(، وصولَأ للإنتاج الحركي عن طريق  

قة  ي وهي طر   ،التموضع النطقي   أي  مرحلة العضاء النطقية،عتعر  ت  التيالخطوة الرابعة    وأخيراً 
تتلخص .  صوت المعتل لل  النطقي الدراسة لإصشح العجز    بمجموعةبديلة أو مكملة انتقلت بها الباحثة  

زيادة   خشل  من  حركياَ  النطق  لعضاء  المثل  الأستعمال  في  التقنية  الإنتاج آب   الوعيهذه  ليات 
لماكن التقاء أعضاء النطق )الشفاه، السنان، اللسان،    الأنتباهالحركي الصوتي عن طريق توجيه  

الحنك...( تقديم شروحات شفوية    ، الفك،  إنتاج الص  وصفية من جهة من خشل   منوات  لكيفية 
ب  بالأستعانة  الشفوي  الوصف  لدعم  وحسية  بصرية  إشارات  استخدام  مع  نطقها  صور المواضع 

وتكمن ميزة هذه   .تمارين للعضشت النطقية من جهة أخرى الوإلى ممارسة    .والرسومات التخطيطية
لنها تركز منذ العداية على تهيئة أعضاء النطق   ،ن نطق الصوت بصورة ملموسة ي تحس  الخطوة في 

 . لتتحرك وفقا لخصائص الصوت المستهدف

وإضافة إلى فعالية النشطة الموصوفة سابقاَ في الوصول إلى هذه النتيجة الإيجابية، قد يعزى  
أدى إلى تنمية مهارات ها  تكرار ف اشتمال العرنامج على أنشطة الوعي الفونولوجي    إلى   التحسن أيضاً 

وتتفق نتائج هذه الدراسة   قها وإخراجها الصوتي. وعزز نط الفونيميةالوحدات    ياتالتعرف على مستو 
 القدراتتنمي    ةالتي تظهر أهمية تصميم برامج تدخل مبكر و مع عدد من الدراسات في نفس مجالها،  

في  توظيفها    الهدف منهامن ثم فإن المهارات النطقية تعد عامشَ مهماَ إذا كان  و   النطقية والسماية. 
 بناء قدرات فونولوجية. 

وللإشارة فان معظم البحوث تناولت الأضطرابات الفونولوجية عند الطفل كاضطرابات نطقية،  
ينتج   القدرة،  أو  المهارة  هذه  غياب  الصوتية،    عنه وفي  الوحدات  إخراج  على مستوى  اضطرابات 

فتصنف حينئذ كاضطرابات نطقية خاصة إذا صاحعها عجز حركي لعضاء النطق، أو تصنف 
إذا تجاوز الطفل مرحلة اكتساب اللغة واستمرت معه مظاهر التشويه التي تصيب ضمن تأخر الكشم  

أما التشويه البسيط الذي يمس الكلمات  .الكلمة، حيث يمكن تصنيفه ضمن الأضطرابات النمائية 
مع محاولأت لتصحيح أخطاء النطق وإعادة ترتيب وتوظيف الفونيمات، فقد ينم عن عجز في مستوى 

يساهم عادة في ظهور الأضطرابات الفونولوجية   مما راء معرفية،  و وظيفة ما  ك ي  الوعي الفونولوج 
 (  223- 222، ص ص 2017)طاهر مساحلي،عند الطفل. 
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حيث يعد الوعي  اضطرابات النطق وعيوبه من أهم مشكشت ذوي الإعاقة السماية،  خاصة وأن  
ا، حيث أن  مارات المرتبطة بهتعلم النطق واللغة واكتساب المهل الفونولوجي بعناصره قاعدة مهمة  

العديد من مشكشت النطق في المراحل الولى تظهر نتيجة اضطراب في الوعي الفونولوجي، وأن 
 أمثال،  الخلل الفونولوجي يتميز بصعوبة إخراج التتابع الحركي بسيولة وسرعة. ويرى بعض الباحثين 

Manis, F. R., Mcbride , Change, C., Seidenberg, M. S., Keating, P., Doi, L. M. Munson, B., et 
al (1997)    وأن   النطقية معالجة  الأن سعب صعوبات الوعي الفونولوجي يرجع إلى خلل في قدرات

يتطلب تطوير المهارات التي تشجع الوعي   مما ،يرتبط بضعف الداء في مهام إدراك النطق  هضعف
 (  149، ص 2015)حسين أحمد ععد الفتاح،  التجزيئي الضمني للأصوات.

أدلة أخرى على الطعيعة المستمرة لنقص الوعي الفونولوجي    ( ,Snowling et al 2000) وأيضا قدم  
أطفال تم تشخيصهم (  10)اكتشف هؤلأء الباحثون أن  فلدى الطفال الذين يعانون من ضعف النطق.  

(  15) سنوات واجهوا صعوبة كعيرة في سن  (  4)على أنهم يعانون من اضطرابات نطقية في سن  
ومهمة الوعي    ،عبارة عن تكرار الشكلمات  والتي كانت  الفونولوجيةالمعالجة    ةمقارنة بأقرانهم في مهم

بداية القافية والتشعب الصوتي الفونولوجي )أي مهمة إدراك صوتية معقدة تتضمن مهارات في تجزئة  
بعنوان خصائص الخطاء النطقية التي   (Rvachew Chiang et Evans, 2007) دراسةوفي    والمزج.

هدفت ،  ينتجها الطفال الذين لديهم وعي فونولوجي متأخر والذين ليس لديهم وعي فونولوجي متأخر
 ،الطفال الذين لديهم اضطرابات نطقيةإلى فحص العشقة بين أنواع الخطاء النطقية التي ينتجها  

إلى نمط يميل نحو وجود عشقة بين شدة اضطرابات النطق للأصوات وخطر حدوث   النتائجأشارت  ف
 ( 437، ص 2016)إيناس محمد عليمات، .مشكشت في الوعي الفونولوجي 

في دراستها خاصة وأنها تشرك مع الدراسة الحالية    (2015،  لعريعي نورية)  وهو نفسه ما لأحظته
حيث   نفس   في سواء من  المتقاربة،  الحروف  مست  المرتكبة  الخطاء  أن  حيث  المستهدفة،  الفئة 

المخرج أو من حيث الصفات الفونولوجية أو الأثنين معا، فخير دليل على ذلك أن الطفال الصم 
الحروف، وبالتالي فالطفل الصم بسعب مشكل الإعاقة يعانون من صعوبة فونولوجية في التمييز بين  

تؤهله،  فونولوجية  قدرات  لديه  تكن  لم  إذا  الفونولوجية،  القواعد  استيعاب  من  يتمكن  لن  السماية، 
 للإدراك والتمييز السمعي ومعالجة الوحدات اللسانية.  

الجماية اعتعرت  ما سعق،  والسمع  استنادا على  واللغة  للنطق   American 2001)  المريكية 
Speech Language-Hearing Association,  أن التعرف على الوعي الفونولوجي وعشجه جزءًا ،)
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مهمًا من ممارسة علم أمراض النطق واللغة لدى الطفال، ويرجع ذلك في جزء كعير منه إلى الأرتبار  
جانب أساسي من جوانب المباشر بين تنمية الوعي الفونولوجي والنطق . فإن هذا الوعي هو أيضًا  

اللغة الشفهية.   الكلمات على ف تطور  المقاطع في كلمة، أو يطابق صور  ينقر الطفل على  عندما 
الكلمة، يجب  ةالمشترك  القافيةأساس   بداية  أو يحذف  التمثيشت    عليه،  إلى   الفونولوجية الوصول 

الصغر التي يتم من خشلها بالوحدات اللغوية    الوعيأثناء    هيعكس أداءفهذا  الساسية في المعجم.  
للكلمات. يعدو أن صعوبة أداء هذه المهام تمثل عجزًا أساسيًا للعديد من   الفونولوجيتكوين التمثيل  

2006Rvachew,S ,  ,)الطفال من ضعف لغوي معين، و / أو اضطرابات في النطق والصوت.  

p165  ) 
نتائج دراسة   الذين لديهم اضطراب عن أن    (  ,2006Kamhi)ولذلك كشفت  نطقية    اتالطفال 

الوعي   على  التدريب  من  يستفيدوا  أن  يؤديالفونولوجييمكن  قد  لنه  تحس   بهم  ،  النطقي إلى   ، ن 
صوتي السمعي  التدريب  الواتضح أن التدريب على النطق والوعي المتنامي بكل فونيم بمصاحبة  

 .(311- 310، ص ص 2014شرف واخرون،)ععد الحميد أ  . هؤلأء الطفال   ىيزيد من مهارات الكشم لد
على ضرورة أن يكون الوعي الفونولوجي   (,2009Ambrose)  و   (Colin et al, 2006)فأكد كل من  

محورية و مهارة أساسية    باعتبارهوذلك    ،ضعاف السمع  الموجهة للأطفال من أولويات العرامج التدريعية  
  تم تقويتها وتنميتها نتج عنها تغيرات في مختلف جوانب النمو مثل اللغة والنطق وغيرها من ما اإذف
 ته في دراس  ( ,2005Gillon Gail)كما أظهر  (.249ص  ،2017فاطمة سعيد أحمد بركات،  ).  جوانبال

المعالجة   عجز  النطق    الفونولوجية أن  ضعف  من  يعانون  الذين  المدرسة  سن  في  الطفال  لدى 
الذي لأ يتم حله إلأ من خشل بعض أشكال التدخل العشجي الخاضع للرقابة،  و   ،المستمر بطعيعته 

. عجزه  لحل  الفونولوجي  الوعي  يستهدف  نسعياَ  ومكثف  مباشر  عشج  إلى   .Gail T )يحتاجون 

Gillon,2005,p309 ) 

  تجريعياً  شفللكحيث جاءت   سعق  تؤكد ما ،(2014) وإيهاب الععشوي دراسة ععد الحميد محمد ف
الطفال   لدىفي خفض بعض اضطرابات النطق    الفونولوجيعن فاعلية التدريب على مهارات الوعي  

زارعي القوقعة الإلكترونية. وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن الطفال زارعي القوقعة الإلكترونية في  
المجموعة التجريعية أظهروا استمرار ملحوظا في تحسن النطق الصحيح، وانخفاضا في اضطرابات 

عشج اضطرابات   النطق لديهم بعد توقف إجراء العرنامج، وهذا يعنى فاعلية جلسات العرنامج في 
النطق. وأوصت الدراسة بضرورة الأستفادة من الحاسب الآلي في تصميم وتنفيذ العرامج العشجية 
لأضطرابات النطق، وتقديمها في عرض مشوأ لإثارة اهتمام الطفال وزيادة دافعيتهم للعشج، التنويع 
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ة في العشج لما لهذا التنويع من بين الفنيات العشجية المختلفة، والأبتعاد عن استخدام طريقة واحد
 فوائد كعيرة.  

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة: -4
توجد فروق دالة إحصائياً    لا  والتي تنص على أنه ش  الرابعة  يةللتحقق من صحة نتائج الفرض

لاختبار كفاءة النطق    الدراسة في القياسين البعدي والتتبعي  مجموعة   درجات  بين متوسطي رتب 
 المصور." 

ش  Wilcoxon signed-rank test، تم استخدام اختبار شويلكوكسونش شمن تحققها من عدمهوللتأكد  
لأبارامتري   لإشارات احصائي  كاختبار  المرتبطة  الدرجات  بين  رتب  الفروأ  دلألة  على  للتعرف   ،

والتت  مجموعةمتوسطي رتب درجات   البعدي  القياسين  النطق  بع الدراسة في  كفاءة  اختبار  ي على 
 المصور، وجاءت النتائج كما يلي: 

 مجموعة( يوضح نتائج اختبار شويلكوكسونش لدلألة الفروأ بين متوسطي رتب درجات 138جدول رقم )
 ختبار كفاءة النطق المصور.لأي والتتبعي  الدراسة في القياسين البعد 

 المتوسط القياس  اختبار 
 الحسابي 

 الانحراف
 المعياري 

 متوسط العدد  الرتب
 الرتب

 مجموع
 الرتب

 اختبار 
Wilcoxon 

الدلالة  
 الاحصائية

 
 القيمة

(Z) 
 مستوى 
 الدلالة 

(Sig) 
 
 

كفاءة النطق 
 المصور

 غير دال  0.752 - 0.316 9 3 3 السالبة  3.78 76.50 تتبعي
 12 4 3 الموجبة

   0 المتعادلة 9.95 79.00 بعدي 
   6 المجموع

 ( نجد: 138من خشل الجدول رقم )
( ومستوى  -0.316(( المحسوبة بلغت  Z* بالنسبة لكفاءة النطقي المصور: نجد أن قيمة ) 

( وبالتالي 0.05( أكعر من مستوى الدلألة الأفتراضي ) Wilcoxon( )0.752( لأختبار ) Sigالدلألة )
للقياس  الحسابي  المتوسط  أن  نجد  الحسابية  المتوسطات  بين  المقارنة  وعند  إحصائيا،  دالة  غير 

( وهما قيمتان متقاربتان،  76.50( والمتوسط الحسابي للقياس التتبعي بلغ )79.00البعدي بلغ ) 
ي في اختبار كفاءة بعات دلألة إحصائية بين القياسين البعدي والتت مما يدل على عدم وجود فروأ ذ

 النطق المصور. 
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وهذه النتيجة تؤكد صحة الفرضية بعد وجود فروأ دالة إحصائيا بين القياسين البعدي والتتبعي  
 الدراسة على الدرجة الكلية لأختبار كفاءة النطق المصور، مما يعني استمرار  مجموعةفي درجات  

حتى بعد مرور شهر من تطعيق العرنامج التدريعي، أي استمرارية   المجموعةلدى أفراد    تحسنال ثبات
   الدراسة النطقية.  مجموعةأثر العرنامج التدريعي في رفع كفاءة 

الدراسة( بين   مجموعة ( ) 6كما تم عمل رسم بياني يوضح الفروأ بين درجات الحالأت الستة )
 ي في اختبار كفاءة النطق المصور ككل كما يلي:بع ين البعدي والتت القياسين القعلي والبعدي والقياس

بين القياسين القعلي والبعدي والقياسين البعدي  مجموعة الدراسة ( الفروأ بين درجات 2الشكل رقم )
 ي في اختبار كفاءة النطق المصور ككل.بعوالتت

 
من   كفاءة  2)  رقم   شكلالويتضح  اختبار  في  الملحوظ  التحسن  بين  (  ككل  المصور  النطق 
  6الدراسة ن= مجموعةفي القياس التتبعي لدى   بثبات البعدي واستمراره –التطعيقين القعلي 

 : كما يلي حيث فسرتها الباحثة ية الرابعة تضح صحة الفرضت ق  ع ومما س 
التحسن واستمراره وثباته لدى        الباحثة تحقق  الدراسة،تعزو  التدريب المكثف   مجموعة  إلى أن 

بطريقة جيدة ومكن توظيف   القدرة السمايةتنمية    على على مهارات الوعي الفونولوجي قد ساعدهم  
ن هذا النوع من التدريب على مهارات الوعي الفونولوجي ذلك في تصحيح النطق بطريقة جيدة ل

تلقوا تدريبًا على  هفنظرًا لكون  .تاج إلى تركيز كعير وتكرار مقصود لفهم الرسالة المسموعةيح م قد 
التدريب، بعض  بحكم طعيعة هذا  تلقوا،  فقد  المفهومة،  الصوتية غير  لفونيماتهم  السمعي  الإدراك 

المسته الكلمات  مع  تتناغم  التي  الكلمات  يسمون  جعلهم  مثل  الفونولوجي،  الوعي  دفة ممارسات 
وعد الصوات في الكلمات، وجعلهم  لممارسة النطق، وممارسة مزج الفونيمات في الكلمات، والتجزئة
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من شأنه أن يساعد في تعزيز ما    ، يعزلون الصوات ويتشععون بها في كلماتهم المفصلية المستهدفة
 . كفاءة النطق 

أداء جميع النشطة في جلسات وقد يرجع الأحتفاظ بالثر التدريعي إلى العامل النفسي حيث أن  
تدريعية تتسم بالمرح، وأيضاً إلى استخدام مدخشت ومخرجات سماية واضحة، فما احتوته النشطة  

)التسميع الذاتي(   م وبصوته  ، المصورة من تدريبات مصاحبة بصوت الباحثة ععر تسجيشت صوتية
مكن   مرات  عدة  الصوت  الدراسةوتكرار  الشكال   مجموعة  استخدام  السياقات   من  من  المختلفة 

  همثار تشويقل   افضش عن أن محتوى الصور بما فيه  . وعيهم بالعنية اللغويةمن  مما زاد    ،الصوتية
كما أن المهارات التي تم التركيز عليها ربما تكون عامش مساعدا في . انتباههم  من  مما زاد تهمومتع

لإضافة إلى ممارسة التعليمات الفونولوجية استمرارية التحسن كالتمييز السمعي والأنتباه السمعي، با
وإعادة نطق الصوات عند التشعب بوحداتها الصوتية. هذا   شفويا كعد الصوات ومزجها وتجزئتها، 

اكتسعتها   التي  والمعرفية  اللغوية  الخعرة  بين  التفاعل  متن  الدراسةكله  على   مجموعة  التدرب  من 
 مهارات الوعي الفونولوجي. 

من خشل    جاء  حالأت للأصوات اللغوية المتعلمة واستقبالها سماياً وإنتاجها نطقياً كما أن تأكيد ال
سهل تزويد ذاكرتهم اللفظية والسماية بأصوات ف  ،شاري وطريقة قراءتها على الشفاهربطها برمزها الإ

إرشادات فإن الطفال الذي يفقدون سمعهم، يتعلمون ربط   Narr, R. A. F),  (2006فحسب  جديدة. 
المعلومات  وتخزين  لتمثيل  لأزمة  كوسيلة  الصوات  مع  الحروف  ورسومات  المرئية  الصوتية  اليد 

ما بكلمة  المتعلقة  الباحث   .(p55Narr, R. A. F ,2006 ,)  الفونولوجية  دراسة  أكدته  ما  ان وهو 
(Baddeley et Hitch, 1974)  ( والتي أكدت ما سعق على نفس  2018ونصيرة الشوال ) مجموعة 

في اكتساب   ماً ها  الدراسة الحالية وهي الطفال المعاقين سمايا، بأن الذاكرة اللفظية تؤدي إلى دوراً 
اللغة والنطق السليم فالمشحظ أن الذاكرة اللفظية هي التي تعمل على حفظ واسترجاع الخصائص  

 . النطقية المميزة للأصوات اللغوية

بعض  وتتفق    خفض  في  الفونولوجي  الوعي  فاعلية  على  أخرى  دراسات  مع  النتائج  هذه 
اضطرابات النطق وتحسن المجموعة التدريعية بعد تعرضها للعرنامج والأستمرارية في القياس التتبعي  

دراسة   منها  ويذكر  التدريب،  بأثر  Ingvalson, et al ,)،  (et al, 2014 Brookshire) واحتفاظها 

 .(2014)الععشوي ععد الوهاب ، (Soleymani, et al, 2016)ودراسة  ،(2013
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 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الخامسة: -5
توجد فروق دالة إحصائياً  والتي تنص على أنه ش    الخامسة  يةللتحقق من صحة نتائج الفرض

الدراسة في القياسين القبلي والبعدي لاختبار القراءة يعزى   مجموعة  درجات  بين متوسطي رتب 
 للبرنامج التدريبي لصالح التطبيق البعدي"

ش  Wilcoxon signed-rank test، تم استخدام اختبار شويلكوكسونش شمن تحققها من عدمهوللتأكد  
لأبارامتري   لإشارات إحصائي  كاختبار  المرتبطة  الدرجات  بين  رتب  الفروأ  دلألة  على  للتعرف   ،

الدراسة في القياسين القعلي والبعدي لأختبار القراءة، وجاءت النتائج   مجموعةمتوسطي رتب درجات  
 كما يلي: 

 مجموعةيوضح نتائج اختبار شويلكوكسونش لدلألة الفروأ بين متوسطي رتب درجات   (139جدول رقم )
 د اختبار القراءة والأختبار ككل. الدراسة في القياسين القعلي والبعدي لبعا

 المتوسط القياس  البعد 
 الحسابي 

 الانحراف
 المعياري 

 متوسط العدد  الرتب
 الرتب

 مجموع
 الرتب

 اختبار 
Wilcoxon 

القرار 
 الاحصائي 
 )الدلالة( 

 القيمة
(Z) 

 مستوى 
 الدلالة 

(Sig) 
  التسمية
  السريعة
 للحروف
 وحركاتها 

دال عند   0.028 - 2.201 0 0 0 السالبة  5.99 39.50 قعلي
( لصالح  0.05)

 القياس البعدي
 21 3,5 6 الموجبة

 المتعادلة 10.36 58.16 بعدي 
0   

 المجموع
6   

 قراءة دقة
 الكلمات

دال عند   0.026 - 2.232 0 0 0 السالبة  1.72 3.83 قعلي
( لصالح  0.05)

 القياس البعدي
 21 3,5 6 الموجبة

 المتعادلة 2.66 9.50 بعدي 
0   

 المجموع
6   

 قراءة دقة
 الكلمات شبه

دال عند   0.027 - 2.214 0 0 0 السالبة  1.87 3.50 قعلي
( لصالح  0.05)

 القياس البعدي
 21 3,5 6 الموجبة

 المتعادلة 2.78 9.16 بعدي 
0   

 المجموع
6   

 الطلاقة
 القرائية

دال عند   0.027 - 2.214 0 0 0 السالبة  3.54 8.83 قعلي
( لصالح  0.05)

 القياس البعدي
 21 3,5 6 الموجبة

 المتعادلة 6.36 26.83 بعدي 
0   



 

363 
 

 المجموع
6   

دال عند   0.024 - 2.264 0 0 0 السالبة  0.75 0.83 قعلي القرائي الفهم
( لصالح  0.05)

 القياس البعدي
 الموجبة

6 3,5 21 
 المتعادلة 0.75 2.83 بعدي 

0   
 المجموع

6   
الدرجة 

الكلية اختبار  
 القراءة

دال عند   0.028 - 2.201 0 0 0 السالبة  12.94 56.50 قعلي
( لصالح  0.05)

 القياس البعدي
 الموجبة

6 3,5 21 
 المتعادلة 22.22 106.50 بعدي 

0   
 المجموع

6   
 ( نجد: 139من خشل الجدول رقم ) 

(  2.201-( المحسوبة بلغت )Zوحركاتها: نجد أن قيمة )  للحروف  السريعة * بالنسبة للتسمية 
(  0.05( أقل من مستوى الدلألة الأفتراضي )Wilcoxon( )0.028( لأختبار)Sigو مستوى الدلألة )

دلألة إحصائية لشختبار ومنه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين القعلي  وبالتالي هناك  
فقد بلغ   ،وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن الفروأ لصالح القياس البعدي  ،والبعدي

( في حين كان متوسط  58.16الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد )  مجموعة متوسط درجات  
الدراسة في   مجموعة ( وهذا يشير إلى تحسن واضح في أداء  39.50ي القياس القعلي )درجاتهم ف

 وتمكن مجموعة    نجاحهذا البعد بعد تطعيق العرنامج التدريعي، حيث أن المتوسط العلى يؤكد ارتفاع  
 وحركاتها.  للحروف السريعة الدراسة في التسمية

( و مستوى الدلألة 2.232-المحسوبة بلغت ) (  Z* بالنسبة لدقة قراءة الكلمات: نجد أن قيمة )
(Sig(لأختبار )Wilcoxon( )0.026( أقل من مستوى الدلألة الأفتراضي )0.05 )،   وبالتالي هناك

دلألة إحصائية لشختبار ومنه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين القعلي والبعدي وعند 
فقد بلغ متوسط درجات   ،وأ لصالح القياس البعديالمقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن الفر 

( في حين كان متوسط درجاتهم في القياس 9.50الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد )  مجموعة 
الدراسة في هذا البعد بعد تطعيق    مجموعةوهذا يشير إلى تحسن واضح في أداء    ،( 3.83القعلي )

الدراسة في التعرف على   مجموعة يؤكد ارتفاع دقة    العرنامج التدريعي، حيث أن المتوسط العلى 
 .المقروءة الكلمات
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( و مستوى  2.214-( المحسوبة بلغت ) Z* بالنسبة لدقة قراءة شبه الكلمات: نجد أن قيمة )
( وبالتالي  0.05( أقل من مستوى الدلألة الأفتراضي )Wilcoxon( )0.027( لأختبار) Sigالدلألة )

ومنه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين القعلي والبعدي   ،بارهناك دلألة إحصائية لشخت
متوسط   بلغ  فقد  البعدي  القياس  لصالح  الفروأ  أن  نجد  الحسابية  المتوسطات  بين  المقارنة  وعند 

( في حين كان متوسط درجاتهم 9.16الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد )  مجموعةدرجات  
الدراسة في هذا البعد   مجموعةوهذا يشير إلى تحسن واضح في أداء    ،(3.50في القياس القعلي )

فك الدراسة في    مجموعةبعد تطعيق العرنامج التدريعي، حيث أن المتوسط العلى يؤكد ارتفاع دقة  
 .شبه الكلمات تشفير

الدلألة  ( و مستوى  2.214-( المحسوبة بلغت )Zالقرائية: نجد أن قيمة )  * بالنسبة للطشقة
(Sig(لأختبار )Wilcoxon( )0.027( أقل من مستوى الدلألة الأفتراضي )0.05 )،   وبالتالي هناك

ومنه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين القعلي والبعدي وعند   ، دلألة إحصائية لشختبار
غ متوسط درجات فقد بل  ،المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن الفروأ لصالح القياس البعدي

البعد )  مجموعة  البعدي في هذا  القياس  ( في حين كان متوسط درجاتهم في  26.83الدراسة في 
الدراسة في هذا البعد بعد   مجموعةوهذا يشير إلى تحسن واضح في أداء    ،(8.83القياس القعلي )

 لمجموعةقرائية  معدل الطشقة ال  تطعيق العرنامج التدريعي، حيث أن المتوسط العلى يؤكد ارتفاع
 .ةالدراس

( Sig( و مستوى الدلألة )2.264-( المحسوبة بلغت )Z* بالنسبة للفهم القرائي: نجد أن قيمة )
وبالتالي هناك دلألة   ،(0.05( أقل من مستوى الدلألة الأفتراضي )Wilcoxon( )0.024لأختبار)

ن القعلي والبعدي وعند المقارنة إحصائية لشختبار ومنه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسي 
 مجموعة نجد أن الفروأ لصالح القياس البعدي فقد بلغ متوسط درجات    .بين المتوسطات الحسابية

( في حين كان متوسط درجاتهم في القياس القعلي  2.83الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد )
ة في هذا البعد بعد تطعيق العرنامج  الدراس  مجموعة وهذا يشير إلى تحسن واضح في أداء    ، (0.83)

 .الدراسة لمجموعةالفهم القرائي  مهارات  التدريعي، حيث أن المتوسط العلى يؤكد ارتفاع
( ومستوى  2.201-( المحسوبة بلغت )Z* بالنسبة للدرجة الكلية لأختبار القراءة: نجد أن قيمة )

وبالتالي    ،(0.05مستوى الدلألة الأفتراضي )( أقل من  Wilcoxon( )0.028( لأختبار) Sigالدلألة )
ومنه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين القعلي والبعدي   ،هناك دلألة إحصائية لشختبار
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متوسط   بلغ  فقد  البعدي  القياس  لصالح  الفروأ  أن  نجد  الحسابية  المتوسطات  بين  المقارنة  وعند 
( في حين كان متوسط درجاتهم 106.50هذا البعد ) درجات حالأت الدراسة في القياس البعدي في  

الدراسة في هذا البعد   مجموعة( وهذا يشير إلى تحسن واضح في أداء  56.50في القياس القعلي )
  لمجموعة  ككل   بعد تطعيق العرنامج التدريعي، حيث أن المتوسط العلى يؤكد ارتفاع القدرة القرائية

 الدراسة.
القياسين القعلي والبعدي  بين  فروأ دالة إحصائياً    التي تؤكد وجودوعليه تم التحقق من الفرضية  

تعزى للعرنامج التدريعي،    لصالح التطعيق البعدي   القراءة ختبار  في درجات مجموعة الدراسة على ا
 وقد تم حساب أثر استخدامه وكانت النتائج كما يلي:  

 بعدي(.  – )قعليالقراءة  اختبار  نتائجفي يتا إ( يوضح أثر مربع 140جدول رقم )

 2ƞاختبار مربع ايتا  البعد

 التأثير  القيمة 
 متوسط  0,593 التسمية السريعة للحروف وحركاتها

 متوسط  0,657 دقة قراءة الكلمات 
 متوسط  0,631 دقة قراءة شبه الكلمات 

 قوي  0,785 الطلاقة القرائية 
 متوسط  0,679 .الفهم القرائي

 متوسط  0,694 لاختبار القراءةالدرجة الكلية 
( الجدول  من  إيتا  140يتعين  مربع  معامل  قيم  أن   )2ƞ  ( الترتيب:  على  (،  0,593بلغت 

(0,657(  ،)0,631(  ،)0,785(  ،)0,679( أثر متوسط 0,694(،  وجود  على  تدل  قيم  وهي   )
التسمية السريعة   وكأبعاد فرعية:لأستخدام العرنامج التدريعي في تنمية مهارات القراءة، )كدرجة كلية،  

دقة قراءة الكلمات، دقة قراءة شبه الكلمات، الطشقة القرائية، الفهم القرائي( لدى ،  للحروف وحركاتها
 .الدراسة مجموعة
 : كما يلي حيث فسرتها الباحثة  ية الخامسة تضح صحة الفرضت ق  ع ومما س 

مهارات الوعي الفونولوجي في تنمية    أنشطة  القائم على  المقترح   تعكس هذه النتائج فعالية العرنامج
على تحسين مهارات الوعي   قادراً   فإذا كان العرنامج التدريعي  (،والفهم  )الدقة، السرعة، الطشقة  القراءة

الدراسة   مجموعةعالي الجودة لدى    الفونولوجيوكان قادراَ على دعم تطوير التمثيل  ،  الفونولوجي 
بإعاقة سما إثباته سابقً و ية خفيفة  المصابين  أن   أيضاً   ، فيجبوكيفياً   كمياً ا  متوسطة، وهو ما تم 
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ما يوضح أن مهارات الوعي الفونولوجي تمثل م .  كنتيجة حتمية   يكون لذلك تأثيراَ على تطور قراءتهم
 . ؤسس عليه الداء القرائيعنى وي  المرحلة التأسيسية لأكتساب القراءة والتقدم فيها. فهي شرر مسعق ي  

أنها نفسها  ب وتأكيداً على القدرة التنعؤية للمهارات الفونولوجية الضمنية على التحصيل القرائي  
الممكن أن يتمكن القراء المعاقين سماياً من   عند المعاقين سماياً خاصة ذوي السمع الوظيفي. فمن

الوصول إلى الوحدات الفونولوجية مثل المقاطع الصوتية والفونيمات من خشل تجربتهم في القراءة. 
من ناحية أخرى، يمكن للوعي الفونولوجي أن يسعق، بل ويفضل بالفعل، تطوير القراءة لدى القراء 

هذا السؤال هي إجراء   عنفالطريقة الوحيدة للإجابة    (,0p14 Colin et al, 2007)العاقين سماياً.  
دراسة   ففي  دراسات طولية مصممة لقياس الوعي الفونولوجي لهذه الفئة قعل وأثناء اكتساب القراءة.

أن   ( ,Kyle et Harris 2006) وجدسنوات،    8و    7مقطاية للأطفال الصم الذين تتراوح أعمارهم بين  
 كان ارتباطًا مهمًا بالقدرة على القراءة قعل السيطرة على فقدان السمع. الفونولوجي الوعي 

بدراسة خصائص المعالجة السماية للأصوات، والقراءة واللغة الشفوية     ( ,park 2008)قام  كما
وهدفت الدراسة إلى فحص    ، العصعي  ي لدى الطفال ذوي ضعف السمع البسيط والمعتدل والحس

السمع   والحسالتأثير ضعف  والمعتدل  المنطوقة ال  ي بسيط  للغة  السمعي  الوعي  نمو  على  عصعي 
القراءة والكتابة )قراءة الدراسة من    . (إمشء  ،ومعرفة   طفشً (  30طفش )(  60)تكون المشاركون في 

مقياس الوعي  ستخداموتم ا  ،ضعاف السمع يستخدمون سماعات طعية   طفشً (  30)لسمع و ا  و عادي 
 ىلد   الفونولوجيوبينت النتائج ضعف الوعي    ومقياس اللغة ومقياس صعوبات التعلم،  الفونولوجي 

بالمقارنة   يهم القراءة والكتابة لد  وكذلك ضعف مستوى اللغة الشفوية وانخفاض قدرات  عينة الدراسة
العاديين الطفال  بركات،   .مع  أحمد  سعيد  ص 2017)فاطمة  الأرتباطية   خلصت  .(257،  البحاث 

والمهارات   الفونولوجي  الوعي  اكتساب  أن  إلى  ارتباطًا  الفونولوجيةوالتجريعية  بالنجاح   يرتبط  وثيقًا 
تدعم العديد من الدراسات الفرضية القائلة بأن الطفال المصابين بإعاقة فالشحق في تعلم القراءة.  

أنظمة بديلة لتطوير الوعي الفونولوجي قد لأ  سماية من خفيفة إلى متوسطة قادرين على استخدام  
 تعتمد فقط على القدرة على سماع الصوات أو نطق الكلمات بدقة.  

للمتعلمين  حيث   القرائية  الأحتياجات  تلعية  يمكن  أنه  إلى  الدراسات  من  العديد  نتائج  أشارت 
المها المعتمدة على  للعرامج  المناسبة يمكن  التعديشت  الفونولوجية منها المعاقين سمايا، فمع  رات 

 King؛ Hanson ،1989؛ Chall ،1996أن تؤدي هذا الدور بنجاح. ويرى كل من ) الوعي الفونيمي
et  Quigley  ،1985  ؛Paul  ،1998  ،2001)   وضعاف الصم  الطفال  أن  عمومًا  المقعول  أنه من 
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الطفال الذين يسمعون لذلك السمع يتعلمون القراءة باتباع نفس تسلسل تنمية المهارات الذي يفعله  
الصم وضعاف السمع، مثل الذين يسمعون، يمكن أن يستفيدوا من تطوير مهارات   أن يعدو وكأنه 

الولي.   القراءة  تعليم  من  كجزء  بالفونيمات  منوخلالوعي  كل   Perfetti, Beck, Bell et) ص 

Hughes, 1987،)  يمكنهم    إلى الطفال  أن  من  الرغم  على  البصرية أنه  ذاكرتهم  على  الأعتماد 
،  والوعي به   للأحرف شلقراءةش الكلمات في العداية، فإن التقدم المستمر يتطلب تطوير علم الصوات

الفهم،   هو  للقراءة  النهائي  الهدف  أن  حين  الكلمات ففي  قراءة(  )أو  شفتحش  أولًأ  القراء  على  يجب 
.الكلمات التي يتعرفون عليها بسرعة وكفاءةالموجودة على الصفحة المطعوعة ثم تطوير مجموعة من  

(12Stahlman, 2002, p-Nielsen D, Luetke). 
لتعليم القراءة   الفونولوجيةأن فشلنا في معالجة المكونات  (  ,1993Leybaert et Alegria)اقترح 

كمن وراء مشاكل القراءة للأفراد الصم وضعاف السمع. يتم تعليم بشكل مناسب هو بالضبط ما يَ 
القراء المعتدئين عادةً ربط الصوات بالحروف وتسلسل الحروف التي يمثلونها. على الرغم من أن 

 Nielsenالعديد من الطشب الصم وضعاف السمع غير قادرين على سماع الصوات بوضوح، إلأ  

Stahlman-D, Luetke  (2002)   إذا   الفونولوجيأنهم لأ يزال بإمكانهم تطوير الوعي  على  كدان  يؤ
 Nielsen)  كان عليهم قراءة الصوت المستند إلى الصوت. كلمات وعبارات مطعوعة باللغة الإنجليزية  

Stahlman, 2002, p12)-D, Luetke 

يرفضون هذه الفكرة، بافتراض أن    المعاقين سماياً ومع ذلك، فإن العديد من معلمي الطفال  
سمايًا هو عائق أمام اكتساب مهارة المعالجة   الفونولوجيةعدم القدرة على الوصول إلى المعلومات  

  المعاقين سماياً هذا الرأي: الأفتراض بأن القراء  (  ,1989Hanson). ومع ذلك، يدحض الفونولوجية 
عجز الحسي والعجز المعرفي. في حين أن يفتقرون إلى علم الصوات بسعب صمهم يخلط بين ال

مصطلح علم الصوت غالبًا ما يستخدم ليعني صوتي / سمعي أو صوتي، فإن هذا الأستخدام يعكس 
للغة ليست أصواتًا، ولكنها مجموعة من العناصر    الفونولوجيةالوحدات  ف  ،سوء فهم شائع للمصطلح

) .Trezek, B. J, Malmgren, K  ت معنى. الولية التي لأ معنى لها والتي تتشكل منها وحدات ذا

,2005, p256)  W  

ث فيها عن  حِ ب  التي    ( Johnson, C, Goswami, U ,2010)  دراسة  وهو نفس الأرتبار الذي بينته
، حيث وصلت نتائجها إلى  والقراءة عند ضعاف السمع والصم ذوي الزرع القوقعي  الفونولوجي الوعي  

لدى   القراءة  تطور  الفئةأن  بالوعي    هذه  كعير  بشكل  السماية   الفونولوجي يرتبط  الذاكرة  ومهارات 
، مما لديهمقوية لتطور القراءة    ت متنعئاوالذاكرة السماية    الفونولوجي وتطوير المفردات. وأن الوعي  
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هذه المهارات ز  ي فتعز   ،ر الطفال السامعينمشابه لمسا لهؤلأء الطفاليشير إلى أن المسار النمائي  
. بالإضافة إلى ذلك، قد يلعب علم الصوات المفصلي دورًا مهمًا هادقة القراءة وفهم  يساهم في زيادة

 )p p255Johnson, C, Goswami, U ,2010 ,-(256 .في دعم تطوير القراءة لدى الطفال الصم

أنشطة  بداية، ترجع الباحثة التقدم الفونولوجي القرائي الذي مس مجموعة الدراسة، إلى ما وفرته  
إليه   تم التطرأ ما احتوته المرحلة التمهيدية المتعلقة بالتدريب النطقي والذي  على  العرنامج، تحديداَ  

بالتفصيل إخراجال  ، سابقاَ  بعملية  مخارج   المنطوأ   متعلق  المهارات فتعلق  ،الصحيحة  ه من  هذه 
بالجانب الصوتي يجعل الوعي الفونولوجي مرتبطا أكثر بالقراءة، فممارسة هذه الخيرة بكفاءة يحتاج 
إلى نطق أصوات الحروف المكونة للمادة القرائية بشكل صحيح خالي من العيوب، خاصة إذا ما 

ة واللمسية السابقة أثناء من خشل التخطيطات المرئي   تعلق المر بالصوات المتشابهة صوتاَ ولفظاَ،
كما تحتاج القراءة إلى التمكن من ظواهرها المشتقة من الطعيعة الصوتية للغة كلفظ ،عشج النطق

. الحركات القصيرة والطويلة
بحث القراءة    الباحث خشلها  فاستعرض  ،( ,Adams 1990) وهو نفسه ما استندت عليه دراسة

  ،وقرر أن مجرد تعليم الطفال لفظ الكلمات لأ يلفت الأنتباه الكافي إلى الصوات الفردية التي تؤلفهم
يتلقون عشجًا    معظمهم لن    المعاقين سماياً لذلك، قد تحظى الفونيمات باهتمام كافٍ في برامج تعليم  

للنطق، والذي يتم خشله غالبًا تحويل الكلمات إلى سلسلة من الفونيمات بحيث يمكن ممارسة نطقها، 
كما اقترح ،  (Stahlman, 2002, p16-Nielsen D, Luetke)ثم دمجها معًا مرة أخرى في كلمة أصلية  

اختص،  ( ,Nielsen et Luetke Stahlman 2002)  من كل يعمل  النطق أنه عندما  أمراض  اصيو 
 وجد و واللغة مع الطفال المعاقين سماياً، فإن المهارات التي يتم ممارستها ستدعم تطوير القراءة.  

(1993 Marschark, )   القراءة بإتقان  الفونولوجي يرتبطان  الكشمي والقدرة على الوعي  أن الإنتاج 
يقول يجب أن يساعدنا فهم طعيعة ف  ، يعانون من الصمم أو ضعف السمع  المتعلمينعندما يكون  

العشقات بين هذه المتغيرات في تصميم برامج فعالة لمعالجة ومنع التأخر الفونولوجي القرائي، لذك  
وهكذا، حتى لو لم   رامج التدخل استهداف مهارات النطق المرتبطة بالوعي الفونولوجي،يتعين على ب 

يتعلم عن طريق علم الصوات من الحداث الحركية   يستطع التلميذ المعاأ سمايا  سماع الكشم، فقد
 (  p73 ،1989  ،VHanson)  .التي تنطوي على إنتاج الكشم

حول قدرة الطفال الصم ،  (Trezek, B. J et Malmgren, K. W,  2005) وأكدته أيضاً دراسة  
القراءة أو الفونيمي( أثناء    الفونولوجي   )الوعيالأستفادة من المهارات الفونيمية    على   وضعاف السمع
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مميز. كان الغرض من الدراسة التحقق   واعتبارها متغير  التحصيل فيهاعلى أعلى مستويات    للحصول
المهارات   تعلم وتعميم  السمع على  المتعلمين الصم وضعاف   بناءً   ،الفونيمية   الفونولوجيةمن قدرة 

الصوات  و على برنامج حاسوب تدريعي قائم على تطوير الوعي الفونيمي، من خشل أنشطة النطق،  
تعليم الفونيمات للأطفال الصم لأنها حجر الساس  الباحث    هاحيث اعتعر   .المرئية والقراءة على الشفاه

السمع   ممارست   وعظموضعاف  الأستراتيجيات    همقدار  من  متنوعة  مجموعة  طريق  عن  التي لها 
الرسوم   تضمن يدعم  العرنامج  فهذا  والكلمات.  للأصوات  ومناسبة  متسقة  مناسبة  تمثيشت  تحقيق 

ئي لكيفية إنتاج الصوات والكلمات مع استخدام المتحركة للرأس والعضاء موضع النطق للتمثيل المر 
ت نتائج الدراسة البعدية فعالية تطعيق هذا العرنامج في تطوير القراءة ن وبي   الفونيمات المرئية والصور.

منعزلة، تحديد   الفونيماتم معرفة الفونيمات وممارستها، والتي قيست باختبارات التعرف على  مي وتع 
الشكلمات. وأوصى الباحث بمزيدٍ من البحوث المستقعلية و راءة الكلمات  داخل الكلمات، ق  الفونيمات

من هذا النوع التي تنشأ عشقة بين الوعي الفونولوجي والفونيمي واكتساب مهارات القراءة الخرى 
   .مثل الطشقة والفهم عند هذه الفئة

  دريب الفونولوجي مع النطقتتوافق هذه النتائج مع نتائج الدراسات الخرى التي تستخدم الت و      
 Wolf)طفال السامعين، تم استخدام التدريب مع النطق في دراسة أجراها  للأ  المهارات القرائية  على

مع تشميذ في الصف الثالث باستخدام تدريب القراءة والطشقة المستند إلى الوعي الفونولوجي.    (2011
انتهاء التدخل بسنة واحدة،    بعد أسعوعًا. مباشرة    (12) تم إجراء العرنامج يوميًا على أساس فردي لمدة  

يب واضح على تدفق تم اختبار لثار التدريب المكثف. تم استكمال تدريب القراءة متعدد الحواس بتدر 
أيضًا في هذا  التأثيرات الإيجابية  القراءة. تم توضيح  القراءة جنبًا إلى جنب مع استراتيجيات فهم 
التدخل حيث أثعت التدريب المكثف على القراءة نجاحه مع نتائج جيدة في فك التشفير والتهجئة  

   (Fälth L et al, 2020, p 163). تهاوفهم القراءة وسرع

هو منها  كان الغرض الرئيسي    والتي (Fälth L et al,.2017) وأيضا في دراسة سابقة قام بها     
القراءة للأطفال في  الفونولوجي ومهارات  الفونولوجي مع النطق على الوعي  التدريب  فحص لثار 
صف ما قعل المدرسة. أظهرت النتائج تأثيرات إيجابية للتدريب الفونولوجي من خشل النطق عن 

ة، التي تلقت تدريباً منهجياً  يعي مجموعة التجر التركيبات صوتية للحروف. أظهرت النتائج أن    نيثما
مع النطق، تحسنت في جميع الأختبارات المشمولة في الدراسة. في متابعة الدراسة بعد نصف عام 

ت المقاسة من انتهاء التدخل، و جد أنه تم الأحتفاظ بالنتائج وأن التطوير مستمر على جميع المعلما
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لكل من التجربة ومجموعات المقارنة. في المتابعة، بدأ الطشب المدرسة الشاملة وأكملوا فصشً دراسيًا 
واحدًا في السنة الولى. تظهر نتائج مجموعة التجربة في اختبار المتابعة تطورًا ملحوظًا أكثر من 

 مجموعة المقارنة.  
حيث واصلوا تقييم   ،مع مجموعة بحثية أخرى   ،( ,Fälth L et al 2020   )وفي دراسة أحدث لم      

لمدة   النطق كدعم مكثف  الفونولوجي مع  التدريب  التدخل مع  لتحسين مهارات   (4)عملية  أسابيع 
ة لمدة عام تقريباً. تم التدخل في نهاية الصف الول كدعم إضافي  سالقراءة للأطفال الملتحقين بالمدر 

راءة بعد بكفاءة بعد تلقي تعليمات القراءة والكتابة الساسية العادية خشل للتشميذ الذين لم يعدأوا الق
بشكل    عامهم الول في المدرسة. أظهرت النتائج أن مجموعة التدخل، التي تلقت تدريبًا فونولوجياً 

 تمنهجي مع النطق، تحسنت في الأختبارات المشمولة في الدراسة، ففي نهاية الصف الول، تطور 
حيث استنتج   .ميذ على ربط الفونيمات مع الحروف المقابلة وتطعيق ذلك عند فك التشفير قدرة التش

أن التدريب متعدد الحواس يساهم في أتمة الأقتران عندما ي سمح للعديد من الحواس بالتفاعل أثناء 
 التعلم.  

تأثير معرفة الحروف على الأكتساب    ،تصميمها للعرنامج  أثناءالباحثة بعين الأعتبار    توأخذ
بينهما   والعشقة  والقراءة  الفونولوجي  للوعي  وأصواتها الجيد  الحروف  أسماء  معرفة  ساعدت  حيث 

الدراسة زيادة وعيهم حول أن الكلمات ليست وحدات كاملة لكنها مكونة من وحدات صغيرة،   مجموعة 
على   قدرتهم  زيادة  ذلك  ويعني  الفونيمات.  المقطع،  الفونولوجية   إدراكوهي  المركبات  مختلف 

وأيضا ساعدتهم على    تركيب.والربط  والضافة  الإتعويض،  الومعالجتها: التعيين والتحديد، الحذف،  
 ة التدريعي الول ضمن المرحلة التدريعي  المحور  أنشطة  على   إنشاء واستدعاء الكلمات في الذاكرة بناءً 

على   استناداً   . وهذابالتدريب على ترميز وتمييز أصوات الحروف الهجائية منفردة  ةالولى الخاص
الوعي   الحروف على تطوير  تأثير معرفة  بحثت في  أتت ضمن دراسات  حيث   الفونولوجي،أدلة 

لطفال ما قعل المدرسة   الفونولوجيوجدت الدراسات ارتباطات مهمة بين المعرفة بالحروف والنمو  
(Burgess et Lonigan, 1998   )    وللأطفال في السنوات الولى من التعليم(Caravolas  ،et  Hulme 

Snowling  2001( ،)Wagne  Torgesen  et  Rashotte  1994).  لت الأرتباطات في هذه الدراسات فظ
 مهمة بعد التحكم في القدرات اللفظية.  

وجدت دراسات أخرى أن الطفال الصغار يحتاجون إلى قدر معين من المعرفة بالحروف قعل  
 Barlow)أن يتمكنوا من إظهار بعض أنواع الوعي الفونولوجي، خاصة على مستوى الوعي الفونيمي  

Brown et  Connelly  (2002،)  Jong  et van der Leij  (1999 ،)Johnston  Anderson et Holligan  (1996 )). 
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الوعي (Bradley and Bryant , 1983)وجد  حيث   على  للتدريب  النطاأ  واسعة  دراسة  في   ،
وحده لم ينتج عنه تحسينات كعيرة، ولكن    أن التدريب على التصنيف الفونيمي الفونولوجي والقراءة،

 عندما تم دمج تصنيف الفونيم مع التشعب بالحرف العشستيكية، كان هناك تحسن مهم في القراءة 
(Vernon, S, 2004, p102)،  وهو ما جعل  (1994 Brown,   ) الحرف اسم  أن معرفة  يؤكد على 

طفال بتمثيشت صوتية مرتبطة بوحدات دعم تطوير الوعي الفونولوجي من خشل تزويد الي  هوصوت 
 ( Ken Blaiklock ,2004,p38) تهجئة الكلمات.

التدريب الفونولوجي بدون إشراك الحروف لأ ينتج عنه فوائد    فكرة أنالدراسات تأكيد    وواصلت
مكاسب   إلى  يؤدي  قد  أنه  من  الرغم  على  للقراءة،  المثال للكعيرة  سعيل  )على  الفونولوجي     ، وعي 

(1988 Bradley,   )،  (Bradley et Bryant, 1983(  ،)Devior et Tudela, 1994(  ،)Ellis et 

hatcher Hulme, 1994.)    
، على أنه يمكن الحصول على أسماء الحروف من خشل  ( ,Treiman et al 1998  )كد  كما يؤ 

على غرار تعلم المفردات، في حين أن اكتساب أصوات الحروف يعتمد    ، التعلم المشترك المزدوج
 ه بشكل أقل على التعلم المشترك، حيث تلعب معرفة الطفال بأسماء الحروف دورًا مهمًا يعدو أن

يحتوي العديد منها على معلومات قيمة تسمح للأطفال بالحصول على  حيث    ، ر من مجرد تسميةع أك
ذوي الإعاقة السماية، الذين يؤدي ضعف سمعهم   ر. حتى الطفالمراسشت صوتية بسهولة أكع 

إلى ضعف في إدراك الكشم، يعدو أنهم يستفيدون من هذه الإشارات، مما يوفر مزيدًا من الدلة على  
الحجة القائلة بأن الطفال لأ يكتسعون معرفة صوتية بالحروف بطريقة روتينية بل يستفيدون من 

الطفال    لدىأسماء الحروف. وقد تم إثبات فائدة إشارات اسم الحروف    من يراليقونة الصوتية للكث 
 ( Goldberg R, Lederberg A, 2014, pp520-521)نموذجي.  سمع الذين يعانون من تطور

، حيث  فونولوجياً كما مكن العرنامج التدريعي المقترح مجموعة الدراسة من تطوير معجم منظم  
عمل  التدريبات ركزت   والتركيب    ييتعلى  والكلمات  الفونولوجي التحليل  الوحدات   ،للرموز  مطابقة 

مقاطع    الفونولوجية  إلى  الكلمة  وتجزئة  التهجي  وتدريبات  رموز  من  يقابلها  ما  إلى مع  والمقاطع 
وكذلك ربط الرموز بالصوات التي تقابلها والحروف المترابطة التي تتطابق مع الصوات ،  أصوات

و اطوالمق المقاطع.  ع  أو  والحروف  الصوات  تجميع  عن  الناتجة  الكلمات  الساس قراءة  هذا  فإن 
المكتسب سهل تطوير المجالأت الخرى الشزمة لقدرة القراءة الناضجة مثل الطشقة والمفردات وفهم 

 النص عند مجموعة الدراسة.
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تية غنية أثناء تنفيذ  مفردا  حصيلةوفر العرنامج لمجموعة الدراسة فرصة التعامل والأحتكاك مع  
وبالتالي، تمييز بين السشسل المتشابهة صوتياً،  على السمح بنمو قدراتهم    مماإجراءات النشطة،  

بالخصائص   الأهتمام  على  القدرة  بالنسبة   الفونولوجيةفإن  خاصة  أهمية،  أكثر  تصبح  التفصيلية 
ي نظر إلى نمو المفردات على    للكلمات في العناصر الصوتية عالية الكثافة. من وجهة النظر هذه،

أنه محرك مهم لتطوير مهارات الوعي الفونولوجي ومهارات القراءة والكتابة الشحقة. لذلك يجب أن 
 المعزز نتيجة للتدخل القائم على المفردات.  الوعي الفونولوجي  يكون تطوير

ترى الباحثة أن تصميم هذا العرنامج مدموج  مع استراتيجيات القراءة الخرى كالطشقة الشفوية  
لجلسات  الدراسة  مجموعة  تعرض  ععر  جيدة،  نتائج  إلى  أدى  وسرعتها،  القراءة  دقة  القائمة على 

التدريب ، والتي احتوت على أنشطة  التدريب على القراءة بطشقةالخاصة ب   المرحلة التدريعية الثالثة
ععر توظيف   الحروف الساكنة والحروف بالحركات الثشث والمدودعلى السرعة والدقة في قراءة  

 تقنية القراءة الموقوتة )دقيقة واحدة( باستعمال جداول التتبع الزمني.  
المحور  كما وفر العرنامج فرص إضافية ضمنية لتطوير الفهم القرائي، بانت أكثر ضمن أنشطة  

التدريعي السابع الخاص بالوعي بالكلمات داخل الجمل، التي حتم تنفيذها على مجموعة الدراسة فهم 
ار  من الأستجابة الصحيحة، على سعيل المثال، نش  يتمكنوادلألأت ومعاني الجمل المستعملة حتى  

 كلمات  عدة  مزجمنه    الهدف ش قوس قزح الجملش ضمن جلسة مزج الكلمات لتكوين جمل، والذي كان
 المكاباتش  ارم  ش  نشار  وأيضاً   لكلماتها.  اللوني  الترميز  طريق   عن  معنى   ذات  جملة  لتكوين  منفردة

  ،معنى   بدون   أو   معنى  ذات  جمل  إلى  الناتجوتصنيف    كلمات  تكوين جملة من عدة  هدفهوالذي  
وكمثال لخر نجد نشار ش الجمل الهرميةش ضمن جلسة التشعب بكلمات الجمل، والذي كان الهدف 

أن اضافة كلمات يحدد معنى ب   ، الوعي عدة مرات ضمن سياقها داخل الجملةمنه قراءة وتتبع الكلمة  
الجملة مكونة من   والوعي أن  عناصر ضمن نفس السياأالالجملة مجموعة من    بأن  الوعي  ،الجملة

 اها الإجمالي. ومنظمة في حدود مضعوطة تحافظ على معن  ةمتسلسلكلمات 
على تطوير قدر أكعر    المصممة في صورة ألعاب ومباريات تنافسية جماعية، ساعدت النشطة  

من الأهتمام والوعي بالتركيبات الفونولوجية للغة العربية المحكية وتحديد الصوات والمقاطع الصوتية 
ش الكلمات   ومن المثلة على ذلك نجد نشار ش بازل المقطع الوليش،  معالجتها أثناء عملية القراءة،و 

، عمل استخدام أنشطة تشبه اللعابالمتقاطعةش، ش اتبع الدوائر الملونةش، ش قسم واقفزش ....إلخ. فب 
(Lundberg et al, 1988)    الفونولوجيمع أطفال ما قعل المدرسة لتحفيزهم على الأهتمام بالتركيب 
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توضح والتي    ( ,2014Chen, Yi-Hui). ودعمت هذه الأستراتيجية الدراسة التجريعية التي أجراها  للغة
يمكن أن   ،أن تدريب الوعي الفونولوجي يزيد من حساسية الطفال لنمار اللغة الصينية المنطوقة

لتدخل   الكعير  التأثير  الوعي  يكون  الرموز هذا  واستخدام  التعليمات  بمحتوى  مرتبطًا  القراءة  على 
 الوعي الفونولوجي  تجدر الإشارة إلى أن الرموز الصوتية المساعدة في تدريب  ،ساعدةالصوتية الم

  1992Hallie Kay)   ركز، ه. وتأكيداً على ما تم ذكر تم استخدامها وتقديمها في أنشطة شعيهة باللابة

Yopp,  ) المهام المصممة التفكير في تطوير وسائل مناسبة ذهنيًا لإشراك الطفال في    على فعالية
كلما كان النشار أكثر مرحًا وشعهًا باللابة وممتعًا، ف   ،لتعليم الوعي الفونولوجي لغرض تحسين القراءة

ة ، كلابوسائل ممتازة لجذب انتباه الطفال   التي هيااللغاز وألعاب التخمين  منها    ،كان ذلك أفضل
في  المحور التدريعي الثاني الخاص بالوعي  ش لغز القافية ش خشل جلسة إنتاج القافية المتضمنة  

المرجاية  الكلمة  القافية مع  تتناغم في  انطشقاَ من كلمة  اللغز  تنفيذها بحل  يتم  بالقوافي،  والتي 
 وغيرها من اللعاب المتضمنة في أنشطة العرنامج التدريعي. 

هناك ثروة لأ بأس بها من البحاث حول التوعية الفونولوجية للأطفال الذين يعانون الإعاقة     
الحالية، كدراسةالسماية،   الدراسة  نتائج  نتائجها مع  اتفقت  والتي  (   ,Gilliver et al 2016)  والتي 

المدرسة   قيمت فعالية التدخل في تنمية مهارات الوعي الفونولوجي لدى الطفال في مرحلة ما قعل 
 ضعف   من  يعانون (  شهرًا  57  العمرتم تجنيد ثشثين طفشً )متوسط   من الصم وضعاف السمع.

( في العام السابق المنطوقة  الإنجليزية  اللغة  باستخدام  أساسي  بشكل  تواصلوا  والذين)  الثنائي  السمع
المشاركين المعينين لواحد من شرطين لعدء التعليم الرسمي. استخدمت الدراسة تصميمًا تجريعيًا مع  

المفردات، أو تعليمات  -للتدخل   الفونولوجي تعليم  التدخل   الوعي  الصريحة. اعتمد كش برنامجي 
( جلسات أسعوعية 06على عناصر مستمدة من مجموعة كلمات شائعة وتم تقديمها على مدى ست )

ر المشاركون معرفة أكعر بعناصر قصيرة بواسطة باحث باستخدام كمعيوتر لوحي. بشكل عام، أظه
مهارات على  الداء  وتحسين  التدخشت  في  المستخدمة  الفونولوجي الكلمات  على   الوعي  القائمة 

تحسنًا كعيرًا بشكل ملحوظ من  الوعي الفونولوجي  القافية بعد التدخل. ومع ذلك، أظهرت مجموعة
أداء من  لكل  المفردات  الفونولوجي مجموعة  وللم الوعي  والحرف العام  الساكن  الحرف  بين  زج 

المعروضة للأطفال المتحرك بتلك  الصم، مقارنةً  تنمية مهارات الطفال  أيضًا فحص ترتيب  تم   .
الذين لأ يعانون من فقدان السمع. توفر النتائج أدلة مبكرة مشجعة حول الفائدة المحتملة لتعليمات 

 الوعي الفونولوجي الصريحة لهذه الفئة. 

https://www.ingentaconnect.com/search;jsessionid=2jhjypcgago1k.x-ic-live-03?option2=author&value2=Chen,+Yi-Hui
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على القراءة   الفونولوجيفي لثار تدريب الوعي    ( ,Chen Yi-Hui 2014)دد بحث  وفي نفس الص    
ذين يعانون من الصمم وضعف السمع في تايوان. تم تضمين الصينية المبكرة للأطفال الصغار ال

التحليل  استخدام  تم  ذاتياً.  ومكتفية  سليمة  دراسية  فصول  أربعة  من  صغيراً  طفشً  عشر  تسعة 
الإحصائي ععر تصميم الأختبار القعلي البعدي مع مجموعة تحكم. تألفت المجموعة التجريعية من 

التوعية  (10) تعليمات في  تلقوا  الضابطة من   الفونولوجية  أطفال  المجموعة  تألفت  الصينية.  للغة 
تسعة أطفال تعرضوا لمنهج التدخل التقليدي للأطفال الصغار الذين يعانون من الصمم وضعف 
السمع في تايوان. أظهر البحث الدور الحيوي للوعي الفونولوجي في تطوير القراءة باللغات الصينية 

الطفال من هذه الفئة والذين يعانون من صعوبات في القراءة أو يمكن توقع أن  ،  لذلك  ، والبجدية
تأخر في القراءة قد يستفيدون من التدخل في تدريس هذه المهارة اللغوية من أجل أن يصبحوا قراء 

 أكثر مهارة وكفاءة.  

لفحص لثار المنهج القائم على  (N 13) دراسة تدخلية  (Trezek et Wang, 2006)كما أجرى       
الصوتيات المكمّل بالصوتيات المرئية على قدرة القراءة وفك الشفرات الصوتية لطشب رياض الطفال 
والصف الول الذين يعانون من الصمم وضعف السمع. بعد تدخل دام ثمانية أشهر، كشفت النتائج 

تشفير أن جميع المشاركين أظهروا تحسينات في جميع المقاييس بما في ذلك قراءة الكلمات، وفك  
   Paul و Gampp و  Woods و Wang و  Trezek الكلمات الكاذبة، وفهم القراءة. وأيضاً أجرى 

من الصف الول، الذين (  11)ملتحقين برياض الطفال و  (  09)دراسة تجريعية أخرى مع   (2007)
يعانون من الصمم وضعف السمع، لأستكشاف لثار منهج القراءة المعتمد على الصوتيات مدعومًا  
بالصوتيات المرئية في بداية مهارات القراءة. خشل الدراسة لمدة عام واحد، تلقى جميع المشاركين  

دقيقة من التعليمات اليومية التي تضمنت تعليمات واضحة في الوعي الفونولوجي والكلمات   (90)
اءة من المفردات. كشفت النتائج عن فروأ ذات دلألة إحصائية في جميع مقاييس التحصيل في القر 

 . الأختبار القعلي إلى الأختبار البعدي

ونولوجي للأطفال الذين فجدوى تدريب الوعي ال  على  تؤكدوبالتالي، فإن النتائج المذكورة أعشه      
متوسطة خاصة، في تنمية القراءة والخفيفة  الالإعاقة السماية عامةً والإعاقة السماية  يعانون من  

 ومجشتها الخرى لقدرة ناضجة مثل الطشقة والمفردات وفهم النص.  

 

https://www.ingentaconnect.com/search;jsessionid=2jhjypcgago1k.x-ic-live-03?option2=author&value2=Chen,+Yi-Hui
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 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية السادسة: -6
توجد فروق دالة إحصائياً   لا والتي تنص على أنه ش السادسة يةللتحقق من صحة نتائج الفرض

 الدراسة في القياسين البعدي والتتبعي لاختبار القراءة ".  مجموعة درجات بين متوسطي رتب
ش  Wilcoxon signed-rank test، تم استخدام اختبار شويلكوكسونش شمن تحققها من عدمهوللتأكد  

بين    لإشارات الفروأ  دلألة  على  للتعرف  لأبارامتري،  احصائي  كاختبار  المرتبطة  الدرجات  رتب 
والتت   الدراسة  مجموعة متوسطي رتب درجات   البعدي  القياسين  القراءة بعفي  اختبار  أبعاد  على  ي 

 : والأختبار ككل، وجاءت النتائج كما يلي
 مجموعة( يوضح نتائج اختبار شويلكوكسونش لدلألة الفروأ بين متوسطي رتب درجات 141جدول رقم )

 على أبعاد اختبار القراءة والأختبار ككل.  الدراسة في القياسين البعدي والتتبعي
 المتوسط القياس  البعد 

 الحسابي 
 الانحراف
 المعياري 

 متوسط العدد  الرتب
 الرتب

 مجموع
 الرتب

 اختبار 
Wilcoxon 

الدلالة 
 الاحصائية 

 
 القيمة

(Z) 
 مستوى 
 الدلالة 

(Sig) 
  التسمية
  السريعة
 للحروف
 وحركاتها 

 غير دال  0.172 - 1.367 4 4 1 السالبة  12.09 61.33 تتبعي
 17 3,4 5 الموجبة

 المتعادلة 10.36 58.16 بعدي 
0   

 المجموع
6   

 قراءة دقة
 الكلمات

 غير دال  0.671 - 0.425 8,5 2,83 3 السالبة  3.43 9.83 تتبعي
 12,5 4,17 3 الموجبة

 المتعادلة 2.66 9.50 بعدي 
0   

 المجموع
6   

 قراءة دقة
  شبه

 الكلمات

 غير دال  0.748 - 0.322 12 4 3 السالبة  1.78 9.00 تتبعي
 9 3 3 الموجبة

 المتعادلة 2.78 9.16 بعدي 
0   

 المجموع
6   

 الطلاقة
 القرائية

دال عند   0.046 - 1.992 1 1 1 السالبة  5.23 32.16 تتبعي
( لصالح  0.05)

 القياس التتبعي 
 20 4 5 الموجبة

 المتعادلة 6.36 26.83 بعدي 
0   

 المجموع
6   

 غير دال  0.059 - 1.890 0 0 0 السالبة  0.81 3.66 تتبعي
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 الفهم
 القرائي

 الموجبة
4 2,5 10 

 المتعادلة 0.75 2.83 بعدي 
2   

 المجموع
6   

الدرجة 
الكلية 
اختبار  
 القراءة

دال عند   0.028 - 2.201 0 0 0 السالبة  20.90 116.00 تتبعي
( لصالح  0.05)

 القياس التتبعي 
 الموجبة

6 3,5 21 
 المتعادلة 22.22 106.50 بعدي 

0   
 المجموع

6   
 ( نجد: 141من خشل الجدول رقم ) 

(  1.367-( المحسوبة بلغت )Zللتسمية السريعة للحروف وحركاتها: نجد أن قيمة ) * بالنسبة  
( 0.05( أكعر من مستوى الدلألة الأفتراضي )Wilcoxon( )0.172)  ( لأختبارSigومستوى الدلألة )

الحسابي  المتوسط  أن  نجد  الحسابية  المتوسطات  بين  المقارنة  دالة إحصائيا، وعند  وبالتالي غير 
( بلغ  البعدي  )58.16للقياس  بلغ  التتبعي  للقياس  الحسابي  والمتوسط  قيمتان 61.33(  وهما   )

ي في  بع ات دلألة إحصائية بين القياسين البعدي والتتمتقاربتان، مما يدل على عدم وجود فروأ ذ
 هذا البعد.  

( ومستوى الدلألة 0.425-( المحسوبة بلغت )Z* بالنسبة لدقة قراءة الكلمات: نجد أن قيمة )
(Sigلأختبار ) (Wilcoxon( )0.671( أكعر من مستوى الدلألة الأفتراضي )وبالتالي غير 0.05 )

ة بين المتوسطات الحسابية نجد أن المتوسط الحسابي للقياس البعدي دالة إحصائيا، وعند المقارن 
( وهما قيمتان متقاربتان جداً، مما يدل 9.83( والمتوسط الحسابي للقياس التتبعي بلغ )9.50بلغ )

 ي في هذا البعد. بععلى عدم وجود فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين البعدي والتت 
( ومستوى  0.322-( المحسوبة بلغت )Zالكلمات: نجد أن قيمة ) شبه قراءة * بالنسبة لدقة

( وبالتالي 0.05( أكعر من مستوى الدلألة الأفتراضي )Wilcoxon( )0.748)   ( لأختبارSigالدلألة )
للقياس  الحسابي  المتوسط  أن  نجد  الحسابية  المتوسطات  بين  المقارنة  وعند  إحصائيا،  دالة  غير 

ن متقاربتان جداً،  ا( وهما قيمت 9.00الحسابي للقياس التتبعي بلغ )( والمتوسط  9.16البعدي بلغ )
 . ي في هذا البعد بعمما يدل على عدم وجود فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين البعدي والتت 

( Sig( مستوى الدلألة )1.992-( المحسوبة بلغت )Z* بالنسبة للطشقة القرائية: نجد أن قيمة )
( وبالتالي هناك دلألة 0.05( أقل من مستوى الدلألة الأفتراضي )Wilcoxon ( )0.046لأختبار ) 

التتبعي  القياسين  بين  إحصائية  دلألة  ذات  فروأ  هناك  ومنه  البعد،  هذا  في  لشختبار  إحصائية 
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والبعدي، وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن الفروأ لصالح القياس التتبعي فقد بلغ 
( في حين بلغ متوسط  26.83الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد )  ة مجموعمتوسط درجات  

 (.  32.16درجاتهم في القياس التتبعي )
(  Sig( ومستوى الدلألة )1.890-( المحسوبة بلغت ) Z* بالنسبة للفهم القرائي: نجد أن قيمة ) 

( وبالتالي غير دالة 0.05( أكعر من مستوى الدلألة الأفتراضي )Wilcoxon ( )0.059)   لأختبار
إحصائيا، وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن المتوسط الحسابي للقياس البعدي بلغ 

ان متقاربتانً ، مما يدل على  ت ( وهما قيم 3.66( والمتوسط الحسابي للقياس التتبعي بلغ )2.83)
 ي في هذا البعد. بع ات دلألة إحصائية بين القياسين البعدي والتتعدم وجود فروأ ذ

( مستوى  2.201-( المحسوبة بلغت )Z* بالنسبة للدرجة الكلية اختبار القراءة: نجد أن قيمة ) 
( وبالتالي  0.05( أقل من مستوى الدلألة الأفتراضي )Wilcoxon( )0.028( لأختبار ) Sigالدلألة )

تبار في هذا البعد، ومنه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين هناك دلألة إحصائية لشخ 
التتبعي والبعدي، وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن الفروأ لصالح القياس التتبعي فقد 

( في حين 105.50الدراسة في القياس البعدي في هذا الأختبار ككل )  مجموعةبلغ متوسط درجات  
 (.  116.00تهم في القياس التتبعي )بلغ متوسط درجا

وهذه النتيجة تؤكد عدم تحقق الفرضية، بوجود فروأ بين متوسطي رتب درجات القياسين البعدي  
الدراسة دالة إحصائيا لصالح   مجموعة والتتبعي لأختبار القراءة )الطشقة القرائية والدرجة الكلية( لدى  

تخدم ساهم في استمرار تحسن درجات مهارات القراءة القياس التتبعي، وهذا يعني أن العرنامج المس
 .   بعد نهاية العرنامج )أي في القياس التتبعي( مقارنة بالقياس البعدي 

الدراسة( بين   مجموعة ( ) 6كما تم عمل رسم بياني يوضح الفروأ بين درجات الحالأت الستة )
في أبعاد اختبار القراءة الخمسة والأختبار ككل   يبع القياسين القعلي والبعدي والقياسين البعدي والتت 

 كما يلي:  
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الدراسة بين القياسين القعلي والبعدي والقياسين البعدي  مجموعة( الفروأ بين درجات 3الشكل رقم )
 ي في أبعاد اختبار القراءة الخمسة والأختبار ككل. بعوالتت

 
( التحسن الملحوظ في أبعاد اختبار القراءة الخمسة والأختبار ككل بين  3شكل )الويتضح من  
 6الدراسة ن= مجموعةالبعدي واستمراره في القياس التتبعي لدى  –التطعيقين القعلي 

 : كما يليحيث فسرتها الباحثة ية السادسة صحة الفرضعدم تحقق تضح ي ق  ع ومما س 
حيث      السادسة، من  الفرضية  تحقق  عدم  يخص  درجات فيما  بين متوسطي رتب  فروأ  وجود 

الدراسة دالة   مجموعةالقياسين البعدي والتتبعي لأختبار القراءة )الطشقة القرائية والدرجة الكلية( لدى  
عميم ونقل دليل  على أثر هذا العرنامج وامتشكه المقدرة على الت إحصائيا لصالح القياس التتبعي،  

م مهارات القراءة هالثر، لن أنشطة الوعي الفونولوجي المقدمة من خشل العرنامج التدريعي اكسع
كما أن هذه وهذه المهارات إذا اكتسعت ليس من السهولة أن ت فقد.    (،والفهم  )الدقة، السرعة، الطشقة

تهاء فترة التدريب لم يحدث النتيجة لأ تلغي صشحية وفعالية التعرض التدريعي، حيث أنه بعد ان 
بنيت على أهداف  التي  العرنامج  بتدريبات  بتأثرها  تقدم  لكنها مازالت في  ثعوت للأداء،  أو  تأخر، 

للمثيرات الموجودة بالعرنامج  و طويلة المدى، وتود الباحثة توضيح أنه بعد تعرض المجموعة للتدريب  
في الأستمرار والتقدم في كل مرة، حيث يؤكد  فإن ذلك خلق دافاية لديهم، وعزز توقعاتهم الإيجابية 

وقيمه متأثرة بمعتقدات مهمة محددة   التلميذتوقعات  أن    (Wigfield A, Eccles J , 2000)كل من  
 (،ذكريات التجارب السابقة مع نوع المهمة   المهمة،همية  لالصعوبة المتصورة    المثال،)على سعيل  

التوقع إلى معتقدات القدرة والقيم  التلميذ ستؤثر طعيعة المهمة على توقعات    لذلك، ونتيجة   . يشير 
)تصورات الكفاءة الحالية( وتوقعات النجاح )توقعات الداء في المستقعل(. لذلك، فإن التوقعات تركز 
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ارتباطً  ارتبار كليهما  الرغم من  المدى. على  المباشرة والتوقعات طويلة  التصورات  ا على كل من 
 ( Wigfield A, Eccles J , 2000, p69-78) .وثيقًا

القياسين      ضمن  الإيجابية  النتائج  ثبات  الدراسة  مجموعة  تجاوز  نتيجة  الباحثة  فسرت  وأيضاً 
خشل  -)البعدي القرائي  التكوين  تلقي  واصلوا  الفاصل  الشهر  مدة  خشل  أنهم  كون  إلى  التتبعي(، 

لدراسة استحواذاً ضمن المقرر الدراسي، مما زاد من صقل  الحصص الدراسية بصفتها أكثر المواد ا
 معارفهم حولها وهو ما تم استغشله خشل القياس التتبعي.   

 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية السابعة: -7
توجد فروق دالة إحصائياً بين  والتي تنص على أنه ش    السابعة  يةللتحقق من صحة نتائج الفرض

الكتابة الإملائية    مجموعة  درجات  متوسطي رتب القبلي والبعدي لاختبار  القياسين  الدراسة في 
 يعزى للبرنامج التدريبي لصالح التطبيق البعدي" 

 Wilcoxon signed-rank، تم استخدام اختبار شويلكوكسونش شمن تحققها من عدمهوللتأكد  

test  رتب الدرجات المرتبطة كاختبار إحصائي لأبارامتري، للتعرف على دلألة الفروأ بين   لإشاراتش
درجات   رتب  الإمشئية،    مجموعةمتوسطي  الكتابة  لأختبار  والبعدي  القعلي  القياسين  في  الدراسة 
 وجاءت النتائج كما يلي: 

 مجموعةتب درجات بين متوسطي ر  لدلألة الفروأ يوضح نتائج اختبار شويلكوكسونش   (142جدول رقم )
 الدراسة في القياسين القعلي والبعدي لبعاد اختبار الكتابة الإمشئية والأختبار ككل. 

 المتوسط القياس  البعد 
 الحسابي 

 الانحراف
 المعياري 

 متوسط العدد  الرتب
 الرتب

 مجموع
 الرتب

 اختبار 
Wilcoxon 

الدلالة 
 الاحصائية 

 
 القيمة

(Z) 
 مستوى 
 الدلألة 

(Sig) 
التعرف  
السمعي  

على أصوات 
 الحروف

دال عند   0.027 - 2.214 0 0 0 السالبة  3.79 19.00 قعلي
( لصالح  0.05)

 القياس البعدي
 21 3,5 6 الموجبة

 المتعادلة 2.50 27.66 بعدي 
0   

 المجموع
6   

كتابة 
 الكلمات

دال عند   0.027 - 2.214 0 0 0 السالبة  1.72 2.83 قعلي
( لصالح  0.05)

 القياس البعدي
 21 3,5 6 الموجبة

 المتعادلة 1.96 8.33 بعدي 
0   

 المجموع
6   
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كتابة شبه  
 الكلمات

دال عند   0.026 - 2.232 0 0 0 السالبة  1.47 2.83 قعلي
( لصالح  0.05)

 القياس البعدي
 21 3,5 6 الموجبة

 المتعادلة 1.83 9.16 بعدي 
0   

 المجموع
6   

الدرجة 
الكلية: 
اختبار  
الكتابة 
 الاملائية 

دال عند   0.027 - 2.207 0 0 0 السالبة  6.59 24.66 قعلي
( لصالح  0.05)

 القياس البعدي
 21 3,5 6 الموجبة

 المتعادلة 5.70 45.16 بعدي 
0   

 المجموع
6   

 ( نجد: 142الجدول رقم ) من خشل 
( قيمة  أن  نجد  الحروف:  أصوات  على  السمعي  للتعرف  بالنسبة   *Z( بلغت  المحسوبة   )-

2.214( الدلألة  مستوى  و   )Sig (لأختبار  )Wilcoxon( الدلألة 0.027(  مستوى  من  أقل   )
إحصائية ( وبالتالي هناك دلألة إحصائية لشختبار ومنه هناك فروأ ذات دلألة  0.05الأفتراضي )

وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن الفروأ لصالح القياس   ،بين القياسين القعلي والبعدي
( في  27.66الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد )  مجموعة فقد بلغ متوسط درجات    ،البعدي

 ( القعلي  القياس  في  درجاتهم  متوسط  كان  واضح  19.00حين  تحسن  إلى  يشير  وهذا  أداء (  في 
الدراسة في هذا البعد بعد تطعيق العرنامج التدريعي، حيث أن المتوسط العلى يؤكد ارتفاع    مجموعة

 . هذا البعدالدراسة في  مجموعةدقة 
( و مستوى الدلألة  -2.214( المحسوبة بلغت )Z* بالنسبة لكتابة الكلمات: نجد أن قيمة )

(Sig(لأختبار )Wilcoxon( )0.027 أقل من مستو )( وبالتالي هناك 0.05ى الدلألة الأفتراضي )
ومنه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين القعلي والبعدي وعند   ، دلألة إحصائية لشختبار

المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن الفروأ لصالح القياس البعدي فقد بلغ متوسط درجات 
( في حين كان متوسط درجاتهم في القياس 8.33البعد )الدراسة في القياس البعدي في هذا    مجموعة 
الدراسة في هذا البعد بعد تطعيق    مجموعة( وهذا يشير إلى تحسن واضح في أداء  2.83القعلي )

 الدراسة في هذا البعد.  مجموعةالعرنامج التدريعي، حيث أن المتوسط العلى يؤكد ارتفاع قدرة 
( و مستوى الدلألة 2.232-( المحسوبة بلغت )Zقيمة ) * بالنسبة لكتابة شبه الكلمات: نجد أن  

(Sig(لأختبار )Wilcoxon( )0.026( أقل من مستوى الدلألة الأفتراضي )وبالتالي هناك 0.05 )
دلألة إحصائية لشختبار ومنه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين القعلي والبعدي وعند 
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أن الفروأ لصالح القياس البعدي فقد بلغ متوسط درجات   المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد
( في حين كان متوسط درجاتهم في القياس 9.16الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد )  مجموعة 
( وهذا يشير إلى تحسن واضح في أداء الحالأت في هذا البعد بعد تطعيق العرنامج  2.83القعلي )

 شبه الكلمات.  تشفير الدراسة في  مجموعةالتدريعي، حيث أن المتوسط العلى يؤكد ارتفاع دقة 
با  *( قيمة  أن  نجد  الأمشئية:  الكتابة  لأختبار  الكلية  للدرجة  ) Zلنسبة  بلغت  المحسوبة   )-
2.207( الدلألة  مستوى  و   )Sig (لأختبار  )Wilcoxon( الدلألة 0.027(  مستوى  من  أقل   )

( وبالتالي هناك دلألة إحصائية لشختبار ومنه هناك فروأ ذات دلألة إحصائية 0.05الأفتراضي )
لقعلي والبعدي وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن الفروأ لصالح القياس بين القياسين ا

( في  45.16الدراسة في القياس البعدي في هذا البعد )  مجموعةالبعدي فقد بلغ متوسط درجات  
 ( القعلي  القياس  في  درجاتهم  متوسط  كان  أداء 24.66حين  في  واضح  تحسن  إلى  يشير  وهذا   )

لبعد بعد تطعيق العرنامج التدريعي، حيث أن المتوسط العلى يؤكد ارتفاع قدرة الحالأت في هذا ا
 . مجموعة الدراسةالكتابة الإمشئية  لدى  

القياسين القعلي والبعدي  بين  فروأ دالة إحصائياً    وعليه تم التحقق من الفرضية التي تؤكد وجود
تعزى للعرنامج   صالح التطعيق البعديل  الكتابة الإمشئيةختبار  في درجات مجموعة الدراسة على ا

 التدريعي، وقد تم حساب أثر استخدامه وكانت النتائج كما يلي:  
 بعدي(. –  )قعلييتا نتائج اختبار الكتابة الإمشئية إ( يوضح أثر مربع 143جدول رقم )

 2ƞاختبار مربع ايتا  البعد

 التأثير  القيمة 
 متوسط  0,686 التعرف السمعي على أصوات الحروف

 متوسط  0,726 كتابة الكلمات
 قوي  0,813 كتابة شبه الكلمات

 قوي  0,768 الدرجة الكلية لاختبار الكتابة الإملائية 
 

(،  0,726(، ) 0,686بلغت على الترتيب: )   2ƞ  ( أن قيم معامل مربع إيتا143من الجدول )   يتعين
التدريعي في  0,768(، )0,813) العرنامج  تنمية (، وهي قيم تدل على وجود أثر كعير لأستخدام 

فرعية:    الكتابة وكأبعاد  كلية،  )كدرجة  أصوات  الإمشئية  على  السمعي  كتابة   الحروف، التعرف 
 . الدراسة مجموعة( لدى كتابة شبه الكلمات الكلمات،
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 : من خشل ما يلي ا الباحثة  هحيث فسرت ية السابعة تضح صحة الفرضت ق  ع ومما س 
إلى    هدفتشكل إجراءات تدريعية    على   استعملتاتخذت الدراسة المنهج الفونولوجي كإستراتيجية  

الدراسة، ضمن أسلوب منظم يشمل المعالجة المقطاية،    مجموعة تطوير مهارة الكتابة الإمشئية لدى  
رف على كيفية كتابتها )الربط بين الحروف من تجزئة الكلمة واستخراج أصواتها والتع  بدايةً   ،الفونيمية

وصولأ   ،والعزل   الأبدال  ،والصوات( في وضاياتها المختلفة داخل الكلمة، وممارسة الحذف، الإضافة
مشئية  قد المستطاع من من تجاوز الخطاء الإ   هم مما مكن  ،إلى المرحلة الخطية أي كيفية كتابتها

وهو ما أثعت بحصولهم على درجات  .لذلك  جية أهلتهممن قدرات فونولو   لهم   خشل ما تم اكسابه 
في الروابط (   ,2015Del Campo et al)  بحث عنه أعلى في اختبار الكتابة الإمشئية البعدي. مثل ما

بين الوحدات اللغوية )على سعيل المثال ، المقطع الصوتي ، الفونيمات( في مهام الحذف والخطاء 
تنبأت   يمالإمشئية الكتابية، حيث أوضحت المعالجة الفونولوجية التباين في الكتابة، فمهام حذف الفون

 ) ,pp 4 Hatcher, et alChoi D,2016,-(5  بمهارة الكتابة في الصفوف الربعة الولى من التعليم

الدراسة    مجموعة  ىأنشطة التدريب على الترميز الإمشئي أعط  اعتمادكما لأحظت الباحثة أن  
النمار الإمشئية في الكلمات عندما تم   استحضارإستراتيجية لدراسة الكلمات التي ساعدتهم على  

كوسائل تعليمية ضمن إجراءات تنفيذ تزويدهم بمحفزات مكتوبة. فساعدت المواد المطعوعة المقدمة  
الخطية   العنية  إدراك  على  التدريعية  للغة-النشطة  إلى  ، الصوتية  أدى  حساسيتهم    مما  زيادة 

يؤدون بطريقة تحليلية وتركيعية )مقطاية، فونيمية( أدأ حين   فكانوا.  لها  للخصائص الكمية والنوعية
روف الموجودة ضمن الكلمات المطعوعة عين الأعتبار كل حرف من الح بيطلب منهم أن يأخذوا  

تمثيلها   سهل   ، ما الفونيمية وكيفية ترابطها  -على البطاقات، ما زاد من تثعيت المعلومة الغرافيمية
بمثابة نموذج لتحليل ،  ( ,1994Olson Richard et al)اقترحه   ماإمشئياَ. وهو   الكتابة  بأن تكون 

اللغوية  الكتابية التي قد تسمح للأطفال بالتعرف على القوافي اللغة من خشل المشاركة في اللعاب  
 والظواهر اللغوية الخرى. 

به في دراسة العمل  تم  الوجود    كدليلٍ (،   .2004et al, Vernon, S)  كل من وهو ما  على أن 
حيث كان هدفها الرئيسي   .المادي للكتابة يجب تقديمه كمتغير مهم في دراسات الوعي الفونولوجي

وضعت الدراسة فرضيتين فوتطوير الكتابة لدى الطفال،    الفونولوجياستكشاف العشقة بين الوعي  
تباطاً وثيقاً بتطور الكتابة ار   طمفادهما أن تطوير الوعي الفونولوجي يرتب   وحاولت التأكد من صحتهما،

عند الطفال، وأن إدخال محفزات الكتابة في مهام الوعي الفونولوجي يعزز من إنتاج المزيد من 
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الأستجابات التحليلية، فكان التدخل الإجرائي عبارة عن تكليف عينة الدراسة بمهمات كتابة لكلمات  
إعطاء مجموعة ب   ذلك  تمو على سعيل المثال،  )كالحذف(    الفونولوجيةمألوفة ومن ثم مهمات المعالجة  

من الطفال محفزات شفوية، بينما تم إعطاء المجموعة الخرى محفزات شفوية مع الكلمة المكتوبة 
المقابلة. ثم تمت تغطية الحرف الول. فأشارت النتائج أن وجود الكتابة يزيد بشكل كعير من عدد 

من القدرة   اً الثانية. وهو ما ساعدهم على إظهار نوعالردود الصحيحة لمهمة الحذف لدى المجموعة  
على أن   هذه الإجراءات قدمت دليشً   فإنالباحثين    هؤلأء   على تحليل العنية الداخلية للكلمات. فحسب 

حيث أظهرت النتائج   الفونولوجي،الوجود المادي للكتابة يجب تقديمه كمتغير مهم في دراسات الوعي  
 يرتبطان بشكل كعير.  و يتطوران في وقت واحد وبطرأ متوازية  وجي الفونول أن الكتابة والوعي 

والمزج في تعلم نسخ    الفونولوجية إدراج الباحثة لمهام تستغل أنشطة التجزئة  ب التحسن    كما ارتبط
 بأكمها  الكلمة  كتابة تعليمات خطية مثل    لهذه الخيرةحيث رافقت تعليمات الداء اللفظي    ،الكلمات

وبالمثل حدث الأنتقال من عامل    .المقابلة  أحرفها  وكتابة   أصوات  إلى  شفهيًا  الكلمة  تقسيمو   مزجها  بعد
والبصري الكتابة اليدوية إلى عامل الترميز الإمشئي، حيث ساهم العامل الحركي )النسخ بخط اليد(

وبالتالي تسليم أثناء تأدية أنشطة المهام الفونولوجية، في التوافق العام للنموذج،  )التخطيط المكاني(
التدخل عزز  النوع من  اليدوية، فهذا  الكتابة  قواعد الإمشء بشكل غير مباشر من خشل ممارسة 
أنه  الكلمات المطعوعة بسرعة ودقة وتلقائية. حيث يرى  المرئية في  المعلومات  القدرة على ترميز 

ركي البصري، والذي هناك مهارة أخرى ذات مستوى منخفض قد تؤثر على الإمشء وهي التنسيق الح 
يسمح للكاتب بإنتاج أحرف مقروءة يدويًا بسشسة ودقة. إذا كان تكوين الحروف صابًا، يضطر 
الطفل إلى التركيز على المتطلبات الحركية للكتابة مما يترك قدرة أقل على التهجئة وصياغة بناء 

 ( p644et al, 2001,  Mäki, H).الجملة والمحتوى 

فلن يتمكن    ،على العشقة القوية بين الوعي الفونولوجي والكتابة   التدريعية   الدراسات  تؤكد جميع
،  أي وعي يجعله يدرك  ، عاب قواعد الكتابة إذا لم تكن لديه قدرات فونولوجية تؤهلهي التلميذ من است

 ki, H,Mä 2001)وهو ما جعل  ويمثلها كتابياَ.  يميز ويعالج مختلف الوحدات اللسانية للكلمة سماياً 

et al,  )،   يفترضون أن الطفال الذين يعانون من ضعف في علم الصوات يواجهون صعوبات في
اتخاذ القرارات المتعلقة بالحروف وترتيعها في الكلمات. بالإضافة إلى ذلك، توقعوا أن يؤدي العجز 
الحركي البصري إلى صعوبات في تنفيذ الحروف، حتى لو كان الطفل يعرف الحروف التي من 
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ي أن  الذاكرة المفترض  إضافية من  سعة  وبالتالي  خاصًا،  جهدًا  الصعوبات  هذه  تتطلب  قد  كتعها. 
 العاملة، مما قد يؤدي إلى صعوبات في لليات الكتابة. 

فكما يؤثر الوعي الفونولوجي على    ،فالبحث عن التأثير المتبادل نجده يسير في اتجاه طردي
من عشقة سععية بين المهارات الفونولوجية    ( 1985Bradley et Bryant)أظهره  ما  مثل  ،تطور الكتابة

  1992Stage)  كل من   ما وجده)القدرة على اكتشاف القافية والجناس( وبدء الكتابة الإمشئية، وهو  

et Wagner, )  بين تشميذ الصفوف الولى، تم تفسير العشقة بين التهجئة وفك التشفير بشكل   أنه
Mäki, H ) الفعال في الذاكرة العاملة الفونولوجي جي والترميز كامل تقريبًا من خشل الوعي الفونولو 

p646et al, 2001, ). بينتاه  وهو ما ، أيضا يمكن الكشف عن تأثير الكتابة على الوعي الفونولوجي 

(1999 Vernon, S et Ferreiro, E )   في   بحثتالتجريعية التي    ااه في دراستهمت من خشل ما قدم
العشقة بين تنمية مهارات الوعي الفونولوجي وتطور مهارة الكتابة. فتناولت الدراسة الجدل المستمر  

،  فونيماتحول ما إذا كانت قدرة الطفال على أداء مهام الوعي الفونولوجي كتقسيم الكلمات إلى  
ا أنه هناك عشقة لتعلم الكتابة والعكس صحيحاَ. فانطلقت الدراسة من فرضية مفاده  أساسي    شرر  

من صحتها تم فلتحقق   (،06)  من سن السادسة  بين الوعي الفونولوجي ومستوى تطور الكتابة ابتداءً 
مباشرة  خرائط  ترسم  الكتابة  أن  اعتبار  على  بحتة  كتابية  سياقات  في  الفونولوجي  الوعي  اختبار 

أنش الفونولوجية للوحدات   بين  قوية  العثور على عشقة  النتائج  فأظهرت  الوعي .  ومهام  الكتابة  طة 
أن هذا الوعي يتطور ععر عدة مستويات تعليمية من بينها ارتباطه بتطور الكتابة. أي و الفونولوجي،  

ننتج عن الخعرات المرتبطة بتعلم الكتابة حيث أن تشجيع الطفال على   الفونولوجية أن الحساسية  
الصفوف   لتحفيز االكتابة في  وسيلة مهمة  مقاطع لدراسية الولى هو  إلى  الكلمات  تحليل  هم على 

 صوتية وتحديد بداياتها ونهايتها.  
حيث أن    الدائي الملموس،إلى العامل  التحسن الكتابي لدى مجموعة الدراسة،  قد يرجع  كما  

التي ساهمت في تعزيز العامل ،  ، احتاجت إجراءاتها إلى استعمال الكتابة اليدويةالنشطة  معظم أداء  
الحركي ععر النسخ بخط اليد، والذي عمل على زيادة إتقان رسم الحروف بمواقعها، وكتابة كلمات 
من حروف ومقاطع معطاة ضمن أنشطة الدمج، الحذف والإضافة. وأيضاً عمل على تحسين العامل 

سة لإتباع الأتجاهات الصحيحة  البصري ععر التخطيط المكاني، والذي زاد من التزام مجموعة الدرا
 الإمشئية. وعيهم بالعنية من  مما زاد عند الكتابة واحترام التنسيق. 
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أهمية الوعي    على  وتتفق هذه النتائج مع دراسات منجزة ضمن سياقات عربية وأجنعية أكدت 
ي مرحلة التي يتم قياسها ف  الفونولوجيالوعي    اتأن مهار و ،  كعامل محدد لمشاكل الكتابة  الفونولوجي

  Abbott  et  Berninger  (1993،)    Allor)  في ما بعد  نجاز الكتابيللإما قعل المدرسة هي واصف  

(2002) ،  Diamond  Gerde  et Powell (2008 ،) Roth  Speece  et  Cooper  (2002،) Segers et 

Verhoeven  (2005،)   Smith   Simmons  Kameenui et  (1995 )) .    حيث أن التدريب عليه مفيد
التي    ،( .et al, 2012Ambrose, S E)كدراسة  ،  الكتابة  اكتساب وله تأثير مهم في تحسين وتطوير  

مدى امتشك الطفال في سن ما في  حيث بحثت  اشتركت مع الدراسة الحالية في فئتها المستهدفة،  
ذوي الإعاقة السماية المستفيدين من الزرع القوقعي لمهارات الوعي الفونولوجي   قعل المدرسة من

والمعرفة بالكتابة المناسبة لعمرهم، ومن ثم فحص عشقتهما بمهارات الكشم واللغة لديهم. ومن أجل  
 ( 24)تحقيق ذلك تضمنت عينة الدراسة مجموعة من الطفال من ذوي الزرع القوقعي، بلغ عددهم  

شهراَ. تم (  60- 36)أعمارهم بين    وتراوحتطفشً لأ يعانون من إعاقة سماية،    (23)بمقابل  طفشَ  
قياس وتقييم قدراتهم في القراءة والكتابة المبكرة، الوعي الفونولوجي وإنتاج الكشم. فأظهرت النتائج 

العينة المايارية الدرجة لمجموعة الولى ضمن انحراف ماياري واحد عن متوسط  تراجع متوسط  
كما ارتبط الوعي الفونولوجي مع لأختبار مهارات القراءة والكتابة المبكرة لمرحلة ما قعل المدرسة.  

مهارات الكتابة المبكرة )المعرفة بالكتابة( بشكل كعير من جهة ومع مهارات إنتاج الكشم واللغة من 
جهة أخرى، فاستخلصت الدراسة أن الطفال الذين يعانون من إعاقة سماية مع زرع قوقعي لديهم 

بة لسن ما قعل المدرسة عن طريق الوعي الفونولوجي القدرة على تطوير القراءة والكتابة المبكرة المناس
لذلك أوصت الدراسة بوجوب استهداف برامج التدخل لهذه الفئة على مهارات الوعي الفونولوجي من 

 أجل تسهيل تطوير القراءة والكتابة والكشم واللغة لديهم.   
  حيث  مع الطفال العاديين،  التي أظهرت هذه النتيجة  (  et alUkrainetz, T ,2000)   دراسةو 

قدموا تدريبًا للتوعية الفونولوجية من خشل أنشطة القراءة والكتابة المشتركة لطفال في فترة ما قعل  
تعين أن مهارات الوعي الفونولوجي لديهم زادت من خشل أنشطة    الدراسة،المدرسة، وفي في نهاية  

أن مهارة الوعي الفونولوجي التي تم قياسها في بداية الفصل الول تنبأت ، و كةالقراءة والكتابة المشتر 
وجوب تلقي الطفال تدريبًا   اقترحوا  يهعل  بناءً و بمهارة الكتابة في منتصف الفصل الدراسي الول.  

للوعي الفونولوجي خشل فترة ما قعل المدرسة حتى يتمكنوا من الأستفادة من التدريب الرسمي على  
الكتابة بسهولة أكع من  يمكنهم  ، بحيث  تابة بشكل أكثر فاعليةالك تنفيذ   .ر الأنتقال إلى  كما يجب 

أنشطة التوعية الفونولوجية للأطفال الذين لأ يستطيعون إدراك الصوات بدقة، ولأ يمكن أن يكونوا 
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الكتابة من  التي يسمعونها وينتجونها، وبالتالي يواجهون مشاكل في عملية  على دراية بالصوات 
 أجل تطوير حساسيتهم تجاه الصوت في العملية. 

على مجموعة من ضعفاء القراءة والكتابة   ( tcher, P. J et Hulme, CHa,1994)   أيضاً دراسةو 
سنوات تم إخضاعهم للتدريب. فقسمت المجموعة التجريعية لمجموعتين، المجموعة (  7)من سبعة  

ا المجموعة التجريعية الثانية، دربت على نشاطات ميتا مالولى دربت على القراءة والكتابة فقط، أ
كما دربت على القراءة والكتابة.   الصوات()ألعاب خصت القافية، المقاطع، والفونيمات أو   فونولوجية

أوضحت نتائج الدراسة، تفوأ المجموعة الثانية، على المجموعة الولى التي قضت وقت أطول في  
 القراءة والكتابة فقط.    

أثناء البحث في العشقة    ( ,Abbott et Berninger 1993) حققهمع ما    وتتوافق النتائج السابقة
التعليم   من  السنوات الثشثة الولىفي تطوير مهارات الكتابة في    دوربين المهارات التنموية التي لها  

في نقل الكلمات   ساهمالمدرسي، حيث تم التنعؤ بها في الغالب عن طريق الوعي الفونولوجي الذي  
   والصوات والشكال إلى الكتابة بدقة.

شهل ي حدث    عن السؤال التالي:  التي سعت للإجابة  ( Ball, E et Blachman, B ,1991) ودراسة  
 والكتابة الإمشئية تدريب الوعي الفونيمي في رياض الطفال فرقًا في التعرف على الكلمات المبكرة  

أجرت خشل مقارنة مهارات التهجئة للمجموعة التي تلقت تدريباَ على   التنموية؟ش ومن أجل ذلك،
تجزئة الكلمات إلى فونيمات وكذلك تدريباً على الربط بين أسماء الحروف وأصواتها المقابلة )مجموعة 

تلقت تدريباً على الربط بين أسماء الحروف وأصواتها التي    الثانية   (، وبين المجموعة الوعي الفونيمي 
فأشارت  ، وبين المجموعة الثالثة التي لن تتلقى أي تدريب.(مجموعة النشطة اللغوية ) ة فقطالمقابل

النتائج أن تعليمات الوعي بالفونيم إلى جانب التعليمات التي تربط شرائح الصوت بالحروف البجدية،  
ة لم تحسن قدمت مكاسب كعيرة في تحسين مهارات الكتابة الإمشئية، وأن تعليمات النشطة اللغوي 

أعلى بكثير  الولىأن أداء المجموعة بشكل كعير مهارات التجزئة، والمهارات الإمشئية، وهذا يعني 
)تم تمثيل   أي  من حيث الدقة الكلية في العناصر الإمشئية والمستوى التطوري الثانية من المجموعة  

 بدقة لكل كلمة في التهجئة المخترعة(.     المقاطع الصوتيةالمزيد من 
في    بحثهاالتي أوضح     (،2014)كما اتفقت نتائج الدراسة الحالية أيضاً مع دراسة سعاد حشاني  

موضوع دراسة الوعي الفونولوجي من خشل الإمشء، عند تشميذ الثالثة والرابعة ابتدائي، ذوي العسر 
والإمشء،  الفونولوجي  الوعي  بين  قوية  عشقة  هناك  أن  الفونولوجي،  النوع  من  التطوري،  الكتابي 
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ارت  الدراسة  المطعق في  الفونولوجي  الوعي  اختبار  نتائج  الظاهرة في  ارتباطاَ وثيقا  فالخطاء  بطت 
الإمشئية، الفونولوجية  في    بالخطاء  فونولوجية  كأخطاء  تظهر  الفونولوجية  المعالجة  فصعوبات 

الإمشء كالحذف ، القلب، التعويض، الإضافة، والتشويه وذلك على مستوى الصوائت والصوامت و  
شء. كما اقترحت الصعوبات في المعالجة المقطاية، تظهر كصعوبة في قلب الصوات إلى الإم 

الدراسة برنامج تدريعي عشجي لتطوير الوعي الفونولوجي فأكدت نتائجها أن التدريب الذي خضعت 
له عينة الدراسة من خشل هذا العرنامج كان مفيداَ وفعالَأ حيث ساهم في تحسين وتطوير مهارة 

ععد الحليم فرغلي   دراسةئج  مع نتا  تقاطعتهذه النتيجة من الدراسة    الكتابة لدى العينة التجريعية.
والإدراك السمعي في تحسين   الفونولوجيالتي قدمت برنامج تدريعي معني على الوعي  (  2020)إبراهيم  

 كتابة الظواهر اللغوية لدى التشميذ ذوي صعوبات الكتابة الإمشئية بالمرحلة الإمشئية. 
التي كان الغرض منها معرفة   ( ,ERDOĞAN Özge 2011) توازت النتائج السابقة مع دراسةو 

 المهارات التي يجب التمتع بها أثناء تعلم الكتابة و التي تساعد في تطويرها بسرعة وفعالية أكعر
فترة ما قعل المدرسة إلى غاية الصف الول الأبتدائي لدى عينة من الطفال الناطقين باللغة  خشل 

الفو فالتركية.   الوعي  مهارة  أن  إلى  النتائج  في أشارت  مهم  دور  لها  كان  قياسها  تم  التي  نولوجي 
في منتصف الفصل الدراسي، وأن درجات الطفال الذين يتمتعون بمستوى   الكتابية إنجازات الطفال  

من الوعي الفونولوجي هم نفسهم تمتعوا بمستوى كتابة مماثل سمح لهم بالأنتقال إلى عملية   عالٍ 
تنفيذ أنشطة وأوصت الدراسة بوجوب فصل الدراسي الول.  الكتابة الرسمية بسهولة أكعر في بداية ال

التوعية الفونولوجية للطشب الذين لأ يستطيعون التعرف على الصوات بدقة، ولأ يمكن أن يكونوا 
الكتابة من  التي يسمعونها وينتجونها، وبالتالي يواجهون مشاكل في عملية  على دراية بالصوات 

 . في العملية أجل تطوير حساسيتهم تجاه الصوت
وفي الخير، يظهر من خشل نتائج الدراسة الحالية، ونتائج الدراسات السابقة المشتركة معها،      

، ورابطة هناك عشقة قوية ومتينة   هوالتي اتفقت في مضمون التدريب الفونولوجي وفعاليته. تعين أن 
  وأن التدريب المنظم على هذا الوعي يؤدي إلى تحسين الكتابة  ، بين الوعي الفونولوجي والكتابة  سععية 

الممثلة في الداء الإمشئي الذي يعتعر عملية معقدة قائمة على حزمة من المعارف اللغوية، الحركية 
المتضمنة   المعارف  التسلسليةمن جهة وعلى  الذاكرة  المعرفية أي  العصب  الوعي في سيرورات   ،

 الفونولوجي من جهة أخرى. 
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 عرض وتحليل ومناقشة نتائج الفرضية الثامنة: -8
توجد فروق دالة إحصائياً    لا  والتي تنص على أنه ش  الثامنة  يةللتحقق من صحة نتائج الفرض

 لاختبار الكتابة الإملائية   الدراسة في القياسين البعدي والتتبعي   مجموعة   درجات  بين متوسطي رتب 
ش  Wilcoxon signed-rank test، تم استخدام اختبار شويلكوكسونش شمن تحققها من عدمهوللتأكد  

بين    لإشارات الفروأ  دلألة  على  للتعرف  لأبارامتري،  احصائي  كاختبار  المرتبطة  الدرجات  رتب 
القياسين    مجموعةمتوسطي رتب درجات   في  والتتبعيالدراسة  الكتابة   البعدي  اختبار  أبعاد  على 

 : الإمشئية والأختبار ككل، وجاءت النتائج كما يلي 
( درجات  144جدول رقم  بين متوسطي رتب  الفروأ  لدلألة  شويلكوكسونش  اختبار  نتائج  يوضح   مجموعة( 

 على أبعاد اختبار الكتابة الإمشئية والأختبار ككل.  الدراسة في القياسين البعدي والتتبعي
 المتوسط القياس  البعد

 الحسابي
 الأنحراف 
 الماياري 

 متوسط العدد الرتب
 الرتب

 مجموع
 الرتب

 اختبار 
Wilcoxon 

الدلألة  
 الأحصائية 

 
 القيمة 

(Z) 
 مستوى 
 الدلألة 

(Sig ) 
 

التعرف السمعي على 
 أصوات الحروف 

 غير دال 0.748 - 0.322 9 3 3 السالبة  3.86 27.83 تتبعي 
 12 4 3 الموجبة 

   0 المتعادلة 2.50 27.66 بعدي 
   6 المجموع

 
 كتابة الكلمات 

 غير دال 0.114 - 1.582 3 1,5 2 السالبة  2.71 9.83 تتبعي 
 18 4,5 4 الموجبة 

   0 المتعادلة 1.96 8.33 بعدي 
   6 المجموع

 
 كتابة شبه الكلمات 

 غير دال 0.783 - 0.274 8,5 2,83 3 السالبة  0.63 9.00 تتبعي 
 6,5 3,25 2 الموجبة 

   1 المتعادلة 1.83 9.16 بعدي 
   6 المجموع

الدرجة الكلية: اختبار  
 الكتابة الاملائية 

 غير دال 0.136 - 1.490 2 2 1 السالبة  7.08 46.66 تتبعي 
 13 3,25 4 الموجبة 

   1 المتعادلة 5.70 45.16 بعدي 
 المجموع

6   

 ( نجد: 144من خشل الجدول رقم ) 
 ( قيمة  أن  نجد  الحروف:  أصوات  على  السمعي  للتعرف  بالنسبة   *Zبلغت المحسوبة   )              

(0.322-( الدلألة  ومستوى   )Sig  )لأختبار   (Wilcoxon( الدلألة 0.748(  مستوى  من  أكعر   )
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الحسابية نجد أن   بين المتوسطات( وبالتالي غير دالة إحصائيا، وعند المقارنة  0.05الأفتراضي )
(  27.83( والمتوسط الحسابي للقياس التتبعي بلغ )27.66المتوسط الحسابي للقياس البعدي بلغ )

مما يدل على عدم وجود فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين البعدي   متقاربتان،   قيمتانوهما  
 في هذا البعد.   بعيوالتت 

( Sig( ومستوى الدلألة )1.582-( المحسوبة بلغت )Z* بالنسبة لكتابة الكلمات: نجد أن قيمة )
لة ( وبالتالي غير دا0.05( أكعر من مستوى الدلألة الأفتراضي )Wilcoxon ( )0.114)   لأختبار

إحصائيا، وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن المتوسط الحسابي للقياس البعدي بلغ 
مما يدل على عدم   متقاربتان،  قيمتان( وهما  9.83( والمتوسط الحسابي للقياس التتبعي بلغ ) 8.33)

 ي في هذا البعد.  بع وجود فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين البعدي والتت
( ومستوى الدلألة  0.274-( المحسوبة بلغت )Zنسبة لكتابة شبه الكلمات: نجد أن قيمة )* بال

(Sigلأختبار ) (Wilcoxon( )0.783( أكعر من مستوى الدلألة الأفتراضي )وبالتالي غير 0.05 )
دالة إحصائيا، وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن المتوسط الحسابي للقياس البعدي 

مما يدل   متقاربتان جداً،   قيمتان ( وهما  9.00( والمتوسط الحسابي للقياس التتبعي بلغ )9.16)بلغ  
 ي في هذا البعد.  بععلى عدم وجود فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين البعدي والتت 

 ( قيمة  أن  نجد  الأمشئية:  الكتابة  لأختبار  الكلية  للدرجة  بالنسبة   *Z بلغت المحسوبة   )              
(-1.490( الدلألة  ومستوى   )Sigلأختبار  )   (Wilcoxon( الدلألة 0.136(  مستوى  من  أكعر   )

( وبالتالي غير دالة إحصائيا، وعند المقارنة بين المتوسطات الحسابية نجد أن 0.05الأفتراضي )
  ( 46.66( والمتوسط الحسابي للقياس التتبعي بلغ )45.16المتوسط الحسابي للقياس البعدي بلغ )

متقاربتان، مما يدل على عدم وجود فروأ ذات دلألة إحصائية بين القياسين البعدي   قيمتانوهما  
 ي في اختبار الكتابة الإمشئية ككل.  بعوالتت 

وهذه النتيجة تؤكد صحة الفرضية بعد وجود فروأ دالة إحصائيا بين القياسين البعدي والتتبعي  
درجات   لأختبار    مجموعةفي  الكلية  الدرجة  الإمشئيةالدراسة  استمرار   الكتابة  يعني  مما  وأبعاده 

أثر   ثبات  التحسن لدى أفراد العينة حتى بعد مرور شهر من تطعيق العرنامج التدريعي، أي استمرارية
 الدراسة.   مجموعة العرنامج التدريعي في تحسن الكتابة لدى  
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الدراسة( بين   مجموعة ( ) 6درجات الحالأت الستة ) كما تم عمل رسم بياني يوضح الفروأ بين
القياسين القعلي والبعدي والقياسين البعدي والتتععي في أبعاد اختبار الكتابة الإمشئية الثشثة والأختبار 

 ككل كما يلي:  
الدراسة بين القياسين القعلي والبعدي والقياسين البعدي  مجموعة( الفروأ بين درجات 4الشكل رقم )

 ي في أبعاد اختبار الكتابة الإمشئية الثشثة والأختبار ككل.بعتتوال

 
( التحسن الملحوظ في أبعاد اختبار الكتابة الإمشئية الثشثة والأختبار ككل  4ويتضح من شكل )

 مجموعةفي القياس التتبعي لدى  الأحتفاظ به بشكل ثابت    البعدي واستمرار  –بين القياسين القعلي  
 .6الدراسة ن=

 : كما يلي حيث فسرتها الباحثة ية الثامنة تضح صحة الفرضت ق  ع ومما س 
بعد إجراء المعالجة الإحصائية للفرضية الثامنة، لوحظ ثبات التحسن الكتابي كما يقيسه اختبار      

كتابة شبه   -كتابة الكلمات  -التعرف السمعي على أصوات الحروفالكتابة الإمشئية بأبعاده الثشثة )
المباشر (  الكلمات البعدي  القياس  بين  التتباية  المقارنات  إجراء  خشل  من  وذلك  الكلية،  وللدرجة 
التدريعي    والقياس العرنامج  تطعيق  بعد  الدراسة  مجموعة  لداء  التتبعي(  )القياس  المؤجل  البعدي 

اظ مباشرة، وبعد مرور شهر من انتهاءه للتحقق من ثبات أثره. ويمكن للباحثة أن تعزو استمرار الحف
مجموعة الدراسة إلى ما قدمه الإطار النظري الذي قامت عليه الدراسة من   على هذا الثبات لدى

دور مهم في تعرفها على المهارات الفرعية المتضمنة في مهارات الكتابة الساسية، لأ سيما تلك 
ئة( التي  المتعلقة بصعوبات أداء مهمات كتابة الحروف والكلمات والجمل بالإمشء )النسخ، التهج 

يجب تضمينها ضمن أنشطة العرنامج التدريعي، بهدف تمكينهم من تجاوز العجز الكاديمي الكتابي  
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من خشل تجاوز أخطاء الكتابة الساسية، حيث ساعد ذلك في تصميم الإجراءات التنفيذية للأنشطة 
 ة.  التي قادتهم للوصول إلى مستوى الأتقان في تلك المهارات لتمكينهم منها بطشق

،  النشطة   معظمحيث أن أداء    الدائي الملموس،إلى العامل  كما أعزت الباحثة هذا الأستمرار  
التي ساهمت في تعزيز العامل الحركي ععر النسخ ،  احتاج إجراءاتها إلى استعمال الكتابة اليدوية 

حروف ومقاطع بخط اليد، والذي عمل على زيادة إتقان رسم الحروف بمواقعها، وكتابة كلمات من  
ععر  البصري  العامل  تحسين  على  عمل  وأيضاً  والإضافة.  الحذف  الدمج،  أنشطة  ضمن  معطاة 
التخطيط المكاني، والذي زاد من التزام مجموعة الدراسة لإتباع الأتجاهات الصحيحة عند الكتابة 

التنسيق  زاد    ،واحترام  بالعنية  من  مما  الوسائ وعيهم  توظيف  ضمنه  ما  وهو  التعليمية الإمشئية.  ل 
مجموعة  أداء  ثبات  في  أسهمت  التي  المباشرة  العوامل  من  كان  حيث  المناسب،  والوقت  بالشكل 
والبصرية  البصرية منها  حواسهم لأسيما  فعلت  التي  التعليمية  الوسائل  توسط  الكتابي هو  الدراسة 

و   ،الحركية النفسية  الخصائص  من  قريبة  لتكون  اهتمامهم  أثارت  بطريقة  صممت  التربوية والتي 
على حافظ  مما    للأطفال، وهذا الإجراء كان له أهميته في زيادة التحسن وثباته في مهارات الكتابة. 

نقص مستوى مواصلة  في    مما ساهوهو    ،يهملد  المكتسبة  كفاءة المعالجة المقطاية والفونيمية للكلمات
والقلب والتشويه على مستوى خشل أداءهم الإمشئي كالحذف، والإضافة،    لديهمالخطاء الفونولوجية  

متعددة بما فيها المطعوعة من   وسائط العرنامج على الصوائت والصوامت. وهذا راجع إلى احتواء
تقابلها أثناء تأدية المهام التحليلية والتركيعية  التي بالصوات  المطعوعة  خشل أنشطة ربطت الرموز

تمثيلها   سهلالفونيمية وكيفية ترابطها مما    -للوحدات اللسانية، مما زاد من تثعيت المعلومة الغرافيمية
بأن تكون الكتابة بمثابة نموذج لتحليل اللغة من خشل    (، 1994إمشئياَ. وهو ما اقترحه أولسون )

التي قد تسمح للأطفال بالتعرف على القوافي والظواهر اللغوية    للغوية الكتابيةاالمشاركة في اللعاب  
   الخرى. 
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 الاستنتاج العام: 
ت عد دراسة مشكشت ذوي الأحتياجات الخاصة عامة والمعاقين سمايا بصفة خاصة وما يتعلق  

ين وضاياتهم بقصورهم في المستوى اللغوي من المور التي تتحدى الباحث الذي يرغب في تحس
تكيفهم النفسي والأجتماعي وبالتالي استقشليتهم الذاتية. وهذه الدراسة قد أظهرت   ضمان من أجل  

 فعاليتها بالنسبة لهذه الفئة والحمد لله.  
    يلي:   حققت أهدافها حيث كشفت ما هاتعين أن  ومناقشتها وتحليلهابعد عرض نتائج الدراسة ف 

دالة   .1 فروأ  رتبتوجد  متوسطي  بين  القعلي  مجموعة    درجات  إحصائياً  القياسين  في  الدراسة 
 والبعدي لأختبار الوعي الفونولوجي يعزى للعرنامج التدريعي لصالح التطعيق البعدي. 

الدراسة في القياسين البعدي   مجموعة   درجات  لأ توجد فروأ دالة إحصائياً بين متوسطي رتب .2
 لأختبار الوعي الفونولوجي.   والتتبعي

رتبتوجد   .3 متوسطي  بين  إحصائياً  دالة  القعلي    مجموعة  درجات  فروأ  القياسين  في  الدراسة 
 والبعدي لأختبار كفاءة النطق المصور يعزى للعرنامج التدريعي لصالح التطعيق البعدي. 

اسين البعدي الدراسة في القي   مجموعة   درجات  لأ توجد فروأ دالة إحصائياً بين متوسطي رتب .4
 والتتبعي لأختبار كفاءة النطق المصور. 

رتب .5 متوسطي  بين  إحصائياً  دالة  فروأ  القعلي    مجموعة  درجات  توجد  القياسين  في  الدراسة 
 والبعدي لأختبار القراءة يعزى للعرنامج التدريعي لصالح التطعيق البعدي. 

اسة في القياسين البعدي الدر   مجموعة   درجات  لأ توجد فروأ دالة إحصائياً بين متوسطي رتب .6
 والتتبعي لأختبار القراءة. 

رتب .7 متوسطي  بين  إحصائياً  دالة  فروأ  القعلي    مجموعة  درجات  توجد  القياسين  في  الدراسة 
 والبعدي لأختبار الكتابة الإمشئية يعزى للعرنامج التدريعي لصالح التطعيق البعدي. 

الدراسة في القياسين البعدي   مجموعة   درجات  لأ توجد فروأ دالة إحصائياً بين متوسطي رتب .8
 . والتتبعي لأختبار الكتابة الإمشئية

على عدم وجود فروأ دالة إحصائياً  غير أنه لم يتم إثبات صحة الفرضية السادسة والتي تنص       
 القراءة. بوجودمجموعة الدراسة في القياسين البعدي والتتبعي لأختبار    درجات  بين متوسطي رتب 

فروأ بين متوسطي رتب درجات القياسين البعدي والتتبعي لشختبار )الطشقة القرائية والدرجة الكلية(  
لدى مجموعة الدراسة دالة إحصائيا لصالح القياس التتبعي، وهذا يعني أن العرنامج المستخدم ساهم 
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)أي في القياس   نية بمدة زم  في استمرار تحسن وارتفاع درجات مهارات القراءة بعد نهاية العرنامج 
 .   التتبعي( مقارنة بالقياس البعدي

أهمية التدخل عن طريق برنامج النشطة الخاصة بالوعي    إن النتائج السابقة مجتمعة، تؤكد على 
تنمية مهاراتهم القرائية والكتابية   الدراسة من   مجموعةالفونولوجي المعنية على أسس علمية مكنت  

أن تعزي الباحثة هذا التحس واستمراريته إلى فعالية تدريبات الوعي ويمكن  وقدراتهم الفونولوجية،  
 لى عدة عوامل أبرزها:  إ والمهارات النطقية القراءة والكتابة مهاراتالفونولوجي في تنمية 

ارتبار تدريبات أنشطة الوعي الفونولوجي بالقدرة على معرفة أماكن انتاج الصوات اللغوية  -
 إدراك والكيفية التي تتشكل فيها مع بعضها لتكوين الكلمات والجمل مع القدرة على    ،اخراجهاوكيفية  

 . كلمات  في أو  فردةن سواء جاءت م   هاالتشابه والأختشف بين 
الدراسة انتظام   - النفسية   مجموعة  وخصائصهم  حاجاتهم  راعت  التي  العرنامج  جلسات  ،  في 

من خشل استخدام أدوات   .لحواس المتنوعة لى استغشل اإوسعت    ،المعرفية واللغوية  ،الأجتماعية
 . في التدريبات ، الصورالبطاقات ،مثل اللوان

جذاب وغير تقليدي، حيث ن فذ    إطاربشكل متكامل وفي    الفونولوجي   معالجة مهارات الوعي -
ق  يتحق ب  ،للمشاركة في النشطة   لمجموعة الدراسةكمبادرة قوية ومشجعة    ،تنافسية  سياأ ألعابفي  

انتباههم وحسن ليهم. مما عزز  إلإنجاز المهام الموكلة    البعضروح التحدي والمنافسة بين بعضهم  
 م للمادة التعليمية. هوعي 

كالمقاطع الصوتية المختلة واللوحات    ،ر التعلمدتوظيف العديد من الوسائل التعليمية ومصا -
خلق   سهم فيأ  ، ممامن الوسائل  وغيرهاال والرسومات والصور  والبطاقات التعليمية متنوعة الأشك

من الخعرات   فادةست لش  هممامأتاحة فرص مناسبة  بإ  الحالأتفي اشراك جميع    وساعد  ، بيئة محفزة
 . القراءة والكتابة والتقدم فيها همعلى اكتساب مما انعكس ايجاباً ها التدريبات  تالتعليمية التي تضمن 

المتنوعة   - الأستراتيجيات والساليب  والتغذية  أ توظيف  كالنمذجة  العرنامج  جلسات  تنفيذ  ثناء 
فمثش التغذية الراجعة الفورية المقدمة تتيح لهم تصحيح مهارات الراجعة والأبراز السمعي وغيرها،  

 .هم للأصوات )مهارات الإنتاج الصوتي(الوعي )مهارات استقبال الصوات( من خشل تصحيح نطق
ساعد على جذب    الفونولوجي،   في تقديم تدريبات الوعي  التعلم النشط  تاستراتيجياتوظيف   -
 . محتوى هذه التدريبات  همالموقف التعليمي واكتساب معوتفاعلهم  مجموعة الدراسةانتباه 
على تنظيم وترتيب بيئة التعلم وتقديم النشطة التي تتفق مع احتياجات    يرتكزاعتماد اتجاه   -

   .واهتماماتهم الخاصة  المعاقين سماياً  الطفال
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اختيارها   - على  الباحثة  حرصت  وتكليفات  سماية  مثيرات  عمار  أ تناسب  ل  بعنايةاستخدام 
 . إيجابيةثر واضح بصورة أمما كان له   ،وقدراتهم واستعداداتهم  المجموعة

اللغة مكونة  أن    إدراكعلى    الحالأتن تدريبات الوعي الفونولوجي التي تم توظيفها ساعدت  أ -
 بتأديةن هذه المكونات يمكن تشكيلها بطرأ عديدة ذات ارتبار وثيق  أمن كلمات ومقاطع الصوات و 

   القراءة والكتابة.
مما بشكل تطعيقي    نولوجي فو مهارات الوعي ال  عالجت   كثيرة،  وسماية  تقديم تدريبات صوتية  -

في تنمية   ، وبالتالي ساهمالعربية   للأصواتتكرار الأستماع للنطق الصحيح    لمجموعة الدراسة  أتاح
 . الوعي بها وتثعيتها لديهم 

البطاقات - مثل  البصرية  بالمعينات  االلوحات  ،الأستعانة  المصورة  ،  والرسوم لملصقات 
من مهارات الوعي   مجموعة الدراسةلى تمكن  إمما أدى  ،  الكلمات بصريا  على   تعرفللالتخطيطية  
 بشكل محسوس.  الفونولوجي 

لى نمذجة  إمناقشة والحوار بالإضافة  التضمين النشطة التي تتيح الفرصة للنطق الجيد مثل   -
 المهارات بالنطق الصوتي. 

بالحركات القصيرة التدريب المتكرر لمهارات تعرف اسم الحرف وشكله ونطق صوته مقرونا  -
لى إأدى    ،والأهتمام بضبط حروف الكلمات بالشكل   ،مر مع المقاطع الصوتية وكذلك ال  ،والطويلة

على أصوات الحروف من خشل وجودها في سياأ الكلمة ونطقها   مجموعة الدراسةتنمية تعرف  
 . بسرعة ودقة

 ومجموعة الدراسة، توفير المناخ المشئم الذي يتميز بالحب والتعاون والمشاركة بين الباحثة   -
 هم مر الذي اكسع والتدرج في تقديم الخعرات في ضوء مستوياتهم ال   والتأنيوالتعامل معهم بالصعر  

 ى الداء التعليمي والتقدم فيه.  ثقة الأقبال عل
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 الخاتمة: 
اللغوية والتعليمية التي يعاني منها ذوي   مصدر الصعوبات  على أنبرهنت الدراسة الحالية       

السماية التي    ،الإعاقة  المشاكل  أساساً من  السماية،  تواجههمينبع  المدخشت  والذي   في معالجة 
بهم إلى إنشاء تمثيشت ذهنية خاطئة للعنية الفونولوجية للكلمة، والتي بدورها ينتج عنها بناء   يؤدي

العرنامج  إلى  بمعلومات خاطئة  يبعث  المدى، مما  الذاكرة طويلة  معجم ذهني مشوه على مستوى 
ما وذلك  اللفظي،  الإنتاج  عن  المسؤول  النطقية   الحركي  الدراسة  مجموعة  كفاءة  نقص   يشرح 

  القراءة والكتابة   سيرورات اكتساب   على مواطن الخلل المؤثرة    علىالوقوف  مما يمكن    . فونولوجية وال
تَ لديهم والتي  للكلمة،  المكونة  الساسية  للوحدات  الفونولوجية  المعالجة  قدرات  وأهمها  أنها ،  عين 

تمثيشت ذهنية مضطربة بشكل كعير لدى مجموعة الدراسة، وهذا ما يشرح عجزهم عن استعمال  
جديدة على أساس المعارف المكتسبة في مستوى العنية الفونولوجية للغة للوصول إلى بنيتها الشكلية 
والإمشئية على أساس قواعد التحويل )الغرافيمي_ الفونيمي( أو )الفونيمي_ الغرافيمي( أثناء تعلم 

والمنطوقة أي نطقها وكتابتها بشكل القراءة والكتابة. وبالتالي سيجدون صعوبة فك الرموز المكتوبة  
 وإعادة ترميز المنطوأ إلى مكتوب.  صحيح،

على الرغم من أن الطفال المعاقين سماياً يواجهون عادةً صعوبات عديدة في القراءة، إلأ  ف     
النموذجي. أنهم يتبعون تسلسشً مشابهًا من حيث الشكال المختلفة للتطور مثل الطفال ذوي السمع  

فمن وجهة النظر هذه، فإن تطوير القراءة لدى الطفال المعاقين سماياً يشبه من حيث النوعية تلك 
تم تسمية مثل هذا المنظور بفرضية    ،الخاصة بأقرانهم الذين يسمعون، ولكنه يتأخر من الناحية الكمية 

التشابه النوعي. لذلك، تم الأفتراض أن الطفال ذوي الإعاقة السماية يمكن أن يستفيدوا أيضًا من 
القراءة والكتابة بطرأ تعليمية بديلة ومختلفة،   اكتساب  قدرتهم على  زيادة  تعليم الوعي الفونولوجي في

ومات السماية غير المكتملة لعناء تمثيل الصوتيات المنطوقة،  فقد تحتاج هذه الفئة إلى استكمال المعل
 فقد يؤدي المسار الصوتي الذي تم تعطيله بسعب فقدان السمع إلى دفع الطفال المعاقين سماياً 

إلى الأعتماد على عوامل أخرى غير صوتية، مثل تلك العوامل البصرية أو الحركية أو الإمشئية،  
تقرير   يتمتع الطفال    جادل حيث  ،  ( ,Waters et Doehring 1990)كما ورد في  أنه في حين لأ 

المعاقين سماياً بإمكانية الوصول الكامل إلى المعلومات السماية، يعدو أنهم قادرون على استخدام 
بعض الإشارات المستمدة من قراءة الكشم، شالسمع المتبقي ، و/ أو التدريب اللفظي لأكتشاف العشقة 

و  التهجئة  الفردية.  بين  الكلمات  قراءة  في  استخدامها  يمكن  المعلومات  هذه  وأن  اللغة،  أصوات 
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(Stahlman,2002, p15-Luetke Nielsen D,).    وحظت الحاجة إلى إجراء تعديشت فيما ومن هنا ل
 الصوتية.الأستراتيجيات والمواد المستخدمة. مما يسهل عليهم الوصول إلى المهمة  ،  يتعلق بالتعليمات

لتزمت الباحثة غاية الدقة المنهجية في دراستها، وخصوصيتها الإجرائية في اعتماد برنامج  ولهذا إ
تدريعي لتحسين الوعي الفونولوجي وتنمية مهارات القراءة والكتابة لدى الطفال ذوي الإعاقة السماية 

إ بالتعليم الأبتدائي. فسعت تجريعياً  الملتحقين  العرنامج على الخفيفة والمتوسطة  لى رصد أثر هذا 
قعل وبعد الأحتكاك بأنشطة   عليهم مجموعة الدراسة، من خشل إثبات تأثير نمو الوعي الفونولوجي  

الفاصل    ه، وهو ما حددالقرائي والكتابيالعرنامج المقترح، والذي مكنهم من تدارك النقص والضعف  
الزمني في التأكد من أن الخلل في الوعي الفونولوجي الذي تعانيه تم تجاوزه بعامل التدريب الذي 

 خصيصاً لهذا الغرض.  عوض
الفونولوجي   الوعي مهارات تحسين في  التدريعي العرنامج فاعلية إلى الحالية  الدارسة  نتائج أشارت    
  إلى  يرجع  وهذا ، عدالمقاس بالأختبار المو  فيها  الملموس التحسن  يعكس  ما ،الدراسة  مجموعة  لدى

 في تصميم أنشطة السماية   صهم، مع مراعاة خصائ مراعاة حاجتهم الماسة لتعزيز قدراتهم الفونولوجية 
خاصة وأنهم يمتلكون درجة من السمع الوظيفي   لها المناسبة العيئة التعليمية تهيئة  حيث من  العرنامج

 مصاحبة تدريعية أنشطة من  العرنامج محتويات إلى إضافة  .تمكنهم من إدراك اللغة المنطوقةو لهم  هتؤ 
 وقد  )التدريب النطقي والسمعي(. المسموع للصوت يهموع زيادة في بالصوت وتكرار الصوت ساهم

أنشطة التحليل والتركيب المقطعي والفونيمي وأنشطة   خشل  من  الفونولوجي على الوعي  التدريب تم
خر الكلمة وقراءة ل وسط و ،  استعدال وإضافة لمقاطع وفونيمات في أول،  المعالجة الصوتية من حذف

على حفظ زيادة القدرة    على  تعمل  مهامتشمل على    يما تبقى منها. وكذا أنشطة الذاكرة الصوتية والت 
التكرار للسشسل   الترميز الصوتي( وتخزينها من خشل أنشطة  المعلومات السماية )فك  ومعالجة 

 ي المتدرج من البسيط إلى المعقد. لاللغوية والرقمية بطريقة الترتيب التسلس
الدقة، مجموعة تحسن كثيراَ في جميع مهام القراءة )الأن مستوى  من  حققت الدراسة الحالية  تكما  
الفهم  الطشقة الملحوظ إلى    الشفوية،  التطور  القرائي( مع تراجع مستوى العجز. ويعود سعب هذا 

بالتحويشت   الخاصة  بالمسارات  وعيهم  دعم  الذي  المقترح،  التدريعي  بالعرنامج  تدريعيهم 
الغرافية_الفونيمية، مما سمح لهم بتحويل كل غرافيم يرونه مكتوباً )مدخل بصري( إلى فونيم )مخرج 

مناسب، أي فك التشفير الكلمات التي تمكنهم من الوعي بوجود الوحدات الفونيمية التي منها نطقي(  
وتم الكلمة،  أجزاء  الوساطة   تتتألف  طريق  عن  أي  اللفبائي،  الوسيط  خشل  من  العملية  هذه 
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ص   ،2014)مصطفى بوعناني، فاطمة بولوحش،  الفونولوجية التي تتحدد خشل القراءة البطيئة والتحليلية  
حينها تجسد مستوى الوصول إلى الفهم عندما زادت طشقتهم في فك تشفير الكلمات وتطعيق    .(16

 .هو قرء معاني الكلمات في سياأ ما
هذا ما يفسر عدم مشئمة العرنامج المعتمد من قعل وزارة التربية والتعليم في التخفيف من حدة  

رعاية واهتمام ومتابعة بحصص إعادة تأهيل    التي تستحق القرائي لهذه الفئة من الطفال    الضعف
الفئة دليل قاطع  بعرنامج خاص ومدروس دراسة علمية، وتحسن هذه  متخصصة فردية وجماعية 

بينتها    على كما  لمحدوديتها،  نظراً  القرائية  قدراتهم  لتعزيز  الماسة   Wauters et) دراسةحاجتهم 

Marschark, 2008)    ن سماياً يعانون  نقصاً واضحاً في المفردات ي المعاق  التشميذوالتي أظهرت أن
مشكشت الأستيعاب المنطوقة، وهذا ما يفسر تدني مستويات الطشقة القرائية الشفوية لديهم وتفاقم  

 القرائي. 
  ،اللغوية  الصوتية  زيادة مستوى الكفاءة النطقية للوحداتفي    اً وواضح   اً كما أن الفرأ ظهر شاسع 

خاصة   ،الدراسة  مجموعةعاني منه  ت  تكان   الذي  يالنطق الضعف  جوانب    مختلف مظاهربالإحاطة ب
 خلل  الفونولوجي الوعي واضطرابات  القراءة صعوبات سعب  الباحثتين يرون أن  وأن الكثير من  

أعضاء طرائق في  كامن المختلفة( توظيف  )بأجزائها  النطقية  النطق  العمليات  ضعف في  وأن   ،
، لذلك أكد كل ((Manis et al, 1996النطق   إدراك مهام في  الداء  بضعف يرتبط  الفونيمي  الوعي

 بتجزيء  الوعي تعزز التي المهارات تطوير يتطلب النطق إدراك بأن(  Wood et Terrell 1998)  من
إلى وحدات المختلفة  اللسانية  الوعي هو  الكلمات، داخل ومقطاية قطاية المتواليات  دام هذا  ما 

)مصطفى بوعناني،   المعتمد أساساً في مسارات التعرف على الكلمات والجمل والنطق بها نطقاً سليماً 
الدراسة  فئة الطفال المعاقين سماياَ   تاستهدف  ، وعلى هذا الساس(17ص  2014فاطمة بولوحش،  

سابهم مهارات الوعي الفونولوجي دون المساومة على تحسين نطقهم  ت الدراسة( بتحسين اك  مجموعة)
ضمن  الأكتساب  هذا  تسهل  التي  النشاطات  دمج  خشل  من  عيوبها  وخفض  اللغوية  للأصوات 
الفونولوجية  والقواعد  المهارات  أهم  على  التدريب  توظيف  خشل  من  بالتوازي.  التدريعية  التدخشت 

صوات اعتماداَ على حزمة من الفنيات والساليب العشجية السماية الشزمة للإنتاج النطقي السليم للأ
  ،احتوت على تدريباً نطقياً مباشراً ضمن ثشثة مستوياتالتي  والنطقية ععر عدد معين من النشطة  

تعدأ بالتدريب على الصوت منعزلأ، ثم بوضعه في سياأ المقاطع الصوتية، ثم في سياأ الكلمات 
ععر خطوات، فأول خطوة،   وسطها ونهايتها،  ى إنتاج الصوت في بداية الكلمةعل  يتم التدريببحيث  
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اللغوي منعزلَأ عن سياقه الصوتي مما يزيد من فرص   التركيز على خصائص الصوت  تستهدف 
فهي ترتكز على طريقة الأستخدام السياقي التي تقوم على انتقاء   الخطوة الثانية،   المراقة الذاتية له أما

كمفتاح عملي لعداية جلسة التدريب، وأيضاَ هناك   دف من أحد السياقات الصوتيةالصوت المسته
الدراسة  مجموعةخطوة ثالثة، هي التقليد والمحاكاة وتكمن أهمية توظيف هذه الطريقة في استطاعة 

النطقية   للسمات  الطفيفة  الفروأ  خشل    الفونولوجية اكتشاف  من  المستهدف  بالصوت  الخاصة 
(  3تكامل السمعي البصري الحركي، فتوفر هذه الخاصية ميزة العمل على ثشث ) الأستفادة من ال

وإضافة إلى فعالية   مستويات، مستوى التمييز السمعي، التمييز البصري ومستوى الإنتاج الحركي.
النشطة الموصوفة سابقاَ في الوصول إلى هذه النتيجة الإيجابية، قد يعزى التحسن أيضاً اشتمال 

أدى إلى   الزمني   لى أنشطة الوعي الفونولوجي وتكرار تلك النشطة على مدى العرنامجالعرنامج ع
 تنمية مهارات التعرف على الوحدات الصوتية وعزز نطقها وإخراجها الصوتي. 

ويستعمشن نفس السياقات ويتأثران   نفسه  القراءة والكتابة يتطوران في الوقت  تيوبما أن مهار 
التدريعي  ب  فالتدخل  الفونولوجية،  بالقدرات  ارتباطها  وثقت  بدورها  فهي  الفونولوجية  الوساطة  عامل 

للعرنامج   لدى  المناسب  الكتابة  وتطوير مهارة  تحسين  في  ساهم  حيث  وفعالَأ  مفيداَ  مجموعة كان 
في نقص   مما ساهوهو    لديهم، ونيمية للكلمات  حسن من كفاءة المعالجة المقطاية والفمما    الدراسة

الإضافة، القلب   الدراسة خشل أداءهم الإمشئي كالحذف،  مجموعةمستوى الخطاء الفونولوجية لدى  
متعددة بما  وسائط العرنامج على والتشويه على مستوى الصوائت والصوامت. وهذا راجع إلى احتواء

تقابلها أثناء تأدية المهام  التي  بالصوات  المطعوعة  زفيها المطعوعة من خشل أنشطة ربطت الرمو 
الغرافيمية المعلومة  تثعيت  من  زاد  مما  اللسانية،  للوحدات  والتركيعية  وكيفية   الفونيمية  -التحليلية 

بأن تكون الكتابة بمثابة نموذج    (،1994ترابطها مما يسهل تمثيلها إمشئياَ. وهو ما اقترحه أولسون )
التي قد تسمح للأطفال بالتعرف على   اللغوية الكتابيةلتحليل اللغة من خشل المشاركة في اللعاب  

   الخرى. القوافي والظواهر اللغوية 
الدراسة الحالية   القراءة  الوعي الباحثة على أهميةأكدت  من خشل  الفونولوجي لتطور كفايتي 

 فونولوجياً  وعياً  يطوروا أن أهمية وظيفي، وعلىالسمع ال ذوي   المعاقين سماياً  الطفال  لدى والكتابة
الأعتماد على النظرية السماية للوعي الفونولوجي ب ،  والحركية   والبصريةالتمثيشت السماية   عن طريق

يتشكل   تفسيره  موعيهحيث  السماية والبصرية في    مبالصوات المسموعة عن طريق  ن لللعيانات 
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 وكتابية   قرائية  مهارات ينتج  قد   للفشل الكاديمي،  المعرضة الفئة هذه  مع المبكر التدخل  واحد، وأن
 مطورة. 

على تطوير العرامج التعليمية للوعي الفونولوجي في المستقعل  هذه النتيجة لها لثاروفي الخير     
المجتمع.   من  الفئة  هذه  المدى فمع  طويلة  الآثار  من  للتأكد  المستقعلي  البحث  إلى  حاجة  هناك 

لدى الطفال المعاقين سماياً. ومع   المهارات القرائية والكتابية لتعليمات الوعي الفونولوجي لتنمية  
ملها، فإن نتائج هذه الدراسة توفر دعمًا قويًا لتنفيذ برامج التدخل المبكر  ذلك، عند النظر في مج

 التي تستهدف مهارات الوعي الفونولوجي مع الطفال المعاقين سماياً قعل بدء المدرسة. 
 التوصيات: 

من خشل ما مرت به الدراسة الحالية من خطوات ومراحل يمكن للباحثة استخشص عدد من  
 وذلك على النحو التالي: التوصيات العامة 

ل .1 الفونولوجي  همي نظراً  الوعي  الخفيفة  ة  السماية  الإعاقة  وذوي  عام  بشكل  الطفال  لدى 
لأ بد  المتوسطة، بشكل خاص في تطوير نظامهم الفونولوجي وقدراتهم الكشمية واللغوية،  و 

لتوضيح مفهومه لدى العاملين في مجال    من البحث في المجال الكاديمي والعملي  من المزيد
 . التربية الخاصةو التعليم 

ضرورة تضمين التدريب على مهارات الوعي الفونولوجي كجزء أساسي في برنامج التأهيل   .2
 السمعي اللفظي الموجهة للأطفال المعاقين سماياَ. 

عي الفونولوجي كجزء أساسي في برنامج التدريب  ضرورة تضمين التدريب على مهارات الو  .3
 النطقي والإخراج الصوتي للأطفال المعاقين سمايا.

القيام بدورات تدريعية لصالح العاملين في مجال التربية الخاصة وفي مجال التربية والتعليم   .4
 والكتابة. ته الشحقة على القراءة ابأهمية الوعي الفونولوجي وتأثيره على لغة الطفل وقدر 

زيادة النشطة التعليمية الهادفة لتنمية الوعي الفونولوجي ووحداته اللسانية )الفونيم والمقطع   .5
والقافية( بطريقة مباشرة في كتب القراءة الأبتدائية في المناهج الرسمية خاصة في الصفوف  

 الولى. الثشثة 
لقياس   .6 الحالية  الدراسة  في  المعدة  الأختبارات  من  مهارات الأستفادة  من  التمكن  مستويات 

 الوعي الفونولوجي، النطق، القراءة والكتابة لدى الطفال المعاقين سمايا، والعاديين. 
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ودورها في تعلم القراءة   التمثيشت الفونولوجيةتقديم مواضيع بحث طولية كشفية ترتكز حول  .7
 والكتابة.  

ية للكتابة الإمشئية للتشميذ  توظيف تدريبات الوعي الفونولوجي في تحسين المهارات الساس .8
 المعاقين سمايا . 

توجيه الدراسات لدور الوساطة الفونولوجية في زيادة الكفاءة النطقية للأطفال المعاقين سماياً   .9
   وخفض اضطرابات النطق لديهم.

على    والإمشئيإعداد دراسات تجريعية مماثلة أكثر دقة تهتم بتطوير الجانب المورفولوجي   .10
 تعلم القراءة والكتابة عند المعاقين سمايا.  

 المقترحات: 
 يلي:  تقترح الباحثة ما

إجراء دراسات جديدة مشابهة في طعيعتها للدراسة الحالية مع الخذ بعين الأعتبار إشراك   .1
اعتماد برنامج قائم على    فعاليةعينة تجريعية أكعر وذلك بهدف الوصول لنتائج أدأ حول  

الفون  المعرفية النشطة  القدرات  وتأهيل  والشفوية  المكتوبة  اللغة  جوانب  تنمية  في  ولوجية 
 واللسانية لدى المعاقين سمايا والعاديين. 

للتشميذ  دراسة فعالية برنامج تدريعي قائم على الوعي الفونولوجي في تنمية المهارات السماية   .2
 ذوي الإعاقة السماية.  

دراسة فعالية برنامج تدريعي قائم على الوعي الفونولوجي في تخفيض الأضطرابات النطقية   .3
 للتشميذ ذوي الإعاقة السماية.  

دراسة فعالية برنامج تدريعي قائم على الوعي الفونولوجي في تنمية مهارات الكتابة الإمشئية   .4
 للتشميذ ذوي الإعاقة السماية. 
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 والمراجع:  المصادر قائمة 
 المراجع العربية: 

1. ( العوفي.  رجاء  الله،  عوض  بن  الكتابة  2020إبراهيم  مهارات  تنمية  في  ذاتيا  المنظم  التعلم  فاعلية   .)
المرحلة طشب  لدى  السعودية  الهجائية  العربية  بالمملكة  التربوية . الأبتدائية  العلوم  ص  25)2مجلة   ،)

 . 164- 101ص 
(. سيكولوجية ضوي الإعاقة الحسية، ايزك للنشر والتوزيع،  2010إبراهيم سليمان، ععد الواحد يوسف. ) .2

 القاهرة، مصر.  
أنماطه،    -تنميته   -مهارتمه  -طعيعتمه    -ربوي تعريفه  (. التفكير من منظور ت2005إبراهيم مجدي عزيز. ) .3

  .عالم الكتب، القاهرة، مصر
(. أثر الوعي الصوتي في تعلم مهارة القراءة بقسم اللغة العربية المستويان الثاني  2020إبراهيم مهديوي. ) .4

لسياسية والأقتصادية  والثالث ابتدائي أنموذجا، إصدار المركز الديمقراطي العربي للدراسات الأستراتيجية وا
 ألمانيا.  -برلين 

5. ( محمد.  عيد  جامعة  1997أبو  ماجستير،  أطروحة  الحديث،  اللغة  علم  ضوء  في  العربية  البجدية   .)
 اليرموك. 

المغاوري. ) .6 الفتوح  أبو  وتنمية بعض  2014أحمد  اكتشاف  المتعددة في  الذكاءات  أنشطة  استخدام    .)
الأعاق ذوي  الطفال  لدى  الخاصة  التربية المواهب  قسم  التربية،  كلية  ماجستير،  أطروحة  السماية،  ة 

 الخاصة، جامعة عين شمس، مصر
 (. مدخل إلى الديسلكسيا، دار البازوري العلمية للنشر والتوزيع، الردن.2009أحمد السعيدي. ) .7
 ( السنة الرابعة.  6(. الوعي اللغوي وتعلم القراءة، مجلة علوم التربية، )1994أحمد زاهر. ) .8
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 مكتبة النجلو المصرية، مصر.
الصامدي .12 يوسف  )أسامة  المملكة  2013.  المعاقين سماياً في  الطلبة  لدى  القرائية  المهارات  (. مستوى 

 1308 -1295، ص ص 12( 2العربية السعودية، المجلة الدولية التربوية المتخصصة، )
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(، مهارات الوعي الصوتي الشزمة لمدرسي اللغة  2010أسماء عزيز ععد الكريم، اقبال كاظم حعيتر. ) .14
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 47 -28(، ص ص 38)10عسيري القراءة، مجلة الطفولة العربية، 
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 (: 01الملحق رقم )

 اختبار الوعي الفونولوجي
 الاسم واللقب:                                                               تاريخ الميلاد:

 مكان إجراء الاختبار:                                                            العمر الزمني:   

 .................................................................................... معلومات إضافية

 ............................................................................. .......................... 

 دقائق. 3إلى   1 ما بين من البعاد الرئيسية لشختباربند  كل يحتاجالمدة الزمنية لكل بند من الاختبار: 

 دقيقة.  40إلى  30من  كلل يحتاج الأختبارالمدة الزمنية للاختبار ككل: 

 ملاحظات أثناء التطبيق: 

 يحتوي كل بند رئيسي على إرشادات الأستخدام وكيفية التطعيق )التعليمة(  -
 للمهمة المطلوبة منه التلميذتستطيع إعادة صياغة هذه الإرشادات حسب الحاجة لتضمن فهم  -
 .بمجرد أن يعدأ الأختبار لأ تقدم أي مساعدة أو إرشادات داعمة أو تعليمات إضافية أخرى  -
 .ارتكب أخطاء لأ توجه أي مشحظة في حال -
 يجوز لك تكرار أي بند، إذا لزم المر.  -
 تأكد من تقديم الوقت الكافي للإجابة. -

  :طريقة التصحيح

( في حالة تقديم الإجابة الخاطئة  0( في حالة ما نجح التلميذ في تقديم الإجابة الصحيحة، ودرجة الصفر )1حدة )ايتم إعطاء درجة و 
 (. 0( درجة والدنيا )105لشختبار )وبالتالي تكون الدرجة العليا 

الترتيب، وتعطى   :1ملاحظة في بند الأحتفاظ بالرقام والكلمات: تعطى نقطة واحد لكل سلسلة مسترجعة بطريقة صحيحة بنفس 
( 01) (. أما في بند الأحتفاظ بالجمل: تعطى نقطة واحدة  03في حالة الإخفاأ وبالتالي تكون الدرجة العليا لكل بند )  (0) الدرجة  

 (. 15لكل كلمة مسترجعة وبالتالي تكون الدرجة العليا )

يتم إعطاء نقطة واحدة لكل صوت فردي صحيح. على سعيل المثال، إذا قال التلميذ /غَ/ فستعطى تجزئة المقاطع  في بند  :  2ملاحظة
( نقار. إذا قال التلميذ، 3)  ى، ستعط/نقطتين. إذا كان قال تلميذ /غَ/ /رَ/ /سَ   ىنقطة واحدة وإذا قال التلميذ /غَ/ /رَ/، فستعط

 (. 0( درجة والدنيا )18( نقطة. بالتالي تكون الدرجة العليا لهذا العند )0) ىشغَرَسَش، ستعط

 ( درجة. 0( درجات لكل بند رئيسي والدرجة الدنيا )6تكون الدرجة العليا لبقية بنود الأختبار الفرعية ) :3ملاحظة

  





 

 

 الفونولوجي اختبار الوعي 
 /....21البعد الأول: الذاكرة الصوتية 

سوف أعطيك مجموعة أرقام، اسمعها جيداً، أعد تسميتها لي بنفس الترتيب الذي   /..:03الاحتفاظ بالأرقام  
 )تعطى السلسة شفويا بنطقٍ واضح( . سمعته

1-2-4 2-6-3-8 4-9-7-5-1 
سوف أعطيك مجموعة كلمات، اسمعها جيداً، أعد تسميتها لي بنفس الترتيب الذي    /..:03الاحتفاظ بالكلمات 

 تعطى السلسة شفويا بنطقٍ واضح( )سمعته. 
 خبز  -دب  -سبورة -مر -قلم شارع  -كأس -كتاب -رأس دم  -دراجة  -فم

 الذي سمعته.  سوف أعطيك جملة، اسمعها جيداً أعد قول كلماتها لي بنفس الترتيب   /... :15الاحتفاظ بالجمل  
 في ساحة المدرسة ورود مختلفة اللوان، حمراء، بيضاء، بنفسجية.  -1
 اشترت وداد ثوباً جميشً وحلويات لذيذة. -2

 /....12البعد الثاني: الوعي بالقافية 
اسمع جيداً، سأقول كلمتين. سوف تكررهما، ثم تخعرني ما إذا كانتا تنتهيان بنفس    /..:06التعرف على القافية  

 )ضع دائرة حول جواب التلميذ(النهاية، جاوب بم: شنعمش أو شلأش. 
( ليس لهما نفس النهاية.  -بَرْد ( لهما نفس النهاية. لكن )كعير   -)وَرْد   المثال التوضيحي:  طويل 

 نعم/لأ                                    سَرَقَ/ حَرَقَ  نعم/لأ                 حُوتٌ/ تُوتٌ  نعم/لأ                               فَمٌ/ جَدٌ 
 نعم/لأ        خَاطِئْ/ صَحِيحْ  نعم/لأ                   كَلْبٌ/ قَلْبٌ  نعم/لأ                   بَطْ/ بَطَاطَا

اسمع جيداً، سأقول كلمة، سوف تكرر الكلمة، ثم تعطيني كلمة أخرى تنتهي بنفس   /...:06 إنتاج القافية
 )دون الكلمة التي قدمها التلميذ(النهاية. 

 الكلمة التي لها نفس النهاية مع كلمة )جَدِيد ( هي )حَدِيد (  المثال التوضيحي:
 ......... ...................سَماءْ  ......... ...................صَغير   ......... ................... د ب  

ور   ......... ...................كَتَبَ  ......... ...................نَخْلَة    ......... ................... س 
 /....36البعد الثالث: الوعي المقطعي والفونيمي  

اسمع جيداً، سأقول كلمة. سوف تفصل هذه الكلمة عن طريق التصفيق    /..:06التعرف على المقاطع وعدها  
 )ضع دائرة على جواب التلميذ(إلى مقاطع، ثم تعطيني عددها. 

 ( 4(، هَدِيَة  ) 3(، زَرَعَ ) 2عدد مقاطع كلمة: لَحْم  ) المثال التوضيحي:
 5 4  3 2 هَاتفٌ  5 4 3 2                 زَيْتُ   5 4 3 2                  قَلَمْ  
 5 4  3 2 الشَجَرَةُ  5 4  3 2         عُصْفُورٌ   5 4  3 2 وَرَقَةٌ 









 

 

اسمع جيداً، سأقول كلمة. سوف تفصل هذه الكلمة عن طريق التصفيق    /...:06التعرف على الأصوات وعدها  
 إلى أصوات الحروف، ثم تعطيني عددها. )ضع دائرة على جواب التلميذ(

 ( 5(، تِمْرينْ )3(، مَوْز  )2عدد مقاطع كلمة: يَد  ) المثال التوضيحي:
 5 4  3  2بِنْتٌ                      5 4 3 2رَصيِفٌ                  5 4 3 2جَرسْ                 
 5 4 3 2السَاحَةِ                 5  4 3 2مِسْطَرَةٌ                  5 4  3 2حُبُ                  

ة بين  اسمع جيداً، سأقول مجموعة من المقاطع. ثم تجمعها وتعطيني الكلمة كلها )وقف  /...:06دمج المقاطع  
 كل مقطع( )ضع عشمة على الإجابات الصحيحة(

//مِي//ذ /الجوابهيتِل مِيذ ما هذه الكلمة:  المثال التوضيحي:  :/تِل 
 عَ / /لَ/ /مٌ/  /

 .......... 
 فُ/ /طُو/ /رٌ/ /

 .......... 
 كُ/ /رَ/ /ةٌ/  /

 .......... 
 ال/ /تُو/ /تُ//

..........   
 ال/ /أَ/ /بُ/  /

 .......... 
 زَيْ/ /تُو/ /نٌ/  /

 .......... 
اسمع جيداَ، سأقول كلمة. سوف تكرر الكلمة، ثم تقسمها إلى مقاطع و تعطيني كل /...:  18تجزئة المقاطع  

 مقطع )ضع خطاً تحت المقاطع للإظهار الإجابات( . 
/ المثال التوضيحي:  ( ستصبح: /ك  /./إذا قسمنا كلمة )ك رَاس   رَا/ /س 

 غَرَسَ 
غَ//رَ//سَ//

 كِتَابٌ 
// كِ//تاَ//ب 

 مَعْجُونٌ 
// و//ن  //ج   مَع 

 أَحْمَرٌ 
// //مَ//ر  أحَ 

 طَبِيبٌ 
// طَ//بِي//ب 

 إِبْرِيقٌ 
// ي//ق  //ر  إِب 

 /...18البعد الرابع: الوعي بتركيب أصوات الكلمات مرتبة مع بعضها 
ثم قل لي أول صوت تسمعه في الكلمة )قل اسمع جيداَ، سأقول كلمة. /..: 06التعرف على الصوت الأولي 

 الكلمة بوضوح وبشكل عادي.(.)اكتب حرف الصوت الذي قدمه التلميذ على السطر(
 . كلمة )م عَلِمَة ( تعدأ بم صوت / م/، و كلمة )طَاوِلَة ( تعدأ بم صوت /ر/ المثال التوضيحي: 

 ......... ...................كُرْسي ......... ...................مَوْزٌ  ......... ................... حَجَرَة
 ......... ...................قِطَارٌ  ......... ...................سَيَارَةٌ  ......... ...................كَلْبْ 

ثم قل لي الصوت الذي تسمعه في وسط  داَ، سأقول كلمة.  اسمع جي  /...:06التعرف على الصوت الوسطي  
 هذه الكلمة )قل الكلمة بوضوح وبشكل عادي.(.)اكتب حرف الصوت الذي قدمه التلميذ على السطر( 

( وسطها هو صوت /ج/المثال التوضيحي:   .كلمة )كَلْب( وسطها هو صوت / ل/، و كلمة )رِجْل 

  ......... ..................... قِرْدٌ  ......... ...................عَسَلٌ  ......... ...................خُبْزٌ 
 ......... ................ سَيْفٌ  ......... ................شَمْسٌ  ......... ...................مِلْحٌ 





 

 

ثم قل لي لخر صوت تسمعه في وسط هذه اسمع جيداَ، سأقول كلمة.  /...:06التعرف على الصوت النهائي 
 الكلمة )قل الكلمة بوضوح وبشكل عادي.(.)اكتب حرف الصوت الذي قدمه التلميذ على السطر(

 كلمة )تِلْفَاز( تنتهي بصوت / ز/، و كلمة )صَحْن( لخرها هو صوت /ن/. المثال التوضيحي: 
 ......... ...................لِساَن ......... ...................إصْبَع ......... ...................عَيْن
 ......... ...................تُفَاح ......... ...................بُرتُقال ......... ...................أَرْنَب

 /....18وات الحروف فيها البعد الخامس: الوعي بالكلمات عند تغيير أوضاع أص
ثم أخعرني  ،  اسمع جيداَ، سأقول كلمة. ثم سأطلب منك إزالة أحد أصواتها/..:  06حذف الوحدات الصوتية  

 )اكتب الكلمة التي قدمها التلميذ على السطر(بالكلمة الجديدة. 
 )لأعِب(إذا أزلنا الحرف/ م/ من بداية كلمة )مَشَعِب( ستصبح المثال التوضيحي: 

 سَمَاء 
احذف/سَ/


 )مَاء(

 جَوَارب  
احذف/ر/


 )  )جَوَاب 

 حَرْب 
احذف/ب/


 )حَرْ( 

سَائقِ 
احذف/ء/


 )  )سَاق 

 حَجَرَة  
احذف/ح/


 )جَرَة ( 

 سَعيد  
احذف/س/


 )عيد ( 

صوت لها، استمع إلى  اسمع جيداَ، سأقول كلمة. ثم سأطلب منك إضافة  /...:  06إضافة الوحدات الصوتية  
 )اكتب الكلمة التي قدمها التلميذ على السطر(ثم أخعرني بالكلمة الجديدة. ، أين أطلب منك إضافته

د ود ( المثال التوضيحي:  / إلى بداية كلمة )د ود ( ستصبح )خ   إذا أضفنا المقطع / د 
 رِيْف  

ضف/خَ/إلىالبداية


 )  )خَرِيف 

 دَار  
البدايةضف/جِ/إلى

 )  )جٍدَار 

 حَل  
/بعد/حَ/ ضف/ب 


 )حَبْل ( 

 طَارْ 
ضف/مَ/إلىالبداية


 )  )مَطَار 

 مَكَة  
ضف/سَ/إلىالبداية


 )سَمَكَة (

بَاب
ضف/ضَ/إلىالبداية


 )  )ضَباَب 

بصوت لخر،  اسمع جيداَ، سأقول كلمة. ثم سأطلب منك تغيير صوت /...: 06استبدال الوحدات الصوتية  
 )اكتب الكلمة التي قدمها التلميذ على السطر(  ثم أخعرني بالكلمة الجديدة.

 إذا استعدلنا صوت / ه/ في بداية كلمة )هَرَبَ( ب صوت /ض/ ستصبح )ضَرَبَ(المثال التوضيحي: 
 طُول  

/ بدل/ط /إلى/ف 

 )فوُل ( 

 عَمَل 
بدل/مَ/إلى/س/


 )عَسَل( 

 نشَيدُِ 
إلى/ط/بدل/د/

 )نَشيطُ( 

 قطَِار  
بدل/قِ/إلى/مَ/


 )  )مَطَار 

 نَمْلَة  
بدل/م/إلى/ح/


 )نحَْلَة ( 

صَي ف 
بدل/ص/إلى/س/


)  )سَيْف 



 

 

   (:02الملحق رقم )

 اختبار كفاءة النطق المصور
 تاريخ الميلاد:                                                            الاسم واللقب:   

 العمر الزمني:                                                              مكان إجراء الاختبار:
 ............. .......................................................................معلومات إضافية

  طريقة التطبيق:

والتلميذ بحيث    الفاحص متوسطةً    ،على الطاولة  الأختباريطعق المقياس فردياَ في جلسة واحدة، توضع أوراأ  
 تكون الصور مقابلة للتلميذ وأقرب إليه.  

بإرشاده للنظر إلى الصورة    تلو الخرى يتم تنفيذ التعليمة بسؤال التلميذ عن الصور المعروضة واحدة   -
 احتمالأت هي:   فيجيب عن السؤال، فاستجابة التلميذ تنحصر في أربع" ما هذه الصورة" "المستهدفة  

 التعرف التلقائي على الصورة وتسميتها. •
 كاستخدام مرادفات للكلمة.  ،عدم التعرف على الصورةالتدخل بالتلميح والتسهيل في حالة  •
ا، مع الحرص على تقديم  هموعلى التلميذ الأختيار بين  ،اللجوء إلى تقديم تسمية الصورة ضمن خيارين •

 الكلمة المستهدفة أولَأ.
 لفظ الكلمة المستهدفة لتقليدها من طرف التلميذ.   •
  - المرفقة في الماكن المخصصة )الحرف ليل الكيفي  التحعلى استمارة    اللفظيةتسجل إنتاجات التلميذ   -

إنتاجها(. كما يمكن الأستعانة بجهاز تسجيل تسجل عليه الأستجابات    -أولها، وسطها، لخرها   -الكلمة  
 على أن يتم تفريغها لأحقاَ على الأستمارة. 

التصحيح: و   طريقة  درجة  إعطاء  )ايتم  للصوت 1حدة  الصحيح  النطق  تقديم  في  التلميذ  نجح  ما  حالة  في   )
وبالتالي تكون الدرجة العليا   ،خاطئ للصوت المستهدفال نطق  ال( في حالة تقديم  0المستهدف، ودرجة الصفر ) 

 .درجة (0( درجة والدنيا )84لشختبار ) 

 .( دقيقة25يقدر زمن التطعيق المستغرأ لشختبار ككل بحوالي ) زمن التطبيق: 
 
 
 
 
  



 

 

 الصوت  أول الكلمة  وسط الكلمة  نهاية الكلمة 

 

 

 

 

 

 أ
 

  

 

 

 
 ب 

 
 

 

 

 

 

 

 
 ت 

 

 

 

 

 

 

 
 ث 

 

 

 

 

 

 

 
 ج

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 
 

 ح

 

 

 

 

 

 

 
 

 خ

 

 

 
 

 
 د

 
 



 

 

 الصوت  أول الكلمة  وسط الكلمة  نهاية الكلمة 
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 الصوت أول الكلمة  وسط الكلمة  نهاية الكلمة 
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 الصوت  أول الكلمة    وسط الكلمة نهاية الكلمة 
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 ( اختبار القراءة 03الملحق رقم )

 التسمية السريعة للحروف وحركاتها )التعرف البصري( البعد الأول 
 الاسم واللقب:
 العمر الزمني:
 مكان الإجراء:

 ............. معلومات إضافية
 ................................ 

 ................................. 
 ................................. 
 ................................. 

 
 
 
 
 

 الوقت المستغرق:
 عدد الحروف المتعرف عليها:

 عدد الحروف الصحيحة:
 عدد الحروف الخاطئة:

 ............. معلومات إضافية
 ................................ 

 ................................. 
 ................................. 
 ................................. 

   التعليمة:
سأعطيك مجموعة من قوائم حروف في جدول، لتقرأها بصوت عال الواحدة  ➢

 .ة ممكنةاقرأها بدقة وبأكعر سرعالخرى،  وتل
قائمة   ➢ الطريقة  سأقدم لك أول  بهذه  بالقراءةش مع  سنعدأ من هنا ونكمل  شابدأ 

تعيين اتجاه القراءة من خشل الإشارة إلى الحرف الولى في السطر الول، 
 والتتبع معه بالإصبع ععر كافة حروف السطر الول.

 ". المثال التوضيحي: هذا الصوت )شِر إلى الحرف " ب ـ"( هو " ب ـ 

 والآن لنجرب: اقرأ هذا الصوت )وشِر إلى الحرف " م "(.

 "م". إذا كان الجواب صحيحاَ قل: جيد هذا هو  ➢

   . "م"إذا كان الجواب خاطئاً قل: لأ هذا الحرف هو  ➢

 طريقة التطبيق: 
في حالة التوقف الناتج عن العجز في التعرف على الحرف، أشر للحرف   ➢

 الموالي وحثه على الإكمال.
   الأداء بعلامات:ميز  ➢
 كإعطاء عشمة )×( على الحروف المقروءة بشكل خاطئ. -
 ( في حالة التصحيح الذاتي للحرف الخطأ.✓كإعطاء عشمة ) -
 كإعطاء عشمة )/( لخر حرف مقروء.  -

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10  

 ( 10)إكزذسلـتـثدم

 ( 20)ةبــبـهـــريـبظـجف

 ( 30)أـــِفـغســــَحــذعـــ 

 ( 40)ـعـشــنـضــــ ـــَـظــشــــ ت

ـــصـثـهلـــ  كـــةـــِ  ( 50)ـقــت

 ( 60)مــــ ـجـــزوهــغـ ـــ نـلـ

 ( 70)قــــ ـيــغـــ ـهيـــ ـــَص

 ( 80)ـــَــو ــر شـخــمـــدـــِصـغـ






 

 

 دقة قراءة الكلمات  الثاني: البعد 


 الاسم واللقب:
 العمر الزمني:
 مكان الإجراء:

 ............. معلومات إضافية
 ................................ 

 ................................. 
 ................................. 
 ................................. 

 
 
 
 
 

 المستغرق:الوقت 
 عدد الكلمات المقروءة:
 عدد الكلمات الصحيحة:

 عدد الكلمات الخطأ:
 ............. معلومات إضافية

 ................................ 
 ................................. 
 ................................. 
 .................................

   التعليمة:
سأعطيك مجموعة من قوائم كلمات في جدول، لتقرأها بصوت عال الواحدة   ➢

 .اقرأها بدقة وبأكعر سرعة ممكنةالخرى،  وتل
قائمة   ➢ الطريقة  سأقدم لك أول  بهذه  بالقراءةش مع  سنعدأ من هنا ونكمل  شابدأ 

تعيين اتجاه القراءة من خشل الإشارة إلى الكلمة الولى في السطر الول، 
 ه بالإصبع ععر كافة كلمات السطر الول.والتتبع مع 

 المثال التوضيحي: هذه الكلمة )شر إلى الكلمة " قِط "( هي " قِط ". 

 والآن لنجرب: اقرأ هذه الكلمة )وشر إلى الكلمة " عُش "(

 . "عُش"إذا كان الجواب صحيحاَ قل: جيد هذه الكلمة هي  ➢

 .  "عُش"إذا كان الجواب خاطئاً قل: لأ هذه الكلمة هي  ➢

 طريقة التطبيق: 
في حالة التوقف الناتج عن العجز في قراءة الكلمة، شِر للكلمة الموالية  ➢

 وحثه على الإكمال. 
   ميز الأداء بعلامات: ➢
 كإعطاء عشمة )×( على الكلمة المقروءة بشكل خاطئ.  -
 ذاتي للكلمة الخطأ.( في حالة التصحيح ال✓كإعطاء عشمة ) -
 كإعطاء عشمة )/( لآخر كلمة مقروءة. -
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 ( 06) ح وتْ  تَاهْ  تِينْ  خَلْ  في قِطْ 

ود   أَخِي  زِر   لَحْم    ( 12) ثَوْب   ع ش   د 

ورَة   قَمِيص   أَمْطَار   سَلَة    ( 18) مَكْتَب   مَلِك   ص 

ون   جَرِيدَة   فَاة   طَمَاطِم   حِمْضِياتٍ  مِقْلَمَة   حَلَز  لَح   ( 24) س 



 

 

 دقة قراءة شبه الكلمات  البعد الثالث: 


 الاسم واللقب:
 العمر الزمني:
 مكان الإجراء:

 ............. معلومات إضافية
 ................................ 

 ................................. 
 ................................. 
 ................................. 

 
 
 
 
 

 الوقت المستغرق:
 عدد شبه الكلمات المقروءة:
 عدد شبه الكلمات الصحيحة:

 عدد شبع الكلمات الخطأ:
 ............. معلومات إضافية

 ................................ 
 ................................. 
 ................................. 
 .................................

   التعليمة:
سأعطيك مجموعة من قوائم كلمات في جدول، لتقرأها بصوت عال الواحدة   ➢

 .اقرأها بدقة وبأكعر سرعة ممكنةالخرى،  وتل
قائمة   ➢ الطريقة  سأقدم لك أول  بهذه  بالقراءةش مع  سنعدأ من هنا ونكمل  شابدأ 

السطر  في  الولى  الكلمة  شبه  إلى  الإشارة  خشل  من  القراءة  اتجاه  تعيين 
 الول، والتتبع معه بالإصبع ععر كافة أشباه كلمات السطر الول.

 ي " رَمْ ". المثال التوضيحي: هذه الكلمة )شر إلى شبه الكلمة " رَمْ "( ه 

 والآن لنجرب: اقرأ هذه الكلمة )وشِر إلى شبه الكلمة " يُوتْ "( 

 . "يُوتْ"إذا كان الجواب صحيحاَ قل: جيد هذه الكلمة هي  ➢

 .  "يُوتْ"إذا كان الجواب خاطئاً قل: لأ هذه الكلمة هي  ➢

 طريقة التطبيق: 
لشبه الكلمة في حالة التوقف الناتج عن العجز في قراءة شبه الكلمة، شِر   ➢

 الموالية وحثه على الإكمال. 
   ميز الأداء بعلامات: ➢
 كإعطاء عشمة )×( على شبه الكلمة المقروءة بشكل خاطئ. -
 ( في حالة التصحيح الذاتي لشبه الكلمة الخطأ.✓كإعطاء عشمة ) -
 كإعطاء عشمة )/( لآخر شبه كلمة مقروءة. -
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 ( 06) خُوج   لَع   غِيد   يصَ   هِل   رَم  
ب   نَاز    ( 12) ثعَ ضَب   بحَُر   يوُت   فسَ   ذِو 

 ( 18) جَنَل   حُرِف   تِل مِين   طَبِيق   قَسُم   خَانَة  
رَق   غَزَافَة   بَقَدةَ   أتَاَبِع   وَمَكَة    ( 24) سَفوُنَة   أج 

. 



 

 

 الطلاقة الشفوية  البعد الرابع 
 الاسم واللقب:
 العمر الزمني:

 الإجراء:مكان 
 ............. معلومات إضافية

 ................................ 
 ................................. 
 ................................. 
 ................................. 

 
 
 
 
 

 الوقت المستغرق:
 عدد الكلمات المقروءة:
 عدد الكلمات الصحيحة:

 الخطأ:عدد الكلمات 
 الوقت المستغرق:

 ............. معلومات إضافية
 ................................ 

 ................................. 
 ................................. 
 ................................. 

   التعليمة:
يقدم النص للتلميذ ويطلب منه قراءته، بعد القيام بضبط الزمن على مقياس   ➢

 ( ثم، وإعطاء إشارة الأنطشأ في القراءة. 60الوقت المقدر بدقيقة واحدة ) 
وبأقصى   ➢ عالٍ  وبصوت  صحيح  بشكل  واقرأها  جيداً  ركز  قصيرة،  قصة  هذه 

 حين تنتهي، سأسألك بعض السئلة حول ما قرأته.   .سرعة ممكنة

 طريقة التطبيق: 
في حالة التوقف الناتج عن العجز في قراءة الكلمة، أشر للكلمة الموالية  ➢

 وحثه على الإكمال. 
   ميز الأداء بعلامات: ➢
 كإعطاء عشمة )×( على الكلمة المقروءة بشكل خاطئ.  -
 ( في حالة التصحيح الذاتي للكلمة الخطأ.✓كإعطاء عشمة ) -
 .ةمقروءكإعطاء عشمة )/( لآخر كلمة  -




 
عَادتْ مَرْيَم  مِنْ مَدْرَسَتِها عِنْدَ الظُّهْرِ وَهِيَ فَرِحَة ، فَسَاَلَتْهَا وَالِدَت ها عَنْ  
سَعَبِ فَرْحَتِهَا، فَأَجَابَتْ مَرْيَم : أثْنَاءَ عَوْدَتِي سَمِعْت  صَوْتَ قِطَةٍ تَم وء ،  

ورٍ تَنْظ ر   فَأَخَذْت  أَبْحَث  عَنْهَا حَتّى   خ  وَجَدْت هَا عَالِقَة  بَيْنَ مَجْم وعَةِ ص 
زْنٍ، وَسَاعَدْت هَا عَلى الخ روجِ، فَانْطَلَقَتْ القِطَة  م سْرِعَة .   إِلَيَّ بِح 

قَالَتْ والِدَت ها: بورِكْتِ يَا ابْنَتِي، هَذَا عَمَل  رائِع  يَرْضَى عَنْه  الله . 

 



 

 

 

 القرائي الفهم  البعد الخامس 
 الاسم واللقب:
 العمر الزمني:
 مكان الإجراء:

 ............. معلومات إضافية
 ................................ 

 ................................. 
 ................................. 
 ................................. 

 
 
 
 
 

 الوقت المستغرق:
 المقدمة:عدد الإجابات 

 عدد الإجابات الصحيحة:
 عدد الإجابات الخاطئة:

 ............. معلومات إضافية
 ................................ 

 ................................. 
 ................................. 
 ................................. 

   التعليمة:
 النص مباشرة يسحب بعيداً عن عيني التلميذ.عند الأنتهاء من قراءة  ➢
توجه للتلميذ أسئلة حول تزامن الحداث والشخصيات المتعقلة بالجزء الذي  ➢

استطاع قراءته من النص خشل المدة الزمنية المحددة والمسموح بها بحيث  
 ( ثانية على الكثر كفرصة للإجابة عن كل سؤال.20يمنح للتلميذ )

قرأت   ➢ أن  عنهابعد  أجب  حوله،  أسئلة  عليك  سأطرح    بشكل   لفظيا  النص، 
 صحيح.

 طريقة التطبيق: 
في ➢ القراءة عن التلميذ توقف بمكان متعلق المطروحة الأسئلة عدد

النص،حيثلكلعبارةسؤال.

   ميز الأداء بعلامات: ➢
كإعطاء عشمة )×( في الخانة التي تتناسب مع إجابة التلميذ                -

 ) صحيحة، خاطئة، لأ إجابة(.
 تلغىعلامة)×(فيحالةالتصحيحالذاتيللجوابالخطأ -
 

 لا إجابة الإجابة خاطئة  الإجابة صحيحة  الأسئلة 
متى عادت مريم من  

 مدرستها؟  
   

من استقبل مريم عند  
 عودتها من المدرسة؟  

   

ما الصوت الذي سمعته  
 مريم؟  

   

    أين علقت القطة؟ 

    ما سبب فرحة مريم؟  

ماذا قالت والدة مريم 
 لابنتها؟ 

   










 

 

 ( اختبار الكتابة الإملائية 04الملحق رقم )
التعرف السمعي لأصوات الحروف البعد الأول: 



 واللقب:الاسم 
 العمر الزمني:
 مكان الإجراء:

 ............. معلومات إضافية
 ................................ 

 ................................. 
 ................................. 
 ................................. 

 
 
 
 
 

 الوقت المستغرق:
 عدد الأصوات المتعرف عليها:

 ات الصحيحة:عدد الأصو 
 عدد الأصوات الخاطئة:

 ............. معلومات إضافية
 ................................ 

 ................................. 
 ................................. 
 .................................

عليها    التعليمة: ➢ التعرف  عليك  والحركات  الصوات  من  بمجموعة  سأنطق 
المكتوبة،   الحروف  قوائم  ورقة  على  بإصبعك  لها  بدقة  لتشير  عليها  تعرف 

 . وبأكعر سرعة ممكنة

  ( سأبحث عنه مكتوباً   "  ر "  الصوت    أنطق)  هذه الصوتالمثال التوضيحي: إليك  
 )شِر إليه بإصبعك واعد نطقه(. 

 والآن لنجرب: شِر إلى الحرف الذي صوته " ب". 

 إذا كان الجواب صحيحاَ قل: جيد هذا الحرف شبش   ➢

   "ب". إذا كان الجواب خاطئاً قل: لأ هذا ليس الحرف  ➢

 طريقة التطبيق: 
في حالة التوقف الناتج عن العجز على التعرف السمعي البصري، انطق   ➢

 الموالي وحثه على الإكمال. الصوت 
   ميز الأداء بعلامات: ➢
 كإعطاء عشمة )×( على الصوت المتعرف عليه بشكل خاطئ.  -
 ( في حالة التصحيح الذاتي للصوت الخطأ. ✓كإعطاء عشمة )  -
 

 ه غ  ش  ب
 ض أ  ع  ظ 
 و ج ك ر
 ز ث ف ي
 ممَ  ح م ت
 ممِ  أ ل  خ
 مم   ذ س  د

 ممً  ن ر  ص
   ممٍ  مم  






 

 

 دقة كتابة الكلمات  البعد الثاني: 


 الاسم واللقب:
 العمر الزمني:
 مكان الإجراء:

 ............. معلومات إضافية
 ................................ 

 ................................. 
 ................................. 
 ................................. 

 
 
 
 
 

 الوقت المستغرق:
 عدد الكلمات المكتوبة:

 عدد الكلمات الصحيحة:
 عدد الكلمات الخطأ:

 ............. معلومات إضافية
 ................................ 

 ................................. 
 ................................. 
 .................................

سأقوم بإمشء كلمات عليك، اسمعها جيداً. وأكتعها على الورقة   التعليمة: ➢
( ثواني لكتابة  10التي أمامك. اكتب كل كلمة في سطر، سوف أعطيك )

كل كلمة بشكل صحيح. عندما أقول الكلمة التالية، حاول أن تكتعها حتى  
 لو لم تكمل الكلمة السابقة.  

( مرات  3ضح، تكرر الكلمة )ت نطق الكلمة للتلميذ دفعة واحدة بصوت عال ووا ➢
 للتأكد من الألتقار السمعي الناجح لها 

   سأكتبها.("  كَلب  "  الكلمة  أنطق)هذه الكلمةإليك  المثال التوضيحي:  

   الكلمة "دمَ "(     وأنطق)  الكلمة   أكتب هذه والآن لنجرب: 

 . "دَمٌ"إذا كان الجواب صحيحاَ قل: جيد هذه الكلمة هي  ➢

 .  "دَمٌ"إذا كان الجواب خاطئاً قل: لأ هذه الكلمة هي  ➢

 طريقة التطبيق: 
في حالة التوقف الناتج عن العجز في كتابة الكلمة، أنطق الكلمة الموالية  ➢

   وحثه على الإكمال.
   ميز الأداء بعلامات: ➢
 . علىالكلمةالمكتوبةبشكلخاطئكإعطاء عشمة )×(   -
 ( في حالة التصحيح الذاتي للكلمة الخطأ.✓كإعطاء عشمة ) -
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 ( 06) دِيك   طُول   غَار   نَاي   جُب   ظِل  
مَ  طِي  عَصَا كُوخ   أبيِ  يَو   ( 12) جَذ ع   شُر 

بَاح   زُهُور   قَلَم   كَة   لَذِيذ    أثاَثُ  مِص   ( 18) ضِح 
مَلَات   مُن تزََه    ( 24) عَن كَبوُت   بَن دوُرَةُ  اخُترِاع   هَدِيَة   مُه 





 

 

 دقة كتابة شبه الكلمات  البعد الثالث: 


 الاسم واللقب:
 العمر الزمني:
 مكان الإجراء:

 ............. معلومات إضافية
 ................................ 

 ................................. 
 ................................. 
 ................................. 

 
 
 
 
 

 الوقت المستغرق:
 عدد شبه الكلمات المكتوبة:

 عدد شبه الكلمات الصحيحة:
 عدد شبه الكلمات الخطأ:

 ............. معلومات إضافية
 ................................ 

 ................................. 
 ................................. 
 .................................

سأقوم بإمشء كلمات عليك، اسمعها جيداً. وأكتعها على الورقة   التعليمة: ➢
( ثواني لكتابة  10التي أمامك. اكتب كل كلمة في سطر، سوف أعطيك )

كل كلمة بشكل صحيح. عندما أقول الكلمة التالية، حاول أن تكتعها حتى  
 لو لم تكمل الكلمة السابقة.  

وواضح، تكرر شبه الكلمة    ت نطق شبه الكلمة للتلميذ دفعة واحدة بصوت عال ➢
 ( مرات للتأكد من الألتقار السمعي الناجح لها 3)

   سأكتبها.("  مَلمَ   "  الكلمة  أنطق)هذه الكلمةإليك  المثال التوضيحي:  

   "(  الكلمة " مَلمَ       وأنطق)  الكلمة   أكتب هذه والآن لنجرب: 

 . "   مَلمَ   "إذا كان الجواب صحيحاَ قل: جيد هذه الكلمة هي  ➢

 .  "  مَلمَ   "إذا كان الجواب خاطئاً قل: لأ هذه الكلمة هي  ➢

 طريقة التطبيق: 
الناتج عن العجز في كتابة شبه الكلمة، أنطق شبه   ➢ في حالة التوقف 

  الكلمة الموالية وحثه على الإكمال.
   ميز الأداء بعلامات: ➢
 .علىشبهالكلمةالمكتوبةبشكلخاطئكإعطاء عشمة )×(   -
 ( في حالة التصحيح الذاتي لشبه الكلمة الخطأ.✓كإعطاء عشمة ) -
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 ( 06) سُوك   رِيخ   سُف   أدَ   جَاظ   صَق  
شُ  مِين   ذاَر   رَاكِي  غُود   عَصَل    ( 12) ضَو 

يَخ   يضُ  زُجَاش   زَل زَل   ثيََاب   مَط   ( 18) حَاسِيب   أمَ 
 ( 24) مَمَنوُع   مَكَتوُفَة   ثلََاصَة   حِزَانَة   بَاذنَ حَال   قمَُابَة  



 

 

(: البرنامج التدريبي: أنشطة خاصة بالوعي الفونولوجي لتنمية مهارات القراءة 05الملحق رقم )
( سنة.  13-8لمصابين بإعاقة سمعية خفيفة إلى متوسطة )والكتابة لدى التلاميذ ا   

 )إعداد الباحثة(. 
فيما يلي سيتم عرض وتقديم نماذج لبعض أنشطة العرنامج التدريعي المقترح التي تجسد تفاصيل تعليمات وإجراءات 

  - التمييز البصري -التسلسل السمعي-كالتميز السمعيتنفيذ هذه الخيرة وأيضاَ المهارات، الفنيات المستخدمة فيها 
توجيه    -التسلسل   -التناظر الصوتي  -النمذجة   -محاكاةال  -والأستراتيجيات كالتعزيز اللفظي   -التسلسل البصري 

والطرأ كالمطابقة، الفرز، العد، التسميع الذاتي، التناوب...والوسائل المستخدمة التكرار.    -الحث اللفظي  -الأنتباه 
الكلمات  الصور-كبطاقات  الحروف-بطاقات  الجيوب -بطاقات  الفعى  -لوحة  التسجيل  -لوحة  جدول   -جهاز 

 السباأ.... ساعة -التتبع

 المرحلة التمهيدية: 

 المحور التدريبي الأول: الذاكرة الصوتية )الترميز الصوتي( 
 الهدف التدريبي العام: 

 تنمية قدرة التلميذ على تحسين مهارات الإدراك السمعي.  •
 تنمية قدرة التلميذ على مهارة الترميز الصوتي.  •

 : الإدراك السمعي1الجلسة 

 فردي زمن النشاط:            نوع النشاط:          : إدراك الصوت 2-1النشاط 

 الأهداف الإجرائية: 

أن يتوصل التلميذ إلى التفطن إلى استخدام الأستجابة الصحيحة عن طريق التدريب على وجوب استعمال  •
 التنسيقات البصرية والسماية معاً أثناء التعامل مع الصوات. 

 التعرف السمعي.  -الأنتباه السمعيالمهارات المستخدمة: 

 التكرار-الحث اللفظي -توجيه الأنتباه   -التعزيزالاستراتيجيات المستخدمة:  

 مذياع( –منبه   –صفارة    –أدوات مصدرة لصوات )طعلة الوسائل المستخدمة: 

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 الخرى بالقرب من الذن. واحدة تل التلميذ للأدوات المصدرة للأصوات و  تعريض يتم  .1



 

 

ي درب التلميذ على إدراك وجود الصوات المختلفة من أمامه )تركيز النظر على مصدر الصوت( وخلفه  .2
 )اختفاء مصدر الصوت عن مجاله البصري(.  

أنه   .3 تدل على  التصفيق )إشارة  للمثير الصوتي عن طريق  الحركية  التلميذ لشستجابة  انتباه   أدركي لفت 
 الصوت(. 

تكرار المحاولة والتركيز على كلمة )اسمع( مع مساعدته من خشل اخذ يديه  في حالة عدم الأستجابة، يتم   .4
 )حركة التصفيق(. افوأ بعضهم  اومطابقتهم

( مرات قعل الأنتقال إلى صوت 10يتم التأكد من الإدراك الصحيح للصوت المعروض بحوالي عشرة ) .5
 خر.ل

 مع بقية التشميذ. بنفس الإجراءات يستمر النشار  .6

 فردي : اتجاه الصوت           زمن النشاط:              نوع النشاط: 3-1النشاط 

 الأهداف الإجرائية: 

 أن يحدد التلميذ اتجاه الصوت سمايا .  •

 التعرف السمعي.  -الأنتباه السمعيالمهارات المستخدمة: 

 بيداغوجيا اللعب. -التعزيزالاستراتيجيات المستخدمة:  

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 ي نظم التشميذ على شكل دائرة مع وجود تلميذ واحد معصوب العينين في المنتصف. .1
زميله    تسميةوأنه عندما يشار إلى تلميذ ما، يجب عليه    ،بصمت   إليهمي شرح للتشميذ أنه سيتم الإشارة   .2

 معصوب العينين في المنتصف.
 الذي قال اسمه.اتجاه الصوت وتحديد اسم التلميذ  إلىي طلب من التلميذ الإشارة  .3
 بتناوب التشميذ على تعصيب العييين.  ،بنفس الإجراءات يستمر النشار  .4

 : الصوت المناسب2الجلسة 

 فردي  النشاط: نوع              النشاط: زمن         المستهدف الصوت :1-2 النشاط

   الإجرائية: الأهداف

 المستهدف من بين مثيرات سماية متعددة.أن ينمي التلميذ قدرته على تذكر وتحديد المثير السمعي   •

 السمعي. التسلسل- السمعي التذكر-السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

 التكرار.  -اللفظي  الحث  -الأنتباه  توجيه-الذاتي  التسميع- التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات



 

 

  رأس. سماعات -تسجيل   جهاز المستخدمة: الوسائل

 النشاط: تنفيذ إجراءات

 تكون   حيث   ،واصشت..(م  -طعيعة   -)حيوانات   التسجيل  جهاز  على  العيئية  الصوات   من  مجموعة  سجلت   .1
 المقدر ولخر صوت   كل بين  الزمني  الفاصل احترام  مع منفرد، تسجيل في مستهدفة مجموعة كل أصوات 

 )ثانيتين(.  بم
 التسجيل   تشغيل  باستطاعته  هبأن  له  ي وضح  التشغيل.  طريقة  له  وي شرح  للتلميذ   المسجل  ىي عط  بالتناوب، .2

 . فقط واحدة لمرة
 ي طلب من التلميذ تركيز انتباهه على التسجيشت المسموعة حتى يتسنى له تذكر عناصرها لأحقاَ.   .3
المستهدف م  هي  مهمته  أن  للتلميذ   ي وضح .4 الصوت  يتوافق مع  الذي  الصوت  بين الصوات اختيار  ن 

 الخرى بالترتيب التالي:  
 ثشثة أصوات من بيئات صوتية واحدة. بين تمييز صوت بيئي واحد  ✓
 ثشثة أصوات من بيئات صوتية مختلفة.  بين تمييز صوت بيئي واحد  ✓
 أربعة أصوات من بيئات صوتية مختلفة. بين تمييز صوت بيئي واحد  ✓
 ئات صوتية واحدة. أربعة أصوات من بي  بين تمييز صوت بيئي واحد  ✓
 خمسة أصوات من بيئات صوتية مختلفة.  بينتمييز صوتين بيئيين   ✓
 خمسة أصوات من بيئات صوتية واحدة. بينتمييز صوتين بيئيين   ✓
زيادة عدد أصوات كل  مع    التسجيشت   جميع  سماعب  السابقة  الإجراءات   بنفس  النشار  في  التلميذ   يستمر .5

 .أصوات( 5إلى   4)مجموعة 
استجابات التلميذ الصائبة فورياَ، أما الأستجابات الخاطئة فقد تكون ناتجة عن زيادة صعوبة النشار  ت عزز   .6

 فيمكن التقليل منها بما يناسب التلميذ. ،بزيادة المثيرات السماية
 الإجراءات. بنفس النشار في التشميذ  بقية  يستمر .7

 فردي  النشاط: نوع              النشاط: زمن              الدخيل الصوت :2-2 النشاط

   الإجرائية: الأهداف

 أن ينمي التلميذ قدرته على تذكر وتحديد المثير السمعي الدخيل من بين مثيرات سماية متعددة. •

 السمعي. التسلسل- السمعي التذكر-السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

 التكرار.  -اللفظي  الحث  -الأنتباه  توجيه-الذاتي  التسميع- التعزيز  المستخدمة: تراتيجياتالاس
  رأس. سماعات -تسجيل   جهاز المستخدمة: الوسائل



 

 

 النشاط: تنفيذ إجراءات

  نفس   تسجيل  ي كرر  ثم  ،التسجيل  جهاز  علىأصوات(    5بيئية مختلفة )  أصوات   من   مرجاية  مجموعة  ت سجل .1
بصوت لخر جديد )يتم تغيير المثير    هابنفس التسلسل لكن يتم تعويض واحد من  مرات   (4)  أربع  الصوات 

  ثواني(. 3) بم المقدر ولخر صوت  كل بين  الزمني الفاصل احترام معالصوتي في كل مرة(، 
  فقط  واحدة لمرة التسجيل تشغيل   باستطاعته  هبأن له ي وضح التشغيل، طريقة له وي شرح للتلميذ  المسجل ي عطى .2

 منه تركيز انتباهه على المسموع. وي طلب 
 ي طلب من التلميذ تحديد الصوت الدخيل بتسمية مصدره أو تقليده. ،في كل مرة .3
الذين قدموا استجابتين خاطئتين مع تقديم المساعدات   مع التشميذ تعزز الأستجابات الصحيحة، وي كرر النشار   .4

 المناسبة لتصحيح الخطاء. 

 فردي   النشاط: نوع              النشاط: زمن            المكرر الصوت :3-2 النشاط

سماية   الإجرائية:  الأهداف مثيرات  بين  من  المكرر  السمعي  المثير  وتحديد  تذكر  على  قدرته  التلميذ  ينمي  أن 
 ة.متعدد 

 السمعي. التسلسل- السمعي التذكر-السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

 التكرار.  -اللفظي  الحث  -الأنتباه  توجيه-الذاتي  التسميع- التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات
  رأس. سماعات -تسجيل   جهاز المستخدمة: الوسائل

 النشاط: تنفيذ إجراءات

  صوتين   بها  خماسية  مجموعات   ضمن   التسجيل  جهاز  علىمن بيئات صوتية مختلفة    أصوات   عدة  ت سجل .1
  – ضحك    –كلب    –صفارة    –)طعل    المثال  سعيل  على  ،مكررة  أصوات   (3)  ثشثة  بها  وسباعية  مكررين
  كل   بين  الزمني  الفاصل  احترام  مع منفرد،  تسجيل  في  مجموعة  كل  أصوات   تكون   حيث   قط(  -صفارة  
  ثواني(. 3) بم المقدر خرلو  صوت 

 فقط.  مرتين التسجيل تشغيل إعادة باستطاعته  هبأن له وضحي   ،للتلميذ  المسجل ي عطى .2
في طلب منه   ،ي طلب من التلميذ تركيز انتباهه على التسجيل المسموع حتى يتسنى له تذكر عناصره لأحقاَ  .3

 ل كل مجموعة.تحديد الصوت المكرر داخ
 إذا نجح التلميذ يشجع على المواصلة بتعزيزه.  .4
 إذا عجز التلميذ عن تسمية مصدر الصوت المكرر يسمح له بتقليده.   .5
 السابقة.  الإجراءات  بنفس  التسجيشت  جميع بسماع النشار في التلميذ  يستمر .6
 النشار.  في الإجراءات  بنفس  التشميذ  بقية  يستمر .7



 

 

 فردي  النشاط: نوع            النشاط: زمن             المناسب التسلسل :4-2 النشاط

 التسلسل الصوتي المسموع. أن يحافظ التلميذ ويسترجع  الإجرائية: الأهداف

   السمعي. التسلسل -السمعي  التذكر -السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

 التكرار.  -اللفظي  الحث  -الأنتباه  توجيه-الذاتي  التسميع- التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات
  رأس. سماعات -تسجيل   جهاز المستخدمة: الوسائل

 النشاط: تنفيذ إجراءات

 سعيل   )علىبيئات مختلفة    من  وخماسية  رباعية  ثشثية،  صوتية  مجموعات   التسجيل   جهاز  على  سجلت   .1
دجاجة    -جرس الهاتف( )جرس الهاتف    –قطار    –قطار()دجاجة   -جرس الهاتف    -) دجاجة  المثال،

  تسجيل  في  مستهدفة  مجموعة  كل  أصوات   تكون   حيث   .قطار(  -جرس الهاتف    -قطار( ) دجاجة  -
   )ثانيتين(. بم المقدر خرلو  صوت  كل بين الزمني الفاصل احترام مع منفرد،

 . فقط لمرتين التسجيل تشغيل إعادة باستطاعته هبأن   له ي وضح للتلميذ، المسجل ي عطى بالتناوب، .2
 حتى يتسنى له تذكر عناصره لأحقاَ.    ةتركيز انتباهه على تسجيل المجموعة الولى المسموع  هي طلب من .3
( الخرى المشابهة للتي سمعها سابقاَ. شريطة أن يكون  3ي عرض على التلميذ بقية التسجيشت الثشثة ) .4

( مختلفان في الترتيب.  على أن يكون الفاصل الزمني بين  2هناك تسجيل مطابق للنموذج الول واثنان ) 
 ثواني(.    10كل تسجيل ) 

 لتسلسل الصوتي الذي سمعه في التسجيل الولى. ي طلب من التلميذ تحديد التسجيل الذي يتوافق مع ا .5
 إذا نجح التلميذ، تعزز استجابته الصحيحة بالشكل المناسب. .6
  سليم   الغير  الداء  يصحح  فقد   جديد   من  التسجيشت   سماع  عند   الجيد   الأنصات   على  حثه  يتم  ينجح،  لم  إذا .7

قد   لكن  له.  المستهدفة  الصوات   مصادر  معاني  تقريب المستطاع عن الضوضاء أو    رعزله قد   خشل  من
يدل الداء الغير السليم على صعوبة كعيرة ناتجة عن خلل على مستوى الذاكرة السماية والترميز الصوتي  

 فتتخذ معه الباحثة التدخل المناسب.
 بنفسأصوات(    5إلى    4زيادة عدد الصوات )  مع    التسجيشت   جميع  سماعب   النشار  في  التلميذ   يستمر .8

  السابقة. الإجراءات 
 الإجراءات. بنفس النشار في التشميذ  بقية  يستمر .9

 

 



 

 

 الصوتي  الترتيب :3 الجلسة
 فردي  النشاط:  نوع              النشاط: زمن        الأصوات في التجول :1-3 النشاط

   الإجرائية: الأهداف

 لتفاصيلها.أن يستجيب التلميذ لسئلة متعقلة بمادة سماية من خشل الأسترجاع الفوري  •

   السمعي. التسلسل -السمعي  التذكر -السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

 التكرار.  -اللفظي  الحث  -الأنتباه  توجيه -الذاتي  التسميع- التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات
  رأس. سماعات  -تسجيل   جهاز المستخدمة: الوسائل

 النشاط: تنفيذ إجراءات

  المثال   سعيل  )على  رباعية   مجموعات   ضمنمن بيئات صوتية مختلفة    أصوات   التسجيل  جهاز  على  ت سجل .1
 مع  منفرد،  تسجيل  في  مجموعة  كل  أصوات   تكون   حيث   (هاتف  -دراجة نارية   -على الباب    الطرأ   -حمار)

  ثواني(. 3) بم المقدر لخرو  صوت  كل بين  الزمني الفاصل احترام
 فقط.  لمرتين التسجيل تشغيل إعادة باستطاعته  هبأن له ي وضح للتلميذ، المسجل ي عطى .2
 ي طلب من التلميذ تركيز انتباهه على التسجيل المسموع حتى يتسنى له تذكر تفاصيل عناصره لأحقاَ.  .3
 ي طرح على التلميذ عدداَ من السئلة حول ما سمعه ليجيب عليها شفوياً، وهي كالتالي: .4

 ه؟ سمعت من صوت  كم ✓
 ؟ هو الصوت الول الذي سمعته ما ✓
 ؟ ما هو الصوت الخير الذي سمعه ✓
 ؟ما هو الصوت الذي بعد ...  ✓
 ؟ما هو الصوت الذي قعل.... ✓

 إذا نجح التلميذ يشجع على المواصلة بتعزيزه.  .1
إذا عجز التلميذ عن التذكر أو تعثر في تقديم الإجابة الصحيحة يعيد سماع التسجيل للمرة الثانية   .2

 والخيرة.  
 المتبقية. التسجيشت  جميع أسئلة على  الإجابة بمواصلة الإجراءات  بنفس النشار في التلميذ  يستمر .3
 السئلة.  جميع على الإجابة يتم حتى الإجراءات  بنفس التسجيل على  التناوب  في التشميذ  يستمر .4
ي كرر النشار حسب الحاجة للتشميذ الذين قدموا استجابات دون المتوسط مع تقديم المساعدات المناسبة   .5

مثل إمكانية التقليل من عدد السئلة المطروحة حيث تعتمد التعديشت على مستوى   ،لتصحيح الخطاء
    استجابة التلميذ.



 

 

 فردي  النشاط: نوع             النشاط: زمن       الأصوات ترتيب :2-3لنشاطا   

   الإجرائية: الأهداف   

 أن ينمي التلميذ قدرته على تذكر وتحديد التسلسل السمعي من بين تسلسشت سماية متعددة. •
 التسلسل الصوتي المسموع. الإشارة إلى الصور التي تتوافق مع بنفس التسلسل على   التلميذ  يحافظأن  •

 السمعي. التسلسل- السمعي التذكر-السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

 التكرار.  -اللفظي  الحث  -الأنتباه  توجيه-الذاتي  التسميع- التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات
  رأس. سماعات -تسجيل   جهاز المستخدمة: الوسائل

 النشاط: تنفيذ إجراءات

 سعيل   )علىمن بيئات مختلفة    من  وخماسية  رباعية  ثشثية،  صوتية  مجموعات   التسجيل  جهاز  على  ي سجل .1
  تسجيل   في  مجموعة  كل   أصوات   تكون   حيث قط(    -طائرة    –ضحك    –كلب    –صفارة    –)طبل    المثال
   )ثانيتين(. بم المقدر لخرو  صوت  كل بين الزمني الفاصل احترام مع منفرد،

  العمل.  طاولة  على  العلى  نحو  ومكشوفة  مبعثرة  مجموعات   ضمن  ت الصوا  مصادر  صور  بطاقات   توضع .2
 فقط.  لمرتين التسجيل تشغيل إعادة باستطاعته  هبأن له يوضح ،للتلميذ  المسجل ي عطي .3
كأصوات بدون  ي طلب من التلميذ تركيز انتباهه على التسجيل المسموع حتى يتسنى له تذكر عناصره لأحقاَ   .4

 .   ذكر أسماء مصادرها
ي طلب من التلميذ تقديم نفس التسلسل من خشل الإشارة إلى الصور المعروضة التي تتوافق مع التسلسل   .5

 الصوتي الذي سمعه.
 على المواصلة بتعزيزه.   ي شجعإذا نجح التلميذ  .6
  سماع   عند   الجيد   الأنصات   على  حثه  تمي  حيث   الثانية  للمرة  جديد   من  التسجيل  سماع  يعيد   ينجح،  لم  إذا .7

  تقريب عزله قد المستطاع عن الضوضاء أو    خشل  من  سليم  الغير  الداء  يصحح  فقد   جديد   من  التسجيل
لكن قد يدل الداء الغير السليم على صعوبة كعيرة ناتجة عن خلل   له.  المستهدفة  الصوات   مصادر  معاني

 المناسب. تخذ معه التدخلفي  المعلومات بشكل سمعي في المعالجة الصوتية وتمثيل 
زيادة عدد أصوات كل  مع    التسجيشت   جميع  بسماع  السابقة  الإجراءات   بنفس  النشار  في  التلميذ   يستمر .8

 أصوات(  5إلى   4مجموعة ) 
 الإجراءات. بنفس النشار في التشميذ  بقية  يستمر .9

 

 



 

 

 فردي  النشاط: نوع              النشاط: زمنيصدر صوتاً مرتفعاَ                  أيهما :3- 3النشاط

  المسموعة. الصوات  ارتفاع درجة بين التلميذ  يقارن  أن الإجرائية: الأهداف

 السمعي. التسلسل- السمعي التذكر-السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

 التكرار.  -اللفظي  الحث  -الأنتباه  توجيه-الذاتي  التسميع- التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات
  رأس. سماعة-مصور  فيديو–الفيديو  عرض   جهاز المستخدمة: الوسائل

 النشاط: تنفيذ إجراءات

ويتم    ،بالتناوب، ي عرض على كل تلميذ فيديو مصور يحوي على مجموعة من الصوات مع مصادرها .1
  فقط واحدة لمرة الفيديو ومشاهدة الأستماع باستطاعته  هبأن   للتلميذ  ي وضحالأستعانة بسماعة رأس، 

 ي طلب من التلميذ تركيز انتباهه مع عرض الفيديو حتى يتسنى له تذكر عناصره لأحقاَ.   .2
يق تسمية كل  ت قدم للتلميذ نماذج لزواج من مصادر أصوات متنوعة عرضت في الفيديو السابق عن طر  .3

 على باب خشعي(  طرأ  –زوج على حدا بصوت عال. )على سعيل المثال، جرس المنزل 
 اختيار أيهما يصدر صوتاً أعلى.  مهمته أن للتلميذ  ي وضح  ،عند تسمية كل زوج .4
 أصواتها.  ارتفاع درجة مع والتعامل المستهدفة المصادر جميع تسمية يتم  حتى التلميذ  يواصل .5
النشار إذا حصل على ثشثة )تعزز   .6 للتلميذ وي كرر  ( استجابات خاطئة من  03الأستجابات الصحيحة 

 ( مع تقديم المساعدات لتصحيح الخطاء بالشكل المناسب. 06أصل ستة )
 الإجراءات. وبنفس الفيديو في المعروضة الصوات  بنفس  النشار على التناوب  في التشميذ  بقية  يستمر .7
 أيهما يصدر صوتاً منخفضاً بنفس الإجراءات. بتعليمه النشار يكرر .8

 : الثنائيات المتقابلة4الجلسة 

 فردي  النشاط: نوع              النشاط: زمن      وصور أصوات :1-4 النشاط

 أن يعيد التلميذ ترتيب بطاقات الصور حسب ترتيب الصوات المسموعة المرتبطة بها.  الإجرائية: الأهداف

 السمعي. التسلسل- السمعي التذكر-السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

 التكرار.  -اللفظي  الحث  -الأنتباه  توجيه-الذاتي  التسميع- التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات
 سماعات الرأس.  - جهاز تسجيل  -بطاقات الصور المستخدمة: الوسائل

 

 



 

 

 النشاط: تنفيذ إجراءات

 ماسية من أصوات بيئية مسجلة على جهاز تسجيل بواسطة سماعة رأس.يسمع التلميذ مجموعة خ .1
بالتزامن مع ذلك ي قدم عرضاَ تقديمي لصورٍ لأ عشقة لها بالمثيرات السماية المسموعة. )يقرن كل صوت  .2

 ثواني(.  10صورة( هو ) -صورة( و )صوت   -بصورة حيث يكون الفاصل بين كل )صوت 
 منة إعادة ترتيب بطاقات الصور حسب ترتيب الصوات المرتبطة بها. يعيد التلميذ سماع التسجيل وي طلب  .3
 ( صور لم تكن مع المجموعة الولى كعوامل مشوشة. 3)  ةصورتين إلى ثشثمن  لزيادة الصعوبة يضاف  .4
وبالمقابل يعزز    ،يمنح فرص تدريب إضافية مع حثه وتوجيهه بالشكل المناسب   التلميذ،  في حالة ما إذا تعثر .5

 . على كل محاولة ناجحة
 الإجراءات. بنفس النشار في التشميذ  بقية  يستمر .6

 . وأرقام أصوات وأشكال، أصوات تكرر نفس التعليمات ضمن النشاطات،ملاحظة: 

ةالتدريب على ترميز وتمييز أصوات الحروف الهجائية وحركاتها منفرد الأولى:  التدريبةالمرحلة   

 المحور التدريبي الأول: الوعي النطقي والسمعي لأصوات الحروف الهجائية وحركاتها 
تنمية قدرة التلميذ على المهام التي تتطلب نطق أصوات الحروف الهجائية وحركاتها نطقاً الهدف التدريبي العام: 

  .سليماَ 

 في  الهجائية  الحروف أصوات  تقسم  حيث  فرديا، التشميذ  على  الجلسة  أنشطة ت طعق: : التدريب النطقي 1الجلسة 
 حصص.  عدة  ععر الصعب  إلى السهل من مجموعات 

 فردي نوع النشاط:  من النشاط:                 ز              : اتقن مخرج الصوت1-1النشاط 

 الأهداف الإجرائية: 

 الصوات.  نطق أعضاء غلى لالطف يتعرف أن •
 للأصوات. الصوتية الخصائص  على التلميذ  يتعرف أن •
 الصحيحة.  مخارجه من الصوت  إخراج على القدرة التلميذ  يكتسب  أن •
 .الصابع هجاء خشل من الصوت  على التلميذ  يتعرف أن •
 الشفاه.  على  قراءته خشل من الصوت  على التلميذ  يتعرف ان •

 التآزر السمعي الحركي.  -التآزر البصري الحركيالمهارات المستخدمة: 



 

 

 - التبسيط   -أسلوب الحواس المتعددة  -التقليد   -النمذجة  - المحاكاة  -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  
 التكرار.   -الحث اللفظي -توجيه الأنتباه  -التعميم  

 .بطاقات التدريب النطقي الوسائل المستخدمة:

 إجراءات تنفيذ النشاط:

  التدريب. مع بالتزامن المستهدف الصوت  نطق بطاقة  التلميذ  على عرض ت   .1
  مخارج   تظهر  تخطيطية  ورسومات   صور  عن  عبارة  هيا  والتي  التدريب   بطاقات   بعناصر  التلميذ   عرفي   .2

  الصوت. وخصائص 
 المستهدف.  الصوت  تستخدم   لكلمة بصرية  صورة •
 الصوت.  مخرج موضع ن ي لتعي للسان تخطيطي رسم •
 السنان.  مع اللسان وضاية لعرض  تخطيطي رسم •
 السنان.  مع الشفاه وضاية لعرض  تخطيطي رسم •
  أحمر(. )خط والهجر أسود( )خط الهمس لتوضيح للرقبة تخطيطي رسم •
 الصوت.  إصدار أثناء لفم حقيقة  بصرية  صورة •
 . الإشارية باللفباء الصوت  تمثيل أثناء ليد  حقيقة  بصرية  صورة •

 النشار  تنفيذ  اجراءات  ايضاح قصد  ث/،/ الصوت  هو نموذج عرض   سيتم الفعلي: الانتاج   

 :/ ث / للصوت النطقي التدريب النموذج:    

 



 

 

 
  فردي زمن النشاط:                       نوع النشاط:                     : اسمع وسجل2-1النشاط

 سليماً. نطقاً  الصوت  التلميذ  ينطق  أنالأهداف الإجرائية: 

 الذاكرة السماية. -التعرف السمعيالمهارات المستخدمة: 

المستخدمة:   اللفظيالاستراتيجيات  الذاتي  -النمذجة  - المحاكاة -التعزيز  الذاتية   -التسميع   التغذية   -المراقبة 
 التكرار.   -التعميم  -الحث اللفظي -توجيه الأنتباه  -الراجعة

 سماعات رأس.  -تسجيشت صوتية  -جهاز تسجيل   :الوسائل المستخدمة

  إجراءات تنفيذ النشاط:

 تسجيل بشكل دقيق وواضح. الي سجل الصوت المستهدف / ث/ على جهاز  .1
ي طلب من التلميذ تشغيل المسجل والأستماع إلى الصوت حيث يمكنه إعادة تشغيله عدة مرات لضمان   .2

 فرص تدريب إضافية. 
 م يعيد سماعه. ثمن التلميذ أن يسجل نطقه للصوت بصوته  ي طلب  .3



 

 

ه  من التلميذ إعادة سماع التسجيلين ليدرك مدى اصابته أو اخفاقه في نطق الصوت من خشل التشابي طلب   .4
 والأختشف بين النطقين.  

يستمر التلميذ في النشار باستخدام التغذية الراجعة التصحيحية التشجياية حتى يتمكن من اتقان نطق   .5
 الصوت بدقة.

 : التدريب السمعي  2الجلسة     

 فردي زمن النشاط:                 نوع النشاط:                : اسمع واستخرج 1-2النشاط     

 ف الإجرائية: الأهدا  

 أن يختار التلميذ الحرف وفقاَ لصوته عند سماعه.   •
 أن يشير التلميذ إلى مجسم الحرف المستهدف بعد سماع صوته.  •
 أن يستخرج بطاقة الحرف التي تحمل الصوت المستهدف. •

 التمييز البصري. -التعرف السمعيالمهارات المستخدمة: 

 التكرار.   -التعميم  -الحث اللفظي  -توجيه الأنتباه  -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 بطاقات الحروف. -مجسمات الحروف الوسائل المستخدمة:

  إجراءات تنفيذ النشاط:

 تبعثر مجسمات الحروف على سطح طاولة في المنتصف. .1
 تركيز انتباهه السمعي والبصري مع المطعق.  منهي طلب  التلميذ، ةمقابلب .2
 الصوت / ث/ عدة مرات ببطء وبصوت عالٍ.   للتلميذ ي نطق  .3
 من التلميذ الأشارة إلى مجسم الحرف شثش بعد سماع صوته ثم استخراجه من المجموعة. ي طلب  .4
فيطلب    ،جملزيادة الصعوبة، ت ضاف إلى المجموعة عدة مجسمات أخرى لحرف شثش متمايزة اللون والح .5

 من جديد.  مع الأستماع إليه بالتزامنمن التلميذ استخراجها  
 ي ستخدم الحث اللفظي لتوضيح صوت الحرف والتعزيز الفوري لتأكيد الأستجابة الصحيحة لصوت الحرف.   .6

 فردي نوع النشاط:                   زمن النشاط:             الدق على الطاولة :2-2النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

 . لها ويستجيب أن ينتبه التلميذ للأصوات  •
 خر.ل بين الصوت المستهدف وصوت سماياً أن يميز التلميذ  •

 التآزر السمعي الحركي.  -التمييز الحركي  -التمييز السمعيالمهارات المستخدمة: 



 

 

 التكرار.   -التعميم -الحث اللفظي -توجيه الأنتباه   -الإبراز السمعي -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 طاولة. الوسائل المستخدمة:

  إجراءات تنفيذ النشاط:

 سمع الصوت وميزه.  هالدأ على الطاولة للدلألة على أنب التلميذ ت حدد نوع استجابة  .1
شدأ على الطاولة إذا سمعت مني صوت /ث/ش و  بابارةمعدأ النشار  شرحبعد  ،التلميذ يتم الوقوف خلف  .2

 خرش.ل شلأ تدأ على الطاولة إذا سمعت مني صوتاً 
 ي نوع في التناوب على نطق الحرف المستهدف / ث/ مع الصوات الخرى.  .3
ت عاد المحاولة مع تقديم  إذا لم يستجب التلميذ عند نطق الصوت المستهدف / ث/ أو أخطا في الأستجابة،   .4

 بعض التلميحات كنطق الصوت بشكل أعلى أو أطول أو نطقه بنمط زمني مستمر.  
 تقدم أصواتاً تتشابه مع الصوت المستهدف / ث/ صوتياَ. ،لزيادة الصعوبة .5
 ي ستخدم الحث اللفظي لتوضيح صوت الحرف والتعزيز الفوري لتأكيد الأستجابة الصحيحة لصوت الحرف.   .6

 المرحلة التدريبية الثانية: التدريب على مهارات الوعي الفونولوجي. 

 الوعي بالصوائت )الحركات( داخل المقاطع والكلمات. المحور التدريبي الأول:  
تنمية قدرة التلميذ على المهام التي تتطلب التعرف على أصوات الحروف المكونة للكلمة، الهدف التدريبي العام:  

 وعدها، مزجها وترتيعها. تجزئتها 

 : التمييز بين الصوائت الطويلة والقصيرة.1الجلسة 

 جماعي اسمع و افتح يديك             زمن النشاط:                    نوع النشاط:   : 1-1النشاط 

 الأهداف الإجرائية: 

   حركة فتحة يديه لتمييز الصوت القصير والطويل داخل الكلمة. التلميذ أن يستخدم  •
   المقاطع. تسمى وطويلة قصيرة بحركات  مقرونة أصوات  من تتركب  الكلمات  بأن سماياً  التلميذ  يعي أن •

 التمييز الحركي التآزر السمعي الحركي. -التمييز السمعيالمهارات المستخدمة: 

 تكرار. ال -الحث اللفظي -توجيه الأنتباه  -النمذجة  -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 مجموعة كلمات.  الوسائل المستخدمة: 

 

 



 

 

 إجراءات تنفيذ النشاط:

من التشميذ الوقوف والأصطفاف جنباً لجنب أمام بعضهم مع ترك مسافة تسمح لهم بأداء الحركة   ي طلب  .1
 دون عرقلة.

ي شرح للتشميذ أن النشار قائم على فتحة اليدين القصيرة والطويلة، لإدراك الفرأ بين الحركات القصيرة   .2
 والطويلة المقترنة بالصوات داخل الكلمات. 

 نتباه والأستماع جيدا.ي طلب من التشميذ الأ .3
 ي قدم شفوياً للتشميذ كلمات متنوعة المقاطع بصوت عالٍ. .4
ي طلب من التشميذ في كل مرة جعل فتحة يديهم تتناسب وتتزامن مع تغيرات التركيب الحركي للأصوات   .5

 داخل الكلمة أثناء نطقها.
 ي ستخدم التصحيح والتعزيز الجماعي الفوري.    .6
 .في كل مرة ة سرعة النطق وطول الكلمات زيادة الصعوبة، بزياد  .7

 ثنائي/جماعيوعاء الصوائت          زمن النشاط:                   نوع النشاط:   : 2-1النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

 الياء(  -الياء  -)اللفالطويلة  والحركةالضمة(  -الكسرة  -أن يفرأ التلميذ بين الحركة القصيرة )الفتحة  •
    أن يميز التلميذ سماياً وبصرياً الحروف بأصواتها القصيرة والطويلة ويطابقها مع الوعاء المناسب. •
 أن يفرأ التلميذ بين المقاطع القصيرة والمقاطع الطويلة.  •
 التمييز البصري  -التمييز السمعيمستخدمة: لمهارات الا

  . الحث اللفظي  - توجيه الأنتباه  -الإبراز السمعي   - النمذجة  - المحاكاة  -التعزيز اللفظي الاستراتيجيات المستخدمة:  

وعاء   -بطاقات الحروف مع الحركات القصيرة    -بطاقات الحروف مع الحركات الطويلة  الوسائل المستخدمة:
 قصير. وعاء  -طويل

 إجراءات تنفيذ النشاط:

يوضع الوعائيين على سطح طاولة العمل في المنتصف، حيث يمثل الوعاء الطويل الحركات الطويلة   .1
 والوعاء القصير الحركات القصيرة. 

 ت نشر البطاقات عشوائياً مقلوبة نحو السفل على سطح طاولة العمل. .2
 ة ثم نطق الصوت مقروناً بحركته بصوت عال. العمل في أزواج، ي طلب من التلميذ الول سحب بطاق .3
 ي طلب من التلميذ الثاني وضع البطاقة في الوعاء المناسب. .4
 إذا تم اختيار الوعاء المناسب، تعزز استجابة التلميذان.  .5



 

 

انتباه التلميذين بحسب نوع الألتباس فإذا كان اللبس مثشً في التلقي    إذا تم اختيار الوعاء الخطأ، ي لفت  .6
الزيادة الخاصة في الأطالة    بتوجيه انتباهه لمشحظة وإدراكلتمييز النطقين    ي حث السمعي للتلميذ الثاني،  

 أثناء النطقين.   حركة شفتي زميلهعلى مستوى 
 ت عكس الدوار بين التشميذ، إلى غاية اجراء جميع البطاقات. في كل مرة  .7

 
 تمييز ومقارنة الصوائت القصيرة.: 2الجلسة 

 فردي/جماعيزمن النشاط:                         نوع النشاط:       : جيوب الصوائت 1-2النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

ا مع بطاقات رموز الحركات القصيرة المرجاية  أن يصنف التلميذ بطاقات الكلمات من خشل مطابقته •
  )الفتحة، الضمة، الكسرة( عن طريق لوحة الجيب. 

 أن يتعرف بصرياً على جميع أنمار الحركات القصيرة المقرونة بالحروف داخل الكلمة. •
 

 التمييز البصري.  -التمييز السمعي -التعرف السمعيالمهارات المستخدمة: 

  التكرار.    -توجيه الأنتباه   -النمذجة  -المحاكاة  -الإبراز السمعي  -اللفظي  والحث   التعزيزالاستراتيجيات المستخدمة:  

بطاقات   -بطاقات رموز الحركات القصيرة المرجاية )الفتحة، الضمة، الكسرة(    -لوحة الجيب   الوسائل المستخدمة:
 الكلمات ذات مقطع قصير مغلق.

  شاط:إجراءات تنفيذ الن

 توضع لوحة الجيب علي سطح طاولة العمل في المنتصف. .1
توضع بطاقات رموز الحركات القصيرة المرجاية )الفتحة، الضمة، الكسرة( في الصف العلوي من لوحة   .2

 الجيب. 
 ت كدس بطاقات الكلمات مقلوبة نحو السفل فوأ بعضها على سطح طاولة العمل. .3
من التلميذ اختيار البطاقة العلوية من المجموعة، وقراءة الكلمة بصوت عالِ. وقول المقطع   ي طلب بالتناوب،   .4

بْش, /ح /, /مم  /.(   القصير المفتوح في الكلمة. )على سعيل المثال شح 
 من التلميذ وضعها في العمود المناسب أسفل بطاقة رسم رمز الحركة المطابقة. ي طلب  .5
 ت عزز استجابته.  إذا نجح التلميذ في المطابقة، .6



 

 

 إذا فشل التلميذ في المطابقة، ي رجع البطاقة أسفل المجموعة ويستلم التلميذ التالي دوره. .7
 يستمر التشميذ في التناوب حتى يتم فرز جميع البطاقات. .8
9. ( خمسة  قدموا  الذين  للتشميذ  الحاجة  حسب  النشار  تقديم  5ي كرر  مع  القل  على  خاطئة  استجابات   )

 ناسبة لتصحيح الخطاء كتعريضهم للإبراز السمعي.المساعدات الم

 
 فردي حدد وارمز         زمن النشاط:                    نوع النشاط:  ،:  استمع 2-2النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

برسم رمز الحركة   ويميزهامع الصورة المقابلة    ويطابقهاأن يحدد التلميذ حركة الصوات النهاية للكلمات   •
 الصحيحة 

 أن يتعرف سماياً على جميع أنمار الحركات القصيرة المقرونة بالصوت النهائي المستهدف.  •

 ورقة مفتاح الإجابة.   -قلم -أوراأ الإجابة -سماعات رأس  -تسجيشت صوتية  الوسائل المستخدمة:

 الذاكرة السماية. -التمييز السمعيالمهارات المستخدمة: 

الحث   -توجيه الأنتباه   -المحاكاة-المراقبة الذاتية  -التسميع الذاتي  -التعزيز اللفظي يات المستخدمة:  الاستراتيج
 التكرار.   -اللفظي

  إجراءات تنفيذ النشاط:

  ت سجل عدة كلمات في تسجيل واحد حيث توجد صور لها على ورقة الأجابة بنفس ترتيعها على التسجيل. .1
 إجابة تحمل نفس صور الكلمات.ي زود كل تلميذ بورقة  .2
  .ي وضح للتلميذ بأنه باستطاعته الأستماع لكل كلمة مرة واحدة فقط .3
مؤقتا حتى يتسنى له الأجابة قعل الأنتقال    همن التلميذ تشغيل المسجل حيث يمكنه ايقاف  ي طلب بالتناوب،   .4

 لى الكلمة التالية. إ



 

 

  الصحيح   هاالحركة التي تنتهي بها الكلمة المستهدفة، ثم رسم رمز ي وضح للتلميذ أن مهمته هي العثور على   .5
 . في المربع بجوار الصورة على ورقة اجابته

يستمر التلميذ في النشار حتى يتم الأستماع إلى جميع الكلمات والتعرف على جميع أنمار الحركات القصيرة   .6
 المقرونة بالصوت النهائي المستهدف. 

 لنشار بنفس الإجراءات.يستمر بقية التشميذ في ا .7
الإجابة   .8 مفتاح  للتشميذ  الصحيحة    بغرض ي قدم  الأستجابات  فتعزز  إجابتهم،  والتأكد من  الذاتي  التصحيح 

( 8( استجابات خاطئة من أصل ثمانية ) 4كرر النشار حسب الحاجة للتشميذ الذين تحصلوا على أربعة )يو 
 ب.مع تقديم المساعدات لتصحيح الخطاء بالشكل المناس

 تمييز ومقارنة الصوائت الطويلة. :3الجلسة 

 فردي/جماعي زمن النشاط:                   نوع النشاط:                    اكتب المد  :2-3النشاط 

   الأهداف الإجرائية:

 أن يتعرف التلميذ على أنمار وضايات رسم حروف المد داخل الكلمة   •
 أن يحدد التلميذ وضاية رسم حرف المد المناسبة داخل الكلمة ويكتبه. •

 التمييز البصري. -التمييز السمعيالمهارات المستخدمة: 

 التكرار.   -ث اللفظيالح -توجيه الأنتباه  -النمذجة  -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

  - بطاقات أجزاء الكلمات   - بطاقات الكلمات المرجاية  -بطاقات وضايات رسم حرف المد   الوسائل المستخدمة:
 أقشم الرصاص. 

  إجراءات تنفيذ النشاط:

يتم اختيار حرف مد واحد عن طريق تحديد بطاقة وضايات رسم حرف المد داخل الكلمة    ،في كل مرة .1
بطاقات   جميع  مع  المثال،  سعيل  )على  المد.  حرف  لنفس  الكلمات  أجزاء  وبطاقات  المرجاية  الكلمات 

 الكلمات ذات حرف المد الطويل شيش(.
ت صف بطاقات الكلمات المرجاية أفقياَ مكشوفة نحو العلى مع بطاقة وضايات رسم حرف المد المقابل  .2

 على سطح طاولة العمل في المنتصف.  
 لمات مقلوبة نحو السفل فوأ بعضها على سطح طاولة العمل.توضع بطاقات أجزاء الك .3
من التلميذ اختيار البطاقة العلوية من مجموعة أجزاء الكلمات، ثم قراءتها مكتملةَ باستخدام    ي طلب بالتناوب،   .4

 ش(.  طِين   ، //ر/ /ي/ /ن ،//ي ،ن ..… ر المثال،صوت حرف المد المستهدف. )على سعيل 
وضايات  .5 بطاقة  المد   باستخدام  حرف  رسم  وضاية  كتابة  التلميذ  من  ي طلب  المقابل،  المد  حرف  رسم 

ش /ي/, شميمش( الالمناسبة في الفراغ باستخدام    قلم حتى يتم تكملة جزء الكلمة. )على سعيل المثال، »طِين 



 

 

 مواصلة.  على الفي حالة الأستجابة الصحيحة، ت عزز بالشكل المناسب لتشجيعه   .6
لشستجابة الخاطئة بإعطاء تلميحات أو اشارات تساعد في التصحيح الفوري حتى يكمل   ي وجه انتباه التلميذ  .7

 ما طلب منه. 
 من التلميذ وضع بطاقة الكلمة في العمود المناسب أسفل بطاقة الكلمة المرجاية المطابقة.   ي طلب  .8
ف المد /ي/ بنفس  يستمر التشميذ في التناوب إلى غاية إجراء جميع بطاقات أجزاء الكلمات الخاصة بحر  .9

 الإجراءات.
 /و/ بنفس الإجراءات. ،/يستمر التشميذ في النشار مع حرفي المد /ا .10

 
 الوعي بتسلسل الصوائت داخل الكلمات : 4الجلسة 

  فردي زمن النشاط:             نوع النشاط:                   كون كلمات :1-4النشاط 

 أن ينتج التلميذ كلمات ذات معنى باستخدام بطاقات الحروف وبطاقات الحركات الطويلة والقصيرة.   •
 أن يعيي التلميذ أن الكلمات تخضع لتسلسل الحروف والصوائت )الحركات(.   •

 التسلسل البصري. -التسلسل السمعيالمهارات المستخدمة: 

 التكرار.   -الحث اللفظي -توجيه الأنتباه  -النمذجة  -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 - الضمة(    ،الكسرة  ،بطاقات رموز الحركات القصيرة )الفتحة  -بطاقات الحروف الساكنة  الوسائل المستخدمة:
 ساعة السباأ.  -وراأ الإجابة أ -أقشم الرصاص  -علعتان  -المد( بطاقات الحركات الطويلة )أحرف 

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 على سطح طاولة العمل في المنتصف.  وضع( وت1ت جمع بطاقات الحروف الساكنة في العلبة رقم )  .1
( وتوضع على  2جمع بطاقات رموز الحركات القصيرة والحركات الطويلة )أحرف المد( في العلبة رقم )ت   .2

 استخدام ورأ ملون مختلف لتمييز الحروف الساكنة عن الصوائت(.  سطح طاولة العمل في المنتصف. )يتم
 ي زود كل تلميذ بورقة إجابة.  .3
( 6( بطاقات من علبة الحروف الساكنة وكل البطاقات الستة ) 10)   ي طلب من التلميذ الول اختيار عشر .4

 من علبة الحركات )الصوائت(. 



 

 

 ى ورقة الإجابة في المكان المخصص.سجيل محتوى البطاقات المختارة عل من التلميذ تي طلب  .5
 ( دقائق.  3ت شغل ساعة السباأ وتضبط لمدة ثشثة ) .6
ي طلب من التلميذ الإسراع في تكوين أكعر عدد ممكن من الكلمات باستخدام البطاقات ثم تسجيلها على   .7

 الخطاء الإمشئية بعين الأعتبار(. تؤخذ ورقة الإجابة )لأ 
 عند انتهاء الوقت، ي طلب من التلميذ قراءة الكلمات التي كونها بصوت عالِ.  .8
خرى في العلعتين والعدء من جديد في المحاولة الثانية باختيار  ي طلب من التلميذ ارجاع البطاقات مرة أ .9

 بطاقات جديدة لتكوين كلمات ثم المحاولة الثالثة.  
 ت حتسب للتلميذ المحاولة التي كون فيها أكعر عدد من الكلمات. .10
من  محاولأت، والتلميذ الناجح هو من يكون أكعر عدد    ثشث يستمر بقية التشميذ بنفس الإجراءات خشل   .11

 بالشكل المناسب.  نجاحهالكلمات فيعزز 

 المحور التدريبي الثاني: الوعي بأصوات الحروف داخل الكلمات. 
تنمية قدرة التلميذ على المهام التي تتطلب التعرف على أصوات الحروف المكونة للكلمة،   الهدف التدريبي العام:

 تجزئتها وعدها، مزجها وترتيعها. 

 .الكلمات إلى أصوات حروفهاتجزئة  :1الجلسة 

 فردي  النشاط: نوع        النشاط: زمن                 الجائع الحيوان اطعم :1-1طالنشا

   الجائع. الحيوان لابة خشل من الكلمات  روفح أصوات  ويعد  التلميذ  يجزئ  أن الإجرائية: الأهداف

 التمييز البصري. -السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

 الحث اللفظي.  -توجيه الأنتباه  -النمذجة -بيداغوجيا اللعب - التعزيز اللفظي  المستخدمة: الاستراتيجيات

 بطاقات -   وجبة(   لكل  نسخ   6)   الحيوانات   وجبة  صور  بطاقات   -   الحيوانات   صور  بطاقات  المستخدمة:  الوسائل 
  غراء. -الإجابة  أوراأ -الصوات  أحرف

 النشاط: تنفيذ إجراءات

 نحو   مكشوفة  الصوات(  أحرف  -وجباته  -الحيوان  )صور  مجموعات   3  إلى  أفقياً   البطاقات   ت نشر  ت صنف، .1
  العمل. طاولة سطح على  العلى

   الوجبة. صور بطاقات   على يأكل  ماذا يحدد  ثم حيوان، صورة  اختيار تلميذ  كل من ي طلب  .2
  نسخ   جميع  ويلصق  يقص   ثم  به،  الخاصة  الإجابة  ورقة  أعلى  حيوانه  صورة  بطاقة  لصق  تلميذ   كل  من  ي طلب  .3

  أسفلها. وجباته صور بطاقات 



 

 

 عدد   بنفس  محدد   عدد   سيأكل  أنه  بل  الوجبة،  كل  أكل  يستطيع  لأ  قد   الجائع  الحيوان  أن  للتشميذ   ي وضح .4
 اسمه.  أحرفه أصوات 

  يمكنك   التي  الصوات   عدد   كم  ي سأل  ثم  عالٍ،  وبصوت   ببطيء  حيوانه  اسم  الول   للتلميذ   ي لفظ  بالتناوب، .5
  اسمه؟ في سماعها

 الحيوان. صورة بجانب  الورقة أعلى الحيوان لأسم نةالمكو  الصوات  أحرف قطع للتلميذ  يوضع .6
  المثال،   سعيل  على)  صوت.  كل  لتمثيل  واحدة  وجبة  على   ويضعها  مرة  كل  في  قطعة  ينزل  أن   منه   ي طلب  .7

 ليأكلها(  جزرات  (4) أربعة على الرنب  حصل
  الجائعة. حيواناتهم جميع  تغذية يتم  حتى الإجراءات  بنفس النشار في التشميذ  بقية  يستمر .8

 
 

 ثنائي   النشاط: نوع                   النشاط: زمن           مربعات التقسيم :2-1 النشاط

  الإجرائية: الأهداف

 حروفها. أصوات  إلى شفهيًا الكلمة  بتقسيم التلميذ  يقوم أن •
 المربعات. خشل من بتنسيق مسافات  على للأصوات  المقابلة الحرف التلميذ  يكتب  أن •

 التسلسل البصري.  -التمييز البصري  -التمييز السمعي المستخدمة: المهارات

 الحث اللفظي. -توجيه الأنتباه  -النمذجة  -المحاكاة -التعزيز اللفظي  المستخدمة: الاستراتيجيات

  الرصاص  أقشم - الإجابة أوراأ - الكلمات  قائمة - الصور بطاقات  المستخدمة: الوسائل

 النشاط: تنفيذ إجراءات

  العمل. طاولة  سطح  على العلى نحو مكشوفة الصور بطاقات   ت نشر .1
 مختلفة. صور وبطاقات  إجابة بورقة زوج  كل ي زود  أزواج، في العمل .2
  عالٍ.  بصوت  شفهيا حروفها أصوات  وتقسيم الصورة تسمية  الول التلميذ  مني طلب   .3
  البطاقة. أسفل المربعات  في حروفها كتابة أثناء بالصوات   التلفظ تكرار إعادة الثاني التلميذ  مني طلب  .4
  الإجابة. ورقة  على الكلمة تسجيل التلميذان كش مني طلب  .5



 

 

  البطاقات. جميع إجراء يتم حتى الإجراءات  بنفس التناوب  في الزوج يستمر .6
    أزواج. ضمن الإجراءات  بنفس النشار في التشميذ  بقية  يستمر .7

 
 عد أصوات الحروف في الكلمات :2 الجلسة

 جماعي  ثنائي/ النشاط: نوع                     النشاط: زمن       المشبك  علق :1-2 النشاط

    الإجرائية: الأهداف

 للكلمة. المكونة  الحروف أصوات  ونطق بتجزئة التلميذ  يقوم أن •
  المشبك. عليقبت  البطاقة على المناسب  الرقم  مع ويطابقه الكلمة حروف أصوات  عدد  التلميذ  يحدد  أن •

 البصري  التسلسل -البصري  التمييز -السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

 التكرار. -اللفظي الحث  -الأنتباه  توجيه -النمذجة  -المحاكاة -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

 مشابك الغسيل.  - أرقام(   -صورة  -بطاقات )كلمة المستخدمة: الوسائل 

 النشاط: تنفيذ إجراءات

 أرقام( مقلوبة نحو السفل على طاولة العمل في المنتصف.  -صورة  -توضع بطاقات )كلمة .1
 توضع المشابك على سطح طاولة العمل. .2
طلب من التلميذ الول سحب أي بطاقة من اختياره، ثم تهجئة كل صوت داخل الكلمة ي  العمل في أزواج،   .3

 .بإصبعهمنعزلًأ مع الأشارة اليه  
بقول رقم كل صوت   لها،من التلميذ الثاني حساب عدد الصوات بالتزامن مع تهجئة التلميذ الول    ي طلب  .4

 خانة الرقم الذي يمثل عدد الصوات. ثم يقوم بتعليق المشبك على أمامه،ي نطق 
 مع عكس الدوار حتى يتم إجراء جميع البطاقات.بنفس الإجراءات يستمر الزواج في التناوب  .5



 

 

( استجابات خاطئة  4ت عزز الأستجابات الصحيحة وي كرر النشار حسب الحاجة للتشميذ الذين قدموا أربعة ) .6
حيح الخطاء بتوجيه التلميذ لشنتقال بإصبعه من حرف على القل مع تقديم المساعدات المناسبة لتص

 إلى أخر بالترتيب.

 
 فردي/جماعي النشاط: نوع                  النشاط: زمن              الصحيح الرقم :2-2 النشاط

  الرقم. حسب  ويرتعها للكلمة المكونة المنفردة الحروف أصوات  التلميذ  يعد  أن الإجرائية: الأهداف

 البصري. التسلسل -البصري  التمييز المستخدمة: المهارات

 التكرار -اللفظي الحث  -الأنتباه  توجيه -النمذجة  -المحاكاة -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

 الصور  بطاقات  - الأرقام بطاقات  المستخدمة: الوسائل 

 النشاط: تنفيذ إجراءات

 العمل. طاولة سطح على  العلى نحو مكشوفة  أفقياً  الرقام بطاقات   ت ستف .1
 الرقام.  بطاقات  أسفل العمل طاولة سطح على  بعضها فوأ  السفل نحو مقلوبة الصور بطاقات   توضع .2
  عالٍ. بصوت  الصورة وتسمية المجموعة من العلوية البطاقة سحب  التلميذ  من ي طلب  بالتناوب، .3
  صوت. كل بين كفاصل الطاولة على  بالإصبعش  »النقر  مع بالتزامن الكلمة نطق  اعادة التلميذ  من ي طلب  .4
  الصحيح. الرقم تحت   الصورة بطاقة ووضع الصوات  عدد  تحديد   التلميذ  من ي طلب  .5
 المناسب. اللفظي التعزيز  مي قد  التلميذ، نجح إذا .6
 فردة وليس المقاطع.  نالتوقفات تكون بين أصوات الحروف المهه بأن يي حث لفظياَ لتنع  ينجح، لم إذا .7
  التطابقات. جميع إجراء غاية  إلى البطاقات  على  التناوب  في التشميذ  يستمر .8

 

 



 

 

 مزج الأصوات لتكوين الكلمات. : 3الجلسة 
 فردي النشاط: نوع                 النشاط: زمن                      الحروف بازل  :1-3 النشاط

 صورتها.  مع يطابقها  ثم معنى ذات  كلمة على للحصول الحروف بازل قطع التلميذ  يركب  أن الإجرائية: الأهداف

 البصري. الإغشأ -البصري  التمييز المستخدمة: المهارات

اللفظيال  المستخدمة:   الاستراتيجيات اللعب   -تعزيز  الذاتية  -بيداغوجيا  توجيه   -النمذجة  -المحاكاة  - المراقبة 
 الحث اللفظي.  -الأنتباه 

 . بيضاء أظرف -الحروف قطع بطاقات  - الصور بطاقات  المستخدمة: الوسائل 

 النشاط: تنفيذ إجراءات

 .داخله التي البازل(  )نمط المقطعة الكلمة مع تتناسب   مختلفة صورة بطاقة  ظرف كل على لصقي   .1
 العمل. طاولة سطح  على السفل نحو مقلوبة الظرف مجموعة ت ستف .2
 القطع. استخراج ثم وفتحه ظرف  اختيار تلميذ  كل من ي طلب  .3
  ذات  كلمة على للحصول هاتركيع ثم عالٍ، بصوت  منفردة القطع على الصوات  لفظ تلميذ  كل من ي طلب  .4

 .عالٍ   بصوت  قراءتها ثم معنى
  م فيقو   الممزوجة،  الكلمة  مع  مطابقتها  من   ويتأكد   الصورة،   على  يتعرف  لكي  ظرفه  قلب   تلميذ   كل  من   ي طلب  .5

ت عزز استجابته وإذا أخطأ يكرر الإجراء فيتوقع منه الأستجابة بشكل صحيح    أصاب   فإذا  ،الذاتي  بالتصحيح
 تعرف على صورة الكلمة.بنسبة كعيرة بعدما 

 .المطابقة الظرف في القطع تخزين اعادة تلميذ  كل من ي طلب  .6
 .العملية وتكرار الظرف تبادل التشميذ  من ي طلب  .7

 

 



 

 

 فردي  النشاط: نوع              النشاط:  زمن                 كلمة وكون   اسمع :3-3 النشاط

 خشل   من  المقابلة  الصورة  مع  ومطابقتها  كلمة  لتكوين  المسموعة  الصوات   التلميذ   يمزج  أن  الإجرائية:  الأهداف
  برقم. تمييزها

  السمعي الترابط -السمعي التسلسل المستخدمة: المهارات

 توجيه   - الذاتية  المراقبة  -النمذجة  -المحاكاة   -الذاتي  التسميع   - اللفظي   التعزيز  المستخدمة:  الاستراتيجيات
 التكرار -اللفظي الحث  -الأنتباه 

  رصاص. قلم -الإجابة  أوراأ -رأس  سماعات  -صوتية  تسجيشت  -  تسجيل  جهاز المستخدمة: الوسائل

 النشاط: تنفيذ إجراءات

  كل   أصوات   تكون   حيث   معنى  ذات   كلمات   إلى  مزجها  يؤدي  منعزلة  أصوات   تسجيل  جهاز  على  ت سجل .1
 إجابة.   بورقة  تلميذ   كل  ي زود   )ثانيتين(.  بم  المقدر  بينها  الزمني  الفاصل  احترام  مع منفرد،  تسجيل  في  كلمة

  غاية  إلى مرات  عدة التسجيل تشغيل إعادة باستطاعته هبأن  له توضح ،للتلميذ  المسجل ي عطي بالتناوب، .2
 . الكلمة إدراك

  الكلمة   تلك  صورة  على  والعثور  كلمة   لتشكيل  سمعها  التي  الصوات   مزج   هي  مهمته   أن  للتلميذ   ي وضح  .3
 . الإجابة ورقة على

 .للصورة المجاور المربع على  كتابته طريق  عن  بها خاص  برقم تمييزها  منه ي طلب  التلميذ، نجح إذا .4
 . الصور جميع على والتعرف التسجيشت  جميع سماع غاية إلى التلميذ  يواصل .5
 .الإجراءات  بنفس  و الصوات  بنفس النشار في التشميذ  بقية  يستمر .6
الصحيحة   .7 الأستجابات  فتعزز  إجابته،  من  والتأكد  الذاتي  بالتصحيح  ليقوم  الإجابة  مفتاح  للتلميذ  ي قدم 

( مع تقديم المساعدات  12( استجابات خاطئة من أصل ثمانية ) 6كرر النشار إذا حصل على ستة ) يو 
 بالشكل المناسب.لتصحيح الخطاء 

 



 

 

 
 فردي النشاط: نوع                       النشاط: زمن    المتقاطعة الكلمات :4-3 النشاط

 .المتقاطعة الكلمات  لعب   طريق عن  بصورتها  يطابقهاو  حروف من كلمة التلميذ  ي كَون  أن الإجرائية: الأهداف

 البصري. الترابط -البصري  التسلسل المستخدمة: المهارات 

 اللعب.  بيداغوجيا  -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

 تلوين.  أقشم - رصاص  أقشم - العمل لوحات  المستخدمة: الوسائل 

  مختلفة(. دلألية مجموعة لوحة كل )في المنتصف. في العمل طاولة سطح على العمل لوحات  ت قدم .1
 عمل.  لوحة اختيار تلميذ  كل من ي طلب  .2
  خشل   من  وذلك  بالصور،  بالأستعانة  الحرف  بين  الوصل  ثم  لوحته،  صور  تسمية  تلميذ   كل  من  ي طلب  .3

 . اللون  بنفس المنفردة الحروف مربعات  وتتبع الصور تلوين
 . لوحاتهم كلمات  جميع إجراء يتم  حتى  النشار في التشميذ  يستمر .4

 ترتيب أصوات الحروف داخل الكلمات :4 الجلسة

 فردي/جماعي النشاط: نوع                النشاط: زمن                 الصورة رتب :1-4 النشاط

   الإجرائية: الأهداف

 رَله . الذي الترتيب  بنفس للكلمة المكونة الصوات  أحرف قطع استرجاع التلميذ  يعيد  أن •
 المكتوبة.  الكلمة داخل الحرف صوت  وترتيب  موقع التلميذ  يعي أن •
 مزجها. بعد   بأكمها الكلمة يكتب  أن •

 البصري  الترابط -البصري  التسلسل -البصرية  الذاكرة المستخدمة: المهارات

   التكرار. -اللفظي الحث  -الأنتباه  توجيه -النمذجة  -المحاكاة -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات
 مقص.  -  أقشم -المقاطع  متعددة كلمة( شبه -مشوهة )صورة بطاقات   – الإجابة  أوراأ المستخدمة: الوسائل
   المنتصف. في العمل  طاولة سطح على السفل نحو  مقلوبة لأكلمة( -مشوهة )صورة بطاقات  ت كدس .1
   المجموعة من العلوية البطاقة سحب  التلميذ  من ي طلب  بالتناوب، .2
 القطع.  لفصل المتقطعة الخطور طول على البطاقة قص  التلميذ  من ي طلب  .3
 حدا.   على قطعة كل في وات الص نطق  التلميذ  من ي طلب  .4



 

 

 الكلمة. وقراءة تسميها ثم كلمة، مع صورة لتشكيل ومزجها معًا البطاقة قطع ترتيب   التلميذ  من ي طلب  .5
 الإجابة. ورقة على الجديدة الكلمة كتابة التلميذ  من ي طلب  .6
   الترتيبات  جميع إجراء غاية  إلى البطاقات  على  التناوب  في التشميذ  يستمر .7

 
 فردي  النشاط: نوع              النشاط: زمن               ورتب التسجيل اسمع  :2-4 النشاط

   الإجرائية: الأهداف

 سمعه. الذي الترتيب  بنفس للكلمة المكونةبطاقات الصوات   استرجاع التلميذ  يعيد  أن •
 المسموعة. الكلمة  داخل الحرف صوت  وترتيب  بموقع التلميذ  يعي أن •
 مزجها. بعد   بأكمها الكلمة يكتب  أن •
 معنى.  بدون  أو معنى ذات  كلمات  إلى الناتج يصنف أن •

   السمعي الترابط -السمعي التسلسل -السماية  الذاكرة المستخدمة: المهارات

 التكرار  -اللفظي الحث  -الأنتباه توجيه  -النمذجة -الذاتي التسميع -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

  – جهاز مسجل    -تسجيشت صوتية    -. أوراأ الإجابة  -قائمة المقاطع    -المقاطع  بطاقات   المستخدمة:  الوسائل
 أقشم رصاص  -لرأس  سماعات ا

 النشاط: تنفيذ إجراءات

 )كل  )ثانيتين(.  بم  المقدر  بينها  الزمني  الفاصل  احترام  مع  كلمات   وأشباه  لكلمات   الحجم  متنوعة  أصوات   ت سجل .1
  منفرد(. تسجيل في كلمة

  العمل. طاولة سطح على  العلى نحو ومكشوفة مبعثرة الصوات  بطاقات   توضع .2
 تلميذ. لكل وإجابة كلمات  ورقة تقدم .3
 فقط. مرات  لثشث  التسجيل بسماع لهم يسمح بأنه للتشميذ  ي وضح .4
 سمعوه. الذي الترتيب  بنفس الصوات  استرجاع إعادة هي  مهمتهم أن للتشميذ  ي وضح .5



 

 

 لتلميذ تحديد ثم سحب عدد من بطاقات الصوات التي سمعها ويرتعها. من ا ي طلب بالتناوب،  .6
منه إعادة نسخ أحرف لصوات على ورقة الإجابة الخاصة  ي طلب  إذا نجح التلميذ، ي شجع على المواصلة ثم   .7

 به بالأستعانة بالبطاقات في الخانات المناسبة لكل صوت، ثم نسخ الكلمة ممزوجة في خانتها. 
 وضع عشمة )+( في المربع المناسب.   طريق عن  لأ  أم معنى لها الكلمة كانت  إذا ما التلميذ  يحدد  .8
 جديد   من  التسجيل  سماع  عند  الجيد   الأنصات   على ي حث  حيث   جديد   من  التسجيل  سماع  يعيد  جح،ن ي  لم  إذا .9

  المستهدفة   الكلمة   معنى  تقريب عزله قد المستطاع عن الضوضاء أو    خشل  من   سليم   الغير  الداء  يصحح  فقد 
لكن قد يدل الداء الغير السليم على صعوبة كعيرة ناتجة عن عدم التمكن بعد من فهم التركيب المقطعي   له.

 تخذ معه التدخل المناسب.  ي  للكلمة ف
  الصوات. تسجيشت  جميع سماع يتم  حتى التلميذ  يستمر .10
 الخطوات. بنفس النشار في التشميذ  بقية  يستمر .11

 

 الكلمات  داخل بالمقاطع  الوعي الثالث:  التدريبي المحور

تنمية قدرة التلميذ على المهام التي تتطلب التعرف على المقاطع المكونة للكلمة، تجزئتها   العام:  التدريبي  الهدف
 وعدها، مزجها وترتيعها. 

 للكلمات المقطعي التركيب :1 الجلسة

 جماعي   النشاط: نوع                  النشاط: زمن           صفق  و  استمع :2-1 النشاط

 الإجرائية:  الأهداف
 التصفيق كفاصل بين المقاطع الصوتية داخل الكلمة.  التلميذ أن يستخدم  •
 أن يعي التلميذ بأن الكلمات عبارة عن مجموعة من المقاطع الصوتية متمايزة العدد. •
 القصيرة والطويلة. أن يميز التلميذ بين الكلمات  •



 

 

 التآزر السمعي الحركي.   -التمييز السمعي  -الأنتباه السمعي المستخدمة: المهارات

  التكرار. -الحث اللفظي -توجيه الأنتباه  -النمذجة  -المحاكاة -التعزيز اللفظي  المستخدمة: الاستراتيجيات

 المقاطع.  متنوعة كلمات  مجموعة المستخدمة: الوسائل

 النشاط: تنفيذ إجراءات

 ي وضح للتشميذ أن التصفيق هو فاصل مع سكنة تقدر شبثانيةش بين كل مقطع ومقطع داخل الكلمة.  .1
شرح لهم بأنهم سوف يستمعون إلى كلمات تتألف من مقاطع متعددة، والمطلوب ي  نظم التشميذ في دائرة، ي   .2

صفقوا مرتين للكلمة المؤلفة من مقطعين  يمنهم أن يصفقوا مرة واحدة للكلمة المؤلفة من مقطع واحد، وأن  
 صفقوا ثشث مرات للكلمة المؤلفة من ثشث مقاطع. يوأن 

 ت قدم مقاطع لكلمات مألوفة شفهياَ وي طلب من التشميذ معاَ التصفيق لكل مقطع.  .3
 يتم التعزيز والتصحيح الجماعي.  .الكلمات  من أكعر عدد  مع النشار في التشميذ  يستمر .4

 تجزئة الكلمات إلى مقاطع. :2الجلسة 

 جماعي  فردي/ النشاط: نوع            النشاط: زمن                    البطاقة  قص :1-2 النشاط

   الإجرائية: الأهداف

 صورتها.  بطاقة قص  طريق عن  مقاطعها إلى الكلمة التلميذ  يجزئ  أن •
   تقطيعها. بعد  منفردة للكلمة الصوتية المقاطع التلميذ  ينطق أن •
   تقطيعها. بعد  منفردة الكلمة مقاطع التلميذ  يكتب  أن •

 البصري.  الإغشأ -البصري  التتبع -البصري  التمييز المستخدمة: المهارات

   التكرار. -اللفظي ث الح -الأنتباه  توجيه -النمذجة  -المحاكاة -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

 مقص.  -الرصاص  أقشم -  الإجابة أوراأ -المقاطع  متعددة كلمة( -)صورة بطاقات  المستخدمة: الوسائل

 النشاط: تنفيذ إجراءات

  المنتصف. في العمل طاولة سطح  على السفل نحو مقلوبة كلمة( -)صورة  بطاقات  ت كدس .1
 الصورة.  تسمية ثم المجموعة من العلوية البطاقة سحب  التلميذ  من ي طلب  بالتناوب، .2
 قطعها.  لفصل المتقطعة الخطور طول على البطاقة قص  التلميذ  من ي طلب  .3



 

 

  الإجابة.  ورقة على منفردة كتابتها ثم حدا على قطعة كل في المقاطع نطق  التلميذ  من ي طلب  .4
  نطق   مستوى   على  الخطأ  كان  إذا  ما  حالة  ففي  الخاطئة   وت قَوم  صحيحة،  كانت   إن  التلميذ   استجابة  ت عزز .5

 المقاطع   أصوات   ذهنه  في  تترسخ  حتى  مرات   عدة  الكلمة  تكرار  على  وحثه  توجيهه  يتم  منفردة  المقاطع
  باستعمال   ي نبه  المقاطع  كتابة  مستوى   على  الخطأ  كان  إذا   ما  حالة  وفي  منفردة.  استرجاعها  عليه  ويسهل
 إمشئي.  كمرجع البطاقة  على المكتوبة الكلمة

 البطاقات. جميع إجراء غاية إلى التناوب  في التشميذ  يستمر .6

 

 فردي  النشاط: نوع                 النشاط: زمن           .والصق  قسم :2-2 النشاط

   الإجرائية: الأهداف

     بطاقتها. قص  طريق عن لأصقة  مقاطع إلى وتحويلها الكلمة  بتقسيم التلميذ  يقوم أن •
  تقطيعها.  بعد  منفردةً  للكلمة الصوتية  المقاطع ينطق أن  •

   غراء.  -مقص  - الإجابة  أوراأ - الكلمات  بطاقات  المستخدمة: الوسائل

 البصري. التمييز – السمعي التمييز المستخدمة: المهارات 

   التكرار. -اللفظي الحث  -الأنتباه  توجيه -النمذجة  -المحاكاة -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

 النشاط: تنفيذ إجراءات

 كلمات. وبطاقات  إجابة بورقة تلميذ  كل ي زود  .1
 . وتسليمها  المجموعة من العلوية البطاقة اختيار التلميذ  من ي طلب  .2
 . ببطء البطاقة كلمة له تقرأ  عندما سمعه تركيز  التلميذ  من ي طلب  .3
 عالٍ.  بصوت  الكلمة نطق يكرر أن التلميذ  من ي طلب  .4
 الإجابة.  ورقة في المربعات  على  منفصل بشكل ولصقها مقاطع إلى البطاقة قص  التلميذ  من ي طلب  .5



 

 

فعندما يتمكن التلميذ من الإجراء يتم تعزيزه وتشجيعه    ،التأكد من صحة تقطيع التلميذ للكلمة قعل القص   تمي .6
  تجزئة   لنماذج  تلفةمخ  مثلة أ  مع   المناسب   الحث   مع   التدريب   يكرر  أخفق  إذا  ما  حالة  وفيعلى المواصلة،  

 المقاطع.   بين  كفواصل  الطاولة  على  والنقر  كالتصفيق  تساعده  اشارات   أو  تلميحات   بإعطاء  مألوفة  كلمات 
  حدا. على  السطر في مقطع  كل نطق  التلميذ  من ي طلب  .7
  بطاقاته.  جميع قص  غاية إلى الإجراءات  بنفس التلميذ  يستمر .8
    اجاباتهم. ورقة  على النشار في التشميذ  بقية  يستمر .9

 
 عد المقاطع في الكلمات:  3الجلسة 

 جماعي  ثنائي/ النشاط: نوع                  النشاط: زمن               .واقفز قسم :1-3 النشاط

   الإجرائية: الأهداف

 للكلمة. المكونة  الصوتية المقاطع ونطق بتجزئة التلميذ  يقوم أن •
 . عليه القفز خشل من الحجلة لوحة على الرقم مع ويطابقه الكلمة  مقاطع عدد  التلميذ  يحدد  أن •

 الحركي. السمعي التآزر -الحركي التمييز -البصري  التمييز -السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

   اللفظي. الحث  -الأنتباه  توجيه  -الدوار لعب  -اللعب  بيداغوجيا  -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

 الصور.  بطاقات   - القفز لوح المستخدمة: الوسائل

 النشاط: تنفيذ إجراءات

  القسم. أرضية على  الطباشير باستخدام  القفز لوحة ت رسم .1
  العمل. طاولة سطح على  بعضها فوأ  السفل نحو مقلوبة الصور بطاقات   توضع .2
  لفظياَ   يجزئها   و  الصورة،  يسمي   ثم  المجموعة  من   العلوية   البطاقة  الول  التلميذ   يختار  أزواج،  في  العمل .3

  المقاطع. عدد  يحسب   ثم  عالٍ, بصوت   مقاطع إلى



 

 

  سعب   فحص ي    متدني  الداء  كان  فإذا  ،زميله  استجابة  قعل  للمقاطع  نطقه  لكيفية   التلميذ   أداء  ي شحظ .4
  المقطع   لفظ  دوت   الصوات   بين  وقفات   مع  مشوه   صوتي  تقطيع   مثل  إليها  انتباهه   وجهي  و   الصعوبة

 للمقاطع.  الصحيح العدد  اعطاء في تعثر عنه  سينتج حتماَ  الذي كاملة واحدة كوحدة
 )عدد   المقابل  الرقم  إلى   والقفز  منفردة  المقاطع  تكرار  وإعادة  الجيد   الأنصات   على  الثاني  التلميذ   ي حث  .5

  معاَ. استجابتهما عززوت    الحجلة حةلو  على المقاطع(
  الإجراءات. بنفس البطاقات  جميع إجراء يتم  حتى الدوار وعكس التناوب  في الزواج يستمر .6

 

 

 جماعي  النشاط: نوع                       النشاط: زمن            وتحرك عد قسم، :2-3 النشاط

   الإجرائية: الأهداف

   اللوحة. على  عددها  بنفس التحرك خشل  من الكلمات  في الصوتية المقاطع ويعد  التلميذ  يجزئ  أن •

  قطع نقدية. -بطاقات الصور  -العمل لوحة المستخدمة: الوسائل

 الحركي. التمييز – السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

   التكرار. -اللفظي الحث  -الأنتباه  توجيه -النمذجة  -المحاكاة -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

 النشاط: تنفيذ إجراءات

 المنتصف. في العمل طاولة سطح على العمل لوحة توضع .1
 العمل. طاولة سطح على  بعضها فوأ  العلى  نحو  الصور بطاقات   توضع .2
 العمل.  لوحة على " البداية ش في النقدية القطعة توضع .3
 ويسميها.  المجموعة من العلوية البطاقة اختيار التلميذ  من ي طلب  بالتناوب، .4
 عددها. حساب  ثم منفردة مقاطعها وتسمية ببطء  أخرى  مرة الكلمة قول إعادة التلميذ  من ي طلب  .5



 

 

  بها.   صرح   التي  المقاطع  عدد   مع  تطابق  ما  إذا  لمعرفة  البطاقة  خلف  الرقم  من   التأكد   التلميذ   من  ي طلب  .6
 الذاتي( الفحص  )بطاقات 

  بنفس   اللوحة  على  النقدية  بالقطعة  التحرك  منهي طلب  و   استجابته  ت عزز  المطابقة،  في  التلميذ   نجح  إذا .7
 الكلمة. في المقاطع عدد 

 دوره.  التالي التلميذ  وسيأخذ  مكانها في النقدية لقطعةا ترك  منه ي طلب  ينجح، لم إذا .8
 أخرى.  مرة لأستخدامها  المجموعة من السفلي الجزء في الصور بطاقات   توضع .9

 نهاية.  إلى يصلوا حتى الإجراءات  بنفس  البطاقات  على  التناوب  في التشميذ  يستمر .10
ت خاطئة على القل مع تقديم  ( استجابا4ي كرر النشار حسب الحاجة للتشميذ الذين قدموا أربعة ) .11

 المساعدات المناسبة لتصحيح الخطاء.

 
 

 مزج المقاطع لتكوين كلمات :4 الجلسة

 جماعي   فردي/ النشاط: نوع                    النشاط: زمن        الملونة  الدوائر اتبع :1-4 النشاط

 لمقاطعها.   اللوني  الترميز  طريق  عن  بصورها  ويطابقها  منفردة  مقاطع  من  كلمة  التلميذ   ي كَون   أن  الإجرائية:  الأهداف

 البصرية.  الذاكرة -البصري  الترميز-البصري  التمييز السمعي. التمييز المستخدمة: المهارات 

   التكرار. -اللفظي الحث  -الأنتباه  توجيه -النمذجة  -المحاكاة -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

  مقاطع(. 3) المقاطع بطاقات  -الصور بطاقات  مة:المستخد الوسائل

 النشاط: تنفيذ إجراءات

 . العمل طاولة سطح على  الأعلى نحو مكشوفة  أفقيا الصور بطاقات   تستف .1
 . العمل طاولة سطح على بعضها  فوأ  السفل نحو مقلوبة المقاطع بطاقات  ت كدس .2



 

 

  المشفرة   المقاطع  قراءة  ثم  المقاطع،  مجموعة  من   العلوية   البطاقة  سحب   التلميذ   من  ي طلب   بالتناوب، .3
  الوسطي   الحمر،  باللون   الولي  لمقطعا) بلون   مقطع  لكل  يرمز  حيث   البطاقة  على  ترتيعها  بنفس  باللوان

 . الخضر( باللون  والنهائي الصفر، باللون 
 . عالٍ  بصوت   الناتجة الكلمة قول التلميذ  من ي طلب  .4
  الصور. بطاقات  مجموعة ضمن  .للكلمة المطابقة الصورة عن   البحث  التلميذ  من ي طلب  .5
 . حدا على  بالبطاقتين  ويحتفظ تشجيعه  يتم المطابقة، في التلميذ  نجح إذا .6
  على  اللوني الترميز يساعد   حيث  خرلآ  مقطع  من البطاقة  ضمن بإصبعه لشنتقال  ي وجهه ينجح، لم إذا .7

  الأتجاه،   تحديد   في  يساعد   أنه  كما  الكلمة.  في  والنهاية  الوسط  ،العداية  أصوات   على  بسهولة  التعرف
  اليسار. إلى اليمين من القراءة إلى التلميذ  يدفع حيث 

 الإجراءات. بنفس التطابقات  جميع إجراء يتم  حتى البطاقات  على  التناوب  في التشميذ  يستمر .8
 

 

 فردي النشار: نوع                    النشاط: زمن       اكتبها و   كلمة كون  :2-4 النشاط

 الكلمة   التلميذ   ينطق  وأن  بصورتها.  ويطابقها  كلمة  لتكوين  المقاطع  بطاقات   التلميذ   يمزج   أن  الإجرائية:  الأهداف
 صورتها.   أمام ويسجّلها

 السمعي. التمييز -البصري  التمييز المستخدمة: المهارات

  التكرار. -اللفظي الحث  -الأنتباه  توجيه -النمذجة  -المحاكاة -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

   رصاص. قشمأ - الإجابة أورأ  –  مقطعين ذات  المقاطع بطاقات  المستخدمة: الوسائل

  طاولة.ال سطح على  العلى نحو ومكشوفة أفقياً  مصفوفة مقاطع وبطاقات  إجابة بورقة تلميذ  كل ي زود  .1
 بطاقات   خشل  من الإجابة  ورقة  على صورتها  لها   مقطعين  ذات   كلمة  تكوين مهمتهم  أن  للتشميذ   حي وض .2

   المعروضة. المقاطع
  المقاطع   بطاقات   من  بطاقتين  اختيار  عند   التركيز  ثم  الصور  في  التمعن  التلميذ   مني طلب    بالتناوب، .3

  مزجهما. د عن  الناتج ونطق



 

 

 . الإجابة ورقة  على التي الصور  لإحدى لمةك يشكشن كانتا إذا عما  التلميذ  ي سأل .4
  الصورة  أمام الكلمة  يسجّل ثم حدا على  بالبطاقتين ويحتفظ استجابته ت عزز المطابقة، في التلميذ  نجح إذا .5

  المقاطع. ببطاقات  بالأستعانة
  التدريب   فيكرر  النشار  في  المواصلة  من   ليتمكن   أخرى   محاولأت   عدة  أو  محاولة  له  ت عطى   ينجح،  لم  إذا .6

  المقطع   بطاقة  تحديد   لتسهيل  الولي  صوتها  حدد ي   ثم  ،ويسميها  الهدف  الصورة  يختار  كجعله  أخرى   بطريقة
    النهائي. المقطع بطاقة تحديد   لتسهيل والنهائي الولي

 اجابته.  ورقة على الصور ات كلم  جميع تكوين  إجراء غاية إلى النشار في التلميذ  يستمر .7

 

 ترتيب المقاطع داخل الكلمات  :5 الجلسة

 فردي  النشاط: نوع                   النشاط: زمن                 الكيس  هز :1-5 النشاط

  الإجرائية: الأهداف

 رَله .  الذي الترتيب  بنفس للكلمة  المكونة المقاطع بطاقات   استرجاع التلميذ  يعيد  أن •
 المكتوبة.  الكلمة داخل المقطع وترتيب  موقع التلميذ  يعي أن •

 البصري  الترابط -البصري  التسلسل -البصرية  الذاكرة المستخدمة: المهارات

   التكرار. -اللفظي الحث  -الأنتباه  توجيه -النمذجة  -المحاكاة -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

 ورقية.   أكياس المقاطع. بطاقات  المستخدمة: الوسائل

  النشاط: تنفيذ إجراءات

 المنتصف. في العمل طاولة سطح على (5  إلى 1) من المرقمة الورقية الكياس توضع .1
  من   الطول  متنوعة  كلمات   تشكل  مجموعات   ضمن   المنعزلة  المقاطع  بطاقات   للتلميذ   ي قدم  بالتناوب، .2

 العمل. طاولة سطح على السفل نحو مقلوبة  مقاطع خمسة إلى مقطعين



 

 

 التلميذ   من  طلب ي    مقطعين،   من  بكلمة  العداية  فتكون   مختلفة.  مقاطع  بطاقات   بمجموعة  تلميذ   كل  ي زود  .3
 والأتجاه.  الترتيب  على  المحافظة على الحرص  مع البطاقتين قلب 

 بعد. فيها الترتيب  تذكر  له ليتسنى بصرياً  ينتبه أن التلميذ  من ي طلب  .4
 (. 2) بم المرقم الورقي الكيس في البطاقتين وضع التلميذ  من ي طلب  .5
 وتكرارً.  مراراً  الكيس هز  خشل من البطاقتين خلط التلميذ  من ي طلب  .6
 الناتجة. الكلمة وقول البطاقتين ترتيب  اعادة ثم البطاقتين، واخراج التوقف التلميذ  من ي طلب  .7
 البطاقات. بقية ويكمل حدا على بالبطاقتين يحتفظ صحيح،ال الترتيب  استعادة في التلميذ  نجح إذا .8
 الثاني.  المستوى  إلى ينتقل ثم بعد  فيما  إليهما للرجوع السفل نحو البطاقتين  يقلب  ينجح، لم إذا .9
  . مجموعاتهم جميع إجراء يتم  حتى الإجراءات  بنفس النشار في التشميذ  بقية  يستمر .10
 البطاقات حتى يحصل كل تلميذ على فرص تدريب إضافية. يتبادل التشميذ مجموعة  .11

 المحور التدريبي الرابع: الوعي بالقافية 

 وإنتاج القوافي. هاتنمية قدرة التلميذ على المهام التي تتطلب التعرف على القافية، تماثل الهدف التدريبي العام:

 : تمييز القوافي المتشابهة والمختلفة 1الجلسة 

 جماعي  فردي/ النشاط: نوع            النشاط: زمن       الاختلاف  و التشابه :1-1 النشاط

   الإجرائية: الأهداف

 . وسماياَ  بصرياَ  القافية في المتشابهتين الكلمتين التلميذ  يميز أن •

 التكرار  -الأنتباه  توجيه -السمعي برازالإ -الصوتي التناظر -اللفظي والحث  التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

  البصري. التمييز -السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

 قائمتي الكلمات  المستخدمة: الوسائل

  النشاط: تنفيذ إجراءات

  المثال،  سعيل )على  القافية في ومختلفة متشابهة كلمات  من لقائمتين وسماياَ   بصرياً  عرضاَ  للتشميذ  ي قدم .1
 قطش(. -شكلب  – د بش -شح ب 

   )القافية(" النهاية نفس لهما الكلمتان هل "التلميذ  تسأل ثم بالإصبع لهما وتشير الكلمتين تقرأ بالتناوب، .2
 . "لا" أو "بنعم" التلميذ  يجيب  .3
 ن. يالتاليت  للكلمتين نتقلي  ثم  الأستجابة ت عزز التلميذ، نجح إذا .4



 

 

 التشابه.  موقع ليدرك القافية صوت  أو مقطع على  التركيز مع الكلمتين نطق ي عاد  ينجح، لم إذا .5
 .الكلمات  جميع إجراء غاية إلى التناوب  في التشميذ  يستمر .6

 

 فردي  النشاط: نوع                النشاط: زمن                    الشاذة الكلمة  : 2-1 النشاط

   الإجرائية: الأهداف

 المقدمة. الكلمات  من سلسلة بين من الشاذة القافية ذات  الكلمة التلميذ  يستخرج أن •

  السمعي. التمييز المستخدمة: المهارات

 اللفظي. الحث  -الأنتباه  توجيه -السمعي  الإبراز -الصوتي  التناظر -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

 الكلمات. قوائم المستخدمة: الوسائل

  النشاط: تنفيذ إجراءات

  لأ   مختلفة  وواحدة  القافية  لذات   ينتميان  منهم   اثنان  كلمات،  من  ثشثية  لقوائم  سماياَ   عرضاَ   للتشميذ   ي قدم .1
 تنتمي. 

  المختلفة   الكلمة  ماهي  ،الثلاثة  الكلمات  هذه  بين  من  »  ي سأل  ثم  عالٍ   بصوت   الكلمات   تلميذ   لكل  ي قرأ .2
 ؟ )القافية(" النهاية  نفس لها ليس التي

  - خرير  - »قلم المثال سعيل )على الكلمات  مجموعة أصوات  تشابه درجة بزيادة الصعوبة درجة من زاد ي .3
 حرير".  -خرير  –  "خريف / حرير"

 التالية.  الكلمات  لمجموعة ينتقل  ثم  الأستجابة تعزز التلميذ، نجح إذا .4
  الكلمتين   في  القافية  صوت   أو  مقطع  نطق  في  المحدودة  المبالغة  مع  عليه  الكلمات   نطق  ي عاد   ينجح،  لم  إذا .5

 الفرأ.  الطفل ليدرك



 

 

 الكلمات. قوائم جميع إجراء غاية إلى النشار في التشميذ  بقية  يستمر .6

 

 القافية.  على التعرف :2 الجلسة

 فردي/جماعي  النشاط: نوع              النشاط: زمن      تحرك  و القافية  طابق :1-2 النشاط

 يطابق التلميذ بين صورتين لكلمتين لهما نفس القافية.  أن الإجرائية: الأهداف

 البصري. التمييز -السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

  - المحاكاة   -النمذجة   -الصوتي   التناظر  -التنافس   -اللعب   بيداغوجيا  -اللفظي   التعزيز  المستخدمة:   الاستراتيجيات 
   التكرار. -اللفظي الحث 

 غطاء قارورة. -بطاقات صور القافية  -لوحة اللابة  المستخدمة: الوسائل

  النشاط: تنفيذ إجراءات

 دم لوحة العمل والتي هي عبارة عن متاهة موزع على محيطها صور مختلفة. ت ق .1
 ت صف بطاقات صور القافية مكشوفة نحو العلى على سطح طاولة العمل بجانب لوحة العمل. .2
 القارورة على ش العداية ش في اللوحة.يوضع غطاء  .3
 تسمية الصورة الولى على لوحة العمل بصوت عالٍ ثم نقل غطاء القارورة إليها. ي طلب من التلميذ الول   .4
ثم    ،من التلميذ البحث بين البطاقات للعثور على صورة الكلمة التي تحمل نفس النهاية )القافية(  ي طلب  .5

 يسميها بصوت عالٍ.
 ويترك غطاء القارورة في موقعه. استجابتهلميذ في مطابقة القافية، ت عزز إذا نجح الت .6
 منه إعادة غطاء القارورة إلى موقعه السابق. ي طلب إذا لم ينجح،  .7



 

 

 من التلميذ الثاني استشم دوره بنفس الإجراءات السابقة.  ي طلب  .8
 إجراء المطابقات إلى غاية وصولهم جميعاً إلى النهاية.  علىيستمر التشميذ في التناوب   .9
تقديم المساعدات  .10 الذين قدموا استجابتان خاطئتان على القل مع  ي كرر النشار حسب الحاجة للتشميذ 

 المناسبة لتصحيح الخطاء. 

 

 فردي/جماعي  النشاط: نوع            النشاط: زمن                     ذاكرة القافية :2-2 النشاط

 يقوم التلميذ بمطابقة أزواج متجانسة القافية من بطاقات الصور. أن الإجرائية: الأهداف

 البصرية  الذاكرة -السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

 .النمذجة -المحاكاة -الصوتي التناظر -اللعب  بيداغوجيا -اللفظي والحث  التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

 بطاقات صور القافية.  المستخدمة: الوسائل

 النشاط: تنفيذ إجراءات

تصف بطاقات صور القافية أفقيا في صفوف متجانسة الطول مقلوبة نحو السفل على سطح طاولة   .1
 العمل في المنتصف. 

 عليهما. من التلميذ اختيار بطاقتين عشوائيا، ثم يسمي الصورتين  ي طلب بالتناوب،  .2
 ي سأل التلميذ عما إذا كان هناك تشابه بينهما في النهاية الصوتية )القافية(.  .3
 دَمش(. -من التلميذ الأحتفاظ بالبطاقتين على حدا )على سعيل المثال شفَم   ي طلب إذا كان هناك تشابه،  .4
 الصلي.   امن التلميذ ارجاع البطاقتين إلى موقعهم ي طلب إذا لم يكن هناك تشابه،   .5
 يستمر التشميذ في التناوب إلى غاية مطابقة جميع أزواج بطاقات الصور.   .6
   .ي كرر النشار للتشميذ الذين قدموا استجابتان خاطئتان على القل مع تقديم المساعدات المناسبة .7

 



 

 

 فردي/جماعي  النشاط: نوع                النشاط: زمن        لوحة جيوب القافية  :3-2 النشاط

 ينظم التلميذ الصور لكلمات لها نفس القافية على لوحة الجيوب.  أن الإجرائية: الأهداف

  البصري  التمييز -السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

   رار.التك -اللفظي الحث  -التنظيم  -النمذجة  -المحاكاة -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

 بطاقات صور القافية.    -بطاقات صور القافية المرجاية -لوحة الجيوب  المستخدمة: الوسائل

 توضع لوحة الجيوب على سطح العمل، ثم توضع بطاقات القافية المرجاية عموديا أول كل جيب.   .1
 طاولة بجانب لوحة الجيوب.الت كدس بطاقات صور القافية مقلوبة فوأ بعضها نحو السفل على سطح  .2
 من التلميذ سحب البطاقة العلوية من المجموعة، ثم تسمية الصورة.  ي طلب بالتناوب،  .3
 معاَ.من التلميذ البحث عن الصورة التي لها نفس القافية على لوحة الجيوب، ثم نطق الكلمتين  ي طلب  .4
إذا نجح التلميذ، تعزز الأستجابة ثم ي طلب منه وضع البطاقة في العمود الصحيح )على سعيل المثال   .5

 فَأسش(. إذا لم ينجح، يعيد البطاقة إلى أسفل المجموعة.  -شكَأس
التناوب إلى غاية إجراء جميع البطاقات، ثم ي طلب منهم تسمية جميع الصور الموجودة يستمر التشميذ في   .6

 في كل عمود.
تقديم المساعدات  .7 الذين قدموا استجابتان خاطئتان على القل مع  ي كرر النشار حسب الحاجة للتشميذ 

 المناسبة لتصحيح الخطاء. 

 

 فردي  النشاط: نوع                   النشاط: زمن                   القوافي كواكب :5-2 النشاط

 القافية  نفس لها أخرى  بكلمات  محددة قافية  لها كلمة بين التلميذ  يطابق أن الإجرائية: الأهداف

 السمعي  التمييز -البصري  التمييز المستخدمة: المهارات

 توجيه   -النمذجة   -المحاكاة  - الصوتي  التناظر  -اللعب   بيداغوجيا   - اللفظي  التعزيز  المستخدمة:   الاستراتيجيات 
  التكرار -اللفظي الحث  -الأنتباه 



 

 

 مقص. -أوراأ العمل  المستخدمة: الوسائل

من كل تلميذ   ي طلب و ي زود كل تلميذ بورقة العمل المتمثلة في رسومات تخطيطية لكواكب وسفن فضائية.   .1
 قص السفن الفضائية بلوحة العمل. 

 من كل تلميذ مساعدة رواد الفضاء للسفر إلى الكوكب الصحيح.  ي طلب  .2
الفضائية عن الكلمات التي تتطابق  من كل تلميذ قراءة الكلمة التي بالكوكب والبحث في السفن    ي طلب  .3

 معها في القافية ثم وضعها داخله.
 طلب منه نطق المجموعة معاَ بصوت عالٍ. ي  إذا نجح التلميذ، تعزز الأستجابة ثم   .4
وجه انتباهه إلى المقاطع الخيرة في الكلمات لمساعدته على إدراك  ي  إذا لم ينجح، ي وضح سعب الخطأ ثم  .5

 يتبادل التشميذ أوراأ العمل حتى يحصل كل تلميذ على فرص تدريب إضافية.   ثم  النهايات المتشابهة.

 

 ثنائي/جماعي  النشاط: نوع                     النشاط: زمن            تقفيتها و الصور : 6-2 النشاط

أن يقوم التلميذ بمطابقة بطاقات الصور لكلمات لها نفس القافية المحددة مع بطاقات نهاياتها   الإجرائية: الأهداف
 التقفية(.   -)موقع القافية 

 البصري. التمييز -السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

 النمذجة  -المحاكاة  -الصوتي  التناظر -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

 بطاقات صور القافية. -لوحة مواقع القافية )التقفية(   خدمة:المست الوسائل 

  النشاط: تنفيذ إجراءات

 صف بطاقات صور القافية في صفوف مكشوفة نحو العلى على سطح طاولة العمل في المنتصف.  ت   .1
 ي نطق موقع قافية محدد )مقطع أو صوت( ببطء وبصوت عالٍ. )على سعيل المثال /لَة /(  .2
تنتهي    ي طلب العمل في أزواج،   .3 التي  التلميذ الول تحديد بطاقة من مجموعة بطاقات الصور  من 

 بمقطع أو صوت القافية المستهدف )شنَحلة ش(. 
 من التلميذ الثاني البحث في البطاقات عن نفس القافية المطابقة مع كلمة زميله. ي طلب  .4



 

 

 بطاقة موقع القافية على اللوحة )شنَخلَة ش(.من التلميذان نطق الكلمتين ووضعهما فوأ   ي طلب  .5
 يستمر الزواج في التناوب إلى غاية إجراء جميع التطابقات على اللوحة. .6

 

 القافية  انتاج :3 الجلسة 

 فردي/جماعي  النشاط: نوع              النشاط: زمن                 وتحرك   القافية جد :1-3 النشاط

 الصورة.  اسم مع القافية  نفس لها بكلمة التلميذ   يأتي أن الإجرائية: الأهداف

 البصري. التمييز – السمعي التمييز المستخدمة: المهارات

 التنظيم.  -النمذجة - المحاكاة  -التنافس -اللعب   بيداغوجيا  -اللفظي التعزيز المستخدمة:  الاستراتيجيات 

 قريصات مختلفة اللوان 6  -طاقات صور ملونة ب  -لوحة اللابة  المستخدمة: الوسائل 

 النشاط: تنفيذ إجراءات

 ت حضر لوحة العمل على سطح طاولة العمل في المنتصف.  .1
 زود كل تلميذ بقريصة مختلفة اللون. ي   طاولة.التكدس بطاقات الصور مقلوبة نحو السفل على سطح  .2
البطاقة    يختار  ثم  العمل  لوحة  على "  البداية  ش  في  من التلميذ الول وضع قريصته  ي طلب بالتناوب،   .3

  العلوية من المجموعة، ثم تسمية الصورة.
 من التلميذ الإيتاء بكلمة لها نفس القافية مع اسم الصورة.  ي طلب  .4
 إذا لم ينجح، تقدم له المساعدة بالسماح له بإتاء شبه كلمة )ليس لها معنى(.  .5
م الخانة التي وصل  علِ الخانة التي تحمل نفس لون الكلمة في بطاقته وأن ي  من التلميذ الأنتقال إلى    ي طلب  .6

 إليها في دوره بالقريصة الخاصة به.  
 إلى خانة النهاية.  أولأً بالتناوب في الدوار، يستمر التشميذ والتلميذ الناجح هو من يصل  .7

 العمل.يجب على التشميذ إتباع التعليمات الموجودة ببعض خانات لوحة ملاحظة: 

 العب دور إضافي ➢



 

 

 أترك دورك  ➢
 ارجع بخطوة إلى الوراء  ➢
 العب دور إضافي ➢

 

 فردي  النشاط: نوع                    النشاط: زمن        أرسمها  و  القافية جد :2-3 النشاط

 يرسم التلميذ رسمة لكلمة لها نفس القافية المستهدفة لكلمتي الصورتين. أن الإجرائية: الأهداف

  السمعي. التمييز المستخدمة: المهارات

 الحث.  -الأنتباه  توجيه  -السمعي الإبراز -الصوتي  التناظر -الرسم  -اللفظي  التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

 أقشم تلوين.  -أقشم الرصاص  -لوحة العمل  المستخدمة: الوسائل

 النشاط: تنفيذ إجراءات

( جداول ثشثية الخانة، تحتوي الخانتين  3يزود كل تلميذ بلوحة عمل مختلفة وهي عبارة عن ثشثة ) .1
 من كل جدول على صورتين تحمشن نفس القافية.  نالوليتي

 من كل تلميذ تسمية الصورتين في كل جدول ونطق مقطع القافية المشترك.  ي طلب  .2
 . نفس القافية مع الصورتين، ثم رسمها في الخانة الفارغةمن كل تلميذ ايجاد كلمة ثالثة تحمل   ي طلب  .3
 بستانش(.   -بركان -شفستان  ،مثلون ثشث صور متناغمة في كل مجموعة )كَ ينجح التلميذ عندما ي   .4
يم التأكد من صحة اجابة التلميذ قعل الرسم والتلوين فعندما يتمكن من تحديد تلك الكلمة يتم تعزيزه   .5

حالة ما إذا أخفق يتم تكرار التدريب مع الحث المناسب وتقديم امثلة مختلفة  وتشجيعه على الرسم، وفي  



 

 

التقفية بشكل أعلى أو أطول أو  عن الإتيان بقافية كلمات مألوفة   التلميحات كنطق  مع تقديم بعض 
 نطقها بنمط زمني مستمر. 

  يستمر التشميذ في النشار إلى غاية تكوين كل المجموعات. .6
 

 
 فردي   النشاط: نوع                 النشاط: زمن             ألغاز القافية :3-3 النشاط

 حل اللغز انطشقاَ من كلمة تتناغم في القافية مع الكلمة المرجاية.   يبحث التلميذ عن أن الإجرائية: الأهداف

 بطاقات اللغاز. المستخدمة: الوسائل

  - النمذجة   -المحاكاة   -والمناقشة  الحوار  -التنافس  -اللعب   وجيابيداغ  -اللفظي  التعزيز  المستخدمة:  الاستراتيجيات
 التكرار. -اللفظي الحث  -الأنتباه  توجيه

 النشاط: تنفيذ إجراءات

   .ت رص بطاقات اللغاز مقلوبة نحو السفل على سطح طاولة العمل في المنتصف .1
اللغاز بناء على مؤشر هو  ي وضح للتشميذ أن مهمتهم إيجاد الشيء الذي نبحث عنه على بطاقات   .2

 كلمة تحمل نفس القافية مع حل اللغز )الكلمة المرجاية(.
 يختار التلميذ البطاقة العلوية من المجموعة ثم ي قرأ له اللغز المكتوب عليها. ، بالتناوب  .3
 ا.طلب من التلميذ تكرار كلمة القافية المرجاية ثم البحث عن كلمة حل اللغز تتناغم في القافية معه ي   .4
التلميذ، تعزز استجابته و  .5 بالبطاقة على حدا وتسجل له إجابة صحيحة    هطلب مني  إذا نجح  الأحتفاظ 

 ويسحب بطاقة لغز ثانية. 
 إذا لم ينجح، يعيد بطاقة اللغز إلى أسفل المجموعة ويسلم الدور للتلميذ الموالي. .6
اللغاز، والتلميذ الناجح هو من يجمع أكعر يستمر التشميذ في النشار إلى غاية إجراء جميع بطاقات   .7

 عدد من الإجابات الصحيحة.



 

 

8. ( ثشث  قدموا  الذين  للتشميذ  الحاجة  حسب  النشار  تقديم  3ي كرر  مع  القل  خاطئة على  استجابات   )
 المساعدات المناسبة لتصحيح الخطاء.

 
 نهاية( –وسط   -يةالوعي بالتركيب التسلسلي داخل الكلمات )بداالمحور التدريبي الخامس: 

تنمية قدرة التلميذ على المهام التي تتطلب التعرف على الصوات الولية، الوسطية والنهائية الهدف التدريبي العام:  
 في الكلمات، مقارنها وعزلها.

 : تمييز ومقارنة الصوت الأولي )بداية الكلمة(1الجلسة 

 فردي النشاط: نوع               النشاط: زمن          قارن   و اسمع :1-1 النشاط

 الصوت. بنفس  تعدأن  المسموعتان الكلمتان كانت  إن ما التلميذ  يميز  أن الإجرائية: الأهداف

 .السمعي التمييز -السمعي التعرف المستخدمة: المهارات

  التكرار.   -اللفظي   الحث   - الأنتباه  توجيه  - النمذجة  -السمعي  الإبراز  -اللفظي   التعزيز  المستخدمة:  الاستراتيجيات

 أوراأ العمل )صور لمجموعات دلألية مختلفة(   المستخدمة: الوسائل 

أدوات  -طعام   -دم أوراأ عمل مختلفة تضم كل ورقة مجموعة صور متجانسة الفئة الدلألية )حيوانات ت ق .1
 ة عمل من اختياره. وسائل المواصشت(. وي زود كل تلميذ بورق -رياضة –مدرسية 

تسمية الحيوانات على    ه ي طلب من  العمل مثش مع التلميذ الذي اختار ورقة صور الحيوانات.  عدأبالتناوب، ي .2
 الورقة. 

دبش مع التركيز على   -ي نبه التلميذ بابارة شاستمع إلى كلمةش على سعيل المثال استمع إلى كلمتي شدجاجة   .3
صوت/د/ /د   ،نطق  بصوت  شدبش  ويعدأ  /د/  بصوت  شدجاجةش  فيستنج/تعدأ  يعدأن    .  كشهما  أن  التلميذ 

 بصوت /د/.  
 ي سأل التلميذ عن بقية الحيوانات للبحث عن تطابقات واختشفات أخرى للصوت الولي. .4



 

 

ستخدم الحث اللفظي الفوري والقصف السمعي لتصحيح الخطاء  ي  تعزز الأستجابات الصحيحة للتلميذ و  .5
 شكل المناسب لإدراك موقع الصوت المستهدف. بال

 يستمر بقية التشميذ في النشار بنفس الإجراءات داخل الفئات الدلألية المختارة.  .6
 يتبادل التشميذ أوراأ العمل حتى يحصل كل تلميذ على فرص تدريب إضافية. .7

 

 فردي  النشاط: نوع                   النشاط: زمن                الصوت الدخيل  :3-1 النشاط

 المقدمة.  الصور من سلسلة  بين من الدخيل الولي الصوت  ذات  الصورة التلميذ  يستخرج أن الإجرائية: الأهداف

 البصري.  التمييز -السمعي التمييز -السمعي التعرف المستخدمة: المهارات

   التكرار. -اللفظي الحث  -الأنتباه  توجيه -ةالنمذج  -المحاكاة -اللفظي التعزيز  المستخدمة: الاستراتيجيات

 أقشم الرصاص  -لوحة العمل المستخدمة: الوسائل

 ( صور( 3) ةكل تلميذ بلوحة عمل مختلفة )عبارة عن مجموعات بطاقات تحمل كل بطاقة ثشث ي زود  .1
إحاطة الصورة التي  بالتناوب، ي طلب من التلميذ تسمية صور كل بطاقة وتحديد الصوت الولي بها، ثم   .2

 لَحم /ل/ش(. - مِحفظة /م/  -تختلف عنهم في صوتها الولي بدائرة. )على سعيل المثال شمِيزان /م/
حتى يكمل ما طلب منه إلى غاية إجراء   الفشل  عند في المقارنات مع مواصلة التدخل المدعم    التلميذ   يستمر .3

 جميع البطاقات على اللوحة. 
 على لوحات العمل الخاصة بهم. بنفس الإجراءات شار يستمر بقية التشميذ في الن .4
  يتبادل التشميذ لوحات العمل حتى يحصل كل تلميذ على فرص تدريب إضافية. .5

 
 



 

 

 فردي/جماعي زمن النشاط:               نوع النشاط:           ذاكرة الصوت الأولي  :4-1النشاط 

 بمطابقة أزواج متجانسة الصوت الولي من بطاقات الصور.أن يقوم التلميذ الأهداف الإجرائية: 

 الذاكرة البصرية. -التمييز السمعي -التعرف السمعيالمهارات المستخدمة: 

المستخدمة:   اللفظي الاستراتيجيات  اللعب   -التعزيز  الصوتي   -بيداغوجيا  توجيه   -المحاكاة   -التناظر  النمذجة 
   التكرار. -الحث اللفظي -الأنتباه 

 بطاقات صور الصوت الولي.ائل المستخدمة: الوس

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 . طاولةالت صف بطاقات الصور مقلوبة نحو السفل في صفوف عمودية متساوية الطول على سطح  .1
 حَجرش(. -شحَليب  مثل،بالتناوب، يقوم التلميذ بسحب بطاقتين عشوائياً وتسمية الصورة على كل بطاقة ) .2
 . ما إذا كانتا متطابقتين أم لأ استنتاجي طلب من التلميذ لفظ الصوت الولي لكل صورة ثم  .3
 .الأحتفاظ بالبطاقتين على حدا هإذا كان هناك تطابق، ي طلب من .4
 ارجاع البطاقتين إلى موقعهما الصلي.  هإذا لم يكن هناك تطابق، ي طلب من .5
 ميع أزواج بطاقات الصور.  يستمر التشميذ في التناوب إلى غاية مطابقة ج .6
المساعدات  .7 تقديم  الذين قدموا استجابتان خاطئتان على القل مع  للتشميذ  الحاجة  النشار حسب  يكرر 

 المناسبة لتصحيح الخطاء. 

 
 فردي نوع النشاط:                    طابق الصورتين                زمن النشاط:     :5-1النشاط 

 أن يجمع التلميذ بين صورتين تشتركان في الصوت الولي.الأهداف الإجرائية: 

 التمييز البصري  -التمييز السمعي -التعرف السمعيالمهارات المستخدمة: 

  الحث اللفظي.   -نتباه توجيه الأ   -النمذجة  -المحاكاة-التناظر الصوتي  -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 بطاقات صور الصوت الولي. –لوحات العمل الوسائل المستخدمة: 

 



 

 

 إجراءات تنفيذ النشاط:

ي زود كل تلميذ بلوحة عمل ومجموعة بطاقات صور الصوت الولي، حيث ت صَف مكشوفة نحو العلى   .1
 أفقيا تحت لوحة العمل.

 ية للبطاقات مع الصوات الولية لصور لوحة العمل.ي وضح للتشميذ أن مهمتهم مطابقة الصوات الول .2
 من التلميذ تسمية صور البطاقات وصوتها الولي. ي طلب بالتناوب،  .3
من التلميذ تحديد الصور على لوحة العمل التي لها نفس الصوت الولي مع كل بطاقة ووضعها  ي طلب   .4

 في المربع المناسب، ثم قول الصوت الولي المشترك. 
 التشميذ في النشار حتى يتم إجراء جميع التطابقات على لوحاتهم.  يستمر بقية .5
الخاطئة   .6 الأستجابات  وتوضح  منها  الصحيحة  تعزز  التشميذ،  استجابات  تقديم  ت صحح  المساعدة مع 

 يتبادل التشميذ لوحات العمل حتى يحصل كل تلميذ على فرص تدريب إضافية.  تصحيحها من جديد.ل

 
 زمن النشاط:                  نوع النشاط:                     بازل الحرف  :8-1النشاط 

  ها زواج من كلمات تعدأ بأصوات متشابهة صوتياً مع عرض صور أأن يميز التلميذ سماياً بين    الأهداف الإجرائية:
 من خشل لابة البازل.

 الإغشأ البصري  -التمييز السمعيالمهارات المستخدمة: 

المستخدمة:   اللفظيالاستراتيجيات  اللعب   -التعزيز  الذاتية  -بيداغوجيا  توجيه   -النمذجة  -المحاكاة  - المراقبة 
   الحث اللفظي. -الأنتباه 

 قوائم كلمات الصوت الولي )س/ص( )ظ/ذ( )ض/د( )ر/ت( الوسائل المستخدمة:

  إجراءات تنفيذ النشاط:

حيث يتوفر لكل حرف قطع   المتشابهة نطقاَ )س/ص( )ظ/ذ( )ض/د( )ر/ت(.ت صمم لابة بازل الحروف   -1
  بازل لصور كلمات تعدأ به.

بالصوتين )س/ص(،   -2 العمل  الحرفين على سطح طاولةيو يعدأ  وتبعثر    العمل  ضع رسم  المنتصف  في 
 حولهما قطع البازل.   



 

 

الوليين   -3 الصوتين  لكلمات  أزواج  للتلميذ  ت قدم  تلسماياَ،  )زوج  لكل خالآو  المستهدفين  يتوفر  حيث  ر(، 
 صوت كلمات تعدأ به.  

صَحْن ش,    - بالتناوب، ي طلب من التلميذ إعادة لفظ الكلمتين وصوتهما الولي )على سعيل المثال ش سَاعة -4
 /ص/( وتعيين صورتيهما على قطع البازل. -س/ /

الحرف الذي يحتوي على صورة الكلمة    ي طلب من التلميذ تركيب البازل عن طريق مطابقة قطعة جزء    -5
 التي تعدأ بصوت الحرف نفسه مع الرقعة على رسم الحرف. 

 إذا نجح التلميذ، تعزز استجابته   -6
على إدراك    هإذا لم ينجح، فمعدأ النشار يحتوي على عامل تصحيح ذاتي للتركيب بشكل صحيح يساعد  -7

 الخطاء على مستوى تمييز الصوتين المستهدفين.  
 لتشميذ في التناوب على الكلمات إلى غاية إجراء جميع أزواج الحروف.يستمر ا -8

 

 
 فردي/جماعيزمن النشاط:              نوع النشاط:        تحتوي أم لا تحتوي   : 11-1النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

أن يصنف التلميذ بطاقات الصور إلى مجموعتين حسب احتوائها أو عدم احتوائها على الصوت الوسطي  •
 المستهدف.  

 بطاقات صور الصوت الوسطي. -بطاقات الحروف  -لوحات العمل  الوسائل المستخدمة:

 التمييز البصري  -التمييز السمعيالمهارات المستخدمة:  

   التكرار. -الحث اللفظي -توجيه الأنتباه  -النمذجة  -المحاكاة -يز اللفظيالتعز الاستراتيجيات المستخدمة:  

 توضع لوحة العمل على سطح طاولة العمل في المنتصف. .1
 على سطح طاولة العمل.بطاقات الحروف أفقياً و  ت صف بطاقات صور الصوت الوسطي .2



 

 

بطاقات الحروف ثم نطق الصوت ووضعه بالتناوب، ي طلب من التلميذ سحب البطاقة العلوية من مجموعة   .3
 في المربع أعلى لوحة العمل.

  ونطق ي طلب من التلميذ سحب البطاقة العلوية من مجموعة بطاقات صور الصوت الوسطي ثم تسميتها  .4
 صوتها الوسطي بصوت عالٍ.

 ( . ✓إذا حدث تطابق في الصوت الوسطي بينهما، يضع الصورة فوأ خانة ) .5
 (.Xتطابق، يضع الصورة فوأ خانة )إذا لم يحدث  .6
 تعاد المحاولة للتلميذ عنما يقوم بالأستجابة الخاطئة، وتشجعه على الصحيحة.  .7
 يستمر التشميذ في التناوب حتى يتم إجراء جميع التطابقات. .8

 
 : تمييز ومقارنة الصوت الوسطي )وسط الكلمة(. 2الجلسة 

 ثنائي  نوع النشاط:                           زمن النشاط:                     :1-2النشاط 

 أن يحدد التلميذ الصور التي بتوسطها الصوت المستهدف.الأهداف الإجرائية: 

 التمييز البصري  -التمييز السمعي -التعرف السمعيالمهارات المستخدمة: 

 التكرار.   -الحث اللفظي -السمعي   الإبراز -النمذجة   -المحاكاة -اللفظي الاستراتيجيات المستخدمة: التعزيز

 قريصات. -بطاقات حلقة صور الصوت الوسطي الوسائل المستخدمة:

العمل في أزواج، ي طلب من التلميذين لفظ صوت الحرف الوسطي المكتوب في منتصف البطاقة )على   .1
 سعيل المثال صوت /م/(. 

ول العدء في تسمية الصورة العلوية الولى على يمين الحلقة للتلميذ الثاني بصوت ي طلب من التلميذ ال .2
 عالٍ ) /قَمَر/(. 

ي سأل الول التلميذ الثاني هل سمعت صوت /م/ في وسط الكلمة؟  إذا سمعته ضع القريصة فوأ الصورة،   .3
 إذا نجحا ي قدم لهما التعزيز المناسب.

من التلميذ الول أن يساعده ويعيد تسمية الصورة ببطء مع المبالغة  التلميذ الثاني، ي طلب    حإذا لم ينج  .4
 المحدودة في زيادة مدة نطق الصوت المستهدف.  



 

 

بين التلميذين إلى غاية إجراء جميع صور حلقة البطاقة. ثم يستمر بقية الأزواج في النشار    الدوار  ت عكس .5
 بنفس الأجراءات إلى غاية إجراء جميع البطاقات. 

 التشميذ لوحات العمل حتى يحصل كل تلميذ على فرص تدريب إضافية.يتبادل  .6

 
 تمييز ومقارنة الصوت النهائي )نهاية الكلمة( :3الجلسة 

 فردي زمن النشاط:                       نوع النشاط:         القرص الدوار  :1-3النشاط 

 النهائية من خشل لابة القرص الدوار. يقوم التلميذ بمطابقة الصوات  أنالأهداف الإجرائية: 

 التمييز البصري. -التمييز السمعي المهارات المستخدمة: 

 التكرار.   -النمذجة  -المحاكاة -بيداغوجيا اللعب   –التعزيز اللفظي الاستراتيجيات المستخدمة:  

 بطاقات صورة الصوت النهائي. الوسائل المستخدمة: 

نحو العلى على  ي زود كل تلميذ بقرص دوار مختلف ومجموعة من بطاقات الصور منشورة ومكشوفة   .1
 سطح طاولة العمل.  

 صوتها النهائي.   مع طلب من التلميذ تدوير القرص، وعند توقف السهم على صورة يسميها ي  بالتناوب،  .2
 معها في الصوت النهائي،  من التلميذ تحديد بطاقة من مجموعة بطاقات الصور التي تشتركي طلب   .3

 تلفازْش(. -ثم يسميها وينطق صوتها النهائي )على سعيل المثال شقفازْ 
 إذا نجح التلميذ في الأختيار يعزز لفظياَ ويحتفظ بالصورة على حدا. .4
 يعيد تدوير القرص من جديد للبحث عن تطابق أخر. ثم  إذا لم ينجح، تظل البطاقة في مكانها   .5
 بقية في النشار على أقراصهم.اليستمر  النشار إلى غاية اجراء جميع التطابقات.يستمر التلميذ في  .6

 
 



 

 

 فردي زمن النشاط:                     نوع النشاط:           اللوح الهرمي  :2-3النشاط 

 يقوم التلميذ بمطابقة الصوات النهائية من خشل لابة اللوح الهرمي. أنالأهداف الإجرائية: 

 التمييز البصري  -التمييز السمعيلمستخدمة: المهارات ا

توجيه   -النمذجة   - المحاكاة  - التناظر الصوتي  -بيداغوجيا اللعب   -التعزيز اللفظي الاستراتيجيات المستخدمة:  
   التكرار. -الحث اللفظي -الأنتباه 

 قريصات. -بطاقات الصور الصوت النهائي -لوحات العملالوسائل المستخدمة: 

 توضع لوحة الصور الهرمية على سطح طاولة العمل في المنتصف.  .1
 تكدس بطاقات صور الصوت النهائي مقلوبة نحو السفل فوأ بعضها على سطح طاولة العمل.  .2
 ي زود كل تلميذ بلوحة عمل مختلفة ومجموعة قريصات.  .3
 يسميها ويحدد صوتها النهائي. من التلميذ سحب البطاقة العلوية من المجموعة، ي طلب بالتناوب،  .4
 مهرجِ(.  –الأنتقال إلى لوحة العمل والبحث عن الصورة التي لها نفس الصوت النهائي )ثلجْ   همني طلب  .5
 عليها. إذا نجح التلميذ في المطابقة، ت عَزز استجابته ثم يسمي الصورة وصوتها النهائي ثم يضع القريصة   .6
 إذا لم ينجح، يعيد بطاقة الصورة أسفل المجموعة.  .7
 يستمر التشميذ في النشار حتى يتم إجراء جميع التطابقات على لوحاتهم.  .8
( استجابات خاطئة على القل من أصل عشرة  4ي كرر النشار حسب الحاجة للتشميذ الذين قدموا أربعة )  .9

 طاء. ( مع تقديم المساعدات المناسبة لتصحيح الخ10)

 
 فردي/جماعيزمن النشاط:        نوع النشاط:        ذاكرة الصوت النهائي   :3-3النشاط 

 أن يقوم بمطابقة أزواج متجانسة الصوت النهائي من بطاقات الصور من خشل لابة الذاكرة.الأهداف الإجرائية: 

 الذاكرة البصرية. -التمييز السمعيالمهارات المستخدمة: 

   التكرار.   -الحث اللفظي  -توجيه الأنتباه  -النمذجة  -بيداغوجيا اللعب   -التعزيز اللفظي الاستراتيجيات المستخدمة:  

 بطاقات صور الصوت النهائي. الوسائل المستخدمة:  



 

 

 طاولة في المنتصف. الصف بطاقات الصور مقلوبة نحو السفل في صفوف عمودية متساوية على سطح  ت   .1
 تلميذ بسحب بطاقتين عشوائياً وتسمية الصورة على كل بطاقة. بالتناوب، يقوم ال  .2
 لأ. من التلميذ لفظ الصوت النهائي لكل صورة ثم يستنتج ما إذا كانتا متطابقتين أم ي طلب  .3
 منشارش(   -الأحتفاظ بالبطاقتين على حدا )على سعيل المثال شخيار   التلميذ   طلب مني  إذا كان هناك تطابق،   .4
 ارجاع البطاقتين إلى موقعهما الصلي.  همني طلب إذا لم يكن هناك تطابق،   .5
 يستمر التشميذ في التناوب إلى غاية مطابقة جميع أزواج بطاقات الصور.   .6
الذين قدموا استجابتان خا .7 للتشميذ  الحاجة  النشار حسب  المساعدات ي كرر  تقديم  طئتان على القل مع 

 المناسبة لتصحيح الخطاء. 

 
 ثنائي  زمن النشاط:                        نوع النشاط:        اتجاه الإبهام : 4-3النشاط 

 النهائية، عند سماعه كلمات متشابهة في أصواتها   الإبهام إلى العلىشش    أن يشير التلميذ إلى  الأهداف الإجرائية:
 سماعه كلمات مختلفة.  عند  شالإبهام إلى السفلويشير إلى عشمة ش 

 التمييز البصري  -التمييز السمعيالمهارات المستخدمة: 

 .  التكرار -الحث اللفظي -توجيه الأنتباه  -النمذجة   -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 قريصات شفافة. –لوحات العمل  الوسائل المستخدمة:

 العمل في أزواج، ي زود كل زوج بلوحة عمل مختلفة ومجموعة قريصات.  .1
البطاقة الولى على لوحة العمل ثم نطق صوتهما    في  بالتناوب، ي طلب من التلميذ الول تسمية الصورتان .2

 بصوت عال.  النهائي
 ي سأل التلميذ الثاني شهل سمعت نفس الصوت النهائي في الصورتين أم لأ؟ ش   .3
 .شالإبهام إلى العلىيضع القريصة فوأ إشارة ش  نعم"ش بمإذا أجاب  .4
 .شالإبهام إلى السفليضع القريصة فوأ إشارة ش لا" إذا أجاب بم ش .5
 على لوحتهم. يعكس الدور بين التلميذين ويستمران حتى يتم إجراء جميع البطاقات  .6



 

 

 يستمر بقية التشميذ في النشار إلى غاية إجراء جميع البطاقات على لوحاتهم.  .7
 يتبادل التشميذ لوحات العمل حتى يحصل كل تلميذ على فرص تدريب إضافية. .8

 
 ثنائي  نوع النشاط:                ارم القطعة النقدية            زمن النشاط:    :5-3النشاط 

أن يميز التلميذ بين مجموعة صور تنتهي بصوتين متشابهين صوتياً مع عرض صور لها من الأهداف الإجرائية:  
 .ارم القطعة النقديةخشل لابة 

 التمييز السمعي التمييز البصري..المهارات المستخدمة: 

المستخدمة:   اللفظي الاستراتيجيات  اللعب بي  -التعزيز  الأنتباه   -المحاكاة  -التنافس  -داغوجيا  توجيه   - النمذجة 
    التكرار. -الحث اللفظي

 عملة معدنية - قريصات  -لوحة العملالوسائل المستخدمة: 

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 زود كل زوج بلوحة عمل مختلفة.ي  العمل في أزواج،  .1
كل منهما قريصته على ش العداية ش بجهة الحرف ي طلب من التلميذين أن يختار كل منهما حرفاً، ثم يضع   .2

 المختار على لوحة العمل. 
ي طلب من التلميذ الول رمي العملة المعدنية على لوحة العمل، عندما تهبط على احدى الصور يقوم   .3

 بتسميتها وتحديد صوتها النهائي. 
لقريصة للأعلى بمقدار  إذا حدث تطابق بين صوت الحرف الذي اختاره والصوت النهائي للصورة يحرك ا .4

 مسافة واحدة ثم يكرر نفس الإجراء )على سعيل المثال شخشرش, /ر/(.  
 إذا لم يحدث تطابق يسلم الدور للتلميذ الثاني ليقوم بنفس الإجراءات السابقة.     .5
حتى  ما طلب منه    لإكمالأحدهما    فشل  عند   التدعيمي  في المقارنات مع مواصلة التدخل  التلميذانيستمر   .6

   ل أحدهما إلى النهاية.يص
 يستمر بقية الزواج في النشار بنفس الإجراءات على لوحاتهم. .7



 

 

 يتبادل الزواج لوحات العمل حتى يحصل كل تلميذ على فرص تدريب إضافية. .8

 
 

 فردي نوع النشاط:              زمن النشاط:                    حدد و رقم  : اسمع،7-3النشاط 

واختيار الصور التي تنتهي بها   إليهاأن يعزل التلميذ الصوات النهائية من خشل الأستماع  الأهداف الإجرائية:  
 من خشل تمييزها برقم. 

 التميز البصري.  السماية،الذاكرة  -التمييز السمعيالمهارات المستخدمة: 

توجيه   -المحاكاة-التناظر الصوتي  -المراقبة الذاتية  -التسميع الذاتي   -اللفظي  التعزيزالاستراتيجيات المستخدمة:  
 التكرار.   -الحث اللفظي -الأنتباه 

  مفتاح الإجابة.   -قلم    -أوراأ الإجابة   -سماعات رأس   -تسجيشت صوتية   -جهاز تسجيل  الوسائل المستخدمة:  

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 .ي زود كل تلميذ بورقة إجابة أصوات نهائية منعزلة لكلمات.مجموعة ي سجل على جهاز تسجيل  .1
إيقاف التسجيل مؤقتًا قعل   بالتناوب، ي عطى المسجل للتلميذ وي شرح له طريقة التشغيل، بأنه باستطاعته .2

 الأستماع إلى الصوت التالي حتى يتسنى له الإجابة.
  .تنتهي بالصوت المسموع على ورقة الإجابةي وضح للتلميذ أن مهمته في كل مرة العثور على الصورة التي   .3
   .منه تمييز التطابق برقم خاص عن طريق كتابته بالمربع المجاور للصورةي طلب بعد الأستماع،  .4
يستمر بقية التشميذ في النشار  الصور.يواصل حتى يتم الأستماع لجميع التسجيشت والتعرف على جميع   .5

 بنفس الإجراءات. 



 

 

تأكد من إجابتهم، فتعزز الأستجابات الصحيحة  لل بالتصحيح الذاتي و   وااح الإجابة ليقومي قدم للتشميذ مفت .6
( استجابات خاطئة من أصل ثمانية  4وتكرر النشار حسب الحاجة للتشميذ الذين تحصلوا على أربعة )

 ( مع تقديم المساعدات لتصحيح الخطاء بالشكل المناسب.8)

 
 النهائي. -الوسطي  -الأولي عزل الصوت : 4الجلسة 

 فردي نوع النشاط:                زمن النشاط:                 كون كلمة و ارسمها: 1-4النشاط 

يقوم التلميذ بعزل الصوات الولية، الوسطى والنهائية لمجموعات من ثشثة صور ويكون   أنالأهداف الإجرائية:  
 منها كلمات جديدة عن طريق رسمها.

 التمييز البصري.  -التمييز السمعي -التعرف البصري المستخدمة:  المهارات

 التكرار.    -الحث اللفظي  -توجيه الأنتباه  -النمذجة    -المحاكاة  -الرسم  -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 تلوين. أقشم   –أقشم رصاص -مجسمات الحروف -لوحات العمل  الوسائل المستخدمة:

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 ي زود كل تلميذ بلوحة عمل مختلفة.  ت قدم مجسمات الحروف على سطح طاولة العمل في المنتصف. .1
 ي طلب من كل تلميذ التعرف على الصور في السطر الول على لوحة العمل ثم تسميتها.  .2
تلميذ  .3 كل  من  الثانية    ي طلب  الصورة  في  الوسطي  الصوت  الولى،  الصورة  في  الولي  الصوت  تحديد 

 والصوت النهائي في الصورة الثالثة. 
ي طلب من كل تلميذ البحث ضمن المجسمات ووضع مجسم حرف الصوت الولي فوأ الصورة الولى،   .4

 لصورة الثالثة. مجسم حرف الصوت الوسطي فوأ الصورة الثانية ومجسم حرف الصوت النهائي فوأ ا
 ي طلب من كل تلميذ تهجئة الكلمة الناتجة ثم رسمها وتلوينها في الخانة المجاورة.  .5



 

 

يتم التأكد من صحة مطابقات كل تلميذ قعل الرسم والتلوين فعندما يتمكن التلميذ من تحديد تلك الكلمة يتم   .6
مع الحث المناسب وتقديم امثلة تعزيزه وتشجيعه على الرسم، وفي حالة ما إذا أخفق يتم تكرار التدريب  

 يستمر التشميذ في النشار مع بقية الصور على لوحاتهم.مختلفة للأصوات المستهدفة. 

 
 

 ومقاطعهاالوعي بالكلمات ومعانيها عند التلاعب بأصواتها  السادس: التدريبي المحور

ممارسة الحذف، الإضافة والتعويض لوحدات تنمية قدرة التلميذ على المهام التي تتطلب  الهدف التدريبي العام:  
 صوتية داخل الكلمات.

 الحذف :1 الجلسة

 فردي/جماعي: احذف و جد الصورة            زمن النشاط:                 نوع النشاط: 1-1النشاط 

 الكلمة الجديدة بالصورة المناسبة.  ويطابقيحذف التلميذ الصوت الولي  الأهداف الإجرائية: أن

 التمييز البصري  -التمييز السمعيالمهارات المستخدمة: 

 التكرار.    -الحث اللفظي   -توجيه الأنتباه  - التناظر الصوتي    -النمذجة   -التعزيز اللفظي الاستراتيجيات المستخدمة:  

 بطاقات الصورالوسائل المستخدمة: 

 ذات الدائرة الحمراء والدائرة الخضراء.  ت فرز بطاقات الصور ضمن مجموعتين، .1
 ت صف بطاقات الصور ذات الدائرة الخضراء مكشوفة نحو العلى على سطح طاولة العمل في المنتصف.  .2
 توضع بطاقات الصور ذات الدائرة الحمراء مقلوبة نحو السفل فوأ بعضها على سطح طاولة العمل.  .3
لعلوية من مجموعة بطاقات الدائرة الحمراء ثم تسمية الصورة  من التلميذ سحب البطاقة اي طلب  بالتناوب،   .4

 .مقطعها الوليثم تحديد 
بطاقة الكلمة الجديدة الناتجة عن   عنصف البطاقات ذات الدائرة الخضراء    في   البحث من التلميذ  ي طلب   .5

 حذف المقطع الولي للصورة السابقة.  



 

 

يحتفظ بالبطاقتين على حدا. إذا لم ينجح، يرجع البطاقة  و إذا نجح التلميذ في المطابقة، ت عَزز استجابته   .6
 إلى أسفل المجموعة.

 حتى يتم إجراء جميع التطابقات. التناوب على البطاقات يستمر التشميذ في  .7
( استجابات خاطئة على القل من أصل ستة  3كرر النشار حسب الحاجة للتشميذ الذين قدموا ثشث )ي .8

 ( مع تقديم المساعدات المناسبة لتصحيح الخطاء. 6)

 
 ثنائي/ جماعي. زمن النشاط:         نوع النشاط:    احذف التشطيب وجد الكلمة :2-1النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

 أن يحدد التلميذ وينطق جزء الكلمة المتبقي بعد حذف المقطع المستهدف.   •
أن يدرك التلميذ بأن التنويع  في موقع الوحدات المحذوفة داخل كلمة لها معنى, يغيرها إلى كلمات ذات  •

 خر . لمعنى 

 بطاقات الصورالوسائل المستخدمة: 

 التسلسل البصري.  -التمييز البصري -معيالتمييز السالمستخدمة: المهارات 

 التكرار.    -توجيه الأنتباه   -النمذجة  -التناظر الصوتي -اللفظي والحث  التعزيزالاستراتيجيات المستخدمة:  

 ت كدس بطاقات الصور مقلوبة نحو السفل على سطح طاولة العمل. .1
البطاقة العلوية من المكدس ثم تسمية الصورة  العمل في أزواج، بالتناوب ي طلب من التلميذ الول سحب   .2

 داخل الفقاعة بصوت عالِ. 
 ي طلب من التلميذ الثاني عد الدوائر التي تمثل عدد أصوات حروف الكلمة.  .3
ي طلب من التلميذين معاً تمثيل كل دائرة بصوت حرف في الكلمة بالترتيب بالتزامن مع استخدام الإشارة   .4

  ببطء وبصوت عالِ. بالإصبع عن طريق لفظه منعزلأً 
 ي سأل التلميذين، شما هو رقم الدائرة المشطوبة؟   .5
 مرات. 3ي طلب من التلميذ الول إعادة ذكر صوت الحرف المستهدف المطابق لرقم الدائرة بصوت عالِ  .6
 ي طلب من التلميذين حذف صوت الحرف المستهدف من الكلمة وعدم نطقه مجدداً عند التلفظ بالكلمة.  .7
 لتلميذين التعاون في إيجاد الكلمة الجديدة ونطقها بصوت عالِ. ي طلب من ا .8



 

 

بوصف معنى الكلمة الجديدة في سياقات مختلفة. تستمر    تهماشجع محاول ت  إذا صع ب المر على التلميذين   .9
 بقية الزواج في النشار بنفس الإجراءات إلى غاية جميع البطاقات 

 
   فردي/جماعي زمن النشاط:          نوع النشاط:     : اطرح وجد الباقي             3-1النشاط 

 الأهداف الإجرائية: 

 وينطق جزء الكلمة المتبقي بعد الحذف من خشل عملية طرح المقطع المستهدف. التلميذ أن يحدد  •
أن يدرك التلميذ بأن التنويع في موقع وحجم الوحدات الصوتية المحذوفة داخل كلمة لها معنى, يغيرها إلى   •

   كلمات بدون معنى .

 التسلسل البصري.   -التمييز البصري -التمييز السمعيالمهارات المستخدمة: 

 التكرار.   -الحث اللفظي  -توجيه الأنتباه  -النمذجة   -التناظر الصوتي  -التعزيز اللفظي  الاستراتيجيات المستخدمة:

 بطاقات صور حذف المقاطع داخل الكلمة.الوسائل المستخدمة:  

 نفيذ النشاط:إجراءات ت

ت قدم بطاقات صور حذف مقاطع الكلمات ضمن مجموعات حيث تتكون كل مجموعة من بطاقات منفصلة  .1
 نهاية(.    -وسط -المقاطع المراد حذفها  في الكلمة )بدايةحسب موقع 

 طاولة. الوت صف على سطح  ،ت كدس بطاقات حذف مقاطع كل كلمة مقلوبة نحو السفل على حدا .2
 المتبقي.     هاللتشميذ أن مهمتهم هي إجراء عملية طرح مقاطع من الكلمة ثم استنتاج جزء ي شرح  .3
 من التلميذ اختيار مجموعة ثم سحب البطاقة العلوية منها. ي طلب بالتناوب,  .4
)على من التلميذ تسمية الصورة  ونطق مقطعها الولي  ثم إجراء عملية الطرح شفهياً بصوت عالِ  ي طلب   .5

 "  / طَ/ تساوي "   /ماطِمْ/(. -ال "طماطم" ناقص"سبيل المث



 

 

ي شجع التلميذ إذا نجح في الحذف، وي وجه الأنتباه لشستجابة الخاطئة بإعطاء تلميحات أو اشارات خاصة   .6
 بعملية الطرح الحسابي تساعده في التصحيح.

 
 : الإضافة2الجلسة 

 فردي/جماعينوع النشاط:              زمن النشاط:     جد الصوت المضاف :1-2النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

 أن يحدد التلميذ الصوت المضاف لكلمة لها معنى حتى أصبحت كلمة أخرى ذات معنى مختلف. •
 أن يدرك التلميذ الفرأ بين كلمتين لهما معنى مختلف مع أو بدون الصوت الولي.    •

 التمييز البصري -السمعي الإغشأ  -السمعي المهارات المستخدمة: التمييز

 التكرار.    -الحث اللفظي  -توجيه الأنتباه  -النمذجة   -التناظر الصوتي  -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 غراء -مقص  -الصور قطع -قرص الصورالوسائل المستخدمة: 

 يوضع قرص الصور على سطح طاولة العمل في المنتصف. .1
 ت كدس قطع الصور مثلثة الشكل كأجزاء مطابقة لتقسيمات الدائرة، مقلوبة فوأ بعضها نحو السفل.   .2
 ( (.1القطعة العلوية من المجموعة، يسمي الصورة ورقمها )على سعيل المثال, شماءش الرقم )  التلميذ   يختار .3
 ، شسماءش(.  مثلتسميتها )  ي طلب من التلميذ الأشارة إلى الصورة التي تحمل نفس الرقم على القرص ثم .4
 ي طلب من التلميذ تكرار لفظ الكلمتين معاَ بصوت عالٍ. .5
 )على سعيل المثال إلى كلمة شماءش حتى أصبحت شسماءش(. ما هو الصوت الذي أضفناه"ي سأل التلميذ ش .6
 إذا نجح التلميذ في التحديد، ت عَزز استجابته ويضع القطعة فوأ الصورة.   .7
على الصحيحة من خشل اعادة نطق الكلمتان مع المبالغة المحدودة   يشجعالمحاولة و   له  إذا لم ينجح، تعاد  .8

 في تطويل مدة نطق الصوت المستهدف ليدرك الفرأ بين وجوده وعدمه. 



 

 

يتم إجراء جميع قطع القرص. ويكرر النشار بأقراص صور أخرى حتى  يستمر التشميذ في التناوب حتى   .9
 يحصل كل تلميذ على فرص تدريب إضافية. 

 
 فردي/جماعيبازل المقطع الأولي       زمن النشاط:               نوع النشاط  :2-2النشاط  

 الأهداف الإجرائية:   

 في بدايتها عن طريق قطع البازل.أن يعيد التلميذ نطق كلمات لها معنى بعد اضافة صوت  •
 خر.لأن يدرك التلميذ أن اضافة صوت أولي لكلمة لها معنى يغيرها إلى كلمة ذات معنى  •

 التمييز البصري.-التمييز السمعي المهارات المستخدمة:

 التكرار   - الحث اللفظي  - توجيه الأنتباه  -النمذجة   -التناظر الصوتي   - التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 قطع بازل الصور. -قطع بازل المقطع الوليالوسائل المستخدمة: 

 إجراءات تنفيذ النشاط:

ي شرح للتشميذ أن مهمتهم لصق بطاقتي بازل المقطع الولي مع الكلمة لتكوين كلمة جديدة )على سعيل   .1
 المثال، إذا أضفنا مقطع /ضَ/ إلى كلمة شبابش سوف نجد كلمة شضَبابش(. 

 منه نطق المقطع ثم تسمية الصورة بصوت عالِ. ي طلب تلميذ قطعتي البازل ثم ت قدم لل .2
ي طلب من التلميذ تركيب القطعتين ثم لفظ الكلمة الجديدة المتكونة عند إضافة المقطع لعداية الكلمة القديمة.   .3

أو عدم  سعب الخطأ كعدم معرفته بصوت الحرف أو الألتباس بينه وبين صوت اخر    إذا أخفق ي ركز على 
 تهجئته صحيحاَ مقرونا بالحركة.

 ي طلب من التلميذ شرح معنى الكلمة الجديدة للتأكد من فهم معدأ النشار.  .4
 ي ستمر في توزيع القطع على التشميذ بالتناوب إلى غاية إجراء جميع الإضافات.   .5

 



 

 

 : الإبدال3الجلسة 

 فردي النشاط:                    نوع النشاط:  زمن           : عجلة الكلمات1-3النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

 خر من خشل لابة عجلة الكلمات. لبعد تعديل الصوت الولي بصوت  الجديدةأن ينطق التلميذ الكلمة  •
أن يدرك التلميذ التغيرات على مستوى نفس الكلمة عند تعديل صوتها الولي بأصوات أخرى من خشل   •

 أن يدرك التلميذ التشعب بالصوت الولي لكلمة يغير معناها.   كلمات.لابة عجلة ال

   -التمييز السمعي  -التآزر البصري الحركي -الإغشأ البصري  -التمييز البصري المهارات المستخدمة: 

 رار. التك  -الحث اللفظي  -توجيه الأنتباه  -النمذجة   -التناظر الصوتي  -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 صور(.  3كلمات تقابلها  3عجلة كلمات لكل تلميذ )تحوي كل عجلة على الوسائل المستخدمة: 

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 .عجلة الكلمة على سطح طاولة العمل الول . بالتناوب، ي قدم للتلميذ مختلفة  ي زود كل تلميذ بعجلة .1
 .عالٍ ي طلب من التلميذ تسمية الصورة وصوتها الولي بصوت  .2
 خر. لي طلب من التلميذ تدوير العجلة لأستعدال الصوت الولي بصوت  .3
 ي طلب من التلميذ رفع الغطاء الورقي ليتعرف على الكلمة الجديدة من خشل صورتها. .4
 بعد مطابقة الكلمة الجديدة مع الصورة، يعيد التلميذ تدوير العجلة لعمل كلمة جديدة. .5
 ة إجراء جميع المطابقات.التلميذ في النشار إلى غاي يستمر .6
في حالة ما أصاب التلميذ ي عزز للتشجيع، في حالة ما إذا أخفق يتم تكرار التدريب مع الحث المناسب  .7

 مثلة مختلفة لمهارة التعديل على مستوى كلمات اخرى. أوتقديم 
 على مستوى عجشتهم. بنفس الإجراءات يستمر بقية التشميذ في النشار  .8
 عجشت حتى يحصل كل تلميذ على فرص تدريب إضافية. يتبادل التشميذ ال .9

 
 



 

 

 فردي/جماعي : أكواب الكلمات   زمن النشاط:                نوع النشاط: 2-3النشاط 

 زمن النشاط:  

 الأهداف الإجرائية: 

خر من خشل لابة نافذة  لأن ينطق التلميذ الكلمة بصورة صحيحة بعد تعديل الصوت النهائي بصوت   •
 الكوب.  

أن يدرك التلميذ التغيرات على مستوى نفس الكلمة عند تعديل صوتها النهائي بأصوات أخرى من خشل   •
   لابة نافذة الكوب.

 خر.  ليغيرها إلى كلمات ذات معنى ة أن يدرك التلميذ أن ممارسة التعويض للصوت النهائي لكلم •

   -التمييز السمعي  -التآزر البصري الحركي-التمييز البصري -الإغشأ البصري المهارات المستخدمة: 

 التكرار   - الحث اللفظي  - توجيه الأنتباه  -النمذجة   -التناظر الصوتي   - التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 أقشم لباد ملونة. -أكواب كرتونية بيضاءالوسائل المستخدمة: 

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 كلمات( بواسطة أكواب كرتونية على النحو التالي:  3ي صمم نموذج العمل )

 بواسطة سكين. 1قطع نافذة في الكوب رقم ت   ✓
 كتابة جزء كلمة قعل النافذة بواسطة قلب لباد أسود.  ✓
 .1وب داخل الك 2وضع الكوب  ✓
كتابة الحروف النهائية المستهدفة قصد التعويض داخل النافذة بألوان مختلفة، حيث في كل مرة يتم تدوير   ✓

 الكوب السفلي ربع دورة وكتابة الحرف للتأكد من اصطفافها بشكل صحيح. )إنتاج عدة نماذج(
 توضع أكواب الكلمات على سطح طاولة العمل في المنتصف.  .1
ير الكوب السفلي لتغيير الصوت النهائي للكلمة المكتوبة ثم قراءة الكلمة الجديدة  يتم إظهار كيفية تدو  .2

 حيث تشجعهم للتركيز على نهاية الكلمة.
 شطَبْعش( -شطَبْخش-يتم اختيار إحدى نماذج العمل )على سعيل المثال، شطَعْلش .3
 عيل المثال شطَعْلش, /ل/(.  بالتناوب، ت قرأ الكلمة للتلميذ ببطء وبصوت عالٍ ثم صوتها النهائي )على س  .4
 ي طلب من التلميذ إعادة لفظ الكلمة بصوت عالٍ.  .5
ي طلب من التلميذ تدوير الكوب السفلي ببطء حتى يظهر الصوت النهائي الجديد ثم ينطقه بصوت عالٍ   .6

 على سعيل المثال /خ/ 
الجديد ماهي الكلمة الناتجة؟ أعد ي سأل التلميذ لو غيرت الصوت النهائي القديم للكلمة بالصوت النهائي   .7

 شطَبْخش ( ثم اشرح معناها الجديد. تصبح /تغيير صوت /ل/ في كلمة شطَعْلش بالصوت /خ مثل،نطقها )



 

 

في حالة ما أصاب التلميذ ي عزز للتشجيع، في حالة ما إذا أخفق يتم تكرار التدريب مع الحث المناسب  .8
 ستوى كلمات اخرى. وتقديم امثلة مختلفة لمهارة التعويض على م

يتبادل التشميذ الكواب حتى يحصل    يستمر التشميذ في التناوب حتى يتم إجراء جميع نماذج الكواب. .9
 كل تلميذ على فرص تدريب إضافية. 

 فرديزمن النشاط:               نوع النشاط:            : حدد موقع الأبدال 3-3النشاط 

 الأهداف الإجرائية: 

ذ الوحدتان الصوتيتان )مقطع أو صوت( اللتان تم تغييرهما وموقعهما في الكلمة من أن يحدد التلمي •
 خشل مقارنة صورتين.  

يغيرها إلى    ،أن يدرك التلميذ بأن التنويع في موقع وحجم الصوات المستعدلة داخل كلمة لها معنى •
 لخر.كلمات ذات معنى 

  التمييز البصري  -التمييز السمعيالمهارات المستخدمة: 

 التكرار   - الحث اللفظي  - توجيه الأنتباه  -النمذجة   -التناظر الصوتي   - التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 اقشم رصاص.  -بطاقات الصورتين  -لوحات العمل الوسائل المستخدمة: 

 إجراءات تنفيذ النشاط: 

 طاولة العمل الومقلوبة نحو السفل على  ي زود كل تلميذ بلوحة عمل مختلفة ومجموعة بطاقات مكدسة .1
 الصورتين.   تسميةبالتناوب، ي طلب من التشميذ سحب البطاقة العلوية ثم  .2
 حديد الوحدتان الصوتيتان اللتان تم تغييرهما وقولهما بصوت عالٍ. من التشميذ تي طلب  .3
 ة( الكلمة.نهاي   -وسط  -بداية)تغيير يقع في الي طلب من التشميذ تحديد ما إذا كان  .4
 . ش تحت الموقع الصحيح في ورقة إجابتهXي طلب من التلميذ وضع عشمة ش .5
 يستمر التشميذ حتى يتم التعرف وفرز جميع البطاقات.  .6
ت راقب استجابات التشميذ، تعزز الصحيحة منها لكل تلميذ وتوضح الأستجابات الخاطئة والمساعدة في   .7

 التشميذ لوحات العمل حتى يحصل كل تلميذ على فرص تدريب إضافية. يتبادل  تصحيحها من جديد.
 

 



 

 

 : ممارسة الحذف، الإضافة والإبدال سمعياً         4الجلسة 

  فردي/ جماعي.:                 زمن النشاط:                         نوع النشاط:  1-4النشاط 

 الأهداف الإجرائية: 

 لحذف أو الإضافة أو التعويض لكلمات في بداياتها أو وسطها أو نهاياتها. أن يمارس التلميذ سماياَ ا  •
أن يدرك التلميذ بأن التنويع في موقع وحجم الوحدات الصوتية المحذوفة أو المضافة أو المستعدلة داخل   •

 كلمة لها معنى، يغيرها إلى كلمات ذات معنى أو بدون معنى. 

 الكلمات.جدول قوائم الوسائل المستخدمة: 

 التمييز السمعي.المهارات المستخدمة: 

 التكرار  -الحث اللفظي  -توجيه الأنتباه  -النمذجة -التناظر الصوتي  -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 و التعويض الإضافة أ  ،الحذف  ي قدم للتشميذ عرضاَ سماياَ لكلمات أصيلة والمطلوب منهم نطقها ثم ممارسة .1
 إعادة نطقها. ه طلب مني  بالتناوب، ت قرأ الكلمة على التلميذ بصوت عالٍ ثم  .2
ي طلب من التلميذ نطق الكلمة بعد حذف أو إضافة أو تعويض المقطع أو الصوت المحدد )على حسب  .3

 تعليمات الجدول(.
معنى ثم ي طلب منه شرح معناها  ي طلب من التلميذ تحديد ما إذا كانت الكلمة الناتجة لها معنى أو بدون   .4

 للتأكد من فهم معدأ جزئية )بمعنى أو بدون معنى( فتعزز استجابته بقدرٍ أكعر. 
بحسب نوع    لتصحيح الخطاء بالشكل المناسب وجه انتباهه  ي  سعب الخطأ ثم  له  ي وضح  إذا تعثر التلميذ،   .5

 الثشث.لتمييز الفرأ بين المهارات ه انتباهالألتباس كلفت 
 يستمر التشميذ في التناوب إلى غاية إجراء جميع الكلمات.  .6

 



 

 

 المحور التدريبي السابع: الوعي بالكلمات داخل الجمل 

تنمية قدرة التلميذ على المهام التي تتطلب التعرف على الكلمات المكونة للجملة، تجزئتها الهدف التدريبي العام:  
 وعدها، مزجها وترتيعها. 

 تجزئة الجمل إلى كلمات: 1الجلسة 

 فردي/جماعيزمن النشاط:                نوع النشاط :             : لعبة العد2-1النشاط 

  العد. لابة خشل من  يعدها  ثم للجملة المكونة الكلمات  ونطق بتجزئة التلميذ   يقوم أنالأهداف الإجرائية: 

 التمييز البصري. -التمييز السمعيالمهارات المستخدمة: 

 التكرار.    -توجيه الأنتباه   -النمذجة  -التنافس   -بيداغوجيا اللعب   -اللفظي  والحث   التعزيزالاستراتيجيات المستخدمة:  

 إجراءات تنفيذ النشاط: 

 بطاقات الجمل )متنوعة الطول(. الوسائل المستخدمة:

  ت قسم على التشميذ بالتساوي.، ثم  طاولةالتوضع بطاقات الجمل مقلوبة نحو السفل على سطح  .1
   عدهاكلماتها شفهياً و  وتقسيمالجملة،  وقراءةبالتناوب، ي طلب من التشميذ سحب بطاقة ثم قلعها،  .2
 الصحيحة.  على  وي شجع الخاطئة،  بالأستجابة يقوم عندما تلميذ  لكل المحاولة ت عاد  .3
 طلب من التلميذ الذي لديه أكعر عدد من الكلمات في جملته أخذ جميع بطاقات زمشئه.ي   .4
 ي طلب من التشميذ إعادة سحب بطاقات جديدة من المجموعة وإعادة نفس الإجراءات. .5
 يستمر التشميذ في النشار والتلميذ الناجح هو من يتحصل على أكعر عدد من البطاقات. .6

 الكلمات في الجمل: عد 2الجلسة 

 فردي زمن النشاط:                نوع النشاط: النقر بالأصبع          :1-2النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

 أن يطابق التلميذ بين الكلمات والنقار في الجملة. •
 أن يتتبع التلميذ السهم من اليمين إلى اليسار لتمثيل الكلمات في الجملة. •
 . النقر بالإصبع في الجملة عن طريقأن يعد التلميذ الكلمات  •

 التآزر البصري الحركي  -التسلسل البصري  -التمييز البصري المهارات المستخدمة: 

 التكرار.   -الحث اللفظي -توجيه الأنتباه  -النمذجة  -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 مفتاح الإجابة. -أقشم الرصاص  -بطاقات الجمل )متنوعة الطول(  الوسائل المستخدمة:



 

 

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 ي وزع لكل تلميذ نفس المجموعة من بطاقات الجمل )موحدة( .  .1
انعزال،   .2 بالنقر  ي طلب  العمل فردياً في  البطاقات مستعيناً  الكلمات في كل جملة على  تلميذ عد  من كل 

 ل كلمة مع تتبع سهم الأتجاه.بالإصبع على النقار أسفل ك
 من كل تلميذ كتابة الرقم في المربع المخصص من كل بطاقة عند الأنتهاء من العد.ي طلب  .3
 يستمر التشميذ في النشار إلى غاية إجراء جميع البطاقات. .4
حيحة  ي قدم لكل تلميذ مفتاح الإجابة ليقوم بالتصحيح الذاتي والتأكد من إجابته، فتعزز الأستجابات الص  .5

( مع تقديم المساعدات 10( استجابات خاطئة من أصل عشرة )5كرر النشار إذا حصل على أربعة )يو 
 لتصحيح الخطاء بالشكل المناسب.

 
 فردي/ جماعيالأصابع               زمن النشاط:            نوع النشاط:   : أكواب2-2النشاط 

                   الكلمات في الجملة ويمثل الرقم بعدد الصابع.أن يعد التلميذ  الأهداف الإجرائية:

 

 التمييز البصري.المهارات المستخدمة: 

 النمذجة.    -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 أوراأ الإجابة.   -ملصقات أصابع اليد   -بطاقات الجمل )مختلفة الطول(  -أكواب ورقية ملونة   الوسائل المستخدمة:

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 طاولة تصاعديا حسب عدد الصابع. العلى    صفت لصق ملصقات أصابع العد على الكواب الورقية ثم ت   .1
 لعمل. ت كدس بطاقات الجمل مقلوبة نحو السفل فوأ بعضها على سطح طاولة ا .2
 ي زود كل تلميذ بورقة اجابة.  .3
 من التلميذ سحب البطاقة العلوية من المجموعة وعد كلمات الجملة على البطاقة. ي طلب بالتناوب،  .4
البطاقة في    وضعبأصابع يده، ثم    وتمثيلهمن التلميذ قول الرقم بصوت عال أمام بقية التشميذ  ي طلب   .5

 الكوب الذي يوافق تمثيل يده.



 

 

التي طلب   .6 بنفس  من  ليقوم  الموالي  للتلميذ  الدور  يعطى  ثم  وي عزز،  اجابته  ورقة  على  الرقم  تسجيل  لميذ 
 الإجراءات.

يستمر التشميذ في النشار حتى يتم اجراء جميع البطاقات، ثم يتم تجميع الأعداد المتحصل عليها من عد   .7
 هو من يتحصل على العدد الكعر.    والناجح   الكلمات في بطاقات الجمل والمدونة في ورقة إجابة كل تلميذ.

 

 
 : مزج الكلمات لتكوين جمل 3الجلسة

 فردي/ جماعي قوس قزح الجمل                 زمن النشاط:          نوع النشاط:     :1-3النشاط 

 لكلماتها،   اللوني  الترميز   طريق  عن  معنى  ذات   جملة  لتكوين  منفردة  كلمات   عدة   التلميذ   يمزج   أن  الأهداف الإجرائية:
 يكتعها.   ثم

 الترميز البصري. -التمييز البصري المهارات المستخدمة: 

 التكرار.   -الحث اللفظي -توجيه الأنتباه  -النمذجة  -المحاكاة -التعزيز اللفظي  الاستراتيجيات المستخدمة:

 أقشم رصاص. -أوراأ الإجابة -بطاقات الجمل  -بطاقات الكلمات  -لوحة العمل  ائل المستخدمة:الوس 

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 توضع لوحة العمل على سطح طاولة العمل في المنتصف. .1
تقسم وتكدس بطاقات الكلمات في مجموعات لونية مختلفة مقلوبة نحو السفل على سطح طاولة العمل  .2

 تحت لوحة العمل. )ترتب أفقيا بنفس ترتيب مربعات اللوان على لوحة العمل(. في المنتصف  
بالتناوب، ي طلب من التلميذ سحب البطاقات العلوية للكلمات واحدة تلو الخرى وقلعها ثم يعاد ترتيعها بنفس   .3

 التموضع اللوني لمربعات اللوان على لوحة العمل فتتكون الجملة.
منه قلب البطاقة العلوية من بطاقات الجمل  ي طلب  الجملة على ورقة إجابته، ثم  من التلميذ كتابة  ي طلب   .4

 للتأكد من تتطابق الجملة ثم قراءتها. 
 استجابته.  ت عزز التلميذ  نحج إذا .5



 

 

  الترميز   يساعد   حيث   لخرى   كلمة  من   اللوان  مربعات   ضمن  بإصبعه   لشنتقال  انتباهه  ي وجه  ينجح،  لم  إذا .6
 تحديد   في  يساعد   أنه  كما   الجملة.  في  والنهاية   الوسط  ،العداية  كلمات   على  بسهولة   التعرف  على   اللوني

يستمر التشميذ في النشار حتى يتم  اليسار.  إلى  اليمين   من  والقراءة  الكتابة  إلى  التلميذ   يدفع  حيث   الأتجاه،
 إجراء كل البطاقات.

 
 فردي / جماعي زمن النشاط:        نوع النشاط:                  مكعباتارم  :2-3النشاط 

 الأهداف الإجرائية:   

 أن ي كون التلميذ جملة من عدة كلمات عن طريق لابة ارمي المكابات.  •
 معنى.  بدون  أو معنى ذات  جمل إلى  الناتج التلميذ  يصنف أن •
 أن يعي التلميذ أن الجملة مجموعة من عناصر ضمن نفس السياأ.  •

 الترميز البصري. -التمييز البصري المهارات المستخدمة: 

 التكرار. -النمذجة  -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 مكابات الكلمات الورقية.   -بطاقات الكلمات  -لوحة العمل  الوسائل المستخدمة:

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 بالتناوب، ي طلب من التلميذ رمي المكابات الثشثة.    طاولة في المنتصف.التوضع لوحة العمل على سطح   .1
 ي طلب من التلميذ قراءة الكلمات على الوجه العلوي لكل مكعب.  .2
ب على المربع الذي يحمل نفس لونه على ورقة الإجابة فتتكون جملة  ي طلب من التلميذ وضع كل مكع .3

 مركبة من عدة كلمات. ثم قراءة الجملة التي تكونت لديه.
 إذا تكونت جملة بدون معنى لأ تحسب له الإجابة.   إذا تكونت جملة تؤدي إلى معنى تحسب له الإجابة. .4
 يستمر بقية التشميذ في النشار بنفس الإجراءات. .5



 

 

محاولأت متتالية فيعزز    10من الجمل المفيدة ذات معنى خشل    أكعر عدد التلميذ الناجح هو من ي كون   .6
 بالشكل المناسب. 

 
 : ترتيب الكلمات داخل الجمل4الجلسة 

 فردي  : رتب البطاقات                 زمن النشاط:                  نوع النشاط:1-4النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

 المكتوبة. الجملة داخل الكلمة وترتيب  بموقع التلميذ  يعي أن •
 ينطقها.  ثم  الدلألية، بصورتها يطابقهاو  معنى ذات  جملة لتكوين الكلمات  التلميذ  يرتب  أن •

 التسلسل البصري. -التمييز البصري  المهارات المستخدمة:

 التكرار.   -الحث اللفظي -توجيه الأنتباه  -النمذجة  -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 .  غراء -مقص  -أقشم الرصاص  -قوائم الكلمات  -لوحات العمل أوراأ الوسائل المستخدمة:

 ي زود كل تلميذ بلوحة عمل وورقة قوائم الكلمات مختلفة.  .1
قراءة الكلمات على الورقة ثم قصها إلى بطاقات الكلمات مع المحافظة على نفس  من كل تلميذ  ي طلب   .2

 . االتجميع الذي وجده عليه
 من كل تلميذ إعادة ترتيب البطاقات لتشكيل جملة تتطابق مع الصورة الدلألية.ي طلب  .3
 ءتها. ي طلب من التشميذ لصق البطاقات في المربعات بجانب الصورة حسب الترتيب السابق ثم قرا .4
يتم التأكد من صحة ترتيب كل تلميذ قعل اللصق بالغراء فعندما يتمكن التلميذ من تحديد الترتيب الصحيح   .5

لكلمات الجملة يتم تعزيزه وتشجيعه على اللصق، وفي حالة ما إذا أخفق يتم تكرار التدريب مع الحث 



 

 

ناصرها الفاعل ثم الفعل ثم تكملة  المناسب وتقديم معرفة بسيطة عن كيفية تركيب الجمل التي يكون اول ع
 الجملة مع تقديم امثلة مختلفة.

 يستمر التشميذ في النشار إلى غاية إجراء جميع الترتيبات ضمن الجمل.   من التلميذ قراءة الجملة.ي طلب   .6

 
 التلاعب بالكلمات داخل الجمل.: 5الجلسة 

 فردي/ جماعي نوع النشاط:        زمن النشاط:                   الجمل الهرمية  :1-5النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

 ويقرأ الكلمة عدة مرات ضمن سياقها داخل الجملة. التلميذ  أن يتتبع •
 أن يعي التلميذ أن اضافة كلمات يحدد معنى الجملة.  •
ومنظمة في حدود مضعوطة    متسلسةضمن نفس السياأ.  أن يعي التلميذ ان الجملة مكونة من كلمات   •

 تحافظ على معنى الأجمالي للجملة.

 التسلسل البصري. -التمييز البصري -التسلسل السمعي -التميز السمعيالمهارات المستخدمة: 

 الحث اللفظي  -توجيه الأنتباه  -التسلسل  -النمذجة  -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 ات الجمل الهرمية. بطاق الوسائل المستخدمة:

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 توضع بطاقات الجمل الهرمية مقلوبة نحو السفل على سطح طاولة العمل.  .1
 بالتناوب، ي طلب من التلميذ سحب البطاقة العلوية من المجموعة.  .2
 صبعه. إي سأل التلميذ عما إذا كانت هناك كلمات مكررة عدة مرات، ثم ي طلب منه الإشارة إليها ب .3
 الجملة.  يكملطلب من التلميذ قراءتها ضمن تدرجها التصاعدي سطراً بسطر حتى ي   .4



 

 

راقب استجابات التشميذ، تعزز الصحيحة  يستمر بقية التشميذ في النشار حتى يتم إجراء جميع البطاقات. ت   .5
 .في تصحيحها من جديد  وي ساعد وضح الأستجابات الخاطئة في التهجئة منها وت  

 البطاقات حتى يحصل كل تلميذ على فرص تدريب إضافية.  التشميذ  يتبادل .6

 
 التدريب على القراءة بطلاقة.المرحلة التدريبية الثالثة: 

الحروف الساكنة والحروف بالحركات الثلاث المحور التدريبي الأول: التدريب على السرعة والدقة في قراءة  
 والمدود.   

 الحروف الساكنة والحروف بالحركات الثشث والمدود.  التلميذ السرعة والدقة في قراءة    اكساب الهدف التدريبي العام:  

 التعرف بسرعة على أصوات الحروف الساكنة وأصوات الحروف مع بالحركات الثلاث والمدود : 1الجلسة

   زمن النشاط:       نوع النشاط:      التعرف بسرعة على أصوات الحروف الساكنة: 1-1النشاط 

الإجرائية:   )الأهداف  أربع  خشل  صحيح  بشكل  الهجائية  الحروف  أصوات  على  بسرعة  التلميذ  يتعرف  ( 4أن 
 محاولأت موقوتة من خشل جدول تتبع.

 التكرار.   -نمذجةال  -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 ساعة السباأ.  -أقشم الرصاص  -الكلمات  -أوراأ الحروف الساكنة الوسائل المستخدمة:

 توضع ساعة السباأ وورقة الحروف الساكنة على سطح طاولة العمل في المنتصف.  .1
 ي وضح لكل تلميذ بأن المطلوب منه قراءة أكعر قدر ممكن من الحروف الساكنة بوقت محدد.  .2
 محاولأت متتالية.  4ي زود كل تلميذ بجدول تتبع لكل دقيقة خشل  .3
واحدة،  ي طلب  بالتناوب،   .4 دقيقة  لمدة  السباأ  التلميذ ضبط ساعة  الساكنة   ءوالعد من  الحروف  قراءة  في 

 بسرعة بصوت عال. 



 

 

 من التلميذ وضع خط تحت لخر حرف ساكن تمت قراءته.ي طلب عند انتهاء الوقت،  .5
اكنة المقروءة بشكل صحيح. ي سجل العدد في خانة تقاطع رقم المحاولة وعدد الحروف  الحروف الس  حسب ت    .6

 الساكنة المقروءة بشكل صحيح.  
 إلى غاية استوفاء جميع المحاولأت الربع. بنفس الإجراءات من التلميذ تكرار المحاولة ي طلب  .7
 في وقت أقل.من الحروف بشكل صحيح  أكعر عدد ت عزز محاولة التلميذ التي قرأ فيها  .8

 
 فردي نوع النشاط:     والكسرةالضمة الفتحة، التعرف بسرعة على أصوات الحروف مع  :2-1النشاط 

أن يتعرف التلميذ بسرعة على أصوات الحروف الهجائية مع الحركات القصيرة بشكل صحيح الأهداف الإجرائية: 
 ( محاولأت موقوتة من خشل جدول تتبع.4خشل أربع )

 التكرار.   -النمذجة  -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

  الوسائل المستخدمة:

 حركة ش الفتحة ش(  -قراءة مقاطع قصيرة مثال) إجراءات تنفيذ النشاط:

 توضع ساعة السباأ وورقة الحروف بحركة الفتحة على سطح طاولة العمل في المنتصف. .1
 ب منه قراءة أكعر قدر ممكن من الحروف بحركة الفتحة بوقت محدد. ي وضح لكل تلميذ بأن المطلو  .2
 محاولأت متتالية.  4ي زود كل تلميذ بجدول تتبع لكل دقيقة خشل  .3
في قراءة الحروف بحركة الفتحة    والعدءمن التلميذ ضبط ساعة السباأ لمدة دقيقة واحدة،  ي طلب  بالتناوب،   .4

 بسرعة بصوت عال. 
 خر حرف تمت قراءته. ل من التلميذ وضع خط تحت ي طلب عند انتهاء الوقت،  .5
 بحركة الفتحة بشكل صحيح. المقروءة الحروف  ت حسب   .6
 سجل العدد في خانة تقاطع رقم المحاولة وعدد الحروف بحركة الفتحة المقروءة بشكل صحيح.ي   .7
 إلى غاية استوفاء جميع المحاولأت الربعة. بنفس الإجراءات من التلميذ تكرار المحاولة ي طلب  .8
 من الحروف بحركة الفتحة بشكل صحيح في وقت أقل. عدد ت عزز محاولة التلميذ التي قرأ فيها أكعر  .9



 

 

 فردي ي(      نوع النشاط: -و  -التعرف بسرعة على أصوات الحروف مع المدود    )ا : 3-1النشاط 

أن يتعرف التلميذ بسرعة على أصوات الحروف الهجائية بالحركات الطويلة بشكل صحيح  الأهداف الإجرائية:  
 ( محاولأت موقوتة من خشل جدول تتبع.4خشل أربع )

  . حرف المد ش ا ش(، تعاد نفس إجراءات النشار السابق -قراءة مقاطع طويلة  مثال) إجراءات تنفيذ النشاط:

   ديفر نوع النشاط:     التعرف بسرعة على أصوات المقاطع القصيرة مقابل المقاطع الطويلة : 4-1النشاط 

صحيح   بشكلالحروف بالحركات الثشث والمدود  بطاقات  أن يقرأ التلميذ بسرعة مجموعة من الأهداف الإجرائية:  
 ( محاولأت موقوتة من خشل جدول تتبع.4خشل أربع )

 التكرار.   -النمذجة  -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

ساعة   -أقشم رصاص   -لأ( –بطاقتي )نعم    -الحروف بالحركات الثشث والمدود  بطاقات    الوسائل المستخدمة:
 جدول التتبع. –السباأ 

 لأ( على سطح طاولة العمل في المنتصف.–وبطاقتي )نعم   توضع ساعة السباأ .1
 توضع بطاقات الحروف بالحركات الثشثة والمدود مقلوبة نحو السفل على سطح طاولة العمل. .2
ممكن من بطاقات أصوات الحروف بالحركات   عدد ي وضح لكل تلميذ بأن المطلوب منه قراءة أكعر   .3

 الثشث والمدود بوقت محدد. 
 محاولأت متتالية. 4يزود كل تلميذ بجدول تتبع لكل دقيقة خشص  .4
من التلميذ ضبط ساعة السباأ لمدة دقيقة واحدة، والعدء في قلب البطاقات بسرعة  ي طلب  بالتناوب،   .5

 من المجموعة وقراءتها بصوت عالٍ. 
 يضعها فوأ بطاقة شنعمش.   وضاياته،بجميع بشكل صحيح  تلميذ في قراءة صوت الحرف إذا نجح ال .6
 إذا لم ينجح في قراءة الكلمة بشكل غير صحيح، يضعها فوأ بطاقة شلأش.  .7
البطاقات فوأ بطاقة شنعمش. ي سجل العدد في خانة تقاطع رقم المحاولة   حسب عند انتهاء الوقت، ت   .8

 وعدد البطاقات المقروءة بشكل صحيح.
في نهاية المحاولة الولى تعاد البطاقات إلى موقعها الصلي بنفس الترتيب، ويتم الأستعداد لعدأ   .9

 المحاولة الثانية بنفس الإجراءات إلى غاية إكمال جميع المحاولأت.
 عزز محاولة التلميذ التي قرأ فيها عدد أكعر من بطاقات المقاطع بشكل صحيح في وقت أقل. ت   .10

 



 

 

 الكلمات.المحور التدريبي الثاني: التدريب على السرعة والدقة في قراءة 

 اكساب التلميذ السرعة والدقة في قراءة الكلمات. الهدف التدريبي العام: 

 : قراءة الكلمات 1الجلسة 

 جماعي : طابق وجر                 زمن النشاط:                نوع النشاط: 1-1النشاط

 على لوحة العمل.  ويطابقهاأن يقوم التلميذ بقراءة الكلمات الأهداف الإجرائية: 

 التمييز السمعي. -التمييز البصري المهارات المستخدمة: 

 النمذجة.  -المحاكاة  -التنافس  -بيداغوجيا اللعب   -التعزيز اللفظي:  الاستراتيجيات المستخدمة

 قريصات. -أقشم الرصاص  -بطاقات الكلمات  -لوحات العمل الوسائل المستخدمة: 

 طاولة. الكلمات مقلوبة نحو السفل فوأ بعضها على سطح الي زود كل تلميذ بقريصة ومجموعة بطاقات  .1
ويطلب منهم   ،في نفس الوقت   واحدة  جراء النشار ضمن مجموعةإم  ي زود كل تلميذ بلوحة عمل حتى يت .2

 وضع القريصة على العداية. 
 ي طلب من كل تلميذ سحب البطاقة العلوية من مجموعة بطاقات الكلمات ثم قراءتها.  .3
بالبطاقة يجر  ي   .4 نفسها التي  العمل، فإن وجدها هيا  الكلمة الولى على لوحة  تلميذ قراءة  طلب من كل 

 لوحته.  ىالقريصة من العداية إلى الكلمة الهدف عل
ي طلب من كل    ،إذا كانت الكلمة الموجودة على البطاقة لأ تتطابق مع الكلمة الموجودة على لوحة العمل .5

البطاقات. يستمر التشميذ في النشار إلى   كلمات   تلميذ إرجاع البطاقة أسفل المجموعة ثم يستمر في قراءة
 اية لوحة العمل.إلى نه الوصولغاية 

أولأ .6 النهاية  إلى  الناجح هو من يصل  التشميذ   ،التلميذ  بقية  ويكمل  المناسب،  التعزيز  فيتلقى  فينسحب 
 التسابق. 

 



 

 

 ثنائي الكلمات المتقابلة                   زمن النشاط:               نوع النشاط:   :2-1النشاط 

 في لابة ورأ موقوتة.  ويطابقهايقرأ التلميذ الكلمات  أنالأهداف الإجرائية: 

 التمييز البصري.المهارات المستخدمة: 

 النمذجة  -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 أقشم الرصاص.  -أوراأ الإجابة -بطاقات الكلمات )نسختين لكل مجموعة(  مجموعات  الوسائل المستخدمة: 

 ن نسختين من مجموعة بطاقات الكلمات الولى.يعلى التلميذ  وزعي  العمل في أزواج،  .1
 نحو العلى.   ينن أن يوازيا بطاقتهم في صفين عموديين مكشوفيمن التلميذ ي طلب  .2
 لزميله بصوت عالِ.  كلمتهامن التلميذ الول اختيار بطاقة وقراءة ي طلب  .1
 الكلمة ضمن بطاقات صفه. التلميذ الثاني الإسراع في إيجاد نفس ي طلب من  .2
 شكَتبَش( المثال،ينظر التلميذ الول إلى البطاقات، ويقول كلمة )على سعيل  .3
ش(  كَتَبَش، شكَتبَ المثال »معاَ )على سعيل    ويقرؤونهامن التلميذين أن يأخذ كل منهما بطاقته  ي طلب  إذا نجح،   .4

 نها معاَ.   ا يضع  ثم
 تتم مطابقة جميع البطاقات.ي عكس الدور بين التلميذين في كل مرة حتى  .5
 من التلميذين إعادة تسجيل الكلمات على ورقة إجابتهم. ي طلب  .6
 يستمر بقية الزواج في النشار بنفس الإجراءات.  .7
 يتبادل الزواج نسخ البطاقات حتى يحصل كل تلميذ على فرص تدريب إضافية لزيادة السرعة والدقة. .8

 

 



 

 

 ثنائي اسمع وطابق                    زمن النشاط:                 نوع النشاط:   :3-1النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

 مع بطاقات الجمل المقابلة. ويطابقهاأن يتعرف التلميذ بسرعة على الكلمات المسموعة  •

 التعرف البصري. -الأنتباه السمعيالمهارات المستخدمة: 

 التكرار.  -الحث اللفظي -توجيه الأنتباه  -النمذجة  -المحاكاة -عزيز اللفظيالتالاستراتيجيات المستخدمة:  

 أقشم الرصاص. -ساعة السباأ  -أوراأ الإجابة  -بطاقات الكلمات الوسائل المستخدمة:  

  إجراءات تنفيذ النشاط:

 ت صف بطاقات الكلمات نحو العلى على سطح طاولة العمل. .1
 قت في المركز. توضع قائمة الكلمات وجهاز ضبط الو  .2
 ي زود كل تلميذ بجدول تتبع.  .3
 العمل في أزواج، يسحب التلميذ قائمة الكلمات ويجلس الطالبان أمامهما بطاقات الكلمات. .4
 قراءة الكلمة الولى في قائمة الكلمات. في  من التلميذ الول تشغيل ساعة السباأ والعدء ي طلب  .5
 الكلمة ضمن بطاقات الكلمات المقابلة ويشير إليها. من التلميذ الثاني البحث بسرعة عن ي طلب  .6
 إذا نجع التلميذ الثاني، يستمر التلميذ الول ويقرأ الكلمة التالية.    .7

 يقدم التلميذ الول المساعدة. )ي قدم الحث والمساعدة حسب الحاجة(. ينجح،إذا لم  .8

الوقت المستغرأ على    السباأ ويسجلتم مطابقة جميع الكلمات ثم توقف ساعة  تيستمر النشار حتى    .9
 ورقة الإجابة المشتركة. 

بالقدر   .10 في عزز  وقت،  أقل  يستغرأ  من  هو  الرابح  والزوج  أزواج  ضمن  التشميذ  مع جميع  النشار  يكرر 
 الكافي.

 فردي النشاط: زمن النشاط:             نوع                              : 4-1النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

( محاولأت موقوتة من خشل  4أن يقرأ التلميذ بسرعة مجموعة من الكلمات بشكل صحيح خشل أربع )  •
 جدول تتبع.

 المهارات المستخدمة:  

 النمذجة.   -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  



 

 

 ساعة السباأ  -أقشم رصاص  -لأ( –بطاقتي )نعم   -بطاقات الكلمات  الوسائل المستخدمة: 

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 لأ( على سطح طاولة العمل في المنتصف.–توضع ساعة السباأ وبطاقتي )نعم   .1
 توضع بطاقات الكلمات مقلوبة نحو السفل على سطح طاولة العمل.  .2
 قت محدد.ممكن من الكلمات بو  عدد ي وضح لكل تلميذ بأن المطلوب منه قراءة أكعر  .3
 محاولأت متتالية. 4يزود كل تلميذ بجدول تتبع لكل دقيقة خشص  .4
من التلميذ ضبط ساعة السباأ لمدة دقيقة واحدة، والعدء في قلب البطاقات من المجموعة  ي طلب  بالتناوب،   .5

 وقراءتها بصوت عال. بسرعة 
   شنعمش.إذا نجح التلميذ في قراءة الكلمة بشكل صحيح، يضعها فوأ بطاقة  .6
 إذا لم ينجح التلميذ في قراءة الكلمة بشكل غير صحيح، يضعها فوأ بطاقة شلأش.  .7
 عند انتهاء الوقت، ت عد الكلمات الصحيحة فوأ بطاقة شنعمش. .8
 ي سجل العدد في خانة تقاطع رقم المحاولة وعدد الكلمات المقروءة بشكل صحيح. .9
ها الصلي بنفس الترتيب، ويتم الأستعداد لعدأ المحاولة  في نهاية المحاولة الولى تعاد البطاقات إلى موقع .10

 الثانية بنفس الإجراءات إلى غاية إكمال جميع المحاولأت.
 من الجمل بشكل صحيح في وقت أقل.  عدد ت عزز محاولة التلميذ التي قرأ فيها أكعر  .11
 يستمر بقية التشميذ في النشار بنفس الإجراءات. .12

 فردي زمن النشاط:                    نوع النشاط:          ائلتها: اقرأ القافية وع5-1النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

( محاولأت موقوتة من خشل  4أن يقرأ التلميذ بسرعة مجموعة من الكلمات بشكل صحيح خشل أربع )  •
 جدول تتبع.

 التمييز البصري المهارات المستخدمة: 

 التكرار.  -النمذجة  -المحاكاة -التعزيز اللفظيالاستراتيجيات المستخدمة:  

 ساعة السباأ. -أقشم الرصاص   -الكلمات  -أوراأ قوائم القوافي  الوسائل المستخدمة: 

 إجراءات تنفيذ النشاط:

 توضع ساعة السباأ وورقة عائشت القوافي على سطح طاولة العمل في المنتصف.  .1
نفس عائلة القافية بوقت محدد. لممكن من الكلمات    عدد بأن المطلوب منهم قراءة أكعر  ي وضح للتشميذ   .2

 الشرار(  -المطار  -النهار -الزهار  ارُ/,/على سعيل المثال، 



 

 

 محاولأت متتالية.  4ي زود كل تلميذ بجدول تتبع لكل دقيقة خشل  .3
في قراءة القافية والكلمات التي   والعدءة،  بالتناوب، ي طلب من التلميذ ضبط ساعة السباأ لمدة دقيقة واحد  .4

 مي إليها بسرعة وبصوت عال. تتن 
 من التلميذ وضع خط تحت اخر كلمة تمت قراءتها. ي طلب عند انتهاء الوقت،  .5
 القوافي والكلمات المقروءة بشكل صحيح.  حسب ت    .6
 المقروءة بشكل صحيح. ي سجل العدد في خانة تقاطع رقم المحاولة وعدد القوافي والكلمات  .7
 يستوفي التلميذ جميع المحاولأت الربعة بنفس الإجراءات. .8
 تعزز الباحثة محاولة التلميذ التي قرأ فيها عدد أكعر من الجمل بشكل صحيح في وقت أقل.  .9
 يستمر بقية التشميذ في النشار بنفس الإجراءات. .10

 



 

 

 الجمل. قراءة  التدريب على السرعة والدقة فيالمحور التدريبي الثالث: 

 اكساب التلميذ السرعة والدقة في قراءة الجمل. الهدف التدريبي العام:

 : قراءة الجمل1الجلسة 

 جماعي طابق وجر        نوع النشاط:   : 1-1النشاط 

 الأهداف الإجرائية: 

 أن يقوم التلميذ بقراءة الجمل بسرعة ومطابقتها على لوحة العمل. •

 ثنائي/ جماعي نوع النشاط:  اسمع وطابق  : 2-1النشاط 

 فردي :                  نوع النشاط:  3-1النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

أن يقرأ التلميذ بسرعة مجموعة من بطاقات الجمل بشكل صحيح من خشل حساب عدد على بطاقة »   •
 ( محاولأت موقوتة4نعمش وتسجيلها على جدول التتبع خشل أربع ) 

 فردي  : اقرأ الكلمة وعائلتها            زمن النشاط:                نوع النشاط:4-1النشاط 

 الأهداف الإجرائية:  

( محاولأت موقوتة من  4أن يقرأ التلميذ بسرعة مجموعة من الكلمات والجمل بشكل صحيح خشل أربع ) •
 خشل جدول تتبع.

ضمن أنشطة   السابقةالتنفيذ  الجمل تستعمل نفس إجراءات  التدريب على السرعة والدقة في قراءة    خشل  ملاحظة:
 الكلمات. لتدريب على السرعة والدقة في قراءة ا






















 

 

 والبرنامج التدريبي  الدراسة اختبارات ( قائمة محكمي 06الملحق رقم )

 جامعة الانتماء  الرتبة  الأستاذ
 2جامعة الجزائر  أستاذ التعليم العالي علي تعوينات 
 2جامعة قسنطينة  أستاذ محاضر أ  علي صباغ 
 جامعة المدية  أستاذ محاضر أ  عادل لتشي 

 جامعة أدرار أستاذة محاضرة أ  خديجة بن سالم
 جامعة باتنة  أستاذة محاضرة أ  سويسي دحمان 
 جامعة الجلفة أستاذ محاضر ب  بن سالم عيسى 

 جامعة تيارت أستاذ محاضر ب  الحفيظ منى ععد 
 جامعة الجلفة أستاذ محاضر ب  قريني أحمد 

 

 

 







 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 (07الملحق رقم )
Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

الذاكرةالصوتية-الذاكرةالصوتيةبعدي

 قبلي

Negative Ranks a0 ,00 ,00 

Positive Ranks b6 3,50 21,00 

Ties c0   

Total 6   

الوعيبالقافية-الوعيبالقافيةبعدي

 قبلي

Negative Ranks d0 ,00 ,00 

Positive Ranks e6 3,50 21,00 

Ties f0   

Total 6   

لوعي-لوعيالمقطعيوالفونيميبعدي

 المقطعيوالفونيميقبلي

Negative Ranks g0 ,00 ,00 

Positive Ranks h6 3,50 21,00 

Ties i0   

Total 6   

لوعيبتركيبأصواتالكلماتمع

لوعيبتركيب-بعضهامرتبةبعدي

 أصواتالكلماتمعبعضهامرتبةقبلي

Negative Ranks j0 ,00 ,00 

Positive Ranks k6 3,50 21,00 

Ties l0   

Total 6   

الوعيبالكلماتعندتغييرأوضاع

الوعي-أصواتالحروففيهابعدي

بالكلماتعندتغييرأوضاعأصوات

 الحروففيهاقبلي

Negative Ranks m0 ,00 ,00 

Positive Ranks n6 3,50 21,00 

Ties o0   

Total 6   

-الدرجةالكليةالوعيالفونولوجيبعدي

 الفونولوجيقبليالدرجةالكليةالوعي

Negative Ranks p0 ,00 ,00 

Positive Ranks q6 3,50 21,00 

Ties r0   

Total 6   

a. الذاكرةالصوتيةبعدي>الذاكرةالصوتيةقبلي 

b. الذاكرةالصوتيةبعدي<الذاكرةالصوتيةقبلي 

c. الذاكرةالصوتيةبعدي=الذاكرةالصوتيةقبلي 

d. بالقافيةبعدي>الوعيبالقافيةقبليالوعي  

e. الوعيبالقافيةبعدي<الوعيبالقافيةقبلي 

f. الوعيبالقافيةبعدي=الوعيبالقافيةقبلي 

g. لوعيالمقطعيوالفونيميبعدي>لوعيالمقطعيوالفونيميقبلي 

h. لوعيالمقطعيوالفونيميبعدي<لوعيالمقطعيوالفونيميقبلي 

i. لوعيالمقطعيوالفونيميبعدي=لوعيالمقطعيوالفونيميقبلي 

j. لوعيبتركيبأصواتالكلماتمعبعضهامرتبةبعدي>لوعيبتركيبأصواتالكلماتمعبعضهامرتبةقبلي 

k. لوعيبتركيبأصواتالكلماتمعبعضهامرتبةبعدي<لوعيبتركيبأصواتالكلماتمعبعضهامرتبةقبلي 

l. لوعيبتركيبأصواتالكلماتمعبعضهامرتبةبعدي=لوعيبتركيبأصواتالكلماتمعبعضهامرتبةقبلي 

m. الوعيبالكلماتعندتغييرأوضاعأصواتالحروففيهاقبليالوعيبالكلماتعندتغييرأوضاعأصواتالحروففيهابعدي<  

n. الوعيبالكلماتعندتغييرأوضاعأصواتالحروففيهابعدي<الوعيبالكلماتعندتغييرأوضاعأصواتالحروففيهاقبلي 

o. رأوضاعأصواتالحروففيهاقبليالوعيبالكلماتعندتغييرأوضاعأصواتالحروففيهابعدي=الوعيبالكلماتعندتغيي  

p. الدرجةالكليةالوعيالفونولوجيبعدي>الدرجةالكليةالوعيالفونولوجيقبلي 

q. الدرجةالكليةالوعيالفونولوجيبعدي<الدرجةالكليةالوعيالفونولوجيقبلي 



 

 

r. الفونولوجيقبليالدرجةالكليةالوعيالفونولوجيبعدي=الدرجةالكليةالوعي  

 

aTest Statistics 

الذاكرةالصوتية 

الذاكرة-بعدي

 الصوتيةقبلي

الوعيبالقافية

الوعي-بعدي

 بالقافيةقبلي

لوعيالمقطعي

-والفونيميبعدي

لوعيالمقطعي

 والفونيميقبلي

لوعيبتركيبأصوات

الكلماتمعبعضهامرتبة

لوعيبتركيب-بعدي

أصواتالكلماتمعبعضها

 مرتبةقبلي

الوعيبالكلماتعندتغيير

أوضاعأصواتالحروففيها

الوعيبالكلماتعند-بعدي

تغييرأوضاعأصواتالحروف

 فيهاقبلي

الدرجةالكليةالوعي

-الفونولوجيبعدي

ليةالوعيالدرجةالك

 الفونولوجيقبلي

Z b2,226- b2,232- b2,207- b2,207- b2,226- b2,207- 

Asymp. 

Sig. (2-

tailed) 

,026 ,026 ,027 ,027 ,026 ,027 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

الذاكرة-الذاكرةالصوتيةتتبعي

 الصوتيةبعدي

Negative Ranks a1 2,50 2,50 

Positive Ranks b4 3,13 12,50 

Ties c1   

Total 6   

الوعيبالقافية-الوعيبالقافيةتتبعي 

 بعدي

Negative Ranks d0 ,00 ,00 

Positive Ranks e5 3,00 15,00 

Ties f1   

Total 6   

لوعي-لوعيالمقطعيوالفونيميتتبعي

 المقطعيوالفونيميبعدي

Negative Ranks g2 2,50 5,00 

Positive Ranks h4 4,00 16,00 

Ties i0   

Total 6   

لوعيبتركيبأصواتالكلماتمع

لوعيبتركيب-بعضهامرتبةتتبعي

أصواتالكلماتمعبعضهامرتبة

 بعدي

Negative Ranks j2 2,00 4,00 

Positive Ranks k4 4,25 17,00 

Ties l0   

Total 6   

الوعيبالكلماتعندتغييرأوضاع

الوعي-أصواتالحروففيهاتتبعي

بالكلماتعندتغييرأوضاعأصوات

 الحروففيهابعدي

Negative Ranks m2 2,00 4,00 

Positive Ranks n3 3,67 11,00 

Ties o1   

Total 6   

الدرجةالكليةالوعيالفونولوجيتتبعي

 الوعيالفونولوجيبعديالدرجةالكلية-

Negative Ranks p1 4,00 4,00 

Positive Ranks q5 3,40 17,00 

Ties r0   

Total 6   

a. الذاكرةالصوتيةتتبعي>الذاكرةالصوتيةبعدي 

b. الذاكرةالصوتيةتتبعي<الذاكرةالصوتيةبعدي 

c. الذاكرةالصوتيةتتبعي=الذاكرةالصوتيةبعدي 



 

 

d.  الوعيبالقافيةتتبعي>الوعيبالقافيةبعدي 

e.  الوعيبالقافيةتتبعي<الوعيبالقافيةبعدي 

f.  الوعيبالقافيةتتبعي=الوعيبالقافيةبعدي 

g. لوعيالمقطعيوالفونيميتتبعي>لوعيالمقطعيوالفونيميبعدي 

h. لفونيميبعديلوعيالمقطعيوالفونيميتتبعي<لوعيالمقطعيوا  

i. لوعيالمقطعيوالفونيميتتبعي=لوعيالمقطعيوالفونيميبعدي 

j. لوعيبتركيبأصواتالكلماتمعبعضهامرتبةبعديمرتبةتتبعيلوعيبتركيبأصواتالكلماتمعبعضها<  

k. لوعيبتركيبأصواتالكلماتمعبعضهامرتبةبعديمرتبةتتبعيلوعيبتركيبأصواتالكلماتمعبعضها>  

l. لوعيبتركيبأصواتالكلماتمعبعضهامرتبةبعديمرتبةتتبعيلوعيبتركيبأصواتالكلماتمعبعضها=  

m. فيهابعديالوعيبالكلماتعندتغييرأوضاعأصواتالحروففيهاتتبعي>الوعيبالكلماتعندتغييرأوضاعأصواتالحروف  

n. فيهابعديالوعيبالكلماتعندتغييرأوضاعأصواتالحروففيهاتتبعي<الوعيبالكلماتعندتغييرأوضاعأصواتالحروف  

o. فيهابعديالوعيبالكلماتعندتغييرأوضاعأصواتالحروففيهاتتبعي=الوعيبالكلماتعندتغييرأوضاعأصواتالحروف  

p. الدرجةالكليةالوعيالفونولوجيتتبعي>الدرجةالكليةالوعيالفونولوجيبعدي 

q. الدرجةالكليةالوعيالفونولوجيتتبعي<الدرجةالكليةالوعيالفونولوجيبعدي 

r. الدرجةالكليةالوعيالفونولوجيتتبعي=الدرجةالكليةالوعيالفونولوجيبعدي 

 

aTest Statistics 

الذاكرةالصوتية 

الذاكرة-تتبعي

 الصوتيةبعدي

الوعيبالقافية 

الوعي-تتبعي

 بالقافيةبعدي

لوعيالمقطعي

-والفونيميتتبعي

لوعيالمقطعي

 والفونيميبعدي

لوعيبتركيبأصوات

مرتبةالكلماتمعبعضها

لوعيبتركيب-تتبعي

أصواتالكلماتمعبعضها

 مرتبةبعدي

ماتعندتغييرالوعيبالكل

أوضاعأصواتالحروففيها

الوعيبالكلماتعند-تتبعي

تغييرأوضاعأصواتالحروف

 فيهابعدي

الدرجةالكليةالوعي

-الفونولوجيتتبعي

الدرجةالكليةالوعي

 الفونولوجيبعدي

Z b1,414- b2,121- b1,169- b1,382- b,962- b1,367- 

Asymp. 

Sig. (2-

tailed) 

,157 ,034 ,242 ,167 ,336 ,172 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

 

 

 

Statistics 

الذاكرة 

 الصوتيةقبلي

الوعيبالقافية

 قبلي

لوعيالمقطعي

 والفونيميقبلي

لوعيبتركيبأصوات

الكلماتمعبعضهامرتبة

 قبلي

الوعيبالكلماتعندتغيير

أوضاعأصواتالحروففيها

 قبلي

الدرجةالكليةالوعي

 الفونولوجيقبلي

N 
Valid 6 6 6 6 6 6 

Missing 0 0 0 0 0 0 

Mean 6,5000 3,3333 7,8333 4,3333 1,5000 23,5000 

Std. 

Deviation 
2,16795 2,58199 2,31661 2,06559 1,22474 8,96103 

 

 

 

 

 



 

 

Statistics 

الذاكرة 

 الصوتيةبعدي

الوعيبالقافية

 بعدي

لوعيالمقطعي

 والفونيميبعدي

لوعيبتركيبأصوات

الكلماتمعبعضهامرتبة

 بعدي

الوعيبالكلماتعندتغيير

أوضاعأصواتالحروففيها

 بعدي

الدرجةالكليةالوعي

 الفونولوجيبعدي

N 
Valid 6 6 6 6 6 6 

Missing 0 0 0 0 0 0 

Mean 13,1667 8,0000 22,6667 13,8333 10,6667 68,3333 

Std. 

Deviation 
1,72240 1,89737 4,41210 1,47196 1,36626 9,45868 

 

 

Statistics 

الذاكرة 

 الصوتيةتتبعي

الوعي 

 بالقافيةتتبعي

لوعيالمقطعيا

 والفونيميتتبعي

لوعيبتركيبأصوات

الكلماتمعبعضهامرتبة

 تتبعي

الوعيبالكلماتعندتغيير

أوضاعأصواتالحروففيها

 تتبعي

الدرجةالكليةالوعي

 الفونولوجيتتبعي

N 
Valid 6 6 6 6 6 6 

Missing 0 0 0 0 0 0 

Mean 14,5000 9,5000 24,1667 14,8333 11,6667 73,0000 

Std. 

Deviation 
3,39116 1,37840 3,92003 2,31661 2,16025 11,24278 











Statistics 

التسميةالسريعةللحروف 

 وحركاتهاقبلي

الكلماتدقةقراءة

 قبلي

الكلماتدقةقراءةشبه

 قبلي

الطلاقةالقرائية

 قبلي

الفهمالقرائي.

 قبلي

الدرجةالكليةاختبار

 القراءةقبلي

N 
Valid 6 6 6 6 6 6 

Missing 0 0 0 0 0 0 

Mean 39,5000 3,8333 3,5000 8,8333 ,8333 56,5000 

Std. 

Deviation 
5,99166 1,72240 1,87083 3,54495 ,75277 12,94218 

Statistics 

التسميةالسريعةللحروف 

 وحركاتهابعدي

الكلماتدقةقراءة

 بعدي

الكلماتدقةقراءةشبه

 بعدي

الطلاقةالقرائية

 بعدي

الفهمالقرائي.

 بعدي

الدرجةالكليةاختبار

 القراءةبعدي

N 
Valid 6 6 6 6 6 6 

Missing 0 0 0 0 0 0 

Mean 58,1667 9,5000 9,1667 26,8333 2,8333 106,5000 

Std. 

Deviation 
10,36179 2,66458 2,78687 6,36920 ,75277 22,22386 



 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Statistics 

التسميةالسريعةللحروف  

 وحركاتهاتتبعي

دقةقراءةالكلمات

 تتبعي

دقةقراءةشبه

 الكلماتتتبعي

الطلاقةالقرائية

 تتبعي

الفهمالقرائي.

 تتبعي

الكليةاختبارالدرجة

 القراءةتتبعي

N 
Valid 6 6 6 6 6 6 

Missing 0 0 0 0 0 0 

Mean 61,3333 9,8333 9,0000 32,1667 3,6667 116,0000 

Std. 

Deviation 
12,09408 3,43026 1,78885 5,23132 ,81650 20,90933 



 

 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

وحركاتهاالتسميةالسريعةللحروف

التسميةالسريعةللحروف-بعدي

 وحركاتهاقبلي

Negative Ranks a0 ,00 ,00 

Positive Ranks b6 3,50 21,00 

Ties c0   

Total 6   

دقةقراءة-الكلماتبعديدقةقراءة

 الكلماتقبلي

Negative Ranks d0 ,00 ,00 

Positive Ranks e6 3,50 21,00 

Ties f0   

Total 6   

دقةقراءة-الكلماتبعديدقةقراءةشبه

 الكلماتقبليشبه

Negative Ranks g0 ,00 ,00 

Positive Ranks h6 3,50 21,00 

Ties i0   

Total 6   

الطلاقة-الطلاقةالقرائيةبعدي

 القرائيةقبلي

Negative Ranks j0 ,00 ,00 

Positive Ranks k6 3,50 21,00 

Ties l0   

Total 6   

الفهمالقرائي.-الفهمالقرائي.بعدي

 قبلي

Negative Ranks m0 ,00 ,00 

Positive Ranks n6 3,50 21,00 

Ties o0   

Total 6   

-الدرجةالكليةاختبارالقراءةبعدي

 الدرجةالكليةاختبارالقراءةقبلي

Negative Ranks p0 ,00 ,00 

Positive Ranks q6 3,50 21,00 

Ties r0   

Total 6   

a. التسميةالسريعةللحروفوحركاتهاقبليوحركاتهابعديالتسميةالسريعةللحروف<  

b. التسميةالسريعةللحروفوحركاتهاقبليوحركاتهابعديالتسميةالسريعةللحروف>  

c. التسميةالسريعةللحروفوحركاتهاقبليوحركاتهابعديالتسميةالسريعةللحروف=  

d. الكلماتقبلي>دقةقراءةالكلماتبعديدقةقراءة  

e. الكلماتقبلي<دقةقراءةالكلماتبعديدقةقراءة  

f. الكلماتقبليقراءة=دقةالكلماتبعديدقةقراءة  

g. الكلماتقبلي>دقةقراءةشبهالكلماتبعديدقةقراءةشبه  

h. الكلماتقبلي<دقةقراءةشبهالكلماتبعديدقةقراءةشبه  

i. الكلماتقبلي=دقةقراءةشبهالكلماتبعديدقةقراءةشبه  

j. قبليالطلاقةالقرائيةبعدي>الطلاقةالقرائية  

k. الطلاقةالقرائيةبعدي<الطلاقةالقرائيةقبلي 

l. الطلاقةالقرائيةبعدي=الطلاقةالقرائيةقبلي 

m. الفهمالقرائي.بعدي>الفهمالقرائي.قبلي 

n. الفهمالقرائي.بعدي<الفهمالقرائي.قبلي 

o. الفهمالقرائي.بعدي=الفهمالقرائي.قبلي 

p. الدرجةالكليةاختبارالقراءةبعدي>الدرجةالكليةاختبارالقراءةقبلي 

q. الدرجةالكليةاختبارالقراءةبعدي<الدرجةالكليةاختبارالقراءةقبلي 

r. الدرجةالكليةاختبارالقراءةبعدي=الدرجةالكليةاختبارالقراءةقبلي 



 

 

 

Test Statisticsa 

 

التسميةالسريعةللحروف 

التسمية-وحركاتهابعدي

السريعةللحروفوحركاتها

 قبلي

الكلماتدقةقراءة

دقةقراءة-بعدي

 الكلماتقبلي

الكلماتدقةقراءةشبه

دقةقراءةشبه-بعدي

 الكلماتقبلي

الطلاقةالقرائية

الطلاقة-بعدي

 القرائيةقبلي

الفهمالقرائي.

الفهم-بعدي

 القرائي.قبلي

الدرجةالكليةاختبار

الدرجة-القراءةبعدي

 الكليةاختبارالقراءةقبلي

Z -2,201b -2,232b -2,214b -2,214b -2,264b -2,201b 

Asymp. 

Sig. (2-

tailed) 

,028 ,026 ,027 ,027 ,024 ,028 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

وحركاتهاالتسميةالسريعةللحروف 

التسميةالسريعةللحروف-تتبعي

 وحركاتهابعدي

Negative Ranks a1 4,00 4,00 

Positive Ranks b5 3,40 17,00 

Ties c0   

Total 6   

دقةقراءة-دقةقراءةالكلماتتتبعي

 الكلماتبعدي

Negative Ranks d3 2,83 8,50 

Positive Ranks e3 4,17 12,50 

Ties f0   

Total 6   

دقة-الكلماتتتبعيدقةقراءةشبه

 الكلماتبعديقراءةشبه

Negative Ranks g3 4,00 12,00 

Positive Ranks h3 3,00 9,00 

Ties i0   

Total 6   

الطلاقة-الطلاقةالقرائيةتتبعي

 القرائيةبعدي

Negative Ranks j1 1,00 1,00 

Positive Ranks k5 4,00 20,00 

Ties l0   

Total 6   

الفهمالقرائي.-الفهمالقرائي.تتبعي

 بعدي

Negative Ranks m0 ,00 ,00 

Positive Ranks n4 2,50 10,00 

Ties o2   

Total 6   

-الدرجةالكليةاختبارالقراءةتتبعي

 الدرجةالكليةاختبارالقراءةبعدي

Negative Ranks p0 ,00 ,00 

Positive Ranks q6 3,50 21,00 

Ties r0   

Total 6   

a.  وحركاتهابعدي>التسميةالسريعةللحروفوحركاتهاتتبعيالتسميةالسريعةللحروف  

b.  وحركاتهابعدي<التسميةالسريعةللحروفوحركاتهاتتبعيالتسميةالسريعةللحروف  

c.  وحركاتهابعدي=التسميةالسريعةللحروفوحركاتهاتتبعيالتسميةالسريعةللحروف  

d. الكلماتبعديدقةقراءةالكلماتتتبعي>دقةقراءة  

 



 

 

 

Statistics 

التعرفالسمعيعلى 

 الحروفقبليأصوات

الدرجةالكليةاختبار الكلماتقبليكتابةشبه الكلماتقبليكتابة

 الكتابةالإملائيةقبلي

N 
Valid 6 6 6 6 

Missing 0 0 0 0 

Mean 19,0000 2,8333 2,8333 24,6667 

Std. Deviation 3,79473 1,72240 1,47196 6,59293 

 

الكلماتبعديدقةقراءةالكلماتتتبعي<دقةقراءة  

f. الكلماتبعديدقةقراءةالكلماتتتبعي=دقةقراءة  

g. الكلماتبعدي>دقةقراءةشبهالكلماتتتبعيدقةقراءةشبه  

h. الكلماتبعدي<دقةقراءةشبهتتبعيالكلماتدقةقراءةشبه  

i. الكلماتبعدي=دقةقراءةشبهالكلماتتتبعيدقةقراءةشبه  

j. الطلاقةالقرائيةتتبعي>الطلاقةالقرائيةبعدي 

k. الطلاقةالقرائيةتتبعي<الطلاقةالقرائيةبعدي 

l. القرائيةبعديالطلاقةالقرائيةتتبعي=الطلاقة  

m. الفهمالقرائي.تتبعي>الفهمالقرائي.بعدي 

n. الفهمالقرائي.تتبعي<الفهمالقرائي.بعدي 

o. الفهمالقرائي.تتبعي=الفهمالقرائي.بعدي 

p. الدرجةالكليةاختبارالقراءةتتبعي>الدرجةالكليةاختبارالقراءةبعدي 

q. الكليةاختبارالقراءةتتبعي<الدرجةالكليةاختبارالقراءةبعديالدرجة  

r. الدرجةالكليةاختبارالقراءةتتبعي=الدرجةالكليةاختبارالقراءةبعدي 

 

 

Test Statisticsa 

التسميةالسريعةللحروف  

التسمية-وحركاتهاتتبعي

وحركاتهاالسريعةللحروف

 بعدي

دقةقراءةالكلمات

دقةقراءة-تتبعي

 الكلماتبعدي

دقةقراءةشبه

دقة-الكلماتتتبعي

الكلماتقراءةشبه

 بعدي

الطلاقةالقرائية

الطلاقة-تتبعي

 القرائيةبعدي

الفهمالقرائي.

الفهم-تتبعي

 القرائي.بعدي

الدرجةالكليةاختبار

الدرجة-القراءةتتبعي

 الكليةاختبارالقراءةبعدي

Z -1,367b -,425b -,322c -1,992b -1,890b -2,201b 

Asymp. 

Sig. (2-

tailed) 

,172 ,671 ,748 ,046 ,059 ,028 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

c. Based on positive ranks. 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Statistics 

التعرفالسمعيعلى 

الحروفقبليأصوات  

الكلماتقبليكتابة الكلماتقبليكتابةشبه  الدرجةالكليةاختبار 

 الكتابةالإملائيةقبلي

N 
Valid 6 6 6 6 

Missing 0 0 0 0 

Mean 19,0000 2,8333 2,8333 24,6667 

Std. Deviation 3,79473 1,72240 1,47196 6,59293 

 

 

Statistics 

التعرفالسمعيعلى 

الحروفبعديأصوات  

الكلماتبعديكتابة الكلماتكتابةشبه 

 بعدي

الدرجةالكليةاختبار

 الكتابةالإملائيةبعدي

N 
Valid 6 6 6 6 

Missing 0 0 0 0 

Mean 27,6667 8,3333 9,1667 45,1667 

Std. Deviation 2,50333 1,96638 1,83485 5,70672 

 

 

Statistics 

التعرفالسمعيعلى 

الحروفأصوات

 تتبعي

الكلماتتتبعيكتابة الكلماتكتابةشبه 

 تتبعي

الدرجةالكليةاختبار

 الكتابةالإملائيةتتبعي

N 
Valid 6 6 6 6 

Missing 0 0 0 0 

Mean 27,8333 9,8333 9,0000 46,6667 

Std. Deviation 3,86868 2,71416 ,63246 7,08990 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

الحروفالتعرفالسمعيعلىأصوات

التعرفالسمعيعلىأصوات-بعدي

 الحروفقبلي

Negative Ranks 0a ,00 ,00 

Positive Ranks 6b 3,50 21,00 

Ties 0c   

Total 6   

الكلماتقبليكتابة-الكلماتبعديكتابة  

Negative Ranks 0d ,00 ,00 

Positive Ranks 6e 3,50 21,00 

Ties 0f   

Total 6   

كتابةشبه-الكلماتبعديكتابةشبه

 الكلماتقبلي

Negative Ranks 0g ,00 ,00 

Positive Ranks 6h 3,50 21,00 

Ties 0i   

Total 6   

اختبارالكتابةالإملائيةالدرجةالكلية

الدرجةالكليةاختبارالكتابة-بعدي

 الإملائيةقبلي

Negative Ranks 0j ,00 ,00 

Positive Ranks 6k 3,50 21,00 

Ties 0l   

Total 6   

a. الحروفقبلي>التعرفالسمعيعلىأصواتالحروفبعديالتعرفالسمعيعلىأصوات  

b. الحروفقبلي<التعرفالسمعيعلىأصواتالحروفبعديالتعرفالسمعيعلىأصوات  

c. الحروفقبلي=التعرفالسمعيعلىأصواتالحروفبعديالتعرفالسمعيعلىأصوات  

d. الكلماتقبليكتابةالكلماتبعدي>كتابة  

e. الكلماتقبليكتابةالكلماتبعدي<كتابة  

f. الكلماتقبليكتابةالكلماتبعدي=كتابة  

g. الكلماتقبلي>كتابةشبهالكلماتبعديكتابةشبه  

h. الكلماتقبلي<كتابةشبهالكلماتبعديكتابةشبه  

i. الكلماتقبلي=كتابةشبهالكلماتبعديكتابةشبه  

j. الكليةاختبارالكتابةالإملائيةقبليالدرجةالكليةاختبارالكتابةالإملائيةبعدي>الدرجة  

k. الدرجةالكليةاختبارالكتابةالإملائيةبعدي<الدرجةالكليةاختبارالكتابةالإملائيةقبلي 

l. الدرجةالكليةاختبارالكتابةالإملائيةبعدي=الدرجةالكليةاختبارالكتابةالإملائيةقبلي 

 

 

Test Statisticsa 

التعرفالسمعيعلى 

الحروفبعديأصوات

التعرفالسمعيعلى-

 أصواتالحروفقبلي

-بعديالكلماتكتابة

الكلماتقبليكتابة  

الكلماتكتابةشبه

كتابةشبه-بعدي

 الكلماتقبلي

الدرجةالكليةاختبار

الكتابةالإملائيةبعدي

الدرجةالكليةاختبار-

 الكتابةالإملائيةقبلي

Z -2,214b -2,214b -2,232b -2,207b 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,027 ,027 ,026 ,027 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

 

 

 



 

 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

الحروفالتعرفالسمعيعلىأصوات

التعرفالسمعيعلىأصوات-تتبعي

 الحروفبعدي

Negative Ranks 3a 3,00 9,00 

Positive Ranks 3b 4,00 12,00 

Ties 0c   

Total 6   

الكلماتكتابة-الكلماتتتبعيكتابة

 بعدي

Negative Ranks 2d 1,50 3,00 

Positive Ranks 4e 4,50 18,00 

Ties 0f   

Total 6   

كتابةشبه-الكلماتتتبعيكتابةشبه

 الكلماتبعدي

Negative Ranks 3g 2,83 8,50 

Positive Ranks 2h 3,25 6,50 

Ties 1i   

Total 6   

الدرجةالكليةاختبارالكتابةالإملائية

الدرجةالكليةاختبارالكتابة-تتبعي

 الإملائيةبعدي

Negative Ranks 1j 2,00 2,00 

Positive Ranks 4k 3,25 13,00 

Ties 1l   

Total 6   

a. الحروفبعدي>التعرفالسمعيعلىأصواتالحروفتتبعيالتعرفالسمعيعلىأصوات  

b. الحروفبعدي<التعرفالسمعيعلىأصواتالحروفتتبعيالتعرفالسمعيعلىأصوات  

c. الحروفبعدي=التعرفالسمعيعلىأصواتالحروفتتبعيالتعرفالسمعيعلىأصوات  

d. الكلماتبعدي>كتابةالكلماتتتبعيكتابة  

e. الكلماتبعدي<كتابةالكلماتتتبعيكتابة  

f. الكلماتبعدي=كتابةالكلماتتتبعيكتابة  

g. تبعديالكلما>كتابةشبهالكلماتتتبعيكتابةشبه  

h. الكلماتبعدي<كتابةشبهالكلماتتتبعيكتابةشبه  

i. كتابةشبهالكلماتبعديالكلماتتتبعيكتابةشبه=  

j. الدرجةالكليةاختبارالكتابةالإملائيةتتبعي>الدرجةالكليةاختبارالكتابةالإملائيةبعدي 

k. الإملائيةتتبعي<الدرجةالكليةاختبارالكتابةالإملائيةبعديالدرجةالكليةاختبارالكتابة  

l. الدرجةالكليةاختبارالكتابةالإملائيةتتبعي=الدرجةالكليةاختبارالكتابةالإملائيةبعدي 

 

 

Test Statisticsa 

التعرفالسمعيعلى 

الحروفأصوات

التعرف-تتبعي

السمعيعلىأصوات

 الحروفبعدي

-الكلماتتتبعيكتابة

الكلماتبعديكتابة  

الكلماتكتابةشبه

كتابةشبه-تتبعي

 الكلماتبعدي

الدرجةالكليةاختبار

الكتابةالإملائيةتتبعي

الدرجةالكليةاختبار-

 الكتابةالإملائيةبعدي

Z -,322b -1,581b -,276c -1,490b 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,748 ,114 ,783 ,136 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

c. Based on positive ranks. 





 

 

 

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

-اختباركفاءةالنطقالمصوربعدي

 اختباركفاءةالنطقالمصورقبلي

Negative Ranks a0 ,00 ,00 

Positive Ranks b6 3,50 21,00 

Ties c0   

Total 6   

a. اختباركفاءةالنطقالمصوربعدي>اختباركفاءةالنطقالمصورقبلي 

b. اختباركفاءةالنطقالمصوربعدي<اختباركفاءةالنطقالمصورقبلي 

c. =اختباركفاءةالنطقالمصورقبلياختباركفاءةالنطقالمصوربعدي  

 

Test Statisticsa 

اختباركفاءةالنطق 

-المصوربعدي

اختباركفاءةالنطق

 المصورقبلي

Z -2,201b 

Asymp. Sig. (2-tailed) ,028 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

 

 

Statistics 

اختباركفاءةالنطق 

 المصورقبلي

اختباركفاءةالنطق

 المصوربعدي

اختباركفاءةالنطق

 المصورتتبعي

N 
Valid 6 6 6 

Missing 18 18 18 

Mean 52,8333 79,0000 76,5000 

Std. Deviation 6,61564 9,95992 3,78153 

 




















 

 

*الأثر.
 

Measures of Association 

 Eta Eta Squared 

 777, 881, بعديـقبليالأثرالذاكرةالصوتية*

 560, 748, قبليبعديالاثرـبالقافية*الوعي

* والفونيمي المقطعي قبليلوعي الأثر

 بعدي
,917 ,842 

مع الكلمات أصوات بتركيب لوعي

 الأثرقبليبعديبعضهامرتبة*
,945 ,894 

أوضاع تغيير عند بالكلمات الوعي

 الأثرقبليبعديفيها*أصواتالحروف
,968 ,937 

الأثرالفونولوجي*الدرجةالكليةالوعي

 قبليبعدي
,936 ,877 

 

 

Measures of Association 

 Eta Eta Squared 

* وحركاتها للحروف السريعة التسمية

 قبليبعديالاثرـ
,770 ,593 

 657, 810, قبليبعديالاثرـدقةقراءةالكلمات*

شبه قراءة *دقة قبليالاثرـالكلمات

 بعدي
,794 ,631 

 785, 886, قبليبعديالاثرـالطلاقةالقرائية*

 679, 824, قبليبعديالاثرـالفهمالقرائي.*

قبليالاثرـالدرجةالكليةاختبارالقراءة*

 بعدي
,833 ,694 

 

 

Measures of Association 

 Eta Eta Squared 

الحروف*التعرفالسمعيعلىأصوات

 قبليبعديالاثرـ
,828 ,686 

 726, 852, قبليبعديالاثرـكتابةالكلمات*ا

 813, 902, قبليبعديالاثرـكتابةشبهالكلمات*

الكتابة اختبار الكلية *الدرجة الإملائية

 قبليبعديالاثرـ
,877 ,768 

 

 

 

 

 

 



 

 

Measures of Association 

 Eta Eta Squared 

الاثرـاختباركفاءةالنطقالمصور*

 قبليبعدي
,923 ,853 

 


























































 

 

*الصدقوالثبات.

 

Correlations 

1الوعيالفونولوجي  2الوعيالفونولوجي  1الكتابةالاملائية  2الكتابةالاملائية  1القراءة  2القراءة   

1الوعيالفونولوجي  

Pearson Correlation 1 ,758** ,754** ,619* ,636* ,680* 

Sig. (2-tailed)  ,004 ,005 ,032 ,026 ,015 

N 12 12 12 12 12 12 

2الوعيالفونولوجي  

Pearson Correlation ,758** 1 ,745** ,809** ,580* ,620* 

Sig. (2-tailed) ,004  ,005 ,001 ,048 ,031 

N 12 12 12 12 12 12 

1الكتابةالاملائية  

Pearson Correlation ,754** ,745** 1 ,894** ,661* ,741** 

Sig. (2-tailed) ,005 ,005  ,000 ,019 ,006 

N 12 12 12 12 12 12 

2الكتابةالاملائية  

Pearson Correlation ,619* ,809** ,894** 1 ,569 ,639* 

Sig. (2-tailed) ,032 ,001 ,000  ,054 ,025 

N 12 12 12 12 12 12 

1القراءة  

Pearson Correlation ,636* ,580* ,661* ,569 1 ,982** 

Sig. (2-tailed) ,026 ,048 ,019 ,054  ,000 

N 12 12 12 12 12 12 

2القراءة  

Pearson Correlation ,680* ,620* ,741** ,639* ,982** 1 

Sig. (2-tailed) ,015 ,031 ,006 ,025 ,000  

N 12 12 12 12 12 12 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Correlations 

الدرجةالكليةالوعي 

 الفونولوجي

 الذاكرةالصوتية

 ,676 

 ,000 

 24 

 الوعيبالقافية

 ,369 

 ,046 

 24 

 لوعيالمقطعيوالفونيمي

 ,849 

 ,000 

 24 

لوعيبتركيبأصواتالكلماتمع

 بعضهامرتبة

 ,720 

 ,000 

 24 

الوعيبالكلماتعندتغييرأوضاع

 أصواتالحروففيها

 ,658 

 ,000 

 24 

 الدرجةالكليةالوعيالفونولوجي
 1 

 24 

 

Correlations 

التعرفالسمعيعلى 

 أصواتالحروف

الكلماتكتابةشبه كتابةالكلمات الدرجةالكليةاختبار 

 الكتابةالإملائية

 التعرفالسمعيعلىأصواتالحروف

Pearson Correlation 1 ,479* ,720** ,897** 

Sig. (2-tailed)  ,018 ,000 ,000 

N 24 24 24 24 

 كتابةالكلمات

Pearson Correlation ,479* 1 ,685** ,781** 

Sig. (2-tailed) ,018  ,000 ,000 

N 24 24 24 24 

 كتابةشبهالكلمات

Pearson Correlation ,720** ,685** 1 ,909** 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000  ,000 

N 24 24 24 24 

 الدرجةالكليةاختبارالكتابةالإملائية

Pearson Correlation ,897** ,781** ,909** 1 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000  

N 24 24 24 24 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

 

 

 

 

 



 

 

Correlations 

الدرجةالكليةاختبار 

 القراءة

 التسميةالسريعةللحروفوحركاتها

Pearson Correlation ,922 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 24 

 دقةقراءةالكلمات

Pearson Correlation ,848 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 24 

 دقةقراءةشبهالكلمات

Pearson Correlation ,891 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 24 

 الطلاقةالقرائية

Pearson Correlation ,962 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 24 

 .الفهمالقرائي

Pearson Correlation ,784 

Sig. (2-tailed) ,000 

N 24 

 الدرجةالكليةاختبارالقراءة
Pearson Correlation 1 

N 24 

 


























 


