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مقدمة
إلى إحداث تغييرات على مستوى الفرد بحيث  تهدف العملية التربوية في جميع المجتمعات

 أن  ذلك ،يكون ناقصا أننبغي لا ي لدى أبنائنا هذا النماء الذي ننشده إن   .تتماشى وثقافة مجتمعه
مهملين ،فحسب والأكاديميرفع المستوى المعرفي  على أن هاالكثيرين يفهمون العملية التربوية 
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  الجدول رقم   12
يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم )ت( ومستوى 

 268  مقياس الامتثال الاجتماعي لأبعادالدلالة 
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فهو في تفاعل دائم ،اذلك أن الفرد لا يعيش وحيد .الاهتمام،والتي من بينها الجانب الاجتماعي

 تعرف هذه الجماعة باسم الجماعة التربوية.،نطاق العملية التربويةفي و،ضمن جماعته

 
عرفنا الظروف الاجتماعية التي تحيط به  إذا إلايكمل  أوفهمنا لهذا التلميذ الفرد لا يستقيم  إن  

ليس سلوك الفرد في ف .إزاءهاينفعل بها ويسلك  وكيف،وعرفنا كيف يدركها ويفسرها،وتؤثر فيه

خص خصائصه ومن أكائن اجتماعي في  فالإنسان،من ذاته ومن داخله إلافراغ لا يتحدد 
 (2002،7نحاول دراسته وفهمه في ضوء هذه النظرة.)سيد احمد عثمان، أنالضروري 

 

يسلك كل منهم  إذ،الأفرادالتوقعات بين  أساسعلى ،التفاعل الاجتماعي داخل الجماعةويقوم 
عاقبوا ما لا يو،هذه التوقعات عفهم يدعمون ما يتوافق م .بناء على توقعات متبادلةلآخرين،اتجاه 

الذي يعكس ،الجماعة التربوية عن طريق الموقف التربوي تأثير. وكذلك يحدث يتطابق معها

ولكن نتيجة التعرض ،التربوي لا يحدث نتيجة خبرة فردية فالتأثير .خصائص الجماعة التربوية
 على التلميذ. تأثيرهاالتي تمثل مجموع القوى المختلفة التي تحدث ،التربويةللمواقف 

 

انطلاقا من ،فالجماعة التربوية تعد من المحددات الأساسية لسلوك التلميذ في مظاهره وأبعاده
وكذلك مما يقابل  .ما يسمى بالامتثال الاجتماعي ،أومغايرا   أولها  مسايرا  ،اتجاهاته نحو معاييرها

وعليه تكون دراسة  الموجه من طرف الجماعة.،الرفض الاجتماعي أوالقبول  أوجه به من

فهي تساعد في فهم جوانب  .وثيق الصلة بالعملية التربوية ،أمراالمسايرة والمغايرة الاجتماعية
كثيرة من نشاط الجماعات التربوية،وكذلك في معرفة مدى تأثير هذه الجماعات،في سلوك 

  اتجاهاتهم وقيمهم. أعضائها،ودوافعهم و

 أ

هو كشف مستوى  أولهما أمرين:جاءت دراستنا لتبحث في هذا السياق عن ،ومن هذا المنطلق

وثانيهما  .داخل الجماعة التربوية في الوسط المدرسي الجزائري،المسايرة والمغايرة الاجتماعية

 .لمسايرة والمغايرةعلى سلوك اتأثيرها،التنشئة المختلفة ومدى  أنماطهو كشف التباينات بين 
 ،أسميناهتصميم مقياس لقياس مستوى المسايرة والمغايرة الاجتماعية ،إلىبحيث تنتهي هذه الدراسة

ولنا بناء هذه الدراسة وفق هيكلية اح،. وللوصول إلى هذا المبتغىبمقياس الامتثال الاجتماعي

  فصول. ستةتضمنت ثلاثة أبواب و،ممنهجة
 

حيث  ينفاحتوى بذلك على فصل،الاقتراب المنهجي العام للدراسة ليتناول الأولالباب جاء ف

 الأوليتناول المبحث  وقد قسمناه إلى مبحثين،العام للدراسة رالإطابمعالجة  الفصل الأوليتكفل 
 تأسيسوتحديد مشكلتها،مع ،ومبررات الدراسة أسبابمن حيث المدخل المنهجي للدراسة،

أما  .الدراسةالعلمية والعملية لهذه  الأهمية إبراز إلى إضافة،المبتغاة الأهدافوتوضيح الفرضيات 

،ثم من مفهوم التنشئة الاجتماعية ،ابتداءا  فيه التحليل المفهومي للدراسة فتناولنا المبحث الثاني
عدة مفاهيم تم  إلىوالذي تم تفكيكه ،مفهوم المسايرة والمغايرة،إلى مفهوم المعايير الاجتماعية

ومفهوم الاشتراك في النشاط ،الحساسية الاجتماعية واللامبالاة مفهوم :وهي،حدىتناولها كلا على 

ومفهوم الاستقلالية  ومفهوم مراعاة المعايير الاجتماعية والخروج عنها،الاجتماعي والانعزال
ومفهوم وأخيرا  مفهوم المدرسة ومفهوم المسالمة والعدوانية. ،ومفهوم التعاون والتزاحم،والتبعية

بالتأصيل لقضية المسايرة والمغايرة الاجتماعية ،وفي مبحثه الأولالثاني الفصل ويهتم  .ةالمراهق



 المطلبتطرقنا في ،حيث انطلاقا من تناول الاتجاهات المختلفة التي ساهمت في تفسير الظاهرة

 الثاني تناولنا طلبالمنظور الشرعي لسلوك الامتثال الاجتماعي من القران والسنة،وفي الم الأول

الثالث تصورات وتجارب علماء النفس التجريبي في هذه  طلبقدم لنا الميالمنظور الفلسفي،ل
لظاهرة المسايرة والمغايرة ،التعاطي مع المنظور السوسيولوجي الأخيرليتم في  القضية

تم عرض مختلف الدراسات السابقة ،الأخير مبحثهوفي  الثاني الفصلوفي نهاية  الاجتماعية.

بالدراسات  ومرورا  ،الأجنبيةمن الدراسات  ،انطلاقاتي تعرضت لهذه الظاهرةال والمشابهة
رؤية نقدية لهذه  إلىوالتي بانت قلتها. لننتهي ،الدراسات الجزائرية إلىوصولا ،العربية

  الاختلاف بينها وبين دراستنا. أوجهمبرزين ،الدراسات

 
 

 ب

 التي تعرضت،نتاجات الفكريةفقد جاء هذا الباب ليعرض الا،الباب الثانيوفيما يخص 
حيث يتناول فيه  .بجوانب الظاهرة الإلماموالتي حاولنا فيها ،لحيثيات الموضوع محل الدراسة 

موضوع التنشئة الاجتماعية من حيث كونها قاعدة لفهم سلوك المسايرة : الثالثالفصل 

ثم ،النظريات المفسرة ى،إلابتداءا من المفاهيم العامة،بموضوع التنشئة الإحاطةفتمت ،والمغايرة
 الرابعالفصل  أما والثقافة. الاجتماعية العلاقة بين التنشئة ،وأخيرا  مؤسسات التنشئة الاجتماعية

متدرجين فيه من مفاهيم ،فتناولنا فيه المسايرة والمغايرة الاجتماعية والمفاهيم ذات الصلة

موضوع  إلى انتهاءا  ،الثواب والعقاب وفلسفة،ثم المعايير الاجتماعية والمسايرة والمغايرة،الجماعة
 المراهقة والشخصية.

 

حيث تم تقسيمه إلى فصلين،فيه يختص ،فيهتم بالجانب الميداني للدراسة،الباب الثالثأما 
ثم تطرقنا ،قمنا بتعريف ميدان الدراسة،فمن الدراسة بالإجراءات المنهجية المتبعة الخامسالفصل 

 أوليناهاالتي ،الدراسة أداةمع التركيز على تصميم ،المتبع الدراسة الاستطلاعية والمنهج إلى

وتفصيل  الدراسةلننتهي بتقديم مجتمع انطلاقا من كونها محور الدراسة الضمني، الأكبرالاهتمام 
تحليل تخصيصه لفتم ،من الدراسة والأخير السادسالفصل  أما .الإحصائيةعيناتها ثم المعالجة 

ثم ،،بداية بتحليل نتائج بعد الحساسية الاجتماعية في مقابل اللامبالاةنيةوتفسير نتائج الدراسة الميدا

ثم تحليل وتفسير ،تحليل وتفسير نتائج بعد الاشتراك في النشاط الاجتماعي في مقابل الانعزال
ثم تحليل وتفسير نتائج بعد ،نتائج بعد مراعاة المعايير الاجتماعية في مقابل الخروج عنها

تحليل  ،ثمثم تحليل وتفسير نتائج بعد التعاون في مقابل التزاحم،قابل التبعيةالاستقلالية في م

،وأخيرا  تحليل وتفسير النتائج الكلية لمقياس الامتثال العدوانيةوتفسير بعد المسالمة في مقابل 
لتتوج الدراسة في  الاجتماعي،ونتائج الفروق بين العينتين فيما يخص الأبعاد والمقياس ككل.

                 بعضا من الاقتراحات والتوصيات. متضمنة خاتمةو الاستنتاجاتبمجموعة من ،النهاية



 

 الأول  الفصل
 الإطار العام للدراسة

 

 المبحث الأول: المدخل  المنهجي للدراسة

 
 الأول : أسباب ومبررات اختيار الموضوع المطلب

 الثاني : إشكالية الدراسة المطلب

 ث : فروض الدراسةالثال المطلب

 الرابع : أهداف الدراسة المطلب

 الخامس : أهمية الدراسة المطلب

 

 المبحث الثاني: التحليل المفهومي للدراسة

 
 التنشئة الاجتماعيةالأول :  المطلب

 : المعايير الاجتماعيةالثاني المطلب

 : المسايرة والمغايرة لثالثا المطلب

 واللامبالاة الاجتماعيةالأول: الحساسية الاجتماعية  الفرع

 الثاني: الاشتراك في النشاط الاجتماعي والانعزال الفرع

 الثالث: مراعاة المعايير الاجتماعية والخروج عنها الفرع

 الرابع: الاستقلالية والتبعية الفرع

 الخامس : التعاون والتزاحم الفرع

 السادس : المسالمة والعدوانية الفرع

 المدرسة:  الرابع المطلب

 المراهقة:  الخامس المطلب
 

 المبحث الأول: المدخل  المنهجي للدراسة

 
 أسباب ومبررات اختيار الموضوع:المطلب الأول: 

 



المعايير الاجتماعية بتحديد السلوك المتوقع في المواقف الاجتماعية،وهو عادة يكاد  تكفلت 

اييرها،وهذا الالتزام أو عدمه وتتوقع الجماعة من كل أعضائها الالتزام بمع،يكون السلوك المثالي

أي أن السلوك السوي الذي يساير المعايير تباركه الجماعة ،يجازى عليه الفرد ثوابا أو عقابا
ويكون جزاؤه العقاب ،بينما السلوك المخالف أو المنحرف لا تباركه الجماعة وتعززه

 (.121، 1977)حامد عبد السلام زهران،.الاجتماعي
 

حيث تشير الثنائية إلى ،يير أو مغايرتها أحد الثنائيات في علم الاجتماعوتعتبر مسايرة المعا

فالجنس مثلا،متغير ثنائي لأنه يشير إلى فئتين ،المتغير الذي لا تكون له إلا قيمتان ممكنتان فقط

كما تتضمن الثنائية مفردتين أو )مصطلحين(كل منهما يشير إلى مدلول يتم . هما الذكر والأنثى
كما أن كل ثنائية مزدوجة تمثل  ق الواقع الاجتماعي،أو التطورات الاجتماعية.نحته في سيا

انشطار المصطلح الاجتماعي إلى مزدوجتين مترادفتين أو متنافيتين أو متناقضتين)معن خليل 

 ( 2001،19  العمر،
 

فالمسايرة والمغايرة كثنائية تعتبران انشطارا لمتغير يصف ظاهرة تخص سلوك الفرد،تجاه 

عايير الجماعة التي ينتمي إليها. هذه المعايير الاجتماعية التي يمكن من خلالها تصنيف مظاهر م
 1998بول والرفض)عبد السلام الدويبي،السلوك من حيث السواء والانحراف،الصواب والخطأ،الق

،94.) 
 

ن المعايير الاجتماعية هي عملية التنشئة الاجتماعي ة،التي هي إن أهم القواعد التي تبني وتكو 

عملية استدخال لمعايير وقيم وعادات واتجاهات الجماعة،في  في الحقيقة عملية تطبيع اجتماعي،أو

بناء شخصية الفرد المنتمي إليها. ولعل أهم الوسائط التي تعنى بعملية التنشئة الاجتماعية هي 
جتماعية الرسمية المدرسة التي يمكن النظر إليها على أنها جماعة اجتماعية وأنها المؤسسة الا

التي تقوم بوظيفة التربية ونقل الثقافة المتطورة وتوفير الظروف المناسبة للنمو 

 جسميا،عقليا،انفعاليا واجتماعيا.
 

لقد كانت المدرسة وما تزال البوتقة التي يتشكل فيها الإنسان ويتكون تربويا فهي تعد الركيزة 

الأفراد وفي بناء المنظومات الحضارية ذات الطابع  الأساسية التي يستند إليها المجتمع في تكوين
الإنساني،وانطلاقا من هذه الأهمية الكبرى التي تلعبها المدرسة في الحياة الاجتماعية في اتجاه بناء 

الإنسان والحضارة،طورت المجتمعات الإنسانية وأبدعت منظومات تربوية مدرسية أكثر قدرة 

وغدت المدرسة تحت تأثير هذه العطاءات  متجددة. على بناء الإنسان بمواصفات حضارية
 المتجددة مركزا للحضارة الإنسانية.

 

إن المدرسة ليست مجرد مكان يجتمع فيه الأطفال من أجل اكتساب المعرفة،بل هي تكوين 
معقد وبالغ التعقيد من تكثيفات رمزية ذات طابع اجتماعي،وهي كينونة  من الإبداعات التاريخية 

 (7، 2004مجال العطاء وفنون الإبداع الإنساني.)علي أسعد وطفة، للإنسان في
 

إلى كينونة رمزية معقدة،ومن ثم ،لقد تطورت المدرسة من مكان بسيط يتلقى فيه الفرد المعرفة

تحول دورها الوظيفي من عملية تعليم الإنسان إلى تشكيل الإنسان وبناء المجتمع،وإعادة إنتاجه 



اوزت هذه المؤسسة في آليات عملها حدود الاتجاه الواحد في بناء حضاريا وإيديولوجيا،وتج

الإنسان إلى دوائر الاتجاهات المتعددة،وبدأت تنغلق على دائرة الفهم العفوي البسيط،وتنفتح 

بالمقابل على احتمالات وعي علمي بالغ التنظيم،لقد تحولت المدرسة إذن من ظاهرة تربوية 
 غة التعقيد.بسيطة إلى ظاهرة اجتماعية بال

 

لقد غدت المدرسة نظاما معقدا ومكثفا ورمزيا من السلوك الإنساني المنظم،الذي يؤدي بعض 
الوظائف الأساسية في داخل البنية الاجتماعية،وهذا يعني أن المدرسة تتكون من السلوك أو 

ات والتفاعلات الأفعال التي يقوم بها الفاعلون الاجتماعيون،ومن المعايير والقيم الناظمة للفعالي

وهي أفعال تتصف بالتنظيم وتؤدي إلى إعادة إنتاج  الاجتماعية والتربوية في داخلها وفي خارجها.
 ثقافيا وتربويا.،الحياة الاجتماعية

 

إن مفهوم المدرسة كنظام متكامل من السلوك لا ينطلق فقط من مجرد تحديد مختلف العناصر 
ناهج والمعلمين،بل يرتكز أيضا وبصورة أساسية على التي تتكون منها كالصفوف والإدارة والم

منظومات الأفعال التي يقوم بها التلاميذ والمدرسين والإداريين فيما بينهم من جهة،وعلى 

التفاعلات التي تتم بين المجتمع المدرسي والوسط الخارجي بمؤسساته وأسره وثقافاته من جهة 
التي تتم على العموم  طط معقد للنشاطات الإنسانيةفي مخأخرى..وهذه الأفعال والفعاليات ترتسم 

 في إطار التفاعل الاجتماعي.

 
فالمدرسة نظام اجتماعي من التفاعلات السلوكية التي تتم بين مختلف روادها،وهذا يعني أن 

نه يجب علينا أن نحدد إالسلوك يشكل جانبا من بنية المدرسة،وهي إذا كانت تنظيما سلوكيا،ف

و ترسيم حدود هذا السلوك الذي يدخل في بنية المدرسة كمؤسسة ،لمدرسيخريطة السلوك ا
تربوية اجتماعية..وفي إطار تلك التفاعلات يستجيب التلاميذ سلوكيا وفق منظومة من المعايير 

تحددها لهم مراكزهم بوصفهم طلابا في المدرسة،فعندما يقوم المدرس بدور التعليم يستجيب 

لمين،وعندما يقوم المعلم بدور الفاحص يستجيب التلميذ لدور الطلاب سلوكيا لدور المتع
 المفحوص.

 

 إن الجزائر مثلها مثل باقي المجتمعات تعتمد على المدرسة لتجسيد أهداف نظامهما التربوي
فالمدرسة تحقق الهدف الأسمى وهو توحيد ثقافة المجتمع،بجميع مكوناته عبر تحقيق التجانس في 

لتقاليد والتصورات السائدة. هذه المكونات التي تحمل خصوصية التعدد الأفكار والمعتقدات وا

محورية في  يالثقافي والعرقي،وبالتالي تصبح أهمية المدرسة كمؤسسة داخل المجتمع الجزائر
صب كل تلك المكونات البي نة الاختلاف في قالب واحد،لنحصل في الأخير على نموذج واحد 

 ة الأفراد الآخرين في المجتمع.لمواطن يحمل نفس اتجاهات وثقاف
 

إن فعالية النظام المدرسي ومدى قدرته على تحقيق غاياته التربوية أمر مرهون إلى حد كبير 

نه يعد صورة حية للتفاعل أبمستوى ودرجة التفاعل التربوي القائم بين جوانب هذا النظام،ذلك 

لى في نسق من العمليات التي يرتبط الاجتماعي الذي يجري في إطار الحياة الاجتماعية،والذي يتج
عبرها أعضاء الجماعة بعضهم مع البعض عقليا ودافعيا في مستوى الحاجات والرغبات 

  والوسائل والغايات والمعارف.



 

فالعلاقة التربوية هي نمط معياري للسلوك الذي يحقق التواصل التربوي بين التلاميذ فيما 

 ارة، والمعايير والقيم، بوصفها عوامل مكونة للنظام.بينهم وبين المعلمين والمقررات والإد
 

والمفاهيم التي تم عرضها سابقا تعطي صورة عما ينبغي للحياة المدرسية أن  رإن جل الأفكا

تكون عليه،وذلك في تناغم كل عناصر الظاهرة المدرسية لتنتج لوحة مثالية،ولكن الواقع يمكن أن 
 لمتغيرات التي تتدخل لتفرز الكثير من المشكلات.يفرض غير ذلك، انطلاقا من الضغوط وا

 

إن المدرسة الجزائرية إذا وضعت تحت مجهر الدراسة وقورنت حالتها بين ما ينبغي أن يكون 
وبين ما هو كائن،لابد وأن نجدها تعاني الكثير من المعضلات التي تستدعي التدخل والتناول وفق 

ستنا هذه تأتي للبحث في واحدة من الظواهر التي آليات منهجية تمكن من إيجاد الحلول. ودرا

تخص حالة سلوكية لأحد الفاعلين في مجتمع المدرسة،وهذه الظاهرة هي  سلوك المسايرة 
 والمغايرة لدى تلاميذ المدرسة الجزائرية.

 

إن اهتمامنا بهذه الجزئية من الظاهرة المدرسية الجزائرية إنما يأتي من أسباب ومبررات 
 والتي نعرضها فيما يلي: تفرض نفسها

بمنظومة المعايير والقيم،والتي  قكثرة الانتقادات الموجهة إلى المدرسة،خاصة فيما يتعل -1

انطلاقا من مجموعة مقارنات بين تلميذ الأمس  يكون فيها الانتقاد مركزا على التلاميذ.
 وتلميذ المدرسة اليوم.

،والذي لم وية الظاهرة المدرسيةم عناصر بنيأحد أه ةالاجتماعي ريعد موضوع المعايي -2

.وهو ما دفعنا لتناوله بالبحث محاولين الإلمام ،ينل القسط الوافر من الدراسة في بلادنا
 بجوانبه واستقصاء عناصره.

وجود الكثير من الشكوك لدى الشركاء التربويين حول فاعلية النظام التربوي السائد في  -3

حيث يعزى ذلك إلى إمكانية وجود اختلافات الوصول إلى الأهداف والغايات المستهدفة،
وتناقضات بين المنظومة التربوية الكبرى)المجتمع( وبين المنظومة التربوية 

 .وهو تعبير عن اختلال في المعايير الصغرى)الأفراد(
إلا إن وجود تفاوتات متباينة بين بعض درسة من إحدى الظواهر الاجتماعية،تخلو م لا -4

خاصة في موضوع  يضطرنا للبحث في هذا التفاوت ،زائرالمجتمعات المكونة للج

دراستنا الذي سوف ينصب حول دراسة هذه الاختلافات بين مجتمع بني ميزاب ذي 

وهي منطقة الجلفة باعتبارها مجتمعا ،وبين مجتمع إحدى مناطق الوطن الخصوصية
دى فعالية فمن خلال التعامل مع هاتين العينتين يمكننا الحكم على مأكثر انفتاحا. 

        المدرسة في إنتاج النماذج)مواطنين( التي يستهدفها المجتمع.

      ةإشكالية الدراسالمطلب الثاني: 
 

يعد سلوك المسايرة والمغايرة مؤشرا أو تعبيرا عن الحالة الصحية بمفهومها الاجتماعي لأي 

فها،التي تعد مبررا جماعة،ومقدمة لبناء التوقعات حول مدى نجاحها في الوصول إلى أهدا
لوجودها فمسايرة المعايير الاجتماعية أو الامتثال لها،هي ترجمة لذلك التوافق بين تطلعات 

 المجتمع وتوقعاته وبين توقعات أفراده،في إطار تعاهدات متبادلة بين مختلف أنساق هذا المجتمع.



  

لة لذلك،باعتبارها القاعدة وينتهج المجتمع للوصول إلى هذا التوافق،التنشئة الاجتماعية كوسي

لبناء مكونات الشخصية لدى أفراده،وفق قوالب يرتضيها المجتمع. الذي يعهد بهذه المهمة إلى 
مجموعة من المؤسسات الاجتماعية،التي تتكفل بإنتاج المادة الاجتماعية التي تحمل العلامة الثقافية 

مدرسة التي يلقى على عاتقها توحيد للمجتمع. ولعل  أكثر هذه المؤسسات فاعلية في ذلك،هي ال

ثقافة المكونات المتعددة للمجتمع. فالمقصود من توحيد التعليم هو إنشاء مدرسة وطنية،مدرسة 
 ( 1973،72واحدة تذوب فيها مختلف أنواع التعليم)محمد عابد الجابري،

 

سرة المدرسة تشترك مع غيرها من مؤسسات المجتمع في فعل التنشئة،وهي أقرب إلى الأف
والمؤسسة الدينية والمؤسسة الإعلامية،من حيث أن هذه المؤسسات تمارس جميعا التنشئة بصورة 

والمدرسة واحدة من وكالات التنشئة الاجتماعية لكنها تختلف عن غيرها في كونها هي  أو بأخرى.

ظائف فالأسرة تقوم فضلا عن التنشئة بو دوار أخرى.أالوحيدة المختصة بالتنشئة،أي ليس لها 
 (77، 2005لأمين،بيولوجية واقتصادية،أما المدرسة فيقتصر عملها على التنشئة.)عدنان ا

 
وبالتالي تصبح المدرسة الفضاء الأفضل لاختبار ودراسة الظواهر المتعلقة بالتنشئة 

وتتأثر المدرسة مثل غيرها من الاجتماعية دون التقليل من أهمية الوكالات الاجتماعية الأخرى. 

نقله من مجتمع  سات الأخرى بالتحولات والتغيرات التي تطرأ على المجتمع،مما يتسبب فيمؤسال

شعبي ذو مشاعر جمعية،إلى مجتمع مدني ذو مشاعر فردية،وفق النموذج الذي قدمه روبرت 
(،والذي نراه الأكثر قربا إلى مفاهيم دراستنا حول سلوك 147، 1988ردفيلد)محمود عودة ،

ة الاجتماعية،في مقابل النماذج الأخرى التي قدمها مفكرون من أمثال فردناد المسايرة والمغاير

 تونيز ودوركايم وماكس فيبر وغيرهم والتي تصف عملية التغير الاجتماعي.
 

المتوقع والمفترض أن المجتمع هو الذي يتنج نماذج متطابقة الأفكار وبناءا على ما تقدم ف

ى المدرسة، تلك النماذج التي تجسد وحدة مكونات هذا في ذلك عل ،معتمداوالاتجاهات والقيم
ولكن ما نراه اليوم هو أن تلك ،المجتمع على الرغم من الاختلافات الطبيعية والمتأصلة فيها

هي التي تفرض على المجتمع نماذج فردانية بي نة تحت وطأة التغيرات، المكونات أصبحت

 المدرسة. أيالمؤسسة  وبالاعتماد على نفس،الاختلاف ومتعددة الثقافات
 

والأنماط السلوكية التي يتداخل بعضها مع  مفوجود أشكال متعددة من القيم والأفكار والمفاهي

البعض،ويسيطر بعضها على البعض الآخر،يؤدي إلى تعدد الشرائح الاجتماعية وتباين القيم  فكل 
لى أساس واحد من الفهم شريحة تتبنى قيما واتجاهات وأنماط سلوكية معينة. فأضحى الاتفاق ع

المشترك،وبالدرجة التي يشعر بها أفراد المجتمع بالانتماء صعب المنال،الأمر الذي أدى إلى 

تزعزع المثل العليا عند أفراد المجتمع واختلال المقاييس ومعايير التعامل بينهم)طاهر 
  (.09 2006بوشلوش،

 

يوم يجدها غير بعيدة عن هذا،حيث نرى والمتمعن في الواقع الاجتماعي للمدارس الجزائرية ال
تصاعدا ملفتا للنظر في مؤشر الخروج على النظام المدرسي ومعاييره. مما يعطي صورة واضحة 

حول ما تعانيه مدارسنا من اختلالات في نظام المعايير والقيم،خاصة لدى الفئة الأكثر عددا من 



ن أكثر تحديدا لدى تلاميذ المرحلة الثانوية حيث التكوين النظمي للمدرسة ألا وهم التلاميذ،.ولنكو

 التي توافق المرحلة الأصعب في حياة الفرد،مرحلة المراهقة.

 
ولكي نكون منصفين وموضوعيين،علينا عدم تحميل مسؤولية تلك الاختلالات للمدرسة  

ا وحدها أو التلاميذ أو المرحلة التي يمرون بها،فالمجتمع السائد له نصيب في ما يحصل. بم

يفرضه من أنماط تنشيئية،وبحكم  ذلك التداخل بين حدوده وحدود مؤسسة المدرسة. فمن الناحية 
النظرية  أو المثالية،يجب على التلميذ في المدرسة،أن يجسد النموذج الذي يرتضيه مجتمع 

المدرسة أولا باعتباره المنظومة التربوية الصغرى،وثانيا المجتمع ككل باعتباره المنظومة 

ربوية الكبرى،مع إجبارية التوافق بين المنظومتين في اختيار ذلك النموذج المبتغى. إن اختبار الت
مثل هذا النموذج من حيث السواء أو عدمه،يتم من خلال قياس مستوى سلوك المسايرة والمغايرة 

 أو ما يسمى بالامتثال،تجاه المعايير الاجتماعية للمدرسة.

 
تؤكد تعدد المكونات العرقية والثقافية للمجتمع الجزائري،الذي وبالانطلاق من القاعدة التي 

أوجد المدرسة مثل باقي المجتمعات لتوحيد هذه المكونات،وبتحديده للنموذج الذي يجب أن يمتثله 

التلميذ الجزائري عبر كامل ربوع الوطن. فإن النتيجة المتوقعة هي وجود تقارب في صورة ذلك 
لنظام التربوي الجزائري قد سخر كل الإمكانات البشرية والمادية النموذج،وعلى اعتبار أن ا

 والتنظيمية للوصول إلى ذلك.

 
إن مستوى الامتثال لهذا النموذج أو عدمه،يعد محور اهتمامنا في هذه الدراسة التي سنحاول 

الجمع فيها بين أوجه عديدة نراها ذات علاقة. ومعتمدين على دراسة الاختلافات في مستوى 

مسايرة بين مجتمعين،هما المجتمع الميزابي والمجتمع الجلفاوي. هادفين في ذلك،الوصول إلى ال
تحليلات ذات علاقة بنمط التنشئة السائد، في حالة إثبات هذه الاختلافات،منطلقين من تساؤلين 

 رئيسيين وهما: 

 

الثانوية في  ما هو مستوى أو واقع المسايرة والمغايرة الاجتماعية لدى تلاميذ المرحلة-

 الجزائر؟ 

هل هناك فروق بين تلاميذ ثانويات المجتمعين الميزابي والجلفاوي في سلوك المسايرة -

 والمغايرة الاجتماعية في الوسط المدرسي؟

 :يعن هذا التساؤل الأخير تساؤلات فرعية،نحددها فيما يل وتتفرع

 
لمجتمعين الميزابي والجلفاوي في ا ثانويات هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ- 1

 اللامبالاة في الوسط المدرسي؟/سلوك الحساسية الاجتماعية

المجتمعين الميزابي والجلفاوي في  ثانويات هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ- 2
 الانعزال في الوسط المدرسي؟/سلوك الاشتراك في النشاط الاجتماعي

المجتمعين الميزابي والجلفاوي في  ثانويات إحصائية بين تلاميذ هل هناك فروق ذات دلالة- 3

 الخروج عن المعايير في الوسط المدرسي؟/سلوك مراعاة المعايير
المجتمعين الميزابي والجلفاوي في  ثانويات هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ- 4

 في الوسط المدرسي؟ التبعية/الاستقلاليةسلوك 



المجتمعين الميزابي والجلفاوي في ثانويات  فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ هل هناك- 5

 التزاحم في الوسط المدرسي؟/سلوك التعاون

المجتمعين الميزابي والجلفاوي في  ثانويات هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ- 6    
 العدوانية في الوسط المدرسي؟/سلوك المسالمة

 لث: فروض الدراسةالمطلب الثا

 
في جميع مناطق الوطن وأن لها نفس التكوينات التنظيمية،وعلى باعتبار أن المدرسة واحدة 

ضوء تلك التساؤلات. سوف ننطلق للإجابة عليها من الفرضيات الصفرية التي ننفي فيها وجود 
 فروق بين عينتي الدراسة وهي مصاغة على النحو التالي:

 

ميذ ثانويات المجتمعين الميزابي والجلفاوي في سلوك المسايرة فروق بين تلالا توجد -*

 .والمغايرة الاجتماعية في الوسط المدرسي

  

 :الفرضيات الجزئية-*
 

المجتمعين الميزابي والجلفاوي في  ثانويات فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ لا توجد- 1

 سي.اللامبالاة في الوسط المدر/سلوك الحساسية الاجتماعية
المجتمعين الميزابي والجلفاوي في  ثانويات فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ لا توجد- 2

 الانعزال في الوسط المدرسي./سلوك الاشتراك في النشاط الاجتماعي

المجتمعين الميزابي والجلفاوي في  ثانويات فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ لا توجد- 3
 وج عن المعايير في الوسط المدرسي.الخر/سلوك مراعاة المعايير

المجتمعين الميزابي والجلفاوي في  ثانويات فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ لا توجد- 4

 التبعية في الوسط المدرسي./الاستقلاليةسلوك 
المجتمعين الميزابي والجلفاوي في ثانويات  فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ لا توجد- 5

 التزاحم في الوسط المدرسي./لتعاونسلوك ا

المجتمعين الميزابي والجلفاوي في  ثانويات فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ لا توجد- 6    
 العدوانية في الوسط المدرسي./سلوك المسالمة

 
 

 

 
 

 المطلب الرابع: أهداف الدراسة

 
قة بين انساق مجتمع إن التأسيس لهذه الدراسة يهدف إلى البحث في ظاهرة تجسد العلا

المدرسة كنظام تربوي،بحيث نهدف في الأساس وبشكل عام،إلى الكشف عن مستوى أو درجة 

المسايرة والمغايرة الاجتماعية لدى تلاميذ المرحلة الثانوية،وكذلك للوصول إلى كشف إمكانية 



ى مكونين وجود فروق في سلوك المسايرة والمغايرة الاجتماعية لدى نفس العينة،وعلى مستو

ثقافيين مختلفين هما المجتمع الميزابي ومجتمع الجلفة. وتتمخض عن هذا الهدف أهداف أخرى 

 نحددها على النحو التالي :
  

المجتمعين الميزابي والجلفاوي  ثانويات بين تلاميذالوصول  إلى الكشف عن وجود فروق - 1

 ي.اللامبالاة في الوسط المدرس/في سلوك الحساسية الاجتماعية
المجتمعين الميزابي والجلفاوي  ثانويات بين تلاميذ الوصول  إلى الكشف عن وجود فروق -2

 الانعزال في الوسط المدرسي./في سلوك الاشتراك في النشاط الاجتماعي

المجتمعين الميزابي  ثانويات بين تلاميذالوصول  إلى الكشف عن وجود فروق  - 3
 وج عن المعايير في الوسط المدرسي.الخر/والجلفاوي في سلوك مراعاة المعايير

المجتمعين الميزابي  ثانويات بين تلاميذالوصول  إلى الكشف عن وجود فروق  - 4

 التبعية في الوسط المدرسي./الاستقلاليةوالجلفاوي في سلوك 
المجتمعين الميزابي ثانويات  بين تلاميذالوصول  إلى الكشف عن وجود فروق  - 5

 التزاحم في الوسط المدرسي./التعاون والجلفاوي في سلوك

المجتمعين الميزابي  ثانويات بين تلاميذالوصول  إلى الكشف عن وجود فروق  - 6
 العدوانية في الوسط المدرسي./والجلفاوي في سلوك المسالمة

 

 المطلب الخامس : أهمية الدراسة

 

للمدرسة،وبالتالي فالاتجاه تعد المعايير الاجتماعية واحدة من أهم محددات البناء الاجتماعي 

نحو هذه المعايير في إطار سلوك المسايرة والمغايرة،يفرض أهميته كموضوع في سياق البحوث 
التي تتناول الجماعة التربوية بالدراسة. إن هذه الجماعة هي الفضاء الذي تحدث فيه تلك العمليات 

عطيها مكانتها القاعدية في هرم الاجتماعية التربوية وفق مجموعة من التفاعلات،الأمر الذي ي

 النظام التربوي لأي مجتمع.
 

إن العديد من الظواهر التي تحدث في حيز الجماعة التربوية قد قتلت بحثا، فلقد تناولها 

الباحثون سواء في الجزائر أو بلدان عربية أخرى بالبحث،لكن هذه البحوث تقاطعت وركزت في 
في جديتها. إلا أنها أهملت بعضا من جوانب الظاهرة  معظمها على قضايا محددة،دون التشكيك

المدرسية،والذي يعد من بين أهمها موضوع المسايرة والمغايرة على حسب رأينا،وبعد ما 

 أوضحنا تلك الأهمية التي تكتسيها المعايير الاجتماعية في حياة الجماعة التربوية. 
 

ع المسايرة والمغايرة لم يتم تناوله في خلال  بحثنا في هذا الموضوع،توصلنا إلى أن موضو

إلا  من خلال بحوث وإشارات نادرة في الجزائر،إن لم نقل منعدمة. أما على المستوى العربي 
فهناك عدد من الباحثين من الذين اهتموا بهذا الموضوع على قلتهم،حيث عالجه أغلبهم من زوايا 

ة الاهتمام بموضوع الامتثال،كان عن تجريبية مخبرية بحتة. مع أنه لا يجب أن ننكر أن بداي

طريق تلك التجارب المخبرية،التي قام بها كل من مظفر شريف وآش وغيرهم،إلا  أن الإسقاطات 
التربوية لهذا الظاهرة كانت قليلة جدا،مما دعانا للتفكير والبحث في هذا الموضوع في إطاره 



حيث أصالتها وجديتها خاصة في التربوي،وهو ما يشكل الأهمية بالنسبة لهذه الدراسة من 

 مجتمعنا. 

 
نعتبر أن دراسة سلوك المسايرة والمغايرة في الوسط المدرسي،من خلال المقارنة بين 

مجتمعين يمثلان أحد مكونات المجتمع الجزائري،دراسة اجتماعية ثقافية تربوية. وبالتالي فهي 

هي تقدم صورة عن جوانب الظاهرة من تستمد أهميتها العلمية من هذا التعدد في أبعاد الدراسة،ف
زوايا مختلفة تجمع بين متغيرات وانساق تشترك كلها في فعل اجتماعي نعده الأهم في البناء 

الاجتماعي للمدرسة الجزائرية. إضافة إلى ما سوف تقدمه من معارف جديدة في سياق البحث 

 التربوي الاجتماعي في الأوساط المدرسية.
 

يذ تجاه مجموعة المعايير المحددة من طرف المجتمع،يعطينا توقعات عن إن فهم سلوك التلام

مدى نجاح العملية التربوية ككل،انطلاقا من تلك العلاقة الوظيفية بين المعايير والأهداف،إضافة 
إلى الاستفادة منها في معالجة النقائص من خلال دراسة تلك الفروق،ذلك أن وجود نماذج توافق 

ع،تسهل علينا تدارك الاختلالات في المكونات الأخرى للمجتمع. وهذا ما يجسد ما يرتضيه المجتم

الأهمية العملية لهذه الدراسة،إذ أنها سوف تعطي تصورات تسمح بالتدخل في حالة وجود تلك 
 الاختلالات.

 

 المبحث الثاني: التحليل المفهومي للدراسة
 

 التنشئة الاجتماعيةالأول :  المطلب

 
تنشئة الاجتماعية عن السيرورة التي يتعلم من خلالها الفرد كيف يربط طيلة يعبر مفهوم ال

حياته بين مجموع العناصر السوسيوثقافية للوسط الذي يعيش فيه،وكيف يدمج بالتالي تلك 
العناصر في بنية شخصيته،وكل ذلك بتأثير من تجاربه وبتأثير من العوامل الاجتماعية 

 ن خلال كل ذلك مع الوسط الذي عليه أن يعيش فيه. الد الة،بحيث يستطيع التكيف م

 
 الثاني: المعايير الاجتماعية المطلب

 
تعتبر المعايير طرائق للعمل والوجود والتفكير،محددة ومعاقب عليها اجتماعيا،وقد كان 

دوركايم يذكر دائما بأن المجتمع يظهر لنا غالبا عبر أوامره التي يصدرها،والجزاءات التي يعمل 
. والنقاش حول العادي والمرضي )قواعد الطريقة السوسيولوجية(،حيث لا يقتصر على بها

الاستنتاج إن وجود الأفعال المقضي بها، والمعاقب عليها اجتماعيا تولد بالترابط وجود أفعال 

ممنوعة اجتماعيا لقد سعى دوركايم إلى بناء تصوره الأول للمعيار الاجتماعي على تعميم المعيار 
وني الذي يظهر بصفته مجموعة من الأوامر والنواهي المححدة القان

 (514، 2007مؤسساتيا.)بودون.ر،بوريكو.ف،

 



ويشير مصطلح المعيار إلى التوقعات الاجتماعية حول السلوك الصحيح أو المناسب،فتستخدم 

ايير المعايير لتقويم السلوك البشري،ليكون وفق رضاء وامتنان الناس،بينما الانحراف عن المع

يواجه بالعقوبة والجزاء. ويتم اكتساب المعايير ذاتيا عن طريق التنشئة الاجتماعية. ويعد مفهوم 
 ( 315، 2006المعيار نواة لنظريات النظام الاجتماعي.)معن خليل العمر،

 

إننا نرى بأن المعيار الاجتماعي هو نموذج يختاره المجتمع ويرتضيه لأفراده وذلك بطرحه 
الامتثال له،والذين يجازون اجتماعيا بحسب السلوك نحوه. إن اختيار هذا النموذج  عليهم من أجل

 يكون تجسيدا لثقافة وتطلعات المجتمع.

 
وبالتالي يعبر مفهوم المعايير الاجتماعية في إطار دراستنا لموضوع المسايرة والمغايرة في 

لدراسة الذي حدده النظام الوسط المدرسي،عن ذلك النموذج لتلميذ المدرسة الثانوية،محل ا

التربوي للمجتمع الجزائري في مجموعة من الأطر والحدود،التي رسمها في مواد تنظيمية،تحدد 
نظام المجموعة التربوية في  إطار التشريع المدرسي، والتي وضع لها في المقابل مجالس للتأديب 

 للسهر على تنفيذها. 

  

 : المسايرة والمغايرةلثالثا المطلب

 

ذكرنا فيما سبق أن المسايرة والمغايرة هما ثنائية،تعبران عن انشطار لمتغير يجسد الاتجاه  لقد
والسلوك نحو المعايير الاجتماعية. وعليه فالتعامل مع أحد طرفي هذه الثنائية يكفي لفهم طرفها 

فهم الآخر المقابل له،وفق ما يسمى البرهنة بالنقيض،أي أن  التطرق لمفهوم المسايرة يكفي ل

 مفهوم المغايرة.
  

فالمسايرة سلوك مطابق لتوقعات الجماعة يعكس مسايرة القواعد أو المعايير الاجتماعية 

ر عنه باستجابات تكون مشابهة لسلوك الآخرين،أو باستجابات تحدد طريقها وفقا لعادات ويعب  
موعة مستويات الجماعة ومعاييرها،.وقد يعرف الامتثال)المسايرة( بأنه العمل على تدعيم مج

سلوكية من جانب الجماعة،تعبر عن تقليد طوعي لنماذج شائعة للفعل في مقابل العمل العدواني 

 السلبي.
 

عادة إلى الامتثال للمعايير والتوقعات الشائعة في الجماعة التي يعتبر الفرد  حويشير المصطل

عادة بعدم الامتثال بالنسبة عضوا فيها. أما الامتثال لمعايير جماعة خارجية فهو ما يشار إليه 
 لمعايير الجماعة الداخلية.

 

حينما نلاحظ أن جماعة معينة من الأفراد يستجيبون بصورة متكررة ومتميزة نحو موقف 
مثير فإن المتوقع أن يكون لهؤلاء الأفراد اتجاه اجتماعي ثابت نحو هذا الموقف،كما يمكن أن 

الأحيان سلوك ممتثل،ويعتبر تعريف بارسونز يطلق على هذه الاستجابة المتميزة في بعض 

للانحراف مفيدا جدا،نظرا لأنه يلقي الضوء على السياق النفسي الاجتماعي الذي يظهر فيه 
الامتثال وعدم الامتثال فالانحراف وميكانيزمات الضبط الاجتماعي يمكن أن تعرف بطريقتين فإما 

التفاعل. ولهذا يعبر الانحراف في السياق  أن يكون الإطار المرجعي هو الفاعل الفردي،أو نسق



الأول عن اتجاه واقعي لدى الفاعل لكي يمارس سلوكا متعارضا مع بعض الأنماط المعيارية 

النظامية. أما السياق الثاني أي نسق التفاعل فإن الانحراف هو اتجاه يظهر من جانب أحد 

ازن نسق التفاعل..وإذا فالانحراف الأطراف حين يمارس سلوكا من شأنه أن يؤدي إلى اختلال تو
يعرف من خلال اتجاهه إما نحو تغيير حالة النسق التفاعلي،أو استعادة التوازن القوى 

)محمد المعارضة،وهذه الحالة الأخيرة هي التي تشهد ظهور ميكانيزمات الضبط الاجتماعي.

 (83، 2005عاطف غيث،
 

كه إلى مجموعة من الأبعاد،التي يجب تناولها للتحكم في مفهوم المسايرة والمغايرة ينبغي تفكي

نت الفرضيات الجزئية للدراسة،حيث شك ل كل واحد منها  هي كذلك كمفاهيم اعتبرت متغيرات كو 
هو كذلك ثنائية،تعبر عن واحدة من القضايا التي تدخل في إطار الدراسة. فبعد عملية التفكيك هذه 

 لها فيما يلي:تحصلنا على مجموعة من المتغيرات سوف نتناو

    

 اللامبالاة الاجتماعية/: الحساسية الاجتماعية الأول الفرع 

 
أن يأخذ الفرد في الاعتبار مشاعر الآخرين،نحو ما يقوم به حتى  يقصد بالحساسية الاجتماعية

لا يخرج سلوكه عن إطار العرف العام،المتعلق بالتفاعل الاجتماعي. أما اللامبالاة  الاجتماعية 

تعني عدم مراعاة مشاعر الآخرين،عندما يقوم الفرد بعمل ما ذو علاقة بالآخرين،إما لعدم والتي 
 محاولته التعرف على تلك المشاعر أو تجاهله لها.

 

وهذه السمات ذات علاقة بالتنشئة الاجتماعية،وخاصة بأساليب المعاملة الوالدية فالأب والأم 
تيان بسلوك فظ أو يحرج مشاعر الآخرين من اللذين يحرصان على تعويد ابنهما على عدم الإ

حوله من أقارب أو جيران،أمر يجعل منه حساس لمشاعر هؤلاء الآخرين،في مختلف جوانب 

سلوكه في المستقبل. إنها مسألة تعود وتدريب. والعكس صحيح فكذلك بالنسبة للوالدين اللذين لا 
واحترامه ومراعاته للآخرين.حيث ينشأ يراقبان سلوك ابنهما من حيث مدى ملاءمته للعرف العام،

ذلك الابن وهو ذو توجه غير شفاف لمشاعر الآخرين،متبلد الإحساس فيما يتعلق بآراء الآخرين 

 في سلوكه،أو تضررهم من ذلك السلوك.
ولعله من المهم القول هنا أن كون الشخص ذو حساسية اجتماعية نحو الآخرين أو ذو لامبالاة 

ات علاقة بالمعايير الاجتماعية،التي تعد مراعاتها والالتزام بمقتضياتها من اجتماعية،هي سمات ذ
قبيل التربية الأخلاقية التي تعتمد في جانب كبير منها على الوازع الديني والقناعة الذاتية والتحكم 

الداخلي عند الإنسان. بمعنى أن الحساسية الاجتماعية نحو مشاعر الآخرين تعتمد على معايير 

ية يتشربها الفرد ويجعل منها محددات لسلوكه،بعكس الشخص ذو اللامبالاة الاجتماعية الذي داخل
لم يتشرب تلك المعايير،من خلال التنشئة،وبالتالي لم يكن لها قوى خارج الإنسان تلزم الإنسان 

اتية بها،وإنما تعتمد على مقدار ما تشربه الشخص منها من خلال التنشئة الاجتماعية،فهي معايير ذ

 يلتزم بها شخص دون شخص آخر.
 

وهكذا نشاهد نماذج من الناس ذات حساسية اجتماعية نحو مشاعر وأحاسيس الآخرين،في 

أقوالهم وأفعالهم تتكرر أمامنا في الحياة اليومية،وهذا ذو أثر طيب على مختلف أوجه التفاعل 



يتسمون بهذه السمة. وبخاصة على أولئك الأشخاص اللذين والتعامل الاجتماعي مع الناس،

ونلاحظ ومن واقع الحياة اليومية كذلك،النموذج الآخر ذو الحس اللامبالي الذي يجرح مشاعر 

الآخرين باستمرار سواء بالقول أو الفعل،حيث قد يكون يعرف أن أقواله وأفعاله تلك تجرح 
 مر. مشاعر الآخرين ولكنه لا يكترث  لذلك وقد يكون غير عارفا بذلك وكلا الأمرين

 

هذا ولعل من المفيد القول أن تمتع الفرد بسمة الحساسية الاجتماعية الإيجابية،والإيجابية هنا 
لأنه قد يكون هناك أفراد ذوي حساسية اجتماعية مفرطة تصبح عقبة وتقييد الفرد في تعامله مع 

و الاجتماعية الآخرين. يعد مؤشرا على طبيعة التكيف الاجتماعي على مستوى العلاقات الثنائية أ

الاجتماعية مؤشرا كذلك على سوء التكيف  ةالعامة،من وظيفة أو غيرها،بينما تعد سمة اللامبالا
 (1991،52الاجتماعي على مختلف مستوياته الثنائية والعامة.)سعيد بن مانع ،

 

أما على مستوى المدرسة فيترجم هذا المفهوم في ما يحمله كل تلميذ نحو مشاعر الآخرين في 
مدرسة،فالتلميذ الذي يسعى لإرضاء الآخرين،والذي يهتم لمن حوله،سواء بعبارات المجاملة أو ال

بتقديم النصح لهم،ويقيم علاقات طيبة مع زملائه. يعد من الذين يتمتعون بحساسية اجتماعية 

 .والذي يسعى إلى عكس ذلك،فهو يمثل التلميذ الذي له سمة اللامبالاة .  

 

 

 الانعزال/شتراك في النشاط الاجتماعي : الاالثاني الفرع

 
التلقائي للفرد في الجماعة بحيث  الاشتراك في النشاط الاجتماعي يعني التوحد الإيجابي

يشارك في نشاطاتها. فالتلميذ الذي يستمتع بوجوده في أحضان مدرسته،ويشعر بالقبول من طرف 

ة الاشتراك في النشاط الاجتماعي الآخرين ويشاركهم حفلاتهم،ويثق فيمن حوله. يعد حاملا لسم

 وبالتالي يعتبر مسايرا وممتثلا.
 

بينما يعني الانعزال أن ينأ الفرد بنفسه وينعزل ماديا أو نفسيا أو كليهما من الجماعة دون أن  

يحاول أن يكون قد خبر الجماعة وثقافتها لسبب من الأسباب بالرغم من أنه قد يكون في حاجة إلى 
 ي يعد مغايرا.الجماعة وبالتال

 
 : مراعاة المعايير الاجتماعية والخروج عنهاالثالث الفرع

 
إن الخروج عن المعايير يعد انحرافا،والانحراف هو انتهاك للمعايير والقواعد المجتمعية 

والخروج عن محدداتها وضوابطها بحيث يترتب عن ذلك الانتهاك معاقبة مرتكبيها سواء من 
قابا يتدرج في شدته ونوعيته وفقا لدرجة الانتهاك.)زرارقة طرف الجماعة أو المجتمع ع

 (172، 2007فيروز،

 
وهناك من لا يلتزم بمعايير مجتمعه بل يتصرف خارج حدودها،هذا النوع من الأفراد يعد 

منحرفا حيث يميز روبرت مرتون بين نوعين من الانحراف السلوكي،الأول السلوك غير المتماثل 



معارض.حيث أن الأول لا يعلن انحرافه أمام الناس بصراحة أي يخفي والثاني المنشق أو ال

وانحرافه عن معايير وقيم  هخروجه عن المعايير الاجتماعية. بينما النوع الثاني فيعلن انشقاق

 (173، 2005مجتمعه. )معن خليل العمر،
 

ى نظافتها إن التلميذ الذي يحترم مواعيد الحضور إلى المدرسة،ولا يتغيب عنها،ويحافظ عل

ويحترم مسؤوليها،ويوفي بواجباته فيها،هو تلميذ ذو سمة تعبر عن مراعاة المعايير 
الاجتماعية،ويعتبر بذلك مسايرا..ومن يقوم بالعكس يعتبر خارجا عنها،وبالتالي فهو ذو سلوك 

 مغاير.

 
 
 : الاستقلالية والتبعيةالرابع الفرع

 
ت سيطرة الجماعة والضغط عليه،في أمور عدم خضوع الفرد لمحاولا يقصد بالاستقلالية

تمس كيانه،وتعتبر من صميم اختصاصه وحريته الشخصية. وهنا يجب التنبيه على أنه لا تناقض 
هنا بين الاستقلالية،وكوننا اعتبرناها من سمات المسايرة. لأن المسايرة هنا للمعيار العام، وهنا 

جماعة ويكون إمعة،وإنما تكون له استقلاليته في نجد أن تلك المعايير لا تحبذ ذوبان الفرد في ال

إطار الجماعة حتى يتم له الإسهام فيها والتأثير المتوازن عليها.كما أنه قد لا يكون 
فيها)الاستقلالية(تناقض حتى مع المسايرة للجماعة الصغيرة،لأن الفرد هنا وهو ذو استقلالية 

هم فيها ومعها إيجابيا من خلال تلك بمفهومها السابق يعتبر مساير للجماعة مادام يسا

الاستقلالية،بالرغم من أنه قد يظهر تناقض بين اللفظين)الاستقلالية_المسايرة( من خلال المعنى 
 اللفظي لكل منهما.

 

أما التبعية فهي عملية استسلام الفرد لما تمليه الجماعة عليه من أشياء دون أي معارضة 
عن تلك الأشياء في قرارة نفسه. وهنا يكون الذوبان السلبي  بالرغم من أنه قد لا يكون غير راض

في الجماعة فلا يكون له استقلاليته الشخصية وبالتالي تفقد الجماعة إسهاماته الإيجابية فيها والتي 

 لا تأتي إلا من خلال استقلاليته في إطار الجماعة.
 

إنها نسبية. بمعنى أننا قد ولا تخرج سمة الاستقلالية عن طبيعة بقية السمات الأخرى،حيث 
نرى السلوك الاستقلالي للشخص في أحيان كثيرة،ولكننا لا نراه دائما،.علما بأنه يمكننا بسهولة 

الحكم على هذا السلوك أو ذاك بأنه استقلالي،ولكنه من الصعوبة إلى حد ما تفسير لماذا كان 

ع والمواقف المحيطة بالفرد،.هذه استقلاليا،لأنه محكوم بعوامل كثيرة،منها الاتجاهات والدواف
العوامل وغيرها قد تجعل الشخص في عمله في وقت من الأوقات شخصا غير ذي استقلالية بينما 

نجده في منزله ومع أسرته ذو استقلالية، والعكس قد يكون صحيح. كما قد يكون في وقت من 

.على أنه يجب أن لا ننسى الأوقات ذو استقلالية ولكنه في وقت آخر غير ذلك لسبب من الأسباب
أنه من أهم العوامل التي تتحكم في سلوك الاستقلالية عند الفرد،بالإضافة إلى الاتجاهات والدوافع 

 والمواقف المحيطة،تلك الأساليب المختلفة الإيجابية في التنشئة الاجتماعية.

 



الشك كثيرا في من جهة أخرى فإن سمة التبعية الفردية تفقد الشخص الثقة بنفسه ويساوره 

قدرته على العمل باستقلالية،.ومن هنا يفقد زمام المبادرة في القيام بأدواره سواء داخل الجماعة أو 

خارجها،مما يجعله يخضع نفسه للآخرين بطرق شتى مقابل قيام الآخرين بتلك الأدوار،سواء 
التبعية وإن كانت بطريقة مباشرة أو غير مباشرة. وكنتيجة لهذا تتضح في سلوك الفرد مظاهر 

غير مستمرة،وذلك لمحاولاته غير الناجحة في مقابلة توقعات الآخرين منه، مما يجعله بعض 

 (1991،62.)سعيد بن مانع، المرات يظهر وكأنه غير تابع ولكن لا ينجح في ذلك كثيرا.
 

 : التعاون /التزاحم الخامس الفرع

 
ة تلقائية مباشرة لتحقيق أهدافهم ذات الفرد للآخرين بطريق ويقصد بالتعاون هنا مساعدة

الصبغة الإيجابية سواء كانت أهداف شخصية أو اجتماعية مشتركة أو غير مشتركة. ويعني 
التعاون كذلك تلك المحاولات التي يقوم بها كل فرد داخل المدرسة لإشباع حاجات الأفراد 

 (98، 2007الآخرين ومطالبهم وإرضائها.)طه وحسين،

 
من أهم عمليات التفاعل الاجتماعي،وهو يتخلل جميع أشكال الحياة الاجتماعية  ويعد التعاون

ولا تقوم هذه الحياة بدونه. فهو ضروري لها وضروري لبقاء الجماعة وتقدمها وتحضرها،ويمكن 

القول بأن أغلب صور التفاعل التي تتم خلال الحياة اليومية هي نشاط تعاوني.)فايز مراد دندش 
2002 ،92) 

  

ينما يعني التزاحم إحجام الفرد عن تقديم أي مساعدة تحقق بطريقة مباشرة أو غير مباشرة ب
هدفا ما للطرف الآخر يسعى ذلك الفرد إلى تحقيقه لنفسه أو لا يريد لسبب ما أن يحققه ذلك 

الطرف الآخر،وهذا يعني أن المنافس يسعى إلى تحقيق ذلك الهدف لنفسه. وبالتالي نعني بالتزاحم 

ك النوع من التنافس السلبي الذي يؤدي إلى التوتر والكراهية وتكون له نتائج غير مرضية على ذل
 (54، 2006السلوك.)محمد إقبال محمود،

 
 : المسالمة /العدوانية السادس الفرع

 
بالتعامل الحسن مع الغير بما في ذلك احترام حقوقهم  ومشاعرهم  المسالمة تعني الاتسام

الظن المتبادل وعدم استغلال الآخرين،في سبيل الوصول للأهداف الشخصية  ومحاولة تنمية حسن
البعيدة أو القريبة. بينما يعتبر العدوان ميل الإنسان لإظهار أو استخدام قوته المادية أو المعنوية 

للسيطرة،بطريقة مباشرة أو غير مباشرة في سبيل تحقيق ما يريد من الأشخاص أو الأشياء.كما أنه 

متعمدة للتغلب  ةيتسم بالعداء تجاه الموضوع أو الذات ويهدف للهدم والتدمير،.وهو محاول كل فعل
 (71، 2005على الآخرين أو إيقاع الأذى بالذات.)حسين علي فايد،

 

من جهة أخرى فإن سمة المسالمة تعد نتيجة لمزيج متعدد من أساليب التنشئة الاجتماعية التي 
دين وعدم الإكراه لأنه يؤدي إلى أفعال عكسية ربما عدوانية تركز على التقبل من قبل الوال

ومحاولة إشعار الطفل بحقوق الآخرين وتربيته على الالتزام بالمعايير الاجتماعية 



العامة،والأخلاقية والدينية منها بشكل خاص. وبهذه الأساليب الإيجابية وأمثالها تنمو 

ه يجب أن ينظر إلى سمة المسالمة هنا على أنها الشخصية،وتشكل سمة المسالمة عند الفرد على أن

سمة إيجابية لأنها سمة فيها احترام للنفس ورعاية لحقوقها كما هي احترام للآخرين ورعاية 
 لحقوقهم بعيدا عن الخنوع الذي يعد استسلام أو تبعية فردية أو تلاشي للشخصية.

 

 : المدرسةالرابعالمبحث 

 
فا ورمزيا من السلوك الإنساني المنظم الذي يؤدي بعض تشكل المدرسة نظاما معقدا ومكث

درسة كما تبدو لعالم الوظائف الأساسية في داخل البنية الاجتماعية. وهذا يعني بدقة أن الم

الاجتماع،تتكون من السلوك أو الأفعال التي يقوم بها الفاعلون الاجتماعيون،ومن المعايير والقيم 

لاجتماعية والتربوية في داخلها وفي خارجها.وهي أفعال تتصف الناظمة للفعاليات والتفاعلات ا
 بالتنظيم وتؤدي إلى إعادة إنتاج الحياة الاجتماعية ثقافيا وتربويا.

 

وبالتالي تصبح المدرسة مؤسسة شكلية رمزية معقدة،تشتمل على سلوك مجموعة كبيرة من 
ط فيما بينها بواسطة شبكة من الفاعلين،وتنطوي على منظومة من العلاقات بين مجموعات  تتراب

 (20، 2004علي أسعد وطفة،) العلاقات التي تؤدي فعلا تربويا.

 
والعلاقة التربوية هي نمط معياري للسلوك،الذي يحقق التواصل التربوي،بين التلاميذ  

والمعلمين والمقررات والإدارة والمعايير والقيم بوصفها عوامل مكونة للنظام المدرسي.وتلك 

ات يمكن تحليلها على أساس أن لكل منها دستورها الأخلاقي واتجاهاتها وعاداتها نحو العلاق
المجموعة الأخرى .والتأثير الاجتماعي الذي تمارسه المدرسة هو نتيجة تأثير هذه الجماعات على 

 (189، 2005الفرد وعلى شخصيته )عبد الوافي بوسنة،

 

 المراهقة:  الخامسالمبحث 

 
راهقة مع دخول التلاميذ إلى المدرسة الثانوية،ويكون هذا الانتقال سببا في تتزامن بداية الم

الحيرة والارتباك..وفي معظم الحالات يواجه التلاميذ انتقالين رئيسيين،وهما الدخول في البلوغ 
والبداية في مدرسة جديدة. فبعد أن كان التلاميذ هم الأقدم في المدرسة،يجدون أنفسهم فجأة 

 والأقل قوة في هذا المكان الجديد.الأصغر سنا 

 
فأثناء المراهقة تحدث لهؤلاء التلاميذ تغييرات جسمية،ويواجهون توقعات وسلوكيات دينامية 

اجتماعية غير متوقعة. ففي المدارس الثانوية توجد ثقافتان منفصلتان للمراهقين والراشدين ففي 

والأشخاص الآخرين المهمين بالنسبة  المدرسة الابتدائية نجد أن الراشدين يمثلون المعلمين
للتلاميذ. أما المدرسة الثانوية فإن هذه العلاقة التابعة والتكافلية،يتم تحديها من خلال الديناميات 

النمائية للمراهقة،التي يمكن أن تدفعهم في كثير من الأحيان إلى العدوانية،وتحدي النظم ومعارضة 

 (67، 2007ربما تبدو شي قة وجذابة.)كيث سوليفان وآخرون، الأعراف  والتقاليد فالحياة الثائرة 
 



وتتجلى الأزمة في هذه الأثناء،إما في الانطواء على الذات،وإما في محاولة السفر خارج 

الذات وإما فيهما معا،غير أن مسألة إثبات الذات،تعيد خلق نوع من التمركز حولها،في إطار 

ة،وهكذا يبدو العالم،من جديد،وكأنه آخذ في التعقيد،لكن منظومات ذات ميول اجتماعية أكثر فضائي
سرعان ما يبدو في الأفق مشروع ولادة جديدة من خلال ترويض السلوكات الرعناء.)مصطفى 

 (171، 1996حدية،
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 الأول: المنظور الشرعي من القران والسنة المطلب

 
الكريم جوهر القانون الأخلاقي كله،وهو الذي ظل متفرقا في تعاليم القديسين  لقد ضم القرآن

ن تباعد بعضهم عن بعض،زمانا ومكانا،وربما لم يترك والحكماء،من المؤسسين والمصلحين الذي

بعضهم أثرا من بعده يحفظ تعاليمه،ولعل هذا الجانب يعد من بين السمات البارزة للقرآن )محمد 
از،  (.1998،08عبد الله در 

 

وتبدو أصالة هذا التعليم الأخلاقي في أحلى صورها،في طريقته التي سلكها لتقديم تلك 
عن الماضين وتقريبها،بحيث يصوغ تنوعها في وحدة لا تقبل الانفصام،ويسوقها الدروس المختلفة 



على اختلافها في إطار من الاتفاق التام،وذلك لأنه بدأ بأن نزع عن الشرائع السابقة كل ما كان 

فيها إفراطا أو تفريطا. لقد قدم القرآن منهجا كاملا للحياة العملية ورسمها،فبي ن كيف ينبغي للإنسان 

ن يسلك مع نفسه،وفي أسرته،ومع الناس أجمعين،وما المبادئ التي يجب أن تحكم العلاقات بين أ
از ، الحاكمين والمحكومين،وكيف يؤدي الإنسان العبادة لله.  (09، 1998)محمد عبد الله در 

 

قالوا إنا وجدنا آباءنا على أمة وإنا على آثارهم ))ونجد القرآن ينهى عن الانقياد الأعمى 
إن هذا الانقياد هو ما سبب هلاك كثير من الأمم،وذلك لعدم تمييز الخير والشر. أو ربما  ((دونمقت

كان سبب هذا الانقياد عندما وافقت أفعال الآباء أهواء هذه الأمم. وعليه  فلقد علمنا القرآن أن 

ها فألهمها ونفس وما سوا ))النفس الإنسانية قد تلقت في تكوينها الأولي الإحساس بالخير والشر
ألم نجعل له عينين،ولسانا ))ولقد هدي الإنسان طريقي الفضيلة والرذيلة  ((فجورها وتقواها

ولكن الإنسان قادر على أن يحكم  ((إن النفس لأمارة بالسوء)). حقا ((وشفتين،وهديناه النجدين

 ((وأما من خاف مقام ربه،ونهى النفس عن الهوى، فإن الجنة هي المأوى))أهواءه

 

اختيار حر دنيوي لا علوي،وهو يرجع إلى استخدامنا الحسن أو السيئ لملكاتنا  ن الأمرإ

قد أفلح من زكاها وقد خاب ))العليا،وهي ملكات يزكي تثقيفها النفس،كما يدنسها ويطمسها إهمالها 
وبالتالي إن  الطاعة تجلب الأجر والفلاح،والمعصية تؤدي بصاحبها إلى الخيبة  ((من دساها

 لاك. واله

 

ويقدم القران أولى صور العصيان،متمثلة في معصية إبلييس لواجيب السيجود لآدم،ثيم  خطيئية 

وإذ قلنييا للملائكيية اسييجدوا لآدم  ))آدم عنييدما خييالف أميير الله،حييين أكييل ميين الشييجرة. قييال تعييالى: 

وكيلا  فسجدوا إلا  إبليس أبى واستكبر وكان مين الكيافرين* وقلنيا ييا آدم اسيكن أنيت وزوجيك الجن ية

ييالمين* فأزل همييا الشيييطان عنهييا  منهييا رغييدا حيييث شييئتما ولا تقربييا هييذه الش ييجرة فتكونييا ميين الظ 

ا كانا فيه وقلنا اهبطوا بعضكم لبعض عدو  ولكم في الأرض مستقر  ومتاع إلى حين*  فأخرجهما مم 

حيم* اب الير  ب ه كلمات فتاب علييه إن يه هيو الت يو  ( لقيد 33/37الآيية )سيورة البقرة،((. فتلقى آدم من ر 

جيياء القييرآن الكييريم بجميييع سييوره وآياتييه ليكييون دسييتورا للأخييلاق والآداب فييي جميييع مجييالات 

 ونشاطات الإنسان،فلم يترك جانبا منها إلا  وكان له فيه توجيه وإرشاد. 

 

وجياءت بمثيل ميا وتوجيهات كثيرة في هذا المجال، آدابا  وأخلاقا  أما السنة النبوية فقد تضمنت 

بييه القييرآن ميين التوجيييه نحييو التييزام الأخييلاق الحسيينة ونبييذ السيييء منهييا. يقييول عليييه الصييلاة  جيياء

إن الرجييل ليييدرك بحسيين خلقييه درجييات قييائم الليييل  والسييلام مبينييا  منزليية الأخييلاق فييي الإسييلام:  

  فها اسيإن الله كيريم يحيب الكيرم ومعيالي الأخيلاق، وييبغض سف   ويقول أيضا :   وصائم النهار

ل درجييية المتحليييي بيييالأخلاق ائم الصيييائم المتطيييوع بهييياتين العبيييادتين العظيمتيييين لا يبليييغ فضيييفالقييي



وذلك لأن التطيوع بالصييام ئها،المترفع عن رذائل الأخلاق وسي  الحسنة،المعامل للناس بطيب نفس،

لمعاملة من حقوق المسيلم أما الالتزام بحسن الخلق في امن المستحبات وليس من الواجبات، والقيام

  .فلا يقوم التطوع مقام الواجب في المنزلة والمكانةالواجبة،

 

بيق العملييي الييواقعي لهييذه للتط،مجييالات كبيييرة وواسييعة افييي تعاليمهيي الشييريعة توقييد أوجييد

فلا يقتصر التوجيه الإسلامي إلى هذه الأخلاق على الجانب النظري المتمثل في المواعظ  الأخلاق

تطبيق وممارسة كيل هيذه ب مح ما يسلاقات البشرية المتنوعة،والعوالخطب بل أوجد من المجالات،

،وعلاقية الآبياء بالأبناء،وعلاقية الرجيل الأخلاق والآداب المختلفة. فعلاقة الإنسيان بربيه  عيز  وجل 

كييل تلييك مجييالات واسييعة يجييدها المسييلم بأهلييه وعلاقتييه بأقربائه،وجيرانييه،والرجل فييي الطريق،

 داب والأخلاق الإسلامية العظيمة.وينطلق من خلالها ليمارس تلك الآ

أن الإنسيان عياجز  إلا  معيارا  صيادقا  للقييم والأخيلاق، إن مهمة التربية تصبح سهلة إذا وجدت

ق بيه بيين هذا المعيار الصادق الثابت،بقدراته المحدودة أن يضع لنفسه أو لغيره ،الذي يمكن أن يفر 

كين الحصيول عليى معرفية أخلاقيية موثيوق فيهيا لا يمه ومن هنيا فإن يالخير والشر،والحق والباطل. 

،وهيذان وحق الإلزام بهام،الذي يملك حق إصدار القي  لجوء إلى المصدر السلطوي المناسب،دون ال

 وهو الله جل جلاله.ة بأسرها،ويملك الإنسان بأهوائه،من يملك الحيا ان لا يملكهما إلا  الحق  

 

عند الإنسان  الوحي الرباني: تمثل في حد ِّ ذاتهاة عبر إن صدور القيم الخلقية عن الذات الإلهي

بحييث يصيبح العصييان أميرا  ،قناعية كافيية لدفعيه نحيو التطبيق،مين الالتزام التهربالذي من طبعه 

لزميا  بيالتحلي بيالأخلاق م،الحر في إرادتيه واختيارهومستهجنا ،ويكون الإنسان البالغ العاقل،ممقوتا  

بمعنيى أن يكيون عليم يل الإليزام لا عليى سيبيل التخيير،على سيبالفاضلة،وتجنب الأخيلاق السياقطة،

لأن الأول لا ،عن الكيذب ق،ومنهيفالمسلم المكلف مُلزم بالصدلأخلاق هو علم الواجبات الملزمة،ا

لتصيبح ،والاعتياد لتيدريبوبابيه،والثاني لا بيد أن يجتنب،بحييث يترقيى الفيرد تدريجيا ، بد أن يَلتيزم

 (31ءا  من كيانه.)عدنان باحارث،د ت،الأخلاق الفاضلة جزهذه 

 

 الفلسفي المنظور:  الثاني المطلب

 
،والتي وظيفتها إخراج تعتبر إشكالية الطاعة والعصيان من صميم إشكاليات التربية الأخلاقية

الإنسان من حالة الخضوع للغرائز،من أجل الامتثال للقوانين والمثل. ولقد ذهب بعض المفكرين 



بورديو   إلى حد اتهام العمل التربوي الرسمي بأكمله،بأنه عمل توجيهي من أمثال   بيير 

عقائدي. مما يضع التربية الأخلاقية والمدنية في مرتبة العنف الرمزي الثقافي،الذي تمارسه نخبة 

مسيطرة في النظام التعليمي،على كافة طبقات الشعب المغلوبة،من أجل ضبط وإخضاع وتنميط 
ي تمت الدعوة إلى تحرير الفرد من النظم القيمية،التي تفرضها المؤسسة هذه الطبقات وبالتال

( ذلك أن أي نشاط تربوي هو موضوعيا نوع من العنف 2006التعليمية.)فؤاد نهرا،أفريل 

 (07، 1994الرمزي،وذلك بوصفه فرضا من قبل جهة متعسفة،لتعسف ثقافي معين.)بيير بورديو،
 

ية قدرتها على إحداث التغيير الاجتماعي،لكونها عاجزة عن إن  هذا الاتجاه،ينكر على الترب

تخطي القيود الإيديولوجية،والبيروقراطية من جانب،والجمود الاجتماعي المتمثل في الميل إلى 
المحافظة على موروثات فكرية،وأوضاع طبقية أو عشائرية من جانب آخر،أو لكونها جزءا من 

يته،وتعمل على إنتاج أو إعادة إنتاج الواقع المكرس النظام السياسي السائد،تخدم إيديولوج

 ( 28، 1999لها.)محمد عبد الخالق مدبولي،
 

لكن هناك من بي ن أن وظيفة التربية الأخلاقية،لا يمكن اختزالها في وظيفة الخضوع لقوانين 

نظام القي مي وأنظمة المجتمع،وإنما قد تمك ن الفرد من إثبات استقلاليته الذاتية،ككائن عاقل بوجه ال
للمجتمع. ومن بين هؤلاء نجد   بياجيه   الذي بي ن أن  التنمية السيكولوجية الأخلاقية للطفل تمر 

بطورين أساسيين،وأن التربية الأخلاقية التقليدية السلطوية،تبقي عليه في سجن الطور الأول ويأتي 

واء كان الأب أم المدرس التمييز بين طور الطاعة لإرادة المربي،الذي يمارس سلطته عليه،س
وبين طور لاحق تظهر ملامحه اعتبارا من العام السابع،ويتميز بقدرة الطفل ومن ثم المراهق على 

امتلاك قدرة صنع أحكامه القيمية والأخلاقية،وكذلك الانعتاق من الخضوع المطلق للسلطة 

 (2006.)فؤاد نهرا،أفريل  الأبوية.
 

ية في تربية،وظيفتها دفع الإنسان إلى طاعة الأنظمة القيمية وبالتالي تتمثل التربية الأخلاق

العادلة،وإلى الامتثال للقانون ووضعه فوق مالك السلطة،بل إلى العصيان إذا ما تجاوز مالك 
 السلطة تلك النظم العادلة.

 

وقد كان تصنيف   بياجية  ،منطلقا لدراسة   لورنس كوهلبيرغ   الذي أوجد ستة أطوار 
لأخلاقية للفرد،بناءا  على معاينته لتلامذة تقع أعمارهم بين السادسة والسادسة عشرة للتنمية ا

توزعوا بين مناطق مختلفة ومتباينة من حيث وضعها الاجتماعي والثقافي،وهذه الأطوار تمثلت 

في الخضوع للسلطة والخوف من العقاب. ثم ينتقل الفرد إلى طور الفردية النفعية. ثم ينتقل إلى 
ثالث يتقيد فيه بالأنماط الاجتماعية القائمة،كالأعراف والتقاليد. ثم ينتقل إلى طور رابع يسمى طور 

طور القانون والنظام. ثم يأتي الطور الخامس،حيث يخضع العقل النظم والقوانين الوضعية 

لامتحان العدالة،ويبحث عن شرعيتها. وأخيرا يأتي الطور السادس،وهو طور الامتثال للمبادئ 
 لأخلاقية حيث يمثل الطوران الخامس والسادس ما يسمى بأخلاق ما وراء النظم الأخلاقية.ا

 

وبالتالي تتحقق الاستقلالية الذاتية،من خلال قناعة الفرد العاقل بأن الحكم الأخلاقي الذي يتقيد 
  قد به،إنما يتطابق مع ما يتطلبه نشاطه العقلاني،وهي مسالة كان الفيلسوف الألماني   كانط 

وضحها حين أثبت أن الحكم الأخلاقي الأصيل،هو ذلك الذي يقر  به العقل،بحيث يكون من يتقيد به 



متحررا  من ما هو غريب عن ضميره،ومتحررا من الغرائز التي تتحكم بالنفس وتقي د الإرادة 

حة هي (فالإنسان الصالح يتصرف بما يتفق والعقل والإرادة الصال2006الحرة.)فؤاد نهرا،أفريل 

 ( 225، 2001الإرادة العاقلة.)جون هوسبرس،

 

 علم النفس التجريبي منظور:  الثالث المطلب

 
الاجتماعي الذين درسوا ظاهرة الامتثال  ل علماء النفسائمن أو   شريف  مظفر كان 

دراسة منظمة. فهو لم يتردد في دراسة الظاهرة كظاهرة جماعية معتمدا على المنهج 

الواضح أن موضوع المعايير كان يتم تناوله وبشكل دقيق على المستوى  التجريبي،لأنه من
حيث قام بإجراء سلسلة من التجارب في الثلاثينات،اعتمد  (Willem Doise,1982,20الفردي)

فيها على مهمة إدراك بصري لتكون الموضوع الذي تدور حوله وجهات النظر في موقف 

في التجربة )أي المفحوصين أو المجرب  جماعي. وقد كان شريف يطلب من المشاركين
 Kevin)عليهم(،إعطاء تقديرات للمسافة التي تتحرك فيها نقطة ضوء في مكان مظلم

Wren,2002,24)  وهي ظاهرة تعرف بأثر الحركة الظاهرية،وتحدث نتيجة لعدم وجود أي(

عون تقديراتهم نقطة مرجعية في دائرة الرؤية(. وفي واحدة من هذه التجارب،كان المشاركون يض
كأعضاء في جماعات فوجد شريف أن التقديرات الفردية لأعضاء  كل على انفراد،أولا ومن ثم

الجماعات تلتقي فيما بعد،وتصبح أكثر تشابها مما كانت عليه،حين أعطى كل عضو تقديره 

 الفردية. منفردا،وعليه،فإن معيارا جماعيا يكون قد تطور يمثل متوسط التقديرات
 

بر   شريف   نتائج دراسته هذه دليلا على وجود ظاهرة الامتثال،غير أن آش لم وقد اعت

يتفق معه في هذا الرأي معترضا بالدرجة الأولى على طبيعة المهمة التي استخدمها شريف،إذ 
رأى آش أن المهمة التي استخدمها شريف في دراسته،كانت تنطوي على شيء من الغموض،نظرا 

على صحة الإجابة أو خطئها،مما يجعل من الصعب الخروج باستنتاجات  لعدم وجود معيار للحكم

حول الامتثال في المواقف الاجتماعية. بناءا عليها رأى آش أن خير وسيلة لقياس الامتثال،تكون 
في قياس نزعة الشخص إلى الموافقة مع أناس آخرين،يجمعون على إعطاء إجابة خطأ،في مهمة 

ا،لا يعتريه أي غموض. فقام آش بتصميم مهمة إدراكية بسيطة يكون الحل الصحيح لها واضح

تتطلب من الأفراد المشاركين تحديد الخط)من خطوط ثلاثة مختلفة الأطوال( الذي يناظر في طوله 
 خطأ معياريا.

 

( مشاركا كلا على انفراد مستخدما 36وبدأ   آش   بدراسة استطلاعية قام فيها باختيار )
( محاولة 720ومن حيث أن المشاركين لم يرتكبوا سوى ثلاث أخطاء في الـ )نماذج من البطاقات. 

،استنتج آش أن المهمة سهلة ولا يعتريها أي غموض. ولقد (% 0.42)أي معدل الخطأ لم يتجاوز )

كان الإجراء الذي استخدمه آش في دراسة الامتثال مبدعا،ولأن الغموض الأساسي فيه يكمن أن 
لعوامل المختلفة على الامتثال،فقد عرف باسم نموذج آش.)روبرت مكلفين يعدل لاستقصاء أثار ا

 (6، 2002،رتشارد غروس،

 

 السوسيولوجي المنظور: الرابع المطلب

 



سنحاول في هذه الجزئية التطرق لما تناوله أهم علماء الاجتماع،بخصوص موضوع المعايير 

هم وتفسيراتهم لمضامين هذه القضية. الاجتماعية،واتجاهات الأفراد نحوها،انطلاقا من تحليلات

ولعل ابن خلدون كان السباق لمعالجتها،حيث أننا نجده في الفصل الثاني والخمسون من مقدمته 
والذي عنونه بـ: في أن العمران البشري لا بد له من سياسة ينتظم بها أمره حيث يقول:   اعلم أنه 

ي،وهو معنى العمران الذي نتكلم عنه وأنه قد تقدم لنا في غير موضع أن الاجتماع للبشر ضرور

لابد لهم في الاجتماع من وازع حاكم يرجعون إليه،وحمكه فيهم تارة يكون مستندا إلى شرع منزل 
من عند الله يوجب انقيادهم إليه إيمانهم بالثواب والعقاب عليه الذي جاء به مبلغه؛ وتارة إلى سياسة 

نه من ثواب ذلك الحاكم بعد معرفته بمصالحهم  .)عبد عقلية يوجب انقيادهم إليها ما يتوقعو

 ( 288، 2004الرحمن ابن خلدون 
 

وهنا يعبر ابن خلدون عن المعايير بالوازع،الذي يقسمه إلى معايير وقوانين إلهية،ينتظم بها 

،والتي يحصل نفعها في ةما يختص بالحياة الدنيوي ىحال المجتمع في أمور الدنيا والآخرة. والأخر
دنيا فقط أو ما يسمى بالسياسة المدنية،والتي تعبر عن مجموعة القواعد التي تصدرها سلطة ال

بشرية في مجتمع معين،بقصد تنظيم جوانب بعينها من سلوك ومعاملات الأفراد في ذلك 

المجتمع،تنظيما إجباريا من خلال ما تتمتع به السلطة من أدوات القوة،التي تكفل إلزام الأفراد 
(. وكل من القسمين 93، 1998ن بتلك القواعد بالامتثال لما هو وارد فيها)نصار عبد الله،المخاطبي

 يحصل الامتثال لهما،بناء على الإيمان بالثواب والعقاب،سواء من عند الخالق أو من عند الحاكم.

  
 يرى دوركايم أن مثلنا العليا ليست سوى نتيجة لرغبتنا في إرضاء المجتمع.وأن ضميرنا الذي

ينبض في صدورنا،ليس سوى صوت المجتمع الذي يتكلم فينا. ويعتبر دوركايم من أهم علماء 

الاجتماع،الذين تناولوا مفهوم الخروج عن المعايير حيث استخدمه في كتابه تقسيم العمل في 
المجتمع،ليشير إلى حالة من ضعف المعايير بين أعضاء الجماعة أو في المجتمع،وهي خاصية 

ناء الاجتماعي أو الثقافي. حيث تمثل هذه الحالة واحدة من حالات غياب النظام أو تتعلق بالب

القانون،والى افتقار مفهوم السلوك إلى المعيار،أو القاعدة التي يمكن بها قياس أو تمييز السلوك 
السوي من السلوك غير السوي. ويعتبر هذا التصور نتيجة من نتائج تقسيم العمل،انطلاقا من 

لك الهوة العميقة التي فصلت بين العمال وأرباب العمل. تلك التي فتحت المجال أمام حدوث ت

 الخلافات التي لا حصر لها،مما أدى إلى إضعاف التضامن الجمعي بين الأفراد.
 

إن  تناولات دوركايم للمعايير لم يقتصر على المنظور السوسيولوجي فحسب بل كان له من 

هذه القضية،ما كان يفرض التعاطي معها في فصل الاتجاه الإسهامات الفلسفية بخصوص ب
الفلسفي. فالظاهرة الاجتماعية عنده تنشأ خارج شعور الفرد كحقيقة موضوعية،تؤثر في الفرد 

وتوجه سلوكه وتفكيره وشعوره على غير إرادة منه،بل ليس في وسعه أن يقاوم تأثيرها،وهي تنشأ 

العقل الجمعي،وتتميز بصفة الإلزام والقهر،بمعنى أنها بنشأة الاجتماع البشري لأنها من صنع 
تفرض نفسها على الأفراد فلا يملكون إلا طاعتها راضين أو كارهين. وقيم الأخلاق ومثلها العليا 

من صنف الظواهر الاجتماعية التي تنشأ باجتماع الناس بعضهم ببعض،ولا تكون من صنع 

من أن تفرض نفسها على الفرد ولا تتأثر به،فهو يتلقى  الأفراد ويكون لها من السلطان ما يمك نها
توجيهات المجتمع ويستجيب لها راضيا أو كارها،وبهذا تكون المثل العليا وليدة المجتمع،وتمرد 



الأفراد عليها يؤدي إلى الانحلال والفوضى. ذلك أن المثل ليست إلا تعبيرا عن رغبات الأفراد في 

 (276، 2006إليها.)توفيق الطويل،إرضاء المجتمعات التي ينتمون 

 
ف دوركايم الأخلاق بأنها عبارة عن مجموعة من القواعد العملية الثابتة،التي تحدد  وقد عر 

سلوكنا. والسلوك الخلقي هو السلوك وفقا لمقياس أو قاعدة تحدد كيف يجب أن نتصرف في 

و العرف السائد في الحالات والمواقف التي تعرض علينا،دون أن نخالف في ذلك ضميرنا أ
مجتمعنا. كذلك فهي تمنع الفرد من أن يطأ المناطق المحرمة. إنها إذن نظام ضخم من 

 (191، 2002النواهي.)حسين رشوان 

 
إن الحقيقة الأخلاقية عند دوركايم هي حقيقة اجتماعية،والمثل الأعلى يصدر عن المجتمع،وله 

ائمة دون خلق القيم والمثل العليا،وهو يتفق مع وظيفة في المجتمع. ولا يمكن أن يقوم للمجتمع ق

كانط في فكرة الإلزام،إلا  أن الإلزام الخلقي يصدر عند كانط عن العقل،بينما يصدر عند دوركايم 
عن المجتمع،والحقيقة الخلقية لا تنشأ إلا من الواقع الجمعي. إذن فمجال الأخلاق هو مجال 

وكنا يخضع للسلطة. وأداء المرء لواجبه احتراما منه الواجب،والواجب هو الذي يفرض علينا،فسل

للواجب وإطاعة للأوامر كونها قاعدة،وفي باطن هذه القاعدة تكمن فكرة الإلزام والقهر 
 ( 194، 2002الخلقي.)حسين رشوان ،

 

أما   مرتون   فقد أكد على أن أنماط السلوك المنحرف،ما هي إلا استجابة عادية للمواقف 
لسائدة،حيث يتعرض الفرد لضغوط اجتماعية تقوده في اتجاه السلوك المنحرف،أو الاجتماعية ا

يتعرض لضغوط اجتماعية أخرى،تقوده في اتجاه السلوك السوي،أي الذي يتطابق والقوانين 

 السائدة فالانحراف ينشأ من محاولة الفرد تحقيق الرغبات عبر وسائل غير شرعية.   
 

عد الامتثال في مقابل الانحراف كامنا في فكرته عن الفعل وبالنسبة لبارسونز فلقد كان ب

الاجتماعي والنسق الاجتماعي،ذلك لأن إحدى جوانب النماذج الثقافية المشتركة التي تكون جزءا 
من كل نسق للتفاعل الاجتماعي،تعتبر معيارية في أغلب الأحيان. ولما كان النموذج المعياري 

اسيات نمط الاتصال،وأن تكاملية التوقعات،تنطوي على وجود السائد في المجتمع ينطوي على أس

مستويات مشتركة لما يعتبر موضعا للاتفاق،أو للسلوك الذي يعد موضعا للتأييد،فإن هناك توقعا 
دائما للامتثال مع متطلبات هذا النموذج المعياري. وإذن فإن فكرة الامتثال كانت هي القاعدة 

رية بارسونز في الانحراف،وذلك عندما قام بفحص العمليات التي الأساسية التي انطلقت منها نظ

تنمو بواسطتها محاولات مقاومة الامتثال للتوقعات الاجتماعية،ومجموعة الميكانيزمات التي توجد 
 في الأنساق الاجتماعية وتعمل على مواجهة هذه المحاولات أو الميول والتصدي لها.

 

سق الاجتماعي والدافعية الانحرافية،على تناول ثلاث نقاط ويقوم تحليل نظرية بارسونز في الن
وهي: أولا مصادر الانحراف،وثانيا ميكانيزمات ضبط الانحراف ووقفه،وثالثا الانحرافات 

المتراكمة ودورها في التغير. هذه النقاط تتكامل في ما بينها لتشكل نظرية الانحراف عند 

 بارسونز.
 



تمثل في عدة نقاط،أولها: نمط التفاعل الاجتماعي،حيث فيما يخص مصادر الانحراف،فهي ت

أن العمليات التفاعلية هي التي تؤثر في توجيه الفاعل نحو الموقف،فإذا أصيب نسق التفاعل 

بالاضطراب،أدى ذلك إلى إحباط نسق توقعات الأنا نحو الآخر،وبالتالي تم تعريضه لمشكلة 
ناء توجيهه الخاص،كإعادة بناء حاجاته الخاصة عن التوافق،الأمر الذي يدفع الأنا إلى إعادة ب

طريق الكبت. أو بواسطة استخدام ميكانيزمات دفاعية،ومن بينها التحقير من شأن الحاجات التي 

لم تشبع. أو عن طريق تحويل اهتمامه إلى موضوع آخر،أو نبذ نموذج التوجيه القيمي الذي لم 
 يمتثل له الآخر. 

 

ر بارسونز،هو نتاج التفاعل بين التناقضات الوجدانية في النسق إن الانحراف من وجهة نظ
الدافعي للأنا والآخر،وعليه يمكن تصنيف الانحراف إلى أولا: الميل الاغترابي في مقابل الميل 

الامتثالي حيث يطلق بارسونز على المكون السلبي للبناء الدافعي،المتصل بنسق 

حاجة. أما المكون الايجابي فسمي بالميل الامتثالي إلى التوقعات،مصطلح الميل الاغترابي إلى ال
الحاجة. ثانيا: الفاعلية في مقابل انعدام الفاعلية،حيث يشير مفهوم الفاعلية إلى دور الفاعل في 

عملية التفاعل،فهو يتميز بأنه أكثر مبادأة،وأكثر قدرة على ضبط هذه العملية. وأما انعدام الفاعلية 

نحو اتخاذ مبادأة أقل مما تتطلبه توقعات الدور،وترك الآخر يضبط الموقف. فهو يشير إلى توجيه 
وبناء على هذا يمكن التوصل إلى نماذج سلوكية انحرافية:كالتوجيه نحو الأداء القهري،أو الإذعان 

القهري لتوقعات المكانة،أو التمردية،أو الارتدادية. وثالثا: التركيز على الشخص في مقابل التركيز 

المعيار وفيه يمكن التوصل إلى النماذج الانحرافية التالية: على 
السيطرة،الإذعان،العدوانية،الانفصال القهري الفرض القهري للمعيار،التعلق الكمالي 

بالطقوس،الفساد،الهروب من الامتثال للمعايير. وهذا يؤكد وجهة النظر الدافعية التي أشار إليها 

 ماعي واللامعيارية. ميرتون في بحثه حول البناء الاجت
 

أما النقطة الثانية والمتعلقة بمصادر الانحراف،فتتمثل في طبيعة الموقف أو النموذج المعياري 

ويكون ذلك في حالتين: أولاهما عندما ينطوي هذا النموذج على مبدأ الحياد الوجداني،وهو مبدأ 
م الوضوح،وبفقدان عنصر التحديد يصعب الامتثال له في أحيان كثيرة. وثانيهما عندما يتميز بانعدا

أو التخصيص. أما النقطة الثالثة فتتعلق بطبيعة الدور،والمقصود بذلك تعرض الفاعل لمجموعة 

متصارعة من توقعات الدور المشروعة،التي يعتبر الانجاز الكامل لكل منها مستحيلا من الناحية 
 الواقعية،مما يحتم ضرورة التضحية ببعض هذه التوقعات. 

 

بالنسبة لميكانيزمات ضبط الانحراف،فيشير بارسونز إلى وجود علاقات وثيقة بين عمليتي و
التنشئة الاجتماعية والضبط الاجتماعي،إلى درجة تمكننا من أن نتخذ من بعض عمليات التنشئة 

الاجتماعية،نقطة مرجعية لتطوير إطار نحلل من خلاله عمليات الضبط الاجتماعي. أما الانحراف 

ير الاجتماعي،فقد حدد بارسونز علاقة الانحراف بالتغير الاجتماعي،عندما أشار إلى أن والتغ
ميول السلوك الانحرافي البنائية،التي لم تصحح بواسطة ميكانيزمات الضبط في النسق الاجتماعي 

 (  67، 2000تشكل إحدى المصادر الرئيسية للتغير في بناء هذا النسق.)سامية محمد جابر،

 
 

 



 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 الثاني: الدراسات السابقة والمشابهةالمبحث 
 

 الأول : الدراسات الأجنبية المطلب

 
 (:1954دراسة جولدبرج )-*

 

والذي تناول فيها ثلاثة محددات موقفية في المسايرة لمعايير الجماعة،وهي تدور حول أسباب 

فردا ،وذلك  79غ عدد الأفراد زيادة أو تزايد المسايرة. حيث أجريت الدراسة على مجموعتين يبل
باستعمال موقف تجريبي. لتؤكد النتائج أن المسايرة تتزايد بزيادة عدد المرات التي يواجه فيها 

الفرد معيار الجماعة،وتتزايد أيضا بزيادة الفترة التي يصاحب فيها الفرد معيار الجماعة. بينما لم 

 د الجماعة.يتم التأكد من أن المسايرة تزيد بزيادة عدد أفرا
 

  :فروض الدراسة-

 تزداد المسايرة عندما:
 يزداد عدد المرات التي يتعرض الفرد فيها لمعيار الجماعة.-1

 تزداد الفترة السابقة التي يتعرض فيها عضو الجماعة لمعيار الجماعة.-2

 يزداد حجم الجماعة.-3
 

 :الدراسة نتائج-

 



طة والتجريبية مما يثبت حقيقة الفروق التي أظهرت النتائج فروقا دالة بين المجموعة الضاب

 تظهر بسبب المسايرة.

 
تأكد الفرض الأول والثاني حيث ثبت أن المسايرة تتزايد بزيادة عدد المرات التي يواجه فيها 

الفرد معيار الجماعة،وتتزايد أيضا بزيادة الفترة التي يصاحب فيها الفرد معيار الجماعة،بينما لم 

 لث بأن المسايرة تزيد بزيادة عدد أفراد الجماعة.يتأكد الفرض الثا
 

ويخلص الباحث من هذه الدراسة أنها لم تتوصل إلى عمومية المسايرة،ولكنها توصلت إلى أن 

المسايرة حالة موقفية تزيد وتنقص تبعا للشروط المصاحبة للموقف،وذلك من خلال تحليل التباين 
سايرة في كل موقف مع كل صورة( والارتباطات بين للمواقف التجريبية التسعة)بحساب نسبة الم

درجات المسايرة وكل من الشروط التجريبية الثلاثة،وأظهرت النتائج انخفاض الميل للمسايرة 

 بالنسبة للأفراد،وذلك باختلاف مسايرتهم من موقف لآخر.
 

 (:1954) ماك كيتشدراسة -*

 

فالعديد من الدراسات تناولت -سايرته؟تحديد ما الذي يقوم الفرد بم تدور هذه الدراسة حول

مسايرة الفرد بما يعده المجرب من مهام وتصميمات تجريبية معينة،أو باختصار هو يساير معايير 

المجرب،أو ما يدركه المجرب. والسؤال الثاني لماذا يغير بعض الأفراد من اتجاهاتهم من 
هم؟. ولتكون الإجابة أكثر وضوحا ما مواجهة واحدة؟ ولماذا بعضهم الآخر لا يغيرون من اتجاهات

الذي يدركه الفرد من معايير في زمن الاختبار القبلي والبعدي،سواء أكان رأي الأغلبية معلنا أو 

غير معلن. ومن النادر أن نجد جميع الأفراد يدركون معيار الجماعة بنفس القدر في الاختبار 
(،فإن البعض يدرك معيارا في الاختبار القبلي. وعندما تتم المواجهة )مواجهة ضغط الجماعة

البعدي على أنه مماثل تماما لإدراكه الأصلي،ويتم تعديل الاتجاه وفقا لذلك)بمعنى أن إدراكه 

للمعيار قد اتضح في الموقف الثاني(،بينما نجد بعضهم الآخر في اتجاهه حتى الذي ظهر في 
 يغير من اتجاهه حتى لا يتناقض مع الاختبار القبلي يمثل توجها راسخا لإدراكه الحقيقي،فلا

جماعته الأولى. ويعتمد الأمر لتحديد معيار الجماعة على أن تحدد جماعة المرجع حتى تصبح 

 معاييرها بالنسبة للفرد هي معاييره  حتى يسايرها.
 

 :فروض الدراسة-

 
ماعة )يتحدد يرتبط تعديل اتجاه أعضاء الجماعة إيجابيا مع التغير في إدراكهم لمعايير الج-1

 إدراك عضو الجماعة لمعايير الجماعة بأن يمثل في تقديره الاتجاه المتزايد نحو الجماعة(.

سوف يكون الارتباط إيجابيا وعاليا بين اتجاهات أفراد الجماعة وإدراكهم لمعايير -2
جماعة الجماعة،بالنسبة للمجموعة التي يكون أفرادها أكثر ميلا للجماعة بشكل متسع،عن أفراد ال

التي يقل ميلهم إليها. باختصار كلما زاد ميل الفرد للجماعة كلما ازداد التطابق بين اتجاهاته 

 وإدراكه لمعايير الجماعة.
الارتباط بين اتجاهات أعضاء الجماعة وإدراك معيار الجماعة سوف يقل حينما يشترك -3

عة له،بعد أن يتم الاستماع أفراد الجماعة في إصدار حكم عن الجماعة،من خلال مناقشة الجما



لمحاضرة عن الجماعة والكتابة حول الموضوع. وهذا الفرض يبنى على أساس أن المناقشة 

تحدث انسجاما يؤدي لمراجعة التحيز،رغم تناقض هذا التفسير في هذا الفرض مع ما ذهب إليه 

 ليفين بأن المحاضرات تمثل الاحتمال الأعلى للانسجام.
 

 :الدراسة نتائج-

 
وجد أن هناك ارتباطا بين التعديل في الاتجاه بالنسبة للأفراد مع التغيير في إدراك معايير 

(،وهذا يدل على أن القدرة على التنبؤ بتعديل الاتجاه 01الجماعة،وكانت الفروق بينهما دالة عند)

 تتحسن من خلال إدراك معايير  الجماعة.
 

نجاحا من استخدام المحاضرات في تغيير وجاءت نتائج التفاعل من خلال المناقشة أكثر 

 الاتجاه وإدراك معايير الجماعة.
 

نظرا لأن الجماعة تمثل متغيرا أساسيا من متغيرات الموقفية في المسايرة الاجتماعية،يقدم 

ماك كيتش تفسيرا جديدا حول عملية تغيير الاتجاه،وخاصة من خلال ما يظهر من اختلافات في 
ويؤول ذلك بأن نسبة ما نعتقد أنها مسايرة وتعديل للاتجاه تتمثل في إدراك معايير الجماعة،

الاختلاف بين الأفراد في إدراك معايير الجماعة،ومدى القرب والبعد عن الجماعة المرجعية 

بالنسبة للفرد. وهذا يجسد موقفية المسايرة ويضع حول مسايرة الأفراد علامة استفهام وتأمل 
 تحتاج إلى فهم عميق 

 

 (:1957راسة مولر وابلزويج )د-*

 

وهي بعنوان   العامل الدافعي في المسايرة  ،هذه الدراسة اهتمت بمعرفة تأثير سلوك 

. وقد ربط فرض هذه الدراسة،بين ازدياد يالمسايرة الاجتماعية على دافعية الفرد للقبول الاجتماع
فردا ،حيث  263ى عينة من دافعية الفرد للقبول الاجتماعي وبين مسايرته. وطبقت الدراسة عل

أظهرت النتائج تأكيدا  للفرض الأساسي للدراسة،وهو أنه كلما ازدادت الدافعية للقبول الاجتماعي 

 ازدادت معها مسايرة ضغط الجماعة.
 

 (:1958) كيدددراسة -*

 

هذه الدراسة صممت لتفسير تأثيرات المتغيرات الموقفية المتنوعة على ظاهرة التأثير 

التأثير الاجتماعي ودراسة . سلوكي لمهمة موجهة خلال موقف جماعةمن خلال سياق  الاجتماعي

تعتمد على معرفة التغير الذي يحدث لاستجابة الفرد بعد أن يعطي معلومات يتضح فيها الأصل 
الاجتماعي للاستجابة،بحيث تعتبر المسايرة هي الممثلة للدرجة المرتفعة للتأثير الاجتماعي 

لمسايرة تمثل الدرجة المنخفضة في التأثير الاجتماعي. وقد تم تحديد ثلاث متغيرات العالي،وعدم ا

 هامة وهي حجم الجماعة،الاستمرارية في الجماعة،القدرة على التماثل مع مصدر الاستجابة.
 

 :فروض الدراسة-



 

 يتزايد التأثير الاجتماعي بتزايد حجم الجماعة.-1

 مدة الاستمرار في عضوية الجماعة. يتزايد التأثير الاجتماعي بزيادة-2
يكون التأثير الاجتماعي موجبا إذا كان مصدر الاستجابة معروفا ومتطابقا مع -3

 المستجيب/عن الاستجابة المجهولة المصدر بشكل نسبي.

 
 :الدراسة نتائج-

 

التأثير جاءت النتائج بعد استخدام تحليل التباين بالنسبة للفرض الأول والثاني سلبية. بمعنى أن 
الاجتماعي لا يتغير بتغير حجم الجماعة وزمن المشاركة. وفي الفرض الثالث باستخدام 

( بحيث تشير إلى التماثل من مصدر الاستجابة )المسايرة( 01اختبار  ت   دالة عند مستوى)

 دال،وعدم التماثل مع المصدر لم يكن دالا)الاستقلال(.
 

تشير بدقة إلى اتساق سلوك الفرد في المسايرة  والنتائج السلبية للفرض الأول والثاني

الاجتماعية حيث لا يتأثر الفرد بزيادة حجم الجماعة في مسايرته،ولا يتأثر بزمن المشاركة في 
الجماعة على مسايرته أو عدم مسايرته للجماعة. ويأتي الفرض الثالث الذي يشير إلى حدوث 

 مسايرة الجماعة في المواقف الغامضة.

 

 (: 1964) اسامبسون وانسكو دراسة-*

 

هذه الدراسة اهتمت بمعرفة أثر المكانة،وجاذبية الأفراد والسلطة،كعوامل مؤثرة في تغي ير 
الفرد لأحكامه. ولاختبار فروض الدراسة،تم الاعتماد على موقف تجريبي. حيث أكدت النتائج 

لاجتماعية تتأثر تبعا لجاذبية التفسير الموقفي للمسايرة الاجتماعية،وذلك باعتبار أن المسايرة ا

 مصدر التأثير،ومكانة هذا المصدر بالنسبة للآخر. وكذلك الغموض الذي يكتنف الموقف.
 

 :فروض الدراسة-

 
عندما يفضل الفرد الآخر،فإن تصوراته الإدراكية تتشابه مع الفرد الآخر،ويؤدي الأمر إلى -1

ابه أحكامه مع هذا الأخير،أو تقييمه لهذه تبني أحكامه والاحتفاظ بها والدفاع عنها،بحيث تتش

 الأحكام.
عندما يشعر الفرد بنفور تجاه الشخص الآخر،يؤدي هذا إلى اختلافهما في الارتباط بتبني -2

 حكم أو الدفاع عنه،ويؤدي إلى اختلافهما في الأحكام أو اختلافهما في تقييم هذه الأحكام.

 
 : الدراسة نتائج-

 

ن الفرد يغير من أحكامه وفقا لتفضيل هذا الفرد لمصدر الحكم أو عدم جاءت النتائج مؤكدة بأ
تفضيله له،يؤدي إلى تمسكه بحكمه مهما حاول إقناعه بتعديل حكمه،ويظهر ذلك بوضوح عندما 

يكون الموقف غامضا.نتائج هذه الدراسة تؤكد التفسير الموقفي للمسايرة الاجتماعية وذلك باعتبار 



ية )تغيير الحكم( تتأثر تبعا لجاذبية مصدر التأثير،ومكانة هذا المصدر أن المسايرة الاجتماع

 بالنسبة للآخر والغموض الذي يكتنف الموقف.

 

 

 
 (:1964نتلر )إدراسة -*

 

لقد اهتم انتلر بدراسة الارتباط بين كل من الاعتماد/الاستقلال المجالي،والحاجة للتقبل 
فردا من الذكور  66حيث أجريت الدراسة على الاجتماعي،ووضوح المثيرات على المسايرة. 

وجاءت النتائج لتؤكد أن المعتمدين على المجال أكثر ميلا للمسايرة الاجتماعية،وأقل تحملا 

 لغموض المثيرات،وأكثر مرغوبية اجتماعية.
 

 (:1965دراسة باك ودافيز )-*
 

التنبؤ بسلوك وهي بعنوان    بعض العوامل الشخصية والموقفية المرتبطة بالاتساق و

المسايرة   وقد تناولت الدراسة موضوع الاتساق السلوكي في المسايرة الفردية لضغط 

 الجماعة،ويشير الباحثان بشكل خاص إلى تحليل دراسات المسايرة،حيث تنقسم لثلاث اتجاهات:
 المسايرة موقفية.-

 المسايرة سمة عامة في الشخصية.-

 الموقف.المسايرة نتاج تفاعل الفرد وعوامل -
 

ممرضة،وبالاعتماد على التجربة. لتؤكد النتائج ارتباط  82وقد أجريت الدراسة على عينة من 

المسايرة بالتوجه للآخرين،والتوجه للداخل بالاستقلال عن ضغط الجماعة. كما أن المسايرات كن 
 أكثر مرغوبية اجتماعية.

 

 (:1965) جولدمان وهابرلين وفيدردراسة -*
 

سة وقانت سلوك المسايرين والمقاومين لضغط الجماعة بالاعتماد على أسلوب الدرااختبرت 

آش. واستخدمت نفس المهام التي استخدمها آش،كما أنها اهتمت بمعرفة الفروق بينهم في موقف 
حل المشكلة،ودراسة السلوك المرتبط بالاستثارة في الجهاز العصبي في موقف حل المشكلة. في 

استخدمت مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة. والضابطة تتكون من دراسة سلوك المسايرة 

عشرون فردا،اختيروا بشكل عشوائي من بين طلاب جامعيين في دراسات الفنون والعلوم،وكان 
المطلوب منهم أن يصدروا أحكاما في المعمل على المهام المعروضة عليهم دون وجود لضغط 

ية اثنان وأربعون فردا منهم سبة وعشرون امرأة الجماعة. ويبلغ عدد أفراد المجموعة التجريب

وخمسة عشرة رجلا. وطلب منهم وفقا لنظام آش أن يصدروا حكما على المهام المعروضة في 
وجود جماعة ضغط )وهي تتكون من ثلاثة أفراد آخرين غير معروفين للفرد الساذج( وقد 



سقة في الشخصية في مواجهة توصلت نتائج الدراسة إلى تأكيد أن سلوك المسايرة هو سمة مت

 مواقف التفاعل الاجتماعي. 

 

 (:1972لن فرنون ونيوستون )آدراسة -*
 

وهي بعنوان   نمو المسايرة والاستقلال   حيث اهتمت هذه الدراسة بالعلاقة بين العمر وبين 
يت المسايرة الاجتماعية،واعتمدت على مفاهيم   بياجيه   عن مراحل النمو الاجتماعي. وقد أجر

طفل،حيث جاءت النتائج لتثبت أن ضغط الجماعة من الأقران  366هذه الدراسة التجريبية على 

 كان دالا  في جميع الأعمار. كما أن هناك فروق واضحة بين نتائج الذكور والإناث. 
 

 (:1974دراسة وتكن و ويلمز وآخرون )-*

 

ي   حيث تم اختبار خبرات التطبيع هذه الدراسة بعنوان   المسايرة الاجتماعية والتمايز النفس

الاجتماعي،في ثلاث دول هي ايطاليا وهولندا والمكسيك. وقد اختاروا من كل دولة قريتين 

طفل لكل قرية. وتم افتراض بأن الطفل في القرية التي  200متمايزتين،حيث تكونت العينة من 
من خلال أسلوب التطبيع  ويتوضح ذلك -تعتبر فيها المسايرة الاجتماعية ذات أهمية كبيرة 

هذا الطفل سوف يميل لأن يكون أقل -الاجتماعي الذي تقوم به كل من الأسرة والمجتمع 

تمايزا )معتمدا  على المجال(،مقارنة بالطفل الذي يكون في قرية لا تهتم بالمسايرة الاجتماعية. 
ى جميع المقاييس المختلفة حيث جاءت النتائج لتؤكد أن القرى المنخفضة المسايرة أكثر تمايزا  عل

 الخاصة بالتمايز.

 
 :فروض الدراسة-

 

 صممت فروض هذه الدراسة بشكل يتلاءم مع دراسة أجريت في ثلاث دول وست قرى.
والفرض العام    أن الطفل في القرية التي تعتبر المسايرة الاجتماعية ذات أهمية 

الذي تقوم به كل من الأسرة والمجتمع  كبيرة،وتؤكد على ذلك من خلال أسلوب التطبيع الاجتماعي

هذا الطفل سوف يميل لأن يكون أقل تمايزا )معتمدا على المجال( عن الطفل الذي يكون في  –
 نفس الوقت في قرية لا تهتم بالمسايرة الاجتماعية بشكل مؤكد:

ن التمايز تتوقع الدراسة أن تؤكد على نتائج الدراسات السابقة من خلال العلاقة المتبادلة،بي-أ

 النفسي )مرتفع/منخفض( والمسايرة الاجتماعية )مسايرة/غير مسايرة(.
تتوقع الدراسة أن تكون مرحلة الطفولة المتأخرة أكثر تمايزا)أكثر استقلالا عن المجال( -ب

 في النمو عن الطفولة المتوسطة،وهو فرض يتضمن ازدياد التمايز النفسي مع النمو.

 جود تمايز بين الجنسين.هذه الدراسة لا تتوقع و-ج
 

 :الدراسة نتائج-

 
جاءت النتائج لتؤكد أن القرى المنخفضة المسايرة أكثر تمايزا على جميع المقاييس المختلفة 

الخاص بالتمايز )الاعتماد/الاستقلال المجالي+مفهوم الجسم( وقد تأكدت هذه النتائج بشكل قوي 



اين ظهرت الدلالة في البيانات التي تم من خلال فحص المتوسطات. وباستخدام تحليل التب

الحصول عليها،وكان متغير العمر دالا أيضا،ووجود فروق بين الجنسين في القرى المسايرة 

 وغير المسايرة،ولم توجد فروق بين الجنسين داخل القرى المسايرة )في المكسيك(
 

 (:1979دراسة برندت )-*

 

غيرات النمائية في مسايرة الأقران والوالدين حاول الباحث في هذه الدراسة التعرف على الت

تلميذا،حيث أجاب التلاميذ على  251وكان ذلك من خلال تجربتين،الأولى كانت على عينة من 

مواقف فرضية،تحتوي على مناقشة الأقران حول السلوك المضاد للمجتمع،والمقبول والمحايد. 
إلى أقصاها في الصف السادس أو  حيث تم التوصل إلى أن مسايرة الأقران تزداد حتى تصل

 التاسع،ثم تبدأ في التناقص.

 
فردا  من نفس الصفوف،أجابوا على مواقف  273أما التجربة الثانية،فأقيمت على عينة من 

مسايرة الأقران على السلوك المضاد والمقبول اجتماعيا،وكان أعلى مستوى لمسايرة الأقران في  

 السلوك المضاد عند الصف التاسع.
 

 (:1981دراسة برين وسبنسر )-*

 

وهي دراسة إعادة إجراء تجربة آش عن المسايرة والاستقلال،وهي بعنوان   الاستقلال 

والمسايرة في تجارب آش كانعكاس للعوامل الثقافية والموقفية  . تحاول هذه الدراسة أن تقول إن 

ت المتحدة في فترة نتائج تجارب آش مرتبطة بالظروف التاريخية والثقافية في الولايا
الخمسينات،حيث إن الطلاب الانجليز في الوقت الحالي لم يظهروا نفس القدر من المطاوعة 

لإجماع الأغلبية التي أظهرها طلاب دراسة آش. وقد أجريت هذه الدراسة على ثلاثمائة وست 

 وتسعون فردا ساذجا.
 

ستقلال أو المسايرة ويطرح آش سؤالا هاما عن   ما هي الطرق التي تجعل حدوث الا

 مرتبطا بالشروط الاجتماعية والثقافية؟  .
 

هذه الدراسة تعتبر من الدراسات القليلة التي اهتمت بالشروط الثقافية المتضمنة في استجابة 

( من أن الفروق الدالة إحصائيا بين 1961مسايرة الفرد. فالنتائج التي توصل إليها ميلجرام)
 يين يمكن عزوها إلى الاختلافات الاجتماعية الواسعة بين البلدين.مسايرة الفرنسيين والنرويج

 

كان الفرض في هذه الدراسة ينص على أن طلبة الجامعة من البريطانيين سوف تكون -
 مسايرتهم  أقل بشكل دال عن مسايرة الأمريكيين في فترة الخمسينات.

 

اعية والتاريخية والسياسية في وهذه الدراسة أظهرت بوضوح دور المتغيرات الثقافية والاجتم
 سلوك المسايرة. وهذا ما يعني بوضوح أنها عوامل الموقف المؤثرة على مسايرة الأفراد.

 



 (:1983دراسة ماسز وكلارك )-*

 

قامت كل من ماسز وكلارك بالبحث عن بعض العمليات الكامنة وراء تأثير الأقلية والمسايرة 
قل البشري،بهدف تحديد بعض العمليات الفارقة والكامنة حيث حاولتا الكشف عما يحدث داخل الع

طالبا جامعيا،بهدف معرفة المؤيد  96طالبة و 326وراء الانصياع. حيث طبق المقياس على 

ضابطة،بحيث  02مجموعات تجريبية و 04والمعارض. إضافة إلى القيام بتجربة وذلك باختيار 
ابل الأقلية متفقة للضغط.أما في الحالة الثانية انه في الحالة الأولى تكون الأغلبية معارضة مق

تكون الأغلبية متفقة مقابل الأقلية معارضة،حيث توصلت النتائج إلى انه يتم تغيير الاتجاه سرا  في 

. أما في وجود الأغلبية فيتم تغيير الاتجاه علنا وبنسبة   %41.5حالة وجود الأقلية وبنسبة 
17.5%  

 

 (:1983دراسة تيشر وزملاؤه )-*

 

في هذا البحث أراد تيشر وكامبل وميكلر،التعرف على دور الضغط الاجتماعي والانتباه 

للمثير على المسايرة،وكذلك تأثير الضغط الاجتماعي )مرتفع/منخفض( والشك في الذات 
طالبا وطالبة،قسموا إلى  185كمتغيرات في عملية المسايرة. حيث أجريت التجربة على 

جنس،وذكر لهم أنها تجربة للفروق الفردية في قدرة التمييز بين الأصوات. مجموعات من نفس ال

وقد أسفرت النتائج على أنه في الضغط المرتفع)الأغلبية( فإن معظم المفحوصين،تنوعت درجة 
انتباههم للمثير بين قلة الانتباه،وشدة الانتباه. وفي حالة الضغط المنخفض)أقلية( كان هناك قدر 

 باه للمثير،وقد زادت المسايرة مع زيادة الضغط الاجتماعي.متوسط من الانت

 

 (: 1984دراسة جرونفلد ولين )-*

 

والتي اهتمت بالسلوك الاجتماعي للمستقل والمعتمد مجاليا  في الجماعة العضوية،وتم اختيار 
فردا  إضافة إلى المجرب. وقد أسفرت نتائج التجربة والملاحظات على أن  12عينة مكونة من 

ناك علاقة بين المعتمد على المجال/المستقل عن المجال،وبين خصائص المسايرة الاجتماعية. ه

فقد تبين أن المستقل فرد أكثر ميلا  للعزلة والفردية،ويرفض بشدة الخضوع للمسايرة 
الاجتماعية،ولديه مخاوف من الدمج داخل الجماعة،أو مشاركتها. بينما يكون المعتمد على المجال 

 فتاحا  على الجماعة.أكثر ان

 
 :فروض الدراسة-

 

اعتمدت على أن هذا الأسلوب متواجد بالفعل في الحياة الواقعية،خاصة عند دراسة ديناميات 
الجماعة،وسلوك تفاعل الدور داخل الجماعة،واعتبرت هذه الخصائص بمثابة صدق تكوين 

تمد والمستقل مجاليا فرضي وتمييزي للأسلوب المعرفي،حيث يمكن تمييز خصائص كل من المع

وهذه الخصائص تأكدت في عدة دراسات،ولتحقيق هذه الخصائص اعتمدت على جماعات 
عضوية،تكوينها مفتوح النهاية بسمح بالبقاء أو الخروج منها في حرية،حتى يتم تمييز المعتمد 

هنا تتوقع الذي يفضل البقاء داخل الجماعة عن المستقل الذي يفضل التوجه ناحية المهمة.الدراسة 



أن يتصف المعتمد بأنه أكثر تأثرا بردود الفعل مع البيئة،أكثر تعلقا بالوسيلة ومشاركة للجماعة في 

 حل المشكلة بينما المستقل أكثر ميولا للانشقاق،والخروج على الجماعة أو الانعزال عنها.

 
 :الدراسة نتائج-

 

ال وبين خصائص المسايرة تأكدت العلاقة بين المعتمد على المجال/المستقل عن المج
الاجتماعية فقد أظهرت هذه الدراسة أن المستقل عن المجال فرد أكثر ميلا للعزلة 

والفردية،ويرفض بشدة الخضوع للمسايرة الاجتماعية،ولديه مخاوف من الدمج داخل الجماعة أو 

ئج العديدة الأخرى مشاركتها،بينما المعتمد على المجال هو أكثر انفتاحا على الجماعة. وتشير النتا
إلى هذا التمايز بين سلوك المعتمد والمستقل في جانب السلوك الاجتماعي والتي يمكن اعتبارها 

ممثلة لخصائص سلوك المساير اجتماعيا،وما توصل إليه البحث من الصدق التمييزي للأسلوب 

اعي المميزة لكل المعرفي )الاعتماد/ الاستقلال المجلي(،بالاعتماد على خصائص السلوك الاجتم
من المعتمد على المجال والمستقل عن المجال.وهي بشكل عام تؤكد على مسايرة المعتمد وعدم 

 مسايرة المستقل.

 

 (: 1986دراسة كلازن وبراون وايشر )-*

 

حاول الباحثون التعرف على إدراك ضغط الأقران،والميل إلى المسايرة وسلوك التقرير الذاتي 
ت الدراسة على عينتين منفصلتين،من الصف السادس إلى الصف الثاني وسط المراهقين. وكان

عشر،طبق عليهما مقاييس الميل  للمسايرة،على أساس الميل لمدى تقبل ضغط الأقران،وإدراك 

هذا الضغط،وسلوك التقرير الذاتي،أو الاعتراف بالضغط والمسايرة. وذلك من خلال عنصرين 
 سنة وهما : 20إلى  11رئيسيين في حياة المراهقين من سن 

 الاشتراك مع الأقران ومدى التفاعل الاجتماعي.-أ

 السلوك السيئ ومسايرتهم وانقيادهم له.-ب
 

من الإناث. واستخدمت الدراسة ثلاثة  257من الذكور، و 251وكانت العينة الأولى عددها 

لسلوك. ومقياس مقاييس،تتضمن إدراك ضغط الأقران في نوعية السلوك والتقرير الذاتي لهذا ا
فرعي تضمن الموضوعات التي تختص بالميل المسايرة،وقد توصلت النتائج إلى أن اختلاف 

السن كان أثره طفيفا ومتنوعا،بين المقاييس والعينات،وقد اختلفت العينات في حجم إدراكها 

خاص. للضغط والميل للمسايرة،وأيضا في درجة ارتباط هذا التباين وسلوك التقرير الذاتي للأش
لذا توضح النتائج أن مسايرة المراهقين عملية مركبة ومعقدة،مما يؤيد فكرة الباحثين في أن 

 المسايرة هي نتاج تفاعل وليست ناتجة عن سمة أو موقف فقط.

 

 (: 1988دراسة لكيلفي وكير )-*

 

وهي دراسة تبحث عن الاختلاف في المسايرة بين الأصدقاء والغرباء،حيث هدفت الدراسة 
ى اختبار أثر الأصدقاء على مسايرة معايير الجماعة. وذلك من خلال تجربة لاختبار فرض أن إل

الميل إلى المسايرة يكون أقوى في جماعة الأصدقاء،عنه في جماعة الغرباء. وقد اختيرت عينة 



من المتآمرين،نصفهم أصدقاء  45إناث من طلبة جامعيين،بالإضافة إلى  10ذكور و 10من 

والباقي غرباء. وقد أظهرت النتائج عدم صحة الفرض،وأن المفحوصين في جماعة للمفحوصين،

 الغرباء سايروا معايير الجماعة أكثر من جماعة الأصدقاء. 
 

 (:1989دراسة جافن وفيورمان )-*

 

تضمنت هذه الدراسة مفهوم الجماعات،حيث تناولت اختلاف العمر في إدراك جماعات 

ان،وقوة تماسك الجماعة،ومدى مسايرتها. وكانت عينة البحث الأقران مع وصف خصائص الأقر

طالبا وطالبة،من الصف الخامس حتى الصف الثاني عشر من مدرسة  312عبارة عن 
واحدة،يمثلون مراحل ما قبل المراهقة،والمراهقة المبكرة،والمراهقة المتوسطة. وقد استخدم لهذه 

قوية ومتماسكة عن غيرها من الجماعات. واستبيان الدراسة استبيان تقييم الجماعة،وما إذا كانت 

آخر لمسايرة الأقران مبنيا على أساس تقييم كل فرد للآخرين،ومدى موافقته على سلوكياتهم. 
حيث أسفرت النتائج فيما يخص المسايرة،أنها أعلى ما يمكن في مرحلة المراهقة المبكرة عن ما 

لية للمسايرة،في أنهم في حالة عدم مسايرتهم لأقرانهم قبلها وما بعدها ويعود سبب هذه الدرجة العا

 سوف يواجهون بالإبعاد والرفض.
 

 

 الثاني : الدراسات العربية المطلب

 

 :دراسة السيد عبد العاطي السيد-*

 
.تهدف الدراسيية   صييراع الأجيال،دراسيية سوسيييولوجية لثقافيية الشييباب المصييري  بعنييوان 

بالاسيتناد إليى الافتيراض أن ،ة فيي ثقافية الشيباب المصريللكشف عين مظياهر المسيايرة والمغياير

لشيييباب مصييير ثقافييية خاصييية تعكيييس أوضييياعهم ومكيييانتهم فيييي المجتميييع،وتعبر عييين مشيييكلاتهم 
وطموحاتهم وتكشف عن استجابتهم لمجريات الأمور من حولهم،بالإضيافة إليى افتيراض الدراسية 

 يرة(للنسق الثقافي السائد.أن ثقافة شباب مصر،تنطوي على مقومات)مسايرة(وأخرى )مغا

وقييد اسييتخدم الباحييث الاسييتبيان أداة رئيسييية لجمييع البيانييات فييي هييذه الدراسيية،أما العينيية فقييد      
اختارها الباحث على نحو عرضي عمدي من خلال التركييز عليى ثلاثية محياور أساسيية للاختييار 

 العشوائي هي:

 محور السن. -
 محور الحالة العائلية. -
 لنشأة.محور الموطن وا -
 
 وقد توصلت هذه الدراسة إلى جملة من النتائج هي:     

 

من أهيييم ميييا يواجيييه بيييه الشيييباب مييين ،كانيييت مشيييكلات أو تيييوترات علاقييية الشيييباب بأسيييرهم-*
أو هييي أكثيير جوانييب الفعييل أو الموقييف اسييتثارة للاسييتجابة ورد الفعييل ميين جانييب ،مشييكلات

 د كل استجاباته لعالم الكبار.بل ربما كانت هي القالب الذي يتشكل في حدو،الشباب



 

تختلييف درجييات الييوعي بالمشييكلات الأسييرية التييي يواجييه بهييا الشييباب بيياختلاف الظييروف -*

وخصائص الموظف أو المنشأ ،والمكانة الاجتماعية والاقتصادية،المرتبطة بالتنشئة الاجتماعية
ومسيتوى تعليميه  إليى جانيب اخيتلاف المرحلية العمريية للفيرد .وما يسيطر عليه مين قييم معينية

فضلا عما يتمتع به من استقلال أو اعتماد اقتصيادي ،وتصوره لذاته ومكانته ودوره في الأسرة

 ومعيشي على الأسرة.
 
تلك التيي تينجم عين ممارسية ،إن أكثر ما يشكو منيه الشيباب مين مشيكلات فيي محييط أسيرهم-*

ء اليواعي لطبيعية المرحلية التيي وافتقيار الأبنياء إليى تفهيم الآبيا،السلطة الأبوية من جانيب الآباء
 يمرون بها.

 
منها ميا يستشيعره الشيباب ،هناك بعض العوامل المساعدة لزيادة توترات الشباب ميع أسيرهم-*

وعجزها عيين إشييباع حاجييات تعييد فييي نظيير الشييباب ،ميين قصييور الإمكانييات المادييية للأسييرة

 بينما تعد في نظر الآباء ترفيه وأقل إلحاحا.،ضرورية وأساسية

 
لأبويية(كعوامل مثييرة لتيوترات يبدو أن العامل الاقتصيادي هيو العميل اليذي يتقاسم)السيلطة ا-*

فإذا كيان قصيور إمكانيات الأسيرة الاقتصيادية عين الوفياء باحتياجيات يراهييا ،اب ميع أسيرتهالشي

تمثل مشييكلة مستعصييية الحييل بالنسييبة لييبعض فئييات الشييباب،فإن ،الشييباب أساسييية وضييرورية
وتتعارض مييع ،ائهم المتكسييبين بالتزامييات مادييية تفييوق لإمكانيياتهم الفعليييةمطالبيية الأسييرة لأبنيي

ات الأسيرية بيين مسياعدا فيي زييادة التيوتر قد تكيون هيي الأخيرى عياملا  ،طموحاتهم المسيتقبلية

 اب وأسرته.الش
 
ت وظيفية للنظيام لقد كشفت الدراسة عن عدد من الجوانب السلبية التي يراها الشاب كمعوقا-*

ثقييلا يقيع  التي فرضت فيه عبئا  ،نفقات التعليم غلاءكان مقدمتها في نظرهم في مصر،التعليمي 
على كاهل الأسرة،ويحول دون تمتع فئات ليست بقليلة من الشباب بمزايا الاستفادة الحقيقية من 

 لمزيد من التوترات الأسرية بين الشاب وأسرته. جديدا   بل أضافت مصدرا  ،الفرص التعليمية

 
وعدم وجود فرص ملائمة للكسب والعمل أمام ،مشاكل مثل ارتفاع تكاليف المعيشة لقد كانت

وانخفاض مستوى الأجور،إلى جانب الصعوبات التي تواجه قدرتهم على التوافق داخل ،الشباب

 الأعباءمن بين ما أفصحت عنه عينة البحث من مشكلات تواجههم كفئة مثقلة ب. مجال العمل
حتى وإن كانت ،لعجزهم عن إشباع حاجات أساسية،رك الحياة العمليةة العهد بدخول معتثوحدا

 (1990مستقبلية أو غير ملحة في الوقت الراهن.)السيد عبد العاطي السيد،

 
 

 

 محمد إسماعيل عمران: اتدراس-*

 



الدراسة الأولى: وهو البحث الذي تقدم به لنيل درجة الماجستير،وموضوعه  سمات -أولا  

. وتبحث هذه الدراسة في ظاهرة تباين 1977المسايرة والمغايرة   سنة الشخصية ومستويات 

-سلوك الأفراد أمام الضغوط الاجتماعية،على اعتبار أن سلوك المسايرة له سبع مستويات وهي :)
الاغتراب(. -الاستقلال -المضادة -اللامسايرة  -المسايرة الظاهرية -المسايرة -المسايرة المفرطة

ن تتعرف على الخصائص الشخصية الممي زة،لكل مستوى من هذه المستويات. وتحاول الدراسة أ

وقد اختار الباحث ثلاث مستويات وهي:)المسايرة ، المضادة ،الاستقلال(،وذلك من خلال دراسة 
العلاقة بين هذه المستويات،وبعض سمات الشخصية مثل:) المسؤولية الاجتماعية، السيطرة ،الثقة 

 نفعالي(.بالنفس، الاتزان الا

 
لقياس الشخصية،وقد  لواستخدم الباحث مقياسا لفظيا وأشكالا،إضافة إلى مقياس البر وفي

فردا  من طلاب كلية التربية جامعة عين شمس،وقد اعتمد الباحث على  177كانت عينة الدراسة 

 (.اختبار    ت    لدلالة الفروق بين المجموعات الثلاثة )المسايرين ،المستقلين ،المضادين
 

حيث أكدت النتائج أن المسايرين أكثر مسؤولية،واتزانا  انفعاليا  واجتماعيا ،من المضادين 

والمستقلين،بينما لم توجد فروق في متغير السيطرة. أما الفروق بين الجنسين،فأظهرت أن 
أظهر المسايرين أكثر مسؤولية من المسايرات،والمضادون أكثر اتزانا  انفعاليا  من المضادات. كما 

الذكور عامة،سيطرة ومسؤولية وأعلى اتزان انفعالي،وأكثر اجتماعية من الإناث. وكانت 

 المسايرات أكثر اجتماعية من المضادات.
 

الدراسة الثانية لمحمد إسماعيل عمران: والتي قام بها لنيل درجة الدكتوراه،من كلية -ثانيا

اجة الانتساب وعلاقتهما بالمسايرة   التربية بجامعة عين شمس،وموضوعها   حاجة الانجاز وح
 وكانت فروض الدراسة مصاغة كمايلي:

 يختلف مستوى المسايرة مع اختلاف مستوى حاجة الانجاز عند الفرد.-

 يختلف مستوى المسايرة مع اختلاف مستوى الانتساب لدى الفرد.-
 الانتساب. يختلف مستوى المسايرة مع اختلاف مستوى التفاعل بين حاجة الانجاز وحاجة-

 

طالبا،من كلية التربية بجامعة عين شمس. حيث تم  300وكانت عينة الدراسة ممثلة في 
الاعتماد على مقياس المسايرة اللفظي،ومقياس المسايرة غير اللفظي )الأشكال(،إضافة إلى مقياس 

 الحاجة إلى الانجاز،ومقياس الحاجة إلى الانتساب.

 
الأول )الارتباط بين الحاجة للانجاز والمسايرة(،بينما تم وقد أكدت النتائج عدم صحة الفرض 

التحقق من صحة الفرض الثاني،بوجود علاقة بين الحاجة للانتساب والمسايرة الاجتماعية. أما 

الفرض الثالث فلم يتحقق،وهو التفاعل بين الحاجة للانجاز والانتساب والمسايرة الاجتماعية. كما 
 لم توجد فروق بين الجنسين.

 

 (:1985دراسة محمود عمر وسيد طواب )-*

     



وهي دراسة بعنوان   مستويات سلوك المسايرة وسمات الشخصية    وهي دراسة مشابهة 

(،ولكنها تختلف عنها في اختيار مستويات أخرى 1977لدراسة محمد إسماعيل عمران)

ختلاف في السمات،حيث للمسايرة،وهي )اللامسايرة ، والمسايرة ،والمسايرة المفرطة( وأيضا الا
تم اختيار :الحرص التفكير الأصيل ،العلاقات الشخصية ،الحيوية. كسمات للشخصية. وقد بلغ 

 طالبا،وكانت الفروض مصاغة على النحو التالي: 68حجم العينة المختارة للدراسة 

 
 الفرضيات:

 توجد فروق بين المجموعات الثلاثة في سمة الحرص.-

 عات الثلاثة في سمة التفكير الأصيل.توجد فروق بين المجمو-
 توجد فروق بين المجموعات الثلاثة في سمة العلاقات الشخصية.-

 توجد فروق بين المجموعات الثلاثة في سمة الحيوية.-

 
 النتائج:

 ولقد أكدت النتائج على صحة الفروض الأول والثالث والرابع،بينما لم يتحقق الفرض الثاني.

 
 

 

 د كامل وهبي:دراسة لطيفة محم-*

 
تم تقديم هذا البحث لنيل درجة الماجستير،بموضوع    تأثير جماعة الأقران ومكانة المدرس 

. وتعالج هذه الدراسة تأثير 1994على سلوك المسايرة   ،بكلية التربية جامعة عين شمس سنة 
بة وتقديم كل من جماعة الأقران،ومكانة المدرس على حكم الفرد. وتمت الدراسة عن طريق التجر

 طالبا  من الصف الثامن من التعليم الأساسي. 60استمارة لأفراد العينة،التي بلغ عددها 

 
وقد أشارت النتائج إلى وجود دلالة في مسايرة المكانة المرتفعة للمدرس،وذلك في الجماعة 

التي تعرضت لضغط مكانة المدرس. وكان تأثير مكانة المدرس أكثر وضوحا من تأثير جماعة 

الأقران بحيث أظهرت النتائج عدم وجود الدلالة في المسايرة للأقران)لطيفة محمد 
 (.1994،122وهبي،

 

 دراسة منير حسن جمال خليل:-*

 
قدمت هذه الدراسة للحصول على درجة الدكتوراه في فلسفة التربية تحت عنوان   المسايرة 

بكلية التربية جامعة  1990   سنة - دراسة في الاتساق السلوكي -الاجتماعية والأسلوب المعرفي 
 عين شمس. وقد عالجت الدراسة ثلاث إشكاليات وهي :

 

 العلاقة بين المسايرة الاجتماعية وبين الأسلوب المعرفي.-
 دراسة الخصائص المشتركة بين المسايرة الاجتماعية وبين الأسلوب المعرفي.-

 جتماعية والأسلوب المعرفي.دراسة مشكل الاتساق السلوكي في كل من المسايرة الا-



 

وقد اعتمد الباحث على تجربة المسايرة الاجتماعية واختبارات الأشكال،وكان حجم العينة 

سنة. وقد أسفرت النتائج على عدم وجود  23و 19طالبا ،تراوحت أعمارهم بين  30التجريبية 
انفصال بين هذين علاقة بين المسايرة الاجتماعية وبين الأسلوب المعرفي،إضافة إلى وجود 

 ،حيث لم توجد خاصية واحدة تجمع بينهما.ةالمتغيرين فيما يخص الخصائص المشترك

 
 

 

  دراسة سعيد بن علي بن مانع:-*
     

هذه الدراسة التي أجريت من أجل بناء مقياس المسايرة والمغايرة،حيث أخضع هذا المقياس 

بين الجانحين وغير الجانحين،بالمملكة العربية  إلى اختبارات التقنين. وقد تناول هذا البحث الفروق
طالبا،من نزلاء دور الملاحظة الاجتماعية،ويتراوح سنهم  206السعودية. حيث كان حجم العينة 

سنة. حيث أظهرت النتائج دلالة الفروق في جميع السمات لصالح غير الجانحين  18و 14مابين 

عبارات نصفها للمسايرة  8( في كل بعد بعدا)سمة 12يذكر أن المقياس المطبق كان يحوي 
 والنصف الآخر يقيس المغايرة.

 

وقد أعاد الدكتور سعيد بن مانع نفس الدراسة على عينة من المتفوقين والمتأخرين دراسيا 
طالبا. حيث توصل إلى انه لا يوجد فرق دال بين المتفوقات  494حيث كانت العينة تقدر بـ:

 والمتأخرات في المغايرة . 

 

 الثالث : الدراسات الجزائرية المطلب

 
جزائرية تناولت موضوع المسايرة  تبناءا على بحثنا المتواصل،فإننا لم نعثر على دارسا

والمغايرة الاجتماعية. وبالتالي وفي حدود هذا التقصي،تكون دراستنا هذه هي الأولى التي تتناول 

راسات إذا سلمنا بأن الانحراف هو مظهر هذه القضية أو الظاهرة. ولكن يمكن قبول واحدة من الد
 من مظاهر المغايرة، بالنسبة لهذه الدراسة وهي:

 
والتي تقدم بها لنيل درجة الدكتوراه،تحت عنوان   التنشئة  دراسة الدكتور عامر مصباح

الاجتماعية والسلوك الانحرافي لتلميذ المرحلة الثانوية   بكلية العلوم الإنسانية 

. حيث عالج في هذه الدراسة اتجاهات التنشئة  2000/2001عة الجزائر،سنة والاجتماعية،جام
الاجتماعية السائدة في الأسرة والمدرسة ولدى المدرس وجماعة الأقران،كما يدركها التلاميذ. 

وكذلك العلاقة بين اتجاهات التنشئة الاجتماعية،والسلوك الانحرافي. حيث كان حجم العينة 

ذ من تلاميذ ثانويات الجزائر العاصمة. حيث توصل الباحث إلى عدم تلمي 400المختارة هو 
وجود علاقة ارتباطيه قوية بين اتجاهات التنشئة الاجتماعية،لدى كل من الوالدين والمدرس 

 والمدرسة وجماعة الأقران والسلوك الانحرافي. 

 الرابع : رؤية نقدية للدراسات السابقة المطلب



 

التعاطي مع أكثر من أربعين دراسة،والتي تناولت بالبحث ظاهرة  تجدر الإشارة إلى أنه تم

المسايرة الاجتماعية. حيث اطلعنا على بعضها بشكل مباشر،والأغلبية تم رصده من خلال ما قدمه 
بعض الباحثين في أعمالهم التي تناولت الموضوع. لنخرج في الأخير ببعض الملحوظات نوردها 

 في النقاط التالية :

 
دراسات رك زت على الجانب التجريبي في معالجتها للظاهرة،خاصة الدراسات كل ال-

الأجنبية،وبالتالي تم تضييقها حتى بقيت بين جدران المخابر. نحن لا ننكر أن نتائج المنهج 

 التجريبي أكثر دقة،ولكن الظاهرة أكبر من أن يتم حصرها في نطاق تجريبي معملي.
يبي يمكن قبوله على أنه أمر طبيعي،إذا أخذنا في الحسبان أن إن هذا الاهتمام بالجانب التجر-

البدايات الأولى لاكتشاف ومعالجة الظاهرة،كانت عن طريق تجارب كل من مظفر شريف 

التي  ت(،وهما عالمين نفسيين. الأمر الذي جعل كل الدراسا1951( و سلمون آش )1936)
لى الرغم من أن المسايرة الاجتماعية تناولت الموضوع فيما بعد،تحمل طابعا سيكولوجيا. ع

ظاهرة اجتماعية سوسيولوجية وبدرجة كبيرة،انطلاقا من أنها نتاج تفاعل الفرد مع الآخرين،وهو 

ما اختلف فيه الباحثون الذين تم عرض أعمالهم. بين من كان يراها سمة أو حالة موقفية وبين من 
 يراها نتاج تفاعل وهو ما نتفق معه تماما. 

الاعتماد على المناهج -الذين قدمنا لهم في مبحث الدراسات العربية-حاول الباحثونلقد -

الأخرى لدراسة موضوع المسايرة الاجتماعية،وهو أمر يحسب لهم. حيث اعتمدوا على مقاييس 
يمكن أن تساعد في فهم الظاهرة،ولكن هم كذلك سيطر عليهم الهاجس السيكولوجي دون أن يعاب 

 السيكولوجيين.ذلك فهم كلهم من 

 
إن  دراستنا التي نتناول فيها موضوع المسايرة والمغايرة الاجتماعية،في الوسط المدرسي 

الجزائري هي محاولة لإضفاء الطابع السوسيولوجي للظاهرة،والتي لم تنل حظها في هذا الميدان. 

ماد على التحليل محاولين كذلك الخروج بها من المعاجلة التجريبية إلى التناول الوصفي،وبالاعت
الاجتماعي على اعتبار أن الظاهرة مركبة ومعقدة،ولا يمكن تناولها من زاوية واحدة.  وهو ما 

    في بحثهم الذي تم عرضه فيما سبق.   ايشر   و   براون   و   كلازنأكده كل من    
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  التنشئة الاجتماعيةالأول :  المبحث



  

ن تلك المفاهيم على علاقة أكيدة بالتنشئة تبين لنا أيمن خلال ما ورد في تحليل مفاهيم الدراسة،

الاجتماعية. لذلك كان من الضروري تناول موضوع التنشئة،ذلك أن هذا التناول من شأنه تقديم 
تصورات تعيننا في التحكم في دراسة موضوعنا. فنحن نسعى في هذا الفصل،إلى تقديم كل 

ن تأصيلات نظرية إلى المفاهيم ذات المفاهيم التي تدخل في نطاق عملية التنشئة الاجتماعية،م

 العلاقة،ومعتمدين على تحليل العلاقات بين الأنساق الفاعلة في فعل التنشئة.
 

 المطلب الأول : تعريف التنشئة الاجتماعية 

 
يمكن تعريف عملية التنشئة الاجتماعية بأنها عملية تعلم وتعليم وتربية،تقوم على التفاعل 

ب الفرد سلوكا ومعايير واتجاهات مناسبة لأدوار اجتماعية معينة الاجتماعي،وتهدف إلى إكسا

جماعته والتوافق معها. وتكسبه الطابع الاجتماعي،وتيسر له الاندماج في الحياة  مسايرةتمكنه من 
 (213،  1977)حامد عبد السلام زهران ، الاجتماعية.

 

عي للفرد،إضيافة إليى أنهيا عمليية تعتبر التنشيئة الاجتماعيية عمليية تشيكيل السيلوك الاجتمياكما 
اسييتدخال ثقافيية المجتمييع فييي بنيياء الشخصييية، وتطبيييع المييادة الخييام للطبيعيية البشييرية فييي اليينمط 

 الاجتماعي والثقافة السائدة،أي أنها عملية التشكيل الاجتماعي لخامة الشخصية.

 
ف علييى أنهييا عملييية تحويييل الكييائن الحيييوي البيولييوجي إلييى كييائن اجتميياع ي،وهي عملييية وتعيير 

إكسيياب الإنسييان صييفة الإنسييانية،التي لاتييتم إلا  بفضييل التنشييئة الاجتماعييية،ذلك أن هييذه الصييفة لا 

تكتسييييب بالاعتميييياد علييييى الخصييييائص الحيوييييية البيولوجييييية للإنسان.)صييييالح محمييييد علييييي أبييييو 
 (16، 2006جادو،

 

دات وسلوكيات الجماعة إن هذا التحويل يتم بعد ما يقوم المنشئون بإكساب المنشأ معايير ومعتق
التي ينتمي إليها،حيث تتولد عنده ما يسمى بالذات الاجتماعية،ذلك أن الطفل الوليد لا يكيون ممتلكيا  

ذاتييا  اجتماعييية عنييد ولادتييه، وإن جييل  سييلوكه يكييون مييدفوعا  بغرائييزه الفطرييية البيولوجية،لييذا فييإن 

الجوهري بينهما هو أن الولييد البشيري ليه  سلوكه في هذه المرحلة يكون سلوكا  حيوانيا ،لكن  الفرق
وليه قيدرة ذهنيية تسياعده عليى إنتياج وتشيكيل رميوز وإشيارات ذات دلالات اجتماعيية ،قدرة ناطقة

كوسييلة فاعلية فيي  ت،تمكنه من استخدام هذه الرميوز والإشيارا،متفق عليها يدركها بحواسهوثقافية

 حياته ضمن جماعات منظمة.تواصله وتفاعله مع الآخرين،كما تساعده على تنظيم 
 

قة على الحيوان،عندئذ ييتم بيذر البيذور الأوليى  هذه الخواص المتمي زة تمنحه مكانة عالية ومتفو 

من خلال الاستجابة لتوجيهات ونصيائح وتحيذيرات وميواعظ وأوامير اليذين هيم ،للذات الاجتماعية
هية فتقيوم بتهيذيب وتوجييه أكبر منه سنا  أو موقعيا  أو خبرة ،وبالتيالي يكتسيب هيذه السيلوكيا ت الموج 

 (18،  2004سلوكه الفطري.)معن خليل العمر، 

 
هيي تليك العمليية التيي يتحيول الفيرد مين خلالهيا مين طفيل يعتميد عليى ،فالتنشئة الاجتماعية إذن

لا يهيدف فيي حياتيه إلا لإشيباع حاجاتيه الوظيفيية،إلى فيرد ناضيج ييدرك ،غيره متمركز حيول ذاتيه



يفية تحملها،ويعرف معنى الفردية والاستقلال،يسلك معتميدا  عليى ذاتيه إعتميادا  معنى المسؤولية وك

ويسييييتطيع أن يضييييبط انفعالاتييييه ويييييتحكم فييييي إشييييباع حاجاته،بإشييييباع مييييا يرتضيييييه ليييييه ،نسبيا  

فرد ييدرك حاجيات التيي ييرفض المجتميع إشيباعها،المجتمع،وإرجاء ما لا يقتضيه الموقف،وقميع ال
المسييتوى المعرفييي والانفعييالي فيلتييزم بها،ويسييتطيع إنشيياء العلاقييات  علييى،معيياييرهالمجتمييع و قيييم

 الاجتماعية السليمة.

 
جييال الراشيدة علييى مين لييم هي عميل تمارسييه الأ،ويقيول دوركيايم عيين التنشيئة فيي هييذا الصيدد

( وبالتيييالي فالتنشيييئة بمعناهيييا 235، 2004)اسيييعد عليييي وطفييية،لتفهم الحيييياة المجتمعية.ينضيييجوا،

ييية نقييل الإرث الاجتميياعي والثقييافي للمجتمييع ميين جيييل إلييى آخر،وبنيياء شخصييية الشييامل،هي عمل
 (20، 2004الأفراد في ضوء أهداف المجتمع،وعاداته وتقاليده وقيمه ومعاييره.)سمير خطاب،

 

ومن المفاهيم التي تدل  كذلك على التنشئة،مصطلح التثقف وهو ييدل عليى العملييات التيي ييتعلم 
ومن هييذا لمجتمعييات الأخييرى،لوكية التييي تمي ييز ثقافيية مجتمعييه عيين ثقافيية ابهييا الطفييل الأنميياط السيي

والعملية التي يتحول بها كل  طفيل ،فها بأنها العملية الثقافيةتعر     مارجريت ميد  المنطلق نجد أن 

 حديث الولادة إلى عضو كامل في مجتمع بشري معين.
 

ولقد ل بييين الثقافيية والشخصييية،مييزة الوصييأن التنشييئة الاجتماعييية هييي ه   ولاس  كمييا يييرى 

ييلا إلييى أن   ،كاردينر  عييددا  ميين الثقافييات البدائييية إضييافة  إلييى    لنتييون  وصييف  حيييث توص 
لها أهمية كبيرة في تكوين أساس ،المؤسسات الثقافية التي تعنى بتدريب الأطفال وتنشئتهم اجتماعيا  

 الشخصية.

 
عن طريق التنشئة الاجتماعية وانطلاقا  ،لجماعةوهكذا تحدد الثقافة السلوك الاجتماعي للفرد وا

 من المواقف الثقافية العديدة،والتفاعل الاجتماعي المستمر.

 
،حيث يركيز الاتجياه الأول عليى الفيرد ز بيين اتجياهين حيول مفهيوم التنشيئةييوهكذا يمكين التمي  

مع،فعمليية التنشيئة دون أن يكيون للفيرد تيأثير مقابيل فيي المجت،الذي يتوجه إليه المجتمع وييؤثر فييه

كميا يتفاعيل الأفيراد مييع ،وبموجب هيذا الاتجياه تصيبح التنشييئة عمليية نقيل للتراث،ذات اتجياه واحيد
والتي يجيب أن تكرسيها التنشيئة،ويترتب عنهيا تكاميل ،الثقافة السائدة على أنهيا ثقافية المجتميع ككيل

هر عييدم التكيييف مييع .وتعد مظييا.المجتمييع علييى المييدى الطويييل،وعلى جميييع المسييتويات والأنسيياق

 الثقافة السائدة ظواهر مرضية.
 

 بينما ينظر أنصار الاتجاه الثاني نحو تنشئة تختلف نوعيا  وجوهريا  عن التنشئة السائدة

هي العملية التي يكتسب الفرد خلالها هويته الشخصية التي تسمح له بالتعبير ،فالتنشئة كما يرونها
 عن ذاته وإحداث تغيير فيما هو سائد.

 

 المطلب الثاني : خصائص التنشئة الاجتماعية

   
 تتميز عملية التنشئة الاجتماعية بالخصائص التالية:



هيييي عمليييية تعليييم اجتمييياعي،يتعلم فيهيييا الفيييرد عييين طرييييق التفاعيييل الاجتمييياعي أدواره  -1

إنييييه يكتسييييب الاتجاهييييات لاجتماعييييية التييييي تحييييدد هييييذه الأدوار،ويكتسييييب المعييييايير ا،الاجتماعية

( ويييتعلم كيييف يسييلك بطريقيية اجتماعييية توافييق عليهييا 20،2005)عبد الله زاهييي الرشييدان،النفسييية
ويرتضيييها المجتمع،وبالتييالي هنيياك تييرادف بييين مصييطلح التنشييئة الاجتماعييية ومصييطلح ،الجماعة

 التعلم الاجتماعي.

 
 لا يهدف،يعتمد على غيره متمركز حول ذاته هي عملية نمو يتحول خلالها الفرد من طفل -2

معنيييى المسيييؤولية وكيفيييية  فيييي حياتيييه إلا لإشيييباع حاجاتيييه الفسييييولوجية،إلى فيييرد ناضيييج ييييدرك

ويتحكم فيي إشيباع حاجاتيه بميا يتفيق ،،يسلك معتميدا  عليى ذاته.ويسيتطيع أن يضيبط انفعالاتيهتحملها
 ويلتزم بها. المجتمع قيموالمعايير الاجتماعية،و يدرك 

 

الطفولة ولكنها تمتد إليى المراهقية والرشيد وحتيى لا تقتصر فقط على ،هي عملية مستمرة -3
لا بييد أن يييتعلم دوره ،الشييخوخة،فالفرد خييلال مراحييل نمييوه ينتمييي باسيتمرار إلييى جماعييات جديييدة

 الجديد فيها،ويعدل سلوكه وفقها ويكتسب أنماطا  جديدة من السلوك.

 
راد الجماعيية يأخييذ تتضييمن التفاعييل والتغير،فييالفرد فييي تفاعلييه مييع أفيي،هييي عملييية دينامية -4

.والشخصييية الناتجيية فييي .والاتجاهات النفسية،فيمييا يخييتص بالمعييايير والأدوار الاجتماعييية،ويعطي

 النهاية هي نتاج هذا التفاعل.
 

تستهدف مهام كبيرة وتتوسل بأسياليب ووسيائل متعيددة لتحقيق ،هي عملية معقدة ومتشعبة -5

 ما تهدف إليه.
 

 الاجتماعية المطلب الثالث : أهداف التنشئة
 

هييذا  إن الوصيول إليى تحديييد ميتقن لأهييداف التنشيئة الاجتماعيية لابييد أن ينطليق ميين تعريفيات

،تسييعى التنشييئة إلييى تالي سييوف نصييل إلييى مجموعيية مستويات،وبالالمفهييوم والييتحكم فييي محدداتييه

 تحقيق أهداف ومرامي في كل منها:
 

الفيرد فيي النقياط  ىئة على مستوتتجسد أهداف التنش أهداف التنشئة على مستوى الفرد: -*

 التالية:
تمكيين الفييرد مين النمييو المتكامييل لشخصييته،وتفتح اسييتعداداته وطاقاتيه وتنميهييا وتوجههييا  -1

 التوجيه الصحيح.

مسييياعدة الفيييرد عليييى اميييتلاك القيييدرة عليييى التكييييف الاجتمييياعي المسيييتمر ميييع محيطيييه  -2
 التي يتطلبها هذا التكيف .الاجتماعي،وتزويده بالخبرات والمهارات الاجتماعية 

وحماسي  تمكين الفرد من ممارسة القيم الدينية والخلقية في حياته الاجتماعية بشكل تلقائي -3

. 
 ده على حفظ وتبني تراثه الثقافي. شحن الفرد بالخبرات و المهارات الاجتماعية التي تساع -4



الانحرافيييييات تزوييييييد الفيييييرد بالمعيييييارف و التوجيهيييييات التيييييي تصيييييون سيييييلوكه مييييين  -5

 الاجتماعية،وإكسابه مناعة اجتماعية وخلقية ونفسية لسلوكه الاجتماعي .

 تزويد الفرد بالقيم والعادات الاجتماعية والأنماط السلوكية من خلال المواقف الاجتماعية. -6
 وشعوره بروح المسؤولية. تمكين الفرد من القيام بدوره الاجتماعي بكل ايجابية، -7

 دي،وحفظ الصحة والعناية بالجسد،بما يجعل الفرد ذا بنية جسدية قوية .النمو الجس -8

تحقيق النمو الاجتماعي والانفعالي والعقلي للفرد،والتوازن العاطفي،ونمو الشخصية نموا  -9
 سليما .

إكسياب الفيرد اللغة،سييواء تعليق الأميير باللغية التييي ييتعلم بهييا العليوم،أو تعلييق الأمير بلغيية -10

لآخيييييرين،والاختلاط بهم،ومعييييياملتهم معاملييييية طيبة،وكسيييييب قليييييوبهم الاتصييييال ميييييع ا
 وودهم،وإيجاد مكانة اجتماعية محترمة بينهم.

تقيدير قيمية الوقيت وقيمية الجهيد ليدى الفرد،فاسيتغلال الوقيت يينظم تفكيير الفيرد وحياتيه  -11

إليييى الإنسييان،ويحولها مييين شخصييية عاديييية بكاملها،وإتقييان العميييل يصيينع شخصيييية 
 جذابة. شخصية قوية

 تأكيد الذات الاجتماعية للفرد،ورعايتها أثناء نموها. -12

 تأكيد العلاقات الإنسانية في الفرد حتى تصبح سلوكا تلقائيا في الفرد. -13
تحصين الفرد من العجز والترهل والبساطة في التفكير بما يجعله طاقة فعالة في الواقع  -14

 (49،2003الاجتماعي . )مصباح عامر،

 
 هداف التنشئة على مستوى الأسرة:أ -*

 تهدف عملية التنشئة الاجتماعية على مستوى الأسرة إلى ما يلي :

تهيئة الأسرة لأن تكون المحيط الاجتماعي المناسب لتنميية قيدرات الطفيل الشخصيية،عن  -1
 طريق شعوره بالحماية والقبول الاجتماعي والعطف والحنان .

،وإدخال السرور على الأسيرة عين طرييق اللعيب الديهمكسب ود الأطفال وعطفهم على و -2

 والأدب العالي وحسن السلوك.
التنشيييييئة الاجتماعيييييية تفيييييرض عليييييى الأسيييييرة الاضيييييطلاع بمهمتهيييييا فـيييييـي التربيـــيييييـة  -3

 والتكوين،وتعهد الأبناء بالرعاية الاجتماعية الكافية لضمان نمو اجتماعي سليم .

معييايير وقيييم اجتماعييية يتعامييل أفييراد الأسييرة علييى  التنشييئة الاجتماعييية تييؤدي إلييى وجييود -4
 وفقها،كالحب والشجاعة والصبر.

   إكسيييياب الطفييييل داخييييل الأسييييرة مجموعيييية ميييين العييييادات الخاصيييية بالأكييييل والشييييرب -5

 الملبس،وطريقة المشي،والكلام والجلوس ومخاطبة الناس.و
والأم أن لهميييا مسيياعدة الأسييرة عليييى التماسييك الاجتماعي،وذليييك بشييعور كيييل ميين الأب  -6

مسيييؤولية اجتماعيييية نحيييو أبنائهما،ولابيييد مييين القييييام بهيييا،بغض النظييير عييين الخلافيييات 

 الشخصية إن وجدت.
تبصير الأسرة بأدوارها الاجتماعية نحو أبنائهيا،وأي الأسياليب السيليمة فيي تربيية الأبنياء  -7

دراسيية أو وتكوينهم،وكيف يمكنها أن تتفادى انحيراف أعضيائها أو فشيلهم فيي الحيياة ال

 الاجتماعية .



مد أعضاء الأسرة ) الأبناء ( بمعاني الحنان والرأفية واحتيرام الآخيرين ومعرفية الحقيوق  -8

والواجبات في المجتمع،وتحديد الحسن والقبح الاجتماعي،وهذا يؤدي إلى تكيف الأبناء 

 مع المجتمع الذي يعشون فيه.
هات التي تقوم الأسرة بتشكيلها ميا يتعليق تحديد الاتجاهات الشخصية،ومن بين هذه الاتجا -9

 بتنمية اتجاهات الأعضاء نحو بعضهم البعض،بالنسبة لطبيعة العلاقات الانفعالية.

تمكين الفرد داخل الأسرة من التفاعيل ميع أعضيائها،والذي مين خلاليه ييتعلم الكثيير مين  -10
 (49،2003الأنماط السلوكية،كتقييم الذات. )مصباح عامر،

 

 التنشئة على مستوى المدرسة: أهداف -*

المدرسيية مؤسسيية اجتماعييية وجييدت ميين أجييل التطبيييع الاجتميياعي السييوي،ولذا فييإن أهييداف 

 التنشئة الاجتماعية على مستواها هي كما يلي :

تكملة البناء الاجتماعي الذي بدأته الأسرة في الفرد،بميا تتيحيه المدرسية مين تعليم خبيرات  -1
 جديدة.

 عاون والتآزر بين الأطفال والتحرر من حب الذات والأنانية تنمية معاني الت -2

ترسييخ قييم الاجتهياد و الجيد،وعادات المطالعيية والبحيث والتعلم،وتقيديم الخيدمات وحسيين  -3
 التحدث مع الناس.

 تعميق معاني حب الوطن،والتدين والالتزام الأخلاقي بين الأفراد. -4

ة،وحسيين القيييادة وحييل المشييكلات وتييولي تييدريب الفييرد علييى مهييارات تحمييل المسؤولي -5
الوظائف،بمييا تتيحييه المدرسيية ميين نشيياطات عملييية ومييا تقدمييه ميين دروس نظرييية فييي 

 حجرة الدراسة.

تحديد مفهوم السلطة لدى التلميذ،والالتزام عند حدودها،وامتثال أوامرها،والتي تظهر فيي  -6
 منظمة لشؤون المدرسة.تفاعل الأستاذ مع التلميذ داخل حجرة الدراسة،والإدارة ال

الييتحكم فييي سييلوك التلميييذ الاجتميياعي عنييدما يخييالط مجتمييع المدرسة،وتوضيييح لييه مجييال  -7

 حريته وحرية الآخرين عن طريق عملية المراقبة والتوجيه والمكافأة والعقاب.
إكساب الفرد مهارات الربط بين الواقع الذي يعيشه مع والديه وزملائه،وبين القيم والمثل  -8

 لتي يجب عليه أن يحتكم إليها في تصرفاته وتفكيره وحكمه على الأشياء.ا

إتاحييية الفرصييية للفيييرد للانتمييياء لجماعييية الرفاق،وإشيييباع حاجتيييه الاجتماعيييية كالمحبييية  -9
 والأمن،وحب الظهور.

تحصين الفرد من الانحراف السلوكي،بإفهامه الواقع الذي يعيشه،وتعميق مفهيوم التيدين  -10

 في نفسه.
تمكين الفرد من التسلح بالمهارات التيي تسياعده عليى بنياء مسيتقبله بنفسيه،وتنمية عاميل  -11

 الثقة في ذاته وقدراته.

تلقين الفرد التراث الثقيافي والحضياري للمجتمع،وتعمييق الانتمياء الحضياري والتمسيك  -12
بقيمييه والييدفاع عنييه ونشييره،عن طريييق دراسيية تيياريخ الأميية،وتحليل قيمهييا،والوقوف 

 ى عظمتها.عل

الانتقال من المجتمع المحدود ) الذي يتركز حول الطفل ( إليى المجتميع الواسيع ) اليذي  -13
 يضم الكثير من الرفاق (.



الجمع لدى التلميذ بين المحافظة على المبادئ والقيم،وبين التجديد في المناهج والوسائل  -14

إبيراز مفهيوم المرونية وطرق العيش في المجتمع،والتفتح على المجتمعات الأخرى،و

  .في الفكر والتصور والتسامح في المعاملة والعلاقات
تقديم الرعاية النفسية إلى كيل طفل،ومسياعدته فيي حيل مشيكلاته،والانتقال بيه مين طفيل  -15

 يعتمد على غيره إلى راشد يعتمد على نفسه،متوافقا نفسيا واجتماعيا.

والصيبر فيي ذلك،بطريقية تتفيق ميع المعيايير  تدريبه كيف يحقق أهدافيه بنفسيه،والمثابرة -16
 الاجتماعية.

تهيئيية الجييو الاجتميياعي بييين التلاميذ،لإقاميية علاقييات اجتماعييية تقييوم علييى أسيياس ميين  -17

 التعاون و الفهم المتبادل.
بناء علاقة فعالة بين الأسيرة والمدرسية بميا يضيمن التعياون بيين هياتين المؤسسيتين فيي  -18

ق الاتصال الدائم بينهما،وتنظيم هذا الاتصال  كإيجاد مجيالس عملية التنشئة،عن طري

 الآباء والمعلمين مثلا.
تحديد أنماط التنشئة الاجتماعيية الفعالية،التي يتبناهيا الأسياتذة فيي علاقيتهم ميع تلامييذهم  -19

فيييي حجيييرة الدراسييية،بما يكفيييل تشيييكيلا اجتماعييييا سيييليما داخيييل المدرسييية. )مصيييباح 

 (49،2003عامر،
 

 داف التنشئة على مستوى المجتمع:أه -*

وتجدييد أجياليه مين  التنشئة الاجتماعية في عمقها هي رغبة المجتمع في المحافظة على نفسيه
فترة زمنية لأخرى،وتعبئية طاقاتيه البشيرية لخدمية أهدافيه العامية،ويمكن أن نجميل أهيداف التنشيئة 

 على مستوى المجتمع فيما يلي :

بين مختلف طبقات المجتمع وفئاتيه العرقيية،عن طرييق تعمييم تحقيق التماسك الاجتماعي  -1
قيييم التسييامح و التسيياوي والعييدل بييين النيياس،وتعميق مفهييوم أداء الحقييوق والاعتييراف 

 بحريات الآخرين في المجتمع.

،ومناصيييرته فيييي كيييل إيجييياد اليييولاء النفسيييي فيييي الميييواطنين للمجتميييع اليييذي يعيشيييون فيه -2
اثييه وحضييارته،ونظامه السياسييي وحييدوده الجغرافييية الأحوال،والييدفاع عيين قيمييه وتر

 وكرامته القومية.

تنمية روح الإعجاب والتقدير في نفوس المواطنين نحو المجتمع الذي ينتميون إلييه بشيكل  -3
 يجعلهم يحبونه ويدافعون عنه ويعتزون به.

 معالجة مشاكل العنف والعدوان في المجتمع،والتقليل من الظاهرة قدر الإمكان. -4

محاربة أشكال الفقر والضياع النفسي والاجتماعي والسلوكي والفكري  التيي يعياني منهيا  -5
 المجتمع،عن طريق التوعية والتربية الراشدة،و تنمية روح الإبداع  والعمل.

تعبئية طاقييات المجتمييع البشيرية للقيييام بأعبيياء التنميية الاقتصييادية والاجتماعييية والسياسييية  -6

 واسطة تنمية دافعية العمل في نفوسهم.الشاملة للمجتمع،ب
 ترسيخ قيم النظام في المجتمع،والمحافظة على نظافة المحيط،وإبراز مظاهر التحضر. -7

تنمية مفهيوم العمل،والمحافظية عليى الوقيت فيي الحياة،وكسيب مميا تنتجيه الييد  ومحاربية  -8

 ضروب الكسل والاعتماد على الآخرين.
 جتماعي من جذورها. معالجة أنواع الانحراف الا -9



،بما يتفييق والتطييور الييذي يحييدث فييي المجتمييع،ويلبي تجديييد القيييم والمعييايير الاجتماعييية -10

 حاجاته.

وتذليل  تحقيق الاستقرار المنشود للمجتمع،والذي يمكنه من التفرغ لعلاج المشاكل-11
 (49،2003العقبات التي تحول دون البناء. )مصباح عامر،

 
 

 آليات التنشئةالمطلب الرابع : 
 

ات التنشيئة الاجتماعيية هنياك العدييد مين الطيرق التيي توضيح كيفيية امتثيال في إطيار ميكانيزمي
الطفل واندماجه في المجتمع،هذه الطرق ترتكز على النظريات الكلاسيكية لليتعلم .حييث أن الطفيل 

 Robert Campeau etلمثيرات محيطه الاجتمياعي.) بأو الفرد بصفة عامة،يعتبر كائنا يستجي
autres , 1993,131 ) 

 
المثير هو الحادث الذي له تأثير إن ما تقوم عليه نظريات التعلم هو قضية المثير والاستجابة. و

الفيزيائية  على الأشياءوالحوادث التي يمكن اعتبارها مثيرات،على صر تفي سلوك الفرد،وهذا يق
وللمثير تأثير في سلوك المكتوب،لكلام المنطوق وكالصوت والضوء واالموجودة في البيئة،

، 1993الفرد،بحيث يستجيب هذا الفرد بطريقة ما لدى تعرضه لهذا المثير )عبد المجيد نشواتي، 

276.) 
 

فعل أو جزء محدد من سلوك الفرد،والاستجابة كالمثير يجب أن تكون قابلة هي فالاستجابة  أما

عن المثير من حيث يمكن تعيينها دون ولكنها تختلف ،للتعيين على نحو مباشر أو غير مباشر
في حين لا يغدوا الحادث مثيرا  إلا  إذا ،أحدثهاالرجوع أو الإشارة إلى الحادث الذي استثارها أو 

 (.277، 1993استثار أو احدث استجابة ما )عبد المجيد نشواتي، 

 
أهيييدافها آلييييات )ميكانيزمات(خاصييية بهيييا تسيييتخدمها فيييي تحقييييق  تعتميييد التنشيييئة الاجتماعييييةو

 الجوهرية والمهمة ومن جملة هذه الآليات هي:

هييذا علييى الأنميياط السييلوكية  مييا ميين نشيياط بشييري يخلييو ميين تعلييم، ولا يقتصيير :الييتعلم-1
يسيير معهيا التعليم عمليية أساسيية فيي الحياة،فيتلاف السيلوك يعيد نوعيا مين التعلم،بل أن اخيفحسب،

ة التيي يعييش بهيا عين طرييق اليتعلم،من خبيرات ويمتد بامتدادها،فكل فرد يكتسيب الأنمياط السيلوكي

وبما يضيفه النمو إلى الحصييلة المسيتمرة للمعرفية الإنسيانية فالتقلييد والقيوانين الأجيال التي سبقته،
والأديان واللغات والمؤسسات الاجتماعية تعتبر نتيجة لقدرة الإنسان على اليتعلم )سييد محميد خيير 

 (.05، 1983الله، 

 
ويكون محتاجيا ت لم يعرفها وليم يخضيع لهيا سيابقا،كتساب الفرد خبرات ومهارايعني ا فالتعلم 

ا واتجاهيييات م ذليييك فإنيييه يكتسيييب عضيييوية مجتمعية،لها،وعنيييدما ييييتعل متضيييمنة سيييلوكيات وأفكيييار 

جتمعيه ومواقف ومعتقدات،حصل عليها من خلال تفاعله بشكل مباشر ميع أبوييه وأفيراد أسيرته وم
لييى مواجهيية ظييواهر ومشييكلات الحياة،والتعامييل معهييا قييادرا ع ومدرسييته وعملييه لتجعلييهالمحلي،

 فالتعليم هنا لا يكون أكثر من كونه آلية تستخدم في تحقيق أهداف التنشئة. 



 

 التنشيئية شروطا يجب توفرها وهي:-وتستوجب هذه العملية التعليمية

ي بيين ميا هيو جدييد أي أن يكون الفرد قادرا أو له ملكة التفريق الإدراكي والمعرفي :التمييز-أ
وقييديم،وأن تكييون عنييده القابلييية فييي تشييخيص السييبب أو الأسييباب التييي أظهييرت أو أنتجييت الشيييء 

وجعلته جديدا ومختلفا عما هو موجود في محيطه. أي أن يكون الفرد قادرا على تحديد الشيء بدقة 

 وصدق.وهذه أول خطوة في تعلم الفرد لما هو جديد.
الشرط يستخدمه المنشئ مع المنشأ عندما يعلمه سلوكا جدييدا فيإذا  هذا :المكافأة والعقوبة-ب

أجاد فيه يحصل على مكافأة من عند المنشيئ وبشيكل مباشير،وإذا ليم ييؤد ذليك بإجادة،فإنيه يحصيل 

 على عقوبة. فهو)هذا الشرط(ما هو سوى آلية تعزيزيه لسلوك جديد يراد تعلمه.
التي يمكن أن يحصل عليها الفرد على استثارة ،متيازاتت والاآوهكذا تعمل الحوافز والمكاف       

بينما تعمل الاحباطات ،سلوكه وتوجيهه وجهة تمكنه من الحصول على هذه الحوافز الإيجابية

إلى إبعاد الفرد عن القيام بسلوك تجاه ،والمزعجات والمنغصات التي قد ترتبط مع موضوع معين
 (144، 1984،  توق عدس عبد الرحمان، محي الدينذلك الموضوع )

مييين خيييلال التنشيييئة الاجتماعيييية ييييتلقن الأفيييراد أدوارهيييم الاجتماعيييية : ممارسييية الأدوار -ج

 (89، 2001ويتعلمون السبل الكفيلة بأدائها وتنفيذها.)أنتوني غدنز،
 

:العدييييد مييين السيييلوكيات والمهيييارات والمواقيييف والاتجاهيييات ييييتم التوجيهيييات المباشيييرة -2

 .كل مباشراكتسابها وتعلمها بش
إن الكائن البشري يميل إلى أن يسلك بإيحاء من البيئة الاجتماعية دون  :التقليد والمحاكاة -3

إقناع نفسيه أو تحكييم عقليه إليى ميا كيان ينبغيي أن يسيلك بهيذه الطريقية أو تلك،فيالمرء يسيتخدم فيي 

والواقع أن مين أهيم ،الإيحاء الاستجابات الأولية بأقل قدر ممكين مين التفكيير التيأملي الاستبصياري
هييو قابلييية كييل شييخص عنييدما يكييون منييدمجا فييي ،العوامييل التييي تحقييق الصييلة بييين الفييرد والمجتمع

 المجتمع للإيحاء والمحاكاة,

إن الإيحيياء عييادة مييا يقييود الفييرد إلييى السييلوك بواسييطة محاكيياة غيييره ميين النيياس الييذين رآهييم 
تختليف بالنسيبة للشيخص نفسيه حسيب  كميا أنهيا،وتتفاوت هذه القابليية حسيب الأشيخاص والمواقف

 (.136، 1972العمر الزمني,)حلمي المليجي،

 

 معوقات التنشئة المطلب الخامس : 
 

بغيي أن إن الكلام عين أهيداف التنشيئة الاجتماعيية هيو فيي الحقيقية مجيرد تصيورات عين ميا ين
لواقيع أو فالأهداف تعترضها دائما مجموعة من المعوقيات يفرضيها ايكون أو عن ما هو  مفترض،

ما هو كائن،لذلك فالتطرق للتنشئة هو تناولها بين ميا ينبغيي أن يكيون)المفترض( أي الأهيداف وميا 

هو كائن )المفروض(أي المعوقات،ثم الانحرافات كنتيجية لهيذه الثنائيية. فطالميا هنياك اتصيال دائيم 
معوقيات تعرقيل  ومستمر مع ديمومية الحيياة فيي هيذه العمليية،فإنها لا تخليو مين مواجهية عقبيات أو

مسييييرتها ونموهيييا بشيييكل طبيعي،وبطبيعييية الحيييال يييينعكس هيييذا عليييى أنسييينة الفيييرد وعيييدم نضيييج 

شخصيته،حيث تنشأ ثغرات فيها ولا تكتمل جوانبها،وكل ذلك ينعكس على سلوكه وتفكيره وتفاعله 
 (78، 2004)معن خليل العمر،مع الآخرين. 

 ين رئيسين هما:وبالتالي نستطيع تصنيف معوقات التنشئة إلى صنف



 معوقات مصدرها المنشأ)الأبوين(.-1

 معوقات مصدرها آلية التنشئة.-2

 
بالنسبة للمعوق الأول الذي يتضمن صراع الأبوين والأبناء: فيصدر أو ينشأ هذا الصيراع -*

عيين اخييتلاف معييدل التنشييئة التييي يقُصييد بهييا اتصيياف الأبييوين بالمحافظيية والتصييلب فييي الييرأي 

محهم مع أبنائهم وبسبب الاختلافيات القائمية بينهميا)الأبوين والأبنياء(في مجيال والموقف،وعدم تسا
المهييارات والمعييارف والقيييم.إزاء هييذا الاخييتلاف يتعييرض الطفييل بشييكل مسييتمر لخبييرات جديييدة 

وابتكارات حديثة ومعارف متغيرة بشكل سيريع فيي حيين يجيد الأبيوان صعوبة)بشيكل متزامن(فيي 

ي تعلموها فيي محييطهم الاجتمياعي اليذي تنشيأوا فييه عبير مراحيل عمريية تطبيق الأفكار والقيم الت
سابقة تختلف عما هيو سيائد فيي عهيد أبيوتهم ومسيؤوليتهم الأسيرية.وهذا وحيده يكفيي لأن لا يجعيل 

 عندهم رغبة في تغيير أفكارهم وقيمهم.

  
ن مكمونيا وباطنييا هذا الاختلاف في المعرفة والقيم عند الجيلين)الأبوين والأبناء(غالبيا ميا يكيو

 في النفس عندهما وقابلا لأن يتحول إلى صراع شخصي معلن بشكل صريح وواضح.

 
ويظهر هذا فيما قدمه كنكسلي ديفز _عالم الاجتماع الأمريكي_ عندما ذكر  أنه في كل مجتمع 

ل إنساني هناك اختلافات بين الجيلين إذ يجد الجييل القيديم اسيتحالة فيي وضيع نفسيه فيي مكيان الجيي

ن عيالمهم يختليف عين أبذات الوقت يرى معظم جيل الشيباب بيجديد وبالذات في مكان المراهقين،ال
ي مثل هذه الفجوة الجيلية باتت سائدة ف-عالم والديهم سواء كان ذلك على مستوى التفكير أو السلوك

والهم وعندما يلتفيت الأبيوان إليى الخليف يتيذكران كييف كانيت أحيالمجتمعيات ذات التغييير السيريع،

يلاحظيون الاخيتلاف الكبيير بيين حيالهم آنيذاك حيث عندما كانوا فيي سين السادسية والسيابعة عشير،
لات السيريعة والمتطرفيية التييي ليم تبييق أي تييأثير بسييبب التبييد  ،وحيال المييراهقين فييي الوقيت الحاضر

العيش لا  فهم)أي الأبوين(أمسوا يمثلون طابعا قديما،وأن أسلوبهم في للأبوين على حياة المراهقين.

يمثييل اليينمط الحاضر)بالنسييبة لجيييل الشباب(ويمضييي الشييباب غربيياء ومييزعجين فييي نظيير الجيييل 
 القديم)الأبوين(.

 يضيف ديفز إلى ما تقدم فيقول:)هناك متغيران فاعلان في مثل هذه الحالة وهما:

 أ(المتغير الفسيولوجي ،ب(المتغير النفساني.
ون الأبوان متقدمين في السن فيإنهم يفقيدون حييويتهم في المتغير الأول)الفسيولوجي(عندما يك

وجرأتهم وجسارتهم،وغالبا ميا يفقيدون صيحتهم الجييدة وييرون بيأن الحيياة تسيير بيبطء وفيي اتجياه 

تسياعدهم عليى مواجهية ،الهاوية وليس نحو التقدم والازدهار حييث لييس ليديهم طاقية حيويية شبابية
 المخاطر والأزمات.

)النفسيياني(فإنهم لييم يبقييوا رمييوزا مثالييية أو نميياذج رائييدة بالنسييبة للجيييل أمييا فييي المتغييير الثاني

الجديد وبالذات في موضوع ماذا يمكن إنجازه في الحياة.إنهم يبيدعون ويتيدربون ويكتسيبون خبيرة 
ن لهيم أحيلام وهم ومعنوياتهم فلا تكرإلا أنها لا تسير في اتجاه التراكم بسبب العد التنازلي في أعما

كيون بواقعيية حيية بعييدا عين الأحيلام أو التيوق نحيو الغيوص فيي يهم مع مفردات الحيياة وان تفاعل

 خيالات يمكن تحقيقها أو يأمل الوصول إليها.
 



على نقيض هذه الحالة،هناك المراهقون الذين يذهبون إلى آخر مدى في الحياة وبالذات عنيدما 

ن خبييرة فييي العيييش مييع مفييردات الحييياة يكونييون متعلمييين وتييواقين للمعرفيية والعلم،لكيينهم لا يمتلكييو

 وأحداثها.وإنهم يرون أو يشاهدون الحلول المثالية للمشاكل والقضايا المطلوب إنجازها.
 

يمكن القول أن إعاقة التنشئة لا تصدر من المنشأ،بل من المنشيئ لأنيه هيو المسيؤول عين تنفييذ 

وتصييعب إدارتهييا ولا تخلييو ميين  أهييداف التنشييئة بآلييية التعليييم والتلقين،وهييذه المسييؤولية جسيييمة
لييد هييذه الإعاقييات جنوحييا وانحرافييات فييي سييلوك وتفكييير  الانزلاقييات غييير المقصييودة وأحيانييا تو 

 المنشأ)الأبناء(.

 
فمن جمليية هييذه التييي يكييون مصييدرها آلييية التنشييئة، أمييا النييوع الثيياني ميين معوقييات التنشييئة -*

 المعوقات:

خيول الفيرد فييه وعيدم تعرفيه عليى مسيتلزماته عدم وضوح الدور الذي يتوليد مين حداثية د-1
وخواصه في بداية الأمر.علما بأنه كلما كانت مستلزمات الدور واضحة زادت من ثقتنا في سلوكنا 

،وغالبا ما تكون الأدوار الجديدة والمراد منا ممارستها غير واضحة أمامنا مثل الموظف الجديد أو 

ام الأول ميين زواجهما،مثييل هييذه الحالة)عييدم وضييوح المعلميية الجديييدة أو الييزوج والزوجيية فييي العيي
الدور(تكون عقبة في اكتساب مستلزمات الدور أمام الفرد وإذا حصل ذليك يعنيي أنيه هنياك مشيكلة 

يعيشييها هييذا الفييرد بييدورها تربييك نمييو خبييرة الفييرد فييي هييذا الييدور،إذ قييد يتخلييف فيييه وهييذا يجعييل 

 يؤثر على اندماجه في المجتمع.انخراطه في النسق الاجتماعي بطيء، الذي بدوره 
 

اشتراك دور واحد بعدة أدوار أخرى محيطة به:أي هناك دور واحد ليه ارتباطيات متعيددة -2

ومتنوعة مع أدوار أخرى محيطة به ومرتبطية معيه.الأمر اليذي يجعليه غيير منسيجم ميع بعضيها ، 
طات( أن يكتسب خبيرة وهنا لا يستطيع شاغله)أي الشخص الذي يمارس هذا الدور المتعدد الارتبا

ميين الأدوار التييي يتعامييل معهييا ولا يييتعلم جميييع مسييتلزماته وشييروطه فيكييون معاقييا دوريييا. وهييذه 

الإعاقيية لا تسيياعد صيياحبها فييي تحقيييق بعييض ميين أهييداف التنشييئة مثييل بلييورة طموحييات مهنييية أو 
يييق أهييداف دورييية أو لتحقيييق هييدف الانييدماج الاجتميياعي مثييل هييذه الإعاقييات تبعييد الفييرد عيين تحق

 التنشئة،وإزاء هذه الحالة يزداد عدد المتمردين على المجتمع.
  
إشغال أدوار متعددة:هذا النوع من الإعاقة يشير إلى إشغال عدة أدوار في وقت واحيد مين -3

قبيل شييخص واحييد الأميير الييذي يجعييل جهيده وطاقتييه وكفاءتييه متوزعيية بييين عييدة أدوار لا يسييتطيع 

قيية.أي يمارسييها بسييطحية أو أن تكييون ممارسييته لهييا جانبييية وليسييت اسييتخدامها بكفيياءة ودقيية فائ
معمقة،فضلا عن تبلور توتر وصراع بين هذه الأدوار عنيد ممارسيتها مين قبيل شيخص واحيد.مثل 

الرجل الذي يشغل ويمارس دور الزوج ودور الأب ودور الموظف ودور الابن ودور العضو في 

تماعي. الملاحظ على هيذه الحالية أنيه مهميا كانيت طاقية نقابة أو جمعية مهنية وناد رياضي وناد اج
 -جانبيية-وكفاءة ممارسة الأدوار المتعددة عالية فإن تنشئته الدورية لها، لا تكون عميقية بيل جزئيية

أو يبرز في نشاط أحد الأدوار لكن على حساب دور آخر مثل أن يكون زوجيا ناجحيا إنميا موظيف 

حا لكنه زوج فاشل في علاقته مع زوجته بسبب عدم تفرغه غير ناجح أو بالعكس يكون موظفا ناج
لها وعدم ممارسته لدوره كزوج مرتبط بزوجته.هذه الحالة تعمل على تقزيم تنشيئة الفيرد،ليس هيو 

مصدرها أو سببها بل ارتباطه بعدة أدوار في وقت واحد.وهذه الحالة تنتشر كلما زاد تطور وتعقيد 



عند الأفراد الذين يعيشون فيي مجتميع صيناعي أو معلومياتي أو المجتمع،أي نرى مثل هذه الإعاقة 

 حضري لكننا لا نجدها في المجتمع البدوي أو الريفي أو المحافظ.

 
عدم استمرارية الدور:عادة ما يمارس الفرد عدة أدوار اجتماعيية فيي عميره الزمني.حييث -4

والطاليب والموظيف أو يمارس دور الطفيل والصيبي والمراهيق والشياب الناضيج والمسين المعمير 

الطبيب أو المهندس وسواها.والمطلوب منه ممارسة مستلزماته وشروطه بشكل كامل وفعليي دون 
الانتقال إلى غيرها قفزا بل تدرجا درجة بعد أخرى لكن هنياك حيالات تحصيل ليبعض الأفيراد فيي 

بعيدها(فمثلا أن عدم ممارسة أحد الأدوار التي يفترض أن يمارسها قبل ممارسة غيرهيا)التي تيأتي 

يمييارس أحييد الأفييراد دور الشييباب الناضييج دون أن يميير ويعيييش مرحليية المراهقيية بسييبب اشييتغاله 
وتحمله مسؤولية وأعباء أسيرته،إلا أن ميا حصيل عنيده هيو عيدم إشيغاله دور المراهقية التيي تعنيي 

ناضييج فقدانييه لمعلومييات وخبييرات كييان عليييه الحصييول عليهييا ويسييتفاد منهييا فييي مرحليية الشييباب ال

وبالذات في مجال العواطيف واليدوافع والسيلوك التيي يحتاجهيا فيي مرحلية الشيباب.هذه فيي الواقيع 
إعاقة تنشيئية حصلت بسبب الطفرة التنشيئية .مثل هذه الحالة تحصل في حياة الفرد عندما يخضيع 

 لظروف قاسية أو شاذة.

  
معيين ميع متطلبيات  صراع الأدوار،الذي ينتج عين عيدم انسيجام شخصيية المميارس ليدور-5

ومسييتلزمات الييدور ذاتييه،الأمر الييذي يولييد تييوترا فييي أداء الييدور.أي أن الخلييل يكميين فييي شخصييية 

ممارس الدور وليس في الدور ذاته.مثلا لاعب كرة القدم لا يستطيع أن يكون محترفا في لعبة كرة 
 القدم وهو لا يملك اللياقة البدنية والخبرة الكافية في لعبة كرة القدم.

 

فضلا عن وجود خلل في بنية الدور ذاته وليس في شخصية الممارس ليه كيأن يكيون اليدور لا 
يزال في بداية نشوئه وغير واضح فيي نظير النياس،أو تعيارض مبيادئ الفيرد الدينيية ميع متطلبيات 

دوره.مثلا كالمثقف العربي الذي يشغل موقعا فيي مؤسسية متخصصية ويحميل شيهادة علييا يتطليب 

عمل فيها وترقيته إلى مسؤوليات راقية في الأداء والتنظيم لكنه يقوم بتعييين بعيض مين منه تنظيم ال
أقاربه ممن لا يحملون الكفاءات المتخصصة في مناصب مهمة في المؤسسة الأمر الذي ينيتج عين 

ذلك صراعا عند هذا المثقف العربي يتنازع بين دوره كمثقيف مطليوب منيه تطيوير مؤسسيته عليى 

تخصييص دقيييق مييع دوره فييي أسييرته التييي تتطلييب مسيياعدة أقاربييه فييي تعيييينهم أسييس موضييوعية و
 ومنحهم فرص عمل يرتزقون منها وهم لا يستحقونها.

 

مثييييل هييييذا الصييييراع الييييدوري يعيييييق تنشييييئته كمثقييييف متخصييييص وتقييييزم خبرتييييه الثقافييييية 
المتخصصة،نسييتدل علييى أن مصييدر إعاقيية تنشييئة الفييرد هنييا يييأتي من)صييراع الأدوار(وليييس ميين 

لمنشأ أو ممارسة الدور.وإزاء هذه الحالة فإن المنشأ لا يستطيع تحقييق بعيض مين أهيداف التنشيئة ا

المتمثليية فييي بلييورة طموحييات مأموليية أو اندماجييه فييي شييريحة المثقفييين الموضييوعيين واكتسيياب 
 مهارات خاصة.

 

 المطلب السادس : انحرافات التنشئة

 



 فات في طرائقها وأسلوب تعليمها وممارستهالا تخلوا التنشئة الاجتماعية من جنح وانحرا

، )الأسرة وسبب ذلك أن معوقات التنشئة التي يواجهها المنشأ عند خضوعه للوسائط التنشئة

في  المدرسة،العمل،النادي(أي عندما يعيش في أسرة ويتصادق مع نظائره ويتمدرس الجماعة
كل مرض وخال من العراقيل المدرسة،وينتج في العمل وسواها،فالأمور لا تسير دائما بش

والصدمات والنزاعات والصراعات،وهي حالة طبيعية جدا في الحياة الواقعية إذ أن المنشأ 

الناضج هو ذلك الفرد الذي خضع لاختبارات قاسية وصارمة وتعليم خاضع للعقوبات والمكافآت 
وب من قبل وإلى تلقين مستمر ،أي تمت معاقبته اجتماعيا عند عدم خضوعه بالشكل المطل

 المنشئ.

بأن منها ما هو صادر عن المنشئ ومنها ما هو  لقد تطرقنا سابقا لمعوقات التنشئة وتوصلنا
صادر عن آلية التنشئة.ولما كانت الانحرافات ناتجة عن المعوقات فإن ذلك يعني أن المعوقات 

آلية التنشئة فإنها  الصادرة عن المنشئ تولد وتنتج انحرافات متبلورة عنه والمعوقات الصادرة عن

 تنتج انحرافات متولدة منها وبالتالي يمكن تصنيف الانحرافات في التنشئة إلى نوعين هما ما يلي:
 (84، 2004)معن خليل العمر،

 انحرافات مصدرها المنشئ: تتضمن الحالات التالية:-*

رهيا المباشير سيطرة أحيد الأبوين)الواليدين(على التنشيئة الأسرية:لسييطرة أحيد الأبيوين أث -1
على نوع الدور الذي يسلكه الطفل في حياته القائمة والمقبلة.فإذا كان الأب مسيطرا فإن ذليك ييدفع 

 -بالييذكور ميين الأطفييال إليييى تقمييص دور الأب،وبييذلك يميلييون فيييي سييلوكهم إلييى اليينمط اليييذكري

والبنت تقلد الأم الرجولي..والولد يقلد الأب لأن الأب هو النموذج الصالح كما يرتضيه له المجتمع،
 لأن الأم هي النموذج الصالح كما يرتضيها لها المجتمع.

 

وعندما تتعارض سيطرة الأب مع سييطرة الأم يواجيه الطفيل صيراعا فيي اختييار اليدور اليذي 
يقلده.وقييد ينحييرف سييلوكه إلييى مسييالك لا سييوية.وخير نمييوذج للعلاقييات الوالدييية الصييالحة للتنشييئة 

ذي يشيع في جيو الأسيرة نوعيا مين التكاميل بيين سيلوك الأب وسيلوك الأم الاجتماعية السوية هو ال

 بحيث ينتهي إلى تدعيم المناخ الديمقراطي المناسب لتنشئة أطفال الجيل المقبل.
 

لقد اعتبرنا هذا انحرافا في تنشئة الطفل فيي الأسيرة إذ إن المفيروض أن يتعياون الأبيوين عليى 

فيها،الأمر اليذي ييؤدي إليى إخيلال المعادلية فيي مسيؤولية  تنشئة أطفالهم وليس سيطرة على الآخر
التنشئة التي يتقاسمها الاثنان دون حرمان أحيدهما أو تسيلط أحيدهما عليى الآخير والاسيتحواذ عليى 

عملية التنشئة من قبل قطيب واحيد مين قطبيي التنشيئة.هذه الحالية توليد عقبية تعييق وصيول التنشيئة 

 افها وإذا حصل مثل هذا فإنه انحراف لا شك فيه.بصيغتها السوية إلى تحقيق أحد أهد
 

هذا في ما يخص الأسرة إلا أن هناك انحرافات لها علاقية بتنشيئة الجماعية كيالإفراط فيي دور 

الجماعة والمغالاة فيي إخضياع الفيرد لضيغوطها يدفعانيه إليى التقيييد بحيدود هيذه التنشيئة أكثير مين 
تكار وخصوبته وأصالته،ومما يؤدي به أيضا إلى اتجياه اللازم وهذا ما يحول بينه وبين مرونة الاب

المحافظة والجمود..والتراخي فيي دور الجماعية،والمغالاة فيي أهميية الفيرد يؤدييان بيه إليى تجياوز 

 الحدود المرعية وكثرة مطالبه من الآخرين،وعدم مراعاة حقوقهم ومشاعرهم.
الفييرد بنفسييه واعتميياده علييى  وهكييذا يييؤدي الإفييراط فييي التنشييئة الاجتماعييية إلييى ضييعف ثقيية

الآخرين.وما أقرب هذا المظهر للتطفل في الحيوانات بل وفيي النباتيات أيضيا.ويؤدي التفيريط إليى 



العصيييان والعييدوان.أي أن الإفييراط والتفييريط يؤديييان إلييى التنشييئة الاجتماعييية اللاسييوية.والتفاعل 

يييؤدي إلييى التنشييئة الاجتماعييية الصييحيح القييائم علييى اتييزان ضييغوط الجماعيية مييع الحرييية الفردييية 

 (.104، 1999السوية.)فؤاد البهى السيد،
 

التخويف:يعتبر غرس الخيوف فيي نفيوس الأطفيال خيلال فتيرة الطفولية مين بيين الوسيائل  -2

التي يسيتخدمها الأبيوين ليردع أطفيالهم وجعلهيم مطيعيين. و قيد يكيون عقابيا جسيديا واليذي هيو مين 
ق الضيرب بالييد أو بالعصيا أو بالصيفع عليى الوجيه وإيقياع هيذا الأمور الشائعة التي تيتم عين طريي

 العقاب الجسدي على الطفل عادة ما يتم بعد ارتكابه لخطأ جسيم.

 
إليى محاولية الاعتمياد عليى الأكاذييب  بيهعيادة ميا تيؤدي  ،مثل هذه الأساليب في تنشئة الطفيل

هييو المسييؤول عيين هييذا  حتييى يتجنييب العقيياب،فهو قييد يقسييم بأنييه لييم يرتكييب خطييأ وأن شخصييا آخيير

 الخطأ،أو أن الأولاد الأكبر والأقوى منه قد اضطروه لارتكابه.
 

أي هيو اليذي سيبب إعاقية تنشيئة ابنيه فول يد ،ن مصدر الانحراف في تنشيئة الطفيل هيو المنشيئإ

انحرافا فيها داخل التنشئة الأولية،ولأنه لم يدعها لكي تحقق أحد أهدافها في غيرس المعيايير والقييم 
 وهذا غير مرغوب فيه في التنشئة الأسرية.-عقابي-تماعية، بأسلوب قمعيالاج

 

 بناء من قبل الأبوين أو أحدهما الضرب الجسدي:يحصل مثل هذا الانحراف في تنشئة الأ -3
 

عدم اشتراك الأبوين والأبنياء بينفس القييم:أي وجيود هيوة أو فجيوة بينهميا بسيبب اخيتلاف  -4

تعكس المرحلة العمرية التي عاشها تكون مختلفة عن قيم الجيل الذي أجيالهما.فكل جيل يحمل قيما 
سبقه.وهذه حالة طبيعية في حساب التطور إلا أن بعض الأبوين يلزمون أبنياءهم بالامتثيال وطاعية 

قيمهم ومعاييرهم التي تنشأوا عليها دون مراعاة أن الزمن الذي يعيشونه الآن مختليف فيي معياييره 

ي اكتسيبوا فييه معيايير وقيميا لا تشيبه ميا يعيشيونه الآن فينيتج عين ذليك تقياطع وقيمه عن الزمن الذ
وعييدم تفيياهم بييين الجيلييين بسييبب إلييزام أو إجبييار الأبييوين فييي تنشييئة أبنييائهم تنشييئة لا تعكييس روح 

العصيير.فلم يحصييل انسييجام فييي عملييية التنشييئة،بل تقيياطع جيلين)الأبييوين مييع الأبناء(بسييبب إقحييام 

ا تمثل جيلهم  ولا تعكس جيل أبنائهم.وهذا يمكين عيده انحرافيا فيي الأبوين أو أحدهم ا معايير أو قيم 
عملية التنشئة لأنها خرجت عن مسارها الذي يأخذ إلى تحقيق أهدافها فيي تربيية جييل يعييش روح 

 عصره.
 
تيدخل الآخرين،مثييل تييدخل الجييد أو الجييدة أو العييم أو العميية أو لخييال أو الخاليية فييي تنشييئة  -6

ين لأبنائهم بدافع صلة القرابة أو بدعوى رغبة أحدهم أن يحيل محيل الأب أو الأم وهميا)الأب الأبو

أو الأم(علييى قيييد الحييياة ويعيشييان مع ييا فييي منييزل واحد.هييذه انحرافييات تنشيييئية نجييدها سييائدة فييي 
لأب مجتمعنا العربي إلا أن آثارها تكون سلبية على المنشأ،لأنه لا ينشأ مين قبيل المنشيئ الطبيعيي)ا

والأم( وهذا الإبعاد عن مهمة التنشئة يجعل المنشأ منفلتا وغير منضبط أسيريا ولا مرتبطيا بأسيرته 

 بل بأقاربه،وهذا خروج عن التنشئة الطبيعية فهو إذا انحراف تنشيئي.
 



عيدم تمسيك الأبييوين بقاعيدة سيلوكية عبيير مواقيف مختلفية.أي سييكوت الأبيوين عين سييلوك  -7

يتواجيد ضييوف فيي المنيزل ولا يسيكتا عين هيذا السيلوك فيي الظيروف  معين يصدره الطفل عنيدما

 العادية.
 

عدم اتساق موقف الأب مع موقف الأم في سيلوك معيين.إذ لا يمكين إرسياء قاعيدة سيلوكية -8

عند الطفيل إذا كيان الأب متمسيكا بهيذه القاعيدة والأم متسياهلة فيهيا لأن مثيل هيذه الاختلافيات توليد 
 المنشأ مصدرها المنشئ نفسه . حيرة وارتباكا في موقف

 

التنشئة الأسرية المتشددة التي تمارس من قبل الأبوين أو أحدهما بدافع الخوف الشديد على -9
أبنائهم أو من باب القليق الشيديد عليهم.وعيادة يتضيمن هيذا الأسيلوب ممارسية العقياب كميا يتضيمن 

 اغة على أساس تسلطي.التضييق الشديد عليهم بالمطالب غير الواقعية وهي مطالب مص

 
 انحرافات مصدرها آلية التنشئة:-* 

انتهينا الآن من توضيح الانحرافات التنشيئية التي مصدرها المنشيئ ذاتيه،ننتقل بعيد ذليك إليى 

النوع الثاني من الانحرافات وهي التيي يكيون مصيدرها آليية التنشيئة. ونقصيد بيذلك سيوء اسيتخدام 
 (18، 2004)معن خليل العمر، وليس المنشئ وهي ما يلي: وسائل تنفيذ وتطبيق أهداف التنشئة

 

التي تتم عن طريق أو بواسطة المربيات الأجنبيات.وقد وجدنا مثيل  ةتشويه التنشئة الأولي -1
إذ بدأ استخدام الخدم من الذكور والإناث الآسيويين ة،الخليجي نا وتحديدااتهذا الانحراف في مجتمع

بسبب التفاخر بين الأسر وبعضها جعل الاعتماد على المربية في تربية للقيام بالخدمات المنزلية. و

الطفل تاما ومطلقا،مما أدى إلى تأثيرات مختلفة سواء في اللغية أو العيادات لميا يمثليه دور المربيية 
وأداء بعيض الواجبيات   فقيط فهي الأم البديلة لتفيرغ الأمهيات للإنجياب ،في التنشئة الأسرية للطفل

فأصيييبحت الأم هامشيييية  .وابتعيييادهن كلييييا عييين القييييام بيييدورهن فيييي تنشيييئة أبنيييائهنالاجتماعيييية 

فترتب على ذليك ظهيور العدييد مين الآثيار السيلبية،مثل اهتيزاز وضيعف العلاقية بيين أفيراد التأثير.
 (. 18، 2003الأسرة وعدم حصول الأطفال على تنشئة سليمة)عبد اللطيف محمد خليفة،

 الأولية التي تحدث داخل الأسرة هي ما يلي: ومن جملة تشويهات التنشئة  

 أ(إضعاف علاقة الطفل بأمه.
 .الأمب(إضعاف اكتساب الطفل اللغة 

 ج(غرس قيم وعادات المربية.

 ه(التأثير السلبي على أنماط التفكير،فاللغة هي الفكر وهي الثقافة.
 .و(التأثير على الهوية

  
ط المدرسييي علييى تعليييم الطلبيية التييدريب ينطييوي هييذا النشييا عسييكرة التنشييئة المدرسييية:-2

العسكري في الرماية واستخدام الأسلحة النارية والانضباط واللياقة البدنية ورسم الصورة الحربية 

والأسلحة كالصواريخ والطائرات والدبابات والبنيادق وسيواها،لإذكاء مخييلاتهم وتصيوراتهم نحيو 

يل لمقيررات ومفيردات اليدروس فيي التربيية الفنيية فعاليات حربية تمد القوة الجسيدية والقتاليية كبيد
 والرياضية.

 



وغالبا ما تعطيى مثيل هيذه اليدروس عنيدما يخيوض المجتميع حربيا أهليية أو خارجيية.مثل هيذه 

المناشط تعمل على أبعياد الناشيئة عين مجرييات الحيياة المدنيية المسيالمة وسيبل العييش فيهيا وكيفيية 

هيذا التعلييم يعيد جنوحيا وانحرافيا عين هيدف التنشيئة المسيالمة  التفاعل ميع إيقاعاتهيا اللاعنفيية،مثل
ا فيي حيياة  والبناء وجرفها نحو تيارات الصراع الذي لا يمثل نمطيا متميدنا ومتحضيرا بيل متعسيكر 

 يفترض أو يتوجب أن تكون تربوية ومعرفية وهنا يكمن الانحراف التنشيئي.

 
يمية)المدرسييية أو المعهيييد أو اليييدروس الخصوصيييية:التي تحصيييل خيييارج المؤسسييية التعل-3

الكلية(هذه إحدى انحرافات التنشئة التي تحصل في التنشئة المدرسية.لأن السائد والمعروف هو أن 

المعلييم يقييوم بواجبييه التعليمييي والتييوجيهي والتربييوي داخييل القاعيية التدريسييية وأنشييطة المدرسيية 
 وزارة التربية أو المعارف. اللاصفية،فيقوم بتوجيه تلامذته توجيها منهجيا مبرمجا من قبل

 

أن التنشئة المدرسية تخضع لضوابط رسمية مدروسية ومصيادق عليهيا مين قبيل اختصاصييين 
تربييويين هييدفها إيصييال التلاميييذ والطلبيية إلييى مسييتوى تعليمييي وتربييوي منسييجم مييع تنشييئة الأسييرة 

جل رفع مستوى والمجتمع.بيد أن إعطاء دروس خصوصية في منازل وشقق المعلم أو التلميذ من أ

التلميييذ المدرسييي فييي مييواد جوهرييية،يعني ذلييك أن المعلييم داخييل المدرسيية غييير كييفء أو لا يقييوم 
بواجبييه المناسييب لييه ميين قبييل وزارتييه،وهنا يصييبح التلميييذ معتمييدا علييى المييدرس الخصوصييي فييي 

عين  إيصال المادة إلى ذهنه ولا يكون مستغلا في تفكيره ولا يبذل جهيدا مضياعفا فيي تعلميه فضيلا

خروجييه عيين توجيهييات المدرسيية وإدارتهييا وتدريسييها.وقد لا يكييون التلميييذ احترامييا لمعلميييه داخييل 
مدرسته لأن المعرفة المطلوبة سوف يأخذها من مدرس خارجها يدفع له مقابيل ذلك.وبيذلك سيوف 

ة لا يتعلم)التلميذ(ولا يخضع لتوجيهات معلميه ومربيه داخيل المدرسية.وهنا تكيون تنشيئته المدرسيي

معتمدا عليى  -في الآن ذاته-قد انحرفت بشكل واضح عن مسارها وأهدافها وفلسفتها،ويكون التلميذ
ا بل  المدرس الخصوصي لا يبذل جهدا في التفكير أو الاستقلال الذهني والشخصي ولا يكون لماح 

ناقصية  أقرب إلى البلادة الذهنية.هذا على الصعيد الشخصي،أما على الصعيد التنشييئي فإنهيا تبيات

لتنشييئة المعلييم والمدرسيية فييي الانضييباط والإبييداع والمنافسيية  الاسييتقلال الييذهني لأن التلميييذ يكييون 
خييارج توجيهاتهييا وتفاعلاتها،وهييذا بييدوره يييؤدي إلييى ابتعيياده عيين أهييدافها الأخلاقييية والتربوييية 

 ومناخها الاجتماعي.

 

 المطلب السابع : الشروط المسبقة للتنشئة الاجتماعية

            

 لكي يكتب للتنشئة الاجتماعية النجاح لابد من توافر عدد من الشروط الأساسية لذلك وهي:  
 

 .وجود أفراد-1

 وجود مجتمع قائم.-2
 وجود ثقافة اجتماعية.-3
 وجود تفاعل اجتماعي بين الأفراد.-4

ع ميا ليم يكين بالنسبة للشرط الأول والمتمثل في الأفيراد فيإن القاعيدة تقيول أنيه لا وجيود لمجتمي
هناك أفراد يمكن الحصيول علييهم عين طرييق الإنجاب،وعنيد ولادتهيم يتطليب الأمير بليورة أنمياط 

 سلوكية تعكس نمط عيش المجتمع الذي ولدوا فيه.



 

أما بالنسبة للشرط الثاني والذي يخص وجود مجتمع بشري،فإنه ينطوي على الحقيقة القائلة 

الاستيلاد تصبح ضرورية جدا  لكي يضمن المجتمع استمرار أنه لما كان الفرد فانيا  فإن عملية 
الشرط  -وجوده الكمي،وهذا الوجود الكمي لايستكمل وجوده الاجتماعي إلا  بوجود القاعدة الثقافية

التي تتضمن اللغة والإشارات والرموز والمعايير والقيم والدين والمعتقدات.ومن أجل بقاء –الثالث 

نه يتطلب نقلها من جيل إلى آخر وتعليمهم إياها بواسطة التعلم والتلقين التي هذه القاعدة الثقافية فإ
لاتحقق إلا بواسطة الشرط الرابع أي التفاعل الاجتماعي،الذي يتم من خلاله نقل التراث الثقافي 

وتتحقق عملية التطبيع الاجتماعي المنطوية على إكساب الأبناء السلوك الاجتماعي المتبع في 

لذي يتضمن المسموح والممنوع،والحلال والحرام،واللغة والإشارات والرموز ومعانيها  المجتمع ا
 الاجتماعية.

 

 أشكال التنشئة الاجتماعيةالمطلب الثامن : 

 

)صلاح الدين أي المحددة الأهداف بصورة مسبقة :التنشئة الاجتماعية المباشرة أو المقصودة  -  

ق الوسيائط التربويية المنوطية بعمليية التنشيئة،والتي ( وهي التيي تيتم عين طريي60، 2004 شروخ،
 تكون فيها الأهداف مخططة ومحددة مسبقا ،كالأسرة والمدرسة مثلا .

: وهي التي تتم عن طريق وسائط موازية التنشئة الاجتماعية غير المباشرة أو غير المقصودة -  

اليده وقيمه ومعاييره ومختلف كوسائل الإعلام المختلفة،حيث يكتسب الأفراد عادات المجتمع وتق
. ويطلق عليها البعض الدولة في توصيلها وغرسها في المواطنين،التي ترغب أنماط السلوك

بالتربية اللاشكلية أو التربية غير الرسمية،هذا المفهوم الذي يطلق عليه الدكتور محمد عبد الوهاب 

الأنواع المختلفة من المؤثرات عفيفي مصطلح التربية اللامدرسية حيث يعرفها على أنها تلك 
العرضية غير المنظمة التي تحدث دون قصد أو هدف واضح في سياق حياة الفرد في دوائر 

 (  06، 1988اجتماعية أخرى )أحمد اللوغاني،

 المطلب التاسع : العوامل المؤثرة في التنشئة

 

،والتيي لهيا بصيماتها من خلال هذا العنصر سوف نتناول أهم العوامل التي تؤثر فيي نميو الفرد

على عملية التنشئة الاجتماعية،وهي من العوامل التي تخرج عن الإطار الاجتماعي،لذلك أسميناها 
 :يبالعوامل غير الاجتماعية والتي سوف نوجزها فيما يل

 

من حيييييث صييييفاته عيييياملا  هامييييا  يييييؤثر فييييي نمييييو الفييييرد،: تعتبيييير الوراثيييية  الوراثـــييييـة -*
دته ونقصانه،إلى غيير ذليك مين نيواحي النميو،ولكن هيل يمكين أن تكيون ومظاهره،نوعه ومداه،زيا

 هناك علاقة بين الصفات الوراثية والصفات السلوكية للفرد.

 
لقد تطرق الكثير من المفكيرين لهيذه القضيية،ومنذ العصير اليونياني القيديم حييث ييرى اليبعض 

كييل  قييدرة للفييرد علييى اختيييار ميينهم أن الصييفات السييلوكية تحييددها الصييفات الجسييمية تحديييدا  يبعييد 

سلوكه،ويكون السلوك بذلك طبعا  يرثه الإنسان مثلما يرث صفاته الجسمية.ولعل  أبيرزهم أبيوقراط  
الذي قسم الأشخاص إلى أربعة نماذج،كيل  أنميوذج يمثيل طبعيا  معينا .وذليك بيأن رأى أنيه فيي جسيم 

رة السيوداء،وكل ما تغل بيت عصيارة هي اليدم واليبلغم والميرة الصيفراء والمي تالإنسان أربع عصارا



معينة أعطت طبعيا  معي نا ،فيإذا تغل بيت عصيارة اليدم صيار الطبيع دموييا ،وإذا تغل بيت عصيارة اليبلغم 

 صار الطبع بلغميا .
 

أما في العصر الحديث فيرى عالم النفس هيمانس أن سلوك الإنسان يرجع إلى عاملين أساسين 

 ة الشخص للتأثر،والفاعلية وهي قابلية الشخص للتأثير.وراثيين هما :الانفعالية وهي قابلي

 
ونجد الفيلسوف لوسين الذي اهتم كثيرا  بعلم الطباع يؤكد على أن سلوك الإنسان طبع وراثي 

يولد به ويموت به،وأن تغيير في شخصيته يكون ضمن الطبيع الميوروث لا غير.كميا أن لمبيروزو 

وخاصة على مسيتوى الوجيه،وبين نيزوع الشيخص  كان قد ربط بين بعض الصفات المورفولوجية
 إلى الجريمة.

 

لقد تناولت بعض الدراسات الحديثة قضية الوراثة وعلاقتهيا بالتنشيئة ومين ذليك أبحياث مركيز 
منيسييوتا فييي الولايييات المتحييدة الأمريكييية التييي تناولييت أثيير عامييل الوراثيية علييى سييمات التييوائم 

عنيد أسيرة ووضيع الآخير فيي أسيرة ثانيية بعييدة عين الشخصية،إذ أخذ المركيز تيوأم واحيد وضيعه 

الأولى،وبعد أكثر من خمسة أعوام وجيد تشيابه فيي ذكائهميا ومزاجهميا ونبيرة صيوتهما وعاداتهميا 
العصييبية حيييث أرجييع ذلييك إلييى عامييل الوراثيية،بينما وجييد هنالييك اخييتلاف فييي مواقفهمييا وقيمهمييا 

الديمقراطية،حيث تيم رد هيذه الاختلافيات إليى  وعادات أكلهما وميلهما إلى النزعة القيادية والروح

الاختلافيات  هتباين المحيط الأسري الذي تربى فيه كيل منهميا إذ أنيه السيبب المباشير فيي إفيراز هيذ
)معييين خلييييل  الشخصيييية بينهميييا عليييى اليييرغم مييين وجيييود التشيييابهات الجينيييية الوراثيييية بينهميييا.

 (43 2004العمر،

 
وراثة أن تؤثر على نمو الفرد من الناحيية الشخصيية وعليى من خلال ما تقدم نقول أنه يمكن لل

 تنشئته،ولكن ليس بالمطلق.

 
تمثل البيئة كل  العوامل الخارجية التي تؤثر تأثيرا  مباشرا  أو غير مباشر على  : البـــــيئة -*

 الفيييرد منيييذ بدايييية تكوينه،وتشيييمل البيئييية بهيييذا المعنيييى العواميييل الماديييية والاجتماعيييية والثقافيييية

ي تعييين أنمياط سيلوكه أو وفيفهيي تسيهم فيي تشيكيل شخصيية الفرد، والحضارية..وللبيئة دور كبير
 في مجابهة مواقف الحياة.أساليبه،

 
وهييي التييي تحتضيين الجنييين منييذ لحظيية الإخصيياب حتييى لحظيية البيئيية الرحمييية فنجييد مييثلا  

اشيير علييى الجنين،ووجييد الإنجاب،ويعتقييد الييبعض أن كييل مييا تعملييه الأم  أو تفكيير فيييه لييه تييأثير مب

العلماء أن هناك علاقة بين صحة المولود ووقت ولادته وبيين وزن الموالييد ونميط تغذيية الأم،وقيد 

كشفت الدراسات عن آثار الضيغوط الانفعاليية التيي تتعيرض لهيا الأم عليى صيحة الجنين.)عبيد الله 
 (67،2005الرشدان،

 
تيوفير الشيروط الأفضيل لنميو الطفيل بعيد  التيي تلعيب دورا أساسييا فيي البيئية الأسيريةوهنياك 

الولادة،حيييث تشييبع فيهييا حاجاتييه البيولوجييية والنفسييية والاجتماعييية،فيتعلم المشييي والكييلام وتنيياول 

 الطعام والتمييز بين الخطأ والصواب،واكتساب الكثير من الاتجاهات والخبرات.



 

بميا تيوفره لهيم مين معيارف التيي تسيهم فيي نميو الطيلاب بفاعليية  البيئة المدرسييةونجد كذلك 

وطيرق فيي التفكيير وحيل المشيكلات وبنيياء العلاقيات الاجتماعيية وتيوفير الأمين والتقبيل واكتسيياب 
المهيييارات وتعليييم الأدوار وإتقيييان القيييراءة والكتابييية واكتسييياب القييييم والضيييبط الأخلاقيييي وتحقييييق 

 ستثارة والحوار.الشخصية المستقلة،وذلك بتوفير الجو التدريسي الذي يتصف بالتشويق والا

 
فهيي تلييك العوامييل الكائنية خييارج نطيياق الأسيرة والمدرسيية ميين جيييران  البيئيية الاجتماعيييةأميا 

ورفاق وأقارب ونوادي وجمعيات ودور عبادة،والتي تعنى بمسياعدة الفيرد عليى الامتثيال للعيادات 

الاجتمياعي السيوي والمعايير والتقاليد،وتوفر له الانتمياء للمجتميع ومؤسسياته،في جيو مين التفاعيل 
 الهادف.

 

والتيي يقصيد بهيا تيأثير المنياخ وكيل ميا يخيص العواميل الطبيعيية  البيئة الطبيعيةوأخيرا هناك 
الأخرى والتي لها التأثير البالغ على نمو الفرد بشكل عام.وكمثال عليى ذليك نجيد أن طبياع الأفيراد 

ون فيي المنياطق الحارة،واليذين الذين يعيشيون فيي المنياطق البياردة تختليف عين أولئيك اليذين يعيشي

يعيشييون فييي المنيياطق الريفييية عيين ميين هييم فييي الحضيير. ولقييد بييين ذلييك بوضييوح ابيين خلييدون فييي 
 مقدمته،وذلك بتقديمه للاختلافات بين البدو والحضر بشكل مفصل.

 

فيما يتعلق بنمو الشخصيية يكياد يكيون مين المسيتحيل فصيل أثير الوراثية  الوراثة والبيئــة: -*
البيئة،حيث يشبه البعض الشخصية بكتاب تعاونت في كتابته الوراثة والبيئية بحييث أصيبح عن أثر 

ميين المتعييذر أن نعييرف أي فصييل كتبتييه الوراثيية وأي فصييل كتبتييه البيئيية.أي أن العوامييل الوراثييية 

والعوامل البيئية تتفاعل وتتعاون في تحديد صفات الفرد،وفي تباين نموه ومسيتوى نضيجه وأنمياط 
مييدى توافقييه.وإلى جانييب الخصييائص الوراثييية والصييفات البيئييية نجييد هنيياك سييمات تتييأثر سييلوكه و

بالوراثيية والبيئيية معييا وهييي فييي معظمهييا اسييتعدادات وراثييية تعتمييد علييى البيئيية فييي نضييجها وتتييأثر 

 (216،1977بها،ومن الأمثلة على ذلك الذكاء والتحصيل.)حامد عبد السلام زهران،
 

راسة الأثر النسبي لكل من الوراثية والبيئية فيي نميو الأطفيال وذليك فقد أجريت بحوث كثيرة لد

بدراسة التوائم المتماثلة،حيث نجد أن التوأمين المتماثلين يتساويان من حيث العواميل الوراثيية،فإذا 
تربيا في بيئة واحدة فإن سمات الشخصية لديهما تكون متقاربة إلى حد كبير،أما إذا تربيا في بيئتين 

 فإن تأثير هاتين البيئتين يتضح في اختلاف سمات شخصية كل منهما. مختلفتين

 
وقطعييا  لا يمكيين للإنسييان أن يييتكلم أو ينطييق إذا تربييى فييي بيئيية غييير إنسييانية علييى الييرغم ميين 

 -اليذي لييس ليه اسيتعداد وراثيي للكيلام-استعداده الفطري لذلك.كما انه لا يمكين أن تجعيل الحييوان 

 ي بيئة إنسانية.ينطق ويتكلم ولو تواجد ف
 

وهكذا نجد أن الوراثة لا تصل إلى ميداها الصيحيح إلا فيي البيئية المناسيبة لها،ولهيذا فيان عليى 

 المربين تهيئة العوامل البيئية المساعدة على نمو استعدادات الفرد الوراثية.
 



ضح فيي وهو ذو أهمية كبيرة في تنظيم وظائف الجسم،فالغدد لها تأثيرها الوا جهاز الغدد : -*

عملية النمو.وترتبط  وظائف الفيرد ارتباطيا  وثيقيا  وظيائف أجهيزة الجسيم المختلفية خاصية الجهياز 

العصبي،ومعروف أن التوازن في إفرازات الغدد يجعل من الفرد شخصا  سليما  نشطا  ويؤثر تأثيرا 
حسيينا علييى سييلوكه بصييفة عاميية،وتؤدي اضييطرابات الغييدد إلييى المييرض النفسييي وردود الفعييل 

 (217،1977السلوكية المرضية.)حامد عبد السلام زهران،
 

فزيادة نشاط الغدة الدرقية يجعل الفرد قلقا  سريع الانفعال،أما إذا قل  نشياطها فيإن الفيرد يمييل 

 إلى الخمول والبطء في التفكير والحركة والتذكر.

 
يهيا الأفيراد جميعيا وبتضمن النضج عمليات النمو الطبيعي التلقائي التي يشترك ف النـضج : -*

والتييي تييتمخض عيين تغيييرات منتظميية فييي سييلوك الفييرد بصييرف النظيير عيين أي تييدريب وخبييرة 

 ن أميه سيبعة شييهور كاملية عليى الأقييلسيابقة،فالجنين لا يمكين أن يولييد ويعييش ميا لييم يلبيث فيي بطيي
ن وكذلك الطفل لا يمكن أن يكتيب ميا ليم تنضيج عضيلاته وقدراتيه اللازمية ليذلك،وهو لا يسيتطيع أ

 (217، 1977يتكلم إلا إذا نضج جهازه الكلامي. )حامد عبد السلام زهران،

 
وبالتالي فلا بد من أن يتوافق الدور الاجتماعي مع مرحلة العمر التي يمر بهيا الفيرد،فليس مين 

المعقول أن يطالب مين هيو فيي مرحلية الطفولية بمسيؤوليات تخيص مين هيم فيي عمير المراهقية أو 

 في عملية التنشئة الاجتماعية. ةالنضج الأهمية البالغ الشباب،لذلك كان لعمل
 

يتأثر الفرد النامي بنوع وكمية الغذاء،فنقص التغذية والإفراط  فيها،أو  نوع وكمية الغذاء : -*

،وعييدم التييوازن الغذائي،والغييذاء الملوث،لييه آثييار غييير صييحية الغييذاء غييير الكييافي أو غييير الكامل
 ونفسية ضارة.

هو التغير في السلوك نتيجة الخبرة والممارسة،وتتضمن عملية التعلم  من التعلإ  التـعلم : -*

النشاط العقلي الذي يمارس فيه الفرد نوعا من الخبرة الجديدة،وما تمخض من هذا من نتائج سواء 
 أو اتجاهات أو قيم أو معايير. كانت في شكل معارف أو مهارات

 

 

 اعيةالمبحث الثاني : نظريات التنشئة الاجتم
 

إن تناول موضوع نظريات التنشئة الاجتماعية يندرج في سياق التأصيل لذلك الارتباط بين 

قضية المسايرة والمغايرة الاجتماعية وبين التنشئة الاجتماعية،ذلك أن هذا التناول لمثل هذه 
ة النظريات من شأنه توضيح وفهم تلك الارتباطات،وتقديم مبررات لأهمية تناول موضوع التنشئ

 الاجتماعية في إطار موضوع الدراسة.

 
فالنظرية نسق فكري استنباطي متسق حول ظاهرة أو مجموعة ظواهر،وهذا النسق يحوي 

إطارا تصوريا ومفهومات وقضايا نظرية،توضح العلاقات بين الوقائع وتنظمها بطريقة دالة وذات 



ته. وهي ذات توجيه تنبئي معنى،كما أنها ذات بعد امبريقي،بمعنى تعتمد على الواقع ومعطيا

 (10، 1981يساعد على تفهم مستقبل الظاهرة.)عبد الباسط عبد المعطي،

 

 نظرية دوركايم: المطلب الأول 

 

تعييد نظرييية التنشييئة الاجتماعييية إحييدى المنطلقييات الأساسييية لعلييم الاجتميياع التربييوي،وتبرز 

تجاهيييات الرئيسيييية لنظريييية الملاميييح الأساسيييية فيييي إعميييال دوركايم،اليييذي اسيييتطاع أن يحيييدد الا

التنشئة،ويعد دوركايم أول من اسيتخدم مفهيوم التنشيئة الاجتماعيية وذليك فيي سيياق وصيفة للعمليية 
وتتمثل التنشئة الاجتماعية عند دوركايم في عملية إزاحية (،66، 1998التربوية )علي اسعد وطفة،

اعي المنظم.)محمييد عبييده الجانييب البيولييوجي ميين نفسييية الطفييل لصييالح نميياذج ميين السييلوك الاجتميي

 (42 ،2005محجوب،
فالطفل في مراحل نموه الأولى ضمن مفهوم هذه النظرية،كائن بيولوجي صرف،يخلو من أيية 

 (54، 1993خصائص اجتماعية )ناصر ثابت،
 

ر فالحقيقيية الاجتماعييية عنييد دوركييايم هييي نسييق ميينظم ميين التصييورات والمشيياعر والأفكييا   

ولكنهيا ميع ذليك تبقيى خارجية عينهم ومسيتقلة،وبالتالي فيان التنشيئة ناس،الجمعية تنفذ إلى ضمائر ال

هييي العملييية التييي يباشييرها الضييمير الجمعييي علييى عقييول الأفييراد وضييمائرهم..وبهذا المعنييى فييان 
التربيية هيي العميل اليذي تمارسيه الأجييال الراشيدة علييى التيي ليم ترشيد بعيد وذليك مين اجيل الحييياة 

 الاجتماعية.

 
كذلك إن الإنسان الذي تريد التربية أن تحققه فينا ليس هو الإنسان على غرار  ويقول دوركايم

 (235، 2004ما أودعته الطبيعة بل الإنسان على غرار ما يريده المجتمع. )علي اسعد وطفة،

 

 نظرية التحليل النفسي: المطلب الثاني 

  
د فع الغريزيية والتيي تحيديرى فرويد أن الطفل يولد )بالهو( الذي هو مجموعة معقدة من اليدوا

ن يحظيى بالمتعية والإشيباع  والطفل لا يعنييه أن ينميو وإنميا يهميه أالسلوك وتوجهه وفق مبدأ الليذة،
ونتيجية لعملييات الكيبح والضيبط هيذه عرض للكبح والتقييد بطيرق مختلفة،ولكنه أثناء نموه يتلنفسه،

خصيية اليذي يعميل عليى إخضياع وهو ذليك الجيزء اليواعي مين الشالهو إلى الأنيا،يتحول جزء من 

المطالب له،و يوجه النشاط وفق مبدأ الواقع. وكل ما يجده الأنا صعبا في تناوله أو مواجهته يكبيت 
ويدفع إلى ما يسمى )اللاشعور( وهو تلك القوة الكبيرة التي تجد لها تعبيرا في الأحلام وفي حالات 

 لكثير من العلاقات بين الأفراد.شرود الفكر والإشارات والأمراض النفسية، وفي صور ا

 
يتكون من ما كل ما هو فطري أو موروث بما في ذلك الغرائز ويسميه فروييد بيالواقع  و الهو:

ويتخلص الهو مين لا يعرف شيئا عن القيم والأخلاق،النفسي الحقيقي وهو جانب لاشعوري عميق 

ة. أما الأنيا: فيمثيل الجانيب الثياني مين وهذا المبدأ يدعي مبدأ اللذمة بطريقة تفريغية،التوترات المؤل
بمعنى أنه الم الخارجي والواقع الذي يعيشه،الشخصية والذي يتكون بالتدريج من اتصال الطفل بالع



لهيذا فهيو يقيوم بالحيد مين مركز للشعور والتفكير والإدراك، يتكون بفعل التنشئة الاجتماعية. والأنا

يمثل الضمير وهو ممثل للقيم كما تعلمها الطفل أثناء : لىاندفاعات الهو وتعديل سلوكه..والأنا الأع

والأنيا الأعليى يبيدأ تكوينيه فيي سين مبكيرة تماعيية عين طرييق الثيواب و العقاب،عملية التنشئة الاج
 لذلك فهو جانب لاشعوري وهو مثالي ينزع إلى الكمال.

 

،ولعل هيذا ميا أشيار إلييه ويرتبط السلوك أساسا بالتنشئة الاجتماعية وتكوين الأسرة ودينامياتها
ففي كل مرحلة من مراحل الشخصية يكون اتجاه ي في كل مرحلة من مراحل الشخصية،هول لندز

كما أن أسس السلوك ي عملية جوهرية في بناء الشخصية،وهفل نحو والديه بالقبول أو الرفض،الط

إليى  6العمرية مين  الاجتماعي للسلوك المستقبلي للطفل يتحدد داخل الأسرة، وخاصة في المرحلة
وهي لهيذا التحلييل بفعيل اليذات العلييا،سنوات تقريبا  لتصبح خصيائص الطفيل نحيو والدييه وفقيا  7

من توجيهييات ونصييائح ئة،حيث يشييتق محتييوى الييذات العليييا،المسييؤولية مبييدئيا عيين عملييية التنشيي

ن تحيذالأقران،الواليدين والمعلميين و يرات هييؤلاء وبقييية السيلطات الأخييرى فيي المجتمع،حييث تكييو 
 ضمير الفرد.

 

إن عملية التنشئة الاجتماعية عند التحليليين تتضمن اكتساب الطفيل واسيتدخاله لمعيايير والدييه 
وتكوين الأنا الأعلى، ويعتقد فرويد إن هذا يتم عن طريق أساليب عقلية واجتماعية وانفعاليية وهميا 

نشئة الاجتماعية تعمل على تعزيز بعيض ،فعملية التالتعزيز والانعطاف القائم على الثواب والعقاب

أنماط السلوك المقبولة اجتماعيا،وعلى انطفاء بعضها الآخر غيير المقبيول اجتماعيا،كميا أن التقلييد 
يعتبران من أبرز أساليب التنشئة الاجتماعية. )عبد الله قائم على الشعور بالقيمة و الحب،والتوحد ال

 (252، 2005زاهي الرشدان،

 
ة وحتى المراهقة وهيذه المراحيل د خمس مراحل لتطوير الإنسان من بداية الولادويقترح فروي

 :هي

 
ة الطفيل من الولادة حتيى النصيف الثياني مين السينة الأوليى.إن شخصيي : المرحلة الفمية  -1

التييي تكيون بالنسييبة إلييه مصييدر الغذاء)سييناء  تحيدد بطبيعيية علاقتيه بأمييهونميط علاقتييه الاجتماعية،

ومدى  جة ما يتعرض له من إحباطودروكيفية مدى إشباع حاجاته الفمية، (  235، 1984الخولي،
،وما يميز هذه المرحلة أنهيا تتركيز فيي حاجاتهيا عليى الفيم وييتم إشيباعها عين طرييق مفاجأة الفطام

 المص.

 
في العيامين الثياني والثاليث عين عمير الطفيل وتتركيز فيي الأعضياء :   المرحلة الشرجية -2

ويحظى في هيذه الحالية بقبيول اللذة نتيجة لتعلمه ضبط الإخراج،فيها الطفل المتعة و،ويجد الجنسية

على شخصية الطفل ونميوه الاجتمياعي نيوع العلاقية والمعاملية بيين  والديه ويؤثر في هذه المرحلة
 ،وتشبع هذه المرحلة عن طريق الإخراج.الطفل ووالديه

 

كييز فييي الأعضيياء الجنسييية و الظيياهرة سيينوات وتتر 5إلييى  3ميين :   ةالمرحليية القضيييبي -3
 رالرئيسية في هذه المرحلة هي عقدة أوديب حيث يرتبط الطفل في ذكرياته بأمه راغبا في الاستئثا

وكذلك الأمر بالنسبة للبنت في علاقتها ميع ،بحبها ويحس بالغيرة من والده الذي يتقاسمه ذلك الحب



بت مشاعره نحو واليده مين الجينس الآخير خوفيا وعلى كل حال فإن كل من الذكر و الأنثى يك،أبيها

ويعتبر علمياء الينفس التحليلييي المراحيل الثلاثية الأولييى أكثير أهميية فييي ،مين العقياب وفقيدان الحييب

 تطور سلوك الفرد وشخصيته المستقبلية.
 

سنة ويتعلق الطفل فيي هيذه المرحلية بالواليدين مين نفيس  12إلى  5من :   مرحلة الكمون -4

موضع الواليدين ويميتص المعيايير التيي يؤكيدانها أي  -عن طريق التقمص-ع نفسه كما يض،الجنس
وينشيأ مين ،لأنيه يعتقيد أن أرائهميا صحيحة،أنه يسلك في هذه المرحلة كما يسيلك الواليدان ويرغبان

 خلال التقمص الأنا الأعلى )الضمير( وهو يقوم بدور الوالدين في توجيه وإرشاد شخصية الطفل.

 
بمعنى القيدرة ،وفي هذه المرحلية يصيبح الفيرد ناضيجا  جنسييا: ضج الجنسي : مرحلة الن -5

على التزاوج و الإنتاج اجتماعيا و القدرة على الدخول في التفاعل الاجتماعي. ويبحيث الطفيل فيي 

وتتوقييف طريقيية إشييباع مييع الجيينس الآخر، هييذه المرحليية عيين الإشييباع عيين طريييق تكييوين علاقييات
وعلى نميو الخبيرات السيابقة مين الناحيية بيئتيه المباشيرة مين ناحيية، ى ظيروفنزعاتيه الجنسيية علي

أو قيد تيؤدي بيه إليى محاولية ذه المرحلة ظروف تؤدي إليى نكوصيه،وقد تواجه الطفل في ه،أخرى

إشباع الدوافع الجنسية بأي طريقة فتؤدي إلى تصادم مع معيايير السيلوك عنيد الأنيا الأعليى فتيؤدي 
 إلى صراع شديد.

 

 نظرية اريكسونالث : لمطلب الثا
 

اليبعض،ومن  ونمو الشخصية على صلة قوية مع بعضهما ييرى اريكسون أن النمو الاجتماع
جهييات مسييتمرة بييين حاجاتييه يصييبح الفييرد أكثيير نضييوجا  ميين خييلال مواخييلال عمليييات التنشئة،

مييا والظروف أو توقعييات المجتمييع،وكثير ميين المراحييل فييي نظيير اريكسييون تتفييق مييع الشخصييية،

فلا ينكير اريكسيون أهميية الجينس والعملييات الواعيية فيي نميو ضه فروييد فيي نميو الشخصيية،افتر
فيقول إن نمييو الشخصييية يسييتمر ميين خييلال حييياة كنييه يوسييع هييذا التركيييز الكلاسيييكي،الإنسييان ول

 (209، 1993)عبد الرحمن عيسوي،أهمية أكبر للعلاقات الاجتماعية.الشخص،وثانيا  فإنه يعطي 
 

كسون نموذجا  للتنشئة الاجتماعية،أكثر شمولا  مين فروييد فهيو ليم يحيدد نموذجيه ولقد طور اري

بالديناميات الداخلية لأجهزة النفس الثلاثة)الهو ،الأنا ،الأنا الأعليى(. فهيو عليى عكيس فروييد يتخيذ 
ر موقفا  تفاؤليا  من إمكانية النمو السليم ويرى أن كل كائن بشيري يمليك إمكانيية إنتياج السيلوك الخي ي

 والسوي.

 
تسيود فيي مراحيل النميو المختلفية اعتقياده بوجيود أزميات نميو أساسية،ولقد بنيى نموذجيه عليى 

وتتزامن مع المدى المعياري لمجموعات مين الأعميار الزمنيية والاجتماعيية والثقافيية،ويجب عليى 

قبل الانتقال الفرد في كل مرحلة من مراحل النمو الثابتة أن يواجه أزمة نمو أساسية ويتغلب عليها 
إلى المرحلية التاليية،إذا ميا أرييد لهيذا النميو أن يكيون سيليما .وهذه المراحيل هيي التالية:)احميد عليي 

 (151، 2007حبيب،

 



إن إحساس الطفل بالثقة بنفسه : من الميلاد إلى السنة الثانية،مرحلة الثقة مقابل عدم الثقة -1

ولى من حياة الطفل هي المرحلة الحرجة التي وبالبيئة يشكل أساس الشخصية الصحيحة فالسنة الأ

يجب أن يطور فيها مثل هذا الإحساس،لأنها فترة التواكل الكليي عليى الآخرين،حييث يعتميد علييهم 
أميا عنيدما تواجيه بالإهميال د نتيجة الاستجابة لهذه الحاجيات فالثقة تتول مين حاجاته الأساسية.أفي ت

 بالآخرين.والنبذ فإن الطفل ينزع إلى عدم الثقة 

 
يتعلم الأطفال فيي هيذه المرحلية الاسيتقلال  :تعلم الاستقلال مقابل الشعور بالخجل والشك -2

فيتيدربون علييى إطعييام أنفسييهم وارتييداء ملابسهم،والفشييل فيي تحقيييق الاسييتقلال يييؤدي بالطفييل إلييى 

 .وهذا يعتمد على التنشئة الوالدية للطفل.لالشك في قدراته والشعور بالخج
 

الانتقال إلى هذه المرحلة يشير إلى بداية اقتناع الطفل  :المباداة مقابل الشعور بالذنب تعلم -3

بمسؤولياته الاجتماعية وامتلاكه لقدر معين من التأثير فيي الأشيياء والحيوادث حوليه،كما انيه ييرى 
ل اليذاتي لي عن الإحساس بالاستقلاوهذه المرحلة هي مرحلة التعبير الفع،أن الحياة هدفا  بالنسبة له

 حيث يبدأ بتطوير الضمير أي تطوير الإحساس بالصح والخطأ.
 
ويتعلم الطفل في هيذه المرحلية تكيوين وجهية نظير  :تعلم الاجتهاد مقابل الشعور بالنقص -4

من خلال إحساسه بكفاءاته المتزايدة في الأداء وانجاز المهام التي يكلف بها،كما  هئادأصحيحة عن 

ت وطرق اكتساب الاعتراف والموافقة عين طرييق السيلوك وإنتياج الأشيياء،مما يتعلم قبول التعليما
 يسهل تطوير قدراته على الإنتاج والعمل المثمر في السنوات المقبلة.

 

يطلق اريكسون على هذه المرحلة اسم الاجتهاد،لأن الطفل في هذه المرحلة يدرك انه بحاجه 
ن هم في سنه.أما النقص فينيتج عين تخيوف الطفيل مين إلى أن يجد له مكانا  بين الأطفال الآخرين م

أن يصبح إنتاجه أقل  من مستوى عمل رفاقه وإنتاجهم. مما يدفعه إلى عمل الأفضيل حتيى لا ينظير 

 إليه الكبار على انه غير متكامل،هذه النظرة التي تؤدي إلى الشعور بالنقص.
 

في هذه المرحلة عملية تجرييب يواجه المراهق  :تعلم الهوية في مقابل اضطراب الهوية -5

هوي ات مختلفة وانتقاء هوي ة مناسبة بين تلك الهوي يات،ويتبنى المراهقيون فيي هيذه المرحلية الأسيس 
الاجتماعيييية والمهنيييية للهوي ييية،وإلا  فيييإنهم سيصيييبحون فيييي حالييية ارتبييياك بالنسيييبة لأدوارهيييم التيييي 

 سيلعبونها في رشدهم.

 
ه المرحلية هوي ية مشيتركة يعززهيا زواج مناسيب يتكيون تتطلب هيذ :الألفة مقابل العزلة - 6

تجعل الفرد يمييل إليى تكيوين ،الهوية الشخصية المبنية جيد ا عنه إحساس بالألفة والتواد  وكذلك فإن

.و بالنسيبة لإريكسيون فيإن .سيواء فيي العلاقيات الرومانسيية وغيرهيا،علاقات صيادقة ميع الآخرين
موجودة مسيبقا أميا الفشيل فيي تكيوين ،لب هوية شخصية آمنيةعلاقة الصداقة و المودة الناجحة تتط

و للمعلمييين فييي هييذه المرحليية دور هييام،فهم قييد لصييداقات فإنييه يعتبيير مفتيياح العزليية،العلاقييات وا

يسيياعدون طلابهييم فييي الاسييتعداد للعلاقييات الاجتماعييية الحميميية ميين كييلا الحييالتين عنييدما يكونييون 
وذليك مين خيلال تقيدير و احتيرام ،لعلاقيات كالمراهقينصغارا أو عندما يكونون في منتصف هذه ا

 ي وقت من العمر. الصداقة عندما تحدث في أ



  
يبيدأ الشيخص فيي هيذه المرحلية بالبحيث عين الشييء اليذي  :تعلم الإنتياج مقابيل الركيود -         7

فهو يبحييث عيين القضيييايا التييي تهميييه ،يسييتطيع إنجييازه عليييى مسييتوى أعلييى مييين مسييتوى الأسيييرة
و كثييرا ميا يحتياج إليى اليدين و الفلسيفة واليدور اليذي يبحيث  .ولوجيا التي تعطي لحياته قيمةكالإدي

وهو عطاء نابع من داخله بمعنيى إخيراج ميا سيبق ،عنه هو كيف يستطيع ممارسة العطاء للآخرين

أن ادخله ولكن بصيورة جدييدة تحميل طابعيه الخاص.أميا الفشيل فيي تحقييق مثيل هيذه الأشيياء فانيه 
 ى الركود والاستغراق في الذات.يؤدي إل

 

تشكل هذه المرحلة خلاصة المراحل السابقة،فالفرد في هذه  :تعلم التكامل مقابل اليأس -8
يا،المرحلة يتأكد من مساهمته في إنشاء جيل جديد و ،و يتقبيل حياتيه بأكملهيا فيي أنيه كيان فيردا منتج 

امل،أما إذا فشل في حل الأزمات أو وبذلك يصل إلى مرحلة الإحساس بالتك ،يدرك أنها ذات معنى

 منتج فإنه يتوجه للشعور باليأس  المراحل السابقة أو أحس باليأس من عدم جدواه كفرد

 

 نظرية التفاعل الرمزيالمطلب الرابع : 
 

،.وهي ترى نظرية التفاعيل الرميزي أن عمليية التنشيئة الاجتماعيية تسيتمر ميا دام الإنسيان حييا

وبالتييالي يييتعلم الفييرد المعنييى الاجتميياعي للسييلوك ومعيياني الأفكييار خر،تنشييط كلمييا التقييى بشييخص آ

ولأن الفيرد يوليد ولييس لدييه وعيي بذاتيه المتمييزة فيإن قدرتيه ية هذا التعلم يتم بواسطة اللغية،وغالب
من عضييوية بيولوجييية إلييى عضييوية لمحكييية تمكنييه ميين أن يتطييور،علييى اسييتخدام رمييوز اللغيية ا

أي حيين ي عندما يتطور لديه شعور باليذات،يدخل في التفاعل الاجتماعاجتماعية. ويمكن للفرد أن 

ومن خلال تفاعل الفرد مع الآخيرين وميا كما يشير إلى ذوات الآخرين، يستطيع أن يشير إلى ذاته.
ت والاسيتجابات كالاحترام والتقدير. وبتفسيره لهذه التصرفالسلوكه،تحمله تصرفاتهم واستجاباتهم 

ن صورة لذاته،  (273، 2005ي أن الآخرين مرآة يرى فيها نفسه. )عبد الله زاهي الرشدان،أيكو 

 
وذليك فيي سيياق إن أهيم ميا ترتكيز علييه هيذه النظريية مين مفياهيم، هيو مفهيوم الرميز اليدلالي  

واستخدام اللغة أو ما  (29،2003أعراب علي، من خلال الرموز والإشارات،)التفاعل الاجتماعي،

،ذليك أن الحيوانيات تتواصيل عين طرييق عين الحيوان ميا يفيرق الإنسيانيسمى بالرمز اليدال وهيو 
،والمعياني فالتفاعل الاجتماعي يوليد المعانيالإيماءات. والرمز الدال هو المعنى المشترك وبالتالي 

 تشكل عالمنا.

فييي هييذا الصييدد صييياغة للفرضيييات  -وهييو احييد رواد هييذه النظرييية-ويعطينييا هربييرت بلييومر 
 (132، 1999إيان كريب،) التفاعلية حيث :

 إن البشر يتصرفون حيال الأشياء على أساس ما تعنيه الأشياء لهم.-*

 هذه المعاني هي نتاج للتفاعل الاجتماعي في المجتمع الإنساني-*
ر وتعد ل ويتم تداولها عبر عملية تأويل يستخدمها كل فيرد فيي تعامليه ميع               -* هذه المعاني تحو 

 يواجهها.  الإشارات التي



من اليرواد مين لقد تبلورت أفكار نظرية التفاعل الرمزي في أمريكا بفضل إسهامات مجموعة 

و تيرنر)الهاشيييمي عبيييد أمثيييال تشيييارلز كولي،وجيييورج هربيييرت مييييد، وكوفميييان،و راييييت ميليييز،

 :(.والذين سوف نعرض أفكارا  لبعض منهم حول التنشئة وتفسيراتهم لها57،2005الناصر،
 

 جورج هربرت ميد ل:الفرع الأو
 

يعد ميد أحد أقطاب الاتجاه التفاعلي الرمزي في جامعة شيكاغو،فهو يعتبر المؤسس الفكيري 

للنظرية ومنظرها الرئيسي فالأبحاث الحديثة حول هذا المنظور كلها تعطيي مييد الأسيبقية فيي هيذه 

مشاعر ومواقف يرى أن النفس البشرية تشير أو تضم (  حيث 130، 1999المدرسة.)إيان كريب،
شخصييية يسييتوحيها الفييرد ميين آراء وأحكييام ومواقييف واتجاهييات وتقييويم وتصييور المحيطييين بييه 

والمتفاعلين معه)أي أن الفرد يدرك صورته عين مشياعره ومواقفيه مين خيلال رؤى المحيطيين بيه 

بمعنى آخر أن  والمتفاعلين معه(هذه الصورة تمثل صورة راجعة له تحدد معال نفسيته الشخصية.
يية  الفيرد لا يشيكل صييورة عين نفسيه بييل بمسياعدة الآخييرين المحيطيين بيه والمتفيياعلين معيه،ومن ثم 

يتقبلها إدراكه وعقله عليى أنهيا صيورة موثيوق بهيا ومقبولية مين الآخيرين فيتفاعيل معهيا عليى أنهيا 

الصورة الحقيقية لنفسه.وعلى هذا الأساس تكون الصورة النفسية للفرد بمثابة صورة راجعة تغذي 
 (109، 2004.)معن خليل العمر،سلوكه بحيوية هادفة في تفاعله مع الآخرين

 

لم يكتف ميد بوصفه للنفس بل قسمها لقسمين:الأول : الذات والثياني : الأنيا  تشيير الأوليى إليى 
الشعور والخبرات السارة وغير السارة والبواعث التلقائية مولدة)الذات(عند الفرد المنشأ وتنمو مع 

ينمييوان عبيير ثييلاث مراحييل  إحييدى قواعييد )الأنييا( وتكييون الييذات والأنا)النفس(اللييذيننمييوه وهييي 

 هي:تطورية 
 

:التي توليد ميع مييلاد المنشيأ،ليس ليديها أيية صيفة مين صيفات التفاعيل مرحلة نشوء الذات -1

الاجتميياعي ولا تعييرف أي شيييء عيين المحيييط الاجتميياعي لكنهييا مطلعيية علييى الضييوابط الداخلييية 
 ها بالدخول إلى الحياة الاجتماعية كمشارك فع ال فيها.للأنا،يسمح ل

 

:من خيلال التفاعيل الاجتمياعي ميع الآخيرين وممارسية أدوار الآخيرين مرحلة نشوء الأنيا -2
وهنا يؤكيد ويليح تقلييد أصيدقائه فيي سيلوكهم اليدوري،التي تبدأ بيتعلم ميا ييدور فيي جماعية اللعيب و

في حركياتهم  م في جذب الفرد لتقليدهم ومحاكاتهمجورج هربرت ميد على أهمية الآخرين ودوره

،إن الفرد الجديد المنتمي حديثا إلى جماعة معينة مطاليب بيأن يحياكي ويقليد ولعبهم وحتى أصواتهم
أدوار أعضيياء الجماعيية الييذين هييم أقييدم منييه بالانتسيياب.والحالة مشييابهة عنييد الطفييل الجديييد فييي 

في أن يقيوم زمات دوره التيي تحيددها ليه أسيرته،مسيتلالأسرة،إذ يطالب مين قبيل الأبيوين أن يقيوم ب

 بتصرف معين ويمنع من القيام بالتصرفات الأخرى.
 

ن يذهب الطفل ليعمم رؤية وحكم الآخرين بعد أن يستجيب لآراء وأحكام الآخرين المحيطي-3

الفيرد  إذاك تنميو عنيده الأنيا الاجتماعيية،ومع تنيوع وتزاييد ممارسيةبه والمتفاعلين معيه فيأخيذ بهيا،
كتسيب الأنيا صيفات جدييدة لعدة أدوار في أكثر من جماعة اجتماعية ييزداد تعلميه لأدوار متعيددة فت

التي بدورها تقوم بجعل الفيرد ميدركها وواعي يا بنفسيه،وهذه مييزة يتمتيع بهيا الإنسيان ولا ومتكاثرة،



عيشيه فيي تفيياعلات يتمتيع بهيا الحيوان،ليذا لا يمتليك الحييوان الأنيا لأنهيا غيير متبليورة بسيبب عيدم 

 وعلائق وثقافة اجتماعية في حين يتمتع الإنسان بهذه المي زات.

 
 تشارلز هرتون كوليالفرع الثاني: 

 

ل ميا يصيوره الآخيرون المحيطيون مين خيلا يرى كولي أن الفيرد يحصيل عليى صيورة نفسيه
فهو لا يفكير أي من خلال رؤيتهم ليه)لا لهيئتيه الجسيمية(بل لسيلوكه وتفكييره وعلائقيه ومواقفيه،به،

سيئة أو حسنة،بل يحصل عليها من حكيم مها  على أنها سلبية أو إيجابية،بتصرفاته ومواقفه ولا يقو  

الآخرين عليه،بحيث تفع ل هذه الصورة فيي ذاكرتيه فتصيوغ انطباعيات المحيطيين بيه والمتفياعلين 
،فإن ذليك يعيود إليى  أن معه.أما متى يدرك الفرد بأن شيئا ما يعود له أو يمتلكه ولا يشاركه به أحيد

ليذلك تختليف الفتيرة الزمنيية فيي تحدييدها تسب بواسطة شيعوره المحيدد ثقافيا،تحديد ملكية الفرد تك

لملكية الفرد من ثقافة إلى أخرى..وفي ضوء ذلك يبدأ الطفل بيإدراك صيورته فيي عييون الآخيرين 
يا  وليسيتصورته، عندما يدرك ملكيته، ويعرف بأن الصورة عنيد الآخيرين هيي صيورة غيره..ولم 

كان الفرد يولد وتولد معه مشاعره وغرائزه فإن اليذات توليد معيه أيضيا،بينما تكون)الأنيا(من نتياج 

فإدراك الطفييل لصييورته ات مييع الأنييا تنييتج اليينفس البشييرية،تفاعلاتييه مييع الآخييرين،وإن تييزاوج الييذ
ا.الأولى في مراييا)حكم(الآخرين يخضيع لثقافية مجتمعه،بعضيها يأخيذ وقت يا طي  ويلا  والآخير قصيير 

 (112، 2004)معن خليل العمر،

 
ثم يضيف كولي فيقول:)إن شعور الفيرد بنفسيه ميا هيو سيوى انعكياس فكيري حولهيا يتيأتى مين 

عقول وأفكار الآخرين المحيطين به،لذلك لا توجد نفس بشرية معزولة،وأن الذات لا أهميية لهيا ميا 

ي فالمجتمع مرآة ييرى الفيرد فيهيا نفسيه)كامل عليوان وبالتال الآخرين. علم يكن لها تفاعل مستمر م
 (23، 2003الزبيدي،

 

السؤال الذي يبرز في هذا المقام هو كيف يذهب الفرد إلى خارج نفسه منعزلا عنها لكي يراها 
يجيب كولي على هذا السؤال فيقول: يتم ذلك من خلال رؤى وتقييم  )يرى نفسه(بشكل موضوعي؟

تا أن نفترض أو نتصور مواقف الآخرين تجاهنا أو إلى أنفسنا كما هيي الآخرين.فنحن نستطيع مؤق

 من خلال نظراتهم التي تأخذ ثلاث مستويات هي ما يلي:
إننا نتصور كيف نبدو في نظر الآخرين بمعنى آخر أننا نتصور كيف ينظر الآخرون إلينيا -*

 والزوايا التي ينطلقون منها في نظرتهم وتصورهم.

 م الآخرين علينا وكيف نبدو في نظرهم بعد حكمهم علينا.بعدها نتصور حك-*
أخيرا نتصيرف بشيكل معيين أو نعبير عين بعيض أنيواع الشيعور فيي ضيوء حكيم الآخيرين -*

 علينا وتقييمهم لنا.

 
هييذه المسييتويات سييماها كولي)انعكيياس اليينفس علييى المييرآة الاجتماعييية(ثم قييال أيضييا)أقوم أنييا 

ول عقلي وما يفكر بيه عقليك حيول ميا يفكير بيه عقليي حيول بتصور عقلك وخاصة في ماذا يفكر ح

 .(عقلك دون تدخل متغيرات اجتماعية على هذه التصورات المتداخلة
 



هذا التحليل الذي قدمه كولي يفسر لنا كيف تنمو النفس البشرية عند الإنسان التي لا تظهر مين 

تفاعيييل الفيييرد ميييع الآخيييرين فيييراغ أو بيييالولادة أو بمعيييزل عييين التفاعيييل ميييع الآخرين،لأنهيييا نتييياج 

ومييؤثراتهم عليييه فييي بلييورة تصييورات وأفكييار عيين نفسييه.وفي ضييوء ذلييك تترعييرع وتنمييو اليينفس 
لكن أسلوب رعرعتها يختلف من مرحلة عمرية إلى أخيرى ومين مؤسسية اجتماعيية إليى  البشرية.

لثقافية والمواقع أخرى لكنها لا تختلف في أهدافها.أي يبقى التفاعل قائما مع الآخرين ومع الرموز ا

الهرمية التي يشغلها الفرد في عمله وحياته اليومية التي تقوم بدورها بإنماء نفسيه كيل ذليك يوضيح 
لنا أن النفس البشرية لا يمكن أن تنشيأ وتنميو بمعيزل عين ذوات ونفيوس وعقيول الآخيرين بيل هيي 

 صنيعهم لا تستطيع العيش إلا  بينهم وضمنهم.

 
م الآخرين)على  صورة أو نفس الفرد(المتفاعلين معه،إذ قد يكون إن كولي لم يوضح  نوع حك

صارما بحكم قسوة أو حرص)في حالة الأبوين(أو يكون جافا وقاسيا إذا صيدر مين محيافظين،وفي 

الأميير الييذي يجعييل  ذاتييه خانعيية افيية وصييارمة لليينفس عنييد ذلييك الفرد،هييذه الحاليية تتكييون صييورة ج
نفسييها بسييبب كبحهييا وفييي هييذه الحاليية لا تسييتطيع تنمييية ومنصيياعة وخجوليية إن لييم تكيين منسييحبة. 

بل تبحيث فيميا بعيد عين مجيالات ستمر على هذا المنيوال إليى الأبيد،لكن الحالة لا توإعاقة تطورها،

ليس فيها معايير تقويمية صارمة وجافة وقاسية لتعبر عن ذاتها المكبوتية،وفي حالية وجودهيا فإنهيا 
وقيد تصيل إليى إلى أن تيتخلص مين جمييع مكبوتاتها،ر طبيعي تندفع في تعبيرها المكبوت بشكل غي

وهنا تكون خبرة الفرد الاجتماعية بسيطة وساذجة في التعامل لة الانحراف عن المعايير السوية،حا

 مع الآخرين.
 

إن فشييل الفييرد فييي تفاعلييه مييع الآخييرين والنيياتج عيين حييواجز التنشئة)التسييلط والقهيير(  يجعلييه 

ماعات الاجتماعية وينطوي في حياته الاجتماعية،وفي هذه الحالية تكيون ينسحب من العديد من الج
خبرته الاجتماعية في تعامله مع الآخيرين مشيوهة وغيير ناضيجة،لأنها ليم تنيتج مين تيوازن تفاعيل 

 الذات مع الأنا الاجتماعية وحكم الآخرين، بل من صرامة حكم الآخرين لإقهار الذات.

 
المجتمعات التقليدية والريفية والمحافظة التيي تؤصيل لتنشيئة  تسود حالة الذات المقهورة أغلب

في الأسيرة والمدرسية وحرمانيا مين التعبيير عين كينونتهيا،خاطئة لأنها)اليذات( تواجيه صيدا ومنعيا 

وغيرها من التجمعات،لأن جميع هذه الأماكن والوسائل تخضع لحكم الآخرين التقلييديين فيحجمهيا 
ى آخر،الفرد في هذه المجتمعيات لا يعبير عين ذاتيه بيل عين ذوات لكي لا تفصح عن رغباتها. بمعن

 الآخرين الذين يصوغون له قوالب نمطية.

 
 

 إيرفنك كوفمان : الفرع الثالث

 
على الرغم من انتماء ولي في طرحهما عن النفس البشرية،اختلف كوفمان عن كل من ميد وك

رمييزي،إذ طيرح منعطفييا جديييدا فييي مييد وكييولي وكوفمييان إليى اتجيياه نظييري واحييد وهيو التفاعييل ال

أي يمثيل ا غير صادق أو حقيقيي أميام النياس،موضوع النفس البشرية مفاده،إن الفرد يعرض سلوك
أمامهم دورا يعجبهم ليلقي استحسانهم واستعطافهم أو يتصرف عكس ذلك أي تصيرف غيير عيابئ 

التمثيليي -لوك الإدعيائيبعبارة أخرى ركز كوفمان عليى السي في حالات لا يريد أن يكون مهتما به.



وعمم نموذجيه النظيري عليى الطفيل والشياب وليم يركيز عليى كيفيية نشيأة الينفس، للفرد أميام النياس

 والشيخ)المسن( سواء كان داخل المؤسسة الرسمية أو الأماكن العامة أو بين الناس.
 

بقيدر ميا يرييد بيه،والمتفاعلين معه، وبالتالي فإن الفرد لا يقلد سلوكيات المهميين مين المحيطيين

وقبولهم بوساطة التحكم بسلوكه عبر تقيديم انطباعيات إيجابيية فيي نظير الآخير ولييس  ماسترضاءه

أي أن هيو مهيم ومثيير ومحبيب عنيد الآخيرين،في نظيره إلا  أن هيذا اليتحكم يظهير بعيد معرفتيه لميا 
فيية كوفمييان قييدم إضييافة نوعييية إلييى طروحييات ميييد وكييولي،لأن الفييرد ينمييي نفسييه ميين خييلال معر

بواسيطة تفاعليه وعنيد عمليية الخطييأ اجتماعية،-تتضيمن مين معياني ثقافييةالإشيارات والرميوز وميا 

والصواب والتحفيز والاستجابة يبدأ بإدراك ما هو مفيد وغير ذلك،وما هو مقبول وغير مقبول وما 
لكيي ،قبيول وإيجيابي عنيد الآخرينهو إيجابي وسلبي ومن ثم يقدم على إنجاز وتنفيذ ما هو مفيد وم

يكسب رضاهم واستلطافهم واستحسانهم.وقد دليل كوفميان عليى حالية الموظيف اليذي يكيون مثيابرا 

أو عندما يعلم بأنه مراقب في عمله من الأشيخاص اليذين صا في عمله أمام رئيسه في العمل،وحري
قيقيي فيي الوضيعية الطبيعيية أعلى منه في العمل، وهذا سلوك ادعائي مؤقت لا يعكيس السيلوك الح

تعبير آخر هل أن سلوك هذا الموظف سيكون جيديا ومثيابرا حتيى فيي حالية غيياب رئييس العميل؟ ب

 (116، 2004.)معن خليل العمر،
 

إن كوفمييان يريييد أن يوضييح بييأن سييلوك الفييرد لا يكييون واحييدا فييي وضييعيات مختلفيية،فأمام 

 م وإعجيابهمم لكيي يكسيب ودهيم وثقيتهأصحاب السلطة والنفيوذ يبيالغ الفيرد بتصيرفه وتفاعليه معهي
ويقلل من جديته وحرصه في العمل أمام الآخرين،الذين أقيل منيه مكانية أو نفيوذا أو اليذين يطلبيون 

أي يتجاهل الجدية والمثابرة في العمل أثناء تفاعله معهم. ثم طرح حالة ثالثية ،منه العون أو الخدمة

الوجييه إذا واجهييه لسييلوك الفييرد الييذي يعكييس فيهييا العمييل الظيياهري ليشييير إلييى سييلوك حفييظ ميياء 
إحراجات أو أحد أشكال اليرفض مين طيرف الآخير أثنياء عمليية التفاعيل الاجتمياعي. إن المتفاعيل 

يقوم بجمع المعلومات حول المكانة الاجتماعية والاقتصادية للمتفاعل معهم وذلك لكيي تسياعده فيي 

فيي تصيرفه معيه أو تحديد معالم موقفه معهم،وبالوقت نفسه يضع توقعاته حول ما هيو آت أو قيادم 
فضلا عن ذلك فإن المعلومات التي يجمعها المتفاعل حول المتفاعيل معيه تعينيه عليى  مع الآخرين.

تحكمه وإدارته فيي السييطرة عليى تفاعله،ومنحيه خبيرة تفاعليية لا سيابقة لهيا عنيده،إذ أن الانطبياع 

 الأول بين المتفاعلين يحدد ويوجه طبيعة التفاعل.
 

 تجاه البنيوي الوظيفيالاالمطلب الخامس : 
 

ينظر هذا الاتجاه إلى عملية التنشئة الاجتماعية على أنها احد جوانب النسق الاجتماعي وبنياءا 

على ذلك فإنها تتفاعل مع باقي عناصر النسيق بميا يسياعد عليى المحافظية عليى البنياء الاجتمياعي. 

ضبط والامتثال التي تساعده عليى ذلك أن الفرد في أثناء عملية التنشئة يتعرض لعمليات عدة من ال
مع المجموعة التيي ينتميي إليهيا،لأن ذليك ييؤدي إليى تحقييق التيوازن الاجتمياعي للجماعية   قالتواف

 (142، 1993ككل.)سامية مصطفى الخشاب،

 
جرت العادة في علم الاجتماع،تحت تيأثير كيل مين سيوركين وتيالكوت بارسيونز،على التميييز  

أساسييية هي:النسييق الاجتميياعي الييذي يتحييدد فييي جمليية ميين العوامييل  بييين ثلاثيية أنسيياق اجتماعييية



الاجتماعييية المترابطيية والمتكامليية فييي إطييار وحييدة وظيفييية ثييم النسييق الثقييافي كنظييام ميين الأفكييار 

والتصورات،ثم نسق الشخصية الذي يتكون من الدوافع والميول والحاجات والاستعدادات فيي كيل 

العلاقيية بييين الشخصييية والبنيياء الاجتميياعي ودور التنشييئة ،حيييث أوضييح بارسييونز طبيعيية متكامل
 (54، 2002الاجتماعية في تحقيق التوازن في المجتمع.)علي السيد محمد الشخيبي،

 

وتشترك الأنظمة الثلاثية المشيار إليهيا فيي مبيدأ الحضيور المشيترك فيي أي فعيل اجتمياعي.ولا 
ت القائمة بين هذه الأنظمية الثلاثية،وبالتالي يعدو الفعل الاجتماعي أن يكون أكثر من نتيجة التفاعلا

فإن كل نظيام مين هيذه الأنظمية يقتضيي الآخير مين أجيل اسيتمرارية النشياط والعميل. وأي عميل لا 

 يعدو وأن يكون بحد ذاته سوى نتاج للعلاقة بين هذه الأنظمة الثلاثة.
 

نظمة،وهي عليى حيد تعبيير وتكمن عملية التنشئة الاجتماعية في نسق التفاعل القائم بين هذه الأ

موندرا:التنشيئة هيي نتياج التفاعيل بيين المعطيى البيوليوجي والمعطييات الثقافيية الاجتماعيية.ويطلق 
مونيييدرا عليييى تجربييية التفاعيييل بيييين الجيييانبين تسيييمية)التاريخ الشخصيييي(للفرد موضيييوع التنشيييئة 

المعطييى البيولييوجي الاجتماعييية أو مفهوم)السيييرة الذاتييية( والشخصييية نتيياج لثلاثيية معطيييات هييي 

 والمعطى الثقافي والسيرة الذاتية للفرد.
 

وتنطلييييق البنيوييييية الوظيفييييية ميييين مفيييياهيم الموقييييف والييييدور فييييي تحليييييل عمليييييات التنشييييئة 

الاجتماعيييية،حيث تتكيييون الحيييياة الاجتماعيييية مييين نسيييق مييين الأدوار يتكاميييل مييين خلالهيييا الأفيييراد 
وتركز هيذه النظريية عليى توزييع الأدوات فيي ويتفاعلون في اكتسياب عضيوية الحيياة الاجتماعيية.

فئييات دورة الحييياة:دور الطفل،المراهق،الراشييد.ثم نسييق الأدوار المفروضيية كالييدور الييذي يتعلييق 

بييالجنس والطبقيية،وأخيرا الأدوار المكتسييبة كييالأدوار بالعمييل والمهنيية والثقافة.وهكييذا فييإن عملييية 
متواصيلا مين الأدوار والمراكيز والتيي تمتيد مين التنشئة الاجتماعيية تهيدف إليى تلقيين الطفيل نسيقا 

 (70، 1998بداية الحياة حتى نهايتها. )علي اسعد وطفة،

 

 المطلب السادس : نظرية الدور الاجتماعي

 

مفهومين رئيسيين هما الدور الاجتمياعي و المكانية الاجتماعيية و تعنيي  تستند هذه النظرية إلى
تحدد اجتماعي ا ويرتبط به واجبات وحقوق،ولكل فرد عدة وضع بناء اجتماعي يالاجتماعية،المكانة 

مكانييات مييثلا: مكانيية السيين والعميير والوظيفيية،ويرتبط بكييل مكانيية نمييط ميين السييلوك المتوقييع أو 

مجموعية ميين التوقعييات الاجتماعييية. فاليذكر لييه وضييع اجتميياعي يترتيب عليييه سييلوكيات اجتماعييية 
 متوقعة بعكس الأنثى.

 

عن نمط منظم من المعايير فيما يختص بسلوك فرد يقوم بوظيفة معينية  يعب ر الدور الاجتماعي
ويعرف لينتون الدور: بأنه المجموع الكلي للأنماط الثقافية المرتبطية بمركيز معيين،أو  في الجماعة

)حاميد عبيد السيلام زهييران هيو الجانيب اليديناميكي لمركيز الفيرد أو وضييعه أو مكانتيه فيي الجماعة

تييزم الفييرد بتأديتييه كييي يكييون عملييه سييليما فييي مركييزه،أي أن الييدور هييو والييذي يل (137، 1977
المظهيير الميكييانيكي للمكانيية. ويشييمل الييدور عنييد لينتييون الاتجاهييات والقيييم والسييلوك التييي يمليهييا 



ا معين يا )صيالح محميد عليي  .المجتمع على كل شخص أو على كل الأشخاص الذين يشيغلون مركيز 

 (2006،52أبو جادو،

 
ن عليها،ظريية اليدور تفهيم السيلوك الإنسياني ب.وتحاول ن باعتبيار أن الصيورة المعقيدة التيي كيو 

السلوك الاجتماعي يشمل عناصير حضيارية واجتماعيية وشخصيية. ولهيذا فيإن العناصير الرئيسيية 

تماع،والييذات الإدراكييية لهييذه النظرييية هييي الييدور ويمثييل وحييدة الثقافة،والوضييع ويمثييل وحييدة الاج
ية. حيث يؤكد عالم الاجتماع الألماني جورج زيمل عليى حقيقية انبثياق اليذات وتمثل وحدة الشخص

 (160، 2004عن الأدوار المتعددة التي يلعبها الناس.)السيد علي شتا،

 
والأفعال السيلوكية المصياحبة لمراكيز اجتماعيية تتخيذ نميط الأدوار الاجتماعيية،ليتعلمها الفيرد 

ماعيية، وييتم ذليك إميا بواسيطة عملييات اليتعلم القصيدي أو ويكتسبها بواسطة عمليات التنشيئة الاجت

الييتعلم العرضييي. وأي مجموعيية ميين الأنميياط السييلوكية المتوقعيية بالنسييبة لييدور معييين، فييي أغلييب 
أي عمليية ق اليتعلم القصيدي واليتعلم العرضيي،الأحيان هي مزيج من التوقعات المكتسبة عين طريي

الاجتماعيية المختلفية مين خيلال علاقاتيه ميع أفيراد لهيم التنشئة الاجتماعية ويكتسب الطفيل الأدوار 

مغزى خاص بالنسبة لحيياة الطفيل كالآبياء مثلا،ويظهير هيذا اليدور بصيورة واضيحة فيي اتجياهين 
ما يمثلونه فيي مراحيل نميو اليذات عنيد الطفيل .)عبيد و التفاعل الاجتماعي المباشر مع الطفل. هما:

كتسياب الأدوار ليسيت عمليية معرفيية فقيط، بيل هييي (.و عمليية ا265، 2005الله زاهيي الرشيدان،

ارتباط عاطفي يوفر عوامل التعلم الاجتماعي واكتسياب الأدوار الاجتماعيية وذليك مين خيلال عيدة 
 طرق هي:

 

: كيأن ييتعلم الطفيل اليذكر مين أميه أنيه لا ينبغيي أن يرتيدي ملابيس خاصية التعلم المباشير -1
معينة فما كان مسموحا للطفيل فيي سين الخامسية ليم يعيد  بالبنات،والسن كذلك يحدد مكانة اجتماعية

 مسموحا في سن السادسة.

 
: كثيرا ما يتعلم الطفل أدواره الاجتماعية عن طريق ميا يتعيرض ليه مين مواقيف المواقف -2

يسلك فيها سيلوكا مناسيبا لميا هيو متوقيع منيه،فيلقى التأيييد مين اليذين يتفاعيل معهيم أو يسيلك سيلوكا 

 وقع فيواجه بالمعارضة وطلب التغيير،وهو يعدل سلوكه وفقا لهذه المواقف.منافيا لذلك الت
 

: فهو يعطي معنى للأشياء والمواضيع التي يرى استعمالهم اتخاذ الأفراد المهمين كنماذج -3

 لها وكونهم مهمين بالنسبة له فهو يتعلم معاني تلك الأشياء والموضوعات.

 

 تماعي المتبادلنظرية التعاهد الاجالمطلب السابع : 
 

مين المقدمية الأساسيية القيوة تيرتبط بيالموارد ويقصيد بيذلك  أن القيوة التيي  ةتنطلق هذه النظريي

يمتلكها الوالدان على الأبناء تظهر في السنوات الأولى من حياة الطفل ،حيث يكون محتاجا وبشكل 

امية مصيييطفى )سيييكليييي إليييى والدييييه .حييييث توصيييف هيييذه المرحلييية بأنهيييا مرحلييية الاعتمييياد التيييام 
 .(146، 1993الخشاب،

 



هييذا مييا يجعييل العلاقيية بييين الطفييل ووالديييه تتطييور إلييى عملييية مسيياومة وتسييمى هييذه المرحليية 

بالمرحلة التبادلية،أي في مقابل طاعته لوالدييه يحصيل عليى أشيياء مرغوبية لدييه.وبالتالي تتضيمن 

ولقيد (46، 2005وآخيرون،  هذه النظرية فكرة المكافأة والخسارة والجزاء.)محميد عبيده محجيوب
ربييط بييلاو بييين التبييادل الاجتميياعي وبييين بعييض التصييورات السوسيييولوجية الأخييرى كالتوقعييات 

 (168، 1988والمعايير الاجتماعية والقيم والسلطة.)محمد عاطف غيث،

 
 وبالتالي تقوم هذه النظرية  على المبادئ والأسس التالية:

سياس التفاعيل الاجتمياعي يقيوم عليى تعاهيد ضيمني أو أ/إن التعاهد الاجتماعي المتبيادل هيو أ

 صريح بين أطراف هذا التفاعل بمعنى أن الطرف الذي يعطي يتوقع نوعا من الأخذ في المقابل.
ب/أنييه فييي أي تنظيييم اجتميياعي متكامييل لابييد أن يكييون توجييه أعضيياء التنظيييم نحييو توقعييات 

سلوكه وفق توقعيات الآخيرين منيه بينميا  الآخرين تبادليا بمعنى أن كل فرد في جماعة منظمة يحدد

يحييدد الآخييرون سييلوكهم فييي ضييوء توقعاتييه هييو نفسييه أي أن توقعييات أعضيياء الجماعيية بالنسييبة 
 لبعضهم البعض متبادلة.

ج/إن مطابقة سلوك أعضاء الجماعة لتوقعات بعضهم أمام البعض الآخير ييؤدي إليى الرضيا 

ويحدث العكيس عنيدما لا يتطيابق سيلوك أعضياء  عنهم ومسايرتهم لتوقعات وقيم ومعايير الجماعة
الجماعيية مييع توقعييات كييل ميينهم للأخيير وهييذا الانحييراف عيين التوقعييات يييؤدي عييدم الرضييا والقلييق 

)عبيد الله زاهيي   وتقابله الجماعة بنوع مين العقياب يختليف نوعيه ودرجاتيه وفقيا لطبيعية الجماعية.

 (276، 2005الرشدان، 

 ة الاجتماعيةالتنشئالمبحث الثالث : مؤسسات 
 

 المطلب الأول : الأسرة

 
 الفرع الأول: تعريف الأسرة

 

يفترض الأنتربولوجيون أن المجتمع الإنساني قد بدأ عليى شيكل علاقية بيين رجيل واميرأة،وأن 

هذه العلاقة قد أدت بدورها إلى إنجاب الأطفال،وإلى تكاثر متواتر شكل بدوره الوجود الاجتماعي 
ك الافتراض أن العلاقة الأولى بين الإنسان والإنسان قد بيدأت فيي إطيار ويترتب على ذل وينبوعه.

)عليي اسييعد  وحيدة اجتماعيية صيغيرة،أطلق عليهيا البياحثون الأسييرة أحيانا،والعائلية أحيانيا أخيرى.
 (1998،133وطفة،

 

يكييياد يجميييع البييياحثون بيييأن الأسيييرة هيييي الخليييية الاجتماعيييية الأساسيييية فيييي لحمييية الحيييياة و
ففيي جمييع أنحياء  يستمد منها المجتميع عناصير وجيوده. الوحدة الاجتماعية التي بأنهاالاجتماعية،و

العالم تعتبر الأسرة الجماعة الأولى التي لها التأثير الأكبر على الإنسان فتجربتنا التيي تيم اكتسيابها 

ويكمن أصل التباين  James M.Henslin,2003,8)في الأسرة  تعتبر الأكثر ظهورا في حياتنا )
فييي وجهييات نظيير المفكرين،حييول تعريييف الأسييرة،عندما يحيياول كييل فريييق ميينهم أن يعطييي لأحييد 

جوانيب الحييياة الأسيرية أهمييية خاصية،ففي الوقييت اليذي يركييز فييه بعييض البياحثين علييى العلاقييات 

 .الأسرية،يركز فريق آخر على أهمية الوظيفة التي تباشرها الأسرة



 

وق تعريف أرنيست بورجيس والذي يركز عليى أهميية ومن بين التعريفات الهامة يمكن أن نس

 لالجانييب التفيياعلي للأسرة،فالأسييرة علييى حييد تعبيييره هييي وحييدة ميين الشخصيييات المتفاعلة.ويييدخ
الأسرية،فالأسيرة كميا يعرفهيا هيي  جبيرن في عداد التعريفات التي تعطي أهمية للروابطوتعريف ا

مييع ن زوج بمفييرده،أو زوجيية بمفردهييا رابطيية اجتماعييية تتكييون ميين زوج وزوجيية وأطفييال،أو ميي

ولوك إذ .وفي هذا السياق نفسه يندرج تعريف برجس ( 71، 2004أطفالها)إبراهيم عبد الله ناصر،
بأنهيييا مجموعييية مييين الأشيييخاص يرتبطيييون معيييا بيييروابط اليييزواج أو اليييدم أو  الأسيييرة  يعرفيييان

حافظون عليى نميط ثقيافي ويمحيددة. رالتبني،ويعيشون معا تحت سقف واحد ويتفياعلون وفقيا لأدوا

 (.116، 1999عام.)عبد الله الرشدان ،
الأسرة وحدة اجتماعية اقتصادية ثقافية بيولوجية تتكيون مين مجموعية مين الأفيراد اليذين إذن ف

كز اتربطهم علاقات من الزواج والدم والتبني ويوجدون في إطار من التفاعل عبر سلسلة من المر

وللأسيرة فيي .لاجتماعية والثقافيية والاقتصاديةلوظائف التربوية واوالأدوار.وتقوم بتأدية عدد من ا
هييذا الشييأن مكانيية لا تعادلهييا فيهييا بيئيية أخييرى فنجيياح عملييية التنشييئة الاجتماعييية متعلييق بقييدر كبييير 

 (58، 2006بكفاءة الأسرة،وتختلف الأسر في طريقة وقدرة أدائها لهذه الوظيفة.)نادية صحراوي،
     

والضيييبط ،المؤسسييية الاجتماعيييية الأولييى المسيييؤولة عييين التنشيييئة الاجتماعيةتعتبيير الأسيييرة و 

فالأسرة اتحاد تلقائي يتم نتيجة الاستعدادات والقدرات الكامنة في الطبيعة البشرية التي . الاجتماعي

 وهي ضييرورة حتمييية لبقيياء الجيينس البشييري واسييتمرار الوجييود الاجتميياعي,،تنييزع إلييى الاجتميياع
من خييييلال النميييياذج السييييلوكية التييييي تقييييدمها ،أساسيييييا فييييي سييييلوك الأفييييراد وتلعييييب الأسييييرة دورا

فأنماط السلوك والتفاعلات التي تدور داخل الأسرة هي النماذج التي تؤثر سلبا أو إيجابا ،لصغارها

أقيوى من إلا أن الأسرة كانت ولا زالت ،ومع تعدد مؤسسات التنشئة الاجتماعية في تربية الناشئين
فالأسيرة هيي المؤسسية  في كل مكتسبات الإنسان الماديية والمعنويية.ا ر يثأاعية تجتملامؤسسات اال

بطريقيية مباشييرة أو غييير ،وهي المؤسسيية المسييتمرة معييه اسييتمرار حياته،الأولييى فييي حييياة الإنسييان

 (.217، 2006،صالح محمد علي أبو جادو) .إلى أن يشكل أسرة خاصة به،مباشرة
      

ميين خصييائص  لهيياإلى مييا ،ا الرئيسييي فييي التنشييئة الاجتماعيييةويرجييع احتفيياظ الأسييرة بييدوره

بيدأ يل والوكيالات مما يجعلها أنسب هذه المؤسسات،أساسية مميزة عن سائر المؤسسات الاجتماعية
 وتشتق هذه الخصائص من عاملين:التطبيع الاجتماعي،ومنها ،فيها

 

مميا يجعيل الطريقية التيي الطفل،الأول:أن الأسرة هي الوحدة الاجتماعية الأولى التي ينشأ فيها 
تمثيل النمياذج التيي ستتشيكل وفقيا لهيا تفاعلاتيه ،يتفاعل أعضاؤها معه ونوع العلاقات التيي يخبرها

التطبييع ولهذا كله أثيره فيي سيير عمليية ،ويتأثر بها نموها الانفعالي والعاطفي،وعلاقاته الاجتماعية

 .طفللل الاجتماعي
 

ويقصيد بهيا الجماعية ،نموذج الأمثيل لميا سيماه كيولي الجماعية الأوليةالثاني:أن الأسرة تعتبر ال     

لأنها ،والأسيرة جماعية أوليية،التي تتمييز بالارتبياط والتعياون والمتسيمين بيالود والقيرب والمواجهة
الوسييط الييذي يييتعلم الفييرد فييي إطيياره الأنميياط السييلوكية التييي تحييدد مييا سييوف يكتسييبه فيمييا بعييد فييي 

أهمهيا أنهيا أساسيية فيي تشيكيل طبيعية ،الجماعات أولية مين نيواحي كثيرةوهذه ،الجماعات الأخرى



ونتيجية هيذا التيرابط ،وتتميز هذه الجماعة بالارتبياط والتعاون،وفي تشكيل أفكاره،الفرد الاجتماعية

سيييد احمييد بحيث تصييبح ذات الفييرد هييي حييياة وهييدف الجماعة)،يحييدث توحييد بييين أفييراد الجماعيية

 (.49، 2002، عثمان

 
الي تعد الأسرة بلا منازع الجماعة الأوليية التيي تكسيب الينشء الجدييد خصائصيه النفسيية وبالت

وذليك  (129، 1999والاجتماعية،أي أنها الوسيلة الرئيسية للتنشئة الاجتماعية،)فؤاد البهيي السييد،
ليكون كائنييا اجتماعيييا.وتنطوي وظيفيية ،ميين خييلال تفاعلييه مييع المحيييط الاجتميياعي الييذي يعيييش فيييه

وهي ،على جملة من الاعتبارات النفسية والاجتماعية والثقافيةفي إطار الأسرة، شئة الاجتماعيةالتن

 وفقا لذلك عملية تتصف بدرجة عليا من الغموض والتعقيد.
 

وتنطلق عملية التنشئة الاجتماعية فيي داخيل الأسيرة مين مبيدأ تيأمين احتياجيات الطفيل النفسيية 

وفي هذا الخصيوص يكياد يجميع البياحثون الييوم عليى أن الأسيرة والثقافية،والاجتماعية والمعرفية.
 Joan،مقارنيية بمؤسسييات التنشييئة الأخييرى.)هييي الإطييار المركييزي لعملييية التنشييئة الاجتماعية

E.Grusec ,2007 284 )  فالطفييييييل يحقييييييق،في إطييييييار الأسييييييرة،التفاعل الاجتميييييياعي بشييييييكل

وأفيراد عائلتييه.ويؤدي هيذا التفاعييل  دل،وذلييك فيي سييياق علاقتيه ميع والديييهامسيتمر،وعلى نحيو متب
 الأولي إلى تكوين وتشكيل الملامح الأساسية لشخصية الطفل.

 

لنموهم النفسييي ،فييي تييأمين احتياجييات الأطفييال الضييرورية للأسييرة  تكميين المهميية الأساسيييةو
لعملييية التنشييئة ،وتسييعى الأسييرة إلييى تييأمين هييذه الاحتياجييات كمقدميية أولية،والجسييدي والمعرفي

،إضافة إلى تزويده بالعادات والتقاليد. كذلك فهي تتيح ليه نفيوذ النظيام بميا يحقيق توافقيه ماعيةالاجت

 (45، 2004النفسي بالنسبة لدوافعه ومطالب مجتمعه.)لكحل سيد علي،
 

عليييى أهميييية تحقييييق التيييوازن التربيييوي بيييين الجوانيييب المختلفييية للكيييائن  علمييياء الييييومالويؤكيييد 

،على معرفي،بالإضييافة إليى ذلييكنميو الجسييدي،والنمو النفسيي،والنمو الالإنسياني:أي التكاميل بييين ال
أهمييية وخصوصييية ضييمان الحاجييات النفسييية للأطفييال،والتي تتجسييد عمومييا فييي خفييض درجيية 

التوتر،والانفعييالات النفسييية التييي يعانيهييا الطفل.وتؤكييد الدراسييات الجارييية فييي ميييدان علييم نفييس 

فالطفيل  في تحدييد شخصيية،وملامح الأطفيال فيي المسيتقبل.الطفولة أهمية مرحلة الطفولة المبكرة 
يحتيياج إلييى الحب،الحنان،الرعاييية والإحسيياس بييالأمن العيياطفي والنفسييي،كما يحتيياج إلييى الغييذاء 

والرعايية الصييحية.وكلما اسييتطاعت الأسيرة أن تضييمن للطفييل هييذه الاحتياجيات كلمييا تأكييد الاتجيياه 

 السليم لنمو شخصية الطفل وتكاملها.
 

ل الأسرة الوسيط اليذي يلبيي حاجية الطفيل إليى المعرفية،وإلى إدراك الوسيط اليذي يعييش وتشك

فيه،وإلى التعرف عليى موجداتيه،كما يحتياج إليى التعيرف عليى القانونيية التيي تحكميه.وبالتالي فيإن 
تأمين الحاجات النفسية والمعرفية،والجسدية للطفل يشيكل منطليق وبدايية العميل التربوي،اليذي ييتم 

 ر الحياة الأسرية.في إطا

 

 الفرع الثاني: بنية الأسرة كنسق اجتماعي
 



عني الجماعية الأولية:عيددا محيددا مين الأفيراد اليذين يتعايشيون تجماعية أوليية،و الأسرة  تعتبر

التعرييف أن نحيدد مكوناتهيا هيذا ويمكين لنيا عليى أسياس  أي وجهيا لوجيه.،ويتفاعلون بشكل مباشر

 الأساسية وهي:
تحييت تتكيون الأسيرة ميين أفيراد كيالزوج والزوجيية والأطفيال يعيشيون  :المييادي عليى المسيتوى -1 

 (117، 2004)عبد الله الرشدان ، . سقف واحد

وحيدة اقتصيادية ثقافيية اجتماعيية تيربط بيين أفرادهيا  :تشكل الأسرة عليى المسيتوى الاجتمياعي -2
اعيية للأسيرة فإننيا نتنياول وعنيدما نيتكلم عين المقوميات الاجتم علاقة اجتماعية تعاونيية وروحانيية.

شييبكة العلاقييات الأسييرية والتييي تتضييمن الأنظميية المتعييددة للعلاقييات السييائدة فييي الأسييرة كالنظييام 

 (35، 2001الزواجي والنظام الأبوي والنظام الأخوي.)سلوى عثمان الصديقي،
تصييادية)تأمين )إنجابية(،تربوية)تنشييئة اجتماعية(واقبيولوجية تمييارس الأسييرة وظييائف متعييددة: -3

 الحاجات المادية(.

مركيييز الأم،مركيييز الأب،مركيييز  :مثيييل:تشيييتمل الأسيييرة عليييى منظومييية مييين المراكيييز والأدوار -4
الطفل،مركز الزوجة،مركز الأخ والأخت،وتقوم بين هذه المراكز نسق من الأدوار المتكاملة التيي 

 تعكس طبعة التفاعل بين أعضاء الأسرة.

التييي توجييه سييلوك أفرادهييا وتيينظم  :المعييايير والقيييم والمفيياهيم يوجييد للأسييرة نمييط خيياص ميين -5
 تفاعلاتهم المختلفة.

 

 أشكال الأسرةالفرع الثالث : 
 

بمستوى تطور الحياة الاجتماعية والاقتصادية للمجتمع في كل مرحلية مين  يتحدد شكل الأسرة

ي تيياريخ المجتمعييات مراحلييه التاريخييية. وتعتبيير الأسييرة الممتييدة ميين أكثيير أنييواع الأسيير شيييوعا فيي
الإنسيانية.وهي الوحييدة الاجتماعييية التييي تشيتمل علييى عييدة أجيييال فيي آن واحييد تعيييش تحييت سييقف 

أي أنهيا تليك الجماعية التيي واحد:كأن تشمل الأسرة على الجد والجدة،والأبناء وزوجاتهم والأحفاد.

ولقيد تطيور هيذا (،39، 1984تتكون من عدد من الأسر التي تقيم فيي مسيكن واحد)سيناء الخيولي ،
ظهييور الأسييرة إلييى الشييكل الأسييري تاريخيييا وتقلييص تحييت تييأثير التطييور الاجتميياعي الييذي أدى 

.وميين .(L’unesco,1981,7)النووييية،وهي الأسييرة التييي تتكييون ميين الييزوج والزوجيية والأطفييال

ات أشكال الأسرة أيضا الأسر ذات الزواج المتعدد والزواج الأحادي.وتتكون الأسرة متعددة الزوج
 من رجل وأكثر من زوجة بينما تكون هناك زوجة واحدة في إطار الأسرة النواتية.

 

 وظائف الأسرةالفرع الرابع : 
 

ما زالت الأسرة  هي النظام الطبيعي للتناسل،بما يضمن للمجتمع نموه واستمراره عين طرييق 

( 181، 2002ان،إنجاب الأطفال فهي ميا زاليت النظيام الطبيعيي للتناسل)حسيين عبيد الحمييد رشيو
تخضيييع وظيييائف الأسيييرة،كما تخضيييع إضيييافة إليييى الوظيفييية الاقتصيييادية والوظيفييية التربويييية. و

أشيييكالها،إلى تيييأثير التطيييورات الاجتماعيييية الثقافيييية الجاريييية.وتتباين وظائفهيييا بتبييياين المراحيييل 

ييا إليى التاريخية،وتباين درجة تطور المجتمعات الإنسانية.وتميل الأسرة في حركية تطورها،تاريخ
فييي المجتمعييات حيييث كانييت الأسييرة  تقلييص وظائفهييا لصييالح المؤسسييات الاجتماعييية الأخييرى.

 .القديمة،تؤدي إلى حد ما أغلب الوظائف التي تقوم بها اليوم المؤسسات الاجتماعية المتخصصة



 
 المطلب الثاني: المدرسة

 
ة أبنائييه وتنشييئتهم وفييق المدرسية بنيياء أساسييي ميين أبنيية المجتمييع وأعمدته،أوجييدها لتقييوم بتربيي

الفلسييفة واليينظم التييي رسييمها وحييددها بدقيية،فهي تتييأثر بمييا يجييري فييي هييذا المجتمييع. وهييي بييذلك 

المؤسسية التيي تنفيذ الأهييداف التيي يرييدها ويرسيمها المجتمع،وفقييا لخطيط ومنياهج محيددة. وهكييذا 

ارة الإنسانية والثقافيية تصبح المدرسة هي تلك الهيئة التي يعتمدها المجتمع لتكون قي مة على الحض
 (1996،72الخاصة به،لتتولى تربية نشئه الطالع،وتكي فة مع الحياة من حوله.)إبراهيم ناصر،

 

وينظيير إلييى المدرسيية بوصييفها مؤسسيية اجتماعييية معقدة،ومسييتجمعة فييي ذاتهييا لمنظوميية ميين 
فيي أحيد جوانبهيا دون  المتبادلة بين مختلف جوانبها،وأنه لا يمكن إحيداث التغييير ةالعلاقات البنيوي

التييأثير فييي بنيتهييا الكلييية. وبالتييالي لا تقتصيير أهميتهييا علييى مناهجهييا الدراسييية،ولا علييى مييا تعلمييه 

للتلاميييذ ميين معييارف ومهييارات معرفييية،إنما تبييدو أهميتهييا فييي بنييية التنظيييم الاجتميياعي للمدرسيية 
(،وباهتمامها 69، 2002شوان،نفسها،أي في بنية وشكل العلاقات الاجتماعية داخلها)عبد الحميد ر

بيييالتكيف الشخصيييي والاجتمييياعي للتلميذ،قيييدر اهتمامهيييا بنجاحيييه وتحصييييله الدراسيييي فيييي الميييواد 
المختلفية. ليذا فواجيب المدرسية الحديثية هيو تنميية جوانيب شخصييات التلامييذ بنحيو متكامل.)سييعد 

 ( 99، 1986العقيب،

 

 الفرع الأول: تعريف المدرسة

 

،والتي كانت تعني وقت الفراغ schuleفي الأصل من اللفظة اليونانية إن كلمة مدرسة جاءت 
بمعنييى أن لييدى الأطفييال أوقييات فراغ،هييذا الوقييت الييذي لا بييد ميين إشييغاله بمييا يفيييدهم فييي حييياتهم 

المستقبلية. وجاءت المدرسة من هذا المنطلق وصارت المدرسة والدراسة هي العمل الذي يقوم به 

 عمالا ولابد أن يكون للصغار عمل بدلا من الوقت الفائض.الأطفال،حيث أن للكبار أ
 

ف المدرسة على أنها مؤسسة اجتماعية ضرورية،تهدف إلى ضمان عملية التواصل بيين  وتعر 

الأسرة والمجتمع،من أجيل إعيداد الأجييال الجدييدة،ودمجها فيي إطيار الحيياة الاجتماعيية. ويعرفهيا 
وك المنظم،الذي يهدف إلى تحقيق جملة من الوظائف فيي فريدريك هاستن بأنها نظام معقد من السل

 إطار النظام الاجتماعي القائم.
 

وهنيياك ميين يراهييا علييى أنهييا مجتمييع مصييغر،له ثقافتييه ومناخييه الخيياص. وتتحييدد هييذه الثقافيية 

المدرسييية بمركييب متغيياير ميين الثقافييات الفرعييية الملموسيية،والتي تييؤثر فييي سييلوك وعمييل التلاميييذ 

يقترح شيبمان تعريفيا نظمييا مناسيبا للسوسييولوجيين وهيو أن المدرسية شيبكة مين بطرق مختلفة. و
المراكز والأدوار،التيي تقيوم بيين المعلميين والتلامييذ،حيث ييتم اكتسياب المعيايير،التي تحيددها لهيم 

 (17، 2004أدوارهم المستقبلية في الحياة الاجتماعية.)على اسعد وطفة،
 



بالمدرسة،يفضي إلى أن ما يركز عليه هؤلاء المفكيرون فيي إن تحليل هذه التعريفات الخاصة 

تناولهم لمفهوم المدرسة،هو ما ينبغي أن تكون علية هذه المؤسسة. وهو ما ذهيب إلييه سيعيد مجبير 

فيي وصيفه للمدرسية المثاليية حيين حيدد ذليك فيي،أن المدرسية هيي وحيدة للخيدمات العمومييية،وهي 
ومؤسسييية ذات كفاءة،كميييا أنهيييا مصيييلحة تهيييتم  مصيييلحة اجتماعيييية جوارييييه،وهي جماعييية دافئييية

 (Said Medjber,2001,33بالمستهلكين ونادي للإبداع الطفولي.)

 
ويييييرى لييييويس لييييونجفين أن المدرسيييية المثالييييية هييييي ذلييييك المكييييان الييييذي يلبييييي الحاجييييات 

ى الأولية،المتواجدة داخل الإيديولوجيات. كما أنها المؤسسة التيي تتجسيد فيهيا العلاقيات المبنيية علي

(ممييا يجعلهييا بعيييدة أن Louise Langevin ,1994,104المسيياواة،والتي تضييمن حرييية الفعييل.)
 (.Jacques Hébert,1991,25تكون مؤسسة منتجة للعنف بناءا على طريقة توزيعها للمعرفة)

 

 الفرع الثاني: نشأة المدرسة

  

ا كانيت محيدودة التيراث في المراحل الأولى كانت الحياة بسيطة لا تعقيد فيها،إضافة إلى أنه   

وكان الصغار في تلك المجتمعات يتعلمون متطلبات الحياة من الكبار،عن طريق  التقليد والمحاكاة 
والاحتكياك المباشيير. فكييان الطفيل الصييغير يقلييد ويحياكي أعمييال الكبييار،دون أن يكيون هنيياك تعليييم 

تعقيييدا فييي نواحيهييا  مقصييود وميينظم ومخطييط لييه مسييبقا. وعنييدما تطييورت حييياة الإنسييان وازدادت

العقائدية والاجتماعية والاقتصادية،تم اللجوء إلى وسائل مسياعدة تتيولى عمليية التعلييم وهنيا بيدأت 
 تظهر مستويات بسيطة لما يسمى بالتربية المقصودة المنظمة.

 

وعندما أصبح لدى المجتمعات حصيلة كبييرة مين الثقافية،رأى القيائمون عليى تليك المجتمعيات 
د نظام محدد لإعداد فئات من الناشئين. وبمثل هذه البداية البسطة وهذا الهدف المحدد ضرورة إيجا

 (73، 1996بدأت المدارس في الظهور والانتشار.)إبراهيم ناصر،

 
وقد جاءت المدرسة نتيجة لعيدة عواميل والتيي مين بينهيا،الكم الهائيل مين التيراث الثقيافي اليذي 

المدرسيية. إضييافة إلييى عامييل مهم،وهييو اكتشيياف اللغيية أوكلييت مهميية نقلييه للأجيييال إلييى مؤسسيية 

المكتوبة،الذي أوجد للمدرسة وظيفة تعليمها. باعتبيار أن اللغية هيي وسييلة التواصيل،والمعبرة عين 
 ثقافة المجتمع.

 

التاريخي،أن المدارس نشأت مع نشأة الحضارات القديمية،مثل  يويكشف التحليل السوسيولوج
والصينية والهندية. حيث كانت المدارس في الحضارة الفرعونية هي  الحضارة الفرعونية والبابلية

 (15، 2007هي أول مدارس يتم إنشاؤها في العالم.)طارق السيد،

 
ويوضح طارق السيد نقلا عن شيبمان في كتابه سوسيولوجيا المدرسة،أن النظيام المدرسيي ليم 

ليييى العمليييية التعليميييية يظهييير فيييي أوربيييا إلا خيييلال العصيييور الوسيييطى،حيث سييييطرت الكنيسييية ع

 وقصرتها على أبناء الأغنياء.
 

 الفرع الثالث: وظائف المدرسة



 

الوظيفة الاجتماعية: وتتمثل في عملية التطبييع الاجتمياعي التيي تشيترك فيهيا ميع مؤسسيات -1

 أخرى كالأسرة حيث تقوم بإعداد الأجيال الجديدة.
 

ت برنامجا سياسيا يراه ملائما له،هذا الوظيفة السياسية: حيث يضع كل مجتمع من المجتمعا-2

البرنيامج الييذي يحقييق الغاييات والأهييداف التييي يصييبو إليهيا،وعلى مسييتويات عدة،تربوييية كانييت،أو 
 ثقافية،اجتماعية أو اقتصادية.

 

وميين بييين القنييوات التييي تمك يين المجتمييع ميين الوصييول إلييى أهدافييه،هي مؤسسيية المدرسيية التييي 
مع،التي ترسم لها استراتيجيات العميل المدرسيي،وتحدد وظائفهيا تخضع في مناهجها لسياسة المجت

ومهماتها وأدوارها،بما يتوافق مع التوجهات السياسية للمجتمع. فالسياسة التربوية لمجتمع ما،تحدد 

في إطار سياسته العامة. ويعتقد جون ستوارت مييل أن التعلييم الحكيومي هيو مجيرد وسييلة لصيهر 
يث أن القاليييب اليييذي يصيييب ون فييييه هيييو ذاك اليييذي يرضيييي السيييلطة النييياس وجعلهيييم متشيييابهين،وح

 (163، 2003المسيطرة في الحكومة)دنيس بي دويل،

الوظيفة الاقتصادية: وتتجسد فيما يسمى برأس المال البشري،ودوره في الدخل الاقتصيادي -3
آلية حديثية القومي،وهو ما أشيار إلييه آدم سيميث بقوليه: إن الرجيل المؤهيل علمييا يمكين أن يقيارن ب

فائقة التطور،تتميز بتكاليفها الهائلة ولكنها قادرة على الإنتياج بطريقية مذهلية،تتجاوز حيدود نفقيات 

 (36، 2004إنتاجها بآلاف المرات.)على وطفة،
 

إن الكثير من الأغبياء اليوم خاصة في الدول النامية،ينظرون إلى قطياع التربيية والتعلييم عليى 

لي فإن من يشتغلون فيه هيم عيبء عليى اقتصياد البليد. غيير أن ميا تؤكيده أنه قطاع غير منتج،وبالتا
مين نسيب  %23الكثير من الدراسيات الحديثية يفضيي إليى عكيس ذلك،حييث تشيير إحيداها إليى أن 

 الأمريكية تعود إلى تطور التعليم في هذا البلد. ةالنمو الاقتصادي في الولايات المتحد

 
ميين خييلال هييذه الوظيفيية إلييى تحقيييق التواصييل والتجييانس  الوظيفيية الثقافييية: تسييعى المدرسيية-4

الثقافيين في إطار المجتمع الواسع،وتزداد أهمية هذه الوظيفة،كل ما ازدادت حدة التناقضات الثقافيية 

والاجتماعية بين الثقافيات الفرعيية. وهيي التناقضيات التيي مين الممكين أن تشيكل عائقيا أميام وحيدة 
سة دورا في تحقيق الوحدة الثقافيية،عبر تحقييق التجيانس فيي الأفكيار المجتمع،وبالتالي تلعب المدر

 والمعتقدات والتقاليد والتصورات السائدة في المجتمع الواحد. 

 

       الفرع الرابع: التفاعل التربوي في المدرسة

 

هنيياك ميين يييرى أن فعالييية النظييام المدرسييي ومييدى قدرتييه علييى تحقيييق غاياتييه التربوييية،أمر 
بييين جوانييب النظييام المدرسييي. فالعلاقيية  ملييى حييد  كبييير بمسييتوى التفاعييل التربييوي القييائمرهييون وإ

التربوييييييية هييييييي نمييييييط معييييييياري للسييييييلوك،الذي يحقييييييق التواصييييييل التربييييييوي بييييييين التلاميييييييذ 

 والمعلمين،والمقررات والإدارة. والمعايير والقيم عوامل مكونة للنظام المدرسي.
 



علم والتلاميذ،يسترشد المعلم بمنظومة من المعايير المهنيية ففي إطار التفاعل الذي يقوم بين الم

في توجيه سلوكه،وأداء دوره كمعلم. وبالتالي فإن التلاميذ يستجيبون سيلوكيا وفيق منظومية أخيرى 

من المعايير،تحددها لهم مراكزهم بوصفهم طلابا في المدرسة. فعندما يقيوم الميدرس بيدور التعلييم 
المتعل مين. وبالتالي فالمدرسة شبكة منظمة متفاعلية مين السيلوك،أي  يستجيب الطلاب سلوكيا لدور

 (23، 2004أنها بنية سلوكية تحددها أدوار الفاعلين فيها،والمنتسبين إليها.)علي وطفة،

إن خصوصية مجتمع المدرسة،تجعله يتأثر بعدة عوامل تؤثر في بيئته الاجتماعية. ومنها حجم 
ري والجنسييي،مما قييد يييؤثر فييي العلاقييات بييين التلاميييذ داخييل المجتمييع المدرسييي،والتكوين العميي

 (404، 1967المدرسة ويتسبب في مشاكل تخص التوافق الاجتماعي والنفسي.)محمود حسن،
 

في حين أن ما تهدف إليه المجتمعات،هو تهيئة الجو الاجتماعي الملائم فيي الميدارس. ويقصيد 

قوي المتشابك والمترابط،بين مجموع أفراد مجتمع بالجو الاجتماعي في المدرسة،نسيج العلاقات ال

المدرسيية،على أن يسييود الحييب والتعيياون والتفاعييل الايجييابي المثميير بييين الجميييع. وهييذه العلاقييات 
القوية المتشابكة لا تتم عشوائيا،وإنما يخطط لها وتصمم لها البرامج والأنشطة المناسبة،للتحكم فيي 

ها،عن طرييييق دسيييتور المدرسييية،ممثلا فيييي القيييرارات روابطهيييا وتحدييييد قوتهيييا وطابعهيييا وميييدا

والتعليمات والتقاليد والقيم التي تسيير عليى هديها،والأسياليب التيي تتبيع والحقيوق والواجبيات التيي 
 (31، 1999تمارس والمسؤوليات التي يضطلع بها.)حميد البخشوشي،سيد إبراهيم،

 

 والمدرسة الأسرةبين  التفاعل الفرع الخامس:
      

ك إشييكالية فييي غاييية الأهمييية والتييي لييم تحييظ بكثييير ميين التعمييق فييي الدراسيية وهييي قضييية هنييا

فالييدخول إلييى (،François Victor Tochon,1997,12الانتقييال ميين الأسييرة إلييى المدرسيية)
المدرسيية حييدث مهييم جييدا فييي حييياة الطفييل فهييو يتييرك أسرته،ويكتشييف وسييطا آخيير غييير الوسييط 

 Kathrynأكثيييييير اسييييييتقلالية مقارنيييييية بالاسييييييرة)وفي المدرسيييييية يكييييييون الطفييييييل العييييييائلي،
R.Wentzel,2007,382  وييتعلم علاقيات إنسيانية جدييدة ميع الأقران،وعلييه أن يخضيع لأشيكال

جديدة من السلوك،وهذا الانتقال لا يجيري دائميا دون انعكاسيات،على صيعيد التطيور النفسيي. فيإذا 

يييد،فإن آخييرين يكونييون شييديدي كييان بعييض الأطفييال يرتيياحون جييدا لهييذا الوسييط الاجتميياعي الجد

 (.17، 2001الاضطراب)غاستون ميالاريه،
 

لذلك فالربط بيين معطييات المدرسية والبييت أمير ضيروري،حيث أن ذليك يمك ين المدرسية مين 

تقويم المستوى التحصيلي للأهداف التعليمية،ويحقق أفضيل النتيائج العلميية. فيذلك يسياعد المدرسية 
ويعينها على تلافي بعض التصرفات غير السيوية،التي ربميا تظهير على تقويم السلوكيات الطلابية 

في بعض الطلبة،وكذلك فإن تواصل أولياء الأمور مع المدرسة يساعد على تيوفر الفيرص للحيوار 

الموضوعي حول المسائل التي تخص مستقبل الأبناء،من الناحيتين العلمية والتربوية،ويسهم أيضيا 
التلامييذ سيواء عليى مسيتوى البييت أو المدرسية وإيجياد الحليول  في حل المشياكل التيي يعياني منهيا

المناسبة لها. ويعزز تبني النواحي العلميية البيارزة مين عناصير موهوبية تجيود بالأعميال المطيورة 

التي تخدم الصالح العام والهيدف المرجيو وإذا فقيدت العلاقية أو الشيراكة بيين البييت والمدرسية لين 
مييح لهييا،إن المدرسيية الناجحيية هييي التييي تييزداد صييلات أولييياء الأمييور تييرى الثمييرة المثلييى التييي نط

(. وعليه فييمكن القيول بيان هنياك 14، 2006تعاونهم وتآزرهم )رائدة خليل سالم، معها بها،ويزداد



العدييد ميين نقيياط الالتقيياء التيي تجمييع الأسييرة بالمدرسيية انطلاقييا مين تقييييم الأولييياء لطبيعيية التكييوين 

 (Claude Goldenberg,2004,116الأبناء) المدرسي الذي يتلقاه

 

 رياض الأطفالالمطلب الثالث : 
 

تعتبر روضة الأطفال بيئة تربوية مكملة لدور الأسرة في تنشئة الطفل وتطبيعه اجتماعييا،فهي 
تييؤثر فييي الطفييل بمييا تحملييه ميين إمكانييات وتفيياعلات بينهييا وبييين الأطفييال والعيياملين فيها)السيييد 

 (61، 2007شريف،

 
كيان الأسياس مين إنشياء ريياض الأطفيال فيي بيادئ الأمير احتضيان ورعايية أطفيال النسيياء  لقيد

على أثير الثيورة الصيناعية التيي عرفتهيا أوربيا فيي القيرن ،اللواتي خرجن إلى العميل فيي المصيانع

ثم تطور الأمر من مجرد حضانة ورعاية إلى تربية شياملة ترميي إليى تنميية قيدرات ر. التاسع عش
كميا اكتشيف أنيه يمكين للروضية أن ،يل نميوهم فيي مرحلية هامية مين مراحيل حياتهمالأطفيال وتسيه

تلعب دورا تعويضيا بالنسبة لأطفال الفئات المحرومة اقتصاديا واجتماعيا حيث أنها تقدم لهم البيئة 

وهيو إعيداد الطفيل نفسييا واجتماعييا وعقلييا للمدرسية الابتدائيية ،التربوية قبيل المدرسية بهيدف آخر
 (229، 2006.)صالح محمد علي أبو جادو،على مناهجها وطرق عملها وجوها العام) وتعويده

 

وتعتبر رياض الأطفال من المؤسسات الاجتماعيية الفعالية إذ أنهيا تهيتم بفتيرة شيديدة الحساسيية 
في حياة الطفل،فهي مؤسسة تربوية تستهدف تنمية شخصية الطفل من جمييع نواحيهيا كميا أن هيذه 

ى أسياس مينهج ميرن ولييس لهيا ميواد ثابتية وتقيوم عليى مبيدأ التعلييم عين طرييق المؤسسة تقوم علي

 (83، 2002العمل.)مراد زعيمي،
 

فهي تهييئ فرصيا للأطفيال ،ويؤكد فروبل أن الروضة تسياعد الأطفيال عليى التوافيق ميع البيئية     

دراتهم والتي سيتعمل عليى نميو أجسيامهم وحواسيهم وقيي،للقييام بنشياطات تتوافيق ميع مرحلية نمييوهم
ومن الواضح أن الطفل في هذه المرحلة من نموه تحركه  .وستجعل بينهم وبين المجتمع ألفة،العقلية

فدافع حب الاستطلاع والاستكشاف ييدفع بيه ،مجموعة من الدوافع ذات الطبيعة النفسية الاجتماعية

ا ليتعلم خبيرات والدافع للتعلم يخلق لديه نهمي للتعرف على الأشياء من حوله وللسؤال عن كل شيء
والدافع للعب يجعله ينخرط في لعبة معينية ليمير الوقيت دون أن يشيعر الطفيل حتيى بحاجتيه ،جديدة

 يمارس مهاراته الحركية والتمثيلية,ويفرغ ما لديه من طاقة جسمية ونفسية.،للطعام

      
وذلك من ،جتماعيةأن تساهم في التنشئة الا،ويمكن لرياض الأطفال إذا ما أعدت الإعداد السليم     

 خلال تحقيق الأهداف التالية:

 تنمية الإحساس بالثقة في الغير والثقة في الآخرين.  -
 تنمية الإحساس بالاستقلالية مقابل الإحساس بالاعتمادية.  -
 لطفل على الانفكاك التدريجي من التمركز حول الذات.امساعدة   -
 درسية.تنمية وتهيئة استعدادات الطفل للحياة الم  -
 تعليم الطفل كيفية تكوين العلاقات الاجتماعية.-

 



 المطلب الرابع : وسائل الإعلام 
 

الظاهرة الإعلامية عن الظاهرة الاجتماعية في تطورها أو أساليبها أو وسيائلها،فهي  لم تنفصل
ثيل اختلفيت تم إن وسائل الإعلام مهميا ( 30، 2002بقيت ملازمة لها على الدوام)حميد و الدليمي،

الأجهيييزة الرئيسيييية للعلاقيييات الاجتماعيييية المتنوعييية والمتعيييددة بسيييبب التعقيييد المتزاييييد للحاجيييات 

الاجتماعية بما فيها الرغبة في الترفيه التي تراود دائميا الأعضياء المكيونين لهيذه العلاقات.)جبياره 
تعياظم  أن دور وسيائل الإعيلام قيد،من الملاحظ فيي حياتنيا المعاصيرة( و93، 2001عطية جباره،

وفي ضوء ذلك يذهب البعض إلى أن التغير الثقافي ما هو إلا ثمرة من ثميرات وسيائل ،بشكل هائل

هييييذه الوسييييائل،إذ أن معظييييم صييييور علييييى خطييييورة الييييدور الييييذي تلعبييييه  دليييييل وهييييذاالإعييييلام. 
 .ل الإعلامومعايشة وسائ،والاتصال بالآخرين،والاكتشاف تكون إلهاما من وعي الخبرة،داعالإب

 

إن كافة وسائل الإعلام المسموعة والمرئية والمطبوعة تلعب دورا بارزا في تكوين شخصيية       
ائل الإعييلام فييي عملييية التنشييئة سييوتؤثر و،الفييرد وتطبيعييه الاجتميياعي علييى أنميياط سييلوكية معينيية

 في النواحي التالية: ةالاجتماعي
 
 نشر معلومات متنوعة ي كافة المجالات وتناسب كافة الأعمار. -

 تيسير التأثر بالسلوك الاجتماعي في الثقافات الأخرى بما تقدمه من أفلام ووسائل إخبارية. -

 إشباع الحاجة إلى المعلومات والأخبار. -
 .التسلية والترفيه- 

 

 أما الأساليب التي تستخدمها وسائل الإعلام في التنشئة الاجتماعية فهي:     
داث تأثير معيين عين طرييق تكيرار أنيواع معينية مين :إذ تعمد وسائل الإعلام إلى إحالتكرار -

عليى اعتبيار أن مثيل هيذا التكيرار مين العواميل  العلاقات والشخصيات والأفكيار والصيور,

ومثييل هييذا التكرار,فييي (،86، 2004التييي تسيياعد علييى الإقنيياع)منى سييعيد وسييلوى إمييام،
ما يعرف الأطفال القصص والكتب المصورة ومجلات الأطفال والإذاعة والتلفزيون والسين

 أشياء كثيرة عن الحياة وعن مجتمعهم.

تنيوع : تلعب الجاذبية دورا مهما في عمليية الإقناع،مميا يضياعف مين أثير التكرار،الجاذبية -
قييد بلغييت ،وأسيياليب الجييذب هذهطفييال إلييى وسييائل الإعييلام المختلفة،الأسيياليب التييي تشييد الأ

ييية وانتشييار أدوات وأجهييزة الإعييلام لتقنا مدرجيية كبيييرة ميين القييوة وسييوف تتزايييد مييع تقييد

وتتحقيق هيذه الجاذبيية حيين  الحديثة المتطورة وزيادة عدد من يتعرضون لهيا مين الأطفيال.
يكيييييون القيييييائم بالاتصيييييال قريبيييييا مييييين الجمهيييييور فيييييي النيييييواحي النفسيييييية والاجتماعيييييية 

 (40، 2005والإيديولوجية.)حسن عماد مكاوي،
بعييض وسييائل الإعييلام إلييى دعييوة الأطفييال إلييى  اقييد يلجييأ موجهييو :الييدعوة إلييى المشيياركة -

وحييل ،إذا كييان هييذا ممكنييا,أو المشيياركة بالكتابيية أو الرسييم,لإبداء الرأي،المشيياركة الفعلييية

 ،ليحصل في الأخير على جائزة.مشكلة أو تعبير بالرسم أو الكتابة عن موضوع معين
معيين لشيخص  يتمثل فيهيا سيلوك،وهيذه النمياذج قيد تكيون نمياذج شخصيية :عرض النماذج -

 وقد تكون هذه النماذج مختلفة,،يشغل مكانة اجتماعية معينة
 



يلعيب دورا رئيسيا  البياحثين،فهو لتلفزيون من بين وسائل الإعيلام المختلفية باهتمياماوقد حظي      

يتنييافس فييي ذلييك مييع الأسييرة والمدرسييين وكافيية المؤسسييات ،بحيث فييي تنشييئة الطفييل الاجتماعييية

ا كييان الأب الحقيقيي يوجييد فيي الأسييرة والأب البيديل يوجييد فيي المدرسيية،فقد ،فيإذالتربويية الأخرى
ليى قييم ع (لما له من قوة في التيأثير81، 2004وصف التلفزيون بأنه الأب الثالث.)نجوي يوسف ،

ومعتقييدات وتوقعييات الأطفال،باعتميياده علييى العناصيير الثلاثيية المييؤئرة وهييي الصييورة والصييوت 

 (20، 2002،والحركة.)عبد اللطيف حمزة
      

فهييو ،وهو أكثيير أجهييزة الاتصييال تييأثيرا فييي الأفراد،والتلفزيييون جهيياز يكيياد لا يخلييو منييه بيييت     

وييذكر أن خطيورة دور ،إذ يجميع بيين الصيوت والصيورة المتحركة. يجذب انتباه الصغير والكبير
ئج الدراسيات إليى حييث أشيارت نتيا،التلفزيون في حياة الأطفال بدأت تبرز خلال السنوات الأخيرة

 .وفي حياة الأطفال بصفة خاصة،مكانته المتميزة بين وسائل الاتصال الأخرى بصفة عامة
 

 على النحو التالي:خصائص استخدام التلفاز،وتتميز      

ذلك أنه متيى تيم إنتياج البيرامج ،وهذه خصوصية ذات قيمة تعليمية كبرى،الامتداد اللانهائي -

بالإمكيان بثهيا إليى أعيداد كبييرة مين الجماعيات والأفيراد اليذين  أصيبح،التعليمية أو التربوية
 يوجدون داخل نطاق شبكة الإرسال.

وبذلك يمكنه الوصول إليى المشياهدين عين طرييق ،ينقل جهاز التلفزيون الصوت والصورة -

 حاستي السمع والبصر.
وعنيييدما تخضيييع الحركييية لخطييية معينييية مدروسييية ،يتصيييف التلفييياز بالديناميكيييية والحركة -

 ويزداد الإقبال عليه.،تزداد الرغبة في التعلم،لها هدف محدد،منطقيةو
المييواد السييمعية  يعتبيير التلفيياز وسيييلة جامعيية بمعنييى أنييه يمكيين عيين طريقييه عييرض جميييع -

ويمكن عيييرض الصيييور الثابتييية والشيييرائح والمجسيييمات واللوحيييات والبصيييرية الأخيييرى،

 الإيضاحية وغير ذلك.
 
ول موضيوع أالجانيب الشخصيي الاجتمياعي للأطفيال،لفزييون عليى وقد كانت آثار مشياهدة الت     

يستدعي انتباه الباحثين،باعتبار أن هؤلاء الأطفال يجلسون أمام التلفاز عددا من الساعات تفوق ميا 

ذلييك أن الأفييراد فييي سيين الثامنيية (،20، 2002يقضييونه فييي دور العلم)محمييد مصييطفى الشييعبيني،
ساعة أكثر مما يقضونه في المدرسة  4000م التلفاز،بفارق ساعة أما 1500عشرة كانوا قد قضوا 

   Eric F.Dubow ,2007وبفارق أكبر من ما تلقونه من طرف معلميهم أو أصدقائهم أو أبيائهم.)

شية التلفزييون فيي وكان أن بدأت هيذه الأبحياث بتقصيي آثيار العنيف اليذي يعيرض عليى شا ( 404
 السلوك العدواني.

 

 وع آثييار مشيياهدة التلفزيييون علييى التطييور المعرفييي للأطفييال ونشيياطهموبعييد ذلييك بييدأ موضيي     
فأجريييت دراسييات عديييدة تستقصييي الفتييرة الزمنييية التييي يقضيييها المدرسييي يسييتثير انتبيياه الباحثين،

والآثار السلبية والإيجابيية الأطفال السلوكية أثناء المشاهدة،الأطفال في مشاهدة التلفزيون وعادات 

ولم تكين نتيائج الدراسيات تطيورهم المعرفيي ونشياطهم الدراسيي، لمشاهدات علىالتي تتركها تلك ا
 .حول آثار التلفزيون على التطور المعرفي حاسمة

 



 جماعة الأقرانالمطلب الخامس : 
 

تتألف من أفراد المحيط الاجتماعي للفرد ويكونون من سنه،بحيث يقضي  إن جماعة الرفاق     
يشير اصطلاح الرفاق و (Robert Campeau ,et autres,1993,148 ) معهم الفرد أكثر وقته 

وفي ي والاقتصادي والتعليمي،الأطفال الذين يشبهون الطفل في المستوى الاجتماع اؤلئكإلى 

وظهر حديثا اتجاه مؤداه أنه يمكن تصنيف الأطفال في جماعة رفاق معينة ،صفات أخرى كالسن
ر من التصنيف على أساس أكثلوكي من التعقيد،نفس المستوى الس على أساس من تفاعلهم على

وذلك لأن السلوك يتوقف على مستوى نضج الطفل أكثر مما يتوقف على عمره عامل السن،

،وبطبيعة الحال يلعب مثلا مع أطفال أصغر منه سنالذلك نجد أن طفلا متقدما في السن و الزمني
 (                                 194، 2005)عبد الرحمن عيسوي،فان علاقة الطفل بأسرته تختلف عن علاقته بجماعة الرفاق.

 

فيي  بيالانخراطويبيدأ بل المدرسة من التمركز حيول الذات،مرحلة ما ق فييتحرر الطفل جزئيا      
صييبح يووضيية الأطفال،أو فييي ر،سييواء فييي الجييوار القريييب ميين البيييت،اللعييب مييع جماعيية الأقران

وأن يكون عضوا فيي جماعية عد التي تنتظم من خلالها الألعاب،قواالطفل قادرا على تمثل بعض ال

حيث يطيرأ ثير الرفاق في سن ميا قبيل المدرسية،ويزداد تأيتواصل بعض الشيء مع الآخرين، وأن
زالييي إلييى اللعييب يتمثييل فييي الانتقييال ميين اللعييب الانعسييلوك اللعييب عنييد الطفييل تغييير ظاهر، علييى

. فالنسيبة لكثيير ميين عيب مييع الرفياق عين اللعيب مييع الكبيارويلاحظ أن هنياك تفضييلا للالاجتمياعي،

 William Mالأطفييال والمييراهقين يعييد الرفيياق مصييدرا مهمييا لأشييكال عديييدة ميين التجييارب.)
Bukowski,2007,355) 

تخدام الحواس والعقل بصورة بنياءة،فمن عتبر اللعب أفضل وسط قادر على إتاحة فرص اسوي

ها ومثيراتهيا المتنوعية والمختلفية،ويتعلم عرف عليى عناصيرويتخلال اللعيب يكتشيف الطفيل بيئتيه،
فيعرف مركييزه وموقعييه ويييتعلم أدواره وأدوار الييذين يحيطييون بييه ميين عيين ذاتييه فيتعييرف ميين هييو،

أدواتيه وتفاعله ميع ميواده ولألوان اللعب المختلفة مع أقرانه،ومن خلال ممارسته  الكبار والأقران.

عن طريق النماء  ت التفكير المختلفة التي يحتاجهاراته ومهاراويطور قديتعلم ثقافة مجتمعه وقيمه،
وهي أداة أساسية وهامة في التفاعل والتواصل مع العناصر البشرية في كما يكتسب اللغة  والتطور

 .البيئة

 
إذ يصيبح ماعية الرفياق فيي تطيور شخصيية الطفيل،وفي سنوات المدرسة يبيدأ ظهيور تيأثير ج 

لك مصيدرا لثيواب وعقياب سيلوك وتصيبح جماعية الرفياق كيذتقليدها،لرفاق نمياذج سيلوكية يمكين ا

الرفاق  كما ويصبحصلاحية سلوكه الخاص ومدى فاعليته،ومحكات يقيس الطفل بواسطتها الطفل،
غالبا ما تكبت فيي البييت)توق ومتنفسا لمشاعر الغضب والعدوان التي مصدرا للتفاعل الاجتماعي،

 .(1984وعبد الرحمن عدس،

 
ن فيييي تيييدعيم التوجهييييات بهييييدف التعيييرف عليييى دور جماعييية الأقييييراأقيميييت ة وفيييي دراسييي 

والتعييرف علييى العلاقيية بييين التوجهييات ،والسييلوك القيييادي لييدى عينيية ميين المراهقينالاستقلالية،

تبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات اليدرجات ستقلالية والسلوك القيادي لديهم،الا
لمراهقييون المتوجهييون نحييو الوالييدين. واالمتوجهييون نحييو الأقران،المراهقييون التييي يحصييل عليهييا 

وكييذلك فييي مؤشييرات مقييياس الاتجيياه نحييو السييلوك القيييادي لصييالح المييراهقين المتييوجهين نحييو 



،لذلك يشعر المراهقون بنقطة تحول كبيرة عند انضيمامهم إليى جماعية الرفياق لأنهيا تعتميد الأقران

م اللوم،حيييث أنهييم جميعييا متشييابهون فيها.حيييث أن المراهييق سييلوكياتهم وتقرهييا دون أن توجييه إليييه

يضن أن انتماءه إلى جماعة الرفاق كفيل بتخليصه من حصار الأسرة،وتحريره من قيودها.)حسين 
 (183، 2005عبد الحميد احمد رشوان،

 
 المطلب السادس : دور العبادة

 

شييئة الاجتماعييية،لما تتميييز بييه ميين وييية فييي عملييية التنتقييوم دور العبييادة بييدور مهييم ووظيفيية حي     

ير السيلوكية التيي تعلمهيا وثبات وإيجابيية المعيايخصائص فريدة،أهمها إحاطتها بهالة مين التقيديس،
للأفراد.إضييافة إلييى أن دورهييا لييم يعييد محصييورا فييي التنشييئة فقييط بييل امتييد ليشييمل بييث وتييدريس 

 2001سييد وعبيد اللطييف خليفية، مجموعة من القيم العامة للأطفيال والبيالغين عليى السيواء.)معتز

،229) 
 

 وتلعب المؤسسات الدينية دورا هاما في التنشئة الاجتماعية للفرد من حيث:     
 

بما يضييمن عييايير السييماوية التييي تحكييم السييلوك،تعليييم الفييرد والجماعيية التعيياليم الدينييية والم -

 سعادة أفراد المجتمع والبشرية جمعاء.

 ع من تعاليم دينه.نابإمداد الفرد بإطار سلوكي  -
عاليم السماوية إلى سلوك معياري يطبقيه الفيرد فيي حياته.)احميد عليي الدعوة إلى ترجمة الت -

 وتنمية الضمير عند الفرد والجماعة.( وإلى ممارسة عملية،201، 2007حبيب،
 والتقريب بين مختلف الطبقات الاجتماعية.لوك الاجتماعي،توحيد الس -
النفسية والاجتماعية في غرس قيمها الدينية التي لها أثر كبير في تتبع دور العبادة الأساليب  -

 التنشئة الاجتماعية مثل:
رضييا اليينفس وترهيييب والييدعوة إلييى السييلوك السييوي،طمعا فييي الثييواب الترغيييب وال -أ

 والابتعاد عن السلوك المنحرف تجنبا للعقاب وعدم الرضا عن النفس.
 اركة الجماعية.التكرار والإقناع والدعوة إلى المش-ب     

)حاميييييد عبيييييد السييييييلام  .الإرشييييياد العلميييييي وعيييييرض النميييييياذج السيييييلوكية المثالية-ج
 (233، 1977زهران،

 

 وسييائل التربييية والتنشييئة الاجتماعييية نأهمييية المؤسسييات الدينييية كوسيييلة ميي بالتييالي تبييرزو      
 لها دورها الديني والدنيوي الهام. ،مؤسسات تربوية اجتماعية باعتبارها

 
 
 
 
 
 

 



 

 المبحث الرابع:التنشئة الاجتماعية والثقافة
 

التنشئة الاجتماعية والثقافة متلازمتين،بحيث تؤثر كل منهما في الأخرى. فالفرد  عمليتي إن  

يكتسب ثقافة مجتمعه من خلال عملية التنشئة الاجتماعية،ومؤسساتها المختلفة،التي تتولى عملية 
تعاقبة. ومن وجهة النظر السوسيولوجية فإن التنشئة الاجتماعية نقل الانجازات الثقافية للأجيال الم

تعني أن الفرد يتماثل مع الأشياء،المسموح بها في الثقافة والتوقعات الثقافية،التي يعبر عنها في 

ألفاظ مثل الطرائق الشعبية،والتقاليد والطرق الأخرى الخاصة بالحياة الاجتماعية.)صالح أبو جادو 
،2006 ،117) 

 

 ماهية الثقافة:  الأول لمطلبا

 

جوانب الحياة الإنسانية التي يكتسبها الإنسان بالتعلم لا  تعني الثقافة في نظر علماء الاجتماع

أعضاء المجتمع بعناصر الثقافة،تلك التي تتيح لهم مجالات التعاون والتواصل  كبالوراثة ويشتر
مع. ولعل من ابسط التعريفات للثقافة وتمثل هذه العناصر السياق الذي يعيش فيه أفراد المجت

وأكثرها وضوحا تعريف أحد علماء الاجتماع المحدثين روبرت بيرستد حيث يعرفها بأنها هي 

ذلك الكل المركب الذي يتألف من كل ما نفكر فيه أو نقوم بعمله أو نتملكه كأعضاء في 
 (9، 1990المجتمع.)علي السيد الصاوي،

 

الذي وضعه   تايلور   في كتابه   الثقافة البدائية   حيث يرى  إضافة إلى التعريف الشهير 
بأن الثقافة هي ذلك الكل المركب،الذي يشتمل على المعرفة،والعقائد،والفن،والأخلاق،والقانون 

والعادات وغيرها،من القدرات التي يكتسبها الإنسان بوصفه عضوا في المجتمع.)عاطف وصفي 

 (66،دت، 
 

ع الإنساني حالة خاصة مقارنة بمجتمعات الأنواع الأخرى هو تطور إن  ما يجعل المجتم

(هذه الدينامكية والتغير هو ما Martin Albrow,2003,6الثقافة والتي يتم نقلها من جيل لآخر)
يميز الثقافة التي تعرف جيدا انطلاقا من تعريفها محليا واستنادا إلى الأبعاد التاريخية للمجتمع 

 (Pamela M.Cole and Patricia Z.Tan,2007,518ة.)الحامل لهذه الثقاف
 

 المطلب الثاني: أنواع الثقافة 

 

من المهم بالنسبة للسوسيولوجيين النظر للثقافة من جوانب متعددة،فكل ثقافة هي مركبة في 

منها،فهي كل المواد الملموسة أو التي  الماديةالأصل من مكونات مادية،وأخرى غير مادية. أما 

اكها عن طريق الحواس،والتي نتجت من التفاعل الإنساني.فكل الأشياء التي ابتكرها يمكن إدر
الإنسان،هي جزء من المكونات المادية للثقافة،كاللباس والمباني والمخترعات والطعام والمراكب 

فهي ما يتمثل في غير الملموس من الابتكارات الناتجة كذلك ،المكونات غير الماديةوغيرها. أما 



فاعل الأفراد،وهذا تجسده الأفكار،واللغات،والقيم،والمعتقدات،والسلوكات والمؤسسات من ت

 (Kathy S.Stolley,2005,42الاجتماعية. ) 

 

 المطلب الثالث: الثقافة والحضارة 

 

هناك تداخل كبير بين الثقافة والحضارة،فالحضارة هي شكل من أشكال الثقافة وفي المقابل 
في مجرد الأفكار والإبداعات الإنسانية،المتعلقة بالدين والفن والآداب،فإن عندما يتم حصر الثقافة،

الحضارة تدل هنا على المبتدعات المتعلقة بمجال العلوم المادية والتكنولوجية. وبالتالي يمكن 

تحديد الفارق بين كل من الثقافة والحضارة،عندما نعني بالثقافة المحصلة الكلية للتراث الإنساني 
ماعي،سواء كان هذا التراث ماديا أو غير مادي. بينما يستخدم مفهوم الحضارة ليشير إلى والاجت

نسق خاص منظم من الثقافة،يتميز بالشمول والاستمرارية. فالحضارة أكثر شمولية من 

 (121، 2006الثقافة.)صالح محمد علي أبو جادو،
 

 الثقافة خصائص : رابعالمطلب ال

 
خاصة به،ولكن هناك خصائص عامة توجد في كل ثقافة من  إن  لكل مجتمع بشري ثقافة

الثقافات. هاته الخصائص التي تتمثل في أن  الثقافة ظاهرة إنسانية،بحيث تخص الإنسان فقط. وهي 

مكتسبة بحيث لا يرثها الإنسان،كما يرث الخصائص الأخرى. وهي تطورية أي أنها لا تبقى على 
اعتبار أنها تشبع حاجات الإنسان المادية والمعنوية على السواء. حالها. والثقافة تكاملية،وذلك على 

كما أنها تتميز بالاستمرارية أي تدوم بدوام المجتمع المالك لها. وهي أيضا واقعية بحيث يجب 

النظر لها كأشياء واقعية مستقلة. وهي انتقالية،أي قابلة للانتشار بين الأمم والأجناس المختلفة. 
 وتراكمية أي أنها ذات طابع تاريخي تراكمي . والثقافة تنبؤية،

 

 الثقافة وظائف : خامسالمطلب ال

 

 تتمثل وظائف الثقافة فيمايلي :

 تمد الأفراد بمجموعة من الأنماط السلوكية لتحيق حاجاتهم وضمان استقرارهم.-* 
 تتيح للأفراد التعاون من خلال مجموعة القوانين والنظم.-* 

 تحقيق التكيف والتفاعل وتحقق لهم الوحدة الثقافية والتجانس.تساعد الأفراد على -* 

 تمكن الإنسان من التنبؤ بالأحداث المتوقعة والمواقف الاجتماعية المحتملة. -* 
 

وعليه فإن الثقافة توفر نظاما متكاملا،من الاحتياجات الإنسانية البيولوجية والروحية وتضمن 

،من المخاطر. وهي تشكل الأداة في حل المشاكل التي غطاءا وظيفيا يسعى إلى حماية الإنسان
 تعترض الأفراد في إطار البيئة التي يعشون فيها. 

 

إن  تحليل وظائف الثقافة،يمكننا من الوصول إلى بناء تصور حول تلك العلاقة التي يمكن 
ق مع نظرة تربط التنشئة الاجتماعية بالثقافة،فهما يشكلان بذلك وجهان لعملة واحدة. وهو ما يتف

أصحاب التيار الثقافوي،الذين يرون بأن بنية الشخصية تتوقف بشكل قوي على نوعية الثقافة التي 



يتميز بها مجتمع ما. ومفهوم الثقافة هنا،يعني عندهم بالخصوص نظام القيم الاجتماعية. حيث يرى 

ب هذا التيار   كاردينير   مثلا،أن لكل نظام سوسيوثقافي شخصية قاعدية. وعليه فإن أصحا

يولون أهمية للتنشئة الاجتماعية،في تحليلاتهم للنظم السوسيوثقافية،ويعتبرونها مسارا تمرر 
  ( 1996،21)مصطفى حدية، المجتمعات من خلاله،قي مها للأجيال المتلاحقة.
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 المبحث الأول : الجماعة
 

 المطلب الأول : تعريف الجماعة

 

ن من مجموعة من الأفراد بينهم تفاعل يمكن تعريف الجماعة بأنها وحدة اجتماعية تتكو

تميزه اللغة التي تعتبر أداة الاتصال التي -( 14، 2000اجتماعي متبادل)ضياء الدين إبراهيم نجم،
وعلاقة صريحة قد تكون جغرافية أو عرقية أو اقتصادية،أو وحدة -تختص بها الجماعة الإنسانية

ور بالنوع أو الشعور بالانتماء إلى وحدة واحدة. الأهداف أو وحدة العمل،والشعور بالتبعية أو الشع

ويتحدد للأفراد في الجماعة،أدوارهم الاجتماعية ومكانتهم الاجتماعية،ولهذه الوحدة الاجتماعية 



مجموعة من المعايير والقيم الخاصة بها والتي تحدد سلوك أفرادها في الأمور التي تخص 

فيها وجود الأفراد مشبعا لبعض حاجات كل  الجماعة سعيا لتحقيق هدف مشترك،وبصورة يكون

منهم وبالتالي نحن نتكلم عن عدد من الأفراد الذين تجمعهم الكثير من الأشياء المشتركة،التي 
 (Claire Denis et autres,1995,150تجعلهم قادرين على إنتاج فعل معين.)

 

مشتركة،متفق وللجماعة عدة خصائص أهمها عضوية فردين أو أكثر،ووجود قيم ودوافع 
عليها إضافة إلى وجود نمط من التفاعل الثابت والمنظم. وقيام بناء للجماعة قوامه الأدوار،ووجود 

 هدف أو أهداف مشتركة ووجود طريقة للاتصال.

 

  المطلب الثاني :أهمية الجماعة

 

ون تتجسد أهمية الجماعة بالنسبة للفرد،في كونها مصدر النمو الاجتماعي للفرد. ففيها تتك
الصداقات والعلاقات الجديدة،وفيها تكتسب المعايير الاجتماعية،والسلوك الاجتماعي المناسب  

وترقى فيها مهارات وفنون الاتصال الإنساني،وينمو التفكير والقدرة على حل المشكلات. وفيها 

يستمد  تكتسب الاتجاهات والقيم،وبمشاركة الجماعة يشعر الفرد بالاعتزاز،وتتحقق له مكانته،كما
الشعور بالأمن والاطمئنان،ويشبع حاجته الفطرية للانتماء. فالجماعات تحتل مكانة مهمة في 

 المجتمعات المعاصرة،حتى وإن لم يكن الفرد شاعرا بالتأثيرات التي تصدر عن هذه الجماعات. 

 
 

 المطلب الثالث : الجماعة المرجعية

 
لوكه الاجتماعي ويقارنه بها هي ما يطلق عليها إن  الجماعة التي يرجع إليها الفرد في تقييم س

،وهي الجماعة التي يربط نفسه بها،أو يأمل (Ryan T Cragun,2006,75الجماعة المرجعية)

أن يرتبط بها نفسيا. ويتأثر سلوك الفرد بالأفراد الآخرين والجماعات التي ينتمي إليها بمعاييرها 
اعة التي يلعب فيها الفرد أحب الأدوار الاجتماعية واتجاهاتها. والجماعة المرجعية هي تلك الجم

إلى نفسه،وأكثرها إشباعا لحاجاته. والفرد يشارك أعضاء الجماعة المرجعية الدوافع والميول 

والاتجاهات ويستدخل قيمهم ومعاييرهم ومثلهم،ويتوحد مع الجماعة. وهكذا يعتبر الفرد الجماعة 
عن  1942يره. لقد ظهر مفهوم الجماعة المرجعية سنة المرجعية جماعته ويعتبر معاييرها معاي

طريق   هايمان   وتم تناوله لدي علماء النفس الاجتماعيين،وتقدم لنا الجماعة المرجعية بعض 

   (Vivien Burr,2002,89الأذواق التي تتعلق بأنماط حياتنا كالموسيقى والديكور.)
 

 المطلب الرابع : بناء الجماعة

 
اعة من الأجزاء أو المراكز المتميزة فيها،وترتيبها بعضها بالنسبة للبعض يتكون بناء الجم

الآخر،إضافة إلى الأدوار المختلفة التي يمكن للأفراد أن يشتغلون بها،والتي تسمح للجماعة بالعمل 

ويقوم بناء الجماعة لضمان كفاءتها الموضوعية (Antony S.R.Manstead,1999,271أفضل)
تحقيق أهدافها الجماعية،ولضمان الكفاءة الذاتية،أي درجة نجاحها في أي درجة نجاحها في 



إرضاء أفرادها. ويقوم بناء الجماعة أيضا نتيجة لاختلاف الأعضاء في دوافعهم وفي قدراتهم وفي 

 خصائصهم الشخصية،فبينما يسعى البعض إلى مراكز القيادة،يفضل البعض الآخر التبعية.

 
الجماعة،ففي الجماعات الكبيرة تكون الفرصة أمام الأعضاء ويتأثر بناء الجماعة بحجم 

للمشاركة والتفاعل الاجتماعي أقل،ويكونون أقل رضا عن الاجتماع،ويستغرقون وقتا أطول 

للوصول إلى الاتفاق،وقد ينقسمون إلى جماعات متصارعة. ويلاحظ أن القادة في الجماعات 
الجماعي المتخذ أكبر من تأثير القادة في الجماعات الصغيرة غالبا ما يكون لهم تأثير في القرار 

 الكبيرة وأن القادة في الجماعات الكبيرة يجب أن يكونوا أكثر مهارة.

 

 
 أهمية الفروق بين الجنسين في عضوية الجماعةالمطلب الخامس : 

      
كير مرة في كل مرة تعتقد فيها أنك عضو في جماعة،فإن ذلك يزيد في احتمالية تكرار هذا التف

بعد الأخرى،وعضوية الجماعة التي تعد مهمة بصورة شخصية بالنسبة للفرد،مثل التوحيد الديني 

لعلماء الدين،والانتماء الحزبي بالنسبة لرجال السياسة،وعضوية جماعة عرقية أو قبيلة للمدافعين 
ضح مع مرور عن الحقوق الوطنية أو الإنسانية،ستزداد باستمرار وستصبح سهلة المنال بشكل أو

الوقت،وسينتج عن ذلك فروق ثابتة ومتوقعة في الطريقة التي يرى بها عادة كل منا نفسه 

والآخرين،فمثلا نجد أن الأفراد الذين يمثل الجنس أو النوع الذين ينتمون إليه)ذكر أو أنثى(جانبا ذا 
ما يشرعون في وصف أهمية وسهل المنال بالنسبة لهم،يشيرون دوما إلى كونهم ذكورا أو إناثا عند

ذاتهم،وبالمثل يميل هؤلاء الأفراد إلى إدراك أنفسهم والآخرين بمفاهيم النوع ويتفاعلون معهم بتلك 

المفاهيم وليس بمفاهيم اجتماعية أخرى،فمعظم الناس ينتقلون من تصنيف ذاتي إلى تصنيف 
ل يميل بعض الأفراد آخر،ومن رؤية أنفسهم كأعضاء جماعة إلى رؤية أنفسهم كأفراد،وفي المقاب

إلى التفكير بأنفسهم باتساق أكبر على أنهم رجال أو نساء وليس على أنهم أفراد من طبقات أخرى 

ويتفاعلون مع الآخرين من خلال مفهومهم عن أنفسهم،كذكور أو إناث. ويدركون المواقف من 
 زاوية تحدد مفهومهم وطبيعة تصورهم للعلاقة بين الرجل والمرأة.

 

لى الرغم من أن معظم الدراسات تناولت بالفحص،آثار جعل الجنس جزءا من مخطط وع     
الذات فإن نفس الآثار تأتي بلا شك من عضوية الفرد في جماعات أخرى سهلة المنال بشكل 

 (253، 2004)محمد السيد عبد الرحمن، واضح,

 
 يالجزائرالنظام التربوي أحكام الجماعة التربوية في  المطلب السادس:

 

التربوي في الجزائر لنفسه،منظومة من القواعد تسهر على توجيه العلاقات  لقد أسس النظام
بين عناصر وشركاء هذا النظام وهيكلياته،حتى التي تختص بنظام الجماعة التربوية في أبسط 

أشكالها. بحيث سن  مجموعة من الأحكام لتسيير حياة الجماعة المدرسية،مجسدة في بعض المواد 

 تشريع مدرسي عام،نشير إلى بعضها فيمايلي:ضمن 
    



يترتب على التأخرات والغيابات غير المبررة ثلاث مرات في الشهر إنذار مكتوب  :39المادة 

 يبلغ إلى الأولياء وتحفظ نسخة منه في ملف التلميذ.

إلى  تعرض الغيابات المتكررة غير المبررة التلميذ المخالف إلى عقوبات قد تؤدي :40المادة 
 الفصل النهائي وطبقا للإجراءات التأديبية الجاري بها العمل.

يطلب من التلميذ في إطار تنظيم الحياة الجماعية وتوفير ظروف العمل الملائمة  :41المادة 

 بالمؤسسة الامتثال لقواعد النظام والانضباط المعمول بها.
دارة المؤسسة عن طريق مندوبي الأقسام تقوم علاقة التشاور والتحاور بين التلاميذ وإ :42المادة 

 الذين يمثلونهم طبقا للتنظيم الجاري به العمل.

ينبغي للتلاميذ أن يتحلوا بالسلوك الحسن مع جميع المعلمين والأساتذة وأفراد الأسرة  :43المادة 
 التربوية داخل المؤسسة وخارجها.وأن يتعاملوا فيما بينهم بالمودة والاحترام وروح التعاون

 وأن يتجنبوا كل أنواع الإساءات والإهانة المعنوية والمادية.

يعتني التلاميذ بهندامهم جسما ولباسا ويرتدون المآزر ويحرصون على الظهور في  :44المادة 
 هيئة تتماشى مع الآداب العامة.

مواد يحترم التلاميذ قواعد حفظ الصحة والنظام ويمتنعون عن تعاطي التبغ وتناول ال :45المادة 

 التي تضر بصحتهم أو تسيء إلى نظافة مؤسساتهم وجمالها.
يمتثل التلاميذ لقواعد الرقابة والأمن ويمتنعون عن ارتداء ألبسة وحيازة أشياء قد  :47المادة 

تعرضهم وزملائهم إلى الحوادث والخطر أثناء حركتهم ونشاطاتهم المدرسية داخل المخبر 

 اضية.والورشات والقاعات والساحات الري
يلتزم التلاميذ بالنظام والهدوء في حركتهم داخل المؤسسة وتتخذ إدارة المؤسسة  :48المادة 

 أثناءها التدابير الضرورية لتأطيرهم ومراقبتهم.

يؤدي كل سلوك يعرقل الأنشطة المدرسية ويخل بقواعد النظام والانضباط داخل  :50المادة 
 الف إلى مجلس التأديب.المؤسسة إلى عقوبات وتقديم التلميذ المخ

يحترم التلاميذ مؤسستهم باعتبار المدرسة ملكية عمومية والمحافظة عليها غاية  :51المادة 

 تربوية وسلوك مدني ويتوجب عليهم العناية بها ويشاركون في تجميلها وصيانتها.
لاميذ يترتب عن كل إتلاف للمحلات والتجهيزات تعويض مادي أو مالي يتحمله الت :52المادة 

 وأوليائهم.

 يلتزم المعيون باحترام الضوابط والترتيبات المتعلقة بالنظام الداخلي ونصف الداخلي. :57المادة 
 يتعرض التلاميذ في حالة الغياب غير المبرر عن المرقد أو المطعم أو قاعة المذاكرة  :58المادة 

إلى حرمانهم من النظام أو الإخلال بقواعد الحياة الجماعية إلى عقوبات يمكن أن تؤدي 

 (2000،298)عبد الرحمن بن سالم،المستفاد منه بعد مثولهم أما مجلس التأديب.
 

لقد تم الاعتماد على هذه المواد في دراستنا هذه فيما يتعلق بتصميم أداتها كما سوف يتم 

 .عرضه في المبحث الخاص بذلك في الجانب الميداني
      

 جتماعيةالمبحث الثاني : المعايير الا
      



ترتبط حياة الفرد في تفاعله مع غيره على المستوى الشخصي،وعلى مستوى الانتماء لجماعة      

أو مجتمع،بجملة من المعايير التي تنظم السلوك،وتحدد مجالات العلاقات التفاعلية وتوضح الأبعاد 

ما ينجم عنها من والحدود،التي تشكل إطارا مرجعيا وديناميكيا عاما للسلوك والتصرفات،و
 علاقات.

 

ويركز علم النفس الاجتماعي على دراسة المعايير الاجتماعية،باعتبارها ترتبط من الناحيتين      
النفسية والاجتماعية بالسلوك. ولأنها من جانب آخر تعتبر الإطار العام لأنواع متعددة من التفاعل 

 الاجتماعي.

 

 عيةتعريف المعايير الاجتماالمطلب الأول : 
     

تشير المعايير الاجتماعية إلى جملة من القواعد المنظمة للسلوك الفردي والجمعي،وهي أيضا  
بمثابة الإطار المرجعي للإدراك الاجتماعي،والاتجاهات الاجتماعية الموجهة لسلوك الفرد 

جتماعية وفي وتفاعله لينسجم مع واقع ومتطلبات الحياة الاجتماعية. إن مفهوم المعايير والتنشئة الا

إطار التعلم الاجتماعي،يلعبان دورا مفتاحيا في بناء الهوي ة،بمعنى آخر يلعبان دورا في البناء 
 (Trine Flokhart,2005,12الاجتماعي للمجتمع )

 

ويعبر المعيار الاجتماعي عن أنماط ونماذج السلوك المقبول أو المستحسن والمرفوض أو      
الاجتماعي يعد مقياسا متفقا عليه اجتماعيا لتحديد نوعية وقيمة  المستهجن بمعنى أن المعيار

السلوك بحيث أن المعيار الاجتماعي باعتباره يمثل النموذج المثالي للسلوك يستخدم كمقياس 

يعرف بموجبه السلوك المنحرف الذي يأتي في شكل مخالف للمعايير الاجتماعية في 
 1998يقره المجتمع ويرضاه.)عبد السلام الدويبي، المجتمع.والسلوك السوي الذي ينسجم مع ما

 ( وعليه فالمعيار الاجتماعي تكوين فرضي معناه مقياس أو قاعدة أو إطار مرجعي،للخبرة93،
( 22، 2000والسلوك الاجتماعي. أي أنه السلوك الاجتماعي النموذجي أو المثالي،)حنان العناني،

 Kathyجل المحافظة على النظام الاجتماعي.)وبناءا عليه فنحن بحاجة إلى المعايير من أ
S.Stolley,2005,46)    

 

 خصائص المعايير الاجتماعيةالمطلب الثاني  : 
 

 تتصف المعايير الاجتماعية بعدة خصائص يمكن تحديد أهمها في الآتي:     
وهو  يعبر المعيار الاجتماعي عن نوع من القاعدة أو المقياس للاتجاهات والخبرة والإدراك -*

يمثل نوعا من الإطار المرجعي والتعميم المعياري لما هو متوقع من السلوك فيما يخص العلاقات 

 ين الأفراد والجماعات.
تعتبر المعايير الاجتماعية نتاجا لعلاقات التفاعل الاجتماعي،كما أنها في الوقت نفسه تجعل -*

 التفاعل ممكنا،وتساعد أيضا على تنظيمه.

ر الاجتماعية على مجموعات من المعايير الفرعية،تخص الجوانب الدينية تشتمل المعايي -*
 والأخلاقية،والقيم والأحكام العامة والأعراف.



يمكن من خلال التعرف على المعايير تصنيف مظاهر السلوك،من حيث السواء والانحراف  -*

 والصواب والخطأ،والقبول والرفض.

المجتمعات،وباختلاف الثقافات. فهي إذا قابلة للتغيير تختلف المعايير الاجتماعية باختلاف  -*
 وللتطوير والتعديل،وهي كذلك تتصف  بنوع من النسبية.

ترتبط المعايير الاجتماعية بتحديد ملامح السلوك المثالي الذي ترتضيه الجماعة،وهي بهذا  -*

الاجتماعي،في  وابالثتشكل نوعا من الإلزام،والالتزام ترتضيه الجماعة وتعززه بمختلف أشكال 
حين يتم استنكار السلوك المخالف أو المنحرف،من خلال أنواع مختلفة من العقاب الاجتماعي 

 والقانوني.

 ترتبط المكانة الاجتماعية للفرد في بعض ملامحها بمدى تقبل الفرد والتزامه بمعاييرها. -*
ي وما هو اجتماعي لسلوك تتداخل المعايير الاجتماعية عند نقطة التقاطع،بين ما هو نفس -*

 الفرد،وعلاقاته داخل إطار المجتمع.

 المعايير الاجتماعية وتشابه السلوكالمطلب الثالث : 
 

تؤثر المعايير الاجتماعية على سلوك الأفراد وتصرفاتهم،بحيث تؤدي وبدرجات متفاوتة إلى      

رب والتجانس بين إحداث نوع من التشابه في سلوك أفراد الجماعة،وحدوث نوع من التقا
 اتجاهاتهم ومواقفهم.

      

ه هذه  ويجد الأفراد الذين ينتمون إلى جماعة معينة أو مجتمع ما،أنفسهم ملزمين بما تقر 
الجماعة أو ذاك المجتمع،من معايير يتحدد وفقا لها شكل ونوعية السلوك. ويشير عدد من 

د إلى الالتزام بمعايير الجماعة،منها المختصين إلى أن هناك جملة من العوامل التي تؤدي بالفر

 على سبيل المثال لا الحصر ما يلي:
 

يكتسب الفرد من خلال تواجده في الجماعة أو المجتمع،العديد من المعارف والخبرات  -*

والتجارب والممارسات،بحيث يتحدد وفقا لها ما يفكر فيه أو يفعله،بشكل يقوده إلى نوع من التشابه 
 جماعة في سلوكها وتصرفاتها.مع بقية أعضاء ال

إن الفرد في سلوكه لا يرغب في أن يكون دائما وفي كل الأحوال مخالفا لجماعته،فهو بالتزامه  -*

بمعايير الجماعة أو المجتمع،يريد أن يشعر بأن سلوكه مقبول،وأنه يدرك الأمور بصورة جيدة. 
إلى الآخرين سائلا ومستفسرا ومقلدا وعندما تكون المعايير غامضة أو غير محددة،فإن الفرد يلجأ 

ومستشيرا،بمعنى أن الفرد في هذه الحالة يبحث عن إطار مرجعي،يستقي منه المعايير 

 الاجتماعية.
تلتجئ الجماعة أو المجتمع إلى نوع من الضغط لإلزام الأفراد بالمعايير السائدة،وإلى نوع من -*

عن طريق تعزيز ودعم الاتجاهات والسلوك التجانس في السلوك والتصرفات والاتجاهات بينهم،

 الملتزم بالمعايير،واستهجان السلوك غير الملتزم أو المنحرف عن المعايير.
      

وقد يتعرض الفرد لضغوط ذات مسارين يتمثل المسار الأول في الضغوط التي تنجم عن نوع 

ر الاجتماعية،التي تقرها من الصراع الداخلي للفرد الذي يجد نفسه مخالفا أو خارجا عن المعايي
الجماعة،ويحس في هذه الحالة بنوع من تأنيب الضمير. ويمثل المسار الثاني الضغوط التي 



تمارسها الجماعة للتأثير على الفرد وإلزامه بالمعايير الاجتماعية السائدة،وإشعاره بعدم الرضا 

 عند الخروج عن هذه المعايير.

لجماعة والمجتمع على أفراده لتحقيق التزامهم بالمعايير وتساعد الضغوط التي تمارسها ا     
الاجتماعية التي تقرها على تحقيق المحافظة على وحدة وتماسك الجماعة أو المجتمع واستمرار 

إضافة إلى تحقيق نوع من الانسجام بين الأفراد داخل الجماعة أو المجتمع. والتقليل من  هيت

ة. وتطوير نسق من التوقعات الاجتماعية لسلوك الأفراد في مظاهر الانحراف عن المعايير السائد
 المواقف المختلفة.

 

 عوامل القوة في المعايير الاجتماعيةالمطلب الرابع : 
 

 Russell Hardinالمعايير يمكن أن تكون هي القوة الدافعة للفرد للعمل مع الجماعة)     

 عدة عوامل نذكر منها ما يلي:،وترتبط قوة وصلابة المعايير الاجتماعية ب(1995,107
: وهو يعبر عن نوع من الترابط بين أفراد الجماعة والمجتمع،وسيادة التماسك الاجتماعي -*

شعورهم بالانتماء وامتثالهم لمعاييرها وضغوطها،ومقاومة الانفصال عنها. ويزداد شعور الأفراد 

ز بين قوى التقدم وقوى التماسك بالانتماء للجماعة كلما كانت الجماعة متماسكة. ويمكن التميي
فالقوى الأولى هي التي تدفع الجماعة نحو الأهداف التي ترتأيها،أما القوى الثانية فهي التي توحي 

 (150، 1982للأعضاء البقاء داخل الجماعة)جورج لاباساد ورينيه لورو،

تمارسه الجماعة  : وتعبر جاذبية الجماعة أو المجتمع،عن نوع من الجذب الذيجاذبية الجماعة-*
أو المجتمع على أفرادها،عن طريق إشباع رغباتهم وحاجاتهم المختلفة،وتزداد جاذبية الجماعة 

 للفرد وفقا لعدد من الجوانب منها:

 أهداف الجماعة وحب الانتماء لها لتحقيق هذه الأهداف.تفضيل  
 المكانة الاجتماعية التي يحض بها الأفراد في الجماعة أو المجتمع. 
 أو جماعته. همية الدور أو الأدوار التي يلعبها الفرد في مجتمعأ 

تكرار الممارسة والتعرض لمعايير  : يعتبرتكرار الممارسة والتعرض لمعايير الجماعة-*

الجماعة،من العوامل التي تساهم في زيادة قوة وصلابة المعايير الاجتماعية،وتزيد الممارسة 
ية والتعامل وفقا لها،من قوة وترسيخ هذه المعايير في سلوك العملية التعرض للمعايير الاجتماع

وتصرفات الفرد. إذ كلما زادت تجارب وخبرات الأفراد في تطبيق واختبار المعايير 

ولهذا  الاجتماعية،كلما أصبحت هذه المعايير جزءا راسخا من واقع الحياة والعلاقات الاجتماعية.
تسعى الجماعات المختلفة خاصة المنظمة منها،أو التي تسعى لتحقيق أهداف معينة،إلى إلزام 

أفرادها بتكرار الممارسات المتصلة بالمعايير التي تقرها هذه الجماعة،والتي تزيد هذه المعايير 

 رسوخا والتصرفات والسلوك انتظاما.
ر الاجتماعية وإمكانية وسهولة استيعابها،يعتبر وضوح المعايي : إنوضوح المعايير الاجتماعية-*

من العوامل التي لها أهميتها في ترسيخ وتقوية هذه المعايير،والتمسك بها والاستناد عليها في 

 السلوك والعلاقات.
معارضة المعايير من فئات معينة من أفراد المجتمع،أو  : تعتبرالمعارضة للمعايير الاجتماعية-*

نصرا له أهميته في التقليل من قوة وصلابة المعايير،وربما أدى ذلك حتى من جماعات محددة ع



إلى تغييرها،أو تطورها. وكلما اشتدت المعارضة وقل صمود المعايير،كلما ضعفت قوتها ونقص 

 تماسكها.

: تعتبر الأهمية التي يعطيها الأفراد للعمل أهمية المجال الاجتماعي الذي تنظمه المعايير-*
جتماعي،مبررا قويا للتمسك بالمعايير الاجتماعية السائدة فيه والتي تنظمه،ويشير كثير وللمجال الا

من الباحثين إلى أن المعايير التي تنظم جوانب مهمة من حياة المجتمع أو الجماعة،تحظى بتقدير 

 الأفراد وشعورهم بالالتزام بها.
 

 عوامل الضعف في المعايير الاجتماعيةالمطلب الخامس : 
      

كما أن هناك جملة من العوامل التي تؤدي إلى قوة وصلابة المعايير الاجتماعية فإن هناك 

عوامل أخرى تؤدي إلى إضعاف قوة وصلابة هذه المعايير،كما وأن عوامل الضعف في المعايير 

،تعتبر من المؤشرات ذات الطبيعة الأمنية التي تتصل بطريقة أو بأخرى بأمن وسلامة ةالاجتماعي
 جتمع. ويمكن تحديد أهم العوامل التي تؤدي إلى ضعف المعايير الاجتماعية في الآتي:الم

التفكك الاجتماعي: وهو يشير إلى وجود نوع من الفرقة والاختلاف داخل الجماعة والمجتمع -*

وغياب التماسك،وسيادة نوع من الشعور بعدم الانتماء،وبالتالي نقص الامتثال والالتزام بالمعايير 
 جتماعية السائدة.الا

قلة الجاذبية: تعتبر الجاذبية في حياة الجماعة والمجتمع عنصرا مهما لقوة معاييرها الاجتماعية -*

وأن اختفاء هذه الجاذبية،بسبب عدم قدرة الجماعة والمجتمع على إشباع الحاجات،وتعدد مظاهر 
،واحتقار المكانة الاجتماعية الحرمان وعدم تفضيل أهداف الجماعة،وعدم الرغبة في الانتماء إليها

 التي توفرها الجماعة والمجتمع للأفراد،يعتبر عاملا من عوامل الضعف في المعايير الاجتماعية.

قلة التكرار والممارسة ونقص التعرض للمعايير الاجتماعية يعتبر من العوامل المهمة في تقليل -*
 خبرة والتجربة والتقييم الإيجابي.قوة وصلابة المعايير الاجتماعية ويربط كل ذلك بنقص ال

عدم وضوح المعايير الاجتماعية: إذا كان لوضوح المعايير الاجتماعية أهمية خاصة في تقوية -*

هذه المعايير وزيادة صلابتها وفعاليتها فإن عدم وضوح المعايير يؤدي وبدرجات متفاوتة إلى 
 ضعفها وقلة فاعليتها.

مع على الأفراد والجماعات لترسيخ المعايير الاجتماعية قلة الضغوط التي يمارسها المجت-*

ومعاقبة المخالفين أو المنحرفين عن هذه المعايير،فإذا خرج أحد أفراد الجماعة عن المعايير كان 
وإذا غاب هذا عامل أدى إلى الإقلال من قوة  (Scott.E.Page,2007,373من الواجب معاقبته)

ومع نقص الضغوط الداخلية والخارجية نحو تأكيد المعايير وفاعلية وصلابة المعايير،حيث أنه 

 الاجتماعية يقل الاهتمام بهذه المعايير والاسترشاد بها في السلوك والتصرفات والعلاقات.

 

 راف الفردي والمعايير الاجتماعيةالانحالمطلب السادس : 

      
لون مع معايير الجماعة أن بعض الأشخاص لا يتماث،عملية التنشئة الاجتماعية أثناءحدث ي

ف بأنه انتهاك للتوقعات  يسمى هذا النقص في التماثل بالانحراف،والتي يعيش في وسطها الذي يعر 

(،والذي يمكن أن يكون صادرا عن جهل 15، 2002والمعايير الاجتماعية)محمد سلامة غباري،
 (60، 1982،الفرد،أو النقص في قدرته،أو النقص في دافعه)اورفيل برم وستانتون ويلر



والشخص الذي لا يتماثل مع معايير جماعته بشكل دائم ،والأشخاص غير المتماثلين بالمنحرفين

 يسمى متفككا من تلقاء ذاته.

 
يكون الخروج عنها أمرا بحيث  ج عن معايير الجماعة يعد متفككا،نقول بأنه ليس كل من خرو

الانحراف نجده هذا ف كب متطلبات التغير.لأنها معايير لا تمثل روح العصر ولا توا،صحيا للأفراد

وعند بعض المفكرين وأصحاب الوعي السياسي الإنساني والأخلاقي من ،في الاتجاهات الشبابية
لأنها لا تخدم أهداف ومصالح واهتمامات ،الجماعات الاجتماعية ويةالذين لا ينسجمون مع عض

كك حالة صحية للشرائح والمجتمع على وهنا يكون التف الشرائح الاجتماعية المتطلعة والطموحة.

وبالتالي فالفرد يلجأ هنا الى الجماعات التي تتقاسم معه نفس المعايير ويتوحد معها .  المدى البعيد.
(Michel Born,2007,95)  

 

لا يعني الخروج عنها من قبل السابقة،إن تقديس المعايير الاجتماعية التي بلورتها الأجيال 
لتي يجدوها لا تخدم معاييرهم ومصالحهم الجديدة انحرافا أو تحللا،بل هو الأجيال المعاصرة ا

التي تتطلب رفضهم وعدم تماثلهم لما هو موروث ،مؤشر صحي على تقبلهم للأحداث المتغيرة

فجوة بين كال .يأخذ أشكالا عديدةو لاجتماعيا التصارعطبيعة الحال يحصل بوهنا ،اجتماعيا
وتفاقم قوة تأثير المعايير  .وضعف قوته في التأثير،ية الجيل القديموذلك بسبب عدم فاعل،الأجيال

 .بدون خوف أو تردد،فضلا عن الهروب العلني من قيود التقاليد وكسرها ،الجديدة

 
للمتحمسين بقساوة وظلم المعايير  تانحرافات وخروقا،يحصل في فترة الصراعقد لكن  

ها وخروقهم لها نويعاقبوا على انحرافهم ع،همعدم إشباعها لحاجاتهم وطموحات،وذلك لالقديمة

في ما تصبح مع تزايد عدد المنحرفين عنها ،فوا منحرفين،ولكن هذه الحالة لا تستمر إلى الأبدويعد  
بحيث  واناخاستعمال أو تناول عقار المارك ضبط.اللا يعاقب عنها من قبل وسائل ،بعد حالة سوية

المجتمع الأمريكي والكندي،إلا أن مع بداية في ه القانون يعاقب علي،كان في نهاية القرن العشرين

حالة لا يعاقب عليها القانون الأمريكي.وفي كندا ،القرن الحادي والعشرين بات أخذه من قبل الناس
يباع الآن في الصيدليات بدون وصفة طبية.مثل هذه الحالة توضح التملص المنسق أو التجنب 

 (.173، 2005ر الاجتماعية في المجتمع )معن خليل العمر،المنتظم من قبل الأفراد للمعايي

 

  التفسيرات المعياريةالمطلب السابع :
 

يصبح الأفراد ،التنشئة الاجتماعية التي تمارسها الأسر والأقران والمجتمع عموماعملية خلال 
ا يؤخذ ذوي مهارة في التعرف على المعايير والقواعد الثقافية المؤثرة ويتبعونها. فمثلا عندم

الأطفال إلى أماكن العبادة فإنهم حتما سيتعلمون مهارات السلوك طبقا للمعايير المتبعة)كالملبس 

وعدم الضحك أو الصراخ(،والقواعد الملائمة للبيئة )كإتباع تعليمات الأئمة ورجال الدين  الملائم
ان بما في ذلك المناظر واحترام الكبار(.ولعل التعريف الواسع للثقافة بأنها كل شيء يتأثر بالإنس

والمدن،والفن،واللغة،والموضة،والقيم والمعايير وغيرها،بتحديد أكثر دقة تتألف تكرها،التي يب

الثقافة بوصفها شيئا وثيق الصلة بمجال السلوك الاجتماعي من نسق معياري يفرض على الفرد 
 كيف يسلك في سياق أو إطار ما،كما يوضحها الشكل الآتي:

 



 
 (01شكل رقم )

 عرض تخطيطي للتفسيرات المعيارية للسلوك الاجتماعي

 (32، 2004)محمد السيد عبد الرحمن،
      

وتتألف هذه الأنساق المعيارية من المعايير المرتبطة)الفروض العامة المتعلقة بالسلوك( 

(،فمثلا تفرض القواعد كيف )فروض تتعلق بسلوك الأفراد في علاقات خاصة بالدور والقواعد
 أحدهم تجاه الآخر.،ينبغي أن يسلك الأطباء والمرضى،أو المدرسون والطلاب

 

وأحيانا -ولا تتسبب المعايير والقواعد في حدوث سلوك الأفراد،بل يمكن أن يسلك الأفراد
افية بطرق تتناقض مع معايير وقواعد ثقافة ما وهو ما يحدث عندما تظهر مظاهر ثق -يفعلون ذلك

مضادة،وتؤثر أنواع جديدة من الموضة أو تبرز أنماط حياة بديلة،ويحدث التغير. ويمكن 

للجماعات أن تؤسس أنساقا معيارية ذات خصائص متميزة،وبهذه الطريقة تخلق تنوعا كبيرا في 
أمرا  ةساق معيارية بديلنالثقافات والسلوكات في المجتمع،وتجعل إتاحة جماعات ذات أ

والدخول في ،بترك جماعة ما لا تروق لهم،للأفراد الفرصة لأن يغيروا نمط سلوكهم ممكنا،وتتيح

 (32، 2004)محمد السيد عبد الرحمن، جماعة أخرى.
 

 

 المبحث الثالث : المسايرة والمغايرة الاجتماعية
 

 المطلب الأول : مقاصد المسايرة والمغايرة

 

وهو جانب المسايرة والمغايرة ،لفردلتماعي عندما نتكلم على ذلك الجانب من السلوك الاج     

عندما . الذي يصدر عن الفرد في الجماعة،صغيرة كانت أم كبيرة،نقصد به التنوع السلوكي

 مقاصد شخصية قيود

المعايير والقواعد التي 

يراها الأفراد ملائمة داخل 

 الموقف

 الأنساق المعيارية المتاحة للفرد

مستوى المهارة الفردية في تحديد 

 لقواعد والمعاييراع ابوإت

 ينبثق السلوك عن



 Serge،الأمر الذي يدفعه الى تغيير وضعه نحو اتجاه الجماعة)تمارس هذه الجماعة عليه ضغطا
Moscovici,1984,27)وبين ،الداخلية عند الفرد بين القوة،،أو عندما يكون هناك صراع

الضغوط التي تصدر من الجماعة أو المجتمع التي تحاول دفعه إلى أن يدرك،أو يحكم،أو يقوم،أو 
 يعتقد،أو يتصرف في اتجاه مخالف لذلك الذي توجهه إليه تلك القوة الداخلية عنده.

 

أعضائها ضغوطا أو مسايرة بين ،وقد تكون الضغوط التي تمارسها الجماعة لتحقيق اتفاق عام
 واضحة،ظاهرة،صريحة عندما تعلن الجماعة ويكون معلوما لدى الجميع،أن الاتفاق مطلوب

تهديد بالعقاب أو نوع من القهر.وقد تكون هذه الضغوط ،صاحب هذا الإعلان أو التصريح ربماو

نوع المستمر ضمنية،غير مباشرة،إلا  أن الفرد يدركها ويتأثر بها،وربما كان التأثر بهذا ال مستمرة
 أكثر عمقا وتحديدا لاتجاهات الفرد وقيمه وأحكامه.،غير المباشر من الضغوط

 

الدالة على التشابه في سلوك الأفراد ،ويختلف مفهوم المسايرة عن غيره من المفاهيم     
المتعارف ،التي تشير إلى التشابه في أساليب وأنماط السلوك،فهو يختلف عن الاتباعية الاجتماعي

والمشكلات ،المواقف والمناسبات،التي يواجه بها مجتمع أو فئات منه،الشائعة والمستقرةوها علي

وكذلك يختلف مفهوم المسايرة عن التشاكل الذي يدل على التماثل الاجتماعية. المتكررة في حياته 
 والذيوع بين أفراد جماعة،والسلوك القائم على الانتشار والعمومية،في الاتجاهات والعقائد

ما.التشابه والتماثل هنا،كما في الاتباعية،ليس ناتجا عن خضوع لضغوط الجماعة،أو عن صراع 

 بين الفرد والأغلبية كما هو الحال بالنسبة إلى المسايرة.
 

الداخلية عند الفرد وضغوط الجماعة.عندما  ىجوهر المسايرة إذن هو الصراع بين القو     

إذن فالمسايرة الضمنية،فإن ما يميز سلوكه هو المسايرة، يخضع الفرد لتلك الضغوط الصريحة أو
وعندما ينزع إلى الاستقلال أو مقاومة هذه (Raymond Boudon,1999,43عكس الانحراف)

طرفان متباعدان في مواجهة ضغوط الجماعة،ولكن بين  الضغوط فإن سلوكه يتميز بالمغايرة.

 حها فيما يلي:هذين الطرفين مستويات وأبعادا شتى من السلوك نوض
 

وفي هذا النوع من المسايرة يسلم الفرد ذاته كلية للجماعة ولا يكاد  المسايرة المفرطة: -*     

بل قد يستمسك بعقائدها ويتبنى اتجاهاتها بدرجة كبيرة من التعصب ،يمارس أدنى مخالفة
  حتى بعد أن تغير الجماعة عقائدها واتجاهاتها.،والتصلب

متفقا مع أحكام وعقائد ،والمقصود بها أن يحكم الفرد ويعتقد ويتصرف المسايرة: -*     

 اتتجاهلاوتصرفات الجماعة. في هذا المستوى يستجيب الفرد لضغوط الجماعة بالتحرك في ا
دون ما تطرف أو مغالاة كما في المسايرة المفرطة،ودون ما تضاد أو تنافر بين ما ،المشابهة لها

 يظهر وما يبطن.
وفي هذا المستوى نجد أن الفرد يتفق مع الجماعة ظاهريا  مسايرة الظاهرية أو النفعية:ال -*     

نه لا يتوافر أويختلف هذا المستوى عن المسايرة الحقة السابقة في  بينما يبقى مختلفا عنها داخليا.

يرة فيه الاتفاق داخليا وخارجيا،أي لا يكون فيه تطابق بين ما يبديه الفرد وما يخفيه.والمسا

الظاهرية أو النفعية مؤقتة وموقوتة وغير مستقرة،لأن الفرد يعود إلى سابق أحكامه وعقائده 
  الخاصة والمخالفة للجماعة عندما يخلو إلى نفسه،أو عندما يزول عنه ضغط الجماعة.



ويشير هذا المستوى إلى تجنب المسايرة،أو الحياد في مواجهة أحكام الجماعة  اللامسايرة: -*     

أنه لا يقف ضد ضغوط   كما،ولا ينصاع ها وتصرفاتها.هنا لا يساير الفردوعقائدها ومعايير

 الجماعة.
نه ،ومعارضا إياها بشكل إيجابي حيث ألجماعةلفي هذه الحالة يقف الفرد متحديا  المضادة: -*     

ويتميز موقفه  لا يقاوم ضغوط الجماعة عليه فحسب،بل يسعى إلى توسيع شقة المخالفة بينه وبينها.

والخروج المقصود على ما تتعارف عليه.أي تكون الجماعة ،هذا من الجماعة بالعداء والعناد
 .بالنسبة إلى المضاد أو الخارج عليها

لفرد هنا يقرر بنفسه ولنفسه ابأن ،ويتميز هذا المستوى عن المسايرة والمضادة الاستقلال: -*     

تمرد عليها،أي أن يستسلم للجماعة ولا وي ن يخضعمن غير أ،مسار حكمه وعقيدته وتصرفه
 موقفه يتميز بإيجابية أكبر منه في حالة اللامسايرة.

عندما لا يستطيع الفرد أن يساير فيخضع لضغوط الجماعة،ولا أن يقف موقف  الاغتراب: -*     

يا المضادة أو المقاومة أو المعارضة،ولا موقف الاستقلال،ولا أن ينصاع لضغوطها ظاهر
يتضمن ثلاثة  الذي الاغتراب يحدثعندئذ ،ويخالفها داخليا،ولا أن يثبت على موقف حياد إزاءها

دراسات أبرزت  توقد أجري انعدام السلطة،والعزلة الاجتماعية.ثم انعدام المعيار أولها  مكونات

م السلطة مما يؤيد أن الاغتراب قد يكون نتيجة لانعدا،بالفعل ارتباطا عاليا بين هذه المكونات
  والعزلة الاجتماعية

 (.100، 2002)سيد أحمد عثمان،

 

    نموذج لتفسير ودراسة المسايرة والمغايرةالمطلب الثاني : 
 

        والتفاعلات ،يمكن أن نميز عددا من المتغيرات،عندما ننظر إلى سلوك المسايرة والمغايرة
 إلى أربعة أقسام:العمليات التي تحدده وتؤثر فيه،وهذه يمكن تصنيفها  و

 موضوع المسايرة و المغايرة .            -* 

 الجماعة.   -* 
 الفرد.-* 

 العمليات النفسية المتضمنة في المسايرة و المغايرة.-* 

 

 موضوع المسايرة و المغايرة الفرع الأول :

 

جماعة يعتبر موضوع المسايرة والمغايرة،أو الموضوع المدرك،أو المثير الذي تضغط ال     
بما يتسم به من ،للوصول إلى اتفاق حوله من أعضائها،عاملا محددا لسلوك المسايرة والمغايرة

بنية المدرك أو المثير،أو درجة وضوحه أو إبهامه،فقد لاحظنا أنه كلما زادت درجة ك مميزات.

غموض المدرك أو موضوع المسايرة،وقل وضوح بنيته،زاد الاعتماد على الآخرين في الحكم 
له صلة بمادة الموضوع المدرك،أو مضمونه،أو  وهناك ماليه،وزاد من ثمة الخضوع للجماعة. ع

معناه. وآخر هذه المميزات متعلق بأهمية ومغزى وموضوع المسايرة بالنسبة إلى 

الجماعة،فالموضوع الذي يحقق إشباعا لحاجات الجماعة أو يقربها من أهدافها لابد أن يختلف عن 
  جهة توقع الجماعة ودرجة ضغطها للمسايرة.موضوع هامشي من 

 



 الجماعة الفرع الثاني :

 

 والوظيفة والثقافةخصائص البنية، تؤثر الجماعة الصغيرة في سلوك أعضائها بما تتميز به من     
.ويكفي الإشارة إلى أنه بالنسبة إلى الجماعات الصغيرة التجريبية لا يمكن أن نتكلم عن ثقافة 

جماعة مصطنعة ليس لها تاريخ سحيق أو قريب من التفاعل لهدف مشترك ومن الجماعة لأنها 

ثمة ليس لها ثقافة،فيكفي عندما نتكلم عن الجماعات التجريبية أن نتناول البنية والوظيفة وما يرتبط 
 بها من تفاعل.

 

 ي أنهاتكمن فولعل أهمية الدراسة التجريبية للمسايرة والمغايرة في جماعة صغيرة حقيقية،     
وأفضل هذه الجماعات الصغيرة الحقيقية  جماعة لها تاريخ وثقافة،جماعة تتفاعل تفاعلا حرا.

 .الجماعة التربويةوأكثرها مناسبة لهذه الدراسة هي 

 
تتكون بنية الجماعة أو تركيبها من مجموع المكانات  بنية الجماعة والمسايرة والمغايرة: -*     

ابكة والتي يرتبط بكل منها عدد من التوقعات وتتوزع عليها مجموعة والأوضاع الاجتماعية المتش

من المزايا مثل السلطة التي تمنحها الجماعة لتحقيق هذه التوقعات المناطة بالمكانات الاجتماعية 
 .تشير بعض الدراسات إلى أنه كلما زادت أهمية مكانة الفرد زادت مسايرتهو المختلفة.

 

فقد وجدت بعض الدراسات ،لي المكانات الاجتماعية الأخرى في الجماعةأما بالنسبة إلى شاغ    
أن درجة المسايرة التي يظهرها الأفراد في مكانات اجتماعية مختلفة منخفضة عند أصحاب 

مما يتصل ببنية و جدا عما هي عليه عند ذوي المكانات المتوسطة في الجماعة. العالية المكانات

الذي يتحدد في ضوء الضغوط المؤثرة على الفرد ليبقى في ،الجماعة أيضا درجة تماسكها
 الجماعة.فالجماعة الأكثر تماسكا يزيد احتمال المسايرة بين أعضائها عن تلك الأقل تماسكا.

 

العمليات والأساليب التي ،نعني بوظيفة الجماعة وظيفة الجماعة والمسايرة والمغايرة: -*     
هذه العمليات والأساليب تتمثل فيما يحدث في الجماعة من  تجري في الجماعة لتحقيق أهدافها.

تفاعل وحركة فيما بين أعضائها بعضهم مع البعض الآخر،أو بين الجماعة وجماعات أخرى 

وأساس التفاعل والحركة سواء في اخل الجماعة أو بين الجماعات هو التعاهد الاجتماعي 
و غير مقصود،تعارفا أو تقنينا،محدودا أو المتبادل الذي قد يكون صريحا أو ضمنيا،مقصودا أ

شاملا.وجوهر التعاهد المتبادل أن أي فعل اجتماعي موجه نحو الآخر يتضمن توقعا أو إلزاما 

بفعل مقابل.يظهر هذا في ابسط أنواع الفعل الاجتماعي مثل التحية أو الابتسامة العارضة في 
نه عندما يرد أالآخر بالإلزام بالرد ويعلم  الطريق التي تتضمن الرد بمثلها أو بأحسن منها،ويحس

كما يظهر التعاهد المتبادل  ينال خيرا أيا كانت صورته أو درجته وعندما لا يرد يناله غير ذلك.

أيضا في اعقد صور التعاقد الصريح في مختلف نواحي النشاط الاجتماعي والاقتصادي 
 والسياسي.

 

متبادل المسايرة والمغايرة في الجماعة الصغيرة إلى ويمكن أن يفسر التعاهد الاجتماعي ال     
درجة بعيدة.فالأساليب أو الإمكانيات التي تستخدمها الجماعة للوصول إلى مسايرة أعضائها 

تعتمد على أساس التبادل،ذلك أن الجماعة تتوقع مسايرة وفي مقابل ،لمعاييرها وقيمها واتجاهاتها



ويضمن استمرارها.هذه الأساليب أو ،المسايرة وينميهاهذا يتوقع أعضاؤها منها مقابلا يدعم 

الجماعة لتحقيق أكبر قدر من المسايرة وأقل قدر من المغايرة بين  تعتمدهاالتي   الإمكانيات

 أعضائها يمكن تقسيمها إلى مجموعات ثلاث هي:
 .أساليب الضغط والقهر.3.أساليب الثواب والعقاب، 2.أساليب الإقناع، 1

 

وتعتمد على عرض الحقائق والمعلومات والبيانات المتصلة بالموضوع  ب الإقناع:أسالي-1     
المدرك أو موضوع المسايرة،مع إمكان الحصول على ما يحتاج إليه العضو منها،ومع حقه في 

وقد تلجأ الجماعة إلى الخبير أو المتخصص ليعطي  المناقشة داخل الجماعة وخارجها.

حدده،أو تترك للأفراد حرية اختيار المصدر أو المصادر التي المعلومات،أي توجه المصدر وت
يستقون منها معلوماتهم.ومن المتغيرات الهامة التي ترتبط بأساليب الإقناع والمسايرة نوع 

اتجاهات التواصل في المعلومات فيما بين أعضاء الجماعة،وفي ما بينهم وبين القائد أو الخبير أو 

 المتخصص.
 

تعتمد درجة مسايرة أعضاء الجماعة على مدى ما يتوقعه هؤلاء  ثواب والعقاب:أساليب ال-2     

تجعل من ،الأعضاء من جزاء لهذه المسايرة،وعلى هذا فإن الجماعة تمارس أساليب معينة
ومن هذه  يعوض ما تنازل عنه الفرد في مقابل مسايرته الجماعة.،المسايرة سلوكا ذا جزاء طيب

ومن النوع الأول استمرار قبول الجماعة للفرد بما  منها ما هو سلبي.الأساليب ما هو إيجابي،و

فضلا عن أنه يتيح فرص ،توفره له من فرص التفاعل مع أعضائها،وهو أمر مرض في ذاته
ومنها أيضا رفع المكانة الاجتماعية للفرد الذي يظهر قدرا أكبر من  إشباع حاجاته وبولغ غايته.

ومن هذه الأساليب الإيجابية  ع من زيادة في المزايا تقابل التوقعات.المسايرة،بما يصاحب هذا الرف

أيضا حرص الجماعة على أن تكون ذات جاذبية عالية لأعضائها وذلك بزيادة 
تماسكها،وتسامحها،وإتاحتها فرص الإشباع المتوازي لحاجاته،وتوفير الإحساس بأهمية العضوية 

 عند كل فرد منها.

 
الذي يظهر ،لبية فتتضمن صورا متعددة من رد الفعل الجماعي المؤلم للفردأما الأساليب الس     

ألوانا ودرجات من المغايرة لا تقبلها الجماعة أو تراها مهددة لها،منها تضييق مجالات تفاعل هذا 

الفرد بما يصاحبه هذا التضييق من تحديد أو حرمان لبعض حاجاته،ومنها أيضا خفض مكانته في 
وتتزايد قوة هذه الأساليب السالبة إلى أن تقترب  ضمنه هذا من إنذار بما هو أكبر.الجماعة،بما يت

 وتتداخل مع أساليب الضغط والقهر.

 
تمارس الجماعة الصغيرة ضغطا طبيعيا على أعضائها ليتوافر  أساليب الضغط والقهر:-3     

ان استمراره،إلا  أن هذه وتقرنه بأساليب التدعيم الاجتماعي لضم،بينهم أكبر قدر من المسايرة 

يتميز بالإنذار والإجبار عند وقوع المغايرة،وتتناسب قوة ،الضغوط تتحول إلى نوع من القهر
وتتوقف فعالية القهر على عوامل فردية وأخرى جماعية  القهر هذه طردا مع درجة المغايرة.

لجماعة،وإدراكهم فيختلف الأفراد في مدى استعدادهم للخضوع لهذا القهر،ومدى ارتباطهم با

كما يختلف تأثير قهر الجماعة حسب درجة تماسكها،وما تتمتع به السلطة  لأهميته لإشباع حاجاتهم
 القاهرة فيها من قوة،وكذلك حسب أهمية الموضوع الذي تمارس القهر لتحقيق المسايرة تجاهه.

لمسايرة للجماعة ،حيث تكون اع الإجباري أو المسايرة الظاهريةوقد يؤدي القهر إلى الانصيا



عندما لا يقدر ،وربما يتحول هذا النوع من المسايرة إلى مسايرة حقيقية خارجية وليست داخلية

بصفة عامة،أن القهر ،إلا أننا نتوقع هر وما يبطنظالفرد على احتمال التنافر والتناقض بين ما ي

 كما يؤدي إلى خفض مستوى جاذبية الجماعة. يؤدي إلى استثارة المقاومة
 

تتكون ثقافة الجماعة الصغيرة الحقيقية من مجموع  ثقافة الجماعة والمسايرة والمغايرة: -*     

الأهداف والقيم والمعايير وتوقعات السلوك الخاصة بهذه الجماعة،هذه الثقافة قد تتجمع وتتبلور من 
عم الخاصة خلال تفاعل الجماعة الصغيرة عبر تاريخها الذاتي،أو تشتق وتتمثل من الثقافة الأ

بالجماعة الأكبر،أو الإطار الاجتماعي الذي تنتمي إليه،والأغلب أن معظم ثقافة الجماعة الصغيرة 

تلعب ثقافة و يكون نتاج مزج وتكامل كلا المصدرين أي الذاتي التاريخي والخارجي الاجتماعي.
يمة التسامح والتقبل كذلك تؤدي سيادة ق،الجماعة الصغيرة دورا هاما في سلوك المسايرة والمغايرة

ولهذه الخاصية  في الجماعة إلى زيادة في المسايرة،بل إلى اتساع مدى المسايرة والاستقلال معا.

بصفة عامة،من شروط تغيير الفرد  رة بالنسبة إلى الجماعة التربوية،حيث يكون التسامحأهمية كبي
المسايرة الظاهرية واللامسايرة،و  في الاتجاه السليم،أما عندما يسود التشدد والتهديد فيغلب سلوك

 المضادات، بل والاغتراب. 

 الفرع الثالث : الفرد

 

هي في نهاية الأمر دراسة سلوك الفرد تجاه موضوع معين  ةن دراسة المسايرة والمغايرإ-     

من ناحية بنيتها ووظيفتها وثقافتها. ولعل من أهم المتغيرات ،متأثرا بمتغيرات وظروف الجماعة
دية المحددة للمسايرة والمغايرة هي المتغيرات الإدراكية. هذا الإدراك لموضوع المسايرة الفر

يؤثر في استجابة المسايرة والمغايرة تجاهه. كذلك إدراك الفرد للجماعة ذاتها،من حيث هي 

ط،ومن حيث درجة تماسكها وقوتها،ويتصل بهذا احبإمصدر طمأنينة وإشباع أو مثار تهديد و
وكذا إدراكه لقائد الجماعة وموجهها ولسائر أعضاء الجماعة ،لطة وتوزيعها ومراكزهاإدراكه للس

ومن المتغيرات الإدراكية الهامة في  وترابطهم وتفاعلهم معه.،على اختلاف درجات قربهم

 ته أو وضعه الاجتماعي في الجماعة.المسايرة والمغايرة إدراك الفرد لمكان
 

هو الذي يؤثر وحده،بل إن إدراكه للطريقة التي يدرك عليها  وليس إدراك الفرد لمكانته     

الآخرون في الجماعة مكانته وما يتوقعون من سلوك،يؤثر بشكل كبير على سلوكه وفق أو خلاف 
فالمكانة الاجتماعية في ذاتها لا تكفي وإنما لابد أن نأخذ في اعتبارنا إدراك شاغلها  هذه التوقعات.

وهذا نوع من التفاعل الرمزي  قعات الجماعة من شاغلها من جهة أخرى.لها من جهة،وإدراكه لتو

يحتاج إلى مزيد من العناية في تفسير المسايرة والمغايرة بل والسلوك ،في المجال الاجتماعي
 الاجتماعي بصفة عامة.

 

ثله ثقافة الجماعة وتملومن المتغيرات المعرفية المرتبطة بالمسايرة والمغايرة فهم الفرد،-     
لقيمها ومعاييرها وعقائدها وأهدافها،ودرجة تقبله إياها وتحقيق قدر من التوازن بين ما هو جماعي 

يره،وتقويم الآثار المترتبة على سلوكه،مسايرا كان أو اوما هو ذاتي،وبين ما يسايره أو يغ

الذكاء  مغايرا،على حركة الجماعة وتفاعلها واتجاه مسارها نحو تحقيق أهدافها،ولا شك في أن
 مرتبط بهذا الفهم،ومن ثمة نتوقع أن له ارتباطا بالمسايرة والمغايرة.

  



وتعتبر الحساسية للمسايرة أحد المتغيرات الفردية المؤثرة في المسايرة والمغايرة،فقد دلت  -     

بعض الدراسات على أنه يوجد أفراد لديهم حساسية أو استعداد للانعطاف لضغوط الجماعة في 

بل إنه أمكن التعرف على بعض سمات الشخصية المميزة لهؤلاء أكثر من غيرهم،المسايرة اتجاه 
 ثر خضوعا،وأقل ثقة بالنفس،وأكثر تسلطا،وأقل تعرضا للتوتر العصبيكالأفراد منها مثلا أنهم أ

وكذلك وجد أن هؤلاء يتميزون بدرجة عالية من الجمود والتصلب المعرفي ،وأقل أصالة وابتكارا

رنوا بمن ينزعون إلى الاستقلال في مواجهة ضغوط الجماعة،كما كانوا أكثر انشغالا قو اإذ
وكذلك تميزت اتجاهاتهم بالاتباعية أكثر ادا عليهم ممن هم أكثر استقلالا،واهتماما بالآخرين واعتم

  ممن هم أقل منهم مسايرة.

 
و مغايرتهم أمام ضغط ويؤدي الاختلاف في حاجات الأفراد إلى اختلاف في مسايرتهم أ -    

الدراسات أن ذوي المسايرة العالية كانوا يتميزون بدرجة بعض الجماعة،فقد كان من نتائج 

منخفضة في الحاجة إلى الإنجاز، بينما كانت الحاجة إلى القبول الاجتماعي أقوى عندهم منها عند 
 من هم أقل منهم مسايرة.

 
ن تؤثر في المسايرة والمغايرة السن والجنس،فقد ومن المتغيرات الفردية التي نتوقع أ -     

إلا أن دراسات أخرى ناقضت هذا،إلى ،أظهرت بعض الدراسات أن المسايرة تقل مع تقدم السن

عوامل أخرى تتصل بالجماعة،وبالمواقف التي تقاس فيها المسايرة،وكذلك هناك جانب السن 

والمغايرة وفق السن،في مختلف  فقد نتوقع اختلافا في سلوك المسايرة بموضوع المسايرة
أما بالنسبة إلى الجنس فقد أشارت بعض ت والمواقف ونحو مختلف الموضوعات. الجماعا

 كثر ميلا إلى المسايرة من الذكور.الدراسات إلى أن الإناث أ

  
 ت النفسية في المسايرة والمغايرةالعمليا :الفرع الرابع 

 

ناتجة من تلاقي وتجمع وتفاعل ،نفسية معقدة ومتشابكةتتضمن المسايرة والمغايرة عمليات      
 سواء منها ما كان متصلا بموضوع المسايرة أو الجماعة أو الفرد. ،المتغيرات والظروف السابقة

وإنما تعمل وتؤثر في ،هذه المتغيرات والظروف لا تعمل أو تؤثر منفصلة أو متباعدة أو متتابعة

العمليات النفسية التي تحدد نوع واتجاه واستمرار سلوك تنتج عنه تلك ،تفاعل وترابط وتكامل
 المسايرة والمغايرة. 

  

والعمليات النفسية المتضمنة في المسايرة والمغايرة منها ما هو ذو صبغة معرفية،أي يتصل 
بادراك الفرد لموضوع المسايرة وتفسيره له،وما يتبع هنا من نشاط عقلي حول نوع الحكم 

تجاه هذا الموضوع،ومنها ما هو ذو طابع انفعالي يتمثل فيما يتعرض له الفرد الإدراكي والقرار ا

من خوف أو قلق،ومنها أيضا عمليات دافعية تتركز حول الدوافع المختلفة التي يستشيرها موقف 
وفيما بينه وبين ،تحقق التوازن في داخل الفرد،المسايرة والتي توجه السلوك وجهات معينة

 الجماعة. 

 

 ة والمغايرة في الجماعة التربويةالمسايرالثالث : المطلب 

 



أنها تساعد في  ،حيثتتصل دراسة المسايرة والمغايرة اتصالا وثيقا ومتشعبا بالعملية التربوية     

التي عن طريقها يحدث ذلك التغيير ،فهم جانب كبير من نشاط الجماعة أو الجماعات التربوية

ة التربوية وتعمل وتتفاعل لتحقيقه عند أعضائها،كما تساعد الذي تتكون الجماع،المقصود المنظم
في التعرف على مدى تأثير هذه الجماعات التربوية في سلوك أعضائها ودوافعهم واتجاهاتهم 

دراسة في فيد منها نستويمكن أن نحدد بعض النواحي التي يمكن أن  وقيمهم ونشاطهم المعرفي.

 التربوية في ما يلي:المسايرة والمغايرة في نشاط الجماعة 
 

تتأثر دافعية المتعلم في الجماعة التربوية بما تحدده هذه الجماعة،صراحة أو ضمنا،من  -*     

معايير ومستويات للأداء والسلوك،مما تتطلب من المتعلم اتخاذ موقف تجاه هذا المعيار أو 
مستندا إلى موافقته من ،تفاقكلما كان نابعا من ا،المستوى يمثل دافعا أو محركا للسلوك تزيد قوته

الحالتين  لافإنه في ك،وسواء كان الموقف تجاه هذا المعيار أو المستوى مسايرة أو مغايرة الجماعة.

إيجابيا أو سلبيا،مع أو ضد موضوع ،يؤدي وظائف الدافع في تحريك وتنشيط وتوجيه السلوك
 معين.

 

عند هذا الحد،ذلك لأنها،وفق مبدأ  يتوقفا أن تأثير الجماعة التربوية في دوافع أعضائها لا     
لمن يساير التعاهد الاجتماعي المتبادل، كما رأينا من قبل، تمارس نوعا من التدعيم الاجتماعي 

أي أن من يعطي الجماعة مسايرة تعطيه الجماعة تأييدا وإشباعا أكبر ممن معاييرها و مستوياتها،

لجماعة أنواعا ودرجات من القهر والعقاب للسلوك هو أقل مسايرة وأكثر مغايرة،وكذلك تواجه ا
 المغاير تتزايد كلما زاد تطرف الجماعة.

 

كبر قدر من المسايرة بين أعضائها لما تتفق أفالجماعة التربوية،من خلال عملها للوصول إلى     
 يمكن أن وهذا ماعليه وبما تتوسل به من أساليب الثواب والعقاب تؤثر في دافعية أعضائها. 

فيد منه موجهو عملية التعلم،في المدرسة وخارجها،في زيادة فاعلية الجماعات التربوية عن ستي

طريق استثارة دوافع أعضائها للمسايرة لبعض الموضوعات و للمغايرة لموضوعات أخرى، بل 
و مغايرة جماعة أو جماعات  -أي الجماعة التي ينتمي إليها الفرد -مسايرة الجماعة العضوية

 خارجية.أخرى 

 
يتشكل و يتغير كثير من اتجاهات المتعلم ومعايير سلوكه من تفاعله مع الجماعة التربوية  -*     

ولا ريب في أن هذا التشكيل  في مواقف ضغطها للوصول إلى المسايرة بين أعضائها أو معظمهم.

قيمة أو والتغيير يعتمد على كثير من العوامل التي منها ما يتصل بموضوع الاتجاه أو ال
المعيار،ومنها ما يتصل بعلاقة الفرد بالجماعة وأعضائها،كما  أن منها ما يتصل بمدى تعارض أو 

الاتفاق بين اتجاهات الجماعة التربوية المباشرة والجماعات الأخرى الخارجية التي ينتمي إليها أو 

لجماعات التربوية في وفي هذا مجال لدراسة أثر ا يتطلع إلى الانتماء إليها،أي جماعات المرجع.
تشكيل وتغيير الاتجاهات الاجتماعية بين أعضائها عن طريق الاستفادة من المتغيرات والظروف 

  والأساليب المؤثرة في المسايرة والمغايرة في الجماعة الصغيرة.

 



أثرها أيضا على يتضح و ،الجماعة التربوية على الحكم الإدراكي بين أعضائها تؤثر -*     

أو الحكم الفني والجمالي،وكذلك أثرها على حل المشكلات وفاعلية التفكير،وأهميتها  التذوق

 بالنسبة إلى التفكير الناقد. 
 

من خلال ضغوط وأساليب المسايرة يمكن للجماعة التربوية أن تؤثر في حالات الانحراف  -*     

على أنها  ه الانحرافاتر إلى كثير من هذظفمن الممكن أن نن والتطرف والاضطراب في السلوك.
بأن تتحول الجماعة  .عن طريق الجماعة ذاتها،تعبير عن موقف من الجماعة يمكن تعديله وتغييره

بقصد الوصول إلى هذا ،التربوية إلى جماعة تربوية علاجية  أو تشكل جماعة تربوية جديدة

العزلة أو الاغتراب،أو الانطواء أو الانزواء أو نجد التعديل والتغيير.من أمثلة هذا الانحراف 
 اللامبالاة،أو العدوان أو التمرد أو المقاومة أو المضادة.

 

من أكثر المشكلات التي ،لعل مشكلة الضبط والنظام في المدرسة والمؤسسات المدرسية -*     
 يمكن فهمها وتناولها وعلاجها في ضوء ضغوط وأساليب الجماعة الصغيرة للمسايرة والمغايرة.

أو تتقبلها ،القواعد والمعايير والجزاءات التي تشارك الجماعة في صنعها فلا شك أن

كون لها قوة الضغط والتأثير على مسايرتها أكثر من تلك القواعد والمعايير ،يوترضاها
 أو القهر الخارجي.ح الضبط الذاتي وتفوقه على الضبط ومن هنا كان نجا والجزاءات المفروضة.

عند ،الجماعة التربوية وسطا مناسبا لنمو المسؤولية الاجتماعية من الممكن أن تكون-*     

نحو التأثير في عناصر المسؤولية ،أعضائها عندما توجه الضغوط والأساليب المؤدية إلى المسايرة
الاجتماعية الثلاثة:المعرفية،والانفعالية،والعملية،أي الفهم والاهتمام والمشاركة. يمكن للجماعة 

تقان الإإلى توجيه الحكم وتغيره إلى تقارب في فهم الأهداف وتقبل الأدوار،وإلى  التربوية أن تؤدي

التي يشارك بها عضو الجماعة نشاطها،سواء كانت مشاركة منفذة ،فيما يتصل بأنواع السلوك
لما تجمع عليه الجماعة.والجماعة التربوية ،تتميز بالمسايرة،أو مشاركة ناقدة تتميز بالمغايرة

الجماعة التي تسمح بحرية المغايرة وتقبل حق الفرد في مخالفتها،كما تتطلب منه الفعالة هي 

بهذا جميعه يكون إسهام الجماعة التربوية في تنمية المسؤولية  المسايرة وتتوقع موافقته إياها.
 الاجتماعية بين أعضائها.

 

ما يتضمنه من جوانب ب،للمسايرة والمغايرة في الجماعة التربوية علاقة بالسلوك الديني-*     
إدراكية ومعرفية وانفعالية وحركية.إن نجاح التربية الدينية في مؤسساتنا التربوية المتنوعة يعتمد 

اعتمادا رئيسيا على تنظيم وتحريك وتوجيه العمل والتعامل والتفاعل في الجماعة التربوية 

غايرة،لتحقق الدراسة النظرية مستفيدين مما عرفناه عن تأثير الجماعة الصغيرة في المسايرة والم
والممارسة والعمل غاياتها المرجوة.عندئذ تكون الدراسة النظرية لأمور الدين مشروع 

جماعة أكثر منه أمر فرد،مشروعا تشارك فيه الجماعة كلها،ومعها موجه التعلم،في التخطيط 

ق،دون انفصال بين والاختيار والمناقشة والمراجعة والتقويم،كما تشارك في الممارسة والتطبي
أساليب تتطلب من أعضاء  هذا النشاط كله يسير موجها بمعايير وضوابط و النظري والعملي.

وكذلك هو الأمر بالنسبة إلى سلوك  الجماعة الفهم والعمل والمراجعة والتقبل والتسامح.

 المواطنة،وذلك بترسيخ الحس المدني واحترام الرموز.
 



وهو ما تساءل عنه دوركايم حول الكيفية  ه أن للتربية هدفا أخلاقياوإذا كان من المسلم ب-*     

 Emileالتي يمكن أن تصل بها التربية إلى أهدافها وبناءا على أي المقاييس)
Durkheim,1980,61)  الذي ري أن نركز فيها على التدريب على الاختيار من الضرووحيث

،ذلك التدريب على الاختيار إلى الإرادة رة إلىن في هذه الإشاإ ،هو جوهر السلوك الأخلاقي

المفهوم الذي أبعد دهرا عن دائرة الاهتمام في علم النفس والتربية على الرغم من دوره في تفسير 

يكون في موقف تربوي ،عند تعرض المتعلم لضغط الجماعة للمسايرةف وتوجيه السلوك لإنساني.
وذلك عندما يحاول أن يفهم موضوع المسايرة لتدريب على حرية الاختيار أمام هذا الضغط،لأمثل 

وعندما يوسع مجال معارضته بإقناع و تأليب ،ويناقشه،وعندما يقاوم أو يساير أو يحايد أو يعارض

ولا يكتسب عضو الجماعة التربوية ،آخرين يمثلون أقلية في مواجهة ضغط وإجماع الأغلبية
قي بما يتعرض له من مقاومة أو قهر أو مهارة الاختيار الحر فحسب،بل ينمو عنده الحس الأخلا

عقاب عندما يغاير،أو مكافأة أو ثواب أو تشجيع عندما يساير،ومن ثم يمكن القول إن المسايرة 

التدريب  والمغايرة في الجماعة التربوية تسهم بدرجة كبيرة في النمو الأخلاقي للمتعلم من جهة
 (.130 ، 2002ثمان،سيد أحمد ع)وتنمية الحس الأخلاقي. على الاختيار

 

 الإمتثاليةالمطلب الرابع : 

 

فبمقدار ما تتوطد طريقة ما للاتصال والعمل  إنها تظهر بوجود أنظمة ونماذج جماعية معينة.     

بين عدة أشخاص،يظهر بعض التناسق في سلوكهم وآرائهم وعواطفهم وحتى في لغتهم.وفي 
ينبغي أن يخضع لها الأعضاء الجدد طوعيا  الجماعات المنظمة تأخذ هذه النماذج طابع عادات

.وفي ،ليستطيعوا الانخراط في الجماعة.ولهذا السبب يتعلق الأمر بمزيد من التشرب لا الإجبار

الجماعات التلقائية التي هي في طريق التكوين يمكننا أن نشهد ظهورا تدريجيا لأنظمة جماعية 
 ولتطورات من التماثل.

 

الجماعي يلامس،مناطق التلاحم العاملة ومناطقه الفعالة في وقت واحد إذ إن عمل الإمتثالية      
أنه يسمح للجماعة بمتابعة السير نحو أهدافها،وبالبقاء على حالتها الراهنة.ومما لا فائدة منه،من 

جهة أخرى،أن نتساءل إذا كان هذا العمل يؤدي إلى)الغاية( أو إلى)الوسيلة(.وعندما تنفجر 

رة حول اختيار الوسائل تسمح بإدخال طريقة سل م القيم الجماعية.وأخيرا،فإن الخلافات الخطي
 (.42، 1980،أي ضرورات ملحة.)جان ميزونوف،لية تتعلق بالقيم بمعناها الواسعالإمتثا

 
 

 القيمة النفسية والاجتماعية للامتثالالمطلب الخامس : 
 

مة أو التماشي مع مبدأ أو قانون أو قيم أو مثل الامتثال هو عملية المسايرة أو المطابقة أو الملاء    
معايير أو الخضوع لأحكام المجتمع،وهو من أهم العمليات في حياة الإنسان التي أصبحت جميع 

يقصد بهذه العملية الحيوية موافقة  ،المجتمعات في حاجة ماسة إلى تدعيمها وتنشيطها وتنميتها

ويقصد بسياسة المطابقة في الرقابة  ثقافي سائد. السلوك أو الحالة مع نمط مقرر يخضع لمستوى
الاجتماعية نمط من الرقابة موجه بصراحة أو منها لجعل الأوضاع المتفاوتة تتماشى مع بعض 



المعايير،ولذلك يصبح الفرد في حالة عصيان إذا رفض الامتثال،ويصبح منشقا على الجماعة.أي 

 السائد. خارج على حزبه أو عن مذهبه الديني أو السياسي

 
ا لا والحقيقة أنه وعملية الامتثال تعني تقبل الفرد للعرف الاجتماعي والانسجام مع الجماعة.     

وإنما لكل قيم المجتمع ومثله ومعاييره ومبادئه وقواعده ،وحسبتنضوي على الامتثال للجماعة 

 وأخلاقياته وفلسفاته ورسالته،وأنماط السلوك السائدة فيه. ،وقوانينه
 

ويطلق على هذا المصطلح لفظة انصياع أحيانا لتشير إلى اتفاق السلوك مع معيار معروف أو      

لإنسان هنا يساير هذا المعيار أو ذلك النموذج ولا يخرج عنه،سواء أكان ذلك انموذج مطلوب،ف
أو  فالامتثال قد يكون طواعية إرضاء للضمير أم للسلطة أم للجماعة التي ينتمي إليها أم للمجتمع.

اختيارا ومن منطلق اعتقاد الفرد في صحة المبادئ التي يسير عليها المجتمع،أو يكون خوفا 

  وتحاشيا للوقوع في صدام مع المجتمع.
 

أنه سلوك مطابق لتوقعات  ويميل علماء الاجتماع إلى الإشارة إلى هذا المفهوم على اعتبار     

ويعبر الفرد عن ،د والمعايير الاجتماعية السائدة،ويعكس هذا السلوك مسايرة الفرد للقواعالجماعة
وقد تسعى الجماعة  ذلك بصدور استجابات تشبه استجابات الآخرين،ولعادات الجماعة ومعاييرها.

 لجعل أعضائها يمتثلون لقيمها ويتبعون النماذج السائدة في وسط الجماعة.

 
ثل إلى جماعة خارجية،فإن ذلك لا يعد إذا امت اومعيار الامتثال هو امتثال الفرد لجماعته،أم     

ويشير كمال  وهناك دائما جهود لمنع الانحراف عن فلسفة الجماعة أو الخروج عليها. امتثالا.

جعل سلوك تدسوقي إلى الامتثال بقوله إنه مطابقة نمط أو معيار معترف به أو مكتسب،أي نزعة 
على سمات الشخصية التي تنزع نحو  وقد يطلق ذلك المرء تحكمه الآراء والاتجاهات السائدة.

 جعل اتجاهات وآراء الآخرين تحكم سلوك المرء.

 
فهناك الامتثال الآلي ويقصد بذلك مسايرة للأتباع  والامتثال عدة أنواع أو عدة مستويات.     

والأنحاء بخضوع لما يمليه عليه الغير.حيث يتقبل الفرد طريقة الحياة،وكذلك طرائق التفكير 

ويؤكد هذا المفهوم على تأثير الثقافة في  التي تأمره بها الجماعة صراحة أو ضمنا. والشعور
شخصية الفرد.وهناك الامتثال الاجتماعي.وهناك السلوك الامتثالي أي العادات السلوكية المشتركة 

بين الناس.ويشمل الامتثال العادات والتقاليد والأعراف والنظم والأخلاقيات التي يفرضها 

وقد يقصد بالامتثال عملية  ع،ويشمل ذلك اتجاهات الفرد وعقائده وآرائه وميوله وسلوكه.المجتم
 إحداث تغيرات في سلوك الفرد بحيث يصبح الفرد عضوا في الجماعة ويشبهها.

 

ويتساءل بعض علماء النفس عن الأسباب التي تدفع الإنسان كي يمتثل لمعايير الجماعة.ولا      
الناس يعبر عن مبلغ تأثير المجتمع في أفراده،كذلك فإن السلوك في  شك أن تعديل اتجاهات

المجتمع عرفيا أو نظريا يكمن وراء السلوك ولا شك أن هناك أساسا عقلانيا أو م الإمكان تغييره .

يؤثر في الناس من خلال العديد من الوسائل من ذلك الخطط القوية أو الأوامر المباشرة التي 
فراد أو الطلبات التي توجه إلينا،وعن طريق تقديم النموذج أو المثال الذي يصدرها المجتمع للأ

يقتدي به.وإذا قبل الإنسان التغيرات التي يطلبها المجتمع منه،فمعنى ذلك أنه قد عمد إلى تكييف 



لتأثير الاجتماعي،فعلى سبيل المثال الإنسان يلتزم بقيادة سيارته من جهة اليسار في انفسه مع 

عبد الرحمن ).لى هذا النحو،وذلك من أجل الأمانت التي يسير فيها المرور عالمجتمعا

 (115، 2006،عيسوي
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 
 

 فلسفة الثواب والعقاب المبحث الرابع :

 
 الثواب المطلب الأول : تعريف

 
سواء كان ذلك ،المقصود بالثواب كل ما يمكن أن يؤدي إلى الشعور بالرضى والارتياح

أو التعبير العاطفي أو العطاء المادي، مثل تقديم الهدايا أو الاستجابة للرغبات ،ظيبالتشجيع اللف

من النواحي الفسيولوجية أو النواحي النفسية، والثواب بمختلف أنواعه ،والاحتياجات الخاصة
 (.172، 1977يؤدي إلى زيادة الثقة بالنفس )محمد خليفة بركات، 

 

ولقد وجد أن الثواب فعال ،تعزز السلوك الهادف في التعلمكما تستخدم المكافآت بكثرة كحوافز 
ويزيد من تحصيله وإنجازه. ومن المتفق عليه ،في استثارة الفرد وحثه على أن يبذل جهدا  أكبر

أن التعزيز يبلغ أقصى فاعليته كلما كانت الإثابة قريبة زمنيا  من الاستجابة التي ،على وجه العموم

 (.43، 1991حميد جابر، يقصد تعلمها )جابر عبد ال
 

كما أنه من الأهمية بمكان أن يكون للهدية أو المديح أو المكافأة معنى وقيمة خاصة في نظر 

 (.121، 1974التلميذ وإلا فلا يكون لها أي تأثير )عبد الرحمن عيسوي، 
 

 العقاب المطلب الثاني : تعريف

 



 Eirick Prairatبعضهما البعض) إن  الفعل التربوي والفعل العقابي يتكاملان دون شك مع

تفاديه كلما وجد  ومحاولة،من الحقائق التربوية الثابتة اتجاه الفرد إلى تحاشي العقابف(،1994,7

)رمضان ،ولكن أحيانا  ما يضطر المعلم إلى اللجوء إلى بعض وسائل العقابإلى ذلك سبيلا،
 (.86، 1997  القذافي

 

عاف أو كف الذي يؤدي إلى إض،بأنه الحادث أو المثير هذا العقاب الذي يمكن تعريفه إجرائيا  
أو ،الأنماطذلك إما بتطبيق مثيرات منفردة غير مرغوب فيها على هذه بعض الأنماط السلوكية،

بحذف مثيرات مرغوب فيها )معززات إيجابية( من السياق السلوكي )عبد المجيد نشواني، 

فالحادث أو ،التعزيز يعرف بآثاره في السلوكيشير هذا التعريف إلى أن العقاب ك (.291، 1993
 المثير الذي يؤدي إلى كف الاستجابة يعتبر عقابا . 

 

فالعقاب إذن هو كل ما يؤدي إلى الشعور بعدم الرضا وعدم الارتياح مثل التأنيب والزجر 
و والقسوة في المعاملة والعقاب البدني. كذلك إظهار علامات السخط والحرمان من ميزة معينة أ

الوقوف بوجه تنفيذ رغبة قوية، أو إظهار علامات التعبير العاطفي في النواحي السلبية كعلامات 

 (.172، 1977الغضب والنفور والكراهية )محمد خليفة بركات، 
 

وتثير مشكلة عقاب التلاميذ كثيرا  من الأمور التي تتطلب من المربي التوصل إلى حكم أو 

ن العقاب إبه مربيا  لا معاقبا  أو جلادا ،ليه أن يكون في عقاقرار مهني حصيف، الذي يتوجب ع
والعقاب وسيلة زجرية  وإنما هو وسيلة للتأديب والتهذيب والإصلاح. ،ليس هدفا  في حد ذاته

لردعه عن المضي في ،مي كيانه وكرامتهننه وسيلة تإ .وليس الانتقام منه،لتحسين حالة التلميذ

)أحمد نه دواء يشفي التلميذ من الانحراف البسيط ،إجادة الطريق إلىالطريق السيئ والرجوع به 
 (.1962،81مختار عضاضة، 

 

 الثواب والعقاب في فلسفة التربيةالمطلب الثالث : 

 

 العقاب التربوي الفرع الأول : إشكالية

  
عن طريق ،علمهتيطرح معظم الآباء الآن فكرة أن أولادهم يمكن أن يتعلموا ما يطلب إليهم 

الشيء الوحيد الذي يتعلمه بعض الأطفال من العقاب  نثبت علميا  أأبعد أن ،عقاب على أخطائهمال

الكثير من الآباء يعتمدون على طريقة  وأصبح .هو أن يتحاشوا الوقوع في قبضة أولي الأمر
في و. يجب الأخذ به أو طرحه من السلوكوما في تعليم أبنائهم الخطأ والصواب،أخرى 

يعاقب فيها الأبناء على أخطائهم قلما تراليا والإسكيمو والهنود الحمر،بدائية في اسالمجتمعات ال

ولقد جمعت الدكتورة  ايلا ووديارد  بالاشتراك مع ،يسود تربية الأطفالوأن التسامح المطلق 
لدراسة آثار الثواب والعقاب في تنشئة ،ثورنديك الكثير من التقارير عن حالة المجتمعات البدائية

ن الأمثلة كثيرة على أودرة جدا ،صغار تبين منهما أن استعمال العقاب مقصور على حالات ناال

 (.109، 1961)كمال الدسوقي،  .الصغار،اللذين يعامل بهما الآباء،التسامح واللين



على أنه رجل ،ولم يظهر العقاب كوسيلة للتربية إلا  حين نظر إلى الطفل خلال الأجيال العديدة

يثبت الاحترام والطاعة في نفسه،فحتى  بيته وتعويده على النظام هو ضربه حتىوأن ترصغير،

 (.110، 1961كان مبدأ التربية هو إذا افلت من العصا فسد الطفل )كمال الدسوقي، ،1900سنة 
 

 علاقة الثواب والعقاب بالتعلمالفرع الثاني : 

 
تعلم القيام بعملية ما إذا عوقب نه غالبا  ما يأكانت نتائج  وشبرن  على الحيوان تفضي إلى 

على فشله فيها بأسرع مما لو لم يعاقب على هذا الفشل كما جمعت مس  تشيز  خلاصة تجارب 

ولكنها هي نفسها تقر الثواب في عدد كبير من الدراسات،أخرى أثبتت أن العقاب أكثر جدوى من 
م الكائنات الإنسانية وسلوكها كما بان العقاب لم يكن تفوقه على الثواب بمثل هذا الوضوح في التعل

يرى  استس  أنه لا دليل على أن العقاب يؤدي إلى أثر مباشر يضعف الاستجابة إذا قورن 

 (. 114، 1961بالتقوية التي تنشأ منت الثواب )كمال الدسوقي، 
 

ذلك  إنه قليل الجدوى في تعلم الإنسانوبالتالي فالعقاب حتى ولو كان مجديا  في تعلم الحيوان ف

بينما الحيوان لا يستفيد بخبرة تختزن مضار العقاب دون أن تعي فوائده، أن للإنسان ذاكرة قد تعي
وليس نتيجة العقاب و محروم منها ما قد يفيد العقاب،كلما أخطأ وتحسن سلوكه،في الذاكرة التي ه

 بقدر ما هو نتيجة الشروط في المحاولة والخطأ.

 
لاجتماع يكادون يجمعون على ضرر العقاب أو على أن الثواب لهذا كان معظم علماء النفس وا

 (. فالدكتورة  ووديارد 12، 1990سوي، يفوق العقاب في نتائجه كحافز للتعلم )عبد الرحمان عي

حالة فقط هي التي أظهرت الدليل على العقاب  88حالة ثواب وعقاب كانت  191أثبتت أنه في 
بينما العقاب مضاره تفوق فائدته بأكثر من ل مكان تقريبا ،ترف بفائدته في كوقالت أن الثواب مع

 (.115، 1961الضعف )كمال الدسوقي، 

 
لقد تبين لنا أن العقوبات والجزاءات هي علاج فظ قاس لا حاجة إليه هو  ستيفنس  يقول: وها

در ما بسط وسائل جعل الحقيقة أكثر تقبلا  أن نلجأ إلى جزاءات بسيطة وقصيرة مسببة بقأولعل من 

)عبد الرحمان عيسوي،  تد القاسي على الحالات المستعصيةنستطيع أن نقصر الاستياء المم
والطريقة التي يحبذها ستيفنس للتعلم تقوم على مبدأ التدعيم والأخذ باليد فالتدعيم (،1990،120

نفس السبيل  هذه الآثار التي قد نشجع التلميذ على أن يسلكلآثار التي تتلوا الفعل السلوكي،يتصل با

في المستقبل )تدعيم إيجابي( أو تثبيطه عن أن يسلك بنفس الطريقة ) تدعيم سلبي( والتدعيم يكون 
باستغراب وهو  أو سببيا  كما إذا نظر المدرسعزف طالب الموسيقى نغمة خاطئة،يذاتيا  مثلما 

 عقليا  كما لو قال المدرس حسن، صواب . وأيسمع إجابة خاطئة،

 
لوك الإنساني قد يكون له آثار حسنة)الثواب( أو آثار سيئة)عقاب( فإننا نميل إلى ولما كان الس

ولهذا كان للتعلم كبير العلاقة بنظرية ،نسلك على النحو الذي يجلب الثواب ويجنبنا العقاب نأ

 (.116، 1961التدعيم )كمال الدسوقي، 
 



جابات المختلفة،ثم اختزان ادى بها هل  تتضمن عمليات الحفظ،والاستنظرية التدعيم التي ن

مما لتعلم بوظيفة الخضوع للحاجة،وتقوية الارتباطات أو نماذج السلوك والتي تفسر االذكريات،

تجنب ووبالإنسان إلى التهرب من العقاب يسلك تجاه المكافأة في المتاهة، يؤدي بالفأر إلى أن
 تدعيم المنبه  والاستجابة.فهو تعلم يقوم في أساسه على نظرية الشرط و،إليهالسلوك المؤدي 

 

  ومعظم علماء النفس الذين يؤمنون بأن الارتباط هل  يعارضان  لكن  جوثري  و  باورز
قائلين إن شيئا  أكثر من مجرد ارتباط المنبه والاستجابة مطلوب ليس كافيا  في إثارة الاستجابات،

ولا لينشأ التنبيه الجديد كإشارة،ان حيث أن الارتباط كالمنبه كإشارة جديدة للاستجابة، لكي ينشأ

ة لتثبيت التي تتبع الارتباط كضرور،ضرورة لما يأخذ به هل  من القول بالتدعيم أو المكافأة
وهذا لا يعني أن كل من جوثري وباروز يؤيدان العقاب فقد حملا على وتقوية هذه الارتباطات،

العقاب ـ حسب رأيهما ـ إلى المزيد وربما يؤدي خطر إلى التعلم، زفحالعقاب كوسيلة من وسائل ال

والنتيجة أن يصير الفعل ،من الصراع في السلوك والى المزيد من الميل لتجنب الفعل المطلوب
بينما يصبح الفعل الممنوع ميلا  وتعلقا  ) كمال الدسوقي، إلا بالإثارة، ىالمرغوب فيه لا يؤد

1961 ،197.) 

 
لا أحد منا يمكن أن يقال إنه يلقي  بأنه،مرغوب في التدليل على أن كل ممنوع نكما يستمرا

ولو أن هذه فاعلية ضرورية لبقاء حياتنا والسبب في أن أحدا  منا لا ،بالا  إلى تنشق الأكسجين

إن الهواء سهل الحصول عليه في أي زمان ومكان وبكميات لا ،اهتمام له بالأكسجين على أهميته
وكان الوصول إلى هذا المكان يتطلب ،بمكان معين دتولو أن كميات الأكسوجين قي  ،نهاية لها

ن الرغبة في الماء لدينا لا تقوى إلا إكذلك فواء من أقوى اهتماماتنا وميولنا،إذن لأصبح اله،جهدا  

 حيث يشح الماء فحسب.
 

ثري وباورز هما المستمران الذين لا ينطفئان بزوال وإن الميل والاهتمام الذين يقصدهما ج

ن أثارهما أكبواعث على التعلم معللين ذلك ب،ارض كلاهما الثواب والعقابالتعزيز حيث يع
 .لا على أساس تنمية الميل والاهتمام،قصيرة الأمد وما ذلك إلا لأنهما يقومان على أساس انفعالي

كمال الدسوقي، وإذا كان هناك ميل فهو سطحي كإرضاء المدرس دون تنمية القدرات الحقيقية )

1961 ،118.) 

 

  الثواب والعقاب وعلم النفس التجريبيطلب الرابع : الم
 

وجيه التعليم وإدارة حجرة الثواب والعقاب من البواعث المختلفة التي يستعين بها المدرس لت

ة النتائج فهناك التشجيع والتأنيب، وهناك معرفلثواب والعقاب وحدهما وسيلة ذلك،وليس االدرس،

والعقاب فنجد فيهما تجارب  جيع واللوم كشكلين من الثوابفيما يخص التشثم المنافسة والتسابق،
في تجربتها على مجاميع ثلاثة من التلاميذ  1925خصوصا  هيرلوك عام و   ليرد  و  برجز

لا تلقى ،إليها فيما بعد مجموعة رابعة أضيفتووالثالثة تتجاهل،،والأخرى تلام،واحدة تشجع

 وهذه تعمل في حجرة مستقلة عن الحجرة التي،يتشجيعات أو عقوبات خارج حدود العمل الطبيع
مجموعة الأولى تمدح على إجادتها،والثانية تؤنب على أي أن التضم المجموعات الثلاثة السابقة،

والأربعة لا تلقى تشجيعا  أو تأنيبا  غير نتيجة العمل ذاته ضآلة مجهودها،والثالثة لا تمدح ولا تلام،



وسجلت المجموعة التي تلقى التأنيب ى الثناء سجلت أكبر تقدم،تلقفكانت النتائج أن المجموعة التي 

بينما سجلت ،قل تقدمأوسجلت المجموعة الثالثة ،تقدما  ولكنه أقل من تقدم المجموعة الأولى

 (. 108، 1996المجموعة العادية خسارة طفيفة )كامل محمد محمد عويضة، 
 

التي أقيمت على طلاب المدارس د،ب كل من جيلكريست وجينس وريزلنوقد أكدت ذلك تجار

فالتأنيب  والتأنيبحيث اتضح أن التقدم إنما يأتي بالتشجيع والمديح أكثر مما يأتي باللوم ،الثانوية
والثواب والعقاب كنوعين من الحوافز يرتبطان من التشجيع بالنسبة للمتعلمين، يبدو أقل آثارا  

جارب والبحوث الكثيرة كفاية الثواب كحوافز للتعلم وقد أثبتت الت،ارتباطا  وثيقا  بالتشجيع واللوم

 والمنح الدراسية بالنسبة للطلاب الكبار.،خصوصا  الثواب المادي بالنسبة للصغار
 

نه من الممكن أن يأتي بأثر ملائم من حيث تحسين التعلم أالعقاب فقد ثبت بأما فيما يتعلق 

يؤدي إلى ،غير قاس أو غير واضح ومفهوم وإذا كانا فهم المتعلم الغرض من العقوبة،خصوصا  إذ
 .جنب التعلم الذي ارتبط به العقابوالمقاومة بالعناد والرغبة في تالاستياء،

     

فقد أجرى عليها  نورفل و بوك  تجربة على مجموعتين ما فيما يخص نتائج التقدم كحافز،أ
فلما انقضى ثلثا شيئا ، نية فلا تتلقى أما الثا يرا  عن نتيجة عملهامن التلاميذ كانت إحداهما تتلقى تقر

عكست الظروف فبدأت المجموعة الثانية تحاط علما  بأخبار تقدمها بينما ة المحددة للتجربة،دالم

عة التي تحاط فكانت النتيجة الإيجابية دائما  في جانب الجماطعت عن الأخرى أنباء هذا التقدم،انق
ل هذا التقدم حتى الوقت الذي انقطعت فيه تقارير ففي المجموعة الأولى سجعلما  بهذا التقدم،

 (.127، 1961ها بتقارير تقدمها )كمال الدسوقي، لموفي الثانية بدأ التقدم ابتداءا  من ع،التقدم

 
ثم ميذ المدارس الثانوية والعالية،وهذا ما أثبته أيضا  روس وديبوتي  في تجاربهما على تلا

إضافة إلى بحوث أخرى ،هما على تلاميذ المدارس الأوليةبراون، ثم بانلاسيجي ونايت في تجارب

طرق الحفز كالتشجيع والتأنيب تقوم ينما بو في هذا الحافز لآريس وسيموندرز وتشيز وفورلانو.
طريقة عقلية في هي فإن طريقة معرفة النتائج وتقدم التعلم على طبيعة انفعالية،والثواب والعقاب 

سواء التنافس ماعية في الأساس الذي تقوم عليه،لتسابق فهي اجتأما طريقة المنافسة واطبيعتها،

 الفردي أو تنافس الجماعات.

 

 الثواب والعقاب عند المفكرين المسلمينالمطلب الخامس : 

 

 آراء القابسي الفرع الأول :

  

ي ما يجيزه الشرع في هذا ينظر القابسي للثواب والعقاب من زاويتين: الأولى كفقيه أ
وما يتوجب على المعلم فيها. من حيث ،لثانية ينظر إلى الجانب التربوي والتأديبيوا المضمار

دة والإطار عفهو القازم بما يقره الشرع ويجيزه الأهل،الزاوية الأولى يرى القابسي أن المعلم مل

 .الذي يمارس فيها الثواب والعقاب

 



المعلم  ولكن يستوجب على،سا هو الأساهن الرفق فيأيرى القابسي بفرأيه في العقوبة: فأما 

والقائم بإكراههم على مثل ،لأنه هو الناظر في زجرهم عما يصلح لهمالتشديد على الصبيان،

في  لكن شرط أن لا يخرج(،31، 2004)جمال معتوق،منافعهم فعليه أن يسوسهم بكل ما ينفعهم
 ذلك عن إطار الرحمة المفروضة به والمصلحة التي تعود إليهم.

 

المناسبة لتقع فيهم  حيث تبدأ بالعبوس والاستحياء في الأوقاتابسي في العقوبات،ويتدرج الق
إلى الضرب في بعض الأحيان بقدر الاستئهال الواجب في ذلك الجرم )احمد فؤاد موقع الأدب،

( فالعقوبة يجب أن تتناسب مع الجرم ليكون لها المردود التأديبي اللازم 136، 1975الاهواني، 

كالتقصير الذي يكون في جرم متناسب معها،على  لاإ،لا يكون إنزالها بالطالب وعقوبة الضرب
 الناحية التأديبية أو التحصيلية.

 

وكي لا يحمل وزرا  ،وإمعانا  من القابسي في تحذير المعلم من الخروج عن الشرع في التأديب
لتكون العقوبة بحدود ن،ينزل العقوبة بالطالب وهو غضبان لا أينبه بإلى المتعلم، يسيءثما  أو إو

ضرب لراحة في نفسه ن اللأفي مصلحة الطالب من ناحية أخرى، العقل والشرع من ناحية وتأتي

ي للمعلم وكي لا تكون العقوبة من باب التشف،وذلك حتى يخلص أدبهم لمنافعهمليس من العدل،
يجب على الصفات التي  أحبوالعفو مع الصبيان من (،92، 1985)عبد الأمير شمس الدين،

تصاق الصبيان والذي يساعد على الفة إلى الحلم والصبر والرفق بهم،إضا،المعلم أن يتصف بها

ها في معاملاتهم مع بعضهم وبالتالي ينشر فيهم هذه الصفات فيتخلقون بوزيادة ألُفتهم به،
 .ةالأساس في العقوبهو وهذا يعني أن الرفق  ،ويؤدي هذا إلى وجود النظام وباستمرارالبعض،

وهذا ما جاء ،ويصف القابسي المعلم الذي يتصف بهذه الصفات بأنه محسن في رعايته للصبيان

، 1975حمد فؤاد الاهواني، أفي وصيته للمعلم قائلا  ومن حسن رعايته لهم أن يكون بهم رفيقا  )
135.) 

 

البعد عن ه كل دالعقاب بعيد عن أنإن القابسي يركز كثيرا  على قضية الرفق بالمتعلمين حيث 
وهذا ما بينه قوله ،حيث نجده قد نهى المعلم أن يضرب المتعلمين وهو في حالة غضبالانتقام،

إن وجهة نظر القابسي في العقاب .راحة في نفسه وهذا ليس من العدل  ضرب أولاد المسلمين ل

تهذيب  منبثقة من فلسفة التربية الإسلامية في تربية الإنسان والتي تهدف من وراء العقاب إلى
وإنما تدعو إلى اللين ،كما أن هذه الفلسفة لا تؤمن بالقهر والتسلط والقسوة،الفرد لإصلاح حاله

 ر سلوك الأفراد إلى ما نرغب أن نكون عليه.يتخذ العقاب كوسيلة لتغينوقد ،والرفق في المعاملة

اذير الشرعية لم يسهب القابسي في الثواب على اعتبار أن ليس له المحفرأيه في الثواب: أما 
فالثواب لا يتعدى الاستحسان والاستئناس في حدود التشجيع خلاقية التي تترتب على العقوبة،والأ

 والتحريك للهمم 

 
ليؤدي دورا  إيجابيا  ،وهكذا يكون الثواب والعقاب عند القابسي في حدود مصلحة المتعلم

اب إذا خرجا عن نطاق هذه ويجوز أن يكون له وظيفة أخرى لأنه كان يدرك أن الثواب والعق

حيث يقول: ينبغي أن لا ينبسط ،أصبح دورهما سلبيا  ولا يخدم مصلحة المتعلم،وتعداها الوظيفة
ولا يضحك منهم على حال ولا ،الأحيانإليهم تبسط الاستئناس في غير تقبض موحش في كل 



ذا كان محسنا  ولكن لا يغضب عليه فيوحشه إ،يتبسم في وجهه وإن أرضاه وأرجأه على ما يحب

 (.94، 1985)عبد الأمير شمس الدين، 

 

 آراء ابن سحنون الفرع الثاني :

 

وحدد ،أجاز ابن سحنون العقوبة للتلميذ متى استحقها وخاصة إذا كانت تتعلق بمنافعه وأدبه
  فعلى اللعب والبطالة لا يجوز بالأدب أكثر :حيث يقولالعقوبة التي يسمح بها الشرع،،لكل حالة

ذلك يضرب به المعلم يوم القيامة،ويحرم عليه الضرب استنادا  إلى الشرع إذا زاد عن ،رةمن عش

كما أنه لا يجوز للمعلم أن يمنع المتعلم عن الطعام والشراب إذا حانت على الرأس والوجه،
 (.45، 1985أوقاتها  )عبد الأمير شمس الدين، 

 

فلا وبات هذه هي من حق المعلم وحده،قالع ننه أشار إلى أأومن بعد النظر عند ابن سحنون 
باسم المعلم يعاقب الولد زميلا  له، نأما أز له أن يوليها لغيره من الطلاب،وتلك نظرة صائبة،يجو

نه مناف للعمل أكما ،فهذا الذي لم يقره الفقيه باسم الشرعطلب منه القيام بعمل مناف لأخلاق،أو ي

 التربوي.
 

 لغزاليآراء أبو حامد ا الفرع الثالث :

 

ة التي يقر أبو حامد الغزالي ـ فيما يخص الثواب والعقاب ـ بوجوب تشجيع الأفعال المحمود

وذلك لتدعيم وتثبيت تصدر عن الصبي بالتكريم،ومجاراته بما يفرح الصبي،ويمدح به بين الناس،

ويا  بموقفا  تر فإن الغزالي يقف أيضا  ،أما في حال المخالفةوكا  وديدنا ،تلك الأفعال لتصبح عادة وسل
فنراه يختار لكل مخالفة ما يتناسب  .عن إدراك عميق لنفس الطفل وما تنطوي عليه،سليما  معبرا  

فإذا كانت المخالفة الأولى يشير الغزالي على المؤدب بالتغافل عن المتعلم ،مع أهميتها من عقوبة

ويصبح ،لى الجسارة بالمخالفةويجب إتباع هذا المبدأ كي لا يتشجع الصبي عي إخفائها،د فاجتهلاوا
ويقال له أن يعاقب سرا  ويعظم الأمر فيه، نبغيي وفي حال تكرار المخالفة .غير مبال بالمكاشفة

وذلك كي لا يهون عليه سماع ،إياك أن تعود لمثل هذا. ولا نكثر القول عليه بالعتاب في كل حين

م هيبة الأب كرادع ومؤدب ووكي تقلملامة،وركوب القبائح،ويسقط وقع الكلام من قلبه،ا
كما أن ن لا يوبخه إلا أحيانا ،أوبنه،إن يحافظ على هيبة كلامه مع يطلب الغزالي من الأب أللولد،

 (.60، 1985تزجره عن القبح )عبد الأمير شمس الدين، و ،على الأم أن تخوفه من الأب

 

 راء ابن خلدونآ الفرع الرابع :

 

ركودا  دهارا أو از،إلى صناعة التعليم،المحصلة لمجتمع مايعزو ابن خلدون النتائج الحضارية 
هم لمبادئها وقوانينها من إلى القائمين عليها من حيث إدراك .فشلا  أو نجاحا  أو إحجاما، إقبالا

 ومن حيث تطبيق هذه القوانين والمبادئ من ناحية أخرى.ناحية،

 
هما واضعا  بذلك منهجية تربوية وأسهب في الكتابة عن،لقد اهتم ابن خلدون بالعلم والتعلمو

ومن بين المبادئ تناوله لموضوع العقاب. حيث تطرق في ،وتعليمية ذات مبادئ علمية دقيقة



في نها مضرة بهم حيث قال:  وذلك أن إرهاف الحد أمقدمته إلى موضوع الشدة على المتعلمين و

 المتعلمين أو والقهر من كان مرباه بالعسف منفي أصاغر الولد،والتعليم مضر بالمتعلم سيما 

وذهب بنشاطها ودعاه إلى الكسل ،وضيق عن النفس في انبساطها المماليك أو الخدم سطا به القهر
خوفا  من انبساط الأيدي بالقهر ،وهو التظاهر بغير ما في ضميره،وحمل على الكذب والخبث

ني الإنسانية التي له من وفسدت معا،وصارت له هذه عادة وخلقا  وعلمه المكر والخديعة لذلك،،عليه

وصار عيالا  على غيره في ،همنزل وأ هوهي الحمية والمدافعة عن نفس،حيث الاجتماع والتمرن
فانقبضت عن غاياتها ومدى إنسانيتها ،بل وكسلت النفس عن اكتساب الفضائل والخلق الجميل،ذلك

 .(558، 2004ابن خلدون، عبد الرحمن السافلين  ) أسفلفارتكس وعاد إلى 

 
الذين يصابون ،لشدة والقسوة من نتائج سلبية على المتعلمينلبين ابن خلدون في هذا الفصل ما 

 .وإذلال النفسفوس وعدم الثقة في ذاتهم وغيرهم،وضعف الن،جراء هذه الشدة بالجبن والخوف

 برز بذلك مضارها الجسمية،ليفخبرها وغاص في أغوارها،هذه الأضرار جميعا  أدركها هذا العالم
ذلك  ند الفرد عليها خوفا  من العقاب فإفهو يعتقد أن تلك الصفات حينما يتعو  ،والنفسية والاجتماعية

ولهذا يطالب ابن خلدون المربي أن والى أخلاق ذميمة،،يؤدي إلى اكتساب عادات سيئة خبيثة

بل ،شخاصالقسوة تساعد على استقامة سلوك الأ نولا يعتقد أ،ينتهج في تربيته نهج الرفق واللين
 العكس أنها قد تخلق أضرارا  يصعب علاجها.

 

 .أن لا يستبدا عليهما في التأديب،يقول ابن خلدون:  ينبغي للمعلم في متعلمه والوالد في ولدهو
النفوس من  صون ، حرصا  على ومن كلام عمر رضي الله عنه:  من لم يؤدبه الشرع لا أدب له

 .مذلة التأديب 

  

 ابن سينارأي  الفرع الخامس :

 

بدئ بتأديبه ،يقول ابن سينا في شأن الثواب والعقاب أنه إذا فطم الصبي عن الإرضاع
ن الصبي تبار إليه مساوئ إفوتفاجئه الشيم الذميمة،،ورياضته قبل أن تهجم عليه الأخلاق اللئيمة

ارقة ولا فلم يستطع له مف،فما تمكن منه من ذلك غلب عليه،الأخلاق وتنهال عليه الضرائب الخبيثة

وينكب عنه العادات بالترغيب والترهيب م الصبي أن يجنبه مقابح الأخلاق،فينبغي لمعل،نزوعاعنه 
 ما كان كافيا  )منير مرسي،والحمد مرة والتوبيخ أخرى،وبالإعراض والإقبالس والايحاش،ينابالأ

،1995 ،265.) 

 
 

 

 
 

 

 
 

 : المراهقةالمبحث الخامس



 
 قةالمراه المطلب الأول: ماهية

 
إنَّ كلمة المراهقية تفييد معنيى الاقتيراب أو اليدنو مين الحليم، وبيذلك يؤكيد علمياء فقيه اللغية هيذا 

 (.272، 1979نه هو الفرد الذي يدنو من الحلم واكتمال النضج )فؤاد الباهي السيد، أالمعنى على 
 

الطفولية مرحلية  النمو مين،كلمة المراهقة مشتقة من )المراهق( وهو اسيم الفاعيل ويقصيد بهياو

هذا ويفضل علماء النفس التكويني استعمال هذا الاصطلاح اللغيوي لأن مغيزاه إلى مرحلة النضج،

ينسجم كثيرا  مع الخصائص الجسمية والسلوكية لهذه الفترة من حياة الإنسان. أميا علمياء الاجتمياع 
أي أنهيا تنظير فينظرون إلى موضوع المراهقة ليس من زاوية ظاهرة النمو وفقيا  للترتييب الزمنيي 

 (.17، 1990إلى عمر الإنسان بغض النظر عن مجالات النمو )نوري الحافظ، 
 

  ومعناه التيدرج نحيو النضيج Adolecereومصطلح المراهقة مشتق من المصطلح اللاتيني  

أي  النمييو إلييى النضييج  ،(214، 2006)علاء الييدين كفييافي،والانفعييالي البييدني والجنسييي والعقلييي

لنفس هذا المصطلح للإشارة إلى النمو النفسي والتغييرات التيي تحيدث أثنياء فتيرة ويستخدم علماء ا
الانتقييال ميين الطفوليية إلييى الرشييد، ويتفييق علميياء اليينفس علييى أن المراهقيية تبييدأ بتغيييرات جسييمية 

 .التي تقياس بالنضيج الاجتمياعي والبيدني،وتنتهي بحالة الرشد الكاميل ”Puberty“يصحبها البلوغ 

 (. 03، 1992وي، )هدى محمد قنا
 

تظهر في الفترة الممتدة ما بين سن الثالثة عشرة سنة ،ن معالم مرحلة المراهقةإوعلى العموم ف

أن حركات المراهقة    جوركين  (. ويرى 14، 1979والواحد والعشرين سنة )مصطفى غالب، 
اسيق والانسيجام. حتى سن الثالثة عشرة تتميز بالتوازن والاضطراب بالنسبة لنواحي التوافيق والتن

كما يؤكد على أن هذا الاضطراب يحمل الطابع الوقتي، إذ لا يلبث المراهق في غضيون الفتيوة أن 

 توافقا  وانسجاما  من ذي قبل. أكثرتتبدل حركته لتصبح 
 
فيميز مرحلة المراهقة بأنها فترة ارتباك بالنسبة للنواحي الحركية. وتطليق    هومبرجر  أما 

والكلمية ين قبل البليوغ الجنسيي والاحتلام،ى الفترة التي تستغرق من سنة إلى سنتكلمة المراهقة عل
فالمراهقيية إذن  . Pubezenzوفييي الألمانييية  Pubescenceالإنجليزييية التييي تقابييل المراهقيية هييي 

ة حيوية عضيوية هذا عملية بيولوجيبفهي لتي تبدأ بالبلوغ وتنتهي بالرشد،بمعنى عام هي المرحلة ا

 (. 272، 1979اجتماعية في نهايتها )فؤاد الباهي السيد، وظاهرها،في بدئها 
 

تبدأ بنهاية الطفولة وتنتهي بابتداء النضج أو يقصد به مرحلة نمو معينة، وهي مصطلح وصفي

وهيو الفيرد غيير  –الرشد أي أن المراهقية هيي المرحلية النهائيية أو الطيور اليذي يمير فييه الناشيئ  
نحو بدء النضج الجسمي والعقليي والاجتمياعي )احميد  –وعقليا  واجتماعيا   الناضج جسميا  وانفعاليا  

 (.200، 1982زكي صالح، 
 

تظهر فيهييا تغيييرات جسييمية ،ف المراهييق بأنييه فييرد يميير بمرحليية ميين مراحييل النمييوعيير  يكمييا 

يتيأخران ويساندها نموه الاجتمياعي والعقليي الليذان  ،واضحة تفرض عليه مطالب عضوية وعقلية



وهو ميا يعيرف بيالتخلف النميائي فيي مرحلية المراهقية )رجياء محميد أبيو عن النمو الجسمي، كثيرا  

 (.86، 1984علام، 

 
 مراحل المراهقةالمطلب الثاني: 

 
  مرحلة البلوغالفرع الأول: 

 
وولادة لأنها تمثيل نهايية الطفولية،،إنها المرحلة الأهم والأعمق في مسيرة النمو باتجاه النضوج

ونقصييد بييالبلوغ تلييك التغيييرات الفيزيولوجييية ه النهييائي وفييي شخصيييته الخاصة،شييكلالكييائن فييي 
وانعكاس هييذه التغيييرات علييى نفسييية المراهييق ،الناجميية عيين بييدء النشيياط الغييددي،والمورفولوجية

وهو يحيدد ت بفيارق سينتين تقريبيا  عين الصيبي،أن البلوغ يحصل مبكرا  عند البنمع العلم وسلوكه. 

 سنة( بالنسبة للصبي. 15–13نة(، بالنسبة للبنت وفي سن )س 13–11عادة في سن )
 

يعتبر ظهور الخصائص الجنسية الثانوية عنيد الجنسيين مؤشيرا  عليى بدايية البليوغ. كميا يعتبير 

مؤشران على حدوث النضج التناسلي عندهما )عبد ،الطمث عند الأنثى والإفراز المنوي عند الذكر
 (.18، 1995الغني الديدي، 

 

 

 مرحلة المراهقةالثاني: الفرع 

 
وهي مرحلية اسيتعادة التيوازن اليذي انقطيع بفعيل هيذه ،بعد أزمة البليوغ تيأتي مرحلية المراهقية

الأزمة وانعكاساتها النفسية. والمراهقة هي تأكيد الشخصية بعيد تقبيل التغييرات التيي طيرأت عليهيا 

التي تحكيم هيذه العلاقيات. ،ينالقييم والقيوان نمن العلاقيات ومي،من خلال التكيف مع المجتمع كنظام

ليحيل ا يجيري فيي اليداخل مين التغيرات،ويخيف فيي هيذه المرحلية الانكفياء عليى اليذات ومراقبية مي
جييل العميل علييى تحقيييق التييوازن بييين الرغبييات والإمكانييات أمن ،محلهيا الانفتيياح علييى عييالم الكبييار

 (.21، 1995)عبد الغني الديدي، 
 

 أزمة المراهقةمرحلة النضوج وحل الفرع الثالث: 

 
بعيد زوال صيعوبات التكييف ميع الواقيع ييتم التوصيل عيادة إليى تيوازن جديد،بعد الثامنة عشير 

و تييتم فييي هييذه ن طريييق التجربيية والخطييأ الييذاتيين،ع،ومع المبييادئ الاجتماعييية السييائدة،الجسييدي

فهميه  عن طرييق،التي تهيدف للتعاميل ميع الواقيع والسييطرة علييه،المرحلة العودة إلى الموضوعية

 هو: ،ون النضوج هو غاية النمو ومحطته الأخيرةإومنه فوتفسيره،
  
     نضوج جسدي يتمثل في ثبات ملامح الوجه وسيمات الجسيد واكتميال الأعضياء  والوظيائف  –

 وازدياد القوة والمناعة.
 الخ. …نضوج ذهني يتمثل في ثبات معدل الذكاء وتبني المفهوم العلمي للكون  –
 لي يتمثل في ثبات الشخصية والطبع والاستقرار العاطفي.نضوج انفعا –



نضييوج اجتميياعي يبييدو ميين خييلال الاهتمامييات والييدوافع والنشيياطات الاجتماعييية والانييدماج  –

 والالتزام الاجتماعيان.
 

 أنواع المراهقةالمطلب الثالث: 

 
تماعية فلكل فرد نوع خاص حسب ظروفه الجسمية والاجهناك نوع واحد من المراهقة، ليس
 (.42، 1995وحسب استعداداته الطبيعية )عبد الرحمن عيسوي، ،والمادية

 
كذلك تختلف ومن سلالة إلى أخرى،،فالمراهقة تختلف من فرد إلى آخر ومن بيئة إلى أخرى

ي تختلف فهي في المجتمع البدائ،باختلاف الأنماط الحضارية التي يتربى في وسطها المراهق

كما تختلف مع المدينة عنها في مجتمع الريف،. كذلك تختلف في مجتعنها في المجتمع المتحضر

عنها في ،في المجتمع المتزمت الذي يفرض الكثير من القيود والأغلال على نشاط المراهق
وفرص إشباع الحاجات والدوافع يتيح للمراهق فرص العمل والنشاط،المجتمع الحر الذي 

مجتمعات البدائية ينتقل الطفل من مرحلة الطفولة إلى نه في الأالمختلفة. وقد دلت الأبحاث على 

،مما يكشف عن خلوها من المشكلات والأزمات بسبب يسر الحياة)عبد مرحلة الرجولة مباشرة
أما في المجتمعات المتحضرة فقد توصلت الأبحاث إلى أن (.210، 2005الرحمن عيسوي،

 المراهقة تتخذ أشكالا  مختلفة: 
 من المشكلات والصعوبات.مراهقة سوية خالية  –
مراهقة انسحابية حيث ينسحب المراهق من مجتميع الأسيرة ومين مجتميع الأقيران  ويفضيل  –

 الانعزال والانفراد بنفسه حيث يتأمل ذاته ومشكلاته.
وعلى غييره مين النياس ،مراهقة عدوانية حيث يتسم سلوك المراهق فيها بالعدوان على نفسه –

 والأشياء.
 

 (.278، 1972مد عبد السلام، ا)زهران حالاحتياجات السامية للمراهقين:  المطلب الرابع:
 الحاجة إلى الأمن، وتتضمن الحاجة إلى: –

 الاسترخاء والراحة. 
 تجنب الخطر والألم. 
 المساعدة في حل المشكلات الشخصية. 
 الترفيه والتسلية. 
 
 الحاجة للحب والقبول، تشتمل على الاحتياجات التالية:  –

 والتقبل الاجتماعي. القبول 
 الأصدقاء. 
 الشعبية. 
 الانتماء إلى الجماعات وإسعاد الآخرين. 
 
 وتتضمن الحاجة إلى: الحاجة إلى مكانة الذات، –



 الانتماء إلى جماعة الرفاق. 
 المركز والقيمة الاجتماعية. 
 الشعور بالعدالة في المعاملة. 
 الاعتراف من الآخرين. 
 النجاح الاجتماعي. 
 رفاق السن. المساواة مع 
 الحاجة إلى الإشباع الجنسي، وتتمثل في: –

 الاهتمام بالجنس الآخر وحبه له. 
 
 الحاجة إلى النمو العقلي والابتكار، وتتمثل في: –

 التفكير وتوسيع قاعدة الفكر والسلوك. 
 الخبرات الجديدة والتنوع. 
 إشباع الذات عن طريق العمل. 
 النجاح والتقدم الدراسي. 
 مو القدرات.المعلومات ون 
 
 الحاجة إلى تحقيق، تأكيد وتحسين الذات، وتتضمن الحاجة إلى:  –

 النمو. 
 أن يصبح سويا  وعاديا . 
 العمل لبلوغ الهدف. 
 معارضة الآخرين. 
 معرفة الذات. 
 توجيه الذات. 
 

 نظريات المراهقةالمطلب الخامس: 

 
لذي تمارسه العلاقات الإنسانية ا،أهمية التأثير القوي الفع العلى جميع مدارس علم النفس  تتفق

فييي تشييكيل شخصييية الفييرد. وتعييد ديناميييات هييذه العملييية موضييع اهتمييام لييدى العيياملين فييي مجييال 

ممن تتصيل كتابياتهم عليى هيذا النحيو أو ،وأصيحاب نظرييات الشخصيية،التوجيه والإرشياد النفسي

أو بالجيانبين معيا . خاصية وقيد ذاك بقضية المراهقة أو متطلباتها التربوية والإرشيادية أو العلاجيية 
 ن فهم المراهقة يعيد،أغدا من المسلم به لدى معظم الباحثين في مجال العلوم الإنسانية والاجتماعية

ونعني بها فهيم شخصيية الفيرد أو ماهيية البيئية الاجتماعيية الثقافيية ،جزأ  في عملية فهم أكثر اتساعا  

لتالي فقد ظهيرت عيدة نظرييات حاوليت تفسيير ظياهرة وباي إليها ويعيش فيها أو هما معا ،التي ينتم
 المراهقة نذكرها فيما يلي:

 

 النظريات البيولوجيةالفرع الأول: 

 
 وتركز هذه النظريات على التغيرات البيولوجية التي تتصل بالنضج ومن أهم هذه النظريات:



 

 نظرية هول:-* 

 
وميا ،على الدراسة العلميية للمراهقوقد وضعت قواعد هذه النظرية بناءا  وتتعلق بأصل الحياة،

. ورغيم أن عيددا  مين 1904تبعها من أعمال قام بها  هول  بعد أن نشير كتابيه عين المراهقية عيام 

لقد أخطا هول عندما وازن العقل البيدائي بعقيل ستند إليها قد ثبت خطئها بالفعل،الافتراضات التي ا
لَّ له تأثيرا  فع الا  في هذا المجيال لسينوات إلا أن تفكير هول ض(62، 1998الطفل)لويز  ج. كابلن،

ويصور لنا هيول فتيرة المراهقية بأنهيا مرحلية انتقيال بيين الطفولية والرشيد،تتماثل ميع فتيرة  عديدة.

الاضطراب التي مر  بها الإنسان قبل أن يعمل على أن يرتقي بنفسه من الحياة الهمجية إليى أشيكال 
 (122، 2005ي،المجتمعات الأكثر تحضرا.)أحمد الكندر

 
. أي أن 1859يتفرع عن نظرية داروين لأصل الأنيواع ،ومفهوم  هول  عن التتابع التطوري

وليذلك فهيو  .يصبح جزءا  من التكوين الوراثي للتركيب العضوي للفرد،التاريخ الاختياري للأنواع

واع )هيدى ن التركيب العضيوي للفيرد يعكيس نميو الأنيإوعلى ذلك ف،ينتقل من جيل إلى جيل التالي

 (. 15، 1992محمد قناوي، 
 

ويصور هول فترة المراهقة على أنهيا انتقيال بيين الطفولية والرشيد تتنياظر أو تتماثيل ميع فتيرة 

قبل أن يعمل على أن يرتقي بنفسيه مين حيياة الهمجيية إليى صيور ،الاضطراب التي مرَّ بها الإنسان
هول أن التناوبات أو التعاقبيات الممييزة وأشكال المجتمعات الأكثر تحضرا . وكان من المعتقد لدى 

إنما هي تعكس إعادة أو تكرار للطور الأكثر ،للمزاج والسلوك التي يعيشها الفرد في فترة المراهقة

بدائية وتلك الأكثر تقدما  التي مرَّ بها الجينس البشيري فيي نميوه وتطيوره كنيوع. ويعيزى إليى هيول 
من ،خدمه تلخيصييا لمييا تتميييز بييه فتييرة المراهقييةاسييتخدام مصييطلح العواطييف والتييوتر والييذي اسييت

والعصيان والحيب )إبيراهيم قشيقوش، وتصارع بين الأنانية والمثالية،وبين القسوة والرقة، تعارض

1989 ،34.) 
 

 نظرية التحليل النفسي )فرويد(:-* 

 
تحتل الغريزة مركزا  أساسيا  فيي نظريية فروييد، حييث تتخيذ هيذه النظريية مين مفهيوم الغرييزة 

بخصيوص الطبيعية الإنسيانية أو السيلوك الإنسياني. وعليى ،محورا  لكل ميا تيذهب إلييه أو تنيادي به

الرغم من أن هذه النظرية لا تتطابق مع نظرية التلخييص والاسيتعادة التيي نيادى بهيا سيتانلي هيول 
في ،أن الفرد يعيش ويجتاز كثيرا  من ضروب الخبرات المبكرة للجينس البشيري ترىفهي قبل،من 

، تحدث فيه عن ةالإنسانيياق نموه النفسي الجنسي. واختط فرويد تصورا  ثلاثيا  لأبعاد الشخصية س

ن وظيفية الأنيا إ)ألهو( و )الأنا( و)الأنا الأعلى(. وطبقا  للتصور الفرويدي لسييكولوجية المراهقية في
وقيد  .ليوغنتيجة الانخراط فيي طيور الب،في هذا الصدد يطرأ عليها نوع من التشويش والاضطراب

بحيث يصييعب تجياوز آثارهميا فيميا بعييد. ،يحيدث هيذا التشيويش والاضييطراب بصيورة غيير عاديية

حيث يتسع نطياق ،وتبدو )ألهو( في هذا الوقت محكومة أو موجهة بتأثير الدوافع والحوافز الجنسية
 (.38، 1989هذه الدوافع إلى الرغبة في التناسل والتكاثر )إبراهيم قشقوش، 

 



نتيجة التغيرات التي تطيرأ عليى ،لأعلى فتهتز دعائم وظيفته في هذه المرحلة الحرجةأما الأنا ا

أي إحساسيه بتعيذر إمكانيية بليوغ مرتبية الاسيتقلال الحقيقيي أو الكاميل فيي ،علاقة المراهق بوالدييه

 (.16، 1992علاقته بوالديه )هدى محمد قناوي، 
 

 النظريات الثقافيةالفرع الثاني: 
 

 دكت:نظرية روث بن-* 

 
نه كان يوجد في الغرب بصفة خاصة ثلاثة أنماط مين الفجيوات فيي أ 1954   بندكت  تعتقد 

 ض أو التناقض الذي يوجد ما بين : رعملية النضج وترتبط هذه الفجوات بالتعا
 أدوار المسؤولية واللامسؤولية. –
 أدوار السيطرة والتبعية. –
 ور الجنسي.مختلف درجات الضبط والتقييد من ممارسة الد –

في مجتمعات اليوم تتضمن محو تعلم اتجاهات اللعب ،ن التغيرات المطلوبة للمراهقإوبالمثل ف

عنييدما ينخييرط فييي عييالم العمييل. واتجاهييات الخضييوع عنييدما يضييطلع بوظيفيية ذات سييلطة. وتعلييم 
 (.69، 1989متطلبات بدء الانخراط في حياة الزواج وتكوين الأسرة )إبراهيم قشقوش، 

 

 رية مارجريت ميد:نظ-* 

 
 مارجريت ميد  اتضح أن السلوك الذي كان يغذي وينسيب  آراء  ومع ظهور 1925منذ عام 

باعتبياره يمثيل جيزءا  مين تكيوينهم ومييراثهم البيوليوجي لا يتخيذ بصيفة ،إلى المراهقين في وقيت ما
المراهقيون  من المسلم به أن كل ما يصادفه أصبحالعمومية والشمول بأي حال من الأحوال، حيث 

لا يمكييين تفسييييره بمعيييزل عييين الضيييوابط والمعيييايير ،ويعايشيييونه مييين تيييوتر وصيييراع ومشيييكلات

وفيي الحقيقية لا يسيتطيع أحيد أن ينكير أن الضيغوط  .التي يخضع لها المراهق فيي مجتمعيه،الثقافية
وتركيبييه ونظييم مؤسسيياته وقيميية عاداتييه ،التييي تنشييأ عيين التغيييرات التييي تحييدث فييي بنييية المجتمع

وبالتالي في تكيوينهم )هيدى محميد طريقة تعامل أفراد ذلك المجتمع، تؤثر إلى حد كبير في،اليدهوتق

 (.23، 1992قناوي، 
 

إنما هو راجع أساسيا  إليى ،وترى مارجريت ميد أن ما يصادفه المراهق أو يعيشه من مشكلات

 ذات ميدى،وطيرقوخاصة ما يتصل منها بما يواجهه الإنسيان الييوم مين سيبل ،العوامل الاجتماعية
 (.71، 1989واسع للاختيار خلال مواقف الحياة اليومية )إبراهيم قشقوش، 

 

 النظريات البيوثقافيةالفرع الثالث: 

 
يفضيل معظيم علمياء الينفس اليذين يدرسيون المراهقية النظرييات التيي تفسير النميو عليى ضيوء 

وأصيحاب هيذا الاتجياه ،لثقافيةا –التفاعل بيين التيأثيرات البيولوجيية ومضيمون التنشيئة الاجتماعيية 
حيث تماعية أو الهدف منهيا بصيفة عامية،على الرغم من عدم اختلافهم حول مضمون التنشئة الاج

يأخذ من خلال هيذه العملييات كائن بيولوجي إلى كائن اجتماعي، تقوم هذه العملية بتحويل الفرد من



ن لدييه ميا يعيرف بالإطيار القيميي بحيث يتكيور السلوكية والأدوار الاجتماعية،مجموعة من المعايي

من سييلوك ويسييند إليييه أيضييا  فييي تقييييم مييا يصييدر عيين ،الييذي يحييتكم إليييه فيمييا يصييدر عنييه شخصيييا  

الآخييرين ميين الأنشييطة وتصييرفات مختلفيية. إلا أننييا نجييد أن وسييائل عملييية التنشييئة وأسيياليبها تبييدو 
 أيضا .بل وفي المجتمع الواحد تباين واختلاف من مجتمع إلى آخر،موضع 

 
 نظرية أوزيل:-* 

 
 ذكرت أوزيل ناحيتين من التغيير في مرحلة المراهقة:

أنه يوجد تغير بيولوجي، وخاصة الدافع الجنسي الجديد الذي يتميز في هيذه المرحلية بيالنمو  –
والسيلوك ،وهي ترى أن الدافع الجنسي والاتجاهات المتصلة بهفاجئ بين ما قبل وما بعد البلوغ،الم

 يضا  كلها تظهر في هذه المرحلة من النمو.الجنسي أ
جييل تحقيييق هييذا أحيث يعمييل المراهييق جاهييدا  ميين ،تحقيييق اسييتقلال المراهييق عيين الراشييدين –

 الاستقلال 

 
 نظرية أريكسون:-* 

 
يرى أريكسون أن حب المراهقين في جانب كبير منه يعتبر في حقيقته محاولة من جانب الفرد 

 صورة أناه المشتتة،على شخص آخير ته، وذلك عن طريق إسقاطكي يصل إلى تحديد واضح لهوي
وقد حياول الي تتضيح لدييه ملاميح هيذه الصيورة،ثم رؤية هذه الصيورة تينعكس أو ترتيد إلييه. وبالتي

نيه يعطيي أفضيلية للمحيددات أمع تحليل النفسي والنظريية الثقافيية،أريكسون أن يجمع بين نظرية ال

 (.102، 1989ويد )إبراهيم قشقوش، مما تعطيه نظرية فر أكثرالثقافية 
 

 مميزات النمو في مرحلة المراهقة المطلب السادس: 

 
لا تقتصيير علييى وقائعهييا ومظاهرهييا علييى ،يشييهد الفييرد خييلال فتييرة المراهقيية تغيييرات نمائييية

بيييل تمتيييد هيييذه التغييييرات ويتسيييع نطاقهيييا بحييييث تتنييياول الجوانيييب النفسيييية ،الجانيييب الجسيييمي فقط

فييالنمو بهييذا المعنييى لا يحييدث فجييأة ولا بصييورة عشييوائية بييل يتطييور بانتظييام  .والاجتماعييية أيضييا  
 خطوة فخطوة ويسفر في تطوره هذا عن صفات عامة تحدد فيما يلي :

ونعني به نمو الفرد في الحجم و الشكل والوزن والتكوين نتيجية لنميو طوليه  النمو التكويني:  -

 العام وينمو داخليا  تبعا  لنمو أعضائه المختلفة. وعرضه وارتفاعه، فالفرد ينمو مظهره الخارجي
ونعني به نمو الوظائف الجسمية والعقليية والاجتماعيية لتسياير تطيور حيياة : النمو الوظيفي   -

  الفرد واتساع نطاق بيئته
 
 

 النمو الجسميالفرع الأول: 

 
ذ يكيون المراهيق قبيل تعد التغيرات التي تطرأ على الجسم خلال فترة المراهقة مؤشرا  لبيدئها إ

بييدء تلييك التغيييرات طفييلا  كبيييرا  وينقلييب معهييا رجييلا  أو امييرأة بمقييدوره إنجيياب الأولاد وعلامييات 



جسيمه ويسيتجيب للنتيائج التيي  لأعضياءالتغيير هيذه تفيرض عليى المراهيق التكييف ميع ميا يحيدث 

 (.241، 1991تتركها تلك التغيرات )ميخائيل إبراهيم اسعد، 

 
وفي نميو مختلفية،ال هيالنمو الغددي الوظيفي في نمو الأعضياء الداخليية ووظائفوتبدو مظاهر ا 

وتبيدأ معظيم . لنيواحي عليى النميو الطيولي واليوزنيوفي أثر هيذه ا،الجهاز العظمي والقوة العضلية

ولا  فيي الييدين واليرأس زيادة الطول في الساقين أولا  ثم بعد ذليك فيي الجيذع وتحيدث هيذه الزييادة أ
، 1986د عمياد اليدين إسيماعيل، ما آخر جزء تكتمل فيه هذه الزيادة فهيي الأكتياف )محميأوالأقدام،

فتزداد المسيياحة السييطحية لجبهيية لعليييا للجسييم قبييل الأجييزاء السييفلى،ولييذلك تنمييو الأجييزاء ا (38

تسيع. يوينحصر لمدة الشعر إليى اليوراء ويغليض الأنيف و،المراهق في أبعادها الطولية والعرضية
(، وينميو الفيك 110، 1970وتتصلب الأسنان وتغليض )جيان بليير وسيتيوارت جيونز، ويتسع الفم 

وتنمو الأعضاء هكذا حتى تصل إلى نسبة  ،العلوي قبل الفك السفلي ليزداد بذلك تشوه معالم الوجه

 صحيحة أي إلى اكتمال النضج.
 

  النمو الجنسيالفرع الثاني: 

 
أي أن تصبح مراهقة في نضج الغدد التناسلية،لجنسي في مرحلة االنمو اليتلخص ما يحدث في 

وميا يتبيع ذليك مين أعيراض وإفراز الهرمونيات الخاصية بها،،على أداء وظيفتها فيي التناسيل ةقادر

جسمية أخرى. مع اختلاف ذلك بحسب الجنس أي عند الذكور والإنياث وكيذلك مين فيرد إليى آخير 
 (. 39، 1986)محمد عماد الدين إسماعيل، 

 

 مو الجسمي:رعاية الن-* 

 
لراحية والطعيام يجب على المراهق أن يليم بالعيادات الصيحية وان يمارسيها. فعلييه الاهتميام با 

رة ميين سييرعة حيييث تبييرز أهمييية كييل منهمييا بالنسييبة لمييا تتميييز بييه هييذه الفتييحتييى لا يعييوق نموه،
التيي يواجههيا  نظرا  لتداخل المشيكلات،وبالتالي فالصحة تعد أمرا  هاما في هذه الفترة بالذاتالنمو،

وما يمكيين أن يترتييب علييى هييذه المشييكلات ميين عواقييب وآثييار يمتييد ،المراهييق ويعايشييها ميين جهيية

تأثيرها إلى حياة الراشد فيما بعد من جهة أخرى. وبالتالي على المراهق الابتعاد عن كيل المظياهر 
 (. 140، 1989والعادات السيئة وغير الصحية كالتدخين وغيرها من المضار )إبراهيم قشقوش، 

 
 النمو العقلي المعرفيالفرع الثالث: 

 

تتطور الحياة العقليية المعرفيية للمراهيق وتتجيه نحيو التبياين والتمييز بحييث يعيد الفيرد للتكييف 

الصحيح في بيئته المتغيرة والمعقيدة. وهكيذا تبيدو أهميية المواهيب أو القيدرات الطاغيية التيي تؤكيد 
وهكيذا تكتسيب حيياة الفيرد أنواعيا  عييدة ن الأفيراد المختلفين،والعريضية بييالفيروق العقليية الواسيعة 

تساير في جوهرها تباين المستويات الواحيدة فيي المجتمعيات المختلفية وتفياوت المسيتويات العدييدة 

وفي تباينهيا وتفاوتهييا ييياة الإنسيانية نفسييها فيي تنظيمهييا،فيي المجتميع الواحييد وتسياير حييياة الفيرد الح
 . واختلافها وتنوع ميدانها

 



تختلف العملية العقلية عن القدرة في أن الأولى تتصل بما يحدث للعقل وهو يستجيب للمثيرات 

المختلفة، أي أن القدرة تشمل العمليية العقليية نيوع مثيرهيا والأشيكال المختلفية لاسيتجابتها ثيم تؤكيد 

القدرة الاستقرائية، وقد الناحية المهمة من هذه الأقسام ولذلك قد تؤكد القدرة الناحية العقلية البحتة ك
تؤكد المثير ومادته كالقدرة العددية، وقد تؤكد شكل الاسيتجابة كالقيدرة التيي تيدل عليى السيرعة أو 

 تدل على الصبر ومدى احتمال الفرد للأعمال العقلية الطويلة 

 

 رعاية النمو العقلي المعرفي: -* 

 
يع مظاهر النمو بحيث تمهد السبيل تهدف التربية الصحيحة في البيت والمدرسة إلى رعاية جم

والأهداف القريبة والبعييدة للمجتميع م ومميزات هذه المرحلة،إلى تنشئة المراهق تنشئة سوية تستقي

 الذي يحيا فيه.

 

 النمو الانفعاليالفرع الرابع: 

 
مية أساسيا  في عمليية النميو الشياملة،وتعتبر دراسيته هايشكل النمو الانفعالي في المراهقة جانبا  

ليس فقط لفهم الحياة الانفعالية للمراهق بيل لتحدييد وتوجييه المسيار النهيائي لشخصييته وضرورية،

والغوص إلى أعماق ذاته المتحولة بكل ما تحمله من العواطف والأفكار وتحققه من ضيروب ،ككل

الفعل وأنماط السلوك. يعد شعور المراهق نحو نفسيه مين جهية ونحيو الآخيرين مين جهية ثانيية مين 
ويتمثل بالحييب والحقييد والأمييل والخيبيية والغضييب والخييوف والفخيير ،بييرز ملامييح حياتييه الانفعاليييةأ

 (. 302، 1991والإحساس بالعار )ميخائيل إبراهيم اسعد، 
 

لفرد، عبييير مثيراتهيييا حييييث تيييرتبط الانفعيييالات ارتباطيييا  وثيقيييا  بالعيييالم الخيييارجي المحييييط بيييا

راتهييييا الفيزيولوجييييية عبيييير شييييعورها الوجييييداني وتغي وبالمعالم العضييييوية الداخليييييةواسييييتجاباتها،

ثيييرات تبعيا  لتغييير يخضيع ارتباطهيا الخييارجي خضيوعا  مباشييرا  لنميو الفييرد. فتتغيير الموالكيميائية،
قيرب إليى أوتبقى مظاهرهيا الداخليية ابات تبعيا  لتطيور مراحيل النميو،وتتغير الاسيتجالعمر الزمني،

حيث تتأثر انفعالات المراهقة في مثيراتها واستجاباتها لتغير،ستقرار منها إلى التطور واالثبات والا

بعوامل عدة تصبغها بصبغة جديدة تختلف إلى حد كبير عن طابع طفولتها، وتتلخص هذه العواميل 
بالإضيافة . في التغيرات الجسمية الداخلية والخارجية والعمليات والقيدرات العقليية الميذكورة سيابقا  

 إلى ما يلي: 
 الجنسي. التآلف – 
 و يكبيت هيذه الثيورة فيي أعمياق نفسيهالعلاقات العائلية: يثور المراهق على بيئته المنزليية أ – 

والعلاقات العائليية التي تقف به إلى حافة الهاوية،،ليعاني بذلك ألوانا  مختلفة من الصراعات النفسية

لاتيزان الوجيداني وتهييئ السوية تساعده على اكتمال نضجه الانفعالي وتسير قدما  نحيو مسيتويات ا
 له جوا  نفسيا  صالحا  لنموه. 

معيايير الجماعية: يخشيى المراهيق أن يشيذ بسيلوكه الجدييد عين إطيار الجماعية التيي يتفاعيل  –

معها أو يخرج عن معاييرها وقيمها وتؤثر هذه الخشية في انفعالاته فتنحو به أحيانا  نحو الشيك فيي 
 أفعاله وأفعال الآخرين.

ر اسييتجابة المراهييق الانفعالييية بمسييتويات المعييايير والقيييم التييي تفرضييها الجماعيية وهكييذا تتييأث



 والثقافة القائمة على أفرادها المختلفين. 
الشعور الديني: تتأثر مثيرات المراهق الانفعالية بعلاقته بالدين عبر والديه المباشيرة بفلسيفة  –

تيأثر اسيتجابته أيضيا  بهيذه العلاقيات فيخفيي الحياة ذاتها وأهدافها وماضيها وحاضرها ومستقبلها وت
بعضها ويسر نجواه، ويجهل بالبعض الآخر في حذر وحرص فالشعور الديني في المراهقة عاميل 

 قوي في تغيير مثيرات واستجابات المراهق الانفعالية

 
 رعاية النمو الانفعالي:-* 

 
حتى ة والسيئة للطاقة الانفعاليية،حسنالرعاية الصحية للنمو الانفعالي تقوم على معرفة الآثار ال

تستطيع توجيه غاياته الموجودة التي تحقق سيعادة الفيرد والجماعية وان تقييم دعائمهيا عليى أسسيها 

 النفسية الصحيحة.

 
 الآثار الحسنة للانفعالات:-* 

 
تتلخص أهمية الانفعالات في أنها منبع خصب للأعمال البنائية والإنشائية لأنها تدفع الفرد نحو 
 العمل والطموح حييث تيأثر تيأثيرا  حسينا  عليى مسيتوى نشياط الفيرد اليذي يؤهليه للقييام بعميل يفيوق

 وقد تجاوز حدود التعب اليومي فلا يكاد يحس به.طاقته العادية في شدتها ومداها،

 
 الآثار السيئة للانفعالات:-* 

 
ليى اتجاهاتيه النفسيية تأثر الانفعالات الحادة القوية عليى صيحة الفيرد وعليى نشياطه العقليي وع

وعاداته المختلفة تأثيرا  حسنا  على مستوى نشاط الفرد الذي تؤهله للقيام بعمل يفوق طاقتيه العاديية 

 في شدتها ومداها، وقد تجاوز حدود التعب اليومي فلا يكاد يحس به.

 

 النمو الاجتماعيالفرع الخامس: 

 

 وذلك كونها هيي الدعامية الأساسيية للحيياة الحياة الاجتماعية في المراهقة أكثر اتساعا  وشمولا  
 الإنسانية في رشدها واكتمالها. وفي مظاهرها الأساسية تمرد على سيلطان الأسيرة وتأكييدا  للحريية

وهي لهيذا تتيأثر تطورهيا الشخصية، وخضوع لجماعة الأقران،ثم تيألف سيوي ميع المجتميع القيائم،

اعية واسيتقلالها عنهيا. وبميدى تفاعلهيا ميع بمدى تحررها من قييود الأسيرة وبميدى خضيوعها للجم
الجو المدرسي القائم، ثم تنتهيي مين ذليك كليه إليى الانتصيار القيوي الصيحيح لعيالم القييم والمعيايير 

 .والمثل العليا 

 
ائص فيييي مجيييالات مختلفييية ميييع الأسيييرة،ومع ويتمييييز السيييلوك الاجتمييياعي للمراهيييق بخصييي

لمهنية حييث تقيوم عمليية الصيراع بيين المراهيق وفي مجال تحدييد المركيز أو البحيث عين االرفاق،

والأسرة على وجه الخصيوص أو بينيه وبيين السيلطة عليى وجيه العميوم. فقيد أظهيرت البحيوث أن 
اع. وكذلك المراحل التي يمر هناك عوامل نفسية واجتماعية واضحة تحدد شكل ودرجة هذا الصر

نيات واليذكور نظيرا  للظيروف الثقافيية هذه العوامل تتلخص فيي الاسيتقلالية والاخيتلاف بيين الببها،



 (. 109، 1986واتجاهات الوالدين في عملية التنشئة الاجتماعية )محمد عماد الدين إسماعيل، 

 

 رعاية النمو الاجتماعي:-*  

 

 سيير بيه نحيو النضيج المتكاميل القيويتهدف الرعاية الصحية للنمو الاجتماعي للمراهق إليى ال

والدعامية الصيحيحة لهيذا النميو وتآلفيه ميع الآخيرين وتقيديره لهم، فيتدرب الفرد عليى حبيه وعطفيه
 تنحو به نحو مستويات الشخصية المتكاملة السوية.

 

 مشاكل المراهقةالمطلب السابع: 

 

إن مشييكلات المراهقيية هييي نتيياج طبيعييي لديناميكييية المرحليية والوضييع الاجتميياعي للمراهييق 

للمجتمييع وعناصيير الاحتكيياك بييين هييذه الأطييراف  والمنياخ النفسييي للأسيير،ولإطار الخلقييي والييديني
حيث أن مرحليية النمييو للمراهييق فييي كييل ميين النييواحي رة بطبيعيية الحييال ومتاحيية بالضييرورة،متييوف

الجسييمية والفيزيولوجييية والعقلييية والاجتماعييية والانفعالييية وكييذلك النمييو فييي الشخصييية. تعترضييه 

 (.191، 1986محمد عماد الدين إسماعيل، خلالها مشكلات لا قبل له بها وبحلولها دون مساعدة )

 

 ل النفسيةالمشاكالفرع الأول:  

 

من المعروف أن هذه المشاكل قد تيأثر فيي نفسيية المراهيق انطلاقيا  مين العواميل النفسيية ذاتهيا 

التييي تبييدو واضييحة فييي تطلييع المراهييق نحييو التحييرر وثورتييه لتحقيييق هييذا التحييرر بشييتى الطييرق 

قيييود البيئية وتعاليمهيا وأحكيام المجتمييع وقيميه الخلقيية والاجتماعيية بييل والأسياليب فهيو لا يخضيع ل
المراهيق بيأن البيئية تتصيارع  أصبح يمحص الأمور ويناقشها ويزنها بتفكيره وعقله وعندما يشيعر

يؤكييد بنفسييه ثورتييه وتمييرده ولا تقييدر موقفييه وتحييس بإحساسييه الجديييد يسييعى دون قصييد لأن معييه،

ولا تعاملييه صييدقاء لا يفهمييون قدراتييه ومواهبييه،سييرة والمدرسيية والأفييإذا كانييت كييل ميين الأوعناده،
كفرد مستقل ولا تشبع فيه حاجاته الأساسية فهو يجب أن يحس بذاته وأن يكون شيئا  ييذكر يعتيرف 

 (.88، 1997به الكل وبقدرته وقيمته)فيصل محمد خير الزراد، 

 

 المشاكل الانفعاليةالفرع الثاني: 

 

هيذا تها واندفاعها،لي في حياة المراهق يبدو واضحا  في عنيف انفعالاتيه وحيدإن التعامل الانفعا
الانييدفاع الانفعييالي ليييس بأسيياس نفسييي خييالص بييل يرجييع ذلييك إلييى التغيييرات الجسييمية، وإحسيياس 

وشياربه  وقيد أصيبح خشينا  جسيمه لا يختليف عين أجسيام الرجال، المراهق بنمو جسمه وشعور بيأن

بالحيياء والخجيل  هيشيعر فيي الوقيت نفسي و،كذلك فهيوالافتخار لزهوافيشعر المراهق بأصبح ناميا،
وبجانب هذا العامل الجسماني الذي يؤثر في نفسيية المراهق،هنياك العواميل ،النمو الطارئمن هذا 

النفسية ذاتها التي تبدو واضيحة فيي تطليع المراهيق نحيو التحيرر والاسيتقلال وثورتيه لتحقييق هيذا 

يب. فهو لم يعد يخضع تماما لقيود البيئة وأحكام المجتمع وقيمه الخلقية التطلع بشتى الطرق والأسال
 (.73، 1971معوض،  لميخائي)خليل  والاجتماعية.

 



 المشاكل الصحيةالفرع الثالث: 

 

أفادت بعض الدراسات التي أجريت في الجانب الصحي للمراهق أن هيذا الأخيير أقيل تعرضيا  
لا أن هناك متاعيب صيحية تصيحب هيذه الفتيرة حييث تكثير للأمراض مقارنة مع مرحلة الطفولة. إ

بعض الأمراض التناسلية. إضافة لحدوث بعض الاضطرابات الحسيية حييث بينيت هيذه الدراسيات 

آثييارا  بييارزة علييى نفسييية  حييدوث متاعييب العييين بشييكل متزايييد فييي سيينوات المراهقيية. يتييرك ذلييك
ا تتركه من استياء عند المراهيق )إبيراهيم والسمنة ومما هو الحال بالنسبة لحب الشباب،ك المراهق

 (.141، 1989قشقوش، 

 

 نسيةمشاكل الرغبات الجالفرع الرابع: 

 

قيف ولكن التقاليد في مجتمعه تبالميل الشديد إلى الجنس الآخر، من الطبيعي أن يشعر المراهق
اقيية الييدوافع فعنييدما يفصييل المجتمييع بييين الجنسييين فقييد يعمييل علييى إعحييائلا  دون أن ينييال مييا يبتغي،

وقد يتعرض للانحرافيات بالإضيافة ه الجنس الآخر وإحباطها،الفطرية الموجودة عند المراهق اتجا

كسيية الجيينس الآخيير أو للتشييهير لا يقرهييا المجتمييع كمعاوء المييراهقين إلييى أسيياليب ملتوييية،إلييى لجيي
 (.77، 1971أو الإغراء في بعض العادات والأساليب المنحرفة )خليل ميخائيل معوض، بهم،

 

ولكن ما يحيدث جنسييا  فيي المراهقية لييس مين شيأنه أن ييؤدي بالضيرورة إليى حيدوث أزميات 
للمراهقين، ولكن دلت التجارب عليى أن الينظم الاجتماعيية الحديثية التيي يعييش فيهيا المراهيق هيي 

ريييت ميييد أنييه فييي جالمسييؤولة عيين حييدوث أزميية المراهقيية. فقييد دلييت الأبحيياث التييي أجرتهييا مار

ات البدائية كان المجتمع يرحب بالنضج الجنسي وبمجيرد ظهيوره يقيام حفيل تقلييدي ينتقيل المجتمع
 (.43، 1995بعده الطفل من مرحلة الطفولة إلى مرحلة الرجولة مباشرة )عبد الرحمان عيسوي، 

 

 المشاكل الاجتماعيةالفرع الخامس: 

 

قيية بينييه وبيننيا نحيين الكبييار إن المشيكلات التييي قيد يقييع فيهييا المراهيق يمكيين إرجاعهييا إليى العلا

كالحصييول علييى لاحتياجييات السيييكولوجية الأساسية،المحيطييين بييه. هييذه المشيياكل تنشييأ عنييده ميين ا
وفيما يليي سينتناول كيلا  مين الأسيرة تميع وإحساسيه بأنيه فيرد مرغيوب فييه،مركزه ومكانه في المج

 والمدرسة والمجتمع كمصادر سلطة على المراهق:

  

 الأسرة:-*

 

المراهق أن يعامل معاملة الصغار،لذلك نجد أنه يميل إلى نقد ومناقشية كيل ميا يعيرض لا يريد 
بل يصبح له مواقف وآراء وأفكار يتعصب لهيا ر، ولم يعد يتقبل كل ما يقال له،عليه من آراء وأفكا

أحيانا  لدرجة العناد. فشخصية المراهق تتأثر بالصراعات والنزاعات الموجيودة بينيه وبيين أسيرته 

 ون نتيجة هذا الصراع إما بخضوع المراهق أو امتثاله أو تمرده أو عدم استسلامه.وتك

 

 المدرسة:-*



 

إن المدرسة هي المؤسسة الاجتماعية التي يقضي فيها المراهق معظيم أوقاتيه فالطاليب يحياول 

ن أن يتمرد عليها أن يتمرد عليها بحكم طبيعة هذه المرحلة من العمر، بل ويرى أن سلطتها أشيد مي
سلطة الأسرة، فلا يستطيع المراهيق أن يفعيل ميا يرييد فيي المدرسية فلهيذا فهيو يأخيذ مظهيرا  سيلبيا  

 للتعبير عن ثورته كاصطناع الغرور أو الاستهانة بالدرس أو المدرسة أو المدرسين.

 المجتمع:-*

 

لية. إن الإنسان بصفة عامة والمراهيق بصيفة خاصية يمييل إليى الحيياة الاجتماعيية أو إليى العز

فالبعض منهم يمكنهم عقد صلات اجتماعية بسهولة للتمتع بمهارات اجتماعية تمكينهم مين اكتسياب 
صييداقات أو الييبعض الآخيير يميلييون إلييى العزليية والابتعيياد عيين اكتسيياب صييداقات. لظييروف نفسييية 

اجتماعييية أو اخييتلاف قييدراتهم علييى اكتسيياب المهييارات الاجتماعييية، وكييل مييا يمكيين قولييه فييي هييذا 

ال أن الفرد لكي يحقق النجاح الاجتماعي وينهض بعلاقاته الاجتماعية لا بيد أن يكيون محبوبيا  المج
، 1971من الآخرين وأن يكون له أصدقاء. وأن يشعر بتقبل الآخرين له )خليل ميخائييل معيوض، 

76.) 

 

 المراهقة والانحرافالمطلب الثامن : 

 

ينحصر في منظومة من الأعميال الجرميية  في أكثر مجتمعات العالم يكاد التخوف من الجريمة
مثل السرقة والسلب والاعتداء والاغتصاب وجرائم الشوارع والأزقة التيي يعتقيد أن مرتكبيهيا فيي 

أغلب الأحيان هم من الذكور الشباب الذين ينتمون إلى الطبقات الشعبية والكادحة. وكثيرا ما تركز 

طاط الأخلاقي( وانهيار القيم في أوساط الشباب مع وسائل الإعلام الجماهيري على ما تسميه)الانح
التركييز علييى ممارسييات معينيية مثييل تعيياطي المخيدرات والهييرب ميين الدراسيية والفوضييى وأعمييال 

النهب،كمييا أن بعييض ميين يييرون أنفسييهم مسييؤولين عيين الأخييلاق يعتبييرون ذلييك كلييه دليييلا علييى 

 الانحلال الخلقي والتفكك الاجتماعي. 
 

ين الشيباب والجريمية أميرا جدييدا بالنسيبة إليى علمياء الاجتمياع لأن أوضياع ولا يعتبر الربط ب

الشباب في المجتمعات الحديثة هي المؤشر الأساسي عليى مسيتويات الصيحة والعافيية والرفياه فيي 
المجتمع. وتشير تقديرات عادية وإحصاءات رسمية إلى أن معدل الجريمة يرتفع بشكل واضح في 

يه في فئات اجتماعية عمرية أخرى. وذلك ما تدل عليه البيانات الرسمية أوساط الشباب عما هو عل

في بريطانيا عليى الأقيل ولا سيي ما بالنسيبة إليى الشيباب اليذين يبلغيون الثامنية عشيرة مين العمير،أي 
المرحلة التي يفترض أن يكونوا فيها قد أنهوا تعليمهم الثانوي. غير أن كثييرا مين علمياء الاجتمياع 

لا تؤخذ هذه النسب الإحصائية على علا تها،وأن تعامل بقدر عال من الحذر. ويحذر  ينصحون بأن

هؤلاء من تحويل هذه الأرقام الإحصائية إلى ذرائع لليوعظ الأخلاقيي اليذي يفسير الأرقيام المطلقية 
تفسيييرات غييير منهجييية أو علمييية،لأن كثيييرا ميين أنميياط السييلوك الشييائعة بييين الشييباب وفييي أوسيياط 

الفرعييية فيييي المجتمييع قييد لا تيييدخل فييي بيياب الأعميييال الانحرافييية أو الجرمييية أو حتيييى الثقافييات 

الجانحة،ولا يمكن بالتالي اعتبارها دليلا على الانحطاط الأخلاقيي أو التفكيك الاجتمياعي،أو أساسيا 
للمطالبة بتغيير أسياليب التنشيئة الاجتماعيية خيلال مرحلية الطفولية أو أسياليب التربيية والتعلييم فيي 

 مراحل لاحقة.



 

غير أنه لا يمكن إنكار التزايد المطرد في معدلات انخراط الشباب في أنشطة إجراميية حديثية  

العهد نسبيا مثل الجرائم التي ترتكب عليى شيبكات الانترنيت والكمبييوتر. فميثلا فيي فرنسيا توضيح 
 Jean-Pierre Chartierالإحصييائيات ارتفيياع معييدلات المييراهقين الييذين يمثلييون أمييام العداليية )

(والمدرسيية ليسييت بعيييدة عيين هييذه الانحرافييات فييالملاحظ أن هنيياك ارتفاعييا كبيييرا فييي 1991,15,

مستويات العنيف المدرسيي فيي السينوات الأخيرة،فالتلمييذ إميا أن يقبيل ميا يتلاقياه مين مدرسييه مين 
وصيمة عيار  أحكام،وبالتالي يفقد تقدريه لذاته،أو أن يقوم برد فعل عنيف ضد مدرسيه. واليذي يعيد

وهييذا الأميير أصييبحنا نييراه فييي  (Eric Debarbieux et autres,1999,46ضييد المدرسيية.)

مدراسنا اليوم كذلك فبعد أن كنا نخاف على مدراسنا،من أن تصياب بالعيدوى جيراء ميا يجيري فيي 
 المجتمع أصبحت المدرسة،هي التي تصدر الكثير من المشاكل للخارج.

 

عدا فيي انتشيار مثيل هيذه الانحرافيات،هي العواميل الاقتصيادية إن ما يمكن اعتباره عاملا مسيا
الغييير ملائميية،وفرص العمييل التييي أصييبحت أكثيير صييعوبة. ممييا يجعييل هييؤلاء الأفييراد أقييل تسييلحا 

لمواجهة مشاكل المراهقة والحياة المدرسية،إضافة إلى مشكلة الانيدماج الاجتماعي،مميا يعبير عين 

(مما يؤكد غياب Pierre G.Coslin,2007,10ء الأفراد.)اضطراب في التنشئة الاجتماعية لهؤلا
القواعييد التييي تشييير إلييى ذلييك الاخييتلاف بييين معييايير النظييام المدرسييي وقيييم التلاميييذ كمييا يقييول 

 (Pierre G.Coslin,2007,14  كوسلين   في كتابه تنشئة المراهق نقلا عن   بوستيك   )

    
 

 

 
 

 

 الشخصيةالمبحث السابع: سمات 

 

لبحث عن مفهوم الشخصية إلى بداية التاريخ الإنساني،عندما تسياءل الإنسيان عين نفسيه يعود ا

حيييث تطلبيييت الإجابيية عليييى هييذا التسييياؤل مراعيياة عيييدة عوامييل كاليييدين والفلسيييفة  وعيين هويتيييه،
والمجتمع،ومع ذلك فهذا المصطلح شائع الاستعمال في أحاديث عامة الناس،حيث تنسب الشخصية 

عيين الفرد،وهييذا يعكييس الأصييول القديميية للكلمة،فكلميية الشخصييية ترجييع إلييى  إلييى الانطبيياع العييام

الأقنعة التي كان يرتيديها ممثليوا اليدراما اليونانيية القديمية،ثم أصيبحت تطليق عليى الممثيل نفسيه،ثم 
اتسع استعمال الكلمة ليشمل صفات الممثل الذاتية ثم ازداد اتساعها فأصبحت تستخدم في الانطباع 

 فرد.العام عن ال

 
هيذا المفهييوم عيين الشخصييية تطييور وتعقييد عنيد تعريييف علميياء النفس،حيييث أحصييى جييوردون 

ألبورت خمسين تعريفا للشخصية،مما يعني عدم وجود اتفاق عام بين واضعي نظريات الشخصيية 

 (2005،11حول الاستخدام الصحيح لهذا المصطلح.)سعيد رفعان العجمي،
 

الشخصيية والتفصييل فيهيا،على اعتبيار أن المسيايرة لقد فرض علينيا موضيوع الدراسية،تناول 



والمغايرة الاجتماعية تدخلان في نطاق ما يسمى بالسمات الاجتماعية للشخصية. وعليه فإن فهمنيا 

 لها سوف يسمح لنا بالتحكم أكثر في حيثيات هذه القضية،ويمكننا من ضبط مدخلاتها ومخرجاتها.  

 

 المطلب الأول: تعريف الشخصية

 

ية في اللغة: مشتق من كلمة )شخص(. والشخص: كل جسم له ارتفاع وظهور،والمراد الشخص
به إثبات الذات فاستعير لها لفظ الشخص. وهيي صيفات تمييز الشيخص عين غييره ويقيال: فيلان لا 

شخصيية ليه،أي ليييس فييه ميا يميييزه مين الصييفات الخاصية. ويقيال: فييلان ذو شخصيية قوييية،أي ذو 

 مستقل. صفات متميزة وإرادة وكيان
 

إن الشخصية هي ذلك التنظيم المعقد من الادراكات والتأثيرات والسلوكات التي توجه وتيتحكم 

في نمط حياة الأفراد إضافة إلى أنهيا تتيألف مين الهياكيل والعملييات وتعكيس طبيعية الخبيرات ليدى 
  (Frederick Rhodewalt,2008,01الفرد.)

 

 عاريفها نذكر منها:أما الشخصية لدى علماء النفس فقد تعددت ت
 تعريف ماي: الشخصية هي ما يجعل الفرد فعالا،أو مؤثرا في الآخرين.-* 

تعريييف بييرنس: الشخصييية هييي المجمييوع الكلييي لمييا لييدى الفييرد ميين اسييتعدادات بيولوجييية -* 

 موروثة،وغرائز،ونزعات،والاستعدادات المكتسبة.
 تنظم عملية التكيف بينه وبين بيئته. تعريف بودن: هي تلك الميول الثابتة عند الفرد،التي-* 

 تعريف شيرمان: يعرف شيرمان الشخصية بأنها السلوك المميز للفرد.-* 

تعريييف جييوردن ألبييورت: يعرفهييا بأنهييا ذلييك التنظيييم الييدينامي داخييل الفرد،لتلييك الأجهييزة -* 
 النفسية والجسمية التي تحدد خصائص سلوكه وفكره.

م الثابيت واليدائم إليى حيد ميا لطبياع الفيرد ومزاجيه، وعقليه  تعريف أيزنك: هيي ذليك التنظيي-* 

 وبنية جسمه،والذي يحدد توافقه الفريد لبيئته.
 

 المطلب الثاني: نظريات الشخصية

 

 الفرع الأول: نظرية الأنماط

  

يعتبر تصنيف الناس إلى مجموعة من الأنماط،من محاولات تصنيف الشخصية. وأول من قيام 
يف هو أبوقراط،حيث صنف الناس إلى أربعة أنماط على أساس سوائل الجسم بهذا النوع من التصن

الأربعة،وهي: الدموي والسوداء والصفراء والبلغم،ويرى أن سييادة أحيد هيذه السوائل،يفضيي إليى 

سيادة أحد الأمزجية عليى الإنسيان،وعلى هيذا الأسياس صينف أبيوقراط الأمزجية إليى أربعية أنمياط 
 هي:

 

 يتميز بالنشاط والمرح،والتفاؤل،وسهولة الاستثارة،وسرعة الاستجابة.المزاج الدموي: و-* 
والتأميل،وبطء التفكير،والتشيياؤم والميييل إلييى الحييزن  ءالميزاج السييوداوي: ويتميييز بييالانطوا-* 

 والاكتئاب.



 المزاج الصفراوي: ويتميز بسرعة الانفعال،وحدة المزاج والصلابة،والعناد والقوة.-* 

ويتمييييز بالخمول،وتبليييد الشيييعور،وقلة الانفعال،وعيييدم الاكتيييراث،وبطء  الميييزاج البلغميييي:-* 

 الحركة،وبطء الاستثارة والاستجابة،والميل إلى الشراهة.

 التحليل النفسي: نظرية الثانيالفرع 

 

يرى فرويد أن للشخصيية ثلاثية عناصير رئيسيية،تفاعل فيميا بينهيا،وأن شخصيية الإنسيان هيي 
ذه العناصر يؤدي إلى تكامل الشخصية،وتصارعها أو تغلب إحداها محصلة هذا التفاعل. فتوازن ه

 على الآخر يؤدي إلى اختلال التوافق وهذه العناصر الثلاث هي: 

 
الهو : وهو النظام الموروث من الشخصية،والموجود منذ الولادة. وهو  يحتوي الغرائز التي -* 

هيا،ويحوي العمليييات العقلييية المكبوتيية. تميد الفييرد بالطاقيية النفسيية اللازميية لعمييل الشخصييية بأكمل

والهو يعمل وفق مبدأ اللذة،فهو يهتم بإشباع الحاجيات البيولوجيية الأساسيية،وتجنب الألم،وهيو لا 
 يراعي المنطق،أو الاختلاف،أو الواقع.

 

الأنا : يعمل الأنا كوسيط بين الهو والعالم الخارجي،ويعمل وفق الواقع،وهو يقوم بالتحكم فيي -* 
الب الغريزية للهو مراعيا مقتضيات الواقع والظروف الاجتماعية وذلك بإصدار حكمه فيما المط

إذا كان سيسمح بإشباعها،أو بتأجيلها أو بقمعها. ويمثيل الأنيا الإدراك والتفكيير والحكمية وسيلامة 

العقييل ويقييوم بالإشييراف علييى إرادة الإنسييان،كما يقييوم بمهميية حفييظ الييذات وبعمليييات التوافييق 
 ورية لحياة الفرد.الضر

 

الأنا الأعلى : وهو بمثابة الضمير أو المعايير الخلقية،التي يحصلها الفيرد عين طرييق تعامليه -* 
مع والديه، ومعلميه والمجتمع الذي يعيش فيه،والتي ستصبح أحكامه على الخير والشر،والحسن 

الأنييا نحييو كييف الرغبييات والقبيييح. والأنييا الأعلييى ينييزع إلييى المثالية،ويتجييه نحييو الكمال،ويوجييه 

 الغريزية للهو،فالأنا الأعلى يقوم بمعارضة كل من الهو والانا.
 
 

 الذات: نظرية ثالثالفرع ال

 

ترى هذه النظرية أن الأساس الذي تتكون منه الشخصية،هو الخبرة التي هيي كيل ميا يمكين أن 

لهيا يتكيون مفهيوم  يصل إلى شعور الفرد،ومن مجموع خبرات الفرد،وإدراكيه لنفسيه ومين تقويميه
الفرد لذاته ومن ثم تتكون شخصييته. ويتكيون مفهيوم اليذات عنيد الطفيل،من التفاعيل المسيتمر بينيه 

وبييين بيئتييه والأفييراد المحيطييين بييه،فمن أحكييامهم التقويمييية لأفعالييه،ومن ثييوابهم وعقييابهم،يتكون 

كيفيية التعاميل مييع مفهيوم اليذات عنيد الطفيل أو فكرتيه عين نفسييه. وعلييه تتحيدد شخصييته وتتحيدد 
بيئته،ومعظم أساليب السلوك تكون متسقة مع مفهوم الفرد لذاته،وكل خبرة جديدة للفرد لا تتفق مع 

ذاتييه،تعتبر تهديييدا لذاتييه فيلجييا إلييى إنكارهييا أو تشييويهها،بحيث يمكيين قبولهييا. وكلمييا كانييت خبييرات 

 الفرد متلائمة مع فكرته عن ذاته كان متوافقا. 
 

 السماتظرية : نالرابعالفرع 



 

يرى   ألبورت   أن السمة هي تركيب عصبي،له القدرة على أن يعيد المنبهات المتعددة إليى 

نوع من التساوي الوظيفي،وإلى أن يعيد إصيدار وتوجييه إليى أشيكال متكافئية ومتسيقة،من السيلوك 
م نسييبي التكي فييي والتعبيييري. أمييا   جيلفييورد   فيييرى أن السييمة هييي جانييب يمكيين تمييييزه،وذو دوا

وعلييى أساسييه يختلييف الفييرد عيين غيييره. أمييا   أيزنييك   فيراهييا علييى أنهييا مجموعيية ميين الأفعييال 

السييييلوكية،التي تتغييييير معييييا. أمييييا   كاتييييل   فينظيييير لهييييا علييييى أنهييييا مجموعيييية ردود الأفعييييال 
والاسييتجابات،التي يربطهييا نييوع ميين الوحييدة،التي تسييمح لهييذه الاسييتجابات أن توضييع تحييت اسييم 

 ها بنفس الطريقة في معظم الأحوال.واحد،ومعالجت

 
وترى نظرية السمات أن لكل شخصية نمطها الفريد من السمات،و أن هذه السمات تقوم بيدور 

رئيسي في تحديد سلوك الفرد، و أن السمات أنماط سلوكية عامة ثابتة نسبيا،وتصدر عن الفرد في 

مات مباشييرة،ولكن يسييتدل علييى مواقييف كثيرة،وتعبيير عيين توافقييه للبيئيية. ولا يمكيين ملاحظيية السيي
 وجودها،من ملاحظة سلوك الفرد خلال فترة من الزمن. 

 

يرى جوردن البورت وهو أحد رواد نظرية السمات،بأنها الوحدة المناسبة لوصيف الشخصيية 
والسمة لديه ليست صفة مميزة للسلوك فقط،بل هي كذلك استعداد أو قوة أو دافع،داخل الفرد ييدفع 

طريقيية معينيية. كمييا يييرى أنييه لا يمكيين تحديييد عييدد السييمات، لأن تظييافر الوراثيية سييلوكه ويوجهييه ب

والبيئة المحيطة،لا يسيمح بيذلك التحدييد،فهناك سيمات تظهير وأخيرى تختفي،تبعيا لحركية المجتميع 
 (40، 1992وثقافته.)سعيد بن مانع،

 
 

ة،وهي ويصينف   ألبيورت   السييمات إليى ثيلاث أصييناف،وهي السيمات الأساسيية أو القاعدييي

تليك السيمات المشيتركة بيين الأفيراد جميعييا،والتي تنطليق منهيا سيمات أخيرى سيماها   ألبييورت   

بالسييمات الرئيسييية،وهي التييي يشييترك فيهييا أعييداد كبيييرة ميين الأفراد،ولكنهييا غييير مشييتركة بييينهم 
جميعيا. ومين هييذه السيمات الرئيسييية تتفيرع السييمات الفرعيية،التي يقييل عيدد الأفييراد اليذين يتصييف 

سلوكهم بهيا. إن السيمات الاجتماعيية للإنسيان،هي ميا يقابيل السيمات الأساسيية عنيد   ألبيورت  ، 

ومن تلك السمات الاجتماعية الكبرى المشتركة بيين الأفراد،تيأتي سيمتي المسيايرة والمغيايرة وهيي 
 (46، 1992سمات رئيسية.)سعيد بن مانع،

 

  من رواد نظرية السمات،حيث تقيوم إضافة إلى   جوردن البورت   يعتبر   ريموند كاتل 
نظريته على التنبؤ ،فهيو يؤكيد عليى أن هنياك متغييرات دافعيية كثييرة ينبغيي تحدييدها،ويركز عليى 

أهمية الجانب الوراثي في الشخصية،كما يؤكيد فيي بنياء الشخصيية عليى أهميية الخلفيية البيولوجيية 

ي نمو الشخصية،فالشخصية عنده هي ميا والمحددات الاجتماعية. كما يعترف كاتل بأهمية التعليم ف
يمكننيا التنبييؤ بميا سيييفعله الشيخص عنييدما يوضيع فييي موقيف معين،ويضييع تعريفيه هييذا عليى شييكل 

 معادلة تجمع بين استجابة الفرد السلوكية،والمنبه،والشخصية.     
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      : المعالجة الإحصائية للبياناتالمبحث الثامن
 

 

 

 

 

 المبحث الأول: التعريف بميدان البحث

 

 المطلب الأول : ثانوية الإمام الشيخ إبراهيم بيوض بالقرارة

 

 بنو ميزابالفرع الأول : 

  

دون أن ،لقد عاش الاباضية في أماكن تجمعاتهم التي انتقلوا إليها بعد سقوط الدولة الرستمية
قاسم حجاج، أيامنا الحاضرة تحت نظام العزابة ) ،وإنما يعيشون حتى نوا لأنفسهم كيانا سياسيايكو  

باستثناء منصب الخليفة أو الإمام. ي،وهذا النظام يحمل جميع مزايا الحكم الشور ( 156، 2006

جلها. فأوجدت مجالس العزابة في أوكانت تربية النشء المهمة الرئيسية التي أنشئت العزابة من 
 المناطق الإباضية نظاما تعليميا إباضيا خاصا بمدارسهم يتسم بالصرامة والتنظيم.

 

وهي  .عزابة إلى تحقيقيهاالأغراض التي تسعى مدارس ال،لقد حدد الفكر التربوي الإباضيو
أجل هذا الهدف ،أي التربية من ن جماعتهم لتكوين النظام السياسيوتكويالإباضي، مذهبالنشر 

السياسي. فالتربية التي تهدف إلى التكي ف التام بين الكائن وبين بيئته،لا بد أن تقدم له النظام 

ات تبدأ بإطاعة النظام)رونيه كقانون،يحكم بينه وبين هذه البيئة نفسها. والسيطرة على الذ
ظ جماعتهم على وضع نظام تربوي يحفكذلك، حرص الاباضيةعليه فقد و(. 703، 1982أوبير،

 .صامدا أمام محاولات التذويب والإغارة  يبقىمن التمزق ومذهبهم من الاندثار،و 

 
بل لا بد أن ،مدراس العزابة بالاختبارات التي تنمي المعلومات الثقافية والشخصية يولا تكتف

نظام التربية في مدارس العزابة . فوأهمها الالتزام بقوانين العزابة،يجتاز الطالب اختبارات سلوكية

وقد عملت مدارس العزابة على ،صورة عن المجتمع الإباضي،فالتربية في أساسها عملية اجتماعية
وتعويد ،لمذهب الإباضيالتي يريدها ا،بإكسابهم العادات والاتجاهات،التطبيع الاجتماعي للطلبة

 من سير العمل اليومي في العزابة التلاميذ على التطبيق السلوكي للعادات الاجتماعية. فيتضح
نمطا معينا وسلوكا متبعا يجب  أن  والعقاب ،عند كل تقصير أو تأخر، الذي يتسم بالصرامة والشدة

 أن ينشأ عليهما الطلبة.

 



مامة تتماشى مع كل زمن من الأزمان،والى بناء إن المذهب الاباضي الذي دعا إلى قيام إ

الذي جاء تزاوجا بين الفكر العسكري عسكرية،انعكس على النظام التربوي.المدن الشبيهة بالثكن ال

الاباضي الداعي إلى تربية الأجيال تربية عسكرية،والفكر التربوي الاباضي الداعي إلى إعداد 
 دعاة يتميزون في سلوكهم وتربيتهم.

 
 :أساليب التأديب في الفكر التربوي الإباضيع الثاني: الفر
 

 وحددتها بما يلي:،وضعت مدارس العزابة الأساليب الموجبة للتأديب     

التقصير في الواجبات الدراسية من تقصير في حفظ الدروس،إلى عدم القيام بالواجبات التي  -1
 تطلب من التلميذ.

 ون عذر.التأخر أو التغيب عن حضور الدرس بد -2

 عدم الالتزام بالهدوء والنظام أثناء الدرس. -3
 عدم التقيد بنوم الهاجرة وقت الضحى. -4

 كثرة الحركة وإزعاج الآخرين أثناء النوم. -5

 عدم الالتزام بالمواعيد المحددة للأكل والنوم.-6
 عدم حضور دروس شيخ العزابة الأسبوعية.والتي تعقد يومي الاثنين والخميس. -7

 التأخر أو الغياب عن حضور أوقات الختمات:ختمة الصباح،وختمة المساء. -8

عدم القيام في الليل وقت الاستفتاح في الثلث الأخير أو الربع الأخير منه،أو الوقت الذي يحدده  -9
 شيخ العزابة.

 عدم الالتزام بالعبادات.-10

 عدم الالتزام بآداب الطعام،والتي هي:-11
 عد الأكل.مو نالتأخر ع-أ     

 عدم لبس اللباس الخاص بالطعام.-ب     

 عدم الأكل باعتدال. -ج     
 القيام عن الطعام قبل أن يأذن العريف.-د     

 عدم التقيد بزي العزابة.-12

 .ارتكاب إثم كبير يستحق فاعله البراءة و الهجران-13
 التردد على الأسواق العامة،وأماكن الشبهات.-14

 مثل: إفشاء الأسرار-15

 ذكر قوانين العزابة و أنظمتها الداخلية. -أ         
 ذكر مواعيد الجلسات و أماكن انعقادها. -ب         

 

، دارس العزابة عن أساليب التربية الإسلاميةملا يختلف أسلوب التأديب في  :أساليب التأديب
 دارس العزابة على النحو التالي:مويتدرج التأديب في 

 لذنب،ويكون للطالب المبتدئ،على النحو التالي:الإغضاء عن ا-1

 السكوت عن خمس عثرات.-
 السكوت عن ثلاث عثرات في الكتابة.-
 السكوت عن عثرة واحدة في الإعادة.-



 نصح التلميذ على انفراد -2

 الحبس في زاوية مع ينة من المدرسة،أو المسجد.-3

 بعد العصر،أو من إحداهما.د الضحى،ونمن الوجبتين الإضافيتين ع حرمان التلميذ من نصيبه-4
 حرمان التلميذ من وجبات الطعام الرئيسي ة. -5

 

 التلميذ،تخط ى المعل م العقوبات المعنوي ة إلى العقوبات التالية: حال وان لم يصطلح
 الجلد طبقا لنوع الخطأ،وعدد الغلطات التي ارتكبها .-1     

 يتوب التلميذ عن الذنب الذي ارتكبه. الهجران،وهو البراءة المؤق تة حت ى-2     

 البراءة،وهي طرد التلميذ الذي يرتكب ذنبا كبيرا مثل ترك الصلاة. -3     
      

 .الولاية الموافقة في الدين وهي،يقوم على الولاية،وطبق الإباضية أسلوبا جديدا في التأديب     

أو برئت منه بالظاهر لحدث ،جهلتها سواء علمت بموافقته أو،فكل من وافقك في الدين فهو ولي ك
ويقوم على البراءة،وهي المخالفة في القول والعمل،أو في  عرفته منه وهو قد تاب ورجع عنه.

وأسقط الاباضية مفهوم الولاية و الهجران على الفكر التربوي،ويطب ق هذا المفهوم في   أحدهما

 : حالة من الحالتين
 حتمل له فعل عذر،فالواجب عندئذ البراءة منه.مشاهدة مك لف يرتكب كبيرة لا ي -1 

الإقرار،وهو أن يق ر المك لف بأن ه فعل كبيرة،لم يتب منها،أو أن ه أقر  بذلك على سبيل  -2 

 السرور بها.
لأن ها نوع من التأديب المعنوي،ولا ،ونرى أن  هذه العقوبة يجب أن تسبق التأديب الجسدي     

الفكر التربوي الاباضي على  يوإذا كن ا لا نعثر ف بعد التأديب الجسدي.عتقد أن ها تفيد إذا طب قت ي

توضيح لهذا النوع من العقاب،لكنه يبدو أن ه تعنيف شديد حتى ينصرف التلميذ إلى دروسه إذا كان 
مقصرا،أو أن يشعر بالذنب إذا كان قد ارتكب فاحشة أو خالف الأنظمة السائدة في مدارس 

 (.  2000،278عثمان الحجازي، عبد الرحمن)العزابة. 

 

 القرارةالفرع الثالث: 

 

قبل نشوء م  ،و1631هـ/1040ادي عشر الهجري   تم تأسيس القرارة أوائل القرن الح
القرارة الحالية،بنت جماعة هاجرت من   وادي ميزاب   على ربوة في غرب القرارة،قرية 

أهلها قسرا نتيجة الفتن،لا تزال بها  وجلا عنها،تسمى   القصر الأحمر  ،لكنها لم تعمر طويلا

ق المعبد طريالآثار مباني مهدمة ربوتها تشرف على المنطقة الصناعية الحديثة،وهي على يمين 
ووفدت جماعة أخرى من بعض عائلات غرداية وبني يزجن  وغيرها  في مدخل مدينة القرارة 

  لمبرتخ   يطلق عليها إسم من منطقة ميزاب،فشرعوا في بناء مدينتهم بجنوب الأولى تسمى 

  القريتان السابقتان.   أغرم أواداي  ،ولما نشأت القرارة اختفت
 

تعتبر مدينة مهمة وكيلومتر عن بريان، 70كيلومتر عن غرداية،وبـ  120تبعد القرارة بنحو و 

:العطاطشة،أضرايس،وأولاد  في الصحراء،سكانها إباضية،وبعض الأعراش عرب مالكية مثل
 والرحل من بسكرة وتوقرت.،أولاد نائليكتظ بقبائل الأرباع،وتتمتع بسوق مهم رائج، .عبد الله

 



،وهو معهد الحياة الذي يواصل نشاطه التربوي في معهد علمي ثانوي مشهور ويوجد بالقرارة

الصدارة العلمية في  القرارة ورثت(حيث 294، 1975الدراسات العربية والإسلامية)تركي رابح،

الجزائر،فصارت منذ ستين سنة العاصمة العلمية،بفضل جهود المشايخ   ميزاب وجنوب
 تحت قيادة وتوجيه الشيخ  بيوض   ومن سبقه من العزابة.،التعليم اتوالمخلصين وإطار

 .)صالح بن عمروتأسيسا على ما سبق فإن القرارة تعتبر العاصمة الثانية لميزاب علميا واقتصاديا

 (921، 2005أسماوي،

 

 

 

 الرابع : بطاقة فنية لثانوية إبراهيم بيوض الفرع

 

الإمام الشيخ  ثانوية 
بيوض  يم هإبرا

محمود  متواجدة بحي 

إنشاؤها  م ت،بالقرارة
متر مربع،المساحة المبنية منها تقدر بـ:   24000. تبلغ مساحتها  1987/    01/09بتاريخ 

 33ميذا،يؤطرهم تل 521متر مربع،وهي ذات نظام خارجي،يدرس بهذه الثانوية   4250

 إداريا. 24أستاذا،و

           

 حسب الجنس ثانوية الإمام إبراهيم بيوض ( يبين توزيع تلاميذ01الجدول رقم )          

 

 

 

 

 

 

 

 المطلب الثاني : ثانوية النجاح بالجلفة

 

 الفرع الأول : أولاد نايل

 
لة أولاد نايل من أصول عربية حيث تنسب هذه القبيلة،إلى محمد بن عبد الله سيدي تنحدر قبي

نايل،جده الأعلى إدريس الأصغر بن الأمير إدريس عبد الله الكامل،مؤسس دولة الأدارسة 
بالمغرب الأقصى،وهو عبد الله الكامل بن الحسن المثنى،بن الحسن السبط من ذرية الإمام علي 

 اطمة الزهراء بنت محمد صلى الله عليه وسلم.كرم الله وجهه،وف

 
إن ما يميز أولاد نايل هو حياة البداوة هذا النمط من الحياة الذي يقوم على التنقل الدائم للإنسان 

في طلب الرزق حول مراكز مؤقتة،يتوقف مدى الاستقرار فيها على كمية الموارد المعيشية 

 الجنس التوزيع
 ذكور  291
 إناث 230
 المجموع 521



ل الفنية المستعملة في استغلالها من ناحية ثانية،وعلى المتاحة فيها،من ناحية وعلى كفاية الوسائ

مدى الأمن الاجتماعي والطبيعي الذي يمكن توافره فيها من ناحية ثالثة. وقد كان ابن خلدون سباقا 

إلى تصنيف أنواع البدو عندما وضعهم في مستويات تبعا لدرجة ظعنهم وبعدهم عن 
 (153، 1984الحضارة.)محمد السويدي،

 

العربي عن الحياة الاجتماعية المنظمة لا يعود إلى صفته العربية،بل إلى نمط الحياة إن بعد 
التي انقاد إليها،تلك التي تفرض عليه اعتمادا أكثر على الذات. فقبول الأفراد للحياة الاجتماعية 

المنظمة يفرض عليهم الخضوع إلى سلطة ما،وبما أن الخضوع يعني القهر والإلزام،يرفض 

الحياة الاجتماعية المنظمة،وهي قاعدة عامة تنطبق على كل من اعتاد حياة البداوة العربي 
 (214، 1993والخشونة،من أي جنس بشري كان.)حسن ملحم،

 

ويتناول بيير بورديو في كتابه سوسيولوجيا الجزائر،بعضا من أهم ما يميز أهل البدو،عندما 
شيخ القبيلة،الذي يحدد مواعيد الترحال ويفصل  يتكلم عن القبيلة التي تعتمد في تسير شؤونها على

في كثير من القضايا التي تهم القبيلة. إضافة إلى أن هوية القبيلة هي هوية الاسم والدم. كما يسود 

 (Pierre Bourdieu,1980,72هذا المجتمع النظام الأبوي بشكل مطلق.)
 

ء،فمن المعروف أن جميع ويرتكز النسق الأبوي على المراكز المترابطة للآباء والأبنا

المجتمعات تضع قيودا معينة وتحديدات معيارية عن السلوك الملائم والسلوك غير الملائم فيها كما 
(وقد بقيت البنية القبلية،وهي النوع 217، 1983تصطلح على سلسلة من التوقعات.)سناء الخولي،

ا في ذلك الحديث.)هشام القديم للتشكل الأبوي،مستمرة في كافة أنواع المجتمع الأبوي بم

 (67، 1999شرابي،
 

 الجلفةالفرع الثاني: 

 

تأسست الجلفة في الخمسينات من القرن التاسع عشر،مع أن تاريخ المنطقة يمتد من عصور ما 

قبل التاريخ إلى الحقبة الرومانية مرورا بالقبائل البربرية التي سكنت المنطقة. ويعود تاريخ التعليم 

نات من القرن العشرين،حينما تأسست مدرسة الإخلاص والتي كانت تتكون من بها سنوات الثلاثي
 (.167، 1999قسمين عصريين)محمد الحسين فضلاء،

 

كلم جنوب الجزائر العاصمة وهي  300وتقع مدينة الجلفة بالأطلس الصحراوي على بعد 
اصمة السهوب،تمتاز نقطة التقاء في منتصف الطريق بين الحدود الشرقية والغربية للبلاد. وهي ع

 م عن سطح البحر.1270بمناخ قاري وبارتفاع يقدر بـ:

  

 الفرع الثالث : بطاقة فنية لثانوية النجاح

 

بها العديد من الهياكل  27/06/2001تقع ثانوية النجاح بحي البرج تم إنشاؤها بتاريخ 
يعاب بها يقدر بـ: البيداغوجية من أقسام ومخابر وورشات إضافة إلى قاعة رياضية طاقة الاست

 إداريا. وهي ذات نظام خارجي. 19أستاذا،و  34تلميذ من الذكور والإناث،يؤطرهم  1000



 

 

 حسب الجنس ثانوية النجاح ( يبين توزيع تلاميذ02الجدول رقم )                    

 

 

 

 

 

 

 الاستطلاعيةالدراسة :  المبحث الثاني

 
لا تعد الدراسة الاستطلاعية واحدة من أهم الخطوات لبناء أدوات الدراسة فحسب،بل تتعدى 
هذه الأهمية إلى ضبط الدراسة،من بدايتها حتى نهايتها. وذلك بما تقدمه من بناء تصورات حول 

وصولا إلى جوانب الدراسة،انطلاقا من الملاحظات الأولية،مرورا بتحديد الإشكالية والفروض،و

إجراءات الدراسة الميدانية. وهو ما مكنتنا منه هذه الخطوة،ففي هذه المرحلة قمنا بزيارات ميدانية 
للثانويات حيث تم تسجيل جملة من الملاحظات،التي ساعدتنا في تحديد مسارات دراستنا. والتي 

إلى عمليات التقنين من من بينها الأفكار التي تم تضمينها في المقياس الذي قمنا بتصميمه،إضافة 

وثبات،التي  صدق 
هذه الدراسة  قمنا بها خلال 

 الاستطلاعية. 

 

الثالث:  المبحث 

 المنهج المتبع

 

تمثل دراسة السمات الاجتماعية للشخصية من أهم قضايا السلوك الإنساني والاجتماعي،التي 

ايرة الاجتماعية،أو ما يعنى بها الدارسون في ميدان علم الاجتماع. ولعل موضوع المسايرة والمغ

يطلق عليه بالامتثال الاجتماعي،يعتبر الصورة الممثلة لهذه القضية. وبالتالي جاءت هذه الدراسة 
لتتناول ظاهرة المسايرة والمغايرة الاجتماعية في الوسط المدرسي،من أجل الوصول إلى حلول 

سة،وعلاقة ذلك بأنماط التنشئة لإشكاليات تخص سلوك التلاميذ نحو المعايير الاجتماعية في المدر

مواضيع علم الاجتماع التربوي. ولأجل  مالاجتماعية السائدة. هاته الظاهرة التي تعتبر من أه
استقصاء جوانب الظاهرة محل الدراسة،وكشف العلاقة بين عناصرها،كان لزاما علينا اختيار 

 المنهج المناسب الذي يمكننا من ذلك.

 
الذي هو المنهج الوصفي  محل دراستنا م لهذا النوع من الظواهرإن المنهج العلمي الملائ

نه استقصاء ينصب حول ظاهرة من الظواهر قصد الكشف عنها ومعرفة العلاقات أيعرف على 

     بين عناصرها.
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 المبحث الرابع: تصميم أداة الدراسة الميدانية

 
يد حاول الباحث ابتكاره لقياس لاختبار فرضيات الدراسة المقترحة تم الاعتماد على مقياس جد

المتغيرات وذلك بالاعتماد على خطوات عدة من أجل الوصول إلى تصميم جي د لهذه الأداة ولقد 

. ولقد تمثلت هذه مقياس الامتثال الاجتماعي في الوسط المدرسيأطلقنا على هذا المقياس اسم 

 الخطوات فيما يلي:   
     

 القراءات النظريةالمطلب الأول: 
 
فيها تم التعامل مع مجموعة من الإنتاجات الفكرية لبعض من المفكرين الذين تناولوا و

إضافة إلى  .مرتوندوركايم،بارسونز،ألبورت،موضوع الامتثال الاجتماعي نذكر من بينهم: 

حامد عبد السلام زهران ،سعيد بن مانع بن علي، سيد كتابات بعض المفكرين العرب من أمثال: 
 أحمد عثمان.

 الدراسات السابقة والمقاييس ذات العلاقةالمطلب الثاني: 
 

إن أغلب الدراسات التي تناولت موضيوع المسيايرة والمغيايرة كانيت دراسيات تجريبيية اعتميد 

فيها على التجارب المعملية. لذلك ففي تصميمنا لمقياس دراستنا لم نجد سوى دراسة نظرية واحدة 

والتي تناول فيهيا بالدراسية الفيروق فيي  عيد بن مانع بن عليالدكتور سدراسة  حيث تم التعامل مع
سمات المسايرة والمغايرة بين الجانحين وغير الجانحين بالمملكة العربية السعودية.حيث تم تطبيق 

 عبارات . 08بعدا ، كل بعد يحوي  12مقياس للمسايرة والمغايرة يحوي 
 
هيا الفيروق فيي سيمات المسيايرة والمغيايرة إضافة إلى دراستين لنفس الباحث الأوليى تنياول في 

بييين المتزوجييات والمطلقييات،والأخرى الفييروق فييي سييمات المسييايرة والمغييايرة بييين المتفييوقين 

 ،وهو ما تم التطرق إليه في مبحث الدراسات السابقة.والمتأخرين من الجنسين

 

  منشور وزارة التربية الوطنيةالمطلب الثالث: 
 
ق مع البيئة التي سوف تتم فيهيا دراسيتنا حيول الامتثيال الاجتمياعي للوصول إلى تصميم يتواف 

 778بالمنشييور الييوزاري رقييم بنيياء المقييياس  فيييفييي الوسييط المدرسييي الجزائييري تييم الاسييتعانة 

والمتضمن أحكام من نظام الجماعة التربوية في المؤسسات المدرسية  26/10/1991المؤرخ في 
 والمتعلقة بالتلاميذ والأولياء.

 

 التحليل المفهومي لمتغيرات الدراسة لمطلب الرابع:ا
 

إن تحليل المفاهيم يعد القناة التي تسمح بالانتقال من الدراسة النظرية إلى القياس الميداني فهي 

تمكن لنا التحول من ما هو مجرد إلى ما يمكن قياسه في الواقع. فالتحليل المفهومي كما يراه 
 2004لتجسيد ما نريد ملاحظته في الواقع)موريس انجرس، موريس أنجرس هو سيرورة تدريجية



(. وعلى هذا الأساس قمنا بتحديد المفاهيم العامة للدراسة والتي قمنا بتفكيكها إلى أبعاد ومن 157،

 ثم إلى مجموعة مؤشرات كما سنرى فيما سيأتي:

 
 

 ا في : سمات فرعية لسمتي المسايرة والمغايرة حدده "ألبورت"في البداية لقد قدم 

 
 سمتي الإيثار والأثرة. -

 سمتي الحساسية الاجتماعية والتبلد الاجتماعي. -
 سمتي العطاء والأخذ. -
 سمتي التمركز حول الذات والتمركز حول الآخرين. -
 سمتي الاستقلالية والتبعية. -
 سمتي المسالمة والعدوانية. -
 سمتي التوحد والانعزال. -
 سمتي الانسجام والتنافر. -
 ماعية والخجل.سمتي الثقة الاجت -
 سمتي التعاون والتنافس. -
 سمتي القبول والرفض. -
 سمتي التسامح والتشدد.  -
هذه السمات الإثني عشر كانت تمثل سمة المسايرة في مقابيل سيمة المغيايرة،وهي التيي اعتميدها    

 في بناء مقياسه للمسايرة والمغايرة. الدكتور سعيد بن مانع بن علي
 
 عــة من السمات الاجتماعية للشخصية حددوها في مايلي :هذا وقد قدم آخرون مجمو   

 الحساسية للمشكلات أواللامبالاة. -

 الاشتراك في النشاط الاجتماعي أو النفور منه. -
 مراعاة المعايير أو عدم مراعاتها. -
 السيطرة أو الخضوع. -
 التعاون أو التزاحم. -
 المسالمة أو العدوان. -
 ير.الاكتفاء الذاتي أو الاعتماد على الغ -

 
من خلال تحليلنا لما جاء في التقسيمات السالفة وجدنا أن كثيرا  من السيمات تشيترك ميع بعضيها    

البعض في العديد من النقاط، بل وتكاد تكون إحداها صورة مطابقة لأخرى. ومنه و بالاعتماد على 

ا لمقياس الخطوات التي اتبعناها في تصميم المقياس توصلنا إلى التقسيمات التالية والتي  شكلت بناء 
 دراستنا:

 

 مغايرةالفي مقابل                                  مسايرةال                    
 
 .)التبلد الاجتماعي(اللامبالاة في مقابل                 الحساسية الاجتماعية -



 الانعزال.في مقابل   الاشتراك في النشاط الاجتماعي -
 الخروج عنها.في مقابل                            مراعاة المعايير -
 .التبعيةفي مقابل الاستقلالية                           -
 .التزاحمفي مقابل                                       التعاون -
 .العدوانيةفي مقابل                                       المسالمة -
 

سييم والحصيول علييى مجموعية الأبعياد الميذكورة أعيلاه تيم تحليييل بعيد الوصيول إليى هيذا التق       

المفاهيم المعبرة عن الأبعاد السابقة، وذلك بتفكيكها إلى مجموعة مؤشرات تم تحويلها إلى عدد من 

 60مجميوع عبييارات المقييياس  عبيارات لكييل بعييد،ويكون 10العبيارات. لنحصييل فيي الأخييير علييى 
مقييياس الامتثييال هييي الصييورة النهائييية لمقييياس دراسييتنا أبعيياد، وتكييون  06موزعيية علييى عبارة،

 . في الوسط المدرسي الاجتماعي

 
لكي يكتمل البناء لابد أن يخضيع  المقيياس المصيمم إليى اختبيارات التقنيين التيي تؤهليه إليى أن 

فالتقنين يسهم في جعل المقياس صادقا في قياس ما وضع له ويكون ثابتا يعتمد كأداة علمية صادقة،

والصدق تعيد مين  تفاختبارات الثبا(،350، 2002إعادة التطبيق)صلاح مراد وأمين سليمان، عند
الشروط الأولى،التي يجب أن تمر بها أي أداة لتقبل من الناحية العلمية،وحتى تكون جيدة ومناسيبة 

اس للغرض الذي وجدت من أجله. ولذلك فقد تم اتباع هذه القواعد للتأكد من مصداقية وعلمية المقي

 المصمم. وهو ما سوف يتم توضيحه في ما سيأتي من عناصر.
 

 

 
 

  اختبارات الثباتالمطلب الخامس: 

 

  Test-Retestر: طريقة إعادة الاختبا -*
 

لقد قمنا باختيار طريقة إعادة الاختبار لقياس ثبات المقياس حيث وزعنا المقياس على عينة من 
يوما أعدنا توزيع المقياس على  15تلاميذ وبعد مرور  10تلاميذ المرحلة الثانوية يقدر عددهم ب

نفس الأفراد،ثم قمنا بحساب معامل الثبات. تجدر الإشارة إلى أننا في هذه الدراسة وفي جانبها 

. لقد توصلت نتائج هذا الاختبار إلى معامل ارتباط SPSSالإحصائي اعتمدنا على برنامج 
وهو معامل ارتباط قوي يعبر عن إمكانية  0.01 عند مستوى دلالة 0.995( يقدر ب: بيرسون)

( يوضح معاملات الثبات لكل بعد من أبعاد  03اعتماد الأداة في الدراسة الميدانية والجدول رقم )

 المقياس:
 
 
 
 

 ( 03جدول رقم )



 

 الثبات لأبعاد مقياس الامتثال الاجتماعي باستخدام طريقة إعادة الاختبار تيوضح معاملا

 البعد اطمعامل الارتب
 الحساسية الاجتماعية/ اللامبالاة 0.972
 الاشتراك في النشاط الاجتماعي/  الانعزال 0.978
 مراعاة المعايير/ الخروج عنها 0.941
 الاستقلالية/ التبعية 0.940
 التعاون/ التزاحم 0.956
 المسالمة/ العدوانية 0.986

 
 

 

 

 

 طريقة الاتساق الداخلي :-*

 

ة الاختبار لا تقيس درجة الاتساق الداخلي فقد يكون معامل الارتباط بين إن طريقة إعاد
درجات الأفراد في التطبيقين الأول والثاني عاليا ،بينما يكون الثبات الداخلي منخفضا. لذلك تم في 

لمقياس الامتثال الاجتماعي المقترح حيث قدر ب:  ألفا كرونباخهذه الدراسة حساب معامل 

التي يمتاز بها هذا المقياس مما يجعله  تل ارتباط قوي  يعبر كذلك قوة الثباوهو معام 0.869
صالحا لقياس ما وضع لقياسه، وهو ما سوف تؤكده اختبارات الصدق)إن نتائج طريقة الاتساق 

 الداخلي يمكن توظيفها كذلك في قياس صدق المقياس( فيما سيأتي.
 

 الصدقاختبارات المطلب السادس: 

 

 مين:صدق المحك-*
 

يعد اختبار الصدق من الاختبارات التي تجرى في البحوث العلمية لمعرفة مدى ارتباط الأداة 

بالخاصية التي نود دراستها،وعليه فقد اختار الباحث أربع محكمين من ذوي الدرجات العليا 
والاختصاص والخبرة في مجال علم الاجتماع. حيث عرض عليهم مقياس الامتثال الاجتماعي في 

لوسط المدرسي،وطلب منهم الإشارة إلى العبارات من حيث مواطن الخلل ومن حيث الوضوح ا

ومدى مناسبة الفقرات للمؤشرات المراد قياسها،وإصلاح ما يتطلب التعديل. ليتم اعتماد الصورة 
النهائية للمقياس. بعد حساب معامل الاتفاق بين الأساتذة المحكمين. وفيما يلي قائمة بأسماء 

 اتذة الذين ساهموا مشكورين على إخراج هذا العمل في صورته النهائية:الأس

 
 أ. د. الهاشمي مقراني-

 أ. د. معتوق جمال-



 أ. د. حويتي أحمد-

 د . رتيمي جمال-

 

 

 

       الصدق الظاهري: -*
 

يعد الصدق الظاهري أحد أنواع اختبارات الصدق ويقوم هذا النوع من الصدق على فكرة مدى 

( وبناءا عليه فبعد 18، 1998الاختبار لما يقيسه ولمن يطبق عليهم )سعد عبد الرحمن،مناسبة 
أراء الأساتذة المحكمين يتجلى صدق مقياس الامتثال الاجتماعي في الوسط المدرسي في وضوح 

بنوده ومدى علاقتها بالسمات والأبعاد موضوع الدراسة)المسايرة والمغايرة(،إضافة إلى مجتمع 

 لذي صمم من أجلهم،وهم التلاميذ إضافة إلى الإمكانات المتوفرة للتطبيق والتصحيح.الدراسة ا
 

إن نتائج اختبارات التقنين من صدق وثبات وحجم العينة التي استخدمت في هذه العملية،والتي 

تلميذ. يؤكد لنا مدى صلاحية هذا المقياس لقياس سمات المسايرة والمغايرة أو  400قدرت بحوالي 
مى بالامتثال الاجتماعي،الأمر الذي يسمح لنا باعتماده كأداة لقياس هذه الخاصية،في الوسط ما يس

 المدرسي الجزائري.

 
 

 المبحث الخامس: مجتمع الدراسة

 
إن هذا البحث يستهدف واحدة من قضايا النظام التربوي الجزائري،لذلك فإن الفئة المقصودة 

أكثر دقة في حصر المجتمع الأصلي،فإننا ركزنا على في هذه الدراسة هم التلاميذ. ولكي نكون 

تلاميذ المرحلة الثانوية،هاته المرحلة التي توافق مرحلة عمرية ذات خصوصية وذات تمي ز في 
 علاقتها مع موضوع بحثنا.

 

لقد بنيت هذه الدراسة على أساس الكشف عن الفروق بين منطقتين من الجزائر،على مستوى 
المنطقتين هما مدينة الجلفة والقرارة، وبالتالي يتجسد المجتمع الأصلي  متغيرات البحث. هاتين

 . تلاميذ المرحلة الثانوية بمدينتي الجلفة والقرارةلهذه الدراسة،في 

 
 

 

 

 المبحث السادس: عينة الدراسة

 

سوف تسمح لنا العينة بجمع المعلومات والوصول إلى التقديرات،التي يمكن تعميمها على 
العشوائية الطبقية،التي تسمح  ةفي هذه الدراسة على العين ث الأصلي. حيث تم الاعتمادمجتمع البح

بضمان درجة تمثيلية عالية كما هو معروف،فهذا النوع من العينات يسمح لنا بتفادي التهميش الذي 



من الممكن أن يتعرض له أفراد مجتمع البحث،وبالتالي فهي تضمن فرصة الظهور لكل مفردة من 

 ات المجتمع الأصلي ودون تمييز. مفرد

 
 ولتحديد العينة ذات الصلة بأهداف هذه الدراسة اتبعنا الخطوات التالية:

 اختيار مدينتي الجلفة والقرارة-

 تحديد أسماء الثانويات بكل من المدينتين-
 تم سحب ثانوية واحدة من كل مدينة بشكل عشوائي -

 تحديد عدد الأقسام في كل ثانوية-

أقسام بشكل عشوائي من كل ثانوية ومن مستويات مختلفة)على اعتبار أن معدل  06سحب -
 في كل ثانوية. 240( لنحصل على عدد إجمالي يقدر ب:40عدد التلاميذ في القسم هو

 

بعد توزيع المقياس على مجموع التلاميذ الذين تم اختيارهم،وعند استرجاع الاستمارات قمنا 
،أو غير صالحة. إضافة إلى تلك الاستمارات التي لم يتم تسليمها من بإلغاء تلك التي أعيدت فارغة

استمارة في كل ثانوية. وبالتالي يمكن حصر عينة دراستنا  200طرف المستجوبين،تم التعامل مع 

 تلميذ لمدينة القرارة. 200تلميذ لمدينة الجلفة،و 200تلميذ،موزعة ب: 400في 
 

 (04الجدول رقم )

 حث وحجم العينة لكل ثانويةيوضح حجم مجتمع الب

 اسم الثانوية حجم المجتمع حجم العينة
 ثانوية الإمام إبراهيم بيوض بالقرارة 521 200
 ثانوية النجاح بالجلفة 641 200
 المجموع 1162 400

 

 المبحث السابع: مجالات الدراسة

 
 :المجال الجغرافي-*
 

ا ثانويتين من ثانويات مدينتين من مدن فيما يخص المجال الجغرافي لهذه الدراسة فقد اخترن
 القطر الجزائري وهما :

 ثانوية الإمام إبراهيم بيوض بالقرارة-

 ثانوية النجاح بالجلفة-
وتعود أسباب هذا الاختيار إلى التباين الثقافي لهاتين المدينتين،ذلك الذي يعد أحد الأهداف 

ميذ المكونين الثقافيين على مستوى الامتثال القاعدية لهذه الدراسة،التي تبحث الاختلافات بين تلا

للمعايير الاجتماعية داخل مؤسسة المدرسة،والتي تشكل المؤسسة التنشيئية الثانية بعد الأسرة. ذلك 
 تإن ثقافة المجتمع السائد لها تأثير في سلوك التلاميذ،نحو المعايير الاجتماعية داخل المؤسسا

نطقة لبني ميزاب) المكون الثقافي الأول( من حيث المنتسبين التربوية. فمدينة القرارة هي أهم م

 إلى المذهب الإباضي.



 

فهي المكان الذي يجسد الفضاء الذي يحوي تشكيلات  أما مدينة الجلفة المكون الثقافي الثاني،

متنوعة،والأكثر انفتاحا. بحيث تتعدد فيه الثقافات الفرعية،ولا يمكن الجزم بوجود ثقافة موحدة،كما 
 الاجتماعية ذات الأساس المذهبي نفسها. ةهو الحال في مدينة القرارة التي تفرض فيها المرجعي

 

  المجال البشري:-*
 

تلميذ من ثانوية  200تلميذ،حيث تم اختيار  400يتمثل المجال البشري لهذه الدراسة في 

ه بأنه تم إهمال متغير تلميذ من ثانوية النجاح بالجلفة،ونود التنبي 200إبراهيم بيوض بالقرارة،و
الجنس والمستوى الدراسي،وكذلك السن،لأنه تم التركيز  على متغير الثقافة في المجتمع السائد. 

 وبناءا عليه تم دراسة الفروق في مستوى المسايرة والمغايرة الاجتماعية بين تلاميذ كل ثانوية.

 
 
 المجال الزمني:-*
 

. حيث 2008إلى غاية سنة  2006ين،وذلك من سنة لقد استغرقت الدراسة الميدانية مدة عام

شملت هذه المدة تصميم الأداة والإجراءات الميدانية الأخرى. وقد تم انجاز الجانب الميداني 

المتعلق بتوزيع الاستمارات واسترجاعها ثم معالجتها إحصائيا في الفترة الممتدة بين شهر سبتمبر 
 . 2008إلى غاية شهر أفريل من سنة  2007

  
 

 المبحث الثامن: المعالجة الإحصائية للبيانات

 

في تحليل بيانات الدراسة،وتم اعتماد الأدوات الإحصائية  SPSSلقد تمت الاستعانة ببرنامج 
 التي تطلبتها أهداف بحثنا،حيث تمثلت هذه الأدوات في مايلي:

 

 المتوسط الحسابي-
 الانحراف المعياري-

 معامل الارتباط بيرسون-

 الاتساق الداخلي ألفا كرونباخمعامل -
 ت ستودنت لحساب دلالة الفروق. -
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 يةتحليل وتفسير نتائج الدراسة الميدان:   السادسالفصل  

 

 

 

 .)التبلد الاجتماعي(اللامبالاة  / الحساسية الاجتماعية المبحث الأول: تحليل وتفسير نتائج بعد
 

 الانعزال. / الاشتراك في النشاط الاجتماعي تحليل وتفسير نتائج بعد المبحث الثاني:
 

 الخروج عنها. / مراعاة المعايير تحليل وتفسير نتائج بعد المبحث الثالث:
 

 .التبعية /الاستقلالية  تحليل وتفسير نتائج بعد رابع:المبحث ال
 

 .التزاحم / التعاون تحليل وتفسير نتائج بعد المبحث الخامس:
    

     العدوانية / المسالمة تحليل وتفسير نتائج بعد المبحث السادس:   

    

    تحليل وتفسير النتائج الكلية لمقياس الامتثال الاجتماعي المبحث السابع:   

 

    تحليل وتفسير نتائج الفروق  بين العينتين فيما يخص الامتثال الاجتماعي المبحث الثامن:   
 

 

 

 

 

 اللامبالاة / الحساسية الاجتماعيةالمبحث الأول: تحليل وتفسير نتائج بعد 

 
يتألف بعد الحساسية الاجتماعية من عدد من العبارات،التي تشكل كل منها مؤشرا تم الوصول 

بعد القيام بعملية التفكيك لأبعاد الدراسة،التي هي بدورها ناتج ما قمنا به من تفكيك لمفهومي  إليه
المسايرة والمغايرة الاجتماعية. هذه المؤشرات التي تعبر عن معاني ودلالات،تدخل في نطاق 

اعر الأخذ في الاعتبار مشاعر الآخرين،نحو ما يقوم به الفرد. ومن هذه المعاني الاهتمام بمش

الآخرين،ومجاملتهم. والشعور بالحزن في المواقف التي يتعرض فيها أحدهم للإهانة أو 
الأذى،والحرص على عدم إزعاج الآخرين بالقول أو الفعل،والسعي لإرضائهم. واستنكار 

التصرفات المسيئة،وتقديم النصح. والعمل على بناء علاقات طيبة،وتكوين صورة لائقة لدى 
لى ذلك الإحساس بحالة من يعانون من المشاكل المعنوية والمادية،ومحاولة تقديم الآخرين. زيادة ع

 الدعم لهم.

 



ولقياس هذه المؤشرات،تم إدراجها ضمن مقياس خاص،ذو تدرج خماسي )أوافق بشدة ،أوافق 

لا أدري ، أرفض ، أرفض بشدة(،وممثلة في عدد من العبارات الايجابية والسلبية. وبعد توزيع 

(،والذي 05على عينة الدراسة،تحصلنا على النتائج المبينة في الجدول الموالي رقم )  المقياس
سوف نتبعه بالتعليق والتحليل،محاولين الخروج باستنتاجات حول ما تم رصده من أهداف في 

 بداية هذا البحث.   

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

جابات التي أفضى بها التلاميذ المستجوبون حول (،وعلى ضوء الإ05) من خلال الجدول رقم

،نلاحظ بمدى الاهتمام بالمحافظة على مشاعر التلاميذ الآخرين(المتعلقة 1مضمون العبارة رقم)
أن أكبر نسبة من التلاميذ قد أجابوا بالموافقة بشدة على محتوى ومضمون العبارة،حيث بلغ عدد 

 48،مقابل  %73فرداَ وبنسبة   146ارة عشوائيا بالجلفة الموافقين بشدة من تلاميذ الثانوية المخت

،في المقابل لا أحد %2أفراد أجابوا بالحياد أي نسبة  04و  %24فرد أجابوا بالموافقة أي بنسبة 
. ونفس  %01،لكن هناك فردان فقط كانوا غير موافقين وبشدة أي نسبة %0رفض العبارة أي 

 64.5فرد وبنسبة 129القرارة،فقد بلغ عدد الموافقين بشدة الاتجاه في الإجابة تقريبا نجدها في 

،ومجيب واحد %8فردا محايدين أي نسبة 16،و%25.5مجيب موافقين أي نسبة  51،مقابل %
 %1.5،وثلاثة أفراد فقط غير موافقين بشدة أي ما يعادل نسبة%0.5رافض للعبارة أي نسبة 

الجلفة والقرارة  يتلاميذ في كل من ثانويت.ويتضح من خلال النتائج وبشكل عام،أن أغلبية ال

يهتمون بمشاعر الآخرين في المدرسة،الأمر الذي يفرض وجود علاقات صحية بين التلاميذ 
ويمنع حدوث الكثير من الاختلالات على مستوى التفاعل الاجتماعي،ذلك الذي يعد من الدلالات 

بير من الحساسية الاجتماعية فيما يختص القوية التي تترجم تمتع هذه الفئة من المنطقتين بقدر ك

 بهذا المؤشر. 
 

،فيلاحظ أن أكبر بحب مجاملة الزملاء التلاميذ في المدرسة( المتعلقة 2وبالنسبة للعبارة رقم)

نسبة ومن كلا المنطقتين قد أجابت بالموافقة على حب مجاملة الزملاء التلاميذ في المدرسة،حيث 
مجيب أي بنسبة  75نوية الجلفة والموافقين بشدة بلغ عدد المجيبين من تلاميذ ثا

مجيب محايد أي  18،و%42مجيب أي نسبة  84،والموافقين على مضمون العبارة 37.5%

أفراد يرفضون  8،وفقط %7.5مجيب رافض لحب مجاملة زملائه أي نسبة  15،مقابل 09%
تقريبا في القرارة . كما يلاحظ نفس الاتجاه في الإجابة %04بشدة مضمون العبارة أي نسبة

أي  %27أيضا،حيث بلغت نسبة الموافقين بشدة على حب مجاملة الزملاء التلاميذ في المدرسة 

وهي أعلى نسبة،أما الطلبة المحايدين فكان عددهم  %54أي  108فرداَ،والموافقين بلغ عددهم  54
لمدرسة أي نسبة مجيب رفضوا حب مجاملة الزملاء التلاميذ في ا 16،مقابل %8.5أي بنسبة  17

. من خلال هذه %2.5وبشدة لفحوى العبارة أي ما يعادل نسبة  كانوا رافضينفقط  5،و 08%

النتائج نجد أن الأكثرية من تلاميذ الجلفة والقرارة يميلون إلى مجاملة الزملاء في المدرسة،مما 
وجود جو ملائم من يدل على تمتع هؤلاء التلاميذ بالايجابية في تعاملاتهم،مما يهيء الأرضية ل

 العلاقات المبنية على الاحترام. 

 
الشعور (،فالملاحظ أن أكبر نسبة من المجيبين موافقين بشدة على 3أما بالنسبة للعبارة رقم)

أي  %74،إذ بلغت نسبة المجيبين بالجلفةبالحزن عند رؤية أحد التلاميذ يهان من طرف الآخرين



 03،مقابل %3.5مجيبين أي نسبة  07،وفي الحياد%18مجيب موافق ما نسبته  36مجيب،و 148

،وعدد الرافضين بشدة بلغ %1.5لمضمون العبارة أي ما يعادل نسبة  الرافضينمجيبين من 

. ونفس الاتجاه في الإجابة نجده لدى المجيبين من تلاميذ ثانوية %31.5مجيبين أي نسبة06
،أما الموافقين %56أي بنسبة  112 القرارة،حيث بلغ عدد الموافقين بشدة على مضمون العبارة

،وفي %4.5أفراد أي ما نسبته  09،وعدد المحايدين بلغ %24.5مجيب أي نسبة  49فعددهم 

أي  %10.5أفراد،في حين بلغت نسبة الرافضين بشدة  09من الرافضين أي بعدد  %4.5المقابل
لاميذ ثانويتي القرارة من التلاميذ. يتضح لنا من خلال النتائج أن كل من ت امجيب 21ما يعادل

والجلفة يجمعون على أن إهانة التلاميذ الآخرين تشعرهم بالحزن،وهو دليل على وجود روح 

 لديهم. ةالتكافل الاجتماعي لدى هؤلاء بصورته المعنوية،مما يعزز من قوة الحساسية الاجتماعي
 

،فالملاحظ ومن مدرسةبمحاولة تجنب إزعاج الآخرين بال( والمتعلقة 4وبالنسبة للعبارة رقم )

خلال إجابات المجيبين أن الأغلبية منهم قد أجابوا بأنهم يحاولون أن لا يكونوا مصدر إزعاج 
أي ما يعادل إجابة  %73.5للآخرين في المدرسة،حيث بلغت نسبة الموافقة بشدة في الجلفة 

أي بنسبة  مجيبين فقط محايدين 03،و%16مجيب أي نسبة  32فرداَ،وعدد الموافقين بلغ 147

أفراد  08،والرافضين بشدة بلغوا  %5مجيبين أجابوا بالرفض أي ما نسبة 10،في المقابل 1.5%
ونفس الاتجاه في الإجابة يوجد لدى تلاميذ مدينة القرارة أيضا،إذ بلغت نسبة   % 04أي بنسبة 

ما شخص موافق أي  42مجيب،و 122أي بعدد بلغ  %61الموافقين بشدة على مضمون العبارة 

 13،و%3.5أفراد رافضين أي بنسبة 07،مقابل%08شخصا محايدا أي نسبة  16،و%21نسبته 
. تفضي هذه النتائج على أن غالبية التلاميذ في %6.5فردا رفضوا وبشدة معنى العبارة أي نسبة 

كل من الجلفة والقرارة،متفقون على عدم إزعاج الآخرين،وذلك بمحاولتهم أن لا يكونوا مصدرا 

 الإزعاج وهو دليل على احترام حدود الآخرين.لهذا 
 

 بعدم الرضى بتصرفات التلاميذ الذين يسيؤون للآخرينوالمتعلقة  (5) أما بالنسبة للعبارة رقم

الملاحظ ومن خلال استجابات  فقد كانت نتائجها مماثلة تقريبا لنتائج العبارة السابقة لها،حيث أن
بأن تصرفات التلاميذ الذين يسيؤون للآخرين لا تعجبهم،حيث  المجيبين أن الأغلبية منهم قد أجابوا

فرد أجابوا بالموافقة أي  42فردا،و143أي ما عدده  %71.5بلغت نسبة الموافقة بشدة في الجلفة 

مضمون ،هذا مقابل مجيب واحد رفض %02مجيبين بقوا محايدين أي ما نسبة  04،و%21بنسبة 
. ونفس الاتجاه %5مجيبين ما نسبته10بشدة فبلغ عددهم ،أما الرافضين %0.5أي بنسبة العبارة

 122في الإجابة يوجد لدى تلاميذ القرارة،حيث بلغ عدد الموافقين بشدة على مضمون العبارة 

مجيبين في الحياد أي  10،وبقي %21.5أي بنسبة  43،وكان عدد الموافقين %61مجيب أي بنسبة
أما الرافضين بشدة  %6.5ه العبارة أي بنسبةمجيب رفضوا ما ترمي إلي 13،مقابل%05بنسبة 

. إن استنكار الإساءة إلى الآخرين يعد من أهم المؤشرات الدالة %6مجيب ما نسبته12فبلغ عددهم 

على التمتع بالحساسية الاجتماعية،وهو ما اتفق عليه غالبية التلاميذ في كل من ثانوية الجلفة 
 عليها سابقا. والقرارة،والتي عبرت عنه النتائج المتحصل

 

نلاحظ أن  ،في المدرسة الآخرينبالسعي الدائم لإرضاء (،المتعلقة 6وبالنسبة للعبارة رقم )
أكبر نسبة من التلاميذ قد أجابوا بالموافقة بشدة على محتوى ومضمون العبارة،حيث بلغ عدد 

وافقة أي نسبة فرداَ أجابوا بالم 79،و%47فرداَ وبنسبة  94الموافقين بشدة من تلاميذ الجلفة 



أفراد من الذين  10كان هناك  ،وفي المقابل%7فردا أي نسبة 14والمجيبين بالحياد  39.5%

. وفي %1.5أفراد من غير الموافقين بشدة أي نسبة  03،وفقط %05رفضوا العبارة أي نسبة 

 %50فرد أي نسبة  100القرارة نجد تشابه في النتائج تقريبا حيث بلغ عدد الموافقين بشدة 
 06،وفي المقابل %5.5فردا أي نسبة  11،والمحايدون بلغوا %39مجيب موافق أي نسبة 78و

. %2.5أفراد فقط غير موافقين بشدة أي ما يعادل نسبة 05،و%3مجيبين رفضوا العبارة أي نسبة 
توضح النتائج سعي الأكثرية من تلاميذ المنطقتين،لإرضاء الآخرين. وهو ما تؤكده النسب العالية 

لموافقين على فحوى العبارة، وهو ما يدل على أن هؤلاء التلاميذ بعيدون كل البعد عن التبلد ل

 الاجتماعي أو اللامبالاة.

 
بدرجة السعادة التي يشعر بها التلميذ عندما يمتدحه ( والمتعلقة 7وبالنسبة للعبارة رقم )

 89عدد المجيبين بالموافقة بشدة  ،فإنه يلاحظ في الجلفة النتائج التالية: بلغالآخرون في المدرسة

وهي أكبر نسبة إجابة بالنسبة لهذه العبارة،و عدد الموافقين على مضمون  %44.5مجيب أي 
 06،وفي المقابل % 9ما نسبته  مجيب محايد أي 18،و%40.5مجيب أي نسبة   81العبارة بلغ

 %3العبارة أي نسبة أفراد يرفضون بشدة مضمون 6،و %3مجيبين رفضوا العبارة أي ما نسبته 
كذلك. أما في القرارة فكانت النتائج في نفس الاتجاه تقريبا،حيث بلغت نسبة الموافقين بشدة على 

 53أي  %26.5شعور التلميذ بالسعادة الناتج عن امتداح الآخرين له في المدرسة 

رة أيضا،أما وهي أعلى نسبة بالنسبة لهذه العبا %43مجيب أي  86مفردة،والموافقين بلغ عددهم 

مجيب رفضوا فحوى العبارة أي  14،مقابل %20.5أي نسبة  41التلاميذ المحايدين فكان عددهم 
. إن الشعور بالرضى %3وبشدة أي ما يعادل نسبة  رافضينمجيبين كانوا  من  06،و%7نسبة 

مؤشر  والسعادة عند تلقي عبارات المدح دلالة على الاهتمام بما تتوقعه الجماعة من الفرد،وهو

على السعي لتحسين صورة الذات في مرآة الآخرين،وهو ما تناوله رواد نظرية التفاعلية 
الرمزية،مما يجسد درجة التوافق الاجتماعي..وهو ما لمسناه من خلال النتائج لدى غالبية التلاميذ 

 ومن المنطقتين.  

 
النصح للزملاء التلاميذ في  بالمحاولة الدائمة لتقديم( والمتعلقة 8أما بالنسبة للعبارة رقم )

 87إجابة،وعدد الموافقين بلغ  94أي  %47،فقد بلغت نسبة الموافقة بشدة في الجلفةالمدرسة

مجيبين  05،وفي المقابل %6أي بنسبة  12،والمجيبين بالحياد بلغ عددهم %43.5مجيب أي نسبة 
. و يلاحظ %01ي بنسبةمجيبين أ 02،والرافضين بشدة بلغوا %2.5أجابوا بالرفض أي ما نسبتة

تقارب الاتجاهات في الإجابة بالنسبة لتلاميذ القرارة،حيث بلغت نسبة الموافقين بشدة على 

 16،و%43.5مجيب موافق أي ما نسبته  87مجيب،و 86أي بعدد بلغ  %43مضمون العبارة 
مجيبين رفضوا وبشدة  4،و%3.5أفراد رافضين أي بنسبة 7،مقابل%8مجيب محايد أي نسبة 

. يعد مؤشر الاهتمام بتقديم النصح للزملاء التلاميذ،من المعاني الدالة %2معنى العبارة أي بنسبة 

على التحلي بالروح الاجتماعية الايجابية،ومؤشر قوي على التمتع بالحساسية الاجتماعية. وهو ما 
 توافر لدى معظم تلاميذ المنطقتين والتي عبرت عنه النتائج المتحصل عليها.

 

بالسعي لبناء علاقات طيبة مع من هم في (،والمتعلقة 9نسبة للعبارة رقم )وبال

نلاحظ أن أكبر نسبة من التلاميذ قد أجابوا بالموافقة بشدة على محتوى ومضمون ،المدرسة

فردا أجابوا 70،و%56.5فردا أي ما نسبته  113العبارة،حيث بلغ عدد الموافقين بشدة من الجلفة 



أفراد  05،وفي المقابل %3.5أفراد أي نسبة  07وبلغ عدد المحايدين  %35بالموافقة أي نسبة 

فردا  50،ومثلهم غير الموافقين بشدة حيث بلغ عددهم أيضا %2.5فقط رفضوا العبارة أي نسبة 

فرد  106،وفي القرارة نجد تشابه في النتائج تقريبا حيث بلغ عدد الموافقين بشدة %2.5أي نسبة 
فردا أي نسبة  50،والمحايدين بلغوا %38ب موافق أي نسبة مجي 76و  % 53أي نسبة

أفراد غير موافقين بشدة أي ما  7،و%3مجيبين رفضوا العبارة أي نسبة  06،وفي المقابل 2.5%

. توضح النسب العالية للتلاميذ الذين يسعون إلى بناء علاقات طيبة مع  %3.5يعادل نسبة 
القرارة، بأن  لدى هؤلاء أهم خاصية من خصائص الآخرين في المدرسة،وفي كل من الجلفة و

الحساسية الاجتماعية،مما يدعم إضافة إلى المؤشرات السابقة،قوة هذا البعد لدى التلاميذ 

 المستجوبين.
بمدى الشعور (،والمتعلقة 10وبالنسبة للعبارة الأخيرة في هذا المحور وهي العبارة رقم )

،فإنه يلاحظ أن أكبر نسبة ومن كلا ن مشاكل ماديةبالحزن لحالة التلاميذ الذين يعانون م

المنطقتين قد أجابت بالموافقة بشدة على العبارة،حيث بلغ عدد المجيبين بالجلفة الموافقين بشدة 
 03،و%19.5مجيب أي نسبة  39،والموافقين على مضمون العبارة %76مجيب أي  152

 2،وفقط %2معنى العبارة أي نسبة مجيبين فقط رفضوا  04،مقابل %1.5مجيبين بالحياد أي 

. كما يلاحظ نفس الاتجاه في الإجابة تقريبا في %1رفضا بشدة مضمون العبارة أي نسبة
القرارة،حيث بلغت نسبة الموافقين بشدة على الشعور بالحزن لحالة التلاميذ الذين يعانون من 

أما التلاميذ المحايدين ،%28.5أي  57فردا،والموافقين بلغ عددهم  120أي  %60مشاكل مادية 

رفضا الشعور بالحزن لحالة التلاميذ الذين يعانون من  02،مقابل %8أي بنسبة  16فكان عددهم 
. يعد الشعور %2.5بشدة فحوى العبارة أي ما يعادل نسبة  رفضوا 5و %1مشاكل مادية أي نسبة 

روح التكافل بالحزن لحالة التلاميذ الذين يعانون من مشاكل مادية،دليلا آخر على 

الاجتماعي،الأمر الذي يدفع إلى الاهتمام بمشاعرهم والسعي إلى مساعدتهم. ذلك أن ضعف 
المستوى المعيشي يؤدي إلى اضطراب التوافق النفسي الاجتماعي خاصة في مرحلة المراهقة مما 

تلاميذ الجلفة  من ةيؤثر سلامة العلاقات الاجتماعية بين التلاميذ . والنتائج التي بينت ميل الغالبي

والقرارة إلى الإحساس بمشاكل الآخرين دليل انتفاء حالة اللامبالاة الاجتماعية لدى هؤلاء،مما 
يعزز قوة الحساسية الاجتماعية. ويؤكد على أن هناك مستوى عال من المسايرة الاجتماعية فيما 

 يختص بهذا البعد.    

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 



  الانعزال. / الاشتراك في النشاط الاجتماعي المبحث الثاني: تحليل وتفسير نتائج
 

يعبر هذا البعد عن واحد من أوجه سلوك المسايرة والمغايرة،حيث وبعد تفكيكه تم الحصول 
على مجموعة من المؤشرات التي جسدت في نقاط عدة،كالأوقات التي يحب التلميذ قضاءها مع 

ور الأنشطة المدرسية كالحفلات زملائه،ودرجة اهتمام الآخرين به،وكذلك الاستمتاع بحض

والمسابقات العلمية والرياضية التي تقيمها المدرسة. كما أن بعض المؤشرات حاولت قياس مدى 
الشعور بالعزلة،في مقابل الاختلاط بالآخرين وتكوين الصداقات. وفي واحدة من تلك المؤشرات 

ونها عامل من عوامل العزل تم طرح فكرة العطلة وما تمثله لدى الفئة المستجوبة من حيث ك

 الاجتماعي في مجتمع المدرسة. إضافة إلى عاملي الشعور بالوحدة والثقة بالآخرين.
 

التي نعرض نتائجها في  ةكل هذه المؤشرات تم طرحها في المقياس المقدم إلى عينة الدراس

 (  06الجدول )
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 



 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
(،وعلى ضوء الإجابات التي أفضى بها التلاميذ حول مضمون 06) جدول رقممن خلال ال     

بالمتعة المطلقة التي يشعر بها التلميذ أثناء الأوقات التي يقضيها مع (المتعلقة 1العبارة رقم)

فإننا نلاحظ أن أكبر نسبة من التلاميذ قد أجابوا بالموافقة بشدة على محتوى  ،زملائه في المدرسة
بارة بالنسبة لمنطقة الجلفة،أما منطقة القرارة فالأغلبية أجابت بالموافقة،و الإجابات ومضمون الع

فرد  78،و %44.5فرداَ أجابوا بالموافقة بشدة أي بنسبة قدرها  89توزعت كالتالي: بالجلفة 

أفراد  4،وفي المقابل %12.5فردا أجابوا بالحياد أي نسبة  25، و %39أجابوا بالموافقة أي بنسبة 
أفراد  4،ونفس النتائج بالنسبة لغير الموافقين بشدة أي %02رفضوا مضمون العبارة أي ما نسبته 

فردا أي  64. أما بالنسبة لنتائج ثانوية القرارة فكانت الآتية: بلغ عدد الموافقين بشدة %02بنسبة 

با مجي 11،و %18.5فردا محايدا أي نسبة  37،و%38مجيب موافق أي نسبة  76،و%32بنسبة 
.  % 6فردا غير موافقين بشدة أي ما يعادل نسبة 12،و%10.5رافضا لمضمون العبارة أي نسبة 

 جيعد مؤشر المتعة التي يشعر بها التلميذ أثناء تواجده مع زملائه،دليلا على الاندما

الاجتماعي،وبعده عن الانعزال. وهو ما اتفق عليه تلامذة الجلفة والقرارة في إجاباتهم،التي 
 ها النتائج ممثلة في النسب العالية للموافقين على عبارات هذا البعد. توضح

 

،فيلاحظ أن بشعور التلميذ بعدم اهتمام جماعة الزملاء به( المتعلقة 2وبالنسبة للعبارة رقم )
أكبر نسبة ومن كلا المنطقتين قد اختارت الإجابة بالحياد،حيث بلغت نسبة المجيبين من تلاميذ 

مجيبين  10مجيب،والموافقين على مضمون العبارة  12أي  % 06الموافقين بشدة ثانوية الجلفة 

مجيب رفض الشعور بأن جماعة  43،مقابل % 44مجيب محايد أي  88،و% 05أي نسبة 
فردا يرفضون بشدة مضمون العبارة أي  47،و% 21.5الزملاء غير مهتمة به أي نسبة 

ابة تقريبا في القرارة أيضا،حيث بلغت نسبة . كما يلاحظ نفس الاتجاه في الإج% 23.5نسبة



 9أي  % 4.5الموافقين بشدة على شعور التلميذ بأن جماعة الزملاء غير مهتمين به 

 % 47أي بنسبة 94أما الطلبة المحايدين فكان عددهم  % 08أي  16أفراد،والموافقين بلغ عددهم 
فردا رفضوا  43،و% 19ة مجيب رفضوا مضمون العبارة أي نسب 38وهي أعلى نسبة،مقابل 

. يعد الشعور بعدم اهتمام الآخرين بالتلميذ،مؤشرا %21.5وبشدة فحوى العبارة أي ما يعادل نسبة 

قويا لحالة الانعزال. وهو ما تم رفضه من قبل غالبية التلاميذ من منطقتي الجلفة والقرارة،مما 

 عي على حساب الانعزال والانطواء.يعني أن هؤلاء يميلون أكثر إلى الاشتراك في النشاط الاجتما
 

بالمتعة التي يشعر بها التلميذ عند حضوره الحفلات في والمتعلقة  (3) أما بالنسبة للعبارة رقم

الملاحظ ومن خلال  ،فقد كانت نتائجها مختلفة عن نتائج العبارة السابقة لها،حيث أنالمدرسة
حضور الحفلات في المدرسة ممتع بالنسبة استجابات المجيبين أن الأغلبية منهم قد أجابوا بأن 

فرد أجابوا  75فردا،و65أي ما عدده  %32.5لهم،حيث بلغت نسبة الموافقة بشدة في الجلفة 

مجيب  22،هذا مقابل % 12.5مجيب بقوا محايدين أي ما نسبة  25،و%37.5بالموافقة أي بنسبة 
مجيب أي ما نسبته  13عددهم  ،أما الرافضين بشدة فبلغ% 11أي بنسبة مضمون العبارةرفضوا 

. ونفس الاتجاه في الإجابة يوجد لدى تلاميذ القرارة،حيث بلغ عدد الموافقين بشدة على % 6.5

 34مجيب أي بنسبة  68،وبلغ عدد الموافقين % 24مجيب أي بنسبة 48مضمون العبارة 
أي  ارةمضمون العبمجيب رفضوا  22،مقابل % 18مجيب في الحياد أي بنسبة  36،وبقي %

. إن الاستمتاع بحضور % 13مجيب أي ما نسبته26أما الرافضين بشدة فبلغ عددهم  %11بنسبة 

الحفلات يعد تعبيرا عن الرغبة في الاشتراك في النشاطات الاجتماعية،ودليلا على بعد التلميذ عن 
رة،تترجمها الانعزال. وهو ما ذهب إليه كثير من التلاميذ في إجاباتهم في كل من الجلفة والقرا

 النسب المتحصل عليها.

 
بمدى حب الاشتراك في المسابقات العلمية والرياضية ( والمتعلقة 4وبالنسبة للعبارة رقم )

،فالملاحظ ومن خلال إجابات المجيبين أن الأغلبية منهم قد أجابوا بالموافقة التي تقيمها المدرسة

أي ما يعادل إجابة  %35لاميذ ثانوية الجلفة أو الموافقة بشدة،إذ بلغت نسبة الموافقة بشدة لدى ت
 21،وهي أعلى نسبة في منطقة الجلفة،و %38مجيب أي نسبة  76فرداَ،وعدد الموافقين بلغ 70

 % 11مجيب أجابوا بالرفض أي ما نسبته 22،في المقابل % 10.5مجيب محايد أي بنسبة 
لاميذ ثانوية القرارة فكانت نسبة . أما إجابات ت% 5.5فردا أي نسبة  11والرافضين بشدة بلغوا 

 53مجيب وهي أعلى نسبة بالمنطقة،و 84أي بعدد  % 42الموافقين بشدة على مضمون العبارة 

فردا رفضوا  19،مقابل% 15شخص محايد أي نسبة  30،و%26.5شخص موافق أي ما نسبته 

. % 07بة فردا رفضوا وبشدة مضمون العبارة أي بنس 14،و% 9.5مضمون العبارة أي بنسبة
توضح النتائج أن الغالبية من التلاميذ ومن المنطقتين يحبون الاشتراك في المسابقات العلمية 

 والرياضية،وهو ما يؤكد القيمة العالية للاشتراك في النشاط الاجتماعي لدى هؤلاء.  

 
 

،فيلاحظ انبميل التلميذ للبقاء لوحده في الكثير من الأحي(،والمتعلقة 5وبالنسبة للعبارة رقم )

اختلاف النسب بين المنطقتين حيث أجابت الأكثرية في منطقة الجلفة بالموافقة بشدة على العبارة 
أما في منطقة القرارة فالعكس تماما حيث أجابت الأغلبية بالرفض،والنتائج الدقيقة للمنطقتين هي: 

ين على مضمون العبارة ،والموافق% 33.5مجيب أي  67بلغ عدد المجيبين بالجلفة الموافقين بشدة 



مجيب رفضوا معنى العبارة  46،مقابل % 8.5مجيب بالحياد أي  17،و%22مجيب أي نسبة  44

. أما في القرارة فقد % 13مجيب رفضوا بشدة مضمون العبارة أي نسبة 26،و%23أي نسبة 

ير من الأحيان بلغت النتائج النسب التالية: بلغ عدد الموافقين بشدة على حب البقاء وحيدا في الكث
،أما التلاميذ %23.5مجيب أي  47،والموافقين بلغ عددهم %19.5فردا أي بنسبة قدرها  39

مجيب رفضوا حبهم للبقاء وحدهم في  60،مقابل % 14.5أي بنسبة  29المحايدين فكان عددهم 

 12.5بشدة فحوى العبارة أي ما يعادل نسبة  رفضوا 25،و % 30الكثير من الأحيان أي نسبة 
. يعد الميل إلى الوحدة،واحدا من مؤشرات الانعزال الاجتماعي،وهو ما تم رفضه من قبل %

غالبية التلاميذ في كل من الجلفة والقرارة،وهو ما يعبر على ميل هؤلاء التلاميذ إلى الاشتراك في 

 النشاط الاجتماعي على حساب الانعزال. 
 

ن مخالطة الآخرين في المدرسة تجلب الكثير من أوالتي جاء فيها  (6) أما بالنسبة للعبارة رقم

،فقد كانت نتائجها بالنسبة للمنطقتين مختلفة،إذ أن الأغلبية في القرارة من المجيبين كانوا المشاكل
محايدين أما في منطقة الجلفة فقد كانوا موافقين وبشدة،وهذه قراءة للنتائج بالتكرارات 

لال استجابات المجيبين أن الأغلبية منهم قد أجابوا بأن الملاحظ في الجلفة ومن خ والنسب:حيث أن
مجيب أي بنسبة  57مخالطة الآخرين في المدرسة تجلب الكثير من المشاكل،حيث بلغ عددهم 

مجيب بقوا محايدين أي بنسبة  50،و% 24.5فردا أجابوا بالموافقة أي بنسبة  49،و% 28.5

،أما الرافضين بشدة فبلغ % 09أي بنسبة مضمون العبارةمجيبا رفضوا  18،هذا مقابل 25%
. واتجاه آخر في الإجابة يوجد لدى تلاميذ القرارة،حيث بلغ عدد % 13مجيب ما نسبته26عددهم 

أي بنسبة  53،وبلغ عدد الموافقين % 19مجيب أي بنسبة 38الموافقين بشدة على مضمون العبارة 

مجيب رفضوا ما 28،مقابل% 29ة مجيب أي بنسب 58،أما المحايدين فقد بلغ عددهم % 26.5
. %11.5مجيب ما نسبته23، أما الرافضين بشدة فبلغ عددهم % 14ترمي إليه العبارة أي بنسبة

توضح النتائج على أن أكثرية التلاميذ من ثانويتي الجلفة والقرارة،يرون أن مخالطة الآخرين في 

ى تجنب الإكثار من العلاقات المدرسة تجلب الكثير من المشاكل،وهو دليل على ميل هؤلاء إل
 لتفادي الوقوع في المشاكل.

بعدم وجود أصدقاء مخلصين يفشي لهم الواحد ( والمتعلقة 7وبالنسبة للعبارة رقم )

،فإنه يلاحظ تقارب في النتائج بالنسبة للمنطقتين،حيث في الجلفة النتائج كانت كالآتي: بلغ أسراره
 22،و عدد الموافقين على مضمون العبارة بلغ  % 17أي مجيب  34عدد المجيبين بالموافقة بشدة 

مجيب رفضوا  55،وفي المقابل % 9.5ما نسبته  مجيب محايد أي 19،و% 11مجيب أي نسبة 

وهي  % 35مجيبا رفضوا بشدة مضمون العبارة أي نسبة 70،و % 27.5العبارة أي ما نسبته 
ي القرارة فكانت النتائج في نفس الاتجاه أعلى نسبة إجابات بالنسبة للمجيبين من الجلفة. أما ف

تقريبا،حيث بلغت نسبة الموافقين بشدة على عدم وجود أصدقاء مخلصين يفشي لهم الواحد أسراره 

،أما التلاميذ المحايدين فبلغ % 11.5مجيب أي  23مفردة،والموافقين بلغ عددهم 36أي  % 18
مجيب  67،و% 19لعبارة أي نسبة مجيب رفضوا فحوى ا 38،مقابل % 18أي نسبة  36عددهم 

وهي أعلى نسبة إجابات بالنسبة للمجيبين من  % 33.5وا وبشدة مضمون العبارة أي نسبةرفض

القرارة. إن الإحساس بعدم وجود أصدقاء مخلصين في المدرسة،يعد مؤشرا على الميل إلى 
اباتهم،ليكون دليلا على الانعزال وهو ما ابتعد عنه التلاميذ من ثانويتي الجلفة والقرارة في إج

وجود قيمة عالية للاشتراك الاجتماعي لدى هؤلاء التلاميذ. وهو ما أكدته النتائج،ممثلة في النسب 

 المتحصل عليها.



 

،فقد لعطل كونها تبعد التلميذ عن زملائهل بالكراهية( والمتعلقة 8أما بالنسبة للعبارة رقم )

إجابة،وعدد الموافقين بلغ  30.5أي  % 61لجلفة وهي بلغت نسبة الموافقة بشدة أعلى النسب في ا
،وفي المقابل       % 13أي بنسبة  26،والمجيبين بالحياد بلغ عددهم % 26مجيب أي نسبة  52

مجيب أي  32،والرافضين بشدة بلغوا % 14.5مجيب  أجابوا بالرفض أي ما نسبتة29

: بلغت نسبة الموافقين بشدة على مضمون . أما نتائج الإجابة في القرارة فكانت كالتالي%16بنسبة
مجيب  44،و% 24.5مجيب موافق أي ما نسبته  49مجيب،و 33أي بعدد بلغ  %16.5العبارة  

عدم حبهم العطلة كونها تبعدهم عن زملائهم أي  فردا رفضوا 22،مقابل% 22محايد أي نسبة 

أعلى نسبة في  وهي %26مجيب رفضوا وبشدة معنى العبارة أي بنسبة  52و % 11بنسبة
القرارة بالنسبة لهذه العبارة. تعد العطل من بين أهم العوامل التي تساهم في ابتعاد التلاميذ عن 

بعضهم البعض،لذلك فقد اتفق أكثر التلاميذ في كل من المنطقتين على عدم الرغبة في العطلة 

 وهو ما توضحه النتائج.لذات الأسباب،وهو دليل آخر على ميلهم إلى الاندماج والبعد عن العزلة،
 

 

 بكون التلميذ لا يجد في المدرسة من يحاول التعرف عليه(،والمتعلقة 9وبالنسبة للعبارة رقم )
نلاحظ أن أكبر نسبة من التلاميذ قد أجابوا بالحياد على محتوى ومضمون العبارة،حتى أن النسب 

فردا أي ما  19بشدة من الجلفة تطابقت في المنطقتين فيما يخص الحياد،حيث بلغ عدد الموافقين 

فردا أي نسبة  66،وبلغ عدد المحايدين  %11فردا أجابوا بالموافقة أي نسبة  22،و% 9.5نسبته 
فردا غير موافقين بشدة حيث  47،و% 23فردا رفضوا العبارة أي نسبة  46،وفي المقابل 33%

 16،و%9.5أيضا أي نسبة  فردا 19،وفي القرارة بلغ عدد الموافقين بشدة %23.5بلغت النسبة 

مجيب 63،وفي المقابل % 33فردا أي نسبة  66،والمحايدين بلغوا % 08مجيبا موافق أي نسبة 
. تشير  % 18فردا غير موافقين بشدة أي ما يعادل نسبة 36،و% 31.5رفضوا العبارة أي نسبة 

يشعر بها التلميذ في  هذه العبارة إلى واحد من المؤشرات المعبرة عن حالة العزلة،التي يمكن أن

المدرسة،وذلك عندما يجد صعوبة في التعرف إلى الآخرين وعدم تمكنه من بناء علاقات معهم. 
وهو ما تم رفضه من قبل التلاميذ في كل من ثانوية الجلفة وثانوية القرارة،بحسب ما قدموه من 

 إجابات على فحوى هذه العبارة وهو ما تؤكده النسب.

 
بالثقة بالزملاء (،المتعلقة 10الأخيرة في المحور الثاني،وهي العبارة رقم ) وبالنسبة للعبارة

،فإنه يلاحظ أن تقارب للنسب في كلا المنطقتين،حيث بلغ عدد المجيبين بالجلفة وتقبل نصائحهم

وهي تمثل أعلى نسبة إجابات في الجلفة بالنسبة لهذه  %40.5مجيب أي  81الموافقين بشدة 
 11.5مجيب بالحياد أي  23،و% 36مجيب أي نسبة  72ن على مضمون العبارة العبارة والموافقي

مجيب رفضوا بشدة  15،و% 4.5مجيبين فقط رفضوا معنى العبارة أي نسبة  09مقابل  %

. كما يلاحظ نفس الاتجاه في الإجابة تقريبا في القرارة،حيث % 7.5مضمون العبارة أي نسبة
فردا،والموافقين بلغ  72أي  % 36قة بالزملاء وتقبل نصائحهم بلغت نسبة الموافقين بشدة على الث

وهي تمثل أعلى نسبة إجابات في القرارة بالنسبة لهذه العبارة،أما التلاميذ  %49أي  98عددهم 

فقط رفضوا،وجود الثقة بالزملاء وتقبل  3،مقابل % 10.5أي بنسبة  21المحايدين فكان عددهم 
. إن الثقة في % 03بشدة فحوى العبارة أي ما يعادل نسبة  وارفض 6،و %1.5نصائحهم،أي نسبة 

الآخرين هي تعبير على مدى سلامة البناء الاجتماعي، لجماعة المدرسة ومدى التماسك،الذي 



من الجلفة والقرارة  نيدعمه كذلك تقبل نصائح الزملاء. وهو ما اتفق عليه تلامذة الثانويتي

 م.وأوضحته النسب المستقاة من إجاباته

 
 

 الخروج عنها. / مراعاة المعايير بعدالمبحث الثالث: تحليل وتفسير نتائج 

 
يتناول هذا المحور جملة من المؤشرات التي تعبر في مجملها على أحد متغيرات 

الدراسة،والذي يمكن أن نصفه على أنه من أهم المتغيرات في دراستنا هذه،ذلك أن مراعاة 

سه ما يترجم سلوك المسايرة والمغايرة،على أنه لا يمكننا التقليل المعايير أو الخروج عنها هو نف
 من أهمية المتغيرات الأخرى.

 

وقد تم إدراج تلك المؤشرات في مجموعة من العبارات التي تقابلها إجابات ذات تدرج خماسي 
ى هذه العبارات تقدم لنا صورة عن ما يرمي إليه هذا المحور. فالسعي الدائم مثلا للوصول إل

المدرسة في الوقت المحدد،يعبر على مدى التزام التلميذ بقضية الوقت،ويعد مؤشرا هاما يدل على 

مدى احترام التلميذ لمواقيت المدرسة،والتي تجسد أحد أهم المعايير التي يجب احترامها. وكذلك 
 الشأن بالنسبة للمؤشرات الأخرى،كالمحافظة على نظافة المدرسة وعدم تخريبها،واحترام

المسؤولين وتطبيق أوامرهم،زد على ذلك الالتزام بإحضار الكتب المدرسية وكتابة الدروس 

 المقررة،والاهتمام بحل الواجبات ومراجعة الدروس. 
 

ومن بين المؤشرات التي توحي بالخروج عن معايير المدرسة،نجد التدخين واستعمال الهاتف 

،والغش في الامتحانات،وإثارة الفوضى داخل النقال داخل المدرسة،والتهرب من ارتداء المئزر
إضافة إلى الغيابات المتكررة والتحايل في تبرير ذلك. كل هذه المؤشرات تمت ،الأقسام وخارجها

الإجابة عنها من خلال المقياس المقدم إلى تلاميذ الثانويتين،بكل من القرارة والجلفة والتي نقدمها 

 ( .07في الجدول رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(،وعلى ضوء الإجابات التي أفضى بها التلاميذ حول مضمون 07) من خلال الجدول رقم
الملاحظ ومن ،بالسعي الدائم للوصول إلى المدرسة في الوقت المحدد (المتعلقة1العبارة رقم)

للوصول إلى يسعون خلال استجابات المجيبين أن الأغلبية منهم قد أجابوا بالموافقة بشدة على أنهم 

أي ما عدده  %57حيث بلغت نسبة الموافقة بشدة في الجلفة المدرسة في الوقت المحدد،
مجيبين بقوا محايدين أي ما نسبة  07،و%35فرد أجابوا بالموافقة أي بنسبة  70فردا،و114

،أما الرافضين بشدة فبلغ %2.5مجيبين رفضوا مضمون العبارة أي بنسبة5،هذا مقابل 3.5%

يوجد لدى تلاميذ القرارة،حيث  تقريبا . ونفس الاتجاه في الإجابة%02 مجيبين ما نسبته04دهم عد
 68،وبلغ عدد الموافقين %51مجيب أي بنسبة 102بلغ عدد الموافقين بشدة على مضمون العبارة 

مجيبين رفضوا ما ترمي  06،مقابل%8.5مجيبا في الحياد أي بنسبة  17وبقي  %34أي بنسبة 

إن  .% 3.5مجيبين ما نسبته07أما الرافضين بشدة فبلغ عددهم    % 03لعبارة أي بنسبةإليه ا
(،التي تنظم 36احترام مواعيد الدوام في المدرسة  هو من بين أهم القواعد والأحكام)المادة 

الجماعة التربوية في المؤسسة التربوية ويعد مؤشرا هاما على مراعاة معاييرها. لذلك فالسعي إلى 

صول في الوقت المحدد إلى المدرسة،هو دليل على درجة الامتثال لهذه القاعدة. وهو ما اتفق الو
 عليه التلاميذ في ثانوية الجلفة والقرارة،وأكدته نتائجهم. 

 



،فقد الحفاظ على نظافة المدرسة وعدم القيام بالتخريب فيها( والمتعلقة 2أما العبارة رقم)

،ونسب طقتين قد أجابت بالموافقة بشدة على مضمون العبارةلوحظ أن أكبر نسبة ومن كلا المن

،حيث بلغ عدد المجيبين من تلاميذ ثانوية الجلفة والموافقين الرفض والرفض بشدة كانت متطابقة
الحفاظ على نظافة المدرسة وعدم القيام ،والموافقين على %63مجيب أي بنسبة  126 بشدة

مجيبين  04،مقابل %04مجيبين في الحياد أي  08،و%28مجيب أي نسبة  56 بالتخريب فيها

. كما %03أفراد رفضوا بشدة ذلك أي نسبة 06فقط،و%02رفضوا ما جاء في العبارة أي نسبة 
أي  %60يلاحظ نفس الاتجاه في الإجابة تقريبا في القرارة أيضا،حيث بلغت نسبة الموافقين بشدة 

أي  19التلاميذ المحايدين فكان عددهم أما  %25.5أي  51فرداَ،والموافقين بلغ عددهم  120

الحفاظ على نظافة المدرسة وعدم القيام بالتخريب مجيبين رفضوا حب  04،مقابل %9.5بنسبة 
 .%03كانوا رافضين وبشدة فحوى العبارة أي ما يعادل نسبة  06فقط،و %02أي نسبة  فيها

حفاظ على نظافة توضح النتائج على أن اغلب التلاميذ من المنطقتين،يسعون إلى ال

من الأحكام الخاصة  45المدرسة،ويتجنبون التخريب فيها،وهي القاعدة التي تؤكدها المادة 
 بالتلاميذ داخل المؤسسة التربوية،وهو دليل على مدى امتثالهم لهذا النوع من المعايير ومراعاتها. 

فالملاحظ أن ،تبرير ذلكأتغيب كثيرا وأتحايل في والتي جاء فيها:(،3) أما بالنسبة للعبارة رقم

،إذ بلغت نسبة المجيبين من كلا المنطقتين أكبر نسبة من المجيبين رافضين بشدة لهذه العبارة
 07،وفي الحياد%03مجيبين موافقين ما نسبته  06مجيب،و 14أي  %07الموافقين بشدة بالجلفة

م في تبرير ذلك مجيب رفضوا كونهم كثيري التغيب وتحايله 46،مقابل %3.5مجيبين أي نسبة 

وهي أعلى نسبة  %63.5مجيب أي نسبة127 ،وعدد الرافضين بشدة بلغ%23أي ما يعادل نسبة 
 إجابة بالنسبة لهذه العبارة. ونفس الاتجاه في الإجابة نجده لدى المجيبين من تلاميذ ثانوية القرارة

أما الموافقين ،%7.5مجيب أي بنسبة  15حيث بلغ عدد الموافقين بشدة على مضمون العبارة 

،وفي %11مجيب أي ما نسبته  22،وعدد المحايدين بلغ %06مجيب أي نسبة  12فعددهم 
مجيب،في حين بلغت نسبة الرافضين بشدة أعلى نسبة  30من الرافضين أي بعدد  %15المقابل

إن الغيابات المتكررة والتحايل في  مجيبا من التلاميذ. 121أي ما يعادل %60.5وهي 

 38/39/40مؤشرا دالا على الخروج عن المعايير ومغايرتها،وهو ما تتناوله المواد  تبريرها،يعد
من الأحكام الخاصة بتنظيم الجماعة التربوية،وهذا ما تم رفضه من قبل التلاميذ في كل من ثانوية 

 الجلفة وثانوية القرارة. وتؤكده النتائج بالتكرارات والنسب. 

 
باحترام المسؤولين في المدرسة وتطبيق ما علقة ( والمت4وبالنسبة للعبارة رقم )

 يحترمون الأغلبية منهم قد أجابوا بأنهم ،فالملاحظ ومن خلال إجابات المجيبين أنيقولونه

 %53 ،حيث بلغت نسبة الموافقة بشدة في الجلفةلهم ما يقولونه يطبقونالمسؤولين في المدرسة و
مجيبين  09،و%37مجيب أي نسبة  74غ مجيب،وعدد الموافقين بل106أي ما يعادل إجابة 

،والرافضين  %01مجيبان أجابا بالرفض أي ما نسبة 2،في المقابل %4.5محايدين أي بنسبة 

،ونفس الاتجاه في الإجابة يوجد لدى تلاميذ مدينة القرارة %4.5أفراد أي بنسبة  09بشدة بلغوا 
 69مجيب،و 94أي بعدد بلغ  %47 أيضا،إذ بلغت نسبة الموافقين بشدة على مضمون العبارة

أفراد رافضين  10،مقابل%08شخصا محايدا أي نسبة  16،و%34.5مجيب موافق أي ما نسبته 

إن  .%5.5فردا رفضوا وبشدة معنى العبارة أي نسبة  11،و%05لفحوى العبارة أي بنسبة 
جب على التلميذ احترام المسؤولين في المدرسة سواء كانوا أساتذة أو إداريين،هو من المعايير الوا



احترامها ومراعاتها،وهو كذلك ما تؤكد علية المواد المنظمة للجماعة التربوية ممثلة في المادتين 
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بة بالالتزام الدائم بإحضار الكتب المدرسية وكتا ( والمتعلقة5أما بالنسبة للعبارة رقم )

،فقد كانت نتائجها مماثلة تقريبا لنتائج العبارة السابقة لها،حيث أن الدروس والاهتمام بالكراريس

بالموافقة بشدة على أنهم دائما  الملاحظ ومن خلال استجابات المجيبين أن الأغلبية منهم قد أجابوا
ث بلغت نسبة يلتزمون بإحضار كتبهم المدرسية ويكتبون الدروس مع اهتمامهم بكراريسهم،حي

فرد أجابوا بالموافقة أي بنسبة  80فردا،و102أي ما عدده  %51 الموافقة بشدة في الجلفة

،هذا مقابل مجيبان اثنان رفضا مضمون %04مجيبين بقوا محايدين أي ما نسبة  08،و40%
. ونفس الاتجاه %04مجيبين ما نسبته08،أما الرافضين بشدة فبلغ عددهم %01العبارة أي بنسبة

 106 الإجابة يوجد لدى تلاميذ القرارة،حيث بلغ عدد الموافقين بشدة على مضمون العبارة في

مجيبا في الحياد أي  16،وبقي %31.5أي بنسبة  63،وكان عدد الموافقين %53مجيب أي بنسبة
أما الرافضين بشدة  %05مجيبين رفضوا ما ترمي إليه العبارة أي بنسبة 10،مقابل%08 بنسبة

من الأحكام المنظمة لحياة الجماعة التربوية  34إن المادة  .%2.5مجيبين ما نسبته05فبلغ عددهم 

تؤكد على أنه من الواجب حيازة الكتب والأدوات واللوازم المدرسية،لمزاولة الأنشطة المدرسية 
بما يحقق الغرض منها. وهو أمر يقع على عاتق التلميذ،إضافة إلى كتابة الدروس،لذلك كان لزاما 

كل تلميذ احترام هذه القاعدة،والسهر على تنفيذها. وهو اتفق عليه الأكثرية من تلامذة الجلفة   على

 والقرارة،حسب ما قدموه من إجابات.
 

بعدم حل الواجبات المدرسية وعدم مراجعة  (،المتعلقة6وبالنسبة للعبارة رقم )

ة بشدة على محتوى ومضمون أكبر نسبة من التلاميذ قد أجابوا بعدم الموافق ،نلاحظ أنالدروس
فرداَ  12الموافقين بشدة من التلاميذ  العبارة،حيث كانت النتائج في منطقة الجلفة كالآتي: بلغ عدد

فردا أي نسبة 14،والمجيبين بالحياد %5.5فرداَ أجابوا بالموافقة أي نسبة  11،و%06وبنسبة 

فردا من غير الموافقين بشدة  104،و%29.5فردا رفضوا العبارة أي نسبة  59المقابل  ،وفي7%
أفراد  03. وفي القرارة نجد تشابه في النتائج تقريبا حيث بلغ عدد الموافقين بشدة  %52أي نسبة 

فردا أي نسبة  18،والمحايدون بلغوا %7.5مجيبا موافق أي نسبة 15،و%1.5فقط أي نسبة

با غير موافق بشدة مجي 117،و%23.5مجيبا رفضوا العبارة أي نسبة  47،وفي المقابل 09%
إن عدم حل  . %58.5على عدم حل واجباته المدرسية وعدم مراجعته لدروسه أي ما يعادل نسبة

الواجبات المدرسية ومراجعة الدروس،يدل على خرق لأحد أهم القواعد المدرسية،والخروج عن 

هذا الجانب  معاييرها. وهو ما رفضه أغلبية التلاميذ من المنطقتين،وهو مؤشر على مدى مراعاة
 المهم من المعايير لدى هؤلاء والتي تدخل في صلب مهام التلميذ. 

،فإنه التدخين واستعمال الهاتف الخلوي داخل المدرسةب ( والمتعلقة7وبالنسبة للعبارة رقم )

،و عدد %6.5مجيب أي  13 يلاحظ في الجلفة النتائج التالية: بلغ عدد المجيبين بالموافقة بشدة
مجيبين بقوا في الحياد أي  09،و%3.5مجيبين أي نسبة  07 لى مضمون العبارة بلغالموافقين ع

فردا رفضوا  146،و %12.5مجيبا رفضوا العبارة أي ما نسبته  25،وفي المقابل %4.5ما نسبته 

،وهي أعلى نسبة إجابة  %37بشدة التدخين واستعمالهم للهواتف النقالة داخل المدرسة أي نسبة
وفي القرارة فكانت النتائج في نفس الاتجاه تقريبا،حيث بلغت نسبة الموافقين بشدة لهذه العبارة. 

 %02مجيبين أي  04أفراد،والموافقين بلغ عددهم  09أي إجابة  %4.5مضمون العبارة  على



،مقابل %8.5أي نسبة  17وهي أقل نسبة بالنسبة لهذه العبارة،أما التلاميذ المحايدين فكان عددهم 

مجيب كانوا من الرافضين وبشدة أي ما  147،و%11.5ضوا فحوى العبارة أي نسبة مجيبا رف23

يعتبر التدخين واستعمال الهواتف النقالة من بين أهم العوامل المخلة بالنظام . %73.5يعادل نسبة 
(،وهو مؤشر على مغايرة المعايير الاجتماعية للجماعة التربوية. وهو ما تم 45المدرسي )المادة 

 بشدة من قبل الأغلبية الساحقة من تلامذة الثانويتين. ممثلة في النسب علاه.رفضه و

 
بإثارة الفوضى داخل القسم إن كانت أمر غير لائق  ( والمتعلقة8أما بالنسبة للعبارة رقم )

إجابة،وعدد الموافقين بلغ  103أي  %51.5،فقد بلغت نسبة الموافقة بشدة في الجلفةبالنسبة للتلميذ

،وفي المقابل %9.5أي بنسبة  09،والمجيبين بالحياد بلغ عددهم %24.5ي نسبة مجيب أ49
    %10.5مجيبا أي بنسبة21،والرافضين بشدة بلغوا %09مجيبا أجابوا بالرفض أي ما نسبتة18

و يلاحظ تقارب الاتجاهات في الإجابة بالنسبة لتلاميذ القرارة،حيث بلغت نسبة الموافقين بشدة 

 18،و%22مجيبا موافق أي ما نسبته 44مجيبا،و101أي بعدد بلغ  %50.5رةعلى مضمون العبا
مجيبا 17،و%10فردا رفضوا فحوى العبارة أي بنسبة 20،مقابل%09مجيبا محايدا أي نسبة 

على ضرورة الالتزام  48/50تؤكد المادتين  .%8.5رفضوا وبشدة معنى العبارة أي بنسبة 

ي من شأنه عرقلة الأنشطة المدرسية،والإخلال بقواعد بالهدوء وعدم إثارة الفوضى،الأمر الذ
النظام والانضباط،وهو من مؤشرات عدم الامتثال للمعايير والخروج عنها. وهو ما اتفق عليه 

 غالبية التلاميذ من ثانوية الجلفة وثانوية القرارة.   

 
رسة والشعور بالتهرب من ارتداء المئزر داخل المد (،والمتعلقة9وبالنسبة للعبارة رقم )

أكبر نسبة من التلاميذ قد أجابوا بالرفض بشدة على محتوى ومضمون  نلاحظ أن،بالتضايق منه

فردا أجابوا 21،و%12.5فردا أي ما نسبته  25 حيث بلغ عدد الموافقين بشدة من الجلفة العبارة
فردا  57 ،وفي المقابل%9.5فردا أي نسبة  19،وبلغ عدد المحايدين %10.5بالموافقة أي نسبة 

،وفي %39من التلاميذ غير الموافقين بشدة أي نسبة  78،و%28.5رفضوا العبارة أي نسبة 

فردا أي  27 القرارة نجد تشابه في النتائج تقريبا حيث بلغ عدد الموافقين بشدة
فردا أي نسبة  23،والمحايدين بلغوا %11.5مجيب موافق أي نسبة 23،و%13.5نسبة

فردا غير موافقين بشدة أي ما  91،و%18ا رفضوا العبارة أي نسبة مجيب36،وفي المقابل11.5%

إن الاعتناء بالهندام جسما ولباسا،وارتداء المآزر،والحرص على الظهور  . %45.5يعادل نسبة
(،يعد من أهم المعايير التي يجب 44في هيئة تتماشى مع الآداب العامة،داخل المدرسة )المادة 

يذ. وهو ما أجمع عليه التلاميذ المستجوبون في كل من الامتثال لها من طرف التلام

المنطقتين،وهو الأمر الذي تؤكده النتائج ممثلة في النسب المحصل عليها وهي الدالة على مدى 
 هؤلاء للمعايير ومسايرتها.   ةمراعا

 

ئم لسعي الدابا (،والمتعلقة10وهي العبارة رقم ) الثالثوبالنسبة للعبارة الأخيرة في المحور 

،فإنه يلاحظ أن أكبر نسبة ومن للحصول على علامات جيدة ولو كان ذلك بالغش في الامتحانات

كلا المنطقتين أيضا قد أجابت بعدم الموافقة بشدة على العبارة أي مثل العبارة السابقة،فقد بلغ عدد 

 16ة ،والموافقين على مضمون العبار%18.5مجيب أي  37 المجيبين بالجلفة الموافقين بشدة
مجيبا رفضوا معنى العبارة أي  50،مقابل %16.5مجيبا بالحياد أي  33،و%08مجيب أي نسبة 

السعي الدائم للحصول على علامات جيدة ولو كان ذلك بالغش في رفضوا بشدة  64،و%25نسبة 



،كما يلاحظ نفس الاتجاه في الإجابة تقريبا في القرارة،حيث بلغت نسبة %32أي نسبة الامتحانات

أي  20فردا،والموافقين بلغ عددهم  21أي إجابة %10.5موافقين بشدة مضمون العبارة ال

السعي الدائم رفضوا  49،مقابل %11.5أي بنسبة  23،أما التلاميذ المحايدين فكان عددهم 10%
مجيبا  87و %24.5أي نسبة  للحصول على علامات جيدة ولو كان ذلك بالغش في الامتحانات

إن اللجوء إلى الغش في الامتحانات قصد  .%43.5لعبارة أي ما يعادل نسبة رفضوا بشدة فحوى ا

الحصول على علامات جيدة،هو من بين أكثر الصور تعبيرا عن حالة اللامعيارية،التي من 
الممكن أن تصيب الجماعة التربوية،ودليل واضح عن مغايرة المعايير والخروج عنها. وهو أمر 

 ي كل من المنطقتين،بناءا على النتائج المحصل عليها من إجاباتهم.تم رفضه من قبل التلاميذ ف

 
 

 

 
 .التبعية /الاستقلالية  المبحث الرابع:

 
يتناول هذا المبحث عرضا لمؤشرات متغير الاستقلالية في مقابل التبعية وهما من حصائل 

إلى الغير وهو ما تفكيك مفهومي المسايرة والمغايرة،حيث يشير المؤشر الأول إلى قضية التبعية 

يظهر في أحد العبارات والتي تقول لا أحب أن أكون تابعا لأحد. وإذا كانت التبعية بمعناها السلبي 

مذمومة فهناك الاستقلالية المذمومة كذلك،فعندما يرى الفرد أنه ليس من المهم أن يستمع إلى 
غايرة بمعناها السلبي. وكذلك الآخرين ولكن المهم أن يستمعوا هم لما يقول،فهذا يعد تجسيدا للم

الأمر عندما يظن هذا الفرد أنه دائما على حق فيما يقوله ويفعله. إضافة إلى عدم القدرة على اتخاذ 

 القرارات دون مساعدة الآخرين. 
 

وعلى العكس فإن الفرد الذي يرى بأنه من الواجب الاستماع إلى نصائح الكبار،فذلك أمر 

مسايرة الايجابية،وكذلك الذي يرى بأن على التلميذ في المدرسة القيام محمود،ويندرج في دائرة ال
بما يطلب منه ولو لم يقتنع بذلك. والذي يؤمن بأنه من الخطأ التنازل عن آرائه التي يدافع عنها. 

والذي يتخذ من أساتذته قدوة له فيكون مطيعا لهم. والذي يتنازل عن أفكاره التي لا توافق الجماعة 

طاعة الجماعة فيما تفرضه عليه. وكلها مؤشرات على المسايرة. والتي يعرضها الجدول عليها،و
 ( بالنتائج التي أفضى بها تلاميذ ثانويتي القرارة والجلفة. 08رقم )

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 



 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 (،وعلى ضوء الإجابات التي أفضى بها التلاميذ حول مضمون08من خلال الجدول رقم )

،حيث نلاحظ أن أكبر نسبة من التلاميذ برفض التلميذ أن يكون تابعا لأحد(المتعلقة 1العبارة رقم)

قد أجابوا بالموافقة بشدة على محتوى ومضمون العبارة بالنسبة لكل من منطقة الجلفة ومنطقة 
قة بشدة فرداَ أجابوا بالمواف 111 القرارة على حد سواء،حيث توزعت الإجابات كالتالي: بالجلفة

فردا أجابوا بالحياد  24،و%13.5فردا أجابوا بالموافقة أي بنسبة  27،و %55.5أي بنسبة قدرها 

فردا غير  28،و%05أفراد رفضوا مضمون العبارة أي ما نسبته  10،وفي المقابل %12أي نسبة 
 موافقين بشدة،أما بالنسبة لنتائج ثانوية القرارة فكانت الآتية: بلغ عدد ال% 14موافقين بشدة أي 

فردا محايدا أي نسبة  23،و%13.5مجيبا موافق أي نسبة  27،و%47فردا أي بنسبة  94



أن فردا غير موافقين بشدة  37،و%9.5مجيبا رفضوا مضمون العبارة أي نسبة  19،و11.5%

إن رفض التبعية إلى الآخرين يعد مؤشرا  . % 18.5أي ما يعادل نسبة،حدي ألأ ينتابع وايكون

ن المؤشرات الدالة على الاستقلالية،وهو ما ذهب إلية الأغلبية في إجاباتهم من تلامذة ثانوية هاما م
 الجلفة والقرارة وأكدته النتائج  المحصل عليها من نسب وتكرارات.

 

أنه ليس مهما أن يستمع التلميذ للآخرين ولكن المهم التي جاء فيها ( 2وبالنسبة للعبارة رقم )

،فيلاحظ أن أكبر نسبة من منطقة الجلفة قد اختارت أن تجيب بالرفض يقوله أن يستمعوا هم لما

،حيث بلغت نسبة المجيبين من تلاميذ الرفضبشدة،لكن المجيبين الأغلبية في القرارة اختاروا 

مجيبا أي 13مجيبا،والموافقين على مضمون العبارة  16أي  %08 ثانوية الجلفة الموافقين بشدة
مجيبا رفضوا مضمون العبارة أي نسبة 70،مقابل %11.5با محايدا أي مجي 23،و% 6.5نسبة 

أن يستمع التلميذ للآخرين ولكن المهم أن فردا يرفضون بشدة كونه ليس مهما  78،و35%

أما إجابات منطقة القرارة فنتائج إجاباتهم هي: بلغت نسبة . %39أي نسبة يستمعوا هم لما يقوله
ما أن يستمع التلميذ للآخرين ولكن المهم أن يستمعوا هم لما أنه ليس مه الموافقين بشدة على

،أما الطلبة المحايدين فبلغ %07فردا أي  14أفراد،والموافقين بلغ عددهم  08أي %04يقوله

وهي  %31مجيبا رفضوا مضمون العبارة أي نسبة  62،مقابل  % 29.5أي بنسبة 59عددهم 
 ةإن رفض الأكثري .%28.5رة أي ما يعادل نسبة فردا رفضوا وبشدة فحوى العبا 57أعلى نسبة،و

من تلامذة المنطقتين لمضمون هذه العبارة،يدل على وجود حالة من الاستقلالية بمعناها الايجابي 

لدى هؤلاء. وهو ما توضحه النتائج،التي تعبر عن رفض فكرة الاهتمام بالذات وإنكار الآخرين، 
ية،والتي تترجم حالة الاختلال التي من الممكن أن وهي تعبير عن حالة من الاستقلالية السلب

 تصيب جماعة المدرسة.

بكون التلميذ دائما يضن أنه على حق فيما يقوله  ( والمتعلقة3أما بالنسبة للعبارة رقم )

فقد كانت نتائجها مختلفة عن نتائج العبارة السابقة لها،حيث أن الملاحظ ومن خلال  ويفعله

على مضمون هذه  ومن كلا المنطقتين بالحياد لأغلبية منهم قد أجابوااستجابات المجيبين أن ا

فردا أجابوا  20فردا،و21أي ما عدده  %10.5 ،حيث بلغت نسبة الموافقة بشدة في الجلفةالعبارة
مجيبا  40،هذا مقابل % 41.5مجيبا بقوا محايدين أي ما نسبة  83،و%10بالموافقة أي بنسبة 

 أي ما نسبته مجيبا36،أما الرافضين بشدة فبلغ عددهم %20نسبةرفضوا مضمون العبارة أي ب

ونفس الاتجاه في الإجابة يوجد لدى تلاميذ القرارة،حيث بلغ عدد الموافقين بشدة على  18%
،أما %12مجيبا أي بنسبة  24،وبلغ عدد الموافقين % 08مجيبا أي بنسبة 16 مضمون العبارة

مجيبا رفضوا مضمون العبارة أي  52،مقابل %22.5سبة مجيبا أي بن 85المحايدين فبلغ عددهم 

إن الثقة الزائدة في  .% 11.5مجيبا أي ما نسبته23أما الرافضين بشدة فبلغ عددهم  %26بنسبة 
النفس والتي تؤدي عواقب سلبية من الناحية الاجتماعية،فيما يختص بالاجتماع الإنساني في حدود 

عتباره حالة من الاستقلالية الغير مرغوبة. وهو ما أوضحته الجماعة التربوية يرفضه الكثيرون،با

 نتائج التلاميذ،على الرغم من أن نسب الرافضين للعبارة والموافقين عليها كانت غير متباعدة.  
 

،فالملاحظ واجب استماع التلميذ لنصائح من هم أكبر منهب ( والمتعلقة4وبالنسبة للعبارة رقم )

بشدة على هذه العبارة،إذ بلغت  أن الأغلبية منهم قد أجابوا بالموافقة ومن خلال إجابات المجيبين
فرداَ،وعدد الموافقين 129أي ما يعادل إجابة  %64.5 نسبة الموافقة بشدة لدى تلاميذ ثانوية الجلفة

مجيبين أجابوا  04،في المقابل%07مجيبا محايدا أي بنسبة  14،و%23.5مجيب أي نسبة  47بلغ 



 % 03أفراد أي نسبة  06وهي أقل نسبة،والرافضين بشدة بلغ عددهم % 02سبتهبالرفض أي ما ن
أي  %57.5 نسبة الموافقين بشدة على مضمون العبارة: أما إجابات تلاميذ ثانوية القرارة فكانت

تلميذا  15،و%29.5مجيبا موافق أي ما نسبته  59مجيبا وهي أعلى نسبة بالمنطقة،و 115بعدد 
أفراد  07،و%02أفراد رفضوا مضمون العبارة أي بنسبة 04،مقابل%7.5محايدا أي نسبة 

إن الاستماع إلى نصائح الآخرين والأخذ  .% 3.5رفضوا وبشدة مضمون العبارة أي بنسبة 

بها،يعد مؤشرا على الاستقلالية بطابعها الايجابي. ونحن إذ نشير إلى الاستقلالية الايجابية،فذلك 
هو سلبي. وله تأثير مدمر على تماسك الجماعة و كياناتها. وهو ما لأن هناك من الاستقلالية ما 

 وافق عليه الغالبية من التلاميذ في الجلفة والقرارة. 

 
بواجب التلميذ في المدرسة والمتمثل في القيام بما يطلب  (،والمتعلقة5وبالنسبة للعبارة رقم )

ن حيث أجابت الأكثرية في منطقة ،فيلاحظ اختلاف النسب بين المنطقتيمنه ولو لم يقتنع بذلك

بالرفض،والنتائج  حيث أجابت الأغلبية الجلفة بالموافقة على العبارة أما في منطقة القرارة فالعكس
،والموافقين %21مجيبا أي  42 الدقيقة للمنطقتين هي: بلغ عدد المجيبين بالجلفة الموافقين بشدة

مجيبا  49،مقابل %11يبا محايدا أي مج 22،و%26مجيبا أي نسبة  52على مضمون العبارة 

مجيبا رفضوا بشدة أنه يتوجب عليهم في المدرسة  35،و%24.5رفضوا معنى العبارة أي نسبة 
،أما في القرارة فقد بلغت النتائج النسب % 17.5أي نسبة بذلك واولو لم يقتنع مالقيام بما يطلب منه

فردا أي بنسبة قدرها  27 مضمون العبارة التالية: بلغ عدد الموافقين بشدة على

 34،أما التلاميذ المحايدين فكان عددهم %24.5مجيبا أي  49،والموافقين بلغ عددهم 13.5%
القيام بما يطلب أنه يتوجب عليهم في المدرسة مجيبا رفضوا  53،مقابل %17مجيبا أي بنسبة 

أي ما يعادل نسبة  رفضوا بشدة فحوى العبارة 37،و% 26.5أي نسبة  بذلك واولو لم يقتنع ممنه

إن القيام بالواجبات لا يحد من استقلالية الفرد،فكما أن هناك الحقوق فثمة  .% 18.5
الواجبات،وعدم الاقتناع بما هو مفروض،لا يبرر التخلي عن الواجبات. وهذا ما أيده الأغلبية من 

 التلاميذ في منطقة الجلفة والقرارة. 

 
أنه من الخطأ أن يتنازل التلميذ عن آرائه التي  جاء فيها ( والتي6أما بالنسبة للعبارة رقم )

،فقد كانت نتائجها بالنسبة للمنطقتين متقاربة أو متشابهة،إذ أن الأغلبية في يدافع عنها أثناء النقاش

القرارة من المجيبين كانوا موافقين أما في منطقة الجلفة فقد كانوا موافقين وبشدة،وهذه قراءة 
عدد  ات والنسب:حيث أن الملاحظ في الجلفة ومن خلال استجابات المجيبين أنللنتائج بالتكرار

 24،و%29.5فردا أجابوا بالموافقة أي بنسبة  59،و%39مجيبا أي بنسبة  78الموافقين بشدة بلغ 

مجيبا رفضوا مضمون العبارة أي  22،هذا مقابل %12مجيبا بقوا محايدين أي بنسبة 
،أما إجابات تلاميذ القرارة %8.5مجيبا ما نسبته17فبلغ عددهم ،أما الرافضين بشدة %11بنسبة

،وبلغ عدد الموافقين %27.5مجيبا أي بنسبة 55هي: عدد الموافقين بشدة على مضمون العبارة 

مجيبا  23،مقابل%19.5مجيبا أي بنسبة  39،أما المحايدين فقد بلغ عددهم %31.5أي بنسبة  63
مجيبا ما نسبته  20،أما الرافضين بشدة فبلغ عددهم %11.5نسبةرفضوا ما ترمي إليه العبارة أي ب

إن التنازل وبسهولة عن ما يدافع عنه الفرد،من آراء ومبادئ ينقص من استقلاليته  .10%

ويضعف من شخصيته،وهو أمر اتفق التلاميذ على رفضه. مما يؤكد ميل هؤلاء إلى الاستقلالية 
 وهو ما توضحه النتائج. 



بكون الأساتذة يمثلون القدوة للتلميذ،لذلك فهذا الأخير ( والمتعلقة 7ارة رقم )وبالنسبة للعب

إذ سجل في كلاهما  ،فإنه يلاحظ تقارب في النتائج بالنسبة للمنطقتينيحب أن يكون مطيعا لهم

: بلغ عدد المجيبين بالموافقة التاليةفي الجلفة النتائج سجلت ،حيث إجابة الأغلبية بالموافقة بشدة
مجيبا أي نسبة  50،وعدد الموافقين على مضمون العبارة بلغ %64.5مجيبا أي  129 ةبشد

مجيبين رفضوا ما جاء في العبارة  03،وفي المقابل %06مجيبا محايدا أي ما نسبته  12،و25%

،أما في القرارة %03مجيبين رفضوا بشدة مضمون العبارة أي نسبة 06،و%1.5أي ما نسبته 
كون الأساتذة يمثلون  س الاتجاه تقريبا،حيث بلغت نسبة الموافقين بشدة علىفكانت النتائج في نف

 60مفردة،والموافقين بلغ عددهم 102أي  %51 يحب أن يكون مطيعا لهم هوالقدوة للتلميذ،لذلك ف

مجيبين رفضوا  05،مقابل %13أي نسبة  26،أما التلاميذ المحايدين فبلغ عددهم %30مجيبا أي 
إن  . %3.5مجيبين رفضوا وبشدة مضمون العبارة أي نسبة 07،و%2.5نسبة فحوى العبارة أي 

طاعة الأساتذة لا يعد إنقاصا من استقلالية التلميذ،فهو من الواجبات والمعايير والقيم،التي يجب أن 

 تحترم. وهو ما ذهب إليه الأغلبية من تلامذة ثانويتي الجلفة والقرارة.
 

بواجب التنازل عن الأفكار مادامت المجموعة لا توافق لمتعلقة وا (8أما بالنسبة للعبارة رقم )

إجابة،وعدد  20أي  %10،فقد بلغت نسبة الموافقة بشدة أدنى النسب في الجلفة وهي عليها
أي بنسبة  41،والمجيبين بالحياد بلغ عددهم %22.5مجيبا أي نسبة  45الموافقين بلغ 

وهي أعلى نسبة إجابة في  %26ي ما نسبتةمجيبا أجابوا بالرفض أ52،وفي المقابل 20.5%

أما نتائج الإجابة ،%21مجيبا أي بنسبة 42الجلفة على مضمون العبارة،والرافضين بشدة بلغوا 
أي بعدد بلغ  %13.5 في القرارة فكانت كالتالي: بلغت نسبة الموافقين بشدة على مضمون العبارة

وهي أعلى نسبة في % 27.5ق أي ما نسبته مجيبا مواف 55مجيبا وهي تمثل أقل نسبة إجابة،و 27

عن  همتنازلفردا رفضوا  43،مقابل%20مجيبا محايدا أي نسبة  40القرارة بالنسبة لهذه العبارة ،و
مجيبا رفضوا وبشدة معنى  35،و%21.5أي بنسبة مادامت المجموعة لا توافق عليها همأفكار

ترفضها الجماعة،هو من أبلغ صور  إن التنازل عن الأفكار التي .%17.5العبارة أي بنسبة 

المسايرة الاجتماعية للجماعة،ويعزز استمراريتها ووجودها. وهذا قد اختلف فيه المؤيدون 
والرافضون من العينتين،فقد أجمع تلامذة الجلفة على رفض فحوى العبارة،بينما كانت النسبة 

سيره إلى النظام الاجتماعي لمجتمع الأكبر من الموافقين من تلامذة القرارة. وهذا ما يمكن رده وتف

 القرارة  ومكانة الجماعة فيه هو ما رحج الكفة لصالح تلامذة القرارة.
 

أنه من مصلحة التلميذ طاعة ما تفرضه عليه والتي جاء فيها (،9وبالنسبة للعبارة رقم )

ى محتوى أكبر نسبة من التلاميذ قد أجابوا بالحياد عل ،يلاحظ أنجماعة الزملاء في المدرسة
فردا  30،و% 10فردا أي ما نسبته  20 ومضمون العبارة،حيث بلغ عدد الموافقين بشدة من الجلفة

 49،وفي المقابل %28.5فردا أي نسبة  57،وبلغ عدد المحايدين %15أجابوا بالموافقة أي نسبة 

فردا غير موافقين بشدة حيث بلغت النسبة  44،و%24.5فردا رفضوا العبارة أي نسبة 
مجيبا  42،و%14.5فردا أيضا أي ما نسبته  29 ،وفي القرارة بلغ عدد الموافقين بشدة22%

مجيب  47،وفي المقابل % 24.5فردا أي نسبة  49،والمحايدون بلغوا % 21موافق أي نسبة 

 . % 16.5فردا غير موافقين وبشدة أي ما يعادل نسبة 33،و% 23.5رفضوا العبارة أي نسبة 
سابقة فقد اتفق التلاميذ من المنطقتين على رفض واجب الطاعة،لما تفرضه على عكس العبارة ال

جماعة الزملاء في المدرسة الأمر الذي يمكن رده إلى الاختلاف في فهم فحوى العبارة،فالعبارة 



السابقة تشير إلى الجماعة دون تحديد،بينما تشير العبارة هذه إلى جماعة الزملاء من التلاميذ. وهو 

 عتباره مؤثرا في النتائج على الرغم من تقارب ما ترمي إليه العبارتين. ما يمكن ا

 
بعدم قدرة (،والمتعلقة 10للعبارة الأخيرة في المحور الرابع،وهي العبارة رقم )وبالنسبة 

،فقد بلغ عدد المجيبين التلميذ على اتخاذ القرارات بمفرده والاستعانة في ذلك على الآخرين

،والموافقين على مضمون العبارة  بلغ  %10.5مجيب أي  ما نسبته  21شدة بالجلفة الموافقين ب
من مجيبين رفضوا معنى  43،مقابل  % 15مجيب بالحياد أي  30،و% 32مجيب أي نسبة  64

. أما %21مجيب رفض وبشدة مضمون العبارة أي بنسبة 42،و%21.5العبارة أي ما نسبته 

ميذ ثانوية القرارة،فقد بلغت نسبة الموافقين بشدة على النتائج التي حصلنا عليها من إجابات تلا
أي  65فردا،والموافقين بلغ عددهم  30أي  % 15مضمون العبارة العاشرة في هذا المحور 

وهي تمثل أعلى نسبة إجابات في القرارة بالنسبة لهذه العبارة،أما التلاميذ المحايدين فكان  32.5%

ممن رفضوا فحوى العبارة أي بنسبة  37،مقابل % 16.5أي ما يقابل ما نسبته  33عددهم 
إن عدم  .% 17.5ما يعادل نسبة وبمن التلاميذ رفضوا وبشدة ما ترمي إليه العبارة  35،و18.5%

القدرة على اتخاذ القرارات والاستعانة في ذلك بالآخرين،دلالة على حالة من التبعية الغير 

ذة من المنطقتين،فتلاميذ ثانوية الجلفة تساوت لديهم مرغوبة. وهو الذي اختلفت فيه آراء التلام
نسب الرافضين والموافقين. بينما تلامذة القرارة فكانت نسبة الموافقين على مضمون العبارة،أكبر 

من نسبة الرافضين. وبخصوص العينتين فقد فاقت نسبة الموافقين من القرارة،نسبة الموافقين من 

لتبعية لدى تلاميذ القرارة مقارنة بالجلفة،الأمر الذي يمكن رده الجلفة،مما يوضح زيادة مستوى ا
 إلى نمط التنشئة في منطقة القرارة. 

 .التزاحم / التعاون المبحث الخامس:

 
يقدم هذا المبحث صورة عن أهم المؤشرات التي تمكنا من تحصيلها بتفكيك متغيرا التعاون  

رة والمغايرة وتتناول هذه المؤشرات بالقياس قضايا والتزاحم وهما يمثلان أحد أبعاد مفهوم المساي

المذاكرة الجماعية والفائدة منها في مقابل المذاكرة الفردية،وكذلك رغبة البعض في الاحتفاظ 
بمعلوماتهم لأنفسهم وإخفائها عن الآخرين،وسعيهم للحصول على معلومات لا يمكن للآخرين 

اعدة في المسائل التي لا يتمكن الزملاء من الحصول عليها،وإبراز صورة التعاون في المس

حلها،في مقابل الرغبة في النجاح دون الاهتمام بنجاح الآخرين ،والنظر إلى التعاون بسلبية وانه 
 غير مفيد في عالم اليوم ،والشعور بالغيرة عند نجاح الآخرين.

 

ما يطلق عليه  هذه المؤشرات وأخرى كلها تأتي لقياس بعد التعاون في مقابل التزاحم أو
بالتنافس السلبي،هو ما تجسده نتائج التلاميذ المستجوبين في كل من القرارة والجلفة،والممثلة في 

 (:09الجدول رقم )

 
 

 

 
 

 



       

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 



(،وعلى ضوء الإجابات التي أفضى بها التلاميذ حول مضمون 09من خلال الجدول رقم )

بالفائدة التي ينالها التلميذ من المذاكرة الجماعية والتي هي أفيد من  المتعلقةو (1) مالعبارة رق

الأغلبية منهم قد أجابوا بالموافقة  الملاحظ ومن خلال استجابات المجيبين أنف،المذاكرة الفردية
بشدة في  المذاكرة الجماعية أكثر فائدة من المذاكرة الفردية،حيث بلغت نسبة الموافقةأن بشدة على 

مجيبا بقوا  24،و%26فردا أجابوا بالموافقة أي بنسبة  52فردا،و72أي ما عدده  %36 الجلفة

،أما %12.5مجيبا رفضوا مضمون العبارة أي بنسبة 25،هذا مقابل %12محايدين أي ما نسبته 
لدى ،ونفس الاتجاه في الإجابة تقريبا يوجد %13.5مجيبا ما نسبته27الرافضين بشدة فبلغ عددهم 

 نسبةما يعادل مجيبا أي  61 حيث بلغ عدد الموافقين بشدة على مضمون العبارة تلاميذ القرارة

 %15مجيبا في الحياد أي بنسبة  30،وبقي %28أي بنسبة  56،وبلغ عدد الموافقين % 30.5
 33،أما الرافضين بشدة فبلغ عددهم %10مجيبا رفضوا ما ترمي إليه العبارة أي بنسبة 20 مقابل

تعتبر المذاكرة الجماعية واحدة من أوجه التعاون المدرسي بين  .%16.5جيبا ما نسبتهم

 التلاميذ،وهو ما أجمع عليه التلاميذ من الجلفة والقرارة  وأكدته النتائج.
 

بأولئك التلاميذ الذين يرون أن من حقهم الاحتفاظ بما لديهم  ( والمتعلقة2العبارة رقم )أما 

فقد وجدنا أن الذين أجابوا بالموافقة بشدة على مضمون العبارة من تلاميذ ،من معلومات لأنفسهم
  %18.5مجيبا أي ما نسبته  37،والموافقين %16مجيبا أي بنسبة  32ثانوية الجلفة قد بلغ عددهم 

تلميذا رفضوا ما جاء في العبارة أي نسبة  61،مقابل %10.5من المجيبين في الحياد أي  21و

. كما يلاحظ نفس الاتجاه %24.5فردا رفضوا وبشدة ذلك و نسبة 49سبة،ووهي اكبر ن 30.5%
فرداَ  31أي  %15.5في الإجابة تقريبا في القرارة أيضا،حيث بلغت نسبة الموافقين بشدة 

أي بنسبة  26،أما التلاميذ المحايدين فكان عددهم %16.5أي  33والموافقين بلغ عددهم 

وهي كذلك اكبر نسبة  %31وا مضمون العبارة أي نسبة من مجيبين الذين رفض 62،مقابل 13%
كانوا رافضين وبشدة فحوى العبارة أي ما يعادل  48كما هو الحال لدى تلاميذ ثانوية الجلفة،و

لقد تم رفض مضمون هذه العبارة من قبل التلاميذ ومن المنطقتين وهو دلالة على  .%24نسبة 

 لنسب.تمتع هؤلاء بسمة التعاون،وهو ما تترجمه ا
 

حول التلاميذ الذين يسعون للحصول على معلومات (،والتي تدور 3أما بالنسبة للعبارة رقم )

،فقد كانت نسبة المجيبين بثانوية الجلفة من الموافقين لا يمكن للتلاميذ الآخرين الحصول عليها
أي  مجيبا 21،وفي الحياد%31من مجيبين موافقين بما نسبته  62مجيب،و 71أي  % 35.5بشدة 

،وعدد %11.5من المجيبين الذين رفضوا ذلك أي ما يعادل نسبة  23،مقابل %10.5نسبة 

ما وجدناه لدى المجيبين في المقابل فإن . و%11.5مجيبا كذلك أي ما نسبته23الرافضين بشدة بلغ 
 مجيبا 55من تلاميذ ثانوية القرارة هو كالآتي فقد بلغ عدد الموافقين بشدة على مضمون العبارة 

من  36،وعدد المحايدين بلغ %26مجيبا أي ما نسبته  52،أما الموافقين فعددهم %27.5أي بنسبة 

مجيبا،في حين بلغت  33من الرافضين أي بعدد  %16.5،وفي المقابل%18المجيبين أي ما نسبته 
ك تحاول هذه العبارة قياس ذل مجيبا من التلاميذ. 24أي ما يعادل %12نسبة الرافضين بشدة نسبة 

النوع من التنافس الايجابي والذي يعبر تلك الدافعية لانجاز الأفضل وهو ما وافق عليه الأغلبية 

 من تلاميذ الثانويتين بالجلفة والقرارة.
 



بمساعدة الزملاء في حل المسائل التي لم يتمكنوا من  ( والمتعلقة4وبالنسبة للعبارة رقم )

قد أجابوا بالموافقة بشدة بأنهم  ن الأغلبية منهمفالملاحظ ومن خلال إجابات المجيبين أ احله

يساعدون زملاءهم في حل المسائل التي لم يتمكنوا من حلها،حيث بلغت نسبة الموافقة بشدة في 
 10،و%28مجيب أي نسبة  56مجيب،وعدد الموافقين بلغ 112أي ما يعادل إجابة  %56 الجلفة

يبين أجابوا بالرفض أي ما مج 10،في المقابل %05مجيبين محايدين أي بنسبة 

،ونفس الاتجاه في الإجابة يوجد لدى %06فردا أي بنسبة  12،والرافضين بشدة بلغوا %05نسبته
أي بعدد  %52.5 تلاميذ مدينة القرارة أيضا،إذ بلغت نسبة الموافقين بشدة على مضمون العبارة

دا أي نسبة تلميذا محاي 13،و%36.5مجيب موافق أي ما نسبته  73مجيب،و 105بلغ 

تلاميذ رفضوا وبشدة  07،و%01تلميذان اثنان رفضا فحوى العبارة أي بنسبة  02،مقابل6.5%
يمكن اعتبار هذه المساعدة كمؤشر من مؤشرات التعاون التي تدل  .%3.5معنى العبارة أي نسبة 

 رة. على تماسك الجماعة التربوية بحيث اتفق الأغلبية ومن المنطقتين على مضمون هذه العبا

 
بكون نجاح التلميذ هو ما يهمه فقط ولا يهمه نجاح  والمتعلقة (5أما بالنسبة للعبارة رقم )

مخالفة تماما لنتائج العبارة السابقة لها،حيث أن الملاحظ ومن خلال  ،فقد كانت نتائجهاالآخرين

يهمهم فقط  استجابات المجيبين أن الأغلبية منهم قد أجابوا بالرفض بشدة على أن نجاحهم هو ما
أي ما عدده  %06 ولا يهمهم نجاح الآخرين،حيث بلغت نسبة الموافقة بشدة في الجلفة

مجيبا بقوا في الحياد أي ما نسبة  14،و%05تلاميذ أجابوا بالموافقة أي بنسبة  10فردا،و12

،أما الرافضين بشدة فبلغ %29تلميذا رفضوا مضمون العبارة أي بنسبة 58،هذا مقابل 07%
،ونفس الاتجاه في الإجابة يوجد لدى تلاميذ القرارة،حيث بلغ %53مجيب ما نسبته106عددهم 

،وبلغ عدد الموافقين %2.5 مجيبين فقط أي بنسبة 05 عدد الموافقين بشدة على مضمون العبارة

مجيبا رفضوا  66،مقابل%14.5مجيبا في الحياد أي بنسبة  29،وبقي %05تلاميذ أي بنسبة  10
 .%45مجيبا ما نسبته90،أما الرافضين بشدة فبلغ عددهم %33لعبارة أي بنسبةما ترمي إليه ا

تبحث هذه العبارة في واحدة من أوجه التزاحم،أو ما يمكن اعتباره شكلا من أشكال التنافس 

السلبي. حيث أن الاهتمام بالنجاح الشخصي دون أن يكون هناك اهتمام بنجاح الآخرين،يعد ضربا 
اعية،التي تعمل على تهديم روابط الجماعة،وتضعف من تماسكها وجاذبية من الأنانية الاجتم

افرداها بعضهم لبعض. وقد أكدت النتائج رفض الأكثرية من التلاميذ لهذه الحالة بحسب النسب 

 المحصل عليها بكل من الجلفة والقرارة.
 

حظ أن أكبر نسبة من ،نلابعدم فائدة التعاون في عالم اليوم (،المتعلقة6وبالنسبة للعبارة رقم )

بعدم الموافقة بشدة على محتوى ومضمون العبارة،حيث كانت النتائج في منطقة  التلاميذ قد أجابوا
فرداَ أجابوا  14،و%08فرداَ وبنسبة  16 الجلفة كالآتي: بلغ عدد الموافقين بشدة من التلاميذ

تلميذ رفضوا  49في المقابل ،و%20فردا أي نسبة  40،والمجيبين بالحياد07%بالموافقة أي نسبة 

،وفي القرارة نجد %40.5تلميذ من غير الموافقين بشدة أي نسبة  81،و%24.5العبارة أي نسبة 
مجيبا 13،و%3.5أفراد فقط أي نسبة 07تشابه في النتائج تقريبا حيث بلغ عدد الموافقين بشدة 

مجيبا  46المقابل  ،وفي%21.5فردا أي نسبة  43،والمحايدون بلغوا %6.5موافق أي نسبة 

عدم فائدة التعاون في عالم مجيبا غير موافق بشدة على  917،و%23رفضوا العبارة أي نسبة 
تشترك هذه العبارة مع العبارة السابقة في قياس حالة التنافس  .%45.5أي ما يعادل نسبة اليوم



تلاميذ بالرفض غير المرغوب وهو رفض التعاون،والنظر إليه على أنه غير مفيد. ليكون رد ال

 وبالأغلبية،لدى كل من المنطقتين كما توضحه النتائج.

 
بكون إطالة الأستاذ الشرح للتلاميذ الذين لا يفهمون ة ( والمتعلق7وبالنسبة للعبارة رقم )

 19 ،فإنه يلاحظ في الجلفة النتائج التالية: بلغ عدد المجيبين بالموافقة بشدةالدرس مضيعة للوقت

 17،و%6.5مجيبا أي نسبة   13عدد الموافقين على مضمون العبارة بلغ ،و%9.5مجيبا أي 
مجيبا رفضوا العبارة أي ما نسبته  50،وفي المقابل %8.5مجيبا بقوا في الحياد أي ما نسبته 

كون إطالة الأستاذ الشرح للتلاميذ الذين لا يفهمون الدرس فردا رفضوا بشدة  101،و 25%

ي أعلى نسبة إجابة لهذه العبارة. وفي القرارة فكانت النتائج ،وه%50.5أي نسبة مضيعة للوقت
 15أي إجابة  %7.5 في نفس الاتجاه تقريبا،حيث بلغت نسبة الموافقين بشدة على مضمون العبارة

،أما التلاميذ  %12مجيبين أي  24فردا وهي أقل نسبة بالنسبة لهذه العبارة ،والموافقين بلغ عددهم 

مجيبا رفضوا فحوى العبارة أي نسبة  45،مقابل %15تلميذا أي نسبة  30 المحايدين فكان عددهم
إن هذه العبارة تحاول . %43مجيبا كانوا من الرافضين وبشدة أي ما يعادل نسبة  86و 22.5%

إعطاء واحدة من صور التزاحم،فالتلميذ الذي يرى بأنه الأقدر على الفهم وبسرعة،ولا يحب أن 

ما عجزوا عن فهمه،يكون لديه حالة من التنافس السلبي. وهو ما تم يكون للآخرين فرصة لفهم 
 رفضه من قبل الكثيرين من التلامذة بثانوية الجلفة والقرارة.

 

بشعور التلميذ بالغيرة عند حصول زملائه على نتائج  ( والمتعلقة8أما بالنسبة للعبارة رقم )

إجابة،وعدد الموافقين بلغ  68أي  %34فة،فقد بلغت نسبة الموافقة بشدة في الجلأعلى من نتائجه

،وفي المقابل %07تلميذا أي بنسبة  14،والمجيبين بالحياد بلغ عددهم %21.5مجيب أي نسبة 43

    %18.5مجيبا أي بنسبة37،والرافضين بشدة بلغوا %19مجيبا أجابوا بالرفض أي ما نسبتة 38
القرارة،حيث بلغت نسبة الموافقين بشدة  و لا يلاحظ تقارب في اتجاهات الإجابة بالنسبة لتلاميذ

 41،و%24مجيبا موافق أي ما نسبته 48مجيبا،و38أي بعدد بلغ  %19على مضمون العبارة

مجيبا 38،و%17.5فردا رفضوا فحوى العبارة أي بنسبة 35،مقابل%20.5مجيبا محايدا أي نسبة 
دى هؤلاء التلاميذ يتمتعون بحسب النتائج نجد أن ل .%19رفضوا وبشدة معنى العبارة أي بنسبة 

بسمة التنافس الايجابي،الذي يعد كذلك من العوامل الدافعة للنجاح،والذي يؤدي بالجماعة التربوية 

 إلى الوصول إلى أهدافها،وهو ما أجمع عليه التلاميذ بالمنطقتين وبنسب عالية.
 

،نلاحظ أن ول بين زملائهبمدى اهتمام التلميذ أن يكون الأ(،والمتعلقة 9وبالنسبة للعبارة رقم )

،حيث بلغ كونهم يهتمون بأن يكونوا الأوائلأكبر نسبة من التلاميذ قد أجابوا بالموافقة بشدة على 
فردا أجابوا بالموافقة أي نسبة 65،و%49تلميذا أي ما نسبته  89 عدد الموافقين بشدة من الجلفة

أفراد رفضوا العبارة أي  09قابل ،وفي الم%8.5فردا أي نسبة  17،وبلغ عدد المحايدين 32.5%

اتجاهات ،وفي القرارة نجد تشابه في %5.5تلميذا غير موافق بشدة أي نسبة  11،و%4.5نسبة 
مجيبا موافق أي نسبة 62،و%43فردا أي نسبة 86 تقريبا حيث بلغ عدد الموافقين بشدةالإجابات 

يبا رفضوا العبارة أي نسبة مج13،وفي المقابل%16.5فردا أي نسبة  33،والمحايدين بلغوا 31%

يعتبر السعي لبلوغ المراتب  . %03مجيبين غير موافقين بشدة أي ما يعادل نسبة 06،و6.5%
الأولى من أبلغ أوجه التنافس المحمود،والذي لا ينفي حالة التعاون. فهذا النوع من التنافس يعود 

 جمع علية تلامذة المنطقتين. بالفائدة على الفرد والجماعة،ويسهم في تقدمها ونجاحها،وهو ما



بواجب مساعدة  (،والمتعلقة10المحور وهي العبارة رقم )هذا وبالنسبة للعبارة الأخيرة في 

،فإنه يلاحظ أن أكبر نسبة ومن كلا التلاميذ في فهم الدروس التي لا يستطيعون استيعابها

 المجيبين بالجلفة الموافقين بشدةبالموافقة بشدة على العبارة،فقد بلغ عدد  المنطقتين أيضا قد أجابت
 %30مجيبا أي نسبة  60،والموافقين على مضمون العبارة %61.5مجيبا أي نسبة قدرها  123

 %1.5مجيبين فقط رفضوا معنى العبارة أي نسبة  03،مقابل %3.5مجيبين بالحياد أي  07و
التلاميذ في فهم  م منغيره مساعدةتلاميذ رفضوا بشدة  07وهي أقل نسبة إجابة لهذه العبارة،و
،كما يلاحظ نفس الاتجاه في الإجابة تقريبا %3.5أي نسبة الدروس التي لا يستطيعون استيعابها

فردا،والموافقين  110أي إجابة %55 في القرارة،حيث بلغت نسبة الموافقين بشدة مضمون العبارة

،مقابل %6.5أي بنسبة  13،أما التلاميذ المحايدين فكان عددهم %34.5تلميذا أي 69بلغ عددهم 
أي  التلاميذ في فهم الدروس التي لا يستطيعون استيعابها غيرهم من مساعدةتلاميذ رفضوا  04

يعد هذا  .%02تلاميذ رفضوا بشدة فحوى العبارة أي ما يعادل نسبته  04،وأيضا %02نسبة 

الصحية الملائمة  النوع من المساعدة،مؤشرا كذلك على وجود روح التعاون،التي تعبر عن الحالة
ثانوية الجلفة  ذالتي تعيشها الجماعة التربوية. وهو أمر اتفق عليه الأغلبية من تلامي

 والقرارة،وبنسب عالية.

 
 

 

 
 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 العدوانية / المسالمة المبحث السادس: 

 
يحتوي هذا البعد أيضا مجموعة من الموضوعات والقضايا،والتي تعبر على معنى المسالمة 

مقابل العدوانية كآخر بعد من الأبعاد المستوحاة من مفهومي المسايرة والمغايرة،فاحترام آراء في 

التلاميذ الآخرين بما فيها من نقد،وعدم مقابلة الإساءة بالإساءة،تعبير عن المسايرة الايجابية. 
ان العفو إضافة إلى إدراك التلميذ لمحبة الآخرين له،والإقرار بعدم وجود مشاكل معهم،واستحس

 على المخطئين،والمحافظة على شعور الآخرين،والعمل على أن لا يكون لهم فكرة سيئة اتجاهه.

 
في المقابل فإن من يرى أن احترام الآخرين له يأتي من معاملتهم بقسوة،أو من لديه رغبة في 

ضرب الآخرين،إضافة إلى من يرى بأن لديه أعداء كثر في المدرسة،كل هذه مؤشرات على 



( من خلال نتائج التلاميذ بكل من ثانوية القرارة 10العدوانية. وهو ما يوضحه الجدول رقم )

 والجلفة. 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 



 

 

 
 

 

 
 

 

(،وعلى ضوء الإجابات التي أفضى بها التلاميذ المستجوبون حول 10) من خلال الجدول رقم
،نلاحظ أن التلميذ لآراء الآخرين ولو كان فيها نقد لهباحترام (المتعلقة 1مضمون العبارة رقم)

أكبر نسبة من التلاميذ قد أجابوا بالموافقة بشدة على محتوى ومضمون العبارة ومن كلا 

فردا  73،مقابل %43فرداَ أي بنسبة   86 من الجلفة بشدة المنطقتين،حيث بلغ عدد الموافقين
تلميذا  15،في المقابل %8.5أجابوا بالحياد أي نسبة فردا  17،و%36.5أجابوا بالموافقة أي بنسبة 

،ونفس الاتجاه في %4.5تلاميذ غير موافقين وبشدة أي نسبة  09و،%7.5رفض العبارة أي 

تلميذا  77،و%41فردا أي بنسبة 82 الإجابة تقريبا نجدها في القرارة،،فقد بلغ عدد الموافقين بشدة
تلاميذ رافضين  07،وفي المقابل %12ي نسبة فردا محايدا أ24،و%38.5موافقين أي نسبة 

يؤكد احترام آراء  .%05أفراد غير موافقين بشدة أي ما يعادل نسبة 10،و%3.5للعبارة أي نسبة 

التلاميذ الآخرين،على حالة المسالمة لدى الفرد.حتى وإن كان فيها النقد،الأمر الذي يدل على عدم 
عة. وقد اتفق أكثرية التلاميذ بثانوية القرارة والجلفة العدوانية،التي يمكن أن تكون هادمة للجما

 على الموافقة على مضمون العبارة وهو ما بينته النتائج.

 
 بعدم رد التلميذ بالإساءة للتلاميذ الذين يخطئون في حقه ( المتعلقة2وبالنسبة للعبارة رقم)

على عدم رد  الموافقة بشدةو الموافقةين ب تأرجحتفيلاحظ أن أكبر نسبة ومن كلا المنطقتين قد 

التلميذ بالإساءة للتلاميذ الذين يخطئون في حقه،حيث بلغ عدد المجيبين من تلاميذ ثانوية الجلفة 
مجيبا أي نسبة  75،والموافقين على مضمون العبارة %34مجيبا أي بنسبة  68والموافقين بشدة 

رد التلميذ بالإساءة للتلاميذ  عدممجيبا رفضوا  16،مقابل %13.5مجيبا محايدا أي  27،و37.5%

بشدة مضمون العبارة أي  افردا رفضو 14،وفقط %08أي نسبة  الذين يخطئون في حقه
مضمون  ،كما يلاحظ في القرارة الإجابات التالية: بلغت نسبة الموافقين بشدة على%07نسبة

،أما %31.5أي تلميذا  63فرداَ وهي أعلى نسبة ،والموافقين بلغ عددهم  71أي  %35.5العبارة

عدم رد التلميذ مجيبا رفضوا  20،مقابل %13تلميذا أي بنسبة  26 الطلبة المحايدين فكان عددهم
مجيبا رفضوا وبشدة فحوى  20،وأيضا  %10أي نسبة  بالإساءة للتلاميذ الذين يخطئون في حقه

ت الدالة على إن مقابلة الإساءة بالإحسان يعتبر من المؤشرا .%10العبارة أي ما يعادل نسبة 

التحلي بروح المسالمة،والابتعاد عن العدوانية. وقد بينت النتائج أن أغلب التلاميذ من ثانويتي 
 القرارة والجلفة، قد وافقوا على مضمون العبارة،بحسب ما نراه في النسب المحصل عليها.

 

حترمونه في بمعاملة التلميذ للآخرين بقسوة كي يوالمتعلقة (،3أما بالنسبة للعبارة رقم)

أن أكبر نسبة من المجيبين غير موافقين بشدة على هذه العبارة في كل من  فالملاحظ المدرسة

مجيبين  05مجيبا،و 11أي  %22الموافقين بشدة  الجلفة والقرارة،إذ بلغت نسبة المجيبين بالجلفة



ا مضمون مجيبا رفضو 57،مقابل %7.5مجيبا أي نسبة  15،وفي الحياد%2.5موافقين ما نسبته 

،ونفس %50.5مجيب أي نسبة101،وعدد الرافضين بشدة بلغ %28.5العبارة أي ما يعادل نسبة 

الاتجاه في الإجابة نجده لدى المجيبين من تلاميذ ثانوية القرارة،حيث بلغ عدد الموافقين بشدة على 
سبة مجيبين أي ن 09،أما الموافقين فعددهم %03تلاميذ فقط أي بنسبة 06 مضمون العبارة

من الرافضين أي  %26.5،وفي المقابل%09فردا أي ما نسبته  18،وعدد المحايدين بلغ 4.5%

إن  مجيبا من التلاميذ. 114أي ما يعادل %57فردا،في حين بلغت نسبة الرافضين بشدة  53بعدد 
من  اتخاذ القسوة أسلوبا لفرض الاحترام،يعد من العوامل الدالة على العدوانية. وهو الذي تم رفضه

 قبل التلاميذ في كل من الجلفة والقرارة .

 
 بكون التلميذ محبوبا من طرف الجميع داخل المدرسة والمتعلقة،(4وبالنسبة للعبارة رقم )

فالملاحظ ومن خلال إجابات المجيبين أن الأغلبية منهم قد أجابوا بالحياد حيث تطابقت نسب 

أي  %19.5 بلغت نسبة الموافقة بشدة في الجلفة الإجابات المحايدة في كل من الجلفة والقرارة،إذ
تلميذا أجاب  113أيضا،و %19.5مجيبا أي نسبة  39فرداَ،وعدد الموافقين بلغ 39ما يعادل إجابة 

 %1.5مجيبين فقط أجابوا بالرفض أي ما نسبة 03،في المقابل %56.5بالحياد أي بنسبة
لاتجاه في الإجابة يوجد لدى تلاميذ مدينة ،ونفس ا%03أفراد أي بنسبة  06والرافضين بشدة بلغوا 

 36أي بعدد بلغ  %18 القرارة أيضا،إذ بلغت نسبة الموافقين بشدة على مضمون العبارة

 04،مقابل%56.5شخصا محايدا أي نسبة  113،و%22.5تلميذا موافق أي ما نسبته  45مجيبا،و

 .%01ى العبارة أي نسبة أي تلميذان فقط رفضا وبشدة معن 02،و%02أفراد رافضين أي بنسبة
إن شعور التلميذ بأنه محبوب من طرف الجميع في المدرسة،مؤشر دال على عدم وجود مشاكل 

مع الآخرين وهو دليل على المسالمة،وهي قضية اتفق الأغلبية فيمن أجابوا بالموافقة على 

 ص هذا المؤشر.مضمون العبارة. على الرغم من أن النسبة الأكبر فضلوا اتخاذ الحياد فيما يخ
 

،فقد كانت بعدم وجود مشاكل مع الآخرين في المدرسة والمتعلقة (5أما بالنسبة للعبارة رقم )

بالنسبة للمنطقتين،حيث أن الملاحظ ومن خلال استجابات المجيبين أن الأغلبية  نتائجها مماثلة
لغت نسبة الموافقة بشدة ،حيث ببنسب متساوية بين الموافقة والموافقة بشدة بالجلفة منهم قد أجابوا

 49،و%66فردا أيضا أجابوا بالموافقة أي بنسبة  33فردا،و33أي ما عدده  %66 في الجلفة

مجيبا رفضوا مضمون العبارة أي 15،هذا مقابل%24.5مجيبا بقوا محايدين أي ما نسبة 
لإجابة ،ونفس الاتجاه في ا%02مجيبين ما نسبته04أما الرافضين بشدة فبلغ عددهم  %7.5بنسبة

مجيبا أي 72 يوجد لدى تلاميذ القرارة،حيث بلغ عدد الموافقين بشدة على مضمون العبارة

مجيبا في الحياد أي بنسبة  43،وبقي %34.5تلميذا أي بنسبة 69،وكان عدد الموافقين %36بنسبة
،أما الرافضين بشدة فبلغ %05مجيبين رفضوا ما ترمي إليه العبارة أي بنسبة 10مقابل  21.5%

تفضي هذه العبارة إلى ما ترمي إليه العبارة السابقة تقريبا،فعدم  .%03مجيبين ما نسبته 06عددهم 

وجود المشاكل،يعني عدم وجود عداوات بين التلاميذ. والذي أجاب عليه التلامذة من المنطقتين 
 بالإيجاب.

 

،فالملاحظ أن بالسوء بعدم سماح التلميذ لزملائه بمعاملته (،المتعلقة6وبالنسبة للعبارة رقم )
أكبر نسبة من التلاميذ قد أجابوا بالموافقة بشدة على محتوى ومضمون العبارة،حيث بلغ عدد 

فرداَ أجابوا بالموافقة أي نسبة  52،و%55.5فرداَ وبنسبة  111 الموافقين بشدة من تلاميذ الجلفة



أفراد من الذين  06 ،وفي المقابل كان هناك%7.5فردا أي نسبة 15 ،والمجيبين بالحياد26%

،وفي القرارة %08فردا من غير الموافقين بشدة أي نسبة  16،و%03رفضوا العبارة أي نسبة 

مجيبا موافقا أي نسبة 51،و%48فردا أي نسبة 96 بلغ عدد الموافقين بشدةالتالية: نجد النتائج 
وا العبارة أي مجيبا رفض 14،وفي المقابل %8.5فردا أي نسبة  17،والمحايدون بلغوا  25.5%

توضح النتائج أن غالبية  . %11فردا غير موافقين بشدة أي ما يعادل نسبة 22،و%07نسبة 

التلاميذ من ثانوية الجلفة والقرارة،يؤكدون رفضهم لمعاملة الآخرين لهم بقسوة،وهو دليل على 
حيث جاءت رفضهم للعدوانية بجميع أشكالها،سواء التي تصدر عنهم أو التي تصدر من الآخرين. 

 النسب الأعلى لتعبر عن هذا الرفض.

 
أمر  ابرأي التلميذ في أن العفو عن الآخرين إذا أخطأو ( والمتعلقة7وبالنسبة للعبارة رقم )

مجيبا أي  113 ،فإنه يلاحظ في الجلفة النتائج التالية: بلغ عدد المجيبين بالموافقة بشدةمستحسن

  57ه العبارة،و عدد الموافقين على مضمون العبارة بلغ،وهي أكبر نسبة إجابة بالنسبة لهذ56.5%
مجيبين رفضوا  08،وفي المقابل %08مجيبا محايدا أي ما نسبته  16،و%28.5مجيبا أي نسبة 

،أما في %3أفراد يرفضون بشدة مضمون العبارة أي نسبة 06،و%04العبارة أي ما نسبته 

أن العفو بلغت نسبة الموافقين بشدة على شعور  القرارة فكانت النتائج في نفس الاتجاه تقريبا،حيث
وهي أعلى نسبة بالنسبة  مفردة 94ما يمثل إجابة  %47 أمر مستحسن اعن الآخرين إذا أخطأو

،أما التلاميذ المحايدين فبلغ عددهم  %37مجيبا أي  74 ،والموافقين بلغ عددهملهذه العبارة أيضا

مجيبين فقط  05،و%3.5ى العبارة أي نسبة مجيبين رفضوا فحو 07،مقابل %10أي نسبة  20
إن العفو عن المخطئين يعتبر من أهم  .%2.5كانوا  من الرافضين وبشدة أي ما يعادل نسبة 

المؤشرات الدالة على المسالمة ورفض العدوانية،وهو ما اتفق عليه الأغلبية من تلاميذ القرارة 

  والجلفة،وأكدته نتاجهم المحصل عليها.
 

بكون هناك الكثير من الأشخاص في المدرسة يرغب  ( والمتعلقة8ة للعبارة رقم )أما بالنسب

إجابة،وعدد  42أي ما يمثل  %21،فقد بلغت نسبة الموافقة بشدة في الجلفةالتلميذ في ضربهم
،وفي %15.5أي بنسبة  31،والمجيبين بالحياد بلغ عددهم %13مجيبا أي نسبة  26الموافقين بلغ 

مجيبا أي بنسبة  67،والرافضين بشدة بلغوا %17أجابوا بالرفض أي ما نسبته  مجيبا 34المقابل 

وهي أعلى نسبة إجابة،و بالنسبة لتلاميذ القرارة، بلغت نسبة الموافقين بشدة على مضمون 33.5%
مجيبا محايدا أي  34،و%12مجيب موافق أي ما نسبته  24مجيبا،و 28أي بعدد بلغ  %14العبارة

مجيبا رفضوا وبشدة معنى العبارة  79،و%17.5تلميذا رافضين أي بنسبة 35،مقابل%17نسبة 

إن ما تعبر عنه هذه العبارة يعد من بين أهم مؤشرات العدوانية،فالاعتداء  .%39.5أي بنسبة 
الجسدي هو أكثر صور العدوانية خطورة،وهو أمر رفضه الأغلبية من تلاميذ المنطقتين بحسب 

 ما جاء في النتائج. 

 
 يكون للآخرين فكرة سيئة عن التلميذلا بمدى أهمية أن  (،والمتعلقة9نسبة للعبارة رقم )وبال

نلاحظ أن أكبر نسبة من التلاميذ قد أجابوا بالموافقة بشدة على محتوى ومضمون العبارة،حيث بلغ 

فردا أجابوا بالموافقة أي  39،و%62.5فردا أي ما نسبته  125 عدد الموافقين بشدة من الجلفة
أفراد فقط رفضوا  09،وفي المقابل %09فردا أي نسبة  18وبلغ عدد المحايدين  %19.5نسبة 

أفراد أي نسبة  09،ومثلهم غير الموافقين بشدة حيث بلغ عددهم أيضا %4.5العبارة أي نسبة 



فردا أي  117،وفي القرارة نجد تشابه في النتائج تقريبا حيث بلغ عدد الموافقين بشدة 4.5%

فردا أي نسبة  15،والمحايدين بلغوا %25.5مجيبا موافق أي نسبة 51،و%58.5نسبة

فردا غير موافقين بشدة أي  12،و%2.5مجيبين رفضوا العبارة أي نسبة  05،وفي المقابل 7.5%
إن السعي لتحسين صورة الذات عند الآخرين،والاهتمام بتوقعاتهم ،هو أحد  . %06ما يعادل نسبة

ين على تكوين جو ملائم داخل الجماعة. حيث أيد ذلك الأغلبية من مؤشرات المسالمة،التي تع

 تلاميذ المنطقتين.   
للتلميذ أن بكون  (،والمتعلقة10المحور وهي العبارة رقم )هذا وبالنسبة للعبارة الأخيرة في 

 ،فإنه يلاحظ أن أكبر نسبة ومن كلا المنطقتين قد أجابت بالحيادالكثير من الأعداء داخل المدرسة

،والموافقين على %09مجيبا أي  18 على العبارة،حيث بلغ عدد المجيبين بالجلفة الموافقين بشدة
وهي أعلى نسبة إجابة  %43مجيبا بالحياد أي  86،و%8.5مجيبا أي نسبة  17مضمون العبارة 

رفضوا بشدة  53،و%13مجيبا رفضوا معنى العبارة أي نسبة  26 على هذه العبارة،مقابل

وهي ثاني أعلى نسبة إجابة،كما يلاحظ نفس الاتجاه في الإجابة %26.5ارة أي نسبةمضمون العب
للتلميذ الكثير من الأعداء داخل على أنه  تقريبا في القرارة،حيث بلغت نسبة الموافقين بشدة

،أما التلاميذ المحايدين فكان %09أي  18فردا،والموافقين بلغ عددهم  16أي  %08 المدرسة

وهي أعلى نسبة إجابة على هذه العبارة مثلما رصد بالجلفة،مقابل  %37.5سبة أي بن 75عددهم 
تلميذا رفضوا بشدة  63،و%14أي نسبة  الكثير من الأعداء داخل المدرسة لديهمكون رفضوا  28

وهي أيضا ثاني نسبة مرتفعة في الإجابة على هذه  %31.5فحوى العبارة أي ما يعادل نسبة 

شير هذه العبارة إلى واحدة من المعاني التي تعبر عن حالة العدوانية لدى ت العبارة مثل الجلفة.
التلاميذ وهو  ما رفضه غالبية التلاميذ من ثانوية الجلفة والقرارة حيث أوضحت النتائج ذلك من 

 خلال النسب والتكرارات. 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

 

 
 
 

 

 الاجتماعي تحليل وتفسير النتائج الكلية لمقياس الامتثال المبحث السابع:

 



بعد عرضنا للنتائج المحصل عليها من إجابات التلاميذ في كل من ثانويتي القرارة والجلفة 

والخاصة بكل بعد من أبعاد المقياس على حدى سوف نعرض في مايلي توزيع إجابات التلاميذ 

من ثم وفقا لأبعاد مقياس الامتثال الاجتماعي،أي مجاميع التكرارات والنسب الخاصة بكل بعد و
 مجموع تكرارات ونسب المقياس ككل وعلى مستوى تدرجات المقياس.

 

( هو محصلة الجداول السابقة حيث يعرض نتائج بعد الحساسية 11وعليه فالجدول رقم )
الاجتماعية في مقابل اللامبالاة،وبعد الاشتراك في النشاط الاجتماعي في مقابل الانعزال،وبعد 

خروج عنها،وبعد الاستقلالية في مقابل التبعية،وبعد التعاون في مقابل مراعاة المعايير في مقابل ال

ن مفهوم المسايرة والمغايرة.  التزاحم وبعد المسالمة في مقابل العدوانية. وتجتمع كلها لتكو 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 



 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

د كانت نتائج تلاميذ الجلفة ،فقالحساسية الاجتماعية في مقابل اللامبالاةبالنسبة لبعد -* 

أي ما نسبته  1201والخاصة بالتدرج الأول وهو موافق بشدة،تقدر بعدد تكرارات يساوي 
 % 29.9أي بنسبة  598،وتكرارات المجيبين بالموافقة على عبارات هذا البعد تقدر بـ: 60.05%

،أما الذين أجابوا  %4.5ـ:تكرارا وبنسبة تقدر ب 90أما تكرارات الذين أجابوا بلا أدري فقد كانت 

والذين  %2.95تكرارا ما يعادل نسبته  59بالرفض على مضمون عبارات هذا البعد،فقد كان 
 .%2.6تكرارا وبنسبة تساوي  52يرفضون وبشدة فحوى عبارات هذا البعد،فقدر عددهم بـ: 

لذين أجابوا وفيما يخص نتائج تلاميذ القرارة والخاصة بنفس البعد، فقد كان عدد تكرارات ا

والذين  %50.2ما يعادل نسبة  1004بالموافقة وبشدة على مضمون عبارات البعد يقدر بـ : 
،أما المحايدون والذين لا رأي لهم فقد قدر %33.85تكرارا بنسبة تقدر بـ :  677أجابوا بالموافقة 

تكرارا ما يقابل  81،أما الذين أجابوا بالرفض فقد كان %7.85ما نسبته  157عدد التكرارات بـ :

 كنسبة،وهي نفس نسبة الرافضين وبشدة لما تعبر عنه عبارات هذا البعد. 4.05%
 

 نإن هذه النتائج إذا ما قورنت بالمتوسط النموذجي أو المرجح،فإن معظم التلاميذ من الثانويتي

من هذه يكونون قد وافقوا وبنسبة كبيرة على مضمون عبارات هذا البعد،وتدعمها نتائج كل عبارة 
العبارات التي تم عرض نتائجها في السابق وعلى حدى. وبالتالي يمكن القول بأن هؤلاء التلاميذ 

لديهم مستوى عال من الحساسية الاجتماعية،التي تدل على اهتمامهم بمشاعر زملائهم في 

المدرسة،كواحد من المؤشرات الدالة على ذلك،وهو ما يحدد سلوكاتهم في إطار تفاعلاتهم 
جتماعية. الأمر الذي يعطي صورة  واضحة،على أن التلاميذ في كل من ثانوية الجلفة والقرارة الا

 لهم درجة عالية من المسايرة الاجتماعية انطلاقا من نتائج هذا البعد.  

 
،فقد أتت نتائج الاشتراك في النشاط الاجتماعي في مقابل الانعزالأما فيما يخص بعد -* 

تكرارا وبنسبة تقدر  555نحو التالي: بلغ عدد الذين أجابوا بالموافقة وبشدة تلاميذ الجلفة على ال



 360،أما المحايدون فكانوا %25أي ما نسبته  500أما الموافقين فبلغ عدد تكراراتهم  27.75%

أي ما  294،وبلغ تكرار الرافضين لما جاء في عبارات هذا البعد %18تكرارا وبنسبة تعادل 

. هذا وقد %14.55ما نسبته  291كانت تكرارات الرافضين وبشدة تقدر بـ: ،فيما %14.7نسبته 
جاءت نتائج تلاميذ ثانوية القرارة مقاربة لنتائج تلاميذ الجلفة حيث بلغ تكرار الموافقين وبشدة 

 499،والموافقين   %22.1تكرارا ما يعادل نسبة  442على مضمون العبارات المكونة لهذا البعد 

وبنسبة تقدر بـ:  451،أما الذين أجابوا بالحياد فقد بلغ عدد التكرارات  %24.95:بنسبة تقدر بـ
، ونفس العدد  %15.2من التلاميذ وبنسبة تعادل  304،في حين كان تكرار الرافضين 22.55%

كذلك،وهو نفسه الذي شهدناه على مستوى هذا التدرج في %15.2للرافضين وبشدة ونسبة تساوي 

 البعد السابق. 
 

ذن ومن خلال النظر إلى المتوسط النموذجي ومقارنته بالنتائج،فإننا نلاحظ أن أكثرية التلاميذ إ

يوافقون على مضمون العبارات الواردة في هذا البعد،هذه النتيجة التي تؤكدها النتائج الخاصة بكل 
مستوى عالي عبارة،وهو ما تم التفصيل فيه سابقا. وبالتالي نخلص إلى أن تلاميذ المنطقتين لهم 

فيما يخص بعد الاشتراك في النشاط الاجتماعي،مقابل مستويات ضعيفة من الانعزال مما يعني 

في التوحد الايجابي لهؤلاء،مع الجماعة التربوية التي ينتمون إليها. فالتلميذ الذي يستمتع بوجوده 
حوله،يعد أحضان مدرسته،ويشعر بالقبول من طرف الآخرين،ويشاركهم حفلاتهم،ويثق فيمن 

حاملا لسمة الاشتراك في النشاط الاجتماعي،وبالتالي يعتبر مسايرا وممتثلا. وعليه يمكن القول 

وهو ما بينته  ةبأن تلاميذ كل من الجلفة والقرارة،يتمتعون بدرجة عالية من المسايرة الاجتماعي
 نتائج هذا البعد.

  

مراعاة المعايير في مقابل شرات ولقد جاءت نتائج البعد الثالث والذي يختص بقياس مؤ-* 

بالموافقة  نوالخاصة بتلاميذ ثانوية الجلفة على النحو التالي: فقد بلغ تكرار المجيبي الخروج عنها

، وعدد تكرارات الذين كانوا  %32.6تكرارا ما يعادل نسبة  652وبشدة على عبارات هذا البعد 

 % 6.15وبسبة تقدر بـ: 123ايدين فبلغ ، أما عدد المح%19.5ما نسبته  390من الموافقين هو 
،والرافضين بشدة لما يرمي إليه هذا %13.4من التكرارات أي ما نسبته  268والرافضين بلغ 

. فيما جاءت نتائج تلاميذ ثانوية القرارة على النحو %28.35تكرارا ما يعادل  567البعد كانوا 

،أما %29.9تكرارا ما نسبته  598وبشدة  التالي فلقد بلغ عدد تكرارات التلاميذ الذين يوافقون
،أما الذين أجابوا بـ:لا أدري فكان عدد %18.45تكرارا وبنسبة تقدر بـ: 369الموافقين فقد بلغ 

،والرافضين لفحوى العبارات المكونة لهذا البعد فكان %9.45أي بنسبة تساوي  189التكرارات 

ما نسبته  609افضين بشدة فقدر بـ:،أما الر%11.75تكرارا ما يعادل نسبة  235يقدر بـ:
30.45% . 
 

 
إن  المتوسط النموذجي لهذا البعد،إذا ما قورن بمجموع التكرارات والنسب المحصل عليها من 

إجابات تلاميذ الجلفة والقرارة،يعطي صورة واضحة عن مستوى سلوك مراعاة المعايير 

طرقنا إليه سابقا هو انتهاك للمعايير هذا الانحراف كما ت-الاجتماعية في مقابل الانحراف عنها 
. هذه الصورة تؤكد أن لهؤلاء التلاميذ -والقواعد المجتمعية،والخروج عن محدداتها وضوابطها

عنها،وهو  فدرجة عالية من المراعاة لمعايير جماعة المدرسة،في مقابل النسب المتدنية للانحرا



والتي من أهمها الغش في الامتحانات. الذي لمسناه من خلال تلك المؤشرات المستهدفة في القياس،

حاولت العديد من الدراسات تناوله كمظهر من مظاهر انتشار اللامعيارية في المجتمع 

التربوي،وعلى أنه ينم عن اختلال في الوسائل التي تعد سبلا قانونية ومشروعة للوصول إلى 
ما يمكن اعتباره معرقلا للأنشطة  الأهداف)النجاح في المسار التعليمي(. إن  رفض التلاميذ لكل

المدرسية على المستوى الشخصي أو العلائقي،يؤكد تحلي هؤلاء بدرجة عالية من سلوك المسايرة 

 الاجتماعية.
      

،فقد أسفرت نتائج تلاميذ الجلفة على التكرارات الاستقلالية في مقابل التبعيةوبالنسبة لبعد -* 

أي ما نسبته  587ارات الموافقين بشدة على عبارات هذا البعد والنسب التالية: فقد بلغ عدد تكر
،أما الذين كانوا من المحايدين فبلغ %20.35تكرارا ما يعادل نسبة  407،والموافقين 29.35%

وبنسبة تقدر  342،فيما كان عدد تكرارات الرافضين %16.5بنسبة تقدر بـ:  330عدد التكرارات 

. في المقابل كان عدد %16.7تكرارا ما يقابل نسبة  334،والرافضين وبشدة كان %17.1بـ: 
بما يعادل نسبة  503تكرارات الموافقين بشدة على عبارات هذا البعد من تلاميذ ثانوية القراراة 

،أما الذين %22.9وبنسبة تقدر بـ:           458،أما الموافقين فقد بلغ عدد التكرارات 25.15%

تكرارا ما  345،فيما بلغ عدد الرافضين %20.15تكرارا وبنسبة  403أجابوا بالحياد فبلغ العدد 
 .%14.55تكرارا لعادل نسبة  291،والرافضين بشدة بلغ %17.25يساوي نسبة 

 

تعتبر الاستقلالية تعبيرا على عدم الخضوع،في الأمور التي تمس كيان الفرد وحريته 
ستقلالية،وهو ما تم كشفه لدى تلاميذ كل الشخصية مع الأخذ في الحسبان الجانب الايجابي لهذه الا

من ثانوية الجلفة والقرارة،من خلال النتائج المستقاة من إجاباتهم. ذلك أنه وبمقارنة تلك النتائج مع 

المتوسط النموذجي لهذا البعد،تبين أن غالبية التلاميذ يوافقون وبشدة على مضمون هذا البعد 
ة لديهم،والتي تعني استسلام الفرد لكل ما يفرض عليه ومؤشراته،مما يوحي بانتفاء سمة التبعي

دون الاقتناع بذلك،وهنا يكون الذوبان السلبي الذي يؤدي إلى فقدان روح المبادرة،مما يؤدي إلى 

حرمان الجماعة من الإسهامات،التي هي في حاجة إليها. وهو ما عبر عنه التلاميذ بالرفض مما 
 لمسايرة الاجتماعية.يؤكد تمتع هؤلاء بدرجة عالية من ا

 

،لتأتي نتائج ثانوية التعاون في مقابل التزاحمويوضح لنا الجدول السابق كذلك نتائج بعد -* 
تكرارا من الموافقين وبشدة على مضمون عبارات هذا البعد،بما  623الجلفة ممثلة في عدد يقدر بـ:

،أما %20.6ا نسبته بم 412،فيما بلغ عدد تكرارات الموافقين %31.15يساوي نسبة الـ: 

،وبلغ عدد تكرارات التلاميذ  %9.25ما يقابل نسبة  185المحايدون فبلغ عدد التكرارات 
،أما الذين رفضوا وبشدة عبارات هذا البعد فكان عددهم %16.3بما يعادل نسبة  326الرافضين 

ح أن عدد الذين . وجاءت نتائج تلاميذ ثانوية القرارة لتوض%22.7تكرارا بما نسبته  454يقدر بـ:

،فيما كان عدد تكرارات المجيبين %25.65تكرارا وبنسبة تقدر  513أجابوا بالموافقة وبشدة بلغ 
تكرارا بما يساوي نسبة  294بالحياد فبلغ عددهم  ن،أما المجيبي%22بنسبة تقدر بـ: 440بالموافقة 

الرافضين بشدة فقد ،و%16.3تكرارا وبنسبة تقدر بـ:  326،أما الرافضين فكان عددهم 14.7%

 .%21.35تكرارا بما يعادل نسبة  427بلغ عددهم 
 



يتبين من خلال النتائج أن التلاميذ المستجوبين يؤمنون بروح التعاون،التي تدفعهم لمساعدة 

زملائهم في المدرسة لتحقيق ما يهدفون إليه،وكذا إشباع حاجاتهم وإرضائهم. وأنهم يرفضون كل 

فس غير المشروع،والذي يدفع إلى الامتناع عن تقديم المساعدات،وينمي أشكال التزاحم أو التنا
روح الكراهية والعداء. مما يعمل على تهديم الجماعة،ويمنعها من الوصول إلى أهدافها. هذه 

النتيجة تؤكدها المقارنة بين النتائج المحصل عليها،وبين المتوسط النموذجي لهذا البعد،والتي يتبين 

لنسبة الكبيرة من التلاميذ،يؤيدون فكرة التعاون،ويعارضون مبدأ التنافس السلبي من خلالها أن ا
 وهو ما يؤكد أن لدى هؤلاء درجة عالية من المسايرة الاجتماعية.  

 

لتوضح أن عدد التلاميذ الذين كانوا من  المسالمة في مقابل العدوانيةولقد جاءت نتائج بعد -* 
تكرارا وبنسبة     690البعد من ثانوية الجلفة قد قدر بـ: الموافقين بشدة،على عبارات هذا 

،أما الذين استقر رأيهم على %22.45وبنسبة  449،فيما كان عدد تكرارات الموافقين 34.5%

،أما عدد %19.35بما يعادل نسبة  387التدرج الثالث وهو لا ادري فكان عدد تكراراتهم 
بنسبة  285عدد تكرارات الرافضين وبشدة فبلغ ،و%9.45وبنسبة تقدر بـ:  189الرافضين فكان 

. وجاءت نتائج تلاميذ ثانوية القراراة لتوضح كذلك أن عدد الموافقين بشدة كان %14.25تعادل 

أما  %  24.05وبنسبة تعادل  48،وعدد تكرارات الموافقين %30.9تكرارا وبنسبة  618بلغ 
 183،في حين بلغ عدد الرافضين %19.25تكرارا بما نسبته  385المحايدين فقد بلغ عددهم 

،والرافضين بشدة لما جاء في مضمون عبارات هذا البعد بلغ عدد %9.15تكرارا وبنسبة تقدر بـ:

 .%16.65أي ما نسبته  333تكراراتهم 
 

في هذا البعد يتضح من خلال النتائج،أن تلاميذ كل من الجلفة والقرارة،يتسمون بمعاني 

مع زملائهم،ويعملون على احترام حقوقهم. وتؤكد النتائج كذلك تدني المسالمة والتعامل الحسن 
مستوى العدوانية لديهم،تلك التي تتجسد في ميل بعض التلاميذ إلى استخدام القوة المادية أو 

المعنوية للسيطرة على الآخرين،في سبيل تحقيق رغباتهم،وهو ما يهدف إلى الهدم 

ر الذي يعرقل أنشطة الجماعة التربوية،ويسير ضد وصولها والتدمير،وإيقاع الأذى بالآخرين،الأم
إلى أهدافها. هذه النتيجة التي تم استخلاصها من مقارنة التكرارات والنسب،مع المتوسطات 

النموذجية لهذا البعد. لتؤكد الدرجة العالية التي يتمتع بها هؤلاء التلاميذ، فيما يخص سلوك 

 المسايرة الاجتماعية. 
 

بمقياس الامتثال خير يقدم لنا الجدول السابق مجموع التكرارات والنسب الخاصة وفي الأ-* 

ككل لنجد أن مجموع تكرارات تلاميذ ثانوية الجلفة الذين كانوا من الموافقين وبشدة  الاجتماعي
،أما مجموع تكرارات %35.9بما يعادل نسبة  4308على ما جاء في المقياس من عبارات قدر بـ:

 1475،أما مجموع تكرارات المحايدين فبلغ %22.96وبنسبة تقدر بـ: 2756در الموافقين فق

،أما %12.31وبنسبة تقدر بـ:  1478،ومجموع تكرارات الرافضين بلغ % 12.29وبنسبة 
. أما فيما %16.52لتكون النسبة مقدرة بـ:  1983مجموع تكرارات الرافضين وبشدة فقد بلغ 

ان مجموع تكرارات التلاميذ الذين كانوا من الموافقين بشدة يقدر يخص تلاميذ ثانوية القرارة فقد ك

وبنسبة  2924،أما مجموع تكرارات الموافقين فبلغ %30.65بنسبة تقدر بـ:  3678بـ:
بما يعادل نسبة  1879،أما مجموع تكرارات التلاميذ المجيبين بالحياد فبلغ 24.36%



لتكون النسبة مقدرة بـ:  1474اس قدر بـ: ،ومجموع تكرارات الرافضين لعبارات المقي15.66%

 .%17.04بنسبة  2045،وفي الأخير كان مجموع تكرارات الرافضين وبشدة يقدر بـ: 12.29%
 

وإجمالا لما تقدم في تحليل كل بعد،تأتي هذه النتائج ممثلة في تلك المجاميع التي تعبر عن 

ذ ثانوية الجلفة والقرارة. حيث دلت على المستوى العام،والخاص بسلوك الامتثال الاجتماعي لتلامي

تمتع هؤلاء التلاميذ بدرجة عالية من الامتثال الاجتماعي،وهو ما يمكن الوقوف عليه من خلال 
المقارنة مع المتوسط النموذجي العام للمقياس،وهو ما يجيب على التساؤل العام الذي انطلقت منه 

والمغايرة الاجتماعية في الوسط المدرسي الدراسة،والذي يبحث في  قياس مستوى المسايرة 

 الجزائري    
 

وبالتالي يمكن القول وتعميما على مجتمع الدراسة المختار،أن مستوى المسايرة ذو درجة 

عالية في مقابل مستوى منخفض من المغايرة الاجتماعية،وهو ما يوحي إلى أن الجماعة التربوية 
ك،ويضعها على قواعد متينة في سبيل الوصول إلى في مجتمع المدرسة تتمتع بالثبات والتماس

مراميها،ويرُد هذا إلى أنماط التنشئة السائدة في المنظومة الصغرى،ممثلة في مؤسسة 

المدرسة،والمنظومة الكبرى الممثلة في المجتمع السائد. كما يعطي هذا تقييما لمضامين التنشئة 
لنتيجة،وبأنها تنشئة ذات أسس صلبة. على الرغم الاجتماعية،إذ يمكن الحكم عليها بناءا على هذه ا

من التغيرات التي أصابت المجتمعين الجلفاوي و الميزابي،والتي كانت تعطي انطباعات وتوقعات 

في بداية الدراسة،على عكس ما تم التوصل إليه،وهي توقعنا لضعف مستوى المسايرة،ووجود 
الأمر الذي يمكن اعتباره تمزقا في بناء اختلافات بي نة وكبيرة بين المجتمعين المدروسين،

المنظومة التربوية الكبرى للمجتمع ومضعفا لوحدته. هذا المجتمع الذي يتخذ من المدرسة،واحدة 

حدة.    من القنوات التي يتم من خلالها قولبة الثقافات المتعددة في نماذج مو 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

    ن العينتين فيما يخص الامتثال الاجتماعيتحليل وتفسير نتائج الفروق  بي المبحث الثامن:
 



إضافة إلى قياس  ةتنطلق دراستنا كما سلف الذكر لموضوع المسايرة والمغايرة الاجتماعي

مستوى هاذين المتغيرين من دراسة الفروق بين مجتمعي الجلفة والقرارة،وعلى مستوى نفس 

عليها فيما يخص المتوسطات  ( يوضح النتائج المتحصل12المتغيرات. لذلك فالجدول رقم )
الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم )ت( إضافة إلى توضيح مستويات الدلالة،التي من خلالها 

يمكن الحكم على الفرضيات المصاغة في البداية،بالقبول أو الرفض مع التذكير بأن هذه 

تين على مستوى الأبعاد الفرضيات كلها فرضيات صفرية تنفي وجود الفروق بين العينتين المختار
 الخاصة بمقياس الامتثال.

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 



 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

( الذي يعرض المتوسطات الحسابية،والانحرافات 12يتبين من خلال الجدول رقم )-* 

المعيارية وقيم )ت(،ومستويات الدلالة،أنه وبالنسبة للبعد الأول والذي يخص سمة الحساسية 
 44.19ماعية في مقابل اللامبالاة،فقد قد ر المتوسط الحسابي لنتائج تلاميذ الجلفة بـ: الاجت

 42.21،في حين بلغ المتوسط الحسابي لعينة القرارة  4.576وبانحراف معياري يساوي 

لتكون قيمة )ت( المحسوبة من خلال تلك المتوسطات تعادل   5.359،وبانحراف معياري قدر بـ: 
،وعند مستوى 398م أنها سوف تقارن بقيمة )ت( الجدولية،المقابلة لدرجة الحرية ،مع العل 3.964

. وبناءا على هذه المقارنة وجدنا أن )ت(المحسوبة أكبر من )ت( الجدولية،وبالتالي  %5دلالة 

عند هذا المستوى. ومن خلال مقارنة قيمة المتوسطات نلاحظ أن تلاميذ ثانوية  دالةتكون الفروق 
وقوا على تلاميذ ثانوية القرارة،فيما يخص سمة الحساسية الاجتماعية. على الرغم من أن الجلفة تف

هذا التفوق ليس بالكبير. وهذا كله يؤدي بنا إلى رفض الفرضية الصفرية،وقبول الفرض البديل 

المجتمعين الميزابي والجلفاوي  ثانويات فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذوالذي يؤكد وجود 
 اللامبالاة  في الوسط المدرسي.  / سلوك الحساسية الاجتماعيةفي 

 

ويمكن أن نعزو هذا الاختلاف والتفوق لصالح تلاميذ الجلفة،على الرغم من بساطته،إلى 
أنماط التنشئة السائدة في المجتمع الميزابي،الذي يعتمد على الصلابة والشدة والعقاب،في تنشئة 

خلدون في كتابه المقدمة،بفساد معاني الإنسانية من حيث الاجتماع أبنائه. وهو ما أشار إليه ابن 

والتمدن،كنتيجة للشدة في العقاب. دون أن ننسى،أن ما حصلنا عليه من نتائج لتلاميذ القرارة يؤكد 
 تمتع هؤلاء بنسب كبيرة فيما يخص بعد الحساسية الاجتماعية.      

 

جتماعي في مقابل الانعزال،وفيما يخص تلاميذ أما بالنسبة لبعد الاشتراك في النشاط الا-* 
وبانحراف معياري يساوي  34.82ثانوية الجلفة،فقد تم الحصول على متوسط حسابي يقدر بـ: 

لتلاميذ ثانوية  6.224وانحراف معياري مساو لـ:  34.14مقابل متوسط حسابي يقدر بـ: 6.049



،وهي أقل من )ت( الجدولية 1.116سوبة القرارة وبناءا على هذه النتائج تكون قيمة )ت( المح

(. وعليه تكون الفروق بين %5(،ونفس مستوى الدلالة )398والمعادلة لنفس درجة الحرية )

. وهنا لا يمكننا الحديث على تفوق إحدى العينتين على غير دالةالعينتين على مستوى هذا البعد 
لصفرية والتي تشير إلى أنه لا توجد الأخرى فيما يخص هذا البعد. مما يجعلنا نقبل بالفرضية ا

سلوك الاشتراك في النشاط في  بين تلاميذ ثانويات المجتمعين الميزابي والجلفاويفروق 

 الانعزال في الوسط المدرسي./ الاجتماعي
وبالنسبة للبعد الثالث وهو مراعاة المعايير في مقابل الخروج عنها فإن نتائج تلاميذ الجلفة -* 

في ما  6.998معياري مساو لـ:   فوبانحرا 41.58ط الحسابي لهذه العينة قدر بـ: بينت أن المتوس

،وعليه تكون قيمة  7.459وبانحراف معياري يساوي  41.43بلغ المتوسط الحسابي لعينة القرارة 
 398وهي أقل من قيمة )ت( الجدولية والمقابلة لدرجة حرية تساوي  0.207)ت( المحسوبة 

. مما يجعلنا نقبل بالفرضية غير دالةتالي تكون الفروق بين العينتين ،وب%5ومستوى دلالة 

في  بين تلاميذ ثانويات المجتمعين الميزابي والجلفاويالصفرية والتي تشير إلى أنه لا توجد فروق 
 وج عن المعايير في الوسط المدرسي.الخر/  مراعاة المعايير سلوك

 

لتبعية،فقد جاءت النتائج لتوضح أن المتوسط وفيما يخص بعد الاستقلالية في مقابل ا-* 
،فيما كان المتوسط 4.169،وبانحراف معياري يقدر بـ: 35.38الحسابي لعينة الجلفة كان مساو لـ: 

،بالتالي أسفرت  4.597،وبانحراف معياري يقدر بـ: 34.39الحسابي لعينة القرارة مساو لـ: 

، وهي إذا ما قورنت بـ: )ت( الجدولية عند  2.256النتائج عن قيمة لـ: )ت( المحسوبة تساوي 
،نجدها أكبر، أي أن )ت( المحسوبة أكبر من )ت(  %5وعند مستوى الدلالة  398درجة الحرية 

. وتوضح النتائج كذلك تفوق عينة الجلفة على دالةالجدولية،مما يؤكد أن الفروق بين المتوسطات 

المتوسطات. وهذا كله يؤدي بنا إلى رفض عينة القرارة فيما يخص هذا البعد وهو ما تؤكده 
 فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذالفرضية الصفرية وقبول الفرض البديل والذي يؤكد وجود 

 التبعية في الوسط المدرسي./الاستقلالية المجتمعين الميزابي والجلفاوي في سلوك ثانويات

 
تلاميذ ثانوية الجلفة،وانطلاقا من  وبخصوص هذا البعد،فيمكن رد هذه الفروق التي هي لصالح

مقارنة المتوسطات الحسابية لكل من العينتين،إلى التكوين التاريخي للمجتمعين الجلفاوي ذو 

الطبيعة البدوية،التي تعتمد على الترحال. على عكس المجتمع الميزابي،الذي وتبعا للظروف 
عية والتي يحكمها شكل محدد من التاريخية،يتمي ز بالتمركز في مناطق محددة ذات طبيعة دفا

القواعد والنظم. فالبدوي على الرغم من تواجده في المدينة إلا  أنه يحمل دائما بداخله الرغبة في 

التحرر،ومعانقة الأفق. إضافة إلى غياب معنى السلطة لديه، إضافة إلى نمط التنشئة السائد،الذي 
ي أرغمته الظروف على إتباع القواعد يميل إلى التساهل،على عكس المجتمع الميزابي،والذ

والنظم المجتمعية الصارمة،التي تضمن له البقاء . وهو أمر أشار إليه مصطفي حدية في كتابه 

  التنشئة الاجتماعية والهوية   في تحليله للتنشئة الاجتماعية من منظور اثنوسوسيولوجي،حيث 
ة بصفة خاصة،حيث نجد الشاب تابعا للكبار تهيمن في هذا النوع من المجتمعات الباتريركية الأبوي

(. وكذلك هو الشأن في هذا المقام،فإننا نذكر ببساطة 1996،23إلى درجة كبيرة)مصطفى حدية،

الفروق بين العينتين،الشيء الذي يجعلنا لا ننسى أن مستوى الاستقلالية لدى تلاميذ القرارة هو 
 بنسب عالية،في مقابل ضعف مستوى التبعية. 

   



وبالنسبة لبعد التعاون في مقابل التزاحم،نجد أن المتوسط الحسابي لعينة الجلفة يقدر بـ: -* 

 37.01،بينما المتوسط الحسابي لعينة القرارة قدر بـ: 5.636وبانحراف معياري مساو لـ:  36.7

، وهي قيمة 0.554-،لتكون قيمة )ت( المحسوبة مساوية لـ: 5.371وبانحراف معياري يساوي 
،مما يفضي إلى أن %5،ومستوى دلالة 398ن قيمة )ت( الجدولية ،المقابلة لدرجة الحرية أقل م

مما يجعلنا نقبل بالفرضية الصفرية والتي تشير إلى أنه لا توجد  .غير دالةالفروق بين العينتين 

التزاحم في الوسط /التعاون سلوكفي  بين تلاميذ ثانويات المجتمعين الميزابي والجلفاويفروق 
   لمدرسيا

 

وأخيرا وفيما يخص بعد المسالمة في مقابل العدوانية فقد جاءت النتائج لتوضح أن -* 
فيما قدر  5.848وانحراف معياري مساو لـ:  36.46المتوسط الحسابي لعينة الجلفة قدر بـ: 

لتأتي )ت(  5.596وبانحراف معياري يساوي  37.26المتوسط الحسابي لعينة القرارة بـ: 

وهي قيمة اقل من )ت( الجدولية المعادلة لنفس درجة الحرية  1.398-مساوية لـ:  المحسوبة
غير ( وهو ما يؤكد على أن الفروق بين متوسطي العينتين %5( ونفس مستوى الدلالة )398)

بين تلاميذ ثانويات . مما يجعلنا نقبل بالفرضية الصفرية والتي تشير إلى أنه لا توجد فروق دالة

 العدوانية في الوسط المدرسي./المسالمة سلوكفي  ميزابي والجلفاويالمجتمعين ال
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

ويوضح الجدول رقم )( المتوسطات الحسابية،والانحرافات المعيارية وقيمة )ت(،ومستوى 

الدلالة لمقياس الامتثال الاجتماعي ككل،أي الأبعاد مجتمعة. وهو ما يقابل الفرضية العامة التي 
ات دلالة إحصائية في سلوك المسايرة والمغايرة الاجتماعية،بين تلاميذ تنفي وجود فروق ذ

 مجتمعي بني ميزاب ومجتمع الجلفة.

  

   (13الجدول رقم )  
 مقياس الامتثال الاجتماعيل)ت( ومستوى الدلالة  ةيبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم

      

 المكان المقياس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 مستوى الدلالة قيمة ت المعياري

 غير دالة 1,131 23,350 229,12 الجلفة  الامتثال



     24,283 226,43 القرارة الاجتماعي
 

لمقياس الامتثال  يالمبينة في الجدول،نجد بأن المتوسط الحساب جمن النتائ

،بينما 23.350ي يساوي وانحراف معيار 229.12الاجتماعي،والخاص بتلاميذ الجلفة يقدر بـ: 

،لتكون قيمة )ت( 24.283وانحراف معياري  226.43المتوسط الحسابي لعينة القرارة  قدر بـ: 
وهي أقل من قيمة )ت( الجدولية،المقابلة لدرجة الحرية  1.131المحسوبة مساوية لـ:

لصفرية . مما يجعلنا نقبل بالفرضية اغير دالة،مما يؤكد بأن الفروق %5،ومستوى دلالة 398

بين تلاميذ ثانويات المجتمعين الميزابي والجلفاوي في العامة والتي تشير إلى أنه،لا توجد فروق 
 الجزائري. سلوك المسايرة والمغايرة الاجتماعية في الوسط المدرسي

 

 
 

 

 
 

 
 

  الاستنتاجات العامة:-* 
 

مل. وهو ما سيطر كما هو معلوم فإنه من الصعب على الباحث التخلص من الذاتية،وبشكل كا

علي  في بداية هذا البحث،مع أن هذه الذاتية مبررة إلى حد بعيد. فقد كنت أتوقع أن أصل إلى نتائج 
على عكس ما تم التوصل إليه في نهاية الدراسة،ذلك أنني كنت أعتقد أن مستويات المسايرة 

صة لدى تلاميذ الاجتماعية في الوسط المدرسي المدروس،سوف تكون متدنية إلى حد بعيد،خا

الجلفة. إضافة إلى الوصول إلى فروق بي نة،بين عينتي الدراسة. على مستوى الأبعاد التي تم 
 تحديدها. 

 

وما دفعني إلى توقع هذه النتائج العكسية،وفيما يخص مستوى المسايرة الاجتماعية،هو 
خلال تزايد التغيرات والتحولات التي مست المجتمع ككل،والقطاع التربوي بالخصوص. من 

مظاهر غير مرغوبة،وبشهادة المشتغلين في ميدان التربية والتعليم. فقد تزايدت وتيرة العنف 

المدرسي واختلت قيمة التعليم لدى الكثيرين،وهو ما وصلت إليه بعض الدراسات في هذا الإطار. 
فيها معارضة إضافة إلى المرحلة التي تمر بها عينة الدراسة وهي مرحلة المراهقة التي تزداد 

وثورته لتحقيق هذا التحرر ،التي تبدو واضحة في تطلع المراهق نحو التحررالفرد للمعايير هذه 

وأحكام المجتمع وقيمه الخلقية ،بشتى الطرق والأساليب فهو لا يخضع لقيود البيئة وتعاليمها
المراهق بأن  عروعندما يش،بل أصبح يمحص الأمور ويناقشها ويزنها بتفكيره وعقله .والاجتماعية

يؤكد بنفسه وتحس بإحساسه الجديد يسعى دون قصد لأن ،ولا تقدر موقفهالبيئة تتصارع معه،

فإذا كانت كل من الأسرة والمدرسة والأصدقاء لا يفهمون قدراته ومواهبه، ثورته وتمرده وعناده،



وأن يكون شيئا  فهو يجب أن يحس بذاته ،ولا تعامله كفرد مستقل ولا تشبع فيه حاجاته الأساسية

 (.88، 1997يعترف به الكل وبقدرته وقيمته )فيصل محمد خير الزراد، ،يذكر

 
أما بخصوص التوقعات حول الفروق بين العينتين،فقد كانت الأسباب الكامنة وراء ذلك هو 

تلك الخصوصية التي يتميز بها المجتمع الميزابي،باعتباره أقلية إثنية داخل المجتمع الجزائري 

قا مما يراه   أنتوني غدنز  ،بأن أفراد الأقليات،عادة ما يميلون إلى اعتبار أنفسهم متمي زين انطلا
عن أفراد الأغلبية،في المجتمعات التي يعيشون فيها. وقد يقيمون في مناطق بعيدة عن مساكن 

مجتمع من الأغلبية، أو في أحياء ممي زة داخل المدن،حيث تقل نسبة التزاوج بين أفراد الأقلية وال

حولهم،بينما ترتفع معدلات التزاوج الداخلي. وتتميز هذه الفئات بخصائص مادية،تتصل بالمظهر 
العام أو ثقافية إثنية تنعكس على أنماط سلوك الأفراد،وما يحملونه من معتقدات أو قيم. كما يميلون 

مع)أنتوني في كثير من الأحيان إلى مزاولة أنشطة اقتصادية أو مهنية محددة في المجت

( وهذا وصف ينطبق على المجتمع الميزابي في كثير من جوانبه. من حيث 316، 2001غدنز،
تأثير الظروف التاريخية التي ساهمت في تحديد موقع توطنهم،الأمر الذي لعب دورا في تشكيل 

قه نظام اجتماعي قائم على نفس الظروف التاريخية،وأسهم في انعزالية المجتمع الميزابي،وانغلا

على نفسه. وأعطاه ذلك التمي ز الذي يختص به،مقارنة بالمكونات الأخرى للمجتمع الجزائري. 
فمخطط المدينة،وطريقة البناء الميزابي المعتمد على القلعة،التي تضمن الحماية المعنوية والمادية 

   (Pierre Bourdieu , 1980,39يعطي الانطباع حول البناء الاجتماعي.)
 

صوصيات المجتمع الجلفاوي،باعتباره مجتمع ذو أصول بدوية. وأن مدينة إضافة إلى خ

الجلفة بعمرها الزمني القصير،هي نتاج من النزوح الريفي،والوافدين إليها من مناطق أخرى من 

وعادات متعددة. لتعطي في الأخير مجتمعا  تالوطن لينصهر الجميع في مجتمع خليط،من ثقافا
مع تلك الإضافات التي  -كس المجتمع الميزابي الذي يمي زه الانغلاقعلى ع-منفتحا إلى حد كبير

حملتها التحولات الاقتصادية والاجتماعية،والتي أثرت في كثير من أنساق المجتمع الاجتماعية 

 والثقافية. 
 

وعليه وعلى الرغم من كل هذه المعطيات،إلا أن النتائج المتوصل إليها أكدت تقاربا في كثير 

ي المدروسة،بين المجتمعين الميزابي والجلفاوي.حيث وفيما يخص مستوى المسايرة من النواح
الاجتماعية،فقد بينت الدراسة الميدانية وجود درجات عالية من المسايرة الاجتماعية لدى كل من 

 العينتين . 

 
رة أما فيما يخص الفروق،فقد توصلنا إلى وجود فروق بين كل من تلاميذ ثانوية الجلفة والقرا

فيما يخص بعدي الحساسية الاجتماعية،والاستقلالية. وهو ما دفعنا إلى رفض الفرضية الصفرية 

التي تنفي وجود الفروق بين العينتين،والمتعلقة بهاذين البعدين،وقبول الفرض البديل. إضافة إلى 
وجود محققة،وهي الفرضيات التي تنفي  ىذلك فقد تم التوصل إلى أن الفرضيات الجزئية الأخر

فروق بين العينتين،فيما يخص بعد الاشتراك في النشاط الاجتماعي،ومراعاة 

 المعايير،والتعاون،والمسالمة.
     



وإذا ما تم ترتيب نتائج الأبعاد الستة لكل من تلاميذ الجلفة والقرارة،فإننا نجد أنه وبالنسبة  

،يليه بعد مراعاة المعايير الاجتماعية لتلاميذ الجلفة،فإن بعد الحساسية الاجتماعية يأتي في المقدمة

ثم بعد التعاون،ثم بعد المسالمة،ثم بعد الاستقلالية،وأخيرا بعد الاشتراك في النشاط الاجتماعي. أما 
فيحتل بعد الحساسية الاجتماعية المرتبة الأولى،يليه بعد مراعاة  ترتيب نتائج تلاميذ القرارة

ثم بعد التعاون،ثم يعد الاستقلالية،وأخيرا بعد الاشتراك في المعايير الاجتماعية،ثم بعد المسالمة،

     النشاط الاجتماعي.
 

وعند التعاطي مع النتائج الكلية للمقياس،وهو ما يقابل الفرضية العامة،فقد أظهرت النتائج 

صحة الفرضية المصاغة،والتي تنفي وجود فروق بين العينتين فيما يخص سلوك المسايرة 
ن إذ نركز على المسايرة الاجتماعية دون ذكر المغايرة،فذلك يعود إلى النتائج التي الاجتماعية ونح

 تؤكد انتفاء هذه الصفة لدى الفئة المدروسة.  

 
 

 :الاقتراحات والتوصيات-* 

 
 أن نصوغ مجموعة من الاقتراحات والتوصيات، يمكن،على ضوء ما توصلنا إليه من نتائج

الة مؤسسة المدرسة،باعتبارها وكالة مهمة من وكالات التنشئة التي يمكن أن تساعد في تحسين ح

الاجتماعية. خاصة لدى فئة التلاميذ،الذين يشكلون محور العملية التعليمية،وذلك بإذكاء روح 
التماسك الاجتماعي بين هؤلاء.من خلال الحث على التحلي بمعاني الحساسية الاجتماعية 

كة في الأنشطة الاجتماعية التي تنظمها المدرسة. إضافة والاندماج الاجتماعي،من خلال المشار

إلى احترام المعايير والقواعد،مع دعم روح التعاون بينهم،والتأكيد على قيم المسالمة 
والتسامح،ونبذ أشكال التنافس السلبي،الذي يهدف إلى تحطيم الآخرين. وهذا لا يكون إلا بالاهتمام 

 بالنقاط التالية:

     
الاعتبار إلى آليات التنشئة الاجتماعية خاصة آليتي الثواب والعقاب فما نراه اليوم من  إعادة-     

خرق لقواعد الحياة المدرسية ما هو إلا  محصلة لعدم الاهتمام بهاتين الآليتين فتثمين الجهد 

 الذي يبذله التلاميذ مهم في تعزيز عمليات التعلم الاجتماعي. 
 

لتعليم لدى التلاميذ والأولياء تلك القيمة التي فقد مكانتها لدى هؤلاء العمل على رفع قيمة ا-     

 وحتى لدى القائمين على الميدان التربوي من أساتذة ومعلمين. 
القيام بعملية تجديد القوانين والأحكام المنظمة لجماعة التربوية في الجزائر بما يتماشى -     

والاقتصادية التي تعيشها البلاد. مبنية على  والواقع وكذا متطلبات التحولات الاجتماعية

مشروع مجتمعي نهضوي قاعدته معايير الهوية الوطنية وهي أهم المعايير التي يجب 
مسايرتها والامتثال لها. وهذا من خلال المدرسة تلك المؤسسة التي بفضلها يمكن الحفاظ على 

جتمع تمي زها وخصوصي ة النموذج الوطني في ظل ثقافة مجتمع واحد يحفظ لمكونات الم

 ثقافاتها المتعددة. 
 



يعتبر النظام الاجتماعي بميزاب نموذجا فيه الكثير من الايجابيات لذلك يمكن الاعتماد عليه -     

في حل كثير من المشكلات ليس على الصعيد التربوي فقط ولكن فيما يخص جميع قضايا 

الامتثال للمعايير إبتداءا  من الأسرة  المجتمع،فنحن نرى أن كثير هذه المشاكل سببه غياب
وتعميما على باقي مؤسسات المجتمع،فمشكلة الانضباط التي افتقدناها اليوم في كثير من 

مناحي الحياة اليومية هي ما يقف وراء الفوضى التي يعيشها مجتمعنا اليوم وعليه تكون 

ط الذي يميز هذا المجتمع دعوتنا للاعتماد على النموذج الميزابي مبنية على ذلك الانضبا
والذي استطاع أن يحفظ سلامة هذا المجتمع على مدى سنين عديدة. دون أن يكون في كلامنا 

هذا مبالغة فنحن لا ننفي وجود مشاكل على مستوى هذا التشكيل الاجتماعي الذي ينبغي عليه 

          أن يعيد النظر في بعض الممارسات التي قد تسبب إعاقته على المدى الطويل.
 

 

 

 خاتمـة

تتويجا لهذه الدراسة والتي حاولنا فيها الوصول إلى قياس مستوى سلوك المسايرة والمغايرة 
أو ما يسمى بالامتثال الاجتماعي في الوسط المدرسي الجزائري وقياس الفروق بين تكوينين من 

جلفة في أبعاد المسايرة والمغايرة مكونات المجتمع الجزائري وهما مجتمع بني ميزاب ومجتمع ال
 الاجتماعية يمكننا القول بأن الأهداف التي تم اعتمادها في بداية الدراسة قد تحققت. 

 

يجب أن نلفت الانتباه،إلى أنه قد كانت هناك الكثير من الأفكار التي تصارعت لدينا،في 
القضية. الأمر الذي جعل من بدايات الاهتمام بهذا الموضوع،أكدها ذلك ارتباطنا الشخصي بهذه 



ضبط الأهداف أمرا  ليس بالهي ن،انطلاقا من كثرة المتغيرات والزوايا،التي تدخل في نطاق 

 الموضوع إضافة إلى أهميته .  

 
فقضية الامتثال الاجتماعي،أو المسايرة والمغايرة الاجتماعية،لا يجب حصرها على    

أن جميع عناصر النظام التربوي معنيون بها. فكما أن  مستوى التلاميذ فقط،بل يجب أن لا يفوتنا 

التلميذ مطالب بمسايرة المعايير المدرسية، فالأمر كذلك بالنسبة للشركاء الآخرين،من أساتذة 
وإداريين واقتصار هذه الدراسة على فئة التلاميذ،لا يعني إهمالها لباقي الأطراف،ولكن  الضرورة 

في تناول الموضوع من زواياه المختلفة،وهو ما نعتبره دعوة منا  نالمنهجية تقتضي تعاون الباحثي

 للتكفل بذلك.
 

فخلال مسيرتنا مع هذا الموضوع،وجدنا أن  هناك العديد من المتغيرات التي يمكن معالجتها 

كعلاقة المسايرة والمغايرة الاجتماعية بمتغير الجنس،ومتغير السن. إضافة إلى علاقتهما بالتغير 
،الذي نعتبره موضوعا مهما،يستثيرنا لدراسته في المستقبل. إضافة إلى أن  هذا الاجتماعي

الموضوع )المسايرة والمغايرة(،لا يقتصر فقط على الميدان التربوي،بل يمكن أن يعالج على 

مستوى الميادين الأخرى. وبالتالي يمكن الاعتماد على مقياس الامتثال الاجتماعي،المصمم من 
ستوى السلوك تجاه المعايير،لدى الأفراد داخل الجماعات،بمختلف أشكالها. طرفنا،في قياس م

الأمر الذي يسهم في التدخل لمعالجة مواطن الخلل،وتفادي الانهيار،الذي يمكن أن يصيب 

 الجماعة،ويمنعها من الوصول إلى أهدافها.
 

بقضايا أخرى إن  موضوع المعايير الاجتماعية قضية ذات أهمية بالغة،لارتباطها الوثيق 

أثبتت الدراسات قيمتها،بالنسبة للمجتمع. والتي من بينها قضية القيم،وبالتالي تستدعي هذه الأهمية 
الاهتمام أكثر بتناول ظاهرة المعايير الاجتماعية،هاته التي تشكل عمود التنشئة الاجتماعية. فغياب 

ماعي ويفتح المجال أمام تنبؤات حول المعايير يشير إلى تفسيرات كثيرة متعلقة بسلامة البناء الاجت

 والذي تسوده الفوضى.   طمستقبل غامض للمجتمع الفاقد للانضبا
 



 :المراجع العربية-* 
 

،الطبعيية الثالثة،مكتبيية الفييلاح للنشيير والتوزيييع علييم اليينفس الأسييريأحمييد الكنييدري، .125
 .2005الكويت،

،الطبعة الأولى،مؤسسة طيبة للنشر اعيعلم النفس الاجتمأحمد علي حبيب، .126
 .2007القاهرة  والتوزيع

،دار النهضة علم النفس الاجتماعيأحمد عبد العزيز سلامة،عبد السلام عبد الغفار، .127
 العربية القاهرة.

الطبعة ، التربية العلمية التطبيقية في المدارس العراقيةأحمد مختار عضاضة، .128
 .1962، الشرق للطباعة، بيروت، الثالثة

القاهرة، ،دار المعارف،الطبعة الثانية،التربية في الإسلامأحمد فؤاد الأهواني، .129

1975. 
 .1990،دار الفرقان، بيروت، الطبعة الثالثة،علم النفس التربويأحمد زكي صالح، .130
،المنظمة العربية للترجمة،لبنان علم الاجتماعأنتوني غدنز،ترجمة فايز الصياغ، .131

2001. 

 التنشئة الاجتماعية بعد الطفولةيلر،ترجمة:علي الزغل،أورفيل برم و ستانتون و .132
 .1982الطبعة الأولى،دار الفكر للنشر والتوزيع،عمان،

 .1996،دار الجيل،بيروت،لبنان،علم الاجتماع التربويإبراهيم ناصر، .133

 عمان لى،مكتبة الرائد العلمية،و،الطبعة الأأصول التربيةإبراهيم عبد الله ناصر، .134

2004. 



مصرية،  ، مكتبة الأنجلوالطبعة الثالثة، سيكولوجية المراهقةوش، شققإبراهيم  .135

 .1985مصر،
 النظرية الاجتماعية من بارسونز إلى، حسين غلوم محمد ،ترجمة: كريب إيان .136

 ،فريلأ الكويت الوطني للثقافة والفنون والآداب سلسلة عالم المعرفة،المجلس،اسهابرم
1999.  

،المكتبة المصرية، والمنظور الظاهري التفاعل الاجتماعيالسيد علي شتا، .137

 . 2004الإسكندرية،

،الطبعة التربية الاجتماعية والدينية في رياض الأطفالالسيد عبد القادر شريف، .138

 .2007الأولى دار المسيرة،عمان،الأردن،
 1990،دار المعرفة الجامعية،الإسكندرية،صراع الأجيالالسيد عبد العاطي السيد، .139
لفتاة في ميزاب تنشئتها وتعليمها بين الثابت ابشير بن عمر مرموري، .140

 .2005،الطبعة الأولى،جمعية التراث،غرداية،والمتغير

،الطبعة الأولى،المركز الثقافي العنف الرمزيبيير بورديو،ترجمة:نظير جاهل، .141
 .1994العربي بيروت،

 .1975،الشركة الوطنية للكتاب،التعليم القومي والشخصية الوطنيةتركي رابح، .142

،الطبعة الرابعة،دار الثقافة للنشر فلسفة الأخلاق نشأتها وتطورهاالطويل، توفيق .143
 .2006والتوزيع،القاهرة،

،الطبعة الثانية،منشورات دينامية الجماعات،ترجمة:فريد أنطوان،فجان ميز ونو .144
 .1980عويدات بيروت،

العربيية، دار النهضية ،سييكولوجية اليتعلم ونظرييات اليتعلمجابر عبيد الحمييد جيابر، .145
 .1991القاهرة،

ر دا،سيكولوجية المراهقين ،أحمد عبد العزيز :ترجمةجان بلير،ستوارت جونز، .146
 .1970النهضة، مصر، 

،دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر علم اجتماع الإعلامجباره عطية جباره، .147
 .2001الإسكندرية،

الطبعة الأولى صفحات مشرقة من الفكر التربوي عند المسلمين،جمال معتوق، .148
،2004. 

،الطبعة مقدمات في علم الاجتماعجورج لاباساد ورينيه لورو،ترجمة:هادي ربيع، .149

 .1982الأولى،المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع،بيروت،

مقدمة في مشكلات السلوك الإنساني جون هوسبرس،ترجمة:علي عبد المعطي محمد، .150

 .2001،منشاة المعارف،الإسكندرية،علم الأخلاق

عالم الكتب ، الطبعة الرابعة، علم النفس الاجتماعي، د السلام زهرانحامد عب .151

 .1977،القاهرة

 .1972، دار العودة، بيروت، علم النفس النمومد عبد السلام زهران ، اح .152
،الطبعة الأولى،دار صفاء للنشر الطفل والأسرة والمجتمعالعناني، حنان عبد الحميد .153

  .2000والتوزيع،عمان،الأردن،



،الطبعة الثانية،دار النهضة علم النفس المعاصرليجي،حلمي الم .154

 .1972العربية،بيروت،

ممارسات الخدمة الاجتماعية حمدي عبد الحارس البخشوشي،سيد سلامة إبراهيم، .155

 .1999،المكتب العالمي للنشر والتوزيع،في المدرسة

          ،الطبعة الأولى،دار الشروق،عمانعلم اجتماع الإعلامحميد جاعد،محسن الدليمي، .156
2002 . 

 . 1993،منشورات دحلب،الجزائر،التحليل الاجتماعي للسلطةحسن ملحم، .157

،الطبعة الأولى،الدار المصرية اللبنانية الإعلام ومعالجة الأزماتحسن عماد مكاوي، .158

 . 2005القاهرة،

التربية والمجتمع دراسة في علم اجتماع حسين عبد الحميد رشوان، .159

 .2002يث،الإسكندرية،،المكتب العربي الحدالتربية

،مؤسسة شباب الجامعة علم الاجتماع النفسيحسين عبد الحميد رشوان، .160

 . 2005الإسكندرية،

،المكتب العربي الحديث علم الاجتماع الأخلاقيحسين عبد الحميد رشوان، .161

 .2002الإسكندرية،

        ،الطبعة الأولى،مؤسسة طيبة للنشر   المشكلات النفسية الاجتماعيةحسين علي فايد، .162
 .2005والتوزيع،القاهرة، 

،دار المراهقة في المدن والريف مشكلاتدراسة مقارنة في خليل ميخائيل معوض، .163
 .1971مصر، المعارف،

بناء مجتمع من ،التعليم لبناء مجتمع إنسانيدنيس بي دويل،ترجمة:هشام عبد الله، .164

 .2003الأهلية للنشر والتوزيع عمان،الأردن،المواطنين 

،الطبعة الأولى،مكتبة المجتمع العربي للنشر المدرسة والمجتمعسالم، رائدة خليل .165
 .2006والتوزيع  عمان،

 .1984الكويت،،دار القلم،الطبعة الثالثة،علم النفس التربويرجاء محمد أبو علام، .166
 المعجم النقدي لعلم الاجتماعريمون بودون وفرانسوا بوريكو،ترجمة:سليم حداد، .167

 .2007سة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، لبنان، الطبعة الثانية،مجد المؤس

المكتب الجامعي الحديث، ،الطبعة الثانية،علم النفس التربويرمضان القذافي، .168

 .1997الإسكندرية، 
،الطبعة الخامسة،دار العلم التربية العامةرونيه أوبير،ترجمة:عبد الله عبد الدايم، .169

 .1982للملايين،بيروت،
مدخل إلى علم رد غروس،ترجمة: ياسمين حداد وآخرون،روبرت مكلفين ورتشا .170

 .2002،الطبعة الأولى،دار وائل للنشر،عمان،الأردن،النفس الاجتماعي
،مؤسسة شباب الجامعة، أساسيات في علم الاجتماع المدرسيطارق السيد، .171

 . 2007الإسكندرية،

الأولى ،الطبعة استراتيجيات إدارة الصراع المدرسيطه سلامة،عبد العظيم حسين، .172
 .2007دار الفكر،عمان،الأردن،



،مؤسسة الوراق، عمان، الطبعة الأولى،علم النفس الاجتماعيكامل علوان الزبيدي، .173

 .2003الأردن،

سلوك المشاغبة في كيث سوليفان وآخرون،ترجمة:طه عبد العظيم حسين، .174

 .2007،الطبعة الأولى،دار الفكر،عمان،الأردن، المدارس الثانوية

 .1961، دار المعارف، مصر،لم النفس العقابي أصوله وتطبيقاتهعكمال الدسوقي، .175
دار الكتب العلميية، ،الطبعة الأولى، سيكولوجية التربيةكمال محمد محمد عويضة،  .176

 .1996بيروت، 
،منشيورات وزارة المراهقة وداعا أيتها الطفولةلويز ج . كابلن،ترجمة:أحمد رمو، .177

 .1998الثقافة،دمشق،

،الطبعة الأولى،مكتبة المجتمع العربي النفس المدرسي علممحمد إقبال محمود، .178

 .2006عمان،الأردن،

،ديوان المطبوعات الجزائرية مقدمة في دراسة المجتمع الجزائريمحمد السويدي، .179

 .1984الجزائر،

،الجزء المسيرة الرائدة للتعليم العربي الحر في الجزائرمحمد الحسين فضلاء، .180

 .1999لجزائر،الثاني الطبعة الأولى،دار الأمة،ا

 2002،دار العلم والثقافة،القاهرة،علم النفس الاجتماعيمحمد مصطفى الشعبيني، .181

،الطبعة الثانية الانحراف الاجتماعي ورعاية المنحرفينمحمد سلامة محمد غباري، .182
 .2002،المكتب الجامعي الحديث،الإسكندرية،

 معية،مصر،دار المعرفة الجاالتنشئة الاجتماعيةوآخرون،،محمد عبده محجوب .183

2005. 

 ة،الدار المصرية اللبنانيالشرعية والعقلانية في التربيةمحمد عبد الخالق مدبولي، .184

 .1999القاهرة،

اد،ترجمة:عبد الصبور شاهين، .185 ،الطبعة دستور الأخلاق في القرانمحمد عبد الله زر 

 .1998العاشرة،مؤسسة الرسالة،بيروت،لبنان،

الكوييت، ،دار القلم،الطبعة الأوليى، راهقةالنمو في مرحلة الممحمد عماد إسماعيل، .186

1986. 

،الطبعة علم النفس الاجتماعي المعاصر: مدخل معرفيمحمد السيد عبد الرحمن، .187

 .2004الأولى،دار الفكر العربية،القاهرة،

 1988الإسكندرية،،،دار المعرفة الجامعيةقاموس علم الاجتماعمحمد عاطف غيث، .188

،دار النشر المغربية،الدار التعليم بالمغربأضواء على مشكل محمد عابد الجابري، .189
 .1973البيضاء، 

،دار المسيرة للنشر مقدمة في الإحصاءمحمد أبو صالح وعدنان عوض، .190

 . 2004والتوزيع،عمان    

دار القلم، ،الطبعة الأولى، علم النفس التربوي في الأسرةمحمد خليفة بركات، .191

 .1977،الكويت
 .1967لنهضة العربية،بيروت،،دار االأسرة ومشكلاتهامحمود حسن، .192



،دار النهضة أساليب الاتصال والتغير الاجتماعيمحمود عوده، .193

 .1988العربية،بيروت،

 ،دار الفرقانأساسيات علم النفس التربويمحي الدين توق،عدس عبد الرحمان، .194
 .1984،عمان

،منشورات جامعة باجي مختار،عنابة مؤسسات التنشئة الاجتماعيةمراد زعيمي، .195
 .2002الجزائر،

التنشئة الاجتماعية والسلوك الانحرافي لتلميذ المرحلة مصباح عامر، .196

 .2003الجزائر،،شركة دار الأمة ،،الطبعة الأولىالثانوية

،الطبعة الأولى التنشئة الاجتماعية والهويّةمصطفى حدية،ترجمة:محمد بن الشيخ، .197
  .1996النجاح الجديدة،الدار البيضاء،

 .1981، منشورات دار مكتبة الهلال، نفسية في سبيل موسوعةمصطفى غالب، .198
،دار غريب علم النفس الاجتماعي،وعبد اللطيف محمد خليفة،معتز سيد عبد الله .199

 . 2001القاهرة،

،الطبعة الأولى،دار الشروق،عمان رمعجم علم الاجتماع المعاصمعن خليل العمر، .200

2006. 

ار الشروق،عمان ،الطبعة الأولى،دعلم المشكلات الاجتماعيةمعن خليل العمر، .201
 .2005الأردن،

 .2001،الطبعة الأولى،دار الشروق،عمان،ثنائيات علم الاجتماعمعن خليل العمر، .202

 ،الطبعة الأولى،دار الشروق،عمان،الأردنالتنشئة الاجتماعيةمعن خليل العمر، .203

2004.  

لأولى،دار الشروق للنشر والتوزيع ،الطبعة االتفكك الاجتماعيمعن خليل العمر، .204

 .2005،الأردن

منهجية البحث العلمي في موريس أنجرس،ترجمة: بوزيد صحراوي وآخرون، .205

 .2004دار القصبة للنشر،الجزائر، ،العلوم الإنسانية

،الدار المصرية اللبنانية الإعلام والمجتمعمنى سعيد الحديدي وسلوى إمام علي، .206

 . 2004القاهرة،

 .1998مصر، ، عالم الكتاب، القاهرة، المعلم والنظاممنير مرسي،   .207
دار الجيل، ،الطبعة الثانية،مشكلات الطفولة والمراهقةميخائيل إبراهيم أسعد، .208

 .1998بيروت، لبنان، 
،الطبعة الأولى،مكتبة الفلاح  علم الاجتماع التربويدراسات في ناصر ثابت، .209

  .1993،الكويت

 . 2004،مكتبة الآداب،القاهرة،في اجتماعيات التربيةنجوي يوسف جمال الدين، .210

،دار الفارس للنشر الطبعة الثانية،قــــــــــالمراهنوري حافظ، .211
 . 1990الأردن، والتوزيع،عمان،

لدنيا  ء،دار الوفادراسات في فلسفة الأخلاق والسياسة والقانوننصار عبد الله، .212
 .1998الطباعة والنشر والتوزيع،الإسكندرية،



لطبعة الخامسة،دار ،اسيكولوجية التنشئة الاجتماعيةجادو،صالح محمد علي أبو  .213

 . 2006 ،عمان،الأردن،المسيرة

،الطبعة العزابة ودورهم في المجتمع الإباضي بميزابصالح بن عمر اسماوي، .214
 .2005الأولى نشر جمعية التراث،القرارة،الجزائر،

،دار العلوم للنشر علم الاجتماع التربويصلاح الدين شروخ، .215
 .2004 الجزائر،والتوزيع،عنابة

الاختبارات والمقاييس في العلوم النفسية وأمين علي سليمان، صلاح أحمد مراد .216

 .2002،دار الكتاب الحديث،الجزائر،والتربوية خطوات إعدادها وخصائصها

،المكتبة الجماعات الاجتماعية مداخل نظرية ومواقف تطبيقيةضياء إبراهيم نجم، .217
 .2000الجامعية،الإسكندرية،

 ر النهضة العربية،بيروت،لبنان،دت.،داالانتروبولوجيا الثقافيةعاطف وصفي، .218

،الطبعة الأولى الفكر التربوي عند ابن سحنون والقابسيعبد الأمير شمس الدين، .219

 .1990الشركة العالمية للكتاب،

،عالم المعرفة،المجلس اتجاهات نظرية في علم الاجتماععبد الباسط عبد المعطي، .220

 .1981الوطني للثقافة والفنون والآداب،الكويت،

 .2004،دار الفكر،بيروت،مقدمة العلامة ابن خلدونرحمن ابن خلدون،عبد ال .221

 .1993،دار النهضة العربية،بيروت،علم النفس الأسريعبد الرحمن عيسوي، .222

   الإسكندرية، ، دار المعرفة الجامعية،علم النفس النموعبد الرحمن عيسوي،  .223

1995. 
 .2006 ة،الإسكندرية،الدار الجامعيتفاعل الجماعات البشريةعيسوي،ن عبد الرحم .224

،الطبعة الأولى،دار الفكر سيكولوجية التنشئة الاجتماعيةعبد الرحمن عيسوي، .225
 .2005العربي، بيروت،لبنان،

 .1974، دار النهضة، بيروت، لبنان، الاجتماعيعلم النفس ي، وعبد الرحمن عيس .226
،الطبعة الأولى،دار النهضة العربية المراهق والمراهقةعبد الرحمن عيسوي، .227
 .2005يروت،لبنان،،ب
تطور الفكر التربوي الإباضي في الشمال عبد الرحمن عثمان حجازي، .228

 .2000الطبعة الأولى،المكتبة العصرية،بيروت،،الإفريقي

،الطبعة الثالثة المرجع في التشريع المدرسي الجزائريعبد الرحمن بن سالم، .229
2000. 

رية العامة للكتاب ،الهيئة المصالإعلام له تاريخه ومذاهبهعبد اللطيف حمزة، .230
 .2002مصر، 

،دار غريب دراسات في سيكولوجية الاغترابعبد اللطيف محمد خليفة، .231
 .2003،القاهرة،

،الطبعة الأولى،دار الشروق،عمان، الأردن ، علم الاجتماع التربيةعبد الله الرشدان، .232
1999. 



 .2004،دار الشروق،عمان ،الأردن،علم الاجتماع التربيةعبد الله الرشدان، .233

 ،الطبعة الأولى،دار وائل للنشرالتربية والتنشئة الاجتماعيةعبد الله الرشدان، .234
 .2005 الأردن

، مؤسسة الرسالة للطباعة الطبعة التاسعة، علم النفس التربويعبد المجيد نشواتي،  .235
 .1993لبنان،  ،والنشر، بيروت

اللبناني، دار الفكر ،الطبعة الأولى،التحليل النفسي للمراهقةعبد الغني الديدي، .236
 .1996بيروت، 

منشورات   ،الطبعة الأولىالتمهيد في علم النفس الاجتماعي،عبد السلام الدويبي .237

 .1998جامعة الفتح إدارة المطبوعات والنشر،طرابلس،ليبيا،

 .2006،دار المعرفة الجامعية،مصر، الارتقاء النفسي للمراهقعلاء الدين كفافي، .238

،الطبعة الأولى،دار الفكر التربية المعاصر علم اجتماععلي السيد محمد الشخيبي، .239
 2002القاهرة، العربي

 . 1998 ،الطبعة الثانية،مكتبة الفلاح،الكويتعلم الاجتماع التربويعلي اسعد وطفة، .240

مؤسسة الجامعية ،الطبعة الأولى،العلم الاجتماع المدرسيعلي اسعد وطفة، .241

 .2004،لبنان،بيروتوالتوزيع، للدراسات  والنشر

،المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، نظرية الثقافةد الصاوي،علي السي .242

 .1997الكويت،

،الطبعة الأولى،المركز الثقافي التنشئة الاجتماعية وتكوين الطباع،عدنان الأمين .243

 .2005العربي الدار البيضاء،المغرب،

 ،عويدات للنشر والتوزيععلم النفس التربيةغاستون ميالاريه،ترجمة:فؤاد شاهين، .244
 . 2001بيروت،لبنان،

،دار الوفاء لدنيا علم الاجتماع التربوي بين التأليف والتدريسفايز مراد دندش، .245
 .2002الطباعة والنشر،الإسكندرية،

،دار الفكر علم النفس الاجتماعي رؤية معاصرةفؤاد البهي السيد،سعد عبد الرحمن، .246
 .1999العربي،القاهرة ،

دار الفكر ،نمو من الطفولة إلى الشيخوخةالأسس النفسية للفؤاد الباهي السيد، .247
 .1975العربي، القاهرة، 

،دار النفائس بعة الأولىطال، مشكلات المراهقة والشبابفيصل محمد خير الزراد، .248
 . 1997بيروت،لبنان،

،الطبعة الأولى،العالمية للتصميم والفنون زاب رؤية مستقبليةيمقاسم حجاج، .249
 .2006المطبعية غرداية،الجزائر،

،منشأة المعارف المدخل إلى علم الاجتماع المعاصرمحمد إسماعيل، قباري .250

 .1988، الإسكندرية

دار  ،الطبعة الثالثةالنظرية الاجتماعية ودراسة الأسرةسامية مصطفى الخشاب، .251

 .1993،القاهرة،المعارف



الانحراف الاجتماعي بين نظرية علم الاجتماع والواقع سامية محمد جابر، .252

 .2000فة الجامعية،،دار المعرالاجتماعي
،المكتب الجامعي الحديث قضايا الأسرة والسكانسلوى عثمان الصديقي، .253

 . 2001الإسكندرية،

،الطبعة الأولى،ايتراك للنشر والتوزيع التنشئة السياسية والقيمخطاب، سمير .254
 .2004القاهرة 

 .1984،دار النهضة العربية،بيروت،الأسرة والحياة العائليةسناء الخولي، .255

 .1983،دار النهضة العربية،بيروت،الزواج والعلاقات الأسريةخولي،سناء ال .256

،الطبعة الثالثة،دار الفكر القياس النفسي النظرية والتطبيقسعد عبد الرحمان، .257
 .1998العربي،القاهرة،

،دار المريخ،الرياض،المملكة الخدمة الاجتماعية والمدرسةسعد مسفر العقيب، .258
 .1986العربية السعودية، 

 ،سلسلة البحوث التربوية والنفسية مركزالمسايرة والمغايرةلي بن مانع،سعيد بن ع .259
البحوث التربوية والنفسية،جامعة أم القرى،مكة المكرمة،المملكة العربية 

 .1991السعودية،

،مكتبة الانجلو مصرية القاهرة، علم النفس الاجتماعي التربويسيد أحمد عثمان، .260
2002. 

 النهضة دار،سيكولوجية التعلملمنعم الكيناني،ممدوح عبد اسيد محمد خير الله، .261
 .1983،بيروت،لعربيةا

،دار الغرب للنشر والتوزيع النظام الأبويهشام شرابي،ترجمة:محمود شريح، .262
،1999. 

مكتبة الانجلو ،الطبعة الأولى،سيكولوجية المراهقةهدى محمد قناوي، .263
 .1992المصرية،

 

 

 

 :رسائل جامعية بالعربية-* 
 

 

تنشئة الاجتماعية والسياسية وعلاقتها بالسلوك السياسي والمشاركة الأعراب علي، .01

،رسالة ماجستير،قسم علم الاجتماع،كلية العلوم الإنسانية للطالب الجامعي ةالسياسي

 .2003جامعة الجزائر، الاجتماعية

،رسالة التنشئة الاجتماعية الأسرية والإدمان على المخدراتالهاشمي عبد الناصر، .02

 .2005الدراسات العليا،الجامعة الأردنية، كلية ماجستير

التحولات الاجتماعية والاقتصادية وآثارها على القيم في المجتمع طاهر بوشلوش، .03

،أطروحة دكتوراه،قسم علم الاجتماع،كلية العلوم الإنسانية (1999-1967الجزائري )

 .2006والاجتماعية جامعة الجزائر،



رسالة  بين مؤسسة الأسرة ومؤسسة الشارع صراع التنشئة الاجتماعيةلكحل سيد علي، .04

 .2004ماجستير،قسم علم الاجتماع،كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية،جامعة الجزائر،

 تأثير جماعة الأقران ومكانة المدرس على سلوك المسايرةلطيفة محمد كامل وهبي، .05

 .1994رسالة ماجستير،كلية التربية،قسم علم النفس التربوي،جامعة عين شمس،

،رسالة التنشئة الاجتماعية والسلوك الانحرافي لتلميذ المرحلة الثانويةمصباع عامر، .06
كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية،قسم علم النفس وعلوم التربية،جامعة  دكتوراه

 .2001/  2000الجزائر،

،رسالة دكتوراه،كلية المسايرة الاجتماعية والأسلوب المعرفيمنير حسن جمال خليل، .07

 .1990ربية قسم علم النفس التربوي،جامعة عين شمس،الت

المحددات السوسيولوجية لأساليب التنشئة الاجتماعية في الأسرة نادية صحراوي، .08

،رسالة ماجستير في علم الاجتماع التربوي،قسم علم الاجتماع،كلية العلوم  الجزائرية

 .2005/2006الإنسانية والاجتماعية،جامعة الجزائر،

 علاقة بعض سمات الشخصية بانحراف الأحداث في مدينة الرياضلعجمي،سعيد رفعان ا .09

 .2005رسالة ماجستير،قسم العلوم الاجتماعية،جامعة نايف العربية للعلوم الأمنية ،
 
 
 المقالات- *
 

،المؤتمر التربية غير الرسمية وأثرها في تنشئة الإنسان الصالحأحمد عيسى اللوغاني، .01
 .1988المعلمين الكويتية،التربوي الثامن عشر،جمعية 

انحراف الأحداث بين الواقع الاجتماعي الأسري والتشريع القضائي زرارقة فيروز، .02

دراسات في الإنسانية والاجتماعية،منشورات كلية العلوم الإنسانية ،الجزائري

 .2007والاجتماعية،جامعة الجزائر 

وموند ديبلوماتيك النشرة ،لالطاعة والعصيان في التربية الأخلاقية الحديثةفؤاد نهرا، .03
 .2006العربية،أفريل 

،العولمة والنظام ماهية العولمة والمدرسة كمؤسسة اجتماعيةعبد الوافي بوسنة، .04
التربوي في الجزائر وباقي الدول العربية،مخبر المسالة التربوية في الجزائر في ظل 

 .2005التحديات الراهنة،جامعة محمد خيضر،بسكرة،

 .www.bahareth.org،بية الأخلاقيةالترعدنان باحارث، .05
 

 

 

 

 

 

 

 

http://www.bahareth.org/


 :المراجع الأجنبية-* 
 
 

04. Antony S.R.Manstead,THE BLACKWELL ENCYCLOPEDIA OF 
SOCIAL PSYCHOLOGY, Blackwell Publishing,USA,1999. 

05. Claire Denis et autres,INDIVIDU ET SOCIETE,deuxième 
édition, Les Editions de la Cheneliére inc,1995. 

06. Claude Goldenberg,SUCCESSFULL SCHOOL CHANGE, 
Teachers College Press,New York,USA,2004.  

07. Emile Durkheim,EDUCATION ET SOCIOLOGIE , Presses 
universitaires de France,1980. 

08. Eirick Prairat,EDUQUER ET PUNIR,Collection Forum de 
L’I.F.R.A.S,France,1994. 

09. Eric Debarbieux et autres,LA VIOLENCE EN MILIEU 
SCOLAIRE,deuxième parté,ESF,Paris,1999. 

10. Eric F.Dubow,MEDIA AND YOUTH SOCIALIZATION  
HANDBOOK OF SOCIALIZATION,The Guilford Press,New 
York,USA,2007. 

11. François Victor Tochon,EDUQUER AVANT L’ECOLE ,Pre- 
sses de l’université de Montréal ,1997. 

12. Frederick Rhodewalt,PERSONALITY AND SOCIAL BEHA- 
VIOR,Psycology Press,Taylor and Francis Group,New York, 
USA,2008. 

13. Jacques Hébert ,LA VIOLENCE A L’ECOLE, Les éditions 
Logique Québec ,Canada.1991. 

14. James M .Henslin ,SOCIOLOGY ADOWN -TO- EARTH APP- 
ROACH,sixth édition,A and B édition,Boston,2003. 

15. Jean-Pierre Chartier,LES ADOLESCENTS DIFFICILES,Pr-  
vat,Toulouse,1991. 

16. Joan E.Grusec,SOCIALIZATION IN THE FAMILY HAND- 
BOOK OF SOCIALIZATION,The Guilford Press,New York 
USA,2007. 

17. Kathryn R.Wentzel,SOCIALIZATION IN SCHOOL SETTI- 
NGS HANDBOOK OF SOCIALIZATION, The Guilford Press New 
York,USA,2007. 



18. Kathy S.Stolley,THE BASICS OF SOCIOLOGY,Green wo- od 
Press,USA,2005. 

19. Kevin Wren,SOCIAL INFLUENCES, The taylor and Francis 
group,New York,USA,2002. 

20. Louise Langevin,L’ABANDON SCOLAIRE,Les éditions Lo- 
gique, Montréal,Québec,1994. 

21. L’unesco,LA FAMILLE,PREMIER MILLIEU EDUCATIF 
Organisation des nation unies,1981. 

22. Martin Albrow,SOCIOLOGY THE BASICS,Routledge,London 
2003. 

23. Michel Born,PSYCHOLOGIE DE LA DELINQUANCE,De 
Boeck Université,Paris,France,2007. 

24. Pamela M.Cole and Patricia Z.Tan,EMOTION SOCIALIZA- 
TION FROM A CULTURAL PERSPECTIVE, HANDBOOK OF 
SOCIALIZATION,The Guilford Press New York,USA,2007. 

25. Pierre Bourdieu,SOCIOLOGIE DE L’ALGERIE,Presses Un- 
iversitaires de France,1980. 

26. Pierre G.Coslin,LA SOCIALISATION DE L’ADOLESCENT 

Armand Colin,Paris,2007. 
27. Raymond Boudon,DICTIONNAIRE DE SOCIOLOGIE,Lar- 

ousse,Paris,1999. 
28. Robert Campeau et autres,INDIVIDU ET SOCIETE,gaetan  

morin éditeur ,paris ,1993. 
29. Russell Hardin,ONE FOR ALL THE LOGIC OF GROUP 

CONFLICT,Princeton University Press,New Jersey,USA,1995. 
30. Ryan T Cragun,INTRODUCTION TO SOCIOLOGY, Univ- 

ersity of cincinnati,2006. 
31. Said Medjber,C’EST QUOI..L’ECOLE,Edition Madani 2001. 
32. Scott E Page,THE DIFFERENCE, Princeton University Press, 

New Jersey,USA,2007. 
33. Serge Moscovici,PSYCHOLOGIE SOCIAL,Presses universi- 

taires de France,1984. 
34. Trine Flokhart,SOCIALIZING DEMOCRATIC NORMS 

Palgrave Macmillan,New York,USA,2005. 



35. Vivien Burr,THE PERSON IN SOCIAL PSYCHOLOGY 
Psychology Press,The taylor and Francis group,New York,USA 
2002. 

36. Willem Doise,L’EXPLICATION EN PSYCHOLOGIE 

SOCIAL, Presses universitaires de France,Paris,1982. 
37. William M Bukowski,PEERS AND SOCIALIZATION 

HANDBOOK OF SOCIALIZATION,The Guilford Press,New 
York,USA,2007.    

 مقياس الامتثال الاجتماعي

 في الوسط المدرسي

 

 



 جابةلإتعليمات ا

 

 

 ) : ة(أخي /أختي التلميذ 

 

فيما يلي قائمة بعبارات ومواقف اجتماعية تتضمن بعيض التفياعلات التيي يسيلكها التلامييذ فيي      
 لمطلوب منك قراءة كل عبارة بشكل جيد، ثم حدد موقفك منها بوضع علامة الاوساط المدرسية، ا

  (x) .في الخانة المناسبة 

 
 إن إجاباتكم الواردة في هذا المقياس لن تستخدم إلا في أغراض البحث العلمي.     

 

 ها.لذلك أدعوكم للإجابة على العبارات بدقة، مع الرجاء عدم ترك أي عبارة دون الإجابة عن     
 

 ولكم مني أسمى عبارات الشكر والتقدير على تعاونكم معنا.

 
 

 

 
 

  الباحث : بكاي ميلود

 تدرج المقياس العبارات الرقم
أوافق  ما مدى موافقتك على المواقف والعبارات التالية 

 بشدة

لا  أوافق

 أدري

أرفض  أرفض 

 بشدة
يهمني كثيرا الحفاظ على مشاعر  01

 لأخرين.التلاميذ ا

     



أحب مجاملة زملائي التلاميذ في  02

 المدرسة.

     

أشعر بالحزن عندما أرى أحد التلاميذ  03

 يهان من طرف الأخرين.

     

أحاول أن لا أكون مصدر إزعـــــاج  04

 للأخرين في المدرسة.

     

لا تعجبني تصرفات التلاميذ الــذين  05
 يسيؤون للأخرين.

     

دائما لإرضاء من حــــولي في أسعى  06

 المدرسة.

     

أشعر بالسعادة عندما يمتدحني الأخرون  07
 في المدرسة.

     

أحاول دائما أن أقدم النصح لزملائي  08

 التلاميذ في المدرسة.

     

أسعى لبناء علاقات طيبة مع من هم في  09

 المدرسة.

     

 تحزنني حالة التلاميذ الذين يعانون من 10
 مشاكل مادية.

     

أمتع أوقاتي على الإطلاق تلك التي  11

 أقضيها مع زملائي في المدرسة.

     

أشعر أن جماعة الزملاء غير مهتمين  12
 بي.

     

حضور الحفلات في المدرسة ممتع  13

 بالنسبة لي.

     

أحب الاشتراك في المسابقات العلمية  14

 والرياضية التي تقيمها المدرسة.

     

أحب أن أكون وحدي في كثير من  15
 الأحيان.

     

إن مخالطة الأخرين في المدرسة تجلب  16

 الكثير من المشاكل.

     

ليس لي أصدقاء مخلصين أفشي لهم  17
 أسراري.

     

 تدرج المقياس العبارات الرقم
أوافق  ما مدى موافقتك على المواقف والعبارات التالية 

 بشدة

لا  أوافق

 دريأ

أرفض  أرفض 

 بشدة
لا أحب العطلة لأنها تبعدني عن  18

 زملائي.

     



لا أجد من يحاول التعرف علي في  19

 المدرسة.

     

أثـــق فــي زمـلائي وأتقبـــل  20

 نصائحــهم.

     

أسعى دائما للوصول إلى المدرسة في  21

 الوقت المحدد.

     

م أحافظ على نظافة المدرسة ولا أقو 22
 بالتخريب فيها.

     

أتغيب كثيرا وأتحــايل فــي تبـــرير  23

 ذلك.

     

أحترم المسؤولين في المدرسة وأطبق ما  24
 يقولونه لي.

     

ألتزم دائما بإحضار الكتب المدرسية  25

 وأكتب دروسي وأهتم بكراريسي. 

     

لا أقوم بحل الواجبات المدرسية ولا  26

 أراجع دروسي.

     

أدخن وأستعمل الهاتف النقال داخل  27
 المدرسة.

     

أرى أن إثارة الفوضى داخل القسم أمر  28

 غير لائق.

     

لا أحب إرتداء المئزر داخل المدرسة  29
 وأتضايق منه.

     

أسعى دائما للحصول على علامات جيدة  30

 ولو كان ذلك بالغش في الامتحانات.

     

 ــون تــــابعا  لأحــد.لا أحــب أن أكـ 31

 

     

ليس مهما أن أستمع للأخرين ولكن  32
 المهم أن يستمعوا هم لما أقول.

     

أظن أنني دائما على حق فيما أقوله  33

 وأفعله 

     

من واجبي الاستماع لنصائح من هم  34
 أكبر مني.

     

 تدرج المقياس العبارات الرقم
أوافق  ف والعبارات التاليةما مدى موافقتك على المواق 

 بشدة

لا  أوافق

 أدري

أرفض  أرفض 

 بشدة
على التلميذ في المدرسة القيام بما يطلب  35

 منه ولو لم يقتنع بذلك.

     



من الخطأ أن أتنازل عن أرائي التي  36

 أدافع عنها أثناء النقاش.

     

الأساتذة بالنسبة لي هم القدوة، لذلك أحب  37

 لهم. أن أكون مطيعا  

     

علي  أن أتنازل عن أفكاري ما دامت  38

 المجموعة لا توافقني عليها.

     

من مصلحتي طاعة ما تفرضه علي   39
 جماعة الزملاء في المدرسة.

     

أرى أنني غير قادر على اتخاذ القرارات  40

 لوحدي،لذلك أستعين بالأخرين.

     

ائدة من المـــذاكرة الجمـــاعية أكثر فـــ 41
 المذاكرة الفردية.

     

من حـــقي الاحتفــاظ بمعلومــــــــاتي  42

 لنفسي.

     

أسعى للحصول على معلومات لا يمكن  43

 للأخرين الحصول عليها.

     

أساعد زملائي في حل المسائل التي لم  44
 يتمكنوا من حلها.

     

المهم عندي أن أنــجح أنــا، ولا يهـمني  45

 ح الأخرين.نجا

     

ليس من المـــفيد التعـــاون في عـــالم  46
 اليوم. 

     

أرى أن إطالة الأستاذ الشرح للتلاميذ  47

 الذين لا يفهمون الدرس، مضيعة للوقت.

     

أشعر بالغيرة عندما يحصل زملائي  48

 على نتائج أعلى من نتائجي.

     

ـين يهمـــــــني أن أكــــون الأول بـ 49
 زملائي.

     

من الواجب مساعدة التلاميذ في فهم  50

 الدروس التي لا يستطيعون إستيعابها. 

     

أحترم آراء التلاميذ الأخرين ولو كان  51
 فيها نقد لي.

     

 تدرج المقياس العبارات الرقم
أوافق  ما مدى موافقتك على المواقف والعبارات التالية 

 بشدة

لا  أوافق

 أدري

أرفض  فض أر

 بشدة
إذا أخطا أحد التلاميذ في حقي فإني لا  52

 أقابله بالإساءة.

     



لكي يحترمني الأخرون في المدرسة  53

 علي  أن أعاملهم بقسوة.

     

أنا محبوب من طرف الجميع داخل  54

 المدرسة.

     

ليس لدي أية مشكلة مع الأخرين في  55

 المدرسة.

     

بتوجيهي أو معاملتي  لن أسمح للأخرين 56
 بسوء.  

     

أرى أن العفو عن الأخرين إذا أخطأوا  57

 أمر مستحسن.

     

هناك الكثير من الأشخاص في المدرسة  58
 أرغب في ضربهم.

     

يهمني أن لا يكون للأخرين فكرة سيئة  59

 عني.

     

لـــدي الكــثير من الأعـــداء داخــل  60

 المدرسة.

     

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 


