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  الإهداء

هدي هذا 
ٔ
المتواضع إلى من قال فيهما الله  سبحانه و تعالى في كـتابه الحكيم:" و قضى ربك  العملا

لا تعبدوا إلا إياه و بالوالدين إحسانا....و قل ربي إرحمهما كما ربياني صغيرا"
ٔ
  ا

حضانها و إرتويت من حنانها و ذللت كل الصعوبات بحبها و بنبل شعورها إلى 
ٔ
إلى من ترعرعت في ا

ستدل به طريقي في الظلمات فتنجلي به الليالي الحالكات،إلىالنور الذي 
ٔ
ميالحنونة ا

ٔ
،الغالية ا

طال الله في عمرها إنشاء الله.
ٔ
  والعزيزة حفظها الله ورعاها و ا

نير بصيرتي ليكون نجمي المرتقي في سن الدجى فهو قدوتي،إلى 
ٔ
ستمد قوتي و من وجهه ا

ٔ
إلى من ا

لم و 
ٔ
ن يعتريه ا

ٔ
نال العلا، إلى القلب الرحيم الذي الذي تعب وشقى دون ا

ٔ
بلغ المنى و ا

ٔ
لا شكى كي ا

مان إلى
ٔ
رسو على بر الا

ٔ
لبسني ثوب المعرفة لا

ٔ
 رماني منذ الصغرفرمى بي إلى شاطئ العلم و الإيمان و ا

بي الحنون
ٔ
طال الله في عمره إنشاء الله. ا

ٔ
  حفظه الله  و رعاه و ا

خي و صديقي و مشرفي و مساعدي في هذ
ٔ
ا العمل و شارك في كل صغيرة وكبيرة إلى من كان ا

جلي فقط،إلى 
ٔ
تعلقت بهذا البحث ،إلى من تقاسم معي كل الصعوبات و تحمل كل المشاكل من ا

غلى إنسان بعد والداي،إلى كل 
ٔ
م روحي زوجيا

ٔ
عمرو  الحب و الحنان كل عمري وحبي، إلىتوا

  حفظك الله.

اة الدنيا إلى كل عمري و حبي و حناني و كل إلى حبيبي و نور عيني ،إلى اغلى الناس إلى زينة الحي
روع مخلوق في دنياي 

ٔ
منياتي إليك يا ا

ٔ
فلتحفظه يا ربي  حبيبي إبني فلذة كبدي محمد ساميحلمي و ا

  و لترعاه.

إلى الذين رفقوني في كل خطوة خطوتها لإنجاز هذا العمل و لم يبخلو علي بالمال الجهد والمساعدة 
نار دربي 

ٔ
صدقائي وزملائي ،إلى من نصحني و ا

ٔ
و شجعني عندما كانت الظروف حالكة ،إلى من كانو ا

ساتذتي في مدرسة إخوتي علي، سعيد، و يوسفورفاقي  :إلى 
ٔ
،إلى من كانو سندي  و قدوتي و ا

خواتي 
ٔ
نسىزهية ،مليكة ،ربيعة وحكيمةالحياة ا

ٔ
،إهداء خاص إلى  عائلتي جدتي تسعديت،كما لا ا

بي، كهينة
ٔ
هل زوجي :ا

ٔ
  و زوجها كمال و إلى سعيدة،مالك. الثانية ا

حبائي الصغار
ٔ
: حسان ، مالك ، فيصل ،ياسين ،سفيان، لوناس ،وحبيباتي كوثر إلى البراءة ا

  منال رشا.

:ربيحة،فروجة،مليكة ، فضيلة إلى زملاء العمل في مؤسسة تيمزريت الجديدةخاصة
و من بعيد في إنجاز  ،إلى جميع من يعرفني و إلى كل من ساهم من قريب،فريد،كريمووشدادي

ٔ
ا

خ
ٔ
هدي ثمرة جهدي.:عادل بوخطايةهذا البحثخاصة الا

ٔ
  ،إلى كل هؤلاء ا

  دصليحة مسدوي فاي
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 و تقدیر  شكر

أول من نتقدم إلیھ بالشكر الخالص ھو � سبحانھ و 

وعلى توفیقھ لنا في  تعالى على كل نعمھ علینا

لا إلھ  إنجاز ھذا العمل "اللھم لك الحمد و الشكر

 إلا أنت سبحانك إنا كنا من الظالمین".

أتقدم بخالص التشكرات إلى الأستاذ  المشرف الدكتور 

محمود بن خلیفة على مجھوداتھ ومتابعتھ المتواصلة 

 لموضوع بحثنا.

شكر خاص  و عرفان موجھ إلى الأساتذة 

المناقشین:الأستاذ بن حالة ناصر و الأستاذة عرعار 

ناقشة ھذا العمل المتواضع وھذا فاطمة على قبولھم م

 شرف عظیم لنا.

كما أوجھ خالص تشكراتنا إلى الطاقم الإداري لمركز 

حمایة الطفولة بعین العلوي ولایة البویرة خاصة 

المدیر :أقرارام سید أحمد،المراقب العام بودیسة 

حمید،الأخصائیة العیادیة أورحمان رشیدة و كل من 

 حدوش غنیة و بن عامر میلود.

كما لا أنسى  مدیرة مؤسسة تیمزریت الجدیدة  السیدة 

 بلعابد وسیلةعلى حسن تفھمھا ومساعدتھا لنا.

كما أقدم شكر خاص إلى الاخ عادل بوخطایة وعلى 

مساعدتھ القیمة وعلى صبره و سعة خاطره بارك � 

 فیك.

 صلیحة مسدوي فاید
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 مقدمة:

في الألفیة ،والخاص ھذه الأیام ھو عن الشباب والمشاكل التي یتخبط فیھاإن حدیث العام 

الثالثةحیث لم یعد یخفى عن أي شخص أن الشباب فئة خاصة وحساسة ومعرضة لكل أنواع الضغوطات 

تستدعي مجموعة من الممیزات  أي مرحلة المراھقة وصعوبات الحیاة الیومیة، كونھا مرحلة ھامة

انھا أن تجعل من ھذه المرحلة تسیر في الإطار العادي بعیدا عن كل الإختلالات والمھارات التي بإمك

  النفسیة خاصة والاجتماعیة.

سنة تقریبا  إلى غایة سن  11ابتداء من  وھذاأھم مرحلة یمر بھا الشباب بصعوبة شدیدة ،فالمراھقة 

" إن المراھقة بقولھ : م بغالالعشرین عند البعض، حسب علماء النفس والاجتماع، كما یعلق على ذلك 

، حیث تختلج نفس المراھق ثورات تمتاز بالعنف والاندفاع، كما تساوره من عنیفة من الناحیة الإنفعالیة

  ). 29، ص 1982 .وقت لآخر أحاسیس بالضیق والتبرم والزھد " (مصطفى غ

لم یتمكن  إن التناقض الوجداني الذي یصیب المراھق ھو محاولة عیش وحل كل الصراعات التي

ودیب ما یجعل المراھق یعیش في عالم خاص بھ، أفي طفولتھ، وبالأخص عقدة  وإرصانھا من حلھا

  وإمكانیة سقوطھ في أزمات أمر محتمل بصفة كبیرة جدا .

یعتبرون  (Loufer D)د ، لوفر(Kestenberg E)أ كستنبرغ ، )Freud A(أ فروید لذا نجد 

أن فترة المراھقة فترة لإعادة التنظیم النفسي، تبدأ بالبلوغ الذي یخلف آثارا على جمیع المستویات خاصة 

كتئاب لمدة طویلة، ویظھر على شكل تساؤلات حول الھویة والجنسیة  " النفسي ما یؤدي إلى الشعور بالإ

  ).65، ص 2008ن.میزابعن (. فھي بالفعل أزمة "

ھي كل التغیرات التي تحدث من كل النواحي الفیزیولوجیة، النفسیة، الإجتماعیة إن المراھقة 

وخاصة الجنسیة التي تطرأ فجأة على المراھق من دون سابق إنذار، مما یدفع العدید من المراھقین الذین 

  الجنوح.ذلك  الافتقاد قد یدفعھم إلى  -وخاصة السند العائلي -یفتقدون الجو الأسري والمحیط الاجتماعي

فالأسرة ھي الخلیة الأولى التي یتعامل معھا الطفل وبالأخص الوالدین وفي میدان علم النفس 

تعتبر الأم أول شخص یتصل بالطفل منذ فترة الحمل وإلى الولادة وما یلیھ من طفولة ومراھقة إلى سن 

مة الذاكریة للطفل وإھمال وتقصیر یحفظ في الأنظأالرشد،فكل ما تقدمھ الأم للطفل من حب ورعایة 

ویعمل من خلال كل ھذا على تكوین شخصیتھ وبنائھا وھذا بحضور مجموعة من العوامل الأخرى كالبیئة 

،فعلاقة الأم بالطفل عامل أساسي ومھم في النمو النفسي إلخ.....و إمكانات الشخصوقدرات ،الأجتماعیة 

ولي م یكونان النموذج الأشخصیتھ،فالوالدین خاصة الأوالجسدي للشخص وتطور جھازه النفسي وبناء 

الطفل عن والدیھ لھا الأثر في تكوین  البناء علاقات الطفل مع العالم الخارجي،فالصورة التي یكونھ

  شخصیتھ.
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الصورة نھا الأساس في بناء و تكوین طفل لأ - ولدراسة صورة الأم كان لابد من التعرض للعلاقة أم

إلى  Laplanche J.Et Pontalis. J .Bج.ب و.بونتالیسج لابلانش كل من وقد أشار

أسلوب إدراك المرء للأخرین التي تعتبر"النموذج اللاواعي الأول للشخصیات الذي یوجھ  الھوامیةالصور

ما بین الذاتیة الواقعیة والھوامیة الأولى،ما بین  العلاقاتمن    بشكل إنتقائي،و یرصن ھذا النموذج إنطلاقا

  Laplanche J. Pontalis J.B ,2002,p307)(."المرء و محیطھ العائلي

لدراسة ھذا الموضوع،و افتتحنھا بالفصل التمھیدي حیث ومن أجل دراسة ھذا الموضوع اتبعنا خطة 

تناولنا فیھا الإطار العام للإشكالیة ،یلیھا تحدید المصطلحات الأساسیة للبحث،بعدھا أھداف الدراسة و 

 الفصل الأولتضمن فصول أساسیة 3الذي قسمناه إلى أھمیتھا.بعدھا نتكرق إلى الجانب النظري 

الدراسات السابقة حول موضوع الأم  ،راسات حول صورة الأممجموعة من التعاریف والدعرض

 إیسكوین ومعاملتھا للطفل،حیث أدرجنا دراسات تحدثت عن السلوك الأمومي كدراسة

 وغیرھم من العلماء الذین تحدثوا عن )Brody S( س برودي ودراسة (Huisquinet .A)ألبرت

  الأم.شخصیة

في الفصل الثاني تعرضنا إلى الموضوع الجوھري لدراسة تصورات الأم وھي العلاقة بین الأم 

نعرض أھم العلماء  لذا،)طفل -أم(صورة الأم یجب المرور بالعلاقة نصل إلى تحدید مفھوم  ىفحت،الطفلو

نعرض  ابعدھ (Bowlby .J)جون بوالبيثم، )Klien. M(میلاني  كلاینبل عمالقة التحلیل النفسي وھم 

والتي أخذناھا كخلفیة نظریة لھذه الدراسة، ثم عرجنا على كل )(Winnicott Dد وینیكوت نظروجھة 

 ).Bion A( أ و بیون )Spitz R(روني  سبیتز،)Mahler M(م  ماھلیر من 

قسمناه إل شطرین:تضمن الاول الدراسات المتعلقة المراھقة ،أما الثاني ففیھ أما الفصل الثالث فقد 

ح فالجنو،على الجنوح،حیث تعرضنا لمفھوم الجنوح وأھم الدراسات التي تناولتھ بالشرح والتحلیلنتحدث 

  .رتكاب الجنحإإلى نظریات مختلفة في تفسیر لأسباب الدافعة ظاھرة لھا أسباب وعوامل متعددة و

عبر مرور إذ نا في الجانب النظري إبراز أھم العلماء الذین حاولوا تفسیر ظاھرة جنوح الأحداث حاول 

السنینوتقدم البحوث في ھذا المجال یمكن القول أن جمیع التفاسیر المقدمة مھمة ومساعدة على فھم حجم 

تماعیة التي ترى أن المشكلة ومحاولة إیجاد حلول مساعدة للحد من ھذه الظاھرة،سواء من الناحیة الاج

جماعة الرفاق والوضع المادي ھي التي تجعل الفرد یكتسب سلوك الجریمة،أو الناحیة النفسیة التي ترى 

ن السبب یكمن في مكونات الجھاز النفسي خاصة الأنا الأعلى لأنھ المسؤول الأول عن القیم والأخلاق أ

ستقرار للصراع القائم یبن الأنا الأعلى والھوا،فإننا الإجتماعیة،أو الأنا لأنھ الذي یحاول إیجاد نوع من الا

ن كل عالم یرى المشكلة من زاویة خاصة بھ أنعتقد أن جمیع التفاسیر المقدمة ھي مساعدة على الفھم كما 

  والأخر من زاویة لم یتناولھا الأول، ھذه  الأخیرة تساھم في تقدم البحث في ھذه الظاھرة.
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منھجیة البحث،وتطرقنا إلى میدان فیھ تناولنا الذي نجد الفصل الرابع  حیث التطبیقيالجانب إنتقلنا إلى ثم 

إستخدامھا من أجل التحقق  دالبحث بالإضافة إلى الوسائل المرا مجموعةشرو ط إختیاروكذا  إجراء البحث

البدائیة رائز النماذج ،المقابلة العیادیةھنا نشیر إلى أننا إعتمدنا على ،من فرضیاتنا میدانیا

خاصة لكل من  وضع طریقة منھجیةحیث حاولنا  )T.A.T(ورائزتفھم الموضوع،)A.T.9(التسعة

إلى الفصل  إنتقلناثم أسست لغرض تحقیق فرضیاتنا میدانیا، و التي الوسائل المستخدمة في ھذه الدراسة،

المقابلة یل بعرض طریقة التحل كانتبالدراسة والتحلیل و عشرةالفیھ الحالات  عرضناالخامس والذي 

یلیھ التحلیل الشكلي  )A.T.9(العیادیة یلیھ التحلیل،بعدھا عرض بروتوكول رائز النماذج البدائیة التسعة 

رت یعتمد على لوحات خاصة إختی و الذي  )T.A.T(والموضوعي،ثم نعرض رائز تفھم الموضوع 

  لتلائم موضوع البحث.

 دون نسیانج العام تنتاالإس ثم،،النتائج المتحصل علیھا في ھذه الدراسة عرضنافي الفصل السادس 

  مجموعة من التوصیات والملاحظات المقترحة للدراسات المستقبلیة في ھذا الموضوع. و الملاحق
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الفصل التمھیدي 

الإطار العام 

 .للإشكالیة
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  الإطار العام للإشكالیة/1

ھذا إنسان یسرق " كنا نقول البارحة أن ھذا لص ونحن نعرف ماذا نفعل باللصوص، أما الیوم فنقول: 

  ).356، ص 1986).(میریل في سعد جلال، Merrill" (  ونحن نحاول أن نعرف ماذا یسرق

  الإشـــكالــــیة:

وجھم عن المعاییر إن المشكلة الأساسیة التي تعاني منھا سائر المجتمعات، ھي انحراف شبابھا وخر

والقیم الاجتماعیة التي رسخت منذ الأزل في اللاشعور الجمعي، وھي تحدث في جمیع الأعمار ونجدھا 

عند كلا الجنسین، لكن المتصفح للجرائد الیومیة یلاحظ أن المشكلة العظمى ھي انحراف القاصرین أو 

  الأحداث أو كما یسمیھم علماء النفس والإجتماع جنوح الأحداث. 

الشرقاوي نقلا عن والجنوح ھو كل سلوك غیر سوي بالنسبة للمجتمع، أو كما یقول میزاب 

"الحدث الجانح ھو ذلك الفرد الذي یسلك سلوكا غیر سوي بالنسبة لنفسھ أو لغیره من أفراد المجتمع، :أ

المشكلات التي وھذا السلوك لھ طابع الخطورة والاستمراریة والتكرار، و لیس رد فعل مؤقت لمشكلة من 

تواجھ الحدث الجانح في حیاتھ، بل نتیجة اختلال في نمو مكوناتھ الشخصیة، مما لا یستطیع معھ الحدث 

إدراك المعاییر السلوكیة على أنھا محدد سلوكي، و ذلك نتیجة تعرضھ لمؤثرات بیئیة من نوع ما أو 

عن ھذا كلھ تعلم أسلوب معین من أسالیب أسلوب من التربیة والعلاقات الوالدیة أو الاجتماعیة،حیث ترتب 

التوافق مع صراعاتھ یمتاز بالعدوان،مما یجعلھ في النھایة ینحرف عن معاییر السلوك السائدة في 

  ). 45،ص1970(الشرقاوي.أ في  میزاب ن،.المجتمع"

 في الخطورة،الإستمراریة بإعطاء صفات الجنوح وممیزاتھ ،المتمثلة الشرقاوي أقام        

لتكرار،فالجنوح لا یحدث بصفة عشوائیة إنما یرجع إلى أساس نفسي شخصي یتمثل في وجود وا

اضطراب في شخصیة الجانح أولا ثم یأتي دور العوامل المحیطة بالجانح التي تشجعھ على إرتكاب 

التي  كما نجد من یعتبر الجنوح انحراف عن القواعد الاجتماعیة أو خرق القوانین والقیم والأخلاق،الجنحة

وضعت منذ أمد بعید، وھو كل سلوك لا یقبلھ المجتمع أي كل القضایا التي تعتبر من المحرمات إن حدث 

  وتجاوزھا شخص ما یصبح ضمن قائمة المنحرفین.

والحدث ھو كل طفل أو مراھق لم یتجاوز الثامنة عشر من عمره، علما أن كلمة مراھق تطلق على 

أو حتى إلى سن العشرین حسب علماء النفس، وھي مرحلة تحدث فیھا  سنة) 18- 12الفترة الممتدة بین (

ھذه  تغیرات على جمیع المستویات خاصة الجانب النفسي والجسدي ھذا بالمرور عبر فترة البلوغ

مرتبطة بالجانب الجسدي والجنسي،أما المراھقة فنجد تغیرات جسدیة جنسیة نفسیة الإخیرة

  وإحیاء  أن مرحلة المراھقة ھي إعادة معایشة  إلى)Bergeret Jبیرجوري جون( یشیراجتماعیة...
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 حدد البنیة النفسیة للفرد ومعالجمیع ما عاشھ الطفل في مرحلة الطفولة، وعن طریق ھذه المرحلة تت

شخصیتھ،سواء كان توظیفا ذھانیاأو كان توظیفا عصابیا أو  توظیفا حدیا،ھذه الخطوة الأخیرة مرتبطة 

مع  الأم،فالأم ھي الفسیفساء الوظیفیة الأولى التي من خلالھا یتم جمع أشلاء الطفل بالعلاقات الأولیة 

  )Bergeret.J.1996وتكوین شخصیتھ عبر مراحل النمو المختلفة. (

أن مرحلة المراھقة ھي مرحلة تكوین البنیة النفسیة للفرد وھي المرحلة التي یعاد فیھا معایشة جمیع 

طفل) ،فإن كانت مرحلة الطفولة  -أحداث الطفولة الأولى خاصة المأساویة منھا،وما یتعلق بالعلاقة (أم 

نفسي جید ودفاعات مرت بسلام یجتاز المراھق مرحلة المراھقة بصفة سلیمة ویخرج منھا بتوظیف 

صلبة، أما إن كانت الطفولة فیھا إختلالات فتكون مرحلة المراھقة مضطربة و یصعب على المراھق 

  تجاوزھا،و ھذا راجع دائما إلى العلاقات الأولیة مع الأم.

أن الأم ھي أول محیط یعیش فیھ الطفل بدایة من فیعتبر  )Winnicott( د وینیكوت أما العالم

إلى غایة مرحلة ما بعد الولادة، حیث تمر بمرحلة یسمیھا الانشغال الأمومي الأولي، حیث مرحلة الحمل 

یقول "... ما بین نھایة الحمل وخلال الأسابیع الأولى إلى طور الولادة أي طفل،تنشغل الأم أساسا بالعنایة 

عمل تجربتھا النفسیة برضیعھا، الذي یكون في البدایة كجزء منھا، وأكثر من ذلك تتقمصھ .... لھذا تست

لتحریر ھذه المرحلة أستعمل مصطلح التبعیة قابلة الإنجراح ،للرضیع، وھي أیضا تتواجد في حالة تبعیة و

      (Winnicott D.1983.p 46)المطلقة والتي تنطبق على حالة المولود الجدید."

دة، تنشغل الأم بطفلھا خلال ھذه الفترة الوجیزة الممتدة من الأیام الأخیرة من الحمل وبعد الولا

محاولة إرضاء حاجیاتھ الأساسیة غیر مبالیة لا بزوجھا ولا بحیاتھا الأخرى، المھم ھو تلبیة رغبات 

الطفل الذي یكون تابع لأمھ بصفة تامة رغم أن وعیھ بالعنایة الأمومیة التي تمنحھ الأم لھ ھي شبھ 

ا یسمى بالعنایة الأمومیة التي تؤدي إلى الحساسیة معدومة، أو كل ما تقوم بھ الأم تجاه طفلھا یدخل فیم

الانشغال الأمومي الأولى، كمرحلة مرضیة،و یرى أنھ یجب أن تكون  تي تسمىالشدیدة لرغبات طفلھا وال

  الأم بصحة جیدة حتى تتعامل مع ھذه المرحلة وتشفى منھا .

قادرا على مواجھة صراعاتھ  لأم (المحیط) إن كانت جیدة تؤثر بصفة إیجابیة على الطفل فتجعلھفا

و قلقھ،و ھذا بتقمص صورة الأم الجیدة القادرة على المواجھة و التي منحت الطفل محیط جید بما فیھ 

الكفایة،والعكس أم تعطي للطفل محیط تنعدم فیھ أواصر العلاقة الطیبة فالرضاعة المضطربة تؤدي إلى 

  إختلال في التكوین النفسي للطفل.

  )أن الثدي الأمومي ھو مجموع ما تقدمھ الأم لطفلھا من  Klein Mصدد ترى كلاین م ( في ھذا ال     

  عنایة،فھم بصفة واضحة حاجات الطفل،حبھا و حضورھا،ھذا الأخیر أي الثدي الأمومي ینشطر إلى 

  جزأین ثدي جید و ثدي وسیئ ،ویعمل الطفل على حفظ صورة الثدي الجید ومثلنتھ و تقمصھ عن طریق 
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نزم الإستدخال ،ھذا الأخیر لھ دور كبیر في تأسیس النرجسیة وتماسك وتلاحم الشخصیة وكذلك میكا

الشعور بالثقة بالنفس وبالعالم الخارجي،كما یعمل على حفظ المواضیع  المحبة والمكافئة،و یعمل الثدي 

وضوع الجید ومن ثم السیئ على حمایة المواضیع الداخلیة والخارجیة،یمكن القول أن الثدي یكون أولا الم

  یكون  صورة أم جیدة و الثدي السیئ یكون الموضوع السیئ أولا و من ثم یكون صورة أم سیئة.

 )Klein M.1991, p189(  

انطلاقا مما سبقیتمكن الطفل من بناء تصور عن والدیھ خاصة أمھ،ھذا الذي یساعده على إستدخال      

عناصر السیئة فیھا نحو الخارج، ،وھذا انطلاقا من  مفھومي العناصر والصفات الجیدة في الأم وإسقاط ال

الثدي الجید والثدي  ) وWinnicott D( د وینیكوتالأم الجیدة بما فیھ الكفایة و الأم السیئة بما فیھ الكفایة ل

)،انطلاقا من المفاھیم السابقة تبلورت فكرة  غامضة عن موضوع دراستنا  Klein Mالسیئ كلاین م ( 

تدریجیا و مع دراسة العلاقة بین الأم و الطفل تولدت الرغبة في البحث عن صورة أو تصور الأم في 

المرحلة الأكثر حساسیة في حیاة الفرد، و بالضبط  عند فئة صعبة الدراسة ھي المراھقة ، نضیف لھا 

بسیر نظام ھذه المرحلة و ھو الجنوح،فكانت بدایة البحث عن نوعیة صورة أو تصور   عامل یخل

  المراھق الجانح لأمھ من ھذه الفكرة حاولنا رسم الخطوط العریضة لموضوع دراستنا.

فالصورة تبنى انطلاقا من مرحلة الطفولة ومن العلاقات الأولیة مع الأم، و ھذا ما یؤكده كل من         

)  و ھذا بتقدیمھم للتعریف الذي Pontalis J et Laplanche J B( ن لابلانش ج و بونتالیس ج بیالعالم

كأول من تحدث عن الصور الأمومیة والأبویة والأخویة،حیث  (Jung K G)قدمھ یونج كارل غوستاف 

الطریقة  یعرفان الصور على أنھا:"الصور اللاشعوریة على أنھا النموذج اللواعي الأول للشخصیات یوجھ

التي یتعامل بھ الفرد مع الأخرین، و یتم بناؤھا من خلال العلاقات البینشخصیة الأولى،الحقیقیة والھوامیة 

 Laplanche J. Pontalis J.B.2002, p307)مع المحیط العائلي." ( 

طفل من الجنسین تتراوح أعمارھم مابین  300دراسة لحوالي  )Perron R(ر بیرونكما أجرى 

قصة ،نصت ھذه الدراسة على القصص التي یرویھا الأولاد أمام  7000سنة و أنتجوا حوالي  5-14

في دلیل  )Dynamique personnel et image DPI(صور رائز موضوعي وھو  رائز 

ى القول أن كلا صورتي الأب والأم لھا ممیزات استعمالاختبار الدینامیة الشخصیة والصور،و توصل إل

خاصة وھذا تبعا لوظائف كل واحد منھما،و لقد منح للأم أربعة وظائف أساسیة  ھي :أولا الأم تقدم 

الحمایة في الأوقات الصعبة (وظیفة الحمایة)،ثانیا الأم تطلب من ابنھا و بالمقابل تعطیھ شیئا( وظیفة 

حب لابنھا (وظیفة الحب)،الأم تسامح ابنھا (وظیفة التسامح) (بن موقف ف، العطاء)، ثالثا الأم تقدم ال

  ).  12.ص2008

  ) وظائف أساسیة للأم تتمثل في حمایة طفلھا من جمیع الأخطار،كذلك وظیفة 04أعطى الكاتب (
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العطاء بمنحھا الرعایة والعنایة التي یحتاجھا الطفل،بما في ذلك الحب والحنان وإعطاء الشعور 

من والألفة وھي وظیفة الحب،وأخیرا التسامح كوظیفة خاصة بالأم التي تعاقب لكنھا تسامح في نفس بالأ

  الوقت  وسنعتمد على ھذا التصنیف عند وضعنا للشبكات الثلاثة الخاصة بتبیان صحة  الفرضیات إجرائیا.

ى الام عند تعاملھا مع یمكن القول أن صورة الأم ھي مجموعة من الصفات و المواقف التي تظھر عل      

طفلھا،و ھذا أثناء الرضاعة اللعب العقاب الحب في كل المواقف و من خلالھا یمكن القول أن صورة الأم 

تحدد انطلاقا من وظیفتھا الممارسة مع الطفل،فالصورة تبنى  خلال علاقة الطفل مع المحیط 

علیھا فقط أي الأم تتوقف و الأول للطفلیعتبر الأم  ھي المحیط ) Winnicott D(دووینیكوت العائلي،

شخصیة الطفل وتكوینھ النفسي،أي أن كل ما یحدث بین الأم و الطفل من الولادة وإلى غایة المراھقة مھم 

المرحلة الأولى یعاد  ھذه )Bergeret J(ج  بیرجوريجدا في حیاة الفرد لبناء شخصیتھ ،وحسب 

  جر الأساس لشخصیة الطفل و تكوینھ النفسي.معایشتھا في مرحلة المراھقة أین یتم وضع ح

فقد تكونت لدینا تساؤلات عن طبیعة ونوعیة  ذكرھا سبقن البحوث و الدراسات التي انطلاقا م      

ما نوعیة  الصورة الأمومیة  وعلیھ نطرح التساؤل العام الأتي:الصورة الأمومیة لدى المراھق الجانح،

  ؟ أو بمعنى أخر كیف ھي صورة الأم عند المراھق الجانح ؟ التي یكونھا المراھق الجانح عن أمھ

ولدراسة ھذه الإشكالیة انطلقنا من الطرح النظري العام في ھذه الدراسة الذي یقوم على فكرة       

  أن"المراھق الجانح قد أنشأ صورة عن أمھ تكونت في لاشعوره و ذات دور في إرتكاب الجنحة".

  تقدیم الفرضیات:

ذا الأساس نطرح الفرضیة التالیة:"یمكن أن نجد نوعان لصورة الأم لدى المراھق الجانح تبعا وعلى ھ    

  لنمط العلاقة الأمومیة:

صورة أم مفرطة الحمایة تظھر إجرائیا (في المقابلة والاختبارات الإسقاطیة)على الفرضیة الأولى:  - أ

 الموضوع.شكل تعلق شدید برموز الحمایة وعدم القدرة على التخلي عن 

صورة أم مھملة أو غائبة تظھر إجرائیا(في المقابلة و الاختبارات الإسقاطیة)على الفرضیة الثانیة:  - ب

  شكل عجز عن إدراك أو إسناد وظیفة رمزیة للأم الحاویة. 

  :  مصطلحات البحثتحدید /2

تحتوي كل دراسة على جملة من المفاھیم الواجب تحدیدھا وفقا للھدف الذي من أجلھ قام الباحث بھذه     

  الدراسة،من أجل ذلك اعتمدنا في ھذه الدراسة على المفاھیم الأتیة:
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  مفھوم مصطلح الصورة الأمومیة:  )1

  :C Jung (1911یونج ك.  ( ) تعریف1-1

  )، في كتابھ الذي یحمل عنوان 1911و ھو أول من استخدم مصطلح الصورة  الھوامیة سنة (        

" Métamorphose et symboles de la libido "  بوصف الصور الھوامیة الأمومیة والأبویة

): "الصور الھوامیة Laplanche J et Pontalis B( لابلانش ج وبونتالیس بو الأخویة ولقد عرف 

على أنھا النموذج اللاوعي الأول للشخصیات یوجھ الطریقة التي یتعامل بھا الفرد مع الأخرین، ویتم 

 .Laplanche J) بناؤوھا من خلال العلاقات البینشخصیة الأولى الحقیقیة والھوامیة مع المحیط العائلي".

PontalisJ.B, 2002, p307).  

التي لھا أبعاد لا شعوریة،تؤثر على الفرد وعلى فالصورة ھي نتیجة تأثیر مجموعة من الوضعیات 

علاقاتھ،فھي خلاصة علاقات الطفل مع  محیطھ العائلي تتجسد على شكل مشاعر وتصورات،وھي لیست 

  مجرد انعكاس للواقع وإنما صورة مكتسبة من خلال علاقات الشخص الھوامیة.

  :Sillamy N ( 1983تعریف سیلامي ن ( )1-2

  یقدم تعریفا أكثر بساطة وأقل غموضا فیقول:"أنھا صورة لشخص تشكلت في الطفولة الأولى من 

خلال الخب�رات الطفلی�ة أو التج�ارب المبك�رة، الإحباط�ات والإش�باعات الطفلیة،ھ�ذا التص�ور یحم�ل ش�حنة 

دة واھب��ة انفعالی��ة م��ؤثرة لأحاس��یس متناقض��ة بإمكانھ��ا إعط��اء م��یلاد لص��ورتین متناقض��تین: ص��ورة أم جی��

وصورة أم سیئة محبطة كمث�ال ،انطلاق�ا م�ن الص�ورة الأكث�ر ت�أثیرا الجی�دة أو الس�یئة والش�خص تك�ون ل�ھ 

  )Sillamy  N.1983. p340علاقة مختلفة مع العالم نتیجة لمیكانزیم الإسقاط" (

ھذا التعریف یوضح كیفیة تكون الصورة وھذا بالعودة إلى التجارب الطفلی�ة الأول�ى المرتبط�ة  بالإحب�اط   
 والإشباع المقدم من الموضوع الأولي المتمثل في الأم  كونھا أول من یقیم علاقة  مع الطفل.

  التعریف الإجرائي لصورة الأم :)1-3

یمكن أن نعرف صورة الأم إجرائیا بأنھا مجموع الصفات والمواقف التي تظھر على الأم عند تعاملھا   

الحنان،حضور الأم ومع الطفل أي كل ما یتعلق بالعلاقة أم طفل،وھذا متعلق بالرضاعة ،اللعب،الحب 

 لاقا من وظیفتھاإصغائھا في كل المواقف و من خلالھا یمكن القول  أن صورة الأم یتم تحدیدھا انط

 لھدف الطفل،وبالنسبة لموضوع بحثنا صورة الأم عند الجانح ستدرس من خلال شبكة مبنیة مع الممارسة

  ه الصورة الأمومیة من خلال الوسائل العیادیة التي سنستعملھا في ھذه الدراسة.إظھار 

  مفھوم مصطلح الإفراط في الحمایة الأمومیة:)2

  تعریف لغوي: )2-1

  ).444ص1997وتدلل: انبسط و قال بن درید أدل علیھ وثق بمحبتھ فأفرط علیھ".(منظور ج.  "أدل علیھ
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  ،و یقال حمایة أي نصره و دافع عنھ أي أفرط في حبھ و حمایتھ.تدلل یعني ثقة بحب الأخر فیفرط علیھ  

 :2001 الله تعریف معتز سید )2-2

الحمایة الزائدة أو المبالغ فیھا ھي تلبیة رغبات المراھق ومطالبھ أیا كانت ومنحھ المزید من الحنان   

  ).233.ص2001وعدم تشجیعھ على تحمل المسؤولیة ".(معتز سید .

من خلال التعریف یتضح أن الحمایة الزائدة تعني التعامل مع المراھق بحنان زائد و تسامح كبیر   

ر القیام بالواجبات المدرسیة  للمراھقین،و تكون الأم غالبا الشخص الذي یقدم الحمایة حتى یبلغ الأم

الزائدة والابن ھو الذي یحظى بھذه الحمایة أما إن كان الأب ھو الذي یقدم الحب بشكل مبالغ فیھ 

  فالبنت ھي التي تكون موضوع الحمایة.

  تعریف رویحة أمین: )2-3

دائما الھدف، ویكتم الھواء عن الولد بطوفان من الحب وعدم إفلاتھ من "ھي فیض من العطف یتجاوز    

الید، فھي تلك الأم التي تعتني بالطفل وتسھر على صحتھ وحمایتھ و الدفاع عنھ في كل فرصة لكن بصفة 

  ).72،ص 1974آوسفالد كولھ  ترجمة رویحة أمین،مبالغ فیھا".(

ع مختلف حاجیاتھ وتوفیر كل ما یرید بدون مقابل،التجاوز عن تتمثل مظاھر الحمایة الزائدة في إشبا       

الأخطاء ،الوقوف إلى الجنب في كل المواقف،لكن مستقبلا نجد المراھق یتوقع الحب و الحمایة و التساھل 

خارج الأسرة أي في المجتمع ،فیسعى إلى الاھتمام بنفسھ فقط و یكتسب شخصیة انھزامیة (ینزھم و یقع 

  تعرض لھ)،یتعلم التسلط على الغیر و قد یؤذي الأخرین في محاولة منھ إشباع رغباتھ.في أول مشكل ی

  : مفھوم مصطلح الإھمال الأمومي)3

  تعریف لغوي: )3-1

جاء في لسان العرب تعریف كلمة اھمال: تعني أمر مھمل یعني متروك أو أھمل أمره،لم 

 )710ص1997ج..یحكمھ....أھملت الشيء خلیت بینھ و بین نفسھ".(منظور 

،و یقال طرحھ جانبا و لم یستعملھ أو الإھمال یعني الترك و الإخلاء أو عدم الاھتمام بذلك الأمر

  یقم بھ عمدا أو نسیانا أو سھوا.

  :2001 تعریف معتز سید عبد الله )3-2

  "إھمال الوالدین في عملیة التنشئة الاجتماعیة حیث عدم الرعایة والتوجیھ وعدم الاھتمام بتشجیع الطفل   

على السلوك الحسن أو معاقبتھ على السلوك السیئ،.......و من مظاھر الإھمال ترك المراھق بدون تشجیع 

غیر المرغوب فیھ بالإضافة إلى  على السلوك المرغوب فیھ أو الاستجابة لھ....دون محاسبة على السلوك

تركھ دون توجیھ،.....لعدم رغبة الام في الأبناء أو وجود أم مھملة لا تعرف واجباتھا." .(معتز سید 

  ).233ص،2001.



23 
 

ھذا الباحث یشیر إلى نقطة ھامة تتمثل في مظاھر الإھمال وھي ترك المراھق دون توجیھ أو تشجیع      

أین  ةالاستماع لمشاكلھم و انشغالاتھم والتي تزدد حدتھا في مرحلة المراھقأو رعایة، بالإضافة إلى عدم 

  لھ و یوجھھ. عیكون المراھق بحاجة ماسة لشخص یستم

  :Giller W P1964) .تعریف جیلي و ب )3-3

ھي الام التي لا تمنح الحب والحمایة وتتعامل مع الطفل ببرودة وتقابل طلبات الطفل بنوع من 

الآباء الذین یتعاملون ببرودة مع أطفالھم ولا یمنحون لھم الحمایة الرفض ،الأم المھملة تدخل  ضمن فئة 

،فالأم ترفض حمل والحب والحنان حیث أنھا حاجات ملحة،كما أنھا تتصل  بالنمو الھرموني للأطفال 

الذھاب إلى السوق أو التعب........... ، لا تمنح لحظة  طفلتھا بین ذرعیھا لأنھا متعبة  أو بحجة العمل أو

  (Giller W P .1964, pp 29 -30) حنان واحدة و تھمل بذلك طفلتھا..

الھرموني یشیر ھذا التعریف إلى الإھمال على انھ سحب الحب و الحنان رغم اھمیة ذلك في النمو 

للمراھق و تعویض ذلك بالبرودة و الرفض الأمر الذي یخلق لدى المراھق انعكاسات خطیرة تبدأ بأخطاء 

نوعیة بفصورة الأم مرتبطة ة....لتنتھي بالانحراف و الإجرام،صغیرة  كالخداع و التمرد، المكر السرق

  الأم و كل سلوك توجھھ الأم للطفل یحدد علاقتھا ومن ثم صورتھا.

  مفھوم مصطلح الجنوح.)4

 تعریف لغوي:  )4-1

في قاموس لاروس المعجم العربي الحدیث نجد كلمة الجنحة  و تعني:"جریمة تعتبر من حیث         

جسامتھا فوق المخالفة ودون الجنایة،و ھي فعل غیر مشروع توافرت فیھ نیة الإجرام و تقررت لھ عقوبة 

  ).309،ص1973قانونیة". (الجر خلیل.

فإن الجنحة ھي السلوك الذي یقوم بخرق معاییر قانونیة معینة أو معاییر اجتماعیة بصفة متكررة      

  تستلزم اتخاذ إجراءات قانونیة تجاه مرتكب ھذه الأفعال سواء كان فرداً أو جماعة.

  مفھوم الجنوح قانونیا: )4-2

الجنح والجرائم  صنفت عرف الانحراف على أنھ مجموعة من ت Harrati S(2006حراطي ص(نجد

  على المستوى الاجتماعي،وحتى یكون ھناك إنحراف یجب أن تكون ھناك مخالفة معروفة و مفسرة لدى

  )Harrati S.2006,p15عامة الناس على أنھا مخالفة( 

ونجد سلوك الجانح مستمر منذ الطفولة تكون جنحتھ عبارة عن رد فعل لمشكلة أو صدفة وقع فیھا وعلیھ  

یكون على مخالفة القانون التي یقوم بھا الجانح، وما یلحق المجتمع من أضرار بسبب ذلك،  تركیزال

  متجاھلة مسألة الظروف  الاجتماعیة و البیئة المحیطة بالشخص قبل أن یصبح جانحا.
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  :اجتماعيتعریف الجنوح  )4-3

أن الانحراف ھو كل سلوك مخالف للقواعد  De  Ajuriaguerra( 1980أجوراجوریا  ج(یرى 

الاجتماعیة، بما في ذلك العادات والتقالید والمحرمات الخاصة بكل مجتمع، ھذه الأخیرة تحتل مكانة ھامة 

من الناحیة الأخلاقیة والتاریخیة باعتبارھا موروث اجتماعي ھام، لذلك فالجنوح ھو كل ما یعتبر كسلوك 

كما یعتبر عدم التوافق كأحد أھم نماذج الجنوح  لكن لیس كل من یحمل ،ماعیة خرق القانون  للقواعد الاجت

صفة عدم التوافق  ھو جانح،فنجد بعض الأشخاص متكیفین من الناحیة الاجتماعیة أو متوافقین إلا أننا  

  ).(.De Ajuriaguerra .1980 ,p1000نلاحظ عندھم بعض السلوكیات المرضیة. 

بق على مفھوم الجنوح فھو سلوك یتم فیھ مخالفة القیم والقواعد الإجتماعیة،أي أن ركز التعریف السا       

كل ما ھو خارج عن المألوف بالنسبة للمجتمع ھو جنحة،وھو غیر عادي مخالف للقوانین الإجتماعیة 

  وإستوجبت العقوبة في حق المرتكب أو الجاني.

  : الجنوح نفسیاتعریف )4-4

الجنوح على أنھ تغلب الدوافع الفیزیولوجیة والرغبات على القیم والتقالید  تعرف مدرسة التحلیل النفسي

الاجتماعیة الصحیحة،أو حینما تكون الدوافع الغریزیة  والنفسیة الكامنة في ذات الإنسان أكثرتأثیرا في 

  ).50،ص 1992سلوكھ من تأثیر محیطھ الاجتماعي وقیمھ وأنظمتھ.(قواسمیة عبد القادر،

ثلاث ھذا التعریف على البناء النفسي للجانح وعلاقتھ بالبیئة المحیطة خاصة الأسرة،و ھناك  یركز       

نقاط أساسیة: لتحدید مفھوم الحدث الجانح ھي :خطورة السلوك المرتكب،الإستمراریة أي ینتقل من جنحة 

  إلى أخرى،التكرار و ھو عامل أساسي لیس مرة واحة بل یعید الكرة

  الإجرائي للجنوح:التعریف )4-5

بناء على ھذه المعطیات یمكننا أن نتوصل إلى استخلاص تعریف میداني بغیة تبنیھ في ھذه            

  إجرائھ وھو كالتالي :  البحث ومیدانالدراسة، یرتبط بطبیعة 

مضطرب، ینتج عن إدراك المراھق وتفسیره للتفاعل القائم  أو سلوكالجنوح ھو كل فعل أو تصرف        

بینھ وبین محیطھ، وخاصة دینامیة العلاقات الوالدیة خاصة العلاقة مع الأم والتي یمكن أن تكون السبب 

المباشر لاضطراب تصرفات المراھق،ھذا السلوك یمكن ان یأخذ عدة أشكال منھا:السرقة،الاعتداء 

ح الأبیض،الاعتداء الجنسي،تكوین جماعة الأشرار،حیازة وتناول بالضرب،الاعتداء بالسلا

المخدرات،....و التي یعاقب علیھا القانون بإرسال المذنب او الجانح إلى مراكز إعادة التربیة الخاصة 

بالقاصرین أو الأحداث أین تتولى ھذه المؤسسة مسؤولیة إعادة إدماجھ و تربیتھ لیصبح شخصا فعالا في 
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وحسب المعلومات المتداولة في ھذه المراكز عادة ما یعاود الجانح تكرار الجنحة والدخول  مجتمعھ،لكن

  إلى المركز وأحیانا یخرج من المركز لتكون الشرطة باستقبالھ عند مدخل السجن.

  :مفھوم مصطلح المراھقة)5

  ) تعریف المراھقة لغویا:5-1

د وصل إلى مرحلة المراھقة، أو عندما نقول : إن ما الذي نقصده بالضبط عندما نقول" إن نجلنا ق      

فلاناً قد أصبح شاباً مراھقاً ؟ ترجع لفظة المراھقة إلى الفعل العربي (راھق) الذي یعني الاقتراب من 

الشيء فنقول راھق الغلام فھو مراھق: أي قارب الاحتلام، ورھقت الشيء رھقاً قربت منھ، والمعنى 

  ).29.ص1987( العیسوي ع.من النضج والرشد یشیر إلى القرب أو الاقتراب

المراھقة ف،لمرحلة البلوغفالمراھقة تعني الاقتراب من الاحتلام الذي یعتبر مؤشر        

Adolescence مشتقة من الفعل اللاتینيAdolescent ومعناھا التدرج نحو  النضج البدني والجنسي ،

فھذه الأخیرة  Pubertéو بلوغ  Adolescenceوالانفعالي والعقلي، وھنا یتضح الفرق بین كلمة مراھقة 

التدرج نحو النضج الجسمي والعقلي أما المراھقة فتعنیتعني النمو من ناحیة واحدة ھي الناحیة الجنسیة،

  ي أو الوجداني أو الانفعالي.والنفسي والاجتماعي والعاطف

  : Ausbel(1955تعریف أوسبیل ()5-2

"المراھقة ھي سیرورة الاندماج النفسي للبلوغ إذ تظھر معالمھا بالبلوغ الجنسي الذي یصاحبھ تغیر  

  ) Ausbel  In François R ,1998,p28نفسي ھام یمیزھا عن باقي المراحل الأخرى".       (

المراھقة ھي مرحلة البلوغ و الإندماج النفسي،حیث ینتقل المراھق من حیاة  )Ausbel(أوسبیل حسب

  الطفولة التي یعتمد فیھا على الأخرین للانتقال إلى العالم الخارجي الذي یحدث فیھ تفاعل بمختلف صوره .

  :Debesse (1971تعریف دوبیس ()5-3

و "المراھقة" كتاب عن 1943و في سنة  ،1936سنة  ""أزمة المراھقة أصدر مقالا بعنوان 

: "المراھقة مجموعة من التحولات الجسمیة والنفسیة التي تحدث بین الطفولة یقدمالتعریف التالي

 )Debesse m,1971,p8والمراھقة".(

أن مرحلة المراھقة تحدث فیھا تغیرات ھامة من جانبین جسمیة  ) Debesse(یرى العالم دوبیس    

فتتمثل في زیادة الوزن و الطول ،أما الجانب النفسي فتتمثل في زیادة النشاط التغیرات الجسمیةونفسیة،أما

  الجنسي و نمو القدرات العقلیة. 
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  :1977تعریف سعد جلال)5-4

"ھي تلك الفترة الزمنیة في مجرى حیاة الفرد تتمیز بالتغیرات الجسمیة والفیزیولوجیة ،التي تتم تحت       

معینة تجعل لھذه المرحلة مظاھرھا النفسیة المتمیزة و تساعد الظروف الثقافیة على  ضغوط اجتماعیة

  )233،ص1977تمیز ھذه المرحلة".(سعد جلال.

وعلیھ المراھقة ھي الاقتراب من النضج الجسمي والعقلي والنفسي والاجتماعي ، ولكنھ لیس النضج    

العقلي والجسمي والنفسي والاجتماعي ولكنھ لا یصل  نفسھ، لأنھ في مرحلة المراھقة یبدأ الفرد في النضج

إلى اكتمال النضج إلا بعد سنوات عدیدة ،ویشیر ذلك إلى حقیقة مھمة  وھي أن النمو لا ینتقل من مرحلة 

إلى مرحلة فجأة، ولكنھ تدریجي ومستمر ومتصل، فالمراھق لا یترك عالم الطفولة ویصبح مراھقاً بین 

قل انتقالاً تدریجیاً، ویتخذ ھذا الانتقال شكل نمو وتغیر في جسمھ وعقلھ عشیة وضحاھا، ولكنھ ینت

ووجدانھ، فالمراھقة تعد امتداداً لمرحلة الطفولة، وإن كان ھذا لا یمنع من امتیازھا بخصائص معینة 

  تمیزھا عن مرحلة الطفولة.

  التعریف الإجرائي للمراھقة:)5-5

أما التعریف الإجرائي الذي نتبناه في ھذه الدراسة فھو :المراھقة مرحلة انتقالیھ في حیاة الفرد تبدأ من    

مرحلة الطفولة یلیھا سن البلوغ بما یحملھ من تغیرات جنسیة و تنتھي بسن الرشد،یمكن تحدید المراھقة 

نسیة والعقلیة الفیزیولوجیة والخلقیة  كما انطلاقا من مجموعة من التغیرات الجسمیة النفسیة الإنفعالیة الج

تختلف قوة تأثیرھا على المراھق من فرد لأخر و ھذا راجع إلى المقومات الحضاریة و الثقافیة و التنشئة 

  سنة  و التي تقابل مرحلة المراھقة الوسطى.18-15الاجتماعیة للفرد،و لقد تم تحدیدھا زمنیا بدایة من 

  أسباب اختیار الموضوع:/3

ببحث علمي،فھناك  مإن أسباب اختیار الموضوع ھي اولى الخطوات المنھجیة عند التفكیر في القیا      

مجموعة من المؤشرات الموضوعیة والذاتیة التي تتعامل فیما بینھا لتوجھ الباحث نحو موضوع 

دراستھ،فالإحساس الصادق و المیول الشخصي للموضوع والاستعداد لدراستھ ھي مؤشرات تشیر إلى 

  :أھمیة موضوع الدراسة،و لعل الأسباب التي جعلتنا نحن نختار ھذا الموضوع ھي

حب الاستطلاع و المعرفة لھذا فإن الدراسة تحاول  معرفة أسباب دخول المراھقین في الجنوح  -1

م ھل ھي مسؤولة بصفة مباشرة أو غیر مباشرة في دفع وعلاقة الجنوح بالأسرة و بالضبط الأ

المراھق إلى الجنوح،فموضوع صورة الأم من المواضیع التي لم یتطرق إلیھا من قبل على حدي 

  إطلاعنا،كما أننا لم نجد معلومات أو دراسات سابقة تمكننا من الاستفادة منھا.
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من أسباب اختیار الموضوع خطورة مرحلة المراھقة ففیھا تتغلب العواطف و الانفعالات على  -2

الحكمة و العقل و التریث عند اتخاذ أي خطوة من قبل المراھق ،بالإضافة إلى الأسالیب الخاطئة 

ھا الأسرة في التعامل معھ،سواء كان ھذا الأسلوب المتبع إھمالا أو تدلیلا أو تذبذبا التي قد تتبع

  ....كل ھذه الأسالیب تؤثر على المراھق.

إن إنجاز ھذا  البحث یعطي لنا فرصة للتعرف اكثر إلى فئة المراھقین الجانحین فھم صغار السن  -3

للبدء من جدید لرسم مسار  ضحایا ظروف غیر مسؤولین علیھا،فھم یستحقون فرصة ثانیة

 مستقبلھم.

  أھداف البحث:/4

  ائج و في دراستنا نھدف للوصول إلى:من بین الاھداف الرئیسیة لكل بحث علمي ھو الوصول إلى نت

الكشف عن نوعیة الصورة الأمومیة لدى المراھقین الجانحین و الكشف عن اھمیة العلاقة أم طفل  -1

  ودورھا في تكوین صورة الأم.

ة على فرضیات البحث و التساؤلات الواردة في الإشكالیة، و معرفة ھل توجد صورة الأم الإجاب -2

  مفرطة الحمایة عند أفراد مجموعة البحث. صورة الأالمھملة و

التعرف على المشاكل التي تصادف الأحداث الجانحین في مجموعة البحث و أھم النواحي التي  -3

كنوعیة التعامل مع المراھق الجانح،زیارة الأھل،جماعة تؤثر سلبا أو إیجابا على نفسیة البحث: 

الرفاق نوعیة النشاطات الموجودة في المركز و كیف تؤثر على نفسیة الجانح و تطویر قدراتھ 

  وتحسین مستواه التعلیمي.

لى تحدید اختیاراتھ في الحیاة سواء كانت إمحاولة فھم  دور العلاقة ام طفل  في توجیھ المراھق  -4

  أو سلبیة.إیجابیة 
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  الجزء الأول :

  الجانب النظري.
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  :الفصل الأول

  .روالتصوالصور
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  :الأول مقدمة الفصل

التطرق إلى مجموعة من التعاریف  لیعتبر ھذا الفصل مدخلا إلى تناول صورة الأم،و ذلك من خلا

 .ك یونغاللغویة والإصطلاحیة حول الصورة والتصور وربطھا بالأم وصورتھا،لدى بعض العلماء أمثال 

مع إستخلاص أصناف المعاملات الأمومیة ،وأخرون )Perron. R(ر .بیرون،)Jung. K . G(.غ

  للأبناءالتي تعتبر كأصل لتكوین أنماط الصورتجاه تلك الأم.

  الصورة والتصور./ 1

  :الصورة من الناحیة اللغویة مفھوم )1/1

إن أول ما یجب التطرق إلیھ في ھذا الفصل ھو تحدید مفھوم الصورة والتصور لأنھما مشتقتان من 

تبعا لما ،صطلاحيسم وھو الصور،یمكننا معالجة مفھوم التصورات بتناول معناھا اللغوي والإنفس الإ

ولھذه الصورة فالتصورات لغة مشتقة من )Larousse")2004"فرنسیةلقاموس اللغة اورد في 

  :الأخیرة معاني عدیدة منھا

  ھذه الصورة تلاحقني". العبارة:"تصور ذھني، كما في ھذه -

  اللوحات.....". الأفلام، رسمتصور شخص أو شيء عن طریق فن الرسم كما یحدث في  "-

صورة یشبھھ وكأنھ  أبیھ، بمعنىفي المثال:  ھذا الطفل صورة عن  ، كما"تقلید أو تذكر شخص ما -

  الطفل یذكرني بصورة جدي". ، ھذاالأصل عن أبیھ طبق

 (Larousse. 2004, p212)في المثال التالي:كلام مليء بالصور".  كنایة كما" -

 )                      (Ibid. p 376 :" فھو الفكرة التي نضعھا عن العالم أو عن موضوع معین".التصورأما 

الصورةھي إعادة ذھنیة لإدراك أو إنطباع سابق في غیاب الموضوع الذي ولده (أثاره) ... رؤیة 

ذن ھي عبارة عن فكرة عن شخص أو أي شيء معین  إداخلیة لكائن أو شيء ما والإحتفاظ بھا،  فالصورة 

  یتم تخزینھ في الذاكرة و یعاد إسترجاعھ.

  الصورة من الناحیة النفسیة: مفھوم )1/2

أما من الناحیة الإصطلاحیة فنجد تعریفات عدیدة  وخاصة تلك التي قدمتھا مدرسة التحلیل النفسي ومن  

 جونغ،وكذلك العالم (Pache F )ف باشأھم العلماء الذین تناولوا موضوع الصورة والتصور نجد:

(Jung. K. G)،روجي بیرون(Perron R) بونتالیسو  لابلانشكما نجدJ,B)Laplanche J et 

Pontalis(أخرون و سوف نستعرض أھم ھذه التعاریف.،و  

ویعطي لھا ھذا التعریف  )(L’imagoالصورة 1983 (Pache Francis)فرانسیس باشیسمي 

یقول :"ھي من أصل لاشعوري،ھذا یعني أن الشخص غیر واعي بمصدر تشویھ الصورة ،حتى یتم حیث 

من ھنا یمكن إستنتاج حادثتین:الموضوع وتوسیعھا ،و یتحمل الحقیقة لإسقاطھا على ھذه الصورة وقلبھا 
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سلوك  ھي یكون غیر واع بالتصور الذي یقام إنطلاقا من الحقیقة ویعدل من خلالھا، وحدھا المشاعر وال

ضوع أو الشخص یكون واع بھذا التصور المثالي ( الإیجابي أو السلبي ) الموالتي  تظھر أي(التصور)"،

  (PascheF . 1983, p938)اك و إشارة إلى الحقیقة."  یــأخذ بھا مـن أجـــــل الإدرو

یبدو ھذا التعریف غامضا للوھلة الأولى،لكن عند التمعن في ھذا التعریف نجد أن الصورة لھا طابع 

  وتظھر عن طریق المشاعر والسلوكات.شعوري و لا شعوري  

أكثر بساطة وأقل غموضا فیقول:"أنھا صورة  تعریفاSillamy N( 1983(ن  سیلاميیقدم و

لشخص تشكلت في الطفولة الأولى،تكونت من خلال الخبرات الطفلیة أو التجارب المبكرة الإحباطات 

والإشباعات الطفلیة،ھذا التصور یحمل شحنة إنفعالیة مؤثرة لأحاسیس متناقضة بإستطاعاتھا إعطاء میلاد 

ھبة،وصورة أم سیئة محبطة كمثال،إنطلاقا من الصورة الأكثر لصورتین متناقضتین:صورة أم جیدة وا

تأثیرا الجیدة أو السیئة،والشخص تكون لھ علاقة مختلفة مع العالم نتیجة لمیكانزم الإسقاط"  

(Sillamy  N.1983,p 340)  

ھذا التعریف یوضح كیفیة تكون الصورة وھذا بالعودة إلى التجارب الطفلیة الأولى المرتبطة  

  باط والإشباع المقدم من الموضوع الأولي المتمثل في الأم  كونھا أول من یقیم علاقة  مع الطفل.بالإح

أكد ھذا عن الصور الوالدیة، فقد )Perron. r(ر بیروندراسة )2008تیحةبن موقف ف(ذكرت 

تقدیم أي وصف عن موضوع معین،حیث تموه المعطیات  اللاشعوریة عنددور المعطیات  الأخیر

شعوریة بفضل المیكانزمات الدفاعیة، وھذه الصورة لا تبقى ثابتة عن الأشخاص أي أن ھذه الصورة اللا

عطى لھا طابعین شعوري ولا أ،وقد تتغیر كلما تغیرت نوعیة العلاقة الھوامیة مع مختلف المواضیع

 ).12ص،2008 .بن موقف ففي .(بیرون ر . شعوري

في كتابھ   )،1911(ستخدم مصطلح الصورة سنة إأول من  ) .C .G.Jung( ك. غ.  یونجیعتبر 

Métamorphose et symboles de la libido »« حیث قام بوصف الصور الھوامیة الأمومیة

  )307، ص  2002ب.وبونتالیس  ج. (في لابلانش والأبویة و الأخویة.

على أنھا النموذج  الھوامیةالصور :)Laplanche et Pontalis(ب وبونتالیس ج لابلانش وقد عرف

اللواعي الأول للشخصیات یوجھ الطریقة التي یتعامل بھ الفرد مع الأخرین، ویتم بناؤوھا من خلال 

 Laplanche J. Pontalis) والھوامیة مع المحیط العائلي. لبینشخصیة الأولى،الحقیقیةاالعلاقات 

J.B ,2002, p307).  

  ھي نتیجة تأثیر مجموعة من الوضعیات التي لھا أبعاد لا شعوریة،تؤثر على الفرد وعلى  فالصورة

علاقاتھ،فھي خلاصة علاقات الطفل مع  محیطھ العائلي تتجسد على شكل مشاعر وتصورات،وھي لیست 

  .نعكاس للواقع وإنما صورة مكتسبة من خلال علاقات الشخص الھوامیةإمجرد 

  ضعیف.حظوره   واقعیاوریة لأب مسیطر في الحقیقة تتوافق مع أب فعلي فقد نجد الصورة اللاشع
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" فھو ما یشكل المحتوى الملموس لعملیة التفكیر وبالتحدید إعادة الإدراك  :التصورأما 

سابقا،......... موضوع ما،.................... إن التصور الذاتي لموضوع ما ھو بالأحرى ذلك الجانب من 

  ).Ibid. p 180( الموضوع الذي یدون في الأنظمة الذاكریة."

شعوري تي بنیت عن شخص معین و ھذا ھو الطابع اللامن الصور ال فالتصور إذن ھو مجموعة

  .)Perron R(. )Perron R.1971,p 32بیرون ر (حسب  الصورة

ھو كل ما یعبر عنھ  Perron R(1971( ر نبیروأما بالنسبة للطابع الشعوري للصورة فیقول 

بالعودة  الفرد بالوصف المباشر لنفسھ أو غیره، أي كل الأوصاف التي نقدمھا مباشرة عن شخص معین

 إلى الصورة المدركة سابقا.

تتعلق الصورة بالوالدین لأنھما مصدر نمو الطفل وتطوره من جمیع النواحي، خاصة الأم فھي 

بمعنى أن الأم  ،Marty P(2003(ب مارتيالعالم النفسي الفرنسيالفسیفساء الوظیفیة الأولى كما یسمیھا 

تجمع أجزاء وأشلاء شخصیة الفرد، لذلك فالفرد یتصور والدیھ على أساس نماذج یقتدى بھا وھي التي تلم 

بالعالم وویقلدھم ویتأثر بكل ما یحصل لھما في حیاتھما وعن طریقھما فقط تكون الصور الخاصة بھم 

  (Marty P.2003)الخارجي.

فترى أن : "التقمصات والصور الوالدیة توجد في جمیع مستویات النمو من   )Klien . M(م كلاین أما 

ما یمیز الأول عن الثاني ھو القدرة على والبدائي إلى غایة الحب الموضوعي المكتمل،  التقمص النرجسي

 ".المواضیع المكتملةتناول النزوات الأنیة الحالیة لحمایة تبدیل 

(Klien M. in Mazet PH. et Houzal. D,1986,p53)  

  ربطت الكاتبة الصور الوالدیة بالتقمصات والتي تحدث في كل مراحل النمو.

 .C. Chabert R. Perron)شابیر وبیرون وروش دوتروابنبارغكما أوضحت دراسة كل من 

Rauch de Traubenberg)    مستویات للتعبیر عن  6أنھ في البحث العلمي والعمل العیادي نجد

  تتمثل ھذه المستویات في ما یلي: ،)بن موقف ف(وھذا حسب ما أوردتھ  -الصور الوالدیة 

یتعلق المستوى الأول بالتعبیر المباشر للأفراد كما یحدث في المقابلات العیادیة حیث یقول  -1

  المفحص مثلا أبي أمي....

أما المستوى الثاني فھو المستوى الذي نستخلص منھ الصور عن طریق الإختبارات الإسقاطیة  -2

  جد ...،أم  ،والموضوعیة حیث یقال ھذا أب

المستوى الثالث یتحدث الفردعن بدائل والدیة كما یحدث في إختبار الدینامیة الشخصیة والصور  -3

  ث یذكر المبحوث أشخاصا كالجد......)، حیDynamique personnel et image DPIمثلا  (

  أما المستوى الرابع یتحدث عن بدائل والدیة بعیدة كقولھ ھذه سیدة....  -4

 قیم أشخاص خیالین یحملون ، فیذكرالمستوى الخامس یتحدث عن أشخاص بعیدین عن البدائل -5
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  .كالشرطي، اللص...... : قیم معینة 

أي صور أو  بدائل  والدیة،بل یتم التوصل إلى الصور المستوى السادس ھنا لا یذكر المفحوص  -6

  .عن طریق العمل التأویلي كما یحدث في إختبار الرورشاخ

  )16-15.ص2008 ،في بن موقف ف،(بیرون ر 

یعرض الكاتب مستویات  التعبیر عن الصور الوالدیة من الوصف العادي للوالدین إلى  غایة العمل 

  الإسقاطیة.التأویلي الخاص بالروائز 

دلیل إستعمال إختبار الدینامیة الشخصیة والصور  كتابفی )Perron. Rبیرون ر(كما عرض

)Dynamique Personnelle Et Images Dpi( طفل من الجنسین تترواح  300لحوالي  دراستھبف

قصة ،نصت ھذه الدراسة على القصص التي یرویھا  7000أنتجوا حوالي و )سنة  14- 5(أعمارھم مابین

الأولاد أمام صور رائز موضوعي،وتوصل إلى القول أن كلا صورتي الأب والأم لھا ممیزات خاصة 

  : أساسیة ھيوھذا تبعا لوظائف كل واحد منھما،ولقد منح للأم أربعة وظائف 

  یفة الحمایة).الأم تقدم الحمایة في الأوقات الصعبة (وظ -

  الأم تطلب من إبنھا وبالمقابل تعطیھ شیئا( وظیفة العطاء). -

  الأم تقدم الحب لإبنھا (وظیفة الحب). -

  )17ص ،2008،(المرجع السابقالأم تسامح إبنھا (وظیفة التسامح).      -

وظیفة یة طفلھا من جمیع الأخطار،كذلك ائف أساسیة للأم تتمثل في حماظ) و04أعطى الكاتب (

العطاء بمنحھا الرعایة والعنایة التي یحتاجھا الطفل،بما في ذلك الحب والحنان وإعطاء الشعور بالأمن 

   ح في نفس الوقتموالألفة وھي وظیفة الحب،وأخیرا التسامح كوظیفة خاصة بالأم التي تعاقب لكنھا تسا

یان تحقق الفرضیات من الناحیة بتسنعتمد على ھذا التصنیف عند وضعنا للشبكات الثلالة الخاصة بو 

  الإجرائیة.

م عند تعاملھا یمكن القول أن صورة الأم ھي مجموعة من الصفات والمواقف التي تظھر على الأ

الحب في كل المواقف ومن خلالھا یمكن القول أن صورة  ،العقاب ،اللعب ،ھذا أثناء الرضاعةومع طفلھا 

  ع الطفل.الأم تحدد إنطلاقا من وظیفتھا الممارسة م

  :مالأشخصیة /2

حیث سندرج العلماء الذین  ،و سلوكاتھا تجاه طفلھا الأم شخصیةدراسات حول  الجزءیتضمن ھذا 

و كل ما یتعلق بالدور الأمومي ودینامیة العلاقة ،طریقة تعاملھا مع الطفل،تحدثوا عنھا  من الناحیة النفسیة 

  .بین الأم والطفل

  الذین حاولوا تصنیف الأمھات حسب نوعیة المعاملة مع الطفل أمثال  من العلماء ھناك الكثیر

  )Mucchillie J(ج  موشیلي)Huisquinet A(ا  ) ایسكوینWinnicott D W(د وینیكوت
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  خرون وسوف نحاول دراسة كل عالم على حدا كما سیأتي فیما یلي. أو )Spitz R(ر  سبتز 

  : Albert Huisquinetدراسة )2/1

"التوافق المدرسي دراسة قیمة تحت عنوان  1954سنة  )Huisquine. A(أ إیسكوینقدم 

بإستعمال الإختبارات السیومتریة وإختبار الذكاء وبعض  )سنة 14إلى  12(العائلي للأطفال الذكور و

،وقد أتقن  livy،بمكتبة الفلسفة والأدب لجامعة لیفيإختبارات الرسم وإختبارات الإدراك الریاضي" 

ھتم بالتدریب لیصبح ھو أیضا محللا نفسانیا في إسنوات  8الوسائل الإسقاطیة والإحصائیة معا، بعد 

إیسكوین تمكن  ،مؤسسة خاصة كما عمل كمدیر للمقابلات النفسیة المقامة في إطار خدمات الجامعة

بمعنى أوضح العلاقات ،مقابلة لأطفال لھم مشاكل  2000من إجراء أكثر من  )Huisquine. A(أ

 la relation entre la" تم نشرھذه الدراسة فیما بعد في كتابھ:،وقد المضطربة بین الآباء والأبناء 

mère et l’enfant a l’âge préscolaire.") عرض أنواع الأمھات أو أصناف أین)1963سنة

  .موضوع بحثنا وھو الأمالتعامل أو السلوك الأمومي وأثاره على الأطفال حیث سندرج ما یھم 

السلوك الأمومي الجوھري الذي نجده عند الأم التي  Huisquine. A(1963(أ إسكوینحسب  

  كمایلي :عمره ھولھا طفل في الخامسة من 

  :"سلوك العطاء و المكافأة  -1

        مھات یقدمن للطفل كل ما یحتاجھ من رعایة ،رضاعة،اللعب،الألعاب،الملاعبة ھذا النوع من الأ  

  .الملاطفة و كل ما تستطیع تقدیمھ للطفلو

  :سلوك الإستقبال و التطویق  -2

  الحراسة ودائمة البحث عن شیئ یبقي الطفل قریبا منھا.،التقبیل،العناق،التي تقدم دائما الحضنالأم ھي 

  :سلوكات الحمایة -3

على صحتھ وتدافع عنھ  الخارجي، تسھرالأم ھنا تعتني بالطفل و تكون الواسطة بینھ و بین العالم 

  (Huisquinet A . 1963 ,p50)فرصة. كل في 

والأم  مفرطة  والأم  المالكة   بصفة خاصة عن الأم المكافئة )Huisquine. A(إسكوین أیتحدث 

وحتى ،مومیة عالمیة معروفة عند بني البشر أالقبول والعطاء ھي سلوكات ومواقف  نلأالحمایة 

بشكل كون یخصص للدفاع المفرط ضذ المخاطر الخارجیة وغالبا ما ،فالحمایةالحیوانات أما الإفراط في 

 خرى تصبح غیر مقبولة لطفل في أعادیة لكن عند النظر من زوایا إذن مھات مواقف ھاتھ الأف،مبالغ فیھ

  الخامسة.سن 

فیھا یصبح سلوكات عادیة لكن إن كانت  بصفة مبالغ ھي سلوك الحمایة والإمتلاك والعطاء والھبة عإن 

  لھا تأثیر سلبي على طفل  في الخامسة من عمره،وعلى العلاقة أم طفل.
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كما یحدث في  ،وھي التي ترید أن تكون متناسبة مع كل ما یطلب منھا المتطلبةم الأكما یتناول 

النظام العسكري حیث تكون الإھانة  شدیدة وقاسیة وھذا من شأنھ أن یؤثر على الطفل وسیر العلاقة 

ي أغلب الحالات تكون الأم جائرة وضعیفة،أما إستجابة الطفل لھذا السلوك یكون بالرفض معھ،ف

  (Huisquinet A. 1963, p50) والإعتراض.

لطفلھا  وھي الأم التي تترك رضیعھا عند شخص أخر  الرافضةالنابذة و الأمأیضا عن ویتحدث عن 

حیث تترك الأم  بالأمور المادیة.......متجاھلة رغبات الطفل الحقیقیة ومخاطر الترك والإھمال نشغالھالإ

 الأمدور جدید للأبوین اللذین یحبان القیام بھ،لأن ھذه  طفلھا عند الخالة أو الوالدین....وكذلك لإعطاء

ترك كما تشعر أنھا فشلت ترفض فكرة التزاحم والمشاركة مع الأم والتنافس لأنھا في طفولتھا تعرضت لل

  (Ibid.1963, p269) في دورھا بأن تكون ھي أیضا أما.

إلى  ھذا الأخیر ي تسمیة خاصة وقسم بذلكموأملكل سلوك  )Huisquinet. A(أ إیسكوینأعطى 

مومیة عالمیة ومعروفة عند البشر أكلھا سلوكات و ھي الإمتلاك ،العطاء  ،الرفض والترك،الحمایة

الأمھات حسب نوع السلوك فنجد الأم الحامیةوالأم المالكة والأم ھصنف الأخرى،وبذلك نجد أنوالكائنات 

  طفل. -على العلاقة أمتأثیرھا وظیفتھا وو ولكل منھا دورھا والأم الواھبةالنابدة

  :Spitz R دراسة  )2/2

 la personnalitede)طفل في كتاب -العلاقة أمعن أسس  Spitz R) سبیتز ر (یتحدث 

l’enfant)  موشیلي ج (لصاحبھJ. Moucchillie( یؤكد على أن الطفل یستجیب لمواقف الأم  ،حیث

  عن طریق الإستثارة العضویة أي بظھور العلامات الجسدیة،وسنعرض أھم النقاط فیمایلي:

ویتقھقر النمو ة یستجب الطفل بالنوم الطویل یتسم بالرفض واللمبالا الأمعندما یكون سلوك  -1

  الإدراكي و الإنفعالي.

حینما یتسم موقف الأم بالعزلة تعمل الأم على تقبیل الطفل والتفكیر فیھ،فیستجیب الطفل بسلوك  -2

  (Spitz R. in Mucchillie J .1962,p39)تھیجي وبطلبات مفرطة،والظغط العام والحاجة غیر المشبعة.

ن الطفل أالتغذیة والإعتقاد ،بالإنشغال  في حالة ما إذا كانت الأم قلقة تتعامل مع تھیج طفلھا -3

  بحاجة إلى الرضاعة ما یخلق الإسھال ھذا الأخیر یثیر جنون الأم.

أو إرضاعھ  ،أما بالنسبة لسلوك العدوانیة ضد الطفل نجد الأم لا تحب لمس الطفل أو الإعتناء بھ -4     

أما  إستجابة الطفل على ھذه الحركات بأن تصبح الرضاعة باردة أو ساخنة جدا ، سقوط الطفل عند حملھا 

  (Ibid.p 40)لھ.

نجد عند ھؤلاء الأمھات سلوك تعویضي ھو الحمایة لكن بصفة مبالغ فیھا،وھذا بأن تفكر أن ما ھو 

 یكون تجاج العدواني ،الإستمرار في الشكوى وجید للطفل ھو تقدیم الأفضل وإستجابة الطفل ھي الإح

  .شدید الإنتباه
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طفال یكونون عدوانین ویدافعون ضد الغرباء ،خجولین ویحدث لھم كف تام مع الأم أو مع عادة الأ

الأخرین ولدیھم نوع من التقدم فیما یخص النمو الحركي  یكونون أكثر نشاطا  وبراعة من الأخرین  لكن 

  .(Ibid. p 40- 41)علاقة عادیة مع الأم . لا یستطیعون إقامة 

الأم وكأن  عأما في حالة غیاب الأم أو بدیلتھا یظھر على  الطفل الحاجة إلى العلاقة الإنفعالیة م

  (Ibid.p41) الطفل خاص بالأم فیسعى إلى الإرتباط بعلاقة ضروریة مع أي بدیل أمومي  أب ، جدة.

ربط المواقف الأمومیة بالإستجابة  )Spitz R(ر  سبیتزن أمن خلال ما سبق ذكره یمكن القول 

 طفل. -نتائجھ السلبیة والإیجابیة على الأم و الطفل معا في إطار الثنائیة أم ،العضویة للطفل

  :Giller Weil Pierre 1964دراسة  )2/3

وقد أفادت  ،إن قیادة الأبناء إلى المدرسة أو المنزل یعتبر  جزء كبیر من رد الفعل لسلوك الأباء

الفظاظة والعنف راجعة  ،عدم الإستقرار،بعض الأبحاث الحدیثة لمدرسة التحلیل النفسي أن عدم الإنتباه

وفیما یلي نعرض بعض مواقف الأباء وطریقة إستجابة ،أساسا إلى سلوك وعادات الأباء مع أطفالھم 

  ضوع بحثنا.ھذا حسب نوع العائلة أوالوالدین وخاصة الأم كونھا مووالأبناء لھا 

  اللامبالاة:الرفض و  -1

نجد بعض الأباء الذین یتعاملون ببرودة مع أطفالھم ولا یمنحون لھم الحمایة والحب والحنان حیث 

أنھا حاجات ملحة،كما أنھا تتصل  بالنمو الھرموني للأطفال ،فالأم التي ترفض حمل طفلتھا بین ذرعیھا 

منح لحظة حنان واحدة وتھمل لأنھا متعبة  أو بحجة العمل أو الذھاب إلى السوق أو التعب........... ، لا ت

لى الغیرة على الصغیرة من زوجھا،أو الطفلة تشبھ  إبذلك طفلتھا،والسبب لاشعوري قد یكون راجع 

  جسدیا شخص تعارضت معھ في طفولتھا  أوأي شخص ربطتھا علاقة صراعیة معھ في طفولتھا.

المنزل وعادة ما یتسمون مثل ھؤلاء الأطفال ھم مرفوضون یبحثون عن الإھتمام والعاطفة خارج 

، في سن الرشد یبالغون في التعامل مع الأمور،یفسدون الحنان المقدم الزملاءجذب إھتمام الأستاذو،بالقلق

  (Giller W P .1964,pp 29 -30) من الأخرین و ینعدم الإستقرار في الحیاة الزوجیة.

  :الحمایة ا)أباء مفرطو2 

فیقول مثلا الأب ،كما نجد في المقابل أطفال یحضون بالحب والحنان لكن بصفة مبالغ فیھا 

للطفل"إحذر أن  تقع.....تذكر دائما أن أباك إلى جانبك و یحبك"،كل ھذه العبارات تعني أباء حاضنون 

ھون صعوبات لأطفالھم،فیصبح ھؤلاء  الأطفال غیر قادرین على القیام بعمل دون مساعدة أبائھم ،ویواج

الذبول  الإحساس بالضیاع لأنھم تعودوا على الحب وحمایة الأباء ،الضعف ،في التكیف،یعانون الخجل 

  (Giller PW.1964,pp30-31) لھم لدیھم ھشاشة على مستوى الجھاز النفسي.

  :) الخشونة 3

  جیداء أطفالھن بالضرب حتى وإن كان الوضع المادي طنجد بعض الأمھات یتعاملن مع أخ
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وھذا بضرب إخوتھم الأصغر منھ،أو الوقوع في عقدة  فیستجیب الطفل بتقلید دور المعتدي علیھ،

الخجل الداخلي مع الكف والخوف من الراشدین،كما نجد البعض یحسون بالدونیة لأنھم متعودون على 

 .(Ibid .pp31-32)تلقي العقاب فیحتقرون أنفسھم  .

 :)أباء قساة و باردون4

تصرف للطفل بعقاب صارم فلا حلوى و لا تلفزیون.....،فیمنع عنھ كل یقابل كل سلوك أو أي ھنا 

لكن عندما یقومون بسلوك حسن لا یعیر الوالدین أي إھتمام فیعتبرون ذلك أمرا عادیا لا یستدعي ،ما یحبھ 

لسلطة على الشخص التشجیع والمكافأة،بالمقابل یستجیب الطفل بالإحساس بالدونیة والرغبة في ممارسة ا

  (ibid.pp 32-33). الذي یعاقبھ خاصة في مرحلة المراھقة.

  باء دیموقراطین: أ) 5

عطاء الحب والحنان عندما یكون مقابل الجھد و یقابل بالعطاء عند القیام بشيء جید ھي مواقف إان 

بھدف  البحث عن  ،نساني بنائھم یكبرون في مناخ التفھم  الھدوء والاحترام الإأباء  لرؤیة الكثیر من الأ

ریده و أعمل ما أ" اطار ویعمل في ،الثقة بالنفس منذ الصغر و نمو أفضل للطفل في جو من المسؤولیة

ینتج عن الحریة   ما كما أن ،حد المریبین السویسرینأ"حسب  قول قوم بھ ھو ما أریدهألیس ما

والصلابة وھي من سمات الشخصیة القویة ستقرار وتوازن  بین التحمل والتفھم  إوالدیموقراطیة ھو 

  )-Ibid. p33 . (34 ة.والصلب

أم )ولیس عن الأم بشكل خاص ذلك -عن الوالدین (أب  )Giller W Pierreجیلي و ب(تحدث 

مومي النتائج أطفل) و لیس  (الثنائیة أم طفل)،و قد أعطى لكل سلوك  ،أم ،لأنھ ركز على الثلاثیة (أب

علیھ،فالحمایة المفرطة تولد عقد الخجل الداخلي،والقسوة تولد لدى الطفل ما یسمى  بتقلید المترتبة 

  المعتدي.

  :Broudy Sدراسة  برودي س  )2/4

  تحدد إنطلاقا من الدور تیتطفل وال  -العلاقة أم حول دراسة(Broudy S)س بروديقدم 

 Manuel Deفي كتاب " ،ورد ھذا.والحنان یتلقى الرعایةالأمومي وطبائع الطفل الذي 

PsychiatrieDe L’enfantأجوریاجورا ج ( "لصاحبھDe  Ajuriaguerra( یصنف الأمھات ،حیث

إجابتھا  طفلھا ونوعیةحسب أدوارھن الأمومیة إل�مجموعات،یعتقد أن طریقة إجابة الأم لحاجیات 

طربات النفسیة انطلاقا مما سبق یقسم ضتحمل الإالتقمصات،نوعیة ،التحكم،الإنفعالیة متوقفة على السلطة 

  ربعة مجموعات وھي كالاتي:ألى إمھات لأا (Broudy S)س برودي 

  ولى :المجموعة الأ

 یتحرك بكلحریة یصدرم تترك طفلھا الأ أطفالھن، حیثمھات یمتلكن قدرة على تلبیة حاجات أتمثل 

داء أھا على تتامة في قدر ةم ثقن للأأم ،مثل ھاتھ المواقف تظھر یلعب..... دون تدخل فعال للأ ،الضجیج
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ساس بأھمیة حوالإ ،وھذا بإبقاء الوضعیة في الرضاعة لینة حتى تتمكن الأم من ترویض الطفل،دورھا

  ).De  Ajuriaguerra J.1980, pp126-127 ( .نفعالي للتربیة.البعد الإ

  المجموعة الثانیة:

لى إجات أطفالھن :غیر أنھن یرجعن استجابة لرغبات وحتمثل أمھات أكثر ثقة في قدرتھن على الإ 

أي غیر كفؤات ،تمتاز علاقاتھن بانعدام المھارة والكفأة ،معلومات مقتبسة من المواقف التي تحوي دلالة 

  (Ibid.p127) مع أطفالھن.

  :المجموعة الثالثة

العفویة ورغبة جامة في أن یصبحن أمھات قبل كل شيء مھات نقص واضح في لدى ھؤلاء الأ

بأطفالھن ما فیما یخص علاقة ھاتھ النسوة أوتكمن الفعالیة في التفاصیل المھمة بصفة علائقیة،،فعالات

  (ibid.p 127)     ي بحسب الظروف.العلاقة غالبا ما تكون وقتیة أالقلیل و أوتصال الضعیف بالإفتتسم

  المجموعة الرابعة:

تمثل أمھات فعالات نشطات یعتمدن على المنطق بدرجة قلیلة جدا في أعمالھن،معظمھن یفتقدن   

 ،ة بفعالیتھا من خلال دورھا الأمومي المستخلص من النظریات العامة للتربیةأللخبرة حیث تحس المر

  نفسھن.أكثر من التعامل مع أتتسم مواقفھن بالجمود والبرود والمبالغة في التعامل مع الطفل و

. (ibid.p 127)  

ولى یملكون طفال المجموعة الأأن :أ ( Broudy S)س بروديانطلاقا من ھذه المجموعات یعتقد  

تقان الجسدي والحركي خاصة في الإ،خرینكثر من الأألى النضج بسرعة كبیرة إقدرة عالیة للوصول 

الثانیة نجد لدیھم صعوبات في التعامل مع طفال المجموعة أما ،أختیار المواضیع والعلاقات الاجتماعیةوإ

  نطواء.لى التراجع و الإإحباط یلجاؤون لى الإإوعندما یتعرضون  ،العالم الخارجي

ر ظھلى صعوبات في المراقبة النزویة ومواقف تإن یتعرضوا أطفال المجموعة الثالثة یمكن أما أ

  )Ibid.p127(و عصاب وسواسي.أعلى شكل طبع وسواسي 

ینتج وولى بالثقة وكفأة الموقف الأمومي تتسم الأ الأمھاتثلاث أنواع من  )Broudy S( س برودي قدم

عن ذلك نضج الطفل بسرعةوسھولة التعامل في المواقف الإجتماعیة،أما الثانیة فتتمیز بھشاشة في التعامل 

والمجموعة الرابعة وینجر عنھ الإحباط والإنطواء عند مواجھة المواقف الجدیدة،أما المجموعة الثالثة 

و  فتسم بإنعدام الخبرة وینجر عنھ صعوبات في التعامل مع العالم الخارجي ومشاكل في التوظیف النفسي

  .علیھ فنوعیة الأم تؤثر على شخصیة الطفل

  :)Adler A() دراسة أدلر أ2/5 

) مؤسس نظریة علم النفس الفردي أن نمط حیاة الفرد AdlerA()1870- 1937(آلفرد  آدلریرى 

  یتحدد في المراحل الطفولیة الأولى انطلاقا من اتجاھات الوالدین نحو الطفل دون حساب، و قد حدد ثلاث 
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  اتجاھات ھي كالآتي:

  الزائدة:اتجاه الحمایة  -1

أسلوب حیاتھ بالفردیة أین یدلل الوالدین الطفل بشكل مبالغ فیھ و اشباع رغباتھ دون حساب، فیتسم 

(ملحم  الأنانیة، فیتوقع من الآخرین الإمتثال لأوامره، وقد یفعل ما یحلو لھ قصد ارضاء رغباتھ.و

  .)134ص -2001محمد سامي 

  اتجاه الإھمال الزائد: -2

الحب والحنان، ویصبح راشدا حاقدا جاف الوجدان، تتسم تصرفاتھ  ویفتقر إلىھنا یھمل الطفل  

  .)135ص ،2001نفس المرجع. باللاجتماعیة،ویسعي للإنتقام ویرتكب الجرم حفاظا على حیاتھ.(

  اتجاه السیطرة الزائد: -3

ھنا تضھر القسوة في معاملة الطفل، و العقاب الصارم یجعلھ یعاني الإحباط، فیصبح راشد عدواني، 

  .)136ص ،2001نفس المرجع .، لا سبیل للشفقة أمام أھدافھ. (عدائي یرغب في الإنتقام

الإتجاھات الوالدیة أي الوالدین معا ولیس الأم طفل ،بحیث أن ) Adler Aآدلر آلفرد (یعرض 

الإتجاھات الثلاثة لھا نتائجھا المرتبة على الطفل خاصة،فالحمایة الزائدة تجعل الطفل أناني بیحث 

دائما عن تحقیق أھدافھ دون أي إكتراث لكیفیة تحقیقھ حت وإن كان ذلك على حساب إیذاء الأخرین 

كما أن الإھمال بدوره یخلق لدى الطفل نوع من السلوكات اللإحتماعیة وتحقیق أھدافھ یسمو فوق أي 

  شيء أخر.

  خلاصة الدراسات :

امة ھي إنحصار السلوك الأمومي في نقطتین القیمة نتوصل إلى نتیجة ھمن خلال عرضنا لھذه الدراسات 

،قدرة الأم ،تتمثل الأولى في سلوكات الأم التي تتسم الحب،الحضور ،الحنان،العنایة،الرضاعةأساسیتین 

..........و كل ما یوحي إلى سلوك الحب على فھم حاجات الطفل،وكیفیة تلبیتھا للطفل أثاء الحاجة

التي و الحمایة بشكل مبالغ فیھ أي الحمایة المفرطةالحمایة،لكن في ھاتھ الدراسات نجد الإشارة إلى إلى و

سندرجھا ضمن الفرضیات المقترحة للإجابة على إشكالیة ھذه الدراسة،كما تتمثل النقطة الثانیة في 

المشاعر  ناحیة  سلوكات التي تتمیز بغیاب الأم ،وجودھا بصفة جسدیة ولیس حضورھا المعنویمن

من طرف الأم  سلوك الإھمال،عدم الإھتمام،القسوة والبرودة........وكل ما یعبر عن الغیابوالأحاسیس،

  حة للدراسة.والذي سنأخذه كمفھوم لمحاولة دراسة الفرضیات المقتر

شاملة عما یسمى صورة الأم  نظرةھو تكوین  الفصلدرجناھا في ھذا أإن الھدف من ھذه الدراسات التي 

فالصورة تستخلص إنطلاقا من وصف نوع الأم أو سلوكھا الأمومي وطریقة تعاملھا مع طفلھا،فكل دراسة 

ن یعبر عن صورة والدیھ خاصة أمھ ألفرد لركزت على نقطة أغفلتھا الدراسة الأخرى،وعموما یمكن 

التصریح أو تأویلیة بالروائز الإسقاطیة،مقدما إنطلاقا من وصفھ لھا ومشاعره نحوھا بطریقة مباشرة أي ب
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عن أمھ إنطلاقا من  صغیر طفل وھوبذلك الصورة أو النظرة التي یرى بھا والدتة والفكرة التي كونھا 

 طفل.  -خاصة العلاقة أم ومعاملتھا معھ 

  خاتمة الفصل الأول:

ورة الأم،و ھذا بإدراج حاولنا في ھذا الفصل التعرف على الشطر الأول من موضوع بحثنا وھو ص

تعاریف ومفاھیم مجموعة من العلماء الذین قاموا بدراسة الصور،وبعدھا تناولنا مجموعة من الدراسات 

حول الأم و النتیجة المتوصل إلیھا ھي أن صورة الأم تتكون إنطلاقا من صفات الأم ومشاعرھا وطریقة 

 مفرطة  حسب نوع الأم فنجد الأم ھذاتعاملھا مع الطفل، وھناك العدید من الصور الأمومیة و

  . .......إلخالأم المھملة،ویةاالحم
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  الفصل الثاني:

  .طفل -العلاقة أم 
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  :الفصل الثاني مقدمة

وجب علینا  و من أجل ذلكم عند الحدث الجانح،حول طبیعة صور الأ البحثیتمحور موضوع  

التصورات تتكون من العلاقات الأولى مع الأم،سنحاول  لأنطفل  -الإطلاع والمرور على العلاقة أم 

طفل ،و من أھم العلماء نجد  -الذین تناولوا بالدراسة والتحلیل موضوع العلاقة أم لماءالتركیز على أھم الع

 (Spitz R)ر سبیتز(Bowlby J)ج ، بولبي(Winnicout. D)ت د ، وینیكو)Klein M(م كلاین

  سطر اللاحقة.كما سیأتي في الأو سوف نتعرض للنقاط الأساسیة لكل عالم ،(Mahler M)م ،ماھلیر

    طفل: -مدخل إلى العلاقة أم  /1

من الناحیة  ھاطفل وجب التطرق إلى مفھوم - قبل التطرق إلى التوجھات النظریة المفسرة للعلاقة أم 

ي ما جمع علائق ھالعلاقة ":)1975للإعلام(في اللغة و المنجد حسب قاموس اللغویة و الإصطلاحیة،ف

،یقال "ما بینھما علاقة"أي شیئ یتعلق بھ إحداھما على تعلق بالإنسان من مال وزوجة وولد

  )528ص،1975،الإعلام  و المنجد في اللغة قاموس(."الأخر

رابط التبعیة،رابط ھي "La Relation "العلاقة"Le Robert"2011"و حسب قاموس اللغة الفرنسیة

 ) lerobert.2011, P384("السببوالنتیجة،رابط التبعیة والتأثیر بین الأشخاص

شارة التأثیر أو بین شخص وأخر مع الإ ،اللغویة ھي الرابطة القائمة بین شیئ وأخر ةالعلاقة من الناحی

 المتبادل من الطرفین اللذین تربطھما العلاقة بالإضافة إلى تبعیة كل واحد للأخر.

العلاقة أم طفل ھي أول علاقة یربطھا الرضیع وتكون مع أمھ ":)2000(صویسریة  الشربیني زایعرفھ

حاجاتھ البیولوجیة والمتمثلة في الرضاعة  حیث أنھا تلبي  ،ویعود ذلك للطبیعة والوظیفة البیولوجیة للأم

طرف الأم یجعلھ أن تلبیة حاجات الطفل من اكم،الوقایة والحمایة من الحر والبرد والمرضالتنظیف،و

ند شعوره بالجوع یتعرف علیھا قبل أن یتعرف على أباه وفي حالة غیاب الأم عن الرضیع خاصة ع

 .)89ص ، 2000الشربیني ز،(".التنظیف فإنھ لا یتوقف عن البكاء حتى تحضر أمھوطلبھ للرضاعة و

بین الأم ورضیعھا حیث  من خلال ما سبق العلاقة أم طفل ھي مجموعة التفاعلات والتبادلات التي تحدث

یزة الأساسیة في أنھا تمثل الركا تعمل من خلالھا الأم على تلبیة حاجیات الطفل البیولوجیة والعاطفیة كم

 .والانفعالي المبكر عند الطفلالنمو الاجتماعي 

  :طفل -التوجھات النظریة للعلاقة أم /2

وینیكوت د  (Bowlby J) بولبي جو )Klein Mكلاین م (نحاول الأن تقدیم وجھ نظر كل من  

(Winnicott. D) وتحلیل النتائج. في تفسیرمھمة  ھمبنوع من التفصیل لأن وجھة نظر  

  :)Klein Mكلاین م (وجھة نظر  )2/1

  و كذلك مرتبط بالضروریات الفزیولوجیة، النزوات )Klein Mكلاین م (إنّ مفھوم الموضوع عند 
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ھو )Klein M(م  كلاین والموضوع حسب،لنشأة تصورات الحاجةھي الدعامة الأساسیة ،و الھوامات

ماھو موجود في داخل وخارج جسد الطفل في إطار حاجاتة الأولیة الفمیة،فإذن الموضوع  یمر بمراحل 

لم تتطرق كثیرا إلى الأم إلاّ من خلال وصفھا لھوامات  ،حتىّ ینشأ ویتطورلإقامة علاقة خاصة مع الأم

 الرضیع التدمیریة والتي تارة تجتاف  الأم وتارة یقوم  بإسقاطھا. 

تتحدث عن الوضعیة لا عن المرحلة، لأن الوضعیة تجمع القلق والدفاع الذي  )Klein M(م كلاین

الأولى للطفولة وبعض الظروف في  یكون في الأول بطریقة مبكرة ظاھرة أو غیر ظاھرة في السنوات

  الحیاة اللاحقةو یمكن عرض ھذه المراحل كما یلي :

  ظطھادیة:إالوضعیة شبھ عظامیة  )1/1

 )Klein M(م  كلاین عن1986) Mazet PHetHouzal D( د و ھووزال ف مازتیتحدث 

رغم أنھا تبنتھا، كما أن تركزعلى  لھاوعن وجھة نظرتھا بأنھا وجھة نظر لم تكن واضحة حتىّ بالنسبة 

،ومعرفة الھویة بین ما ھو مرضي وماھو بدائي، ماھو أخطر بالنسبة ) ما ھو مسلم بھ أصلاالمسلمّات(

  للشخصیة العادیة لمدة أكثر قدما وأكثر بدائیة . 

ونیماك منذ بدایة الحیاة یقول  ":یعلقان بالقولفیما یخص الوضعیة شبھ فصامیة 

)Winmak(علاقة بالموضوع، ولكن یتعلق الأمر بمواضع جزئیة، الموضوع الجزئي الأساسي  ھناك

للرضیع ھو الثدي الأمومي وتعني بالثدي الأمومي مجموع ما تقدمھ الأم من رعایة، المبادئ الأكثر 

في حین  ، إرصانا حب الأم حضورھا، جاھزیتھا، قدرتھا على الفھم بصفة واضحة حاجات الطفل وتلبیتھا

  ,p 721986(Mazet PH etHouzal  D, "   (لثدي وتصوره العقلي یلعب دور ھام وثمینأن ا

نحھ الأم لطفلھا من عنایة، حب، تلبیة تموعلیھ فالموضوع في ھذه المرحلة یتمثل في الثدي وكل ما 

جزء من جسد الأم التي تمثل واجھة العالم ،إنّ الثدي یمثل فم الطفل، فھو موضوع جزئي،الطفلحاجات 

وعلیھ فھو یحمل قیمة وأھمیة كونھ  ،الخارجي الذي لا یمكن للرضیع الإتصال بھ إلاّ من خلال ثدي الأم

عندما یعاني یواصلان التعلیق بالقول أنھ ،من العالم الخارجي وھو القادر على تخفیف ضغطھ الداخلي

ئ بالإشباع والإحساس الطفل من ظغط داخلي (الجوع، العطش، الألم...) ھذا الضغط لھ جوابان إما یجی

وإما أن یطول الأمر أو یأتي متأخرا، ولیس غائبا لأنّ مفھوم  ،بالراحة من طرف الأم في لحظات معدودة

  الغیاب یتطلب قدرة كبیرة على إرصانھ، وھذا غیر موجود لدى الطفل أو یستحیل القیام بھ . 

 الثدي السيءفتعرض لتجربة  وفي الثانیة الثدي الجیدفي الحالة الأولى الطفل تعرض لتجربة 

والمشكل الإنفعالي الأساسي للرضیع ھو حفظ صورة الثدي الجید ومثلنتھ وتقمصھ عن طریق میكانیزم 

الإستدخال والثدي الجید لھ دور كبیر في النمو فھو یؤسس النرجسیة، وتماسك وتلاحم الشخصیة، الشعور 

یحدث  في فترة النمو یتعلق الأمر بحفظ القاعدة بالثقة بالنفس وبالعالم الخارجي (الوجود) كل ھذا  

  (ibid. 1986, p 72)النرجسیة لأنّ لھا أھمیة بالغة في النمو. 
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كما رأینا رغم أنھ موضوع جزئي وظیفتھ وسطیة أي نقل وتعریف العالم الخارجي للطفل، إلاّ أن 

بالقاعدة ) Mazet PH et Houzal D( د و ھوزال ف مازته أھمیتھ كبیرة في تكوین ما أسما

  من تكوّن الثقة بالنفس وبالآخروتماسك الشخصیة . ،النرجسیة

في مقالتھا  1952لأول مرة سنة  بعرض مبادئ نظریتھا Klein M(1991(م  كلاینقامت 

 QuelquesConolusions Théoriques au Sujet de la vie Émotionnelle "المعنونة 

Des bébés  " نظریة خاصة بالحیاة الإنفعالیة في الطفولة الأولى إستنتاجات". 

عبارة عن  إثارة شدیدة للنزوات  ،الوھب ،المكفآة ،ن  التجارب المتتالیة للإحباط أحیث تعتقد  

یكون عندما عندما یكون  الثدي یكفأ، یحب ویحس كأنھ جید، و ،اللبدیة والتدمیریة بالنسبة للحب والكره

ندماج الأنا، نفس الأمر بالنسبة إیوحي بجزء كبیر إلى نقص  ،وكأنھ سيءینبوع الإحباط، ویحس 

لسیرورات الإنشطار في داخل الأنا وفي علاقة مع الموضوع ھناك أسباب جیدة للإعتقاد أنھ في الثلات أو 

الأربع أشھر للحیاة، الموضوع السيء والجید لیس مختلفین بصفة جیدة الواحد عن الآخر في نفسیة 

لھ في الحضور  ةثدي الأم في مرة واحدة مع مظھریھ الجید والسيء، أیضا منشأ یكوّن حمای ،الرضیع

 (Klein M .1991, p189)وفي علاقة الرضیع معھا كشخص.الإندماجالجسدي لھذا 

الثدي ستدخال في تنشئة الثدي الجید وسقاط والإھمیة میكانزم الإأ)Klein M(م  كلاینتوضح 

المكافأة والإحباط التي تنشأ من عوامل ،"مزیدا من تجارب الرضامقالتھا حیث تقول:في ھالسيء كما بینت

في خلق علاقة ثباتھ  انقبل كل شيء الإستدخال والإسقاط یساھم،فسیةبینخارجیة ھي في سلسلة سیاقات 

مع الموضوع البدائي، الرضیع یسقط نزواتھ المتعلقة بالحب ویعزلھا، یخصصھا بعزلھا، یضعھا في 

مثلما یسقط نحو الخارج نزواتھ التدمیریة ویخصصھا إلى الثدي المحبط (السيء) ،الثدي المكافئ (الجید) 

داخل (یكونان نواة الأنا الأعلى حسب رأي بالتزامن عن طریق الإستدخال، ثدي جید وثدي سيء یكونان ال

أیضا صورة الموضوع  ،، الأنا الأعلى یبدأ مع الإجتیاف الإستدخال الأولي ...)أنا (الكاتبة میلاني كلاین )

لعمل ھواماتھ المریضة باسقاط نزواتھ على تتقلبداخلي أو خارجي تكبد في نفس الطفل الرضیع 

 السيءجي یصبح الحامي لكل المواضیع المحبة والمكافئة، والثدي الموضوع، الثدي الجید داخلي أو خار

 (Klein M .1991, p189) الذي یصبح حامي كل المواضیع المدمرة الداخلیة أو الخارجیة ".

أھمیة إنشطار الموضوع الجزئي إلى سيء وجید ودور كل منھما في  )Klein M(م كلاینتوضح 

فھي تعترف أنّ للطفل نزوات تدمیریة تسعى لتدمیر  ،حفظ المواضیع وحمایتھا من التھام كل واحد  للاخر

  نتاج الأنا الأعلى . إالثدي الجید وھذا عن طریق میكانیزم الإسقاط والإستدخال واللذان لھما دور كبیر في 

" في إطار :بقولھDe  Ajuriaguerra j ( 1986(1986ج   أجوریاجوراھذه المرحلة   یصف

الطفل لیس لھ علاقات مع الأشخاص، ولكن فقط  ،لحیاةلالوضعیة شبھ الفصامیة یعني في الشھور الأولى 

مع مواضیع جزئیة، بوجود القلق ترتفع نزوات الموت، الأنا یحرف القلق ویحولھ إلى عدوان عن طریق 
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موضوع ،السیاق الإنشطار، ھذا العدوان یسقط على الثدي الأمومي، الثدي یصبح ثدي مضطھد سيء 

 ،یمكن أن یھدد الطفل في حین جزء من العدوانیة یبقى متماسك للطفل والذي یوجھ ضد المضطھد السيء 

لأنا یؤسس بنفس الطریقة اللیبیدو یكون مسقط على موضوع خارجي لیخلق موضوع مثالي الثدي الجید، ا

إذن علاقة مع الموضوعین اللذان ینتجان عن إنشطار الموضوع البدائي " الثدي المثالي والثدي المضطھد 

 "(De  Ajuriaguerraj .1986, P 53.)  

عن دور القلق في الرفع من نزوات الموت  (De  Ajuriaguerra)ا جأجوریاجور یتحدث

فبناء علاقة مع  ،ودورالأنا في خلق العدوان الذي یؤدي إلى إنشطارالموضوع البدائي إلى جید وسيء

  الموضوع البدائي أي  (الأم) كثدي مثالي ومضطھد .

تكمن أھمیة ھذه المرحلة "الوضعیة شبھ عظامیة إظطھادیة"في إبراز أھمیة  (الثدي الأمومي بجانبیھ  

الإیجابي و السلبي )إنشطار الموضوع إلى موضوع جید و سیئ و بالتالي ظھور الثدي الجید الذي یحمي 

،كما یبرز أھمیة القلق في المواضیع الجیدة المحبة و الكافئة،و الثدي السیئ الذي یحمي المواضیع المدمرة

خلق العدوان الذي یؤدي إلى إنشطار الموضوع ھذا الأخیر یؤدي إلى بناء علاقة مع الموضوع البدائي 

  م.ھو الأم (الثدي كثدي مثالي و ثدي مظطھد) شیئا فشیئا یخلق الصورة الجیدة و الصورة السیئة للأو

أساسیین تصرھما بمفھومین نخما الأم مع طفلھا ومحددین تتبناھ لھا اتجاھینطفل  -العلاقة أم وعلیھف

وحدھا قادرة على تطویر السلوك الفطري وتقویمھ  الأم الجیدةبحیث أن ،ھما:الأم الجیدة و الأم السیئة

وبلورتھ من خلال علاقتھا الخاصة و الممیزة لطفلھا فتتمكن من مساعدة الطفل على تحقیق التعاون الفعلي 

استعداد لتحفیزه من أجل تحقیق التعاون الجماعي مع محیطھ، في الدرجة الثانیة معھا في الدرجة الأولى 

ھتمامھ وتفعیل میولھ ورغباتھ،وتبني المفاھیم الجیدة التي یقتبسھا عنھا (أي الأم)بفعل إمساعدتھ على تنمیة 

حداث الارتیاح و التأثیر المتبادل بینھما ،المثابرة على الاعتناء بالصغیر عبر تأمین الشروط الكفیلة بإ

الرضا المنبثق عن نوعیة الاتصال مع أمھ، كما یلعب ثدي الأم دورا بارزا في ھذه العلاقة وتكمن مھمتھ 

في المحافظة على سلامة الرضیع عبر العطاء المنتظم وھذا الثدي الجید یؤدي إلى اغناء خبرات الطفل 

  .تدریجیا مما یعكس صفات الشخصیة المتوازنة 

:ھي التي تتغافل عن رعایة صغیرھا فیرد بسلوك متوتر مترجم بحالات من البكاء  للأم السیئة أما بالنسبة

أن الأم تتمیز عادة  االمستمر والنوم المضطرب والتشنجات الواضحة مما یعیق إقامة تواصل بینھما،كم

ي ذھنھ صورة الأم تصال الفعال بینھما وینشأ فنزعاج مما ینعكس ذلك على الرضیع فینقطع الإبالتوتر والإ

  .)Klein M.1956.(السیئة

حددت الكاتبة من خلال إبرازھا للموضوع الأول للطفل المتمثل في الثدي الذي ینشطر إلى جزء 

  .سیئةالم الأو الأم الجیدةأن ھناك مفھومین أساسیین في نظریتھا و ھما:سیئ و جزء طیب 
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  ابیة: ئ) الوضعیة الإكت1/2

ھي نمط من أنماط العلاقة الموضوعیة تنشأ في حوالي الشھر الرابع  )Klein M(م  كلاینحسب 

  من العمر ویتم تجاوزھا تدریجیا خلال السنة الأولى . 

ھذه الوضعیة بالقول " ) .Mazet Ph.et Houzal D(د و ھوزالف مازت كل من  یعرض 

الطفل شیئا فشیئا یبدأ بالوعي یعي سبب نضجھ وتكراره للتجارب، إن الأمر لا یتعلق بموضوعین مختلفین 

تارة مكافئة، حاضرة (موجودة)، متصلة، تارة غائبة،  : واحد، ونفس الشخص الأم مھما كانتبولكن 

محبطة، منشغلة، شيء آخر من العنایة التي تقدمھا للرضیع، لا یمكنھ إبقاء الإنشطار السابق، علیھ أن 

یدمج السیاقات الجیدة والسیئة في تجاربھ وفي نفس الوقت یجب أن یعي سیاقاتھ الجیدة والسیئة، حبھ 

یمیت، یدمر، یجتاف، یضر، الشخص الذي ھو بحاجة ماسة لھ، أكثر شخص یحبھ وعدوانیتھ، قلقھ الذي 

وجود فراق، مرض أو إكتئاب الأم، أین الطفل  :یدعم عن طریق الظروف ظرفي  الأم، أمھ، ھذا القلق ھو

  .تكون لھ نزعة للترجمة بطریقة ذاتیة المركز ومثلھا وكأنھ المسؤول عما یحدث "

 ) ,P 721986Mazet Ph. et Houzal D.  (  

ن الموضوع الجید والموضوع السيء أفي ھذه المرحلة الطفل یكتشف انطلاقا من تجاربھ المتكررة 

ھذا  )Klein M(ن مكلایتسمي  ،ھما عبارة عن صفتان ثابتاتین لموضوع واحد وشخص واحد ھوالام

القلق بالقلق الإكتتابي الذي ینص على فقدان الموضوع الذي یصبح موضوع كامل بعد ضم الموضوع 

  السيء والجید ووصفھ في سیاق واحد عند نفس الشخص الأم . 

:" في النصف الثاني من العام الأول تحدث تغیرات في النمو الفكري )Klein. M(م كلاینتقول 

كة، علاقتھ مع العالم الخارجي تفسر قدرتھ على التعبیر عن إنفعالاتھ  كل والإنفعالي للرضیع  تكون وشی

العلاقة مع الأم كشخص التي تتطور في وقت أین ،في علاقة الرضیع بأمھ عھذه التطورات تحدث لتوض

الثدي یصور على أنھ موضوع كلي یؤسس بطریقة شاملة، والتقمص معھا لربح القوة عندھا الرضیع 

  .(Klein M.1991,p199) فھم وإستدخال أمھ كشخص أو بمعنى آخر كموضوع كلي"یمكنھ إدراك، 

ن الأم موضوع كلي أعندما یكتشف الطفل (Klein M)م كلاینطفل عند  -ھنا تبدأ معالم العلاقة أم 

  كثدي كلي تبدأ العلاقة في الظھور، حینھا یمكن تقمص وإستدخال الأم. 

 عن المرحلة بقولھ" الوضعیة الإكتئابیة (De  Ajuriaguerra j)ا ج أجوریاجوركما یعبر

كمرحلة متأخرة یكون فیھا الطفل قادر على معرفة الموضوع بصفة كلیة ولیس جزئیة، والقلق 

الشبھ فصامیة یعوض في ھذه المرحلة بقلق كلي مركز على الخوف من النزوات للوضعیة التدمیري التابع 

یحمیھ من  ، ى تخریب الموضوع الذي یحبھ ویكون تابعا لھ في الإدماجالتدمیریة والتي تكون قادرة عل

نزواتھ المدمرة، الإستدخال یسمح بحمایة الموضوع الطیب من النزوات التدمیریة المتمثلة لیس فقط 
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 ,De  AjuriaguerraJ .1986)"بالمواضیع الشبھ الخارجیة، ولكن أیضا من المواضیع السیئةالمستدخلة

P 54.)  

كتئابیة ھي مرحلة یتعرف فیھا الطفل  على الام كموضوع كلي ن المرحلة الإأیوضح الكاتب ھنا 

القلق ھنا یكون متمركز حول الخوف من ،شامل بغض النطر عن وجود جوانب جیدة فیة و جوانب سیئة

 ستدخال كمیكانزم یحميھمیة الإأكما یركز على ،نزوات الطفل التي تسعى لتخریب الموضوع الكلي

الموضوع الطیب من ھجمات النزوات التدمیریة التي لا تقتصر على المواضیع الخارجیة بل 

مھ أكتئاب كبیرة  فالخوف من سیطرة النزوات التدمیریة على إلذلك یعیش الطفل مرحلة ،أیضا المستدخلة

 مھ والرغبة في تدمیرھاالموضوع الكلي وتخریبھ یجعلھ  یعاني من تناقض وجداني بین حبھ لأ

 جاد حل لھذا التناقض الحاصل في نفسیة الطفل.لإیفتأتي المرحلة الثالثة ،كموضوع

  ) الإصلاح : 1/3

 .Kleinكلاین م (حتى یتمكن الرضیع من إرصان الوضعیة الإكتتابیة یجب أن یمر بسیاق تسمیھ 

M(، ویتعلق الأمر بإصلاح الموضوع الداخلي الأمومي وھذا على المستوى الھوامي أین یتلف بالإصلاح

عن طریق العدوانیة، ولحدوث ھذا یجب أن یتحقق الطفل من كفاءة أمھ وإستمراریتھا بشكل كیفي وكمي 

  العقلیة. لسیاقات اتمھیدا لظھور لحضورھا الأمومي 

تقمص الأب یجعل الطفل قادرا على إصلاح أمھ إن إستدخال الموضوع الجزئي الوالدي وبفضل 

ھوامیا داخلیا، یخصص الطفل ھنا دورا مھما لأبیھ یتمثل في إعادة إعطاء الحیاة للأم، إخصابھا من 

ن  نوعیة العلاقات في الثنائي الأبوي تسمح بتمثیل ، إجدیدحمایتھا من الإسقاط العدواني الموجھ نحوھا

أو العكس المصور الذي یعطي صورة  ،عالیة مقبولة جیدة للأبوینتصویر (إعطاء صورة) لعلاقة إنف

  لعلاقة أقل أو أكثر تدمیرا . 

تعتبر الألعاب، الرسم، وكل الإنتاجات الخیالیة للطفل كدلیل على إصلاحھ  للھوامات وإصلاحھ 

العمل التصوري  یكملللثدي الأمومي. ولكن ما ھو إلاّ تطور ملحوظ في الفكر الرمزي للطفل الذي  

  (De Ajuriaguerra, 1980, p 73) بفضل إستقرار المواضع الداخلیة .

إن مرحلة الإصلاح ھي مرحلة یتم فیھا إصلاح  الأم كموضوع ھوامي داخلي وھذا بدخول الأب في 

و طفل،ما یسمح بتمثیل علاقة إنفعالیة مقبولة للوالدین،والدلیل على اصلاح الثدي الأمومي ھ-العلاقة أم

 إستحدام الطفل للألعاب،الرسم،و كل الإنتاجات الخیالیة للطفل.

التي CléopAthanassiouPopesco ( 1999(بیبیسكو أ نعرض ھنا وجھة نظر الباحثة

نشرت في ) des autres poste kleiniens  l’apport de Mélanie Klein et(عرضتھا في مقالة 

 الاولى. افي طبعتھ 1999المجلة الفرنسیة للتحلیل النفسي  سنة 
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كلا الوضعیتین اللتّان وضعتھما میلاني كلاین یتكونان من علاقة لبیدیة بالمواضیع ومجموعة من 

  ھناك عنصران مفرقان ھما :  ،الدفاعات الخاصّة التي تسجّل في المحور الولادي

تسجل في ھذه  ابیة الموضوع یعرف وكأنھّ منفصل عن الأنا وأنّ المشاعر التيئفي الوضعیة الإكت -

 هفي الوضعیة  شبھعظامیة إضطھادیة یتجنب  الرضیع المعاناة المرتبطة بھذ ،المرحلة تحفظ في الأنا

  العلاقة بالموضوع تحفظ في العالم النرجسي . ،المرحلة

 ما في الوضعیة شبھأإلى مجرد رمزي،ابیة یتحول الطبع من ملموس صافي ئ.في الوضعیة الإكت-

تتحد لتكوّن قبضة مؤلمة ع التي ییكون العمل مع طاقة إنشطار الأنا والمواض  عظامیة  الإضطھادیة

  (Klein M. in Popesco A.1999,p87)للشعور.

تبرز الباحثة الفرق الموجود بین الوضعیة شبھ عظامیة إظطھادیة والوضعیة الإكتئابیة،و تشیر إلى أن 

أما العلاقة بالموضوع فتحفظ في العالم  ناالأنا یكون منفصل عن الثدي وكل المشاعر تسجل في الأ

  النرجسي.

م وعلاقتھا مع الطفل بل ركزت على الطفل و ما كثیرا عن الأ)Klein Mم( كلاینلم تتحدث 

فقط،أین  ةمھمة في المراحل البدائی ھافوجھة نظرتدمیریة للموضوع المتمثل في الأم،یوجھھ من نزوات 

یكون الموضوع الجزئي (الثدي)لھ جانبان جید وسیئ ثم یتحد ھذان الجانبان و یكونان الموضوع الكلي أي 

جاھزیتھا،فھم رغبات الطفل ،ومظاھرھا السیئة غیابھا،العدوانیة و الأم بمظاھرھا الجیدة أي حضورھا

أي الثدي في الحیاة الھوامیة النزوات التدمیریة،وعلیھ فمیلاني كلاین ركزت على أھمیة الموضوع و

   .،بالإضافة إلى الأم الجیدة و الأم السیئةللطفل

  :جون وجھة نظر بولبي )2/2

درس الطب وشارك في الحرب العالمیة الأولى فاكتسب  )Bowlby.J(ج  يببول 1907سنة   

خبرة في التحلیل النفسي، لاحظ وجود علاقة بین إضطرابات السلوك وتاریخ الطفل لكنھّ ركّز على 

وقد    Génératrice de carenceالمشكل المطروح في الإنفصال المبكّر للطفل عن أمھ أو ما یسمى 

 Child care and grouith of love et maternel care "أحدث المرجعان الأولان لھ وھما:

"and mental Heathوھذا إنطلاقا من تاریخھ ودراساتھ  ،ضجة ورواجا كبیرین في الساحة العلمیة

 حول التعلقّ كغریزة ثم التعلقّ كنظریة،ویعرف التعلقّ الحاصل بین الطفل والأم كما أورده كل من

التعلقّ الإنساني ھو سلوك )Bowlby.J(جون  بوليل بالنسبة":)  Ph.Mazet et D.Houzal( العالمان

تؤكد للرضیع المقربة الأمومیة في اطار الوظیفة النوعیة لھذه  ،مع العنایة الوالدیة یتداخلغریزي 

 )Mazet Ph.  et   Houzal D.1990,p348(العنایة." 
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ھنا أھمیة التعلقّ من حیث كونھ سلوك غریزي مرتبط بالعنایة  )Bowlby.J( جیببولیوضح 

الوالدیة خاصة العنایة الأمومیة والتي یفھمھا الطفل على أنھا نوع من التقارب مع الأم وھي ضمن أھم 

  وظائفھا المقدمة للطفل أي العنایة بھ . 

إنفصال الطفل عن أمھ یمر  ).Mazet Ph.  et   Houzal D(مازت و ھوزالكل من  یف ضی

  بثلات مراحل وھي : 

  .Protestationالإعتراض  -

  .le détachementالإنفصال   -

 Désespoir. (Ibid. 1990.p348)فقدان الأم   -

 يببولكونھ عمل مع  1946عام )Rebertson  James(روبرستون وھي نفس المراحل التي قدمھا 

  .TavistockiKعیادة ي ف )Bowlby.J(ج

إنجاز تقریر حول الأطفال ) Bowlby.J( ج بوليمن  OMSطلبت المنظمة العالمیة للصحة  1948سنة 

لعرض موضوع العنایة الأمومیة والصحة العقلیة، وفي ھذا التقریر لھ بدون مأوى فكانت فرصة سانحة 

تؤدي إلى علاقات عرض كیف أن التخلي لھ دور في تھییج الإنفعالات الناتجة عن الرعایة الأمومیة والتي 

  .خاصة كغیاب الذكاء والتركیز، السرقة بدون ھدف، غیاب ردود الأفعال الإنعكاسیة

لى ى أنّ الفرضیات حول طبیعة العلاقة الرابطة بین الأم والطفل یمكن إدراجھا عأر 1958سنة بعدھا في 

  یكون:أربع نقاط، التعلقّ قد 

النزوات  نظریة الرضاعة والحرارة وھذا مستخلص من نتیجة إشباع الأم للحاجات الفزیولوجیة خاصة -

إقبالا كبیرا، و لقد لقیت)S Freud(سفروید  ھي نظریة théorie de pulsion secondaire laالثانویة 

  ومدرستھا.   )Freud A(أ فرویدومن بعده

 Théorie de la succion .      النزعة إلى الدخول في علاقة مع الثدي الأنساني بمصھ وإمتلاكھ،  -

de l’objetومدرستھا.م كلاین وھذا ما أثبتتھ نظریة المصّ الأوّلي للموضوع، وھي جزء من أطروحة 

  L’aggrippement primaire .التعلقّ بإنسان حسب مبادىء نظریة .و میل إلى الإتصال والربط  -

. أین  نجد .ABalintو M (البدائي الأولى وھي نظریة مستوحاة من العلاقة بموضوع الحب الأولي ل

 .1930بتداء من  إي أثیر المحللین النفسانین  في ذلك الوقت أت

 la théorie de la nostalgieالأوّلي بالموضوع  تأبحاث العودة إلى الرحم الأمومي لنظریة التشب -

Primaire de retour dans l’utérus  كلاین میلاني(من فرضیات  ,وھي واحد (Klein M.  

 .(De AjuriaguerraJ.1980,p 58)   

أنّ نظریة المص الأوّلي والتشبت البدائي ھما النظریات القریبة من  )Bowlby.J(جیببولویعتقد 

نظریة التعلقّ ویرفض النظریات الأخرى و ھي  العودة إلى الرحم الأمومي ونظریة الغرائز البدائیة 
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و نظریة المص الأوّلي ،فنظریة حب الموضوع ھي قائمة على أنّ الأم ھي الحامي للطفل فیرتبط بھا ،

ترى أنّ الطفل بحاجة إلى مصّ ثدي أمھ وامتلاكھا وبھذا یتعلمّ أنّ الثدي جزء من الأم ثم الثدي ھي الأم 

الطفل أن ماّ نظریة التشبت بالموضوع فتذھب إلى ،أالموضوع الكلي الأم  )Klein M( م  كلاینكما تراه 

ونظریة الرغبة في الرجوع ،بحاجة إلى فرد وھي حاجة أولیة كحاجة الغذاء، الدفئ أي حاجة فیزیولوجیة 

 .الرجوع إلى عالمھ الأوّلي الرحم إلى رحم الأم التي تفترض رغبة الطفل في

والقائمة على أنّ تعلقّ الرضیع بأمھ  1958التي وضعھا عام   )Bowlby.J( ج يببول إنّ أطروحة

جذوره في عدد من الأنضمة السلوكیة المیزاجیة الضابطة التعریفیة للأصناف المرتبطة بتبعیة و یجد أصلھ

 .كل واحد لآخر في البدایة، التي تحضر لعودة الأم كموضوع أساسي لربط الأم بالطفل والطفل بالأم

  ،pleurerالبكاء،s’accrocherالإقتراب،sucer المصّ  :أنظمة تساھم في التعلقّ وھي ویكتب بذلك خمسة

  .suivreة  المتابع،sourireالضحك (الإبتسامة)

 1969في طبعتھ الجدیدة ،یشكل ما  یسمّى بسلوك التعلقّوفي إطار النمو یدمج ویتمحور حول الأم  

ھرا ش 18 - 9في حوالي بأنـّـــــــــھ ،والمراقبةا سبق ذكره  مھم لكن یضع نموذج لنظام أن میصرح 

والطفل  نحو ھدف یحضر  وینفذ في أيّ سنّ، تدخل في الأنظمة الموجّھة الأنظمة السلوكیة تكون بسیطة،

ج  يببول M D SAinsworth(1969أنسورث(ینتظر أن تصونھ و تقربھ منھا  أمھ، كما تقول

)Bowlby.J(  للإجابات الغریزیة المؤلفة المركبة، وكتب الصیغة كنظریة  1938سنةكتب نظریتھ

  .  (De  Ajuriaguerra j  .1980,p 58-59)الجدیدة كنظریة لمراقبة سلوكات التعلقّ

  

یوضّح كیف أنھّ مرحلة بمرحلة یتكوّن التعلقّ بالشریك، المتمثل ھنا في  الموضوع الأمومي أو كما 

ولى ساسیتین تتمثل الأأنظریة التعلق تھتم بنقطتین :"بالقولBowlby.J( 1989(ج بولبيیشیر  ،  بدیلھ

ى المستوى الانفعالي بین شخاص عللي البدائي للروابط الھامة مع الأوالأفي  كون التعلق المثال 

ثیر الشدید على نمو الطفل ویظھر ذلك  عن طریق والدیھ وخاصة عن طریق الثانیة التأ امفراد،أالأ

 (Bowlby.J .1989,p165) "مومیةرة الأالصو

ین خمس سنوات أ 5ارجي خاصة بدایة من فالتعلقّ ھو عنصرمھم في توثیق العلاقات مع العالم الخ

و سن ھقین ثم اختیار الشریك في مرحلة أومن ثم الزملاء فتكوین جماعة المرا،یتعرف الطفل على الرفاق

ساسي یة الفرد منذ بدایة الحیاة وھو أفالتعلق عنصر ھام في نمو وتطور شخص ،دوالیك االرشد و ھكذ

  لمواصلة الدرب وبناء معالم  الشخصیة  المتماسكة.

  :وجھة نظر وینیكوت)2/3

لیھا بنوع من التفصیل والدقة یتعرض إ )Winnicott.D(دونالد وینیكوتلنسبة لوجھة نظر با

یعتبرمن أھم المحللین النفسانیین الذین اھتموا بدراسة ،كونھا الخلفیة النظریة المتبناة في ھذه الدراسة
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ضطرابات المبكرة للتنشئة الھ على دراسة ذھان الأطفال، والإطفل، حیث اشتملت أعم -العلاقة أم

الاجتماعیة الراجعة إلى الحرمان العاطفي والتربیة المبكرة، وھو الذي یصر على عنصرین أساسیین في 

العنایة الأمومیة ،والجسدیةتبعیة الرضیع لأمھ من أجل المتابعة النفسیة  النمو النفسي للطفل وھما :

 ونتائجھا .

طفل الأكثر بدائیة، تمر بثلاث مراحل خلال الطفولة الأولى عرضھا في  -حیث یذھب إلى أن العلاقة أم 

  "Le passage deفي عیادة الأمراض العقلیة بأتلانتا تحت عنوان :  1963محاضرة ألقاھا سنة 

" la dépendance a l’indépendance dans le développement de l’enfant  

دونالد وینیكوتحیث یقولفي نمو الطفل" یةالإستقلال مرحلة التبعیة إلى مرحلة "الإنتقال من

)Winnicott.D(یمكن ذكرھا كالتالي: للنمو أنھ ھناك ثلاث مراحل  

 الأم:)مرحلة التبعیة التامة لعنایة 3/1

حیط الأم ھي المحیط الأول للطفل، فحتى ینشأ الطفل في م أن )Winnicott.D(د كوتیوینیعتبر 

في  ن یحظى بعلاقة جیدة مع أمھ أو ما یسمیھ الحب، حیث یقولیجب أ ،مناسب تنمو سیاقات نضجھ

 ببت رضیعك سیكون لھ توافق جید ."إذا أح":"الطفل و عائلتھ " L’enfant et sa famille" "كتابھ

(Winnicott.D.1979, p 11)  

فأول ما یشد الطفل إلى أمھ ھو العلاقة أو المشاعر التي توجھھا الأم إلى الرضیع في المراحل 

ن وضعیة الأم مھمة في دراسة كما أ،وطریقة تلبیتھا ،الأولى من حیاتھ ومن خلال عنایتھا بھ، تلبیة حاجاتھ

" فقد تكون الأم محیط غیرجید بما  یقول حیث Winnicott.D( 1969(د كوتیوینطفل عند  -العلاقة أم

یؤثر على نمو الطفل الصغیر كما قد  والذي insuffisamment bonun environnementالكفایة فیھ 

یسمح للطفل بتبادلومواجھة الصراعات والقلق والإشباعات   Un milieu suffisantیكون محیط كافي

  .(.Winnicott.1969, p168)الحاصلة في كل مرحلة"

فخلال ھذه الفترة الوجیزة الممتدة من الأیام الأخیرة من الحمل وبعد الولادة تنشغل الأم بطفلھا 

محاولة إرضاء حاجیاتھ الأساسیة غیر مبالیة لا بزوجھا ولا بحیاتھا الأخرى، المھم ھو تلبیة رغبات 

نحھ الأم لھ ھي شبھ الطفل الذي یكون تابع لأمھ بصفة تامة رغم أن وعیھ بالعنایة الأمومیة التي تم

معدومة، أو كل ما تقوم بھ الأم تجاه طفلھا یدخل فیما یسمى بالعنایة الأمومیة، التي تؤدي إلى الحساسیة 

  ، الإنشغال الأمومي الأولى أي )Winnicott.Dوینیكوت د (الشدیدة لرغبات طفلھا والذي یصفھ 

  منھا.كمرحلة مرضیة،ویرى أنھ یجب أن تكون الأم بصحة جیدة حتى تتعامل مع ھذه المرحلة وتشفى 

"... ما بین نھایة الحمل على ھذه المرحلة بالقول Winnicott.D( 1983(د وینیكوت  ویعلق

في ون وخلال الأسابیع الأولى إلى طور الولادة أي طفل، تشتغل الأم أساسا بالعنایة برضیعھا، الذي یك

برضیعھا، وأكثر من ذلك تقمصھ .... لھذا تستعمل تجربتھا ملتصقة قول البدایة كجزء منھا، الأفضل أن ن
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لتحریر ھذه المرحلة  )Vulnérableقابلة الإنجراح (النفسیة للرضیع وھي أیضا تتواجد في حالة تبعیة 

  (Winnicott D.1983,p46)أستعمل مصطلح التبعیة المطلقة والتي تنطبق على حالة المولود الجدید." 

 

تمر بھا كل أم من بدایة الحمل و إلى ما بعد الولادة حیث تنشغل الأم  ةعن مرحلة ھام یتحدث الكاتب ھنا

المرحة ،تسمي ھذه وحاجاتھ الأولیة لدرجة تتماھى بھ بولیدھا مھتمة فقط بطفلھا ومحاولة تلبیة رغباتھ

بالإنشغال الأمومي الأولي،ھذه المرحلةالتي تنقطع فیھا الأم عن العالم الخارجي و كل ما یشغلھا عن طفلھا 

وتاركة كل الحیاة ورائھا،إنطلاقا من ھذه المرحلة یتوصل الكاتب إلى وضع فرضیة مفادھا أن:الأم التي 

على إخلاصھا لطفلھا،وخروجھا من ھذه المرحلة أقصد ھنا  ةتبرھنھذه المرحلةالعابرتتوصل إلى عیش 

الشفاء منھا(الإنشغال الأمومي الأولي)،وعودتھا إلى ممارسة حیاتھا العادیة والإھتمام بنفسھا وحیاتھا التي 

بة إلى مفھوم أساسي بالنس كانت قبل الحمل والولادة،كل ھذه الشروط ھي التي تسمح بالتعرض إلى

 la mére suffisament( الأم الجیدة بما فیھ الكفایةو ھو  )Winnicott.Dوینیكوت د (

bonne( ام جأبركما أورده(Abram J 2001) مصطلحات  سقامو"في كتابھ الذي حمل عنوان

 Le Langage De Winnicoutt : Dictionnaire  Explicatif  Des Termes"الوینیكوتیة

Winnicouttienns أما الأم التي )217-190خصص فصل كامل للحدیث عن الأم من الصفحة(حیث

الإبتعاد وتصبح غیر قادرة على الشفاء من ھذه المرحلة و الخروج منھا،وعجزھا عن الإھتمام بالطفل فقط 

،فھذه الأم حسبھ ھي تعیش عقدة ذكوریة محضة لا یمكنھا أن  تقوم بھذا الجزء من يعن العالم الخارج

 la mére insuffisament( نثویة،و یطلق علیھا إسم أم غیر جیدة بما فیھ الكفایةوظیفتھاالأ

bonne(كون تفھذان النموذجان للأم مھمان جدا في نظریة ھذا الباحث،حیث أنھ و إنطلاقا منھما الطفل ی

الكامل وھم القدرة المطلقة الذي یعتبر كقاعدة لتأسیس التجربة ما یسمح لھ بالتعرف على الموضوع الكلي 

  یمكن أن یستند و یعتمد علیھا. منھجبدایة إستقلال الطفل عن أمھ و إدراكھ أنھ  يو ھ

 

نشغال الأمومي ) أن الإDe  Ajuriaguerra J( حسب )Winnicott.D(د كوتیوین یعتبر

 بطفلھا ، حالة الأمفسیة للطفل حیث تشبھ ھذه الحالة أي إنشغال الأولى كشرط أساسي في الحیاة الن

ضطراب عمیق، كحادث فصامي في إطار مبكر لواحد من أو بإ الفرار،إلى الإنفصال حالة من  إنسحاب،

  مبادئ الشخصیة التي تبدأ في الظھور. 

أما أھمیة ھذه المرحلة بالنسبة للطفل فتتمثل  في تزوده بالشروط اللازمة لنموه وتطوره والتي تبدأ 

نحھ النمو العادي والصحة مومیة في ھذه المرحلة للرضیع تمفي الظھور من خلالھا، كما أن العنایة الأ

  (De Ajuriaguerra J.1980, p 56)العقلیة. 

  فھذه المرحلة مھمة تمكن الطفل من التزود بالشروط اللازمة للنو العادي و الصحة العقلیة.



53 
 

كما أنھ تعمق في دراسة التبعیة في مرحلة لیس للطفل وجود إلا من خلال اتحاده مع العنایة 

والتي تدل على حمل ووضع فیزیائي  )Holding(الأمومیة المشبعة خاصة، وتبدأ بمرحلة الثبات، البقاء 

ة أي الثبات  تقام ، في ھذه المرحلدریجیا إلى مبدأ الحیاة العامةللطفل ویعني أیضا كل ما یزود المحیط ت

العلاقات الموضوعیة ویظھر الطفل فجأة في مرحلة إنصھار مع الأم أین یدرك أن المواضیع خارجة عن 

 (De  Ajuriaguerra J.1980,p57) النفس( أي أنھ لا إمكانیة للتعرف على العنایة الأمومیة)

) Mazet PH.et houzal D(مازت و ھوزالالثنائي  في سیاق آخر یعرف

MaintanceHolding):(من الجسم إلى جسم الرضیع مع الأم التیتثبتھ، ترافقھ، تحمیھ، تدافع عنھ "  ، 

الذي یسمح للطفل تدریجیا بالانصھار الذوبان الذي یربط تعلق الواحد بالآخر والتكیف مع العالم 

  (Mazet Ph et Houzal D.1990,p347)المحیط".

بع للأم ولا وجود لھ إلا من خلال العنایة الأمومیة التي تسمح لھ ببناء الطفل تایكون مرحلة التبعیة المطلقة 

 مھ لھ من عنایة. أالعلاقات الموضوعیة والتكیف مع العالم الخارجي رغم أنھ لا یعي بما تقدمھ 

  :یةبمرحلة التبعیة النس )3/2

ن التبعیة المطلقة بییة ویكمن الفرق بطفل بالتبعیة النس -تسمى المرحلة الثانیة لتطور العلاقة أم

یة في أن الأم تعمل في المرحلة الاولى بشكل كبیر لإرضاء حاجات الطفل، غیر أن الطفل لا بوالتبعیة النس

یتذكرو لن یتذكر أي شيء من العنایة الأمومیة أي یبقى غیر مسجل في روحھ لأنھ یكون غیر واع بھذه 

یة فتكون مرحلة التكیف مع ترك بفي مرحلة التبعیة النس المرحلة وحتى بالعنایة التي تقدمھا الأم لھ، بینما

تدریجي لھذا التكیف، وتأتي المكافأة للأم من الطفل من الخارج حیث یبرز الطفل من خلالتطور سیاقات 

النمو، ویبدأ الإحساس بأنھ تابع لأمھ وأول دلیل على ذلك ھو القلق عند غیاب الأم ویجرب بطریقة ما 

  ).-Winnicott D. 1983.p 48-49 (.شھر 14 -6ھم  أن الأم مھمة ما بین حاجتھ لأمھ وبھذایف

فیما یتعلق بالتبعیة نجد المیكانیزمات العقلیة الجدیدة، تصرف الرضیع لتقبل الأحداث التي تغر إلى 

في المرتبة الثانیة جزء من الكره العدواني  ینزلأن رقابتھ، كونھ قادر على تقمص الأم أو أبویھ یستطیع 

 (.Ibid.1983, p 52)  تحس تجاه ما یفترض أنھا القدرة المطلقة.لذي ا

في المرحلة الثانیة یدرك الطفل أنھ تابع لأمھ التي تعتني بھ و تقدم لھ كل ما یحتاجھ من حب رعایة 

  .و حنان، و یظھر ھذا من خلال قلقھ عند غیاب الأم،و كذلك الأم تتكیف تدریجیا مع ھذه الوضعیة

  

  الثالثة إلى الإستقلالیة: المرحلة)3/3

سنوات تكون السیاقات مكونة، منشأة مرتبة مثلھا تحس الصحة، الطفل یصبح تدریجیا  3ابتداء من 

قادر على مواجھة العالم وتعقیداتھ لأنھ یرى أكثر فأكثر ما یوجد في ذاتھ ... إنھ یتقمص المجتمع لأن 

وھو مثال  أیضا لظواھر الحقیقة الخارجیة ....  المجتمع الذي یحیط بھ ھو مثال للعالم الشخصي للذات
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بھذه الطریقة تكون التبعیة الحقیقیة تتطور والطفل یصبح قادر على عیش وجوده الشخصي المشبع إذن 

 p 53- 54) 1983.(ibid, .بتأقلم مع أعمال المجتمع

وإسقاطھ لحاجاتھ الشخصیة تكمن أھمیة ھذه المراحل في تمكن الطفل بشعوره بالعنایة الأمومیة واستدخالھ 

  ھو أھم شيء یعمل على إبداعھ في المحیط وتطوره، فھو دلیل عل�النمو والتطور .

غیر أن ھذه المراحل السابقة الذكر لا یمكن أن تحدث بصفة سلیمة إن كانت الأم غائبة أو مصابة 

قف مستقبل الرضیع النفسي بمرض ما، فالأم كما قلنا سابقا ھي أول محیط بالنسبة للرضیع وعلیھا فقط یتو

یجب أن یمر غیر أنھ للمرور من المرحلة التبعیة المطلقة إلى التبعیة النسبیة  ،والعقلي وحتى الاجتماعي 

  نتقالي .الطفل عبر الموضوع الإ

  الموضوع الإنتقالي:)3/4

یستعمل  بعیة النسبیة،عندما یبدأ الرضیع في تعریف من الأنا ینتقل من التبعیة المطلقة إلى الت

إلى  السلوك(الموضوع الإنتقالي) للوصول مسیرة التي تفرض ضرورة ھذاھالإن ،نتقاليالموضوع الإ

  استعمال الوھم، الرموز والموضوع. 

من العمل مع الأمھات والرضع،  سنة 30سنة من العمل كمحلل نفسي، وبعد  20بعد أكثر من 

كلیا لا أقر بوجود المساحة الوسطیة، المساحة التي لیست كلیا ذاتیة و (Winnicott D)د وینیكوت

 Objet Transitionnel" :نتقالیة في مقالة تحت عنوانعرض موضوع الظواھر الإ ،موضوعیة

EtPhénomènes Transitionnels Une Etude De La Premièr  Possession Non- 

Moi" 1969 " إن  ،"1963الظواھرالإنتقالیة،دراسة للتملك الاولي لا أنا "الموضوع الإنتقالي و

نتقالیة یحمل أبعاد متعددة للحیاة، لا تظھر على الحقیقة الداخلیة ولا على الحقیقة معنى الظواھر الإ

المساحة ھذا المحلل إسم الخارجیة، إنما تتعلق بمساحة تربط وتفصل الفرق بین الداخل والخارج، یستعمل

، المكان الذي ترتاح فیھ بموضع التجربة الثقافیة كمصطلحات الرجوع إلى ھذا الكمونيالوسطیة، الفضاء 

  البعد.

في الوقت الذي یتمكن الرضیع من على الموضوع الإنتقالي  Abram J(2001(ام جأبریعلق 

تبعیة النسبیة یستعمل الموضوع النتقالھ من التبعیة المطلقة إلى بین الأنا ولا أنا والذي یوافق إ التعریف

نتقالي لیتمم ھذه الخطوة المھمة من حیاتھ، وھي مسیرة تفرض استعمال الوھم الرموز، الموضوع الإ

AbramJ . 2001,p 227.)(   

ما یعمل الرضیع على تجمیعھ من خلال بالموضوع الإنتقالي (Winnicott D)د توینیكویقصد 

شھرا، دبھ، دمیتھ، أو أي  13 -12أظافره،إبھامھ، أو ما یستطیع الأكبر منھ استعمال الولید الجدید لكفھ 

  )(AbramJ.2001,p p 228- 229لعبة جمیلة أو أي مص لإبھامھ أو أي من أصابعھ.
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درسبصفة معمقة العلاقة بین الأم والرضیع أكثر من أي محلل نفسي آخر، ویعتقد أن رھان ھذه 

العلاقة ھو الأم التي تعرف كیف تحمل رضیعھا بصفة جیدة بما فیھ الكفایة، ویتعلق الأمر بمساحة الأوھام 

  .)نطاقالأوھام(أین الرضیع یعتبر نفسھ خالق الثدي الذي یرضعھ 

اكتشاف أن ھذا ما ھو وحیث أنھ یمر تدریجیا من الشعور بالانصھار النرجسي مع الأم إلى معرفة 

حیث نتقالي یحدث حسب كبر أو صغر المساحة الإنتقالیة التي تنشغل بالموضوع الإ إلا موضوع خارجي

الطفل من عن انتقال (Winnicott D)ث  "حسب اعتقادي یتحدPopesco A)بیبیسكو أ(تقول الباحثة 

نصھار النرجسي مع الأم أي مرحلة التبعیة المطلقة إلى اكتشاف أنھ جزء من الموضوع الخارجي الإ

 . "أي إلى مرحلة التبعیة المتصلة ،نتقالیة المرتبطة بالموضوع الانتقاليیحدث بحجم المساحة الإ

(Popesco A. C.1999, p94)  

عبارات ومصطلحات الموضوع الإنتقالي نتجت " لقد أ1969(Winnicott D)ت دوینیكو یضیف

الجنسیة الفمیة  ، بیننتقالیة لأعین منطقة التجربة التي تكون  وسیطة بین الإبھام والدب والظاھرة الإ

، جھل ئي وإسقاط ما ھو أصلا مستدخل بینوالعلاقة الموضوعیة الحقیقیة بین النشاط الإبداعي البدا

 )(Winnicott D. 1969. p 110 "البدائي للدین والمعرفة بھذا الدین . 

و  الفصل بین ما ھو أنا ولا أنا بین الجنسیة  الفمیة نتقالي المتمثل فيیوضح ھنا دور الموضوع الإ

  ما ھو بدائي وما ھو إسقاط ناتج عن الاستدخال .  ، والعلاقةالموضوعیة

نشاط المولود الجدید "نستطیع إیجاد تنوع كبیر في سلسلة الأحداث التي تنطلق مع القولیواصل 

التقرب من دبھ الصوف، إلى دمیة رقیقة  ،عندما یضع إبھامھ في فمھ ، و الذي یؤدي في النھایة إلى التعلق

أو صلبة إنھ من الواضح أنھ یحدث شيء ما ھام الذي یختلف عن الإثارة والإشباع الضمني، مھما كان 

قدرة الرضیع على  ،منھا : طبیعة الموضوعنستطیع دراسة عناصر عدیدة مھمة  یحدث ببطئ،الباقي، 

قدرة  ،ثنینفي الداخل الخارج أو في حدود الإ مكان الموضوع ،أومعرفة المواضیع على أنھا لا أنا

  ."الرضیع على الإبداع، التفكیر، التخیل أن یكون في الأصل مؤسس و منتج الموضوع

(Winnicott D.1969, p110)  

نتقالي یمكن دراسة قدرات الطفل على التخیل والإبداع كما أن وظیفتھ التي انطلاقا من الموضوع الإ

تتمثل في تعریف الرضیع لنفسة جسمھ على أنھ أنا وما یعي من المواضیع الأخرى من ثدي لعب.. لا أنا 

  .كاملالأي یعرف بین نفسھ كموضوع تابع لأمھ الموضوع 

دمیة .. لا یمنعھا من أن تكون  ،غطاء،منشفةنتقالیة كما یقول أصبح كما أن تعدد الموضوع الإ

حقیقیة ملموسةبل یمكن أن تكون كما یقول : " .... كلمة أو ھواء موسیقى أو عادة التي تأتي لتكون ذات 

 Winnicott) "للرضیع عندما ینام، ھو دفاع ضد القلق، خاصة القلق من نوع اكتئابيةحیاتیمھمة أساسیة 

D.1969, pp112, 113) 
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ن في مالولد أصبعھ أو أي شيء ھو رمز لموضوع جزئي مثل الثدي والمشكل لا یك إن غطاء

 م.الأ أیضا مھم من حادثة تمثلیھ للثديرمزیة الموضوع وإنما في حادثة أن لا یكون الثدي (الأم) ھو 

(Abram.J.2001, p233)  

عبارة عن  وحملھ بكفھ من دمیة،قلم،�منشفة و كل ما یجده أمامھ ھ أوإن كل ما یستطیع الطفل لمسھ 

نفسھ وغیره (الأنا و اللأنا)،الثدي و الأم كموضوع موضوع إنتقالي ،سیرورة تسمح لھ بالتمیز بین 

  كلي،بین الحقیقة و الإبداع.

خل الدا بینإن وصول الرضیع إلى مرحلة استعمال الترمیز دلیل على أنھ یفرق بصفة واضحة 

والخارج، الھوام والحقیقة بین الإبداع البدائي والإدراك، بینما یعمل الموضوع الانتقالي على ترك مكان 

للسیاقات التي تسمح للطفل الرضیع بأن یكون قادرا على قبول الاختلاف والتشابھ، وھو الذي رسم 

رؤیتھ من الذي یمكن فھو الطریق للانتقال من الذاتیة الموضوعیة فمھما كانت طبیعتھ (صغیر، كبیر) 

   (Winnicott.D 1969, p, 109- 118) الممر التدریجي نحو الخبرة.

فالموضوع الإنتقالي ممر یسمح للطفل بالتخلص من التبعیة التامة للأم إلى التبعیة النسبیة لھا،كما 

  .تقدمھا لھ یسمح لھ بإكتشاف الأنا و اللأنا،الداخل و الخارج،إكتشاف الأم من خلال العنایة التي

  

  :)وظائف الأم3/5

غیر جیدة بما فیھ الكفایة والأم  ةمصطلحي الأم الجید)  Winnicott.Dوینیكوت د ( بعدما وضع

 Le Holding; Le Handling:أدوار تقوم بھا لطفلھا وھيفة عامة ثلاث بما فیھ الكفایة أعطى للأم بص

Et l'Object Presenting.، أبرام ج شرحھاو سوف نحاول تلخیصھا كما)Abram.J( 2001.  

  :Holdingالإحتواء-1

ویعنى بھ احتواء الطفل في الوظیفة النفسیة للأم،بحیث أن الرعایة الأمومیة ھي الجزء من المحیط النفسي  

للرضیع ,، تقوم باحتواء الطفل،غیر أن فشلھا في إحتوائھ یسبب تكامل سيء للأنا في نموھا بالزمن 

 )p 222.)JAbram,2001 .للطفل. إلى الحمایة والدعم النفسي والجسديأنھ یعود ا والفضاءكم

حمایة الرضیع من الحرمان الجسدي مثل الانزعاج ، بھا الأم فقط حیث تعمل على تقوم  ھذه الوظیفة

والاعتداءاتالخارجیة و التي لا یستطیع الطفل مواجھتھا لوحده ، إن الاعتناء بالطفل یعني إعطائھشحنة 

واطمئنان عاطفي، والشعور بالحمایة ، و كذا درجة من الحب التي تسمحلھ بتأسیس أنا قوي، نفسیة ، 

  .وھكذا یستطیع فیما بعد أن یواجھ الواقع الذي لا یصبح مقنعبالوھم

 : Handlingالعنایة الجسدیة -2

ختلف) أي بمعنى آخر تمثلالعنایة الجسدیة بالید (النظافة، اللباس ، المداعبة ،الملاطفة والتبادل الجلدیالم
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الطریقة التي تقوم الأم من خلالھا بالاھتمام بطفلھا ، و ھیتمثل سند جسدي ومادي ضروري لكن لیس 

،عندما تفشل الام في القیام بھذه الوظیفة فإن نتائجھا وخیمة على الطفل كافي من أجل إقامة العنایة الجیدة

  )(.Ibid, p 222 .والذاتتشوه و عجز في إدراك أو تمییز حدود الجسد حیث 

  :.l'Object presentingطریقة تقدیم المواضیع  -3

قدرة الأم على تقدیم الموضوع في الوقت المحدد أي لا ھو متقدم و لا متأخر حیث یشعر الطفل بالقوى 

التي أدت لاكتشافھ لھذا الموضوع(ثدي الأم)ان تقدیم الموضوع جد مبكر یحرم الطفل من معایشتھ ،الكاملة

أما بالنسبة لتقدیم الموضوع (le faux self)"تجربة الحاجة ثم الرغبة مما یخلق لدیھ"الذات الخاطئة

 la mère)وعندما تكون الأم طیبة،متأخرا یؤدي لإلغاء الرغبة كما قد یقع تحت سیطرة المحیط

suffisamment bonne)  بالتوھم یتطور لدى الطفل الشعور بالقوة الكاملة ویخلق عالمھ الخاص س

  )(Ibid.p 222 .وھذا النشاط العقلي للطفل یحول المحیط من محیط طیب بقدر كافي إلى محیط كامل

ما یعنیھ الباحث بھذا المفھوم ھو طریقة الأم في تلبیة حاجات طفلھا و تركھ یبحث عن الموضوع 

  ذا الموضوع .ھلوحده،ما یسمح لھ بالإحساس أو التوھم أنھ ھو من خلق 

) بعرض مفصل للعلاقة أم طفل من خلال  Winnicott.Dوینیكوت د (باحث العبقري قام ھذا ال

وھي التي تشفى كلیا من المرحلة  الأم الجیدة بما فیھ الكفایةالتعرض إلى مفاھیم عدیدة من أھمھا:

صب جل إھتمام الأم بالطفل و تلبیة ینین أالمرضیة التي سماھا ھذا العالم بالإنشغال الأمومي الأولي 

ج من تلك الحالة و تبقى أسیرة فیھا، ولخرلھي التي لا تستطیع  الأم غیر جیدة بما فیھ الكفایةحاجاتھ،أما 

حتواء الطفل جسدیا،وطریقة إنھ حدد للأم ثلاث وظائف أساسیة  نحو طفلھا وتتمثل في أبالإضافة إلى 

الأم من عنایة جسدیة ومعنویة كالمداعبة،الرضاعة،....،كل ھذه ل ما تقدمھ و كقدیم الأم للموضوع ت

 جعل الطفل یكون نفسھ وشخصیتھ على أحسن ما یرام.فیالمفاھیم تساھم 

  :)Bion A (أ منظور بیون/4

ا ا إنممتي الطفل مشبعا بھبین وظیفتین مھمتین للشخصیة، لا یأ)Bion A(ألفرید بیونیمیز     

الوظیفة ألفا و الوظیفة بیتا ،كما تناولھما من ھاتان الوظیفتان ھما:یكتسبھما من خلال علاقتھ مع الأم، 

في مجلة الفرنسیة للتحلیل )all) أخرون (Perron R) بیرون ر (Chembrier Jطرف شامبریر ج(

  الطبعة الأولى . 1999، 195النفسي،العدد 

  : Alphaألفا ) الوظیفة4/1

الجسدیة نھ لا یملك الفكر ولكن الخبرات أنھ عندما یكون المولود جدیدا فأ)Bion A(أ بیونیعتقد 

ة وھذا ما یسمیھ بیون بالعناصر ف العناصر الخارقھا الأم لتوظوالتي تتقمصالخارقة الحدوث والتخیل،
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تظھر  يتاخلي الالوظیفة حیث تجیب على علامات الضغط الد م تملك ھذه، الأآلفا المتحملة  والمختبرة

 ةتربط بین الخبرات الجسدیعن طریق الطفل وتعمل على إعطاء معنى لم یكتسب بعد، 

 )Bion A ألفرید ( بیونھ یالنشاط العلائقي للأم  والذي یسم ھذا)،شباعالموضوعیة(موضوع الإو

العناصر ،یعني الربط بین الوظیفة آلفا تدریجیا تستدخل من طرف الطفل، والذي یصبح قادرا على التفكیر

  )Chembrier J.et all 1999 ,p93( النفسیة فیما بینھا.

تعمل على إستقبال العناصر الحسیةبیتا و تحویلھاإلى عناصر ألفا حیث تساعد في الوظیفة ألفا 

  تكوین الأفكار،الأحلام  وھذا بمساعدة الأم التي تجیب على علامات الظغط الداخلي.

  :  Bêta) الوظیفة 4/2

 Bion(أ بیونالعنصر بیتا كما عرفھ :")Chembrier J et allخرون(أشامبریر جوزیانو تقول 

A( یس عاجزة على  التحول....و تتكون من انفعالات وأفكار لأحاس ذات،یختبر كشيء في ال 1962سنة

ن تشكل قاعدة وخصوصا عند الذھانیین، إنھا منھا عن طریق میكانزم التقمص الإسقاطي، إ یتخلص  كلھا

الإطار والحاجز لسیولة التغیرات بین العالم الداخلي و   Acting outتجمع العناصر بیتا یشكل 

   (Chembrier. J.et all 1999.p90).    "الخارجي

التي لا یمكن للرضیع بعد  موضوع خارجي یتلقى أنواع القلق والمشاعرفھذه الوظیفة عبارة عن 

فھذه الوظیفة لیس لھا فائدة على الجھاز ،ثر قابلیة للتحملكأ التحكم فیھا،و تعمل على تحویلھا وجعلھا

ا إذا لم تتدخل الأم ،فالإنفعالات والأفكار التي یلد بھا الطفل لا دور لھلا عند تدخل الوظیفة ألفاإالنفسي 

  .وتقدمھا للطفل لیصبح قادرا على التفكیر والربط بین مختلف العملیات النفسیة

  وجھة نظر ماھلیر:/ 5

ھي رؤیة شاملة   )Mahler Mماھلیر م() أن وجھة نظرWidlocher( )1973وشر(لویدیرى

تصور الذات وم والذي ینتج عنھ تصور الأ،للعلاقة،بحیث یجعل من صورة التمایز التدریجیة عنصرا ھاما

  ي لحظات  الجوع بالنسبة للطفل.،أفي لحطات الحاجة

و توصلت  من  ،دراسة حول الاطفال الذھانین 1952سنة  )Mahler Mم ( ماھلیر جرتأو قد 

الى ان الخلل الموجود في التوظیف النفسي للذھاني یكمن في اظطراب ،خلال ملاحاظاتھا المباشرة 

و تقترح مراحل لتكون الموضوع  في سیاق تفرد و انفصال الذي ،وھي شعورالشخص بانھ انسان ،الھویة

  تتمثل ھذه المراحل فیما یلي : ،لام و تطور الھویةیسمح بالتخلص من الانصھار مع ا

  :  العادیةجتراریة ) المرحلة الإ5/1

ي تمیز بین العالم الداخلي أین الطفل لیس لھ ،ألى غایة الشھر الثانيإولى من الاسابیع الأ أتبد 

ستعمال المثیرات الجارجیة( ما لى غیاب كامل لإإافة ضبالإ ،خرىشیاء الأبینھ وبین الأ  ،العالم الخارجيو
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حیث یكون الطفل في حالة ،م ھي التي تتولى مھمة حمایة الطفل من المثیرات الخارجیة)ن الأأیعني 

تتمیز ھذه المرحلة بغیاب ،تیة من  قوة كاملة اجتراریةأنھا أیشعر بتجارب الرضى و كوھلوسة بدائیة 

  العالم الداخلي والخارجي. كامل لتوظیف المثیرات الخارجیة،وعدم التفرقة بین

(Mazet Ph. Housal D.1986,p74)  

  :) المرحلة الإنصھاریة5/2

شباع یحدث من والإ (الجوع) ،یصبح الطفل واعیا اثناء الحاجة ،شھرأ 6غایة  شھرین إلىبدایة من 

 فقط.وقات الحاجة أمھ في أتي من الداخل ویدرك الطفل ھنا ان الاختلاف بینھ وبین أالخارج یبنما التوتر ی

(Ibid.1986,p74)  

 ،الذي یشترك فیھ  كل من الام و الطفل ،ما یمیز ھده المرحلة ھو ھیمنة ھذیان القوة الكاملة  عند الطفل

ن أدراك إوالحاجة تصبح رغبة بفضل ،م بصفة مؤقتة عند خفض التوترالألى توظیف إكما یتوصل الطفل 

تشترك المرحلة ،یضا مرحلة ما قبل الموضوعأوتسمى  ،م ھي موضوع جزئي  مختلف عن الطفلالأ

 ولى.نھما تخصان النرجسیة الأأجتراریة  في غیاب التمایز  كما نصھاریة و المرحلة الإالإ

  :) مرحلة التمایز5/3

كتشاف كبیرة بفضل التناسق شھر  یحدث تطور ملحوظ فتصبح رغبة الطفل في الإأ 10لى إ 6من   

مھ وجسده ویبقى دائما قریبا منھا.  أشیاء المحیطة بھ ویعتاد على وجھ حیث یكتشف الأ ،الحركي

)Ibid.1986,p74 (  

  ) مرحلة الممارسة:5/4

رادتھ وینطلق نحو إمھ بأیبتعد الطفل عن  ،دائيشھرا  یحدث رقي ونمو في النشاط الأ 12لى إ 10

  و عندما یتلقى صعوبات. أطمئنان خذ نفس والإأجل أمھ من ألى إولكنھ یعود في كل مرة  ،المغامرات

(Ibid.1986.p74)  

 ) مرحلة التقارب:5/5

م تصال الجسدي بالأیبحث فیھا الطفل عن الإ ،سنوات 3لى إشھرا  15ھذه المرحلة من  أتبد

  م.  نفصال عن الأكمحاولة لمقاومة الإ

  ) مرحلة ثبات الموضوع :5/6

  (Ibid.1986 ,p74) و الفردانیة.أي التفرد أسنوات یتمكن الطفل من الشعور بانھ فرد  3بدایة من 

ولى للعالم مرتبطة بالتجربة الأ،جتراریةنصھار وذوبان الطفل في المرحلة الإن تجربة الإإ

  .لطفل وبحضورھا یتلذذ بالاشباع م یعاني او عند غیاب الأ ،مالخارجي المتقمص من طرف الأ
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لیة أو ،نصھاریةجتراریة والذھانات الإكما تقترح وجود نوعین من الذھانات و ھي الذھانات  الإ

في الذھان  امأ،م  وتصور العالم الخارجيدراك الأإجیل أجتراري تعمل على تالبقاء في الذھان الإ

البقاء لكنھ یحتار بین رغبة موضوع جید جزئي وضرورة تجنب موضوع  أنصھاري یعي الطفل بمبدالإ

  جزئي سيء و تكون التفرقة ضعیفة  بین التصورات الخاصة بالنفس والخاصة  بالموضوع.

  :  نظر سبتزوجھة /6

 3دماج التجارب الجزئیة و یدرج خر ھي نتیجة عملیة لإن معرفة الأأ)Spitz R(سبیتزیرى 

  .قامة علاقة  معھإم) و كتشاف الموضوع (الألإ مراحل على شكل منظمات

 للموضوع:و المرحلة السابقة أولى )المنظمة الأ6/1

نساني من طرف الطفل وھذا عن طریق كتشاف الوجھ الإإیتم  ،سبوع الثامنلى غایة الأإمن الولادة 

م وھي رد فعل یفرح الأ ،فراد العائلةأو أم خر سواء للأجتماعیة تقدم للأإستجابة إول أوھي  ،بتسامةالإ

ن تكرار ھذه التجربة یسمح للطفل بتكوین أكما  ،طفل - م أطار العلاقة  إتصال في نھ دلیل على الإلأ

 (MazetPh.  Et Houza.D.1986, p71)شیاء الخارجیة. تصور عن الأ

  :و النذیرة بالموضوع أ) المرحلة الثانیة 6/2

عن المرحلة  2002"التحلیل النفسي للولد"في كتابھ   فیكتور سمیر نوفقتبس إشھرأ8لى إ 6من 

یفضل  الحدیث: "عن موضوع سابق مرتبط بالوضعیة الغذائیة وھو  )Spitz Rسبیتز(ن أالثانیة  بقولھ 

ینتقل الطفل من  ،م (المعتبر كشكل)رضاء الحاجة وبفضل وجھ الأإم باللمس الفمي و بیربط وجھ الأ

ت نطوائي لشخصھ بالذاالمرحلة الغیریة وھذا باستبدال الموضوع الإ لىإولیة المرحلة النرجسیة الأ

  .)  127ص ،2002فیكتور سمیر .نوف ( .مھ أبموضوع خارجي مكون من شخص 

في ھذه المرحلة یتعرف الطفل على ھویة الام و یبتسم لأفراد العائلة و یستجیب بالبكاء عندما یقابلھ 

السلوك كقلق مرتبط بغیاب الام و ھذا ما یسمى بقاق  یفسر ھذا )Spitz Rر ( سبیتز،شخص غریب 

 مازت  فو یشرح سبیتز معنى  قلق الشھر الثامن ان الام متقمصة بقولھ حسب ما ورد عند  ،الشھر الثامن

بقولھ"الشھر الثامن دلیل ان الطفل یرفض الكل و یستثني الموضوع الوحید بمعنى اخر وجد شریك یقیم 

  (MazetPh.et Houzal D.1986,p71) معھا علاقات موضوعیة في معناھا الحقیقي" 

  :و مرحلة تكون الموضوع اللیبیديأالمرحلة الثالثة )6/3

این یستمتع  الطفل  بھذه الحركة  و ھو بدایة الاتصال ،سنواتتتمثل بالتعبیر ب" لا"  3بدایة من  

خر تقمص المعتدي و الذي و ھو عبارة عن تقمص لمظاھر الأ ،اللساني و دلیل على تقلید حركة النفي للام

  )(ibid. 1986,p 71یمنح لھ بعض السلطة على العالم الخارجي.   

 و ھذا یعني  والعقلي للطفلإن ظھور المنظمات المراحل الثلاثة لھ دور كبیر في النمو العاطفي 
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أول مرة یتمكن الطفل من  لھ على العالم و ھي الطفل قد تمكن من الحصول على أول سلطة أن

  التجرید.

  خلاصة:

درسوه،لذا حاولنا لمام بجمیع من إن موضوع العلاقة أم طفل موضوع شاسع وواسع یستحیل الإ

إدراج أھم العلماء وكما رأینا كل عالم ولھ رأي خاص،في العلاقة بین الأم والطفل وكیفیة نشأة ھذه العلاقة 

،فكل عالم تناولھ منوجھة نظر خاصة حسب الخلفیة النظریة و نتائج ھذه العلاقة على الأم والطفل خاصة

 ،مایمیز المرحلة الأولى ھوالطفل وعلاقتھ بأمھ میزت مرحلتین في نمو) Klein Mكلاین م(،المتبناة،

الخاصة الذي یسقط علیھ مختلف نزواتھ  ،قیام الطفل بعلاقة مع موضوع جزئي أي إدراكھ لثدي أمھ

التي نزواتھ ،بعدھا یدرك ما یقدمھ لھ ھذا الثدي من إحباط أو إشباع ،ھذا راجع إلى الموت أو الحیاةب

یجابیة نمى في إستجابات الأمفإذا كانت اتصالاتھ إوضوع السیئ بحسب تتحول نحو الموضوع الجید أو الم

تصالات سلبیة مسببة للحرمان فینمو لدیھ إحساس داخلي أما إذا كانت الإ ،إحساسھ الداخلي بأنھا أم جیدة

  .بأنھا أم سیئة 

 مرتبطة طفل –فقد حدد ثلاث مراحل أساسیة لنمو العلاقة أم ) Winnicott Dوینیكوت د(أما 

بنوعیة تبعیة الطفل للأم ،حیث تظھر الانشغالات الأمومیة الأولیة،مرورا بالموضوع الإنتقالي الذي یسمح 

للطفل بالإنتقال من مرحلة إلى أخرى،كما عرض وظائف الأم المتمثلة في الأحتواء والعنایة الجسدیة 

 نجد أن أھم خاصیةعریفات التوومن خلال ھاتھ النظریات بالإضافة إلى كیفیة تقدیم المواضیع للطفل،

  .نفصالالتعلق والإ ھيعلاقة الطفل بأمھ لل

  :الثاني الفصل خلاصة

لقد أدرجنا  فصل خاص بموضوع العلاقة أم طفل  لأنھ یساعدنا على الوصول إلى صورة الأم 

حتى نتمكن  من إعطاء فرصة للفرضیات بالتحقق نظریا ومیدانیا،ولقد تعرضنا إلى  ،اھتحدید نوعو

ج  بولبيمجموعة من العلماء النفسانین الذین درسو أو تعرضوا ولو بشكل بسیط إلى العلاقة أم طفل أمثال 

)Bowlby J( ر سبیتز)Spitz R ( م ماھلیر)Mahler M( ألفرید بیون )Bion(، وركزنا خاصة

لأن وجھة نظرھما مساعدة على تحدید مفھوم  )Klein M(م  وكلاین )Winnicott D(د وینیكوت على

صورة الأم ونوع الأم وھذا  ھو الھدف الأساسي من عرض ھذا الفصل الذي یساھم في وضع الإشكالیة 

  وتحدید الفرضیات.
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  الثالث: فصلال

  .والجنوح المراھقة
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  مقدمة الفصل الثالث:

سوف نتعرض في ھذا الفصل إلى الشطر الثاني من موضوع البحث وھو شریحة المراھقون      

إھتم بدراسة المراھقة،ثم نتجھ  الجانحون،معتمدین في ذلك على التعاریف والتفاسیرالمقدمة من كل عالم 

  ومحاولة تقدیم تفسیر لھا.،ذكر أسبابھا ،تعریف الظاھرة  إلى الجنوح و نحاول

  المراھقة/ 1

یمر الفرد منذ ولادتھ بمراحل متعددةبدایة من مرحلة الطفولة،فالمراھقة،فسن الرشد،فالشیخوخة إلى أن 

ینتھي بھ العمر،ولكل مرحلة عمریة ممیزاتھا وسماتھا الأساسیة التي تجعلھا مختلفة عن المرحلة السابقة 

الفرد للتفاعل مع البیئة الاجتماعیة،وبفضل  استعداداتو لھا أو اللاحقة،ھذا الاختلاف یتعلق بمراحل النمو

  ھذا التفاعل یكون الفرد شخصیة فاعلة في المجتمع.

 ماھیة المراھقة و معناھا: )1

  المراھقة لغویا:)1-1

ما الذي نقصده بالضبط عندما نقول: إن نجلنا قد وصل إلى مرحلة المراھقة، أو عندما نقول إن فلاناً        

قد أصبح شاباً مراھقاً ؟ترجع لفظة المراھقة إلى الفعل العربي (راھق) الذي یعني الاقتراب من الشيء، 

قربت منھ، والمعنى ھنا یشیر إلى فراھق الغلام فھو مراھق: أي قارب الاحتلام، وراھقت الشيء رھقاً 

  )29ص،1987الاقتراب من النضج والرشد.( العیسوي ع.

  المراھقة اصطلاحا:) 1-2

، ومعناھا التدرج نحو  Adolescentمشتقة من الفعل اللاتیني  Adolescenceإن كلمة المراھقة 

و بلوغ  Adolescenceالنضج البدني والجنسي والانفعالي والعقلي، وھنا یتضح الفرق بین كلمة مراھقة 

Puberté  فھذه الأخیرة تعني النمو من ناحیة واحدة ھي الناحیة الجنسیة، فالبلوغ إذن ھو نضج الغدد

ن مرحلة الطفولة إلى بدایة سن النضج.( معوض التناسلیة واكتساب معالم جنسیة جدیدة تنتقل بالطفل م

  ).24 – 23، ص 1971خلیل میخائیل ، 

وكثیرا ما تستخدم كلمة المراھقة والبلوغ على أنھما مترادفتان، وفي الحقیقة أن ثمة اختلاف فالمراھقة ھي 

سنة إلى  12ن مرحلة كاملة تبدأ بالبلوغ وتستمر حتى مرحلة النضج، النضج الاجتماعي الكامل أي فیما بی

  ).24، ص 1971سنة .(نفس المرجع،  20
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غالبا ما یعتقد البعض أن المراھقة تعني البلوغ لكن ھذا غیر صحیح فالمراھقة تتضمن مجموع التغیرات  

سنة وھذا على جمیع المستویات البدنیة،الجنسیة العقلیة ،النفسیة والاجتماعیة  20إلى  12الحاصلة مابین 

على الجانب الجنسي فقط وھذا بظھور علامات الأنوثة عند البنات وعلامات الرجولة آما البلوغ فیقتصر 

  عند الذكر. 

على مرحلة المراھقة بقولھ :" إن المراھقة عنیفة من الناحیة  )1982(غالب میعلق الدكتور 

الانفعالیة، حیث تختلج نفس المراھق ثورات تمتاز بالعنف والاندفاع، كما تساوره من وقت لآخر أحاسیس 

بالضیق والتبرم والزھد، ولقد اختلف العلماء في تقسیم بواعث ھذه الاضطراباتالانفعالیة التي تسود حیاة 

، فھناك من یردھا إلى العوامل البیئیة التي تحیط بالمراھق، وھناك من یرجعھا إلى ما یطرأ من المراھق

  ).29، ص 1982تغیرات على إفرازات الغدد . "( غالب م، 

م یشیر إلى التناقض الوجداني الذي یحصل في مرحلة المراھقة خصوصا من الناحیة  الدكتور غالب

غالبا ما یعتقد البعض ان المراھقة رات التي تحصل في مرحلة المراھقة ،الانفعالیة، إذ ھو من أبرز التغی

 20سنة إلى  12تعني البلوغ لكن ھذا غیر صحیح فالمراھقة تتضمن مجموع التغیرات الحاصلة ابتداء من 

سنة و ھذا على جمیع المستویات البدنیة، الجنسیة العقلیة  النفسیة الإجتماعیة،أما البلوغ فیقتصر على 

  جانب الجنسي فقط و ھذا بظھور علامات الأنوثة عند البنات و علامات الرجولة عند الذكر.ال

الاقتراب من النضج الجسمي والعقلي والنفسي والاجتماعي ، ولكنھ لیس النضج نفسھ، لأنھ فالمراھقة ھي 

یصل إلى اكتمال  في مرحلة المراھقة یبدأ الفرد في النضج العقلي والجسمي والنفسي والاجتماعي ولكنھ لا

النضج إلا بعد سنوات عدیدة ،ویشیر ذلك إلى حقیقة مھمة ،وھي أن النمو لا ینتقل من مرحلة إلى مرحلة 

فجأة، ولكنھ تدریجي، ومستمر ومتصل، فالمراھق لا یترك عالم الطفولة ویصبح مراھقاً بین عشیة 

كل نمو وتغیر في جسمھ وعقلھ ووجدانھ، وضحاھا، ولكنھ ینتقل انتقالاً تدریجیاً، ویتخذ ھذا الانتقال ش

فالمراھقة تعد امتداداً لمرحلة الطفولة، وإن كان ھذا لا یمنع من امتیازھا بخصائص معینة تمیزھا عن 

  مرحلة الطفولة.

  تحدید المراھقة:)2

سنة، ویقسمون ھذه الفترة إلى  21إلى  9یمیل بعض العلماء  إلى اعتبار مرحلة المراھقة ممتدة من      

مرحلة المراھقة المبكرة، والمتوسطة، ثم مرحلة المراھقة المتأخرة، التي ینتقل بعدھا مباشرة إلى مرحلة 

ویل،ومن ھنا كانت صعوبات الرشد والكبر، فالنمو والتغیرات التي تطرأ علیھ تحدث على مدى زمن ط

تعریف مرحلة المراھقة، فھي التي تلي مرحلة الطفولة المتأخرة، والتي ینتقل الطفل خلالھا من مرحلة 

الطفولة المتأخرة إلى مرحلة الرشد ،ومراحل الانتقال في حیاة الفرد دائماً مراحل حرجة ، كما أنھا مرحلة 

  بالتوتر والقلق في الفترات التي یتعرض فیھا للتغییر،وعلیھ تغیر سریع ومتلاحق، ودائماً یصاب الإنسان 
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  ) مراحل ھي:04نجد أن المرھقة  تنقسم إلى (

  المبكرة: مرحلة المراھقة) 2-1

  سنة تتمیز بتناقض في السلوك الطفولي ،كما تبدأ علامات النضج   14 -12اتفق الباحثون أنھا تتراوح بین 

الذكر والأنثى ،حیث تحدث تغیرات عدیدة وأبرزھا النمو في الجانب في الظھور واكتمال وظائفھا عند 

الجنسي أین تبدأ الغدد الجنسیة في القیام بوظائفھا،بظھور أول قذف عند الذكروالحیض عند 

 ). 25،ص1994الأنثى.(معوض م،

  مرحلة المراھقة الوسطى:)2-2

 ، الإحساسوالاستقلالیةسنة، في ھذه المرحلة یشعر المراھق بالنضج  18إلى  15تبدأ من 

بالھدوء والمیل إلى تقبل الحیاة بمشاكلھا وصعوباتھا، تظھر لدى المراھق طاقة وقوة في العمل 

والإبداع (ممارسة الھوایات،الشعر.....)،والعمل على إقامة علاقات متبادلة مع الآخرین.( زھران 

  )73.ص1995ح. 

  مرحلة المراھقة المتأخرة:)2-3

سنة،یحاول فیھا المراھق توحید جھوده من أجل إقامة وحدة متآلفة من 20إلى  18تكون ما بین       

مجموع مكونات الشخصیة،كما یحاول التكیف مع مجتمعھ،والتوافق مع الظروف البیئیة والتغیرات 

  ).108الجذریة الحاصلة في ھذه المرحلة.(زھران ح..ص

المتصلة وھ و سعتھ لأنھ لا یلغي الجزء الأخیر من الطفولة الممتدة وتفضل الباحثة ھذا التقسیم لدقت       

بمرحلة المراھقة حیث لا حدود ولا فواصل بین المرحلتین كما أنھ لا یلغي المرحلة الأخیرة الممتدة إلى 

  مرحلة الرشد.

  ) أربعة أشكال للمراھقة ھي:04تشیر الدراسات إلى وجود (أشكال المراھقة:)3

  المتكیفة:المراھقة )3-1

یتسم المراھق المتكیف بالھدوء النسبي والاتزان الانفعالي وعلاقاتھ مع الآخرین تكون طیبة،لا أثر      

للتمرد على الوالدین والمدرسین،حیاتھ غنیة بمجالات الخبرة العملیة والسعي نحو تحقیق الذات،تمیل 

عتمد وجود ھذا النوع من المراھقة على مراھقتھ نحو الاعتدال والإشباع المتزن وتكامل الاتجاھات،و ی

إمكانیة القیام بعلاقات سلیمة بین الآباء والأبناء،بالإضافة إلى المدرسین وجماعة الرفاق.( الطواب 

  ).324-323,ص1993س،
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  المراھقة الانسحابیة المنطویة:) 3-2

یعاني المراھق المنسحب من الاكتئاب والعزلة،الشعور بالذنب،لیس لھ مجالات خارج نفسھ غیر        

أنواع النشاط الانطوائي كالقراءة وكتابة المذكرات التي تدور حول انفعالاتھ ونقده للصور المحبطة،یكون 

على التربیة الوالدیة الضاغطة،كما دائم الانشغال بذاتھ كثیر التأمل في القیم الروحیة والأخلاقیة والثورة 

  .)124ص،1976تنتابھ من حین لأخر مشاعر الحرمان الھواجس وأحلام الیقظة.(زیدان م.

  المراھقة العدوانیة المتمردة:)3-3

تظھر العدوانیة ضد الأسرة و المدرسة وكل أشكال السلطة،یسعى المراھق للاحتیال و الانتقام      

شاعر الإظطھاد والظلم وعدم تقدیر من یحیطون بھ لقدراتھ و مھارتھ.(زیدان للوصول إلى مأربھ،یعاني م

  .)126ص،1976م.

  المراھقة المنحرفة:)3-4

تأخذ صورة الانحلال الخلقي التام والانھیار النفسي الشامل،والانغماس في ألوان من السلوك         

لانھیار العصبي،وھذا راجع إلى المنحرف كالإدمان على المخدرات والسرقة و تكوین العصابات وا

خبرات شاذة في المراحل الأولى من  الطفولة وصدمات مریرة و تجاھل لرغباتھم وحاجاتھم وتدلیل زائد 

  )،130.ص1976لھم وتكاد تكون الصحبة السیئة عاملا مھما في ھذا النوع من المراھقة. (زیدان م. 

محیطة بالفرد،كما تتأثر أیضا بما یمر بھ الفرد من خبرات فالمراھقة تأخد شكلھا إنطلاقا من البیئة ال      

  في المراحل السابقة خاصة مرحلة الطفولة.

  التوجھات النظریة في تفسیر مرحلة المراھقة:)4

  لمحة عن موضوع المراھقة:) 4-1

إن مرحلة المراھقة حدیثة العھد بالنسبة للمعرفة العلمیة،فقد كان الاعتماد من قبل على المذكرات      

الخاصة وبعض الأعمال الأدبیة والفنیة لكنھا كانت مجرد تأویلات تفتقد للدقة،بینما أول عمل علمي حول 

برنھام یلیھ كتاب  الطفل"روح بعنوان " 1881وھذا سنة  )Preyerبرایر (موضوع المراھقة یعود إلى 

)Brenham" (،"في ھذه الأثناء كان العلماء یعتبرون المراھقة الفصل الأخیر من دراسة المراھقة

الطفولة، لكن سرعان ما انطلقت الدراسات والبحوث حول ماھیة المراھقة وراحوا  یخصصون فصلا 

وفي "أزمة المراھقة"  بعنوانأصدر مقالا)Debesseدوبیس(العالم النفساني 1936سنة كاملا لھا،في 
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) فتح أول مركز للمقابلة مع Laufer Mلوفر م (  بعدھا قام" ،المراھقة" كتاب عن 1943سنة 

ھولستانلي تأتي أعمال  1955"،بعدھا في  سنة المراھقة وقطیعة التقدمألف " 1984المراھقین ،و في 

)Hall Stanley(  " حول   داروین ولاماركالذي تأثر بأفكار المراھقة "في كتابھ

حتى أصبح ،بعدھاكلمة للمراھقین وعقدة أمارد") بإصدار " Dolto f(دالتو فیقوم 1988سنةالتطور،

  .hébélogieللمراھقة اھتمام عالمي فأصبح علما قائما بذاتھ یدعى 

وبذلك بدأ العلماء یھتمون بمرحلة المراھقة فبدأت موجة الدراسات وتعدد الأفكار والآراء والمفاھیم     

حتى أصبح من الصعب تحدید تعریف دقیق للمراھقة،ما أدى إلى ظھور بعض الاتجاھات التي اھتم كل 

  منھا بجانب من جوانب النمو الخاص بمرحلة المراھقة.

  ي تفسیر المراھقة) التوجھات النظریة ف4-2

  النظریة البیولوجیة:  )1-4-2

ومؤسس سیكولوجیة )Hall Stanleyستانلي ( ھولرائد ھذه النظریة ھو العالم الأمریكي         

المراھقة ویعود لھ الفضل في إدخال مرحلة المراھقة إلى مجال الدراسات النفسیة المعاصرة وذلك منذ 

لذاتھا دون ربط خصائصھا بالوسط الاجتماعي الذي یعیش فیھ ، وھو أول من درس المراھقة 1882

صفحة  580، یتكون من جزأین؛ الأول یفوق 1882المراھق،صدر لھ كتاب یتحدث فیھ عن المراھقة سنة 

  صفحة. 780والثاني یتجاوز 

" المراھقة فترة عواصف وتوتر  للمراھقة:معبراً عن المعنى الشائع ) Hall Sس ( ھولیقول       

شـدة، تكتنفھا الأزمات النفسیة ،وتسودھا المعاناة والإحباط والصراع والقلق والمشكلات وصعوبات و

  ).291. ص 1986زھران ح.عن التوافق".(

عنفترة العواصف والتوتر النفسي نتیجة السرعة في التغیرات على ) Hall Sس ( ھولیتحدث      

افق في ھذه المرحلة.، ذلك أن مزاج المراھق مستوى السلوك وكذلك الطبیعة الضاغطة لناحیة التو

   .وسلوكھ الانفعالي یمتاز بالتعارض والتناقض بین الأنانیة والمثالیة بین الحب والكره بین الحنان والقسوة

كما یقول   ومما رسخ ھذا المفھوم بعض الأبحاث الأمریكیة  التي طبقت على المجتمع الأمریكي       

م بتجمیع الجداول المعدة في الولایات المتحدة 1962وزملاؤه عام  )Rosen: قام (روزن  كمال  الدسوقي

) 54000) عیادة نفسیة وثبت أنھ من بین (788) الذین خرجوا من (19ـ  10للمرضى النفسیین من سن (

  ) 225،ص 1979ي.ك،دسوقال%) فقط اعتبروا بدون اضطراب عقلي.(3( ،مراھق شملھم البحث
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یعتبر المراھقة "ولادة ثانیة" أو میلادا جدیدا للإنسان في حیاتھ وتصوره، مع ما ) Hall S(س  ھولإن  

یصحب ذلك من تغیرات عضویة تنتابھ خلال ھذه المرحلة، واستیقاظ بعض الدوافع الكامنة في حیاتھ ومن 

فضونھا  ومع ذلك الجدیر بالذكر أن علماء النفس لایجمعون على ھذه التعریفات لمرحلة المراھقة ، بل یر

صار ھذا المفھوم شـائعاً بین الآباء وعامة المدرسین  وكأن بعض الجھات تتعمد نشـره ودعمـھ لتدفع 

بالشباب نحو الضیاع ، وذلك عندما نعامل الشباب على أنھم مرضى یجب أن نتغاضى عن ھفواتھم،من 

إذ تؤكد على أن المراھقة مظھر خلال الوقوف على ھذه الخاصیة نلاحظ أنھا لم تأت بأي جدید یذكر؛ 

نفسي للمتغیرات الفیزیولوجیة وھذا إن دل على شيء فإنما یدل على تأثر ھذا العالم  بالكتابات الفلسفیة 

   القدیمة كأرسطو في عھد الیونان وجون جاك روسو في القرن الثامن عشر.

  نظریةالتحلیل النفسي:)2-4-2

،حیث أشار إلى أن الصراع الأساسي )Freud s(س فرویدي ید بدأت الدراسة النفسیة التحلیلیة عل    

لمرحلة المراھقة ھو صراع التوازن بین  ما یطلبھ الأنا الأعلى وما یطلبھ الھو أو الضمیر، و یصبح قوة 

بأن المراھقة ھي  القدرة على ) Freud Aفروید أ( داخلیة تتحكم و تسیطر على السلوك، كما أوضحت

  أوضح الفرق بین الطفل والمراھق.تقویم الذات بمعنى 

أھمیة للنضج الجنسي نتیجة للتغیرات  فروید) إلى نقطة ھامة بقولھ: یعطي 1977(سعد جلالیشیر     

الفیسیولوجیة في ھذه المرحلة حیث تتجھ الطاقة الجنسیة نحو قنوات یعترف بھا المجتمع،واتجاه الطاقة 

  )287ص  1977نحو الجنس الأخر."(سعد جلال،

ھي فترة العنف  وفیھا ینھي الفرد ارتباطھ بوالدیھ والبدء في )Freud s(س فرویدوالمراھقة بالنسبة     

تكوین حیاتھ الخاصة، فالتغیرات التي تحدث في فترة المراھقة لا تحدث عند الجنسین بالطریقة ذاتھا 

ذا كان التطور ناجحاً في ھذه باعتبار أن الھدف الجنسي الجدید یعطي كلا من الجنسین وظائف مختلفة ، وإ

المرحلة وغیرھا من المراحل السابقة فإنھ یقود إلى الزواج والنضج الجنسي وإنجاب الأطفال وتربیتھم، 

وقد أكد على أن الإشباع أو الحرمان الزائد الذي یحصل علیھ الفرد في أي مرحلة یؤدي إلى تثبیت 

  یكتمل.  الأطفال في ھذه المرحلة، ولذا تطورھم الجنسي لا

الذي اھتم بدراسة السلوك  كینیسنجد الباحث الأمریكي )Freud s(س فرویدمن الذین أیدوا       

وھو من الباحثین )Levin Kلیفین ك (الجنسي والشذوذ  عند الذكور والإناث، كما نجد العالم النفساني 

الطفولة إلى عالم الراشدین ھو الذي یرى أن الانتقال التدریجي من عالم البارزین في "نظریة الجشطالت" 

 )239،ص2005یسبب التوتر الذي یسیطر على حیاة المراھق.(الداھري.

  لشخصیة تتعرض لعدَّة تغیرّات خلال فترات المراھقة نتیجة البلوغ؛ مكونات اوحسب ھذه المدرسة فإن 
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الأعلى" فالتغیر مسَّ بالأساس فلقد انضافت إلى رغبات "الھو" دوافع ورغبات التناسل والتكاثر،أما "الأنا 

الجانب العاطفي الوظیفي، فالمراھق یحاول أن یستقل عن الوالد الذي یتفق معھ في الجنس، والدخول فیما 

یعرف ب"المرحلة الأودیبیة" مما یؤدي إلى اھتزازات في سلوك الفرد وبالتالي الانتقال من الطفل الھادئ 

إلیھ،وتتمیز مرحلة "المراھقة" باتساع علاقات المراھق  الساكن إلى الطفل المجادل لأقرب الناس

الاجتماعیة التي أصبحت تتجاوز محیط الأسرة في محاولة منھ لتأكید نموه ونضجھ الفكري،لذا یمكن 

  القول إذن إن المراھق یمر بأزمة البحث عن الھویة.

الم أمریكي من أصل ع) وھو  Erikson Erikإریكسون إیریك(ضمن ھذه المدرسة نجد عالم آخر ھو  

ألماني بحیث یعد من أكبر المحللین في مجال الدراسات النفسیة، الذي جاء لیعزز ما جاء بھ "فروید"؛ إلا 

أنھ تجاوز "الإطار الثلاثي" الضیق، لیصوغ نمو الطفل في قالب أوسع یشمل "إطار الأسرة وإطار 

ظم أبحاثھ تركز على جانب البحث عن الھویة المجتمع" بكل ثقلھ الثقافي والتاریخي والتراثي، وكانت مع

لدى المراھقین، وأن احتكاك المراھق بالواقع المجتمعي الذي یؤطره الظرف التاریخي الذي یعیش فیھ ھو 

ویقابلھا اضطراب الھویة في مرحلة المراھقة ، وتسمى ھذه  الذي یكسبھ إمكانیة تأكید أو نفي ذاتھ،

عندما یأخذ الشاب موقف محدد من العالم، أي عندما یطور ھویتھ المرحلة البحث عن الھویة و تبدأ 

الممیزة و فیھا یعمل المراھق على طرح أسئلة :من أنا؟ من أكون بالنسبة لھذا المجتمع؟ ما المھنة التي 

(عدنان ي. أرغب في الحصول علیھا؟ ما ھي قیمتي و معتقداتي؟ ما النمط العام للحیاة الذي أفضلھ؟

  )47.ص 2005

أن الأزمات التي ترافق نمو الفرد وتطوره یمكن تفسیرھا دائما  )   Erikson Eإریكسون إ( كما یؤكد 

  بتحلیل الأزمات التاریخیة التي تمیز تطور المجتمعات.

إن نظریة التحلیل النفسي تعتبر المراھقة لیست ولادة جدیدة بقدر ما ھي إعادة تجدید نشاط العدید من     

ترتكز على الجانب الجنسي الانفعالي في حیاة الفرد وسلوكھ والتركیز كما  تم منذ الطفولة،العملیات التي ت

على الجوانب البیولوجیة وتأثیرھا على السلوك؛ وقد حصرت ھذه النظریة نمو الطفل في الإطار الثلاثي 

  الأم). –الأب  –(الطفل 

  النظریة الأنتربولوجیة الثقافیة:)3-4-2

أوضحت الدراسات الأنتربولوجیة الثقافیة دور العوامل الثقافیة الحضاریة لفھم المراھقة لما لھا من       

رائدة ھذا الاتجاه ھي العالمة الأنثروبولوجیة دور في تحدید أبعاد الشخصیة ونموھا في ھذه المرحلة،

نیزیة وغانا الجدیدة واندونیسیا، )اھتمت بالثقافة البولیM Mead( مارجریت میدوالسیكولوجیة الأمریكیة 
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وركزت على ملاحظة سلوك الأطفال والمراھقین وأثر التربیة في تكوین الشخصیة، وكان أول كتاب لھذه 

  .1928العالمة یتحدث عن المراھقة قد صدر سنة 

كثیرا  إلى التوجھ للاھتمام بھذه الثقافات والتي تختلف)Mead Mمید م(إن العامل الرئیسي الذي دفع      

" Boasعن الثقافة الأمریكیة، ھو محاولة التأكد من مدى صحة الموقف أو الطرح الذي تبناه أستاذھا "

" ھذا الطرح الذي یقول إن الاضطرابات التي یعاني منھا "جالتونالذي عارض بھ وجھة نظر 

ما ترجع إلى المراھقون الأمریكیون لا ترجع إلى أزمة البلوغ وما یلحقھا من تغیرات عضویة، وإن

  الصعوبات التي یقابلھم بھا المجتمع.

على أن الأطفال  samooفي دراستھا الأنثروبولوجیا في جزیرة سامو  )Mead Mمید م( وقد أوضحت

یدخلون المراھقة ولا یحدث لھم أي اضطراب أو توتر أو قلق،بل على العكس  إن الانتقال من مرحلة 

د أو النضج تتسم بالھدوء والاستقرار على عكس مرحلة المراھقة الطفولة إلى مرحلة المراھقة إلى الرش

  )239،ص2005في المجتمعات الغربیة المتحضرة".( الدھري ص،

تنفي  الباحثة ما ذھبت إلیھ الدراسات التقلیدیة خاصة منھا النظریة العضویة التي تعتبر، كما سبقت      

ات البیولوجیة والعضویة التي تحدث أثناءھا، دون الإشارة، أن خصائص المراھقة تتحدد من خلال التغیر

  الحدیث عن العوامل الخارجیة والثقافیة المحیطة بالخصوص.

إن رواد المدرسة الاجتماعیة والثقافیة یرون بأن الفوارق الملاحظة في سلوك المراھقین ترتبط بدرجة      

كبیرة باختلاف البیئة الثقافیة، بل یذھبون إلى أكثر من ذلك حینما یفسرون بأن عدم الاستمراریة في تطور 

وال الاجتماعیة وتوقعاتھا، مؤكدین سلوك الفرد وتكوینھ یعُزى إلى عدم الاستمراریة في الظروف والأح

على ضرورة الاشتراك التدریجي للمراھقین في أنماط السلوك لدى الكبار للحیلولة دون تعرضھم 

  للأزمات النفسیة والاضطرابات السلوكیة.

من خلال عرضنا لجوانب وأبعاد المراھقة یتضح لنا أن اختلاف ھذه النظریات  في اتجاھاتھا      

راھقة  وابعادھا وخصائصھا فإنھا تتفق في أنھا مرحلة انتقال من الطفولة إلى الرشد تصحبھا تفسیرھا للمو

تغیرات جنسیة  نفسیة بیولوجیة اجتماعیة من شانھا تغیر سلوك المراھق بحسب اتجاھات الوسط  الذي 

  یعیش فیھ.

  علاقة المراھقة بالجنوح : )5

  رحلة عمریة صعبة خصوصا إذا اقترنت السلوك الجانح یظھر في مرحلة المراھقة، وھي م

  بالسلوك الجانح، كون ھذه المرحلة تكثر فیھا المشاكل والعوائق التي تدفع حتما بالمراھق إلى 
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ارتكاب سلوك انحرافي في ظل وجود أسباب تدفعھ لذلك، أي أن مرحلة المراھقة تفجر كل الأعباء 

والمكبوتات والصراعات الموجودة في المراحل السابقة وظروفھا ما یجعل احتمال الانحراف یزداد وھذا 

 حسب الحالة النفسیة والاجتماعیة. 

  ارتباط السلوك الجانح بمرحلة المراھقة :  )5-1

سنة تقریبا في كل دول العالم، وھي نفس الفترة  18 – 12یحدد القانون الجنائي فترة الجنوح ما بین 

التي یعتبرھا علماء النفس أكثر فترات العمر صعوبة وتعقیدا، وھذا استنادا إلى الحقائق النفسیة، وإلى 

ھ ابتداء من الولادة حتى الكبر، قوانین علم النفس النمو، وكلمة مرحلة تشیر إلى تتبع نمو الإنسان وشخصیت

والطفل یمر عبر سلسلة من المراحل المحددة تكوینیا، فإذا لم یتعرض إلى تدخل ظروف شاذة أو معوقة 

 ) 553ص ،2005ن، میزابفمن المتوقع لھ أن یسیر على نحو طبیعي .(غنیم س م  في 

ي التأثیر على المراھق وإدراكھ تلعب التغیرات النفسیة والفیزیولوجیة والجنسیة خاصة دورا ھاما ف

لنفسھ ولجسده وللمحیط، حیث أنھ من الصعب علیھ تحمل وفھم كل تلك التغیرات السریعة التي تطرأ فجأة 

دون سابق إنذار، فبعدما كان محمیا من عائلتھ وتابعا لھا أصبح الآن من اللازم والواجب علیھ أن یكون 

وعلاقات جدیدة ذات طابع آخر تتخللھ الدوافع والغرائز التي مستقلا عنھما، ویكون لنفسھ عملا ومنزلا 

 توجھھ نحو السواء أو الانحراف .

إن التناقض الوجداني الذي یصیب المراھق ھو محاولة عیش وحل كل الصراعات التي لم یتمكن 

وإمكانیة الطفل من حلھا في طفولتھ، وبالأخص عقدة اودیب ما یجعل المراھق یعیش في عالم خاص بھ، 

  سقوطھ في أزمات أمر محتمل بصفة كبیرة جدا .

تعلیقا على مفھوم المراھقة "وتشمل إعادة التنظیم والتغیرات  2005 میزاب نیقول الدكتور         

والتناقضات وصراعات مفتوحة قد تؤدي إلى فقدان الأمل المستمر أو استرجاع تدریجي للذات ."(مرجع 

  )65، ص 2005سابق، 

ما یحتاجھ المراھق في ھذه الفترة العصیبة من حیاتھ ھو قلیل من التفھم والتسامح والكثیر إن كل 

من التوجیھ من طرف الأولیاء خاصة  في ھذا الوقت الحالي، أما وقبل أن یصبح طفلا مراھقا فیجب أن 

اء التي تساعد ننمي علاقاتنا بھ وببیئتھ والعون المعنوي والعاطفي من الأم والأب خاصة ھو أكثر الأشی

الطفل على الدخول في عالم المراھقة والخروج منھا بشكل نمائي، أو مكون ومنظم للشخصیة، وأي شيء 

آخر یمكن أن یؤثر علیھ خاصة العلاقة مع الأم ونوعیة ھذه العلاقة التي توجھ سلوك الطفل والمراھق 

ا السلوك الانحرافي أین یزید الطین بلة وتدفعھ إلى إما التوافق النفسي والاجتماعي في ھذه المرحلة، وإم

  فیصبح من الصعب جدا مساعدة المراھق على تخطي ھذه المرحلة بوجود السلوكات الإنحرافیة .

،حیث تتحدث عن التناقض في مرحلة المراھقة  Freud A(1958( فروید أنفس الفكرة عند 

ن بنفس الوقت منتفضا ضد والدیھ وأن وتقول في ھذا الصدد :"أنھ من الطبیعي بالنسبة للمراھق أن یكو
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یبقى مرتبطا بھما، أن یكون مثالیا كریما وخلاقا وبنفس الوقت أنانیا، منطویا على ذاتھ ودقیقا في حساباتھ، 

ھذه التصرفات التي قد تبدو مرضیة في فترة أخرى من الحیاة، تدل على المصاعب التي یواجھھا 

د أمام المراھقین إلا وقت قلیل لاكتشاف الحلول التي تلائمھم، فھم المراھق لیصل إلى مقام الراشد، لا یوج

یحتاجون كي یقدم لھم الأھل مساعداتھم ویقبلوا بالمحاولات التي یقومون بھا من أجل الوصول الصعب 

  )219، ص 2002، فنوف سمیرإلى حریتھم . "( فروید أ .في 

كمحاولة الانتحار، وتعاطي المخدرات عبارة عن أن السلوكات الإنحرافیة  م غالبیعتقد الدكتور 

حلول تساعد المراھق على البرھنة على وجوده في حیاة أسرتھ ومجتمعھ، وكأن ھذه السلوكات تجعلھم 

یحسون بوجودھم كأفراد مسؤولین، وبوجود أجسامھم مستقلین عن الآخرین خاصة الأم . (غالب م، 

  )29، ص 1982

  ة بالجنوح كونھا مرحلة ھامة تحدث فیھا تغیرات في جمیع المستویات غالبا ما ترتبط فترة المراھق

ما یخلق جو مساعد على الانحراف بالإضافة إلى العوامل البیئیة التي تساعد الشخص على ارتكاب جنحة.

    

  الاضطرابات الناتجة عن ارتباط الجنوح بفترة المراھقة :  )5-2

فیما سبق تحدثنا عن فترة المراھقة كمرحلة التناقضات والتغیرات الفیزیولوجیة والجنسیة والجسدیة 

السریعة، فعملیات النمو في ھذه المرحلة قد تدفع المراھق إلى التوافق والنمو السلیم، كما سنعرض الآن 

لا عن ناصر میزاب في مجموعة من الدراسات التي اھتمت بصحة المراھق والمشاكل التي قد تعترضھ نق

 وھي على الشكل التالي : سیكولوجیة الجنوحكتابھ 

 )Reutter et Grahamروتروجراھام ()دراسة لكل من Coleman( )1980كولیمان(یذكر 

) قارنا فیھا بین المشكلات السیكاتریة لدى الأطفال والمراھقین، ووجد أن المراھقین تظھر عندھم 1977(

، القلق، الاضطرابات العاطفیة، كما أن دخول المصحات نجده أكثر عند الذكور مشكلات أكثر : الاكتئاب

عنده من الإناث، وتظھر الاضطرابات المبكرة كانفصام الشخصیة، محاولات الانتحار عند المراھقین" 

  )240،ص1980.ن..(بالتصرف عن میزاب

  ) مظاھر ھي : 03الاضطرابات الخاصة بالمراھق في Male(1992 )مال(كما جمع 

وھو عسر في التعبیر مما یؤدي إلى كف العلاقات مع الآخرین وبالأخص الجنس عصاب الكف:  -1

  الآخر .

وھو قریب من التعذیب الذاتي یظھر على شكل صعوبات في الأداء  عصاب الفشل المدرسي :  -2

  فیة .المدرسي أو المھني یصاحبھ صعوبات عاط

 حالة نكد عام : -3

  وھي نوع من الاكفھرار الدوري بحیث لا یعرف المراھق ماذا یفعل .(مال في ناصر میزاب، 



73 
 

  )90 – 89، ص 2005 

ما قبل الفصام pré – schizophrèneمصطلح )Male et Grinمال وقرین(كما یعرض كل من 

 ، ویعني تحلل بنیة الشخصیة وھو المرض الأساسي للمراھق .

یبدو من خلال ھذه الدراسات أن المراھقین تعترضھم المشاكل في ھذه المرحلة الصعبة، ولو أن 

البعض یرى أنھا عادیة وفق النمو الأسري لأي شخص یمر بتلك المرحلة، إلا أن ھناك من لا یتمكن من 

ل وصعوبات على التوافق والتلاءم مع ھذه المشاكل، یضف التغیرات الكبیرة والشاملة وما تحدثھ من مشاك

فھمھا، ما یجعل البعض یسلك سلوكات تساعده في اعتقاده على التوافق والحصول على بعض الرضا 

النفسي والراحة حتى وإن كانت لدى البعض غیر عادیة أو انحرافیة، ما یجعلنا نعتقد أن كل الظروف : 

  اللاسوي أي الانحراف.الاجتماعیة، النفسیة، البیئیة تساعد المراھق في  الدخول الى السلوك 

  أزمة المراھقة:)5-3

حسب ما تعرضنا لھ سابقا یظھر اختلاف ملحوظ  في تعریف المراھقة وتحدید الفترة الزمنیة الخاصة      

بھا، فھناك من یعتبر البلوغ والمراھقة مرحلة واحدة، و من العلماء من یفرق بین المرھقة كمرحلة تنفجر 

إجماع بین العلماء على  فیھا طاقات المراھق ورغباتھ والبلوغ كمرحلة ممھدة لسن النضج، لكن نجد

اعتبار المراھقة مرحلة یتم فیھا تخزین طاقة نفسیة وجسدیة و قدرات عقلیة تبحث عن متنفس لھا، لذلك  

 أزمة المراھقة.نجد مصطلح قد تم تداولھ وھو 

مظاھر أزمة  المراھقة بقولھ: "البحث عن إشباع الرغبة  )2003العتریسي طلال(ولقد حدد        

والاستقلال، والرغبة في التمرد على الأھل، والبحث عن العقیدة وعن الذات وعن المھنة"..(العتریسي ط 

  ).27.ص2003..

فتتمثل مظاھر أزمة المراھقة في محاولة إشباع الرغبات الكامنة، والاستقلال عن الوالدین والتمرد        

ت والمھنة، سعیا منھ الوصول إلى تفریغ الطاقة علیھما في نفس الوقت، كما یتم البحث عن العقیدة والذا

  .الكامنة لدى المراھق، وتكوین شخصیة مسؤولة لھا طابع ووقع خاص في المجتمع الذي یعیش فیھ

مرحلة المراھقة "مرحلة أزمة" منطلقا في تفسیره ھذا من أن البلوغ كفترة ) Hall Sس ( ھولاعتبر       

الطفولة ومرحلة المراھقة، وبالتالي فھذه الفترة ھي التي تعطي للمراھقة انتقالیة تفصل ما بین مرحلة 

خاصیتھا ونوعیتھا، فھذه الفترة (البلوغ) تعمل على فصل تام وفجائي للمرحلة السابقة على المراھقة 

لتخلق منھا ولادة جدیدة محدثة بذلك قطیعة وانقلابا جذریا في حیاة المراھق، وھذا الانقلاب ھو الذي 

دي إلى فقدان التوازن، الشيء الذي بجعل التكیف مع البیئة الاجتماعیة أمرا صعبا ،ویرى ھنا بأن جمیع یؤ

  المراھقین مھما اختلفت بیئاتھم وثقافتھم یجتازون نفس المرحلة ویتمیزون بنفس الخصائص.
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بھا، مسألة ترتبط فتشیر إلى أن وجود الأزمة أو غیا) Mead Mمید م(أما العالمة الأنثروبولوجیا        

بالبیئة الاجتماعیة ونمط العوامل الثقافیة السائدة وأسالیبھا في التنشئة الاجتماعیة، والنتیجة التي وقفت 

عندھا في دراستھا للمجتمعات البدائیة ھي  أن الفرد في ھذه المجتمعات أثناء مرحلة المراھقة لیس أكثر 

لمراھق یعیش مرحلة ھادئة لا یعرف من خلالھا أیة أزمة اضطرابا من الفترات المبكرة أو المتأخرة، فا

لأن رغباتھ لا تقابل بأیة موانع أو محظورات نظرا لطبیعة الثقافة السائدة، بخلاف ما یحدث للفرد في 

البیئة الثقافیة الأمریكیة، وھذا ما یفسر الفوارق الموجودة في ملامح شخصیة المراھق في كلتا الثقافتین 

  المختلفتین.

بحث میداني شمل مائة أسرة متدینة تھتم بتربیة أولادھا وتعیش  1987العیسوي عبد الرحمنوقد أجرى  

%) من المراھقین لم یتمردوا على أسرھم ولم  85في مكة المكرمة والمدینة المنورة ، تبین منھ أن (

  ).29، ص  1987یلاحظ أباءھم القلق والاضطراب علیھم .( عبد الرحمن العیسوي،

كر أن النمو الجنسي في المراھقة لا یؤدي بالضرورة إلى أزمات ، لكن النظم الحدیثة ھي المسئولة و یذ

  عن أزمـة المراھقـة.

یعتبر المراھقة فترة قلق نتیجة عودة القوة اللیبیدیة للظھور مما یھدد التوازن  )Freud s(س أما فروید

  .).14.ص2002رسي أ.بین الھو و الأنا الذي كان سائدا في مرحلة الكمون.(م

خلال دراسة مظاھر ھذه الأزمة نجدھا لا تعدو أكثر من انعكاسات بحكم التغیرات الحاصلة في ھذه من   

المرحلة ،فما یمر بھ المراھق من صراعات وقلق وتمرد على الأھل واضطرابات نفسیة ما ھي إلا عوامل 

فالمراھق یمر بمرحلة انتقالیة مرتبطة مرتبطة بالتغیرات الفیزیولوجیة الحاصلة في ھذه المرحلة 

بالتغیرات الفیزیولوجیة الداخلیة بمظاھرھا :النفسیة والجنسیة والاجتماعیة  والدینیة، ھذه الأخیرة لھا 

انعكاس على المستوى الخارجي إضافة إلى التحولات التي تضفیھا على حیاة المراھق  فتصبح لھ تطلعات 

  مرحلة الطفولة.جدیدة منافسة لما كانت علیھ في 

  / الجنوح:2

 تحدید مفھوم الجنوح :  )1

حتى نتمكن من تحدید مفھوم الجنوح، یجب أن نستعرض ھذا المفھوم من جمیع الجوانب : اللغوي، 

  الإصطلاحي والإجرائي، حتى یتسنى لنا ضبط وتحدید آثار وأبعاد ھذه الظاھرة .

كلمة الجنحة  و تعني:"جریمة تعتبر من حیث  نجد المعجم العربي الحدیث  larrousseلاروسفي قاموس

جسامتھافوق المخالفة و دون الجنایة،و ھي فعل غیر مشروع توافرت فیھ نیة الإجرام و تقررت لھ عقوبة 

  .)309ص،1973قانونیة". (الجر خلیل.
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لزم فإن الجنحة ھي سلوك الذي یقوم بخرق معاییر قانونیة معینة أو معاییر إجتماعیة بصفة متكررة تست

لكن بصفة عامة نحصر ھذه ،إتخاذ إجراءات قانونیة تجاه مرتكب ھذه الأفعال سواء كان فرداً أو جماعة

  التعاریف فیما یلي : 

 ) تعاریف ذات طابع قانوني : 1/1

، الجاني، مرتكب الجریمة، مجرم، ھو الذي Le délinquant"نجد أن : القاموس الجنائيفي 

 Le délinquant یرتكب فعلا یعده القانون الجنائي جنحة یعاقب علیھا، وھناك المجرم المبتدئ 

primaire من ارتكب أول جریمة تحسب علیھ، لذلك یؤخذ بشيء من اللین في نطق العقوبة علیھ، خلافا

والعائد فإنھم یؤخذان بالقسوة   Le délinquant récidiviste d’habitude لمعتاد الإجرام 

  .)92، ص 1995 أحمد . (زكي"والعقاب

یركز ھذا التعریف على مخالفة القانون التي یقوم بھا الجانح، وما یلحق المجتمع من أضرار بسبب 

  ذلك، متجاھلة مسألة الظروف والبناء النفسي للجانح .

أنھ مجموعة من الجنح نحراف على فیعرف الإ)Harrati Sلحراطي ص (أما قاموس علم الإجرام 

ن تكون ھناك مخالفة أنحراف یجب إوحتى یكون ھناك ،جتماعيالجرائم  صنفت على المستوى الإو

 )Harrati S.2006,p15(معروفة و مفسرة لدى عامة الناس على أنھا مخالفة. 

عدیدة ونجد سلوك الجانح مستمرمنذ فكما جاء في التعاریف القانونیة الجانح المعتاد ھو الذي إرتكب جنح 

علیھ  ا،والطفولة عكس الجانح المبتدئ الذي تكون جنحتھ عبارة عن رد فعل لمشكلة أو صدفة وقع فیھ

على مخالفة القانون التي یقوم بھا الجانح، وما یلحق المجتمع من أضرار بسبب ذلك، یكون ز یتركال

 محیطة بالشخص قبل أن یصبح جانحا.لمتجاھلة مسألة الظروف  الإجتماعیة و البیئة ا

  : اجتماعي طابع ذات ) تعاریف1/2

نحراف ھو كل سلوك ن الإأ) De  Ajuriaguerra. Jج ( جوراجوریا أجتماعیة یرى إمن وجھة نظر

خیرة ھذه الا ،بما في ذلك العادات والتقالید والمحرمات الخاصة بكل مجتمع ،مخالف للقواعد الاجتماعیة

لذلك فالجنوح ھو كل  ،جتماعي ھامإخلاقیة والتاریخیة باعتبارھا موروث الأة من الناحی تحتل مكانة ھامة

 .جتماعیةكسلوك خرق القانون  للقواعد الإ Transigritionما یعتبر

  جانحھم نماذج الجنوح  لكن لیس كل من یحمل صفة عدم التوافق  ھو أحد أكما یعتبرعدم التوافق ك 

ننا  نلاحط عندھم بعض ألا إو متوافقین أجتماعیة فنجد بعض الاشخاص متكیفین من الناحیة الإ  

  ) (.De Ajuriaguerra J .1980, p1000السلوكات المرضیة.

و جنوح أنحرافإعلى الإنحراف بقولھا : لا یوجد مجتمع بلا Harrati S(2006(س حراطيتعلق 

 (Harrati S. 2006, p 15)وھذا الأخیر أي جنوح الأشخاص  یتأثر بالمحیط الإجتماعي . 
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حداث الذین دخلوا في صراع مع القانون وإرتكبوا أفعالا تدخل في عداد حداث فھم الأأما جنوح الأ

  )40ص،1989،الجرائم،ما یؤدي بھم للمثول أمام محكمة الأحداث.(خوخ محمد عبد الله

ركزت التعاریف السابقة على مفھوم الجنوح فھو سلوك یتم فیھ مخالفة القیم والقواعد الإجتماعیة،أي أن 

كل ما ھو خارج عن المألوف بالنسبة للمجتمع ھو جنحة،وھو غیر عادي مخالف للقوانین الإجتماعیة 

  إستوجبت العقوبة في حق المرتكب أو الجاني.و

 ) تعاریف ذات طابع نفسي : 1/3

كما ورد في كتابھ تحت  میزابلانھ ملم من جمیع الجوانب نقلا عن  أ الشرقاويناخذ تعریف 

حیث یقول "الحدث الجانح ھو ذلك الفرد الذي  2005"مدخل إلى سیكولوجیة الجنوح" سنة  عنوان

وھذا السلوك لھ طابع الخطورة ،فراد المجتمعأو لغیره من أیسلك سلوك غیر سوي بالنسبة لنفسھ 

 ،ولیس رد فعل مؤقت لمشكلة من المشكلات التي تواجھ الحدث الجانح في حیاتھ،ستمراریة والتكراروالإ

نھا أدراك المعاییر السلوكیة على إمما لا یستطیع معھ الحدث  ،ختلال في نمو مكوناتھ الشخصیةإبل نتیجة 

و أالعلاقات الوالدیة وسلوب من التربیة أوأوذلك نتیجة تعرضھ لمؤثرات بیئیة من نوع ما  ،محدد سلوكي

سالیب التوافق مع صراعاتھ یمتاز أسلوب معین من أحیث ترتب عن ھذا كلھ تعلم ،جتماعیةالإ

 أ ( الشرقاوي.مما یجعلھ في النھایة ینحرف عن معاییر السلوك السائدة في المجتمع" ،بالعدوان

  )    45ص،1970.

بات على القیم غلى أنھ تغلب الدوافع الفیزیولوجیةوالرتعرف مدرسة التحلیل النفسي الجنوح ع

،أو حینما تكون الدوافع الغریزیة  والنفسیة الكامنة في ذات الإنسان التقالید الإجتماعیة الصحیحةو

  .)50ص ،1992،نظمتھ.(قواسمیة عبد القادرأجتماعي وقیمھ وثیر محیطھ الإأفي سلوكھ من ت تأثیراأكثر

  ثلاث نقاط الأسرة،و ھناك یركز ھذا التعریف على البناء النفسي للجانح وعلاقتھ بالبیئة المحیطة خاصة 

  لى إالإستمراریة أي ینتقل من جنحة ،:خطورة السلوك المرتكبھي  ساسیة لتحدید مفھوم الحدث الجانحأ

  التكرار و ھو عامل أساسي لیس مرة واحة بل یعید الكرة.خرى،أ

التعاریف القانونیة الجانح المعتاد ھو الذي إرتكب جنح عدیدة و نجد سلوكھ مستمرمنذ  فكما جاء في

الجنحة تكون ك  عكس الجانح المبتدئ الذي تكون جنحتھ عبارة عن رد فعل لمشكلة وقع فیھا،كذل،الطفولة

  .ةظطراب في مكونات الشخصیإنتیجة حتمیة لظروف قاسیة عاشھافي مرحلة الطفولة أو الناتجة عن 

  للجنوح: المیداني) التعریف 1/4

بغیة تبنیھ في ھذه  میدانيبناء على ھذه المعطیات یمكننا أن نتوصل إلى استخلاص تعریف 

  كالتالي:میدان إجرائھ وھو البحث والدراسة، یرتبط بطبیعة 

 مضطرب، ینتج عن إدراك المراھق وتفسیره للتفاعل  أو سلوكالجنوح ھو كل فعل أو تصرف 
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بینھ وبین محیطھ، وخاصة دینامیة العلاقات الوالدیة خاصة العلاقة مع الأم والتي یمكن أن القائم 

تكون السبب المباشر لاضطراب تصرفات المراھق،ھذا السلوك یمكن ان یأخذ عدة أشكال 

منھا:السرقة،الإعتداء بالضرب،الإعتداء بالسلاح الأبیض،الإعتداء الجنسي،تكوین جماعة الأشرار،حیازة 

تناول المخدرات،....و التي یعاقب علیھا القانون بإرسال المذنب او الجانح إلى مراكز إعادة التربیة و 

لیصبح شخصا  تھالخاصة بالقاصرین أو الأحداث أین تتولى ھذه المؤسسة مسؤولیة إعادة إدماجھ و تربی

ود الجانح تكرار الجنحة فعالا في مجتمعھ،لكن وحسب المعلومات المتداولة في ھذه المراكز عادة ما یعا

  المركز وأحیانا یخرج من المركز لتكون الشرطة بإستقبالھ عند مدخل السجن. ىوالدخول إل

 الأسباب والعوامل المحددة للجنوح :  /2

سیریل أمثال:لقد عمل الكثیر من الباحثین والعلماء على تصنیف العوامل المسببة لجنوح الأحداث 

  . سید إبراھیم، طھ أبوالخیر، سعد المغربيرزق ، )  Syril Burt(بیرت

الأمراض العصابیة والذھانیة والإضطرابات في كتابھ " فیصل محمد خیر الزراد بین الدكتور

% من السلوك المنحرف ترجع في أصلھا إلى نزاعات 12قال :" إن .....سیرل بیرت" إلى أنالسلوكیة 

، والھرب، والغریزة الجنسیة ....، والذي یھمنا ھو أن غریزیة، ومن ھذه الغرائز غریزة الجوع، والمقاتلة

لدى الإنسان ما یسمى بالدوافع أو الحاجات التي تدفع الفرد إلى سلوك معین حتى یخفف  الفرد من التوتر 

جتماعیة، وھي عبارة عن إویشبع ھذه الحاجات ویعید الإتزان لنفسھ، وھناك أیضا حاجات نفسیة و

عملیات عقلیة وعاطفیة ونفسیة، وتھدف إلى تحقیق الشعور بالأمن والسعادة،وعلى ذلك فإن شدة الدافع أو 

زیادتھ لیس ھو السبب في تفسیر السلوك المنحرف، وإنما السبب یكمن في الحرمان من الإشباع، وفساد 

  ینتج عن وجود عائق یحول دون إشباع الدافع ویؤدي  عملیة التعلم في النمو المختلفة، والشعور بالحرمان

  )262، ص 1984خیر ، ف.الزراد ( سیرل برت في ونفسیا".إلى تھدید الفرد عضویا 

من ضمن الأسباب الدافعة للجنوح   )  Syril Burt(فالدافع الغریزي ھو حسب سیرل بیرت

والسلوك المنحرف لم یخلفھ الحرمان والرغبة في إعادة الإتزان من أثار نفسیة وجسدیة مؤلمة تدفع الفرد 

  إلى اللجوء إلى السلوكات المنحرفة .

مھما اختلفت النظریات المفسرة لسلوك الجانح فالجمیع یتفق على أنھ ھناك مجموعة من العوامل 

  نحراف و ھي: سباب الإأو غیر مباشر بأبط بشكل مباشر التي تر

  النفسي.        والتوتر،حداث المنحرفین تعاني من اظطراب في الشخصیةنسبة كبیرة من الأ -1

  منحرفین.كانو  و أظطربات نفسیة إكانوا سابقا یعانون من منھم نسبة  كبیرة  -2

  الضعف العقلي عامل مھم في انحراف الاحداث. - 3 

  غلبیة الجانحین.أو كلاھما لدى أحد الوالدین أعدم صلاحیة  ،الموت ،الخلافات الزوجیة -4

  .كید ذكورتھمألت ،یجعلھم ینحرفون ھمالالإ،حداث الجانحین بالقسوةباء للأمعاملة الأ -5



78 
 

  ترك المدارس في سن مبكرة. - 6 

  .جرامالإ،الدعارة ،الفقر -7

  )362-361ص،1986(سعد جلال .نحلال المختلفة.مظاھر الإ -8         

ھم عامل ھو  التوظیف النفسي أن ألى ھذه الظاھرة غیر إسباب حسب نظرة كل عالم و علیھ تتعدد الأ

لى الظروف إافة ضبالإ،مخص الأولیة مع الوالدین بالأللحدث  و مراحل حیاتھ الطفولیة وكذا علاقاتھ  الأ

  نسان في تفاعل دائم بین الشخصیة والبیئة. البیئیة فالإ

 :النظریات المفسرة للجنوح/3

" كنا نقول البارحة أن ھذا لص ونحن :سعد جلالفي أحد كتاباتھا  نقلا عن (Merrill)میرل تقول 

نعرف ماذا نفعل باللصوص، أما الیوم فنقول : ھذا إنسان یسرق ونحن نحاول أن نعرف ماذا یسرق " 

  )356، ص 1986سعد جلال، .(میریل في 

إن مفھوم جنوح الأحداث لھ عدة وجھات نظر حسب كل عالم وتجربتھ وممارستھ العیادیة، كذلك 

تفسیر سلوك الجانح أسبابھ ودوافعھ خضعت لمجموعة من المقاییس والمبادئ التفسیریة لكل باحث عبر 

نفسیة والطبیة أصبح تفسیرسلوك الجانح مرور السنین، وبتقدم العلوم والبحث في المجالات الاجتماعیة وال

 حسب الخلفیة النظریة، وكذا الأسباب والاتجاھات المختلفة لكل جوانب ھذه الظاھرة، فالجنوح ھو مفھوم 

متعدد المعاني، وكل تخصص یرى أن تفسیره ھو الأصح، فعلماء الاجتماع یرون أنھا ظاھرة اجتماعیة 

جتماعیة والثقافیة، وعلماء الطب والجراحة یرون أنھ خلل محضة مرتبطة بالانحراف عن المعاییر الا

فیزیولوجي في الجھاز العصبي للجانح، وعلماء النفس یرون أنھ خلل في تكون شخصیة الجانح، لتعدد ھذه 

نحرافي حتى لا نخرج عن جتماعیة  المفسرة للسلوك الإكتفاء بالنظریات النفسیة والإالتفاسیر لزام علینا الإ

  اسة.إطار الدر

سنتناول أھم النظریات التي تناولت تفسیر سلوك الجانح على الشكل الذي سیأتي لاحقا، وإن كان 

بشكل مختصر كون الدراسة تھدف إلى جمع معلومات عن الظاھرة ودینامیتھا،والتعرض لكل من تناولھا 

ھرة في دراسة أخرى بالتحلیل والنقاش یتطلب جھدا أكبر ومجالا أوسع  و سنسعى إلى الإلمام بھذه الظا

  إنشاء الله .

 النظریات الإجتماعیة المفسرة  للجنوح :  )3/1

 ) نظریة العوامل السائدة : 3/1/1

تقوم ھذه النظریة على أساس أن مجموعة من العوامل التي یعتقد أنھا تؤدي بالشخص إلى 

 ھذه أصحاب بالبحثحسبوھي نظریة شائعة في الأبحاث الاجتماعیة، وتتلخص خطوات القیام الإنحراف 

  :النظریة على الخطوات التالیة
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  القیام بإحصائیات عن السلوك الجانح مثلا والعوامل المؤدیة إلیھ . -1

تحلیل الإحصائیات من خلال دراسة العلاقة التي تربط بین المتغیرات أو العوامل التي تلازم السلوك  -2

 البطالة.كعدم التماسك الأسري،  غیابھا:الجانح، أي یحدث بوجود ھذه العوامل ویغیب عند 

بعد التحلیل نستخلص العوامل التي تلازم ظھور السلوك الجانح بشكل كاف في التواتر، اي یظھر  -3

السلوك المنحرف بوجود ھذه العوامل ویغیب بغیابھا ویعرف التلازم الموجود بین المتغیرات بالعلاقة 

   )71، ص 1995 .م(حجازیمعاملات الإرتباط .لازم بحساب السببیة ونتوصل إلى ھذا الت

والذي وضع  Van Bamlen( 1951(فان باملانومن العلماء الذین یتبعون ھذه النظریة نجد 

عاملا اعتبرھا مولدة للإنحراف وھي : النشأة كطفل وحید، النشأة في أسرة كبیرة )15(قائمة لخمسة عشر 

بدون تعلیم كاف، النشأة في منطقة مكتظة بالمومیات وأماكن العدد، النشأة في أسرة غیر مكتملة، النشأة 

اللھو وحانات الشرب، النشأة في مكان ینعدم فیھ اللھو كالفندق غرفة واحدة فقط، النشأة في مكان فسیح 

جدا، الفقر المباشر، الفقر النسبي، البطالة، بمساعدة أو بدون مساعدة، مھنة غیر متكیفة، ھجرة مفاجئة لم 

لتأثیر ا بشكل كامل، تصنیع جد سریع، الإختلاف في العرق والجنسیة ومشكلات السلطة، ایحضر لھ

  )71، ص 1995 م. في حجازي ف. (باملان الإجرامي للسلطة العامة.

 ) نظریة الترابط الثقافي :  3/1/2

في الثلاثینات بمرجع مازال مھما وأساسیا في علم الجریمة )Sutherland E(سیزرلاند یأتي 

  یرى أن الإنحراف لا یرجع إلى نقص الإمكانات أو العوامل السائدة، إنما یرجع إلى عملیة التعلم. حیث

السلوكیات المنحرفة وعلى  تداخل معحاول توجیھ أبحاثھ حول العوامل الوسیطة للجانح في 

  متغیرات الإنحراف في تفاعل مع المعاییر الخاصة بالمراھق الجانح .

الإجرامي لیس معزولا إنما السلوك یتم بالاتصال مع الآخرین، مثلا جماعة حسب ھذا الكاتب الفعل 

 (Harrati S.2006,p42) الرفاق عن طریق التواصل، الإتصال .

بالقول أن الشخص یصبح منحرفا عندما یتعلم من الآخرین  )Sutherland E(سیزرلاندیواصل 

السلوكیات المنحرفة، ولقد حاول تفسیر حدوث الجنوح خلال الدراسة المنطقیة لأولیة التوجھ نحو 

الإنحراف والإنخراط فیھ، وھي أولیات یشترك فیھا المراھقون الجانحون، وھذا بدمج البعد التاریخي 

د الموضوعي الدینامیكي (أي العوامل والقوى المؤثرة في الوضعیة الراھنة)، والنشوئي في التفسیر بالبع

وبذلك السلوك الجانح نتاج التفاعل الذي یحصل بین تاریخ شخصیة الجانح والوضعیة الحیاتیة الراھنة، 

    .)81، ص 1995حجازي م . وھو طرح منھجي یراعي الأسس العلمیة لدراسة السلوك الإنساني (

  إذن یحدث الجنوح عن طریق التعلم والتدریب على الإنحراف والتواصل بین الجماعات، فیتعلم    

  .كیفیة ارتكاب الجریمة، وتوجیھ الداوفع والمیول والتفكیر نحو الإنحراف

  مراحل تعلم الجریمة واكتسابھا كما یلي : )Sutherland(سیزرلاندویعرض 
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  أفرادھا.ن تعلم الجریمة یتم داخل جماعة علاقاتھا متماسكة بین إ -

 الشأن.السلوك الإجرامي مكتسب ولا دخل للوراثة في ھذا  -

  :تعلم الجریمة یخضع لعنصرین  -  

  ارتكاب الجریمة . فن -1

  .توجیھ المیول وتبریر التصرفات الخاصة لھذا السلوك-2

  زعة مخالفة القانون على نزعة احترام القانون.یصبح الشخص مجرما عندما تتغلب علیھ ن 

ترى النظریات الإجتماعیة أن الجنوح یحدث عن طریق الإتصال فیم التعلم،تعلم سلوكات خاطئة 

من طرف جماعة الرفاق،أو التواصل فیما بین الأشخاص أي التعلم ،و ھذا بتدخل مجموعة من العوامل 

أخلاقي إلا و أنھا مجرد خلفیات فلیس كل من عانى الأمرین الإجتماعیة كالنشأة في محیط معزول أو لا 

  مثلا في حیاتھ منحرف.

 النظریات النفسانیة  المفسرة للسلوك الجانح :  )3/2

یة لتعدد التفسیرات من جھة، وتناول كل عالم لمسألة انختلاف كبیر في النظریات النفسإلقد ظھر 

فالتناول ،أحیانا نجد تناقضا جوھریا بین ھذا وذاك الجنوح من وجھة نظر خاصة دون أخرى، حتى أننا 

النفسي للسلوك الجانح یخضع لعدة متغیرات كالوراثة، البیئة، الفرد والجماعة، الداخلي والخارجي، 

الشعوري واللاشعوري، السوي والمضطرب، غیر أن كل ھؤلاء یتفقون على أن الفرد كي یصبح جانحا 

  :  یجب أن یخضع لعاملین أساسیین ھما

  طفولتھ. و عامل خاص بشخصیة الفرد، أي ذاتي ویتمثل في الخصائص الشخصیة للفرد تنشئتھ - 

عامل خاص بالبیئة التي یعیش فیھا الفرد ونقصد بھا كل المتغیرات البیئیة التي یتأثر بھا الفرد، أي  - 

 وجود تفاعل بین الفرد والبیئة ھو الذي یولد الإنحراف .

وكل نظریة حاولت دراسة السلوك الجانح ببعدین داخلي وخارجي، الداخلي یتمثل في شخصیة 

الفرد حیاتھ، إضطراباتھ، طفولتھ، أما الخارجي ھي كل الظروف المساعدة على الدخول في عالم الجنوح 

لوجیة  التي كالأسرة المعاملة الوالدیة، الرفقاء، ھذا ما یدفعنا إلى تناول أبرز وجھات النظر السایكو

 لجنوح كما یلي : اتفرعت عن نظریة التحلیل النفسي والتي حاولت  تفسیر 

عتبار الجنوح إإن تفسیر المدرسة التحلیلة للسلوك الجانح لم یكن مباشر بل خضع لعدة مراحل أولھا 

 مرض عصابي، تلیھا دراستھ على شكل عدوان، شیئا فشیئا بدأت الدراسات والتناولات النظریة لكل

 . )Freud S(سفرویدباحث بالتعبیر عن رأیھا وتفسیرھا انطلاقا من آراء العلامة 

 ) تعمیم نظریة العصاب على الجانحین :  3/2/1

الجنوح انطلاقا من مبدأ الأنا الأعلى أو تصور الأنا الأعلى، وھذا في  )Freud Sس( فرویدفسر 

في مجال الجریمة أو الإنحراف یبقى محدودا جدا، بفرضیة الإحساس بالذنب،  ھبدایة الأمر حیث أن إسھام
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 )Freud Sس( فرویدو ،تأنیب الضمیر الذي یسبقھ الفعل (أي تأنیب الضمیر یأتي بعد القیام بالفعل)

یربط بین تأنیب الضمیر بعقدة أودیب ویعتبر الأفعال الإجرامیة في إطار نظریة العصاب في السنوات 

1920- 1930.  

رجعوا إلى ھذه الفرضیة وربطوھا بالإنحراف أو الإجرام  )Freud Sس( فرویدالكثیر من أتباع 

(أي أن الإجرام مرتبط بتأنیب الضمیر) وھذا إما من أجل انتقادھا أو من أجل تطویرھا، ھذا التفسیر یركز 

  (Harrati S .2006,p50) على طریقة تأنیب الضمیر العصابي .

تحدث لانعدام الإحساس بالذنب، كما یحدث عند العصابیین فتأنیب الضمیر یحدث أي أن الجریمة 

  مباشرة بعد القیام بالفعل .

كان في البدایة اھتمام التحلیل النفسي بموضوع الجریمة مقتصرا على دراسة العدوانیة حیث عبر 

یة للفرد أقر الذي وضع مبادئ الحیاة النفس)Freud S(س فرویدـفكل محلل نفسي عن وجھة نظره،

بوجود غریزتین مھمتین في حیاة الإنسان، وھما غریزة الحیاة وھي منبع الطاقة الجنسیة وغریزة الموت 

تأخذ شكل العدوانیة عندما ،القسوة والتشدد معھا ،إدانتھا ،لوم الذات ،(التدمیر) وتأخذ شكل مشاعر الإثم 

  )195، ص 1980، م تتجھ نحو الخارج .(حجازي

الباحثة تفسیر آخر للإنحراف من خلال ما قدمتھ )Freud Sفروید س(لكن بمرور الوقت أعطى 

وقد سبق التعرض (" Délinquance et violenceكتابھا"في 2006 )Harrati S(حراطي صونیا 

إلیھ في الصفحة السابقة) ما جعل أتباع نظریة التحلیل النفسي یعتبرون  الإنحراف جزء من الأمراض 

  .العصابیة لوجود تشابھ كبیر بین العصاب والإنحراف

إلى ھذه النقطة بقولھ : " فالمنحرف شبیھ بالعصابي في سرعة إنفجار القلق  م حجازيویتعرض  

النفسي لدیھ، عدم إستقراره، سرعة إنفعالاتھ، العجز عن ربط علاقات عاطفیة مع الغیر وخصوصا 

تظھر شحنات من  ،وخصوصا دوافعھ ونزواتھ المكبوتةأما دراسة العصابي ،الإضطرابات الجنسیة

النوازع العدوانیة والجنسیة وغیر الخلقیة، ومیل دفین إلى القتل، الإجرام ... بالإضافة إلى أن الحیاة 

  "الحلمیة عند العصابي ملیئة بالكوابیس والإقتتال والعدوان وھي دلائل رمزیة للجنوح والإجرام

 )18، ص 1995 ،م ( حجازي.

نلاحظ الفرق الجوھري الموجود بین العصابي والمنحرف وھذا ما إستدعى ظھور دراسات أخرى 

  یمایلي:ي جھة والمنحرف في جھة أخرى كفئتین مختلفتین كما سنرى ففحول إعتبار العصابي 

 )  التعارض بین الجانح والعصابي : 3/2/2

ف ھي إعتبار الإنحراف مستقل عن المرحلة الثانیة من إھتمام التحلیل النفسي بظاھرة الإنحرا

  .)Alexandar(وألكسندر )Abrahem(أبراھام العصاب، كما یؤكد علیھ كل من
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یعتبر أن السیكوباتیة حالة من  1930في عام  )Alexandarألكسندر(، بدأ م ف.الرزادحسب  

الحالات العصابیة وسماھا بالخلق العصابي ، تتمیز بأن حیاة المریض كلھا تنحصر في أفعال خیالیة خالیة 

من التكیف مع الحقیقة، وإن كانت تھدف إلى التخفیف من التوتر اللاشعوري، والفرق بین السیكوباتي 

العصابیة نجد إفصاح عن صراع قائم داخل الفرد،أما السیكوبایة فإنھا  والعصابي ھو أنھ في  الأعراض

أداء خارجي لھذا الصراع، وفي رأي البعض فإنھا محاولة الفرد التغلب على بعض الخبرات المؤدیة 

بالتكرار والأداء التمثیلي والسیكوباتیة تكشف عن سمتین أساسیتین ھما : فقد الإستبصار بصورة تامة، 

ض عن وضع نفسھ في موقف التحویل أثناء التحلیل وكلتا ھاتین السمتین من السمات الذھانیة عجز المری

  )204، ص ف دالرازالمعروفة .(ألكسندر في 

أن الجنوح أو الخلق العصابي كما یسمیھ حالة )Alexandar(ألكسندرفي نھایة المطاف یعترف 

  مستقلة عن العصاب، وتدخل ضمن الإضطرابات الذھانیة .

" أن :Harrati S 2006)(س حراطيیعترف نقلا عن  1925سنة )Abrahem(أبراھام 

الأشخاص الذین یقومون بتصرفات لا اجتماعیة لا یمثلون الطبائع العصابیة .... یجب أن نراعي 

 Harrati)الإضطرابات اللاجتماعیة المبكرة والتي تقبل عقدة أودیب في مناسبات خاصة ".

S.2006,p51)  وھناك فرق نوعي بین العصابي والمنحرف یتعلق ببنیة شخصیة كل واحد وتوجیھ

  العملیات النفسیة، ویمكن إستخلاص ما یلي : 

  توجھ الصراع والموقف من الآخرین :  -1

العصابي یوجھ صراعاتھ نحو الداخل أي على المستوى النفسي الداخلي، أما الجانح فصراعاتھ 

إن "مثالا مفیدا ھو:  م حجازيتكون على المستوى العلائقي، ولا یبرز سوى آثار ھذا الصراع،یعرض 

والمشاعر  مالألانقص الحب الأمومي یولد عند العصابي شحنة كبیرة من العدوان لكنھا تبقى داخلیة،وتولد 

الدونیة،أما عند الجانح یشعر بالعدوان لكن یوجھھ نحو الخارج كتمرد على السلطة،وعلى الحیاة 

الاجتماعیة المتكیفة،فبدل أن یستجیب لمشاعر الذنب یذھب لكي یلوم الآخرین الذین حرموه من الحب 

بیھة بالعصاب كما حدث شوالحنان والفرق ھنا نوعي ما یجعل العلماء یضعون الجنوح ضمن الحالات ال

 )20، ص 1995، م (حجازي.  ")Alexandar) وألكسندر(Abrahemأبراھام(مع 

  الموقف من الذات :  -2

  رالعصابي یجرب الآلام ویحس بھا، یھرب في ذاتھ متجنبا الواقع، ویعیش في تصوراتھ مشاع

والإنغماس في الحیاة المادیة أما الجانح یتھرب من الآلام ،الحرمان ویعمم آلامھ على الواقع المادي 

والأحداث والوقائع والحرمان من الحب یتحول إلى حرمان من المال مثلا ویأخذ طابع الإحتجاج .(نفس 

  )22 – 20، ص 1995المرجع، 

  أما ،بحیث أن الجانح یتجھ للحیاة تعبیرا عن ألامھ و معاناتھفالفرق واضح بین الجانح و العصابي
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 نحو ذاتھ فقط دون إیذاء الأخرین.العصابي فمعاناتھ تتجھ 

 ) دراسة الجانح بشكل مستقل : 3/2/3

ھذه الدراسة تعمقت في دراسة الجانح بشكل مستقل عن الإضطرابات العصابیة والذھانیة، 

وعرضت عدة إحتمالات لتفسیر السلوك الجانح من خلال أجھزة النفس أو مكونات الجھاز النفسي، فكل 

المكون عالم رأى أن الخلل في أحد ھذه المكونات وفسر الظاھرة الإجرامیة إنطلاقا من وظائف وبنیة ھذا 

 Klein(م كلاینللجھاز النفسي ونجد في دراسات ھامة شارك فیھا العدید من المحللین النفسیین أمثال 

M(وینیكوت ،)Winnicott(إیكوھرن ،)Ikohren(در، فرید لان)Frid lender(. ھي:و 

  عاجز.دراسة أنا أعلى ضعیف أو متعب أو  -1

 عنیف.دراسة أنا أعلى  -2

 دراسة الأنا وعلاقتھ مع الآخرین .     -3

  سوف نتعرض بالتفصیل لھذه الدراسلت كمایلي:

 : أعلى أنا بدون الجانح/ العاجز الأعلى الأنا دراسة -1

 أوضعیف،أصحاب عاجز،متغیب الأعلى الأنا أن یقول من تسمیات،فھناك عدة الدراسة ذهھ أخذت

 Harratiحراطي()Winnicott D)،وینیكوت(Ikohrenن(ر)،إیكوھRaikhرایخ(: ھم الاتجاه ھذا

S(سلطة أمام ضعیفى علأنا أ أن أعل�أصلا،وإما أنا لھ لایكون أن إما الجانح أن على ھؤلاء یتفق حیث 

 . والإجرام بالقتل العدوانیة السلوكات إلى والغرائزمایدفعھ الھو

 العدوانیة،أن المجموعة في الجانحین للأشخاص دراسة في)Ikohren(نرإیكوھ رىی حیث

 الشعوربالذنب عدم خلال من الواضح الأعلى،ویظھرالإضطراب نموالأنا في تأخر منین یعانون الجانح

" فیكتابھ (Freud S)س فروید أتباع وھومن)Ikohrenإیكوھرن( یرى الضارة،حیث بالأفعال مرتبطال

 الجانحین سلوك یتمیز عدیدة،حیث لسنوات العیادیة الممارسة من والمستخلص" الجانح الشباب

 ھوالمسؤول الأعلى الأنا الآخرین،ولأن بآلام الإحساس والندم،عدم مشاعرالذنب،والخطأ إنعدام،بالعنف

 القیام عن أوعجزه الأعلىا الأن غیاب إلى راجع السبب أن)Ikohren(نرإیكوھ إعتقد،الوظائف عن

 وإختراق الحرمات عتداءعلىالإ وبالتالي علیھ قبضتھ یحكم الھو وظائفھ،مایجعل بمختلف

  .)25 - 24، ص 1995، م (إیكوھرن في حجازي.القانون

تعبر عن وجھة نظرھا في تفسیر السلوك Frid Lander Kate)(ك فریدلاندركما نجد الباحثة 

قائلة" إنطلاقا من التصورات الفرویدیة، فرضیة عجز )HarratiS(صونیا حراطي الجانح كما جاء عند 

، Frid Lander Kate( 1997(ك فریدلاندرالأنا الأعلى عند المنحرف أصبحت موضوعا لدراسة 

تؤكد على غیاب الإحساس بالذنب وإستمراریة ردود الفعل اللإجتماعیة التي لا تؤدي ضروریا إلى 

ا الأعلى عند الجانح ھو من العوامل المكونة للطبائع الإستثارة، تؤكد ھذه الباحثة أن غیاب الأن



84 
 

اللاجتماعیة، إضافة إلى عدم قدرة الجانح على التغلب على رغبتھ وتوقع نتائج تحقیقھ لسلوكھ " 

(Lander K. In HarratiS.2006. p 50 ) 

مدخلاتھا وتقول من خلال متباعة حالة بیلي،  )Frid Lander Kate(كفریدلاندر كما تواصل 

وھو شخصیة ضد إجتماعیة یعاني من تأخر في نمو الأنا الأعلى، وھذا راجع إلى إنغماس الذات في 

  .الإشباع الغریزي بالتقمصات السلیمة أو بسبب سطوة النزعات الغریزیة

(Lander K in MizabN. 1995,p178)  

الأولى للجنوح عندما قال أن (Freud S)س فرویدستخلصت أفكارھا من تصورات إھذه الباحثة 

 ورفض الندم المرتبط بعقدة أودیب. الجنوح ھو تصور الأنا الأعلى

 :  الجانح لدى عنیف أعلى أنا دراسة-2

 تحمل إذن التدمیریة،فھي كالسادیة،الكره،النزوات مفاھیم عدة على تحتوي العدوانیة الكلایني الفكر في

 . الموت نزوات جزءصغیرمن كتعبیرعن ھامة مكانة

في تدخلاتھا الأولى منذ بدایة مشوارھا، وضعت فرضیة وجود كفاح مبكر  )Klein Mم ( كلاین 

عند الطفل ضد النزوات العدوانیة نحو العالم الخارجي، انطلاقا من دراسة أحد عملائھا حالة العدوانیة 

الجنسیة، ترجمت سلوكاتھا على أن ھناك وجود تفاقم النزوات السادیة وتطور أنا أعلى قاسي وبدائي . 

(Klein  M .1968) 

، (Freud S)س فرویدللأنا الأعلى یختلف عن تصور )Klein M(مكلایننذكر أن تصور 

الأنا الأعلى مبكر جدا لأنھ یستدعي ظھور ودمج المواضیع الأولیة لمرحلة تفاقم السادیة الفمیة  لھافبالنسبة 

والمرتبطة بالوضعیة الشبھ بارانوبا، فیما بعد الشخص یحس أن المیل إلى النزعة التدمیریة مرتبطة بفشل 

  Harrati S. 2006,p51-52)( میكانیزمات الإصلاح في إطار الوضعیة الإكتئابیة.

یتفقان حول سبب الجنوح، وھو الأنا  )Klein M(م كلاینو(Freud S)سیجموند فرویدإن 

من خلال  ،ترجع ھذا العنف إلى العلاقة الأولیة مع الأم )Klein M(م كلاینالأعلى العنیف، غیر أن 

عملیة الرضاعة، فإن كانت الأم تقدم الحلیب للطفل بشكل سلیم أي أن العلاقة سارة ومطمئنة، الطفل ھنا 

، إن حدث العكس صورة الأم الصالحة)Klein M(م كلاینیكون صورة إیجابیة عن أمھ وھو ما تسمیھ 

كانت تجربة الرضاعة سیئة مؤلمة یكثر فیھا الإحباط وعدم الإرتیاح یكون ھذا الطفل صورة سیئة عن أمھ 

  (Ibid. 2006.p51-52) . أي صورة أم سیئة

فیرجع أن عنف الأنا الأعلى إلى فشل في حل عقدة أودیب من الثانیة (Freud S)فرویدبینما 

  حسب ما تقدم سابقا .والنصف إلى غایة سن الخامسة 

  الأنا وعلاقتھ بالآخرین :  -3

  جون )،لاكانLagche D(دانیال لاجاش ،)Freud A(أنا  فرویدمن أصحاب ھذا الاتجاه نجد 
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)Lacan j ،()كارن ھورنيKaren H،(  ھو  المسؤول عن ،وتركز ھذه النظریة على  الأنا

المنسقة لجمیع المعطیات النزویة والأخلاقیة، وحتى إحداث التوازن بین الغرائز والأخلاق باعتباره القوة 

نفھم الإضطراب یجب أن نعود إلى الأنا وحالتھ قویا كان أم ضعیفا، ومعرفة موقفھ من المطالب 

  المتناقضة لكل من الھو نظام الغرائز والنزوات، والأنا الأعلى حاكم السلطة والأخلاق .

الأنا "من خلال كتابھا )Freud A(فروید أكرس أھمیة بالغة لدراسة الأنا ھي  وأول من

،والذي ترجم إلى عدة لغات، حیث عرضت مختلف الوسائل المتاحة للأنا 1946 "والمیكانیزمات الدفاعیة

  حتى یتمكن من إیقاف إجتیاح النزوات اللبیدیة وتطرف الأنا الأعلى ومختلف الضغوط التي یتعرض لھا .

مؤسسة لعلاج الجانحین في الذي قام بإدارة)Rodel. F(ف رودلالمحلل النفسي   أضافولقد 

  ."الأطفال الذین یحقدون"الأربعینات،وعرض نتائج ھذه الدراسة في كتاب من جزئین تحت عنوان

وھما  ،في ھذا الكتاب المتغیرات التي تحكم السلوك وتفسره )Rodel F(رودل ف عرضحیث 

نظام النزوات ونظام الضوابط، أما الأولى فھي مجموع الغرائز والرغبات والمطامح التي تسعى دوما 

للخروج وتحقیق الھدف الأسمى وھو الإشباع، أما نظام الضوابط فھو الذي یوقف النزوات عند حدھا، 

بات التي یسمح لھا وھو ذلك الجزء من الشخصیة الذي یملك القدرة على تقریر نوع الحاجات أو الرغ

  بالخروج وكیفیة خروجھا وھذا عن طریق مختلف المیكانیزمات الدفاعیة التي یستخدمھا الأنا .

كما یعرض بشكل مفصل وظائف الأنا وكیف أنھ عند الجانح یكون غیر متكیف أو عاجز عن 

إلى غیر  ،مشاعر الذنبنعدام الشعور بالأمن، تفكك الأنا أمام ،إ التكیف لعدم قدرتھ على مواجھة الإحباط

  ذلك من الأسباب التي تجعل أنا الجانح غیر متكیف .

مختصر ھذه الدراسة ھو أن الجانح لدیھ اضطراب في الأنا، ھذه السلطة التي تنسق بین نظام 

الغرائز ونظام الأخلاق والمجتمع، وقد حاول فعلا دراسة ما یحدث حقیقة في دینامیة الجھاز النفسي 

  )36-34ص،1995،م(حجازیللجانح.    

ما یجعلھا دراسة ھامة مفیدة في میدان البحث العلمي، والممارسة العیادیة، لكن لم نتعرض بشكل  

  مفصل لھذه الدراسة  ولكن سنتناولھا بالتفصیل في الأعمال اللاحقة إنشاء الله.

ن إقتراحھ إلى تحلیل وتفسیر السلوك العدواني إنطلاقا مLacan j(1932( ج لاكانكما تعرض 

وأعمالھ حول العدوانیة التي  ،Papinوأخواتھ Aimée لتحلیل الذھان البارنوي العظامي، وھذا من حالة 

یرفض كل التصورات )Lacan J(جفلاكان ، )Freud S( س أحدثت قطیعة جوھریة مع فروید

البیولوجیة للفطرة أو الغریزة وأرجع إشكالیة العنف إلى المیكانیزمات التقمصیة (معرفة الھویة والتبعیة 

أو العنف في النفس البشریة ،العاطفیة) بالنسبة لھ الھوامات والتصورات ما قبل التناسلیة لا تفسر العدوانیة 

  .و الشخص المنتج والذي یحاول إخراج العدوانیةلأنھ ممتلك من طرف الموضوع الآخر والذي ھ

(Lacan j in Harrati S . 2006,p52 )   
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یعتقد أن العنف ناتج عن خلل في التقمصات الأولیة وبالضبط تقمص العقد  )Lacan J(ج لاكان 

العائلیة كما یرى أن السلوك الجانح ھو أساسا حوار عنیف كمحاولة للدخول في علاقة مع الآخر، وھذا من 

خلال العنف الجسدي أو المادي، أي یحاول أن ینتزع من الآخر إعترافا بأنھ موجود حتى وإن كان جانحا، 

لمھم الإعتراف بھ ككائن ذي قیمة سلبیة كانت أو إیجابیة فھو في داخلھ یقول : "إذا لم یحبني الآخرون ا

ویحترمونني فلیخافوا مني على الأقل"، بھذا السلوك یحس أنھ موجود وإلا فإنھ یعیش في العدم 

 )45، ص 1995، مفي حجازی.(اللاوجود) (لاكان جون 

ربط علاقة بین الجانح والعالم المحیط من حولھ حتى و إن كان بصفة عن  حسب ھذا العالم الجنوح عبارة 

  عدوانیة أو باستخدام العنف.

سلوك الجانح من خلال شخصیة لأیضا یحاول إعطاء تفسیر ل )Lagache D(د لاجاشكما أن 

الجانح وخصائصھا والسلوك العدواني، فشخصیة الجانح تعرف من خلال إضطراب التماھي والتدامج 

لاجتماعي، ویأخذ طابع الفشل في إقامة علاقة أولیة إیجابیة مع الأم، وھذا الإضطراب ھو المسؤول عن ا

  )180ص،2008،في میزاب ن .(لاجاش د السلوك الجانح .

  ولقد طور فرضیتین : 

 المنحرفین وسط من یأتي) الإنحراف إلى سیتجھ الذي( المستقبلي المنحرف أن إما:  الأولىالفرضیة 

  . المنحرفة القیم نفس ویكررإنتاج ویتقمصھم

 أعلى أنا یشكل العاطفي،ولم الحرمان من طفولتھ مرحلة طیلة عانى المنحرف أن إما:الفرضیة الثانیة

 .التمركز حول الذات""باستمرارفي مطبوعة تكون المنحرف الشخص سلطة ھنا عادي،ونراعي

)HarratiS,2006,p52(.  

  ":حول الذات مركزتمفھوم مصطلح " ال

ھي وضعیة الفرد الذي یعتبر العالم وما یحدث  :Egocentrisme" ذاتیة التمركز " استمرار في 

موجود في كتابھ : اللغة والتفكیر عند الطفل  1923من وجھة نظره فقط، وھو مصطلح لكارل یونغ 

  )Henriette B, 1994, p259.(ذكاء أي الدراسات الخاصة بالذكاءواستعان بھ بیاجیھ لیطور علیھ في ال

  :أنواع الأحداث الجانحین/4

حیث بدایة نستعریض مفھوم الحدث الجانح ثم نعرج إلى التصنیفات المقدمة من طرف بعض العلماء

بوسائل  ،م التوافق بدرجة خطیرة ومتزایدةعلى أنھ: الصغیر الذي یستجیب لعد الحدثمالعصرةیعرف 

عدوانیةسواء بدوافع نفسیة أو إجتماعیة،أو بیئیة تخلق ھوة بین إنفعالات الإنسان وغریزتھ،بین رغباتھ 

(العصرة م. بدون .بین محیطھ الذي یفرض علیھ القیود والظوابط،فیخلق لدیھ التفاعل السلبي مع مجتمعھو

  .)46ص،سنة
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ى الخلفیة النظریة لكل واحد فیھم ھناك عدة تصنیفات حسب العلماء، ووجھة نظرھم الراجعة أولا إل

وكذلك الدراسات التي تناولت ھذا الموضوع، فنجد من یصنف الأحداث الجانحین حسب الأسباب الدافعة 

كما نجد من إلى الإنحراف، وھناك من یصنفھم حسب نوعیة المخالفة ودرجة خطورة ھذا المنحرف، 

من أھمیة في فھم دینامیة  الما لھات التصنیفونحن سنتعرض إلى كل العلماء من یجمع التصنیفین معا،

  شخصیة الجانح.

حیث خصص  "1986" في الصحة العقلیة ، في كتابھ رعاقلخفابدایة سنعرض ما قدمھ 

فصلین كاملین لدراسة الانحراف والجریمة، و یرى أن الأحداث الجانحین یمكن تصنیفھم إلى عدة أنماط، 

  و یشرح ما یحدث لدى ھؤلاء وما یمیزھم من صفات عن آخرین.

  تصنیف حسب نوعیة المخالفة:) 1

حیث یسمي ) Hyobet1946(ھیوبتكما أسماه:حدثالعصابةوینقسم إلى قسمین یتمثل الأول في 

نتشارا بین الأحداث إجتماعیا،وھو الأكثر شیوعا و إالحدث الجانح من ھذا النمط بالمنحرف المطبع 

 المنحرفین، یقوم بنشاطھ بوجود الجماعة فقط، طبعا الجماعة المنحرفة  ھو في العادة لا یحب الوحدة 

شيء آخر یعتبر من أصعب یضحي من أجل الجماعة بكل شيء، إذ تھمھ معاییر الجماعة أكثر من أي و

حالات الانحراف لحاجتھ الدائمة إلى الجماعة المنحرفة والتي یصعب عزلھ عنھا و یأخذ جموحھ مجموعة 

،ولا یعمل وحده بل ضمن یجابي في جماعتھإدور ،و یلعبعصابات المنحرفینبلھ صلة فمن المعاییر:

  ) 369، ص 1986،اقل ( فاخر ع .كما لھم زي خاص یفتخرون بھالجماعة المنحرفة فقط،

، وھو الذي نطلق علیھ بالحدث الاعتدائي اللاجتماعي)Hyobet( ھیوبتسماه  ما في  یتمثل الثاني     

صفات العزلة، القیام بالنشاط منفردا، لا أصدقاء لھ، غیر محبوب، شخص منسحب و توافق صفات 

بالكراھیة من ذوي الآنا  عن الأحداث الاعتدائیین الممتلئین)(Redel et Witmenو ویتمان"ردل

  الضعیف.

 تصنیف حسب الأسباب الدافعة: )2

 Johnson A)جونسون م  وجھة نظر )De  Ajuriaguerra Jأجوریاجورا ج(یقدم 

M)حسب جونسون م الجانح الفردي:الذي یقسم الجانحین إلى نوعین ھما(Johnson A M)  ھو نتیجة

،فالطفل یقوم بإعادة إنتاج الماضي،فیتصرف و كأنھ یقوم بجنحة من أجل لعدم النضج النفسي لوالدیھ

إرضاء والدیھ و یتعلق الأم ھنا بصراع بیننفسي،وخطأفي تكوین الأنا الأعلى ما یجعل الفضاء النفسي 
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و ھو ذات طبیعة معقدة لھ علاقة مع ترك أو ھجران من  الجانح الإجتماعيو،الإجتماعي مضطربینو

  . .أو نقص في التربیة المناسبة و ھو مثال للعدوى الإجتماعیةأي یعدي الأخرین بتصرفاتھطرف الوالدین،

(Johnson A M in De Ajuriaguerra J.1980.p1005)  

ھي المنحرف العرضي،المنحرف  أنماط أخرى ھي: 1961 (Winterberg)وتنبرج یصف 

  العصابي ،و سنتعرض إلیھا كما سیأتي لاحقا.

ھذا المنحرف یقوم بأفعال فتقبض الشرطة علیھ لارتكابھ مخالفة و ھذا المنحرف العرضي:  -1

لسوء تقدیر في الموقف، أو صعوبات اعترضت طریق نموه أي أنھ في العادة سوي في تكوینھ 

 ،النفسي، غیر أنھ أخطأ و لم یقدر خطورة نتائج أفعالھ، حتى یقلد ممن حولھ، أو لإثبات رجولتھ

سي في المراھقة، فرغم أنھ مخالف للقانون والمراھق بھذا السلوك أحسن مثال ھو السلوك الجن

، وإن أمسكت فالأعراوخفیة، فھو سلوك عادي في مثل ھذا السن رغم أنھ مخالف للقانون 

  )371 -370 ص،1986 .فاخر ع( الشرطة بالمراھق تعاقبھ.

اجتماعیا و، وھو شخص متكیف نفسیا الجانح العرضيسم إھذا النمط تحت  م حجازيكما وضع 

كما یرى أن ،یرتكب مخالفات لا إرادیة نتیجة الإھمال لكنھ لا یمتلك نیة الجنوح أو الاستفادة من الجنحة

الجنحة وسیلة لاكتشاف الواقع أو  ،معظم الأطفال إن لم نقل جمیعھم جانحون في مرحلة ما من حیاتھم

  )132ص  ،1995 .م حجازي(إعادة توازن الشخصیة.   

نحراف أن ھناك حالات من الإ (Winterberg)تبرجنوییشیر المنحرف العصابي: -2

وینتمي ھؤلاء الى أبناء الطبقة ،نتیجة صراع یتم التعبیر عنھ بسلوك منحرف یكون فیھا السلوك المنحرف

یمكن التوصل إلى الممتازة اجتماعیا ولا یمكن ان یرجع انحرافھم الى الفقرأوالجیرة السیئة ... ومن ھنا 

 ضولد مؤدب یسرق تقب:القول أن الجنوح یرجع الى عوامل لا شعوریة ویستعرض أمثلة على ذلك.

الشرطة علیھ فیعترف بجرمھ رغم صدمة والدیھ لكنھ یشعر بالراحة لأنھ اعترف وھو یسعى للعقوبة 

(فاخر  ود إلى السلوك السوي.لشعوره بالذنب و كأنھ تعمد ذلك حتى یعاقب بالتالي یرفع عن كاھلھ عبئا لیع

  )371، ص1986عاقل، 

  سباب الدافعة:المخالفة والأ حسب نوعیةتصنیف  )4/3

  في ما یلي:سبابھا كما تصنیف آخر خاصا بنوعیة المخالفة،ویذكر في نفس الوقت أمحجازي یعرض 
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ھو ذلك الشخص الذي یتعرض لإغراءات خارجیة ومن جماعة الرفاق، الجانح بالصدفة:  -1

أو بروز حاجات داخلیة ملحة أو الأمرین معا،كتصرف المباھاة والتحدي أمام الرفاق والقیام بمغامرات 

خطیرة من أجل الإحتفاظ  بالمكانة والسمعة الجیدة،ولا یشكل الفعل الجانح ھدفا و إنما بالتكرار یصل إلى 

إما التوقف، و إما مواصلة مرحلة الجنوح و یصطدم بالقوانین الاجتماعیة التي تعرض علیھ العقاب ف

  ) 133-132،ص 1995 ،م الدرب، و یصبح أسلوب حیاة لإشباع الرغبات.( حجازي

ھم أشخاص لم یتلقوا عنایة كافیة، أي تكیفھم ركیك و ضعیف، نتیجة :أشباه الجانحین -2

یصادفون الظروف الاجتماعیة فیحدث تفاعل بینھما، وینتج أحداثا مشردین یستولي  ،التنشئة غیر الملائمة

مارسون یصبحون ضحایا التشرد والھشاشة وضعف المساعدة، وبدورھم ی،علیھم زعماء العصابات 

  الجنوح تحت سلطة رؤسائھم.

  الجانح المعتاد: -3

لمجتمع، تكون اتصالاتھ وثیقة ھو الذي یتخذ الجنوح كنمط حیاتي، و یعیش في صراع دائم مع ا

  بالمنحرفین  و ھم ینقسمون إلى:

ھم الذین یتخذون الانحراف كأسلوب للعیش لكنھم لا یتخصصون و  الجانحون المكررون: )3/1

  لایبرعون في ذلك، و یمثل ھؤلاء أكثر الجانحین الفاشلین في السجون و المؤسسات العقابیة.

بارعون في الإنحراف و یتخصصون في أحدى  فروع و ھم الجانحون المحترفون:  )3/2

  )133-132،ص 1995(مرجع سابق،  الجریمة، مثلا القتل، السرقة، الإنحراف.

  :و مظاھر الجنوح شخصیة الجانح/4

  ) شخصیة الجانح:4/1

ما یمیز الجانح عنغیر ) Gluck S( یعرض) De  Ajuriaguerra Jج( نقلا عنأجوریاجورا

العوامل المؤدیة إلى الإنحراف لا تعمل وحدھا بل تعمل ضمن إطار خاص بھا،وھو الجانح بقولھ أن 

التنظیم النفسي للفردأین تكمن الدوافع والرغبات ومكونات الشخصیة وعلیھ یعرضوصفا للجانح من خلال 

  عدة زوایا كما ھو موضح فیما یلي:

  اضي ،عضلات ضخمة.یم أفراد لدیھم جسم رھ:الناحیة الجسدیة -1
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:یتمیزون بالنشاط بلا راحة بل ھم متھورین،عدوانین،لدیھم بنیة ة المیزاجیةالناحی -2

أكثر أو أقل إقترابا من نموذج النمو غیر مشوھة،سادین ھذه الطبائع یمكن أن تكون 

  العادي مع نتائجھ الفیزیولوجیة.

ن السلطة بعدوانیة و:نجدھم عدوانین إستغلالین،یواجھناحیة المواقف والسلوكیات -3

  شدیدة.

المباشر و المحسوسأكثر من  ، العقلي:لدیھم نزعة إلى التعبیر العمليالناحیة النفسیة -4

  .المشاكل حل الرمزي،لدیھم طرق للمبادرة في

ذكاء،والقلیل من الإنفعالات،أباءھم عادة غیر الیمتلكون :الناحیة الإجتماعیة الثقافیة -5

على منطقي متوازن أبناء أنا ي قادرین على أن یكونوا أمثلة أو قدوة لھم(نماذج) منافسة ف

  .حسب نظریة التحلیل النفسيوھذا  إجتماعي

  مظاھر السلوك الإنحرافي (أنواع الجنح):) 4/2

العوامل ) في دراستھا القیمة للأحداث الجانحین والتي حملت عنوان:"2010( و ك ریانتذكر الباحثة 

"أن مظاھر إضطراب السلوك الجانح یمكن أن تأخذ عدة أشكال الإجتماعیة وأثرھا في جنوح الأحداث

  نذكرالبعض منھا  على سبیل المثال:

مراحل  وھو السلوك الذي یسبب أذى للمجتمع، وقد ینُتھَجَ في كلالسلوك المضادّ للمجتمع : -1

شكل  سنة) وفي منتصف المراھقة، ویأخذ11-7ولكنھ أكثر شیوعاً بین السابعة والحادیة عشرة(العمر

الھرب، والتأخر خارج البیت، وتدمیر الأشیاء، والعدوان على الغیر، وسرقة أشیاء تافھة في البدایة، 

تتحول بعد ذلك إلى سرقة أشیاء قیمة،وأقلّ درجات السلوك المضادّ للمجتمع  تشمل الكذب، والتنمّر لمَِن 

ات الصغیرة، والتخریب المتعمد ھو أصغر منھ، واستعمال الألفاظ الخارجة عن حدود اللیاقة، والسرق

لممتلكات الغیر، وعدم مراعاة راحة الآخرین، وھناك درجات أشد خطراً للسلوك المضادّ للمجتمع. تشمل 

(ریان  .غتصابالاعتداء الجسماني، وارتكاب السرقات الخطیرة، وسرقة السیارات، وسلب الآخرین، والإ

  )140.ص2010و ك. 

العدواني، وقد یكون العدوان جسمانیاً، یشمل أنشطة تدمیریة، مثل  وھو یرادف السلوكالعـدوان:-2

الضرب والعض والخدش؛ أو لفظیاً، یشمل الصیاح والسباب والألفاظ النابیة وتھدید الغیر، ویمكن تلخیص 

رغبة الطفل في جذب الانتباه واستعراض قوّتھ،توفیر الحمایة للنفس  :أسبابھ، لدى الأطفال، في ما یلي
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من الشعور بعدم الأمان، اللجوء إلى العدوان كدفاع،التأثر بالشخصیات الخرافیة العدوانیة  في  النابع

الأفلام والمسلسلات،الغیرة،الإحباط المتواصل،الاعتقاد أن العدوان شيء مباح من القوي ضد 

عیش مع ،التأثر بشخص عدواني ی.الضعیف،التھاون من الوالدَین (أو تسامحھما) إزاء سلوكھ العدواني

   .)54ص،2009.أ الطفل.(عوین

  ھو إخبار الآخرین بما یعرف الشخص أنھ مخالف للحقیقة أو ھو التزییف المتعمد بقصد الغش  :لكـذبا-3

والخداع، ولا یوجد ذلك في الطفل قبل الخامسة، لأنھ لا یمیز الحقیقة من الزیف ولا یستوعب بعض القیِم 

  :استیعاباً تاماً، والكذب أنواع. ھيالنسبیة مثل الكثیر والقلیل 

وھو شائع في سن مبكرة، لسعة خیال الطفل وھو لیس ضاراً، إذا عاد الطفل من وقت  الكذب الخیالي:-

   .إلى آخر إلى الواقع

یلجأ إلیھ  الطفل للھروب من العقاب الناجم عن إعترافھ، فیلجأ إلى الكذب لیحمي نفسھ؛  الكذب الوقائي:-

 .سھ أن الكذب لیس خطأً ویترسخ في نف

یعرف الطفل أنھ لن یصدَّق بل قد یعاقب ولكنھ یفضل ذلك على عدم الاھتمام فإن لم الكذب لجذب الانتباه:-

 .یأت الإھتمام  بالسلوك السوي فلیكن بالسلوك السیئ

وھو الكذب المتعمد المتقن الذي یرتبط باضطراب السلوك المتضمن لسمات أخرى  الكذب المرضي:-

  .)60-58.ص2009ز.أ مضطربة مثل السرقة. (عوین 

آخر،  أخریستفز من طرف شخص الشخص یبدأ عندما   حادوھو عبارة عن جدال أو نقاش الشجار:-4

وھو فعل مشترك بین إثنین، عكس العدوان الذي ھو فعل فردي  یأخذ فیھ أحد المشتركین دور المدافع، 

ویشترك الشجار والعدوان في أن كلیھما شحنة انفعالیة من الغضب واعتداء على شخص آخر، وسبب 

اً ناضجاً، وھو أكثر الشجارھو أن الطفل لا یعرف كیف یقیم السلوكیات والارتباطات الاجتماعیة  تقییم

لدى البنین منھ لدى البنات ولكن للشجار وجھھ الإیجابي  إذ إنھ یعلم الطفل بطریقة عملیة ما یقبلَھ 

  )144.ص2010الآخرون وما یرفضونھ.(ریان و ك. 

وھ����ي ع����رض ش����ائع ف����ي الطفول����ة عل����ى ال����رغم م����ن ن����درة ظھورھ����ا بس����بب ت����ردد الس����رقة:-5

نق����ص  :ف����الھم، أو الإفص����اح عنھ����ا وأس����بابھا م����ا یل����يأولی����اء الأم����ور ف����ي مناقش����ة س����رقات أط

الإحس�������������اس بحق�������������وق الملكیة،محاول�������������ة اس�������������تعادة الأم المفقودة،العدوانیة،الرغب�������������ة ف�������������ي 

 اس������تعادة اعتب������ار ال������ذات، والامتلاك،ال������دفاع ض������د الخ������وف م������ن الھلاك،البح������ث ع������ن العق������اب

ال������زملاء بغی������ة كس������ب عطفھ������م وتأیی������دھم، أو لتجن������ب س������خریتھم،الانتقام  ةالرغب������ة ف������ي رش������و
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 كم�����ا نج�����د ھ�����وس الس�����رقة،.م�����ن الوال�����دَین، أو لش�����د انتباھھم�����ا، أو التم�����رد عل�����ى س�����لطتھما

(Kleptomania) ،وھ�������ي الس�������رقة ف�������ي ش�������كل نوب�������ات، إذ یش�������عر الش�������خص بت�������وتر ش�������دید ،

  )146-144.ص2010و ك.  .(ریان .قبْل ارتكاب السرقة، وإشباع عند اقترافھا

وقد یكون بسبب حب المغامرة أو بسبب أن البیت غیر مریح :الھروب من المدرسة أو البیت-6

الغضب والاستیاء من  نجد: ،یحدث أحیاناً من دون قصد من الطفل أو المراھق ومن أھم أسباب الھروب

الوالدَین، أوالخوف بسبب تھدید بعقاب، أو نزاع بین الأبوَین، أو صراع بین الطفل وإخوتھ أو كرھھ 

عادة غیر بعید من منازلھموعندما تنفد نقودھم، فإنھم  المنزل عادةومعظم الذین یھربون من ،للمدرسة

ھروب من أداء  ، وھناكلھم في المنزلیعودون. ولكنھم یھربون ثانیة، عند حدوث موقف غیر مریح 

  )60.ص2009ز. أ الواجب، من دون إذن، سواء من البیت أو المدرسة أو أي مكان آخر. (عوین

لم ندرج بعض الجنح لأنھا غیر مفسرة من الناحیة العیادیة إنما صنفت ضمن إطار قانوني نذكر :ملاحظة

المخل بالحیاء،تكوین جماعة على سبیل المثال:جنحة حمل سلاح محضور،ممارسة الفعل 

تناول المخدرات،تناول المشروبات الكحولیة.....كلھا جنح لم نجد مراجع تفسرھا من و أشرار،حیازة

  الناحیة النفسیة بل من الناحیة القانونیة فقط.

  خاتمة الفصل:

تعرضنا في ھذا الفصل الثالث إلى مفھوم الجنوح ورأینا كیف أن تفاسیره متعددة و تعریفاتھ منتوعة 

حسب الخلفیة النظریة لكل عالم ،كما تعددت أسبابھ وكیفیة حدوثھ وفق عاملین إساسیین ھما: الداخلي و 

لمحیط العائلة الوضع المادي ھو ما یتعلق بالفرد شخصیتھ تكوینھ دوافعھ.........و العامل الداخلي و ھو ا

جماعة الرفاق......،لكن النتیجة المستخلصة من ھذا الفصل ھو جنوح  الأحدث یحدث في مرحلة عمریة 

ھامة و ضروریة و حرجة و ھي مرحلة المراھقة أین تكون جمیع العوامل متفاعلة فیما بینھا الداخلیة 

ل بین الأسباب الدافعة إلى الجنوح فكل حالة أو الخارجیة و تؤثر الواحدة في الأخرى،و یستحیل الفصو

  شخص لھ وضع خاص  ظروفھ و أسبابھ.
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 الجزء الثاني :

  .التطبیقيالجانب 
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  :الفصل الرابع

  منھجیة البحث.
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  :المنھجي مقدمة الفصل

الفرضیات،وھذا بإعتمادنا یادیة المستخدمة لإثبات صحة عسوف نعرض في ھذا الفصل الوسائل ال

  مجموعة البحث مكان إجر اء البحث والوسائل المستعملة وشروط إختیار  ونشیر إلىعلى المنھج العیادي ،

  منھجیة البحث: /1

للتحقق من الفرضیات میدانیا إعتمدنا على المنھج العیادي والقائم على دراسة كل حالة على 

وبما أن موضوع بحثنا ھو  توظیفھ النفسي وسیره العقلي،حدى،بھدف معرفة خصوصیات الفرد وتحدید 

صورة الأم عند المراھق الجانح إرتاینا إستعمال المنھج العیادي لأنھ یتمیز بالدقة في النتائج،ویمكن 

  .للفاحص  أو الأخصائي النفساني إستعمالھ في التشخیص و العلاج

المنھج العیادي على أنھ :"الطریقة التي تسمح لنا بمعرفة السیر  )Perron.r (ر بیرونیعرف 

   (Perron R.1979, p38)النفسي بھدف تكوین بنیة واضحة عن الحوادث النفسیة التي تصدر عن الفرد"

والھدف من إعتمادنا على المنھج العیادي ھو الوصول إلى نتائج تسمح لنا بالتحقق من الفرضیات 

روائز إسقاطیة،كما أن الخلفیة النظریة التي تبنیناھا ووھذا بإستعمال وسائل عیادیة ا،ھوإمكانیة إثبات صحت

ھي المدرسة السیكودینامیةوبالتالي تطبیق الروائز الاسقاطیةھدفھ الوصول إلى التوظیف النفسي ومعرفة 

كل من إختبار  ىعل قد إعتمدناوصورة الأم لدى عینة البحث، طبیعة نوعیة العلاقة البدائیة  وإستخراج

إعطاء فكرة واضحة عن  من أجل) .T.A.T) وإختبار تفھم الموضوع (A.T.9النماذج البدئیة التسعة (

للمنھج  )Perron R(ر بیرونمجموعة البحث ما یتماشى مع التعریف الذي قدمھ  لأفراد الواقع النفسي

ظیف النفسي بحیث یھدف إلى بناء العیادي حیث یقول :"فیعلم النفس المنھج العیادي ھو منھج معرفة التو

  ). (Perron. R.1979, p38 بنیة واضحة للأحداثالنفسیة التي یكون مصدرھا الفرد".

ز النفسي و ألیات االجھ أي أن المنھج العیادي ھو الوسیلة المضمونة للكشف عن مكونات

  الفرد.توظیفھ،كما یرسم مخطط واضح و شامل عن الأحداث النفسیة التي تعترض حیاة 

  میدان إجراء البحث: /2

كلم عن مدینة  20لقد تم إجراء البحث المیداني في مركز حمایة الطفولة بمدینة عین العلوي

  البویرة،حیث تم إختیار ھذا المركز لعدة أسباب نذكرھا فیمایلي:

إحتوء ھذا المركز على على العینة المطلوبة في ھذا البحث، وھي الأحداث الجانحین و لیس  -1

، حیث أن ھذه الفئة تضم أطفال ومراھقین بدون مأوى،ضحایا الطلاق،والأطفال خطر معنويأحداث في 

ؤلاء ھم الیتامى،أطفال بدون عائلات،الأطفال الذین تعرضو إلى الضرب التعذیب والإعتداء الجنسي، فھ

أطفال یواجھھم الخطر من كل الجھات وجبت حمایتھم،أما الأحداث الجانحین فھم  أطفال و مراھقین لا 

سنة،قاموا بممارسات وأفعال دفعت السلطات المعنیة أي الشرطة والمحكمة إلى  18یتجاوز عمرھم 
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لى الجنح المرتكبة حبسھم في مركز خاص یسمى مركز إعادة التربیة،ھذه الأفعال تسمى جنح  كمثال ع

رف الأحداث نجد:السرقة،الجرح العمدي،الضرب والاعتداء على الغیر بالأسلحة البیظاء،ممارسة طمن 

،تناول وحیازة المخدرات،حیازة أسلحة و ھو الإعتداء الجنسي على طفل من سنھ الفعل المخل بالحیاء

حاكمتھم وعقابھم بوضعھم في مركز اء وإستعمالھا،كل ھذه الأفعال دفعت الشرطة إلى توقیفھم و مضبی

إعادة التربیة،أو أن تكون عائلة الحدث ھي التي تتقدم بشكوى إلى وكیل الجمھوریة لكونھا غیر قادرة أو 

  عاجزة عن التحكم في سلوك الحدث،فتتولى إدارة المركز متابعة الحالة.

و إن وجدت فھي  ،تیزیوزو ،بومرداس،عدم وجود أحداث جانحین في كل من ولایة الجزائر -2

  خاصة بالحالات في خطر معنوي.

تم إختیار ھذا المركز نظر للتسھیلات المقدمة من وكالة الضمان الإجتماعي  لولایة البویرة  -3

  وكذا أسرة مركز عین العلوي.

  وصف میدان إجراء البحث: /3

یقع في الجھة الولایة،عن عاصمة دقیقة  30الى 20یقع مركز عین العلوي بولایة البویرة حوالي  

  الغربیة لمدینة عین العلوي وھي مدینة نائیة ریفیة ویحتوي ھذا المركز على:

المستشارة ،جناح خاص بالإدارة یحتوي على مكتب الأمین العام،المراقب المسؤول -

  مكتب السیكریتاریا ومكتب المقتصد.،التربویة

اعات،القاعاتان الأولى والثانیة تحتویان ق 4جناح خاص بالورشات أو قاعات الأنشطة أین نجد  -

على مكاتب سبورات  خاصة للدراسة، أین تعرض الأشرطة العلمیة والوثائقیة والتربویة،أما القاعة الثالثة 

فھي ورشة الأعمال الیدویة تشمل كل الأعمال الفنیة من شعر،رسم،تحف مصنوعة من طرف 

ابعة فھي قاعة خاصة بالأنترنت فیھا أجھزة الإعلام الأحداث،ونجد معرض خاص بالأحداث رائع،أما الر

  الألي  في كل قاعة نجد  مكتب وكراسي وطاولات  حسب عدد الأحداث.

  جناح خاص بورشة الصیانة أین یتلقى الأحداث تكوینا في المیكانیك والحلویات الطبخ والریاضة  -

مكتب الأخصائیة ومكتب المدیر یبقى جناح خاص بالمرقد أو الأسرة في الطابق الأرضي نجد  -

ھذا  فيیتوسطھ المطعم،أما في الطابق الأول نجد المرقد أین نجد غرف كبیرة تحتوي على أسرة الأحداث،

مساعدین تربوین أو كما یسمیھم الأطفال المربین بالاضافة الى المراقب المسؤول  )03(المركز نجد 

الشرطة بالحدث من المحكمة بعد مروره على وكیل تي أت،یةانالمستشارة التربویة والمستشارة النفس

الجمھوریة  حاملا معھ ملف یحتوي على كل المعلومات الخاصة بھ، یستقبل من طرف الاخصائیة من 

لى المجموعة قصد التعرف على المحیط والقوانین إالكشف عن حالتھ بعدھا یدخل و أجل الفحص

  .الجدیدة،من أجل التكفل بالجانح وعلاجھ

  وتختلف إستجابات الأحداث حسب شخصیتھم فنجد الذي یبكي والأخر یكون مسرور بالمحیط 



97 
 

یعمل فریق الجدیدة، و الجدید وأخرین یعبرون بالكف عن إنزعاجھم وسخطھم على ھذه الوضعیة 

حتى ،ھیل المراھق نفسیا وأخلاقیاأالمربین على تطبیق برنماج ثقافي تعلیمي  ونفسي وتوعاوي حتى یتم ت

لى نتیجة ھامة، مفادھا أنھ أخطا ویجب أن یدرك كیف أخطا وكیف یصلح الخطأ وعند خروجھ لا إصل ی

یقع في نفس الخطأ،ویحاول البحث عن عمل ویبدأ بدایة جدیدة لرسم حیاتھ،مدة الإقامة راجعة إلى نوعیة 

خرج من المركز سنوات غیر أن أغلبیة الحالات ت 3ومدة الحكم وغالبا ما تترواح بین شھر و،الجنحة

  .مشاكلالعازمة على التغیر والبدایة الجدیدة لكن في معظم الأحیان یعاودون الوقوع في 

  مجموعة البحث: /4

  لقد تم إختیار مجموعة البحث  وفق مجموعة من الشروط ة البحث:مجموعشروط إختیار )4/1

  .من سن المراھقة سنة وھي المرحلة الحرجة 18إلى 14ن یكون الحدث یترواح سنھ ما بین أ -

إرتكب مخالفة أو جنحة یعاقب علیھا التشریع القضائي كالسرقة، الاعتداء  قدأن یكون الجانح  - 

  بالضرب أو إستعمال الأسلحة،تناول و حیازة المخدرات.

  ن یتواجد الحدث  بمركز خاص لإعادة التربیة.أ -

  الروائز الإسقاطیة.موافقة المبحوث على المشاركة ورغبتھ الكاملة في  إجراء  -

أخذنا الذكور فقط لأن المركز الوحید الذي یستقبل البنات الجانحات موجود بمدینة البلیدة وقد  -

  الجانحات أن یكن موضوع دراسة. بسبب رفضرفضت إدارة المركز السماح لنا بإجراء تربص میداني 

  في الجدول التالي: البحث نعرض ممیزات مجموعةالبحث: مجموعةممیزات  )4/2

  الرقم نوعیة الجنحة المرتكبة الحالات العدد

  

  

06  

  

 

  

  ،رمزي ین:المبحوث

  كریم،إسلام،رشید،سمیر

  خالد.و

 

جنحة السرقة بأنواعھا: السرقة 

وتكوین جماعة أشرار،السرقة 

جنحة السرقة ،بالتھدید

  السرقة،بالتعدد

 و تناول الخمر

01 

  

03 

  ،یوسفالمبحوثین:

 عمر. ،حبیب
 02 جنحة الضرب و الجرح العمدي

 03 ممارسة الفعل المخل بالحیاء المبحوث أیوب. 01

  

  ) یوضح ممیزات مجموعة البحث من حیث نوعیة الجنحة01جدول (
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لارتكاب  الخفیة معظم المبحوثین إرتكبوا مخالفات ھامة تلزمھم متابعة نفسیة لمعرفة الأسباب والدوافع -

   مثل ھاتھ المخالفات.

  مبحوثین قاموا بجنحة الضرب و الجرح العمدي و ھم  عمر ،حبیب ، یوسف. 03یوجد   -

مبحوثین قاموا  بجنحة  06نلاحظ ان جنحة السرقة ھي الاكثر إنتشار في مجموعة البحث حیث نجد  -

السرقة لكن بصفة مختلفة :حیث نجد المبحوثین  خالد و رمزي قاما بجنحة جنحة السرقة وتكوین جماعة 

ار،ثم نجد كریم و رشید جنحة السرقة بالتعدد وتناول الخمر ،ثم نجد المبحوث إسلام السرقة بالتھدید و أشر

  كذا سمیر بجنحة السرقة.

  ثم نجد مبحوث واحد قام بجنحة الفعل المخل بالحیاء و ھو المبحوث أیوب. -

 

 

 

 

  ) یوضح ممیزات مجموعة البحث من حیث السن.02جدول (

سنة) وھو السن المناسب لظھور العلامات  18إلى  15نلاحظ أن سن المبحوثین یترواح ما بین ( -

  الكبرى للمراھقة.

مبحوثین  04سنة  ، 15إسلام  و أیوب لا یتجاوز عمرھا مبحوثین  ھما    02نلاحظ وجود  -

مبحوثین و یتعلق الامر بكل من   03سنة نجد  17سنة و ھم یوسف رمزي سمیر عمر ، 16عمرھم 

  سنة فنجد مبحوث واحد ھو حبیب. 18یوسفنرمزي،سمیر،عمر ،أما سن 

عمر حیث أن الوالد ھجرھم حالة  واحدة ھيأغلبیة المبحوثین یعیشون وسط الوالدین ما عدا حالة  -

  سنوات. 6مذ كان عمره 

حالة إلتقینا بھا في ھذا المركز،و لم نأخذ كل الحالات  25) حالات من بین 10ونشیر إلى أننا أخذنا ( -

فقط، لأن الحالات المتبقیة لم نتمكن من مواصلة إجراء الرائزین الإسقاطیین بسبب  حالات ) 10واستثنینا (

  ركز لإنتھاء فترة عقوبتھ، نقلھ إلى مركز أخر ،أو عدم مصداقیة البروتوكول.مغادرة الجانح الم

  الوسائل المستعملة: /5

  لأدوات ھي :المقابلة اأدوات عیادیة بغرض إثبات صحة فرضیانتا ھذه  3إستعملنا في ھذه الدراسة 

  العدد  الحالات  السن  الرقم

  02  إسلام أیوب  سنة15  01

  04  یوسف،رمزي،سمیر،عمر  سنة16  02

  03  رشید،كریم،خالد  سنة17  03

  01  حبیب  سنة18  04
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  ).T.A.T( تفھم الموضوع) ورائز A.T.9العیادیة،رائز النماذج البدئیة التسعة (

  ) المقابلة العیادیة:5/1

من ذاكرین كل  (Pedinnilli et Rouan)بیدینیلي وروان یعطي 

تي:"إجراء مقابلة مع شخص ھي أكثر التعریف الأ 1992(Gautman)قوتمانو(Blanchet)بلانشي

من كونھا  طرح أسئلة أجوبة،حدث خاص،یمكن التحكم فیھ،استعمال الرموز، تعبیره واستعمالھ بصفة 

ھو یحتوي على مجموعة من المتغیرات التي تتعلق بسیاق الحدیث ولیس فقط جمع  وكذا تسیره...و ،مھنیة

  (.Pedinnilli et Rouan.1992)المعلومات".

)أن Chilland C()1983(شیلون ك وتعتبر الباحثة،ستعمال المقابلة النصف موجھة إرتاینا إولقد 

لة الحرة والمقابلة بفھي تقع بین المقا ،في میدان البحثستعمالا إكثر التقنیات أالمقابلة النصف موجھة من 

صغاء للمفحوص وھذا النوع من المقابلة یسمح لكن مع الإ،حیث یكون الفاحص شبھ غائب،الموجھة

  .(ChillandC. 1989, p119) للمفحوص بالتعبیر بكل طلاقة.

كتمھید ،وتاریخ حالتھ،كبر قدر من المعلومات والبیانات الخاصة بالمفحوصأو الھدف ھو جمع 

ستیعاب محتواھا والمشاركة إللدخول في علاقة مع المفحوص وشرح مضمون الدراسة حتى یتم 

النصف العیادیة و في مایلي نعرض دلیل المقابلة ،سقاطیةختبارات الإجل تمریر الإأوكذلك من ،فیھا

لجانحین و تتمحور حول ھة،و الذي یحتوي علة مجموعة من الأسئلة التي توجھ إلى المراھقین اموج

  مواضیع متعلقة بموضوع دراستنا و ھو صورة الأم عند المراھق الجانح.

) سؤالا ـو قد تمت 23) محاور أساسیة و على (4یحتوي عل (دلیل المقابلة العیادیة: )5/2

  صیاغتھ بلغة الدارجة العامیة الجزائریة حتى یكون مفھوما من طرف الجمیع.

  .المعلومات الشخصیة :المحور الأول

  : واسمك؟   1س -

  : واشحال في عمرك؟  2س -

  ؟وعلاه حبست قرایتك؟مزالكتقرا:  3س -

  و واش یخدم؟ ھدلرلي على باباك : 4س  -

  یماك و واش تخدم؟أھدرلي على :  5س -

  : شحال عندك خاوتك و خیاتك؟     6س  -

  :المرتبة نتاعك فالعایلة؟ 7س  -

  ات حول الجنحة.المحور الثاني: معلوم

  : وقتاش دخلت لھاذ المركز؟1س -

  :كیفاش دخلت و شكون جابك الھنا  ؟  2س  -
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  : أحكیلي كیفاش أو واش درت؟3س  -

  :كاینة حاجة أخرى خالتك أدیر ھاذ الجنحة ؟  4س  -

  :ھاذي أول قضیة ولا عندك واحدة من قبل ؟   5س  -

  : كیفاش عاملتك الجوجة   واش رایك فیھا؟   6س  -

  : وقتاش أتشارع؟   7س  -

  المحور الثالث :معلومات حول الطفولة.

  : تقدر تھدرلي شویة على الطفولة نتاعك؟1س  -

  :شكون كان أقرب شخص لیك فالعایلة و شحال في عمرو؟ 2س  -

  مشكل؟: شكون اللي كان إیساندك و یعاونك كي إیكون عندك 3س  -

  المحور الرابع :العلاقة مع الأم.

  : أھدرلي شویة على یماك كیفاش دایرة؟1س -

  : كیفاش تتعامل معاك ھدرتھا نتصحلك؟  2س  -

  : كیفاش كان رد الفعل نتاعھا كي سمعت بلي راح تدخل للمركز؟3س  -

  :جات تزورك و أنت فھاذ المركز  كیفاش كانت و و اش قالتلك؟  4س -

  مع یماك  كیفاش تشوفھا؟ :علاقتك 5س -

    :   واشن ھي مشاریعك كي تخرج منا؟6س  -

)  سؤلا متعلقا بالبحث،تدور في مضمونھا العام حول المعلومات 23على (إذن یحتوي الدلیل 

الشخصیة،كیفیة حدوث وإرتكاب الجنحة،معلومات حول مرحلة الطفولة والوضعیة العائلیة،وأخیرا 

،و حالات لم تطرح بعض  جدیدةمعلومات حول العلاقة أم طفل،غیر أننا نجد حالات قد قمنا بطرح أسئلة 

  .دلیل قد تم تعدیلھ أكثر من مرة حتى یلائم موضوع البحث وفرضیاتھالسئلة لأن الأ

) أسئلة 07و یحتوي على (تھدف اسئلة المحور الأول إلى التعرف أكثر على ذكور مجموعة بحثنا،

أما اسئلة المحور الثاني فتھدف إلى التعرف على نوعیة حول المعلومات الشخصیة الخاصة بالحدث،

) أسئلة تحوي معلومات 07،و یحتوي على (ظروف وكیفیة إرتكابھ الجنحة الجنحة حیث یشرح الحدث 

ورأیھ حول وكیلة الجمھوریة إذ تمثل صورة الأم ،و یحوي على صحبھ إلى المركزوعدد القضایامن حول 

  التي تكون في موقع سلطة.

والأشخاص بینما المحور الثالث فیتعلق بمرحلة الطفولة وما وجھ الحدث من صعوبات ومشاكل 

، المحور الرابع ) أسئلة محوریة حول مرحلة الطفولة03و یحتوي على ( الذین تلقى منھم الدعم والسند

یھدف إلى معرفة العواطف والوجدنات الموجھة إلى الأم فھو محور خاص بالأم  من  حیث وصفھا 

  أمومیة واضحة ھدف إلى رسم صورة ) أسئلة ت06و یحتوي على (والحدیث عن علاقةالمبحوث معھا، 
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  من خلال التداعي أو الحدیث عنھا وعن رد فعلھا وصفاتھا.

 تحلیل المقابلة العیادیة: )5/3

فمؤشرات وفیھا نركز على بعض النقاط التي تساعدنا على إستخراج نوعیة الصورة الأمومیة،     

حلة ،الإشارة إلى مرخاصةالأم أو التحدث عن الدلال المقدم من الوالدین معامثلا نجد:الحمایة المفرطة 

بتصرفاتالمراھق أعیاد المیلاد، تحكم الأم  ،الرحلات،و كل الأحداث التي تسعد المبحوث: الھدایا الطفولة 

و الاقتناع بھذه السلطة واعتبارھا نوع من الحب ،أوذكر انزعاجھ من تدخلھا المتكرر في شؤونھ

ث المبحوث عن إشباع كل رغباتھ في شراء ما یرید: المستوى المادي العالي وھذا بحدیالعنایة،نجد كذلك و

عدم تحكم نجد  مؤشرات الإھمالأما مؤشرات إعتبار الأم اقرب شخص إلى المبحوث،،الألعاب، الملابس

إظھار الكف والصمت عند الأسئلة الخاصة بالأم، ،الدخول والخروجوأوقات الأم في مصاریف المراھق

،إحساس الظروف القاسیة وانشغال الأم بھا و نسیانھا الاھتمام بالمراھق، ذكر "نورمال "الإجابة بكلمة

 .المبحوث بالرفض من طرف الأم وھذا من خلال طریقة المعاملة

 : ) A.T.9التسعة (إختبار النماذج البدائیة  )54/

  :وإجرائھأصل الإختبار-1

ھذا الإختبار غیر معروف في الأوساط العلمیة، لذلك سنتعرض لھ بنوع من التفصیل حتى 

نتمكن من شرح مضمونھ وأھدافھ، نحیطكم علما بأن المرجع الذي أخذنا منھ ھذا الإختبار ھو مذكرة 

، لأنھا الدراسة الوحیدة Benkhelifa M(1989محمود ( بن خلیفةتخرج لرسالة الماجیستر للأستاذ 

ولقد عرضھ بنوع من التفصیل، بالإضافة إلى كتاب  4التي إعتمدت على اختبار النماذج البدئیة التسعة

، ولو أن مضمونھ ناقص من حیث تفسیر رمزیة النماذج، ولقد نقل بن خلیفة ) Durand(2005دیراند 

حیث طبقت ھذا الإختبار  ،بن ونیش الأستاذةیھا علالتي أشرفت  )1974(دیاب بن   الباحثةعن ھذا 

حالة وتوصلت إلى  46كتقنیة للكشف عن طریقة إنتقال خیال المصابین بالقرحة المعدیة، وقد طبقتھ على 

  فعال في إیضاح وإظھار المشاكل التي یعاني منھا المصابون بالقرحة المعدیة. ) A.T.9(نتیجة مفادھا أن 

  ) 116، ص 1983( بن خلیفة، 

  وصف الإختبار: -2

نقدم للمبحوث قلم الرصاص، وورقة بیضاء كبیرة مزدوجة، تحتوي في الصفحة الأولى على الإسم ( غیر 

،ثم مقید، أي المبحوث حر في وضع أي إسم، إن لم یرد وضع إسمھ)، السن، المھنة، المستوى الدراسي 

رسما، علیك إن  " في الإختبار الآتي ستركبیظھر في أسفل الصفحة النص التالي (على شكل تعلیمة ): 
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یعتبر تنظیم الرسم أھم من التنفیذ(الإجراء)، عند انھائك الرسم لخصھ في  لتخیل،تظھر سعة(غنى) في ا

  دقیقة." 30بضعة أسطر (على شكل قصة). الوقت الكامل 

المبحوث غیر مقید، بل نترك لھ الحریة الزمنیة لإنجاز بروتوكول واضح الإختبار بالنسبة لوقت

"ركب رسما بما یلي: سقوط، سیف، أما في الصفحة الثانیة فتحتوي على نص آخر ھو: ،كانجید قدر الإمو

ملجأ، وحش مفترس، شيء دوري(یدور، یتكاثرأو یتطور، و یرتقي)، شخص، ماء، حیوان (طائر، سمك، 

  ."زاحف، كائن حلوب)، نار

رصة لیوضح أین یعطى للفرد ف :" إشرح رسمك"وتحتوي الصفحة الثالثة على ھذه التعلیمة

  كتابیا مضمون رسمھ، وكیفیة التوفیق بین رسمھ والعناصر المكونة للرسم على شكل قصة أونص.

عندما ینھي المبحوث رسمھ، وكتابة قصة حولھ، یطلب منھ إعطاء بیانات أضافیة في الإستبیان 

ة للنص، العناصر الملحق بالإختبار،عن طریق أسئلة مكتوبة یجیب علیھا المبحوث كتابیا، كالفكرة العام

نھایة القصة المتصورة، ومكانھ في القصة، أین یظھر موقفھ وعملھ ،الھامة فیھ والتي یرغب في حذفھا 

  في الرسم، كما یملأ جدولا یوضح نقاط تتعلق بالنماذج البدئیة بماذا مثلت ودورھا ورمزھا.

:الإستبیان، الجدول، النص والرسم، نجدھا في  )A.T.9(ملاحظة: نموذج إختبار 

 Durand Yves. Une (2005). .، كلھا مأخوذة من كتاب دیراند)03(الملحق رقم الملاحق

Technique D’etude de L’maginaire Anterpologique, Test A 9 Element(A.T.9)  

  الإختبار: ىءمباد -3

أن الكلمات التسعة  chenternez( 1966( وزمیلھ شنترنر)Durand G(دیراند یعتبر 

المقترحة على المبحوث ھي عبارة عن مفاھیم تحمل أخبار رمزیة تتغیر وفق الأفراد   )A.T.9(للإختبار 

أن منبھات الأخبار )Durand Gدیراند (وتنقص حتى عند نفس الفرد فنجد حسب ما ذكر بن خلیفة عن 

  تنقسم إلى ثلاثة:

  منبھات الإشكال: /3-1

النماذج التي تطرح مشكلا وتتمثل في نموذجین یمثلان الحصروالقلق،وھما  وھي

  الوحش المفترس والمشكل الأساسي الذي یحددانھ ھو القلق من الموت، و الھرب أمام الزمن.والسقوط

  منبھات الإجابة: /3-2

  لحیاتھ  وھي النماذج البدئیة التي تظھر إجابة الفرد عند عرضھ للإختبار، أو الوضعیة الراھنة
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  وھي:  )Durand Gدیراند (النماذج الآتیة التي توافق الوظیفة التحلیلیة التي  وضعھا و

التجزیئیة للشكل یثیر فكرة المبارزة، التطھیر، التحلیل، و ینتج المواضع البطولیة و الإجابات   السیف: -

(بن .المواضیع و الأشیاء الخارجیة )(یعتبر من الأدوات الحادة الرامزة إلى التجزئة و الشطر أي تجزئة 

  )110.ص1989خلیفة م 

یثیر فكرة التكاثر،التطور،التقھقروھو منبھ یخبرعنالحیویة،ویثیر الإستجابات التي  الشيء الدوري: -

  تسمى التألیفیة.

یساعد على ظھور الإستجابات المطمئنة على ملائمة الحصر الذي یحدد أوھام الملجأ: -

  .لإرتباط و یثیر الإجابات الصوفیةالراحة،الألفة،ا

  / منبھات التكملة:3-3

  ویساعد الفرد على إسقاط أناه.الشخص:  -    

عد على تعزیز الصور المبدعة اعناصر متناقضة  وغنیة بالقیم الرمزیة  تسالماء ،النار ،الحیوان: -    

  للموضوع المتبني.

  أصناف الإستجابة: -4

 المواضیع البطولیة:/1 -4

یختار المفحوص أو المختبر ھنا حلولا یھیمن فیھا النشاط البطولي، و تترتب بنیة الموضوع 

حول ثلاثة عناصر أساسیة، الشخص، السیف، و الوحش، یستقطب ھذا الأخیر أن یكون عائقا حیاتیا كبیرا 

ا الوحش بالنسبة للشخص، لذا یختار ھذا الأخیر المعركة لیناضل ضد الخطر الحیاتي الذي یمثلھ ھذ

  )Durand Y.in Benkhelifa.M.1989 .pp111-112-مستعملا السیف من أجل تحقیق ھذا الھدف.(

  

  المواضیع الصوفیة: /4-2

تتمركز الحلول المختارة ھنا حول جو الراحة، التوازن، الانسجام، فالشخص لیس بطلا كما في 

الحیاتیة: فھو یندمج في مشاھد طبیعیة نھ یشارك في أماكن تزول فیھا الصعوبات كالمواضیع السابقة، ل

رعویة، یتحول لصیاد سمك مسالم، أو إلى متجول عادي، لذلك فھو ینتقل من القصد العنید الفــــــاصـــل 

  )Durand. Y .in Benkhelifa.M .1989 .p11والتطھیري  إلى التكیف مع عالم زھدي رومانسي. (
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  المواضیع التألیفیة:  /3- 4 

ات ھذه المواضیع تكاملا و حتى تعارضا بین النشاط البطولي والحیز الصوفــي، یلاحظ في إجاب

إذ ینشط نموذج الاستجابة معا و ذلك بأن یعوض أحد القطبین القاعدییــن ( البطولي أو الصوفي ) القطب 

ن الأخر بمحاولة المجانسة بینھما، إلى درجة یصعب فیھا تصنیف الرسم في نظام ثــــابت، و علیھ فإ

 Durand Y in Benkhelifa(الرمزیة تكون في ھذه البنیة التألیفیة غیر مستقرة وفي نفس الوقت غنیة.

M.1989, p113(  

  :)A.T.9( إختبار النماذج البد ئیة التسعة رموز الأم في )5/5

 على الرموز أوالرسوم التي تظھر صورة الأم أو أي صفة من صفاتھا من ا الإختبارنركز في ھذس

ستبیان الخاص والإ خلال تحلیل رمزیة النماذج البدئیة التسعة والعلاقة بین ھذه النماذج والنص 

  :كما سیأتي،بالرائز

  .الملجأ من الجھة الیسرى یوافق رموز الأم و الماضي - 

محمي ،كل ما ھو مغلق،السیارة،القبر،المنزل،الكھف،كل ما ھو حاوي ویمثل بطن الأم كالمغارة -

  بدیلة لبطن الأم. یمثل رموزو

 ،الوقایة  ،الدفئ ،الحنان ،البیت،كل الرموز التي تعبر رمزیا عن الراحة الأمن والألفة -

السكینة وكل ھذا یذكر ،المیل إلى الھدوء  ،المخاوف،الإبتعاد عن المشاكل  ،الیتم ،الإختباء التشرد،النوم

  بوظیفة الأم في الحمایة  والحب.

و القدیم كوخ أو كھف أو قوقعة و غیرھا من الأشیاء الدائریة التي بیت على الشكل العصري أ -

  تھدف إلى تحقیق الألفة في ظل أنثوي أمومي.

أن الشجرة )Jung K G etHilliaret Pب( راتیاو ھیل ك شجار حیث یشیر یونجكل أنواع الأ -

  ترمز إلى الأم المنبع و الماء الاصلي.

دیراند وHillairet.P و الماء حسب ھیلترات،الأمن العاطفيالماء یحوي رموز الحیاة الرغبة في  -

Durand G.یرمزان إلى الماء الأمومي و المھدئ  

إنسان ،إخصاب أنثى ،دجاج ،غذاء ،أمل ،رعایة  ،اللطافة،الأسماك ،العنزةوالحیوانات البقرة  -

  مشاعر خاصة بالأم.الأمن والعاطفة و ھي ،الألفة  ترمز إلىخفاش ھي حیوانات ،كنغر،أرنب،المعجزة 

 یعتقد أن البقرة توحي إلى دور الأم. )Walter(والتر -

  الحصان یذكر بالأم. -

  البیت الاشجار البقرة البیضة  الغزالة كلھا ترمز إلى الأم. -

  .،كما أن الطھي یذكر بالأمالسقوط ناجم عن تأنیب الضمیر نتیجة لمخالفة أوامر الأم -
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  ملاحظة ھامة:

نذكر أن المعلومات السابقة الذكر تم أخذھا من أطروحة ماجستیر للأستاذ بن خلیفة  

"الشباب،الصیام،التغیر الإجتماعي.دراسة سیكودینامیة لإستجابات ).تحت عنوان 1989محمود(

  ".وتصورات الشباب نحو صیام رمضان

  رائز النماذج البدئیة التسعة:ل طریقة التحلیل الإجرائي) 5/6

مؤشرین رئیسیین یؤسسان شبكة تحلیل  الأستاذ بن خلیفة م على الفرضیات المقترحة  حدداء بن

الحمایة ومؤشرات الإھمال، وذلك تبعا لمستویین من الإفراط في وھما مؤشرات  )A.T.9(بروتوكولات 

  .التحلیل : المستوى الشكلي ویتعلق بالتوزیع الفضائي للرسم ، المستوى الدینامي ویتعلق برمزیة النماذج 

  :المفرطة) مؤشرات الحمایة 1

  :تبعا للتوزیع الفضائي للرسم (تحلیل شكلي) -

  .الملجأ مرسوم في وسط الورقة -

  .الجھة الیسرى یوافق الماضي وصورة الأم الملجأ من -

  .صفات الأم أو تشیر إلى وظیفتھا إلىكل الرسومات التي تنتمي إلى البنیة الصوفیة أو ترمز -

  :تبعا لرمزیة النماذج البدئیة (تحلیل دینامیكي) -

نركزعل�الرموزأوالرسومالتي لھا علاقة بصورة الأم المحبة والحاویة (بطن الأم 

كل ما ھو مغلق ومحمي ویمثل رموز بدیلة لبطن الأم والواقیة ،السیارة،القبر،المنزل،الكھف،كالمغارة

الإختباء) المیل إلى الراحة والھدوء والسكینة وكل ھذا ،النوم ،الدفئ الوقایة  ،الحنان ،البیت،(الأمن و الألفة

  .،یذكر بوظیفة الأم في الحمایة  والحب

  :) مؤشرات الإھمال2

  :تبعا للتوزیع الفضائي للرسم  -

  جوانبھا.الملجأ مرسوم في ھامش الورقة أو أقصى  -

  .كل الرسومات التي تنتمي إلى البنیة البطولیة و التي تجسد النزوات العدوانیة -

  كل رسم یلغي أیة صفة من صفات الأم أو ما  یشیر إلى غیابھا أو إھمالھا. -

  :تبعا لرمزیة النماذج البدئیة -

نركز ھنا على الرموز التي لھا علاقة بصورة الأم المھملة والنابذة أو أیة صفة من التخلي (التشرد 

  (Durand.G. in Benkhelifa M. 1989, p195) المخاوف) . ،الیتم

  :  )T.A.Tإختبار تفھم الموضوع ( )5/7

  التعریف بالإختبار:-1

  -Debray R( )1969ر( دوبريبالإشتراك مع  )Shentuob.Vشنتوب فیكا( امتق
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من المسلمات النظریة المقدمة في إطار ما یسمى ،إنطلاقا ) بعرض تقنیة التحلیل وتفسیر الإختبار 1974 

" الذي یعني :" مجموع الآلیات العقلیة الملتزمة بھذه الوضعیة الفریدة التي یطلب فیھا من  T.A.T"سیاق 

  )167، ص2008، و بن خلیفة م، ع موسيسي عن. (الشخص أن یتخیل قصة انطلاقا من اللوحة"

یطلب من الفرد تخیل قصة انطلاقا من كل لوحة   :(Shentoub V)شنتوب فیكاة حسب طریق

فھذه الطریقة ترتبط بشكل الخطاب عوض المحتویات، منطلقین من فكرة أن أنماط البناء و إرصان 

 ShentoubV et. Rausch N de)..القصص، یبعثان إلى آلیات دفاعیة ممیزة للتنظیم النفسي

Traubenberg , 1982) 

تحلیلا متعلقا   (Shentoub V)شنتوب فیكا و )Debray Rدوبري ر( ، اقترحت1971ففي 

فیتعلق الأمر بتحلیل دقیق للتوظیف الضمننفسي انطلاقا من النمط ،بمحتوى ظاھري ومحتوى باطني

الذي یعتبر كقالب، مسار یدخل من خلالھ الفرد  التحلیلي، كل لوحة تؤخذ من زاویة محتواھا الباطني،

 ).Chahraoui K etBenony F, 2003,p 39للرسم حسب تنظیم العالم الداخلي الخاص بھ.(

  وصف مادة الإختبار: -2

) الأكثر دلالة وأكثر ملائمة لدینامكیة 31لقد كانت اللوحات المقدمة متعلقة باللوحات الأصلیة (

، تمررھا 20لوحة لكل صنف عوض  14، بمعدل 31لوحة من  18"، وتمثل في  T.A.T"سیاق 

  ) T. A. Tالموضوع (، و سیتم عرضھا في شبكة تحلیل رائز تفھم للمبحوث في حصة واحدة

  :)T. A. T(تحلیل رائز تفھم الموضوع )5/8

تجاھلھا ،سالیب الدفاعیة والشخصیات وتقمصھاشكالیة والأئز سوف نعتمد على الإرافي ھذا ال

م على اللوحات التي لھا علاقة بالأ زوسع سنركأبشكل ،حضورھا العلاقة مع الموضوع ونوعیة الصراعو

  تي:ھي كالأو

مام أوالصراع یدور حول وضعیة شابة  ،ودیبیة الثلاثیةلى العلاقة الأإھي توحي  : 2اللوحة 

  الزوجین.

وتراقب,الصراع یدور حول عدم امكانیة مومیة التي تدخل ونتظر ألى صورة توحي إ :5اللوحة 

  تموضع الانا الاعلى الامومي.

  :6BMاللوحة

ودیبي من الصراع  یدور حول عدم الاقتراب الأ،توحي  الى العلاقة ام ابن في سیاق عدم الارتیاح  

ن الرجل یذھب ویترك أوعندما یقول المفحوص ،خلال المجال الذي یفصل البطلین ووضعھما المحترم

  ب.على الأ دادفھذا دلیل على الحمھ أ
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  :13Bاللوحة 

و كذلك ،مومیة وتصور الموضوع الغائبطار الرمزیة الأإى القدرة على البقاء وحیدا في لإتوحي 

  مومي الذي یظھر من خلال الكوخ.وى الأأعدم ثبات الم

  :16اللوحة 

لكن تستدعي المواضیع المفضلة وطریقة ،ھي مختلفة عن اللوحات السابقة كونھا ورقة بیضاء 

  العلاقة المقامة مع ھذه المواضیع.وبنائھا 

 الاتصال أول ما قمنا بھ ھومنھجیة تطبیق المقابلة العیادیة و الروائز الإسقاطیة:) 5/9

بالأخصائیة النفسانیة لمركز حمایة الطفولة بعین العلوي ولایة البویرة حیث شرحنا لھا موضوع الدراسة 

طلبنا منھا مكتبا خاصا للمقابلات مع الأحداث الجانحین، ولقد رحبت بالفكرة وقامت  ثم، وكیفیة إجرائھا

طفال والمراھقون الجانحون،  وبعدھا بتقدیمنا للأحداث في قاعة الدرس وأفھمتھم أننا نقوم بدراسة حول الأ

مرات،  3بھا أكثر من  التقیناتولت إرسال الأحداث واحدا تلو الأخر حسب كل حالة، حیث نجد حالات 

).T.A.T) والثانیة من أجل رائز (A.T. 9( اختباروحالات أخرى مرتین فقط، الأولى للمقابلة و إجراء 

    

بعدھا نفھمھ  ھي تقدیم الباحث نفسھ للأحداث، وتمثلت طریقة العمل ضمن خطوات فأول خطوة

بعض الأسئلة التي سیجیب  كیفیة المشاركة في ھذه الدراسة ،حیث وضحت للمبحوثین أني سأطرح علیھم

(أحرار في الإجابة)، حیث قمنا بطرح مجموعة من الأسئلة على شكل دلیل  إرادتھم بكل حریةعلیھا 

مع الإشارة أن  بلة العیادیة لكل حالة والذي نجده في الملاحق،مقابلة ،وھذا سیتم عرضھ في دلیل المقا

ھناك أسئلة لم تطرح على بعض الأحداث الجانحین، لأنھا لم تكن مدرجة في الدلیل، بل تم وضعھا بعد 

  تعدیل الدلیل.

لقد حاولنا قدر المستطاع جعل المبحوث یشعر بنوع  من الراحة والھدوء قبل طرح الأسئلة، وھذا یسھل 

التحدث عن أحوالھ في المركز وعن كل ما یشغل بالھ، ثم نبدأ بطرح الأسئلة باللغة العامیة لأنھا اللغة التي 

یتداولھا الأحداث في المركز، والأسئلة واحدة تلوى الأخرى، مع ترك المبحوث یجیب براحة وعدم إجباره 

ؤال الموالي، بعدھا نعود إلى ذلك أو الضغط علیھ، حیث عندما لا یجیب نتركھ برھة، أو ننتقل إلى الس

السؤال لكن بإعادة صیاغة السؤال من جدید، دون الإیحاء إلى نوع الإجابة، لم نكن نتقید بالوقت بل  حسب 

  الحالة  ھناك أحداث استغرقوا نصف ساعة وآخرون عشر دقائق.

) دقائق في انتظار 10 -05نتركھ یرتاح حوالي خمس إلى عشر( الانتھاءبعد رائز النماذج البدئیة التسعة:

، ونلقي الاختبارو النص) ثم نشرح كیفیة إجراء  الاستبیان( و كیفیة إجرائھ ) A.T.9(تھیئتھ للرائز الثاني 
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، ونجیب على كل سؤال یطرحھ المبحوث حتى التافھ منھا، ونحاول شرح  الاستبیانبالتعلیمة والنص  ثم 

  یشعر بالكف و یعجز عن الرسم. مر حتى لاوتبسیط الأ

أثناء الرسم نحاول تشجیع المبحوث بإكمالھ بالقول:" تعرف ترسم آ " حتى یواصل، بعد 

  .الاستبیانمن الرسم نطلب منھ كتابة قصة وبعدھا الإجابة على أسئلة  الانتھاء

جراء الرائز الثاني في نتحدث قلیلا عما جرى في الحصة وشعوره وكیف واجھ الأمر ثم نھیئھ لإ ثم 

  .الحصة المقبلة، بعدھا نودعھ و نشكره

نتحدث قلیلا عن الحصة الماضیة و ما جرى فیھا، بعدھا نھیئھ لعرض  تفھم الموضوع: اختبار

اللوحات ،حیث نلقي التعلیمة الخاصة بالاختبار و نكررھا  كلما أحسسنا ان المبحوث یعاني صعوبة كبیرة 

  ، ،فنساعده  بإلقائھا باللغة العامیة مثلا،و نشجعھ في كل مرة ینھي لوحةفي الاستجابة 

إدراكھا من عدمھا ،القصة ومحتواھا أي الشخصیات إدراكھا  ففي التحلیل نركز على الإشكالیة،

وتجاھلھا ،وصفھا ،العلاقة بین الشخصیات والصراع، بالنسبة لرائز تفھم الموضوع سوف نعتمد على 

  ة:العناصر التالی

اللوحة  ،5و 2أودیبیة أو لھا علاقة بالأم كاللوحات  اللوحات التي تبعث إلى إشكالیة أمومیة أو -

6BM،12اللوحة اللوحة الحادیة عشر، ،اللوحة العاشرةBG 13،اللوحةB 16و اللوحة 19،اللوحة.  

وتجاھل  وصف ،العلاقات ما بین الأشخاص، على السیاقات القصة  تحلیل ھذه اللوحات والتركیز -

  ،العلاقة بالموضوع وإشكالیة اللوحة،تقمص الشخصیات. الشخصیات

،وبھذا نتوصل إلى تحدید نوع  كذلك إظھار المشاعر والوجدانات خاصة في اللوحات الأمومیة -

وصف الأم وذكر الشخصیات یدل على الحب  صورة الأم فمثلا إظھار القلق الحب والوجدنات،

  قة والشخصیات یدل على الإھمال مثلا.والحمایة،والكف وتجاھل العلا

  إستنتاج:

الخاصة بالوسائل العیادیة المستخدمة في ھذه الدراسة قصد التحقق من طریقة التحلیل كانت ھذه 

 واختباررائز النماذج البدئیة التسعة  حاولنا بنا شبكة خاصة لكل من المقابلة العیادیة، الفرضیات میدانیا،

  تفھم الموضوع.

  :الرابع الفصلخاتمة   

،ولقد ھذا الفصل الوسائل العیادیة المستعملة لغرض التاكد من صحة فرضیاتنا میدانیاقدمنا في 

أدرجنا لكل رائز شبكة خاصة في التحلیل تساعدعلى إثبات أو نفي الفرضیات في الجانب التطبیقي،حیث 

لتسعة،رائز تفھم الموضوع) وطریقة قدمنا الوسائل الثلاثة (المقابلة العیادیة،رائز النماذج البدائیة ا

  إجرائھا.
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  :لفصل الخامسا

عرض 

  .الحالاتوتحلیلھا
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  :الخامس مقدمة الفصل

لكل  ) حالات ،حیث سنعرض أولا المقابلة العیادیة10(عشرة سوف نعرض في ھذا الفصل 

كل رائز تحلیل  و یلي،یلیھا بروتوكول رائز النماذج التسعة،بعدھا برتوكول رائز تفھم الموضوع ،حالة

مفصل للحالة،مع الإشارة إلى أن تفاصیل المقابلة موجودة في دلیل المقابلة العیادیة والذي سنجده في 

  الملاحق.

  الحالة الأولى: حالة خالد.

  : العیادیة المقابلة معطیات عرض/1

والأم لا تعمل وعمرھا  سنة،47والده یعمل أعمال حرة وعمره عاما،17خالد مراھق یبلغ من العمر 

سنة، ھو الولد الثالث بین أخوین أكبر منھ،دخل إلى المركز بجنحة السرقة حیث أنھ سرق سلسة عقد  46

من الذھب من المدیرة التي یشتغل عندھا في أحد الورشات وسرق من قبل ھاتف نقال بعدما اعتدى على 

ة عادیة كان كثیر المشاكل رغما أنھ لیس صاحبھ لكن دون إیذائھ،یتحدث عن طفولتھ بأنھا كانت مرحل

مدلل العائلة یعلق خالد على السؤال المتعلق بأقرب شخص بالقول  أنھ منذ الصغر لا یعاشر الناس و ھو 

كثیر الاختلاء لوحده،أما الشخص المساند فھو الأخ الأكبر،وفیما یتعلق بوصف الأم فیجیب:" نورمال "ثم 

ا تكثر الصراخ علیھ ونتبھھ في كل مرة وذلك أمر یزعجھ أحیانا، وتعلق فجأة یشرع في الحدیث عنھا بأنھ

على أصدقائھ وتحاول توجیھھ ولا تضربھ إلا في حالة ارتكابھ خطأ فادح أي أن لوالدة خالد بعض صفات 

، وفي )Hisquinet A(أ إیسكوینالتطویق والتوسط بینھ وبین العالم الخارجي كما وصفھا والحمایة 

حن علیھ لا تحب  أن یمارس بعض الأعمال والتصرفات أوحینما یرافق أصدقاء السوء نفس الوقت ت

وكذلك یـتأخر في الدخول إلى المنزل لیلا والخروج إلى الشوارع أي تحاول حمایتھ ومراقبتھ وتبقیھ دائما 

یأتوا لم الیا لم یتصلوا بھ (العائلة)بعد وسلوك الحمایة والحب،ح تدخل ضمن  قریبا منھا،وھي كلھا

ھذا أمر أغضبھ ویقر بأنھ أخطأ كونھ لم یصغ لأمھ وإخوتھ ،و كان الوقت قد لعب لعبتھ علیھ كما  ،لزیارتھ

ستبیان،وأول ما یفكر فیھ المبحوث ھو الذھاب إلى أمھ و طلب السماح منھا،ثم البحث عن صرح في الإ

  عمل وھذه كمشاریع بعد انتھاء فترة عقوبتھ .

  تعلیق :

المبحوث نوع من الراحة والھدوء بمجرد سرده لقصتھ والإجابة على أسئلة المقابلة،لأنھ یظھر على 

كان بحاجة إلى شخص یتكلم معھ،فھو المازوزي في العائلة المحاط بحب وحمایة كل العائلة حسب 

لھ،خاصة من طرف الأخ الكبیر والأم، ولقد تحدث عن الأم بكل صراحة وراحة وقد أعطى لھا  دور اأقو

 ،وتساعده عندما یكون بحاجة إلیھا،لأم المحبة التي تخاف و تقلق على ولدھا وتحاول حمایتھ من المخاطرا

ختیار لأنھا تكثر من توجیھھ و لا تترك لھ حریة الإ،تعاقبھ عندما یخطئ ویعترف أن ذلك یزعجھ أحیانا



111 
 

أنھ مقتنع بأن ما تفعلھ  والتصرف حتى و إن  كانت دائمة الصراخ على سلوكھ داخل و خارج المنزل إلا

ھو الصواب بقولھ:" تحبني بصاح كي نغلط تضربني نورمال"،وكل ھاتھ الصفات المذكورة ھي من 

سلوك الحمایة،و لقد أزعجھ عدم قدومھا لزیارتھ في المركز،وأحس بالندم وتأنیب الضمیر ما أدى إلى 

كما تبین أن الأم ھي من المواضیع المفضلة عتراف بأخطائھ و كذا عدم سماعھ لتوجیھ الأم والعائلة لھ، الإ

لدیھ إذ یسعى لإصلاح الموضوع الجید الذي نالت منھ النزوات التدمیریة الخاصة بالمبحوث فیسعى حالیا 

إلى إعادة المیاه إلى مجاریھا بقولھ : " نروح عند یما و نطلب منھا تسماحني وأنبلعطھا باه ماتزعفش 

قة المتینة التي تربط الحدث بأمھ ولو كانت مضاعفة بالحب والحمایة،و علیھ وھذا ما یدل على العلا ،علیا"

  الصورة المحققة من خلال ھذه المقابلة ھي صورة أم مفرطة الحمایة.

 لخالد: )A.T.9/بروتوكول (2

بعد أن شرحنا للمبحوث كیفیة إجراء الاختبار وافق على المشاركة قائلا:"راح نرسملك قع أنواع 

لنص الذي صاحب الرسم ننقلھ كما كتبھ المبحوث بخط یده،في البدایة كتب بنفسھ ثم طلب من السیوفة"،وا

  الباحثة  مواصلة الكتابة  بحجة أنھ بطيء الكتابة و كثیر الأخطاء.

  النص: )2/1

"ھذه بیت من بیوت منظم...مسقمة منا و منا ...ماكانش اللي یدخل لیھا مزربة من النبات واحد ما 

  ما یفسدھا ...ھاذي دار وشجر قدامھا طریق أدورو أدور تدخل للدار".یدخل فیھا 

"ھاذوما السما ھكذایا ھاذو الزواواش ...تبان بلاصة شغل یزرعوا فیھا ،ھاذي منا ومنا و ھاذي 

  ". territoireیزرعوا فیھا یسرحوا فیھا...ھذا 

سیوفة من ذاك یلعبوا بیھم ھكذا  "السیف ھذا السیف شغل...تع....رسمتوا كاین كتاب قریتوا فالدار،ال

  ،السیف ھذا سیف  یضاربوا بیھ شغل ، بكري الأنبیاء من بكري یتضاربوا بیھ ". 

  التعلیق على البروتوكول : )2/2

    التحلیل الشكلي :-1

عتماد على النماذج التسعة على كامل الورقة مظھرا انسجاما سقط المبحوث خیالھ التوھمي بالإأ

مكونا لوحة فنیة رائعة ، فالنماذج موضوعة بطریقة محكمة ومنظمة فكل الورقة أو الفضاء فضائیا متقنا و 

  محتوى لا فراغات فیھ.

وقد ابتدأ المبحوث رسمھ  بمقبض السیف من الجھة الیمنى ثم رسم السیف أو السكین ذو الرأسین 

ین إلى الیسار، أثناء الرسم حتل الجزء العلوي للورقة من الیمإ(ذو حدین) في وسط الورقة أي أن السیف 

بعدھا یلون ویزخرف مقبض الحدید  ،رسمت " jamaisكان یبتسم و یضحك معلقا على نفسھ:"علابالك 

ثم  Aأ بالفرنسیة ویواصل الحدیث:"شغل عندي بزاف مارسمتش"، ثم یتجھ نحو الأسفل و یشكل حرف

  على شكل منزل، نشیر إلى أنھ كان یضع أسفلھ نافذة ثم السقف، بعدھا المدرجات، لیصبح في الأخیر 
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یرسم ویخبئ بیدیھ حتى لا تتمكن الباحثة من رؤیة ما یرسمھ، ثم یلون بقلم الرصاص على شكل 

ظلال، بعدھا یرسم المزروعات أو حقل صغیر، ثم ینتقل إلى المنزل لیكمل الباب (من الیمین إلى الیسار 

اتات من الیمین إلى ومن الخارج نحو الداخل)، بعدھا یرسم السلالم والحواجز إلى غایة الباب وخط من النب

الیسار، ثم یتجھ إلى أعلى الورقة لیرسم السحب و العصافیر و یقول :" باش  ندیر الشمیسة، البلارج  

یدور في الشتا"، ومن ثم یضع السھام في أسفل الورقة لیوضح أنھا طریق، بعدھا یرسم السیارة ویظھر 

ثم یرجع "  crayonعندي بزاف ماحكمتش  الفرح في وجھھ ثم یبتسم ویقول :" شوفي الكروسة و تلفتلي

إلى التلوین بقلم الرصاص ویقول:" الأرض باینة ھكذا نحمق على ھاذوما " مشیرا إلى الرسم وما 

  یلونھ،بعدھا یرسم الإطار بوضوح و القطعتین ثم یلونھا ویقول: " ھاذو سھول" و یقصد بھا غیوم.

تھ الأثناء امل الرسم في الورقة الأولى،في ھطلب ورقة أخرى لكنھ كتب المعلومات فقط وعاد لیك

دقائق  10تدخل الأخصائیة إلى المكتب وتطلب إیقاف المقابلة من أجل مكالمة طارئة من والدیھ حوالي 

دقیقة  33طلبنا منھ إتمام الرسم، بعدھا غادر مسرعا لیكمل بعد عودتھ الاستبیان والنص، استغرق حوالي 

  كان ھادئا مرتاحا یبتسم و یضحك و یتحدث من حین لأخر لم یذكر أن المنزل فیھ أشخاص. وفي الرسم 

  تعلیق:

مثل المبحوث رسمھ بكل من السیف والمنزل المحمي والعصافیروالسحب، حیث أن السیف أخد 

، مساحة ھامة من الورقة وھو في الناحیة المركزیة ما یعني أنھ من ضمن الاھتمامات الحالیة للمبحوث

وقد أعطى لھ معاني مثل قولھ : "السیف لیس لعبة، السیف یضربوا بیھ یقتلوا بیھ و یرمز للعنف"، أي أنھ 

یرمز إلى العدوانیة الموجھة للآخرین مع العلم أن لھ سابقة في ھذا المیدان (السرقة من قبل والاعتداء 

تدل على العدوان والطھارة   السیف عموما یرمز إلى البطولة ،القوة والعنف وھي عباراتوبالضرب) 

خاصة وأنھ سیف منفرج لھ حدین أي أن العدوانیة معبر عنھا بكثافة، وھذا لیس غریبا كون المبحوث 

  اعتاد الضرب والسرقة.

أما النموذج الثاني فھو الملجأ الممثل بمنزل في أسفل ووسط الورقة على شكل بیت محاط بسیاج 

ي منظر طبیعي نجد فیھ العصافیر والسحب في أعلى الورقة حدیدي ومزروعات وأشجار وطریق عام ف

المنزل مساحة أكبر من السیف فھو یبدأ من وسط إلى أسفل الورقة ومن الیمین إلى الیسار لیذكر احتل ولقد

بالماضي ورموز الأم، فالمنزل حسب قول المبحوث " فیھ الراحة والانتعاش والاستمتاع "، وھي تذكر 

یجد المرء راحتھ التامة بعیدا عن المشاكل والصراعات الأودبیة، كما أن الأشجار تذكر بوظیفة الأم فھناك 

بالنسل والشباب والفتوة وكذا الأصل وھي الأم والطبیعة ، بینما المزروعات المرسومة تذكر بالتغذیة 

بدیلة رمزیة وھي أیضا من أھم وظائف الأم الأولیة في وظیفتھا تجاه الطفل، أما السیارة فھي عبارة عن 

  .لبطن الأم 

  أما العصافیر والسحب أو السھول كما سماھا المبحوث فھي في أعلى المنزل كعناصر ھامشیة
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  أراد حذفھا وھي تذكر بالإعلاء والسمو والرفعة. 

كل ھذه العناصر تحمل في طیاتھا رغبة المبحوث في تجنب المشاكل والأخطار واللجوء إلى جو 

  القلق وھذا یذكر بوظیفة الأم في الحمایة.  ھادئ خالي من المخاوف و

  عموما النص و الرسم یساعد على استخراج النقاط التالیة :

 حد.أبیت منظم و محاط بسیاج حتى لا یفسد فیھ  -                 

 منزل وأشجار في صورة حقل. -                 

 منظر طبیعي یبعث إلى الراحة و الھدوء. -                 

 سیف للزینة وھو رمز البطولة و القوة. -                 

  السیف یستعمل في الحروب كما في زمن الرسل والأنبیاء. -                 

للقطب توضح ھذه النقاط والعناصر المرسومة في الرسم أن ھناك عكسا وقلبا وحضور متناقض 

الصوفي والقطب البطولي، ففي بادئ الأمر  یرسم السیف الذي یرمز إلى العدوانیة القوة والسلطة وھو من 

منبھات الإشكال وینتمي إلى القطب البطولي،ثم یرسم الملجأ الذي یرمز إلى الأم ووظیفتھا في الرعایة 

منزل بحجمھ وتلوینھ لیخفي الحب والذي ینتمي إلى القطب الصوفي،غیر أن السیف یختبئ وراء الو

  العدوانیة ویظھر السكون والألفة وعلیھ فالرسم یغلب علیھ الطابع الصوفي.

  التحلیل الموضوعي : -2

أسقط المبحوث رغباتھ المكبوتة على نموذجین أساسیین،یتمثل الأول في السیف الذي یعزز البنیة 

ستعمال الإلغاء إالصوفیة ،یظھر أن الأنا یمیل إلى  البطولیة أما الثاني فیتمثل في الملجأ الذي یعزز البنیة

التحویل فھي وسائل تظھر تردد الأنا في السیطرة على زمام الأمور،والأنا أسقط توھماتھ على السیف و

وھو بدیل لصورة الأب حیث أعطى لھ صفة القوة والسیطرة و ھو لیس لعبة بل وسیلة للقتل والضرب 

ى ممارسة العنف،ثم یحاول قلب ھذا الإتجاه العدواني  بالمیل إلى الراحة والسكون الذي إلوھي تؤدي 

المزروعات كما سبق ،ھو ممثل الأم،بما أن شكل المنزل والسیاج المحیط بھ والأشجارویجده في المنزل 

نیة للقتل في التحلیل الشكلي كلھا دلائل للحاجة والرغبة في الھدوء والسكینة وإخفاء المیول العدوا

مومي ،والأشجار تذكر بالفتوة والأصل،والمزروعات تذكر بالوظیفة والضرب فالمنزل یذكر بالملجأ الأ

الغذائیة للأم،والسیارة أیضا بدیل لبطن الأم ،كما أن السیاج المحیط بھ والضغط على القلم دلیل على 

رھن على قوة العلاقة والسند القوي مضاعفة الحدود مع الأم أي أن إستثمار الحدود جید و لیس ھش ما یب

الذي تمثلھ الأم بالنسبة للمبحوث خالد،كل ھذا یدل  على رغبة المبحوث في الإحتماء من النزوات 

التدمیریة والعدوانیة نحو الأخر،وكل ھذه العناصر تذكر بوظیفة الأم في حمایة ورعایة طفلھا،أما عن 

السیف ثم السیارة ثم تردد وأخیرا إختار مكان السیارة التي الدور المتقمص ففي الأول أخذ المبحوث مكان 

  تدخل وتخرج لترتاح في المنزل ثم یستطرد ویقول:"ندخل للدار و نریح"،أي أخذ مكان الشخص المتعب 
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  الذي یرید الراحة في المنزل الذي یرمز إلى الأم.

الخاص بھ معبرا بصفة نطلاقا مما سبق ذكره یمكن القول أن المبحوث أسقط الخیال الھوامي إ

منسجمة عن میولھ الصوفیة في الھدوء والألفة ،وذلك یؤكد ما ذكره في المقابلة عن رغبتھ في العودة إلى 

  المنزل وطلب السماح من الأم، وھذا ما یجعلنا نعتقد أن الصورة المستخلصة ھي أم حامیة محبة لطفلھا.

  لخالد: ) T.A.T(بروتوكول /3

  :1اللوحة 

 نقولك شیخة؟ أعلاه أو قاعد ھكذا؟ (إعادة التعلیمة والمبحوث یغیر وضعیة الجلوس)واش  25'

ھاذي وشنوا؟ھاذي كمنجة....مافھمتھاش....نشوف ولد قاعد فالطابلة....إیشوف فالعفسة 

ھاذیك....مافھمتش ...إیھ یحلم قاعد فالطابلة كیما ھكذا (یقلد الطفل كما في اللوحة)...شغل أو یخمم یخدم 

  ".3': 12ة ولا ماعلابالیش...ولا كاش ما یخدم بیھا ؟ قیطارة ھاذي عفس

  السیاقات الدفاعیة:

برعن وضعیة وجدانیة ویع) CP5) یلجأ المبحوث إلى الباحث (CP1بعد زمن كمون طویل (

)،من ثم یلجأ CC2) لیعود ویوجھ سؤالا للباحثة(CP1) ثم یصمت و تتوقف عملیة التداعي(CN4بجسده(

) ھذه المرة من أجل إنتقاد  CP1) لیعجز عن التعبیر مجددا (A2/1وسیلة (الى وصف ال

) في سیاق عدم التعریف A2/2) ثم یعود إلى التفاصیل(CP1ثم صمت من جدید (،)CC3الوضعیة(

) CF3) ثم التأكید على الفعل (CP1إیاب بین الصمت والحدیث (وذھاب  ،بعدھا)CP3بالأشخاص  (

 )CP1)، ثم یحدث عجز في الخطاب (CC3) لیرجع إلى نقد الوضعیة (CP1یعجز عن التعبیر(بعدھا 

تحفظ كلامي  عن ) بعدھا یعبرCP1خلل في التعبیر(و) ثم صمت CN7بعدھا یعبر عن علاقة مرأتیة(

A2/3()ثم یظھر علیھ كف شدیدCP1 (ل) تنطلق عملیة التداعي بإبراز الصراع الداخليA2/17 لكن (

یكرر  ،ثم)CP1) ثم صمت من جدید(CN3) لیجتر فكرة إنتقاد الوضعیة  (A2/9یلغي  فكرة الصراع (

) مع العلم أن  المبحوث لم یعبر عن CC2) ثم یوجھ سؤال إلى الفاحص (E10ویجتر فكرة الإلغاء مجددا(

) و إكتفى المبحوث فیھا B1/1) والقصة منسوجة حول رغبة شخصیة (CP4أسباب الصراع (

 .)CF1بالمضمون الظاھري(

  الإشكالیة:

  تمكن المبحوث من التعبیر عن المحتوى الظاھري للوحة دون إبرازه للصراع.

  : 2اللوحة 

  ' ھاذي نوعا ما ...تبان في وقت الجاھلیة فوقت شغل كي كانت ....كي كانو ما یعرفوش ....ھذا 21

  ذایا....ھ أو إیتیري بلحجر .... ھاذي رافدة كتابات بصاح مخلطة التصویرة ھاذي صنم تحكم في

  '' .2:59جبال....كوخ یسكنوا فیھ و ھذا .... ماعلابالیش علا ش أودایر ھكذا بلاك أو إیتیري...' 
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  الأسالیب الدفاعیة:

) ثم تتوقف عملیة التداعي B2/8) یقدم المبحوث تعلیقا حول اللوحة(CP1بعد زمن كمون طویل( 

) بعدھا A2/3بعدھا یلجأ إلى التحفظ كلامي(،)A2/4) ثم یبرز البعد الزماني المكاني( CP1بسبب الكف (

) وھذا في A2/1بعدھا یلجأ الى وصف الوضعیة(،)  A2/8( ) ثم یكررالفكرةCP1یصمت من جدید(

) CP1) ثم صمت من جدید(CF3مع التأكید على القیام بالفعل() CP3سیاق عدم التعریف بالأشخاص (

) ثم A2/2ثم یعود إلى إلتفاصیل(،) CC3الوضعیة () ثم ینتقد A2/2یواصل بعدھا سرد التفاصیل (،ل

)، ثم CF3) مع التأكید على الفعل (A2/15) في سیاق عزل(CP3یذكر أشخاص دون أن یعرفھم( 

خلل في یحدث ) ،ثم E10) ثم یكرر فكرة عدم التعریف بالأشخاص وعزلھم (CP1یصمت مجددا (

ویواصل تكرار وإجترارفكرة ،)CP1( ) لیصمت مجدداA2/2) ثم اللجوء إلى الوصف(CP1(الخطاب 

) و القصة CC3) بعدھا ینتقد الوضعیة(CN9) ثم نقد الذات(CP1) بعدھا صمت (E10الوصف(

)بعدھا یعطي تعلیق CF1) مع الإعتماد على المضمون الظاھري(B1/1منسوجة ضمن طابع شخصي(

)B2/8في سیاق عزل الاشحاص( )على اللوحةA2/15.(  

  الإشكالیة:

المبحوث عدم الإرتیاح في ھذه اللوحة لانھا أیقظت الصراع الأودیبي،حیث أدرك وجود بدا على 

  الشخصیات لكن دون أن تربط بینھم أیة علاقة.

  اللوحة:تحلیل 

نلاحظ على القصة وجود فراغات (وقت الصمت) نتیجة للكف، بدأ المبحوث تداعیاتھ بجمل  

یة المستوحاة من الصورة ، حیث أدرك أن ھناك متقطعة بالكف والتجنب، تحدث عن الوضعیة الأودب

مستویین بقولھ الطفلة وحدھا والصورة الأخرى وحدھا ،ما یدل على عدم وجود أي رابط أو علاقة ما بین 

الطفلة والزوجین وحتى الزوجین فصلھما بقولھ : "ھاذي صنم تحكم في ھذایا"،توجد علاقة صراعیة 

لزوج) دون أن یشیر إلى ذلك رغم إدراكھ لھا،كما أدرك الكوخ مبینة على سیطرة الأم (الزوجة على ا

كمكان للسكن والراحة بصفة الجمع أي البنت والزوجین، متسائلا عن الرجل (الزوج) وأسباب تموضعھ 

بي ، ما یعني أن العلاقة مضطربة أصلا وبھا یھكذا في اللوحة، لم یستطع إقامة علاقة بین المثلث الأود

  لكف یسیطر علیھ .تثبیتات ما جعل ا

وأعطى لھا صفة الصنم الذي یتحكم في حیاة الغیر (الزوج)،إنطلاقا من ھذا االأم تجاھل المبحوث

  نقول أن الصورة لم تظھر. یمكن أن

  :3BMاللوحة  

  'ھاذا واش إیبانلي صندوق صندوق تع المیت.....و ھذا أو یبكي علیھ أو مكفنینوا...ولا 28

Canapie 1' :30یماه مریضة أو یبكي علیھا,. كنابي مكسل ولا"  
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 الأسالیب الدفاعیة:

ثم ) A2/8مع إجترار الفكرة() A2/1یبدأ المفحوص خطابھ بوصف الوضعیة( )CP1بعد زمن كمون (

مع التعبیر عن وجدنات بصفة خافتة ) (CP3ثم ذكر أشخاص دون تعریفھم ،(CP1)یلیھ زمن الصمت

)A2/18( ) ثم یواصل الوصفA2/2 (، ثم) تتوقف عملیة التداعيCP1 الفكرة تماما ویعطي ) ثم یلغي

مع میل إلى  (A2/18)) و یعبر عن وجدان بصفة خافتةE10ثم یلغي للمرة الثانیة( )A2/9(واحدة أخرى

  .(A1/1)و الإحتفاظ بالمحتوى الظاھري (CP2)التقصیر

  الإشكالیة:

  إمكانیة إرصان ھذه الوضعیة.تعرف المبحوث على الوجدان الإكتئابي لكنھ لم یشیر إلى 

  :  4اللوحة 

' تبانلي الزوجة تاعوا أو مقلق منھا كاش ما درتلوا ولا ..... أو راح وھي شادة فیھ ولا كاش ما 23

یتضارب وھي شایدتوا ....ولا تحبوا شایدتوا (یضحك المبحوث) ....كاش ما كاین كاش ما دار ولا رایح 

  ''.2: 15.ماشي مرایا؟ بنتو ھاذي بنتو .....شغل تبان تلبس في قشھا. ' .... ھاذي بنتوا...ھاذیك بنتھم ...

  الأسالیب الدفاعیة:

مع عدم )(B2/3یبدأ المبحوث بإدراك العلاقة ما بین الأشخاص  )(CP1ن طویلوبعد زمن كم

لیقوم (A2/2) ثم یواصل الوصف  (A2/18)بصفة خافتة،والتعبیر عن الوجدنات )(CP3التعریف بھم 

 (B2/15)ثم یعود للتأكید على مواضیع الذھاب والقول ،)(CP1لیصمت من جدید  (A2/9 )الفكرة بإلغاء

و یقوم المبحوث  (A2/9 ) ثم یلغي الفكرة من جديCP3)ا (ق عدم التعریف بالأشخاص دائمأھذا في سی

و التعبیر عن وجدنات مبالغ فیھا (CP1 )ثم صمت من جدید (CN4 )،بالتعبر عن وضعیة وجدانیة

(B2/4) فجأة یطرأ تغیر مفاجئ في التعبیرCN3) ثم صمت ((CP1)  بعدھا یؤكد على الصراع

 ثم یعود إلى التفاصیل ،(CP1) ثم صمت من جدید(A2/9)بعدھا یلغي الفكرة من جدید  (A2/17)الداخلي

(A2/2) ثم صمت(CP1)  ثم یؤكد على العلاقات(B2/3)ثم یلغي الفكرة(A2/9)  ویوجھ سؤال للباحث

(CC2)  و بعدھا یرجع إلى تأكید العلاقة(B2/3)  ثم صمت من جدید(CP1)  ثم تحفظ كلامي(A2/3)  و

  .(B2/6)مع تقدیم تفاسیر مختلفة   (CF3)التأكید على القیام بالفعل

  الإشكالیة:

  تعرف المبحوث على مضمون اللوحة لكنھ لم یتعمق فیھا بسبب أسالیب الرقابة.

  : 5اللوحة 

  تصعاب....(یأخذ المبحوث نفس عمیق )' أي بدات 8

  'واش راھي تبانلي ...أي تبانلي أطل ....(یبتسم المفحوص)...و الله ما فھمت..... المھم أي أطل40
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تحوس على كاش واحد ... على كاش عفسة ...بلا ما نقولك ھاذو وسمھم بلا ما نقولك( میل إلى  

  "une Table de nuit'40 :02.وضع اللوحة ) فیوزة...طابلة......محبس.....

  سالیب الدفاعیة :الأ

وضعیةتعبر بثم یقوم  (B2/8)لیقدم تعلیقاعلى اللوحة(B2/1) یدخل المبحوث مباشرة في التعبیر

ثم صمت من جدید (CP5)لیرجع من أجل طرح سؤال (CP1)، ثم یصمت طویلا(CN4) عن وجدان

(CP1)  لیشرع في سرد  التفاصیل(A2/1)  دون التعریف بالأشخاص(CP3) ثم تتوقف عملیة التداعي

(CP1)   لیقوم المبحوث بإثارة حركیة(CC1) ثم یصاب المبحوث بالكف(CP1)ینتقد ذاتھ  و(CN9)  ثم

مع إدخال أشخاص أخرین  (CP3)دون تعریف بالأشخاص  (A2/8)من ثم یكرر الفكرة  (CP1) صمت 

ثم صمت (A2/6)وھذا لیقدم تفسیر أخر   (CP1)مت ص بعدھا(B2/1)غیر موجودین في الصورة  

(CP1)التأكید على مواضیع الذھاب و القول  یلیھ(B2/12) مع میل إلى الرفض(CP5)وصف  بعدھا

  ..(A2/2)وصف التفاصیل و(CP1)یلیھ زمن صمت  (A2/2)الوضعیة  

  الإشكالیة:

 إلیھا كأم.مرأة  تراقب لكن لم یشر  إتعرف المبحوث على شخصیة اللوحة و ھي 

  تحلیل اللوحة :

التي تراقب  ،في ھذه اللوحة تجاھل الحدث الأم دون التعریف بھا وأعطى لھا دور الرقابة والفضول

مع وجود أوقات صمت كثیرة جعلتھ یتجنب ،وتبحث دون ذكر عما تبحث وإكتفى بوصف الوضعیة 

تعرف على إشكالیة اللوحة لكنھ تفادى الدخول في الصراع بالقول : "  ،الصراع والحدیث عن الأم والإبن

  أي تحوس على كاش عفسة"، عموما اللوحة تشیر إلى:

  الأولاد.تجاھل الموضوع الثاني الذي یجب أن یكون  -                

 .أعطى لھا صفة الفضول والمراقبة كأنا أعلى -                

 ل الصراع . تجاھ -                

كأم، ما یقودنا إلى القول أن الحدث أعطى صفة  اأعطى صفة الرقابة والفضول للأم رغم أنھ تجاھلھ

  و الرقابة من صفات الأم المحبة. الرقابة للشخصیة اللوحة

 :6BMاللوحة 

ة ' راھم إیبانوا مقلقین یماه ھاذي یماه....وھذا ولیدھا أو مقلق و ھاذي یماه شغل متعذبة غایس35

شغل أندھشت مندھشة ....ولیدھا رافد كابة في یدو حاب یروح شغل مقلق (یحرك اللوحة في الطاولة) 

  ".2: 16مكان على من تعبر.'

  الأسالیب الدفاعیة:

  )  (A2/A7بدأ المفحوص خطابھ بالتعبیر عن الصراعالداخلي )(CP1ل بعد زمن كمون طوی
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بھدھا )(A2/8،ثم یكرر الفكرة )(B2/3فیما بینھمفي سیاق التعریف بالأشخاص وإدراك العلاقة 

مع التأكید )(B2/3ثم یعرف الشخص الأخر و یدرك العلاقة )(CP1یحدث عجز عن التعبیر بسبب الكف 

ملتزما بالتحفظ الكلامي )(A2/8،ثم یرجع الى تكرار الفكرة )(A2/17على وجود  الصراع الداخلي 

A2/3)  والتعبیر عن وجدنات مبالغ فیھا ( (B2/4) لیجتر من جدید فكرة التحفظ الكلاميA2/3) بعدھا (

لترجع عملیة  (CP1)صمت  المبحوث من جدید لی (B2/6)یحدث ذھاب و إیاب في تفاسیر مختلفة  

  في سیاق التعریف بالأشخاص و إدراك العلاقة بالأخرین  )(A2/2التداعي بالوصف 

)B2/3(  مع التأكید على الفعلCF3) والتأكید من جدید على الصراع الداخلي (A2/17)( ثم یقوم

  .).(CN3بعدھا یعطي عنوانا للوحة (CC1)المبحوث بإستثارة حركیة

  الإشكالیة :

تعرف المبحوث على شخصیات اللوحة وأدرك العلاقة الرابطة فیما بینھما كأم و إبن،و أظھر سیاق 

لكن المبحوث صعب علیھ فكرة مواجھ الصراع فلجأ عدم الإنزعاج بقولھ : " غایسة ....شغل مندھشة"،

إلى إجتراره مرة وإستعمال والتحفظات الكلامیة مرة أخرة، متجنبا الغوص و التحدث عن ما أیقظتھ 

  اللوحة من تداعیات و صراع داخل أنظمة الحھاز النفسي.

  :6BMتحلیل اللوحة 

رابطة بینھما في سیاق إنزعاج بقولھ :" جمع المبحوث  بین الأم و الإبن من خلال إدراك العلاقة ال

راھم ایبانو مقلقین"، كما أن إدراكھ للأم  والإبن في ھیأة مشتركة الأحاسیس یشیر إلى  وجود صراع لم 

یذكر أسبابھ بل حاول تجنبھ باستعمال التحفظ الكلامي، كما أشار إلى الإبن و ھو في موضع انصراف  

أن إدراكھ للعلاقة أمر إیجابي من حیث تقمص المبحوث دور الإبن وھروب  وقلق دون ذكر الأسباب، إلا 

المنصرف والمنزعج بسبب الأم المندھشة والقلقة، قد تشیر ھذه  الوضعیة إلى عدم الإقتراب الأودیبي، 

حیث فرض الإبن على الأم وضعیة أدخلتھ في صراع معھا، وھي تبدو مجبرة على تقبل ھذا الإنصراف ( 

حوث ووالدتھ في المقابلة)، فالصورة المستخلصة من اللوحة ھي صورة أم محبة مكنت كما جاء مع المب

  الإبن من التعبیر عن الصراع.

  :7BMاللوحة 

  ' إیبانولي أم قاعدین في كاش بلاصة تع وزاراء خاطرش 28'(یضحك المبحوث) .....8

  ".1:22معاه أو مقلق منو. 'ھذا أو یھدر معاه.....أو مقلق منو یبتسم وھذا من حاب یھدر وكوستیمات 

  السیاقات الدفاعیة :

  التعریف دون(A2/2) یبدأ المفحوص خطابھ بوصف مع التفاصیل (CP1)بعد زمن كمون طویل 

ثم یلجأ إلى العناصر )B1/2( ثم یدخل  أشخاص غیر موجودین في اللوحة (CP3)بالأشخاص 

 بعدھا)B2/3( مع إبراز العلاقة،)CP3(یعود  إلى ذكر أشخاص دون التعریف بھم ) ل(CN10النرجسیة 
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مع إبراز وجدنات ،)(A2/17لیرجع للتأكید على وجود الصراعات الداخلیة )CP1( صمت من جدید

مجترا فكرة عدم التعریف بھم بعدھا   )(A2/15یواصل الوصف لكن بعزل الأشخاص )(A2/18خافتة 

إعتمد فیھا المبحوث على المحتوى  (CP2)والقصة قصیرة   (A2/17)یعود الى ذكر الصراع الداخلي 

  . (CF1)الظاھري 

  الإشكالیة:

لم یعرف المبحوث شخصیات اللوحة و لم یدرك العلاقة الرابطة بین الشخصیتین لكنھ أظھر عدم 

  الإنزعاج و تحفظ الإبن تجاه الأب.

 :8BMاللوحة 

  ' علبالك وشنوا ھذا؟11

ھذا تقاس أو یدویو فیھ....ھاذي ممرضة طبیبة في وقت الثورة سلاح.....و أم یداو فالمجاھدین و 

  ".01': 21تبان مرا (یقصد الطفل) .... وھذا حاط سلاح ھنا أم یداو فیھ....

  السیاقات الدفاعیة:

ثم یعود الى إلبعد  )(CC2أول ما بدأ بھ المبحوث تداعیاتھ ھو توجیھ  سؤل للباحث كطلب للسند 

بعدھا (CP1)،یتوقف الخطاب بسبب الكف  (A2/2)واصفا الوضعیة بالتفاصیل  )A2/4(الزماني المكاني

 )(A2/15في سیاق عزل )CP3(مع عدم التعریف بالاشخاص )(CF3یعود لیؤكد على القیام بالفعل 

بعدھا یعود إلى عزل الشخصیات )(CP1، ثم یلجأ إلى الصمت من جدید )A2/8(مكررا فكرة المدواة

A2/15)( ھم دون التعریف بCP3)(  مع ملاحظة خلط في دور وجنس الشخصیة(E11)عدم إستقرار و

ثم إدخال أشخاص  A2/3)(وإستعمال تحفظ كلامي  )(CP1ثم صمت من جدید )(B2/11في التماھیات 

بالتاكید على مواضیع الھروب والقول  )(A2/15وھذا في سیاق عزل  ) (B1/2غیر موجودین في اللوحة 

B2/12)( مع تكرار الفكرة A2/8))والقصة مبتذلة (CP4.( 

  الإشكالیة:

  درك المبحوث المشھد العدواني بقولھ:"ھذا تقاس" لكن الكف منعھ من مواصلة تداعیاتھ. ألقد 

  (یضع المبحوث أصبعھ في شفتیھ) :10اللوحة 

' تبانلي ھذا ولیدو ولا یماه...یماه ماتت .... لا لا ھاذي مانو خاطرش منا شفت .... ھاذي مانو 19 

ولا یماه أي تبوس فیھ كاش ماصرالوا.... ھاذي شفارتیھ تع مرا ھاذي یماه ولامانوا خاطرش مات بابا 

 ."1.55ولا..

  الأسالیب الدفاعیة: 

یشرع في ،)CP1(ثم زمن كمون طویل جدا  )CC1(قبل بدء المبحوث خطابھ قام بإثارة حركیة 

بعدھا  (CP3)دون التعریف بالأشخاص   )(B2/3مع التأكید على العلاقات )(A2/1وصف الوضعیة 
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ثم یعرف بالشخصیات و یؤكد  (CP1)ثم صمت  ،(A2/11) مع عدم إستقرار التماھیات(A2/9)یلغي 

ثم  (CP1)ثم یستسلم للصمت  (B2/4) یعبر عن وجدان مبالغ فیھبعدھا (B2/3)على العلاقات  

إلى الخلط في راجعا (CP1)ثم صمت ،(CN9)التركیز عل الحدود  و (A2/9)لإلغاء من جدیدیعودل

و التعبیر عن  (B2/3)و التأكید  على العلاقات (A2/15)مع عزل الشخصیات  (A2/11)التماھیات 

ثم یلجأ إلى  ،(B2/8)ي التعلیق و الرجوع إلى مصادر شخصیة ف (A2/17)الوجدان بصفة خافتة   

مع التاكید على  (A2/9)والإلغاء  (B2/11) الخلط في الھویات  وكررا(CN10) العناصر النرجسیة

مع  (B2/4)والتعبیر عن وجدنات مبالغ فیھا  (A2/15)عزل الشخصیات ب،ثم یقوم (B2/3)العلاقات  

 (A2/8) مع تكرار نفس الفكرة(CP1)ینھي القصة بصمت طویلو(A2/9)استعمال الإلغاء في كل مرة 

  . (B1/2) مع إدخال أشخاص غیر موجودین في اللوحة

  الإشكالیة:

راح المبحوث في ھذه اللوحة یجتر فكرة أشخاص غیر موجودین و یؤكد على وجود علاقة فیما 

  بینھم و إستعمل الإلغاء و الخلط في الھویة كوسیلة للھروب من المحتوى الكامن للوحة.

  : 11 اللوحة

' ھكذا التصویرة؟....ھكذا ولا ھكذا؟ (یقلب اللوحة و ینظرإلى الكتابة من الخلف ویبتسم ثم أرینا 10

  لھ الوضعیة المناسبة)

' تبانلي شغل(یضحك المبحوث) جبال تضرب فیھ الزلزلة.....خاطرش مش بیان والوا .... ما 48

بانوا ھاذو جبال ضربت زلزلة ھاذي طریق جبال....إی   Les rouchesفھمت والوا...ھاذو جبولا ھاذو 

  ''.02 17....یھبطوا منھا ...ھاذي حیوانات....ما قلتش حیوانات.'

  الأسالیب الدفاعیة:

ثم یأخذ وقتا للتفكیر  (CP5)یتوجھ المفحوص إلى الفاحص بتوجیھ الأسئلة حول وضعیة اللوحة 

(CP1)یدخل في الخطاب بشكل تھكم و سخریة  بعدھا(CC4) مع تحفظ كلامي(A2/3) بعدھا یشرع في

ثم تتوقف عملیة   (E9) وھذا بالتعبیر عن وجدنات كثیفة مدمرة (A2/2)وصف الوضعیة بالتفاصیل

 (CP1)ثم صمتمن جدید (CC3)وینتقد الوضعیة (B2/8)بعدھا یقدم تعلیق (CP1)التداعي بسبب الكف 

في  (A2/2) ثم یعود إلى الوصف (CP1) الخطاب فيعجز  فجأة یحدث (CN9)ثم یقوم بإنتقاد ذاتھ  

ثم یكرر و  (CP1)) ثم صمت أخرA2/8 مع تكرار نفس  الأفكار ( (A2/15)سیاق عزل الأشخاص 

ثم  (CP1)ثم الكف من جدید   (E9)استعمال الوصفوالتعبیر عن وجدنات كثیفة ومع عزل العناصریجتر 

بعدھا ذكر عناصر (CP1)ثم صمت (CF3)الفعل والتأكید على  القیام ب (CF2)التأكید على ما ھو یومي 

  .(CP1) وینھي خطابھ  بالصمت (A2/9)وحذفھا 
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  الإشكالیة:

ظھرت على المبحوث علامات الدھشة و الإستغراب في بادئ الأمر من اللوحة و ظھر ذلك من 

خلال وضعیة اللوحة التي تسأل عنھا،ثم شرع في وصف مضمون اللوحة ظاھریا فقط دون إظھار أي 

  إمكانیة لإدراك أو إرصان الوضعیة الخاصة باللوحة.

 :  12BGاللوحة 

ھاذي حدیقة شغل جناین على حساب الشوفة  فلوكة ولا سریر تع دراري صغار....  ' (إیماءات)14

  ... حساب الحالة.....شغل  les bébésھاذي شجرة حطاتوا یماه تحت الضلیلة إذا جا سریر نتاع 

'30 :1.''  

  الدفاعیة:السیاقات 

بعدھا یقدم  (A2/2) شرع المبحوث في وصف الوسیلة مع التعلیق  )CP1(بعد زمن كمون طویل

،محاولا إدخال أشخاص غیر موجودین في اللوحة (A2/3) ثم تحفظ كلامي B2/8)تعلیقا حول اللوحة (

(B1/2)  ثم یصمت و تتوقف عملیة التداعي (CP1) بعدھا یعزل الشخصیات(A2/15)  إلى ثم یعود

و ھذا دون  (B2/3)قات ما بین الأشخاصلاو التأكید على الع (CF3)التفاصیل  مؤكدا على الفعل 

و إجترار فكرة الأشخاص  (A2/3)المبحوث  إلى التحفظ الكلامي  أ،بعدھا یلج(CP3)التعریف بھم 

بعدھا یقدم تحفظ  B2/8) ،(CP1ثم یقدم تعلیقا حول اللوحة لیعود إلى الكف و الصمت  (CP1)لیصمت  

  .(A2/13)شكل فكرة عامة أو عنوانة اللوحة ىعل (A2/3)كلامي 

  الإشكالیة:

  ي التداعیات الكامنة.فإعتمد المبحوث على المحتوى الظاھري للوحة و تجاھل الغوص 

  ملاحظة:

بدى على المبحوث التعب والإرھاق فلما سألنھ عن السبب قال:" راني نستنى غیر وقتاش " فأجبناه 

أنھ بقي لوحتان و إن أردت التوقف و التأجیل إلى وقتلاحق فھذا لیس مانعا، فأجاب :"لالا نكملھم قع أمبعد 

  انریح "،فأكمل ما تبقى من الرائز.

  :13Bاللوحة 

ھاذي تبانلي دار تع لحطب .... دار بانینھا شغل تع .....أكي فاھمة ....ھذا ولد زوالي قاعد قدام   18

مبحوث) ما عجبوش الحال ...أو یشوف أو یخمم ماعلبالیش أنیا أو یخمم...ھاذي شغل ك الà-(الباب( یضح

  ".1:08دار تع براراك أو مقلق ...الدار أي تبان قدیمة .

  الأسالیب الدفاعیة:

مع سیاق عزل  (A2/1)بدأ المبحوث خطابھ بوصف الوسیلة  (CP1)بعد زمن كمون طویل 

مع  (A2/2) و یواصل في سرد التفاصیل  (CP1) ى الصمت ثم یلجأ إل(A2/15)الأشخاص  و العناصر
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ثم طلب موجھ إلى  (CP1)تتوقف عملیة التداعي بسبب الكف  (A2/3)إستعمال التحفظات الكلامیة 

،ثم  التأكید على ما  (CP1)و یعود إلى الصمت من جدید إجترار فكرة العزل و الوصف (CC2)الفاحص 

ثم  (A2/18) و التعبیر عن وجدان بصفة خافت (CC4)و السخریة  باللجوء إلى التھكم (CF2)ھو یومي 

و التعبیر عن  (CF3)بعدھا یرجع إلى التأكید على الفعل  (CP1)تتوقف عملیة التداعي بسبب الكف 

،یواصل إجترار فكرة الصراع الداخلي و یتجنب (CN9)ثم ینتقد ذاتھ   (A2/17)الصراعات الداخلیة 

 ) بعدھاCP4( مع عدم ذكر أسباب الصراع ما یجعل القصة مبتذلة (CP1)الكفالحدیث عنھا بالصمت و 

 صمت طویل  ذلك ثم یلي  (E10)یھرب من ذكر أسباب الصراع عن طریق الإجترار والتحفظ الكلامي 

(CP1)  مع الإشارة إلى أن زمن القصة طویل(CP1).  

  الإشكالیة:

الملجأ الأمومي وھذا في إطار غیاب الأم، كما   قام المبحوث بالتعبیر السطحي للوحة مشیرا إلى

  أشار إلى الصراع الداخلي عند غیاب الأم لكن دون ذكر أسبابھ.

 :13Bتحلیل اللوحة 

القصة متوسطة یغلب علیھا طابع الكف والصمت،حیث أدرك المبحوث المنزل والطفل ، وتقمص 

المبحوث وضعیة الطفل الصغیر الفقیر الذي ینتظر وھو غیر مسرور لوضعیتھ مع إبراز وإدراك صراعھ 

منزل یبدو حول إمكانیة بقائھ وحیدا ومنتظرا ما یدل على إستدعاء ھوامات الوحدة في إطار غیاب الأم ، ال

ویبدو أنھ یواجھ مشكلة أو صعوبة في  ،قدیما كما یقول لیس بحالة جیدة مثلما ھو الحال في العلاقة مع الأم 

وضع صورة الأم في غیابھا، "الدار تع برارك" دلیل على سوء التفاھم الحاصل حالیا  مع الأم ، تجاھل 

ثر ذكره للمنزل إر لا شعوریا بوجودھا على حضور الأم أو غیابھا ولو على المستوى الھوامي ، لكنھ أق

  العلاقة مع الأم في ھذه الفترة.  مثلالذي یبدو في حالة سیئة 

أدرك المبحوث إشكالیة الصورة المتمثلة في البقاء وحیدا وأدرك المأوى الأمومي الثابت من خلال ذكره 

أدرك كما ابة الصلبة وأسالیب الكف ،للكوخ القدیم ، لكن لم یستطع تكوین صورة الأم في غیابھا بسبب الرق

وجود الصراع وإمكانیة البقاء وحیدا،یصعب التكھن بنوعیة الصورة المحققة في ھذه اللوحة فالمبحوث 

تعرف على الملجأ الأمومي لكنھ أشار في نفس الوقت إلى أنھ في حالة سیئة ما یدل على أن المبحوث 

  أدرك رمزیا وجود الأم .

  اللوحة( و یقلبھا). ' ھكذا8: 19اللوحة 

 ' ھاذي ما فھمتھاش ھاذي؟ ....والله ما فھمتھا تقول شي حاجة شغل ... إیبانوا أروادي الطواقي  32

 01: 44....لا...لا...ھذا بابور و ھذا لبحر و ھذا ملفوق غیوم ...لبحر أو مھول.

  سالیب الدفاعیة:الأ

  ثم )CC1(أول ما بدأ بھ المبحوث خطابھ ھو طلب موجھ نحو الفاحص حول وضعیة اللوحة 
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ثم تتوقف عملیة  (A2/15)و یعزل العناصر  (CC3)بعدھا ینتقد الوضعیة CP1)(یصمت طویلا

یة التداعي من للتتوقف عم،)A2/1فیشرع في إجترار فكرة الإنتقاد والوصف ( (CP1)التداعي 

ثم یصمت نتیجة (A2/9)ثم یقوم بالإلغاء (CP1)بعدھا یواصل الوصف لیصمت من جدید  (CP1)جدید

عدھا ب (A2/15)فكرة الإلغاء لكن ھذه المرة یقوم بعزل العناصر  جترارإإلى بعدھا یرجع   (CP1)الكف 

التي (A2/13)بعدھا یعطي عنوان للقصة  (CP1)ثم صمت من جدید (A2/2)یشرع في وصف التفاصیل 

  . (CP2)صیرة ق تبدو

  الإشكالیة:

أدرك المبحوث الموضوع الخوافي والأم الحاویة لكن الكف منعھ من مواصلة تداعیاتھ وإسقاط 

  الموضوع الجید و السیئ.

  :16اللوحة 

 Le' نحب كل شیئ...نحب نلبس....نحب ناكل...نحب نشرب....نحب بابا  ماما خاوتي ...نحب 51

Calme   نحب الحیوانات كل شیىء الحاجة لملیحة قع ملیحةSourtout  اللبسة نحب كل شيء نقولك

.....ما نحبش واحد یحكم فیا ....نكره لبنات اللي یزغدوا حشا بنات  Centreالحاجة اللي نكرھھا؟نكره ھاذ 

ما عندیش القلب من  ...كبدة كحلة  Le vide...نكره  Le vide الفاملیا... نكره نقعد فالدار نكره ندیقوتي

جھة لبنات نكره لبنات بزاف .....كي نكون مع دراري نسولاجي و ما نحسش بلي محبوس ....كي نشوفھا 

...لو كان نصیب   Directementتضحك و تزغد مع صاحبتھا تحكمني الغیرة والقنطة نبدل طریقي 

ح لبنات نكرھھم(علاه) اللي قدي نضربھا نحكمھا ھاك....(إیماءات فمیة) یما واختي نورمال انحبھا بصا

  ".Gentille   14 :8لازم تكون كبیرة ولا صغیرة كي تكون قدي نكرھھا ما نقدرش نجاوبھم بلسان حلو 

  :الأسالیب الدفاعیة

بدأ المبحوث خطابھ بالتعبیر عن الوجدنات بصفة مبالغ فیھا  (CP1)بعد زمن كمون طویل 

(B2/4)    والتأكید على ما ھو یومي ملموس(CF2) ثم صمت(CP1)  بعدھا وجدنات(B2/4) ثم یلیھ

 صمتیثم  (CP3)دون التعریف بھم  (B2/3)على العلاقات ما بین الأشخاص  ،بعدھایؤكد(CP1)صمت

، و العودة إلى (B2/4)لتعبیر عن وجدنات قویة بتغیر مواضیع الوجدان و یعود لا  (CP1)من جدید

 ،(A2/2)مع إستعمال الوصف في كل مرة  (CF2)التأكید على ما ھو یوميو(CN2) الشخصیة المصادر

إیاب في ومع ذھاب  (B2/4) بعدھا التعبیر عن وجدان قوي،(CC2)ثم یتوجھ بسؤال إلى الفاحص

ثم یلیھ  (CF4) ثم التعبیر عن وجدنات ظرفیةوالتأكید على العلاقات ما بین الأشخاص (A2/7)التفاسیر 

عن وجدان قوي مرتبط بالحیاة الیومیة  بالتعبیرتعود عملیة التداعی  (CP1)،صمت بسبب الكف  

(CF4) ثم یواصل الوصف(A2/2)  التعبیر عن وجدان قوي ھذه المرة(B2/4)  بإستعمال تحفظ

ثم  تتوقف عملیة (CP4)یبقى یجتر فكرة الأشخاص الأخرین دون إبراز صراعاتھم ،(A2/4)كلامي



125 
 

و التعبیر عن وجدنات قویة (CF3)على الیومي والتأكید صل  عملیة الوصف بعدھا یوا،  (CP1)التداعي 

(B2/4) ثم صمت (CP1)  یضیف المزید من الأشخاص دون التعریف بھم بإضافة وجدنات  من جدید

مع  (CP1)ثم یلیھ زمن الصمت (B2/13)الفكرة بصفة درامیة،من ثم یواصل وصف  (A2/17) خافتة

ثم یواصل إجترار الأفكار السابقة،ثم یؤكد على مواضیع (B2/6)بین رغبات مضادة ذھاب و إیاب 

إستعمال  التحفظ  یعود إلىل (CP1)صمت طویل بعدھا یحدث كف و(B2/12) الذھاب و الجري

بعدھا یقوم بوضعیة تعبر عن (CP1) جدید و التعبیر عن وجدنات قویة ثم صمت من (A2/3)كلامي

،و الجدید ھو التعبیر عن وجدان قوي موجھ للموضوع (A2/3)ثم یجتر و یلغي الفكرة  (CN4)وجدان 

و التعبیر  (B2/8) في إستمرار دائم للوصف مع العودة إلى مصادر و تقدیرات شخصیة  (E14)السیئ 

مع  (B2/12)و التأكید على مواضیع القول  (E9) في كل مرة عن وجدان وھذا بإستعمال تعبیرات كثیفة

و  (CN1) و الترمیز على ما ھو ذاتي لیس علائقي (CP1)العلم أن  زمن الكمون الكلي للوحة طویل جدا 

 (B2/6)مع ذھاب و إیاب بین رغبات مختلفة (CN2)القصة مقتبسة من التاریخ الشخصي للمفحوص 

  .(B1/3)ووجود تماھیات مرنة و منتشرة

  الإشكالیة:

ضلة للمبحوث و أقام علاقة معھا،لكن بشكل عكسي فعوض أن أظھرت اللوحة مجمل المواضیع المف

  یوجھ النزوات العدوانیة ضد أمھ الحامیة و جھھا إلى الجنس الأخر.

  تحلیل اللوحة :

في ھذه اللوحة تظھر المواضیع المفضلة للمبحوث المتمثلة في النفس ، الذات ، الأب ، الأم ، العائلة 

یل ویمنح الھدوء والألفة وكذلك الجنس الآخر الذي یكن لھ عدوانیة ، ، الأخت ، الحیوانات ، كل ما ھو جم

ولقد أظھر الصراع الموجود بینھما والذي یدور في سیاق جنسي لبیدي عدواني والدفاع ضد ھذه الرغبات  

غیر أنھ تجاھل الحدیث عن الأم والعلاقة معھا ، رغم ھیمنة الوجدنات على اللوحة ، وصرح أنھ یحبھا 

ز على الجنس الآخر الذي یحمل صورة الأم ، والذي یوجھ نحوھا عدوانیتھ ونزواتھ التدمیریة لكنھ رك

كونھ محاط بالتحكم والرقابة والكف الذي تفرضھ الأم ھوامیا وبمجرد تلقي فرص یفجر كل ما بداخلھ ضد 

  . صورة أم حامیةوجود  على  ربما الجنس الآخر والذي یصعب إقامة علاقة جیدة معھ ما یدل

  خلاصة بروتوكول  رائز تفھم الموضوع للحالة خالد:

اللوحة ،اللوحة  العاشرة،6BMاللوحة ،اللوحة الخامسة،انطلاقا من تحلیل اللوحة الثانیة

13B،  مفرطة الحمایةنستنتج أن الحالة خالد كون صورة أم ، 19اللوحة ، 16اللوحة.  
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  إستنتاج:

  المقابلة العیادیة:

المقابلة العیادیة لخالد وتحلیل محتواھا یتبین أن المبحوث یمیل إلى وصف سلوكات بعد عرض محتوى 

عتراف بأنھ مدلل العائلة الإ،التوجیھ المبالغ فیھ،القلق والخوف من وقوعھ في المشاكل،الرعایة،الأم بالحب

صغائھ لنصائح الجنحة، عدم إیتلقى الحب و الدعم من الأم و الأخ الكبیر، ظھور مشاعر الندم لارتكابھ 

رغبتھ في إصلاح العلاقة معھا وھذا بطلب السماح منھا، كل ھذه العبارات السالفة الذكر تشیر إلى الأم 

  .لأمھ المبالغ فیھا ایةمنتیجة مفادھا أن خالد قد أسند صفات الحب و الح

 رائز النماذج البدئیة التسعة:

یشیر النص المقدم من طرف خالد إلى التعبیر عن الرغبة في العودة إلى كنف الأم و تلقي حبھا وعطفھا 

ھذا من خلال قولھ:"ھذا بیت منظم"، التنظیم من الرقابة وھما من صفات الأم مفرطة الحمایة و كذلك و

في التغذیة، أما النموذج عبارة "مزربة منا و منا... بلاصة یزرعوا فیھا "فالزراعة تذكر بوظیفة الأم 

المقدم في الرسم فھو منزل واسع كبیر محاط بسیاج حدیدي من الجانبین كما نجد الحشائش الخضراء 

الرسم طریق لمرور السیارة ،فالرسم ینتمي إلى البنیة الصوفیة وفیھا یتم التعبیر  طالمزروعات في وسو

المبحوث منظر طبیعي یبعث إلى الاسترخاء  فیھ یصور،وعن الرغبة في الراحة والابتعاد عن المشاكل

كل ھذا یذكر بالرغبة في العودة إلى الأم ،كل ھذه العناصر المذكورة ،كما یذكر برموز الماضي والأم

سابقا تحمل في طیاتھا رغبة المبحوث في تجنب المشاكل والأخطار واللجوء إلى جو ھادئ خال من 

  ة الأم في الحمایة.المخاوف القلق والصراعات وھذا یذكر بوظیف

  رائز تفھم الموضوع:

لكنھ في المقابل أسند  2كان زمن الاستجابة طویل في معظم اللوحات،لم تظھر صورة الأم في اللوحة 

،و  6BMصفة المراقبة و الفضول لشخصیة اللوحة لكنھ لم یشیر إلیھا كأم، كما تعرف علیھا في اللوحة

و علیھ من خلال ھذه اللوحات یمكن القول أن المبحوث قد 16 و اللوحة13Bأشار إلى وجودھا في اللوحة 

  أعطى صورة أم حاضرة مراقبة فضولیة و حامیة. 

ختبار النماذج البدائیة التسعةورائز تفھم الموضوع التي إانطلاقا من معطیات المقابلة العیادیة و

وعلیھ یمكن القول أن الفرضیة الأولى قد ،م المحبة ظھور تصورات الأوصلت إلى نتیجة واحدة ھي 

  عن أمھاتھم. مفرطة الحمایةظھرت و التي تقول أن الأحداث الجانحین قد یكونون صورة أم 
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  الحالة الثانیة:حالة كریم.

  :كریم معطیات مقابلةعرض /1

الشرطة سنة، الولد البكر والوحید في عائلتھ من أب  یعمل في  17كریم ھو حدث یبلغ من العمر 

أخوات أحضرتھ  الشرطة إلى المركزلأنھ   3سنة،لھ  44مرھا  عسنة وأم ماكثة بالمنزل و 48وعمره 

متھم بجنحة السرقة بالتعدد و تكوین جماعة أشرار،حیث أنھا لیست القضیة الأولى بل سبق أن أمسكت بھ 

مھوریة حكمت علیھ تھم ھو بالجنحة غیر أن وكیلة الجاالشرطة بسبب شجار صدیقیھ مع شخص أخر ف

بالبراءة، أوصتھ بألا یكرر ما حدث لكنھ رجع إلیھا متھما مرة أخرى وفي مدة قصیرة،حیث یقو ل عن 

طلعتني براءة و انا عاودت ولیت لیھا"، كحاجة إلى عقاب   Jujea :"رأیھ في وكیلة الجمھوریة قال

الذات، أما ھذه القضیة فتعود وقائعھا إلى إحدى اللیالي أین إتفق المبحوث و صدیقیھ على سرقة أحد 

المنازل الفخمة غیر أن الشرطة أمسكت بھم متلبسین قبل خروجھم من المنزل،و یعلق على ذلك بالقول" 

بین" كعذر عما حصل و ھو ھنا منذ أسبوع،غیر أنھ إعتاد على جو المركز والدلیل  ما كناش ملاح كنا شار

  تكوین علاقات صداقة مع الأحداث الأخرین.

فیھ كل شیئ ،فیما یتعلق بطفولتھ یقول أنھ كان عاقلا وإكتفى بذلك و أضاف فیما بعد أنھ "فالدار خیر

مقابلة كان المبحوث ینظر في كل مرة إلى الأسفل كاین ماشي كیما فھاذ الحبس"،عندما كنا بصدد إجراء ال

أو إلى الطاولة ،صرح المبحوث  الشخص المساند یتمثل في كل العائلة تحبھ الأب الأم،أما عن الشخص 

المساند فھي الأم یقول في ھذا الصدد:" كي تصرا حاجة یما توقف معایا دایمن" أي أن الأم ھي الشخص 

لبالھا بلي ولیدھا عاقل ما نغلطش" معلقا على رأیھ حول أمھ دون أن یضیف فیقول:" یما ع ،والمساند

یضیف أي كلمة أما عن رد فعلھا فیقول:" باینة كانت مخلوعة و أنا حسیت بلي درت عفسة عیانة " وھذا 

  دلیل على تأنیب الضمیر.

م بدا و كأنھ عندما سألناه عن العلاقة مع الأم أجاب" نورمال "كان منزعجا من الأسئلة الخاصة بالأ

مجبر عى الإجابة،ما یدل على الكف و تجنب الحدیث عن الصراع القائم مع الأم و التي تعتبر موضوع 

أولي أساسي في الحیات النفسیة لأي مراھق في سنھ،و إنطلاقا منھا تظھر و تبنى العلاقات الأخرى مع 

  ة و الإستجمام.العالم الخارجي،و عن مشاریعھ فھو حالي في عطلة لأنھ موسم الراح

  تعلیق على مقابلة كریم:

یظھر على المبحوث الكف الشدید الذي یمنعھ في كل مرة من التعبیر عن المشاعر العدوانیة التي 

تختلج صدره،خاصة في الأسئلة التي تتعلق بالأم حیث یحاول الأنا التعبیر عنھا لكن یواجھھ الأنا الأعلى 

ة أو وصفھا بالمھملة،فلكونھ الطفل الوحید والبكر في العائلة كان الذي یمنعھ من وصف الأم بأي صفة سیئ

من المفروض أن یعلق عن طفولتھ بالجمیلة المملؤة بالھدایا وسلوك الحب والحمایة،لكن عوض عن ذلك 
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إكتفى بالقول أنھ كان عاقلا ،فحینما یتجنب الحدیث عن الأم  والعلاقة معھا فھو دلیل على الرفض 

الذي یتمثل في الأم لأنھ لم یحظى بما یكفي من الحب مثل أي ،وجھة إلى الموضوع السیئ والعدوانیة الم

ما جعل الأنا ینزوي  ،طفل بعمره لكون أبیھ شرطیا جعلھ یلعب دور المراقب والمنظم الذي یفرض النظام

حدث یتناول و یعبر عن الرفض بالضرب و العدوانیة الموجھة إلى الأخرین وكذا التبعیة الفمیة للأم (ال

  السرقة.والكحول) 

إن الإنزعاج والكف الذي أظھره المبحوث أثناء المقابلة لدلیل على حجم الألم الذي لحقھ من إھمال 

الأم لھ و لدلیل على الصراع الداخلي الذي رغب الأنا في التعبیر عنھ لكنھ فشل بسبب الكف و التجنب،كما 

ذلك عمل الھو بكل سیاقاتھ على التعبیر عن طریق أن الأم ھي موضوع جید وسیئ في نفس الوقت ل

العدوانیة الضرب والجنحة،أما في المقابلة فاكتفى بالصمت و محاولة الانسحاب من الاسئلة الخاصة بالأم 

  حیث قاومھا.

 بناء على ذلك یمكن القول أن صورة الأم المحققة في ھذه المقابلة ھي صورة أم مھملة.

  كریم:لحالة ل )A.T.9( بروتوكول/2

بعد أن شرحنا للمبحوث كیفیة إجراء الاختبار شرع مباشرة في الرسم،والنص الذي كتبھ بعد إنھائھ 

  الرسم ھو كالتالي.:

"رسمت سیف السیف إیجي راقد الدار نورمال توحشت الباطیما  و أنا راح نرسم براكة حبیت ندیر 

عندو وین یرقد و سلاحوا و یشرب  Dragonالماء شلال، Dragonزوج حوایج في حاجة واحدة ، 

  الماء".

  :التعلیق  على البروتوكول

  ) التحلیل الشكلي:1

أسقط المبحوث خیالھ التوھمي على الورقة بصفة منسجمة نسبیا حیث تتوزع النماذج الأربعة 

المرسومة بصفة منسجمة (المنزل،السیف،الوحش،الشلال)،و قد إبتدأ الرسم بالسیف قائلا:"نرسملك 

سیف"في الجھة المركزیة لأعلى الورقة  معلقا:"مانعرفش نرسم"ثم سأل الباحثة ما معنى الشیئ الدوري 

ثم یصمت  فترة و یقول:"تلفتلي قع "، بعدھا یرسم  الوحش في الجھة الیمنى للورقة یضع لھ العین و النار 

ثم ینظر للقائمة و تخرج من فمھ،ثم یضع خط تحت السیف ویقول:" ماكنش كاروسة شابة تع بكري "

یعلق قائلا:" نرسملك باطیما ماشي دار"،بعدھا یرسم المنزل من الجھة السیرى و یتنقل من وأھا بتمعن ریق

الداخل إلى الخارج و من الیمین إلى الیسارمواصلا الحدیث قائلا:" ثلاثة ما یكفونیش ماعلیش نزید نرسك 

  ل في الناحیة  الیسرى للورقة كأخر عنصر في الرسم.واحد"،فأجابت الباحثة "كما ترید"،فقام برسم الشلا
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یظھر التوزیع الفضائي منظما بصفة جیدة ،حیث یشكل السیف الإھتمام الأولي للمبحوث كریم ،و 

عندو وین یرقد و عندو سلاحوا"و دوره الدفاع   dragoneھو عبارة عن وسیلة للدفاع عن النفس بقولھ:"

أنھ نموذج یرمز للعدوانیة ورد العدوانیة ولكن یتلقى العقاب وتأنیب و یرمز للسجن أي عن النفس، 

  الضمیروھو من الأدوات التي یستعملھا الوحش حسب تعبیرالمبحوث كریم.

أما الوحش فیبدو على صورة إنسانیة حسب وصف المبحوث فوضع لھ منزلا و ماء و سلاح لكن من 

لى یمین السیف وعموما یمثل التصورات العدوانیة ناحیة الشكل یبدو في صورة حیوانیة تنین ،و ھو ع

بالسادیة الفمیة،فالتنین حیوان مفترس ، وبوجود الوحش و السیف فإن ھذان النموذجان یعززان البنیة 

عندو وین یرقد و  dragoneإن لم یذكر المبحوث دوره و رمزه و إكتفى بالقول :" والبطولیة،حتى 

یل إلى الأمن و السلم بقولھ:أو عایش لاباس بیھ فدار خلویة"كما یعطي سلاحوا و یشرب الما"،إلا و أنھ یم

في نفس الوقت تعبیرا عن العدوانیة المكبوتة بقولھ :"النار تحرقك" فھناك قلب وتناقض في التصورات 

) یمثل أخطار اللاشعور القدیمة التي لابدا Jung G) ویونج (Waltar J Jالتنین حسب والتر(والعدوانیة 

  اربھا عن طریق معركة مسلحة أو طقوس دامیة، و عموما فھو یرمز إلى بروز غریزة الموت.أن یح

أما المنزل فھو من الناحیة الیسرى للورقة وھو على الشكل العصري وصورتھ المحققة ھي تحقیق 

 .الألفة المریحة في ظل أنثوي أمومي.

رموز الأم،و قد أشار المبحوث كریم أما عن وجوده من الناحیة الیسرى فھو لیتوافق مع الماضي و 

ضمن  أن دور المنزل ھو الحیاة و یرمز إلى المستقبل (حسب ما جاء في الإستبیان)،رغم أنھ لیس من إلا

الإھتمامات الحالیة لھ،إلا أنھ وضعھ لیشكل الراحة للوحش، و قد أعطى لھ حجم صغیر و ھذا ربما دلیل 

صرح أنھ "الوحش أو عایش لاباس بیھ فدار خلویة خیر من ھاذ القلق الذي یعاني منھ،لأنھ وعلى الحصر 

  المركز"أي أنھ یقارن الملجأ الأمومي و المركز و یفضل الأول الثاني.

بعدھا یأتي الشلال أو الماء و الذي ھو مطھر أمومي ،كما أنھ یتعلق بالحیاة المعیشیة و یشیر أیضا 

  لھ یشرب الماء) فھو یرغب في الراحة و الھدوء.إلى المزاواجة و الرغبة في الأمن العاطفي (بقو

نأتي الأن إلى الصورة المتقمصة أو الدور الذي أخده المبحوث في القصة والرسم ،حیث یقول إجابة 

و نشرب اللما"،فالمبحوث أخذ مكان الوحش رغبة منھ في إستعمال  Dragoneعن ھذا السؤال:"مكان 

نھ أقام علاقة ترابطیة ما بین النماذج الأربعة و ھذا ما یعني أن السلاح و دخول الملجأ و شرب الماء،أي أ

الإسقاط:كان بصفة جیدة،و قد أعطى للوحش صفة الھدوء و الرغبة في السكون و الألفة في حضور 

الملجأ الأمومي الذي یرمز إلى الأم و الماضي،غیر أنھ إعتبر الوحش عنصر ھامشي في نھایة الإستبیان 

لوحش تع تمسخیر،تع دراري صغار"، أي أنھ أدرك في نھایة الرسم أنھ كان في حیث صرح و قال:"ا

  وضعیة إسقاطیة.

  عموما النص والإستبیان یساعدان على إستخراج الأفكار التالیة:
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  الوحش لھ منزلھ و سلاحھ ومشربھ. -          

  وجود علاقة بین الوحش المنزل السیف و الشلال.  -          

  ة القصة بإرتیاح الوحش في منزل ھادئ أفضل من المركز.نھای -          

  المیل إلى السكون و الألفة بعیدا عن الصراعات. -          

  السیف یستعمل للدفاع عن النفس و یرمز إلى السجن،و الملجأ رسم لغرض الحیاة و العیش و یرمز 

لقول أنھ یأخذ مكان الوحش و یعیش إلى المستقبل،أما الوحش المفترس لم یعطى دوره أو رمزه و إكتفى با

حیاة مریحة،و الشلال یستعمل لغرض الإنتفاع الشرب و ھو عنصر حیوي و النار تسبب الحریق و 

  الجرح.

إنطلاقا من العناصر التالیة یمكن القول أن المبحوث كریم یمیل إلى البنیة الصوفیة و البطولیة في 

راحة و الأم ،أما الوحش و السیف فیذكران بالمخاطر و نفس الوقت فالماء و المنزل یذكران برموز ال

التصورات العدوانیة  وھما ینتمیان إلى البنیة البطولیة،تجتمع إذن البنیتان لتشكلا القطبین الصوفي و 

البطولي اللذان یمثلان الفكرة الأساسیة للبناء الخیالي للمبحوث كریم،الأمر الذي یستدعي تصنیفھ في البنیة 

  المتعددة الإشكال.التألفیة 

  ) التحلیل الموضوعي:2

یبدو أن الأنا الشعوري یفضل الراحة والھدوء(المنزل و الشلال) لكن سرعان ما یصبح مھاجما من 

طرف التوھمات قبل اللشعوریة المشحونة برموز الخطر والتھدید (الوحش و السیف)،فمبدأ الواقع منشغل 

،في حین أن مبدأ اللذة یسعى لإظھار الغرائزالعدوانیة بطلب الراحة و السكون بعیدا عن الصراعات

القدیمة(النار تحرقك)أین یعمل الأنا على حذفھا (الوحش تع تمسخیر تع دراري صغار) ، المبحوث یقوم 

  بعملیة النكوص للمراحل الأولى لیعود إلى الشعور و یواصل رحلتھ نحو الألفة والإستقرار.

المأوى و الماء،و تنتھي القصة بجو من الھدوء  ،حث عن السلاحالمبحوث أخذ مكان الوحش الذي یب

السكینة بعیدا عن أجواء المركز ،فرغم تنشیط البنیة البطولیة إلا أن المبحوث یرمز إلى للوحش بالأمن و

  السلم بعیدا عن الحرب و السلاح و اللجوء نحو المنزل.و

  دفاعاتھ منھا:و من أجل ذلك عمد الأنا إلى إبراز عدة ألیات لإظھار 

و ھذا بإظھار التصورات العدوانیة و كبتھا في نفس الوقت (رسم الوحش التكوین العكسي:)1

  السیف ثم رسم المنزل و الماء).

و ھذا بإختیار المبحوث الوحش كدور یتقمصھ كنموذج یسقط علیھ الخوف والقلق و ھذا النقل: )2

الخارج،بحیث أن الوحش یسعى إلى السلاح المأوى لبترو طردا للعدوانیة الذاتیة نحو امن أجل تجنب 

  ھو عالم الطموحات.ووالتغذیة 

  فالسیف یرمز إلى الأب الأسطوري و ھو محدد البنیة البطولیة و ھو یرمز إلى السجن دوره الدفاع 
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عن النفس و ھي رغبة في رد العدوان  كما سبق و تعرضنا إلیھ في التحلیل الشكلي،أما الوحش فقد 

التصورات العدوانیة المقلقة وحولھا إلى الأمن والسلام،والمنزل یرمز إلى الماضي والأم و ھو عكس 

یمثل المستقبل و دوره الحیاة،فحسب قولھ الأم ھي الشخص المساند و صرح أن العلاقة نورمال رافضا 

ات الحالیة إعطاء أي تفسیر حول الوضعیة الحالیة،و حسب الرسم فالأم حالیا لیست من ضمن الإھتمام

السكون و العائلة أو أي من  ،رمز إلى المنزل بالحیاة و لم یعبر عن الرغبة في الحبوتقبلا، سإنما م

المؤشرات التي تستدعي الرغبة في اللجوء إلى الأم و في نفس الوقت لم یبرز الإھمال لكن أظھر غیابھا 

وقت عنصر حیوي مذكر بالماء الأمومي فقط و الماء عبارة عن مطھر لكل الخطایا المرتكبة و في نفس ال

  المھدئ.

  :)AT9(بروتوكولخلاصة 

  الإھتمامات الأولیة للمبحوث.أبرز صورة أم غائبة و لیست من ضمن )AT9(نعتقد أن ھذا الرائز 

  :لكریم )T.A.Tبروتوكول (/ 3

  :1اللوحة 

  مة.یعادة التعلإنحكیلك قصة علیھا؟  7

أو یخمم كاش یخدم بھا ...... كاش Le violonأو یخمم باه یخدم بھاذیك العفسة واسمھا........  23

 "01.19یرفدھا و یخدم بھا. 

  الأسالیب الدفاعیة:

) بعدھا یواصل CP1تم یصمت طویلا(،)CC2بدأ المبحوث خطابھ بطلب موجھ الى الفاحص(

بعدھا  )CP3 ) دون التعریف بالأشخاص (A2/17كید على الصراعات الداخلیة (أعملیة التداعي بالت

) CP1)، ثم یعود إلى الصمت (CF3(كید على القیام بالفعل أ) والتA2/2(یشرع في  عملیة الوصف 

)،ومن ثم یرجع إلى CF1) مع الإحتفاظ بالمضمون الظاھري للوحة (A2/1بعدھا یرجع إلى الوصف (

) ثم یصمت من A2/2الخطاب بالوصف( ) ویواصلA2/17التأكید على الصراعات الداخلیة (

) والقصة CP4) دون إبرز أسباب الصراع (CF2) مع التأكید على ما ھو یومي و ملموس(CP1جدید(

  ).CP2قصیرة(

  الإشكالیة:

القائم تمسك المبحوث بالمحتوى الظاھري مؤكدا على عدم النضج الوظیفي،وھذا من خلال الصراع 

  كیفیة استخدامھ (الآلة) .حول 

  :2وحةالل

أم یخدموا یزرعوا ھاذي أي تقرا (یشیر بیده إلى الشابة)  السعیدة (مشیرا إلى المرأة الحامل )  14

  50قع أي تخدم وحبیبنا أو یخدم. '
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  سالیب الدفاعیة:الأ

) مع CP3) بدأ المفحوص عملیة التداعي بعدم التعریف بالأشخاص (CP1بعد زمن كمون (

) ثم A2/15)،مع سیاق عزل الأشخاص (CF2على ما ھو یومي ()،والتأكید A2/2الوصف بالتفاصیل(

) مع إجترار الفكرة A2/15)،وھذا بعزل الأشخاص(CF3) مع القیام بالفعل (A2/2یواصل السرد (

)A2/8) وإضافة وجدان معبر عنھ بصفة خافتة (A2/18(، أثم الت)كید على  الفعلCF3 والقصة عموما،(

  ).CF1بالتمسك بالمضمون الظاھري ( إكتفى فیھا المبحوثو) CP3قصیرة (

  الإشكالیة:

نھ قام بعزل الشخصیات،أي أنھ أنكر أتجاھل المبحوث العلاقة بین الطفلة الشابة والزوجین،حتى 

  العلاقة الثلاثیة والصراع الأودیبي.

  تحلیل مضمون اللوحة:

علاقة بینھم،كما قام المبحوث في ھذه اللوحة بعزل الشخصیات كل واحد بمكانھ دون إبراز أي 

تجنب وضعیة الفتاة في المشھد الأول والزوجین في المشھد الثاني ،تجاھل العلاقة والصراع القائم في 

المثلث الأودیبي وھذا بسبب ھیمنھ أسالیب الكف والرقابة الصلبة فكل شخص معزول عن الأخر،مع 

  إدراك الإختلاف في الجنس والأجیال.

  جین و الفتاة.تجاھل العلاقة ما بین الزو -

  تجاھل الصراع الأودیبي . -

ما یدفعنا إلى الإعتقاد أن الحدث ركز على الحیاة العملیة لشخصیات اللوحة وأنكر وجود المشاعر 

العلاقات بینھم،و ھذا ما یسمح لنا بالقول أن المبحوث أعطى تداعیات  شخص  مھمل للعلاقة أم البنت و

  ھذه اللوحة ھي صورة أم مھملة.علیھ الصورة الأمومیة المحققة من و

  (ینظر الى اللوحة و یضحك):3BMاللوحة  

  ' .35...وین علبالي ...او یبكي و خلاص باین. Seurھذا أو یبكي ضربوه  10'

  السیاقات الدفاعیة:

) في B2/1) بعدھا یدخل في التعبیر(CC1قبل بدأ عملیة التداعي یقوم المبحوث بإثارة حركیة(

) ،بعدھا یؤكد على وجدنات مبالغ CP3) مع عدم التعریف بھم (A2/15(سیاق عزل الاشخاص 

) وصمت من CN9) بعدھا یوجھ إنتقاد للذات(CP1)،ثم تتوقف عملیة التداعي بسبب الكف (B2/4فیھا(

) والاكتفاء B2/4) مع التعبیر عن وجدنات مبالغ فیھا (A2/8(ثم یجتر الفكرة ویكررھا) CP1جدید(

  ).CP4) دون ذكر أسباب الصراع(CF1وحة(بالمحتوى الظاھري لل

  الإشكالیة:

 تعرف المبحوث على إشكالیة اللوحة،بإدراكھ للوجدان الإكتئابي دون الإعتراف بفقدان الموضوع.
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  للوحة الرابعة:ا

  (حمل اللوحة فوق الطاولة)

 .24' ھاذي راح و خلاھا أي تشد فیھ...خلاص ( یضحك المبحوث) 8

  السیاقات الدفاعیة:

) و ھذا دون التعریف A2/15) بساق عزل الأشخاص( B2/1المبحوث في التعبیر(دخل 

) ثم یعود إلى عدم التعریف CF3 ) والتأكید على الفعل (A2/2) بعدھا یستعمل الوصف (CP3بھم(

ثارة إ)بعدھا CP1) ثم صمت (A2/17التعبیر عن وجدنات بصفة خافتة (و)  CP3بالاشخاص(

مدت تعا) و A2/13ن خطابھ  عبارة عن عنوان للقصة (أ) كما CP2) والقصة قصیرة (CC1حركیة(

 ).CF1على المحتوى الظاھري  (

  شكالیة:الإ

  تعرف على العلاقة اللیبیدیة في إطارھا العدواني و الكف منعھ من مواصلة تداعیاتھ.

  :اللوحة الخامسة

  '.25' اي تزقي لكاش واحد ...ھاذ...خلاص.13

  :الأسالیب الدفاعیة

) ثم CP3) دون التعریف بالأشخاص(A2/1)یشرع المبحوث في الوصف(CP1صمت( بعد زمن

) ثم یتوقف و یتجنب مواصلة B2/1) و إدخال شخص غیر موجود في اللوحة (CF3یؤكد على الفعل(

)و تتوقف عملیة التداعي CP1) ثم یصمت( A2/15)بعدھا یقوم بعزل الشخصیات(CP1سرد تداعیاتھ ( 

)و الإكتفاء بالمحتوى الظاھري CP4. CP2م أن القصة قصیرة و مبتدلة () مع العلB2/8بتعلیق (

)CF1) و عدم إدراك مواضیع ظاھرة (E1.(  

  الإشكالیة:

  الإشكالیة لم تدرك لأن المبحوث تمسك بالمحتوى الظاھري.

  تحلیل اللوحة:

وعزلھا تبدو القصة قصیرة جدا یغلب علیھا الكف والتجنب،أنكر وتجاھل وجود المرأة كأم،بل 

دون ربطھ بعلاقة معھ أو ذكر جنسھ وسنھ حیث ،وحدھا و اكتفى بالإشارة إلى أنھا تبحث عن شخص ما

یبدو أن اللوحة أیقظت فیھ المشاعرالعدوانیة الموجھة إلى الموضوع السيء غیر أن  ،یمیل إلى الرفض

أنھا تبحث فقط  أي وظیفة  الكف منعھ من التعبیر عنھا،لم یشیر إلى ھیئة الأم أو صفاتھا إكتفى بالقول

المراقبة و البحث كما أنھ أھمل العناصر الأخرى في اللوحة ما یشیر إلى إنزعاجھ من اللوحة كما تجاھل 

  العلاقة الصراعیة  مع الأم ما یوحي إلى تكوین صورة أم مھملة .

  (إثارة حركیة من خلال حمل اللوحة ):6BMاللوحة
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  '28اجة راكي تشوفي...یخمم واخلاص.' ھذا مع یماه أو یخمم في كاش ح10

 السیاقات الدفاعیة:

) و ھذا A2/1) شرع المفحوص في الوصف(CP1) و صمت طویل (CC1(بعد إثارة حركیة

) A2/17) و إبراز صراعات داخلیة (A2/15) في سیاق عزل(B2/2بإدراك علاقة ما بین الأشخاص (

) بعد CP1) ثم صمت طویل (B2/8تعلیق () ومن ثم یلیھ CP4لكن دون التعرض لأسباب الصراع(

) یغلب CP2) والقصة عموما قصیرة (CP5یمیل المبحوث الى الرفض( ،)A2/17كید على الصراع (أالت

  ).CF1علیھا المحتوى الظاھري (

  الإشكالیة: 

إبن) دون إظھار سیاق عدم الإرتیاح،لأن الكف و الرقابة الصلبة منعتھ -أدرك المبحوث العلاقة (أم 

  مواصلة تداعیاتھ ما جعلھ یتمسك بالمحتوى الظاھري.من 

 :6BMتحلیل اللوحة

القصة متوسطة أعطى المبحوث فیھا تداعیات قصیرة حیث بین وجود علاقة بین الإبن و الأم لكنھ  

لم یتحدث وتجاھل الأم و تحدث عن الإبن بأنھ یعاني  من صراع داخلي متجاھلا ذكر أسبابھ لم یتعرص 

لم یدركھ أو أن الرقابة إلى عدم التقارب أم إبن بل إلى عدم التقارب من الإبن فقط أما ما یقابلھ من الأم ف

منعتھ من التعبیر عنھا، فعدم الإرتیاح ظاھر علیھ أولا قبل أن یظھرفي الرائز، ھذه  اللوحة تمیل الى 

الرفض حیث أیقظت مشاعره العدوانیة الموجھة نحو الأم ،كما تجاھل الحدیث عن العلاقة الصراعیة 

ي تبرز دورھا،ما یجعلنا نعتقد أن المبحوث الأودیبیة وكذلك تجاھلھ وصف الأم بصفة من صفاتھا الت

  أعطى صورة أم غائبة مھملة.

 :)7BM(اللوحة

  '. 40یفھم فیھ. ...أوأو یفھم في ولیدو ھذا 14

  الأسالیب الدفاعیة:

)و التأكید على القیام A2 15)بدأ المبحوث خطابھ بعزل شخصیات اللوحة  (CP1بعد زمن كمون (

)  ثم یحدث خلل في A2 3)مع إبراز العلاقات بینھم(CP3بالأشخاص()دون التعریف CF3الفعل  (

) CF3)و التأكید على الفعل (  A2 8) ثم یحاول تكرر الفكرة (CP1التداعي و الدلیل ھو الصمت (

  ) .CF1)والإكتفاء بالمحتوى الظاھري(CP4) ومبتذلة لا صراعات فیھا(CP2القصة قصیرة  (و

  الإشكالیة:

  دركة لكن السیاق لم یدرك لأن القصة یغلب علیھا الكف والمحتوى الظاھري.بن) مإ-العلاقة (أب

  :8BMاللوحة 

   1.06' مافھمتھاش ..... آم یقطعوا فیھ ھاذ الشیوخة ھذا سلاح؟ھذا السلاح......22
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  الأسالیب الدفاعیة:

) ثم یعجزعن CP5رفض اللوحة( میل إلى) یظھرعلى المبحوث CP1بعد زمن كمون (

عدھا یعبر عن العدوانیة داخل المشھد بقولھ:"أم یقطعوا فیھ" دون التعریف ب) CP1التعبیر(

) ثم یواصل CC2)، ثم یعرف بالأشخاص الأخرین بعدما یوجھ سؤال للفاحص(E8.CP3بالأشخاص(

) و في الأخیر ینقطع الحدیث بسبب الكف والقصة CF1السرد معتمدا على المحتوى الظاھري للوحة (

  .)CP4خالیة من الصراعات () و CP1,CP2قصیرة(

 الإشكالیة:

أدرك المبحوث وجود العدوانیة الجسدیة لكنھ لم یعبر عن الشخص المعذب كون الكف والصمت 

  سیطرا على محتوى القصة.

  : 10اللوحة

  '. 45ھذا ولیدو مع باباه......ھذا ماكان أو یعنق فیھ. 20

  السیاقات الدفاعیة:

) مع التعریف B2/3المبحوث وجود علاقة بین الأشخاص (یدرك ) CP1بعد زمن كمون طویل(

) ثم یعبرالمبحوث CP5حیث یظھر میلا إلى الرفض( ) CP1ثم صمت (  )A2/15بھم في سیاق عزل (

  ).CF1مع التمسك بالمحتوى الطاھري ()CP2و القصة قصیرة(  )A2/18عن وجدان بصفة خافتة (

  الإشكالیة:

لدیة الموجھة من الأب الى الإبن أي أن الإختلاف في الجیل اتعرف المبحوث على المشاعر الو

  أدرك أما في الجنس فلم یدرك.

  ' (قلب اللوحة)16: 11اللوحة 

  "1.13... ھاذوك شجر واحد...   Lesrouchesماني نشوف والو؟...راني نشوف لحجر...

  السیاقات الدفاعیة:

یتجھ المفحوص إلى نقد ) CC1و أخذ و رد في وضعیة اللوحة ( ) CP1بعد زمن كمون طویل(

ثم صمت من ) A2/2) بعدھا یشرع في الوصف(CP1( التداعي بالصمتثم تتوقف عملیة  )CN9الذات( 

)ثم إدخال أشخاص غیر موجودین في اللوحة  CP1) ثم صمت ( A2/2یواصل الوصف (  )CP1جدید (

)B2/1 )والقصة قصیرة(CP2.(  

  الإشكالیة:

  بسبب الكف و قصر القصة و التمسك بالمحتوى الظاھري لم یدرك المبحوث إشكالیة اللوحة.

  :12BGاللوحة 

  '.27غابة  ھنایا ...... غابة و فلوكة.  7'
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  الأسالیب الدفاعیة:

) بعدھا یصمت طویلا A2/2في الوصف(  ثم یشرع) B2/1دخل المبحوث مباشرة في الخطاب ( 

)CP1 عنوانا للقصة () ثم یعطيA2/13 و یكتفي بذلك مع أن القصة قصیرة یغلب علیھا(

  ).A1/1بالمحتوى الظاھري(  )والتمسكCP2الكف(

  الإشكالیة:

  إن المحتوى الظاھري الذي تمسك بھ المبحوث جعل إدراك الإشكالیة أمرا صعبا.

 : 13Bاللوحة 

باباه عایش في  niیماه  niباین ما عندو   vagabonde'  الزوالي ....(یضحك المفحوص) ھذا  7

  '. 57دار خالي ...الدار مخدومة بالحجر. 

  سالیب الدفاعیة: الأ

) ثم یصمت فجأة A2/13) وھذا بإعطاء عنوان للقصة ( B2/1دخل المبحوث مباشرة في الخطاب(

)CP1) بعدھا سلوك تھكم وضحك (CC4) یلیھ الوصف(A2/2 ) دون التعریف بالأشخاص(CP3 

)مع إدراك العلاقات ما بین الأشخاص(  B1/2یؤكد على إدخال أشخاص غیر موجودین في اللوحة(و)

B2/3) والتأكید على ماھو یومي (CF3 ) ثم یعود إلى وصف التفاصیل (A2/2 مع التأكید على (

) وإكتفى فیھا المبحوث بالمحتوى CP2)والقصة عموما قصیرة ( A2/18وجدنات خافتة (

  ).CP4القصة مبتدلة ()و CF1الظاھري(

  الإشكالیة:

أدرك المبحوث الطفل في إطار الرمزیة الأمومیة (المنزل) لكن تصوره للموضوع الغائب أمر  

  عدم النضج الوظیفي.بسبب صعب علیھ 

  :13Bتحلیل اللوحة

أظھر المبحوث  تداعیات لابأس بھا وأدرك المبحوث فیھا الإشكالیة المتعلقة باللوحة والمتمثلة في 

البقاء وحیدا بعیدا عن الأم أو أثناء غیابھا ،حیث أدرك وجود الطفل على أنھ وحید فقیر ومتشرد حسب 

تعبیره لا أب و لا أم لھ یعیش وحیدا في دار موحشة،كما أدرك المأوى الأمومي لكنھ لم یشر إلى الأم أو 

نوع العلاقة الرابطة بین الأم وصفھا بل و صفھا بالغائبة  إذ أنھ متشرد لا أھل لھ ،و رفض التعرض إلى 

ى الصراع القائم بین الأم لو الأبن سوى أن المأوى الأمومي أدرك على أنھ قدیم،كما أنھ لم یتعرض إ

  شكالیة لم تدرك بشكل موفق.والإبن، وتجاھل العلاقة معھا لكن الإ

  إنطلاقا من كل ھذه المعطیات یمكن القول أن المبحوث كون  صورة أم مھملة.

  :19ة اللوح

  '. 50؟أني نشوف فیھا ھكذا ...دار رایحة تغرق .      soumarieھاذي ماشي 
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  الاسالیب الدفاعیة:

) ثم یقدم تعلیقا على CC2) موجھا سؤالا للباحثة ( B2/1یدخل المبحوث مباشرة في التعبیر (

) كما E1) متجاھلا مواضیع ظاھرة (A2/2) ثم یشرع في الوصف(CP1یصمت (  ھا) بعدB2/9اللوحة(

  ).CP4،CP2أن القصة قصیرة ومبتذلة لا صراعات فیھا(

  الإشكالیة:

  لم یدرك المبحوث إشكالیة اللوحة بسبب الكف.

  مافھمتش    (إعادة التعلیمة):  16اللوحة 

  .01,11ندیفیلي برا....كي نخرج منا ......  l'algerie' مع 22

  الأسالیب الدفاعیة:

) رجعا إلى A2/1) ثم یصف الموضوع   (CP1) بعدھا صمت( CN9أولا إنتقد المبحوث ذاتھ ( 

) و CF3)بعدھا یتؤكد على القیام بالفعل(  CP1) ثم تتوقف عملیة التداعي  ( CN2المصادر الشخصیة(

  ).CP2) و القصة قصیرة( CF2على ما ھو یومي( 

  الإشكالیة:

لدلیل على إظطراب العلاقة إن عجز المبحوث عن إستثمار المواضیع المفضلة و إقامة علاقة معھا 

  مع الأم و ھذا ما جعلھ یتحدث عن ذاتھ فقط. 

  تحلیل اللوحة:

الموضوع المفضل للمبحوث ھو الوطن وخروجھ من المركز كأمنیة أما المواضیع بصفة خاصة 

فغائبة و لم یصرح بأي علاقة معھا و ھذا یدل على إظطراب العلاقة مع الأم لأنھا موضوع الاستثمار 

ولي ، فقد بنى موضوعھ حسب حاجاتھ الأنیة الظرفیة والمتمثلة في التعبیر عن مكنونات قلبھ والخروج الأ

من ھذا المركز،أما الأم و العائلة لیست من ضمن أولویاتھ أو أن المبحوث  نجح في كبتھا و التغلب علیھا 

الأمومي كما سیطرت أسالیب و صار الإھتمام ھو الأني فقط،ما یستدعي القول أن الأم غائبة عن دورھا 

الكف على اللوحة ما یجعلنا نعتقد أن الصورة التي قام المبحوث بإعطائھا  من خلال ھذه اللوحة ھي أم 

  مھملة.

  خلاصة البروتوكول:

 19،اللوحة  13Bاللوحة  6BMإنطلاقا مما سبق ذكره في اللوحة الثانیة،اللوحة الخامسة،اللوحة ،

  .ن المبحوث كریم  قد كون عن أمھ صورة أم مھملةفإننا نفترض أ  16اللوحةو

  

  إستنتاج:

  تمیز خطاب المبحوث كریم بالقصیر إن لم نقول انعدام الحدیث عن الأم خاصة فأجوبتھ قصیرة، حاول 
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قدر الإمكان تجنب الأسئلة الخاصة بالأم وھذا باستعمال الكف والتجنب أو الإجابة بكلمة "نورمال" و التي 

الواقع، كان منزعجا من الأسئلة الموجھة لھو تصرف و كأنھ غیر راغب في إجراء المقابلة تدل على نفي 

أصلا، و ملخص المقابلة ھو تجنب الحدیث عن الأم و ھي ربما دلیل على حجم الإھمال الذي لقیھ 

  المبحوث من طرف الأم.

السیف، المنزل  كان النص المقدم من كریم قصیرا وفیھ تحدث عن محتوى الرسم الذي یتكون من

(الباطیما)و التنین و ممتلكاتھ(المرقد، السلاح، الماء)،و لقد توزعت بشكل منسجم حیث كان المنزل من 

الجھة الیمنى و كان حجمھ صغیر لیقابل الماضي و إلى حجم الحصر و القلق الذي یعاني منھ المبحوث 

و الشلال الذي یشیر إلى المعیشة و كذا ،أما السیف و الوحش في الجھة الیسرى لیرمز للبنیة البطولیة 

الرغبة في الأمن العاطفي، و علیھ یمكن القول أن صورة الام غائبة (لأنھ لم یقدم نموذج واضح یمثل الأم 

رغما أنھ أشار إلى الملجأ لكنھ لیس من ضمن الاھتمامات الحالیة للمبحوث، وكذلك مشوشة لأنھ عبر عن 

  ورة المحققة ھي صورة أم غائبة و ھي من صفات الإھمال.الرغبة في الأمن العاطفي، فالص

سبب كثرة أسالیب الرقابة ب 2لم یشیر المبحوث إلى وجود علاقة رابطة بین الأم و البنت في اللوحة 

وعلیھ  B13 واللوحة 6BM،لكنھ أشار إلى وجود الأم في اللوحة  5الكف، وأظھر انزعاجا من اللوحة و

مؤشرات الغیاب في لوحات الرائز ما یوحي ربما إلى تكوین صورة أم مھملة یمكن القول أن كریم أعطى 

  لاثة مؤشرات غیاب الأم و إھمالھا.أعطى المبحوث في الروائز الثو
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  الحالة الثالثة: حالة إسلام.

 سلام:العیادیة لإعرض معطیات المقابلة/1

مستواه الدراسي أولى ،أیام  7سنة  دخل الى المركز منذ  15نور الإسلام حدث یبلغ من العمر 

سنة ،لدیھ أخت واحدة  49سنة والدتھ ماكثة بالبیت وعمرھا 56متوسط والده مھندس كھربائي عمره 

،أحضرتھ ) إخوة،ویحتل إسلام المرتبة  السادسة والأخیرة أي أنھ الأصغر  في العائلة 05خمسة(و

الشرطة إلى المركز بسبب حادثة في الحي  الذي یسكن فیھ المبحوث حیث یقول:"صرات حادثة  في الحي 

نتاعنا وفاملتي عندھا المشاكل فالحومة وقع الي یسكن و قدامنا إیغیرو(الغیرة) أعلینا أو یدوسو معاي بلا 

یھ سوابق في ذلك حیث إتھم بحمل السلاح سبة" والجنحة التي أدخل بھا للمركزھي السرقة بالتھدید ،لكن لد

مرات بسبب المشاجرات  3دخل  إلى ھذا المركز  قدالمحضور الإستعمال السیوف  كما أن أحد إخوتھ

والضرب مع الناس  الذین یكرھون عائلتھ حسب قول المبحوث وحالیا إثنان من إخوتھ ھم في السجن 

اس ما یحبونیش فا الحومة یقولولي انت بسبب الضرب والجرح العمدى، وعن نفسھ یقول: "الن

تقریسي(تعتدي) في الغاشي ودخلوا خاوتي في الوسط" ھذه العائلة او  المبحوث یعاني من جنون  

الإظطھاد (حسب ما رواه لنا و للأخصائیة في المركز)إذ أن كل من یسكن في الحي تشاجر معھ أو إعتدى 

  " یغاروا مني أو من خاوتي خاطرش حنا في ستة ذكورة".علیھ بالضرب لأتفھ الأسباب ویبرر ذلك بقولھ:

"(مارس الجیدو و كرة  sportیتحدث إسلام عن محور  الطفولة بالقول:" كنت نتضارب وندیر

السلة) یعتبر الأخ الأكبر منأقرب الأشخاص إلى إسلام  أما الشخص المساند فقد وضع الجمیع بقولھ:" یما 

دایمن الدراھم"، بالحدیث عن الأم یقول:" یما تحبني بزاف تقولي ما بابا فاملتي فشوني بزاف یعطولي 

تتضاربش وما توسخش روحك كي خرجت مالدار  قالتلي عاود ولي" ،عن رد  فعلھا یقول:" بكات علیا 

جرات علیا ،درت بزاف صوالح" أما عن العلاقة یقول" نورمال تقولي ماتزیدش  avocateودرت لي  

" ویبدو علیھ التأثر بالحدیث عن أمھ :"العلاقة ملیحة تزقي أعلیا كي ندیر عفایس أدیر المشاكل وتتضارب

ماشي ملاح عیات في ذاك النھار قالت لي ماتروحش وأنا  خرجت تقول شي حست بیا أو ھاو واش 

انقصر antime صرا"،بالنسبة لحالھ في المركز" تبدلت ولیت نعرف اعباد نقصر معاھم ماشي صحاب  

عندیش صحاب غیر الي نزقي أعلیھم"،بالنسبة للتغییر الحاصل بعد دخولھ المركز یقول:"حاجة معاھم   ما

ملیحة أكثر ملي كنت طوك نعرفھم أو ولاو یحبوني مكاش كیما الوالدین عرفتھا زادت حبتني أكثر یمى 

الخاص  كانت تحبني ما قبل بصاح طوك أكثر والعلاقة معاھا ملیحة الحمد الله "،یعلق على  السؤال

  ولا ونولي لمسید".  stageنقرا ونخدم    sportبالمشاریع المستقبلیة بالقول: "نخرج نحوس ندیر  

  تعلیق:

  للمبحوث سجل للعنف والعدوانیة الموجھة للآخرین،حیث سبق وأن إعتدى بالسلاح على جیرانھ 
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ي أن الأنا  لم یتصدي لھا و لدیھ میل إلى التعبیر عن النزوات التدمیریة والمرور إلى الفعل، ما یعن

لم یكبحھا بل ترك لھا فرصة التعبیر دون ان یعترف  المبحوث بالذنب أو حتى الشعور بھ، كونھ معتاد ،

على تلقي كل شيء فھو صغیر و مدلل العائلة ولدیھ إعتقاد إضطھادي أن كل الجیران یغارون منھ ومن 

إسلام  ملیئة بالتعبیر اللیبدي العدواني و ھذا  إما  عائلتھ و تلك من سیمات جنون الإضطھاد ، تبدو طفولة

بالمشاكل و المشاجرات أو التعبیر العقلي لھا و إرضائھا و ھذا عن طریق الریاضة و ممارسة الجیدو، أي 

  أن لھ تناقض وجداني في كیفیة إرضان الوضعیات.

لوك الحمایة موجود یتحدث عن الام كشخص مساند فقد دللتھ كثیرا خاصة طلباتھ، ما یعني أن س

)  كتعویض عن حسب تصریحاتھأكثر من ذلك فھي التي عینت لھ محامي و ھي تحبھ أكثر من ذي قبل(

عدم تركھ یواجھ المشاكل بمفرده ،كما أسند لھا وظیفة النصح والنھي والمراقبة، أما عن العلاقة وحمایتھا 

ھ وحب العائلة والأم لھ أي تزداد وتتضاعف فیقول أنھا جیدة و قد عرف أكثر من ذي قبل حبھ لأمھ وعائلت

سلوكات الحمایة عند التعرض للمشاكل،كما كون علاقات جیدة بالمركز رغم أنھا علاقات سطحیة وھذا 

إنطلاقا مما سبق ذكره یمكن القول أن المبحوث أعطى ملائم للعلاقة الأولیة مع الأم، دلیل على إستثمار

  صور الحمایة لأمھ.

  للحالة اسلام:  )A.T.9(ول تحلیل بروتوك/2

بعد أن شرحنا للمبحوث مضمون الرائز وكیفیة إجراءه قبل ووافق على المشاركة لكنھ أصر على 

الرسم بالقلم، لكن رفضت الباحثة ذلك لأن الرسم یجب أن ینجز بقلم الرصاص بعدھا طلب مسطرة وألوان 

الرسم ھو كالآتي كما جاء على لسان قلمھ رفضت ذلك أیضا بعدھا رسم بقلم الرصاص والنص المقدم مع 

  مع تصحیح الأخطاء الإملائیة حتي تكون مقروءة و مفھومة ومستوعبة.

  النص: 

"ذات یوم كنت مارا من إحدى البیوت و عطشت و دقدقت و قلت یا أیتھا المرأة لو تعملي فیا خیرا 

  أعطیني كأس ماء ثم أعطتني و قلت لھا شكرا بارك الله فیك".

یوم كنت ذاھبا إلى البیت ثم إحدى الجنائن وھي طبیعة فقطفت وردة و أعجبتني رائحتھا "ذات 

  فقطفت خمس وردات و أتھم (أھدیتھا) الى أمي فقالت لي شكرا یا بني".

  "في إحدى الأیام أكلت السمك و أعجبني و ھو یقوینا و ینمینا".

  التحلیل الشكلي: )1

أسقطت النماذج البدائیة في الجزء المركزي تقریبا للورقة بطریقة منسجمة، تظھر العناصر موزعة 

  بشكل منسجم لا فراغات و یعتبر الكأس من الإھتمامات الحالیة للمبحوث حیث رسم أولا الكأس في 
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الیسرى ،ورسم المركز الأیسر للورقة و ھو یحتل نصف الورقة ثم الماء بعدھا رسم السمكة من الجھة 

مظھرا الحمایة من خلال تحدید الحدود والضغط على القلم والضلال،بعدھا یرسم باقة منزل  تحت  السمكة

وھذا ما یعزز البنیة الصوفیة التي دعمت إنسجام التنظیم ،الورد كآخر عنصر و ھي موزعة بشكل منتظم

ئي یحقق تجانسا ابین الرموز في إطار بدالفضائي الذي یظھر متوازنا لذا فالمختبر إستطاع إقامة  علاقة 

رمزیا سلیما، ولقد وظف النماذج البدائیة التي شكل بھا البناء الخیالي أو التوھمي بالإعتماد على العناصر 

التالیة: الكأس، السمكة، المنزل، الورود، و ھي رموز توحي إلى الألفة و السكون و النزوات الأولیة 

المرتبطة بالغذاء، حیث أن الكأس المملوء بالماء ھو رمز الحیاة، السمكة ھي غذاء المرتبطة الفیزیولوجیة 

 للإنسان، والملجأ مكان للراحة و الألفة.

إختار المبحوث ھذه الرموز من أجل الإبتعاد عن المشاكل وراحة العقل مبتعدا عن الضرب و النقد 

إلى خذف الرموز البطولیة كالسیف والوحش ....  وكل المشاكل التي واجھھا المبحوث سابقا، ما دفعھ 

  السقوط.و

فالبنیة التي إعتمد علیھا المبحوث ھي بنیة صوفیة بحتة ذلك أن المشھد لم یظھر أي نوع من 

  الصراع أو الاضطراب وإستبدل كل ھذا برموز الألفة و الراحة و السكینة.

  التحلیل الموضوعي:)2

لتحویل بسبب المیل إلى الإستقرار والإنعزال والبحث یرغب الأنا في إستعمال دفاعات التجنب وا

عن الراحة و الھدوء بعیدا عن الصراعات، وقد نجح الأنا في توظیف توھمات تلاءم الخیال الجمعي، 

والقلق الأولي لأنھ عانى سابقا من تجربة الصراع وما یصحبھا من حالات مزعجة (كالاعتداء على 

ھ حالیا  ربما یواجھ تأنیب الضمیر أو قلق التأنیب و قد لقي عقابھ الأخرین غیرة الأخرین منھ)، فلأن

(وجوده في المركز كعقاب لھ لمخالفتھ أوامر الأنا الأعلى أو الأب، وھو حالیا مرتاح لتلقیھ العقاب لذلك 

  یرغب في اللجوء إلى السكینة و الألفة عن طریق الرموز الصوفیة والمقدمة في الرسم.

الورد لأنھ جمیل ورائحتھ جمیلة فنحن نشمھ وبعد ذلك یذبل و یموت مثل أخذ المبحوث مكان 

الانسان كما جاء في الإستبیان، فقد إختار إن یعیش ویموت في حضن الأم الحاویة فالوردة ھي داخل 

وعاء مملوء بالماء و غیر مكسر فالأم إذن ھنا حاویة تحوي الوردة وترعاھا إلى أن تموت كما أن الوعاء  

لا كسور فیھ فإذن العلاقة مع الأم جیدة غیر مضطربة و ھذا دلیل على سلوك الحب والعطاء جدید 

  والعنایة وھي من سلوكات الأم الحامیة، و ھذا كلھ على المستوى الرمزي اللاشعوري.

بالنسبة للكأس الذي ھو مملوء إلى النصف لا إنكسار فیھ و الحجم الكبیر لدلیل على الوضوح 

رموز الحیاة وكما یعني الرغبة في  من بة مع الأم الحاویة كما أن الماء رمز مھدئ وھو رمزوالعلاقة الطی

الماء على أنھ یشیر إلى الماء الأمومي  Durantet Hiliarat) دورون و ھیلیارتالأمن العاطفي، فیفسر

المھدئ لكل الصراعات التي حصلت سابقا (الشجار والتعدي والسرقة) ،أما السمك فھو یذكر بالوظیفة 
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ولیة و قد قال المفحوص في الاستبیان :"السمك یأكلھ الناس و یرمز الغذائیة للأم ویتخذ معنى الغرائز الأ

د" ما یذكر بوظیفة الأم في التغذیة والرعایة الجیدة وذكرھا دلیل على للغذاء والأكل ویقوي وینمي الجس

  حبھا وحمایتھا لھ ھوامیا.

أما الملجأ فھو وضع بحجم مصغر ما یدل ربما على حجم الحصر والقلق الذي یعاني منھ لإبتعاده 

وث :" اللي یدیر عنھ، و كذا صعوبة مواجھة قلق الفراق والإبتعاد عن الملجأ الامومي و یقول عنھ المبح

الخیر فالناس یرفدوه " و یشیر إلى الناس حتى لا یعبر عن الوحدة في إطار غیاب الأم كما أعطى صفة 

الوفاء للمرأة في القصة المدرجة في النص و كذلك أھدى لھا ورودا كھدیة للأم (المرأة في القصة) و 

  شكرتھ حیث ذكر أن ھناك علاقة تجمعھما.

شتغال النفسي في نمط غذائي فمي   لإا في إستثمار المواضیع الأولیة التي تذكر بوعلیھ فقد نجح الأن 

(السمك للأكل) والھدف من كل ھذا ھو الوصول إلى الراحة والسكینة الممثلة بالكأس والماء والملجأ للألفة 

ة بصح تذبال و كذا الورود رغم أنھ متوتر من نھایة ھذه المرحلة وعودة المشاكل بالقول: " الوردة ملیح

تموت كیما الإنسان" مظھرا رغبة في حمایة ھذه المواضیع الصوفیة التي توفر لھ الأمن والحمایة 

والسكینة، لأجل ذلك وضف الأنا میكانیزم التجنب لتجاھلھ الرموز الإشكالیة والسیف ومیلھ الى الطابع 

وما مضى من مشاكل والرغبة الصوفي الذي یوفر الراحة والسكینة في ظل صراع وجداني بین ما فات 

الحالیة في الراحة بعیدا عن كل أنواع القلق والخوف من زوال ھذه الالفة وعودة النزوات العدوانیة بین 

ھذا وذاك یظل الأنا یصارع ویحاول حمایة مواضیعھ الأولیة المتمثلة في الأم الممثلة بوظیفتھا الغذائیة 

  والحمایة والسكون.

  : )A.T.9(خلاصة بروتوكول 

 مفرطة الحمایة.و علیھ الصورة المستخرجة من البروتوكول ھي صورة أم  

  

  للحالة إسلام:(T.A.T)بروتوكول/3

  :1اللوحة 

  ' .47' ھاذي قیطارة؟... طفل صغیر قاعد یخمم یضرب قیطارة... 10

  السیاقات الدفاعیة:

ثم تتوقف عملیة  (CC2)) موجھا سؤالا إلى الباحث  (B2/1یدخل المبحوث مباشرة في التعبیر

مبرزا الصراع  (A2/2)الوضعیة بالتفاصیل  ایعرف الأشخاص واصف بعدھا(CP1)التداعي 

د على ما ھو ی،و التأك (A2/18) مستمرا في التفاصیل والتعبیر عن وجدان بصفة خافتة (A2/17)الداخلي

المضمون الظاھري ویغلب علیھا  (CP1)تنتھي بصمت  (CP2)و القصة قصیرة  (CF2)واقعي ملموس 

(CF1).  
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  الإشكالیة:

و الألة و أدرك الصراع لكنھ لم یتعرض إلى إمكانیة موجھتھ أو حل ھذه الطفل على  تعرف المبحوث

  الوضعیة. 

  :2اللوحة 

' ھاذي لمرة ... واشنوھاذوما كتابات؟ كتابات خرجت من دارھم یماھا قدام الباب وھذا بابا  7

  '.56یماھا بقي على خیر . أویزرع و یقلب التراب و قالت

  السیاقات الدفاعیة:

) و التعریف (A2/1وھذا بوصف الوضعیة  /B2) 1یدخل المبحوث مباشرة في التعبیر(

ثم یواصل  (CC2)،بعدھا یوجھ سؤال للباحثة طلبا للسند  (CP1)بالأشخاص ثم یحدث خلل في التعبیر 

یدرك  م،ث (B2/12)واضیع الذھاب مع التأكید على م(CP3) الوصف دون  التعریف بالأشخاص 

وھذا في سیاق (A2/2) ثم یعرف بالأم واصفة إیاھا (B2/3 )المبحوث وجود علاقة بین شخصیات اللوحة

 ،بعدھا یجتر فكرة وجود العلاقة و الوصف، ثم التأكید على القیام بالفعل(A2/15)عزل الشخصیات 

(CF3) التأكید على مواضیع الذھاب  و(B2/12).  

  الإشكالیة: 

أدرك المبحوث اشكالیة اللوحة بوصفھ للعلاقة الثلاثیة لكنھ تجاھل الصراع و لم یعبر عنھ، لكنھ 

  أدرك وجود الأم المراقبة و التي تعتني بالطفلة.

  تحلیل اللوحة:

أدرك المبحوث إشكالیة اللوحة بوصفھ للعلاقة الثلاثیة لكنھ تجاھل الصراع ولم یعبر عنھ، كما 

د الأم المراقبة والتي تعتني بالطفلة، أي أنھ أعطى لكل واحد دوره، و ما إنصراف الفتاة إلا أدرك وجو

دلیل على إستیقاظ  الصراع  الأودیبي في إطار العلاقة الثلاثیة، فالأم إنصب إھتمامھا على الفتاة ربما  

تقمص  الصور الوالدیھ ھذا یدل على العطاء و الحمایة ،كما أن إدراك العلاقة و المواضیع دلیل على 

بصفة جیدة ما یوحي إلى إعطاء صورة أم محبة، كما أن المقروئیة یغلب علیھا الوجدانات المعتدلة مع 

  وجود الرقابة الصلبة.

  : 3BMاللوحة 

  '.24' ھاذي...مرا ضربھا راجلھا آي تبكي... 9

  الأسالیب الدفاعیة:

ثم صمت  (A2/15)ق عزل الشخصیات وھذا بسیا (B2/1)یدخل المبحوث مباشرة في التعبیر 

ویعبرعن مواضیع بالسلوك  ، (B2/3)بعدھا یعرف بالأشخاص ویعبرعنعلاقة (CP1)توقف و
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و إعتمد فیھا  (CP2)، والقصة قصیرة (B2/4)) ثم التغبیر عن الوجدان بصفة مبالغ فیھا E8العدواني(

  .(CF1)على المحتوى الظاھري للوحة 

  الإشكالیة:

تعرف المبحوث عل الوجدان الإكتئابي لكنھ لم یشبر إلى إمكانیة قدرتھ على مواجھة ھذه الوضعیة 

  و إرصانھا. 

  :4اللوحة 

  '.15' ھاذي اي تشطح مع راجلھا ... 6

  السیاقات الدفاعیة:

وإستعمال  (CP3)بعزل الشخصیات دون تعریفھا  (B2/1)یدخل المبحوث مباشرة في التعبیر  

و القصة منسوجة إنطلاقا  (B2/3)مع التأكید على وجود علاقة  (E8)بمواضیع جنسیة  عبارات تذكر 

  .(CP2)وقصیرة B1/2)من رغبة  شخصیة (

  الإشكالیة:

  یة الرابطة بین شخصیات اللوحة.وتعرف المبحوث على العلاقة النز

   :5اللوحة 

ماعلبالیش الطابلة لفیوزة  ' ھاذي لمرا فتحت الباب آي تفتح الباب آي تزقي لولیدھا و لراجلھا9

  '.35الورد و مغلق تاع كتابات... 

  الأسالیب الدفاعیة:

مع التعریف بھم   (A2/15)بسیاق عزل الأشخاص  (B2/1)دخل المبحوث مباشرة في التعبیر 

مع إدخال  (A2/2A) ثم یواصل الوصف (A2/7) ثم تكرار الفكرة  (A2/2)الدخول في الوصف و

بعدھا إدخال أشخاص جدد  (A2/9)ثم یقوم بإلغاء الفكرة  (B1/2)اللوحة  أشخاص غیر موجودین في

(B1/2) مع تردد حول التماھیات (B2/11)  یلیھ صمت و كف(CP1)  ثم یوجھ نقد إلى ذاتھ(CN9) ،

  ..(A2/7)یواصل إجترار فكرة وصف الوضعیة 

  الإشكالیة:

لى الصورة الأنثویة الأمومیة التى أدرك المبحوث اشكالیة اللوحة و تعرف علیھاو ھذا  بتعرفھ ع

 تدخل و تراقب، كما تعرف على الصراع الذي یدور حول تموضع الأنا الأعلى.

  تحلیل اللوحة الخامسة:

تعرف المبحوث إسلام  على الصورة الأنثویة الأمومیة التى تدخل وتراقب، كما تعرف على 

الصراع الذي یدور حول تموضع الأنا الاعلى الذي وصفھ المبحوث إما الولد أو الأب أي الأم تراقب و 

نا الأعلى تنظر إلى الابن ثم الزوج كما وصفھ المبحوث ما یتبین إدراكھ العلاقة الثلاثیة و علیھ فالأ
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الرقابة الصلبة ما یدل  A2متموضع في مكانھ أدركھ بإدراك الأم التي تراقب، و المقروئیة یغلب علیھا 

  .،و الصورة المحققة ھي أم حاضرةعلى التحكم الذي یتصف بھ الأنا الأعلى

  :6BMاللوحة 

  '37یماه آي ماكیة ھو لابس كوستیم  Pouisque' ھاذ الراجل مع یماه آو في دارھم آو رایح یخطب5

  السیاقات الدفاعیة:

مع إدراك  (A2/15)بتعریف الشخصیات و عزلھا  (B2/1)دخل المبحوث مباشرة في التعبیر 

بعدھا یؤكد على مواضیع الذھاب (A2/7)ثم یكرر الوصف  (B2/3)العلاقة ما بین الأشخاص 

(B2/12) ثم یقدم تبریر لسیاقھ(A2/2)  وبعدھا یحاول التعلق بالعناصر النرجسیة(B2/10)  لیعود إلى

لا صراعات  (CP2)والتعلق بالعناصر النرجسیة من جدید،والقصة قصیرة  (A2/7)إجترار فكرة العزل 

  . (CP4)فیھا 

  الإشكالیة:

  ي.ض إلى سیاق عدم الإنزعاج أو عدم الإقتراب الأودیبرأدرك المبحوث العلاقة أم طفل لكنھ لم یتع

  :6BMتحلیل اللوحة 

طفل لكنھ لم یدرك السیاق الخاص بلإنزعاج أو  –تعرف المبحوث في ھاتھ اللوحة على العلاقة أم 

عدم الإقتراب الأودیبي ربما نتیجة للصراع الذي یعانیھ، ففي اللوحة الخامسة تعرف على الإشكالیة و 

الإنزعاج بل تعرض إلى سیاق عدم الإنزعاج العلاقة  في ھذه الحالة ھو لم یدرك أو لم یتعرض إلى سیاق 

إھتم بالعناصر النرجسیة و تجاھل الصراع القائم، لكنھ أظھر عكس ذلك أي أظھر أن الأم و وو الراحة 

الإبن في حالة راحة ذاھبون إلى الخطوبة، و المقروئیة یغلب علیھا الوجدانات المفرطة و كذا تدخل 

  ف والتجنب.الرقابة الصلبة بعیدا عن أسالیب الك

و علیھ فتعرف (الام على الإبن) المبحوث على العلاقة الرابطة بین الأم و الإبن لدلیل على إستثمار 

العلاقة أم طفل الأولیة و ھذا كافي لإعطاء صورة المساعدة للأم و المحبة و علیھ فالصورة المحققة ھي 

  یة.احممفرطة الصورة أم 

  :7BMاللوحة 

  لم تعرض، لأنھا لم تكن بحوزتنا . 

  :8BMاللوحة 

' ھنا كاین طبیب تاع الثورة المجاھدین... واحد یعس منا السلاح كي مقیوس مكلفین زوج أطباء آم 8

  '.40یفتحوا فیھ 

  السیاقات الدفاعیة:

  و التعریف بالأشخاص  (A2/1)وھذا بوصف الوضعیة  (B2/1)دخل المبحوث مباشرة في التعبیر 
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) بعدھا یقوم بعزل الشخصیات CP1ثم كف وصمت ( (A2/4) مع إبراز البعد المكاني الزماني  

(A2/15)  التأكید على الفعل (وCF3 ثم یؤكد على التفاصیل ، ( (A2/2)  والتعبیر عن وضعیة وجدانیة

(CN4) ) بعدھا یكررفكرة التعریف بالأشخاص في اطار الوصف والتأكید على الفعلA2/7 ة )والقص

  ).CP2 (قصیرة

  الإشكالیة:

  ا أظھر نوع من التعاطف مع الصورة الأبویة.مك،أدرك المشھد العدواني بقولھ :مقیوس ...یفتحو فیھ"

  : 10 اللوحة

  '.18' ھاذا ولد باس راس باباه قالو یعطیك الصحة....6

  الأسالیب الدفاعیة:

 (A2/15)بسیاق عزل الشخصیات مع التعریف بھا  (B2/1)دخل المبحوث مباشرة في التعبیر

،ثم ینتقل المبحوث إلى التعبیر عن وجدان بصفة مبالغ فیھا  (B2/3)العلاقة بین شخصیات اللوحة وإدراك

(B2/4)  والعودة الى الفكرة السابقة(A2/7)   بعدھا التعبیر عن وجدان بصفة خافتة(A2/13)  والقصة

  ).CP4) والقصة مبتذلة (CP2قصیرة (

  الإشكالیة:

  المتعلقة بالعلاقة أب إبن.أشار المبحوث إلى إشكالیة اللوحة 

  : 11اللوحة

  '. 54' منظر كبیر تاع بكري ....یقلب اللوحة في كل الاتجاھات 13

  السیاقات الدفاعیة:

و إظھار البعد الزمني ثم أعطى  (A2/2)) بدأ المبحوث بالوصف CP1بعد زمن كمون طویل (

  .)CP2وھي قصیرة ( (A2/13)عنوان للقصة 

  الإشكالیة:

لم یتمكن المبحوث من إدراك إشكالیة اللوحة بسبب الكف وإكتفى بالإعتماد على المحتوى 

  الظاھري.

  : BG12اللوحة 

  '. 33حشیش..' ھنا كاین فلوكة فلوكة و كاین غابة و ھنا كاش واد و ھنا كاین شجر وھنا قاع 5

  السیاقات الدفاعیة:

ثم یكرر فكرة  (A2/1)بوصف الوضعیة  (B2/1)بدأ المبحوث مباشرة في التعبیر 

) ومبتذلة  CP2) و تبدو  القصة قصیرة (CN6مع التعلق بحدود الصورة( (A2/2) (A2/8)الوصف

  ).CP4 (لاصراع فیھا 
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  الإشكالیة:

  الظاھري.إكتفى المبحوث في ھذه اللوحة بوصف المحتوى 

  :B 13اللوحة 

' ھنا كاین ولد صغیر و یخمم قاعد قدام الدار ماعندوش والدیھ و قاعد وحدو بالحفى ، الدار 3

  ".1:11مظلمة موسخة مبنیة بالحطب 

  الأسالیب الدفاعیة :

ثم یعریف بالأشخاص مع إظھار  (A2/1)ثم یصف الوضعیة  (B2/1)یدخل المبحوث مباشرة في التعبیر 

یعود و(B2/2)دخال أشخاص جدد إ،بعدھا  (A2/2)والتعلق بالتفاصیل  (A2/17)الداخلیة الصراعات 

التأكید و(A2/2)ثم یواصل سرد التفاصیل  (A2/17)والتأكید على وجدانات خافتة (A2/8)لتكرار الفكرة 

  .)CP2قصیرة(  والقصة)CM2مثلنة الموضوع(یقومبثم  (B2/13)على الوجدانات الظروفیة

  الإشكالیة:

  .تعرف المبحوث على شخصیة اللوحة والملجأ الأمومي لكنھ تجاھل إظھار قدرتھ على الإرصان

  تحلیل اللوحة:

لم یذكر المبحوث إن كانت الأم  حاضرة أو موجودة أصلا ما یستدعي التساؤل حول ماھیة الصورة 

الأمومیة؟فلقد أعطى و أدرك الملجأ الامومي لكن بوجود خلل فیھ فھو قدیم ومظلم وھذا راجع الى أن 

لصلبة ھي المبحوث أدرك الطفل على أنھ وحید قادر على تصور الأم في غیابھا،وھذا لأن الرقابة ا

المھیمنة على أسالیبھ و غاب الوجدان في ھذه اللوحة، فإدراك الطفل و بقائھ وحیدا في وجود الملجأ دلیل 

و ھیمنتھا A2متانة التثبیتات  الخاصة بالمراحل الأولى ما یعزز ذلك ھو وجود أسالیب الرقابة وعلى قوة 

و أن فیھا إضطراب من حین لآخر كما حدث في على القصة ما یجعلنا نعتقد أن العلاقة متینة مع الأم و ل

  إلا أن الصورة المقدمة في اللوحة تبدو مشوشة. 6BMاللوحة 

  : 19اللوحة

ھاذي راھي تمشي تقول شي كروسة ما نعرف واشنواھاذي راھي تمشي كاین جبال ملفوق و  07

  '. Lesdodanes 58ھنا كاین طریق معوجة فیھا 

  الاسالیب الدفاعیة: 

في سیاق  (A2/1)وھذا بوصف الوضعیة  (B2/1)یدخل المبحوث مباشرة في التعبیر 

ثم یقدم  (B2/12)والتأكید على مواضیع من نوع الذھاب والمشي   (A2/15)عزلالعناصر دون تعریفھا 

) وأخر CN9ثم یوجھ إنتقاد لنفسھ( (A2/2)بعدھا یعرف الوسیلة  (A2/3)تحفظ كلامي 

الأفكارالسابقة (عزل الشخصیات و التأكید على مواضیع الذھاب والوصف) ) ثم یكرر CC3للوضعیة(

(A2/8)  )ثم التركیز على حدود اللوحةCN6 )والقصة القصیرة  (CP2.(  
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  الإشكالیة:

  .أدرك المبحوث وجود سیارة في اللوحة و ھي ترمز  إلى الصورة الأمومیة  الحاویة 

  :  16اللوحة

ثم یقول "نتخیل نكبر نروح لفرنسا یولي عندي دراھم... نولي ' یعدل أولا وضعیة الجلوس  07

  ".1.46نتصدق راسي آو یصطرظوكا......حاب نخرج منا...نخدم...حاب نخدم فطریقي...نصلي...

  الأسالیب الدفاعیة:

و یبدأ في  (B2/1)) ثم یدخل مباشرة في الخطاب CN4یقوم المبحوث بوضعیة تعبر عن وجدان( 

) ثم CN2و العودة إلى المصادر الشخصیة( (A2/2) لة معتمدا على الوصفعرض مواضیعھ المفض

، بعدھا (A2/4)والإشارة إلى البعد الزماني المكاني   (B2/12)التأكید على مواضیع من نوع الذھاب

) لیعود من أجل إدراج  CP1ثم تتوقف عملیة التداعي  (  (A1/2)التأكید على المصادر الإجتماعیة 

) ثم الكف والصمت A2/8ثم یكرر فكرة الوضعیة الوجدانیة ((A1/3) أخلاقیة وة مصادر إجتماعی

)CP1 الوجدان الخافت  إلى) ثم اللجوء(A2/18)   والتأكید على ما ھو مشعور بھ ذاتیا لیس علائقیا

)CN1 (،) ثم صمت من جدیدCP1  ) بعدھا التعبیر عن الیومي والملموس(CF2   ثم تنقطع و تتوقف(

  ).CP1و تنتھي القصة بصمت(   (A1/2)) ثم العودة إلى المصادر الأخلاقیة  CP1عملیة التداعي (

  الإشكالیة:

  أساس ذاتي و لیس علائقي. بنیت علىأشار المبحوث إلى المواضیع المفضلة التي 

  تحلیل اللوحة:

لمفضلة تبنى على أساس ذاتي ولیس القصة قصیرة یغلب علیھا الكف والتجنب ما جعل المواضیع ا

علائقي، بمعنى أن المبحوث ركز على ما یخص ذاتھ وحاجاتھ الحالیة وما یرغب بھ الأنا والھو من  

التحرر والإشباع المادي والمعنوي للمبحوث، أما على أساس علائقي فلم یتعرض إلیھا ربما لأن إھتمامھ 

أما علائقیا فقد ركز على الطریق الصحیح أي بعیدا عن الحالي منصب على ذاتھ وعلى المیدان العملي، 

تجدید العلاقة مع الخالق وھي أولا إصلاح العلاقة مع الأم التي ربما سادھا الإضطراب كما والمشاكل 

لكن المھم ھو وجود المواضیع المفضلة و إن لم تكن الأم من ضمنھا ، لا یمكن  6BM ظھر في اللوحة 

  الحالة لأن الصورة مشوشة.اعطاء صورة الأم في ھذه 

  لحالة إسلام: (T.A.T) بروتوكول خلاصة

أعطى صورة أم مراقبة حامیة ، الخامسة أیضا أدرك  2نلاحظ تذبذب في صورة الأم ففي اللوحة 

أدرك  13Bصورة أم محبة ملبیة لرغبة الإبن ،في اللوحةأعطى  6BM،اللوحةصورة الأم و ھي حامیة

أعطى مواضیع مفضلة لكن لم تكن الأم في القائمة رغم تردد في  16الصورة رغم إضطرابھا، اللوحة 
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صورة الأم حضورھا تارة و غیابھا تارة إلا و إن الصورة تبدو منشطرة ،لكن حضورھا أكثر من غیابھ،و 

  مفرطة الحمایة.علیھ الصورة المحققة ھي صورة أم 

  الإستنتاج:

مرتبة السادسة بین إخوتھ فھو شخص لطیف تعاون مع الباحثة أثناء إجراء الروائز بإبداء یحتل إسلام ال

رتیاحھ وھدوئھ أثناء الإجراء،من إرغبتھ واستعداده للدخول ضمن عینة البحث، ویظھر ھذا من خلال 

ناء خلال سجلھ یظھر أنھ یمیل إلى استخدام العدوانیة ضد الأخرین وھذا من خلال: الاعتداء على أب

كما یظھر ،الجیران بالسلاح،حمل سلاح محضور،(ما یعني مروره إلى الفعل،الشجار مع ابن الخالة.)

عنده نوع من جنون الاضطھاد وھذا من خلال قولھ أن الناس في الحي یكرھون عائلتھ ویغارون منھم 

یفة النصح و النھي، كما یشیر إلى أنھ مدلل العائلة خاصة من طرف الأم، وأسند لھا وظ،لأنھم ذكور.....

  فالمبحوث أعطى صورة أم حاضرة محبة ومدللة لھ.

النص عن شخص أمام منزل(المنزل یشیر للأم)و یطلب من المرأة المبحوث في یتحدث)A .T.9في رائز (

الماء(الماء مھدئ أمومي)ثم ینتقل إلى الطبیعة وھي ترمز إلى الابتعاد عن المشاكل و اللجوء إلى الھدوء 

الرغبة في العودة إلى الأمـو تحدث عن الوظیفة الغذائیة للأم .أما من ناحیة الرسم فیظھر كأس في ظل 

كبیر في وسط الورقة على یساره سمكة كبیرة في أسفل الورقة نجد باقة ورود و منزل صغیر، كل ھذه 

لمملوء بالماء الرموز توحي إلى رغبة المبحوث في الراحة و الھدوء و الابتعاد عن المشاكل ،فالكأس ا

الرسم والنص یتفقان على نقطة ھامة ،یرمز للحیاة السمكة ھي غذاء الإنسان الملجأ مكان للراحة و الألفة

ھي رغبة المبحوث في الألفة و الھدوء بعیدا عن المشاكل و محاولا إظھار رعایة الأم و حبھا من خلال 

  م حاضرة محبة مفرطة الحمایة.الأشكال الممثلة في الرسم و علیھ الصورة المستخلصة ھي أ

حظ أن زمن الاستجابة قصیر جدا في معظم اللوحات و التداعیات قصیرة أیضا نلا   (T.A.T)رائز

أدرك وجود الأم التي  2اللوحة ربما لأھمیة اللوحتین ،في اللوحة  16و 13اللوحة وأطول زمنلوحة ھي

أدرك وجود الأم أما في  6BMتعرف على الأم الحاضرة ،في اللوحة 5تعتني بالطفلة، و في اللوحة 

انطلاقا من معطیات المقابلة العیادیة واختبار النماذج البدائیة ،تبدو الصورة مشوشة 13Bاللوحة 

  مفرطة الحمایة.عةورائز تفھم الموضوع التي وصلت إلى نتیجة واحدة ھي ظھور تصورات الأمالتس
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  :حالة رشید الحالة الرابعة:

  رشید:العیادیة لعرض معطیات المقابلة /1

وھذا  ،سنوات في السنة الرابعة إبتدائي 3سنة توقف عن الدراسة منذ  17رشید یبلغ من العمر 

سنة وھي ماكثة في  45سنة یعمل في دكان خاص بھ،أما أمھ فعمرھا  50بإرادتھ  یبلغ والده من العمر

نا المازوزي في أالمنزل لدیھ أخت وحیدة وشقیقان وھو الأصغر بین إخوتھ ویعلق على ذلك بقولھ:"

الشجار وھو في حالة دارنا"ولقد دخل إلى المركز منذ أسبوعین حیث قبضت علیھ الشرطة متلبسا بتھمة 

سكر وأیضا المشاركة في السرقة و ھي أول قضیة بالنسبة لھ،عن رأیھ حول وكیلة الجمھوریة یقول:"تبان 

محور الطفولة یقول رشید إجابة عن السؤال الأول:"كنت  عنواعرة مشرارة قالت لنا تخلصوفیھا غالیة"،

د و یما وبابا بین زوج یساندوني"إجابة منھ مفشش بصاح عاقل خاطیني المشاكل و بابا ھو الشخص المسان

على سؤال العلاقة مع الأم یقول رشید:"الحمد � ھي اللي تقولي واش ندیر وتحط لي القوانین وأنا ما 

نعفسش كلمتھا"،أي أن الأوامر یتلاقاھا من الأم و ھو لا یخترقھا بل یتقبل ذلك و یقول:"علا ھاذیك 

  الله"أما عن مشاریعھ یقول:"راح نولي للخدمة كرھت انا موالف الحریة".العلاقة مع یما ملیحة واللحمد 

  تعلیق:

رشید دخل إلى المركز بتھمة السرقة والشجار وشرب الخمروھي من علامات الإضطراب 

النفسي،فشرب الخمر دلیل على التبعیة الفمیة للمرحلة الأولى المساماة المرحلة الفمیة،كان المبحوث ھادئا 

جلوسھ وإجاباتھ،أعطى صفات القبح والشر لوكیلة الجمھوریة،ما یعني أنھا كانت شدیدة  مرتاحا فيو

القسوة أو عاملتھ بالسوء ووعدتھ بالعقاب ،من خلال نظراتھا و أقوالھا ما یعني أنھ أعطى صفة السیطرة 

لمدلل في العائلة ویتلقى نھ لم یعتد التھدید من أولیائھ فھو الولد االتھدید لوكیلة الجمھوریة ربما لأووالقسوة 

السند من والدیھ معا،أما عن العلاقة مع الأم فیصفھا بالجیدة بقولھ:"اللحمد � "كنوع من الرقابة "العلاقة 

"فھو یتقبل أوامر أمھ بكل بساطة ولا ندیر حاجة ماتحبھاش  jamaisمع یما ملیحة واش تقولي ندیر و 

ر فیھا المبحوث بالراحة والسكینة والھدوء رغما أنھا حمایة یعترض علیھا فھي نوع من الحمایة التي یشع

من خلال المعطیات المقدمة یمكن القول أن المبحوث أعطى صفة الحب ،من الأم وإرتباط كلي بھا

  والرعایة والحمایة للأم.

 للحالة رشید:) AT9( بروتوكول -2

تردد في البدایة لانھ لم قبل المشاركة لكنھ فعرضنا على المبحوث إجراء الرائز الخاص بالرسم 

  .والنص مقدم كمایلي:یستوعب ما یرسمھ فاعدنا التعلیمة الخاصة بالرائز مرتین،بعدھا شرع في الرسم

شجار فالحومة،كنت نریح بزاف قدام الشجرة،كاین وردة واحدة برك،الطیور فالسما أ"طبیعة..

  ة یعقبوا بزاف طیور سحابة جاریة"بلاصةخالیة حصید
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  الشكلي:التحلیل )1

تظھر العناصر موزعة على الجزء العلوي للورقة بصفة منسجمة،مع ترك فراغ في الجزء السفلي 

لھا،وقد إبتدا المبحوث رسمھ من الناحیة الوسطى منتقلا من الیمین إلى الیسار ومن الوسط إلى الأعلى 

كذا الشجرة تي تحتل المنطقة المركزیة والبالتدریج،تتمثل العناصر الحیویة والوظیفیة في: الوردة الكبیرة و

من الیمین إلى الیسار،أما الطیور والغیمة فھي عناصر ھامشیة رسمت كأخر عنصر من الجھة العلویة 

للورقة،ولقد شغلت الوردة الإھتمام الأول للمبحوث حیث رسمت في الجھة المركزیة للورقة ثم یلیھا 

برموز الأم والأصل والراحة أكثر من نفعھما،كما تمثلان  الشجرتان من الیمین إلى الیسارو التي تذكر

  النسل وھما في أوج نضجھما(الشجرتان)وھي مستقرة على اللوحة مظھرة مشھدا فنیا جمیلا.

یبدو أن رموز الألفة المتمثلة في الأشجار والورود التي إحتلت إھتمام المبحوث وھي تنشط البنیة 

موز البطولیة الغائبة بسبب الكف والرغبة في الإبتعاد عن المشاكل الصوفیة وذلك على حساب استبعاد الر

  العودة إلى الأصل والأم،وعموما فإن الرسم و الإستبیان یسمحان لنا بإستخراج النقاط الأتیة:و

  منظر طبیعي جمیل. )1

 تفضیل الأماكن الطبیعیة والمناظر الخلابة رغبة في الھدوء والراحة. )2

 الإبتعاد عن المشاكل والصراعات (غیاب القطب البطولي). )3

نستنتج أن الدلالات الصوفیة ھي المھیمنة على الخیال التوھمي للمبحوث،إذ أنھ یرغب في الھدوء 

السكون في الطبیعة الخلابة و التي ترمز إلى رحم الأم أین یجد الراحة والألفة،ما یجعل البناء الخیالي و

  البنیة الصوفیة المحطة. للمبحوث ینتمي إلى

  التحلیل الموضوعي:)2

أظھرت البنیة الصوفیة للمبحوث إستثمار توھمي خیالي على حساب مبدأ الواقع ،فالمناظر الطبیعیة 

التي تستدعي من الناحیة الرمزیة إحساس وجداني لدى المبحوث مظھرا إھتمامھ بذاتھ وإستثماره للصورة 

الرموز الطبیعیة المتمثلة في الوردة، الشجرتان، الطیور ، السحاب  الذكوریة،و قد أسقط نرجسیتھ على

وھي تظھر جمال الطبیعة  وكل ما ھو تطوري،یظھر النص رغبة المبحوث في اللجوء إلى الأم كمنبع 

الراحة والألفة إذ یقول:" كنت نریح بزاف قدام الشجرة كاین وردة وحدة برك بلاصة نحب نریح وللھدوء 

نخرج مالدار تبانلي غیر ھاذ لبلاصة"،والشجرة ھنا توحي إلى صورة الأم وھذا ما یدل  فیھا بزاف،،كي

على نجاح في تقمص صورة الأم التي تبدو في عز شبابھا دون كسور أو خدوش،مع العلم أن عمر الأم 

سنة،من خلال عملیة التقمص ظھرت ألیة أخرى ھي الإعلاء و الذي یبدو في الطیور والسحاب في  45

  لى الورقة و التي ترمز إلى الأب و القوة.أع

أنكر المبحوث غریزة الموت و كل ما یوحي إلى العدوانیة والنزوات التدمیریة والصراع من خلال 

تجاھلھ للرموز البطولیة خاصة السیف والوحش مبتعدا بذلك عن كل الإشكالات خاصة التي تذكر 
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ا المثالي أظھر رغبة في إستمرار ھذه المناظر الخلابة من بالتجارب السابقة والصراع الأودیبي،إذ أن  الأن

خلال قولھ:"تخلاص ھكذا حتى إیجو إیكسروھم إینحھم" وھذا دلیل على إستیقاظ غریزة الموت  والقلق 

والصراع الذي أنكره و تجاھلھ بإستدعائھ رموز الألفة والھدوء،والتي تمثلھا غریزة الحیاة والخوف 

القضاء على رموز الالفة والراحة بتدمیرھا ما یجعل  المبحوث یجسد خیال الصراع بووعودة القلق 

توھمي مبني على الرغبة والحمایة من الصراع والقلق الذي تخلقھ غریزة الموت، وفي الإستبیان یقول: 

"أخذ مكان المنظر كلھ" أي یتقمص الأم و یود أن یرجع إلى حضنھا من أجل طلب الحب والحمایة بقولھ: 

نعیش كیما نحب" ، فإنطلاقا من كل ھذه یمكن القول أن المبحوث أعطى إشارة بسیطة  جدا متمثلة "نحب 

في رمزیة رسم الطبیعة والتي ترمز إلى الأم والحب والحمایة، دون الغوص في التحلیل لإنعدام المراجع 

أعطى صورة الحب المفسرة لرمزیة ھذا النموذج المقدم من طرف رشید،و علیھ یمكن القول أن المبحوث 

  والحضور للأم.

  رشید:للحالة )T.A.Tبروتوكول(تحلیل /3

  :1اللوحة

...ھذا الطفل ...ھاذا وسمو؟ (یشیر إلى الكمنجة) ھذا الطفل آو یخمم واش یدیر ...یخزر في 10

  ".1:20وسمو...یخمم واش یدیر. 

  السیاقات الدفاعیة:

بالتعریف بالأشخاص في اللوحة "ھذا الطفل" )بدأ المبحوث تداعیاتھ CP1بعد زمن كمون قصیر(

)،بعدھا CP1) ثم یلیھ زمن صمت یوقف عملیة التداعي ( CF1محاولة منھ التمسك بالمحتوى الظاھري (

مع إدراك وجود  (A2/8)تكرار التعریف بالشخص  إلى ) ثم یرجعCC2یوجھ طلب إلى الفاحص (

) CP1م تتوقف عملیة التداعي بالكف والصمت () ث  CF3والتأكید على الفعل( (A2/17)صراع داخلي  

) ثم  یرجع CP1( بعدھا  یصمت  من  جدید    (A2/1)) في  سیاق  الوصف  CF3ثم یؤكد على الفعل (

  ).(CP2والقصة قصیرة  CF3) (والتأكید على الفعل  (A2/8)إلى تكرار فكرة  الصراع الداخلي 

 الإشكالیة: 

  اللوحة في وضعیة صراعیة وأدرك وجود الآلة دون تسمیتھا.لقد تعرف المبحوث على شخصیة 

  :2اللوحة 

' ھاذي مرا رافدة زوج كتب ... وراھي فالمزرعة معاھا الراجل تاعھا آو یحرث ...مقابلتھم 12

  ".1:24یماھم ولامرا ...مقابلھم جبال ودیار ... ھاذ المرا یمات الطفلة تشبھ لھا .

  السیاقات الدفاعیة :

بدأ المبحوث بالتعریف بالأشخاص مع میل إلى التمسك )(CP1ون طویل نوعا ما بعد زمن كم

ثم یصمت  (A2/1)والوصف   (A2/5)التأكید على التداعیات الرقمیة ثم  )CF1(بالمحتوى الظاھري
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)،معتمدا على وصف A2/15 )ثم یقوم بعزل الشخصیة المذكورة سابقا "راھي"(CP1المبحوث (

و یؤكد على قیامھ  (B2/3)ثم یربط الفتاة بعلاقة مع الرجل "معھا الراجل تاعھا"    (A2/2)التفاصیل

م یرجع إلى التعریف بالشخصیة الثالثة (المرأة الحامل) و ث )CP1 ثم صمت طویل ( (CF3)بالفعل 

را" مضطراب في التماھیات بقولھ "یماھم ولاإد في التأكید على دمع تر  (B2/3)التأكید على العلاقة معھم

ثم یعود إلى وصف المضمون  )CP1(ثم یصمت من جدید B2/11-A2/3)(مصحوبا بتحفظ كلامي

 (B2/3)) ثم یرجع إلى التأكید على ربط العلاقة بین الأم والبنتCP1ثم تتوقف عملیة ( )CF1الظاھري(

  .(B2/8)وھذا بتأكید التعالیق 

  الإشكالیة:

أدرك المبحوث الشابة في المشھد الأول في علاقة غیریة لیبیدیة  مع الرجل ،والمرأة تكون أم البنت 

ھو إدراك للصراع الأودیبي وللعلاقة الثلاثیة حیث أن المبحوث ركز على الثنائي (بنت رجل) و الأم و

بل بوجود علاقة بین  لوحدھا  ما یعني أن الاشكالیة أدركت لكن لیس بوجود علاقة بین طفلة والزوجین

  الزوجین.والأم  

  تحلیل اللوحة:

أظھرت اللوحة الصراع الأودیبي القائم بین الأم والفتاة والزوج ،والذي تعرف علیھ المبحوث 

وأدركھ  كما تعرف على الشخصیات :الفتاة، الزوج والأم، وأقام علاقات مختلفة الأولى علاقة لیبیدیة بین 

المرحلة الأودیبیة، والعلاقة بین الأم والبنت ولو بعد تردد كبیر، كما أن الأب كما یحدث في والبنت 

عطاء صفاتھا أو طریقة إالمبحوث إعترف أن الأم تشبھ البنت ما یدل على تقمص جید لصورة الأم ، دون 

والعلاقة كما في المرحلة الأودیبیة وھذا ما جعل  ةتعاملھا وعلیھ یمكن الحكم على أن الصورة متقمص

  علیھ ممكن القول أن الصورة المستخرجة ھي أم  حاضرة مذكورة في اللوحة.وصورة المتقمصة جیدة ال

  :3BMاللوحة  

ھذا الطفل مھبط راسو على یدو ویبكي ... ویبكي واش صرالو كشما صرا ولا عفسة ولا  13

  '. 58مشكل...و قاعد فالأرض ھذا ماكان . 

  الأسالیب الدفاعیة :

بدأ المبحوث خطابھ بالتعریف بالأشخاص معتمدا على المحتوى )CP1(بعد زمن كمون طویل

، ثم زمن الصمت (B2/4)وإظھار وجدان مبالغ فیھ   (A2/2)ثم راح یصف الوضعیة  (CF1)الظاھري 

 والتأكید على مواضیع من نوع القول والفعل (A2/8)) مع نمط إجترار الوجدان CP1بسبب الكف (

(B2/12)  جمل مبھمة (ثم یتعثر المبحوث بE20 والتأكید على الإلغاء ((A2/9)  ومن ثم یعود إلى،

)ثم CP1ثم صمت (  (A2/8)تكرارالجمل المبھمة والتعبیر الركیك وإلغاء الفكرة في سیاق إجتراري 

  ).CP2القصة قصیرة (  (B2/8)مع إضافة تعلیق   (A2/2)یرجع إلى الوصف بالتفاصیل 
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  الإشكالیة :

التعرف على الوجدان الإكتئابي "یبكي" وإدراجھ ضمن فقدان الموضوع لكن تمكن المبحوث من 

بصفة مبھمة غیر واضحة " كاش ما صرالو ولا عفسة ولا مشكل" رغم ھذا أدركت وضعیة الشخص في 

  إطارھا الإكتئابي .

  :4اللوحة 

شداتو ... ھاذي مرا ... مرات راجل ... آي حكماتو ... و اقیلا تضارب معاھا ھو رایح و ھي  13

  ". 1:02ھي أي تخزر فیھ و ھو ماش یخزر فیھا .

  الاسالیب الدفاعیة :

) بدأ المبحوث خطابھ بالتعریف بالأشخاص معتمدا بذلك على  CP1بعد زمن كمون طویل( 

یلجأ إلى إقامة و تأكید على  ھا) بعدCP1) ثم یصمت بسبب الكف (CF1المحتوى الظاھري للوحة( 

یؤكد على وظیفة  ،بعدھا)CP1ثم تتوقف عملیة السرد من جدید (  (B2/3)ص العلاقة ما بین الأشخا

مؤكدا على   (A2/3)) ثم تحفظ كلاميCP1 ) ثم یعجز عن مواصلة التعبیر (CM1إسناد الموضوع (

 " تضارب معاھا" بعدھا یؤكد على مواضیع من نوع الذھاب القول(A2/17)الصراعات الشخصیة 

(B2/12) یات في سیاق عزل الشخص(A 2/15)  ) و یجتر فكرة ة إسناد الموضوعA2/8  ثمتظھر علیھ (

التصورات و)  CF1مع التمسك بالمحتوى الظاھري ( (A2/2)) ثم یركز على التفاصیل CP1الحیرة (

 .  (B2/6)ھو ماش یخزر فیھا" والمضادة "ھي تخزر فیھ 

  الاشكالیة :

لقد تعرف المبحوث على الصراع النزوي في  إطار علاقة بین الجنسین (رجل امرأة ) مع محاولة 

  . (A2/B2)بناء صراع لكن الإخماد النزوي غیر كامل بسبب الكبت لوجود أسالیب المرونة و الصلابة 

  :5اللوحة

د.. .بقات تخزر داخل ' ھاذي أم فتحت الباب ... تحوس بنتھا ولا على  ولیدھا ...ما لقات حتى واح11

  ".1:35فالدار ماكان حتى واحد...كاین طابلة فوقھا ورد ھاذا ماكان . 

  الدفاعیة:السیاقات 

)بدأ المبحوث التداعي بالتعریف بشخصیة اللوحة مع التركیز على CP1بعد زمن الكمون (

غیر ) ثم تأكید على الفعل وإدخال أشخاص CP1ثم یصاب بعجز في الخطاب (  (A2/1)الوصف

ثم یصاب  (B2/11)) ثم التأكید على عدم إستقرار في التماھیات   CF3 -B1/2موجودین في اللوحة (

ثم یؤكد على ما ھو مشعور ) (CF3التأكید على الفعل  بعدھا)CP1بعجز في الخطاب فیلجأ إلى الصمت( 

مكتفیا   (A2/2)ثم یعود إلى الوصف بالتفاصیل )CP1(صمت یلیھ(CN1) بھ ذاتیا لیس علائقیا 

 ).CP4و القصة لا صراعات فیھا (  (CF1)بالمضمون الظاھري 
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  الإشكالیة:

أدرك المبحوث شخصیة اللوحة "الأم" التي تنظر وتبحث وكما أدرك الصراع في إطار إشكالیة 

  أودیبیة، أي أن الإشكالیة مدركة ومرصنة.

  تحلیل اللوحة:

أولادھا و أقام علاقة بینھما و أدرك الأم داخل أدرك المبحوث الأم كشخصیة متزنة تبحث وتراقب 

المنزل أي الملجأ والإشكالیة مدركة في إطار أودیبي، و المفحوص أعطى صورة أم محبة لولدھا فھي 

تبحث عنھ و تراقبھ ما یدل على أن الأنا الأعلى متموضع في مكانھ، ما یستدعي القول أن المبحوث 

  وصف أمھ بالمحبة .

  : 6BMاللوحة 

.. آي تحكي مع ولیدھا واش صرالو...ھو دایر یدیھ عالكرسي ... ھو آو یھدرلھا الأم.ھاذ  10

  ".01.28ر معاه.دفالأمور دیالو آي تبان مقلقة مدورة راسھا و ما حبت تھ

  الأسالیب الدفاعیة :

) بعدھا یعرف E 20) یلیھ تعبیر ركیك ( CP1یستھل المبحوث عملیة التداعي بصمت وحیرة( 

ثم یكرر الكلمة   (CP1)ثم یحدث عجز في الخطاب  (CF1) معتمدا على المحتوى الظاھري ، الأشخاص

والتأكید على المواضیع مثل القول، وھذا في سیاق التعریف بالأشخاص وإدراك العلاقة   (A2/8)المبھمة 

ثم یحدث خلل أو عجز في  (CF2)و التأكید على ما ھو یومي ملموس  (B2/12-B2/3)فیما بینھم 

ثم یقوم المبحوث بعزل الشخصیة الابن والتأكید على الحاجة إلى إسناد الموضوع   (CP1)الخطاب 

(A2/15-CM1)  من جدید یصاب بالكف والحیرة(CP1)   ثم یكرر سیاق العزل(A2/8)  لىوالتأكید ع 

 (CN4)لى وضعیة وجدانیة ویشیر إ  (A2/17)ثم إظھار الصراع الداخلي   (B2/12)مواضع القول

 .(CP4)دون التعرض لأسباب الصراع   (A2/17)یلیھ التعبیر عن الوجدان بصفة خافتة و

  الإشكالیة:

أدرك المبحوث العلاقة  بین الأم والإبن في وضعیة صراعیة وسیاق عدم إرتیاح "ما حبت تھدر 

أي أن إشكالیة اللوحة مدركة   معاه " والصراع ظاھر حول منع الإقتراب أوعدم الإقتراب الأودیبي 

  بصفة جیدة من المبحوث.

  :6BMتحلیل اللوحة

أدرك المبحوث العلاقة الرابطة بین الأم والإبن في نمط صراعي أودیبي ،حیث أعطى للأم دور 

العنایة بتولیھا الحدیث مع الإبن والإصغاء لمشاكلھ ما یؤدي بالتالي إلى القول أن الصورة المحققة في ھذه 

  اللوحة ھي صورة أم تقوم بدورھا الأمومي.
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 :7BMاللوحة 

ھذا الأب ...آو یحكي مع ولیدو في الأمور دیالو ...قالو راك تخدم ... وولیدو قالو یخدم عند أحد  12

  ".01:25أصدقائھ و ھذا ما كان... 

  الأسالیب الدفاعیة:

اص معتمدا على المحتوى یبدأ المبحوث خطابھ بالتعریف بالأشخ  (CP1)بعد زمن كمون طویل 

یؤكد على مواضیع القول  بعدھا (CP1)ثم یحدث عجز عن مواصلة الحدیث   (CF1)الظاھري 

(B2/12) إدراك وجود علاقات والقصة على شكل حوار و(B2/3)   بعدھا التأكید على ما ھو یومي،

(CF2)   ثم یصاب بالحیرة(CP1)  مكرار  فكرة القول والعلاقة(A2/8)   بعدھا یصمت المبحوث

(CP1)   ویعود أخیرا إلى القول والعلاقة مع إدخال أشخاص آخرین في اللوحة(B1/2)  مع میل إلى

 . (CP4)رفض اللوحة 

  الإشكالیة:

أدرك المبحوث علاقة التقارب بین الأب والابن في سیاق مساعدة من طرف الإبن"یحكي فالأمور 

  بین الإبن والأب لكنھ یظھر أنھ في سیاق حنان وتعارض. دیالو " دون أن یتعرض إلى نوع الصراع

  :BM 8اللوحة 

ھنایا كاین ثلاث عباد كاین طبیب...المساعد دیالو...و أحد أصدقائھ داخل بیت ولا خیمة آم یداویو 

واحد رافد مقص ...ویجبدولو فالرصاصة ... قدامو سلاح و الأخر یخزر  Blesseفي واحد مبلیسي

  ".01:31ن  (النفي برأسھ) . للخارج ھذا ما كا

  الدفاعیة: سالیبالأ

ثم یعرف الأشخاص بالإعتماد على المضمون   (CP1)یبدأ المبحوث تداعیاتھ بصمت طویل

،یواصل التعریف   (CP1)ثم یتوقف الخطاب   (CF1, A2/5)الظاھري و التداعیات الرقمیة 

ویصف   (CP1)من جدید یصاب بالحیرة   (A2/2)بالأشخاص معتمدا على الوصف والتفاصیل 

و یكرر   (A2/9)ثم یلغي الفكرة   (A2/8)الشخص الثالث ذاكر الوضعیة بإجترارالمضمون الظاھري

،بعدھا یرجع إلى سیاق   (E8)ثم التعبیر عن مواضیع عدوانیة   (E20)مع تعبیر ركیك   (A2/8)الأولى 

ثم یتوقف عن  (B2/13)الخوف والكوارث ثم إدراك مواضیع من نوع   (A2/15)عزل الأشخاص 

وھي  (A2/8))ثم یعود إلى إجترار فكرة التفاصیل CP1العجز عن مواصلة التداعیات (بسبب الخطاب 

والتأكید على ما ھو   (A2/1)ثم یعود إلى إدراك السلاح  (CP1)مواضیع مقلقة، تم صمت من جدید 

  .(CC1) إثارة حركیة القیام  ثم)(CP5) بعدھا یقدم تعلیق أو میل إلى الرفض CF1یومي(

وجود رجال راشدین ، كما إدراك السلاح و الطبیب مع أدرك المبحوث المشھد العدواني شكالیة:الإ

  .دلیل عن العدوانیة و القلق على مستوى متطور من الخصاء
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  إعادة التعلیمة 01,51 : 10اللوحة 

في راسوا و الأخر معانقوا...الأخر  ھاذو زوج رجال؟ كاین زوج رجال وواحد آو یسلم على واحد

  ."2:36حاط یدو على كتافوا.

  السیاقات الدفاعیة:

أعاد الباحث إلقاء التعلیمة فاستجاب المبحوث بطلب موجھ للفاحص   (CP1)بعد كف شدید جدا

(CC2) للوحة( بعدھا یعرف بالأشخاص معتمدا على المحتوى الظاھريCF1(  معتمدا في ذلك على

  (A2/17)و التعبیر عن وجدان خافت   (A2/15)ثم یقوم بعزل الشخصان (A2/2)الوصف بالتفاصیل 

  . (CP4)ومبتذلة   (CP2)و القصة قصیرة   (E10)ویجتر فكرة الوضعیة الوجدانیة 

  الاشكالیة:

ي جنسي مثلي أدرك المبحوث وجود التعبیر النزوي لكن على مستوى شریكین من نفس الجنس أ

  دون إظھار نوعیة الصراع. 

  :11اللوحة 

' و ھاذي طریق في وسط الجبل...كاین منا حجر في وسطھم شجرة...فالطریق شجرة ...قدامھم  9

  '. 45جبل كبیرة...

  السیاقات الدفاعیة:

معتمدا على المحتوى   (A2/1)بعد زمن كمون قصیر بدأ المبحوث في خطابھ بوصف الوضعیة 

یعود لیواصل السرد   (CP1)بعدھا یتوقف الخطاب   (CP6)ثم ذكر عناصر مقلقة   (CF1)الظاھري

یواصل   (CP1)ثم صمت من جدید   (E10)مع تكرار العناصر المقلقة   (A2/2)معتمدا على التفاصیل 

 .(CP2)(CP1)والقصة قصیرة تنتھي بالكف  (E 10/CP6)اجترار العناصر المقلقة 

  شكالیة:الإ

حوث عناصر البناء والصعود إلى مستویات أقل بدائیة (الطریق، الجبال، الحجارة...) ما أدرك المب

  من الصعود إلى المستویات الأخرى. تناسلیة تمكنھیعني أنھ تمكن من إحیاء الإشكالیة ما قبل 

 :12BGاللوحة 

  ". 38ھاذي غابة ...كاین بابور...فلوكة قدام شجرة في غابة  5

  :الدفاعیة الأسالیب

وھذا   (CF1)بالإعتماد على المحتوى الظاھري   (B2/1)دخل المبحوث مباشرة في الخطاب  

بعدھا یواصل عملیة السرد بوصف   (CP1)ثم زمن للصمت   (A2/13)على شكل فكرنة القصة

و القصة   (E10)ثم یعود إلى اجترار فكرة العنوان   (CP1)ثم تتوقف عملیة التداعي   (A2/2)الوضعیة 

 ).CP2قصیرة (
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  الإشكالیة:

لم یتعرض المبحوث إلى العالم الداخلي والخارجي و ما یفرق بینھما بل إكتفى بالوصف إعتماد 

  على المحتوى الظاھري أي أن الاشكالیة لم تدرك .

 :13B للوحة ا

...الدار مخدومة ' ھنا كاین طفل قاعد قدام باب الدار یدیھ في فموا ... یخمم في حاجة یدیرھا 7

  1.00بالحطب...

  الأسالیب الدفاعیة:

  (CF1) بالتعریف بالأشخاص معتمدا على المحتوى الظاھري   (B2/1)یدخل مباشرة في التعبیر 

بعدھا   (CN4)ثم القیام بوضعیة تعبر عن وجدان   (B2/12)ھذا بالتأكید على مواضیع الذھاب الجلوس 

والتأكید على   (A2/17)ثم یعود لیؤكد على الصراع الداخلي   (CP1)یصاب المبحوث بالكف والحیرة 

 (CP2)وھي قصیرة تمیل إلى الاختصار  (A2/1)وینھي القصة بوصف الوسیلة   (CF2)القیام بالفعل 

  .(CP4)مبتذلة لا یذكر فیھا أسباب الصراع و

  الإشكالیة :

من صراع داخلي دون ذكر تعرف المبحوث على الطفل وھو وحید أمام الملجأ الأمومي یعاني 

أسبابھ، مع صعوبة تصور الموضوع الغائب وعدم النضج الوظیفي من خلال (وضع یدیھ في فمھ) لكن 

  بوجود الصراع فإن المأوى الأمومي قد أدرك القدرة على البقاء وحیدا.

  تحلیل اللوحة:

درك وجود المأوى تعرف المبحوث على الإشكالیة لكنھ أدركھا بصفة جزئیة إذ أن الصراع جعلھ ی

ما یعني أن تصور الأم المستدخلة موجودة لكن یصعب إسترجاعھا عند ،الأمومي رغم قدمھ فھو موجود

غیابھا كما أنھ قادر على البقاء وحیدا وھذا یوحي إلى وجود الأم والقیام بوظیفتھا فھو لم یقل أن المنزل 

  موجود أو تجاھلھ.

  :19اللوحة 

..ماھي تبان والو حتى عفسة ولا.... ھاذي ما فھمتھاش ... دار رسم ھاذي و الله ما فھمتھا  12

...تبانلي شغل جبل............. (یضع اللوحة و ینظر إلیھا) زوج عفایس مدورین شغل تصاور للداخل تبان 

  ".02:06سحابة.'

  السیاقات الدفاعیة:

من الرقابة ر نوع مع إظھا  (CP1)ثم یبدأ الخطاب بمیل إلى الرفض   (CP1)بعد زمن كمون 

) E10ثم یعود إلى إجترار الفكرة (  (CP1)ثم تتوقف عملیة التداعي بسبب الحیرة والكف "و الله"بقولھ 

لكن بخطاب   (CP1)یواصل التداعیات بالإعتماد على المحتوى الظاھري   (CP1)ثم یعود إلى الصمت 
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ینتقد الوضعیة  بعدھا (CP1) لكن الكف یقاطع ھذا الخطاب  (A2/9)ثم یحاول الإلغاء   (E20)ركیك 

(CC3)   مع إستعمال كلمات مبھمة(E20) بعدھا صمت و كف مث(CP1) یواصل الوصف بالإعتماد  ،و

 (CP5)، ثم إظھار عناصر مقلقة  (A2/3)تحفظ كلامي مع إستعمال  (CN1)على ما ھو مشعور بھ ذاتیا 

یواصل السرد بالإعتماد على ل) یعود CP1من إرصان ھذه الوضعیة (ثم تتوقف عملیة التداعي ھروبا  

 (A2/8)من جدید التحفظ كلاميیعود و  (E20)مع إستعمال كلمات مبھمة   (A2/2)الوصف بالتفاصیل

  .(CF1)على المحتوى الظاھري  مركزا

  الاشكالیة: 

والمیل إلى الرفض ولم  لم یتعرف المبحوث على الإشكالیة الخاصة بھذه اللوحة بسبب أسالیب الكف

  یدرك الموضوع السيء والجید.

  : 16اللوحة

' عندي حاجة واحدة لنحبھا فالدنیا ھاذي ھي الشجرة تاع الحومة ...كاین شجرة فالحومة ...نحب 39

  ".2.13نریح فیھا ...بزاف یعجبني الظل تاعھا ...فیھا تجي قعدة شابھ ... عندھا أوراق تاعھا شابین 

  عیة:الأسالیب الدفا

بدأ المبحوث خطابھ بالإعتماد على التاریخ الشخصي ی   (CP1)بعد زمن كمون طویل جدا 

(CN2)   ثم یشرع في الوصف مع التعلق بالتفاصیل(A2/2)   ثم یصمت(CP1)  تر فكرة جبعدھا ی

،بعدھا یعبر عن وجدان مبالغ فیھ   (CP1)ثم تتوقف عملیة التداعي   (A2/8)الوصف والتفاصیل 

(B2/4)   ثم یصاب المبحوث بعجز في الخطاب(CP1)  ثم التعبیر عن وجدان معنوي(CN3)   ثم التأكید

  (CP1)ثم صمت  (CN5)على الخصائص الحسیة  امركز (A2/18)على الوجدان الخافت 

و التأكید على ما ھو   (CP1)ثم صمت من جدید   (CF3)،بعدھایواصل السرد بالتأكید على القیام بالفعل 

  . (A2/18)ل ضالموجھة إلى الموضوع المف اتوالحدیث عن الوجدان  (CN1)اتي لیس علائقيذ

  الإشكالیة :

ث الموضوع المفضل لدیھ المتمثل في شجرة الحي والتي تمثل رمزیا الأم وأقام معھا وأدرك المبح

  علاقة رمزیة إذ أنھ یحس بالراحة معھا و تعجبھ أوراقھا وظلالھا وھي جمیلة.

  اللوحة:تحلیل 

إن الموضوع المفضل للمبحوث ھو الشجرة التي ترمز إلى الأم و إلى عطفھا وحمایتھا والألفة 

السكون وھذا دلیل على العلاقة الجیدة المقامة معھا كما أنھ یظھر أنھا جمیلة و صغیرة والتي تدل على و

  راحة والألفة.النسل ھذا یسمح لنا بالقول أن المبحوث أعطى صورة أم محبة یشعر معھا بال

  

  



163 
 

  للحالة رشید: )T.A.T(خلاصة بروتوكول 

و المعطیات الواردة 16واللوحة 13Bواللوحة 6BMانطلاقا من اللوحة الثانیة واللوحة الخامسة واللوحة

  إلا أن اللوحة المحققة ھي صورة أم محبة. 19فیھا رغم الغموض في اللوحة 

  إستنتاج:

الحب الرعایة الدلال للأم و كلھا من صفات الأم المحبة التي تقلق أعطى صفات المقابلة العیادیة  في   

على ولدھا و تحاول حمایتھ، و ھو غیر منزعج من ھذه الحمایة و العنایة ،و یعلق على العلاقة على 

  العلاقة مع الأم بالجیدة كونھ یتقبل كل ما تأمره بھ.

بحوث عن أمنیتھ في الھدوء والألفة یوحي النص إلى إعطاء نموذج طبیعي خلاب یبعث فیھ المكما 

الابتعاد عن المشاكل والتي ترمز إلى كنف الأم أین الحب والألفة والسكینة التي إعتاد المبحوث إیجادھا و

  عند الأم فقط، فالرائز قدم إشارة بسیطة ھي وجود الأم وحضورھا.

ودیبي بحضور الأب و الأم وصفا للمشھد الأ 2قدم المبحوث في اللوحة بینما في رائز تفھم الموضوع 

الأم تقوم  6BMأعطى صفة الحب الرقابة للأم واللوحة 5في اللوحة تبدو مشوشة،البنت  لكن العلاقة 

فقد صرح أن الأم ھي الموضوع  16أشار إلى وجود الملجأ أما في اللوحةB13بدورھا كام و في اللوحة 

ز للأم التي یحب الجلوس أمامھا، و ھذا ربما المفضل لدیھ من الناحیة الرمزیة و ھذا كون الشجرة ترم

ن المبحوث قد یرمز إلى عطف الأم كنفھا الحنون و الدي یرمز إلى السكون و الألفة و علیھ یمكن القول أ

صورة أم مفرطة الحمایة في الروائز أعط� المبحوثو علیھ یمكن القول أن أعطى صورة أم حاضرة،

.الثلاثة
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 .الحالة الخامسة:حالة أیوب

  المقابلة العیادیة للحالة أیوب:/1

حیث  ،أشھر 6سنة توقف عن الدراسة في السنة السابعة وحدث ھذا منذ  15أیوب یبلغ من العمر   

اشھر ملي خرجوني ملمسید علاخاطرش الشیخة سبتني وقالتلي آنت شماتة وعطتني  6یقول:"عندي 

غیر أن الأخصائیة و بعد الإطلاع على ملف الحالة ،بكف،رجعت لھا الكف تاعھا امبعد بعثوني الھنا" 

ما إستدعى الإتصال ،وجدنا أنھ قد قام بممارسة الفعل المخل بالحیاء مع طفل أصغر منھ وضبط متلبسا 

سنة  50سنة و ھو متقاعد و أمھ  60بالمساعدة الإجتماعیة التي إتصلت بدورھا بالشرطة، عمر والده 

  یوما. 13یحتل المرتبة الثالثة،دخل إلى المركز منذ  ماكثة بالمنزل،لھ شقیقان و ھو

و ضربت واحد بالموس و افتحتوا  stadeبالنسبة للسؤال المتعلق سوابقھ یقول:"صرات دبزة ف

،وولید خالتي جا إیطیح قدامي فتحتوا في حنكوا "،أیوب ھو مدلل العائلة كما یقول:"الحاجة اللي نطلبھا 

فشوني"،أما أقرب شخص إلیھ یقول: "ھي أمي " و الشخص المساند ھو إیجبوھالي ،خوالي بین زوج  إی

سنة ،و یتحدث عن درجة دلالھ قائلا:"الماكلة اللي مانحبھاش ما  23سنة و الثاني  27الأخ الأكبرعمره

نصیبھاش فالطابلة"فیما یتعلق بالعلاقة مع الأم یقول:"ملیحة نورمال ،تحامي علي و تغطي علیا"و عن رد 

ول :"بكات و قالتلي علاه تتضارب"،وأخیرا یجیب على السؤال المتعلق بوكیلة الجمھوریة بقولھ:" فعلھا یق

أغلبیة والجوجة كانت كي الغولة  تخزر"،اكتفى المبحوث بالإجابة على الأسئلة  و لم یتوسع في الحدیث 

  أجوبتھ كانت قصیرة.

  تعلیق:

رین إذ انھ صرح  بسوابقھ بكل بساطة ،و خیظھر أن لدى المبحوث رغبات عدوانیة قویة تجاه الأ

یبدو أنھ مراھق یمیل إلى العنف والمرور إلى الفعل فالجنحة المرتكبة ھي دلیل قاطع على وجود صراع 

داخلي على مستوى الجھاز النفسي بین الھو والأنا الأعلى،وقد أعطى أیوب صفات أم  مرعبة متحكمة 

نسب صفة اللطف والمساعدة لمساعدة وكیل الجمھوریة وھذا ما  للقاضیة المكلفة بالتحقیق وبالمقابل فقد

  یدل على إنشطار الموضوع.

تمیزت طفولة أیوب بالدلال والحب وتلبیة الرغبات من جمیع أفراد العائلة خاصة أمھ  التي أعطى 

لم یتحدث ،لھا صفة الحمایة بقولھ: "تغطي علیا"و"تحامي علیا"، أقرب شخص إلى المبحوث ھو الأم 

عنھا وعن علاقتھ بھا كثیرا إلا أنھ إكتفى بالقول :"مدلل العائلة"،أما فیما یتعلق بالعلاقة مع الأم  یقول:"یما 

والطعام یذكر بالوظیفة ،ملیحة ملیحة تحامي علیا والماكلة اللي مانحبھاش مانصیبھاش فوق الطابلة"
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وظیفة النصح والحمایة والتوجیھ،لم یظھر الغذائیة التي  ترجع إلى الوظیفة الأمومیة الأولى ،كما تقوم ب

على المبحوث التأثر بالإبتعاد عن المنزل أو حتى تأنیب الضمیر والشعور بالندم وھذا نتیجة الكبت 

إنطلاقا مما والسند لوالدتھ  بصریح العبارة، الجزئى ،والملاحظ ھو أن أیوب أعطى وظیفة الحب والحمایة

حققة من المقابلة ھي صورة أم محبة وحامیة و سنحاول التحقق ذلك سبق ذكره یمكن القول أنالصورة الم

  في الرائزین اللاحقین.

  للحالة أیوب:)A.T.9(بروتوكول /2

شرحنا للمبحوث كیفیة إجراء الإختبار تردد في بادئء الأمر ثم وافق على المشاركة وراح یرسم مباشرة 

بعد إختیاره للعنصر،أظھر إھتمامھ للخضوع لقائمة الإختبار،أما النص التابع للرسم فلقد كتبتھ الباحثة 

  بنفسھا طلبا من المبحوث و قد تم نقلھ كما أملاه المبحوث و ھو كالأتي: 

  النص:

  "دار فیھا حدیقة رسمت بیبان و طواقي ،فیھا أمالیھا راھم في عطلة".

  التعلیق على البروتوكول:

  ) التحلیل الشكلي:1

تمثلت النماذج البدائیة التي أسقطھا المبحوث على لوحة الإختبار في الملجأ (منزل) الذي توزع على كل 

الأسفل،أین یظھر إنسجام في الفضاء لأن المنزل الورقة من الأعلى إلى الأسفل وھو أي المنزل  في 

موزع على كل الورقة بصفة منسجمة،حتى أنھ یظھر وكأنھا لوحة فنیة أي المبحوث  یتقن الرسم فعلا ،مع 

میل الى ترك فراغات من الجھتین وھذا في الجھة الیسرى ،حیث بدأ الرسم من وسط الورقة بدأ بنافذة 

ن یرسم سیفا لكن أكملھ كبیت،ثم یتجھ إلى المركز راسما سقف المنزل صغیرة صرح فیما بعد أنھ أرد أ

ویواصل الرسم متجھا إلى أسفل الورقة  راسما منزل على شكل وجھ بشري ثم یرسم الباب في الجھة 

بعدھا الورود من الیمین إلى الیسار ثم الحاجز والبوابة في الوسط ثم في ،الیسرى من الورقة ثم النوافذ

یقول :"لم أمثل السیف في رسمي"، وبذلك إنتقل من الیمین إلى الیسار ومن الأعلى إلى الأسفل الأخیر 

حیث ظھر الملجأ  واضحا ،راسما منزلا جمیلا ومكونا لوحة فنیة جمیلة ویظھر التوزیع الفضائي منظما

ة لھ و ھي الأم و كل وبالظغط على القلم في الرسم، و قد قام بذلك لیوافق الإھتمامات الحالی،بحجمھ الكبیر

المحبة ) و ھو بیت من الطراز القدیم الذي یھدف إلى تحقیق ،الدفء  ،(البیت یتعلق بھا و بوظائفھا  ام

  الألفة في ظل أنثوي أمومي.
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و ھي (Freud S)أما الشمس فھي في یسار المنزل وھي ترمز إلى الرقابة كما فسرھا سیجموند فروید 

ن الإعتبار غیاب وإستبعاد  الرموز البطولیة،و یبدو أن المنزل وظفھ المبحوث رمز الحیاة ،مع الأخذ بعی

  لغرض جمع أفراد العائلة،و عموما یساعد النص على إستخراج العناصر التالیة:

  میل المبحوث إلى الإبتعاد عن العناصر البطولیة. )1

  منزل بھ حدیقة والجو مشمس. )2

  حارس المنزل یدخل لمشاھدة التلفاز و نیل قسط من الراحة. )3

توضح العناصر المشكلة في الرسم أن ھناك میلا وحضورا للقطب الصوفي والمتمثلة عناصره في :الملجأ 

فقط مع غیاب تام للقطب البطولي ، وھذا إما رغبة في الراحة والھدوء أو بسبب كبت  النزوات العدوانیة 

أنھ أرد أن یرسم سیفا في بادئ الأمر ،لكنھ غیر رأیھ وأرد حذفھ لأنھ رمز ھامشي  حیث صرح المبحوث

الرغبة في  الإحتماء بالملجأ   إلى لا یشغل إھتمامھ،وھذا ما یدل على كبت غریزة التدمیر وتحویلھا

  الأمومي.

  التحلیل الموضوعي: )2

التجنب كوسیلة دفاعیة مفضلا  استعمل وظف الأنا توھماتھ في إطار رموز ملائمة للخیال الجمعي ،و قد 

عن المشاكل وصعوبات الحیاة وصراعاتھا، والبقاء في مراحل الھدوء والسكون  الانعزالو الاستقرار

بعیدا عن القلق والصراع الأودیبي،وھذا ما مثلھ بالملجأ الذي یرمز كما قال المبحوث إلى المحبة ویجمع 

  ار الخارجیة  التي تتمثل في منبھات الإشكال(الوحش،السیف...).أفراد العائلة،وھذا من أجل تجنب الأخط

إختارالأنا ھذا النموذج كدفاع ضد قلق التأنیب وكأنھ عانى من قبل من حالات الصراع والعدوانیة 

في الملعب ، الضرب والجرح العمدي مع جاره،و ممارسة الفعل المخل  الاعتداء،(الآخرینالموجھة نحو

الممثل بالملجأ الذي یرمز إلى  الاستقرارل یود المبحوث إصلاحھا واللجوء إلى الھدوء وبالحیاء)،كلھا أفعا

  الأم.

تقمص المبحوث صورة الشخص الذي تكمن وظیفتھ في حراسة المنزل بقولھ:"أنا عساس نطلع نتفرج 

بطة التلفزیون" وھو بذلك یأخذ مكان الأب  الحامي ویتقمص صورتھ والتي تبدو صورة أب متسامح مرت

بالمواضیع الحسنة  وفي نفس الوقت منح لھ وظیفة الرقابة  والتي مثلھا بالشمس وھي أیضا من علامات 

مین المحبة نسبت أیضا إلى الأم التي تحاول جمع أفراد أ،و نجد أیضا وظیفة الحمایة  وتالارتفاعالسمو و

  ن للحدود والحمایة وھي من وظائف لا مشاكل فیھ والسیاج المحیط بالمنزل ھو إعلا ھادئالعائلة، في بیت 
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  .مفرطة الحمایةالأم 

لقد نجح المبحوث  في إبراز  دفاعھ لتجنب العدوانیة وكبت النزوات التدمیریة التي لم تلحق بالملجأ أو الأم 

،و ھذا عن طریق التجنب والتكوین العكسي ،إذ رسم في بادئ الأمر السیف ثم حولھ إلى نافذة في سقف 

الحالیة،أي أن القطب البطولي  ھھتماماتإأنھ یرید حذفھا لأنھا لیست من  الاستبیانالمنزل و یصرح في 

غائب و إنما المھم ھو الحصول على الحمایة والحب والراحة التي یبحث عنھا من أجل مقاومة العدوانیة 

  المفضلة لدیھ. المواضیعالموجھة نحو 

  من معطیات البروتوكول  نستخلص مایلي: انطلاقا

  المحبة.ولى الأم الملجأ الأمومي تعویض الغرائز العدوانیة بالرغبة في الراحة والعودة إ )1

 بعیدا عن الصراعات.ى كنف الأم  میل الى الراحة والحب والحمایة و الرغبة في العودة إل )2

  :)A.T.9(بروتوكول خلاصة

یتبین أن الملجأ في وسط الورقة أو لھمایالبروتوكول والنموذج المقدم و تحلمن خلال المعطیات الواردة في 

وعلیھ یمكن القول أن ،الملجأ لغرض الحمایة والحب والراحة  وظفالفضاء تشیر إلى أن المبحوث 

  ایة.محمفرطة الالصورة المحققة في ھذا الرائز ھي صورة أم محبة 

  للحالة أیوب: )T.A.T(حلیل بروتوكول ت/)3

  :1اللوحة

" طفل أو زعفان كي ما عرفش.....كش عفسة ما عرفش بلش إیدیلاھا...ولا توحش دارھم ....حاب 14

  ".1،38یتعلم (المبحوث یلعب باللوحة ) حاب neulmalmentیتعلم القیطارة؟ھي 

  الأسالیب الدفاعیة:

 لىع دھا یؤك) بعدCN1أول ما بدأ بھ المبحوث خطابھ ھو التأكید على حالة الطفل الداخلیة العلائقیة(

) A2/3) بعدھا یقدم تحفظ كلامي (CP1)، ثم یتخلل الخطاب صمت طویل(A2/17شخصیة اللوحة (

)،بعدھا یعود CP1)ثم تتوقف عملیة التداعي بزمن الصمت(A2/8محاولا تكرار فكرة الحالة الداخلیة(

الباحث  ) ثم یوجھ سؤال إلىCP1)  و من جدید یتوقف الخطاب (CM1للإشارة إلى غیاب السند(

)CC2)و من ثم یعید و یكرر الفكرة،(A2/8 و ینھي القصة بإثارة حركیة مع التمسك بالمحتوى (

  ).CC1.CF1الظاھري للقصة(
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  : الإشكالیة

  تمكن المبحوث من أخد مكان الطفل والتعبیر عن وضعیة صراعیة أمام موضوع راشد ذو دلالة رمزیة.

  :2اللوحة 

 c’est فالزرع الحرثبالعود....لمرا أي تعس  رثیماھا تعس فیھا وھذا إیح' ھاذي الطفلة رایحة تقرا 23

tout  .1.17."  

  الأسالیب الدفاعیة:

)،بعدھا  یؤكد CF1) قبل ان یبدأ بوصف  المضمون الظاھري( CP1أخذ المبحوث وقتا طویلا (

إلى الشخصیات ) ثم یشیر CM1) ثم یشیر إلى غیاب السند(B2/3على وجود علاقة ما بین الأشخاص (

) مواصلا الوصف معتمدا على المحتوى CP1) ثم  یحدث عجز عن الخطاب (CP3دون التعریف بھا (

  .)CP2.CP4)كما أن القصة قصیرة و مبتذلة(CF1الظاھري (

 الإشكالیة:

ق ثلاثي كما یحدث في االمبحوث من إدراك الإشكالیة والتعرف علیھا لكن في سیاق ثنائي  ولیس سیتمكن 

یة الأودیبیة،وھذا دلیل على أن الھویة غیر متماسكة وغیر مشكلة كھویة جنسیة مستقلة عن حمایة الوضع

الرقابة وھي موظفة لغرض إلى الأخر،كما أن المبحوث وظف الرقابة بنوع من النقص وكأنھ بحاجة 

 الحمایة. 

  تحلیل اللوحة:

وأدرك الأم في المستوى الثاني  ،لقد تعرف المبحوث على الطفلة ووضعیتھا في المستو�الأول

الرجل  رغم أنھ لم یعرف بھ كزوج أو أب إنما تم عزلھ عن العلاقة الثنائیة التي إعترف بھا المبحوث و

مضمون  ء فيابین الأم والبنت،أما الأم فقد أعطى لھا دورالمراقبة مراقبة ابنتھا بغرض الحمایة،وھذا ما ج

في الأدوار إلا أنھ في البدایة صرح أنھا والدة الطفلة التي تراقبھا من المقابلة: " تحامي علیا"،رغم الخلط 

  .مایة وعلیھ فالوظیفة التي أسندھا المبحوث للأم ھي المراقبة بغرض الح،أجل حمایتھا

  :3BMاللوحة

  '.26كي ولا أو یتوضا؟لا أو یبكي.'أو یب5
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  الأسالیب الدفاعیة:

الداخلي الإحساس ثم التعبیر عن )CP3شخاص (التعریف بالأ دخل المبحوث مباشرة في التعبیر بسیاق عدم

)بعدھا یكرر A2/6.CC2إعطاء تفسیر أخر على شكل سؤال موجھ للفاحص(ثم  )CN1لشخصیة اللوحة(

  . )CP2.CP4القصة قصیرة و مبتدلة (و)، A2/8الفكرة الأولى(

  الإشكالیة:

  التصریح بفقدان الموضوع.تمكن المبحوث من التعرف على الوجدان الإكتئابي دون 

  : 4اللوحة 

  ".01،02مارتو ولا بنتو ولا ختو أي تودع فیھ. L’armie'مافھمتھاش....أي تودع فیھ أو مسافرأو رایح 5

  الأسالیب الدفاعیة:

)ثم یحدث عجز في الخطاب CP5دخل المبحوث مباشرة في التعبیرالتھرب من اللوحة و رفضھا(

)CP1 الأشخاص دون التعریف بھم ()، بعدھا الإشارة إلىCP3)  ثم یشیر إلى السلوك الیومي (CF2 (

 )  ثم إلغاء الفكرة و تكرارھا (B2/11بعدھا یحدث خلط في الأدوار  و عدم إستقرار التماھیات (

A2/8) و القصة قصیرة و مبتذلة،(CP3.CP4.(  

  الإشكالیة:

  حدث خلط في التماھیات.  كماقام المبحوث بإدراج الوجدنات الخاصة بالفراق دون التعبیر عن الصراع 

  :5اللوحة 

' ھاذ لمرا رایحة و راح تغلق 31 "مازال كاین بزاف صعاب" (یقول المبحوث فأعدنا التعلیمة علیھ)

  '35الباب.

  الأسالیب الدفاعیة:

  )CP1) ثم وقت صمت (CC2وجیھ سؤال إلى الفاحص () وتCC3قام المبحوث بإنتقاد الوضعیة (

) CP4)دون ذكر أسباب الصراع (CF1 .CF2ثم یتحدث عن الیومي محتفظا بالمحتوى الظاھري ( 

  ).CP2.والقصة قصیرة (
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  الإشكالیة:

القصة قصیرة جدا لم یتعرف المبحوث فیھا على إشكالیة اللوحة و لم یشیر إطلاقا إلى الأم أو 

  العلاقةمعھا،بل ھیمن الكف و التجنب علیھا.

  تحلیل اللوحة:

إن عدم التعریف  بالأم و تجاھلھا لدلیل على إظطراب العلاقة مع الأم ،أو وجود إظطراب  في تقمص 

الصورة الأمومیة (الأنا الأعلى المسقط و تموضعھ)،فالكف جعل المبحوث لا یدرك وجود الأم و وظیفتھا 

بة ،ما یجعل صورتھا غامضة أو غیر واضحة، وھذا نظرا لفشل الأنا في التداعي المتمثلة في المراق

تقمص الأم في ھذه اللوحة،و عموما المقروئیة یغلب علیھا الكف والتجنب وعلیھ یصعب الجزم بنوعیة و

  الصورة المحققة من اللوحة. 

  :6BMاللوحة 

  '.20' أو متضارب مع یماه ....راھم مشنفین بین زوج.8

  قات الدفاعیة:السیا

) دون التعریف B2/4)بالتأكید على الوجدنات بصفة مبالغ فیھ(B2/1دخل المبحوث مباشرة في التعبیر (

) ثم یعود CP1) ثم یحدث خلل في التعبیر(B2/3) مع إدراك وجود علاقة مع الأخر (.CP3بالأشخاص (

  ).CP4مبتذ لة () و .CP2) و القصة قصیرة (CF1للتعبیرمعتمدا على المحتوى الظاھري (

  الإشكالیة:

طفل في سیاق –على عكس اللوحة السابقة أدرك المبحوث إشكالیة اللوحة والتي تتمثل في عدم التقارب أم 

  إنزعاج و عدم إرتیاح .

  تحلیل اللوحة:

أدرك المبحوث إشكالیة اللوحة حیث الصراع مجسد في منع الإقتراب بقولھ:"راھم مشنفین بین زوج" 

إبن حتى و إن لم یتعرض إلى دور الأم ووظیفتھا إلا أن إدراك العلاقة –وجود علاقة أم  أدرك المبحوث

یاق بین الرجل والمرأة في اللوحة  والسیاق كاف للقول أن المبحوث كون صورة أم محبة حاضرة في س

  عدم إرتیاح و  إنزعاج. 

  إیماءات: 7BMاللوحة 
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  .   44ولیدو... أم یتفاھموا على یماھم كیفاش یدیروا...ماعلابالیش' أو یقصر مع باباه ...ھذا باباه وھذا 7

  سالیب الدفاعیة:الأ

) CC1) ثم یلجأ إلى الفعل (3/2Bیدخل المبحوث مباشرة في التعبیر  بإدراك العلاقة ما بین الأخرین (

التداعي  من )وتتوقف عملیة CF2)ثم  یؤكد على الیومي (CP1بعدھا یحدث عجز عن مواصلة الخطاب (

)  ثم یجتر فكرة العلاقات ما بین الأشخاص غیر موجودین أصلا في اللوحة CP1جدید(

)B2/3.B1/2) یتوقف عن الحدیث بسبب عجز الكف(1CP)2) و القصة قصیرة لا صراعات فیھاCP 

،4CP.(  

  الإشكالیة:

  تعرف المبحوث على العلاقة أب إبن لكنھ لم یتعرض لسیاق التحفظ و التكتم.

  ( ینظر المبحوث إلى الصورة بغرابة و نشاھد إیماءات وجھیة).:8BMلوحة ال

  '.45' بابة الطفل أو في عملیة و ھو أو یبكي علیھ36

  الاسالیب الدفاعیة:

) ثم 1CP) بعدھا یعجز عن التعبیر بسبب الكف (1CCیبدأ المبحوث عملیة التداعي یإثارة حركیة (

) ،بعدھا یؤكد على الواقع الیومي و الإحساس الذاتي 3/2Bم(یعرف بالأشخاص و ینشأعلاقة فیما بینھ

  ).2CP)و القصة قصیرة(CF2.CN1بعیدا عن العلاقات(

 الإشكالیة:

  أدرك المبحوث وجود المشھد العدواني الذي ربطھ بمشاعر الخوف من الخصاء.

  '.41فھمتھاش.... أو یسلم على خوه جا ملحج.ا' م8إیماءات.:10اللوحة  

  الدفاعیة:الأسالیب 

ثم یصمت  )CP5)  مع میل إلى رفض اللوحة(1CCأ المبحوث سیاقاتھ ھوالقیام بإثارة حركیة (دأول ما یب

  )،معتمدا على 3/2Bاللوحة( )، ثم إدراك علاقة فیما بین شخصیات1CPثم یصمت بسبب الكف (بسبب 

  ).2CP (،)CP4) والقصة قصیرة لا صراعات فیھا(2CFالواقع الیومي (
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  الإشكالیة:

  یحاول المبحوث رفض اللوحة بالكف لیرجع ویعترف بوجود علاقة أخویة بین الشخصیتین ناكرا العلاقة 

 اللیبیدیة .

' راني نشوف فلحجار ...مافیھا والوا....كیفاش نشدھا؟ (أریناه الوضعیة  18 حكایة في ھاذي!:11اللوحة 

  ".1،11ماكان. اذو لعواد ...حجار...دیناصور ملفوق ھذا ھالصحیحة)

  الأسالیب الدفاعیة:

) ثم یأخذ وقت طویل للتفكیر قبل أن یعود CF1بدأ أیوب خطابھ بالتعلیق على المضمون الظاھري للوحة(

) ثم  1CP . 5CP)،ثم صمت من جدید مع میل إلى الرفض ( A2/2إلى السرد معتمدا على الوصف (

یكرر ما )و1CP()ثم یواصل في الصمت1CP ،2CCتتوقف عملیة التداعي مع توجیھ سؤال للفاحص(

  ).6/2A. 2CPالقصة قصیرة(وسبق قولھ 

  الإشكالیة:

الظاھري للوحة رغم إدراكھ و تعرفھ على الطبیعة الممثلة  إدراك المحتوىتمكن المبحوث أیوب من 

  بالأشجار و الأحجار و ھي من عناصر البناء..

  :12BGاللوحة 

  الشجرة....البابور مكسر ...فلوكة.' الخریف...الحزن...طاحولھا ورق 8

  السیاقات الدفاعیة:

) ثم یعطي عنوان لھذه CF1السلوك الیومي( علىیدخل المبحوث مباشرة  في التعبیروھذا بالتركیز

) بعدھا CP1) ثم یحدث خلل في التعبیر(CF1) بعدھا یركز على المحتوى الظاھري للوحة(CN3القصة(

عود الى الوصف ثم یلیھ ی) لCP1عملیة التداعي من جدید() ثم تتوقف E6یدرك مواضیع مفككة(

  ).CP2القصة قصیرة( و )A2/8تكرارنفس الفكرة ( بعدھا) CP1صمت(

 الإشكالیة:

  لم تدرك إشكالیة اللوحة بسبب التمسك بالمضمون الظاھري لھا.
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    :B13 اللوحة 

وشنو ھاذي؟....أي تصب الشتا الریح 'یرحم باباك  9كانت مبعثرة) ا(یحاول المبحوث تنظیم اللوحات لانھ

  '.40لغیوم ھاذو لجبال...أم راقدین داخل الدار.

  الأسالیب الدفاعیة:

) ،ثم 2CC)بعدھا یوجھ سؤال للفاحص(1CCیدخل المبحوث مباشرة في التعبیر وھذا بإثارة حركیة (

ال أشخاص غیر )لیعود بإدخCF1)  ثم التأكید على ما ھو واقعي ملموس (1CPیحدث خلل في الخطاب(

) مع العلم أن المبحوث لم یدرك الطفل وأدرك وجود الغیوم كموضوع نادر 2/1Bموجودین في اللوحة(

)E1.E2)كما أن موضوع القصة غیر ملائم للوحة (7E)4)،وھي قصة قصیرة لا صراعات فیھاCP.(  

  الإشكالیة:   

الیة الخاصة بالبقاء وحیدا في إطار لم یتمكن المبحوث من التعرف غلى شخصیة اللوحة ،وبالتالي الإشك

  الرمزیة الأمومیة الممثلة بالمنزل.

  تحلیل اللوحة:

لكنھ  )A.T.9(أدرك المبحوث المنزل الذي أعطى لھ دور الراحة و أصحابھ نائمونكما ذكر في إختبار 

أدرك وجودھما معا و على علاقة مع عدم  BM6أنكر وجود الفتى وحیدا و دون أمھ و في اللوحة 

الإقتراب ما یدل على أن المبحوث غیر ناضج حتى یتمكن من البقاء وحیدا في غیاب الأم و صعوبة 

إستحضار صورتھا لأنھ متعود على وجودھا دائما قربھ،كما قال في المقابلة :"ھي الشخص المساند و  

غیابھا،و ھذا  تحامي علیا "،یمكن القول أن إنكار وجود الطفل لدلیل على مشكل في تقمص الأم و لو في

ن أنطلاقا من ھذا یمكن القول إراجع إلى حمایة الأم المبالغ فیھا ما أدى إلى عدم قدرتھ على البقاء وحید.و

  الصورة المحققة  رمزیا ھي أم محبة من خلال ذكر المنزل للراحة والنوم.

  :16اللوحة

نحبھا...واش من حاجة؟(إعادة ما فھمتھومش.... أني نخلط برك ...ما عندیش حاجة نحبھا حاجة ما 

  التعلیمة).

  ".3،23....ماعلابالیششویةیر' أني حاب نخرج منا... باش نروح لبحر نحوس نصید الحوت نبیع و نش30
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  الأسالیب الدفاعیة:

) ثم یأخذ وقت للتفكیر ویعجز عن تكوین جملة على 5CPیحاول أیوب منذ البدایة رفض اللوحة(

) ثم یعبر عن رفضھ 1CP) تتوقف عملیة التداعي (CN9لنفسھ( نتقادا) بعدھا یوجھ 1CPالوضعیة(

یوجھ سؤال ومن ثم  ) 1CPیحدث خلل في الخطاب( بعدھا) A2/11) ثم یقوم بالإنكار (5CPللوحة(

) ثم العودة إلى المصادر المتعلقة 5CPلا یقوم برفض اللوحة ( ى) ثم یتدخل الباحث حت2CCللفاحص (

) وعلى ما ھو یومي 3CF) ثم التأكید على الفعل (1CP)صمت من جدید (CN2بالتاریخ الشخصي (

) والقصة 1CP)ثم صمت من جدید (A2/8)  بعدھا یكرر فكرة المصادر الشخصیة (2CFملموس(و

  . )2CPقصیرة (

 الإشكالیة:

لقد ركز المبحوث على الرغبات الشخصیة المتمثلة في الخروج من المركز،و مواصلة الحیاة بالتركیز 

  على العمل الراحة والإستجمام،أي أن المواضیع المفضلة للمبحوث ھي الترفیھ عن النفس.

  :تحلیل اللوحة

لقد مال المبحوث إلى رفض اللوحة لكن بعد إصرارنا وافق على إلقاء تداعیاتھ،لكن لا جدید فیھا فعدم  

في القصة بل أشار الى وجود مواضیع مفضلة دلیل على إضطراب العلاقة مع الأم  التي لم یذكر حتى 

الأم الحاویة ھوامیا و التي تغذیھ و تمنح لھ الحیاة بقولھ:" البحر كاش ما نصید و نخدم"عدا عن ذلك لم 

یذكر أي أشخاص أخرین أو لم یقم أي علاقة ،كما أن سیطرة الكف دلیل على وجود صراع عنیف عند 

على أن الأنا غیر قادر على مواجھة النزوات المبحوث حیث في كل مرة یمنعھ الكف من التداعي ،ما یدل 

العدوانیة فیستجب بالكف لیحاول إیقاف الصراع،كما أن ھناك إظطراب في تقمص صورة الأم ففي اللوحة 

الشخصیات ولا  لم یدرك   16و  13Bتعرف على الإشكالیة و دور الأم أما الخامسة و  BM6الثانیة و 

  ،فالصورة المحققة ھي صورة أم حامیة.د الأم الإشكالیات لكنھ أشار رمزیا إلى وجو

  إستنتاج:

بما أن معطیات المقابلة ورائز النماذج البدئیة التسعة خلصا إلى أن المبحوث أیوب أعطى صورة أم 

حامیة،و بما أن الصورة المستخرجة من البروتوكول مشوشة و مظطربة رغم أنھا ظھرت في اللوحتین 

في باقي اللوحات فإننا نعتقد أن المبحوث أیوب یعاني من إظطراب في الثانیة و السادسة و لم تظھر 

  .صورة الأم التي تظھر مرة حامیة ومرة لا وجود أصلا لھا
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 السادسة:حالة حبیب.  الحالة

  حبیب:ل العیادیة عرض معطیات المقابلة/1

سنة ھادئ و صریح یحب الحدیث و المزاح،أول من بدأت معھ مقابلة دخل بملئ  18حبیب یبلغ من العمر 

سنة یعمل كموظف في شركة عامة،والدتھ ماكثة  50إردتھ،مستواه الدراسي متوسطـمن أب یبلغ من العمر 

جنحة الضرب بالمنزل،یحتل المرتبة الرابع في إخوتھ ،دخل إلى المركز منذ شھرین وأسبوع بسبب 

الجرح العمدي إثر شجاره مع شخص أزعج فتاتین كانتا برفقتھ حیث یقول:" كنت نحامي على زوج و

بنات"،لا یعتبره خطأ بل دفاع عن شرف الفتاتین  ولا وجود لعوامل أخرى  دفعتھ لإرتكاب الجنحة،عن 

  تفھم والمساعدة.رأیھ حول وكیلة الجمھوریة یقول:"ناس ملاح  تعاون الغاشي"أعطى لھا صفة ال

الحركة وھادئ  أحیانا ،عن أقرب شخص یقول :" ولید خالتي كثیرفیما یتعلق بطفولتھ كان یثیر المشاكل و

ھو أقرب شخص"، فھو صدیقھ المخلص ما یدل على إستثمار العلاقات مع أقرانھ،أما الشخص المساند 

متبادل والتفاھم حسب قول المبحوث،فالعلاقة ھذا دلیل على العلاقة القویة المبنیة على الإحترام الوھوالأم 

جیدة مستثمرة ،یواصل الحدیث عن أمھ كأقرب شخص إلیھ أي شیئ یطلبھ المبحوث تلبیھما یدل على 

سلوك العنایة والحب فتلبیة الرغبات ھو نوع من الحب والتدلیل،و في كل المواقف تدافع عنھ وتحمیھ ،عن 

بصدمة وشعر المبحوث بالخجل لأنھ سبب لأمھ صدمة وأصبح رد فعلھا یقول:" لم تصدق" وقد أصبت 

بالنسبة لعلاقتھ مع الأم ،ثقیلا أن یكلمھا،ما یدل على حجم الشعور بالذنب والإحباط وزعزعة الثقة

یقول:"یما نتفكرھا بزاف فالماكلة" فھو یحافظ على علاقتھ مع أمھ لأنھا التي تطعمھ  و تضیف لھ أي أنھ 

ذیة والعنایة و ما یدل على الدلال ھو قولھ:" تزیدلي كي نحب نزید ماشي كیما ركز على وظیفة التغ

ھنایا"ویعلق على العلاقة :"ملیحة نتفاھمو وتعیط علیا كي نغلط"،ما یدل على أنھ مطیع لأمھ ھو قولھ:" 

التعویض یھ ھو فلازم تعیط علیا كي نغلط"،یبرر جنحتھ بالقول:"غلطة إنشا الله ما تتعاودش"،أول ما یفكر 

  لأمھ و طلب السماح منھا وھذا دلیل عل قوة العلاقة مع الأم.

  تعلیق :

تمیز خطاب المبحوث بالسلاسة والمتانة بعیدا عن الكف والخجل فھو شخص صریح و أجاب على كل 

الأسئلة،ما یدل على سھولة الدخول في علاقة مع الأخرین كون العلاقة الأولیة مبنیة بصفة جیدة 

لقد أعطى صفة العطاء والحب لممثلة الأم وكیلة الجمھوریة فھي تولت عقابھ وھو تقبل ذلك ومستثمرة و

بصدر رحب،كونھ مقتنع بدور الأم في الحمایة والعقاب في نفس الوقت،وصرح أن العلاقة مع الأم جیدة  

القول أن المبحوث یسودھا الإحترام المتبادل و التفاھم بالإضافة إلى تلبیة الرغبات مھما كانت،لذلك یمكن 



177 
 

أعطى صفة الحب الرعایة والمساندة المحبة لأمھ وعلیھ یمكن الإفتراض أن الصورة المحققة من المقابلة 

  ھي أم محبة.

  للحالة حبیب:)A.T.9(بروتوكول /2

بعد أن عرضنا على المبحوث المشاركة في الرائز قبل دون تردد،والنص التابع للرسم نقلناه كما أملاه 

  لینا و ھو كالتالي.المبحوث ع

  النص:

"الدار یدیرو فیھا كل شیئ ،الدار یرقدو فیھا یسكنو فیھا بعید مكاش كیفاه، لازم یكملو الحرث ، الأشجار 

یطلقو الفاكیة ،ھاذي العیون باه ما یفسدش الورد،قع الرجال كي جي سخانة یتكسلو تحت الشجر،واش 

  نزید؟ھذا لحمام فوقھم سبحان الله".

  ى البروتوكول:التعلیق عل

  التحلیل الشكلي:) 2/1

تتجمع النماذج البدائیة حول المنزل الذي یتمركز  في الجھة الوسطى المركزیة للورقة،مع نزول 

الأشخاص الورود لأسفل الورقة،وقد طلب المبحوث مسطرة بحجة أن یخرج الرسم مستقیما وكسر قلمي 

الداخل إلى الخارج مشكلا منزلا على الطریقة رصاص،بدأ رسم المنزل في وسط الورقة منتقلا من 

التقلیدیة ثم ینتقل إلى أعلى المنزل لیرسم الطیورعلى شكل خطوط بعدھا یرسم الطوابق ھنا شعر المبحوث 

بالتوتر قیفوم بفرقعة أصبعھ بعدھا یقول:" خلاص مكاش مشكل نرسم ظوكا باه ماننساش بصاح تقولیلي  

م الشجرة من الیمین ثم من الجھة الیسرى ثم یقول:" واش نزید؟"ثم یتجھ واش معناتھا الدار"،بعدھا یرس

إلى أسفل الورقة لیرسم الورود والحشیش بعدھا یلون جذع الشجرة ویضع الثمار ویقول:"ھاذي راح أدیر 

ة"،ویواصل وضع العصافیر ثم یسأل :"ماعلیش نرسم راجل ھكذا ( شكل بسیط) بلا ما نرسمھم ھالفاك

compile جابتھ الباحثة:"كما ترید"،شعر بالقلق والتوتر وترتجف قدماه فیقوم بضرب رجلیھ في "فأ

أسقطت النماذج البدئیة ،الأرض بعدھا یرسم عین الماء ثم طلب مني كتابة النص قائلا :"باه ما نعطلكش"

ة الموظفة في الرسم على كامل الورقة ویحتل المنزل الجھة المركزیة لیوافق الإھتمامات الأولی

للمفحوص،وقد ساعد ھذا على إنسجام التنظیم الفظائي  للرسم وتوازنھ،تتمثل العناصر الحیویة للبناء 

إلى الألفة  ھي رموز توحيالماء،الطیورو،الورود،الخیالي للمبحوث في المنزل،الأشجار،الأشخاص

  .الحمایة الأم في الرعایة ووھي تمثل وظیفة  ،والسكون فالمنزل یذكر بالأم والھدوء والراحة
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أما الشجرة الیمنى ذات الفاكھة فھي تذكر بالأم والأصل خاصة الفاكھة والثمار تذكر بالوظیفة الغذائیة   

للأم  والنسل،أما الشجرة الأخرى فتذكر بالماضي،والورود والحشائش تذكر بالطبیعة الحاویة ما یذكر 

یة بھ لیرمز للجمال والطیور ببطن الأم،أما الأشخاص فدورھم حمایة الورد،والماء حمایة الورد والعنا

  توحي للسمو والإرتفاع وترمز إلى الحریة .

  إنطلاقا مما وردفي  النص والإستبیان یمكن إستخراج العناصر التالیة:

  تفضیل الأماكن الطبیعیة واللجوء إلى الھدوء والسكینة. -

  منظر طبیعي جمیل. -                      

  شخاص حمایة الحقل والمنزل والعمل.دور الأ -                      

  میل إلى إستعمال رموز ذات بنیة صوفیة. -                      

العناصر المقلقة والأخطار الخارجیة باللجوء إلى الطبیعة في كنف  یبتعد عنیتبین إذن أن المبحوث 

  الألفة ما یجعل البناء الخیالي للمبحوث حبیب ینتمي إلى بنیة صوفیة.و الھدوء

  ) التحلیل الموضوعي:2/2

شعوریة كان موفقا،الأمر الذي سمح لھ بإعطاء إن إختیار  المبحوث للبنیة الصوفیة لترجمة توھماتھ اللا

عدة ملاحظات حول الإشتغال النفسي الدینامي لشخصیة حبیب،فالأنا ینزوي ویحاول قمع الرغبات 

الھدوء،فقد والقلق وكل مؤشرات الصراع الأودیبي بتجنبھا وتحویلھا إلى رموز السكینة والألفة والعدوانیة 

لجأ الأنا إلى إستخدام المنزل كمكان للراحة النفسیة والھدوء بعیدا عن الصراع وھو النموذج الذي یرمز 

للورقة ما یعني أنھ إلى الأم كمصدر للرعایة والحب،وقد أعطى لھ مساحة ھامة من الناحیة المركزیة  

للمبحوث حالیا،حیث أخذ مكان أحد العمال في الحقل الذي یقوم بواجبھ على أكمل وجھ حیث الشغل الشاغل

یقول :" لوكان جات لفھامة قبل الندامة كنا ولینا قع علماء"،كنوع من الندم و تأنیب الضمیر لم حدث في 

عدم تكرار الحادثة،فالمبحوث ركز على الھدوء  الماضي یعني الجنحة ودخولھ المركز،ویسعى جاھدا إلى

الألفة التي یحققھا الملجأ الذي یرمز إلى الأم ویذكر بوظیفتھا في الحمایة ،كذلك الأشجارتذكر بالأصل 

والأم والورود كعناصر فنیة جمالیة،إستعمل  المبحوث دفاعات التجنب كبقیة المبحوثین الأخرین ففضل 

بوظیفة الأم،وتجنب الغرائز العدوانیة وإعطاء صورة توحي إلى الھدوء و  المناطق الھادئة التي تذكر

  السكینة بعیدا عن غریزة الموت التي قام بكبتھا.
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  خلاصة البروتوكول :

إن البنیة الصوفیة التي تبناھا المبحوث تطلعنا على درجة إھتمامھ بالھدوء والسكینة والبحث عن الملجأ 

المنزل،الأشجار،الورود والحشیش كلھا تعطي فكرة واضحة عن الصورة المحققة الأمومي بكل الرموز 

  حاضرة.ھي صورة أم محبة ومن ھذا الرائز و

  :للحالة حبیب )T.A.T(بروتوكول )3

  :1اللوحة 

' جوایح ھاذو؟ او یبانوا حوایج ولا...أه آو یخمم واش ندیر بیھا...نلبسھا ولا مانلبسھاش آنقیسھا آممبعد 7

   01.44ساھل...اذا جاتني ملیحة نلبسھا واذا ماجاتنیش ملیحة نردھا. 

  الأسالیب الدفاعیة:

ثم یلجأ إلى تحفظ كلامي )  CP4بطریقة مبتذلة( (CC2)یبدأ المبحوث خطاب بسؤال موجھ إلى الفاحص 

(A2/3)    یلیھ صمت(CP1) ) ثم یعبر عن الصراع الداخليA2/17(،  یلجأ إلى الوصف مع عدم

ثم  (CF3)یؤكد على القیام بالفعل بعدھا  (CP1)ثم یقاطع الخطاب بالصمت  (CP3)التعریف بالأشخاص 

)مع A2/3یھ تحفظ كلامي (یل (CF3)والقیام بالفعل  (CF2)ثم یؤكد على ما ھو یومي  (CP1)صمت 

  ).E7.CP2ملائمة للوحة(غیرالعلم أن القصة قصیرة وھي 

  الإشكالیة:

یصف فیھ وفي الصراع أكون المبحوث مع شخصیة  اللوحة علاقة مرأتیة إذ أنھ أخذ مكان الطفل و بد

النضج الذي یعیشھ وكیفیة إستعمالھ للألة،التي أدركھا على أنھا ملابس ولكنھ بقي مترددا حول 

  . الذي لم یصل إلیھ المبحوث بعد   الوظیفي

 :2اللوحة 

 c’est' راجل أو یخدم ...خیمة...لمرا شادة لكتاب راحة تقرا ھاذیك كماھي تخمم...واش راھم عایشین 26

tout  .1.30   

  دفاعیة:السالیب الأ

یشیر إلى وجود )بعدھا CP3)بدأ المبحوث قصتھ بعدم التعریف بالأشخاص (CP1بعد زمن كمون طویل (

   (A2/1)بعدھا یبررالتفسیرات عن طریق التفاصیل  (CP1))ثم یلیھ  صمت A2/17الصراع الداخلي (
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) یلیھ التأكید على ما ھو ملموس واقعي محتفظا A2/8ثم یكرر فكرة الأشخاص غیر المعرفین (

) دون ذكر A2/17) لیعود إلى التأكید على الصراع الداخلي (CF2،CF1بالمضمون الظاھري للوحة  (

  .. (CP2))، والمیل العام إلى الاختصار CP4أسباب الصراع(

  الإشكالیة:

أدرك المبحوث شخصیات اللوحة لكنھ لم یربط بینھم بأي علاقة بل قام بعزل كل شخصیة على حدى 

الرجل في العمل ،المرأة تدرس و الأخرى تفكر،فھو أدرك الفرق في الأجیال والسن و أدرك الصراع ف

  المرأتین. بین

  :2تحلیل اللوحة 

لم یدرك المبحوث وجود الأم ولم یدرك وجود أي علاقة بین الشخصیات الثلاثة،بل إكتفى بالمضمون 

الظاھري فقط،كما لم یتحدث عن صفات الأم وإكتفى بالقول أنھا تعاني من صراع ما،وعلیھ فالصورة 

  الأتیة تثبت لنا نوع الصورة.المحققة من اللوحة غیر واضحة مشوشة و اللوحات التي 

ل عندھا مشاكل...آدوست مع راجلھا تقول یا ندامتي شعل مبھدلھا غراھي تبكي ش لمرا’3BM :6اللوحة 

 .58'قدام الفامیلیا 

  الأسالیب الدفاعیة:

)مع CN1یدخل المبحوث مباشرة إلى التعبیر بالتعریف بالأشخاص و ھذا بالتأكید على  الإحساس الذاتي (

)بعدھا یتوقف الخطاب A2/17)ثم إدراج صراعات شخصیة داخلیة (A2/3تحفظ كلامي (إدراج 

)CP1) لیعود  بإدخال أشخاص غیر موجودین في اللوحة،(B1/2 والتأكید على العلاقات ما بین (

)معبرا عن الوضعیة بصفة A2/3)ثم یعود إلى التحفظ الكلامي (B2/3الأشخاص (لمرا وراجلھا) (

  . (CP2) الاختصارمیل القصة إلى )،مع B2/5درامیة(

  الإشكالیة:

و تعرف على الشخصیة والصراع القائم الذي تعاني منھ و أدرك  الاكتئابيتعرف المبحوث على الوجدان 

  .الموضوع لكن بصفة سطحیة فقدان

  ھا وینظر إلیھا بتمعن شدید)ب'( یقل:4اللوحة

  الرجل مع مرتوا...آو زعفان علیھا حاجة ما عجباتوش آي ثستعرف بالغلطة دیالھا...ھو ما حبش  30
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  .01.21یسمح لھا ھي اللي تحلل فیھ وھو دارھا بظھر وشغل آطلقني 

  الأسالیب الدفاعیة:

)ثم یلیھ B2/3یبدأ المبحوث خطابھ مع التأكید على العلاقات(  (CP1) بعد زمن كمون طویل نوعا ما 

ثم التأكید على ما ھو مشعور  (B2/4)بعدھا التعبیر عن وجدنات بصفة مبالغ فیھا  (CP1) زمن الصمت 

على ) بالتأكید B2/6المتضادة( إلى التصوراتثم الإشارة  (CP1) ) ثم یلیھ زمن الصمت CN1بھ ذاتیا(

 (CF1)محتوى الظاھري والتمسك بال (B2/3)العلاقات ما بین الأشخاص وكأنھ حوار بین الزوجین 

)مع نسیان وجود A2/3ثم یستعمل تحفظات كلامیة( (A2/2)واللجوء إلى وصف الوضعیة والتبریر 

  ).CP2) والقصة قصیرة( (CN3وضعیة تعبر عن وجدنات 

  الإشكالیة:

أدرك المبحوث وجود علاقة زوجیة و یظھر الصراع جلیا من خلال وصفھ وضعیة المرأة و الرجل وھما 

  .صراع في حالة

أولا عدل المبحوث من وضعیة الجلوس وبدأ یتحدث عن الذین ھم خارج المركز (عن :5اللوحة 

' ھاذ لمرا خلت الباب (البیت) باه اتشوف ولادھا اذا رقدوا (الأصابع ترتجف)...سمعت الحس 29الحریة).

  ". 1:50ت ترقد.جات تعس وتشوف اذا راقدین...بلاك كاش ما كاین شافت ولیدھا فالكنابي رفدتو راح

  الأسالیب الدفاعیة:

) بدأ المبحوث القصة بالتعریف بالأشخاص متمسكا بالمحتوى الظاھري CP1بعد زمن كمون طویل(

)CF1( (CP3)  ثم یلجأ إلى التأكید  على القیام بالفعل(CF3) ، یؤكد على ما ھو یومي(CF2)  بعدھا

تحفظ  استعمال) ثم E5یتحدث عن إدراك حسي () ثم CP1ثم صمت ( (CC1)اللجوء إلى إثارة حركیة 

 (CF2)) بعدھا یؤكد على ما ھو یومي B1/2یدخل أشخاص غیر موجودین (بعدھا (A2/3)كلامي 

  .  )CP2القصة قصیرة (و

 الإشكالیة:

  أدرك المبحوث الأم التي تنظر و تراقب كما أكد على العلاقة مع الإبن أي أن الصورة الأمومیة مدركة.

  :5تحلیل اللوحة 

  أعطى صفة المراقبة للأم و الحمایة و الحب من خلال قولھ:"تعس و تشوف إذا راقدین........رفدت ولیدھا 
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  و راحت ترقد " قصد الإطمئنان،فالمبحوث أعطى صورة أم محبة

  : 6BM اللوحة

حبتش أو حشمان منھا ' أم و ابن ... راجل مع یماه كاش ما قال لھا أي زعفانا علیھ ھو او حاب...ھي ما5

وھو قال لھا أسمحیلي ھي زعفانة علیھ...أمبعد زاد تفاھم معاھا أمبعد قالت لو دابر رأسك أمبعد قالھا 

   1.33یعطیك الصحة. 

  الأسالیب الدفاعیة:

) ثم یلیھ زمن CF2وھذا بالتأكید على الیومي و الملموس ((B2/1)  دخل المبحوث مباشرة في التعبیر 

بعدھا یعبر عن وجدنات قویة  (B2/3) مع التأكید على العلاقات ما بین الأشخاص   (CP1) الصمت

)B2/4ثم یلیھ زمن الصمت( (CP1) )ثم یعود إلى عدم التعریف بالأشخاصCP3ببن حالات  ب)مع التناو

ثم بعدھا یقوم بإجترار الفكرة المتعلقة بالوجدنات والعلاقة بین الشخصیات  (B2/6) مختلفة ةإنفعالی

)A2/8یلیھ صمت(  (CP1) یعود إلى عدم التعریف بالأشخاص (CP3)  مع إظھار وجدنات بصفة

وإستعمال عناصر من التكوین العكسي   (CP4) أسباب الصراع  لكنھ یتجاھل )A2/18خافتة( 

)A2/10 مع التأكید على ما ھو حیاتي واقعي وملموس((CF2)   والقصة یغلب علیھا المضمون الظاھري

)CF1 .(  

 شكالیة: الإ

تعرف المبحوث على شخصیات اللوحة و أدرك العلاقة الرابطة بین الأم والإبن في سیاق عدم الإرتیاح 

  الإقتراب الأودیبي،فالإشكالیة مدركة.و

  : 6BMتحلیل اللوحة 

یحاول إرضائھا وطلب تعرف المبحوث على الأم و ربطھا بعلاقة مع الإبن و أظھر أنھا غاضبة منھ وھو 

  .كل ھذه المؤشرات تجعلنا نعتقد أن المبحوث أعطى صفة الحضور لشخصیة اللوحة منھا،السماح 

  :   7BMاللوحة

...وشنو واحد أخرین ایزیدو ایجو...ولیدو قالو راح الحال باباه قالوا أه   affaire' ھو باباه...باه ایدرلو 20

   1.22وكل واحد راح لدارھم.   l’affaireحبس ھذا واقتھم جاو أصحابوا أفرو 
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  سالیب الدفاعیة: الأ

) مع عدم  B2/3عن وجود علاقات بین الأشخاص  (حبیب عبر ی (CP1) بعد زمن كمون طویل جد 

 الابن وعدم تحدید أسباب الصراع رغم وجود علاقة الأب  مع)CP1ثم یلیھ الصمت(  (CP3) بھمالتعریف

(CP4)  ثم یقاطعھ الكف (CP1) ، بعدھا یدخل أشخاص غیر موجودین في اللوحة (B1/2)  في سیاق

في تناوببعدھا )CP3ثم عدم التعریف بالأشخاص ( (CP1)  ثم صمت  (B2/16) عزل الأشخاص

 (CF2) والتأكید على ما ھو یومي  (CF3) ثم التأكید على القیام بالفعل   (B2/7) رغبات المختلفةال

  . )CP2القصة قصیرة (

  الإشكالیة :

إبن و ھذا في وضعیة تكتم - إلتزم المبحوث بالمحتوى الظاھري للوحة في البدایة لكنھ أقر بوجود علاقة أب

  و تحفظ،و الذي یظھر من خلال تردد الإبن في المواصلة أو التوقف و الإنتظار.

ھم باه 'ھذا ھو ابراھیم یضربوا فیھ دار حاجة ماشي ملیحة عیانة لمعلم أمر 27(یحك ذقنھ)':8BMاللوحة 

یعدل وضعیة  1.21یقتلوه ھما راھم یعذبوه حتى الموت وھو یقول خاطیني ما حبوش ایسمحولوا 

  الجلوس. 

  الأسالیب الدفاعیة:

یبدأ  (CP1) ثم زمن كمون طویل جدا   (CC1) أول ما بدر الى ذھن المبحوث ھو اثارة حركیة 

)،ثم یقوم بمثلنة CF2(الواقعي الملموس المبحوث في التعریف بالأشخاص  معتمدا في ذلك على المحتوى 

ثم التأكید  على وجود  (E8) ) ثم إستعمال عبارات مرتبطة بمواضیع جنسیة عدوانیة CM2الموضوع (

) ثم  الرجوع إلى B2/3)،بعدھا اللجوء إلى التأكید على العلاقات ما بین  الأشخاص( E9وجدنات كثیفة (

  .)CP2) والقصة قصیرة(CN2المصادر المتعلقة بالتاریخ الشخصي (

  الإشكالیة:

یدرك السلاح تعرف على مشھد العدوانیة ما بین إبراھیم كما أسماه المبحوث و الراشیدین الأخرین لكنھ لم 

 أدرك الصراع الخاص بالخصاء. و

  (یضع یده على الطاولة):10اللوحة 

ق فیھ ویبكي وباباه یقولو ما تبكیش غیر تلاقا بیھ او یسلم علیھ ویعن،' ولیدو عندو بزاف ما شافوا باباه24

  دخل لمیمة والحاجة اللي یقولھا ایدیرھا  ،ھو ما كانش عایش معاھم قالوا من طوك تعیش معایا ،خلاص
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  ".1:28ولا عایش معاھم نورمال. 

  الأسالیب الدفاعیة:

) وإظھار علاقة بین CP1) بعدھا یأخد  وقت طویل (CC1بدأ المبحوث خطابھ بإثارة حركیة (

) بعدھا العودة إل�الإحساس الداخلي CM1ثم إفراط في وظیفة إسناد الموضوع ( (B2/3) الأشخاص 

) ثم یعطي عبارات غیر B2/3،ثم التأكید على العلاقات ما بین الأشخاص(  (CN1) بعیدا عن العلاقات

بالمحتوى الظاھري للوحة ) مع التمسك CF2كید على ما ھو واقعي ملموس( أ) والتE20مفھومة  (

)CF1 وعدم ذكر أسباب الصراع ( (CP4)  )مع العلم أن القصة تحمل طابع شخصيB1/1. (  

  الإشكالیة:

  في ھذه اللوحة أدرك المبحوث وجود علاقة أبویة لیبیدیة .

  أي ھاذي تع تخمام (یضع اللوحة بین یدیھ وینظر الیھا بتمعن).  10: 11اللوحة 

ایروحو یشربوا Pontاة رایحین یشربوا الماء قدام الشلال والطریق تع...طب ،' شلال وھاذوك جیجان 39

تفكر بلي المضرب تاعھم طوك ایوالو  أمبعدایعودوا ایولوا...لیمربیھوم أو یحوس علیھم عمبالوا ھربولوا 

  1.48لبلاصتھم. 

  الأسالیب الدفاعیة:

زمن  ھابعد(CC1)ثم إثارة حركیة )CC1للوضعیة ( انتقادایوجھ المبحوث (CP1)بعد زمن قصیر 

ویؤكد (CF1)یبدأ المبحوث بوصف الوضعیة معتمدا على المحتوى الظاھري للوحة (CP1)طویل صمت

ثم یقاطعھ   (CF2) وما ھو یومي )A2/8ثم یجتر فكرة المحتوى الظاھري((CF3)الفعلالقیام ب على 

في سیاق عدم التعریف بالأشخاص  (B2/1)وإدخال عناصر غیر موجودة في اللوحة (CP1)الصمت 

(CP3) والتأكید على القیام بالفعل(CF3)  مع عدم إظھار الصراعات والقصة منسوجة حسب الخیال

  .(B1/1)الشخصي 

  الإشكالیة:

المشھد وتخیل قصة فیھا تمكن المبحوث من إدراك عناصر البناء الخاصة باللوحة،و قد قام بإعادة إحیاء 

 أشخاص و حیوانات،أي المبحوث لھ قدرة على إحیاء ھذه الإشكالیة.

  ' ھاذي غابة...عباد عایشین في بلاصة حكموا 22أمسك اللوحة نظر الیھا وأدار رأسھ.:12BGاللوحة 
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یتھناوو...أمصارین بلاصة تحت شجر حكموا بلاصة باه یفطروا...كانوا ایحوسو علیھا...كي یوصلوا 

  1.19یوصلوھا...انشاء الله یوصلوھا.

  الأسالیب الدفاعیة:

ثم یدخل أشخاص (CP1)بعدھا یأتي زمن كمون طویل  )CC1(ثارة حركیة إحوث ھو بأول ما قام بھ الم

و (CP1)زمن صمت ثم )CF1-CF3الیومي(وثم التأكید على الفعل  (B1/2)غیر موجودین في اللوحة 

ثم یحدث كف في الحوار و تتوقف عملیة التداعي  )CP3عدم التعریف بالأشخاص (ھذا في سیاق 

)CP1() مع عدم  توضیح أسباب الصراعاتCP4( ثم ) خلل في عملیة التداعيCP1 ثم یعبر عن ،(

) ثم یستعمل تحفظات CP4(ات كما أن القصة مبتذلة لا وجود لصراع )A2/17وضعیة صراعیة (

  . )A2/3كلامیة(

  الإشكالیة:

فلقد وجد المبحوث نفسھ مرتاحا ومسترخیا مقارنة باللوحة  ،لقد تم التفریق بین العالم الداخلي والخارجي

  السابقة.

  الطاولة بسبب الإرتجاف). ى(یضرب یدیھ عل :13Bاللوحة

ن ما وز ایقولو اني جیعاجبش واش یاكل كاین واحد ایص' ولد قاعد قدم دارھم أي زواولة أو جیعان ما 22

صبتش واش ناكل...والزھر ما صباح وھو یطلب مجاز حتى واحد ما قدرش یشد الجوع... جا واحد قالو 

  .02.03أعطني نأكل عطالوا شبع راح یلعب أو راح یلعب ضوكا شبع 

  الأسالیب الدفاعیة:

ثم یشرع في الوصف ) CP1)بعدھا زمن كمون طویل (CC1أول ما یقدمھ المبحوث ھو إثارة حركیة(

ثم یحدث إفراط في )E9(قویة كثیفة عن وجدناتثم التعبیر )CF2(والتأكید على ما ھو حیاتي واقعي 

ثم الدخول في  )B2/1(إدخال أشخاص غیر موجودین في اللوحة ،بعدھا)CM1وظیفة إسناد الموضوع (

بعدھا  والتأكید )CP1ثم یحدث خلل في عملیة التداعي ()B2/3(التأكید على العلاقات بین الأشخاص 

القول أن القصة مبتذلة لا یمكن)CP1ثم تتوقف عملیة التداعي ( )A2/3یكرر فكرة إسناد الموضوع (

  .)A2/17(یتمثل في الجوع مع الإشارة أن ھناك صراع عند الطفل  )CP4-CP2(صراع فیھا

  الإشكالیة:

  عن الأم أو بدیلھاأو عن وظیفة الأم في الرعایة  ، تبحثأدرك المبحوث شخصیة اللوحة وحیدة جائعة
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  التغذیة،و أدرك المنزل لكن لم یتحدث عن الأم المھم ھو قدرتھ على البقاء وحیدا و مواجھة غیاب الأم. و

  :B13تحلیل اللوحة

تعرف المبحوث على إشكالیة اللوحة وتعرف على المنزل لكنھ لم یذكر الأم بل ذكر المنزل أو الملجأ 

ومي ووظیفة الأم في الحب والتغذیة إذ بعد جھد وجدھا،أي أن الصورة المحققة ھي صورة أم محبة الأم

  حاضرة.

  ('یعدل وضعیة الجلوس ویرفع اللوحة.):19اللوحة 

غواصة ...وضوك طلعت  somarine .تبان لي .......' ماھي تبان والو...یضرب أصبعھ في الطاولة...20

 '.02.07ھذا ماكان...  فوق الماء...راح تكمل طریقھا

  الأسالیب الدفاعیة:

) ویشرع بعدھا (بالضرب CP1) بعد زمن كمون طویل( CC1أول ما یقوم بھ المبحوث اثارة حركیة (

)ویشرع القیام بالفعل CP1) ثم صمت (A2/1) بعدھا یبدأ في الوصف(CC1ثارة حركیة(إعلى الطاولة) 

)CF3 ثم صمت ثم التأكید على مواضع الذھاب ((B2/12)  (وضع اللوحة) ثم صمت طویل)CP1 ( مع

المحتوى الكلي على  الاعتمادمع الإشارة إل� )CP4كما أن القصة مبتذلة ( (CP2)إل�الاختصارمیل 

  .)CF1(الظاھري

  الإشكالیة:

  لم یدرك المبحوث إشكالیة اللوحة بلإكتفى بالمضمون الظاھري لھا.

  نرسمھا ثم صمت ثم نعید التعلیمة من جدید. أنانعید التعلیمة ویقول  ،یعدل وضعیة الجلوس:16اللوحة 

قاعدین وحدھم یلعبوا ومین  les gensقاعدین فرمل   les famillesبحر...الناس راھم ایعومو... 1.36

كاینین ...الدراري   les paraçéuls راھم یدورو la police و   la sécurité اللي شبعوا الماكلة كاینین 

ضو الحمایة أم سلكوه...ما یعرفش بقى یعوم مزیة شافوه االصغار فرحانین ...اي تخمم...غرق لھم واحد ن

  la police شاء كل واحد رجع لدارھم الحمایة ولعمع اللاخر...وھذا الفطور راحوا یفطروا لحقت ال

  .04.39وانت غلقوا قاعد ولد راھو ثما حراحوا 

  لدفاعیة:الأسالیب ا

  الفاحص قصد التعبیر كتابیا او رسم  إلى) ثم یتوجھ بطلب  CC1حركیة( بإثارةالمبحوث خطابھ  یبدأ
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الكف والصمت كحل  إلى) ثم یعاد القاء التعلیمة بعدھا یلجا المبحوث CP5(من الرفض كنوعاللوحة

وھذا بالإعتماد على ما ھو حیاتي وعملي  )ثم یشرع في وصف الوضعیةCP1رصان الوضعیة(لإ

) B1/2في اللوحة( أشخاصغیر موجودیندخال إ) ثم CP1) ثم صمت وعجز عن التعبیر (CF2(ملموس

و ھذا في سیاق  الأشخاص) والمزید من CF3.CP3دون التعریف بھم( أشخاصثم القیام بالفعل مع ذكر 

) ثم یتوقف CF3.A2/1معتمدا على الوصف() مع القیام بالفعل في كل مرة B1/2.A2/15عزل(

) ثم یحدث خلل في الخطاب بعدھا CP1.B2/8المرة لیقدم تعلیقا على الوضعیة ( لیعود ھذهالخطاب 

)و ذكر اشخاص مع ابراز وضعیة CP1.A2/14تغیر مفاجئ  في القصة( إل�إبرازیرجع المبحوث 

إفراط في وظیفة إسناد الموضوع ن ) یعبر المبحوث عA2/17.CF3على القیام ( التأكیدصراعیة و

)CM1( ا) والتأكید على ما ھو مشعور بھ ذاتیا ولیس علائقیCN1(  التأكیدثم تتوقف عملیة الخطاب ثم 

) ثم یعزل A2/8یكرر الفكرة السابقة( بعدھا) CP1.A2/10على عناصر من التكوین العكسي (

السابقة معتمدا على  الأفكار) ثم یكرر ویجتر A2/16.CP4الصراع ( أسبابالشخصیات دون ذكر 

  .)CN2.CF2.A2/2على ما ھو یومي والتفاصیل( التأكیدالمصادر السابقة  و

  الإشكالیة:

تعرف المبحوث على مضمون اللوحة بإبرازه لمواضیعھ المفضلة المتمثلة في البحر وما یحملھ من رمزیة 

سكینة،وأقام علاقات فیما بین شخصیات اللوحة كرجال وال الھدوءفي جو  الاستجمامأمومیة و الراحة و 

الأطفال...فالإشكالیة مدركة وأبرزت قدرة المبحوث  المصطافینالأمن التي تستدعي صورة الأب،الناس 

  على إختیار المواضیع المفضلة وإقامة علاقة معھا.

  : 16تحلیل اللوحة 

وحبھا من خلال رمزیة البحر والعطلة والراحة  حمایتھاالأم و حاجتھ إلىأدرك المبحوث الإشكالیة وأبرز 

  الھدوء،فالصورة المحققة ھي أم محبة.و

  لحالة حبیب: ).T.A.T(خلاصة بروتوكول

ن اللوحة إالتي ظھر فیھما خلل و تشویش في صورة الأم ف 13Bاللوحة الثانیة واللوحة    عداما 

الصورة المحققة  المحبة فإنالتي أظھرت صفات الأم الحاضرة و 16واللوحة  6BMاللوحة و الخامسة

  . مفرطة الحمایة)ھي صورة أم محبة .T.A.Tمن خلال رائز تفھم الموضوع (

  :إستنتاج

  صرح حبیب أن العلاقة مع الأم جیدة یسودھا الاحترام المتبادل والتفاھم و تلبیة رغباتھ وذكر بالوظیفة 
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یدل على تكوین صورة أم محبة حاضرة ،أشار المبحوث من خلال النص إلى وجود منظر  الغذائیة للأم ما

طبیعي خلاب فیھ منزل و مزرعة و العمال یعملون و لقد احتل المنزل أكبر مساحة من الفضاء و المتمثل 

تذكر  في وسط الورقة لیوافق الاھتمامات الحالیة للمبحوث، و لیذكر بالماضي و الأم، أما الأشجار فھي

بالأم أیضا و الأصل، أما الثمار فھي تشیر إلى الوظیفة الغذائیة للأم، و الورود و الحشائش فھي تذكر 

بالطبیعة الحاویة و التي ترمز إلى بطن الأم فالمبحوث  یسعى إلى الھروب من الصراعات إلى جو من 

  الألفة و السكینة و الذي یتمثل في الأم.

فقد أعطى صفة المراقبة للأم، في   5بالمضمون الظاھري ،أما اللوحة اكتفى المبحوث  2في اللوحة 

رف على الأم و ربطھا بعلاقة مع الابن أي أنھ أعطى لھا صفة الحضور ،أما في اللوحة تع 6BMاللوحة

أعطى المبحوث تداعیات تخص البحر و ما یحملھ من رمزیة أمومیة و الراحة و الاستمتاع في جو 16

  أشار إلى تكوین صورة أم حاضرة. و علیھ یمكن القول أم أن الرائزالھدوء و السكینة 

أعطى المبحوث صفات الام المحبة من خلال معطیات المقابلة،و أعطى نموذج یذكر بالأم  من الناحیة 

الرمزیة و ھو المنزل،و أعطى في معظم اللوحات تصورات توحي إلى وجود الأم و حضورھا،و علیھ 

  .حاضرة و ھي من صفات الأم مفرطة الحمایة ث حبیب قد أعطى صورة أم محبةالمبحو نیمكن القول أ
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  .ابعة:حالة عمر سالالحالة 

  عمر:العیادیة لعرض معطیات المقابلة /1

شقیقة سنة و لدیھ  56سنة وحید أمھ التي تعمل كعاملة نظافة وعمرھا  16عمر یبلغ من العمر 

سنة وحیدة تحل محل الأم والأب  الذي  ھجر الأسرة بسبب الطلاق منذ سن السادسة،عن رأیھ  25 عمرھا

، دخل إلى ھذا المركز بسبب "بزاف ھایلة يحول وكیلة الجمھوریة یقول:"تعرفني وتحبني وتعرف أخت

ا الضرب والجرح العمدي حیث تعدى بالضرب على شخص كان في السابق صدیقھ،و قد سبق أن دخل ھذ

 اعتدىأشھر بسبب سرقة أموال شخص أخر مع خصمھ الحالي،و قد  03المركز في فترة عقابیة مدتھا 

 La Libertéعلیھ بالضرب والسلاح الأبیض،في البدایة حكمت علیھ القاضیة بإطلاق سراح مشروط (

Provisoireلعین  ) لكن بعد أسبوع حكم القاضي علیھ بالحبس في ھذا المركز (مركز حمایة الطفولة

البویرة)،عن طفولتھ یقول :"كنت مفشش بزاف وخفیف كنت مقلش"،والشخص المساند والقریب بالعلوي 

منھ ھو الأخت الوحیدة لأنھا إنسانة مثقفة،أما عن أمھ یقول :"تبان فرحانة نورمال"و كان رد فعلھا غیر 

،عن العلاقة یجب بتردد:" مفاجئ لھا و لعمر لأن ركز على أختھ و تكلم عن صدمتھا بكل جدیة و إحساس

  نورمال  تجیب حقھا"،و عن المشاریع فھي العمل و ممارسة الریاضة.

 :تعلیق

،فمن خلال حدیثھ یبدو الآخرینیبدو على المبحوث أنھ إنسان یعبر عن نفسھ،ویتقن نقل الرسالة إلى 

أخطائھ،یعترف من البدایة ھادئا متفھما وواعیا بحالتھ وغیر منزعج منھا ومقتنع بأنھ عقاب ملائم لحجم 

أي أنھ محبوب من طرف أمھ وأختھ،فطفولتھ تلقى ما یرید وكما یرید ،أنھ الولد البكر والوحید في العائلة

ر للعیان أن سلوك الدلال والحب موجھ من طرف الأخت أكثر من الأم لأنھا إنسانة متعلمة یمكنھا یظھلكن 

ثرت لھ على محامیة نجیبة كما قال المبحوث، نلاحظ أن بأي شكل خاصة غي ھذه الحالة فلقد ع مساعدتھ

إلیھا دور الأم المحبة والراعیة خاصة حالیا،فالأم غضبت لكن الأخت ھي  انتقلالأخت أخذت مكان الأم أو 

التي تأثرت أكثر منھا إثر سماعھ خبر دخولھ المركز،لكن في نفس الوقت أي الأم تبدو واثقة من نفسھا و 

الأب جعل الأم تحل محل  فغیابلیھا كما أنھ تحبھ وتقلق علیھ،والعلاقة لم یتحدث عنھا،ع الاعتمادیمكن 

مما سبق ذكره أن سلوك الحب  انطلاقاوتأخذ جوره خاصة الناحیة المادیة وحلت الأخت محل الأم ،

العنایة ھو الغالب على حدیث عمر میسوري لكن موجھ أكثر من الأخت فالصورة المستخلصة ھي أم و

  ة و لكن ھي صورة الأخت ولیست الأم.محب

  :لحالة عمر )A.T.9(بروتوكول /2

النماذج البدائیة التسعة قبل وراح یرسم مباشرة  اختباربعد أن عرضنا على المبحوث المشاركة في 

  دون طرح أیة أسئلة ،والنص الذي رافق الرسم ننقلھ كما كتبھ المبحوث.
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  النص :

  ".بونح CRB"علم ھذاك تع 

  مكتوب منحبوش"."ھو 

  "عین تقطر من الماء".

  ".بیھ"سیف یحاربوا 

  كاس". تملا"عین 

  التعلیق على البروتوكول:

  ) التحلیل الشكلي:2/1

تظھر العناصر موزعة على الجزء العلوي للورقة مع ترك فراغات ھامة،في الجھة  الیمنى،و قد 

لیمنى والیسرى،حیث رسم في أول الأمر ابتدأ المبحوث رسمھ من الناحیة الیمنى منتقلا من الجھتین ا

السیف ثم مقبضھ بعدھا بدا یجملھ ویزینھ بالخطوط والضلال ،ثم یرجع إلى الجھة الیمنى لیرسم عین ماء 

ثم قطرات الماء ثم الكأس أو الإناء الصغیر ثم یصمت مدة طویلة ویرجع إلى القائمة ویستغرق حوالي 

ا أخر  ثم المقبض والید ،ثم یوجھ سؤال للباحثة :"واش نزید دقیقتین ثم یرجع إلى الورقة ویضیف سیف

غیر أن الباحثة   La liberté provisoireنرسم؟" تجیب الباحثة :كما ترید"،بعدھا یدخل في موضوع 

  تعید إدخالھ بالموضوع الخاص بالاختبار.

أول ما یلاحظ على الرسم ھو غیاب التجانس الرمزي أو بعبارة أخرى التوزیع الفضائي غیر منظم 

غیر منسجم في الورقة،كون المبحوث ركز على الجھة الیسرى للورقة و ھو ما یوافق الماضي و

الثاني، الماضي،أما العناصر الھامة التي وظفھا  لیشكل بناءه الخیالي فھي السیف،الماء، العلم،والسیف 

مومي المھدئ،أما السیف ھي نماذج بدائیة اخترت أغراض فالماء ھو رمز الحیاة و ھو یذكر بالماء الأو

فبذكر بالقوة و البطولة لقولھ:"یحاربوا بیھ"،وھو یشیر إلى الرغبة في رد العدوان و نزع الشر،و قد 

ھو یرمز إلى الشبح  صرح المبحوث إن السیف ھو للمحاربة و ھو في نفس الوقت یدخل السجن،و

والشر(جاء ھذا في أسئلة الاستبیان)و الشبح ھو صورة الأب أو الشخص الذي یتحكم في الأخر،وھو یذكر 

ودیبیة و الارتفاع بوظیفة الأب الذي یرمز إلى القوة و الرجولة ة التسلط،كما یذكر بالوضعیة القضیبیة الأ

  )WalteP. in BenkhalifaM ,1989,p200السلطاني للأب إلى مصاف الأب..(

احتار المبحوث  في الدور الذي یتقمصھ فتارة یأخذ مكان العلم،و تارة السیف و تارة أخرى الماء و 

ھذا ما یدل على التردد في اختیار الصورة المتقمصة مع صعوبة الاختیار،على العموم اعتمد الشاب على 

  عن القوة و الحرب بل بصفة مجازیة فقط.البنیة البطولیة  (السیف) بأدوات دفاعیة ،دون التعبیر 
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  ) التحلیل الموضوعي:2/2

ال النفسي الخیالي ،بحیث اظھر غیظھر الرسم أن المبحوث یمیل إلى إظھار الجانب البطولي للاشت

الأنا قدرة على إبراز الجانب العدواني فیھ وفي نفس الوقت البحث عن ملجأ مھدئ لھذه الرغبة والممثلة 

والذي یوحي إلى الرغبة في العودة إلى الأم فھي المھدئة فالماء مھدئ إلى النصف ، الكأس ممتلئ وبالماء 

أمومي أولي،كذلك العلم یستعمل لغرض التعبیر عن المكبوت فنلاحظ ھنا تناقض وجداني من حیث التعبیر 

  رصانھ.إعن الصراع وكیفیة 

جن أو الماء المغذي الأمومي أو العلم لم یصرح عن الصورة المتقمصة فھو محتار بین الشر والس

للتشجیع،فبعد أن اختار السیف الذي یرمز إلى  الشر والحرب ورفض فكرتھ بإعطاء فكرة أخرى تتمثل 

في الماء الذي یرمز إلى الشرب ومواصلة الحیاة،بعدھا العلم الذي یعبر عن المكنونات،وحتى یتمكن الأنا 

لذي یرمز للقوة والحرب ودعمھ بالسیف الثاني منظرا فنیا مفعما من إظھار دفاعاتھ فقد استعمل السیف ا

عندي فالدار بصاح محطوط  malgréالذي یرمز إلى سلطة الأب،حیث یقول :"السیف ما نحبوش وبالقوة 

تع شباح"،مع العلم أن الأب  ھجر والدة المبحوث وھو في سن السادسة من العمر،فالصورة المبنیة ھي 

الرغبة في أن یكون الأب حاضرا فصورة الأب آخذتھا الأخت الكبرى التي تولت مسؤولیة المبحوث  منذ 

تمثل في الأب فالذي لیس لدیھ شيء ما یضاعف ربما السیف الثاني دلیل على السند الغائب الموالصغر 

الأشیاء حتى تبدوا بشكل طبیعي،فبین الماء المغذي الذي یرمز إلى الأم والسیف الذي یرمز إلى القوة 

  السلطة نجد الأخت التي تتسم بالشجاعة والمسؤولیة.و

ف ،والتجنب أما المیكانزمات المستعملة فھي الإزاحة فبعد أن رسم السیف رسم الماء ثم السی

بإعطاء أكثر من رمز تجنبا للتعبیر المباشر والصریح عن العدوانیة،والملاحظ ھو غیاب نموذج مدعم 

،إلا أن الأنا لم یعتبر الأم من طویل لرمزیة الأم رغما أن الفضاء واسع والوقت الممنوح للمبحوث

ذا ربما یفسر اضطراب العلاقة مع الاھتمامات الحالیة وإنما المھم ھو صورة الذات والتعبیر عن نفسھ ،وھ

 عتماد الكلي على الأخت الكبرى.الأم فھي لم تحظى بمساحة ولو صغیرة،إنما الإ

  ):A .T.9خلاصة بروتوكول (

ض في الورقة والاستبیان یعطیان فكرة عن غیاب الأم وعن وظیفتھا،في وعلیھ فالنموذج المعرو

  غائبة.الحالة الراھنة،ما یدفعنا إلى القول أن الأم 

  :للحالة عمر) T.A.T(بروتوكول /3

  (یرفع اللوحة من على الطاولة ثم یضعھا جانبا) :1اللوحة

'طفل راھوا ایخمم  ھاذیك اللي راھي فوق الطابلة ماعلابالیش .....قیطارة تشبھا ... اي تبان 18

  "1'،1قیطارة؟ وطفل راھو یخمم ....حاب فالحراش كاش أغنیة؟.
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  الدفاعیة: الأسالیب

ع اود صر) ثم یظھر وجCP1)یشرع في صمت طویل (CC1حركیة( بإثارةن یقوم المبحوث أبعد 

دون  لى التفاصیل بوصف الوسیلةأإجلثم ی )A2/17داخلي وھذا بعد أن تعرف على شخصیة اللوحة(

 إلىیوجھ سؤال  ) ثمCP1) یلیھ زمن صمت (A2/3) ثم یعطي تحفظ كلامي (A2/2(تسمیتھا

یدرج مصادر شخصیةفي  بعدھا)CP1)ثمیتوقفالخطاب(A2/8تكرار الفكرة( إلى) ثم یعود CC2الفاحص(

و إجترر  ) A2/4 ,CP2البعد الزماني المكاني مع المیل العام الى الاختصار( إدراج) مع  A1/2القصة (

  ).CC2(فكرة الطلبات الموج للفاحص 

  الإشكالیة:

  الألة.وأدرك الصراع حول كیفیة استعمال ،تعرف المبحوث على شخصیة اللوحة وعلى الوسیلة

  :2اللوحة 

راجل....قدام الخیل مرا قاعدة  آو' ھاذي فالوقت تع العصر القدیم ........قدیمة مرا رافدة كتاب ...7

  '.48تتشمس ....قابلة لشمیسة

  الأسالیب الدفاعیة:

زمن للصمت بسبب عجز ) ثم یلیھ A2/4البعد المكاني( بإبرازیدخل المبحوث مباشرة في التعبیر 

) معتمدا على الوصف CP3ثم یدرك الشخصیات لكن في سیاق عدم التعریف بھا( ،)CP1في الخطاب(

ھذا في  )ثم من جدید لا یعرف بالشخصیات(CP1) ثم یحدث من جدید عجز في الخطابCF1الظاھري(

 (A2/8)) مجترا في كل مرة الفكرة السابقة CP1) ثم یلیھ زمن صمت (A2/16, CP3(العزل سیاق 

  )CF2.CP2 .CF1(و العملي عموما القصة قصیرة و یغلب علیھا المحتوى الظاھري

  الإشكالیة:

تمسك المبحوث بالمضمون الظاھري جعلھ یتجاھل العلاقة الثلاثیة والصراع الأودیبي وھذا بعزل 

  ت.شخصیات اللوحة  وإنكار وتجاھل أي علاقة بین الشخصیا

  :2تحلیل اللوحة 

أنھ لم یتعرض  ىتربط بینھم أیة علاقة ،حت أندون  هحدلوقام المبحوث بعزل الشخصیات كل واحد 

 إلى نوعیة الصراع  في ھذه اللوحة،ورفض إعطاء صفة أو صورة الأم وعلیھ فقد أبرز صورة أم غائبة. 

  : BM3اللوحة 

أواه یا الشیخة ھاذو قع ما الحراش، أو محبوس على حاب السریر....... مطرح باینة یا الشیخة  04

  . 02، 01كونداني ......... الله یرحمك في ذیك اللیلة واحد ما یطلق سراحو.  

  الأسالیب الدفاعیة: 

  ) یبدأ A2/4() مع إبراز البعد المكانيB2/8(على اللوحة یدخل المفحوص مباشرة في توجیھ تعلیق
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وجدنات وھذا بالإشارة إلى  ،)CP3) في سیاق عدم التعریف بالأشخاص(A2/1في الوصف (

معتمدا على المحتوى  )CP1(بعدھا یتوقف الخطاب)A2/2والعودة إلى التفاصیل (یلیھ  )E9كثیفة(

) ثم یرجع إلى CP1ثم صمت ()CN4بعدھا وضعیة تعبر عن وجدان ( مع التكرار  )CF1الظاھري (

 ة)، وكذلك نسج القصA1/3جتماعي أخلاقي( إالاستناد بالدین على شكل دعاء والذي یدرج كمصدر 

  ).CP4) وعدم إظھار أسباب الصراع (CP3) مع میل إلى الاختصار(B1/1راجع إلى رغبة شخصیة (

  الإشكالیة:

  ،كما أوحى إلى فقدان القدرة والعجز عن مواجھة ھذه الوضعیة. الاكتئابيأدرك المبحوث الوجدان 

  :4اللوحة 

....تضارب مع مرتو ھي تطلب منو غضبان.یلعب فیھ راجل  jeuneتلعب واحد  007 ھاذ 05

  .  ' 48في مسلسل تلفزیوني .   007L’agentالسماح وھو رافض 

  السیاقات الدفاعیة :

) بالتأكید على القیام B1/2أشخاص غیر موجودین في اللوحة(إبراز ببدأ المبحوث خطابھ مباشرة

وھذا  )CP3) في سیاق عدم التعرف( A2/1) ثم وصف الوضعیة( CP1) ثم زمن صمت(CF3بالفعل(

إدراك  یلیھ)CF3( ) ثم التأكید على الفعلCP1ثم زمن الصمت () CN1بالتأكید على الإحساس الذاتي (

ثم یعود إلى إدخال أشخاص  )A2/8ویجتر ھذه الفكرة ( )  B2/3(وتأكید على العلاقة مابین الأشخاص

مع میل إلى )B2/12والتأكید على مواضیع من نوع القول ...() B2/1غیرموجودین(

  ).CP4عدم ذكر أسباب الصراع (و)CP3الاختصار(

  الإشكالیة:

  .العدواني تعرف المبحوث على العلاقة الرابطة بین الزوجین والتي تتسم بالصراع

  : 5اللوحة 

.... دارت طلة على الكوزینة تحوس على ولیدھا ولا ما علابالیش الباب.حلت  مرا’ 8

 یضع اللوحة ثم یرفعھا ویضعھا . 40...مالقاتوش.... أي تعیط تحوس علیھ 

  الأسالیب الدفاعیة :

 ) ویذكرCF1( معتمدا على المضمون الظاھري الوضعیة التعبیر واصفادخل المبحوث مباشرة في 

) ثم  CF3الفعل(التأكید عل�) ثم CP1) ثم یلیھ زمن الصمت(CF2(في إطار الواقع والملموس  الأشخاص

یلجأ إلى ،) B1/2)وإدخال أشخاص غیر موجودین في الصورة (A2/2العودة إلى التفاصیل(

) ومیل إلى عدم ذكر أسباب  B2/12(لالقوو) ثم یؤكد على مواضیع من نوع الذھاب CP1الصمت(

  ).CF1التمسك بالمحتوى الظاھري (و )CP3( ختصارللإ) ومیل عام CP4(الصراع

  .الغائب )الابنظر وربطھا بعلاقة مع الطفل (تنالأم وھي تراقب و أدركالإشكالیة:
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  :5تحلیل اللوحة 

النظر والبحث عن الولد و) و أعطى لھا صفة المراقبة ابنھاأدرك الأم وربطھا بعلاقة مع الطفل (

 المحبة،لكن الكف منعھ من مواصلة تداعیاتھ،وعلیھ فالصورة المحققة ھي أم محبة. ھي من صفات الأم

  )یحك في رأسھ(:BM6اللوحة 

ابو تاعو....یخمم لش.... ھاذي ما فھمتھاش قع .....مرا فالمرایة .... والراجل ولیدھا قاعد شاید ا'17

  . 26،1كاش مشكل باینة في  وقت .....قالتلو تطلع الجبل .... ماخلاتوش

  الدفاعیة:الأسالیب 

میل إلى  ) ثم CP1)ثم یلیھ زمن كمون طویل نسبیا (CC1بدأ المبحوث خطابھ بإثارة حركیة(

) بعدھا تتوقف عملیة E4قدم إدراكات خاطئة (ی) ثم CP1ثم زمن صمت آخر( )CP5رفض اللوحة (

بین  ) بوصف الشخص والتأكید على العلاقات ماA2/2یعود إلى الوصف(ل)CP1(التداعي

ثم )CF1معتمدا على الوصف الظاھري ()A2/1)ثم یواصل الوصف بالتفاصیل (B2/3الأشخاص(

یعود لإقامة ) CP1(المبحوث  صمتثم ی )A2/17) ثم التأكید على الصراعات الداخلیة(CP1صمت(

) والقصة منسوجة حول A2/6) مع ذھاب وإیاب في تفاسیر مختلفة (B2/3عن طریق الحوار(علاقة 

  ) .B1/1شخصیة(رغبة 

  الإشكالیة:

طفل)  -أدرك المبحوث إشكالیة اللوحة بتعرفھ على المرأة وربطھا بعلاقة مع الولد (العلاقة أم

  وأظھر عدم الإرتیاح والإنزعاج الأودیبي.

  : BM6تحلیل اللوحة 

وربطھا بعلاقة أم إبن،أظھر الإنزعاج والصراع  بالقول ،شخصیات اللوحة تعرف المبحوث على 

فالأم حاضرة في ھذه اللوحة لكنھ لم یتطرق إلى صفاتھا بسبب الكف والإكتفاء ،"...ما خلاتوش" 

  بالمحتوى الظاھري،فاللوحة لم تشر حقیقة إلى نوع الصورة سوى أنھا موجودة وحاضرة.

  :7BMاللوحة 

  '. 23 ابنھ.جل ینصح في .... راولیدو.باباه ینصح في  5

  الدفاعیة:الأسالیب 

ثم یشیر إلى  )CN3) ثم یعطي عنوان(A2/1الوضعیة( الخطاببوصفیدخل المبحوث مباشرة في 

) ثم CP1ثم صمت ( )CF2) مع التأكید على ما ھو یومي(B2/3العلاقات ما بین الأشخاص ( وجود 

) والتمسك CP2) ومیل إلى الاختصار ( CP3ذكر أسباب الصراعات(دون )A2/8یجتر فكرة العلاقة (

  .(CF1)بالمحتوى الظاھري
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  الإشكالیة:

  . ابنعل�النصح الموجھ من رجل إلى اقتصرتعرف على شخصیات اللوحة في سیاق التكتم حیث 

  :8BMاللوحة

' الله أكبر ....سبیطار مستشفى یعملون عملیة جراحیة لرجل....ھاذي مرا مرضت وھاذ طبیبة 4

  '.44فیھ.تساعد 

  الأسالیب الدفاعیة:

 یبدأ بالوصف) ثم CP1) ثم یصمت حائرا (B2/8بدأ المبحوث خطابھ بالتعلیق على اللوحة (

)A2/1) معتمدا على المحتوى الظاھري (CF1 () لیجترفكرة وضعیة اللوحةA2/8( والتأكید على

) ثم یصمت CP3بالأشخاص () دون التعریف E6(مفكك  بعید عن الصورة عبارات مرتبطة بموضوع 

كما یشیر )CM1إسناد الموضوع () ویواصل السرد معتمدا على الوصف وCP1ویعجز عن الخطاب (

  ). CP2.CP4القصة قصیرةخالیة من الصراع(و )A2/10إلى المساعدة كنمط من التكوینالعكسي (

  الإشكالیة:

أیضا وھذا من خلال إجراء  أدرك المبحوث التصورات المتعلقة بالمشھد العدواني،الإصلاح ظھر

العملیة،ومساعدة الطبیبة للشخص رغم أن ھناك خلط في الأدوار ما یدل على خلل في الصورو التماھیات 

  الخاصة بالأب كونھ غادر المنزل و ترك المبحوث صغیرا.

  :10اللوحة 

.(یقلب  ' ھذا راجل طفل سلم علیھ كان فالسفر كي جا توحشوا سلم علیھ ....جا فرح سلم علیھ6

  '. 33اللوحة) 

  الأسالیب الدفاعیة: 

ا بذكر أشخاص دون تعریفھم ) وھذ 1/2Bدخل المبحوث مباشرة في الخطاب  بوصف الوضعیة(

)3CP () 3/2مع التأكید على العلاقات ما بین الأشخاصB2على ما ھو یومي ملموس ( الاعتماد) وCF (

) 1CP) ثم یحدث خلل في التعبیر(A2/8ر الفعل () مع تكرا18/2Aثم التعبیر عن وجدنات بصفة خافتة (

) والقیام 3CF) ثم التأكید على القیام بالفعل(17/2Aیواصل من جدید التعبیر عن وجدان بصفة خافتة(

) 2CPمع میل إلى الاختصار () CN1الذاتیة  (لمشاعرلا) وھي قصة منسوجة حوCC1بإثارة حركیة (

  ).4PCدون ذكر أسباب الصراع(

  الإشكالیة:

  تجاھل العلاقة اللیبیدیة بین الزوجین وحولھا إلى علاقة أبویة.

  :11اللوحة 

  ' "ماعلیش تبدلیھا خاطر ما ھیش تبان "4
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  '.55بویرة. Seurطریق غابة غابة قطبیة ...   Seurأھي تبان طریق ...

  الأسالیب الدفاعیة:

) ثم یلجأ الى 2CC) وھذا بطلب موجھ إلى الفاحص (3/2Bدخل المبحوث مباشرة في التعبیر (

) بعدھا یشیر إلى 1CP) ثم یتوقف الخطاب (CF1عتمدا على المحتوى الظاھري () 1/2Aالوصف (

معتمدا في ذلك على المعاش ) 6/2Aثم اللجوء إلى تفسیر أخر ( )B1/3وجود تماھیات مرنة ومنتشرة (

) مع میل 4/2A) لیعود بإبراز البعد الزماني والمكاني (3CPثم یحدث عجز في الخطاب ()CF2مي (الیو

  ) .7E) كما أن القصة غیر ملائمة لموضوع اللوحة(2CP( ختصارالإإلى 

  الإشكالیة:

  المبحوث من إظھار قدرتھ على البناء والعودة إلى إحیاء الإشكالیات البدائیة. الرقابة منعتالكف و

  ظة:ملاح

قبل عرض اللوحة تحدث عن أمالھ وكیف حدثت كل القصة وأمنیتھ في الخروج من ھذا المركز 

  الباحثة تشبھ محامیتھ كثیرا،وأن دوره مھم جدا في المنزل،وأمھ ھي السبب في دخولھ المركز. قال أنكما 

  :12BGاللوحة 

 '.54إیبان.' شجرة تع شینة ماندرین حشیش ... أمامھا قارب ھذا واش راه 4

  الدفاعیة: الأسالیب

) 6/2A) وتردد في تفاسیر مختلفة (1/2Bدخل مباشرة في التعبیر وھذا بوصف الوضعیة (

اللوحة ) ثم یواصل وصف 1CPثم یحدث إنقطاع في الخطاب () CF2بالإعتماد على الیومي الملموس(

  .)3CP( الاختصار) مع میل إلى 3/2Aبعدھا یعطي تحفظ كلامي ()،1CF(ظاھریا 

  الإشكالیة:

  غیر مدركة. ، فالإشكالیةلا یدرك الداخل والخارج جعل المبحوث الكف

  :13Bاللوحة 

  '.36..جابھا تخمام ...براكة...قوربي ...قاعد.' طفل 8

  الأسالیب الدفاعیة.:

إدراك  ع) م1CPثم صمت ()CF1ظاھریا ( ) بوصف الوضعیة 1/2Bیدخل الى الحدیث مباشرة (

) 1CP) ثم یحدث كف وصمت (3CP) دون التعریف بالأشخاص (17/2Aالصراعات الداخلیة(

والقصة   )CM2) ویعمد إلى مثلنة الموضوع (1CPن جدید(وصف أخر ثم یصمت م بعدھایلجأ إلى 

  ).CP4 .CP2قصیرة لم یذكر أسباب الصراع (

  الإشكالیة:

  لأم مع ظھور صراع لأنھا غائبة،و عدم ثبات لقد تعرض المبحوث إلى الوحدة  في إطار غیاب ا
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الرمزیة الأمومیة تظھر من خلال قولھ:"براكة........ قوربي"،و ھي بیوت قدیمة ،كما لم یظھر 

  الأم. غیابإمكانیات لتعویض

  :B13تحلیل اللوحة 

تعرف المبحوث على شخصیة اللوحة وعلى الأم رمزیا بصفة نسبیة حیث  أدركت إشكالیة اللوحة

حیث وصف البیت بالبراكة والقوربي  دون إظھار أي وجدان ناحیتھ،والكف جعل المبحوث لا یعبرعن  

الأم أو تعویضھا،كما أنھ لم یذكر الأم ولم یتعرض لصفاتھا وھي مؤشرات تظھر  تحمل غیابإمكانیاتھ في 

  لوحة ھي أم غائبة في الھوامات الداخلیة الأمومیة للمبحوث. أن الصفات الممنوحة في ھذه ال

  : 19اللوحة 

  ... أي تبان صحرا مافھمتھومش نكذب علیك شیخة،ھاذو روادي ؟ما Dessinمافھمتھاش' 7

  .01،34(یقصد الماء)ھذایا ما ؟ھذا ما كان .

  الأسالیب الدفاعیة :

یعبر عن الوضعیة و كأنھا لوحة  ثم )1/2BP5 .C(بمحاولة رفض اللوحة یبدأ المبحوث خطابھ 

ویواصل ) E4لیعود إلى إلقاء تداعیاتھ بإدراكات خاطئة ( )1CPیصمت بسبب الكف () بعدھا CN8فنیة(

بعدھا یوجھ  )E2مواضیع غریبة "صحرا" ()  ھذه المرة بالإعتماد على P5 Cفي فكرة رفض اللوحة(

) مع میل إلى 6/2Aتكرار الفكرة () مع 2CC(على شكل سؤال وینتظر الإجابة طلب للفاحص 

  ).CP2.1CF.1Eالإحتفاظ بالمضمون الظاھري  و عدم إدراك مواضیع ظاھرة (والاختصار

  الإشكالیة:

من الأسئلة الموجھة نحو الباحثة،محاولة منھ للھروب و تجنب  ةكانت القصة عبارة عن مجموع

و الثلج الذان یرمزان إلى الأم أو  حدیث عن رمزیة ھذه اللوحة ورفضھا، تجاھل الحدیث عن البحرتا

الصورة الأمومیة،كما أنھ لم یتعرض إلى الموضوه الجید و السیئ ،و علیھ الإشكالیة لم تدرك من طرف 

  المبحوث بسبب الكف و التجنب.

  ' قصة من راسي ...8 :16اللوحة 

  ون.كان راجل یتكیف قاعد في شط لبحر ...رافد في یدو قرعة شراب خرجلوا ملبحر فكر

قال لو واش تتمنى؟ قالوا الراجل:أیا الفكرون أخطیني ما عندك ما أدیرلي غیر القرعة اللي  

تھنیني.قالوا الفكرون:إذا ندمت عیطلي برك یا لفكرون یا سلطان لبحر كل شیئ عندك یحضر.قعد شویة 

لطان لبحر الراجل یخمم قاللوا والله غیر أنسي زھري كمل شرب جغمة و عیطلوا..قال الراجل:یا س

أخرجلي .خرج لیھ الفكرون قالو الراجل :جبلي فلوكة،قال الفكرون أمرك،لحظات برك و ظھرت لفلوكة 

قدام الراجل اللي إتخلع.،الفكرون قال لو بصاح یا مولاي لازم تحبس شراب،راح الفكرون و قعد الراجل 

ع واش كاین فلبحرمن أسماك یشرب زاد عیطلوا یا سلطان لبحر أخرج،خرج الفكرون و قالو:حاب نصید ق
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و حوت،قال الفكرون أمرك،لحظات و تعمرت الشباكب أنواع الأسماكوبخیرات البحرقال للفكرون:صار 

عندك یا مولاي منصب رزق و تبیع ھاذ الخیرات إیجبلك المال الوفیر حبس الخمر ودور لدنیتك،ضحك 

فطن صاب روحوا قاعد في شط لبحر  الرجل و حكم قرعة أخرى و حطھا باه یشرب منھا في ذیك اللحظة

و قع واش صرا ما ھو إلا منام یا سبحان الله ،ھاذي قصة سكرة و فكرة ،قصة حكاوھالي صاحبي 

  . 4،44حكاھالي  قتلتني بالضحك.

  :الأسالیب الدفاعیة

) بعدھا یشرع في 2CC) بطلب موجھ إلى الفاحص (1/2Bیدخل المبحوث مباشرة إلى البحر (

) مع التأكید على القیام 3CP)،و ھذا بوصف الشخصیة الرئیسیة دون التعریف بھا (2/21التفاصیل (

) ثم إقامة 3CP) ثم یدخل أشخاص أخرین دون التعریف بھم (1CP) ثم زمن الصمت (3CFبالفعل (

) ثم التأكید عل مواضیع من نوع القول و التـأكید 3/2Bعلاقة ما بین الشخصیات و ھذا عل شكل حوار (

) 1CP)،ثم یتوقف الخطاب (1CF) و التأكید على ما ھو یومي حیاتي (11/2B 3CFیام بالفعل (على الق

) ثم یعود إلى سرد التفاصیل  مع إظھار وجود E10یكرر فكرة العلاقة و الحوار و مواضیع القول  (

یواصل ) و 3/2B) ثم یرجع إلى تبیان العلاقة و الحوار(3CF) ،ثم القیام بالفعل(17/2Aصراع داخلي (

)،یكرر فكرة العلاقة و الوصف و الفعل  3CF 17/2Aسرد التفاصیل معبرا الفعل و الوجدنات الخافتة (

) دون تحدید 6/2A) ثم الذھاب و الإیاب بین تفاسیر مختلفة (6/2Aو الیومي دون التعریف بالأشخاص (

مصادر أدبیة ) و راجعة إلأى 1/1B)و القصة منسوجة حول رغبة شخصیة (4CPأسباب الصراع (

)2/1A.(  

  الإشكالیة:

إعتمد المبحوث على مصادره الشخصیة في إعطاء و ترتیب المواضیع المفضلة لدیھ،و ھذا بسرد 

  قصة حول رجل یحلم أنھ یحصل على كل ما یرید أي أن الھدف ھو التحدث عن الأمنیات.

  :16تحلیل اللوحة 

كبار السن،أین یظھر الرجل یحمل  إن مضمون اللوحة یتحدث عن قصة أدبیة شعبیة یتداولھا

زجاجة خمر في یدیھ و ھذا یفسر على أنھا تبعیة فمیة للأم ،و تحدث  عن الرمزیة الأمومیة المتمثلة في 

البحر ة الحیوان الثدي الذي یخرج في كل مرة لیحقق كل ما یطلبھ الرجل في القصة،أخفت ھذه القصة 

الحب و الإھتمام من طرف الأم،إذ لم یذكر الأم و علاقتھ معھا رغبة المبحوث الحقیقیة في تلقي العنایة و 

إلا بصفة سطحیة و من خلال إستخلاص المعنى،وقد أقام علاقة متضادة  معھا فمرة یسمعھا و أخرى لا،و 

  نمتى ھوامي لو تكون الأم محل السلحفاة التي تلبي كل الرغبات.

بالإفصاح إنما بعد تأویل القصة یس فالإشكالیة أدركت و كانت الأم موضوعا مفضلا لكن ل

  مضمونھا،و ھذا راجع إلى  حجم الحاجة إلى الأم الحاضرة الغائبة و علیھ فالصورة المستخلصة ھيو
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  حاضرة.

  للحالة عمر: )T. A.T(خلاصة بروتوكول

في اللوحة الثانیة قامالمبحوث بتجاھل العلاقة الثلاثیة والصراع الأودیبي،ثم اللوحة الخامسة یتعرف 

أدرك العلاقة أم طفل وأعطى صفة الحب للأم ،أما   6BMعلى الأم ویربطھا بعلاقة مع الأم ،في اللوحة 

تربط الأم علاقة   إلى وجود  فقط ولم اتعرض إلى إشكالیة اللوحة وأدرك الأم رمزی  13Bفي اللوحة 

أدرك الأم و حاجتھ إلیھا من الناحیة الرمزیة دائما ،فنلاحظ إذن إنشطار في صورة  16لإبن،في اللوحة ب

یدركھا وأخرى یتجاھلھا،لكن في معظم اللوحات أدرك وجود الأم ولو رمزیا والأم مرة یتعرف علیھا 

  فالصورة مثل الموضوع یمكن أن یحدث انشطار فیھ.

  الإستنتاج:

لكنھ أسندھا لشقیقتھ و لیس  أبرز عمر من خلال المقابلة صفات الأم المتمثلة في الحضور و الحب

تمثلت النماذج المقدمة في الرسم من العلم عین تقطر ماء و سیف، وقد وضعا بشكل غیر متجانس لأمھ،و

لة كما یشیر إلى رد العدوان ،من ،و الماء ھو مھدئ أمومي و ھو رمز الحیاة ،السیف یذكر بالقوة و البطو

جھة أخرى نلاحظ غیاب النماذج التي تذكر بصفات الأم أو ما یرمز إلیھا و ھذا ربما یوحي إلأى غیاب 

  الأم و إھمالھا.

 2في رائز تفھم الموضوع تمسك المبحوث بالمحتوى الظاھري للوحات حیث قام بعزل شخصیات اللوحة

أعطى  13Bأعطى صفة العنایة  و الحضور لشخصیات اللوحتین ،في اللوحة  6BMو 5،في اللوحة 

،نلاحظ حدوث انشطار في الصور فمرة تكون 16صورة أم غائبة و ظھرت صفة الحضور في اللوحة

  حاضرة و مرة تكون غائبة،  ما یجعلنا نعتقد أن الصورة المحققة ھي أم مھملة. 
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    الحالة الثامنة:حالة سمیر.

  سمیر:ل العیادیة عرض معطیات المقابلة/1

بسبب ترك أصدقائھ  2009سنة،توقف عن الدراسة منذ سنة  16عمرالسمیر مراھق یبلغ من 

للدراسة حیث یقول:"صحابي قاع رحلو فالحومة ما یقراوش " ،لم یذكر عمر والده بل أعطى مھنتھ 

بل "نصیرة ما تخدمش قاعدة فالدار"، فحسب فھو یعمل في مجال صیانة الحدید، و أعطى إسم أمھ بالمقا

تتكون عائلة سمیر من أختھ الكبرى المتزوجة وأختان صغیرتان سبع سنوات توأم ،وأخت أخرى تصغره 

بعام وھي أیضا تركت الدراسة، فسمیر ھو الطفل الوحید في العائلة ویحتل المرتبة الثانیة بعد أختھ 

م أحضرتھ الشرطة بسبب قضیة رمزي، توفیق، ولید ، المتزوجة، دخل إلى المركز منذ حوالى تسع أیا

جزائري من محطة القطارات ویعلق  سنتیم دینارملیون  34فھم أربعة أحداث شاركوا في قضیة سرقة 

على الجنحة بقولھ: " حنا ما سرقناش لقینا لوكان علابالنا مسروقین علاه نرفدوھم" ناكرا إرتكاب جنحة 

دیر ار عن رأیھ حول وكیل الجمھوریة بالقول: "مرا عاقلة آنتیك ھایلة السرقة وتكوین جماعة أشرار،عب

دنیت لحاجة Jamaisحجاب"، قبل  ھذه الحادثة كان سمیر یعمل مع والده في ورشة الحدید :"كنت عاقل 

ة نرقد غدوا الصبح ھاكذا" متجنبا الحدیث عنھا بالرجوع إلى الواقع یانتمو لا... نریح مقصرین ال

یتعلق بطفولتھ یقول "عشنا نورمال " نورمال یجیبلي واش نحب  بابا و یما بصح أنا مانحبش  المعاش،فیما

نكثر علیھم "، أما عن أقرب شخص یقول "یما وبابا في زوج مكاش فرق فیما بیناتھم" أما الشخص 

  المساند فھو الأب .

لخمیس نتشارعو"  یقول سمیر عن رد فعل أمھ " جرات مع بابا شویة زعفت بكات نشا الله نھار

ھذا دلیل على شعوره بالذنب، غیر أنھ یقول عن أمھ "یما عاقلة قاع یشتوھا والعلاقة ملیحة  یما تقولي و

آخطیك من المشاكل وتقولي روح عاون باباك فالخدمة حتى أنا توحشتھا نستنا غیر وقتاش یخرجوني منا" 

حس أن مشاعر أمھ ازدادت نحوه بدخولھ حیث وعدتھ  بإخراجھ من المركز وإعادتھ إلى البیت حیث أ

  الھدوء.والمركز،أما عن مشاریعھ المستقبلیة فیصر على الصلاة والعودة إلى المنزل أي المیل إلى الراحة 

  :تعلیق

یبدو خطاب المبحوث سلسا مترابطا لا إنقطاع فیھ ولا إشكال أو إبھام ، إذ أجاب على جمیع أسئلتنا 

علیھ علامات القلق أو التوتر، فھو حدث شارك مع أصدقاءه في إرتكاب  بكل ھدوء وراحة،دون أن تظھر

الجنحة إذ حسب قولھ ھو یحاول الإبتعاد عن المشاكل تجنبا لحدوث صراعات، فھو الولد الوحید في 

العائلة ما یعطیھ مكانة ممیزة عند أخواتھ ووالدیھ، فلم یصرح أنھ مدلل العائلة لكنھ یتلقى الھدایا والحب 

نایة من طرف الوالدین معا خاصة الوالد الذي أعطى لھ صفة المساند أما الأم فلم یتحدث كثیرا عنھا العو

لكنھ أعطى انطباعا حسنا علیھا فھي تنصحھ وھي قریبة منھ، حزنت على دخولھ المركز وتزوره ما یدل 
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ھا ) محبوبة من على سلوك الحب والعطف، عن العلاقة یقول:" أنھا عادیة عاقلة تنصحني" (الكل یحب

طرف الجمیع، كما أنھا تحاول حمایتھ وھذا بإعطاء وعد لسمیر بأن تخرجھ إلى المنزل فھو غیر مسؤول 

  عما حصل.

انطلاقا من ھذا یمكن القول أن المبحوث أعطى فكرة أم محبة، وعطوفة وتحب حمایة ابنھا وھي 

  .من صفات الأم المحبة 

  للحالة سمیر: )A.T.9(كولوتحلیل بروت/2

عرضنا على المبحوث تفاصیل إجراء الإختبار فقبل المشاركة وأول ما بدر إلى ذھنھ ھو:"نرسم 

من عندي ؟" فأجبناه :"اعتمد على القائمة ثم إذا أردت یمكنك رسم ما تشاء"، والنص المدرج تحت الرسم 

  .ھو الآتي دون أي تغییر

  النص: 

شغل خاطیك المشاكل واحد مایقلقكش ھایل صافي ترحي "نحب نعیش مع دارنا لحشیش كل شيء 

مع داركم فاملتك تولي ھایلة دار شابة أشجار ملیحة الطبیعة منعرفش الشجر ھایلة شابین خاطیك المشاكل 

  بلاصة ملیحة شابة تنفحلك تریح تحت الشجر واحد ما یقلقك".

  التعلیق على البروتوكول:

  التحلیل الشكلي:)2/1

ابطة فیما بینھا وموزعة بشكل متناسق على فضاء الورقة الأمر الذي یستدعي تظھر العناصرمتر

وإلى  الورقة وجود تجانس رمزي بین النماذج البدائیة، بدأ المبحوث رسمھ منتقلا من الیمین إلى مركز

الیسار مركزا على الملجأ كعنصر أساسي في الرسم، حیث إبتدأ رسمھ من الأشجار من الناحیة الیمنى ثم 

شرع في الحشیش ثم الطریق بعدھا یعود إلى الداخل لیكمل السقف ،الباب ، ثم  لمنزل دون أن یكملھا

الجدران الخارجیة الیمنى والیسرى، بعدھا سأل إن أمكنھ إضافة شيء آخر فأجابت الباحثة كما والنوافذ 

المنطقة  ترید، فأضاف البحیرة والأسماك ویظھر رسم على شكل منظر طبیعي جذاب إستحوذ على

  العلیا من الورقة تاركا المنطقة السفلیة كفراغ .والوسطى 

من خلال الرسم یبدو المنزل أو الملجأ من الإھتمامات الحالیة للمبحوث فھو یحتل المنطقة المركزیة 

وھي من المواضیع المفضلة والھامة في  ،الذي یشیر إلى الصورة الأمومة المستقرة  في مركز الورقةو

ة من حیاة المبحوث، فالملجأ حسب المبحوث یوحي إلى:" تریح مع داركم ...واحد ما یقلقك مع ھذه الفتر

داركم" فھذه الجملة تحمل في طیاتھا الرغبة في تجنب المشاكل والأخطار إلى جو ھادئ ساكن خالي من 

  )1989،ص،،م(بن خلیفة.م في الحمایةھذا یذكر بوظیفة الأوالمخاوف 

تبدو صغیرة وسلیمة وغیر مكسرة أو خالیة من الأوراق فھي تدل على التقمص أما الأشجار التي 

  .الجید لصورة الأم ، وھي تذكر برموز الأم والأصل أكثر من  نفعھا، كما ترمز أیضا إلى الألفة والحب
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حیث یقول :"شابین شجرة ھایلة شابین خاطیك المشاكل مذكرا بوظیفة الأم في الحمایة" ، أما الماء 

تقریر للصورة الأمومیة أو المنبع والأصل ،عموما النص وظفت لغرض جمالي و فني وو البحیرة فقد أ

  الرسم یسمحان باستخراج النقاط الآتیة:و

 رتماء في أحضان الطبیعة بعیدا عن المشاكل.میل إلى الإ -             

العناصر  تجاھلالرغبة في كبت أو قمع الرغبات أو النزوات التدمیریة باللجوء إلى  -

 للإشكال والصراع.كونةالمُ 

 الفرحة والھدوء والسكینة. انوفریالطبیعة والمنزل  -             

أظھر الرسم والإستبیان رغبة المبحوث في إستعمال الطبیعة والجمال كرموز للألفة والحب 

وھي تستدعي صورة الأم المحبة والراعیة والحامیة للطفل وھذه علامة على انتماءھا للقطب السكینة و

الصوفي، حیث لجأ إلى إنكار وتجاھل كل العناصر أو النماذج التي توحي إلى الصراع والمشاكل :السیف 

  ،السقوط والوحش المفترس، وعلیھ فالعناصر موزعة على الفضاء بشكل منسجم.

  الموضوعي:التحلیل )2/2

نا والخیال للأ من خلال الرسم معالیم للإشتغال النفسيالبنیة الصوفیة التي قدمھا سمیر أعطت

  التوھمي كمایلي"

كف وكبت الغرائز العدوانیة (غیاب منبھات الأشكال) وتعویضھا بالطبیعة والجمال كرموز  -    

 للآلفة و الھدوء.

 عن طریق الرموز الموحیة لھا كالمنزل والأشجار.میل إلى الھدوء والسكون والبحث عن الأم  -  

الشاب آو المبحوث أرد أخذ مكان المنزل كلھ أراد احتواءه وعبر عن حبھ للمنزل فھو تقمص  -  

 صورة الأم وأخذ مكانھا لكي یشعر بالدفء والحمایة.

الحوت یذكر ستعملت لغرض تطھیر الأنا الذي لوث بالجنحة المنسبة إلیھ بینما إأما المیاه فھي 

  بوظیفة الأم في التغذیة.

  .:فقد استعمل الأنا دفاعات ھامة

 التجنب: بغیاب السیف والوحش وھي رموز بطولیة تظھر الصراع. -  

 التعویض: بدل إظھار النشاط العدواني أبدى المبحوث المیل إلى الراحة والألفة والإستقرار. -  

ما وصفھا والمنزل أین صرح في الاستبیان أنھ التقمص: وھذا من خلال الأشجار الجمیلة ك - 

 "نكون في بلاصة الدار نحب دارنا" .

یظھر الأنا قویا محاط بدفاعات صلبة وھذا ظاھر من خلال الرغبة في السكون والإستقرار  - 

  والعودة إلى الرحم الأمومي أین یجد الھدوء والسكون .
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  :)A.T.9(خلاصة بروتوكول 

  القول أن المبحوث قد أعطى صورة أم محبة حامیة .من خلال كل ھذا یمكن 

  للحالة سمیر )T.A.T(تحلیل بروتوكول )3

  :1اللوحة 

.. كیما راه قاعد یخمم (یضحك المبحوث)آو قاعد المبحوث).(یضحك  التعلیمة)،' نفسرھا؟ (إعادة 7

موسیقي و قاعد یخمم في یخمم قاعد ھكذا شغل (إعادة التعلیمة) ھذا قاعد یخمم یفكر في كاش حاجة ... 

كاش حاجة...(یضحك من جدید) و الله ما نعرف ... (ینظر إلى اللوحة) قاعد یخمم یستنى ...یخمم في كاش 

  ".02:22حاجة 

  الأسالیب الدفاعیة :

ثم یقوم بسلوك   (CC2)بتوجیھ سؤال إلى الفاحص  (B2/1)یدخل المبحوث مباشرة في التعبیر 

، ثم یصاب بعجز في الخطاب  (CC4)اجھة الوضعیة والتعلیق علیھاالتھكم والضحك كھروب من مو

(CP1)  بعدھا یبدأ بإبراز الصراع الداخلي)A2/17(  بشكل ظاھري وعلى الكیفیة الیومیة

،  (A2/1)ثم  یرجع إلى الوصف   (A2/8)ثم یعود إلى تكرار السلوك الھروبي  (CF1.CF2)المعاشة

ھنا أحس الباحث بضرورة إعادة  (A2/8)الظاھري والتأكید على الصراع الداخلي وفكرة الیومي  امجتر

إلقاء التعلیمة من جدید كون المبحوث لم یأخذ الموقف بجدیة ،ثم یعود لیقوم بعزل الشخصیة مع عدم 

ثم اللجوء إلى   (A2/17)و من ثم یؤكد على الصراع الداخلي مرة أخرى  (A2/15,CP3)التعریف بھا 

،فجأة   (CP1)ثم تتوقف عملیة السرد   (CN1)ر النرجسیة بالتأكید على ما ھو مشعور بھ ذاتیا العناص

لكنھ سرعان ما   (CP5)یتوقف ویضع اللوحة وینظر إلیھا إعتقدنا  أن عملیة التداعي إنتھت لھذه اللوحة

صراع الداخلي یلیھ التأكید على ال  (CP1)ثم صمت   (E10)عاد إلى تكرار اجترار الصراع الداخلي 

 .(CP4,A2/17)دون ذكر أسبابھ 

  شكالیة اللوحة:إ

لم یتعرف المبحوث على الآلة والطفل بل ركز على الصراع الداخلي مجترا ذلك متھربا من 

الإعتراف بعدم النضج الوظیفي والفشل في إستعمال موضوع راشد أي أن المبحوث فشل في إدراك 

  شكالیة اللوحة.إ

  (إعادة التعلیمة)تفسرھا؟ :2اللوحة 

' شغل قریة ...یخدموا ... ھاذي شغل قریة ... ھاذي تقرا رافدة كتابات ھاذوما ، ھاذي قاعدة ، 17

  .01:08الراجل یخدم یحرث ... ھاذي تقرا شغل قریة صغیرة 

  السیاقات الدفاعیة:

  ما إستدعى إعادة التعلیمة بعدھا یصاب بالحیرة  (CP5) بدأ المبحوث خطابھ بمیل إلى الرفض 
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(CP1)  ثم یعطي تحفظ كلامي ممزوج بفكرنھ القصة(A2/3,A2/13)   ثم تتوقف عملیة السرد

(CP1)   بعدھا یعود المبحوث لیؤكد على القیام بالفعل في الإطار الظاھري و الیومي،

(CF3,CF1,CF2)   ثم یتوقف الخطاب بسبب الكف والحیرة(CP1)   بعدھا یعزل الوضعیة ویكرر

یستعمل العزل دون ، (CP1)) ثم صمت من جدید A2/15, E10فكرنة القصة (وفكرة التحفظ الكلامي 

ثم یكرر عزل  (A2/2)مواصلا السرد بذكر التفاصیل   (A2/15,CP3)أن یعرف بالشخصیات 

  (CF3)على قیامھ بالفعلبعدھا یعرف بالرجل ویؤكد   (E10,CP3)الشخصیة الثانیة دون التعریف بھا 

  . (CP4)مبتذلة   والقصة  (A2/8)یعود لیجتر فكرة الدراسة وعنونتھا   (CP1)ثم صمت من جدید 

  الاشكالیة:

قام المبحوث بعزل الشخصیات دون التعریف بھم وأنكر وجود أي علاقة فیما بینھم بل ركز على 

  ..المبحوث لم یتعرف على الاشكالیة ولم یدركھاالمضمون الظاھري مجترا فكرة العملي والیومي وعلیھ 

  :تحلیل اللوحة

تجاھل المبحوث الشخصیات والعلاقة فیما بینھم كما أنھ لم یدرك الإشكالیة لسیطرة أسالیب التھرب 

تجاھل الأم ولم یعطي أي صفة لھا لربما ھذا دلیل على إضطراب في الصور ،العقلي والرقابة الصلبة

، ولم یضع أي علاقة فیما بینھم وعلیھ فالمبحوث قدم صورة أم غائبة مھملة و ھذا الوالدیھ وخاصة الأم

  و المقابلة . (AT9) یناقض ما وجد في  

  :3BMاللوحة 

  '.40راجل قاعد یبكي ...یبكي على كاش حاجة ...قاعد حط راسو ...قاعد یبكي و یخمم  11

  الأسالیب الدفاعیة: 

بدأ المفحوص بالتعریف بالأشخاص مركز على المضمون   (CP1)بعد زمن كمون طویل 

فیكرر   (CP1)بعدھا یعجز عن مواصلة الخطاب   (CF1, A2/17)الظاھري معبرا عن وجدان خافت 

مركزا على مواضیع من نوع   (A2/1)یواصل الوصف   (CP1)ثم الصمت   (A2/8)فكرة الوجدان 

یواصل السرد بالتعرض إلى الصراع الداخلي   (CP1)ثم صمت من جدید   (B2/12)القول والذھاب 

  . (CP4)ومبتذلة لا صراعات فیھا   (CP2)والقصة قصیرة   (A2/17)التأكید علیھ و

  الإشكالیة :

  ظھر الوجدان الإكتئابي مع الترجمة الجسدیة لكنھ لم یتعرض إلى فقدان الموضوع .

  :4اللوحة 

  '.42رایح و ھي تعیطلو ..." واحد مع مرتو قاعدین یقصرو ...شغل ھذا ھو 4

  الأسالیب الدفاعیة :

  بھما بسیاق عزل الأشخاص دون التعریفوھذ (B2/1)دخل المبحوث مباشرة في الخطاب 
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)A2/15( CP3) ثم یدرك العلاقة ما بین الأشخاص في ظل التمسك بالظاھري ((B2/3, CF1)  

بعدھا یعود إلى التحكم عن طریق التحفظ الكلامي للتأكید على ما ھو   (CP1)ثم تتوقف عملیة التداعي 

و تنتھي   (CP1)ثم صمت (A2/3, CF2, B2/12)من موضوع الذھاب دون التعریف بالأشخاص 

 .(CP4)والمبتذلة   (CP2)القصة القصیرة 

  الإشكالیة:

أو العلاقة النزویة أو  یكتفى المبحوث بإدراك العلاقة ما بین الشخصیات دون التعرض إلى الصراع

  العدوانیة بسبب أسالیب الكف والتحفظات الكلامیة.

  :5اللوحة 

  " 43مرا تكتشف في دارھا... تخدم في دارھا...واشنو آي تنظف فیھ مكانش تفسیر واحد آخر  11

  الأسالیب الدفاعیة:

سك بدأ المبحوث خطابھ بالتعریف بالأشخاص في إطار التم (CP1)بعد زمن كمون طویل 

ثم تتوقف عملیة   (CF1)والتأكید على القیام بالفعل (CP1) من جدید ثم صمت  (CF1)بالظاھري 

بعدھا  (B2/10)بعدھا یعطي عناصر من التكوین العكسي   (E20)ثم یتعثر بكلام مبھم  (CP1)التداعي 

  . (CP4,CP2)والقصة قصیرة لا صراعات فیھا   (B2/8)یعطي تعلیقا على اللوحة 

  الإشكالیة :

البحث وتعرف المبحوث على شخصیة اللوحة دون تعریفھا وأعطى لھا دور الإكتشاف أي المراقبة 

  و كذا النظافة و ھي من ممیزات الشخصیة الھجاسیة ، أي أن الاشكالیة أدركت بصفة نسبیة .

  تحلیل اللوحة:

لم یدرك المبحوث الإشكالیة كما ینبغي لكن أعطى صفة المرأة لا الأم وھي المراقبة والاكتشاف 

تجاھل الصراع ولم یعطي أي دور للعلاقة مع الإبن لكن إعتناء الأم بالمنزل لدلیل على الإعتناء بالطفل  و

  .أم حاضرة وعلیھ الصورة المدركة ھي 

  :6BMللوحة ا

  '.42...یقصر مع یماه یصارح فیھا ...قاعد...و قاعدین یقصر معاھا ' واحد یصارح في یماه 8

  الأسالیب الدفاعیة:

 ھذا بعزلھ للشخصیات )وB2/1(بعد زمن كمون قصیر یدخل المبحوث مباشرة في التعبیر

(A2/15) بالتركیز على مواضیع من نوع القول)B2/12( ثم یعرف الشخصیة الثانیة (الأم) و یقیم علاقة

وھذا في إطار التمسك بالمحتوى   (CP1)ثم  یحدث خلل في الخطاب ویصمت المبحوث  (B2/3)معھا 

ثم یحدث عجز في الخطاب   (A2/8)كرر فكرة القول والعلاقة في نمط إجتراري م (CF1)الظاھري 

(CP1)   ثم یركز على ما ھو یومي(CF2)   ثم صمت من جدید(CP1)   و یكرر فكرة الیومي والعملي  
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(A2/8)   والقصة قصیرة(CP2)   لا صراعات فیھا(CP4) .  

  الإشكالیة:

إبن) لكن فكرة  -تمكن المبحوث من التعرف على شخصیات اللوحة وأدرك العلاقة بینھما (أم

الإجترار والكف جعلھ یتجاھل فكرة عدم الإرتیاح أو عدم الاقتراب الأودیبي لكن یمكن القول أن مصارحة 

  م لھ لدلیل على عدم الاقتراب الأودیبي وعلیة الإشكالیة أدركت .الإبن للأم وعدم إجابة الأ

  تحلیل اللوحة:

إبن في سیاق عدم الإقتراب -التي تنص على العلاقة أم 6BMأدرك المبحوث إشكالیة اللوحة 

الأودیبي، كما أن المبحوث أدرك العلاقة لكن أعطى فقط دور الإصغاء للأم ولم یتعرض إلى صفاتھا 

  ة وإجترار الحدیث، یمكن القول أن المبحوث أدرك وتعرف على صفة الأم بصفة إیجابیة.بسبب الرقاب

  :7BMاللوحة 

  "29' واحد یحكي مع باباه قاعدین یقصر معاه...وینصح فیھ. 8

  :الدفاعیة الأسالیب

ھذا و (B2/3) بالتعریف بالأشخاص وإقامة علاقة معھ  (B2/1) دخل المبحوث مباشرة في التعبیر

والإشارة إلى الیومي وإجترار   (CF1,B2/12)على مواضیع من نوع القول  االإطار الظاھري مركزفي 

بعدھا تقدیم النصح على شكل   (CP1)ثم تتوقف عملیة التداعي بالصمت   (CF2, A2/8)القول  ةكرف

  . (CP2,CP4)والقصة قصیرة لا صراعات فیھا   (A1/3)مصدر إجتماعي أخلاقي 

  الإشكالیة :

ف المبحوث على العلاقة ما بین الأب والإبن في سیاق تحفظ وتكتم (یقصرو) لكنھ لم یدرك تعر

  الصراع بشكل كلي بل تعرض إلى العلاقة المبنیة على النصح.

 :8BMاللوحة 

سفل بطنھ...واحد یسنى فیھ H' واحد ھذا طبیب، مانعرف؟ واحد یدیر في عملیة لواحد ویكمل 21

  '.41یخمم علیھ و

  الدفاعیة: الأسالیب

بدأ المبحوث بتعریف الأشخاص لكن على شكل میل إلى الرفض   (CP1)بعد زمن كمون طویل

(CP5) ثم یعرف الأشخاص في سیاق عزل(A2/15)  بعدھا یوجھ سؤال للفاحص(CP5)   ثم یواصل،

مركزا على الخصائص الحسیة   (CF2,CF1,CF3)السرد بالتأكید على الیومي والظاھري والفعلي 

بعدھا یرجع إلى عدم التعریف  (CP1)ثم یتوقف الخطاب  (CN5,CN1)ما ھو ذاتي لا علائقي  علىو

  والتأكید على الصراع الداخلي والقصة قصیرة  (CP3, B2/12)التأكید على مواضیع الذھاب وبالطفل 

(A2/17,CP2) .  
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  الاشكالیة:

الراشدین لكنھ تجاھل ذكر تمكن المبحوث من إدراك الصراع على شكل إعتداء كما تعرف على 

  السلاح والطفل لكنھ لم یدرك مشھد العدوانیة وسیاقھا.

 :10اللوحة 

  '.24' واحد یعنق في باباه و یبوس فیھ...فرحانین في زوج قاعد معاه یقصر 6

  الأسالیب الدفاعیة:

  (CN4)معرفا بالشخصیات ومعبرعن وضعیة وجدانیة  )B2/1(دخل المبحوث مباشرة في التعبیر

بعدھا   (E10)مكررا بذلك الوضعیة  الوجدانیة  ،ثم (B2/3)ومؤكدا على العلاقات ما بین الأشخاص 

،ثم یعبر عن وجدان مبالغ فیھ   (CP1)یعبر عن خلل في الخطاب وھذا عن طریق الصمت

(B2/4) یكرر العلاقة ما بین الأشخاصو)A2/8(  ثم یحدث خلل في الخطاب(E20) یعود إلى الیومي ل

 .(CP4)لا صراعات فیھا   (CP2)والقصة قصیرة   (CF2, CF1)كا بالظاھريمتمس

  الإشكالیة:

أدرك المبحوث وجود علاقة ما بین الشخصیات لكن كأب وإبن ولیس كزوجین وھذا ما یشیر إلى 

الجنسیة المثلیة، فالتفسیر اللیبیدي عن طریق العناق والتفسیر حصل بین أب و إبن حسب إدراك المبحوث 

  علیھ فالإشكالیة لم تدرك جیدا .و 

  : 11اللوحة 

  ".38' ھاذي حرب ولا ؟ راني نشوف فیھم یجرو ... راھم بلعواد یجرو ھاربین و یجرو 11

  الأسالیب الدفاعیة:

  (B2/13)یبدأ المبحوث بإظھار مواضع الخوف في سیاق درامي   (CP1)بعد زمن كمون طویل 

ثم یبدأ السرد   (CP5)وھذا على شكل سؤال ومیل إلى الرفض   (A2/9)ثم یحدث إلغاء للتفسیر الأول 

بالتركیز على ما ھو یومي وإدخال أشخاص غیر موجودین في اللوحة والتأكید على مواضیع من نوع 

 (A2/1)بعدھا یرجع إلى الوصف   (CP1)،ثم توقف عملیة الخطاب   (CF1,B1/2,B2/12)الذھاب 

وغیر ملائمة   (CP4)لا صراع فیھا   (CP2)والقصة قصیرة   (A2/8)اجترار فكرة الھروب والجري و

  . (E7)للوحة 

  شكالیة:الإ

تعرض المبحوث إلى الموضوع السيء والمخیف لكن لم تظھر عناصر البناء كالطریق والجسر 

  علیھ الإشكالیة لم تدرك.و

  : 12BG اللوحة

  '.28' ھذا بابور صغیر ...تحت شجرة ... ھذا ماكان .11 
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  الدفاعیة: الأسالیب

  (CF1)یبدأ المبحوث بالتعبیرعن تداعیاتھ إعتمادا على المحتوى الظاھري  )CP1(بعد زمن كمون

بعدھا یواصل  ،)CP1(ثم تتوقف عملیة التداعي بالصمت (A2/13)وھذا على شكل فكرنة القصة 

من جدیدوینھي القصة بمیل إلى الرفض وھي قصیرة (CP1)ثم صمت  ) ومنA2/1(الوصف

(CP4,CP2) . 

  الإشكالیة:

لم یدرك المبحوث إشكالیة اللوحة القائمة على التفرقة بین العالم الداخلي و العالم الخارجي بل إكتفى 

  بالمحتوى الظاھري و المیل العام إلى الإختصار .

 : 13Bاللوحة 

  '.48' طفل صغیر قاعد یسنى في دارھم یخمم ...یسنى كاش واحد في دار صغیرة تاع حطب 6

  الأسالیب الدفاعیة:

ثم بدأ بإدراك شخصیة اللوحة والتأكید على الظاھري   (B2/1)دخل المبحوث مباشرة في التعبیر 

بعدھا یتوقف الخطاب   (A2/17)ثم التأكید على وجود صراع داخلي   (CF1,CF2)الیومي و

(CP1)التأكید على القیام بالفعل وإدراك وجود أشخاص أخرینو(CF3, P1/2)   ثمیحدث عجز عن،

ثم صمت من جدید   (A2/13)على شكل عنوان   (A2/1)بعدھا یواصل الوصف  (CP1)التعبیر 

(CP1)  بعدھا یكمل القصة بالإعتماد على التفاصیل(A2/2)  والقصة قصیرة(CP2) . 

  الإشكالیة :

لكن  أدرك المبحوث شخصیة اللوحة في إطار مضمونھا أي الوحدة و قدرتھ على البقاء وحیدا

  بتصور الموضوع الغائب و ثبات المأوى الأمومي. 

 : 13Bتحلیل اللوحة

أدرك المبحوث إشكالیة اللوحة وتعرف على المأوى الأمومي والذي وصفھ بالقدیم مع العلم أن الأم 

سنة، أدرك وجود صراع في تصور الموضوع الغائب، كما أدرك وجود الملجأ  40یصل عمرھا الى

ر الأم بل قال :"یسنى في دارھم" "كاش واحد"  الدار صغیرة لأن أفراد عائلتھا لیسوا الأمومي لكن لم یذك

  كثیري العدد، والقصة نجد فیھا الرقابة والكف، ما یجعلنا نعتقد أن المبحوث كون صورة أم محبة حاضرة.

  :19اللوحة

  '.37' ھاذي مافھمتھاش شغل ...شغل دار مشعولة فیھا النار ... 14

  الدفاعیة:الأسالیب 

بعدھا یوجھ تحفظ كلامي   (CC3)بدأ المبحوث بإنتقاد الوضعیة   (CP1)بعد زمن كمون طویل 

بعدھا   (A2/8)، ثم یكرر التحفظ الكلامي  (A2/3,CP1)لكن الكف والحیرة یمنعھ من مواصلة التعبیر 
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 (CF1)ھري  وھذا متمسكا بالمحتوى الظا (B2/13)یعطي إنطباع عن وجود مواضیع من نوع الخوف 

  . (CP2)والقصة قصیرة   (CP1)ثم صمت 

  الإشكالیة:

أثارت اللوحة الھوامات الخوافیة للمبحوث لكن التحفظ والرقابة الصلبة منعتھ من إسقاط الموضوع 

  ة بین الجید والسيء.قرفالجید و الت

  :16اللوحة 

  من جدید.أجاب المبحوث خلاصو فأعدنا التعلیمة  16بعد أن قدمنا تعلیمة اللوحة 

شغل دار صغیرة...لعواد جنینة...وشریطة تاع لعواد...غابات شابین...الما اللي بدا ایطیح  40

  ملجبال...تشوفي الحیوانات قع.

  الأسالیب الدفاعیة:

أحس الفاحص بضرورة   (CP5)بعد أن حاول رفض اللوحة  (B2/1)بدأ المبحوث خطابھ مباشرة 

، ثم  یبدأ كلامھ بتحفظ كلامي (CP1 )بعدھا یصمت طویلا بسبب العجز والحیرة   (CC2)إعادة التعلیمة 

(A2/3)  بعدھا یتحدث عن المواضیع معتمدا على الوصف(A2/2)   ثم صمت(CP1)   بعدھا إدخال،

ثم یدرك مواضیع   (CP1)ثم صمت من جدید   (B1/2)أشخاص ومواضیع غیر موجودة في اللوحة 

بعدھا یواصل الوصف  (CP1) ثم یتوقف الخطاب   (A2/8)جترار الفكرة ثم یقوم بإ (E2)نادرة 

(A2/2)   و ینقطع الخطاب مجدد(CP1)  لیلجأ ھذه المرة إلى  ما ھو واقعي ملموس(CF2)   ثم صمت

(CP1)   لیخلط في الأدوار(E11)   یضع الفاحص مكانھ و القصة قصیرةوكونھ یتحدث ھو(CP2)   لا

  .(CP3)صراعات فیھا 

  شكالیة :الإ

بنى المبحوث مواضیعھ بالتركیز على كل ما یرمز إلى الأم و التي تمثلت في المنزل الصغیر 

الحصان الحدیقة ، حمالة الحصان كما عند (حالة ھانس) والغابة والماء والجبال والحیوانات وھي 

  المواضیع المفضلة بالنسبة للمبحوث .

  تحلیل اللوحة :

انطلاقا من الاشكالیة یمكن القول أن الموضوع المفضل للمبحوث حالیا ھو الأم و الرغبة في العنایة 

 العود"حمالة الحب والحمایة التي تقدمھا الأم للطفل وتبدوا العلاقة متینة بناءا على الجمل و

اللوحة نوع ھذه  یمكن القول أن المبحوث أوضح في "الدار ، غابة شابة..."مفعمة بالحب  "الشریطة"ال

  م المحققة و ھي أم حامیة محبة .الأصورة

  :) لسمیرT.A.Tبروتوكول ( خلاصة

  في اللوحة الثانیة قدم المبحوث صورة أم غائبة مھملة أما في اللوحة الخامسة أدرك الأم لكنھ لم
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أدرك الأم   (13B)أدرك الأم بصفة ایجابیة،  في اللوحة   6BMیتعرض إلى صفاتھا، في اللوحة  

أدرك الموضوع المفضل الذي یرمز إلى الأم، وعلیھ  16وأعطى لھا صفة الحب والحضور ، في اللوحة 

فإن صورة الأم مضطربة فمرة حاضرة ومرة غائبة مھملة ، لكن حضورھا أكثر من غیابھا ما یدل على 

  رة الأم منشطرة .ھي أم محبة رغم غیابھا و ھنا یمكن القول أن صو TATأن الصورة المحققة من 

  إستنتاج:

  المقابلة العیادیة:

تمكن المبحوث سمیر من إعطاء صفة الحضور والعطف للأم التي یحبھا الجمیع  كما قال وغالبا ما تحاول 

  حمایتھ من المخاطر و تلك من صفات الأم مفرطة الحمایة.

  رائز النماذج البدئیة التسعة:       

حیث یظھر المنزل في وسط الورقة  حاب نریح مع دارناوبالتعبیر الصریح "النص یرمز إلى الطبیعة 

لیوافق الاھتمامات الحالیة للمبحوث  و یظھر أنھ من المواضیع المفضلة لدیھ وھذا رغبة منھ في الابتعاد 

عن المشاكل و الأخطار إلى جو یسوده الھدوء و السكون،أما الأشجار فتدل على التقمص الجید لصورة 

م كونھا صغیرة لا كسور فیھا وتذكر برموز الأم والأصل والألفة،وعلیھ الصورة المحققة ھي أم مفرطة الأ

  الحمایة.

  رائز تفھم الموضوع: 

و ھذا بالتعبیر عن وجودھا الناحیة الرمزیة  BM6ظھرت صفات الام  في اللوحتین الخامسة و اللوحة 

  لبحر وما لھ من قیمة رمزیة للأم.من خلال الإشارة إلى ا 16واللوحة 13Bفي اللوحة 

یمكن القول أن سمیرأعطى في المقابلة صفات أم حاضرة و الرسم یوحي إلى الألفة و الحب لكن في 

لوحات رائز تفھم الموضوع نلاحظ إنشطار فمرة حاضرة و مرة غائبة لكن حضورھا في المقابلة ورائز 

  .خانة الحضورالرسم وتواجدھا نسبیا في اللوحات یستدعي وضعھا في 
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  حالة رمزي.:التاسعةالحالة 

  عرض معطیات المقابلة:/1

سنة،توقف عن متابعة الدراسة برغبتھ  في السنة الأولى متوسط منذ عام  16یبلغ من العمر  مراھقھو 

إخوان وأختان ،المستوى الاقتصادي متوسط جدا إن لم نقول ضعیف  3تقریبا،یحتل المرتبة الرابعة بین 

  فالوالد عامل في البلدیة والأم لا تعمل،أي أن الأب ھو المعیل الوحید.

ھ أھداف الدراسة قبل المشاركة، یبدو مراھقا ھادئا ینتظر دائما أسئلتنا للتحدث وغالبا ما بعد أن شرحنا ل

كانت أجوبتھ محدودة بالسؤال،ولقد أدخل إلى المركز بجنحة السرقة مع تكوین جماعة أشرار،بخصوص 

ارتكابھ الجنحة یعلق أنھ حدث لم یكن منتظرا  والشرطة ھي التي جلبتھ إلى المركزرفقة 

یضیف أنھا لیست المرة الأولى التي یسرق فیھا فمنذ صغره اعتاد سرقة أشیاء صغیرة  و قائھ،أصد

موجودة في المنزل  أوعتاد السیارات ، حدث ھذا في طفولتھ التي یقر أن المشاكل كانت تسود البیت 

ساعده على ارتكاب العائلي،ما جعلھ یفر إلى خارج المنزل والقیام بأشیاء سیئة ما یعني أن المحیط العائلي 

أعطى  رمزي صفة اللطف لوكیل الجمھوریة كونھا ممثلة للرمز ،الجنحة،غیر أنھا أول قضیة بالنسبة لھ

الأموي،وواصل الحدیث عن طفولتھ ففیھا الكثیر حیث اعترف أنھ یخلق المشاكل وھذا من أجل لفت 

رمزي أنھ  أب متحكم في زمام الانتباه،وعادة ما یتلقى العقاب من طرف والده الذي یبدو حسب قول 

الأمور،فبمجرد قیامھ بخطأ یتلقى العقاب المناسب،أما عن الشخص المساند والأقرب إلیھ فھي الأخت 

الكبرى التي تحل محل الأم الحاضرة والغائبة ھوامیا (كون المبحوث ذكر فقط أختھ)،فیھرب إلى الصدر 

  تحدث عنھا كثیرا.الدافئ والسند الرئیسي لھ وھو الأخت الكبرى التي 

فیما یتعلق بالأم  یقول لابأس بھا كتحفظ كلامي "لا تصرخ في وجھي ومستقبلا سوف أحترمھا وكل ما 

میرلأنھ قام بمعاقبة أمھ ھوامیا كونھا  لم تحسن معاملتھ ضتأمرني بھ سأقوم بھ"،وھذا دلیل على تأنیب  ال

في المركز وبكى في ذلك الوقت،ویبرر تصرفھ  ویستمر في الحدیث بالقول  أنھ تأثر كثیرا بزیارتھا لھ

بالمشاكل الحاصلة في المنزل والنتیجة كانت قیامھ بتصرفات سیئة،في حدیثھ عن العلاقة مع الأم یقول 

یستطرد ویقول أنھ اشتاق  ، ثم:"أنھا ....." ثم یصمت طویلا نتیجة الكف من الحدیث عن العلاقة مع الأم

نھاء عقوبتھ، وھذا بالبحث عن عمل بعملھ كدھان وھي مشاریع رمزي إلیھا وسوف یعوض علیھا عند إ

  المستقبلیة.

  تعلیق:

  وعنتھرب من الإجابة بالحدیث عن نفسھنلاحظ كف شدید عند حدیث رمزي عن الأم أو ما یتعلق بھا، ی
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 مغامرات الصید،حیث لم یصرح بمشاعر أمھ نحو كما یفعل كل مراھق في سنھ، رغما التناقض الوجداني

الحاصل في ھذه المرحلة،وأعطى صفة المساعدة والحب والمساندة إلى أختھ التي أخذت مكان الأم،كما أن 

طراب العلاقة مع الأم كموضوع أولي من حیث ضغیاب المواضیع المفضلة عنده لدلیل قاطع على  إ

شاھدتھ لھا تبكي الاستثمار فلقد عاقب المبحوث أمھ بدخولھ إلى المركز لكن شعر بتأنیب الضمیر عند م

لأن النزوات التدمیریة التي لم یستطع التحكم فیھا،والتي  لحقت بالموضوع الجید ،وحزینة

ودمرتھ،ویعوض عن ذلك بالقول أنھ سوف یغیر طریقة تعاملھ مع أمھ كسلوك مھدئ للقلق الناتج عن 

ه  بالسرقة من قبل بأخذ حاول المبحوث  لفت الانتبا،تأنیب الضمیر وكذا محاولة للإصلاح ما تم تدمیره

أشیاء من المنزلة وبارتكابھ الجنحة حالیا ،رغم أنھ لم یتعرض إلى الطفولة وما حدث فیھا  سوى أنھ كثیر 

المشاكل،إلا وأن الأخت الكبرى ھي التي حلت محل الأم التي كانت غائبة عن دورھا لانشغالھا بالوضع 

أفكار وتداعیات توحي إلى تكوین صورة أم مھملة المالي للعائلة وبصفة عامة أعطى المبحوث رمزي 

وعلیھ انطلاقا من معطیات المقابلة  یمكن القول أن  صورة  ،الأخت أوكلت مھمة العنایة بالمبحوث إلى

  الأم المستخلصة  ھي صورة أم مھملة.

  :  رمزي ) للحالةA.T.9(تحلیل بروتوكول  / 2

 42الإسقاطي ،قبل المبحوث إنجاز الرسم مستغرقا بذلك حواليبعد أن شرحنا لھ  طریقة إنجاز الاختبار 

دقیقة، حیث طرح مجموعة من الأسئلة عن كیفیة الرسم ومحتوى الرسم وإمكانیة رسم شيء یریده كقولھ: 

"نقدر نرسم وحش مفترس ؟ كي ندیر سقوط طاحت فالسما ولا فالأرض؟" فاجابت الباحثة  بأنھ حر في 

ذي یریده من القائمة، المھم ھو اعتماده على الخیال،أما النص التابع للرسم فنقلنھ رسم و إختیار العنصر ال

  حرفیا كما أعطاه لنا المبحوث كمایلي:

  النص:

"كان أحد الجیران یشرب الماء فسقط الكأس من یده فتكسر،وعندما كان یحاربون المسلمون الكفار كان 

التي ینبع الدواء الإنسان، والبیت الذي أنام فیھ وأسكنھ  عند رسول الله ( علي) علیھ السلام،رمز الصیدلیة

 ،ھذا كلب حراسة  عندما أذھب من البیت فیحرسھ".

  التعلیق على البروتوكول: 

  :التحلیل الشكلي )2/1

تظھر العناصر موزعة بشي من الانسجام على الجزء العلوي للورقة،مع میل إلى ترك فراغات بینھما 

ومجتمعة، ولقد بدأ المبحوث رسمھ من الجھة العلویة الیمنى،منتقلا من الیمین إلى حتى لا تظھر مكدسة 
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الیسار ابتدأ رسمھ بالكأس المكسرة ثم سیف الرسول الذي احتل المركز واستغرق وقتا طویلا في تلوینھ 

) وطلب ممحاة من أجل تحدید مؤخرة السیف (المنطقة المركزیة)،ثم یرسم سیف آخر یربطھ بحیة (أفعى

كرمز للصیدلیة  أو الشفاء، بعدھا ینزل إلى الجھة الیمنى لیرسم الملجأ والشجرة، بعدھا الحیوان الذي یأخذ 

  شكل طائر في الوجھ لكنھ صرح أنھ كلب ووضعھ في الجھة المركزیة  كأخر عنصر رسمھ.

مع رمز عموما یظھر السیف والكلب كعنصرین مھمین في الرسم لأنھ ضغط على القلم أثناء الرسم 

الصیدلیة أما الشجرة والملجأ فھما عنصرین ھامشیان، كما یبدو أن الرموز البطولیة ھیمنت على الرسم 

والممثلة بالسیف ،سیف الرسول( صلى الله علیھ وسلم) ورمز الصیدلیة كإسقاط للجزء العدواني من الطاقة 

  ن اھتماماتھ الحالیة .اللبیدیة، أما العناصر الصوفیة الممثلة في الرسم فھي لیست من ضم

لكن المبحوث ذكر أنھ سیف  استعمل السیف مرتین في الأولى یمثل الحق والقوة وھو سیف الرسول(ص)

وھذا لإبراز حرب العرب  المسلمین ضد الكفار  والھدف علي أي حدث خلط في الأدوار عند ذكر السیف،

لإنسان ،وھي من العناصر الإشكالیة التي الفوز في المعركة،أما رمز الصیدلیة فھو دلیل على شفاء اھو 

أما الكأس المكسرة التي استعملت لغرض حیاتي ھو الشرب فیرمز إلى الحزن، دلیل على ،تشكل خطر

وجود حدث مكروه، یعتبر في الإسلام كأي حدث نتیجة الذنوب المقترفة، وھذا یرتبط بتأنیب الضمیر إذ 

الماء،فسقط الكأس من یده فتكسر" ما یدل على وجود خطأ یقول في النص "كان أحد الحیوانات یشرب 

ارتكبھ المفحوص في لحظة فقدان الوعي كما یقول في الاستبیان، وھي من العناصر المشكلة للبنیة 

  .ص)1989البطولیة. (بن خلیفة محمود.

دم استعمال الملجأ في ھذا الرسم كان ھامشیا،إذ أن المفحوص رسمھ بشكل صغیر وھذا دلیل على ع

أھمیتھ رغم تصریحھ بأنھ ملجأ للإنسان الذي یحمي نفسھ من الأخطار كرغبة منھ في الحمایة وحب الأم 

كما ،إذ أنھ الملجأ الوحید للإنسان فھو یرمز إلى العطلة ،إلى الأم إلى الأمان وضیفتھ النوم والسكن والھدوء

عند غیابھ،لكن ھیئة الكلب في  رسم الكلب في الجھة الوسطى لغرض الحراسة ،یأخذ مكان رب المنزل

  وصفھ یظھر كحیوان ألیف ،وھو ینتمي إلى الثدییات التي  ترمز العدوانیة..

بینما الثعبان ما ھو إلا عائق للبطل یرمز إلى غریزة الموت ویدعمھ المفحوص بقولھ أن السیف زائد    

حضور البنیة الصوفیة المتمثلة الثعبان یرمزان إلى شفاء أي التغلب على غریزة الموت بالسیف نلاحظ  

في الملجأ والحیوان والبنیة البطولیة المتمثلة في السیف تحت إطار الصراع بین الحزن والصراع من أجل 

الحق والرغبة في الحب والحمایة وحراسة الملجأ (رعایة الأم ) من المخاطر الأخرى ما یجعل الرسم 

 .ینتمي إلى البنیة التألیفیة متعددة الأشكال
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  الموضوعي:لتحلیل )ا2/2

ب الكفار،ویفوز في المعركة ویخرج منتصرا علیھم وعادة ما رأخذ الأنا مكان سیف الرسول الذي یحا

ھي عبارات تشیر إلى الرغبة في رد العدوان "،المعركة ،یحاربون"یوحي السیف إلى القوة والبطولة ،

كما صرح بھ المبحوث ،وعلي رضي الله عنھ یمثل صورة الأب  "علي"والتطھیر والسیف یرمز إلى 

القوي والذي یقتدي بھ فصورة الأب المشحونة بالعدوان الحرب والنزعة إلى التطھیر ھي مركز إھتمام 

المفحوص  في ھذه الآونة ،وفي نفس الوقت العدوان الذي یبرزه السیف، یقابلھ الشفاء ورمز الصیدلیة ما 

  .قض في صورة الأب المتقمصة،فیكون مرة عدوانیا ومرة یسعى إلى الشفاء الإنسانیدل على وجود تنا

بینما یظھر الملجأ في الأسفل أمام السیف واقعا ومائلا إلى الیمین وما یشیر إلى صورة الحمایة والحب  

جید ،فھو الملجأ الذي یضمن الحمایة من كل الأخطار ،وربما من الأخطار نمیز الموضوع المحبب أو ال

أمامھ شجرة صغیرة،لكنھ بحاجة إلى حراسة من طرف الكلب الذي یرمز إلى العدوانیة وھو متعلق 

  .بصدمة الإنسان التي توافق الأوھام المعوضة في الطفولة

أما الكأس المكسرة فھي دلیل على العلاقة المضطربة مع الأم لحدث مكروه وربما ھو دخولھ للمركز 

ح أنھ ندم فعلا لارتكابھ الجنحة ویعتقد أنھ مكتوب ومقدر علیھ،وفي وتأنیب الضمیر لھ ،حیث یصر

الاستبیان یقول:"ھذا واقع حصل لي ولناس واحد آخرین"،كما أن سیف الرسول (ص) موجھ نحو الكأس 

المكسرة أي العدوان موجھ إلى الذات ، انطلاقا من زاویة رسم المنزل وشكلھ واعتباره مكان للحمایة من 

  الأخطار.

  خلاصة البروتوكول:

نعتقد أن المفحوص وجھ العدوانیة نحو المنزل والذي مثلھ بتكسیر الكأس،وما ربح المعركة وشفاء الإنسان 

والكلب الذي یوضع لحمایة المنزل من المخاطر إلا رغبة منھ في الإصلاح ، و ھذا دلیل على الندم ما 

رسم كونھ ركز على المواضیع البطولیة الممثلة یوحي إلى  غیاب صورة الأم و صفاتھا و ھذا من خلال ال

ھتمامات الحالیة للمبحوث الكأس المكسرة والحیوان التي تأخذ مكانة ھامة إذ ھي من ضمن الإو بالسیف

  ورة المستخلصة ھي صورة أم مھملة.فالص

  للمبحوث رمزي.   )T.A.T(تحلیل برتوكول /3

  :1اللوحة 

  ھاذي قیطارة.....أویخمم یفكر.....واش رایح إیدیربیھا....إحاول ایغیر بیھا مستقبلھ(یبتسم المبحوث " 33
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وینظر إلى الباحثة) یمكن أن یصبح فنان كبیر بھذا القیطارة(ینظر إلى اللوحة وما وراءھا وسألني (ھل 

  ."02.38أقرأ ما كتب خلفھا".       

    الأسالیب الدفاعیة:

 وتتوقف صمت یلیھ ثم )A2/1(  الوسیلة بوصف خطابھ المفحوص بدأ) CP1( طویل كمون زمن بعد

 الصمت إلىیعود  بعدھا) A2/17وجود صراع داخلي ( لیؤكد على) بعدھا یعود CP1(التداعي عملیة

 من صمت ثم)A2/17( داخلي صراع شكل انتظارالإجابةعلى دون السؤال ویطرح) CP1(والكف

 یعودإلى ثم) CP4( أمنیة شكل على مبتذلة بقصة الصراع أسباب عن التحدث تجنب بعدھا) CP1(جدید

 التمني إلى یلجأ بعدھا) A2/3(الكلامي التحفظ إلى ،یلجأ)الفاحص(للسند كطلب والإیماءات التفسیرالحسي

 والاحتفاظ) CP2( الاختصار إلى عام میل مع (CN1)العلائقي الذاتي الإحساسعلى  التأكید طریق عن

 . المبحوث منھ یعاني الذي الكف على كدلیل(CF1)الظاھري بالمحتوى

  الإشكالیة:

تعرف المبحوث على شخصیة اللوحة دون تسمیتھا،كما تعرف على الآلة وأدرك وجود صراع یدور حول 

  كیفیة استخدام الآلة،أظھر إمكانیة مواجھة ھذه الوضعیة والتغلب علیھا باستعمال التمني. 

  :2اللوحة 

ھاذي أرض؟ نشوف فیھا أرض مزروعة یزرع ویحرثھا ،ھناك أم واقفة على الشجر وھناك بنت " 19

  .2،05الفلاح والي یقرأ " …. یحكي على بكري … تقرأ 

  الأسالیب الدفاعیة:

)یبدأ المفحوص خطابھ بمحاولة رفض اللوحة عن طریق توجیھ أسئلة CP1بعد زمن كمون طویل نسبیا ( 

) بعدھا یؤكد CP3بتجاھل الرجل وعدم التعریف بھ ( وھذا) A2/1إلى الوصف () ثم یلجأ CP5للباحث (

) یواصل سرد التفاصیل بالتعرف على الأم والبنت CF2،CF3على  القیام بالفعل وعلى الحیاة العملیة (

) بعدھا الرجوع CP1(لتتوقف عملیة التداعي لبرھة  ) بعدھا یأتي الصمتA2/2معتمدا على الوصف (

) A2/13یعطي عنوان للقصة (بعدھا)، CP1)،ثم یعود إلى الصمت من جدید(A2/4الزماني ( إلى البعد

 ).CP2للاختصار(ومیل عام  (CF1)) مع التمسك بالمحتوى الظاھري CP1ثم كفوصمت (

  الإشكالیة:

  إعتمد المبحوث على المحتوى الظاھري في التعبیر عن ھذه اللوحة،أدرك وجود الأم والبنت وربطھما 
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قة أم بنت لكنھ لم یشر إلى نوعیة العلاقة ،أظھر وجود صراع من خلال وصف كل حالة لوحدھا لا بعلا

  بطة تجمع الشخصیات الثلاثة.ار

  تحلیل اللوحة:

تجاھل المبحوث صفات الأم واكتفى بالقول أن ھناك علاقة رابطة بین الأم والبنت وتجاھل وجود الأب أي 

البنت كما تشیر إلیھ اللوحة،فصفات الأم غائبة ونوعیة علاقتھا ،الأم ،لم یدرك الصراع الأودیبي بین الأب 

  مع البنت لم تدرك وعلیھ حسب الشبكة فإن الصورة المحققة ھي أم غائبة.

  :3BMاللوحة 

بلاك موت  بلاك حبس بلاك یبكي على  Normalementھذا حبس …"ھذا باین راجل حزین 11

  ". 3.08…'علمن تعبر ماعلابالیش…یماه(بدا غارقا في الصورة)

  الأسالیب الدفاعیة:

) بعدھا یأتي التعبیر عن A2/1یدخل المبحوث مباشرة في سرد تدعیاتھ وھذا بوصف شخصیة اللوحة(

)ثم یلیھ التعبیر على الخصائص CP1) تتوقف عملیة التداعي بسبب الكف (A2/18وجدنات خافتة (

فظات الكلامیة مقترنة بتعدد التفاسیر ) بعدھا یلجأ إلى التحCN5الحسیة بقولھ" ھذا حبس"(

)A2/3.A2/6) (الأم) ثم یذكر أشخاص غیر موجودین في اللوحة (B1/2) ثم یلیھ الصمت (CP1 (

) ،عموما تمیل القصة إلى الالتزام CP1) ویختم بالصمت (CP5بعدھا یلجأ إلى محاولة رفض اللوحة (

  ) CF1بالمحتوى الظاھري (

  الإشكالیة:

  تعرف المبحوث على شخصیة اللوحة و على الوجدان الاكتئابي. 

  :4اللوحة 

"(وضع الأصبع في الفم) ھذي زوجتھ تمسك بھ لكي لا یذھب للمشاجرة المحاربة ،ماشي تع الثورة 42

  02.57ماعلابالیش    …قلق على شیئ ما …وھو قلق …ھاذي؟ 

  الأسالیب الدفاعیة:

أ المبحوث إلى الإثارة الحركیة كأسلوب لتخفیف من حدة القلق ) یلجCP1بعد زمن كمون طویل جدا (

)CC1) بعدھا یعرف بالأشخاص عن طریق وصف الوضعیة (A2/1 محاولا بناء علاقة لیبیدیة بین (
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) والرجوع CP4) بعدھا یلجأ إلى طرح أسئلة موجھة للفاحص (CP3الزوجة والزوج الذي لم یعرف بھ (

و من ثم یعبر )،CP1یلیھ صمت بسبب الكف الذي یتمیز بھ المفحوص () ثم A2/4إلى البعد الزماني (

) C45بعدھا یلجأ إلى رفض اللوحة()A2/17عن حالة انفعالیة على شكل صراع داخلي دون ذكر أسبابھ (

  ) .CP1(یرجع إلى الكف والصمت ثم كعادتھ 

  الإشكالیة:

  وھو في وضعیة صراعیة عدوانیة.نعرف المبحوث على العلاقة بین الزوجین رغم أنھ تجاھل الزوج 

  : 5اللوحة 

فوضعت ھذه المزھریات …لكي یأتي الضیوف… غرفة الضیوف لأنھا جمیلة…"ھذه إمرأة تطل إلى16

  1.07ھاذ ما كان…

  الأسالیب الدفاعیة:

) مع التأكید A2/1)یبدأ المفحوص خطابھ بالتعرف على شخصیة اللوحة (CP1بعد زمن كمون طویل (

) بعدھا یواصل CP1) لكن الكف یمنعھ من مواصلة خطابھ(A2/12نوع الذھاب....(على مواضیع من 

متجنبا الخوض في أعماق اللوحة ) CP1) یعود الكف مجدد(A2/2سرد التفاصیل وتقدیم التبریرات(

)،ثم الوصف من CP1( من جدید ) ویرجع الكفCF2(بإعتماده على الواقع الیومي المعاش 

) وذھاب وإیاب بین CF1) والاكتفاء بالمحتوى الظاھري (CP2للاختصار() مع میل عام A2/2جدید(

  الرغبة في التصریح والكف.

  الإشكالیة:

  تعرف المبحوث على شخصیة اللوحة التي تنظر لكنھ لم یشر إلیھا كأم.

  :5تحلیل اللوحة 

دیث عن متجنبا الح ةتجاھل المبحوث الام في ھذه اللوحة وراح یعتمد على الوصف الظاھري للوح

  الوضعیة.فالصورة واضحة أم غائبة.الصراع الذي أثارتھ 

  : 6BMاللوحة 

وھو ندیم أخوه …ولا …مرض …فوقفو قلقین یسألون ماذا وقع …' أحد الأشیاء حصلت لإبنھ أوإبنیھ 22

  طلب المفحوص التوقف قلیلا ،ثم یعود ،سألناه لماذا أجاب لم یبقى الكثیر نخمم شویة …(أو…الكبیر 
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  .1.25رغم  أنھ كان ھادئا   6BMأمبعد أنولي " حاولنا تھدئتھ فقرر المواصلة ، أزعجتھ اللوحة 

  الأسالیب الدفاعیة :

) مبرزا وجود علاقة أخوة A2/1) ثم راح یصف الوسیلة (CP1أخذ المفحوص وقتا طویلا في الإجابة (

)B2/3) (الأم)مع عدم التعرف بالأشخاص (CP3مت () بعدھا یلجأ إلى الصCP1 ثم التأكید على (

) ثم وجدان معبر CP1) بعدھا صمت (A2/2) ثم یلجأ إلى التبریر (A2/17الصراعات بین الأشخاص (

) ثم طلب موجھ A2/3) ثم یلجأ إلى التحفظ الكلامي (CP1) ، بعدھا صمت (A2/18عنھ بصفة خاصة (

  . )CN1) والتأكید على الإحساس الذاتي (CC2للفاحص (

  الإشكالیة:

أحدثت ھذه اللوحة صراعا داخلیا لدى المبحوث حتى انھ رفض اللوحة حیث طلب من الباحثة التوقف لأنھ 

  متعب و مشوش، ورفض العودة إلیھا.

  تحلیل اللوحة:

تجاھل  دلقفلم یتمكن المبحوث من التعبیر عن إشكالیة اللوحة بسبب الصراع الداخلي الذي أیقظتھ فیھ،

على حالة القلق  مظھرا عدم الإرتیاح الأودیبي وفي النھایة طلب التوقف لأنھ  وجود الأم واكتفى بالتعبیر

غیر قادر على إرصان تلك الوضعیة الصراعیة وھذا یدل ربما على إضطراب العلاقة مع الأم وھي من 

 مؤشرات الإھمال.

 :7BMاللوحة 

  "1,43تشاجر مع زوجتھ .  ' أبوه ینصح إبنھ على أحداث حدثت لھ مثل طلاق..... أو زواج أخر....51 

  الاسالیب الدفاعیة :

) وھذا عن B2/3) قبل أن یدرك وجود علاقة بین الشخصیات (CP1إستغرق المبحوث زمنا طویلا (

) مع میل إلى ذكر مواضیع غیر موجودة  بعدھا یحدث عجز عن مواصلة A2/1طریق وصف الوضعیة (

) ثم یذكر أشخاص A2/3. CP1ثم صمت من جدید() بعدھا اللجوء إلى التحفظ الكلامي CP1الخطاب (

)ثم یؤكد على وجود B1/2.B2/3غیر موجودین في اللوحة ویشیر إلى وجود علاقة بین الشخصیات (

  ).  CP2. CF1میل عام إلى الاختصار والتمسك بالمحتوى الظاھري( )A2/17(صراع داخلي

  الإشكالیة. لكف منع المبحوث من إدراكحدث خلط في التماھیات وإدراك شخصیات اللوحة  واالإشكالیة:
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  :8BMاللوحة 

' ھذا عندما كان الإحتلال الفرنسي كانوا یعذبون السجناء لكي یتكلموا عن مخابئ أصدقائھم ... ھاذي 30

  ".01.50إمرأة أولا رجل مجاھدة (رعشة حاجبیھ) امرأة رأتھم أو حصل لھا ھذا الشیئ (التعذیب) 

  لاسالیب الدفاعیة:ا

) و یشرع في A1/2) یستھل المفحوص قصة باللجوء  إلى مصادر تاریخیة (CP1كمون طویل( بعد زمن

 )B1/2مع إدخال أشخاص غیر موجودین في اللوحة ()E9الوصف  معبرا عن وجود وجدنات كثیفة (

بعدھا یقوم  (B2/11)) ثم یحدث خلط في التماھیات (إمرأة،رجل،مجاھدة) CP1بعدھا یدخل الكف(

 .)A2/6.CP2) ،ثم یتردد في التفاسیر والقصة قصیرة (CC1ارة حركیة(المبحوث  بإث

  الإشكالیة:

تعرف المبحوث على التصورات العدوانیة بقولھ "یعذبون السجناء "،عدا ذلك یكتفي المبحوث بالمحتوى 

  الظاھري للوحة.

..أو توأم كانوا بعیدین فیھ.لم یلتقوا  عندھم زمنھاذو یسلمون على أبیھ أو... أصدقائھ ربما 10:49اللوحة 

  01.36التقوا.عن بعضھم و في الكبر 

  الأسالیب الدفاعیة :

یلیھ التأكید على وجود  (CP3)) یبدأ الخطاب بعدم التعریف بالاشخاص (CP1إن زمن الكمون طویل جدا

) یعود من جدید إلى CP1ثم تتوقف عملیة التداعي ( (A2/3)ثم تحفظ كلامي  (B2/3)علاقة أب إبن 

) بعدھا ادراج أشخاص غیر CP1) ثم صمت من جدید (A2/2) مع التبریر(A2/3التحفظ الكلامي (

عتماد على المحتوى والإ (CP3)مع میل عام الى الاختصار  (B1/2)موجودین في القصة (توأم) 

 .)CF1الظاھري(

  الإشكالیة:

  لیة الخاصة بھذه اللوحة.إختلط الجنس بالسن لدى المبحوث في ھذه اللوحة ما جعلھ لا یدرك الإشكا

  :11اللوحة 

ماتبانش  ھاذي  ... أي مقلوبة ماھیش تبان ... (نري المفحوص الوضعیة الحقیقیة للوحة) یبانو ھاذو  16 

  "2.20... مانعرف شجر ولا حجر... بصاح كي شغل مقلوبة ...غابة غابة أستاذة ما عرفتھاش 
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  الأسالیب الدفاعیة:

ثم یلیھ وقت الكف  (CC3)بعدھا ینتقد الوضعیة   (CP1) كمون طویل نسبیالقد أخذ المبحوث  زمن 

ثم ینتقد ذاتھ تارة و یصف تارة  (CP1)) بعد زمن الصمت A2/1ثم یلجأ إلى الوصف((CP1)والصمت 

ثم  یجتر فكرة   (A2/3)ثم یلجأ إلى التحفظات الكلامیة(CP1)) ثم صمت من جدید CC3)،A2/1أخرى 

والاحتفاظ بالمضمون الظاھري  (CP2)تمیل القصة إلى الاختصار،)A2/8لامي (الوصف والتحفظ الك

(CF1).  

  الإشكالیة:

لم یتمكن المبحوث من إدراك المشھد المشوش بسبب الكف والتحفظ الكلامي، الأمر الذي جعل المبحوث 

  یعتمد على المحتوى الظاھري للوحة.

  :12BGاللوحة 

تون الناس إلیھا لأجل الزیتون ...عند سقوطھ من الشجر لأن الله أھاذي الطبیعة ...ھناك أشجار زیتون...ی  

 ".1،23ه النعمة .ذأعطاھم ھ

  الأسالیب الدفاعیة:

) CP1) ثم یقاطعھ الصمت والكف (A2/1) یلجا المفحوص إلى وصف الوسیلة (CP1بعد صمت طویل (

) یكرر CP1دخال مواضیع غیر موجودة في اللوحة ثم یصمت  (إبعد ) A2/2بعدھا یعود إلى الوصف ( 

كتفاء بالمحتوى ) الإA2/2) ثم الوصف من جدید(CP1)ثم صمت من جدید (A2/8فكرة الإجترار (

 ) E8) كما أن موضوع القصة لا یلائم اللوحة (CP2ختصار( لى الإإ)مع میل CF1الظاھري (

  الخاصة بھا.شكالیة الإإكتفى المبحوث بوصف المحتوى الظاھري للوحة ولم یدرك الإشكالیة:

 :13Bاللوحة 

حدھم أو على أمھ أو اسطبل ...جالس و یفكر ....قد یفكر في أمام البیت قد یكون منزلھ أبن جالس إھذا  10

  " 1،20و على المستقبل أ......

  الأسالیب الدفاعیة:

) ثم A2/3ستعمال تحفظ كلامي (إ) مع A2/1المبحوث خطابھ بوصف شخصیة اللوحة والوضعیة ( أبد

إلى الصمت  أ) ثم یلجA2/17) ثم یؤكد على وجود صراع داخلي (CP1یقاطع الخطاب بالكف والصمت (



225 
 

)CP1) ثم یعود إلى التحفظ الكلامي (A2/3) بعدھا یذكر أشخاص غیر موجودین في القصة (B1/2 (

) A2/3 یعود ال�التحفظ الكلامي(  و) CP1) ثم صمت من جدید(CP4أن یذكر أسباب الصراع (دون 

 ).CP2) والمیل إلى الاختصار (CF1تتمیز القصة بالتمسك بالمضمون الظاھري (

  الإشكالیة: 

تعرف المبحوث على شخصیة اللوحة  وأدرك الملجأ الامومي كما أشار إلى أنھ بصدد البحث عن الأم 

  الیة مدركة بصفة نسبیة. فالإشك

  تحلیل اللوحة:

لقد تمكن المبحوث من إدراك وجود الطفل والملجأ الأمومي وذكر أن الطفل بصدد البحث عن الأم 

أوشخص أخر أو التفكیر في المستقبل ،وھذا یوحي إلى عملیة إصلاحیة للموضوع الغائب والمتمثل في 

  حة والتي وصفھا بالوجود و ھو بصدد البحث عنھا.الأم،ما یشیر إلى ظھور صورة الأم في ھذه اللو

  :19اللوحة 

نھ بقیت لوحتان فقط فعدل وضعیة الجلوس أاعتقد المبحوث أن الرائز انتھى لذلك ھم بالخروج فأخبرناه 

  .یقلب اللوحة أبدو

  " 1.11العاصفة. ' ھذا منظر في الشتاء عندما یسقط الثلج نجد الإنسان في بیتھ.... لا یخرج حتى تھدا  51

  الأسالیب الدفاعیة:

)وھذا بعد CC1لقد ظھر على المبحوث میل إلى الرفض بإثارة حركیة الوقوف والرغبة في الانصراف (

) ثم التعلق بالتفاصیل A2/1) یبدأ المفحوص خطابھ بوصف الوسیلة (CP1كمون طویل ( زمن

)A2/2) مع ذكر أشخاص غیر موجودین في اللوحة(B1/2 صمت() ثمCP1 ومن ثم التأكید على  القیام (

  ).CF1) والتمسك بالمحتوى الظاھري لظاھري(CP2) مع میل إلى الاختصار(CF3بالفعل (

  الإشكالیة:

  .العاصفة و تعرف المبحوث على المواضیع الحاویة من خلال حدیثھ عن الثلج

  :16اللوحة 

  أصر "ما نعرفش نرسم ...."بعد صمت طویل قال المبحوث " (شرحنا لھ التعلیمة أكثر من مرة)،1.51
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خد أشرحھا جیدا لكنھ أصر و بدا مرتاحا في الرغبة في التعبیر فوعلى أن یكتب بنفسھ رغم إعادة التعلیمة 

عند الذھاب إلى البحر في فصل الصیف عند خالي التقي  4ورقة وقلم رصاص و كتب ما یلي":"

نمرح مع أحبائي ....ثم نذھب إلى غابة نلعب الدومینو... و نحكو ونسبح  لكيالشاطئ بأصدقائي فننزل إلى 

  "6, 16لبعضنا البعض. 

  الأسالیب الدفاعیة:

) بعدھا   CC2) ثم طلب موجھ للفاحص (CN9) لجأ المبحوث إلى نقد ذاتھ (CP1بعد زمن كمون طویل (

) دون B2/3 علاقة معھم ( ) مع ذكر أشخاص وربطA2/2شرع في الخطاب بالتعلیق على الأجزاء(

)  CF2) وعلى ما ھو یومي ومعاش (CF3) ثم یعود إلى التأكید على القیام بالفعل(CP3التعریف بھم(

) مع التأكید على A2/1) بعدھا یعود إلى الوصف (CP1)، ثم یلیھ صمت(CP4دون ذكر أسباب الصراع(

) والقصة تحوي الطابع CP1) ثم تتوقف عملیة التداعي بسبب الكف  (CF3القیام بالفعل (

  ).B1/1الشخصي(

تحدث المبحوث عن البحر وعائلتھ (منزل خالھ) والطبیعة الخلابة التي ترمز إلى الأم كمواضیع الإشكالیة:

  مفضلة بالنسبة إلى رمزي في الوقت الحالي.

  :16تحلیل اللوحة 

البحر والطبیعة الخلابة التي أشارالمبحوث إلى وجود الأم من الناحیة الرمزیةفقط وھذا بالإشارة إلى 

  توحي رمزیا إلى تكوین صورة أم حاضرة.

  : ) لرمزيT.A.Tبروتوكول ( خلاصة

  واللوحة 6BMلكنھ تعرف علیھا في اللوحة  الثانیة واللوحة الخامسةنكر المبحوث وجود الأم في اللوحة أ

  .تارة حاضرة و تارة غائبة فالصورة منشطرةف 16و  13

المبحوث رمزي بالفقیر بسبب الكف و التھرب ،لم یتعرض لمرحلة الطفولة و تجنب  تمیز خطابإستنتاج:

  الحدیث عن الأم و كل ما یشیر إلى صفاتھا بأي شكل من الأشكال ما یوحي ربما إلى غیاب الأم.

 ةكما رأینا لوحات رائز تفھم الموضوع أعطت إنطباع بغیاب الأم و إنشطار صورتھا فمرة حاضرة و مر

المقابلة والرسم یشیران إلى إعطاء صورة أم غائبة عن دورھا الأمومي والعلاقة مصطربة غائبة،و

  فالصورة مشوشة لكن یظھر غیاب الأم وھو من مؤشرات الإھمال.
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  حالة یوسفالحالة العاشرة:

  :المقابلة العیادیة لیوسفعرض معطیات /1

شخاص أسنة،ھو الطفل البكر في العائلة،دخل الى المركز نتیجة شجار مع  16یوسف مراھق ھادئ عمره 

یھ أوعن رالقصة، وثحد یة ن یشرح كیفأخرین فتم القبض علیھ بجنحة الضرب والجرح العمدي دون أ

ول مرة یتعرف علیھا،عن محور الطفولة یقول یوسف انھا نھا لطیفة لأأحولحول وكیل الجمھوریة یقول 

والوالدین معا ھما الشخصان  ،لیھإم ھي اقرب شخص بالنسبة ن الأأمرحلة عادیة لا شيء خاص فیھاحیث 

  المساندان عند التعرض للمشاكل،فھما سند قوي بالنسبة لھ. 

 االحنان  تعاوني كي ندیر غلطة حتى بابم یقول المبحوث"یما نورمال حنینة لقیت عندھا كل محور الأ في

شعر وما عن رد فعلھا یقول "كانت تبكي" أب معا،م و الأعطى صفة الحب والحنان للأأیدیر ھكذا"،فقد 

نا النیة" أنا وصلتھا لھنا ،أنا درتھا مانستھلشأ"غاضتني بزاف قلبي قطعتھولي بصاح  :بالندم لذلك قال

  مر صعب.أبتعاد عنھا ھ التي تحبھ وتسانده بشكل جعل من الإمأمل أنھ خیب ینتقد و یلوم نفسھ لأ

ذا عاودتھا إقعد عاقل باعد علمشاكل،ھاذي بلیة طاحت علیك أعن زیارتھا لھ في المركز یقول "وصاتني 

و ھنا تظھر لھجة الدلال والافراط في الحب ،ذا مانصحتكش شكون ینصحك"إنزقي علیكننصحك 

من  ىي تحمیھ حتأمرسوف تنصحھ ن تكرر الأإوالرعایة،لم تقابلھ بالعقاب بل ساندتھ ووعدتھ 

العمل والریاضة كلھا عبارة عن نشاطات تساعد المبحوث على ، خطائھ،وعن مشاریعھ یقول الصلاةأ

جابة على ر على المبحوث الراحة والھدوء عند الإویظھ ،كثر عن مكبوتاتھأالتغیر والتفریغ والتعبیر 

  دث بسلاسة عن المواضیع المقترحة.الاسئلة،فقد تح

  :خلاصة مقابلة یوسف

ا بالنسبة دنھا سند مھم جأذ إم،ستقرار في العلاقة مع الوالدین خاصة الأیظھر على المبحوث نوع من الإ

الوقوف بالجنب بدل العقاب ،المساندة  ،النصح،الحنان وم التي تمنح الحب الأوصفھا بلیوسف،و لقد 

  م المحبة.لى ظھور سلوك الأإالتوبیخ ،ما یشیر و

  

  :للحالة یوسف )A.T.9(تحلیل بروتوكول /2

النص ونجز الرسم أوافق وفختبار،نجاز الرسم في الإإشرحنا للمبحوث في الحصة السابقة مضمون وكیفیة 

  تغیر فیھ. يأالذي قدمھ المبحوث نقلناه كما ھو دون 

  

  النص:

  "رسمت بیت حدیث  فیھ عصافیر".
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  التعلیق على البروتوكول:

  )التحلیل الشكلي:2/1

والایسر،وقد تظھر العناصر موزعة بصفة منسجمة على كافة الورقة مع ترك فراغات على الجانب الأیمن

الورقة،حیث رسم السقف بدأ المبحوث رسمھ من وسط ومركز الورقة،راسما بذلك منزل كبیر أخذ مركز 

أولا،ثم الجذع،بعدھا النوافذ والباب،ویعلق:"قدامك أني نرسم ھكذا"،حیث صرح في البدایة انھ لا یتقن 

الرسم،ثم رسم الممربعدھا یرسم الطیور في الجھة الیمنى والیسرى،وھذا في أعلى الورقة فوق 

رتفاع،وشروق الشمس من المنزل،بعدھا یرسم الشمس كأخر عنصر،وھي من علامات السمو والا

علامات الإنتصار،یستطرد أثناء إجابتھ على الإستبیان بالقول:"البیت فیھ غیر المشاكل،المنزل یسكنوا فیھ 

الناس"، نشیر إلى أن الرسم أنجزه  المبحوث بقلم رصاص عادي،إلا أن الرسم یظھر وكأنھ مبالغ في 

مضاعغة  الحدود في  الرسم والخط وھذا دلیل على الظغط على القلم والخط یظھر وكأنھ ملون وقاسح،أي 

  أن الإفراط في إستثمار الحدود أي حدود العلاقة مفرطة.

یظھر التوزیع الفضائي للرسمتنظیما مبالغا فیھ بحیث شكل الملجأ النموذج الاساسي الذي یحتل وسط 

من أكل ما یوفره المنزل من من و م و الأالورقة لیوافق الاھتمامات الحالیة للمبحوثالمتمركزة حول الأ

ھم شيء ام  والحب ھي لى الأإنا الحالي فالحاجة سقاط الذات والأإحنان .................وھو مكان ،دفئ

  یرغب المبحوث في الحصول علیھ. 

  ستخراج العناصر التالیة:إو عموما یساعد النص على 

  عصافیر. ھبیت جمیل في مكان ھادئ ب - 

  منظر جمیل. -    

  یل.لبعد غروب الشمس تذھب العصافیر الى النوم لانھ ال -

  مام جمال الطبیعة.أرغبة في التمتع بالھدوء والسكینة  -

  الھدف من المنزل ھو السكن. -

لى تفضیل الجو الطبیعي الممثل بالملجأ(والذي یرمز إن المبحوث یمیل أمن خلال الرسم والنص نلاحظ 

لى القطب الصوفي الذي یحتل إنتصار والتي تنتمي والشمس من علامات الإ،م)،والعصافیر للتساميلى الأإ

مومیة خاصة الحب یفتھا الأضم وولفة والحمایة والراحة تذكیرا بالألى الأإالنشاط الھوامي الذي یمیل 

  ي الرغبة في تلاقي الحب والحمایة من طرف الام.ألفة والحنان والأ

  :التحلیل الموضوعي)2/2

الفضائي للرسم انھ یمیل إلى التعبیر عن مكنونات القلب باللجوء إلى البنیة الصوفیة، یظھر التوزیع 

ولویات الحالیة للحدث الألدلیل قاطع على كونھ من  ةفالمنزل الممثل في الرسم الذي یحتل مركز الورق

البطولیة نیة یوسف،خصوصا أنھ یرمز إلى الألفة الحب الھدوء والسكینة بعیدا عن الصراع الممثل بالب
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إذ أن الغایة القصوى للمبحوث ھي ،اتھ الأخیرة غائبة في ھذا الرسمھالممثلة بالسیف،الوحش والسقوط و

الذي یرمز إلى  نزللبحث عن الراحة والألفة والدلیل على ذلك النموذج الممثل في وسط الورقة وھو الما

الصراعات وكل مسببات القلق،وھذا الأم وكل ما یتعلق بھا من راحة وألفة وھدوء بعیدا عن المشاكل و

أذ )Frued Sس( بتجنبھ لرموز الأم والقلق والرغبة في حذفھا،أما الشمس فھي تمثل الرقابة حسب فروید

ھو الملیئ بالمحرمات كما تمثل أیضا رمز للحیاة ودلیل على الأمل في غد أفضل.توحي  ن الأنا الأعلىأ

غبة في الراحة  اأخذ مكانھا في القصة محاولا تقمصھاذكرھا بالرن المبحوث أإذ ،الراحة والھدوءإل� الطیور

ن الطیور وكل أ)  Walterوالتر (نتقال في الجو،یذكر تستدعي الطیور تصورات التحلیق والإوالنوم ،و

ما یرسم في الأعلى یوحي إلى رموز الأب والإلھ  الأكبر،والمبحوث أعطى لھا صفة الحیاةوالنوم في 

  .ودفئ الأم لى حنانالعش الذي یرمز إ

حیث یعتبر من الناحیة  ل الإھتمامات الحالیة للمبحوث مثبینما یحتل الملجأ الجزء الأكبر من الورقة وی

حمل في طیاتھا الرغبة في تجنب المشاكل تالرمزیة دلیل على الرغبة في الأمن،الراحة،والألفةكما 

إستعمالھ للون  و الورقةفي مركز تمركزه أن ،كما و القلق لى جو ھادئ خالي من المخاوفإخطارالأو

نھ بدیل كیفي ألى التعبیر بصفة مبالغة ما یدل على سلوك المضاعف المقدم من الأم،كما عن لدلیل كالدا

قد أعطى وظیفة الحب  یوسفنا بالقول أن لتسمح المعطیات كل ھذه )،Walterوالتر(لبطن الأم حسب  

للأم من خلال تجنبھ للرموز البطولیة المتمثلة في الوحش السقوطوكل ما یوحي إلى الصراع والقلق وھنا 

یظھر التجنب كألیة دفاعیة والتعویض بإستبدال الرموز الأنفة الذكر برموز البنیة الصوفیة والمتمثلة في 

س،والتي توحي رمزیا إلى الأم والرغبة في الإحتماء الطیور والشمالملجأفي مركز الورقة بلإضافة إلى 

صراعات والمشاكل،كما أن العش الذي یوحي إلى الحب وحضن الأم وكذلك واللجوء إلیھا ھروبا من ال

الألفة ومركز الورقة لدلیل على الرغبة في اللجوء إلى الھدوء  ،وتوسطھالمنزل للسكن والمبالغة في الرسم

  منزل خیر دلیل على حب الأم ومحاولة حمایتھا لھ.ما یذكر رمزیا بالأم وال

  ) للحالة یوسف:A.T.9خلاصة بروتوكول (

م محبة أإنطلاقا مما ورد في التحلیل الشكلي والتحلیل الموضوعي فالصورة المقدمة من المبحوث ھي 

 حاضرة وھي من صفات الأم الحامیة.

 : )للحالة یوسفT.A.T(بروتوكول/3

  :1اللوحة 

  .56و مغبون ویخمم والله ما نكذب علیك واش ھنایا قدامو... أو یخمم ھذا مغبون آ' ھذا الطفل 6

  الأسالیب الدفاعیة:

تتوقف عملیة التداعي  بعدھا (CE2)لى الفاحصإب موجھ لبط(B2/1)یدخل المبحوث مباشرة في التعبیر

 (A2/18)مع ذكر وجدنات خافتة (A2/1)یدخل في تعریف الأشخاص بالوصفلیعود و (CP1)صمتب
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بسبب  صمتیثم  (B2/8)سؤال على شكل تعلیقیلیھ (B2/12)ثم عبارات التأكید على الھروب والقول

وجدنات یؤكد على  ثم (A2/17)الصراعات الداخلیة)بعدھایؤكد على وجود CP1عجز في الخطاب(

كتفاء بالمضمون الظاھري الإو (CP2)ختصارلى الإإمع میل عام  ،(A2/18)معبر عنھا بصفة خافتة ال

(A1/1) لى التكرارإمع میل (E10).  

  الإشكالیة:

  تعرف المبحوث على شخصیة اللوحة لكنھ لم یتطرق إلى الوضعیة الصراعیة و ھذا بعدم ذكره للألة.

  :2اللوحة

أي ' ھاذو نفس (عباد)... ھاذ لمرا تخزر الجھة الأخرى السید قاعد قدام العود...لمرا شادة لكتاب 9

  01.30تخزر...ھنا جبال منا 

  الأسالیب الدفاعیة:

بعدھا  (CP1)بسبب الكفصمت یثم (A2/1) بوصف الوسیلة (B2/1)یدخل المبحوث مباشرة في التعبیر

وھذا  (CP3)ثم یذكر الأشخاص دون تعریفھم  )A2/16(یدخل في تعریف الأشخاص في سیاق عزلھم

 (CP3)الأشخاص دون تعریفھم    ى ذكرلإثم یعود  (CP1)تتوقف عملیة التداعي(A2/2)التفاصیل بذكر 

ویواصل  (CP1)من جدید ثم صمت (CF3)مع التأكید على الفعل  )CP4(ودون ذكر أسباب الصراع

وكذا  (CF1)دون ذكر العلاقة فیما بینھم والتمسك بالمضمون الظاھري (A2/2)الوصف بالتفاصیل 

 .(CP2)ختصار ومیل عام للإ (CN5)التركیز على الخصائص الحسیة 

  الإشكالیة:

،كما قام بعزلھا و لم یشیر إلى تعرف المبحوث على شخصیات اللوحة لكنھ حافظ على المحتوى الظاھري

  وجود أي علاقة فیما بینھم.

  تحلیل اللوحة:

قام لم یتمكن المبحوث من ربط شخصیات اللوحة بعلاقة ثلایة كما تشیر التداعیات الكامنة للوحة،حیث 

  مام الحصان،و الفتاة أأعطى لھا صفة النظر،الرجل جالس بعزل كل شجصیة لوحدھا ،فالمرأة (الأم)

تحمل كتب و نتظر دون الإشارة إلى وجود أي رابطة تربط بین الفتاة بالوالدین أو الرجل بالمرأة،كما أن 

  الطابع الظاھري و العملي یغلب على اللوحة ما یستدعي القول أن الصورة مشوشة لم تظھر.

 :3BMاللوحة 

  0.29ماتلو كاش واحد.  ھذا أو یخمم في كاش حاجة مات لو كاش واحد أو قاعد یخمم فیھ...باین 9

  الدفاعیة: الأسالیب

كید على الصراع أمع الت(CP3)بعدم تعریف بالأشخاص)B2/1(شرة في التعبیرامب المبحوث یدخل

لى ذكر إیعود بعدھا(A2/2)یواصل الوصف بالتفاصیل ،ثم A2/18)(خافتةالوجدنات ال)وA2/17(الداخلي
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ویرجع الى الوجدان الخافت  (E10)یكرر الوصف)CP1(تتوقف عملیة التداعي ثم  (A2/17)الصراع 

(A2/18) ختصار لى الإإ مع میل عام(CP2) والاكتفاء بالمضمون الظاھري   . (A1/1)  

  الإشكالیة:

  اش واحد".كتعرف المبحوث على الوجدان الإكتئابي مشیرا إلى فقدان الموضوع بالقول"باین ماتلو 

  اللوحة الرابعة:

  '19أي تصبر فیھ راجل مقلق زعفان مرتو  4

  :الدفاعیة الأسالیب

مع التأكید على صراع  (CP3)بعدم التعریف بالأشخاص  (B2/1)في التعبیر  ةمباشر المبحوث دخلی

ثم یؤكد على (B2/3)ویعرف الشخص الثاني ویضعھ في علاقة معھ ،(A2/17)شخصي داخلي

والتمسك بالمحتوى  (CP2)ختصار میل عام للإ مع(A2/18)بصفة خافتة ات معبر عنھناوجداجودو

  .(CF1)الظاھري 

  الإشكالیة:

  لقد تمكن المبحوث من ربط الرجل بالمرأة بعلاقة  نزویة لمن لم یذكر الإطار الصراعي العدواني.

  :اللوحة الخامسة

 un ھذا ما كان و  biffe مرا فالدار حلت الباب دخلت الصالون كانت طالة كاین طابلة وكتابات و  6

vase   38تع ورد. كملت. 

  الأسالیب الدفاعیة:

دون التعریف بالأشخاص  (A2/1)ثم یصف الوضعیة (B2/1)یدخل المفحوص مباشرة في التعبیر 

(CP3) و ربطھ بالأنشطة الیومیة المعتادة الفعلالقیامب مع التأكید على(CF3,CF2) ثم یرجع إلى الوصف

بعدھا یقدم تعلیق حول )CF1الظاھري()مع الإعتماد على المحتوى 2/2Aبالتفاصیل(

)،مع میل عام للإختصاروالقصة 8/2A)،بعدھا یجتر فكرة الوصف بالتفاصیل(B2/8اللوحة(

  .)CP4,CP2مبتذلة(

  الإشكالیة:

  أدرك المبحوث شخصیة اللوحة ھي تراقب لكنھ تمسّك بالمحتوى الظاھري للوحة.

  تحلیل اللوحة:

لم یشیر المبحوث إلى المرأة على أنھا أم و لم یصفھا بالمراقبة و البحث كوظیفة من وظائف الأم و ھذا 

قصر القصة التي غلب علیھا الكف و الوصف الظاھري ،كما انھ لم یذكر أي وجود لأطفال مثلا ما بسبب 

  یدفعنا للقول أن الصورة المحققة ھي أم غائبة.
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  :6BM اللوحة 

 .'27زر فالجھة لملھیھ ھذا ما كان قاعد قدام یماه أو یخدم فالدار یماه تخاجل ' 6    

  الأسالیب الدفاعیة:

 (A2/1)الوصف  إلىیلجأ ثم (CP3)مع عدم التعریف بالأشخاص  (B2/1)یدخل في التعبیر مباشرة 

مع تعلیق  (A2/2)ویواصل التفاصیل ،(CF3)والتأكید على الفعل  (B2/3)ویربط بین الأشخاص بعلاقة 

(B2/8)قصة قصیرة وال(CP2)ات فیھاصراع لا(CP4)منسوجة كلوحة قدیمة  و(CN8)  

  الإشكالیة:

إبن في سیاق –إبن و أشار إلى الفرق في الجنس والأجیال،و كذلك أشار إلى الإقتراب أم -أدرك العلاقة أم

  إنزعاج .

  تحلیل اللوحة:

لقد تمكن المبحوث من إدراك إشكالیة اللوحة وھذا بالتعرف على الأم وربطھا بعلاقة مع الإبن مع الإشارة 

إلى سیاق الإقتراب الأودیبي في سیاق إنزعاج،لكن قصر القصة وإعتمادھا على المحتوى الظاھري جعل 

الإشكالیة یكفي للقول أن الصورة تظھر نسبیا فقط ،لكن التعرف على الشخصیات و ربط العلاقة و إدراك 

  الصورة ظھرت و بالتالي نقول أن المبحوث أعطى صفة الحضور للأم و ھي من صفات الأم المحبة.  

  : 7BM اللوحة 

  '39زوج أصحاب قاعدین واحد یخزر في واحد راھم ایخمو بین زوج ما راھمش متفاھمین.  7

  الأسالیب الدفاعیة:

فیما مع إدراك العلاقات  (CP3)ثم یعرف بالأشخاص دون تعریفھم (B2/1)یرعبالتفي دخل مباشرة ی

التأكید على  )بعدھاA2/2(الوصف بالتفاصیل،و یواصل (CF3)والتأكید على الفعل(B2/3)بینھم

مع التمسك بالمحتوى  (A2/18)ثم وجدان معبر عنھ بصفة خاصة (A2/17)الصراعات الشخصیة 

  .(CP4)عات فیھا راص لا (CP3)والقصة قصیرة  (CF3)الظاھري 

  الإشكالیة:

  أشار المبحوث إلى وجود علاقة بین الأب والإبن لكنھا تتسم بالصراع و عدم الإقتراب.

  : 8BM اللوحة 

بر فیھ...أو یصبر صطبیب یجري عملیة جراحیة للمریض صدیق الطبیب یعاون صدیق المریض ی 14

  "45في روحو. 

  الأسالیب الدفاعیة:

 (A2/1)یدخل مباشرة في وصف الوضعیة  (CP1)ھذه اللوحة جعلت زمن الكمون یظھر ربما للصدمة 

و یذكر أشخاص دون تعریفھم (CF3)مع التأكید على القیام بالفعل  (CP3)دون التعریف بالأشخاص 
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(CP3)  مع إدراك علاقة بینھم(B2/3) والتأكید على الفعل(CF3) دون ذكر أسباب الصراع(CP4) ثم

ثم وجدان  (CP1)تتوقف عملیة التداعيبعدھا (A2/2)م یلجأ الى الوصف ،ث(E20)غیر مفھومة  ةجمل

قصیرة كما أنھا (CF1)والقصة تحمل المضمون الظاھري  (F12/18)معبر عنھ بصفة خافتة 

(CP2)لوحة فنیة إستعمل الوصف ك(CN8).  

  الإشكالیة:

تعرف المبحوث على شخصیات اللوحة و أشار إلى العدوانیة،كما دخل في علاقة مرأتیة مع شخصیة 

 .اللوحة 

  : 10 اللوحة 

  .27الأب یسلم على (ابنھ) ولیدو وھو فرحان...الأب ومعانقو تع لمحبة خلاص  7

  الأسالیب الدفاعیة:

وھذا  (B2/3)سیاق وجود علاقة في الأشخاص بویعرف (B2/1)التعبیر  المبحوثمباشرة في یدخل

صف وال واصلثم ی )CP1(صمتیو(A2/18)خافتالوجدان الالتعبیر عن )مع A2/1(وصف الوضعیةب

تمسك بالمضمون  (CP2)والقصة قصیرة  (B2/4)مع إظھار وجدنات مبالغ فیھا  (A2/2)صیل ابالتف

  .(CN8)وكأن القصة عبارة عن لوحة فنیة (CF1)الظاھري 

  الإشكالیة:

إبن و الأصل اللوحة تستدعي التعبیر النزوي  -المبحوث بربط شخصیات اللوحة في إطار علاقة أبقام 

  بین الزوجین فالإشكالیة لم تدرك.

  :11اللوحة 

ھاش...عبارة عن كھف جبل ھذي ما فھمتھاش ...ما فھمتھاش عبارة عن كھف مظلم...ما فھمت' 11

  ".51حجر 

  :الدفاعیة السیاقات

یواصل الطلب  ،(CP1)یصمتثم  (CC2)یتوجھ المبحوث بطلب إلى الفاحص  (CP1)زمن كمون بعد 

(CC2)  بعدھا یشرع في الوصف(A2/1)  مع وجود مواضیع الخوف(B2/13)  من ثم صمت

 ل سردوصیثم (CP1)من جدید  صمتیثم  (A2/8)طلب من الفاحص بعدھایقوم بتكرارال(CP1)جدید

مع میل إلى رفض (A1/1)الظاھري  یغلب علیھاالمحتوى (CP3)قصة قصیرة وال(A2/2)التفاصیل 

  .(CP5)اللوحة

  الإشكالیة:

نحصرت في إكاد المبحوث أن یرفض اللوحة یصفة كاملة لكنھ عاد وألقى بعض التداعیات،لكنھا 

  لم. ظالمضمون الظاھري للوحة عدا ذكره لموضوع خوافي المتمثل في الكھف الم
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 :BG 12 اللوحة 

منظر جمیل...شجور فلوكیة لحشیش  ،منظر جمیل فیھ الشجر والبحر صغیر قارب شجور حشیشات '3

  '.50ھذا ماكان غایة 

  :الدفاعیة السیاقات

ویشرع في التفاصیل  (CN10)نرجسیةثم یعطي عناصر  (B2/1)یدخل المفحوص مباشرة في التعبیر 

(A2/2)  مع عزل العناصر(A2/15) ثم إعطاء عنوان للقصة(A2/13)  ثم صمت(CP1)تكرار  بعدھا

والقصة تكتسي  (A2/13)ثم یلجأ إلى العنوان  (B2/8)حول اللوحة تعلیقیقدم ثم  (E10)الفكرة 

  .(CP2)مع میل إلى التقصیر  (CF1)المضمون الظاھري 

  الإشكالیة:

 إكتفى المبحوث بالتعبیر عن المحتوى الظاھري للوحة.

  : 13Bاللوحة

الباب دارھم ویخزر لبارا...ھذا ماكان الطفل بیت قصدیري قاعد یخزر برا أو یخمم في طفل قاعد قدام  7

  .'43كاش حاجة 

  الأسالیب الدفاعیة:

بعدھایلجأ إلى (A2/1)الوصف یلیھ ثم  (B2/1)الدخول المباشر في التعبیر أول ما یبدأ المبحوث بھ ھو 

حول  تعلیق ،یعود لیقدم (CP1)التداعيتتوقف عملیة ثم (CF3)والقیام بالفعل (A2/2)التفاصیل

ویكرر  (A2/2)یلجأ إلى الوصف  بعدھا(A2/16)ثم التعریف بالأشخاص في سیاق عزل  (B2/3)اللوحة

مع میل إلى  (CP4)دون ذكر الأسباب  (A2/17)ثم التأكید على الصراعات الداخلیة  (E10)الفكرة 

  .(CF1)والتمسك بالمحتوى الظاھري  (CP2)الاختصار 

  الإشكالیة:

تعرف على الطفل الوحید وأشار إلى المنزل الذي یعبر عن الأم،كما أشار إلى عدم ثبات الرمزیة 

  مومیةمن خلال ذكره للبیت القصدیري،فالإشكالیة أدركت. الأ

  تحلیل اللوحة:

غلى مام المنزل منتظرا شیئا ما،وعمد أالذي یعاني من صراع داخلي الواقف  الطفل أشار المبحوث إلى

إجترار ھذه الفكرة،كما أدرك المنزل الذي یمثل الأم و ھو بصدد إنتظارھا،مایسمح بالقول على الأقل الأم 

 .حاضرة موجودة لكن لم یشیر إلى صفة الحب أو الحمایة

  :19اللوحة 

' ھاذي ما فھمتھاش راني نشوف عفایس كحولة مافھمتھاش جبل تقول ماشي جبل ما فھمتھاش جبل 8

  "55فیھ حتى واحد حجر...كیما نقولو مكان خالي 
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  الأسالیب الدفاعیة:

 (A2/1)ثم یصف الوضعیة  (CC2)بطلب موجھ للفاحص  (B2/1)یدخل المفحوص مباشرة في التعبیر 

ثم العودة إلى  (A2/9)یلغي الفكرة  بعدھا(A2/2)لوصف یعود لثم  (CC2)ثم یعود الى الفاحص 

ثم  (E16)اللوحةن الإعتباطي عن الھدف المراد ممع البحث  (E10)الفكرة ثم یكرر (CC2)الفاحص 

والقصة  تحمل ادراكات خاطئة  (B2/12)التأكید على المواضیع من نوع القول و من ثم (CP1)صمت 

(E4)  مع میل إلى الرفض(CP5)التمسك بالمضمون الظاھري  و(CF1).  

  الإشكالیة:

اللي ما فیھ حتى واحد،لكنھ لم یدرك باقي محتویات تعرف المبحوث على الشكل الرھابي ووصفھ بالمكان 

  اللوحة فالإشكالیة غیر مدركة.

  :16اللوحة 

  إعادة التعلیمة. ،زعم نرسملك فیھا

' منظر جمیل 35زعما... قلتلك البارح ما نعرفش (نرسم) تعبیر كتابي...اعادة التعلیمة  15

  1.21نعبر...منظر طبیعي ما نقدرش شابة...ولد...منظر...منظر طبیعي..

  الأسالیب الدفاعیة:

ثم  (E19)تداعیات قصیرة  )بعدھا یقدم CP1(طویلا ازمن یصمت ثم (CC2)أولا وجھ طلب للمفحوص 

یجترفكرة و )CP1(ثم صمت (CN9)بعدھا نقد الذات  (CC1)ثم طلب للفاحص (CP1)من جدید صمتی

یقوم بتقدیم فكرة عامة  ،ثم(CP1)تتوقف عملیة التداعيبعدھا (A2 /8)لفاحص الموجھ لطلب ال

عدم التعریف یكرر فكرة ثم (CP1)ثم صمت  (CP3)بعدھا عدم التعریف بالأشخاص  (A2/13)للوحة

یجتر  ثم(CP1)ثم صمت  (A2/1)وصف بعدھا یقوم بال(CP1)من جدید صمتیثم  (A2 /8)بالأشخاص 

 (A2/13)صمت ثم فكرنھ )B2/7ذھاب و إیاب بین الصمت و فكرنة القصة(ثم  (A2/13)فكرة العنوان 

كما أن التداعیات  (CP2)كما أنھا مختصرة (CP4)القصة مبتذلة لا صراع فیھا و(CN9)ثم نقد الذات 

  .(B1/1)والقصة تحوي الطابع الشخصي  (E18)وتحدث الفجارات في الكلام  (E19)قصیرة 

  الإشكالیة:

بسبب الكف لكنھ في نھایة المطاف ھ عاجز على التعبیر نحاول المبحوث رفض اللوحة أكثر من مرة كو

  المنظر الطبیعي و ھممن المواضیع المفضلة للمبحوث. إلى  قام بالتعبیر عنھا و ھذا باللجوء

  تحلیل اللوحة:

رفض اللوحة ظھار المواضیع المفضلة  في ھذه اللوحة إذ انھ حاول في كل مرةإلم یتمكن المبحوث من 

قام بوصف المنظر الطبیعي الخلاب مع وجود ولد دون أن یصفھ بسبب عدم معرفتھ للتعبیر عنھا ،بعدھا 

  أو یربطھ بأي علاقة،والطبیعة توحي ھوامیا ورمزیا إلى الأم كونھا تستدعي الھدوء والألفة،وعلیھ
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  الصورة الظاھرة في ھذه اللوحة ھي أم حاضرة. 

 لیوسف: )T.A.T(خلاصة بروتوكول

ظھرت في باقي اللوحات  وعلیھ الصورة المحققة ھي أم بسبب التشویش،و  5و  2لم تظھر في اللوحة 

  .5و  2حاضرة رغم ظھور الإضطراب في اللوحتین 

  :خلاصة

یظھر على المبحوث نوع من الإستقرار في العلاقة مع الوالدین خاصة الأم،إذ أنھا سند مھم جدا بالنسبة 

لیوسف،و لقد وصفھا بالأم التي تمنح الحب والحنان ،النصح، المساندة ،الوقوف بالجنب بدل العقاب 

  والمحبة. مفرطة الحمایةوالتوبیخ ،ما یشیر إلى ظھور سلوك الأم 

قدم ھو منزل في وسط الورقة مع عصافیر و سحب ما یوحي إلى میل المبحوث إلى تفضیل النموذج الم

الجو الطبیعي فالبیت  یرمز للأم، العصافیر للتسامي و الشمس من علامات الانتصار ،كل ھذا یرمز إلى 

  الألفة الرغبة في الحمایة و الراحة ما یذكر بوظیفة الأم في الحب و العنایة و الحمایة.

:لم یربط المبحوث بین شخصیات اللوحة بسبب الكف و أسالیب الرقابة الصلبة و كذا الطابع 2في اللوحة 

تعرف على الأم و ربطھا بعلاقة مع الابن  6BMالظاھري و العملي الذي یطفى على اللوحة في اللوحة 

فقد  16ا في اللوحة أشار إلى المنزل الذي یعبر عن الأم. أم B13 13Bربما یوحي ھذا إلى حضور الأم،

من خلال المقابلة و رائز النماذج البدئیة التسعة و رائز تفھم الموضوع نستنتج أن  ،استدعى رمزیا الأم 

  الصورى المكونة ھي صورة أم  محبة حاضرة.
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  الفصل السادس:

  عرض النتائج

  ومناقشتھا.
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 النتائج المتحصل علیھا:/1

  المقابلة العیادیة:النتائج المتحصل علیھا في )1/1

مبحوثین وجدوا صعوبة في  3معظم الحالات أجابت عن كل الأسئلة الخاصة بالدلیل، حیث نجد  

الإجابة عن الأسئلة، و فھم محتواھا، وھذا راجع للمقاومة الداخلیة وكذا الكف والمستوى الدراسي 

لمتوسط وھذا ربما یشیر إلى إشكالیة دا فمعظم المبحوثین لم یتجاوزوا السنة الأولى من التعلیم اجالضعیف 

  .وسمیر عمر ،كریم  تحالاالعدم القدرة  المرتبطة بالمراحل الطفولیة الأولى،و یتعلق الأمر  بكل من  

لاحظنا أن الرتبة في العائلة أو (الذكر الوحید أو الولد وحید العائلة) لیس لھا علاقة بتكوین صورة 

ریم ھو وحید العائلة لكن الصورة المكونة عن أمھ ھي صورة أم أم حامیة أو مھملة فنجد  المبحوث ك

  .أم مفرطة الحمایةمھملة،والمبحوث خالد یحتل المرتبة الخامسة لكن الصورة المحققة ھي صورة 

یدل على وجود مشاكل تعیق تقدمھم  ، ماأغلبیة الحالات لم تصل إلى مستوى الثانیة متوسط

البعض كحبیب و أیوب،و إصلاح العلاقة مع الأم ثم البدء من جدید كما المستقبل مركز على العمل عند و

  ھو الحال عند المبحوث خالد.

رتكاب الجنحة أي لیس العمل الإنحرافي الأول، ما یدل أن إسوابق قبل  امعظم الحالات كان لھ

كل من: إسلام  كتسابھ تدریجیا من مخالفة صغیرة إلى مخالفة كبیرة كما في  حالةإالجنوح ھو سلوك یتم 

  كریم،أیوب،عمر.

حد أفراد العائلة كما ھو أتكون الجنحة نتیجة لتقلید ،كما أن الإنحراف یحدث بالتعلم أو محاولة للتقلید

) في مركز 02و (حمایة الطفولة،إخوة في مراكزخاصة الأول في مركز  )03لھ (فإسلام الحالة الحال عند

ما یعني أن الجنحة  لشجار،الجرح العمدي و حمل أسلحة محضورة،عادة التربیة للبالغین بالحراش نتیجة اإ

  یمكن أن تحدث عن طریق التعلم.

أجاب المبحوثون عن الأسئلة المتعلقة بالطفولة بشكل مختلف، فنجد من یتحدث عنھا بفرح وآخر 

عن أمھاتھم بنوع من الكف، نفس الشيء للعلاقة مع الأم، نلاحظ أن الذین كونوا صورة أم حامیة یتحدثون 

بنوع من الراحة والثقة، أما صورة أم مھملة فیتكلمون بنوع من الكف، التجنب، والتھرب من السؤال أو 

  ."نورمال "نفي العلاقة بالقول

سنة) وھي الفترة الحرجة في مرحلة  18و 15یتراوح متوسط العمر لمجموعة البحث بین (

  حلة الطفولة أوما قبل المراھقة.قاموا بالجنحة الأولى في مرأغلبیتھم المراھقة،و 
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بالنسبة لمحور العلاقة أم طفل نجد إجابات محدودة عند حالات الإھمال،وتداعیات كثیفة عند حالات 

ستیعاب فكرة إھمال الأم على المستوى اللاشعوري فھي فكرة مؤلمة إالحمایة،ربما یرتبط ھذا بالقدرة على 

اعتراضیة"نورمال ملیحة ،ما بھا والوا "حتى یتجنب  فیستجیب المبحوث بالكف أو الصمت أو إجابة

  السؤال و یعترض علیھ.

بالنسبة للعلاقة مع الأم أظھرت النتائج أن أغلبیة الحالات اعتبرت الوالدین معا كشخصین قریبین 

من المبحوث كما أقام المبحوث علاقات صداقة وأخوة ،ولاحظنا حالات كان الشخص  المساند والشخص 

ون الأخ الأكبر أوالأخت الكبرى،ما یدل على استثمار جید للعلاقات وبالتالي العلاقة الأولیة الأقرب یك

،أو قد یكون الشخص المساند ھو بدیل الأم والذي یأخذ مكان الأم الأولى مع الأم كانت مستثمرة جیدا

  ھوامیا.

  ) :A.T.9النتائج المتحصل علیھا  في رائز النماذج البدئیة التسعة() 1/2

تجھ أغلبیة إإستجاب كل عناصر العینة لتعلیمة الرائز، وشرعوا في إنجاز رسوماتھم، حیث 

أیوب،  یوسف،) حالات ویتعلق الأمر بخالد، إسلام، حبیب،07المبحوثین إلى البنیة الصوفیة،وھي ست (

،لأما المبحوث ) استعملت فیھا البنیة البطولیة، ویتعلق الأمر بعمر، و كریم02حالتین (ورشید، وسمیر 

  رمزي فلقد إتجھ إلى البنیة التألیفیة أي إستعمال العناصر البطولیة من جھة والعناصر الصوفیة من جھة 

لاحظنا أن الحالات التي استعملت البنیة الصوفیة أخذت وقتا طویلا في الرسم وھذا بكل تأن 

یاب الصورة الأمومیة أو إھمالھا لم ھدوء،أما الحالات المستعملة للبنیة البطولیة والتي جسدت حالات غو

تأخذ وقتا طویلا في ذلك ربما ھذا راجع إلى عملیة التداعي وصیرورة التعبیر عن الصورة الأمومیة 

دقیقة و كان شدید التوتر والقلق من إنھاء الرسم نظرا  12إسقاطھا فالمبحوث كریم مثلا استغرق حوالي و

  ج و كف.لم تثیره فكرة الصورة الأمومیة من إزعا

لقد نجح رائز النماذج البدئیة التسعة في إبراز حالات الحمایة وھذا بالاعتماد على النماذج  التي 

  تنتمي إلى البنیة الصوفیة خاصة،لكن في حالات الإھمال یصعب إعطاء تفسیر لتلك النماذج المرسومة.

الموضوعي للرائز  ظھرت بعض الألیات الدفاعیة التي یتسم بھا المبحوثون من خلال التحلیل

  التجنب،الإزاحة،التعویض والتقمص.ویتعلق الأمر بكل من الألیات:
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  : ).T.A.Tالنتائج المتحصل علیھا رائز تفھم الموضوع ( )1/3

  لم تكن ھناك لوحات مرفوضة بصفة كلیة عند كل الحالات،فغالبا ما كان الكف والرفض یظھر 

في بادئ الأمر لكن بمجرد إعادة التعلیمة یبدأ المبحوث بترجمة ما توحي إلیھ اللوحة وما تستدعیھ من 

كثرة أسالیب الكف والصمت الذي میز خطاب كل لاحظنا تصورات لاشعوریة عمیقة،وھوامات 

أغلبیة نلاحظ وجود الكف والتجنب كامیكانزمان دفاعیان في ،حبیب ،المبحوثین تقریبا خاصة عمر

  الحالات.

ستخلاص نوعیة الصور عند بعض إوھناك لوحات لم نتمكن من تحلیلھا جیدا، أو لم نتوصل إلى  

الإشكالیات  خاصةالمساس بالإشكالیات الضمنیة والظاھریة في أغلب الحالات ،والحالات،لصعوبة تأویلھا 

  .8BMالمتعلقة بكل من اللوحة العاشرة، الحادیة عشر، واللوحة 

كل ما یوحي أو یرمز إلى العلاقة النزویة اللیبیدیة كما في اللوحة الرابعة واللوحة تجنب 

8BMطفل. -أب ) أو(طفل -أم (تفضیل علاقات المحارم أو الصداقة أو و(  

ھتمام بالراحة الإ،السعي إلى النجاح  ،الدراسة ،الموت ،الحزن،الوحدة  ،أغلب الصراعات مرتبطة بالفقر

  .الصیف....) ،البحر 16زات(اللوحة و الاستمتاع بالإجا

  سالیب الرھابیة خاصة.الأمعظم المقروئیات كانت متوسطة ویكثر فیھا أسالیب الرقابة الصلبة و

  و في حالات زوج زوجة. ،)طفل –أب طفل)،( –الأم (تمحورت أغلبیة العلاقات حول 

  مناقشة الفرضیات:/2

نتمكن من مناقشة النتائج الخاصة بالحالات سوف نعتمد على جدول تظھر النتائج المتحصل علیھا  ىحت

  یلیھ مباشرة تحلیل ومناقشة بعدھا نعرض حالة نموذجیة لتحقق الفرضیة.

  مناقشة الفرضیة الاولى:)2/1

محبة  الحمایةأم مفرطة كانت الفرضیة الأولى تتحدث عن إمكانیة ظھور كل ما یوحي إلى تكوین صورة 

في الروائز الثلاثة،و ھذا إما بالتعبیر المباشر من طرف المبحوث أومن خلال تأویل التداعیات أو رمزیة 

  الرسومات المقدمة للدراسة.

  



242 
 

  ).T.A.Tنتائج إختبار (  )A.T.9نتائج رائز (  نتائج المقابلة العیادیة  الحالات

تصورات توحي إلى تكوین   خالد
  الحمایةأم مفرطة صورة 

تصورات توحي إلى تكوین 
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین 
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین   یوسف
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین 
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین 
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین   حبیب
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین 
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین 
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى  ة  إسلام
أم مفرطة صورة تكوین 

 الحمایة

تصورات توحي إلى تكوین 
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین 
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین   سمیر
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین 
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین 
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین   أیوب
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین 
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین 
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین   رشید
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین 
أم مفرطة الحمایةصورة   

تصورات توحي إلى تكوین 
أم مفرطة الحمایةصورة   

  حالات. )07(عند مفرطة الحمایة یوضح ظھور صفات الأم )03(جدول رقم 

الرعایة للأم ،الإعتراف و من خلال إعطاء صفات المساعدة والحب المفرطة الحمایةظھرت 

وجود المواضیع التألیفیة خاصة  )A.T.9رائز (بالدلال و تلقي الحب والإھتمام من طرف الأم،ویظھر 

الملجأفي وسط الورقة، الرسم بشكل جید،إحاطة المنزل بالأشجار أو السیاج الحدیدي أو أي شیئ یظھر 

نجد التعرف على إشكالیات اللوحات و الرغبة في حمایة ذلك المنزل،أما في لوحات رائز تفھم الموضوع 

  .)طفل -أم(لاقة بین شخصیات اللوحات خاصة العلاقة ضافة إلى الإشارة وجود الع،بالإلو بشكل جزئي 

نشرح بصفة شاملة كیف توصلنا إلى إستنتاج أن الحالات المذكورة في الجدول قد أعطت  ىو حت

،لأن نتائج تحلیل نعرض حالة كل من رشید و خالد أم مفرطة الحمایةمؤشرات تدل على تكوین صورة 

  كانت واضحة جدا.الروائز الإسقاطیة و المقابلة العیادیة 

 حالة خالد:/1

 :العیادیة المقابلةالنتائج المتحصل علیھا في )1/1

كان مرتاحا في جلوسھ لم تظھر علیھ علامات التوتر والقلق مثل بقیة المبحوثین،كان حدیثھ سلسا مرتاحا 

في الحدیث و سرد تفاصیل  قصتھ والإجابة على أسئلة الدلیل،أظھرت المقابلة بعض صفات الأم المحبة 
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اق،كما أن الموضوع ختیار الرفإبنھا،وھذا بالنصح والتوجیھ والتدخل في إالتي تعطف وتقلق على و

عترافھ بالخطأ ورغبة في إالمفضل لدى خالد في الوقت الحالي ھي الأم والذي یحاول إصلاحھ وھذا ب

  إصلاحھ،وھذا بتفسیره لسلوك الأم التي تزعجھ لكنھ مقتنع أنھا في صالحھ.

  رائز النماذج البدائیة التسعة:)1/2

نجح المبحوث في إسقاط خیالھ التوھمي مستخدما نماذج موزعة بشكل منتظم ومنسجم أي أن التوزیع 

الفضائي كان منسجما بصفة جیدة،حیث ینتقل من الیمین إلى الیسار،بدت علیھ علامات الراحة وھذا 

ما یلونھ بقلم بابتسامة أثناء الرسم والتحدث من حین لأخر وھذا كحاجة إلى السند،في كل مرة یرسم جزء 

الرصاص على شكل ضلال،أو بالضغط على القلم حتى یبدو واضحا جدا وھذا ما یدل على المبالغة في 

شتغلت الرموز المرسومة كل المساحة أو كل إستثمار الحدود بین العالم الداخلي والعالم الخارجي،إ

تل الملجأ أكبر مساحة من حإالفضاء،وتمثلت الرموز المرسومة في الملجأ،السیف،العصافیر والسحب و

ھتمامات الحالیة للمبحوث،وھو محاط بسیاج حدیدي ومزروعات الفضاء ما یدل على أن الملجأ من الإ

أشجار وطریق أي منظر طبیعي یرمز إلى الأم وھي ممثلة بالملجأ في وسط الورقة والذي یرمز إلى و

نص یمیل المبحوث إلى السكون  الراحة والانتعاش كما یحدث للرضیع عند الرضاعة،ومن خلال ال

كر بوظیفة الأم في الرعایة والحمایة،ویظھر ھذا من ذالھدوء والابتعاد عن المشاكل والصراعات،وھذا یو

رسم الملجأ في وسط الورقة وإحاطتھ بالسیاج والأشجار والمزروعات،والسیارة عبارة عن بدیل كیفي 

وفي، كما أخذ المبحوث  في القصة دور الشخص  لبطن الأم،وھذا یجعل الرسم ینتمي إلى القطب الص

المتعب (من الصراعات والقلق)والرغبة في دخول المنزل من أجل الراحة حیث صرح في 

المقابلة:"نروح نطلب السماح من عند یما"،ما یجعل المبحوث یمیل إلى الھدوء والاحتماء والحمایة التي 

  .أم مفرطة الحمایةلد أعطى تصورات أم محبة تمنحھا الأم،انطلاقا مما سبق یمكن القول أن خا

  رائز تفھم الموضوع:النتائج المتحصل علیھا في )1/3    

متغیر لكن لیس قصیر عادة ما یتجاوز  الكلي أخذ  المبحوث كل وقتھ في الاستجابة ( وقت الكمون

) ما یدل على '14"و8'و الزمن الكلي للوحة 51زمن الإستجابة  16الدقیقة،و أطول لوحة ھي اللوحة 

ارتیاحھ عند إسقاط تداعیاتھ،كما تمكن من التعبیر عن كل اللوحات و لم یرفض أي منھا،لكننا نجد دائما 

تقاطعات في حدیثھ،تمكن من إدراك معظم إشكالیات اللوحة بصفة نسبیة وھذا في كل اللوحات التي 

و ذكر صفة من صفاتھا خاصة في استدعت الصورة الأمومیة،و قد تمكن المبحوث من إدراك و ذكر الأم 

  ،حیث أعطى صفات أم محبة.16،اللوحة 6BM ، B13اللوحة الخامسة اللوحات 

  فإن  .ورائز تفھم الموضوع )A.T.9النماذج البدئیة التسعة( انطلاقا من معطیات المقابلة ومعطیات رائز
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تحققت بصفة كلیة والتي تقول أن الصورة الموجودة عند أمھات الجانحین ھي صورة قد الفرضیة الأولى 

  .أم مفرطة الحمایة

ند كل من عإنطلاقا من المعطیات السابقة نستنتج أن الفرضیة الأولى قد تحققت بصفة نسبیة 

  وحبیب. ،یوسف،أیوبخالد،إسلام،رشید ، سمیر

  مناقشة الفرضیة الثانیة:/2

تتحدث عن إمكانیة ظھور كل ما یوحي إلى تكوین صورة أم مھملة في الروائز  الثانیةكانت الفرضیة 

الثلاثة،و ھذا إما بالتعبیر المباشر من طرف المبحوث أومن خلال تأویل التداعیات أو رمزیة الرسومات 

  المقدمة للدراسة.

  A.T.9  T.A.T  المقابلة  

تصورات توحي إلى   رمزي

  صورة أم مھملةتكوین 

تصورات توحي إلى 

  تكوین صورة أم مھملة

تصورات توحي إلى 

  تكوین صورة أم مھملة

تصورات توحي إلى   عمر

  تكوین صورة أم مھملة

تصورات توحي إلى 

  تكوین صورة أم مھملة

تصورات توحي إلى 

  تكوین صورة أم مھملة

تصورات توحي إلى   كریم

  تكوین صورة أم مھملة

تصورات توحي إلى 

  مھملة تكوین صورة أم

تصورات توحي إلى 

  تكوین صورة أم مھملة

  

  أعطت صورة أم مھملة.) یوضح الحالات التي 4جدول رقم (

العلاقة معھا،كذلك یحل محل الأم  وفي تجنب الأسئلة الخاصة بالأم أ ت صورة الأم المھملة فلقد تجسد

الأخت مثلا أو الأخ الأكبر فیلعب دور الأم و یشیر إلھ المبحوث كشخص مساند أو أقرب شخص أو یجیب 

عن الأسئلة الخاصة بالأم عن طریق الحدیث عن ھذا الشخص،أما في رائز النماذج البدائیة التسعة فظھر 

خاصة الملجأ،أو وجوده لكن وضع كشكل ھامشي ولیس من الإھمال من خلال غیاب المواضیع التألیفیة 

فنجد تجاھل العلاقة أم طفل في اللوحات  تفھم الموضوع زضمن الإھتمامات الحالیة للمبحوث،و في رائ

مدى على كثر أو قصد التعرف ،الخاصة و كذا عدم إدراك إشكالیتھا،بالإضافة إلى أسالیب الكف و الرقابة

  اط التي برھنت وجود الإھمالقھم النأرض حالة نموذجیة من أجل الوقوف على تحقق الفرضیة الثانیة نع
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  و بالتالي تحقق الفرضیة الثانیة.

  حالة كریم:/2

  المقابلة:النتائج المتحصل علیھا في )2/1

دیث عن الأم وكل ما یتعلق حوتجنب ال ،الرغبة في الانسحاب،الصمت ،لاحظنا وجود الكف

" نورمال "كان منزعجا من الأسئلة :سألناه عن العلاقة مع الأم أجاب عندمابھا،رفض الحدیث عنھا،

الخاصة بالأم بدا و كأنھ مجبر على الإجابة،ما یدل على الكف و تجنب الحدیث عن الصراع القائم مع الأم 

نطلاقا منھا تظھر وتبنى إو التي تعتبر موضوع أولي أساسي في الحیات النفسیة لأي مراھق في سنھ،و

ات الأخرى مع العالم الخارجي، خاصة في الأسئلة التي تتعلق بالأم حیث یحاول الأنا التعبیر عنھا العلاق

لكن یواجھھ الأنا الأعلى الذي یمنعھ من وصف الأم بأي صفة سیئة أو وصفھا بالمھملة،فلكونھ الطفل 

بالھدایا وسلوك الحب  الوحید والبكر في العائلة كان من المفروض أن یعلق عن طفولتھ بالجمیلة المملئة

الحمایة،لكن عوض عن ذلك اكتفى بالقول أنھ كان عاقلا ،فحینما یتجنب الحدیث عن الأم  والعلاقة معھا و

فھو دلیل على الرفض والعدوانیة الموجھة إلى الموضوع السیئ الذي یتمثل في الأم لأنھ لم یحظى بما 

علھ یلعب دور المراقب والمنظم الذي یفرض یكفي من الحب مثل أي طفل بعمره،ولكون أبیھ شرطیا ج

النظام ما جعل الأنا ینزوي ویعبر عن الرفض باستعمال الضرب والعدوانیة الموجھة إلى الآخرین وكذا 

  التبعیة الفمیة للأم (الحدث یتناول الكحول) والسرقة،ما یوحي إلى تكوین صورة أم غائبة ومھملة.

  لنماذج البدائیة التسعة:رائز االنتائج المتحصل علیھا في )2/2

ھو وھتمام الأولي للمبحوث كریم یظھر التوزیع الفضائي منظما بصفة جیدة ،حیث یشكل السیف الإ

عندو وین یرقد و عندو سلاحوا"ودوره الدفاع عن   Dragonعبارة عن وسیلة للدفاع عن النفس بقولھ:"

  وھوولكن یتلقى العقاب وتأنیب الضمیر ،النفس ویرمز للسجن أي أنھ نموذج یرمز للعدوانیة ورد العدوانیة

ستعمال البنیة التألیفیة إمن الأدوات التي یستعملھا الوحش حسب تعبیر المبحوث كریم،حیث یمیل إلى  

الحیاة من خلال الرموز الممثلة في الرسم حیث قدم بین غریزتي الموت و تناقضنلاحظ وجود صراع و

و قد ،ملجأ في الجھة الیسرى لیوافق  الماضي الأم والسیف وكذلك قدم نموذج للعدوانیة تمثل في التنین

حاول توجیھ العدوانیة وردھا من خلال الرسم،أبرز النماذج الموحیة إلى الأم وبالتالي إدراك صورة أم 

  ملة.مھ

  رائز تفھم الموضوع:النتائج المتحصل علیھا في )2/3

اكتفى بالتعبیر عن المحتوى الظاھري لأغلبیة اللوحات خاصة اللوحة الأولى والثانیة 

ستعمالھ كمیكانزم دفاعي لمواجھة وضعیات اللوحة،قام برفض أغلبیة إ،ظھور الكف والتجنب و11اللوحةو
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ما یعود لإلقاء التداعیات،وقد عبر عن الإھمال والغیاب في اللوحات اللوحات في بدایة الأمر لكن سرعان 

  ،ما یؤدي إلى تكوین صورة أم مھملة.16واللوحة  13B ،اللوحة،6BMاللوحة ،الخامسة ،الثانیة

انطلاقا من المقابلة ورائز النماذج البدائیة التسعة واختبار تفھم الموضوع فإن الصورة المستخرجة 

ما یسمح لنا بالقول أن الفرضیة الثانیة قد تحققت والتي تقول أن المراھقون الجانحون ھي صورة أم مھملة 

  یكونون صورة أم مھملة.

  :ملاحظة ھامة/3

نشیر إلى أنھ من خلال عرضنا للحالات العشرة والتي صنفت خمسة منھا قد  أشارت بصفة نسبیة 

إلى وجود مؤشرات  الأم المحبة والحامیة للطفل للمبحوث في المراحل السابقة أو حالیا في فترة المراھقة 

ظھور وصفات  كدت فرضیتنا الأولى والتي إعتقدنا فیھا وجودأحالات قد  )07(حیث توصلنا إلى أن 

ورشید،كلھا قد أظھرت یوسف،أیوب،بكل من :حبیب،خالد،إسلام،سمیر، رصورة أم حامیة و یتعلق الأم

  نتائج تدل على تحقق الفرضیة الأولى.

حالات قد ظھرت فیھا مؤشرات الإھمال وغیاب الأم و یتعلق الأمر بكل من عمر  03 لىكما نشیر إ

ائز الإسقاطیة والمقابلة العیادیة إلى ظھور صفات الأم المھملة ،كریم،ورمزي أین یدل تحلیل نتائج الرو

علیھ یمكن القول أن الفرضیة الثانیة قد ظھرت عند كل من رمزي وعمر وكریم،فالفرضیة الثانیة قد و

  تحققت.

مؤشرات الحمایة في كل من المقابلة العیادیة ورائز النماذج  ورظھ تتمثل في  مسألة ھامةلكن تبقى 

 أیوب)حالات ھي :05،عند (بعض اللوحات عدا في التسعة فیما لم تظھر في رائز تفھم الموضوع  البدائیة

أشار  خالدظھر إشكال في اللوحة الخامسة فلا عبر عن غیاب الأم ولا أشار إلى وجودھا أصلا،عند الحالة 

ظھر إشكال في صورة الأم في اللوحةالثانیة فلم یشیر  حبیبإلى غیاب تام للأم في اللوحةالثانیة،حالة 

فقد أشار إلى غیاب الأم في اللوحتین الثانیة  یوسفإطلاقا إلى الأم أي أنھ عبر عن غیابھا،أما حالة 

كل ما  و تظھر في باقي اللوحات ، لم یعبر تجاھل وصف الام في اللوحة الثانیة سمیروالخامسة،و كذلك 

في باقي اللوحات،أي أنھا نتیجة غیر متوقعة وجودھا ،حبھا........، أو حضورھایشیر إلى صفات الأم 

معطیات المقابلة  ت السابقة الذكر توصلنا غلى إستخراج مؤشرات الحب والحمایة من خلالفالحالا

و كذلك خلال ما ورد في الإستبیان.)،A.T.9العیادیة،و النماذج المقدمة في رائز النماذج البدئیة التسعة(

ظھر إظطراب و  )T.A.T(،وفي رائز تفھم الموضوع  المقدم لرسمالتحلیل الشكلي والموضوعي ل

لة فھم ھذه الحالة ملخص لحالة أیوب من أجل  محاوتشویش على مستوى بعض الحالات،وسوف نعرض 

  غیر المتوقعة.
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  حالة أیوب:)3

 المقابلة العیادیة:)3/1

  ھذه الحالة لھا سوابق  في إظھار وتوجیھ العدوانیة نحو الآخرین،و لا یعتبر ذلك أمر سیئا بالنسبة لھ، ولقد 

وجھ صفة الرعب لمساعدة وكیلة الجمھوریةواللطف لوكیل الجمھوریة،كما أعطى صفة الحمایة لأمھ 

والرعایة من أمھ منذ لأنھا أخذت دور أقرب شخص،وصرح أنھ مدلل العائلة ما یدل على تلقیھ الحب 

  الطفولة،وذكر أمھ بوظیفتھا في التغذیة والنصح والحمایة،والنتیجة المستخلصة ھي أم محبة حامیة.

  رائز النماذج البدائیة التسعة:النتائج المتحصل علیھا في )3/2

خارج تقل من الداخل إلى الإأسقط المبحوث توھماتھ على كامل الورقة وتمثل النموذج في  الملجأ،حیث 

ھتمامات الحالیة وھي الرغبة في الدفء نسجاما في التوزیع الفضائي ،والمنزل  شكلھ لیوافق الإإمظھرا 

ستبعاد وغیاب الرموز البطولیة وتعویضھا بالمناظر الطبیعیة  والملجأ الذي یرمز إالمحبة أین نلاحظ و

ھادئ لا  تأفراد العائلة في بیإلى الأم،نسب وظیفة الحمایة وتأمین المحبة للأم وھذا من خلال جمع 

مشاكل فیھ،كما برھن على الحمایة من خلال السیاج الذي یحیط بكل المنزل وھذا دلیل لإعلان الحدود 

الحمایة فھي وظیفة من وظائف الأم الحامیة،ونستنتج أن الرسم ینتمي إلى القطب الصوفي،كما أن و

مة العدوانیة الموجھة نحو الآخرین وعلیھ الصورة المبحوث یستعمل الحمایة أو حمایة الملجأ بھدف مقاو

  المحققة ھي أم حاضرة محبة.

  رائز تفھم الموضوع:النتائج المتحصل علیھا في )3/3

نلاحظ في ھذا الرائز أن زمن اللوحات قصیر جدا،معظم التداعیات كانت مصحوبة بتقاطعات في الكلام 

قام برفض العدید من اللوحات ،والتداعیات قصیرة  اكتفى المبحوث بوصف المحتوى الظاھري فقط،كما و

رتجاف الیدین والقدمین للحظات،وقد إوفي معظم   اللوحات نلاحظ الكف والصمت،ولوحظ علیھ التوتر و

ظھرت صورة الأم لكن 16و  B13،و في اللوحة 6BMاللوحة ظھرت صورة الأم في اللوحتین الثانیة و

ما یعني أن الصورة المستخلصة مشوشة عیات المبحوث القولیة، من الناحیة الرمزیة فقط ولیس من تدا

انطلاقا  ،ضطراب في صورة الأمإتظھر ثم تغیب وتختفي مرة أخرى فالصورة منشطرة ما یعني وجود 

 قد إن الفرضیة الأولى)ف.T.A.T(رائز تفھم الموضوع) A.T.9(من معطیات المقابلة ومعطیات  رائز

  .تحققت بصفة جزئیة

  



248 
 

  خلاصة:

بعد عرض الحالات وتحلیل الروائز الإسقاطیة ونتائج المقابلة العیادیة تبین أن نوعیة الصورة الأمومیة 

قد والبحث،وھذا تبعا لنوعیة التوظیف النفسي لدى كل حالة،ونوعیة الأم أصلا  مجموعةمختلفة لدى 

أم مفرطة رة صوحاولنا جمع تصورات الأم في نموذجین أساسیین ھما:یتمثل النموذج الأول في 

والتي ظھرت في كل الروائز كما سبق التعرض إلیھ،وقد وجدت عند كل من الحمایة

ویتمثل النموذج الثاني في صورة الأم المھملةوالتي ظھرت أیوب ویوسف،حبیب،خالد،سمیر،رشید،إسلام،

  تھا عند كل من كریم،عمر ورمزي.امؤشر

الإھمال والحمایة،وھو إنشطار صورة الأم فمرة لكن التنیجة غیر المتوقعة ھي ظھور نموذج ثالث بین 

في المقابلة ورائز النماذج البدئیة التسعة،لكن في رائز  المفرطة تظھر ومرة تغیبفنجد مؤشرات الحمایة

مفیمكن أن نقول حدث إنشطار في ي صفة من صفات الأو غیاب تام لأأتفھم الموضوع یظھر الإھمال 

فیمایلي نعرض جدول تحقق الفرضیات  دراسة مستقبلا إنشاء الله،یدعو للصورة الأم،وھو موضوع جدید 

  عند جمیع الحالات.

  )T.A.Tنتائج إختبار(  )A.T.9نتائج رائز(  نتائج المقابلة العیادیة  الحالات

أم مفرطة الحمایةصورة   خالد أم مفرطة الحمایةصورة   أم مفرطة الحمایةصورة    

أم مفرطة الحمایةصورة   إسلام مفرطة الحمایةأم صورة   أم مفرطة الحمایةصورة    

أم مفرطة الحمایةصورة   رشید أم مفرطة الحمایةصورة   أم مفرطة الحمایةصورة    

أم مفرطة الحمایةصورة   یوسف أم مفرطة الحمایةصورة   أم مفرطة الحمایةصورة    

أم مفرطة الحمایةصورة   سمیر أم مفرطة الحمایةصورة   أم مفرطة الحمایةصورة    

أم مفرطة الحمایةصورة   حبیب أم مفرطة الحمایةصورة   أم مفرطة الحمایةصورة    

أم مفرطة الحمایةصورة   أیوب أم مفرطة الحمایةصورة   أم مفرطة الحمایةصورة    

  صورة أم مھملة  صورة أم مھملة  صورة أم مھملة  عمر

  صورة أم مھملة  صورة أم مھملة  صورة أم مھملة  رمزي

  صورة أم مھملة  صورة أم مھملة  مھملةصورة أم   كریم

 .) یوضح مدى صحة الفرضیات عند جمیع الحالات 04جدول رقم  (
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إسلام حالات بصفة كلیة ویتعلق الأمر بكل من  )07سبعة(تحققت الفرضیة الأولى عند 

من خلال  اتھمحیث نجح المبحوثون في إسقاط صور أمھ ،یوسف،و أیوبسمیرحبیب،خالدرشید،،

جیدة، ودلیل  الأم بصفةھذا دلیل على تقمص صورة و، )T.A.T(، والرائز )A.T.9(المقابلة، الرائز 

  .وینیكوتدونالد أیضا أن العلاقة مع الأم كانت جیدة في الطفولة حسب 

، و كریم ،رمزيبعمرفقط، و یتعلق الأمر  تحالا)03(تحققت الفرضیة الثانیة بصفة كاملة عند 

،تكوین صور أم مھملة و ھذا لاضطراب T.A.T، و الرائز A.T.9حیث أظھرت كل من المقابلة، الرائز 

 .العلاقة مع الأم

رائز وبصفة جزئیة ویتعلق الأمر بتحقق الفرضیة الأولى في المقابلة الفرضیة في حین نجد تحقق 

ة كل م في حالالنماذج البدائیة التسعة وھذا بظھور علامات الحب والحمایة عند الأ

أم مفرطة صورة لكن في رائز تفھم الموضوع لم تظھر   یوسفو،،سمیر،یوسف،خالد،حبیبأیوبمن:

أو مشوشة  الأم غائبةصورة نجد  بل 5واللوحة  2اللوحة المحبة في بعض اللوحات خاصة و أالحمایة

إضطراب في صورة الأم فلا أو ھناك  ةوھذا إما لصعوبة تأویل  التداعیات المقدمة من الحال مضطربة

رمزیة تلك التداعیات، ما استدعى تحقق صفة أو لصعوبة تأویل ھي غائبة و بالتالي مؤشر للإھمال 

الغیاب بالتالي الإشارة إلى الإھمال لكن بصفة سطحیة ما یجعلنا  نتوصل إلى نتیجة أخرى ھي وجود  

 .جید و موضوع سیئلى  موضوع إصورة  أم منشطرة،وھذا یحدث مثلما یحدث انشطار الموضوع 
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   الإستنتاج العام:

 تافھ سؤال البعض یعتبره بل جدا بسیط بسؤال تبدأ لھا نھایة لا طویلة قصة عبارةعن العلمي البحث إن  

 عندما حدث ما ھذا الأول السؤال على الإجابة محاولة أخرى أسئلة وظھور بالنمو یبدأ فشیئا شیئا لكنھ

 تربص إنجاز أثناء النفسیة للاستشارة یأتون الذین والمراھق الأم بین العلاقة دراسة ذھننا إلى بادرت

 عینة إیجاد وسبل )طفل - أم( العلاقة عن والبحث المطالعة على وبالإعتماد فشیئا التخرج،وشیئا مذكرة

 فھو" الجانح المراھق عند صورةالأم": عنوان حمل الذي بحثنا موضوع میلاد كانو من ھنا دائمة،

 خطوة فبدأنا أصلا دراستھا یمكن وكیف الأم صورة لدراسة سبیل لا غامض الأولى یبدوللوھلة موضوع

 أننا إلا الموضوع ھذا حول ندرةالمراجع بل قلة رغم الأم صورة ومفھوم معنى عن البحث في خطوة

  .فیھا لابأس معلومات جمع إلى توصلنا

 طریقھا عن یمكن التي الوسیلة ماھي الموضوع ھذا دراسة كیفیة ھو صعبا بحثنا موضوع جعل ما أول    

 فالصورةھي بحثنا موضوع واجھت التي الصعوبات أول ھذا صورةالأم؟وكان واستخلاص استخراج

 ر بیرون یعرفھ كما الأخر عن ممیزا تجعلھ الأخیرة ھذه الشخص بھا یتصف التي الصفات من مجموعة

)Perron R( كل غیره،أي أو لنفسھ المباشر بالوصف الفرد عنھ یعبر ما كل التصورھو: بقولھ 

 )   Perron R.1971.p 32".  (معین شخص عن مباشرة نقدمھا التي الأوصاف

تتعلق الصورة بالوالدین لأنھما مصدر نمو الطفل وتطوره من جمیع النواحي، خاصة الأم فھي 

، بمعنى أن الأم ھي )Marty P (مارتي بیارالفرنسيالفسیفساء الوظیفیة الأولى كما یسمیھا العالم النفسي 

التي تلم وتجمع  أجزاء وأشلاء شخصیة الفرد، لذلك فالفرد یتصور والدیھ على أساس نماذج یقتدي بھا 

ویقلدھم  من خلالھا ویتأثر بكل ما یحصل لھما في حیاتھما وعن طریقھما فقط تكون الصور الخاصة بھم 

 .وبالعالم الخارجي

ومن  )طفل -أم (تحتاج لوصف العلاقة مع الشخص وعلیھ یجب دراسة موضوع العلاقة فالصورة 

 Winnicottد( ووینیكوت )Klein Mم ( كلایننجد  طفل)  -(أم أھم العلماء الدین تحدثوا عن العلاقة 

D(  ستعمال الروائز الإسقاطیة للوصول إلى العلاقة الأولیة مع إخاصة وھما عالمان تحلیلیان أي یجب

قصة أو رسم أو أسئلة متعلقة بذلك الموضوع  تسواء كان ،الأم من خلال إسقاط الھوامات على وضعیة ما

ستقطاب الھوامات اللشعوریة،ففكرنا في بدایة الأمر برائز الدینامیة الشخصیة إأو تعمل على 

فھو رائز یعود إلى المراحل الأولى ولدیھ وضعیات  )Perron Rر( بیرونلصاحبھ  )D.P.I(والصور

الصور أو لأن ،لكنھ غیر ملائم لعینة بحثنا المتمثلة في الأحداث أي مراھقون )طفل  -أم (ترمز إلى العلاقة

سنوات)  10(صالحة لأطفال ما دون )طفل -أم (اللوحات التي توحي لرمزیة أمومیة أو تشیر إلى العلاقة

،فألغینا ھذا الرائز وفكرنا ببناء دلیل مقابلة عیادیة تھدف محاورھا إلى جمع معلومات حول صفات الأم 
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لأنھ رائز یبعث إلى العلاقات الأولى كما  (T.A.T)ختبار تفھم الموضوعإوكل ما یتعلق بھا ثم أدرجنا 

ي جعلنا نختاره ھو جود الذ،ویعمل على إبراز المیكانزمات الدفاعیة وتحدید نوعیة التوظیف النفسي

لوحات یمكن من خلالھا تحدید صورة الأم وھذا ببناء شبكة خاصة لھذه اللوحات وفق فرضیاتنا ثم أضفنا 

 .وھو رائز للرسم (A.T.9)رائز النماذج البدائیة التسعة

البحث وھي الأحداث الجانحون لم نجد الإناث لندرة المراكز الخاصة  مجموعةثم بدأنا البحث عن 

وبعد عناء لجانحات في الوسط،فأدرجنا الذكور وھذا بعد بحث طویل كمن یبحث عن إبرة في كومة قش،با

،حیث قمنا حمایة الطفولة لمدینة عین العلوي ولایة البویرةطویل وجدنا مكانا لإجراء البحث وھو مركز

حالات صالحة )10(حالة وبعد التصفیة والغربلة بقیت )25(قینا تیوما كاملا،إل 12و اتربص دام شھرب

لمغادرة الجانح للمركز بحجة نقلھ  وأ،للدراسة،أما البقیة فلھا نقائص إما في إجراءرائز وإلغاء الرائز الثاني

 .أو خروجھ،أو عدم صلاحیة البروتوكول لمحتوى فرضیتنا بسبب الكف ورفض اللوحات

الجانحین أو  المراھقینعند ما نوعیة صورة الأم :السؤال التاليو تمحورت إشكالیة ھذه الدراسة في 

 لجانحین؟ا المراھقینبمعنى أخر كیف ھي تصورات الأم عند 

 :و إقترحنا  الإجابة على ھذا السؤال بفرضیتین ھما 

وعلى ھذا الأساس نطرح الفرضیة التالیة:"یمكن أن نجد نوعان لصورة الأم لدى المراھق الجانح تبعا     

  لنمط العلاقة الأمومیة:

 الفرضیة الأولى: 

الإسقاطیة)على شكل تعلق والاختبارات صورة أم مفرطة الحمایة تظھر إجرائیا (في المقابلة  -

 شدید برموز الحمایة وعدم القدرة على التخلي عن الموضوع.

 الفرضیة الثانیة:

الإسقاطیة)على شكل عجز عن الاختبارات صورة أم مھملة أو غائبة تظھر إجرائیا(في المقابلة و  -

 إدراك أو إسناد وظیفة رمزیة للأم الحاویة. 

معطیات قریبة من الشبكات  ،أیوب ویوسفسمیر،رشید،حبیب،إسلام ،خالد :وجدنا عند كل من

أم محبة :الأوصاف الأتیة ) 07السبعة(ن یالتي وضعناھا لتحقیق الفرضیات، بمعنى أخر أعطى المبحوث

وھذا من ،وكل ما یوحي إلى تكوین صورة أم جیدة ،الحمایة ،الحب  ،الرعایةحاضرة ،تتحلى بصفات 

وھذا ما أشارت  ،(A.T.9)تحلیل رمزیة النموذج المقدم في رائز النماذج البدئیة التسعةوخلال المقابلة 

أم صورة ھي المصطلحات التي وظفت لتناسب مفھوم  ،و(T.A.T)ختبار تفھم الموضوعإإلیھ لوحات 

أم صورة ھي  )07السبعة(ما یجعلنا نعتقد أن الصورة المكونة عند ھؤلاء المبحوثین  الحمایةمفرطة 
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وھذا ما جاء في الفرضیة الأولى أي أن الفرضیة الأولى قد تحققت بصفة  كلیة عند  مفرطة الحمایة

 .و سمیر ،یوسف،أیوبخالد،إسلام ،حبیب،رشید :حالة

مشاركة في  مھتمة ،غیرغیر ،صفات أم غائبة رمزي،وكریم،عمرعند كل من الحالة  كما ظھرت

أو حل مكانھا  شخص أخر یقوم بوظیفة الرعایة كالأخت أوالأخ أو ،العلاقة أو معزولة عن الطفل

كل ما یوحي إلى تكوین صورة أم سیئة،وھي صفات قریبة من الشبكات الثلاثة الموضوعة ،  ......العمة

ا من خلال المقابلة وتحلیل رمزیة النموذج المقدم في رائز النماذج ،وھذة الثانیةللبرھنة على صحة الفرضی

،وھیالمصطلحات (T.A.T)ختبار تفھم الموضوعإو ھذا ما أشارت إلیھ لوحات ،(A.T.9)البدئیة التسعة

المبحوثین وھذا  ھؤلاءالصورة المكونة عند  ھاالتي وظفت  لتناسب مفھوم الأم المھملة، ما یجعلنا نعتقد أن

كریم عند كل من  تیمكن القول أن الفرضیة الثانیة قد تحقق علیھما جاء في الفرضیة الثانیة و

 .ورمزيوعمر

تبدو غامضة فقد توصلنا  من خلال دلیل المقابلة العیادیة ورائز النماذج  ملاحظة ھامة بقیت 

،لكن في إختبار تفھم مفرطة الحمایة إلى أن الصورة المحققة ھي أم  (A.T.9)البدائیة التسعة

 خالدیتعلق الأمر بالحالة  توصلنا إلى نتیجة أم غائبة وھي من صفات الأم المھملة، (T.A.T)الموضوع

) و التي لم تظھر فیھا صورة الأم،یوسف و 02في اللوحة ( حبیب)،05في اللوحة ( أیوب)،02في اللوحة (

 ھقد تحققت في ھات ةا یجعلنا نقول أن الفرضیمھذا )02()،سمیرة في اللوحات05)و اللوحة(02الوحة(

وھذا راجع إما لصعوبة رمزیة تلك التداعیات  ةمع ظھور تشویش أو إضطراب في صورة الأمالحال

صورة الأم منشطرة كما یحدث ھاتھ الحالات،فوبالتالي صعوبة تحلیلھا أو لوجود خلل في صورة الأم عند 

،وھذه نتیجة جدیدة تستحق البحث عن دوافع ء جید وجزء سیئلى جزإفي الموضوع الذي ینشطر 

الإنشطار وألیة عملھا عند ھذه الفئة من الشباب،وربما سیكون موضوع دراسة أخرى في نفس السیاق 

  .إنشاء الله تحضیرا لرسالة الدكتوراه إن كتب الله تعالى ذلك

انحون فئة حساسة جدا یستخدمون أن الأحداث الج ىتوصلنا منخلال إجراء الروائز والمقابلة إل

یعانون من رقابة شدیدة أثناء عملیة التداعي،یحتاجون إلى  ،دفاعات التجنب والكف ذات السیاق الرھابي

ومحاولة تقویة الأنا والعمل على إرصان ،دراسة معمقة ومتابعة متواصلة بھدف إصلاح ما تلف

ستعانة بالعائلة ي والإانل مع الأخصائي النفسالصراعات والقلق وھذا بمختلف البرامج التوعویة والعم

  .تكرر الجنحة من جدید لكن ھذه المرة إلى السجنلا محاولة إدماجھم في المجتمع حتى و

قبل إسدال الستار على ھذه الدراسة یجب الإشارة إلى النتیجة الأخیرة  التي تعتبر بدایة جدیدة 

نشطار الصورة وأسباب حدوث ذلك إلموضوع جدید یستحق الدراسة والبحث عن الآلیات المساعدة على 

 .بإذن الله تعالى سیكون موضوع بحث في الدراسات اللاحقة
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 : وقتاش دخلت لھاذ المركز؟1س -

  و شكون جابك الھنا  ؟  أحكیلي كیفاش وصلت لھاذ المركز: 2س 

  : أحكیلي و واش درت؟2س  -

  :كاینة حاجة أخرى خالتك أدیر ھاذ الجنحة ؟  4س  -

  :ھاذي أول قضیة ولا عندك واحدة من قبل ؟   5س  -

  : كیفاش عاملتك الجوجة   واش رایك فیھا؟   6س  -

  : وقتاش أتشارع؟7س  -

  المحور الثالث :معلومات حول الطفولة.

  : تقدر تھدرلي شویة على الطفولة نتاعك؟1س  -

  :شكون كان أقرب شخص لیك فالعایلة و شحال في عمرو؟ 2س  - 

  : شكون اللي كان إیساندك و یعاونك كي إیكون عندك مشكل؟3س  -

  المحور الرابع :العلاقة مع الأم.

  : أھدرلي شویة على یماك كیفاش دایرة؟1س -



266 
 

  : كیفاش تتعامل معاك ھدرتھا نتصحلك؟  2س  -

  نتاعھا كي سمعت بلي راح تدخل للمركز؟: كیفاش كان رد الفعل 3س  -

  :جات تزورك و أنت فھاذ المركز  كیفاش كانت و و اش قالتلك؟  4س -

  :علاقتك مع یماك  كیفاش تشوفھا؟ 5س -

  :   واشن ھي مشاریعك كي تخرج منا؟6س  -

  دلیل المقابلة العیادیة للحالة خالد.

  المحور الأول: المعلومات الشخصیة.

  : واسمك؟  1س -

  :   خالد.1ج  -

  : واشحال في عمرك؟ 2س -

  سنة.   17:  2ج  -

  : وین لحقت في قرایتك؟ 3س -

  : السنة أولى متوسط. 3ج  -

  : شحال في عمر باباك و واش یخدم؟ 4س -

  سنة.  47: یخدم أعمال حرة و عندو  4ج  -

  : شحال في عمر یماك و واش تخدم؟ 5س -

  سنة قاعدة فالدار. 46:  5ج  -

  : شحال عندك خاوتك و خیاتك؟      6س -

  : عندي زوج خاوتي برك. 6ج  -

  : المرتبة نتاعك فالعایلة؟ 7س  -

  : أنا المازوزي فیھم. 7ج   -
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  المحور الثاني: معلومات حول الجنحة.

  : وقتاش دخلت لھاذ المركز؟1س -

 أیام ملي دخلت.  8: عندي 1ج  -

  :كیفاش دخلت و شكون جابك الھنا  ؟  2س  -

  . la police: حكموني  2ج  -

  أحكي لي كیفاش و واش درت؟  -: 3س

نتاعوا فالشارع      le port feuille: كنت ندور برا آي شفت واحد یھدر بالتلیفون سرقتوا و آدیت 3ج  -

  و ضربتوا(اعتدى علیھ بالضرب).

  ر ھاذ الجنحة ؟ :كاینة حاجة أخرى خالتك أدی 4س  -

  : لا لا. 4ج  -

  :ھاذي أول قضیة ولا عندك واحدة من قبل ؟   5س  -

  : سرقت من قبل سلسلة تع ذھب تع  وحد لمرا بصاح رجعتھا لھا كي وصلت للحكومة. 5ج  -

  : كیفاش عاملتك الجوجة   واش رایك فیھا؟   6س  -

  :منین ذاك تعیط علي منین ذاك تھدر معایا نورمال. 6ج  -

  : وقتاش أتشارع؟   7س  -

  :  الله اعلم.7ج  -

  المحور الثالث:معلومات خاصة بالطفولة

  : : تقدر تھدر لي شویة على طفولتك؟1س  -

 : كنت طوایشي مضاربة و أنا ماشي مفشش. 1ج  -

  : شكون كان أقرب شخص لیك فالعایلة و شحال في عمرو؟ 2س  -

  عاشر.: ماكانش من صغري نمشي وحدي ماشي م 2ج  -
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  : : شكون اللي كان إیساندك و یعاونك كي یكون عندك مشكل؟3س -

  : كاین خویا لكبیر برك. 3ج  -

  المحور الرابع :العلاقة مع الأم.

  : أھدر لي شویة على یماك كیفاش دایرة؟1س -

: یما نورمال تعیط ماشي ادیرونجیني...تعیط علیا مالدار ما تخرجش خطرات تبدا تعیط أخطیك 1ج -

  مادورش مع فلان ، ما تضربنیش ماشي تع تویو و البلیغة ...بصاح تضربني كي نغلط .

  : كیفاش تتعامل معاك ھدرتھا نتصحلك؟ 2س -

  : أتنبھني تقولي ما تسھرش لدخل بكري . 2ج  -

  : : كیفاش كان رد الفعل نتاھھا كي سمعت بلي راح تدخل للمركز؟3س -

  : ما علابالیش مازل ما جات. 3ج  -

  : جات تزورك و أنت فھاذ المركز  كیفاش كانت و و اش قالتلك؟ 4س -

  : مازال ما جات و  زارتني وأنا زعفان علیھم.  4ج  -

  : علاقتك مع یماك  كیفاش تشوفھا؟ 5س -

  : طوكا ندمت شغل یما ما كنتش نسمع ھدرتھا  و ھدرة خاوتي  تلعب تلي ما خذیت لھمش الري. 5ج  -

  شاریعك كي تخرج منا؟:  واشـن ھي م6س  -

  . marche: نروح عند یما نقول لھا اسمحي لي نبلعطھا باه ما تزعفش مني ومبعد نولي  6ج  -

  دلیل المقابلة العیادیة للحالة كریم.

  المحور الأول :المعلومات الشخصیة.

  : واسمك؟  1س -

  : كریم.  1ج   -

  : واشحال في عمرك؟  2س -
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  سنة. 17:عمري  2ج  -

  ین لحقت في قرایتك؟: و 3س -

  : الثانیة متوسط. 3ج  -

  : شحال في عمر باباك و واش یخدم؟ 4س -

  . la policeسنة بابا یخدم مع  48: في عمرو  4ج  -

  : شحال في عمر یماك و واش تخدم؟5س -

  سنة ما تخدمش قاعدة فالدار. 46و  44:یما ما بین  5ج  -

  : شحال عندك خاوتك و خیاتك؟    6س -

  أخوات برك. 03:عندي  6ج  -

  :المرتبة نتاعك فالعایلة؟ 7س  -

  : أنا لكبیر فالدار. 7ج  -

  المحور الثاني: معلومات حول الجنحة.

  : وقتاش دخلت لھاذ المركز؟1س -

 : عندي سمانة ملي دخلت الھنا. 1ج  -

  : كیفاش دخلت و شكون جابك الھنا  ؟  2س -

 الدر حكمونا قبل ما نخرجو م la police:  2ج  -

  : أحكیلي كیفاش و واش درت؟   3س -

: دخلنا أنا و جماعة اصحابي على وحد الحانوت وكسرناه بصاح الله غالب كنا شاربین ما كناش  3ج  -

  ملاح.

  : كاینة حاجة أخرى خالتك أدیر ھاذ الجنحة ؟  4س  -

  : لالا حتى حاجة. 4ج  -
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  :ھاذي أول قضیة ولا عندك واحدة من قبل ؟   5س  -

  : بزاف كنا نلعبو  صحابي اللي كانوا معایا ضربو واحد و احصلوھا فیا. 5ج  -

  : كیفاش عاملتك الجوجة   واش رایك فیھا؟  6س  -

  : طلعتني براءة فالأول بصاح أنا عاودت ولیت لیھا.  6ج  -

  : وقتاش أتشارع؟  7س  -

  : ما علابالیش ربي یعلم. 7ج  -

  فولة.المحور الثالث:معلومات خاصة بالط

  : تقدر تھدر لي شویة على طفولتك؟ 1س -

 : كنت عاقل . 1ج  -

  : شكون كان أقرب شخص لیك فالعایلة و شحال في عمرو؟ 2س  -

  : قع فالفامیلیا ایحبوني یما بابا. 2ج  -

  : شكون اللي كان إیساندك و یعاونك كي یكون عندك مشكل؟ 3س -

  : كي تصرا معایا حاجة یما توقف معایا.3ج  -

  المحور الرابع العلاقة مع الأم.

  : أھدرلي شویة على یماك كیفاش دایرة؟1س -

  : یما علبالھا بلي ولیدھا عاقل  ما نغلطش. 1ج  -

  : كیفاش تتعامل معاك ھدرتھا نتصحلك؟   2س -

  : نور مال. 2ج  -

  : كیفاش كان رد الفعل نتاعھا كي سمعت بلي راح تدخل للمركز؟ 3س -

  ت مخلوعة تبكي،حسیت بلي درت عفسة عیانة.: باینة كان 3ج  -

  : جات تزورك و أنت فھاذ المركز  كیفاش كانت و و اش قالتلك؟  4س 
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  :  مازل ما جاتش. 4ج  -

  : علاقتك مع یماك  كیفاش تشوفھا؟ 5س -

  بة).: العلاقة نورمال.(لم یكن یرید الإجابة على ھذا السؤال بدا منزعجا و كأننا أجبرناه على الإجا 5ج  -

  : وشن ھي مشاریعك المستقبلیة كي تخرج منا ؟ 6س  -

  نولي نصبغ الطونوبیلات ھذا ما كان.: ظوكا الصیف ما كاین والو، 6ج   -

  للحالة إسلام.دلیل المقابلة العیادیة 

  المحور الأول: المعلومات الشخصیة.

  : واسمك؟    1س -

  :نور الإسلام. 1ج -

  : واشحال في عمرك؟  2س -

  سنة.   15: عندي 2ج  -

  : وین لحقت في قرایتك؟ 3س -

  .7eme année: راني ف  3ج  -

  :شحال في عمر باباك و واش یخدم؟ 4س  

 سنة. 56فالترسیتي و عمرو وقیلا   anjinoure: باب یخدم 4ج  -

  : شحال في عمر یماك و واش تخدم؟5س -

  سنة و قاعدة فالدار. 49: یما عندھا  5ج  -

  : شحال عندك خاوتك و خیاتك؟     6س -

  : كاینة ختي برك و الذكورة حنا في ستة.  6ج  -

  :المرتبة نتاعك فالعایلة؟ 7س  -

  : أنا الصغیر فیھم و المازوزي. 7ج   -
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  المحور الثاني: معلومات حول الجنحة.

  : وقتاش دخلت لھاذ المركز؟1س

 دخلت لھنا.) أیام ملي 07:  أشحال ؟إیھ عندي سبع (1ج  -

  :كیفاش دخلت و شكون جابك الھنا  ؟  2س  

 . la police:جابوني  2ج  -

  :أحكیلي كیفاش و واش درت؟  3س  -

: فاملتي عندھا المشاكل فالحومة،"كیفاش؟" الناس یغیروا منا علي حنا في ستة ذكورة الله یبارك،و 3ج  -

  دایمن یداوسو و نتضاربوا.

  ك أدیر ھاذ الجنحة ؟ :كاینة حاجة أخرى خالت 4س  -

  :لا لا حتى حاجة الناس یقو لولي أنت تقریسي الغاشي یسبوني بلا سبة و دخلوا خاوتي فالوسط. 4ج  -

  :ھاذي أول قضیة ولا عندك واحدة من قبل ؟   5س  -

  : ھاذي أول قضیة .5ج  -

  : كیفاش عاملتك الجوجة   واش رایك فیھا؟   6س  -

 حنینة.تبان  antique:ملیحة  6ج  -

  : وقتاش أتشارع؟  7س  -

  : نھار الأحد. 7ج  -

  المحور الثالث:معلومات خاصة  بالطفولة :

  :تقدر تھدر لي شویة على طفولتك؟ 1س  -

  .judo و  sport:كنت نتضارب  نورمال و ندیر  1ج  -

  :شكون كان أقرب شخص لیك فالعایلة و شحال في عمرو؟ 2س  - 

  ثلاث خطرات علجال الدواس مع الغاشي اللي یكرھونا.  centre : خویا لكبیر اللي دخل 2ج  -
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  :شكون اللي كان إیساندك و یعاونك كي إیكون عندك مشكل؟ 3س  -

  : یما بابا خاوتي فامیلتي قع إیفشوني بزاف و یعطولي الدراھم . 3ج  - 

  المحور الرابع: العلاقة مع الأم.

  : أھدرلي شویة على یماك كیفاش دایرة؟1س -

:یما تحبني بزاف تقولي ما تتضاربش و ما توسخش روحك،ملي جیت للمركز عایلتي ولت ملیحة  1ج  -

  أكثر ملي كنت ظوكا نعرفھم أكثر و ولو إیحبوني أكثر مكاش كیما الوالدین  . 

  :كیفاش تتعامل معاك ھدرتھا نتصحلك؟   2س  -

  : كي خرجت ملمسید قالتلي عاود ولي.2ج  -

  ن رد الفعل نتاعھا كي سمعت بلي راح تدخل للمركز؟ : كیفاش كا 3س  -

  جرات علیا في بزاف صوالح. avocate:بكات علیا بزاف و دارتلي  3ج  -

  :جات تزورك و أنت فھاذ المركز  كیفاش كانت و و اش قالتلك؟  4س -

  : عایطتلي فالتلیفون و أجي إذا شدوني سمانة لجایة. 4ج  -

  تشوفھا؟:علاقتك مع یماك  كیفاش  5س-

:نورمال تقولي ماتزیدش أدیر المشاكل و تتضارب،(یبدو علیھ التأثر بالحدیث عن أمھ) العلاقة  5ج  -

ملیحة تزقي علیا كي ندیر عفایس ماشي ملاح عیات فیا ذاك النھار (یوم الحادثة)قالتلي ما تروحش و أنا 

مقبل بصاح ظوكا أكثر و یما كانت تحبني  malgréخرجت و ما سمعتھاش، ....وزادت حبتني أكثر

بصاح نقصر معاھم و ما عندیش  intimeالعلاقة ملیحة و ھنا فالمركز عرفت نقصر معاھم ماشي 

  صحاب غیر اللي نزقي علیھم..

  : واشن ھي مشاریعك كي تخرج منا؟6س  -

نولي  إنشاء الله و نكمل ندیر ولاوpizza ولا pâtisserie نقرا و نخدم   stage:نخرج نحوس ندیر 6ج  -

  لمسید.
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  دلیل المقابلة العیادیة للحالة رشید

  المحور الأول: المعلومات الشخصیة.

  : واسمك؟    1س -

  : رشید. 1ج -

  : واشحال في عمرك؟  2س -

  سنة.   17: 2ج  -

  : وین لحقت في قرایتك؟ 3س -

  : حبست فالسنة الرابعة،وحدي برك. 3ج  -

  :شحال في عمر باباك و واش یخدم؟ 4س  -

  سنة عندو حانوت تاعو. 50: 4ج  -

  : شحال في عمر یماك و واش تخدم؟5س -

  سنة. 45: یما ما تخدمش قاعدة فالدار و في عمرھا  5ج  -

  : شحال عندك خاوتك و خیاتك؟     6س -

  :  وزج خاوتي و ختي .  6ج  -

  :المرتبة نتاعك فالعایلة؟ 7س  - 

  :أنا الصغیر فالدار المازوزي. 7ج   -

  الثاني: معلومات حول الجنحة. المحور

  : وقتاش دخلت لھاذ المركز؟1س -

 ) أیام ھنا .08:  عندي ( 1ج  -

  :كیفاش دخلت و شكون جابك الھنا  ؟  2س  -

  :جابتني الدولة. 2ج  -
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  :أحكیلي كیفاش و واش درت؟  3س -

النھار(كیفاش ماشي : صرا دواس  و سرقة حكمونا نسرقوا بصاح الله غالب ما كناش ملاح ذاك 3ج  -

  ملاح؟) كنا شاربین.

  :كاینة حاجة أخرى خالتك أدیر ھاذ الجنحة ؟  4س  -

  : حتى حاجة. 4ج  -

  :ھاذي أول قضیة ولا عندك واحدة من قبل ؟   5س  -

  : اللولى.5ج  -

  : كیفاش عاملتك الجوجة   واش رایك فیھا؟   6س  -

  ا غالیة.: تبان واعرة  مشرارة و قالت لنا تخلصوھ 6ج  -

  : وقتاش أتشارع؟   7س  - 

  : الله أعلم یالشیخة.  7ج  -

  المحور الثالث: معلومات خاصة بالطفولة.

  :تقدر تھدرلي شویة على طفولتك؟1س  -

 :كنت مفشش بصاح عاقل خاطیني المشاكل. 1ج  -

  :شكون كان أقرب شخص لیك فالعایلة و شحال في عمرو؟ 2س  - 

  بابا و یما. : الوالدین بین زوج 2ج  -

  :شكون اللي كان إیساندك و یعاونك كي إیكون عندك مشكل؟ 3س -

  : بابا ھو المساند دایمن. 3ج  - 

  المحور الرابع: العلاقة مع الأم. 

  : أھدرلي شویة على یماك كیفاش دایرة؟1س -

  : یما نورمال ملیحة معایا. 1ج  -
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  :كیفاش تتعامل معاك ھدرتھا نتصحك؟   2س  -

  الحمد � ھي اللي تقولي واش ندیر و تحط لي القوانین وأنا ما نعفسش كلمتھا.  : :2ج  -

  : كیفاش كان رد الفعل نتاعھا كي سمعت بلي راح تدخل للمركز؟ 3س -

  :  لم یطرح ھذا السؤال. 3ج  -

  :جات تزورك و أنت فھاذ المركز  كیفاش كانت آو و اش قالتلك؟  4س -

  : مازال ما جات. 4ج  -

  :علاقتك مع یماك  كیفاش تشوفھا؟ 5س -

  :  یما تحبني و تنصحني علا ھاذیك العلاقة مع یما ملیحة و الحمد الله.  5ج  -

  :   واشن ھي مشاریعك كي تخرج منا؟6س  -

  : راح نولي للخدمة كرھت أنا موالف الحریة. 6ج  -

  دلیل المقابلة العیادیة للحالة أیوب.

  الشخصیة:المحور الأول: المعلومات 

  : واسمك؟    1س - 

  :   أیوب. 1ج -

  : واشحال في عمرك؟  2س - 

  سنة.  15:   2ج  -

  : وین لحقت في قرایتك؟و علاه حبست قرایتك؟ 3س -

  أشھر ملي خرجوني ملمسید. 6:حبست فالسنة السابعة،عندي  3ج  -

  :شحال في عمر باباك وواش یخدم؟ 4س  - 

  سنة متقاعد. 60: 4ج  -

  : شحال في عمر یماك وواش تخدم؟5س - 
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  سنة بلا مھنة. 50: 5ج  -

  : شحال عندك خاوتك وخیاتك؟     6س - 

  خاوة.). 03:حنا (  6ج  -

  :المرتبة نتاعك فالعایلة؟ 7س  - 

  :و أنا الثالث المازوزي. 7ج   -

  المحور الثاني :معلومات حول الجنحة.

  : وقتاش دخلت لھاذ المركز؟1س -

 یوم. 13دي : عن1ج  -

  :كیفاش دخلت و شكون جابك الھنا  ؟  2س  -

  : بعثوني ملمسید مباشرة. 2ج  -

  :أحكیلي كیفاش و واش درت؟ 3س  -

أشھر ملي خرجوني ملمسید علاخاطرش الشیخة سبتني و قالتلي أنت شماتة و اعطتني  6: عند 3ج  -

للمركز،(غیر أننا إطلعنا على ملف الحالة أیوب    directementبكف،رجعتلھا الكف تاعھا و ابعثوني

ووجدنا أنھ اعتدى على أحد الأطفال في الحي الذي یسكن فیھ فقدم أھل الطفل بلاغ إلى الشرطة التي تولت 

نقلھ إلى مصلحة الأحداث،فقمنا بسؤال الأخصائیة العیادیة فأكدت لنا المعلومة و قالت أنھ إعتداء جنسي 

  ). على طفل غي مثل سنھ

  :كاینة حاجة أخرى خالتك أدیر ھاذ الجنحة ؟  4س  -

  :لا لا . 4ج  -

  :ھاذي أول قضیة ولا عندك واحدة من قبل ؟   5س 

و ضربت واحد بالموس و افتحتو،أولید خالتي جا یطیح و یخسر فالھدرة   stade: صرات دبزة ف5ج  -

  فتحتلو حنكو.

  ؟  : كیفاش عاملتك الجوجة   واش رایك فیھا 6س  -
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عاقلة   micro ordinateur:كانت كي الغولة تخزر و تكیل فیا بصاح اللي كانت  تخدم ف  6ج  -

  تقصر. 

  : وقتاش أتشارع؟   7س  

  :  مازال.7ج  -

  المحور الثالث :معلومات خاصة الطفولة.

  : تقدر تھدرلي شویة على طفولتك؟1س  -

:الحاجة اللي مانحبھاش مانصبھاش فوق الطابلة،الحاجة اللي نطلبھا إیجیبوھالي خوالي بین زوج  1ج  -

 إیفشوني بزاف. 

  :شكون كان أقرب شخص لیك فالعایلة و شحال في عمرو؟ 2س  - 

  :أقرب شخص  ھي أمي. 2ج  -

  : شكون اللي كان إیساندك و یعاونك كي إیكون عندك مشكل؟3س  -

  سنة. 23سنة و الثاني  27ویا لكبیر في عمرو : خ 3ج  - 

  المحور الرابع العلاقة مع الأم:

  : أھدرلي شویة على یماك كیفاش دایرة؟1س -

  : یما ملیحة نورمال تحامي و تغطي علیا. 1ج  -

  س : كیفاش تتعامل معاك ھدرتھا نتصحلك؟   -

  :  لم یطرح ھذا السؤال.2ج  -

  :كیفاش كان رد الفعل نتاعھا كي سمعت بلي راح تدخل للمركز؟ 3س  - 

  :بكات و قالتلي علاه تتضارب. 3ج  -

  :جات تزورك و أنت فھاذ المركز  كیفاش كانت و و اش قالتلك؟  4س - 

  : مازال بلاك ھاذ السمانة.4ج  -
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  :علاقتك مع یماك  كیفاش تشوفھا؟ 5س -

  حتى حاجة.:العلاقة ملیحة ما تبدل  5ج  -

  :   واشن ھي مشاریعك كي تخرج منا؟6س  -

  : نفوتو ھاذ المشكل أمبعد ساھل. 6ج  -

  دلیل المقابلة العیادیة للحالة حبیب.

  المحور الأول :المعلومات الشخصیة.

  : واسمك؟    1س - 

  : حبیب. 1ج -

  : واشحال في عمرك؟  2س - 

  سنة.    18: 2ج  -

  علاه حبست قرایتك؟: وین لحقت في قرایتك؟و  3س -

  :السنة السابعة. 3ج  -

  : شحال في عمر باباك و واش یخدم؟ 4س  -

  سنة عامل. 50:  4ج  -

  : شحال في عمر یماك و واش تخدم؟5س - 

  سنة ما تخدمش. 42: 5ج  -

  : شحال عندك خاوتك و خیاتك؟     6س - 

  ) خاوة.04) خیات و ربع (02:زوج (  6ج  -

  فالعایلة؟ :المرتبة نتاعك 7س  - 

  :أنا الرابع فیھم. 7ج   -

  المحور الثاني: معلومات حول الجنحة.
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  : وقتاش دخلت لھاذ المركز؟1س -

 ) أیام.09) شھرین و ( 02: عندي ظوكا (1ج  -

  :كیفاش دخلت و شكون جابك الھنا  ؟  2س  -

  .la police:جابوني  2ج  -

  :أحكیلي كیفاش و واش درت؟  3س -

) زوج بنات جا واحد یتبلى فیھم،كانو معایا ماعجبنیش الحال أدوست 02( :كنت نمشي مع3ج  -

معاه،كنت نحامي علیھم،كنت نحامي على لبنات اللي معایا ما درت والوا ما غلطتش،(الجنحة المرتكبة 

  الضرب و الجرح العمدي).

  :كاینة حاجة أخرى خالتك أدیر ھاذ الجنحة ؟  4س  - 

  ا حمیت على لبنات ھاذوك.:لالا ما كاین والو أن 4ج  -

  :ھاذي أول قضیة ولا عندك واحدة من قبل ؟   5س  -

  : أول قضیة.5ج  -

  واش رایك فیھا؟   juge: كیفاش عاملتك الجوجة   6س  -

  بزاف.  gentilleناس ملاح  juge:القاضیة  6ج  -

  : وقتاش أتشارع؟   7س  - 

  :  مازال ماعلابالیش. 7ج  -

  الطفولة.ر الثالث: المحو

  : :تقدر تھدرلي شویة على طفولتك؟1س  -

 :كنت طوایشي نورمال مشاكل منین ذاك و خطرات لالا عاقل. 1ج  -

  :شكون كان أقرب شخص لیك فالعایلة و شحال في عمرو؟ 2س  - 

  سنة قدي. 18:ولید خالتي عندو  2ج  -
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  : :شكون اللي كان إیساندك و یعاونك كي إیكون عندك مشكل؟3س  -

  :الأم ھي أقرب شخص(یبدو متعاطف جدا معھا یتحدث عنھا بإحترام و ھو متعلق بھا.) 3ج  - 

  المحور الرابع: العلاقة مع الأم.

  : أھدرلي شویة على یماك كیفاش دایرة؟1س -

  :ھي أقرب شخص لیا،الحاجة اللي سحقیتھا أجیبھالي في كل حاجة واقفة معایا .  1ج  -

  :كیفاش تتعامل معاك ھدرتھا نتصحلك؟  2س  -

  : لم یطرح ھذا السؤال  لأن الاستبیان لم یصحح و غیر معدل بعد.2ج  -

  س :كیفاش كان رد الفعل نتاعھا كي سمعت بلي راح تدخل للمركز؟ - 

  :تخلعت ما أمنتش وأنا حسیت بالحشمة ولت ثقیلة كي نھدر معاھا ولیت نحشم. 3ج  -

  ك و أنت فھاذ المركز  كیفاش كانت و و اش قالتلك؟ لم یطرح السؤال.:جات تزور 4س -

  :علاقتك مع یماك  كیفاش تشوفھا؟ 5س -

:یما نتفكرھا بزاف فالماكلة خاطر تسقیلي و تزیدلي كي نحب نزید ناكل ماشي كیما ھنا،و  العلاقة  5ج  -

سمع ھدرتھا بزاف،جات غلطة إنشاء و أنا ن  bianseur obligéeملیحة  نتفاھموا و تزقي علیا كي نغلط 

  الله ما تتعاودش غیر نخرج  منا نعوض لھا و نطلب منھا السماح.

  :   واشن ھي مشاریعك كي تخرج منا؟6س  -

 :ندیر طابلة قدام جامع الیھود بساحة الشھداء و إنشا الله نتلقاو كاش نھار ثما. 6ج  -

  للحالة عمر.دلیل المقابلة العیادیة 

  ل :المعلومات الشخصیة.المحور الأو

  : واسمك؟    1س - 

  : عمر. 1ج -

  : واشحال في عمرك؟  2س - 
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  سنة.  16: 2ج  -

  : وین لحقت في قرایتك؟ 3س -

 :السابعة أساسي. 3ج  -

  :شحال في عمر باباك و واش یخدم؟ 4س  -

  سنوات). 6: ماعلابالیش( صرح فیما بعد أن والده ھجرھم و عمره 4ج  -

  : شحال في عمر یماك و واش تخدم؟5س - 

  سنة،عاملة نظافة. 56: 5ج  -

  : شحال عندك خاوتك و خیاتك؟     6س - 

  : أختي واحدة برك.  6ج  -

  :المرتبة نتاعك فالعایلة؟ 7س  - 

  :الطفل الوحید في العائلة. 7ج   -

  المحور الثاني :معلومات حول الجنحة.

  : وقتاش دخلت لھاذ المركز؟1س -

 ) أیام.04: عندي (1ج  -

  :كیفاش دخلت و شكون جابك الھنا  ؟  2س  -

  حكموني فباب الزوار أدوني قبل لبومرداس أمبعد بعثوني لھنا.la police : 2ج  -

  : أحكیلي كیفاش و واش درت؟  3س  -

: واحد كان صاجبي بد إیطیح قدام ختي ،خرجت لیھ ادوست معاه أیا جات یماه تسب في یما 3ج  -

غرزات  6في صدرو و كرشو ،أنا  14غرزة في یدو و  30ووسو أرفدت موس و غرزتو في كرشو ،ود

  فیدي ھاملیك ( أرى للباحثة مكان الجرح و الإصابة في یدیھ الیمنى) .

  :كاینة حاجة أخرى خالتك أدیر ھاذ الجنحة ؟  4س  - 



283 
 

  :لا لا. 4ج  -

  :ھاذي أول قضیة ولا عندك واحدة من قبل ؟   5س  -

علخاطرش سرقت  الدراھم مع صاحبي ھذا لدوست معاه ھو ھرب  2008: د خلت لھاذ المركز في 5ج  -

  ) أشھر. 03و حكموني أنایا (

  : كیفاش عاملتك الجوجة   واش رایك فیھا؟   6س  -

  بزاف.  gentilleھایلة تعرفني و تحبني و تعرف أختي  juge: 6ج  -

  : وقتاش أتشارع؟   7س  - 

  علابالیش. :  ما 7ج  -

  ر الثالث الطفولةالمحو

  : : تقدر تھدرلي شویة على طفولتك؟1س  -

 :كنت مفشش بزاف و خفیف،كنت مقلش. 1ج  -

  :شكون كان أقرب شخص لیك فالعایلة و شحال في عمرو؟ 2س  -

  : أختي لكبیرة ھي الشخص اللي قریب بزاف فالعایلة. 2ج  -

  إیكون عندك مشكل؟ :شكون اللي كان إیساندك و یعاونك كي3س  -

  :أختي اللي تفھمني لأنھا إنسانة فاھمة و مثقفة. 3ج  - 

  المحور الرابع: العلاقة مع الأم

  : أھدرلي شویة على یماك كیفاش دایرة؟1س -

  :تبان نورمال فرحانة لاباس بیھا. 1ج  -

  :كیفاش تتعامل معاك ھدرتھا نتصحك؟  2س  -

  : لم یطرح ھذا السؤال.2ج  -

  یفاش كان رد الفعل نتاعھا كي سمعت بلي راح تدخل للمركز؟: ك3س  - 
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  : عادي غضبت بصاح أختي اللي غضبت و تشوكات أكثر منھا. 3ج  -

  :جات تزورك و أنت فھاذ المركز  كیفاش كانت و و اش قالتلك؟  4س - 

  : لا لا مازل ما جاو .  4ج  -

  :علاقتك مع یماك  كیفاش تشوفھا؟ 5س -

  ا أجیب حقھا بصاح تخاف علیا بزاف مقلقة.و العلاقة ملیحة نورمال.:لاباس بیھ 5ج  -

  :   واشن ھي مشاریعك كي تخرج منا؟6س  -

  .sportفي بیر خادم و ندیر   plombie:نولي 6ج  -

  دلیل المقابلة العیادیة للحالة سمیر

  المحور الأول: المعلومات الشخصیة.

  : واسمك؟    1س - 

  : سمیر 1ج -

  واشحال في عمرك؟:  2س -

  سنة.    16: 2ج  -

  : وین لحقت في قرایتك؟و علاه حبست قرایتك؟ 3س -

  خاطرش صحابي قع رحلوا و فالحومة قع ما یقروش. 2009: خرجت ف  3ج  -

  :شحال في عمر باباك و واش یخدم؟ 4س  - 

  : ما علابالیش  شحال في عمرو  بصاح یخدم  حداد. 4ج  -

  : شحال في عمر یماك و واش تخدم؟5س - 

  : نصیرة ما تخدمش. 5ج  -

  : شحال عندك خاوتك و خیاتك؟     6س - 

  سنة. 15: عندي ختي لمزوجة و زوج خیاتي فالسنة الأولى ابتدائي و واحد أخرى  فعمرھا   6ج  -
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  :المرتبة نتاعك فالعایلة؟ 7س  - 

  :أنا الطفل الوحید في العائلة. 7ج   -

  حور الثاني: معلومات حول الجنحة.الم

  : وقتاش دخلت لھاذ المركز؟1س -

 :  عندي قریب سمانة.1ج  -

  :كیفاش دخلت و شكون جابك الھنا  ؟   2س  - 

  .la police:جابتني  2ج  -

  :أحكیلي كیفاش و واش درت؟  3س  -

  .  train تع la gareملیون ف  30: حكموني مع رمزي كي لقینا 3ج  -

  كاینة حاجة أخرى خالتك أدیر ھاذ الجنحة ؟ : 4س  - 

  : لا لا.و أحنا لوكان علبالنا مسروقین ما نرفدوھمش. 4ج  -

  :ھاذي أول قضیة ولا عندك واحدة من قبل ؟   5س  -

  : أول قضیة.5ج  -

  : كیفاش عاملتك الجوجة   واش رایك فیھا؟   6س س  -

  . antiqueیك) نورمال  مرا عاقلة :ھایلة ادیر حجاب،( قصدي طریقة معاملتھا ل 6ج  -

  : وقتاش أتشارع؟   7س  -

  :  مازال ما قالولي.7ج  -

  المحور الثالث:معلومات خاصة بالطفولة.

  :تقدر تھدرلي شویة على طفولتك؟1س  -

 : عشنا نورمال كنت عاقل أدنیت لحاجة و لا....نریح مقصرین لثمانیة نرقدو غدوا صباح  ھكذا. 1ج  -

  كان أقرب شخص لیك فالعایلة و شحال في عمرو؟ :شكون 2س  -
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  :بابا و یما ماكاش فرق فیما بیناتھم. 2ج  -

  شكون اللي كان إیساندك و یعاونك كي إیكون عندك مشكل؟     -

  : بابا. : نورمال یجیب لي واش نحب بصح أنا مانحبش نكثر علیھ. 3ج  - 

  المحور الرابع: العلاقة مع الأم.

  ة على یماك كیفاش دایرة؟: أھدرلي شوی1س -

  : یما عاقلة قاع یشتوھا. 1ج  -

  : یفاش تتعامل معاك ھدرتھا نتصحلك؟   2س  -

  :  لم یطرح السؤال.2ج  -

  :كیفاش كان رد الفعل نتاعھا كي سمعت بلي راح تدخل للمركز؟3س  - 

  : جرات مع بابا شویة زعفت بكات نشا الله نھار لخمیس نتشارعو.  3ج  -

  ات تزورك و أنت فھاذ المركز  كیفاش كانت و و اش قالتلك؟ :ج 4س - 

  : مازل ما جات. 4ج  -

  :علاقتك مع یماك  كیفاش تشوفھا؟ 5س -

: و العلاقة ملیحة  یما تقولي آخطیك من المشاكل و تقولي روح عاون باباك فالخدمة حتى أنا  5ج  -

  توحشتھا نستنا غیر وقتاش یخرجوني منا.

  مشاریعك كي تخرج منا؟ :   واشن ھي6س  -

  : نصلي و نحوس نخدم والدار و راني قاعد.  6ج  -

  دلیل المقابلة العیادیة للحالة یوسف.

  المحور الأول :المعلومات الشخصیة

  : واسمك؟   1س 

  :    یوسف. 1ج -
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  -: واشحال في عمرك؟  2س 

  سنة.    16:   2ج  -

  : وین لحقت في قرایتك؟و علاه حبست قرایتك؟ 3س -

  :أولى متوسط. 3ج  -

  -:شحال في عمر باباك و واش یخدم؟ 4س  

    سنة. 40: ماشي خدام عندو واقیلا 4ج  -

  -: شحال في عمر یماك و واش تخدم؟5س 

  سنة ما تخدمش. 36: 5ج  -

  -: شحال عندك خاوتك و خیاتك؟     6س 

  ) خاوة وعندي أخت واحدة برك.02:(6ج  -

  -:المرتبة نتاعك فالعایلة؟ 7س  

  :الذكر البكر. 7ج   -

  المحور الثاني معلومات حول الجنحة:

  - : وقتاش دخلت لھاذ المركز؟1س

 یوم. 18: عندي 1ج  -

  -:كیفاش دخلت و شكون جابك الھنا  ؟    2س 

  لھنا. la police:جابوني  2ج  -

  -: 3أحكیلي كیفاش و واش درت؟   س

عة كبیرة صرات مدقات و تضاربت مع واحد فیھم بالزجاج للرقبة فالشرع اسمحلي : كنا في جما3ج  -

  بصاح مازل باه نخرج.(سجن بجنحة الضرب و الجرح العمدي.)

  -:كاینة حاجة أخرى خالتك أدیر ھاذ الجنحة ؟  4س  
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  : لا لا ماكان حتى حاجة. 4ج  -

  - :ھاذي أول قضیة ولا عندك واحدة من قبل ؟   5س 

  . la première foi:5ج  -

  : كیفاش عاملتك الجوجة؟   واش رایك فیھا؟   6س  -

  .gentille:أول مرة نشوفھا تبان  6ج  -

  -: وقتاش أتشارع؟   7س  

  : مازال ما نعرف. 7ج  -

  ر الثالث الطفولة:المحو

  -1س : تقدر تھدرلي شویة على طفولتك؟

  .spécial:الطفولة نتاعي عادي مكان حتى حاجة  1ج  -

  :شكون كان أقرب شخص لیك فالعایلة و شحال في عمرو؟ 2س  - 

  :یما ھي أقرب شخص ھي تعطیني الحنان. 2ج  -

    3س  - : شكون اللي كان إیساندك و یعاونك كي إیكون عندك مشكل؟

  :الوالدین یما و بابا ھما المساندین دائما. 3ج  - 

  المحور الرابع: العلاقة مع الأم.

  - یماك كیفاش دایرة؟ : أھدرلي شویة على1س

  :یما نورمال حنینة لقیت عندھا كل الحنان،تعاوني كي ندیر غلطة توریلي حتى بابا یدیر ھكذا. 1ج  -

  – 2س  : كیفاش تتعامل معاك ھدرتھا نتصحلك؟  

  :  لم یطرح ھذا السؤال.2ج  -

  – 3س : كیفاش كان رد الفعل نتاعھا كي سمعت بلي راح تدخل للمركز؟ 

  انت تبككزاف قلبي قطعتوا بصاح أنا درتھا ما نستھلش أنا وصلتھا ألھنا ،أنا النیة.: ك 3ج  -
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  -:جات تزورك و أنت فھاذ المركز  كیفاش كانت و و اش قالتلك؟  4س 

  :كي جات الھنا و صاتني أقعد  متعقل بعد عالمشاكل. 4ج  -

  - :علاقتك مع یماك  كیفاش تشوفھا؟ 5س

  إذا عاودتھا تزقي علیا تنصحني و إذا ما نصحتنیش شكون ینصحني. :ھاذي بلیة طاحت علیا 5ج  -

  :   واشن ھي مشاریعك كي تخرج منا؟6س  -

  : الصلاة ،العمل الریاضة ھذا واش قعدلي 6ج  -

  دلیل المقابلة العیادیة للحالة رمزي

  المحور الأول المعلومات الشخصیة:

  -: واسمك؟    1س 

  : رمزي. 1ج -

  -: واشحال في عمرك؟  2س

  سنة. 16: 2ج -

  : وین لحقت في قرایتك؟و علاه حبست قرایتك؟ 3س 

  :اولى متوسط. 3ج-

  -:شحال في عمر باباك و واش یخدم؟ 4س  

  سنة یخدم في البلدیة. 43: 4ج  -

  -: شحال في عمر یماك و واش تخدم؟5س 

  سنة  قاعدة فالدار. 40: عندھا 5ج  -

  -: شحال عندك خاوتك و خیاتك؟     6س 

  ) بنات.02) ذكور و (03: ( 6ج 

  -:المرتبة نتاعك فالعایلة؟ 7س  
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  : الرابع فیھم.7ج  -

  المحور الثاني معلومات حول الجنحة:

  - : وقتاش دخلت لھاذ المركز؟1س

 ) أیام.  5:دخلت نھار الثلاثاء صافي عندي( 1ج  -

  و واش درت  أحكیلي كیفاش حت جابوك ھنا:2س 

ملیون فلاقار تع  40:كنا في ربعة فینا  في بیر مراد رایس ,دارولنا تحقیق فالسمار,على خاطر صبنا 2ج -

الالماشینة,مع سمیر و توفیق و ولید قع راھم ھنا و واحد أخر راه فالحراش,كنا داخلین نصیدوا صبنا 

  نا الھمٌ تع الدولة یقصد الشرطة .الدراھم مسروقین لارفدناھم و الھدرة تع الغاشي اللي جابت ل

  -:كاینة حاجة أخرى خالتك أدیر ھاذ الجنحة ؟  4س  

  :ما كان حتى حاجة اخرى.4ج  -

  - :ھاذي أول قضیة ولا عندك واحدة من قبل ؟   5س 

  :ھاذي اول قضیة وانشاالله اللخرى.  5ج  -

  : كیفاش عاملتك الجوجة   واش رایك فیھا؟ 6س  -

  : ھي  6ج  - Gentilleلا باس بیھا. 

  -س: وقتاش أتشارع؟   7

  :والله ما علبالي یاأستاذة ھما یبعثولنا. 7ج  -

  المحور الثالث الطفولة:

: كنت نقرا خطرات ندیر مشاكل ,خطرات نقعد فالدار ...نورمال بصاح یضربوني كي ندیر 1ج  -

 مشاكل,بالخصوص بابا.  

  و شحال في عمرو؟:شكون كان أقرب شخص لیك فالعایلة  2س  - 

  سنة. 20:بزاف لاختي اللي في عمرھا  2ج  -
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  - 3س : شكون اللي كان إیساندك و یعاونك كي إیكون عندك مشكل؟

  :كیما قلتلك كاین اختي برك. 3ج  -

  المحور الرابع العلاقة مع الأم:

  - : أھدرلي شویة على یماك كیفاش دایرة؟1س

  نقادرھا ,متعیطش علیا ...نورمال,واش تقولي ندیر. :لاباس بیھا,ما تعیطش علي,أنا نعود1ج  -

  - 2س  : كیفاش تتعامل معاك ھدرتھا نتصحلك؟  

  : نورمال ما تعیطش علیا. 2ج  -

  - 3س : كیفاش كان رد الفعل نتاھھا كي سمعت بلي راح تدخل للمركز؟ 

   3ج  - : كانت تبكي حزنت بزاف.

  -:جات تزورك و أنت فھاذ المركز  كیفاش كانت و و اش قالتلك؟  4س 

  : ایھ جات وغاضتني بزاف كي شفتھا تبكي,انا لوصلتھا ھي و عمري.4ج  -

  ظوكا تبدلت راني نصلي.

  - :علاقتك مع یماك  كیفاش تشوفھا؟ 5س

و نبیعھم كیما عفایس المشاكل فالدار ....انا نخرج برا ندیر عفایس ملشي ملاح كیما السرقة ندیھم 

  تع الدار الموتورات....و العلاقة  یما نشوفھا نورمال و ظوكا متوحشھا بزاف.

  : واشن ھي مشاریعك كي تخرج منا؟6س -
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الملحق الثاني:رائز 

  النماذج

  البدئیة التسعة.
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 التاریخ.........................

Anthropologique test a 9 éléments) A .T.9                 (الاختبار الأناسي للعناصر التسعة، 

  الإسم:

  اللقب:

  الجنس:

  السن:

  المھنة:

  المستوى الدراسي:

  

  

  

  

  

  

  

  

في الإختبار الأتي ستقوم بتركیب رسم،علیك خاصة أن تظھر قدرة على التخیل،یعنبر الرسم أھم من 

  .التنفیذ بحد ذاتھ

  عندما تنھي رسمك رسمك علیك أن تلخصھ في بضعة أسطر (على شكل قصة).

  دقیقة. 30الوقت الكامل الممنوح ھو 
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  ركب (ي) رسما بالعناصر التالیة:   

سقوط،سیف،وحش مفترس،شیئ دوري (یدور ،یتكاثر،أویتطور)،شخص،ماء،حیوان،(طائر،سمك،زاحفة 

  من الزواحف أو ثدي من الثدییات)،نار.
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  إشرح رسمك:
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  ).AT9إستبیان (

الإسم و اللقب: ................................................            

  التاریخ:...............................................

  أجب بدقة عن الأسئلة التالیة:  -1

حولھا رسمك؟ھل كنت متردد بین حلین أو حلول كثیرة لتركیب ما ھي الفكرة الرئیسیة التي بنیت   - أ

 رسمك،یمكنك ذكر تلك الحلول إن وجدت؟

  

  

  

  

بماذا إستوحیت رسمك( مطالعة ،أو أفلام أو غیر ذلك) إن كان ذلك غیر مستلھم من أفكارك    - ب

 الخاصة؟

  

  

  

  

  عین من بین عناصر رسمك التسعة لرسمك: -ج

 حولھا رسمك؟العناصر الرئیسیة التي بنیت  )1

  

 

 العناصر التي ترغب في حذفھا؟ )2

  

 كیف تنتھي القصة التي تخیلتھا؟  ) د

  

  و)لو وجب علیك أن تشارك في القصة التي بنیتھا،ما ھو مكانك في الرسم؟ و ماذا ستفعل؟
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  في الجدول التالي یتعلق الأمر بتوضیح: -2

 بماذا مثلت العناصر التسعة لرسمك (الخانة أ)؟  - أ

 سبب وجود كل عنصر تصورتھ (الخانة ب)  ؟ما ھو دور كل  و   - ب

 ما ھو رمز كل عنصر من العناصر التسعة (الخانة ج)؟  - ج

  

 

  ج  ب  أ  الرموز

  رمزه  دوره  ممثل ب  العناصر

        سیف

        سقوط

        ملجأ

        وحش مفترس

  شیئ دوري

  (یدور،یتكاثر،أویتطور)

      

        ماء

        شخص

(طائر،زاحفة من حیوان

 الزواحف،أو ثدي من

  الثدییات)

      

        نار
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